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ON SOz

Konusma, insanlarin duygularini, diisiincelerini ve bilgi birikimlerini sesler
araciligryla aktarmasidir. Konugma, insanlarin dogustan kazandigi bir yetenektir ve zaman
gectikce cesitli durumlardan etkilenerek gelisen bir siiregtir. Konusma insanlar1 diger
varliklardan ayiran en 6nemli 6zelliktir. Okul ¢cagina gelmis ¢ocuklar konusma konusunda
birtakim sorunlarla karsilasmaktadir. Ozellikle okula yeni baslayan bir 6grenci duygu ve
diisiincelerini rahatlikla ifade etmekten kagmarak 6zellikle beden dili ile iletisim kurmaya
calismaktadir. Bu durumda konusma egitiminin okul ¢agindaki ¢ocuklar1 gelistirmenin ne
derece onemli oldugu goriilmektedir.

Tiirkge dersi 6gretiminde dort temel beceriden biri olan konusmanin 6nemi biiytiktiir.
Ciinkii 6grencilerin iletisim kurmasi, kendilerini ifade etmesi ve zihinsel becerilerini
gelistirmesi agisindan istenilen diizeye gelmesi Milli egitimin temel hedefleri arasinda yer
almaktadir.

Yapilan arastirmalara gore, 6zellikle ilkokul 6grencilerinin konusma becerilerini
gelistirme konusunda ¢ok fazla arastirma yapilmadigi goriilmektedir. Ayrica okullarda da
yeteri kadar ¢aligsma yapilmamasi, ders kitaplarinin bu konuda eksik kalmasi, 6gretmenlerin
ogrencilerdeki konusma becerisini gelistirme agisindan teknik ve pedagojik anlamda
yetersiz olmasi beraberinde konusma konusunda istenilen seviyede olunmadigi gergegini
ortaya ¢ikarmustir.

Ogrencilerin konusma becerisleri gelistirme asamasinda yapilacak olan calismalarin
bu konudaki yetersizligi ortadan kaldirabilecegine inaniyorum.

Arastirmamin bagindan sonuna kadar bana destek veren, hosgorii ve sabirla yaklasan,
her konuda yol gosteren saygideger danisman hocam Dog. Dr. Ayse Derya ISIK’ a tesekkiir
ederim.

Bu arastrrma siirecinde beni anlayisla karsilayan degerli esim Ayten ve kizim

Oykii’ye de cok tesekkiir ederim.

Umit MURADOGLU



OZET

Yuksek Lisans Tezi

ILKOKUL 3. SINIF OGRENCILERININ KONUSMA BECERILERINi
GELISTIRME

Umit MURADOGLU

Bartin Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitusu

Temel Egitim Anabilim Dah

Tez Damismani: Dog. Dr. Ayse Derya ISIK

Bartin-2021, sayfa: XI11+130

Insanlarin en &nemli iletisim yollarindan biri olan konusma, toplumun her alaninda
siklikla bagvurulan bir eylem 6zelligini korumaktadir. Konusma eylemi bir iletisim yolu
olmakla birlikte 6zellikle konusma becerisi egitim ve Ogretim hayatina yeni baslayan
ogrenciler i¢in lizerinde 6nemle durulmasi gereken bir konudur. Bu arastirmanin amaci
IIkokul 3. Smif &grencilerinin konusma becerileri diizeylerini belirlemek ve konusma
becerilerini gelistirmek i¢in etkinlik ve materyal gelistirmektir. Bu arastirmanin c¢alisma
grubunu 2021-2022 Egitim-Ogretim yilinda Zonguldak ili Caycuma ilgesinde 6grenim
goren 80 ilkokul 3. Simnif 6grencisi olusturmaktadir. Bu arastirmada yontem olarak nicel
arastrma yontemi kullanilmistir. Uygulama ¢alismasi haftada 2 giin ve 2 ders saatinden
olusturulmustur. Boylece haftada toplam 4 saat olmak Uzere uygulama yapilmistir.
Uygulama yapilirken ogrencilere sorular sorularak, konusma becerileri diizeyleri
belirlenmistir. Arastirmadan elde edilen veriler dogrultusunda Ogrencilerin konugma
becerilerini gelistirmek icin etkinlik 6rnekleri hazirlanmistir. Veri elde etmek amaciyla
arastirmaci tarafindan hazirlanan Konusma Becerisi Degerlendirme Rubrigi kullanilmistir.
Yapilan aragtirma sonucunda 6grencilerin konusma beceri diizeyleri orta seviyede oldugu
goriilmiistiir. Yapilabilecek hikaye tamamlama etkinlikleri ve resimler hakkinda konusma

etkinlikleri ile 6grencilerin konusma beceri diizeylerinin artirilabilecegi diisiiniilmektedir.
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ABSTRACT

M. Sc. Thesis

IMPROVING THE SPEAKING SKILLS OF PRIMARY SCHOLL 3rd GRADE
STUDENTS

Umit MURADOGLU

Bartin University
Graduate School
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Thesis Advisor: Assoc. Prof. Dr. Ayse Derya ISIK
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Speaking, which is one of the most important communication ways of people,
maintains an action feature that is frequently used in all areas of society. Although the act of
speaking is a way of communication, speaking skill is an issue that should be emphasized
especially for students who have just started their education and studying life. The aim of
this research is to determine the speaking skill levels of primary school 3rd grade students
and to develop activities and materials to improve their speaking skills. The study group of
this research consists of 80 primary school 3rd grade students studying in the Caycuma
district of Zonguldak in the 2021-2022 academic year. Quantitative research method was
used as a method in this study. The application study was composed of 2 days and 2 lesson
hours per week. Thus, a total of 4 hours of practice per week was carried out. Experiment
while practicing, without exhibiting speech. An example was prepared for improvement to
explain the training program obtained from the research. Using the Conversational
Conversation Evaluation Rubric before preparing to acquire the data. It is not designed for
this purpose. It is thought that students speaking skill levels can be increased with story

completion activities and talking activities about pictures.

Keywords: Primary school 3 grade; speaking skill, speech education; activity
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1. GIRIS

Bu boluminde problem, arastrmanin amaci, arastrmanm Onemi, sayitilar,

smirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Insan1 evrendeki diger varliklardan ayiran dzelliklerin en basinda, diisiinme giicii ve
disiindiiklerini ifade etme becerisi gelmektedir. “Konusma eski ¢aglardan giinlimiize kadar
insanlarin birbirleri ile etkilesimlerini saglayan, insanlarin iletisim kurmalarini saglayarak
birbirlerini etkilemelerine yardimci olan 6nemli bir unsur olmustur” (Sever, 1997: 20).
Dolayisiyla konusma olgusunun giindelik hayatin en 6nemli ihtiyaglarindan birisi haline
geldigi soylenebilir. Ayrica toplum icerisindeki rolleri ve statuleri farkli olan bireylerin
amagclarina ulagsmak i¢in konusma eylemini kullandiklar1 gortilmektedir.

Insan sosyal bir varlik oldugundan dolay1 konusma, insanin sosyal olma &zelligini
ortaya ¢ikaran onemli bir unsurlardan biri olmustur (Kurudayioglu ve Soysal, 2015: 168).
Konusma, diger insanlar ile iletisim kurmak i¢in gerekli olan bir beceridir. Insanin dogustan
itibaren birtakim sesler ¢ikararak bu beceriyi kullanmaya baslar. Fakat bu beceri insanlarin
sosyal hayatinda kuracagi iletisim icin yeterli olmamaktadir. Bu becerinin gelismesi i¢in
gerek ailede gerekse okullarda birtakim ¢alismalar yapilmaktadir. Ozellikle okul dncesi ile
baslayan egitim 6gretim siireci ilkokullardaki konusma becerilerini gelistirme ¢aligmalari ile
temel kazanmaktadir.

Tiirkge 6gretiminin dort dil becerisi ile dilbilgisi tizerine yapilandirildigini ifade eden
Dogan (2009: 186) bu becerilerden biri olan konusma becerisinin Tiirk¢e 6gretiminde ihmal
edildigini ve iizerinde daha az ¢aligma yapilan konularmn basinda geldigini belirtmistir. [hmal
edilen bu durum ilkégretim caglarmmdan yliksekogretime kadar egitim ve Ogretimin her
kademesinde birtakim sorunlarla kendini gésterdigi diisiiniilmektedir.

Konusma cocuklarin diinyaya geldigi zamandan okul ¢agina gelinceye kadar bazi
kaliplardan olugsmus ve iginde ailenin konusma kiiltiiriinii yansitan bir Tiirkceden
olugmaktadir (Arslan, 2010: 29, Kavcar vd.2005: 58, Temizyirek, 2007: 117, Kilig, 2008:
46, Sever, 2004: 22, Kartallioglu, 2015: 28, Nas, 2006: 37, Cerci, 2014: 469, Saglam ve
Dogan, 2013: 48). Ailede kazanilan bu konusmanin yeterli oldugunun diisiiniilmesi,

okullarda verilmesi planlanan konugsma egitimine ihtiya¢ olmadig1 algisini olusturmustur



(Burdurlu ve Kantarct 1971:102). Tompkins (1998: 304) ¢ocuklar okula bagladigi zaman
konugmayi yeteri kadar bildiklerini diisiiniilerek 6gretmenlerin pek ¢ogunun konusma ile
ilgili caligmalara miifredatta yer ver vermedigini ifade etmistir. Okullarda verilen konusma
egitiminin amac1 Tirkce nin etkin, akict ve kurallarma uygun bir sekilde ogretilmesini
saglamak ve 6grencilerin bu kurallara uyarak kendilerini giizel bir sekilde ifade edebilmeleri
ve etkili bir iletisim kurmalarini saglamaktir (MEB, 2015: 5). Kurudayioglu, (2003: 288) ise
iletisim konusuna deginerek, basarili ve etkili bir iletisimin saglanmasi i¢in konusmanin
giizel, agik, ilgi ¢ekici ve diizenli olmasi1 gerektigini ifade etmistir.

Konusmanin bu kadar 6nemli oldugu hayatimizda o6zellikle okul yasantimizda
verilecek etkili bir egitimle insanlarin daha rahat ve etkili bir konusma kiiltiirii ve becerisine
sahip olabilecegi disiiniilebilir. Yapilacak etkinliklerin kapsami ve etkililigi 6grencilerde
konusma becerisini etkilemesi agisindan dnemlidir.

Bu arastirmada ilkokul 3. Smif 6grencilerinin konugma becerilerini ne diizeyde
oldugu tespit edilmis ve 6grencilerin konugma becerilerinin artirilmasi amaciyla yapilmasi
gereken calismalarin neler olabilecegi arastirilmistir. Bu problem durumuna ek olarak

belirlenen alt problemler su sekilde belirlenmistir:

1. Ogrencilerin konusma becerileri ne diizeydedir?

2. Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek i¢in neler yapilmalidir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Konugsma becerisinin okul dncesinden baslayarak en {ist 6grenim g¢agma kadar
gelistirilmesi i¢in ¢alismalarin yogunlastirilmast gerekmektedir. Konugsma diger dil
becerileri ile birlikte hayatimizin 6nemli bir pargasi olagelmistir. Calp (2007: 181) insanin
sosyal bir varlik olusunun énemli ydniinii konusma olusturdugunu belirtmistir. Oz (2011:
193) ise konusmanin hem hayatin énemli bir pargasi olmas1 hem de Tiirkge 6gretiminin
temeli olmasit bakimindan 6nemli oldugunu ifade etmistir. Bu arastirmada konugma
becerisinin gelistirilmesi i¢in gorsellerin konusma tizerindeki etkisi ile 6grencilerin yarida
birakilmis bir metni tamamlama etkinliginin konusmalari iizerindeki etkileri ele alinmustir.
Bu arastirmanin amaci, Ilkokul 3. Smif 6grencilerinin konusma becerileri diizeylerini
belirlemek ve bunun sonucunda konusma becerilerini gelistirmek igin hangi etkinliklerin

yapilabilecegini arastirmaktur.



1.3. Arastirmanin Onemi

Turkcenin temel dil becerilerinden biri olan konusma, ginlik hayatta en fazla
basvurulan iletigim yollarindan biridir (Cergi, 2013: 1). Bu nedenle insanin sosyallesmesinde
ve gelismesinde, bilgilerin, bilimlerin, kiiltiiriin, teknigin, kisaca uygarhigin ilerlemesinde
onemli bir etken olan konugmanin 6nemi giderek artmaktadir.

21. yilizyilda, hayatimizin neredeyse her alaninda yasanan degisim ve gelisme stireci
bilginin de gelisimini etkilemistir. Teknolojik alanda yasanan hizli degisim, insanlarin sosyal
hayatta karsilastiklar1 birtakim zorluklar, insanlarin ihtiyac alanlarmin degisimi kisa siirede
bilginin degisimine paralel olarak ilerlemistir (Orhun, 2009: 1). Insanlarin bu degisime ayak
uydurmasi, kendisi ve sosyal cevresi ile barigik yasayabilmesi, kendi ihtiyaclarmi
karsilayacak diizeye gelmesi iletisimin dnemini daha da 6n plana ¢ikarmaktadir.

[letisim teknolojisindeki hizli gelismeler, insanlar arasindaki iletisimi saglayan
konugsmaya oOnemli gorevler yiiklemistir. Dolayisiyla okullarda konusma becerisini
gelistirme caligmalarina 6nem verilmelidir. Okul, iletisim engellerini kaldirip bireylerin
iletisim becerilerini gelistiremezse bu durum, bireyler ve kusaklar arasi ¢atisma ihtimalinin
ortaya ¢ikmasina zemin hazirlayacaktir (Korkmaz, 1996: 43). Okul ortaminda 6grencilerin
konusma becerilerini gelistirecek etkinlikleri yapacak kisilerin basinda 6gretmenler
gelmektedir. Ogretmenlerin dgrencilerin konusma becerilerini 6lgmek i¢in uygulayacagi
etkinliklerin, 6grencilerin etkili ve amacina uygun bir sekilde konusabilmelerini olumlu
yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir.

Yapilan literatlir taramasinda konusma becerisini gelistirme agisindan yeterli
arastirmalarin yapilmadig1 gériilmektedir. Ozellikle yapilan calismalarm ilkokul bazinda ele
alimmadig1 ikinci kademe Ogrencileri ve yetigkin insanlar {izerinde bazi caligmalarin
yapildig1 gériilmiistiir. Bu aragtirmada konusma becerisinin 6zellikle ¢ocuklarn aile diginda
konusmaya basladiklar1 okul 6ncesi ve ilkokul donemlerindeki yoniine deginilmektedir.
Atastziinde belirtildigi gibi “Agac yas iken egilir” sozii ile bu konunun hassasiyeti ve
onemle iizerinde durulmasi gereken bir konu oldugu belirtilmeye ¢alisilmistir. Cocuklart
okul oncesi ve ilkokul ¢aglarin da yeterince konusma egitimi almadiklarinda daha sonraki
Ogrenim kademelerinde bazi sorunlarla karsilasilabilecegi diisiiniilmektedir. Yalgin (2002:
144) yaptig1 aragtirmada 4-16 yaslar1 arasinda ciddi ve saglikli bir konugma egitimi almayan
cocuklar i¢in ileriki yaslarda konusma egitimi konusunda basarili olmalarinin gili¢lesecegini

ifade etmistir.



1.4. Sayiltilar

Bu arastirmada,;
e Opgrencilerin, konusma becerisi diizeylerini dlgmek igin sorulan sorulara
ictenlikle cevap verdikleri,
e Digsal ve istenmeyen degiskenler tiim 6grencileri esit diizeyde etkiledigi,

varsayilmistir.

1.5. Simirhhiklar

Bu arastirma;
o 2021-2022 Egitim-6gretim yil1 ile,
e Zonguldak ili Caycuma ilgesine bagli iki devlet ilkokulu 3. Smif 6grencileri
ile,
e 1 hafta ve 4 ders saatiyle,
e Konusma becerisini gelistirmeye yonelik hazirlanan gorseller ve okunmasi

istenilen metinler ile smirli tutulmustur.

1.6. Tanmimlar

Bu arastirmada gegen tanimlar sunlardir:

Konusma: Diisiincelerin, duygularin ve bilgilerin seslerden olusan dil aracilig1 ile
aktarilmasidir (Demirel, 2006: 90).

Konusma becerisi: Konusma becerisi kisinin kendisini dogrudan ifade ettigi; duygu
ve dileklerini bagka kimselere dogrudan anlattigi; kendi basina kullanabileceginden ziyade,
baskalariyla paylasabilecegi bir beceridir (Yalgin, 2002: 97).

Konusma egitimi: Bireylerin olay, durum, duygu ve diisiinceleri uygun bir dille, agik
ve anlasilir bir sekilde ve belli bir plan dahilinde s6zlii olarak anlatmasi i¢in aldig1 egitimdir

(Adigiizel, 2019: 452).



2. KURAMSAL CERCEVE

Arastirmanm bu bdliimiinde arastrrmanin gereginin anlatildigi problem durumu
arastirmanin amaci, 6nemi sayiltilari ve sinirliliklari tizerinde durularak; konusma, konusma
becerisi ve konugma egitimi ile ilgili ve bu konu ile ilgili yapilan arastirmalara ait

aciklamalara yer verilmistir.

2.1. Konusma

Tiirkge sozliikte (TDK, 2011: 1477) konusma, “Insanin, dili kullanma yoluyla
cevresindekilerle iletisimde bulunmasi, onlara kendi diisiince ve duygularmi bildirmesi, ayni
dili konusan bireyler arasinda sdzle anlagsma bigimi ” olarak tanimlanmistir. Tanimlardan da
anlagilacagi iizere konugsma insana 6zgili olan ve insanlarin iletisim kurmalarmi saglayan
onemli bir unsur oldugu gercegini ortaya ¢ikarmaktadir. Iletisim kurmak ve sosyallesmek
insanoglunun toplum igerisinde en fazla ihtiyag duydugu durumlarin basinda gelmektedir.
Bunu saglamanin en etkili yolu ise konusmadir. Hayatimizda 6nemli bir yere sahip olan
konusma, en 6nemli iletisim kurma araci olma 6zelligini korumaktadir (Gedik ve Orhan,
2014: 968).

Insanlarin birbirleri ile iletisim kurmasmin temel arac1 olan ve kisiler arast iliskilerde
dizenleyici sosyal bir beceri olarak konusmanin (Ari, 2013: 161) kullanim alanlarina
yonelik bilim diinyasinda ¢esitli tanimlamalar bulunmaktadir. Demirel (1999: 40), Yorik,
(1990: 1), Ozdemir (1992: 11), Calp (2007: 73), Taser (2000: 27), Kavcar ve digerleri, (2013:
57), Karakus (2002: 104), Giilensoy (1998: 300), Sever (2004:22), Unalan (2006: 89), Baki
ve Kahveci (2017: 51) konusmay1; duygu, disiince, bilgi ve isteklerin sesler vasitasiyla
karsimizdakilere aktarilmasi seklinde benzer tanimlamalarda bulunmuslardir.

Yalgmn (1989: 149), Karaalioglu (1987: 313), Kurudayioglu ve Sosyal (2015),
Ceviksoy ve Boran (1999: 17), Agca (1999: 71) ise konusmanin karsimizdaki kisilere bilgi
verme yoniine deginerek tanimlamalarda bulunmuglardir. Adali (2003: 27), Er (2017: 202),
Gurzap (2004: 33), Kantemir (1995: 51), Congur (1995: 42), Yaman, (2010: 79), Giindiz ve
Simsek (2014: 20), Ergeng, (1999: 43), Giines (2007: 95) konusmanin zihinsel boyutunun
oldugunu ve konugmanin beyinde gerceklesen fonksiyonlarmn sonucu olustugunu ele alip

tanimlamalar yapmiglardir.

Dilin 6grenme alanlarindan biri olan konusma, bireylerin birbirleri ile olan



iletisimini, kiiltiirel paylagimlarint ve bilgi aktarimini saglayan Onemli bir beceridir.
Konusmada kelimeleri yerli yerinde kullanarak uygun cilimleler kurulmasi iletisim
bakimimdan 6nemlidir. Ayrica kelimelerin dogru telaffuzu da iyi ve giizel konugmanin
onemli bir unsurudur (Karahan, 2015: 38). Sézciik dagarciginin nemi iizerinde duran Onen
(2004: 17) bireyler eger zengin bir sdzcliik dagarcigmna sahip ise konugmalarinda hig
takilmadan ve gereksiz soOzciiklere fazla yer vermeden anlatmak istediklerini
karsisindakilere aktarabilecegini belirtmistir. Sozciik dagarcigi yeterli olmayan bireylerin
genellikle konusmalarinda fazla tekrar ve gereksiz ara sozlere yer verdigini ifade etmistir.
Bu durum da konusmaci ile dinleyiciler arasinda iletisim kopukluguna neden olabilmektedir.
Dogan’a (2009: 186-187) gore insan sosyal bir varlik oldugu i¢in toplumsal iligkilerini
diizenlemek, cevresindeki kisilerle saglikli ve etkili iletisimde bulunmak, duygu, diisiince ve

bilgilerini paylagsmak i¢in konusma eylemine ihtiya¢ duymuslardir.

Konusmanin 6nemine deginen Cift¢i (1998: 69) insanlarin sosyallesmesi ve kisilik
gelistirmede konusma becerisinin anahtar gérevi gordiiglinii ¢iinkii konusmanin, psikolojik
ve sosyal boyutu agir basan bir faaliyet oldugunu ifade etmistir. Konusmanin kisilik ile
ilgisine deginen Vural (2005: 151) ise bu konuda konusmanin diisiinceleri agiklayan bir
sistem olmasinin yaninda, konusma yapan bir insanin kisiligini de yansittigini, konusma
esnasinda karsimizdaki insanin asabi veya algakgoniillii olup olmadigini, kendisine gliven
duyup duymadigini, egitim durumunun ne oldugunu 6grenme firsatinin olacagini ifade

etmistir.

Insanlarin konusma becerisine giinliik yasantisinda ne kadar yer verdigini gdsteren
aragtirmalara bakildiginda; Rankin (1930: 179) dinlemenin %42, konusmanm %32,
okumanin %15 ve yazmanin %11°lik bir orana sahip oldugunu, Burley-Allen (1995: 2) ise
iletisim siirecinde dinlemeye %40, konusmaya %35, okumaya %16, yazmaya %9’luk bir
oran ayrildigini belirtmistir. Nalinci ise (2000: 130) yaptig1 arastirmada insanlarin bir glinde
kurduklar1 iletisimin %45’inin dinleme, %30’ unun konusma, %16’smnin okuma, %9’unun
ise yazma oldugunu belirtmistir. Bu oranlara bakildiginda konugmanin dinlemeden sonra en
cok kullanilan beceri oldugunu gdstermektedir. Demir ve Melanlioglu (2014: 108) ise dort
beceri i¢inde bireyin en ¢ok kullandig1 ve en ¢ok ihtiya¢ duyulan 6grenme alaninin konusma
becerisi oldugunu belirtmislerdir. Giines (2014: 105-125) konusmanin énemli bir §grenme
alan1 oldugunu belirterek, Ogrencilerin karsisindakileri dinleyerek, g¢evresi ile iletisim

kurarak ve konusarak kendi diisiincelerini olusturdugunu ifade etmistir.

Konusma becerisinin toplumsal yasamin her alaninda kullanilmasinin yaninda
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konusma konusunda bazi yanligliklarm yapildigi goriilmektedir. Glindlz (2007: 110- 111)
konugma konusunda yapilan yanligliklar: su sekilde siralamistir:

e Ses tonunu kontrol edememe ve ses tonunda olusan bozukluklar,

e Kelimelerin telaffuzunda goriilen yanlisliklar,

e Yerel agizla konusmalarin yapilmas,

¢ Anlatimin yeterli olmamasindan dolay1 kaynaklanan sorunlar,

e Konusulanlarin yanlis anlasilmasi,

e Sebep- sonug kurma ile ilgili yanligliklarn yapilmasi

e Bilgilerin verilmesindeki diizensizlik, mantiksizlik ve daginiklik,

e Konusma yapilirken ¢ekingen olunmasi,

e Konusma esnasinda heyecanini bastiramama,

e Beden dilinin gerektigi gibi kullanilmamast,

e Konusmaciin kekeme veya peltek olmasi,

e Konugmalarda “eee”, “i11” gibi uzun duraklamalarin yapilmas,

e Tekrar edilen kelimelerin ¢cok olmasi,

e Konusmalarda argo kelimelere yer verilmesi ve kaba konusulmasi,

e Konusma kurallarina uyulmamasindan kaynaklanan yanhsliklar,

e Konusma yapilirken soziin siirekli kesilmesi,

e Konusmayi gereksizce uzatmak,

e Konusurken alay ve rencide edici davraniglarda bulunmak,

e Konusma sirasinda yapmacik hareketlerde bulunmak,

e Konusmalarda kendini 6vmeye fazlaca yer vermek,

e Konusmalarda tehdit iceren unsurlar1 kullanmak,

e Oz elestiriye kapali olmak,

e Plansiz bir konusma yapmak.

Konusma konusunda yapilan yanligliklardan da anlasilacagi gibi konugmanin insanin
iletisim kurma ve kendini ifade etme acisindan 6nemli oldugu goriilmektedir. Konugmanin
etkili ve giizel olmasi sosyal hayatta insan1 basaril bir birey haline getirse de konugmalarda
yasanabilecek yanliglik ve aksakliklar insanlarin iletisim siirecini olumsuz etkileyerek sosyal
hayatta olumsuzluklara yol agabilecegi gorulmektedir (Ceran, 2012: 340).

Giindiiz (2007: 132) konusmay etkili kilan bazi unsurlarin oldugunu belirterek bu
unsurlar1 su sekilde ifade etmistir;

e Tekdiize bir konugma, konu ne kadar ilging olursa olsun, dinleyicileri biktirir
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ve ilgilerini azaltir.

e Basarili bir konusmanin olmazsa olmazlarindan biri “rahatlik” tir.

e lyi bir konugmaci olmak i¢in konusmalara katilmal, olaylara sagduyulu bir
bakis acistyla yaklasilmali, ana dilini anlasilir ve diizgiin bir sekilde
konusmali, ¢cok okumali ve okuduklarmi degerlendirme becerisine sahip
olunmalidir.

e Konugsmada ilk izlenim ¢ok 6nemlidir.

e Toplulugun karsisinda bas ve omuzlar dik, canli adimlarla ¢ikmali; kiirsiide
rahat ve kendinden emin olunmaldir.

e Dinleyenleri kiiglimseyici, kendisini ve bilgisini asir1 6lgiide biiyiilten veya
kii¢iilten tavirlardan kaginilmalidir.

e Konusmaci konusmaya baslamadan 6nce dinleyicilerin ilgisini kendi izerine
cekmek igin 5-6 saniye, konusmadan, gozlerini salona ve dinleyiciler iizerine
cevirerek bir 6n hazirlik yapilir.

e Konusmaya dostca, samimi, giiliimseyen bir tavirla baglanilmalidir.

e Konusma esnasinda ses ve beden dilinin metnin igerigi ile uyumlu olmasma
dikkat edilmelidir.

e Konusmact i¢inden geliyormus gibi  konusuyormus izlenimini
uyandirmalidir.

e Bilimsel igerikli ve tartigmali konugmalar, siyasi nutuk soyler gibi
yapilmamali; ciddi, agirbash ve inandirici bir iislup kullanilmalidir.

e Konusmaci argodan, agiz Ozelliklerinden arinmis temiz bir Tiirkce ile
konusmalidir.

e Konusmacinin icten ve acgik yilirekli olmasi da konusmayr etkin kilan
hususlardandir.

e Konusmay1 etkin kilan hususlardan biri de algak goniilliiliiktiir.

o Konusmaci fikirlerini anlatirken aceleci olmamaly, fikirlerini yeri geldikce
israrla yinelemelidir.

e Espri yaparken ya da fikra anlatirken konugsmanin can alic1 yerinde kisa bir
duraklama yapmak dinleyicilerin ilgisini konuya ¢cekecektir.

Yiiceol Ozezen, (2003: 15), Odac1 (2009: 509-532), Aktas ve Giindiiz (2008: 293-
331), Ozkan, vd. (2006: 858-917), Demirel, 2011: 137) konusmay tiiriine gore hazirlikli ve
hazirliksiz konusmalar olarak Sekil 2.1.1° deki gibi iki ana baslik altinda incelemislerdir.



SOZLU ANLATIM (KONUSMA)

TURLERI
HAZIRLIKSIZ HAZIRLIKU
KONUSMALAR KONUSMALAR
Glinllk Konugmatar Sormaya Dayali Bildirili Konusmalar
Konusmalar
Sohbet (Stytesl] Réportaj Grup Halinde Bir Kisi
Yapilan Tarafindan
Konusmalar Yapilan
Kutlamalar Konusmalar
Anket
Sempozyum Konferans
Telefon Konusmasi
al
Pk ‘ Acik Nutuk(Saylev)
’ Oturum
Tanigma-Tanistirma
Panel Demeg
Tartisma
Kongre Miting
Oziir Dileme

Forum Brifing

Calistay Agis ve
Kapanis ve

Sunus

Winazara Konugmalarn
Seminer

Sekil 2. 1.1: Konusma Tiirleri (http://auzefkitap.istanbul.edu.tr/kitap/kok/turkdili2.pdf)

Sekil 2.1.1 incelendiginde hazirliksiz konusmalarm genellikle gilinliik
konugmalardan ibaret oldugu ve bu konusma tiirlerinin sohbet, kutlamalar, telefon
konugmasi, tanigma- tanistirma, tartisma ve Ozir dileme bashigi altinda incelendigi
gorilmektedir. Hazirlikli konugsmalarm ise sormaya dayali konusmalar ve bildirili
konugmalar ana basliklar altinda incelendigi, sormaya dayali konugmalarin roportaj, anket,
miilakat; bildirili konusmalarin da yine grup halinde ve bir kisi tarafindan yapilan
konusmalar olarak ele alindig1 goriilmektedir. Grup halinde yapilan konusmalar:
Sempozyum, agik oturum, panel, kongre, forum, calistay, minazara, seminer; bir kisi
tarafindan yapilan konugmalar: Konferans, nutuk, demeg, miting, brifing ve acilis- kapanis

konusmalar1 bagligi altinda ele alinmustir.


http://auzefkitap.istanbul.edu.tr/kitap/kok/turkdili2.pdf

2.1.1. Hazirhksiz Konusma

Hazirliksiz konugmayi, insanin bulundugu ortamda herhangi bir hazirlik yapmadan
yaptig1 konugmalar olarak tanimlayan Sargin (2006: 13) hazirliksiz konusmalarda 6n
hazirliga ihtiya¢ duyulmadigi i¢in genellikle konusmacinin anlattiklarinin o kisinin bilgi,
beceri ve tecrubelerine dayandigini ifade etmistir.

Saglam ve Dogan (2013: 49) hazirliksiz konusmalarda kisa siirede olsa zihinsel bir
planlama siirecinin oldugunu belirterek, hazirliksiz konusmalarda 6nemli olanin, konusan
kiginin bu kisa siirede konunun igerigini iyi bir sekilde belirleyerek konusma siresini etkili
bir sekilde ayarlamasi oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica Saglam ve Dogan (2013: 49) gun
icerisinde birdenbire yapilan hazirliksiz konusmalarin etkililiginin artmasi i¢in de zihnin
giiclii olmas1 gerektigine vurgu yapmislardir. Dolayisiyla yapilacak olan hazirliksiz
konugmalarm etkililigini artirmak i¢in zihinsel yapilarin hazir ve canli tutulmasinin 6nemli
oldugu, zihnin hazir ve canli tutulmasi igin ise yapilacak konusma 6ncesinde uygun kelime
secimlerinin yapilmasi, konusmalarin uygun seslerle yapilmasz, bilgi tekrarlarina siklikla yer
verilerek bellegin canli tutulmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Saglam (2010: 55) okullarda
verilecek hazirliksiz konusma egitiminin etkili olmasi zihinsel yapilarin aktiflestirilmesi ile
mumkin olacagini belirterek yapilacak olan hazirliksiz konusma etkinlikleri 6grencilerin
konusurken gereksiz duraklama yapmamalarini, anlamsiz sekilde sesler ¢ikarmamalarini ve
gereksiz climle tekrarlarim1 yapmamalarmi saglayacagini ifade etmistir. Hazirliksiz
konusmalarda zihinsel planlamanin 6nemine deginen Yalgin’a (2002: 136) gore hazirliksiz
konusmalar her ne kadar da plansiz olarak goriilse de konusma yapilmadan 6nce kisa da olsa
bir zihinsel hazirhik gerektirdigini belirterek, énemli olanin konusma Oncesi yapilan bu
zihinsel hazirligin nasil degerlendirilmesi gerektiginin bilinmesi seklinde ifade etmistir.
Ogrencilere verilecek olan konusma egitimlerinde hazirliksiz konusma yaparken kisa bir
zihinsel planlamanin yapilmasi gerektigi anlatilmalidir.

Sargin (2006: 13) hazirliksiz konusmalarm etkililigine deginerek; bireylerin hayat
tecriibesine sahip olmasi, zengin bir bilgi birikiminin olmast ve etkili bir hitabet guctine
sahip olmasinin ¢evreyi etkileme konusunda énemli oldugunu belirtmistir. Yaman (2010:
160) ise hazirliksiz konugma yaparken konugma 6ncesinde herhangi bir prova yapilmadigi
i¢in hazirlikli konugmalara gore daha zor oldugunu belirterek konusmacinin sahip oldugu
genel kiiltlir bilgisi, zengin bir kelime hazinesine sahip olusu ve toplumu iyi gozlemleme
becerisi bu tiir konusmalarda basarili olunmasini saglayacagmi ifade etmistir. Hazirliksiz

konugmalarin 6nemine deginen Yiiceer (2014: 45) yasamimizin her doneminde konugsmaya
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ihtiya¢ duydugumuzu, giinliik konugmalarimizda, telefon ile goriigmelerimizde, cevap
verirken veya soru sorarken, 6ziir dilerken, yol sorarken vb. durumlarda farkinda olunmadan
yapilan konusmalar hazirliksiz konugmalardir.

Temizyiirek ve dig. (2007: 186) bireylerin kendini tanitmasi, birileri ile tanigmas,
tesekkiir etmesi, telefon konusmasi yapmasi, bazi takdim ve agilislarda konusmasi,
insanlarla sohbet etmesi, bazi konularda sorular sormasi, yol tarifi yapmasi gibi konusmalar1
yeri ve zamani Onceden planlanmadan yapilan hazirliksiz konusmalar olarak ifade
etmislerdir. Kurudayioglu’na (2019: 739) gore hazirliksiz konugmalar hayatin her alaninda
karsimiza ¢ikabilmektedir ve genellikle giinliik konusmalarimizin ¢ogu hazirliksizdir.

Egitim ve oOgretim calismalarinda 6grencilerin hazirliksiz konusma becerilerini
gelistirmek icin yapilacak olan calismalar1 Oz (2011: 199-206) su sekilde siralanmistir:

e Yarigma gerektiren sinif i¢i konusmalar hazirlama,

e Smif i¢i tartigsma konular1 belirleme,

e Grup i¢i ve gruplar aras1 konugmalar hazirlama,

e Topluluk i¢cinde konusma kurallarmi belirleme,

e Drama c¢aligmalar1 yapma,

e Karagdz oyunu ve kukla ¢caligmalarina yer verme,

e Gozlenen bir olayin sinifta anlatilmasini saglama,

e Gorseller iizerinde konusma,

e Bir kisiyi veya kendini tanitma ¢aligmalar1 yapma,

e Adres sorma ve adres anlatma ¢alismasi yapma,

e Telefonda konusma usullerini anlatma,

e Kisileri ve ¢evreyi tasvir etme ¢aligmalar1 yapma,

e Hayali konular iizerinde konusma.

Sever (1997: 57) de hazirliksiz konusmalarin i¢ten ve giiven verici olmasi
gerektigini, canli ve igten olma 6zelligini korumali, konusmalarm 6l¢iilii olmasi gerektigini

ve konusucularin konugma dilini iyi bilmesi ve etkili kullanmasi gerektigini ifade etmistir.

2.1.1.1 Giinliikk Konusmalar

Giinlik yasayista kullanilan ve yazi dilinden bazi kiigiik farkliliklarla ayrilan

konusma tiirleri giinliik konugmalardir. Gunlik konusmalar sohbet (sdylesi), kutlamalar,
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telefon konusmasi, tanigma tanistirma, tartisma, Ozir dileme alt bagliklar1 halinde

incelenmektedir

Sohbet (Soylesi): Sohbet konusmalarini, arkadas ortami ve aile ortaminda ¢esitli
konular iizerinde yapilan konusmalar olarak tanimlayan Temizylirek vd. (2007: 240)
sohbetlerin arkadas ortaminda yapilan sohbet, edebiyat sohbetleri, is ortami sohbetleri,
siyaset ile ilgili sohbetler gibi turleri oldugunu ifade etmislerdir. Yaman (2010: 166) sohbeti;
alaninda uzman bir kisinin belli bir konu iizerinde ¢ok detaylara girmeden, samimi bir
ortamda duygu ve diisiincelerin paylastigi konusma tiirii olarak tanimlamistir. Sohbet,
insanlarm giinliik hayatlarinda en cok tercih ettikleri ve sik sik kullandiklar1 konugma
tirlerinden biridir (Sahin ve Varisoglu, 2013: 133). Sohbet esnasinda herkes bildigi
konularda konusabilir. Onemli olan sohbet kurallarma uyularak bu konusmalarin
yapilmasidir (Giin, 2018: 51). Bu tiir konusmalarda 6nemli olan konusmacinin herhangi bir
diisiinceyi veya fikri ispat etmek degil, konu ile ilgili yorum ve kanaatlerin ag¢iklanmasidir.
Bu konusmalar resmi bir dil tasimadigindan dolay1 senli benli konusmalar olarak da
nitelendirilebilir. Sohbet konugmalarinda dinleyicilerin sikilmamasi i¢in konusmaci konuyu
daha derinlemesine acarak ve dinleyicilerden sorular alarak sohbeti daha da ilerletebilir
(Kaya, 2016: 118). Sohbette insanlar birbirlerini daha iyi tanima firsat1 bulur ve dostluklar
pekisebilir. Sohbet ederken karsimizdaki kisinin bizimle ayni goriisii paylasma durumunda
olmayabilir. Dolayisiyla kendi goriislerimizi sohbet esnasinda karsimizdaki kisiye zorla
kabullendirme amaci giitmemeliyiz. Ayrica sohbet ederken bir taraf dinleyici olurken bazen
de konusmaci roliine gegmelidir. Sohbet ederken karsimizdaki kisiyi rahatsiz edici ifade

kullanmamali, nezaket kurallar1 ¢er¢evesinde konusma siirdiiriilmelidir.

Kutlamalar: Kutlamalari, 6nemli bir olaymn ger¢eklesmesinin y1l donimii
dolayisiyla veya mutlu bir olaya sevinildiginde, mutlu bir olaym ardindan sevinci paylagsmak
icin sozlii olarak yapilan tebrik konusmalar olarak tanimlayan Kurt (2019: 311) kutlama
konugmalarinda konusmay1 yapan ve konusmanm muhatabi olan kisiler arasinda karsilikl
bir samimiyet icinde olmasmm temel prensip oldugunu ve samimi bir Uslupla yapilan

kutlamaya ayni iislupta karsilik verilmesinin gerektigini ifade etmistir.

Telefon Konusmasi: Telefon, zamandan tasarruf edilmesini saglayan ve iglerin daha
hizli yapilmasina yardimci olan konusma aracidir (Gilin, 2018: 49). Temizyurek vd. (2007:

190) siirekli degisen diinyada telefonun hayatimiza girerek iletisim agisindan insanlara
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biiylik kolayliklar sagladigini belirterek onceleri hep evlerde kullandigimiz telefonlarin
simdilerde cep telefonlar1 seklinde konugmalar yapabildigimizi ifade etmistir. Dolayisiyla
telefon ile konugma bireylerin gilinliik hayatlarinda yaptiklar1 bir ugras haline gelmistir.
Telefon konugmalar1 her ne kadar da yiiz ylize yapilan konusmalarla benzer olsa da kendine

has bazi kurallar1 ve adabi olan bir konusma tlriddr (Sahin ve Varisoglu,2013:130).

Tanigma- Tamistirma: Daha Onceden birbirini tanimayan insanlarin bir araya
gelerek kendilerini tanitmasi olayina tanigsma adi verilir (Sahin ve Varisoglu,2013:128).
Tanistirma ise Onceden birbirlerini tanimayan kisilerin baska kisiler tarafinda karsilikli
olarak birbirlerine tanitilmasi olayma da tanistirma adi1 verilmektedir (Temizyurek, Erdem
ve Temizkan, 2007: 186). Tanisma veya tanistirma yapilirken kiigiikler bityiiklere, memurlar
yonetici olanlara ve baylar bayanlara tanitilir. Misafirlikte yapilan tanistirmada ise sonradan

gelen kisiler 6nceden gelen kisilere tanitilir (Kavcar, Oguzkan ve Aksoy, 2013: 340).

Tartisma: Yaman (2010: 203) tartismay1 herhangi bir diisiincenin veya yarginin
degistirilmesi veya cliriitiilmesi i¢in yapilan bir anlatim tiirii olarak tanimlamigstir. Ayrica
tartigmada bireyler yapici olmahidir. Tartigmalarda amag¢ herhangi bir diisiincenin
yanligshigini benimsetmek degil diistincelere saygili bir bicimde davranmak olmalidir. Ayrica
tartigma, Ogrencilerin konulara farkli gézlerle bakarak, tartisip yeni fikirler ortaya koyarak
ders islenisinin sikiciligindan kurtulabilmeleri agisindan da etkili bir yontemdir (Marangoz,
2014: 17-24). Taspmar (2005: 27) tartismanin siniflarda 6grenci merkezli bir ortamin
olustugunu, 6grencilerin kendilerini daha rahat ifade edebildiklerini ve demokratik bir
tutumla diisiincelerini agiklayabildiklerini ifade etmistir. Kurudayioglu (2011: 99) tartima
konusu segilirken dikkat edilmeli diisiindiiriicii ve tartisma kurallarina uygun bir nitelikte

olmasina 6zen gosterilmesi gerektigini ifade etmistir.

Orhan (2012:54) tartismada dikkat edilecek hususlari su sekilde siralamaktadir:

e Tartisilacak konu diislindiiriicii ve ilgi ¢ekici olmalidir.

e Ogrencilerin  diisiincelerini  rahatca  sdyleyebilecegi ~ bir  ortam
olusturulmalidir.

e Smif ortaminda tartigmay1 yonetecek bir baskan secilmelidir.

e Tartigmay1 degerlendirecek jiiri tarafsiz olmalidir.

e Uzun konusmalara ve siire disinda ¢ikilmasina miisamaha verilmemelidir.
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e Tartigma sirasinda konusmacinin sozii kesilmemelidir.

e Tartigmanin bir amag degil fikirleri ortaya ¢ikamaya yarayan bir arag oldugu
unutulmamalidir.

e Tartigmanin karsilikli saygi ve nezaket kurallar1 i¢erisinde gegmesine dikkat

edilmelidir.

Ozur dileme: Sosyal yasantimizda bireyler hakli veya haksiz nedenlerden dolay1
karsisindaki kigileri incitebilir. Boyle durumlar insanlar arasindaki iliskileri olumsuz
etkileyebilmektedir. Olumsuz durumlarin ortadan kalkmasi i¢in bu davranislarin telafi
edilmesi gerekmektedir. Bu sekilde yapilan hazirliksiz konusmalara 6ziir dileme denir
(Marangoz, 2010: 378). Oziir dilerken baz1 hususlara dikkat etmek 6nemlidir. Ozellikle 6ziir
dileyen kisiler nigin dziir dilediklerini karsisindakine anlatmalidir. Oziir dilenirken sdzlerle
beden dilinin samimi oldugu hissettirilmelidir. Oziir dilerken karsimizdaki kisinin kizgin
olmasini anlayisla karsilamal1 ve Oziir diledikten sonra tekrar ayni hatay1r yapmamaya dikkat
etmeliyiz (Marangoz, 2010: 378). Yaman (2012: 228) yapilan hatali davraniglardan sonra
kisiler arasi1 iligkileri tamamen ortadan kaldirmak yerine, hatasmi anlayan Kkisinin
karsisindaki kisiden 6ziir dilemesi gerektiginin ve eger maddi hasara yol agan bir duruma
sebebiyet verilmigse bu zararin karsilanmasinin 6nemine deginmistir. Sahin ve Varisoglu
(2013:129) 6ziir dilemenin iliskileri tekrar diizeltmek igin kisilere yeni bir sans verme

oldugunu ifade etmislerdir.

2.1.2. Hazirhkh Konusma

Belli bir konu hakkinda arastirmalarin yapildigi, belge ve kaynaklara dayandirilarak
yapilan, planl bir sekilde hazirlanan konusmalardir (Sargin, 2006: 13). Yiiceer (2014: 38)
ise hazirlikli konusmalari; belirli bir yeri ve zamani olan, amacinin ve konusunun daha
onceden belirlendigi ve belli bir plan dogrultusunda yapilan konugmalar olarak
tanimlamistir. Bu tiir konugmalarda verilmek istenen mesajlar konusmacinin amacina gore
sekillendirilip diizenlenebilir (Dogan, 2009: 191). Hazirlikl1 konugmalar genellikle bir konu
hakkinda bilgi vermek, bir konunun enine boyuna tartigarak asil anlatilmak istenilenin
verilmesini saglamak i¢in yapilir (Temizyiirek vd., 2007: 212). Ayrica hazirlikli olarak
yapilacak konusmalarda konusmacinin sesinin tonu, jest ve mimikleri kullanma becerisi,

vurgu ve tonlamaya hakimiyeti cok dnemlidir (YUceer, 2014: 39). Yine bu konuda Sarikayali
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(2009: 394) kelime dagarciginin gelismis olmasinin hazirlikli konusma i¢in 6nemli oldugunu
belirterek, segilen konunun Onemini sozciiklerin dogru ve yerinde kullaniminin
belirleyecegini ifade etmistir.

Kartallioglu (2015) hazirlikli konusmalarin hazirliksiz konusmalara gore daha zor
oldugunu, ¢iinkii hazirlikli konusmalarda konusma oncesi birtakim hazirliklarin yapilmasi
gerektigini ifade etmistir. Bu konuda Gogiis (1978: 81) bir topluluk 6niinde konusmanin
insanlarin kendi aralarimda konugma yapmalarindan daha zor bir is oldugunu belirtmis ve
konugsma yapan kisinin dinleyiciler tarafindan dikkatli bir sekilde takip edildigi igin
konusmacmin olmas1 gerekenden daha heyecanl ve dikkatli olabilecegini ifade etmistir.

Hazirlikli konugma tiirleri sormaya dayali konusmalar, bildirili konusmalar, bir kisi

tarafindan yapilan konugmalar olmak tizere li¢ kategoride incelenmektedir.

2.1.2.1.Sormaya dayah Konusmalar

Sormaya dayali konusmalar Rdportaj, anket, miilakat (goriisme) olmak iizere ii¢

baslik altinda incelenmektedir.

Roportaj: Bireylerle yiiz yiize goriisiilerek bir yerin toplumsal, ekonomik ve kiiltiirel
durumlarinin, olaylarm ve olgularin ¢esitli yonleriyle anlatildigi bir konusma tiiriidiir.
(Temizydrek vd., 2007: 224). Bir baska tanimda ise roportaj; “Bir konu, olay veya durumu
anlatmak icin kisi, esya, eser ya da bir yerle ilgili olarak birilerinin goriisiine, tecriibesine,
yorumuna ve bilgisine bagvurarak yiiz ylize yapilan goriismeler” (Sahin ve Varisoglu, 2013:
137) olarak tanimlanmaktadir. Bir bagka tanimda ise Diilger (2011: 35) réportaji; “herhangi
bir yeri, kisiyi, lilkeyi ¢esitli yonleriyle tanitan gazete ve dergi yazilar1” olarak tanimlamustur.
Ayrica roportaj yapilmadan 6nce bir 6n hazirhgm yapilmasi ve tanitilacak kisi veya kurum
ile ilgili 6nceden bir plan yapilmasi gerektigini ifade etmistir.

Roportajda, birincil kaynaktan bilgi alindigi i¢in olduk¢a dnemli oldugunu ifade
eden Yuceer (2014: 41) ozellikle okulda Ogrencilerin roportaj yapmasma ortam
hazirlanmasinin 6nemli oldugunu ve bu sekilde 6grenciler hem dogru bilgiye ulagsmis olur
hem de soru sorma becerisi kazandigini ifade etmistir. Yaman (2010: 193) gunimuzde
genellikle ilkede giindem olusturan kisiler veya baska branslarda iinlii olmus kisilerle daha
cok roportaj yapildigini belirtmistir. Korkmaz vd. (2009: 406) de roportaj ile ilgili olarak
yazarin herhangi bir olay, kisi, yer ile ilgili gozlem ve aragtirmalarmi veya kurum ile ilgili

diistincelerini hazirladig1 yazilar1 da rdportaj olarak adlandirmistir.
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Anket: Demirel (2011: 140) anketlerde herhangi bir arastirma i¢in sorularinin
onceden hazirlanip muhataplara soruldugunu, anketlerin arastirmalarin amacima gore yazili
veya soOzlii bigimde hazirlanabilecegini ve Ozellikle kurum, televizyon, gazete vb. igin
yapilan anketlerde bilimsel veri toplamanin yaninda kamuoyu arastirmalari iginde

kullanildigini belirtmistir.

Miilakat (Goriisme): Milakat, roportajin daha da 6zellestirilmis halidir. Toplumda
one c¢ikmis inlii kisileri tanimak ve toplumun tiim kesimlerini ilgilendiren konulari
aydmlatmak i¢in yapilan goriismelerdir (Temizyurek, 2013: 184). Giinduz (2007: 137) ise
miilakati; siyaset, sanat ve bilim alanlarinda iin yapms kisiler hakkinda bilgi almak ya da bu
kisilerin olaylar hakkindaki diisiincelerini 6grenmek i¢in zamani1 6dnceden belirtilerek soru
cevap seklinde yapilan konusmalar seklinde tanimlamistir. Milakatlarda daha ¢ok sanat,
spor ve siyaset alaninda taninmus kisilerin tercih edildigi goriilmektedir.

Gunduz (2007: 137) goriismecinin konusma yapacagi kisi ile ilgili olarak 6nceden
kisa bir arastirma yapmasi ve sorularmi ona gore hazirlamasi gerektigini belirterek, goriisme
srrasinda konugmacinin soziinli kesmemeye, sikict ve gereksiz sorularla konuyu
dagitmamaya calismasinin gerektigini ifade etmistir. Ayrica Giindiiz’e (2007: 137) gore
sorular hazirlanirken yansiz davranilmali, sorular okurun ilgisini ¢ekecek ve Ggrenme
istegini giderecek nitelikte olmali, sorular 6nceden belirlenmeli ve alinan cevaplar

degistirilmeden oldugu gibi okura aktarilmalidir.

2.1.2.2. Bildirili Konusmalar

Bildirili konusmalar grup halinde yapilan konugmalar ve bir kisi tarafindan yapilan

konusmalar olmak tizere iki temel baslik altinda incelenmektedir.

2.1.2.2.1. Grup Halinde Yapilan Konusmalar

Grup halinde yapilan konusmalar; sempozyum, ag¢ik oturum, panel, kongre, forum,

calistay, miinazara (eytisme), seminer alt basliklar1 halinde incelenmektedir

Sempozyum: Alaninda uzman, ii¢ ile alt1 kisi arasinda degisen konusmacilarin bir

baskan yonetiminde, dinleyicilere yaptiklar1 bilim, sanat, diisiince alanlarindaki agiklayici
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konusmalara denir (Temizy(rek vd., 2007: 219). Unalan (2007: 96) ise sempozyumu “bir
konunun ¢esitli yonlerinin, ayn1 oturumda alanlarinda uzman olan degisik konusmacilar
tarafindan sirayla ortaya kondugu tartismali toplu konusmalar” olarak tanimlamistir. Bir
diger tanimda Yaman (2010: 205) sempozyumu “bir konu iizerinde, degisik kisiler
tarafindan yapilan seri konusmalar” olarak agiklamistir. Sempozyumda konusmacilar bir
baskan onciiliigiinde sunumlarin1 yaparlar. Sempozyumda amag bir diisiinceyi tartigmak
degil durum saptamasi yaparak c¢oziimler iiretebilmektir. Sempozyumlar birkag giin
strebilmektedir ve konusmalar sonucunda ortaya konulan sonuglar bilimsel bir deger
tasidig1 igin yaziya gegirilerek yayimlanir (Saglam, 2010: 48). Ozdemir (1999: 152)
sempozyumun sunum 6zelliklerine deginerek bildiri sahibi konusmacilara ayrilan siirenin
kisa oldugunu ve on dakikalik bir siirede 1500-2000 kelime kullanmalarma izin verildigini
ifade etmistir. Ayrica Ozdemir (1999: 152) hazirlanan bildirilerin dort sayfay1 gegmemesinin
gerektigini ve bildirilerin kolay anlasilir bir dille yazilmas: gerektigini belirterek
Sempozyumda bildirilerin basliklarinin vurgulanmasi ve bildiri metninin yayimlanmaya
uygun bir sekilde hazirlanmasi gerektigine dikkat edilmesi gerektigini ifade etmistir.
Giindiiz (2007: 145) sempozyumun Oteki konusmalardan ayrilan yoniinii dinleyicilerin
niteligine dikkat ¢ekerek; panel, agik oturum ve forumlarda daha ¢ok konuya ilgi duyan
dinleyiciler bulunurken sempozyumlarda genellikle 6zel davetli dinleyicilerin katildigini
belirtmistir. Karaaga¢ ve Yavuzer (2011: 211) sempozyumlarda birden fazla oturumun
oldugunu, her oturumun bir baskan tarafindan yonetildigini ve baskanin konusmacilar1
tanitarak oturuma basladigini belirtmislerdir. Ayrica sempozyumlarin planlamasinin daha
onceden ayarlanmasi gerektigini ifade ederek konusulan konular bilimsel deger tasidigindan

dolay1 daha sonra kitap haline getirilebilecegine deginmislerdir.

Acik Oturum: Toplumun tim kesimlerini ilgilendiren bir konunun belirli yonleriyle,
uzman kisilerce dinleyiciler 6niinde tartisilmasidir (Mural, 2005: 162). Yaman (2010: 218)
acik oturumda konularin derin bilgisi ve tecriibesi olan kisilerce tartisilmasi ve ortaya ¢ikan
sonucun bir foruma gotiiriilmesi gerektigini belirtmistir. Temizyirek vd. (2007: 222) ise agik
oturumlarda dinleyiciler tartigmalara katilmazlar ama bagkanin karari ile dinleyicilerin
katilacagi bir forum diizenlenebilecegini ifade etmislerdir. Tuncer (2009: 49) acik oturumun
sempozyum, panel ve forum karigimi bir tartisma tiirii oldugunu belirterek bu tiir
tartigmalarin halk tarafindan ilgiyle takip edildigini belirtmistir. Okul ortaminda yapilan agik
oturumlar 6grencilerin topluluk onilinde konusma aliskanlig1 kazandiracak ve 6grencilerin

toplumu ilgilendiren bir konuda derinlemesine arastirma yapabilme becerisini gelistirmeye
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katki saglayacaktir. Ayrica agik oturumlar Ogrencilerin belirlenen bir siirede nezaket
kurallarina uyarak konugmasina ve demokratik bir tutum gelistirmesine yardimci olacaktir
(Yiiceer 2014: 38). Saglam (2010: 47) acik oturumun panele benzedigini fakat tslup
bakimmdan farklilik gosterdigini belirtmistir. Ag¢ik oturumlarda konunun farkli yonleri
derinlemesine tartisilirken, panelde farkli goriislerin birbirini destekler nitelikte oldugunu

ifade etmistir.

Panel: Toplumu ilgilendiren bir konuda, uzmanlardan olusan birkag kisilik bir
grubun bir baskan yonetiminde, kesin karara varmak gayesi olmaksizin, konunun cesitli
yonlerini dinleyicilere anlattiklar1 konusma tiiriidiir (Temizyurek vd., 2007: 220). Panelin
bir grup tartismasi oldugunu belirten Yaman (2010: 2000) panel sonunda dinleyicilerin
konugmaya sorular sorabilecegini ifade etmistir. Ayrica panelde ele alinan konunun herhangi
bir karara varilmasi beklenilmeden tiim yonleriyle aydinlatilmasi amaglanmistir. Panelde
farkl1 diistincelerin aktarilmasina izin verildigi gibi konusmalarin samimi bir havada ge¢mesi
etkililigi artiracagini belirtmistir. Taser ise (2012: 169) panelin farkli goriisleri ortaya
cikardigini ifade ederek panel sonunda baskanin konusmalar1 Ozetleyerek konuyu
bagladigini ifade etmistir. Vural (2005: 159) da panelin bir tartigma tiirii olmadigma vurgu
yaparak, panelin; sanatsal birikimin, bilginin ve kiiltiiriin aktarilmasmi saglayan bir arag
oldugunu belirtmistir.

Paneli bir konunun karara varilmaktan ¢ok aydinlatilmasi i¢in kiigiik bir topluluk
karsisinda sohbet havasinda anlatilmasi olarak tanimlayan Agca (1999: 45) konunun 6nceden
tespit edilmesini ve panel baskaninin toplantiyr basari ile bitirmesine 6zen gosterilmesi
gerektigini ifade etmistir.

Panelin etkili bir sekilde uygulanabilmesi igin;

e Konusmacilara yapilacak konusmanin amaci agiklanmalidir.

e Yapilacak olan konugmanin giinii, siiresi ve formati 6nceden belirlenmelidir.

¢ Konusmalarin planlanmasi uygun bir sekilde yapilmalidir.

e Paneli dinleyecek dgrenciler de konusmalara hazirlanmalidir.

e Konugmalarin kisa tutulmasina 6zen gosterilmelidir.

e Konugmay1 yapan kisilere miimkiin oldugu kadar destek verilmelidir (Kog,
Korkmaz, Karatas, 2008: 166).

Simsek (2004: 105) okullarda yapilacak panel g¢aligmalarinda amacmn 6grencilere
topluluk karsisinda s6z sdyleyebilme becerisinin kazandirilmasi gerektigini ifade ederek

aktarilacak bilgilerin ve secilecek konularm bu amaca hizmet eder mahiyette olmasi
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gerektiginin altmni ¢izmistir. Yiiceer (2014: 40) de panel gibi caligmalarin smif ortaminda
uygulanmasimin dgrencilerin soru sorma ve etkin dinleme becerilerini gelistirmeye yardim
ettigini belirtmis ve dgrencilerin soru sorarak etkin dinleme yaptiklarini, cevap vererek de

konuya dair bilgi paylasimini yaptiklarini ifade etmistir.

Kongre: Kongreler sempozyumlar gibi hazirlanmasi uzun bir zamani kapsayan ve
iceriginde yogun caligmalar1 barmdiran bir faaliyettir. Sahin ve Varisoglu (2013: 141)
kongreyi bir konunun goriisiilmesi veya herhangi bir soruna ¢6ziim aramak i¢in delege ve
yoneticilerin katilimiyla gerceklestirilen ulusal veya uluslararasi diizeyde katilim gdsteren
toplantilar olarak ifade etmistir. Demirel (2011: 146) kongreyi, sanat ve bilim ile ilgili
alaninda uzman kisilerin ya da siyasi parti ve derneklere bagh kisilerin toplanarak bir konu
iizerinde yaptiklar1 konugmalar olarak tanimlamis ve kongrelerin 6zelliklerini su sekilde
stralamigtir:

e Kongreler belli bir hazirlik gerektiren toplantilardir.

e Kongreler oturumlar seklinde yapilir ve bir giinde bitebilecegi gibi birkag
gun devam edebilir.

e Her oturum i¢in konugmaci sayisi iki ile bes arasinda smirlandirilmistir.

e Kongrelerde konugmalarin belli bir siiresi vardir ve bir bagkan tarafindan
yonetilir.

e Kongreler genis bir kitleye hitap etmektedir.

e Kongre bitiminde yapilan konugsmalar bir metne doniistiiriilir ve kongre

kitabinda yayinlanir.

Forum: “Bir konuda c¢ok sayida kisinin ¢ok farkli goriislerini bildirdigi konusma
seklidir” (Giilsevin ve Boz, 2006:275). Forum panelle ayni 6zelliklere sahip bir tir olmakla
birlikte forumun panelden ayrilan yonu, dinleyicilerin aktif olarak konusmaya katilmasidir
(Vural, 2005: 162). Forumda konusmacilar kadar dinleyiciler de sorunun ¢éziimii i¢in goriis
bildirebilirler. Amac¢ bir sorunun enine boyuna tartisilmasidir. Forumda da bir baskan ve
konugmacilar bulunmaktadir (Saglam, 2010: 47). Forumda soz alan dinleyiciler konusurken
acik ve net bir sekilde kendilerini ifade etmeli ve sorular sormali, konu ile ilgisi olmayan
0zel konulara deginmemelidir (Diilger, 2011: 34). Temizyirek vd., (2007, s. 221) ise
forumlarin 6nemli bir faydasini yanlis anlasilan yerlerin diizeltilmesine ve yeterince

anlasilmayan yerlerin tekrar edilmesine imkan tanimasi olarak belirtmislerdir. Kavcar,
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Oguzkan ve Aksoy (2013: 351) forumlarda amacin konusmalar sonunda bir karara varmak
olmadigini, konunun degisik yonleriyle ele alinip diisiincelerin ifade edilmesi oldugunu
belirtmislerdir. Yegen’e (2014: 51) gore forumda sorular acik ve net olmalidir. Ozellikle
tartigmalarda nezaket kurallarina uyularak sohbet havasinda konusmalar yapilmalidir.

Konugmaci ve dinleyiciler de beklenen amaca yardimc1 olmalidir.

Cahstay: Kurt (2019: 317) galistays; bilim adamlarmin belli bir konuda 6z hazirlik
yapmak i¢in toplanip inceleme ve degerlendirme yaptiklar1 toplantilar olarak agiklamistir.
Kurt (2019: 317) ayrica galistayin uzman kisilerce iist diizey bilissel siire¢lerin kullanilan
uzmanlik alanlarina hitap eden toplantilar oldugunu ve calistaylarda analiz ve problem
¢ozme siirecleri yogun bir sekilde kullanildigini, ¢alistay sonunda ortaya ¢ikan sonuglar bir

metne doniistiiriilerek yaymlandigini ifade etmistir.

Munazara (Eytisme): “Jiiri ve dinleyici toplulugu oniinde karsit goriislii iki grubun,
goriislerini savundugu ve bir kazananinin bulundugu tartisma tiirtidiir” (Vural, 2005: 161).
Bir bagka tanimda miinazara: “Okul ortamlarinda yapilan miinazara ¢alismalarinda 6nemli
olan oOgrencilere konusma becerisi kazandirmak, onlar1 arastirmaya yonlendirmek,
demokratik bir tutum kazanmasini saglamaya ¢alismaktir” (Simsek, 2004: 103). Aktas ve
Gilndlz (2011: 150) munazarada 6nemli olanin savunma oldugunu ve bir diisiincenin
taraftar1 az olmasma ragmen iyi savunuldugunda etkisinin artacak ve daha cok kisi
tarafindan takdir gorecegini belirtmislerdir. Munazarada genellikle Ulcer veya dorder
kisilerden olusan iki grup kurulur ve bu gruplardan biri konuyu olumlu yonlerden ele alirken
diger grup ise olumsuz yoniinii savunmalidir. Gruplar savunmalarmni bitirdikten sonra bir
juri tarafindan degerlendirme yapilir. MUnazara yontemi, 6grencilere arastirma, diisiinme ve
elestirme, giizel ve etkili konusma becerisi kazandirir. Ayrica konugsmacilara giiven
duygusunu vermesi ve bireylerin kisiliklerini giiglendirmesi bakimimdan oldukg¢a yararli bir
uygulamadir (Giindiiz, 2007: 147).

Seminer: Bir sorunu tiim yonleriyle incelemek i¢in bir araya gelen insanlarin bu
sorunu enine boyuna tartisarak bilimsel bir sonuca ulasmay1 hedefledikleri konusma tiirtidiir
(Sengiil ve Baskin, 2016: 165). Sahin ve Varisoglu (2013: 140) ise semineri; “herhangi bir
bilim dalinda yapilan ¢aligmalari, ortaya ¢ikan sonuglar1 veya bilim dalindaki gelismeleri bu
bilim daliyla ilgilenen ve belli bir bilgi seviyesinde olan kisilere tanitmak amaciyla

diizenlenen toplantilar” olarak ifade etmistir. Bir bagka tanimda seminer: “Bir konunun her
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yoniiyle karsilikli olarak tartisilmasina seminer adi verilir. Baska bir ifadeyle, “uzman
kisilerden meydana gelen bir grubun, bilgi aligverisinde bulunmak yahut birkag kisinin bir
grubu yetistirmek maksadiyla yaptiklar1 konusmalardir” (Yaman, 2010: 166). Seminerlerde
konu izleyicilere yeterince agiklanmali ve seminer konular1 basima hazir bir sekilde
diizenlenmelidir. Seminerin yapilacagi yeri ve zamani daha dnceden duyurulur ve seminerin

basarili bir sekilde gegmesi i¢in gerekli hazirliklar yapilir (Diilger, 2011: 33).

2.1.2.2.2. Bir Kisi Tarafindan Yapilan Konusmalar

Tek kisi tarafindan yapilan konusmalar konferans, nutuk, demeg, miting, brifing ve

acilis kapanis konusmalari olarak incelenmektedir.

Konferans: Bilim adamlarinin, sanat¢ilarin veya alaninda uzman kisilerin bilim,
sanat, teknik gibi alanlarda bilgi vermek amaciyla topluluk karsisinda yaptiklar1 planli
konugmalardir (Temizyiirek vd., 2007: 212). Konferansm amaci; belli bir konuda
dinleyicileri bilgilendirmek ve o konu ile ilgili gergekleri anlatmaktir. Konferans
baslamadan konusmacilar dinleyicilere tanitilir. Konusmaci 6nceden konu ile ilgili gerekli
arastirmalar1 yaparak konuya hakim bir sekilde hazirliklarin1 yapmalidir (Beyreli, Cetindag,
Celepoglu, 2006: 168). Saglam (2010: 48) konferansin bilgi verme 6zelligine deginerek,
konusmacilarm dinleyici kitlesinin 6zelliklerine dikkat ederek konugsmasini hazirlamasi
gerektigini belirtmistir. Ayrica konferansta yapilan konusmalarin tartismaya yonelik
olmadigmi ve dinleyicilerin konugsmaciya soru sorabileceklerini ifade etmistir.

Konferanslar edebiyat, cevre, sanat, bilim, ekonomi, yasam vb. konularda verilebilir.
Verilecek olan konferanslar uzun arastirmalar sonucunda hazirlanmalidir. Bu hazirhik
stirecinde yapilan arastirma ve incelemeler rapor haline getirilir ve dinleyicilerin de
Ozellikleri g6z onlnde bulundurularak konusma hazirlanir. Bu konusmalarda 6zellikle
terimlerden kag¢inilmali ve dinleyicilerin anlayabilecegi bir dil kullanilmahidir (Celik, 1998:
80). Babacan (2007: 326) ise konferansin amacinin dinleyicileri costurmak veya bir fikri
asilamak olmadigmi belirterek bu yoniiyle konferansin nutuktan ayrildigini belirtmistir.
Kaya (2016: 125) konferansta olmas1 gereken 6zellikleri su sekilde siralamigtir:

e lyi bir konferansm konusu ilging ve degerli olmalidur.
e lyi bir konferans ancak alaninda uzman bir kisi tarafindan verilmelidir.

e Konusmacimin 6z gecmisini okuyacak ve kiirsiiye davet edecek bir
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takdimcinin olmas1 gerekmektedir.

e Konferansin siiresi mutlaka smirlandirilmis olmali ve belirlenen siireyi
gegmeyecek nitelikte olmalidir.

e Konferans dinleyenleri bilgilendirici ve dgretici bir nitelikte olmalidir.

e Konferans bir plan dahilinde giris, gelisme, sonug¢ seklinde ve dinleyenleri
stkmayacak nitelikte olmalidir.

e Konferans sonunda konferans sunucusu dinleyenlerin sorularini alarak

konferansi bitirmelidir.

Nutuk (Soylev): Belli fikir, duygu, diisiince ve goriislerin dinleyicilere asilanmasi
amaciyla yapilan konusmalardir (Temizyirek vd., 2007: 223). Soylev, Tirkge sozliikte “Bir
topluluga diisiinceler, duygular asilamak amaciyla sdylenen, uzunca, coskulu ve giizel sz,
nutuk, hitabe” bi¢giminde tanimlanmaktadir. (TDK, 2005: 2022). Baska bir kaynakta ise
sOylev: “Bir kisinin herhangi bir konuda dinleyici toplulugu 6niinde bilgi vermek ve cosku
uyandirmak amaciyla yaptiklari uzun konugsmalardir” (Sahin ve Varisoglu, 2013: 137).
Yaman’a (2010: 193) gore soylev bir toplulukta heyecan olusturmak i¢in yapilir. Celik
(1998: 81) soylevin konferanstan farkina deginerek her ne kadar séylevde amag konferans
gibi dinleyicilere bilgi vermek olsa da 6zellikle sesin olanaklarmi kullanmak 6nemli bir
farklilik oldugunu belirterek, konusmaci sesin olanaklarini eger kotii kullanirsa sdylevin
konferans havasma sokulabilecegini ifade etmistir. Burdurlu (1972: 144) ise sdylevlerin
daha ¢ok milli ve manevi duygular1 ortaya ¢ikarmak icin hazirlandiklarim ifade etmistir.
Smiflarda nutuk tiiriinde etkinliklerin yapilmas1 6grencilerin hitabet yeteneklerini
gelistirecektir. Konusunun ve igeriginin iyi bir sekilde belirlenmesi ve uygun jest ve
mimiklerle desteklenmesi nutuklarin topluluklar 6niinde etkisini artiracak ve 6grencilerin
cok yonlii gelismesine imkan saglayacaktir (Yiiceer, 2014: 42). Aktas ve Giindiiz’e (2001:
165) gore soylevlerde; konusmaci dinleyenleri yaniltmamak igin diisiinerek konusmali,
dinleyenlere karsi iyi niyet gostermeli, konusmalarmnda diirlist olmali, yasinm verdigi
olgunluk ile hitap etmeli, dinleyicileri kirmadan konusmali, kendini dinleyicilerin yerine
koymali, abartarak konusmamali ve genel ahlak kurallarina 6zen godstererek konusma

yapmalidir.

Demeg: Konu ile ilgili uzman kisiler tarafindan insanlar1 bilgilendirmek i¢in ulusal

veya uluslararasi basin veya yaym organlari oniinde yapilan konusmalardir (Sahin ve

22



Varigoglu, 2013: 141). Bir bagka ifade ile uzman kisilerin halka basin dniinde bilgilendirme
yapma faaliyeti olarak da tanimlanabilir. Demeg ile ilgili 6zellikleri Demirel (2011: 143) su
sekilde siralamaktadir:
e Demeg veren kisi konusmaya bir seslenme ile baslayarak sesi etkili ve
abartiya kagmadan kullanmalidir.
e Konugma yapan kisi soyleyeceklerini dogrudan vermeli ve konugmalarinda
acik ve anlasilir cimleler kullanmaya 6zen gostermelidir.
e Demegler daha ¢ok anlasilmayan konularin agikliga kavusturuldugu
konusmalar oldugu i¢in yanlis anlasilmaya yol acgacak cilimlelerden

kaginilmalhidir

Miting: Ozellikle halka agik yerlerde bir konuda agiklamalarda bulunmak i¢in veya
gosteri yapmak icin dinleyiciler 6niinde yapilan konusmalardir (Kurt, 2019: 319). Genellikle
styasilerin tercih ettigi toplant1 olarak bilinse de toplumu ilgilendiren herhangi bir konu ile
ilgili miting diizenlenebilir. Mitinglerde bir konugmaci olabildigi gibi birden fazla

konusmaci da yer alabilir

Brifing: Belirli bir konuda yetkililerin dinleyicilere yaptigi bilgilendirme
toplantisidir (Vural, 2005: 160). Kurt (2019: 320) brifingi; belli bir konunun 6zet halinde
aciklanmasi olarak tanimlayarak brifing verecek kisi ile ilgili su 6zellikleri siralamustir:

e Brifing verecek kisi konugmasma iyi hazirlanmali ve konugmasini iyi
planlamalidir.

e Dili etkili kullanmali ve konusmasini kisa ve 6z olarak ayarlamalidir.

e Vurgu ve tonlamaya dikkat ederek, jest ve mimikleri yerinde kullanmalidir.

¢ Beden dilinin kullanimina dikkat etmelidir.

e Ciimlelerinin kisa, net ve anlasilir olmasina dikkat etmelidir.

Acis, Kapamis ve sunus Konusmalari: Bir is yeri veya bir kurulusun agilist i¢in
hazirlanan konusmalar agis konusmalaridir (Temizyurek vd., 2007: 196). Bu tir
konugmalarda s6ze baglamadan 6nce genellikle dinleyiciler selamlanir ve hitap ciimleleriyle
konugma baglatilir (Sahin ve Varisoglu, 2013: 133). Sunus konusmalar1 ise herhangi bir
yerde diizenlenen etkinliklerde konusmacinin konularin sirasi geldikge bilgi vermek icin

yaptig1 konusmalardir (Temizyiirek vd., 2007: 196).
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2.3. Konusma Becerisi

Konusma becerisi, Kisinin kendisini ifade edebildigi, duygu ve diisiincelerini ve bilgi
birikimlerini bagkalarina anlatabildigi bir beceridir. Konusma becerisi, kiginin
sosyallesmesi, saglikli bir iletisim kurmasi ve kendini gelistirmesi agisindan onemlidir
(Yalgin, 2002: 97).

Konugma becerisi, insan yagamimin her alaninda 6nemli bir yere sahiptir. Hem
bireyin kendisinin hem de i¢inde yasadigi toplumun gelismesi i¢cin konusma becerisinin
yeterli seviyede 6grenilmesine baghdir. Basarili, 6z giiveni yliksek ve etkili bir sekilde
iletisim kurabilen bireyler incelendiginde bu kisilerin konugma becerilerinin 1yi derecede
oldugu anlasilmaktadir (Arslan, 2010: 33). Insanlar arasindaki iletisimi saglayan ve
hayatimizin en 6nemli pargasi olan konusma, ilkdgretim ¢cagindaki 6grencilerin kendilerini
ifade etme ve duygu ve diisiincelerini ifade etmesi bakimindan da énemlidir. ilkdgretim
Tiirkge Ogretim Programi’nda, dil becerilerinden konusma eyleminin, Tiirk¢e 8gretiminde
onemli bir alan oldugu belirtilmistir. Ayrica 6grencilerin 6z giiven duygusu ile bilgilerini
cevresindekilere aktarmasi ve duygu disilincelerini ifade etmesi agisindan konusma
becerisinin 6nemli oldugu belirtilmistir (MEB, 2009: 15).

Teksan’a (2001: 12) gore okula yeni baslayan ¢ocuklarda konusma becerisi ile ilgili
birtakim sorunlar goriilmektedir. Bu sorunlar g¢ekingenlik, diisiik ses tonu ile konusma,
istenilen uzunlukta konusmanin yapilmamasi, gereksiz yapilan konugsmalar, yerel agiz ile
konusma, kelime hazinesinin yetersizligi, konusurken beden dilini kullanmama, anlatim
bozukluklar1 ve daginik konusma, standart Tiirkge’nin yetersiz olmasidir. Yapilacak olan
konusma becerisini gelistirme caligmalar1 ile bu sorunlarin azaltilmasi veya tamamen
ortadan kaldirilmasi diisiiniilebilir. Dolayisiyla 6gretmenlerin bu konudaki eksiklikleri tespit
ederek bu 6grencileri 1yi bir konusma egitimi ile yeterli bir konugma seviyesine ¢ikarmasi
gerekmektedir. Kardas ve Tunag6r (2015: 185) ise bireylerin yasadiklar1 toplumda konusma
becerisi ile ilgili yasadiklar1 korku ve kaygilarin giderilmesi i¢in etkili ve ilgi ¢cekici konusma
etkinliklerinin yer aldig1 planli ve diizenli bir egitim anlayisinin uygulanmasmin gerekli
oldugunu belirtmislerdir.

MEB (2006: 6) Ilkdgretim Tiirkge Dersi (6,7,8. Smiflar) Ogretim Programi’na gore
konugma becerisi, 6grencilerin birbirleri ve ¢evreleri ile iletisim kurabilmeleri, ig birligi
icerisinde olmalari, olaylar karsisinda ortak bir karar vermeleri ve karsilastiklar1 sorunlari
¢cozebilmeleri agisindan biliyiik 6nem teskil ettigi diisliniilerek, konusma becerisi,

Ogrencilerin paylagim ve etkilesim icerisinde olmalar1 bakimindan onemli bir deger
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tagimaktadir.

Konusma becerisiyle 6grenciler duygu ve diisiincelerini birbirlerine aktarmakta ve
konular hakkindaki bilgi ve deneyimlerini paylasmaktadirlar (Yildiz, 2003: 64). Yine
konugsma becerilerini gelistirme acisindan Ogrenciler smiflarda kendilerinin  veya
ogretmenlerinin belirledigi konular hakkinda tartisip paylasimda bulunabildikleri gibi
roportaj veya sunum caligmalar: ile konusmalarint gelistirebilirler. Ayrica Ogrencilerin
verilen hikayeler {izerinde talimatlara uyarak konusmalar1 ve birbirlerinin konusmalarini
ornek almalar1 konugsma becerilerine katki saglayacaktir (Wallace, T., Stariha, W. E. ve
Walberg, H.W., 2004: 10).

Torky (2006: 22) konugsma becerisinin ozelliklerinin yakindan incelenmesi
gerektigine deginerek konusma becerisini gelistirmek i¢cin bazi yonergelerin takip edilerek
gerekli egitimin verilmesi gerekmektedir. Ayrica 6grencileri ger¢ek yasamda etkili bir
iletisim kurmalar1 i¢in bazi aktivitelerin yapilmasinin gerekli oldugunu ifade etmistir. Sahin
ve Kana (2013: 30) ise yapilacak olan ¢alismalar ile 6grencilerin Tiirkceyi etkili ve akici bir
sekilde kullanmasi, kendini ve g¢evresini anlasilir ve iyi bir sekilde ifade edebilmesi ve
konusmalariyla etrafinda saygmn ve dinlenilen bir birey olmalarinin amaclandigmi

belirtmislerdir.

Okullarimizda 6grencilerin duygu ve diisiincelerini etkili ve dogru bir sekilde
anlatabilecekleri bir ortam hazirlanmasmin gerektigine deginen Temizkan (2009: 94)
Ozellikle konusma etkinliklerinin hayatla iliskilendirilmesine onem verilmesi gerektigini,
degerlendirme agsamalarina da dikkat edilmesinin 6nemli oldugunu ve okullarda konugma
becerisinin degerlendirilmesinde etkili ve yeterli degerlendirmelerin yapilmasi gerektigini
ifade etmistir. Konusma becerisi, Ogrencilerin okul yasantilarindaki 6grenmelerinde,
kendilerini ifade etmelerinde ve sosyal iligkiler kurmalarinda 6nemli bir yere sahiptir (Aykac

ve Ilhan, 2014: 215).

Oztiirk ve Altuntas (2012: 343) konusma becerisini gelistirmek icin uygun bir okul
ortami, kendini gelistiren 6gretmenler ile iyi hazirlanmis bir 6gretim programinin da olmasi
gerekli oldugunu belirterek, konusma caligmalar1 icin Tiirkge Ogretim Progranmu bu
becerinin kazandirilmasi igin rehber niteliginde olacagini ifade etmistir. Programda,
konusma becerisi geligsmis olan 6grencilerin, sosyal hayatlarinda kendilerini daha rahat ifade
ettikleri ve iletisim konusunda daha bagarili olduklarmin 6nemine vurgu yapilmistir
Sosyallesen o6grenciler kendilerini daha 6zgiivenli bir sekilde ifade edecek ve toplum

icerisinde rahatga iletisim kurabilecegi diisiiniilmektedir. Morozova (2013: 15) ise konusma
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becerisinin geligmesinde dgrencilerin hem kendi aralarinda hem de 6gretmen ile 6grenciler
arasindaki iletisimin Onemli olduguna deginmistir. Ayrica smif i¢i konusmalarda
ogrencilerin daha c¢ok soz alarak konugma yapmalar1 bu beceriyi gelistirmeye imkan
saglayacagini ifade etmistir.

Erdem ve Deniz’e (2008: 77) gore bireysel ve toplumsal yasantimizda 6nemli bir yeri
olan konugsmanin; okul, is ve sosyal hayatimizda basar1 veya basarisizligi belirleyen
faktorlerden biri haline gelmistir. Konugma becerileri iyi bir seviyede olan bireylerin yiiksek
Ozgiivenle konustuklar1 gériilmektedir. Sosyal hayati gelismis insanlar hem gevreleri ile iyi
anlasir hem de yeteneklerini kullanarak hedefledigi amacma ulasacaktir. Cevresi ile iyi
anlasan bireyler, iyi ve etkili konusmalar: ile etrafindakileri etkiler, insanlarla daha 1yi
kaynasarak arkadas edinmeleri daha kolay olabilir (Arslan, 2010: 33). Temizyiirek’e (2003:
2772) gore; genellikle bazi insanlar diistinmeden konustuklari icin iletisimlerinde birtakim
sorunlarla karsilasmaktadir. Konugma becerisinin gelistirilmesinin basariya etkisine deginen
Aksan (1997: 13) ise insanlarin konusma becerilerini gelistirerek en iist diizeyde kullanmasi
ile hayatin her alaninda daha basarili olabilecegini ifade etmistir. Bireylerin konugmalar1
gelistikce kendisi de gelisecektir ve diisiinme hiz1 da artacaktir. Diisiinme hiz1 insanin 1yi bir
hafizaya sahip olmasimni gerektirmektedir. Insan hafizasinda yer alan kelimelerin zenginligi
diisiincelerin daha rahat ve hizli bir sekilde dinleyiciye aktarilmasini saglayacaktir.

Bircan (2013: 97) konusma becerisinin gelismis olmasinin insanlarin okul, aile ve is
hayatlarinda basarili olmasinda etkili oldugunu belirtmistir. Etkili bir sekilde kendini ifade
eden insanlarin ¢evrelerinde daha rahat iletisim kurduklarini ifade eden Bircan (2013: 97)
insanlarm okul, is ve Ozel hayatlar1 genelde karsilikli goriis alisverisinde bulunmay1
gerektirdigi i¢in bu konuda etkili ve giizel konusmanin iyi bir seviyede olmasi insanlarin
hayatlarini kolaylastiracagini belirtmistir.

Konusma becerisinin gelistirilmesinde faydali bazi 6nerileri Temizyiirek (2007: 310-
323) su sekilde siralamistir:

e Ogrenciler siif i¢i konugmalar yapmaya tesvik edilmeli, cesaretleri kirtlmamalidir.

e Ogrencilere konusma yaparken bazi kurallara uyulmas: gerektigi hissettirilmelidir.

e Ogrencilerin diizenlenen konferanslara katilmalar1 saglanmalidir.

e Seviyelerine uygun sorular sorularak bu konuda konugsmalar1 saglanmalidir.

e Ogrencilerin serbest olarak okuduklari metinler hakkinda anlatma calismalar1
yapmalar1 istenmelidir.

e Anilar anlattirilarak sinif i¢i sohbet havasi olusturulmalidir.
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Ogrencilerin gezip gordiikleri yerleri anlatmalari istenilebilir.

Cocuklarin drama g¢aligmalarina katilmalar1 saglanarak konusma yetersizlikleri
konusunda gelisim gostermeleri saglanabilir.

e Sinifta tartigma ortami yaratilarak konusma becerileri artirilabilir.

e Tekerlemelere yer verilerek vurgu ve tonlamalardaki eksiklikler giderilebilir.

e  Metinlerin 6grencilerin tahminde bulunmasi ile devam ettirilmesi saglanabilir.

e  Smiflandirma ve gruplama ¢aligmalar1 yaptirilabilir.

e Karag6z ve Hacivat gibi golge oyunlarma yer verilebilir.

e Ogrenciler resimler hakkinda konusturulabilir.

e Smifi¢i beyin firtinas1 etkinliklerine ve tasvir calismalarina yer verilebilir.

Insanlar, sosyal iliskilerini gelistirmek, toplum icerisinde saygm bir yer edinmek,
kendini ailesine ve cevresine kabul ettirmek i¢in konusmalidir. Fakat bu konusmalarin
niteligi gelisigiizel bir konusma olmamalidir. Clinkii bu sekilde yapilan konugmalar pek fazla
dinlenilmeyecegi igin dikkate almnabilecek bir konusma olmaz (Emir, 1986: 290). Dil
egitiminin temeline olusturan konusma becerisi, kisilerin toplum iginde kabul ve saygi gérmesi
acisindan biiylik 6nem tasimaktadir. Konusma becerisinin gelistirilmesi i¢in verilecek olan konusma
egitiminin gesitli sebeplerden dolay1 ihmal edildigi veya dnemsenmedigi goriilmektedir. Genel bir
kan1 olarak da 6gretmeneler 6grencilerin konusmay1 bildiklerini diisiinerek bu konuda ¢alismalara
yer vermedikleri gériilmiistiir. (Tompkins, 1998: 304). Potur ve Yildiz (2016) konusma becerisinin
diger becerilere gore kiyaslandigi zaman iizerinde fazla bir ¢alisma yapilmadigini belirtmislerdir.
Benzer ve Unsal (2019: 649) bu konuda sinif kademesi ilerledikce dgrencilerin konusmay1
daha da iyi 6grendikleri diisiiniilse de 6grencilerin konusma becerilerinin Tiirkce dersleriyle
daha da gelistirilmesi 6gretim programlarinin hedefleri arasinda yer aldigini ifade etmistir.
Ayrica Yal¢in (2002: 144) konusma becerisinin insana kazandirilmasinda 4 ile 16 yaslar1
arasinda verilmesi gerektigine dikkat c¢ekerek bu yas araliklarinda bu becerinin
kazandirilamamasi ilerleyen donemlerde konusma konusunda basarili olunamayacagmi
ifade etmistir. Insanlar konusma becerilerini daha islevsel olarak kullandiklari zaman hem
okul hayatlarinda hem de toplumsal hayatta basari saglayabilirler. Ogrenciler okula
baslamadan ©nce arkadaslar1 ve ailedeki bireyler ile ne Olgiide rahat bir sekilde
konusabiliyorsa, okul ortaminda da arkadaslar1 ve 6gretmenleri ile o 6l¢iide belli kurallara
uyarak rahatlikla konusmaya aligtirilmalidir (Demir, 2010: 425). Dolayisiyla konusma
becerisi birey ve toplum igin ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Bunun icin de kendini iyi bir

sekilde ifade edebilen ve dil becerilerini yerinde kullanabilen bireylerin yetistirilmesine
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onem verilmelidir. Konugma becerisi iletisim siirecinin temelini olusturdugu i¢in ilkdgretim
kademesinin ilk baslarindan itibaren kisilere kazandirilmasi amaclanmaktadir (Adigiizel,

2019: 452).

2.3.1. Hazirhksiz Konusmayi Gelistirme Calismalar

Richards’a (2003: 2) gore Ogrencilere verilmesi planlanan konusma egitiminin,
onlarin rahat, kolay, akici ve etkili konusmalarina imkan tanimasi gereklidir. Konusma
egitimi verilmeden Once Ogrencilerin eksik olan bilgileri giderilerek giinliik hayatta
ogrencilerin daha iletisim kurmalarmi saglayacak nitelikte olmalidir. Dolayisiyla verilecek
olan egitimler bu durumlar dikkate alinarak caligmalar yapilmalidir. Verilecek bu egitimler
sayesinde giinliik konusmalarda karsilagilan durumlarla ilgili daha etkili ve 6zgiivene sahip
bir sekilde konusabilen bireylerin yetismesi saglanabilecektir.

Kose (2018: 21) hazirliksiz konugmalarda onceden hazirlanma olmadigi igin
ogrencilerin heyecanlanabilecegini belirterek bu heyecanin konusmayi inandiriciligindan
uzaklastiracagmi ifade etmistir. Heyecanin ortadan kalkmasi i¢in 6§rencinin kendini dogal
bir ortamda gibi hissetmesi saglanmalidir. Bu konusmalarin fikra, atasozii, deyim ve
bilmecelerle silislenmesi saglanarak vurgu ve tonlamalara dikkat edilmesine Onem
verilmelidir.

Hazirliksiz konusmayi1 gelistirmek i¢cin Ogrencilerin 6zellikle kitap okuma
caligmalariyla kelime hazineleri gelisecek ve daha fazla bilgi ile yapilacak konusmalarda
etkililik artacaktir. Ozellikle duygu ve diisiincelerin rahat bir sekilde ifade edilmesine katk1
saglayan kitap okuma calismalar1 6grencilerin hazirliksiz konusmalarmi gelistirecektir.
Seviyeye uygun kitaplar1 okuma ve bu kitaplardaki bilgilerden yararlanma hazirliksiz
konusmay1 gelistirecektir (U¢gun, 2007: 66). Dolayistyla kitap okumanin konusma becerisi
iizerinde 6nemli bir etki olusturdugu goriilmektedir.

Ucgun (2007: 66) hazirliksiz konusma c¢alismalarinda ogrencilerin konusma
yapmalarma firsat verilmesi gerektigini ifade ederek, bu konusmalarda eksik gorllen
yerlerin ogretmeneler tarafindan diizeltilerek, goriilen hatalarin tekrar edilmemesinin
saglanacagi belirtilmistir. Ayrica Uggun (2007: 66) yapilan hatalarin diizeltilmesi 6gretmen
tarafindan konusmanin sonunda yapilmasi gerektigine deginerek yapilan anlatim
bozukluklar1 ve sunumda yapilan hatalarin konusma bittikten sonra diizeltilmesi gerektigine
deginmistir. Dolayisiyla yapilacak diizeltme elestirel boyutta olmasi dgrenciyi olumsuz

etkileyebilecegi i¢in bu konuda hassas davranilmasi gerektigi diigiiniilmektedir.
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Hazirliksiz konusma ¢alismalarinda 6zellikle sinifta olusturulacak dogal bir ortamin
ogrencinin kendini rahat ifade etmesini saglayacagini ifade eden Uggun (2007: 66) Sinifta
olusturulacak dogal konusma ortam1 ile Ogrencilere diyalog yardimi ile konusma
calismalarinim yapilabilecegini, bu diyaloglarda 6grencilerin gesitli rollere girerek konusma
yapmasinin dnemine deginmistir. Kurudayioglu (2003: 304) hazirliksiz konugma becerisinin
gelistirilebilmesi ile ilgili konusulacak konunun yazili bir sekilde 6grenciye verilmesi ve 2
dakikalik siire verilerek konusma yapmasi istenilebilecegini ayrica 6grencilerin gosterilecek
resimler hakkinda konusma yapmalari istenebilecegini ifade etmistir.

Hazirliks1z konugmayi gelistirmeyi hedefleyen bu uygulamalar 6zellikle 6grencilerin
bilgi ve birikimlerini, duygu ve diisiincelerini rahat bir sekilde ifade etmelerini tesvik edici
calismalardir. Ayrica bu uygulamalar 6grencilerin kelimeleri dogru telaffuz etme ve
diksiyon gelisimlerini olumlu olarak etkileyecegi diisiiniilebilir. Ayrica bu uygulamalar
bireysel veya grup etkinliklerinde kullanilmas1 dgrencilerin 6zellikle anlatma becerilerini
gelistirerek oyunlarla konugma egitimi vermenin 6nemini de ortaya ¢ikarmaktadir.

Dramatizasyon tekniginin konusma becerisini artirmadaki onemine deginen Oz
(2001: 232) ogrencilerin hayattan secilerek ortaya koyduklar1 gdsterilerin de hazirliksiz
konusma becerilerine katki saglayacagini ifade etmistir. Bu ¢aligmalar 6grencilerin olaylar
ve durumlar karsisindaki climle kurma becerilerini ve ifade etme becerilerini gelistirecektir.
Dogan (2009: 193) ise konusma egitiminde 68rencilerin seviyesine uygun fikralar gazete
haberleri, hikaye ve masallar gibi metinler 6grencilere sesli olarak okutulabilecegini ifade
etmigtir. Bu caligmalar ile Ogrencilerin telaffuz becerilerinde gelisme olacagini ve
ogrencilerin kendilerine olan giivenlerinde artma olacagini belirtmistir.

Brydon ve Scott (2008) hazirliksiz konusma yapilirken dikkat edilmesi gereken
hususlari su sekilde ifade etmistir:

1. Her an konusma yapacakmis gibi Ongdriilii olunmali ve tedbiri elden
birakilmamalidir.

2. Konusma i¢in organize olunmalidir.

3. Konusmaya uygun bir pozisyon alinmalidir.

4. Konusma esnasinda etkili ve sade bir dil kullanilmalidir.

5. Konugmaya baslamadan 6nce otostop teknigi (bagkalarnin fikirleriyle baglama)
kullanilmas etkili olabilir.

6. Konusmanin belirli boliimlerinde hikaye ve anekdot kullanmalidir.
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2.3.2. Hazirhkh Konusmayi Gelistirme Calismalari

Hazirrlikli konusmalar, hazirlik, planlama ve sunum olmak iizere ii¢ bolimden

olugmaktadir (MEB, 2019: 164).

2.1.4.1. Hazirhk

Konugmanin hazirhik asamasinda; konuyu, amaci ve hedef kitleyi belirleme,

konusma konusu ile ilgili arastirma yapma ile ilgili basliklar incelenecektir.

a. Konuyu, amaci ve hedef kitleyi belirleme: Konusmanin basarili bir sekilde
yiiriitiilmesi i¢in konusma yapmak ciddi bir hazirlik yapilmalidir. Oncelikle konusmanin
amac1 belirlenerek hedef kitleye sunulacak olan konunun igerigi diizenlenir. Daha sonra
konusma yapilirken kullanilacak olan ara¢ ve gereclerin belirlenmesi yapilir ve en sonunda
ise dinleyicilerin dikkatini ve ilgisini ¢gekecek konunun belirlenmesi yapilmalidir. Secilecek
konularda amag; 6grencilere yeni bilgiler kazandirmak, farkli bakis ag¢is1 kazandirmak, hayal
diinyalarin1 genisletebilmek, yanlis bilinen bilgileri diizeltmek olabilir. Hazirlanacak olan
konusmalarda dinleyiciler konugsmanin énemli bir unsuru oldugu i¢in bu konuda dikkatli
davranilmalidir. Hedef kitlenin ilgisine ve beklentisine uygun bir konusma iislubu
secilmesine 6zen gosterilmelidir (MEB, 2019: 102). Giines (2014: 17) konusmalarin rastgele
degil belli bir amaca yonelik olmasma deginerek, etkinlikler ve Ornekler yardimiyla
konugsmanin amacinin belirlenmesi gerektigini ifade etmistir. Ayrica amag belirlerken
ogrencilere hazir kaliplar verilmemeli sorular sorularak amacin belirlenmesi i¢in 6grencilere
rehberlik edilmesi gerektigini belirtmistir. Ozellikle “Nigin bu konuyu segtin?”, “Bu konuyu
konugmadaki amacin ne?” gibi sorular sorularak amag¢ belirleme ¢alismalarinin

yapilabilecegini belirtmistir.

b. Konusma konusuyla ilgili gozlem, inceleme veya arastirma yapma: Hazirlikli
konusmalarda konugmacilar dinleyicilerin ilgisine gdre bir konu se¢erek hazirlik yapmalidir.
Clinkii konu ¢ok iyi hazirlanmis olsa da eger dinleyicilerin ilgisini ¢ekmiyorsa basarili olma
sans1 ¢cok diisiiktiir. Secilecek konugma konularin genel bir konu olmasindan ¢ok 6zel bir
konu olarak smirlandirilmasima dikkat edilmelidir. Sinirlar1 iyi belirlenmeyen bir konusma

cabuk dagilabilir ve Ogrencilerin dikkatini vermesi zorlasabilir. Hazirlanacak olan
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konugmalar oncesinde o konu ile ilgili dokiimanlar ele alinip incelenerek ve notlar alinarak

konusmaya hazirlik yapilabilir (MEB, 2019: 102).

2.1.4.2. Planlama

Konusmanin planlanmasi asamasinda; konusmanin temel boliimlerini belirleme,
boliimler i¢inde vurgu yapilacak hususlar1 belirleme, igerigin hangi sira ile verileceginin
ayarlama, siirenin ayarlanmasi, konusulacak konu ile ilgili notlar1 alma, konusma esnasinda
kullanilacak gorselleri hazirlama ve konusma Oncesi yapilacak provalara deginilecektir

(MEB, 2019: 102).

Konusmanin temel béliimlerini belirleme: Konusmada yer alacak olan giris,
gelisme ve sonug boliimii belirlenerek bu boliimlerde aciklanmasi gereken veya dinleyici
kitlesine bilgi vermeyi amaglayan ciimleler uygun boliimlere yerlestirilir (MEB, 2019: 102).
Giines (2014: 17) giris bollimiinde konusmacinin dinleyicilere selam ve hitap climlelerinin
onemi ile konusma hakkinda kisa bilgiler verir. Gelisme boliimiiniin konugsmanin en uzun
kismi oldugu, bu boliimde diisiincelerin ve ¢esitli fikirlerin sunuldugu ifade edilmistir.
Ayrica gelisme boliim ¢esitli resimlerin, grafiklerin ve 6rneklerin gosterildigi bolimdiir.
Giines (2014: 17) konugsmanin sonug¢ boliimiiniin ise konusmanin toparlandigi ve ana fikrin

verilmeye c¢alisildigi boliim oldugunu belirtmistir.

Her bdliimde vurgulanacak hususlart belirleme: Genellikle yapilacak
konugmanin ana temas1 lizerinde vurgu yapilarak 6nemli yerler daha aciklayici bir sekilde

anlatilir.

Konusma icerigini siireye gore diizenleme: Konusmanin tiirine ve sunum sekline
gore siirenin ayarlanmasi yapilir. Burada siirenin kisalig1 veya uzunlugu konusmanin tiiriine

gore degisiklik gostereceginden bu hususa dikkat edilmelidir (MEB, 2019: 102).

Konusma metnini veya notlarim1 hazirlama: Yapilacak olan konugmanmn ana

hatlar1 ile kagida yazilarak kii¢iik notlar seklinde belirtilmesi, konugsmanin etkililigini
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artirabilir. Ozellikle konusma igerisinde yer alacak atasozleri, deyim, fikra, anekdot vb.

ogelerin yer almasi konusmanin ilgi ¢ekici olmasimni saglayabilir (MEB, 2019: 102).

Konusmada kullanilacak gorsel ve isitsel araclar1 hazirlama: Yapilacak konusma
ile ilgili resim, fotograf, ses ve miiziklerin konusma dncesinde ve konugmanin tiiriine gore

secilmesine dikkat edilmelidir (MEB, 2019: 102).

Konusma provast yapma: Konusmanin daha Once birka¢ kez yiiksek sesle
okunmasi ve gerekli diizeltmelerin yapilmasi konugmay1 etkili kilacaktir. Ayrica konugma

oncesi yapilan bu provalar sayesinde siire ayarlamasi da yapilmis olmasi bakimindan
onemlidir (MEB, 2019: 102).

2.1.4.3. Sunum

Konugmanin sunum asamasinda; mekani, hedef kitleyi, konuyu ve amaci dikkate
alarak konusma, etkili bir baslangi¢c yapma, 6nemli noktalan vurgulama, konusmay1 takip
etmeyi kolaylastiran ifadeler kullanma, konusmada gerektiginde ozetlemelere basvurma,

konusmay1 uygun ifadelerle tamamlama, konusmay1 planlanan siirede tamamlama hakkinda

kisa bilgiler verilecektir (MEB, 2019: 102).

Mekani, hedef kitleyi, konuyu ve amaci dikkate alarak konusma: Bu bolimde
konusmac1 hedef kitlenin 6zelliklerini 1yi bilmeli ve sunumu ona gére yapmalidir. Konusma
yapilirken jest ve mimiklerin kullanimina, dinleyiciler ile g6z temas1 kurmasina, kiyafetinin

ozenli bir sekilde olmasina ve heyecan kontroliiniin saglanmasina dikkat etmelidir (MEB,

2019: 102).

Etkili bir baslangic yapma: Konugsma 6ncesinde anlatilacak bir fikra veya dikkat
cekici bir olay konusmaya olan ilgiyi artirabilir ve konugmanin daha rahat siirdiiriilmesini

saglayabilir (MEB, 2019: 102).

Onemli noktalan vurgulama: Konusmanin &nemli goriilen noktalar1 etkili bir

sekilde sunumu yapilmasi konusmanin dinleyici iizerinde birakacagi etkiyi artirabilir (MEB,
2019: 102).

Konusmay1 takip etmeyi kolaylastiran ifadeler kullanma: Konugmanm belirli
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yerlerinde climleler arasinda kullanilabilecek ara sozlerin konugmanin saglikli ilerlemesine

katk1 saglayabilir (MEB, 2019: 102).

Konusmada gerektiginde 6zetlemelere basvurma: Konusma igerisinde konunun
onemini ve anlagilirligini saglamak i¢in uzun cimlelerden sonra ve konular arasi gegislerde
kisa 6zetlemeler yapilabilir (MEB, 2019: 102).

Konusmayi uygun ifadelerle tamamlama: Konusma sonunda konusma kurallarina

uyularak ve konusma sonu iyi dilekler ile konugma tamamlanabilir (MEB, 2019: 102).

Konusmayi planlanan siirede tamamlama: Konusma i¢in belirlenen siirenin kisa
veya uzun olusuna uyularak konugmanin sonlandirilmasina dikkat edilmelidir. Ayrica 6zet
climleleri ve tesekkiir belirten ifadeler ile konugsmaya son verilebilir. Konusma sonunda

sorular sorulmasina firsat verilebilir (MEB, 2019: 102).

2.4. Konusma Egitimi

Hayatimizin her alaninda 6nemli bir yer tutan konusma becerisi, 6zellikle ana dilin
ogretilmesi ve diger derslerin 6gretilmesinde biiyiik bir oneme sahiptir. Konugma egitiminin
amaci; 0grencilere dogru iletisim kurmayi 6greterek, onlara etkili ve giizel konugma becerisi
kazandirmaktir (Cerci, 2013: 27). Verilecek olan konusma egitimine 6nem verilerek bu
dogrultuda ¢aligmalara agirlik verilmesi gerekmektedir.

Insanlarin anlatma, aktarma ve paylasma ihtiyaglarmdan dogan konusma egitiminin
amaci; bireylerin duygu ve diisiincelerini bagkalarina bazen hazirlikli bazen de hazirliksiz
olarak rahatlikla ifade edebilmesini saglamaktir (Yalgm, 2012: 144). Konusma insanlarin
dogdugu andan itibaren sahip oldugu bir beceridir. Bu becerinin gelismesi i¢in konusma
egitimine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu konuda Sever (1997: 20); diger beceriler gibi konugsma
becerisi de egitim ile gelismektedir. Insanlarin duygu ve diisiincelerini anlatabilecek bir
seviyeye gelmesi konugma egitiminin etkililigini ortaya koymaktadir. Cocuklarin birtakim
konusma aligkanliklar1 ile okula geldiklerini ve bu aliskanliklarm konusma egitimi ile
diizeltilebilecegini ifade etmistir. Ayrica Tager (2015: 17) konugma becerisinin ¢ocukluktan
itibaren ailedeki aligkanliklar, gelenek ve gorenekler ile siiregeldigini, bu durumun
cocuklarmn ileriki yaslarinda alacaklar1 konusma egitimini zayiflattig: ifade etmistir. Bulut,
Acik ve Ciftei (2015: 136) ise ¢ocuklarin okula baslamadan oOnce edindigi dil
aligkanliklarinin gelisigiizel oldugunu ve bu konuda 6gretmenlerin bu ¢ocuklara rehberlik

ederek etkili ve Tirk¢eyi daha dogru konusmalarmma yardimci olmalar1 gerektigini
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belirtmiglerdir.

Yesiltepe (2010: 13) konusmanin kendi kaderine birakilacak bir beceri olmadigina
deginerek egitim kurumlarinda konusma egitimin alinmasi gerektigini ifade etmistir. Okula
baglama c¢agindan itibaren son sinifa kadar bu becerinin en iist seviyeye c¢ikaracak
caligmalarin yapilmasi gerektigini ifade ederek, Konusmanm etkili, dogru ve anlasilir
diizeyde olmasi toplumda insanin kendini daha ozgiivenli olmasini saglayacagini
belirtmistir.

Ailesinden ve g¢evresinden alman aligkanliklarla ve bazi eksikliklerle okula gelen
cocuklardaki durumu diizeltmek igin onlara konusma egitimi verilmelidir. Ogrencilere
verilecek olan konusma egitimi; onlarin rahat ve akici konusmalarin1 saglamalidir. Bunun
icin Oncelikle Ogrencilerin konusma konusundaki bilgi eksiklikleri tespit edilmeli ve
ogrencilerin gercek hayatin igindeki konusma Ornekleri ile karsilagsmalarma olanak
tanmnmalidir (Richard, 2003: 2). Ozellikle Tirkce ve sosyal etkinlikler derslerinde
ogrencilerin etkili konusmalarmmi saglayacak uygulamalara yer vermek onlarin konugma

becerilerine katki saglayacaktir.

Konugma becerisinin gelismesi tizerinde ¢evrenin 6nemli bir etkisi oldugunu belirten
(Basaran ve Erdem, 2009: 745) aile ve bireysel cevrenin, c¢ocugun ilk yillarindaki
konusmasini biiyiik oranda sekillendirdigini ifade etmislerdir. Bu ddnemlerde 6zellikle
fonetik ve morfolojik olarak ¢ocugun duyduklar:1 sesler ve kelimeler, ¢ocugun konusma
yetenegini etkilemektedir. Konugmanin insan hayatinda 6nemli bir iletisim araci oldugunu
ifade eden Ozgimen (2008: 65) konusmanmn mutlaka bir egitim siirecinden ge¢mesi
gerektigini, aileden gelen birtakim aligkanliklarin ve konusma eksikliklerinin bu egitim ile
diizeltilecegini belirtmistir. Bu egitimin ise g¢ocukluk yillarindan itibaren verilmesi

gerektigini vurgulamstir.

Kurudayioglu (2003: 291) konusma egitiminin, okulda verilecek olan egitim ve
ogretim g¢alismalarmin temelinde yer almasi gerektigini ifade etmistir. Ogretmen ile
ogrenciler arasinda iletigsimi ve bilgi paylagimini saglayan konugsmanin 6nemi ile ilgili Gogls
(1978: 174) egitim ve 6gretimimin temel yolunun konusma oldugunu, 6gretmen ile 6grenci
arasinda bilgi aligverisinin ve geri doniit ¢alismalarmin en ¢ok konusma ile yapildigini
dolayisiyla konusmanin Tiirkge Ogretiminin de temelini olusturdugunu ifade etmistir.
Orhun’da (2009: 50) konusma egitimi derslerde dgrencilere verilen bir iki ciimleden olusan
konusma hakki ile tam olarak gergeklestirilemez diyerek konusma egitiminin 6nemine ve

yetersizligine dikkat ¢ekmistir.
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Dogan (2009: 186), ogrencilerin okula baslamadan 6nce sahip olduklar1 bazi
geleneklerin, aligkanliklarin ve dil becerilerinin 6rglin egitim ortaminda daha planl ve
programli bir sekilde ele almmasinin gerekli oldugunu ifade etmistir. Orgiin egitim
ortamlarinda verilecek olan konusma egitiminin bazi ilke ve kurallara gore verilmesi 6nem
teskil etmektedir.

Yalcgin (2006: 144) konusma egitiminin ilkelerini su sekilde siralamistir:

1. Diger dil sanatlarinda oldugu gibi konusma becerisi de egitim ile
gelistirilebilmektedir. Bireyler 4-16 yaslarda saglikli bir konusma egitimi
almamiglarsa bu durum ilerde verilecek olan konusma egitiminin basaril
olmasini giiclestirecektir.

2. Cagdas toplumun gerektirdigi konusma ile ilgili biitiin kavramlarin temel
egitimin birinci ve ikinci kademesinde 6grencilere kazandirilmalidir.

3. Cocuklar, dort ile on alt1 yaslar1 arasinda aldiklar1 konusma egitimi sonunda
dogru ve etkili bir sekilde konugmalar1 gerektigi konusunda egitilmelidir.
Ayrica konusma, standart bir kalip icine yerlestirilmemelidir. Konusma
toplumdaki sosyal smif gruplarina ve farkli yas gruplarina goére degisiklik
gOsterir.

4. Konusma egitiminin amaci Kisilerin duygu, diisiince ve bilgi birikimlerini
hazirlikl veya hazirliksiz bir sekilde bagka bireylere aktarabilmesi olmalidir.

Kilig (2000: 145) konusma egitimin amacma deginerek; 4 yasindan itibaren
alacaklar1 konusma egitiminin 6nemine dikkat cekmistir. Verilecek olan bu egitimin standart
olmamasini ifade ederek 6grencilerin sosyal statii, bireysel farklilik gibi 6zelliklerine dikkat
edilmesi gerektigini vurgulamistir. Konusma egitiminin asil hedefinin konusulan konular1
anlamak, onlar1 yorumlayip analiz edebilmek ve bu konu hakkinda fikir iiretebilmek
oldugunu ifade etmistir. Vural (2003: 23) ise bu konuda tekdiize ve standart bir konusma
egitiminin olmamasi gerektigini belirterek konusma egitimini kiiltiirel yap1, sosyoekonomik
durum, yas ve sosyal statii gibi faktorlere dikkat edilerek verilmesi gerektigini ifade etmistir.

MEB 2006 Tirkce Ogretim Programi’nda, konusma egitiminin amaci: Ogrencilerin
Tiirkge’nin estetik zevkine varmalarini saglamak ve Tirkce nin zengin s6z varliindan
yararlanarak kendilerini etkili ve dogru bir sekilde ifade edebilmelerine imkén taniyarak,
ogrencilerin sosyal hayatta karsilasabilecek giicliiklere karsi etkili ¢dztiim yollar1 bulup bu
sorunlar1 konusarak halletmelerini saglamak seklinde agiklanmaktadir (MEB, 2006: 6).
Ancak hedeflenen bu konusma igin 6grencilerin iyi Orneklerle karsilagsmalari sarttir.

Cocuklar konugmay1 oncelikle taklit ederek Ogreneceginden ogretmenlerin bu konuda
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sececekleri etkinlikler 6nem teskil etmektedir (Taskaya, 2014: 94). Konugsmanin kalitesini
artiran Onemli bir etken olan 6 gretmenlerin konugma egitiminde kullanacaklar1 farkli yontem
ve teknikler ile uygulama Orneklerinin c¢esitli olmasi bu egitimin kalitesini ortaya
¢ikaracaktir. Ozellikle Ogretmenlerin alacaklar1 konusma egitimlerinin yapacaklar1
uygulamalarla 6grencilere rol model olacaklar1 ve konusma yetersizligine ve bozukluguna
sahip 6grencilerin konugmalarinda diizelme olabilecegi diisiiniilebilir (Akkaya, 2012: 408).
Ayrica smif i¢i konusma etkinliklerinde Ogretmenin smif diizeyine dikkat etmeli ve
ogrencilerin hazirbulunusluk seviyelerine dikkat ederek uygulamalar yapmasinin faydali
olacag diistiniilmektedir. Yapilacak uygun ¢aligmalar ve etkinlikler ile cocuklar kendilerini
oyun ortaminda hissedecek ve bu ornekleri konusmalarina yansitmalar1 konusma egitimi
acgisindan onemlidir.

Arslan’a (2010: 172) gore okullarda konusma egitimi verilirken yasanan bazi
olumsuzluklar bu becerinin hedeflerine ulasmasini olumsuz etkilemistir. Ozellikle sinifta
konusma yapmasi i¢in basarili 6grencilere daha fazla sans verilmesi, konusma etkinliklerine
resmi torenlerde yeterince yer verilmemesi, 6grencilerin konustuklar1 zaman 6gretmenin
verecegi tepkiden dolay1 ¢cekingen davranmalar1 konusma becerisi kazandirmada istenilen
basariy1 engellemistir. Tiizemen ve Kardes (2017: 584) ise toplumsal yasamda insanlarin
etkili, dogru ve ilgi ¢ekici konusmalarla aralarindaki sorunlar1 ¢gézebileceklerini ve toplum
icinde daha fazla sosyallesebileceklerini ifade etmislerdir. Ayrica bu konusmalarin
yapilabilmesi i¢in alinacak konusma egitiminin 6nemli oldugunu vurgulamislardir.

Konusma egitimi uygulamaya yonelik verilmesi gereken bir iletisim sekli
oldugundan dolay1 6grencilere verilen konusma egitiminin de uygulama agirlikli olmasi
gerekmektedir (Kurudayioglu, 2003: 296; Temizyiirek, 2007:121; Dogan, 2009:190;
Topcuoglu Unal ve Degeg, 2012: 749; Biiyiikikiz ve Hasirc, 2013: 59; Bulut, A¢ik ve Ciftci,
2016: 145). Uygulamaya dayali etkinlikler de 6grenci merkezli oldugundan konusma
etkinliklerinin 6grencileri istekli hale getirecek, konugmalarini kolaylastiracak nitelige sahip
olmas1 gerekir (Unsal, 2019: 6). Smif iginde yapilabilecek uygulamalar ile ilgili Tuncer
(2009: 55-57) konusma egitiminde sinif 6gretmenlerinin 6zellikle derslerde 6rnek olay ve
drama yontemlerini kullanarak ogrencilerin 6zellikle canlandirma yapmalarina ortam
hazirlanmasi ve empati yeteneklerini gelistirici etkinliklere yer vermesi, 6grencilerin ses
tonunu ve beden dilini etkili kullanabilmesi i¢in etkinliklerin yapilmasi ile dgrencilerin
konusmalarint degerlendirmesi icin firsat verilmesi gerektigini belirtmistir.

Yuceer (2014: 18) 6grencilere konusma egitimi verilirken smif i¢inde rahat bir

ortamin olusturulmas1 gerektigine deginerek, 6grencilerin daha rahat konugmalar1 i¢in ¢esitli
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gorseller, sergiler, geziler ve giinliik yasantilardan 6rnekler gdsterilebilecegini ifade etmistir.

Ayrica konusma egitiminde, Ogrenciler konugsma yaparken onlar1 cesaretlendirilebilir,

ogrencilerin s0ztni kesmeden ve kiigiik hatalarin1 gérmezden gelerek 6grencilerin

kendilerine giiven duymalar1 saglanabilir.

Yal¢in (1997: 166) konusma egitimi verilirken dikkat edilmesi gereken hususlari

sOyle siralamugtir:

1.

Konusma yetisi egitim ile gelistirilen bir beceridir. Eger bu beceri kiiciik yaslarda
iyl bir sekilde gelistirilemezse ilerleyen yaslarda konusma bozukluklar: ile
karsilagilabilir. Konusma egitimi verilirken ¢esitli 6gretim tekniklerinin yaninda
oyun gibi eglenceli uygulamalara da yer verilmelidir.

Konugma becerisi sosyallesme ile siki bir iligki halindedir. Konusma egitiminin
amaclarindan biri de bireylerin kendilerini ile duygu ve diisiincelerini rahat bir
sekilde ifade edebilmelerini saglamaktir. Dolayisiyla konusma egitimi verilirken
bu durum g6z ardi edilmemelidir.

Insanlara konusma egitimi verilirken modern toplum hayatinda kullanilan
konusma tiirleri ve sekillerinin tiimii verilmeye calisiilmalhidir. Bu konuda
yapilabilecek ¢alismalar1 MEB (2005: 174) Tiirkge Dersi Ogretim Programinda;
ikna etmeyi 6grenme, elestirel konusma yapabilme, katilimli konusma becerisi,
tartisma yetenegini gelistirme, empatik diisiinme becerisi, glidiimlii konusabilme,
kelime dogru bir sekilde segerek konusma, serbest bir sekilde konusabilme,
yaratici konusma, tiime varim ve tiimden gelim yontemlerini bilme, kelimeleri ve
olaylar1 hafizada tutabilme gibi konusma yontem ve teknikleri olarak belirtmistir.
Konugma egitimi kisilere ve c¢esitli durumlara gore degisiklik gdsteren bir
durumdur. Ozellikle konusma egitiminin verilmesi asamasmda insanlarin
bireysel farkliliklarina ve kiiltiirel yapilarina dikkat edilmesi gereklidir.
Konusma egitiminde yapici olunmas1 gerektigi dgretilmelidir. Egitimin niteligi
bos ve siradan konularla gegistirilecek diizeyde olmamalidir.

Konusma egitimi verilirken ¢ok iyi bir hazirlik asamasinin olmasi gerektigi
ogretilmelidir. Konusmanin amaci, hedef kitlesi, nelerden bahsedilecegi,
konusunda gerekli hazirliklar yapilmadigi zaman konusmanin etkili olamayacagi
insanlara benimsetilmelidir. Ayrica konusma egitimi verilirken hitap edilecek
toplulugun ilgileri, kiiltiirel seviyesi, egitim seviyesi dikkate alinmasi gerektigi

ogretilmelidir (Yalgin, 1997: 166; Kilig, 2000: 35).

Yilmaz ve Cimbiz (2016: 28) Tiirkce ders kitaplarinin konusmay1 gelistirmesi
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bakimimdan 6nemli oldugunu ifade ederek konugsma becerisini gelistirme etkinliklerine
yeterince yer verilmedigini ve hazirlanacak olan Tiirk¢e ders kitaplarinda bu hususlara
dikkat edilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Orhun (2009: 50) konusma egitimin etkililigini
belirlemek i¢in derslerde 6grencilere verilecek birkac dakikalik konusma siiresinin 6grencilerin
konusma becerilerini tam anlamiyla 6lgemeyecegini ifade ederek diyerek konusma egitiminin
yetersizligine dikkat c¢ekerek, Ogretmenlerin konusma egitiminde siklikla karsilastiklar:
sorunlar arasinda kalabalik smiflar ve yerel agiz kullaniminin fazla oldugunu ifade etmistir.
Oztiirk ve Altuntag’a (2012: 352- 353) gére konusma egitiminin basarili olmasi i¢in her
ogrenciye s0z hakki verilmesi gerekmektedir. Kalabalik smniflarda bu durum yeterince
saglanamamaktadir. Konusmalarda yerel agizin kullanilmas1 Standart bir dille konusulmaya
gecis siirecini uzatmaktadir. Ogrencilerdeki dinleme ve okuma aliskanliklarinin yeterince
olmayisi, test ¢ozmeye odaklanmis Ogrencilerin olmasi, konusmaya yeterince siirenin
ayrilmayisi konugma egitiminde goriilen sorunlardan bazilaridir.

Okullarda konusma egitimi ile ilgili olumsuz diisiincelerde biri de dgretmenlerin
cocuklarin okula geldiklerinde zaten konusuyor olmalarimdan dolay1r konusma egitimine
ihtiya¢ duymamalaridir (Tompkins 1998: 304). Dogan (2009: 194) konusma egitimi ile ilgili
calismalar sirasinda dikkat edilmesi gereken bazi hususlari sdyle siralamaktadir:

e Konusma egitimi ile ilgili etkinliklerde, Ogretmenin konusmalariyla iyi bir drnek
olmas1t ve Ogrencilerin 6gretmeni Ornek alarak konusmalarini yapmalari
konusmanin etkisini artiracaktir.

e Ogretmen konusma becerisinin zihinsel, fizyolojik ve fiziksel boyutlarmi bir
biitlin olarak degerlendirmelidir. Yapilan hatalar diizeltilmeli ve goriilen
eksiklikler tamamlanmasi gerekmektedir.

e Etkinlikler, Ogrencilerin katilimlarmi1 saglayacak diizeyde, ilgi cekici,
uygulanabilir ve miifredatta yer alan diger alanlarla iliski icinde olmalidir.

e Ogrencilerin heyecanini kontrol altina alacak egzersizlere yer verilmelidir.

e Ogrencilerin dinleme konusunda daha dikkatli olmalar1 gerektigi anlatiimals,
dinleyerek kelime hazinelerinin gelisebilecegi ifade edilmelidir.

e Ogrencilere kendilerini, duygu ve diisiincelerini ifade etme firsat1 verilmeli,
ogrenci merkezli bir egitim anlayis1 benimsenmelidir.

Erden (2014: 38) Konusma becerisinin gelistirilmesinde ¢evrenin etkili oldugunu

vurgulayarak, cocugun okula baslamadan 6nceki konusmalarmin sekillenmesinde aile ve

bireysel cevrenin etkili oldugunu belirtmistir. Bu donemde 6zellikle 6grencilerin sosyal
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cevreden gordiikleri konusmalar taklit ettigi goriilmektedir. Bu ¢evrede 6grendigi olumsuz
konugsma Orneklerinin ¢ocuklarin konusmalarina yansidigmi ifade etmistir. Ayrica kitle
iletisim araglarindan duyulan olumsuz konusmalarinda ¢ocuklarin konusmalarinda etkisinin
oldugunu ifade etmistir. Yegen (2014: 40) ise bu konuda bireylerin ailesinden konusma ile
ilgili kavramlar1 alirken telaffuz, vurgu ve tonlama, duraklama ve Tiirkge kurallar1 gibi
faktorlere dikkat etmedigine deginerek bireyin kendini ifade etmesinde zorluklar
yasayabilecegine dikkat ¢ekmistir. Bu durumun okullarda sadece Tiirk¢e 6gretmenleri degil
tiim 6gretmenlerinde katkisi ile verilecek etkili bir konusma egitimi ile basariya ulasilacagini
ifade etmistir. Topguoglu Unal ve Dege¢ (2012: 737) bu konuda bireylerin konusma
becerisinin okula baslayana kadar birtakim unsurlardan etkilendigine deginerek bu
unsurlarin baginda aile, yakin cevre ve televizyonun geldigini ifade etmislerdir. Bu
unsurlardan kaynaklanan olumsuz konugma tutumlarinin en aza indirilmesi i¢in 6zellikle
egitimcilere biiyiik gérevlerin diistiigii sdylenebilir.

Akyol (2006: 21) ise ¢ocuklarm okula gelmeden 6nce ¢evrenin dilini konustuklarini
belirterek bu dilin daha ¢ok yerel agiz 6zelliklerini tagidigini ifade etmistir. Yerel agiz ile
konusmanin diizeltilmesinde dikkat edilmelidir. Ciinkii gocugun yerel agiz ile konugmasinin
alayci bir sekilde karsilik bulmasi o gocukta ¢ekingenlige ve sinif i¢inde pasiflesmesine yol
acabilir. Yapilacak smif i¢i etkinliklerle bu etkinliklerde 6grencileri aktif bir sekilde dahil
edilmesi ile bu sorunun ¢oziilecegi diisliniilmektedir. Bu konuda Kartallioglu (2015: 32)
ogrencilerin yerel agizda konusmalarinin diizeltilmesi i¢in 6gretmenlerin 6 grencilerle bire
bir konusmasmin ve dgrencilerin seviyelerine gore kitap onerilerinde bulunmasmin fayda
saglayacagini belirtmistir. Ayrica yerel agiz konugmalarinin 6niine gegilmedigi takdirde bu
konusma tarzi bireylerin karakterine yerlesecek ve ilerleyen yillarda bu durumun
diizeltilmesinin zor olacagini ifade etmistir.

Temizkan ve Atasoy (2016: 80) bu konuda yine 6grencilerin okul 6ncesi donemde
bilgi, duygu ve diisiincelerini aileden aldiklarini ifade etmislerdir. Okulda konusma becerisi
daha disiplinli bir yapida, planli ve programlara uyarak yapildigindan dolay1 6grencilerin
daha oOnce oOgrendikleri konusmalarmn uygun ortam ve materyaller ile daha 1iyi
gelistirilebilecegini vurgulamiglardir. Yine bu konuda Sallabas (2011: 23) okullarda
verilecek konusma egitimleri ile ailede 6grenilen ve i¢inde yerel agiz ifadelerini barmdiran
konugmalarin daha iyi ve etkili bir konusma sekline doniisebilecegini ifade etmistir.

Giindiiz (2007: 94) konugma egitiminin siirecini ve sagladig1 yararlar1 su sekilde
stralamistir:

e Konugma, bireylerin toplumsal iligkilerini devam ettirebilmesi i¢in fazlastyla
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ihtiya¢ duydugu bir dil etkinligidir.

Dogru ve etkili bir konusma becerisi kazanmak icin iyi bir konugma egitimi
alimmal1 ve etkili bir sekilde konusan kisiler 6rnek alinarak kazanilir.
Okullarda verilen konusma derslerinde amag; Ogrencilerin duygu ve
diisiincelerini dogru ve etkili bir sekilde anlatma becerisi kazandirmaktir.
Ogretmenlik meslegi konusmaktan ¢ok konusturma sanatidir.

Ogrencilerde konusma istei uyandirmak icin, sabirli olunmali ve uzun
uygulamalar yapilarak sonuclar beklenmelidir.

Konusma becerisi gelistirme konusunda en 6nemli gorevler ana dili 6greten
ogretmenlere ve Tiirkce dersi 6gretmenlerine diismektedir.

Konusma becerisi kazandirilirken temel ilke; her 6grencinin 6grenebilecegi
ve diisiincelerini anlatabilecegine inanmak olmalidir.

Ogretmenler konusma ¢alismalarina yeterince zaman ayirmali ve konusmay1
her firsatta degerlendirmelidir.

Derslerin islenmesinde tartisma yontemini fazlasiyla kullanmali ve her
Ogrencinin bu tartigsma ortamina katilmasina 6zen gostermelidir.
Ogrencilerin kameraya alinan konusma drnekleri ve konferans konusmalar1
dinletilerek bu konular hakkinda konusmalar1 saglanmalidir.

Ogrencilerin giidiimlii okuma yapmalarina olanak saglanmalidir.

Ozellikle drama c¢alismalar1  yaptirilarak  &grencilerin  katilmalari
saglanmalidir.

Telaffuz caligmalarinin degerlendirilmesinde okuma metinlerinden ¢ok

konusma metinleri lizerinde durulmalidir.

Aydin’a (2012: 387) gore, 6grencilerin konugmak igin istekli olmalari, konusma

becerilerinin basarili olabilmesinin 6n sartidir. Kemiksiz ve Giines (2017: 387) ise

konugmacmin kendisi ve dinleyiciler ile ilgili 6n yargili olmasi, daha 6nce yapilan

konugmalardan dolay1r olusan olumsuz yasantilar ve konugmalarin belli bir amacmin

olmamasi dinleyicilerin konusmaya karsit olumsuz bir tutum sergilemelerine neden olur.

Konugmanin psikolojik boyutunda yasanilan bu gibi yetersizlikleri olan 6grencilerde bazi

cekingenlikler ve konugmaktan kaginma gibi durumlarm goriilme ihtimali yiiksektir.

Temur’a (2007: 356) gore 6grencilerin glinliik hayatinda karsilastiklar1 farkli durumlara gore

yapacaklar1 konusmalar, duygu ve diisiincelerini ve bilgi birikimlerini 6z giivenle

aktarabilmeleri ve dogru degerlendirme yapabilmeleri konusma becerilerinin gelismesi
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bakimmdan 6nemlidir. Giiniimiizde okullardaki 6grencilerimiz konusmaktan c¢ekinen,
kelime hazinesi yetersiz ve sozel ifade yetenegi yeteri kadar gelismemis 6grenci profili
yetismektedir. Ozellikle ilkdgretim ikinci kademe Tiirkge derslerinde siklikla kullanilan dil
becerisi konusma, Ogrencilerin saglikli iletisim kurmasi i¢in 6nemli bir beceridir (Kara,
2009: 153). Melanlioglu ve Demir (2013: 392) 6grencilerin konugma yaparken elestirilme
ve olumsuz tepkiler alma endisesi, konusmaktan ka¢inma ve konusma yaparken
zorlanmalar1 konusma kaygisi yasadiklarmin bir gostergesi oldugunu ifade etmislerdir. Sinif
icinde 6grencilere konugma ve tartigma ortami saglanmali ve topluluk oniinde konusturma
calismalarina agirlik verilmesi konusma becerisinin gelismesine katki saglayacaktir (Kog ve
Miiftioglu, 1998: 75).

Ogrencilerin zihinsel olarak sdyleyeceklerini unutmasi, sdylemek istediklerini
istedigi gibi sdyleyememesi, konusmaya odaklanamamasi gibi davranislar sergilediklerini
ifade eden Ozdemir (2018: 362) bu sekilde sorun yasayan ogrenciler bilgi, duygu ve
diisiincelerini rahat ve etkili bir sekilde dinleyicilere aktaramayacagini belirtmistir. Diisiik
ve orta diizeydeki kaygi aslinda konugsmanin yaratici, coskulu ve olumlu olmasmi saglayan

onemli bir motivasyon olarak goriilmektedir (Mavis, 2013: 64).

2.4.1. Konusma Egitiminde Etkili Olan Faktorler

Konugsma egitiminde etkili olan faktorler; okul, aile ve etkinlikler alt basliklar1 altinda
incelenmektedir.
2.4.1.1. Okul

Cocuklarm aile ve yakin ¢evrelerinden konusmay1 6grenerek okula geldiklerini ifade
eden Nas (1999: 37) yapilan gézlemler sonucunda g¢ocuklarin konusma becerilerinde
birtakim eksiklikler, yanlisliklar ve yetersizlikleri gibi konusma sorunlarmin oldugunun
goOruldigiinii belirtmistir. Bu sorunlardan bazilari; ¢ocuklarin ¢ekingen davraniglari, yerel
agizla konusmalari, ses tonunu yeterince ayarlayamamalari, konusma esnasinda gereksiz
kelimelerin kullanimi, kelime hazinelerinin yeterli olmamasi, konusurken gereksiz el kol

hareketlerin yapilmasi olarak dile getirilmektedir (Demirel, 2003: 96-98).

Etkili ve nitelikli bir konugma egitimi amaci belli, planli ve programli bir sekilde

okullarda verilmektedir (MEB, 2005: 16). Genellikle konusma egitimi Tiirk¢e dersinin
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sorumlulugu icerisinde belirtilmistir. Turkce Dersi Ogretim Programinin (MEB, 2005: 16) “
Genel Amagclar” baslig: altinda konusma becerisiyle ilgili olarak 6grencilerin;

1. Duygu, diisiince ve hayallerini s0zlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir bigcimde

ifade etmelerini saglamak,

2. Turkceyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli

kullanmalarini saglamak, gibi iki maddelik bir hedef belirlenmistir.

Calhan’a (2012: 19) gore, konugsma becerisinin etkin bir sekilde o6grencilere
kazandirilmas: i¢in Ogretmenler tarafindan uygun yontem ve tekniklerin kullanilmasi,
hazirlanacak olan konusma etkinliklerinin 6grencilerin duygu ve diisiincelerini rahat bir
sekilde ifade etmeleri icin gerekli ortamin hazirlanmasi gerekmektedir. Dolayisiyla
Ogrencilerin konusma becerileri gelistirilirken degerlendirme ¢alismalarinin  ihmal

edilmemesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Calp (2005: 190) konusma becerisinin gelistirilmesinde Ggretmenlerin yapmasi

gerekenleri su sekilde siralamistir:

e Ogretmenlerin dgrencilere uygun bir konusma ortamini olusturmas,

e Ogrencilerin konusmalarmi yaparken baski hissetmemesi i¢in onlarin
cesaretlendirilmesi,

e Ogretmenlerin konusma konularini uygun drneklerle zenginlestirmesi,

e Dil gelisiminin uzun bir siire¢ oldugunu bilerek buna goére planli bir
calismanin yapilmasi,

e Ogrencilerin hayal diinyasm gelistirecek konularm belirlenmesi,

e Konusmanin akiciligini bozacak durumlari ortadan kaldirmasi,

e Konusmalarda jest ve mimiklerin 6nemini belirtmesi,

e SoOzli anlatimin yazili anlatim gibi 6nemli oldugunu hissettirerek ikisini

paralel ilerlemesini saglamasi.

Demir ve Ozdil (2019: 866) Ggrencilerin etkili iletisim kurmasi igin; dgrencilerin
sosyallesmesi ve kendini ger¢eklestirmesi, sinif i¢i ve sinif dig1 konugmalarinda standart dili
kullanmasi, bilgi birikimini karsisindakilere aktarabilmesi, sesini ve beden dilini
kullanabilmesi, amacina uygun konusmalar yapmasi, dinleyicilerin 6zelliklerini iyi bir
sekilde tanimasi ve jest ve mimiklerini etkili bir sekilde kullanabilmesi gerektigini

belirtmislerdir.
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Barin (2018: 1906) 6grencilerin konusma becerilerini gelistirmek i¢in 6gretmenlere
diisen gorevlerin basinda Ogrencilerin kendilerini rahat ve gilivende hissetmelerini
saglayacak sicak ve samimi ortamlar1 olugturmanin gerektigini ifade etmistir. Bu durumda
ogretmenlere diisen 6nemli gérev konusma yapilacak ortamin rahat olmasini saglamalarinin
konusma egitimine katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Gedik ve Orhan (2014: 970) ise bu
konuda Ogretmenlerin konusma becerisini gelistirmek i¢in hazirlayacagi faaliyetlerin
ogrencilerin ilgisini ¢cekecek nitelikte olmasini, aksi taktirde dersin sikic1 ve zoraki yapilan
bir etkinlik haline doniisecegini ifade etmislerdir. Ayrica teknolojik ara¢ ve gereclerin ders
ortaminda kullanilmasmin Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek nitelikte olduguna deginerek

konugma etkinliklerinde kullanilabilecegini belirtmislerdir.

Unalan’a (2006: 95-96) gore ¢ocuklarda konusma hatalarmin diizeltilmesi i¢in su

hususlara dikkat edilmelidir:

e Topluluk 6niinde konusurken ¢ekingen davranan, kekeleyen ve duraklamalar
yapan Ogrencilere ¢esitli sorular sorarak konusmalarma yardimci
olunmalidir. Bu sekilde konusan 6grencilerin ilgi alanlar1 belirlenerek iyi
olduklar1 konularda konugma yapmalarina firsat verilmelidir.

e Telaffuz hatasi yapan Ogrenciler tespit edilerek bu Ogrenciler ile ilgili
caligmalar yapilmalidir. Yapilan bu ¢alismalar daha sonra yapilacak olan
calismalara 151k tutacak nitelikte olmalidir.

e Ogrencilerin metinleri sesli okumalari, drama calismalarinda rol almalar,
tartigmalara katilmalar1 ve bu etkinlikler yoluyla uygun ses tonuyla
konusmalar1 saglanmalidir.

e Yerel agiz ile konusan dgrencilere metinler yiiksek sesle okutulmali ve sesler
kaydedilerek sonra 6grencilere dinletilmelidir. Bu konusmalardaki yanlislar
anlatilmalidir. Ayrica 6grencilere televizyondaki konusmalar1 dinlemeleri
tavsiye edilmelidir.

o Konusurken konu ile alakasiz kelimeler kullanan Ogrenciler, rencide
edilmeden ve cesaretleri kirilmadan uyarilmali, hatalar diizeltilerek dogru

konusma Ornekleri sergilenmelidir.

Chastain (1976: 336) ise Ogrencilerin sinif ortaminda genellikle pasif duruma
diistiikleri, katilim gdsterme konusunda ¢ekingen davrandiklarini belirterek, dort faktoriin
bu duruma neden oldugunu ifade etmistir. Bunlardan birincisi, &grencilerin hayal

diinyalarini zorlamak istememeleridir. ikincisi, birgok dgrencinin konusma yapacag1 esnada
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hata yapabilecegini diisinmesi ve bu durumda ¢ekingen davranmasidir. Uciinciisii,
ogrencilerin konusurken olas1 hatalarindan dolay1 arkadaslar1 tarafindan alay edilecegi
diistincesi i¢inde olmalaridir. Son olarak da 6grencilerin hatalarindan dolay1 giiliing duruma
diisme endisesi icinde olmalaridir. Romero (2009: 90) Ogretmenlerin 6grencilerde
gelistirmek istedikleri konugma becerileri ve iletisim stratejileri konusunda oncelikle
ogrencilere ne 6gretmek istediklerini, hangi konusma 6zelliklerini gelistirmek istediklerini

ve bunu nasil yapmalar1 gerektigi konusunda karar vermeleri gerektigini ifade etmistir.

Temizkan ve Atasoy (2016: 80) ise konusma egitimi siirecinde asamali gelisim
modelinin etkililigine deginmislerdir. Bu modelde 6grencilerin bazi bilgileri ezberlemek
yerine zamana yayilarak uygulanan konusma etkinliklerinin daha faydali olacagini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin konusmalarinin degerlendirilmesinde kullanilacak &lgiitlerin iyi
belirlenmesini ve konusma siirelerini iyi ayarlayarak somuttan soyuta ve kolaydan zora
olacak sekilde planlamalar1 gerektigini sdylemislerdir. Hasirc1 (2019: 213) okul ortaminda
kullanilabilecek temelinde 68renci olan ve yedi asamadan olusan bir konusma dongiisiinden

bahsetmistir. Konusma dongiisiiniin asamalar1 da Sekil 2.1.2° de gosterilmistir.

1. Ogrencinin
cdaklanmasim
saglaymn

7. Ogrenme
siireci/sonucu
iizerine gern
bildirim
saglayin

2. Girdi saglayin
velveya
planlamaya
rehberlik edin

6.
Ogrencilerinizi,
ogretme siireci
sonucu iizerine
goriglerini
yansitmaya
yinlendirin

Konusma Egitimi
Déngiisii
3. Konusma
gorevlerim
yiiriitiin

4. Dul, becer,
strateji ve
stylem iizerine
odaklanin

5. Konusma
gbrevlenni
yineleyin

Sekil 2.1.2: Konusma Egitimi Dongiisti (Goh ve Burns, 2012: 172).

Sekil 2.1.2°ye gore birinci asamada 6grencilerin konusma eylemine odaklanmasi
amacglanmaktadir. Bu amacin gerceklesmesi i¢in de iistbilissel bilgilerden kisisel bilgi

stratejik bilgi veya gorev bilgisinden biri hakkinda bilgi verilir (Goh ve Burns, 2012: 172).
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Bu asamada yapilan etkinlikler i¢in 6grencilerin ne diisiindiikleri ve nasil bir beklenti

icerisinde olduklar1 hakkinda tahminde bulunmalar1 istenir.

Ikinci asama dgrenciye konusma konusunda plan yapmasina rehberlik yapilmasi
istenir. Bu plan icerisinde konugsma gorevine yonelik 6grencinin dili dogru kullanmas1 ve
iceriginin ne olmas1 konusunda bilgiler verilir. Ayrica konusma icerisinde neyi nasil dile

getirmesi ile ilgili bir plan sunulur (Hasirct: 2019: 213).

Ugiincii asamada dgrencilere konusmanin akici bir bigimde olmasina odaklanmalar1
amac¢lanmaktadir. Konugmada; akran ve kiime etkilesimin iyi olmasma, Ogrencilerde
konusma istegi olusturmasima, bir iletisimsel gereksinimi yansitmasma ve konugsmaya
glidiileyici bir sekilde olmasma dikkat edilmesi gerekmektedir (Goh ve Burns, 2012: 174).
Dordiincti asamada Ogrencilerden, konusmanimn nasil oldugunu incelemeleri istenir. Bu
dogrultuda 6grencilerin konugmaya uygun sozciikleri kullanip kullanmadiklari, toplumsal
iletisim i¢in gerekli olan dilsel diizenlemeleri anlama diizeyleri, konugsma becerisi igin
gerekli olan ilkeleri 6grenme diizeyleri ve ortama uygun bir bicimde kullanilmas1 gereken

stratejileri kullanma becerileri 6l¢tilmektedir (Hasirci, 2019: 214).

Besinci asama ti¢lincii asamada ogrenciler igin verilen gorevin tekrar edilmesini
barindirir. Bu asama Ticlinci asamadan konusma islevini anlamlandirilmasi ve
detaylandirilmasi noktasinda ayrilir (Goh ve Burns, 2012: 175). Bu asamada 6grencilerin 6z

degerlendirme yapmalar1 beklenir ve kendilerine;

e Konusma etkinligini diger arkadaslarimla tekrar yaptigim zaman neler
hissettim?
e Ilk konusma uygulamasi ile arasinda ne gibi farkliliklar1 gérdiim?

e Ikiuygulama arasinda konusmam yeterince akici miydi? gibi sorular sormasi

amaclanir (Hasirci, 2019: 214).

Altinc1 agsamada 6grencilerin 6nceki asamalarda edindikleri izlenimleri diizenleme
olanag:1 saglanmaktadir. Bu asamada 0gretmen rehberliginde konusma konusunda kaygi
tagtyan Ogrencilerin duygusal rahatlamasi saglanir Dolayisiyla dgrenci kendisini yalniz
hissetmeyip daha rahat konugsma yapabilmesi saglanir (Goh ve Burns, 2012: 175). Yedinci
asama Ogretmenin dgrencilere geri bildirim vermesini kapsamaktadir. Ogrenci sayisinin
fazla oldugu smiflarda geri bildirim vermek daha gili¢ oldugu diisiiniildiigiinden altinc1
asamada Ogrenci 6z degerlendirmesi lizerinden hareket edilerek 6gretmen tarafindan geri

bildirim verilmesi saglanmis olacaktir (Goh ve Burns, 2012: 176). Konusma egitimi
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dongusunin etkili bir sekilde uygulanabilmesi konugma egitiminin amaglarma ulagsmada

katk1 saglayabilecegi diistiniilmektedir.

Egitim ve 6gretimin her kademesinde konusma egitimine 6nem verilmelidir. Dilin
en yaygin kullanim alan: olan konusma, egitim ve 6gretimin ilk yillarindan baglayarak
devam eden onemli bir faaliyettir. Ogrencilerin hayata hazirlandiklar1 bu donemlerde
konugsmanm oneminin bir kat daha arttigi goriilmektedir. Bu nedenle her kademede
ogrenciye verilecek konusma egitiminin metodlar1 iyi bir sekilde degerlendirilerek
planlanmahidir (Cemiloglu, 1998: 65). Egitim 6gretim kurumlarinda, televizyonlarda,
toplumun diger kesimlerinde konusma bozukluklari ve argo kullanim konusma konusunda
eksikliklerin oldugunu ve bu durumda o6zellikle etkili ve dogru bir konugsma igin
ogretmenlere biiyiikk gorevler diismektedir (Aktas ve Giindiiz, 2002: 257). Ogretmenler
konusma etkinliklerinde Ogrencilerinin her birini konusma etkinliklerine katmalidir.
Ozellikle kalabalik siniflarda her dgrencinin konusturulmasi zor olarak goriilse de bu
aksakliklara kars1 smif iginde hassasiyet gosterilerek ve siif gruplara boliinerek bu sorunlar
ortadan kaldirilabilir. Ogretmenler derste siireyi iyi ayarlayarak konusma etkinlikleri iyi
planlamali ve gerekli ders i¢i ve ders dis1 gelismeleri iyi takip etmelidir. Ayrica 6gretmenler
ozellikle konugma uygulamalarinda 6grencilerin sosyal ve kiiltiirel farkliliklarina dikkat

etmelidir (Arslan, 2010: 75).

Arslan’a (2010: 73) gore, 68retmenler 6grencilerle siirekli iletisim halinde olmalidir.
Bu iletisimi saglayacak en dnemli unsur ise konusmadir. Ogrencilere iyi bir konusma egitimi
verilerek etkili bir iletisimin olusmasi saglanabilir. Bu konusma egitiminin sadece sinif ve
Tirkce Ogretmenleri ile degil diger Ogretmenlerin de destedi ile beraber verilmelidir.
Dursunoglu (2004: 243) dgretmenlerin konusma egitimindeki 6nemine deginerek, konusma
becerisinin gelisiminde 6gretmenlerin tutumunun énemli oldugunu, Tiirk¢e 6gretmenlerinin
Ogrencilere konusma cesareti vererek onlar1 konusmaya tesvik etmeli, 6grencileri bol bol
konusturarak yapilan yanlislarin yerinde diizeltilmesinin 6nemli oldugunu belirtmistir. Okul
ortaminda d6gretmenler 6grencilere model olarak konugsma konusunda gerekli rehberlik lerin
yapilmasimin 6grencileri konusmaya daha ¢ok yoneltecegi diisiiniilebilir. Dogan (2009: 192)
ise Ogretmenlerin egitim ve dgretim ¢aligmalarinda yerel agiz unsurlarini kullanmamasi ve
ogrencilere standart dili kullanma konusunda 6rnek olmaya dikkat etmesi gerektigini

vurgulamigtir.

Ucggun (2007: 61) onemli gin ve haftalarda dizenlenen etkinliklerde 6zellikle

konusmasi iyi olan 6grencilerin tercih edilmesi diger 6grencilerin bu konugmalar1 dinleyerek
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kendi konusmalart ile ilgili degerlendirme ve diizeltme yapabilmelerine olanak
saglayacagmni ifade etmistir. Konusma becerisinin gelistirilmesi i¢cin sadece okul ortami
diisiiniilmemelidir. Ornegin diizenlenen konferans, sempozyum vb. konusmalar dgrencilere
dinletilerek ve bu gibi yerlerde 6grencilerin konusturulmasi saglanarak konusma becerisi
gelistirilebilir. Bu tiir etkinliklere gitme imkani olmayan durumlarda ozellikle Tiirkge

ogretmenleri tarafindan sinif i¢i ortamlar diizenlenerek bu eksiklikler giderilebilir.

2.4.1.2. Aile

Konusma egitiminde ailelerin 6nemine deginen Akcay ve Baskin (2017: 22)
konusma egitiminde anne ve babanin ¢ocuk egitiminde ¢ok sabirli olmalar1 ve onlarla
konusurken olumlu konusmalar yapmalar1 gerektigini belirtmistir. Aile i¢i konugmalarda
cocuk unsuru oldugu unutulmamalidir. Ciinkii ¢ocuklar anne ve babalarindan duyduklari
kelimeleri konusmalarina yansitmaktadirlar. Ayrica aile icerinde konusulan yerel agizdan
cocuklarini miimkiin mertebe uzak tutmaya calismalidirlar. Bu konuda Arslan (2010: 76)
konusma egitiminde ailelere diisen gorevin ¢ocugun okula baslama ¢agma kadar degil,
okuldan sonraki stireglerde de bu egitimin devamina katki saglamas1 gerektigini belirtmistir.
Aile i¢indeki bireylerin konusmalarina dikkat ederek cocuklara olumlu yonde katki
saglayacak sekilde konugmalar1 gerektigini ifade etmistir. Ayrica g¢ocuklarin sordugu
sorular1 sabirla dinleyip bu sorulara gerekli aciklamalarinda yapilmasi ¢ocuklarin
konusmaya tegvikini artiracaktir.

Okur (2013: 15) konusmanin taklit yoluyla 6grenildigini vurgulayarak, ¢ocuk
diinyaya geldikten sonra ailesinde ve ¢evresindeki kisilerden duydugu sesleri taklit ederek
konugmaya calistigin1 ifade etmistir. Ayrica konusma tipki bir miras gibi nesilden nesile
aktarildigini belirtmistir. Gedik ve Orhan (2014: 970) anne ve babanin konusma konusunda
cocuklarmin arkadas cevresini yakindan takip ederek gozlemlemeli ve ¢ocuklarin
konugmalarindaki olumsuzluga sebebiyet veren arkadas g¢evresi icin gerekli tedbirleri
almalidir. Giin (2018: 63) ise ailelerin ¢ocuklarma s6z hakki vererek konusmalarmi tesvik
etmeleri gerektigini belirterek s6z verilmeyen ve dinlenilmeyen c¢ocuklarin konusma

becerilerinin yeteri kadar gelismeyecegine vurgu yapmustur.

2.4.1.3. Etkinlik
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Etkili bir iletisimin saglanmasi i¢in dogru ve giizel konusmaya ihtiya¢ olduguna
deginen Tiizemen ve Kardas (2017: 584) konusma yetisi dogustan gelmesine ragmen etkili
bir konusma egitimiyle gelistirilebilecegi miimkiin olabilecegini ve bunu igin de elverisli bir
ortam, yeterli bir zaman ve etkili konugsma egitimine ihtiya¢ oldugunu ifade etmislerdir.
Ogrencilerin bu egitimden faydalanabilmesi igin miimkiin oldugu kadar farkli konusma
etkinlikleri ile karsilasmasi gerekmektedir. Bu sekilde 6grencilerin sikilmadan konusma
etkinlikleri kazanabilecegi diisiiniilmektedir (Karaaslan 2010: 55). Erdem (2012:50-21)
konusmanin hem gelistirilmesi gereken hem de egitime katki saglayan bir beceri olduguna
deginerek oncelikle ilkogretim okullarinda gorevli Ogretmenlerin konusma kurallarina
dikkat etmeli ve 6grencilere 6rnek teskil etmeleri gerektigini ifade etmistir. Ciinkii 6grenciler

genellikle nasihat ve Onerilerden ziyade rol model aldiklari kisilerden etkilenmektedirler.

Ko¢ ve Miiftiioglu (1998: 74-75) etkinliklerin 6grencilerin konusma becerileri

iizerindeki etkilerine deginerek su onerilerde bulunmuslardir:

e Ogrencilere giincel bir olay veya sanatsal bir etkinlik {izerinde hazirliksiz
konusma yaptirmak.

e Ogrencilerin bir konu iizerindeki goriisleri sabirla ve saygiyla dinlemek.

e (Goriis ayrilig1 yasanan konularda yine ayni saygiyla dinlenilmesini saglamak.

e Smif i¢i konugmalar1 6grencilerin seviye ve ilgilerine gore belirlemek.

e Ogrencilerin dikkatli bir sekilde dinlemesi ve yeri geldiginde tartismalara
katilmalarmi ve ilgilerini canli tutmak i¢in bazi sorular sormak.

e Ogrencilerin yetisme ortamlari, aliskanliklar1 ve bilgi birikimlerinin farkli
olabilecegini diisiinerek buna gore ¢alismalar yapmak.

e Ogrencilerin konusma esnasinda ses tonu ayarlamasindaki sorunlari, ses ve
hece yutmalari, gereksiz kelimeler ve sesler kullanmalari, abartili veya
heyecanli konusmalar1 konusma esnasinda degil konusmanin sonun da
dizeltmek.

¢ Yapilan konugmalarin dinleme kurallarina uyularak dinlenilmesini saglamak.

e Yapilan konusmalar hakkinda goriis bildirmesi ve bu konugmalar1 yapmasi
icin tesvik edici bir tutum i¢ginde olmak.

e Degisik konusma bicimlerini ve konusma tiirlerini 6grencilere tanitmak.

e Smifig¢inde veya bazi toplantilarda 6grencilerin topluluk dniinde konusmasini

saglamak.
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Sahin, Kama ve Zorlu’ya (2013: 30) g0re, egitim ve dgretimin her asamasinda

Ogrencilere konusma egitimi verilmelidir. Konusma egitiminde 6zellikle konusma

etkinliklerinin ve kazanimlarin 6nemi biyiiktiir. Bu kazanimlar §gretim programlarina

yayilarak gerekli ¢aligmalar ile Tiirkceyi etkili ve dogru bir sekilde konusan bireylerin

yetistirilmesi hedeflenmektedir. (Celenk (2004:126) ise birinci sinifa yeni baglayan

cocuklara okuma ve yazma caligmalarinin yaninda konugma becerisinin gelisimine katki

saglayacak etkinliklerinde uygulanmasina dnem verilmesi gerektigini ifade etmistir.

Temizylrek (2004: 2779-2783) konusma becerisini gelistirebilecek bazi etkinlik

onerilerini su sekilde siralamistir:

Ogretmen sinifta 6rnek bir an1 anlatarak égrencilerin anilarini anlatmalarmni
saglayabilir.

Ogrencilerin  herhangi bir konu iizerinde diisiincelerini rahatlikla
anlatabilmesi icin sorular sorulabilir.

Ogrencilere okuduklar1 hikaye, dergi ve gazetelerdeki bazi yazilar
anlattirilabilir.

Ogrencilere metin sonu tahmin etme etkinligi yaptirilabilir.

Ogrencilerin konular arasinda iliski kurmasi, sorgulama ve yorumlama
calismalar1 yapmasini saglayan etkinlikler yaptirilabilir.

Beyin firtasi teknigi kullanilabilir.

Simif i¢i drama ¢alismalarina yer verilebilir.

Ogrencilerin hazirliks1z konusma becerilerini gelistirmek igin kiigiik ip uglari
verilerek konusmalar1 saglanabilir.

Ogrencilerin konusmalarinda farkli ses tonu ve vurgu yapabilecekleri
ornekler smifa getirilebilir.

Ogrencilere tekerleme soyletilebilir.

Demirel ve Sahinel (2006: 107-110) ise etkinliklerin konusma becerisindeki dnemine

dikkat ¢ekerek ilkokul bir, iki ve tiglincii siniflarda uygulanabilecek su etkinlik 6nerilerinde

bulunmuslardir:

Ogretmenler dgrencilerin kisisel bilgilerini tek tek sdylemesini isteyebilir.
Ogretmen smifta goriilebilecek bir yere herhangi bir konu ile ilgili bir gorsel

asarak 0grencilerin bu gorsel hakkinda konugmalarini isteyebilir.
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e Smifta dncelikle goniillii 6grencilere fikra, hikaye, masal anlattirilabilir veya
sarki sdylemeleri istenebilir. Daha sonra ise diger 6grencilere bu konusma
etkinlikleri yaptirilabilir.

e Ogrencilere seviyelerine gore siir okumalar1 saglanabilir. Bu sekilde vurgu
ve tonlamalara dikkat edilmesi saglanabilir.

e Benzer gorseller gosterilerek bu gorseller arasindaki farkliliklar1 bulup

anlatmalari istenebilir.

2.5. Tigili Arastirmalar

Bu baslik altinda, Tiirkiye’de ve diinyada konusma becerisi ve konusma becerisini

gelistirme yontem ve teknikleri ile ilgili arastirmalar hakkinda 6zet bilgiler verilmistir.

Heath (1983) ilkogretim diizeyindeki okullarda 6grenim goren dgrencilerde smif igi
konusmalarm etkililigini arastirmistir. Arastirmasinda konusma becerisinin dil 6gretim
stirecinde ve basarmin artmasinda konusma becerisinin onemli bir yeri oldugunu ifade
etmigtir. Smif ortaminda 6grencilerin sessizce oturmasi egitim ve 6gretimde olmasi gerektigi
disiiniiliirken, giiniimiizde bu durumun etkili olmadig1 ve konusan Ogrencilerin sinif
ortaminda daha basarili oldugu sonucuna ulagmistir.

Bangir (1997) arastirmasmin ¢alisma grubunu farkli kiiltiir ve sosyo-ekonomik
cevreye sahip 10 okuldan se¢mistir. Bu okullarda gérev yapan 20 resim 6gretmeni ve her
smiftan rastgele secilen 5 68renci ile yaptig1 arastirmanin amaci ortadgretimde 6gretmen ve
ogrenciler arasindaki iletisimi engelleyen faktorler ve buna dayali 6§retmen goriislerini
incelemektir. Arastirmadan elde edilen sonuglara goére; smif i¢i etkilesimi saglayan
unsurlardan selamlagma, gelmeyen Ogrencilerin durumlarmi sorma ve 0Ozel olarak
ogrencilerle ilgilenme en sik Kargilasilan durum olarak ortaya ¢ikmustir. Ogrencileri dven
climleler kullanma, 6grencileri sinifa 6rnek gosterme, gercek hayattan alint1 yapma, fikra
veya hikdye anlatma ise en az diizeyde goOsterilen davraniglardir. Ayrica Ogretmenler
konugmalarinda g6z temasi kurma ve konusmalarini jest ve mimiklerle destekleme
davraniglarmi da siklikla gosterdikleri goriilmiistiir. Konusan 6grencileri dinlememe ve
gorsellerden yararlanmama da yine dgretmenlerin siniflarinda nadiren gorilen durumlar
oldugu sonucuna varilmistir. Ogrencilerin gereksiz yere konusma, gereginden algak veya
yiiksek konusma, kaba ve nezaketsiz konugma gibi davraniglar1 da fazla gostermedikleri

gorilmiistir.
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Muhcu (1997) konugma becerisi ile ilgili olarak ilkokul 6gretmenlerinin
karsilastiklar1 sorunlar1 incelemis ve bu sorunlara yonelik ¢oziimler i¢in bazi Onerilerde
bulunmustur. Arastirmanin c¢alisma grubunu 27 okulda gdrev yapan 150 Ogretmen
olusturmustur. Ogretmenlere uygulanan anket sonucunda veriler toplanilmis ve sonug olarak
smiflarn kalabalik olmasinin temel dil becerileri iizerinde olumsuz etki olusturdugu, yerel
agiz kullanimmin 6grencilerin temel dil gelisiminde olumsuz bir etki yarattig1 sonucuna
varmistir.

Wilson’un (1997) birinci smif 6grencilerinin konugsma ve dinleme becerilerini
gelistiren programa yonelik yaptig1 9 erkek ve 8 kiz olmak {izere 17 birinci sinif 6grencisi 7
hafta boyunca yaptigi arastirmada yapilan program uygulamalarin sonucunda 6grencilerin
ozellikle smif i¢i tartigmalarinda kendilerini daha rahat hissettikleri, 6grencilerin kurduklari
climlelerde vurgu, tonlama ve sesin duyulma 6zelligi ydoniinden olumlu yonde artma oldugu,
ogrencilerin konugma yaparken yonlendirmelere ihtiyag duymadiklari, derslere etkin
katilimin saglandig1 ve dgrencilerin konusma becerilerindeki artisin dinleme becerilerini de
olumlu yonde gelistirdigi sonucuna varilmistir.

Burkart (1998) yaptig1 arastirmada konusma becerilerini degerlendirmek i¢cin bazi
etkinliklere yer vermistir. Arastirmada konugma becerisinin ne oldugu ve nasil 6gretildigini
incelemistir. Yapilan arastirmada etkili bir iletisimin 6gretmen- 6grenci is birligi ile mimkin
olacagi belirtmistir. Etkili bir iletisimin saglanmasi ile birlikte 6grenciler hem dersi daha iyi
anlayarak hem de birbirlerini daha iyi dinleyip birtakim g¢ikarimlarda bulunacag: ifade
edilmistir. Arastirmada 6rnek olay uygulamalarina fazla yer verilerek 6grencilerle birlikte
caligmalar yapilmasi gerektigine deginilmistir. Bu uygulamalarda ise soru-cevap, goriisme,
dramatizasyon ve rol oynama gibi yontemlere yer verildigi sonucuna ulagilmustir.

Kilig (2000) “Konusma Egitimi” bashikli makalesinde konusmanin unsurlarina
deginmis ve konugsma egitimi verilirken dikkat edilmesi gereken hususlari agiklamustir.
Ogretmen yetistiren kurumlarda 6gretmenlere konusma egitimi ile ilgili yeterince egitimin
verilmedigini ifade etmistir. Ozellikle Tiirk¢e derslerinde konusma egitimine yeterince yer
verilmedigini belirterek konusma egitimi ile ilgili bir dersin zorunlu olarak ve miistakil bir
sekilde miifredata konulmasi gerektigini ifade etmistir.

Kurudayioglu (2003) tarafindan yapilan arastirmada; konusmanin Onemine
deginerek Tiirkce derslerinde Ogrencilere kazandirilacak olan davraniglarin ne oldugunu
aciklamigtir. Konugma egitiminin temel kavramlar1 hakkinda bilgi vererek, derslerde
konugsma becerisini gelistirmek i¢in Ogretmenler tarafindan uygulanabilecek etkinlik

orneklerini belirtmistir.
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Simsek (2004) konusma becerisinin Tiirk¢e Ogretimindeki yeri ve Onemini
belirlemek, konugsma becerisinin sosyallesme {izerindeki etkileri ve konusma becerisini
gelistirmeye yonelik etkinlikleri belirlemek amaciyla yaptig1 arastirmanin ¢aligma grubunu
ilkogretim ikinci kademe &grencileri olusturmaktadir. Bu arastirmada dili etkili kullanmak
icin okuma, dinleme, yazma ve konusma becerilerinin birbiriyle baglantili oldugu ve bu
becerilerin gelistirilmesi gerektigi, Ogretmenlerin Ogrencilerin konusma becerilerini
gelistirmek i¢in onlara sessiz okuma ve kelimeleri dogru telaffuz etme ¢aligmalar1 yaptirmasi
gerektigi, dinleme becerisinin konusma becerisi ile iliskisine deginerek 6grencilerde etkin
bir dinleme becerisinin gelistirilmesi gerektigi, okullarda egitim ve G6gretimin basinda
ogrencilerde fark edilecek konusma bozukluklarmin 6zellikle Tiirkce Ogretmenleri ile
paylasilmas1 gerektigi, ozellikle 6grencilere hazirliksiz konusma calismalar1 6gretilerek
nerde ve nasil konusulmasi gerektiginin Ogretilmesinin 6nemli oldugu, O6grencilerin
konugmalarindaki kelimelerin telaffuzunda yasanacak olumsuzluklara kars1i gerekli
calismalarin yapilmasi gerektigi, ogretmenlerin 6grencileri konugmaya tesvik etmesinin
gerekli oldugu ve konusma problemlerinin aile ile is birligi yapilarak ¢oziilmesinin gerekli
oldugu, 6grencilerin rahat bir sekilde konusabilmeleri i¢in gerekli ortamlarin olusturulmasi
gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Temizyiirek (2004) Tirkge Ogretiminde konugsma egitiminin yeri ve Onemini
belirttigi ¢calismasinda, etkili ve giizel konusma becerisine sahip olmanin birey ve toplum
acisindan 6nemine deginmistir. Egitim ve 6gretimin her kademesinde ve ginlik hayattaki
konusmalarda konusma becerisinin gelistirilmesi ¢alismalarina yeterince yer verilmedigini
ifade etmistir. Ayrica konusma becerisinin diger dil becerileri ile i¢ ice oldugunu ve
birbirlerini tamamladigina deginerek 6grencilere verilecek olan derslerde bu becerilerin bir
arada kullanilmasina dikkat edilmesi gerektigini belirtmistir. Tiirk¢e derslerinde konusma
becerisini gelistirecek etkinlikler ve bu etkinliklerin uygulanma asamalar1 ayrintili bir
sekilde ele alinmustur.

Karabay’in (2005) kubasik 6grenme etkinliklerinin dinleme ve konusma becerileri
uzerindeki etkisini incelemek amaciyla yaptigi arasgtirmanmn ¢aligma grubunu Adana ili
Seyhan ilgesindeki iki ilkogretim okulunda 6grenim goren 133 besinci smif dgrencisi
olusturmaktadir. Bu arastrrmada, deney grubunda yapilandirilmis kubasik 6grenme
etkinlikleri kapsayan planlara gore ders islenmis, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretime
uygun olarak hazirlanmis planlara gore dersler islenmistir. Elde edilen verilere gore kubasik
ogrenme etkinliklerinin deney grubunda, soyleyis basarisi, kelimeleri kullanma basarisi,

konugma akiciligi basarisi ve konusma becerisindeki bagari tizerinde artisin oldugu sonucuna
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varilmistir.

Biiyiikikiz ve Hasirc1 (2006) tarafindan yapilan ve anadilin 6gretiminde konugma
becerisinin  yerinin ve Oneminin arastirildigi makalede; &grencilerin  kendilerini
gerceklestirebilecek ortamlarin  olusturulmasi gerektigi, yerel agiz konugmalara yer
verilmemesi, anlatimlarda goriilen eksikliklerin giderilmesini gerektiren etkinliklerin
yapilmasinin énemli oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica yapilacak bu etkinliklerde birden
fazla uyaranin yer aldigi, cesitli gorsel ve karikatiirlerin oldugu, 6grencilerin konugmalarinda
vurgu ve tonlamaya dikkat edilmesi gerektigi sonucuna varilmistir.

Torky (2006) konusma becerisinin ihmal edildigini belirterek 2005-2006 egitim ve
ogretim yilinda Kahire’de bir ilkdgretim okulunda 6grenim goren kontrol ve deney grubuna
ayrilmis O0grencilerden olusan 76 GOgrencinin katildigi bir arastrma yapmistir. Deney
grubuna “TBI” yani “gdrev tabanli egitim” adli bir program uygulamustir. Ayrica her iki
gruba da uygulama Oncesi ve sonrasinda olmak {izere konusma testini uygulandigi
goriilmiistiir. Bu uygulamalar toplamda dokuz iinite ve 27 ders saatinden olusmustur. Bu
arastrmada kontrol grubuna az bir konugma firsati verilerek herhangi bir program
uygulanmamistir. Arastirmadan elde edilen verilere gore; uygulanan program deney
grubundaki 6grencilerin konusma becerilerini artirmistir. Etkinliklere katilan 6grenciler
kendilerini daha rahat hissettiklerini ve derslere daha motive olduklarini belirtmislerdir.
Sunum asamasinda birbirlerini goézlemleyen oOgrencilerin ayni konugsma hatalarini
yapmadiklar1 gozlemlenmistir. Ayrica elde edilen verilere gére d6grencilerin uygulanan bu
program ile konusma becerileri, telaffuz yetenekleri ve sozciikleri kullanma becerilerinin
gelistigi sonucuna varilmistir.

Sargin (2006) tarafindan yapilan arastirmanin amaci ilkogretim 6grencilerinin sozlii
anlatim becerilerinin incelenmesidir. Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2004-2005 egitim-
Ogretim yil1 bahar doneminde Mugla il merkezindeki 9 ilkdgretim okulunda 6grenim goren
144’1 kiz ve 63’1 erkek olmak iizere 207 6grenci olusturmaktadir. Bu arastirma 6grencilerin
konugma siirelerine deginerek genellikle bu strenin 1-2 dakika civarinda oldugu ve en az
konusma siiresinin 5. Smiflarda goriildiigii, genellikle 6grencilerin konusmalarma hitap
climlelerini kullanmadan basladiklari, 6grencilerin konugma bdliimleri hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmadigi, 6grencilerin konugmalarinda gorsel materyallere yer vermedigi,
atasozi ve deyimleri konusmalarinda pek kullanmadiklari, genellikle konu digina pek
¢ikilmadigi, dgrencilerin cogunun Istanbul Tiirkgesini kullandiklar1 sonucuna varmustur.
Ayrica ilkdgretim okullarinda konusma becerisini gelistirecek etkinliklere yeteri kadar yer

verilmedigi sonucuna varilmistir.
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Unalan (2006) “Tiirkce Ogretimi” adli ¢alismasinda  dil becerilerini ayr1 ayri ele
alarak bu becerileri gelistirmeye yonelik Oneriler sunmustur. Konusma becerisini
gelistirmeye yonelik etkinliklere yer verilerek etkili ve giizel bir konugsmanin nasil olmasi
gerektigi lizerinde durmustur.

Arhan’in (2007) ilkégretim ikinci kademedeki konusma egitimi diizeyi belirlemek
amaciyla yapilan bu arastirmasinda ¢alisma grubunu Ankara ilinin ¢esitli ilgelerinde gorev
yapan 244 Ogretmen olusturmustur. Anket yontemi ile elde edilen verilere gore
ogretmenlerin biiylik boliimii lisans egitimleri boyunca yeterli konusma egitimi derslerini
almadiklarini belirtmislerdir. Ayrica bu derslerde farkli teknik ve yontemlere yer verilmedigi
goriilmiistiir. Ogretmenlerin bir kismi konusma egitimi almak icin herhangi bir kursa
gitmedigini ifade etmistir. Ayrica Ogretmenlerin herhangi bir kiiltiirel dergiye abone
olmayisi, tecriibeli 6gretmenler ile bilgi alisverisinde bulunamama, 6gretmenlerin konusma
egitimi vermek icin farkli kaynaklar kullanmamasi, Talim Terbiye Kurulu tarafindan
belirlenen 5 saatlik derse uyulmamasi sadece konusma egitimine 1 saat ayirmalari, 6zellikle
6. Smif 6grencilerinin yeterli basar1 diizeylerinin olmayis1 dolayisiyla birinci kademede de
yeterli konusma egitiminin verilmedigini gostermistir. Ailelerin ve basin yayimn organlarinin
neden oldugu olumsuz etkiler, yerel agizlarin siklikla kullanilmasi, konusmalarda yeterli
vurgu ve tonlamalara yer verilmemesi, programdaki konusma egitimi etkinliklerine yeteri
kadar deginilmemesi, konusma siirelerinin yeterli olmamasi, giizel konusma ve yazma dersi
olmasina ragmen Ogretmenlerin bu dersi yeteri kadar islememeleri yine bu arastirmanin
sonuclari arasinda yer almaktadir.

Senbay (2007) arastirmasinda konugmanin 6nemine dikkat ¢ekerek konusucunun
konular1 neye gore se¢gmesi gerektigine deginmistir. Glizel konusma ve diksiyonun gelismesi
icin yapilmasi gereken bazi ¢aligmalardan bahsedilmistir.

Temizyiirek (2007) tarafindan yapilan arastirmada; Ogrencilerin konusma
becerisindeki eksiklikleri iizerine yapilacak olan bazi etkinliklerin ger¢eklesme diizeyi ele
alimmustir. Yapilan bu arastirma sonucunda insanlarm konugma becerisinin dogustan geldigi
ve insanlarm bu beceriyi gelistirmelerinin kendi ellerinde oldugu belirtilmistir. Ozellikle
okul ortaminda yapilan bazi1 uygulamalarin yetersizligine deginilerek, eger bu uygulamalar
yapildig1 taktirde 6grencilerin fikirlerinin ifade etme ve 6zgilivenlerinde 6nemli derecede
artigin olacagi belirtilmistir. Ayrica yapilacak olan etkinlikler sayesinde Tiirkge’nin akici,
kurallarma uygun ve dogru kullanimina biiytiik oranda katki saglayacagina deginilmistir.

Ucggun (2007) tarafindan yapilan “Konusma Egitimini Etkileyen Faktorler” baglikli

calismada 6grencilerin konugsma becerilerini etkileyecek oneriler lizerinde durulmustur. Bu
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calismada Ogrencilerin konugma becerilerini gelistirmede resim ve fotograflarin etkili
oldugunu, gorseller iizerinde yapilacak konugmalarin 6grencilerin hayal kurma becerilerine
katki saglayacagi dolayisiyla konusma becerilerinde artisin sdz konusu olacagi sonucuna
varmistir. Yapilan arastirmada 6grencilerin konusmalar1 sirasinda vurgu, tonlamalara ve
duraklamalara dikkat edilmedigi, yerel soyleyislerin oldugu, kelime dagarciklarinin yeterli
seviyede olmadigi, seslerin s0ylenisinde hatalarin oldugu sonucuna varilmistir.

Goger’in (2008) Tiirkge derslerinde verilen performans gorevlerinin dgrencilerin
konusma ve dinleme becerilerine etkisinin incelenmesi amaciyla yaptigi arastirmada
derslerde o6grencileri pasif durumdan aktif duruma gecirecek etkinliklere yer verilmesi,
Ozellikle sunum yapan o6grencilerin konusma becerilerinde artis olusturdugunu, ayrica
sunum gerektiren etkinliklere sik¢a yer vermenin 6grencilerin kendilerini ifade edebilme
katki sagladig1 sonucuna varilmistir. Ozellikle dgrencilerin sunum yeteneklerini 6n plana
cikartarak yaptiklar1 calismalarda, 6grencilerin topluluk 6niinde konusma becerilerinde
olumlu bir gelismenin g6zlendigi sonucuna varilmistir.

Dogan (2009) tarafindan yapilan arastirmada, Oncelikle konusma ve iletisim
arasindaki iligki ele alinmig ve konusma egitiminin ni¢in 6nemli oldugu agiklanmaya
calisilmistir. Bu arastirmada konusma egitimi verilirken dikkat edilmesi gereken hususlara
yer verilmis, kolaydan zora prensibine dikkat edilerek konusma egitiminin verilmesi
gerektigi, konusma becerisinin diger dil becerileri ile olan iliskisinden bahsedilmistir. Ayrica
konusma becerisinin gelistirilmesine yonelik etkinlik orneklerine yer verilerek konusma
egitiminin nitelikleri izerinde durulmustur.

Akyol’'un (2010) “Tiirkge Ogretim Yontemleri” adli ¢alismasinda dort dil
becerisinden bahsetmistir. Bu dort becerinin bir biitiin olarak ele alinmas1 gerektigi tizerinde
durmustur. Dil becerilerinden olan konusma becerisinin gelismesinde bazi stratejilerin
onemine deginmistir. Sinif i¢inde konusma etkinliklerine yer verilmesi ve konusma
becerisini gelistiren anlatim ¢alismalarina agirlik verilmesi gerektigini ifade etmistir.

Arslan’m (2010) ilkogretim birinci ve ikinci kademe Tiirkge derslerinde konusma
becerisi lizerine yapilan caligmalarn  Ogretmenlerin  goriisleri  dogrultusunda
degerlendirilmesi amaciyla yapilan arastirmanin ¢alisma grubunu 2008-2009 egitim §gretim
yilinda Kirikkale il smirlarinda bulunan 52 ilkdgretim okulunda gorev yapmakta olan smif
Ogretmenleri ve Tiirkge 6gretmenleri olusturmaktadir. Yapilan arastrmada kazanimlarin
acik ve anlasilir oldugu fakat bu kazanimlarin uygulanmasinda sorunlar yasandigini,
ogrencilerin farkli kiiltiirel ve sosyal yapida olduklarindan dolayr sikinti yasandigini,

siniflarin kalabalik olmasindan dolayr konusma etkinliklerinin uygulanmasinda sorunlar
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yasandigi, okullarin fiziksel yetersizlikleri yiiziinden uygulamada bazi sikintilarin
yasandigini, ailelerin bu konudaki yetersizliklerinin oldugu sonucuna varilmaistir.

Saglam’mn (2010) 7. Siif 6grencilerinin konusma becerilerini 6lgmek amaciyla
yaptig1 arastirmada 98 6grenci konusturulmus ve veriler toplanmistir. Elde edilen veriler
sonucunda; 7. Smif o6grencilerin hazirliksiz konusma becerilerinin yeterli olmadigi
goriilmiistiir. Ozellikle o6grencilerin Tiirkce’nin yapisina uygun ciimle kurmakta
zorlandiklari, planl bir sekilde konusamadiklari, konusmalarda hitap ciimlelerine yeteri
kadar yer verilmedigi ve konusmalarda cekingen ve isteksiz davranildigi, oOzellikle
ogretmenler tarafindan bol bol konusma uygulamalar1 yapilmasi ve konusma ortamlarinin
diizenlenmesinin 6grencilerin konusma becerilerini gelistirmeye katki saglayacagi sonucuna
varilmistir. Arastirmada 6grencilerin konugsma becerilerinin gelistirilmesinde dgretmenlere,
egitim kurumlarna ve ailelere diisen gorevler konusunda birtakim 6nerilerde bulunulmustur.

Ulutas (2010) 2005 Tiirk¢e egitim programina gore hazirlanmig olan Tiirkce ders
kitaplar1 ve 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan etkinliklerin ve gorsellerin islevselligini
aragtirmak amaciyla yaptigi arastirmasinda, Tiirkge ders kitaplarinda yer alan gorseller ile
metin arasindaki iligkiye deginmistir. Ders kitaplarinda yer alan gorsellerin 6grencilerin
olaylar1 somutlastirmalarina katki sagladigi i¢in 6nemli oldugunu, gorsellerden hareketle
ogrencilerin konusma ¢alismalar1 yaparak metinde anlatilanlar1 daha iyi kavradiklar: ifade
edilmistir. Ayrica bu arastirmada Tiirk¢e kitaplarinda yeteri kadar gorselin olmadigi
dolayisiyla bu gorseller hakkinda konusma caligmalarina yeteri kadar yer verilmedigi ve bu
gorsellerle ilgili gerekli soru yonlendirmelerinin yapilmadigi goriilmiistiir.

Yesiltepe Saglam (2010) 7. Sinifta okuyan Ogrencilerin hazirliksiz konusma
becerilerini incelemek amaciyla arastirma yapmustir. Bu arastirmanin 6rneklemini Antalya
ili merkezde bulunan ilkdgretim okullarnda 6grenim goéren 98 7. Smif Ogrencisi
olusturmustur. Arastirmada veri toplamak i¢cin 39 konu belirlenmis olup daha sonra uzman
goriisline bagvurularak 15 konu belirlenmistir. Bu konular hakkinda 6grencilerin {i¢ dakika
konusmalar1 istenmistir. Ogrencilerin konusmalar1 kamera kaydi kullanilarak kayit altina
alinmistir ve veriler puanlama dlgegine gore analizi yapilmistir. Elde edilen verilere gore
ogrenciler konusmaya baslarken uygun hitap climleleri ile konusmaya baglamamustir.
Ogrencilerin gogu “u, ee” gibi uzun duraklamalar ile konusmaya baslamustir. Ayrica telaffuz
yanlislarinin yagsandigi, vurgu ve tonlamalara dikkat edilmedigi, gereksiz s6z tekrarlarmin
yapildigi, ¢ogu 6grencinin anlatim bozuklugu yaptig1, konugmalarinda deyim ve atasozlerine
yer vermedigi ve giinliikk hayattan 6rneklere yer vermedikleri ve istenilen siirede konugmay1

tamamlayamadiklar1 sonucuna varilmistur.
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Diilger’in (2011) yaptig1 arastirmanin amaci; ilkdogretim 6-8. Sinif 6grencilerinin
ilkogretim 6-8 Tiirkge 6gretim programinda yer alan konusma etkinliklerini uygulayabilme
becerilerini tespit etmek ve bu kitaplarda yer alan konusma etkinliklerinin 6grencilerin
konugma becerilerini ne diizeyde gelistirdigini belirlemektir. Elde edilen veriler neticesinde
Ogrencilerin giizel ve etkili konusma duzeylerinin, kendilerini ifade edebilme becerilerinin,
konusmalarinda giinliikk hayattan 6rnek verebilme diizeylerinin, sebep ve sonug baglantili
cumle kurabilme duzeylerinin, olaylar1 belli bir olus sirasina gore anlatma diizeylerinin,
konusmalarinda nezaket kurallarina uyma seviyelerinin, 6grencilerin konusurken nefesini
ayarlayabilme seviyelerinin, 6grencilerin vurgu ve tonlamaya dikkat etme seviyelerinin,
kelimeleri dogru telaffuz edebilme becerilerinin ve dgrencilerin konusurken dinleyiciler ile
gbz temasi kurma becerilerinin orta seviyede oldugu sonucuna varimistir. Ayrica bu
arastirmaya gore Ogrencilerin konusurken fazla duraklama yapma oraninin az olmasinin
olumlu bir sonu¢ oldugu, Ogrencilerin basari durumlar1 ile konusma becerilerinin
gelismisligi arasinda dogru orantinin oldugu, basaris1 diisiik Ogrencilerin deyim ve
atasozlerini konusmalarinda pek fazla kullanmadiklar1 sonucuna varilmaistir.

Gogen (2011) televizyon izlemenin 6grencilerin konusma becerisini ne diizeyde
etkiledigini belirlemek amaciyla yaptigi arastirmanin evrenini 7 bolgeden 8 ilde egitim ve
ogretim goren 340396 ilkdgretim 6, 7 ve 8. Smif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini ise bu illerden secilen birer kdy ve merkez okulu olmak sartiyla 14 okulda
egitim Ogretim goren 938 ilkdgretim ikinci kademe Ogrencisi olusturmustur. Bu
arastrmadan elde edilen sonuglara gore c¢ocuklarin konusmalar1 televizyondaki
konusmalardan etkilendigi goriilmiistiir. Ayrica televizyonun konusma konusunda aile ve
okul egitimini geride biraktig1 sonucuna varilmistir. Okulda ve ailede verilecek konugsma
egitiminin kitle iletisim araglar1 ile desteklenmesi gerektigi belirtilmistir.

Akkaya (2011) arastirmasinda ilkogretim 8. Smuf dgrencilerinin konusma ile ilgili
algilarini incelemistir. Elde edilen verilerde 8. Smif 6grencilerinin %96,4 gibi biyuk bir
oranin verilen kelimeler ile ilgili olumlu metaforlar gelistirirken 6grencilerin %3,4’ti bu
kelimeler ile ilgili olumsuz metaforlar gelistirmislerdir. Olumsuz metaforlar gelistiren
ogrenciler i¢in smif i¢i konusma etkinliklerinin diizenlenmesi Tirkce derslerinin daha
verimli gecebilecegini saglayacaktir. Ayrica drama, siir okuma, film anlatma, tanistirma,
oziir diletme gibi konusma etkinlikleri de 6grencilerdeki konusma ile ilgili olumsuz algilar1
ortadan kaldwrabilir. Arastirmada 83 Ogrencinin 32 sinin birbirine yakin metafor
gelistirmeleri onlarin imaj diinyalarmin birbirine benzer ve zayif oldugunu ortaya

cikarmistir. Burada da 6grencilerin imaj diinyasini zenginlestirecek konugma etkinliklerine
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yer verilmesi gerektigi sonucunu ortaya ¢ikarmustir.

Akkaya’nin (2012) 6gretmen adaylarinin konugma sorunlarmi incelemek amaciyla
yaptig1 calismada; 2011-2012 Egitim- Ogretim yi1linda Adiyaman Universitesinde 6grenim
goren 101 kisiden olusan 4. Sinif 6grencilerine agik uglu soru sorularak veriler toplanmustir.
Elde edilen veriler dogrultusunda; 6grencilerin biiyiik boliimiiniin vurgu, tonlama ve telaffuz
konusunda sorunlar yasadigi, Ogrencilerin nefesini ayarlayarak konusmada zorluklar
yasadigi, topluluk 6niinde konusmanin zor olmasi nedeniyle 6grencilerin jest ve mimiklerini
kullanmada sorunlar yasadigi, konusmalarda anlatim bozukluklarinin oldugu, 6grencilerin
kelime dagarciklarinin ve bilgi eksikliklerinin oldugu ve 6grencilerin konugsmalarinda kaygi
tasidiklar1 sonucuna varilmistir.

Altuntas (2012) tarafindan yapilan arastirmanin amaci yedinci smif Tiirkge konusma
egitiminin Ogretmen goriisleri ve oOgretmenlerin smif icinde yaptiklar1 uygulamalar
dogrultusunda degerlendirmektir. Arastrrmanin evreninin Adana ili merkez ilgcelerinden
Seyhan, Yiiregir ve Cukurova devlet okullarinda goérev yapan ve yedinci siif Tiirkce
derslerine giren Tiirkge 68retmenleri olusturmaktadir. Bu arastirmada veriler 119 ilkdgretim
okulunda gorev yapmakta olan 222 §gretmenden toplanmistir. Arastirmadan elde edilen
verilere gore; Ogretmenlerin konusmalarinda sebep- sonug iligskisini kurmay1 gerektiren
kazanimlara yeteri kadar yer vermedikleri, konusma etkinliklere fazla yer vermedikleri ve
etkinlikleri 6grencilere agiklamada zorlandiklari, siiflarin kalabalik olmasindan dolay arag
gere¢ kullanmada aksamalarm oldugu, kilavuz ve 6grenci ¢alisma kitaplarinda konusma
etkinliklerine yeteri kadar yer verilmedigi, konusma becerisini gelistirmeye yonelik
etkinlikleri kullanma siresinde farkliliklarin oldugu, yerel agiz kullaniminin konusma
egitimini olumsuz etkiledigi, 6gretmenlerin ¢ogu kelime telaffuzlarma 6nem vermedigini
dolayisiyla telaffuz bozukluklarmin konugsmalar1 olumsuz etkiledigi, vurgu ve tonlamalarda
aksakliklarin yasandigi, ayrica konugma egitimine ayr1 bir ders saatinin olmasi1 gerektigini,
teknolojik acidan bazi kaynaklarm okullara gonderilmesi, konusma egitimi konusunda bazi
hizmet i¢i egitimlerin verilmesi, O6grenci sayisinin azaltilmasi ile bu aksakliklarin
dizeltilecegi belirtilmistir.

Orhan, Kirbas ve Topal (2012) tarafindan yapilan arastirmanin amaci; ilkogretim
Ogrencilerinin konusma becerilerini gelistirmek i¢in gorsellerle desteklenmis alt1 sapkali
diistinme tekniginin geleneksel yontemlere gore olan etkisini incelemektir. Veriler konugsma
becerisi gozlem formu ile toplanmistir. Bu arastirmada kisilerin kendilerini dogru ifade
edebilmelerini saglayan konusma becerisinin gorsellerle desteklenen alt1 sapkali diisiinme

teknigi ile geleneksel yontemler karsilastirilarak konusma becerisinin gelismesine yonelik
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Oneriler sunulmaktadir. Arastirmada deneysel desenlerden On test- son test kullanilarak
yapilan bu arastirma sonucunda; alt1 sapkali diisiinme tekniginin gorsellerle desteklenmesi
ile yapilan konusma ¢aligmalariin dgrencilerin konusma becerilerini daha fazla gelistirdigi
sonucuna ulagilmistir. Ayrica bu teknigin derslerde kullanilmasi konusma becerisinin
gelismesine onemli katk1 saglayacagi bu ¢aligmanin sonuglari ile benzerlik gostermektedir.

Oztiirk ve Altuntas’in (2012) yaptig1 arastrmanin amaci ikinci kademe Tiirkce
Ogretmenlerinin konusma egitimine yonelik goriislerini ve konusma egitimi verirken
karsilagilan sorunlarin neler oldugunu arastirmaktir. Arastrmanin ¢aligma grubu ikinci
kademe Tirkge derslerine giren 10 Tiirkge 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada sonug
olarak programda yer alan bazi kazanimlarm &grenci seviyelerin iizerinde oldugu,
kazanimlarda 6grencilerin yerel agiz ile konusmalar1 azaltici olacak sekilde diizenlenmesi
gerektigi, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin konusma becerisini gelistirmek i¢in daha ¢ok
smiflarda sorulan sorularmn acik uclu sorulardan olustugu, drama ¢alismalarina yer verildigi
ve hem hazirlikli hem de hazirliksiz konusmalardan olusan etkinliklere yer verdikleri
goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin konusmalarda gorseller gosterme, karikatiir yorumlama,
sessiz sinema, canlandirma gibi etkinliklere yer verilmedigi goriilmiistiir. Bu arastirmada
ayrica Ogretmenlerin daha ¢ok giidiimlii konusma ve serbest konusma etkinliklerine yer
verdigi goriilmiistiir. Baz1 6gretmenlerin birkag teknik disinda farkl teknikler hakkinda bilgi
sahibi olmadiklar1 goriilmiistiir. Bu arastirmada 6gretmenlerin sadece ders kitabindaki
metinlerden degil bazi gorsellerden de yararlandiklar1 sonucuna varilmustir. Ozellikle
Ogretmenlerin konusma becerisini Olgmek i¢in herhangi bir degerlendirme 06lgegini
kullanmadiklar1 sadece oOgrencileri sozel olarak wuyardiklar1 ve degerlendirdikleri
gozlenmistir. Ogrencilerin yerel agiz kullanimi ve siniflarin kalabalik olmasi, siirenin kisa
olmas1 da konusma becerisinin gelismesini olumsuz etkileyen sorunlar olarak tespit
edilmistir.

Arslan (2012) Universite dgrencilerinin topluluk karsisinda konusma becerilerini
dlecmek amaciyla yaptig1 arastirmanin calisma grubunu Agr1 ibrahim Cegen Universitesi’nin
degisik boliimlerinde egitim goren 500 Ogrenciden olugmaktadir. Arastirmact anket
kullanarak veriler toplamaya g¢alismistir. Yaptig1 arastirmada {iiniversite Ogrencilerinin
biiyiikk bir bolimii topluluk karsisinda konusmak istedigini fakat 6z giliven eksikligi,
Tiirkceye yeteri kadar hadkim olamama, dinleyiciler tarafindan alay edilme endisesi,
yasanabilecek diksiyon problemleri ve anlatilanlarm yeterince anlagilamama korkusu gibi
nedenlerden dolay1 topluluk karsisinda konusmaya yanasmadiklari sonucuna ulagilmistir.

Ayrica egitim kurumlarinda konusma becerisini gelistiren c¢alismalara yeterince yer

59



verilmedigini belirten 6grenciler bu durumun nedenleri arasinda siniflarin ¢ok kalabalik
oldugunu, resmi bayramlar disinda topluluk Oniinde konusmanin pek yapilmadigini,
ogrencilere konugma hakkinin yeteri kadar verilmedigini belirtmiglerdir.

Sahan (2012) arastirmasinda ilkdgretim besinci ve altinci smiflarda kullanilan
modern egitim ve dgretim tekniklerinin uygulamalari lizerinde durulmustur. Aragtirmanin
calisma grubunu Denizli ilindeki 6zel bir ilkogretim okulunda 6grenim goren besinci ve
altinci smif 6grencileri olugturmustur. Arastirmadan elde edilen verilere gore; dogru ve etkili
iletisim kuran bireyler ile iletisim halinde olunmas1 gerektigi, 6grencilerin diisiincelerini
daha iyi bir sekilde ortaya koymalarinin onlar i¢in hazirlanacak olan ortamlarin rahat olmasi
ile miimkiin olacag1 ve 6gretmenlerin bu konularda daima tesvik edici konumda olmasi
gerektigi sonucuna varilmistir. Ayrica konusma becerisinin gelistirilmesinde 6gretmenin
onemli bir rol model oldugu ve egitim sistemimizde Tiirkgeyi etkili ve dogru bir sekilde
konusan 6gretmenlerimizin sayisinin daha da artirilmasi sonucuna ulagilmistir.

Topguoglu Unal ve Dege¢ (2012) tarafindan konusma egitiminde karsilasilan
sorunlarin 6gretmenlerin goriislerine dayal olarak arastirilan makalenin amaci ilkdgretim
ikinci kademe oOgrencilerinin konusma problemlerinin Tiirkge 6gretmenleri tarafindan
degerlendirilmesidir. Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Kiitahya il ve ilge merkezinde gorev
yapan Tirk¢e Ogretmenleri olusturmaktadir. Yapilan bu arastirmaya gore; Tirkce
O0gretmenlerinin konusma egitimini, smif ortamlarmin yetersizligi, ezberci sistem, sinav
kaygis1 ve ogrencilerin 6z giiven eksikliklerinden dolay1 yetersiz bulduklar1 goriilmiistiir.
Ayrica konusma etkinliklerinde 6grencilerin s6z hakkii beklememeleri, yerel agiz
kullanmalari, heyecanlanmalar1 ve utangag¢ davranislar sergilemeleri, vurgu ve tonlamalarda
zorluk yasamalar1 ile kelime hazinelerinin yeterli olmamas1 gibi sorunlar yasadiklar tespit
edilmistir. Konusma becerisinde sorun yasayan Ogrencilerin sosyal faaliyetlere
katilimlarmin  diisiik seviyede oldugu gozlenmistir. Ozellikle konusma becerisinde
karsilasilan yerel agiz kullanimi, konusma korkusu ve topluluk 6niinde konusma endisesi bu
arastirmanin en 6nemli sorunlar1 oldugu ifade edilmistir.

Aykac ve Cetinkaya (2013) tarafindan yapilan aragtirmanin amaci, yaratict drama
etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin konusma becerilerine olan etkisini arastirmaktir. Bu
arastirmada deneysel model kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 16 deney grubu,
15 kontrol grubu olmak iizere 31 6gretmen aday1 6grenci olusturmaktadir. Arastirmadan elde
edilen verilere gore, deney grubu ve kontrol grubuna ayrilmis iki grup tGzerinde uygulanan
farkli iki etkinligin etkililigi 6l¢iilmeye caligilmistir. Deney grubuna uygulanan yaratici

drama etkinliklerinin, kontrol grubu i¢in uygulanan diiz anlatim etkinliklerine gére konusma
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becerisini gelistirmede daha fazla etkili oldugu sOylenebilir. Ayrica bu arastirmadan elde
edilen verilere gore yaratict drama etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin konugma becerileri
uzerinde olumlu yénde bir etki olusturdugu sonucuna varilmistir.

Er ve Demir’in (2013) yaptig1 aragtrmanin amaci, normal ve ikinci gretimde
O0grenim goren Tirkce Ogretmenligi dordiincii smif 6grencilerinin staj gordiikleri okulda
Ogretmenlik yapan Tiirkge Ogretmenlerinin konusma becerilerine ait goriislerini
incelemektir. Arastrmanin evrenini Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce
ogretmenligi bolimii dordiincii sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu bu arastirmaya goniillii olarak katilan 39 Tiirkge Ogretmeni olusturmustur.
Arastirmadan elde edilen verilere gore, Tiirk¢e dersinde konusma etkinliklerine yeteri kadar
stire verilmedigi, Ogretmenlerin konusma becerisini gelistirme agisindan mesleki
yetersizliklerinin oldugu, genelde ¢ogu Ogretmenin jest, mimik gibi beden diline 6nem
verdigi, Tiirkce Ogretim programinda yeteri kadar konusma kazanimlarinin olmadigi,
ogretmenlerin yetersiz kelime hazinesine sahip olmalar1 konusma becerisini yeterli seviyede
gelistirmedigi sonucuna varilmistir.

Kuru (2013) yaptig1 arastirmada akici konusma problemi yasayan ilkogretim besinci
smif Ogrencilerine baz1 etkinlikler uygulayarak ogrencilerin konusma becerilerini
gelistirmeyi amacglamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara ili Yenimahalle ilgesinde
bulunan Gazi ilkdgretim Okulu ve Altindag ilgesinde bulunan Nihat Basakar 11kogretim
Okulu’'nda 2011 wyilinda 6grenim goren besinci smf Ogrencileri olusturmaktadir.
Arastirmadan elde edilen verilere gore, Ozellikle ilkogretim 5. Smf Ogrencilerinin
sosyallesmelerine olanak saglanmasi gerektigi sonucuna varmistir. Yapilacak birgok
etkinlikle sosyallesme desteklenebilecegi sonucuna varilmistir. Bu etkinlikler sonucunda
konugsma aninda heyecanin azaldigi, konusmaya olan istegin artmasi, climlelerin
tamamlanmas1 konusunda artisin oldugu goriilmiistiir. Ayrica konusurken goz temasi
kurmada, ses tonunun ayarlamada, akici konusmada, gereksiz kelime kullanmada gozle
goriliir artis oldugu ve konusmalarda sebep sonug¢ ve uzun duraklamalardan kaginma gibi
konularda olumlu gelismelerin oldugu sonucuna varilmistir.

Saglam ve Dogan’in (2013) 7. Sinif 6grencilerinin konusma becerilerini belirlemek
amaciyla yaptiklart bu arastrmanin g¢aligma grubunu 98 Ogrenci olusturmustur. Bu
aragtirmaya gore 0grencilerin climle kurarken zorlandiklari, istenilen siirede konusmalarin
tamamlanmasinda zorluklar yasandigi, kelime ve ciimle tekrarlarina fazlaca yer verildigi,
anlatim bozukluklarinin sik¢a kullanildigi, hazirliksiz konusma etkinliklerinin yeterli

olmadigi, deyim ve atasozlerine daha fazla yer verilmedigi sonucuna varilmistir. Bu
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eksiklikler dikkate alinarak hazirlanacak konugsma caligmalarinin konusma becerilerini
artiracagi sonucuna varilmistir.

Tosun ve Aydin’in (2013) yaptig1r arastirmanmn amaci, Ogrencilerin konusma
becerilerini gelistirmek i¢in hazirlanan kitaplarda yer alan ses olaylarinin konusma diline
olan etkisini aragtirmaktir. Bu arastirmanin evrenini Tiirkge dil bilgisi, ses bilgisi, ses bilim
kitaplar1 ve konusma becerilerini gelistirmeye yonelik kitaplar olusturmaktadir. Yapilan
arastrmanin sonucunda, konusma egitimi vermek icin hazirlanan kaynak kitaplarda
tutarsizliklarin oldugu, bu kitaplarin ses bilgisi ve ses bilim kaynaklar1 tarafindan
desteklenmedigi, icerik bakimimdan bilgi eksikliklerin oldugu ve 6zellikle kelimelerin dogru
telaffuzuna dikkat edilmesi gerektigi sonucuna varmiglardir.

Erden (2014) tarafindan ortaokul Tiirkge Ogretim programinda yer alan konusma
egitimine yonelik yontem ve tekniklerin 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda incelenmesi
amaciyla yaptigi1 arastirmanin ¢alisma grubunu Bolu merkez il¢elerinde gorev yapan 26
ogretmen olusturmaktadir. Aragtirmadan elde edilen verilere gore, Ogretmenlerin konusma
yontem ve teknikleri konusunda yeteriz olduklar1 ve bildikleri halde uygulamaya
koymadiklari, lisans egitimindeki eksikliginin oldugu sonucuna varilmistir. Konusma
egitiminden ziyade derslerinde okuma, yazma ve dil bilgisi etkinliklerine agirlik veren
ogretmenlerin sayica ¢ok oldugu sonucuna varilmistir. Genellikle agirlikli olarak beyin
firtinasi teknigine yer verildigi goriilmiistiir. Bunun digsinda soru-cevap yontemine de siklikla
yer verildigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin konusma etkinliklerinde 6grenci merkezli
etkinliklere ¢ok yer verilmedigi goriilmiistiir. Baz1 6gretmenlerin hafizada tutma elestirel
konusma ve tartisma tekniklerini soyut bulduklar1 sonucuna varilmistir. Ayrica
ogretmenlerin konugma etkinliklerine yer vermedikleri sonucuna ulasilmistir. Kilavuz
kitaplarmim yetersiz oldugu belirtilmistir. Siire konusunda yetersizliklerin oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin konusma etkinliklerini bir ders olarak gérmemelerini ve toplumsal
olarak konusma egitimine olan ilgisizligin yontem ve teknik kullanimini olumsuz etkiledigi
sonucuna varilmstir.

Gedik ve Orhan (2014) sosyal etkinliklerin 6grencilerin konusma becerilerine olan
katkisin1 incelemislerdir. Bu arastrmanin ¢alisma grubunu deney ve kontrol grubuna
ayrilmis 60 dgrenci olusturmustur. 4 hafta boyunca deney grubu dgrencilerine gesitli sosyal
etkinliklerde gorevler verilmistir. Kontrol grubu ogrencilerine ise herhangi bir gorev
verilmemistir. Arastirma sonunda sosyal etkinliklerde gorev alan deney grubu 6grencilerinin
gorev almayan kontrol grubu 6grencilerine gore konusmada vurgu ve tonlamay1 kullanma

becerileri, standart Tlrkgeyi kullanma becerileri, konusmaya uygun bir sekilde baslama gibi
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ozelliklerinin daha iyi oldugu sonucuna varilmistir.

Katranc1 (2014) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, Ogretmen adaylarinin
konugma becerilerine yonelik 6z yeterlik algilarmin c¢esitli degiskenler acgisindan
incelenmesidir. Arastrmanm ¢alisma grubunu ise Kirikkale Universitesi Egitim
Fakiiltesi’nde 6grenim goren 884 dgretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen
verilere gore, 6gretmenlerin, konusma kurallari, konusmanin igerigi, etkili konusma gibi alt
diizey becerilerdeki 6z yeterlik algilarinin yiiksek oldugu; bir topluluk karsisindaki konugma
0z yeterlik algilarmin ise orta seviyede oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica kiz
ogrencilerinin erkek ogrencilere gore konusma becerisi 6z yeterlik algis1 bakimmdan daha
iyi durumda oldugu goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin okuduklari boliimlerinde konusma
becerilerine etkisinin belirlendigi arastirmada konusma 6z yeterlik algilarinin en yiiksek
oldugu bolim smif 6gretmenligi, en diisiik oldugu boliimiin ise Beden Egitimi ve spor
Ogretmenligi oldugu sonucu ortaya cikmustir. Smf kademelerindeki farkliiginda
incelendigi bu arastirmada son sinifta okuyan 6grencilerin mezun olup 6gretmen olacaklar1
varsayilarak konugsma becerilerindeki 6z yeterlik algilarmin okula yeni baglayan 6grencilere
gore olumlu yonde farkliligin oldugu goriilmiistiir.

Marangoz (2014) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, ilkégretim Tiirk¢e ders
kitaplarinda yer alan konugsma etkinliklerinin tiir, teknik ve yOntemlere gore
degerlendirilerek uygulamaya yansimasinin incelenmesidir. Bu arastirmasinda farkl yayimn
evlerinde alinan ve 6, 7 ve 8. smiftan birer Tiirk¢e ders kitabi konusma egitimi ile ilgili
uygulamalar1 incelenmistir. Arastirmada hazirliksiz konusmalara smiflarda pek yer
verilmedigi, kalabalik smiflarin konusma egitimi ¢alismalar1 olumsuz etkiledigi, daha ¢ok
soru cevap yonteminin kullanildig, giinliik hayatta kullanabilecegi konusma tiirlerine yeteri
kadar yer verilmedigi dolayisiyla ders kitaplarinin 6grencilerin konusma becerilerini yeteri
kadar gelistirmedigi sonucuna varilmistir.

Yegen (2014) tarafindan Tiirkce dersi Ogretim programimda yer alan konusma
becerisi kazanimlarmin gorseller kullanilarak gelistirilmesi amaciyla yapilan arastirmanin
caligma grubunu bir devlet okulunda 6grenim goren 64 6. Sinif d6grencisi olusturmaktadir.
Elde edilen veriler neticesinde ogrencilerin tamaminin standart Tirkceyi kullandigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin cogu konusmalarinda deyim ve atasdzlerine yer vermemislerdir.
Daha ¢ok deney grubu 6grencilerinin konusmalarinda giinliik hayattan 6rnekler verdigini
buna karsin kontrol grubunun giinliik hayattan 6rnekleri pek kullanmadiklar1 gériilmiistiir.
Deney grubu 6grencilerinde goriilen konusmalardaki vurgu ve tonlama oraninin kontrol

grubundan daha fazla oldugu, kontrol grubunun tamamina yakini konugmalarinda gereksiz
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seslere yer verdikleri sonucuna ulagilmustir.

Yiiceer’in (2014) yaptig1 arastirmanin amaci Gazi Universitesi Gazi egitim Fakiiltesi
Tiirkge Egitimi Bolimii’nde 6grenim goéren birinci sinif §grencilerinin hazirliksiz konugma
becerilerinin diizeylerini ve bunlar1 etkileyen unsurlarin incelenmesidir. Arastirmanin
calisma grubunu Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiltesi Tirkce Egitimi bdliimiinde
Ogrenim goren 94 birinci smif 6grencisi olusturmaktadir. Bu arastirmadan elde edilen
verilere gore tiyatro veya drama calismalarina katilan 6grencilerin hazirliksiz konusma
diizeyleri katilmayanlara gore daha iyi oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin sosyo-
ekonomik diizeyleri incelendiginde orta seviyedeki Ogrencilerde hazirliksiz konusma
oraninin daha yiiksek oldugu, hazirliksiz konusma diizeylerinin cinsiyet faktOriine goére
degiskenlik gostermedigi, grup konugmalari, siir dinletisi ve oyun calismalarma katilan
ogrencilerin hazirliksiz konusma diizeylerinin katilmayanlara gore daha iyi bir seviyede

oldugu sonucuna varilmastir.

Cerc¢i (2015) tarafindan arastirmanin amaci, 6grencilerin konusma becerilerinin
degerlendirilmesinde Tiirkce Ogretmenlerinin goriislerinin incelenmesidir. Arastirmanin
calisma grubunu 8 Tiirk¢ce 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen verilere gore
cevresel kosullarin 68rencilerin konusma becerilerinde birtakim sorunlara neden oldugunu,
ders siiresinin azliginin konusma siiresini olumsuz etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica
Tirkge ders kitaplarinda konusma olgekleri disinda 6grencilerin konusma becerilerini

Olcecek ve degerlendirecek yontemlerin olmadigi ortaya ¢ikmistir.

Emiroglu’nun (2015) hazirliksiz konusmalarda kullanilan farkli sozciiklerin
belirlenmesi amaciyla yaptigi arastrmasmin g¢alisma grubunu dort egitim ve Ogretim
kademesi son smifinda Ogrenim goren 5 erkek, 5 kiz olmak iizere 40 Ogrenci
olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen verilere gore, kiz ve erkek dgrencileri ayr1 ayr1
degerlendirerek kiz 6grencilerin sdzciik kullanmada erkek dgrencilere gore daha fazla farklh
sozciik kullandiklar1 sonucuna varmustir. Ayrica bu sézcuklerin kullaniminda ilkokuldan
iiniversiteye dogru bir artis oldugu ifade edilmistir. Yine arastrma sonucunda kiz
ogrencilerin hazirliksiz konugmalarda erkek Ogrencilere gore basarili olduklar:
goriilmektedir. Bu aragtirmada 6grencilerin deyim ve atasozlerine yeterince yer vermedikleri
sonucuna ulagilmistir. Hazirlanacak olan Tiirkge ders kitaplarindaki metinlere dgrencilerin
kelime hazinelerini gelistirmek i¢in daha fazla anlami bilinmeyen kelimeler yerlestirilmesi
gerektigi belirtilmistir. Arastirmada Ozellikle duygu ve diisiinceleri anlatmada sikinti

yasanmasi, yerel agiz kullanimi, sozciik kullaniminda tekrarin yapilmasi, sesin kontrol
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edilmesinde ahengin olmamasi ve duraklamalarin yasanmasi goriilen olumsuzluklar olarak
siralanmaistir.

Karadiiz ve Saym (2015) yaptiklar1 arastirmada 6gretmenlerin derslerdeki konusma
edimlerinin 6grencileri ile olan iliskilerine etkisini incelemislerdir. Arastirmanin ¢aligma
grubunu Konya sehir merkezinde bir ortaokulda goérev yapan 10 Tiirk¢e &gretmeni
olusturmaktadir. Arastirmada ortaokul 6gretmenlerinin smnif i¢indeki konusma etkinlikleri
gozlenerek bazi sonuglara ulagilmistir. Elde edilen verilere gore 6gretmenler miifredatin ¢ok
yogun olmasindan dolay1 konular1 yetistirmek kaygisi ile konusma etkinliklerine yeteri
kadar yer vermedikleri goriilmiistiir.

Kurudayioglu ve Soysal (2015) tarafindan ilkokul tigiincii sinif &grencilerinin
konusma akiciliklarmin degerlendirilmesi amaciyla yapilan arastirmanin ¢alisma grubunu
2014-2015 ogretim yilinin ikinci doneminde Bolu il merkezindeki Kiiltiir ilkokulunda
O0grenim goren tligiincii sinif 6grencileri olusturmaktadir. Yapilan arastirmadan elde edilen
verilere gore; ayni Ogretim kademesinde Ogrenim goren Ogrencilerin konusma
akiciliklarinda farkliliklarin goriildiigii, bu farkliliklarin ¢cevresel nedenlerden kaynaklandig:
sonucuna varilmistir. Konusma akiciliklar iyi olan 6grencilerin dilbilgisi ve imla kuralina
uygun konusma yaptiklari, duraklamalara yer vermedigi, gereksiz tekrarlar yapmadigi ve
0zne yiiklem iligkisine daha dikkat ettigi sonucuna varilmistir. Ayrica okuma akiciliklari iy1
olmayan oOgrencilerde bu durumun tam tersinin yasandigi belirtilmistir. Elde edilen
sonuglara goére konusma akiciligi iyi olmayan oOgrencilerle daha ¢ok ilgilenilmesi,
konugsmay1 diger O6grenme alanlarma yayarak yapma ve Ogrencilerdeki konusma
bozukluklarinin tespiti yapilarak daha etkili etkinlikler sayesinde sorunlar ortadan kalkacagi
diistiniilmektedir.

Ayranct’nin (2016) konusma egitiminin Tiirkce 6gretim programindaki yerini ele
aldig1 makalesinden elde ettigi verilere gore konusma egitimi ile jest ve mimiklerin, soluk
alip vermenin, konusulacak konunun belirlenmesinin ve konusmacinin psikolojisinin i¢ ige
oldugu sonucuna varmistir. Konusma egitiminin verilmesi agsamasinda bu egitimin ¢esitli
etkinliklerle desteklenmesi, 6grencilerin aktif bir sekilde etkinliklere katiliminin saglanmasi
ve bu esnada 0gretmenlerin rehber bir konumda olarak §grencilere drnek olmasi gerektigi
ifade edilmistir. MEB 2005 Tiirk¢ce Programimnin etkinlikler ve kazanimlarla konusma
egitimine gerekli destegi verdigine deginilerek konusma becerisinin 6l¢iilmesi konusunda
da Ogretmenlere gerekli kolayligin saglandigi goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin bireysel
farkhiliklarmna dikkat edilerek 6lgme yapilmasi gerektigi belirtilmistir. Ozellikle 6grencilerin

sozlii goriismelere ve sempozyumlara katilimlarinin saglanmasinin konusma becerisini
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gelistirecegi sonucuna ulasilmistir.

Yilmaz ve Cimbiz’n (2016) yaptig1 arastrmanim amaci Ozgiin yaymcilik ilkokul
ticlincii sinif Tiirkge ders kitabini konusma becerisi agisindan 2005 Tiirkge Ders Programi’na
gore incelemektir. Arastirmanin analizinde nitel arastirma tekniklerinden dokiiman
incelemesi yoluyla yapilan inceleme sonucunda, Tiirk¢e ders kitabinda bulunan konusma
etkinliklerinin hep ayn1 oldugu 6rnek konusmalar, anlatma etkinliklerine pek yer verilmedigi
goriilmiistiir. Ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin 6grencilerin seviyesine uygun olmasi
daha ¢ok gorsel ve isitsel etkinliklere agirlik verilmesi gerektigi belirtilmistir. Olgme ve
degerlendirme acgisindan ozellikle “Konusma Becerisi Degerlendirme Formu” ile “Oz
Degerlendirme 06lcegi” kullanilarak yapilacak olan degerlendirmelerin 6nemli oldugu
sonucuna varilmistir.

Baki ve Kahveci’nin (2017) konusma kaygilarinin konusma becerisi iizerindeki
etkisini incelemek amaciyla yaptiklari aragtirmalarinin ¢alisma grubunu 2015-2016
akademik y1li Recep Tayyip Erdogan Universitesi Tiirkce Ogretmenligi Boliimii 1., 2., 3. ve
4. Smifta 6grenim goren 209 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirmadan elde ettikleri
verilere gore, Tirkce Ogretmeni adaylarmin konusma kaygilarinin konusma becerisi
Uzerinde olumsuz bir etkiye neden oldugunu belirtmislerdir. Arastirmada konusma ile ilgili
problemlerin Tiirk¢ceye tamamen hakim olunmayisi, 68rencilere eksik bilgi verme korkusu,
Ozgiiven eksikligi, diksiyon sorunlari ve anlagsilamama endisesi oldugu sonucuna
varmiglardir. Ayrica 6gretmen yetistiren kurumlarda konusma egitimi ile ilgili ¢aligmalara

daha fazla yer verilmesi gerektigi ifade edilmistir.

Comert (2017) 2017 Tiirkge dersi 6gretim programinda yer alan 5, 6, 7 ve 8. sinif
konusma kazanimlarini incelemek amaciyla yaptigi arastirmasinda, kazanimlarda kullanilan
terimlerin ve sozIii anlatim unsurlarinin programim biitlinliigiine uymadig1r gézlenmistir.
Ayrica bu arastirmada konugma becerisinin tiim 6zelliklerinin kazanimlarda yer almadigi
goriilmiistiir. Kazanimlarin bazilarinda agiklamalarin yapilmamis olmasi programin
anlagilirligini olumsuz etkilemistir. Bu arastirmada ayrica uygulanabilir, anlasilir ve agik bir

sekilde kazanimlarin yazilmasinin gerektigi sonucuna varilmigtir.

Hamzaday1 ve Dolek (2017) tarafindan konusma becerilerini degerlendirmek i¢in
Tiirkge Ogretmenlerinin hangi tiir yaklagimlara sahip olduklarmi belirlemek amaciyla
yaptiklar1 arastirmanin calisma grubunu 2014-2015 egitim 6gretim yili ikinci donemi
Gaziantep ilinde 0gretmenlik yapan 42 Tiirk¢e 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmadan

elde ettikleri verilere gore, Tiirkge 6gretmenlerinin grencilerin konusma becerileri ile ilgili
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olarak ses tonu, telaffuz becerisi ile jest ve mimik kullanimi gibi diisiik diizeyde olan biligsel
becerileri degerlendirdikleri goriilmiistiir. Arastirmada 6gretmenlerin konugsma becerilerini
Ol¢cmede herhangi bir 6lgme aracini kullanmadiklar tespit edilmistir. Ayrica etkinliklerde

yapilandirmaci yaklasima uygun ¢alismalara pek yer verilmedigi sonucuna varilmistir.

Topguoglu ve Ozer’in (2017) ortaokul dgrencilerinin konusma becerisine karsi
davranislarmi inceleme amaciyla yaptiklar1 arastirmalarinin ¢aligma grubunu 2015- 2016
egitim Ogretim yilinda rastgele belirlenen iki ortaokulda 6grenim goéren 210 Ogrenci
olusturmaktadir. Arastirmaya baslamadan Once Ogrencilerin konusma becerilerini
gelistirebilmek i¢cin Oncelikle Ogrencilerin tutumlarinin belirlenmesi ve bu dogrultuda
calismalarin yapilmasi gerektigi diisliniilmiistiir. Bu tutumlar1 6lgmek icin bir dlgek
hazirlanmig gerekli uzman goriisiine basvurulmus, giivenirlik ve gegerlilik katsayilari
uygunluguna da bakilarak dlgegin son hali ile veriler toplanmaya ¢alisilmistir. Alman veriler
dogrultusunda 6l¢ekteki maddelerin birbiriyle tutarli oldugu ve konusma becerilerine karsi
olan tutumlar1 6lgmede ve karsilagilabilecek sorunlara ¢éziim {iretme konusunda fayda

saglayacagi sonucuna varilmstir.

Ulum ve Tagkaya’nm (2017) yaptig1 aragtirmanin amaci, ilkokullarda gorev yapan
smif Ogretmenlerinin Tiirkge derslerinde konusma becerisini gelistirmeye yonelik
kullandiklar1 yontemlerin neler oldugunu belirlemektir. Arastirmanin ¢aligma grubunu,
2014-2015 egitim Ogretim yilinda Mersin ilinde gérev yapmakta olan 40 smif 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirma sonucunda; smif 6gretmenleri 6grencilerde birtakim konusma
bozukluklar1 tespit etmislerdir. Ozellikle 6grencilerde seslerin ve kelimelerin yanlis
telaffuzu, o6grencilerin kelime telaffuzlarindaki problemler, yerel agzm kullanilmasi,
harflerin yutulmasi, genellikle vurgu ve tonlamalarin ayarlanamamasi, kekemeligin
goriilmesi, climlelerin devrik olmas1 gibi sorunlarin konusma becerisini olumsuz etkiledigi
sonucuna ulasgilmistir. Ayrica yapilan arastrma sonucuna goére Ogrencilerde konusma
becerisini gelistirmek i¢in 6gretmenlerin kullandiklar1 yontem ve teknikleri se¢melerindeki

nedenler su sekilde siralanmistir:
e Ogrencilere 6zgiiven kazandirmak,
e Etkili ve akic1 konugmanin saglanmast,
e Ogrencilerin kendilerini daha iyi ifade edebilmelerini saglamak,

e Topluluk 6niinde konusma aliskanligi kazandirmak,
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e Kelimelerin diizgun telaffuz edilmesini saglamak,
e Okudugunu anlama becerisi gelistirmek,
e Ogrencilerin kelime dagarciklarim zenginlestirmek.

Bayburtlu ve Dogan (2018) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, ortaokul 6 ve 7.
smiflarinda 6grenim goren Ogrencilerin hazirliksiz konusma becerilerindeki bagdasiklik
Ogelerini nasil kullandiklarini belirlemektir. Yapilan arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-
2018 egitim 6gretim yili Antalya Kepez ilgesi Sefa Akin Ortaokulu, Unsal Ortaokulu ve
Nebi Giiney imam Hatip Ortaokullarinda 6grenim goren 6 ve 7. smf Ogrencileri
olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen verilere gore, Tiirkce derslerinde konusma
becerilerini gelistiren etkinliklere fazla yer vermeleri gerektigi, bu etkinliklerin 6grencilerde
zamanla aliskanlik kazandiracagi sonucuna varimistir. Ayrica sosyoekonomik durumu iyi
olan 6grencilerin konugma becerilerinin daha 1yi oldugu, 6zellikle aile yapismin 6grencilerin
konugma becerilerindeki durumlarla paralellik gosterdigi sonucuna varilmaistir.

Giin (2018) tarafindan ilkogretim 8. smiflarda Tiirk¢e dersini okutan 6gretmenlerin
ve O0grencilerin karsilastiklar1 sorunlar ve bu sorunlar1 ortadan kaldirmak igin yapilmasi
gerekenlerin belirlenmesi amaciyla yapilan arastirmanin g¢alisma grubunu Aksaray il
merkezinde yer alan 10 ilkégretim okulu 8. smif 6grencileri ve bu 6grencilerin Tiirkge
ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirmaya 21 6gretmen ve 201 6grenci katilmigtir. Anket
yoluyla toplanan verilerin degerlendirilmesi sonucunda, ogrencilerde goriilen konusma
eksikliklerinde kelime hazinesindeki yetersizlik, yerel agzin konusulmasi ve konusma
esnasinda goriilen telaffuz sorunu oldugu goriilmiistir. Ogretmenlerin konusma
etkinliklerinde ders kitab1 disindaki kaynaklara pek yer vermedigi ve smiflarin kalabalik
Olmasmin konusma iizerinde olumsuz etki biraktigi anlagilmistir. Arastirmada ders
kitaplarinda konusma etkinliklerine yeteri kadar yer verilmedigi, O0gretmenlerin konugma
egitimine ders saatlerinde yeteri kadar yer vermedikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin
konusma etkinliklerinde en ¢ok soru-cevap yontemini kullandiklari ve &gretmenlerin
konusma konusunda bireysel farklilikla pek yer vermedikleri goriilmiistiir. Aile egitiminin
yetersizligi ile yerel agzin kullanimi konusmayi olumsuz etkiledigi tespit edilmistir.
Konugma becerisini degerlendirmek i¢in herhangi bir dlcegin kullanilmadigi sonucuna
varilmigtir. Ogrencilerin vurgu ve tonlamayr bildigi fakat kullanmadiklar1 sonucuna
ulasilmstir.

Kdse (2018) drama yonteminin ikinci kademe 6grencilerinin konugma becerilerini

gelistirmedeki etkisinin arastirildigi bu arastirmanin ¢alisma grubunu, 6, 7 ve 8. sinifta
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O0grenim goren 15 Ogrenci olugturmustur. 15 hafta boyunca yapilan yaratici drama
etkinliklerinin ve Oncesinde yapilan yaratict dramaya 1sindirma etkinliklerinin 6grencilerin
yaratic1 diistinme, empati kurma, problem ¢6zme, kendini ifade edebilme, iletisim kurma ve
is birligi yapma becerilerinin gelisimine anlamli katkida bulundugu sonucuna ulagilmistir.
Ayrica konugmay1 gelistirici stratejilerinde kullanilmasinin konusma becerisini olumlu
yonde gelistirdigi sonucuna varilmistir.

Ozdemir (2018) Tiirkge dgretmeni adaylarmin konusma kaygilar1 iizerinde hazirlikli
konugmalarmn etkisini incelemek amaciyla yaptigi arastirmanm calisma grubunu Bartin
Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren 41 Tiirkge
ogretmeni aday1 olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen verilere gore, katilimcilarin
biiylik boliimiiniin sempozyum, panel, forum gibi toplantilarda konusma konusunda kaygi
tasidiklar1 gézlenmistir. Hazirlikli konusma egitimi verildikten sonra arastirmaya katilan
O0gretmen adaylarmin kaygilarinda azalma oldugu goriilmiistiir. Ayrica dinleyicilerin
tutumlarmin da hazirlikli konusmalarin yapildig: toplantilarda konugmacilar kaygilarmi
etkiledigi sonucuna varilmistir.

Ozden (2018) tarafindan Tiirkge &gretmen adaylarinmn hazirlikli ve hazirliksiz
konusmalar1 esnasinda neler diisiindiiklerinin incelenmesi amaciyla yapilan arastirmanin
calisma grubunu,2017-2018 akademik yilinda Canakkale ilinde Tiirk¢ce Egitimi alaninda
lisans egitimi goren 73 Ogrenci olusturmaktadir. Yapilan arastirmada Tiirk¢e egitimi lisans
ogrencilerinin hazirliksiz konusmalara kars1 olumsuz bir tutum iginde olduklari, hazirlikli
konusmalara karsi ise olumlu bir tutum i¢ginde olduklar1 goriilmiistiir. Dolayisiyla 6grenciler
hazirliksiz konusmalara kars1 kendilerini daha yetersiz hissettiklerini ifade etmiglerdir.
Ayrica hem hazirlikli hem de hazirliksiz yapilan konugsmalarda bireylerin bilgi sahibi
olmadan konusma yapmamalar1 gerektigi ¢iinkii bilgi eksikligi ile yapilan konusmalarin
sonucunda birtakim olumsuzluklarin yasanabilecegi sonucuna varimistir. Ogrencilerde
kelime hazinesinin yeterli olmamasi da yine konugma becerisini olumsuz etkileyen bir unsur
olarak arastirma sonucunda ortaya ¢cikmustir.

Benzer ve Unsal’m (2019) yaptiklar1 arastirmanmin amaci, konusma becerisinin
ogretimine yonelik degiskenlerin ne oldugu ve Tiirk¢e 6gretmenlerinin bu degiskenler
hakkindaki goriislerinin ne oldugunu incelemektir. Arastirmanin ¢aliyma grubunu 40 Tiirkce
ogretmeni olugturmaktadir. Aragtirmadan elde edilen verilere gore, 6gretmenlerin biyiik bir
boliimii ders kitaplarindaki konusmay1 gelistirme etkinliklerinin ve etkinlikler icin
hazirlanan yonergelerin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler ders kitaplarindaki

etkinliklerin 6grencilerin ilgisini ¢cekmedigini ifade ederek etkinliklerin 6grenci seviyesine
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uygun olmadigmi belirtmislerdir. Ayrica bu arastirmada 0gretmenlerin derslerde en ¢ok
kullandiklar1 yontemin hazirlikli konugmalar oldugu sonucuna varilmistir. Drama tekniginin
derslerde daha fazla kullanildigi, hayatin i¢inden secilen olaylarin anlatimi ile konusma
becerisinin gelistirilebilecegi bu arastrmanin sonuglarindandir. Ozellikle 6gretmenlerin
biiyiik bolimii konusma egitiminin basli bagina bir ders olarak okutulmasi gerektigini

vurgulamiglardir.
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3. YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araci, rubrigin
hazirlanmasi agsamalari, verilerin toplanma sureci, veri toplama araglarinin uygulanmasi ve

verilerin analiz edilmesi hakkinda agiklamalara yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirmada nicel arastrma modeli kullanilmistir. Nicel arastirmalar,
katilimcilardan belirli 6lgme araglariyla elde edilen verilerin gesitli istatistik analizleri
kullanilarak genellenebilir ve evrensel bilgiye donistiiriilme siirecidir (Baltaci, 2018;
Crabtree ve Miller, 1999). Arastirmada Ogrencilere daha Once hazirlanan hazirliksiz
konusma becerilerini 6lgmek icin sorular sorulmus ve 2 dakika boyunca konusmalari
istenmistir. Ogrencilerden alinan veriler konusma becerisi degerlendirme rubrigine islenerek
ogrencilerin konusma beceri dizeyleri belirlenmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda
Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek i¢in metin tamamlama ve goérsellerden olusan

etkinlik érnekleri hazirlanmistir.

3.2. Cahisma Grubu

Arastirmanm ¢alisma grubunu Zonguldak iline bagli Caycuma ilgesinde devlet
ilkokullarinda 6grenim goren 80 ilkokul 3. Smif dgrencisi olusturmaktadir. Ogrencilerin
belirlenmesinde arastirmanin amacina uygun olarak kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile
belirlenmistir. Yildirim ve Simsek (2013: 141) kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemini
ekonomiklik ve zaman agisindan sikintili olan durumlarda arastirmanin ekonomik ve zaman
acisindan kolay olmasini saglamak amaciyla kolay ulasilabilen kisilerden secilmesi olarak
ifade etmislerdir. Bu arastirma siiresince covid-19 pandemi donemi siireci oldugundan
dolay1 bu yontemin uygun olacagi diisiiniilmiistiir. Arastirmaya katilan okullar Okul A ve
Okul B olarak kodlanmis, 6grencilerin kiz erkek ve bulunduklari sube bilgileri tablo 3.2 ‘de

gosterilmistir.
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Tablo 3.1 Katihma Bilgileri

Okul Sube Cinsiyet Say1 (N)  Yilzde
(%0)
Okul A 3/A Kiz 12 60,0
Erkek 8 40,0
3/B Kiz 10 50,0
Erkek 10 50,0
3/C Kiz 10 45,5
Erkek 12 54,5
Okul B 3/A Kiz 10 55,5
Erkek 8 44.5
Toplam Kiz 42 52,5
Erkek 38 47,5

Tablo 3.2’de veriler incelendiginde Okul A ilkokulundan arastirmaya 3 sube
katilmigtir. Bu okuldaki 3/A subesi 6grencilerinin 12°si (%60,0) kiz, 8’1 (%40,0) erkek
ogrenci olmak Uzere toplam 20 6grenciden, 3/ B subesindeki 6grencilerinin 10°u (%50,0)
kiz, 10’u (%50,0) erkek Ogrenci olmak (izere toplam 20 &grenciden, 3/C subesindeki
ogrencilerinin 10°u kiz (%45,5) ve 12’si (%54,5) erkek 6grenci olmak Uzere toplam 22
ogrenciden olustugu goriilmektedir. Okul B ilkokulu 3/A subesi 6grencilerinin ise10’u kiz

(%55,5) ve 8’1 (%44,5) erkek olmak tzere toplam 18 6grenciden olustugu goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmaya baslanmadan once tez, makale ve kitaplardan olugsmus genis bir literatiir
arastirmasi yapilmistir. Arastirma sonucunda verilerin toplanmasi i¢in arastirmaci tarafindan
hazirlanan ve EK 4’te yer alan “Konusma Becerisi Degerlendirme Rubrigi” kullanilmasina

karar verilmistir.

3.3.1. Konusma Becerisi Degerlendirme Rubrigi

Aragtirmada veri toplamak i¢in konusma becerisi degerlendirme rubrigi
hazirlanmistir. Rubrikte yer alan maddeler Sinif Egitimi Ana Bilim Dali’nda 3 akademisyen
ve 4 ilkokul sinif Ogretmeni tarafindan uzman goriisiine yararlanilarak son haline
getirilmistir. Rubrikte (1) “hi¢ gostermedi”, (2) “gostermedi”, (3) “biraz gosterdi”, (4)

“gosterdi” ifadelerinin yer aldig1 4’li likert seklinde bir 6lgek kullanilmistir. Hazirlanan
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Olcegin gegerlik ve giivenirligi belirlenmek i¢in ilkokul 3. Smif 6grencilerine pilot uygulama

yapilmis ve uzman goriislerine gére uygun olmayan maddeler rubrikten ¢ikarilmistir.

Can (2017: 417) Kendall’in uyum katsayisinin O ile 1 arasinda deger aldigini ve 1’¢
ne kadar yakinsa o denli yiiksek uyum oldugunu gosterdigini ifade etmistir. Hazirlanan
Olgegin giivenirligi icin 4 smif Ogretmeni olmak tizere uzman goriisi alinmistir.
Uzmanlardan Olcekte yer alan maddelerin her birinin degerlendirilmesi istenmis ve Kendall's
W Test uyum katsayisi sonucu 0,923 gibi bir yiiksek oranla testin dlgtimler ile uyumlu
oldugu sonucuna ulagilmistir (W= 0,92, p<0,01). Ayrica rubrik giivenirliginin hesaplanmasi
icin Miles ve Huberman’in (1994) dnerdigi asagida belirtilen guvenirlik hesaplama formilu
kullanilmistir. Miles ve Huberman’a gore (1994) giivenirlik hesaplarmin %70’in lizerinde

¢ikmis olmasi arastirmalar i¢in glivenilir olarak kabul edilmektedir.
Guvenirlik= Goriis Birligi / Gortis Birligi+ Goriis Ayrilig
Rubrigin giivenirliginin hesaplanmasinda rubrikte bulunan maddeler tek tek ele

alimmis ve goriiniis gecerligi hesaplanmistir. Buna gore;

Konugsma becerisi degerlendirme rubriginin “Soyleyis” boyutunda yer alan
maddelerden “Konusmalarinda vurgu ve tonlamalara dikkat eder” maddesi i¢in goriis birligi
%83,6, “Konugmalarda akic1 bir dil kullanir” i¢in goris birligi %77,7,” Konusmalarinda
isitilebilir bir ses tonu kullanir” i¢in %91,2, “Konusmalarinda jest ve mimikleri kullanir”
icin %85,1, “Konusmalarinda duygu diisiincelerini rahat¢a ifade edebilir” maddesi igin

guvenirlik %80,1 olarak hesaplanmustir.

Konugsma becerisi degerlendirme rubriginin “Anlam” boyutunda yer alan maddelerin
tiimiinde giivenirlik oranm1 %100 olarak hesaplanmustir. Konusma rubriginin “Icerik”
boyutunda yer alan maddelerden “Konusmalarinda sebep sonug iliskisine yer verir” maddesi

icin %94.9, diger maddeler i¢cin sonug %100 olarak hesaplanmistir.

Konugma becerisi degerlendirme rubriginin “Sunum becerisi” boyutunda yer alan
maddelerden “Oz giiveni yiiksek bir sekilde konusur” maddesi i¢in sonu¢ %77,7,
“Dinleyicilerin ilgisini ¢ekerek konusur” maddesi i¢in sonug %83,8, “Konusurken dinleyici
ile gbz temas1 kurar” i¢in sonu¢ %85,9, “Konusmalarinda uzun duraklamalar yapmaz”

maddesi i¢in ise sonug¢ %76,4 olarak hesaplanmustir.
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3.3.2. Ogrencilerin Hazirhksiz Konusma Becerisini Belirlemek I¢in Kullanilan

Sorular

Hazirlanan sorular 6grencilerin giinliik hayatlarinda karsilagabilecekleri sorulardan
secilmistir. Hazirlanan sorular 3 akademisyen ve 3 smif dgretmeninin goriisleri alinarak
“Evde sana ait bir odanin olmasini ister miydin? Neden?” sorusu “Odanda olan esyalar1
anlatr misin?” sekline dondstiiriilerek diizeltilmistir. “Bir kisi seni rahatsiz ediyorsa bu
durumda ne yapmay1 diisiiniirsiin?” sorusu “Bir kisi seni rahatsiz ediyorsa (seninle alay
ediyorsa, sana vuruyorsa, esyalarini izinsiz kullaniyorsa vb.) bu durumda ne diisiiniirsiin?”
seklinde diizeltilmistir. “En sevdigin yemek hangisidir? Sevmedigin bir yemek ile
karsilagirsan ne yaparsin?” sorusu “Sevmedigin bir yemek ile karsilasirsan ne yaparsin?”
seklinde diizeltilmistir. “Kitap okurken en son neyi 6grendin, anlatir misin?”” sorusu “En son
okudugun kitabin konusunu/ana fikrini anlatir misin?” seklinde diizeltilmistir. “Okulda
arkadaslarinla yasadigm giizel bir olay oldu mu? Cevabin evet ise anlatir misin?” sorusu
“Okulda arkadaglarinla yasadigin giizel bir olay1r anlatir misin?” seklinde diizeltilmistir.
“Birinin yardima ihtiyac1 oldugunda yapmak istediklerin neler olurdu? sorusu “Birinin
yardima ihtiyaci oldugunda (arkadasin ders konusunu anlamadiysa, karsidan karsiya gegmek
isteyen birini goriince vb.) yapmak istediklerin neler olurdu?” seklinde diizeltilmistir. “Nasil
bir okulda okumak isterdin? Bu okulda eksik gordiigiin durumlar nelerdir?”” sorusu “Kendi
okulunda neler olsun isterdin?” seklinde diizenlenerek sorular son halini almistir.

Duzenlenen sorular EK 7 olarak ekler boliimiinde sunulmustur.

3.4. Veri Toplanma Sureci

Uygulama &ncesinde ilk olarak Ek 1°de gosterilen Bartin Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimler Etik Kurulu’ndan onay, Ek 2’de gosterilen Milli Egitim Miidiirligi
uygulama izni ve Ek 3’te yer alan Veli onam formu ile velilerden izin alimmistir. Veri
toplama sirecinde 1 hafta ve 4 ders saati olmak iizere 6grencilere 2 dakikalik siireler
verilmistir. Bu siire igerisinde hazirlanan ve Ek 7°de gosterilen sorulardan 6grencilerin
rastgele bir soru secerek 2 dakika hazirliksiz olarak konusmasi istenmistir. Ogrencilerden
alinan veriler konusma becerisi degerlendirme rubrigine islenerek dgrencilerin konugma
beceri diizeyleri belirlenmeye calisilmistir. Ogrencilerden alman veriler dogrultusunda

ogrencilerin konusma becerilerinin diizeyleri saptanmugs ve Ogrencilerin  konusma
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becerilerini gelistirmek i¢in ne gibi etkinliklerin yapilabilecegi ile ilgili baz1 Onerilerde

bulunulmustur.

3.5. Verilerin analizi

Ogrencilerin  konusma becerilerinin ne diizeyde oldugunu belirlemek igin
Olgeklerden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalama, mod, medyan ve standart sapmalari

hesaplanmaigtir.
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4. BULGULAR

Bu bolimde arastrmanin alt problemlerine dayali olarak elde edilen bulgulara

sirastyla yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin bulgular

Aragtrmanmn  birinci alt problemi olan “Ogrencilerin konusma becerileri ne
diizeydedir?” sorusunun cevabini bulmak i¢in yapilan analizler bu boliimde verilmektedir.
Ogrencilerin hazirliksiz konusma becerileri belirlemek i¢in kullanilan konusma becerisi
degerlendirme rubrigi kullanilarak elde edilen verilerin ortalama, medyan, mod ve standart
sapma degerleri hesaplanmis, 6grencilerin aldiklar1 en yiiksek puan ve en diisiik puan

belirlenmistir. Verilere iligskin bilgiler Tablo 4.1 de gdsterilmektedir.

Tablo 4.1: Ogrencilerin konusma beceri diizeylerine ait veriler

Olgek Say1 Ortalama Standart Mod Medyan Min. Maks.

(N) (X) sapma deger deger
Soyleyis 80 2,54 0,59 3,29 2,42 1,29 3,86
Anlam 80 2,46 0,60 2,00 2,50 1,00 3,75
Icerik 80 2,14 0,47 2,20 2,20 1,20 3,40
Sunum 80 2,62 0,53 2,29 2,57 1,57 4,00
becerisi

Tablo 4.1’ e gore tim alt boyutlar konusma becerisi degerlendirme rubrigine gore
analiz edilmistir. Sdyleyis boyutu altinda yer alan maddelerin genel ortalamasi X=2,54
olarak genel olarak orta seviyede bulunmustur. Anlam boyutu altinda yer alan maddelerin
toplam ortalamas1 X=2,46 olarak genel olarak orta seviyede bulunmustur. Igerik boyutu
altinda yer alan maddelerin toplam ortalamas1 X=2,14 ile orta seviyede bulunmustur. Sunum
becerisi boyutu altinda yer alan maddelerin toplam ortalamas1 X=2,62 ile genel olarak orta

seviyede bulunmustur.
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Tablo 4.2. Soyleyis boyutu ile ilgili veriler

) Gosterdi B ez - Gostermedi _, Hig Ortalama
Boyut Gozlenecek davramslar gosterdi gOstermedi (X)

f % f % f % f %

Konugmalarinda vurgu ve

tonlamalara dikkat eder 2 250 29 363 46 57,5 3 3,80 2,38

Konusmalarinda kelimeleri

dogru telaffuz eder 19 238 47 588 14 175 0 0,00 3,06

Konusmalarda akic1 bir dil

2y wullanr 8 10,0 27 338 40 500 5 6,30 2,48
> Konugmalarinda isitilebilir
5 bir ses tonu kullani 16 20,0 20 250 37 46,2 7 8,80 2,56
> .
2 ﬁ?;‘;i{:ﬁﬁﬁ:iﬂfswe 1 1,30 17 213 48 600 14 175 2,06
Konusmalarinda duygu
diisiincelerini rahatca ifade 15 18,8 21 26,3 31 388 13 16,3 2,48
eder

Konusmalarinda nefesini

16 20,0 49 61,3 14 175 1 1,30 3,00
kontrol eder

Tablo 4.2 incelendiginde 6grencilerin %3,80’1 (3 kisi) konusmalarinda vurgu ve
tonlamalar1 hi¢ kullanmamistir. Ogrencilerin %57,5’i (46) kisi konusmalarinda vurgu ve
tonlamalar1 kullanmamstir. Elde edilen verilere gore 6grencilerin %61,3’ii konugmalarinda
vurgu ve tonlamalar1 kullanmamistir. Sadece 6grencilerin %38,8°1 konusmalarinda vurgu ve
tonlamalara yer verdigi goriilmektedir. Ogrencilerin %17,5°1 (14 kisi) konusmalarinda
kelimeleri dogru telaffuz etmistir. Ogrencilerin %58,8’i (47) kisi konugmalarinda kelimeleri
biraz dogru bir sekilde telaffuz ettigi, 6grencilerin %23,8’1 (19 kisi) ise kelimeleri tamamen
dogru bir sekilde telaffuz ettigi goriilmektedir. Elde edilen verilere gore 6grencilerin biiyiik
cogunlugu %82,6’s1 konusmalarinda kelimeleri dogru telaffuz etmistir. Ogrencilerin
%6,30°u (5 kisi) higbir sekilde akic1 konusma yapamamustir. Ogrencilerin %50,0’si ise (40
kisi) yine akici bir konusma yapamamistir. Ogrencilerin %33,0°0 (27 kisi) biraz akici bir
konugsma yapmis ve 6grencilerin sadece %10,0’u (8 kisi) akic1 bir konusma yapmistir. Elde
edilen verilere gore Ogrencilerin %56,3’1 yeterli bir akici bir konugma yapmamaktadir.
Ogrencilerin %8,80’inin (7 kisi) konusmalar1 higbir sekilde isitilebilir bir ses tonunda
degildir. Ogrencilerin %46,3’iiniin (37 kisi) konusmalari isitilebilir bir ses tonunda degildir.
Ogrencilerin %25,0’inin (20 kisi) konusmalar1 biraz isitilebilir ses tonu gostermis ve
ogrencilerin sadece %20,0’sinin (16 kisi) konusmalar1 isitilebilir ses tonundadir. Elde edilen

veriler dogrultusunda ogrenciler %55,1 gibi bir oranda isitilebilir bir ses tonu
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kullanmamaktadir. Ogrencilerin %17,5°1 (14 kisi) konusmalarinda jest ve mimikleri hic
kullanmamustir.  Ogrencilerin %60,0’1 (48 kisi) konusmalarinda jest ve mimikleri
kullanmamustir. Ogrencilerin %21,3’{i jest ve mimikleri biraz kullanmis ve dgrencilerin
sadece %1,30’u (1 kisi) gibi diisiik bir oranla konusmalarida jest ve mimikleri kullanmistir.
Tablodan elde edilen verilere gore 6grencilerin %77,5 (62 kisi) gibi biiyiik cogunlugunun
konusmalarinda jest ve mimikleri kullanmadig1 gériilmektedir. Ogrencilerin %16,3’i (13
kisi) konusmalarinda duygu ve diisiincelerini higbir sekilde rahatca ifade edememistir.
Ogrencilerin %38,8’i (31 kisi) konusmalarda duygu ve diisiincelerini rahatga ifade
edememistir. Ogrencilerin %26,3’ii konusmalarda duygu ve diisiincelerini biraz rahat bir
sekilde ifade etmistir. Ogrencilerin sadece %18,8’i (15 kisi) konusmalarinda duygu ve
diistincelerini rahat bir sekilde ifade etmistir. Dolayistyla 6grencilerin %55,1°1 konusurken
duygu ve diisiincelerini rahat bir sekilde ifade edemedigi goriilmektedir. Ogrencilerin
%1,30°u (1 kisi) konusmalarinda nefesini higbir sekilde kontrol edememistir. Ogrencilerin
%17,5’1 (14 kisi) konusmalarimda nefesini kontrol edememistir. Ogrencilerin %61,30°u (49
kisi) konusmalarimda nefesini biraz kontrol ederken o6grencilerin %20,0’si (16 kisi)
konusmalarinda nefesini kontrol edebilmistir. Tablo 4.2°den elde edilen verilere gore

ogrencilerin %81,3°Unuln (63 kisi) konusmalarinda nefesini kontrol ettigi goriilmektedir.

Tablo 4.3. Anlam boyutu ile ilgili veriler

" ) . Biraz ) : Hig Ortalama
Boyut Gozlenecek Gosterdi gosterdi Gostermedi géstermedi X)
davranislar
% f % f % f %
Konusmalarinda anlaml
ciimleler kurar 6 750 28 350 39 488 27 8,80 2,41
S  Konusurken konular
<  arasinda baglanti kurar 4 500 40 50,0 33 41,3 3 3,80 2,70
—
=  Konugmalarinda konu
<  disina ¢ikmaz 9 11,3 30 375 33 41,3 8 10,0 2,50

Konusmalar1 anlasilir bir

yapidadir 7 880 35 438 24 300 14 175 244

Tablo 4.3 incelendiginde 6grencilerin %8,80’1 (27 kisi) konusma yaparken anlamli
ciimleler kuramanustir. Ogrencilerin %48,8i (39 kisi) konusmalarinda biraz anlamli
ciimleler kurmustur. Ogrencilerin %35,0’i (28 kisi) konusurken biraz anlamli ciimleler

kurmustur. Ogrencilerin sadece %7,50’si (6 kisi) konusmalarinda anlamli ciimleler
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kurabilmistir. Elde edilen verilere gore Ogrencilerin %57,6’s1 (66 kisi) konusmalarinda
anlaml ciimleler kuramadigi goriilmektedir. Ogrencilerin %3,80°1 (3 kisi) konusmalarinda
konular arasinda hicbir sekilde baglant1 kuramamustir. Ogrencilerin = %41,3’i
konusmalarinda konular arasinda baglant1 kuramamustir. Ogrencilerin =~ %50,0’si
konugmalarinda konular arasinda biraz baglant1 kurmus, 6grencilerin sadece %5,00°1 (4 kisi)
konugmalarinda konular arasinda tam olarak baglant1 kurabildigi goriilmektedir. Dolayistyla
ogrencilerin konusurken konular arasinda biraz da olsa baglant1 kurabildikleri
goriilmektedir. Ogrencilerin %10,0’u (8 kisi) konusmalarinda siirekli konu dismna ¢ikmistir.
Ogrencilerin %41,3’iiniin (33 kisi) konusurken konu disma c¢iktig1 goriilmektedir.
Ogrencilerin %37,5’i konusurken konu disina ¢ikmamustir. Ogrencilerin %11,3 iiniin (9 kisi)
konusmalarimda konu disma hi¢c c¢ikmadigir goriilmektedir. Elde edilen verilere gore
ogrencilerin konugmalarinda konu digma ¢iktiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin %17,5’inin
(14 kisi) konusmalarmnin hi¢ anlasilir bir yapida olmadigi goriilmektedir. Ogrencilerin
%30,0’unun (24kisi) konusmalar1 anlasilir degildir. Ogrencilerin %43,8’inin (35 kisi)
konusmalarinin biraz anlasilir oldugu ve 6grencilerin %8,80’inin (7 kisi) konusmalarmnin
tamamen anlagilir oldugu goriilmektedir. Elde edilen verilere gore O6grencilerin

konusmalarmin biraz anlasilir sekilde oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.4. icerik boyutu ile ilgili veriler

) ) . Biraz ) : Hic Ortalama
Boyut Gozlenecek Gosterdi gosterdi Gostermedi gostermedi X)
davranislar
f % f % f % f %
Konusmalarinda gerekli
durumlarda gunluk 1 1,30 11 138 16 200 52 650 151
hayattan drneklere yer
verir
Konusmada verilmek
istenen iletiyi (mesaj1)
E guclendirmek igin atasézi, 0 0,00 13 16,3 24 300 43 53,8 1,62
g&¢  deyim, mecazdan
8‘ yararlanir
-=  Konugmalarinda sebep

e . 14 175 26 325 35 438 5 6,30 2,61
sonug iliskisine yer verir
Konusmalarinda gereksiz

bilgilerden Kaginir 1 130 11 138 16 20,0 52 650 2,61

Konusmanin siiresini iyi

5 630 23 287 46 575 6 7,550 2,33
ayarlar
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Tablo 4.4 incelendiginde 6grencilerin %65,0 (52 kisi) gibi biiylik bir cogunlugun
konusmalarinda giinliik hayattan drneklere hi¢ yer vermedigi goriilmektedir. Ogrencilerin
%20,0’si (16 kisi) yine konusmalarinda giinliik hayattan 6rnekler vermemistir. Ogrencilerin
%13,8°1 konusmalarinda giinliik hayattan 6rneklere biraz da olsa yer vermistir. Ogrencilerin
%1,30 gibi az bir oran1 konugsmalarinda gilinlik hayattan Orneklere yer verildigi
goriilmektedir.  Dolayisiyla Ogrencilerin  konusmalarinda giinlik hayattan Orneklere
yeterince yer vermedigi sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin %53,8’1 (43 kisi) gibi biiyiik bir
cogunlugun konusmalarinda verilmek istenen iletiyi glc¢lendirmek icin atasdzu, deyim ve
mecazdan yararlanmadigr goriilmektedir. Ogrencilerin  %30,0'u (24 kisi) yine
konusmalarinda atasdzii, deyim ve mecaza yer vermemistir. Ogrencilerin %16,3’ii ise
konusmalarinda atasozii, deyim ve mecaza biraz da olsa yer verdigi gorilmektedir.
Dolayisiyla 6grencilerin konugmalarinda giinliik hayattan 6rneklere yeterince yer vermedigi
sonucuna ulasiimistir. Ogrencilerin %6,30°u (5 kisi) konusmalarida sebep sonug iliskisine
hi¢ yer vermemistir. Ogrencilerin %43,8°1 (35 kisi) konusmalarinda sebep sonug iliskisine
yer vermedigi goriilmektedir. Ogrencilerin %32,5°1 (26 kisi) konusmalarinda sebep sonug
iliskisine biraz yer vermistir. Ogrencilerin %17,51 (14 kisi) ise konusmalarinda sebep sonug
iliskisine yer verdigi goriilmektedir. Ogrencilerin %65,0 (52 kisi) gibi biiyiik bir
cogunlugunun konusmalarinda gereksiz bilgilerden kaginmadigi  goriilmektedir.
Ogrencilerin %20,0’si (16 kisi) konusmalarinda gereksiz bilgilerden kaginmamustir.
Ogrencilerin  %13,8’i konusmalarinda gereksiz bilgilerden biraz da olsa kagindig:
goriilmektedir. Ogrencilerin %1,30 gibi az bir oran1 da konugmalarinda gereksiz bilgilerden
tamamen kaginmistir. Elde edilen verilere gére 6grencilerin biiylik bir oran1 konusmalarinda
gereksiz bilgilere yer vermis oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin %7,50°si (6 kisi)
konusmanin siiresini hi¢ iyi ayarlayamadig1 goriilmektedir. Ogrencilerin %57,5°1 (46 kisi)
konusmanin siiresini iyi ayarlayamadigi goriilmektedir. Ogrencilerin %28,7’si ise
konusmalarmin siiresini biraz ayarlayabilmistir. Ogrencilerin yalnizca %6,30’u (5 kisi) gibi

az bir oran1 konusmalarmin siiresini iyi ayarlayabilmektedir.
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Tablo 4.5. Sunum becerisi boyutu ile ilgili veriler

§ i} . Biraz Ny , Hic Ortalama
Boyut Gozlenecek Gosterdi gosterdi Gostermedi gbstermedi X
davramslar
f % f % f % f %
Konusmalarinda nezaket 15 155 55 350 37 463 5 630 253
ifadelerine yer verir
o Konusmalarmdarencide 4, 514 59 738 4 500 0 000 3,16
Cé) edici ifade kullanmaz ' ’ : ’ ’
Konugmalarinda Tiirk¢eyi
8 dogru bir sekilde kullanir 13 16,3 56 70,0 11 138 0 0,00 3,10
pn  Ozguveni yuksek bir 8 100 23 287 36 450 13 163 232
= sekilde konusur
=  Dinleyicilerin ilgisini 4 500 30 37,5 34 425 12 150 2,32
% cekerek konusur
@2 Konusurken dinleyici ile 8

- 10,0 20 250 44 550 8 10,0 2,35

Konusmalarinda uzun

9 11,3 37 463 29 363 5 6,30 2,62
duraklamalar yapmaz

Tablo 4.4 incelendiginde Ogrencilerin %6,30’u (5 kisi) konusmalarinda nezaket
ifadelerine hig yer vermedigi goriilmektedir. Ogrencilerin %46,3’ii (37 kisi) konusmalarinda
nezaket ifadelerine yer vermemistir. Ogrencilerin %35,0’1 (28 kisi) konusmalarinda nezaket
ifadelerine biraz yer vermistir. Ogrencilerin %12,5’inin ise konusmalarinda nezaket
ifadelerine yer verdigi goriilmektedir. Ogrencilerin higbiri konusmalarinda rencide edici
ifadeleri hi¢ kullanmamistir. Ogrencilerin %5,00’1 (5 Kisi) konusmalarinda rencide edici
ifadeleri biraz kullanmistir Ogrencilerin %73,8°1 (59 kisi) konusmalarinda rencide edici
ifadeleri kullanmamistir. Ogrencilerin %21,3{i (17 kisi) konusmalarinda rencide edici
ifadelere hi¢ yer vermemistir. Elde edilen verilere gére Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu
konusmalarinda rencide edici ifadelere yer vermemektedir. Ogrencilerin %13,8”i(11 kisi)
konusmalarinda standart Tiirkge (Istanbul Tiirkgesine) yer vermemistir. Ogrencilerin
%70,0’i (56 kisi) konusmalarinda standart Tiirkce (istanbul Tiirkgesine) biraz da olsa
konusmalarinda yer vermistir. Ogrencilerin %16,3{i (13 kisi) konusmalarinda standart
Tiirkce (istanbul Tiirkgesine) konusmalarmda her zaman yer verdigi goriilmektedir.
Tablo4.4’ten elde edilen verilere gore Ogrencilerin biiyiikk cogunlugu konugmalarinda
standart Tiirkce (Istanbul Tiirkgesine) yer vermektedirler. Ogrencilerin %16,3ii (13 kisi) 6z
giiveni yiiksek bir sekilde hi¢ konusamamistir. Ogrencilerin %45,0’1 (36 kisi) 6z giiveni

yiiksek bir sekilde konusamamustir. Ogrencilerin %28,7’si ise biraz da olsa 6z giiveni yiiksek
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bir sekilde konusmustur. Ogrencilerin %10,0’unun &zgiiveni tam olacak sekilde konusma
yaptig1 goriilmektedir. Elde edilen verilere gére 0grencilerin konusmalarinda 6z giiveni
yeterince yiiksek degildir. Ogrencilerin %15,0’inin (12 kisi) konusmalarinda dgrencilerin
dikkatini ¢ekecek sekilde hi¢ konusamadigi goriilmektedir. Ogrencilerin %42,5’inin (34
kisi) konusmalarinda 6grencilerin dikkatini ¢ekecek sekilde konusamadigi goriilmektedir.
Ogrencilerin %37,5°1 (30 kisi) konusmalarinda dgrencilerin dikkatini biraz ¢ekecek sekilde
konusmustur. Ogrencilerin yalnizca %35,00’inin (4 kisi) konusmalarida 6grencilerin
dikkatini ¢cekecek sekilde konusma yaptig1 goriilmektedir. Elde edilen veriler dogrultusunda
ogrencilerin konusma yaptig1 sirada dikkat cekecek sekilde konusma yapamadigi
goriilmektedir. Ogrencilerin %10,0’unun (8 kisi) konusmalarinda dinleyiciler ile géz temas1
hi¢ kuramadig1 goriilmektedir. Ogrencilerin %55,0’1 (44 kisi) konusmalarinda dinleyiciler
ile g6z temas1 kuramanustir. Ogrencilerin %25,0’i (20 kisi) konusmalarinda dinleyiciler ile
biraz gbéz temasi kurabilmektedir. Ogrencilerin %10,0’unun (8 kisi) konusmalarinda
dinleyiciler ile ta olarak g6z temasi kurabildigi goriilmektedir. Elde edilen verilere gore
ogrenciler konusmalarinda dinleyiciler ile yeteri kadar g6z temasit kuramadiklar
goriilmektedir. Ogrencilerin %6,30’unun (5 kisi) konusmalarinda duraklama yapmadigi
goriilmektedir. Ogrencilerin %36,3’{iniin (29 kisi) konusmalarinda duraklamalara yer
vermedigi goriilmektedir. Ogrencilerin %46,3’ii (37 kisi) konusmalarinda duraklamalara
biraz yer vermistir. Ogrencilerin %11,3’iiniin (9 kisi) konusmalarinda uzun duraklama
yapmadig1 gorulmektedir. Elde edilen verilere gére 6grencilerin ¢ogunun konusmalarinda

uzun sureli duraklamalar yapmadigi gorilmektedir.

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin bulgular

Bu bdlimde gorseller ve metinler kullanilarak 6grencilerin konusma becerilerini

gelistirmeye yonelik yapilacak etkinlikler yer almaktadir.

4.2.1. Gorseller kullanilarak 6grencilerin konusma becerilerini gelistirme

Bu arastirmanin ikinci agsamada 6grencilerin konugma beceri diizelerini artirmak igin
ogrencilerin seviyelerine uygun resimler se¢ilmistir. Belirlenen 24 goérsel uzman goriisii
alinmak {lizere 3 akademisyen, 1 resim O6gretmeni ve 3 ilkokul 3. smif Ogretmenine
gonderilerek uzman goriisii almmustir. Uzmanlardan alman veriler dogrultusunda

“Cocuklarin hayvan sevgisi” baglikli resim bu arastirmada etkinlik olarak i¢in uygun
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gorlilmeyip c¢ikarilmistir. Arastrmada kullanilacak olan gorseller Ek 6 olarak ekler
boliimiinde sunulmustur. Belirlenen resimler karigik olarak dagitilip ve 68rencilerin rastgele
bir resim se¢mesi istenir. Se¢ilen resim akilli tahtadan gosterilerek veya tahtaya asilarak
ogrencilerin 2 dakika igerisinde gordiiklerini anlatmaya ¢alismasi istenir. Elde edilecek olan
veriler konugma becerisi degerlendirme Olgegine islenerek yapilacak olan analizler ile
ogrencilerin konusma beceri diizeylerindeki degisim artirilmaya ¢alisilabilir. Asagida sinifta

kullanilabilecek bir etkinlik 6rnegi yer almaktadir.

ETKINLIK ORNEGI

3.SINIF - TURKCE — GORSEL OKUMA ve ANLATMA ETKIiNLIiGi

Yukaridaki resimde gordiiklerinizi anlatiniz.

Etkinligin uygulamisi: Ogrencilere gorseller gosterilerek konusturma  etkinliginde.
Ogrencilere dnceden hazirlanmis gorseller hazirlanir. Hazirlanan gérsellerin isimleri bir
kagida yazilarak kutuya atilir ve 6grencilerin bu kutudan rastgele bir kagit cekmeleri istenir.
Secilen gorsel akilli tahtaya yansitilir veya resim olarak tahtaya asilir. Gorsel hakkinda
konusma yapmadan 1 dakika diisiinme siiresi verilir. Ogrencilerden gérdiigii resimde ne
anlatilmak istendigi sorulur ve 2 dakika boyunca resim hakkinda konugmast istenir. Gorsel

hakkinda konugma yapan 6grenciye miidahale edilmemesi konusunda 6grencilere uyarilarda
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bulunulmas: dnemlidir. Ogretmen siire bittigi zaman diger dgrenciler ile sirastyla bu etkinligi

uygular.
4.2.2. Metinler kullanilarak 6grencilerin konusma becerilerini gelistirme

Ogrencilerin konusma beceri diizeylerini artrmak icin hazirlanan metinler bir
noktada kesilerek ve anahtar climleler eklenerek uygulanabilir bir etkinlik olarak hazir hale
getirilmistir. Bu metinler 3 akademisyen ve 3 sinif 6gretmeninin goriisleri 2 adet metnin bu
arastrmada kullanilmasinin uygun olmadigi ortaya ¢ikmistir. Dolayisiyla bu metinler
arastirmadan ¢ikartilmistir. Metinler EK 5 olarak ekler boliimiinde sunulmustur. Hazirlanan
metinler karisik olarak siralanir ve 6grencilerin rastgele bir metin se¢mesi istenir. Bir ders
saati boyunca veya ev Odevi c¢alismasi olarak verilerek bu metnin anahtar kelimeler
yardimiyla tamamlanmasi istenir. Ogrenciler metinler hakkindaki diisiincelerini anlatarak
konusma becerileri diizeylerindeki degisim kayit altina alinabilir. Asagida kullanilabilecek

ornek bir hikaye tamamlama etkinlik 6rnegi yer almaktadir.

ETKINLIiK ORNEGi
HIKAYEYi TAMAMLA

Sevgili ¢ocuklar, asagida yarim birakilmis 6ykiiyl okunuz. Alt tarafta verilen hikaye

kahramanlarini kullanarak hikayeyi uygun bir sekilde tamamladiktan sonra smifta

EEERTIVATROYAYGIDIYOR

Efenin annesi bir giin gazetede cocuklar icin bir tiyat-
ro oyunu ilani gérdi. Efey bu eyuna gétirmeye karar
verdi. Internete girdi. ki bilet satin aldi Bir bilet Efe icin,
bir bilet kendisi icin.. Ama Efelye stylemedi. Ona siirpriz
yapacakt

okuyunuz.

Tiyatro glinG geldiginde annesi ve Efe, hazrlanip ev-
den cktlar. Tiyatroya geldiklerinde Efe sevincten bir ¢ig-
ik atti. Strprizi anlamisti.

Metnin Kahramanlari: Efe, Efe’nin annesi, bilet gorevlisi, yer gosterici

84



Etkinligin Uygulamisi: Ogretmen 6grencilere daha onceden belli bir bélimde yarim
birakilmis hikayeler hazirlar. Hazirlanan hikayenin isimlerini bir kagida yazarak kutu igine
koyar. Ogrenciler sirasiyla kutudan bir kagit ¢eker ve ismi yazili olan hikayenin ismi
ogretmen tarafindan okunur. Segilen hikdye 6gretmen tarafindan akilli tahtaya veya tahtaya
asithir. Ogrenci hikdyeyi okuduktan sonra hikdyenin alt tarafinda yer alan hikaye
kahramanlarin1 da kullanarak hik&yeyi uygun bir sekilde tamamlamaya ¢aligir. Bu ¢alisma
icin 1 ders saati verilebilir. Istenirse dgretmen tarafindan bu metinler ev ddevi olarak da
verilebilir. Tamamlanan hikdye smifta okunur ve yapilan bu etkinlik smiftaki diger

ogrenciler ile devam ettirilir.
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5. TARTISMA VE SONUC

Bu bolimde arastirma sonuglar1 verilmis, alanyazinda bulunan diger ¢alismalarin

sonuglarina gore tartisilmis ve oneriler gelistirilmistir.

5.1. Sonuclar ve Tartisma

Bu c¢alisma ilkokul 3. Smif 6grencilerinin konusma becerilerinin diizeylerini
belirleyerek bu konuda yapilabilecek etkinlikler ile Ogrencilerin konusma beceri
diizeylerinin gelistirilmesi amaciyla yapilmistir. Bu aragtirmada 2021-2022 Egitim 6gretim
yilinda Zonguldak iline bagli Caycuma ilgesinde yer alan 2 devlet ilkokulu olmak tizere
toplam 80 Ogrenci ile ¢alisilmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemi ile 2 ders saati
boyunca 6grencilerin konugma becerileri “Konusma Becerisi Degerlendirme Rubrigi” ile
veriler toplanarak analiz edilmis ve buna bagl olarak 6grencilerin konusma becerileri

diizeylerini artirabilmek i¢in etkinlik gelistirilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgular incelendiginde 6grencilerin konusma becerileri
dizeylerinin orta diizeyde oldugu gézlenmistir. Konusma becerisi degerlendirme rubriginde
yer alan maddeler tek tek incelenerek bu konuda yapilabilecek etkinlikler el alinmistir. Bu
etkinlikler gorseller ve hikdye tamamlama metinleri ile smirl tutulmustur. Kara (2009) ve
Kusgu (2010) yaptiklar1 arastrmalarda Ogrencilerde 6z giiven eksikligi, ses tonunu
ayarlayamama, vurgu ve tonlamalara dikkat etmeme, konusurken nefesi yeterince
ayarlayamama, gereksiz duraklamalar yapma gibi eksikliklerin olmasi konusmanin dogru ve
etkili olmasmi engelledigini ifade etmislerdir. Uggun (2007) ogrencilerin konusma
becerilerini gelistirmek i¢in glinlimiiz Ogrencilerinin nitelikleri de g6z Oniinde
bulundurularak gorsellerle desteklenmis etkinliklerin faydali olacagina deginmistir.
Ogrencilerden alman verilere gore; ogrencilerin %61,3’ii konusmalarda vurgu ve
tonlamalara dikkat etmemistir. Akkaya’nin (2012) oOgretmen adaylarinin konusma
becerilerini 6lgmek i¢in yaptig1 arastrmasinda da Ogretmen adaylarinin konusma
sorunlarinin daha ¢ok “ses, ton, vurgu, telaffuz yanlislar’” oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu
durum igin hikaye tiirtindeki yarim birakilmis metinlerden yararlanarak &grencilerin bu
metni tamamlamast istenebilir. Ogrencilerin metin tamamlama etkinligini yaparak konusma
diizeylerini artirabilecegi Oztiirk ve Altuntas (2012), Kurudayioglu (2003) ve Diilger’in
(2011) arastirmalarinda elde ettikleri sonuclar ile desteklenmektedir. Ogrencilerin toplamda

82,6’s1 konugmalarinda kelimeleri genel olarak dogru telaffuz etmistir. Elde edilen verilere
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gore Ogrencilerin %56,3 linlin konusurken akic1 bir dil kullanamadig1 sonucuna ulagilmaistir.
Saglam ve Dogan (2013) arastirmalarinda &grencilerin konusma yaparken akici bir dil
kullanmadiklar1 sonucuna ulasmis olmasi bu arastirma sonucunu destekler niteliktedir. Akic1
dil kullanimi ile ilgili elde edilen sonuglar Kurudayioglu ve Soysal (2015) ile Karaca’nin
(2019) yaptig1 arastirmalardan elde ettikleri sonuglar ile benzerlik gostermektedir. Ertiirk ve
Ustiindag’mm  (2007) yaptiklar1 arastirmada gorsel materyallerin  grencilerde akici
konugmayi artirdigi sonucuna ulasmislardir. Akici bir konusmanin olmamast 6grencilerin
konusurken zaman kazanmaya ¢aligmasi ve 6grencilerin ne soyleyeceklerini disinmesinden
kaynaklandigi soylenebilir. Richards (2003: 2) akici bir konusma ile ilgili 6grencilere
verilecek konusma egitiminin 6grencilerin rahat, kolay ve akici konugmalarini saglayacak
nitelikte olmasi gerektigini belirtmistir. Bu arastirmanin sonucuna bagh olarak 6grencilere
cesitli gorseller gosterilerek 6grencilerin bu gorseller tizerinde konusmalar1 dolayistyla akici
bir konugmanin saglanacagi diistiniilmektedir. Ayrica arastirmadan elde edilen bu sonug
Bozkurt’un (2017) arastirmasinda da gorseller ile ilgili merak ve motivasyonu artiric
sorularin konusma becerisi lizerindeki etkisinin sonuglart ile paralellik gostermektedir.
Ogrencilerden elde edilen verilere gdre 6grencilerin %55,1°i konusmalarinda isitilebilir bir
ses tonuyla konugma yapmamustir. Gorseller tizerinde konusma yapilmasi 6grencilerin daha
rahat konusmasim saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Ogrencilerin %77,5’i konusmalarda
jest ve mimikleri kullanmadigi goriilmiistiir. Tosunoglu ve Arslan (2010), Hamzaday1 ve
Doélek (2017) ile Er ve Demir’in (2013) yaptiklar1 arastirmanin sonuglar1 bu sonuglar ile
ortiismektedir. Ayrica YUlceer’in (2014) yaptigi arastirmada smif i¢ginde okunacak metinlerin
farkli ses sonlariyla seslendirilmesinin Ogrencilerin jest ve mimikleri daha etkili
kullanabilmelerinde katki saglayacagimi ifade etmistir. Sonucgta hikdye tamamlama
metinlerin kullanimi &grencilerin metin tamamlarken hikdye unsurlarmin konusmalari
neticesinde jest ve mimiklerini kullanabilecekleri diisiiniilmektedir. Ogrencilerin %55,1°i
konugmalarinda duygu ve diisiincelerini rahat bir sekilde ifade edememistir. Bu sonug
Biiyiikikiz ve Hasirei’nin (2013) calismasinda ele alman sonuclar ile benzerlik
gostermektedir. Ogrencilerin konusma becerilerini artrmak i¢in hazirlanan gorsellerin
kullanim1 ve 6gretmenlerin bu gorselleri konusturarak 6grencilerin duygu ve disiincelerini
rahatca ifade edebilmelerine katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Wilson (1997) bu konuyla
ilgili 6grencilerin gorseller hakkinda konusma ile desteklenmis etkinlik uygulamalar1
sonucunda kendilerine giiven duyduklarini, duygu ve diisiincelerini rahat bir sekilde ifade
edebildiklerine deginmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin toplam %81,3’li konusma

esnasinda nefesini kontrol etme davranisini genel olarak gosterdigi sonucuna ulasiimistir.
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Rubrikte “Anlam” boyutu altinda yer alan maddeleri inceledigimizde 6grencilerin
%57,6’s1 konusmalarinda anlamli ciimleler kuramanmustir. Ogrencilerin toplamda %55,0’i
konusurken konular arasinda baglanti kurmustur. Bu sonu¢ Kuru’nun (2013) yaptigi
arastirma sonucu ile drtiismektedir. Ogrencilerin %51,3’{i konusurken konu disma ¢ikmis ve
konusulacak konunun disinda birtakim konusmalar yapmistir. Metin tamamlama etkinlikleri
ile 0grencilerin konuya bagli kalarak konusma yapmasi saglanabilir. Bu durum Riza’nin
(1999) calismasinda da gosterilecek metinlerin sonucunun tahmin etme etkinlikleri ile
ogrencilerin konusma beceri diizeylerinin artirilacagr gibi konu disina ¢ikmalar:
engellenebilir sonucu ile desteklenmektedir. Ogrencilerin %52,6’sinin konusmalar1 genel

olarak anlasilir bir yapida oldugu sonucuna varilmistir.

Rubrikte “Igerik” boyutunda yer alan “konusmalarinda giinliik hayattan Srnekler
verir” maddesi toplamda %85,0 oraninda 6grencilerde goriilmemistir. Bu oran 6grencilerin
genelinde konusmalarinda giinliik hayattan pek ornekler vermedikleri sonucunu ortaya
cikarmistir. Diilger’in (2011) yaptig1 arastirmada elde edilen sonuglara gére 6grencilerin
konusmalarida giinliik hayattan 6rneklere yer vermedigini sonucu ile bu arastirmadan elde
edilen sonug paralellik gostermektedir. Yine igerik boliimiinde yer alan “konusmalarinda
verilmek istenen iletiyi giiclendirmek i¢in atasdzii, deyim, mecazdan yararlanir” maddesi
toplamda %83,8 oraninda Ggrencilerin atasézii, deyim ve mecaz ifadeleri kullanmadiklari
goriilmiistiir. Yegen (2014), Saglam ve Dogan (2013) ile Emiroglu’nun (2015) yaptiklari
arastirmalarda bu arastirmanin sonuclarma benzer sonuglar bulmuslardir Sinifta
uygulanabilecek gorseller ile desteklenmis deyim ve atasozii etkinliklerinin 6grencilerin
konusma becerilerini artirilabilecegi diisiiniilmektedir. MEB (2005) Tiirkge Ogretim
Programi’nda da Ogrencilerin yeni 0g8rendigi deyim ve atasdzlerini konusmalarinda
kullanabilmeleri hedeflenmistir. Olcekte yer alan “konusmalarinda sebep sonug iliskisini
kullanir” maddesi toplamda %50,1 orani ile o6grencilerde goriilmemistir. Bu sonug
ogrencilerin konugmalarinda sebep sonug iliskisini kullanmadiklarin1 géstermistir. Dilger
(2011) ve Kuru’nun (2013) arastirmasindan elde ettigi 6grencilerin konugmalarinda sebep
sonug iliskisine yeterince yer vermedigi sonucu bu arastirmanin sonucunu destekler
niteliktedir. Ogrencilerin %85,0 oran1 ile konusmalarinda gereksiz bilgilerden kagmmadig1
goriilmisgtir. Hikdye tamamlama metinlerinin Ogrencilerin konuya bagli kalacagi
distiniilerek bu etkinlikler ile Ogrencilerin konusmalarinda gereksiz kelimeler
kullanmayacagi diisiiniilmektedir. Saglam ve Dogan (2013) gereksiz kelime kullaniminin

ogrencilerde konusma aksakliklarina yol agacagini ifade ederek bu arastirmaya benzer
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sonuglar bulmuslardir. Ogrencilerin %65,5 oraninda konusma siiresini iyi ayarlayamadigi

sonucuna ulasgilmustir.

Rubrikte “Sunum becerisi” boyutunda yer alan Ogrenciler %46,3 oram ile
konugmalarinda nezaket ifadelerine yer vermemislerdir. Diilger (2011) arastirmasinda
benzer sonuglar elde etmistir. Yine konusmalarinda toplam %95,1 orani ile konugsmalarinda
rencide edici s6z ve davranislarda bulunmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin
toplamda %86,3 oraminda konusmalarinda standart Tiirkge (Istanbul Turkgesini)
kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu sonu¢ Arhan (2007) ve Giin’iin (2018) yaptig1 arastirmadan
elde edilen sonug ile Ortiismektedir. Bradlow ve Baker (2009) yaptiklari arastirmada
etkilesimli etkinliklere deginerek bu etkinlikler ile ifadelerin daha etkili oldugunu
kelimelerin telaffuz, vurgu ve tonlama yoniinden daha istenilen bir diizeyde olabilecegini
ifade etmislerdir. Ogrencilerin toplamda %61,3’ii 6z giiveni yiiksek bir sekilde
konugsamamistir. Ulum ve Taskaya’nin (2017) yaptig1 arastrmada da Ogrencilere
uygulanacak konusma etkinliklerinin 6z giiveni artirdigmi ifade etmislerdir. Gorseller
gosterilerek ve gorseller hakkinda konusma yapilmasi sirasinda birtakim sorular sorularak
ogrencilerin yiiksek bir 6z giivenle konusma yapmalar1 saglanabilir. Yelok ve Sallabas
(2009) arastirmalarinda 6z giiveni artirict galismalarda ozellikle dgretmenlerin dikkatli
olarak bu cercevede etkinlikler hazirlamalar1 gerektigine deginmislerdir. Ogrencilerin
toplamda %57,5 oraninda Ggrencilerin konusurken dinleyicilerin dikkatini ¢ekmeden
konusma yaptiklar1 gOriilmistiir. “Konusurken dinleyici ile géz temasi kurar” maddesi
ogrencilerin toplamda %65,0 oraninda 6grencilerde goriilmedigi tespit edilmistir. Bu sonug
Diilger’in (2011) arastrmasinda elde ettigi sonug ile desteklenmektedir. Ogrencilerin
toplamda %57,6 orani ile konusmalarinda ara sira duraklamalar yapsalar da genel olarak pek
uzun siireli duraklamalar yapmadiklar1 goriilmiistiir. Bu durum 6grencilerin konugmalarinda
uzun duraklamalara genel olarak yer vermedigini gostermektedir. Bu sonug Sargin’in (2006)
3-8. Smuf 6grencileri ile yaptigi dgrencilerin hazirlikli konugma becerileri lizerine yaptigi

arastirma sonugclari ile benzerlik gostermektedir.

Konugma Becerisi Degerlendirme Rubrigi’'nde puan araliklar1 (1-1,75) Hig
gostermedi, (1,76- 2,50) Gostermedi, (2,51- 3,25) Biraz gosterdi, (3,26- 4,00) Gosterdi
olarak belirlenmistir. Rubrikte yer alan “Soyleyis” boyutu ilgili maddelerinin toplam puan
ortalamasi 2,54 olarak bulunmustur. Bu veri, ilkokul 3. Sinif 6grencilerinin hazirliksiz
konusmalaridaki soyleyislerinin orta diizeyde oldugunu gostermektedir. Konusma Becerisi

Degerlendirme Rubrigi’nin “Anlam” boyutu ilgili maddelerinin toplam puan ortalamasi 2,46
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olarak bulunmustur. Bu durum ilkokul 3. Sinif 6grencilerinin hazirliksiz konusmalaridaki
anlam boyutunun genel olarak orta diizeyde oldugu sonucuna varilmaktadir. Konusma
Becerisi Degerlendirme Rubrigi’nin “Igerik” ilgili maddelerinin toplam puan ortalamasi
2,14 olarak bulunmustur. Bu verilere gore ilkokul 3. Siif 6grencilerinin hazirliksiz
konugmalarindaki maddelerinin toplam ortalama puanlarinin orta diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Konusma Becerisi Degerlendirme Rubrigi’nin “Sunum becerisi” ilgili
maddelerinin toplam puan ortalamasi 2,62 olarak bulunmustur. Bu istatistiksel veriler,
ilkokul 3. Smif ogrencilerinin hazirliksiz konusmalarindaki hazirliksiz konusmalari
esnasindaki sunum becerisinin orta diizeyde oldugunu gostermektir. Elde edilen bu oranlar
neticesinde 6grencilerin konusma beceri diizeylerinin genel olarak orta dizeyde oldugu
goriilmektedir. Ogrencilere uygulanacak olan resim, metin tamamlama etkinlikleri ile
ogrencilerin konusma becerilerinin artirilabilecegi disiiniilmektedir. Yegen (2014),
Kurudayioglu (2003), Diilger (2011), Wilson (1997), Yilmaz ve Cimbiz (2016) ve Saglam
(2010) yaptiklar1 arastirmalarin sonuglarinda metin ve gorsellerin konusma becerisi lizerinde

olumlu etki olusturdugu sonucu ile bu arastirmadan elde edilen sonucu destekler niteliktedir.
5.2. Oneriler

Bu béliimde arastirma sonuglarma dayali 6neriler ve ileride yapilacak arastirmalara

yonelik 6neriler bulunmaktadir.

5.2.1. Arastirma Sonucuna Dayal Oneriler

1. Konusma becerisini gelistirmek i¢in sinif iginde etkinliklere daha fazla yer verilmesi
gerekmektedir.

2. Derslerde serbest konusmalara daha fazla agirlik verilmeli, 6grencilerin konugmalar1
esnasinda cesaretlendirilmelidir.

3. Ogrenciler konusma etkinliklerinin merkezine koyularak onlarm konusma yapmak
istedikleri konulardan se¢imler yapilabilir.

4. Konusma yapan 6grencinin bu becerisini ortaya ¢ikarmak i¢in 6gretmenlerin rehber
olmas1 ve soru, gorsel vb. materyaller kullanarak rahat bir konusmanin olmasini
saglayabilir.

5. Ogretmenlerin hazirliksiz konusmalarinin etkileyici olmasi i¢in konusmanim amacini
belirlemeli ve konusmalarinda deyim, atasozii ile diger diisiinceyi gelistirme

yollarina bagvurmalidir.
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Ogretmenler konusma konusunda 6z giiveni olmayan ve konusmak istemeyen
ogrencileri tespit ederek bu becerilerin gelistirilmesine yonelik ¢aligmalar yapabilir.
. Ders kitaplarinda yer alan konugsma becerisini artirmaya yonelik etkinliklerin
yaninda konugma ile ilgili ses ve gorsel materyallerinde Ogrencilere verilmesi

saglanabilir.

5.2.2. Tleride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek icin daha kapsamli ve daha farkli
uygulamalar yapilarak bu arastirma gelistirilebilir.

Ogrencilerin farkli sosyal zellikleri géz dniinde bulundurularak bu arastirma bu
faktorleri de igine alarak gelistirilebilir.

. Diger smif kategorilerinde bu arastirma yapilabilir.

. Farkli aragtirma yontem ve desenleri kullanilarak bu arastirma yapilabilir.
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Ek 2. Milli Egitim Bakanhg@1 Arastirma Izni
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Ogrencilerinin Konusma Becerilerini Geligtirme" adli Yiiksek Lisans tez calismasma veri
saglamak amaciyla ilimiz Caycuma ilgesinde bulunan Nebioglu ilkokulu ve 75. Yil
ilkokulu'nda Egitim - Ogretim gérmekte olan 3. Simf vgrencilerine Aragtirma (alismasiny
uygulamak istedigi Midiirligtimiize bildirilmis olup, Valilik Makamindan alinan 31/01/2020
tarihli ve 45865702-605.01-E.2196280 sayili Olur ekte gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve ilgililere bilgi verilmesi hususunda geregini arz/ rica ederim.
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Milli Egitim Miidirt
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I- Valilik Oluru (1 sayfa)
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Geregi: Caycuma Kaymakamligina (ilge MEM)
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Ek 3. Veli Onam Formu

VELi ONAM FORMU

Sayin Anne/Baba,

Bu calisma, Bartin Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tezli Yiiksek Lisans
ogrencilerinden Umit MURADOGLU tarafindan yiiriitiilen bir ¢calismadir. Bu calismanin
amaci Ilkokul 3. Smif dgrencilerinin konusma becerilerini gelistirmek igin gorsellerin
konusma becerisi tizerindeki etkisi ve belirlenen bir siirede okunacak olan metinlerin
ogrencilerin konusma becerileri {izerindeki etkisini incelemektir.

Bu ¢alismaya eger ¢ocugunuz katilirsa cocugunuzdan calisma i¢cin 4 hafta kadar
zaman ayirmasi istenecektir. Cocugunuzun ¢alismaya katilimmin onun psikolojik gelisimine
higbir olumsuz etkisi olmayacagindan emin olabilirsiniz. Calismaya katilim tamamen
gondllulik esasmma dayanmaktadir. Sizden izin istenildigi gibi ¢alisma Oncesinde
cocugunuzun da sozel olarak rizasi alinacaktir. Cocugunuzdan alinacak veriler kesinlikle
gizli tutulacak ve bu cevaplar sadece bilimsel arastirma amaciyla kullanilacaktir.

Calisma hakkinda daha fazla bilgi almak ve sorularmiz icin Umit MURADOGLU

le iletisim kurabilirsiniz.

Cocugunuzun bu g¢alismaya katilimi ile ilgili Litfen asagidaki seceneklerden size
uygun olanimi imzalayip ¢ocugunuzla birlikte okula gonderiniz.

A) Bu calismaya COCUGUM . ...........o.eeceeeeesereneiesaeesensansossnsann un goniillii

olarak katilmasini kabul ediyorum.

Anne/Baba Ad Soyad: Tarih Imza

B) Bu calismaya coCUZUML.........ueeeeeneiniieiienninnnnnnn un goniillii olarak

katilmasini kabul etmiyorum.

Anne/Baba Ad Soyadi Tarih Imza
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Ek 4. Konusma Becerisi Degerlendirme Rubrigi

=
— (3]
© e —
S | S 3
5 21588 | et
> No | GoOzlenecek davramslar 2 E < 9\ E =2
@ SHROR AR IR
1 Konugmalarinda vurgu ve tonlamalara dikkat eder
E 2 Konugmalarinda kelimeleri dogru telaffuz eder
E 3 Konusmalarda akici bir dil kullanir
S 4 Konusmalarinda isitilebilir bir ses tonu kullanir
74 5 Konugmalarinda jest ve mimikleri kullanir
6 Konugmalarinda duygu diigiincelerini rahatga ifade eder
7 Konugmalarinda nefesini kontrol eder
8 Konugmalar1 anlagilir bir yapidadir
<§E 9 Konusurken konular arasinda baglanti1 kurar
2‘ 10 | Konusmalar1 anlamli bir mesaj igerir
<

11 | Konusmalarinda konu digina ¢ikmaz.

12 | Konusmalarinda gerekli durumlarda giinliik hayattan
orneklere yer verir

2 13 Kgnusmada Veril.mek istenen iletiyi (mesaj1) giiclendirmek
E icin atasdzii, deyim, mecazdan yararlanir
= 14 | Konusmalarinda sebep sonug iliskisine yer verir
9 15 | Konusmalarinda gereksiz bilgilerden kagimr

16 | Konugmanin siiresini iyi ayarlar

17 | Konusmalarinda nezaket ifadelerine yer verir
:5 18 | Konusmalarinda rencide edici ifade kullanmaz
% 19 | Konusmalarinda Tiirkceyi dogru bir sekilde kullanir
= 20 | Oz giiveni yiiksek bir sekilde konusur
§ 21 | Dinleyicilerin ilgisini ¢ekerek konusur
5)) 22 | Konusurken dinleyici ile géz temas1 kurar

23 | Konusmalarinda uzun duraklamalar yapmaz

1-1,75: Hig gostermedi, 1,76- 2,50: Gdstermedi, 2,51- 3,25: Biraz gosterdi, 3,26- 4,00: Gosterdi
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Ek 5. Etkinliklerde Kullanilabilecek Metinler

PARI

Lo b g el

Benim babam bir kaptan. Uzak Ulkelere yoleuluk ya-
par her zoman. Gittigl Glkelerden, dedjisik armaganlar
getirir bana. (.) En quzel armagani, Afrikadan getirdi
Bir papagan. Tayleri alli yesill. Odamda papaganimin
kafesini koymak icin 8zel bir yer yaptk. Papagan adini
ksaltip Papi adim verdim ona. (...)

Metnin Kahramanlari: Papagan Papi, baba, ¢ocuk, papagan Cici

Efenin annesi bir gin gazetede cocuklar icin bir tiyat-

ro oyunu ilani gﬁrdﬂ. Efeyi bu oyuna gotirmeye karar
verdi. Internet’s girdi lki bilet satin ald. Bir bilet Efe icin,

bir bilet kendisi icin.. Ama Efeye séylemed. Ona stirpriz
yapacaktr.

Tiyatro gund galdiginda annesi ve Efe, hazrlanip ev-
den gktlar. Tiyatroya geldiklerinde Efe sevincten bir cig-
bk atti. Strprizi anlamisti.

Metnin Kahramanlari: Efe, Efe’nin annesi, bilet gorevlisi, yer gosterici
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I SKERFAGUAMAZENRKADA'S

Atatrk, 19 Mays bin dokuz yiz on dokuzda Samsuna
cktiktan sonra kentte dolagir, Halkla gérismeler yapar-
ken bir yerde Ustll basi yrtk postallari delinmis bir er
hemen dikkatini ceker. Bir deri bir kemik kalmis, yuz
bakir rengini almss bu erin durumuyla ilgilenmek ister.
Yanindakilerle birlikte bu perisan kilkh ere dogru ilerler.
Erin icini ceke ceke agladigni gérir. Ona sorar:

— Asker aglomaz arkodas! Sen nigin agliyorsun?

Metnin Kahramanlar1: Ataturk, asker

Bir varmi, bir yokmus. Ewel zaman icinde, kalbur
saman icinde, cinler cirit oynarken eski hamam icinde,
zengin bir adam varmig, Zengin olmasina zenginmis ama
kimseye zirnk koklatmazmi. Cimrinin  biriymis, lste bu
zengin ve merhametsiz adamin konaginda ihtiyar bir kedi
yasiyormus. Yasina ragmen dogurgan bir kediymis, Her
seferinde yedi sekiz tane yavru dinyaya getirirmis. Bu

yovrularn hepsi, birbirinden guizel olurmus. (..)

Cimri adamin hizmetgileri, bu sevimli yaratiklara zenle
bakar, koruyup kollamaya calisrlarme. Baska komsulara
bile vermeye kyamazlarms. (...)

A -

Metnin Kahramanlari: Cimri, kedi, hizmetgiler, kedinin yavrulari, misafir
adam

112



Sarmani ilk kez bahcede gérmUstim. Yesil cimenlerin
Ustline yatmisti. Ginegleniyordu. Taylert saryd. Kuyrugu
uzun ve bol tiyliydd. Kirli yiziine baknca anladm. O
bir sokak kedisiydi. Ama onu yine de cok sevdim.

Onu tkinci kez gérdigimde anne olmustu, Alti yavru-
su vardi. Dérd kendisi gibi sarwyd, Ikisi ise siyahti. Ona
yoklasinca beni fark etti

Yesll gézlerini agip kapadi. Sirtini oksadim. Hosuna git-
migti. Sari tdyld yavrulardan birini aldim. Diglerini gés-

terip, ‘FIff" diye ses ckard.. Ben de onu annesinin yanina
biraktim,

Metnin Kahramanlari: Sarman, ¢ocuk, kedi yavrulari

KUCUKIPENGUEN

Kiictk Penguen soquk bir tlkede yasiyordu. Her taraf
karlarla kapliyd.. Bir gin bu dlkeye yolunu sasiran bir
leylek geldi. Kuctk Penguen'le dost oldular. Ancak, leylek
bu Glkede yosayamazdi. Cunkii soguk, kar ve buz ona
gore degildi. O, sicak bir yerlere gitmeliydi. Kgtk Pen-
guen de onunla birlikte gitmeye karar verdi

Metnin Kahramanlari: Kiigiik penguen, leylek, karinca siiriisii, ugur bocegi
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CIETCIVUEFOGULMARI

Zengin ve yashi bir ciftcl, 8lamindn iyice yaklasmakta
oldugunu anlamis. Cocuklarini yanina cagnp bas basa
konusmus onlarla.

"Sevglli cocuklarim, bize atalarmizdan kalan toprak-
lorimiz sakin satmayin, Bu topraklarda bir gémil sakl.
Gémantn yerini bilmiyorum. Ama hic ylmadan ararsa-
niz, bulursunuz. Bundan hic kuskunuz olmasin, Harman
kaldrir kaldirmaz stiriin tarlanizi kazin, belleyin, elinizin
i kez, bes kez dokunmadig tek yer birakmayn. Tamam

mi? demis.

Metnin Kahramanlari: Ciftci, ¢ift¢cinin ¢ocuklari

DAGINIKEKARGA
Yemyesil bir ormanda Gaguk adinda bir karga varmes.
Gaguk, anne ve babasiyla yasarmis. Gaguk, cok daginik
bir kargaymis. Hcbir zaman yuvalarini temiz tutmaz,
yediklerinin artklarni hep yuvasina atarmis. Annesi de

ona kizarmes. Yuvay ona temizlettirirmis. Gaquk, temizlik
yapmaktan hi¢ hoglanmiyormus.
Bir glin anne ve bobasina:

Ben artk buyldum, ayr bir yuva kurmak istiyorum.”
demis.

Metnin Kahramanlar1: Karga, karganin annesi, leylek, giivercin, kirlangi¢
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Atakan sabah erkenden uyand.

Comarin televizyonun kargsindoki keltukta yatt@ini
gﬁrihca*.

— Canin mi sikiliyor Comar dostum, diye sordu. Tele-
vizyonda bir cizgi film izlemeye ne dersin?

Sonra gidip televizyonu ach ve hemen koltuga, Comarin
yoni basina kuruldu. Ekranda ¢izgi karakterler hareket edi-
yor. konuguyor ve renkten renge giriyordu. Atakan gbzle-

rini televizyona dikip blytk bir ilgiyle izlemeye baslad.

Metnin Kahramanlari: Atakan, Comar, Atakan’in annesi, Atakanin arkadasi
Emre

INCI
r .
Gékylzinde yojayan kicik bir su domlas: varme. Bir gin (zerinde
Hmudgl bulut kimest

- Hoydi bakalm, artk yerylzi ile tamsma vokiin geldi. demis.

Cok heyecanlanan kiclk su damlas, hemen buluttan esoguya ot-
| carmug. 1'r"l::|'§|r:'|Lr SUYU olarak dﬁah.'rgl.'l dthus’m sasking donmds. Clnki
Eh'ufndu kendisi gi::i nilHurﬂ.urc-u su damlasi varmiz. Kendi kendine:

- Aman Allah'm, bu koca ukl:]-::nm’m ben ne kadar da kiclkmdgim,
diH-EI 5&:_||.E'I‘|I'I'|i$.

Metnin Kahramanlari: Su damlasi, bulut kiimesi, istiridye, dalgi¢
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MERVE'NIN GUNLOGO

Bugin annemle evimizin yolinndaki parka gezmeye gittik. Yemyesil
ajoglarm, kigik goletlerin oldugu bir park buras. Aynca cok sevimli
ordekler de vor. Annem bu Grdekler igin bayatlami; ekmeklerimizi
biriktirir. EIEII‘.!.ECE. her purl:cl g"di;inrl'zde onlara Eﬁza-l bir ﬁuu‘fe’t cek-
tiririz. Buraya gelmeyi bu yizden ¢ok seviyorum.

Parkta iri iri govdeli ojoglar var. Anneme neden baz oJoclar
ince Eﬁvdaljljr.an onlarn bu kodor iri nldu-gunu sordum. Arnem de
insanlor gibi ojoclarn da yaglandgm ve yaglondikga da gdvdelerinin
kalnlaghgm styledi Bir tanesi o kador kobndi ki sonldgm zaman
ellerim kavugmuyordu. Meger o ofog 100 yagndayms. Agoclor bu
kodor uzun yasayabilirmis Keske sen de gérseydin ne kadar gizel
olduldlarin.

Metnin Kahramanlari: Merve, annesi, yavru kus, yasli amca, yem kutusu

UZAYA YOLCULUK

— Ugusa hozr mesn? 3, 2, 1, frln::’t...

— Umut, rokset flrlutm-:: oyununu yoring braksak._. Ubi-cu saatin gal—
di, dedi annesi

— Annecigim biliyor musun? Blylyince astronot olocagm

— Belki bir gin beni de ﬂ.lju gotirirsin.

Annesi gﬁlﬁmmg&rah Umut'un sadlarnm olgad ve i un‘._*ulur dile-
yerek ododan aynld

Umut uzayda yolculuk yopmann haydlini kurarken bir tlrh duydu
Kallkip pencereden bakbgnda birinin ona gilimsedigini gordd.

Metnin Kahramanlari: Umut, Umut’un annesi, astronot, Diinya, 6grenciler
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SUNA SIRKTE -

Br akjom Sunanin babas, eve biylk bir heyecanla geld:
— Suna hoarlan, srke gicich'uz, dedi.
— Sirke mi? Sirk ne demek baboogm?

— Simdi soru sorma. Gidince gordrsin.
Suna, babasnin heyeconindan etkilenmigti. Kosup annesine ve anne-
annesine |::H.'|E||1 haberi verd:

— Duydunuz mu, srke gidiyoruzl

Metnin Kahramanlari: Suna, Suna’nin babasi, Suna’nin anneannesi, palyaco

NOT DEFTERI
— Beni Hﬂdil'l bitirdin, iki gﬁnﬂ kalmaz tikenirim senin Hﬁzfndm
dedi kursun kalem.

Bu sozler Gzerine sinirlenen kolembiras, kursun koleme dn{;’u l:lfrl.'ldl.'l.

— Benim ne sugum var? Biten ucunu ogmasam nasd galizabilirsin,
dedi.

Elgi en uzaok kisede ElLl'LIH{H'dLL Once kursun koleme bokh, sonra
kendine. Beyaz rengi. siyoha dénmigti. Ginden gine eriyordu.

Kurgun kolemin yanina giderken yol boyunca sof solu temizledi
Kursun kaleme,

— Bak, dedi, tikenen biri varsa o da benim. 5Senin hatalarin di-
zeltmekten tikenmek Uzereyim.

Kalemtras rahath, ginki o demirden yopldg icin tikenmezdi

Metnin Kahramanlari: Kursun kalem, kalemtiras, silgi, tlikenmez kalem, Alj,
not defteri
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BAYRAK HASRETI

Diasmanlar |zmir'den sonra  Alinin kE-HEnG de i:.gd_ etrmisti |‘~':-i:'u1.._|
clulunu karakol clarak l-cull.unlljnrlcrdl. Alinin evi ckulun hemen kars-
sndoyde Ali ne zaman pencereden baksa ya da ovluya gksa ckulun
boyrak direginde crpinan disman bayragm gorirdi

Daoha &nce g direkte ay [:Flcﬁzl.l. al bﬂl:rd-c ddgdu’-’d. Ali
buraya bakbtkga sevinir. bayragm gérdikce mutly olur. Szglrligin
kokusunu igine geker gibi derin derin nefes alirdh

Sonra bir gin dizmanlar -c;.ﬁ-::galci. HE-H muhtarm :;.cgrdlclr. yani
Alinin babasim. OCkulun boyrak direginden indirdideri bayrad cna
verdier.

Alinin babas &nce ailesiyle helallesti Sonra digmanlarn  ckulun
bayrak direginden indirdikleri bayrag egluna uzath ve ona jéyle dedt

— Bu hﬂg’ugn:: senden doha gl kimse bakamaz uglum. al. Sanb
bﬂg’ugm senindir.
Ali b-::l:p::gl bﬁHﬂL bir gurl.rl_u eline old:

Metnin Kahramanlari: Ali, bayrak, diisman askerleri,

GECMIS OLSUN ECENUR

Ecenur annesinin sézind dinlememis, ’tarlibi-can suguk su igmigti. Bir
kog gin sonra Ecenur kendini holsiz hissetmeye baslad. Atesi yikseldi
Ustelik yutkunurken bogaz da gok agnyordu. Annesi Ecenur'un hasta-
lun&gml hemen furk et ﬁ.pn:r topar h::l:ﬂrln::nlp doktora giﬁiar.

Doktor Ecenwr'u muayene eiti Dokior: Agam opp, kocoman bir
ooa de bakalm dedi. Ecenur gl.':;lﬁklﬂ agzn agh. Doktor elindeki
tahta cubukla Ecenur'un bogazna bakt: Evetl Bogozn kiplrmmz. Ba-
demciklerin ilthaplanmiz  dedi Ecenur suglu suclu annesine bakh

Doktor: Swim agobm litfenl’ dedi. Ecenur cnnesinin yardimiyla
srim ach. Doktor: "Simdi derin derin nafas al bakabm.™ Ecenur nefars.
alp verrken, doktor stetoskopla srim dinledi. Annesi Ecenurun sirt-
'] kq}n‘l:rl-cen doktor da masasna oturdu Kigik hamm fenr.:l halde
gitmiy Jimdi yazacagm doglan dizenli olarak kullansn. Bol bol da
yatarak dinlensin’ dedi doktor. Ecenwr we annesi doktora tegekkir
ettiler. Hastaneden giktktan sonra hemen l:lnlun korgsindaki eczaneden
ilodan oldlar.

Metnin Kahramanlar1: Ecenur, Ecenur’un annesi, doktor, Ecenur’un
arkadaslar1

118



BEYAZ KU3

Evimizde en sevdigim yer banyo. Neden mi? Cinki crada su var.
SuHu lagena dnl.durup gerrilarini HﬁzdfrEHiHururn.

Gemilerimle ocynarken zamann nosl gechigini hic anlamiyorum. An-
nemin uyarilar olmasa tim gindmd banyoda gegirebilirim.

Gemi dedigime bakmayn. Onlan, kendim yopwyorum. Renk renk
kagtlan bir gizel kathyorum Ve iste, gemilerim hazrl

Gemileri suya brakb@mda Gyle glzel yiziyorlar ki Ben de hayal
kurmaya bagbyorum.

O gemilerin kaptan benim gimdi Kimi zaman yolcu togyorum kimi
zaman yik. Kimi zamaon da korsan gemieriyle savamyorum. Denizlerin

en kohraman l-cup’turl uluHururn birden.

Metnin Kahramanlari: Berk, Berk’in annesi, yelkenli gemi, Berk’in babasi
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Ek 6. Etkinliklerde Kullanilabilecek Gorseller

Resim 1: Engellilerin egitim hakki (Kaynak: https://engelliler.gen.tr/f67/turkivede-zihinsel-
engelli-bireylerin-durumu-28523/

Resim 2: Denizlerdeki kirlilik (Kaynak: https://t24.com.tr/haber/cevre-raporu-istanbul-ve-

32-ilde-su-ankara-ile-birlikte-27-ilin-havasi-kirli,288878
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Resim 3: Cocuklarin agag sevgisi (Kaynak: http://www.nilufer.bel.tr/haber-870-
niluferde miniklerin agac sevgisi

Resim 4: Aile sevgisi (Kaynak: https://www.rehberlikservisi.net/aile-sevgisinin-cocuk-

gelisimindeki-onemi/
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Resim 5: Orman Yangmi (Kaynak: https://www.iklimhaber.org/2018-yazi-orman
yanginlarinin-yazi-oldu/ )

A

Resim 6: Bisiklet yolu (Kaynak: https://www.haberturk.com/ankara-nin-ilk-bisiklet-yolu-acildi-
2770826 )
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Resim 7: Deprem (Kaynak: https://www.milliyet.com.tr/gundem/son-depremler-24-ocak-son-
dakika-deprem-haberleri-elazig-ve-malatyadan-aci-haberler-6129889 )

LT

Resim 8: Geri Doniistim (Kaynak: http://ekolojist.net/imkanlariniz-dahilinde-geri-donusum-
yapmak/)
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Resim 9: Kizilay (Kaynak: https://www.kizilay.org.tr/Bagis/BagisKategorisel/9/disaster-
response-donations )

i\

Resim 10: Maske takmak (Kaynak: https://www.a3haber.com/2020/05/29/sifiri-gorene-dek-

maske-takmaya-devam/ )
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Resim 11: Obezite (Kaynak: https://www.medikalakademi.com.tr/obezite-nedir-tepkisel-
yeme-sendromu-ve-yol-actigi-psikolojik-sorunlar/ )

Resim 12: Ormana Kirliligi (Kaynak: https://www.yesilodak.com/ankara-nin-en-buyuk-ikinci-

ormani-copluk-oldu )
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Resim 13: Ekmek israfi (Kaynak: https://www.ensonhaber.com/ekonomi/turkiye-yilda-214-
milyar-liralik-gida-israf-ediyor )
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Resim 14: Sokak hayvanlarina su vermek (Kaynak: https://www.karar.com/tepebasi-
belediyesinden-sokak-hayvanlari-icin-bir-kap-su-bir-kap-mama-1585314 )
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Resim 15: Hava Kirliligi (Kaynak: http://ekolojist.net/hava-kirliligi-ve-cozumleri/ )

Resim 16: Lunapark (Kaynak: https://www.eskisehir.net/eskisehir/eskisehirde-lunaparklar-

aciliyor-h37123.html )
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Resim 17: Atatiirk Sevgisi (Kaynak: http://www.haberhatti.com.tr/genel/anitkabir-de-yeni-
bir-rekor-h21289.html )

Resim 18: Dis firgalamak (Kaynak: https://sagligim.gov.tr/agiz-dis-sagligi/liste/744-di%C5%9F-

f%C4%B1r%C3%A7alama-teknikleri-%C3%A7ocuk.html )
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Resim 19: El yikamak (Kaynak: https://www.ntv.com.tr/saglik/cocugunuz-ellerini-dogru-

yikiyor-mu-okul-oncesi-hijyen-egitimi-onemli,il1hdGjRgUWi4fismriweA )
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Ek 7. Ogrencilerin Konusma Diizeyleri Belirlenirken Kullamlan Sorular

Soru Sorular
Sayisi
1. Soru Bir giin i¢inde yaptiklarinizi anlatir misin?
2 Soru En sevdigin arkadasinin 6zellikleri nelerdir?
3. Soru Okulda yasadigin olumsuz bir durumu anlatir misin?
4. Soru Kitap okumanin faydalar1 hakkinda neler sdyleyebilirsin?
5. Soru Biiyiiylince hangi meslegi se¢mek istersin? Neden?
6. Soru Odanda olan esyalar1 anlatir misin?
Bir kisi seni rahatsiz ediyorsa (seninle alay ediyorsa, sana vuruyorsa,
7. Soru esyalarini izinsiz kullaniyorsa vb.) bu durumda ne diistiniirsiin?
8. Soru Trafik kurallarina uyulmadigi zaman ne gibi sonuglar ortaya ¢ikabilir?
9. Soru Sevmedigin bir yemek ile karsilasirsan ne yaparsin?
10. Soru En sevdigin oyuncak hangisidir? Neden?
11. Soru Disar1 ¢iktigin zaman en ¢ok hangi oynamayi istersin?
12. Soru En sevdigin ¢izgi film hangisidir, bir boliimiini anlatir misin?
13. Soru Tatil guinlerinde neler yapmak seni mutlu ediyor?
14. Soru En son okudugun kitabin konusunu/ana fikrini anlatir misn?
15. Soru Okulda arkadaslarinla yasadigin giizel bir olay1 anlatir misin?
Okulda arkadaglarinla ilgili tiziicii bir olay yasadin m1? Bu durumda sen
16.Soru | peler yaptin?
Birinin yardima ihtiyaci oldugunda (arkadasin ders konusunu
17. Soru anlamadiysa, karsidan karsiya gegmek isteyen birini goriince vb.) yapmak
istediklerin neler olurdu?
18. Soru Kendi okulunda neler olsun isterdin?
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