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Önsöz 

Dil becerileri içerisinde daha geç ve zor kazanılan yazma becerisinin 

bilişsel, duyuşsal, fiziksel gibi çok sayıda bileşenin etkileşimine dayanan çok 

boyutlu bir yapıyı kapsadığı bilinmektedir. Yazma süreci boyunca yazılacak fikir 

ve düşüncelerin hatırlanması, oluşturulması ve düzenlenmesi, planlanması; 

bunların belirli bir sistematik dahilinde kâğıda aktarılması, yazılanların tekrar 

gözden geçirilerek düzenlenmesi ve düzeltilmesi, hedef kitle ile paylaşılması gibi 

eylemlerin yürütülmesi yazmanın bilişsel boyutunu kapsamaktadır. Bilişsel 

boyutun yanı sıra yazma eyleminin gerçekleşmesi esnasında kas hareketlerinin işe 

koşulması, yazma araçlarının kullanılması sırasında uygulanan kas kuvveti, 

çocukların ince kas gelişim düzeyleri gibi faktörler ise yazmanın fiziksel 

boyutunda yer almaktadır. Yazmanın duyuşsal boyutunun ise çocuğun yazma 

sürecinde yazmaya ilişkin duygularını nasıl konumlandırdığı, çocuğun yazma 

sürecinde neler hissettiği, yazmaya ilişkin tutum veya kaygı, yazma motivasyonu, 

yazınının akıcılığı veya yalınlığı gibi çok sayıda unsuru kapsadığı söylenebilir.  

Yazma becerisinin çok boyutlu ve komplike yapısının yanı sıra oluşturulan 

yazılı ürünlerin yeterince iyi organize edilmiş bir içeriğe ve şekil özelliklerine 

sahip olması yazma kalitesi kavramına işaret etmektedir. Yazma kalitesi, yazının 

tamamında fikirlerin mantıksal bütünlük ve tutarlılık içinde sunulması, içeriğin dil 

ve anlatım kurallarına uygun bir şekilde iyi ve etkili bir şekilde sunulması, sayfa 

düzeni ile yazım ve noktalama kuralları uyulması gibi içerik ve şekil özellikleri ile 

ilgili faktörleri kapsamaktadır. Çocukların yazma eyleminin gerçekleşmesi 

esnasında uygun bir yazma hızına sahip olması beklenmektedir. Çok yavaş 

yazıldığında yazılması planlanan fikirlerin unutulması; hızlı yazıldığında ise 

yazının kalitesi ve okunaklılık düzeyinin azalması gibi durumlar ortaya 

çıkabilmektedir.  

Bu araştırmada yazmanın çok boyutlu yapısından yola çıkarak yazmaya 

ilişkin çok sayıda bileşenin birlikte ele alınmasının önemli olduğu düşünülmüştür. 

Çalışma grubunu oluşturan öğrencilerin, yazma sürecinde yazmaya konu olan 

bilişsel süreçleri nasıl ve ne düzeyde kullandıkları, yazmaya ilişkin duyuşsal 
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özelliklerini nasıl konumlandırdıkları, yazmada etkili olan fiziksel özelliklerden 

kavrama ve sıkıştırma kuvvetleri düzeyleri, ürettikleri metinlerin yazma kalitesi 

düzeyleri ile yazma süreci esnasındaki yazma hızı düzeyleri incelenmeye 

çalışılmıştır. Bunlardan hareketle, bu araştırma ilkokul 4. sınıf öğrencilerinin 

duyuşsal ve fiziksel özellikleri ile yazmada kullandıkları bilişsel süreçlerin yazma 

hızı ve yazma kalitesi ile ilişkisini incelemeyi amaçlamaktadır.  
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Özet 

İlkokul 4. Sınıf Öğrencilerinin Duyuşsal ve Fiziksel Özellikleri ile Yazmada 

Kullandıkları Bilişsel Süreçlerin Yazma Hızı ve Yazma Kalitesi ile İlişkisinin 

İncelenmesi 

İlkokul 4. sınıf öğrencilerinin duyuşsal ve fiziksel özellikleri ile yazmada 

kullandıkları bilişsel süreçlerin yazma hızı ve yazma kalitesi ile ilişkisini 

incelemeyi amaçlayan bu araştırma yakınsayan paralel desende tasarlanmış bir 

karma yöntem araştırmasıdır.  Çalışma grubu; 2017-2018 eğitim öğretim yılı 

ikinci yarıyılında Kütahya il merkezindeki bir devlet okulunda öğrenim gören 

amaçlı örnekleme yaklaşımlarından ölçüt örnekleme ile belirlenmiş on altı 

dördüncü sınıf öğrencisinden oluşmaktadır. Araştırmanın veri toplama sürecinin 

ilk bölümünü rehbersiz ve rehberli aşamalarda yürütülen bilgilendirici metin ve 

hikâye metinleri yazma etkinliklerinden oluşmaktadır. Yazma etkinlikleri 

esnasında yazma hızı ölçümleri alınmıştır.  İkinci bölümünü ise yazmayı etkileyen 

fiziksel özelliklerin belirlenmesi amacıyla kavrama-sıkıştırma kuvveti ölçümleri 

ve yazı yazmaya yönelik duyuşsal özellikler formunun uygulanması 

oluşturmaktadır. Yazma etkinlikleri sonucunda üretilen yazılı ürünler Yazmada 

Kullanılan Bilişsel Süreçler Dereceli Puanlama Anahtarı, Bilgilendirici Metin ve 

Hikâye Yazma Kalitesi Dereceli Puanlama Anahtarları aracılığıyla puanlanmış ve 

nicel veriler elde edilmiştir. Bunun yanı sıra;  üretilen yazılı ürünler; yazmada 

kullanılan bilişsel süreçlere ve yazma kalitesine ilişkin araştırmanın nitel veri 

setini oluşturmaktadır. Dinamometre ile kavrama kuvveti, pinçmetre ile sıkıştırma 

kuvvetleri ölçümleri alınarak yazmayı etkileyen fiziksel özelliklere ilişkin nicel 

veriler elde edilmiştir. Duyuşsal özelliklere yönelik nicel veriler Yazmaya İlişkin 

Duyuşsal Özellikler Formu aracılığıyla elde edilmiştir. Nicel verilerin analizinde 

SPSS paket programı ile R programı pwr paketi (versiyon 1.2-2) kullanılmıştır. 

Araştırmanın nitel verilerinin analizinde içerik analizi yöntemi; nicel verilerinin 

analizinde ise t-Testi, Wilcoxon İşaretli Sıralar Testi ve Pearson Korelasyon Testi 

kullanılmıştır. Araştırmanın nicel verilerinden elde edilen bulgular çalışmaya 

katılan öğrencilerin bilgilendirici metin ve hikâye yazıya aktarma bilişsel 

sürecinde, rehbersiz ile rehberli aşamalar arasında anlamlı bir farklılık olduğu 

görülmüştür. Rehbersiz ile rehberli bilgilendirici metin bilişsel süreç toplam 

puanları arasında; rehbersiz ile rehberli hikâye metni bilişsel süreç toplam 

puanları arasında anlamlı bir ilişki olduğunu görülmüştür. Rehbersiz aşamada, 

bilgilendirici metin yazıya aktarma bilişsel süreci ile hikâye metni yazıya aktarma 

bilişsel süreci puanları arasında; rehberli aşamada bilgilendirici metin yazıya 

aktarma bilişsel süreci ile hikâye metni yazıya aktarma bilişsel süreci puanları 

arasında;  bilgilendirici metin gözden geçirme-düzeltme bilişsel süreci ile hikâye 

metni gözden geçirme-düzeltme bilişsel süreci puanları arasında anlamlı bir ilişki 

olduğunu görülmüştür. Rehberli aşama bilgilendirici metinde, planlama ile yazıya 

aktarma arasında; rehbersiz ve rehberli aşamada hikâyede, planlama ile yazıya 

aktarma arasında anlamlı bir ilişki bulunmaktadır.  Rehberli ve rehbersiz 

bilgilendirici metin ve hikâye metni yazmada kullandıkları bilişsel süreçler ile 

bilgilendirici metin ve hikâye metni yazma kalitesi puanları arasında anlamlı bir
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ilişki bulunmaktadır. Duyuşsal özellikler puanları ile rehberli bilgilendirici metin 

ve hikâye metni yazmada kullandıkları bilişsel süreçler arasında; rehbersiz 

aşamadaki bilgilendirici metin yazma kalitesi, hem rehbersiz hem de rehberli 

hikâye yazma kalitesi arasında; rehberli hikâye yazma hızı arasında anlamlı bir 

ilişki bulunmaktadır. Bilgilendirici metin ve hikâye yazma hızı puanları arasında; 

rehbersiz ile rehberli aşamalardaki yazma hızı arasında anlamlı bir ilişki 

bulunmaktadır. Bilgilendirici metin ve hikâye yazma kalitesi puanları arasında; 

rehbersiz ile rehberli aşamalardaki yazma kalitesi arasında anlamlı bir ilişki 

bulunmaktadır. Kavrama kuvveti ile sıkıştırma kuvvetleri arasında anlamlı bir 

ilişki bulunmaktadır. Araştırmanın nitel boyutundan edinilen sonuçlar; çalışmaya 

katılan öğrencilerin bilgilendirici metine göre hikâye yazmada bilişsel süreçleri 

daha etkin kullandıklarını ve hikâye yazma kalitesi düzeylerinin bilgilendirici 

metine göre daha yüksek olduğunu göstermektedir. Ayrıca tüm yazma 

etkinliklerinde rehbersiz aşamaya göre rehberli aşamada bilişsel süreçleri daha 

etkin kullandıklarını, rehberli aşamadaki bilgilendirici ve hikâye metni yazma 

kalitesi düzeylerinin rehbersiz aşamaya göre daha yüksek olduğunu 

göstermektedir. Çalışmaya katılan öğrencilerin rehbersiz aşamada planlama ve 

gözden geçirme/düzeltme bilişsel süreçlerini uygulamakta güçlük yaşadıkları 

görülmüştür. Ancak rehberli aşamalarda ise çalışmaya katılan öğrencilerinin 

tamamına yakınının planlama bilişsel sürecini uyguladığı; gözden 

geçirme/düzeltme bilişsel sürecini ise nispeten uyguladıkları görülmüştür.  

Anahtar Kelimeler: Yazmada kullanılan bilişsel süreçler, kavrama ve sıkıştırma 

kuvveti, yazma kalitesi, yazma hızı, ilkokul.  
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Abstract  

Investigation of the Relationship between Affective and Physical 

Characteristics of Primary School 4th Grade Students and Cognitive 

Processes Used in Writing with Writing Speed and Writing Quality 

This research, which aims to examine the relationship between the affective 

and physical characteristics of primary school 4th grade students and the cognitive 

processes they use in writing, with writing speed and writing quality, is a mixed 

method research designed in convergent parallel design. Working group; It 

consists of sixteen fourth grade students who were selected by criterion sampling, 

one of the purposive sampling approaches, who were studying in a public school 

in the city center of Kütahya in the second semester of the 2017-2018 academic 

year. The first part of the data collection process of the research consists of the 

activities of writing informative texts and story texts carried out in unguided and 

guided stages. Writing speed measurements were taken during writing activities. 

The second part consists of the application of grip-compression strength 

measurements and the affective characteristics form for writing in order to 

determine the physical properties affecting writing. Written products produced as 

a result of writing activities were scored using the Cognitive Processes Used in 

Writing Rubric, Informative Text and Story Writing Quality Rubric, and 

quantitative data were obtained. And also; written products produced; It 

constitutes the qualitative data set of the research on the cognitive processes used 

in writing and the quality of writing. Quantitative data on physical properties 

affecting writing were obtained by taking grip strength measurements with a 

dynamometer and pinch strength with a pinchmeter. Quantitative data on affective 

characteristics were obtained through the Affective Characteristics Form for 

Writing. In the analysis of quantitative data, SPSS package program and R 

program pwr package (version 1.2-2) were used. Content analysis method in the 

analysis of qualitative data of the research; t-Test, Wilcoxon Signed Rank Test 

and Pearson Correlation Test were used in the analysis of quantitative data. The 

findings obtained from the quantitative data of the study showed that there was a 

significant difference between the unguided and guided stages in the cognitive 

process of translating informative texts and stories into writing. Between the 

unguided and guided informative text cognitive process total scores; It was 

observed that there was a significant relationship between the unguided and 

guided story text cognitive process total scores. In the unguided stage, between 

the cognitive process of putting the informative text into writing and the cognitive 

process of putting the story into writing; between the cognitive process of 

translating the informative text into writing and the cognitive process of 

transcribing the story text in the guided phase; It was observed that there was a 

significant relationship between informative text reviewing-revising cognitive 

process and story text review-correction cognitive process scores. In the guided 

phase informative text, between planning and translating; In the unguided and 

guided stage, there is a significant relationship between planning and translating 

in the story. There is a significant relationship between the cognitive processes
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they use in writing guided and unguided informative texts and story texts and the 

quality scores of informative text and story writing. Between the affective 

characteristics scores and the cognitive processes they used in writing guided 

informative texts and story texts; The quality of informative text writing in the 

unguided phase is between the quality of both unguided and guided story writing; 

There is a significant relationship between the speed of guided story writing. 

Between informative text and story writing speed scores; There is a significant 

relationship between the writing speed in the unguided and guided stages. Among 

the informative text and story writing quality scores; There is a significant 

relationship between the quality of writing in the unguided and guided stages. 

There is a significant relationship between gripping force and pinch strenght. The 

results obtained from the qualitative dimension of the research; It shows that the 

students participating in the study use cognitive processes more effectively in 

writing stories compared to the informative text, and their story writing quality 

levels are higher than the informative text. In addition, it shows that in all writing 

activities, they use cognitive processes more effectively in the guided phase 

compared to the unguided phase, and the informative and story writing quality 

levels in the guided phase are higher than in the unguided phase. It was observed 

that the students participating in the study had difficulties in applying the 

cognitive processes of planning and reviewing-revising in the unguided phase. 

However, in the guided stages, almost all of the students participating in the study 

applied the cognitive planning process; it was seen that they applied the 

reviewing-revising cognitive process relatively. 

Keywords: Cognitive processes used in writing, grip and pinch strength, writing 

quality, writing speed, primary school.  
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Birinci Bölüm  

Giriş 

Bu bölüm araştırmanın problem cümlesi ve alt problemlerini kapsayan 

problem durumundan, araştırmanın amacından, araştırmanın öneminden, 

sayıltılardan ve sınırlılıklardan oluşmaktadır. 

Problem Durumu 

Birçok alanda olduğu gibi iletişim sürecinde de günümüzde köklü 

değişimler yaşanırken bilgi ve iletişim teknolojileri aracılılığıyla yazının kullanım 

alanları artmış ve öğrencilerin alışkanlıkları ve davranışları buna göre tekrar 

şekillenmiştir. Öğrencilerin farklı alanlarda başarılı olmalarını sağlayacak üst 

düzey becerilere erişimin kaynağı olarak yazma becerisi önemli bir yer 

tutmaktadır. Bu nedenlerden dolayı yazma becerisi 21. yüzyılda öğrencilerin ve 

öğrenenlerin sahip olması gereken temel beceriler arasında yer almaktadır 

(Karadağ Yılmaz & Erdoğan, 2019, s. 55). Günümüz dünyasında bilginin 

kazanılması ve yayılması temelde okuma ve yazmaya dayanmaktadır. Toplumun 

en önemli ihtiyaçlarından biri olan işlek, okunaklı ve estetik görünümlü yazı için 

gerekli yazma becerileri ise ilköğretim birinci sınıftan itibaren ilk okuma yazma 

öğretimi ile atılır (Duran & Akyol, 2010). Türkçe öğretimi ve eğitimi sürecinin 

öncül amaçlarında biri dört temel dil becerisinin istendik seviyede kazanılması ve 

geliştirilmesidir (Lüle Mert, 2014). Farklı bilgi, beceri, işlem, süreç ve 

tekniklerden oluşan yazma becerisi, Türkçe öğretiminin önemli bir alanını 

oluşturmaktadır. Dil öğretimi sürecinde ayrı ve önemli bir yeri olan yazma 

becerileri bireyin dil, sosyal ve bilişsel gelişimine doğrudan katkı sağlamaktadır. 

Bu anlamda çocuklarda yazma becerilerini geliştirmek için yazma alanına ilişkin 

bilimsel temelleri bilmek ve uygulamak gerekmektedir (Güneş, 2019, s. 151). Dil 

eğitimi alanında çalışan birçok uzmana göre okuma, yazma, konuşma ve 

dinlemeden oluşan dört dil becerisi içerisinde en zor kazanılan ve gelişen yazma 

becerisidir. Yazma becerisi dil kurallarına uyum gerektiren, belirli bir sistematiği
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olan, düşünmeyi gerektiren planlı bir süreçtir. Yazma becerisi doğuştan getirilen 

değil, uygun eğitim ortamlarında formel bir süreçte çeşitli uygulama ve 

denemelerle, özen ve çaba ile eğitim sonucunda kazanılan bir beceridir  (Güneyli, 

2006). Bu anlamda; sadece mekanik bir süreç olmayıp aynı zamanda bir düşünme 

süreci olan yazma becerisi, ancak yazma çalışmaları ile yapılan uygulamalar 

yoluyla edinilebilir  (Turhan Ağrelim, 2017, s. 13). Genel olarak tanımlamak 

gerekirse “yazma; durum, duygu ve düşüncelerin bir dil ve bu dilin yazıda temsil 

eden, üzerinde uzlaşılmış harf ve diğer semboller aracılığıyla başkasına 

aktarılması işidir” (Deniz, 2019). Yazma; düşüncelerimizi ifade edebilmede 

gerekli olan sembol ve işaretlerin motorsal olarak üretilmesidir. Yazı ise 

iletişimde kullanılan en etkili ve kalıcı araçtır (Akyol, 2001). Yazı kişisel gelişim 

açısından önemli bir unsurdur. Ayrıca yazmak belleğin geliştirilmesi ve bilginin 

kalıcılığı açısından da önemlidir  (Akbayır, 2006). 

Yazmada akıcılığı geliştirmek her zaman eğitim temel amacı olmuştur. 

Bugünün komplike ve yüksek teknolojili dünyasında eğitimin temel düzenleyici 

amacı olarak yazmanın önemi geçerli veya nesnel değildir. Yazma tamamıyla 

kâğıdın üzerindeki düşünceler olarak anlaşılmaktadır. Bilgi çağında ise yazma 

ayrıca düşüncelerin, kelimelerin, temaların, multi medya tasarımlarının ve 

görsellerin bileşimleri ile mantıksal bir şekilde bağlantılı ve ayrıntılı ekran 

üzerindeki düşüncelerdir  (The National Commission on Writing, 2003; s. 13). 

Yazma becerisinin kazanımı (a) metnin harf düzeyinden tamamının 

yapılandırılmasındaki kurallara kadar nasıl şekillendirildiği bilgisinin (b) yazma 

sürecini yürütmek için üstbilişsel stratejilerin ve (c) işleyen bellek kaynaklarının 

etkili kullanımındaki gelişimi kapsamaktadır (Torrance, 2007).  

Yazma becerisinin gelişim sürecinde okul öncesi dönem hazırlık 

çalışmalarının yapıldığı dönemdir. Ancak yazma becerisinin formel anlamda 

kazandırılmaya çalışıldığı dönem ilköğretim dönemidir. İlköğretim dönemindeki 

ilk yıllar yazmanın öğrenildiği, sonraki yıllar ise yazmanın geliştirildiği ve 

bağımsız döneme geçilen yıllardır. Bu anlamda ilköğretim dönemi, yazmanın 

gelişim sürecine göre farklı aşamalar göstermektedir. Birinci aşama olan başlangıç 

döneminde öğrencilerde harf ve ses bilinci oluşur, yazmayla ilk bilgiler edinilir. 

Daha sonra betimleyici birkaç sıfatın kullanıldığı kısa cümleler yazabilen 

öğrenciler bazı kelimeleri okunaklı yazabilir, bazılarını yazamayabilirler. İkinci 
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aşama olan ilerleme aşamasında önceki dönemde yazılan kısa cümlelere 

öğrenciler kendi deneyimleri doğrultusunda yeni kelimler ekleyerek geliştirirler. 

Bazı bölümlerini ayrıntılandırabildikleri giriş, gelişme ve sonu olan basit düzeyde 

hikâyeler yazabilirler. Bu aşamada öğretmen desteği önemlidir. Üçüncü aşama 

yazma öğrenim süreci ile akıcı yazma arasında bir köprü olan ara dönemdir. Bu 

aşamada öğretmenin etkin desteği çok önemli olup, öğrenciler öğretmenleri 

rehberliğinde bir paragraf organize edebilirler. Dördüncü aşama olan akıcı yazma 

aşamasında öğrenciler okunaklı ve hızlı bir yazı yazabilir; yazıda dil bilgisi, 

noktalama, heceleme gibi basit hataları fark edebilir ve düzeltebilir. Son aşama 

olan bağımsız yazma aşamasında ise öğrenciler başkalarının yardımına ve 

desteğine ihtiyaç duymadan, belirli bir amaç doğrultusunda metin üretebilirler 

(Temur, 2011a).  

Yazma gelişimi çocuğun konuşma sürecindeki iletişim yeteneğine 

dayandırılmaktadır. Yazılı iletişim birçok şekilde konuşmadan farklılaşsa da, hem 

yazılı iletişim hem de konuşma gelişen yazarların kazanması gereken yeni 

becerilerle ilişkilidir. Yazma kelimelerin türetilmesi için grafik gösterimler 

(örneğin sayfa üzerinde harflerin biçimlendirilmesi-şekillendirilmesi yeteneği) ve 

yazı birimi-ses (grapheme-phoneme) dönüşümünü (örneğin harften sese 

dönüşüm) gerektirmektedir. Yazma ayrıca cümle yapısı bilgisi de 

gerektirmektedir. İletişimsel bir strateji olarak, metin hedef kitle ile mesafe olması 

bakımından karşılıklı konuşmadan farklılaşmaktadır. Yazarlar iletişim amaçlarını 

veya iletilerini başarıp başarmadıklarına dair anında geri bildirim 

almamaktadırlar. Başarılı bir metin, eğer okuyucuların cümleden cümleye akışı 

deneyimlemeleri ve yazarın mesajını anlamaları gerekiyorsa tutarlılığı ve 

bağdaşıklığı sağlamak için gelişmiş bir yapıya sahip olmalıdır. Yazmayı 

öğrenmek bu nedenle dil gösterimleri düzeyinde  (örneğin işitselden görsel 

ifadelere taşıma) ve mesaj iletimi düzeyinde (bir muhatap ile güvene dayalı 

etkileşimden bilgiye dayalı öz yeterliğe taşıma) yeni becerilerin gelişimini 

gerektirmektedir (Torrance, 2007).   

Ülkemizde öğretim programlarında yeniliğe gidilmesine karşın yazma 

becerilerinin kazandırılmasında özellikle programın uygulayıcı olan öğretmenler 

açısından geleneksel anlayışın devam ettiği ve öğrencilerin yazma sürecinde 

zorluklar yaşadığı gözlemlenmektedir. Çünkü öğretmenlerin sıklıkla üretilen 
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yazının içeriğinden ziyade yazının şekline önem verdikleri görülmektedir. Yazıda 

sayfa kenar boşlukları, noktalama işaretleri, okunaklılık gibi ölçütler ön planda 

iken; yazının içerik ile boyutu ihmal edilmektedir. Yazıların giriş, gelişme ve 

sonuç bölümleri bağlamında organizasyonun nasıl yapılması gerektiği sözel 

ifadelerle açıklanırken öğrenci yazılarından örnekler ile desteklenmemekte ve 

öğrencilere tek bir yazma konusu sunulmaktadır. Böylelikle zihinsel etkinliklere 

yer verilmeden yapılan yazma çalışmaları ise öğrencilerin zihinsel planlama 

yapma becerisinde eksikliğe ve dolasıyla yazma çalışmalarında başarısızlığa 

neden olmaktadır (Çoşkun & Yılmaz, 2020, s. 124).  

Bu anlayışın ise yazma becerisi ve sürecinin doğasına aykırı bir durum 

olduğu söylenebilir. Çünkü yazma becerisi üst düzey düşünme becerileri ile 

yakından ilişkili ve bilişsel süreçlerin sıklıkla kullanıldığı bir beceridir. 

Dolayısıyla yazının motor üretim sonucunda kâğıt üzerindeki görüntüsü kadar 

yazının içeriğinin planlanması, düzenlenmesi, aktarılması ve düzeltilmesi gibi tüm 

süreçler oldukça önemlidir. Kısaca yeni ve özgün bir metin oluşturulması 

sürecinde yazının mekanik ve şekil özellikleri ile birlikte yazının içeriğinin 

niteliği önemli boyutlardır. Bu araştırmada, yazmada kullanılan bilişsel süreçler 

ile yazma kalitesi değişkenleri bu anlayışa göre konumlandırılmıştır. Her iki 

değişken de öğrencilerin farklı türlerde metin oluşturma sürecinde bilişsel 

süreçleri nasıl kullandıklarını ve yazının içeriğini oluşturduklarını, nihai durumda 

ise yazının mekanik ve şekil değişkenleri yönünden hangi özellikleri kapsadığını 

incelemeye olanak verecek şekilde kurgulanmıştır. Böylelikle bir yazının zihinsel 

ve kâğıt üzerindeki planlanmasından başlayarak, içeriğin giriş, gelişme ve sonuç 

bağlamında taşıması gereken tüm organizasyon özelliklerini, bu süreçte yapılan 

düzenleme ve düzeltme çalışmalarını, bu çalışmalardan sonra oluşan nihai metnin 

kâğıt üzerindeki görüntüsü gibi bileşenler hem yazmada kullanılan bilişsel 

süreçler hem de yazma kalitesi bağlamında tüm yönleri ile betimlenmeye 

çalışılmıştır. 

Yazma sürecinde bellek, dikkat ve problem çözme gibi çok sayıda bilişsel 

beceriler kullanıldığı için yazma kazanımı güç bir beceridir (Vanderburg, 2005). 

Yazma becerisini geliştirmek için öğrencilerin bilişsel süreçlerinin etkin olarak 

kullanılabileceği ve yaratıcılığı en üst seviyeye çıkarmayı destekleyen ortamlar 

tasarlanmalı, böylelikle de öğrenciler yazma süreci içine sokulmalıdır 



5 

 

(Dilidüzgün, 2019, s. 187). Yazma gelişim süreci lokomotif becerilerin (örneğin; 

yürüme, koşma, atlama, vb.) ve konuşmanın aksine genellikle kültürel ve 

eğitimsel olarak daha güç gerçekleştirilmektedir. Yazma becerisinin gelişim hızı 

büyük ölçüde öğretimin sağlanmasına ve uygulama derecesine dayanmaktadır 

(Torrance, 2007).  

İletişimsel bir eylem olarak yazma yazar ve hedef kitle arasındaki sosyal bir 

olaydır. Yazma ayrıca yazarın hayal gücü, bilgisi ve deneyimlerinin hedef kitleye 

sunulduğu genellikle bireysel yazar tarafından başarılan bilişsel bir eylemdir. 

(McCutchen D. , 2006). Yazılı metin üretimi zorlu ve karmaşık bir eylemdir. 

Metin oluşturma sürecinde, metnin kendine özgü bağlamında birimlerin birbirleri 

ile etkileşimi gerekmektedir. Bu süreçte yazarın bir yazma amacı belirlemesi, 

düşünce üretmesi, düşüncelerini okuyucunun niteliklerine uygun olacak biçimde 

aktarması gerekmektedir. Bu işlemler, yazma sürecinde işe koşulan süreçler ve 

birimleri işaret etmektedir.  Süreç ve birimlerin yazar tarafından denetim altında 

tutulması ve yazma sürecinde yazma amacıyla uyumlu bir şekilde kullanılması 

gerekmektedir (Bayat, 2019, s. 9). Metin üretimi ile ilgili güçlüklere sahip olan 

öğrenciler çoğunlukla dikkatlerini yazma ile ilgili motor süreçlere yöneltirken 

aslında ne söylemek istediklerine yönelik dikkatlerini yönlendirmede güçlük 

sahibidirler (Graham & Weintraub, 1996). Bir metnin olabildiğince iyi hale 

getirilmesi için yazarların yazma sürecinde hem bilgi hem de yazma becerilerini 

hatırlayıp dengeleyebilmeleri için yeterli bilişsel kapasiteye sahip olmaları 

gerekmektedir (Lindgren, 2005).  

Yazmada ürün ve süreç olmak üzere iki temel yaklaşım vardır (Berninger, 

Fuller, & Whitaker, 1996). 1970’lerde yazmanın değerlendirilmesi ürün 

analizinden, yazma sürecinin analizine doğru değişmeye başlamıştır. Süreç 

akımından önce, yazmada metnin doğruluğu değerlendirilmiştir (Hayes & Flower, 

1986; Hayes & Flower, 1987; Akt: Childress, 2011, s. 8-9). Ürün yaklaşımı, yazılı 

ürünün oluşturulduğu süreci değil yazma sürecinin çıktısı olan yazılı ürünü temel 

almaktadır. Ürün yaklaşımı açısından yazma kazanımı yazılı ürünün doğası ve 

büyüklüğü bağlamında değerlendirmektedir (Berninger, Fuller, & Whitaker, 

1996). Ürün yaklaşımı örneğin bir hikâyenin içerik, imla veya uzunluğu gibi 

ölçütler açısından yazılı metnin son halini temel almaktadır. Süreç yaklaşımı ise 

metnin nasıl oluşturulduğunu incelemektedir. Yazma süreci araştırmaları özellikle 
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yazıya aktarma hızı ve metinde yapılan düzeltmeleri araştırmaktadır (Torkildsen, 

Morken, Helland & Helland, 2016). Bilişsel araştırmalar içerisinde yer alan süreç 

akımı yazmaya belirleme noktasından son taslağa kadar bir süreç olarak bakılması 

gerektiğini önermektedir (Hayes & Flower, 1986; Hayes & Flower, 1987; Akt: 

Childress, 2011, s. 8-9). 

Yazma, çok sayıda bilişsel, üstbilişsel ve dilbilimsel süreçlerin 

koordinasyonunu gerektiren zorlu bir eylemdir (Hidi & Boscolo, 2006, s. 150). 

Benzer bir bakış açısıyla yazma çeşitli üstbilişsel becereninin koordinasyonunu 

gerektiren karmaşık bir süreç olarak ifade edilmektedir. Yazma sürecinde, yazarın 

amacı yazma amacını belirlemek, türün gerektirdiği özellikleri bilmek, fikirlerini 

oluşturmak ve düzenlemektir. Ayrıca tüm bu işlemler planlama, gözden 

geçirme/düzenleme ve düzeltme süreçleri yinelemeli olarak yapmaktadır (Jagaiah, 

Olinghouse & Kearns, 2020).   

Yazma alanında bilişsel odaklı araştırmalar yürüten Bereiter ve Scardamalia 

(1987) ile Flower ve Hayes (1981) geliştirdikleri yazma modellerinde yazmayı; 

metin oluşturma sürecinde yazarların fikirlerini oluşturmak, ifade etmek ve 

geliştirmek için uyguladıkları bir dizi bilişsel süreçler ve zihinsel temsillerin 

etkileşimden oluşan bir etkinlik olarak tanımlamaktadır (Larios, Manchón, 

Murphy & Marín, 2008). Hayes & Flower (1980) sesli düşünme protokol 

analizlerden yola çıkarak planlama, yazıya aktarma ve gözden geçirme olarak 

adlandırılan ve yazma esnasında yinelemeli olarak etkileşimde olan üç yazma 

süreci önermişlerdir. İleriki yılarda bu süreçlerin daha detaylı bir yapı 

kazanmasına rağmen aynı süreçler güncel bilişsel yazma modellerinde temel 

bilişsel bileşenler olarak sunulmaya devam etmiştir (Limpo, Alves & Fidalgo, 

2013).  Hayes & Flower (1980) modeli uzun yıllar önce geliştirilmiş olmasına 

rağmen, modelin içerdiği özellikler günümüzde yazmayı açıklamada hala güncel 

özelliklerdir (Hayes, 2012). McCutchen D. (2006, s. 115)  çocukların yazma 

süreçlerinde bilişsel faktörlerle ilgili olan ufuk açıcı bu yazma modelinin 

planlama, yazıya aktarma ve gözden geçirme/düzeltme olmak üzere üç temel 

bilişsel süreci kapsadığını ifade etmektedir. Berninger vd. ’e (1996) göre yazma 

üç planlama, yazıya aktarma ve düzeltme olmak üzere üç süreci kapsamaktadır.  

Planlama fikirlerin, düzenleme stratejilerinin ve amaçların oluşturulmasını 

kapsamaktadır. Yazıya aktarma fikirlerin (metin üretimi) ve yazılı kelimelerin 
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(transcription) dile dönüştürülmesidir. Düzeltme ise, o ana kadar oluşturulmuş 

metnin incelenmesi ile metnin düzeltilmesi ve değiştirilmesi aşamalarını 

kapsamaktadır (Torkildsen, Morken, Helland & Helland, 2016). Yazma sürecinde 

çok önemli olduğu düşünülen ve araştırmacıların bu konuda fikir birliğinde 

olduğu üç temel bilişsel süreç bulunmaktadır. Bu bilişsel süreçler fikirlerin 

oluşturulması ve düzenlenmesi gibi bileşenleri içeren planlama (planning); 

fikirlerin dilbilimsel formlara dönüştürülmesi gibi bileşenleri içeren yazıya 

aktarma/metinleştirme (translating); metni okuma ve düzeltme gibi bileşenleri 

içeren gözden geçirme/düzeltme (revising) bilişsel süreçleridir (Cordeiro, Limpo, 

Olive & Castro, 2020).  

Yazmanın çok boyutlu ve kompleks yapısından yola çıkarak bu araştırmanın 

bir bölümü öğrencilerin yazma sürecinde kullandıkları bilişsel süreçlere 

odaklanmaktadır. İlgili bilişsel süreçler ve bilişsel süreçlerin alt bileşenleri  

Flower ve Hayes’in (1981) Bilişsel Süreç Modeli temel alınarak 

yapılandırılmıştır. Alan yazın tarandığında planlama (planning), yazıya 

aktarma/metinleştirme (translating) ve gözden geçirme/düzeltme (revising) 

bilişsel süreçlerinin yazma sürecinde önemli ve etkin olduğuna yönelik görüş 

birliği olduğu görülmüştür. Bu üç bilişsel sürecin güncel yazma modellerinde de 

temel bileşenler olarak ele alınması bu durumun bir göstergesi olduğu 

söylenebilir. 

Deane, Odendahl, Quinlan, Fowles, Welsh ve Bivens-Tatum (2008, s. 3) ile 

McCutchen (2006, s. 115)  bilişsel yazma modellerinden biri olan Hayes & 

Flower’ın (1980) sunduğu modelin yazma araştırmaları alanında geniş bir kabul 

gördüğünü belirtmektedir. Berninger, Fuller ve Whitaker  (1996), Hayes ve 

Flower’ın (1980) sunduğu modelin bilişsel süreçler ile ilgili en etkili yazma 

modeli olduğunu ifade etmektedir. Benzer bir şekilde, Limpo, Alves ve Fidalgo, 

(2013) yazma alanında bilişsel odaklı veya bilişsel yazma yaklaşımı araştırmaları 

arasındaki en önemli modellerin başında geldiğini ifade etmektedir.  Ayrıca Olive 

ve Passerault (2012) yazma alanında yürütülen bilişsel çalışmaların çok büyük 

oranda yine Hayes ve Flower (1980) modelini temel aldığını ve bu modelden 

etkilendiklerini belirtmektedir. Bu bağlamda yapılan alan yazı incelemesi 

sonucunda Hayes ve Flower’ın (1980) Bilişsel Süreç Modelinde sunulan üç temel 

bilişsel sürecin güncel yazma modellerinde temel alındığı ve farklı yazma 
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bileşenleri ile desteklendiği görülmektedir.  Araştırmanın yazmaya ilişkin bilişsel 

boyutu, öğrencilerin yazma sürecinde kullandıkları bu bilişsel süreçlerin ve 

süreçleri oluşturan alt bileşenlerin ortaya konulmasını kapsamaktadır.  

Yazma insanoğlunun yaşam boyunca başarmaya çalıştığı en kompleks 

bilişsel etkinliklerden biridir. Yazma farklı düzeylerdeki gösterimlerde işleyen 

çok sayıda bilişsel bileşeni kapsamaktadır. Örneğin anlambilimsel düzeyde 

planlama süreci, yazarın iletmek istediğine karşılık gelen ve henüz cümlelere 

dönüştürülmemiş (pre-verbal) mesajı yapılandırır.  Bu evrede fikirler uzun süreli 

bellekten çağrılır ve eğer gerek duyulursa (tekrar) düzenlenir. Planlama süreci 

ayrıca metin oluşturmaya yönelik eylem planlarının hazırlanması aracılığıyla 

yazma sürecinin çizelgesinin yapılarak açıklanmasına olanak tanır (Hayes 

&Grawdol-Nash,1996; Akt: Olive, 2003). İkinci bilişsel süreç olan yazıya 

aktarma süreci dilbilimsel düzeydeki gösterimleri kapsar. Yazıya aktarma 

sürecinde, planlama evresinde oluşturulan ve henüz cümlelere dönüştürülmemiş 

(pre-verbal) mesaj sözlü bir mesaja dönüştürülür.  Üçüncü bileşende üretilmiş 

mevcut metnin yazarın zihnindeki gösterimlerden yola çıkarak yazmayı 

amaçladığı metin karşılaştırılır ve hem kavramsal hem de dilbilimsel düzeyde 

metnin geliştirilmesi için gerekli işlemler yapılır (Olive, 2003).  

Yazma süreci modelleri (Flower & Hayes, 1981; Hayes, 1996; Scardamalia 

& Bereiter, 1987) kaliteli bir yazılı metin üretiminin;  fikirleri belirleme ve 

düzenlemeyi, amaç oluşturmayı, planlamayı, taslak oluşturmayı, düzeltmeyi ve 

sürekli olarak kendini izleme eylemini gerektirdiğini önermektedir. Daha sonra, 

bu modeller kaliteli bir yazılı metin üretimi için yazma etkinliklerinin önemini 

araştıran bir araştırma sundular. Araştırma ayrıca yazılı kompozisyon içerisindeki 

farklı unsurları keşfetmiştir ve hangi yönlerden yazma kalitesi (örneğin; 

düzenleme, cümlelerin karışıklığı gibi) ile ilgili olduğunu sorgulamıştır 

(Olinghouse & Wilson, 2013). 

Yazma alanında yapılan araştırmalarda (Berninger vd., 1992; Juel, 1988; 

Olinghouse, 2008) çocukların yazılı ürünlerinin okul yılları boyunca nasıl geliştiği 

ve yazılı ürünlerin kalitesini etkileyen bilişsel faktörler ile ilgili çalışmalara  ciddi 

bir eğilim vardır. Bunun yanı sıra erken yıllarda çocukların metinlerini nasıl 

oluşturduğuna ve yazma süreci boyunca yazılı ürünün son haline kadar tepkileri 

nasıl olduğuna dair kısıtlı bir bilgi mevcuttur  (Akt: Torkildsen, Morken, Helland 
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& Helland, 2016). Bilişsel yazma modelleri,  yazarın kaliteli metin üretimi için 

ihtiyaç duyduğu bilişsel ve dilbilimsel kaynaklara vurgu yapmaktadır (Olinghouse 

& Wilson, 2013).  Süreç temelli yazma modellerinin temel olarak planlama, 

yazıya aktarma ve gözden geçirme/düzeltme bilişsel süreçlerinin yinelemeli ve 

tekrarlı yapısına uygun bir şekilde metin oluşturma sürecini ve yazma sürecini 

açıkladığı görülmektedir. Metin oluşturma sürecinin bilişsel süreçler ve alt 

bileşenleri çerçevesinde ele alınmasının, üretilen metnin yazma kalitesine 

etkisinin olabileceği görülmektedir.  Buradan hareketle yazma sürecinde, bilişsel 

yazma modellerinde önerilen bilişsel süreçlerin yazma sürecinde nasıl ve ne 

düzeyde işe koşulduğunun betimlenmesi ve sonuçta üretilen metnin yazma 

kalitesi ile ilişkisinin incelenmesinin önemli olduğu düşünülmektedir.   

Yazma becerisi genellikle hız ve okunaklılık açısından tanımlanmaktadır 

(Ziviani & Elkins, 1986; Graham, 1986; Graham & Miller, 1980; Akt: Graham, 

Berninger, Weintraub & Schafer, 1998). Ayrıca yazma hızı yazma sürecinde ve 

yazma performansının belirlenmesinde anahtar faktörlerden biri olarak 

öğretmenlerin de önem verdiği bir yazma bileşenidir (Ziviani & Elkins, 1986). 

Yazma hızı, bir kişinin yazısını diğer kişinin yazısından ayıran bir özellik olarak 

birçok araştırmacının dikkatini çekmiştir. Araştırmacılar yazma hızının el yazısı 

sistemini modellemek için temel bir karakteristik olduğunu önermektedirler 

(Chihi, Abdelkrim & Benrejeb, 2012). Yazmayı öğrenmede çocuklar yeteri kadar 

akıcılık geliştirmelidir ki böylece metnin mekanikleri üretiminin yazma sürecini 

engellenmemiş olmaktadır. Yazmanın mekanik unsurlarına yoğun dikkat sarf 

etmek yazarın geliştirdiği amaçları veya planları unutmasına, yazılacak metnin bir 

sonraki bölümünü planlamayı kesintiye uğratabilir (Scardamalia, Bereiter & 

Goleman, 1982; Akt: Graham & Weintraub, 1996). Bu nedenle öğrencilerin 

yazma sürecinde uygun bir yazma hızı geliştirmiş olmaları beklenmektedir. Düşük 

düzeyde yazma hızına sahip olan bir öğrencinin zihnindekileri aktarma sürecinde 

konu ile ilgili geliştirdiği fikirlerini veya zihinsel planını zaman zaman 

unutmasına neden olabilir. Yazmanın mekanik unsurlarından bir olarak yazma 

hızının, metin oluşturma sürecinin etkili ve doğru yürütülebilmesinde önemli bir 

değişken olduğu söylenebilir. 

Yazı yazma ve algısal-motor beceriler arasındaki ilişki, iki farklı ama 

birbirini tamamlayıcı teorik çerçeveden incelenmiştir. Birincisi gelişimsel bir 



10 

 

perspektiften bakıldığında yazı yazmaya hazır olma durumu iken (Beery, 1989); 

ikincisi ise yazı yazmayı gerçekleştirmek için gerekli olan görsel ve kinestetik 

bilgiyi kapsayan motor kontrol ile ilgili hiyerarşik bir modeldir (Maeland, 1992; 

Smits-Engelsman, Niemeijer & Van Galen, 2001; Akt: Kaiser, Albaret & Doudin, 

2009). Bu iki farklı teorik çerçeve kapsamındaki birçok çalışma, yazma kalitesi ile 

görsel motor becerilerin bütünleştirilmesini araştırmıştır (Kaiser, Albaret & 

Doudin, 2009). Bu bağlamda bilişsel, duyuşsal ve fiziksel birçok perspektiften 

oluşan yazma becerisinin algısal motor bir boyutu olduğu ile yazma becerisinde 

yazma hızı, okunaklılık ve yazma kalitesinin önemli değişkenler olduğu 

görülmektedir. Bu araştırmanın fiziksel boyutu; yukarıda bahsi geçen 

özelliklerden hareketle yazma sürecinde etkili olduğu düşünülen motor hareketler 

ve ince kas gelişimi bağlamında kavrama ve sıkıştırma kuvvetleri temel alınarak 

yapılandırılmıştır.   Bu nedenle yazma becerisine, fiziksel boyut ve yazılı anlatım 

beceri düzeylerinden yazma hızı ve yazma kalitesi ile ilişkilendirerek bir bakış 

sunmanın önemli olduğu düşünülmektedir.    

Buradan hareketle yazma sürecinin sadece mekanik eylemleri kapsamadığı 

aksine zihinsel becerilerin ve bilişsel süreçlerin de dahil olduğu ve 

bütünleştirildiği bir süreç olduğu ve bu nedenle de yazmanın çok boyutlu bir 

beceri olduğu görülmektedir. Yazma alanında yapılan bilişsel odaklı 

araştırmalardan yola çıkarak; bu araştırmanın bir boyutunu yazma sürecinde 

önemli olduğu belirtilen ve yazma modellerinde yer bulan bilişsel süreçler 

oluşturmaktadır. Öğrencilerin yazma sürecinin yürütürken bilişsel süreçlerin 

sürece nasıl dahil edildiği ve süreçte hangi bilişsel süreçlerin ne şekilde işletildiği 

araştırmanın kapsamını oluşturan önemli bir bölümdür.  Uluslararası alanyazın 

incelendiğinde yazma alanında yapılan araştırmalarda yazma modellerinde 

tanımlanan bilişsel süreçler ile ilgili çalışmalara önem verildiği ancak ilkokul 

düzeyinde ve hikâye ve bilgilendirici metin olmak üzere iki farklı metin türünde 

yapılan bilişsel süreç çalışmaların sayıca az olduğu görülmektedir. Bu bağlamda 

yazmada kullanılan bilişsel süreçlerin, yazılı anlatım beceri düzeylerinin en 

önemli indikatörleri olarak yazma kalitesi ve yazma hızı ile ilişkisinin incelenmesi 

bu araştırmanın diğer boyutunu oluşturmaktadır.  

Yazma; çok sayıda bilişsel, algısal ve motor becerilerin olgunlaşmasına ve 

bütünleştirilmesine dayanan karmaşık algısal motor bir beceridir (Hamstra-Bletz 
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& Blöte, 1993). Bunun yanı sıra yazma, bireyin anlatma ihtiyacından doğan 

fiziksel, bilişsel ve duyuşsal olmak üzere farklı boyutları olduğu için de karmaşık 

ve çok yönlü bir dil becerisi olarak tanımlanmaktadır (Kansızoğlu, 2018). 

Yazmada etkili olan bilişsel, duyuşsal ve fiziksel değişkenler yazma becerisinin 

gelişimini etkilemektedir (Deniz, 2019, s. 30). Bireyin bilişsel, duyuşsal ve 

devinişsel yönden gelişiminin sağlanması yazma eyleminin gerçekleşmesi 

açısından bir gerekliliktir (İşeri & Ünal, 2010).  

 Yazma; metin oluşturmada gerekli olan el yazısı, klavyede yazma, imla ve 

cümle oluşturma becerilerinin; metni planlama, değerlendirme, izleme, taslak 

oluşturma ve düzeltme stratejilerinin; anlam oluşturmak için gerekli olan konu, 

tür, dil bilgisi ve şekil bilgisinin ve tüm bu becerilerin, stratejilerin ve bilginin işe 

koşulması için duyuşsal özelliklerin bir arada uyumunu gerektirmektedir 

(Graham, Collins & Rigby-Wills, 2017). Yazma tanımlarından yola çıkarak; 

Deniz (2019)  yazma becerisinin fiziksel, bilişsel ve duyuşsal olmak üzere birçok 

değişkeni hesaba katmayı gerektiren çok boyutlu bir beceri olduğunu ifade 

etmektedir. Yazma öğretiminde, öğrencilerin zihinsel gelişimi ve bilişsel süreçleri 

etkili olduğu kadar öğrencilerin yazmaya yönelik tutumları gibi duyuşsal gelişim 

özellikleri ile fiziksel gelişimleri de önemli faktörlerdir (Temur, 2011a).   

İlköğretim öğrencilerinin kalem tutma biçimleri, kavrama ve sıkıştırma 

kuvvetlerinin yazma hızı ve hatalarına etkisini inceleyen araştırmada yazmayı 

etkileyen fiziksel faktörler ele alınmıştır. İlgili araştırmada, araştırmacıların 

önerileri bilişsel ve duyuşsal faktörler ile fiziksel faktörlerin birlikte ele alındığı 

çalışmalar yapılarak yazmayı fiziksel, bilişsel ve duyuşsal açılardan inceleyerek 

çok yönlü açıklamalar sunulması doğrultusundadır  (Temur, Aksoy & Tabak, 

2012). Bu bağlamda bu araştırmada da yazmayı etkileyen fiziksel özellikler 

kavrama ve sıkıştırma kuvveti bağlamında ele alınarak betimlenmiş ve 

araştırmanın fiziksel özellikler ile ilgili boyutu oluşturulmuştur. Ayrıca 

araştırmanın diğer boyutlarından olan yazmada kullanılan bilişsel süreçler ile 

araştırmanın bilişsel boyutu; yazı yazmaya ilişkin duyuşsal özellikler ile 

araştırmanın duyuşsal boyutu oluşturulmuştur. Bu anlamda yazmanın bilişsel, 

duyuşsal ve fiziksel boyutu yazılı anlatım beceri düzeylerinden yazma hızı ve 

kalitesi ile ilişkilendirilmiştir.  
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Alan yazında ifade edildiği üzere bilişsel faktörlerin yanı sıra yazma ayrıca 

algısal ve motor bir beceridir. Yazmada akıcılık ve okunaklılığın yanı sıra; yazı 

yazmaya yönelik tutum, kaygı veya motivasyon gibi duyuşsal değişkenlerin de 

yazma sürecini etkilediği bilinmektedir. Tüm bunlardan hareketle; öğrencilerin 

yazmada kullandıkları bilişsel süreçler ile duyuşsal ve fiziksel özelliklerinin 

yazma hızı ve yazma kalitesi ile ilişkisini belirlemeyi amaçlayan bu araştırmada; 

yazma becerisini bilişsel, duyuşsal ve fiziksel olmak üzere çok yönlü ele alan bir 

bakış açısı ile bu değişkenlerin etkilediği yazılı anlatım beceri düzeyleri 

incelenmeye çalışılmıştır. 

Araştırmanın amacı 

İlkokul 4. Sınıf öğrencilerinin duyuşsal ve fiziksel özellikleri ile yazmada 

kullandıkları bilişsel süreçlerin yazma hızı ve yazma kalitesi ile ilişkisinin 

incelenmesidir. Bu temel amaç doğrultusunda belirlenen araştırma soruları ise şu 

şekildedir: 

1. Öğrencilerin bilgilendirici ve hikâye metni yazmada kullandıkları bilişsel 

süreçler puanları rehberli ve rehbersiz aşama olma durumuna göre 

farklılaşmakta mıdır? 

2. Öğrencilerin rehbersiz ve rehberli aşamalarda bilgilendirici metin ve 

hikâye metni bilişsel süreçler puanları, bilgilendirici metin ve hikâye 

metni olması durumuna göre farklılaşmakta mıdır?  

3. Öğrencilerin rehberli ve rehbersiz aşamalarda, bilgilendirici metin ve 

hikâye metni yazmada kullandıkları planlama, yazıya aktarma ve gözden 

geçirme/düzeltme bilişsel süreçler puanları arasında anlamlı bir ilişki var 

mıdır? 

4. Öğrencilerin bilgilendirici metin ve hikâye metni yazmada kullandıkları 

bilişsel süreçler puanları rehberli ve rehbersiz aşama yazma kalitesi 

puanları arasında anlamlı bir ilişki var mıdır?  

5. Öğrencilerin bilgilendirici metin ve hikâye metni yazmada kullandıkları 

bilişsel süreçler puanları rehberli ve rehbersiz aşama yazma hızı puanları 

arasında anlamlı bir ilişki var mıdır?  

6. Öğrencilerin bilgilendirici metin ve hikâye metni yazmada kullandıkları 

bilişsel süreçler puanları ile yazı yazmaya yönelik duyuşsal özellik 

puanları arasında anlamlı bir ilişki var mıdır? 
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7. Öğrencilerin yazı yazmaya yönelik duyuşsal özellik puanları ile 

bilgilendirici ve hikâye metni yazma kalitesi puanları arasında anlamlı bir 

ilişki var mıdır? 

8. Öğrencilerin yazı yazmaya yönelik duyuşsal özellik puanları ile 

bilgilendirici metin ve hikâye metni yazma hızı puanları arasında anlamlı 

bir ilişki var mıdır? 

9. Öğrencilerin rehbersiz aşama bilgilendirici metin ve hikâye metni yazma 

hızı puanları ile rehberli aşama bilgilendirici metin ve hikâye metni 

yazma hızı puanları arasında anlamlı bir ilişki var mıdır? 

10. Öğrencilerin rehbersiz ve rehberli aşama bilgilendirici metin yazma hızı 

puanları ile rehbersiz ve rehberli aşama hikâye metni yazma hızı 

arasında anlamlı bir ilişki var mıdır? 

11. Öğrencilerin rehbersiz aşama bilgilendirici metin ve hikâye metni 

yazma kalitesi puanları ile rehberli aşama bilgilendirici metin ve hikâye 

metni yazma kalitesi puanları arasında anlamlı bir ilişki var mıdır? 

12. Öğrencilerin rehbersiz ve rehberli aşama bilgilendirici metin yazma 

kalitesi puanları ile rehbersiz ve rehberli aşama hikâye metni yazma 

kalitesi arasında anlamlı bir ilişki var mıdır? 

13. Öğrencilerin yazı yazmaya ilişkin fiziksel özellikleri bağlamında 

kavrama ve sıkıştırma kuvvetleri arasında anlamlı bir ilişki var mıdır? 

14. Öğrencilerin yazı yazmaya ilişkin fiziksel özellikler puanları 

bilgilendirici metin ve hikâye metni yazma hızı puanları arasında 

anlamlı bir ilişki var mıdır? 

15. Öğrencilerin yazı yazmaya ilişkin fiziksel özellikler puanları 

bilgilendirici metin ve hikâye metni yazma kalitesi puanları arasında 

anlamlı bir ilişki var mıdır? 

16. Öğrencilerin rehberli ve rehbersiz aşamada bilgilendirici metin ve 

hikâye metni yazmada bilişsel süreçleri kullanma durumları nasıldır?  

Araştırmanın önemi 

Yazma, düşüncelerin semboller veya harfler yoluyla ve sadece motor 

becerileri kullanarak kâğıda dökülmesinden ibaret olmayan karmaşık bir süreçtir. 

Yazma sürecinde öncelikle yazılacak düşüncenin zihinde planlanması, organize 

edilmesi ve tekrar gözden geçirilmesi/düzeltilmesi gibi yüksek düzeyde bilişsel 
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beceriler ile motor becerilerden kavrama ve sıkıştırma kuvvetleri gibi fiziksel 

faktörlerin önemli olduğu bilinmektedir. Bu süreçte özellikle bilişsel süreçlerin ne 

derece ve ne şekilde etkili olduğu ile ilgili çok sayıda araştırma bulunmamaktadır. 

Yazma modellerinde yer bulan bilişsel süreçler ile ilgili çalışmaların çoğu 

üniversite öğrencileri ile yürütülmüştür. Motor bir beceri olması açısından yazma 

becerisinde etkili olan fiziksel değişkenlerin bir kısmı ile ilgili çalışma olmasına 

rağmen ince kas becerileri ile ilgili veri sunan kavrama ve sıkıştırma kuvvetleri ile 

ilgili araştırma sayısı ulusal literatürde oldukça az sayıdadır. Uluslararası 

literatürde ise genellikle yazma güçlüğü yaşayan öğrenciler ile ya da yetişkinlerle 

yürütülen klinik çalışmalar bulunmaktadır. Bu nedenle yazı yazma sürecinde 

oldukça etkili olan ince kas gelişimi ile ilgili olarak kavrama ve sıkıştırma 

kuvvetlerinin yazmanın doğasına uygun bir şekilde ve yazma sürecinde etkili olan 

bilişsel ve duyuşsal diğer faktörler ile yazma hızı ve kalitesi ile ilişkili bir yapıda 

ele alınmasının yazma becerisine çok boyutlu bir bakış sunacağı düşünülmektedir. 

Ayrıca yazma süreci incelenirken gelişimin fiziksel, bilişsel ve duyuşsal olarak 

tüm yönleriyle ele alınacak olması ve ise hem sürecin çok boyutlu ve ayrıntılı 

olarak incelenmesine hem de zengin veri seti elde edilmesine olanak sağlayacağı 

düşünülmektedir. Yazılı anlatım becerileri yönünden ise yazmanın en önemli 

unsurları olan yazma hızı ve yazma kalitesinin ise yazmayı etkileyen faktörler ile 

birlikte incelenmesinin daha derinlemesine ve ayrıntılı veriler elde edilmesi 

yoluyla literatüre katkı sağlayacağı düşünülmektedir. Ayrıca bu araştırmada elde 

edilecek bulguların genelde öğrenmenin doğasına özelde ise yazma öğrenim ve 

öğretim sürecine ilişkin önemli katkılar sunacağı düşünülmektedir.  

Sınırlılıklar 

Bu araştırma kapsam açısından; yazma modellerine farklı şekillerde ve ilave 

değişkenler ile konu olan bileşenlerden  “Planlama, Yazıya Aktarma ve Gözden 

Geçirme/Düzeltme” bilişsel süreçleri ile yazmayı etkileyen fiziksel faktörlerden 

“Kavrama ve Sıkıştırma Kuvvetleri” açısından sınırlandırılmıştır. Ayrıca elde 

edilen bulgu ve sonuçlar araştırmanın çalışma grubu bağlamında tartışılmıştır.  
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İkinci Bölüm  

Kavramsal Çerçeve 

Yazma ve Yazma Becerisi 

Türkçe öğretim programlarında dilin öğrenme alanları dinleme, konuşma, 

okuma ve yazma olarak gruplanmaktadır. Temel olarak anlama ve anlatma 

becerilerine dayanan dil becerileri bireylerin gördükleri, dinlediklerini ve 

okuduklarını tam ve doğru şekilde anlaması ve anlatması olarak ifade 

edilmektedir. Dil becerileri birbirleriyle etkileşim içerisinde ve birbirini 

destekleyerek gelişen bir yapıdadır. Bu nedenle, bireyin kendini etkili ve doğru bir 

şekilde ifade edebilmesi için dil becerilerinin tamamının birlikte ve etkili şekilde 

kullanılması gerekmektedir. Dil becerilerinde dinleme ve konuşma becerileri önce 

kazanılırken okuma ve yazma becerileri daha geç kazanılmaktadır.  Diğer dil 

becerilerine kıyasla, yazmanın mekanik olarak öğrenilmesi daha ayrıntılı ve 

zaman alıcı bir süreci kapsamaktadır (Şahin, 2020, s. 267-268). Duran ve Akyol 

(2010)  yazma becerisinin doğuştan getirilmeyip planlı bir eğitim yoluyla 

kazandırıldığını ve dil becerileri içerisinde en zor gelişen beceri olduğunu ifade 

etmektedir. Bayat (2019, s. 9) da benzer şekilde yazma aracılığıyla metin 

üretiminin zorlu ve karmaşık bir süreç olduğunu ifade etmektedir. Dil gelişiminin 

son aşaması olan yazma becerisi konuşma becerisine göre daha karmaşık ve zor 

bir beceridir (Sardohan Yıldırım, 2019, s. 163). Kellogg (2008) konuşma 

becerisinin aksine, yazma sürecinde mantıklı ve etkili bir metin oluşturmayı 

öğrenmenin, bilişsel gelişim ile ilgili uzun zaman alan ve zor bir beceri olarak 

ifade etmektedir.   Yazma konuşma becerisi ile benzer şekilde üretime dayalı 

anlatma becerisidir (Güneş, 2019, s. 151) ve ihtiyaçtan doğmuştur. Konuşma gibi 

kendimizi anlatmanın ve iletişim kurmanın bir yoludur (Sever, 2015, s. 24) Ancak 

yazma konuşma becerisi ile karşılaştırıldığında daha kalıcı ve etkili bir iletişim 

aracıdır (Arıcı & Ungan, 2012, s. 4; Pilav, 2014, s. 86-87; Yılar, 2015, s. 75; 

Demir Atalay, 2020, s. 16).  

Akyol’a (2001) göre yazma; düşüncelerimizi ifade edebilmede gerekli olan 

sembol ve işaretlerin motorsal olarak üretilmesidir.  Güneş (2013, s. 157) ise 
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yazmayı “zihnimizdeki duygu, düşünce, istek ve olayların belli kurallara uygun 

olarak çeşitli sembollerle anlatılması”  olarak tanımlamaktadır.  Deniz (2019, s. 

30) de benzer bir şekilde yazmayı “durum, duygu ve düşüncelerin bir dil ve bu 

dilin yazıda temsil eden, üzerinde uzlaşılmış harf ve diğer semboller aracılığıyla 

başkasına aktarılması işi” olarak ifade etmektedir. Sever (2015, s. 24) ise yazmayı 

“duyduklarımızı, düşündüklerimizi, tasarladıklarımızı, görüp yaşadıklarımızı yazı 

ile anlatma” şeklinde tanımlamaktadır. Karadağ (2020, s.167) yazmayı “sesiz bir 

dil kullanma eylemi” olarak ifade etmektedir. Göçer’e (2019, s. 27) göre yazma 

kişinin düşüncelerini, duygularını, tasarılarını vb. kaleme alması ve kâğıda 

aktarmasıdır. Yazma, sıklıkla insanların duygu ve düşüncelerini semboller 

kullanarak yazılı olarak ifade edilmesi ve kâğıda aktarılması olarak 

tanımlanmaktadır  (Pilav, 2014, s. 86; Öz & Çelik, 2015, s. 21; Yılar, 2015, s. 75; 

Karadağ, 2016, s. 36).  

Yazma, farklı şekillerde tanımlanan karmaşık bir süreçtir. Bir bakış açısına 

göre yazma konuşma gibi sembolik temsilleri kapsayan sosyal ve iletişimsel bir 

eylemdir (Harmey & Wilkinson, 2019). McCutchen (2006) da benzer bir 

perspektiften yazmayı hedef kitle ve yazar arasında gerçekleştirilen sosyal bir olay 

ve iletişimsel bir eylem olarak tanımlamaktadır. Karadağ Yılmaz ve Erdoğan  

(2019, s. 56) da yazmayı bireylerin bilgi, duygu ve düşüncelerini başkalarına 

aktarma ve kendilerini ifade etmelerinin yanı sıra iletişim kurma amacıyla da 

gerçekleştiğini ifade etmektedir. Öztürk (2018, s. 216) ise yazmayı “iletişim en 

güçlü biçimlerinden biri” olarak ifade etmektedir.  

Bir diğer bakış açısında yazma; planlama, izleme, hataları tespit etme gibi 

fonolojik ve imla ile ilgili strateji ve becerileri kapsayan bir dizi bilişsel sürecin 

yürütüldüğü bilişsel bir eylem olarak tanımlanmaktadır (Harmey & Wilkinson, 

2019). Yine McCutchen (2006) da benzer bir perspektiften yazmayı yazarın bilgi 

ve deneyimlerinin hedef kitleye sunulduğu bilişsel bir eylem olarak 

tanımlamaktadır. Ayrıca yazma alanında bilişsel süreçler odaklı çalışan Flower & 

Hayes (1981), Berninger, Whitaker, Feng, Swanson & Abbot, (1996), Berninger, 

Fuller & Whitaker, (1996), Limpo, Alves & Fidalgo, (2013) gibi araştırmacılar 

yazmanın bilişsel boyutuna vurgu yaparak yazmayı; planlama, yazıya aktarma 

(metinleştirme) gözden geçirme/düzenleme ve düzeltme olmak üzere bir dizi 

bilişsel süreç ve zihinsel temsillerin etkileşimden oluşan bir etkinlik olarak 
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tanımlamaktadır. Jagaiah, Olinghouse ve Kearns (2020)  yine benzer şekilde 

yazmayı; planlama, yazıya aktarma (metinleştirme) gözden geçirme/düzenleme ve 

düzeltme süreçlerinin yinelemeli olarak yürütüldüğü ve bu bilişsel süreçler 

boyunca yazarın amacını, fikirlerini, metin türünü belirleyip düzenlediği, üst 

bilişsel becerilerin işe koşulduğu karmaşık bir süreç olarak ifade etmektedir. 

Olinghouse ve Wilson (2013) yazmayı çok sayıda yüksek düzeyde bilişsel ve üst 

bilişsel becerilerin koordinasyonunu içeren karmaşık bir süreçtir tanımlamaktadır. 

Başka bir açıdan da yazma, çocukların ince motor becerilerinin kontrolünü 

gerektiren fiziksel bir eylemdir (Harmey & Wilkinson, 2019). Benzer bir biçimde 

Akyol (2001) da yazmayı, “düşüncelerin semboller yoluyla motorsal olarak 

üretebilme becerisi” olarak tanımlayarak, yazmanın aynı zamanda fiziksel ve 

devinişsel boyutuna da dikkat çekmektedir. Yazma sıklıkla bilişsel becerilerin 

yanı sıra kinestetik ve algısal-motor becerileri kapsayan karmaşık bir süreç olarak 

tanımlanmaktadır (Hamstra-Bletz & Blöte, 1993; Rosenblum, Weiss & Parush, 

2003; Chihi, Abdelkrim & Benrejeb, 2012).  

Yazmaya ilişkin tanımlar incelendiğinde; yazmanın çok sayıda bilişsel, 

duyuşsal ve fiziksel değişkenin eş zamanlı işe koşulmasını gerektiren çok boyutlu 

bir beceri olduğu görülmektedir (Deniz, 2019, s. 30). Bu anlamda da yazma 

becerisi fiziksel, duyuşsal ve bilişsel boyutları kapsadığı için çok yönlü ve çok 

boyutlu, karmaşık bir beceri olarak ifade edilmektedir (Kansızoğlu, 2018). Yazma 

bilişsel süreçleri kapsayan bir anlatım biçimi olarak; bu süreçte bilişsel ve fiziksel 

faktörlerin etkileşimine dayanmaktadır. Bu nedenle de yazma bağlantılar kurmayı 

ve anlam inşa etmeyi gerektirmektedir (Karadağ, 2020, s. 167). 

Murray (1980) yazmayı bir anlam kurma süreci olarak tanımlamaktadır 

(Kim & Crossley, 2018). Yazma genel olarak cümle ve kelimeleri sembollerle 

kâğıda aktarma işi olarak tanımlanmasına rağmen anlamlandırmayı da içeren 

karmaşık bir süreçtir (Karadağ Yılmaz & Erdoğan, 2019, s. 53; Karadağ, 2020; s. 

141).  Yazma bu anlamda, düşünme süreci olmaksızın sergilenen kodlama veya 

motor üretim gibi düşünülmemeli; bir anlamlandırma sürecini kapsadığı 

düşünülmelidir. Çünkü yazma işi düşünme sistemi içerisinde en sistematik beceri 

olarak bireyin zihninin inceliklerini keşfettiği bir yaratım sürecidir (Karadağ, 

2020, s. 166). Benzer bir açıdan yazma, öğrencilerin zihninde tasarladığı bilgileri 



18 

 

kâğıda aktarma sürecinde kelimelerle oyun oynama ve bu sırada da anlam 

oluşturma süreci olarak ifade edilebilir (Temur, 2001a, s. 100).  

Kellogg (2008) ileri düzeylerde gelişmiş bir metin yazmanın sadece dil 

sistemleri ile değil bellek ve düşünme bağlamında bilişsel sistemlerle ile önemli 

güçlükleri kapsadığını ifade etmektedir. Benzer şekilde yazma, çok sayıda bilişsel, 

üstbilişsel ve dilbilimsel süreçlerin koordinasyonunu gerektirdiği için zorlu bir 

eylemdir.  Yazma sürecinde bir öğrenci sadece neyi ve nasıl yazacağını 

düşünmez. Bunların yanı sıra zamanı nasıl kullanacağını, bilgiye ulaşmak için 

kaynakların seçimini, bunları uygulamak için gerekli stratejileri ve benzerinde 

birçok değişkeni de düşünmektedir (Hidi & Boscolo, 2006, s. 150).  

Yazma düşünmenin bir ürünü olduğu için yazma ve düşünme becerileri 

arasında güçlü bir ilişki vardır. Diğer dil becerileri ile karşılaştırıldığında yazma 

bireyin duygusal, zihinsel ve devinişsel yönlerden daha aktif olmasını gerektiren 

çok yönlü bir beceridir (Şahin, 2020, s. 268). Yazma sürecinde anlama ve 

düşünme becerilerinin aktif bir biçimde kullanılması çok önemlidir.  Yazmanın 

motor üretimi ve düşüncelerin, bilgilerin yazılı olarak ifade edilmesi olmak üzere 

iki bileşeni vardır. Bu iki bileşenin işe koşulması sürecinde düşünme becerilerini 

kullanmak gerekmektedir (Çoşkun & Yılmaz, 2020, s. 112-113).  Yılar’a göre 

(2015, s.76) yazmanın devinişsel, bilişsel ve duyuşsal olmak üzere üç boyutu 

vardır. Devinişsel boyut yazının şekil olarak düzenini ve günlük hayattaki “yazım 

güzel” veya “yazım çirkin” gibi ifadeleri içermektedir. Duyuşsal boyut ise bir 

yazının okunduğunda hissedilenler ile yazını üslubunu kapsamaktadır. Son olarak 

bilişsel boyut ise yazıdaki fikirleri doğruluğu veya yanlışlığı, düşüncelerin 

sıralanması gibi özellikler bakımından yazının içeriği ile ilgilidir. Köksal’ a 

(1999) göre ise yazmanın devinişsel boyutu kalem, kâğıt, defter gibi yazma 

araçlarını kullanılması, harflerin şekillerinin doğru yazılması ve 

konumlandırılması ile yazmada etkili olan kas hareketlerinin eşgüdümüdür. 

Duyuşsal boyut yazılı anlatımın yalınlığı, akıcılığı, çekiciliği ve yazının 

okunaklılığı gibi özellikleri kapsamaktadır. Son olarak bilişsel boyut ise bilgilerin, 

düşüncelerin ve duyumların belirli bir sıraya konularak zihinsel işlemlerden 

geçirilmesini ve yorumlanmasını kapsamaktadır (Akt: Karadağ, 2016, s. 36).  

Bu bağlamda temel dil becerileri içerisinde en geç ve zor kazanılan beceri 

olarak yazma; planlama, düzenleme gibi zihinsel işlemleri ve bilişsel süreçleri 
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kapsadığı için bilişsel; motivasyon, tutum, kaygı, akıcılık, okunaklılık gibi 

unsurlardan dolayı duyuşsal; ince kas ve motor hareketleri kapsadığı için fiziksel 

ve devinişsel boyutları olan ve bu nedenle çok boyutlu ve karmaşık bir beceri 

olarak tanımlanabilir. 

Yazma kavramının bilişsel, duyuşsal ve devinişsel boyutlarının yanı sıra 

farklı alanlarda ve çeşitli anlamlarda kullanıldığı da görülmektedir.  Güneş (2019, 

s. 151) yazma kavramının öğrenme alanı, yazma işlem ve süreci, becerileri, 

yöntem ve teknikleri gibi farklı anlamlarda kullanıldığını ifade etmektedir. Türkçe 

öğretiminde bir öğrenme alanı olarak yazma yöntem ve teknikleri, çeşitli işlemler, 

beceriler, süreçler ve boyutları kapsamaktadır. İşlem olarak ise yazma kavramı 

zihinde yapılandırılmış duygu, düşünce ve bilgileri belirli kurallara göre yazıya 

aktarma çalışmalarını ifade etmektedir. Süreç olarak ise yazma kavramı bireyin 

zihninde başlayan ve harflerin yazılması sürecindeki aşamaları içermektedir. 

Yazma kavramı beceri anlamı açısından ise kalem tutma, harfleri yazma, ön 

bilgileri harekete geçirme, zihinde düzenleme, metinleştirme, gözden geçirme gibi 

farklı alt becerileri kapsamaktadır. Son olarak yazma kavramı boyut olarak 

zihinsel ve fiziksel yönlerden tasarım, işlem ve paylaşma boyutlarını 

kapsamaktadır.  

Yazmanın Önemi 

İlkokul düzeyinde eğitim temel amacı çocuklara okuma ve yazma becerileri 

kazandırmaktır. Gelişen dünyada okuryazarlık becerileri ve geliştirilmesi öğretim 

programlarında yer bulmakta ve ilk amaçlar arasında görülmektedir. Bu nedenle 

de bilişsel ve psikomotor becerilerdeki gelişimin bir göstergesi olan yazma 

becerisinin kazanılması,  son dönemlerde akademik başarı için bir zorunluluk 

halini almıştır (Karadağ Yılmaz & Erdoğan, 2019, s. 56).  

Yazma becerisi, bireyin dil, zihinsel ve sosyal gelişimine katkı sağladığı için 

dil becerileri içeresinde ayrı bir yere ve öneme sahiptir (Güneş, 2019, s. 151; 

Karadağ, 2020; s. 141). Yazma dil becerilerinin yanı sıra zihinsel süreçler ile 

etkileşim dahilinde olması nedeniyle çok sayıda becerinin gelişimini 

desteklemektedir. Yazma, öğrencilerin özellikle düşüncelerini genişletme, dili 

kullanma, bilgilerini düzenleme, bilgi birikimlerini zenginleştirme ve zihinsel 

sözlüklerini geliştirmelerine katkı sağlamaktadır.  Öğrencilerin düşünceleri 
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aktarma, uygulama ve somutlaştırmalarına fırsat veren bir süreç olarak yazma 

zihinsel gelişim açısından önemli bir yere sahiptir (Güneş, 2019, s. 154).  

Yazma becerisi son yıllarda kendini ifade etme ve bilişsel gelişim 

süreçleriyle bağlantılı ele alınmakta ve bireyin dil ve bilişsel gelişimine önemli 

katkılar sunduğu ifade edilmektedir (Belet & Yaşar, 2007).  Yazma çocukların 

sadece dil gelişiminin değil aynı zamanda bilişsel ve psikomotor becerilerinin ve 

gelişimlerinin önemli bir göstergesidir. Öğrencilerin hem akademik hem de 

günlük yaşamdaki başarılar için gerekli iletişim ve üst düzey düşünme 

becerilerinin gelişimini destekleyen yazma, bir öğrenme ve keşif aracıdır. 

Akademik yaşam ve günlük yaşamdaki başarı için gerekli temel becerilerden 

birisidir. Okul yaşamında da yazma becerisi tüm disiplinlerde öğrenmenin bir 

parçası olduğu için öğrencilere hızlı ve akıcı yazma becerisi kazandırılmalıdır 

(Karadağ Yılmaz & Erdoğan, 2019, s. 56). Akademik başarının yanı sıra değişen 

dünyada bireylerin toplumsal yaşam ve küresel ekonomiye entegre olabilmeleri 

için bir yazma becerisinin kazanımı gereklilik olarak karşımıza çıkmaktadır 

(Orhan Karsak, 2020, s. 101). Çünkü bireyin ilkokuldan yükseköğretime kadar 

tüm okul yaşamında; meslek, sosyal ve günlük hayatında çeşitli alanlarda ihtiyaç 

duyacağı en önemli becerilerden birisi de etkili yazma becerisidir. (Kansızoğlu, 

2018; Karadağ Yılmaz & Erdoğan, 2019, s. 56; Karadağ, 2020; s. 141).   

Türkiye Yeterlilikler Çerçevesinde (TYÇ) öğrencilerin ulusal ve uluslararası 

düzeyde; akademik, sosyal, kişisel ve mesleki yaşamlarında gereksinim 

duyacakları beceri yelpazelerini ifade eden sekiz anahtar yetkinliğe yer 

verilmektedir. Bu yetkinlikler “Ana dilde iletişim; Yabancı dillerde iletişim; 

Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler; Dijital yetkinlik; 

Öğrenmeyi öğrenme; Sosyal ve vatandaşlıkla ilgili yetkinlikler; İnisiyatif alma ve 

girişimcilik ve Kültürel farkındalık ve ifade” olarak gruplanmıştır. Yetkinlikler 

tüm dil becerilerinin aktif ve etkileşimli olarak üst düzey becerilerle bütünleşik bir 

şekilde kullanılmasına işaret etmektedir. Ayrıca “Ana dilde iletişim; Yabancı 

dillerde iletişim” yetkinliklerinde yer verilen bireylerin kendilerini yazılı ve sözlü 

olarak ifade etmeleri gibi beceriler yazma becerisinin bireyin yaşamının her 

alanında ne derecede önemli olduğunun bir göstergesidir. Değişen ve dönüşen 

dünya düzeninde, bireyleri, diğerlerine göre farklı ve üstün kılacak bilgi, beceri ve 

davranış örüntüsünü kapsayan yetkinliklerin temelinde tüm dil becerileri ile 
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birlikte yazma becerisinin etkin ve etkili bir şekilde kullanımı önemli bir yer 

tutmaktadır. Karadağ (2020, s. 167) benzer bir perspektiften; bireylerin 

hayatlarının her alandaki başarılarının anahtarı olarak yazma becerilerini etkili 

kullanabilmeleri ve kendilerini yazılı olarak doğru bir biçimde ifade edebilmeleri; 

geleceklerinde “kişisel bir kimlik kartı işlevine”  dönüşeceğini ifade etmektedir. 

NAEP (2012, s. 1) raporunda; 21. yüzyılda yazmanın etkisinin ve yazmaya 

duyulan ihtiyacın arttığı için yazmanın bu açılardan tanımlandığı belirtilmektedir. 

Böylelikle 21. yüzyılda; başkalarıyla iletişim kurmak için yazılı dil kullanımı ve 

bu doğrultuda da etkili bir yazma öğretimi ve değerlendirilmesi ihtiyacı giderek 

anlam kazanmaktadır.  

Yazma Becerisinin Geliştirilmesi 

Türkçe Dersi Öğretim Programı’nda  (MEB, 2019, s. 7) kazanımların, 

öğrencilerin temel dil becerilerinin yanı sıra üst düzey bilişsel becerilerini 

geliştirecek şekilde yapılandırıldığı ifade edilmektedir. Ayrıca Türkçe Dersi 

Öğretim Programı’nda yazma becerisi ile ilgili;  

“Dinleme/izleme, konuşma, okuma ve yazma becerilerinin geliştirilmesi; 

Türkçeyi, konuşma ve yazma kurallarına uygun olarak bilinçli, doğru ve özenli 

kullanmalarının sağlanması; duygu ve düşünceleri ile bir konudaki görüşlerini veya 

tezini sözlü ve yazılı olarak etkili ve anlaşılır biçimde ifade etmelerinin sağlanması; 

bilgiyi araştırma, keşfetme, yorumlama ve zihinde yapılandırma becerilerinin 

geliştirilmesi” gibi özel amaçlar bulunmaktadır.  

Üçüncü ve dördüncü Sınıf düzeyindeki yazma çalışmaları için; 

“Türkçe dersinin haftada bir saatinin yazı çalışmalarına ayrılması 

gerekmektedir. Yazı çalışmaları, öğrencilerin düzgün, temiz ve okunaklı yazılar 

yazması, harflerin aslî ve ilave unsurlarını kavraması, bunları yazılarında uygulaması 

ve ikinci şahıslar tarafından okunabilir şekilde yazma becerisi kazanması 

hedeflenmektedir… Bu süreçteki nihai hedef öğrencilerin tertip ve düzen 

alışkanlıklarının geliştirilmesidir. Yazının kâğıt üzerinde diziliş ve yazılışına dikkat 

etmeleri, buna uygun şekil, resim ve renklerle süslemeler yapmaları sağlanmalıdır. Bu 

uygulamayı öğrencinin kâğıt üzerine dengeli, orantılı ve kelimeler arasında uygun 

boşluklar bırakacak biçimde yazılar yazması takip etmelidir. Sonuç olarak 

öğrencilerden kendilerine has, okunaklı ve düzgün yazmaları ve yazılarını 

güzelleştirmeleri beklenmektedir”  

şeklinde açıklamalara yer verilmiştir. Bu açıklamalarda öğrencilerin kendilerine 

özgü yazma alışkanlığı kazanmalarına, daha çok yazmanın mekanik unsurları 
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olarak nitelendirilebilecek sayfa düzeni, boşluk ölçütleri, harflerin yazılış şekilleri, 

okunaklılık gibi bileşenlere dikkat çekilmiştir. Yazma becerisinin gelişiminde; 

yazının sayfa üzerinde estetik görünümü ve okunaklılığı gibi unsurlar önemli 

ölçütler arasında olsa da zihinsel planlamadan başlayarak fikirlerin kağıda 

dökülmesine kadar uzanan süreçte yazının içeriğinin nasıl geliştirildiği de çok 

önemli bir boyuttur. Yazma sürecinde öğrencilerin kendilerine has bir yazma 

alışkanlığı kazanarak özgün ve yeni metinler üretebilmesi için okunaklıklık, sayfa 

düzeni veya boşluk ölçütleri yeterli kriterler olmayıp zihinsel ve üst düzey 

düşünme becerilerinin de sürece dahil edildiği, bilişsel süreçlerin ve diğer tüm 

bileşenlerin etkileşim halinde kullanılarak yazının içeriğinin geliştirildiği bir 

anlayış yapılandırılmalıdır. 

Yazma becerisi diğer dil becerilerine ilişkin deneyimlerin etkileşimini ve bir 

araya gelerek işe koşulmasını gerektirmektedir.  Bireylerin yazma süreci boyunca; 

yazmayı planladığı fikirleri aklında tutması, fikirlerini doğru harfleri kullanarak 

hecelere, kelimelere ve cümlelere dönüştürmesi gerekmektedir. Bunların yanı sıra 

yazma araçlarını veya kalemi uygun şekilde kullanabilmek önemlidir (Sardohan 

Yıldırım, 2019, s. 163-164).  

Yazma becerisinin gelişimi “mekanik/fiziksel gelişim” ile “içerik/zihinsel 

gelişim” olmak üzere iki ana hatta ve aynı anda gelişim göstermektedir. 

Mekanik/fiziksel gelişim yazının okunaklılığını işaret ederken içerik/zihinsel 

gelişim ise metindeki fikirleri kapsamaktadır. Yazma sürecinde öncelikle kâğıdın 

doğru konumlandırılması ve kalemin doğru tutulması; daha sonra cümlelerin akıcı 

bir biçimde yazılması, noktalama işaretlerinin doğru kullanılması, metnin kâğıda 

görsel olarak doğru şekilde yerleştirilmesi, kenar boşluklarının uygun bırakılması 

ve sıralanması yoluyla okunaklı bir metin oluşturulması gerekmektedir.  Bu 

süreçteki temel noktalar düşünme gücü, yeni fikirler oluşturabilme, duygu 

zenginliği ve gözlemleri yansıtabilme yeteneği ile dil kurallarına uyabilmedir. Bu 

yönüyle, bir metnin yeni ve özgün bir şekilde oluşturulması zihinsel ve fiziksel 

süreçlerin eş zamanlı bir şekilde işe koşulması ile mümkün olmaktadır (Kuşdemir, 

2018, s. 245).  Güneş’ e (2019, s. 165) göre yazma sürecine öncelikle zihinsel 

süreçler ile başlanmaktadır.  Birey önce zihinde yapılandırılmış bilgileri gözden 

geçirmekte, yazmanın amacını, yöntemini, konusunu ve sınırlarını belirleyerek 

yazacağı bilgeleri seçmektedir. Bu bilgiler ise çeşitli zihinsel işlemlerden 
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geçirilmesi yoluyla düzenlenmekte ve zihinsel tasarım yapılmaktadır. Zihinde 

planlanan bilgilerin yazıya aktarılması eylemi ise yazmanın fiziksel sürecini 

oluşturmaktadır.  Fiziksel süreçler harf, kelime ve cümlelerin yazılması, düzgün 

ve okunaklı yazma, gözden geçirme gibi bileşenlerden oluşmaktadır. Yazma 

işlemi boyunca, fiziksel ve zihinsel süreçleri iç içe ve etkileşimli bir şekilde işe 

koşulmaktadır. 

Yazma öğretimi; yazmanın öğretim süreci ve yazmanın gelişim süreci 

olmak üzere iki temel bileşenden oluşmaktadır. İlk aşamada ses, harf, kelime ve 

cümle kavramları ile işlevleri temel alınırken; ikinci aşamada ise okunaklı, akıcı 

ve etkili bir anlatım yapılacak düzeyde bir gelişim beklenmektedir.  Bu iki temel 

aşama ve bileşen birbirinden bağımsız düşünülmemeli; bu bileşenlerde etkili bir 

gelişimin sağlanması uygulamalar ve etkinlikler yapılmasına bağlıdır (Temur, 

2011a, s. 100). Yazma öğretimi, süreç boyunca öğrencilere rehberlik etmeye ve 

öğrencilerin her bir evreyi başarmalarında ihtiyaç duyacakları becerileri 

kazanmalarına yardımcı olmaya odaklanmaktadır. Örneğin; düzeltme için 

öğrenciler büyük/küçük harf kullanımı ve noktalama ile ilgili kuraları öğrenecek 

ve böylelikle bu alanlarda kendi yazdıklarını düzeltebilir hale geleceklerdir 

(Williams, 2012). 

Yazma becerisinin gelişimi, çocuğun sosyal, duyuşsal ve bilişsel gelişimine 

doğrudan bağlıdır. Bu nedenle yazma becerisinin gelişimi için öğrencilerin sahip 

olması gereken bazı yeterlilikler şu şekildedir (Karadağ Yılmaz & Erdoğan, 2019, 

s. 59):  

 Yazmaya yönelik motivasyon ve özgüven düzeylerinin yüksek olması 

 Yazma amacının belirlenmesi, araştırma, planlama, taslak oluşturma, 

gözden geçirip düzenleme gibi yazma sürecinin aşamalarını 

gerçekleştirme 

 Kelime hazinesini zenginleştirme 

 Dil bilgi ve yazım kurallarını doğru uygulama 

 Metin türüne uyacak biçimde grafik, görseller, fikir veya kanıtlar 

kullanma 

 Akıcı ve okunaklı bir biçimde el yazısı becerisi geliştirme 

 Çeşitli yazma stratejilerini kullanma 
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Yazma becerisinin geliştirilmesi eğitim ve uygulama aracılığıyla 

mümkündür. Yazma becerisinin öğretiminde ilkokulun ilk yıllarında yazmanın 

fiziksel boyutuna ağırlık verilmektedir. Yazma becerisinin geliştirilmesi için, ilk 

etapta görsel algı ve motor becerilerin geliştirilmesine yönelik çalışmalar 

yapılmalıdır. Böylelikle ilk yıllara görsel, algısal ve kinestetik becerilerin 

kazandırılması amaçlanmaktadır. Bu beceriler genel olarak; kalem tutma, el-göz 

koordinasyonu, harflerin yönü, şekil ve bağlantıları ile benzerlik ve farklıklarının 

algılanması, harf ve kelimler arası uygun boşluk bırakma ve yazı araç gereçlerini 

kullanma becerisi gibi becerileri kapsamaktadır (Karadağ Yılmaz & Erdoğan, 

2019, s. 59).  

Temur’a (2011a, s. 101-110) göre yazma becerisinde hazır bulunuşluk 

kapsamında ele alınan faktörler görsel algı, görsel uzamsal ilişkiler, görsel motor 

beceriler, el-göz koordinasyonu ile hatırlama becerileri iken yazmayı etkileyen 

diğer faktörler ise kalem tutma, kaleme baskı uygulama, el tercihi, kâğıt 

pozisyonu ve oturuş şekli, el yazısı, yönler ve kas gelişimi gibi faktörlerdir.  

Üçüncü sınıftan itibaren ise yazmanın fiziksel boyutundan çok üst düzey 

yazma becerileri olan cümle ve metin yapısı, bütünlük ve akıcılık, noktalama 

sözcüklerin etkili kullanımı gibi becerilerin geliştirilmesine önem verilmektedir 

(Karadağ Yılmaz & Erdoğan, 2019, s. 59).   

Yazma Süreci 

Yazma süreci, yazma öğretimine bakışın bir yoludur. Çünkü yazma 

öğretimi, çocukların bitmiş yazılı ürünlerinden çok yazma sürecinde çocukların ne 

düşündüğü ve ne yaptığına önem verilen bir anlayışa dönüşmüştür (Tompkins, 

2008, s. 6; Tompkins, 2010, s. 52). Ürün temelli yazma davranışçı yaklaşımı 

temel alırken, süreç temelli yazma yaklaşımı ise yapılandırmacı yaklaşıma dayalı 

olarak geliştirilmiştir. Süreç temelli yazma yaklaşımında yazma sürecinde sadece 

ürüne değil ürün ortaya çıkıncıya kadarki sürece dayanmaktadır. Bu yaklaşımda 

öğrencilerin kendi yazılarını gözden geçirmeleri, düzenlemeleri ve düzeltmeleri 

ile düşünme, karar verme, düşüncelerini mantıklı ve akıcı bir biçimde sunabilme, 

düzenleme gibi çok sayıda bilişsel becerilere sahip olması gerekmektedir 

(Karatay, 2011, s. 25; Karadağ Yılmaz & Erdoğan, 2019, s. 61; Karadağ, 2020, s. 

174). Ürün temelli geleneksel yazma yaklaşımları gözlemlenebilir davranış 
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değişikliklerine odaklanıp önem verirken; süreç temelli yazma yaklaşımları ise üst 

düzey düşünme, öğrenme, kendini kontrol etme, karar verme ve bilginin işlevsel 

olarak kullanılması gibi becerilere vurgu yapmaktadır (Karatay, 2011, s. 27). Ürün 

temelli yazma yaklaşımları metin daha çok biçimsel özelliklerine önem veren 

mekanik boyutuna odaklanırken; süreç temelli yaklaşım ise yazma sürecini ve 

içeriğine odaklanmakta ve öğretmen ile öğrencilere farklı roller sunmaktadır (Can, 

2018, s. 39).  Süreç temelli yaklaşıma sadece bir ürünü ortaya çıkaramaya değil, 

bireyin devamlı kullanacağı becerileri kazanmasını sağlamaya ve yazma 

alışkanlığı kazandırmayı hedeflemektedir (Mutlu, 2020, s. 53). Bu bağlamda 

yazma alanında çalışan araştırmacılar, yazmanın yetenek ye da ilham sonucunda 

bir defada ortaya çıkan bir eylem olmadığını; aksine planlama dahilinde bilinçli 

yürütülen bir süreç olduğunu ileri sürmüşlerdir. Böylelikle süreç temelli yazma 

kavramı ortaya çıkmıştır (Başkan & Ustabulut, 2020, s. 180). 

Yazma süreci, bir yazma ürünü oluşturma boyunca devam eden yazma 

öncesi, taslak oluşturma, gözden geçirme, düzeltme ve yayınlama olmak üzere 

çok sayıda evreden meydana gelmektedir (Williams, 2012): Yazma eylemi, 

cümlelerin arka arkaya sıralanmasından ya da yazının planlaması sonra yazılması 

ve son olarak da düzeltilmesi aşamasına geçilen ardışık bir eylem olmasından 

ziyade yazıyı yazarken kişinin kendi içine dönüp düşündüğü, yazma eylemine 

yani metin üretimine devam ettiği, metin üretme süreci esnasında tekrar geriye 

dönerek yazısını okuyup düzeltmeler ve yeni planlamalar yaptığı karmaşık bilişsel 

bir süreçtir (Hull & Bartholomae, 1986; Lerner, 1993; Akt: Akçin, 2009). Bu 

nedenle; iyi ve etkili bir metin yazma sürecinde bireylerin hem bilgilerini hem de 

yazma becerilerine ilişkin süreçleri hatırlayabilmeleri için yeterli düzeyde bilişsel 

yeterliliğe sahip olmaları gerekmektedir  (Lindgren, 2005). 

Bir metin,  yazarın başlangıçtaki fikirlerinden son tasarımını almasına 

kadar; yazma öncesi, ilk taslağın hazırlanması ve daha sonraki taslakların yeniden 

çalışılması olmak üzere üç yazma aşamasından geçerek oluşmaktadır: (Sommers, 

1979; Akt: Kellogg, 1987). Her aşama yazma sürecinin dört kategorisini 

kapsayabilmektedir: bilgi toplama, planlama, yazıya aktarma (translating) ve 

gözden geçirme-düzeltme (Gould, 1980; Hayes ve Flower, 1980; Nold, 1981; 

Akt: Kellogg, 1987). Bilgi toplama bibliyografik dizinleri araştırma, kaynak 

materyaller okuma ve bir dersi dinleme veya olayı izlenme gibi eşitli etkinlikleri 
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deneyimlemeyi içermektedir. Planlama fikirlerin oluşturulması ve düzenlenmesi, 

kompoziyon sürecinde ulaşılacak bir amaç oluşturmayı içermektedir. Fikirlerin 

yazıya transfer edilmesi kelime seçimi (lexical selection) ve asıl dil ürünü olan 

cümle oluşturmana işaret etmektedir. Son olarak gözden geçirme-düzeltme metni 

değerlendirmek için okumak, metni veya planları metin için değerlendirmek ve 

hataları düzeltmeyi amaçlamaktadır. Yazmanın en önemli özelliği bilgiyi toplama, 

planlama, yazma ve gözden geçirme-düzeltmenin basit bir doğrusal sırada 

meydana gelmediği; bu aşamaların yazma öncesinde planlama ve toplamanın yer 

alırken, ilk taslağı yazarken ve son taslağı düzeltip gözden geçirirken yer 

alabileceğidir (Kellogg, 1987).   

Tompkins (2008, s. 6; Tompkins, 2010, s. 52) ise yazma sürecini 

öğrencilerin yazarken neler düşündüğü ve neler yaptığını içeren beş aşamadan 

oluşan süreç olarak tanımlamaktadır. Buna göre yazma süreci; yazma öncesi, 

taslak oluşturma, gözden geçirme, düzeltme ve yayınlamama aşamalarından 

oluşmaktadır. Yazma sürecindeki bu aşamaların doğrusal bir seride ilerlemeyip 

yinelenen döngüsel bir süreç olduğu ifade edilmektedir (Kellogg, 1987; 

Tompkins, 2010, s. 52; Karatay, 2011, s. 27; Karadağ Yılmaz & Erdoğan, 2019, s. 

62). Sonuç olarak süreç odaklı yazma aşamaları; benzer prensip ve uygulamaları 

kapsadığı halde kaynkalrda farklı terimler çerçevesinde ifade edilmektedir 

(Dilidüzgün, 2020, s. 63). 
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Tablo 1  

Yazma Sürecinin Aşamaları  

Yazma Sürecinin Anahtar Özellikleri (Tompkins G. E., 2010, s. 52) 

Yazma Aşamaları Özelikler 

Yazma öncesi-

Prewriting 
 Bir konu seç. 

 Yazma amacını düşün. 

 Yazının alacağı türü belirle. 

 Fikirlerini bir araya getirmek için taslak etkinlikleri  yap 

 Fikirlerini düzenlemek için bir grafik düzenleyici kullan 

Taslak oluşturma-

Drafting 
 Kabaca bir taslak yaz. 

 Mekanik düzeydeki uygunluktan ziyade fikirlere odaklan. 

Gözden geçirme-

Revising 
 Kabaca yazdığın taslağı tekrar oku. 

 Yazını yazma grupları ile paylaş. 

 Sınıf arkadaşlarının yorumlarını yansıtacak önemli değişiklikleri 

yap. 

 Öğretmenin ile görüş/konuş. 

Düzeltme-Editing  Revize edilen ilk taslağını tekrar oku 

 İmla, büyük-küçük harf, noktalama ve dil bilgisi hatalarını belirle ve 

düzelt. 

 Öğretmenin ile görüş/konuş. 

Yayınlama -Publishing  Yazına son şeklini ver. 

 Uygun bir hedef kitle ile bitirmiş olduğun yazını paylaş. 

Süreç temelli yazma yaklaşımının aşamaları genel olarak “Hazırlık, Taslak 

Oluşturma/Planlama, Gözden Geçirme/Düzenleme/Geliştirme, Düzeltme ve 

Sunum/Yayımlama/Paylaşım” şeklinde ele alınmaktadır (Karatay, 2011, s. 30-37; 

Göçer, 2019, s. 113; Karadağ Yılmaz & Erdoğan, 2019, s. 62; Karadağ, 2020, s. 

176) . 

Yazma Modelleri 

Son yıllarda birçok araştırma yazma modellerini konu edinmiş ve yazma 

sürecini açıklamak için çalışmalar yürütülmüştür. Yazma öğretim modelleri işlem 

süreçlerine göre doğrusal ve doğrusal olamayan olmak üzere ikiye; geleneksel, 

bilişsel ve yapılandırmacı olmak üzere üçe; birinci ve ikinci dil öğretimine göre 

ikiye olmak üzere çeşitli şekillerde gruplandırılmaktadır (Güneş, 2019, s. 156-

157). Yazma modelleri gelişimsel veya etkileşimli sosyal bilişsel çerçeveden 

doğmuştur (Vanderburg, 2005, s. 8). 

Süreç yaklaşımı öğrencilerin yazmaya başlamadan önce fikirlerini 

düzenleme ve süreç boyunca yazılarını gözden geçirme stratejilerini kapsayan bir 

yaklaşım olarak temeli 1960’lı yıllara uzanmaktadır. Emig (1971)  metin 

oluşturma sürecinin doğrusal ilerleyen bir süreç değil gelişimsel bir süreç 

olduğunu ifade etmektedir (Can, 2018, s. 38). Doğrusal olmayan modeller yazma 
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süreci boyunca farklı aşamalar ve etkinlikleri kapsamakta ve bu aşamalar 

arasındaki geri dönüşler olduğunu ifade etmektedir (Güneş, 2019, s. 157).  

Yazma eğitiminde önemli bir yer tutan ve yazma becerisinin gelişimini 

farklı bakış açılarıyla ortaya koyan çeşitli yazma modelleri bulunmaktadır. Yazma 

becerisi ile gelişimini, metin oluşturma süreci veya yazma sürecini bütün 

yönleriyle çeşitli aşamalar, işlemler ve unsurlar bağlamında farklı perspektiflerden 

açıklayan yazma modellerinin yazma doğasına ilişkin bir anlayış geliştirilmesinde 

önemli olduğu düşünülmektedir. Bu bölümde süreç yaklaşımını temel alan ve alan 

yazında sıklıkla rastlanan yazma modellerine yer verilmektedir.  

Hayes ve Flower bilişsel süreç modeli (1980) 

Yazmada bilişsel süreç teorisi, yazmayı “ön yazma, yazma ve tekrar yazma” 

evrelerine ayıran ve yazmanın çizgisel bir şekilde ilerlediğini savunan evre (Stage 

Models of Writing) teorisinin geleneksel paradigmasından oldukça farklı bir 

teoridir. Evre modelinde; çözümlemenin temel birimleri evrelerin 

tamamlanmasıdır, evrelerin tamamlanması yazılı metnin büyüklüğünü 

yansıtmaktadır ve bu evreler çizgisel bir dizi veya yapıdadır. Süreç modelinde ise, 

çözümlemenin temel birimleri fikir üretme süreci gibi temel zihinsel süreçlerdir. 

Bu süreçler hiyerarşik bir yapıdadır; örneğin fikir üretimi planlama evresinin alt 

bir sürecidir. Ayrıca tüm bu zihinsel faaliyetlerin her biri metin oluşturma 

sürecinde herhangi bir zamanda meydana gelebilir (Flower & Hayes, 1981). 

Yazma araştırmalarında bilişsel temelli süreç yaklaşımı düşünme, öğrenme 

ve yazma arasındaki bağlantılara odaklanmakta (Hayes & Flower, 1986; Hayes & 

Flower, 1987)  ve bireyin yazdığı anda bu elementlerin birlikte nasıl işlediği ile 

ilgili bir model yapılandırmaktadır (Childress, 2011, s. 9). 

1980’lerde Hayes ve Flower yazma araştırmalarında kendi bilişsel 

yaklaşımlarına dayanan problem çözme süreci olarak bir kavramsal yazma modeli 

önermişlerdir. Bu model deneyimli (skilled) yazarlarla ile protokol analizi 

kullanılarak geliştirilmiştir. Protokol analizi daha önceden,  problem çözme 

çalışmalarında süreçleri tanımlamak için kullanılmıştır (Hayes & Flower, 1980; 

Akt: Childress, 2011, s. 9). 

Yazma sürecini modellemenin en iyi yolunun şüphesiz ki yazma eylemi 

esnasında yazarı araştırmak olduğu görüşünü sunan Flower ve Hayes (1981), 
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diğer bilişsel süreç çalışmalarında da başarılı bir şekilde kullanılan protokol analiz 

tekniğini kullanmışlardır. Diğer analiz tekniklerinin aksine sesli düşünme 

protokolleri (kayıtları) yazma eylemi esnasında yazarın zihninde neler olduğunda 

dair detaylı kayıt tutmaktadır. Flower ve Hayes (1981) protokolleri toplamak  içn 

yazarlara bir dergiye meslekleri ile ilgili yazı yazmalarına yönelik bir yönerge 

vermiş ve yazarların farkedilmeyen bir kaset çaların yanında yazılarını sesli bir 

şekilde yazmalarını istemişlerdir. Bu esnada yazarların düşünme, notlar alma ve 

yazma eylemlerini normalde yazı yazma esnasında yaptıkları şekilde fakat sesli 

düşünerek yapmaları istenmiştir. Yazarlardan yazma esnasında akıllarından geçen 

rastgele düşünceleri, hatalı başlangıçları ve tamamlanmamış veya parça parça 

düşünceleri içeren  herşeyi sözlü bir şekilde ifade etmelerini istemişlerdir. Kısaca 

yazarlardan yazma çalışması esnasında kendisiyle konuşan bir insan gibi sesli 

düşünmeleri istenmiştir (Flower & Hayes, 1981).  

Hayes ve Flower’ın (1980) çalışmasında, yetişkin yazarların bir açıklayıcı 

yazma çalışması tamamlama esnasında uğraştıkları aktiviteleri tanımlamaları 

incelenmiştir. Yazarların kullandığı sürecin önerilen model ile eşleşip 

eşleşmediğini görmek için yazarların tanımlamaları analiz edilmiştir. Model bir 

dizi yazma protokolünün iki yıllık analizinin ürünüdür (Childress, 2011, s. 9). 

Yazma eylemi modelde üç birim içerisinde belirtilmiş üç temel bileşeni 

kapsamaktadır. Bunlar faaliyet ortamı (the task environment), yazarın uzun süreli 

belleği ve yazma sürecidir. Faaliyet ortamı, sözbilimsel sorun veya görev ile 

başlayan; oluşturulmakta olan metni içeren ve yazarın dış görünümü ile ilgili 

dışarıdaki her şeyi kapsamaktadır. İkinci birim olan yazarın uzun süreli belleği, 

yazarın sadece konu ile ilgili değil, ayrıca hedef kitle (audience:okur) ve çeşitli 

yazma planları ile bilgiyi depoladığı yerdir. Modelin üçüncü birimi, izlemenin 

(monitor) kontrolündeki planlama, yazıya aktarma (translating) ve gözden 

geçirme (reviewing) adlı temel süreçlerini kapsayan yazma süreçleridir (Flower & 

Hayes, 1981). 

Hayes ve Flower modeli yazma sürecini amaca yönelik ve yinelemeli olarak 

tanımlamaktadır. Modelde yazma sürecine yönelik üç unsur önermişleridir. 

Bunlar faaliyet ortamı (task environment), yazarın uzun süreli belleği ve yazma 

sürecidir (Hayes & Flower, 1980;Akt: Childress, 2011, s.9). 
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Scardamaila ve Bereiter’e (1986) göre yazmada bilişsel süreçler ile ilgili en 

etkili model Hayes ve Flower’ın 1980 de önerdiği modeldir. Bu modelde 

planlama, yazıya aktarma (translating) ve gözden geçirme (reviewing) den oluşan 

üç bilişsel süreç, yazarın uzun süreli belleği ve faaliyet ortamı (task environment) 

içeriğinde işlemektedir. Bu modelle ilgili yazılan makaleler bu bilişsel süreçlerin 

kesin bir şekilde tam olarak birbirini izlemediğini aksine bu süreçlerin bir 

diğeriyle yinelemeli olarak etkileşebildiğini göstermektedir. Bu süreçler 

birbirlerini kesintiye uğratabilir ve birbirleri içinde yerleştirilmiştir. Örneğin, 

yazıya aktarma (translating) süresince bir yazar düzeltme (revise: düzeltme)  

yapmaya karar verebilir ve sonra düzeltmeyi planlar ve yapar. Artan literatür 

araştırmaları bu bilişsel süreçlerin her biriyle ilgili bilgilerimizi arttırmaktadır 

(Berninger, Whitaker, Feng, Swanson & Abbot, 1996; Berninger, Fuller & 

Whitaker, 1996). 

Hayes ve Flower modeli (1980) yazma sürecine sosyal bilişsel bir bakıştır. 

Bu modelin üç temel bileşeni vardır; bunlar planlama, yazıya aktarma 

(translating) ve gözden geçirmedir (reviewing) (Flower & Hayes, 1981; Hayes ve 

Flower 198Aa, 1980b; Akt: Vanderburg, 2005). 

Model incelendiğinde; modelin faaliyet ortamı, yazma süreci ve yazarın 

uzun süreli beleğinden oluşan üç temel bileşeni ve bu bileşenlerin alt bileşenleri 

içeren etkileşimli bir yapıya sahip olduğu görülmektedir. Modelde yazma süreci 

bileşeni hem yazarın uzun süreli belleği ile hem de faaliyet ortamı ile etkileşim 

içindedir. Ancak yazarın uzun süreli belleği ile faaliyet ortamı bileşenlerinin 

etkileşimi, yazma süreci bileşeni ile mümkündür. Bu bağlamda yazarlar ancak 

yazma süreci eylemini işe koşarak uzun süreli bellekleri ile faaliyet ortamını 

etkileşime sokabilirler (Ülper, 2008, s. 52). 

Hayes ve Flower Bilişsel Süreç Modelinin (1980) bileşenleri aşağıda 

ayrıntılı olarak sunulmuştur: 

Faaaliyet ortamı/görev-iş alanı (Task environment)  

Faaliyet ortamı; faaliyet çerçevesi, konu ve amaçlı hedef kitle gibi yazarın 

dış çevresindeki unsurlar ile notlar ve önceki taslaklar gibi yazara yönelik 

kaynaklar olarak yazma süreci bölümlerini içermektedir (Hayes & Flower, 1980, 

Akt: Childress, 2011, s. 9). Faaliyet ortamı; yazarın konu, hedef kitle ve yazma 
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planları hakkında bilgiyi bünyesinde bulunduran uzun süreli belleğini kullandığı, 

yazmaya dahil olan sosyal (örneğin: öğretmenin yazma ödevi) ve fiziksel 

faktörleri (örneğin: yazarın ürettiği metin) içermektedir (Costa, 2008, s. 8).  

Sözbilimsel Sorun: Metin oluşturmaya başlamada en önemli birim söz 

bilimsel sorundur. Okulda verilen bir görev; yazarın konusu, hedef kitle ve dolaylı 

olarak öğrenci olarak öğretmene yönelik öğrencinin rolünü tanımlayan böyle bir 

sorunun basitleştirilmiş halidir. Yazma önemsiz bir eser olmayıp söz bilimsel bir 

eylem olduğu için yazarlar bir şeyler yazarak bu söz bilimsel sorunu çözmeye 

veya cevaplamaya çalışırlar (Flower & Hayes, 1981). Bu sorun büyük oranda 

karmaşık bir yapıdadır. Bir kişiyi yazmaya sevk edecek söz bilimsel durum ile 

hedef kitleyi ve ayrıca yazarın yazmadaki kendi amaçlarını kapsamaktadır 

(Flower & Hayes, 1980; Akt: Flower & Hayes 1981). 

Yazılı metin: Yazma ilerledikçe yazarın ne söyleyebileceğinde yer alan ve 

daha çok kısıtlayan faaliyet ortamına (task environment)  yeni bir unsur girer. 

Tıpkı başlığın çalışmanın içeriğini kısıtlaması gibidir ve bir konu cümlesi 

paragrafın alternatiflerini şekillendirir, gelişen metinde her kelime bir sonraki 

adımda ne gelebileceğini belirler ve sınırlar. Gördüğümüz gibi gelişen metin, 

yazma süreci boyunca yazarın büyük ölçüde zamanı ve dikkatini gerektirmektedir. 

Fakat böyle yaparak, yazma sürecini yönlendirebilen ve yönlendirmesi gereken iki 

güçle yarışır, bunlar: yazarın uzun sürelin belleğinde saklanan yazarın bilgisi 

(writer’s knowledge) ve retorik problemi çözmek için yazarın planıdır (Flower & 

Hayes, 1981). 

Uzun süreli bellek  

Uzun süreli bellekte depolanan bilgi bütün yazarlar için yazma sürecinde 

çok önemlidir (McCutchen, 2006, s. 123). Yazarın uzun süreli belleği; zihinde ve 

kitaplar gibi dış kaynaklarda var olabilen konu ve hedef kitle bilgisi ile yazma 

planları bilgisi ve sorun temsillerinin (betimleme, açıklama, simge) depolandığı 

yerdir. Bazen bir çalışmadaki “ikna edici yaz…” gibi basit bir ipucu yazarın, 

belleğinde mevcut olan bir problemin gösterimi ile bağlantı kurmasını ve yazma 

planlarının tabanlarının bütününü oluşturmasını sağlar (Flower & Hayes, 1981).   

Aktif işleyen kapasitemiz veya bilinçli dikkatimiz olan kısa süreli belleğin 

aksine, uzun süreli bellek stabil bir birimdir ve kendi içsel bilgi organizasyonuna 
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sahiptir. Uzun süreli bellek ile ilgili problem ilk olarak faydalı bilgi ağını 

hatırlamanızı sağlayacak bir ipucu bulmak ve bilgileri bellekten dışarı çekmektir. 

Yazar için ikinci problem retorik problemin gerekliliklerine uyacak bilgiyi 

genellikle yeniden düzenlemek veya uyarlamaktır (Flower & Hayes, 1981). 

Yazarın uzun süreli belleği içerik için ve söylem (discourse) süreci için 

gerekli bilgiyi bulundurmaktadır. Yazarlar düşünce üretebilmek için yazdıkları 

konu (içerik bilgisi) hakkında yeterli bilgiye sahip olmalıdırlar. Uzun süreli bellek 

ayrıca söylem süreci bilgisini de tutmaktadır.  Söylem süreci bilgisi; hedef kitle 

tasarımı, yazma mekanikleri, ve yazılı metinlerin farklı türlerinin yapıları gibi 

yazma süreci hakkındaki bilgidir.  İşlemsel  (procedural) ve bildirici (declarative) 

bilgisi de uzun süreli bellekte tutulmaktadır ve bu bilgiler yazma için gereklidir. 

İşlemsel (procedural) bilgi harf ve kelimelere nasıl şekil verileceği, cümleleri ve 

paragrafları nasıl yapılandırılacağı, nasıl düzeltme yapılacağı gibi yazının nasıl 

yazılacağı ile ilgili bilgidir. Bildirici (declarative) bilgi ne yazılacağı ile ilgili 

bilgidir, örneğin bir konu hakkındaki olgusal bilgi gibi. Faaliyet ortamı ve yazarın 

uzun süreli belleği modelin içerinde işlenen içeriktir (Hayes & Flower, 1980, Akt: 

Childress, 2011, s. 9-10). 

Başka bir deyişle bildirici bilgi yazarın uzun süreli belleğindeki konu 

kavramı ile ilgili bilgi iken, işlemsel bilgi ise o konu hakkında bir metin türüne 

göre metin oluşturmak ile ilgilidir. Yine bildirici bilgi okur hakkında bazı bilgilere 

sahip olmakken işlemsel bilgi ise üretilen yazılı metni okur temelli 

yapılandırabilmek ile ilgilidir. Ayrıca metin oluşturmak için bir planlama yapmak 

da işlemsel bilgi ile ilgilidir (Ülper, 2008, s. 58). 

Yazma süreci  

Yazma süreci üç ana süreçten oluşmaktadır: planlama, yazıya aktarma 

(translating) ve gözden geçirme. Planlama fikir üretme, düzenleme ve amaç 

oluşturmayı içermektedir. Yazıya aktarma süreci yazarın belleğindeki bilgiye 

uyan metin üretmek için yazma planı kullanmaktadır. Gözden geçirme okuma ve 

düzeltmeyi içermektedir.  Düzeltme, yazar olası hataları fark ettiğinde diğer 

süreçleri kesintiye uğratabilecek otomatik bir süreçtir. Gözden geçirme ancak 

yazarın yazılı metni sistematik olarak değerlendirmeye karar verdiğinde 

gerçekleşir (Hayes & Flower, 1980, Akt: Childress, 2011, s. 11). 
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Planlama 

Planlama süreci fikirlerin belirlenmesi ve düzenlenmesi ile amaç 

oluşturmayı içermektedir (Flower & Hayes, 1981). Planlama bileşeni fikirlerin 

(düşüncelerin) oluşturulması (belirlenmesi) ve düzenlenmesi ile bir metnin 

taslağının ve yapısının tasarlanmasına vurgu yapmaktadır (Bereiter, 1980; Akt: 

Vanderburg, 2005).   

Planlama sürecinde yazar yazı yazarken kullanılacak olan bilginin içsel bir 

gösterimini (temsil-representation) şekillendirir.  Bu içsel temsil, yazarın yazdığı 

yazının en sonunda ne olacağından ziyade daha çok özet gibi olmalıdır. Örneğin, 

tüm fikirler ağı (örüntüsü) tek bir anahtar kelime ile gösterilebilir. Ayrıca, bir 

kişinin bilgisinin gösterimi dilde yapılmak zorunda değildir, fakat yazarın daha 

sonra kelimelere dökeceği kısa bir şekil gibi görsel veya algısal bir kodda 

yapılabilir (Flower & Hayes, 1981).  

Yazarlar, faaliyet ortamından bilgiyi seçip çıkarma ve uzun süreli 

belleklerinde içerik için araştırma yapma yoluyla metinlerini planlarlar. Gerekli 

olduğunda oluşturulmuş bu materyal metin üretimine rehberlik eden bir yazma 

planı olarak tekrar düzenlenir. Planlama süreci boyunca yazarlar ayrıca 

metinlerine yönelik amaçlarını formüle eder, planlar ve amaçlarına ulaşmak için 

kavramsal planlarını çizerek açıklarlar (Hayes & Flower, 1986; Akt: Limpo, 

Alves & Fidalgo, 2013).  

Planlama veya içsel temsilin inşaa edilme eylemi birkaç alt süreçten 

oluşmaktadır. Bu eylemlerden en açık olanı uzun süreli bellekten ilişkili bilgilerin 

geri çağrılmasını içeren düşünce üretmedir.  Bazen bu bilgi zihinde o kadar iyi 

geliştirilmiş ve organize edilmiştir ki yazar aslında standart yazılı dili oluşturur. 

Diğer zamanlarda ise birey henüz tamamlanmamış bir şiirin parçaları gibi bölük 

pörçük, bağlantısız, çelişkili düşünceler üretir (Flower & Hayes, 1981). 

Yazarın zihnindeki fikirlerin yapısı mevcut söz bilimsel faaliyete yeterince 

uyum sağlayamadığında, düzenlemenin alt süreçleri yazarın fikirlerine anlamlı bir 

yapı vererek anlam kurması için işe koşulur. Düzenleme süreci fikirlerin 

gruplanması ve yeni kavramların şekillendirilme işini yapabildiği için ve yaratıcı 

düşünme ve buluşta önemli bir rol oynadığı görülmektedir. Düzenleme süreci 

özellikle yazarın, kategorileri belirlemesine, konuyu geliştirecek ikincil 
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düşüncelerin araştırılmasına ve konuyu kapsayan ve sınıflayan yüksek düzeydeki 

düşüncelerin araştırılmasına olanak verir. Diğer bir düzeyde düzenleme süreci, 

metnin düzenlenmesi ve gösterimi hakkında daha kesin metinsel kararlara hizmet 

eder. Başka bir deyişle yazarlar ilk ve son konuları, önemli fikirleri ve gösterim 

şekillerini tanımlarlar. Bununla birlikte, düzenleme sadece fikirlerin 

düzenlenmesinden daha fazlasıdır.  Açıkça görülmemektedir ki hedef kitleye 

ulaşmadaki bütün söz bilimsel kararlar ve planlar tüm düzeylerde fikirlerin 

düzenlenmesi sürecini etkilemektedir, çünkü düzenlem esüreci amaç oluşturma 

(goal setting) süreci boyunca kurulan temel amaçlar tarafından yönlendirilir 

(Flower & Hayes, 1981). 

Amaç oluşturma aslında planlama sürecinin üçüncü ve az çalışılan fakat 

önemli yönüdür. Yazma amaçları ile ilgili en önemli şey, amaçların yazar 

tarafından üretilmesidir (Flower & Hayes, 1981).  

Hayes ve Flower’ın (1980) modelinde planlama; amaç oluşturma, fikir 

üretimi ve düzenleme olmak üzere üç bileşeni içermektedir.  Genç ve daha az 

deneyimli yazarların uzman yazarlara göre planlamada metin yapısı bilgisini 

kullanma, içerik için belleği araştırmada anlama stratejilerini kullanma ve yazma 

sürecinin yürütülmesinde amaçları kullanma olasılıkları daha düşüktür 

(MacArthur, Harris & Graham, 1994; Akt: Berninger, Whitaker, Feng, Swanson 

& Abbot, 1996). Konu ile ilişkili içerik için belleğin araştırıldığı ve akla gelenin 

yazıldığı için genç ve daha az deneyimli yazarlar bilgi aktarımı (knowledge 

telling) sürecini kullanmakta; uzman yazarlar ise amaçların planlama sürecine 

dahil edildiği ve sadece konu ve amaçlarla ilişkili içeriğin yazıldığı için bilgi 

dönüşümü (knowledge transforming) sürecini kullanmaktadırlar (Scardamalia & 

Bereiter, 1987; Akt: Berninger, Whitaker, Feng, Swanson & Abbot, 1996).  

Planlama evresi yazıya aktarma evresinden önce veya sonra 

gerçekleşebilirken, gelişmiş ve on-line planlama arasında bir ayırım yapılmıştır 

(Berninger & Swanson, 1994; Akt: Limpo, Alves & Fidalgo, 2013).  

Yazıya aktarma/metinleştirme (Translating) 

Yazıya aktarma (translating) bileşeni asıl metin yazma süreci boyunca 

fikirlerin sonuçlandırıldığı bölümüdür. Planlama evresinde oluşturulan fikirlerin 
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bazıları yazıya aktarma evresi esnasında çizilir veya tekrar yapılandırılır. 

(Bereiter, 1980; Akt: Vanderburg, 2005, s. 8).  

Yazıya aktarma esasında fikirlerin görünebilir bir dile dönüştürülmesi 

sürecidir. Flower ve Hayes (1981) bu süreç için “yazıya dönüştürme, uyarlamak, 

kopya etmek (transcribe)” veya “yazma (writing)” gibi diğer terimler yerine 

yazıya aktarma (translate) teriminin faaliyetin özgün özelliklerine vurgu yapmak 

için seçildiğini belirtmiştir.  

 Planlamada üretilmiş bilgi kinetik duygular gibi dilin dışındaki tasvirler 

veya kinetik duyular gibi çeşitli sembol sistemlerinde gösterilebilir (Flower & 

Hayes, 1981).   

Bu alandaki en kapsamlı ve önemli araştırmalardan biri Marlene 

Scardamalia ve Carl Bereiter’in çocukların yazmanın bilişsel gereksinimleri ile 

uğraşma yollarına araştırdıkları çalışmadır. Cümle üretme gibi iyi öğrenilmiş 

beceriler otomatik olmaya ve bilinçliliği yitirmeye eğilimlidir. Çünkü yazma 

sürecinin birazı çocuklar için otomatiktir, çocuklar yetişkinlerin çabucak ve 

otomatik olarak sergiledikleri çeşitli bireysel faaliyetlere bilinçli bir şekilde 

dikkatlerini vermelidirler (Scardamalia & Bereiter, tarihsiz; Akt: Flower & Hayes, 

1981).  

Yazmanın geliştirilmesi üzerine yapılan araştırmada Berninger vd. (1992) 

yazıya aktarma (translating) sürecinin iki bileşeni olarak metin üretimini ve yazıya 

dönüştürmeyi (transcription) sunmuştur. Metin üretimi, düşüncelerin işleyen 

bellekteki dil simgelerine dönüştürülmesidir. Yazıya dönüştürme bu simgelerin 

imla ve el yazısının düşük düzeydeki becerilerini içeren yazılı dile 

dönüştürülmesidir (Akt: Limpo, Alves & Fidalgo, 2013). 

Hayes ve Flower (1980) planlama ve gözden geçirme için bileşen 

(component) süreçlerini açıkça belirtmiş ancak yazıya aktarma (translating) için 

belirtmemişlerdir. Berninger, Yates, vd. (1992) yazıya aktarmanın (translating),  

metin üretimi ve yazıya dönüştürme (transcription) olmak üzere iki süreç 

bileşeninden oluştuğunu belirtmektedir. Metin üretimi planlama sürecindeki fikir 

üretimi ile aynı değildir. Metin üretimi süreci boyunca fikirler, işleyen sözlü 

bellekte dil birimlerine (kelimeler, cümleler, söylem yapıları) dönüşür (Akt: 

Berninger, Whitaker, Feng, Swanson & Abbot, 1996).  Yazıya dönüştürme 
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(transcription) ise sözlü işleyen bellekteki dil temsillerinin kâğıt veya bilgisayar 

ekranı üzerinde yazım sembollerine çevrilmesinde ihtiyaç duyulan becerileri 

içermektedir (Berninger, Whitaker, Feng, Swanson & Abbot, 1996).  

Gözden geçirme/düzeltme (Reviewing)  

Modelin gözden geçirme bileşeni yazarın metinde düzeltmeler yaptığı, 

metni tekrar yazdığı veya gözden geçirdiği bölümdür (Bereiter, 1980; Akt: 

Vanderburg, 2005, s. 8). 

Modelde gözden geçirme, değerlendirme ve revize etme olmak üzere iki alt 

sürece dayanmaktadır. Gözden geçirme, yazarların yazdıklarını okudukları veya 

sistematik olarak göz atarak metni değerlendirip veya düzelttikleri için bilinçli bir 

süreç olabilir. Planlı gözden geçirmenin bu periyodları sıklıkla yeni planlama ve 

yazıya aktarma (translate) döngüsüne yol açar. Bununla birlikte gözden geçirme 

süreci, ya metnin ya da kişinin kendi planlamasını değerlendirilmesi (insanlar 

yazılmış ürünler kadar yazılmamış düşünce veya ifadeleri de düzeltir) yoluyla 

planlanmamış bir eylem olarak gerçekleşebilir. Düzeltme ve değerlendirmenin alt 

süreçleri üretme ile birlikte diğer süreçler ile kesintiye uğrayabilir veya yazma 

eylemi sırasında herhangi bir zamanda gerçekleşebilir (Flower & Hayes, 1981, s. 

374).  

Hayes ve Flower’ın (1980) modelinde, gözden geçirme değerlendirme ve 

düzeltme olmak üzere iki bileşeni kapsamaktadır. Gözden geçirme ve düzeltme 

ihtiyacı yazmanın doğasından kaynaklanır, farklı düzeylerdeki amaçların 

dengelenmesini gerektirdiği için karmaşık bir faaliyettir, deneyimli yazarların bile 

birden çok amacın zaman zaman değişiklik yapmadan dengelenmesini zor 

bulmaktadırlar (Beal, 1993; Akt: Berninger, Whitaker, Feng, Swanson & Abbot 

1996). Düzeltme bileşeninin alt bileşenleri problem belirleme ve çözme olarak 

tanımlanmaktadır (Beal, 1987; Fitzgerald, 1987; Akt: Berninger, Whitaker, Feng, 

Swanson & Abbot 1996). Problemi belirleme alt bileşeni metnin planlı bir şekilde 

okunmasını ve metnin değerlendirilmesini kapsamaktadır. Problemi çözme alt 

bileşeni ise bir düzeltme stratejisinin seçilerek uygulanmasını kapsamaktadır 

(Butterfield, Hacker, & Albertson, 1996; Hayes, 2004; Akt: Limpo, Alves & 

Fidalgo, 2013).  
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Flower ve Hayes’ın önerdiği bilişsel süreç modelinde yazmanın önemli bir 

bileşeni olarak gözden geçirme süreci yazarın o ana kadar oluşturduğu metni 

değerlendirmek veya düzeltmek için bilinçli bir şekilde okuduğu süreçtir. Okuma 

süreci esnasında yazar yeni planlamalar yapabilir, yeni planlamalar metin 

oluşturmada da değişikliklere yol açacağı için yazıya aktarma sürecin de 

değişikliklere yol açacaktır (Ülper, 2008, s. 64).  

Yazma süreci boyunca Hayes ve Flower’ın (1980) modelindeki iki ve üç 

bileşenin tümü aynı anda aktive olabilir. Örneğin gözden geçirme bileşeni yeni 

fikirler üretmeye veya kararları düzenlemeye yöneltebilir; planlama bileşeni ise 

düzeltmeler yaparken işe koşulabilir. Yazma sürecinin her bir bileşeninin esnek 

bir şekilde etkileşimli olması özelliği “yinelemeli” olarak adlandırılmaktadır 

(Bereiter, 1980; Akt: Vanderburg, 2005, s. 8-9). 

Kendini izleme/düzenli olarak denetleme (Monitoring) 

Yazarlar, yazı yazarken kendi süreç ve ilerlemelerini izlerler. Kendini 

izleme (monitor), yazar bir süreçten sonraki sürece ne zaman geçeceğine yön 

veren bir yazma stratejisi gibi çalışır. Örneğin, bir yazarın yazı yazmaya 

başlamadan önce ne kadar süre fikir üretimine devam edeceğine yön verir. Bu 

seçim, hem yazarın amaçları tarafından hem de kişisel yazma alışkanlıkları veya 

stilleri tarafından belirlenir (Flower & Hayes, 1981). 

Bilişsel süreç teorisi dört temel noktaya dayanmaktadır (Flower & Hayes, 

1981): 

1. Yazma süreci; yazarların y-metin oluşturma eylemi esnasında 

düzenlendikleri veya planladıkları bir dizi ayırt edici düşünme süreci 

olarak anlaşılmaktadır. 

2. Yazma süreci; bir bileşen diğer bileşenlerin içine gömülerek işlendiği 

aşamalı bir yapıda düzenlenmiştir.   

Aşamalı bir sistem, metin oluşturma gibi büyük bir çalışmanın düşünce 

üretme gibi daha küçük bir sistemi kapsayabildiği sistemdir. Çizgisel yapıdaki bir 

oluşumun aksine aşamalı bir süreçteki olaylar sabit bir sıralamada değildir. Bir 

süreç herhangi bir zamanda işe koşulabilir veya diğer bir sürecin içine 

gömülebilir. Örneğin cümle oluşturmayı deneyen bir yazar yazıya aktarma 

evresindedir. Bu süreçte bir sorunla karşılaşabilir ve yazmadaki tüm süreçleri 
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sorunu çözmek için işe koşabilir. Yani yazar yazıya aktarma evresindeki mevcut 

amacına eklemek veya değiştirmek için yeni birtakım düşünceler üretebilir ve 

düşüncelerini düzenleyebilir, ürettiği yeni fikirleri kurallara uygun bir şekilde 

ifade edebilir ve gözden geçirebilir. Bu anlamda yazma sürecinin bir bileşenin 

diğeri içine ya da daha büyük ölçekte yazma sürecinin tamamının bir bileşenin 

içine gömülmesi “yineleme” olarak adlandırılmaktadır. Yazar yazma bileşenlerini 

sabitlenmiş bir düzende veya evrelerde kullanmak için kısıtlanmamıştır. Bir 

sürecin ya da bileşenin işe koşulması diğerinin de kullanımına ihtiyaç doğurabilir. 

Düşünce üretme süreci, cümlenin yazılması esnasında değerlendirme alt sürecini 

de gerektirebilir. Değerlendirme alt süreci de yazarın yeni fikirler düşünmesini 

gerektirebilir. 

Başka bir deyişle yazmaya planlama süreci ile başlayan yazar yazıya 

aktarma sürecini işe koşmakta, yazıya aktarma sürecinde karşılaştığı sorunları 

çözmek için ise gözden geçirme sürecini işe koşmaktadır. Tüm bu süreçler yazarı 

tekrar planlama sürecine yönlendirmekte ve yazıya aktarma ve gözden geçirme 

süreçleri ile süreç son bulmaktadır. Burada yazma sürecinin çizgisel evre 

modelindeki gibi yazma bileşenlerinin sabitlenmiş bir düzende olduğu yapının 

aksine, bileşenlerin birbiri içine gömülen bu aşamalı yapı yazara yazma süreci 

esnasında esneklik kazandırdığı görülmektedir. 

Aşamalı bir yapıya sahip olan süreç, birbirinin içine gömülen çok sayıda alt 

süreci içermektedir ve esnektir. Süreç yazara planlama, yazıya aktarma ve gözden 

geçirme temel süreçleri ile uğraşmasına olanak vermektedir. Bu bağlamda örnek 

vermek gerekirse “düzeltme” alt sürecini yazmanın benzersiz bir bileşeni olarak 

tanımlamak bir zorunluluk olmasa da bir düşünme süreci olarak ele aldığımızda 

yazarın metnini veya yazma planını değerlendirmeyi veya düzeltmeyi seçtiği 

durumda yazmanın herhangi bir aşamasında ortaya çıkabilir. Yazmanın önemli 

parçası olarak yeni bir planlama sürecine veya yazarın söylemek istediklerini 

yeniden düzeltmesi sürecine yönlendirir. 

3. Yazma amaçlı bir süreçtir. Metin oluşturma sürecinde yazarlar amaçlarını 

aşamalı bir yapıda oluşturmakta ve oluşturulan amaçlar yazma sürecine 

rehberlik yapmaktadır. 

Bu ifade önerilen bilişsel süreç modelinin temel ilkesidir. Birçok yazar yaza 

sürecini tesadüfi bir deneyim ya da keşif eylemi olarak görmektedir. İnsanlar 
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yazmaya başlarken yazıyı tam olarak nasıl sonlandıracaklarını bilmeden başlarlar 

fakat yazmanın amaçlı bir eylem olduğu konusunda hemfikirlerdir. 

Amaçlar süreçle ve içerikle ilgili olmak üzere iki kategoriye ayrılmaktadır. 

Süreç amaçları yazarların yazma süreci esnasında süreci  nasıl uygulayacakları 

veya devam edecekleri konusunda kendilerine verdikleri yönlendirmelerdir 

(Örneğin “şimdi bir giriş yapalım..”, “bu bölüme daha sonra dönerim.” gibi). İyi 

yazarların zayıf yazarlara oranla kendi kendilerine daha çok yönlendirme 

yaptıkları ve kendi yazma süreçlerine yönelik daha bilinçli bir kontrol 

mekanizmasına sahip oldukları görülmektedir. İçerik amaçları ise yazarın hedef 

kitleye söylemek istediği her şeyi belirtmektedir.  Genellikle düzenleme 

aşamasındaki bazı amaçlar hem içerik hem de süreç amaçları olabilmektedir 

(“şimdi politika ile ilgili bir cümle yazmalıyım.” gibi). 

Yazarın içerik amaçları ile ilgili en belirgin özellik yazarın metin 

oluşturduğu esnada içerik amaçlarının detaylı bir şekilde ve aşamalı bir yapıda 

amaçlar ve alt amaçlar ağına dönüşmesidir. Yazar yazmaya daha özet bir amaçla 

başlarken yazma ilerledikçe amaç daha işlevsel bir hal alır, ana amaçlar ve 

alternatif alt amaçlar belirlenebilir. Amaçlar ağı sadece yazma öncesinde değil 

metin oluşturma esnasında tüm sürece yayılarak oluşturulmaktadır. Amaç 

güdümlü düşünme sonucunda üretilen amaçlar ağı, yazarın yazıya başlama 

noktasını belirlemesi, planı uygulaması veya amaca ulaşması, kendini 

değerlendirmesi gibi süreçleri kapsamaktadır. 

4. Yazarlar iki anahtar şekilde kendi amaçlarını oluştururlar. Birincisi hem 

yüksek düzeyli amaçlar oluşturarak hem de yazarın geliştirmekte olduğu 

amacı kapsayan alt amaçları destekleyerek; sonrasında da yazma 

eyleminde ne öğrendiklerini üzerinde temellendirilmiş tamamen yeni 

olan amaçlar üreterek veya temel amaçları değiştirerek yazarlar 

amaçlarını oluştururlar. 

Bereiter ve Scardamalia modeli (1987) 

Hayes’ın 1996’da sunduğu revize edilmiş yazma modeli uzman yazarlara 

yönelik olarak tasarlanmıştır. Çocukların yazma süreçleri uzmanlık gerektiren 

performansın tüm bileşenlerini tipik olarak yansıtmamaktadır. Çocukların yazma 

süreçlerinin araştırılmasında Bereiter ve Scardamalia tarafından 1987’de önerilen 

alternatif model etkili olmuştur (McCutchen D. , 2006). Bu modelde, yazma 
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süreci boyunca çocukların ve yetişkinlerin kullandığı çeşitli yöntem, teknik ve 

işlemler açıklanmaktadır (Güneş, 2019, s. 159). 

 Bereiter ve Scardamalia çocukların yazma süreçlerini, eksik noktaları olan 

uzman bir şekilde yazmanın bir çeşit versiyonu olarak görüp bu yönde bir model 

oluşturmamışlardır. Hayes tarafından sunulan çok sayıda gelişmiş strateji 

olmaksızın, çocuklar veya yetişkinler tarafından yazmanın nasıl başarılabileceğini 

açıklamak için alternatif bir model sunmuşlardır. Yazarlar metin oluşturmak için 

yazma görevinin konusu veya türünden elde edilmiş ipucu ile belleklerini yoklar 

ve ilişkili bilgi bellekteki ağda taranır, metnin içeriği bulup getirirler. Bu şekildeki 

yazma süreçleri Bereiter ve Scardamalia tarafından bilgi anlatımı (knowledge 

telling) olarak tanımlamışlardır. (McCutchen D. , 2006, s. 115-116). Güneş (2019, 

s. 160) çocuk veya yeni yazarlara yönelik olan bu süreçte; yazarların metin 

oluşturma sürecinde konu ile ilgili var olan bilgilerini ve deneyimlerini ardı ardına 

sıralayarak yazdığını; konu ile ilgili ve çok önemli bilgiler arasında ayırım 

yapamadıklarını ifade etmektedir. 

Bilgi anlatımı (knowledge telling) çoğunlukla çocuklar için bir yazma 

modeli olarak görülse de Bereiter ve Scardamalia (1987) metin kalitesi ile ilgili 

stratejik süreçlerden ayrılamayacağını ifade etmişlerdir. Deneyimli yazarlar da 

bilgi anlatımı (knowledge telling) sürecini işletebilir ve kaliteli metin üretebilirler. 

Uzman yazarlar veya deneyimsiz yazarlar da yazma görevinde zorluk yaşayabilir 

ve sonucunda kötü yapılandırılmış bir metin olabilir (Akt: McCutchen, 2006, s. 

116).   

Bereiter ve Scardamalia (1987)  uzman yazarların bilgiyi dönüştürme 

(knowledge transforming) olarak adlandırılan bir stratejiyi benimseyerek yazma 

görevini sırunsallaştırdığını önermektedir. Uzman yazarlar genellikle detaylı 

amaçlarını ve karmaşık problem çözmeyi gerektiren içerik ve retorik amaçlarını 

oluşturmaktadır (Akt: Deane, Odendahl, Quinlan, Fowles, Welsh & Bivens-

Tatum, 2008, s. 3). Güneş (2019, s. 160) uzman yazarlara yönelik olan bu süreçte; 

yazarların açık bir şekilde amaçlarını belirleyip bu amaç doğrultusunda metin 

oluşturma sürecini güçlükleri çözerek, zihinsel işlevleri kullanarak, bilgilerini 

seçerek ve yorumlayarak yürüttüklerini ifade etmektedir. 
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Hayes’ın Revize edilmiş modeli (1996) 

Bu model; Hayes ve Flower’in 1980’de geliştirdiği modele yapılan 

eleştiriler çerçevesinde yapılandırmacı yaklaşım bağlamında tekrar düzenlenmesi 

yoluyla 1996’da geliştirilmiştir. 1980 modeli ile benzerlikler göstermektedir 

(Güneş, 2019, s.162).  

Hayes, 1996 da, 1980’de sunulan Hayes ve Flower Modelinin düzenlenmiş 

şeklini yayınlamıştır. Model artan bilgiler ışığında düzenlenen ve genişletilen; 

gelişmekte olan bir çalışma olarak tanımlanmaktır (Hayes, 1996; Akt: Costa, 

2008, s.9). Hayes’ın 1996 da sunulan modeli Hayes ve Flower Modeli 

sunulduğundan beri biriken araştırma bulgularına bir reaksiyondur. Hayes, bu 

modelin,  yazmayı açıklayan bir model bulmakta diğer bir adım olduğunu ve yeni 

buluşlar yapıldığında modelin adapte edilmeye devam edilebileceğini önermiştir. 

Hayes modeli, yazmayı etkileyen ve destekleyen tüm unsurlar faaliyet ortamının 

veya bireysel boyut alanında yer alabildiği için, sosyo-bilişsel modelden ziyade 

bireysel-çevresel bir model olarak tanımlanabilir  (Hayes, 1996; Akt: Childress, 

2011, s.11). 

Modelde yazma bileşenleri ve süreçleri zamana yayılmış ve araştırmalar 

temel alınarak sunulmuştur. Önceki modelin aksine yeni model etkileşimli iki 

bileşen içermektedir. Bunlar sosyal ve fiziksel ortamı kapsayan faaliyet ortamı; 

ile güdülenme/duyuş, işleyen bellek, uzun süreli bellek ve bilişsel süreçleri 

kapsayan bireysel boyuttur. Daha kapsamlı olan bu model işleyen belleğin temel 

bileşenlerine vurgu yapmakta ve görsel uzamsal mekanizmalar ile motivasyon 

faktörünü kapsamaktadır. Ayrıca bilişsel süreçlere yönelik yeni ve daha spesifik 

gösterimler sunmaktadır. Bu modelde bilişsel süreçler metni yorumlama (okuma, 

dinleme, tarama gibi), düşünme (problem çözme, karar verme, anlam kurma gibi)  

ve metin üretimidir (duygu, düşünce gibi içsel temsillerin yazılı, sözlü veya grafik 

çıkarımlar üretme gibi) (Hayes, 1996; Akt: Costa, 2008, s.9-10). 

Yazma alanında daha kapsamlı içeriğin öneminin fark edilmesi büyük 

oranda Flower ve Hayes 1980’ deki yazma modelinin Hayes tarafından 1996’da 

revize edilmesi mümkün olmuştur. Hayes 1996’ da revize ettiği modelinde bilişsel 

süreçlerin tanımlarını, daha geniş bir yapıda tartışarak içerik, motivasyon, duyuş 

ve bellek kavramları ile desteklemiştir. Flower ve Hayes (1980)  modelinde yer 
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alan planlama, yazıya aktarma ve gözden geçirmeden oluşan üç temel bilişsel 

süreç 1996’daki modelde de yer almaktadır ancak büyük oranda tekrar 

kavramsallaştırılmıştır. Planlama; problem çözme, karar verme ve anlam kurmayı 

kapsayan düşünme bileşeni altına dahil edilmiştir. Yazıya aktarma metin üretimi 

olarak yeniden adlandırılmıştır.  Gözden geçirme süreci, düşünme ve metin 

üretiminin birbirinin içine gömülmesine ek olarak metin yorumlamayı kapsayan 

bir şekilde genişletilmiştir.  Daha ayrıntılı bir yapıya dönüşen bu bilişsel süreçler 

ile duyuşsal bileşenler (amaçlar, eğilimler, inançlar gibi), yazarın uzun süreli 

belleğindeki bilgi (konu, tür ve hedef kitle bilgisi gibi), ve işleyen bellek bireysel 

boyuta dayandırılmaktadır (McCutchen D. , 2006, s. 115). 

Hayes’ a (1996) göre bireysel boyutun dışında kalan yapı fiziksel hem de 

sosyal ortama karşılık gelen faaliyet ortamıdır. Sosyal ortam hedef kitle ve 

işbirlikçileri kapsarken fiziksel ortam üretilen metin ile yazma araçlarını 

kapsamaktadır (McCutchen D., 2006).   

Hayes Modeli Hayes ve Flower in modellinden dört temel noktada 

farklılaşmaktadır. Birincisi, bireylerin yazma sürecinde anahtar bir oyuncu olarak 

işleyen belleğin modele dahil edilmesi ve ona vurgu yapılmasıdır. İkincisi, yazara 

anlamı okuyucuya iletmede yardımcı olacak yazmadaki görsel-uzamsal 

gösterimlerin (grafik, tablo, diyagramlar) modelde önemli görülmesidir. Üçüncüsü 

modele yazma sürecinde bireysel boyutu destekleyen elementler arasına yazarın 

motivasyonu ve duyuşun dahil edilmesidir. Dördüncü ve son olarak revize edilmiş 

modelde yeni araştırma ile bilişsel süreçlerin yeniden düzenlenmesidir. Bilişsel 

süreçler bölümünde planlama ve yazıya aktarma  (translation) düşünme 

(reflection) ve metin üretmenin daha genel bölümleri altına dahil edilmiştir ve 

sırasıyla düzeltme (revision) tümüyle metin yorumlama ile değiştirilmiştir (Hayes, 

1996; Akt: Childress, 2011, s.11-12). Bilişsel süreçlerdeki bu değişiklikler, 

yazmayı destekleyen kompleks süreçleri tanımlamada daha çok esnek olan daha 

genel kategoriler meydana getirmiştir (Childress, 2011, s.12). 

Hayes modelindeki en büyük revizyon bilişsel süreçler bölümünün 

geliştirilmesidir. Bu bölüm yeni modelde metni yorumlama, düşünme ve metin 

üretimini içermektedir. Metin yorumlama; sözel ve grafik verilerin içsel 

temsillerini oluşturmak için okuma, dinleme ve grafik-diyagram yorumlama gibi 

bilişsel süreçleri içermektedir. Düşünme; metnin yorumlanmasından gelen içsel 
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temsillerin kullanımı ile analiz ve entegresyon sürecinde oluşturulan diğer içsel 

temsillerin problem çözme, karar verme ve anlam kurma bilişsel süreçlerini 

kapsamaktadır. Metin üretimi, metin yorumlama ve düşünmede oluşturulan içsel 

gösterimlerin yazılı, sözlü veya grafik çıktılara dönüştürüldüğü süreçtir (Hayes, 

1996; Akt: Childress, 2011, s.13).  

İşleyen bellek yazmanın en büyük bilişsel aktivitesinin olduğu yerdir. 

Burası, uzun süreli bellekten (içerik bilgisi ve söylem bilgisi), yazma görevi 

hakkında dışsal bilgi ve henüz uzun süreli belleğe aktarılmamış yeni içerik bilgisi 

ile ilgili tüm bileşenlerin bir araya geldiği ve yazılı metnin fiziksel ürününü 

üretmek için birleştirildiği yerdir. İşleyen bellekte sınırlı bir kapasiteye sahiptir ve 

işleyen bellekte bir defada yalnızca kısıtlı bilgi tutulabilir ve değiştirilebilir. 

Tekrarlamalar boyunca otomatikleşme yaratma İşleyen bellekteki daha kompleks 

süreçler için “bilişsel alan” sağlar. Yazmada şekillendirdiğimiz harf ve 

kelimelerde otomatikleşme; içerik, düzenleme ve yazılı bir ürün oluşturmanın 

yinelemeli yapısı karşılığında işleyen bellekte bir yer tutmaktadır (Childress, 

2011, s. 13).  

Mükemmel bir cümle oluşturan birey, cümlesini kâğıda aktarmadan önce 

cümlenin sonunu unutuyorsa sınırlı belleğin neden olduğu bir sorunla karşılaşmış 

demektir.  Psikologlar işleyen bellek kavramını bellek gerektiren çeşitli görevleri 

gerçekleştirirken deneyimlediğimiz sınırlılıklar olarak tanımlamaktadır. İşleyen 

bellek tutabildiği materyal miktarı ve materyali tutabildiği zamanın uzunluğu ile 

sınırlıdır (Hayes, 2006, s. 28-29).  

Hayes’a göre yazma alanında işleyen belleğin rolüne dikkat çeken ilk 

araştırmacı Ronald Kellogg’dur (1988,1990).  Kellogg yazmaya dahil olan bilişsel 

süreçler ile ilgili kapsamlı bir araştırma yapmıştır. Kellogg ve Hayes 1996 da, 

temel bileşen olarak işleyen belleğin önerildiği iki farklı yazma modeli 

sunmuşlardır. Hayes’ın 1996’ daki modelinde işleyen bellek, yazma sürecinin tüm 

aşamalarına yer alan ve yine büyük ihtimalle tüm aşamalarda kullanılan bir 

kaynak olarak sunulmuştur (Hayes, 2006, s. 29).  

Ronald T. Kellogg modeli (1996) 

Kellogg (1996) da işleyen belleğin, fikirlerin planlanmasını ve fikirlerin dil 

bilgisi, fonolojik ve imla açısından kodlanarak yazılı cümlelere dönüştürülmesini 
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nasıl desteklediği ile ilgili bir model önermiştir (Kellogg, Turner, Whiteford & 

Mertens, 2016). Kellogg modelinde işleyen bellek sistemlerinin yazmayı nasıl 

desteklediğini ve her bir yazma sürecinin ile fonolojik lop, görsel uzamsal ve 

merkezi yürütücü ile ilişkisini incelemiştir (Olive, 2003). 

Bir paragraf ya da sayfalarca uzunlukta yazılı bir metin oluşturmak dil 

üretiminden çok daha fazlasını gerektirmektedir. Düşünceler metnin planlanması 

sürecinde üretilmeli ve düzenlenmelidir. Ne söyleneceğine ilgili kararlar, söz 

bilimsel sorunun nasıl ifade edileceği ile birlikte düşünülürken verilmelidir. 

Cümle oluşturmanın karmaşık dilsel süreçleri kelimelerin dil bilgisine uygun 

sıralanışını sağlar, aynı noktada yazar amaçladığı anlamın yeterince iletildiğinden 

emin olmak için cümleyi okur ve düzeltir. Planlama süreci boyunca da yalnızca 

fikirlerin kavramsal gösterimleri ve düzenlemelerinde yazar düzenli olarak 

kendini izler. Yazılı bir metin üretme dile ilişkin bir faaliyet olduğu kadar bir 

düşünme faaliyetidir (Kellogg, Whiteford, Tuner, Cahill & Mertens, 2013).  

Bu modelde işleyen belleğin fikirlerin planlanması, fikirlerin yazılı 

cümlelere dönüştürülmesi ve üretilen metin ile fikirlerin gözden geçirilmesi 

süreçlerini nasıl desteklediği açıklanmıştır. Diğer bilişsel süreçlerde olduğu gibi 

yazmada işleyen bellek erişilebilir bir şekilde bilgiyi geçici olarak tutan bir araçtır 

ve böylelikle etkili bir şekilde kullanılabilir. Model; merkezi yürütücü, fonolojik 

lop ve görsel uzamsal üzerinde fikirlerin planlanması, fikirlerin cümlelere 

dönüştürülmesi ile cümlelerin ve fikirlerin gözden geçirilmesi süreçlerinin 

gerekliliklerini tanımlamaktadır. Modelde Baddeley’in (1986) işleyen bellek 

modeli ile Hayes ve Flower’ın (1980) orijinal yazma modeli birleştirilmiştir 

(Kellogg, Whiteford, Tuner, Cahill & Mertens, 2013). 

Güneş (2019, s. 163) ise Kellogg Modelinin, Baddeley’in kısa süreli bellek 

veya çalışma belleği modeline dayandığını ve modelde yazma sürecinin 

düzenleme, yürütme ile kontrol etme olmak üzere üç temel aşama veya bileşene 

ayrıldığını ifade etmektedir. Düzenleme aşamasında metin oluşturma sürecinde 

kullanılacak bilgilerin planlaması ile ilgili çalışmalar yapılmaktadır. Yürütme 

aşaması, metnin kâğıt üzerine aktarma sürecini ve işlemini içermektedir. Kontrol 

aşaması ise hem metin oluşturma sürecinin hem de üretilen metnin son halinin 

değerlendirilmesi ile ilgili çalışmaları kapsamaktadır.  
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Juel, Griffith ve Gough’ın (1986) yazmanın basit görünümü modeli 

(Simple view of writing) 

Bu model; yazmanın süreç yaklaşımını kullanarak ilkokul seviyesindeki 

çocuklarda yazma becerilerinin nasıl geliştiğini açıklamaya çalışmaktadır. Model 

yazım (spelling) ve fikir üretimi  (fikirlerin oluşturulması ve düzenlenmesi vb.) 

olmak üzere iki bileşeni kapsamaktadır. Juel, Griffith ve Gough, fikir üretiminin 

kendi içerinde kompleks bir yapıda olduğunu ifade etmelerine rağmen ve yazım 

ve fikir üretimi arasındaki ortak ilişki olduğu için yazma gelişimini olabildiğince 

basit açıklamaya çalışmıştır. (Juel, Griffith & Gough, 1986; Akt: Costa, 2008, 

s.11).  

Bu model, ilkokul düzeyinde birinci sınıftan dördüncü sınıfa kadar 

yürütülen boylamsal bir çalışma ile test edilmiştir. Bu çalışmanın sonuçlarına göre 

yazım (spelling) bileşeninin birinci sınıf düzeyinde, yazma üzerinde daha çok 

etkili olduğu görülmüştür. Çocuklar büyüdükçe ise fikir üretimi daha büyük bir 

etken olmaya başlamaktadır. Juel ve diğ. yazım ve fikir üretimi süreçlerinin 

karmaşık olduğunu ileri sürerken, yazmak için gerekli olan özellikleri kapsadığını 

önermektedir (Juel, Griffith & Gough, 1986; Akt: Childress, 2011, s.14-15). 

Bu model yazma becerilerinin gelişimi ile ilişkili dilsel bileşenleri 

tanımlamakta iken diğer bilişsel bileşenleri kapsamına almamaktadır. Berninger 

(2000) ile Berninger ve Winn (2006); hem Hayes ve Flower (1980) modeli hem 

de Juel, Griffith ve Gough (1986) modelini kapsayan ve daha detaylı ela alan 

ilkokul çocuklarının yazma becerilerinin gelişiminin açıklandığı yeni bir gelişmiş 

model sunmuşlardır (Costa, 2008, s. 12) . 

Berninger ve arkadaşları’nın (2002) yazmanın basit görünümü modeli 

(Simple view of writing) 

1994 ve 1995 yıllarında Berninger ve arkadaşları (Berninger, 1996; 

Berninger, Abbott, Whitaker, Sylvester & Nolan, 1995; Whitaker & Berninger, 

1994, 1995), ilkokul düzeyindeki öğrenciler ile yaptıkları araştırmayı kullanarak 

Hayes ve Flower’ın (1980) modeline yeni düzenlemeler önermişlerdir  (Berninger 

vd. 1996; Akt: Costa, 2008 s. 12).  

Birkaç yıl sonra, Berninger (2000), Juel ve meslektaşları (1986) tarafından 

önerilen yazmanın basit görünümü modelini daha detaylı hale getirip aynı 
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zamanda ve Hayes and Flowers (1980) modeline yönelik bazı değişiklikleri dahil 

ederek, Yazmanın Basit Görünümü (Simple View of Writing) olarak adlandırılan 

yazmaya başlama ile ilgili yeni bir gelişimsel model oluşturmuştur. Berninger, bu 

modeli, düşük düzeydeki nörogelişimsel beceriler  ile üst düzey dil becerilerini ve 

bilişsel süreçlerle birleştiren araştırmalar yoluyla, yazma gelişiminde ürün ve 

süreç yaklaşımlarını desteklemek için oluşturmuştur (Abbott & Berninger, 1993; 

Berninger ve diğ., 1992; Akt: Costa, 2008 s. 12). Berninger ve arkadaşlarının 

(2002) sunduğu Yazmanın Basit Görünümü (Simple View of Writing) olarak 

adlandırılan model eğitim, biliş, dil bilimi, çocuk gelişimi ve nöropsikoloji 

alanlarındaki araştırmaları birleştirmektedir (Childress, 2011, s. 16).  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

Şekil 1. Yazmanın basit görünümü simple (Simple view of writing) (Berninger & 

Amtmann, 2003; Akt: Childress, 2011, s.17). 

Yazma süreci boyunca bilgi, kısa süreli bellekten uzun süreli belleğe işleyen 

bellekte özet şekilde depolanır (Berninger, 2000; Swanson & Berninger, 1996; 

Akt:  Costa, 2008, s.13). Özellikle kısa süreli bellek gözden geçirme ve düzeltme 

esnasında aktive olur ve uzun süreli bellek ise metin üretimi esnasında aktive olur. 

Yürütücü işlevler (executive functions) planlama, gözden geçirme ve düzeltmeyi 

YÜRÜTÜCÜ İŞLEVLER 

Bilinçli dikkat, planlama, gözden geçirme, 

düzeltme ve öz düzenleme stratejileri 

 

) 

YAZIYA 

DÖNÜŞTÜRME/TRANSCRIPTION 

El yazısı, klavye ve yazım  

 

 

İŞLEYEN BELLEK 

Uzun süreli belleği (yazma) 

ve kısa süreli belleği 

(gözden geçirme) aktivite 

eder 

METİN ÜRETİMİ 

Kelimeler, cümleler, bağlam  

 

) 
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kapsayan metin üretimi boyunca kullanılır. Bunlar yazı yazmaya veya 

düzeltemeye öncü olarak veya ve taslak bitirildikten sonra kullanılabilir. Yazar 

metnin bir bölümü veya kompoziyonun tamamına odaklanabilir (Berninger, 2000; 

Berninger vd. 1996; Akt: Costa, 20008, s.13). 

Berninger ve Amtmann (2003) modeli incelendiğinde; modelde yazıya 

dönüştürme (transcription), yürütücü işlevleri (executive functions) ve metin 

oluşturma olmak üzere üç ana bileşenin olduğu görülmektedir. Yazıya 

dönüştürme (transcription) el yazısını veya harf üretimini ve yazımı veya kelime 

üretimini kapsamaktadır. Yazmak için gerekli yürütücü işlevler arasında 

planlama, izleme ve gözden geçirme yer alır. Kelime, cümle ve metin 

düzeylerinde oluşmakta olan metin oluşturma başlangıç düzeyinde yazarın ana 

yazma amacını ifade etmektedir. Bu model; yazıya dönüştürme (transcription) 

becerilerinin ve yürütücü işlevlerin,  kısa süreli ve uzun süreli belleğin katılımını 

koordine eden bir işleyen bellek ortamında metin oluşturmayı desteklediğini 

önermektedir.  Gelişimin ilk yıllarında, metin oluşturmada yazıya dönüştürme 

(transcription) becerileri önemli bir rol oynamaktadır. Çocuklar büyüdükçe ise 

birçok yazıya dönüştürme (transcription) becerisi otomatik bir hale gelmekte ve 

yazma sürecinde yürütücü işlevler daha büyük bir rol oynamaya başlamaktadır  

(Childress, 2011, s.16-17). 

Hayes ve Flower (1980) modelinin aksine,  yazıya aktarma bilişsel süreçleri, 

yazıya dönüştürme (transcription) ve metin üretimi olmak üzere iki bileşene 

bölünmüştür. Yazıya dönüştürme (transcription) el yazısı (harflerin üretimi vb.) 

ve yazım (kelimelerin üretimi vb.) bileşenlerinin koordinasyonudur. Metin üretimi 

(kelime, cümle ve metin vb.) fikirlerin üretildiği ve bellekte dil olarak sunulduğu 

dinamik bir süreçtir (Berninger, 2000; Akt: Costa, 2008, s.13). 

Berninger ve Winn (2006) yazmanın basit olmayan görünümü modeli 

(Not-So- simple view of writing) 

20.yy sonlarında iki gelişme yazma çalışan araştırmacıların ve yazma 

öğreten eğitimcilerin yönünü değiştirmiştir. İlk gelişme canlı insanların çalışan 

beyinlerinin araştırılması için geliştirilmiş beyin görüntüleme uygulamasıdır. 

İkinci gelişme ise düşük maliyetli kullanıcı dostu kişisel bilgisayarların 

geliştirilmesidir. Bu bilimsel gelişmeler kültürel değişime neden olmuştur. Beyin 



48 

 

görüntüleme rutin bir medikal araç olurken kişisel bilgisayarlar birçok ev ve 

okulda mevcuttur. Kültürel değişim eğitim alanında da değişime yol açmıştır. 

Okullar öğrencilerini gelişen bilgi temelli ve küresel ekonomiye daha iyi 

hazırlamak için eğitim uygulamalarını değiştirmişlerdir (Berninger & Winn, 2006, 

s. 96). 

1980’lerde beyin tarama teknolojisinin gelişimi yazma araştırmalarına 

katkıda bulunmuştur. Beyin görüntüleme teknolojisinden elde edilen bulguların 

artmasıyla Berninger ve Winn  (2006) Yazmanın Basit Görünümü (Simple View of 

Writing)  modelini eklemeler yaparak Yazmanın Basit Olmayan Görünümü (Not-

So-Simple View of Writing) modeline dönüştürmüşlerdir. Değişiklikler işleyen 

belleğin rolü ve yürütücü fonksiyonlar alanı içerisindeki dikkatin rölü ile ilgili 

daha derin bir anlayış sunmaktadır (Childress, 2011, s. 17).   

Hayes’ın yazma modeli yetişkin yazarlara dayanırken; Berninger ve 

arkadaşlarının (Berninger & Chanquoy, 2012; Berninger & Winn, 2006) 

geliştirdiği Yazmanın Basit Olmayan Görünümü (Not-So-Simple View of Writing) 

yazma modeli ise daha erken dönemlerde yazmanın özelliklerini açıklamak için 

geliştirilmiştir. Bu modele göre, fikirlerin yazılı dile dönüştürülmesini kapsayan 

metin üretimi yürütücü işlevler ile yazıya dönüştürme (transcription) arasında 

etkileşimi gerektirmektedir Böylelikle bu yazma modeli yazmanın gelişimini 

ortaya koyan önemli çerçeve sunmaktadır (Cordeiro, Limpo, Olive & Castro, 

2020). 
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Şekil 2. Yazmanın basit olmayan görünümü (Not-So-simple view of writing) 

(Berninger & Winn, 2006; Akt: Costa, 2008, s. 15). 

İşleyen belleğin diğer yazılı anlatım bölümleriyle olan ilişkisine iki ekleme 

yapılmıştır. Birincisi kısa süreli ve uzun süreli bellek arasındaki farklılıkları ver 

bunların yazma sürecine katkılarını belirtmektir. İşleyen bellek planlama, yazma, 

gözden geçirme ve düzeltme süreçleri esnasında uzun süreli belleği aktive 

etmesine rağmen; kısa süreli bellek sadece gözden geçirme ve düzeltme esnasında 

aktive edilir. İşleyen belleğe yapılan ikinci ilave ise işleyen bellek bileşenlerinin 

sınıflara ayrılmasıdır. Bu bileşenler: 1. Sözel bilgi için yazımsal, ses ve şekil 

depolama birimleri 2. Kelimelerin öğrenilmesi için ve sözel bilginin işleyen 

bellekte aktif olarak sürdürülmesi için fonolojik bir döngü 3. Sözel işleyen bellek 

ile genel yürütücü sistemi ve Sözel olmayan işleyen belleği (görsel uzamsal 

bölümdeki bilgiyi depolar) bağlayan yürütücü destekler (Berninger & Winn, 

2006). Akt: Childress, 2011, s.18). Modele yapılan bu ekleme işleyen belleğin 

bilişsel akış olarak tanımlanmasıdır  (Berninger & Winn, 2006; Akt: Costa, 2008, 

s.14). 

Yürütücü işlevlere yapılan ekleme ise ilgili bilgiye dikkatin 

yoğunlaştırılmasını ve ilgisiz bilgiye dikkatin verilmemesini engelleyen 

denetleyici dikkat isimli karmaşık bir sistemdir (Berninger & Winn, 2006; 

Akt: Costa, 2008, s.15; Childress, 2011, s.18). 

 

İŞLEYEN BELLEK 

Bilişsel Akış 

         METİN ÜRETİMİ 

 

) 

TRANSCRIPTION 

(El yazısı, klavye ile yazma ve yazım) 

 

 

YÜRÜTÜCÜ İŞLEVLER 

(denetleyici dikkat, amaç oluşturma, 
planlama, gözden geçirme, düzeltme ve öz 

düzenleme ve kendini izleme) 

 

) 
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Yazmayı Etkileyen Fiziksel Özellikler  

Yazma becerisi bilişsel, duyuşsal ve psikomotor özellikleri kapsayan ve bu 

özellikleri bütünleştirerek yazma süreci içerisinde aynı anda işe koşulmalarını 

gerektiren, hem günlük hem de okul hayatında sıklıkla kullanılan oldukça önemli 

bir beceridir.  Bu nedenle, araştırma kapsamında 4. Sınıf öğrencilerinin yazmada 

kullandıkları bilişsel süreçler, yazı yazmaya yönelik duyuşsal özellikleri ve 

fiziksel özellikleri belirlenmeye çalışılmış ve bu değişkenlerin yazma hızı ve 

kalitesi açısından yazılı anlatım beceri düzeyleri ile ilişkilerini incelemek 

amaçlanmıştır. Böylelikle yazma becerisinin komplike yapısına uygun olacağı 

düşünülen bir şekilde bilişsel, duyuşsal ve fiziksel özelliklerin birlikte el alınması 

yoluyla yazma becerisine çoklu bir bakış açısı geliştirileceği düşünülmektedir.  

Yazma öğretiminde, öğrencilerin zihinsel gelişimi ve bilişsel süreçleri etkili 

olduğu kadar öğrencilerin yazmaya yönelik tutumları gibi duyuşsal gelişim 

özellikleri ile fiziksel gelişimleri de önemli faktörlerdir (Temur, 2011a). Yazma 

becerisinin kazanımı bilişsel gelişimin ardından motor kasların gelişimi ile 

ilgilidir. Yazma kazanımının fiziksel unsurlarını eller, parmaklar, el-göz 

koordinasyonu ve fiziksel beyin fonksiyonları oluşturmaktadır. Yazma 

kazanımının fiziksel süreçlerini ise kalem tutma-kavrama, karalama ve çizgi 

çalışmaları, şekiller üretme, harfleri yazma ve birleştirme, heceler, kelimelere ve 

cümleler oluşturma gibi çalışmalar oluşturmaktadır (Mutlu, 2020). 

Yazı yazmayı etkileyen faktörler arasında fiziksel faktörler de önemli bir 

yer tutmaktadır. Araştırmanın diğer bölümlerinde yazı yazma sürecinde kullanılan 

bilişsel süreçler ile yazı yazmaya yönelik duyuşsal özellikler ele alınmış ve yazma 

becerisinin bilişsel ve duyuşsal boyutuna vurgun yapılmaya çalışılmıştır. Bu 

bölümde ise, günlük ve okul yaşamında ince motor kas becerileri ile yazma 

ilişkisinin kavrama ve sıkıştırma kuvvetleri bağlamında açıklanmaya çalışılmıştır. 

Böylelikle yazmada etkili olan fiziksel faktörler ince kas becerilerinin gelişimi ile 

yazmada el gücü kapsamındaki kavrama kuvveti ile sıkıştırma kuvvetleri 

bağlamında tanımlanmıştır. 

İnsanların günlük yaşam aktivitelerinde yeterli performans göstermeleri 

günlük işleyiş için gerekliliktir. Çocuklar için de günlük yaşam aktivitelerinin 

temel bölümlerinden birisi de yazı yazma gibi faaliyetleri içeren okul hayatında 
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gerçekleştirdiği görevlerdir (Linde, Netten, Otten, Postema, Geuze§ & 

Schoemaker, 2013). Günlük yaşam aktivitelerinin doğru ve yeterli bir şekilde 

sürdürülmesi için çocuklarda da yetişkinlerde olduğu gibi ince motor becerilerin 

yeterli seviyede gelişmiş olması beklenmektedir (Temur, Aksoy & Tabak, 2012). 

El yazısı, okul çağındaki çocuklarda akademik başarı için gerekli olan 

önemli bir beceridir (Graham, Berninger & Schafer, 1998). McHale ve Cermak’e 

(1992) göre; çocukların okuldaki bir günlerinin %30 ve %60’ını yazma, kesme ve 

boyama gibi ince kas aktiviteleri ile uğraşarak geçirdikleri tahmin edilmektedir. 

Okul çağındaki çocukların büyük bir kısmı çizim ve yazı yazmada kötü bir 

performans sergilemektedir (Bingham & Snapp-Childs, 2019). Yazma eylemi, 

ilkokul öğrencilerinin %10-30’u için çeşitli zorlukları kapsamaktadır (Rosenblum, 

Weiss & Parush, 2004). 

Yazma; çok sayıda bilişsel, algısal ve motor becerilerin olgunlaşmasına ve 

bütünleştirilmesine dayanan karmaşık algısal motor bir beceridir (Hamstra-Bletz 

& Blöte, 1993). Bunun yanı sıra yazma;  kişilik, sosyal ve kültürel etkiler 

arasındaki etkileşimi yansıtan ve kişisel seçimle bütünleştirilmiş ince motor bir 

beceridir  (Wing, Watts & Sharma, 1991; Akt: Ghali, 2013). Bu anlamda yazma 

becerisini,  sadece zihinsel gelişim ile ilişkili bilişsel becerileri kapsayan bir beceri 

olmasının yanı sıra çeşitli motor becerileri ve süreçleri de kapsayan kompleks bir 

beceri olarak tanımlamak mümkündür. Yazma sürecinde gözlemlenen ve motor 

hareketlerden bir kısmını kapsayan çocukların yazma aracı olarak kullandıkları 

kalemi tutma, kavrama ve sıkıştırma düzeylerinin belirlenmesinin yazma 

çalışmalarında önemli olduğu düşünülmektedir.  

Yazmanın motor olarak gerçekleşebilmesi öncelikle beyin ve sinir siteminin 

gelişmesi ve bu bağlamda da ince motor kasların gelişimine dayanmaktadır 

(Mutlu, 2020, s. 46). Okul dönemindeki çocukların fiziksel gelişimlerine genel 

olarak bakıldığında; okul öncesi dönemde çocuklar büyük kaslarını oldukça iyi 

kullanırken küçük kaslarını kullanmada yetersizdirler. Ancak okul döneminde, 

çocukların küçük kas becerilerinin gelişmeye başlaması ile birlikte çocuklar 

küçük kalemlerle yazı yazma gibi faaliyetlerde bulunabilirler (Senemoğlu, 2000, 

s. 34). Çocukların yazma işini geçekleştirebilmesi için kol, bilek ve parmak 

kaslarının yeterli düzeyde gelişmiş olması bir gerekliliktir. Çünkü motor 

becerilerin etkili bir biçimde gerçekleştirilmesi kas gelişimleri ile doğrudan 
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ilişkilidir (Karadağ, 2016, s. 43). Çocukların yazma sürecinde büyük kaslardan 

küçük kaslara doğru bir ilerleme gerçekleşmektedir. Yazmada omuz, kol, bilek ve 

parmak kasları görev almaktadır. İlk olarak kol, sonra bilek ve son olarak da 

parmak kasları gelişmektedir. (Pilav, 2014, s. 90; Karadağ, 2016, s. 43). Kas 

gelişimi çocuklarda yazı yazmayı etkileyen fiziksel faktörlerden birisidir. Kas 

gelişimi açısından yeterli düzeyde olmayan öğrencilerin kalemi hareket ettirmede, 

kalemi kavramada ve harflerin şekillerini üretmede çeşitli zorluklar 

gözlemlenmektedir (Temur, 2011b).  

Yazma becerisi, metni yazarken gerekli hareketleri üretmek ve kalemi 

tutmak için düzinelerce kasın koordinasyonunu gerektiren karmaşık bir 

biyomekanik sistemi içermektedir (Ramsay, 2000). Banjeb vd. (2006)’in sunduğu 

evrensel ve yaygın el yazısı modeli, gözlerin ortalanması yoluyla kalem ucu 

pozisyonunun belirlendiğini ve analiz edilmesi için beyine iletildiğini ve istenilen 

konumla karşılaştırıldığını kanıtlamaktadır. Son olarak, yazma yüzeyinde istenilen 

hareketin yapılması içi motor hareket emri kola ve ele iletilmektedir (Akt: Chihi, 

Abdelkrim & Benrejeb, 2012).  El yazısı, harflerin şekillerini oluşturmak için ve 

kalemin elden kaymasını önlemek için kalemin gövdesi üzerinde dinamik 

kuvvetleri dikkatli ve kontrollü bir şeklide kullanarak kalemin baş ve diğer 

parmaklar arasında manipüle edilebilmesini gerektirmektedir. Çocuklarda yazma 

güçlüğü alanında çalışan uzmanlar bu nedenle yazma sürecinde uygulanan güç ile 

ilgili olarak yazı yazarken sayfaya uygulanan baskının miktarı ile kalemi kavrama 

gücü değişkenlerine ayrıca önem vermektedir (Prunty, Pratt, Raman, Simmons & 

Steele-Bobat, 2020). Çocukların yazma sürecinde el ve parmak kaslarını 

kullanabilmeleri için, el bileği, dirsek, omuz kuşağı ve sırt kaslarının sağlam 

olması gerekmektedir. Ellerin ve parmakların işlevselliği bunların kuvvet 

düzeyleri ile doğrudan ilişkilidir. Bu nedenle ince motor kasların gelişimindeki 

sorunlar çocukların yazarken daha çok yorulmasına, yazmaya karşı olumsuz 

tutum ve kaygı geliştirmesine ve yazma motivasyonlarını olumsuz etkilenmesine 

neden olabilmektedir (Mutlu, 2020, s. 47).  Buradan hareketle, yazı yazma 

sürecinde el ve el bileği kas kuvvetinin yazı yazma etkili ve önemli faktörler 

olduğu söylenebilir (Temur, Aksoy & Tabak, 2012).Yazma becerisinin fiziksel 

sürecini oluşturan ince motor kasların gelişimi çocukların kavrama düzeylerini 

etkilemektedir (Mutlu, 2020, s. 47-48).   
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Böylelikle bu araştırmada çocukların ince motor kas gelişiminin bir 

göstergesi olan sıkıştırma kuvvetleri ve el kavrama kuvveti düzeylerini belirlemek 

için pinçmetre ve dinamometre cihazları yoluyla ölçümler yapılmış ve sonuçlar 

kaydedilmiştir. Bu araştırmada yazmanın fiziksel boyutu, öğrencilerin yazı 

yazmaya yönelik fiziksel özellikleri bağlamında kavrama ve sıkıştırma 

kuvvetlerinin betimlenmesi yoluyla yapılandırılmıştır. 

Kavrama ve sıkıştırma kuvvetleri 

İnsanlar günlük aktiviteleri gerçekleştirirken çok çeşitli tutuşlar kullanırlar. 

Çapraz volar tutuş ve sıkıştırma tutuş en sık kullanılan tutuşlardır ve bu nedenle el 

işlevinin önemli parametreleri olarak kabul edilirler (Nilsen, Hermann, Eriksen, 

Dagfinrud, Mowinckel & Kjeken, 2012). Kavrama ve sıkıştırma insanların günlük 

yaşam aktivitelerini destekleyen birincil el işlevleridir (Burtner, Poole, Torres, 

Medora, Abeyta, Keene, et al. 2008). Bu nedenle, araştırma kapsamındaki fiziksel 

özellikler yazma becerisi sürecinde kullanılan motor hareketler, el gücü ve kas 

gelişimi özelliklerinden yola çıkılarak kavrama kuvveti ve sıkıştırma kuvvetleri 

bağlamında ele alınmıştır. 

Smith, Weiss ve Lehmkuh’ a göre (1996)  el gücü, kişinin ihtiyaçlarını 

karşılamak için belirli bir ortamda nesneleri dirence karşı hareket ettirme veya 

manipüle etme yeteneğidir (Akt: Bear-Lehhman, Kafko, Mah, Mosquera & 

Reilly, 2002). Bu süreç boyunca, çocuk eli üzerindeki motor kontrolünü kazanır 

ve geliştirir (Bear-Lehhman, Kafko, Mah, Mosquera &  Reilly, 2002). Çocuklarda 

motor gelişim üzerine yapılan önceki çalışmalarda; yaş, cinsiyet, baskın el ve el 

boyutu olmak üzere çeşitli değişkenler tanımlanmıştır. Bu değişkenler el gücünün 

gelişiminde önemli faktörlerdir (Ager, Olivett & Johnson; 1984; Link, Lukens & 

Bush; 1995; Akt: Bear-Lehhman, Kafko, Mah, Mosquera & Reilly, 2002). El 

gücü terimi hem kavrama hem de sıkıştırma kuvvetine atıfta bulunurken 

kullanılmaktadır (Nilsen, Hermann, Eriksen, Dagfinrud, Mowinckel & Kjeken, 

2012). 

El gücü çocuğun kavrama ve sıkıştırma (grip and pinch) kapasitesinin 

ölçülmesi yoluyla doğrudan belirlenebilir. Kavrama gücü bir nesneyi kavrama ve 

onu dirence karşı koruma becerisidir  (Exner, 1996;  Akt: Bear-Lehhman, Kafko, 

Mah, Mosquera & Reilly, 2002). El yazısında kavrama, yazılı çıktının üretimi için 
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bir yazı aletinin gövdesi etrafında parmakların ve başparmağın düzenlenmesini 

işaret etmektedir (Ghali, 2013). 

Kavrama kuvveti ölçümü farklı türlerde cihazlar ve farklı amaçlar 

doğrultusunda yıllardır yapılmaktadır (Irwin & Sesto, 2010). Kavrama kuvveti 

elde tutulan Jamar dinamometresi kullanılarak ölçülebilir (Bear-Lehhman, Kafko, 

Mah, Mosquera & Reilly, 2002). Kuvvet ölçümünün sayı cinsinden büyüklüğünü 

hesaplayan cihazlar en çok kullanılan cihazlardır. En çok kullanılan bu 

cihazlardan birisi de Baseline dynamometer adlı cihazdır. Baseline dynamometer 

gibi kuvvet ölçüm cihazları el fonksiyonu değerlendirme gibi farklı amaçlarla ve 

farklı alanlarda yapılan çalışmalarda kullanılmaktadır. Ayrıca bu cihazların 

yapılan hem yetişkinler hem de çocuklar olmak üzere farklı örneklemler ile 

yapılan çalışmalarda güvenirlik katsayıları 0.90 üzerinde korelasyon değerlerine 

sahiptir (Irwin & Sesto, 2010).  

Kavrama kuvveti ile ilgili çalışmalarda yetişkinlere yönelik farklı yaş 

grupları ve çeşitli örneklemlerde çok sayıda araştırma (Mathiowetz  , Kashman, 

Volland, Weber, Dowe & Rogers, 1985; Mitsionis, Pakos, Stafilas KS, Paschos, 

Papakostas & Beris,  2009 ) yayınlanmasına karşın; çocuklarda kavrama kuvveti 

ölçümlerine ilişkin az sayıda yayın (Weiss MW, Flatt AE. 1971; Shin Young 

Yim, Cho & Lee; 2003) bulunmaktadır (Omar, Alghadir & Al Baker, 2015). 

Enine volar tutuşta yani kavramada elin palmar tarafı ve başparmak dahil 

parmaklar bir aletin veya materyalin etrafına sıkıştırılır. Sıkıştırma kuvvetinde, 

başparmağın ve işaret parmağının ucu bir nesneye veya malzemeye bastırılır ve 

kuvvet uygulanır. Daha büyük nesneleri tutarken enine volar tutuş kullanılırken, 

sıkıştırma tutuşu (pinch grip ) daha hassas bir tutuştur (Nilsen, Hermann, Eriksen, 

Dagfinrud, Mowinckel & Kjeken, 2012). 

Sıkıştırma (pinch strength) kuvvetini ölçmenin bir yolu elde tutulan Jamar 

pinçmetre (hand-held Jamar pinch meter) ile anahtar tutuşu (lateral pinch) 

ölçmektir. Anahtar tutma-sıkıştırma, bir anahtarı tutma hareketinde olduğu gibi 

başparmağın ucu ile işaret parmağının ucuna bastırılmasına dayanmaktadır 

(Kohlmeyer, 1998; Akt: Bear-Lehhman, Kafko, Mah, Mosquera, & Reilly, 2002). 

Sıkıştırma (pinch) kuvveti ölçümünde üç tür sıkıştırma pozisyonu yaygın 

olarak kullanılmaktadır. Bunlar parmak ucu sıkıştırma (pad-to-pad), üç parmak 
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sıkıştırma –palmar (three-jaw chunk) ve anahtar tutuştur (lateral pinch).   Parmak 

ucu sıkıştırma başparmağın ucundan işaret parmağının ucuna; üç parmak 

sıkıştırma başparmağın ucundan işaret ve orta parmakları ucuna; anahtar tutma ise 

başparmağın ucundan işaret parmağının yüzeyine uygulanan güç olarak 

tanımlanmaktadır (Surrey, Hodson, Robinson, Schmidt, Schulhof,  Stoll & 

Wilson-Diekhoff,  2001). 

Temur (2011b) tarafından yürütülmüş  “İlköğretim 1. Sınıf Öğrencilerinin 

Kalem Tutma Şekilleri ile Kavrama ve Sıkıştırma Kuvvetlerinin Betimlenmesi” 

adlı araştırmada öğrencilerin el kavrama kuvvetlerini betimlemek için öğrencilerin 

kalın kaslarını kg cinsinden ölçen Seahan Hand Dynamometer cihazı; sıkıştırma 

kuvvetlerini betimlemek için ise ince kas gelişimlerine yönelik ölçümler yapan 

Saehan Hydraulic Pinch Gauge cihazları kullanılmıştır. Temur’un (2011b) 

araştırmasında kavrama kuvveti ölçümlerinin yanı sıra Palmar kuvveti denilen üç 

parmak tutuş kuvveti, anahtar tutuş kuvveti ve parmak ucu kuvveti bileşenlerine 

yönelik yapılan ölçüm sonuçları ile öğrencilerin sıkıştırma kuvveti betimlenmiştir. 

Benzer şekilde; Temur, Aksoy ve Tabak (2012) tarafından yürütülmüş “İlköğretim 

1. Sınıf Öğrencilerinin Kalem Tutma Şekilleri ile Kavrama-Sıkıştırma 

Kuvvetlerinin Yazma Hızı ve Hatalarına Etkisi”adlı araştırmada öğrencilerin 

kavrama kuvvetleri Baseline Hand Dynamometer aracılılığıyla ölçülürken; Palmar 

kavrama, anahtar tutuş, parmak ucu tutuş bileşenleri bağlamında öğrencilerin 

sıkıştırma kuvvetleri Baseline Pinch Gauge aracılılığıyla ölçülmüştür.  

Bunlardan hareketle araştırma kapsamındaki yazı yazma ile ilgili fiziksel 

özellikler; Kavrama Kuvveti, Anahtar Tutma-Sıkıştırma Kuvveti, Parmak Ucu 

Sıkıştırma Kuvveti ve Palmar Sıkıştırma Kuvveti değişkenleri kapsamında 

betimlenmektedir.   

Yazmaya Yönelik Duyuşsal Özellikler 

Çok sayıda eğitimci ve araştırmacı yazma öğretiminin hem yüksek düzeyde 

bilişsel becerileri hem de duyuşsal özellikleri geliştirmesi gerektiğini 

belirtmektedir (Knudson, 1991). 

 1970’lerin başında Emig (1971), Elbow (1973) ve Graves (1973,1975) gibi 

araştırmacılar, eğitimcileri yazmada üründen ziyade sürece odaklanılması 

konusunda teşvik etmişlerdir. Bu düşünce öğretim yöntemlerinin yeniden ele 
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alınması ve öğrenci özerkliğine daha çok değer yüklenmesi gibi girişimlere 

öncülük etmiştir. Öğrencilerin tutumları, inançları ve öz algıları daha çok dikkat 

çekmiştir (Pollington, Wilcox & Morrison, 2001). Bilişsel değişkenlerin yanı sıra 

çok sayıda motivasyonel değişken yazma performansını etkilemektedir. Bu 

değişkenlerden en önemli ikisi öz yeterlik ve yazma tutumudur (Williams, 2012).  

Yazmaya yönelik tutum, yazma eyleminin yazarı mutlu ve mutsuz arasında 

nasıl hissettirdiğini kapsayan duyuşsal bir eğilim olarak tanımlanmaktadır 

(Graham, Berninger & Abbot, 2012).  Çocukların yazma tutumlarını ile ilgili az 

sayıda araştırma vardır (Williams, 2012). Okuma yazma becerileri ve öğrenci 

tutumları arasında güçlü bir ilişki vardır (Cunningham, 2008) . 

Graham vd. 1. ve 3. sınıflar ile yaptıkları çalışmada öğrencilerin yazma 

başarılarının yazmaya yönelik olumlu ve olumsuz tutumları ile ilgili olduğu 

görülmektedir. Olumlu tutuma sahip olan öğrenciler olumsuz tutuma sahip 

olanlara göre daha çok yazmaktadırlar. Olumlu tutuma sahip olan öğrenciler 

yazmak zorunda olmadıklarında da yazı yazmaya karar verebilmektedirler. Fakat 

olumsuz tutuma sahip olanlara yazma görevlerinde kaçınmakta ve yazma 

sırasında daha az çaba harcamaktadırlar (Graham, Berninger & Fan, 2007). 

Birinci ve ikinci sınıflardaki çocuklar genellikle yazmaya yönelik olumlu 

tutumlara sahipken (Shook et al., 1989) okul yılları boyunca yazmaya yönelik 

tutumlara gerilemektedir (Knudson, 1995; Akt: Williams, 2012). Bu nedenle 

çocukların yazma tutumlarını keşfetmek ve yazma öğretiminin çocukların 

yazmaya yönelik tutumlarını etkileyip etkilemediğini belirlemek önemlidir 

(Williams, 2012). 

Yazma kaygısı ise öğrencilerin yazılı anlatım becerilerini etkilemekle 

birlikte yazı yazmaktan kaçınmalarına neden olabilen etkenlerden birisidir (Özbay 

& Zorbaz, 2011). Daly’e göre (1985: 44) yazma becerisinin gelişimi ve yazma 

eylemindeki devamlılık yazmaya yönelik tutum geliştirmeye neden olurken tam 

tersi bir durumda yazma eyleminde devamlılık olmaması ve yazma becerisinde 

gelişimsel sorunlarla karşılaşılması ise yazmaya yönelik olumsuz tutum 

geliştirilmesine neden olmaktadır Yazma kaygısının oluşumda da yazmaya 

yönelik olumsuz tutuma sahip olma ve sonuç olarak yazmada başarısızlıklar 

görülmesi etkilidir (Özbay & Zorbaz, 2011). 
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Yazma Hızı 

Yazma becerisi ve yeteneği genellikle okunaklılık ve yazma hızı 

değişkenleri bağlamında tanımlanmaktadır (Ziviani & Elkins, 1986; Graham, 

Berninger & Schafer, 1998). Yazma hızı ve okunaklılığı; görsel-motor 

koordinasyon, motor planlama, bilişsel ve algısal beceriler, dokunsal ve 

proprioseptif geri bildirim ve güç gibi bir dizi temel bileşeni kapsamaktadır (Hoy, 

Egan & Feder, 2011). 

Yazma hızı, bir kişinin yazısını diğer kişinin yazısından ayıran bir özellik 

olarak birçok araştırmacının dikkatini çekmiştir. Araştırmacılar yazma hızının el 

yazısı sistemini modellemek için temel bir karakteristik olduğunu önermektedirler 

(Chihi, Abdelkrim & Benrejeb, 2012). 

Yazma araştırmalarında yapılan yazma hızını belirlemek için yapılan 

değerlendirmeler için belirli bir zaman dilimini kapsamaktadır. Bununla birlikte 

farklı yazma araçlarında yazma hızının nasıl ölçüldüğü çeşitlilik göstermektedir. 

Yazma hızı belirli metnin yazılması için gereken sürenin ölçümü veya verilen 

belirli bir zaman diliminde yazılan metnin büyüklüğü yoluyla hesaplanmaktadır 

(Rosenblum, Weiss & Parush, 2003). Yazma hızı genellikle belirli bir metni 

yazarken geçen sürenin veya belirli bir zaman dilimi içerisinde yazılan metninin 

büyüklüğü yoluyla değerlendirilir. Üç yöntem kabul görmüştür: kopya etmek,  

dikte ve açıklayıcı yazma veya öyküleyici (genellikle “serbest yazma” olarak 

belirtilir) yazma. Zaman dilimleri araştırmalara göre farklılaşmaktadır, fakat 

genelde süreler özellikle kopya uygulamalarında oldukça kısadır (Ferrier, Horne 

& Singleton, 2013). Bazı araştırmalarda yazma hızı bir dakikalık, iki dakikalık 

veya beş dakikalık süre içerisinde üretilen harf sayısının ölçülmesiyle 

değerlendirilmektedir (Rosenblum, Weiss & Parush, 2003).  Reisman (1999, s. 8) 

ise yazma hızını iki buçuk dakikalık bir zaman diliminde yazılan harflerin 

sayısınının toplanması yoluyla hesaplamıştır.  
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Tablo 2 

Çeşitli Çalışmalarda Yazma Hızı Ortalamaları (Graham, Berninger, & Schafer, 

1998).  

 Hamstra-Beltz ve Blote (1990) 
Phelps vd. (1985) 

Sassoon vd. (1986) 
Ziviani (1984) 

Sınıf Grup 1 Grup 2 Grup 3 Normal Hızlı 

2 24 25 25 - 46 55 - 

3 35 34 39 25 - - 33 

4 46 42 49 37 64 82 34 

5 54 59 - 47 - - 38 

6 66 - - 57 - - 46 

7 - - - 62 - - 52 

8 - - - 72 - - - 

9 - - - - - - - 

10 - - - - 117 140 - 

Graham (1992) ile Graham ve Weintraub (1996)’a göre çocukların yazı 

yetenekleri ileriki yılarda yazı ödevlerini tamamlamalarının ne kadar sürdüğünü, 

ders sürecindeki not alma yeteneklerini ve ne sıklıkta yazdıklarını etkilemektedir 

(Graham, Berninger & Schafer, 1998). Hızlı ve okunaklı nasıl yazılacağını 

öğrenmedeki zorluklar, öğrencilerin yazma görevlerini ne kadar sürede 

tamamlayacaklarını, dersler esnasında not alma kabiliyetlerini, ne sıklıkta 

yazdıklarını ve kendi yazma yetenekleri ile ilgili algılarını da etkilemektedir 

(Graham, 1992; Akt: Graham & Weintraub, 1996) . 

Yazma Kalitesi 

Yazma akademik yaşamda ve iş yaşamındaki başarılarda kritik önem 

taşımaktadır. İyi bir yazı yazmak için öğrencilerin beklentilerini karşılayabilecek 

etkili öğretimi sağlamak önemli bir amaç olmalıdır. Bu amaç yazının hangi 

yönlerinin yazma kalitesi açısından önemli olduğuna dair anlayışın gelişmesini 

gerekli kılmaktadır (Crossley & McNamara, 2016). Akıcılık, üretkenlik ve yazma 

kalitesi en belirgin ve açık yazma performansı ölçütleridir (Kellogg, 1994, s. 55). 

Graham (1990) el yazısının mekanik boyutunun yazılı ürünün büyüklüğünü ve 

kalitesini etkilediğini; Berninger vd. (1997) özellikle ilkokul düzeyindeki 

çocuklarda el yazısı performansının, metnin kalitesi ile yakından ilgili olduğunu 

belirtmektedir (Akt: Rosenblum, Weiss & Parush, 2004). 

Yazma kalitesi, yazılı ürünlerin okunaklılığı açısından değerlendirilebilinir 

(Jasper, Gordijn, Häußler & Hermsdörfer, 2011). Öğrencilerin yazılarının kalitesi 

yazma görevlerindeki seviyelerini etkileyebilir, çünkü bir yazının içeriğine 

yönelik öğretme yargısı okunaklılık yönünden etkilenmektedir (Brigs, 1970; 
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Markham, 1976; Akt: Graham & Weintraub, 1996). Graham ve Weintraub’e göre 

(1996) yazma unsuru olan okunaklılık kelimeler arasındaki boşluklar, 

kelimelerdeki harfler arasına boşluk bırakma, harf boyutu, eğim ve harf 

şekillerindeki hataları içermektedir (Graham, Struck, Santoro & Berninger, 2006). 

Yazma kalitesi ise Witte ve Faigley’e (1981) göre; bir metnin; yazarın 

amacı, söylem ortamı ve okuyucunun konu ile ilgili bilgisi gibi faktörleri 

kapsayan metnin bağlamına uygunluğu olarak tanımlanmaktadır (Akt: Kim & 

Crossley, 2018). Kellogg (1994, s. 55) ise yazma kalitesinin, bir yazının 

amaçlanan hedef kitle (okuyucu) ile ne kadar iyi iletişimde olduğu veya ne kadar 

iyi yazma amacını gerçekleştirdiği ile ilgili yargıları ifade ettiğini belirtmektedir.  

Yazma kalitesi genel olarak; fikirlerin açık ve etkili bir şekilde ifade 

edilmesi veya yazma boyunca etkili bir iletişimin kurulması ile birlikte cümle 

yapıları, içerik organizasyonu gibi yazma bileşenlerini kapsamaktadır (Jagaiah, 

Olinghouse & Kearns, 2020). Eğitimde kullanılan yazma kalitesi ölçümleri fikir-

içerik gelişimi, planlama, cümle akıcılığı, kelime seçimi, üslup ve kurallar gibi 

ölçütlerde toplanmaktadır (White & Bruning, 2005).  

Yazma kalitesi, metnin yaratıcılık, tutarlılık, sözdizimi, kelime bilgisi gibi 

anahtar faktörleri kapsamaktadır. Yazma kalitesi ürün temelli bir yazma 

ölçümüdür (Cordeiro, Limpo, Olive & Castro, 2020). Çoğunlukla öğrencilerin 

yazma kalitesi düzeyleri, ürettikleri metinlerin içerik ve organizasyonu, tutarlılık, 

mantıksal bütünlük, dil kurallarını uygulama gibi bazı ölçütler açısından 

incelenmesi ve öğrencilerin bu ölçütleri metinlerinde uygulama düzeylerinin 

puanlanması yoluyla belirlenmektedir. Benzer şekilde yazma kalitesi 

değerlendirme bağlamına uygun olarak genellikle derecelendirme ölçekleri 

yoluyla puanlanır ve sayısallaştırılır. Örneğin sınavlarda kullanılan bazı puanlama 

anahtarları yoluyla değerlendirilen bir metin; metnin organizasyonu, açıklamaların 

uygun kullanılması, tutarlılık, uygun dil kullanımı ölçütleri açısından güçlü bir 

metin ise yüksek düzeyde bir yazma kalitesine işaret edebilir (Kim & Crossley, 

2018).   
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Üçüncü Bölüm 

Yöntem 

Bu bölümde araştırmanın modeli, çalışma grubu, araştırmanın uygulama 

süreci, veri toplama araçları, verilerin toplanması ve verilerin analizi ile ilgili 

bilgiler ve açıklamalar yer almaktadır.  

Araştırmanın Modeli 

Araştırma, öğrencilerin yazmada kullandıkları bilişsel süreçler ile fiziksel ve 

duyuşsal özelliklerinin yazma hızı ve yazma kalitesi ile ilişkisini incelemek için 

nitel ve nicel araştırma yaklaşımlarının bir arada kullanıldığı bir karma yöntem 

araştırmasıdır. Karma yöntem, çeşitli yöntemler kullanarak olayları bir çerçeve 

içerisinde sunma, analiz etme ve bir araya getirmeyi kapsayan araştırma 

yaklaşımıdır (Gökçek, 2015). Karma yöntem türündeki araştırmalarda nicel 

paradigma araştırmanın bir aşamasında kullanırken, nitel araştırma da diğer 

aşamasında kullanılmaktadır (Balcı, 2009). Karma yöntem araştırması, nitel ve 

nicel verilerin toplanmasını, daha sonra hem nitel hem de nicel verilerin 

bütünleştirilmesini içeren farklı araştırma desenlerinin kullanıldığı bir araştırma 

yaklaşımıdır. Bu yaklaşımdaki temel varsayım, nitel veya nicel araştırma 

yaklaşımlardan yalnızca birini kullanmaktansa her iki yaklaşımın birlikte 

kullanılmasının araştırma problemine yönelik daha kapsamlı bir anlayışın 

oluşturulmasına olanak vermesidir (Creswell,2013). 

Araştırmanın problemine ilişkin değişkenler incelendiğinde, araştırmanın 

bağımsız değişkenleri kapsamındaki öğrencilerin duyuşsal ve fiziksel özelliklerine 

yönelik veriler ile araştırmanın bağımlı değişkenleri kapsamındaki yazma hızına 

yönelik veriler nicel verilerdir. Bunun yanı sıra bağımsız değişkenlerden yazmada 

kullanılan bilişsel süreçler ile bağımlı değişkenlerden yazma kalitesine yönelik 

veriler hem nitel hem de nicel verilerdir. Araştırmanın değişkenlerine yönelik 

nitel ve nicel olmak üzere iki türdeki verilerden elde edilen farklı bakış açılarının 

karşılaştırılmasına; verilerin nasıl birleştiğini veya ayrıldığını göstermek için nitel 
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ve nicel veri türlerinin bütünleştirilmesine olanak sağlayan karma yöntem deseni 

yakınsayan paralel karma yöntem desenidir (Creswell,2013). Bu bağlamda nitel 

veya nicel verilerin elde edilmesi sürecindeki öncelik, zamanlama ve bu verilerin 

birleştirilmesi açılarından araştırmanın deseni karma yöntem araştırması 

desenlerinden yakınsayan paralel desen olarak belirlenmiştir. Bu desende 

araştırmanın nitel ve nicel aşamaları araştırmanın aynı aşamasında 

toplanmaktadır. Nitel veya nicel aşamalarda bir öncelik sırası olmaksızın her iki 

aşama da eşit önceliklidir. Nitel ve nicel verilerin analizinde her aşamaya yönelik 

veri ayrı çözümlenir ve sonrasında nitel ve nicel verilerden elde edilen yorumlarla 

sonuçlar birleştirilir (Creswell & Plano Clark, 2014). Nitel ve nicel verilerin 

birleşimi olan yakınsayan paralel karma yöntem deseninde, nitel ve nicel veriler 

birlikte toplanır. Fakat elde edilen veriler ayrı ayrı analiz edilip nitel ve nicel 

bulguların birbirini doğrulayıp doğrulamadığını belirlemek için bu bulgular 

karşılaştırılır. Nitel ve nicel verilerin farklı türde bilgi sağlaması temel 

varsayımına dayanan yakınsayan paralel karma yöntem deseninde katılımcıların 

bakış açıları hakkında detaylı nitel veri ile ölçme aracına bağlı olarak nicel 

puanlar sunulur. Bunun yanı sıra hem nitel hem de nicel veri türünden ulaşılan 

bulguların birlikte aynı bulguları sağlaması gerekir (Creswell,2013). 

Araştırmada, öğrencilerin yazmada kullandıkları bilişsel süreçler ile fiziksel 

ve duyuşsal özelliklerinin yazma kalitesi ve yazma hızı ile ilişkisini incelemek 

için hem nitel hem de nicel veriler toplanmıştır. Verilerin toplanması sürecinde 

araştırmacı tarafından hazırlanan uygulama kitapçığına öğrencilerden 

bilgilendirici metin ve hikâye yazmaları istenmiştir. Araştırmanın deseninde ifade 

edilen nitel veriler, uygulama kitapçığına yazdırılan öğrenci metinlerinin analizi 

yoluyla elde edilmiştir. Araştırmanın bağımsız değişkenlerinden olan öğrencilerin 

yazmada kullandıkları bilişsel süreçler ile bağımlı değişkenlerinden olan yazma 

kalitesine yönelik olarak; öğrenci metinlerinden doküman analizi yoluyla elde 

edilen veriler, araştırmanının nitel verileridir. Aynı veri setinin araştırmacı 

tarafından geliştirilen puanlama anahtarları ile analiz edilmesiyle elde edilen 

öğrenci puanları ise nicel verilerdir. Bu bağlamda araştırma desenine uygun olarak 

aynı veri setinden hem nitel hem de nicel olmak üzere iki farklı veri türü elde 

edilmiştir. 
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Tablo 3  

Araştırmanın Değişken Türleri 

Araştırmanın Değişkenleri Nitel  Nicel  

 Bağımsız Değişkenler Yazmada Kullanılan Bilişsel Süreçler ✓ ✓ 

Yazmaya Yönelik Duyuşsal Özellikler  ✓ 

Yazmayı Etkileyen Fiziksel Özellikler  ✓ 

Bağımlı Değişkenler Yazma Kalitesi  ✓ ✓ 

Yazma Hızı  ✓ 

Bunun yanı sıra nicel verileri, araştırmanın bağımsız değişkenlerinden olan 

öğrencilerin yazı yazmaya yönelik duyuşsal özelliklerine yönelik veriler duyuşsal 

özellikler formundan elde edilen öğrenci puanları yoluyla; öğrencilerin fiziksel 

özelliklerine yönelik veriler ise bu özelliklere yönelik dinamometre ve pinçmetre 

cihazları ile yapılan ölçümler yoluyla elde edilmiştir. Diğer nicel veriler ise 

araştırmanın bağımlı değişkenlerinden yazma hızına yönelik veriler ise 

öğrencilerin farklı aşamalarda 1 dakikada ürettikleri harf sayısı toplamının 

hesaplanması yoluyla elde edilmiştir.  

Çalışma Grubu 

Araştırmanın çalışma grubunu 2017-2018 eğitim öğretim yılı ikinci 

yarıyılda Kütahya il merkezindeki bir devlet okulunda öğrenim gören amaçlı 

örnekleme yaklaşımlarından ölçüt örnekleme ile belirlenmiş 16 (on altı) 4. Sınıf 

öğrencisi oluşturmaktadır. Olası ve seçkisiz olmayan amaçlı örneklem yaklaşımı, 

araştırmanın amacına dayalı olarak bilgi açısından zengin durumların seçilerek 

derinlemesine araştırma yapılmasına olanak sağlamaktadır. Amaçlı örnekleme 

yaklaşımlarından ölçüt örneklemede belirli nitelikte kişiler, olaylar, nesneler veya 

durumlardan oluşabildiği için örnekleme belirlenen ölçüt veya ölçütleri karşılayan 

birimler veya kişiler dahil edilmektedir (Büyüköztürk, Kılıç Çakmak, Akgün, 

Karadeniz & Demirel, 2014). Bu bağlamda araştırmanın çalışma grubu; okulda 

görev yapan 4. Sınıf öğretmenlerinden çalışmaya katılmada gönüllü olanlar ve 

uygulama süresince her gün en az en az iki ders saatini araştırmanın yürütülmesi 

için araştırmacıya verebilecekler,  okul müdürü ve 4. Sınıf öğretmenlerinden 

alınan görüş ve öneriler doğrultusunda yazma görevlerinde istekli olan 

öğrencilerin çoğunlukla bulunduğu sınıf şubesi ölçütleri temel alınarak amaçlı 

örnekleme yaklaşımlarından ölçüt örnekleme ile belirlenmiştir 
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Araştırmanın Veri Toplama Süreci 

4. sınıf öğrencilerin yazmada kullandıkları bilişsel süreçler ile fiziksel ve 

duyuşsal özelliklerinin yazma kalitesi ve yazma hızı ile ilişkisini incelemeyi 

amaçlayan bu araştırmada nitel ve nicel veri türlerine ilişkin farklı veri toplama 

süreci ve veri toplama teknikleri kullanılmıştır.   

Tablo 4  

Veri Toplama Süreci 

Yazmada 

Kullanılan 

Bilişsel 

Süreçlerin 

Belirlenmesi 

 

Rehbersiz Aşama Yazma Etkinlikleri  Rehberli Aşama Yazma Etkinlikleri 

Rehbersiz 

Bilgilendirici 

Metin Yazma 

Aşamaları 

Rehbersiz Hikâye 

Metni Yazma  

Aşamaları 

Rehberli 

Bilgilendirici 

Metin Yazma 

Aşamaları 

Rehberli Hikâye 

Metni Yazma  

Aşamaları 

-Planlama  

-Yazıya Aktarma 

-Gözden 

Geçirme/düzeltme  

-Düzeltilmiş 

Metnin Yazılması  

-Planlama  

-Yazıya Aktarma 

-Gözden 

Geçirme/düzeltme  

-Düzeltilmiş 

Metnin Yazılması 

-Planlama  

-Yazıya Aktarma 

-Gözden 

Geçirme/düzeltme  

-Düzeltilmiş 

Metnin Yazılması 

-Planlama  

-Yazıya Aktarma 

-Gözden 

Geçirme/düzeltme  

-Düzeltilmiş 

Metnin Yazılması 

Rehbersiz 

Bilgilendirici 

Metin Yazma 

Hızı Ölçümleri 

Rehbersiz Hikâye 

Metni Yazma 

Hızı Ölçümleri 

Rehberli 

Bilgilendirici 

Metin Yazma 

Hızı Ölçümleri 

Rehberli Hikâye 

Metni Yazma 

Hızı Ölçümleri 

Yazmayı 

Etkileyen 

Fiziksel 

Özelliklerin 

Belirlenmesi 

Kavrama Kuvveti  
Dinamometre (Baseline Hand Dynamometer) 

 

Anahtar Tutma 

Sıkıştırma 

Kuvveti 

Pinçmetre (Baseline Pinch Gauge) 

 

Parmak Ucu 

Sıkıştırma 

Kuvveti 

Palmar Sıkıştırma 

Kuvveti 
Yazmaya 

Yönelik 

Duyuşsal 

Özelliklerin 

Belirlenmesi 

Yazı Yazmaya Yönelik Duyuşsal Özellikler Formu’nun uygulanması 

Araştırmanın bilişsel süreçler değişkenine ilişkin veri toplama sürecinde; 

yazmada bilişsel süreç modellerine konu olan yazmanın bilişsel boyutunu, 

yazmadaki bilişsel becerileri ve yazma süreçlerini araştıran, yazmaya bilişsel 

yaklaşımcı olarak da anılan araştırmacılardan bir bölümünün (Berninger, 

Whitaker, Feng & Swanson & Abbot, 1996; Limpo, Alves & Fidalgo, 2013)  

araştırmalarının uygulama boyutundaki veri toplama sürecinde kullandığı 

yöntemle benzerlik gösteren bir veri uygulama süreci izlenmiştir.  
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Bu çalışmada, Berninger, Whitaker, Feng, Swanson ve Abbot, (1996) 7., 8. 

ve 9. Sınıf düzeylerinde 12-14 yaş grubundaki çocukların planlama, yazıya 

aktarma ve gözden geçirme süreçlerinin değerlendirilmesi ile ilgili çalışmalarında 

uygulama ve veri toplama boyutuna ilişkin  “deneysel tasarım ve prosedürler” 

bölümündeki sürece benzer bir veri toplama süreci gerçekleştirilmiştir.  

Yazmada kullanılan bilişsel süreçleri tanımlayan ilgili araştırma (Berninger, 

Whitaker, Feng, Swanson & Abbot, 1996) temel alınarak yürütülen veri toplama 

süreci “Rehbersiz ve Rehberli Aşama Yazma Etkinlikleri” bölümlerinde ayrıntılı 

bir şekilde açıklanmaktadır. 

Rehbersiz ve rehberli aşamalarda yürütülen yazma etkinlikleri veri 

toplama süreci 

Bu araştırmanın veri toplama süreci iki bölümden oluşmaktadır. Birinci 

bölümde katılımcılar rehbersiz ve rehberli olmak üzere iki aşamalı bir yazma 

etkinliği kapsamında bilgilendirici metin ve hikâye metni yazma etkinliği 

çalışmasına katılmıştır. Yazma çalışmaları araştırmanın öğrencilerin yazmada 

kullandıkları bilişsel süreçler, yazma kalitesi ve yazma hızı değişkenlerine yönelik 

verilerini toplamak için yürütülmüştür. İkinci bölümde ise yazı yazmayla ilgili 

fiziksel özelliklerini betimlemek için pinçmetre ve dinomometre ile ölçümler 

yapılmış ve öğrencilerin yazı yazmaya yönelik duyuşsal özelliklerini belirlemek 

için bir form uygulanmıştır. 

Araştırmanın ilk bölümünü oluşturan yazma etkinliklerine yönelik olarak 

katılımcıların her biri için araştırmacı tarafından bir etkinlik kitapçığı 

hazırlanmıştır. Etkinlik kitapçığı rehbersiz bilgilendirici metin yazma etkinliği, 

rehbersiz hikaye yazma etkinliği ile rehberli bilgilendirici metin yazma etkinliği, 

rehberli hikaye yazma etkinliği olmak üzere dört bölümden oluşmaktadır. Her bir 

yazma etkinliği, etkinlik kitapçığında yazmaya yönelik bilişsel süreçlere göre alt 

bölümlere ayrılmış ve her bölüm iki metin için de sırasıyla yürütülmüştür. 

Bilgilendirici metin ve hikâye yazma etkinliği sınıftaki öğrencilerin tamamının 

katılacağı planlama, yazma, gözden geçirme-düzeltme ve düzeltilmiş metni tekrar 

yazma aşamalarını içeren  50 dk’lık bir uygulamadır. Buna göre her bir yazma 

etkinliğinde öncelikle 10 dakikalık bir sürede planlama, 15 dakikalık bir sürede 

yazıya aktarma ve daha sonra 10 dakikalık bir sürede gözden geçirme-düzeltme 
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bilişsel süreçleri sırasıyla ve ayrı ayrı yürütülmüştür. Yazma etkinliğinin son 

aşamasında ise 15 dakikalık bir sürede katılımcılardan planlama, yazıya aktarma 

aşamasında oluşturdukları ve gözden geçirme ve düzeltme aşamalarında tekrar 

okuyarak düzelttikleri metinlerinin son halini tekrar yazmaları istenmiştir.  

Yazma etkinliklerinde önce rehbersiz aşama yürütülmüş daha sonra rehberli 

aşama yürütülmüştür. Etkinliğin nasıl yürütüleceğine dair bilgiler etkinlik 

kitapçığının üstünde verilmiş ve her öğrencinin kendi kendine bunu okuması 

istenmiştir. Uygulamaya başlamadan önce öğrencilerin soru sormaları için zaman 

verilmiştir. Katılımcılara soruları olduğunda veya yönergeyi anlamadıklarında 

parmak kaldırmaları gerektiği, bu durumda bir uygulayıcının yanlarına gelerek 

sorularını cevaplayacağı söylenmiştir. Aynı sınıftaki katılımcılar uygulama 

açısından farklı şartlarda olabileceği için sorular, gruptan ziyade bireysel olarak 

cevaplandırılmıştır. Katılımcılara mavi ve kırmızı tükenmez kalemler verilmiştir. 

Katılımcılardan planlama, yazıya aktarma, gözden geçirme düzeltme aşmasında 

oluşturdukları tüm yazılarını mavi tükenmez kalemleri ile yazmaları istenmiştir. 

Katılımcıların gözden geçirme ve düzeltme aşamasında, yazıya aktarma 

aşamasında oluşturdukları yazılarındaki hataları düzeltmeleri, yazılarına kelime, 

cümle ekleme veya çıkarma işlemlerinde ise kırmızı tükenmez kalem kullanmaları 

istenmiştir. Etkinlik kitapçığında yer alan rehbersiz bilgilendirici metin yazma 

etkinliği, rehbersiz hikâye yazma etkinliği ile rehberli bilgilendirici metin yazma 

etkinliği, rehberli hikâye yazma etkinliğinden oluşan dört bölümün her biri için 

planlama, yazıya aktarma, gözden geçirme ve düzeltme ile düzeltilmiş metni 

tekrar yazma aşamaları için her aşamaya uygun yönergeler verilmiş ve yazılacak 

yazılar için boş sayfalar bırakılmıştır. 

Rehbersiz aşamada yürütülen yazma etkinliği 

Katılımcılar ilk önce rehbersiz bilgilendirici metin yazma etkinliği 

çalışmasını yürütmüşlerdir. Etkinlik kitapçığının her bölümü için ayrılan ilk 

sayfada yazma etkinliğinin konusu ve konuya ilişkin genel bir yönerge verilmiştir. 

Bilgilendirici metin yazma etkinliğinin konusu “Okulumu Tanıtıyorum” olarak 

verilmiştir. Genel yönerge ise “Ali 9 yaşında bir dördüncü sınıf öğrencisidir. 

Ancak Ali Kütahya’ya yeni taşınmıştır ve yeni bir okula başlayacaktır. Ali 

Kütahya’daki okullar hakkında bilgi sahibi olmadığı için okul seçimi konusunda 

kaygılıdır. Bu nedenle Ali’ye okulunuz hakkında bilgi veren ve okulunuzu tanıtan 
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bir yazı yazınız.” şeklindedir. Yazma konusu ve genel yönerge verildikten sonra 

bilişsel süreçler sırasıyla izlenerek yazma çalışması yapılmıştır. Rehbersiz 

bilgilendirici metin yazma etkinliğinin ilk bölümü olan planlama aşaması için 

önce katılımcılardan sayfadaki yönergeyi okumaları istenmiş, yazma süreleri 

konusunda bilgilendirme yapılmış ve planlama çalışması yapılmıştır. Planlama 

aşaması bittikten sonra diğer sayfada yer alan yazıya aktarma aşamasının 

yönergesi okunmuş yazma süreleri konusunda bilgilendirme yapılmış ve yazıya 

aktarma çalışması yapılmıştır. Bu aşamada ilk kez bilgilendirici metin yazma hızı 

ölçümü için araştırmacı tarafından bir dakikalık süre başlatılmış ve bir dakika 

sonunda katılımcıların son yazdığı harfin yanına işaret koyması istenmiştir. Daha 

sonra gözden geçirme-düzeltme aşamasında ise yazıya aktarma aşamasında 

oluşturulan metin üzerinde 15 dakikalık sürede kırmızı tükenmez kalemle 

yazılarında gördükleri hataları düzeltmeleri, istedikleri takdirde ekleme çıkarma 

yapmaları istenmiştir. Son olarak bir önceki aşama olan gözden geçirme-düzeltme 

aşamasında yaptıkları düzeltmeleri içeren metnin son hali olacak düzeltilmiş 

metni yazmaları istenmiştir. Bu aşamada ikinci kez bilgilendirici metin yazma hızı 

ölçümü için araştırmacı tarafından bir dakikalık süre başlatılmış ve bir dakika 

sonunda katılımcıların son yazdığı harfin yanına işaret koyması istenmiştir. 

Katılımcılar rehbersiz bilgilendirici metin yazma etkinliğinden sonra 

rehbersiz hikâye yazma çalışmasını yürütmüşlerdir. Etkinlik kitapçığının her 

bölümü için ayrılan ilk sayfasında yazma etkinliğinin konusu ve konuya ilişkin 

genel bir yönerge verilmiştir. Hikâye yazma etkinliğinin konusu “Hikâye 

Yazıyorum” olarak verilmiştir. Genel yönerge ise “ Köpeğini Kaybeden Çocuk 

konusunda bir hikâye yazalım.” şeklindedir. Yazma konusu ve genel yönerge 

verildikten sonra bilişsel süreçler sırasıyla izlenerek yazma çalışması yapılmıştır. 

Rehbersiz hikâye yazma etkinliğinin ilk bölümü olan planlama aşaması için önce 

katılımcılardan sayfadaki yönergeyi okumaları istenmiş, yazma süreleri 

konusunda bilgilendirme yapılmış ve planlama çalışması yapılmıştır. Planlama 

aşaması bittikten sonra diğer sayfada yer alan yazıya aktarma aşamasının 

yönergesi okunmuş yazma süreleri konusunda bilgilendirme yapılmış ve yazıya 

aktarma çalışması yapılmıştır. Bu aşamada ilk kez hikâye yazma hızı ölçümü için 

araştırmacı tarafından bir dakikalık süre başlatılmış ve bir dakika sonunda 

katılımcıların son yazdığı harfin yanına işaret koyması istenmiştir. Daha sonra 
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gözden geçirme-düzeltme aşamasında ise yazıya aktarma aşamasında oluşturulan 

metin üzerinde 15 dakikalık sürede kırmızı tükenmez kalemle yazılarında 

gördükleri hataları düzeltmeleri, istedikleri takdirde ekleme çıkarma yapmaları 

istenmiştir. Bu aşamada öğrencilere yazılarındaki hataları düzeltebilmeleri ve 

yazılarına ekleme veya çıkarma yapabilmeleri için kırmızı kalemler verilmiştir. 

Öğrenciler yazılarını mavi tükenmez kalemle yazıp, gözden geçirme ve düzeltme 

aşamasında kırmızı tükenmez kalem kullanmışlardır. Böylelikle planlama ve 

yazıya aktarma aşamasında mavi tükenmez kalemle yazılan yazının, kırmızı 

kalem ile düzeltilmesi yoluyla yazı yazma sürecinde düzeltme aşamasının takibini 

sağlamak amaçlanmıştır. 

Son olarak bir önceki aşama olan gözden geçirme-düzeltme aşamasında 

yaptıkları düzeltmeleri içeren metnin son hali olacak düzeltilmiş metni yazmaları 

istenmiştir. Bu aşamada ikinci kez hikâye yazma hızı ölçümü için araştırmacı 

tarafından bir dakikalık süre başlatılmış ve bir dakika sonunda katılımcıların son 

yazdığı harfin yanına işaret koyması istenmiştir.  Böylelikle rehbersiz aşama 

bilgilendirici metin ve hikâye yazma etkinlikleri ile rehbersiz aşama metin 

türlerine ilişkin yazma hızı ölçümleri yapılmıştır. 

Rehberli aşamada yürütülen yazma etkinliği 

Rehbersiz aşama yazma etkinlerinin ardından, yazma etkinliklerinin ikinci 

aşaması olan rehberli aşama bilgilendirici metin ve hikâye yazma etkinlikleri 

yürütülmüştür. Öğrencilere rehbersiz aşamada verilen yazma konularının aynısı 

verilmiştir. Bu aşama da önceki rehbersiz aşamadaki uygulama akışı ile birebir 

aynı şekilde yürütülmüştür.  Öncelikle bilgilendirici metin daha sonra hikâye 

metni yazma etkinliği yazma etkinliği yürütülürken planlama, pazıya aktarma ve 

gözden geçirme/düzeltme bilişsel süreçlerine ilişkin yönergeler ilgili aşamalarda 

sunulmuştur. Rehbersiz aşamada olduğu gibi bu aşamada da aynı periyodlarda ve 

bölümlerde yazma hızı ölçümleri alınmıştır. Rehbersiz ve rehberli aşamalarda 

yürütülen yazma etkinlikleri uygulama akışları, yazma konuları ve süreleri birebir 

aynı olmasına karşın uygulama kitapçığındaki yönergeler farklıdır. Yazma 

etkinliklerinde öğrencilerin yazılarını yazacakları bölümleri ve ilgili yönergeleri 

içeren etkinlik kitapçığı planlama, yazıya aktarma, gözden geçirme düzeltme 

bilişsel süreçlerine göre bölümlendirilmiş ve her bölüme ilişkin yönergeler 

verilmiştir. Rehbersiz aşamadaki yazma etkinliklerinde verilen yönergeler ilgili 
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bölüme ilişkin genel açıklamalar içeren yönergelerdir. Rehberli aşamadaki yazma 

etkinliklerinde verilen yönergeler ise ilgili bölüme ilişkin bilişsel süreçlerin 

bileşenlerini içeren ve bilişsel süreçlerin yazma sürecinde nasıl işe koşulacağına 

ilişkin ipuçlarını (yönlendirmeleri) içeren yönergelerdir. Rehberli aşama yazma 

etkinliğinin uygulama akışı aşağıda sunulmuştur. 

Rehberli aşamada da katılımcılar ilk önce rehbersiz bilgilendirici metin 

yazma etkinliği çalışmasını yürütmüşlerdir. Etkinlik kitapçığının her bölümü için 

ayrılan ilk sayfasında yazma etkinliğinin konusu ve konuya ilişkin genel bir 

yönerge verilmiştir. Bilgilendirici metin yazma etkinliğinin konusu “Okulumu 

Tanıtıyorum” olarak verilmiştir. Genel yönerge ise “Ali 9 yaşında bir dördüncü 

sınıf öğrencisidir. Ancak Ali Kütahya’ya yeni taşınmıştır ve yeni bir okula 

başlayacaktır. Ali Kütahya’daki okullar hakkında bilgi sahibi olmadığı için okul 

seçimi konusunda kaygılıdır. Bu nedenle Ali’ye okulunuz hakkında bilgi veren ve 

okulunuzu tanıtan bir yazı yazınız.” şeklindedir. Yazma konusu ve genel yönerge 

verildikten sonra bilişsel süreçler sırasıyla izlenerek yazma çalışması yapılmıştır. 

Rehberli bilgilendirici metin yazma etkinliğinin ilk bölümü olan planlama aşaması 

için önce katılımcılardan sayfadaki yönergeyi okumaları istenmiş, yazma süreleri 

konusunda bilgilendirme yapılmıştır.  Rehberli bilgilendirici metin yazma 

etkinliğinin ilk bölümü olan planlama aşaması için verilen yönerge aşağıda 

sunulmuştur: 

“Öncelikle ne yazacağımız planlayalım!   

Bu sayfa “düşündüğünü yazma” sayfasıdır. Bu aşamada Ali’ye okulunuz 

hakkında bilgi verirken nelerden bahsedeceğinizi düşünün. Okulunuzu tanıtan bir yazı 

yazmak için aklınıza gelen ve size yardımcı olacak her şeyi buraya yazabilirsiniz. 

Okulunuzu tanıtırken hangi konulardan bahsedebilirsiniz, bu konuları yazınızın hangi 

bölümünde kullanabilirsiniz birkaç kelime ile kısaca yazabilirsiniz.  

Örneğin okulunuzun nerede olduğu, okulunuzun içinde neler var, okulunuzun 

bahçesinde neler var, okulda hangi dersler var, okulda bir gününüz nasıl geçer gibi 

konuları düşünerek yazınızı nasıl yazacağınız planlayabilirsiniz. 

Bu sayfayı kısaca aklınıza gelen fikirleri unutmamanızı ve yazınızı daha kolay 

yazmanızı sağlayacak bazı notlar almak, şekiller çizmek, aklınızdaki konuları listelemek 

için kullanabilirsiniz. Şimdi sadece hangi konulardan bahsetmeniz gerektiğini düşünün 

ve bu konuları yazın. Süreniz 10 dakika.” 
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Verilen yönerge incelendiğinde yazma sürecinin ve bilişsel süreçlerin ilki 

olan planlama aşamasını nasıl yürüteceklerine ilişkin yönlendirmeleri ve 

stratejileri içerdiği görülmektedir. Araştırma kapsamındaki yazma etkinliklerinin 

ikinci bölümünün rehberli aşama olarak betimlenmesinin nedeni, öğrencilerin 

yazma sürecinde bilişsel süreçleri nasıl işe koşacaklarına ve süreci bilişsel süreçler 

bağlamında nasıl yürüteceklerine ilişkin yönlendirmeleri ve stratejilere yer 

verilmesidir.  Rehberli aşamadaki yazma etkinlikleri ile rehbersiz aşamadaki 

yazma etkinliklerinin farkı verilen yönergelerin kapsamıdır.  Rehbersiz aşamadaki 

yazma etkinliklerinde ilgili aşamaya ilişkin genel açıklamalar içeren yönergeler 

verilirken; rehberli aşamadaki yazma etkinliklerinde, ilgili aşamaya ilişkin bilişsel 

süreçlerin bileşenlerinin yazma sürecine dahil edilmesine ilişkin spesifik 

yönlendirmeler ve stratejiler içeren yönergelerdir. 

Ayrıca yönergede kullanılan dile dikkat edildiğinde; öğrencilere yönergede 

verilen örnekleri uygulamanın zorunluluğuna yönelik olmadığı fakat bu maddeleri 

uygulamanın onlara bu aşamada yardımcı olacağına ilişkin ipuçları olarak ifade 

edildiği görülmektedir. Yazma sürecinin diğer her aşamasındaki yönergeler de 

zorunluluk içermeyen ancak ilgili aşamadaki yazma sürecini kolaylaştıracak ve 

yardımcı olacak ifadeleri kapsamaktadır. 

Yukarıdaki yönerge okunduktan sonra planlama çalışması yapılmıştır. 

Planlama aşaması bittikten sonra diğer sayfada yer alan yazıya aktarma 

aşamasının yönergesi okunmuş yazma süreleri konusunda bilgilendirme yapılmış 

ve yazıya aktarma çalışması yapılmıştır. Yazıya aktarma aşamasında verilen 

yönerge şu şekildedir: 

“Az önce hazırladığımız planları kullanarak metnimizi yazalım! 

Önceki aşamada bir yazma planı hazırlamıştınız. Yazma planınızda okulunuzu 

tanıtırken hangi konulardan bahsedeceğinizi yazmıştınız.  

Şimdi bir önceki sayfadaki planınızdaki bahsetmek istediğiniz konulara bakarak 

Ali’ye okulunuz hakkında bilgi vereceğiniz ve okulunuzu tanıtan yazıyı yazmanız 

gerekmektedir. Yazınızı yazarken bir önceki aşamada hazırladığınız yazma planını 

kullanın. Yazınıza ekleme, çıkarma veya silme gibi işlemler yapmak istediğinizde lütfen 

mavi tükenmez kalemi kullanın. Süreniz 15 dakika.”   
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Bu aşamada ilk kez bilgilendirici metin yazma hızı ölçümü için araştırmacı 

tarafından bir dakikalık süre başlatılmış ve bir dakika sonunda katılımcıların son 

yazdığı harfin yanına işaret koyması istenmiştir.  

Daha sonra gözden geçirme-düzeltme aşamasında ise yazıya aktarma 

aşamasında oluşturulan metin üzerinde 15 dakikalık sürede kırmızı tükenmez 

kalemle yazılarında gördükleri hataları düzeltmeleri, istedikleri takdirde ekleme 

çıkarma yapmaları istenmiştir. Bu aşama için verilen yönerge şu şekildedir:  

“Yazımızı gözden geçirelim, hatalar varsa düzeltelim! 

Artık yazınızı yazdınız. Ancak yazınızda bazı hatalar olabilir. Bunun için lütfen 

yazdıklarınızı tekrar okuyun ve gözden geçirin. Ali’ye okulunuz hakkında bilgi veren en 

iyi yazı olması için yazınızda gördüğünüz hataları düzeltin.  

Yazınızı düzeltirken aşağıdaki ipuçlarından yararlanabilirsiniz.  

1. Yazının başlığını kontrol edip düzeltebilirsiniz. 

2. Giriş, gelişme ve sonuç bölümlerini kontrol edip düzeltebilirsiniz. 

3. Dil bilgisi ve yazım kuralları, noktalama işaretlerini kontrol edip 

düzeltebilirsiniz. 

4. Ana fikri kontrol edip düzeltebilirsiniz. 

5. Yazınızın daha iyi olması için yeni şeyler ekleyebilir veya çıkarabilirsiniz. 

6. Bazı kelimelerin veya cümlelerin yerini değiştirebilirsiniz. 

Tüm düzeltmelerinizi kırmızı tükenmez kalemlerle yapın. Süreniz 10 dakika.” 

Son olarak bir önceki aşama olan gözden geçirme-düzeltme aşamasında 

yaptıkları düzeltmeleri içeren metnin son hali olacak düzeltilmiş metni yazmaları 

istenmiştir. Bu aşamada ikinci kez bilgilendirici metin yazma hızı ölçümü için 

araştırmacı tarafından bir dakikalık süre başlatılmış ve bir dakika sonunda 

katılımcıların son yazdığı harfin yanına işaret koyması istenmiştir. 

Katılımcılar rehberli bilgilendirici metin yazma etkinliğinden sonra rehberli 

hikâye yazma çalışmasını yürütmüşlerdir. Etkinlik kitapçığının her bölümü için 

ayrılan ilk sayfasında yazma etkinliğinin konusu ve konuya ilişkin genel bir 

yönerge verilmiştir. Hikâye yazma etkinliğinin konusu “Hikâye Yazıyorum” 

olarak verilmiştir. Genel yönerge ise “ Köpeğini Kaybeden Çocuk konusunda bir 

hikâye yazalım.” şeklindedir. Yazma konusu ve genel yönerge verildikten sonra 

bilişsel süreçler sırasıyla izlenerek yazma çalışması yapılmıştır. Rehberli hikâye 

yazma etkinliğinin ilk bölümü olan planlama aşaması için önce katılımcılardan 

sayfadaki yönergeyi okumaları istenmiş, yazma süreleri konusunda bilgilendirme 
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yapılmış ve planlama çalışması yapılmıştır. Planlama aşaması için verilen yönerge 

şu şekildedir: 

“Öncelikle ne yazacağımız planlayalım!   

Bu sayfa “düşündüğünü yazma” sayfasıdır. Bu aşamada yazacağınız hikâyede 

nelerden bahsedeceğinizi düşünün. Köpeğini kaybetmiş bir çocuk konusunda hikâye 

yazmak için aklınıza gelen ve size yardımcı olacak her şeyi buraya yazabilirsiniz. 

Hikâyenizde hangi konulardan bahsedebilirsiniz, bu konuları yazınızın hangi 

bölümünde kullanabilirsiniz birkaç kelime ile kısaca yazabilirsiniz.  

Örneğin; 

1. hikâyede hangi karakterler olacak,  

2. hikâyedeki olay nerede ve ne zaman geçecek,  

3. hikâyenin ana fikri ne olacak  

gibi konuları düşünerek yazınızı nasıl yazacağınız planlayabilirsiniz. 

Bu sayfayı kısaca aklınıza gelen fikirleri unutmamanızı ve yazınızı daha kolay 

yazmanızı sağlayacak bazı notlar almak, şekiller çizmek, aklınızdaki konuları listelemek 

için kullanabilirsiniz. Şimdi sadece hangi konulardan bahsetmeniz gerektiğini düşünün 

ve bu konuları yazın. Süreniz 10 dakika.” 

Planlama aşaması bittikten sonra diğer sayfada yer alan yazıya aktarma 

aşamasının yönergesi okunmuş yazma süreleri konusunda bilgilendirme yapılmış 

ve yazıya aktarma çalışması yapılmıştır. Yazıya aktarma aşaması için verilen 

yönerge şu şekildedir:  

“Az önce hazırladığımız planları kullanarak metnimizi yazalım! 

Önceki aşamada bir yazma planı hazırlamıştınız. Yazma planınızda köpeğini 

kaybeden çocuk ile ilgili hikâyenizde hangi konulardan bahsedeceğinizi yazmıştınız.  

Şimdi bir önceki sayfadaki planınızdaki bahsetmek istediğiniz konulara bakarak 

hikâye metnini yazmanız gerekmektedir. Hikâyenizi yazarken bir önceki aşamada 

hazırladığınız yazma planını kullanın. Yazınıza ekleme, çıkarma veya silme gibi 

işlemler yapmak istediğinizde lütfen mavi tükenmez kalemi kullanın. Süreniz 15 

dakika.”  

Bu aşamada ilk kez hikâye yazma hızı ölçümü için araştırmacı tarafından bir 

dakikalık süre başlatılmış ve bir dakika sonunda katılımcıların son yazdığı harfin 

yanına işaret koyması istenmiştir.  

Daha sonra gözden geçirme-düzeltme aşamasında ise yazıya aktarma 

aşamasında oluşturulan metin üzerinde 15 dakikalık sürede kırmızı tükenmez 
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kalemle yazılarında gördükleri hataları düzeltmeleri, istedikleri takdirde ekleme 

çıkarma yapmaları istenmiştir. Gözden geçirme-düzeltme aşaması için verilen 

yönerge şu şekildedir:  

“Yazımızı gözden geçirelim, hatalar varsa düzeltelim! 

Artık yazınızı yazdınız. Ancak yazınızda bazı hatalar olabilir. Bunun için lütfen 

yazdıklarınızı tekrar okuyun ve gözden geçirin. Köpeğini kaybeden bir çocuğu konu 

alan en iyi hikâye olması için yazınızda gördüğünüz hataları düzeltin.  

Yazınızı düzeltirken aşağıdaki ipuçlarından yararlanabilirsiniz.  

1. Yazının başlığını kontrol edip düzeltebilirsiniz. 

2. Giriş, gelişme ve sonuç bölümlerini kontrol edip düzeltebilirsiniz. 

3. Dil bilgisi ve yazım kuralları, noktalama işaretlerini kontrol edip 

düzeltebilirsiniz. 

4. Ana fikri kontrol edip düzeltebilirsiniz. 

5. Yazınızın daha iyi olması için yeni şeyler ekleyebilir veya çıkarabilirsiniz. 

6. Bazı kelimelerin veya cümlelerin yerini değiştirebilirsiniz. 

Tüm düzeltmelerinizi kırmızı tükenmez kalemlerle yapın. Süreniz 10 dakika.” 

Bu aşamada öğrencilere yazılarındaki hataları düzeltebilmeleri ve yazılarına 

ekleme veya çıkarma yapabilmeleri için kırmızı kalemler verilmiştir. Öğrenciler 

yazılarını mavi tükenmez kalemle yazıp, gözden geçirme ve düzeltme aşamasında 

kırmızı tükenmez kalem kullanmışlardır. Böylelikle planlama ve yazıya aktarma 

aşamasında mavi tükenmez kalemle yazılan yazının, kırmızı kalemle düzeltilmesi 

yazı yazma sürecinde düzeltme aşamasının takibini sağlamak amaçlanmıştır. 

Son olarak bir önceki aşama olan gözden geçirme-düzeltme aşamasında 

yaptıkları düzeltmeleri içeren metnin son hali olacak düzeltilmiş metni yazmaları 

istenmiştir. Bu aşamada ikinci kez hikâye yazma hızı ölçümü için araştırmacı 

tarafından bir dakikalık süre başlatılmış ve bir dakika sonunda katılımcıların son 

yazdığı harfin yanına işaret koyması istenmiştir.  Böylelikle rehberli aşama 

bilgilendirici metin ve hikâye yazma etkinlikleri yazma etkinlikleri ile bu aşamaya 

ilişkin rehberli aşama metin türlerine ilişkin yazma hızı ölçümleri yapılmıştır. 

Yazma etkinliklerinin tamamı sonucunda çalışma grubundaki öğrenciler 

uygulama sürecinde rehbersiz ve rehberli aşamalarda, bilgilendirici metin ve 

hikâye olmak üzere iki farklı metin yazmışlardır. Buna göre her bir öğrenci, 

rehbersiz aşamada yazılan bilgilendirici metin ve hikâye ile rehberli aşamada 

yazılan bilgilendirici metin ve hikâye olmak üzere dört farklı metin yazmıştır.  
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Araştırmanın uygulama boyutunu oluşturan veri toplama süreci sonucunda 

rehbersiz ve rehberli bilgilendirici metin ve hikâye metni yazma etkinlikleri ile bu 

aşamalara ilişkin yazma hızı ölçümleri tamamlanmıştır. Yazma etkinlikleri 

sonunda elde edilen öğrenci metinlerinin doküman analizi tekniği ile analiz 

edilmesi yoluyla bilişsel süreçler ve yazma kalitesine ilişkin nitel veriler elde 

edilmiştir. Aynı metinlerin araştırmacı tarafından geliştiren dereceli puanlama 

anahtarları yoluyla puanlandırılması ile bilişsel süreçler ve yazma kalitesine 

ilişkin nicel veriler elde edilmiştir. Böylelikle yazma etkinlikleri sonucunda 

toplanan öğrenci metinleri, yazmada kullanılan bilişsel özelikler ile yazma 

kalitesine ilişkin hem nitel hem de nicel verileri kapsamaktadır.  Araştırmanın 

karma yöntem olarak tasarlanarak, aynı veri setinin araştırmanın hem nitel hem de 

nicel boyutuna kaynaklık yapmasının ve bu veri setinin hem nitel hem de nicel 

analiz teknikleri ile farklı açılardan ve derinlemesine analiz edilmesinin, 

değişkenlerin ilişkin daha geniş kapsamlı ve ayrıntılı betimlenmesine olanak 

vereceği düşünülmektedir.   

Yazmaya ilişkin duyuşsal ve fiziksel özelliklere yönelik veri toplama 

süreci 

Araştırmanın uygulama boyutunu oluşturan veri toplama sürecinin ikinci 

aşaması rehbersiz ve rehberli bilgilendirici metin ve hikâye metni yazma 

etkinlikleri ile bu etkinliklere ilişkin yazma hızı ölçümlerinden sonra 

yürütülmüştür. Uygulama sürecinin ikinci aşamasını yazmaya ilişkin fiziksel 

özellikler ile duyuşsal özelliklere yönelik verilerin toplanması oluşturmaktadır. 

Literatürde yazmayı etkileyen çok sayıda fiziksel özellik ve değişken 

betimlenmektedir. Ancak bu araştırmaya konu olan yazmaya ilişkin fiziksel 

özellikler; kavrama kuvveti, parmak ucu sıkıştırma kuvveti, anahtar tutma-

sıkıştırma kuvveti ile Palmar sıkıştırma kuvveti değişkenlerinden oluşmaktadır. 

Bu değişkenlerden kavrama kuvveti, Baseline Hand Dynamometer ile ölçülürken; 

parmak ucu sıkıştırma kuvveti, anahtar tutma-sıkıştırma kuvveti ile Palmar 

sıkıştırma kuvveti ise Baseline Pinch Gauge ile ölçülmüştür. Her bir özelik için üç 

kere arka arkaya ölçüm yapılmış ve sonuçlar kaydedilmiştir. Fiziksel özelliklere 

yönelik veri toplama süreci  “İlköğretim Birinci Sınıf Öğrencilerinin Kalem 

Tutma Biçimleri, Kavrama-Sıkıştırma Kuvvetlerinin Yazma Hızı ve Hatalarına 

Etkisi” adlı araştırmanın veri toplama süreci ile aynı olacak şekilde yürütülmüştür 
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(Temur, Aksoy & Tabak, 2012). Bu bağlamda öğrencilerin yazı yazarken baskın 

el tercihleri sorulmuş ve tüm ölçümlerde baskın el tercih edilmiştir. Cihaz 

ağırlıklarının ve araştırmacının ölçüm sonuçlarını etkilememesi için ölçüm 

esnasında cihazlar araştırmacı tarafından desteklenmiş; ölçüm başlamadan verilen 

yönergede her öğrenci için aynı ses tonu ve komut kullanılmaya çalışılmıştır.  

Ölçümler öğrenciler sıralarında oturur pozisyonda iken alınmış ve öğrencilere 

sadece mevcut güçlerini kullanmaları açıklanmıştır. Her bir değişken için ilgili 

ölçüm cihazı ile üç defa art arda ölçüm yapılmış ve elde edilen ölçüm sonuçlarına 

ilişkin puanlar tabloya not edilmiştir.  

Yazmaya ilişkin duyuşsal özelliklere yönelik veriler, yazma etkinliklerinin 

tümü tamamlandıktan sonra araştırmacı tarafından geliştirilen bir form aracılığıyla 

toplanmıştır. Form ile “katılıyorum, kararsızım ve katılmıyorum” şeklinde üç 

düzey ile yazı yazmaya yönelik öğrencilerin duyuşsal olarak ne hissettiğine 

yönelik ifadelerden oluşmaktadır. Araştırmacı tarafından uygulamanın 

yürütüldüğü sınıf ortamında formun nasıl doldurulacağına ilişkin açıklamalar 

yapılmış, her bir madde tek tek okunmuş, forma ilişkin cevaplar toplanmadan 

önce öğrenci soruları cevaplanmıştır. Ardından bir ders saati süresi içerisinde 

form öğrenciler tarafından cevaplanmıştır.  

Veri Toplama Araçları 

İlkokul 4. Sınıf öğrencilerinin yazmada kullandıkları bilişsel süreçler ile 

duyuşsal ve fiziksel özelliklerinin yazma hızı ve kalitesi ile ilişkisini incelemeyi 

amaçlayan bu araştırma nitel ve nicel veri setlerinden oluşan karma bir 

araştırmadır. Bu bağlamda yakınsayan paralel karma deseninde olan bu 

araştırmada nitel ve nicel veri toplama araçları birlikte kullanılmıştır.  

Nicel veri toplama araçları 

Araştırmanın nicel veri toplama araçları Yazmada Kullanılan Bilişsel 

Süreçler Dereceli Puanlama Anahtarı ve Yazma Kalitesi Dereceli Puanlama 

Anahtarı, Yazmaya Yönelik Duyuşsal Özellikler Formudur. Veri toplama 

araçlarının kullanıldığı aşamalar aşağıdaki tabloda sunulmuştur: 
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Tablo 5  

Veri toplama Araçları ve Teknikleri 

Araştırmanın 

Değişkenleri 
Nicel Veri Toplama Araçları Nitel Veri Toplama Araçları 

Yazmada Kullanılan 

Bilişsel Süreçler 

Yazmada Kullanılan Bilişsel 

Süreçler Dereceli Puanlama 

Anahtarı 

Doküman Analizi (Yazma 

Etkinlikleri Sonunda Üretilen Yazılı 

Ürünlere İlişkin) 

Yazmaya Yönelik 

Duyuşsal Özellikler 

Yazmaya Yönelik Duyuşsal 

Özellikler Formu 
 

Yazmayı Etkileyen 

Fiziksel Özellikler 

Baseline Hand Dynamometer ile 

Baseline Pinch Gauge Cihazları 
 

Yazma Kalitesi 
Yazma Kalitesi Dereceli 

Puanlama Anahtarı 

Doküman Analizi (Yazma 

Etkinlikleri Sonunda Üretilen Yazılı 

Ürünlere İlişkin) 

Yazma Hızı 
1 dakikalık sürede üretilen harf 

sayısının toplamı 
 

Yazma sürecini araştırmak için çeşitli yöntemler kullanılmaktadır. Bu 

yöntemler protokol analizi, metin analizleri, simülasyon (benzetim) ve teori 

güdümlü deneyleri içermektedir. Yazma becerisini değerlendirmek için Yazılı 

Dil  Testi (the Test of Written Language- 2) gibi çok sayıda psikometrik test 

bulunmasına rağmen bilişsel gelenekteki yazma araştırmacıları bu araçları nadiren 

kullanmaktadırlar. Yazma araştırmacıları yazma sonucunda elde üründen ziyade 

yazmanın temelini oluşturan  süreçler ve yazma fonksiyonları ile daha çok 

ilgilenme eğilimindedirler (Berninger, Whitaker, Feng, Swanson & Abbot, 1996). 

Bu süreçleri değerlendirme yöntemlerinden birisi de sesli düşünme 

tekniğine dayalı olan protokol analizidir. Uzman yazarlar yazarken sesli düşünür, 

yazmadaki süreçlerden anlam çıkarmak için sonuç protokolu analiz edilir. Bu 

yöntem Hayes ve Flower modelinin gelişimi için faydalı olmasına rağmen birçok 

nedenden dolayı psikoeğitimsel değerlendirme için yararlı değildir. Öncelikle yaş 

veya sınıf-akran gibi değişkenleri karşılaştırmada nicel datalara cevap 

vermemektir. İkincisi birçok öğrenci ifade edici dil sorunları yaşamaktadır ve 

kullandıklarını düşündükleri süreçleri telaffuz edemeyebilirler.  Üçüncüsü, 

öğrencilerin kullandıkları bütün süreçlere bilinçli erişimleri olmayabilir. 

Dördüncüsü sesli düşünme protokolleri toplama ve analiz etme süreçlerinde çok 

vakit almaktadır (Berninger, Whitaker, Feng, Swanson & Abbot, 1996) 

Bu bağlamda; öğrencilerin yazı yazma sürecinde kullandıkları bilişsel 

süreçleri ve yazdıkları metinlerin yazma kalitelerini betimlemek için araştırmacı 

tarafından analitik dereceli puanlama anahtarları geliştirilmiştir.  
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Çağdaş ölçme değerlendirme yaklaşımlarına göre öğrencinin ürün veya 

davranışlarını yanlış veya doğru gibi kesin çizgilerle ayırmaktan ziyade 

öğrencinin bir davranışı veya ürününü sergilerken onun hangi seviyede olduğunun 

belirlenmesinin daha anlamlı olduğu düşünülmektedir. Öğrenci seviyeleri ise 

rubrikler olarak da tanımlanan dereceli puanlama anahtarları yoluyla tespit 

edilmektedir (Çepni, 2012). Bütüncül puanlama anahtarları tamamlanmış bir 

öğrenci ürününü bir bütün olarak değerlendirirken; analitik puanlama anahtarları 

ise tamamlanmış bir öğrenci ürününün her bir bileşeni tanımlamaya ve bu 

bileşenlerin ayrı ayrı değerlendirilmesine fırsat sunmaktadır. 

Analitik puanlama anahtarları; ürünün veya sürecin bölümlere ayrıldığı, her 

becerinin veya kriterin bağımsız olarak değerlendirildiği ve son olarak da 

değerlendirme sonunda elde edilen puanların toplanması yoluyla toplam puana 

ulaşıldığı dereceli puanlama anahtarı türüdür. Puanlar hem toplama ulaşmak için 

hem de kriterlerin veya kategorilerin ortalama puanını belirlemek için toplanabilir. 

Analitik puanlama anahtarları uygulayıcılara, öğrencinin güçlü ve zayıf yönleri 

hakkında bütüncül puanlama anahtarlarına göre daha ayrıntılı, özel veya 

uygulamaya dönük veriler sunduğu için ölçme-değerlendirme sürecine daha çok 

katkı sağlamaktadır (Çepni, 2012). 

Çözümlemeli derecelendirme ölçeğinde puanlama işlemi davranışların 

gerçekleştirilme derecelerine göre yapılmaktadır Çözümlemeli dereceli puanlama 

anahtarının geliştirilebilmesi için uygun bir yazılı metin üretimine yönelik 

öğrencilerin sahip olması gereken performans göstergelerinin belirlenmesi ve 

performans gösterge derecelerinin ağırlıklarına göre sınıflandırılması 

gerekmektedir (Ülper, 2008, s. 122-123). 

Analitik puanlama anahtarlarını oluştururken izlenmesi gereken adımlar 

şunlardır:  

1. Değerlendirilecek kriterlere karar verilir: Kriterler isimlendirilir ve 

kriterlerin kısa olmasına dikkat edilir. Ölçeğin sol tarafına kriterler, sağ 

tarafına ise kriterlerin düzeyleri listelenir. 

2. Performans düzeylerinin sayısı belirlenir: Performans düzeyleri amaca 

göre belirlenir. Ancak 4-5 düzeyden daha fazla düzey belirmek, düzeyler 
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arasındaki ayırımın yapılmasını zorlaştıracağı için çok fazla tercih 

edilmez. 

3. En yüksek düzeyden başlayarak beklentiler belirlenir: Her düzey için 

beklenen açıklamalar ve tanımlamalar yapılır. Öncelikle en yüksek düzey 

açıklanır daha sonra diğer her bir düzey açıklanır (Çepni, 2012). 

Rubriklerin puanlanması 

Analitik puanlama anahtarlarında her kriter için ayrı bir puan alınır ve bu 

puanlar toplanarak toplam puana ulaşılır. Ayrıca kriterler için yüzde ortalama 

puanları da hesaplanabilir. Örneğin 3 kriter ve 3 düzeyden oluşan bir Analitik 

puanlama anahtarında alınabilecek en yüksek puan 9 dur. Öğrencinin birinci 

kriterde aldığı puan 2, ikinci kriterde aldığı puan 3 ve üçüncü kriterde aldığı puan 

2 ise öğrencinin toplam puanını elde etmek için kriterlerin her birinden aldığı 

puan 2+3+2=7 şeklinde toplanarak toplam puan elde edilir.  Puan yüzde olarak da 

ifade edilebilir. Rubriklerde her kriter için alınan  puan bağımsız analiz edilir. 

Rubriklerden elde edilen verilerin analizi derecelendirme ölçekleri ile aynı 

şekildedir (Çepni, 2012).  

Yazmada kullanılan bilişsel süreçler dereceli puanlama anahtarı  

Çalışmanın nicel boyutuna ilişkin değişkenlerden biri olan öğrencileri yazı 

yazarken kullandığı bilişsel süreçlerin belirlenmesi ve betimlenmesi için dereceli 

puanlama anahtarı geliştirilmiştir.  

Puanlama anahtarı yazmada kullanılan planlama, yazıya aktarma ve gözden 

geçirme bilişsel süreçlerini kapsayan üç kategoriden oluşmaktadır. Her kategori 

için kendi içerisinde performans göstergelerini içeren kriterler belirlenmiştir. 

Belirlenen kategoriler bilişsel süreçleri, kategoriler içerisindeki kriterler ise 

bilişsel süreçlerin alt bileşenlerini kapsamaktadır. Örneğin “Planlama” Kategorisi 

planlama bilişsel sürecine işaret etmekte ve bu kategorinin altındaki “yazma 

amacını belirler” kriteri ise planlama bilişsel sürecinin alt bileşenlerinden birine 

işaret etmektedir.  

Dereceli puanlama anahtarında bilişsel süreçler ve alt bileşenlerinden oluşan 

göstergeler yazmaya ilişkin literatür incelenerek özellikle yazmanın bilişsel 

boyutu ile ilgili araştırmalar temel alınarak belirlenmiştir. Kuramsal çerçevede 

ifade edilen yazma modelleri incelenmiştir  (Flower & Hayes, 1981;  Hayes & 
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Flower, 1986; Berninger, Whitaker, Feng, Swanson & Abbot, 1996;  Olive, 2003; 

Vanderburg, 2005; Olinghouse & Wilson, 2013; Limpo, Alves & Fidalgo, 2013).  

Hayes ve Flower’ın (1980) geliştirdiği Bilişsel Süreç Modeli’nde sunulmuş 

yazılı bir ürün oluşturma sürecinde temel rol oynayan “Planlama, Yazıya Aktarma 

ve Gözden Geçirme-Düzeltme” bilişsel süreçleri ile bu süreçlere ilişkin alt 

süreçler yani bilişsel süreçleri oluşturan alt bileşenler belirlenmiştir.  

Hayes ve Flower (1987) yazılı kompozisyona dahil olan bilişsel 

süreçleri  yani planlama, yazıya aktarma ve gözden geçirme bilişsel süreçleri ile 

bu sürçlerin alt süreçlerini tanımlamışlardır. İlk bilişsel süreç olan planlama; 

yazarın konu ve stratejiler ile ilgili ön bilgilerini çağrılması (hatırladığı)   ve 

fikirlerin düzenlenmesi, amaçların oluşturulması (örneğin: karar ölçütleri ve 

prosedürleri) için kullandığı bir problem çözme sürecidir. Yazıya aktarma olarak 

bilinen ikinci süreçte ise yazar fikirlerini metnin anlamlı bölümlerine 

dönüştürmek için yazma planını kullanmaktadır. Son olarak, üçüncü bilişsel süreç 

olan gözden geçirmede yazar metni doğru yazma kuralları (örneğin: imla, dil 

bilgisi, noktalama), anlam ve yazma amaçları ile uyumluluğu açısından 

değerlendirme yoluyla metin kalitesini geliştirmek için okur ve düzeltir (Hayes, 

1996; Akt: Costa, 2008, s. 8). 

Bu bağlamda yazmanın özellikle bilişsel süreçlerini ve bilişsel boyutunu 

konu alan yazma literatürü bağlamında; yazmada kullanılan bilişsel süreçleri 

betimlemek amacıyla “Planlama, Yazıya Aktarma ve Gözden Geçirme-Düzeltme” 

bilişsel süreçleri ile bu süreçlerin alt bileşenleri dereceli puanlama anahtarına 

temel göstergeler olarak alınmıştır.  

Yazmada bilişsel süreçlerle ilgili en etkili model Hayes ve Flower’ın (1980) 

de sunduğu modeldir (Berninger, Fuller & Whitaker, 1996).  Yazma alanındaki 

bilişsel araştırmalar çok büyük oranda Hayes ve Flower (1980) deki modelinden 

etkilenmiştir (Olive & Passerault, 2012). Yaklaşık otuz yıl önce ilk yazılı anlatım 

bilişsel modeli Hayes ve Flower (1980) tarafından sunulmuştur. Günümüzde hala 

bilişsel yazma yaklaşımları içerisindeki en önemli modellerin başında gelmektedir 

(Limpo, Alves & Fidalgo, 2013).  Yapılan literatür incelemesi sonucunda Hayes 

ve Flower’in 1980 de geliştirdiği yazma modelinin ve bu modelde sunulan 

yazmada kullanılan bilişsel süreçlerin ve alt bileşenlerinin ileriki tarihlerde 
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geliştirilen diğer yazma modellerinde de temel alındığı ve farklı değişkenlerle 

desteklendiği görülmüştür. Buradan hareketle araştırmanın yazı yazmaya ilişkin 

bilişsel boyutunu yazmada kullanılan  “Planlama, Yazıya Aktarma ve Gözden 

Geçirme-Düzeltme” bilişsel süreçleri ile yine yazma literatüründe tanımlanmış alt 

bileşenleri oluşturmaktadır. Ayrıca bu şekilde ölçme aracının kapsam ve yapı 

geçerliği sağlanmaya çalışılmıştır. 

Bu nedenle yazmada kullanılan bilişsel süreçleri belirlemek amacıyla 

araştırmacı tarafından geliştirilen dereceli puanlama anahtarında “Planlama, 

Yazıya Aktarma ve Gözden Geçirme-Düzeltme”  bilişsel süreçleri ve bu 

süreçlerin alt bileşenlerini içeren göstergelere yer verilmiştir. Buna göre planlama 

bilişsel sürecinde “Yazma amacı belirlenmiştir.” veya “Yazma planı 

oluşturulmuştur.” gibi bu temel sürece ilişkin sekiz alt bileşen belirlenmiş ve 

dereceli puanlama anahtarında planlama bilişsel sürecinin göstergeleri olarak 

ifade edilmiştir. Yazıya aktarma bilişsel süreci için “Oluşturulan yazma planı 

uygulanmıştır.”, “Yazının gelişme bölümü oluşturulmuş, konu geliştirilmiştir.” 

gibi bu temel sürece ilişkin on alt bileşen belirlenmiş ve dereceli puanlama 

anahtarında yazıya aktarma bilişsel sürecinin göstergeleri olarak ifade edilmiştir. 

Gözden geçirme-düzeltme bilişsel süreci için “Yazı noktalama yönünden gözden 

geçirilmiş ve gerekli düzeltmeler yapılmıştır.” veya “Yazı içerik yönünden gözden 

geçirilmiş ve gerekli düzeltmeler yapılmıştır.” gibi bu temel sürece ilişkin beş alt 

bileşen belirlenmiş ve dereceli puanlama anahtarında gözden geçirme-düzeltme 

bilişsel sürecinin göstergeleri olarak ifade edilmiştir.  Böylelikle Yazmada 

Kullanılan Bilişsel Süreçler Dereceli Puanlama Anahtarı planlama bilişsel süreci 

için sekiz, yazıya aktarma bilişsel süreci için on ve gözden geçirme-düzeltme 

bilişsel süreci beş gösterge olmak üzere toplamda 23 (yirmi üç) göstergeden 

(kriterden) oluşmaktadır.  

Yazmada Kullanılan Bilişsel Süreçler Dereceli Puanlama Anahtarı “1, yok; 

2 kısmen; 3, yok” şeklinde puanlamaya uygun şekilde üç düzeyden oluşmaktadır. 

Düzeylerin var ve yok arasında üç düzeyden oluşmasının nedeni; düzey sayısının 

artırılmasının düzeyler arasındaki ayırımın yapılmasını zorlaştıracağı (Çepni, 

2012) düşünüldüğü ve yazma etkinliklerini yürütecek çalışma grubunun 4. Sınıf 

öğrencilerinden oluşmasıdır.   
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Yazmada Kullanılan Bilişsel Süreçler Dereceli Puanlama Anahtarı şekil 

özellikleri bağlamında; sol tarafında bilişsel süreçler başlık olarak alınarak bu 

bilişsel süreçlerin alt bileşenleri göstergeler (kriterler) olarak listelendiği ve sağ 

tarafında üç sütunda 3 düzeyden oluşan bir yapıya sahiptir. 

Yazmada Kullanılan Bilişsel Süreçler Dereceli Puanlama Anahtarı 23 

maddeli ve 3 düzeyli bir puanlama anahtarı olduğu için alınabilecek en düşük 

toplam puan 1x23=23 iken en yüksek toplam puan 3x23=69 olarak 

hesaplanmaktadır. Yazmada Kullanılan Bilişsel Süreçler Dereceli Puanlama 

Anahtarı toplam puanların yanı sıra “Planlama, Yazıya Aktarma ve Gözden 

Geçirme-Düzeltme”  bilişsel süreçlerinin her biri için ayrı bir puanlamaya olanak 

vermektedir. Planlama bilişsel süreci için sekiz, yazıya aktarma bilişsel süreci için 

on ve gözden geçirme-düzeltme bilişsel süreci beş gösterge belirlenmiştir. Buna 

göre Yazmada Kullanılan Bilişsel Süreçler Dereceli Puanlama Anahtarının 

Planlama bilişsel sürecinden alınabilecek en düşük puan 1x8=8 iken en yüksek 

toplam puan 3x8=24; Yazıya aktarma bilişsel sürecinden alınabilecek en düşük 

puan 1x10=10 iken en yüksek toplam puan 3x10=30; Gözden geçirme-Düzeltme 

bilişsel süreci bilişsel sürecinden alınabilecek en düşük puan 1x5=5 iken en 

yüksek toplam puan 3x5=15 olarak hesaplanmaktadır. 

Yazmada kullanılan bilişsel süreçler dereceli puanlama anahtarına ilişkin 

geçerlilik ve güvenirlik 

Puanlama anahtarında yer verilen bilişsel süreçler ve bileşenleri, yazma 

etkinlikleri sonucunda elde edilmiş öğrenci metinlerini analizi sürecinde 

gözlenebilir ve ölçülebilir nitelikte olacak şekilde göstergeler şeklinde 

sunulmaktadır. Yazı yazma sürecine dahil olan bilişsel süreçlerin tüm 

bileşenlerinin yazılı ürünün analiz edilmesi sırasında betimlenmesi mümkün 

olmayacağı için, özellikle yazılı ürünler olan metinlerde gözlemlenebilecek, 

ölçülebilecek ve betimlenebilecek bileşenlere,  göstergelere yer verilmiştir. Ayrıca 

kapsam geçerliliğin sağlanması için yukarıda ifade edildiği üzere özellikle yazma 

literatüründeki bilişsel araştırmalarda (Flower & Hayes, 1981;  Berninger, Fuller 

& Whitaker, 1996;  Olive, 2003; Vanderburg, 2005; Olinghouse & Wilson, 2013; 

Limpo, Alves & Fidalgo, 2013) ifade edilen “Planlama, Yazıya Aktarma ve 

Gözden Geçirme-Düzeltme”  bilişsel süreçleri ve bu süreçlerin alt bileşenlerini 

içeren göstergelere yer verilmiştir. 
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Kapsam geçerliliğinin sağlanması için ölçme aracının geliştirilmesi 

sürecinde, ölçme aracına konu olan literatürdeki kaynakların incelenmesi ve bu 

konuda alanın uzmanlarından görüş alınması gerekmektedir (Tavşancıl, 2002; 

Büyüköztürk, 2007). 

Bunların yanı sıra ölçme aracının geçerlik ve güvenirliğini sağlamak üzere 

maddeler ve düzeyler oluşturulduktan sonra; ölçme aracı 3 Sınıf eğitimi ve 2 

Türkçe eğitimi alanında olmak üzere 5 uzmanın görüşüne sunulmuştur. 

Uzmanlardan gelen görüş ve öneriler doğrultusunda ölçme aracına son şekli 

verilmiştir. 

Yazma kalitesi dereceli puanlama anahtarı 

Çalışma grubundaki öğrenciler veri toplama süreci boyunca, rehbersiz 

aşamada yazılan bilgilendirici metin ve hikâye ile rehberli aşamada yazılan 

bilgilendirici metin ve hikâye olmak üzere 4 farklı metin yazmıştır. Yazma 

etkinlikleri sonucunda elde edilen metinlerin yazma kalitesi düzeylerini 

belirlemek için geliştirilen ölçme aracı Yazma Kalitesi Dereceli Puanlama 

Anahtarıdır.  

Dereceli puanlama anahtarları öğrencilerin farklı türlerdeki yazılı ürünleri 

değerlendirmek için sıklıkla kullanılmaktadır. Dereceli puanlama anahtarlarının 

kriterleri yazma sürecinin ve ürünün bileşenleri ile öğrencilerin sınıf düzeyleri 

dikkate alınarak belirlenmektedir. Bazı dereceli puanlama anahtarları çok genel 

olduğu için çok farklı ürünlerin değerlendirilmesinde kullanılabilir. Ancak bazıları 

ise yazmanın ilgili bir bölümünü değerlendirmek için daha spesifisiktir. Dereceli 

puanlama anahtarları her kriter için farklı puan düzeylerini içermektedir. Spandel 

ve Culham, (1993), Spandel (2005) ve Piazza (2003) dereceli puanlama 

anahtarları oluştururken kullanılması gereken yazmaya ilişkin  altı boyut 

önermektedir. Yazmanın altı boyutu “fikirler ve içerik, düzenleme, uslup, kelime 

seçimi, cümle, akıcılık ve kuralları” kapsamaktadır (Romeo, 2008, s.34.). Bu 

bağlamada yazma kalitesi ve yazmanın boyutları ile ilgili alanyazın incelenmiş ve 

teorik alt yapı temel alınarak Yazma Kalitesi Dereceli Puanlama Anahtarının 

ölçütleri belirlenmiştir. 

Yazma Kalitesi Dereceli Puanlama Anahtarının geliştirilmesi sürecinde 

“Başlık, Giriş, Gelişme, Sonuç, Yazım Kuralları ve Noktalama, Dil Bilgisi, 
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Paragraf, Ana Fikir, Mantıksal Bütünlük, Tutarlılık, Sayfa Düzeni 1 (Kağıt 

Düzeni), Sayfa Düzeni 2 (Harf/kelime)”  şeklinde on iki temel ölçüt belirlenmiştir. 

Daha sonra bu ölçütlerin gerçekleşme dereceleri üç düzeyli bir yapıda cümleler 

şeklinde ifade edilmiştir. Örneğin Başlık ölçütü için “Metnin bir başlığı yoktur”., 

“Metnin bir başlığı vardır. Fakat konu ve ana fikir ile bağlantılı değildir.” ve  

“Metnin dikkat çekici, konu ve ana fikir ile bağlantılı bir başlığı vardır.” şeklinde 

Başlık ölçütüne yönelik gösterge düzeyleri belirlenmiştir. Bu anlamda Yazma 

Kalitesi Dereceli Puanlama Anahtarının geliştirilme süreci ve yapısı dikkate 

alındığında, analitik bir puanlama anahtarı olduğu görülmektedir. 

Ölçme aracı, iki farklı metin türünde öğrencilerin göstermesi gereken 

performans özellikleri farklı olacağı için hikâye edici metine (hikâye metni) ve 

bilgilendirici metine göre iki farklı şekilde geliştirilmiştir. Temel ölçütler her iki 

metin türü için aynı olsa da ölçütlerin gösterge düzeylerindeki ifadeler metin 

türünün gerektirdiği şekilde düzenlenmiştir.  

Yazma Kalitesi Dereceli Puanlama Anahtarı “1, yok; 2 kısmen; 3, yok” 

şeklinde puanlamaya uygun şekilde üç düzeyden oluşmaktadır. Düzeylerin var ve 

yok arasında üç düzeyden oluşmasının nedeni; düzey sayısının artırılmasının 

düzeyler arasındaki ayırımın yapılmasını zorlaştıracağı (Çepni, 2012) 

düşünüldüğü ve yazma etkinliklerini yürütecek çalışma grubunun 4. Sınıf 

öğrencilerinden oluşmasıdır.   

Yazma Kalitesi Dereceli Puanlama Anahtarı şekil özellikleri bağlamında; 

sol tarafında temel ölçütlerin başlık olarak alındığı ve bu ölçütlere yönelik gösterge 

düzeylerinin listelendiği ve sağ tarafında üç sütunda 3 düzeyden oluşan bir yapıya 

sahiptir. 

Yazma Kalitesi Dereceli Puanlama Anahtarı 12 maddeli ve 3 düzeyli bir 

puanlama anahtarı olduğu için alınabilecek en düşük puan 1x12=12 iken en 

yüksek puan 3x12=36 olarak hesaplanmaktadır. 

Yazma kalitesi dereceli puanlama anahtarına ilişkin geçerlilik ve 

güvenirlik 

Puanlama anahtarında yer verilen ölçütler, yazma etkinlikleri sonucunda 

elde edilmiş öğrenci metinlerini analizi sürecinde gözlenebilir ve ölçülebilir 

nitelikte olacak şekilde göstergeler şeklinde sunulmaktadır. Ölçütlerde; özellikle 
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yazılı ürünler olan metinlerde gözlemlenebilecek, ölçülebilecek ve 

betimlenebilecek bileşenler göstergelere (maddeler)  yer verilmiştir. Ayrıca 

kapsam geçerliliğin sağlanması için yukarıda ifade edildiği üzere özellikle yazma 

ile ilgili araştırmalarda (Spandel ve  Culham, 1993; Spandel, 2005; Piazza , 2003; 

Romeo, 2008) yazma kalitesi ve dereceli puanlama anahtarlarının boyutları 

incelenmiş; araştırmanın yazma kalitesi ile ilgili çerçevesine uygun olacak şekilde 

göstergelere yer verilmiştir. 

Kapsam geçerliliğinin sağlanması için ölçme aracının geliştirilmesi 

sürecinde, ölçme aracına konu olan literatürdeki kaynakların incelenmesi ve bu 

konuda alanın uzmanlarından görüş alınması gerekmektedir (Tavşancıl, 2002; 

Büyüköztürk, 2007). 

Bunların yanı sıra ölçme aracının geçerlik ve güvenirliğini sağlamak üzere 

maddeler ve düzeyler oluşturulduktan sonra; ölçme aracı 3 Sınıf eğitimi ve 2 

Türkçe eğitimi alanında olmak üzere 5 uzmanın görüşüne sunulmuştur. 

Uzmanlardan gelen görüş ve öneriler doğrultusunda ölçme aracına son şekli 

verilmiştir. 

Yazı yazmaya ilişkin duyuşsal özellikler formu 

Duyuşsal özelliklere yönelik veri toplama aracının amacı, öğrencilerin 

yazı yazarken sürecin başından sonuna kadar süre ve adımlarda kendilerini 

nasıl konumlandırdıklarının ve nasıl hissettiklerinin betimlenmesi ve açığa 

çıkarılmasıdır. Bu formda yer alan ifadeler tutum, kaygı, endişe, mutluluk gibi 

duyuşsal özelliklere yönelik yazılan maddelerdir. Ancak ifadeler yazma 

sürecinde kullanılan planlama, yazıya aktarma, gözden geçirme-düzeltme 

bilişsel süreçleri temel alınarak yapılandırılmıştır. Planlama bilişsel sürecinde 

gerçekleştirilmesi gereken göstergeler duyuşsal ifadeler ile ilişkilendirilmiş ve 

bilişsel alt süreçler duyuşsal özellikler ile ifade edilmiştir. Örneğin; yazıya 

aktarma bilişsel sürecinde “Yazdığım yazılara başlık bulmayı eğlenceli 

buluyorum.”; Gözden geçirme-düzeltme bilişsel sürecinde “Yazımı yazmayı 

bitirdikten sonra okumak hoşuma gidiyor.” gibi ifadeler bulunmaktadır. Bu 

ifadeler aslında ilgili bilişsel sürecin alt bileşenlerini işaret eden duyuşsal 

ifadelerdir. Yazı Yazmaya İlişkin Duyuşsal Özellikler Formunun geliştirilmesi 

sürecinde ilgili alanyazın taranmış ve maddeler “Planlama, Yazıya Aktarma,  
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Gözden Geçirme-Düzeltme ile Genel İfadeler” kategorilerine göre yazılmıştır.  

Bunların yanı sıra ölçme aracının geçerlik ve güvenirliğini sağlamak üzere 

maddeler ve düzeyler oluşturulduktan sonra; ölçme aracı 3 Sınıf eğitimi ve 2 

Türkçe eğitimi alanında olmak üzere 5 uzmanın görüşüne sunulmuştur. 

Uzmanlardan gelen görüş ve öneriler doğrultusunda ölçme aracına son şekli 

verilmiştir. 

Buna göre Yazı Yazmaya İlişkin Duyuşsal Özellikler Formu toplamda 

31 maddeden oluşan ve “3: Katılıyorum, 2: Fikrim yok/Emin Değilim, 1: 

Katılmıyorum” şeklinde puanlanan üç düzeyden oluşmaktadır. Buna göre 

formdan alınacak en yüksek puan 3x31=33 iken en düşük puan ise 1x31=31 

olarak hesaplanmaktadır. 

Yazma hızı düzeyinin belirlenmesi 

Araştırmanın nicel değişkenlerinden yazma hızına yönelik veri toplama 

araçları ise yazma etkinlikleri esnasında rehbersiz ve rehberli aşamada yazılan 

bilgilendirici metinler ile rehbersiz ve rehberli aşamada yazılan hikâye 

metinlerinin belirli aşamalarında alınan yazma hızı ölçümleridir. Rehberli ve 

rehbersiz aşmalardaki bilgilnedirici metin ve hikâye metinleri yazma sürecinin 

yazıya aktarma aşamalarında yazma hızı ölçümlerinde alınmıştır. Öğrenciler bu 

aşamalarda yazmaya başlamadan önce yazma hızı ölçümlerinin alınması ile ilgili 

bilgilendirilmişlerdir. Öğrenciler ilgili aşamalarda yazmaya başlayıp bir süre 

ilerledikten sonra yazma hızı ölçümünün başladığı söylenmiş ve kırmızı tükenmez 

kalemleri (işaretin ayırt edilmesi için) ile ( / ) işareti koymaları ve yazmaya devam 

etmeleri istenmiştir. 1 dakika sonra ölçümün bittiği ve kalemlerini bırakmaları 

söylenmiştir. 1 dakikalık bu süre içerisinde yazılan son harfin yanına kırmızı 

tükenmez kalemleri (işaretin ayırt edilmesi için) ile ( / ) işareti koymaları istenmiş 

ve işaret konulup konulmadığı araştırmacı tarafından kontrol edilmiştir. 

Yazma hızı genellikle belirli bir metni yazarken geçen sürenin veya belirli 

bir zaman dilimi içerisinde yazılan metninin büyüklüğü yoluyla değerlendirilir. 

Üç yöntem kabul görmüştür: kopya etmek,  dikte ve açıklayıcı yazma veya 

öyküleyici yazma (genellikle “serbest yazma” olarak da belirtilir). Zaman 

dilimleri çalışmamalara göre farklılaşmaktadır, fakat genelde süreler özellikle 

kopya uygulamalarında oldukça kısadır (Ferrier, Horne & Singleton, 2013). 



85 

 

Yazma hızının ölçülmesi genel olarak belirli bir zaman periyodu içerisinde 

yazılan harf sayısının hesaplanması yoluyla yapılmaktadır (Ziviani & Elkins, 

1986).  

Bu araştırmada yazma hızı puanı bir dakikada üretilen harf sayısının 

toplamının hesaplanması yoluyla elde edilmiştir. Yazma hızı ölçümünde belirli 

periyodda verilen metnin kopya edilmesi ya da dikte yoluyla tercih edilmemiştir. 

Bunun nedeni öğrencilerin verilen farklı yazma konularına yönelik bilgilendirici 

ve hikâye metinlerini oluştururken, kendi doğal yazma süreçleri içerisinde 

gösterdikleri yazma hızı performasını betimlenin araştırmanın amacına daha 

uygun olacağının düşünülmesidir. Çünkü iki metin türünün de oluşturulma süreci 

planlama, yazıya aktarma ve gözden geçirme/düzeltme bilişsel süreçlerini temel 

alarak oluşturulmuştur. Dolayısıyla metin oluşturma veya yazı yazma sürecinde 

konu ile ilgili fikirler bulma ve organize etme, konunun ana ve alt başlıklarını 

oluşturma, yazının giriş, gelişme ve sonuç bölümleri bağlamında organizasyonunu 

yapmak gibi bilişsel süreçlerin alt bileşenlerinin de yürütüldüğü doğal yazma 

sürecinin bir dakikasında yazma hızının ölçülmesi tercih edilmiştir. Aksi durumda 

verilen bir cümlenin ya da bir dakikada ne kadarının kopya edildiğine yönelik 

alınan yazma hızı puanı daha çok öğrencinin fiziksel özellikleri ile ilgili olduğu 

düşünülmektedir. Bu araştırmada olduğu gibi öğrencinin kendi doğal yazma 

sürecinde kendi metnini oluştururken gösterdiği performans ise bilişsel, duyuşsal 

ve fiziksel gibi birçok faktörün süreçte aynı anda ya da farklı zamanlarda işe 

koşulmasını kapsamaktadır. Bu nedenle yazma etkinlikleri sonrasında, 

dokümanların analizi sürecinde rehberli ve rehbersiz aşmalardaki her iki metin 

türünün de yazıya aktarma ve düzeltilmiş metni tekrar yazma aşamalarında 1 

dakikalık süre başlamadan ve bittikten sonra kırmızı tükenmez kalemler ile ( / ) 

işaretlenen aralıklardaki harfler sayılmış ve toplanmıştır. Böylelikle 1 dakikalık 

süre içerisinde üretilen harf sayısı toplamının hesaplanması yoluyla yazma hızı 

puanı belirlenmiştir. 

Yazmayı etkileyen fiziksel özelliklere yönelik ölçümler 

Literatürde yazmayı etkileyen çok sayıda fiziksel özellik ve değişken 

betimlenmektedir. Ancak bu araştırmaya konu olan yazmaya ilişkin fiziksel 

özellikler; kavrama kuvveti, parmak ucu sıkıştırma kuvveti, anahtar tutma-

sıkıştırma kuvveti ile Palmar sıkıştırma kuvveti değişkenlerinden oluşmaktadır. 
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Bu değişkenlerden kavrama kuvveti, Baseline Hand Dynamometer ile ölçülürken; 

parmak ucu sıkıştırma kuvveti, anahtar tutma-sıkıştırma kuvveti ile Palmar 

sıkıştırma kuvveti ise Baseline Pinch Gauge ile ölçülmüştür. Her bir özelik için üç 

kere arka arkaya ölçüm yapılmış ve sonuçlar kaydedilmiştir. Fiziksel özelliklere 

yönelik veri toplama süreci  “İlköğretim Birinci Sınıf Öğrencilerinin Kalem 

Tutma Biçimleri, Kavrama-Sıkıştırma Kuvvetlerinin Yazma Hızı ve Hatalarına 

Etkisi” adlı araştırma ile aynı olacak şekilde yürütülmüştür (Temur, Aksoy, & 

Tabak, 2012). Bu bağlamda öğrencilerin yazı yazarken baskın el tercihleri 

sorulmuş ve tüm ölçümlerde baskın el tercih edilmiştir. Cihaz ağırlıklarının ve 

araştırmacının ölçüm sonuçlarını etkilememesi için ölçüm esnasında cihazlar 

araştırmacı tarafından desteklenmiş; ölçüm başlamadan verilen yönergede her 

öğrenci için aynı ses tonu ve komut kullanılmaya çalışılmıştır.  Ölçümler 

öğrenciler sıralarında oturur pozisyonda iken alınmış ve öğrencilere sadece 

mevcut güçlerini kullanmaları açıklanmıştır. Her bir değişken için ilgili ölçüm 

cihazı ile üç defa art arda ölçüm yapılmış ve elde edilen ölçüm sonuçlarına ilişkin 

puanlar tabloya not edilmiştir. 

Nitel veri toplama araçları 

Araştırmanın nitel boyutundaki veriler, yazma etkinlikleri sonucunda elde 

edilen rehbersiz ve rehberli aşamada yazılan bilgilendirici metinler ile rehbersiz 

ve rehberli aşamada yazılan hikâye metinlerinden elde edilmiştir. Çalışma 

grubunu oluşturan on altı öğrencinin her biri rehbersiz ve rehberli aşamalarda dört 

farklı metin yazmıştır. Böylelikle on altı öğrenciden elde edilen otuz iki 

bilgilendirici metin ile otuz iki hikâye metni olmak üzere toplamda altmış dört 

metin, doküman olarak ele alınmıştır. Öğrenci metinlerinden oluşan dökümanlar 

araştırmanın nitel veri toplama araçlarını oluşturmaktadır. 

Verilerin Analizi  

İlkokul 4. Sınıf öğrencilerinin yazmada kullandıkları bilişsel süreçler ile 

duyuşsal ve fiziksel özelliklerinin yazma hızı ve kalitesi ile ilişkisini incelemeyi 

amaçlayan bu araştırma nitel ve nicel veri setlerinden oluşan karma bir 

araştırmadır. Karma yöntem araştırmalarında nicel ve nitel veri analiz teknikleri 

kullanılabilir. Verilerin analizinde nitel verileri nicelleştirme teknikleri, aksine 

nicel verileri de nitelleştirme teknikleri uygulanabilmektedir (Balcı, 2009). 
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Araştırmanın değişkenlerine yönelik toplanan nitel veriler, nitel veri analiz 

teknikleri yoluyla; nicel veriler ise nicel analiz teknikleri yoluyla ayrı ayrı analiz 

edilmiştir. Nitel ve nicel olmak üzere iki ayrı veri seti, kendi içerisinde farklı 

analiz yöntemleri ile analiz edilmiş; araştırmanın bulgularında ise nitel ve nicel 

analiz birimleri birbirini destekler şekilde sunulmuştur.   

Nicel verilerin analizi 

Araştırmanın nicel verilerinin analizinde aritmetik ortalama, standart sapma, 

Wilcoxon İşaretli Sıralar Testi, Kolmogorov-Smirnov, Shapiro-Wilk ve t-testi 

kullanılmıştır. Araştırmada elde edilen nicel veriler SPSS 20.0 istatistiksel paket 

programı ve R paket programı aracılığı ile analiz edilmiştir. 

Bilgilendirici metin ve hikâye metni yazmada kullanılan bilişsel süreçlerin, 

rehbersiz ve rehberli aşamalara göre farklılaşıp farklılaşmadığını belirlemek için t-

testi kullanılmıştır. Bilgilendirici metin yazma sürecinde kullanılan gözden 

geçirme/düzeltme bilişsel süreci puanlarının basıklık katsayıları 2’den yüksek 

olduğu için, bu puanların normal dağılmadığı belirlenmiş ve bunlar arasındaki 

farklılaşmayı test etmek üzere parametrik olmayan testlerden Wilcoxon İşaretli 

Sıralar Testi kullanılmıştır. Kavrama kuvveti ile sıkıştırma kuvvetleri arasındaki 

ilişkiler; kavrama ve sıkıştırma kuvvetleri ile yazma hızı ve yazma kalitesi 

arasında ilişki olup olmadığını ve ilişkinin yönünü belirlemek için Pearson 

Korelasyon Testi kullanılmıştır. Değişkenlerin normallik dağılımlarını karşılama 

durumlarının belirlenmesi için Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri 

kullanılmıştır. Değişkenlerin çarpıklıkve basıklık katsayıları -2 ile +2 arasında 

değiştiği; ilgili istatistiğin standart hataya oranı da 1,96'nın altında kaldığı için 

Pearson Korelasyon Testi kullanılmıştır. Rehbersiz ve rehberli aşamalarda 

bilgilendirici ve hikâye metni yazmada kullanılan bilişsel süreçler aralarındaki 

ilişki,  bilişsel süreçler ile yazma hızı ve yazma kalitesi arasında ilişki, duyuşsal 

özellikler ile yazma hızı ve yazma kalitesi arasında ilişki olup olmadığını 

belirlemek için Pearson Korelasyon Testi kullanılmıştır.  

Nitel verilerin analizi 

Araştırmanın veri toplama sürecinde yürütülen yazma etkinlikleri boyunca 

öğrenciler, rehbersiz ve rehberli olmak üzere iki farklı aşamada ve bilgilendirici 

ile hikâye edici (hikâye metni) metin türünde olmak üzere toplamda dört farklı 
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metin yazmıştır. Araştırmanın nitel boyutundaki veri seti öğrenci metinlerinden 

oluşmaktadır. 

Yazma etkinliklerinin tamamı sonucunda çalışma grubundaki öğrenciler 

uygulama sürecinde rehbersiz ve rehberli aşamalarda, bilgilendirici metin ve 

hikâye metni olmak üzere iki farklı metin yazmışlardır. Buna göre her bir öğrenci, 

rehbersiz aşamada yazılan bilgilendirici metin ve hikâye ile rehberli aşamada 

yazılan bilgilendirici metin ve hikâye olmak üzere dört farklı metin yazmıştır. 

Buna göre toplam 16 öğrenciden oluşan çalışma gurubundan elde edilen metin 

sayısı 4x16=64 olmaktadır. Böylelikle nitel veri setini 32 hikâye ve 32 

bilgilendirici olmak üzere toplamda 64 (altmış dört) metin oluşturmaktadır. Veri 

toplama sürecinin ilk aşaması olan yazma etkinlikleri sonucunda elde edilen 

öğrenci metinleri nitel veri analiz tekniklerinden biri olan doküman incelemesi 

aracılığıyla analiz edilmiştir.   

Doküman incelemesi nitel araştırmalarda, gözlem veya görüşme gibi veri 

toplama yöntemlerini desteklemek için ek bilgi kaynağı olarak kullanılabilir. 

Ancak gözlem veya görüşmenin mümkün olmadığı durumlarda ya da araştırmanın 

geçerliğini arttırmak için, yazılı ve görsel materyaller de araştırmaya dahil 

edilebilir. Bu nedenle, nitel araştırmalarda, doküman incelemesi veya analizi diğer 

veri toplama yöntemleri ile birlikte kullanılabilirken;  tek başına bir araştırma 

yöntemi olabilmektedir. Doküman incelemesinin kapsamında araştırılması 

amaçlanan olgu veya olaylar hakkında bilgi içeren yazılı materyallerin analizi 

bulunmaktadır. Sosyolog ve psikologlar gibi birçok alan uzmanının yanı sıra dil 

bilimcilerinde sıklıkla kullandığı bir yöntemdir (Yıldırım & Şimşek, 2006).  

Bailey’e (1982) göre doküman incelemesinin güçlü yanları “Kolay 

ulaşılamayacak özneler, tepkiselliğin olmaması, uzun süreli ve zamana yayılmış 

analiz, örneklem büyüklüğü, bireysellik ve özgünlük, göreli düşük maliyet ve 

nitelik” olmak üzer yedi boyutta gruplamıştır (Yıldırım & Şimşek, 2006). Bu 

araştırma ile ilişkilendirildiğinde;  birçok farklı değişkene (çeşitli bilişsel süreçler 

veya yazma kalitesi) ve farklı metinlere (hikâye ve bilgilendirici metin) farklı 

yöntemlerle (rehbersiz-rehberli aşama) ve değişik aralıklarla üretilmiş öğrenci 

metinlerine dayalı analizin, uzun süreli ve zamana yayılmış analiz boyutunu 

kapsadığı düşünülmektedir.  Aynı şekilde örneklem büyüklüğü boyutu ile 

araştırma ilişkilendirildiğinde, çalışma grubunun on altı öğrenciden oluşmasının 
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nitel paradigmanın genellemeye ilişkin sınırlıklarından biri olarak düşünülmesinin 

önüne geçebileceği düşünülmektedir. Bunun nedeni ise araştırmanın 16 kişilik 

çalışma grubundan elde edilen nitel veri sonuçlarında her ne kadar genelleme 

kaygısı taşınmasa da yazılı metinlerden oluşan veri setinin büyüklüğü nitel 

paradigmanın örnekleme ilişkin sınırlılığının önüne geçebileceği 

düşünülmektedir. Çünkü araştırmanın nitel veri setini oluşturan yazılı metinlerin 

her biri kendi içerisinde planlama, yazıya aktarma ve gözden geçirme-düzeltme 

bilişsel süreçleri ve alt bilişsel süreçleri ile yazma kalitesi değişkenlerine göre 

bölümlendirilmiş ve analiz edilmiştir. Nitel veri setinin, bir öğrencinin iki 

aşamada yazdığı, iki farklı metin türünden oluşan dört metnin hem üç bilişsel 

süreci, hem de farklı metin türlerini kapsayacak şekilde yapılandırılması 16 

öğrencilik çalışma grubundan, görece büyük bir veri seti elde edilmesine olanak 

sunmuştur.  

Araştırmanın nitel boyutunda öğrenci metinlerinden oluşan veri seti 

doküman inceleme ile analiz edilmiştir. Forster’e (1995) göre doküman inceleme; 

dokümanlara ulaşma, orijinalliğini kontrol etme, dokümanları anlama, veriyi 

analiz etme ve veriyi kullanma olmak üzere beş aşamadan oluşmaktadır (Yıldırım 

& Şimşek, 2006).  

Araştırmanın nitel veri setini oluşturan öğrenci metinleri doküman olarak 

düşünüldüğünde, analiz sürecinin ilk adımları olan dokümanlara ulaşma, 

orijinalliğini kontrol etme aşamaları sağlanmış olmaktadır. 

Dokümanları anlama aşamasında ise; dokümanlar belirli bir sistem ve 

içerisinde birbirleriyle karşılaştırmalı olarak çözümlenmesi gerekmektedir 

(Yıldırım & Şimşek, 2006). Buna göre, araştırmada her bir yazılı metin bilişsel 

sürçler ve alt süreçleri aşamalı olarak takip eden ve tüm metni, yazma kalitesinin 

farklı boyutları ile ele alan bir algoritma ile analiz edilmiştir. Ayrıca 

dokümanlarda analiz birimlerinde gözlemlenen benzerlik ve farklılıklar hem 

bahsedilen değişkenler bağlamında hem de çalışma grubu bağlamında 

yorumlanmıştır. 

Veriyi analiz etme aşamasında ise; araştırmanın nitel boyutunda dokümanlar 

tek başına tüm veri setini oluşturduğu için kapsamlı bir içerik analizi yapılması 

gerekmektedir. Bu durumda Bailey’e (1982) göre; sırasıyla izlenecek aşamalar 
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analize konu olan veriden örneklem seçme, kategorilerin geliştirilmesi, analiz 

biriminin saptanması ve sayısallaştırmadır (Yıldırım & Şimşek, 2006). Bu 

araştırmada araştırmacının amacına yönelik verilen konulara göre öğrencilerin 

yazdığı tüm metinler tamamıyla doküman olarak alındığı için analize konu olan 

veriden örneklem seçme ile analiz birimini saptama aşamaları olağan bir şekilde 

sağlanmıştır. Kategorilerin geliştirilmesi aşamasında ise araştırmanın amacı ve alt 

problemleri doğrultusunda, değişkenlere yönelik verinin elde edilmesine olanak 

sağlayacak şekilde yazma alanındaki kuram ve modellerden yola çıkılarak 

kategoriler belirlenmiştir. Veri toplama araçları bölümünde ayrıntılı bir şekilde 

açıklandığı üzere, yazmada kullanılan bilişsel süreçlere ilişkin kategoriler yazma 

alan yazında özellikle bilişsel boyuta ilişkin yazma modellerinin incelenmesi 

sonucunda belirlenmiştir. Yazma kalitesinin boyutları da aynı şekilde ilgili alan 

yazının incelenmesi soncunda belirlenmiştir. Böylelikle yazma kalitesi ve 

yazmada kullanılan bilişsel süreçlere ilişkin dereceli puanlama anahtarları 

geliştirilmiş ve uzman görüşüne sunulduktan ölçme araçlarına son şekli 

verilmiştir. Araştırmanın hem nitel hem de nicel veri setinde kaynaklık eden 

öğrenci metinleri; nicel boyutta dereceli puanlama anahtarları ile nitel boyutta ise 

bu puanlama anahtarlarındaki ölçütlerin doküman analizi sürecinde “kategoriler” 

olarak alınması yoluyla analiz edilmiştir. Kısaca, doküman analizinde 

geliştirilmesi gereken kategoriler kuramsal çerçeve bağlamında tanımlanmış ve 

dereceli puanlama anahtarlarında yer alan ölçütleridir.  Böylelikle aynı veri setinin 

hem nitel hem de nicel analiz teknikleri ile analiz edilmesi yoluyla daha detaylı ve 

derinlemesine bilgi edinilmesini sağlamıştır. Sayısallaştırma aşamasında ifade 

edildiği üzere dokümanların mutlak suretle bu aşamada nicelleştirilmesi 

gerekmeyebilir. Ancak araştırmanın nicel analiz sürecinde öğrenci metinleri 

bilişsel süreçler ve yazma kalitesi değişkenler bağlamında dereceli puanlama 

anahtarları yoluyla sayısallaştırılmıştır. Bu durum kapsamlı şekilde sunulan nitel 

analizlerin ve bulguların, aynı değişkenlere ilişkin nicel analiz ve bulgularla 

desteklenmesi ile bulguların güvenirliğini ve geçerliğini arttıracağı 

düşünülmektedir.  

Veriyi kullanma aşamasında ise öğrencilerin bilgileri gizli tutulmuş ve 

öğrenciler numerik olarak kodlanmıştır. 
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Böylelikle rehbersiz ve rehberli aşamalarda yürütülen bilgilendirici metin ve 

hikâye yazma etkinlikleri sonucunda elde edilen öğrenci metinleri olan yazılı 

ürünler doküman inceleme tekniği ile yazmada kullanılan bilişsel süreçler ve 

yazma kalitesi değişkenleri açısından analiz edilmiştir. Doküman analizinde içerik 

analizi yapılmıştır. Kategoriler, bilişsel süreçler değişkenlerine yönelik kuramsal 

çerçeve ve uzmanlardan alınan görüşler bağlamında geliştirilmiş dereceli 

puanlama anahtarlarından alınmıştır. Her bir öğrenci kendi içerisinde bir analiz 

birimi olarak alınmıştır ve kendi içerisinde değişkenleri gerçekleştirme durumu 

betimlenmiştir.   

Yazma kalitesine ilişkin temalar; bahsedildiği üzere; bilgilendirici metin ve 

hikâye metni yazma kalitesi dereceli puanlama anahtarlarında belirlenen ölçütler 

bağlamında “Başlık, Giriş, Gelişme, Sonuç, Yazım Kuralları ve Noktalama, Dil 

Bilgisi, Paragraf, Ana Fikir, Mantıksal Bütünlük, Tutarlılık, Sayfa Düzeni “olarak 

belirlenmiştir. Yazmada kullanılan bilişsel süreçlere ilişkin temalar ise aşağıdaki 

tabloda sunulmuştur: 
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Tablo 6  

Yazmada Kullanılan Bilişsel Süreçlere İlişkin Tema ve Kategoriler  

Temalar Kategoriler  

Yazmada Kullanılan Bilişsel 

Süreçler 

Bilişsel Süreçlerin Bileşenleri 

PLANLAMA Yazma amacı belirlenmiştir. 

Metin türü belirlenmiştir. 

Hedef kitle (okurlar)   belirlenmiştir. 

Konu ile ilgili fikirler belirlenmiştir. 

Belirlenen fikirler düzenlenmiştir. 

Belirlenen fikirler derinleştirilmiştir. 

Konunun ana ve alt başlıkları belirlenmiştir. 

Yazma planı oluşturulmuştur. 

YAZIYA AKTARMA Oluşturulan yazma planı kullanılmıştır. 

Yazının giriş bölümü oluşturulmuştur. 

Yazının gelişme bölümü oluşturulmuştur.  (Konu geliştirilmiştir) 

Yazının sonuç bölümü oluşturulmuştur. 

Yazının ana fikri belirlenmiştir. 

Cümleler konu ile ilişkilidir. 

Paragraflarda bütünlük sağlanmıştır. 

Metin türe uygundur. 

Yazının mekanik (şekil) özellikleri uygulanmıştır. 

Yazının başlığı belirlenmiştir. 

GÖZDEN GEÇİRME- 

DÜZELTME 

 

Yazı dil bilgisi yönünden gözden geçirilmiş ve gerekli 

düzeltmeler yapılmıştır. 

Yazı noktalama yönünden gözden geçirilmiş ve gerekli 

düzeltmeler yapılmıştır. 

Yazı şekil özellikleri yönünden gözden geçirilmiş ve gerekli 

düzeltmeler yapılmıştır. 

Yazı içerik yönünden gözden geçirilmiş ve gerekli düzeltmeler 

yapılmıştır. 

Yazı mantıksal bütünlük yönünden gözden geçirilmiş ve gerekli 

düzeltmeler yapılmıştır. 
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Dördüncü Bölüm 

Bulgular 

Nicel Bulgular 

Birinci alt probleme ilişkin bulgular 

Öğrencilerin bilgilendirici ve hikâye metni yazmada kullandıkları bilişsel 

süreçler puanları rehberli ve rehbersiz aşama olma durumuna göre farklılaşmakta 

mıdır? 

Tablo 7 

Bilgilendirici Metin Yazma Bilişsel Süreçlerine İlişkin Betimleyici İstatistikler ve 

t- testi Sonuçları 

 Rehberli  Rehbersiz  Ortalamalar Arası 

Farkın %95 güven 

aralığı  

   

Bilişsel 

Süreçler 
x̅ 𝑠  x̅ 𝑠 n r t sd 

Planlama 15,31 3,03  11,69 1,92 16 1,9−5,33 0,22 4,53** 15 

Yazıya 

Aktarma 
22,69 4  18,81 3,33 16 2,42−5,33 0,74** 5,68** 15 

** p < 0,01. 

Yukarıdaki tabloya göre rehberli aşama bilgilendirici metin yazma 

sürecindeki planlama ve yazıya aktarma bilişsel süreç puanları, rehbersiz 

aşamadaki bilgilendirici metin yazma sürecindeki planlama ve yazıya aktarma 

bilişsel süreç puanlarından daha yüksektir. 

Planlama bilişsel sürecinde gözlenen 3,62 puanlık (t(15) = 4,53) ve Yazıya 

Aktarma sürecinde gözlenen 3,88 puanlık fark (t = 5,68) istatistiksel olarak 

anlamlı bulunmuştur (p < 0,01). Ayrıca, rehberli ve rehbersiz aşamalar olması 

bakımından planlama bilişsel süreci puanları arasında anlamlı bir ilişki 

bulunmazken (r = 0,22; p > 0,05), bu ilişki yazıya aktarma bilişsel süreci 

puanlarında güçlü ve pozitif yönlüdür (r = 0,74; p < 0,01). 

Katılımcıların bilgilendirici metin yazma sürecinde kullandıkları gözden 

geçirme/düzeltme bilişsel süreci puanlarının basıklık katsayıları 2’den yüksek 

olduğu için bu puanların normal dağılmadığı belirlenmiş ve bunlar arasındaki 

farklılaşmayı test etmek üzere parametrik olmayan testlerden Wilcoxon İşaretli 
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Sıralar Testi kullanılmıştır. Analiz sonuçlarına göre bilgilendirici metin yazma 

sürecinde kullanılan rehberli ve rehbersiz gözden geçirme/düzeltme puanlarının 

ortancaları arasındaki fark istatistiksel olarak anlamlı bulunmamıştır (Z = -1,34; p 

p > 0,05 0,05). 

Araştırmada veri toplama süreci; önce rehbersiz bilgilendirici metin ve 

hikâye metni yazma etkinlikleri sonrasında ise rehberli bilgilendirici metin ve 

hikâye metni yazma etkinlikleri olarak planlanmış ve sürecin tamamı bu şekilde 

yürütülmüştür. Yazma etkinliğinde kullanılmak üzere yazı yazacakları bölümler 

ile her bölüme ilişkin yönergenin bulunduğu kitapçıklar öğrencilere verilmiştir. 

Kitapçıklarda her bir metin yazma etkinliği için Planlama, Yazıya Aktarma, 

Gözden Geçirme/Düzeltme bilişsel süreçleri ile Düzeltilmiş metnin tekrar 

yazılması bölümü içeren dört bölüm bulunmaktadır. Kitapçık bilgilendirici metin 

ve hikâye metin türleri ve bu metin türlerinin önce rehbersiz aşamada sonrasında 

rehberli aşamada yazılmasını kapsayacak şekilde bölümlendirilmiştir. Her bir 

bölüm için, o bölüme ilişkin yönergelere yer verilmiştir. Rehbersiz aşamadaki 

yazma etkinliğinde kitapçıktaki bölüm yönergelerinde öğrencilere her bir bölüm 

için o bölümde yapması gerekenler için kısa bir bilgilendirmeye ve süreye yer 

verilmiştir. Ancak rehberli aşamadaki yazma etkinliği için kitapçıktaki bölüm 

yönergelerinde öğrencinin ilgili bölümlerde metin oluşturma sürecinde bilişsel 

süreçleri nasıl kullanabileceğine ilişkin temel noktaları içeren ipuçları verilmiştir. 

İpuçları ilgili bölümü işaret eden bilişsel süreçte yazı yazarken hangi noktalara 

dikkat edilebileceğine ilişkindir. Örneğin bilgilendirici metin yazma etkinliğinin 

ilk bölümü olan planlama bilişsel süreci için rehbersiz aşamada verilen yönerge; 

“Öncelikle ne yazacağımız planlayalım!   

Bu sayfa “düşündüğünü yazma” sayfasıdır. Bu aşamada Ali’ye okulunuz 

hakkında bilgi verirken nelerden bahsedeceğinizi düşünün. Okulunuzu tanıtan bir yazı 

yazmak için aklınıza gelen ve size yardımcı olacak her şeyi buraya yazabilirsiniz. 

Süreniz 10 dakika” şeklindedir. 

Bilgilendirici metin yazma etkinliğinin ilk bölümü olan planlama bilişsel 

süreci için rehberli aşamada verilen yönerge ise şu şekildedir;  

“Öncelikle ne yazacağımız planlayalım!   

Bu sayfa “düşündüğünü yazma” sayfasıdır. Bu aşamada Ali’ye okulunuz 

hakkında bilgi verirken nelerden bahsedeceğinizi düşünün. Okulunuzu tanıtan bir yazı 
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yazmak için aklınıza gelen ve size yardımcı olacak her şeyi buraya yazabilirsiniz. 

Okulunuzu tanıtırken hangi konulardan bahsedebilirsiniz, bu konuları yazınızın hangi 

bölümünde kullanabilirsiniz birkaç kelime ile kısaca yazabilirsiniz.  

Örneğin okulunuzun nerede olduğu, okulunuzun içinde neler var, okulunuzun 

bahçesinde neler var, okulda hangi dersler var, okulda bir gününüz nasıl geçer gibi 

konuları düşünerek yazınızı nasıl yazacağınız planlayabilirsiniz. 

Bu sayfayı kısaca aklınıza gelen fikirleri unutmamanızı ve yazınızı daha kolay 

yazmanızı sağlayacak bazı notlar almak, şekiller çizmek, aklınızdaki konuları listelemek 

için kullanabilirsiniz. Şimdi sadece hangi konulardan bahsetmeniz gerektiğini düşünün 

ve bu konuları yazın. Süreniz 10 dakika.” 

Yönerge öğrencinin metin oluşturmasına yardımcı olacak hazırlık çalışması 

yapmasını sağlayan ve planlama yapmasına yardımcı olan ipuçlarını içermektedir. 

Benzer şekilde; rehberli bilgilendirici metin ve hikâye metni yazma 

etkinliklerinde planlama, yazıya aktarma ve gözden geçirme/düzeltme bilişsel 

süreçlerinin her birinde, ilgili bilişsel sürecin doğasına uygun ve öğrencilerin 

yazma sürecinde ilgili bilişsel süreci nasıl kullanacakları hakkında ipuçlarını 

içeren yönergeler verilmiştir. 

Bu bağlamda yukarıdaki tablo incelendiğinde; bilgilendirici metin yazma 

etkinliği rehberli aşamasındaki planlama ve yazıya aktarma puanlarının rehbersiz 

aşamadaki puanlara göre daha yüksek olduğu görülmektedir. Bu durumun 

nedeninin, yönergede ilgili bilişsel sürece yönelik bileşenler doğrultusunda yazma 

sürecinin yürütülmesinin, planlama yapılmasını ve yazıya aktarma çalışmasının 

yapılmasını olumlu yönde etkilemesi olduğu söylenebilir. 

Tablo 8  

Hikâye Metni Yazma Bilişsel Süreçlerine İlişkin Betimleyici İstatistikler ve t- testi 

Sonuçları 

 Rehberli  Rehbersiz  Ortalamalar 

Arası Farkın 

%95 güven 

aralığı  

   

Bilişsel Süreçler x̅ 𝑠  x̅ 𝑠 n r t sd 

Planlama 16,75 3,66  11,44 3,16 16 3,43−7,2 0,47 6,01** 15 

Yazıya Aktarma 24,25 4,71  20,88 4,56 16 1,83−4,92 0,81** 4,66** 15 

Gözden 

Geçirme/Düzeltme 
6,06 0,57  5,69 0,6 16 -0,97−0,85 -0,13 1,7 15 

** p < 0,01. 

Yukarıdaki tabloya göre rehberli aşama hikâye metni yazma sürecindeki 

planlama, yazıya aktarma ve gözden geçirme/düzeltme bilişsel süreç puanları, 
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rehbersiz aşamadaki hikâye metni yazma sürecindeki planlama, yazıya aktarma ve 

gözden geçirme/düzeltme bilişsel süreç puanlarından daha yüksektir. Planlama 

bilişsel sürecinde gözlenen 5,31 puanlık (t= 6,011) ve yazıya aktarma bilişsel 

sürecinde gözlenen 3,37 puanlık fark (t = 4,663) istatistiksel olarak anlamlı 

bulunmuştur (p < 0,01). Ayrıca, rehberli ve rehbersiz aşamalar olması bakımından 

planlama bilişsel süreci puanları arasında anlamlı bir ilişki bulunmazken (r = 0,47; 

p < 0,05), bu ilişki yazıya aktarma bilişsel süreci puanlarında güçlü ve pozitif 

yönlüdür (r = 0,81; p < 0,01). 

Cohen'in (1988) önerileri doğrultusunda R programında (R Development 

Core Team, 2018) pwr paketi (v1.2-2; Champely, 2018) ile yapılan analizlerde 

örneklemde yer alan birey sayısının iki katına çıkması durumunda (n=32) r= -+ 

0,473 düzeyindeki;  katılımcı sayısının üç katına çıkması durumunda ise (n=48 ) r 

= -+0,39 düzeyinde hesaplanan korelasyon değerlerinin de 0.80 istatistiksel güç 

düzeyinde anlamlı bulunabileceği hesaplanmıştır. 

Çalışmamızda 0,498'in altındaki korelasyon değerleri istatistiksel olarak 

manidar bulunmamıştır. Yapılan hesaplamalarda örneklemin küçük olması 

nedeniyle istatistiksel güç değerleri düşük bulunduğundan gerçekte var olan bazı 

ilişkiler için manidarlık düzeyi 0,05'in üzerinde bulunmuştur. Örnek vermek 

gerekirse; çalışmanın örneklem büyüklüğü dikkate alındığında 0,497 düzeyinde 

gerçekte var olan bir ilişkinin güç değeri 0,523 olarak hesaplanmıştır. Buna göre 

aslında 0,497düzeyinde var olan bir ilişkinin istatistiksel olarak 0,05 düzeyinde 

anlamlı bulunmama ihtimali % 47,7'dir. 

Bu bağlamda, hikâye metni yazma etkinliğinde rehberli ve rehbersiz 

aşamalar olması bakımından planlama bilişsel süreci puanları arasında anlamlı bir 

ilişki bulunmamakta (r = 0,47; p <0,05) ancak orta derecede ilişkiyi 

göstermektedir. 

Tablo 9  

Rehberli ve Rehbersiz Aşamalara Göre Bilgilendirici ve Hikâye Metinleri Bilişsel 

Süreçler Toplam Puan İlişkin Korelasyon Sonuçları 

 Rehberli  Rehbersiz    

Metin  x̅ 𝑠  x̅ 𝑠 n r p 

Bilgilendirici  44,06 6,47  36,37 4,48 16 ,612* < 0,05 

Hikâye 47,06 8,36  38,00 7,17 16 ,726** < 0,01 

* p < 0,05. ** p < 0,01. 
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Yukarıdaki tabloya göre, Bilişsel Süreçler Dereceli Puanlama Anahtarından 

aracılığıyla elde edilen toplam puanlardan alınan ortalamalarına bakıldığında;  

rehberli aşamada bilgilendirici metin yazma bilişsel süreçler toplam puan 

ortalamalarının, rehbersiz aşamadaki toplam puan ortalamalarından yüksek 

olduğu görülmüştür.  Bilgilendirici metin yazma bilişsel süreçler toplam puan 

ortalamalarının rehberli ve rehbersiz aşama arasındaki puan farkı 7,69 olduğu 

görülmektedir. Ayrıca, rehberli ve rehbersiz aşamalar olması bakımından 

bilgilendirici metin yazma bilişsel süreçler toplam puanları arasında  (r = ,612; p 

<0,05) güçlü ve pozitif yönlü anlamlı bir ilişki bulunmaktadır.   

Benzer şekilde; yukarıdaki tabloya göre, Bilişsel Süreçler Dereceli 

Puanlama Anahtarından aracılığıyla elde edilen toplam puanlardan alınan 

ortalamalarına bakıldığında, rehberli aşamadaki hikâye metni yazma bilişsel 

süreçler toplam puan ortalamaları, rehbersiz aşamadaki puan ortalamalarından 

daha yüksektir.  Hikâye metni yazma bilişsel süreçler toplam puan ortalamalarının 

rehberli ve rehbersiz aşama arasındaki puan farkı 9,06 olduğu görülmektedir. 

Ayrıca, rehberli ve rehbersiz aşamalar olması bakımından hikâye metni yazma 

bilişsel süreçler puanları (r = ,726; p < 0,01) güçlü ve pozitif yönlü anlamlı bir 

ilişki bulunmaktadır.   

İkinci alt probleme ilişkin bulgular 

Öğrencilerin rehbersiz ve rehberli aşama bilgilendirici ve hikâye metni 

bilişsel süreçler puanları, bilgilendirici metin ve hikâye metni olması durumuna 

göre farklılaşmakta mıdır?  

Tablo 10  

Metin Türüne Göre Rehbersiz Aşama Bilişsel Süreçler Puanlarına İlişkin 

Korelasyon Sonuçları 

 Bilgilendirici  Hikâye    

Rehbersiz Aşama Bilişsel Süreçler x̅ 𝑠  x̅ 𝑠 n r p 

Planlama  11,69 1,92  11,44 3,16 16 ,178   

Yazıya Aktarma 18,81 3,33  20,88 4,56 16 ,806*  0,01 

Gözden Geçirme/Düzeltme 5,87 ,34  5,69 0,6 16 -,203  

* p < 0,01. 

Yukarıdaki tabloda rehbersiz aşamada yürütülen yazma etkinliklerinde 

öğrencilerin kullandıkları planlama, yazıya aktarma ve gözden geçirme-düzeltme 

bilişsel süreçlerinin toplam puan ortalamaları, bilgilendirici ve hikâye edici 
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(hikâye metni) metin olmak üzere metin türüne göre analiz edilmiştir. Buna göre 

rehbersiz aşama bilgilendirici metin Planlama bilişsel süreci ile hikâye metni 

Planlama bilişsel süreci puanları arasında (r = ,178); bilgilendirici metin gözden 

geçirme-düzeltme bilişsel süreci ile hikâye gözden geçirme-düzeltme bilişsel 

süreci puanları arasında (r = -,203) istatistiksel olarak anlamlı bir ilişki 

bulunmadığı görülmüştür. Ancak rehbersiz aşama bilgilendirici metin yazıya 

aktarma bilişsel süreci ile hikâye metni yazıya aktarma bilişsel süreci puanları 

arasında (r = ,806; p < 0,01) düzeyinde anlamlı bir ilişki olduğu görülmüştür. 

Tablo 11  

Metin Türüne Göre Rehberli Aşama Bilişsel Süreçler Puanlarına İlişkin 

Korelasyon Sonuçları 

 Bilgilendirici  Hikâye    

Rehberli Aşama Bilişsel Süreçler x̅ 𝑠  x̅ 𝑠 n r p 

Planlama  15,31 3,03  16,75 3,66 16 , 483   

Yazıya Aktarma 22,69 4  24,25 4,71 16 ,706*  0,01 

Gözden Geçirme/Düzeltme 6,06 ,44  6,06 0,57 16 ,509** 0,05 

* p < 0,01. ** p < 0,05. 

Yukarıdaki tabloda rehberli aşamada yürütülen yazma etkinliklerinde 

öğrencilerin kullandıkları planlama, yazıya aktarma ve gözden geçirme-düzeltme 

bilişsel süreçlerinin toplam puan ortalamaları bilgilendirici ve hikâye edici 

(hikâye metni) metin olmak üzere metin türüne göre analiz edilmiştir. Buna göre 

rehberli aşama bilgilendirici metin planlama bilişsel süreci ile hikâye planlama 

bilişsel süreci puanları arasında (r = ,483) anlamlı bir ilişki bulunmadığı 

görülmüştür. 

Cohen'in (1988) önerileri doğrultusunda R programında (R Development 

Core Team, 2018) pwr paketi (v1.2-2; Champely, 2018) ile yapılan analizlerde 

örneklemde yer alan birey sayısının iki katına çıkması durumunda (n=32) r= -+ 

0,473 düzeyindeki;  katılımcı sayısının üç katına çıkması durumunda ise (n=48 ) r 

= -+0,39 düzeyinde hesaplanan korelasyon değerlerinin de 0.80 istatistiksel güç 

düzeyinde anlamlı bulunabileceği hesaplanmıştır. 

Ancak çalışmamızda 0,498'in altındaki korelasyon değerleri istatistiksel 

olarak manidar bulunmamıştır. Yapılan hesaplamalarda örneklemin küçük olması 

nedeniyle istatistiksel güç değerleri düşük bulunduğundan gerçekte var olan bazı 

ilişkiler için manidarlık düzeyi 0,05'in üzerinde bulunmuştur. Örnek vermek 

gerekirse; çalışmanın örneklem büyüklüğü dikkate alındığında 0,497 düzeyinde 
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gerçekte var olan bir ilişkinin güç değeri 0,523 olarak hesaplanmıştır. Buna göre 

aslında 0,497düzeyinde var olan bir ilişkinin istatistiksel olarak 0,05 düzeyinde 

anlamlı bulunmama ihtimali % 47,7'dir. 

Bu bağlamda rehberli aşama bilgilendirici metin planlama bilişsel süreci ile 

hikâye metni planlama bilişsel süreci puanları arasında anlamlı bir ilişki 

bulunmamakta (r = 0,483; p <0,05) ancak orta derecede ilişkiyi göstermektedir. 

Ayrıca rehberli aşama bilgilendirici metin yazıya aktarma bilişsel süreci ile 

hikâye metni yazıya aktarma bilişsel süreci puanları arasında (r = ,706; p < 0,01) 

düzeyinde;  bilgilendirici metin gözden geçirme-düzeltme bilişsel süreci ile 

hikâye metni gözden geçirme-düzeltme bilişsel süreci puanları arasında (r = ,509; 

p < 0,05) düzeyinde istatistiksel olarak anlamlı bir ilişki olduğu görülmüştür. 

Tablo 12  

Metin Türüne Göre Bilişsel Süreçler Toplam Puan Ortalamalarına İlişkin 

Korelasyon Sonuçları 

 Bilgilendirici  Hikâye    

Bilişsel Süreçler Toplam x̅ 𝑠  x̅ 𝑠 n r p 

Rehbersiz  36,37 4,48  38,00 7,14 16 ,673*  0,01 

Rehberli 44,06 6,47  47,06 8,36 16 ,740*  0,01 

* p < 0,01. 

Yukarıdaki tabloda, Bilişsel Süreçler Dereceli Puanlama Anahtarından 

aracılığıyla elde edilen toplam puanlardan alınan ortalamaları, rehbersiz ve 

rehberli aşamada yürütülen yazma etkinliklerinde öğrencilerin kullandıkları 

bilişsel süreçlerin toplam puan ortalamaları bilgilendirici ve hikâye edici (hikâye 

metni) metin olmak üzere metin türüne göre analiz edilmiştir. 

Buna göre; rehbersiz aşamada hikâye metni yazma bilişsel süreçler toplam 

puan ortalamaları, rehbersiz aşamadaki bilgilendirici metin yazma bilişsel süreçler 

toplam puan ortalamalarından yüksektir. Rehbersiz aşamada hikâye metni ile 

bilgilendirici metin yazma bilişsel süreçler toplam puan farkının 1,63 olduğu 

görülmektedir. Ayrıca, rehbersiz aşamadaki hikâye metni ile bilgilendirici metin 

yazma bilişsel süreçler toplam puanları arasında (r = ,673; p <0,01) güçlü ve 

pozitif yönlü anlamlı bir ilişki bulunmaktadır.   

Rehberli aşamada hikâye metni yazma bilişsel süreçler toplam puan 

ortalamaları, rehberli aşamadaki bilgilendirici metin yazma bilişsel süreçler 
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toplam puan ortalamalarından yüksektir. Rehberli aşamada hikâye metni ile 

bilgilendirici metin yazma bilişsel süreçler toplam puan farkının 3 olduğu 

görülmektedir. Ayrıca, Rehberli aşamadaki hikâye metni ile bilgilendirici metin 

yazma bilişsel süreçler toplam puanları arasında (r = , 740; p<0,05) güçlü ve 

pozitif yönlü anlamlı bir ilişki bulunmaktadır.   

Buna göre araştırmaya katılan öğrencilerin hem rehbersiz hem de rehberli 

aşamadaki yazma etkinliklerinde kullandıkları bilişsel süreçler metin türü 

açısından karşılaştırıldığında, hikâye metni yazma sürecinde bilişsel süreçleri 

daha etkin bir şekilde kullandıkları söylenebilir.  

Üçüncü alt probleme ilişkin bulgular  

Öğrencilerin rehberli ve rehbersiz aşamalarda, bilgilendirici ve hikâye metni 

yazmada kullandıkları planlama, yazıya aktarma ve gözden geçirme/düzeltme 

bilişsel süreçler puanları arasında anlamlı bir ilişki var mıdır? 

Tablo 13  

Rehbersiz Aşamadaki Bilgilendirici Metin ve Hikâye Metni Yazmada Kullanılan 

Bilişsel Süreçler Puanlarına İlişkin Korelasyon Sonuçları 

Rehbersiz Aşama Bilişsel Süreçler x̅ 𝑠 n 1 2 3 4 5 6 

1. Bilgilendirici Planlama  11,69 1,92 16 1 ,407 ,-267    

2. Bilgilendirici Yazıya Aktarma 18,81 3,33 16  1 ,154    

3. Bilgilendirici Gözden 

Geçirme/Düzeltme 
5,87 ,34 

16 
  1 

   

4. Hikâye Planlama 11,44 3,16 16    1 ,818* ,-274 

5. Hikâye Yazıya Aktarma 20,88 4,56 16     1 ,-404 

6. Hikâye Gözden Geçirme/Düzeltme 5,69 0,6 16      1 

* p < 0,01. 

Yukarıdaki tabloda rehbersiz aşamadaki bilgilendirici metin yazmada 

kullanılan planlama, yazıya aktarma ile gözden geçirme/düzeltme bilişsel süreçleri 

arasındaki ve rehbersiz aşamadaki hikâye metni yazmada kullanılan planlama, 

yazıya aktarma ile gözden geçirme bilişsel süreçleri arasındaki korelasyonlar yer 

almaktadır. 

Tablo incelendiğinde; rehbersiz aşamadaki bilgilendirici metin yazmada 

kullanılan planlama bilişsel süreci puanları ile yazıya aktarma bilişsel süreci 

puanları arasında orta düzeyde (r = ,407)  bir ilişki olduğu görülmektedir. Bu ilişki 

istatistiksel olarak anlamlı bulunamamıştır. Ancak çalışmamızda 0,498’in 

altındaki korelasyon değerleri istatistiksel olarak manidar bulunamamıştır. 

Yapılan hesaplamalarda örneklemin küçük olması nedeniyle istatiksel güç 
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değerleri düşük bulunduğundan gerçekte var olan bazı ilişkiler için manidarlık 

düzeti 0,05’in üzerinde bulunmuştur. Örnek vermek gerekirse; çalışmanın 

örneklem büyüklüğü dikkate alındığında 0,497 düzeyinde gerçekte var olan bir 

ilişkinin güç değeri 0,523 olarak hesaplanmıştır. Buna göre aslında 0,497 

düzeyinde var olan bir ilişkinin istatiksel oalrak 0,05 düzeyinde anlamlı 

bulunmama ihtimali %47’7’dir. Rehbersiz aşamadaki bilgilendirici metin 

yazmada kullanılan yazıya aktarma bilişsel süreci puanları ile gözden 

geçirme/düzeltme bilişsel süreci puanları arasında (r = ,154) anlamlı bir ilişki 

bulunamamıştır. Rehbersiz aşamadaki bilgilendirici metin yazmada kullanılan 

geçirme/düzeltme bilişsel süreci puanları ile planlama bilişsel süreci puanları 

arasında (r =, -267) düşük düzeyde ve negatif yönlü bir ilişki olduğu görülürken; 

ilişki istatistiksel olarak anlamlı bulunamamıştır. 

Rehbersiz aşamadaki hikâye metni yazmada kullanılan planlama bilişsel 

süreci puanları ile yazıya aktarma bilişsel süreci puanları arasında (r = ,808; 

p<0,01.) güçlü ve pozitif yönlü anlamlı bir ilişki bulunmaktadır.  Rehbersiz 

aşamadaki hikâye metni yazmada kullanılan yazıya aktarma bilişsel süreci 

puanları ile gözden geçirme/düzeltme bilişsel süreci puanları arasında (r = ,-404) 

orta düzeyde ve negatif yönlü bir ilişki bulunmaktadır. Bu ilişki istatistiksel olarak 

anlamlı bulunamamıştır. Ancak çalışmamızda 0,498’in altındaki korelasyon 

değerleri istatistiksel olarak manidar bulunamamıştır. Yapılan hesaplamalarda 

örneklemin küçük olması nedeniyle istatiksel güç değerleri düşük bulunduğundan 

gerçekte var olan bazı ilişkiler için manidarlık düzeti 0,05’in üzerinde 

bulunmuştur. Örnek vermek gerekirse; çalışmanın örneklem büyüklüğü dikkate 

alındığında 0,497 düzeyinde gerçekte var olan bir ilişkinin güç değeri 0,523 

olarak hesaplanmıştır. Buna göre aslında 0,497 düzeyinde var olan bir ilişkinin 

istatiksel oalrak 0,05 düzeyinde anlamlı bulunmama ihtimali %47’7’dir. 

Rehbersiz aşamadaki hikâye metni yazmada kullanılan planlama bilişsel süreci 

puanları ile gözden geçirme/düzeltme bilişsel süreci puanları arasında (r = ,-274) 

düşük düzeyde ve negatif yönlü bir ilişki bulunmaktadır. Bu ilişki istatistiksel 

olarak anlamlı bulunamamıştır. 
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Tablo 14  

Rehberli Aşamadaki Bilgilendirici Metin ve Hikâye Metni Yazmada Kullanılan 

Bilişsel Süreçler Puanlarına İlişkin Korelasyon Sonuçları 

Rehberli Aşama Bilişsel Süreçler x̅ 𝑠 n 1 2 3 4 5 6 

1. Bilgilendirici Planlama  15,31 3,03 16 1 ,587* ,532*    

2. Bilgilendirici Yazıya 

Aktarma 
22,69 4 

16 
 1 ,276 

   

3. Bilgilendirici Gözden 

Geçirme/Düzeltme 
6,06 ,44 

16 
  1 

   

4. Hikâye Planlama 16,75 3,66 16,75    1 ,870** ,389 

5. Hikâye Yazıya Aktarma 24,25 4,71 24,25     1 ,438 

6. Hikâye Gözden 

Geçirme/Düzeltme 

6,06 0,57 6,06 
   

  1 

* p < 0,05.  * * p < 0,01. 

Yukarıdaki tabloda rehberli aşamadaki bilgilendirici metin yazmada 

kullanılan planlama, yazıya aktarma ile gözden geçirme/düzeltme bilişsel süreçleri 

arasındaki ve rehbersiz aşamadaki hikâye metni yazmada kullanılan planlama, 

yazıya aktarma ile gözden geçirme bilişsel süreçleri arasındaki korelasyonlar yer 

almaktadır. 

Tablo incelendiğinde; rehberli aşamadaki bilgilendirici metin yazmada 

kullanılan planlama bilişsel süreci puanları ile yazıya aktarma bilişsel süreci 

puanları arasında (r = ,587; p<0,05.)  güçlü ve pozitif yönde anlamı bir ilişki 

olduğu görülmektedir. Rehberli aşamadaki bilgilendirici metin yazmada 

kullanılan yazıya aktarma bilişsel süreci puanları ile gözden geçirme/düzeltme 

bilişsel süreci puanları arasında (r = ,276) anlamlı bir ilişki bulunamamıştır. 

Rehberli aşamadaki bilgilendirici metin yazmada kullanılan geçirme/düzeltme 

bilişsel süreci puanları ile planlama bilişsel süreci puanları arasında (r = ,532; 

p<0,05.)  güçlü ve pozitif yönde anlamı bir ilişki olduğu görülmektedir. 

Rehberli aşamadaki hikâye metni yazmada kullanılan planlama bilişsel 

süreci puanları ile yazıya aktarma bilişsel süreci puanları arasında (r = ,870; 

p<0,01.) güçlü ve pozitif yönlü anlamlı bir ilişki bulunmaktadır.  Rehberli 

aşamadaki hikâye metni yazmada kullanılan yazıya aktarma bilişsel süreci 

puanları ile gözden geçirme/düzeltme bilişsel süreci puanları arasında (r = ,438) 

orta düzeyde bir ilişki bulunmaktadır. Bu ilişki istatistiksel olarak anlamlı 

bulunamamıştır. 

Cohen'in (1988) önerileri doğrultusunda R programında (R Development 

Core Team, 2018) pwr paketi (v1.2-2; Champely, 2018) ile yapılan analizlerde 
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örneklemde yer alan birey sayısının iki katına çıkması durumunda (n=32) r= -+ 

0,473 düzeyindeki;  katılımcı sayısının üç katına çıkması durumunda ise (n=48 ) r 

= -+0,39 düzeyinde hesaplanan korelasyon değerlerinin de 0.80 istatistiksel güç 

düzeyinde anlamlı bulunabileceği hesaplanmıştır. 

Çalışmamızda 0,498'in altındaki korelasyon değerleri istatistiksel olarak 

manidar bulunmamıştır. Yapılan hesaplamalarda örneklemin küçük olması 

nedeniyle istatistiksel güç değerleri düşük bulunduğundan gerçekte var olan bazı 

ilişkiler için manidarlık düzeyi 0,05'in üzerinde bulunmuştur. Örnek vermek 

gerekirse; çalışmanın örneklem büyüklüğü dikkate alındığında 0,497 düzeyinde 

gerçekte var olan bir ilişkinin güç değeri 0,523 olarak hesaplanmıştır. Buna göre 

aslında 0,497düzeyinde var olan bir ilişkinin istatistiksel olarak 0,05 düzeyinde 

anlamlı bulunmama ihtimali % 47,7'dir.  Rehberli aşamadaki hikâye metni 

yazmada kullanılan planlama bilişsel süreci puanları ile gözden geçirme/düzeltme 

bilişsel süreci puanları arasında (r = ,389) anlamlı bir ilişki bulunamamıştır.  

Dördüncü alt probleme ilişkin bulgular 

Öğrencilerin bilgilendirici metin ve hikâye metni yazmada kullandıkları 

bilişsel süreçler puanları ile rehberli ve rehbersiz aşama bilgilendirici ve hikâye 

metni yazma kalitesi puanları arasında anlamlı bir ilişki var mıdır?  

Tablo 15  

Bilgilendirici Metin Bilişsel Süreçler Toplam Puanları ile Bilgilendirici Metin 

Yazma Kalitesi Puanlarına İlişkin Korelasyon Sonuçları  

 Bilgilendirici Bilişsel  Bilgilendirici YKal     

Aşama x̅ 𝑠  x̅ 𝑠 n r p  

Rehbersiz  36,37 4,48  11,87 4,09 16  ,768* 0,01 4-38 

Rehberli 44,06 6,47  14,81 4,67 16  ,773*  0,01 12-40 

* p < 0,01. 

Yukarıda tabloda öğrencilerin rehberli ve rehbersiz aşamalarda bilgilendirici 

metin yazmada kullandıkları bilişsel süreçler toplam puanları ile rehberli ve 

rehbersiz aşamalarda yazdıkları bilgilendirici metin yazma kalitesi puanları 

incelenmiştir. Buna göre rehbersiz aşamada bilgilendirici metin bilişsel süreçleri 

toplam puanları ile rehbersiz aşama bilgilendirici metin yazma kalitesi puanları 

arasında istatistiksel olarak anlamlı bir ilişki  (r = 0,768; p <  0,01) bulunduğu 

görülmektedir. Aynı şekilde rehberli aşama bilgilendirici metin bilişsel süreçleri 

toplam puanları ile rehberli aşama bilgilendirici metin yazma kalitesi puanları 
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arasında istatistiksel olarak anlamlı bir ilişki  (r = 0,773; p <  0,01) bulunduğu 

görülmektedir. 

Tablo 16  

Hikâye Bilişsel Süreçler Toplam Puanları ile Bilgilendirici Metin Yazma Kalitesi 

Puanlarına İlişkin Korelasyon Sonuçları  

 Hikâye Bilişsel  Hikâye YKal    

Aşama x̅ 𝑠  x̅ 𝑠 n r p 

Rehbersiz  38 7,17  13,81 4,09 16  ,673* 0,01 

Rehberli 47,06 8,36  16,81 5,33 16  ,914*  0,01 

* p < 0,01. 

Yukarıda tabloda öğrencilerin rehberli ve rehbersiz aşamalarda hikâye 

yazmada kullandıkları bilişsel süreçler toplam puanları ile rehberli ve rehbersiz 

aşamalarda yazdıkları hikâye yazma kalitesi puanları incelenmiştir. Buna göre 

rehbersiz aşamada hikâye bilişsel süreçleri toplam puanları ile rehbersiz aşamada 

hikâye yazma kalitesi puanları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir ilişki  (r = 

0,673; p < 0,01) bulunduğu görülmektedir. Aynı şeklide rehberli aşama hikâye 

bilişsel süreçleri toplam puanları ile rehberli aşama hikâye yazma kalitesi puanları 

arasında istatistiksel olarak anlamlı bir ilişki  (r = 0,914; p <  0,01) bulunduğu 

görülmektedir. 

Beşinci alt probleme ilişkin bulgular  

Öğrencilerin rehbersiz ve rehberli aşamalarda bilgilendirici ve hikâye metni 

yazmada kullandıkları bilişsel süreçler puanları ile rehberli ve rehbersiz aşama 

bilgilendirici ve hikâye metni yazma hızı puanları arasında anlamlı bir ilişki var 

mıdır?  

Tablo 17  

Bilgilendirici Metin Bilişsel Toplam Puan Ortalamaları ile Bilgilendirici Metin 

Yazma Hızı Puanlarına İlişkin Korelasyon Sonuçları  

 Bilgilendirici Bilişsel  Bilgilendirici YHız    

Aşama x̅ 𝑠  x̅ 𝑠 n r p 

Rehbersiz  36,37 4,48  42,62 15,66 16  ,434  

Rehberli 44,06 6,47  54,18 16,82 16  ,171   

Yukarıda tabloda öğrencilerin rehberli ve rehbersiz aşamalarda bilgilendirici 

metin yazmada kullandıkları bilişsel süreçler toplam puanları ile rehberli ve 

rehbersiz aşamalarda bilgilendirici metin yazma hızı puanları incelenmiştir. Buna 

göre; rehbersiz aşamada bilgilendirici metin bilişsel süreçleri toplam puan 
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ortalamaları ile rehbersiz bilgilendirici metin yazma hızı puanları arasında (r = 

0,434); rehberli aşama bilgilendirici metin bilişsel süreçleri toplam puan 

ortalamaları ile rehberli bilgilendirici metin yazma hızı puanları arasında 

istatistiksel olarak anlamlı bir ilişki  (r = 0,171) bulunmadığı görülmektedir. 

Tablo 18  

Hikâye Metin Bilişsel Toplam Puan Ortalamaları ile Hikâye Yazma Hızı 

Puanlarına İlişkin Korelasyon Sonuçları  

 Hikâye Bilişsel  Hikâye YHız    

Aşama x̅ 𝑠  x̅ 𝑠 n r p 

Rehbersiz  38 7,17  75,81 12,11 16  ,226  

Rehberli 47,06 8,36  91,25 26,96 16  ,388   

Yukarıda tabloda öğrencilerin rehberli ve rehbersiz aşamalarda hikâye 

yazmada kullandıkları bilişsel süreçler toplam puan ortalamaları ile rehberli ve 

rehbersiz aşamalarda hikâye yazma hızı puanları incelenmiştir. Buna göre 

rehbersiz aşamada hikâye bilişsel süreçleri toplam puan ortalamaları ile rehbersiz 

hikâye yazma hızı puanları arasında (r = 0,226); rehberli aşama hikâye bilişsel 

süreçleri toplam puanları ile rehberli hikâye yazma hızı puanları arasında 

istatistiksel olarak anlamlı bir ilişki  (r = 0,388) bulunmadığı görülmektedir 

Altıncı Alt probleme ilişkin bulgular  

Öğrencilerin bilgilendirici metin ve hikâye metni yazmada kullandıkları 

bilişsel süreçler puanları ile yazı yazmaya yönelik duyuşsal özellik puanları 

arasında anlamlı bir ilişki var mıdır? 

Tablo 19  

Duyuşsal Özellikler Toplam Puan Ortalamaları ile Rehberli ve Rehbersiz Aşama 

Bilgilendirici Metin Bilişsel Süreçler Toplam Puan Ortalamalarına İlişkin 

Korelasyon Sonuçları 

 Bilgilendirici Bilişsel  Duyuşsal DPA    

 x̅ 𝑠  x̅ 𝑠 n r p 

Rehbersiz  36,37 4,48  78,43 8,02 16 ,460  

Rehberli 44,06 6,47  78,43 8,02 16 ,542 0,05* 

* p < 0,05. 

Yukarıdaki tabloya göre, öğrencilerin yazmaya ilişkin duyuşsal özellikleri 

toplam puan ortalamaları ile rehbersiz aşamadaki bilgilendirici metin yazmada 

kullanılan bilişsel süreçler toplam puan ortalamaları arasında istatistiksel olarak 

anlamlı bir ilişki bulunmadığı görülmektedir.  
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Cohen'in (1988) önerileri doğrultusunda R programında (R Development 

Core Team, 2018) pwr paketi (v1.2-2; Champely, 2018) ile yapılan analizlerde 

örneklemde yer alan birey sayısının iki katına çıkması durumunda (n=32) r= -+ 

0,473 düzeyindeki;  katılımcı sayısının üç katına çıkması durumunda ise (n=48 ) r 

= -+0,39 düzeyinde hesaplanan korelasyon değerlerinin de 0.80 istatistiksel güç 

düzeyinde anlamlı bulunabileceği hesaplanmıştır. 

Ancak çalışmamızda 0,498'in altındaki korelasyon değerleri istatistiksel 

olarak manidar bulunmamıştır. Yapılan hesaplamalarda örneklemin küçük olması 

nedeniyle istatistiksel güç değerleri düşük bulunduğundan gerçekte var olan bazı 

ilişkiler için manidarlık düzeyi 0,05'in üzerinde bulunmuştur. Örnek vermek 

gerekirse; çalışmanın örneklem büyüklüğü dikkate alındığında 0,497 düzeyinde 

gerçekte var olan bir ilişkinin güç değeri 0,523 olarak hesaplanmıştır. Buna göre 

aslında 0,497düzeyinde var olan bir ilişkinin istatistiksel olarak 0,05 düzeyinde 

anlamlı bulunmama ihtimali % 47,7'dir. 

Bu bağlamda Rehbersiz bilgilendirici metin yazmada kullanılan bilişsel 

süreçler puanları ile duyuşsal özellikler toplam puan ortalamaları arasında anlamlı 

bir ilişki bulunmamakta ancak (r = 0,460; p <  0,05) orta derecede ilişkiyi 

göstermektedir. 

Yukarıdaki tabloya göre, öğrencilerin yazmaya ilişkin duyuşsal özellikleri 

toplam puan ortalamaları ile rehberli aşamadaki bilgilendirici metin yazmada 

kullanılan bilişsel süreçler puanları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir ilişki  

(r = 0,542; p <  0,05) bulunduğu görülmektedir. 

Tablo 20  

Duyuşsal Özellikler Toplam Puan Ortalamaları ile Rehberli ve Rehbersiz Aşama 

Hikâye Metni Bilişsel Süreçler Toplam Puan Ortalamalarına İlişkin Korelasyon 

Sonuçları 

 Hikâye Bilişsel  Duyuşsal DPA    

 x̅ 𝑠  x̅ 𝑠 n r p 

Rehbersiz  38 7,17  78,43 8,02 16 ,437   

Rehberli 47,06 8,36  78,43 8,02 16 ,655*  0,01 

* p < 0,01. 

Yukarıdaki tabloya göre, öğrencilerin yazmaya ilişkin duyuşsal özellikleri 

toplam puan ortalamaları ile rehbersiz aşamadaki hikâye yazmada kullanılan 

bilişsel süreçler puanları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir ilişki bulunmadığı 
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görülmektedir. Cohen'in (1988) önerileri doğrultusunda R programında (R 

Development Core Team, 2018) pwr paketi (v1.2-2; Champely, 2018) ile yapılan 

analizlerde örneklemde yer alan birey sayısının iki katına çıkması durumunda 

(n=32) r= -+ 0,473 düzeyindeki;  katılımcı sayısının üç katına çıkması durumunda 

ise (n=48 ) r = -+0,39 düzeyinde hesaplanan korelasyon değerlerinin de 0.80 

istatistiksel güç düzeyinde anlamlı bulunabileceği hesaplanmıştır. 

Ancak çalışmamızda 0,498'in altındaki korelasyon değerleri istatistiksel 

olarak manidar bulunmamıştır. Yapılan hesaplamalarda örneklemin küçük olması 

nedeniyle istatistiksel güç değerleri düşük bulunduğundan gerçekte var olan bazı 

ilişkiler için manidarlık düzeyi 0,05'in üzerinde bulunmuştur. Örnek vermek 

gerekirse; çalışmanın örneklem büyüklüğü dikkate alındığında 0,497 düzeyinde 

gerçekte var olan bir ilişkinin güç değeri 0,523 olarak hesaplanmıştır. Buna göre 

aslında 0,497düzeyinde var olan bir ilişkinin istatistiksel olarak 0,05 düzeyinde 

anlamlı bulunmama ihtimali % 47,7'dir. 

Bu bağlamda rehbersiz hikâye yazmada kullanılan bilişsel süreçler puanları 

puanları ile duyuşsal özellikler toplam puan ortalamaları arasında anlamlı bir ilişki 

bulunmamakta ancak (r = 0,437) orta derecede ilişkiyi göstermektedir. 

Yukarıdaki tabloya göre, öğrencilerin yazmaya ilişkin duyuşsal özellikleri 

toplam puan ortalamaları ile rehberli aşamadaki hikâye yazmada kullanılan 

bilişsel süreçler puanları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir ilişki  (r = 0,655; 

p <  0,01) bulunduğu görülmektedir. 

Yedinci alt probleme ilişkin bulgular 

Öğrencilerin yazı yazmaya yönelik duyuşsal özellik puanları ile 

bilgilendirici metin ve hikâye metni yazma kalitesi puanları arasında anlamlı bir 

ilişki var mıdır? 

Tablo 21  

Duyuşsal Özellikler Toplam Puan Ortalamaları ile Rehberli ve Rehbersiz Aşama 

Bilgilendirici Metin Yazma Kalitesi Toplam Puan Ortalamalarına İlişkin 

Korelasyon Sonuçları 

 Bilgilendirici YKal  Duyuşsal DPA    

 x̅ 𝑠  x̅ 𝑠 n r p 

Rehbersiz  11,87 4,09  78,43 8,02 16 ,628*  0,01 

Rehberli 14,81 4,67  78,43 8,02 16 ,487   

p < 0,01. 
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Çalışmaya katılan öğrencilerin yazmaya ilişkin duyuşsal özelliklerini 

betimleyen veriler yazma etkinliklerinin tümü tamamlandıktan sonra toplanmıştır. 

Rehbersiz ve rehberli aşamaların her birine ilişkin ayrı ayrı duyuşsal özellik puanı 

alınmamıştır. Ancak yazma kalitesi değişkenine ilişkin veriler; rehbersiz ve 

rehberli aşamaların her ikisinde de yazılmış bilgilendirici ve hikâye metin 

türlerine yönelik olmak üzere dört farklı yazma kalitesi puanını kapsamaktadır.  

Yukarıdaki tablo incelendiğinde öğrencilerin yazmaya ilişkin duyuşsal özellikleri 

toplam puan ortalamaları ile rehberli aşamadaki bilgilendirici metin yazma 

kalitesi puanları ile anlamlı bir ilişki bulunmazken (r: ,487); rehbersiz aşamadaki 

bilgilendirici metin yazma kalitesi puanları ile (r: ,628, p < 0,01.) güçlü ve pozitif 

yönlü anlamlı bir ilişki bulunmaktadır.   

Tablo 22  

Duyuşsal Özellikler Toplam Puan Ortalamaları ile Rehberli ve Rehbersiz Aşama 

Hikâye Metni Yazma Kalitesi Toplam Puan Ortalamalarına İlişkin Korelasyon 

Sonuçları 

 Hikâye YKal  Duyuşsal DPA    

 x̅ 𝑠  x̅ 𝑠 n r p 

Rehbersiz  13,81 4,09  78,43 8,02 16 ,589*  0,05 

Rehberli 16,81 5,33  78,43 8,02 16 ,625**  0,01 

* p < 0,05. ** p < 0,01. 

 

Yukarıdaki tablo incelendiğinde öğrencilerin yazmaya ilişkin duyuşsal 

özellikleri toplam puan ortalamaları ile hem rehberli hem de rehbersiz aşamadaki 

hikâye yazma kalitesi puanları ile istatistiksel olarak ilişki olduğu görülmektedir. 

Duyuşsal özellikler puanları ile rehbersiz aşamadaki hikâye yazma kalitesi 

puanları ile (r: ,589, p < 0,05.) düzeyinde; rehberli aşamadaki hikâye yazma kalitesi 

puanları ile ise (r: ,625, p < 0,01.) düzeyinde anlamlı bir ilişki bulunmaktadır.   

Sekizinci alt probleme ilişkin bulgular  

Öğrencilerin yazı yazmaya yönelik duyuşsal özellik puanları ile 

bilgilendirici metin ve hikâye metni yazma hızı puanları arasında anlamlı bir ilişki 

var mıdır? 
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Tablo 23  

Duyuşsal Özellikler Toplam Puan Ortalamaları ile Rehberli ve Rehbersiz Aşama 

Bilgilendirici Metin Yazma Hızı Toplam Puan Ortalamalarına İlişkin Korelasyon 

Sonuçları 

 Bilgilendirici YHız  Duyuşsal DPA    

 x̅ 𝑠  x̅ 𝑠 n r p 

Rehbersiz  42,62 15,66  78,43 8,02 16 ,217  

Rehberli 54,18 16,82  78,43 8,02 16 ,486   

Yukarıdaki tabloya göre, öğrencilerin yazmaya ilişkin duyuşsal özellikleri 

toplam puan ortalamaları ile hem rehberli hem de rehbersiz aşamadaki 

bilgilendirici metin yazma hızı puanları ile istatistiksel olarak anlamlı bir ilişki 

bulunmadığı görülmektedir. 

Cohen'in (1988) önerileri doğrultusunda R programında (R Development 

Core Team, 2018) pwr paketi (v1.2-2; Champely, 2018) ile yapılan analizlerde 

örneklemde yer alan birey sayısının iki katına çıkması durumunda (n=32) r= -+ 

0,473 düzeyindeki;  katılımcı sayısının üç katına çıkması durumunda ise (n=48 ) r 

= -+0,39 düzeyinde hesaplanan korelasyon değerlerinin de 0.80 istatistiksel güç 

düzeyinde anlamlı bulunabileceği hesaplanmıştır. 

Çalışmamızda 0,498'in altındaki korelasyon değerleri istatistiksel olarak 

manidar bulunmamıştır. Yapılan hesaplamalarda örneklemin küçük olması 

nedeniyle istatistiksel güç değerleri düşük bulunduğundan gerçekte var olan bazı 

ilişkiler için manidarlık düzeyi 0,05'in üzerinde bulunmuştur. Örnek vermek 

gerekirse; çalışmanın örneklem büyüklüğü dikkate alındığında 0,497 düzeyinde 

gerçekte var olan bir ilişkinin güç değeri 0,523 olarak hesaplanmıştır. Buna göre 

aslında 0,497düzeyinde var olan bir ilişkinin istatistiksel olarak 0,05 düzeyinde 

anlamlı bulunmama ihtimali % 47,7'dir. 

Bu bağlamda Rehberli bilgilendirici metin yazma hızı puanları ile  duyuşsal 

özellikleri toplam puan ortalamaları arasında anlamlı bir ilişki bulunmamakta (r = 

0,486; p <  0,05) ancak orta derecede ilişkiyi göstermektedir. 
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Tablo 24  

Duyuşsal Özellikler Toplam Puan Ortalamaları ile Rehberli ve Rehbersiz Aşama 

Hikâye Metni Yazma Hızı Toplam Puan Ortalamalarına İlişkin Korelasyon 

Sonuçları 

 Hikâye YHız  Duyuşsal DPA    

Aşama x̅ 𝑠  x̅ 𝑠 n r p 

Rehbersiz  75,81 12,11  78,43 8,02 16 ,-050  

Rehberli 91,25 26,96  78,43 8,02 16 ,569*  0,05 

* p < 0,05. 

Yukarıdaki tabloya göre öğrencilerin yazı yazmaya yönelik duyuşsal 

özellikleri puanları ile rehbersiz aşamadaki hikâye yazma hızı arasında anlamlı bir 

ilişki bulunmazken (r: ,625); rehberli aşamadaki hikâye yazma hızı ile (r = ,569; p 

<  0,05) düzeyinde anlamlı bir ilişki olduğu görülmektedir.  

Dokuzuncu alt probleme ilişkin bulgular  

Öğrencilerin rehbersiz aşama bilgilendirici metin ve hikâye metni yazma 

hızı puanları ile rehberli aşama bilgilendirici metin ve hikâye metni yazma hızı 

puanları arasında anlamlı bir ilişki var mıdır? 

Tablo 25  

Rehberli ve Rehbersiz Aşamaya Göre Yazma Hızı Toplam Puan Ortalamalarına 

İlişkin Korelasyon Sonuçları 

 Rehberli  Rehbersiz    

Metin Türü  x̅ 𝑠  x̅ 𝑠 n r p 

Bilgilendirici Yhız  54,18 16,82  42,62 15,66 16 ,801* < 0,01 

Hikâye Yhız 91,25 26,96  75,81 12,11 16 ,497  

* p < 0,01. 

Yukarıdaki tabloya göre; rehberli yazma etkinlikleri sırasında elde edilen 

bilgilendirici ve hikâye yazma hızı puanlarının her ikisi de rehbersiz aşama yazma 

hızları puanlarına göre daha yüksektir.  

Bilgilendirici metin yazma hızı puanları rehberli ve rehbersiz aşamalar 

arasında 11,62 puanlık bir fark gözlenmiştir. Buna göre bilgilendirici metin yazma 

hızı düzeyinin rehbersiz aşamaya göre rehberli aşamada daha yüksek düzeyde 

olduğu görülmektedir. Ayrıca rehbersiz bilgilendirici metin yazma hızı puanları 

ile rehberli bilgilendirici metin yazma hızı puanları arasında istatistiksel olarak 

anlamlı bir ilişki (r = 0,801; p <0,01) bulunmuştur.  
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Hikâye metni yazma hızı puanları rehberli ve rehbersiz aşamalar arasında 

15,44 puanlık bir fark gözlenmiştir. Buna göre hikâye yazma hızı düzeyinin; 

rehbersiz aşamaya göre rehberli aşamada daha yüksek düzeyde olduğu 

görülmektedir. Ancak; rehbersiz hikâye metni yazma hızı puanları ile rehberli 

hikâye metni yazma hızı puanları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir ilişki (r = 

0,497) bulunmamıştır. 

Cohen'in (1988) önerileri doğrultusunda R programında (R Development 

Core Team, 2018) pwr paketi (v1.2-2; Champely, 2018) ile yapılan analizlerde 

örneklemde yer alan birey sayısının iki katına çıkması durumunda (n=32) r= -+ 

0,473 düzeyindeki;  katılımcı sayısının üç katına çıkması durumunda ise (n=48 ) r 

= -+0,39 düzeyinde hesaplanan korelasyon değerlerinin de 0.80 istatistiksel güç 

düzeyinde anlamlı bulunabileceği hesaplanmıştır. 

Daha önce de bahsedildiği üzere; çalışmamızda 0,498'in altındaki 

korelasyon değerleri istatistiksel olarak manidar bulunmamıştır. Yapılan 

hesaplamalarda örneklemin küçük olması nedeniyle istatistiksel güç değerleri 

düşük bulunduğundan gerçekte var olan bazı ilişkiler için manidarlık düzeyi 

0,05'in üzerinde bulunmuştur. Örnek vermek gerekirse; çalışmanın örneklem 

büyüklüğü dikkate alındığında 0,497 düzeyinde gerçekte var olan bir ilişkinin güç 

değeri 0,523 olarak hesaplanmıştır. Buna göre aslında 0,497düzeyinde var olan bir 

ilişkinin istatistiksel olarak 0,05 düzeyinde anlamlı bulunmama ihtimali % 

47,7'dir. 

Bu bağlamda rehbersiz hikâye metni yazma hızı puanları ile rehberli hikâye 

metni yazma hızı puanları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir ilişki 

bulunmamakta (r = 497; p <  0,05) ancak orta derecede ilişkiyi göstermektedir.  

Onuncu alt probleme ilişkin bulgular  

Öğrencilerin rehbersiz ve rehberli aşama bilgilendirici metin yazma hızı 

puanları ile rehbersiz ve rehberli aşama hikâye metni yazma hızı arasında anlamlı 

bir ilişki var mıdır? 
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Tablo 26  

Metin Türüne Göre Rehberli ve Rehbersiz Aşamalarda Yazma Hızı Toplam Puan 

Ortalamalarına İlişkin Korelasyon Sonuçları 

 Bilgilendirici YHız  Hikâye YHız    

Aşama  x̅ 𝑠  x̅ 𝑠 n r p 

Rehbersiz   42,62 15,66  75,81 12,11 16 ,562* 0,05 

Rehberli  54,18 16,82  91,25 26,96 16 ,747** 0,01 

* p < 0,05. ** p < 0,01. 

Yukarıdaki tablo incelendiğinde rehbersiz aşamadaki bilgilendirici metin ve 

hikâye yazma puanlarına bakıldığında; iki metin türü arasında 33,19 puanlık bir 

fark gözlenirken rehbersiz aşamadaki hikâye yazma hızı puanlarının, rehbersiz 

aşamadaki bilgilendirici metin yazma hızı puanlarından daha yüksek olduğu 

görülmektedir. Ayrıca rehbersiz aşamadaki hikâye metni yazma hızı puanları ile 

rehbersiz aşamadaki bilgilendirici metin yazma hızı puanları arasında anlamlı bir 

ilişki (r = 562; p <  0,05.) bulunmaktadır.  

Rehbersiz aşamadaki hikâye yazma hızının bilgilendirici metin yazma 

hızından daha yüksek olması bulgusuna paralel olarak; rehberli aşamada hikâye 

yazma hızı puanlarının, rehberli aşamadaki bilgilendirici metin yazma hızı 

puanlarından daha yüksek olduğu görülmektedir. Rehberli aşamadaki 

bilgilendirici metin ve hikâye yazma puanlarına bakıldığında; iki metin türü 

arasında 37,07 puanlık bir fark gözlenmektedir. Ayrıca rehberli aşamadaki hikâye 

metni yazma hızı puanları ile rehberli aşamadaki bilgilendirici metin yazma hızı 

puanları arasında anlamlı bir ilişki bulunmaktadır (r = 747; p <  0,01). Buna göre 

rehberli aşamada da metin türlerine göre yazma hızı puanları karşılaştırıldığında; 

hikâye yazma hızının bilgilendirici metin yazma hızından yüksek olduğu 

görülmektedir. 

On birinci alt probleme ilişkin bulgular 

Öğrencilerin rehbersiz aşama bilgilendirici metin ve hikâye metni yazma 

kalitesi puanları ile rehberli aşama bilgilendirici metin ve hikâye metni yazma 

kalitesi puanları arasında anlamlı bir ilişki var mıdır? 
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Tablo 27  

Rehberli ve Rehbersiz Aşamaya Göre Yazma Kalitesi Toplam Puan 

Ortalamalarına İlişkin Korelasyon Sonuçları 

 Rehberli  Rehbersiz    

Metin Türü  x̅ 𝑠  x̅ 𝑠 n r p 

Bilgilendirici YKal 14,81 4,67  11,87 4,09 16 ,802* 0,01 

Hikâye YKal 16,81 5,33  13,81 4,96 16 ,801* 0,01 

* p < 0,01. 

Yukarıdaki tabloya göre; bilgilendirici ve hikâye edici (hikâye metni) metin 

olmak üzere her iki metin türünden de elde edilen yazma kalitesi puanlarının 

rehbersiz aşamaya göre rehberli aşamada daha yüksek olduğu görülmektedir.    

Bilgilendirici metin yazma kalitesi puanları incelendiğinde rehberli ve 

rehbersiz aşamadaki puanlar arasında 2,94 puanlık bir gözlenirken, rehberli 

aşamadaki bilgilendirici metin yazma kalitesi puanlarının daha yüksek olduğu 

görülmektedir. Ayrıca; rehbersiz aşama bilgilendirici metin yazma kalitesi 

puanları ile rehberli aşama bilgilendirici metin yazma kalitesi puanları arasında 

istatistiksel olarak anlamlı bir ilişki (r = ,802; p <  0,01) olduğu görülmektedir.  

Bilgilendirici metin yazma kalitesi puanlarının rehbersiz aşamaya göre 

rehberli aşamada yüksek olması bulgusuna paralel bir şekilde; hikâye yazma 

kalitesi puanlarının da rehberli aşamada rehbersiz aşamaya göre daha yüksek 

olduğu görülmektedir. Rehbersiz aşama hikâye yazma kalitesi puanları ile rehberli 

aşama hikâye yazma kalitesi puanları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir ilişki 

(r = ,802; p <  0,01) olduğu görülmektedir.  

On ikinci alt probleme ilişkin bulgular 

Öğrencilerin rehbersiz ve rehberli aşama bilgilendirici metin yazma kalitesi 

puanları ile rehbersiz ve rehberli aşama hikâye metni yazma kalitesi arasında 

anlamlı bir ilişki var mıdır? 

Tablo 28  

Metin Türüne Göre Rehberli ve Rehbersiz Aşamalarda Yazma Kalitesi Toplam 

Puan Ortalamalarına İlişkin Korelasyon Sonuçları 

 Bilgilendirici YKal  Hikâye YKal    

Aşama  x̅ 𝑠  x̅ 𝑠 n r p 

Rehbersiz   11,87 4,09  13,81 4,09 16 ,831* 0,01 

Rehberli  14,81 4,67  16,81 5,33 16 ,715* 0,01 

* p < 0,01. 
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Yukarıdaki tabloya göre rehbersiz aşamadaki yazma etkinlikleri sonucunda 

elde edilen hikâye ve bilgilendirici metin yazma kalitesi puanları 

karşılaştırıldığında; hikâye yazma kalitesi puanlarının bilgilendirici metin yazma 

kalitesi puanlarından yüksek olduğu görülmektedir. Rehbersiz aşamadaki 

bilgilendirici metin ve rehbersiz aşamadaki hikâye yazma kalitesi puanları 

arasında 1,94 puanlık fark olduğu görülmektedir. Ayrıca; rehbersiz aşamadaki 

bilgilendirici metin yazma kalitesi puanları ile rehbersiz aşamadaki hikâye yazma 

kalitesi puanları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir ilişki (r = ,831; p <  0,01) 

olduğu bulunmaktadır. 

Rehbersiz aşamadaki hikâye yazma kalitesi puanlarının, bilgilendirici metin 

yazma kalitesi puanlarından daha yüksek olması bulgusuna paralel olarak; 

rehberli aşamada da hikâye yazma kalitesi puanlarının, bilgilendirici metin yazma 

kalitesi puanlarından daha yüksek olduğu görülmektedir. Yukarıdaki tabloya göre 

rehberli aşamadaki yazma etkinlikleri sonucunda elde edilen hikâye ve 

bilgilendirici metin yazma kalitesi puanları karşılaştırıldığında; hikâye yazma 

kalitesi puanlarının bilgilendirici metin yazma kalitesi puanlarından yüksek 

olduğu görülmektedir. Rehberli aşamadaki bilgilendirici metin ve hikâye yazma 

kalitesi puanlarına bakıldığında; iki metin türü arasında 2 puanlık bir fark olduğu 

görülmektedir. Ayrıca; rehberli aşamadaki bilgilendirici metin yazma kalitesi 

puanları ile rehberli aşamadaki hikâye yazma kalitesi puanları arasında 

istatistiksel olarak anlamlı bir ilişki (r = ,715; p <  0,01) olduğu bulunmaktadır. 

Buna göre rehberli ve rehbersiz aşamaların her ikisinde de hikâye ve 

bilgilendirici metin yazma kalitesi puanları karşılaştırıldığında çalışmaya katılan 

öğrencilerin hikâye yazma kalitesi düzeylerinin bilgilendirici metin yazma 

kalitesinden daha yüksek olduğu söylenebilir. 

On üçüncü alt probleme ilişkin bulgular  

Öğrencilerin yazı yazmaya ilişkin fiziksel özellikleri bağlamında kavrama 

ve sıkıştırma kuvvetleri arasında anlamlı bir ilişki var mıdır? 
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Tablo 29  

Kavrama ve Sıkıştırma Kuvveti Ortalama Puanlarına İlişkin Korelasyon 

Sonuçları 

Kavrama ve Sıkıştırma Kuvvetleri x̅ 𝑠 n 1 2 3 4 

1. Kavrama Kuvveti   14,99 1,07 16 1 ,824** ,613* ,797** 

2. Anahtar Tutma-Sıkıştırma Kuvveti 4,20 0,22 16  1 ,755** ,727** 

3. Parmak Ucu Sıkıştırma Kuvveti 2,50 0,18 16   1 ,835** 

4. Palmar Sıkıştırma Kuvveti 3,29 0,16 16    1 

* p < 0,05. ** p < 0,01. 

 

Yukarıdaki tabloda çalışmaya katılan öğrencilerin yazı yazmaya yönelik 

fiziksel özelliklerini betimlemek amacıyla ölçülmüş kavrama kuvveti ortalama 

puanları ile anahtar tutma-sıkıştırma, parmak ucu sıkıştırma ve palmar sıkıştırma 

kuvvetleri ortalama puanlarına ilişkin korelasyonlar bulunmaktadır.  

Tablo incelendiğinde;  çalışmaya katılan öğrencilerin kavrama kuvveti 

ortalama puanları ile anahtar tutma-sıkıştırma kuvveti ortalama puanları arasında  

(r = ,824; p <  0,01) düzeyinde güçlü ve pozitif yönde anlamlı bir ilişki olduğu 

görülmektedir. Kavrama kuvveti ortalama puanları ile parmak ucu sıkıştırma 

kuvveti ortalama puanları arasında  (r = ,613; p <  0,05) düzeyinde anlamlı bir 

ilişki olduğu görülmektedir. Kavrama kuvveti ortalama puanları ile palmar 

sıkıştırma kuvveti ortalama puanları arasında  (r = ,797; p <  0,01) düzeyinde 

anlamlı bir ilişki olduğu görülmektedir. Anahtar tutma-sıkıştırma kuvveti 

ortalama puanları ile parmak ucu sıkıştırma kuvveti ortalama puanları arasında  (r 

= ,755; p <  0,01) düzeyinde anlamlı bir ilişki olduğu görülmektedir. Anahtar 

tutma-sıkıştırma kuvveti ortalama puanları ile palmar sıkıştırma kuvveti ortalama 

puanları arasında  (r = ,727; p <  0,01) düzeyinde anlamlı bir ilişki olduğu 

görülmektedir. Parmak ucu sıkıştırma kuvveti ortalama puanları ile palmar 

sıkıştırma kuvveti ortalama puanları arasında (r = ,835; p <  0,01) düzeyinde güçlü 

ve pozitif yönde anlamlı bir ilişki olduğu görülmektedir. 

On dördüncü alt probleme ilişkin bulgular 

Öğrencilerin yazı yazmaya ilişkin fiziksel özellikler puanları bilgilendirici 

ve hikâye metni yazma hızı puanları arasında anlamlı bir ilişki var mıdır? 
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Tablo 30  

Kavrama ve Sıkıştırma Kuvvetleri Ortalama Puanları ile Bilgilendirici ve Hikâye 

Metni Yazma Hızı Puanları Ortalama Puanlarına İlişkin Korelasyon Sonuçları 

Kavrama ve 

Sıkıştırma 

Kuvvetleri 
x̅ 𝑠 n 

1 

Kavrama 

Kuvveti   

2 Anahtar 

Tutma-

Sıkıştırma 

Kuvveti 

3 Parmak 

Ucu 

Sıkıştırma 

Kuvveti 

4 Palmar 

Sıkıştırma 

Kuvveti 

1. Kavrama 

Kuvveti   

14,99 
1,07 16 1 ,824** ,613* 

,797** 

2. Anahtar 

Tutma-

Sıkıştırma 

Kuvveti 

4,20 

0,22 

16 

 1 ,755** 

,727** 

3. Parmak 

Ucu 

Sıkıştırma 

Kuvveti 

2,50 

0,18 

16 

  1 

,835** 

4. Palmar 

Sıkıştırma 

Kuvveti 

3,29 0,16 16 

   

1 

5. Rehbersiz 

bilgilendiric

i yazma hızı 

42,62 15,66 

16 

-0,266 
-0,279 

 

-0,090 

 

-0,132 

 

6. Rehberli 

bilgilendiric

i yazma hızı 

 

54,18 16,82 

16 

-0,093 

 

-0,251 

 

-0,033 

 

-0,027 

 

7. Rehbersiz 

hikâye 

yazma hızı 

75,81 12,11 

16 
-0,367 

 

-0,203 

 

0,161 

 

-0,149 

 

8. Rehberli 

hikâye 

yazma hızı 

91,25 26,96 

16 
-0,174 

 

-0,101 

 

0,018 

 

-0,182 

 

Yukarıdaki tabloda çalışmaya katılan öğrencilerin yazı yazmaya yönelik 

fiziksel özelliklerini betimlemek amacıyla ölçülmüş kavrama kuvveti, anahtar 

tutma-sıkıştırma, parmak ucu sıkıştırma ve palmar sıkıştırma kuvvetleri ortalama 

puanları ile rehbersiz ve rehberli aşamalardaki bilgilendirici metin ve hikâye 

metni yazma hızı ortalama puanlarına ilişkin korelasyonlar bulunmaktadır.  

Tablo incelendiğinde; çalışmaya katılan öğrencilerin kavrama kuvveti 

ortalama puanları ile rehbersiz aşamadaki bilgilendirici metin yazma hızı ortalama 

puanları arasında (r = -0,266) anlamlı bir ilişki bulunmadığı görülmektedir. 

Kavrama kuvveti ortalama puanları ile rehberli aşamadaki bilgilendirici metin 

yazma hızı ortalama puanları arasında  (r = -0,093) anlamlı bir ilişki bulunmadığı 

görülmektedir. Kavrama kuvveti ortalama puanları ile rehbersiz aşamadaki hikâye 

metni yazma hızı ortalama puanları arasında  (r = -0,367) anlamlı bir ilişki 

bulunmadığı görülmektedir. Kavrama kuvveti ortalama puanları ile rehberli 
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aşamadaki hikâye metni yazma hızı ortalama puanları arasında  (r = -0,174) 

anlamlı bir ilişki bulunmadığı görülmektedir. 

Çalışmaya katılan öğrencilerin anahtar tutma-sıkıştırma kuvveti ortalama 

puanları ile rehbersiz aşamadaki bilgilendirici metin yazma hızı ortalama puanları 

arasında (r = -0,279) anlamlı bir ilişki bulunmadığı görülmektedir. Anahtar tutma-

sıkıştırma kuvveti ortalama puanları ile rehberli aşamadaki bilgilendirici metin 

yazma hızı ortalama puanları arasında (r = -0,251) anlamlı bir ilişki bulunmadığı 

görülmektedir. Anahtar tutma-sıkıştırma kuvveti ortalama puanları ile rehbersiz 

aşamadaki hikâye metni yazma hızı ortalama puanları arasında  (r = -0,203) 

anlamlı bir ilişki bulunmadığı görülmektedir. Anahtar tutma-sıkıştırma kuvveti 

ortalama puanları ile rehberli aşamadaki hikâye metni yazma hızı ortalama 

puanları arasında  (r = -0,101) anlamlı bir ilişki bulunmadığı görülmektedir. 

Çalışmaya katılan öğrencilerin parmak ucu sıkıştırma kuvveti ortalama 

puanları ile rehbersiz aşamadaki bilgilendirici metin yazma hızı ortalama puanları 

arasında  (r = -0,090) anlamlı bir ilişki bulunmadığı görülmektedir. Parmak ucu 

sıkıştırma kuvveti ortalama puanları ile rehberli aşamadaki bilgilendirici metin 

yazma hızı ortalama puanları arasında  (r = -0,033) anlamlı bir ilişki bulunmadığı 

görülmektedir. Parmak ucu sıkıştırma kuvveti ortalama puanları ile rehbersiz 

aşamadaki hikâye metni yazma hızı ortalama puanları arasında  (r = 0,161) 

anlamlı bir ilişki bulunmadığı görülmektedir. Parmak ucu sıkıştırma kuvveti 

ortalama puanları ile rehberli aşamadaki hikâye metni yazma hızı ortalama 

puanları arasında  (r = 0,018) anlamlı bir ilişki bulunmadığı görülmektedir. 

Çalışmaya katılan öğrencilerin palmar sıkıştırma kuvveti ortalama puanları 

ile rehbersiz aşamadaki bilgilendirici metin yazma hızı ortalama puanları arasında  

(r = -0,132) anlamlı bir ilişki bulunmadığı görülmektedir. Palmar sıkıştırma 

kuvveti ortalama puanları ile rehberli aşamadaki bilgilendirici metin yazma hızı 

ortalama puanları arasında (r = -0,027) anlamlı bir ilişki bulunmadığı 

görülmektedir. Palmar sıkıştırma kuvveti ortalama puanları ile rehbersiz 

aşamadaki hikâye metni yazma hızı ortalama puanları arasında  (r = -0,149) 

anlamlı bir ilişki bulunmadığı görülmektedir. Palmar sıkıştırma kuvveti ortalama 

puanları ile rehberli aşamadaki hikâye metni yazma hızı ortalama puanları 

arasında  (r = -0,182) anlamlı bir ilişki bulunmadığı görülmektedir. 
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On beşinci alt probleme ilişkin bulgular  

Öğrencilerin yazı yazmaya ilişkin fiziksel özellikler puanları bilgilendirici 

ve hikâye metni yazma kalitesi puanları arasında anlamlı bir ilişki var mıdır? 

Tablo 31  

Kavrama ve Sıkıştırma Kuvvetleri Ortalama Puanları ile Bilgilendirici ve Hikâye 

Metni Yazma Kalitesi Puanları Ortalama Puanlarına İlişkin Korelasyon 

Sonuçları 

Kavrama ve Sıkıştırma 

Kuvvetleri 
x̅ 𝑠 n 

1 

Kavrama 

Kuvveti   

2 Anahtar 

Tutma-

Sıkıştırma 
Kuvveti 

3 Parmak 

Ucu 

Sıkıştırma 
Kuvveti 

4 Palmar 

Sıkıştırma 

Kuvveti 

5 6 7 8 

1. Kavrama 

Kuvveti   

14,99 
1,07 16 1 ,824** ,613* 

,797**     

2. Anahtar Tutma-
Sıkıştırma 

Kuvveti 

4,20 
0,22 

16 
 1 ,755** 

,727**     

3. Parmak Ucu 
Sıkıştırma 

Kuvveti 

2,50 
0,18 

16 
  1 

,835**     

4. Palmar 
Sıkıştırma 

Kuvveti 

3,29 0,16 16 
   

1     

5. Rehbersiz 

bilgilendirici 

yazma kalitesi 

11,87 4,09 

16 
0,026 
 

0,151 
 

0,063 

 

0,143 

 

    

6. Rehberli 

bilgilendirici 

yazma kalitesi 
 

14,81 4,67 

16 

-0,156 

 

-0,053 

 

-0,055 

 

-0,050 

 

    

7. Rehbersiz hikâye 

yazma kalitesi 
13,81 4,09 

16 -0,230 

 

-0,080 

 

-0,060 

 

-0,120 

 

    

8. Rehberli hikâye 

yazma kalitesi 
16,81 5,33 

16 -,528* 

 

-0,382 

 

-0,242 

 

-0,331 

 

    

* p < 0,05. 

Yukarıdaki tabloda çalışmaya katılan öğrencilerin yazı yazmaya yönelik 

fiziksel özelliklerini betimlemek amacıyla ölçülmüş kavrama kuvveti, anahtar 

tutma-sıkıştırma, parmak ucu sıkıştırma ve palmar sıkıştırma kuvvetleri ortalama 

puanları ile rehbersiz ve rehberli aşamalardaki bilgilendirici metin ve hikâye 

metni yazma kalitesi ortalama puanlarına ilişkin korelasyonlar bulunmaktadır.  

Tablo incelendiğinde;  çalışmaya katılan öğrencilerin kavrama kuvveti 

ortalama puanları ile rehbersiz aşamadaki bilgilendirici metin yazma kalitesi 

ortalama puanları arasında (r = -0,026) anlamlı bir ilişki bulunmadığı 

görülmektedir. Kavrama kuvveti ortalama puanları ile rehberli aşamadaki 

bilgilendirici metin yazma kalitesi ortalama puanları arasında  (r = 0,156) anlamlı 

bir ilişki bulunmadığı görülmektedir. Kavrama kuvveti ortalama puanları ile 

rehbersiz aşamadaki hikâye metni yazma kalitesi ortalama puanları arasında  (r = -

0,230) anlamlı bir ilişki bulunmadığı görülmektedir. Kavrama kuvveti ortalama 
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puanları ile rehberli aşamadaki hikâye metni yazma kalitesi ortalama puanları 

arasında (r = -,528; p <  0,05) düzeyinde negatif yönlü anlamlı bir ilişki 

bulunduğu görülmektedir. 

Çalışmaya katılan öğrencilerin anahtar tutma-sıkıştırma kuvveti ortalama 

puanları ile rehbersiz aşamadaki bilgilendirici metin yazma kalitesi ortalama 

puanları arasında (r = 0,151) anlamlı bir ilişki bulunmadığı görülmektedir. 

Anahtar tutma-sıkıştırma kuvveti ortalama puanları ile rehberli aşamadaki 

bilgilendirici metin yazma kalitesi ortalama puanları arasında  (r = -0,053) anlamlı 

bir ilişki bulunmadığı görülmektedir. Anahtar tutma-sıkıştırma kuvveti ortalama 

puanları ile rehbersiz aşamadaki hikâye metni yazma kalitesi ortalama puanları 

arasında (r = -0,080) anlamlı bir ilişki bulunmadığı görülmektedir. Anahtar tutma-

sıkıştırma kuvveti ortalama puanları ile rehberli aşamadaki hikâye metni yazma 

kalitesi ortalama puanları arasında (r = -0,382) anlamlı bir ilişki bulunmadığı 

görülmektedir. 

Çalışmaya katılan öğrencilerin parmak ucu sıkıştırma kuvveti ortalama 

puanları ile rehbersiz aşamadaki bilgilendirici metin yazma kalitesi ortalama 

puanları arasında (r = 0,063) anlamlı bir ilişki bulunmadığı görülmektedir. Parmak 

ucu sıkıştırma kuvveti ortalama puanları ile rehberli aşamadaki bilgilendirici 

metin yazma kalitesi ortalama puanları arasında (r = -0,055) anlamlı bir ilişki 

bulunmadığı görülmektedir. Parmak ucu sıkıştırma kuvveti ortalama puanları ile 

rehbersiz aşamadaki hikâye metni yazma kalitesi ortalama puanları arasında  (r = -

0,060) anlamlı bir ilişki bulunmadığı görülmektedir. Parmak ucu sıkıştırma 

kuvveti ortalama puanları ile rehberli aşamadaki hikâye metni yazma kalitesi 

ortalama puanları arasında (r = -0,242) anlamlı bir ilişki bulunmadığı 

görülmektedir. 

Çalışmaya katılan öğrencilerin palmar sıkıştırma kuvveti ortalama puanları 

ile rehbersiz aşamadaki bilgilendirici metin yazma kalitesi ortalama puanları 

arasında (r = 0,143) anlamlı bir ilişki bulunmadığı görülmektedir. Palmar 

sıkıştırma kuvveti ortalama puanları ile rehberli aşamadaki bilgilendirici metin 

yazma kalitesi ortalama puanları arasında (r = -0,050) anlamlı bir ilişki 

bulunmadığı görülmektedir. Palmar sıkıştırma kuvveti ortalama puanları ile 

rehbersiz aşamadaki hikâye metni yazma kalitesi ortalama puanları arasında  (r = -

0,120) anlamlı bir ilişki bulunmadığı görülmektedir. Palmar sıkıştırma kuvveti 
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ortalama puanları ile rehberli aşamadaki hikâye metni yazma kalitesi ortalama 

puanları arasında   (r = -0,331) anlamlı bir ilişki bulunmadığı görülmektedir. 

Nitel Bulgular  

Öğrenci 1’e ilişkin nitel bulgu ve yorumlar  

Rehbersiz aşama bilgilendirici metin yazmada kullanılan bilişsel süreçlere 

ilişkin nitel bulgu ve yorumlar  

 

Şekil 3. Öğrenci 1’e ait rehbersiz bilgilendirici metin planlama çalışması. 

Rehbersiz Bilgilendirici Metin Planlama Aşaması: Öğrencinin bir yazma 

planı oluşturmadan doğrudan metni yazdığı görülmektedir.  Ancak öğrenci “ali 

inşallah bizim okula…” cümlesi ile hedef kitlenin belirlenmesine; “…ben okulu 

böyle tanıttım.”  cümlesi ile yazma amacının oluşturulması ve metin türünün 

belirlenmesine işaret eden cümleler oluşturmuştur. Ayrıca okulundaki etkinlikler, 

sınıflar, dersler, öğretmenler gibi konulara yer verdiği için yine bu aşamanın alt 

bileşenlerinden biri olarak konu ile ilgili fikirlerin kısmen belirlendiği 

söylenebilir. Genel olarak öğrencinin yazısı incelendiğinde;  planlama aşamasında 

amaç, metin türü, hedef kitle ve konu ile ilgili fikirlerin belirlenmesine yönelik 

cümleler bulunmasına rağmen bu cümlelerin planlama aşamasının doğal yapısında 

bir yazma planı çerçevesinde değil öğrencinin zihnindekileri doğrudan kâğıda 

dökerek metnini oluşturma çalışması olduğu görülmektedir. Planlama 
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aşamasından bir sonraki aşama olan yazıya aktarma aşamasında öğrencin 

neredeyse aynı cümleler ile benzer metin (yazılı ürün) ortaya koyması ise 

öğrencin planlama aşamasında tam olarak yazma planı oluşturmadığının 

göstergesidir.  

Rehbersiz Bilgilendirici Metin Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin 

planlama aşamasında yazma planı oluşturmadığı için önceki aşamada yazdığı 

metnin benzerini tekrar yazdığı görülmektedir. Öğrencinin “bizim okulumuz çok 

güzel…sınıflarımız çok fazla size sınıflarımızı tanıtıcam…”cümleleri ile konuya 

kısmen giriş yaptığı söylenebilir. Gelişme bölümünde ise öğrenci sınıfları, 

bahçedeki hayvanları, okulun adı, etkinlikleri, dersleri ile ilgili cümleler 

oluşturarak konuyu ayrıntılandırmıştır. Ayrıca bu cümleler metnin ana fikrinin 

belirlendiği ve türe uygun olduğuna da işaret etmektedir. Cümleler konu ile ilgili 

olmasına rağmen bir paragraftan oluşan metinde bütünlük kısmen sağlanmıştır. 

Metnin sonuç bölümünde ise “ali bizim okula gel” cümlesinden sonra “bahçemiz 

çok güzel…” cümlesini oluşturmuş ve yine hemen arkasından “benim bu kadar 

bitti” diyerek yazısını sonlandırmıştır. Bu anlamda öğrencinin sonuç bölümünde 

yazısını bitirdiğine işaret eden cümleden sonra yeni bir fikre yer verdiği 

görülmektedir. Metne bir başlık verilmemiş, sayfa düzenine uyulmamış ve 

noktalama işaretleri ile yazım kuralları kısmen doğru kullanılmıştır. 

 

Şekil 4. Öğrenci 1’e ait rehbersiz bilgilendirici metin yazıya aktarma çalışması. 

Rehbersiz Bilgilendirici Metin Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: 

Öğrencinin bu aşamada sadece dersin adının ve bir cümlenin ilk harfini büyük 
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harf yaparak düzelttiği ve sadece bir cümle sonuna nokta koyduğu, “b” olarak 

yazdığı harfi “d” olarak düzelttiği görülmektedir. Buradan hareketle öğrencinin 

metnin içeriği ve mantıksal bütünlüğü noktasında bir düzeltme yapmadığı 

görülmektedir.  

Rehbersiz aşama hikâye metni yazmada kullanılan bilişsel süreçlere 

ilişkin nitel bulgular 

Rehbersiz Hikâye Metni Planlama Aşaması: Öğrencinin doğrudan bir 

planlama süreci olmasa da kısmen yazma planı oluşturduğu 

görülmektedir.  Öğrencinin zihninde tasarladığı hikâye için yazma planına benzer 

bir taslağı kısmen oluşturduğu söylenebilir. Bunun göstergesi ise öğrencinin 

planlama aşamasında oluşturduğu cümlelerde; hikâyenin kahramanları olarak Ali 

ile Ali’nin köpeği, köpeğin kaybolması olayı ve olaya Ali’nin tepkisi şeklinde 

hikâye unsurlarının bir kısmını içeren bir hikâye kurgusu oluşturmasıdır. 

Böylelikle hikâye unsurlarının planlanmasının sonucunda metin türü, konu ile 

ilgili fikirler ve konunun ana ve alt başlıkları da belirlenmiştir. 

Rehbersiz Hikâye Metni Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin planlama 

aşamasında yazma planı oluşturmadığı için önceki aşamada yazdığı metnin 

benzerini tekrar yazdığı görülmektedir.  

Rehbersiz Hikâye Metni Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: Öğrencinin 

bu aşamanın alt bileşenleri olan dil bilgisi, noktalama, şekil özellikleri, içerik ve 

mantıksal bütünlük yönünden yazısında hiçbir düzeltme yamadığı görülmektedir. 

Rehberli aşama bilgilendirici metin bilişsel süreçlere ilişkin nitel bulgular 

Rehberli Bilgilendirici Metin Planlama Aşaması: Öğrencinin rehbersiz 

bilgilendirici metin yazma etkinliğinde planlama aşamasında yazma planı 

oluşturmamasına rağmen rehberli bilgilendirici metin yazma etkinliğinde açık bir 

şekilde yazma planı oluşturduğu görülmektedir. Öğrenci kavram ağı oluşturma 

sürecine benzer bir şekilde “planlarım” kelimesini yazarak daire içine almış ve 

çevresinden oklar çıkararak yazısında bahsetmeyi düşündüğü konuları, konuların 

ana ve alt başlıklarının göstergesi olan kelimeleri de daire içine alarak yazma 

planını oluşturmuştur. Ancak öğrencinin yazdığı “planlarım” kelimesini daire 

içine alıp çevresinde oklar çıkararak oluşturduğu iki yazma planı bulunmaktadır.  
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Şekil 5. Öğrenci 1’e ait rehberli bilgilendirici metin planlama çalışması. 

Sayfanın üst kısmında oluşturduğu yazma planında, bahsetmeyi düşündüğü 

konuların “sınıflar, dersler, okulun içi” iken sayfanın alt kısmında oluşturduğu 

yazma planında bahsetmeyi düşündüğü konuların “etkinlikler, bahçe, okul nerede, 

öğretmenler, kantin, günümüz nasıl geçer” olduğu görülmektedir. Buradan 

hareketle öğrencinin “planlarım” kelimesini yazarak aslında yazı yazmaya 

hazırlık amacıyla bir yazma planı oluşturduğunun farkında olduğunu, ayrıca oklar 

çıkararak yazdığı kelimelerden ise konu ile fikirlerini belirleyip düzenlediği, 

konunun ana başlıklarını belirlemiş olmasına rağmen alt başlıklarını belirlemediği 

söylenebilir. Bu aşamada okulu tanıtırken bahsedilecek birçok farklı konu 

olabilecekken, öğrencinin bu olası konular içinden kendisine göre yazsında yer 

vereceği konuları planında bir şekil çizerek ifade etmesi, hem konu ile ilgili 

fikirlerinin belirlenip düzenlendiğini hem de kısmen yazma amacının 

belirlendiğinin ve tam olarak bir yazma planı oluşturduğunun göstergesi olduğu 

söylenebilir. Bu aşamada öğrenci “planlarım” şeklinde ifade ettiği aynı temel 

noktadan hareketle iki farklı yazma planı oluşturması dikkat çeken bir 

husustur.  İlk yazma planında bahsetmeyi düşündüğü konular üç tane iken ikinci 

oluşturduğu yazma planında bu üç konu dışına altı konuyu daha yazdığı 

görülmektedir. Burada öğrencinin birinci planı oluşturduktan sonra gözden 

geçirme sırasında muhtemelen ilk fikirlerine ek olarak zihninde yeni fikirler 

belirlediğini, planına bu yeni fikirleri de eklemek istediği için içerik açısından bir 

düzeltmeye giderek   “planlarım” şeklinde yeniden bir yazma planı oluşturduğu 
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söylenebilir. Yani öğrenci aslında yazmada kullanılan bilişsel süreçlerden ilki olan 

planlama aşamasında yazma planını hazırlarken, yazma planının içeriğine ekleme 

yaparak tekrar plan oluşturmasının, diğer bir bilişsel süreç olan gözden 

geçirme/düzeltme aşamasını da kullandığı görülmektedir. Bu durumun yazmadaki 

bilişsel süreçlerin sabit bir sırada tam olarak birbirini izlemediğini, bu süreçlerin 

bir diğeriyle yinelemeli olarak etkileşebildiğinin göstergesi olduğu söylenebilir. 

Rehberli Bilgilendirici Metin Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin 

planlama aşamasında oluşturduğu, yazısında bahsedeceği konuları içeren bir şekil 

ile ifade ettiği yazma planından metin oluşturma sürecinde faydalandığı 

görülmektedir. 

 

Şekil 6. Öğrenci 1’e ait rehberli bilgilendirici metin yazıya aktarma çalışması. 

Öğrenci “bizim okulumuzda çok sınıf var” cümlesi ile yazısına kısmen giriş 

yapmış ve bu cümlenin ardından okuldaki sınıflarını ve kendi sınıflarını 

tanıtmıştır. Daha sonra kantin, öğretmenler, öğrenciler, bahçe, dersler, etkinlikler, 

okulun içi ve okulun nerde olduğu ile ilgili konuları ele almış, bu konulara 

örnekler vererek konuyu geliştirmiş ve gelişme bölümünü oluşturmuştur.  Bu 

aşamada öğrenci bir önceki aşamada oluşturduğu yazma planında yer alan 

konuların tamamına yazısının gelişme bölümünde yer verdiği ve bahsettiği her 

konunun üzerini yazma planında çarpı koyarak işaretlediği görülmektedir. Bu 
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öğrencinin eylemi, yazma planında belirlenen fikirler ve konu başlıklarını referans 

alarak metin oluşturma sürecini yönettiğine ve yazma sürecinde planlama 

aşamasının yazıya aktarma aşamasına rehberlik yaptığına işaret etmektedir. 

Yazının sonuç bölümünde ise gelişme bölümündeki son cümleden sonra öğrenci 

“bu kadar tanıtma”  yazmış ancak hemen arakasından “okul nerede…”cümlesini 

yazarak okulun yeri ile bilgi vererek yazısını sonlandırmıştır. Bu anlamda 

öğrencinin sonuç bölümünde yazısını bitirdiğine işaret eden cümleden sonra yeni 

bir fikre yer verdiği görülmektedir. Ayrıca metnin bir paragraftan oluştuğu, 

bütünlüğün kısmen sağlandığı görülmektedir. Öğrencinin yazısında oluşturduğu 

cümlelerin her biri okulun tanıtımı ile ilgili olup konu ile ilişkili ve nihayetinde 

metin türe uygundur. Öğrenci yazsının başlığını “okulumu tanıtıyorum” olarak 

uygun bir başlık belirlemiştir. Bunların yanı sıra sayfa düzenine uyulmamış ve 

noktalama işaretleri ile yazım kuralları kısmen doğru kullanılmıştır. 

Rehberli Bilgilendirici Metin Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: 

Öğrencinin bu aşamada “Kantinimiz de var. Öğretmenler var…”cümlelerinin 

arasına ok çıkararak “satranç” kelimesini; okulundaki etkinlikleri yazdıktan sonra 

okulun içinden bahsederken iki konunun arasına ok çıkararak “yangın 

merdiveneler de var” cümlesini eklemek istemiştir. Buradan hareketle öğrencinin 

metnin içeriği ile bir düzeltme yapmaya çalıştığı ancak bu eklemenin metnin 

mantıksal bütünlüğü noktasında çok da uygun olmadığı görülmektedir. Öğrenci 

yazısında cümlelerin hiçbirinin sonuna nokta koymadığı, virgül işaretinin ise 

kısmen kullanıldığı ve buna rağmen noktalama işaretleri ile ilgili öğrencin 

düzeltme çalışması yapmadığı görülmektedir. Bunun yanı sıra uygun olmayan 

sayfa düzeninin ve dil bilgisi kullanımının düzeltilmediği görülmektedir.  

Rehberli aşama hikâye metni bilişsel süreçlere ilişkin nitel bulgular  

Rehberli Hikâye Metni Planlama Aşaması: Rehbersiz süreçte yazma planını 

kısmen hazırladığı görülen öğrencinin rehberli süreçteki planlama aşamasında 

açık bir şekilde yazma planı oluşturduğu görülmektedir. Öğrencinin kavram ağına 

benzer bir şekilde oluşturduğu yazma planı incelendiğinde, planının ortasına 

“Ali’nin köpeği Efe” şeklinde yazacağı metnin başlığını yazmış ve çevresinden 

beş adet ok çıkararak, her bir okla bir hikâye unsurunu eşleştirmiştir. Buradan 

hareketle “Ali’nin köpeği Efe” hakkında hikâye yazacağı düşünüldüğünde yazma 

amacının kısmen belirlendiği söylenebilir. Öğrencinin planında “Ana karakter, 
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olaylar, ne zamana, nerede ve ana fikri” olarak hikâye unsurlarını belirtmesinin 

konu ile ilgili fikirlerin ve konuların ana başlıklarını belirlendiğini göstermektedir. 

Ayrıca  “ne zaman; yazın saat öğlen 1” ya da “olaylar; Ali parkta köpeğini 

kaybeder” şeklinde öğrencinin her bir hikâye unsuruna ilişkin daire çizerek unsura 

yönelik açıklama yapması konu ile ilgili fikirlerin düzenlendiğinin ve konuların 

alt başlıklarını belirlendiğini göstermektedir. Öğrencinin planlama aşamasında 

hikâye unsurlarını belirlemesi ve bunların çerçevesinde metnini planlaması metin 

türünün de belirlendiğini işaret etmektedir.  

Rehberli Hikâye Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin planlama aşamasında 

oluşturduğu, yazısında bahsedeceği konuları içeren bir şekil ile ifade ettiği yazma 

planından metin oluşturma sürecinde faydalandığı görülmektedir. Öğrenci 

yazısının giriş bölümünde “Ali ile köpeği yazın saat öğlen’1 de parka gittiler. Ali 

salıncak sallanırken Efe kaçtı...” cümleleri karaktere, zamana, mekâna yer vermiş 

ve olaya giriş yapmıştır. Hikâyenin gelişme bölümünde Ali’nin kaybolan köpeğini 

araması şeklinde konu geliştirilmiş ve köpeğin bulunması ile hikâye uygun şekilde 

sonuçlandırılmıştır. Öğrenci planlama aşamasında yazısının başlığını “Ali’nin 

köpeği Efe” olarak belirlemiş ve bu aşamada da hikâyesine uygun bir şekilde bu 

başlığı kullanmıştır. Aynı şekilde planlama aşamasında “Ali’nin köpek sevgisi” 

olarak yazısının ana fikrini tasarlayan öğrenci hikâyesini belirlediği bu ana fikir 

çerçevesinde kurgulamıştır. Buradan hareketle öğrencinin planlama 

aşamasında,  tasarladığı ana ve alt konuların bulunduğu yazma planı ışığında 

hikâyesini kurguladığı görülmektedir. Öğrencinin planlama aşamasında hikâye 

unsurlarını ve bu unsurlarla ilgili fikirleri belirlediği için bu aşamada oluşturulan 

metnin türe uygun olarak sistematik bir kurguya sahip olduğu 

söylenebilir.  Planlamada oluşturulan yazma planının hikâyeyi kurgulamayı ve 

yazmayı kolaylaştırdığı söylenebilir. Hikâye unsurları planlama aşamasında 

yazma planında açık bir şekilde belirlendiği için öğrenci sadece bu unsurlara yer 

vermiş, yazma planında belirlenenler dışında hiçbir fikre yazısında yer vermemiş 

ve hikâyedeki mantıksal bütünlük sağlanmıştır. Buradan hareketle yazma planının 

yazma planının mantıksal bütünlüğü sağlamayı kolaylaştırdığı söylenebilir. 

Öğrencinin yazısında oluşturduğu cümlelerin her biri “köpeğini kaybeden çocuk” 

konusu ile ilişkilidir ve nihayetinde bir paragraftan oluşan metin türe uygundur. 
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Bunların yanı sıra sayfa düzenine uyulmamış ve noktalama işaretleri ile yazım 

kuralları kısmen doğru kullanılmıştır. 

Rehberli Hikâye Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: Öğrencinin yazısında 

cümlelerin hiçbirinin sonuna nokta koymadığı, virgül işaretini kullanmadığı ve 

buna rağmen bu iki noktalama işaretleri ile ilgili öğrencin düzeltme çalışması 

yapmadığı görülmektedir. Öğrenci “…Efe’yi.. ve …Efe’nin…”  şeklinde kesme 

işareti ile ilgili iki düzeltme yapmıştır. Öğrencinin diğer düzeltme çalışması ise 

“kaçmış yerine kaçtı; ,inmiş yerine indi; bitti yerine bitmiş” gibi geçmiş zaman 

ekleri ile ilgilidir. Bunun yanı sıra uygun olmayan sayfa düzeninin ve dil bilgisi 

kullanımının düzeltilmediği görülmektedir.  

Öğrenci 2’ye ilişkin nitel bulgu ve yorumlar 

Rehbersiz aşama bilgilendirici metin yazmada kullanılan bilişsel süreçlere 

ilişkin nitel bulgular ve yorumlar 

Rehbersiz Bilgilendirici Metin Planlama Aşaması: Öğrencinin bir yazma 

planı oluşturmadan doğrudan metni yazdığı görülmektedir. Metin incelendiğinde; 

öğrencinin konuların ana ve alt başlıklarını not almak, listeleme veya şekiller 

çizme yoluyla fikirlerin düzenlenmesi, derinleştirilmesi, yazma amacı 

oluşturulması, hedef kitlenin belirlenmesi gibi planlama aşmasında beklenen 

bileşenlere yönelik bir çalışma yapmadan zihnindekileri doğrudan kâğıda dökerek 

metnini oluşturma çalışması olduğu görülmektedir. Planlama aşamasından bir 

sonraki aşama olan yazıya aktarma aşamasında, öğrencin planlama aşamasında 

oluşturduğu metne çok da benzer olmayan ve yeni fikirlere yer verdiği bir metin 

üretmesi aslında bir yazma planı oluşturmadan doğrudan yazıya aktarma sürecini 

işlettiğinin göstergesidir. Bunların dışında öğrencinin “Ben C. Z. Okuluna 

gidiyorum.” diyerek yazmaya başlamasının ve ardından okulundaki faaliyetleri, 

davranışları ve etkinlikleri sıralamasının ise okulunun tanıtımına yönelik olarak 

bilgilendirici bir metin türü tasarladığına ve fikirleri belirlediğine kısmen de olsa 

işaret ettiği söylenebilir. Ancak bu cümlelerin planlama aşamasının doğal 

yapısında bir yazma planı çerçevesinde değil öğrencinin zihnindekileri doğrudan 

kâğıda dökerek metnini oluşturma çalışması olduğu görülmektedir. 

Rehbersiz Bilgilendirici Metin Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin 

planlama aşamasında yazma planı oluşturmadığı için önceki aşamada yazdığı 
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metnin benzerini tekrar yazdığı görülmektedir. Öğrencinin “bizim okulda ahlak, 

sevgi…gibi davranışlar var. Kurslar var.” cümleleri ile konuya kısmen giriş 

yaptığı söylenebilir. Gelişme bölümünde ise öğrenci giriş bölümünde bahsettiği 

kursların yanı sıra etkinlikler, odalar, yarışmalar ve geziler gibi konulardan 

bahsederek örneklerle konuyu kısmen geliştirmiştir. Ayrıca bu cümleler metnin 

ana fikrinin kısmen belirlendiğine işaret etmektedir Gelişme bölümünde 

kurslardan bahsettikten sonra birçok farklı konudan mantıksal bir sıralama 

olamadan bahsetmiş ve sonuç bölümünde “Kavga ve gürültü az olur. Her kursun 

farklı bir günleri var. Ben okulumu çok seviyorum.” diyerek yine mantıksal 

bütünlük tam olarak sağlanmadan ve yeni fikirlere yer vererek yazısını 

sonlandırmıştır. Bir paragraftan oluşan metinde cümlelerin tamamı okulun 

tanıtımı konusu ile ilişkili olup nihayetinde oluşturulan metin ise kısmen türe 

uygundur. “Bizim okulumuz C. Z.”  şeklinde metne uygun bir başlık verilmiş, 

ancak sayfa düzenine kısmen uyulmuş ve noktalama işaretleri ile yazım kuralları 

kısmen doğru kullanılmıştır. 

Rehbersiz Bilgilendirici Metin Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: 

Öğrencinin bu aşamada yazısını bitirdikten sonra metninin sonuna “ben okulumu 

çok seviyorum.” Cümlesini ekleyerek metnin içeriği ile bir düzeltme yapmaya 

çalıştığı ancak bu eklemenin metnin mantıksal bütünlüğü noktasında çok da 

uygun olmadığı görülmektedir Öğrenci yazısında cümlelerin hepsini sonuna nokta 

koyduğu, virgül işaretinin ise kısmen kullanıldığı ve buna rağmen diğer 

noktalama işaretleri ile ilgili öğrencinin düzeltme çalışması yapmadığı 

görülmektedir. Bunun yanı sıra sayfa düzeninin ve “farklı odalarda var…her 

haftada” cümlelerinde olduğu gibi yanlış  dil bilgisi kullanımının düzeltilmediği 

görülmektedir. 

Rehbersiz aşama hikâye metni yazmada kullanılan bilişsel süreçlere 

ilişkin nitel bulgular ve yorumlar 

Rehbersiz Hikâye Planlama Aşaması: Öğrencinin bu aşamada yazısını 

yazmaya hazırlık amacıyla bir planlama yaparak kısmen yazma planı oluşturduğu 

görülmektedir. Öğrenci planlama aşamasına “Ben bu hikâye de tatlı, ve küçük bir 

köpeğini kaybeden bir çocuğu yazarken bahçede oynarken olarak ve bir 

arkadaşıyla konuşurken kaybolan köpeği yazıcam renkleri de kahverengi olsun.” 

Cümleleri ile başlayarak yazma amacını kısmen belirlemiş, metin türünü ve konu 
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ile ilgili fikirleri tam olarak belirleyebilmiştir. Daha sonra köpeğin kaybolması, 

nasıl bulunduğu ve ailenin tepkisinin ne olacağına ilişkin cümleler oluşturan 

öğrencinin yazısını oluşturmadan önce hikâyenin tüm unsurlarını zihninde 

kurgulayarak yazma planına yakın bir planlama yapmıştır. Ancak cümleler 

incelendiğinde tam olarak bir yazma planı oluşturulmadığı için hikâye 

kurgusunun karmaşık olduğu söylenebilir. “Ve sonra kayıp diye her yere ilan 

asıyormuş. Sonrada onu biri bulmuş. Ve sonrada köpeğini bulmuş olsun. Birde 

köpek ve çocuğun adı:..” cümleleri ise öğrencinin olay ve kahramanlar gibi 

unsurlara yönelik zihinsel bir planlama yaptığının ancak fikirlerin belirlenmesine 

rağmen yazma planındaki kurgunun mantıksal bir bütünlük göstermediğine işaret 

etmektedir. Bunun yanı sıra hikâyenin unsurlarını ve bu unsurların ayrıntılarını 

belirlediği için konunun ana ve alt başlıklarının belirlendiğini, hikâye kurgusunun 

karmaşık bir planladığı için belirlenen fikirlerin kısmen düzenlendiği ve 

derinleştirildiği görülmektedir. 

Rehbersiz Hikâye Metni Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin metin 

oluşturma sürecinde, planlama aşamasında oluşturduğu ve yazısında bahsedeceği 

konuları içeren yazma planını kullandığı görülmektedir. Öğrenci yazısının giriş 

bölümünde “Birgün Ecrin köpeği kahve ile bahçede oynarken en sevdiği bir 

arkadaşı gelmiş. Sonra kahve renkli tatlı köpeğini bir ağaca bağlamış ve arkadaşı 

ile konuşmuş. O sırada kahve çok havlamaya başlamış…” cümleleri karakter ile 

mekâna yer vermiş ve olaya giriş yapmıştır. Hikâyenin gelişme bölümünde ise 

köpeğin nasıl kaçtığından bahsederek konuyu ayrıtılandırmıştır. Metnin sonunda 

“Sonra o arkadaşı köpeği bulunca annesi ve babası kızlarından özür dilemişler. 

Ve Ecrin birdaha köpeğini kaybetmemiş. İlk önce çok üzülmüş. Ama köpeği ve 

gelince sevinmiş.” Cümleleri ile köpeğin nasıl bulunduğundan, ailesinin ve 

Ecrin’in tepkisinden bahsederek hikâyesini sonlandırmıştır. Ancak öğrencinin 

gözden geçirme ve düzeltme aşamasında sonuç bölümüne eklediği “İlk önce çok 

üzülmüş. Ama köpeği ve gelince sevinmiş.” cümlelerin olay çözüldükten sonra 

yeni ekleme ile sonuç bölümün etikliğini azalttığı söylenebilir. Sonuç bölümünde 

olduğu metnin tamamında mantıksal bütünlüğün tam olarak sağlanamadığı 

görülmektedir. Yazının başlığı “Köpeğini Kaybeden Ecrin” olarak uygun bir 

şekilde ve ana fikir de bu çerçevede uygun şekilde belirlenmiştir. Öğrencinin 

yazısında oluşturduğu cümlelerin her biri “köpeğini kaybeden çocuk” konusu ile 
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ilişkilidir ve nihayetinde bir paragraftan oluşan metin türe uygundur. Bunların 

yanı sıra sayfa düzenine uyulmamış ve noktalama işaretleri ile yazım kuralları 

kısmen doğru kullanılmıştır. 

Rehbersiz Hikâye Metni Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: Öğrencinin 

bu aşamada yazısını bitirdikten sonra metninin sonuna “İlk önce çok üzülmüş. 

Ama köpeği ve gelince sevinmiş.” cümlelerini ekleyerek metnin içeriği ile bir 

düzeltme yapmaya çalıştığı ancak bu eklemenin metnin mantıksal bütünlüğü 

noktasında çok da uygun olmadığı görülmektedir Öğrencinin yazısında cümlelerin 

hepsini sonuna nokta koyduğu, virgül işaretinin ise kullanılmadığı ve buna 

rağmen diğer noktalama işaretleri ile ilgili öğrencinin düzeltme çalışması 

yapmadığı görülmektedir. Bunun yanı sıra sayfa düzeninin ve “Birgün…,birde…, 

birdaha…” kelimelerinde olduğu gibi yanlış  dil bilgisi kullanımına yönelik bir 

düzeltme çalışması yapmamıştır.  

Rehberli aşama bilgilendirici metin yazmada kullanılan bilişsel süreçlere 

ilişkin nitel bulgular ve yorumlar 

Rehberli Bilgilendirici Metin Planlama Aşaması: Öğrencinin rehbersiz 

bilgilendirici metin yazma etkinliğinde planlama aşamasında yazma planı 

oluşturmadan doğrudan metnini yazmasına rağmen rehberli bilgilendirici metin 

yazma etkinliğinde açık bir şekilde yazma planı oluşturduğu görülmektedir. 

Yazma planının üstüne “Okulumu Tanıtmak için PLANIM” şeklinde bir başlık 

belirlediği görülen öğrencinin yazma planın ilk aşamasında yazma amacını 

belirlediği ve aslında yazı yazmaya hazırlık amacıyla bir yazma planı 

oluşturduğunun farkında olduğu anlaşılmaktadır. Öğrenci kavram ağı oluşturma 

sürecine benzer bir şekilde “plan” kelimesini yazarak daire içine almış ve 

çevresinden oklar çıkararak yazısında bahsetmeyi düşündüğü konuları, konuların 

ana ve alt başlıklarının göstergesi olan kelimeleri de daire içine alarak yazma 

planını oluşturmuştur (Öğrenci 1 ile benzer). Öğrenci yazma planında “hangi 

kurslar var, hangi sınıflar var, hangi etkinlikler var, hangi dersler var, okulda 

günümün nasıl geçtiği, bahçede neler var, nerede, hangi yarışmalar yapılıyor, 

duvarları ne renk ”soruları çerçevesinde fikirlerini belirleyip düzenlemiş, 

dolayısıyla konuların ana başlıkları da belirlenmiştir. Yazma planı incelendiğinde, 

öğrencinin okulu fiziksel özellikleri, konum, okuldaki eğitsel ve kültürel 

etkinlikler bağlamında tanıtmayı düşündüğü görülmektedir. Bu aşamada okulu 
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tanıtırken bahsedilecek birçok farklı konu olabilecekken, öğrencinin bu olası 

konular içinden kendisine göre yazısında yer vereceği konuları planında bir şekil 

çizerek ifade etmesi, hem konu ile ilgili fikirlerinin belirlenip düzenlendiğini hem 

de yazma amacının belirlendiğinin ve tam olarak bir yazma planı oluşturduğunun 

göstergesi olduğu söylenebilir. 

Rehberli Bilgilendirici Metin Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin metin 

oluşturma sürecinde, planlama aşamasında oluşturduğu ve yazısında bahsedeceği 

konuları içeren yazma planını birebir kullandığı görülmektedir. Öğrenci “Bizim 

okulumuzun adı C.Z.” cümlesi ile yazısına giriş yapmış ve bu cümlenin ardından 

okulun konumu, kurslar, etkinlikler, dersler, bahçe, duvar rengi, yarışmalar, 

geziler ile ilgili konuları ele almış, bu konulara örnekler vererek konuyu 

geliştirmiş ve gelişme bölümünü oluşturmuştur. Gelişme bölümünün sonlarındaki 

“Bazen gezilere gidiyoruz. Örneğin bir kere Çini müzesine gitmiştir. Okulda 6 

saat ders görüyoruz.” cümlelerinden hemen sonra “Not: Aklıma gelenler bunlardı. 

Bazende etkinlikler yapıyoruz. Mesela bir keresinde çöp toplamıştık.” Cümleleri 

ile yazısını sonuçlandırmıştır. Bu anlamda öğrencinin sonuç bölümünde yazısını 

bitirdiğine işaret eden cümleden sonra konuyu tam olarak özetlemediği ve yeni bir 

fikre yer verdiği görülmektedir. Yine yukarıdaki cümleler ve metnin kalan kısmı 

incelendiğinde öğrencinin konu geçişlerini sağlayamadığı, paragrafların doğru 

bölünmediği ve mantıksal bütünlüğün tam olarak sağlanmadığı görülmektedir. 

Bu aşamada öğrencinin bir önceki aşamada oluşturduğu yazma planında yer 

alan konuların tamamına yazısında yer vermiş olması planında belirlenen fikirler 

ve konu başlıklarını referans alarak metin oluşturma sürecini yönettiğine ve 

yazma sürecinde planlama aşamasının yazıya aktarma aşamasına rehberlik 

yaptığına işaret etmektedir. Ayrıca bir okulun tanıtımında ihtiyaç duyulacak 

birçok olası konu içerisinden öğrencinin planlama aşamasında belirlediği konu 

başlıkları, bir arada ele alınarak yazıya aktarıldığında bir okulu büyük ölçüde 

tanıtmaya yeterli olacak düzeyde olduğu söylenebilir. Buradan hareketle metin 

incelendiğinde türe uygun olduğu, ana fikrin belirlendiği ve cümlelerin konu ile 

ilişkili olduğu görülmektedir. Öğrenci yazsının başlığını “okulumuz” olarak uygun 

bir başlık belirlemiştir. Bunların yanı sıra sayfa düzenine uyulmamış ve 

noktalama işaretleri ile yazım kuralları kısmen doğru kullanılmıştır. 
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Rehberli Bilgilendirici Metin Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: 

Öğrencinin gözden geçirme esnasında eksikliğini fark ettiği iki kelimeyi 

ekleyerek metnin içeriği ile bir düzeltme yapmaya çalıştığı görülmektedir. 

“Bazende…, duvarların rengide..” gibi dil bilgisi yanlışlarına,  uygun olmayan 

sayfa düzenine ve mantıksal bütünlüğe yönelik bir düzeltme çalışması yapmadığı 

görülmektedir. Bu aşamadaki en önemli düzeltmenin, öğrencinin yazıya aktarma 

aşmasında metin oluşturma sürecinde yazısının başlığını belirlemeyi unutmasına 

rağmen gözden geçirme esnasında bu durumu fark ederek yazısının başlığını 

belirlemesi olduğu söylenebilir. Bunların dışında öğrencinin yazısının okunaklı 

olduğu, yazım ve noktalama kurallarına büyük ölçüde uyduğu söylenebilir.  

Rehberli aşama hikâye metni yazmada kullanılan bilişsel süreçlere ilişkin 

nitel bulgular 

Rehberli Hikâye Metni Planlama Aşaması: Rehbersiz süreçte yazma planını 

kısmen hazırladığı görülen öğrencinin rehberli süreçteki planlama aşamasında 

açık bir şekilde yazma planı oluşturduğu görülmektedir. Öğrencinin kavram ağına 

benzer bir şekilde oluşturduğu yazma planı incelendiğinde, “PLAN” yazıp dört 

adet ok çıkararak, her bir okla bir hikâye unsurunu eşleştirmiştir. Öğrencinin 

planında “karakter, ne zaman, nerede ve ana fikri” olarak hikâye unsurlarını 

belirtmesinin konu ile ilgili fikirlerin belirlendiğini ve konuların ana başlıklarının 

belirlendiğini, ancak hikâye unsurlarına ilişkin bir açıklama yapmadığı için 

fikirlerin derinleştirilmediği ve yazma amacının da kısmen belirlendiğini 

göstermektedir. Öğrencinin planlama aşamasında hikâye unsurlarını belirlemesi 

ve bunların çerçevesinde metnini planlaması metin türünün de belirlendiğini işaret 

etmektedir.  Öğrenci kavram ağı benzeri hazırladığı yazma planının altına da 

çizdiği bir resim yoluyla yazma planına eklemeler yapmıştır. Öğrenci resminde 

yukarıda bir güneş çizerek içerisine yine “PLAN” yazmış, güneşin altındaki 

dağların altına “NASIL”, aşağıda çizdiği ağaçların içine “OLAY” VE 

“DİYALOG” yazarak bu iki ağacın arasına bir köpek ve çizmiştir. Burada 

öğrencinin yine hikâye unsurlarına yönelik zihinsel bir planlama yaptığı 

görülmekte ve zihninde belirlediği fikirleri farklı yolarla kâğıda aktardığı 

görülmektedir. Öğrencinin yazma planlarından hareketle, dikkat çeken nokta ise 

yazı yazmaya hazırlık yapılan bu aşamada planlama sürecinde, zihinde belirlenen 

ve çeşitli işlemlerden geçirilen fikirlerin çizdiği resimde veya kavram ağında 
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olduğu gibi farklı yollarla kâğıda döktüğü, aslında zihnindeki fikirlerin arasındaki 

bağlantıları kâğıt üzerinde gösterdiği bir metnini kurgulama işlemi de olduğu 

söylenebilir.  

Rehberli Hikâye Metni Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin planlama 

aşamasında oluşturduğu, yazma planından metin oluşturma sürecinde faydalandığı 

görülmektedir. Öğrenci yazısının giriş bölümünde “Bir sabah okula gideren 

yanlışlıkla kapıyı açık unuttum köpeğim Tarçın da kaçtı.” cümleleri karaktere, 

zamana, mekâna yer vermiş ve olaya giriş yapmıştır. Hikâyenin gelişme 

bölümünde köpeğin nasıl kaybolduğu ve eve nasıl döndüğü şeklinde konu 

geliştirilmiş ve köpeğin bulunması ile hikâye sonuçlandırılmıştır. “…kapının 

yanında Tarçın’ı gördüm. Karabiber ve ben çok mutlu oldum. İşte o akşam 

yatakta okula giderken birdaha asla kapıyı açık bırakmam için kendime söz 

verdim. Sonrada uykuya daldım.” cümleleri ile öğrencinin köpeğini nasıl bulduğu, 

olaya tepsinin nasıl olduğu ve kapıyı açık bıraktığı için yaşananlara bulduğu 

çözüm hikâyenin sonuç bölümünde problemin çözüldüğü ve etkili bir sonuç 

ortaya konulduğunu göstermektedir. Özetle öğrencinin metnin giriş, gelişme ve 

sonuç olmak üzere tüm bölümleri türün gerektirdiği özelliklere uygun bir şekilde 

yazdığı görülmektedir. Dolayısıyla mantıksal bütünlük sağlanmıştır. Planlama 

aşamasında ana fikirler ilgili çalışma yapmasa da bu aşamada ana fikrin 

belirlendiği söylenebilir. Öğrencinin yazısında oluşturduğu cümlelerin her biri 

“köpeğini kaybeden çocuk” konusu ile ilişkilidir ve nihayetinde bir paragraftan 

oluşan metin türe uygundur. Öğrenci yazsının başlığını “Köpeğini Kaybeden 

Ecrin” olarak uygun bir başlık belirlemiştir. Bunların yanı sıra sayfa düzenine 

uyulmamış ve noktalama işaretleri doğru kullanılmıştır. 

Rehberli Hikâye Metni Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: Öğrencinin 

gözden geçirme esnasında eksikliğini fark ettiği bir kelimeyi ekleyerek metnin 

içeriği ile ilgili; metnin en sonuna ise “Sonra da uykuya daldım” cümlesini 

ekleyerek mantıksal bütünlük yönünde bir düzeltme yapmaya çalıştığı 

görülmektedir. “Bende…, sonrada..” gibi dil bilgisi yanlışlarına ve  uygun 

olmayan sayfa düzenine yönelik bir düzeltme çalışması yapmadığı görülmektedir.. 

Bunların dışında öğrencinin yazısının okunaklı olduğu, yazım ve noktalama 

kurallarına büyük ölçüde uyduğu söylenebilir. 
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Öğrenci 3’e ilişkin nitel bulgu ve yorumlar 

Rehbersiz aşama bilgilendirici metin yazmada kullanılan bilişsel süreçlere 

ilişkin nitel bulgular ve yorumlar 

Rehbersiz Bilgilendirici Metin Planlama Aşaması: Öğrencinin bir yazma 

planı oluşturmadan doğrudan metin oluşturma sürecine başladığı ve metni 

sonuçlandırmadığı görülmektedir. Planlama aşamasına “Bizim okulumuzda sevgi 

saygı hoşgörü ve daha birçokşey var. Bunlar, kısaca bir anlatayım sınıflarımız…” 

cümleleri ile başlayan öğrencinin planlama sürecine girmeden okulunu tanıtan 

yazıyı doğrudan yazmaya başladığı anlaşılmaktadır. Bu cümlelerden sonra 

okuldaki sınıfları sıralayan öğrenci “bu okulda yarışmalar, Etkinlikler elma yeme 

yarışı, balon Patlatma yarışı, bayrak yarışı, sandalye yarışı” yazmış ancak 

cümlesini tamamlamamıştır. Burada öğrencinin yazdıklarının planlamanın 

doğasından uzak olduğu, bir bütünlük içermediği görülmektedir. Aslında 

öğrencinin yazısında bahsettiği okuldaki sınıflar, etkinlikler, yarışmalar ve 

değerler gibi fikirler bir okulun tanıtma amacıyla yazılan bir yazıda ele alınması 

olası konu başlıklarıdır. Bu aşamada öğrenci yazacağı yazıya hazırlanmak 

amacıyla zihninde belirlemeye çalıştığı bu fikirleri veya konu başlıklarını kâğıt 

üzerinde not alarak, listeleyerek veya şekiller çizerek vb. çalışma yapsaydı 

planlama aşamasında beklenen davranışları büyük ölçüde sergilemiş olacağı 

söylenebilirdi. Çünkü öğrencinin yazısında mevcut konu başlıkları ilgili çekici 

olmakla birlikte metin türüne uygun bir biçimde ve bir yazma amacı kapsamında 

ele alınmadığı, belirlenen fikirler düzenlenmediği ve derinleştirilmediği için 

üretilen cümlelerin karmaşık ve sınırlı olduğu, hatta metnin sonlandırılmadığı 

görülmektedir. Bu anlamda öğrencinin yazısında konu ile ilgili fikirlerin ve 

konunun ana başlıklarının kısmen belirlendiği görülmesine rağmen yazma planına 

benzer bir oluşum söz konusu olmadığı söylenebilir.  

Rehbersiz Bilgilendirici Metin Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin 

planlama aşamasında yazma planı oluşturmadığı ve metin oluşturma sürecine 

başladığı gibi bu aşamada da nerdeyse bir önceki aşamadaki metne devam ettiği 

söylenebilir. Öğrencinin “Mesela yarışmalardan başlayalım 1. balon 

Patlatmaca….” Cümlesiyle konuya giriş yapması dikkat çekicidir. Buradan 

hareketle konu ve ana fikir ile ilişkili olmadığı ve okuyucuyu konuya hazırlar 

nitelikte olmadığı için giriş bölümünün gerekli özellikleri içermediği 
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görülmektedir. Gelişme bölümünde ise öğrenci giriş bölümünde bahsettiği 

yarışmalar, etkinlikler, sınıflar, bahçe tekrar sınıflardan konulardan bahsederek 

konuyu kısmen geliştirmiştir. “…sınıflar sevgi dolu herkes bilir bunu temiz bir 

okul temiz bir sınıfımız var sevgi var bizde bide yemyeşil bir bahçe kocaman bir 

oyun bahçesi var…sınıflarımız 1/A…”cümleleri gelişme bölümünü 

oluşturmaktadır. Öğrencinin gelişme bölümünde sınıflar konusu ile başlayıp sonra 

farklı konulardan bahsedip ve tekrar sınıflardan bahsetmiş olması, yazma planı 

oluşturmadığı için fikirlerin kâğıt üzerindeki sunumunda mantıksal bir düzen ve 

bütünlük sağlayamadığını göstermektedir. Önceki aşamada benzer bir şekilde, 

öğrencinin yazısında bahsettiği konuların tamamı bir okulun tanıtma amacıyla 

yazılan bir yazıda ele alınması olası konu başlıklarıdır. Hatta öğrencinin sevgi 

değerine sıklıkla vurgu yapmasının okuluna karşı olumlu tutumunu yansıttığı ve 

ele aldığı konularla okulunu olumlu yönleriyle tanıtmaya çalıştığı söylenebilir. 

Ancak planlama aşamasında öğrenci okulun tanıtımıyla ilgili zihinsel temsillerini 

kâğıt üzerinde bir yazma planı yoluyla tam olarak ifade edemediği için yazıya 

aktarma aşamasında öğrencinin zihnindeki fikirler her ne kadar okulun tanıtımına 

yönelik çok iyi ya da dikkat çekici fikirler olsa da metin içinde bu fikirlerin 

karmaşık bir şekilde sunulduğu, bu durumun da metnin içeriği, organizasyonu ve 

kalitesi noktasında olumsuz bir yapıya neden olduğu söylenebilir. Öğrencinin 

sonuç bölümünde “yani bizim okulda böyle” diyerek yazısını konuyu özetleyerek 

uygun şekilde sonlandırdığı söylenebilecekken gözden geçirme düzeltme 

aşamasında hemen önceki cümlenin ardına “bide bizim sınıf sevgi sınıfı” 

cümlesini ekleyerek yeni bir fikre yer vermiş konuyu kısmen özetlemiştir. Metin 

bütün olarak ele alındığında bir paragraftan oluştuğu, ana fikrin kısmen 

belirlendiği, oluşturulan cümlelerin konuyla ilişkisinin tam olarak sağlanamadığı, 

metin türüne kısmen uygun olduğu görülmektedir. Öğrencinin yazısına bir başlık 

belirlemediği, sayfa düzenine uymadığı ve noktalama işaretleri ile yazım kuralları 

noktasında çok sayıda hata yaptığı görülmektedir.  

Rehbersiz Bilgilendirici Metin Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: 

Öğrencinin bu aşamada yazısını bitirdikten sonra metninin sonuna ““bide bizim 

sınıf sevgi sınıfı” cümlesini ekleyerek metnin içeriği ile bir düzeltme yapmaya 

çalıştığı ancak bu eklemenin metnin mantıksal bütünlüğü noktasında çok da 

uygun olmadığı görülmektedir Öğrencinin yazısında cümlelerin hiçbirinin sonuna 
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nokta koymadığı, virgül işaretinin ise kısmen kullanıldığı ve buna rağmen 

noktalama işaretleri ile ilgili öğrencinin düzeltme çalışması yapmadığı 

görülmektedir. Öğrencinin cümle ekleme dışında yaptığı tek düzeltme çalışması 

yarışmaları sıralarken “1. balon Patlatmaca, 2. Sandalye kapmaca…”gibi 

rakamların yanına koyduğu nokta işaretidir. Bunun yanı sıra sayfa düzenine 

uyulmadığı ve “…bizim okulda böyle,…bide bizim..” cümlelerinde olduğu gibi 

yanlış  dil bilgisi kullanımının düzeltilmediği görülmektedir. Öğrencinin 

cümlelerin ilk kelimesini büyük harfler yazmamasına ve “…balon Patlatmaca,..ve 

Etkinlikler…” gibi kelimelerinde büyük harfleri yanlış kullanmasına rağmen 

bunlara yönelik de bir düzeltme çalışmadı yapmadığı görülmektedir. Buradan 

hareketle öğrencinin gözden geçirme ve düzeltme aşamasında tekrar okuma gibi 

gözden geçirme stratejilerini kullanmadığı için yazısındaki mekanik veya içeriğe 

yönelik hataları fark etmediği veya doğru kullanımları bilmediği söylenebilir.  

Rehbersiz aşama hikâye metni yazmada kullanılan bilişsel süreçlere 

ilişkin nitel bulgular ve yorumlar 

Rehbersiz Hikâye Metni Planlama Aşaması: Öğrencinin bu aşamada, 

rehbersiz bilgilendirici metin yazma etkinliğinin planlama aşamasında olduğu gibi 

yazma planı oluşturmadan doğrudan metin oluşturma sürecine başladığı 

görülmektedir 

 

Şekil 7. Öğrenci 3’e ait rehbersiz hikâye planlama çalışması. 

Bu aşamada yazdığı cümleler ele alındığında yönergede verilen metin 

türüne uyacak şekilde hikâye unsurlarının planlanmasına yönelik bir hazırlık 

çalışma yapmadan, zihnindeki hikâye kurgusunu doğrudan kâğıda aktararak 
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metnini oluşturma çalışması olduğu görülmektedir. Planlama aşamasından bir 

sonraki aşama olan yazıya aktarma aşamasında, öğrencin planlama aşamasında 

oluşturduğu metne çok da benzer olmayan, yeni fikirlere yer verdiği ve farklı 

hikâye unsurlarını içeren bir kurguya sahip yeni bir metin üretmesi aslında bir 

yazma planı oluşturmadan doğrudan yazıya aktarma sürecini işlettiğinin 

göstergesidir.  

Bunların dışında öğrencinin “Birgün ben yolda yürüken bir boo yani çin 

aslanı gördüm....” diyerek yazmaya başlamasının ve ardından köpeğin nasıl 

kaybolduğuna, nasıl bulunduğunda yönelik hikâye  unsurlarının bir kısmını ele 

aldığı için metin türünü ve bu bağlamda konu ile ilgili fikirleri de kısmen 

belirlediğine işaret etmektedir. Ancak bu aşamada öğrencinin yazdıklarını bütün 

olarak ele alındığında öğrencinin planlama bilişsel sürecinin yazma amacı, hedef 

kite, konu başlıkları gibi diğer bileşenlerini belirleyemediği, yazılan cümlelerin 

planlamanın doğasından uzak olduğu, bir bütünlük içermediği görülmektedir. 

 Rehbersiz Hikâye Metni Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin planlama 

aşamasında yazma planı oluşturman doğrudan metin oluşturma sürecine başladığı 

gibi bu aşamada burada da planlama aşamasında yazdıklarına yeni fikirler ekleyip 

yazısını biraz daha geliştirdiği görülmektedir. Planlama aşamasında öğrencinin, 

çarşıda bir köpek bulduğunu, daha sonra afişlerden köpeğin sahibini bularak 

problemi nasıl çözdüğünü anlatan öğrenci bu aşamada aynı kurguyu ele almıştır. 

Öğrencinin planlama aşamasında yazdığı cümlelerdeki karakterler, olayın geçtiği 

zaman ve mekân, olayın ortaya çıkışı ve çözümü ile yazıya aktarma aşamasında 

ele alından hikâye unsurları benzerlik göstermektedir. Öğrenci yazısının giriş 

bölümünde “çarşıda yürüken bir boo yani çin aslanı gördüm etrafa bakındım 

sahibine raslamadım....” karakter ile mekâna yer vermiş ve olaya giriş yapmıştır. 

Ancak giriş bölümünde hikâye unsurlarına etkili bir giriş yapılmamış, yeteri kadar 

tanıtılmamış ve unsurlar yüzeysel ele alınmıştır. Hikâyenin gelişme bölümünde 

ise öğrenci bulduğu köpeğin sahibine ulaşarak teslim ettiğini yazmış;  konu 

kısmen geliştirilmiştir. Anacak olay sonlandırılmış gibi görünürken yeni bir olaya 

başlatan öğrenci köpeğin sahibinin, köpeği tekrar Gizem’e verdiğini, sonrasında 

köpeğin tekrar kaybolduğu, tekrar geri geldiğini anlatarak hikâye kurgusunu 

karmaşık bir yapıda ele almıştır. Sonuç bölümünde ise “…köpek beni ve Gizem’i 

hiç unutmadı”. Yazarak yazısını sonlandırmışken; gözden geçirme/düzeltme 
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aşamasında bu bölüme yeni cümleler eklemiştir. Bu cümlelerde köpeğin yine 

kaçtığını ve tekrar nasıl buldukları ve olaya tepkisini anlatarak yazısını 

sonlandırmıştır. Ancak eklenen cümleler ile tekrar bir olay başlatmış ve hikâye 

kurgusu daha da karmaşık bir yapı kazanmıştır. 

Ayrıca öğrencinin ele aldığı konuların sıralanması incelendiğinde, yazma 

planı oluşturmadığı için fikirlerin kâğıt üzerindeki sunumunda mantıksal bir 

düzen ve bütünlük sağlayamadığı görülmektedir 

Metin bütün olarak ele alındığında hikâye unsurlarının çok yüzeysel ele 

alındığı ve köpeğin kaybolması olayının tekrarlı bir şekilde ele alındığı için zayıf 

bir kurguya sahip olduğu, bu nedenle de metin türüne kısmen uygun olduğu, 

oluşturulan cümlelerin konuyla ilişkisinin tam olarak sağlanamadığı ve ana fikrin 

belirlenmediği görülmektedir. Öğrencinin yazısına uygun bir başlık belirlediği, 

ancak sayfa düzenine uymadığı, noktalama işaretleri ile yazım kurallarını doğru 

uygulamadığı görülmektedir. 

Rehbersiz Hikâye Metni Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: Öğrencinin 

bu aşamada yazısını bitirdikten sonra metninin sonuna “Gizem ve ben bigün çay 

içiyorduk ….çin aslanı elimden kaçtı…afiş astık…bana teslim ettiler çok mutlu 

oldum.” cümlelerini ekleyerek metnin içeriği ile bir düzeltme yapmaya çalıştığı 

ancak bu eklemenin metnin mantıksal bütünlüğü noktasında çok da uygun 

olmadığı görülmektedir. Öğrencinin yazısında cümlelerin sonuna nokta 

koymadığı, virgül ve diğer noktalama işaretlerini ise gerektiği halde 

kullanılmadığı ve bunula ilgili öğrencinin düzeltme çalışması yapmadığı 

görülmektedir. Bunun yanı sıra sayfa düzeninin ve “Bigün…,kalvatımı…, 

birdaha…” kelimelerinde olduğu gibi yanlış  dil bilgisi kullanımına yönelik bir 

düzeltme çalışması yapmamıştır.  

Rehberli aşama bilgilendirici metin yazmada kullanılan bilişsel süreçlere 

ilişkin nitel bulgular ve yorumlar 

Rehberli Bilgilendirici Metin Planlama Aşaması: Öğrencinin rehbersiz 

bilgilendirici metin yazma etkinliğinde planlama aşamasında yazma planı 

oluşturmadan doğrudan metnini yazmasına rağmen rehberli bilgilendirici metin 

yazma etkinliğinde açık bir şekilde yazma planı oluşturduğu görülmektedir. 

Yazma planının üstüne “Okulumu için PLANIM” şeklinde bir başlık belirlediği 
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görülen öğrencinin yazma planın ilk aşamasında yazma amacını belirlediği ve 

aslında yazı yazmaya hazırlık amacıyla bir yazma planı oluşturduğunun farkında 

olduğu anlaşılmaktadır. Öğrenci kavram ağı oluşturma sürecine benzer bir şekilde 

“plan” kelimesini yazarak daire içine almış ve çevresinden oklar çıkararak 

yazısında bahsetmeyi düşündüğü konuları, konuların ana ve alt başlıklarının 

göstergesi olan kelimeleri de daire içine alarak yazma planını oluşturmuştur. 

Öğrenci yazma planında “hangi kurslar var, hangi sınıflar var, hangi etkinlikler 

var, hangi dersler var, okulda günümün nasıl geçtiği, bahçede neler var, nerede, 

hangi yarışmalar yapılıyor, duvarları ne renk ”soruları çerçevesinde fikirlerini 

belirleyip düzenlemiş, dolayısıyla konuların ana başlıkları da belirlenmiştir. 

Yazma planı incelendiğinde, öğrencinin okulu fiziksel özellikleri, konum, 

okuldaki eğitsel ve kültürel etkinlikler bağlamında tanıtmayı düşündüğü 

görülmektedir. Bu aşamada okulu tanıtırken bahsedilecek birçok farklı konu 

olabilecekken, öğrencinin bu olası konular içinden kendisine göre yazısında yer 

vereceği konuları planında bir şekil çizerek ifade etmesi, hem konu ile ilgili 

fikirlerinin belirlenip düzenlendiğini hem de yazma amacının belirlendiğinin ve 

tam olarak bir yazma planı oluşturduğunun göstergesi olduğu söylenebilir. 

Rehberli Bilgilendirici Metin Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin metin 

oluşturma sürecinde, planlama aşamasında oluşturduğu ve yazısında bahsedeceği 

konuları içeren yazma planını birebir kullandığı görülmektedir. Öğrenci “Bizim 

okulumuzun adı C.Z.” cümlesi ile yazısına giriş yapmış ve bu cümlenin ardından 

okulun konumu, kurslar, etkinlikler, dersler, bahçe, duvar rengi, yarışmalar, 

geziler ile ilgili konuları ele almış, bu konulara örnekler vererek konuyu 

geliştirmiş ve gelişme bölümünü oluşturmuştur. Gelişme bölümünün sonlarındaki 

“Bazen gezilere gidiyoruz. Örneğin bir kere Çini müzesine gitmiştir. Okulda 6 

saat ders görüyoruz.” cümlelerinden hemen sonra “Not: Aklıma gelenler bunlardı. 

Bazende etkinlikler yapıyoruz. Mesela bir keresinde çöp toplamıştık.” Cümleleri 

ile yazısını sonuçlandırmıştır. Bu anlamda öğrencinin sonuç bölümünde yazısını 

bitirdiğine işaret eden cümleden sonra konuyu tam olarak özetlemediği ve yeni bir 

fikre yer verdiği görülmektedir. Yine yukarıdaki cümleler ve metnin kalan kısmı 

incelendiğinde öğrencinin konu geçişlerini sağlayamadığı, paragrafların doğru 

bölünmediği ve mantıksal bütünlüğün tam olarak sağlanmadığı görülmektedir. 
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Bu aşamada öğrencinin bir önceki aşamada oluşturduğu yazma planında yer 

alan konuların tamamına yazısında yer vermiş olması planında belirlenen fikirler 

ve konu başlıklarını referans alarak metin oluşturma sürecini yönettiğine ve 

yazma sürecinde planlama aşamasının yazıya aktarma aşamasına rehberlik 

yaptığına işaret etmektedir. Ayrıca bir okulun tanıtımında ihtiyaç duyulacak 

birçok olası konu içerisinden öğrencinin planlama aşamasında belirlediği konu 

başlıkları, bir arada ele alınarak yazıya aktarıldığında bir okulu büyük ölçüde 

tanıtmaya yeterli olacak düzeyde olduğu söylenebilir. Buradan hareketle metin 

incelendiğinde türe uygun olduğu, ana fikrin belirlendiği ve cümlelerin konu ile 

ilişkili olduğu görülmektedir. Öğrenci yazsının başlığını “okulumuz” olarak uygun 

bir başlık belirlemiştir. Bunların yanı sıra sayfa düzenine uyulmamış ve 

noktalama işaretleri ile yazım kuralları kısmen doğru kullanılmıştır. 

Rehberli Bilgilendirici Metin Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: 

Öğrencinin gözden geçirme esnasında eksikliğini fark ettiği iki kelimeyi 

ekleyerek metnin içeriği ile bir düzeltme yapmaya çalıştığı görülmektedir. 

“Bazende…, duvarların rengide..” gibi dil bilgisi yanlışlarına,  uygun olmayan 

sayfa düzenine ve mantıksal bütünlüğe yönelik bir düzeltme çalışması yapmadığı 

görülmektedir. Bu aşamadaki en önemli düzeltmenin, öğrencinin yazıya aktarma 

aşmasında metin oluşturma sürecinde yazısının başlığını belirlemeyi unutmasına 

rağmen gözden geçirme esnasında bu durumu fark ederek yazısının başlığını 

belirlemesi olduğu söylenebilir. Bunların dışında öğrencinin yazısının okunaklı 

olduğu, yazım ve noktalama kurallarına büyük ölçüde uyduğu söylenebilir.  

Rehberli aşama hikâye metni yazmada kullanılan bilişsel süreçlere ilişkin 

nitel bulgular ve yorumlar 

Rehberli Hikâye Metni Planlama Aşaması: Rehbersiz süreçte yazma planını 

kısmen hazırladığı görülen öğrencinin rehberli süreçteki planlama aşamasında 

açık bir şekilde yazma planı oluşturduğu görülmektedir. Öğrencinin kavram ağına 

benzer bir şekilde oluşturduğu yazma planı incelendiğinde, “PLAN” yazıp dört 

adet ok çıkararak, her bir okla bir hikâye unsurunu eşleştirmiştir. Öğrencinin 

planında “karakter, ne zaman, nerede ve ana fikri” olarak hikâye unsurlarını 

belirtmesinin konu ile ilgili fikirlerin belirlendiğini ve konuların ana başlıklarının 

belirlendiğini, ancak hikâye unsurlarına ilişkin bir açıklama yapmadığı için 

fikirlerin derinleştirilmediği ve yazma amacının da kısmen belirlendiğini 
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göstermektedir. Öğrencinin planlama aşamasında hikâye unsurlarını belirlemesi 

ve bunların çerçevesinde metnini planlaması metin türünün de belirlendiğini işaret 

etmektedir.  Öğrenci kavram ağı benzeri hazırladığı yazma planının altına da 

çizdiği bir resim yoluyla yazma planına eklemeler yapmıştır. Öğrenci resminde 

yukarıda bir güneş çizerek içerisine yine “PLAN” yazmış, güneşin altındaki 

dağların altına “NASIL”, aşağıda çizdiği ağaçların içine “OLAY” ve “DİYALOG” 

yazarak bu iki ağacın arasına bir köpek ve çizmiştir. Burada öğrencinin yine 

hikâye unsurlarına yönelik zihinsel bir planlama yaptığı görülmekte ve zihninde 

belirlediği fikirleri farklı yolarla kâğıda aktardığı görülmektedir. Öğrencinin 

yazma planlarından hareketle, dikkat çeken nokta ise yazı yazmaya hazırlık 

yapılan bu aşamada planlama sürecinde, zihinde belirlenen ve çeşitli işlemlerden 

geçirilen fikirlerin çizdiği resimde veya kavram ağında olduğu gibi farklı yollarla 

kâğıda döktüğü, aslında zihnindeki fikirlerin arasındaki bağlantıları kâğıt üzerinde 

gösterdiği bir metnini kurgulama işlemi de olduğu söylenebilir.  

Rehberli Hikâye Metni Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin planlama 

aşamasında oluşturduğu, yazma planından metin oluşturma sürecinde faydalandığı 

görülmektedir. Öğrenci yazısının giriş bölümünde “Bir sabah okula gideren 

yanlışlıkla kapıyı açık unuttum köpeğim Tarçın da kaçtı.” cümleleri karaktere, 

zamana, mekâna yer vermiş ve olaya giriş yapmıştır. Hikâyenin gelişme 

bölümünde köpeğin nasıl kaybolduğu ve eve nasıl döndüğü şeklinde konu 

geliştirilmiş ve köpeğin bulunması ile hikâye sonuçlandırılmıştır. “…kapının 

yanında Tarçın’ı gördüm. Karabiber ve ben çok mutlu oldum. İşte o akşam 

yatakta okula giderken birdaha asla kapıyı açık bırakmam için kendime söz 

verdim. Sonrada uykuya daldım.” cümleleri ile öğrencinin köpeğini nasıl bulduğu, 

olaya tepsinin nasıl olduğu ve kapıyı açık bıraktığı için yaşananlara bulduğu 

çözüm hikâyenin sonuç bölümünde problemin çözüldüğü ve etkili bir sonuç 

ortaya konulduğunu göstermektedir. Özetle öğrencinin metnin giriş, gelişme ve 

sonuç olmak üzere tüm bölümleri türün gerektirdiği özelliklere uygun bir şekilde 

yazdığı görülmektedir. Dolayısıyla mantıksal bütünlük sağlanmıştır. Planlama 

aşamasında ana fikirler ilgili çalışma yapmasa da bu aşamada ana fikrin 

belirlendiği söylenebilir. Öğrencinin yazısında oluşturduğu cümlelerin her biri 

“köpeğini kaybeden çocuk” konusu ile ilişkilidir ve nihayetinde bir paragraftan 

oluşan metin türe uygundur. Öğrenci yazsının başlığını “Köpeğini Kaybeden 
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Ecrin” olarak uygun bir başlık belirlemiştir. Bunların yanı sıra sayfa düzenine 

uyulmamış ve noktalama işaretleri doğru kullanılmıştır. 

Rehberli Hikâye Metni Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: Öğrencinin 

gözden geçirme esnasında eksikliğini fark ettiği bir kelimeyi ekleyerek metnin 

içeriği ile ilgili; metnin en sonuna ise “Sonra da uykuya daldım” cümlesini 

ekleyerek mantıksal bütünlük yönünde bir düzeltme yapmaya çalıştığı 

görülmektedir. “Bende…, sonrada..” gibi dil bilgisi yanlışlarına ve  uygun 

olmayan sayfa düzenine yönelik bir düzeltme çalışması yapmadığı görülmektedir.. 

Bunların dışında öğrencinin yazısının okunaklı olduğu, yazım ve noktalama 

kurallarına büyük ölçüde uyduğu söylenebilir.  

Öğrenci 4’e ilişkin nitel bulgu ve yorumlar 

Rehbersiz aşama bilgilendirici metin yazmada kullanılan bilişsel süreçlere 

ilişkin nitel bulgular ve yorumlar 

 

Şekil 8. Öğrenci 4’e ait rehbersiz bilgilendirici metin planlama çalışması. 

Rehbersiz Bilgilendirici Metin Planlama Aşaması: Öğrencinin 1., 2., ve 3. 

öğrenciden farklı olarak bu aşama kısmen de olsa bir yazma planı oluşturduğu 

görülmektedir. “Kitap okuma yarışmalarını yazıcam. Kurslarımız oluğunu 

yazıcam…” cümleleri ile yazma planına  başlamış ve “23  Nisan’da Halk Oyunları 

Oynadığımızı yazıcam. Zeka oyunları odamız olduğunu yazıcam. Bazen okul dışı 

yarışmalar katıldığımızı yazıcam. Başka şehirleri gezdiğimizi yazıcam. 

Öğretmenlere özel  “ cümleleri ile benzer şekilde yazısında nelerden 

bahsedeceğini sıralayarak yazma planına devam etmiştir.. öğrencinin 

“……..yazıcam” şeklinde sıraladığı cümleler incelendiğinde aklına gelen ve 

metnini oluşturmada yardımcı olacak konu ile ilgili fikirleri ve konunun ana ve alt 

başlıklarını kısmen  belirlediği, ancak belirlenen fikirlerin düzenlenip 
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derinleştirilmediği görülmektedir. Öğrencinin planında yazdığı cümlelerin okul içi 

ve okul dışı etkinlikler ile az da olsa okulun fiziki ortamını tanıtmaya yönelik 

cümleler olduğu ve bu cümlelerin yazma amacının ve metin türünün yine kısmen 

belirlendiğine işaret ettiği söylenebilir. Öğrencinin aslında metni oluşturma ve 

yazıya aktarma aşamasından önce yazısında ele alacağı konu başlıkları ve fikirlere 

yönelik zihinsel bir planlama yaptığı, yazma planını da konu veya fikirlerle ilgili 

ne yazacağını yönelik cümleler ile kâğıda aktararak oluşturduğu görülmektedir. 

Buradan hareketle öğrencinin, yazmaya ilişkin bilişsel süreçlerden ilki olan 

planlama aşamasının doğasına kısmen uygun şekilde zihinsel planlamasını kâğıda 

aktararak yazma sürecine başladığı söylenebilir. Ancak “Öğretmenlere özel  “ 

şeklindeki son cümleden görüldüğü üzere verilen 10 dakikalık zaman diliminde 

planlamasını bitiremediği ve cümlesini yarıda kestiği görülmektedir.  

Rehbersiz Bilgilendirici Metin Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin metin 

oluşturma sürecinde, planlama aşamasında oluşturduğu ve yazısında bahsedeceği 

konu ana başlıklarını ve fikirleri içeren yazma planını birebir kullandığı 

görülmektedir. Planlama aşamasında okul içi ve dışı etkinlikleri yarışmalar, 

kurslar ve geziler gibi konu başlıklarını yazacağını ifade eden öğrencinin yazıya 

aktarma aşamasında belirlediği bu fikirleri yazıya aktararak metnini oluşturmaya 

çalışmıştır. Öğrenci kendisinin ve okulun adını tanıtarak yazısına giriş yapmıştır. 

Yazısının gelişme bölümünde ise  “Bizim oklumuzda bir sürü kurs var. O kurslar 

işte şunlar: Halk oyunları, gitar kursu, keman kursu…..var. kendi okulumuzun 

hazırladığı ….. Kitap Okuma yarışmaları var.” cümleleri ile kurslar ve 

yarışmalara örnekler vererek konuyu zenginleştirmeye, geliştirmeye çalıştığı 

görülse de  yazının devamındaki “Öğle araları yemek veriyorlar. Zeka oyunları 

öğretmenimiz ve odamız var. Orada çok eyleniyoruz. Başka şehirleri gezmeye 

gidiyoruz.” cümlelerinin gelişme bölümünün etkililiğini düşürdüğü söylenebilir. 

Yazıdaki tüm cümlelerin okulun tanıtımı konusu ile ilgili olmasına rağmen,  bir 

paragraftan oluşan yazının bütünlüğünün cümleler sıralanırken farklı farklı 

konulara geçiş yapılmasından dolayı kısmen sağlandığı ve yazının ana fikrinin de 

kısmen belirlendiği görülmektedir. Örneğin yarışmalardan bahsederken öğle 

yemeğinden ve hemen arkasından farklı etkinliklerden bahsedip tekrar 

yarışmalardan bahsetmesi bütünlüğün kısmen sağlandığına işaret etmektedir. 

“Başka okulların hazırladığı mangala, ….gibi yarışmaları var onlara katılıyoruz” 
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cümlesi ile yazısını bitirdiği ve bu cümlenin konu ve ana fikri tam olarak özetler 

nitelikte olmadığı için yazının sonuç bölümün de kısmen oluşturulduğu 

söylenebilir. Bunların yanı sıra yazınının okul tanıtımına yönelik bir metin olarak 

ele alındığında bilgilendirici metin türüne uygun olduğu, yine öğrencinin yazının 

şekil özellikleri bağlamında yazım kuralları ve noktalama işaretlerini çoğunlukla 

doğru uyguladığı ancak yazısına bir başlık belirlemediği görülmektedir.  

Rehbersiz Bilgilendirici Metin Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: Bu 

aşamada öğrencilere yazılarındaki hataları düzeltebilmeleri ve yazılarına ekleme 

veya çıkarma yapabilmeleri için kırmızı kalemler verilmiştir. Öğrenciler yazılarını 

mavi tükenmez kalemle yazıp, gözden geçirme ve düzeltme aşamasında kırmızı 

tükenmez kalem kullanmışlardır. Böylelikle planlama ve yazıya aktarma 

aşamasında mavi tükenmez kalemle yazılan yazının, kırmızı kalemle düzeltilmesi 

yazı yazma sürecinde düzeltme aşamasının takibini sağlamak amaçlanmıştır. 

Öğrencinin bu aşamada yazısını bitirdikten sonra metninin sonuna kırmızı 

kalemle “Okulumuzda kavga ve dövüş hiç olmaz ama bazen bağzı 

arkadaşlarımızın biryerlerine top geliyor o yüzden dikkat etmeliyiz. Ben okulumu 

çok seviyorum ve çok memnumum. İnşallah sende memnun kalırsın Ali. 5 erkek 4 

kadın öğretmenimiz var okulumuzda. ” cümlelerini ekleyerek metnin içeriği ile bir 

düzeltme yapmaya çalıştığı ancak bu eklemenin metnin mantıksal bütünlüğü 

noktasında çok da uygun olmadığı görülmektedir. Çünkü yarışmalardan bahsedip 

hemen arkasından okulun iklimi ile ilgili farklı bir konudan bahsetmesi, 

öğrencinin amaçlı mantıksal bir bütünlük ve sıralama çalışması süreci kapsamında 

değil de zihinsel temsillerini doğrudan kâğıda aktarmaya çalıştığı görünmektedir. 

“Ben okulumu çok seviyorum ve çok memnumum. İnşallah sende memnun kalırsın 

Ali.” cümlesi ise Ali’ye kendi okullarını tanıtmalarına yönelik okulun fiziki 

yapısı, okuldaki etkinlikler, okulun iklimi gibi konu başlıklarını içeren bir 

bilgilendirici metin için konuyu özetleyen yerinde ve doğru bir sonuç cümlesi 

olabilecekken öğrencinin yazısına “5 erkek 4 kadın öğretmenimiz var 

okulumuzda” şeklinde bir cümle daha eklediği görülmektedir. Yine bu eklemenin 

sonuç bölümünde yapılabilecek düzeltme çalışmasına uygun olmayan bir şekilde 

konuyu ve ana fikri özetleme niteliğinden uzak olduğu görülmektedir. 

Bu aşamada öğrencinin yazısına eklediği “Ben okulumu çok seviyorum ve 

çok memnumum. İnşallah sende memnun kalırsın Ali.” cümleleri planlama 
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aşmasında kısmen yazma amacı ve hedef kitlenin belirlenmesine işaret edebilecek 

cümlelerdir. İlgili cümlelerin bu aşamada yazıya eklenmesi aslında yazmadaki 

bilişsel süreçlerin çizgisel bir doğruda ilerlemeyip döngüsel olduğunu 

göstermektedir. Yani öğrenci planlama aşamasında belirlemesi gereken ve 

planlama bilişsel sürecinin bileşenlerinden olan hedef kitlenin belirlenmesine 

yönelik çalışmayı son bilişsel süreç olan gözden geçirme ve düzeltme aşamasında 

yazısına ekleyebilmesinin, alanyazında ele alındığı gibi bilişsel süreçlerin kesin 

bir şekilde tam olarak birbirini izlemediğine aksine bu süreçlerin bir diğeriyle 

yinelemeli olarak etkileşebildiğine ve tüm bu zihinsel faaliyetlerin her birinin 

metin oluşturma sürecinde herhangi bir zamanda meydana gelebildiğine örnek 

teşkil ettiği söylenebilir. (Flower & Hayes, A Cognitive Process Theory of 

Writing, 1981). 

Öğrencinin kuran şeklinde yazdığı kelimeyi Kur’an şeklinde düzelttiği 

ancak bağzı, biryerlerine, eyleniyoruz gibi kelimelerin yazılışlarını düzeltmediği 

görülmektedir. Buradan hareketle öğrencinin gözden geçirme ve düzeltme 

aşamasında yazısında eksik olan başlığı eklemediği, yazının dil bilgisi, noktalama 

işaretleri, sayfa düzeni ve mantıksal bütünlük yönünde bir gözden geçirme ve 

düzletme çalışması yapmadığı görülmektedir. 

Rehbersiz aşama hikâye metni yazmada kullanılan bilişsel süreçlere 

ilişkin nitel bulgular ve yorumlar 

Rehbersiz Hikâye Metni Planlama Aşaması: Öğrencinin bu aşamada, 

yazısını yazmaya hazırlık amacıyla bir planlama yaparak rehbersiz bilgilendirici 

metin yazma etkinliğinin planlama aşamasına benzer bir şekilde kısmen yazma 

planı oluşturduğu görülmektedir Öğrenci “bir çocuğun köpeyi olduğunu parkta 

oynarken onu kaybettiğini yazıcam…” cümleleri ile yazma planına başlamış. Bu 

cümleler ile öğrencinin hikâye unsurlarından kahramanları ve olayı kabaca el 

aldığı ve bu unsurlarla hikâyesine giriş yapacağı izlenimini oluşmaktadır.  

Devamında ise “sonra köpeyi bir adamın yoda bulup sahiplendiğini yazıcam. 

Köpeğin adı Tito olduğunu çocuğunda adı Melis olduğunu yazıcam.” Yazan 

öğrencinin olayı geliştirdiği fakat yine kahramanların giriş bölümünde vermesi 

gereken özellikleri bu bölümde verdiği görülmektedir.  “Sonra onu aradığını 

yazıcam. Çocukta alan kişinin evine gittiğinde köpeğini gördüğünü yazıcam” 

cümleleri ile benzer şekilde yazısında nelerden bahsedeceğini sıralayarak yazma 
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planını sonlandırmıştır. Bu cümleler ile de öğrencinin olayın nasıl geliştiğini ve 

nasıl çözümlendiğini ele alarak hikâyesinin gelişme ve sonuç bölümünde yer 

alması olası fikirleri ve konu başlıklarını planladığı söylenebilir. Öğrencinin bu 

aşamada ürettiği cümleler incelendiğinde öğrencinin olay ve kahramanlar gibi 

unsurlar ile kısmen mekân (park) yönelik zihinsel bir planlama yapmasına rağmen 

yazma planındaki kurgunun mantıksal bir bütünlük göstermediğine ve metin 

türünün de kısmen belirlendiğine işaret etmektedir. Öğrencinin “……..yazıcam” 

şeklinde sıraladığı cümleler incelendiğinde aklına gelen ve metnini oluşturmada 

yardımcı olacak konu ile ilgili fikirleri ve konunun ana ve alt başlıklarını kısmen  

belirlediği, ancak belirlenen fikirler yüzeysel olarak sunulduğu için fikirlerin 

düzenlenip derinleştirilmediği ve hedef kitlenin belirlenmediği görülmektedir.  

Rehbersiz Hikâye Metni Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin metin 

oluşturma sürecinde, planlama aşamasında oluşturduğu ve yazısında bahsedeceği 

konuları içeren yazma planını kullandığı görülmektedir. Öğrenci planlama 

aşmasında Melis adında bir çocuktan ve Tito isimli köpeğin parkta 

kaybolmasından ve başka birinin evinde tesadüfen bulmalarından oluşan hikâye 

unsurları çerçevesinde oluşturduğu yazma planını yazıya aktarmada tüm bu 

unsurlara yer vererek uygulamış ve metnini oluşturmuştur. Öğrenci yazısının giriş 

bölümünde “Bir çocuğun adı Melismiş. Melisin 1 köpeği varmış köpeğin adı da 

Tito’ymuş. Bir gün Melis köpeği ile birlikte parka gitmiş. Melis yarım saat sonra 

köpeğinin yerinde olmadığını fark etmiş…” cümleleri karakter ile mekâna yer 

vermiş ve olaya giriş yapmıştır. Hikâyenin gelişme bölümünde ise köpeğin 

kaybolmasına Melis ve ailesinin tepkilerinden, köpeği aramasından bahsederek 

konuyu geliştirmiştir. Sonuç bölümünde ise köpeğin nasıl bulunduğunu ve 

karakterin olay karşısındakini tepkisini anlatarak olayı sonuçlandırmıştır. Yazının 

sonuç bölümünde ““Bir daha seni asla bırakmayacağım” demiş Melis ve mutlu 

mutlu yaşamışlar.” Cümlelerine yer veren öğrenci problemi çözerek etkili bir 

sonuç ortaya koymuştur. Yazının başlığı “Köpeğini Kaybeden Çocuk” olarak 

metne uygun bir biçimde belirlenmiş ve ana fikir de bu çerçevede uygun bir 

biçimde belirlenmiştir. (Ancak öğrencinin gözden geçirme ve düzeltme 

aşamasında hatalarını düzeltip bir sonraki aşamada nihai metnini yazdığında 

yazısına başlık vermediği görülmektedir.) Bunların yanı sıra yazının köpeğini 

kaybeden çocuk konulu bir metin olarak ele alındığında, hikâye unsurlarını içeren 
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bir kurguya sahip olduğu için metin türüne uygun olduğu, cümlelerin tamamının 

bu konu ile ilişkili olduğu ve bir paragraftan oluşan metinde mantıksal bir 

bütünlük olduğu görülmektedir. Ancak yazıda sayfa düzenine kısmen uyulmuş ve 

noktalama işaretleri ile yazım kuralları kısmen doğru kullanılmıştır. 

Rehbersiz Hikâye Metni Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: Öğrencinin 

bu aşamada hiçbir düzeltme yapmadığı görülmektedir. Öğrencinin yazısında 

cümlelerin hepsini sonuna nokta koyduğu, kesme işareti ve tırnak işaretini ise 

zaman zaman doğru kullandığı zaman zaman da kullanmadığı ve buna rağmen 

hatalı noktalama işaretleri ile ilgili düzeltme çalışması yapmadığı görülmektedir. 

Bunun yanı sıra sayfa düzenine ve “adıda…,birde…,” kelimelerinde olduğu gibi 

yanlış  dil bilgisi kullanımına yönelik bir düzeltme çalışması yapmamıştır.  

Rehberli aşama bilgilendirici metin yazmada kullanılan bilişsel süreçlere 

ilişkin nitel bulgular ve yorumlar 

Rehberli Bilgilendirici Metin Planlama Aşaması: Öğrencinin rehbersiz 

bilgilendirici metin yazma etkinliğinde planlama aşamasında yazma planını 

kısmen oluşturmasına rağmen rehberli bilgilendirici metin yazma etkinliğinde 

açık bir şekilde yazma planı oluşturduğu görülmektedir. Yazma planının üstüne 

“PLANIM Okulumu tanıtırken:” şeklinde bir başlık belirlediği görülen öğrencinin 

yazma planın ilk aşamasında yazma amacını belirlediği ve aslında yazı yazmaya 

hazırlık amacıyla bir yazma planı oluşturduğunun farkında olduğu 

anlaşılmaktadır. Öğrenci yazma planı stratejilerinden biri olan listeleme tekniğini 

kullandığı, yazısında bahsedeceği fikirleri konu başlıklarına işaret eden bir şekilde 

bir liste halinde alt alta sunduğu görülmektedir. Öğrenci yazma planının başına 

“PLANIM” kelimesini yazarak daire içine almış ve  

“Okulumu tanıtırken:  

 -Nerede olduğunu yazıcam. 

-Dış görünüşünün nasıl olduğunu yazıcam. 

-Hangi dersler olduğunu yazıcam. 

…sınıfların nerde olduğunu yazıcam…” şeklinde konu başlığı listesi 

hazırlayarak yazısında yer vereceği fikirleri belirlemiştir. 
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Şekil 9. Öğrenci 4’e ait rehberli bilgilendirici metin planlama çalışması. 

Öğrenci okulunu tanıtacak yazıya hazırlık için oluşturduğu yazma planında 

genel olarak okulun iç ve dış fiziksel özellikleri ile okuldaki etkinlik, kurs ve 

derslerden bahsedeceğini söyleyerek konuların ana ve alt başlıklarını belirlemiş 

ancak bunları mantıksal bir gruplama veya sıralamada listelememiştir. Buradan 

hareketle öğrencinin yazısında yere vereceği fikirleri belirlediği ancak bunları 

düzenleyip derinleştirmediği söylenebilir. Bu aşamada okulu tanıtırken 

bahsedilecek birçok farklı konu olabilecekken, öğrencinin bu olası konular 

içinden kendisine göre yazısında yer vereceği konuları listelemesi yazma 

amacının belirlendiğinin ve tam olarak bir yazma planı oluşturduğunun göstergesi 

olduğu söylenebilir. 

Rehberli Bilgilendirici Metin Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin metin 

oluşturma sürecinde, planlama aşamasında oluşturduğu, yazısında bahsedeceği 

konuları içeren konu başlıkları listesi şeklinde hazırladığı yazma planını rehber 

alarak metnini oluşturduğu açıkça söylenebilir. Çünkü öğrenci, yazma planında 

yer alan konu başlıklarını yazıya aktarma aşamasında birebir listedeki sırasıyla ele 

almış ve yazısında yer verdiği her konu başlığının yanına yazma planı üzerinde tik 

işareti koymuştur.  
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Şekil 10. Öğrenci 4’e ait rehberli bilgilendirici metin yazıya aktarma çalışması. 

Örneğin yazma planındaki ilk konu başlıkları okulun nerede olduğu ve dış 

görünüşünün nasıl olduğuna yönelikken, öğrencinin yazıya aktarma aşamasında 

“benim okulum …..hastanesinin önünde…okulunun sağındadır. Benim okulumun 

dış görünüşü açık kahverengi ve beyaz renktedir.” cümleleri ile yazısına giriş 

yapması yazma planındaki konu başlığı sıralamasını birebir takip ettiğini ve 

yazıya aktarma aşamasında yazma planını açıkça rehber edindiğini 

göstermektedir. Öğrenci yazısının devamında dersler, sınıfların konumu, bahçe, 

kurslar, okul saatleri, yarışmalar ve kantin ile ilgili konuları ele almış, bu konulara 

örnekler vererek konuyu geliştirmiş ve gelişme bölümünü oluşturmuştur. Sonuç 

bölümündeki “Ben okulumdan çok memnunum. Oklumu çok seviyorum umarım 

sen de seversin Ali.” Cümleleri ise yeni fikirlere yer vermeden etkili bir şekilde 

konuyu ve ana fikri özetler niteliktedir. Ayrıca son cümlede Ali referans verilerek 

hedef kitlenin belirlendiği görülmektedir. Yazmadaki bilişsel süreçler bağlamında 

düşünüldüğünde, hedef kitlenin belirlenmesi bir önceki aşama olan planlama 

bilişsel sürecinin alt bileşeni olmasına rağmen öğrenci ilgili bileşeni bu aşamada 

işe koşmuştur. İlgili cümlenin bu aşamada yazıya eklenmesi aslında yazmadaki 

bilişsel süreçlerin çizgisel bir doğruda ilerlemeyip döngüsel olduğunu 

göstermektedir. Yani öğrenci planlama aşamasında belirlemesi gereken ve 

planlama bilişsel sürecinin bileşenlerinden olan hedef kitlenin belirlenmesine 

yönelik çalışmayı yazıya aktarma aşamasında belirlemiştir. Bu durumun 

alanyazında ele alındığı gibi bilişsel süreçlerin kesin bir şekilde tam olarak 

birbirini izlemediğine aksine bu süreçlerin bir diğeriyle yinelemeli olarak 
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etkileşebildiğine ve tüm bu zihinsel faaliyetlerin her birinin metin oluşturma 

sürecinde herhangi bir zamanda meydana gelebildiğine örnek teşkil ettiği 

söylenebilir. (Flower & Hayes, A Cognitive Process Theory of Writing, 1981).  

Öğrenci bu aşamadaki bilişsel süreçlere birebir benzer bir çalışmayı rehbersiz 

bilgilendirici metin yazma etkinliğinde de sergilemiştir.  

Öğrencinin bir önceki aşama olan yazma planında konuların ana ve alt 

başlıklarını belirlemesine rağmen bunları mantıksal bir gruplama veya sıralamada 

listelemediği için, hazırladığı yazma planını kullanarak bu aşamada oluşturduğu 

giriş ve gelişme bölümündeki konu geçişlerini doğru sağlayamadığı ve mantıksal 

bütünlüğün tam olarak sağlanmadığı görülmektedir.  

Bu aşamada öğrencinin bir önceki aşamada oluşturduğu yazma planında yer 

alan konuların tamamına yazısında yer vermiş olması planında belirlenen fikirler 

ve konu başlıklarını referans alarak metin oluşturma sürecini yönettiğine ve 

yazma sürecinde planlama aşamasının yazıya aktarma aşamasına rehberlik 

yaptığına işaret etmektedir. Ayrıca bir okulun tanıtımında ihtiyaç duyulacak 

birçok olası konu içerisinden öğrencinin planlama aşamasında belirlediği konu 

başlıkları, bir arada ele alınarak yazıya aktarıldığında bir okulu büyük ölçüde 

tanıtmaya yeterli olacak düzeyde olduğu söylenebilir. Buradan hareketle metin 

incelendiğinde türe uygun olduğu, ana fikrin belirlendiği ve cümlelerin tamamının 

okulun tanıtımı konusu ile ilişkili olduğu görülmektedir.  Bunların yanı sıra yazıya 

uygun bir başlık belirlenmediği, sayfa düzenine kısmen uyulduğu ve noktalama 

işaretleri ile yazım kurallarının ise kısmen doğru kullanıldığı görülmektedir.  

Rehberli Bilgilendirici Metin Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: 

Öğrencinin bu aşamada özel isimlerin yazılışlarına yönelik iki düzeltme yaptığı 

görülmektedir. “bazı sınıflardanda…, sende seversin..” gibi dil bilgisi yanlışlarına,  

mantıksal bütünlüğe ve yazısına başlık ekilemeye yönelik bir düzeltme çalışması 

yapmadığı görülmektedir. Bunların dışında öğrencinin yazısının okunaklı olduğu, 

yazım ve noktalama kurallarına büyük ölçüde uyduğu söylenebilir.  

Rehberli aşama hikâye metni yazmada kullanılan bilişsel süreçlere ilişkin 

nitel bulgular ve yorumlar  

Rehberli Hikâye Metni Planlama Aşaması: Rehbersiz süreçte yazma planını 

kısmen hazırladığı görülen öğrencinin rehberli süreçteki planlama aşamasında 
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açık bir şekilde yazma planı oluşturduğu görülmektedir. Öğrencinin kavram ağına 

benzer bir şekilde oluşturduğu yazma planı incelendiğinde, “PLAN” başlığını 

vererek ortaya bir dire çizip içine “Köpeğini Kaybeden Melis” şeklinde 

hikâyesinin başlığını yazıp yedi adet ok çıkararak, her bir okla hikâye unsurunu 

eşleştirmiştir. Öğrencinin dairelerin içine “Karakterler: Melis ve köpeği”, “Olayın 

ormanda olduğunu yazıcam”,  “Köpeğin eve geri gece geldiğini yazıcam” … gibi 

konu başlıkları ile mekân, zaman, karakterler, olayın nasıl olduğu, gelişimi ve 

çözümüne yönelik olarak hikâye unsurlarını betimleyen fikirlerini belirlediği 

görülmektedir. Öğrencinin planındaki hikâye unsurlarını belirtmesinin; konu ile 

ilgili fikirlerin belirlendiğini ve konuların ana başlıklarının belirlendiğini, hikâye 

unsurlarına ilişkin açıklamalar yaptığı için fikirlerini derinleştirildiğini, yazma 

amacının da kısmen belirlendiğini ancak hedef kitlenin belirlenmediğini 

göstermektedir. Öğrencinin planlama aşamasında hikâye unsurlarını belirlemesi 

ve bunların çerçevesinde metnini planlaması metin türünün de belirlendiğini işaret 

etmektedir.  Burada öğrencinin yine hikâye unsurlarına yönelik zihinsel bir 

planlama yaptığı görülmekte ve zihninde belirlediği fikirleri önceki yazma 

etkinliklerinde hazırladığı yazma planlarından farklı bir yolla kâğıda aktardığı 

görülmektedir.  

Rehberli Hikâye Metni Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin planlama 

aşamasında oluşturduğu yazma planından metin oluşturma sürecinde faydalandığı 

görülmektedir. Yazma planında yer alan hikâye unsurlarına yönelik fikirlere ve 

konu başlıklarına öğrencinin yazısında yer verdiği görülmektedir. Öğrenci 

yazısının giriş bölümünde “Melis diye çok tatlı bir kız varmış. Onun Kroçino diye 

bir köpeği varmış. ….. .” cümleleri karaktere, Köpeği ve ailesi ile birlikte bir gün 

pikniğe gitmişler….”karakterlerin özelliklerine, mekâna yer vermiş ve olaya giriş 

yapmıştır. Hikâyenin gelişme bölümünde zaman ve mekân ayrıntıları ile ele 

alınmış köpeğin nasıl kaybolduğu ve nasıl arandığı şeklinde konu geliştirilmiş ve 

köpeğin eve dönmesi ile hikâye sonuçlandırılmıştır. “…..yatağında 

uyuyakalmış…kıroçinonun havlamasını duymuş.Camdan bakmış kıroçinoyu 

görmüş…. “Bir daha seni asla gözümün önünden ayırmayacağım.”demiş..Melis 

çok mutlu olmuş. İyi geceleeeeer.” cümleleri köpeğin nasıl ve ne zaman 

bulunduğu, çocuğun olaya tepkisinin ve çözümünün nasıl olduğunu özetleyen 

hikâyenin sonuç bölümünde, problemin çözüldüğü ve etkili bir sonuç ortaya 
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konulduğunu göstermektedir. Özetle öğrencinin metnin giriş, gelişme ve sonuç 

olmak üzere tüm bölümleri türün gerektirdiği özelliklere uygun bir şekilde yazdığı 

görülmektedir.  Planlama aşamasında ana fikirle ilgili çalışma yapmasa da bu 

aşamada ana fikrin belirlendiği söylenebilir. Öğrencinin yazısında oluşturduğu 

cümlelerin her biri “köpeğini kaybeden çocuk” konusu ile ilişkilidir ve 

nihayetinde bir paragraftan oluşan metin türe uygundur. Öğrenci yazsının 

başlığını “Köpeğini Kaybeden Çocuk” olarak uygun bir başlık belirlemiştir. 

Bunların yanı sıra sayfa düzenine uyulmuş ve noktalama işaretleri doğru 

kullanılmıştır. 

Rehberli Hikâye Metni Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması:Öğrencinin bu 

aşamada özel isimlerin yazılışlarına yönelik olarak küçük harfle yazdığı köpeğin 

adının ilk harfini büyük harf yazarak düzelttiği;  aynı düzeltmeyi tekrarlı şekilde 

yaptığı görülmektedir. “anneside…, Oysaki...,Melisle” gibi dil bilgisi yanlışlarına,  

mantıksal bütünlüğe ve içeriğe yönelik bir düzeltme çalışması yapmadığı 

görülmektedir. Bunların dışında öğrencinin yazısının okunaklı olduğu, yazım ve 

noktalama kurallarına büyük ölçüde uyduğu söylenebilir.  

Öğrenci 5’e ilişkin nitel bulgu ve yorumlar 

Rehbersiz aşama bilgilendirici metin yazmada kullanılan bilişsel süreçlere 

ilişkin nitel bulgular ve yorumlar 

Rehbersiz Bilgilendirici Metin Planlama Aşaması: Öğrencinin bir yazma 

planı oluşturmadan doğrudan metni yazdığı görülmektedir.  Yazmada kullanılan 

bilişsel süreçlerden ilki olan planlama sürecinde metin oluşturmaya hazırlık 

amacıyla kavram ağı, listeleme, grafik oluşturma, not alma gibi yardımcılarla 

konunun ana ve alt başlıklarının belirlenerek yazma amacının, metin türünün, 

hedef kitlenin, konu ile ilgili fikirlerin belirlenmesi gibi bileşenlere yönelik 

çalışmaların yapılması beklenmektedir. Ancak öğrencinin bu aşamadaki çalışması 

ele alındığında bu bileşenlere yönelik bir çalışma yapmadan zihnindekileri 

doğrudan kâğıda dökerek metnini oluşturma çalışması olduğu görülmektedir. 

Planlama aşamasından bir sonraki aşama olan yazıya aktarma aşamasında, 

öğrencin planlama aşamasında oluşturduğu metne çok da benzer olmayan ve yeni 

fikirlere yer verdiği bir metin üretmesi aslında bir yazma planı oluşturmadan 

doğrudan yazıya aktarma sürecini işlettiğinin göstergesidir. 
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Bunların dışında öğrencinin “Bizim okulumuzun adı C. Z. İlkokulu..” 

diyerek yazmaya başlamasının ve ardından sınıfını, okulundaki etkinlikleri, 

kısmen okulun fiziki yapısını sıralamasının ise okulunun tanıtımına yönelik olarak 

bilgilendirici bir metin türü tasarladığına, fikirleri belirlediğine ve konu ana ve alt 

başlıklarını belirlediğine kısmen de olsa işaret ettiği söylenebilir. Öğrencinin 

yazısının sonunda “Biz okulumuzu çok severiz. Seninde gelmeni tercih ederiz.” 

cümleleri hedef kitlenin tam olarak belirlendiğinin göstergesidir. Ancak bu 

cümlelerin planlama aşamasının doğal yapısında bir yazma planı çerçevesinde 

değil öğrencinin zihnindekileri doğrudan kâğıda dökerek metnini oluşturma 

çalışması olduğu görülmektedir. 

Bu aşamada öğrencinin yazdıklarını bütün olarak ele alındığında, yazılan 

cümlelerin planlamanın doğasından uzak olduğu, bir bütünlük içermediği 

görülmektedir. Aslında öğrencinin yazısında bahsettiği okuldaki sınıflar, 

etkinlikler gibi fikirler bir okulun tanıtma amacıyla yazılan bir yazıda ele alınması 

olası konu başlıklarıdır. Bu aşamada öğrenci yazacağı yazıya hazırlanmak 

amacıyla zihninde belirlemeye çalıştığı bu fikirleri veya konu başlıklarını kâğıt 

üzerinde not alarak, listeleyerek veya şekiller çizerek vb. çalışma yapsaydı 

planlama aşamasında beklenen davranışları büyük ölçüde sergilemiş olacağı 

söylenebilirdi. Çünkü öğrencinin yazısında mevcut konu başlıkları ilgili çekici 

olmakla birlikte metin türüne uygun bir biçimde ve bir yazma amacı kapsamında 

ele alınmadığı, belirlenen fikirler düzenlenmediği ve derinleştirilmediği için 

üretilen cümlelerin karmaşık ve sınırlı olduğu, hatta metnin sonlandırılmadığı 

görülmektedir. Bu anlamda öğrencinin yazısında konu ile ilgili fikirlerin ve 

konunun ana başlıklarının kısmen belirlendiği görülmesine rağmen yazma planına 

benzer bir oluşum söz konusu olmadığı söylenebilir. 

Rehbersiz Bilgilendirici Metin Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin 

planlama aşamasında yazma planı oluşturmadan doğrudan metin oluşturma 

sürecine başladığı gibi bu aşamada burada da planlama aşamasında yazdığından 

büyük oranda farklı bir metin oluşturmuştur.  Önceki aşamada yazdıkları ile bu 

aşamada yazdıkları arasında ortak olan konuların okulunu sevmesi ve engelli 

kaldırımı olduğu söylenebilir. Planlama aşmasında okulun adını, ardından sınıfını, 

okulundaki etkinlikleri, kısmen okulun fiziki yapısı hakkında bir yazı yazan 

öğrencinin bu aşamada ise okuldaki etkinliklere yer vermeyip okuldaki öğretmen 



154 

 

tutumları, okul asansöründe geçen bir olaydan ve kantinden bahsettiği 

görülmektedir. Öğrenci okulu çok sevdiğini yazarak yazısına kısmen giriş yapmış, 

okulundaki engelli kaldırımı, öğretmenleri, asansörde bir öğrencinin başından 

geçen bir olayı anlatarak konuyu kısmen geliştirmiştir. Bu konuların hemen 

ardından okul kantininden bahsederek yazısını tamamladığı için yazıda ana fikri 

ve konuyu özetleyen bir sonuç bölümün olmadığı söylenebilir. Ayrıca öğrencinin 

ele aldığı konuların sıralanması incelendiğinde, yazma planı oluşturmadığı için 

fikirlerin kâğıt üzerindeki sunumunda mantıksal bir düzen ve bütünlük 

sağlayamadığı görülmektedir. Asansörde bir öğrencinin başından geçen bir olay 

gibi konu başlıkları incelendiğinde ise oluşturulan cümlelerin konuyla ilişkisinin 

tam olarak sağlanamadığı ve ana fikrin belirlenmediği görülmektedir. 

Metin bütün olarak ele alındığında bir paragraftan oluştuğu ve okulun 

tanıtımına yönelik bir bilgilendirici metin türüne kısmen uygun olduğu 

görülmektedir. Öğrencinin yazısına bir başlık belirlemediği, sayfa düzenine tam 

olarak uymadığı ve noktalama işaretleri ile yazım kurallarını kısmen uygun 

olduğu görülmektedir. 

Rehbersiz Bilgilendirici Metin Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: 

Öğrencinin bu aşamada hiçbir düzeltme yapmadığı görülmektedir. Öğrencinin 

yazısında cümlelerin hepsinin sonuna nokta koyduğu, bunu dışında bir noktalama 

işareti kullanmadığı. Bunun yanı sıra sayfa düzenine ve “neyseki…,yinede…,” 

kelimelerinde olduğu gibi yanlış  dil bilgisi kullanımına yönelik bir düzeltme 

çalışması yapmamıştır.  Buradan hareketle öğrencinin gözden geçirme ve 

düzeltme aşamasında yazının dil bilgisi, noktalama işaretleri, sayfa düzeni ve 

mantıksal bütünlük yönünde bir gözden geçirme ve düzeltme çalışması yapmadığı 

görülmektedir. 

Rehbersiz aşama hikâye metni yazmada kullanılan bilişsel süreçlere 

ilişkin nitel bulgular ve yorumlar 

Rehbersiz Hikâye Metni Planlama Aşaması: Öğrencinin bu aşamada, 

rehbersiz bilgilendirici metin yazma etkinliğinin planlama aşamasında olduğu gibi 

yazma planı oluşturmadan doğrudan metin oluşturma sürecine başladığı 

görülmektedir. Bu aşamada yazdığı cümleler ele alındığında yönergede verilen 

metin türüne uyacak şekilde hikâye unsurlarının planlanmasına yönelik bir 



155 

 

hazırlık çalışma yapmadan, zihnindeki hikâye kurgusunu doğrudan kâğıda 

aktararak metnini oluşturma çalışması olduğu görülmektedir. Planlama 

aşamasından bir sonraki aşama olan yazıya aktarma aşamasında, öğrencin 

planlama aşamasında oluşturduğu metne çok da benzer olmayan, yeni fikirlere yer 

verdiği ve farklı hikâye unsurlarını içeren bir kurguya sahip yeni bir metin 

üretmesi aslında bir yazma planı oluşturmadan doğrudan yazıya aktarma sürecini 

işlettiğinin göstergesidir.  

Bunların dışında öğrencinin “Birgün Ayşe yavru köpeğiyle oyun oynarken 

çok susamış....” diyerek yazmaya başlamasının ve ardından Ayşe’nin köpeğinin 

nasıl ve nerede kaybolduğuna, nasıl bulunduğunda yönelik hikâye  unsurlarının 

bir kısmını ele aldığı için metin türünü ve bu bağlamda konu ile ilgili fikirleri de 

kısmen belirlediğine işaret etmektedir. Ancak bu aşamada öğrencinin yazdıklarını 

bütün olarak ele alındığında öğrencinin planlama bilişsel sürecinin yazma amacı, 

hedef kite, konu başlıkları gibi diğer bileşenlerini belirleyemediği, yazılan 

cümlelerin planlamanın doğasından uzak olduğu, bir bütünlük içermediği 

görülmektedir. 

Rehbersiz Hikâye Metni Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin planlama 

aşamasında yazma planı oluşturman doğrudan metin oluşturma sürecine başladığı 

gibi bu aşamada burada da planlama aşamasında yazdığından neredeyse tamamen 

farklı bir metin oluşturmuştur. Planlama aşamasında öğrencinin, Ayşe’nin 

köpeğiyle oynarken su içmeye gitmesi ve bu sırada köpeğin kaybolması ardından 

ailesi ile arayarak köpeği bulması şeklinde kurguladığı hikâye tamamen 

farklılaşmıştır. Bu aşamada ise öğrenci, Ali’nin köpeğiyle top oynarken topun 

kaçması, Ali’nin topun peşinden gittiğinde köpeğin kaybolması ardından ailesi ile 

ararken köpeğin bir anda orta çıkması şeklinde yeni bir hikâye metni 

kurgulamıştır. Öğrencinin planlama aşamasında yazdığı cümlelerdeki karakterler, 

olayın geçtiği zaman ve mekân, olayın ortaya çıkışı ve çözümü ile yazıya aktarma 

aşamasında ele alından hikâye unsurları tamamen farklılaşmıştır. Buradan 

hareketle öğrencin planlamada yazma planı oluşturmasa bile yazdığı cümleleri bu 

aşamada rehber olarak almadığı, yani yazma planını kullanmadığı görülürken; 

planlama ve yazıya aktarama aşamalarını iki ayrı metin oluşturma süreci gibi 

algıladığı varsayılabilir.  
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Öğrenci yazısının giriş bölümünde “Birgün Ali köpeğiyle oyun oynarken 

topları uzağa kaçmış…..geldiğinde köpek yokmuş”  karakter ile zamana yer 

vermiş ve olaya giriş yapmıştır. Ancak giriş bölümünde hikâye unsurlarına etkili 

bir giriş yapılmamış, yeteri kadar tanıtılmamış ve unsurlar yüzeysel ele alınmıştır. 

Hikâyenin gelişme bölümünde ise sadece köpeği ailesi ile birlikte aramalarından 

bahsettiği ve hikâye unsurları yeteri kadar ayrıtılandırılmadığı için konu kısmen 

geliştirilmiştir. Sonuç bölümünde ise köpeğin ortaya çıkması ve karakterin olay 

karşısındakini tepkisini anlatarak olayı sonuçlandırmıştır. Yazının sonuç 

bölümünde “1-2 saat sonra köpek ortaya çıkıvermiş. Ali ve ailesi çok sevinmişler 

ve mutlu yaşamışlar.” cümlelerine yer veren öğrencinin problemi tam anlamıyla 

çözerek etkili bir sonuç ortaya koyduğu söylenemez. Ayrıca öğrencinin ele aldığı 

konuların sıralanması incelendiğinde, yazma planı oluşturmadığı için fikirlerin 

kâğıt üzerindeki sunumunda mantıksal bir düzen ve bütünlük sağlayamadığı 

görülmektedir 

Metin bütün olarak ele alındığında altı cümlelik bir paragraftan oluştuğu ve 

hikâye  unsurlarının çok yüzeysel ele alındığı için zayıf bir kurguya sahip olduğu, 

bu nedenle de metin türüne kısmen uygun olduğu, oluşturulan cümlelerin konuyla 

ilişkisinin tam olarak sağlanamadığı ve ana fikrin belirlenmediği görülmektedir. 

Öğrencinin yazısına bir başlık belirlemediği, ancak sayfa düzenine uyduğu ve 

noktalama işaretleri ile yazım kurallarını doğru uyguladığı görülmektedir. 

Rehbersiz Hikâye Metni Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: Öğrencinin 

bu aşamada son cümleye (Ali ve ailesi çok sevinmişler ve mutlu mesut 

yaşamışlar.) “mesut” kelimesini ekleyerek yazısına içerik yönünden bir düzeltme 

yaptığı görülmektedir. Öğrencinin yazısında cümlelerin hepsinin sonuna nokta 

koyduğu, başka bir noktalama işareti kullanmadığı görülmektedir. Bunun yanı sıra 

sayfa düzenine ve başlık belirlemeye yönelik bir düzeltme çalışması yapmamıştır.  

Rehberli aşama bilgilendirici metin yazmada kullanılan bilişsel süreçlere 

ilişkin nitel bulgular ve yorumlar 

Rehberli Bilgilendirici Metin Planlama Aşaması: Öğrencinin rehbersiz 

bilgilendirici metin yazma etkinliğinde planlama aşamasında yazma planı 

hazırlamadan doğrudan metnini yazmasına rağmen rehberli bilgilendirici metin 

yazma etkinliğinde yazma planı oluşturduğu görülmektedir. Yazma planını 
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okulun fiziki konumundan yola çıkarak kroki benzeri bir şekil çizerek hazırlayan 

öğrenci, okulun konumunu, çevresinde bulunan okul ve hastaneyi, okulun 

bahçesini betimleyerek resimlerini çizmiştir.  Bu bağlamda okulun sadece fiziki 

konumunu ele aldığı için konu ile ilgili fikirlerin ve konu ana ve alt başlıklarının 

kısmen belirlendiği söylenebilir. Öğrenci planında okulun konumunu 

ayrıntılarıyla resmettiği ve buna yoğunlaştığı, ancak belirlediği fikirleri 

ayrıntılandırmadığı, okulun tanıtımında ele alınabilecek diğer konulara yer 

vermediği, yazma amacı ve hedef kitlenin belirlenmesine yönelik bir çalışma 

yapmadığı görülmektedir.   

Öğrencinin yazma planında sadece okulun dışının fiziksel özellikler ve 

konumuna yer verdiği için yazma planının okulun tanıtımında ele alınabilecek bir 

çok konuya göre çok sınırlı kaldığı söylenebilir. Öğrencinin planlama aşamasında 

şekil çizme, resim yapma veya kroki çizme gibi bir yardımcı kullanarak 

hazırladığı yazma planı görsel okuma açısından anlamlı ve farklı olsa da yazma 

planının sadece konum ve fiziki özellikler bağlamında kurgulanması, metin 

oluşturma sürecinde rehberlik etme bağlamında yeterince işlevsel 

kullanılamayacağı söylenebilir. 

Rehberli Bilgilendirici Metin Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin metin 

oluşturma sürecinde, planlama aşamasında oluşturduğu krokiye benzer yazma 

planını tam olarak rehber alarak metnini oluşturmadığı söylenebilir. Çünkü 

öğrencinin planlama aşamasında okulun dışının fiziki özellikleri ve konumu 

bağlamında bir planlama süreci işlettiği, yazıya aktarma aşamasında yazma 

planında belirlediği fikirler dışında konulara da yer verdiği görülmektedir. 

Yazısına “Bizim okulumuz …hastanesinin karşısında,……Anaokulunun 

solundadır.” cümleleri ile giriş yapan öğrencinin burada yazma planını açıkça 

rehber aldığı görülmektedir. Gelişme bölümünde ise yazma planından faklı olarak 

okuldaki kurslardan ve engelli öğrenciler için olanaklardan bahseden öğrencinin 

konuyu kısmen geliştirdiği söylenebilir. Çünkü okulun tanıtımını amaçlayan bir 

yazıda sadece iki konu başlığından bahsetmek yeterli olmamakla birlikte, bu iki 

konunu ardışık olarak sıralanması mantıksal bütünlüğün tam olarak 

sağlanamadığına ve yine ana fikrin tam olarak belirlenmediğine işaret etmektedir. 

“Benim aklıma bu kadar geldi. İnşallah bu okula gelirsin. Hoşçakal.” Cümleleri 

ile yazı sonlandırılmıştır. Bu anlamda yazının sonuç bölümünün konuyu ve ana 
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fikri özetlemek amacından ziyade öğrencin yazacakları bittiği için doğal akışında 

yazıyı sonuçlandırma zorunluluğuna işaret etmektedir. “Hoşçakal.” Kelimesi ile 

metin türünün bilgilendirici metin olarak belirlendiğini söylemeyi 

güçleştirmektedir. Ayrıca bu cümleler hedef kitlenin belirlendiği göstermektedir. 

Yazmadaki bilişsel süreçler bağlamında düşünüldüğünde, hedef kitlenin 

belirlenmesi bir önceki aşama olan planlama bilişsel sürecinin alt bileşeni 

olmasına rağmen öğrenci ilgili bileşeni bu aşamada işe koşmuştur. İlgili cümlenin 

bu aşamada yazıya eklenmesi aslında yazmadaki bilişsel süreçlerin çizgisel bir 

doğruda ilerlemeyip döngüsel olduğunu göstermektedir.  

Ayrıca bir okulun tanıtımında ihtiyaç duyulacak birçok olası konu 

içerisinden öğrencinin planlama aşamasında belirlediği konu başlıkları yazıya 

aktarıldığında okulun tanıtımını amaçlayana bir metin için yeterli düzeyde 

olmadığı ve ana fikrin de bu bağlamda tam olarak belirlenemediği, ancak 

cümlelerin tamamının okulun tanıtımı konusu ile ilişkili olduğu g söylenebilir.  

Bunların yanı sıra yazıya uygun bir başlık belirlenmediği, sayfa düzenine kısmen 

uyulduğu ve noktalama işaretleri ile yazım kurallarının ise kısmen doğru 

kullanıldığı görülmektedir.  

Rehberli Bilgilendirici Metin Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: 

Öğrencinin bu aşamada noktalama işaretlerine yönelik iki düzeltme yaparak iki 

cümlenin sonuna nokta koyduğu görülmektedir. Ayrıca öğrencinin mantıksal 

bütünlüğe ve yazısına başlık eklemeye yönelik bir düzeltme çalışması yapmadığı 

görülmektedir. Bunların dışında öğrencinin yazısının okunaklı olduğu, yazım ve 

noktalama kurallarına büyük ölçüde uyduğu söylenebilir. 

Rehberli aşama hikâye metni yazmada kullanılan bilişsel süreçlere ilişkin 

nitel bulgular ve yorumlar 

Rehberli Hikâye Metni Planlama Aşaması: Rehbersiz süreçte yazma planını 

hazırlamadan doğrudan metnini yazdığı görülen öğrencinin rehberli süreçteki 

planlama aşamasında açık bir şekilde yazma planı oluşturduğu görülmektedir. 

Öğrencinin kavram ağına benzer bir şekilde oluşturduğu yazma planı 

incelendiğinde, ortaya bir daire çizip içine “Köpeğini Kaybeden Çocuk” şeklinde 

hikâyesinin başlığını yazıp beş adet ok çıkararak, her bir okla hikâye unsurunu 

eşleştirmiştir. Öğrencinin dairelerin içine “Karakterler: köpek ve Feyza”, “Nerede 
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ormanda yürürken”,  “Olay Ormanda yürürken birden köpeğin kaçması”, “Ana 

Fikir köpeğine hiç kızmamak”, “Ne zaman Saat 2-3 gibi” yazarak  zaman, mekân, 

olay , karakterler ve ana fikir olmak üzere metinde olması gereken tüm hikâye  

unsurlarını açıkça planladığı görülmektedir. Öğrencinin planındaki hikâye 

unsurlarını belirtmesinin; konu ile ilgili fikirlerin belirlendiğini ve konuların ana 

başlıklarının belirlendiğini, hikâye unsurlarına ilişkin yüzeysel açıklamalar yaptığı 

için fikirlerini kısmen derinleştirildiğini, yazma amacının da belirlenip 

düzenlendiğini ancak hedef kitlenin belirlenmediğini göstermektedir. Öğrencinin 

planlama aşamasında hikâye unsurlarını belirlemesi ve bunların çerçevesinde 

metnini planlaması metin türünün de belirlendiğini işaret etmektedir.   

Rehbersiz bilgilendirici metin ve hikâye metni yazma etkinliklerinin 

planlama aşamasında yazma planı hazırlamadığı ve doğrudan metin oluşturmaya 

çalıştığı görülen öğrencin, rehberli bilgilendirici metin yazma etkinliğinin 

planlama aşamasında kroki çizerek,  hikâye metni yazma etkinliklerinin planlama 

aşamasında ise kavram ağına benzer bir şekil çizerek açık bir şekilde yazma planı 

hazırlaması dikkat çekici bir durumdur. 

Rehberli Hikâye Metni Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin planlama 

aşamasında oluşturduğu yazma planından metin oluşturma sürecinde faydalandığı 

görülmektedir. Yazma planında yer alan hikâye unsurlarına yönelik fikirlere ve 

konu başlıklarına öğrencinin yazısında yer verdiği görülmektedir. Öğrenci 

yazısının giriş bölümünde “Birgün Feyza ile köpeği ormanda gezinirken köpeği 

Feyzayı kızdırmış. Feyza köpeğine öyle bir kızmış ki köpek çok korkmuş...” 

cümleleri karakterler ile mekâna yer vermiş ve olaya giriş yapmıştır. Hikâyenin 

gelişme bölümünde öğrenci köpeğin nasıl kaybolduğu ve nasıl arandığını yazarak 

konu geliştirmeye çalışmış ancak olayı ve problemi tam olarak ortaya koymadığı, 

zaman ve mekân gibi unsurları ayrıtılandırmadığı için bu bölümde konu kısmen 

geliştirilmiştir.  

Babasının köpeği bulması ile hikâye sonuçlandırılmıştır. “..15 dakika sonra 

babası köpeği bulmuş. Feyza; sana birdaha kızmayacağım. demiş. Burdada masal 

bitmiş..” cümleleri köpeğin nasıl ve ne zaman bulunduğu, çocuğun olaya 

tepkisinin ve çözümünün nasıl olduğunu özetleyen hikâyenin sonuç bölümünde, 

problemin çözüldüğü ve etkili bir sonuç ortaya konulduğunu göstermektedir. 

Öğrenci planlama aşamasında ana fikrini ve başlığını belirlediği içi yazıya 
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aktarma aşamasında bu bileşenler açıkça görülmektedir. Öğrenci yazsının 

başlığını “Köpeğini Kaybeden Çocuk” olarak uygun bir başlık belirlemiştir. 

Öğrencinin yazısında oluşturduğu cümlelerin her biri “köpeğini kaybeden çocuk” 

konusu ile ilişkilidir ve nihayetinde bir paragraftan oluşan metin türe uygundur. 

Ancak gelişme bölümünde hikâye unsurlarının yeterince ayrıntılandılmaması ve 

karmaşık bir düzende verilmesi nedeniyle metinde mantıksal bütünlüğün tam 

olarak sağlandığını söylemek güçtür. Bunların yanı sıra sayfa düzenine kısmen 

uyulmuş ve noktalama işaretleri kısmen doğru kullanılmıştır. 

Rehberli Hikâye Metni Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: Öğrencinin bu 

aşamada noktalama işaretlerine yönelik iki düzeltme yaparak cümlenin sonuna 

nokta koyduğu ve özel isme gelen eki ayırmak için kesme işareti eklediği 

görülmektedir. Kesme işaretini “Feyzay’ı” olarak uygun olmayan bir şekilde 

eklediği, yapılan düzeltmenin bu noktada yanlış olduğu görülmektedir. Ayrıca 

öğrencinin “…birdaha, buradada.. “gibi yazım yanlışlarına mantıksal bütünlüğe, 

içeriğe ve hatalı kullandığı diğer noktalama işaretlerine yönelik bir düzeltme 

çalışması yapmadığı görülmektedir. Bunların dışında öğrencinin yazısının 

okunaklı olduğu, sayfa düzenine ile yazım ve noktalama kurallarına kısmen 

uyduğu söylenebilir. 

Öğrenci 6’ya ilişkin nitel bulgu ve yorumlar 

Rehbersiz aşama bilgilendirici metin yazmada kullanılan bilişsel süreçlere 

ilişkin nitel bulgular ve yorumlar 

Rehbersiz Bilgilendirici Metin Planlama Aşaması: Öğrencinin bir yazma 

planı oluşturmadan doğrudan metni yazdığı görülmektedir. Ancak öğrencinin bu 

aşamadaki çalışması ele alındığında planlama sürecine yönelik bir çalışma 

yapmadan zihnindekileri doğrudan kâğıda dökerek metnini oluşturma çalışması 

olduğu görülmektedir.   

 “Okulum, güzel, etkinlikli ve ders konusunda iyi bir okuldur...Bence 

okulumuz çok güzeldir…” cümlelerinin okulu tanıtma amacıyla yazılan bir 

bilgilendirici metne kısmen de olsa işaret ettiği; okulun iklimi, dersler ve 

etkinlikler bağlamında üretilen cümlelerin de konu ilgili fikirlerin  belirlenmesine 

yönelik olduğu söylenebilir.  
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Bu aşamada öğrencinin yazdıklarını bütün olarak ele alındığında, yazılan 

cümlelerin planlamanın doğasından uzak olduğu, bir bütünlük içermediği 

görülmektedir. Metin türüne uygun bir biçimde ve bir yazma amacı kapsamında 

ele alınmadığı, belirlenen fikirler düzenlenmediği ve derinleştirilmediği için 

üretilen cümlelerin karmaşık ve sınırlı olduğu, hatta metnin sonlandırılmadığı 

görülmektedir. Bu anlamda öğrencinin yazısında konu ile ilgili fikirlerin kısmen 

belirlendiği görülmesine rağmen yazma planına benzer bir oluşum söz konusu 

olmadığı söylenebilir. Planlama aşamasından bir sonraki aşama olan yazıya 

aktarma aşamasında, öğrencin planlama aşamasında oluşturduğu yazısının benzeri 

ile başlayıp geliştirmesi ve yeni fikirlere yer verdiği bir metin üretmesi aslında bir 

yazma planı oluşturmadan doğrudan yazıya aktarma sürecini işlettiğinin 

göstergesidir. 

Rehbersiz Bilgilendirici Metin Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin 

planlama aşamasında yazma planı oluşturman doğrudan metin oluşturma sürecine 

başladığı gibi bu aşamada burada da planlama aşamasında yazdığından büyük 

oranda farklı bir metin oluşturmuştur. Bu bağlamda yazma planının kullanımından 

bahsedilemez. Önceki aşamada yazdıkları ile bu aşamada yazdıkları arasında 

ortak olan konuların okulun iklimi, dersler ve etkinlikler olduğu söylenebilir. 

“Okulum, etkinliklere katılan, sevildiğini düşündüğüm ev sevdiğim bir okul.” 

Cümlesi ile yazısına giriş yapmıştır. Gelişme bölümünde ise okulun iklimi, 

öğrenci başarısı, okul faaliyetleri, tekrar okulun iklimi,  okul faaliyetleri, okuldaki 

hayvanları ve yine okulun iklimi konu başlıkları ile ilgili cümleleri sıralamıştır. 

Gelişme bölümünün bir kısmında yazdığı “kurslarımız, sosyal etkinliklerimiz, 

yarışmalar vb. faaliyetler de var…Öğrenciler ve öğretmenler arasında samimilik 

vardır. Okullarda sevgi ve saygının olması ne güzel değil mi? Öğretmenler güzel 

anlaşılır anlatır. Öğrenciler yere çöp atmaz...okuma saati vardır...okulumuzda bir 

de kedi vardır” cümleler incelendiğinde konunun farklı örneklerle 

zenginleştirilmeye çalışıldı fakat bunun mantıksal bir sıralama ve bütünlük 

göstermediği görülmektedir. Öğrencinin bir konudan farklı bir konuya geçiş 

yapması tekrar aynı konulara dönmesi bu bölümün etkililiğini düşürmektedir.  

Öğrencinin yazısında yukarıdaki cümlelerde görüldüğü gibi yoğunlukla okuldaki 

sosyal ilişkiler veya değerler bağlamında okulun iklimine sıklıkla yer verip, 

okulun tanıtımında ele alınabilecek diğer olası konuları çok ya da hiç ele 
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almamasının ana fikrin belirlenmesinin, metnin türe uygunluğunun ve cümlelerin 

konu ile ilişkisinin tam olarak sağlanmamasına yol açtığı görülmektedir.  Sonuç 

bölümünde ise okuldaki kediden bahsedip hemen ardından“…arkadaşlarımızla 

aramızda kavgalar arada...” yazan öğrencinin verilen sürede metni 

sonlandıramadığı görülmektedir. Ancak öğrenci gözden geçirme düzeltme 

aşamasında metnini içerik yönünden düzenleyerek sonuç bölümüne yeni cümleler 

eklemiş ve metnini sonlandırmıştır.  

Metin bütün olarak ele alındığında 1-5 numaralı öğrenci metinlerine göre 

çok sayıda cümle ürettiği, ancak diğer öğrencilerin hepsi ile benzer bir şekilde 

metnini paragraflara ayırmadığı görülmektedir. Öğrencinin yazısına bir başlık 

belirlemediği, yazısının okunaklı olmadığı, sayfa düzenine uymadığı ve 

noktalama işaretleri ile yazım kurallarını kısmen uygun olduğu görülmektedir. 

Rehbersiz Bilgilendirici Metin Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması:  Sonuç 

bölümünde okuldaki kediden bahsedip hemen ardından “…arkadaşlarımızla 

aramızda kavgalar arada...” yazan öğrencinin verilen sürede metni 

sonlandıramadığı görülen öğrencinin bu aşamada metnini içerik yönünden 

düzenleyerek sonuç bölümüne yeni cümleler eklemiş ve metnini sonlandırmıştır.  

Öğrencinin bu aşamada “…arkadaşlarımızla aramızda kavgalar arada...” 

cümlesinin devamında kırmızı kalemle “…bir olur ama fazla olmaz. Hiç olmaz 

diye biliriz. Okulumuzu tavsiye ederim.” cümlesini ekleyerek metnin içeriği ile bir 

düzeltme yapmaya çalıştığı ancak bu eklemenin, ana fikri ve konuyu tam olarak 

özetleyen bir nitelikte olmasa da metnin sonuç bölümünü oluşturduğu 

görülmektedir.  

Bunun yanı sıra sayfa düzenine ve “...faaliyetlerimizde…,…diye biliriz…, 

kelimelerinde olduğu gibi yanlış  bir düzeltme çalışması yapmamıştır.  Buradan 

hareketle öğrencinin gözden geçirme ve düzeltme aşamasında yazının eksik olan 

başlığını eklemediği; yazının dil bilgisi, noktalama işaretleri, sayfa düzeni ve 

mantıksal bütünlük yönünden bir gözden geçirme ve düzeltme çalışması 

yapmadığı görülmektedir. 
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Rehbersiz aşama hikâye metni yazmada kullanılan bilişsel süreçlere 

ilişkin nitel bulgular ve yorumlar 

Rehbersiz hikâye Metni Planlama aşaması: Öğrencinin bu aşamada, 

rehbersiz bilgilendirici metin yazma etkinliğinin planlama aşamasında olduğu gibi 

yazma planı oluşturmadan doğrudan metin oluşturma sürecine başladığı 

görülmektedir. Bu aşamada yazdığı cümlelerde ele alındığında öğrencinin 

kendisini, köpeğini ve ailesini tanıtmaya yönelik konu başlıklarına yer verdiği 

görülmektedir. “Ben 10 yaşındayım adım Selin bir köpeğim var……..Annemim adı 

…,Babamın adı …Annem bir hemşire…..babam bir öğretmen…..Benim birde 

abim var…” cümleleri incelendiğinde hikâye  unsurlarının hiçbir şekilde yer 

almadığı ya da hikâye ye benzer bir kurgu içeren metne hazırlık için planlama 

süreci yapılmadığı dikkat çeken bir durumdur. Öğrencinin kendisini, köpeğini ve 

ailesini tanıtmaya yönelik oluşturduğu cümlelerin bilgilendirici metin türüne daha 

uygun olduğu söylenebilir. Buradan hareketle verilen metin türüne uyacak şekilde 

hikâye unsurlarının ya da kurgusunun planlanmasına yönelik bir hazırlık çalışma 

yapmadan,   zihnindeki cümleleri metin tür ve yapısı gözetmeksizin doğrudan 

kâğıda aktararak metnini oluşturma çalışması olduğu görülmektedir. Planlama 

aşamasından bir sonraki aşama olan yazıya aktarma aşamasında, öğrencin 

planlama aşamasında oluşturduğu cümleler ile başlayan fakat sonrasında bazı 

hikâye unsurlarına ve yeni fikirlere yer verdiği kurgusal bir metin üretmesi aslında 

bir yazma planı oluşturmadan doğrudan yazıya aktarma sürecini işlettiğinin 

göstergesidir. 

Öğrencinin yazdıklarını bütün olarak ele alındığında öğrencinin planlama 

bilişsel sürecinin yazma amacı, hedef kite, konu başlıkları gibi diğer bileşenlerini 

belirleyemediği, yazılan cümlelerin planlamanın doğasından uzak olduğu, bir 

bütünlük içermediği görülmektedir. Ayrıca “…4. sınıftayım derslerimde başarı” 

şeklindeki son cümleden görüldüğü üzere verilen 10 dakikalık zaman diliminde 

planlamasını bitiremediği ve cümlesini yarıda kestiği görülmektedir. 

Rehbersiz Hikâye Metni Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin planlama 

aşamasında yazma planı oluşturmadan doğrudan metin oluşturma sürecine 

başladığı gibi bu aşamada planlama aşamasında yazdığı cümleler ile başlayan bir 

metin oluşturmuştur. Öğrencinin planlama aşamasında yazdıkları bu aşamada 

yazdığı yazının giriş bölümünü oluşturmaktadır. Planlamada bahsedildiği üzere 
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öğrenci yazısına kendisini, ailesini ve köpeğini tanıtmaya yönelik konu 

başlıklarından bahsederek hikâyesinde yer vereceği karakterlerin özelliklerinden 

bahsetmiştir. Ancak  planlama aşamasında da görülen bu cümleler daha çok 

bilgilendirici metin tür ve yapısına benzer özellikler göstermektedir. Bu yönüyle 

de yazının, verilen yönergedeki metin türüne tam olarak uygun olduğu 

söylenemez.  Hemen ardından ise köpeğin nerede, nasıl ve ne zaman 

kaybolduğuna yer vererek diğer hikâye unsurlarına giriş yapmıştır. Gelişme 

bölümünde köpeği önce kendisinin sokaklarda daha sonra ise ailesinin yardımı 

sokaktaki evlerde ile aramasına yönelik yazdığı cümlelerde olay ve problemin tam 

olarak ortaya konmadığı için konu sınırlı bir yapıda geliştirilmiştir. Bu aşamada, 

“…zilini çaldım evin kapısını bir teyze açtı. Arkada karabaş vardı karabaş bana 

doğru atıldı. Onu bulmuştum” cümleleri hikâyenin sonuç bölümünde köpeği bir 

evde tesadüfen bulduğunu yazan öğrencinin aslında problemi çözerek etkili bir 

sonuç ortaya koyduğu söylenemez. Bunun yanı sıra öğrencinin bir sonraki aşama 

olana gözden geçirme düzeltme aşamasında yazısının içeriğiyle ilgili düzeltmeyi, 

metninin sonuç bölümüne yeni cümleler yazarak bu bölümü geliştirmeye çalışarak 

yapması da sonuç bölümünün sınırlı olduğunun göstergesi olabilir. Ayrıca 

öğrencinin ele aldığı konuların sıralanması incelendiğinde, yazma planı 

oluşturmadığı için fikirlerin kâğıt üzerindeki sunumunda giriş ve sonuç 

bölümlerindeki sorunlar nedeniyle ana fikrin tam olarak belirlenemediği, yine 

giriş bölümünde yazılan cümlelerin, verilen yönergedeki konu ile ilişkisinin sınırlı 

olduğu söylenebilir. Öğrenci yazısının başlığını “Köpeğini Kaybeden Çocuk” 

olarak uygun bir başlık belirlemiştir. 

1-5 arasındaki bütün öğrencilerin bu aşamada yazdıkları yazıların bir 

paragraftan oluşmasına rağmen, ilgili öğrencinin yazısının çok sayıda paragraftan 

oluştuğu, paragraflarda neredeyse bütünlük sağlandığı görülmektedir. Ayrıca 

öğrencinin sıklıkla yazısında diyaloglara yer vermesi ve konuşma çizgisi ile ilgili 

cümlelere başlaması da diğer öğrencilerden ayıran bir özelliktir. Ancak diğer 

noktalama işaretleri ile yazım kurallarını tam olarak doğru uygulanmadığı ve 

sayfa düzeninin kısmen uygun olduğu görülmektedir.  

Rehbersiz Hikâye Metni Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: Öğrencinin 

bu aşamada  hikâyenin sonuç bölümündeki “Arkada karabaş vardı karabaş bana 

doğru atıldı. Onu bulmuştum” cümlelerinin hemen arkasına “işte onu bulmuştum. 
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Çok mutluydum…”cümlelerini ve teyzeyle diyalogunu eklemiş ve böylelikle 

yazısına içerik yönünden bir düzeltme yapmıştır. Öğrencinin içerik bakımından 

yaptığı düzeltme incelendiğinde;  yazıya aktarma aşamasında tam olarak 

sonlandırılamadığı ve problemin net bir şekilde çözülemediği görülürken gözden 

geçirme ve düzeltme sürecinin işletilmesi ile sonuç bölümünün iyileştirildiği 

görülmektedir. Çünkü öğrenci önceki aşamada sadece köpeği nasıl bulduğunu 

yazarak aşamayı tamamlamış, ancak bu aşamada köpeği bulduğunda köpeğin ve 

kendisinin verdiği tepkileri de ekleyerek eve döndüğünü yazarak sonuç 

bölümünde problemi kısmen daha etkili çözdüğü söylenebilir. 

Bunun yanı sıra öğrencinin gözden geçirme ve düzeltme aşamasında yazının 

eksik olan başlığını eklemediği; yazının dil bilgisi, noktalama işaretleri, sayfa 

düzeni ve mantıksal bütünlük yönünden bir gözden geçirme ve düzeltme çalışması 

yapmadığı görülmektedir. 

Rehberli aşama bilgilendirici metin yazmada kullanılan bilişsel süreçlere 

ilişkin nitel bulgular ve yorumlar 

Rehberli Bilgilendirici Metin Planlama Aşaması: Öğrencinin rehbersiz 

bilgilendirici metin yazma etkinliğinde planlama aşamasında yazma planı 

hazırlamadan doğrudan metnini yazmasına rağmen rehberli bilgilendirici metin 

yazma etkinliğinde amaçlı ve net bir yazma planı oluşturduğu görülmektedir. 

Yazma etkinliğinin bu aşamasında, kullandıkları sayfanın okullarını tanıtan yazıyı 

yazarken akıllarına gelen ve yazılarını yazmada yardımcı olacak konuları 

yazacakları “düşündüğünü yazma sayfası” olduğu yönergesi verilmiştir. 

Öğrencinin oluşturduğu çok yönlü yazma planının bu sayfanın amacına hizmet 

ettiğinin ve planlama bilişsel sürecinin işletildiğinin göstergesi olduğu 

söylenebilir. Çünkü öğrenci yazma planı iki farklı şekilde ama birbirini destekler 

nitelikte oluşturmuştur. Öğrenci düşündüğünü yazma sayfasının bir bölümünde 

büyük bir dikdörtgen çizmiş ve içine “Planım” başlığını yazarak okulunu 

tanıtırken yazısından hangi konu başlıklarını ele alacağına yönelik fikirlerini 

belirlemiştir. Planının bu bölümde öğrenci “Etkinlikler, Dersler, Okulum nerede?, 

Bahçesi nasıl, İçinde neler var?, Günüm nasıl geçer,…” şeklinde konu 

başlıklarını listeleme yoluyla bir yazma planı stratejisi geliştirdiği görülmektedir. 

Konuları listelediği dikdörtgenin çevresine ise “Okulumu tavsiye ederim !!!” 
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yazan öğrencinin yazma planında yazma amacını açık bir şekilde belirlediği 

görülmektedir.  

Yazma planının diğer bölümünde listenin dikdörtgenin altına ise okulunun 

ve bayrak direği ile birlikte bahçenin, okuldaki hayvanın, ders kitabını ve bir kız 

öğrencinin resimlerini çizdiği görülmektedir. Konu listesi ve resimlerden oluşan 

yazma planındaki bu iki bölümün nerdeyse birbirini desteklediği ve konu ana ve 

alt başlıkların ile fikirlerin açıkça belirlendiğini ve düzenlendiği görülmektedir. 

Ancak başlıklar şeklinde ifade edilen fikirlerin kısmi de olsa ayrıtılandırılmadığı 

için fikirlerin tam anlamıyla derinleştirilmediği söylenebilir. Ayrıca öğrencinin 

yazma planını yapısı incelendiğinde tam olarak metin türüne ve hedef kitleye 

işaret etmediği söylenebilir. 

Öğrencinin yazma planlarından hareketle, dikkat çeken nokta ise yazı 

yazmaya hazırlık yapılan bu aşamada planlama sürecinde, zihinde belirlenen ve 

çeşitli işlemlerden geçirilen fikirlerin çizdiği resimde veya konu listesinde olduğu 

gibi farklı yollarla kâğıda döktüğü, aslında zihnindeki fikirlerle yazdıkları 

arasındaki bağlantıları kâğıt üzerinde gösterdiği bir metnin kurgulama işlemi de 

olduğu söylenebilir 

Rehberli Bilgilendirici Metin Yazıya aktarma aşaması: Öğrencinin metin 

oluşturma sürecinde, planlama aşamasında oluşturduğu dikdörtgen çizerek içinde 

konu başlıklarına yer verdiği listeden oluşan yazma planını ve birebir rehber 

alarak ve çizdiği resimlerden yararlanarak metnini oluşturmuştur. Hatta öğrenci, 

planındaki konu listesindeki başlıkların sırasına referans alarak baştan sona bu 

sıralamayı takip ederek metnini oluşturmuş ve yazısının sonunda da çizdiği 

resimlerden yararlanmıştır. Yazıya aktarma aşamasında yazma planı haricinde 

hiçbir konuya metninde yer vermeyen öğrenci, önceki aşamada oluşturduğu 

yazma planını tam olarak uygulamıştır. 

Yazısına okulunun adını yazarak başlayan öğrenci,  hemen arakasında 

yazma planındaki sırayla etkinlikler, dersler, okulun yeri, bahçesi, okulun fiziki 

özellikleri, günün nasıl geçtiği, okulun iklimi konulardan bahsederek gelişme 

bölümünü oluşturmuştur. Okulun tanıtımına yönelik bir yazıda ele alınabilecek 

birçok konudan bahsettiği ve bu konuları örneklerle desteklediği için gelişme 

bölümünün etkili olduğu söylenebilir. Ancak öğrencinin konuları yazma 
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planındaki sırayla olduğu gibi ve birbirine bağlamadan ele alması, konuların 

mantıksal bir sıralamadan uzak olması ve konular arasındaki kopukluk nedeniyle 

metindeki bütünlüğün tam olarak sağlanamamasına neden olmuştur. Bunun 

dışında yazılan cümlelerin tamamının bütün olarak incelendiğinde okulun tanıtımı 

konusu ilişkili ve metin türüne uygun olduğu bu bağlamda ana fikrin de tam 

olarak belirlendiği görülmektedir. 

Öğrencinin okulun ikliminden bahsedip hemen ardından okulun kedisinden 

bahseden ve “Okulumu tavsiye ederim.”  Cümleleriyle yazısını sonlandırdığı 

görülmektedir. Burada da öğrencinin konuyu ve ana fikri tam olarak özetlemeden, 

yeni fikirlere yer vererek yazsını bitirdiği için etkili bir sonuç bölümü oluşturduğu 

söylenemez. Bunların yanı sıra yazıya uygun bir başlık belirlenmediği, sayfa 

düzenine kısmen uyulduğu ve noktalama işaretleri ile yazım kurallarının ise 

kısmen doğru kullanıldığı görülmektedir.  

Rehberli Bilgilendirici Metin Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: 

Öğrencinin bu aşamada noktalama işaretlerine yönelik bir düzeltme yaparak 

cümlenin sonuna nokta koyduğu ve yazının içeriğine yönelik bir düzeltme 

yaparak, “yanında”  olarak yazdığı kelimeyi “karşısında” yazdığı, yazısının 

sonuna bir cümle eklediği görülmektedir. Öğrencinin, yazısının sayfaya yerleşimi, 

kâğıt kenar boşlukları, satır aralıkları gibi sayfa düzeni kuralları ve okunaklılık 

açısından çok zayıf olmasına bir düzeltme çalışması yapmadığı görülmektedir.  

Rehberli aşama hikâye metni yazmada kullanılan bilişsel süreçlere ilişkin 

nitel bulgular ve yorumlar 

Rehberli Hikâye Metni Planlama Aşaması: Rehbersiz süreçte yazma planını 

hazırlamadan doğrudan metnini yazdığı görülen öğrencinin rehberli süreçteki 

planlama aşamasında açık bir şekilde yazma planı oluşturduğu görülmektedir. 

Yazma etkinliğinin bu aşamasında, kullandıkları sayfanın köpeğini kaybeden 

çocuk konusu ile ilgili yazıyı yazarken akıllarına gelen ve yazılarını yazmada 

yardımcı olacak konuları yazacakları “düşündüğünü yazma sayfası” olduğu 

yönergesi verilmiştir. Öğrencinin oluşturduğu çok yönlü yazma planının bu 

sayfanın amacına hizmet ettiğinin ve planlama bilişsel sürecinin işletildiğinin 

göstergesi olduğu söylenebilir. Çünkü yazma planında  “Karakterler, Olay, 

Nerden, Ne Zaman, Ana Fikir” başlıklarıyla oluşturduğu beş sütun ve 
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sütunlardaki hikâye unsurlarını açıkladığı üç satırdan oluşan tablo oluşturmuştur 

ve tablonun başlığına “Benim Hikâyem” yazmıştır. Yazma planında tablo yoluyla 

böyle bir görsel sunu çalışması yapılmasının hem yönergenin net bir şekilde 

anlaşıldığının, hem de konu ile fikirlerin, metin türünün ve yazıda yer verilecek 

konu başlıklarının belirlenerek amaçlı bir şekilde planlama bilişsel sürecinin 

işletildiğinin göstergesi olduğu söylenebilir. Öğrencinin, planındaki hikâye 

unsurlarına ilişkin yüzeysel açıklamalar yaptığı için fikirlerini kısmen 

derinleştirildiğini, yazma amacının da kısmen belirlenip düzenlendiğini ancak 

hedef kitlenin belirlenmediğini göstermektedir. 

Bunların yanı sıra rehbersiz bilgilendirici metin ve hikâye metni yazma 

etkinliklerinin planlama aşamasında yazma planı hazırlamadığı ve doğrudan metin 

oluşturmaya çalıştığı görülen öğrencin, rehberli bilgilendirici metin yazma 

etkinliğinin planlama aşamasında konu listesi ve resimlerle,  hikâye  metni yazma 

etkinliklerinin planlama aşamasında ise tablo çizerek, planlarında farklı görsel 

sunu becerilerini kullanarak açık bir şekilde yazma planı hazırlaması dikkat çekici 

bir durumdur. 

Rehberli Hikâye Metni Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin planlama 

aşamasında oluşturduğu yazma planından metin oluşturma sürecinde faydalandığı 

görülmektedir. Yazma planında yer alan hikâye unsurlarına yönelik fikirlere ve 

konu başlıklarına öğrencinin yazısında yer verdiği görülmektedir. Öğrenci 

yazısına kendisini, ailesini ve köpeğini tanıtıp mutlu bir aile olduklarını yazarak 

başlamıştır. Ardından köpeğiyle parka gittiklerini, eğlenirken köpeğin bir şekilde 

kaybolduğunu fark etmesiyle olaya giriş yapmış ve mekânı tanımlamıştır. 

Böylelikle hikâye unsurlarının tanımlandığı ve temel özelliklerinden bahsedildiği 

etkili bir giriş bölümü oluşturulduğu söylenebilir. Daha sonra köpeğini kimlerle, 

nasıl ve nerede aradığından bahsederek hikâye unsurlarını ayrıntılandırmış ve 

konuyu geliştirmiştir. Sonuç bölümünde ise köpeğini başka köpeklerin yanında 

bulup, diğer tüm köpeklerle birlikte evlerine gittiklerini yazmış, hemen arkasından 

“…eve götürdüm. hepsi çok tatlıydı. Saat 11’e kadar aradım Sino’yu. 3’ten 11’e 

kadar. Çok mutluydum……Sizin de köpeğiniz kaybolmasın dikkat edin!!” yazarak 

hikâye sini sonuç bölümünü oluşturmuştur. Buradaki cümlelerden, tam köpek 

bulunup olay sonuçlanırken öğrencinin tekrar zamandan ve tepkisinden 

bahsederek yeni fikirlere yer verdiği ve problem tam anlamıyla çözülmediği için 
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etkili bir sonuç ortaya koyduğu söylemek zordur. Öğrenci planlama aşamasında 

diğer hikâye unsurlarının yanı sıra ana fikrini belirlediği içi yazıya aktarma 

aşamasında bu bileşen açıkça görülmektedir. Öğrencinin yazısında oluşturduğu 

cümlelerin her biri “köpeğini kaybeden çocuk” konusu ile ilişkili olup, başlık da 

bu bağlamda uygun şekilde belirlenmiştir.  

Metin bütün olarak ele alındığında 1-5 numaralı öğrenci metinlerine göre 

çok sayıda cümle ürettiği, diğer öğrencilerden farklı olarak metnini paragraflara 

ayırdığı görülmektedir. Öğrencinin yazısının okunaklı olmadığı, sayfa düzenine 

uymadığı ve noktalama işaretleri ile yazım kurallarını kısmen uygun olduğu 

görülmektedir. 

Rehberli Hikâye Metni Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: Öğrencinin bu 

aşamada yanlış yazdığı birkaç kelimeyi düzelttiği, bir önceki aşamada “Köpeğini 

Kaybeden Küçük Çocuk” olarak yazdığı başlığı “Köpeğini Kaybeden Küçük 

Pelin”olarak değiştirdiği görülmektedir. Ayrıca sonuç bölümünde yazının sonuna 

“……Sizin de köpeğiniz kaybolmasın dikkat edin!!” cümlelerinin arkasına “Haa 

bu arada köpeklerimin adı=Selin, Sino, ……” yazarak içeriğe yönelik bir 

düzeltme yapmıştır. Öğrencinin, diğer yazma etkinliklerinde olduğu gibi yazısının 

sayfaya yerleşimi, kâğıt kenar boşlukları, satır aralıkları gibi sayfa düzeni kuralları 

ve okunaklılık açısından çok zayıf olmasına bir düzeltme çalışması yapmadığı 

görülmektedir. 

Öğrenci 7’ye ilişkin nitel bulgu ve yorumlar 

Rehbersiz aşama bilgilendirici metin yazmada kullanılan bilişsel süreçlere 

ilişkin nitel bulgular ve yorumlar 

Rehbersiz Bilgilendirici Metin Planlama Aşaması: Öğrencinin bir yazma 

planı oluşturmadan doğrudan metin oluşturma sürecine başladığı ve metni 

sonuçlandırmadığı görülmektedir. Planlama aşamasına “Merhaba Ali ben …Bizim 

okulumuz C.Z.İ. Ben okulumdan çok memnumun.” cümleleri ile başlayan 

öğrencinin planlama sürecine girmeden okulunu tanıtan yazıyı doğrudan yazmaya 

başladığı anlaşılmaktadır. Bu cümlelerden sonra yarışmaları, gezileri ve 

etkinlikleri sıralayan öğrenci “Mesela ağaç dikme,”” yazmış ancak cümlesini 

tamamlamamıştır. Burada öğrencinin bazı fikirleri ve hedef kitleyi tam anlamıyla 

belirlese de yazdıklarının planlamanın doğasından uzak olduğu, bir bütünlük 
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içermediği görülmektedir. Aslında öğrencinin yazısında bahsettiği okuldaki 

etkinlikler, yarışmalar ve geziler gibi fikirler okulu tanıtma amacıyla yazılan bir 

yazıda ele alınması olası konu başlıklarıdır. Bu aşamada öğrenci yazacağı yazıya 

hazırlanmak amacıyla zihninde belirlemeye çalıştığı bu fikirleri veya konu 

başlıklarını kâğıt üzerinde not alarak, listeleyerek veya şekiller çizerek vb. çalışma 

yapsaydı planlama aşamasında beklenen davranışları büyük ölçüde sergilemiş 

olacağı söylenebilirdi. Çünkü öğrencinin yazısında mevcut konu başlıkları ilgili 

çekici olmakla birlikte metin türüne uygun bir biçimde ve bir yazma amacı 

kapsamında ele alınmadığı, belirlenen fikirler düzenlenmediği ve 

derinleştirilmediği için üretilen cümlelerin karmaşık ve sınırlı olduğu, hatta 

metnin sonlandırılmadığı görülmektedir. Bu anlamda öğrencinin yazısında konu 

ile ilgili fikirlerin ve konunun ana başlıklarının kısmen belirlendiği görülmesine 

rağmen yazma planına benzer bir oluşum söz konusu olmadığı söylenebilir.  

Rehbersiz Bilgilendirici Metin Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin 

planlama aşamasında yazma planı oluşturmadığı ve metin oluşturma sürecine 

başladığı gibi bu aşamada da nerdeyse bir önceki aşamadaki yazdığı yazı ile 

başlayıp yeni fikirler ekleyerek yazısına devam etmiştir. Öğrencinin “Merhaba Ali 

ben … Şimdi sana okulumuzdaki bazı şeyleri tanıtıcam.” cümlesiyle konuya giriş 

yapması dikkat çekicidir. Buradan hareketle konu ve ana fikir ile ilişkili ve 

okuyucuyu konuya hazırlar nitelikte bir giriş bölümünü olduğu görülmektedir. 

Gelişme bölümünde ise öğrenci ilk olarak okulun adı, daha sonra yarışmalar, 

etkinlikler, kurslar ve engellilerle ilgi yaptıklarından bahsetmiştir. Ancak bu 

bölümde “ İkinci olarak okulumuzdaki bazı yarışmaları söylicem. 1. Kitap 

okuma……, Üçüncü olarak okulumuzdaki bazı kursları söylicem. 1. Halk Oyunu… 

”cümleleri ile konular otomatik bir şekilde ve birbirinin aynısı bir mantıkla takip 

eden bir şekilde sıralanmış; böylelikle konu kısmen geliştirmiştir. Yazısının 

sonunda “Beşinci olarakda engelliler için yaptığımız bazı şe” yazarak cümlesinin 

tamamlanmadığı, bu aşamada yazının sonuç bölümünü tam olarak 

oluşturulmadığı görülmektedir. Bu nedenle de mantıksal bütünlük tam olarak 

sağlanamamıştır. Yazılan cümlelerin tamamı okulu tanıtımı konusuyla ilgili olup 

ana fikrin de bu bağlamda yazıya başlarken açıkça belirlendiği görülmektedir. 

Metin bütün olarak ele alındığında bir paragraftan oluştuğu, metin türüne kısmen 

uygun olduğu görülmektedir. Öğrencinin yazısına bir başlık belirlemediği, sayfa 
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düzenine kısmen uyduğu ve noktalama işaretleri ile yazım kuralları noktasında az 

sayıda hata görülmektedir 

Rehbersiz Bilgilendirici Metin Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: 

Öğrencinin yazıya aktarma aşamasında yazısının sonunda “Beşinci olarakda 

engelliler için yaptığımız bazı şe” yazarak cümlesini tamamlayamadığı için bu 

aşamada bu cümleyi tamamlayıp yeni fikirlerden bahsederek yazısına eklemek 

istediği fikirleri eklemiş, yazısını içerik yönünden düzeltmiştir. Ancak 

“…tanıtıcam,….söylicem…,olarakda….,olsada…” kelimelerinde olduğu gibi 

yanlış  dil bilgisi kullanımına yönelik bir düzeltme çalışması yapmamıştır.  

Buradan hareketle öğrencinin gözden geçirme ve düzeltme aşamasında yazının 

eksik olan başlığını eklemediği; yazının dil bilgisi, noktalama işaretleri, sayfa 

düzeni ve mantıksal bütünlük yönünden bir gözden geçirme ve düzeltme çalışması 

yapmadığı görülmektedir. 

Rehbersiz aşama hikâye metni yazmada kullanılan bilişsel süreçlere 

ilişkin nitel bulgular ve yorumlar 

Rehbersiz Hikâye Metni Planlama Aşaması: Öğrencinin bu aşamada, 

rehbersiz bilgilendirici metin yazma etkinliğinin planlama aşamasında olduğu gibi 

yazma planı oluşturmadan doğrudan metin oluşturma sürecine başladığı 

görülmektedir. Bu aşamada yazdığı cümleler ele alındığında yönergede verilen 

metin türüne uyacak şekilde hikâye unsurlarının planlanmasına yönelik bir 

hazırlık çalışma yapmadan, zihnindekileri doğrudan kâğıda aktararak metnini 

oluşturma çalışması olduğu görülmektedir. Ayrıca yazılan cümleler 

incelendiğinde, öğrencinin arkadaşıyla Pofuduk isimli köpeğinin kaybolmasına 

yönelik karşılıklı konuşmadan oluşan sınırlı bir diyalog olduğu görülmektedir. Bu 

anlamda, planlama aşamasında oluşturulan diyaloğun yönergede verilen metin 

türüne işaret etmediği; öğrencinin planlama bilişsel sürecinin yazma amacı, hedef 

kite, konu başlıkları gibi diğer bileşenlerini belirleyemediği, yazılan cümlelerin 

planlamanın doğasından uzak olduğu, bir bütünlük içermediği görülmektedir. 

Planlama aşamasından bir sonraki aşama olan yazıya aktarma aşamasında, 

öğrencin planlama aşamasında oluşturduğu metne çok da benzer olmayan, yeni 

fikirlere yer verdiği ve farklı hikâye unsurlarını içeren bir kurguya sahip yeni bir 
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metin üretmesi aslında bir yazma planı oluşturmadan doğrudan yazıya aktarma 

sürecini işlettiğinin göstergesidir.  

Rehbersiz Hikâye Metni Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin planlama 

aşamasında yazma planı oluşturman doğrudan metin oluşturma sürecine başladığı 

gibi bu aşamada burada da planlama aşamasında yazdığından neredeyse tamamen 

farklı bir metin oluşturmuştur. Planlama aşamasında, arkadaşıyla Pofuduk isimli 

köpeğinin kaybolmasına yönelik karşılıklı konuşmasında oluşan sınırlı bir diyalog 

yazan öğrencinin bu aşamada hikâye kurgusuna benzer farklı bir metin ürettiği 

görülmektedir. Parkta oynarken bir çocukla karşılaşıp tanıştığını, çocuğun 

köpeğini sevdiğini sonra da eve gittiğini yazan öğrencinin mekân ve 

karakterlerden kısmen bahsetse de olay ve probleme tam olarak giriş yaptığı 

söylenemez. Ardından yazdığı cümlelerde ertesi gün tekrar parkta 

karşılaştıklarını, arkadaşının köpeğin kaçtığını anlatarak kısmen olaydan da 

bahsetmiştir. Ancak hikâye unsurları yeterince ayrıntılı ele alınmadığı için bu 

bölümde konu tama olarak geliştirilmemiştir. Öğrenci yazının sonunda ise 

köpeğin nasıl kaybolduğunu konuşup “Bulursam getirir ya da söylerim. İçimden 

“İnşallah bulunur.”dedim.” cümlelerini yazarak yazısını sonlandırsa da problem 

çözülmediği için etkili bir sonuç ortaya koyamamıştır.  

Öğrencinin planlama aşamasında yazdığı cümlelerdeki karakterler, olayın 

geçtiği zaman ve mekân, olayın ortaya çıkışı ve çözümü ile yazıya aktarma 

aşamasında ele alından hikâye unsurları tamamen farklılaşmıştır. Buradan 

hareketle öğrencin planlamada yazma planı oluşturmasa bile yazdığı cümleleri bu 

aşamada rehber olarak almadığı, yani yazma planını kullanmadığı görülürken; 

planlama ve yazıya aktarama aşamalarını iki ayrı metin oluşturma süreci gibi 

algıladığı varsayılabilir. Ayrıca öğrencinin ele aldığı konuların sıralanması 

incelendiğinde, yazma planı oluşturmadığı için fikirlerin kâğıt üzerindeki 

sunumunda mantıksal bir düzen ve bütünlük sağlayamadığı görülmektedir Metin 

bütün olarak ele alındığında bir paragraftan oluştuğu ve hikâye unsurlarının çok 

yüzeysel ele alındığı için zayıf bir kurguya sahip olduğu, bu nedenle de metin 

türüne kısmen uygun olduğu, oluşturulan cümlelerin konuyla ilişkisinin tam 

olarak sağlanamadığı ve ana fikrin de tam olarak belirlenmediği görülmektedir. 

Öğrencinin yazısına bir başlık belirlediği, sayfa düzenine kısmen uyduğu ve 

noktalama işaretleri ile yazım kurallarını kısmen doğru uyguladığı görülmektedir. 
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Rehbersiz Hikâye Metni Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: Öğrencinin 

bu aşamada yazısını bitirdikten sonra metninin sonuna yazdığı “İçimden “İnşallah 

bulunur.”dedim.” cümlesini karalayıp tekrar yazdığı, yanlış yazdığı birkaç 

kelimeyi düzelttiği ve böylelikle yazısının içeriğine yönelik bir düzeltme yaptığı 

görülmektedir. “…içinde, …oda…,..bende..” gibi dil bilgisi yanlışlarına,  uygun 

olmayan sayfa düzenine ve mantıksal bütünlüğe yönelik bir düzeltme çalışması 

yapmadığı görülmektedir. 

Rehberli aşama bilgilendirici metin yazmada kullanılan bilişsel süreçlere 

ilişkin nitel bulgular ve yorumlar 

Rehberli Bilgilendirici Metin Planlama Aşaması: Öğrencinin rehbersiz 

bilgilendirici metin yazma etkinliğinde planlama aşamasında yazma planı 

oluşturmadan doğrudan metnini yazmasına rağmen rehberli bilgilendirici metin 

yazma etkinliğinde açık bir şekilde yazma planı oluşturduğu görülmektedir. 

Öğrenci kavram ağı oluşturma sürecine benzer bir şekilde “OKUL TANITMA” 

kelimesini yazarak daire içine almış ve çevresinden oklar çıkararak yazısında 

bahsetmeyi düşündüğü konuları, konuların ana ve alt başlıklarının göstergesi olan 

kelimeleri de sıralayarak yazma planını oluşturmuştur. Böylelikle daire içine 

aldığı yazıdan ve konu başlıklarını bu kavram etrafında planlamasından hareketle 

öğrencinin kısmen metin türünü ve yazma amacını belirlediği söylenebilir. 

Öğrenci yazma planında “nerede, yarışmalar, bahçesinde neler var, gezileri, 

etkinlikler, , dersler,….” Gibi başlıklar çerçevesinde fikirlerini belirleyip 

düzenlemiş, dolayısıyla konuların ana başlıkları da belirlenmiştir. Ancak 

belirlenen başlıkları temel noktalar veya başlıklar şeklinde yüzeysel bir yapıda ele 

alması nedeniyle fikirlerin derinleştirildiği söylenemez. Bu aşamada okulu 

tanıtırken bahsedilecek birçok farklı konu olabilecekken, öğrencinin bu olası 

konular içinden kendisine göre yazısında yer vereceği konuları planında bir şekil 

çizerek ifade etmesi, konu ile ilgili fikirlerinin belirlenip düzenlendiğinin, tam 

olarak bir yazma planı oluşturduğunun göstergesi olduğu söylenebilir. 

Rehberli Bilgilendirici Metin Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin metin 

oluşturma sürecinde, planlama aşamasında oluşturduğu ve yazısında bahsedeceği 

konuları içeren yazma planını birebir kullandığı görülmektedir. Hatta öğrenci, 

planındaki konu sırasını  referans alarak baştan sona bu sıralamayı takip ederek ve 

yazısında yer verdiği konu başlığına planında tik işareti koyarak yazma planını bir 
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kontrol mekanizması gibi kullanmış ve metnini oluşturmuştur. Öğrenci “Merhaba 

Ali ben …Şimdi ben sana C.Z.İ. tanıtıcam.” cümlesi ile konu ve ana fikre uygun 

olarak yazısına giriş yapmıştır. Ayrıca planlama aşamasında tam olarak 

görülemeyen hedef kitle ve yazma amacını bu aşamada açıkça ifade etmiştir. İlgili 

cümlenin bu aşamada yazıya eklenmesi aslında yazmadaki bilişsel süreçlerin 

çizgisel bir doğruda ilerlemeyip döngüsel olduğunu göstermektedir. Yani öğrenci 

planlama aşamasında belirlemesi gereken ve planlama bilişsel sürecinin 

bileşenlerinden olan hedef kitlenin belirlenmesine yönelik çalışmayı yazıya 

aktarma aşamasında belirlemiştir. 

Gelişme bölümünde ise okulun konumu, okulun bahçesi, kedisi, okulun 

fiziksel özellikleri, yarışmalar, etkinlikler, dersler, okulun iklimi, okuldaki 

günlerinin nasıl geçtiği, okul saatleri konularını ele almış, bu konulara örnekler 

vererek konuyu geliştirmiş ve gelişme bölümünü oluşturmuştur. Ardından “yani 

bana sorarsan güzel bir okul.” diyerek konuyu ve ana fikri özetleyen bir sonuç 

bölümü oluşturmuştur.  

Ancak özellikle gelişme bölümünde, yazma planındaki konu başlıkları 

sırasıyla takip edildiği için öğrencinin konu geçişlerini tam olarak sağlayamadığı 

için mantıksal bütünlüğün tam olarak sağlanmadığı ve yazıya bir başlık 

belirlenmediği  görülmektedir. 

Bu aşamada öğrencinin bir önceki aşamada oluşturduğu yazma planında yer 

alan konuların tamamına yazısında yer vermiş olması planında belirlenen fikirler 

ve konu başlıklarını referans alarak metin oluşturma sürecini yönettiğine ve 

yazma sürecinde planlama aşamasının yazıya aktarma aşamasına rehberlik 

yaptığına işaret etmektedir. Ayrıca bir okulun tanıtımında ihtiyaç duyulacak 

birçok olası konu içerisinden öğrencinin planlama aşamasında belirlediği konu 

başlıkları, bir arada ele alınarak yazıya aktarıldığında bir okulu büyük ölçüde 

tanıtmaya yeterli olacak düzeyde olduğu söylenebilir. Buradan hareketle metin 

incelendiğinde türe uygun olduğu, ana fikrin belirlendiği ve cümlelerin konu ile 

ilişkili olduğu görülmektedir. Bunların yanı sıra sayfa düzenine uyulmamış ve 

noktalama işaretleri ile yazım kuralları kısmen doğru kullanılmıştır. 

Rehberli Bilgilendirici Metin Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: 

Öğrencinin gözden geçirme esnasında okuldaki kursları yazarken eksikliğini fark 
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ettiği bir kursun adını ekleyerek ve yazının sonuna “Bence sen bizim okula gel.” 

metnin içeriği ile bir düzeltme yapmaya çalıştığı ancak dil bilgisi yanlışlarına,  

uygun olmayan sayfa düzenine, mantıksal bütünlüğe ve başlık eklemeye yönelik 

bir düzeltme çalışması yapmadığı görülmektedir. Bunların dışında öğrencinin 

yazısının okunaklı olduğu, yazım ve noktalama kurallarına büyük ölçüde uyduğu 

söylenebilir.  

Rehberli aşama hikâye metni yazmada kullanılan bilişsel süreçlere ilişkin 

nitel bulgular ve yorumlar 

Rehberli Hikâye Metni Planlama Aşaması: Rehbersiz süreçte yazma planını 

hazırlamadan doğrudan metnini yazdığı görülen öğrencinin rehberli süreçteki 

planlama aşamasında açık bir şekilde yazma planı oluşturduğu görülmektedir. 

Öğrencinin kavram ağına benzer bir şekilde oluşturduğu yazma planı 

incelendiğinde, “PLAN” başlığını koyup, ortaya buluta benzer bir şekil çizerek 

içine “Hikâye  Yazıyorum” yazıp sekiz adet ok çıkararak, her bir okla bir hikâye 

unsurunu ve belirlediği fikirleri eşleştirmiştir. Öğrencinin planında “karakter, 

olay, arkadaşlık, ne zaman, nerede, heyecan, ana fikir, olay nasıl olmuş” yazarak 

hikâye unsurlarını belirtmesinin konu ile ilgili fikirlerin belirlendiğini ve 

konuların ana başlıklarının belirlendiğini, ancak hikâye unsurlarına ilişkin bir 

açıklama yapmadığı için fikirlerin derinleştirilmediğini, yazma amacının 

belirlenmediğini göstermektedir. Öğrencinin planlama aşamasında hikâye 

unsurlarını belirlemesi ve bunların çerçevesinde metnini planlaması metin türünün 

de belirlendiğini işaret etmektedir.  .  

Rehberli Hikâye Metni Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin planlama 

aşamasında oluşturduğu, yazma planından metin oluşturma sürecinde faydalandığı 

görülmektedir. Öğrenci yazısının giriş bölümünde “Merhaba arkadaşım bugün 

bizim sınıfa yeni biri geldi. Ben onunla pek arkadaş olamadım. Bugün ben ve en 

yakın arkadaşım Kağan parka gittik.” cümleleri ile karaktere, zamana, mekâna 

kısmen yer vermiş ve olaya kısmen giriş yapmıştır. Hikâyenin gelişme bölümünde 

ise öğrenci parkta yeni çocukla tanışıp arkadaş olmaları, ertesi gün köpeği ile yeni 

çocuğu tanıştırması ve sonrasında köpeğin kaybolması ve köpeği aramaları 

konularından bahsederek karakterlerin özelliklerinden ve olaydan daha ayrıntılı 

bahsederek konuyu geliştirilmiş ve köpeğin bulunması ile hikâye 

sonuçlandırılmıştır. Sonuç bölümü öğrencinin köpeğini bir kedinin yanında 



176 

 

bulması ve ikisini de kurtarması, kedinin de tesadüfen yeni tanıştıkları çocuğun 

kedisi olması nedeniyle bundan böyle çok iyi dost olmaları bağlamında ele alınan 

cümlelerden oluşmaktadır. Ancak cümleler problemin çözümüne yönelik olsa da 

belirlenen ana fikirle ve “Köpeğim Boncuk” başlığı verilen metni özetleyen 

nitelikte ya da belirlenen başlığa uygun nitelikte bir sonuç bölümü değildir. Bu 

anlamda bir paragraftan oluşan bu metinde tam olarak mantıksal bütünlüğün 

sağlandığını söylemek de zordur.  Öğrencinin yazısında oluşturduğu cümlelerin 

her biri “köpeğini kaybeden çocuk” konusu ile ilişkilidir ve nihayetinde bir 

paragraftan oluşan metin türe uygundur. Bunların yanı sıra sayfa düzenine tam 

olarak uyulmamış ve noktalama işaretleri kısmen doğru kullanılmıştır. 

Rehberli Hikâye Metni Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: Öğrencinin 

gözden geçirme esnasında eksikliğini fark ettiği bir kelimeyi ekleyerek ve yanlış 

yazdığı kelimeyi düzelterek metnin içeriği ile ilgili düzeltme yapmaya çalıştığı 

görülmektedir. “…sorduğumdada…kedide…, sonrada..” gibi dil bilgisi 

yanlışlarına ve  uygun olmayan sayfa düzenine yönelik bir düzeltme çalışması 

yapmadığı görülmektedir.. Bunların dışında öğrencinin yazısının okunaklı olduğu, 

yazım ve noktalama kurallarına kısmen uyduğu söylenebilir. 

Öğrenci 8’e ilişkin nitel bulgu ve yorumlar 

Rehbersiz aşama bilgilendirici metin yazmada kullanılan bilişsel süreçlere 

ilişkin nitel bulgular ve yorumlar 

Rehbersiz Bilgilendirici Metin Planlama Aşaması: Öğrencinin bir yazma 

planı oluşturmadan doğrudan metni yazdığı görülmektedir.  Yazmada kullanılan 

bilişsel süreçlerden ilki olan planlama sürecinde metin oluşturmaya hazırlık 

amacıyla kavram ağı, listeleme, grafik oluşturma, not alma gibi yardımcılarla 

konunun ana ve alt başlıklarının belirlenerek yazma amacının, metin türünün, 

hedef kitlenin, konu ile ilgili fikirlerin belirlenmesi gibi bileşenlere yönelik 

çalışmaların yapılması beklenmektedir. Ancak öğrencinin bu aşamadaki çalışması 

ele alındığında bu bileşenlere yönelik bir çalışma yapmadan zihnindekileri 

doğrudan kâğıda dökerek metnini oluşturma çalışması olduğu görülmektedir. 

Planlama aşamasından bir sonraki aşama olan yazıya aktarma aşamasında, 

öğrencin planlama aşamasında oluşturduğu yazının neredeyse aynısı olan metin 
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üretmesi aslında bir yazma planı oluşturmadan doğrudan yazıya aktarma sürecini 

işlettiğinin göstergesidir. 

Bunların dışında öğrencinin “Ali bizim okulumuzun çok güzel bir 

okuldur....” diyerek yazmaya başlaması ve ardından yazdığı cümleler yazma 

öncesi bir planlama yapmadığını, doğrudan metin oluşturma sürecine girdiğini 

göstermektedir. Öğrencinin yazısında okuldaki öğretmenler, müdür, kantinci gibi 

bireylerin saygılı ve hoşgörülü olduğuna yönelik cümleler yazarak değerler 

bağlamında okulun iklimine yer vermiştir.  Bunun dışında okulun bahçesi ve kaç 

katlı olduğundan bahsederek okulun fiziksel özellikleri ile etkinliklere ve ders 

saatlerine yönelik cümleler yazmıştır. Buradan hareketle öğrencinin verilen 

yönergeye paralelinde okulunu tanıtırken yazısında yer vereceği konu ana ve alt 

başlıklarını belirleyip düzenlemediği fakat ele aldığı yazısında ele aldığı 

konulardan verilen konu ile ilgili fikirleri kısmen belirlediği söylenebilir. 

öğrencinin yazısının sonunda yazdığı “…..benim kararıma göre Ali bizim okulu 

seçmeli.”  cümlesi ise hedef kitlenin ve yazma amacının tam olarak belirlendiğini 

göstermektedir. Bu aşamada öğrencinin yazdıklarını bütün olarak ele alındığında, 

okulu n tanıtımıma yönelik bir bilgilendirici metin türüne tasarladığına kısmen de 

olsa işaret ettiği söylenebilir. 

Buradan hareketle, üretilen yazı bütün olarak ele alındığında, yazılan 

cümlelerin planlamanın doğasından uzak olduğu, bir bütünlük içermediği 

görülmektedir. Aslında öğrencinin yazısında bahsettiği okulun iklimi, fiziksel 

özellikleri gibi fikirler bir okulun tanıtma amacıyla yazılan bir yazıda ele alınması 

olası konu başlıklarıdır. Ancak okulun tanıtımında yer verilebilecek çok sayıda ve 

farklı konu başlığı olabilirken öğrenci kâğıt üzerinde bir yazma planı ya da etkili 

bir zihinsel planlama yapmadığı için ürettiği fikirlerin ve konu başlıklarının nitelik 

ve nicelik olarak yetersiz olduğu söylenebilir. Böylelikle de yazının bu sınırlı 

fikirler çevresindeki organizasyonunun da zayıf olduğu görülmektedir. Çünkü 

öğrencinin yazısında öğrencinin hedef kitle ve yazma amacını net olarak 

belirlemesine karşın sınırlı sayıda fikir üretebilmiş ve bu çalışmaların tamamını 

yazı yazmaya hazırlık amacıyla bir plan çerçevesinde değil doğrudan metin 

oluşturma sürecinde yapmıştır.  Bu aşamada öğrenci yazacağı yazıya hazırlanmak 

amacıyla zihninde belirlemeye çalıştığı bu fikirleri veya konu başlıklarını kâğıt 

üzerinde not alarak, listeleyerek veya şekiller çizerek vb. çalışma yapsaydı 
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planlama aşamasında beklenen davranışları büyük ölçüde sergilemiş olacağı 

söylenebilirdi. Bu anlamda bu aşamada üretilen cümlelerde planlama sürecinin 

bileşenlerinden yazma amacı, hedef kitle ile fikirlerin ve metin türünün kısmen de 

olsa belirlenmesine işaret eden cümleler yazılmış olsa da bu cümleler amaçlı ve 

etkili bir planlama süreci dahilinde yazılmadığı için yazma planına benzer bir 

oluşum söz konusu olmadığı söylenebilir. 

Rehbersiz Bilgilendirici Metin Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin 

planlama aşamasında yazma planı oluşturmadığı ve metin oluşturma sürecine 

başladığı gibi bu aşamada da nerdeyse bir önceki aşamadaki yazdığı yazıya az 

sayıda yeni fikir ekleyerek benzer bir yazı yazmıştır.  Planlama aşamasında  

yazdığı giriş cümlesi çok benzer bir biçimde “Ali bizim okulumuzun güzel ve 

tertipli bir okuldur....” diyerek giriş yapan öğrenci, yine önceki aşamada ele aldığı 

konu başlıkları değerler bağlamında okul iklimini, ders sayısını, okulun iç ve dış 

fiziksel özelliklerini, okuldaki etkinlikleri olarak sırladığı görülmektedir. Bu 

anlamda okulun tanıtımımda ele alınabilecek konulardan bir kısmını ele alarak 

konuyu kısmen de geliştirmiştir. Ancak öğrencinin gelişme bölümünde yazdığı 

“…öğretmenleri saygılı, yardımcılı davranıyorlar….Kötülük hakaretler argo 

kelimeler kullanılmaz.. iyilik ve yardımseverlik vardır. Müdür amca öğrencilere 

saygılı davranıyor…” cümlelerden öğrencinin yoğunlukla okuldaki değerlerden 

oluşturduğu atmosferden ve okulun sosyal sermayesinden bahsederek yazısını 

geliştirdiği görülmektedir. Ayrıca metnin büyük bir kısmını oluşturan bu cümleler 

okul iklimi konu başlığında toplandığında diğer konu başlıklarının çok yüzeysel 

ve sınırlı bir şekilde yer verildiği dikkat çekicidir. Bu anlamda okulu tanıtırken 

yoğunlukla okulun sosyal sermayesi ve okul ikliminden bahsedilip diğer konu 

başlıklarından çok az ya da hiç bahsedilmemesi çocuğun okula karşın tutumuna 

ayna tuttuğu söylenebilir. Ancak verilen yönergedeki okul tanıtımı konusunun 

yoğunluklu olarak bu pencereden ele alınması hem yazının organizasyonu hem de 

geliştirilmesi bağlamında sınırlayıcı bir duruma yol açmıştır. Bu durum, yazıya 

aktarma sürecinin alt bileşenleri olan ana fikrin belirlenmesi ile paragraflarda 

bütünlüğün ve cümlelerin konu ile ilişkisinin sağlanması noktasında da bu 

bileşenlerin tam anlamıyla işletilmemesine neden olmuştur. Ayrıca planlama 

aşamasında öğrencinin, okulun tanıtımıyla ilgili zihinsel temsillerini bir yazma 

planı yoluyla kâğıt üzerinde tam olarak ifade edemediği için yazıya aktarma 
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aşamasında öğrencinin zihnindeki fikirler her ne kadar okulun tanıtımına yönelik 

farklı fikirler olsa da metin içinde bu fikirlerin karmaşık bir şekilde sunulduğu, bu 

durumun da metnin içeriği, organizasyonu ve kalitesi noktasında olumsuz bir 

yapıya neden olduğu söylenebilir. 

Öğrencinin yazının sonunda bahçedeki ekinliklerden bahsedip 

“…okulumuzdan memnunum diğerki öğrencilerin gelmesini isterim.” diyerek 

konuyu kısmen özetleyerek uygun şekilde sonlandırdığı söylenebilecekken 

gözden geçirme düzeltme aşamasında hemen önceki cümlenin ardına “hatta bir 

yerlere gezmeye gidiyoruz” cümlesini ekleyerek yeni bir fikre yer vermiş konuyu 

kısmen özetlemiştir 

Metin bütün olarak ele alındığında bir paragraftan oluştuğu ve okulun 

tanıtımına yönelik bir bilgilendirici metin türüne kısmen uygun olduğu 

görülmektedir. Öğrencinin yazısına bir başlık belirlemediği, sayfa düzenine tam 

olarak uymadığı görülmektedir. Ayrıca öğrencinin çok az sayıda cümlenin sonuna 

nokta koyduğu, sıklıkla kullanması gerektiği virgül işaretini ve diğer noktalama 

işaretlerini hiç kullanmadığı ve yazısında çok sayıda yazım ve dil bilgisi 

kurallarına yönelik hatalar bulunduğu söylenebilir. Bütün olarak ele alındığında 

yazının içerik organizasyonu zayıf ve karmaşık olmakla birlikte, mekanik 

hataların da yazının anlamını olumsuz etkilediğini ve yazının okunaklılık 

noktasında da çok sınırlı olduğu söylenebilir.  

Rehbersiz Bilgilendirici Metin Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: 

Öğrencinin yazının sonunda bahçedeki ekinliklerden bahsedip “…okulumuzdan 

memnunum diğerki öğrencilerin gelmesini isterim.” yazarak metnini sonlandırdığı 

söylenebilecekken gözden geçirme düzeltme aşamasında hemen önceki cümlenin 

ardına “hatta bir yerlere gezmeye gidiyoruz okulca, sınfça mesela eskişeğir.” 

cümlesini ekleyerek yeni bir fikre yer vermiş ve ana fikir ve konuyu özetlemekten 

uzak bir sonuç bölümü oluşturmuştur. öğrencinin bu aşamada eklediği son 

cümlenin, metnin içeriği ile bir düzeltme yapmaya çalışmasına rağmen metnin 

mantıksal bütünlüğü noktasında yapılan düzeltmenin çok da uygun olmadığı 

görülmektedir.  

Bir önceki aşamada bahsedildiği gibi; öğrencinin çok az sayıda cümlenin 

sonuna nokta koyduğu, sıklıkla kullanması gerektiği virgül işaretini ve diğer 
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noktalama işaretlerini hiç kullanmadığı ve yazısında çok sayıda yazım ve dil 

bilgisi kurallarına yönelik hatalar bulunduğu söylenebilir. Bütün olarak ele 

alındığında yazının içerik organizasyonu zayıf ve karmaşık olmakla birlikte, 

mekanik hataların da yazının anlamını olumsuz etkilediğini ve yazının okunaklılık 

noktasında da çok sınırlı olduğu söylenebilir. Öğrencinin cümlelerin sonuna 

çoğunlukla nokta koymadığı, yeni cümleye de büyük harfe başlamadığı, 

cümlelerin yapısından dolayı sıklıkla kullanması gerekirken virgül işaretini sadece 

bir kere kullandığı, “…eskişeğir “ örneğinde olduğu kelimeleri sıklıkla yanlış 

yazdığı için anlamı engelleyecek hata sayınının artışı okuyucunun metni hem 

okuyabilmesini hem de anlamasını güçleşmiştir. Ayrıca öğrencinin yazısında satır 

aralıklarının ve harflerin eğiminin yeterince uygun olmaması, harfler arası 

boşlukların çok olup kelimeler arası boşlukların olmaması nedeniyle yazının 

okunaklılık ve sayfa düzeni noktasında yazma kalitesinin düşük düzeyde olduğu 

görülmektedir. Bu bağlamda metnin içerik organizasyonunun, hem anlam 

bakımından hem de mekanik özellikler bakımından yazma kalitesi düzeyini ciddi 

derecede olumsuz etkilediği söylenebilir.  

Buradan hareketle öğrencinin gözden geçirme ve düzeltme aşamasında 

yazının dil bilgisi, noktalama işaretleri, sayfa düzeni ve mantıksal bütünlük 

yönünde bir gözden geçirme ve düzeltme çalışması yapmadığı; yazısına bu aşama 

da bir başlık eklemediği görülmektedir.  

Rehbersiz aşama hikâye metni yazmada kullanılan bilişsel süreçlere 

ilişkin nitel bulgular ve yorumlar 

Rehbersiz Hikâye Metni Planlama Aşaması: Öğrencinin bu aşamada, 

rehbersiz bilgilendirici metin yazma etkinliğinin planlama aşamasında olduğu gibi 

yazma planı oluşturmadan doğrudan metin oluşturma sürecine başladığı 

görülmektedir. Bu aşamada yazdığı cümleler ele alındığında yönergede verilen 

metin türüne uyacak şekilde hikâye unsurlarının planlanmasına yönelik bir 

hazırlık çalışma yapmadan, zihnindeki hikâye kurgusunu doğrudan kâğıda 

aktararak metnini oluşturma çalışması olduğu görülmektedir. Hatta bu aşamada 

yönergede verilen sürede çalışmasını tamamlamayan öğrenci cümlesini yarım 

bırakmıştır. Planlama aşamasından bir sonraki aşama olan yazıya aktarma 

aşamasında,  planlama aşamasında yazdıklarının neredeyse aynısını yazıp sonra 

konuyu biraz daha geliştirerek devam etmiştir. Planlama aşamasında yarım kalan 
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yazının aynısının sonraki aşamada tekrar yazılması aslında bir yazma planı 

oluşturmadan doğrudan yazıya aktarma sürecini işlettiğinin göstergesidir.  

Bunların dışında öğrencinin “Ali birgün köpeğini gezdirirken elinden ipi 

kaçıvermiş ama Ali dalmış bir yana en son araba geçerken korna basmış 

dalgınlığı gitmiş....” diyerek yazmaya başlamasının ve ardından Ali’nin babasına 

giderek durumu anlatması ve nasıl bulacaklarını konuşmalarına yönelik birkaç 

cümle yazmış ve yazısın sonunda yazdığı “…mesela bazıları afiş asar sonra 

birisi” cümlesi yarım kalmıştır. Verilen sürede yazının tamamlanmaması yazıyı 

planlamak yerine zihindeki temsillerin doğrudan kâğıda aktarılarak metin 

oluşturma sürecine girilmesiyle açıklanabilir.  

Buradan hareketle, üretilen yazı bütün olarak ele alındığında, rehbersiz 

bilgilendirici metin yazma etkinliğinde olduğu gibi yazılan cümlelerin 

planlamanın doğasından uzak olduğu, bir bütünlük içermediği görülmektedir. 

“Köpeğini kaybeden çocuk” konusunda yer verilebilecek çok sayıda ve farklı 

konu başlığı olabilirken öğrenci kâğıt üzerinde bir yazma planı ya da etkili bir 

zihinsel planlama yapmadığı için ürettiği fikirlerin ve konu başlıklarının nitelik ve 

nicelik olarak yetersiz olduğu söylenebilir. Bunun yanı sıra öğrencinin, Ali’nin 

köpeğinin nasıl kaybolduğuna, ardından Ali’nin babasına giderek durumu 

anlatması ve nasıl bulacaklarını konuşmalarına yönelik hikâye unsurlarının az bir 

kısmını ele aldığı için metin türünü ve bu bağlamda konu ile ilgili fikirleri de 

kısmen belirlediğine işaret etmektedir. Böylelikle de yazının bu sınırlı fikirler 

çevresindeki organizasyonunun da zayıf olduğu görülmektedir. 

Çünkü öğrencinin yazısında öğrencinin konuya ilişkin az sayıda hikâye 

unsuru ile sınırlı sayıda fikir üretebilmiş ve bu çalışmaların tamamını yazı 

yazmaya hazırlık amacıyla bir plan çerçevesinde değil doğrudan metin oluşturma 

sürecinde yapmıştır.  Bu aşamada öğrenci yazacağı yazıya hazırlanmak amacıyla 

zihninde belirlemeye çalıştığı bu fikirleri veya konu başlıklarını kâğıt üzerinde not 

alarak, listeleyerek veya şekiller çizerek vb. çalışma yapsaydı planlama 

aşamasında beklenen davranışları büyük ölçüde sergilemiş olacağı söylenebilirdi. 

Bu anlamda bu aşamada üretilen cümlelerde planlama sürecinin bileşenlerinden 

fikirlerin ve metin türünün kısmen de olsa belirlenmesine işaret eden cümleler 

yazılmış olsa da bu cümleler amaçlı ve etkili bir planlama süreci bilişsel süreci 
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dahilinde yazılmadığı için yazma planına benzer bir oluşum söz konusu olmadığı 

söylenebilir. 

Rehbersiz Hikâye Metni Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin planlama 

aşamasında yazma planı oluşturmadan doğrudan metin oluşturma sürecine 

başladığı gibi bu aşamada burada da planlama aşamasında yazdığı yazının benzeri 

ile başlayıp bir önceki aşamadaki yazdığı yazıya az sayıda yeni fikir ekleyerek 

konuyu biraz da geliştirerek bir yazı yazmıştır.  

Öğrenci yazısının giriş bölümünde “benim adım a.  ”  karakter ile mekâna 

yer vermiş ve olaya giriş yapmıştır. Ancak giriş bölümünde hikâye unsurlarına 

etkili bir giriş yapılmamış, yeteri kadar tanıtılmamış ve unsurlar yüzeysel ele 

alınmıştır. Hikâyenin gelişme bölümünde ise babası eve gelince köpeği aramak 

için afiş asabileceklerine yönelik birkaç cümle oluşturulmuştur; hikâye unsurları 

yeteri kadar ayrıtılandırılmadığı için konu kısmen geliştirilmiştir. Sonuç 

bölümünde ise astıkları afişi gören biri aracılığıyla köpeğin bulunması ve 

karakterin olay karşısındakini tepkisini anlatarak olayı sonuçlandırmıştır. Yazının 

sonuç bölümünde “köpeğini görünce çok sevindi…onunla vakit geçirdi babası hep 

yardım etti annesi çok sevindi ve çok eğlendiler..” cümlelerine yer veren 

öğrencinin olayı tam sonuca bağladıktan sonra tekrar yeni fikirlere yer vermesi 

nedeniyle problemi tam anlamıyla çözerek etkili bir sonuç ortaya koyduğu 

söylenemez. Ayrıca öğrencinin ele aldığı konuların sıralanması incelendiğinde, 

yazma planı oluşturmadığı için oluşturulan cümleler konuyla ilişkili olsa da 

fikirlerin kâğıt üzerindeki sunumunda mantıksal bir düzen ve bütünlük 

sağlayamadığı görülmektedir 

Metin bütün olarak ele alındığında paragraftan oluştuğu ve hikâye  

unsurlarının çok yüzeysel ele alındığı için zayıf bir kurguya sahip olduğu, bu 

nedenle de metin türüne kısmen uygun olduğu, ana fikrin ve yazıya uygun bir 

başlığın belirlenmediği görülmektedir.  

Rehbersiz bilgilendirici metin yazma etkinliğinde olduğu gibi; öğrencinin 

sadece sonuç cümlesinin sonuna nokta koyduğu, cümlelerin yapısından dolayı 

sıklıkla kullanması gerektiği virgül işaretini ve diğer noktalama işaretlerini hiç 

kullanmadığı ve yazısında çok sayıda yazım ve dil bilgisi kurallarına yönelik 

hatalar bulunduğu söylenebilir. Bütün olarak ele alındığında yazının içerik 
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organizasyonu zayıf ve karmaşık olmakla birlikte, mekanik hataların da yazının 

anlamını olumsuz etkilediğini ve yazının okunaklılık noktasında da çok sınırlı 

olduğu söylenebilir.  Ayrıca öğrencinin yazısında satır aralıklarının ve harflerin 

eğiminin yeterince uygun olmaması, harfler arası boşlukların çok olup kelimeler 

arası boşlukların olmaması nedeniyle yazının okunaklılık ve sayfa düzeni 

noktasında yazma kalitesinin düşük düzeyde olduğu görülmektedir. Bu bağlamda 

metnin içerik organizasyonunun, hem anlam bakımından hem de mekanik 

özellikler bakımından yazma kalitesi düzeyini ciddi derecede olumsuz etkilediği 

söylenebilir. 

Rehbersiz Hikâye Metni Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: Bir önceki 

aşamada bahsedildiği gibi; öğrencinin sadece bir cümlenin sonuna nokta koyduğu, 

sıklıkla kullanması gerektiği virgül işaretini ve diğer noktalama işaretlerini hiç 

kullanmadığı ve yazısında çok sayıda yazım ve dil bilgisi kurallarına yönelik 

hatalar bulunduğu söylenebilir. Bütün olarak ele alındığında yazının içerik 

organizasyonu zayıf ve karmaşık olmakla birlikte, mekanik hataların da yazının 

anlamını olumsuz etkilediğini ve yazının okunaklılık noktasında da çok sınırlı 

olduğu söylenebilir.  

Öğrencinin cümlelerin sonuna çoğunlukla nokta koymadığı, yeni cümleye 

de büyük harfe başlamadığı, cümlelerin yapısından dolayı sıklıkla kullanması 

gerekirken virgül işaretini sadece bir kere kullandığı, bazen kelimeleri yanlış 

yazdığı için anlamı engelleyecek hata sayınının artışı okuyucunun metni hem 

okuyabilmesini hem de anlamasını güçleşmiştir. Ayrıca öğrencinin yazısında satır 

aralıklarının ve harflerin eğiminin yeterince uygun olmaması, harfler arası 

boşlukların çok olup kelimeler arası boşlukların olmaması nedeniyle yazının 

okunaklılık ve sayfa düzeni noktasında yazma kalitesinin düşük düzeyde olduğu 

görülmektedir. Bu bağlamda metnin içerik organizasyonunun, hem anlam 

bakımından hem de mekanik özellikler bakımından yazma kalitesi düzeyini ciddi 

derecede olumsuz etkilediği söylenebilir.  

Buradan hareketle yazının hem anlam hem de mekanik özelliklere yönelik 

bir çok düzeltme çalışmasına ihtiyaç olduğu halde, öğrencinin gözden geçirme ve 

düzeltme aşamasında içerik, dil bilgisi, noktalama işaretleri, sayfa düzeni ve 

mantıksal bütünlük yönünde bir gözden geçirme ve düzeltme çalışması 

yapmadığı; yazısına bu aşama da bir başlık eklemediği görülmektedir.  
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Rehberli aşama bilgilendirici metin yazmada kullanılan bilişsel süreçlere 

ilişkin nitel bulgular ve yorumlar 

Rehberli Bilgilendirici Metin Planlama Aşaması: Öğrencinin rehbersiz 

bilgilendirici metin yazma etkinliğinde planlama aşamasında yazma planı 

hazırlamadan doğrudan metnini yazmasına rağmen rehberli bilgilendirici metin 

yazma etkinliğinde yazma planı oluşturduğu görülmektedir.  

Öğrenci kavram ağı oluşturma sürecine benzer bir şekilde “OKUL” 

kelimesini yazarak kare içine almış ve çevresinden oklar çıkararak yazısında 

bahsetmeyi düşündüğü konuları, konuların başlıklarının göstergesi olan kelimeleri 

de sıralayarak yazma planını oluşturmuştur. Böylelikle kare içine aldığı yazıdan 

ve konu başlıklarını bu kavram etrafında planlamasından hareketle öğrencinin 

kısmen yazma amacını belirlediği söylenebilir. Öğrenci yazma planında “dersler, 

okulun içindekiler, kantin, etkinlikler, nerede, kurslar,….” gibi başlıklar 

çerçevesinde fikirlerini belirleyip kısmen de düzenlemiş, dolayısıyla konuların 

ana başlıkları da belirlenmiştir. Ancak belirlenen başlıkları temel noktalar veya 

başlıklar şeklinde yüzeysel bir yapıda ele alması nedeniyle fikirlerin 

derinleştirildiği, hedef kitle ve metin türünün belirlendiği söylenemez. Bu 

aşamada okulu tanıtırken bahsedilecek birçok farklı konu olabilecekken, 

öğrencinin bu olası konular içinden kendisine göre yazısında yer vereceği konuları 

planında bir şekil çizerek ifade etmesi, konu ile ilgili fikirlerinin belirlenip 

düzenlendiğinin, tam olarak bir amaçlı yazma planı oluşturduğunun göstergesi 

olduğu söylenebilir. Rehbersiz bilgilendirici metin yazma etkinliğinden farklı 

olarak zihindeki temsilleri bilişsel süreçleri işletmeyi bir planlama yapmadan 

doğrudan kâğıda aktararak metin oluşturmaya çalışan öğrencinin bu aşamada 

yazısında ele alacağı fikirleri ve konu başlıklarını metin oluşturmadan önce 

planlaması dikkat çeken bir durumdur. 

Rehberli Bilgilendirici Metin Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin metin 

oluşturma sürecinde, planlama aşamasında yazma planını büyük oranda rehber 

alarak metnini oluşturdğu söylenebilir.  

Yazısına “Ali bizim okulumuz 08:50 başlıyor 13:40 da bitiyor içinde tahta 

sıralar var .” cümleleri ile giriş yapan öğrencinin okuyucu konuya tam olarak 

hazırlar nitelikte bir giriş bölümü üretmediği, ancak yazma planını referans aldığı 
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görülmektedir. Ayrıca planlama aşamasında tam olarak görülemeyen hedef kitle 

ve yazma amacını bu aşamada açıkça ifade etmiştir. İlgili cümlenin bu aşamada 

yazıya eklenmesi aslında yazmadaki bilişsel süreçlerin çizgisel bir doğruda 

ilerlemeyip döngüsel olduğunu göstermektedir. Yani öğrenci planlama 

aşamasında belirlemesi gereken ve planlama bilişsel sürecinin bileşenlerinden 

olan hedef kitlenin belirlenmesine yönelik çalışmayı yazıya aktarma aşamasında 

belirlemiştir. Gelişme bölümünde ise dersler, etkinlikler, okulun konumu ve 

fiziksel özelliklerine konularını birer cümle ile ele almış, bu konulara sınırlı 

örnekler vererek konuyu kısmen geliştirmiştir. Ardından “okulumuz 3 katlı 

kantinimiz var bazen değişiyor bazen değişmiyor ” diyerek konuyu ve ana fikri 

özetlemekten uzak bir şekilde yazısını sonlanırmıştır. 

Ayrıca özellikle gelişme bölümünde, yazma planındaki konu başlıkları 

sırasıyla takip edildiği için ve öğrencinin sanki belirlediği başlıkları sorular olarak 

algılayıp onlara vereceği cevaplar bağlamında metnini kurguladığı için 

oluşturulan cümleler konu ile ilgili olsa da konu geçişlerini tam olarak 

sağlayamayarak mantıksal bütünlüğün tam olarak sağlanmadığı görülmektedir. 

Bu aşamada öğrencinin bir önceki aşamada oluşturduğu yazma planında yer 

alan konuların tamamına yazısında yer vermiş olması planında belirlenen fikirler 

ve konu başlıklarını referans alarak metin oluşturma sürecini yönettiğine ve 

yazma sürecinde planlama aşamasının yazıya aktarma aşamasına rehberlik 

yaptığına işaret etmektedir. Metin incelendiğinde türe uygun olduğu, ana fikrin 

kısmen belirlendiği ve yazıya bir başlık belirlenmediği görülmektedir. 

Bunların yanı sıra Rehbersiz bilgilendirici metin ve hikâye yazma 

etkinliğinde olduğu gibi; öğrencinin sadece sonuç cümlesinin sonuna nokta 

koyduğu, öncekilerden farklı olarak gerektiği virgül işaretini birkaç kez kullandığı 

ve diğer noktalama işaretlerini neredeyse hiç kullanmadığı ve yazısında çok 

sayıda yazım ve dil bilgisi kurallarına yönelik hatalar bulunduğu söylenebilir. 

Bütün olarak ele alındığında yazının içerik organizasyonu zayıf ve karmaşık 

olmakla birlikte, mekanik hataların da yazının anlamını olumsuz etkilediğini ve 

yazının okunaklılık noktasında da çok sınırlı olduğu söylenebilir. Ayrıca 

öğrencinin yazısında satır aralıklarının ve harflerin eğiminin yeterince uygun 

olmaması, harfler arası boşlukların çok olup kelimeler arası boşlukların olmaması 

nedeniyle yazının okunaklılık ve sayfa düzeni noktasında yazma kalitesinin düşük 
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düzeyde olduğu görülmektedir. Bu bağlamda metnin içerik organizasyonunun, 

hem anlam bakımından hem de mekanik özellikler bakımından yazma kalitesi 

düzeyini ciddi derecede olumsuz etkilediği söylenebilir. 

Rehberli Bilgilendirici Metin Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: Bu 

aşamada önceki rehbersiz metin yazma etkinlikleri ile aynı şekilde yazının hem 

anlam hem de mekanik özelliklere yönelik birçok düzeltme çalışmasına ihtiyaç 

olduğu halde, öğrencinin gözden geçirme ve düzeltme aşamasında içerik, dil 

bilgisi, noktalama işaretleri, sayfa düzeni ve mantıksal bütünlük yönünde bir 

gözden geçirme ve düzeltme çalışması yapmadığı; yazısına bu aşama da bir başlık 

eklemediği görülmektedir. Sadece “va” şekline yazdığı kelimeyi “var” olarak 

düzeltmiştir. 

Rehberli aşama hikâye metni yazmada kullanılan bilişsel süreçlere ilişkin 

nitel bulgular ve yorumlar 

Rehberli Hikâye Metni Planlama Aşaması: Rehbersiz süreçte yazma planını 

hazırlamadan doğrudan metnini yazdığı görülen öğrencinin rehberli süreçteki 

planlama aşamasında açık bir şekilde yazma planı oluşturduğu görülmektedir. 

Öğrencinin kavram ağına benzer bir şekilde oluşturduğu yazma planı 

incelendiğinde, ortaya bir daire çizip içine “Planlama” yazması, yaptığı eylemin 

bilinçli bir süreç dahilinde yürütüldüğünü göstermektedir. 

Planlama kavramının etrafından altı adet ok çıkararak, her bir okla hikâye 

kurgusunda yer vereceği kişiler ile olayın çözümünü eşleştirmiştir. Kutucuklarda 

yazılan “kurtaran Ali”, “Yardımcı olan Babası”, “neyle bulsun: Afişteki telefon 

numarası” “getiren kişi: Hasanın Arkadaşı Ali” şeklinde bir kurgudur.  Burada 

dikkat çeken öğrencinin tam olarak hikâye unsurlarını planlamadığı, zihinsel 

kurgusunda daha çok hikâyedeki ana ve yardımcı karakterle ilgili fikirlere 

yoğunlaştığı için yazma planında da 5 kutucukta yoğunlukla onlara yer 

vermesidir. Zaman, mekân, olay ya da ana fikir ile ilgili bir kâğıt üzerine bir 

planlama yapmayıp sadece karakterler ile olayın nasıl çözüldüğüne yer vermesi 

metin türünün, konu ile ilgili fikirlerin, konunun ana ve alt başlıklarının sınırlı bir 

yapıda belirlendiğini göstermektedir. Başka bir yönden de öğrencinin olayın 

çözümünü kâğıt üzerinde planladığına göre olayın ortaya çıkışını ve gelişimini de 

zihinsel olarak planlamış olması beklenirken yine bunun karakterler üzerinden 
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yüzeysel olarak ele alındığı yazma planına net olarak yansıtılmadığı 

görülmektedir.  

Rehbersiz bilgilendirici metin ve hikâye metni yazma etkinliklerinin 

planlama aşamasında yazma planı hazırlamadığı ve doğrudan metin oluşturmaya 

çalıştığı görülen öğrencin, rehberli bilgilendirici metin ile hikâye metni yazma 

etkinliklerinin planlama aşamasında ise kavram ağına benzer bir şekil çizerek açık 

bir şekilde yazma planı hazırlaması dikkat çekici bir durumdur. 

Rehberli Hikâye Metni Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin planlama 

aşamasında oluşturduğu yazma planından metin oluşturma sürecinde faydalandığı 

görülmektedir. Yazma planında yer alan hikâye  kurgusuna yönelik fikirlere ve 

konu başlıklarına öğrencinin yazısında yer verdiği görülmektedir. Öğrenci 

yazısının giriş bölümünde “Ali köpeğinin gezdirirken sokakta aniden elinden ipi 

kaçıvermiş Ali 1, 2, 3 saat aramış bulamamış sonra üzülerek eve gitmiş” 

cümleleri karakterler ile mekâna yer vermiş ve olaya giriş yapmıştır.  Hikâyenin 

gelişme bölümünde ise babası eve gelince köpeği aramak için afiş 

asabileceklerine, astıkları afişi gören bir kişinin telefonla aramasına yönelik birkaç 

cümle oluşturulmuştur; olayı ve problemi tam olarak ortaya koymadığı, zaman ve 

mekân gibi unsurları yeteri kadar ayrıtılandırılmadığı için konu kısmen 

geliştirilmiştir. Sonuç bölümünde ise telefondaki kişinin arkadaşının köpeği 

getirmesi ve ailenin olay karşısındakini tepkisini anlatarak olayı 

sonuçlandırmıştır. Sonuç bölümünde “…mutlu mesut yaşamışlar bundan sonra 

babası da takip etmiş anneside takip etmiş sonra bugünden sonra köpek hep uslu 

durmuş ve bida hiç kaçamayı düşünmemiş zaten düşünmemiş” cümlelerini 

yazarak olayı etkili bir çözerek, konuyu ve ana fikri iyi bir şekilde özetlemiştir. 

Öğrenci yazısının başlığını “Köpeğini Kaybeden Çocuk” olarak uygun bir başlık 

belirlemiştir. Öğrencinin yazısında oluşturduğu cümlelerin her biri “köpeğini 

kaybeden çocuk” konusu ile ilişkilidir ve nihayetinde bir paragraftan oluşan metin 

türe uygundur. Ancak gelişme bölümünde hikâye unsurlarının yeterince 

ayrıntılandılmaması ve karmaşık bir düzende verilmesi nedeniyle metinde 

mantıksal bütünlüğün tam olarak sağlandığını söylemek güçtür. 

Rehberli Hikâye Metni Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: Bu aşamada 

önceki rehbersiz metin yazma etkinlikleri ile aynı şekilde yazının hem anlam hem 

de mekanik özelliklere yönelik birçok düzeltme çalışmasına ihtiyaç olduğu halde, 
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öğrencinin gözden geçirme ve düzeltme aşamasında içerik, dil bilgisi, noktalama 

işaretleri, sayfa düzeni ve mantıksal bütünlük yönünde bir gözden geçirme ve 

düzeltme çalışması yapmadığı  görülmektedir. Sadece üç kelimede, kötü yazdığı 

üç harfi silerek tekrar yazmıştır. 

Öğrenci 9’a ilişkin nitel bulgu ve yorumlar 

Rehbersiz aşama bilgilendirici metin yazmada kullanılan bilişsel süreçlere 

ilişkin nitel bulgular ve yorumlar 

Rehbersiz Bilgilendirici Metin Planlama Aşaması: Öğrencinin bir yazma 

planı oluşturmadan doğrudan metni yazdığı görülmektedir.  Yazmada kullanılan 

bilişsel süreçlerden ilki olan planlama sürecinde metin oluşturmaya hazırlık 

amacıyla kavram ağı, listeleme, grafik oluşturma, not alma gibi yardımcılarla 

konunun ana ve alt başlıklarının belirlenerek yazma amacının, metin türünün, 

hedef kitlenin, konu ile ilgili fikirlerin belirlenmesi gibi bileşenlere yönelik 

çalışmaların yapılması beklenmektedir. Ancak öğrencinin bu aşamadaki çalışması 

ele alındığında bu bileşenlere yönelik bir çalışma yapmadan zihnindekileri 

doğrudan kâğıda dökerek metnini oluşturma çalışması olduğu görülmektedir. 

Planlama aşamasından bir sonraki aşama olan yazıya aktarma aşamasında, 

öğrencin planlama aşamasında oluşturduğu yazının konu başlıklarını içeren ve 

planlama aşmasında oluşturduğu yazıya çok benzer metin üretmesi aslında bir 

yazma planı oluşturmadan doğrudan yazıya aktarma sürecini işlettiğinin 

göstergesidir. 

Öğrenci “Okulumuz çok güzeldir....” cümlesi ile yazı yazmaya hazırlık 

amacıyla bir planlama süreci işletmeden dorudan yazısını yazmaya başlamıştır. İlk 

cümlenin hemen ardından “Özelliklerinden bahsedersek…” diyerek yazısını 

geliştirmeye başlamış; sonrasında yazdığı cümlelerde okulun engellilere yönelik 

fiziki özelliklerinden, kurslarından ve öğretmenleri ile ilişkileri bağlamından 

okulun iklimini tanıtan cümleler oluşturmuştur. Yazının gelişme bölümü 

olabilecek kısmında “Mutlaka bu okula gelmelisin, bence.” verilen yönergeye 

paralelinde okulunu tanıtma amacıyla bir yazı oluşturduğunun bilincinde olduğu 

söylenebilir. Öğrencinin yazısının sonunda yazdığı “Ali umarım bizim okulumuza 

gelirsin.” cümlesi de yine kısmen yazma amacına işaret ederken, tam olarak hedef 

kitlenin belirlendiğine işaret etmektedir.  
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Öğrencinin yazısında okulun engellilere yönelik fiziki özelliklerinden, 

kurslardan ve öğretmenleri ile ilişkileri bağlamından okulun ikliminden 

bahsetmesi, okulun tanıtımı konusu ile ilgili fikirleri kısmen belirlediğini 

göstermektedir. Çünkü bir okulu tanıtırken ele alınabilecek çok sayıda olası konu 

içerinden sadece üç konu başlığının seçilip bu konu başlıklarına yönelik sadece 

birer cümle yazılması belirlenen fikirlerin düzenlenmediğini ve 

derinleştirilmediğini göstermektedir. Bu aşamada öğrencinin yazdıklarını bütün 

olarak ele alındığında, okulun tanıtımıma yönelik bir bilgilendirici metin türüne 

tasarladığına kısmen de olsa işaret ettiği söylenebilir. 

Ancak oluşturulan yazı bütün olarak ele alındığında “Okulumuz çok 

güzeldir....” girişi ile başlayan, gelişme bölümünde “Özelliklerinden 

bahsedersek…” diyerek okulun tanıtımına yönelik fikirlerin ve konu başlıklarının 

geliştirildiği, örnekler verildiği ve sonuç bölümünde ise “Ali umarım bizim 

okulumuza gelirsin.” cümlesi ile yazının bitirilmesi; öğrencinin yazısını yazmadan 

önce amaçlı bir planlama süreci etkinliği yapmadığını; giriş, gelişme ve sonuç 

bölümlerinden oluşan bir metin aracılığıyla konu ilgili zihnindeki tüm fikirleri 

kâğıda aktardığı görülmektedir. Buradan hareketle, üretilen yazı bütün olarak ele 

alındığında, yazılan cümlelerin planlamanın doğasından uzak olduğu, bir bütünlük 

içermediği görülmektedir. Aslında öğrencinin yazısında bahsettiği okulun iklimi, 

fiziksel özellikleri gibi fikirler bir okulun tanıtma amacıyla yazılan bir yazıda ele 

alınması olası konu başlıklarıdır. Ancak okulun tanıtımında yer verilebilecek çok 

sayıda ve farklı konu başlığı olabilirken öğrenci kâğıt üzerinde bir yazma planı ya 

da etkili bir zihinsel planlama yapmadığı için ürettiği fikirlerin ve konu 

başlıklarının nitelik ve nicelik olarak yetersiz olduğu söylenebilir. Böylelikle de 

yazının bu sınırlı fikirler çevresindeki organizasyonunun da zayıf olduğu 

görülmektedir. Çünkü öğrencinin yazısında öğrencinin kısmen yazma amacını ve 

net bir şekilde hedef kitleyi belirlemesine karşın sınırlı sayıda fikir üretebilmiş ve 

bu çalışmaların tamamını yazı yazmaya hazırlık amacıyla bir plan çerçevesinde 

değil doğrudan metin oluşturma sürecinde yapmıştır.  Bu aşamada öğrenci 

yazacağı yazıya hazırlanmak amacıyla zihninde belirlemeye çalıştığı bu fikirleri 

veya konu başlıklarını kâğıt üzerinde not alarak, listeleyerek veya şekiller çizerek 

vb. çalışma yapsaydı planlama aşamasında beklenen davranışları büyük ölçüde 

sergilemiş olacağı söylenebilirdi. Bu anlamda bu aşamada üretilen cümlelerde 
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planlama sürecinin bileşenlerinden yazma amacı, hedef kitle ile fikirlerin ve metin 

türünün kısmen de olsa belirlenmesine işaret eden cümleler yazılmış olsa da bu 

cümleler amaçlı ve etkili bir planlama süreci dahilinde yazılmadığı için yazma 

planına benzer bir oluşum söz konusu olmadığı söylenebilir. 

Rehbersiz Bilgilendirici Metin Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin 

planlama aşamasında yazma planı oluşturmadığı ve metin oluşturma sürecine 

başladığı gibi bu aşamada da nerdeyse bir önceki aşamadaki yazdığı yazıya benzer 

bir yazı yazmıştır.  Öğrenci planlama aşamasında  yazdığı giriş cümlesi 

“Okulumuz çok güzeldir....” olan cümleye çok benzer bir biçimde “Bizim 

okulumuz çok güzeldir....” diyerek giriş yapmıştır. Ardından, öğrenci 

“Özelliklerinden bahsedersek…” diyerek yine önceki aşamada ele aldığı konu 

başlıkları olan okulun engelli kaldırımı ve asansörü bağlamında engellilere 

yönelik fiziki özelliklerine yönelik bir cümle yazarak yeni bir paragrafa 

başlamıştır.  

Yazının ikinci paragrafı, öğrencinin yine önceki aşamada ele aldığı konu 

başlıkları olan kurslardan ve öğretmenleri ile ilişkileri bağlamında okulun 

ikliminden bahsederek gelişme bölümünü oluşturduğu paragraftır. Öğrenci 

paragrafa “Kurslarımızda var: Keman,……” diyerek uygun olmayan bir biçimde 

paragrafa başlamış ve kursları sıraladıktan sonra “…Çok güzel bir okuldur bizim 

okulumuz.” yazarak ikinci paragrafı sonlandırmış, sonuç paragrafı niteliğinde yeni 

bir paragrafa başlamıştır. Son paragrafta “Öğretmenlerimiz bize karşı çok anlayışlı 

ve kibar. Seninde buraya gelmeni çooook isterim. İnşallahta gelirsin.” Yazarak 

yazını sonlandırmıştır. Öğrencinin burada yazdığı son iki cümle konuyu özetler 

nitelikte iken öğretmen davranışları bağlamında okulun ikliminden bahsettiği 

cümle ile sonrakileri ardı ardına yazması sonuç bölümünün etkililiğini azaltmıştır.   

Bir okulu tanıtırken ele alınabilecek çok sayıda olası konu içerinden sadece 

üç konu başlığının seçilip bu konu başlıklarına yönelik sadece birer cümle 

yazılması gelişme bölümünün sınırlı kalmasına neden olmuştur. Ayrıca metnin 

büyük bir kısmını oluşturan bu konu başlıkları ile ilgili cümlelere çok yüzeysel ve 

sınırlı bir şekilde yer verildiği dikkat çekicidir. Ancak verilen yönergedeki okul 

tanıtımı konusunun bu denli az sayıda konu başlığı ile ele alınması hem yazının 

organizasyonu hem de geliştirilmesi bağlamında sınırlayıcı bir duruma yol 

açmıştır. Bu durum, yazıya aktarma sürecinin alt bileşenleri olan ana fikrin 
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belirlenmesi ile paragraflarda bütünlüğün sağlanması noktasında da bu 

bileşenlerin tam anlamıyla işletilmemesine neden olmuştur. Ayrıca planlama 

aşamasında öğrencinin, okulun tanıtımıyla ilgili zihinsel temsillerini bir yazma 

planı yoluyla kâğıt üzerinde tam olarak ifade edemediği için yazıya aktarma 

aşamasında öğrencinin zihnindeki fikirler her ne kadar okulun tanıtımına yönelik 

az sayıda fikrin bile karmaşık bir şekilde sunulduğu, bu durumun da metnin 

içeriği, organizasyonu ve kalitesi noktasında olumsuz bir yapıya neden olduğu 

söylenebilir. 

Metin bütün olarak ele alındığında, diğer öğrencilerden farklı olarak metnin 

paragraflara ayrılması dikkat çekicidir. Ancak aynı paragraf içerisinde farklı 

fikirlere yer verildiği, yedi cümleden oluşan metnin tamamında düşüncelerin ve 

fikirlerin sınırlı olduğu ve okulun tanıtımına yönelik bir bilgilendirici metin türüne 

kısmen uygun olduğu görülmektedir. Öğrenci yazısına “ C. Z. İlkokulum” 

şeklinden okulunun adını yazdığı uygun bir başlık belirlemiştir. Öğrencinin 

yazının şekil özellikleri bağlamında yazım kuralları ve noktalama işaretlerini 

kısmen doğru uyguladığı, yazısının okunaklı olduğu ve sayfa düzenine tam olarak 

uymadığı görülmektedir.  

Rehbersiz Bilgilendirici Metin Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: 

Öğrencinin bu aşamada sadece eksik yazdığı “engeli” kelimesinin “engelli” olarak 

düzelttiği ve “İnşallahta” olarak yazdığı kelimeyi “İnşallah’ta” olarak düzelttiği 

görülmüştür. 

Öğrencinin yazısında cümlelerin hepsinin sonuna nokta koymuş, konuya 

ilişkin örnek verirken “:” işaretini ve virgül işaretini doğru şekilde kullanmıştır.  

Bunun yanı sıra sayfa düzenine ve “kurslarımızda…,seninde…,” kelimelerinde 

olduğu gibi yanlış  dil bilgisi kullanımına yönelik bir düzeltme çalışması 

yapmamıştır.  Buradan hareketle öğrencinin gözden geçirme ve düzeltme 

aşamasında yazının dil bilgisi, noktalama işaretleri, sayfa düzeni ve mantıksal 

bütünlük yönünde bir gözden geçirme ve düzeltme çalışması yapmadığı 

görülmektedir. 
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Rehbersiz aşama hikâye metni yazmada kullanılan bilişsel süreçlere 

ilişkin nitel bulgular ve yorumlar 

Rehbersiz hikâye Metni Planlama aşaması: Rehbersiz bilgilendirici metin 

yazma etkinliğinin planlama aşamasında olduğu gibi yazma planı oluşturmadan 

doğrudan metin oluşturma sürecine başlayan öğrencinin bu aşamada tam 

anlamıyla olmasa da yazma planı oluşturmaya çalıştığı görülmektedir. Önceki 

yazma etkinliğinden farklı olarak doğrudan metnini yazmaya başlamamış kısa bir 

hazırlık yaparak kısmi bir plan oluşturmuştur. Yazma etkinliği yönergesinde bu 

aşama için “düşündüğünü yazma sayfası” olarak verilen alanda yazısında yer 

vereceği fikirler ve bu bağlamda ele alacağı konu başlıklarından kısmen bahsettiği 

yazma planı aşağıda sunulmuştur: 

“Köpeğini nasıl kayıp etmiş? 

1 anne 3 yavru köpekten 1 yavru kayıp olacak. 

Yavrunun ismi Puffy. 

Beyaz bembeyaz bir köpek. 

Kelebek kovalarken kaybolmuş… 

Bir kızın köpeği ve adı Esila. Annesi babası ve abisi ile yaşıyor.” 

Öğrencinin doğrudan metnini yazmadığı ve yazısını yazmadan önce 

hikâyesi ile fikirleri sınırlı da olsa düşünerek bir kısmi bir kurgu hazırladığı 

görülmektedir. Yazmada kullanılan bilişsel süreçlerden ilki olan planlama 

sürecinde metin oluşturmaya hazırlık amacıyla kavram ağı, listeleme, grafik 

oluşturma, not alma, diyagram oluşturma gibi yardımcılarla konunun ana ve alt 

başlıklarının belirlenerek yazma amacının, metin türünün, hedef kitlenin, konu ile 

ilgili fikirlerin belirlenmesi gibi bileşenlere yönelik çalışmaların yapılması 

beklenmektedir. Planlama aşamasında literatürde yer bulan stratejileri kullanmasa 

da öğrencinin en azından “hikâyemde ne yazacağım” sorusundan hareketle 

zihninde belirlediği fikirleri öncelikle kâğıt üzerinde yazıp, konuları ne şekilde ele 

alacağını yazarak planlaması dikkat çekicidir. 

Planladığı kurguda hikâyesinde ele alacağı olayı ve olayın gelişimini, 

karakterleri ile karakterlerin özelliklerine yer veren ancak bunu sınırlı bir şekilde 

yapan öğrencinin belirlediği fikirleri düzenleyip, geliştirmediği söylenebilir. 

Ayrıca oluşturan plan incelendiğinde fikirlerin olay ve karakter ile sınırlı olup, 
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düşüncelerin de karmaşık bir şekilde sunulduğu bir organizasyona sahip olduğu 

görülmektedir. Hikâye unsurlarının bir bölümün ele alsa da oluşturduğu kurguda 

verilen konuya ve türe uygun olacak şekilde bilinçli bir çalışma yapması; bu 

aşamada metin türünü ve yazma amacını da kısmen belirlediğini ve kısmen bir 

yazma planını göstermektedir.  

Öğrenci 4 ile benzer olmakla birlikte ilgili öğrencinin rehbersiz hikâye 

yazma etkinliği planlama aşaması olan bu aşamada kısmen de olsa bir yazma 

planı oluşturması bağlamında planlama sürecini işletmesi diğer hiçbir öğrencide 

gözlemlenmemiştir. 

Rehbersiz Hikâye Metni Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin metin 

oluşturma sürecinde, bir önceki aşama olan planlama aşamasında oluşturduğu ve 

yazısında bahsedeceği konuları içeren yazma planını kullandığı görülmektedir. 

Öğrenci planlama aşamasında Elisa adındaki çocuğun Puffy isimli köpeğinin 

kelebek kovalarken kaybolması, kamera kayıtlarına bakılınca bulunması 

bağlamında karakterler ve olaydan oluşan hikâye unsurları çerçevesinde 

oluşturduğu yazma planını, yazıya aktarmada tüm bu unsurlara yer vererek 

uygulamış ve metnini oluşturmuştur.  

Öğrenci yazısının giriş bölümündeki “Bir varmış bir yokmuş günlerden bir 

gün Esila isimli bir ufaklık Puffy adındaki köpeğini kayıp etmiş” cümleleri ile 

karakterlere yer vermiş ve olaya giriş yapmıştır. Ancak giriş bölümünde hikâye 

unsurlarına etkili bir giriş yapılmamış, yeteri kadar tanıtılmamış ve unsurlar 

yüzeysel ele alınmıştır. Bu cümlelerin ardından, yazısının gelişme bölümünde ise 

ailenin olaya tepkisi ve köpeği nasıl aradıklarını anlatan cümlelerden sonra 

oluşturan öğrenci, kamera kayıtlarına bakarak köpeğin kelebek kovalarken 

kaybolduğunu yazmıştır. Bu bölümde yazılan “En sonunda akıllarına kamera 

kayıtlarına bakmak geldi…bakmaya gittiğinde ise kamera bilgisayarının şarjı 

bitmiş. Şarj %50 olduktan sonra kelebek kovalarken kayıp olmuş.” Şeklindeki 

cümlelerle olay dışındaki hikâye  unsurlarına yeterince yer verilmeden konu 

kısmen geliştirilmiştir. Ardından yazılan ve hikâyenin sonucunu oluşturan “Öbür 

kameralara baktıklarında sahilde olduğunu görmüşler ve almaya gitmişler. 

Bulduklarına çok sevinmişler burdada masal bitmiiiş.” cümlelerde yeni fikirlere 

yer verilerek olayın kısmen çözüldüğü söylenebilir. Ayrıca oluşturulan cümleler 

konuyla ilişkili olsa da fikirlerin kâğıt üzerindeki sunumunda düşüncelerin sınırlı 
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mantıksal bir düzen ve bütünlük sağlayamadığı görülmektedir. Metin bütün olarak 

ele alındığında paragraftan oluştuğu ve metin türüne uygun olduğu, verilen 

konuya uygun bir başlık belirlendiği; ancak hikâye unsurlarının çok yüzeysel ele 

alındığı için düşüncelerin sınırlı bir yapıda olması ve mantıksal bütünlüğün tam 

olarak sağlanamaması gibi nedenlerle de ana fikrin kısmen belirlendiği 

söylenebilir. 

Öğrencinin yazısı okunaklı olmasına rağmen sayfa düzeni kullanımı dikkat 

çekicidir. Diğer öğrencilerle karşılaştırıldığında ortalama sayıda cümle üretmesine 

karşın metnini paragraflarına ayırmadığı gibi metni şiir türü görüntüsüne benzer 

bir şekilde sayfaya yerleştirmiş, bu nedenle sayfa kenar boşluklarını ise çok geniş 

bırakmıştır. 

Rehbersiz Hikâye Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: Öğrencinin bu 

aşamada noktalama işaretlerine yönelik olarak üç cümlenin sonuna nokta koyarak 

düzeltme yaptığı görülmektedir. Dil bilgisi bağlamında tek hatalı kelime olan 

“özelliklede…” kelimesine,  mantıksal bütünlüğe ve içeriğe yönelik bir düzeltme 

çalışması yapmadığı görülmektedir. Öğrencinin yazısının okunaklı olduğu, yazım 

ve noktalama kurallarına büyük ölçüde uyduğu söylenebilir. Öğrencinin metninin, 

şiir türü görüntüsüne benzer bir şekilde sayfaya yerleştirmesine, bu nedenle sayfa 

kenar boşluklarını ise çok geniş bırakmasına rağmen sayfa düzenine yönelik bir 

düzeltme yapmaması dikkat çekicidir. 

Rehberli aşama bilgilendirici metin yazmada kullanılan bilişsel süreçlere 

ilişkin nitel bulgular ve yorumlar 

Rehberli Bilgilendirici Metin Planlama Aşaması: Öğrencinin rehbersiz 

bilgilendirici metin yazma etkinliğinde planlama aşamasında yazma planı 

hazırlamadan doğrudan metnini yazmasına rağmen rehberli bilgilendirici metin 

yazma etkinliğinde kısmen de olsa bir yazma planı oluşturduğu görülmektedir.  
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Şekil 12. Öğrenci 9’a ait rehberli bilgilendirici metin planlama çalışması. 

Öğrenci yazma planını oluştururken yönergede düşündüğünü yazma sayfası 

olarak verilen bölümü yatay kullanarak dört temel öğeden oluşan bir resim 

kompozisyonu çizdiği görülmektedir. Yazma planını okulun fiziki konumu ve 

fiziki özelliklerinden yola çıkarak kroki benzeri resimler çizerek hazırlayan 

öğrenci (Öğrenci 5 ile benzer), okulun çevresinde bulunan hastaneyi, bahçe 

içerisinde okulun binasını, ayrıca yine okulun bahçesini ve okulun alt kat 

yerleşimini krokisini resmederek betimlemiştir.   Sayfanın sol üstünde yer alan 

birinci resme “Diş H.” Başlığını yazarak okulun karşısındaki hastaneyi çizdiği 

görülen öğrenci; karşısında olduğunu betimlemek için hastane resminden oklar 

çıkarıp bahçe içerisinde okul binasını çizmiş ve “OKUL” başlığını yazmıştır.  

Buradaki okul bahçesi resminde ağaçlar, sek sek oyun alanı, bahçe giriş kapısı, 

bayrak direği ve Atatürk büstü gibi unsurları betimlemiştir. Sayfanın sol altında 

“ALT KAT OKULUN İÇİ” başlığı altında bir dikdörtgen içerinde okuldaki 

görevlinin odasının, kantinin ve okulun girişi kapısının yerlerini kroki benzeri bir 

şekil ile betimlemiştir. Hemen yanına ve okul binasının resminin altına ise ayrıca 

“OKUL BAHÇE” başlığını yazarak okulun bahçesindeki ağaçlar, futbol sahası, 

sek sek oyun alanı, bahçe giriş kapısı gibi unsurları betimlemiştir. Buradan 

hareketle yazma planının başlıklar ile betimlenmiş resimlerden oluştuğu ve 

resimlerin okulun sadece konum ve fiziki özelliklerini betimleye yönelik sınırlı bir 

yapıda oluşturulduğu söylenebilir. Resimler ve resimlerin isimleri şeklindeki 

başlıkların konu ile ilgili fikirlerin belirlendiğinin göstergesi iken yine belirlenen 

fikirler sadece başlıklarla ve sınırlı resimlerle ifade edildiği için 
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derinleştirilmediği, konunun ana ve alt başlıklarının da tam olarak belirlenemediği 

söylenebilir. Öğrenci planında okulun konumunun ve fiziki özelliklerinin 

resminin çizmeye yoğunlaştığı, ancak belirlediği fikirleri ayrıntılandırmadığı, 

okulun tanıtımında ele alınabilecek diğer konulara yer vermediği, yazma amacı ve 

hedef kitlenin belirlenmesine yönelik bir çalışma yapmadığı görülmektedir.  

Öğrencinin yazma planında sadece okulun dışının fiziksel özellikler ve konumuna 

yer verdiği için yazma planının okulun tanıtımında ele alınabilecek birçok konuya 

göre çok sınırlı kaldığı söylenebilir. Öğrencinin planlama aşamasında şekil çizme, 

resim yapma veya kroki çizme gibi bir yardımcı kullanarak hazırladığı yazma 

planı görsel okuma açısından anlamlı ve farklı olsa da yazma planının sadece 

konum ve fiziki özellikler bağlamında kurgulanması, metin oluşturma sürecinde 

rehberlik etme bağlamında yeterince işlevsel kullanılamayacağı söylenebilir. 

Rehberli Bilgilendirici Metin Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin metin 

oluşturma sürecinde, planlama aşamasında yazma planını büyük oranda rehber 

alarak metnini oluşturduğu söylenebilir. Öğrencinin bu aşamada, yazma planında 

belirlediği okulun fiziki özellikleri, konumu ve okulun bahçesi konularına yerdiği 

ancak planını dışında da yeni fikirler ekleyerek yazısını oluşturduğu 

görülmektedir. 

 

Şekil 12. Öğrenci 9’a ait rehberli bilgilendirici metin yazıya aktarma çalışması. 

Yazısına “Okulumuz çok güzeldir. Diş hastanesinin kuzeyindedir, H.G. nin 

batısındadır.” cümleleri ile giriş yapan öğrencinin okuyucu konuya tam olarak 

hazırlar nitelikte bir giriş bölümü üretmediği, ancak yazma planını referans aldığı 
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görülmektedir. Gelişme bölümünde ise yazma planında belirlemediği kurslar, 

okulun iklimi gibi yeni fikirlerden bahsetmiş ve sonra büyük oranda yazma 

planındaki şekliyle okulun bahçesinden bahsetmiştir. Bu bölümde öğrenci 

konuları birer cümle ile ele almış, bu konulara sınırlı örnekler vererek konuyu 

kısmen geliştirmiştir. Ayrıca bir konunun hemen arkasından bir ilişki kuramadan 

başka bir konuya geçmesi konuların sınırlı bir mantıksal yapıda sırlandığının 

göstergesidir. Ayrıca yine bu durum oluşturulan cümleler konu ile ilgili olsa da 

konu geçişlerini tam olarak sağlayamayarak mantıksal bütünlüğün tam olarak 

sağlanmadığı göstermektedir. 

Yazının sonuç bölümünde ise “Senin buraya gelmeni çok istiyoruz İnşallah 

gelirsin.” Cümleleri ile uygun şekilde sonlandıracakken hemen bu cümlelerin 

ardından “Bir de şımarık isimli kedimiz var. Umarım gelirsen seni sever 

hoşçakal.” diyerek konuyu ve ana fikri tam olarak özetlemeden, yeni fikirler 

ekleyerek yazısını sonlandırmıştır. Sonuç bölümünde, oluşturulan cümleler 

incelendiğinde, planlama aşamasında beklenen hedef kitle ve yazma amacının 

belirlenmesi değişkenlerinin göstergesi olması dikkat çekici bir durumdur. Çünkü 

öğrenci bir önceki aşama olana planlama aşamasında hedef kitle ve yazma 

amacını belirlemeye yönelik bir çalışma yapmamış ve yazma planında bu 

değişkenlere yer vermemiştir.  Planlama aşamasında tam olarak görülemeyen 

hedef kitle ve yazma amacını bu aşamada açıkça ifade etmiştir. İlgili cümlenin bu 

aşamada yazıya eklenmesi aslında yazmadaki bilişsel süreçlerin çizgisel bir 

doğruda ilerlemeyip döngüsel olduğunu göstermektedir. Yani öğrenci planlama 

aşamasında belirlemesi gereken ve planlama bilişsel sürecinin bileşenlerinden 

olan hedef kitlenin belirlenmesine yönelik çalışmayı yazıya aktarma aşamasında 

belirlemiştir. 

Metin bütün olarak ele alındığında paragraftan oluştuğu ve metin türüne 

kısmen uygun olduğu, verilen konuya uygun bir başlık belirlendiği; verilen 

konuya ilişkin az sayıda fikrin sınırlı bir yapıda ele alınması, mantıksal 

bütünlüğün tam olarak sağlanamaması gibi nedenlerle de ana fikrin kısmen 

belirlendiği söylenebilir. 

Öğrencinin yazının şekil özellikleri bağlamında yazım kuralları ve 

noktalama işaretlerini kısmen doğru uyguladığı, yazısının okunaklı olduğu ve 

sayfa düzenine tam olarak uymadığı görülmektedir. Öğrencinin yazısı okunaklı 
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olmasına rağmen sayfa düzeni kullanımı dikkat çekicidir. Diğer öğrencilerle 

karşılaştırıldığında ortalama sayıda cümle üretmesine karşın metnini 

paragraflarına ayırmadığı gibi metni şiir türü görüntüsüne benzer bir şekilde 

sayfaya yerleştirmiş, bu nedenle sayfa kenar boşluklarını ise çok geniş bırakmıştır. 

Rehberli Bilgilendirici Metin Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: Öğrenci 

yazısında cümlelerin hepsinin sonuna nokta koymuş, virgül işaretini doğru şekilde 

kullanmıştır.  Bunun yanı sıra sayfa düzenine ve “ bahçemizde…,birde…,” 

kelimelerinde olduğu gibi yanlış  dil bilgisi kullanımına yönelik bir düzeltme 

çalışması yapmamıştır.  Buradan hareketle öğrencinin gözden geçirme ve 

düzeltme aşamasında yazının dil bilgisi, noktalama işaretleri, sayfa düzeni ve 

mantıksal bütünlük yönünde bir gözden geçirme ve düzeltme çalışması yapmadığı 

görülmektedir. 

Rehberli aşama hikâye metni yazmada kullanılan bilişsel süreçlere ilişkin 

nitel bulgular ve yorumlar 

Rehberli Hikâye Metni Planlama Aşaması: Rehbersiz süreçte birkaç soru ve 

cevap ile yine birkaç cümle ile fikirlerini yazarak kısmi bir yazma planı oluşturan 

öğrencinin rehberli süreçteki planlama aşamasında açık bir şekilde yazma planı 

oluşturduğu görülmektedir. 

Öğrencinin kavram ağına benzer bir şekilde oluşturduğu yazma planı 

incelendiğinde, ortaya bir daire çizip içine “KÖPEĞİNİ KAYIPEDEN KÖPEK” 

yazdığı ve bu kavramının etrafından beş adet ok çıkararak, her bir okla hikâye 

kurgusunda yer vereceği unsurları eşleştirdiği görülmektedir.  Dairelerin  içine 

“Ana fikir: Köpekler kedileri kovalamayı çok sever”;  “Ana karakterler: Işıl,….”; 

“Olay:Puf kedileri kovalarken kayıp olmuş Sahipleride onu bulmaya çalışıyorlar 

ve sonunda buluyorlar”; “ilkbahar günüde kendi sokaklarında.”; “Köpeğin Adı: 

Puf Puf” şeklinde yazarak planlamada beklenen doğrultuda hikâye unsurlarının 

her birini açıkça  belirlemeye çalıştığı görülmektedir. Hikâyede yer vereceği 

karakterleri, olayın gelişimini ve sonucunu, zaman ve mekânı ve ana fikri 

düşünerek yazma öncesi bir planlama yapılması açıkça yazma planı 

oluşturulduğunun ve konu ile ilgili fikirlerin, ana ve alt konu başlıklarının 

belirlendiğini göstergesidir. Ayrıca öğrencinin her bir hikâye unsurunu konu 
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başlığı ile belirleyip “:” işareti koyarak hikâye unsurunu açıklaması ise belirlediği 

fikirleri düzenleyip derinleştirdiğini göstermektedir. 

Hikâye unsurlarının tamamını planlayarak oluşturduğu kurguda verilen 

konuya ve türe uygun olacak şekilde bilinçli bir çalışma yapması; bu aşamada 

metin türünün tam olarak belirlendiğini ve yazma planının tam olarak 

oluşturulduğunu göstermektedir.  

Rehbersiz süreçteki hikâye yazma etkinliğinde birkaç cümle ile olay ve 

karakterler bağlamında hikâye unsurlarını kurgulayan öğrencinin yazma planı 

sınırlı bir yapıda iken rehberli sürecin planlama aşamasında ayrıntılı yazma planı 

oluşturması dikkat çekicidir. Önceki aşamada sınırlı sayıda hikâye unsuruna yer 

veren ve unsurları sınırlı şekilde açıklayan öğrencinin bu aşamada yazma planında 

tüm hikâye  unsurlarına başlıklar şeklinde yer vererek her birini ayrıntılandırdığı 

görülmektedir.  

Rehberli Hikâye Metni Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin planlama 

aşamasında oluşturduğu yazma planından metin oluşturma sürecinde faydalandığı 

görülmektedir. Yazma planında yer alan hikâye  kurgusuna yönelik fikirlere ve 

konu başlıklarına öğrencinin yazısında yer verdiği görülmektedir. Öğrenci 

yazısının giriş bölümünde “Bir ilkbahar öğlesi Işıl, Esila ve köpekleri “Pufpuf” 

bahçelerinde oyun oynuyorlardı.” cümleleri karakterler ile zamana ve mekâna yer 

vermiş ve sonrasında kızlar su içmek için eve girince köpeğin gördüğü kedilerin 

peşinden giderek kaybolduğunu yazarak olaya giriş yapmıştır.  Hikâyenin gelişme 

bölümünde ise kızların olaya tepkisi ve ailelerine durumu anlatarak köpeği 

aramalarına yönelik cümleler oluşturularak konu geliştirilmiştir. “Anne ve 

babalarına söylediler bu kez hep beraber aramaya başladılar.” Cümlesinin 

hemen ardından “En sonunda da Pufpuf’u  buldular ve çok sevindiler.” Cümlesi 

ile yazı sonlandırılmıştır. Ancak köpeğin nasıl bulunduğu yeterince açıklanmadığı 

için olayın ve problemin etkili bir şekilde çözülmediği için sonuç bölümünün 

sınırlı bir yapıda olduğu söylenebilir.  

Öğrenci yazısının başlığını “Köpeğini Kaybeden Çocuk” olarak uygun bir 

başlık belirlemiştir. Öğrencinin yazısında oluşturduğu cümlelerin her biri 

“köpeğini kaybeden çocuk” konusu ile ilişkilidir ve nihayetinde bir paragraftan 

oluşan metin türe uygundur. Bu bağlamda bir önceki aşama olan planlama 
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aşamasında, öğrenci, yazma öncesi hikâye  unsurlarını ve belirlediği unsurlardan 

hareketle hikâye sini kurgusunu planladığı için bu aşamada oluşturulan yazının 

akıcı ve mantıksal bir düzende sunulduğu görülmektedir. 

Rehberli Hikâye Metni Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: Öğrencinin bu 

aşamada yazının şekil özelliklerine yönelik olarak “en” şeklinde yazdığı cümlenin 

ilk kelimesini “En” şeklinde düzelttiği görülmektedir. Noktalama işaretlerine, 

mantıksal bütünlüğe ve içeriğe yönelik bir düzeltme çalışması yapmadığı 

görülmektedir. Öğrencinin yazısının okunaklı olduğu, yazım ve noktalama 

kurallarına büyük ölçüde uyduğu söylenebilir. Öğrencinin metninin, şiir türü 

görüntüsüne benzer bir şekilde sayfaya yerleştirmesine, bu nedenle sayfa kenar 

boşluklarını ise çok geniş bırakmasına rağmen sayfa düzenine yönelik bir 

düzeltme yapmaması dikkat çekicidir. 

Öğrenci 10’a ilişkin nitel bulgu ve yorumlar 

Rehbersiz aşama bilgilendirici metin yazmada kullanılan bilişsel süreçlere 

ilişkin nitel bulgular ve yorumlar 

 

Şekil 13. Öğrenci 9’a ait rehbersiz bilgilendirici metin planlama çalışması. 

Rehbersiz Bilgilendirici Metin Planlama Aşaması: Öğrencinin bir yazma 

planı oluşturmadan doğrudan metni yazdığı görülmektedir.  Yazmada kullanılan 

bilişsel süreçlerden ilki olan planlama sürecinde metin oluşturmaya hazırlık 

amacıyla kavram ağı, listeleme, grafik oluşturma, not alma gibi yardımcılarla 

konunun ana ve alt başlıklarının belirlenerek yazma amacının, metin türünün, 

hedef kitlenin, konu ile ilgili fikirlerin belirlenmesi gibi bileşenlere yönelik 

çalışmaların yapılması beklenmektedir. Ancak öğrencinin bu aşamadaki çalışması 
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ele alındığında bu bileşenlere yönelik bir çalışma yapmadan zihnindekileri 

doğrudan kâğıda dökerek metnini oluşturma çalışması olduğu görülmektedir.  

Bunların dışında öğrencinin “Ben okulumdan çok memnumum ve çok güzel 

bir okul bence sen de gel Ali....” diyerek yazmaya başlaması ve ardından yazdığı 

cümleler yazma öncesi bir planlama yapmadığını, doğrudan metin oluşturma 

sürecine girdiğini göstermektedir. Öğrenci yazısında sınıfındaki öğrenci sayısı, 

okulun bahçesi ve kaç katlı olduğu, giriş çıkış saatleri, öğretmenler, okulun 

büyüklüğü ve kantin konuları ile ilgili birer cümle yazmıştır. Kantinden 

bahsettikten hemen sonra “çok güzel bir okul hemen gelin” diyerek yazısını 

sonlandırmıştır. Buradan hareketle öğrencinin verilen yönergeye paralelinde 

okulunu tanıtırken yazısında yer vereceği konu ana ve alt başlıklarını belirleyip 

düzenlemediği fakat ele aldığı yazısında ele aldığı konulardan, verilen konu ile 

ilgili fikirleri kısmen belirlediği söylenebilir. “…bence sen de gel Ali....” cümlesi 

hedef kitlenin belirlendiğinin göstergesidir. Bu aşamada öğrencinin yazdıklarını 

bütün olarak ele alındığında, okulun tanıtımıma yönelik bir bilgilendirici metin 

türüne tasarladığına kısmen de olsa işaret ettiği söylenebilir. Öğrenci yazısında 

okulu tanıtırken aynı grupta ya da aynı paragrafta ele alınabilecek benzer konuları 

gruplamayıp, aklına gelen her cümleyi sıra sıra yazmıştır. Böylelikle cümleler 

aralarında hiçbir bağlantı olmadan ve birbirinin peşi sıra yazıldığı, konuların 

rastgele sıralanarak mantıksal bir yapıdan uzak bütünlük göstermeyen bir yazı 

oluştuğu görülmektedir. Bu durum, öğrencinin bu aşamada beklenenin aksine 

zihinsel hiçbir planlama yapmadan aklına gelen her şeyi yani konu ile ilgili 

zihinsel temsillerini amaçlı ve mantıklı bir çalışma yapmadan olduğu gibi kâğıda 

aktardığının göstergesidir. Planlama bilişsel sürecinin değişkenlerinden hedef kitle 

ve fikirlerin belirlenmesi alt bileşenlere yönelik cümleler görülse de bu cümleleri 

öğrencinin zihnindekileri anlık bir şekilde üzerinde düşünmeden kâğıda dökerken 

tesadüfen yazdığı açıktır. Çünkü yazılan tüm cümleler planlama bilişsel sürecinin 

doğasından uzak olup bir yazma planı dahilinde üretilmemiş, öğrencinin aklına 

gelenleri olduğu gibi yazdığı bir yazı görüntüsündedir. 

Buradan hareketle, üretilen yazı bütün olarak ele alındığında, yazılan 

cümlelerin planlamanın doğasından uzak olduğu, bir bütünlük içermediği 

görülmektedir. Aslında öğrencinin yazısında bahsettiği okulun iç ve dış fiziksel 

özellikleri gibi fikirler bir okulun tanıtma amacıyla yazılan bir yazıda ele alınması 
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olası konu başlıklarıdır. Ancak okulun tanıtımında yer verilebilecek çok sayıda ve 

farklı konu başlığı olabilirken öğrenci kâğıt üzerinde bir yazma planı ya da etkili 

bir zihinsel planlama yapmadığı için ürettiği fikirlerin ve konu başlıklarının nitelik 

ve nicelik olarak yetersiz olduğu söylenebilir. Böylelikle de yazının bu sınırlı 

fikirler çevresindeki organizasyonunun da zayıf olduğu görülmektedir. Çünkü 

öğrencinin yazısında öğrencinin hedef kitleyi ve konu ile ilgili bazı fikirleri 

belirlemesine karşın sınırlı sayıda fikir üretebilmiş ve bu çalışmaların tamamını 

yazı yazmaya hazırlık amacıyla bir plan çerçevesinde değil doğrudan metin 

oluşturma sürecinde yapmıştır.  Bu aşamada öğrenci yazacağı yazıya hazırlanmak 

amacıyla zihninde belirlemeye çalıştığı bu fikirleri veya konu başlıklarını kâğıt 

üzerinde not alarak, listeleyerek veya şekiller çizerek vb. çalışma yapsaydı 

planlama aşamasında beklenen davranışları büyük ölçüde sergilemiş olacağı 

söylenebilirdi. Bu anlamda bu aşamada üretilen cümlelerde planlama sürecinin 

bileşenlerinden hedef kitle, konu ile ilgili fikirlerin ve metin türünün kısmen de 

olsa belirlenmesine işaret eden cümleler yazılmış olsa da bu cümleler amaçlı ve 

etkili bir planlama süreci dahilinde yazılmadığı için yazma planına benzer bir 

oluşum söz konusu olmadığı söylenebilir.  

Rehbersiz Bilgilendirici Metin Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin 

planlama aşamasında yazma planı oluşturmadığı ve metin oluşturma sürecine 

başladığı gibi bu aşamada da önceki aşamadan büyük oranda farklı bir yazı 

yazmıştır.  yazısına “Ali bir erkek ile oturabilirsin okulumuz çok zevklidir okul 2 

katlı bir okul kesin seversin....” cümleleriyle başlayan öğrencinin okuyucu konuya 

hazırlar nitelikte olmayan bir giriş yaptığı, yine önceki aşamada olduğu gibi aklına 

gelenleri üzerinde düşünmeden doğrudan kâğıda aktardığı görülmektedir. 

Devamında okula giriş çıkış saatlerini, sınıf şubelerini, Cuma günleri ödevleri 

olduğunu, ara sıra film izlediklerini yazarak okulun tanıtımımda ele alınabilecek 

konulardan bir kısmını ele alarak konuyu kısmen de geliştirmiştir. Film 

izlediklerini yazdıktan sonra “…ben okulumu çok seviyorum Pardon ama çok hızlı 

yazıyorum yazacaklarım bu kadar” diyerek yazısını sonlandırmıştır. Ancak bu 

cümleler konuyu ve ana fikri özetler nitelikte olmadığı için sonuç bölümü sınırlı 

bir yapıdadır. 
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Şekil 14. Öğrenci 10’a ait rehbersiz bilgilendirici metin yazıya aktarma çalışması. 

Öğrencinin yazısı bütün olarak ele alındığında beş satırdan oluştuğu ama her 

cümlede farklı konu ile ilgili farklı bir yazdığı görülmektedir.  Önceki aşamada 

olduğu gibi cümleler aralarında hiçbir bağlantı olmadan ve birbirinin peşi sıra 

yazıldığı, konuların rastgele sıralanarak mantıksal bir yapıdan uzak bütünlük 

göstermeyen bir yazı oluştuğu görülmektedir. Bu durum, zihinsel hiçbir planlama 

yapmadan aklına gelen her şeyi yani konu ile ilgili zihinsel temsillerini amaçlı ve 

mantıklı bir çalışma yapmadan olduğu gibi kâğıda aktardığının göstergesidir. 

Yazılan her cümlede bir konudan bahsedilse de yazının içerik olarak gayet kısa ve 

zayıf olması nedeniyle konu başlıklarına çok yüzeysel ve sınırlı bir şekilde yer 

verildiği dikkat çekicidir. İçerikteki sınırlı mantıksal yapı hem yazının 

organizasyonu hem de geliştirilmesi bağlamında sınırlayıcı bir sonuca yol 

açmıştır. Bu durum, yazıya aktarma sürecinin alt bileşenleri olan ana fikrin 

belirlenmesi ile paragraflarda bütünlüğün ve cümlelerin konu ile ilişkisinin 

sağlanması noktasında da bu bileşenlerin tam anlamıyla işletilmemesine neden 

olmuştur. Ayrıca planlama aşamasında öğrencinin, okulun tanıtımıyla ilgili 

zihinsel temsillerini bir yazma planı yoluyla kâğıt üzerinde tam olarak ifade 

edemediği için yazıya aktarma aşamasında öğrencinin zihnindeki fikirler her ne 

kadar okulun tanıtımına yönelik fikirler olsa da metin içinde bu fikirlerin 

karmaşık bir şekilde sunulduğu, bu durumun da metnin içeriği, organizasyonu ve 

kalitesi noktasında olumsuz bir yapıya neden olduğu söylenebilir. 

Metin bütün olarak ele alındığında bir paragraftan oluştuğu ve okulun 

tanıtımına yönelik bir bilgilendirici metin türüne kısmen uygun olduğu 

görülmektedir. Öğrencinin yazısına bir başlık belirlemediği, sayfa düzenine tam 

olarak uymadığı görülmektedir. Ayrıca yazıda mekanik ve şekil bağlamında en 
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çok dikkat çeken durum öğrencinin hiçbir cümlenin sonuna nokta koymadığı ve 

bunun sonucunda büyük harfle cümleye başlamadığı, sıklıkla kullanması gerektiği 

virgül işaretini ve diğer noktalama işaretlerini hiç kullanmadığı ve yazısında çok 

sayıda yazım kurallarına yönelik hatalar bulunduğu söylenebilir. Bütün olarak ele 

alındığında yazı kısa bir yazı olmasına rağmen içerik organizasyonu zayıf ve 

karmaşık olmakla birlikte, mekanik hataların da yazının anlamını olumsuz 

etkilediğini ve yazının okunaklılık noktasında da sınırlı olduğu söylenebilir.  

Rehbersiz Bilgilendirici Metin Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: Bir 

önceki aşamada, öğrencinin hiçbir cümlenin sonuna nokta koymadığı, sıklıkla 

kullanması gerektiği virgül işaretini ve diğer noktalama işaretlerini hiç 

kullanmadığı ve yazısında çok sayıda yazım ve dil bilgisi kurallarına yönelik 

hatalar bulunduğundan bahsedilmiştir. Öğrenci bu aşamada noktalama işaretlerine 

yönelik düzeltmeler yaparak dört cümlenin sonuna nokta koymuş ve iki cümleyi 

de büyük harfle başlatmıştır. Ancak nokta işaretinin kullanarak ayrılması ve 

büyük harfle başlaması gereken birkaç cümle daha olduğu için bu düzeltme yeterli 

değildir. Buradan hareketle öğrencinin bu aşamada yazının içerik ve organizasyon 

yönünden zayıf olmasına rağmen mantıksal bütünlük ve sayfa düzeni yönünden 

bir gözden geçirme ve düzeltme çalışması yapmadığı; yazısına bu aşama da bir 

başlık eklemediği görülmektedir. 

Rehbersiz aşama hikâye metni yazmada kullanılan bilişsel süreçlere 

ilişkin nitel bulgular ve yorumlar 

Rehbersiz Hikâye Metni Planlama Aşaması: Öğrencinin bu aşamada, 

rehbersiz bilgilendirici metin yazma etkinliğinin planlama aşamasında olduğu gibi 

yazma planı oluşturmadan doğrudan metin oluşturma sürecine başladığı 

görülmektedir. Bu aşamada yazdığı cümleler ele alındığında yönergede verilen 

metin türüne uyacak şekilde hikâye unsurlarının planlanmasına yönelik bir 

hazırlık çalışma yapmadan, zihnindeki hikâye kurgusunu doğrudan kâğıda 

aktararak metnini oluşturma çalışması olduğu görülmektedir. Planlama 

aşamasından bir sonraki aşama olan yazıya aktarma aşamasında,  planlama 

aşamasında yazdıklarından tamamen farklı bir yazı yazan öğrencinin planlama ve 

yazıya aktarma aşamasını birbirinden farklı ve metin üretilen iki farklı aşama 

olarak gördüğü söylenebilir. Bu da öğrencinin yazma planı oluşturmadan 

doğrudan yazıya aktarma sürecini işlettiğinin göstergesidir.  
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Bunların dışında öğrencinin “Ali birgün köpeğini ile oynuyordu bir an 

firizbiyi atı ve köpeği yakaladı tamo sıra köpeyi kediyi kovalıyordu çok tatlı bir 

kediydi ama köpeği kayboldu çimenlerinarasına baktı yok....” diyerek yazmaya 

başlamasının ve ardından köpeği nerde aradığını, sonra evlerini kaybedip köpeğin 

tekrar evini bulduğunu yazmıştır. Yazısını “ve mutlu yaşadılar çok güzel bir 

masal” cümleleriyle sonlandıran öğrencinin yine zihnindeki kurguyu üzerinde çok 

da düşünmeden gelişigüzel bir biçimde kâğıda aktardığı, kısaca planlama 

sürecinde beklenen çalışmaların hiçbirini yapmadan doğrudan yazıya aktarma 

sürecini işlettiği görülmektedir. Ayrıca yazılan cümleler incelendiğinde hikâye 

kurgusunun da karmaşık olduğu, düşüncelerin sınırlı olduğu ve bütünlük 

göstermediği görülmektedir. Böylelikle cümleler aralarında hiçbir bağlantı 

olmadan ve birbirinin peşi sıra yazıldığı, konuların rastgele sıralanarak mantıksal 

bir yapıdan uzak bütünlük göstermeyen bir yazı oluştuğu görülmektedir. Bu 

durum, öğrencinin bu aşamada beklenenin aksine zihinsel hiçbir planlama 

yapmadan aklına gelen her şeyi yani konu ile ilgili zihinsel temsillerini amaçlı ve 

mantıklı bir çalışma yapmadan olduğu gibi kâğıda aktardığının göstergesidir. 

Planlama bilişsel sürecinin değişkenlerinden metin türü ve fikirlerin belirlenmesi 

alt bileşenlere yönelik cümleler görülse de bu cümleleri öğrencinin zihnindekileri 

anlık bir şekilde üzerinde düşünmeden kâğıda dökerken tesadüfen yazdığı açıktır. 

Çünkü yazılan tüm cümleler planlama bilişsel sürecinin doğasından uzak olup bir 

yazma planı dahilinde üretilmemiş, öğrencinin aklına gelenleri olduğu gibi 

yazdığı bir yazı görüntüsündedir. Yazının bu sınırlı fikirler çevresindeki 

organizasyonunun da zayıf olduğu görülmektedir Çünkü öğrencinin yazısında 

öğrencinin konuya ilişkin az sayıda hikâye unsuru ile sınırlı sayıda fikir 

üretebilmiş ve bu çalışmaların tamamını yazı yazmaya hazırlık amacıyla bir plan 

çerçevesinde değil doğrudan metin oluşturma sürecinde yapmıştır.  Bu aşamada 

öğrenci yazacağı yazıya hazırlanmak amacıyla zihninde belirlemeye çalıştığı bu 

fikirleri veya konu başlıklarını kâğıt üzerinde not alarak, listeleyerek veya şekiller 

çizerek vb. çalışma yapsaydı planlama aşamasında beklenen davranışları büyük 

ölçüde sergilemiş olacağı söylenebilirdi. Bu anlamda bu aşamada üretilen 

cümlelerde planlama sürecinin bileşenlerinden fikirlerin ve metin türünün kısmen 

de olsa belirlenmesine işaret eden cümleler yazılmış olsa da bu cümleler amaçlı ve 

etkili bir planlama bilişsel süreci dahilinde yazılmadığı için yazma planına benzer 

bir oluşum söz konusu olmadığı söylenebilir. 



206 

 

Rehbersiz Hikâye Metni Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrenci bir önceki 

aşamada yazma planı oluşturmadan doğrudan hikâyesini yazmıştır. Öğrencinin 

planlama aşamasında yazma planı oluşturmadan doğrudan metin oluşturma 

sürecine başladığı gibi bu aşamada burada da planlama aşamasında yazdığı 

yazıdan tamamen farklı bir yazı yazmıştır. Bu aşamada da öğrenci planlamada 

yazdığı hikâyeden esinlenmeyerek veya rehber almayarak çok farklı bir hikâye 

kurgulamıştır. Bu anlamda yazma planını rehber alarak yazıya aktarma çalışması 

yapıldığından bahsetmek mümkün değildir.   

 Öğrenci “Bir gün çocuk köpeğiyle oyun oynuyor ve çok zevkli bir oyun her 

gün aynı oyunu oynuyor ama olsun zevkli bir oyun” cümlelerini yazarak yazısına 

“saklanbaç ve ebe oyunu oynuyorken birgün oyunu bırakıp köpeyi çalıların 

arkasına saklandı … ”  devam etmiştir. Buraya kadar üretilen cümleler yazının 

yarısından fazlasını oluşturmaktadır. Çünkü öğrenci önceki aşamalarda olduğu 

gibi içeriğin çok sınırlı olduğu bir yazı oluşturmuştur. Yazının yarısından fazlasını 

oluşturmasına rağmen bu üretilen cümleler etkili bir giriş bölümünün göstergesi 

olamamakla birlikte yine karmaşık ve sınırlı bir mantıksal yapıdadır. Ayrıca bu 

cümleler giriş bölümü olarak değerlendirildiğinde hikâye unsurlarına etkili bir 

giriş yapılmamış, yeteri kadar tanıtılmamış ve unsurlar yüzeysel ele alınmıştır.  

Hikâyenin gelişme bölümünde ise çalılığa saklanan köpeği tüm şehirde 

aradığı ve kıyafetçide bulduğuna yönelik bir iki cümle yazıp hikâye unsurları 

yeteri kadar ayrıtılandırılmadığı için konu kısmen geliştirilmiştir. Ardından  

“…hemen köpeği alıp gitti hemen uykuya daldı ve bitti” yazarak yazısını 

sonlandırmıştır. Burada da olayın ve problemin etkili bir şekilde çözüldüğü 

söylenemez. Ayrıca öğrencinin ele aldığı konuların sıralanması incelendiğinde, 

yazma planı oluşturmadığı için oluşturulan cümleler konuyla ilişkili olsa da 

fikirlerin kâğıt üzerindeki sunumunda mantıksal bir düzen ve bütünlük 

sağlayamadığı görülmektedir 

Metin bütün olarak ele alındığında paragraftan oluştuğu ve hikâye 

unsurlarının çok yüzeysel ele alındığı için zayıf bir kurguya sahip olduğu, bu 

nedenle de metin türüne kısmen uygun olduğu, ana fikrin ve yazıya uygun bir 

başlığın belirlenmediği görülmektedir. Rehbersiz bilgilendirici metin yazma 

etkinliğinde olduğu gibi; öğrencinin yazısına bir başlık belirlemediği, sayfa 

düzenine tam olarak uymadığı görülmektedir. Ayrıca yazıda mekanik ve şekil 
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bağlamında en çok dikkat çeken durum öğrencinin hiçbir cümlenin sonuna nokta 

koymadığı ve bunun sonucunda büyük harfle cümleye başlamadığı, sıklıkla 

kullanması gerektiği virgül işaretini ve diğer noktalama işaretlerini hiç 

kullanmadığı ve yazısında çok sayıda yazım kurallarına yönelik hatalar bulunduğu 

söylenebilir. Bütün olarak ele alındığında yazı kısa bir yazı olmasına rağmen 

içerik organizasyonu zayıf ve karmaşık olmakla birlikte, mekanik hataların da 

yazının anlamını olumsuz etkilediğini ve yazının okunaklılık noktasında da sınırlı 

olduğu söylenebilir.  

Rehbersiz Hikâye Metni Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: Bir önceki 

aşamada, öğrencinin hiçbir cümlenin sonuna nokta koymadığı, sıklıkla kullanması 

gerektiği virgül işaretini ve diğer noktalama işaretlerini hiç kullanmadığı ve 

yazısında çok sayıda yazım ve dil bilgisi kurallarına yönelik hatalar 

bulunduğundan bahsedilmiştir. Ancak öğrencinin bu hataların hiçbirini 

düzeltmemesi dikkat çekici bir durumdur. Öğrencinin bu aşamada yaptığı en 

önemli düzeltme yazısına uygun bir başlık belirleyip eklemek olmuştur. Ayrıca iki 

kelimedeki eksik harfleri ekleyerek kelimelerin yazımını düzeltmiştir. Buradan 

hareketle öğrencinin bu aşamada yazının içerik ve organizasyon yönünden zayıf 

olmasına rağmen mantıksal bütünlük ve sayfa düzeni yönünden bir gözden 

geçirme ve düzeltme çalışması yapmadığı görülmektedir. 

Rehberli aşama bilgilendirici metin yazmada kullanılan bilişsel süreçlere 

ilişkin nitel bulgular ve yorumlar 

Rehberli Bilgilendirici Metin Planlama Aşaması: Öğrencinin rehbersiz 

bilgilendirici metin yazma etkinliğinde planlama aşamasında yazma planı 

hazırlamadan doğrudan metnini yazmasına rağmen rehberli bilgilendirici metin 

yazma etkinliğinde kısmen de olsa bir yazma planı oluşturduğu görülmektedir.  
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Şekil 15. Öğrenci 10’a ait rehberli bilgilendirici metin planlama çalışması. 

Öğrenci kavram ağı oluşturma sürecine benzer bir şekilde “Okul” kelimesini 

yazarak bir şekil içine almış ve çevresinden oklar çıkararak yazısında bahsetmeyi 

düşündüğü konu başlıklarının göstergesi olan kelimeleri de sıralayarak yazma 

planını oluşturmuştur. Öğrencinin yazma planı kavram ağını andırması ile diğer 

öğrencilerle benzer olmasına rağmen; oklar ile ilişkilendirdiği ve içerisine konu 

başlıklarını yazdığı şekiller farklılık göstermektedir. Örneğin planının ortasında 

yazan “okul” kelimesinin çevresinde ve bulunan oklarla ilişkilendirdiği şekiller 

incelendiğinde; gitar şekli çizerek içerisine “kantin” konu başlığını, kalem şekli 

çizerek içerisine “Etkinlik” konu başlığını, çiçek şekli çizerek içerisine “ders” 

konu başlığını, kalp şekli çizerek içerisine “nerede” konu başlığını, şişe şekli 

çizerek içerisine “Etüt odası” konu başlığını vb. yazdığı görülmektedir. Öğrenci 

yazma planında “dersler, okulun nerede olduğu, kantin, etkinlikler,  kurallar,….” 

gibi başlıklar çerçevesinde fikirlerini belirleyip kısmen de düzenlemiş, dolayısıyla 

konuların ana başlıklarını da kısmen belirlenmiştir. Ancak belirlenen başlıkları 

temel noktalar veya başlıklar şeklinde yüzeysel bir yapıda ele alınması nedeniyle 

fikirlerin derinleştirildiği, hedef kitle ve yazma amacının tam olarak belirlendiği 

söylenemez. Rehbersiz bilgilendirici metin yazma etkinliğinden farklı olarak 

zihindeki temsilleri, bilişsel süreçleri işletmeyip bir planlama yapmadan doğrudan 

kâğıda aktararak metin oluşturmaya çalışan öğrencinin, bu aşamada yazısında ele 

alacağı fikirleri ve konu başlıklarını metin oluşturmadan önce kısmen de olsa 

planlaması dikkat çeken bir durumdur. Bu durumunun öğrencinin bu aşamada 
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yazısında yer vereceği konuları düşünmekten ya da kâğıda aktararak bir plan 

oluşturmaktan ziyade bahsedilen şekilleri çizmeye yoğunlaşması nedeniyle ve bu 

anlamda yazma planının yeterince efektif bir plan olmaması ile açıklanabilir. 

Çizilen şekiller ile içerisine yazılan konu başlıklarının aslında birbirleri ile uyumlu 

olmaması da(örneğin gitar şekli içerisine kantin konu başlığının yazılması gibi) bu 

durumun bir göstergesi olarak alınabilir.  Belirlenen konu başlıkların sadece birer 

kelime ifade edilmesi ve plandaki organizasyonu ile sıralanmasının da bir amaç 

dahilinde olmadığı daha çok o andaki zihinsel temsillerinin anlık olarak kâğıda 

aktarımı şeklinde gerçekleştiği söylenebilir. Bu bağlamda da bu aşamada 

üretilenler bir yazma planı görüntüsünde olsa da; belirlenen yazma amacı 

doğrultusunda amaçlı ve bilinçli bir yazma planının tam olarak oluşturulduğunu 

söylemek güçtür. 

Rehberli Bilgilendirici Metin Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin metin 

oluşturma sürecinde, planlama aşamasında oluşturduğu yazma planını kısmen 

rehber alarak metnini oluşturduğu söylenebilir.  

 

Şekil 16. Öğrenci 10’a ait rehberli bilgilendirici metin yazıya aktarma çalışması. 

Yazının “kantinden istediğini alabilirsin dersler çok ağı deyil” şeklindeki 

ilk cümleleri incelendiğinde okuyucu konuya tam olarak hazırlar nitelikte 

olmadığı ve bu cümlelerin giriş bölümü özelliği taşımadığı yine öğrencinin 

zihinsel temsillerinin anlık olarak kâğıda aktarımı şeklinde gerçekleştiği 

söylenebilir. Hemen ardından yazılan “… sitesi karşısı rehber odası var istersek 

etüde de katılırız tuvalet var…etkinlik halk oyunu var resim var…” cümleleri ile 

konularını birer cümle ile ele almış, bu konulara sınırlı örnekler vererek konuyu 

kısmen geliştirmiştir. Bu cümlelerden sora da “…elif ba var etüt var o kadar” 

diyerek yazısını sonlandırdığı görülmektedir. Ancak yazılan cümlelerden 
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görüldüğü üzere konu ve ana fikri özetlemekten uzak bir yapı olduğu için sonuç 

bölümün varlığında söz edilemeyeceği söylenebilir.  Burada dikkat çeken durum 

ise bir önceki aşamada oluşturduğu yazma planını bir kelime ile ele aldığı konu 

başlıklarını referans alıp ve sorular gibi düşünerek bunlara cevap niteliğinde 

cümleler oluşturmasıdır.  Yazma planındaki konu başlıkları sırasıyla takip edildiği 

için ve öğrencinin sanki belirlediği başlıkları sorular olarak algılayıp onlara 

vereceği cevaplar bağlamında metnini kurguladığı için oluşturulan cümleler 

kısmen konu ile ilgili olsa da konu geçişlerini tam olarak sağlayamayarak 

mantıksal bütünlüğün tam olarak sağlanmadığı ve ana fikrin de amaçlı bir şekilde 

belirlenmediği görülmektedir. Bu nedenle planını referans alsa da konuları ele 

alışında mantıksal bir sıralama olmadığı ve konu geçişlerinin doğru yapılmadan 

zihinsel temsillerinin anlık olarak kâğıda aktarımı şeklinde gerçekleştiği 

söylenebilir.   

Metin bütün olarak ele alındığında bir paragraftan oluştuğu ve okulun 

tanıtımına yönelik bir bilgilendirici metin türüne kısmen uygun olduğu 

görülmektedir. Öğrencinin yazısına bir başlık belirlemediği, sayfa düzenine 

uymadığı görülmektedir. Bunların yanı sıra Rehbersiz bilgilendirici metin ve 

hikâye yazma etkinliğinde olduğu gibi; öğrencinin yazısında mekanik ve şekil 

bağlamında en çok dikkat çeken durumun öğrencinin hiçbir cümlenin sonuna 

nokta koymadığı ve bunun sonucunda büyük harfle cümleye başlamadığı, sıklıkla 

kullanması gerektiği virgül işaretini ve diğer noktalama işaretlerini hiç 

kullanmadığı ve yazısında çok sayıda yazım kurallarına yönelik hatalar 

olduğudur. Bütün olarak ele alındığında yazı kısa bir yazı olmasına rağmen içerik 

organizasyonu zayıf ve karmaşık olmakla birlikte, mekanik hataların da yazının 

anlamını olumsuz etkilediğini ve yazının okunaklılık noktasında da sınırlı olduğu 

söylenebilir.  Metnin içerik organizasyonunun, hem anlam bakımından hem de 

mekanik özellikler bakımından yazma kalitesi düzeyini ciddi derecede olumsuz 

etkilediği söylenebilir. 

Rehberli Bilgilendirici Metin Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: Bu 

aşamada önceki rehbersiz metin yazma etkinlikleri ile aynı şekilde yazının hem 

anlam hem de mekanik özelliklere yönelik birçok düzeltme çalışmasına ihtiyaç 

olduğu halde, öğrencinin gözden geçirme ve düzeltme aşamasında içerik, dil 

bilgisi, noktalama işaretleri, sayfa düzeni ve mantıksal bütünlük yönünden bir 
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gözden geçirme ve düzeltme çalışması yapmadığı; yazısına bu aşama da bir başlık 

eklemediği görülmektedir.  

Öğrencinim sadece yazdığı kelimenin aynısını yine üzerinden geçerek 

kırmızı kalemle yazması şekil özellikleri yönünden bir düzeltme yaptığına işaret 

etmektedir. Ancak yine bu aşamada da hiçbir cümlenin sonuna koymadığı,  bunun 

sonucunda büyük harfle cümleye başlamadığı, sıklıkla kullanması gerektiği virgül 

işaretini ve diğer noktalama işaretlerini hiç kullanmadığı görülürken bunları 

düzeltmeye yönelik bir çalışma yapmaması dikkat çekici bir durumdur.  

Rehberli aşama hikâye metni yazmada kullanılan bilişsel süreçlere ilişkin 

nitel bulgular ve yorumlar 

Rehberli Hikâye Metni Planlama Aşaması: Rehbersiz süreçte yazma planını 

hazırlamadan doğrudan metnini yazdığı görülen öğrenci yönergede verilen metin 

türüne uyacak şekilde hikâye unsurlarının planlanmasına yönelik bir hazırlık 

çalışma yapmadan, zihnindeki hikâye kurgusunu doğrudan kâğıda aktararak 

metnini oluşturan öğrencinin bu aşamada; yani rehberli süreçteki planlama 

aşamasında yazma planı oluşturmaya çalıştığı görülmektedir.  

Öğrenci yazmaya hazırlık amacıyla yaptığı planlamada “el ve parmakları” 

şeklinde bir çizim yapmıştır. Öğrencinin ürettiği görsel yazma planı olarak 

değerlendirildiğinde çoğunlukla kavram ağına benzer şekiller ya da diyagramlar 

çizildiği için diğer öğrencilerden farklılık göstermektedir. Ancak çizilen görsel, 

yazma planı olarak değerlendirildiğinde çeşitli eksiklikleri olduğu görülmektedir. 

Öğrenci çizdiği el şeklinde her bir parmağı sırasıyla “karakter, nerede, olay, ne 

zaman, hikâye ” şeklinde hikâye  unsurları ile eşleştirmiştir. El şeklinin ortasına 

“yer”, bilek kısmına ise “Ana fikir” yazmıştır. Şekilde yer verilen hikâye  

unsurları yönergede yer verilen unsurlarla büyük oranda örtüşmektedir. Ancak 

parmaklardan birine “hikâye ” yazması, böyle bir unsur olmadığı için hikâye  

unsurlarını tam olarak ele alamadığını göstermektedir. Ayrıca öğrencinin sadece 

hikâye unsurlarının adını yazmasının ve unsurlara yönelik betimlemeler ya da 

açıklamalar yapmamasının, konu ile ilgili fikirlerini kısmen de olsa belirlendiğini, 

ancak unsurlara yönelik kurgunun ya da açıklamaların yazılmadığı için belirlenen 

fikirlerin düzenlenmediği ve derinleştirilmediğini göstermektedir. Buradan 

hareketle metin türünün kısmen belirlendiği ve yazma planının da kısmen 
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oluşturulduğu söylenebilir. Öğrencinin hikâye unsurlarını başlıklar çerçevesinde 

ele alması  konuların ana başlıklarını da kısmen belirlendiğinin göstergesidir. 

Ancak belirlenen başlıkları temel noktalar veya başlıklar şeklinde yüzeysel bir 

yapıda ele alınması nedeniyle fikirlerin derinleştirildiği, hedef kitle ve yazma 

amacının tam olarak belirlendiği söylenemez. 

Rehberli Hikâye Metni Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin planlama 

aşamasında oluşturduğu yazma planından metin oluşturma sürecinde faydalandığı 

görülmektedir. Yazma planında yer alan hikâye  unsurlarına ilişkin temel fikirlere 

ve konu başlıklarına öğrencinin yazısında yer verdiği görülmektedir. Öğrenci 

yazısının giriş bölümünde “bir gün çocuk Ponçiği oyun oynuyormuş yer 

istanbulmuş bugünmüş ponçik koşmaya başladı…” cümleleri karakterler, zaman 

ve mekâna yer vermiş; olaya giriş yapmıştır.  Ancak burada dikkat çeken durum 

planlama aşamasında öğrencinin çizdiği şekilde parmaklarla eşleştirdiği hikâye 

unsurlarına sırasıyla yer vermesidir. Oluşturulan cümleler hikâye  edici bir metin 

türünün giriş bölümünde aranılan unsurların tam olarak tanıtımına yönelik 

olmamakla birlikte, yazma planındaki hikâye  unsurları başlıklarını sorular 

şeklinde algılayıp bunlara cevap veren bir niteliktedir. “…yer istanbulmuş, …. 

bugünmüş” şeklinde yazılan kelimeler veya cümleler hikâye  kurgusundan çok 

hikâye  unsurlarına verilen cevaplar olarak yapılandırıldığının ve giriş bölümün 

tam olarak oluşturulmadığının göstergesidir.  

Hikâyenin gelişme bölümünde ise Ponçiğin hızlıca koşup uzaklaşması, 

çocuğun bir kişiye köpeğin nerede olduğunu sorması ve alınan cevaba ilişkin 

birkaç cümle oluşturulmuştur. Oluşturulan sınırlı sayıdaki cümle; öğrencinin olayı 

ve problemi tam olarak ortaya koymadığı, zaman ve mekân gibi unsurları yeteri 

kadar ayrıtılandırılmadığı için konu kısmen geliştirilmiştir. Hikâyenin gelişme 

bölümünde “…adam dedi ki karşıda mazaya girdi hemen sonra ona fikrini sordu 

ben köpeğimi kaybettimdedi” cümlelerini yazan öğrencinin problemi çözerek olayı 

sonuçlandırmadığı görülmektedir. Buradan hareketle metnin bir sonuç bölümü 

mevcut olsa bile gerekli özellikleri taşımadığı görülmektedir. Bu anlamda bir 

paragraftan oluşan bu metinde tam olarak mantıksal bütünlüğün sağlandığını 

söylemek de zordur.  Öğrencinin yazısında oluşturduğu cümlelerin her biri 

“köpeğini kaybeden çocuk” konusu ile ilişkilidir ve nihayetinde bir paragraftan 

oluşan metin kısmen türe uygundur. “köpeği kaybolan çocuk” başlığı verilen 
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metni özetleyen niteliktedir. Ancak gelişme bölümünde hikâye unsurlarının 

yeterince ayrıntılandırılmaması ve metnin tamamında hikâye  kurgusunun sınırlı 

bir yapıda ele alınması ve karmaşık bir düzende verilmesi nedeniyle metinde 

mantıksal bütünlüğün tam olarak sağlandığını söylemek güçtür. 

Bunların yanı sıra sayfa kenar boşlukları ve harflerin eğimi, kelime ve 

harfler arası boşluklar gibi ölçütler açısından sayfa düzenine kısmen uyulduğu 

söylenebilir. Ancak metin bütün olarak ele alındığında anlam ve mekanik açıdan 

sınırlı bir yapıda olduğu görülmektedir. Öğrencinin, birkaç cümleden oluşan 

metinde son cümle hariç hiçbir cümlenin sonuna nokta koymadığı ve büyük-

küçük harflerin yazımı gibi yazım kurallarına uymadığı ve nokta dışında başka bir 

noktalama işareti kullanmadığı görülmektedir.  

Rehberli Hikâye Metni Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: Bu aşamada 

önceki rehbersiz metin yazma etkinlikleri ile aynı şekilde yazının hem anlam hem 

de mekanik özelliklere yönelik birçok düzeltme çalışmasına ihtiyaç olduğu halde, 

öğrencinin gözden geçirme ve düzeltme aşamasında içerik, dil bilgisi, noktalama 

işaretleri, sayfa düzeni ve mantıksal bütünlük yönünde bir gözden geçirme ve 

düzeltme çalışması yapmadığı görülmektedir. Sadece “bugün müş” şeklinde 

yazdığı kelimede “müş” ekinin üstünü çizdiği görülmüştür. Öğrencinin başlığı 

“köpeği kaybolan çocuk” şeklinde küçük harflerle yazdığı, “İstanbulmuş” 

kelimesinde kesme işareti kullanmadığı, “mazaya” şeklinde yazdığı kelimeyi 

düzeltmediği, cümlelere küçük harfle başladığı görülmüştür. Anacak öğrenci 

metnin anlamını etkileyen çok sayıda hata yapmasına rağmen verilen örneklerdeki 

hiçbir yanlışı düzeltmediği, içerik ve mantıksal bütünlük yönünden de bir 

düzeltme yapmadığı görülmektedir. 

Öğrenci 11’e ilişkin nitel bulgu ve yorumlar 

Rehbersiz aşama bilgilendirici metin yazmada kullanılan bilişsel süreçlere 

ilişkin nitel bulgular ve yorumlar 

Rehbersiz Bilgilendirici Metin Planlama Aşaması: Öğrencinin bir yazma 

planı oluşturmadan doğrudan metni yazdığı görülmektedir.  Yazmada kullanılan 

bilişsel süreçlerden ilki olan planlama sürecinde metin oluşturmaya hazırlık 

amacıyla kavram ağı, listeleme, grafik oluşturma, not alma gibi yardımcılarla 

konunun ana ve alt başlıklarının belirlenerek yazma amacının, metin türünün, 
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hedef kitlenin, konu ile ilgili fikirlerin belirlenmesi gibi bileşenlere yönelik 

çalışmaların yapılması beklenmektedir. Ancak öğrencinin bu aşamadaki çalışması 

ele alındığında bu bileşenlere yönelik bir çalışma yapmadan zihnindekileri 

doğrudan kâğıda dökerek metnini oluşturma çalışması olduğu görülmektedir. 

Öğrencinin bu aşamada oluşturduğu cümleler; planlama aşamasında beklenen ve 

okulu tanıtmaya yardımcı olacak yazma planı ya da benzer bir hazırlık çalışması 

görüntüsünden uzak olup doğrudan okulun tanıtan cümlelerin oluşturduğu bir 

yazma çalışmasıdır.  

Öğrenci “Ali’cim şimdi okulumuz üç katlıdır. Kahve rengi ile kırıkbeyaz 

rengindedir…” cümleleri ile yazı yazmaya hazırlık amacıyla bir planlama süreci 

işletmeden dorudan yazısını yazmaya başlamıştır. Bu cümleler ile öğrenci okulun 

dış fiziksel özelliklerinden bahsederek doğrudan okulun tanıtımına başlamış ve 

yazma planı oluşturmamıştır. Hemen ardından yazdığı “okulumuzda çeşitli 

aktiviteler vardır bunlar (Resim, ….)…”  cümleler ile verilen konuya ilişkin 

örnekler verip konuyu zenginleştirmiş ve neredeyse bir gelişme bölümü özellikleri 

taşıyan cümleler oluşturmuştur. Sonrasında yazdığı cümlelerde okulun devlet 

okulu olduğundan, bahçesinden ve kedisinden bahsederek konuyu geliştirmeye 

devam etmiştir. Öğrenci yazının sonunda “…bazen öğretmenlerimiz bizi bahçeye 

çıkarıp” yazmış ancak verilen süre içerisinde cümlesini tamamlayamamıştır.  

Öğrencinin yazısında okulun fiziki özelliklerinden, aktivitelerden ve 

hayvanlarından bahsetmesi, okulun tanıtımı konusu ile ilgili fikirleri kısmen 

belirlediğini göstermektedir. Ancak bu eylemin zihinsel bir hazırlık yapılması ve 

sonrasında yazma planı yoluyla kâğıda aktarılması şeklinde değil, öğrencinin o 

anda aklına gelen fikirlere yönelik cümleleri ardı ardına sıralaması şeklinde 

olduğu görülmektedir.  Ayrıca bir okulu tanıtırken ele alınabilecek çok sayıda 

olası konu içerisinden sadece üç konu başlığının seçilip bu konu başlıklarına 

yönelik sadece birer cümle yazılması belirlenen fikirlerin düzenlenmediğini ve 

derinleştirilmediğini göstermektedir. “Ali’cim şimdi okulumuz üç katlıdır” 

cümlesi hedef kitlenin belirlendiğine işaret etse de bu cümle ve yazılan cümlelerin 

tamamı; metin türünün belirlenmediği ve gelişigüzel bir yazma çalışması 

olduğunu göstermektedir. Öğrencinin yazısını yazmadan önce amaçlı bir planlama 

süreci etkinliği yapmadığını; giriş, gelişme ve sonuç bölümlerinden oluşan bir 
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metin aracılığıyla konu ilgili zihnindeki tüm fikirleri kâğıda aktardığı 

görülmektedir. 

Buradan hareketle, üretilen yazı bütün olarak ele alındığında, yazılan 

cümlelerin planlamanın doğasından uzak olduğu, bir bütünlük içermediği 

görülmektedir. Aslında öğrencinin yazısında bahsettiği okulun iklimi, fiziksel 

özellikleri gibi fikirler bir okulun tanıtma amacıyla yazılan bir yazıda ele alınması 

olası konu başlıklarıdır. Ancak okulun tanıtımında yer verilebilecek çok sayıda ve 

farklı konu başlığı olabilirken öğrenci kâğıt üzerinde bir yazma planı ya da etkili 

bir zihinsel planlama yapmadığı için ürettiği fikirlerin ve konu başlıklarının nitelik 

ve nicelik olarak yetersiz olduğu söylenebilir. Böylelikle de yazının bu sınırlı 

fikirler çevresindeki organizasyonunun da zayıf olduğu görülmektedir. Çünkü 

öğrencinin yazısında öğrencinin kısmen konu ile ilgili fikirlerini ve net bir şekilde 

hedef kitleyi belirlemesine karşın sınırlı sayıda fikir üretebilmiş ve bu çalışmaların 

tamamını yazı yazmaya hazırlık amacıyla bir plan çerçevesinde değil doğrudan 

metin oluşturma sürecinde yapmıştır.  Bu aşamada öğrenci yazacağı yazıya 

hazırlanmak amacıyla zihninde belirlemeye çalıştığı bu fikirleri veya konu 

başlıklarını kâğıt üzerinde not alarak, listeleyerek veya şekiller çizerek vb. çalışma 

yapsaydı planlama aşamasında beklenen davranışları büyük ölçüde sergilemiş 

olacağı söylenebilirdi. Bu anlamda bu aşamada üretilen cümlelerde planlama 

sürecinin bileşenlerinden yazma amacı, hedef kitle ile fikirlerin ve metin türünün 

kısmen de olsa belirlenmesine işaret eden cümleler yazılmış olsa da bu cümleler 

amaçlı ve etkili bir planlama süreci dahilinde yazılmadığı için yazma planına 

benzer bir oluşum söz konusu olmadığı söylenebilir. 

Rehbersiz Bilgilendirici Metin Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin 

planlama aşamasında yazma planı oluşturmadığı ve metin oluşturma sürecine 

başladığı gibi bu aşamada da bir önceki aşamadaki yazdığı konu başlıklarını 

içeren farklı bir yazı yazmıştır. Bu durum öğrencinin planlama aşamasında da 

doğruda metin oluşturmaya çalıştığını göstermektedir.   

Öğrenci planlama aşamasında  yazdığı giriş cümlesi “Ali’cim şimdi 

okulumuz üç katlıdır” cümlesi olan cümleye benzer bir biçimde “Ali okulumuzda 

yedi tane sınıf vardır bunlar...” diyerek giriş yapmıştır. Öğrenci bir önceki yazısı 

ile benzer bir şekilde yine okulun fiziki özelliklerden bahsederek yazısını 

yazmaya başlamıştır. Ardından, öğrenci “Okulumuzun bir kedisi var…” yazarak 
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yine önceki aşamada ele aldığı konu başlıklarından olan okulun hayvanına yönelik 

bir cümle ile yazısına devam etmiştir. Burada okuyucu konuya hazırlayan kısmen 

hazırlayan bir giriş yapıldığı söylenebilir. Daha sonra öğrenci “Bu arada ben B. 

…sınıfında okuyorum bunları senin için yazıyorum Ali okulumuzda aktiviteler 

vardır. Mesela resim daha büssürü var.” cümlelerini yazmış, okulun bahçesinden 

ve çalışanlardan bahsetmiştir. Gelişme bölümü sayılabilecek bu bölümde 

öğrencinin birkaç örnekle ve birkaç konu başlığı ile konuyu kısmen 

zenginleştirdiği ve geliştirdiği söylenebilir. Ancak öğrencinin yazdığı  “Bu arada 

ben B. …” cümlenin konuların veya cümlelerin mantıksal bir sıralama ve düzen 

göstermediğine işaret etmektedir. “…bunları senin için yazıyorum Ali…” cümlesi 

ise planlama aşamasında açıkça belirlenmesi gereken hedef kitlenin bu aşamada 

tam olarak belirlendiğini göstermektedir. Bu cümleler ve devamındaki bazı 

cümlelerin okulun tanıtımı ile doğrudan ilgisi olmadığı için tutarlık noktasında 

olumsuzluk oluşturduğu söylenebilir. Öğrenci okulun çalışanlarından bahsettikten 

hemen sonra “Okulumuzda bide yemek serbisi geliyor.” yazarak yazısını 

sonlandırmıştır. Bu cümle konu ve ana fikri özetlemekten uzak olduğu ve öğrenci 

neredeyse gelişme bölümüne devam ettiği için metnin bir sonuç bölümü olmadığı 

söylenebilir.  

Bir okulu tanıtırken ele alınabilecek çok sayıda olası konu içerisinden az 

sayıda konu başlığının seçilip bu konu başlıklarına yönelik sadece birer cümle 

yazılması gelişme bölümünün sınırlı kalmasına neden olmuştur. Ayrıca metnin 

büyük bir kısmını oluşturan bu konu başlıkları ile ilgili cümlelere çok yüzeysel ve 

sınırlı bir şekilde yer verildiği dikkat çekicidir. Ancak verilen yönergedeki okul 

tanıtımı konusunun bu denli az sayıda konu başlığı ile ele alınması hem yazının 

organizasyonu hem de geliştirilmesi bağlamında sınırlayıcı bir duruma yol 

açmıştır.  Bu durum, yazıya aktarma sürecinin alt bileşenleri olan ana fikrin 

belirlenmesi ile paragraflarda bütünlüğün sağlanması noktasında da bu 

bileşenlerin tam anlamıyla işletilmemesine neden olmuştur. Ayrıca planlama 

aşamasında öğrencinin, okulun tanıtımıyla ilgili zihinsel temsillerini bir yazma 

planı yoluyla kâğıt üzerinde tam olarak ifade edemediği için yazıya aktarma 

aşamasında öğrencinin zihnindeki fikirler her ne kadar okulun tanıtımına yönelik 

az sayıda fikrin bile karmaşık bir şekilde sunulduğu, bu durumun da metnin 
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içeriği, organizasyonu ve kalitesi noktasında olumsuz bir yapıya neden olduğu 

söylenebilir. 

Metin bütün olarak ele alındığında bir paragraftan oluştuğu ve okulun 

tanıtımına yönelik bir bilgilendirici metin türüne kısmen uygun olduğu 

görülmektedir. Öğrencinin yazısına bir başlık belirlemediği, sayfa düzenine tam 

olarak uymadığı görülmektedir. Ayrıca öğrencinin sadece üç cümlenin sonuna 

nokta koyduğu, sıklıkla kullanması gerektiği virgül işaretini ve diğer noktalama 

işaretlerini hiç kullanmadığı ve yazısında çok sayıda yazım ve dil bilgisi 

kurallarına yönelik hatalar bulunduğu söylenebilir. Harflerin eğimi, kelime ve 

harfler arası boşluklar ile sayfa kenar boşlukları gibi ölçütlerin doğru 

uygulanmadığı için okunaklılık açısından da zayıf bir yazı olduğu görülmektedir. 

Bütün olarak ele alındığında yazının içerik organizasyonu zayıf ve karmaşık 

olmakla birlikte, mekanik hataların da yazının anlamını olumsuz etkilediğini ve 

yazının okunaklılık noktasında da çok sınırlı olduğu söylenebilir. 

Rehbersiz Bilgilendirici Metin Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: Bu 

aşamada öğrencinin “Ali” kelimesini “Ali’cim”; “serbis” kelimesini “servis”; 

“aktevetiler” kelimesini “aktivetiler” olarak düzeltmeye çalıştığı görülmektedir. 

Ancak başka bir düzeltme çalışması yapmadığı görülmektedir. 

Bir önceki aşamada bahsedildiği gibi; öğrencinin çok az sayıda cümlenin 

sonuna nokta koyduğu, sıklıkla kullanması gerektiği virgül işaretini ve diğer 

noktalama işaretlerini hiç kullanmadığı ve yazısında yazım ve dil bilgisi 

kurallarına yönelik hatalar bulunduğu söylenebilir. Bütün olarak ele alındığında 

yazının içerik organizasyonu zayıf ve karmaşık olmakla birlikte, mekanik 

hataların da yazının anlamını olumsuz etkilediğini ve yazının okunaklılık 

noktasında da çok sınırlı olduğu söylenebilir. Öğrencinin cümlelerin sonuna 

çoğunlukla nokta koymadığı, yeni cümleye de büyük harfe başlamadığı, 

cümlelerin yapısından dolayı sıklıkla kullanması gerekirken virgül işaretini sadece 

bir kere kullandığı, için anlamı engelleyecek hata sayınının artışı okuyucunun 

metni hem okuyabilmesini hem de anlamasını güçleşmiştir. Ayrıca öğrencinin 

yazısında kelime ve harfler arası boşlukların yeterince uygun olmaması, satırlar 

arası boşlukların neredeyse olmaması nedeniyle yazının okunaklılık ve sayfa 

düzeni noktasında yazma kalitesinin düşük düzeyde olduğu görülmektedir. Bu 

bağlamda metnin içerik organizasyonunun, hem anlam bakımından hem de 
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mekanik özellikler bakımından yazma kalitesi düzeyini ciddi derecede olumsuz 

etkilediği söylenebilir.  

Buradan hareketle öğrencinin gözden geçirme ve düzeltme aşamasında 

yazının dil bilgisi, noktalama işaretleri, sayfa düzeni ve mantıksal bütünlük 

yönünde bir gözden geçirme ve düzeltme çalışması yapmadığı; yazısına bu aşama 

da bir başlık eklemediği görülmektedir.  

Rehbersiz aşama hikâye metni yazmada kullanılan bilişsel süreçlere 

ilişkin nitel bulgular ve yorumlar 

Rehbersiz Hikâye Metni Planlama Aşaması: Öğrencinin bu aşamada, 

rehbersiz bilgilendirici metin yazma etkinliğinin planlama aşamasında olduğu gibi 

yazma planı oluşturmadan doğrudan metin oluşturma sürecine başladığı 

görülmektedir. Bu aşamada yazdığı cümleler ele alındığında yönergede verilen 

metin türüne uyacak şekilde hikâye unsurlarının planlanmasına yönelik bir 

hazırlık çalışma yapmadan, zihnindeki hikâye kurgusunu doğrudan kâğıda 

aktararak metnini oluşturma çalışması olduğu görülmektedir.  

Planlama aşamasından bir sonraki aşama olan yazıya aktarma 

aşamasında,  öğrenci, planlama aşamasında kurguladığı yazıdan çok farklı bir yazı 

yazarak hikâye oluşturmaya çalışmıştır. Her iki aşamada da farklı konu başlıkları 

ve unsurlar bağlamında farklı bir kurgu ile iki farklı hikâye yazmaya çalışmıştır. 

Bu durum öğrencinin, bilişsel süreçlerin gerektirdiği bileşenlerden uzak bir 

şekilde, planlama ve yazıya aktarma aşamalarını,  doğrudan metin oluşturma 

süreci olarak algıladığına işaret etmektedir.  

Bunların yanı sıra öğrencinin bu aşamada yazdığı yazı şekil olarak da 

konuya ilişkin bir başlığı olan giriş, gelişme ve sonuç bölümleri bağlamında 

kurgulanmış bir görüntüsündedir. Öğrenci yazısına “Bir gün Cansu köpeyi 

sütlaçla gezinmeye çıkmışlar…” cümlesiyle başlamış, sonrasında ise yemek 

yerlerken kepeğinin bir anda kaçması ve Cansu’nun köpeği yakalayamamasına 

ilişkin cümleler yazmıştır. Burada öğrencinin hikâye  unsurlarından karakterler ile 

olayın başlaması ve gelişimine ilişkin cümleler kurarak hikâye  metni oluşturmaya 

çalıştığı görülmektedir. Yazı, sınırlı sayıda olsa da hikâye unsurları bağlamında 

kurgulandığı için öğrencinin metin türünü kısmen belirlediği söylenebilir. Yazının 

sonunda ise  “…kapı zilini duymuş bakıyor sütlaç…Cansu’da çok sevinmiş.”  
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cümleleri ile köpeğin bir şekilde eve gelmesi ve Cansu’nun buna tepkisi ile 

problemi çözmeye ve olayı sonuçlandırmaya çalıştığı görülmektedir. Bu 

bağlamda yazılan yazı incelendiğinde;  öğrencinin bu aşamada yazdığı yazı şekil 

olarak da konuya ilişkin bir başlığı olan giriş, gelişme ve sonuç bölümleri 

bağlamında kurgulanmış bir metin görüntüsündedir.  

Yazmada kullanılan bilişsel süreçlerden ilki olan planlama sürecinde metin 

oluşturmaya hazırlık amacıyla kavram ağı, listeleme, grafik oluşturma, not alma 

gibi yardımcılarla konunun ana ve alt başlıklarının belirlenerek yazma amacının, 

metin türünün, hedef kitlenin, konu ile ilgili fikirlerin belirlenmesi gibi bileşenlere 

yönelik çalışmaların yapılması beklenmektedir. Ancak öğrencinin bu aşamadaki 

çalışması ele alındığında bu bileşenlere yönelik bir çalışma yapmadan 

zihnindekileri doğrudan kâğıda dökerek metnini oluşturma çalışması olduğu 

görülmektedir. Öğrencinin bu aşamada oluşturduğu cümleler; planlama 

aşamasında beklenen ve hikâye yazmaya yardımcı olacak yazma planı ya da 

benzer bir hazırlık çalışması görüntüsünden uzak olup doğrudan tam olarak 

hakiye metninin yazılmaya çalışıldığı bir yazma çalışmasıdır.  

Çünkü öğrencinin yazısında öğrencinin konuya ilişkin az sayıda hikâye 

unsuru ile sınırlı sayıda fikir üretebilmiş ve bu çalışmaların tamamını yazı 

yazmaya hazırlık amacıyla bir plan çerçevesinde değil doğrudan metin oluşturma 

sürecinde yapmıştır.  Bu aşamada öğrenci yazacağı yazıya hazırlanmak amacıyla 

zihninde belirlemeye çalıştığı bu fikirleri veya konu başlıklarını kâğıt üzerinde not 

alarak, listeleyerek veya şekiller çizerek vb. çalışma yapsaydı planlama 

aşamasında beklenen davranışları büyük ölçüde sergilemiş olacağı söylenebilirdi. 

Bu anlamda bu aşamada üretilen cümlelerde planlama sürecinin bileşenlerinden 

metin türünün ve konu ile ilgili fikirlerin kısmen de olsa belirlenmesine işaret 

eden cümleler yazılmış olsa da bu cümleler amaçlı ve etkili bir planlama süreci 

bilişsel süreci dahilinde yazılmadığı için yazma planına benzer bir oluşum söz 

konusu olmadığı söylenebilir. Dolayısıyla öğrenci bir yazma planı 

oluşturmamıştır, planlama aşamasında beklenen diğer bileşenlere ilişkin bir 

çalışma yapmadan doğrudan metin oluşturma sürecini işlettiği görülmektedir. 

Rehbersiz Hikâye Metni Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin planlama 

aşamasında yazma planı oluşturmadan doğrudan metin oluşturma sürecine 

başladığı için bu aşamada metin oluşturma sürecinde rehberlik edecek bir yazma 
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planının kullanılması söz konusu değildir. Öğrenci, bir önceki aşama olan 

planlama aşamasında beklendiği üzere bir yazısını yazmaya yardımcı olacak bir 

yazma planı değil; giriş, gelişme ve sonuç bölümlerini içerdiği söylenebilecek bir 

yazı oluşturmuştur. Öğrenci önceki aşamada yazdığı yazıda, Cansu adlı bir 

karakter ile Sütlaç adlı köpeğinin yemek yerlerken köpeğin kaçarak kaybolması 

ve tekrar eve dönmesine ilişkin cümlelere yer vermiştir. Ancak öğrencinin bu 

aşamada yazdığı yazı incelendiğinde; karakterlerin, olayın ve diğer hikâye 

unsurlarının tamamının farklılık gösterdiği bir hikâye kurgusunu içerdiği 

görülmektedir. Planlama aşamasında hikâye sini yazmaya yardımcı olacak bir 

hazırlık çalışması yapmadan ve yazma planı oluşturmadan doğrudan hikâye sini 

yazarak; yazı ya aktarma aşamasında da planlama aşamasında ürettiği hikâye 

kurgusundan tamamen farklı bir yazı yazarak farklı iki yazı üretmiştir. Kısaca 

öğrenci, planlama aşamasında kurguladığı yazıdan çok farklı bir yazı yazarak 

hikâye oluşturmaya çalışmıştır. Her iki aşamada da farklı konu başlıkları ve 

unsurlar bağlamında farklı bir kurgu ile iki farklı hikâye yazmaya çalışmıştır. Bu 

durum öğrencinin, bilişsel süreçlerin gerektirdiği bileşenlerden uzak bir şekilde, 

planlama ve yazıya aktarma aşamalarının her ikisini de doğrudan metin oluşturma 

süreci olarak algıladığına işaret etmektedir.  

Öğrenci yazısının giriş bölümünde “Duygu her zamanki gibi üzgündü çünkü 

hiç kimse o engelli diye onunla oynamıyordu babası ardık dayanamamış 

Duygu’ya yavru köpek almış…”  cümlesi ile karakterlerden bahsetmiş ancak diğer 

zaman, mekân gibi unsurlara yer vermemiştir. Yazının giriş bölümünde hikâye 

unsurlarına etkili bir giriş yapılmamış, yeteri kadar tanıtılmamış ve unsurlar 

yüzeysel ele alınmıştır. Öğrenci yazının devamında, Duygu ve babasının köpeği 

gezdirirken konuşmaya daldıkları esnada köpeğin kaçarak uzaklaşması ve 

kaybolmasına yönelik cümleler yazmıştır.  Burada sınırlı sayıdaki cümlelerde 

olayın ve problemin kısmen ortaya konduğu söylenebilir, ancak diğer hikâye  

unsurları hakkında yeterince ayrıntılı bilgi verilmediği için konu kısmen 

geliştirilmiştir. Yazının sonuç bölümünde “...aradan on iki yıl geçmiş Duygu 

öğretmen olmuş ve okul çıkışı  o minicik köpeyi paşayı görmüş.” cümlerine yer 

veren öğrencinin problemi kısmen çözdüğü ve etkili bir sonuç ortaya koyduğu 

söylenebilir.  
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Ayrıca öğrencinin ele aldığı konuların sıralanması incelendiğinde, yazma 

planı oluşturmadığı için oluşturulan cümleler konuyla ilişkili olsa da fikirlerin 

kâğıt üzerindeki sunumunda mantıksal bir düzen ve bütünlük sağlayamadığı 

görülmektedir 

Metin bütün olarak ele alındığında paragraftan oluştuğu ve hikâye  

unsurlarının çok yüzeysel ele alındığı için zayıf bir kurguya sahip olduğu, bu 

nedenle de metin türüne kısmen uygun olduğu, ana fikrin kısmen belirlendiği 

görülmektedir.  

Rehbersiz bilgilendirici metin yazma etkinliğine benzer bir şekilde; 

öğrencinin sadece sonuç cümlesinin sonuna nokta koyduğu, cümlelerin 

yapısından dolayı sıklıkla kullanması gerektiği virgül işaretini ve kesme işareti 

hariç diğer noktalama işaretlerini hiç kullanmadığı ve yazısında çok sayıda yazım 

ve dil bilgisi kurallarına yönelik hatalar bulunduğu söylenebilir. Bütün olarak ele 

alındığında yazının içerik organizasyonu zayıf ve karmaşık olmakla birlikte, 

mekanik hataların da yazının anlamını olumsuz etkilediğini ve yazının okunaklılık 

noktasında da çok sınırlı olduğu söylenebilir.  Ayrıca öğrencinin yazısında satır 

aralıklarının ve harflerin eğiminin yeterince uygun olmaması, harfler arası 

boşlukların çok olup kelimeler arası boşlukların olmaması  nedeniyle yazının 

okunaklılık ve sayfa düzeni noktasında yazma kalitesinin düşük düzeyde olduğu 

görülmektedir. Bu bağlamda metnin içerik organizasyonunun, hem anlam 

bakımından hem de mekanik özellikler bakımından yazma kalitesi düzeyini ciddi 

derecede olumsuz etkilediği söylenebilir. 

Rehbersiz Hikâye Metni Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: Bir önceki 

aşamada bahsedildiği gibi; öğrencinin sadece bir cümlenin sonuna nokta koyduğu, 

sıklıkla kullanması gerektiği virgül işaretini ve diğer noktalama işaretlerini hiç 

kullanmadığı ve yazısında çok sayıda yazım ve dil bilgisi kurallarına yönelik 

hatalar bulunduğu söylenebilir. Bütün olarak ele alındığında yazının içerik 

organizasyonu zayıf ve karmaşık olmakla birlikte, mekanik hataların da yazının 

anlamını olumsuz etkilediğini ve yazının okunaklılık noktasında da çok sınırlı 

olduğu söylenebilir.  
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Öğrencinin “kuçana (kucağına), köpeyin, ikiside” gibi hatalı kelime 

yazımları ile “Duygun’nun köpeği paşa” başlığındaki özel isim ve başlığın hatalı 

yazılışını da düzeltmediği görülmektedir. 

Öğrencinin cümlelerin sonuna çoğunlukla nokta koymadığı, yeni cümleye 

de büyük harfe başlamadığı, bazen kelimeleri yanlış yazdığı için anlamı 

engelleyecek hata sayınının artışı okuyucunun metni hem okuyabilmesini hem de 

anlamasını güçleşmiştir. Ayrıca öğrencinin yazısında satır aralıklarının ve 

harflerin eğiminin yeterince uygun olmaması, harfler arası boşlukların çok olup 

kelimeler arası boşlukların olmaması nedeniyle yazının okunaklılık ve sayfa 

düzeni noktasında yazma kalitesinin düşük düzeyde olduğu görülmektedir. Bu 

bağlamda metnin içerik organizasyonunun, hem anlam bakımından hem de 

mekanik özellikler bakımından yazma kalitesi düzeyini  olumsuz etkilediği 

söylenebilir.  

Buradan hareketle yazının hem anlam hem de mekanik özelliklere yönelik 

birçok düzeltme çalışmasına ihtiyaç olduğu halde, öğrencinin gözden geçirme ve 

düzeltme aşamasında içerik, dil bilgisi, noktalama işaretleri, sayfa düzeni ve 

mantıksal bütünlük yönünde bir gözden geçirme ve düzeltme çalışması 

yapmadığı; yazısına bu aşama da bir başlık eklemediği görülmektedir.  

Rehberli aşama bilgilendirici metin yazmada kullanılan bilişsel süreçlere 

ilişkin nitel bulgular ve yorumlar 

Rehberli Bilgilendirici Metin Planlama Aşaması: Öğrencinin rehbersiz 

bilgilendirici metin yazma etkinliğinde planlama aşamasında yazma planı 

hazırlamadan doğrudan metnini yazmasına rağmen rehberli bilgilendirici metin 

yazma etkinliğinde kısmen de olsa bir yazma planı oluşturduğu görülmektedir.  

Öğrenci kelebeğe benzer bir şekil çizmiş ve bu şekille bağlantılı uzantılara 

balonları ve kalpleri eşleştirmiştir. Balonlara benzeyen şekillerin içerisine “Dersle 

4/B”, “Dersler din”, “Nerede”, “Etkinlikler”, “Kurallar”, “Beklentiler”, “Gün 

Geçirmek” kavramlarını yazmıştır. Öğrencinin yazdığı kavramların bir kısmı 

rehberli yazma etkinliği planlama aşamasında araştırmacı tarafından verilen 

yönergede bulunan kavramlar olsa da “Kurallar”ve “Beklentiler” kavramları, ilk 

defa bir öğrencinin planlamada yer verdiği kavramlardır. Öğrencinin balonların 

içine yazdığı bu kavramlar yoluyla öğrencinin yazısını yazmak amacıyla zihinsel 
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bir hazırlık yaptığı ve bir yazma planı oluşturduğu görülmektedir. Yazılan 

kavramların çoğunun yönergedeki kavramlar olması nedeniyle konu ile ilgili 

fikirlerin kısmen belirlendiği; kavramların sadece ana başlıklar şeklinde olup 

kavramları açıklayıcı bilgiler verilmediği için de belirlenen fikirlerin kısmen 

düzenlense de derinleştirilmediği görülmektedir. Resimler içindeki başlıkların 

konu ile ilgili fikirlerin belirlendiğinin göstergesi iken yine belirlenen fikirler 

sadece başlıklarla ifade edildiği için derinleştirilmediği, konunun ana ve alt 

başlıklarının da tam olarak belirlenemediği söylenebilir. Bunun yanı sıra 

öğrencinin, bu şeklin yanına büyük bir şekilde ve iki kalp şekli arasında “Okul 

Planı” yazarak bilinçli ve amaçlı bir şekilde yazma planı oluşturmaya çalıştığı 

söylenebilir.  

Rehberli Bilgilendirici Metin Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin metin 

oluşturma sürecinde, planlama aşamasında yazma planını kısmen rehber alarak 

metnini oluşturduğu söylenebilir. Öğrenci, bir önceki aşamada (yazma planında) 

belirlediği dersler, etkinlikler, kurallar, okulun nerede olduğu konu başlıklarına 

yer vermiş ancak beklentiler ve gün geçirmek şeklinde belirlediği konu 

başlıklarına yazısında yer vermemiştir. 

Öğrenci yazısına “Ali sana okulumu tanıtmak istiyorum.” cümlesi ile 

başlayarak okuyucu konuya hazırlar nitelikte bir giriş yapmıştır. Bunun yanı sıra 

öğrenci, bu cümle ile önceki aşama olan planlama bilişsel sürecinin alt bileşenleri 

olan  hedef kitlenin ve yazma amacının belirlenmesine açıkça ve net bir şekilde 

vurgu yapmıştır. Yazmadaki bilişsel süreçler bağlamında düşünüldüğünde, hedef 

kitlenin ve yazma amacının belirlenmesi, bir önceki aşama olan planlama bilişsel 

sürecinin alt bileşeni olmasına rağmen, öğrenci ilgili bileşeni bu aşamada işe 

koşmuştur. İlgili cümlenin bu aşamada yazıya eklenmesi aslında yazmadaki 

bilişsel süreçlerin çizgisel bir doğruda ilerlemeyip döngüsel olduğunu 

göstermektedir. Yani öğrenci planlama aşamasında belirlemesi gereken ve 

planlama bilişsel sürecinin bileşenlerinden olan hedef kitlenin ve yazma amacının 

belirlenmesine yönelik çalışmayı yazıya aktarma aşamasında belirlemiştir. Bu 

durumun alan yazında ele alındığı gibi bilişsel süreçlerin kesin bir şekilde tam 

olarak birbirini izlemediğine aksine bu süreçlerin bir diğeriyle yinelemeli olarak 

etkileşebildiğine ve tüm bu zihinsel faaliyetlerin her birinin metin oluşturma 
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sürecinde herhangi bir zamanda meydana gelebildiğine örnek teşkil ettiği 

söylenebilir. (Flower & Hayes, A Cognitive Process Theory of Writing, 1981).   

Gelişme bölümünde ise sırasıyla dersler, etkinlikler, okulun nerede olduğu, 

kurallar gibi konu başlıklarına yer vermiştir. “Okulumuz  …..merkezinin  

arkasında. Kurallar hiç kimse küfür etmez ve öğretmenler çıkartmadıkça top 

oynamaz.”  cümlelerinde görüldüğü gibi öğrenci bir konu başlığına yönelik tek bir 

cümle yazmış ve hemen arkasından diğer konu başlığına geçmiştir. Ayrıca 

öğrencinin “nerede, kurallar” gibi konu başlıklarını soru gibi algılayıp bunlara 

cevap veren nitelikte cümleler yazarak gelişme bölümünü oluşturduğu 

söylenebilir. Bu bölümde öğrenci konuları birer cümle ile ele almış, bu konulara 

sınırlı örnekler vererek konuyu kısmen geliştirmiştir. Ayrıca bir konunun hemen 

arkasından bir ilişki kuramadan başka bir konuya geçmesi konuların sınırlı bir 

mantıksal yapıda sırlandığının göstergesidir. Ayrıca yine bu durum oluşturulan 

cümleler konu ile ilgili olsa da konu geçişlerini tam olarak sağlayamayarak 

mantıksal bütünlüğün tam olarak sağlanmadığı göstermektedir. 

Öğrencini yazısının sonunda yazdığı “Okulumuz bizim başarılı olmamızı 

istiyor. Ve okulda durmak çok güzel Ali inşallah bizim okula gelirsin.”  cümleler 

ise konuyu ve ana fikri iyi bir şekilde özetleyen sonuç bölümü cümleleridir. İlgili 

cümleler ana fikrin belirlenmesine işaret ederken aynı zamanda yine hedef kitleye 

de işaret etmektedir. Bir paragraftan oluşan yazı bütün olarak incelendiğinde etkili 

bir giriş ve sonuç bölümü olmasına karşın gelişme bölümünün konuyu 

geliştirmede sınırlı kaldığı söylenebilir. Cümlelerin tamamı okulun tanıtımı 

konusu ile ilişkili iken verilen konuya ilişkin az sayıda fikrin sınırlı bir yapıda ele 

alınması ile mantıksal bütünlüğün tam olarak sağlanamadığı görülmektedir. 

Ayrıca öğrencinin yazısına bir başlık belirlemediği görülmektedir. 

Öğrencinin yazının şekil özellikleri bağlamında yazım kuralları ve 

noktalama işaretlerini kısmen doğru uyguladığı, sayfa düzenine tam olarak 

uymadığı görülmektedir. Harflerin eğimi, kelime ve harfler arası boşluklar ile 

sayfa kenar boşlukları gibi ölçütlerin doğru uygulanmadığı için okunaklılık 

açısından da zayıf bir yazı olduğu görülmektedir. Bütün olarak ele alındığında 

yazının içerik organizasyonu zayıf ve karmaşık olmakla birlikte, mekanik 

hataların da yazının anlamını olumsuz etkilediğini ve yazının okunaklılık 

noktasında da çok sınırlı olduğu söylenebilir. 
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Rehberli Bilgilendirici Metin Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: Öğrenci 

diğer yazma etkinliklerinden farklı olarak bu aşamada, cümlelerin hepsinin 

sonuna nokta koymuş, virgül işaretini doğru şekilde kullanmıştır.  Ancak 

“...olmamızı istiyor. Ve okulda durmak çok güzel Ali inşallah bizim okula 

gelirsin.”  cümlesinde görüldüğü cümleleri doğru bölümlendirmediği ve gibi 

nokta işaretini her zaman doğru kullanmadığı görülmüştür. Öğrencinin bu 

aşamada da yazısına bir başlık eklemediği görülmüştür. . Öğrencinin metninin, bu 

nedenle sayfa kenar boşluklarını bırakmamasına ya da satır, harf, kelime 

aralıklarınının uygun olmamasına rağmen sayfa düzenine yönelik bir düzeltme 

yapmaması dikkat çekicidir. Noktalama işaretlerine, mantıksal bütünlüğe ve 

içeriğe yönelik bir düzeltme çalışması yapmadığı görülmektedir. Buradan 

hareketle öğrencinin gözden geçirme ve düzeltme aşamasında yazının dil bilgisi, 

noktalama işaretleri, sayfa düzeni ve mantıksal bütünlük yönünde bir gözden 

geçirme ve düzeltme çalışması yapmadığı görülmektedir.  

Rehberli aşama hikâye metni yazmada kullanılan bilişsel süreçlere ilişkin 

nitel bulgular ve yorumlar 

Rehberli Hikâye Metni Planlama Aşaması: Öğrencinin rehbersiz 

bilgilendirici metin yazma etkinliğinde planlama aşamasında yazma planı 

hazırlamadan doğrudan metnini yazmasına rağmen rehberli bilgilendirici metin 

yazma etkinliğinde kısmen de olsa bir yazma planı oluşturduğu görülmektedir.  

Öğrenci yazma planını oluştururken, yönergede düşündüğünü yazma sayfası 

olarak verilen bölüme hikâye  unsurlarının yer aldığı bir resim kompozisyonu 

yaptığı görülmektedir. Öğrencinin bu kompozisyonu incelendiğinde; sayfanın 

üstünde güneş ve bulutların olduğu, yağmur yağdığı, zeminde su birikintileri 

olduğu ve elinde şemsiye tutan bir kız çocuğu olduğu görülmektedir. Öğrenci 

kompozisyonundaki öğelerin bazıları ile hikâye  unsurlarını eşleştirmiştir. Güneş 

resminin içine “Ne zaman”, bulutlardan birinin içine “Ana fikir” yazmış; 

şemsiyeyi ise dört bölüme ayırıp her bir bölümün içine “Paşlık, “Karakter”, 

“olay”, “yer” yazmış ve hikâye  unsurları ile eşleştirmiştir. Buradan hareketle 

metin türünün kısmen belirlendiği söylenebilir. Resimler ve resimlerin isimleri 

şeklindeki başlıkların konu ile ilgili fikirlerin kısmen belirlendiğinin göstergesi 

iken yine belirlenen fikirler sadece başlıklarla ve sınırlı resimlerle ifade edildiği 
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için fikirlerin belirlenmediği ve derinleştirilmediği, konunun ana ve alt 

başlıklarının da tam olarak belirlenemediği söylenebilir.  

Öğrenci planında resim yapmaya yoğunlaştığı, ancak belirlediği fikirleri 

ayrıntılandırmadığı, sadece hikâye  unsurlarına başlık olarak yer verdiği, yazma 

amacı ve hedef kitlenin belirlenmesine yönelik bir çalışma yapmadığı 

görülmektedir.  Öğrencinin yazma planında sadece hikâye  unsurlarına başlık 

olarak yer verdiği ancak bu unsurları ayrıntılandırmadığı için birçok konuya göre 

çok sınırlı kaldığı söylenebilir. Öğrencinin planlama aşamasında şekil çizme, 

resim yapma veya kroki çizme gibi bir yardımcı kullanarak hazırladığı yazma 

planı görsel okuma açısından farklı olsa da yazma planının sadece unsurların 

başlıkları şeklinde kurgulanması, metin oluşturma sürecinde rehberlik etme 

bağlamında yeterince işlevsel kullanılamayacağı söylenebilir. Bu anlamda yazma 

planının da kısmen oluşturulduğu söylenebilir.  

Rehberli Hikâye Metni Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin planlama 

aşamasında hikâye  unsurlarına sadece başlık olarak yer verdiği sınırlı ve işlevsel 

olmayan bir yazma planı hazırladığı için metin oluşturma sürecinde bu yazma 

planından etkili bir şekilde faydalanamadığı ve kullanamadığı görülmektedir. 

Öğrenci yazısının giriş bölümünde yazdığı “Birgün sokakta pitbul gördüm 

yanına gittim durumu çok kötüydü çok üzüldüm ve aldım...” cümlesi ile 

karakterler ile zamana, olaya ve  mekâna yer vermiştir. Bu cümle ile olaya etkili 

bir giriş yapılmış olsa da diğer hikâye unsurları olması gerektiği gibi ele 

alınmamıştır.  Hikâyenin gelişme bölümünde ise öğrenci,  köpeği besleyip 

büyüttüğüne yönelik yazdığı bir cümleden sonra “...televizyon izlerken canım 

sıkıldı osıra pıtbulum kaçmış buna çok üzüldüm…” cümlesini yazmıştır. Burada 

ise olayın gelişimi, zaman ve mekân sınırlı bir şekilde ele alınmış; konu yeterince 

geliştirilmemiştir. Hem ardından öğrenci  “...minnoş minnoş diye bağırdım 

ağladım çok üzüldüm hemde çok.” yazarak yazısını sonlandırmıştır.  Burada 

öğrenci sadece karakterin olaya tepkisine yer vermiş, ancak olay çözülmemiş ve 

etkili bir sonuç bölümü oluşturulmamıştır. Öğrenci yazısının giriş bölümünde ya 

da önceki aşama olan planlama aşamasında karakterle ilgili planlamayı yaparken 

köpeğin adının “minnoş” olduğuna veya olacağına dair bir şey yapmamışken 

sonuç bölümünde bunu belirtmiştir. Buradan da öğrencinin planlama aşamasında 

tam olarak veya etkili bir şekilde zihinsel bir hazırlık yapmadığını, yazıya aktarma 
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aşamasında da yine zihnindeki temsilleri planlama yapmadan kâğıda aktardığını 

göstermektedir.  

Öğrencininn yazısı beş satırdan oluşan iki cümleden oluşmaktadır. Yazılan 

cümleler “köpeğini kaybeden çocuk” konusu ile ilişkili olsa da çok az sayıda ve 

sınırlı bir kurguyu içeren cümlelerdir. Bu anlamda da yazıyı giriş, gelişme ve 

sonuç bölümleri bağlamında bölümlendirmek ve incelemek oldukça güçtür. 

Yazıda, konunun tam olarak geliştirilmemesi ve düşüncelerin karmaşık ve sınırlı 

bir yapıda olması nedeniyle mantıksal bütünlük tam olarak sağlanamamıştır. 

Metin bütün olarak ele alındığında paragraftan oluştuğu ve hikâye  unsurlarının 

çok yüzeysel ele alındığı için zayıf bir kurguya sahip olduğu, bu nedenle de metin 

türüne kısmen uygun olduğu, ana fikrin kısmen belirlendiği görülmektedir. Ayrıca 

ana fikir de tam olarak belirlenmemiştir. Öğrenci yazısında sınırlı da olsa bir 

hikâye  kurguladığı için oluşturulan metnin kısmen de olsa türe uygun olduğu 

söylenebilir. Öğrenci yazısına “Canım köpeğim Minnoş” şeklinde konu ve ana 

fikir ile ilgili uygun bir başlık belirlemiştir.  

Öğrencinin yazısı bütün olarak incelendiğinde; her ne kadar bir hikâye  

kurgulansa da, planlama aşamasında etkili bir yazma planı oluşturamadığı için bu 

aşamada da yazılanların nicelik ve nitelik olarak çok sınırlı olduğu görülmektedir. 

Ayrıca öğrencinin ele aldığı konuların sıralanması incelendiğinde, yazma planı 

oluşturmadığı için oluşturulan cümleler konuyla ilişkili olsa da fikirlerin kâğıt 

üzerindeki sunumunda mantıksal bir düzen ve bütünlük sağlayamadığı 

görülmektedir. 

Önceki yazma etkinlikleri ile benzer bir şekilde; öğrencinin sadece sonuç 

cümlesinin sonuna nokta koyduğu, cümleleri bölümlendirmediği, cümlelerin 

yapısından dolayı sıklıkla kullanması gerektiği virgül işaretini ve kesme işareti 

hariç diğer noktalama işaretlerini hiç kullanmadığı ve yazısında çok sayıda yazım 

ve dil bilgisi kurallarına yönelik hatalar bulunduğu söylenebilir. Bütün olarak ele 

alındığında yazının içerik organizasyonu zayıf ve karmaşık olmakla birlikte, 

mekanik hataların da yazının anlamını olumsuz etkilediğini ve yazının okunaklılık 

noktasında da çok sınırlı olduğu söylenebilir.  Ayrıca öğrencinin yazısında satır 

aralıklarının ve harflerin eğiminin yeterince uygun olmaması, harfler arası 

boşlukların çok olup kelimeler arası boşlukların olmaması  nedeniyle yazının 

okunaklılık ve sayfa düzeni noktasında yazma kalitesinin düşük düzeyde olduğu 
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görülmektedir. Bu bağlamda metnin içerik organizasyonunun, hem anlam 

bakımından hem de mekanik özellikler bakımından yazma kalitesi düzeyini ciddi 

derecede olumsuz etkilediği söylenebilir. 

Rehberli Hikâye Metni Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: Bu aşamada 

öğrencinin bazı kelimelerdeki harf yazımlarını düzeltmeye çalıştığı görülmektedir. 

Ancak başka bir düzeltme çalışması yapmadığı görülmektedir. 

Bir önceki aşamada bahsedildiği gibi; öğrencinin çok az sayıda cümlenin 

sonuna nokta koyduğu, sıklıkla kullanması gerektiği virgül işaretini ve diğer 

noktalama işaretlerini hiç kullanmadığı ve yazısında yazım ve dil bilgisi 

kurallarına yönelik hatalar bulunduğu söylenebilir. Bütün olarak ele alındığında 

yazının içerik organizasyonu zayıf ve karmaşık olmakla birlikte, mekanik 

hataların da yazının anlamını olumsuz etkilediğini ve yazının okunaklılık 

noktasında da çok sınırlı olduğu söylenebilir. Öğrencinin cümlelerin sonuna 

çoğunlukla nokta koymadığı, yeni cümleye de büyük harfe başlamadığı, 

cümlelerin yapısından dolayı sıklıkla kullanması gerekirken virgül işaretini sadece 

bir kere kullandığı, için anlamı engelleyecek hata sayınının artışı okuyucunun 

metni hem okuyabilmesini hem de anlamasını güçleşmiştir. Ayrıca öğrencinin 

yazısında kelime ve harfler arası boşlukların yeterince uygun olmaması, satırlar 

arası boşlukların neredeyse olmaması nedeniyle yazının okunaklılık ve sayfa 

düzeni noktasında yazma kalitesinin düşük düzeyde olduğu görülmektedir. Bu 

bağlamda metnin içerik organizasyonunun, hem anlam bakımından hem de 

mekanik özellikler bakımından yazma kalitesi düzeyini ciddi derecede olumsuz 

etkilediği söylenebilir.  

Buradan hareketle öğrencinin gözden geçirme ve düzeltme aşamasında 

yazının dil bilgisi, noktalama işaretleri, sayfa düzeni ve mantıksal bütünlük 

yönünde bir gözden geçirme ve düzeltme çalışması yapmadığı görülmektedir.  

Öğrenci 12’ye ilişkin nitel bulgu ve yorumlar 

Rehbersiz aşama bilgilendirici metin yazmada kullanılan bilişsel süreçlere 

ilişkin nitel bulgular ve yorumlar 

Rehbersiz Bilgilendirici Metin Planlama Aşaması: Öğrencinin bir yazma 

planı oluşturmadan doğrudan metni yazdığı görülmektedir.  Yazmada kullanılan 

bilişsel süreçlerden ilki olan planlama sürecinde metin oluşturmaya hazırlık 
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amacıyla kavram ağı, listeleme, grafik oluşturma, not alma gibi yardımcılarla 

konunun ana ve alt başlıklarının belirlenerek yazma amacının, metin türünün, 

hedef kitlenin, konu ile ilgili fikirlerin belirlenmesi gibi bileşenlere yönelik 

çalışmaların yapılması beklenmektedir. Ancak öğrencinin bu aşamadaki çalışması 

ele alındığında bu bileşenlere yönelik bir çalışma yapmadan zihnindekileri 

doğrudan kâğıda dökerek metnini oluşturma çalışması olduğu görülmektedir. 

Planlama aşamasından bir sonraki aşama olan yazıya aktarma aşamasında, 

öğrencin planlama aşamasında oluşturduğu yazının konu başlıklarını içeren ve 

planlama aşmasında oluşturduğu yazıya çok benzer metin üretmesi aslında bir 

yazma planı oluşturmadan doğrudan yazıya aktarma sürecini işlettiğinin 

göstergesidir. 

 

Şekil 17. Öğrenci 12’ye ait rehbersiz bilgilendirici metin planlama çalışması. 

Öğrenci “Bizim okulumuzun adı C.Z.....” cümlesi ile yazı yazmaya hazırlık 

amacıyla bir planlama süreci işletmeden doğrudan yazısını yazmaya başlamıştır. 

İlk cümlenin hemen ardından “Her yıl kitap okuma yarışmaları oluyor. 

Okulumuzda bir sürü kurs var. Mesela.. …” diyerek verdiği örneklerle ele aldığı 

konuyu geliştirmiştir. Sonrasında yazdığı cümlelerde, kurslardan; kütüphane, zeka 

odası gibi sınıf dışı fiziki özelliklerinden ve yardımlaşma gibi etkinlikler 

bağlamında okulun ikliminden bahseden cümleler oluşturmuştur. Bu bölümde 

öğrencinin yönergede verilen yazma konusuna ilişkin çok sayıda konu başlığını 

ele almasına karşın, konular arasında geçiş sağlanmadan aklına gelen konu 

başlıklarını cümleler halinde kâğıda aktarması yazma planı hazırlamadan 

doğrudan metin oluşturma çabasında olduğuna işaret etmektedir. Ancak öğrenci 

bir planlama süreci yürütmeden zihinsel temsillerini kâğıda aktarmasına rağmen 

ele aldığı konu başlıkları çerçevesinde okulun tanıtımı konusu ile ilgili fikirleri 
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kısmen de olsa belirlediğini göstermektedir. Ancak fikirlerin mantıksal 

bütünlükten ve planlamanın doğasından uzak sunulması, yani zihinsel temsillerin 

doğrudan kâğıda aktarımı belirlenen fikirlerin düzenlenmediğini ve 

derinleştirilmediğini göstermektedir. Bu aşamada öğrencinin yazdıklarını bütün 

olarak ele alındığında, okulun tanıtımıma yönelik bir bilgilendirici metin türüne 

tasarladığına kısmen de olsa işaret ettiği söylenebilir. 

Ancak oluşturulan yazı bütün olarak ele alındığında “Bizim okulumuzun adı 

C.Z.....” girişi ile başlayan, gelişme bölümünde “Okulumuzda bir sürü kurs var. 

Mesela …” diyerek okulun tanıtımına yönelik fikirlerin ve konu başlıklarının 

geliştirildiği, örnekler verildiği ve sonuç bölümünde ise “İşte bizim okulumuz 

böyle.” cümlesi ile yazının bitirilmesi; öğrencinin yazısını yazmadan önce amaçlı 

bir planlama süreci etkinliği yapmadığını; giriş, gelişme ve sonuç bölümlerinden 

oluşan bir metin aracılığıyla konu ilgili zihnindeki tüm fikirleri doğrudankâğıda 

aktardığı görülmektedir. Buradan hareketle, üretilen yazı bütün olarak ele 

alındığında, yazılan cümlelerin planlamanın doğasından uzak olduğu, bir bütünlük 

içermediği görülmektedir.  

Aslında öğrencinin yazısında okulun iklimi, fiziksel özellikleri, etkinlikler 

ve kurslar gibi konu başlıkları okulun tanıtma amacıyla yazılan bir yazıda ele 

alınması olası konu başlıklarıdır. Öğrencinin bu bağlamda belirlediği fikirler 

bağlamında ele aldığı onun aşlıkları neredeyse nitelik ve nicelik açısından yeterli 

olabilecekken öğrenci kâğıt üzerinde bir yazma planı ya da etkili bir zihinsel 

planlama yapmadığı için konu geçişler sağlanamamış, aklındakiler doğrudan 

kâğıda dökülmüş gibi görünmektedir. Bu durum yazıda içerik, mantıksal bütünlük 

ve organizasyon noktasında çeşitli olumsuzluklara yol açmıştır.  

Planlama bilişsel sürecine ilişkin bu aşamada beklenen yazı yazmaya 

hazırlık amacıyla çeşitli alt değişkenlerin belirlenmesi ve düzenlenmesi yoluyla 

bir yazma planı oluşturulması iken öğrenci bu aşama doğrudan metin üretmiş, 

dolayısıyla üretilen metin değerlendirilmiştir. Üretilen metin incelendiğinde 

fikirlerin ve metin türünün kısmen de olsa belirlenmesine yönelik cümlelere 

rastlansa da tamamını yazı yazmaya hazırlık amacıyla bir plan çerçevesinde değil 

doğrudan metin oluşturma sürecinde yapmıştır.  Bu aşamada öğrenci yazacağı 

yazıya hazırlanmak amacıyla zihninde belirlemeye çalıştığı bu fikirleri veya konu 

başlıklarını kâğıt üzerinde not alarak, listeleyerek veya şekiller çizerek vb. çalışma 
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yapsaydı planlama aşamasında beklenen davranışları büyük ölçüde sergilemiş 

olacağı söylenebilirdi. Bu anlamda bu aşamada üretilen cümlelerde planlama 

sürecinin bileşenlerinden ile fikirlerin ve metin türünün kısmen de olsa 

belirlenmesine işaret eden cümleler yazılmış olsa da bu cümleler amaçlı ve etkili 

bir planlama süreci dahilinde yazılmadığı için yazma planına benzer bir oluşum 

söz konusu olmadığı söylenebilir. 

Rehbersiz Bilgilendirici Metin Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin 

planlama aşamasında yazma planı oluşturmadığı ve metin oluşturma sürecine 

başladığı gibi bu aşamada da nerdeyse bir önceki aşamadaki yazdığı yazıya benzer 

bir yazı yazmıştır.  Planlama aşamasında yazma planı yapmadan doğrudan yazdığı 

metindeki konu başlıklarını aynı sırayla ve neredeyse aynı cümlelerle ele almıştır. 

Öğrenci planlama aşamasında  yazdığı giriş cümlesi olarak yazdığı “Öğrenci 

“Bizim okulumuzun adı C.Z.....” cümlesini bu aşamada da yazarak yazısını 

oluşturmaya başlamıştır. İlk cümlenin hemen ardından “Bizim okulumuzda Her 

yıl 3. ve 4. Sınıflar için kitap okuma yarışmaları oluyor. Sonra birde bizim okulda 

bir sürü faaliyetlerde var Mesela halk oyunu, Gitar…” diyerek verdiği örneklerle 

ele aldığı konuyu geliştirmiştir. Sonrasında yazdığı cümlelerde, kurslardan; 

kütüphane, zeka odası, yemek odası gibi sınıf dışı fiziki özelliklerinden ve 

yardımlaşma gibi etkinlikler bağlamında okulun ikliminden bahseden cümleler 

oluşturmuştur. Gelişme bölümünde oluşturduğu cümlelerde ele alınan konu 

başlıkları planlama aşamasında oluşturulan yazıdaki konu başlıklarını içeren 

benzer cümlelerdir.  Öğrenci gelişme bölümünde çok sayıda örnek vermesine 

rağmen konuyu tam olarak geliştiremediği söylenebilir. Çünkü konuların ele 

alınışı ve cümlelerin sıralanışı bağlamında bir bütünlük söz konusu değildir. 

Öğrenci gelişme bölümünde okulundaki yarışmalara örnek verip arkasından 

okulun fiziksel özelliklerinden bahsetmiş, daha sonra tekrar yarışmalara ve 

etkinliklere örnekler verip arkasından okulun fiziksel özelliklerinden bahsetmiştir. 

Buradan hareketle öğrencinin bir önceki aşamada yazma planı oluşturmadığı için, 

yazının içeriğine yönelik konu başlıklarını belirlemediği ve zihnindeki fikirleri 

kâğıt üzerinde organize etmediği için yazının içeriğinin mantıksal bütünlük ve 

organizasyon noktasında olumsuzluklar içerdiği söylenebilir. Örneğin planlama 

aşamasında doğrudan metni yazmak yerine okul tanıtımında ele alınabilecek 

konuları ve başlıkları  listeleme yoluyla, “fiziksel özellikler: zeka odası, kantin, 
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kütüphane…” gibi ya da farklı bir sistemle ele alsaydı benzer konu başlıklarını 

kategoriler altından toplamış olurdu. Bu plandan hareketle ele aldığı konu 

başlığına yönelik cümlelerini oluşturduktan sonra diğer konu başlığına geçerek 

metnin mantıksal bütünlüğü ve organizasyonunu sağlamak kolay ve etkili 

olabilirdi. Ancak öğrenci önceki aşamada yazısına hazıklık amacıyla bir yazma 

planı oluşturmadığı için bu aşamada çok sayıda cümle oluşturmasına karşın konu 

geçişlerini sağlayamamış, benzer bit konu başlığını metnin farklı yerlerinde 

defalarca tekrar ele almıştır. Bu durum konular örneklerle desteklenmesine 

rağmen bütünlükten uzak ve karmaşık bir yapıda olduğu için gelişme bölümünün 

etkililiğini azaltmıştır. Ayrıca, yazıya aktarma sürecinin alt bileşenleri olan ana 

fikrin belirlenmesi, paragraflarda bütünlüğün sağlanması, metnin türe uygunluğu 

ve cümlelerin konu ile ilişkisi noktasında da bu bileşenlerin tam anlamıyla 

işletilmemesine neden olmuştur. 

Öğrenci yazısını “…İşte bizim okulumuz böyle He bi de kantinimiz var…”  

diyerek bu aşamada yazısını sonlandırmıştır. “…İşte bizim okulumuz böyle” tam 

olarak konu ve ana fikri özetlemese de sonuç cümlesi olarak kabul edilebilecek bir 

cümle iken öğrenci hemen arkasında yazdığı cümle ile yeni fikirlere yer vermiştir. 

Böylelikle etkili bir şekilde ana fikri ve konuyu özetleyen bir sonuç bölümünden 

bahsetmek olası değildir.  

Metin giriş, gelişme ve sonuç bölümleri ile bütün olarak ele alındığında 

planlama aşamasında öğrencinin, okulun tanıtımıyla ilgili zihinsel temsillerini bir 

yazma planı yoluyla kâğıt üzerinde tam olarak ifade edemediği için yazıya 

aktarma aşamasında öğrencinin zihnindeki fikirler okulun tanıtımına yönelik olsa 

da fikirlerin karmaşık bir şekilde sunulduğu, bu durumun da metnin içeriği, 

organizasyonu ve kalitesi noktasında olumsuz bir yapıya neden olduğu ve 

bilgilendirici metin türüne kısmen uygun olduğu söylenebilir. Öğrencinin yazısına 

bir başlık belirlemediği görülmektedir.  

Öğrencinin yazının şekil özellikleri bağlamında yazım kuralları ve 

noktalama işaretlerini kısmen doğru uyguladığı, yazısının tam anlamıyla okunaklı 

olmadığı ve sayfa düzenine tam olarak uymadığı görülmektedir.  

Rehbersiz Bilgilendirici Metin Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: 

Öğrencinin yazının sonunda “…İşte bizim okulumuz böyle He bi de kantinimiz 
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var…”  ” yazarak metnini sonlandırdıktan sonra gözden geçirme düzeltme 

aşamasında bu cümlenin ardına “Birde deney odamız var.” cümlesini ekleyerek 

yeni bir fikre yer vermiş ve ana fikir ve konuyu özetlemekten uzak bir sonuç 

bölümü oluşturmuştur. Öğrencinin bu aşamada eklediği son cümlenin, metnin 

içeriği ile bir düzeltme yapmaya çalışmasına rağmen metnin mantıksal bütünlüğü 

noktasında yapılan düzeltmenin çok da uygun olmadığı görülmektedir.  

Bir önceki aşamada bahsedildiği gibi; öğrencinin sadece iki cümlenin 

sonuna nokta koyduğu, sıklıkla kullanması gerektiği virgül işaretini ve diğer 

noktalama işaretlerini çok az yerde kullandığı ve yazısında anlamı etkilemese de 

çok sayıda yazım ve dil bilgisi kurallarına yönelik hatalar bulunduğu söylenebilir. 

Bütün olarak ele alındığında yazının içerik organizasyonu zayıf ve karmaşık 

olmakla birlikte, mekanik hataların da yazının anlamını olumsuz etkilediğini ve 

yazının okunaklılık noktasında da çok sınırlı olduğu söylenebilir. “…Birde, 

…felan, He bide… “ örneklerinde olduğu gibi yazım ve dil bilgisi yanlışlarını 

düzeltmeye yönelik bir çalışma yapmağı görülmektedir. Ayrıca öğrencinin 

yazısında satır aralıklarının ve harflerin eğiminin yeterince uygun olmaması, 

yazının gereğinden küçük yazılması nedeniyle okunaklılık ve sayfa düzeni 

noktasında yazma kalitesinin düşük düzeyde olduğu görülmektedir. Bu bağlamda 

metnin içerik organizasyonunun, hem anlam bakımından hem de mekanik 

özellikler bakımından yazma kalitesi düzeyini olumsuz etkilediği söylenebilir. 

Buradan hareketle öğrencinin gözden geçirme ve düzeltme aşamasında yazının dil 

bilgisi, noktalama işaretleri, sayfa düzeni ve mantıksal bütünlük yönünden bir 

gözden geçirme ve düzeltme çalışması yapmadığı; yazısına bu aşama da bir başlık 

eklemediği görülmektedir. Buradan hareketle öğrencinin gözden geçirme ve 

düzeltme aşamasında yazının dil bilgisi, noktalama işaretleri, sayfa düzeni ve 

mantıksal bütünlük yönünde bir gözden geçirme ve düzeltme çalışması yapmadığı 

görülmektedir. 

Rehbersiz aşama hikâye metni yazmada kullanılan bilişsel süreçlere 

ilişkin nitel bulgular ve yorumlar 

Rehbersiz Hikâye Metni Planlama Aşaması: Öğrencinin bu aşamada, 

rehbersiz bilgilendirici metin yazma etkinliğinin planlama aşamasında olduğu gibi 

yazma planı oluşturmadan doğrudan metin oluşturma sürecine başladığı 

görülmektedir. Bu aşamada yazdığı cümleler ele alındığında yönergede verilen 
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metin türüne uyacak şekilde hikâye unsurlarının planlanmasına yönelik bir 

hazırlık çalışma yapmadan, zihnindeki hikâye kurgusunu doğrudan kâğıda 

aktararak metnini oluşturma çalışması olduğu görülmektedir. Hatta bu aşamada 

yönergede verilen sürede çalışmasını tamamlamayan öğrenci yazısını 

sonlandıramamıştır. Planlama aşamasından bir sonraki aşama olan yazıya aktarma 

aşamasında,  planlama aşamasında yazdığı yazıda ele aldığı karakterleler ve 

olayın ortaya çıkışını yine benzer cümlelerle ele almıştır. Planlama aşmasında 

yarım kalan yazının aynısının sonraki aşamada tekrar yazılması aslında bir yazma 

planı oluşturmadan doğrudan yazıya aktarma sürecini işlettiğinin göstergesidir.  

Bunların dışında öğrencinin “Merhaba benim adım A… benim pamuk 

adında bir köpeğim var...” diyerek yazmaya başlamasının ve ardından köpeğin 

oyun oynarken nasıl kaybolduğu, bu olaya tepkisi ve nasıl bulmaya çalıştığına 

yönelik birkaç cümle yazmıştır. Yazısının sonunda “Sonra resmini çıkartıp 

sokaklara asmaya başladım.” Cümlesi ile olayın gelişimi açıklanmış, fakat olayın 

çözümü verilen sürede yazılmadığı için aslında yazının tamamlanmadığı 

görülmektedir. Verilen sürede yazının tamamlanmaması yazıyı planlamak yerine 

zihindeki temsillerin doğrudan kâğıda aktarılarak metin oluşturma sürecine 

girilmesiyle açıklanabilir.  

Buradan hareketle, üretilen yazı bütün olarak ele alındığında, rehbersiz 

bilgilendirici metin yazma etkinliğinde olduğu gibi yazılan cümlelerin 

planlamanın doğasından uzak olduğu, bir bütünlük içermediği görülmektedir. 

Yönergede verilen “Köpeğini kaybeden çocuk” konusunda yer verilebilecek çok 

sayıda ve farklı konu başlığı olabilirken öğrenci kâğıt üzerinde bir yazma planı ya 

da etkili bir zihinsel planlama yapmadığı için ürettiği fikirlerin ve konu 

başlıklarının nitelik ve nicelik olarak yetersiz olduğu söylenebilir. Bunun yanı sıra 

öğrencinin, köpeğinin nerede ve nasıl kaybolduğuna, bu olaya tepkisi ve ardından 

nasıl bulmaya çalıştığına yönelik birkaç cümle ile hikâye unsurlarının az bir 

kısmını ele aldığı için konu ile ilgili fikirleri de kısmen belirlediğine işaret 

etmektedir. Böylelikle de yazının bu sınırlı fikirler çevresindeki 

organizasyonunun da zayıf olduğu görülmektedir. Ayrıca öğrencinin yazma planı 

yapmadan doğrudan yazdığı ilk cümleye öğrencinin “Merhaba benim adım A…” 

diyerek başlaması metin türünün ve hikâye unsurlarının planlama aşamasında 

belirlenmediğini göstermektedir. 
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Öğrenci yazısında konuya ilişkin az sayıda hikâye unsuru ile sınırlı sayıda 

fikir üretebilmiş ve bu çalışmaların tamamını yazı yazmaya hazırlık amacıyla bir 

yazma planı çerçevesinde değil doğrudan metin oluşturma sürecinde yapmıştır. 

Dolayısıyla planlama bilişsel sürecinin alt değişkenlerinden olan yazma amacının, 

metin türünün, konunun ana ve alt başlıklarının, hedef kitlenin belirlenmesine ve 

bu değişkenler çerçevesinde yazma planı oluşturulmasına yönelik olarak yazma 

sürecinin planlanmasından bahsedilemez.   Bu aşamada öğrenci yazacağı yazıya 

hazırlanmak amacıyla zihninde belirlemeye çalıştığı bu fikirleri veya konu 

başlıklarını kâğıt üzerinde not alarak, listeleyerek veya şekiller çizerek vb. çalışma 

yapsaydı planlama aşamasında beklenen davranışları büyük ölçüde sergilemiş 

olacağı söylenebilirdi. Bu anlamda bu aşamada üretilen cümlelerde planlama 

sürecinin bileşenlerinden konu ile ilgili fikirlerin kısmen de olsa belirlenmesine 

işaret eden cümleler yazılmış olsa da bu cümleler amaçlı ve etkili bir planlama 

süreci bilişsel süreci dahilinde yazılmadığı için yazma planına benzer bir oluşum 

söz konusu olmadığı söylenebilir. 

Rehbersiz Hikâye Metni Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin planlama 

aşamasında yazma planı oluşturman doğrudan metin oluşturma sürecine başladığı 

gibi bu aşamada burada da planlama aşamasında yazdığı yazının benzeri ile 

başlayıp bir önceki aşamadaki yazdığı yazıya az sayıda yeni fikir ekleyerek 

konuyu biraz da geliştirerek bir yazı yazmıştır.  

Öğrenci yazısının giriş bölümünde “benim adım a…Benim pamuk adında 

bir köpeğim var…..Bir gün bahçede onunla oynarken yağmur birden yağmur 

başladı eve gidip şemsiye alıp geldim. Bi baktım köpeğim ortalıkta yok… ”  

karakter ile mekâna yer vermiş ve olaya giriş yapmıştır. Ancak giriş bölümünde 

hikâye unsurlarına etkili bir giriş yapılmamış, yeteri kadar tanıtılmamış ve 

unsurlar yüzeysel ele alınmıştır. Hikâyenin gelişme bölümünde ise kaybolan 

köpeğini bulmak için önce polisi araması, bir ay sonra ilan asması, köpeği 

bulamadığına ve ümidini kaybettiğine yönelik birkaç cümle yazmıştır, hikâye 

unsurları yeteri kadar ayrıtılandırılmadığı için konu kısmen geliştirilmiştir. 

Sonuç bölümünde ise köpeğini kendisinin aramasına karar verip dışarı 

çıktığında kapının önünde köpeğini gördüğünden, köpeğini özlediği için onunla 

zaman geçirdiğinden bahsetmiştir. Yazının sonuç bölümünde köpeğin tesadüfen 

kapıda bulunması nedeniyle problemi tam anlamıyla çözerek etkili bir sonuç 
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ortaya koyduğu söylenemez. Ayrıca öğrencinin ele aldığı konuların sıralanması 

incelendiğinde, yazma planı oluşturmadığı için oluşturulan cümleler konuyla 

ilişkili olsa da fikirlerin kâğıt üzerindeki sunumunda mantıksal bir düzen ve 

bütünlük sağlayamadığı görülmektedir. Metin bütün olarak ele alındığında 

paragraftan oluştuğu ve hikâye unsurlarının çok yüzeysel ele alındığı için zayıf bir 

kurguya sahip olduğu, bu nedenle de metin türüne kısmen uygun olduğu 

görülmektedir. Verilen konuya uygun bir başlık belirlendiği; ancak hikâye 

unsurlarının çok yüzeysel ele alındığı için düşüncelerin sınırlı bir yapıda olması 

ve mantıksal bütünlüğün tam olarak sağlanamaması gibi nedenlerle de ana fikrin 

kısmen belirlendiği söylenebilir. 

Rehbersiz bilgilendirici metin yazma etkinliğinde olduğu gibi; öğrencinin 

sadece noktalama işaretlerinden sadece bazı cümle sonlarına koyduğu nokta 

işaretini kullanıp diğer noktalama işaretlerini hiç kullanmadığı ve yazısında yazım 

ve dil bilgisi kurallarına yönelik hatalar bulunduğu söylenebilir. Öğrencinin 

yazının şekil özellikleri bağlamında yazım kuralları ve noktalama işaretlerini 

kısmen doğru uyguladığı, yazısının tam anlamıyla okunaklı olmadığı ve sayfa 

düzenine tam olarak uymadığı görülmektedir.  

Rehbersiz Hikâye Metni Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: “…Bi gün, 

…bi baktım, … “ örneklerinde olduğu gibi yazım yanlışlarını düzeltmeye yönelik 

bir çalışma yapmağı görülmektedir. Ayrıca öğrencinin yazısında satır aralıklarının 

ve harflerin eğiminin yeterince uygun olmaması, yazının gereğinden küçük 

yazılması nedeniyle okunaklılık ve sayfa düzeni noktasında yazma kalitesinin 

düşük düzeyde olduğu görülmektedir. Bu bağlamda metnin içerik 

organizasyonunun, hem anlam bakımından hem de mekanik özellikler 

bakımından yazma kalitesi düzeyini olumsuz etkilediği söylenebilir. Buradan 

hareketle öğrencinin gözden geçirme ve düzeltme aşamasında yazının dil bilgisi, 

noktalama işaretleri, sayfa düzeni ve mantıksal bütünlük yönünde bir gözden 

geçirme ve düzeltme çalışması yapmadığı görülmektedir. 

Rehberli aşama bilgilendirici metin yazmada kullanılan bilişsel süreçlere 

ilişkin nitel bulgular ve yorumlar 

Rehberli Bilgilendirici Metin Planlama Aşaması: Öğrencinin rehbersiz 

bilgilendirici metin yazma etkinliğinde planlama aşamasında yazma planı 
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hazırlamadan doğrudan metnini yazmasına rağmen rehberli bilgilendirici metin 

yazma etkinliğinde kısmen de olsa bir yazma planı oluşturduğu görülmektedir.  

Öğrencinin yazma planı;  “Plan” başlığı altında maddelerle ifade edilmiş 

konu başlıkları ve başlıkların çerçeve benzeri bir şekil içine alındığı görüntüdedir.  

 

Şekil 18. Öğrenci 12’ye ait rehberli bilgilendirici metin planlama çalışması. 

Yazma planının üstüne “Plan” şeklinde bir başlık belirlediği görülen 

öğrencinin yazma planın ilk aşamasında yazı yazmaya hazırlık amacıyla bir 

yazma planı oluşturduğunun farkında olduğu anlaşılmaktadır. Öğrenci yazma 

planı stratejilerinden biri olan listeleme tekniğini kullandığı, yazısında 

bahsedeceği fikirleri konu başlıklarına işaret eden bir şekilde bir liste halinde alt 

alta sunduğu görülmektedir. Yazısında ele alacağı konuları, başlıklar çerçevesinde 

sıralayan öğrenci fikirlerini belirleyip kısmen de düzenlemiş, dolayısıyla 

konuların ana başlıklarını da kısmen belirlenmiştir. Ancak belirlenen başlıklara 

yazısında nasıl yer vereceğini ya da etkinlik konu başlığında hangi alt başlıkları 

ele alacağı gibi çalışmalar yapmadığı için, yazma planının yüzeysel ve metin 

oluşturma sürecinde tam anlamıyla efektif kullanılabilecek bir yapıda olduğu 

söylenemez. Bu bağlamda, temel noktalar veya başlıklar şeklinde yüzeysel bir 

yapıda ele alınması nedeniyle fikirlerin derinleştirildiği, hedef kitle ve yazma 

amacının tam olarak belirlendiği söylenemez. Rehbersiz bilgilendirici metin 

yazma etkinliğinden farklı olarak zihindeki temsilleri, bilişsel süreçleri işletmeyip 

bir planlama yapmadan doğrudan kâğıda aktararak metin oluşturmaya çalışan 

öğrencinin, bu aşamada yazısında ele alacağı fikirleri ve konu başlıklarını metin 

oluşturmadan önce kısmen de olsa planlaması dikkat çeken bir durumdur. 
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Rehberli Bilgilendirici Metin Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin metin 

oluşturma sürecinde, planlama aşamasında yazma planını büyük oranda rehber 

alarak metnini oluşturduğu söylenebilir. Yazma planında listelediği konu 

başlıklarından sırasıyla “nerede, kurslar, etkinlikler, yarışmalar, bahçemiz, 

dersler” konu başlıklarına yazısında yer verdiği için yazma planını metin 

oluşturma sürecine rehber aldığı görülmektedir.  

Yazısına  “Bizim okulumuzun adı C.Z. okulumuz….caddesindedir…” 

cümleleri ile okulunun adını ve nerede olduğunu yazarak giriş yapan öğrencinin 

okuyucu konuya tam olarak hazırlar nitelikte bir giriş bölümü üretmediği, ancak 

yazma planını referans aldığı görülmektedir. Gelişme bölümünde ise yazma 

planında belirlediği diğer konu başlıkları olan kurslar, etkinlikler, yarışmalar, 

bahçemiz, dersler başlıklarını alarak örneklerle konuları zenginleştirmeye 

çalışmıştır. Ayrıca bir konunun hemen arkasından bir ilişki kuramadan başka bir 

konuya geçmesi konuların sınırlı bir mantıksal yapıda sıralandığının göstergesidir. 

Ayrıca yine bu durum oluşturulan cümleler konu ile ilgili olsa da konu geçişlerini 

tam olarak sağlayamayarak mantıksal bütünlüğün tam olarak sağlanmadığı 

göstermektedir. 

Yazının sonuç bölümünde ise “Öğrenci yazısını “…İşte bizim okulumuzdaki 

derslerde bunlar.” diyerek bu aşamada konuyu ve ana fikri tam olarak 

özetlemeden yazısını sonlandırmıştır.  

Metin bütün olarak ele alındığında paragraftan oluştuğu ve metin türüne 

kısmen uygun olduğu, verilen konuya uygun bir başlık belirlediği; verilen konuya 

ilişkin az sayıda fikrin sınırlı bir yapıda ele alınması, mantıksal bütünlüğün tam 

olarak sağlanamaması gibi nedenlerle de ana fikrin kısmen belirlendiği 

söylenebilir. 

Öğrencinin yazısında yazım ve dil bilgisi kurallarına yönelik hatalar 

bulunduğu söylenebilir. Öğrencinin yazının şekil özellikleri bağlamında yazım 

kuralları ve noktalama işaretlerini kısmen doğru uyguladığı, yazısının tam 

anlamıyla okunaklı olmadığı ve sayfa düzenine tam olarak uymadığı 

görülmektedir. 

Rehberli Bilgilendirici Metin Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: Öğrenci 

yazısında cümlelerin hepsinin sonuna nokta koymuş, virgül işaretini doğru şekilde 
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kullanmıştır.  Bunun yanı sıra önceki rehbersiz yazma etkinliklerinin aksine 

öğrenci bu aşamada aktif olarak gözden geçirme düzeltme çalışması yaparak özel 

isimlerin küçük harfle yazdığı ilk harflerini büyük olarak düzeltmiş; “…Gitar.., 

…Keman.., …Deney…” örneklerindeki gibi ilk harflerini büyük yazdığı kelimeleri 

küçük harf yazarak düzeltmiştir. 

Buradan hareketle öğrencinin gözden geçirme ve düzeltme aşamasında 

yazının sayfa düzeni ve mantıksal bütünlük yönünde bir gözden geçirme ve 

düzeltme çalışması yapmadığı görülmektedir. 

Rehberli aşama hikâye metni yazmada kullanılan bilişsel süreçlere ilişkin 

nitel bulgular ve yorumlar 

Rehberli Hikâye Metni Planlama Aşaması: Rehbersiz süreçte yönergede 

verilen metin türüne uyacak şekilde hikâye unsurlarının planlanmasına yönelik bir 

hazırlık çalışması yapmadan ve yazma planını hazırlamadan, zihnindeki hikâye 

kurgusunu doğrudan kâğıda aktararak metnini oluşturan öğrencinin bu aşamada; 

yani rehberli süreçteki planlama aşamasında yazma planı oluşturmaya çalıştığı 

görülmektedir. 

Öğrencinin kavram ağına benzer bir şekilde oluşturduğu yazma planı 

incelendiğinde, ortaya bir kalp çizip içine “Plan” yazdığı ve bu kavramının 

etrafından beş adet ok çıkararak, her bir okla hikâye kurgusunda yer vereceği 

unsurları daireler içerisinde eşleştirdiği görülmektedir.  Dairelerin içine “Ana 

fikir”;  “Karakter”; “Olay”; “Ne zaman olduğu.”; “Nerede yaşanmış” şeklinde 

yazarak hikâye unsurlarının başlıklar şeklinde belirlemiştir. Yazma planının 

ortasındaki kavramı “Plan” şeklinde bir başlık belirlediği görülen öğrencinin 

yazma planın ilk aşamasında yazı yazmaya hazırlık amacıyla bir yazma planı 

oluşturduğunun farkında olduğu anlaşılmaktadır.  Ancak öğrencinin hikâye 

unsurlarının tamamını sadece başlıklar şeklinde yazması metin türünün kısmen 

belirlenmiş olmasına işaret etse de bu unsurlara yönelik açıklama yapamaması 

yazma planını sınırlı bir yapıda olduğunu göstermektedir.  Belirlenen başlıklara 

yazısında nasıl yer vereceğini ya da “olay” konu başlığında hangi alt başlıkları ele 

alacağı gibi çalışmalar yapmadığı için, yazma planının yüzeysel ve metin 

oluşturma sürecinde tam anlamıyla efektif kullanılabilecek bir yapıda olduğu 

söylenemez.  



240 

 

Ayrıca öğrencinin sadece hikâye unsurlarının adını yazmasının ve unsurlara 

yönelik betimlemeler ya da açıklamalar yapmamasının, konu ile ilgili fikirlerini 

ve konuların ana başlıklarını da kısmen de olsa belirlendiğin, ancak unsurlara 

yönelik kurgunun ya da açıklamaların yazılmadığı için belirlenen fikirlerin ve 

derinleştirilmediğini göstermektedir. Bu bağlamda, temel noktalar veya başlıklar 

şeklinde yüzeysel bir yapıda ele alınması nedeniyle fikirlerin derinleştirildiği, 

hedef kitle ve yazma amacının tam olarak belirlendiği söylenemez Buradan 

hareketle metin türünün kısmen belirlendiği ve yazma planının da kısmen 

oluşturulduğu söylenebilir. 

Rehberli Hikâye Metni Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin planlama 

aşamasında oluşturduğu yazma planına “Ana fikir”;  “Karakter”; “Olay”; “Ne 

zaman olduğu.”; “Nerede yaşanmış” şeklinde yazarak hikâye unsurlarının 

belirlediği başlıklara kısmen yer verdiği görülmektedir. Ancak planlama 

aşamasında belirlediği unsurlara yönelik betimlemeler ya da açıklamalar 

yapmadığı için, metin oluşturma sürecinde hikâye kurgusunu tasarlarken bu 

başlıklardan ne derece faydalandığını ve yazma planını ne derecede rehber olarak 

aldığını söylemek güçtür.  

Öğrenci yazısının giriş bölümünde “Merhaba benim adım A…Birde sütlaç 

adında bir köpeğim var……Onunla tam 3 yaşımdan beri birlikteyiz. Ben 10 

yaşımdayım. Birgün köpeğim sütlaçla mahallemizde geziyorduk. Birden yağmur 

yağmaya başladı….” Cümleleri ile karakterlere yer vermiş ve yaşlarını 

betimleyerek karakterleri kısmen tanıtmıştır. Ayrıca “mahallemizde” diyerek 

mekâna, “yağmurun yağması” ile olayın başlamasına yönelik bilgiler içeren 

cümleler oluşturmuştur. Yazının gelişme bölümünde ise yağmurdan sonra 

köpeğin kaybolması, çocuğun olaya tepkisi ve köpeği araması kurgusu 

çerçevesinde konu geliştirilmiştir. Ancak olay ve problem ortaya tam olarak 

ortaya konulmadığı; hikâye unsurları yeteri kadar ayrıtılandırılmadığı ve unsurlara 

yönelik yeterli bilgi verilmediği için konu kısmen geliştirilmiştir.  Sonrasında 

yazılan cümlelerde çocuğun türlü şekillerde köpeğini aramasına rağmen 

bulmadığı ve zaman sonra okuldan döndüğünde köpeğini tesadüfen kapıda 

bulması ve bu olaya verdiği tepkileri yazmıştır. Sonuç bölümünde köpeğin 

tesadüfen kapıda bulunması nedeniyle problemi tam anlamıyla çözerek etkili bir 

sonuç ortaya koyduğu söylenemez.  
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Öğrenci yazısının başlığını “Köpeğini Kaybeden A…” olarak uygun bir 

başlık belirlemiştir. Öğrencinin yazısında oluşturduğu cümlelerin her biri 

“köpeğini kaybeden çocuk” konusu ile ilişkilidir. Ancak öğrencinin yazısında  

hikâye  unsurlarına yer vermesine rağmen; yazısına “Merhaba benim adım A…” 

diyerek başlaması, yazının bilinçli olarak hikâye  metin türüne uygun olarak 

kurgulanmadığına işaret edebilir. Ayrıca olayın ortaya çıkışı ve sonucunu 

anlatırken köpeğin kaybolma ve bulunmasına yönelik cümleler yine planlı ve 

bilinçli bir kurgu dahlinde olmayıp, olayların ve sonucun tesadüfi gelişmesine ve 

sonuçlanmasına işaret etmektedir. Bu durum da gerek ana fikrin belirlenmesi 

gerekse mantıksal bütünlüğün sağlanması noktasında olumsuzluklara neden 

olmuştur. 

 Öğrencinin yazısında, yazım ve dil bilgisi kurallarına yönelik hatalar 

bulunduğu söylenebilir. Öğrencinin yazının şekil özellikleri bağlamında yazım 

kuralları ve noktalama işaretlerini kısmen doğru uyguladığı, yazısının tam 

anlamıyla okunaklı olmadığı ve sayfa düzenine tam olarak uymadığı 

görülmektedir. 

Rehberli Hikâye Metni Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: Öğrenci 

yazısında cümlelerin çoğunun sonuna nokta koymuş fakat gerekli olduğu halde 

nokta dışında noktalama işareti kullanmamıştır. Sayfa düzenin de kâğıt kenar 

boşluklarının olmadığı ve buna yönelik bir düzeltme çalışması yapılmadığı 

görülmektedir. “Birde…, öbürsügün…,köpeğim sütlaç…” kelimelerinde olduğu 

gibi bağlaçların, özel isimlerin ya da kelimelerin zaman zaman yanlış yazımına 

rağmen  bir düzeltme çalışması yapılmadığı görülmektedir. Yazının içeriğine 

yönelik olarak; cümle sonuna eksik olan bir kelimeyi ekleyerek cümlenin 

anlamını düzeltmiş ve  “tarçın” olarak yazdığı köpeğin ismini “sütlaç” olarak 

düzeltmiştir. 

Buradan hareketle öğrencinin gözden geçirme ve düzeltme aşamasında 

yazının sayfa düzeni, noktalama, dil bilgisi ve mantıksal bütünlük yönünden bir 

gözden geçirme ve düzeltme çalışması yapmadığı görülmektedir. 
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Öğrenci 13’e ilişkin nitel bulgu ve yorumlar 

Rehbersiz aşama bilgilendirici metin yazmada kullanılan bilişsel süreçlere 

ilişkin nitel bulgular ve yorumlar 

Rehbersiz Bilgilendirici Metin Planlama Aşaması: Öğrencinin bir yazma 

planı oluşturmadan doğrudan metni yazdığı görülmektedir.  Yazmada kullanılan 

bilişsel süreçlerden ilki olan planlama sürecinde metin oluşturmaya hazırlık 

amacıyla kavram ağı, listeleme, grafik oluşturma, not alma gibi yardımcılarla 

konunun ana ve alt başlıklarının belirlenerek yazma amacının, metin türünün, 

hedef kitlenin, konu ile ilgili fikirlerin belirlenmesi gibi bileşenlere yönelik 

çalışmaların yapılması beklenmektedir. Ancak öğrencinin bu aşamadaki çalışması 

ele alındığında bu bileşenlere yönelik bir çalışma yapmadan zihnindekileri 

doğrudan kâğıda dökerek metnini oluşturma çalışması olduğu görülmektedir. Bir 

sonraki aşama olan yazıya aktarma aşamasında da öğrenci aynı konu başlıklarını 

içeren nerdeyse aynı yazıyı tekrar yazmıştır. Bu durum öğrencinin planlama 

sürecini işletmeden doğrudan metnini oluşturmaya çalıştığını göstermektedir. 

Öğrencinin bu aşamada oluşturduğu cümleler; planlama aşamasında beklenen ve 

okulu tanıtmaya yardımcı olacak yazma planı ya da benzer bir hazırlık çalışması 

görüntüsünden uzak olup; doğrudan okulun tanıtan cümlelerin oluşturduğu bir 

yazma çalışmasıdır.   

 

Şekil 19. Öğrenci 13’e ait rehbersiz bilgilendirici metin planlama çalışması. 
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Öğrenci “Okulumuz Ç.Z.İ. içindeıetkılkilimiz sotronç, Holk oyunlonı Futbol, 

keman...etkilielenimizvaordır (...içinde etkinliklerimiz satranç, halk oyunları, 

futbol, keman… etkinliklerimiz vardır...)” yazarak yazısına başlamıştır. Ardından 

“engelilerdegelin. engelituvolet egeli kaldınımı 23nisan yorışmolonı. şöylesitemiz 

vandın. MorpokomPüs Dyneg (engelliler de gelin. Engelli tuvaleti, engelli 

kaldırımı 23 Nisan yarışmaları. Şöyle sitemiz vardır…)” cümlelerini yazmıştır. 

Burada öğrenci doğrudan metnini yazmaya çalıştığı için bir yazma planından söz 

etmek mümkün değildir. Öğrencinin yazısında okulun adına, okulundaki 

etkinliklere, engellilere yönelik fiziksel imkanlara, okulda kullanılan çevrimiçi 

kaynaklara yer verdiği görülmektedir. Bu durum öğrencinin okulun tanıtımı 

konusu ile ilgili fikirleri kısmen belirlediğini göstermektedir. Ancak bu eylemin 

zihinsel bir hazırlık yapılması ve sonrasında yazma planı yoluyla kâğıda 

aktarılması şeklinde değil, öğrencinin o anda aklına gelen fikirlere yönelik 

cümleleri ardı ardına sıralaması şeklinde olduğu görülmektedir.  Ayrıca bir okulu 

tanıtırken ele alınabilecek çok sayıda olası konu içerisinden sadece üç konu 

başlığının seçilip bu konu başlıklarına yönelik sadece birer cümle yazılması 

belirlenen fikirlerin düzenlenmediğini ve derinleştirilmediğini göstermektedir. 

Bu bölümde öğrenci okulun tanıtımı konusu ile ilgili fikirleri kısmen 

belirlese de yazdıklarının planlamanın doğasından uzak olduğu, bir bütünlük 

içermediği görülmektedir. Aslında öğrencinin yazısında bahsettiği okuldaki 

etkinlikler, fiziksel imkânlar gibi fikirler okulu tanıtma amacıyla yazılan bir 

yazıda ele alınması olası konu başlıklarıdır. Bu aşamada öğrenci yazacağı yazıya 

hazırlanmak amacıyla zihninde belirlemeye çalıştığı bu fikirleri veya konu 

başlıklarını kâğıt üzerinde not alarak, listeleyerek veya şekiller çizerek vb. çalışma 

yapsaydı planlama aşamasında beklenen davranışları büyük ölçüde sergilemiş 

olacağı söylenebilirdi. Çünkü öğrencinin yazısında mevcut konu başlıkları ilgili 

çekici olmakla birlikte metin türüne uygun bir biçimde ve bir yazma amacı 

kapsamında ele alınmadığı, belirlenen fikirler düzenlenmediği ve 

derinleştirilmediği için üretilen cümlelerin karmaşık ve sınırlı olduğu 

görülmektedir.  

Ancak okulun tanıtımında yer verilebilecek çok sayıda ve farklı konu başlığı 

olabilecekken, öğrenci kâğıt üzerinde bir yazma planı ya da etkili bir zihinsel 

planlama yapmadığı için ürettiği fikirlerin ve konu başlıklarının nitelik ve nicelik 
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olarak yetersiz olduğu söylenebilir. Böylelikle de yazının bu sınırlı fikirler 

çevresindeki organizasyonunun da zayıf olduğu görülmektedir. Ayrıca öğrenci, 

konu ile ilgili sınırlı sayıda fikir üretebilmiş ve bu çalışmaların tamamını yazı 

yazmaya hazırlık amacıyla bir plan çerçevesinde değil doğrudan metin oluşturma 

sürecinde yapmıştır.  Bu anlamda öğrencinin yazısında konu ile ilgili fikirlerin 

kısmen belirlendiği görülmesine rağmen yazma planına benzer bir oluşum söz 

konusu olmadığı söylenebilir.  

Rehbersiz Bilgilendirici Metin Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin 

planlama aşamasında yazma planı oluşturmadığı ve metin oluşturma sürecine 

başladığı gibi bu aşamada da bir önceki aşamadaki yazdığı yazının neredeyse 

aynısını yazmıştır. Bu durum öğrencinin planlama aşamasında da doğruda metin 

oluşturmaya çalıştığını göstermektedir.   

Öğrenci planlama aşamasında  yazdığı giriş cümlesi “Okulumuz 

Ç.Z.İlkokulu.” cümlesi olan cümleye benzer bir biçimde “OkulumuzunAdı 

Ç.Z.İlkokuludur....” diyerek giriş yapmıştır. Burada okuyucu konuya hazırlayan 

kısmen hazırlayan bir giriş yapıldığı söylenebilir. Ardından, öğrenci 

“etkiliklenimiz Sotranç. Boğloma, resim…” cümlesi okulundaki etkinliklere 

örnekler vermiştir. Daha sonra “okumuzaenegeiçimtuvoletkaldınım yonıma 

vonndın soslyel siteler vordır Dyneb İngilzçe Morpokombüs…(okulumuzda 

engelliler için tuvalet, kaldırım vardır. Sosyal siteler vardır... ” yazarak okulunda 

mevcut engellilere yönelik fiziksel imkanlara, okulda kullanılan çevrimiçi 

kaynaklara yer verdiği görülmektedir. Öğrencinin bu bölümde ele aldığı konu 

başlıklarını örneklerle açıkladığı ve konuyu kısmen geliştirdiği görülmektedir. 

Ancak yazının bir sonuç bölümü olmadığı görülmektedir. Yazının tamamı 

incelendiğinde; ele alınan konu başlıklarının ve bu bağlamda üretilen yazının 

planlama aşamasında üretilen yazı ile neredeyse aynı olduğu görülmektedir. Bu da 

öğrencinin planlama ve yazıya aktarma bilişsel süreçlerinde beklenen özellikleri 

göstermediğine; kısaca bir planlama yapmadan doğrudan yazısını yazdığı ve 

sonraki aşamada da yazısını geliştirmeden tekrar aynı yazıyı görülmektedir. 

Bir okulu tanıtırken ele alınabilecek çok sayıda olası konu içerisinden az 

sayıda konu başlığının seçilip bu konu başlıklarına yönelik sadece birer cümle 

yazılması gelişme bölümünün sınırlı kalmasına neden olmuştur. Ayrıca metnin 

büyük bir kısmını oluşturan bu konu başlıkları ile ilgili cümlelere çok yüzeysel ve 
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sınırlı bir şekilde yer verildiği dikkat çekicidir. Ancak verilen yönergedeki okul 

tanıtımı konusunun bu denli az sayıda konu başlığı ile ele alınması hem yazının 

organizasyonu hem de geliştirilmesi bağlamında sınırlayıcı bir duruma yol 

açmıştır.  Bu durum, yazıya aktarma sürecinin alt bileşenleri olan ana fikrin 

belirlenmesi ile cümlelerin konu ile ilişkisinin sağlanması noktasında da bu 

bileşenlerin tam anlamıyla işletilmemesine neden olmuştur. Ayrıca planlama 

aşamasında öğrencinin, okulun tanıtımıyla ilgili zihinsel temsillerini bir yazma 

planı yoluyla kâğıt üzerinde tam olarak ifade edemediği için yazıya aktarma 

aşamasında öğrencinin zihnindeki fikirler her ne kadar okulun tanıtımına yönelik 

olsa da az sayıda fikrin bile karmaşık bir şekilde sunulduğu, bu durumun da 

metnin içeriği, organizasyonu ve kalitesi noktasında olumsuz bir yapıya neden 

olduğu söylenebilir. Metin bütün olarak ele alındığında bir paragraftan oluştuğu, 

yazısında çok sayıda yazım ve dil bilgisi kurallarına yönelik hatalar bulunduğu ve 

öğrencinin yazısına bir başlık belirlemediği görülmektedir.  

Öğrencinin yazısında en dikkat çekici durum, yazının okunaklılık 

noktasında çok sayıda olumsuzluk içermesidir. Öğrencinin yazdığı kelimeler 

incelendiğinde neredeyse tamamının eksik harflerle ya da yanlış yazıldığı 

görülmektedir. Öğrenci “Sotranç. Boğloma...” örneğinde görüldüğü gibi “a” harfi 

yerine çoğunlukla “o”; “r” harfi yerine ise “n” harfi yazmıştır. 

“okumuzaenegeiçimtuvoletkaldınım yonıma vondın ...” örneğindeki gibi ise 

kelimeler arası boşlukların olmaması, kelimelerin yanlış yazılması nedeniyle 

yazının okunması oldukça güçtür. Ayrıca öğrencinin hiçbir cümlenin sonuna 

nokta koymadığı, virgül işaretini ise zaman kullanıp zaman zaman kullanmadığı, 

bir başka noktalama işareti kullanmadığı görülmektedir. Öğrenci nokta koymadığı 

gibi cümleleri de bölümlendirmediği için cümle başı ve sonunu ayırt etmek ve 

yazıyı okumak oldukça güçtür. Harflerin eğimi, kelime ve harfler arası boşluklar 

ile sayfa kenar boşlukları gibi ölçütlerin doğru uygulanmadığı için okunaklılık 

açısından da oldukça zayıf bir yazı olduğu görülmektedir. Yazının sayfaya 

yerleşimi incelendiğinde, yazının bir metin görüntüsünden çok şiir görüntüsüne 

benzer bir şekilde sayfaya yerleştirildiği, satırlar arası boşlukların zaman zaman 

çok zamana ise üst üste binişik durumda olduğu görülmektedir.  Bütün olarak ele 

alındığında yazının içerik organizasyonu zayıf ve karmaşık olmakla birlikte, 

mekanik hataların da yazının anlamını olumsuz etkilediğini ve yazının okunaklılık 
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noktasında da çok sınırlı olduğu söylenebilir. Diğer öğrencilerle kıyaslandığında 

ise yazının şekil özellikleri ve okunaklılık noktasında en zayıfı, içerik ve yazma 

kalitesi bağlamında da sınırlı olduğu görülmektedir.  

Rehbersiz Bilgilendirici Metin Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: Önceki 

aşamada bahsedildiği üzere; öğrencinin yazdığı kelimeler incelendiğinde 

neredeyse tamamının eksik harflerle ya da yanlış yazıldığı görülmektedir. Öğrenci 

“Sotranç. Boğloma...” örneğinde görüldüğü gibi “a” harfi yerine çoğunlukla “o”; 

“r” harfi yerine ise “n” harfi yazmıştır. “okumuzaenegeiçimtuvoletkaldınım 

yonıma vondın ...” örneğindeki gibi ise kelimeler arası boşlukların olmaması, 

kelimelerin yanlış yazılması nedeniyle yazının okunması oldukça güçtür. 

Harflerin eğimi, kelime ve harfler arası boşluklar ile sayfa kenar boşlukları gibi 

ölçütlerin doğru uygulanmadığı için okunaklılık açısından da oldukça zayıf bir 

yazı olduğu görülmektedir. Yazının sayfaya yerleşimi incelendiğinde, yazının bir 

metin görüntüsünden çok şiir görüntüsüne benzer bir şekilde sayfaya 

yerleştirildiği, satırlar arası boşlukların zaman zaman çok zamana ise üst üste 

binişik durumda olduğu görülmektedir. Bu aşamada ise beklenen öğrencinin bu 

hataları gözden geçirme sürecinde fark ederek hataların düzeltilmesine yönelik 

kelimelerin hatalı yazılışlarının düzeltilmesi, kelimelere harflerin eklenmesi veya 

çıkarılması, kelimeler ve harfler arası boşlukların verilmesi gibi bazı çalışmalar 

yapmasıdır. Ancak öğrencinin bahsedilen bu noktalarda okunaklılık ve sayfa 

düzeni açısından bir düzeltme yapmadığı görülmektedir.  

Ayrıca öğrencinin hiçbir cümlenin sonuna nokta koymadığı görülürken bu 

aşamada üç cümlenin sonuna nokta koyduğu görülmektedir. Öğrenci bu aşamada 

da yazsına bir başlık belirlememiştir.   Bütün olarak ele alındığında yazının içerik 

organizasyonu zayıf ve karmaşık olmakla birlikte, mekanik hataların da yazının 

anlamını olumsuz etkilediğini ve yazının okunaklılık noktasında da çok sınırlı 

olduğu söylenebilir. Öğrencinin cümlelerin sonuna çoğunlukla nokta koymadığı, 

yeni cümleye de büyük harfe başlamadığı, cümlelerin yapısından dolayı sıklıkla 

kullanması gerekirken virgül işaretini sadece üç kere kullandığı, satırların ve 

yazının tamamının sayfaya doğru yerleştirilmediği için anlamı engelleyecek hata 

sayınının artışı okuyucunun metni hem okuyabilmesini hem de anlamasını 

güçleşmiştir. Ayrıca öğrencinin yazısında kelime ve harfler arası boşlukların 

yeterince uygun olmaması, satırlar arası boşlukların neredeyse olmaması 



247 

 

nedeniyle yazının okunaklılık ve sayfa düzeni noktasında yazma kalitesinin düşük 

düzeyde olduğu görülmektedir. Bu bağlamda metnin içerik organizasyonunun, 

hem anlam bakımından hem de mekanik özellikler bakımından yazma kalitesi 

düzeyini ciddi derecede olumsuz etkilediği söylenebilir.  

Buradan hareketle öğrencinin gözden geçirme ve düzeltme aşamasında 

yazının dil bilgisi, sayfa düzeni ve mantıksal bütünlük yönünde bir gözden 

geçirme ve düzeltme çalışması yapmadığı; yazısına bu aşama da bir başlık 

eklemediği görülmektedir.  

Rehbersiz aşama hikâye metni yazmada kullanılan bilişsel süreçlere 

ilişkin nitel bulgular ve yorumlar 

Rehbersiz Hikâye Metni Planlama Aşaması: Öğrencinin bu aşamada, 

rehbersiz bilgilendirici metin yazma etkinliğinin planlama aşamasında olduğu gibi 

yazma planı oluşturmadan doğrudan metin oluşturma sürecine başladığı 

görülmektedir. Bu aşamada yazdığı cümleler ele alındığında yönergede verilen 

metin türüne uyacak şekilde hikâye unsurlarının planlanmasına yönelik bir 

hazırlık çalışma yapmadan, zihnindeki hikâye kurgusunu doğrudan kâğıda 

aktararak metnini oluşturma çalışması olduğu görülmektedir. Hatta bu aşamada 

yönergede verilen sürede çalışmasını tamamlamayan öğrenci cümlesini yarım 

bırakmıştır. Planlama aşamasından bir sonraki aşama olan yazıya aktarma 

aşamasında,  planlama aşamasında yazdıklarından tamamen farklı bir yazı yazan 

öğrencinin planlama ve yazıya aktarma aşamasını birbirinden farklı ve metin 

üretilen iki farklı aşama olarak gördüğü söylenebilir. Bu da öğrencinin yazma 

planı oluşturmadan doğrudan yazıya aktarma sürecini işlettiğinin göstergesidir.  

Öğrencinin bu aşamada oluşturduğu cümleler; planlama aşamasında 

beklenen ve hikâye yazmaya yardımcı olacak yazma planı ya da benzer bir 

hazırlık çalışması görüntüsünden uzak olup; doğrudan hikâye metnini oluşturan 

cümlelerin olduğu bir yazma çalışmasıdır. Dolayısıyla bu aşamada yazma planının 

oluşturulmadığı açıkça söylenebilir. 

Bunların dışında öğrenci, “Alinin köpeğisokaktoDoloştırken 

Elindenkoçmıştır geçeleyi çoksoğultu on öğlenolmadoBulmalıdır .... (Ali’nin 

köpeği sokakta dolaşırken elinden kaçmıştır. Geceler çok soğuk olduğu için öğlen 

olmadan onu bulmalıdır...)” diyerek yazmaya başlamış ve ardından köpeği 
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köpeğinin doğurmak üzere olduğuna ilişkin bir cümle yazmıştır. Yazısını “...Ama 

onunyavnulanını konumakiçin Bin Ankodaşanan (Ama onun yavrularını korumak 

için bir arkadaşına” yazarak sonlandırmıştır. Son cümlede görüldüğü gibi öğrenci 

verilen sürede yazısını tamamlayamamış, cümlesini yarım bırakmıştır. 

Yazı bütün olarak incelendiğinde; bu aşamada beklenen yazma planı 

görüntüsünden uzak olduğu ve kâğıt üzerinde bir planlama ya da hazırlık 

yapılmadan doğrudan yazılan bir metin görüntüsü olduğu görülmektedir. 

Öğrencinin zihnindeki kurguyu üzerinde çok da düşünmeden gelişigüzel bir 

biçimde kâğıda aktardığı, kısaca planlama sürecinde beklenen çalışmaların 

hiçbirini yapmadan doğrudan yazıya aktarma sürecini işlettiği görülmektedir. 

Ayrıca yazılan cümleler incelendiğinde hikâye kurgusunun, düşüncelerin ve 

yazılan cümlelerin sınırlı olduğu ve bütünlük göstermediği görülmektedir. 

Böylelikle cümleler aralarında hiçbir bağlantı olmadan ve birbirinin peşi sıra 

yazıldığı, konuların rastgele sıralanarak mantıksal bir yapıdan uzak bütünlük 

göstermeyen bir yazı oluştuğu görülmektedir. Bu durum, öğrencinin bu aşamada 

beklenenin aksine zihinsel hiçbir planlama yapmadan aklına gelen her şeyi yani 

konu ile ilgili zihinsel temsillerini amaçlı ve mantıklı bir çalışma yapmadan 

olduğu gibi kâğıda aktardığının göstergesidir. Planlama bilişsel sürecinin 

değişkenlerinden metin türü ve fikirlerin belirlenmesi alt bileşenlere yönelik 

cümleler görülse de bu cümleleri öğrencinin zihnindekileri anlık bir şekilde 

üzerinde düşünmeden kâğıda dökerken tesadüfen yazdığı açıktır. Çünkü yazılan 

tüm cümleler planlama bilişsel sürecinin doğasından uzak olup bir yazma planı 

dahilinde üretilmemiş, öğrencinin aklına gelenleri olduğu gibi yazdığı bir yazı 

görüntüsündedir. Yazının bu sınırlı fikirler çevresindeki organizasyonunun da 

zayıf olduğu görülmektedir Çünkü öğrencinin yazısında öğrencinin konuya ilişkin 

az sayıda hikâye unsuru ile sınırlı sayıda fikir üretebilmiş ve bu çalışmaların 

tamamını yazı yazmaya hazırlık amacıyla bir plan çerçevesinde değil doğrudan 

metin oluşturma sürecinde yapmıştır.  Bu aşamada öğrenci yazacağı yazıya 

hazırlanmak amacıyla zihninde belirlemeye çalıştığı bu fikirleri veya konu 

başlıklarını kâğıt üzerinde not alarak, listeleyerek veya şekiller çizerek vb. çalışma 

yapsaydı planlama aşamasında beklenen davranışları büyük ölçüde sergilemiş 

olacağı söylenebilirdi. Bu anlamda bu aşamada üretilen cümlelerde planlama 

sürecinin bileşenlerinden metin türünün kısmen de olsa belirlenmesine işaret eden 
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cümleler yazılmış olsa da, bu cümleler amaçlı ve etkili bir planlama bilişsel süreci 

dahilinde yazılmadığı için yazma planına benzer bir oluşum söz konusu olmadığı 

söylenebilir. Dolayısıyla öğrencinin planlama sürecinde beklenen yazma 

amacının, hedef kitlenin, konu ile ilgili fikirlerin, konunun ana ve alt başlıklarının 

belirlenmesi gibi alt bileşenlere yönelik bir çalışma yapmadığı; yazma sürecinde 

planlama bilişsel sürecini işletmeden doğrudan yazısını yazdığı görülmektedir. 

Rehbersiz Hikâye Metni Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrenci bir önceki 

aşamada yazma planı oluşturmadan doğrudan hikâyesini yazmıştır. Öğrencinin bir 

önceki aşama olan planlama aşamasında yazma planı oluşturmadan doğrudan 

metin oluşturma sürecine başladığı gibi, bu aşamada planlama aşamasında yazdığı 

yazıdan tamamen farklı bir yazı yazmıştır.  Bu aşamada da öğrenci planlamada 

yazdığı hikâyeden esinlenmeyerek veya rehber almayarak çok farklı bir hikâye 

kurgulamıştır. Bu anlamda yazma planını rehber alarak yazıya aktarma çalışması 

yapıldığından bahsetmek mümkün değildir. 

Öğrenci yazısına “Çocuk yanışmaya giden onda 4. olur kopeğiyaorımoda 

çıkan sokok landa Doloşın veooüzülüR çokmutsuzolun sonna bingüonugörür 

venon  hatılnlamaz...(Çocuk yarışmaya gider orada 4. Olur köpeği yarışmadan 

çıkar sokaklarda dolaşır ve üzülür çok mutsuz olur sonra bir gün onu görür ve 

onu hatırlamaz... )” yazarak başlamıştır. Yazının başlangıcında yazılanlar hikâye  

unsurlarının tanımlanmasın ve unsurlara giriş yapılması gibi giriş bölümünün 

gerektirdiği özellikleri taşımamaktadır. Okuyucu konuya hazırlar nitelikte 

cümleler olmayıp, cümlelerde düşüncelerin karmaşık olarak sunulduğu 

görülmektedir. öğrenci burada bazı hikâye  unsurlarından bahsetmeye  çalışmış 

ancak karakterler tanıtılmamış, zaman ve mekân gibi unsurlar gerektiği gibi ele 

alınmamış ve olay etrafındaki düşünceler mantıksal bir sıralama ya da bütünlük 

içerisinde sunulmamıştır.  Dolayısıyla giriş bölümünün varlığından söz etmek 

güçtür. Öğrenci ardından “onubingünyinegörunmgönmezde gelin onu yukorı 

Bokon kopekbingü ordokolmo çilecek enema onugonün Atlan kuçodüşe 

sonköbekyüzunuyalon sonnevleninenegide mezuyellebinene vebumutlu yoşan. 

(onu bir gün yine görür görmezden gelir onu yukarı bakan köpek bir gün onda 

çilecekenama onu görür Atlar kuço düşersin köpek yüzünü yalar sonra evlerine 

gidemez ve ilelebet mutlu yaşar.) yazmış ve sonrasında köpeği amcalarında 

bulduğunu, köpeğin tekrar kaybolduğunu yazmıştır. Burada öğrencinin konuyu 
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bazı örneklerle kısmen desteklediği, köpeğin kaybolması olayını kısmen 

geliştirmeye çalıştığı söylenebilir. Ancak zaman, mekân ve karakterler hakkında 

da geniş bilgiler verilmediği ve olay mantıksal bir düzende geliştirilmediği için 

gelişme bölümünün etkililiğinden söz etmek güçtür. Metnin sonunda ise öğrenci 

cümlesini yarım bırakmış ve tamamlamıştır. Ayrıca sonuç bölümünde olay 

çözülmemiş ve etkili bir sonuç ortaya konulmamıştır. Öğrenci yazısına konu ve 

ana fikir ile ilgili bir başlık belirlememiştir.  

Yazı giriş, gelişme ve sonuç bölümleri bağlamında incelendiğinde her 

bölümün birbirinden kopuk olduğu; hikâye unsurlarının bir birleriyle ilişkisinin 

sağlanmadığı ve yeterince açıklayıcı bir biçimde sunulmadığı; düşüncelerin ve 

olayların bölümlerin hiçbirinde mantıksal bir sıralama, düzen içerinde sunulmayıp 

karmaşık ve sınırlı bir yapıda olduğu görülmektedir. Yazıda ele alınan unsurlar 

veya olay çevresindeki düşüncelerin hem nitelik hem de nicelik bakımından çok 

sınırlı ve karmaşık bir yapıda olması ana fikrin de belirlenmediğine işaret 

etmektedir. Dolayısıyla yazının hikâye metninin bazı unsurlarını taşısa da içerik 

noktasında çok zayıf olduğu söylenebilir. 

Bir önceki yazma etkinliğinde olduğu gibi öğrencinin yazısında en dikkat 

çekici durum, yazının okunaklılık noktasında çok sayıda olumsuzluk içermesidir. 

Yazının bütününde okuyucunun yazıyı okuyup anlamasını engelleyecek çok 

sayıda mekanik hata bulunmaktadır.  

Öğrencinin yazdığı kelimeler incelendiğinde neredeyse tamamının eksik 

harflerle ya da yanlış yazıldığı görülmektedir.  “...kopeğiyaorımoda çıkan sokok 

landa Doloşın veooüzülüR çokmutsuzolun sonna bingüonugörür venon  

hatılnlamaz... (...köpeği yarışmadan çıkar sokaklarda dolaşır ve üzülür çok 

mutsuz olur sonra bir gün onu görür ve onu hatırlamaz…)” örneğinde görüldüğü 

kelimelerin neredeyse tamamının eksik harflerle yanlış bir şekilde yazıldığı, 

kelimeler arasında boşluk bırakmayıp bir ya da iki kelimeyi bir kelime gibi 

yazdığı, cümlenin başlangıç ve bitiş noktasının anlaşılmadığı görülmektedir. 

“yonışmoya”, “ondo”  “olun” gibi örneklerde görüldüğü üzere “a” harfi yerine 

çoğunlukla “o”; “r” harfi yerine ise “n” harfi; köpek kelimesi yazmak yerine ise 

“kopek”, köbek”, “kokek” yazmıştır. Ayrıca harflerin uzantıları, harfler arasındaki 

boşluklar veya harflerin kelimeler içerisindeki yerleşimleri de çoğunlukla hatalı 

olduğu için yazının okunması çok güçtür. Ayrıca öğrencinin hiçbir cümlenin 
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sonuna nokta koymadığı, kullanması gerektiği virgül işareti ile diğer noktalama 

işaretlerini hiç kullanmadığı görülmektedir. Öğrenci nokta koymadığı gibi 

cümleleri de bölümlendirmediği için cümle başı ve sonunu ayırt etmek ve yazıyı 

okumak oldukça güçtür.  

Harflerin eğimi, kelime ve harfler arası boşluklar ile sayfa kenar boşlukları 

gibi ölçütlerin doğru uygulanmadığı için okunaklılık açısından da oldukça zayıf 

bir yazı olduğu görülmektedir. Yazıda satırlar arası boşlukların zaman zaman çok 

bırakıldığı,  zaman zaman ise üst üste binişik durumda olduğu görülmektedir. 

Ayrıca yazıda anlamı engelleyen çok sayıda yazım, noktalama ve dil bilgisi 

hatasının olduğu görülmektedir. Dolayısıyla yazıda çok sayıda mekanik hatanın 

olması ve okunaklılık açısından çok zayıf olması yazma kalitesi düzeyini de 

oldukça düşürmektedir.  Yazının okunaklılığı çok zayıf olmak ile birlikte içerik 

açısından da oldukça zayıf bir yazıdır. Yazının bütününde, hikâye  kurgusunun 

tam olarak kurulamadığı, sürekli birbirini tekrar eden bir olaydan bahsedildiği, 

yazı çok az sayıda fikir ve düşünce ile kurgulandığı ve düşüncelerin mantıklı bir 

sıralama düzen göstermediği için mantıksal bütünlüğün sağlanamadığı ve ana 

fikrin de açıkça belirlenmediği söylenebilir. Dolayısıyla yazının sadece 

okunaklılık noktasında değil içerik ve bağlam noktasında da zayıf olması bu 

yönlerden de yazma kalitesi düzeyini oldukça düşürmektedir.  

Bütün olarak ele alındığında yazının içerik organizasyonu zayıf ve karmaşık 

olmakla birlikte, mekanik hataların da yazının anlamını olumsuz etkilediğini ve 

yazının okunaklılık noktasında da çok sınırlı olduğu söylenebilir. Diğer 

öğrencilerle kıyaslandığında ise yazının şekil özellikleri ve okunaklılık noktasında 

en zayıfı, içerik ve yazma kalitesi bağlamında da sınırlı olduğu görülmektedir.  

Rehbersiz Hikâye Metni Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: Rehbersiz 

bilgilendirici metin yazma etkinliği gözden geçirme/düzeltme aşamasında olduğu 

gibi bu aşamadaki yazma etkinliğinde de öğrencinin yazısının okunaklılık 

noktasında çok sayıda olumsuzluk içerdiği görülmektedir. 

Bir önceki aşama olan yazıya aktarma aşamasında da ayrıntılı bir şekilde 

bahsedildiği gibi; öğrencinin yazısında anlamı engelleyecek çok sayıda yazım, 

noktalama ve dilbilgisi hataları bulunmaktadır. Okunaklılık ve yazma kalitesi 

bağlamında yazı incelendiğinde; harflerin uzantıları, harfler arasındaki boşluklar 
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veya harflerin kelimeler içerisindeki yerleşimleri, harflerin eğimi, kelime ve 

harfler arası boşluklar ile sayfa kenar boşlukları gibi ölçütlerin hiç birinin doğru 

uygulanmadığı görülmüştür. Ayrıca öğrencinin hiç bir cümlenin sonuna nokta 

koymaması ve dolayısıyla cümleleri bölümlendirmesi nedeniyle ve yine diğer 

noktalama işaretlerini de kullanmaması yazının okunması ve anlaşılması çok 

güçtür. Öğrenci bu örnekler için bir düzeltme çalışması yapmamıştır.  

Öğrencinin yazdığı kelimeler incelendiğinde neredeyse tamamının eksik 

harflerle ya da yanlış yazıldığı görülmektedir.  “...kopeğiyaorımoda çıkan sokok 

landa Doloşın veooüzülüR çokmutsuzolun sonna bingüonugörür venon  

hatılnlamaz...  (...köpeği yarışmadan çıkar sokaklarda dolaşır ve üzülür çok 

mutsuz olur sonra bir gün onu görür ve onu hatırlamaz…)” örneğinde görüldüğü 

kelimelerin neredeyse tamamının eksik harflerle yanlış bir şekilde yazıldığı, 

kelimeler arasında boşluk bırakmayıp bir ya da iki kelimeyi bir kelime gibi 

yazdığı, cümlenin başlangıç ve bitiş noktasının anlaşılmadığı görülmektedir. 

“yonışmoya”, “ondo”  “olun” gibi örneklerde görüldüğü üzere “a” harfi yerine 

çoğunlukla “o”; “r” harfi yerine ise “n” harfi; köpek kelimesi yazmak yerine ise 

“kopek”, köbek”, “kokek” yazmıştır. Öğrenci bu örnekler için bir düzeltme 

çalışması yapmamıştır.  

Bu aşamada “onubingünyinegörunmgönmezde gelin onu (onu bir gün yine 

görür görmezden gelir onu”” örneğindeki “gönmezde” kelimesini “gönunmez” 

olarak yazmış ve düzeltmeye çalışmış fakat yine hatalı bir yazım yapmıştır. 

Burada öğrencinin yazmaya çalıştığı kelime “görmezden”  kelimesi iken 

“gönunmez” olarak hatalı bir şekilde yazmış ve düzelttiğini düşünmüştür. Bunun 

benzeri birkaç düzeltme çalışması yapmaya çalışsa da düzeltme çalışmalarının 

tamamında yine kelimeleri yanlış yazmıştır.  

Yazı bütün olarak ele alındığında yazının içerik organizasyonu zayıf ve 

karmaşık olmakla birlikte, mekanik hataların da yazının anlamını olumsuz 

etkilediğini ve yazının okunaklılık noktasında da çok sınırlı olduğu söylenebilir. 

Diğer öğrencilerle kıyaslandığında ise yazının şekil özellikleri ve okunaklılık 

noktasında en zayıfı, içerik ve yazma kalitesi bağlamında da sınırlı olduğu 

görülmektedir.  
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Buradan hareketle genel olarak gözden geçirme ve düzeltme aşamasında 

beklenen yazının yazma kalitesi ve okunaklılık açısından daha iyi hale getirilecek 

düzeltme çalışmalarının yapılmasıdır. Daha önce de bahsedildiği gibi yazının 

içerik noktasında da çok zayıf olmasına rağmen anlamı ve güçlendirecek yeni 

cümleler ekleme ya da mantıksal bütünlüğü ve tutarlılığı bozan cümlelerin 

çıkarılması gibi hiçbir düzeltme çalışmasının yapılmadığı görülmüştür. Bunun 

dışında öğrencinin noktalama işaretleri, şekil özellikleri, içerik ve mantıksal 

bütünlük açısından hiçbir düzeltme yapmadığı ve yazısına bir başlık belirlemediği 

görülmüştür.  

Rehberli aşama bilgilendirici metin yazmada kullanılan bilişsel süreçlere 

ilişkin nitel bulgular ve yorumlar 

Rehberli Bilgilendirici Metin Planlama Aşaması: Öğrencinin rehbersiz 

bilgilendirici metin yazma etkinliğinde planlama aşamasında yazma planı 

hazırlamadan doğrudan metnini yazmasına rağmen rehberli bilgilendirici metin 

yazma etkinliğinde kısmen de olsa bir yazma planı oluşturduğu görülmektedir. 

Rehbersiz yazma etkinliklerini her ikisinde de planlama aşamasında yazma planı 

oluşturmadan ve bir hazırlık yapmadan doğrudan yazısını yazan öğrencinin 

rehberli olan bu aşamada yazma planı görüntüsüne kısmen de olsa benzeyen bir 

hazırlık çalışması yaptığını söylemek mümkündür.  

Öğrenci yazma planını oluştururken yönergede düşündüğünü yazma sayfası 

olarak verilen bölümün ön ve arka yüzünde iki farklı şekil oluşturmuş ve okulunu 

tanıtacak yazma planını oluşturmaya çalışmıştır. Öğrencinin ön yüzde oluşturduğu 

şekil okuldaki etkinlikler ile ilgiliyken; arka yüzde oluşturduğu şekil ise okulun 

fiziksel özellikleri ile ilgilidir. Oluşturulan şekiller yazma planı olarak 

değerlendirilmiştir. 
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Şekil 20. Öğrenci 13’e ait rehberli bilgilendirici metin planlama çalışması-ön yüz. 

Ön yüzdeki şekil incelendiğinde öğrencinin geometrik şekiller çizerek bu 

şekillerin içine birer kelimeden oluşan ve etkinlikleri örneklendirdiği kavramlar 

yazdığı görülmektedir. Birçok öğrenci ile benzer bir şekilde kavram ağı oluşturma 

sürecine benzer bir şekilde ortaya yani merkeze bir geometrik şekil çizmiş ve 

içine “etkinli klen (etkinlikler)” kavramını yazmıştır. Ortadaki bu kavramın 

etrafından oklar çıkarak diğer geometrik şekiller ve içindeki kavramlar ile 

ilişkilendirmiştir. Ortadaki kavramın ilişkilendirildiği kavramlar ise sırasıyla “ 

gitan (gitar), Bağlom a (Bağlama), Resim ve Kema n (Keman)” olup,okuldaki 

etkinlikleri niteleyen kavramlardır. Kavram ağı görüntüsüne benzeyen bu şeklin 

üstüne yine bir geometrik şeklin biçine “Ders” yazmış ve hemen kenarına alt alta 

olacak şekilde akrostiş görüntüsüne benzer bir şekilde “Derşen (Dersler)” 

yazmıştır. Bu kavramın da hemen kenarına alt alta olacak şekilde “Matamotik 

(Matematik), türkçe, Fen, Sosyel (Sosyal),  ingileçe (ingilizce), Din” kavramlarını 

yazarak derslerini listelemiştir.  

Planlama aşamasındaki amaç; öğrencilerin okullarını tanıtırken yazacakları 

için akıllarına gelen ve onlara yardımcı olacak fikirleri, konu başlıklarını vb. farklı 

yollarla planlayarak kâğıda aktarmaları ve yazı yazmaya başlamadan önce 

zihinsel, fiziksel vs. gibi çok yönlü bir hazırlık yapmalarıdır. Ancak öğrenci bu 

aşamada etkinlikler kavramını ortaya yazarak ilgili örnekleri bu kavram ile 

eşleştirmiştir. Buradan hareketle yapılan planlamanın; aslında yönergede verilen 

okulu tanıtan yazıya yönelik bir hazırlık çalışmasından ziyade okuldaki 

etkinlikleri tanıtan bir planlama görüntüsünde olduğu söylenebilir. Çünkü “ 

etkinlikler” kavramı ve ilişkilendirildiği kavramlar okulun tanıtımı konusunda ele 
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alınabilecek fikir, düşünce veya konu başlıklarından birisidir. Ancak bu aşamada 

temel nokta okulu tanıtmak iken öğrencinin oluşturduğu şekil okuldaki etkinlikleri 

tanıtan bir plan görüntüsündedir. Bu görüntüye eklenen dersler ile ilgili bölüm 

yine aynı şekilde okulun tanıtımında bir fikir ya da konu başlığı şeklinde alınması 

gerekirken derslerin tanıtımı temel amaç olarak alınmıştır. Buradan hareketle; 

yazma amacının okulu tanıtan yazıya hazırlık olması gerekirken buradaki yazma 

amacı etkinlik ve derslerin tanıtımı olarak belirlenmiştir. Böylelikle planlama 

aşamasının alt bileşenlerinden olan yazma amacının doğru ve uygun bir şekilde 

belirlenmediği söylenebilir.  

 

Şekil 21. Öğrenci 13’e ait rehberli bilgilendirici metin planlama çalışması-arka 

yüz. 

Öğrencinin arka yüzde oluşturduğu şekil incelendiğinde okulun fiziksel 

özellikleri ile ilgili kroki benzeri bir çizim olduğu söylenebilir. Öğrenci 

çizimindeki bölümlere “Bohçe (ön bahçe)” ile “orkobohkçe (arka bahçe)” 

yazarak kesişim noktasında ise çizdiği bölüme oklarla işaretleyerek “okul”, “3 

kat”  yazmıştır. Bahçenin bir tarafına ok çıkararak “kapı”, bahçenin içine bir daire 

çizip yine okla eşleştirerek “yongin mendiveni (yangın merdiveni)” yazmıştır. bu 

öçizimden bağımsız bir biçimde şeklin üstüne öğrenci “engelliyenlekolgınım 

tuvolet engelli kaldırımı ve tuvaleti” yazmıştır. Öğrencinin çizdiği şekil bu 

nedenle kroki benzeri olarak adlandırılmış ve yazma planı olarak 

değerlendirilmiştir. 

Öğrencinin bu bölümde çizdiği şekil okulun fiziksel yapısını betimleyen ve 

çoğunlukla dış fiziksel özelliklerini gösteren bir çizimdir. Öğrencinin öz yüzde 

çizdiği etkinlikler ile ilgili şekilden bağımsız şekilde çizilmiştir. Öğrencinin 

etkinlikler-dersler ile fiziksel özellikler bağlamında iki ayrı planlama yaptığı 

görülmektedir. Ancak bir önceki şekilde olduğu gibi bu şekilde de temel amaç 
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okulu tanıtan bir yazıya hazırlıktan ziyade  okulun fiziksel özelliklerini tanıtan bir 

plan görüntüsündedir. Etkinlikler-dersler konu başlıkları gibi okulun iç ve dış 

fiziksel özelliklerinden oluşan yapı okulu tanıtırken ele alınabilecek olası konu 

başlıklarıdır. Ancak yazma planını oluştururken bu konu başlıklarını merkeze 

almaktan ziyade “okulumuz” veya “okulumu tanıtıyorum” benzeri bir yaklaşımla, 

merkeze genel bir kavram alarak; etkinlikler, fiziksel özellikler gibi konu 

başlıklarını merkezdeki kavramla ilişkilendirmek daha doğru bir yaklaşımdır. 

Ancak bu şekilde planlama bilişsel sürecinin alt bileşenleri olan  yazma amacının, 

metin türünün, konu ile fikirlerin, konu başlıklarının belirlenmesi gibi 

çalışmaların uygun ve doğru şekilde yapılacağı düşünülmektedir. Fakat öğrenci bu 

aşamada tam tersi bir yaklaşımla, amacının okulundaki etkinlikleri ve okulun 

fiziksel özelliklerini tanıtmak olduğu, birbirinden bağımsız iki yazma planı 

oluşturmuştur. Böylelikle planlama aşamasının alt bileşenlerinden olan yazma 

amacının doğru ve uygun bir şekilde belirlenmediği söylenebilir.  

Bu aşamada öğrencinin ele aldığı etkinlikler, dersler, okulun fiziksel 

özellikleri gibi kavramlar okulun tanıtımı konusunda ele alınabilecek olası konu 

başlıkları ve fikirlerdir. Ancak bunlar uygun bir yazma amacı çerçevesinde 

planlanmadığı için yazma planının tam olarak oluşturulduğunu söylemek güçtür. 

Yine öğrencinin ele aldığı etkinlikler, dersler, okulun fiziksel özellikleri gibi 

kavramlar konu ile ilgili fikirlerin kısmen de olsa belirlendiğini göstermektedir.  

Aslında bu aşamada öğrencinin ele aldığı etkinlikler, dersler, okulun fiziksel 

özellikleri gibi kavramlar okulu tanıtma amacıyla yazılan bir yazıda ele alınması 

olası konu başlıklarıdır. Bu aşamada öğrenci yazacağı yazıya hazırlanmak 

amacıyla zihninde belirlemeye çalıştığı bu fikirleri veya konu başlıklarını metin 

türüne uygun bir biçimde ve uygun bir yazma amacı kapsamında kâğıt üzerinde 

not alarak, listeleyerek veya şekiller çizerek vb. çalışma yapsaydı planlama 

aşamasında beklenen davranışları büyük ölçüde sergilemiş olacağı söylenebilirdi. 

Çünkü öğrencinin yazısında mevcut konu başlıkları ilgili çekici olmakla birlikte 

metin türüne uygun bir biçimde ve bir yazma amacı kapsamında ele alınmadığı, 

belirlenen fikirler düzenlenmediği ve derinleştirilmediği için yazma palının sınırlı 

olduğu görülmektedir.  

Rehberli Bilgilendirici Metin Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin metin 

oluşturma sürecinde, planlama aşamasında yazma planını kısmen rehber alarak 
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metnini oluşturduğu söylenebilir. Öğrencinin bu aşamada, yazma planında ele 

aldığı dersler ve etkinlikler konularına yer verdiği ancak yazma planında uluna 

okulun fiziksel özelliklerine yer vermediği ve planın dışında da yeni fikirler 

ekleyerek yazısını oluşturduğu görülmektedir. 

Yazısına “enegeliiçim ensevileyenlen tüvolet koldıniosonyön (engelliler için 

sen sevilen yerler tuvalet kaldırım.” cümleleri ile giriş yapan öğrencinin okuyucu 

konuya tam olarak hazırlar nitelikte bir giriş bölümü üretmediği, ancak yazma 

planını referans aldığı görülmektedir. yazısına “Densleneniçiu Dens Fen… 

Derslerin içinden ders Fen...” yazarak devam etmiştir. Sonrasında “Etkinliklen” 

kavramını başlık gibi satırın ortasına yazmış ve alt satırdan devam ederek 

ekinliklere “Boploama kemon ve ısotnanç. sonat e lifboağa kun-oakelim… 

(Bağlama, Keman, Satranç, Elifba, Kuran-ı Kerim..)” şeklinde örnekler vermiştir.  

Gelişme bölümünde ise yazma planında belirlediği  dersler ve etkinlikler 

konu başlıklarından bahsetmiştir. Bu bölümde öğrenci konuları birer cümle ile ele 

almış, bu konulara sınırlı örnekler vererek konuyu kısmen geliştirmiştir. Ayrıca 

bir konunun hemen arkasından bir ilişki kuramadan başka bir konuya geçmesi 

konuların sınırlı bir mantıksal yapıda sırlandığının göstergesidir. Ayrıca yine bu 

durum oluşturulan cümleler konu ile ilgili olsa da konu geçişlerini tam olarak 

sağlayamayarak mantıksal bütünlüğün tam olarak sağlanmadığı göstermektedir. 

Yazının sonunda ise “okulumuz yonışmolon 8 yondı mçı Bizim sın 18 kişi 

uon Amo kinonlonı oz (okulumda yarışmalar var….bizim sınıf 18 kişi…) yazarak 

yazısını sonlandırmıştır. Burada öğrenci yazma planmında yer almayan sınıf 

mevcudu, yarışmalar gibi konulara kısa bir şekilde yer vermiştir. Ancak yazının 

sonuç bölümü ana fikri ve konuyu özetlemekten uzak yeni fikirlerin eklenerek 

yazının sonlandırıldığı bir bölüm olmuştur.  

Bir okulu tanıtırken ele alınabilecek çok sayıda olası konu içerisinden az 

sayıda konu başlığının seçilip bu konu başlıklarına yönelik sadece birer cümle 

yazılması gelişme bölümünün sınırlı kalmasına neden olmuştur.  Yazılan cümleler 

yönergede verilen okulun tanıtımı konusu ile kısmen ilişkili olsa da nicelik ve 

nitelik olarak oldukça yetersidir. Ayrıca metnin büyük bir kısmını oluşturan bu 

konu başlıkları ile ilgili cümlelere çok yüzeysel ve sınırlı bir şekilde yer verildiği 

dikkat çekicidir. Ancak verilen yönergedeki okul tanıtımı konusunun bu denli az 
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sayıda konu başlığı ile ele alınması hem yazının organizasyonu hem de 

geliştirilmesi bağlamında sınırlayıcı bir duruma yol açmıştır.  Bu durum, yazıya 

aktarma sürecinin alt bileşenleri olan ana fikrin belirlenmesi ile mantıksal 

bütünlüğün sağlanması noktasında da bu bileşenlerin tam anlamıyla 

işletilmemesine neden olmuştur. Ayrıca planlama aşamasında öğrencinin,doğru 

bir yazma amacı kapsamında bir hazırlık yapamadığı ve yazma planını kısmen 

oluşturduğu için yazıya aktarma aşamasında öğrencinin zihnindeki fikirler her ne 

kadar okulun tanıtımına yönelik olsa da az sayıda fikrin bile karmaşık bir şekilde 

sunulduğu, bu durumun da metnin içeriği, organizasyonu ve kalitesi noktasında 

olumsuz bir yapıya neden olduğu söylenebilir.  

Yazı bütün olarak ele alındığında; cümleler nokta işareti ile 

bölümlendirilmediği, satırların uygun sayfa düzeni ölçütlerinde yazılmadığı, sayfa 

kenarlarında yazının başında çok, sonunda ise çok az boşluk bırakıldığı gibi 

nedenlerden dolayı yazının sayfaya yerleşimi bir metin görüntüsünden uzaktır. 

Yazı bölümlere ayrılmış gibi görünse de bilinçli bir şekilde paragraflara ayrıldığı 

söylenemez.  

Öğrenci yazısına ana fikir ile kısmen ilişkili olan “okul” başlığını 

belirlemiştir Ancak gelişme bölümünde bahsedildiği üzere öğrencinin 

“Etkinliklen” kavramını başlık gibi satırın ortasına yazması da dikkat çekici bir 

durumdur. 

Öğrencinin yasınında en dikkat çekici durum, yazının okunaklılık 

noktasında çok sayıda olumsuzluk içermesidir. Öğrencinin yazdığı kelimeler 

incelendiğinde neredeyse tamamının eksik harflerle ya da yanlış yazıldığı 

görülmektedir. Öğrenci “Boploama...ısotnanç…. sonat.. (bağlama, satranç, 

sanat..” örneğinde görüldüğü gibi “a” harfi yerine çoğunlukla “o”; “r” harfi 

yerine ise “n” harfi yazmıştır.  Ayrıca harflerin uzantıları, harfler arasındaki 

boşluklar veya harflerin kelimeler içerisindeki yerleşimleri de çoğunlukla hatalı 

olduğu için yazının okunması çok güçtür. Ayrıca öğrencinin hiçbir cümlenin 

sonuna nokta koymadığı, kullanması gerektiği virgül işareti ile diğer noktalama 

işaretlerini hiç kullanmadığı görülmektedir. Öğrenci nokta koymadığı gibi 

cümleleri de bölümlendirmediği için cümle başı ve sonunu ayırt etmek ve yazıyı 

okumak oldukça güçtür.  
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Harflerin eğimi, kelime ve harfler arası boşluklar ile sayfa kenar boşlukları 

gibi ölçütlerin doğru uygulanmadığı için okunaklılık açısından da oldukça zayıf 

bir yazı olduğu görülmektedir. Yazıda satırlar arası boşlukların zaman zaman çok 

bırakıldığı,  zaman zaman ise üst üste binişik durumda olduğu görülmektedir. 

Ayrıca yazıda anlamı engelleyen çok sayıda yazım, noktalama ve dil bilgisi 

hatasının olduğu görülmektedir. Dolayısıyla yazıda çok sayıda mekanik hatanın 

olması ve okunaklılık açısından çok zayıf olması yazma kalitesi düzeyini de 

oldukça düşürmektedir.   

Yazı giriş, gelişme ve sonuç bölümleri bağlamında incelendiğinde her 

bölümün birbirinden kopuk olduğu; cümlelerin birbiriyle ilişkisinin sağlanmadığı; 

fikirlerin açıklayıcı bir biçimde sunulmdığı; bölümlerin hiçbirinde mantıksal bir 

sıralama, düzen içerisinde sunulmadığı ve dolayısıyla yazının bütününün 

karmaşık ve sınırlı bir yapıda olduğu görülmektedir. Yazıda ele alınan konu 

başlıkları ve fikirlerin hem nitelik hem de nicelik bakımından çok sınırlı ve 

karmaşık bir yapıda olması ana fikrin de belirlenmediğine işaret etmektedir. 

Dolayısıyla yazının bilgilendirici metninin bazı unsurlarını taşısa da içerik 

noktasında çok zayıf olduğu söylenebilir. Dolayısıyla yazının sadece okunaklılık 

noktasında değil içerik ve bağlam noktasında da zayıf olması bu yönlerden de 

yazma kalitesi düzeyini oldukça düşürmektedir. 

Bütün olarak ele alındığında yazının içerik organizasyonu zayıf ve karmaşık 

olmakla birlikte, mekanik hataların da yazının anlamını olumsuz etkilediğini ve 

yazının okunaklılık noktasında da çok sınırlı olduğu söylenebilir. Diğer 

öğrencilerle kıyaslandığında ise yazının şekil özellikleri ve okunaklılık noktasında 

en zayıfı, içerik ve yazma kalitesi bağlamında da sınırlı olduğu görülmektedir.  

Rehberli Bilgilendirici Metin Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: Önceki 

yazma etkinliklerinde bahsedildiği üzere; öğrencinin yazdığı kelimeler 

incelendiğinde neredeyse tamamının eksik harflerle ya da yanlış yazıldığı 

görülmektedir. Öğrenci “Boploama...ısotnanç…. sonat.. (bağlama, satranç, 

sanat..” örneğinde görüldüğü gibi “a” harfi yerine çoğunlukla “o”; “r” harfi 

yerine ise “n” harfi yazmıştır. Kelimeler arası boşlukların olmaması, kelimelerin 

yanlış yazılması nedeniyle yazının okunması oldukça güçtür. Harflerin eğimi, 

kelime ve harfler arası boşluklar ile sayfa kenar boşlukları gibi ölçütlerin doğru 

uygulanmadığı için okunaklılık açısından da oldukça zayıf bir yazı olduğu 



260 

 

görülmektedir. yazının sayfaya yerleşimi incelendiğinde, yazının bir metin 

görüntüsünden bir şekilde sayfaya yerleştirildiği, satırlar arası boşlukların zaman 

zaman çok zamana ise üst üste binişik durumda olduğu görülmektedir. Bu 

aşamada ise beklenen öğrencinin bu hataları gözden geçirme sürecinde fark 

ederek hataların düzeltilmesine yönelik kelimelerin hatalı yazılışlarının 

düzeltilmesi, kelimelere harflerin eklenmesi veya çıkarılması, kelimeler ve harfler 

arası boşlukların verilmesi gibi bazı çalışmalar yapmasıdır. Ancak öğrencinin 

bahsedilen bu noktalarda okunaklılık ve sayfa düzeni açısından bir düzeltme 

yapmadığı görülmektedir.  

Ayrıca öğrencinin hiçbir cümlenin sonuna nokta koymadığı görülürken bu 

aşamada buna yönelik bir düzeltme yapmadığı görülmektedir. Yine öğrencinin 

yazıya aktarma aşamasında hiç bir yerde virgül işareti kullanmadığı görülürken, 

bu aşamada birkaç yerde virgül işaretini kullanmıştır. Ancak virgül ile ilgili 

düzeltme yaptığı yerlerin çoğu uygun yerler değildir ve yine de virgül işareti 

kullanılması gereken çok sayıda yer vardır. 

 Bütün olarak ele alındığında yazının içerik organizasyonu zayıf ve 

karmaşık olmakla birlikte, mekanik hataların da yazının anlamını olumsuz 

etkilediğini ve yazının okunaklılık noktasında da çok sınırlı olduğu söylenebilir. 

Öğrencinin cümlelerin sonuna çoğunlukla nokta koymadığı, yeni cümleye de 

büyük harfe başlamadığı,, satırların ve yazının tamamının sayfaya doğru 

yerleştirilmediği  için anlamı engelleyecek hata sayınının artışı okuyucunun metni 

hem okuyabilmesini hem de anlamasını güçleşmiştir. Ayrıca öğrencinin yazısında 

kelime ve harfler arası boşlukların yeterince uygun olmaması, satırlar arası 

boşlukların neredeyse olmaması nedeniyle yazının okunaklılık ve sayfa düzeni 

noktasında yazma kalitesinin düşük düzeyde olduğu görülmektedir. Bu bağlamda 

metnin içerik organizasyonunun, hem anlam bakımından hem de mekanik 

özellikler bakımından yazma kalitesi düzeyini ciddi derecede olumsuz etkilediği 

söylenebilir.  

Buradan hareketle öğrencinin gözden geçirme ve düzeltme aşamasında 

yazının dil bilgisi, sayfa düzeni ve mantıksal bütünlük yönünde bir gözden 

geçirme ve düzeltme çalışması yapmadığı; sadece noktalama işaretleri bağlamında 

virgül işareti ekleyerek düzeltme yapmaya çalıştığı görülmektedir.  
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Rehberli aşama hikâye metni yazmada kullanılan bilişsel süreçlere ilişkin 

nitel bulgular ve yorumlar 

Rehberli Hikâye Metni Planlama Aşaması: Öğrencinin bu aşamada, 

rehbersiz yazma etkinliklerinin planlama aşamasında olduğu gibi yazma planı 

oluşturmadan doğrudan metin oluşturma sürecine başladığı görülmektedir. 

Rehberli bilgilendirici metin yazma etkinliğinde kısmen de olsa bir yazma planı 

oluşturan ve yazısını yazmadan önce sınırlı bir yapıda da olsa hazırlık çalışması 

yapan öğrenci bu aşamada hiçbir şekilde hazırlık çalışması yapmamış ve yazma 

planı oluşturmamıştır. Rehberli hikâye yazma etkinliği planlama aşamasında diğer 

15 öğrencinin tamamı, kısmen veya tam olarak bir yazma planı oluşturmuş iken 

sadece 16 numaralı öğrencinin bu aşamada kısmi ya da tam olarak bir yazma planı 

oluşturmaması ve yazısına başlamadan önce planlama sürecini işletmemesi dikkat 

çeken bir durumdur. 

 

Şekil 22. Öğrenci 13’e ait rehberli hikâye planlama çalışması. 

Yazmada kullanılan bilişsel süreçlerden ilki olan planlama sürecinde metin 

oluşturmaya hazırlık amacıyla kavram ağı, listeleme, grafik oluşturma, not alma 

gibi yardımcılarla konunun ana ve alt başlıklarının belirlenerek yazma amacının, 

metin türünün, hedef kitlenin, konu ile ilgili fikirlerin belirlenmesi gibi bileşenlere 

yönelik çalışmaların yapılması beklenmektedir. Ancak öğrencinin bu aşamadaki 

çalışması ele alındığında yönergede verilen metin türüne uyacak şekilde hikâye 
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unsurlarının planlanmasına yönelik bir hazırlık çalışma yapmadan, zihnindeki 

hikâye kurgusunu doğrudan kâğıda aktararak metnini oluşturma çalışması olduğu 

görülmektedir. Hatta bu aşamada yönergede verilen sürede çalışmasını 

tamamlamayan öğrenci cümlesini yarım bırakmıştır. Benzer bir şekilde, önceki 

rehbersiz hikâye  yazma etkinliği planlama aşamasında da öğrenci çalışmasını 

verilen sürede tamamlayamamış ve cümlesini yarım bırakmıştır. 

Planlama aşamasından bir sonraki aşama olan yazıya aktarma aşamasında,  

planlama aşamasına benzer bir olayın geliştiği bir yazı yazmıştır fakat her iki 

yazıya da farklı başlıklar vermiştir. Bu da öğrencinin yazma planı oluşturmadan 

doğrudan yazıya aktarma sürecini işlettiğinin göstergesidir.  

Öğrencinin bu aşamada oluşturduğu cümleler; planlama aşamasında 

beklenen ve hikâye yazmaya yardımcı olacak yazma planı ya da benzer bir 

hazırlık çalışması görüntüsünden uzak olup; doğrudan hikâye  metnini oluşturan 

cümlelerin olduğu bir yazma çalışmasıdır. Dolayısıyla bu aşamada yazma planının 

oluşturulmadığı açıkça söylenebilir. 

Öğrenci; “Aliköpeğnilgötununke Binyazgünü onukayebedi veo bingün 

onugönomuüş Amotonmomış uyumuş kalkmış ona selomvenmiş... .... (Ali köpeğini 

götürürken bir yaz günü onu kaybetmiş ve o bir gün onu görmüş ama tanımamış 

uyumuş kalkmış ona selam vermiş...)” diyerek yazmaya başlamış ve ardından 

olaya ilişkin birkaç cümle daha yazmıştır. Son cümlede görüldüğü gibi öğrenci 

verilen sürede yazısını tamamlayamamış, cümlesini yarım bırakmıştır. Öğrenci 

yazısına “köpek” şeklinde bir başlık belirlemiştir. Bu durum da öğrencinin bu 

aşamayı yazı yazmaya hazırlık yapmak amacıyla planlama yapılan bir aşama 

olarak değil; yazının yazıldığı metin oluşturma süreci aşaması olarak gördüğüne 

işaret etmektedir. Öğrencinin yazdığı cümleler incelendiğinde; ilk cümlesinde 

karakter ve zamandan bahsettiği, karmaşık bir şekilde olsa da olaya giriş yaptığı 

söylenebilir. Buradan hareketle metin türünün ve konu ile ilgili fikirlerin kısmen 

belirlendiğini söylemek mümkündür. Ancak bu bileşenler planlama süreci 

doğrultusunda amaçlı bir şekilde değil metin oluştururken doğrudan yazılmıştır. 

Dolayısıyla bilinçli ve amaçlı bir şekilde planlama yaparak bu bileşenlerin 

belirlendiği söylenemez. Ayrıca ilk cümle, hikâye  metninin giriş cümlesi ve giriş 

bölümünü oluşturacak nitelikte yazılmıştır. Devamında yazılanlar da olayın 

kısmen geliştirildiği cümlelerdir. Dolayısıyla öğrenci bu aşamayı planlama 
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yapmak için değil doğrudan giriş, gelişme ve sonuç bölümleri bağlamında bir yazı 

yazmak için kurgulanmıştır. Bu nedenle, planlama aşamasında konu ile ilgili 

firilerin ve metin türünün kısmen belirlenmesi dışında hiç bir bileşene yönelik 

çalışma yapılmadığı; yazma planının  oluşturulmadığı görülmektedir.  

Yazı bütün olarak incelendiğinde; bu aşamada beklenen yazma planı 

görüntüsünden uzak olduğu ve kâğıt üzerinde bir planlama ya da hazırlık 

yapılmadan doğrudan yazılan bir metin görüntüsü olduğu görülmektedir. 

Öğrencinin zihnindeki kurguyu üzerinde çok da düşünmeden gelişigüzel bir 

biçimde kâğıda aktardığı, kısaca planlama sürecinde beklenen çalışmaların 

hiçbirini yapmadan doğrudan yazıya aktarma sürecini işlettiği görülmektedir. 

Ayrıca yazılan cümleler incelendiğinde hikâye kurgusunun, düşüncelerin ve 

yazılan cümlelerin sınırlı olduğu ve bütünlük göstermediği görülmektedir. 

Böylelikle cümleler aralarında hiçbir bağlantı olmadan ve birbirinin peşi sıra 

yazıldığı, konuların rastgele sıralanarak mantıksal bir yapıdan uzak bütünlük 

göstermeyen bir yazı oluştuğu görülmektedir. Bu durum, öğrencinin bu aşamada 

beklenenin aksine zihinsel hiçbir planlama yapmadan aklına gelen her şeyi yani 

konu ile ilgili zihinsel temsillerini amaçlı ve mantıklı bir çalışma yapmadan 

olduğu gibi kâğıda aktardığının göstergesidir. Planlama bilişsel sürecinin 

değişkenlerinden metin türü ve fikirlerin belirlenmesi alt bileşenlere yönelik 

cümleler görülse de bu cümleleri öğrencinin zihnindekileri anlık bir şekilde 

üzerinde düşünmeden kâğıda dökerken tesadüfen yazdığı açıktır. Çünkü yazılan 

tüm cümleler planlama bilişsel sürecinin doğasından uzak olup bir yazma planı 

dahilinde üretilmemiş, öğrencinin aklına gelenleri olduğu 1gibi yazdığı bir yazı 

görüntüsündedir. Yazının bu sınırlı fikirler çevresindeki organizasyonunun da 

zayıf olduğu görülmektedir Çünkü öğrencinin yazısında öğrencinin konuya ilişkin 

az sayıda hikâye unsuru ile sınırlı sayıda fikir üretebilmiş ve bu çalışmaların 

tamamını yazı yazmaya hazırlık amacıyla bir plan çerçevesinde değil doğrudan 

metin oluşturma sürecinde yapmıştır.  Bu aşamada öğrenci yazacağı yazıya 

hazırlanmak amacıyla zihninde belirlemeye çalıştığı bu fikirleri veya konu 

başlıklarını kâğıt üzerinde not alarak, listeleyerek veya şekiller çizerek vb. çalışma 

yapsaydı planlama aşamasında beklenen davranışları büyük ölçüde sergilemiş 

olacağı söylenebilirdi. Bu anlamda bu aşamada üretilen cümlelerde planlama 

sürecinin bileşenlerinden  konu ile ilgili fikirlerin ve metin türünün kısmen de olsa 
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belirlenmesine işaret eden cümleler yazılmış olsa da, bu cümleler amaçlı ve etkili 

bir planlama bilişsel süreci dahilinde yazılmadığı için yazma planına benzer bir 

oluşum söz konusu olmadığı söylenebilir. Dolayısıyla öğrencinin planlama 

sürecinde beklenen yazma amacının, hedef kitlenin, konunun ana ve alt 

başlıklarının belirlenmesi gibi alt bileşenlere yönelik bir çalışma yapmadığı; 

yazma sürecinde rehbersiz yazma etkinliklerine benzer bir şekilde planlama 

bilişsel sürecini işletmeden doğrudan yazısını yazdığı görülmektedir. 

Rehberli Hikâye Metni Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrenci bir önceki 

aşamada planlama yapması ve bir yazma planı oluşturması gerekirken doğrudan 

hikâyesini yazmıştır. Bu anlamda yazma planını rehber alarak yazıya aktarma 

çalışması yapıldığından bahsetmek mümkün değildir.  

 

Şekil 23. Öğrenci 13’e ait rehberli hikâye yazıya aktarma çalışması. 

Öğrenci yazısına “senbundokolmo kolçoom tesPikolok on kötü kökek kötün 

neyi yiçyeni kötüüüü! iyiiiii mütluuuu mutsuzzzz...(sen burada kalma kalacağım 

...kötü köpek kötü neyi yiyeceksin... )” yazarak başlamıştır. Cümle öğrencinin 

planlama aşamasında yazdığı olayla ilgili olsa da anlam içermeyen bir cümledir. 

Yazının başlangıcında yazılanlar hikâye unsurlarının tanımlanmasın ve unsurlara 

giriş yapılması gibi giriş bölümünün gerektirdiği özellikleri taşımamaktadır. 

Okuyucu konuya hazırlar nitelikte cümleler olmayıp, cümlelerde düşüncelerin 

karmaşık olarak sunulduğu görülmektedir. Hikâye unsurlarından zaman, mekân 

ve olaya giriş niteliği taşıyan cümleler yazılmamıştır. Dolayısıyla giriş bölümünün 

varlığından söz etmek güçtür.  
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Öğrenci yukarıda örneği verilen cümlelelerin altına yatakta uyuyan insana 

benzer bir resim yapmış, ok çıkarak “kör, kör, kör, hör, zzz”yazmıştır. Bu resmin 

ve yazılan kurgunun bir ilişkisi olduğunu söylemek güçtür. 

Şekil 24’de görüldüğü üzere öğrencinin yazısını okumak ve dolayısıyla 

anlamak oldukça güçtür. Ayrıca öğrencin yazdıklarında kısmen bir olaydan 

bahsedildiği görülse de olayın diğer hikâye unsurları bağlamında 

geliştirilmemiştir. Zaman, mekân, karakterler hakkında geniş bilgiler verilmemiş; 

olayın gelişimi yeterince açıklanmamıştır. Yazılan cümleler birbiri ile ilişkisi 

sağlanamamış ve anlam içermeyen cümlelerdir. Kaldı ki yazılanları cümle olarak 

değerlendirmek çok güçtür. Dolayısıyla gelişme bölümü olarak nitelenebilecek 

bölümde yazılan birkaç cümle olsa da bu bölümün gerektirdiği özellikleri 

taşımadığı ve anlam içermeyen cümleler olduğu için gelişme bölümünün 

oluşturulmadığı söylenebilir. Metnin sonunda ise öğrenci cümlesini yarım 

bırakmış ve tamamlamıştır. Ayrıca sonuç bölümünde olay çözülmemiş ve etkili 

bir sonuç ortaya konulmamıştır.  

Yazı giriş, gelişme ve sonuç bölümleri bağlamında incelendiğinde hiçbir 

bölümün gerektirdiği özellikleri taşımadığı, birbirinden kopuk olduğu; hikâye 

unsurlarının bir birleriyle ilişkisinin sağlanmadığı ve yeterince açıklayıcı bir 

biçimde sunulmadığı; düşüncelerin ve olayların bölümlerin hiçbirinde mantıksal 

bir sıralama, düzen içerinde sunulmayıp karmaşık ve sınırlı bir yapıda olduğu 

görülmektedir. Yazıda ele alınan unsurlar veya olay çevresindeki düşüncelerin 

hem nitelik hem de nicelik bakımından çok sınırlı ve karmaşık bir yapıda olması 

ana fikrin de belirlenmediğine işaret etmektedir. Cümlelerin neredeyse hiç 

birisinin bir bağlam kapsamında ele alınmadığı ve anlam içermediği 

görülmektedir. Dolayısıyla yazının, hikâye metninin bazı unsurlarını taşısa da 

içerik noktasında çok zayıf olduğu söylenebilir. 

Bir önceki yazma etkinliğinde olduğu gibi öğrencinin yazısında en dikkat 

çekici durum, yazının okunaklılık noktasında çok sayıda olumsuzluk içermesidir. 

Yazının bütününde okuyucunun yazıyı okuyup anlamasını engelleyecek çok 

sayıda mekanik hata bulunmaktadır.  

Öğrencinin yazdığı kelimeler incelendiğinde neredeyse tamamının eksik 

harflerle ya da yanlış yazıldığı görülmektedir.  Kelimeler arasında boşluk 
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bırakmayıp bir ya da iki kelimeyi bir kelime gibi yazdığı, cümlenin başlangıç ve 

bitiş noktasının anlaşılmadığı görülmektedir. “a” harfi yerine çoğunlukla “o”; “r” 

harfi yerine ise “n” harfi yazmıştır. Ayrıca harflerin uzantıları, harfler arasındaki 

boşluklar veya harflerin kelimeler içerisindeki yerleşimleri de çoğunlukla hatalı 

olduğu için yazının okunması çok güçtür. Ayrıca öğrencinin hiçbir cümlenin 

sonuna nokta koymadığı, kullanması gerektiği virgül işareti ile diğer noktalama 

işaretlerini hiç kullanmadığı  görülmektedir. Öğrenci nokta koymadığı gibi 

cümleleri de bölümlendirmediği için cümle başı ve sonunu ayırt etmek ve yazıyı 

okumak oldukça güçtür.  

Harflerin eğimi, kelime ve harfler arası boşluklar ile sayfa kenar boşlukları 

gibi ölçütlerin doğru uygulanmadığı için okunaklılık açısından da oldukça zayıf 

bir yazı olduğu görülmektedir. Yazıda satırlar arası boşlukların zaman zaman çok 

bırakıldığı,  zaman zaman ise üst üste binişik durumda olduğu görülmektedir. 

Ayrıca yazıda anlamı engelleyen çok sayıda yazım, noktalama ve dil bilgisi 

hatasının olduğu görülmektedir. Dolayısıyla yazıda çok sayıda mekanik hatanın 

olması ve okunaklılık açısından çok zayıf olması yazma kalitesi düzeyini de 

oldukça düşürmektedir.  Yazının okunaklılığı çok zayıf olmak ile birlikte içerik 

açısından da oldukça zayıf bir yazıdır. Yazının bütününde, cümlelerin neredeyse 

hiç birisinin bir bağlam kapsamında ele alınmadığı ve anlam içermediği, hikâye  

kurgusunun tam olarak kurulamadığı, olayın ve diğer unsurların net olarak 

anlaşılmadığı, yazı çok az sayıda fikir ve düşünce ile kurgulandığı ve düşüncelerin 

mantıklı bir sıralama düzen göstermediği için mantıksal bütünlüğün 

sağlanamadığı ve ana fikrin de açıkça belirlenmediği söylenebilir. Dolayısıyla 

yazının sadece okunaklılık noktasında değil içerik ve bağlam noktasında da zayıf 

olması bu yönlerden de yazma kalitesi düzeyini oldukça düşürmektedir.  

Bütün olarak ele alındığında yazının içerik organizasyonu zayıf ve karmaşık 

olmakla birlikte, mekanik hataların da yazının anlamını olumsuz etkilediğini ve 

yazının okunaklılık noktasında da çok sınırlı olduğu söylenebilir. Diğer 

öğrencilerle kıyaslandığında ise yazının şekil özellikleri ve okunaklılık noktasında 

en zayıfı, içerik ve yazma kalitesi bağlamında da sınırlı olduğu görülmektedir.  

Rehberli Hikâye Metni Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: Önceki yazma 

etkinliklerinde bahsedildiği üzere; öğrencinin yazdığı kelimeler incelendiğinde 

neredeyse tamamının eksik harflerle ya da yanlış yazıldığı görülmektedir. Öğrenci 
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“senbundokolmo kolçoom tesPikolok on kötü kökek kötün neyi yiçyeni kötüüüü! 

iyiiiii mütluuuu mutsuzzzz...(sen burada kalma kalacağım ...kötü köpek kötü neyi 

yiyeceksin... )”” örneğinde görüldüğü gibi “a” harfi yerine çoğunlukla “o”; “r” 

harfi yerine ise “n” harfi yazmıştır. Kelimelerin çoğunu da yanlış yazmıştır. 

Kelimeler arası boşlukların olmaması, kelimelerin yanlış yazılması nedeniyle 

yazının okunması oldukça güçtür. Harflerin eğimi, kelime ve harfler arası 

boşluklar ile sayfa kenar boşlukları gibi ölçütlerin doğru uygulanmadığı için 

okunaklılık açısından da oldukça zayıf bir yazı olduğu görülmektedir. Yazının 

sayfaya yerleşimi incelendiğinde, yazının bir metin görüntüsünden bir şekilde 

sayfaya yerleştirildiği, satırlar arası boşlukların zaman zaman çok zamana ise üst 

üste binişik durumda olduğu görülmektedir. Bu aşamada ise beklenen öğrencinin 

bu hataları gözden geçirme sürecinde fark ederek hataların düzeltilmesine yönelik 

kelimelerin hatalı yazılışlarının düzeltilmesi, kelimelere harflerin eklenmesi veya 

çıkarılması, kelimeler ve harfler arası boşlukların verilmesi gibi bazı çalışmalar 

yapmasıdır. Ancak öğrencinin bahsedilen bu noktalarda okunaklılık ve sayfa 

düzeni açısından bir düzeltme yapmadığı görülmektedir.  

Ayrıca öğrencinin hiçbir cümlenin sonuna nokta koymadığı görülürken bu 

aşamada buna yönelik bir düzeltme yapmadığı görülmektedir. Yine öğrencinin 

yazıya aktarma aşamasında hiç bir yerde virgül işareti kullanmadığı görülürken, 

bu aşamada birkaç yerde virgül işaretini kullanmıştır. Ancak virgül ile ilgili 

düzeltme yaptığı yerlerin çoğu uygun yerler değildir ve yine de virgül işareti 

kullanılması gereken çok sayıda yer vardır. 

 Bütün olarak ele alındığında yazının içerik organizasyonu zayıf ve 

karmaşık olmakla birlikte, mekanik hataların da yazının anlamını olumsuz 

etkilediğini ve yazının okunaklılık noktasında da çok sınırlı olduğu söylenebilir. 

Öğrencinin cümlelerin sonuna çoğunlukla nokta koymadığı, yeni cümleye de 

büyük harfe başlamadığı,, satırların ve yazının tamamının sayfaya doğru 

yerleştirilmediği  için anlamı engelleyecek hata sayınının artışı okuyucunun metni 

hem okuyabilmesini hem de anlamasını güçleşmiştir. Ayrıca öğrencinin yazısında 

kelime ve harfler arası boşlukların yeterince uygun olmaması, satırlar arası 

boşlukların neredeyse olmaması nedeniyle yazının okunaklılık ve sayfa düzeni 

noktasında yazma kalitesinin düşük düzeyde olduğu görülmektedir. Bu bağlamda 

metnin içerik organizasyonunun, hem anlam bakımından hem de mekanik 
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özellikler bakımından yazma kalitesi düzeyini ciddi derecede olumsuz etkilediği 

söylenebilir.  

Buradan hareketle öğrencinin gözden geçirme ve düzeltme aşamasında 

yazının dil bilgisi, sayfa düzeni ve mantıksal bütünlük yönünde bir gözden 

geçirme ve düzeltme çalışması yapmadığı; sadece noktalama işaretleri bağlamında 

virgül işareti ekleyerek düzeltme yapmaya çalıştığı görülmektedir.  

Öğrenci 14’e ilişkin nitel bulgu ve yorumlar 

Rehbersiz aşama bilgilendirici metin yazmada kullanılan bilişsel süreçlere 

ilişkin nitel bulgular ve yorumlar 

Rehbersiz Bilgilendirici Metin Planlama Aşaması:  Öğrencinin bir yazma 

planı oluşturmadan doğrudan metni yazdığı görülmektedir.  Yazmada kullanılan 

bilişsel süreçlerden ilki olan planlama sürecinde metin oluşturmaya hazırlık 

amacıyla kavram ağı, listeleme, grafik oluşturma, not alma gibi yardımcılarla 

konunun ana ve alt başlıklarının belirlenerek yazma amacının, metin türünün, 

hedef kitlenin, konu ile ilgili fikirlerin belirlenmesi gibi bileşenlere yönelik 

çalışmaların yapılması beklenmektedir. Ancak öğrencinin bu aşamadaki çalışması 

ele alındığında bu bileşenlere yönelik bir çalışma yapmadan zihnindekileri 

doğrudan kâğıda dökerek metnini oluşturma çalışması olduğu görülmektedir. 

Planlama aşamasından bir sonraki aşama olan yazıya aktarma aşamasında, 

öğrencin planlama aşamasında oluşturduğu yazının benzer konu basıklarını ele 

alan benzer olan metin üretmesi aslında bir yazma planı oluşturmadan doğrudan 

yazıya aktarma sürecini işlettiğinin göstergesidir. 

Bunların dışında öğrencinin “Benim okulum,” yazıp alttaki satıra “Eğitimde 

sevgi davranışta zerafet olan bir okuldur.” Cümlesine yazarak yazısına 

başlamıştır. Ardından okulunda gerçekleşen kurslara örnekler vermiş ve son 

olarak da “4 yıldır bu okuldayım ve çok şey öğrendim.” cümlesiyle toplamda üç 

cümleden oluşan yazısını tamamlamıştır. Bu anlamda, öğrencinin bu aşamada 

ürettiği cümleler yazı yazmaya hazırlık amacıyla tasarlanan bir yazma planı 

görüntüsünden uzak olup; giriş, gelişme ve sonuç bölümlerinden oluşan bir metin 

görüntüsündedir. Hatta ilk cümle olan giriş cümlesi; okulunda gerçekleşen 

kurslara örnekler verdiği ikinci cümlede konu örneklerle geliştirildiği için gelişme 

bölümü ve son cümle ise konuyu özetler nitelikte bir cümle olup sonuç bölümüne 



269 

 

işaret etmektedir. Bu bağlamda öğrencinin yazsında hangi konulardan ve ne 

şekilde ele alacağını planlamadan, konu ile ilgili zihnindeki temsilleri kâğıda 

aktararak doğrudan metin oluşturma sürecine başladığının göstergesidir. Bu 

aşamada öğrencinin yazdıkları bütün olarak ele alındığında, okulun tanıtımıma 

yönelik bir bilgilendirici metin türüne tasarladığına ve kurslardan ile okulun 

ikliminden bahsetmesinin de konu ile ilgili fikirlerin belirlendiğine kısmen de olsa 

işaret ettiği söylenebilir. 

Öğrencinin giriş ve sonuçta yazdığı cümleler metin oluşturma sürecinde 

etkili olacak cümleler iken; gelişme bölümünde sadece kurslara yer vermesi 

konunun sınırlı bir şekilde ve planlamanın doğasından uzak ele alındığını 

göstermektedir. Giriş ve sonuçta bu derece nitelikte cümleler oluşturabilen 

öğrencinin, yazısında okulun tanıtımı konusu ile ilgili nicelik olarak daha çok 

sayıda konu başlığı ya da konu ile ilgili fikir belirlemesi; belirlenen bu fikirlerin 

düzenlenmesi ve derinleştirilmesi beklemek olası iken öğrencinin planlama 

yapmadan doğrudan metin üretim sürecine başladığı için konuyu yeterince 

geliştirecek şekilde ele alamadığı görülmektedir.  

Buradan hareketle, üretilen yazı bütün olarak ele alındığında, yazılan 

cümlelerin planlamanın doğasından uzak olduğu, bir bütünlük içermediği 

görülmektedir. Aslında öğrencinin yazısında bahsettiği okulun iklimi, kurslar gibi 

konular bir okulun tanıtma amacıyla yazılan bir yazıda ele alınması olası konu 

başlıklarıdır. Ancak okulun tanıtımında yer verilebilecek çok sayıda ve farklı 

konu başlığı olabilirken öğrenci kâğıt üzerinde bir yazma planı ya da etkili bir 

zihinsel planlama yapmadığı için ürettiği fikirlerin ve konu başlıklarının nitelik ve 

nicelik olarak yetersiz olduğu söylenebilir. Böylelikle de yazının bu sınırlı fikirler 

çevresindeki organizasyonunun da zayıf olduğu görülmektedir. Çünkü öğrencinin 

yazdıkları okulun tanıtımına yönelik olsa da öğrenci sınırlı sayıda fikir üretebilmiş 

ve bu çalışmaların tamamını yazı yazmaya hazırlık amacıyla bir plan çerçevesinde 

değil doğrudan metin oluşturma sürecinde yapmıştır.  Bu aşamada öğrenci 

yazacağı yazıya hazırlanmak amacıyla zihninde belirlemeye çalıştığı bu fikirleri 

veya konu başlıklarını kâğıt üzerinde not alarak, listeleyerek veya şekiller çizerek 

vb. çalışma yapsaydı planlama aşamasında beklenen davranışları büyük ölçüde 

sergilemiş olacağı söylenebilirdi. Bu anlamda bu aşamada üretilen cümlelerde 

planlama sürecinin bileşenlerinden fikirlerin ve metin türünün kısmen de olsa 
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belirlenmesine işaret eden cümleler yazılmış olsa da bu cümleler amaçlı ve etkili 

bir planlama süreci dâhilinde yazılmadığı için ve diğer bileşenlere yönelik 

cümleler oluşturulmadığı için yazma planına benzer bir oluşumun söz konusu 

olmadığı söylenebilir. 

Rehbersiz Bilgilendirici Metin Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin 

planlama aşamasında yazma planı oluşturmadığı ve metin oluşturma sürecine 

başladığı gibi bu aşamada da nerdeyse bir önceki aşamadaki yazdığı yazıya az 

sayıda yeni fikir ekleyerek benzer bir yazı yazmıştır.  Planlama aşamasında 

yazdığı giriş cümlelerin aynen yazarak  “Benim okulum,” yazıp alttaki satıra 

“Eğitimde sevgi, davranışta zerafet olan bir okuldur.” cümlesine yazarak yazısına 

başlamıştır. “Eğitimde sevgi, davranışta zerafet olan bir okuldur.” cümlesi daha 

önceden de bahsedildiği üzere giriş bölümü cümlesi olarak ele alındığında 

okuyucu konuya hazırlayan, konu ve ana fikir ile ilişkili şekilde giriş bölümünü 

etkili kılan nitelikte bir cümledir. Ancak öğrencinin giriş bölümünde yazdığı 

cümleyi açıklayan birkaç cümle yazmadan, bu cümlenin hemen arkasından 

okulundaki kurslar ve etütlülerden bahseden cümleler yazmasının giriş 

bölümünün etkisini azalttığı söylenebilir. Gelişme bölümüm olarak ele 

alınabilecek bölümde yazılan cümleler, kurslar, etütler, geziler ve bayram 

faaliyetlerine ilişkin cümlelerdir. Ancak bu cümlelerde ele alınana konu basıkları 

örneklerle zenginleştirilmemiş sadece bu konu başlıklarını okulda 

gerçekleştirildiğinden ya da bu konu başlıklarının okulda barlığından 

bahsedilmiştir. Örneğin “Bir çok kurs içerir….Okulumuzda geziler yapılır…” gibi 

cümleler ile okulun tanıtımı konusunda ele alınabilecek birkaç konu başlığını 

sınırlı sayıda cümle ile yazdığı görülen öğrencinin, konu başlıklarını örneklerle 

destekleyip tam anlamıyla konuyu zenginleştirdiğini söylemek güçtür. Gelişme 

bölümü sayılabilecek paragrafın sonunda yazdığı “Okulumuzda dinimizi ve 

vatanımızı çok iyi bir şekilde öğreniriz.” cümlesi ile okulun iklimini diğer birçok 

öğrenciyle benzer şekilde değerler bağlamında ele aldığı görülmektedir. Sonuç 

bölümünde ise “Ben kısacası okulumu çok seviyorum. 1. Sınıfta başlayacak 

arkadaşlarım için okulumu tavsiye ederim. Ali bizim okulumuza gelmen senin için 

en iyisi olur.” şeklinde bir paragraf oluşturan öğrencinin yazdıkları 

incelendiğinde, yeni fikirlere yer vermeden konu ve ana fikri özetlediği, bu 

bağlamda da etkili bir sonuç bölümü oluşturduğu görülmektedir.  
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Ayrıca sonuç bölümünde dikkat çeken bir durum ise, planlama aşmasında 

yazma amacı ve hedef kitlenin belirlenmesine işaret edebilecek cümleler 

oluşturmayan öğrencinin, bu aşamada yazdığı “1. Sınıfta başlayacak arkadaşlarım 

için okulumu tavsiye ederim. Ali bizim okulumuza gelmen senin için en iyisi olur.” 

cümleleri yazma amacına ve açık bir şekilde de hedef kitlenin belirlenmesine 

işaret etmektedir. İlgili cümlelerin bu aşamada yazıya eklenmesi aslında 

yazmadaki bilişsel süreçlerin çizgisel bir doğruda ilerlemeyip döngüsel olduğunu 

göstermektedir. Yani öğrenci planlama aşamasında belirlemesi gereken ve 

planlama bilişsel sürecinin bileşenlerinden olan hedef kitlenin belirlenmesine 

yönelik çalışmayı sonraki bilişsel süreç olan yazıya aktarma (metin oluşturma) 

aşamasında yazısına ekleyebilmesinin, alanyazında ele alındığı gibi bilişsel 

süreçlerin kesin bir şekilde tam olarak birbirini izlemediğine aksine bu süreçlerin 

bir diğeriyle yinelemeli olarak etkileşebildiğine ve tüm bu zihinsel faaliyetlerin 

her birinin metin oluşturma sürecinde herhangi bir zamanda meydana 

gelebildiğine örnek teşkil ettiği söylenebilir. (Flower & Hayes, A Cognitive 

Process Theory of Writing, 1981). Kısaca öğrenci bilişsel süreçlerden planlama 

aşamasında beklenenden hedef kitle ve yazma amacının belirlenmesine yönelik 

çalışmayı yazıya aktarma bilişsel sürecinde gerçekleştirmiştir. 

Metin bütün olarak ele alındığında öğrencilerin çoğunluğunda farklı olarak 

paragraflara ayrıldığı görülmektedir. Ancak sonuç bölümü dışındaki paragrafların 

uygun şekilde bölünmediği ve birden fazla konu içerdiği görülmektedir. Yazılan 

cümlelerin tamamı okulun tanıtımı konusu ile tam olarak ilişkili ve belirlenen ana 

fikir çerçevesinde olsa da daha önce de bahsedildiği gibi bu konuda ele 

alınabilecek çok sayıda konu başlığı olmasına karşın kurslar, geziler, okul iklimi 

gibi sınırlı sayıda konu başlığına ilişkin sadece birer cümle kurulmuş ve konu 

zenginleştirilmemiştir. Bu anlamda yazının içeriğinde yer alan konu başlıklarının 

ve düşüncelerin karmaşık veya sınırlı bir yapıda ele alınması nedeniyle mantıksal 

bütünlüğün tam olarak sağlanamadığını göstermektedir.  

Metin giriş, gelişme ve sonuç bölümleri ile bütün olarak ele alındığında 

planlama aşamasında öğrencinin, okulun tanıtımıyla ilgili zihinsel temsillerini bir 

yazma planı yoluyla kâğıt üzerinde tam olarak ifade edemediği için yazıya 

aktarma aşamasında öğrencinin zihnindeki fikirler okulun tanıtımına yönelik olsa 

da fikirlerin karmaşık bir şekilde sunulduğu, bu durumun da metnin içeriği, 
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organizasyonu ve kalitesi noktasında olumsuz bir yapıya neden olduğu ve 

bilgilendirici metin türüne kısmen uygun olduğu söylenebilir. Öğrencinin yazısına 

bir başlık belirlemediği görülmektedir.  

Öğrencinin yazının şekil özellikleri bağlamında yazım kuralları ve 

noktalama işaretlerini kısmen doğru uyguladığı, yazısının tam anlamıyla okunaklı 

olmadığı ve sayfa düzenine tam olarak uymadığı görülmektedir.  

Rehbersiz Bilgilendirici Metin Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: 

Öğrencinin yazının sonunda “…Ali bizim okulumuza gelmen senin için en iyisi 

olur.” yazarak metnini sonlandırdıktan sonra gözden geçirme düzeltme 

aşamasında bu cümlenin ardına “Görüşürüz.!!!” yazarak bilgilendirici metin 

türüne çok da uygun olmayan bir şekilde yazına ekleme yapmıştır. Bunun dışında  

gelişme bölümü paragrafında kurslar, geziler, okul iklimin ilişkin yazdığı 

cümlelerden sonra kırmızı kalemle bir ok çıkararak “Birde hamile …bir kedimiz  

var….İnşallah yavrularını da görürüz.” cümlelerini eklediği görülmektedir. Bu 

aşamada öğrencinin bu çalışmayı yapması son bilişsel süreç bu aşamada, beklenen 

üzere yazısını baştan sona okuduğu ve aklına gelen yeni fikri uygun yere 

ekleyerek metnin içeriğini iyileştirmeye yönelik bir düzeltme yapmaya çalıştığının 

göstergesidir. Ancak öğrencinin yazdığı cümleleri okulun iklimine yönelik 

cümleden hemen sonra yazması yine düşüncelerin karmaşık bir yapıda ve sınırlı 

bir mantıksal düzende olduğu için mantıksal bütünlüğü tam olarak 

sağlayamadığını göstermektedir. Ayrıca öğrencinin düzeltme yaparken yazdığı 

cümlede “Birde” şeklinde dil bilgisi hatası ve cümle sonuna nokta koymaması 

gibi hatalar dikkat çekicidir. Bunların dışında öğrencinin yazısının okunaklı 

olduğu, ancak sayfa kenar boşluklarını doğru kullanmadığı görülmektedir.  

Buradan hareketle öğrencinin gözden geçirme ve düzeltme aşamasında 

yazının dil bilgisi, noktalama işaretleri, sayfa düzeni yönünden bir gözden 

geçirme ve düzeltme çalışması yapmadığı; yazısına bu aşama da bir başlık 

eklemediği görülmektedir. 

Rehbersiz aşama hikâye metni yazmada kullanılan bilişsel süreçlere 

ilişkin nitel bulgular ve yorumlar 

Rehbersiz Hikâye Metni Planlama Aşaması: Öğrencinin bu aşamada, 

rehbersiz bilgilendirici metin yazma etkinliğinin planlama aşamasında olduğu gibi 
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yazma planı oluşturmadan doğrudan metin oluşturma sürecine başladığı 

görülmektedir. Bu aşamada yazdığı cümleler ele alındığında yönergede verilen 

metin türüne uyacak şekilde hikâye unsurlarının planlanmasına yönelik bir 

hazırlık çalışma yapmadan, zihnindeki hikâye kurgusunu doğrudan kâğıda 

aktararak metnini oluşturma çalışması olduğu görülmektedir. Planlama 

aşamasından bir sonraki aşama olan yazıya aktarma aşamasında,  planlama 

aşamasında yazdığı cümlelerin neredeyse aynısını yazıp sonra konuyu geliştirerek 

devam etmiştir.  

Bunların dışında öğrencinin “Ben 8 yaşındayım. Adım B. Ben 8 yaşıma 

girdiğimde babam bana tüyden ağzı yüzü görünmeyen kahverengi bir köpek aldı.” 

diyerek yazmaya başlamasının ve ardından köpeğini sevdiğini, köpeği ile anıları 

içeren günlük tuttuğunu ve köpeğim kaybolduğunu, bu nedenle ne şekilde 

üzüldüğüne yönelik birer cümle yazmıştır. Yazısını“5 Aycık görebildim onu. 

Acaba napıyordur şimdi.” cümleleriyle tamamlamıştır.  

Yazmada kullanılan bilişsel süreçlerden ilki olan planlama sürecinde metin 

oluşturmaya hazırlık amacıyla kavram ağı, listeleme, grafik oluşturma, not alma 

gibi yardımcılarla konunun ana ve alt başlıklarının belirlenerek yazma amacının, 

metin türünün, hedef kitlenin, konu ile ilgili fikirlerin belirlenmesi gibi bileşenlere 

yönelik çalışmaların yapılması beklenmektedir. Ancak, öğrencinin bu aşamada 

ürettiği cümleler yazı yazmaya hazırlık amacıyla tasarlanan bir yazma planı 

görüntüsünden uzak olup; giriş, gelişme ve sonuç bölümlerinden oluşan bir metin 

görüntüsündedir. Hatta yazısının ilk cümlelerinde  “Ben 8 yaşındayım. Adım 

B…… Ben 8 yaşıma girdiğimde….. tüyden ağzı yüzü görünmeyen kahverengi bir 

köpek….” şeklinde yer alan ifadeler hikâye unsurlarından karakterler özellikleri 

ile zamana işaret ederken; devamında köpeği ile ilgili duyguları ve 

kaybettiğindeki tepkileri kısmen gelişme bölümüne ve son cümle ise yine köpeğin 

kaybolmasına yönelik verdiği duygusal tepki ve kaygısını anlatan cümleler olup 

kısmen sonuç bölümüne işaret etmektedir.  

Buradan hareketle, üretilen yazı bütün olarak ele alındığında, rehbersiz 

bilgilendirici metin yazma etkinliğinde olduğu gibi yazılan cümlelerin 

planlamanın doğasından uzak olduğu, bir bütünlük içermediği görülmektedir. 

“Köpeğini kaybeden çocuk” konusunda yer verilebilecek çok sayıda ve farklı 

konu başlığı olabilirken öğrenci kâğıt üzerinde bir yazma planı ya da etkili bir 
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zihinsel planlama yapmadığı için ürettiği fikirlerin ve konu başlıklarının nitelik ve 

nicelik olarak yetersiz olduğu söylenebilir. Bunun yanı sıra öğrencinin, çocuk ve 

köpeğin özelliklerinden, zamandan bahsettiği ancak olayın nasıl, nerede geliştiği 

ve ne şekilde çözüldüğüne yönelik cümleler oluşturmadığı; böylelikle hikâye 

unsurlarının çok az bir kısmını ele aldığı için konu ile ilgili fikirleri de kısmen 

belirlediğine işaret etmektedir. Öğrenci yazısında köpeğin sadece kaybolduğundan 

bahsetmiş ancak nasıl nerede veya ne zaman kaybolduğundan bile 

bahsetmemiştir. Böylelikle de yazının bu sınırlı fikirler çevresindeki 

organizasyonunun da zayıf olduğu görülmektedir. 

Çünkü öğrencinin yazısında öğrencinin konuya ilişkin az sayıda hikâye 

unsuru ile sınırlı sayıda fikir üretebilmiş ve bu çalışmaların tamamını yazı 

yazmaya hazırlık amacıyla bir plan çerçevesinde değil doğrudan metin oluşturma 

sürecinde yapmıştır.  Bu aşamada öğrenci yazacağı yazıya hazırlanmak amacıyla 

zihninde belirlemeye çalıştığı bu fikirleri veya konu başlıklarını kâğıt üzerinde not 

alarak, listeleyerek veya şekiller çizerek vb. çalışma yapsaydı planlama 

aşamasında beklenen davranışları büyük ölçüde sergilemiş olacağı söylenebilirdi. 

Bu anlamda bu aşamada üretilen cümlelerde planlama sürecinin bileşenlerinden 

fikirlerin kısmen de olsa belirlenmesine işaret eden cümleler yazılmış olsa da bu 

cümleler amaçlı ve etkili bir planlama bilişsel süreci dahilinde yazılmadığı için ve 

diğer bileşenlere yönelik cümleler oluşturulmadığı için yazma planına benzer bir 

oluşumun söz konusu olmadığı söylenebilir. 

Rehbersiz Hikâye Metni Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin planlama 

aşamasında yazma planı oluşturman doğrudan metin oluşturma sürecine başladığı 

gibi bu aşamada burada da planlama aşamasında yazdığı yazının benzeri ile 

başlayıp bir önceki aşamadaki yazdığı yazıya yeni fikirler ekleyerek konuyu 

geliştirerek bir yazı yazmıştır.  

Öğrenci yazısına, bir önceki aşama olan planlama aşamasında yazdığına 

benzer şekilde “Ben 8 yaşındayım. Adım B. Ben 8 yaşıma girdiğimde babam 

kahverengi pofuduk pofuduk tüyleri olan bir köpek aldı.” cümlesi ile başlamıştır. 

Ardından, öğrenci yine önceki aşamayla benzer şekilde “Çok sevdim onu onla 

geçirdiğimiz zamanı günlüğüme yazdım. Adına Karamel koydum.” yazmıştır.  Bu 

cümlelerde hikâye unsurlarından sadece karakterlerin özellikleri ile zaman unsuru 

ele alınmış, ancak olaya ve olayın nasıl ve nerede başladığına yönelik cümleler 
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oluşturmamıştır. Ancak giriş bölümünde hikâye unsurlarına etkili bir giriş 

yapılmamış, yeteri kadar tanıtılmamış ve unsurlar yüzeysel ele alınmıştır. Bu 

anlamda yazının bir giriş bölümü olsa da, bu bölümde beklendiği üzere hikâye 

unsurlarının tanımlanması ve hikâye unsurlarına giriş yapılmasına yönelik 

cümleler tam olarak oluşturulamadığı için giriş bölümünün tam anlamıyla etkili 

veya nitelikli olduğunu söylemek güçtür. 

Yazının gelişme bölümünde ise “…Köpek gördüğümde ağlayıp fotoğrafa 

bakıyorum. Acaba beni özlüyormudur. Şimdi napıyordur Karamel? Onu kaybettim 

bir Alışveriş Merkezinde. Heryeri aradık bulamadık….Yok kayboldu Karamel. 

Ağlıyorum çok ağlıyorum. Asla bulamıycam onu.” şeklinde cümleler yazmıştır. 

Bu cümlelerde köpeğin kaybolmasına yönelik cümlelerden önce öğrencinin ne 

kadar üzgün olduğunu içeren cümleler yazması aslında düşüncelerin ya da hikâye 

kurgusuna ilişkin fikirlerin mantıksal bir sıralamadan uzak yine zihindeki 

doğrudan kâğıda aktarımı şeklinde gerçekleştiğinin göstergesi olabilir. Böylelikle 

düşüncelerin amaçlı ve mantıksal bir sıralama şeklinde kâğıda aktarılmadığı, 

düşüncelerin karmaşık ve sınırlı bir mantıksal yapıda olması nedeniyle hem bu 

paragrafın hem de yazının tamamında mantıksal bütünlüğün tam olarak 

sağlanamadığı görülmektedir. Ayrıca bunların yanı sıra gelişme bölümünde, 

köpeğin nerede kaybolduğu ve çocuğun hislerine yönelik cümleler oluşturan 

öğrencinin yine diğer tüm hikâye unsurlarına yönelik cümleler yazmadığı, olayı 

ve problemi tam olarak ortaya koyamadığı görülmektedir. Bu anlamda da gelişme 

bölümünden beklenen özellikler görülemediği, hikâye unsurları yeteri kadar 

ayrıtılandırılmadığı için konu kısmen geliştirilmiştir.  

Gelişme bölümünde sonra “Bundan 3 ay sonra yeni eve taşındık. Orda bir 

komşumuz oldu. Adı Ayşe Teyzeymiş. Bir köpekleri varmış.” yazmış ancak 

yazısını tamamlayamadan süresi bitmiştir. Çünkü öğrenci sonraki aşama olan 

Gözden Geçirme/düzeltme aşamasında yazısının sonuna bu cümlelerin devamı 

niteliğinde çok sayıda cümle eklemiştir. Ancak bu aşama için verilen süre 

içerisinde yazılan cümleler değerlendirileceği için yazının sonuç bölümünün 

oluşturulmadığını söylemek gerekmektedir. 

Metin bütün olarak ele alındığında öğrencilerin çoğunluğunda farklı olarak 

paragraflara ayrıldığı görülmektedir. Ancak paragrafların uygun şekilde 

bölünmediği ve birden fazla konu içerdiği görülmektedir. Yazılan cümlelerin 
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tamamı “köpeğini kaybeden çocuk” konusu ile tam olarak ilişkili ve belirlenen 

ana fikir çerçevesinde olsa da hikâye  unsurları yüzeysel ele alındığı için hikâye  

kurgusu zenginleştirilmemiştir. Bu anlamda yazının içeriğinde yer alan konu 

başlıklarının ve düşüncelerin karmaşık veya sınırlı bir yapıda ele alınması 

nedeniyle mantıksal bütünlüğün tam olarak sağlanamadığını göstermektedir.  

Metin giriş, gelişme ve sonuç bölümleri ile bütün olarak ele alındığında 

planlama aşamasında öğrencinin, hikâye kurgusunu bir yazma planı yoluyla kâğıt 

üzerinde tam olarak ifade edemediği için yazıya aktarma aşamasında öğrencinin 

zihnindeki fikirlerin karmaşık bir şekilde sunulduğu, bu durumun da metnin 

içeriği, organizasyonu ve kalitesi noktasında olumsuz bir yapıya neden olduğu 

söylenebilir. Öğrenci önceki aşama olan planlama aşamasında, hikâye 

unsurlarının ve bu çerçevede hikâye kurgusunun tasarlanmasına yönelik bir 

yazma planı oluşturma çalışması yapmadığı için hikâye unsurlarına çok yüzeysel 

yer verdiği hatta bazılarına vermediği, yine bu nedenle yazısını da verilen sürede 

tamamlayamadığı görülmektedir.  

Öğrencinin yazının şekil özellikleri bağlamında yazım kuralları ve 

noktalama işaretlerini kısmen doğru uyguladığı, yazısının tam anlamıyla okunaklı 

olmadığı ve sayfa düzenine tam olarak uymadığı görülmektedir.  

Rehbersiz Hikâye Metni Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: Bir önceki 

aşamada bahsedildiği gibi; gelişme bölümünde sonra “Bundan 3 ay sonra yeni 

eve taşındık. Orda bir komşumuz oldu. Adı Ayşe Teyzeymiş. Bir köpekleri 

varmış.” yazmış ancak yazısını tamamlayamadan süresi bitmiştir. Bu nedenle 

öğrenci bu aşamada verilen süre içerinde bu cümlelerin devamında yeni cümleler 

ekleyerek yazısını içerik yönünden düzeltmeler yapmıştır. Öğrencinin “ 

“Karamel” dedim birden. Sanki ikiz kardeşinin daha benzeri. Havlayış seside 

aynı. Onu nereden buldunuz dedim. –Bir Alışveriş Merkezinde kaybolmuştu 

yavrucak dedi. Bu bir tesadüf olamaz. Dedim. O benim olabilirmi? …Bu sefer 

mutluluktan ağlıyordum. Kucağıma aldım onu içeri götürdüm.” cümlelerini 

ekleyerek yeni bir sonuç bölüm oluşturduğu görülmektedir. Ancak eklediği 

cümleler incelendiğinde köpeği bulmasıyla olay ve problem tam olarak 

çözülmüşken “Bu sefer mutluluktan ağlıyordum. Kucağıma aldım onu içeri 

götürdüm.” cümleleri yine yarım bırakılmış bir yazı hissi vermektedir. Ayrıca 
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mantıksal bütünlük noktasında ise eklenen cümlelerde düşüncelerin tam olarak 

mantıksal bir düzen ve sıralamada ilerlemediği söylenebilir.  

Ayrıca öğrencinin “…seside…, olabilirmi...,… bulamıycam…,… 

özlüyormudur…” kelimelerinde olduğu gibi dil bilgisi ve yazım yanlışlarını 

düzeltmeye yönelik bir çalışma yapmadığı görülmektedir. Bunların dışında 

öğrencinin yazısının okunaklı olduğu, ancak sayfa kenar boşluklarını doğru 

kullanmadığı görülmektedir.  

Buradan hareketle öğrencinin gözden geçirme ve düzeltme aşamasında 

yazının dil bilgisi, noktalama işaretleri, sayfa düzeni yönünden bir gözden 

geçirme ve düzeltme çalışması yapmadığı görülmektedir. 

Rehberli aşama bilgilendirici metin yazmada kullanılan bilişsel süreçlere 

ilişkin nitel bulgular ve yorumlar 

Rehberli Bilgilendirici Metin Planlama Aşaması: Öğrencinin rehbersiz 

bilgilendirici metin yazma etkinliğinde planlama aşamasında yazma planı 

hazırlamadan doğrudan metnini yazmasına rağmen rehberli bilgilendirici metin 

yazma etkinliğinde kısmen de olsa yazma planı oluşturduğu görülmektedir.  

Öğrenci kavram ağı oluşturma sürecine benzer bir şekilde “Okul” kavramını 

yazarak daire içine almış ve çevresinden oklar çıkararak yazısında bahsetmeyi 

düşündüğü konuları, konuların başlıklarının göstergesi olan kelimeleri de 

sıralayarak yazma planını oluşturmuştur. Böylelikle daire içine aldığı yazıdan ve 

konu başlıklarını bu kavram etrafında planlamasından hareketle öğrencinin konu 

ile ilgili fikirlerini kısmen belirlendiğini göstermektedir. Öğrenci daire içine aldığı 

“Okul”  kavramının etrafından çıkardığı oklarla “Günün nasıl geçtiği”, 

“Etkinlik”, “Nerede”, “Bahçesi”, “Hangi dersler”  gibi başlıklar çerçevesinde 

konuların ana başlıklarını da kısmen belirlenmiştir. Ancak belirlenen başlıkları 

temel noktalar veya başlıklar şeklinde yüzeysel bir yapıda ele alması nedeniyle 

konunun ana ve alt başlıkları ile fikirlerin kısmen olsa belirlendiğine işaret etse 

de; fikirlerin düzenlenip derinleştirildiği, hedef kitle ve yazma amacının 

belirlendiği söylenemez. Bu aşamada okulu tanıtırken bahsedilecek birçok farklı 

konu olabilecekken, öğrencinin bu olası konular içinden kendisine göre yazısında 

yer vereceği konuları planında bir şekil çizerek ifade etmesi, , amaçlı yazma planı 

oluşturduğunun göstergesi olduğu söylenebilir. Rehbersiz bilgilendirici metin 
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yazma etkinliğinden farklı olarak zihindeki temsilleri bilişsel süreçleri işletmeyi 

bir planlama yapmadan doğrudan kâğıda aktararak metin oluşturmaya çalışan 

öğrencinin bu aşamada yazısında ele alacağı fikirleri ve konu başlıklarını metin 

oluşturmadan önce kısmen bile olsa planlaması dikkat çeken bir durumdur. 

Belirlenen konu başlıkların sadece birer kelime ifade edilmesi ve plandaki 

organizasyonu ile sırlanmasının da bir amaç dahilinde olmadığı daha çok o andaki 

zihinsel temsillerinin anlık olarak kâğıda aktarımı şeklinde gerçekleştiği 

söylenebilir. Bu bağlamda da bu aşamada üretilenler bir yazma planı 

görüntüsünde olsa da; belirlenen yazma amacı doğrultusunda amaçlı ve bilinçli bir 

yazma planının tam olarak oluşturulduğunu söylemek güçtür. 

Rehberli Bilgilendirici Metin Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin metin 

oluşturma sürecinde, planlama aşamasında yazma planını büyük oranda rehber 

alarak metnini oluşturduğu söylenebilir.  

Yazısına okulun adını ve nerede olduğunu ayrıntılı bir şekilde yazarak 

başlayan öğrencinin okuyucu konuya nitelikte bir giriş bölümü ürettiği ve yazma 

planındaki “nerede” konu başlığını referans aldığı görülmektedir. Daha sonra 

okulumdaki etkinliklerden bahsedip, dersleri sıralayan öğrenci “Ben okulumda her 

gün değişik faaliyetler yapıp eğlenip öğreniyorum.” cümlesiyle de yazma 

planındaki “Günün nasıl geçtiği” konu başlığını referans aldığı görülmektedir. 

Daha sonra okuldaki kütüphane, kantin, sanat köşesi gibi okulun fiziksel 

özelliklerine yönelik ve buralarda nasıl zaman geçirdiklerine yönelik cümleler 

oluşturmuştur. Yazının gelişme bölümü sayılabilecek bu bölümde öğrencinin 

yazma planındaki tüm konu başlıklarını ele aldığı ve konu başlıklarını örneklerle 

destekleyerek konuyu zenginleştirdiği için gelişme bölümünün etkili olduğu 

söylenebilir. Yazısının sonunda “Okulumu çok seviyorum. İyi bir eğitim için 

C.Z.” cümlelerini yazarak tam olarak konuyu ve ana fikri özetlemese de iddialı bir 

sonuç bölümü oluşturduğu söylenebilir. 

Öğrencinin bir önceki aşama olan yazma planında konuların ana ve alt 

başlıklarını belirlemesine rağmen bunları mantıksal bir gruplama veya sıralamada 

listelemediği için, hazırladığı yazma planını kullanarak bu aşamada oluşturduğu 

giriş ve gelişme bölümündeki konu geçişlerini doğru sağlayamadığı ve mantıksal 

bütünlüğün tam olarak sağlanmadığı görülmektedir.  
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Bu aşamada öğrencinin bir önceki aşamada oluşturduğu yazma planında yer 

alan konuların tamamına yazısında yer vermiş olması planında belirlenen fikirler 

ve konu başlıklarını referans alarak metin oluşturma sürecini yönettiğine ve 

yazma sürecinde planlama aşamasının yazıya aktarma aşamasına rehberlik 

yaptığına işaret etmektedir. Ayrıca bir okulun tanıtımında ihtiyaç duyulacak 

birçok olası konu içerisinden öğrencinin planlama aşamasında belirlediği konu 

başlıkları, bir arada ele alınarak yazıya aktarıldığında bir okulu büyük ölçüde 

tanıtmaya yeterli olacak düzeyde olduğu söylenebilir. Rehbersiz bilgilendirici 

metin yazma etkinliğindeki yazıya aktarma aşamasında çok az sayıda konu 

başlığına yer veren ve bu nedenle az sayıda kurduğu cümlede mantıksal bütünlüğü 

sağlamada güçlük çeken öğrencinin, rehberli aşamada yazma planı oluşturduğu 

için yazıya aktarma aşamasında da bu planı referans alarak sayıca çok konu 

başlığını ele alması ve mantıksal bütünlüğü neredeyse tam olarak sağlaması dikkat 

çekici bir durumdur. Buradan hareketle metin incelendiğinde bir paragraftan 

oluştuğu, türe uygun olduğu, ana fikrin belirlendiği ve cümlelerin tamamının 

okulun tanıtımı konusu ile ilişkili olduğu görülmektedir.  Bunların yanı sıra 

öğrencinin bu aşamada yazısına bir başlık belirlemediği, sayfa düzenine kısmen 

uyulduğu ve noktalama işaretleri ile yazım kurallarının ise kısmen doğru 

kullanıldığı görülmektedir.  

Rehberli Bilgilendirici Metin Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: Bu 

aşamada öğrencinin iki düzeltme yaptığı görülmektedir. İlki “…Şeşitli…” 

şeklinde yazdığı kelimeyi “…Çeşitli…” olarak yazdığı küçük bir düzeltmedir. 

Sonraki düzeltme ise bu aşamadaki önemli düzeltmelerden birisi olarak önceki 

aşamada yazısına başlık belirlemeyen öğrencinin gözden geçirme düzeltme 

aşamasında bu eksikliği fark ederek yazısına bir başlık eklemesidir. Öğrencinin 

yazısına belirlediği “Okul Tanıtımı” başlığı konuyla ilişkili olsa da tam anlamıyla 

dikkat çekici nitelikte olduğunu söylemek güçtür.  

İlgili cümlelerin bu aşamada yazıya eklenmesi aslında yazmadaki bilişsel 

süreçlerin çizgisel bir doğruda ilerlemeyip döngüsel olduğunu göstermektedir. 

Yani öğrenci yazıya aktarma aşamasının bileşenlerinden olan yazının başlığının 

belirlenmesine yönelik çalışmayı sonraki bilişsel süreç olan gözden geçirme 

düzeltme aşamasında yazısına ekleyebilmesinin, alan yazında ele alındığı gibi 

bilişsel süreçlerin kesin bir şekilde tam olarak birbirini izlemediğine aksine bu 
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süreçlerin bir diğeriyle yinelemeli olarak etkileşebildiğine ve tüm bu zihinsel 

faaliyetlerin her birinin metin oluşturma sürecinde herhangi bir zamanda meydana 

gelebildiğine örnek teşkil ettiği söylenebilir. (Flower & Hayes, A Cognitive 

Process Theory of Writing, 1981). Kısaca öğrenci bilişsel süreçlerden yazıya 

aktarma aşamasında beklenenden yazının başlığının belirlenmesine yönelik 

çalışmayı gözden geçirme düzeltme bilişsel sürecinde gerçekleştirmiştir. 

Bunların dışında, öğrencinin gözden geçirme ve düzeltme aşamasında dil 

bilgisi, noktalama işaretleri, sayfa düzeni ve mantıksal bütünlük yönünde bir 

gözden geçirme ve düzeltme çalışması yapmadığı görülmektedir.  

Rehberli aşama hikâye metni yazmada kullanılan bilişsel süreçlere ilişkin 

nitel bulgular ve yorumlar 

Rehberli Hikâye Metni Planlama Aşaması: Rehbersiz süreçte yazma planını 

hazırlamadan doğrudan metnini yazdığı görülen öğrencinin rehberli süreçteki 

planlama aşamasında açık bir şekilde yazma planı oluşturduğu görülmektedir. 

Öğrencinin yazma planı çizdiği görseller açısından diğer öğrencilerin tamamından 

farklılık göstermektedir. Oluşturulan yazma planı incelendiğinde; 2 satır ve 3 

sütundan oluşan bölmelere ayrılmış bir tabloya benzeyen bir yapı şeklinde olduğu 

söylenebilir. Her bölmede, yukarıda hikâye unsunun adı ve aşağısında ise unsura 

ilişkin görsel bulunmaktadır. Buna göre bölmelerde ya da sütunlarda sırasıyla 

“Karakater”, “Olay, “Nerede”, “Ne Zaman”,  “Ana Fikir” ve “Sonuç” 

yazmakta ve her bir kavrama bir görsel eşlik etmektedir. 

 

Şekil 24. Öğrenci 14’e ait rehberli hikâye planlama çalışması. 
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Buradaki kavramlar hikâye unsurları ile eşleştirildiği için öğrencinin metin 

türünü bu aşamada belirlediği söylenebilir. Ayrıca öğrencinin sadece hikâye 

unsurlarının adını yazmasının ve unsurlara yönelik açıklamalar yapmamasının, 

konu ile ilgili fikirlerini kısmen de olsa belirlenip düzenlendiğinin, ancak 

unsurlara yönelik kurgunun ya da açıklamaların yazılmadığı için belirlenen 

fikirlerin derinleştirilmediğini göstermektedir.  

Öğrencinin hikâye unsurlarını başlıklar çerçevesinde ele alması konuların 

ana başlıklarını da kısmen belirlendiğinin göstergesidir. Ancak belirlenen 

başlıkları temel noktalar veya başlıklar şeklinde yüzeysel bir yapıda ele alınması 

nedeniyle fikirlerin derinleştirildiği, hedef kitle ve yazma amacının tam olarak 

belirlendiği söylenemez. Burada dikkat çeken durum öğrencinin yazma planını 

tasarlarken hikâye unsurlarını başlıklar halinde aldığı halde unsurlara ilişkin 

görsellere daha çok özen göstererek çizimler yapmasıdır. Öğrenci görsellere 

ayırdığı zaman ve enerjiyi, yazsında yer vereceği konu başlıkları ve fikirler ile 

bunlara ilişkin hikâye kurgusuna ayırmış olsaydı daha efektif bir yazma planı 

yapısı meydana gelebilirdi. Görseller incelendiğinde de tam olarak metinde 

nelerden ve ne şekilde bahsedileceği anlaşılamamakla birlikte hikâye kurgusu 

görüntüsünde bir yazma planıdır.  

Rehberli Hikâye Metni Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin planlama 

aşamasında oluşturduğu yazma planından metin oluşturma sürecinde kısmen 

faydalansa da yazma planında yer almayan ya da farklı şekillerde yer alana bazı 

unsurlara yer verdiği görülmektedir. 

 

Şekil 25. Öğrenci 14’e ait rehberli hikâye yazıya aktarma çalışması. 
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Öğrenci yazısına “Merhaba size köpeğim Sadık’ın Amerik’da kaybolma 

hikâyesini anlatayım mı?” cümleleri ile başlarken karakterler ve mekâna yer 

vermiş ve olaya giriş yapmıştır.  Hikâyenin gelişme bölümünde ise öğrenci 

Amerika’ya dayısına gittiğini, dayısıyla ormana gittiklerinde onlar tuvaletteyken 

köpeğin kaybolduğunu içeren cümleler yazmıştır; olayı ve problemi tam olarak 

ortaya koymadığı, zaman ve mekân gibi unsurları yeteri kadar ayrıtılandırılmadığı 

için konu kısmen geliştirilmiştir.  Öğrencinin sonuç bölümünde yazdığı 

“Çıktığımda Sadık yoktu. Dayımda geldi. Her yeri aradık bulamadık. Ama zaten 

biraz büyüyünce salıcaktık…Ben çok üzüldüm. Türkiye’ye döndük.” Cümlelerde 

konunun tam olarak özetlenmediği, olayın ve problemin çözülmediği söylenebilir. 

Öğrencinin yazısında oluşturduğu cümlelerin her biri “köpeğini kaybeden çocuk” 

konusu ile ilişkilidir ve nihayetinde bir paragraftan oluşan metin türe uygundur. 

Ancak gelişme bölümünde hikâye unsurlarının yeterince ayrıntılandırılmaması ve 

karmaşık bir düzende verilmesi nedeniyle metinde mantıksal bütünlüğün tam 

olarak sağlandığını söylemek güçtür. 

Rehberli Hikâye Metni Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: Rehberli 

bilgilendirici metin yazma etkinliğinde olduğu gibi bu yazma etkinliğinde de 

öğrenci aynı düzeltmeyi yaparak yazısına başlık belirlemiştir. Bu aşamadaki 

önemli düzeltmelerden birisi olarak önceki aşamada yazısına başlık belirlemeyen 

öğrencinin gözden geçirme düzeltme aşamasında bu eksikliği fark ederek yazısına 

bir başlık eklemesidir. Öğrencinin yazısına belirlediği “Köpeğini Kaybeden Ben ” 

başlığı konuyla ilişkili olsa da tam anlamıyla dikkat çekici nitelikte olduğunu 

söylemek güçtür.  

İlgili cümlelerin bu aşamada yazıya eklenmesi aslında yazmadaki bilişsel 

süreçlerin çizgisel bir doğruda ilerlemeyip döngüsel olduğunu göstermektedir. 

Yani öğrenci yazıya aktarma aşamasının bileşenlerinden olan yazının başlığının 

belirlenmesine yönelik çalışmayı sonraki bilişsel süreç olan gözden geçirme 

düzeltme aşamasında yazısına ekleyebilmesinin, alanyazında ele alındığı gibi 

bilişsel süreçlerin kesin bir şekilde tam olarak birbirini izlemediğine aksine bu 

süreçlerin bir diğeriyle yinelemeli olarak etkileşebildiğine ve tüm bu zihinsel 

faaliyetlerin her birinin metin oluşturma sürecinde herhangi bir zamanda meydana 

gelebildiğine örnek teşkil ettiği söylenebilir. (Flower & Hayes, 1981). Kısaca 

öğrenci bilişsel süreçlerden yazıya aktarma aşamasında beklenenden yazının 
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başlığının belirlenmesine yönelik çalışmayı gözden geçirme düzeltme bilişsel 

sürecinde gerçekleştirmiştir. 

Bunların dışında, öğrencinin gözden geçirme ve düzeltme aşamasında dil 

bilgisi, noktalama işaretleri, sayfa düzeni ve mantıksal bütünlük yönünde bir 

gözden geçirme ve düzeltme çalışması yapmadığı görülmektedir.  

Öğrenci 15’e ilişkin nitel bulgu ve yorumlar 

Rehbersiz aşama bilgilendirici metin yazmada kullanılan bilişsel süreçlere 

ilişkin nitel bulgular ve yorumlar 

Rehbersiz Bilgilendirici Metin Planlama Aşaması: Öğrencinin bir yazma 

planı oluşturmadan doğrudan metni yazdığı görülmektedir.  Yazmada kullanılan 

bilişsel süreçlerden ilki olan planlama sürecinde metin oluşturmaya hazırlık 

amacıyla kavram ağı, listeleme, grafik oluşturma, not alma gibi yardımcılarla 

konunun ana ve alt başlıklarının belirlenerek yazma amacının, metin türünün, 

hedef kitlenin, konu ile ilgili fikirlerin belirlenmesi gibi bileşenlere yönelik 

çalışmaların yapılması beklenmektedir. Ancak öğrencinin bu aşamadaki çalışması 

ele alındığında bu bileşenlere yönelik bir çalışma yapmadan zihnindekileri 

doğrudan kâğıda dökerek metnini oluşturma çalışması olduğu görülmektedir. 

Planlama aşamasından bir sonraki aşama olan yazıya aktarma aşamasında, 

öğrencin planlama aşamasında oluşturduğu yazıdaki benzer konu başlıkları ele 

alan ve bütününde de çok benzer olan metin üretmesi aslında bir yazma planı 

oluşturmadan doğrudan yazıya aktarma sürecini işlettiğinin göstergesidir. 

Bunların dışında öğrencinin “Ben B. C.Z. İlkokulunda okuyorum.” diyerek 

yazmaya başlamış ve ardından okulunun güzel bir okul olduğundan be okulda 

düzenlenen etkinliklerden bahseden iki-üç cümle yazmıştır. Bu cümlelerin hemen 

arakasından “Ali bu okula gelirsen çok sevinisin. Ben okulumu çok seviyorum çok 

güzel bir okul.” cümleleriyle yazısını sonlandırmıştır.  

Bu anlamda, öğrencinin bu aşamada ürettiği cümleler yazı yazmaya hazırlık 

amacıyla tasarlanan bir yazma planı görüntüsünden uzak olup; giriş, gelişme ve 

sonuç bölümlerinden oluşan bir metin görüntüsündedir. Hatta ilk cümle olan giriş 

cümlesi; okulunda gerçekleşen etkinliklere örnekler verdiği ikinci cümlede konu 

örneklerle geliştirildiği için gelişme bölümü ve son cümle ise konuyu özetler 

nitelikte bir cümle olup sonuç bölümüne işaret etmektedir. Bu bağlamda 
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öğrencinin yazsında hangi konulardan ve ne şekilde ele alacağını planlamadan, 

konu ile ilgili zihnindeki temsilleri kâğıda aktararak doğrudan metin oluşturma 

sürecine başladığının göstergesidir. Bu aşamada öğrencinin yazdıkları bütün 

olarak ele alındığında, okulun tanıtımıma yönelik bir bilgilendirici metin türüne 

tasarladığına ve okula karşı tutumu ile okuldaki etkinliklerden sınırlı sayıda cümle 

ile bahsetmesinin de konu ile ilgili fikirlerin belirlendiğine kısmen de olsa işaret 

ettiği söylenebilir. “Ali bu okula gelirsen çok sevinisin.” cümlesi ile hedef kitlenin 

açıkça belirlendiği görülmektedir.  

Buradan hareketle, üretilen yazı bütün olarak ele alındığında, yazılan 

cümlelerin planlamanın doğasından uzak olduğu, bir bütünlük içermediği 

görülmektedir. Aslında öğrencinin yazısında bahsettiği okula karşı tutumu ile 

okuldaki etkinlikler gibi fikirler bir okulun tanıtma amacıyla yazılan bir yazıda ele 

alınması olası konu başlıklarıdır. Ancak okulun tanıtımına yönelik bir yazıda 

sadece iki konu başlığına yer vermesi yazının içerik ve organizasyon noktasında 

çok sınırlı bir yapıda olmasına neden olmuştur.  Ancak okulun tanıtımında yer 

verilebilecek çok sayıda ve farklı konu başlığı olabilirken öğrenci kâğıt üzerinde 

bir yazma planı ya da etkili bir zihinsel planlama yapmadığı için ürettiği fikirlerin 

ve konu başlıklarının nitelik ve nicelik olarak yetersiz olduğu söylenebilir. 

Böylelikle de yazının bu sınırlı fikirler çevresindeki organizasyonunun da zayıf 

olduğu görülmektedir. Çünkü öğrencinin yazısında öğrencinin hedef kitleyi net 

olarak belirlemesine karşın sınırlı sayıda fikir üretebilmiş ve bu çalışmaların 

tamamını yazı yazmaya hazırlık amacıyla bir plan çerçevesinde değil doğrudan 

metin oluşturma sürecinde yapmıştır.  Bu aşamada öğrenci yazacağı yazıya 

hazırlanmak amacıyla zihninde belirlemeye çalıştığı bu fikirleri veya konu 

başlıklarını kâğıt üzerinde not alarak, listeleyerek veya şekiller çizerek vb. çalışma 

yapsaydı planlama aşamasında beklenen davranışları büyük ölçüde sergilemiş 

olacağı söylenebilirdi. Bu anlamda bu aşamada üretilen cümlelerde planlama 

sürecinin bileşenlerinden hedef kitle ile fikirlerin ve metin türünün kısmen de olsa 

belirlenmesine işaret eden cümleler yazılmış olsa da bu cümleler amaçlı ve etkili 

bir planlama süreci dahilinde yazılmadığı için yazma planına benzer bir oluşum 

söz konusu olmadığı söylenebilir. 

Rehbersiz Bilgilendirici Metin Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin 

planlama aşamasında yazma planı oluşturmadığı ve metin oluşturma sürecine 
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başladığı gibi bu aşamada da nerdeyse bir önceki aşamadaki yazdığı yazı ile 

benzer bir yazı yazmıştır.   

 “Okulumuzun adı C.Z. ilkokuludur.....” diyerek giriş yapan öğrencinin 

okuyucuyu tam olarak konuya hazırlamadığı için giriş bölümünü kısmen 

oluşturduğu söylenebilir. Sonrasında  “Dersler çok güzel öğretmenler çok güzel. 

Okul çok güzel bir okuldur. Bence Buraya gel burayı Tercih et…”cümleleriyle 

yazısına devam etmiştir. Ancak burada görüldüğü üzere okulun tanıtımı konusu 

ile ilgili birçok olası konu başlığı ele alınabilecekken çok az sayıda konu başlığını 

ele almıştır. Öğrencinin sadece dersler ve öğretmenlere ilişkin bir cümle yazması 

dikkat çekicidir. Burada konunun örneklerle tam olarak zenginleştirilmediği ve 

ayrıtalandırılmadığı görülmektedir. Bu anlamda gelişme bölümünün kısmen 

oluşturulduğu söylenebilir. Ayrıca öğrencinin gelişme bölümde“…Bence Buraya 

gel burayı Tercih et…” yazdığı cümle konuyu özetleyen netlikte bir sonuç 

bölümü cümlesi olabilecekken öğrencinin yazısına “geziler, piknikler, yarışmalar 

ve daha bir sürü şey düzenlenmektedir” yazarak devam ettiği ve son olarak da 

“çok güzel bir okul.”  yazdığı görülmektedir. “çok güzel bir okul.”  cümlesi de 

sonuç bölümü için konu ve ana fikri etkili bir şekilde değil kısmen özetler 

niteliktedir.  

Öğrencinin yazdığı cümleler incelendiğinde gelişme bölümünde iki konudan 

bahsettiği ve konuyu özetlediği, sonra tekrar okulundaki etkinliklere örnekler 

veren bir cümle yazarak tekrar konuyu özetlemeye çalıştığı görülmektedir. 

Okulunun tanıtımı konusuna ilişkin hem çok az sayıda konu başlığı ele alan hem 

de bu konu başlıklarına ilişkin sınırlı sayıda cümle oluşturan öğrencinin yazısı 

bütün olarak ele alındığında da sınırlı bir mantıksal sıralama olduğu için mantıksal 

bütünlüğün tam olarak sağlanamadığı görülmektedir. Bu durum, yazıya aktarma 

sürecinin alt bileşenleri olan ana fikrin belirlenmesi ile paragraflarda bütünlüğün 

sağlanması noktasında da bu bileşenlerin tam anlamıyla işletilmemesine neden 

olmuştur. Ayrıca planlama aşamasında öğrencinin, okulun tanıtımıyla ilgili 

zihinsel temsillerini bir yazma planı yoluyla kâğıt üzerinde tam olarak ifade 

edemediği için yazıya aktarma aşamasında öğrencinin zihnindeki fikirler her ne 

kadar okulun tanıtımına yönelik farklı fikirler olsa da metin içinde bu fikirlerin 

karmaşık bir şekilde sunulduğu, bu durumun da metnin içeriği, organizasyonu ve 

kalitesi noktasında olumsuz bir yapıya neden olduğu söylenebilir. 
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Metin bütün olarak ele alındığında bir paragraftan ve çok az sayıda 

cümleden oluştuğu; okulun tanıtımına yönelik bir bilgilendirici metin türüne 

kısmen uygun olduğu görülmektedir. Öğrencinin yazısına bir başlık belirlemediği, 

sayfa düzenine tam olarak uymadığı görülmektedir. Ayrıca öğrencinin çok az 

sayıda cümlenin sonuna nokta koyduğu, sıklıkla kullanması gerektiği virgül 

işaretini ve diğer noktalama işaretlerini hiç kullanmadığı ve yazısında çok sayıda 

yazım ve dil bilgisi kurallarına yönelik hatalar bulunduğu söylenebilir. Bütün 

olarak ele alındığında yazının içerik organizasyonu zayıf ve karmaşık olmakla 

birlikte, mekanik hataların da yazının anlamını olumsuz etkilediğini ve yazının 

okunaklılık noktasında da çok sınırlı olduğu söylenebilir.  

Rehbersiz Bilgilendirici Metin Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: 

Öğrencinin bu aşamada dil bilgisi, noktalama, şekil özellikleri, içerik ve mantıksal 

bütünlük yönlerinden hiçbir düzeltme yapmadığı görülmektedir. “Dersler çok 

güzel öğretmenler çok güzel.” cümlesinde virgül kullanmadığı, “Bence Buraya 

gel burayı Tercih et…”cümlesinde yanlış büyük harf yazımlarını düzeltmediği, 

“..sürü şey düzenlenmektedir çok güzel bir okul” cümlelerinde araya nokta 

işaretini koymadığı görülmektedir. Ayrıca bunların çok az sayıda cümleden 

oluşan ve fikirlerin karmaşık sunulduğu bir yazı oluşturmasına rağmen mantıksal 

bütünlük ve içerik yönünden bir düzeltme yapmadığı görülmektedir. Ayrıca 

önceki aşamalarda yazısına bir başlık belirlemeyen öğrencinin, bu aşamada da 

yazısına bir başlık eklemediği görülmektedir.  

Bütün olarak ele alındığında yazının içerik organizasyonu zayıf ve karmaşık 

olmakla birlikte, mekanik hataların da yazının anlamını olumsuz etkilediğini ve 

yazının okunaklılık noktasında da çok sınırlı olduğu söylenebilir. Ayrıca 

öğrencinin yazısında satır aralıklarının ve harflerin eğiminin yeterince uygun 

olmaması, harfler arası boşlukların çok az olması ve harflerin uygun yazılmaması 

nedeniyle yazının okunaklılık ve sayfa düzeni noktasında yazma kalitesinin düşük 

düzeyde olduğu görülmektedir. Bu bağlamda metnin içerik organizasyonunun, 

hem anlam bakımından hem de mekanik özellikler bakımından yazma kalitesi 

düzeyini olumsuz etkilediği söylenebilir.  
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Rehbersiz aşama hikâye metni yazmada kullanılan bilişsel süreçlere 

ilişkin nitel bulgular ve yorumlar 

Rehbersiz Hikâye Metni Planlama Aşaması: Öğrencinin bu aşamada, 

rehbersiz bilgilendirici metin yazma etkinliğinin planlama aşamasında olduğu gibi 

yazma planı oluşturmadan doğrudan metin oluşturma sürecine başladığı 

görülmektedir. Bu aşamada yazdığı cümleler ele alındığında yönergede verilen 

metin türüne uyacak şekilde hikâye unsurlarının planlanmasına yönelik bir 

hazırlık çalışma yapmadan, zihnindeki hikâye kurgusunu doğrudan kâğıda 

aktararak metnini oluşturma çalışması olduğu görülmektedir. Öğrenci planlama 

aşamasından bir sonraki aşama olan yazıya aktarma aşamasında,  planlama 

aşamasında yazdıklarına yeni fikirler ekleyip konuyu biraz daha geliştirerek 

devam etmiştir.  

Öğrenci “Bir gün Bir çocuk ve köpeği gezmeye gitmiş gezerken uzakta bir 

şey görmüş köpek gitmiş koşarak Ali hızdan eli acıyıp bırakmış…”cümleleri ile 

yazısına başlamış ardından köpeğin koşarak kaybolduğunu, çocuğun aramasına 

rağmen köpeğini bulamadığını, çok üzüldüğünü ve en sonunda köpeği sokakta 

dolaşırken tesadüfen bulduğuna yönelik birkaç cümle yazmıştır.  

Yazmada kullanılan bilişsel süreçlerden ilki olan planlama sürecinde metin 

oluşturmaya hazırlık amacıyla kavram ağı, listeleme, grafik oluşturma, not alma 

gibi yardımcılarla konunun ana ve alt başlıklarının belirlenerek yazma amacının, 

metin türünün, hedef kitlenin, konu ile ilgili fikirlerin belirlenmesi gibi bileşenlere 

yönelik çalışmaların yapılması beklenmektedir. Ancak, öğrencinin bu aşamada 

ürettiği cümleler yazı yazmaya hazırlık amacıyla tasarlanan bir yazma planı 

görüntüsünden uzak olup; giriş, gelişme ve sonuç bölümlerinden oluşan bir metin 

görüntüsündedir.  

Hatta yazısının ilk cümlelerinde  “Bir gün Bir çocuk ve köpeği gezmeye 

gitmiş gezerken uzakta bir şey görmüş köpek gitmiş koşarak Ali hızdan eli acıyıp 

bırakmış ….” şeklinde yer alan ifadeler hikâye unsurlarından karakterler ile olayın 

başlangıcına işaret ederken; devamında köpeği nasıl kaybolduğu ve bu olaya 

tepkileri ile köpeği araması kısmen gelişme bölümüne ve “….sokakta dolaşırken 

köpeğini bulmuş ve çok sevinmiş.” son cümle ise olayın kısmen de olsa çözüldüğü 

sonuç bölümüne işaret etmektedir.  
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Buradan hareketle, üretilen yazı bütün olarak ele alındığında, rehbersiz 

bilgilendirici metin yazma etkinliğinde olduğu gibi yazılan cümlelerin 

planlamanın doğasından uzak olduğu, bir bütünlük içermediği görülmektedir. 

“Köpeğini kaybeden çocuk” konusunda yer verilebilecek çok sayıda ve farklı 

konu başlığı olabilirken öğrenci kâğıt üzerinde bir yazma planı ya da etkili bir 

zihinsel planlama yapmadığı için ürettiği fikirlerin ve konu başlıklarının nitelik ve 

nicelik olarak yetersiz olduğu söylenebilir. Bunun yanı sıra öğrencinin hikâye 

unsurlarının çok az bir kısmını yüzeysel bir şekilde ele aldığı için konu ile ilgili 

fikirlerin ve metin türünün de kısmen belirlediğine işaret etmektedir. Böylelikle 

de yazının bu sınırlı fikirler çevresindeki organizasyonunun da zayıf olduğu 

görülmektedir. 

Çünkü öğrencinin yazısında öğrencinin konuya ilişkin az sayıda hikâye 

unsuru ile sınırlı sayıda fikir üretebilmiş ve bu çalışmaların tamamını yazı 

yazmaya hazırlık amacıyla bir plan çerçevesinde değil doğrudan metin oluşturma 

sürecinde yapmıştır.  Bu aşamada öğrenci yazacağı yazıya hazırlanmak amacıyla 

zihninde belirlemeye çalıştığı bu fikirleri veya konu başlıklarını kâğıt üzerinde not 

alarak, listeleyerek veya şekiller çizerek vb. çalışma yapsaydı planlama 

aşamasında beklenen davranışları büyük ölçüde sergilemiş olacağı söylenebilirdi. 

Bu anlamda bu aşamada üretilen cümlelerde planlama sürecinin bileşenlerinden 

fikirlerin kısmen de olsa belirlenmesine işaret eden cümleler yazılmış olsa da bu 

cümleler amaçlı ve etkili bir planlama bilişsel süreci dahilinde yazılmadığı için ve 

diğer bileşenlere yönelik cümleler oluşturulmadığı için yazma planına benzer bir 

oluşumun söz konusu olmadığı söylenebilir. 

Rehbersiz Hikâye Metni Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin planlama 

aşamasında yazma planı oluşturman doğrudan metin oluşturma sürecine başladığı 

gibi bu aşamada bir önceki aşamadaki yazdığı yazıya az sayıda yeni fikir 

ekleyerek, konuyu da biraz geliştirerek bir yazı yazmıştır.  

Öğrenci yazısının giriş bölümünde “Bir gün Ali evde canı sıkılmış ve köpeği 

ile gezmeye çıkmış köpeği bir anda koşmaya başlamış Hızlı koştuğu için 

tasmasıda var Alinin eli acıyıp tasmayı bırokmış” cümlelerinde karakter ile olaya 

giriş yapmıştır. Ancak giriş bölümünde hikâye unsurlarına etkili bir giriş 

yapılmamış, yeteri kadar tanıtılmamış ve unsurlar yüzeysel ele alınmıştır.  

Hikâyenin gelişme bölümünde ise köpeğin arkasından koşup yakalayamadığı için 
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köpeğin kaybolduğuna, köpeği iki gün aramasına rağmen bulamadığına yönelik 

birkaç  cümle oluşturulmuştur; hikâye unsurları yeteri kadar ayrıtılandırılmadığı 

için konu kısmen geliştirilmiştir. Sonuç bölümünde ise “…dışarı çıkarken görmüş 

ve eve alıp kanımı doyormuş ve oyun oynomışlar Ali çok ama çok sevinmiş.” 

cümleleri ile köpeğin tesadüfen bulunması ve karakterin olay karşısındakini 

tepkisini anlatarak olayı sonuçlandırmıştır. Ancak burada köpeğin tesadüfen 

kapıda bulunmasıyla problemin kısmen çözüldüğü ve olayın yine kısmen 

sonuçlandırıldığı söylenebilir. 

Ayrıca öğrencinin ele aldığı konuların sıralanması incelendiğinde, yazma 

planı oluşturmadığı için oluşturulan cümleler konuyla ilişkili olsa da fikirlerin 

kâğıt üzerindeki sunumunda mantıksal bir düzen ve bütünlük sağlayamadığı 

görülmektedir 

Metin bütün olarak ele alındığında paragraftan oluştuğu ve hikâye 

unsurlarının çok yüzeysel ele alındığı için zayıf bir kurguya sahip olduğu, bu 

nedenle de metin türüne kısmen uygun olduğu, ana fikrin açık ve belirgin şekilde 

ifade edilmediği görülmektedir. Öğrencinin yazısına belirlediği “Köpeğim 

kayboldu” başlığı ise konuyla ile ilgili gibi görünse de içeriğin “ben” diliyle değil 

de Ali adlı karakterin başından geçenler üzerinde kurgulandığı için içeriğe tam 

olarak uygun olduğunu söylemek güçtür.  

Yazı şekil özellikleri bağlamında incelendiğinde öğrencinin sadece sonuç 

cümlesinin sonuna nokta koyduğu ancak diğer cümlelerin sonuna nokta 

koymadığı; cümlelerin yapısından dolayı kullanması gereken virgül işaretini ve 

diğer noktalama işaretlerini hiç kullanmadığı için yazının anlamı etkileyecek 

düzeyde hatalar yaptığı görülmektedir. Bütün olarak ele alındığında yazının içerik 

organizasyonu zayıf ve karmaşık olmakla birlikte, mekanik hataların da yazının 

anlamını olumsuz etkilediğini ve yazının okunaklılık noktasında da çok sınırlı 

olduğu söylenebilir.  Ayrıca öğrencinin yazısında satır aralıklarının ve harflerin 

eğiminin yeterince uygun olmaması, harfler arası boşlukların yeterince uygun 

olmaması, harflerin doğru üretilmemesi, kelimeler arası boşlukların olmaması 

nedeniyle yazının okunaklılık ve sayfa düzeni noktasında yazma kalitesinin düşük 

düzeyde olduğu görülmektedir. Özellikle “a ve o”; “n ve r”, “u ve a” gibi harflerin 

şekil olarak yanlış üretilmesinden dolayı yazının okunaklılık noktasında ciddi 

derecede sıkıntılar oluşturduğu söylenebilir. Bu bağlamda metnin içerik 
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organizasyonunun, hem anlam bakımından hem de mekanik özellikler 

bakımından yazma kalitesi düzeyini ciddi derecede olumsuz etkilediği 

söylenebilir. 

Rehbersiz Hikâye Metni Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: Bir önceki 

aşamada bahsedildiği gibi; öğrencinin sadece bir cümlenin sonuna nokta koyduğu, 

sıklıkla kullanması gerektiği virgül işaretini ve diğer noktalama işaretlerini hiç 

kullanmadığı ve yazısında yazım ve dil bilgisi kurallarına yönelik hatalar 

bulunduğu söylenebilir. Bütün olarak ele alındığında yazının içerik organizasyonu 

zayıf ve karmaşık olmakla birlikte, mekanik hataların da yazının anlamını 

olumsuz etkilediğini ve yazının okunaklılık noktasında da çok sınırlı olduğu 

söylenebilir.  

Öğrencinin cümlelerin sonuna çoğunlukla nokta koymadığı, yeni cümleye 

de büyük harfe başlamadığı, “a ve o”; “n ve r”, “u ve a” gibi harfleri doğru 

yazmadığı, bazen kelimeleri yanlış yazdığı için anlamı engelleyecek hata 

sayınının artışı okuyucunun metni hem okuyabilmesini hem de anlamasını 

güçleşmiştir. Ayrıca öğrencinin yazısında satır aralıklarının ve harflerin eğiminin 

yeterince uygun olmaması, harfler ve kelimeler arası boşlukların uygun olmaması 

nedeniyle yazının okunaklılık ve sayfa düzeni noktasında yazma kalitesinin düşük 

düzeyde olduğu görülmektedir. Bu bağlamda metnin içerik organizasyonunun, 

hem anlam bakımından hem de mekanik özellikler bakımından yazma kalitesi 

düzeyini ciddi derecede olumsuz etkilediği söylenebilir.  

Buradan hareketle yazının hem anlam hem de mekanik özelliklere yönelik 

birçok düzeltme çalışmasına ihtiyaç olduğu halde, öğrencinin gözden geçirme ve 

düzeltme aşamasında içerik, dil bilgisi, noktalama işaretleri, sayfa düzeni ve 

mantıksal bütünlük yönünde bir gözden geçirme ve düzeltme çalışması yapmadığı 

görülmektedir. Öğrencinin yapmaya çalıştığı düzeltmelerden bazıları “Aksama” 

kelimesinde s harfinin altına “.” koyarak “Akşama” şeklinde yaptığı düzeltme gibi 

iki kelimedeki harfin uzantısını düzeltmektir. “kodor” şeklinde yazdığı kelimedeki 

“o”  harflerine “ı” uzantısını ekleyerek “kadar” şeklinde düzeltmiş yine birkaç 

kelimede benzer düzeltmeler yapmıştır. 
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Rehberli aşama bilgilendirici metin yazmada kullanılan bilişsel süreçlere 

ilişkin nitel bulgular ve yorumlar 

Rehberli Bilgilendirici Metin Planlama Aşaması: Öğrencinin rehbersiz 

bilgilendirici metin yazma etkinliğinde planlama aşamasında yazma planı 

hazırlamadan doğrudan metnini yazmasına rağmen rehberli bilgilendirici metin 

yazma etkinliğinde net bir şekilde yazma planı oluşturduğu görülmektedir.  

Öğrencinin yazısında bahsedeceği konu başlıklarını veya zihnindeki fikirleri 

listeye benzer bir oluşum şeklinde sıralayarak ve bu sıralamanın üstüne “Okul” 

başlığını yazarak açık bir şekilde yazma planını oluşturmuştur. Öğrencinin yazma 

planı aşağıda sunulmuştur:  

 

Şekil 26. Öğrenci 15’e ait rehberli bilgilendirici metin planlama çalışması. 

Öğrencinin yazma planı incelendiğinde “-Dersler çok güzel 

(Matematik….)” veya “-Etkinlikler piknik yarışma” olarak yazdıklarından konu 

ile fikirlerini belirlendiği ve konuların ana ve alt başlıklarının kısmen belirlendiği 

görülmektedir. Ayrıca yine okulun tanıtımı konusu ile ilgili hazırladığı yazma 

planında ilk satırdan başlayarak dersler, okulun nerede olduğu, etkinlikler, okulun 

iç ve dış fiziksel özellikleri ile okulda gününün nasıl geçtiği açılarından konu 

başlıklarını ve fikirlerini belirleyip, bu gruplamalara örnekler vererek belirlediği 

fikirleri düzenlediği ve derinleştirdiği söylenebilir. Ayrıca bu durum öğrencinin 

okulun tanıtımı konusu ile ilgili bilgilendirici bir metin türü tasarladığına da 
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kısmen işaret etmektedir. Rehbersiz bilgilendirici metin yazma etkinliğinden 

farklı olarak zihindeki temsilleri bilişsel süreçleri işletmeyi bir planlama 

yapmadan doğrudan kâğıda aktararak metin oluşturmaya çalışan öğrencinin bu 

aşamada yazısında ele alacağı fikirleri ve konu başlıklarını metin oluşturmadan 

önce planlaması dikkat çeken bir durumdur. 

Rehbersiz bilgilendirici metin yazma etkinliğinden farklı olarak, öğrencinin 

rehberli bilgilendirici metin yazma etkinliğinde planlama aşamasında okulun 

tanıtımı konusuna ilişkin hazırladığı yazma planında çok sayıda konu başlığına 

yer verdiği görülmektedir. Buradan hareketle öğrencinin metin oluşturma 

sürecinden önce hem zihinsel olarak yazmaya hazırlandığının, hem de zihinsel 

hazırlığını yazısında yer vereceği konu başlıklarını listeleme yoluyla kâğıt üzerine 

aktararak yazma öncesi bir hazırlık süreci geçirdiğine işaret etmektedir.  

Rehberli Bilgilendirici Metin Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin metin 

oluşturma sürecinde, planlama aşamasında yazma planını kısmen rehber alıp yeni 

fikirler de ekleyerek metnini oluşturduğu söylenebilir.  

 

Şekil 27. Öğrenci 15’e ait rehberli bilgilendirici metin yazıya aktarma çalışması. 

Yazısına “Ali için uygun bir okul dersler öğretmenler sınıflar çok güzel 

bence ali buraya gelsin.” cümleleri ile giriş yapan öğrencinin okuyucu konuya 

tam olarak hazırlar nitelikte bir giriş bölümü üretmediği, ancak yazma planını 

referans aldığı görülmektedir. Ayrıca planlama aşamasında tam olarak 

görülemeyen hedef kitle ve yazma amacını bu aşamada açıkça ifade etmiştir. İlgili 

cümlenin bu aşamada yazıya eklenmesi aslında yazmadaki bilişsel süreçlerin 

çizgisel bir doğruda ilerlemeyip döngüsel olduğunu göstermektedir. Yani öğrenci 

planlama aşamasında belirlemesi gereken ve planlama bilişsel sürecinin 
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bileşenlerinden olan hedef kitlenin belirlenmesine yönelik çalışmayı yazıya 

aktarma aşamasında belirlemiştir. Yazısının devamında ise etkinliklere, okulunu 

sevdiğine, okulun engellilere yönelik fiziksel özelliklerine, okulda günlerinin nasıl 

geçtiğine, kantine ve son olarak okulun konumuna yönelik konu başlıklarını 

içeren cümleler oluşturmuştur. Bu konulara sınırlı örnekler vererek konuyu 

kısmen geliştirmiştir. Yazısını “kantinimiz biraz küçük…okulumuz .. hastanesinin 

karşısındadır.” cümleleriyle sonlandıran öğrencinin ana fikri ve konuyu 

özetlemekten uzak bir sonuç bölümü oluşturduğu görülmektedir. 

Ayrıca öğrencinin özellikle gelişme bölümü olarak nitelendirilecek 

cümlelerde, yazma planında grupladığı konu ana ve alt başlıklarını tam olarak 

takip etmediği için oluşturulan cümleler konu ile ilgili olsa da konu geçişlerini 

tam olarak sağlayamayarak mantıksal bütünlüğün tam olarak sağlanmadığı 

görülmektedir. Yani öğrenci yazma planında grupladığı konu ana ve alt 

başlıkların tamamına grupladığı şekliyle yazısında yer vermemiş, konu ana 

başlılarından hemen ilgili ana başlığın kategorisine ait olmayan yeni fikirler 

eklediği görülmektedir. Bu nedenle yazma planını doğrudan referans almadığı ve 

konuları ele alışında mantıksal bir sıralama olmadığı ve konu geçişlerinin doğru 

yapılmadan zihinsel temsillerinin anlık olarak kâğıda aktarımı şeklinde 

gerçekleştiği söylenebilir. Bu nedenle oluşturulan cümleler okulun tanıtımı 

konusu ile ilgili olsa da konu geçişlerinin tam olarak sağlanamadığı, yazının 

bütününde düşüncelerin tam olarak amaçlı ve mantıksal bir sırlamada olmadığı, 

metin türünün ve ana fikrin de tam olarak amaçlı bir şekilde belirlenmediği 

görülmektedir. 

Metin bütün olarak ele alındığında bir paragraftan oluştuğu ve okulun 

tanıtımına yönelik bir bilgilendirici metin türüne kısmen uygun olduğu 

görülmektedir. Öğrencinin yazısına bir başlık belirlemediği, sayfa düzenine 

uymadığı görülmektedir. Yazı şekil özellikleri bağlamında incelendiğinde 

rehbersiz yazma etkinliklerinde sadece sonuç cümlesinin sonuna nokta koyan 

öğrencinin bu aşamada tamamına olmasa da bazı cümlelerin sonun nokta 

koyduğu; cümlelerin yapısından dolayı kullanması gereken virgül işaretini ve 

diğer noktalama işaretlerini hiç kullanmadığı için yazının anlamı etkileyecek 

düzeyde hatalar yaptığı görülmektedir. Bütün olarak ele alındığında yazının içerik 

organizasyonu zayıf ve karmaşık olmakla birlikte, mekanik hataların da yazının 
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anlamını olumsuz etkilediğini ve yazının okunaklılık noktasında da çok sınırlı 

olduğu söylenebilir.  Ayrıca öğrencinin yazısında satır aralıklarının ve harflerin 

eğiminin yeterince uygun olmaması, harfler arası boşlukların yeterince uygun 

olmaması, harflerin doğru üretilmemesi, kelimeler arası boşlukların olmaması 

nedeniyle yazının okunaklılık ve sayfa düzeni noktasında yazma kalitesinin düşük 

düzeyde olduğu görülmektedir. Özellikle “a ve o”; “n ve r”, “u ve a” gibi harflerin 

şekil olarak yanlış üretilmesinden dolayı yazının okunaklılık noktasında ciddi 

derecede sıkıntılar oluşturduğu söylenebilir.  

Rehberli Bilgilendirici Metin Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: Bu 

aşamada önceki rehbersiz metin yazma etkinlikleri ile aynı şekilde yazının hem 

içerik hem de mekanik özelliklere yönelik düzeltme çalışmasına ihtiyaç olduğu 

halde, öğrencinin gözden geçirme ve düzeltme aşamasında içerik, dil bilgisi, 

noktalama işaretleri, sayfa düzeni ve mantıksal bütünlük yönünde bir gözden 

geçirme ve düzeltme çalışması yapmadığı; yazısına bu aşama da bir başlık 

eklemediği görülmektedir. Sadece “bence ali buraya…” cümlesindeki gibi küçük 

harfle yazdığı özel ismi iki kere “Ali…” olarak düzeltmiştir. 

Rehberli aşama hikâye metni yazmada kullanılan bilişsel süreçlere ilişkin 

nitel bulgular ve yorumlar 

Rehberli Hikâye Metni Planlama Aşaması: Rehbersiz süreçte yazma planını 

hazırlamadan doğrudan metnini yazdığı görülen öğrencinin rehberli süreçteki 

planlama aşamasında açık bir şekilde yazma planı oluşturduğu görülmektedir. 

Öğrenci bu aşamada rehberli bilgilendirici metin yazma etkinliğindeki planlama 

aşamasında oluşturduğu yazma planının yapısı ile ortak olan bir yazma planı 

oluşturmuştur. 

Öğrenci, yazısında bahsedeceği konu başlıklarını veya zihnindeki fikirleri 

listeye benzer bir oluşum şeklinde sıralayarak ve bu sıralamanın üstüne “Hikâye ” 

başlığını yazarak açık bir şekilde yazma planını oluşturmuştur. Öğrencinin yazma 

planı aşağıda sunulmuştur:  

Fotoğraf koy Fotoğraf koy 

Öğrencinin yazma planı incelendiğinde “-Karakter: Ali ve köpeği Edis” 

veya “-Nerede: Sokaktaki parkta” örneklerinde görüldüğü gibi konu ile fikirlerini 

ve konuların ana ve alt başlıklarının belirlendiği görülmektedir. Ayrıca yine 
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“köpeğini kaybeden çocuk konusu”  ile ilgili hazırladığı yazma planında ilk 

satırdan başlayarak olay, yer, zaman ve ana fikir olmak üzere tüm hikâye 

unsurlarını sıralayıp yanlarına iki nokta üst üste koyarak unsura ilişkin 

açıklamalar yaptığı görülmektedir. Buradan hareketle konu başlıklarını ve 

fikirlerini belirleyip, bu gruplamalara örnekler vererek belirlediği fikirleri 

düzenlediği ve derinleştirdiği söylenebilir. Ayrıca öğrencinin yazma planının 

üstüne “Hikâye ” yazarak altına hikâye sinin kurgusunu unsurları açıklayarak 

tasarlaması metin türünü amaçlı ve planlı bir şekilde tasarladığına işaret 

etmektedir. Rehbersiz hikâye metni yazma etkinliğinden farklı olarak zihindeki 

temsilleri bilişsel süreçleri işletmeyi bir planlama yapmadan doğrudan hikâye da 

aktararak metin oluşturmaya çalışan öğrencinin bu aşamada yazısında ele alacağı 

fikirleri ve konu başlıklarını metin oluşturmadan önce planlaması dikkat çeken bir 

durumdur. 

Rehbersiz bilgilendirici metin yazma etkinliğinden farklı olarak, öğrencinin 

rehberli bilgilendirici metin yazma etkinliğinde planlama aşamasında “köpeğini 

kaybeden çocuk” konusuna ilişkin hazırladığı yazma planında çok sayıda konu 

başlığına hikâye unsurlarının tamamını ele alarak yer verdiği görülmektedir. 

Buradan hareketle öğrencinin metin oluşturma sürecinden önce hem zihinsel 

olarak yazmaya hazırlandığının, hem de zihinsel hazırlığını yazısında yer vereceği 

konu başlıklarını listeleme yoluyla kâğıt üzerine aktararak yazma öncesi bir 

hazırlık süreci geçirdiğine işaret etmektedir.  

Rehberli Hikâye Metni Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin planlama 

aşamasında oluşturduğu yazma planından metin oluşturma sürecinde faydalandığı 

görülmektedir. Yazma planında yer alan hikâye kurgusuna yönelik fikirlere ve 

konu başlıklarına öğrencinin yazısında yer verdiği görülmektedir. Öğrenci 

yazısının giriş bölümünde “Bir gün öğle zamanlarında Ali ve Köpeği Edis parka 

giderken Edis bir anda hızlanıyor ve gözden kayboluyor” cümleleri karakterlere, 

zamana, mekâna yer vermiş ve olaya giriş yapmıştır.  Böylelikle karakterlerin 

tanıtan, olayın geçtiği zamana ve mekâna yer vererek olaya giriş yapan öğrencinin 

etkili bir giriş bölümü oluşturduğu görülmektedir. Hikâyenin gelişme bölümünde 

ise karakterin kaybolan köpeğini arayıp bulamadığını, ertesi gün ise köpeğini 

kapının önünde olduğunu, buna karşılık çok mutlu olup köpeğiyle güzel zamanlar 

geçirdiğini yazmıştır. Daha sonra Ali’nin evden tekrar çıktığını ve köpeğin yine 
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kaybolduğunu, Ali’nin parka giderek oyun oynadığını, ertesi gün yine parka gidip 

oyun oynarken başkasının kaybolan köpeğini bulup sahibine verdiğini yazmıştır. 

Görüldüğü üzere öğrenci,  Ali’nin köpeğinin kaybolması ve bulunması süreci ile 

olay ve problem tam olarak ortaya konulup çözülecekken, yazma planı kurgusun 

dışında başkasının köpeğinin kaybolması ile ilgili yeni bir kurguya daha yer 

vermiştir. Bu nedenle de özellikler gelişme bölümünde hikâye unsurlarının 

tamamı yeterince açıklanamadan başka bir olayın daha hikâye  kurgusuna dahil 

edilmesi ve bu olayın hikâye  kurgusunun akışını olumsuz yönde etkilemesi 

nedeniyle yazının içeriği ve anlamı olumsuz etkilenmiştir. Bu durum, giriş 

bölümü haricinde yazının tamamında düşüncelerin karmaşık ve sınırlı bir 

mantıksal yapıda olmasına nedeniyle mantıksal bütünlüğün de tam olarak 

sağlanamadığı göstermektedir. Öğrencinin yazısının sonunda yazdığı  “Ali 

parktan sonra spora gitmiş ve kaslarını geliştirmiş eve gelince duş almış ve yatıp 

uyumuş.” cümleleri problemin çözüldüğü ve etkili bir sonucun ortaya 

konulduğunu göstermemektedir. 

Metin bütün olarak ele alındığında bir paragraftan oluştuğu ve “köpeğini 

kaybeden çocuk”  konusuna yönelik bir hikâye metni türüne uygun olduğu 

görülmektedir. Öğrencinin yazısına “Ali ve Köpeği Edis” şeklinde uygun bir 

başlık belirlediği, sayfa düzenine uymadığı görülmektedir. Yazı şekil özellikleri 

bağlamında incelendiğinde rehbersiz yazma etkinliklerinde sadece sonuç 

cümlesinin sonuna nokta koyan öğrencinin bu aşamada tamamına olmasa da bazı 

cümlelerin sonun nokta koyduğu görülmektedir. Bütün olarak ele alındığında 

yazının içerik organizasyonu zayıf ve karmaşık olmakla birlikte, mekanik 

hataların da yazının anlamını olumsuz etkilediğini ve yazının okunaklılık 

noktasında da kısmen sınırlı olduğu söylenebilir.  Ayrıca önceki yazma 

etkinliklerinde olduğu gibi,  öğrencinin yazısında satır aralıklarının ve harflerin 

eğiminin yeterince uygun olmaması, harfler arası boşlukların yeterince uygun 

olmaması, harflerin doğru üretilmemesi, kelimeler arası boşlukların olmaması 

nedeniyle yazının okunaklılık ve sayfa düzeni noktasında yazma kalitesinin düşük 

düzeyde olduğu görülmektedir. Özellikle “a ve o”; “n ve r”, “u ve a” gibi harflerin 

şekil olarak yanlış üretilmesinden dolayı yazının okunaklılık noktasında ciddi 

derecede sıkıntılar oluşturduğu söylenebilir.  
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Rehberli Hikâye Metni Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: Bu aşamada 

önceki rehbersiz metin yazma etkinlikleri ile aynı şekilde yazının hem anlam hem 

de mekanik özelliklere yönelik birçok düzeltme çalışmasına ihtiyaç olduğu halde, 

öğrencinin gözden geçirme ve düzeltme aşamasında içerik, dil bilgisi, noktalama 

işaretleri, sayfa düzeni ve mantıksal bütünlük yönünde bir gözden geçirme ve 

düzeltme çalışması yapmadığı görülmektedir. 

Öğrenci 16’ya ilişkin nitel bulgu ve yorumlar 

Rehbersiz aşama bilgilendirici metin yazmada kullanılan bilişsel süreçlere 

ilişkin nitel bulgular ve yorumlar 

Rehbersiz Bilgilendirici Metin Planlama Aşaması: Yazmada kullanılan 

bilişsel süreçlerden ilki olan planlama sürecinde metin oluşturmaya hazırlık 

amacıyla kavram ağı, listeleme, grafik oluşturma, not alma gibi yardımcılarla 

konunun ana ve alt başlıklarının belirlenerek yazma amacının, metin türünün, 

hedef kitlenin, konu ile ilgili fikirlerin belirlenmesi gibi bileşenlere yönelik 

çalışmaların yapılması beklenmektedir. Öğrencinin bu aşamada ürettiği cümleler 

incelendiğinde, yazısını yazmaya başlamadan önce zihinsel bir hazırlık süreci 

işletip yazısında neler yazacağına, hangi konu başlıklarından bahsedeceğine 

ilişkin bir yazma planı oluşturduğu görülmektedir. Öğrenci 16’nın; Öğrenci 4 ile 

benzer bir şekilde yazısında ele alacağı konu başlıklarını “…söylerim…., 

…bahsederim…” şeklinde ifade ederek cümleler halinde yazması ve bu durumun 

planlama bilişsel sürecinde yazma planı oluşturmayan diğer 14 öğrenciden bu 

noktada farklılaşması dikkat çeken bir durumdur. 

Öğrencinin bu aşamada ürettiği “Okulumun kaç katlı olduğunu nerede 

olduğunu hangi sınıfa gidebileceği söylerim okulumuzda neler olup neler var 

söylerim oklumuzun aile birliğinden ve müdüründen bahsederim…” cümleleri 

incelendiğinde tam olarak bir yazma planı görüntüsünde olmasa da, yazı yazmaya 

hazırlık amacıyla zihnindeki temsiller içerisinden konu ile ilgili fikirlerin 

belirlenip kâğıda aktarıldığı görülmektedir.  “…söylerim…., …bahsederim…” 

şeklindeki ifadeler de yazmaya hazırlık amacıyla hem zihinsel hem de kâğıt 

üzerinde bir planlama yapıldığını göstermektedir. Ayrıca bu ifadelerle sıraladığı 

cümleler incelendiğinde aklına gelen ve metnini oluşturmada yardımcı olacak 

konu ile ilgili fikirlerin tam olarak belirlenip kısmen de düzenlenip 
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derinleştirildiğini; konunun ana ve alt başlıklarının da kısmen belirlediğini 

göstermektedir. Fikirlerin tam olarak düzenlenmediğine ya da 

derinleştirilmediğine, öğrencinin okulun fiziksel özelliklerinden bahsedeceğini 

yazıp sonra başka konu başlıklarını yazması tekrar fiziksel özelliklerini yazması 

işaret olarak gösterilebilir. Bir örnekle açıklamak gerekirse; öğrenci konu ana 

başlıklarını okulun fiziksel özellikleri olarak belirleyip, konunun alt başlıklarını da 

okulun iç ve dış fiziksel özellikleri vb. olarak belirlemediği için bu konu 

başlıklarına yönelik cümleleri yazma planında dağınık bir şekilde yer almaktadır. 

Buradan hareketle yazısını yazmadan önce yaptığı zihinsel hazırlığı anlık olarak 

kâğıda aktardığı, yazma planını hazırlarken konu başlıklarını amaçlı bir şekilde 

seçmeden aklına geldiği sıra ve düzende kâğıda aktardığı söylenebilir.  

Ayrıca bu aşamada öğrencinin ele aldığı konu başlıkları 

değerlendirildiğinde, neredeyse diğer tüm öğrencilerle ortak bir şekilde okulun 

nerede olduğu, fiziki özellikleri, sınıflar gibi konular iken; bunların dışında okul 

müdürü ve okul aile birliğinden bahsedeceğini yazması diğer öğrencilerin ele 

aldığı konulardan farklılık göstermektedir. 

Öğrencinin aslında metni oluşturma ve yazıya aktarma aşamasından önce 

yazısında ele alacağı konu başlıkları ve fikirlere yönelik zihinsel bir planlama 

yaptığı, yazma planını da konu veya fikirlerle ilgili ne yazacağını yönelik 

cümleler ile kâğıda aktararak oluşturduğu görülmektedir. Buradan hareketle 

öğrencinin, yazmaya ilişkin bilişsel süreçlerden ilki olan planlama aşamasının 

doğasına kısmen uygun şekilde zihinsel planlamasını kâğıda aktararak yazma 

sürecine başladığı söylenebilir.  

Rehbersiz Bilgilendirici Metin Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin metin 

oluşturma sürecinde, planlama aşamasında oluşturduğu ve yazısında bahsedeceği 

konu ana başlıklarını ve fikirleri içeren yazma planını birebir kullandığı 

görülmektedir. Planlama aşamasında hazırladığı yazma planında sırasıyla; okulun 

kaç katlı olduğu, nerede olduğu, sınıfların şubeleri, okulunda neler olduğu, okul 

aile birliği, okul müdürü, etkinlikler, öğretmenler, sınıflardan ve okulun çevresi 

konularından bahsedeceğini yazan öğrencinin yazıya aktarma aşamasında 

belirlediği bu fikirleri yazıya aktararak metnini oluşturduğu görülmektedir. 

Öğrenci yazma planında belirlediği fikir ve konu başlıklarını aynı sıra ve düzenle 

referans alarak metnini oluşturmuştur. 
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Öğrenci “Merhaba ben A. Şimdi sana okulumu tanıtıcam.” Cümlesiyle 

yazısına giriş yapmıştır. Bu cümlede dikkat çeken ayrıntı öğrencinin planlama 

sürecinde tam olarak belirlemediği veya ifade etmediği yazma amacını ve hedef 

kitleyi “Şimdi sana okulumu tanıtıcam” yazarak net bir şekilde ifade etmesidir. 

İlgili cümlelerin bu aşamada yazıya eklenmesi aslında yazmadaki bilişsel 

süreçlerin çizgisel bir doğruda ilerlemeyip döngüsel olduğunu göstermektedir. 

Yani öğrenci planlama aşamasında belirlemesi gereken ve planlama bilişsel 

sürecinin bileşenlerinden olan yazma amacının ve hedef kitlenin belirlenmesine 

yönelik çalışmayı bir sonraki  bilişsel süreç olan yazıya aktarma aşamasında 

yazısına ekleyebilmesinin, alanyazında ele alındığı gibi bilişsel süreçlerin kesin 

bir şekilde tam olarak birbirini izlemediğine, aksine bu süreçlerin bir diğeriyle 

yinelemeli olarak etkileşebildiğine ve tüm bu zihinsel faaliyetlerin her birinin 

metin oluşturma sürecinde herhangi bir zamanda meydana gelebildiğine örnek 

teşkil ettiği söylenebilir. (Flower & Hayes, A Cognitive Process Theory of 

Writing, 1981). “Şimdi sana okulumu tanıtıcam” cümlesi aynı zamanda yazının 

ana fikrinin de açıkça belirlenip ifade edildiğinin göstergesidir. 

Yazısının devamında ise yazma planındaki aynı sırayla, aynı düzende konu 

başlıklarına yer vermiş ve “Okulumuz 3 katlı olup…..mahallesinde buluyor. 

…4/A’ya yada 4/B2ye gidebilirsin. Okul müdürümüz ……Kendisi birçok alanda 

ödül almıştır. Okulumuzda okul aile birliği var…..Okulumuzda Kemandan tut 

gitara, kurandan tut Satrança kadar birsürü etknilik var…” cümleleri ile 

sırasıyla; okulun kaç katlı olduğu, nerede olduğu, sınıfların şubeleri, okulunda 

neler olduğu, okul aile birliği, okul müdüründen ve  etkinliklerden bahsetmiştir. 

Bu bölümün devamında yine yazma planındaki sırayla öğretmenlerden, 

sınıflardan ve okulun çevresinden bahseden birer cümle oluşturmuş ve yazısını 

tamamlamıştır. Bu bölümde öğrencinin çok sayıda konu başlığını ele aldığı ve 

örneklerle açıklamaya çalışarak gelişme bölümünü oluşturduğu görülmektedir. 

Ancak konu başlıklarını, yazma planındaki konu veya fikirlerinin sıralamasını 

temel alarak yaptığı için mantıksal bütünlüğün sağlanması yönünde sıkıntı olduğu 

söylenebilir. Çünkü önceki aşamada da belirtildiği üzere; öğrenci konu ana 

başlıklarını okulun fiziksel özellikleri olarak belirleyip, konunun alt başlıklarını da 

okulun iç ve dış fiziksel özellikleri vb. olarak belirlemediği için bu konu 

başlıklarına yönelik cümleleri yazma planında dağınık bir şekilde yer almaktadır. 
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Metin oluşturma sürecinde yine aynı konu başlığı sıralamasını referans aldığı için 

konuların sıralanması ve konu geçişleri tam olarak sağlanamamıştır. Ayrıca bu 

aşamada ürettiği yazının (Öğrenci bir sonraki aşamada yazının sonuna yeni bir 

cümle eklemiştir.) son cümlesi olan “Okulun çevresinde … hastanesi,…sitesi gibi 

şeyler var.” cümlesinin konu ve ana fikri tam olarak özetler nitelikte olmadığı için 

yazının sonuç bölümün de kısmen oluşturulduğu söylenebilir. Bunların yanı sıra 

yazınının okul tanıtımına yönelik bir metin olarak ele alındığında bilgilendirici 

metin türüne uygun olduğu, yine öğrencinin yazının şekil özellikleri bağlamında 

yazım kuralları ve noktalama işaretlerini çoğunlukla doğru uyguladığı ancak 

yazısına bir başlık belirlemediği görülmektedir. 

Rehbersiz Bilgilendirici Metin Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: Bu 

aşamada öğrencilere yazılarındaki hataları düzeltebilmeleri ve yazılarına ekleme 

veya çıkarma yapabilmeleri için kırmızı kalemler verilmiştir. Öğrenciler yazılarını 

mavi tükenmez kalemle yazıp, gözden geçirme ve düzeltme aşamasında kırmızı 

tükenmez kalem kullanmışlardır. Böylelikle planlama ve yazıya aktarma 

aşamasında mavi tükenmez kalemle yazılan yazının, kırmızı kalemle düzeltilmesi 

yazı yazma sürecinde düzeltme aşamasının takibini sağlamak amaçlanmıştır.  

Öğrencinin bu aşamada, öncesi aşamada yazdığı “Okulun çevresinde … 

hastanesi,…sitesi gibi şeyler var.” cümlesinin ardından kırmızı kalemle 

“Okulumuzda geziler, pikler, şehir gezileri gibi şeyler var. ” cümlesini ekleyerek 

metnin içeriği ile bir düzeltme yapmaya çalıştığı ancak bu eklemenin metnin 

mantıksal bütünlüğü noktasında çok da uygun olmadığı görülmektedir. Çünkü 

önceki aşamada yazılan cümle de sonuç bölümüne uygun bir cümle değilken, 

sonradan eklenen cümle de konu ve ana fikri tam olarak özetler nitelikte olmadığı 

gibi farklı bir konudan bahsederek mantıksal bütünlüğü sağlama noktasında da 

doğru bir düzeltme olmamıştır.  

Öğrencinin “Cumhuri” şeklinde yazdığı kelimeyi  “Cumhuriyet” 

şeklinde, “buluyor” şeklinde yazdığı kelimeyi  “Bulunuyor” şeklinde 

düzelttiği ancak “…birsürü, tantıcam, yada” gibi kelimelerin yazılışlarını 

düzeltmediği görülmektedir. Ayrıca öğrencinin bazı cümlelerin sonuna nokta 

koymadığı cümle içerinde özel isim olmadığı halde bazı kelimelerin ilk harflerini 

büyük yazdığı görülmektedir.  Buradan hareketle öğrencinin gözden geçirme ve 

düzeltme aşamasında yazısında eksik olan başlığı eklemediği, yazının dil bilgisi, 
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noktalama işaretleri, sayfa düzeni ve mantıksal bütünlük yönünde bir gözden 

geçirme ve düzletme çalışması yapmadığı görülmektedir. 

Rehbersiz aşama hikâye metni yazmada kullanılan bilişsel süreçlere 

ilişkin nitel bulgular ve yorumlar 

Rehbersiz Hikâye Metni Planlama Aşaması: Öğrencinin bu aşamada, 

yazısını yazmaya hazırlık amacıyla zihinsel bir planlama yaparak kısmen yazma 

planı oluşturduğu görülmektedir. 

Öğrencinin “Bir gün köpeğiyle giden bir çocuk varmış. Köpeğiyle 

dolaşırken dağlıp köpeği bırakmış. Köpeğide koşup gözden kaybolmuş gibi 

şeyler…” cümleleri planlama aşamasına başladığı görülmektedir. Öğrencinin 

“…gibi şeyler…” şeklinde ürettiği cümleler; zihinsel olarak bir hikâye metni 

yapısını kurguladığına ve bu yapıyı hikâye unsurları bağlamında kabaca 

tasarladığına işaret etmektedir. Bu cümleler ile öğrencinin hikâye unsurlarından 

kahramanları ve olayı kabaca el aldığı ve bu unsurlarla hikâyesine giriş yapacağı 

izlenimini oluşmaktadır.  

Devamında ise “Sonra eve geldiğinde köpeğinin olmadığını anlar….sonra 

ne görsün köpeği diğer köpeklerle oynuyormuş.” yazan öğrencinin olayı 

geliştirdiği ve sonuçlandırdığı görülmektedir.  Bu cümleler ile de öğrencinin 

olayın nasıl geliştiğini ve nasıl çözümlendiğini ele alarak hikâyesinin gelişme ve 

sonuç bölümünde yer alması olası fikirleri ve konu başlıklarını planladığı 

söylenebilir. Burada üretilen cümleler kabaca olay örgüsünün tasarlandığı ve 

sonunda problemin çözüldüğüne işaret eden bir hikâye metni yapısı veya kabaca 

tasarlanan bir yazma planı olarak da ele alınabilir. Ancak öğrencinin yaptığı 

zihinsel hazırlığının yazacağı hikâyenin temel noktalarını kabaca yazıya aktararak 

işlettiği bir metin üretimi süreci olduğu da söylenebilir. Bu anlamda öğrencinin 

belirlediği fikirleri tam olarak düzenleyip derinleştirmediği söylenebilir. 

Öğrencinin yazdığı cümleler incelendiğinde aklına gelen ve metnini oluşturmada 

yardımcı olacak konu ile ilgili fikirleri ve konunun ana ve alt başlıklarını 

kısmen  belirlediği, ancak belirlenen fikirler yüzeysel olarak sunulduğu için 

fikirlerin düzenlenip derinleştirilmediği ve hedef kitlenin belirlenmediği 

görülmektedir. Buradan hareketle yazma planının kısmen oluşturulduğu 

söylenebilir. 
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Rehbersiz Hikâye Metni Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin metin 

oluşturma sürecinde, planlama aşamasında oluşturduğu ve yazısında bahsedeceği 

konuları içeren yazma planını kısmen kullandığı görülmektedir. Öğrenci planlama 

aşamasında bir çocuğun köpeğiyle dolaşırken dikkatinin dağılması ve köpeğinin 

kaybolması, sonrasında ise köpeğin diğer köpekler ile sokakta oynarken 

bulmalarından oluşan hikâye unsurları çerçevesinde bir yazma planını 

oluşturmuştur. Ancak öğrencinin bu aşamada bir çocuğun köpeğiyle dolaşırken 

dikkatinin dağılması ve köpeğinin kaybolması ile ilgili yazma planının unsurlarına 

hikâyesinin giriş ve gelişme bölümlerinde yer verirken; köpeğin diğer köpekler ile 

sokakta oynarken bulmalarına ilişkin planlamaya sonuç bölümünde yer vermediği 

görülmektedir. Öğrencinin bu aşamada ürettiği hikâye metninin sonuç bölümünün 

bir önceki aşamada planlanan sonuç bölümünden tamamen farklı olduğu 

görülmektedir. Bu nedenle öğrencinin yazıya aktarma aşamasında yazma planını 

tam olarak rehber aldığı ve yazma palanında hareketle metnini oluşturduğu 

söylenemez. 

Öğrenci yazısının giriş bölümünde “Bir varmış bir yokmuş evvel ….Mehmet 

adında bir çocuk varmış. Bu Mehmet çok afacan ve haylaz bir çocukmuş. Bir gün 

babası ona bir köpek hediye etmiş Mehmet buna çok sevinmiş…” cümleleri 

karakterin özelliklerine yer vermiş ve olaya giriş yapmıştır. Hikâyenin gelişme 

bölümünde ise Mehmet’in köpeği ile akşam sokakta gezerken dalgınlıkla köpeği 

kaybetmesi ve bu olaya verdiği tepkilerinden konuyu geliştirmiştir. Bu bölümde 

öğrenicinin olayı ve problemi ortaya koyduğu, olayın geçtiği zaman ve mekân 

hakkında da bilgiler vererek hikâye unsurları çerçevesinde konuyu geliştirdiği 

görülmektedir. 

Sonuç bölümünde ise “…eve gelince ne görsün köpek Mehmedin babasının 

kucağında mışıl mışıl uyuyor. Mehmet bunu görünce rahat bir uyku çekti .SON” 

cümlelerine yer veren öğrenci problemi çözerek etkili bir sonuç ortaya koymuştur. 

Ancak daha önce de bahsedildiği gibi öğrencinin bu aşamada ürettiği hikâye 

metninin sonuç bölümünün, bir önceki aşamada planlanan sonuç bölümünden 

tamamen farklı olduğu görülmektedir. 

 Yazının başlığı “Köpeğini Kaybeden Çocuk” olarak metne uygun bir 

biçimde belirlenmiş ve ana fikir de bu çerçevede uygun bir biçimde belirlenmiştir. 

Bunların yanı sıra yazının köpeğini kaybeden çocuk konulu bir metin olarak ele 
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alındığında, hikâye unsurlarını içeren bir kurguya sahip olduğu için metin türüne 

uygun olduğu, cümlelerin tamamının bu konu ile ilişkili olduğu ve bir paragraftan 

oluşan metinde mantıksal bir bütünlük olduğu görülmektedir. Ancak yazıda sayfa 

düzenine kısmen uyulmuş ve noktalama işaretleri ile yazım kuralları kısmen 

doğru kullanılmıştır. 

Rehbersiz Hikâye Metni Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: Öğrencinin 

bu aşamada “Mehmetin” şeklinde yazdığı kelimeyi “Mehmedin” olarak 

düzeltmeye çalıştığı ancak bunun da hatalı olduğu görülmektedir hiçbir düzeltme 

yapmadığı görülmektedir. Öğrencinin yazısında cümlelerin çoğunun sonuna nokta 

koysa da bazılarına koymadığı, kesme işaretini kullanması gerektiği yerde 

kullanmadığı ve buna rağmen hatalı noktalama işaretleri ile ilgili düzeltme 

çalışması yapmadığı görülmektedir. Bunun yanı sıra sayfa düzenine ve 

“adıda…,birde…,” kelimelerinde olduğu gibi yanlış  dil bilgisi kullanımına 

yönelik bir düzeltme çalışması yapmamıştır.  

Rehberli aşama bilgilendirici metin yazmada kullanılan bilişsel süreçlere 

ilişkin nitel bulgular ve yorumlar 

Rehberli Bilgilendirici Metin Planlama Aşaması: Öğrencinin önceki yazma 

etkinlerinden rehbersiz bilgilendirici metin yazma etkinliği planlama aşamasında;   

zihinsel bir hazırlık süreci işletip “…söylerim…., …bahsederim…” şeklinde ifade 

ederek yazısında neler yazacağına, hangi konu başlıklarından bahsedeceğine 

ilişkin bir hazırlık süreci işletmiş ve bir yazma planı oluşturmuştur. Önceki 

aşamada yazma planını cümleler halinde yazan öğrencinin, bu aşamada yazma 

planını kavram ağı oluşturma sürecine benzer bir şekilde şekil çizerek oluşturması 

dikkat çekicidir.  öğrencinin yazma planı incelendiğinde çizdiği şeklin ortasına 

“OKUL” kelimesini yazarak daire içine almış ve çevresinden oklar çıkararak 

yazısında bahsetmeyi düşündüğü konuları, konuların ana ve alt başlıklarının 

göstergesi olan kelimeleri de sıralayarak yazma planını oluşturmuştur. Öğrenci 

yazma planında “okulun içindekiler, etkinlikler, kaç katlı, geziler, dersler, ders 

saatleri, nerede, okulun bahçesi, okul ne zaman yapıldı, ne zaman başlıyor” 

başlıklarının her birini daire içerisine almış ve şeklin ortasına yazdığı “OKUL” 

kavramı ile ilişkilendirmiştir. Öğrencinin yazma planı incelendiğinde okulun iç ve 

dış fiziksel özellikleri, sosyal etkinlikler ve dersler gibi farklı açılardan okulunu 

tanıtıcı konu başlıklarını ele aldığı görülmektedir. Burada öğrencinin iyi bir 
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zihinsel hazırlık yaparak metin oluşturma sürecinde ona yardımcı olacak konu 

başlıklarını düşündüğü ve kâğıda aktardığı ve bu yolla da tam olarak bir yazma 

planı oluşturduğu söylenebilir. Öğrenci bu başlıklar çerçevesinde fikirlerini 

belirleyip düzenlemiş, dolayısıyla konuların ana başlıkları da belirlenmiştir. 

Ancak belirlenen başlıkları temel noktalar veya başlıklar şeklinde yüzeysel bir 

yapıda ele alması nedeniyle fikirlerin derinleştirildiği, hedef kitlenin ve yazma 

amacının da tam olarak belirlendiğini söylemek güçtür.  

Rehberli Bilgilendirici Metin Yazıya Aktarma Aşaması: Öğrencinin metin 

oluşturma sürecinde, planlama aşamasında yazma planını büyük oranda rehber 

alarak metnini oluşturduğu görülmektedir.. Öğrencinin oluşturduğu yazma 

planında  “OKUL” kavramı ile ilişkilendirdiği “okulun içindekiler, etkinlikler, kaç 

katlı, geziler, dersler, ders saatleri, nerede, okulun bahçesi, okul ne zaman 

yapıldı, ne zaman başlıyor” konu başlıklarına, yazısında yer verdiği için 

hazırladığı yazma planını rehber alarak metnini oluşturduğu açıkça söylenebilir. 

Yazısına   “Okulumuzun ...yılında yapıldı. Okul 08:30’da başlayıp 14:25 

geçe bitiyor. Okulumuz ….mahallesinde bulunuyor...” cümleleri ile yazma 

planındaki “okul ne zaman yapıldı, ne zaman başlıyor, nerede” konu başlıklarını 

ele alarak giriş yaptığı görülmektedir. Öğrencinin okuyucu konuya tam olarak 

hazırlar nitelikte bir giriş bölümü üretmediği, ancak yazma planını referans aldığı 

görülmektedir. Bunun yanı sıra öğrencinin yazma planındaki konu başlıklarını bir 

soru cümlesi gibi düşünerek metnini bu sorulara cevaplar vererek oluşturduğu 

söylenebilir. Bu durum, giriş bölümündeki cümlelerin birbiri ile ilişkili  olmasını 

ve ana fikir ile ilişkili olsa da konuya etkili bir giriş yapılmasını güçleştirmesine 

neden olmuştur. Gelişme bölümünde ise yazma planında belirlediği okulun iç ve 

dış fiziksel özellikleri, sosyal etkinlikler ve dersler gibi diğer konu başlıkları ile 

müdür ve öğretmenlerden bahsetmiş ve örneklerle konuları zenginleştirmeye 

çalışmıştır. Ancak bir konunun hemen arkasından ilişki kurmadan başka bir 

konuya geçmesi konuların sınırlı bir mantıksal yapıda sıralandığının göstergesidir. 

Ayrıca yine bu durum oluşturulan cümleler konu ile ilgili olsa da konu geçişlerini 

tam olarak sağlanmadığını ve mantıksal bütünlüğün tam olarak oluşturulmadığını 

göstermektedir. 

Öğrenci “…bizim öğretmenimiz çok zeki…… biridir. kendisinin 

adı……..İyişallah bizim sınıfa gelirsin.” yazarak yazısını sonlandırmıştır. burada 
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giriş ve gelişme bölümünde olduğu gibi yine mantıksal bütünlük ve cümlelerin 

birbiri ile ilişkisi noktasında sorun olduğu söylenebilir. Ancak son cümlenin yine 

konuyu ve ana fikri özetler nitelikte bir sonuç cümlesi olduğu görülmektedir.  

Bu aşamada öğrencinin bir önceki aşamada oluşturduğu yazma planında yer 

alan konuların tamamına yazısında yer vermiş olması planında belirlenen fikirler 

ve konu başlıklarını referans alarak metin oluşturma sürecini yönettiğine ve 

yazma sürecinde planlama aşamasının yazıya aktarma aşamasına rehberlik 

yaptığına işaret etmektedir. Ayrıca bir okulun tanıtımında ihtiyaç duyulacak 

birçok olası konu içerisinden öğrencinin planlama aşamasında belirlediği konu 

başlıkları, bir arada ele alınarak yazıya aktarıldığında bir okulu büyük ölçüde 

tanıtmaya yeterli olacak düzeyde olduğu söylenebilir. Ancak öğrencinin bir 

önceki aşama olan yazma planında konuların ana ve alt başlıklarını belirlemesine 

rağmen bunları mantıksal bir gruplama veya sıralamada listelemediği için, 

hazırladığı yazma planını kullanarak bu aşamada oluşturduğu giriş ve gelişme 

bölümündeki konu geçişlerini doğru sağlayamadığı ve mantıksal bütünlüğün tam 

olarak sağlanmadığı görülmektedir.  Metnin bütününe bakıldığında; bir 

paragraftan oluştuğu ve belirlenen fikirlerin tam olarak mantıksal bir sıralamada 

verilmediği için metni giriş, gelişme gibi bölümlere ayırmanın güç olduğu 

dolayısı ile mantıksal bütünlüğün tam olarak sağlanamadığı görülmektedir.  

Buradan hareketle metin incelendiğinde türe uygun olduğu, ana fikrin belirlendiği 

ve cümlelerin tamamının okulun tanıtımı konusu ile ilişkili olduğu 

görülmektedir.  Bunların yanı sıra yazıya uygun bir başlık belirlenmediği, sayfa 

düzenine kısmen uyulduğu ve noktalama işaretleri ile yazım kurallarının ise 

kısmen doğru kullanıldığı görülmektedir.  

Rehberli Bilgilendirici Metin Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: 

Öğrencinin bu aşamada, yanlış yazdığı okulun yapım yılı ile ders saatini düzelttiği 

ve eksik olan bir cümleye yüklemi ekleyerek doğru bir şekilde cümleyi 

tamamladığı görülmektedir. Öğrencinin içerik ve yazım yanlışları yönünde 

düzeltme yapsa da eksik olan yazının başlığını bu aşamada da eklememesi dikkat 

çekicidir. Bunların dışında öğrencinin yazısının okunaklı olduğu, yazım ve 

noktalama kurallarına büyük ölçüde uyduğu söylenebilir.  
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Rehberli aşama hikâye metni yazmada kullanılan bilişsel süreçlere ilişkin 

nitel bulgular ve yorumlar 

Rehberli Hikâye Metni Planlama Aşaması: Rehbersiz süreçte yazma planını 

kısmen hazırladığı görülen öğrencinin rehberli süreçteki planlama aşamasında 

açık bir şekilde yazma planı oluşturduğu görülmektedir.  

Öğrenci Rehbersiz süreçte, yazısını yazmaya hazırlık amacıyla zihinsel bir 

planlama yaparak “...Köpeğide koşup gözden kaybolmuş gibi şeyler…” …gibi 

şeyler…” şeklinde cümleler üretmiştir. Öğrenci “…gibi şeyler…” şeklinde ürettiği 

cümleler yoluyla zihinsel olarak bir hikâye metni yapısını kurgulamış ve bu yapıyı 

hikâye unsurları bağlamında kabaca tasarlamıştır. Rehbersiz süreçte yazma planını 

hazırlarken metinde yazacağı cümlelere benzer cümleler tasarlayan öğrenci 

rehberli sürecin bu aşamasında ise sadece hikâye  unsurlarının başlıklarını yazdığı 

bir yazma planı oluşturmuştur. Bu aşamada sadece hikâye  unsurlarını betimleyen 

kavramlar mevcutken; bir önceki aşamada bu hikâye  unsurları açık bir şekilde 

yazılmasa da unsurları betimleyen cümleler yoluyla daha ayrıntılı bir yazma planı 

oluşturduğu söylenebilir.  

Burada öğrencinin yine hikâye unsurlarına yönelik zihinsel bir planlama 

yaptığı görülmekte ve zihninde belirlediği fikirleri önceki yazma etkinliklerinde 

hazırladığı yazma planlarından farklı bir yolla kâğıda aktardığı görülmektedir.  

Öğrencinin yazma planı incelendiğinde; yapılan zihinsel hazırlığın görseller 

yoluyla kâğıda aktarıldığı görülmektedir. Öğrenci önceki aşama olan Rehbersiz 

süreçten farklı olarak yazacağı cümleleri tasarlamamış, görseller çizerek hikâye  

unsurları ile ilişkilendirmiştir. Öğrenci bir tane büyük, altı tane küçük balon 

görseli çizmiş ve bu balonların içlerine hikâye  unsurlarını yazmıştır. Öğrenci 

büyük balon görselinin içine  “OLAY”, küçük balon görsellerinin içine ise 

“Olayın fikri ne?”, “Olay nerede geçti?”, “Olay ne zaman geçiyor?”, “Olay 

kimlerin başından geçiyor”, “Karakterler kimler?”, Hikâye nin ana düşüncesi 

ne?” yazmıştır. Görseller ve yazılanlar incelendiğine hikâye nin unsurlar 

bağlamında kurgulandığı görülmektedir. Hatta büyük balon görselinin içine büyük 

harflerle “OLAY” yazılması ve diğer küçük balon görsellerine küçük harflerle 

olaya yönelik soru cümlelerinin yazılışı hikâye nin büyük oranda olay bağlamında 

kurgulandığına ya da öğrencinin zihinsel olarak olay unsuru üzerinde daha çok 
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düşündüğüne işaret ettiği söylenebilir. Öğrenci yazma planında karakterler, 

zaman, mekân, ana düşünce ve olay olmak üzere tüm hikâye unsurlarına yer 

vermiş ancak bun unsurları açıklayıcı kelime ya da cümleler yazmamıştır. 

Öğrencinin hikâye unsurları bağlamında bir yazma planı hazırlaması metin türünü 

belirlediğine işaret etmektedir.  Ayrıca öğrencinin sadece hikâye unsurlarının 

adını yazmasının ve unsurlara yönelik betimlemeler ya da açıklamalar 

yapmamasının, konu ile ilgili fikirlerini kısmen de olsa belirlendiğini, ancak 

unsurlara yönelik kurgunun ya da açıklamaların yazılmadığı için belirlenen 

fikirlerin tam olarak düzenlenmediği ve derinleştirilmediğini göstermektedir. 

Öğrencinin hikâye unsurlarını başlıklar çerçevesinde ele alması konuların ana 

başlıklarını da kısmen belirlendiğinin göstergesidir. Ancak belirlenen başlıkları 

temel noktalar veya başlıklar şeklinde yüzeysel bir yapıda ele alınması nedeniyle 

fikirlerin derinleştirildiği, hedef kitle ve yazma amacının tam olarak belirlendiği 

söylenemez. 

 Rehberli Hikâye Metni Yazıya Aktarma Aşaması: Planlama aşamasında 

oluşturduğu yazma planında hikâye unsurlarının başlıklarına yer veren öğrencinin;  

metin oluşturma sürecinde bu unsurlardan faydalandığı görülmektedir.  

Yazısına “Bir varmış bir yokmuş…Berkcan adında bir çocuk varmış. 

Berkcan denize girmeyi çok severmiş. Bir gün denizden eve gelirken yolda bir 

köpek görmüş. Bu köpek çok aç ve susuz görünüyormuş...” cümleleri ile başlayan 

öğrenci karakter ve karakterin özelliklerine ayrıntılı bir şekilde yer vermiş; zaman 

ve mekândan da bahsetmiştir. bu bağlamda öğrencinin, hikâye unsurlarına giriş 

yaparak okuyucuyu konuya hazırlar nitelikte bir giriş bölümü oluşturduğu 

söylenebilir.  Öğrenci daha sonra yazdığı cümlelerde köpeği beslediğini, eve 

götürdüğünü, köpeği sahiplendiğini, köpeği gezdirmeye çıkardığımda köpeğin 

kaybolduğundan ayrıntılı bir şekilde bahsetmiştir. Bu cümlelerde ise öğrenci 

olayın ortaya çıkışı ve gelişimi, olayın geçtiği zaman ve mekân ile geniş bilgiler 

vererek çok sayıda cümle üretmiş; hikâye unsurları bağlamında konuyu 

geliştirmiştir. Yazının sonunda “....birde ne görsün Köpek evinde mışıl mışıl 

uyuyor. Berkcan çok sevinmiş yavaş yavaş akşam oluyordu. Oda yatağın yatıp 

rahat bir uyku çekti.” yazarak köpeği aradıktan sonra eve döndüğü ve köpeğini 

evde uyurken bulduğuna, çocuğun olaya tepkisine ilişkin cümleler oluşturan 

öğrenci problemi etkili bir şekilde çözerek sonuç bölümünü oluşturmuştur. Metin 
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giriş, gelişme ve sonuç bölümleri bağlamında düşünüldüğünde hikâye  

kurgusunun etkili bir şekilde tasarlanarak akıcı bir şekilde yazıya aktarıldığı ve 

tüm bölümlerin özelliklerinin uygun bir biçimde ele alındığı görülmektedir. Bu 

bağlamda da metnin bütününde baştan sona kadar mantıksal bir sıralama olduğu 

görülmektedir. Ayrıca metinde ana fikir açık bir şekilde belirlenmiş ve metin 

tamamıyla verilen konu ve ana fikir ile ilişkili bir şekilde oluşturulmuştur. 

Öğrencinin yazısında oluşturduğu cümlelerin her biri “köpeğini kaybeden çocuk” 

konusu ile ilişkilidir ve nihayetinde bir paragraftan oluşan metin türe uygundur. 

Öğrenci yazısının başlığını “Sıcak BİR Yaz Günü” olarak uygun bir başlık 

belirlemiştir. Bunların yanı sıra sayfa kenar boşluklarının uygun olmadığı;  

harflerin eğimi, kelime ve harfler arası boşluklar gibi ölçütler açısından sayfa 

düzenine kısmen uyulduğu; noktalama işaretlerinin de kısmen doğru kullanıldığı 

söylenebilir.  

Rehberli Hikâye Metni Gözden Geçirme/Düzeltme Aşaması: Öğrencinin bu 

aşamada eksik harfle yazdığı üç kelimeyi düzelterek tekrar yazdığı ve içeriğe 

yönelik düzeltme yaptığı görülmektedir. “birde…, sudanda..., birkaç..., 

Berkcanda” gibi dil bilgisi ve yazım yanlışlarına yönelik bir düzeltme çalışması 

yapmadığı görülmektedir. Ayrıca öğrencinin bazı cümlelerin sonuna nokta 

koymadığı, “Sıcak BİR Yaz Günü” şeklinde yazdığı başlıkta bir düzeltme 

çalışması yapmadığı görülmektedir. Bunların dışında öğrencinin yazısının 

okunaklı olduğu, yazım ve noktalama kurallarına büyük ölçüde uyduğu 

söylenebilir.  
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Beşinci Bölüm 

Sonuç Tartışma ve Öneriler 

Bu araştırmanın amacı ilkokul 4. Sınıf öğrencilerinin duyuşsal ve fiziksel 

özellikleri ile yazmada kullandıkları bilişsel süreçlerin yazma hızı ve yazma 

kalitesi ile ilişkisinin incelenmesidir. Bu amaç doğrultusunda araştırma deseni; 

karma yöntem desenleri içerisinden nitel ve nicel veri türlerinin 

bütünleştirilmesine olanak sağlayan yakınsayan paralel karma yöntem deseni 

olarak belirlenmiştir. Bu bağlamda, araştırmanın uygulama boyutunda öğrencilere 

rehbersiz ve rehberli olmak üzere iki farklı aşamada bilgilendirici ve hikâye metni 

olmak üzere iki farklı metin türünde toplam dört metin yazmaları sağlanmıştır. 

Öğrencilerin rehbersiz ve rehberli aşamada metinlerini yazma sürecinde yazma 

hızı ölçümleri alınmıştır. Rehbersiz ve rehberli aşama bilgilendirici ve hikâye 

yazma etkinlerinden elde edilen metinler hem nicel hem de nitel analiz yöntemleri 

ile analiz edilmiştir.  Öğrenci metinlerinden elde edilen dokümanlar nitel analiz 

yöntemlerinden içerik analizi yöntemi yoluyla analiz edilmesi yoluyla 

öğrencilerin yazma sürecinde bilişsel süreçleri kullanma durumları betimlenmiştir. 

Ayrıca aynı veri seti, yazmada kullanılan bilişsel süreçler ve yazma kalitesine 

yönelik olarak araştırmacı tarafından geliştirilen dereceli puanlama anahtarları ile 

puanlanmıştır ve nicel yöntemlerle analiz edilerek değişkenler arasındaki ilişkiler 

betimlenmiştir. Çalışmaya katılan öğrencilerin yazmaya yönelik duyuşsal 

özelliklerini betimlemek amacıyla araştırmacı tarafından geliştirilen bir form 

uygulanmıştır. Çalışmaya katılan öğrencilerin yazmaya yönelik fiziksel 

özelliklerini belirlemek amacıyla pinçmetre ve dinamometre cihazları aracılığıyla 

Kavrama kuvveti, Anahtar Tutma-Sıkıştırma Kuvveti, Parmak Ucu Sıkıştırma 

Kuvveti ve Palmar Sıkıştırma Kuvveti değişkenlerine ilişkin ölçümler alınmıştır. 

Böylelikle çalışmaya katılan öğrencilerin rehbersiz ve rehberli aşamalarda 

bilgilendirici metin ile hikâye metni yazmada kullandıkları bilişsel süreçler, 

yazmaya yönelik duyuşsal ve fiziksel özellikler ile yazma hızı ve yazma kalitesi 

değişkenleri arasındaki ilişkiler nicel analiz teknikleri ile betimlenmiştir. Bu 

doğrultuda elde edilen bulgular yoluyla ulaşılan sonuçlar aşağıda sunulmuştur. 
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Araştırma Sonuçları  

Araştırmanın nicel sonuçları  

Bu bölümde, araştırmanın amacı ve problemi çerçevesinde belirlenmiş alt 

problemler doğrultusunda ulaşılan sonuçlar açıklanmaktadır. 

1. Araştırmanın birinci alt problemi araştırmaya katılan öğrencilerin 

bilgilendirici metin ve hikâye metni yazmada kullandıkları bilişsel 

süreçler puanlarının rehberli ve rehbersiz aşama olma durumuna göre 

farklılaşıp farklılaşmadığı ile ilgilidir. Bu alt probleme cevap bulmak 

amacıyla öğrencilerin önce rehbersiz aşamada yazdıkları bilgilendirici 

metinlerin ve hikâye metinlerinin her biri; daha sonra rehberli aşamada 

yazdıkları bilgilendirici metinlerin ve hikâye metinlerinin her biri Bilişsel 

Süreçler Dereceli Puanlama Anahtarı aracılığıyla puanlanmıştır. 

Böylelikle yazmada kullanılan bilişsel süreçler puanları; rehbersiz 

bilgilendirici metin ve rehbersiz hikâye metni ile rehberli bilgilendirici 

metin ve rehberli hikâye metni olmak üzere dört farklı türde elde 

edilmiştir. Bilişsel Süreçler Dereceli Puanlama Anahtarı; Planlama, 

Yazıya Aktarma ve Gözden Geçirme-Düzeltme bilişsel süreçleri ile bu 

bilişsel süreçlerin alt bileşenlerini içeren göstergeleri kapsamaktadır. 

Bilişsel Süreçler Dereceli Puanlama Anahtarı aracılığıyla Planlama, 

Yazıya Aktarma ve Gözden Geçirme-Düzeltme bilişsel süreçlerinin alt 

bileşenleri puanlanarak her bir bilişsel sürece ilişkin toplam puan 

alınmıştır. Böylelikle Planlama toplam puanı, Yazıya Aktarma toplam 

puanı ve Gözden Geçirme-Düzeltme toplam puanları elde edilmiştir. 

Ayrıca üç bilişsel sürecin bütününden elde edilen puan ile Bilişsel 

Süreçler toplam puanlarına ulaşılmıştır. Bu şekilde rehbersiz aşama 

bilgilendirici metin ve hikâye yazmada kullanılan bilişsel süreçlerin her 

birine ilişkin puanlar ile toplam puanlar; aynı şekilde rehberli, aşama 

bilgilendirici metin ve hikâye yazmada kullanılan bilişsel süreçlerin her 

birine ilişkin puanlar ile toplam puanlar elde edilmiştir.  Bilişsel Süreçler 

Dereceli Puanlama Anahtarından elde edilen puanlar incelendiğinde; 

öğrencilerin rehberli aşamada hem bilgilendirici metin ve hem de hikâye 

metni yazmada kullandıkları bilişsel süreçler toplam puanlarının 

rehbersiz aşamada yazma etkinliklerinde kullandıkları bilişsel süreçler 
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toplam puanlarından daha yüksek olduğu sonucuna varılmıştır. Yazma 

etkinlikleri esnasında öğrencilerin kullandığı etkinlik kitapçığında 

Rehberli aşamalarda ilgili bölüme ilişkin bilişsel süreçlerin bileşenlerini 

işaret eden yönergelere; rehbersiz aşamalarda ise sadece ilgili bölüme 

genel yönergelere yer verilmiştir. Rehberli aşamada öğrencilere verilen 

ve bilişsel süreçlere göre düzenlemiş yönergeler aracılığıyla öğrencilerin 

bilişsel süreçleri ve bilişsel süreçlerin alt bileşenlerini yazma sürecinde 

daha etkin ve sıklıkla kullandıkları görülmüştür. 

Bunun yanı sıra, toplam puanlarda olduğu gibi rehberli aşamadaki 

bilgilendirici metin ile hikâye metni yazmada kullanılan Planlama, Yazıya 

Aktarma ve Gözden Geçirme-Düzeltme bilişsel süreç puanlarının rehbersiz 

aşamadaki yazma etkinlikleri bilişsel süreçler puanlarına göre daha yüksek olduğu 

görülmüştür. Hem bilgilendirici metin hem de hikâye metni yazma sürecinde 

Rehberli aşamada öğrencilere verilen ve bilişsel süreçlere göre düzenlemiş 

yönergelerin; yazı yazmaya hazırlık amacıyla yapılan planlama çalışmalarının 

rehbersiz aşamaya göre daha etkin yürütüldüğü; Yazıya aktarma bilişsel sürecinde 

ise oluşturulan yazma planları ve planlama çalışmaları doğrultusunda oluşturulan 

konu veya fikirlerin metinselleştirilmesini rehbersiz aşamaya göre olumlu yönde 

etkilediği; Gözden Geçirme-Düzeltme bilişsel sürecinde oluşturulan metnin tekrar 

okunması ve çeşitli yönlerden düzeltmeler yapılmasına rehbersiz aşamaya göre 

daha çok yardımcı olduğu söylenebilir. 

Ayrıca rehberli ve rehbersiz aşamalar olması durumuna göre hem 

bilgilendirici metin hem de hikâye metni yazmada kullanılan yazıya aktarma 

bilişsel süreç puanları arasında anlamlı bir ilişki olduğu sonucuna varılmıştır. 

Rehberli ve rehbersiz aşamalar olması durumuna göre bilgilendirici metin 

Planlama bilişsel süreç puanları arasında anlamlı bir ilişki olmadığı ancak hikâye 

metni Planlama bilişsel süreç puanları arasında orta derecede bir ilişki olduğu 

sonucuna varılmıştır. 

2. Araştırmanın ikinci alt problemi rehbersiz ve rehberli aşamalarda 

bilgilendirici metin ve hikâye metni yazmada kullanılan bilişsel süreçler 

puanlarının metin türüne göre farklılaşıp farklılaşmadığı ile ilgilidir. Bu 

alt probleme cevap bulmak amacıyla öğrencilerin önce rehbersiz 

aşamada yazdıkları bilgilendirici metinlerin ve hikâye metinlerinin her 

biri; daha sonra rehberli aşamada yazdıkları bilgilendirici metinlerin ve 
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hikâye metinlerinin her biri Bilişsel Süreçler Dereceli Puanlama Anahtarı 

aracılığıyla puanlanmıştır.  

Metin türlerine göre rehbersiz aşamadaki yazma etkinliklerinde kullanılan 

bilişsel süreç puanları incelendiğinde Planlama ve Gözden Geçirme Düzeltme 

bilişsel süreçlerinde anlamlı bir ilişki bulunmazken, rehbersiz aşamadaki 

bilgilendirici metin ve hikâye metni Yazıya aktarma bilişsel sürecinde anlamlı bir 

ilişki olduğu sonucuna varılmıştır.  

Metin türlerine göre rehberli aşamadaki yazma etkinliklerinde kullanılan 

bilişsel süreç puanları incelendiğinde bilgilendirici metin ve hikâye metni 

yazmada kullanılan Yazıya aktarma ile Gözden Geçirme Düzeltme bilişsel 

süreçlerinde anlamlı bir ilişki; iki metin türüne göre Planlama bilişsel sürecinde 

ise orta düzeyde bir ilişki olduğu sonucuna ulaşılmıştır. 

Metin türlerine göre rehbersiz ve rehberli aşamadaki yazma etkinliklerinde 

kullanılan bilişsel süreçlerin toplam puanlarına bakıldığında; rehbersiz ve rehberli 

aşamaların her ikisinde de hikâye metni yazmada kullanılan bilişsel süreç toplam 

puanlarının bilgilendirici metin yazmada kullanılan bilişsel süreç toplam 

puanlarından yüksek olduğu görülmüştür. Ayrıca rehbersiz ve rehberli aşamaların 

her ikisinde de bilgilendirici metin yazmada kullanılan bilişsel süreçlerin toplam 

puanları ile hikâye metni yazmada kullanılan bilişsel süreçlerin toplam puanları 

arasında anlamlı bir ilişki olduğu görülmüştür. Böylelikle; çalışmaya katılan 

öğrencilerin, bilgilendirici metin yazma sürecine oranla hikâye metni yazarken 

bilişsel süreçleri ve alt bileşenlerini yazma sürecinde daha çok işe koştukları ve 

daha etkin kullandıkları sonucuna varılmıştır. 

3. Araştırmanın üçüncü alt problemi rehberli ve rehbersiz aşamalarda, 

bilgilendirici metin ve hikâye metni yazmada kullandıkları planlama, 

yazıya aktarma ve gözden geçirme/düzeltme bilişsel süreçler puanları 

arasında anlamlı bir ilişki olup olmadığı ile ilgilidir. Bu alt probleme 

cevap bulmak amacıyla rehbersiz ve rehberli aşamalardaki yazma 

etkinliklerinde üretilen bilgilendirici metinler ve hikâye metinlerinin her 

biri için, Bilişsel Süreçler Dereceli Puanlama Anahtarından elde edilen 

Planlama, Yazıya Aktarma ve Gözden Geçirme-Düzeltme bilişsel 

süreçleri ile analiz edilerek puanlanmıştır.   
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Rehbersiz aşamada bilgilendirici metin yazmada kullanılan bilişsel 

süreçlerden yazıya aktarma ile gözden geçirme/düzeltme arasında; gözden 

geçirme/düzeltme ile planlama arasında anlamlı bir ilişki olmadığı görülmüştür. 

Planlama ile yazıya aktarma bilişsel süreçleri arasında istatistiksel olarak anlamlı 

bir ilişki bulunmazken; orta düzeyde bir ilişki olduğu görülmüştür. Rehberli 

aşamada bilgilendirici metin yazmada kullanılan bilişsel süreçlerden planlama ile 

yazıya aktarma arasında; gözden geçirme/düzeltme ile planlama arasında anlamlı 

bir ilişki olduğu görülmüştür. Ancak yazıya aktarma ile gözden geçirme/düzeltme 

bilişsel süreçleri arasında istatistiksel olarak anlamlı bir ilişki bulunamamıştır. 

Buradan hareketle; çalışmaya katılan öğrencilerin bilgilendirici metin yazmaya 

başlamadan önce bir hazırlık süreci yürüterek planlama çalışması yapmalarının; 

oluşturulan yazma planının veya fikirlerin metinleştirilmesini ve yazıya 

aktarılmasını, yazının gözden geçirilip düzeltilmesini kolaylaştırdığı söylenebilir. 

Benzer şekilde; çalışmaya katılan öğrenciler bağlamında rehbersiz aşamada 

bilgilendirici metin yazmadan önce hazırlık yaparak planlama bilişsel süreci işe 

koşulduğunda, gözden geçirme/düzeltme bilişsel sürecinde daha başarılı olunduğu 

söylenebilir. 

Rehbersiz aşamada hikâye metni yazmada kullanılan bilişsel süreçlerden 

yazıya aktarma ile gözden geçirme/düzeltme arasında; gözden geçirme/düzeltme 

ile planlama arasında anlamlı bir ilişki olmadığı görülmüştür. Ancak planlama ile 

yazıya aktarma bilişsel süreçleri arasında anlamlı bir ilişki bulunmaktadır. 

Buradan hareketle, çalışmaya katılan öğrencilerin rehbersiz aşamadaki hikâye 

metni yazma sürecinde, planlama çalışması yapmalarının sonraki aşama olan 

yazıya aktarma sürecine katkı sağlayacağı söylenebilir. Rehberli aşamada hikâye 

metni yazmada kullanılan bilişsel süreçlerden gözden geçirme/düzeltme ile 

planlama; yazıya aktarma ile gözden geçirme/düzeltme arasında anlamlı bir ilişki 

bulunmazken; yazıya aktarma ile gözden geçirme/düzeltme bilişsel süreçleri 

arasında orta düzeyde bir ilişki olduğu görülmüştür. Planlama ile yazıya aktarma 

bilişsel süreçleri arasında anlamlı bir ilişki olduğu sonucuna varılmıştır. 

Böylelikle; çalışmaya katılan öğrencilerde, hem rehbersiz hem de rehberli 

aşamalarda hikâye metni yazmadan önce yürütülen etkili bir planlama 

çalışmasının bir sonraki aşama olan yazıya aktarma aşamasının da daha etkin ve 

başarılı yürütülmesini sağladığı sonucuna ulaşılmıştır. 
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4. Araştırmanın dördüncü alt problemi rehbersiz ve rehberli aşamalarda 

bilgilendirici metin ve hikâye metni yazmada kullanılan bilişsel süreçler 

puanları ile rehberli ve rehbersiz aşama bilgilendirici ve hikâye metni 

yazma kalitesi puanları arasına ilişki olup olmadığı ile ilgilidir. Bu alt 

probleme cevap bulmak amacıyla rehbersiz ve rehberli aşamalardaki 

yazma etkinliklerinde üretilen bilgilendirici metinler ve hikâye metinleri 

Bilişsel Süreçler Dereceli Puanlama Anahtarı ile analiz edilerek 

puanlanmıştır. Böylelikle yazmada kullanılan bilişsel süreçler puanları; 

rehbersiz bilgilendirici metin ve rehbersiz hikâye metni ile rehberli 

bilgilendirici metin ve rehberli hikâye metni olmak üzere dört farklı türde 

elde edilmiştir. Ayrıca rehbersiz ve rehberli aşamalardaki yazma 

etkinliklerinde üretilen bilgilendirici metinler ve hikâye metinleri Yazma 

Kalitesi Dereceli Puanlama anahtarı ile analiz edilerek puanlanmıştır. 

Böylelikle; rehbersiz bilgilendirici metin ve rehbersiz hikâye metni 

yazma kalitesi puanları ile rehberli bilgilendirici metin ve rehberli hikâye 

metni yazma kalitesi puanları olmak üzere dört farklı türde elde 

edilmiştir. 

Buna göre rehbersiz bilgilendirici metin yazmada kullanılan bilişsel 

süreçlerin toplam puanları ile rehbersiz bilgilendirici metin yazma kalitesi toplam 

puanları arasında anlamlı bir ilişki olduğu görülmüştür. Aynı şekilde rehberli 

bilgilendirici metin yazmada kullanılan bilişsel süreçlerin toplam puanları ile 

rehberli bilgilendirici metin yazma kalitesi toplam puanları arasında anlamlı bir 

ilişki olduğu görülmüştür. Böylelikle çalışmaya katılan öğrencilerin bilgilendirici 

metin yazma sürecinde bilişsel süreçlerin ve alt bileşenlerini daha etkin ve sıklıkla 

kullandıklarında, bilgilendirici metin yazma kalitesi düzeyinin arttığı sonucuna 

ulaşılmıştır. 

Benzer bir şekilde; diğer metin türü olarak alınan hikâye metni yazmada 

kullanılan bilişsel süreçlerin toplam puanları ile rehbersiz hikâye metni yazma 

kalitesi toplam puanları arasında anlamlı bir ilişki olduğu görülmüştür. Aynı 

şekilde rehberli hikâye metni yazmada kullanılan bilişsel süreçlerin toplam 

puanları ile rehberli hikâye metni yazma kalitesi toplam puanları arasında anlamlı 

bir ilişki olduğu görülmüştür. Böylelikle çalışmaya katılan öğrencilerin hikâye 

metni yazma sürecinde bilişsel süreçlerin ve alt bileşenlerini daha etkin ve sıklıkla 



315 

 

kullandıklarında, hikâye metni yazma kalitesi düzeyinin arttığı sonucuna 

ulaşılmıştır. 

5. Araştırmanın beşinci alt problemi rehbersiz ve rehberli aşamalarda 

bilgilendirici metin ve hikâye metni yazmada kullanılan bilişsel süreçler 

puanları ile rehberli ve rehbersiz aşama bilgilendirici ve hikâye metni 

yazma hızı puanları arasına ilişki olup olmadığı ile ilgilidir. Buna göre; 

rehbersiz aşamada bilgilendirici metin bilişsel süreçleri toplam puanları 

ile rehbersiz bilgilendirici metin yazma hızı puanları arasında; rehberli 

aşama bilgilendirici metin bilişsel süreçleri toplam puanları ile rehberli 

bilgilendirici metin yazma hızı puanları arasında anlamlı bir ilişki 

bulunmamıştır. Ayrıca rehbersiz aşamada hikâye bilişsel süreçleri toplam 

puan ortalamaları ile rehbersiz hikâye yazma hızı puanları arasında, 

rehberli aşama hikâye bilişsel süreçleri toplam puanları ile rehberli 

hikâye yazma hızı puanları anlamlı bir ilişki bulunmamıştır. 

6. Araştırmanın altıncı alt problemi bilgilendirici metin ve hikâye metni 

yazmada kullanılan bilişsel süreçler puanları ile yazı yazmaya yönelik 

duyuşsal özellik puanları arasında ilişki olup olmadığını incelemeye 

yöneliktir. Öğrencilerin yazı yazmaya yönelik duyuşsal özelliklerini 

incelemek amacıyla, yazma etkinlikleri tamamlandıktan sonra 

öğrencilerin yazı yazmaya yönelik duyuşsal özellikler formunu 

yanıtlamaları istenmiştir. Bu formda Planlama, Yazıya Aktarma ve 

Gözden Geçirme-Düzeltme Bilişsel Süreçleri temel alınmış ve bu bilişsel 

süreçlerin göstergeleri ile duyuşsal özellikler ilişkilendirilmiştir. 

Rehbersiz ve rehberli aşamaların ve metin türlerinin her birine ilişkin ayrı 

ayrı duyuşsal özellik puanı alınmamıştır. Çalışmaya katılan öğrencilerin 

yazmaya ilişkin duyuşsal özelliklerini betimleyen veriler yazma 

etkinliklerinin tümü tamamlandıktan sonra toplanmıştır.  

Buna göre rehbersiz bilgilendirici metin yazmada kullanılan bilişsel 

süreçler toplam puan ortalamaları ile duyuşsal özellikleri toplam puan 

ortalamaları arasında anlamlı bir ilişki bulunmasa da orta düzeyde bir ilişki 

olduğu görülmüştür. Rehberli bilgilendirici metin yazmada kullanılan bilişsel 

süreçler toplam puan ortalamaları ile duyuşsal özellikleri toplam puan 

ortalamaları arasında ise anlamlı bir ilişki olduğu görülmektedir. Bu durumda 

rehberli aşamalarda verilen yönergeler ile bilgilendirici metin yazmada 
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kullanılan bilişsel süreçler puanları arttığında; yazmaya yönelik duyuşsal 

özelliklere yönelik puanların da arttığı söylenebilir. 

Benzer şekilde rehbersiz aşamada hikâye metni yazmada kullanılan 

bilişsel süreçler toplam puan ortalamaları ile duyuşsal özellikleri toplam puan 

ortalamaları arasında anlamlı bir ilişki bulunmasa da orta düzeyde bir ilişki 

olduğu görülmüştür. Rehberli hikâye metni yazmada kullanılan bilişsel 

süreçler toplam puan ortalamaları ile duyuşsal özellikler toplam puan 

ortalamaları arasında ise anlamlı bir ilişki olduğu görülmektedir. 

7. Araştırmanın yedinci alt problemi yazı yazmaya yönelik duyuşsal özellik 

puanları ile bilgilendirici metin ve hikâye metni yazma kalitesi düzeyleri 

arasında ilişki olup olmadığını incelemeye yöneliktir. Buna göre 

çalışmaya katılan öğrencilerin yazı yazmaya yönelik duyuşsal özellikleri 

toplam puan ortalamaları ile rehberli aşamadaki bilgilendirici metin 

yazma kalitesi puanları ile anlamlı bir ilişki bulunmazken; rehbersiz 

aşamadaki bilgilendirici metin yazma kalitesi puanları ile anlamlı bir 

ilişki bulunmaktadır.  Diğer taraftan; hem rehbersiz hem de rehberli 

hikâye yazma kalitesi ile yazı yazmaya yönelik duyuşsal özellikleri 

toplam puan ortalamaları arasında anlamlı bir ilişki olduğu görülmüştür.  

8. Araştırmanın sekizinci alt problemi öğrencilerin yazı yazmaya yönelik 

duyuşsal özellik puanları ile bilgilendirici ve hikâye metni yazma hızı 

arasında ilişki olup olmadığını incelemeye yöneliktir. Buna göre; 

çalışmaya katılan öğrencilerin yazmaya ilişkin duyuşsal özellikleri 

toplam puan ortalamaları ile rehbersiz aşamadaki bilgilendirici metin 

yazma hızı puanları ile istatistiksel olarak anlamlı bir ilişki bulunmadığı 

görülmüştür. Rehberli bilgilendirici metin yazma hızı puanları ile 

duyuşsal özellikleri toplam puan ortalamaları arasında anlamlı bir ilişki 

bulunmadığı ancak orta derecede ilişki olduğu görülmüştür. Diğer 

taraftan; öğrencilerin yazı yazmaya yönelik duyuşsal özellikleri puanları 

ile rehbersiz aşamadaki hikâye yazma hızı arasında anlamlı bir ilişki 

bulunmadığı; ancak rehberli aşamadaki hikâye yazma hızı anlamlı bir 

ilişki olduğu görülmüştür. 

9. Araştırmanın dokuzuncu alt problemi öğrencilerin rehbersiz aşama 

bilgilendirici metin ve hikâye metni yazma hızı puanları ile rehberli 
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aşama bilgilendirici metin ve hikâye metni yazma hızı puanları arasında 

anlamlı bir ilişki olup olmadığı ile ilgilidir. 

Rehberli aşamadaki bilgilendirici metin ve hikâye metni yazma hızı 

puanlarının, rehbersiz aşamaya göre daha yüksek olduğu görülmüştür. Bunun yanı 

sıra; rehbersiz bilgilendirici metin yazma hızı puanları ile rehberli bilgilendirici 

metin yazma hızı puanları arasında istatistiksel olarak anlamlı bir ilişki 

görülmüştür. Rehbersiz hikâye metni yazma hızı puanları ile rehberli hikâye metni 

yazma hızı puanları arasında orta düzeyde bir ilişki bulunmuş; ancak bu ilişki 

istatistiksel olarak anlamlı bir bulunamamıştır. 

10. Araştırmanın onuncu alt problemi rehbersiz ve rehberli aşama 

bilgilendirici metin yazma hızı puanları ile rehbersiz ve rehberli aşama 

hikâye metni yazma hızı arasında anlamlı bir ilişki olup olmadığı ile 

ilgilidir. 

Çalışmaya katılan öğrencilerin rehbersiz aşamadaki yazma hızı puanlarına 

metin türlerine göre bakıldığında; rehbersiz aşamadaki hikâye yazma hızı 

puanlarının, rehbersiz aşamadaki bilgilendirici metin yazma hızı puanlarından 

daha yüksek olduğu görülmektedir. Ayrıca rehbersiz aşamadaki hikâye metni 

yazma hızı puanları ile rehbersiz aşamadaki bilgilendirici metin yazma hızı 

puanları arasında anlamlı bir ilişki bulunmaktadır.  

Çalışmaya katılan öğrencilerin rehberli aşamadaki yazma hızı puanlarına 

metin türlerine göre bakıldığında rehberli aşamada hikâye yazma hızı puanlarının, 

rehberli aşamadaki bilgilendirici metin yazma hızı puanlarından daha yüksek 

olduğu görülmektedir. Ayrıca rehberli aşamadaki hikâye metni yazma hızı 

puanları ile rehberli aşamadaki bilgilendirici metin yazma hızı puanları arasında 

anlamlı bir ilişki bulunmaktadır.  

Böylelikle; hem rehbersiz hem de rehberli her iki aşamada da hikâye yazma 

hızı puanlarının bilgilendirici metin yazma hızı puanlarından yüksek olduğu 

görülmüştür. Buradan hareketle; çalışmaya katılan öğrencilerin rehbersiz ve 

rehberli aşamalarda bilgilendirici metin yazma hızı düzeyleri arttığında, hikâye 

yazma hızı düzeylerinin artabileceği söylenebilir.  

11. Araştırmanın on birinci alt problemi öğrencilerin rehbersiz aşama 

bilgilendirici metin ve hikâye metni yazma kalitesi puanları ile rehberli 
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aşama bilgilendirici metin ve hikâye metni yazma kalitesi puanları 

arasında anlamlı bir ilişki olup olmadığı ile ilgilidir. 

Çalışmaya katılan öğrencilerin bilgilendirici metin ve hikâye yazma kalitesi 

puanlarının rehbersiz ve rehberli aşamalarda olması durumuna bakıldığında; 

bilgilendirici metin ve hikâye olmak üzere her iki metin türünden de elde edilen 

yazma kalitesi puanlarının rehbersiz aşamaya göre rehberli aşamada daha yüksek 

olduğu görülmüştür.  

Rehbersiz bilgilendirici metin yazma kalitesi puanları ile rehberli 

bilgilendirici metin yazma kalitesi puanları arasında anlamlı bir ilişki olduğu 

görülmüştür. Benzer şekilde; rehbersiz hikâye metni yazma kalitesi puanları ile 

rehberli hikâye metni yazma kalitesi puanları arasında anlamlı bir ilişki olduğu 

görülmüştür. Böylelikle; hem bilgilendirici metin hem de hikâye yazma 

etkinliklerinin rehberli aşamasında verilen yönergelerin, öğrencilerin yazdığı iki 

metin türünün de yazma kalitesi düzeylerini arttırdığı sonucuna ulaşıldığını 

söylemek mümkündür. 

12. Araştırmanın on ikinci alt problemi öğrencilerin rehbersiz ve rehberli 

aşama bilgilendirici metin yazma kalitesi puanları ile rehbersiz ve rehberli 

aşama hikâye metni yazma kalitesi arasında anlamlı bir ilişki olup 

olmadığı ile ilgilidir. 

Çalışmaya katılan öğrencilerin rehbersiz aşamadaki yazma kalitesi 

puanlarına metin türlerine göre bakıldığında; rehbersiz aşamadaki hikâye yazma 

kalitesi puanlarının, rehbersiz aşamadaki bilgilendirici metin yazma kalitesi 

puanlarından daha yüksek olduğu görülmektedir. Ayrıca rehbersiz aşamadaki 

hikâye metni yazma kalitesi puanları ile rehbersiz aşamadaki bilgilendirici metin 

yazma kalitesi puanları arasında anlamlı bir ilişki bulunmuştur. 

 Çalışmaya katılan öğrencilerin rehberli aşamadaki yazma kalitesi 

puanlarına metin türlerine göre bakıldığında; rehberli aşamadaki hikâye yazma 

kalitesi puanlarının, rehberli aşamadaki bilgilendirici metin yazma kalitesi 

puanlarından daha yüksek olduğu görülmektedir. Ayrıca rehberli aşamadaki 

hikâye metni yazma kalitesi puanları ile rehberli aşamadaki bilgilendirici metin 

yazma kalitesi puanları arasında anlamlı bir ilişki bulunmuştur.  
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Böylelikle çalışmaya katılan öğrencilerin, rehbersiz ve rehberli aşamaların 

her ikisinde de hikâye yazma kalitesi düzeylerinin bilgilendirici metin yazma 

kalitesi düzeylerinden daha yüksek olduğu sonucuna varılmıştır. Buradan 

hareketle; çalışmaya katılan öğrencilerin rehbersiz ve rehberli aşamalarda 

bilgilendirici metin yazma kalitesi düzeyleri arttığında, hikâye yazma kalitesi 

düzeylerinin de artabileceği söylenebilir. 

13. Araştırmanın on üçüncü alt problemi yazı yazmaya ilişkin fiziksel 

özellikleri bağlamında kavrama ve sıkıştırma kuvvetleri arasında anlamlı 

bir ilişki olup olmadığı ile ilgilidir. 

Çalışmaya katılan öğrencilerin yazı yazmaya yönelik fiziksel özelliklerini 

betimlemek için; kavrama kuvvetleri Baseline Hand Dynamometer adlı 

cihaz aracılılığıyla ölçülürken; anahtar tutma-sıkıştırma, parmak ucu 

sıkıştırma ve palmar sıkıştırma kuvvetleri bileşenleri bağlamında 

öğrencilerin sıkıştırma kuvvetleri Baseline Pinch Gauge adlı cihaz 

aracılılığıyla ölçülmüştür.  

Çalışmaya katılan öğrencilerin kavrama kuvveti ortalama puanları 14.99; 

anahtar tutma-sıkıştırma kuvveti ortalama puanları 4,20;  parmak ucu sıkıştırma 

kuvveti ortalama puanları 2,50; palmar sıkıştırma kuvveti ortalama puanları ise 

3,29 olarak bulunmuştur. 

Çalışmaya katılan öğrencilerin kavrama kuvveti ortalama puanları ile 

anahtar tutma-sıkıştırma, parmak ucu sıkıştırma,  palmar sıkıştırma kuvvetleri 

ortalama puanları arasında anlamlı bir ilişki olduğu görülmektedir. Anahtar tutma-

sıkıştırma kuvveti ortalama puanları ile parmak ucu sıkıştırma ve palmar 

sıkıştırma kuvveti ortalama puanları arasında anlamlı bir ilişki olduğu 

görülmektedir. Parmak ucu sıkıştırma kuvveti ortalama puanları ile palmar 

sıkıştırma kuvveti ortalama puanları arasında anlamlı bir ilişki olduğu 

görülmektedir. Böylelikle kavrama ve sıkıştırma kuvvetlerinin her birinin 

diğeriyle istatistiksel olarak anlamlı ilişkil olduğu sonucuna varılmıştır. Böylelikle 

çalışmaya katılan öğrencilerin kavrama kuvveti düzeyleri arttıkça, sıkıştırma 

kuvvetleri düzeylerinin de artacağı söylenebilir. 

14. Araştırmanın on dördüncü alt problemi yazı yazmaya ilişkin fiziksel 

özellikler puanları ile bilgilendirici ve hikâye metni yazma hızı puanları 

arasında anlamlı bir ilişki olup olmadığı ile ilgilidir. 
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Çalışmaya katılan öğrencilerin yazı yazmaya yönelik fiziksel özelliklerini 

betimlemek amacıyla ölçülmüş kavrama kuvveti, anahtar tutma-sıkıştırma, 

parmak ucu sıkıştırma ve palmar sıkıştırma kuvvetleri ortalama puanları ile 

rehbersiz ve rehberli aşamalardaki bilgilendirici metin ve hikâye metni yazma hızı 

ortalama puanları arasında anlamlı bir ilişki bulunmamıştır. 

Kavrama kuvveti, anahtar tutma-sıkıştırma ve palmar sıkıştırma kuvvetleri 

ortalama puanları ile rehbersiz ve rehberli aşamalardaki bilgilendirici metin ve 

hikâye metni yazma hızı ortalama puanları arasındaki ilişkilerin negatif yönlü 

olduğu görülmüştür. Parmak ucu sıkıştırma kuvveti kuvvetleri ortalama puanları 

ile rehbersiz ve rehberli aşamalardaki hikâye metni yazma hızları arasında ise; 

düşük düzeyde bir ilişki olduğu ancak bu ilişkinin istatistiksel olarak anlamlı 

olmadığı görülmüştür. 

15. Araştırmanın on beşinci alt problemi yazı yazmaya ilişkin fiziksel 

özellikler puanları ile bilgilendirici ve hikâye metni yazma kalitesi 

puanları arasında anlamlı bir ilişki olup olmadığı ile ilgilidir. 

Çalışmaya katılan öğrencilerin yazı yazmaya yönelik fiziksel özelliklerini 

betimlemek amacıyla ölçülmüş anahtar tutma-sıkıştırma, parmak ucu sıkıştırma 

ve palmar sıkıştırma kuvvetleri ortalama puanları ile rehbersiz ve rehberli 

aşamalardaki bilgilendirici metin ve hikâye metni yazma kalitesi ortalama 

puanları arasında anlamlı bir ilişki bulunmamıştır. Ancak kavrama kuvveti 

ortalama puanları ile rehberli aşamadaki hikâye metni yazma kalitesi ortalama 

puanları arasında negatif yönlü anlamlı bir ilişki bulunduğu görülmektedir. 

Rehbersiz aşamadaki bilgilendirici metin yazma kalitesi ortalama puanları 

ile kavrama kuvveti, anahtar tutma-sıkıştırma, parmak ucu sıkıştırma ve palmar 

sıkıştırma kuvvetleri ortalama puanları arasında düşük düzeyde bir ilişki olduğu 

ancak bu ilişkinin istatistiksel olarak anlamlı olmadığı görülmüştür. Rehberli 

aşamadaki bilgilendirici metin ve hikâye metni yazma kalitesi, rehbersiz 

aşamadaki hikâye metni yazma kalitesi ortalama puanları ile kavrama ve 

sıkıştırma kuvveti değişkenlerinden her birine ilişkin ortalama puanlar arasındaki 

ilişkilerin negatif yönlü olduğu ve istatistiksel olarak anlamlı olmadığı 

görülmüştür.  



321 

 

Nitel Sonuçlar 

Araştırmanın on altıncı alt problemi çalışamaya katılan öğrencilerin rehberli 

ve rehbersiz aşamada bilgilendirici ve hikâye metni yazmada bilişsel süreçleri 

kullanma durumlarının veya özellikleri nasıl ve ne düzeyde olduğuna ilişkindir. 

Bu alt probleme cevap bulmak amacıyla her bir öğrencinin yazma etkinlikleri 

sürecinde rehbersiz aşamada yazdığı bilgilendirici metin ile rehbersiz aşamada 

yazdığı hikâye metni; rehberli aşamada yazdığı bilgilendirici metin ile rehberli 

aşamada yazdığı hikâye metni olmak üzere; bir öğrenci için dört farklı metin 

ayrıntılı bir şekilde incelenmiştir. Öğrencilerin yazmada kullandıkları Planlama, 

Yazıya Aktarma ve Gözden Geçirme-Düzeltme Bilişsel Süreçlerini ve bu bilişsel 

süreçlerin alt bileşenlerini yazdıkları metinlerde nasıl ve ne düzeyde 

uyguladıklarını belirlemek ve betimlemek amacıyla metinler içerik analizi tekniği 

ile incelenmiştir. Planlama, Yazıya Aktarma ve Gözden Geçirme-Düzeltme 

Bilişsel Süreçlerini temalar olarak alınmış ve bu bilişsel süreçlere ilişkin alt 

bileşenler de kategoriler olarak ele alınmıştır. Bu nedenle, araştırmanın nitel 

boyutunu oluşturan bu alt probleme ilişkin sonuçlar Planlama, Yazıya Aktarma ve 

Gözden Geçirme-Düzeltme Bilişsel Süreçleri ve bu bilişsel süreçlere oluşturan alt 

bileşenler bağlamında, rehbersiz aşamada bilgilendirici ve hikâye metni yazmada 

kullanılan bilişsel süreçler ile rehberli aşamada bilgilendirici ve hikâye metni 

yazmada kullanılan bilişsel süreçler şeklinde sunulmuştur. 

Yazmada kullanılan ilk bilişsel süreç olan Planlama bilişsel süreci teması; 

yazma amacının belirlenmesi, metin türünün belirlenmesi, hedef kitlenin 

belirlenmesi, konu ile ilgili fikirlerin belirlenmesi, belirlenen fikirlerin 

düzenlenmesi,  belirlenen fikirlerin derinleştirilmesi, konu ana ve alt başlıklarının 

belirlenmesi, yazma planının oluşturulması kategorilerini kapsamaktadır. 

Yazmada kullanılan ikinci bilişsel süreç ise Yazıya Aktarma bilişsel 

sürecidir. Yazıya Aktarma bilişsel süreci temasının kategorileri ise oluşturulan 

yazma planının kullanılması, yazının giriş, gelişme ve sonuç bölümlerinin 

oluşturulması, yazının ana fikrinin belirlenmesi, cümlelerin konu ile ilişkinin 

sağlanması, paragraflarda bütünlüğün sağlanması, metnin türe uygunluğu, 

yazının mekanik özelliklerinin uygulanması ve yazının başlığının belirlenmesinden 

oluşmaktadır.  
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Yazmada kullanılan son bilişsel süreç ise yazının dil bilgisi, noktalama, 

şekil özellikleri, içerik ve mantıksal bütünlük yönünden gözden geçirilmesi ve 

düzeltilmesine ilişkin kategorilerden oluşan Gözden Geçirme-Düzeltme bilişsel 

süreci temasıdır. 

Rehbersiz aşama bilgilendirici metin yazmada kullanılan bilişsel 

süreçlere ilişkin nitel sonuçlar  

Planlama bilişsel süreci temasına ilişkin nitel sonuçlar 

Rehbersiz aşamada bilgilendirici metin yazma etkinliğinden elde edilen 

öğrenci metinleri incelendiğinde çalışmaya katılan on altı öğrencinin genel olarak 

Planlama bilişsel sürecini uygulamada güçlük yaşadığı görülmüştür. Planlama 

bilişsel sürecinin alt bileşenleri incelendiğinde; yazma amacını bir öğrencinin açık 

ve net şekilde belirlediği, dört öğrencinin ise açık bir şekilde olmasa da kısmen 

belirlediği ancak kalan on bir öğrencinin yazma amacını belirleyemediği 

görülmüştür. Metin türünü ise on iki öğrencinin kısmen de olsa belirlediği ancak 

diğer öğrencilerin belirleyemediği görülmüştür. Ancak bilgilendirici metin türüne 

uygun bir planlama ve hazırlık yapmak yerine öğrencilerin neredeyse tamamın 

yazısını bilgilendirici metin türüne uygun bir metin organizasyonu ile planlama 

aşamasında yazmaya başladığı görülmüştür. Yedi öğrencinin hedef kitleyi tam 

anlamıyla belirlediği, diğerlerinin ise belirleyemediği görülmüştür.  Ancak bazı 

öğrencilerin bir sonraki aşama olan Yazıya Aktarma bilişsel sürecinde hedef 

kitleye ilişkin cümleler yazdığı ve dolayısıyla sonraki aşamada da hedef kitleyi 

belirleyebildikleri görülmüştür. Bu durum da bilişsel süreçlerin çizgisel bir 

doğruda ilerlemediği ve döngüsel olabildiğine işaret etmektedir. Planlama 

aşamasında verilen yazma konusuna ilişkin fikirlerin bir öğrenci tarafından tam 

olarak belirlendiği ve diğerlerinin de fikirlerini kısmen belirlediği görülmüştür. 

Ancak belirledikleri fikirleri sadece iki öğrencinin düzenleyebildiği ve sadece bir 

öğrencinin fikirlerini derinleştirebildiği görülmüştür. Yazma konusuna ilişkin ana 

ve alt başlıları belirleyebilen dört öğrenci bulunmaktadır. On altı öğrenciden 

sadece bir öğrencinin yazısını yazmaya hazırlık amacıyla tam ve açık bir şekilde 

yazma planı oluşturduğu, bir öğrencinin de kısmen bir yazma planı oluşturabildiği 

görülmüştür. Açık ve tam olarak bir yazma planı oluşturan öğrenci aynı zamanda 

konu ile fikirlerini tam olarak belirleyen ve kısmen de olsa fikirlerini düzenleyip 

derinleştiren öğrencidir. Planlama bilişsel sürecinde öğrencilerin en az uyguladığı 
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alt bilişsel sürecin belirlenen fikirlerin derinleştirilmesi, belirlenen fikirlerin 

düzenlenmesi ve yazma planı oluşturulmasıdır. Planlama bilişsel sürecinde 

öğrencilerin en çok uyguladığı alt bilişsel süreç ise konu ile ilgili fikirlerin 

belirlenmesidir.  Planlama bilişsel sürecini oluşturan alt bileşenlere yönelik 

yapılan tüm yazma çalışmalarında, sadece iki öğrencinin yazı yazmaya hazırlık 

amacıyla bir yazma planı çalışması yaparak Planlama bilişsel sürecini kullandığı 

görülmüştür. Kalan diğer öğrencilerin ise planlama aşamasındaki yazılarında, yazı 

yazmaya hazırlık amacıyla oluşturulan bir yazma planı çalışmasından uzak bir 

görüntüde olup; doğrudan metin oluşturma sürecine başladıkları ve hatta çoğunun 

bu aşamada yazısını sonlandırdığı görülmüştür. Kısaca çalışmaya katılan 

öğrencilerin büyük çoğunluğunun rehbersiz aşamada bilgilendirici metin yazma 

sürecinde Planlama bilişsel sürecini uygulayamadıkları sonucuna varılmıştır.  

Yazıya aktarma bilişsel süreci temasına ilişkin sonuçlar  

Rehbersiz aşamada bilgilendirici metin yazma etkinliğinden elde edilen 

öğrenci metinleri incelendiğinde çalışmaya katılan on altı öğrencinin genel olarak 

yazıya aktarma bilişsel sürecini diğer bilişsel süreçlere oranla kısmen de olsa daha 

etkili uyguladıkları görülmüştür. Ancak bir önceki aşama olan planlama 

aşamasında iki öğrenci dışında diğer öğrencilerin yazılarını yazmak amacıyla bir 

hazırlık çalışması yürütmediği, yazma planı oluşturmadığı ve planlama yapmadığı 

için bu aşamada üretilen yazıların, planlama aşamasında üretilen yazma 

planlarının veya yapılan planlama çalışmasının rehberliğinde yürütülen bir yazıya 

aktarma süreci olmadığı söylenebilir. Yazıya aktarma bilişsel süreci; öğrencilerin 

Planlama bilişsel sürecinde üretilen hazırlık ve plan çalışması olmadığı için daha 

ziyade öğrencilerin doğrudan metinlerini yazdığı bir süreç şeklinde uygulanmıştır. 

Yazıya aktarma sürecinin alt bileşenleri olan kategoriler incelendiğinde; planlama 

bilişsel sürecinde sadece iki öğrencinin yazma planı görüntüsünde bir planlama 

yaptığı için yine aynı iki öğrencinin oluşturdukları yazma planlarını bu aşamada 

rehber alarak yazdıkları, diğer öğrencilerin ise bu kategoriye ilişkin yazma 

çalışması yapmadıkları görülmüştür. Yazının giriş bölümünün oluşturulmasına 

ilişkin kategori incelendiğinde; dört öğrencinin yazısının giriş bölümünün 

gerektirdiği nitelikleri içermediği; üç öğrencinin yazısının giriş bölümünün 

gerektirdiği nitelikleri tam olarak kapsadığı; kalan dokuz öğrencinin yazısının ise 

giriş bölümünün gerektirdiği nitelikleri etkili bir şekilde olmasa bile kısmen 
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kapsadığı görülmektedir. Yazının gelişme bölümünün oluşturulmasına ilişkin 

kategori incelendiğinde; iki öğrencinin etkili bir şekilde ve örneklerle 

destekleyerek konuyu geliştirdiği görülürken diğer öğrencilerin sınırlı bir yapı 

çerçevesinde konuyu kısmen geliştirdiği görülmektedir. Yazının sonuç 

bölümünün oluşturulmasına ilişkin kategori incelendiğinde; sadece bir öğrencinin 

konuyu özetleyerek ve sonuç cümlesi yazarak yazısını gerekli şekilde 

sonlandırdığı, üç öğrencinin konuyu özetleyen bir sonuç bölümü oluşturmadığı, 

kalan on iki öğrencinin ise konuyu tam olarak özetlemeyen ancak sonuç 

bölümünde beklenen özelliklere yakın bir yapı sunduğu görülmüştür. Böylelikle 

öğrencilerin Rehbersiz aşamada bilgilendirici metin yazma etkinliği yazıya 

aktarma aşamasında gelişme bölümü oluşturmada daha başarılı ve etkin oldukları 

ancak sonuç ve giriş bölümünü oluşturmada daha çok zorlandıkları görülmüştür.   

Yazının ana fikrinin belirlenmesine ilişkin kategori incelendiğinde; dört 

öğrencinin verilen konuyla tam olarak ilişkili bir ana fikir belirlediği ve buna 

uygun yazma çalışması yürüttüğü; üç öğrencinin ise konuyla ilişkili bir ana fikir 

belirleyemediği; kalan on bir öğrencinin ise açık ve net bir şekilde ilişkili olmasa 

da konuya ilişkin bir ana fikir kısmen belirdiği görülmüştür.  Cümlelerin konu ile 

ilgili olmasına ilişkin kategori incelendiğinde; öğrencilerin yarısının verilen 

konuyla açık ve net bir şekilde ilgili olan cümleler oluşturduğu, öğrencilerin diğer 

yarısının ise konuyla tam olarak olmasa da kısmen ilişkili olan cümleler 

oluşturduğu görülmüştür. Paragraflarda bütünlük sağlanmasına ilgili olmasına 

ilişkin kategori incelendiğinde; sadece iki öğrencinin yazısının tam olarak uygun 

şekilde olmamakla birlikte paragraflara ayırdığı kalan on iki öğrencinin ise 

yazısını paragraflara ayırmadığı görülmüştür. İki öğrencinin yazısı dışında 

oluşturulan tüm yazılar bir paragraftan oluşmaktadır. Paragraflarda bütünlük 

noktasında öğrencilerin tamamının zorlandığı söylenebilir. Çünkü oluşturulan 

yazılarda mantıksal bütünlüğün tam olarak sağlanabildiği görülmemektedir. 

Cümlelerin sıralanışı, konu geçişlerinin sağlanması, düşüncelerin konuyla ilişkili 

bir şekilde mantıksal bir düzende sunumu gibi konularda öğrencilerin güçlük 

yaşadığı görülmüştür. İki öğrencinin paragraflarda bütünlüğü sağlayamadığı; 

kalan on iki öğrencinin ise bütünlüğü kısmen sağladığı; böylelikle çalışmaya 

katılan hiçbir öğrencinin paragraflarda bütünlüğü tam olarak sağlayamadığı 

görülmüştür. Metnin türe uygunluğu ile ilgili kategori incelendiğinde; çalışmaya 
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katılan dört öğrencinin verilen konuya uygun bir bilgilendirici metin oluşturduğu;  

on bir öğrencinin ise bilgilendirici metin türüne kısmen uygun metin oluşturduğu, 

bir öğrencinin ise yazısının bilgilendirici metin türünün gerektirdiği özellikleri 

kapsamadığı görülmüştür. Yazının mekanik (şekil) özelliklerinin uygulanmasına 

ilişkin kategori incelendiğinde; yazının sayfaya uygun bir şekilde yerleşimi, 

satırlar, kelimeler ve harfler arası boşlukların uygunluğu, yazının okunaklılığı gibi 

şekil özelliklerini çalışmaya katılan öğrencilerden sadece birinin tam olarak 

uygulayabildiği, on öğrencinin şekil özelliklerini kısmen uyguladığı ve kalan beş 

öğrencinin ise şekil özelliklerini uygulamada güçlük yaşadığı görülmüştür. 

Yazının başlığının belirlenmesine ilişkin kategori incelendiğinde; sadece iki 

öğrencinin yazısına konu ve ana fikir ile ilişkili bir başlık belirlediği ancak diğer 

öğrencilerden hiçbirinin bu aşamada yazılarına bir başlık belirlemediği 

görülmüştür.  

Yazıya aktarma bilişsel sürecinde genel olarak beklenen yazma davranışları; 

öğrencilerin bir önceki aşama olan planlama bilişsel sürecinde yazılarını yazmaya 

hazırlık amacıyla yaptıkları planlama çalışmasında belirlenen, düzenlenen ve 

derinleştirilen fikirlerinin ve konu başlıklarının yazıya aktarılmasıdır. Ancak 

Rehbersiz aşamada bilgilendirici metin yazma etkinliğinin yazıya aktarma bilişsel 

sürecinde beklenen yazma davranışları çalışmaya katılan öğrencilerin büyük 

çoğunluğunda gözlemlenmemiştir. Öğrenciler bu aşamada bir plan dahilinde 

fikirlerini metinleştirmekten ve planladıklarını yazıya aktarmaktan ziyade 

planlama çalışması rehberliği olmaksızın doğrudan zihnindekileri kağıda 

aktararak metin oluşturma sürecini uyguladıkları sonucuna varılmıştır. Bu 

aşamada görülen yazma davranışlarının yazıya aktarma bilişsel sürecinin doğasına 

uygun bir şekilde olmayıp doğrudan metin yazma şeklinde olduğu; böylelikle 

çalışmaya katılan öğrencilerin yazıya aktarma bilişsel sürecini çok etkin bir 

şekilde uygulayamadıkları sonucuna varılmıştır. 

Gözden geçirme-düzeltme bilişsel süreci temasına ilişkin nitel sonuçlar  

Rehbersiz aşamada bilgilendirici metin yazma etkinliğinden elde edilen 

öğrenci metinleri incelendiğinde çalışmaya katılan on altı öğrencinin Gözden 

Geçirme-Düzeltme bilişsel sürecini uygulamada büyük oranda güçlük çektiği ya 

da etkin bir şekilde uygulayamadığı görülmüştür. Gözden Geçirme-Düzeltme 

bilişsel sürecinin alt bileşenlerinden olan yazının dil bilgisi yönünden gözden 
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geçirilmesi ve düzeltilmesine ilişkin kategori incelendiğinde; sadece bir 

öğrencinin dil bilgisi kurallarına ilişkin düzeltme çalışması yaptığı ancak bu 

düzeltmenin de tam olarak uygun olmadığı; diğer öğrencilerin ise yazılarında 

hatalar olmasına karşın dil bilgisi yönünden hiçbir düzeltme yapmadıkları 

görülmüştür. Yazının noktalama yönünden gözden geçirilmesi ve düzeltilmesine 

ilişkin kategori incelendiğinde; sadece iki öğrencinin noktalama işaretlerine ilişkin 

düzeltme çalışması yaptığı ancak bu düzeltmelerin de tam olarak uygun olmadığı; 

diğer öğrencilerin ise yazılarında hatalar olmasına karşın noktalama yönünden 

hiçbir düzeltme yapmadıkları görülmüştür. Yazının şekil özellikleri ve mantıksal 

bütünlüğü yönünden gözden geçirilmesi ve düzeltilmesine ilişkin kategoriler 

incelendiğinde; dikkat çekici bir durum olarak, hiçbir öğrencinin bu açılardan 

düzeltme çalışması yapmadığı görülmüştür. Yazının içerik yönünden gözden 

geçirilmesi ve düzeltilmesine ilişkin kategori incelendiğinde, on bir öğrencinin bu 

noktada düzeltme çalışması yaptığı diğerlerinin yapmadığı görülmüştür. Genel 

olarak bu aşamada yapılan düzeltmelerin çoğunlukla harf ve kelime düzeyinde 

olup, harflerin ya da kelimelerin eksik veya yanlış yazımlarının düzeltilmesine, az 

sayıda noktalama işaretinin düzeltilmesine ilişkindir. Ancak yapılan düzeltme 

çalışmalarının hiçbiri tam olarak düzeltme amacına hizmet etmemekle birlikte bir 

düzeltme girişimi olarak değerlendirilmiştir. 

Rehbersiz aşama hikâye metni yazmada kullanılan bilişsel süreçlere 

ilişkin nitel sonuçlar 

Planlama bilişsel süreci temasına ilişkin nitel sonuçlar  

Rehbersiz aşamada hikâye metni yazma etkinliğinden elde edilen öğrenci 

metinleri incelendiğinde çalışmaya katılan on altı öğrencinin genel olarak 

Planlama bilişsel sürecini uygulamada güçlük yaşadığı görülmüştür. Planlama 

bilişsel sürecinin alt bileşenleri olan kategorilerden yazma amacının belirlenmesi 

kategorisi incelendiğinde; dört öğrencinin açık bir şekilde olmasa da kısmen 

yazma amacını belirlediği ancak kalan on bir öğrencinin yazma amacını 

belirleyemediği ve tam olarak yazma amacını belirleyebilen öğrenci bulunmadığı 

görülmüştür. Metin türünün belirlenmesine ilişkin kategori incelendiğinde; üç 

öğrencinin açık bir şekilde türü belirlediği, dokuz öğrencinin metin türüne yakın 

özelliklere yer verdiği ancak kalan dört öğrencinin ise hikâye metni türünün 

özelliklerini gerektiren bir çalışma yapmadığı görülmüştür. Hedef kitlenin 
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belirlenmesine ilişkin kategori incelendiğinde ise çalışmaya katılan on altı 

öğrenciden hiçbirinin okuyucuyu hedef alan bir çalışması yapmadığı görülmüştür. 

Konu ile ilgili fikirlerin belirlenmesi kategorisi incelendiğinde; iki öğrencinin 

verilen yazma konusuna ilgili fikirlerini belirlemek için çalışma yaparak fikirlerini 

açık bir şekilde yazdığı, on üç öğrencinin ise bu çalışmayı kısmen yapabildiği, bir 

öğrencinin ise verilen yazma konusuna ilişkin fikirlerini belirleyip yazamadığı 

görülmüştür. Belirlenen fikirlerin düzenlenmesi ve derinleştirilmesi kategorileri 

incelendiğinde öğrencilerden hiç birinin fikirlerini bir planlama çalışması 

kapsamında kategorize edemediği, fikirlerin arasında ilişki kuramadığı ya da 

yazısında bu fikirlere ne şekilde yer vereceğine ilişkin bir çalışma yapamadığı 

görülmüştür. Bunun yanı sıra bir önceki kategoride fikirlerini net bir şekilde 

belirleyerek yazısında yer veren iki öğrencinin ve fikirlerini kısmen de olsa 

belirleyerek yazısında yer veren diğer iki öğrenci olmak üzere dört öğrencinin bu 

aşamada belirlediği fikirleri kısmen de olsa düzenleyip derinleştirdiği 

görülmüştür. Bir önceki kategoride verilen yazma konusuna ilişkin fikirlerini 

üretemeyen ve yazamayan öğrencinin fikirlerin düzenlenmesi ve 

derinleştirilmesine ilişkin bir çalıma yapmadığı görülmüştür. Konunun ana ve alt 

başlıklarının belirlenmesine ilişkin kategori incelendiğinde üç öğrencinin yazma 

konusuna ilişkin temel noktaları ve ilişkili olduğu alt başlıkları kısmen 

belirleyebildiği, ancak on bir öğrencinin ise belirleyemediği görülmüştür.  Önceki 

kategorilerde ele alındığı üzere; verilen yazma konusuna ilişkin fikirler oluşturup, 

fikirleri arasında ilişkiler kuran ya da sınıflamalar yapabilen, dolayısıyla 

belirlediği fikirleri düzenleyip derinleştiren iki öğrencinin konuya ilişkin ana ve 

alt başlıkları açık bir şekilde ve tam olarak belirleyebildiği görülmüştür. Yazma 

planının oluşturulmasına ilişkin kategori incelendiğinde; hiçbir öğrencinin 

yazısını yazmaya hazırlık amacıyla ve yazıya aktarma sürecinde rehberlik etmesi 

amacıyla bir açık bir şekilde yazma planı oluşturmadığı görülmüştür. Ancak 

hikâye metin türünü tam olarak belirleyebilen, yazma konusu ile ilgili fikirler 

oluşturan, bu fikirleri düzenleyebilen ve derinleştirebilen beş öğrencinin tam 

olarak olmasa bile yazma planı oluşturma çalışması yaptığı görülmüştür.  

Rehbersiz aşama aşamada hikâye metni yazmada kullanılan Planlama 

bilişsel süreci genel olarak incelendiğinde; çalışmaya katılan öğrencilerin diğer 

kategorilerle karşılaştırıldığında hikâye metin türüne ilişkin özelliklere yer 
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verdikleri için türünü belirlemede ve konuyla ilgili fikirlerini oluşturmada daha 

başarılı oldukları görülmüştür. Ancak hedef kitlenin belirlenmesi yani 

okuyuculara ilişkin bir çalışmayı hiçbir öğrencinin yapmadığı görülmüştür. 

Sadece beş öğrencinin yazma planına benzer bir yapı oluşturması temel olarak 

öğrencilerin rehbersiz aşamada hikâye yazarken tam olarak planlama 

yapamadıklarını göstermektedir. Planlama temasındaki tüm kategorilere ilişkin 

yapılan yazma çalışmalarının genel olarak bir planlama dahilinde yapılmayıp 

doğrudan hikâye yazmaya başlama şeklinde olduğu görülmüştür. Örneğin bu 

aşamada öğrencilerin çoğunlukla hikâye unsurlarının ve unsurların taşıdığı 

özelliklere ilişkin bir planlama yapmaktan ziyade doğrudan bu unsurları içeren 

hikâyelerini yazmaya başladıkları görülmüştür. Hikâye unsurları, unsurların 

özellikleri gibi konularda fikirlerin oluşturulması ve ana başlıkların belirlenmesi 

gibi çalışmalarında büyük oranda hikâyenin neredeyse tamamın yazılarak 

yapıldığı görülmüştür. Dolayısıyla yapılan çalışmaların büyük oranda Planlama 

bilişsel sürecinin doğasına uygun bir şekilde yürütülmediği, yazıya aktarma 

sürecinde rehberlik edecek bir yazma planı ya da hazırlık çalışması doğrultusunda 

yürütülmediği; bilişsel süreçlerin özelliklerin aksine doğrudan hikâyelerin 

yazıldığı bir metin oluşturma çalışması yapıldığı sonucuna varılmıştır. Böylelikle; 

rehbersiz aşama aşamada hikâye metni yazmada kullanılan Planlama bilişsel 

sürecini, çalışmaya katılan öğrencilerin çoğunlukla etkin bir şekilde 

uygulayamadıkları sonucuna varılmıştır. 

Yazıya aktarma bilişsel süreci temasına ilişkin nitel sonuçlar  

Rehbersiz aşamada hikâye metni yazma etkinliğinden elde edilen öğrenci 

metinleri incelendiğinde çalışmaya katılan on altı öğrencinin genel olarak yazıya 

aktarma bilişsel sürecini diğer bilişsel süreçlere oranla kısmen de olsa daha etkili 

uyguladıkları görülmüştür. Yazıya aktarma sürecinin alt bileşenleri olan 

kategoriler incelendiğinde; planlama bilişsel sürecinde yazma planı görüntüsüne 

yakın bir planlama yapan beş öğrenciden üçünün yazma planlarını yazıya aktarma 

aşamasında tam olarak rehber aldıkları, iki öğrencinin ise yazma planlarından yola 

çıktıkları ancak farklı unsurları da ekleyerek ya da yazma planında olan unsurlara 

yer vermeden yazıya aktarma çalışması yürüttükleri görülmüştür. Planlama 

aşasında yazma planı oluşturmayan ve doğrudan metinlerini yazan on bir 

öğrencinin de yazıya aktarma aşamasında çoğunlukla planlamada yazdıkları 
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hikâyenin benzerini yazdığı ya da tamamen başka bir kurguya ve yapıya sahip 

yeni bir hikaye yazdıkları görülmüştür. Bu durum planlama bilişsel sürecinin 

etkin yürütülmemesinin yanı sıra öğrencilerin kâğıt üzerinde bir hazırlık çalışması 

yapmadığını dolayısıyla doğrudan hikâye yazmaya başladığını göstermektedir. 

Yazının giriş bölümünün oluşturulmasına ilişkin kategori incelendiğinde; üç 

öğrencinin yazısının giriş bölümünde hikâye unsurlarının çoğunu kısaca tanıtıp 

özelliklerine yer vererek giriş bölümünün gerektirdiği nitelikleri tam olarak 

sağladığı; on öğrencinin ise hikâye unsurlarına yeterince yer vermediği ve giriş 

yapmadığı için giriş bölümünün gerektirdiği nitelikleri kısmen sağladığı; kalan üç 

öğrencinin ise hikâye unsurlarına ve tanıtacak özelliklere yer vermediği için giriş 

bölümünün gerektirdiği özellikleri kapsamadığı görülmüştür. Yazının gelişme 

bölümünün oluşturulmasına ilişkin kategori incelendiğinde; üç öğrencinin 

yazısında ele aldığı hikâye unsurlarını, olayın karakterler ile zaman ve mekân 

bağlamında nasıl geliştiğini yeterince ayrıntılı bir yapıda sunduğu için etkili bir 

gelişme bölümü oluşturduğu; on öğrencinin ise konuyu hikâye unsurları 

çerçevesinde sınırlı bir yapıda geliştirdiği görülmüştür. Yazının sonuç bölümünün 

oluşturulmasına ilişkin kategori incelendiğinde; kısmen de olsa yazma planı 

oluşturan öğrencilerden üçünün hikâyesinde ele aldığı unsurları özetleyen ve 

problemi etkili bir çözen nitelikte sonuç bölümü oluşturduğu görülmüştür. On bir 

öğrencinin ise hikâyesinde ele aldığı unsurları kısmen özetleyen, problemi kısmen 

çözen ya da bir sonuç cümlesi olmasına karşın yeni fikirler eklenmiş dolayısıyla 

kısmen bir sonuç bölümü oluşturduğu görülmüştür. İki öğrencinin ise gerekli 

özellikleri taşıyan bir şekilde yazılarını sonlandıramadıkları görülmüştür. Etkili 

bir giriş, gelişme ve sonuç bölümü oluşturan üç öğrencinin planlama aşamasında 

kısmen de olsa yazma planı oluşturan öğrenciler olması dikkat çekici bir 

durumdur. Bu durum, planlama aşaması rehberliğinde yazıya aktarma çalışması 

yürütüldüğünde, oluşturulan metnin içerik noktasında daha başarılı olabildiğine 

işaret etmektedir. Sonuç olarak öğrencilerin Rehbersiz aşamada hikâye metni 

yazma etkinliği yazıya aktarma aşamasında gelişme bölümü oluşturmada daha 

başarılı ve etkin oldukları ancak sonuç ve giriş bölümünü oluşturmada daha çok 

zorlandıkları görülmüştür. 

Yazının ana fikrinin belirlenmesine ilişkin kategori incelendiğinde; dört 

öğrencinin verilen konuyla tam olarak ilişkili bir ana fikir belirlediği ve buna 
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uygun yazma çalışması yürüttüğü; iki öğrencinin ise konuyla ilişkili bir ana fikir 

belirleyemediği; kalan on öğrencinin ise açık ve net bir şekilde ilişkili olmasa da 

konuya ilişkin bir ana fikir kısmen belirdiği görülmüştür.  Cümlelerin konu ile 

ilgili olmasına ilişkin kategori incelendiğinde; öğrencilerin yarısının verilen 

konuyla açık ve net bir şekilde ilgili olan cümleler oluşturduğu, öğrencilerin diğer 

yarısının ise konuyla tam olarak olmasa da kısmen ilişkili olan cümleler 

oluşturduğu görülmüştür. Paragraflarda bütünlük sağlanmasına ilgili olmasına 

ilişkin kategori incelendiğinde; sadece iki öğrencinin yazısının tam olarak uygun 

şekilde olmamakla birlikte paragraflara ayırdığı kalan on dört öğrencinin ise 

yazısını paragraflara ayırmadığı görülmüştür. Cümlelerin sıralanışı, konu 

geçişlerinin sağlanması, düşüncelerin konuyla ilişkili bir şekilde mantıksal bir 

düzende sunumu gibi konularda öğrencilerin güçlük yaşadığı görülmüştür. İki 

öğrencinin yazısı dışında oluşturulan tüm yazılar bir paragraftan oluşmaktadır. 

Ancak yazısını paragraflara ayıran iki öğrencinin ve onların dışındaki on 

öğrencinin yazılarında bütünlüğü kısmen sağladığı; iki öğrencinin paragraflarda 

bütünlüğü sağlayamadığı; iki öğrencinin ise tam olarak bütünlüğü sağlayabildiği 

görülmüştür. Metnin türe uygunluğu ile ilgili kategori incelendiğinde; çalışmaya 

katılan beş öğrencinin verilen konuya uygun bir şekilde hikâye unsurlarını ele 

alarak hikâye kurgusuna bir metin oluştukları; on öğrencinin sınırlı bir yapı 

sunarak hikâye metin türüne kısmen uygun metin oluşturduğu; bir öğrencinin ise 

yazısının hikâye metin türünün gerektirdiği özellikleri kapsamadığı görülmüştür. 

Yazının mekanik (şekil) özelliklerinin uygulanmasına ilişkin kategori 

incelendiğinde; yazının sayfaya uygun bir şekilde yerleşimi, satırlar, kelimeler ve 

harfler arası boşlukların uygunluğu, yazının okunaklılığı gibi şekil özelliklerini 

çalışmaya katılan öğrencilerden onunun kısmen uygulayabildiği, kalan altı 

öğrencinin ise şekil özelliklerini uygulamada güçlük yaşadığı görülmüştür. Ancak 

şekil özelliklerini tam olarak doğru bir şekilde uygulayan öğrenci 

bulunmamaktadır. Yazının başlığının belirlenmesine ilişkin kategori 

incelendiğinde; on iki öğrencinin yazısına konu ve ana fikir ile ilişkili bir başlık 

belirlediği, bir öğrencinin konuya ve ana fikre kısmen uygun bir başlık belirlediği,  

kalan üç öğrencinin bu aşamada yazılarına bir başlık belirlemediği görülmüştür.  

Yazıya aktarma bilişsel sürecinde genel olarak beklenen yazma davranışları; 

öğrencilerin bir önceki aşama olan planlama bilişsel sürecinde yazılarını yazmaya 
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hazırlık amacıyla yaptıkları planlama çalışmasında belirlenen, düzenlenen ve 

derinleştirilen fikirlerinin ve konu başlıklarının yazıya aktarılmasıdır. Ancak 

Rehbersiz aşamada hikâye metni yazma etkinliğinin yazıya aktarma bilişsel 

sürecinde beklenen yazma davranışları çalışmaya katılan öğrencilerin büyük 

çoğunluğunda gözlemlenmemiştir. Beş öğrenci dışındaki diğer öğrencilerin bu 

aşamada bir plan dahilinde fikirlerini metinleştirmekten ve planladıklarını yazıya 

aktarmaktan ziyade planlama çalışması rehberliği olmaksızın doğrudan 

zihnindekileri kağıda aktararak metin oluşturma sürecini uyguladıkları sonucuna 

varılmıştır. Planlama aşasında yazma planı oluşturmayan ve doğrudan metinlerini 

yazan on bir öğrencinin de yazıya aktarma aşamasında çoğunlukla planlamada 

yazdıkları hikâyenin benzerini yazdığı ya da tamamen başka bir kurguya ve 

yapıya sahip yeni bir hikâye yazdıkları görülmüştür. Bu aşamada görülen yazma 

davranışlarının yazıya aktarma bilişsel sürecinin doğasına uygun bir şekilde 

olmayıp doğrudan metin yazma şeklinde olduğu; böylelikle çalışmaya katılan 

öğrencilerin yazıya aktarma bilişsel sürecini etkin bir şekilde uygulayamadıkları 

sonucuna varılmıştır. 

Gözden geçirme-düzeltme bilişsel süreci temasına ilişkin nitel sonuçlar  

Rehbersiz aşamada hikâye metni yazma etkinliğinden elde edilen öğrenci 

metinleri incelendiğinde çalışmaya katılan on altı öğrencinin Gözden Geçirme-

Düzeltme bilişsel sürecini uygulamada büyük oranda güçlük çektiği ya da etkin 

bir şekilde uygulayamadığı görülmüştür. Gözden Geçirme-Düzeltme bilişsel 

sürecinin alt bileşenlerinden olan yazının dil bilgisi yönünden gözden geçirilmesi 

ve düzeltilmesine ilişkin kategori incelendiğinde; sadece bir öğrencinin dil bilgisi 

kurallarına ilişkin düzeltme çalışması yaptığı ancak bu düzeltmenin de tam olarak 

uygun olmadığı; diğer öğrencilerin ise yazılarında hatalar olmasına karşın dil 

bilgisi yönünden hiçbir düzeltme yapmadıkları görülmüştür. Yazının noktalama 

yönünden gözden geçirilmesi ve düzeltilmesine ilişkin kategori incelendiğinde; 

sadece iki öğrencinin noktalama işaretlerine ilişkin düzeltme çalışması yaptığı 

ancak bu düzeltmelerin de tam olarak uygun olmadığı; diğer öğrencilerin ise 

yazılarında hatalar olmasına karşın noktalama yönünden hiçbir düzeltme 

yapmadıkları görülmüştür. Yazının şekil özellikleri yönünden gözden geçirilmesi 

ve düzeltilmesine ilişkin kategoriler incelendiğinde; dikkat çekici bir durum 

olarak, hiçbir öğrencinin bu açıdan düzeltme çalışması yapmadığı görülmüştür. 
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Yazının içerik yönünden gözden geçirilmesi ve düzeltilmesine ilişkin kategori 

incelendiğinde, yedi öğrencinin bu noktada düzeltme çalışması yaptığı ancak 

yapılan düzeltmelerin tam olarak doğru olmadığı; diğerlerinin ise düzeltme 

yapmadığı görülmüştür. Yazının mantıksal bütünlük yönünden gözden geçirilmesi 

ve düzeltilmesine ilişkin kategori incelendiğinde, sadece bir öğrencinin bu 

aşamada yazısına ekleme yaparak düzeltmeye çalıştığı tam olarak başarılı 

olmadığı görülmüştür. 

Genel olarak bu aşamada yapılan düzeltmeler çoğunlukla harf ve kelime 

düzeyinde olup, harflerin ya da kelimelerin eksik veya yanlış yazımlarının 

düzeltilmesine, az sayıda noktalama işaretinin düzeltilmesine ilişkindir. Ancak 

yapılan düzeltme çalışmalarının hiçbiri tam olarak düzeltme amacına hizmet 

etmemekle birlikte bir düzeltme girişimi olarak değerlendirilmiştir. Bu bağlamda 

çalışmaya katılan öğrencilerin Gözden Geçirme-Düzeltme bilişsel sürecini 

uygulamada güçlük çektiği sonucuna varılmıştır. 

 Rehberli aşama bilgilendirici metin yazmada kullanılan bilişsel 

süreçlere ilişkin nitel sonuçlar  

Planlama bilişsel süreci teması  

Rehberli aşamada bilgilendirici metin yazma etkinliğinden elde edilen 

öğrenci metinleri incelendiğinde; çalışmaya katılan on altı öğrencinin, Planlama 

bilişsel sürecini, rehbersiz aşama bilgilendirici metin yazma etkinliğine göre daha 

etkin uyguladıkları ve Planlama bilişsel sürecinin alt bileşenlerine yazılarında 

daha sık yer verdikleri görülmektedir.  Planlama bilişsel sürecinin alt bileşenleri 

olan kategorilerden yazma amacının belirlenmesi kategorisi incelendiğinde; yedi 

öğrencinin yazma amacını belirlemede güçlük yaşadığı; üç öğrencinin verilen 

yazma konusuna ilişkin yazma amacını açık bir şekilde belirlediği ve kalan beş 

öğrencinin ise açık bir şekilde olmasa da kısmen yazma amacını belirlediği 

görülmüştür. Metin türünün belirlenmesine ilişkin kategori incelendiğinde; on bir 

öğrencinin bilgilendirici metin türüne ilişkin bir planlama çalışması girişimi 

yaptığı ancak tam olarak türün özelliklerini yansıtamadığı; kalan beş öğrencinin 

ise metin türünü belirlemeye yönelik bir yazma çalışması yapmadığı görülmüştür. 

Hedef kitlenin belirlenmesine ilişkin kategori incelendiğinde ise çalışmaya katılan 

on altı öğrenciden hiçbirinin okuyucuyu hedef alan bir çalışması yapmadığı 
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görülmüştür. Ancak öğrencilerden birkaçının sonraki aşamalarda, yazıya aktarma 

veya gözden geçirme ve düzeltme bilişsel süreçlerini uygularken hedef kitleyi 

belirlediği ve yazılarında hedef kitleye ilişkin cümlelere yer verdikleri 

görülmüştür. Bu durum da bilişsel süreçlerin çizgisel bir doğruda ilerlemediği ve 

döngüsel olabildiğine işaret etmektedir. Konu ile ilgili fikirlerin belirlenmesi 

kategorisi incelendiğinde; verilen yazma konusuna ilişkin fikirlerini oluşturan ve 

bunu bir yazma planı üzerinde gösteren on bir öğrencinin olduğu;   verilen yazma 

konusuna ilişkin fikirlerini tam olarak olmasa da kısmen oluşturabilen beş öğrenci 

bulunmaktadır. Belirlenen fikirlerin düzenlenmesi kategorisi incelendiğinde; dört 

öğrencinin verilen yazma konusuna ilişkin oluşturduğu fikirleri bir yazma planı 

üzerinde kategorize eden veya aralarındaki ilişkileri betimleyen yazma çalışması 

yaptığı; sekiz öğrencinin ise bu çalışmayı tam olarak olmasa da planlama 

çalışması dahilinde kısmi bir şekilde yaptığı görülmüştür.  Belirlenen fikirlerin 

derinleştirilmesi kategorisi incelendiğinde; altı öğrencinin konuya ilişkin fikirleri 

arasında bir yapı kurmaya çalıştığı ya da fikirlerini detaylandırmaya çalıştığı 

görülmüştür. Ancak bu çalışmayı tam olarak gerçekleştiren öğrenci 

bulunmamaktadır. Konunun ana ve alt başlıklarının belirlenmesine ilişkin kategori 

incelendiğinde; önceki kategorilerde fikirlerini açık bir şekilde oluşturabilen 

öğrencilerden altısının, bu kategoride yazma konusuna ilişkin temel noktaları ve 

ilişkili olduğu alt başlıkları net bir şekilde belirlediği, dokuz öğrencinin ise kısmen 

belirleyebildiği görülmüştür. Yazma planının oluşturulmasına ilişkin kategori 

incelendiğinde; dokuz öğrencinin yazısını yazmaya hazırlık amacıyla ve yazıya 

aktarma sürecinde rehberlik etmesi amacıyla bir açık bir şekilde yazma planı 

oluşturduğu, yedi öğrencinin de kısmi bir yazma planı oluşturduğu görülmüştür. 

Böylelikle tüm öğrencilerin hazırlık çalışması yaparak farklı düzeylerde yazma 

planı oluşturduğu ve yazma planı oluşturmayan öğrencinin bulunmadığı 

görülmüştür. Okul tanıtımı ile ilgili verilen yazma konusuna yönelik verilen 

öğrencilerin oluşturduğu yazma planlarının çoğu, kavram ağına benzer bir yapıda 

konunun temel başlığı ile alt başlıklarının ilişkilendirildiği bir görünümdedir. 

Bunun yanı sıra çalışmaya katılan öğrencilerin okulun tanıtımı için krokiye benzer 

görünümü olan yazma planları,  konu başlıkların listelendiği yazma planları, 

yazıda ele alınacak konuların sorular şeklinde yazıldığı yazma planları ya da 

çeşitli görseller ile konu başlıklarının veya oluşturulan fikirlerin ilişkilendirildiği 

yazma planları gibi farklı görünümlerde yazma planları oluşturduğu görülmüştür. 
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Rehbersiz aşama ile karşılaştırıldığında bu durum dikkat çekicidir. 

Rehbersiz aşama bilgilendirici metin planlama sürecinde sadece bir öğrencinin 

tam olarak, bir öğrencinin de kısmen yazma planı oluşturduğu görülmüştür. 

Ancak rehberli olan bu aşamada, çalışmaya katılan öğrencilerin yarısından 

fazlasının planlama sürecinin doğasına uygun ve beklenen yapıda bir yazma planı 

oluşturması, kalan öğrencilerin ise eksiklikler olsa da yazma planı hazırlayarak bir 

planlama çalışması yürütmesi dikkat çekici bir sonuçtur. Rehbersiz aşama 

bilgilendirici metin planlama sürecinde iki öğrenci dışındaki öğrencilerin 

yazılarını yazmaya hazırlık amacıyla bir planlama çalışması yürütmeden ve yazma 

planı oluşturmadan doğrudan metinlerini yazdıkları dolayısıyla yazma sürecinde 

planlama sürecini uygulayamadıkları görülmüştür. Ancak buna karşın, rehberli 

aşamada çalışmaya katılan öğrencilerin tamamının planlama süreci dahilinde 

bilinçli bir şekilde hazırlık çalışması yaparak ve konularına ilişkin fikirleri 

oluşturan, bunlar arasındaki ilişkileri betimleyen ya da konunun başlıklarını 

kategorize ederek gruplayan bir yapıya sahip yazma planları oluşturarak planlama 

bilişsel sürecini daha etkin uyguladıkları sonucuna varılmıştır. Genel olarak 

Planlama bilişsel sürecinde çalışmaya katılan öğrencilerin etkin bir şekilde konu 

ile ilgili fikir oluşturdukları ve yazma planı oluşturdukları görülürken; hedef 

kitlenin, metin türünün ve yazma amacının belirlenmesi alt süreçlerinde güçlük 

yaşadıkları görülmüştür. 

Yazıya aktarma bilişsel süreci teması  

Rehberli aşamada bilgilendirici metin yazma etkinliğinden elde edilen 

öğrenci metinleri incelendiğinde çalışmaya katılan on altı öğrencinin genel olarak 

yazıya aktarma bilişsel sürecini diğer bilişsel süreçlere oranla ve rehbersiz 

aşamaya göre çok daha etkili uyguladıkları görülmüştür. Planlama aşamasında 

çalışmaya katılan öğrencilerin tamamının farklı düzeylerde olsa da yazma planı 

oluşturdukları için yazıya aktarma sürecinde de oluşturulan yazma planlarının tüm 

öğrenciler tarafından rehber alındığı görülmüştür. Oluşturulan yazma planının 

kullanılmasına ilişkin kategori incelendiğinde; yazıya aktaracakları fikirleri, 

konunun temel ve alt başlıklarını planlama sürecinde belirleyen öğrencilerden on 

bir öğrencinin oluşturduğu yazma planındaki unsurları birebir rehber alarak 

yazıya aktarma çalışması yaptığı; kalan beş öğrencinin ise yazma planı dışındaki 

fikir veya konulara da yer verdiği ya da yazma planındaki unsurlardan bazılarını 
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yazıya aktarmadığı için yazma planlarını kısmen kullandığı görülmüştür. Yazının 

giriş bölümünün oluşturulmasına ilişkin kategori incelendiğinde; beş öğrencinin 

yazma konusunu tanıtacak nitelikte bir giriş bölümü oluşturduğu; dokuz 

öğrencinin ise öğrencinin yazısının ise giriş bölümünün gerektirdiği nitelikleri 

etkili bir şekilde olmasa bile kısmen kapsadığı, iki öğrencinin yazısının giriş 

bölümünün gerektirdiği nitelikleri içermediği görülmektedir. Yazının gelişme 

bölümünün oluşturulmasına ilişkin kategori incelendiğinde; çalışmaya katılan 

öğrencilerin yarısının örneklerle destekleyerek etkili bir şekilde konuyu 

geliştirdiği görülürken diğer yarısının ise sınırlı bir yapı çerçevesinde konuyu 

kısmen geliştirdiği görülmektedir. Okulun tanıtımına ilişkin yazma konusunda, 

gelişme bölümü olarak nitelendirilebilen bölümde öğrencilerin sıklıkla ele aldığı 

konu başlıkları çoğunlukla dersler, etkinlikler, yarışmalar okulun iç ve dış fiziksel 

özellikleri, okul iklimi gibi konu başlıklarıdır. Yazının sonuç bölümünün 

oluşturulmasına ilişkin kategori incelendiğinde; beş öğrencinin konuyu 

özetleyerek ve sonuç cümlesi yazarak yazısını gerekli şekilde sonlandırdığı, üç 

öğrencinin konuyu özetleyen bir sonuç bölümü oluşturmadığı, kalan sekiz 

öğrencinin ise konuyu tam olarak özetlemeyen ancak sonuç bölümünde beklenen 

özelliklere yakın bir yapı sunduğu görülmüştür. Böylelikle öğrencilerin Rehberli 

aşamada bilgilendirici metin yazma etkinliği yazıya aktarma aşamasında gelişme 

bölümü oluşturmada daha başarılı ve etkin oldukları ancak sonuç ve giriş 

bölümünü oluşturmada daha çok zorlandıkları görülmüştür.   

Yazının ana fikrinin belirlenmesine ilişkin kategori incelendiğinde; sekiz 

öğrencinin verilen konuyla tam olarak ilişkili bir ana fikir belirlediği ve buna 

uygun yazma çalışması yürüttüğü; iki öğrencinin ise konuyla ilişkili bir ana fikir 

belirleyemediği; kalan altı bir öğrencinin ise açık ve net bir şekilde ilişkili olmasa 

da konuya ilişkin bir ana fikir kısmen belirdiği görülmüştür. Cümlelerin konu ile 

ilgili olmasına ilişkin kategori incelendiğinde; on iki öğrencinin verilen konuyla 

açık ve net bir şekilde ilgili olan cümleler oluşturduğu, dört öğrencinin ise farklı 

konuları da içeren ve konuyla tam olarak olmasa da kısmen ilişkili olan cümleler 

oluşturduğu görülmüştür. Paragraflarda bütünlük sağlanmasına ilgili olmasına 

ilişkin kategori incelendiğinde; sadece bir öğrencinin yazısının tam olarak uygun 

şekilde olmamakla birlikte paragraflara ayırdığı diğer öğrencilerin ise yazılarını 

paragraflara ayırmadığı görülmüştür. Bir öğrencinin yazısı dışında oluşturulan 
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tüm yazılar bir paragraftan oluşmaktadır. Paragraflarda bütünlük noktasında 

öğrencilerin tamamının zorlandığı söylenebilir. Çünkü oluşturulan yazılarda 

mantıksal bütünlüğün tam olarak sağlanabildiği görülmemektedir. Cümlelerin 

sıralanışı, konu geçişlerinin sağlanması, düşüncelerin konuyla ilişkili bir şekilde 

mantıksal bir düzende sunumu gibi konularda öğrencilerin güçlük yaşadığı 

görülmüştür. Üç öğrencinin paragraflarda bütünlüğü sağlayamadığı; kalan on üç 

öğrencinin ise bütünlüğü kısmen sağladığı; böylelikle çalışmaya katılan hiçbir 

öğrencinin paragraflarda bütünlüğü tam olarak sağlayamadığı görülmüştür. 

Metnin türe uygunluğu ile ilgili kategori incelendiğinde; öğrencilerin yarısının 

verilen konuya uygun bir bilgilendirici metin oluşturduğu;  yedi öğrencinin ise 

bilgilendirici metin türüne kısmen uygun metin oluşturduğu, bir öğrencinin ise 

yazısının bilgilendirici metin türünün gerektirdiği özellikleri kapsamadığı 

görülmüştür. Yazının mekanik (şekil) özelliklerinin uygulanmasına ilişkin 

kategori incelendiğinde; yazının sayfaya uygun bir şekilde yerleşimi, satırlar, 

kelimeler ve harfler arası boşlukların uygunluğu, yazının okunaklılığı gibi şekil 

özelliklerini çalışmaya katılan öğrencilerden sadece ikisinin tam olarak 

uygulayabildiği, on bir öğrencinin şekil özelliklerini kısmen uyguladığı ve kalan 

üç öğrencinin ise şekil özelliklerini uygulamada güçlük yaşadığı görülmüştür. 

Yazının başlığının belirlenmesine ilişkin kategori incelendiğinde; altı öğrencinin 

yazısına konu ve ana fikir ile ilişkili bir başlık belirlediği ancak alı öğrencinin ise 

bu aşamada yazılarına bir başlık belirlemediği görülmüştür. Bu öğrencilerden 

birkaçının sonraki süreç olan gözden-geçirme ve düzeltme bilişsel sürecinde 

yazılarına başlık eklediği görülmüştür. Bu durum da bilişsel süreçlerin çizgisel bir 

doğruda ilerlemediği ve döngüsel olabildiğine işaret etmektedir. Böylelikle 

Rehberli aşama bilgilendirici metin yazıya aktarma bilişsel sürecinde öğrencilerin 

yazılarında cümlelerin konu ile ilişkili olması, yazma planlarını rehber almaları ve 

gelişme bölümünü oluşturma noktalarında daha etkin oldukları ancak 

paragraflarda bütünlüğü sağlama, yazının başlığını belirleme ve şekil özelliklerini 

uygulama noktalarında ise diğerlerine göre güçlük yaşadıkları sonucuna 

varılmıştır. 

Yazıya aktarma bilişsel sürecinde genel olarak beklenen yazma davranışları; 

öğrencilerin bir önceki aşama olan planlama bilişsel sürecinde yazılarını yazmaya 

hazırlık amacıyla yaptıkları planlama çalışmasında belirlenen, düzenlenen ve 
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derinleştirilen fikirlerinin ve konu başlıklarının yazıya aktarılması ve 

metinleştirilmesidir. Önceki aşamada, öğrencilerin, zihinsel hazırlıklarını 

planlama dahilinde kağıda dökerek yazma planı oluşturdukları için, yazıya 

aktarma aşmasında yazma planlarını rehber alarak metin oluşturma çalışmasını 

daha etkili bir şekilde yürüttükleri görülmüştür. Rehberli aşama bilgilendirici 

metin yazıya aktarma sürecinin büyük oranda planlama sürecinin rehberliğinde 

yürütüldüğü görülmüştür. Böylelikle; çalışmaya katılan öğrencilerin Rehberli 

aşama bilgilendirici metin yazıya aktarma bilişsel sürecini rehbersiz aşamaya göre 

büyük oranda etkin bir şekilde uyguladıkları sonucuna varılmıştır. 

Gözden geçirme-düzeltme bilişsel süreci teması  

Rehberli aşamada bilgilendirici metin yazma etkinliğinden elde edilen 

öğrenci metinleri incelendiğinde çalışmaya katılan on altı öğrencinin Gözden 

Geçirme-Düzeltme bilişsel sürecini, rehbersiz aşama bilgilendirici metin yazmaya 

göre kısmen daha iyi uyguladıkları ancak yine de güçlük çektikleri görülmüştür.  

Gözden Geçirme-Düzeltme bilişsel sürecinin alt bileşenlerinden olan 

yazının dil bilgisi yönünden gözden geçirilmesi ve düzeltilmesine ilişkin kategori 

incelendiğinde; dört öğrencinin dil bilgisi kurallarına ilişkin düzeltme çalışması 

yaptığı ancak bu düzeltmenin de tam olarak uygun olmadığı; diğer öğrencilerin 

ise yazılarında hatalar olmasına karşın dil bilgisi yönünden hiçbir düzeltme 

yapmadıkları görülmüştür. Yazının noktalama yönünden gözden geçirilmesi ve 

düzeltilmesine ilişkin kategori incelendiğinde; sadece üç öğrencinin noktalama 

işaretlerine ilişkin düzeltme çalışması yaptığı ancak bu düzeltmelerin de tam 

olarak uygun olmadığı; diğer öğrencilerin ise yazılarında hatalar olmasına karşın 

noktalama yönünden hiçbir düzeltme yapmadıkları görülmüştür. Yazının şekil 

özellikleri yönünden gözden geçirilmesi ve düzeltilmesine ilişkin kategori 

incelendiğinde; sadece iki öğrencinin düzeltme çalışması yaptığı ancak bu 

düzeltmelerin de tam olarak uygun olmadığı; diğer öğrencilerin ise yazılarında 

hatalar olmasına karşın hiçbir düzeltme yapmadıkları görülmüştür. Yazının içerik 

yönünden gözden geçirilmesi ve düzeltilmesine ilişkin kategori incelendiğinde, 

sekiz öğrencinin bu noktada düzeltme çalışması yaptığı diğerlerinin yapmadığı 

görülmüştür. Yazının mantıksal bütünlüğü yönünden gözden geçirilmesi ve 

düzeltilmesine ilişkin kategoriler incelendiğinde; dikkat çekici bir durum olarak, 

yazılarında hatalar olmasına karşın hiçbir öğrencinin bu açıdan düzeltme çalışması 
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yapmadığı görülmüştür. Ayrıca bir önceki bilişsel süreç olan yazıya aktarma 

aşamasında yazısına başlık belirlemeyen birkaç öğrencinin bu aşamada yazısına 

başlık belirlediği görülmüştür. Bu durum da bilişsel süreçlerin çizgisel bir 

doğruda ilerlemediği ve döngüsel olabildiğine işaret etmektedir. Genel olarak bu 

aşamada yapılan düzeltmelerin çoğunlukla harf ve kelime düzeyinde olup, 

harflerin ya da kelimelerin eksik veya yanlış yazımlarının düzeltilmesine, az 

sayıda noktalama işaretinin düzeltilmesine ilişkindir. Ancak yapılan düzeltme 

çalışmalarının hiçbiri tam olarak düzeltme amacına hizmet etmemekle birlikte bir 

düzeltme girişimi olarak değerlendirilmiştir. Gözden Geçirme-Düzeltme bilişsel 

süreci, rehbersiz aşamaya oranla rehberli aşamada daha etkin yürütülse de 

planlama ve yazıya aktarma bilişsel süreçleri ile karşılaştırıldığında çalışmaya 

katılan öğrencilerin en çok güçlük yaşadığı bilişsel süreçtir.  

Rehberli aşama hikâye metni yazmada kullanılan bilişsel süreçlere 

ilişkin nitel sonuçlar 

Planlama bilişsel süreci teması  

Rehberli aşamada hikâye metni yazma etkinliğinden elde edilen öğrenci 

metinleri incelendiğinde; çalışmaya katılan on altı öğrencinin, Planlama bilişsel 

sürecini, rehbersiz aşama hikâye metni yazma etkinliğine göre çok daha etkin 

uyguladıkları ve Planlama bilişsel sürecinin alt bileşenlerine yazılarında daha sık 

yer verdikleri görülmektedir.  Planlama bilişsel sürecinin alt bileşenleri olan 

kategorilerden yazma amacının belirlenmesi kategorisi incelendiğinde; dokuz 

öğrencinin yazma amacını belirlemede güçlük yaşadığı; bir öğrencinin verilen 

yazma konusuna ilişkin yazma amacını açık bir şekilde belirlediği ve kalan altı 

öğrencinin ise açık bir şekilde olmasa da kısmen yazma amacını belirlediği 

görülmüştür. Metin türünün belirlenmesine ilişkin kategori incelendiğinde; on bir 

öğrencinin hikâye unsurları ile ilgili yazma çalışması yaparak hikâye metin türüne 

ilişkin bir planlama çalışması yaptığı; kalan beş öğrencinin ise bu çalışmayı 

kısmen yaptığı görülmüştür. Hedef kitlenin belirlenmesine ilişkin kategori 

incelendiğinde ise çalışmaya katılan on altı öğrenciden hiçbirinin okuyucuyu 

hedef alan bir çalışması yapmadığı görülmüştür. Konu ile ilgili fikirlerin 

belirlenmesi kategorisi incelendiğinde; verilen yazma konusuna ilişkin fikirlerini 

oluşturan ve bunu bir yazma planı üzerinde gösteren, ele alacağı hikâye 

unsurlarının ve ya özelliklerinin neler olduğuna ilişkin fikirlerini oluşturan on bir 
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öğrenci;   verilen yazma konusuna ilişkin fikirlerini tam olarak olmasa da kısmen 

oluşturabilen beş öğrenci bulunmaktadır. Belirlenen fikirlerin düzenlenmesi 

kategorisi incelendiğinde; beş öğrencinin hikâyesinde ele alacağı unsurları ve 

özelliklerini, unsurların aralarındaki ilişkilerini bir yazma planı üzerinde 

kategorize eden ve betimleyen bir yazma çalışması yaptığı; sekiz öğrencinin ise 

bu çalışmayı tam olarak olmasa da planlama çalışması dahilinde kısmi bir şekilde 

yaptığı görülmüştür. Belirlenen fikirlerin derinleştirilmesi kategorisi 

incelendiğinde; üç öğrencinin konuya ilişkin fikirleri arasında bir yapı kurmaya 

çalıştığı, hikaye unsurlarını ayrıntılarındırdığı ya da özelliklerini detaylandırdığı; 

beş öğrencinin ise bu çalışmayı tam olarak olmasa da planlama çalışması 

dahilinde kısmi bir şekilde yaptığı görülmüştür.   Konunun ana ve alt başlıklarının 

belirlenmesine ilişkin kategori incelendiğinde; önceki kategorilerde fikirlerini açık 

bir şekilde oluşturabilen öğrencilerden sekizinin, bu kategoride yazma konusuna 

ilişkin temel noktaları ve ilişkili olduğu alt başlıkları net bir şekilde belirlediği, 

yedi öğrencinin ise kısmen belirleyebildiği görülmüştür. Yazma planının 

oluşturulmasına ilişkin kategori incelendiğinde; on iki öğrencinin yazısını 

yazmaya hazırlık amacıyla ve yazıya aktarma sürecinde rehberlik etmesi amacıyla 

bir açık bir şekilde yazma planı oluşturduğu, üç öğrencinin kısmi bir yazma planı 

oluşturduğu, sadece bir öğrencini yazma planı oluşturmadığı görülmüştür. 

Böylelikle bir öğrenci dışında yazma planı oluşturmayan öğrencinin bulunmadığı 

ve büyük çoğunluğunun hazırlık çalışması yaparak farklı düzeylerde yazma planı 

oluşturduğu ve görülmüştür. “Köpeğini kaybeden çocuk” ile ilgili verilen yazma 

konusuna yönelik olarak öğrencilerin oluşturduğu yazma planlarının çoğu, 

kavram ağına benzer bir yapıda konunun temel başlığı ile alt başlıklarının 

ilişkilendirildiği, ortaya yazının başlığının yazılarak oklar ile çevresindeki hikâye 

unsurları ile ilişkilendirildiği bir görünümdedir. Bunun yanı sıra, hikâye 

unsurlarının daireler veya farklı görseller içine alınarak özellikleri ile 

iliklendirildiği yazma planları, konu başlıklarının listelendiği yazma planları, 

yazıda ele alınacak konuların sorular şeklinde yazıldığı yazma planları ya da 

çeşitli görseller ile hikâye unsurlarının veya oluşturulan fikirlerin ilişkilendirildiği 

yazma planları gibi farklı görünümlerde yazma planları oluşturulduğu 

görülmüştür. 
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Rehbersiz aşama ile karşılaştırıldığında bu durum dikkat çekicidir. 

Rehbersiz aşama hikâye metni planlama sürecinde çalışmaya katılan 

öğrencilerden hiçbirinin tam olarak bir yazma planı oluşturmadığı, sadece  beş 

öğrencinin yazma planı oluşturmaya çalıştığı görülmüştür. 

Ancak rehberli olan bu aşamada, çalışmaya katılan öğrencilerin yarısından 

fazlasının planlama sürecinin doğasına uygun ve beklenen yapıda bir yazma planı 

oluşturması, kalan öğrencilerin ise eksiklikler olsa da yazma planı hazırlayarak bir 

planlama çalışması yürütmesi dikkat çekici bir sonuçtur. Rehbersiz aşama hikâye 

metni planlama sürecinde beş öğrenci dışındaki öğrencilerin yazılarını yazmaya 

hazırlık amacıyla bir planlama çalışması yürütmeden ve yazma planı 

oluşturmadan doğrudan metinlerini yazdıkları dolayısıyla yazma sürecinde 

planlama sürecini uygulayamadıkları görülmüştür. Ancak buna karşın, rehberli 

aşamada çalışmaya katılan öğrencilerin tamamına yakınının planlama süreci 

dahilinde bilinçli bir şekilde hazırlık çalışması yaparak ve konularına ilişkin 

fikirleri oluşturan, bunlar arasındaki ilişkileri betimleyen ya da konunun 

başlıklarını kategorize ederek gruplayan bir yapıya sahip yazma planları 

oluşturarak planlama bilişsel sürecini daha etkin uyguladıkları sonucuna 

varılmıştır. Genel olarak Planlama bilişsel sürecinde çalışmaya katılan 

öğrencilerin etkin bir şekilde konu ile ilgili fikir oluşturdukları, metin türünü 

belirledikleri ve yazma planı oluşturdukları görülürken; hedef kitlenin ve yazma 

amacının belirlenmesi alt süreçlerinde güçlük yaşadıkları görülmüştür. 

Yazıya aktarma bilişsel süreci teması  

Rehberli aşamada hikâye metni yazma etkinliğinden elde edilen öğrenci 

metinleri incelendiğinde çalışmaya katılan on altı öğrencinin genel olarak yazıya 

aktarma bilişsel sürecini diğer bilişsel süreçlere oranla ve rehbersiz aşamaya göre 

çok daha etkili uyguladıkları görülmüştür. Planlama aşamasında çalışmaya katılan 

öğrencilerden bir öğrenci dışındakilerin farklı düzeylerde olsa da yazma planı 

oluşturdukları için yazıya aktarma sürecinde de oluşturulan yazma planlarının 

rehber alındığı görülmüştür. Oluşturulan yazma planının kullanılmasına ilişkin 

kategori incelendiğinde; yazıya aktaracakları fikirleri, konunun temel ve alt 

başlıklarını planlama sürecinde belirleyen öğrencilerden on öğrencinin 

oluşturduğu yazma planındaki unsurları birebir rehber alarak yazıya aktarma 

çalışması yaptığı; kalan beş öğrencinin ise yazma planı dışındaki fikir veya 
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konulara da yer verdiği ya da yazma planındaki unsurlardan bazılarını yazıya 

aktarmadığı için yazma planlarını kısmen kullandığı görülmüştür. Böylelikle on 

öğrencinin yazma planında yer verdiği hikâye unsurları bağlamında oluşturduğu 

fikirleri yazıya aktarma aşamasında tam olarak rehber alarak metinleştirme 

çalışması yaparken beş öğrencinin ise yazma planı dışındaki fikirleri yazısına 

aktardığı, farklı hikâye unsurlarına ya da unsurların farklı özelliklerine yer verdiği 

görülmüştür.  

Yazının giriş bölümünün oluşturulmasına ilişkin kategori incelendiğinde; 

etkili ve ayrıntılı bir yazma planı hazırlayan öğrencilerden yedisinin yazısının 

giriş bölümünde hikâye unsurlarının çoğunu kısaca tanıtıp özelliklerine yer 

vererek giriş bölümünün gerektirdiği nitelikleri tam olarak sağladığı; sekiz 

öğrencinin ise hikâye unsurlarını yeterince tanıtacak bir giriş yapmadığı için giriş 

bölümünün gerektirdiği nitelikleri kısmen sağladığı; kalan bir öğrencinin ise 

hikâye unsurlarına ve tanıtacak özelliklere yer vermediği için giriş bölümünün 

gerektirdiği özellikleri kapsamadığı görülmüştür. Yazının gelişme bölümünün 

oluşturulmasına ilişkin kategori incelendiğinde; yedi öğrencinin yazısında ele 

aldığı hikâye unsurlarını, olayın karakterler ile zaman ve mekân bağlamında nasıl 

geliştiğini yeterince ayrıntılı bir yapıda sunduğu için etkili bir gelişme bölümü 

oluşturduğu; sekiz öğrencinin ise konuyu hikâye unsurları çerçevesinde sınırlı bir 

yapıda geliştirdiği görülmüştür. Yazının sonuç bölümünün oluşturulmasına ilişkin 

kategori incelendiğinde; yedi öğrencinin hikâyesinde ele aldığı unsurları özetleyen 

ve problemi etkili bir çözen nitelikte sonuç bölümü oluşturduğu görülmüştür. Altı 

öğrencinin ise hikâyesinde ele aldığı unsurları kısmen özetleyen, problemi kısmen 

çözen ya da bir sonuç cümlesi olmasına karşın yeni fikirler eklenmiş dolayısıyla 

kısmen bir sonuç bölümü oluşturduğu görülmüştür. Üç öğrencinin ise gerekli 

özellikleri taşıyan bir şekilde yazılarını sonlandıramadıkları veya yarım 

bıraktıkları görülmüştür. Etkili bir giriş, gelişme ve sonuç bölümü oluşturan 

öğrencilerin tamamının planlama aşamasında beklenen özellikleri tam olarak 

kapsayan yazma planı oluşturan öğrenciler olması dikkat çekici bir durumdur. Bu 

durum, planlama aşaması rehberliğinde yazıya aktarma çalışması yürütüldüğünde, 

oluşturulan metnin içerik noktasında daha başarılı olabildiğine işaret etmektedir. 

Yazının ana fikrinin belirlenmesine ilişkin kategori incelendiğinde; sekiz 

öğrencinin verilen konuyla tam olarak ilişkili bir ana fikir belirlediği ve buna 



342 

 

uygun yazma çalışması yürüttüğü; iki öğrencinin ise konuyla ilişkili bir ana fikir 

belirleyemediği; kalan yedi öğrencinin ise açık ve net bir şekilde ilişkili olmasa da 

konuya ilişkin bir ana fikir kısmen belirdiği görülmüştür.  Cümlelerin konu ile 

ilgili olmasına ilişkin kategori incelendiğinde; on öğrencinin verilen konuyla açık 

ve net bir şekilde ilgili olan cümleler oluşturduğu, altı öğrencinin ise konuyla tam 

olarak olmasa da kısmen ilişkili olan cümleler oluşturduğu görülmüştür. 

Paragraflarda bütünlük sağlanmasına ilgili olmasına ilişkin kategori 

incelendiğinde; sadece bir öğrencinin yazısının tam olarak uygun şekilde 

olmamakla birlikte paragraflara ayırdığı kalan on beş öğrencinin ise yazısını 

paragraflara ayırmadığı görülmüştür. Bir öğrencinin yazısı dışında oluşturulan 

tüm yazılar bir paragraftan oluşmaktadır. Yazısını paragraflara ayıran bir 

öğrencinin ve onun dışındaki dört öğrencinin cümlelerin sıralanışı, konu 

geçişlerinin sağlanması, düşüncelerin konuyla ilişkili bir şekilde mantıksal bir 

düzende sunumu, konu bütünlüğünün sağlanması gibi noktalarda bütünlüğü 

sağlayabildiği; on öğrencinin ise bütünlüğü kısmen sağladığı görülmüştür. Metnin 

türe uygunluğu ile ilgili kategori incelendiğinde; çalışmaya katılan on öğrencinin 

verilen konuya uygun bir şekilde hikâye unsurlarını ele alarak hikâye kurgusuna 

bir metin oluştukları; beş öğrencinin sınırlı bir yapı sunarak hikâye metin türüne 

kısmen uygun metin oluşturduğu; bir öğrencinin yazısının ise hikâye metin 

türünün gerektirdiği özellikleri kapsamadığı görülmüştür. Yazının mekanik (şekil) 

özelliklerinin uygulanmasına ilişkin kategori incelendiğinde; yazının sayfaya 

uygun bir şekilde yerleşimi, satırlar, kelimeler ve harfler arası boşlukların 

uygunluğu, yazının okunaklılığı gibi şekil özelliklerini üç öğrencinin uyguladığı; 

sekiz öğrencinin kısmen uygulayabildiği, kalan beş öğrencinin ise şekil 

özelliklerini uygulamada güçlük yaşadığı görülmüştür. Yazının başlığının 

belirlenmesine ilişkin kategori incelendiğinde; on beş öğrencinin yazısına konu ve 

ana fikir ile ilişkili bir başlık belirlediği, bir öğrencinin konuya ve ana fikre 

kısmen uygun bir başlık belirlediği görülmüştür.  

Yazıya aktarma bilişsel sürecinde genel olarak beklenen yazma davranışları; 

öğrencilerin bir önceki aşama olan planlama bilişsel sürecinde yazılarını yazmaya 

hazırlık amacıyla yaptıkları planlama çalışmasında belirlenen, düzenlenen ve 

derinleştirilen fikirlerinin ve konu başlıklarının yazıya aktarılmasıdır. Önceki 

aşamada, öğrencilerin, zihinsel hazırlıklarını planlama dahilinde kağıda dökerek 
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yazma planı oluşturdukları için, yazıya aktarma aşmasında yazma planlarını 

rehber alarak metin oluşturma çalışmasını daha etkili bir şekilde yürüttükleri 

görülmüştür. Rehberli aşama hikâye metni yazıya aktarma sürecinin büyük oranda 

planlama sürecinin rehberliğinde yürütüldüğü görülmüştür. Böylelikle; çalışmaya 

katılan öğrencilerin Rehberli aşama hikâye metni yazıya aktarma bilişsel sürecini 

rehbersiz aşamaya göre büyük oranda etkin bir şekilde uyguladıkları sonucuna 

varılmıştır. 

Gözden geçirme-düzeltme bilişsel süreci teması  

Rehberli aşamada hikâye metni yazma etkinliğinden elde edilen öğrenci 

metinleri incelendiğinde çalışmaya katılan on altı öğrencinin Gözden Geçirme-

Düzeltme bilişsel sürecini rehbersiz aşama hikâye metni yazmaya göre kısmen 

daha iyi uyguladıkları ancak yine de güçlük çektikleri görülmüştür.    

Gözden Geçirme-Düzeltme bilişsel sürecinin alt bileşenlerinden olan 

yazının dil bilgisi yönünden gözden geçirilmesi ve düzeltilmesine ilişkin kategori 

incelendiğinde; sadece üç öğrencinin dil bilgisi kurallarına ilişkin düzeltme 

çalışması yaptığı ancak bu düzeltmenin de tam olarak uygun olmadığı; diğer 

öğrencilerin ise yazılarında hatalar olmasına karşın dil bilgisi yönünden hiçbir 

düzeltme yapmadıkları görülmüştür. Yazının noktalama yönünden gözden 

geçirilmesi ve düzeltilmesine ilişkin kategori incelendiğinde; dört öğrencinin 

noktalama işaretlerine ilişkin düzeltme çalışması yaptığı ancak bu düzeltmelerin 

de tam olarak uygun olmadığı; diğer öğrencilerin ise yazılarında hatalar olmasına 

karşın noktalama yönünden hiçbir düzeltme yapmadıkları görülmüştür. Yazının 

şekil özellikleri yönünden gözden geçirilmesi ve düzeltilmesine ilişkin kategoriler 

incelendiğinde; dikkat çekici bir durum olarak, sadece bir öğrencinin bu açıdan 

düzeltme çalışması düzeltme çalışması yaptığı ancak bu düzeltmelerin de tam 

olarak uygun olmadığı görülmüştür. Yazının içerik yönünden gözden geçirilmesi 

ve düzeltilmesine ilişkin kategori incelendiğinde, sekiz öğrencinin bu noktada 

düzeltme çalışması yaptığı ancak yapılan düzeltmelerin tam olarak doğru 

olmadığı; diğer öğrencilerin düzeltme yapmadığı görülmüştür. Yazının mantıksal 

bütünlük yönünden gözden geçirilmesi ve düzeltilmesine ilişkin kategori 

incelendiğinde, sadece bir öğrencinin bu aşamada yazısına ekleme yaparak 

düzeltmeye çalıştığı tam olarak başarılı olmadığı, diğer öğrencilerin ise düzeltme 

yapmadığı görülmüştür. 
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Genel olarak bu aşamada yapılan düzeltmeler çoğunlukla harf ve kelime 

düzeyinde olup, harflerin ya da kelimelerin eksik veya yanlış yazımlarının 

düzeltilmesine, az sayıda noktalama işaretinin düzeltilmesine ilişkindir. Ancak 

yapılan düzeltme çalışmalarının hiçbiri tam olarak düzeltme amacına hizmet 

etmemekle birlikte bir düzeltme girişimi olarak değerlendirilmiştir. Bu bağlamda, 

Gözden Geçirme-Düzeltme bilişsel süreci, rehbersiz aşamaya oranla rehberli 

aşamada daha etkin yürütülse de planlama ve yazıya aktarma bilişsel süreçleri ile 

karşılaştırıldığında çalışmaya katılan öğrencilerin en çok güçlük yaşadığı bilişsel 

süreçtir. 

Tartışma  

Bu bölümde araştırmadan ele edilen sonuçlar; araştırmaya konu olan 

değişkenler bağlamında,  araştırmanın dayandığı kuramsal çerçeve ve diğer 

araştırmalar ile karşılaştırılarak derinlemesine bir bakış açısıyla sunulmuştur. 

Yazmada kullanılan bilişsel süreçler ile ilgili tartışma  

Araştırmanın bu değişkenine yönelik araştırma soruları çalışmaya katılan 

öğrencilerin rehberli ve rehbersiz aşamalarda bilgilendirici metin ve hikâye metni 

yazarken bilişsel süreçleri nasıl kullandıklarına; yazma sürecinde bilişsel süreçleri 

kullanma durumlarının rehberli ve rehbersiz aşamaya ve metin türüne göre 

farklılaşıp farklılaşmadığına, bilişsel süreçler arasında ilişki olup olmadığına 

ilişkin araştırma sorularıdır. Ayrıca çalışmaya katılan öğrencilerin rehberli ve 

rehbersiz aşamalarda bilgilendirici metin ve hikâye yazmada kullandıkları bilişsel 

süreçleri ile rehberli ve rehbersiz aşamalarda bilgilendirici metin ve hikâye metni 

yazma kalitesi ve yazma hızı düzeyleri; yazmaya yönelik fiziksel ve duyuşsal 

özellikleri ile aralarında bir ilişki olup olmadığı diğer araştırma sorularıdır. 

Rehberli aşamadaki bilgilendirici metin ve hikâye metni yazmada kullanılan 

planlama, yazıya aktarma ve gözden geçirme/düzeltme bilişsel süreç puanları ile 

bilişsel süreçler toplam puanları rehbersiz aşamaya göre daha yüksektir. Ayrıca 

rehbersiz ve rehberli aşama olması bakımından; hem bilgilendirici metin hem de 

hikâye metni yazıya aktarma bilişsel süreci puanları arasında ve hem bilgilendirici 

metin hem de hikâye metni yazma bilişsel süreçler toplam puanları anlamlı bir 

ilişki olduğu görülmüştür.  
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Metin türüne göre bakıldığında; hem rehbersiz hem de rehberli aşamada 

hikâye metni yazmada kullanılan planlama, yazıya aktarma ve gözden 

geçirme/düzeltme bilişsel süreç puanları ile hikâye metni yazma bilişsel süreçler 

toplam puanlarının, bilgilendirici metin yazmada kullanılan planlama, yazıya 

aktarma ve gözden geçirme/düzeltme bilişsel süreç puanları ile bilişsel süreçler 

toplam puanlarından daha yüksek olduğu görülmüştür. Ayrıca metin türüne göre; 

rehbersiz aşamada bilgilendirici metin ile hikâye metni yazıya aktarma bilişsel 

süreci puanları arasında, rehberli aşamada bilgilendirici metin ile hikâye metni 

yazıya aktarma ve gözden geçirme/düzeltme bilişsel süreci puanları arasında 

anlamlı bir ilişki olduğu görülmüştür. Bilgilendirici metin ve hikâye metin türleri 

bağlamında karşılaştırıldığında, rehbersiz ve rehberli aşamaların her ikisinde de 

iki metin türünün bilişsel süreçler toplam puanları arasında anlamlı bir ilişki 

bulunmuştur.  Böylelikle, araştırmaya katılan öğrencilerin hem rehbersiz hem de 

rehberli aşamalarda bilgilendirici metin ile karşılaştırıldığında hikaye metni 

yazma sürecinde bilişsel süreçleri daha etkin kullandıkları soncuna varılmıştır. 

Bu sonuçlardan hareketle; rehberli yazma etkinliklerinde, bilişsel süreçlerin 

alt bileşenlerine ilişkin ipuçlarını içeren yönergelerin öğrencilerin hikâye ve 

bilgilendirici metin yazarken planlama, yazıya aktarma ve gözden 

geçirme/düzeltme bilişsel süreçlerini daha etkin uygulamalarına neden olduğu 

görülmüştür. Böylelikle bilişsel süreçlerin ve alt bileşenlerinin yazma sürecinde 

nasıl ve ne şekilde işe koşulacağının bilgisinin, yazma sürecini ve sürecin sonunda 

ortaya çıkan metnin kalitesini olumlu etkilediği söylenebilir. 

Planlama, yazıya aktarma ve gözden geçirme/düzeltme bilişsel süreçlerinin 

ilişkisi incelendiğinde; rehberli aşamalarda bilgilendirici metin ve hikâye metni 

yazmada; rehbersiz aşamalarda hikâye metni yazmada kullanılan planlama ile 

yazıya aktarma bilişsel süreçleri arasında anlamlı bir ilişki olduğu sonucuna 

varılmıştır. Bunun yanı sıra rehbersiz aşamada bilgilendirici metin yazmada 

kullanılan planlama ile yazıya aktarma bilişsel süreçleri arasında anlamlı bir ilişki 

bulunmasa orta düzeyde bir ilişki olduğu görülmüştür. Benzer şekilde; rehberli 

aşamada hikâye metni yazmada kullanılan yazıya aktarma ile gözden 

geçirme/düzeltme bilişsel süreçlerinin arasında anlamlı bir ilişki bulunmasa orta 

düzeyde bir ilişki olduğu görülmüştür. Rehbersiz aşamada hikâye metni yazmada 

kullanılan yazıya aktarma ile gözden geçirme/düzeltme bilişsel süreçlerinin 
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arasında ise anlamlı bir ilişki bulunmasa orta düzeyde ve negatif yönde bir ilişki 

olduğu görülmüştür. Bu sonuçlardan hareketle çalışmaya katılan öğrenciler 

bağlamında;  yazı yazmaya başlaman önce yazma amacı, hedef kitle, metin türü, 

konu ile ilgili fikir, konunun ana ve alt başlıklarının belirlenmesi ve yazma planı 

oluşturulması gibi bileşenleri içeren bir hazırlık çalışması yaparak planlama 

bilişsel sürecini etkin kullanıldığında; ilgili bileşenlere yönelik çalışmaların 

metinselleştirmede daha başarılı olunduğu; yazıya aktarma bilişsel sürecinin de 

daha etkin kullanıldığı söylenebilir. Kısaca; hem bilgilendirici metin hem de 

hikâye metni yazma sürecine doğrudan metnini yazarak değil de planlama 

yaparak başlayan öğrencilerin yazıya aktarma bilişsel sürecinde de başarılı olarak 

ilk metinlerini oluşturdukları söylenebilir. Çalışmaya katılan öğrenciler 

bağlamında rehbersiz aşamada bilgilendirici metin yazmadan önce hazırlık 

yaparak planlama bilişsel süreci işe koşulduğunda yazıdaki anlam, yazım, 

noktalama, mekanik hataların belirlenip düzeltilmesi gibi bileşenleri kapsayan 

gözden geçirme/düzeltme bilişsel sürecinde daha başarılı olunduğu söylenebilir. 

Rehbersiz ve rehberli bilgilendirici metin ile hikâye metni yazma 

etkinliklerinde kullanılan bilişsel süreçler arasındaki ilişkiler analiz edildiğinde 

ulaşılan nicel sonuçlar ile bu değişkenlere ilişkin nitel sonuçlar paralellik 

göstermektedir. Her iki metin türünün nitel analizinden elde edilen sonuçlar yazı 

yazmadan önce planlama süreci bağlamında yapılan çalışmaların yazıya aktarma 

bilişsel sürecini ve kısmen de olsa gözden geçirme/düzeltme bilişsel sürecini 

uygulamayı kolaylaştırdığını veya olumlu yönde etkilediğini göstermiştir. Hatta 

metinler öğrenci bazında analiz edildiğinde, çalışmaya katılan öğrencilerden 

planlama bilişsel sürecini etkin bir şekilde uygulayarak yazma amacı, hedef kitle, 

metin türü, konu ile ilgili fikir, konunun ana ve alt başlıklarının belirlenmesi ve 

yazma planı oluşturulması gibi bileşenleri içeren bir hazırlık çalışması yapan 

öğrencilerin; yazma planlarını referans alarak, bu bileşenlere yönelik çalışmalarını 

metinselleştirerek, özellikle yazıya aktarma bilişsel sürecinde daha başarılı 

oldukları görülmüştür. 

 “Bilişsel Süreç Modeline Göre Hazırlanan Yazma Öğretimi Programının 

Öğrenci Başarısına Etkisi” isimli doktora tezi, bilişsel süreç yaklaşımına göre 

geliştirilen öğretim programının öğrencilerin yazma becerilerinin gelişmesine bir 

etkisinin olup olmadığını incelemek amaçlanmaktadır. Bu bağlamda açıklayıcı 



347 

 

metin üretimi içerik oluşturma, tutarlılık, sözcük kullanımı, tümce kuruluşu ve 

mekanik özellikler temelinde incelenmiştir. Bilişsel süreç yaklaşımına dayalı 

etkinlikler aracılığıyla öğrencilerin en az bilişsel çaba gerektiren sözlüksel 

düzeyden, en çok bilişsel çaba gerektiren metinsel düzeye ulaşabilmelerini 

sağlayabilecek öğretim etkinliklerinin işe koşulmuştur. Deney grubu öğrencileri 

içerik oluşturma, tutarlılık, sözcük kullanımı, tümce kuruluşu, mekanik özellikler 

ve toplam puan durumlarında gelişme göstermiştir. Sonuç olarak bilişsel süreç 

yaklaşımı temel alınarak geliştirilen öğretime etkinlikleri öğrencilerin daha iyi 

metinler oluşturmalarını sağlamış ve yazma becerilerini geliştirmede önemli 

derecede etkili olduğu sonucuna ulaşılmıştır (Ülper, 2008; s. 187, 209).  

Araştırmanın yazma sürecinde bilişsel süreçlerin nasıl işe koşulacağına ilişkin 

ipuçlarını içeren yönergelerin verildiği rehberli etkinliklerde, öğrencilerin bilişsel 

süreçleri daha etkin kullanarak içerik ve organizasyon açısından daha zengin 

metin oluşturdukları sonuçları ile benzerlik göstermektedir. Bu araştırmanın nicel 

veri toplama araçlarından biri olan ve yazının giriş, gelişme ve sonuç bölümlerinin 

oluşturması; tutarlılık ve mantıksal bütünlüğün sağlanması; yazının içerik, anlam 

ve mekanik açılardan gözden geçirilmesi ve düzeltilmesi gibi ölçütleri kapsayan 

Bilişsel Süreçler Dereceli Puanlama Anahtarından alınan puanlardan elde edilen 

sonuçlar;   çalışmaya katılan öğrencilerin rehberli yazma etkinliklerinde bu 

ölçütleri daha etkin uyguladıklarını göstermektedir. Araştırmanın nitel sonuçları 

da rehberli yazma etkinliklerinde, her iki metin türünde de öğrencilerin bu 

ölçütleri daha etkin uyguladıklarını göstermektedir. Böylelikle bu araştırmanın, 

bilişsel süreçlerin kullanımına ilişkin ipuçları verildiğinde çalışmaya katılan 

öğrencilerin yazma becerilerin geliştiği, daha iyi metinler ürettikleri sonucu ile 

Ülper’in (2008) araştırmasından elde edilen sonuçlar benzerlik göstermektedir.  

“Çocukların Yüksek Düzeydeki Yazma Becerileri: Planlama ve Gözden 

Geçirme/Düzeltme Gelişimleri ve Bunların Yazma Kalitesine Katkısı” (Limpo, 

Alves, & Fidalgo, 2013) adlı çalışma dördüncü sınıftan dokuzuncu sınıfa kadar 

tüm sınıf düzeylerinden toplam 381 öğrenci ile yürütülmüştür. Çalışmanın amacı 

planlama ve düzeltme gelişimlerinin 4. Sınıftan 9. Sınıfa kadar gelişimini 

incelemek; sınıf düzeyinin planlamayı etkileyip etkilemediğini ve sınıf düzeyi ile 

düzeltme alt süreçlerinin (hataları belirleme ve düzeltme) mekanik ve anlam 

yönünden düzeltmeyi etkileyip etkilemediğini incelemektir. Öğrencilerden bir 
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hikâye planlamaları, yazmaları ve başka bir hikâyeyi, mekanik ve önemli hataları 

tespit edip düzelterek gözden geçirmeleri istenmiştir. Öğrencilere “evcil hayvanını 

kaybeden bir çocuk” konusu verilerek bir hikâye planlamaları ve yazmaları 

istenmiştir. 4. sınıftan 9. sınıfa kadar; 4. sınıftan 5. sınıfa ve 6. sınıftan 7. sınıfa 

kadar gözlenen düşüşlere ve sabit dönemlere rağmen öğrencilerin planlama ve 

revize etme becerilerinde artan bir eğilim bulunmuştur. Ayrıca, daha genç 

öğrencilerin planlama ve gözden geçirme becerileri yazılarının kalitesine herhangi 

bir katkı sağlamazken, daha büyük öğrencilerde bu üst düzey beceriler, kontrol 

yordayıcılarının üzerinde ve ötesinde yazma kalitesine katkıda bulunmuştur. 

Planlama becerilerinin gelişimine bakıldığında sınıf düzeyleri arasında anlamlı 

farklılık bulunmuş; dördüncü sınıftan beşinci sınıfa düşüş, beşinci sınıftan altıncı 

sınıfa artış, altıncı sınıftan yedinci sınıfta sabit bir dönem, yedinci sınıftan 

sekizinci sınıfa ve sekizinci sınıftan dokuzuncu sınıfa artış bulunmuştur. Gözden 

geçirme/düzeltme becerilerinin gelişimine bakıldığında; tüm sınıf düzeylerinde 

öğrencilerin mekanik hataları ve temel hataları belirlemekten ziyade bu mekanik 

hataları ve temel hataları düzeltmede daha iyi oldukları bulunmuştur. Genel olarak 

öğrencileri yazmaya başlamadan önce planlama yapma ve anlam açısından 

gözden geçirme/düzeltme becerilerinin tam olarak işlevsel olmadığı bulunmuştur 

(Limpo, Alves & Fidalgo, 2013). Bu araştırmanın rehbersiz yazma etkinliklerinde 

her iki metin türünde de çalışmaya katılan öğrencilerin planlama ve gözden 

geçirme/düzeltme bilişsel sürecini uygulamada yazıya aktarma bilişsel sürecine 

göre daha çok güçlük çektikleri sonucu ile benzerlik göstermektedir. Ayrıca 

Gözden geçirme/düzeltme bilişsel sürecinde; çalışmaya katılan öğrencilerin en 

çok mantıksal bütünlük ve şekil özelliklerine ilişkin düzeltmelerde güçlük 

yaşadığı, yazının içeriğine yönelik yapılan düzeltmelerin neredeyse tamamının 

hatalı olduğu, yapılan düzeltmelerin genellikle harf ve az sayıda olsa da kelime 

düzeyinde olduğu araştırmanın nitel sonuçlarındandır. Genel olarak bu bilişsel 

süreçte, hem rehberli hem de rehbersiz aşamada diğer bilişsel süreçlere göre 

çalışmaya katılan öğrencilerin daha çok güçlük çektikleri sonucuna ulaşılmıştır. 

Bu bağlamda her iki araştırmanın sonuçlarının benzerlik gösterdiği söylenebilir. 

“Süreç Odaklı Yazma Yaklaşımlarının Yazma Başarısına Etkisi: Bir Meta 

Analiz” adlı araştırmada süreç odaklı yazma modellerinin, yazmanın farklı 

boyutlarının öğrencilerin yazma başarısı düzeylerini nasıl etkilediği 
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incelendiğinde, planlama boyutunun yazma başarısını en geniş ve en üst düzeyde 

etkilediği bulgusuna ulaşılmıştır. Planlama boyutundan sonra öğrencilerin yazma 

başarı düzeylerini etkileyen diğer boyutlar sırasıyla imla, sunum, cümle akıcılığı, 

fikirler, üslup, organizasyon ve kelime seçimidir (Kansızoğlu & Bayrak Cömert, 

2017). Araştırmanın nitel ve nicel sonuçlarından olan; çalışmaya katılan 

öğrencilerden planlama bilişsel sürecini daha etkin kullanan ve etkili yazma planı 

hazırlayan öğrencilerin ürettikleri metinlerin daha iyi olduğu; yazıya aktarma 

bilişsel sürecini daha başarılı uyguladıkları sonucu ile Kansızoğlu ve Bayrak 

Cömert’in (2017) araştırmalarındaki planlama boyutunun yazma becerisini en üst 

düzeyde etkileyen boyutu olduğuna ilişkin sonuç benzerlik göstermektedir.  

 “Süreç Temelli Yaratıcı Yazma Uygulamalarının Yazılı Anlatıma ve 

Yazmaya İlişkin Tutuma Etkisi” adlı araştırmada;  yazma öncesi, süreç temelli 

yaratıcı yazma ve iş birlikli yaratıcı yazma çalışmalarının;  süreç temelli yazmanın 

taslak yazma, gözden geçirme, düzenleme ve yayımlama aşamalarına uygun 

olarak yürütülmemesinin öğrencilerin yazılı anlatım becerilerinin gelişmesinde 

etkili olduğu bulgusuna ulaşılmıştır (Erdoğan & Yangın, 2014). Bu araştırmanın 

nitel ve nicel bulgularından elde edilen rehberli yazma etkinliklerinde bilişsel 

süreçlerin kullanımına ilişkin ipuçları verildiğinde çalışmaya katılan öğrencilerin 

yazma becerilerin geliştiği ve bilişsel süreçleri daha etkin uyguladıkları sonuçları 

Erdoğan ve Yangın’ın (2014) araştırmasının bulguları ile paralellik 

göstermektedir.  

“Orta Okul Düzeyindeki Yazarlarda Planlamanın, Yazıya Aktarmanın ve 

Gözden Geçirme/Düzeltmenin Değerlendirilmesi” adlı; yedinci, sekizinci ve 

dokuzuncu sınıf düzeyinde yürütülen araştırmada; rehbersiz ve rehberli 

aşamalarda planlama, yazıya aktarma ve geçirme/düzeltme bilişsel süreçlerini 

kapsayan mektup yazma çalışması; hikâye ve açıklayıcı türde metinler yazma 

çalışmaları ve farklı ölçümler yoluyla öğrencilerin yazma becerileri incelenmiştir. 

Bilişsel yazma süreçleri puanları arasındaki korelasyonlara bakıldığında; planlama 

puanları ile kelime düzeyinde ve metin düzeyinde yazıya aktarma puanları 

arasında anlamlı bir ilişki bulunmuştur (Berninger, Whitaker, Feng, Swanson & 

Abbott, 1996). Benzer şekilde bu araştırmanın nicel sonuçlarında, rehberli aşama 

bilgilendirici metin ile hikâye metni; rehbersiz aşama hikâye metni yazmada 

kullanılan planlama ile yazıya aktarma bilişsel süreçler puan ortalamaları arasında 
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anlamlı bir ilişki bulunduğu görülmüştür. Ayrıca araştırmanın nitel sonuçları da 

planlama bilişsel süreci etkin uygulandığında yazıya aktarma bilişsel sürecinin de 

başarılı ve etkin bir şekilde yürütüldüğü sonucu ile paralellik göstermektedir. 

Planlama puanları ile metin düzeyinde gözden geçirme/düzeltme puanları arasında 

anlamlı bir ilişki bulunmuştur. Kelime düzeyinde yazıya aktarma puanları ile 

metin düzeyinde yazıya aktarma puanları arasında; kelime ve metin düzeyinde 

gözden geçirme/düzeltme puanları arasında anlamlı bir ilişki bulunmuştur. Cümle 

düzeyinde yazıya aktarma ile metin düzeyinde yazıya aktarma puanları arasında; 

kelime ve metin düzeyinde gözden geçirme/düzeltme puanları arasında anlamlı bir 

ilişki bulunmuştur. Kelime düzeyinde gözden geçirme/düzeltme puanları ile metin 

düzeyinde gözden geçirme/düzeltme puanları arasında anlamlı bir ilişki 

bulunmuştur (Berninger, Whitaker, Feng, Swanson & Abbott, 1996). Bu 

araştırmada ise rehberli aşamada rehbersiz ve rehberli aşamalarda bilgilendirici 

metin yazmada kullanılan yazıya aktarma ile gözden geçirme/düzeltme bilişsel 

süreçleri arasında anlamlı bir ilişki bulunmadığı görülmüştür. Ancak hikâye metin 

türünde rehbersiz aşamada yazıya aktarma ile gözden geçirme/düzeltme bilişsel 

süreçleri arasında anlamlı bir ilişki bulunmazken orta düzey ve negatif yönde bir 

ilişkinin; rehberli aşamada ise anlamlı bir ilişki bulunmazken orta düzey bir 

ilişkinin varlığından söz edilebileceği görülmüştür. Bu bağlamda iki araştırmanın 

sonucu farklılık göstermektedir. Beklenenin aksine rehberli planlama sürecine 

göre rehbersiz planlama sürecinde daha yüksek puan ortalama puanlar aldıkları 

görülmüştür (Berninger, Whitaker, Feng, Swanson, & Abbot, 1996). Bu 

araştırmada ise rehberli aşamada hem bilgilendirici hem de hikâye metni yazmada 

kullanılan planlama bilişsel sürecine ilişkin ortalama puanlar rehbersiz aşamaya 

daha yüksektir. Bu bağlamda iki araştırmanın sonucu farklılık göstermektedir.  

“Ters Yüz Edilmiş Sınıf Modeline Dayalı Yazma Öğretiminin Öğrencilerin 

Üstbilişsel Farkındalık Düzeylerine, Yazma Başarılarına ve Kaygılarına Etkisi”  

adlı araştırmada uygulama öncesinde elde edilen verilere göre; öğrencilerin hikâye 

yazma sürecinde en çok içerik oluşturmada zorlandıkları sonucuna ulaşılmıştır. 

İçerik oluşturmada öğrencilerin en çok güçlük yaşadığı boyut ise 

planlama/kurgulama olarak ifade edilmektedir. Ayrıca öğrencilerin hikâye 

yazarken konu bulma, ana fikre dayalı olarak yazmak, uygun bir şekilde giriş ve 

gelişme sonuçlarını oluşturmada güçlük çektikleri iade edilmektedir. Öğrencilerin 
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yazılarında zaman ve mekân unsurlarına yer vermedikleri, sınırlı sayıda karakter 

kullandıkları, olay kurgusunda tutarlılığın sağlanamadığı, sonuç bölümünün 

olmadığı dil ve anlatım noktasında zorlandıkları araştırmanın sonuçları arasında 

yer almaktadır (Kanzısoğlu, 2008). Bu araştırmanın nitel ve nicel sonuçlarına 

bakıldığında da rehbersiz hikâye yazma etkinliklerinde öğrencilerin planlama 

süreci uygulamadan doğrudan hikâyelerini yazmaya başladıkları görülmüştür. 

Bunun yanı sıra rehbersiz aşamada, sınırlı sayıda hikâye unsuruna yer verildiği, 

olayın ve konunu sınırlı bir yapıda geliştirildiği ve kimi zaman yazının 

sonlandırılmadığı ya da konuyu ve ana fikri özetleyen ve problemi çözen nitelikte 

bir sonuç bölümü oluşturulmadığı görülmüştür. Bu bağlamda Kanzısoğlu’nun 

(2008) araştırmasında belirtilen öğrencilerin hikâye yazarken güçlük çektiği 

noktalar ile bu araştırmanın rehbersiz hikâye yazma etkinliklerinden elde edilen 

sonuçları benzerlik göstermektedir.  

Yazmayı etkileyen fiziksel özellikler ile ilgili tartışma 

Araştırmanın bu değişkenine ilişkin araştırma soruları; çalışmaya katılan 

öğrencilerin yazmaya yönelik fiziksel özellikleri ile rehberli ve rehbersiz 

aşamalarda bilgilendirici metin ve hikâye yazmada kullandıkları bilişsel süreçler, 

rehberli ve rehbersiz aşamalarda bilgilendirici metin ve hikâye metni yazma 

kalitesi ve yazma hızı düzeyleri ile yazmaya yönelik duyuşsal özellikleri ile 

aralarında bir ilişki olup olmadığı yöneliktir. Araştırmaya konu olan yazmaya 

yönelik fiziksel özellikler “Kavrama Kuvveti ile Anahtar Tutma, Parmak Ucu ve 

Palmar Sıkıştırma Kuvveti” değişkenleri bağlamında betimlenmektedir.  

Çalışmaya katılan 4. Sınıf düzeyinde 16 öğrencinin kavrama kuvveti 

ortalama puanları 14.99; anahtar tutma-sıkıştırma kuvveti ortalama puanları  4,20;  

parmak ucu sıkıştırma kuvveti ortalama puanları  2,50; palmar sıkıştırma kuvveti 

ortalama puanları  ise 3,29 olarak bulunmuştur.  

Kavrama kuvveti ortalama puanları ile anahtar tutma-sıkıştırma kuvveti, 

parmak ucu sıkıştırma kuvveti, palmar sıkıştırma kuvveti ortalama puanları; 

anahtar tutma-sıkıştırma kuvveti ortalama puanları ile parmak ucu sıkıştırma 

kuvveti ve palmar sıkıştırma kuvveti ortalama puanları;  parmak ucu sıkıştırma 

kuvveti ortalama puanları ile palmar sıkıştırma kuvveti ortalama puanları arasında 

anlamlı ilişki olduğu görülmüştür. Böylelikle yazmaya yönelik fiziksel özellikler 
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olarak açıklanan kavrama ve sıkıştırma kuvvetlerinin her biri ile diğeri arasında 

anlamlı ilişkiler bulunmuştur. Araştırmanın bu sonucuna benzer şekilde,  kavrama 

kuvveti ile sıkıştırma kuvveti arasında güçlü ve pozitif bir ilişki olduğu ifade 

edilmiştir (Nilsen, Hermann, Eriksen, Dagfinrud, Mowinckel & Kjeken, 2012).  

Temur (2011b) tarafından yetmiş dokuz birinci sınıf öğrencisi ile 

yürütülmüş  “İlköğretim 1. Sınıf Öğrencilerinin Kalem Tutma Şekilleri ile 

Kavrama ve Sıkıştırma Kuvvetlerinin Betimlenmesi” adlı araştırmada kavrama 

kuvveti, anahtar tutuş, parmak ucu ve Palmar kuvveti bileşenlerine ilişkin yapılan 

ölçüm sonuçları aracılığıyla kavrama ve sıkıştırma kuvvetleri betimlenmiştir. 

Kavrama kuvvetleri Seahan Hand Dynamometer ile ince kas gelişimleri sıkıştırma 

kuvvetleri ise Saehan Hydraulic Pinch Gauge adlı cihazlar aracılığıyla 

ölçülmüştür. Araştırmanın sonuçlarına göre; kavrama kuvveti ortalama puanları 

8.41; anahtar tutuş ortalama puanları .90; parmak ucu ortalama puanları .74; 

Palmar kuvveti ortalama puanları 1.12 olarak betimlenmiştir.  Kavrama kuvveti 

ortalama puanları erkek öğrencilerde 9.39 iken kız öğrencilerde 7.12; anahtar 

tutuş ortalama puanları erkek öğrencilerde 1.07 iken kız öğrencilerde. 67; parmak 

ucu ortalama puanları erkek öğrencilerde .88 iken kız öğrencilerde .56; Palmar 

kuvveti ortalama puanları erkek öğrencilerde 1.034 iken kız öğrencilerde .82 

olarak betimlenmiştir. Kavrama kuvveti, anahtar tutuş, parmak ucu ve Palmar 

kuvveti bileşenleri cinsiyet değişkenine erkek öğrenciler lehine farklılaşmaktadır.  

Temur, Aksoy ve Tabak (2012) tarafından “İlköğretim 1. Sınıf 

Öğrencilerinin Kalem Tutma Şekilleri ile Kavrama-Sıkıştırma Kuvvetlerinin 

Yazma Hızı ve Hatalarına Etkisi”adlı, 412 öğrenci ile yürütülmüş araştırmada 

öğrencilerin kavrama kuvvetleri Baseline Hand Dynamometer aracılılığıyla 

ölçülürken; Palmar kavrama, anahtar tutuş, parmak ucu tutuş bileşenleri 

bağlamında öğrencilerin sıkıştırma kuvvetleri Baseline Pinch Gauge aracılılığıyla 

ölçülmüştür.  Benzer şekilde, bu araştırmada öğrencilerin yazmaya yönelik 

fiziksel özelliklerine ilişkin kavrama ve sıkıştırma kuvvetleri benzer şekilde ele 

alınmış ve kuvvetlerin ölçümünde aynı marka cihazlar kullanılmıştır. 

Temur, Aksoy ve Tabak’ın (2012) araştırmasının bulgularında; kavrama 

kuvveti ortalama puanları erkek öğrencilerde 8.14 iken kız öğrencilerde 6.85; 

anahtar tutuş ortalama puanları erkek öğrencilerde 2.26 iken kız öğrencilerde 

1.94; parmak ucu ortalama puanları erkek öğrencilerde 1.59 iken kız öğrencilerde 
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1.39; palmar kuvveti ortalama puanları erkek öğrencilerde 2.36 iken kız 

öğrencilerde .2.05 olarak belirtilmiştir. Kavrama, anahtar tutuş, parmak tutuş  ve 

palmar kavrama kuvvetlerinin her birinde erkek öğrencilerin ortalama puanlarının 

daha yüksek olduğu ifade edilmiştir.  

Kavrama kuvvetini etkileyen çok sayıda değişken bulunmaktadır. Alan 

yazında en çok belirtilen değişkenler öncelikle yaş ve cinsiyet (Crosby, Wehbè & 

Mawr, 1994; Nordenskiöld & Grimby, 1993) iken boy ve vücut kitle indeksi ile 

ilgili korelasyonlar da (Günther, Bürger, Rickert, Crispin, &Schulz, 2008) 

bulgular arasındadır (Akt: Nilsen, Hermann, Eriksen, Dagfinrud, Mowinckel & 

Kjeken, 2012). Mathiowetz vd. (1985) araştırmalarında kavrama kuvvetinin yaş 

değişkeni ile birlikte 14-24 yaş aralığında arttığını, 25-39 yaşa aralığında kavrama 

kuvvetinin en yüksek düzeyde olduğunu ancak yaşlanma ile kavrama kuvvetinin 

düştüğünü ifade etmektedir (Akt: Temur, Aksoy ve Tabak, 2012). Bu bağlamda 

Temur’un (2011b) ve Temur, Aksoy ve Tabak’ın (2012) araştırmalarında 

betimlenen kavrama ve sıkıştırma kuvvetleri düzeyleri ile bu araştırmada 

betimlenen düzeyler farklılık göstermektedir. Temur’un (2011b) ve Temur, Aksoy 

ve Tabak’ın (2012) araştırmaları ilköğretim birinci sınıf düzeyinde 

yürütülmüşken, bu araştırma ilkokul dördüncü sınıf düzeyinde yürütülmüştür. 

Böylelikle alan yazında da belirtildiği gibi yaş değişkeni farklıklık gösterdiği ve 

yaş seviyesi arttığı için bu araştırmadaki kavrama ve sıkıştırma düzeyleri de artış 

göstermiştir. 

Suudi Arabistan’da 6-12 yaş arasındaki ilkokul çağındaki çocuklardan 

oluşan 525 kişilik bir örneklem ile yürüttükleri kavrama kuvveti ölçümleri ile 

ilgili çalışmada kavrama kuvveti ile yaş değişkeni arasında pozitif bir ilişki 

olduğu bulgusuna ulaşmışlardır. Ayrıca erkek çocukların kavrama kuvvetinin kız 

çocuklarına göre daha güçlü olduğu da bulgular arasındadır (Omar, Alghadir & Al 

Baker, 2015). Baseline dynamometer kullanarak 65 yaş üstü 14 kişi ve 30 yaş altı 

14 kişilik bir örneklem ile yaptıkları kavrama kuvveti ölçümlerinde; sağ ve sol el 

olmak üzere iki ölçümde de 30 yaş altından oluşan grubun kavrama kuvveti 

düzeylerinin daha yüksek olduğu bulgusuna ulaşmışlardır (Irwin & Sesto, 2010). 

Nilsen, Hermann, Eriksen, Dagfinrud, Mowinckel ve Kjeken (2012), 20 yaş ve 80 

yaş üzeri arasındaki yaş gruplarından oluşan toplamda 566  kişilik bir örneklem 

ile yürüttükleri çalışmada kavrama kuvveti değişekini açısından erkek 
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katılımcıların tüm yaş gruplarında kadın katılımcılara göre daha güçlü olduğu ve 

sağ elin tüm katılımcılarda daha güçlü olduğu bulgusuna ulaşmışlardır.  Tutma 

sıkıştırma kuvvetinde yine erkeklerin kadınlara daha güçlü olduğu ve gençlerin 

yaşlılalara göre kuvvet ortalamalarının yüksek olduğu ve aynı şekilde erkeklerin 

kadınlara göre göre kuvvet ortalamalarının yüksek olduğu bulgularına ulaşılmıştır  

Bear-Lehhman, Kafko, Mah, Mosquera ve Reilly (2002) 3, 4, ve 5 

yaşlarındaki 81 okul öncesi dönem çocukları ile yürüttükleri ve bu yaş grubundaki 

çocukların kavrama ve sıkıştırma kuvveti ile el gücünü ve el büyüklüklerini 

belirlemeyi amaçlayan araştırmalarında yaş ile birlikte el gücünün ve el 

büyüklüğünün arttığı sonucuna ulaşmışlardır. 5 yaşındaki çocukların kavrama ve 

sıkıştırma güçlerinin 3 ve 4 yaşlarla karşılaştırıldığında en yüksek düzeyde olduğu 

görülmüştür. Ayrıca erkek çocukların, anlamlı bir düzeyde olmasa da kız 

çocuklara göre kavrama ve sıkıştırma kuvvetlerinin daha yüksek olduğu sonucuna 

ulaşılmıştır. Ayrıca üç yaşındaki çocukların kavrama kuvveti ortalamaları sağ el 

8.0 ve sol el 7.7;  dört yaşındaki çocukların kavrama kuvveti ortalamaları sağ el 

9.9 ve sol el 8.8; beş yaşındaki çocukların kavrama kuvveti ortalamaları sağ el 

15.0 ve sol el 14.2; tüm yaşlarda ise kavrama kuvveti ortalamaları sağ el 10.8 ve 

sol el 10.0 olarak belirtilmiştir (Bear-Lehhman, Kafko, Mah, Mosquera & Reilly, 

2002). Bu araştırmada ise çalışmaya katılan dördüncü sınıf öğrencilerinin 

kavrama kuvveti ortalama puanları 14.99 olarak bulunmuştur. Kavrama kuvveti 

ortalama puanlarının iki araştırmada farklı düzeylerde olmasının nedeninin yaş 

değişkeni olduğu söylenebilir. Ancak Bear-Lehhman, Kafko, Mah, Mosquera ve 

Reilly’nin (2002) araştırmasındaki beş yaşındaki çocukların sağ el 15.0 ve sol el 

14.2 olarak belirtilen kavrama kuvveti ortalamalarının, bu araştırmadaki dördüncü 

sınıf öğrencilerinin kavrama kuvveti puanları ile çok yakın olması dikkat çekici 

bir durumdur.  

Yedi ve on iki yaş arasındaki 712 ilkokul öğrencisi ile Kore’de yapılan bir 

araştırmada; kavrama kuvveti, parmak ucu sıkıştırma kuvveti, palmar kuvveti ve 

anahtar tutma sıkıştırma kuvvetleri “lb” cinsinden betimlenmektedir. Bu değerler 

“kg.” cinsine dönüştürüldüğünde; dokuz yaşındaki erkek öğrencilerin kavrama 

kuvvetleri 15.1, kız öğrencilerin ise 13.01; erkek öğrencilerin parmak ucu 

sıkıştırma kuvveti 2.3, kız öğrencilerin ise 2.22; erkek öğrencilerin palmar kuvveti 

2.49, kız öğrencilerin ise 2.31;   erkek öğrencilerin anahtar tutma sıkıştırma 
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kuvvetleri 2.85, kız öğrencilerin ise 2.76 olduğu görülmüştür. On yaşında 

öğrencilerde ise; erkek öğrencilerin kavrama kuvvetleri 16.96, kız öğrencilerin ise 

14.65; erkek öğrencilerin parmak ucu sıkıştırma kuvveti 2.40, kız öğrencilerin ise 

2.44; erkek öğrencilerin palmar kuvveti 3.22, kız öğrencilerin ise 3.12; erkek 

öğrencilerin anahtar tutma sıkıştırma kuvvetleri 3.35, kız öğrencilerin ise 

3.26olduğu görülmüştür (Yim, Cho & Lee, 2003).  

Bu araştırmaya katılan dördüncü sınıf öğrencilerinin ise kavrama kuvveti 

ortalama puanları 14.99; anahtar tutma-sıkıştırma kuvveti ortalama puanları 4,20;  

parmak ucu sıkıştırma kuvveti ortalama puanları 2,50; palmar sıkıştırma kuvveti 

ortalama puanları ise 3,29 olarak bulunmuştur. Bu bağlamda iki araştırma 

arasındaki ortalamalar karşılaştırıldığında, araştırmaya katılan dördüncü sınıf 

öğrencilerinin kavrama kuvveti değerlerinin diğer araştırmadaki on yaşındaki kız 

ve erkek öğrencilerin düşük olduğu; parmak ucu ve palmar sıkıştırma kuvveti 

değerlerinin diğer araştırmadaki on yaşındaki öğrencilere yakın olmakla birlikte 

çok az düzeyde yüksek olduğu; anahtar tutma sıkıştırma kuvvetleri değerlerinin 

ise diğer araştırmadaki on yaşındaki öğrencilerden yüksek olduğu görülmüştür. 

Temur, Aksoy ve Tabak’ın (2012) araştırmasında, hata puanları ile kavrama 

kuvveti arasında negatif düzeyde düşük bir ilişki; anahtar tutuş, parmak ucu ve 

palmar tutuş ile hata puanları arasında ise düşük düzeyde negatif bir ilişki tespit 

edilmiştir. Kavrama ve sıkıştırma kuvveti ölçümlerinden elde edilen bulgulara 

göre; kas kuvveti arttıkça birinci sınıf öğrencilerinin hata puanlarının azaldığı 

veya kas kuvveti düştükçe birinci sınıf öğrencilerinin hata puanlarının artığı 

şeklinde yorumlanabileceği ifade edilmiştir. Bu araştırmada ise; çalışmaya katılan 

dördüncü sınıf öğrencilerinin kavrama kuvveti ortalama puanları ile rehberli 

aşamadaki hikâye metni yazma kalitesi ortalama puanları arasında negatif 

düzeyde anlamlı bir ilişki bulunmuştur. Temur, Aksoy ve Tabak’ın (2012) 

araştırma sonuçlarından farlılık gösteren bu sonuç; çalışmaya katılan dördüncü 

sınıf öğrencilerinin kavrama kuvveti düzeyleri arttıkça hikâye metni yazma 

kalitesi düzeylerinde düşüş olabileceği şeklinde yorumlanabilir. Ayrıca rehbersiz 

aşamadaki bilgilendirici metin ve hikâye metni yazma kalitesi puanları ile 

kavrama kuvveti puanlarına ilişkin korelasyonlar negatif yönlü olup ve 

istatistiksel olarak anlamlı bulunamamıştır.    



356 

 

Temur, Aksoy ve Tabak’ın (2012) araştırma sonuçlarında, yazma hızı ile 

kavrama kuvveti arasında düşük düzeyde anlamlı bir ilişki olduğu; anahtar ve 

parmak ucu sıkıştırma kuvvetleri yazma hızı arasında ilişki olmadığı ifade 

edilmiştir. Palmar sıkıştırma kuvveti ile yazma hızı arasında ise düşük düzeyde 

negatif bir ilişki olduğu, ancak ilişkinin istatistiksel olarak anlamlı olmadığı 

belirtilmiştir. Araştırmada ayrıca kavrama kuvvetinin, 1. Sınıf öğrencilerinin 

yazma hızlarını, sıkıştırma kuvvetine göre daha fazla etkilediği ifade edilmiştir 

(Temur, Aksoy ve Tabak, 2012). Bu araştırmada kavrama ve sıkıştırma kuvvetleri 

ile rehbersiz ve rehberli aşamalardaki bilgilendirici metin ve hikâye metni yazma 

hızı arasında anlamlı ilişkiler bulunmadığı görülmüştür. Parmak ucu sıkıştırma 

kuvveti dışındaki tüm değişkenler ile rehbersiz ve rehberli aşamalardaki 

bilgilendirici metin ve hikâye metni yazma hızları arasında negatif düzeyde 

ilişkiler olduğu; parmak ucu sıkıştırma kuvveti ile rehbersiz ve rehberli 

aşamalardaki hikâye metni yazma hızları arasında düşük düzeyde bir ilişki olduğu 

ancak ilişkinin istatistiksel olarak anlamlı olmadığı görülmüştür. 

Yazmaya yönelik duyuşsal özelikler ile ilgili tartışma  

Araştırmanın bu değişkenine ilişkin araştırma soruları; çalışmaya katılan 

öğrencilerin yazmaya yönelik duyuşsal özellikleri ile rehberli ve rehbersiz 

aşamalarda bilgilendirici metin ve hikâye yazmada kullandıkları bilişsel süreçleri, 

rehberli ve rehbersiz aşamalarda bilgilendirici metin ve hikâye metni yazma 

kalitesi ve yazma hızı düzeyleri ile yazmaya yönelik fiziksel ile aralarında bir 

ilişki olup olmadığı yöneliktir. 

Bu araştırma sorularından elde edilen bulgulardan çalışmaya katılan 

öğrencilerin duyuşsal özellikler toplam puan ortalamaları ile rehberli aşamadaki 

bilgilendirici metin yazmada kullanılan bilişsel süreçler toplam puan ortalamaları 

arasında;  rehberli aşamadaki hikâye metni yazmada kullanılan bilişsel süreçler 

toplam puan ortalamaları arasında anlamlı bir ilişki olduğu sonucuna ulaşılmıştır. 

Çalışmaya katılan öğrenciler bağlamında, bilgilendirici metin ve hikâye metni 

yazmada kullanılan bilişsel süreçlerin rehberli aşaması ile duyuşsal özellikler 

arasında ilişki olduğu görülmesi sonucundan yola çıkılarak bilişsel süreçlere 

uygun yazma çalışması yürütülmesinin ve yazma sürecinde bilişsel süreçlerin 

daha etkin kullanılmasının yazı yazmaya yönelik olumlu duyuşsal özellikler 

geliştirilmesini etkilediği söylenebilir. 
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Çalışmaya katılan öğrencilerin duyuşsal özellikler toplam puan ortalamaları 

ile rehbersiz aşamadaki bilgilendirici metin yazma kalitesi puanları; hem rehbersiz 

hem de rehberli aşamadaki hikâye yazma kalitesi puanları arasında anlamlı bir 

ilişki olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Çalışmaya katılan öğrenciler bağlamında yazı 

yazmaya yönelik olumlu duyuşsal özellikler geliştirilmesinin bilgilendirici metin 

ve hikâye metni yazma kalitesini olumlu yönde etkileyebileceği söylenebilir. 

İlkokul 4. Sınıflarla yürütülen deneysel araştırmada Türkçe derslerinde 

yaratıcı yazma çalışmalarının uygulanmasının öğrencilerin yazma tutumlarında 

anlamlı bir artışa neden olduğu sonucuna ulaşıldığı belirtilmiştir (Gökçe, 2020). 

Tavşanlı (2019), ilkokul 2. Sınıflar ile yürüttüğü deneysel araştırmada, geliştirilen 

süreç temelli yazma modüler programının deney grubundaki öğrencilerin 

yazmaya ilişkin tutumları üzerinde istatistiksel olarak anlamı bir etkisi olmasa da; 

öğrencilerin yazmaya yönelik tutum puanlarında artış olduğu belirtilmiştir. 

Bahsedilen araştırmaların sonuçları ile bu araştırmanın rehberli aşamasında 

bilgilendirici metin ve hikâye metni yazmada kullanılan bilişsel süreç puanları ile 

duyuşsal özellik puanları arasında anlamlı ilişkiler olması sonucu benzerlik 

göstermektedir. Araştırmanın rehberli yazma etkinlikleri aşaması, yazmada 

kullanılan bilişsel süreçlere göre düzenlenmiş yönergeleri kapsamaktadır. 

Çalışmaya katılan öğrencilerin rehberli aşamadaki bu yönergeleri uyguladığında 

bilişsel süreçleri daha etkin kullandıkları araştırmanın nitel ve nicel sonuçları 

arasındadır. Böylelikle çalışmaya katılan öğrencileri bağlamında, bilişsel süreçlere 

göre düzenlenmiş bilgilendirici metin ve hikâye metni yazma etkinliklerinin, 

yazmaya yönelik olumlu duyuşsal özellikler geliştirdiği söylenebilir. 

Tavşanlı (2019) araştırmasında yazmaya yönelik tutumun yazmaya yönelik 

motivasyon, yazılardan keyif alan, yazmaya yönelik istek duyulması gibi çok 

sayıda duyuşsal özellik ile ilgili olduğunu ifade etmektedir. Yazı yazmaya yönelik 

olumlu tutum geliştiren öğrencilerin yazmak, metin üretmek ve ürettikleri 

metinleri paylaşmak için istek duyduklarını; olumsuz tutum geliştiren öğrencilerin 

ise yazma sürecinde isteksiz davranarak etkili metinler üretemediklerini 

açıklamaktadır. Benzer şekilde, bu araştırmanın rehbersiz aşamadaki bilgilendirici 

metin yazma kalitesi puanları; hem rehbersiz hem de rehberli aşamadaki hikâye 

yazma kalitesi puanları ile yazmaya yönelik duyuşsal özellik puanları arasında 

anlamlı ilişkiler olması sonucu benzerlik göstermektedir. Rehberli bilgilendirici 
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metin yazma kalitesi dışındaki diğer yazma kalitesi puanlarının tamamı ile 

duyuşsal özellik puanları arasında ilişki olması sonucundan yola çıkılarak; 

çalışmaya katılan öğrenciler bağlamında; yazmaya yönelik olumlu duyuşsal 

özellikler geliştirildiğinde bilgilendirici metin ve hikâye metni yazma kalitesi 

düzeylerini arttırabileceği söylenebilir. 

Yazma kalitesi ile ilgili tartışma  

Araştırmanın yazma kalitesi değişkenine ilişkin araştırma soruları; 

çalışmaya katılan öğrencilerin rehberli ve rehbersiz aşamalarda bilgilendirici 

metin ve hikâye metni yazma kalitesi düzeyleri ile yazmada kullandıkları bilişsel 

süreçler, yazı yazmaya yönelik fiziksel ve duyuşsal özellikler ile aralarında bir 

ilişki olup olmadığı yöneliktir. Ayrıca çalışmaya katılan öğrencilerin yazma 

kalitesi düzeylerinin bilgilendirici metin ve hikâye metin türleri ile arasında ilişki 

olup olmadığı; yazma etkinliklerinin rehbersiz ve rehberli aşama olma durumuna 

göre bir ilişki olup olmadığı yazma kalitesine değişkenine ilişkin diğer araştırma 

sorularıdır. 

Bu araştırma sorularından elde edilen bulgulardan; yazma etkinliklerinin 

rehberli ve rehbersiz olması durumuna bakıldığında,  çalışmaya katılan 

öğrencilerde, bilgilendirici ve hikâye metin türlerinin her ikisinin de rehberli 

aşamasında yazma kalitesi düzeylerinin daha yüksek olduğu sonucuna 

ulaşılmıştır. Rehbersiz bilgilendirici metin yazma kalitesi puanları ile rehberli 

bilgilendirici metin yazma kalitesi puanları arasında; rehbersiz hikâye metni 

yazma kalitesi puanları ile rehberli hikâye metni yazma kalitesi puanları arasında 

anlamlı bir ilişki olduğu görülmüştür. Metin türlerine bakıldığında ise; çalışmaya 

katılan öğrencilerin, rehbersiz ve rehberli aşamaların her ikisinde de hikâye yazma 

kalitesi düzeylerinin bilgilendirici metin yazma kalitesi düzeylerinden daha 

yüksek olduğu görülmüştür.  Rehbersiz bilgilendirici metin yazma kalitesi 

puanları ile rehbersiz hikâye metni yazma kalitesi puanları arasında; rehberli 

bilgilendirici metin yazma kalitesi puanları ile rehberli hikâye metni yazma 

kalitesi puanları ile anlamlı ilişki olduğu görülmüştür. 

Ayrıca rehbersiz aşamadaki bilgilendirici metin bilişsel süreçleri toplam 

puanları ile yazma kalitesi puanları arasında, rehberli aşama bilgilendirici metin 

bilişsel süreçleri toplam puanları ile yazma kalitesi puanları arasında ve rehbersiz 
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aşamada hikâye metni bilişsel süreçleri toplam puanları ile yazma kalitesi puanları 

arasında, rehberli aşama hikâye bilişsel süreçleri toplam puanları ile yazma 

kalitesi puanları arasında anlamlı ilişki olduğu görülmüştür. 

 Bu sonuç ile benzer şekilde Limpo, Alves ve Fidalgo (2013) dördüncü ve 

dokuzuncu sınıf arasındaki düzeylerde yürüttükleri araştırmada yüksek düzeydeki 

yazma becerilerinin yazma kalitesine katkısını inceleyerek; tüm yaş düzeyleri ile 

gözden geçirme/düzeltme değişkenleri arasında, planlama değişkenini ile üst 

sınıflar arasında,  kâğıda aktarma becerileri ile (transcription skills) kontrol 

değişkenleri ile ilişkiler olduğu belirtilmiştir. Ayrıca, özellikle üst sınıflarda, 

planlama ve anlamlı düzeltme değişkenlerinin yazma kalitesi değişkenini anlamlı 

bir şekilde açıkladığını ifade edilmiştir. Planlama ve gözden geçirme/düzeltme 

değişkenlerinin, yazma ve yazma ile ilgili olmayan (cinsiyet, okul başarısı, yaş, el 

yazısı yeterliliği, yazım ve metin yapısı vs.) bir dizi değişkenden daha çok yazma 

kalitesine katkıda bulunduğu belirtilmiştir. Bu araştırmada da planlama, yazıya 

aktarma ve gözden geçirme/düzeltme bilişsel süreçlerinden elde edilen bilişsel 

süreçler toplam puan ortalamaları ile bilgilendirici ve hikâye metni yazma kalitesi 

puanları arasında anlamlı ilişkiler olduğu görülmüştür.  

Cordeiro, Limpo, Olive ve Castro (2020) yüz on altı ikinci sınıf öğrencisi ile 

yürüttükleri boylamsal araştırmada yazma kalitesi düzeylerini belirlemek için 

verilen iki farklı konuda öğrencilerin hikâye yazmaları istenmiştir. Hikâyelerini 

yazmadan önce öğrencilere bir dakika düşünme süresi verilmiş, ardından 10 

dakika içerinde hikâyelerini yazmaları istenmiştir. Öğrencilerin yazdıkları 

metinler imla, noktalama, büyük-küçük harf kullanımı gibi hatalar yönünden 

düzeltilmiş ve araştırmacılar tarafından tekrar bilgisayar ortamında yazılmıştır. 

Yazma kalitesi 1 (düşük düzey) ile 7 (yüksek düzey) olmak üzere 

derecelendirilme bütüncül bir puanlama anahtarı aracılığıyla değerlendirilmiştir. 

Puanlama; fikirlerin kalitesi (özgünlük ve uygunluk), organizasyon (metnin 

tutarlılığı ve organizasyonu), cümle yapısı (söz dizimsel doğruluk ve cümlelerin 

çeşitliliği ), ve kelime bilgisi (kelimelerin çeşitliliği, zenginliği ve uygun 

kullanımı) kriterlerine göre yapılmıştır. Araştırmanın sonuçlarına göre okulun ilk 

yıllarında, kalem gibi yazma araçları kullanarak parmak ve el hareketli yoluyla 

dilin ve unsurlarının yazılı olarak ifade edilmesi veya kâğıda aktarımı gibi 

becerilerin (transcription skills) yazma kalitesinin ve yazma performansının 
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belirleyici ve önemli bir değişkeni olduğu görülmüştür. Kâğıda aktarma 

boyutunda açısından yazım kuralları ve yazının akıcılığının da yazma kalitesini 

etkileyen önemli değişkenler olduğu ifade edilmiştir. Ayrıca bulgularından biri 

olarak 2. Sınıfın başındaki işleyen bellek ve planlama değişkenlerinin ikinci 

dönemdeki metinlerin kalitesine katkıda bulunduğudur.  Planlama ve işleyen 

bellek değişkenlerinin 2. Sınıf öğrencilerinin ürettikleri metinlerin kalitesini 

etkileyen temel noktalar arasında olduğu ifade edilmiştir. Planlama becerisi 

düzeyleri ve işleyen bellek kapasite düzeyleri daha yüksek olan öğrencilerin daha 

yazma kalitesi daha yüksek olan hikâye metinleri üretme olasılığının daha yüksek 

olduğu ifade edilmiştir (Cordeiro, Limpo, Olive, & Castro, 2020).  Cordeiro, 

Limpo, Olive ve Castro’nun (2020) araştırmasına benzer şekilde; Graham ve 

Harris’in araştırmasında  (2000) genel olarak yazarın söylemek istediği 

kelimelerin kâğıt üzerinde yazılı sembollere dönüştürülmesi olarak ifade edilen 

kâğıda aktarma becerilerinin (transcription skills) yazma gelişiminde çok önemli 

olduğu ifade edilmektedir. Ayrıca kâğıda aktarma becerilerinin yaş ve eğitim ile 

geliştirileceği, bu berilerin öğretiminin yazma performansını ve yazmayı 

geliştireceği ifade edilmiştir (Graham & Harris, 2000). 

Bu araştırmanın nitel sonuçlarına bakıldığında, çalışmaya katılan 

öğrencilerde,  rehberli bilgilendirici ve hikâye metni yazma etkinliklerinde 

planlama, yazıya aktarma ve gözden geçirme/düzeltme bilişsel süreçlerini etkin 

olarak uygulandığında metinlerin yazma kalitesi düzeylerinin de yüksek olduğu 

görülmüştür. Özellikle planlama sürecini işleterek yazıya aktarma sürecine yazma 

planı ve planlama çalışması rehberliğinde devam edildiğinde üretilen metinlerin 

yazma kalitesi düzeylerinin daha yüksek olduğu nitel sonuçlar arasındadır. 

Rehbersiz hikâye metni yazma etkinliklerinde çalışmaya katılan öğrencilerin 

özellikle planlama bilişsel sürecinde güçlük yaşadıkları ve rehbersiz aşamada 

üretilen metinlerin yazma kalitesi düzeylerinin düşük olduğu görülmüştür. Ancak 

rehberli yazma etkinliklerinde bilişsel süreçlerden planlama bilişsel sürecinin daha 

etkin uygulandığında yazıya aktarma bilişsel sürecinin uygulanmasını da olumlu 

yönde etkilediği ve dolayısıyla rehberli aşamada üretilen metinlerin yazma kalitesi 

düzeylerinin de arttığı sonucuna varılmıştır. Bu bağlamda bu araştırmanın 

sonuçlarının; Cordeiro, Limpo, Olive ve Castro’nun (2020) ve Graham ve 

Harris’in (2000)  araştırmalarının sonuçları ile paralellik gösterdiği söylenebilir. 
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Benzer şekilde; daha önce de bahsedilen Kanzısoğlu’nun (2008) 

araştırmasında yer alan, öğrencilerin hikâye yazma sürecinde planlama yapma ve 

içerik oluşturma, yazma konusunu ve ana fikri bulma, giriş,  gelişme ve sonuç 

bölümlerini gerektiği şekilde oluşturma, dil ve anlatım gibi boyutlarda güçlük 

çektiklerine ilişkin sonuçlar; bu araştırmanın rehbersiz hikâye yazma 

etkinliklerinde gözlenen yazma davranışları arasındadır. Bu araştırmanın nitel ve 

nicel sonuçlarında, çalışmaya katılan öğrencilerin rehbersiz hikaye yazma 

etkinliklerinde Kanzısoğlu’nun (2008) araştırması ile benzer yazma 

performanslarını gösterdiği görülmüştür. Çalışmaya katılan öğrencilerin rehbersiz 

hikâye yazma etkinliklerinde; planlama aşamasında konuya ilişkin fikir 

oluşturulmasında, fikirlerin ve konunun ana ve alt başlıklarının düzenlenmesinde 

ve geliştirilmesinde, hedef kitlenin ve yazma amacının belirlenmesinde; belirlenen 

fikirler doğrultusunda, mantıksal bütünlük içerisinde, ana fikre ve metin türüne 

uygun bir şekilde giriş, gelişme ve sonuç bölümlerinin oluşturularak yazıya 

aktarılmasında; yazının mekanik, anlam, yazım, noktalama ve dil bilgisi kuralları 

gibi ölçütler açısından gözden geçirilmesi/düzeltilmesi gibi açılardan güçlük 

çektikleri görülmüştür. Bu nedenle rehbersiz hikâye yazma etkinliklerinde bilişsel 

süreçlerin etkin uygulanmadığı ve dolayısıyla üretilen metinlerin yazma kalitesi 

düzeylerinin rehberli aşamada yazılan hikâye metinlerine göre daha düşük olduğu 

görülmüştür. 

Yazma hızı ile ilgili tartışma 

Araştırmanın yazma hızı değişkenine ilişkin araştırma soruları; çalışmaya 

katılan öğrencilerin rehberli ve rehbersiz aşamalarda bilgilendirici metin ve hikâye 

metni yazma hızı puanları ile yazmada kullandıkları bilişsel süreçler, yazı 

yazmaya yönelik fiziksel ve duyuşsal özellikler ile aralarında bir ilişki olup 

olmadığı yöneliktir. Ayrıca çalışmaya katılan öğrencilerin yazma hızı düzeyleri ile 

bilgilendirici metin ve hikâye metin türleri ile arasında ilişki olup olmadığı; 

yazma etkinliklerinin rehbersiz ve rehberli aşama olma durumuna göre bir ilişki 

olup olmadığı yazma hızı değişkenine ilişkin diğer araştırma sorularıdır. 

Rehbersiz aşamada bilgilendirici metin bilişsel süreçleri toplam puanları ile 

rehbersiz bilgilendirici metin yazma hızı puanları arasında; rehberli aşama 

bilgilendirici metin bilişsel süreçleri toplam puanları ile rehberli bilgilendirici 

metin yazma hızı puanları arasında ve rehbersiz aşamada hikâye bilişsel süreçleri 
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toplam puan ortalamaları ile rehbersiz hikâye yazma hızı puanları arasında, 

rehberli aşama hikâye bilişsel süreçleri toplam puanları ile rehberli hikâye yazma 

hızı puanları anlamlı bir ilişki bulunmamıştır. 

Çalışmaya katılan öğrencilerin rehbersiz aşamadaki yazma hızı puanlarına 

metin türlerine göre bakıldığında; rehbersiz aşamadaki hikâye yazma hızı 

puanlarının, rehbersiz aşamadaki bilgilendirici metin yazma hızı puanlarından;  

rehberli aşamada hikâye yazma hızı puanlarının, rehberli aşamadaki bilgilendirici 

metin yazma hızı puanlarından daha yüksek olduğu görülmektedir daha yüksek 

olduğu görülmektedir. Ayrıca rehbersiz aşamadaki hikâye metni yazma hızı 

puanları ile rehbersiz aşamadaki bilgilendirici metin yazma hızı puanları arasında;  

rehberli aşamadaki hikâye ve bilgilendirici metin yazma hızı puanları arasında 

anlamlı bir ilişki olduğu görülmüştür.  

Çalışmaya katılan öğrencilerin rehberli ve rehbersiz aşamaya göre yazma 

hızı toplam puan ortalamalarına bakıldığında; rehberli bilgilendirici metin ve 

hikâye metni yazma hızı puanlarının rehbersiz aşamadaki bilgilendirici metin ve 

hikâye metni yazma hızı puanlarından yüksek olduğu görülmüştür. Ayrıca 

rehbersiz bilgilendirici metin yazma hızı puanları ile rehberli ve bilgilendirici 

metin yazma hızı puanları arasında anlamlı bir ilişki olduğu görülmüştür. 

Bu sonuçlardan hareketle, çalışmaya katılan öğrencilerin, bilgilendirici 

metin ve hikâye yazma etkinliklerinin rehberli aşamalarında yazma hızının daha 

yüksek olduğu; bilgilendirici metin ile karşılaştırıldığında hem rehbersiz hem de 

rehberli aşamada hikâye metni yazma hızlarının da daha yüksek olduğu 

görülmüştür.  

Ayrıca bu araştırmanın nicel sonuçlarına bakıldığında çalışmaya katılan 4. 

Sınıf öğrencilerinin, 1 dakikalık süre içerisinde yazma hızı ölçümlerinden alınan 

ortalama puanlarına bakıldığında;  rehbersiz aşama bilgilendirici metin yazma 

hızının 42.6, rehbersiz aşama hikâye metni yazma hızının 75.8 ile rehberli aşama 

bilgilendirici metin yazma hızının 54.1, rehberli aşama hikâye metni yazma 

hızının 91,2 olduğu görülmektedir. 

Dördüncü sınıf düzeyinde yürütülen başka bir araştırmada öğrencilerin bir 

dakikalık süre içerisindeki yazma hızları ortalamalarının 37 harf olduğu sonucuna 

ulaşılmıştır. Ancak farklı yazma değerlendirmelerinin yapıldığı diğer 
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araştırmalarda (Graham et al., 1998; Ziviani &Watson-Will, 1998)  göre  ise bir 

dakikalık ölçümde elde edilen yazma hızlarının 57-63 harf arasında olduğu için bu 

araştırmada elde edilen yazma hızı sonucunun düşük olduğu ifade edilmiştir 

(Koziatek & Powell, 2003). Bu araştırmanın hikâye metni yazma hızı 

ortalamalarının ise rehbersiz aşamada 75,8 ve rehberli aşamada ise 91,2 olduğu 

görülmüştür. Bu bağlamda bu araştırmanın özellikler hikâye metni yazma hızı 

ortalamalarının Koziatek ve Powell’ın (2003) ifade ettiği ortalamalardan oldukça 

yüksek olduğu görülmüüştür. 

1-9. sınıf düzeylerinde 900 çocuk ile yürütülen yazma hızı ve okunaklılığın 

gelişimi ile ilgili çalışmada her bir çocuğa paragrafı kopya edip yazma, öykü 

yazma ve kompozisyon yazmadan oluşan üç görev verilmiştir. Çocukların 

paragrafı kopya edip yazmadaki hızı sınıflar ilerledikçe artmış fakat gelişim oranı 

orta sınıflarda istikrarsızdır. Yazma hızındaki gelişim orta sınıflarda sınırlıdır. 

Kızların yazıları erkeklere göre daha okunaklıdır; 1., 6. ve 7. sınıflarda kızların 

yazma hızı düzeyi erkeklere göre daha yüksektir.7. Sınıftaki sağ elini kullananlar 

sol elini kullananlara göre daha hızlı yazmış fakat yazılarında okunaklılık 

açısından bir farklılık bulunmamıştır. Sonuç olarak yazma hızı öykü ve açıklayıcı 

yazma ödevlerindeki okunaklılığa anlamlı düzeyde katkı sağlamıştır (Graham, 

Berninger, Weintraub & Schafer, 1998). Öykü yazma ve açıklayıcı yazma 

arasında bir ilişki olduğu sonucuna benzer bir şekilde; bu araştırmada da rehbersiz 

ve rehberli her iki aşamada bilgilendirici metin ile hikâye metni yazma hızları 

arasında anlamı bir ilişki olduğu görülmüştür. 

“İlkokul Öğrencilerinin Yazma Hızının Belirlenmesi” adlı araştırma; 605 

öğrenci ile farklı sınıf düzeylerinde yürütülmüştür. Araştırmada öğrencilerin 

bitişik eğik yazı yazma hızlarını belirlemek için şiir, öyküleyici ve bilgilendirici 

metin türleri bağlamında, 1 dakika içerisinde bakarak yazma çalışması yapılmıştır. 

Araştırmanın sonuçlarında ilkokul öğrencilerin yazma hızlarının yazılan metnin 

türüne, sınıf seviyesi, okul öncesi eğitimi alama durumu ve okulun bulunduğu 

yerleşim yerleri değişkenlerine anlamlı farklılık gösterdiği belirtilmiştir. Cinsiyete 

göre göre yazma hızı ortalamalarına bakıldığında;  kızların ortalama puanları 

(x̅=54,4) erkeklerin ortalama puanlarından (x̅=52,6) yüksek çıkmıştır. Ancak, kız 

ve erkek öğrenciler arasında yazma hızları açısından anlamlı fark bulunmadığı 

belirtilmiştir. Yazma hızı ortalamaları ise sınıf seviyesine göre 1. Sınıf düzeyinde 
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34.2, 2. sınıf düzeyinde 46.8, 3. sınıf düzeyinde 58.7, 4. sınıf düzeyinde ise 74.8 

harf olduğu ifade edilmiştir. Araştırmanın bulgularına bakıldığında; metin türüne 

göre yazma hızı ortalamalarında, en yüksek ortalamanın öyküleyici 

metinde (x̅=57,1), ardından bilgilendirici metin (x̅=55,5) ve en düşük yazma hızı 

ortalamasının ise şiir (x̅=47,9) türünde olduğu görülmüştür (Höbek, 2017). Bu 

araştırmanın nicel sonuçlarından, rehbersiz ve rehberli her iki aşamada da hikâye 

metni yazma hızının bilgilendirici metin yazma hızından daha yüksek olması 

sonucu ile Höbek’in  (2017) araştırmasının sonuçları paralellik göstermektedir.  

Höbek’in  (2017) araştırmasındaki 4. sınıf düzeyinde 74.8 olarak ifade edilen 

yazma hızı ortalaması ile bu araştırmanın rehbersiz aşama hikâye metni yazma 

hızı ortalamasının 75.8 olması sonucunun benzerlik gösterdiği söylenebilir. Ancak 

bu araştırmada yazma hızı ölçümleri bakarak yazma ya da söyleneni yazma 

ölçütlerine göre alınmamış; öğrencilerin rehberli ve rehbersiz aşamalardaki yazma 

etkinlikleri sırasında verilen yazma konusuna ilişkin metin oluşturma süreçlerinde 

alınmıştır. 

Bay’ın (2010) araştırmasında; ses temelli cümle yöntemi ile ilk okuma 

yazma öğrenen 116 birinci sınıf öğrencisinin okuma yazma hızları ve okuduğunu 

anlama düzeylerini belirlemek için bakarak yazma, söyleneni yazma, anladığını 

yazma ve bir konuda kendini ifade ederek yazma değişkenlerine göre yazma hızı 

ölçümleri alınmıştır. Öğrencilerin 1 dakikalık süre içerisindeki yazma hızları 0-20 

Harf (1. Sınıf), 21-35 Harf (2. Sınıf), 36-50 Harf (3. Sınıf), 51-65 Harf (4. Sınıf) 

ve 66-75 Harf (5. Sınıf) düzeyindeki ölçütlere göre değerlendirilmiştir. Bakarak 

yazma hızı değişkenine göre; öğrencilerin %74’ünün 1. ve 2. sınıf düzeyinde 

yazdıkları, %26’sının 3. ve 4. sınıf düzeyinde oldukları belirtilmiştir. Söyleneni 

yazma hızı değişkenine göre; öğrencilerin %2’sinin yazma hızı 1. sınıf düzeyinde 

olduğu, %98’inin 2. sınıf ve üst düzeyde olduğu belirtilmiştir. Hikâye edici 

metinden anladığını yazma hızları değişkenine göre; öğrencilerin %22’si 1. sınıf 

düzeyinde iken, %40’ı 2. sınıf, %30’u 3. sınıf, %7’si 4. sınıf ve %1’inin ise 5. 

sınıf düzeyinde yazdığı belirtilmiştir. Bir konuda kendini ifade ederek yazma 

değişkenine göre; öğrencilerin %11’i 1. sınıf düzeyinde iken, %33’ü 2. sınıf, 

%36’sı 3. sınıf, %17’si 4. sınıf ve %3’ünün ise 5. sınıf düzeyinde yazdığı 

belirtilmiştir. Bay’ın (2010) araştırmasında 4. Sınıf düzeyinde 1 dakikada yazılan 

harf sayısı ölçütü 51-65 arası olarak belirlenmiştir. Bu araştırmanın ise rehbersiz 
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aşamasında bilgilendirici metin yazma hızı puan ortalamasının 42.6, rehbersiz 

aşamasında hikaye metni yazma hızı puan ortalaması 54.1 olduğu sonucuna 

ulaşılmıştır. Bay’ın (2010) araştırmasının sonuçlarında ilköğretim 1. sınıf 

öğrencilerinin %78’inin, hikâye edici bir metni anlama ve anladığını yazma 

düzeylerinin kendi seviyelerinin üzerinde oluğu ifade edilmiştir (Bay, 2010). Bu 

araştırmanın rehbersiz ve rehberli aşmalarda hikâye metni yazma hızlarının 

bilgilendirici metin yazma hızlarından yüksek olması sonucu ile Bay’ın (2010) 

araştırmasının sonucu benzerlik göstermektedir. 

Üçüncü sınıf düzeyinde Türk ve Amerikan öğrenciler ile yürütülen 

araştırmada; baş parmak pozisyonu ve ön kol pozisyonun yazma hızını etkilediği, 

Türk öğrencilerin yazma hızlarının Amerikan öğrencilere göre daha yüksek 

olduğu, cinsiyet değişkeninin yazma hızını açıklayan önemli bir değişken 

olmadığı sonuçlarına ulaşıldığı ifade edilmiştir (Temur, 2012). Benzer şekilde 

Bay’ın (2010) araştırmasında da cinsiyet değişkenine göre yazma hızı puanları 

arasında önemli bir farklılığın olmadığı ifade edilmiştir. Marr ve Cermak (2002) 

yüz bir öğrenci ile yürüttükleri ve ilkokulun ilk yıllarındaki öğrencilerin yazma 

performansları görsel motor bütünleştirme sağlayan bir test aracılığıyla 

belirlemeyi amaçlayan araştırmalarında, cinsiyet faktörünün yazma gelişiminde 

çok önemli bir etken olduğunu belirtmektedir. Ayrıca araştırmada kız öğrencilerin 

yazma performanslarının daha yüksek olduğu; 7 ve üzeri yaşlardaki çocuklar 

arasında erkek çocukların yazma hızının ve yazma kalitesi düzeylerinin kız 

çocuklara göre daha düşük düzeyde olduğu bulgusuna ulaşılmıştır (Akt: Feder & 

Majnemer, 2007). Başka bir araştırmada hem çocukların hem de yetişkinlerin 

yazma hızı düzeylerinin yüksek olmasının, yazı yazma kalitesinin yüksek olması 

ile bağlantılı olduğunu ifade edilmiştir (Peverly, 2006). Ancak dördüncü ve 

dokuzuncu sınıf düzeyleri arasında 600 öğrenci ile yürütülen, el yazısı stili ile 

yazma hızı ve okunaklılık arasındaki inceleyen başka bir araştırmada genel olarak 

kız öğrencilerin yazma hızı düzeylerinin erkek öğrencilerden yüksek olduğu 

belirtilmiştir Ayrıca sınıf düzeyi arttıkça, yazma hızının hem kız hem de erkek 

öğrencilerde arttığı belirtilmiştir (Graham, Weintraub & Berninger, 1998). Benzer 

şekilde; Temur, Aksoy ve Tabak (2012) kızların erkeklere göre hızlı yazdığı 

sonucuna ulaşmışlardır.  Birinci sınıf düzeyindeki erkek öğrencilerin yazma hızı 

ortalamaları 57.40 iken kız öğrencilerin 63.98 olduğu belirtilmiştir.  Temur’un 
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(2012) araştırmasında ise üçüncü sınıf öğrencilerinin 2,5 dakikada yazdıkları harf 

ortalamalarının 94 olduğu belirtilmiştir. Yaklaşık bir sonuç olarak, bu araştırmada 

ise dördüncü sınıf öğrencilerinin 1 dakikada yazdığı harf ortalamasından alınan, 

rehberli aşama hikâye metni yazma hızının 91,2 olduğu sonucuna ulaşılmıştır.  

Öneriler 

 Bu araştırma on altı kişiden oluşan bir çalışma grubu çerçevesinde 

dördüncü sınıf öğrencileri ile yürütülmüş bir karma desen çalışmasıdır. 

Farklı sınıf düzeylerinde, farklı okul türlerinde ve daha geniş bir çalışma 

gurubu ile farklı bir desende araştırmalar tasarlanabilir. 

 Bu araştırmada yazma etkinlikleri bilgilendirici metin ile hikâye metni 

kapsamında tasarlanmıştır. Sınıf düzeyine uygun olacak şekilde şiir, anı, 

günlük gibi diğer türlere ilişkin yazma çalışmaları yapılabilir. 

 Bu araştırmada kapsamındaki yazma çalışmalarının tamamı kâğıt ve 

kalem gibi yazma araçları kullanılarak yürütülmüştür. Yazma çalışmaları,  

uygun dijital uygulamalar, platformlar veya programlar aracılığıyla 

yapılabilir. 

 Bu araştırmada ele alınan yazmaya ilişkin bilişsel süreçler Hayes ve 

Flower’ın sunduğu yazma modeli temel alınarak yapılandırılmıştır.  

Farklı yazma modellerindeki bilişsel süreçler ile bileşenleri kapsayan 

araştırmalar tasarlanabilir.  

 Yazma sürecine bilişsel süreçler ve bilişsel özelliklere yönelik 

tasarlanacak araştırmalarda, beyin tarama teknolojileri veya bellek 

türlerine ilişkin değişkenler birlikte ele alınabilir. Ayrıca bilişsel 

süreçlerin yanı sıra yazma sürecine konu olan üstbilişsel süreçler de 

farklı araştırmaların kapsamına dahil edilebilir. 

 Kavrama ve sıkıştırma kuvvetleri, yazma hızı ve yazma kalitesi 

değişkenlerine ilişkin normatif ölçütlere ulaşabilmek için oldukça geniş 

ve maksimum çeşitlilik sağlandığı bir çalışma grubu ile araştırmalar 

tasarlanabilir.  

 Bu araştırmada çalışma grubunudaki öğrencilerin rehberli yazma 

etkinlikleri sürecinde bilişsel süreçleri daha etkin ve sıklıkla 

uyguladıkları görülmüştür. Aynı şekilde rehberli yazma etkinlikleri 

sonucunda üretilen metinlerin yazma kalitesi düzeylerinin de daha 
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yüksek olduğu görülmüştür. Bu bağlamda bilişsel süreçlere ve bilişsel 

süreçlerin bileşenlerine göre tasarlanmış yönergeleri kapsayan yazma 

etkinlikleri dahilinde sınıf içi ve sınıf dışı yazma çalışmaları yapılabilir.  

 Araştırmanın özellikle nitel sonuçlarında yazma sürecinde planlama 

bilişsel sürecini etkin bir şekilde yürütün öğrencilerin bir sonraki bilişsel 

süreç olan yazıya aktarma sürecini de etkin ve başarılı bir şekilde 

uyguladıkları görülmüştür. Bunun yanı sıra planlama bilişsel ve yazıya 

aktarma bilişsel sürecini etkin uygulayan öğrencilerin yazma kalitesi 

düzeylerinin de arttığı görülmüştür. Böylelikle yazma sürecine yazma 

amacını, hedef kitleyi, yazılacak fikir veya düşünceleri, konunun ana ve 

alt başlıklarını belirleme, yazma planı oluşturma gibi planlama bilişsel 

sürecinin bileşenleri işe koşularak etkin bir hazırlık aşamasının 

yürütüldüğü yazma çalışmaları tasarlanabilir.  

 Bu araştırmada yazma etkinlikleri bilgilendirici metin ile hikâye metni 

kapsamında yürütülmüştür. Bilgilendirici metin ile karşılaştırıldığında 

hikâye metni yazma kalitesi düzeyinin daha yüksek olduğu ve hikâye 

metni yazmada bilişsel süreçlerin daha etkin ve sıklıkla kullanıldığı 

görülmüştür. Sınıf düzeyine uygun olacak şekilde şiir, anı, günlük gibi 

diğer türlere ilişkin bilişsel süreçlere göre düzenlemiş yazma çalışmaları 

yapılabilir. 

 Araştırmanın nicel ve nitel sonuçları bilgilendirici metin ve hikâye metni 

yazmada en çok güçlük çekilen bilişsel sürecin gözden geçirme ve 

düzeltme bilişsel olduğu göstermiştir. Yazma çalışmalarında içerik, şekil 

özellikleri, mantıksal bütünlük, dil bilgisi kuralları, yazım ve noktalama 

kuralları gibi ölçütler yönünden gözden geçirme ve düzeltme çalışmalarına 

ağırlık verilebilir.  
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Ek 1. Araştırma İzni 
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Ek 2. Rehbersiz Aşama Bilgilendirici Metin Yazma Etkinliği 

YAZMA ETKİNLİĞİ: OKULUMU TANITIYORUM  

 

 

 

 

Sevgili arkadaşlar,  

Ali’ye okulunuz hakkında bilgi vereceğiz. Ona en iyi şekilde 

okulunuzu tanıtmamız gerekir. Aşağıdaki yönergeleri okuyalım 

ve yönergelere uygun bir şekilde okulumuzu tanıtan bir yazı 

yazalım. Yazılarımızı mavi tükenmez kalemlerle yazalım, 

düzeltme yapmak istediğimizde kırmızı tükenmez kalemlerimiz 

kullanalım. Soru sormak istediğinizde veya yönergeleri 

anlayamadığınızda lütfen parmak kaldırın. Bu arada kâğıtlara 

adımızı yazmayı unutmayalım   

Şimdi başlayabiliriz  

 

 

 

 

 

ÖĞRENCİNİN ADI VE SOYADI:  

 

  

Genel Yönerge: Ali 9 yaşında bir dördüncü 

sınıf öğrencisidir. Ali Kütahya’ya yeni 

taşınmıştır ve yeni bir okula başlayacaktır. 

Anca Ali Kütahya’daki okullar hakkında bilgi 

sahibi olmadığı için okul seçimi konusunda 

kaygılıdır. Bu nedenle Ali’ye okulunuz 

hakkında bilgi veren ve okulunuzu tanıtan bir 

yazı yazınız. 
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Öncelikle ne yazacağımız planlayalım!   

Bu sayfa “düşündüğünü yazma” sayfasıdır. Bu aşamada Ali’ye okulunuz 

hakkında bilgi verirken nelerden bahsedeceğinizi düşünün. Okulunuzu tanıtan bir 

yazı yazmak için aklınıza gelen ve size yardımcı olacak her şeyi buraya 

yazabilirsiniz. Süreniz 10 dakika.  
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Şimdi yazımızı yazmaya başlıyoruz!  

Bu aşamada Ali’ye okulunuz hakkında bilgi vereceğiniz ve okulunuzu tanıtan 

metninizi yazmanız gerekmektedir. Yazınızı lütfen mavi tükenmez kalemle yazın. 

Yazınıza ekleme, çıkarma veya silme gibi işlemler yapmak istediğinizde lütfen 

mavi tükenmez kalemi kullanın. Süreniz 15 dakika.  
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Yazımızı gözden geçirelim, hatalar varsa düzeltelim! 

Artık yazınızı yazdınız. Ancak yazınızda bazı hatalar olabilir. Bunun için lütfen 

yazdıklarınızı tekrar okuyun ve gözden geçirin. Ali’ye okulunuz hakkında bilgi 

veren en iyi yazı olması için yazınızda gördüğünüz hataları düzeltin. Tüm 

düzeltmelerinizi kırmızı tükenmez kalemlerle yapın. Süreniz 10 dakika. 
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Hatalarımızı düzelttik, tekrar yazıyoruz! 

Yazınızı başından sonuna kadar okudunuz ve istediğiniz düzeltmeleri yaptınız. 

Şimdi yazınızın düzeltilmiş halini bu sayfaya kurşun kalemle tekrar yazın. (1 

dakikada yazma hızı ölçümü yapılır) 
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Ek 3. Rehberli Aşama Bilgilendirici Metin Yazma Etkinliği 

YAZMA ETKİNLİĞİ: OKULUMU TANITIYORUM  

 

 

 

 

Sevgili arkadaşlar,  

Ali’ye okulunuz hakkında bilgi vereceğiz. Ona en iyi 

şekilde okulunuzu tanıtmamız gerekir. Aşağıdaki 

yönergeleri okuyalım ve yönergelere uygun bir şekilde 

okulumuzu tanıtan bir yazı yazalım. Yazılarımızı mavi 

tükenmez kalemlerle yazalım, düzeltme yapmak 

istediğimizde kırmızı tükenmez kalemlerimiz kullanalım. 

Soru sormak istediğinizde veya yönergeleri 

anlayamadığınızda lütfen parmak kaldırın. Bu arada 

kâğıtlara adımızı yazmayı unutmayalım   

Şimdi başlayabiliriz  

 

 

ÖĞRENCİNİN ADI VE SOYADI:  

  

Genel Yönerge: Ali 9 yaşında bir 

dördüncü sınıf öğrencisidir. Ancak Ali 

Kütahya’ya yeni taşınmıştır ve yeni bir 

okula başlayacaktır. Ali Kütahya’daki 

okullar hakkında bilgi sahibi olmadığı 

için okul seçimi konusunda kaygılıdır. Bu 

nedenle Ali’ye okulunuz hakkında bilgi 

veren ve okulunuzu tanıtan bir yazı 

yazınız. 

 



392 

 

Öncelikle ne yazacağımız planlayalım!   

Bu sayfa “düşündüğünü yazma” sayfasıdır. Bu aşamada Ali’ye okulunuz 

hakkında bilgi verirken nelerden bahsedeceğinizi düşünün. Okulunuzu tanıtan bir 

yazı yazmak için aklınıza gelen ve size yardımcı olacak her şeyi buraya 

yazabilirsiniz. Okulunuzu tanıtırken hangi konulardan bahsedebilirsiniz, bu 

konuları yazınızın hangi bölümünde kullanabilirsiniz birkaç kelime ile kısaca 

yazabilirsiniz.  

Örneğin okulunuzun nerede olduğu, okulunuzun içinde neler var, okulunuzun 

bahçesinde neler var, okulda hangi dersler var, okulda bir gününüz nasıl geçer gibi 

konuları düşünerek yazınızı nasıl yazacağınız planlayabilirsiniz. 

Bu sayfayı kısaca aklınıza gelen fikirleri unutmamanızı ve yazınızı daha kolay 

yazmanızı sağlayacak bazı notlar almak, şekiller çizmek, aklınızdaki konuları 

listelemek için kullanabilirsiniz. Şimdi sadece hangi konulardan bahsetmeniz 

gerektiğini düşünün ve bu konuları yazın. Süreniz 10 dakika.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



393 

 

Az önce hazırladığımız planları kullanarak metnimizi yazalım! 

Önceki aşamada bir yazma planı hazırlamıştınız. Yazma planınızda okulunuzu 

tanıtırken hangi konulardan bahsedeceğinizi yazmıştınız.  

Şimdi bir önceki sayfadaki planınızdaki bahsetmek istediğiniz konulara bakarak 

Ali’ye okulunuz hakkında bilgi vereceğiniz ve okulunuzu tanıtan yazıyı yazmanız 

gerekmektedir. Yazınızı yazarken bir önceki aşamada hazırladığınız yazma 

planını kullanın. Yazınıza ekleme, çıkarma veya silme gibi işlemler yapmak 

istediğinizde lütfen mavi tükenmez kalemi kullanın. Süreniz 15 dakika.  
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Yazımızı gözden geçirelim, hatalar varsa düzeltelim! 

Artık yazınızı yazdınız. Ancak yazınızda bazı hatalar olabilir. Bunun için lütfen 

yazdıklarınızı tekrar okuyun ve gözden geçirin. Ali’ye okulunuz hakkında bilgi 

veren en iyi yazı olması için yazınızda gördüğünüz hataları düzeltin.  

Yazınızı düzeltirken aşağıdaki ipuçlarından yararlanabilirsiniz.  

1. Yazının başlığını kontrol edip düzeltebilirsiniz. 

2. Giriş, gelişme ve sonuç bölümlerini kontrol edip düzeltebilirsiniz. 

3. Dil bilgisi ve yazım kuralları, noktalama işaretlerini kontrol edip 

düzeltebilirsiniz. 

4. Ana fikri kontrol edip düzeltebilirsiniz. 

5. Yazınızın daha iyi olması için yeni şeyler ekleyebilir veya çıkarabilirsiniz. 

6. Bazı kelimelerin veya cümlelerin yerini değiştirebilirsiniz. 

Tüm düzeltmelerinizi kırmızı tükenmez kalemlerle yapın. Süreniz 10 dakika. 
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Hatalarımızı düzelttik, tekrar yazıyoruz! 

Yazınızı başından sonuna kadar okudunuz ve istediğiniz düzeltmeleri yaptınız. 

Şimdi yazınızın düzeltilmiş halini bu sayfaya kurşun kalemle tekrar yazın.  
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Ek 4. Rehbersiz Aşama Hikâye Yazma Etkinliği 

YAZMA ETKİNLİĞİ: HİKÂYE YAZIYORUM 

 

 

 

Sevgili arkadaşlar,  

Şimdi köpeğini kaybetmiş bir çocuk ile ilgili bir hikâye yazacağız. 

Aşağıdaki yönergeleri okuyalım ve yönergelere uygun bir şekilde 

okulumuzu tanıtan bir yazı yazalım. Yazılarımızı mavi tükenmez 

kalemlerle yazalım, düzeltme yapmak istediğimizde kırmızı 

tükenmez kalemlerimiz kullanalım. Soru sormak istediğinizde 

veya yönergeleri anlayamadığınızda lütfen parmak kaldırın. Bu 

arada kâğıtlara adımızı yazmayı unutmayalım   

Şimdi başlayabiliriz  

 

 

 

 

 

ÖĞRENCİNİN ADI VE SOYADI:  

 

  

Genel Yönerge: “Köpeğini Kaybeden 

Çocuk” konusunda bir hikâye yazalım. 
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Öncelikle ne yazacağımız planlayalım!   

Bu sayfa “düşündüğünü yazma” sayfasıdır. Bu aşamada yazacağınız hikâyede 

nelerden bahsedeceğinizi düşünün. Köpeğini kaybetmiş bir çocuk konusunda 

hikâye yazmak için aklınıza gelen ve size yardımcı olacak her şeyi buraya 

yazabilirsiniz. Süreniz 10 dakika.  
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Şimdi yazımızı yazmaya başlıyoruz!  

Bu aşamada köpeğini kaybeden bir çocuk ile ilgili hikâye metninizi yazmanız 

gerekmektedir. Yazınızı lütfen mavi tükenmez kalemle yazın. Yazınıza ekleme, 

çıkarma veya silme gibi işlemler yapmak istediğinizde lütfen mavi tükenmez 

kalemi kullanın. Süreniz 15 dakika.  
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Yazımızı gözden geçirelim, hatalar varsa düzeltelim! 

Artık yazınızı yazdınız. Ancak yazınızda bazı hatalar olabilir. Bunun için lütfen 

yazdıklarınızı tekrar okuyun ve gözden geçirin. Köpeğini kaybeden bir çocuğu 

konu alan en iyi hikâye olması için yazınızda gördüğünüz hataları düzeltin. Tüm 

düzeltmelerinizi kırmızı tükenmez kalemlerle yapın. Süreniz 10 dakika. 
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Hatalarımızı düzelttik, tekrar yazıyoruz! 

Yazınızı başından sonuna kadar okudunuz ve istediğiniz düzeltmeleri yaptınız. 

Şimdi yazınızın düzeltilmiş halini bu sayfaya kurşun kalemle tekrar yazın. (1 

dakikada yazma hızı ölçümü yapılır) 
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Ek 5. Rehberli Aşama Hikâye Yazma Etkinliği 

YAZMA ETKİNLİĞİ: HİKÂYE YAZIYORUM 

 

 

 

Sevgili arkadaşlar,  

Şimdi köpeğini kaybetmiş bir çocuk ile ilgili bir hikâye yazacağız. 

Aşağıdaki yönergeleri okuyalım ve yönergelere uygun bir şekilde 

okulumuzu tanıtan bir yazı yazalım. Yazılarımızı mavi tükenmez 

kalemlerle yazalım, düzeltme yapmak istediğimizde kırmızı 

tükenmez kalemlerimiz kullanalım. Soru sormak istediğinizde 

veya yönergeleri anlayamadığınızda lütfen parmak kaldırın. Bu 

arada kâğıtlara adımızı yazmayı unutmayalım   

Şimdi başlayabiliriz  

 

 

 

 

 

 

ÖĞRENCİNİN ADI VE SOYADI:  

 

  

Genel Yönerge: “Köpeğini Kaybeden 

Çocuk” konusunda bir hikâye yazalım. 
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Öncelikle ne yazacağımız planlayalım!   

Bu sayfa “düşündüğünü yazma” sayfasıdır. Bu aşamada yazacağınız hikâyede 

nelerden bahsedeceğinizi düşünün. Köpeğini kaybetmiş bir çocuk konusunda 

hikâye yazmak için aklınıza gelen ve size yardımcı olacak her şeyi buraya 

yazabilirsiniz. Hikâyenizde hangi konulardan bahsedebilirsiniz, bu konuları 

yazınızın hangi bölümünde kullanabilirsiniz birkaç kelime ile kısaca 

yazabilirsiniz.  

Örneğin; 

1. hikâyede hangi karakterler olacak,  

2. hikâyedeki olay nerede ve ne zaman geçecek,  

3. hikâyenin ana fikri ne olacak  

gibi konuları düşünerek yazınızı nasıl yazacağınız planlayabilirsiniz. 

Bu sayfayı kısaca aklınıza gelen fikirleri unutmamanızı ve yazınızı daha kolay 

yazmanızı sağlayacak bazı notlar almak, şekiller çizmek, aklınızdaki konuları 

listelemek için kullanabilirsiniz. Şimdi sadece hangi konulardan bahsetmeniz 

gerektiğini düşünün ve bu konuları yazın. Süreniz 10 dakika.  
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Az önce hazırladığımız planları kullanarak metnimizi yazalım! 

Önceki aşamada bir yazma planı hazırlamıştınız. Yazma planınızda köpeğini 

kaybeden çocuk ile ilgili hikâyenizde hangi konulardan bahsedeceğinizi 

yazmıştınız.  

Şimdi bir önceki sayfadaki planınızdaki bahsetmek istediğiniz konulara bakarak 

hikâye metnini yazmanız gerekmektedir. Hikâyenizi yazarken bir önceki aşamada 

hazırladığınız yazma planını kullanın. Yazınıza ekleme, çıkarma veya silme gibi 

işlemler yapmak istediğinizde lütfen mavi tükenmez kalemi kullanın. Süreniz 15 

dakika.  
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Yazımızı gözden geçirelim, hatalar varsa düzeltelim! 

Artık yazınızı yazdınız. Ancak yazınızda bazı hatalar olabilir. Bunun için lütfen 

yazdıklarınızı tekrar okuyun ve gözden geçirin. Köpeğini kaybeden bir çocuğu 

konu alan en iyi hikâye olması için yazınızda gördüğünüz hataları düzeltin.  

Yazınızı düzeltirken aşağıdaki ipuçlarından yararlanabilirsiniz.  

7. Yazının başlığını kontrol edip düzeltebilirsiniz. 

8. Giriş, gelişme ve sonuç bölümlerini kontrol edip düzeltebilirsiniz. 

9. Dil bilgisi ve yazım kuralları, noktalama işaretlerini kontrol edip 

düzeltebilirsiniz. 

10. Ana fikri kontrol edip düzeltebilirsiniz. 

11. Yazınızın daha iyi olması için yeni şeyler ekleyebilir veya çıkarabilirsiniz. 

12. Bazı kelimelerin veya cümlelerin yerini değiştirebilirsiniz. 

Tüm düzeltmelerinizi kırmızı tükenmez kalemlerle yapın. Süreniz 10 dakika. 
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Hatalarımızı düzelttik, tekrar yazıyoruz! 

Yazınızı başından sonuna kadar okudunuz ve istediğiniz düzeltmeleri yaptınız. 

Şimdi yazınızın düzeltilmiş halini bu sayfaya kurşun kalemle tekrar yazın.  
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Ek 6. Yazmada Kullanılan Bilişsel Süreçler Dereceli Puanlama Anahtarı 

Bilişsel Süreçler Bilişsel Süreçlerin Bileşenleri 1 

Puan 

Veya 

Yok 

2 Puan 

Veya 

Kısmen 

3 

Puan 

Veya 

Var 

PLANLAMA Yazma amacı belirlenmiştir    

Metin türü belirlenmiştir    

Hedef kitle (okurlar)   belirlenmiştir    

Konu ile ilgili fikirler belirlenmiştir    

Belirlenen fikirler düzenlenmiş ve 

derinleştirilmiştir 

 

   

Konunun ana ve alt başlıkları 

belirlenmiştir 

   

Yazma planı oluşturulmuştur    

YAZIYA 

AKTARMA 

 

(Metin 

oluşturma- 

yazma) 

 

Oluşturulan yazma planı kullanılmıştır    

Yazının giriş bölümü oluşturulmuştur    

Yazının gelişme bölümünü 

oluşturulmuştur  (Konu geliştirilmiştir) 

   

Yazının sonuç bölümü oluşturulmuştur    

Yazının ana fikri belirlenmiştir    

Cümleler konu ile ilişkilidir    

Paragraflarda bütünlük sağlanmıştır    

Metin türe uygundur    

Yazının mekanik özellikleri 

uygulanmıştır 

   

Yazının başlığının belirlenmiştir    

 

GÖZDEN 

GEÇİRME- 

DÜZELTME 

 

 

Yazı dil bilgisi yönünden gözden 

geçirilmiş ve gerekli düzeltmeler 

yapılmıştır  

   

Yazı noktalama yönünden gözden 

geçirilmiş ve gerekli düzeltmeler 

yapılmıştır 

   

Yazı şekil özellikleri yönünden gözden 

geçirilmiş ve gerekli düzeltmeler 

yapılmıştır 

   

Yazı içerik yönünden gözden geçirilmiş 

ve gerekli düzeltmeler yapılmıştır 

   

Yazı mantıksal bütünlük yönünden 

gözden geçirilmiş ve gerekli düzeltmeler 

yapılmıştır 
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Ek 7. Yazı Yazmaya Yönelik Duyuşsal Özellikler Formu 

 

K
A

T
IL

IY
O

R
U

M
 

K
A

R
A

R
S

IZ
IM

 

K
A

T
IL

M
IY

O
R

U
M

 

PLANLAMA     

Yazı yazarken zihnimde bir taslak oluşturmakta güçlük çekiyorum.    

Yazı yazacağım konuyu bulmakta zorlanıyorum.    

Yazı yazmadan önce neler yazacağımı düşünürken kafam karışıyor, 

sıkılıyorum. 

   

Yazı yazmadan Yazı yazacağım konu hakkında neler yazabilirim diye 

uzun uzun düşünürüm. 

   

 Yazımı kime/kimlere yönelik yazacağıma karar vermekte 

zorlanıyorum. 

   

YAZIYA AKTARMA  (Metin oluşturma- yazma)    

Yazıma başlamadan önce düşündüğüm şeyleri (yazmayı 

planladıklarımı) kağıda aktaramıyorum 

   

Yazı yazmaya başlamakta zorlanıyorum/  Yazıma nasıl başlayacağım 

karar veremiyorum. 

   

Yazımı yazmaya başladığıma kafamdaki fikir düşünce duyguları 

kağıda aktarmada zorlanıyorum. 

   

Yazımı yazarken konunun dışına çıkmaktan endişeleniyorum     

Yazımı yazarken konuyla ilgili örnekler bulmakta zorlanıyorum    

Yazımı yazmaya başladıktan sonra devamını getirmekte 

zorlanıyorum. 

   

Yazımı yazmaya başlıyorum, yazmaya devam ediyorum ancak yazımı 

nasıl bitireceğime karar veremiyorum. 

   

Yazdığım yazılara başlık bulmayı eğlenceli buluyorum.    

GÖZDEN GEÇİRME-DÜZELTME    

Yazımı yazmayı bitirdikten sonra tekrar okumak hoşuma gidiyor.    

Yazımı tekrar okurken çoğu zaman “güzel yazmışım” diye 

düşünüyorum. 

   

Yazımda hatalar görünce üzülüyorum.    

Yazımda sayfa düzenine kurallarına uymadığımı gördüğümde 

sıkılıyorum. 

   

Yazımda anlatmak istediklerimi iyi ifade edemediğimi görünce 

üzülüyorum. 

   

GENEL İFADELER    

Yazı yazmayı seviyorum.    

Zamanımı yazı yazarak geçirmekten hoşlanıyorum.    

Yazı yazmaktan sıkılıyorum./Bir konu hakkında yazı yazmak çok 

zamanımı aldığı için sıkılıyorum. 

   

Yazı yazarken kendimi iyi ifade edebildiğim için rahatladığımı 

düşünüyorum 

   

Öğretmenim yazı yazmamı söylediğinde kaygılanıyorum.    

Yazı yazarken başarısız olmaktan endişeleniyorum.    

Yazımın güzel olması hoşuma gidiyor.    

Yazım kötü olduğu için yazmaktan çekiniyorum.    
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Yazımı yazarken daha güzel nasıl yazarım diye düşünürüm.    

Yazdıklarımı okurken çoğu zaman “güzel yazmışım” diye 

düşünüyorum. 

   

Yazılarımı diğer kişilerin kolayca okuyabilmesi / yazımın okunaklı 

olması beni mutlu ediyor. 

   

Yazı yazmak yerine konuşmayı (okuma,dinleme?) tercih ederim     
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Ek 8. Bilgilendirici Metin Yazma Kalitesi Dereceli Puanlama Anahtarı 

ÖLÇÜTLER PUAN ÖLÇÜT DERECELERİ   

BAŞLIK 0 Metnin bir başlığı yoktur.  

1 Metnin bir başlığı vardır. Fakat konu ve ana fikir ile bağlantılı değildir.  

2 Metnin bir başlığı vardır. Fakat konu ve ana fikir ile kısmen bağlantılıdır.  

3 Metnin dikkat çekici, konu ve ana fikir ile bağlantılı bir başlığı vardır.  

GİRİŞ 0 Metnin giriş bölümü vardır fakat konu ve ana fikir ile ilişkili değildir. Okuyucuyu konuya hazırlar 

nitelikte değildir. 
 

1 Metnin giriş bölümü konu ve ana fikir ile kısmen ilişkilidir ve okuyucuyu konuya kısmen hazırlar 

niteliktedir. 
 

2 Metnin giriş bölümü konu ve ana fikir ile ilişkilidir ve okuyucuyu konuya hazırlar niteliktedir.  

GELİŞME 0 Metnin gelişme bölümü yoktur.  

1 Metnin gelişme bölümü vardır. Fakat konu ve ana fikir ile ilişkili değildir, örneklerle ve düşüncelerle 

desteklenmemiştir. 
 

2 Metnin gelişme bölümü vardır. Fakat konu ve ana fikir ile kısmen ilişkilidir, örneklerle ve düşüncelerle 

kısmen desteklenmiştir. 
 

3 Metnin gelişme bölümü konu ve ana fikir ile ilişkilidir, etkili bir şekilde örnek ve düşüncelerle 

zenginleştirilmiştir. 
 

SONUÇ 0 Metnin sonuç bölümü yoktur.  

1 Metnin sonuç bölümü vardır fakat konuyu ve ana fikri özetler nitelikte değildir, yeni fikirlere yer 

verilmiştir. 
 

2 Metnin sonuç bölümü vardır fakat konuyu ve ana fikri ile kısmen özetler niteliktedir ve yeni fikirlere 

kısmen yer verilmiştir. 
 

3 Metnin sonuç bölümü etkili bir şekilde konuyu ve ana fikri özetler niteliktedir ve yeni fikirlere yer 

verilmemiştir. 
 

YAZIM 

KURALLARI 

Ve NOKTALAMA 

0 Cümlelerin genelinde anlamı engelleyen çok sayıda yazım ve noktalama hataları vardır.  

1 Cümlelerde yazım ve noktalama hataları kısmen vardır fakat hatalar anlamı etkileyecek düzeyde değildir.   

2 Cümlelerde yazım ve noktalama hataları yoktur.  

DİL BİLGİSİ  0 Cümlelerin genelinde anlamı engelleyen çok sayıda dil bilgisi hatası vardır.  

1 Cümlelerde dil bilgisi hataları kısmen vardır fakat hatalar anlamı etkileyecek düzeyde değildir.  

2 Cümlelerde dil bilgisi hataları yoktur.  

PARAGRAF 0 Metin paragraflara ayrılmamıştır.  

1 Metin paragraflara ayrılmıştır fakat bazı paragraflar birden fazla konu içermektedir.  

2 Metin uygun şekilde paragraflara ayrılmıştır.  

4
0

9
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ANA FİKİR 0 Metinde ana fikir (ana duygu/ana düşünce) yoktur.  

1 Metinde ana fikir (ana duygu/ana düşünce) vardır fakat açık, belirgin ve uygun bir şekilde ifade 

edilmemiştir. 
 

2 Metinde ana fikir (ana duygu/ana düşünce) açık, belirgin ve uygun bir şekilde ifade edilmiştir.  

MANTIKSAL 

BÜTÜNLÜK 

0 Metnin bütününde düşünceler mantıksal bir sıralama, düzen, bütünlük göstermez.  

1 Metnin bütününde düşünceler karmaşıktır veya sınırlı bir mantıksal yapıdadır.   

2 Metnin başından sonuna kadar amaçlı bir mantıksal sıralama vardır.  

TUTARLILIK 0 Metin konuyla veya ana fikirle bağlantılı değildir.  

1 Metin konuyla veya ana fikirle kısmen bağlantılıdır.  

2 Metin konuyla veya ana fikirle bağlantılıdır.  

 

SAYFA DÜZENİ 

0 Kağıt kenar boşlukları, satır aralıkları, harflerin eğimi, kelime ve harfler arası boşluklar gibi ölçütler 

açısından sayfa düzeni  uygun değildir. 
 

1 Kağıt kenar boşlukları, satır aralıkları, harflerin eğimi, kelime ve harfler arası boşluklar gibi ölçütler 

açısından sayfa düzeni  kısmen uygundur. 
 

2 Kağıt kenar boşlukları, satır aralıkları, harflerin eğimi, kelime ve harfler arası boşluklar gibi ölçütler 

açısından sayfa düzeni uygundur. 
 

SAYFA DÜZENİ 

0 Harflerin eğimi, kelime ve harfler arası boşluklar gibi ölçütler açısından sayfa düzeni uygun değildir.  

1 Harflerin eğimi, kelime ve harfler arası boşluklar gibi ölçütler açısından sayfa düzeni kısmen uygundur.  

2 Harflerin eğimi, kelime ve harfler arası boşluklar gibi ölçütler açısından sayfa düzeni uygundur.  

 

 

 

 

  

4
1

0
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Ek 9. Hikâye Metni Yazma Kalitesi Dereceli Puanlama Anahtarı 

ÖLÇÜTLER PUAN ÖLÇÜT DERECELERİ  

BAŞLIK 

0 Metnin bir başlığı yoktur.  

1 Metnin bir başlığı vardır. Fakat konu ve ana fikir ile bağlantılı değildir.  

2 Metnin bir başlığı vardır. Fakat konu ve ana fikir ile kısmen bağlantılıdır.  

3 Metnin dikkat çekici, konu ve ana fikir ile bağlantılı bir başlığı vardır.  

GİRİŞ 

0 Metnin giriş bölümü vardır fakat olayın geçtiği zaman ve mekân tanımlanmamış,  karakterler tanıtılmamış ve ana 

olaya ve probleme giriş yapılmamıştır.  Okuyucuyu konuya hazırlar nitelikte değildir. 
 

1 Metnin giriş bölümü vardır fakat olayın geçtiği zaman ve mekân kısmen tanımlanmış,  karakterler kısmen 

tanıtılmış ve ana olaya ve probleme kısmen giriş yapılmıştır.  
 

2 Metnin giriş bölümünde olayın geçtiği zaman ve mekân tanımlanmış,  karakterler tanıtılmış ve ana olaya ve 

probleme giriş yapılmıştır. 
 

GELİŞME 

0 Metnin gelişme bölümü yoktur.  

1 Metnin gelişme bölümü vardır. Fakat olayın geçtiği zaman ve mekân ile karakterler hakkında geniş bilgiler 

verilmemiş,  olay ve problem ortaya koyulmamıştır. 
 

2 Metnin gelişme bölümünde olayın geçtiği zaman ve mekân ile karakterler hakkında bilgiler kısmen verilmiş,  

olay ve problem kısmen ortaya koyulmuştur. 
 

3 Metnin gelişme bölümünde olayın geçtiği zaman ve mekân ile karakterler hakkında geniş bilgiler verilmiş,  olay 

ve problem ortaya koyulmuştur. 
 

SONUÇ 

0 Metnin sonuç bölümü yoktur.  

1 Metnin sonuç bölümü vardır fakat problem çözülmemiş ve etkili bir sonuç ortaya konmamıştır.  

2 Metnin sonuç bölümü vardır fakat problem kısmen çözülmüş ve etkili bir sonuç kısmen ortaya koyulmuştur.  

3 Metnin sonuç bölümünde problem çözülmüş ve etkili bir sonuç ortaya koyulmuştur.  

YAZIM 

KURALLARI 

Ve 

NOKTALAMA 

0 Cümlelerin genelinde anlamı engelleyen çok sayıda yazım ve noktalama hataları vardır.  

1 Cümlelerde yazım ve noktalama hataları kısmen vardır fakat hatalar anlamı etkileyecek düzeyde değildir.   

2 Cümlelerde yazım ve noktalama hataları yoktur.  

DİL BİLGİSİ 0 Cümlelerin genelinde anlamı engelleyen çok sayıda dil bilgisi hatası vardır.  

1 Cümlelerde dil bilgisi hataları kısmen vardır fakat hatalar anlamı etkileyecek düzeyde değildir.  

2 Cümlelerde dil bilgisi hataları yoktur.  

PARAGRAF 0 Metin paragraflara ayrılmamıştır.  

4
1

1
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1 Metin paragraflara ayrılmıştır fakat bazı paragraflar birden fazla konu içermektedir.  

2 Metin uygun şekilde paragraflara ayrılmıştır.  

ANA FİKİR 

0 Metinde ana fikir (ana duygu/ana düşünce) yoktur.  

1 Metinde ana fikir (ana duygu/ana düşünce) vardır fakat açık, belirgin ve uygun bir şekilde ifade edilmemiştir.  

2 Metinde ana fikir (ana duygu/ana düşünce) açık, belirgin ve uygun bir şekilde ifade edilmiştir.  

MANTIKSAL 

BÜTÜNLÜK 

0 Metnin bütününde düşünceler mantıksal bir sıralama, düzen, bütünlük göstermez.  

1 Metnin bütününde düşünceler karmaşıktır veya sınırlı bir mantıksal yapıdadır.   

2 Metnin başından sonuna kadar amaçlı bir mantıksal sıralama vardır.  

TUTARLILIK 

0 Metin konuyla veya ana fikirle bağlantılı değildir.  

1 Metin konuyla veya ana fikirle kısmen bağlantılıdır.  

2 Metin konuyla veya ana fikirle bağlantılıdır.  

SAYFA 

DÜZENİ 

0 Kağıt kenar boşlukları, satır aralıkları, harflerin eğimi, kelime ve harfler arası boşluklar gibi ölçütler açısından 

sayfa düzeni  uygun değildir. 
 

1 Kağıt kenar boşlukları, satır aralıkları, harflerin eğimi, kelime ve harfler arası boşluklar gibi ölçütler açısından 

sayfa düzeni  kısmen uygundur. 
 

2 Kağıt kenar boşlukları, satır aralıkları, harflerin eğimi, kelime ve harfler arası boşluklar gibi ölçütler açısından 

sayfa düzeni uygundur. 
 

SAYFA 

DÜZENİ 

0 Harflerin eğimi, kelime ve harfler arası boşluklar gibi ölçütler açısından sayfa düzeni uygun değildir.  

1 Harflerin eğimi, kelime ve harfler arası boşluklar gibi ölçütler açısından sayfa düzeni kısmen uygundur.  

2 Harflerin eğimi, kelime ve harfler arası boşluklar gibi ölçütler açısından sayfa düzeni uygundur.  
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Ek 10. Etik Kurul İzni 

 

 

  



414 

 

  



415 

 

 

 

Özgeçmiş 

Kişisel Bilgiler 

Adı Soyadı  : Handan KILIÇ ŞAHİN 

 

Öğrenim Durumu:  

 Lisans:  KTÜ Rize Eğitim Fakültesi İlköğretim Bölümü/Sınıf 

Öğretmenliği ABD-2004 

 Yüksek Lisans: Gazi Üniversitesi Eğitim Bilimleri Enstitüsü İlköğretim 

Anabilim Dalı/Sınıf Öğretmenliği Bilim Dalı- 2010 

 Doktora: Dumlupınar Üniversitesi Lisansüstü Eğitim Enstitüsü Temel Eğitim 

ABD Sınıf Eğitimi Bilim Dalı-2021 

 

Mesleki Deneyim:  

2005-halen: Dumlupınar Üniversitesi Eğitim Fakültesi Temel Eğitim Bölümü 

Sınıf Eğitimi ABD 

 

Yayınlardan Seçmeler:  

Bartan, M., Akbaba Dağ, S., Kılıç Şahin, H., Demir, S. (2020). Okul öncesi 

öğretmeni adayları ile sınıf öğretmeni adaylarının informal öğrenme şekillerinin 

incelenmesi. Manisa Celal Bayar Üniversitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 18 (3) , 52-

61.  

Doğan Temur, Ö., Kılıç Şahin, H., Özdemir, K. (2019). İlkokul 4. sınıf 

öğrencilerinin matematik öğrenmede sıkıntı yaşama düzeyleri ile yazma kalitesi 

düzeylerinin incelenmesi, Ahi Evran Üniversitesi Sosyal Bilimler Enstitüsü 

Dergisi, 5(1), 65-80. 

Özdemir Özden, D.,  Karakuş Tayşi, E., Kılıç Şahin, H., Demir Kaya, S., Bayram, 

F.Ö. (2018) Öğretmen adaylarının 21. yüzyıl becerilerine yönelik yeterlik algıları: 

Kütahya örneği. Journal of Turkish Studies, 13 (27), 1163-1184.  

Karakuş Tayşi, E.; Kılıç Şahin, H. (2014). Sınıf öğretmeni adaylarının yazılı 

ürünlerinin tür ve metinsellik ölçütleri açısından incelenmesi. 13. Ulusal Sınıf 

Öğretmenliği Sempozyumu. 29- 31 Mayıs 2014, Kütahya. 

 

 



416 

 

 

 

 

 


