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OZET

Bu arastirmada ortaokul matematik 6gretmenlerinin etkinlik planlama becerilerinin
gelisimi iki ders imecesi dongiisiinde incelenmistir. Arastirmanin Orneklemini Orta
Anadolu’nun bir ilinde gorev yapmakta olan dort matematik 6gretmeni olusturmaktadir.
Aragtirmada nitel arastirma yoOntemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmis ve
verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz tekniginden yararlanilmistir. Arastirma
stireci iki ders imecesi dongiisiinde yliriitiilmiis ve her iki dongii 6ncesinde ogretmenler
etkinlik hazirlayacaklar1 kazanima karar vermislerdir. Daha sonra belirlenen kazanima
yonelik ogretmenlerden bireysel olarak etkinlik planlamalar1 istenmistir. Ogretmenler
bireysel olarak etkinlik planladiktan sonra ders imecesi siireci gerceklestirilmis ve ortak
planlar olusturulmustur. Ogretmenlerden sekizi bireysel ikisi ortak olmak iizere
toplamda 10 etkinlik plani toplanmustir. Arastirma siirecinde elde edilen etkinlik planlari
Kerpi¢’in (2011) kullandig1 etkinlik tasarim prensipleri dogrultusunda incelenmistir.
Arastirma sonucunda ogretmenlerin; zaman planlamasi yapma, sinif organizasyonunu
olusturma, 6gretmen ve 6grenci rollerini belirleme ve belirtme, etkinligi kapsayici bir
sekilde tasarlama, Olgme ve degerlendirmeye yer verme, etkinligin nasil
sonlandirilacagini belirtme gibi etkinlik tasarim prensiplerine yonelik etkinlik planlama
becerilerinde olumlu bir gelisim gosterdikleri goézlemlenmistir ve ders imecesi
uygulamalarinin, ortaokul matematik Ogretmenlerinin etkinlik planlama becerilerinin

gelisimini genellikle olumlu etkiledigi sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ortaokul matematik 6gretmeni, ders imecesi, etkinlik tasarimi
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ABSTRACT

In this study, the development of middle school mathematics teachers' activity planning
skills was examined in two lesson study cycles. The sample of the study consists of four
mathematics teachers working in a province of Central Anatolia. In the research,
document analysis, one of the qualitative research methods, was used and descriptive
analysis technique was used in the analysis of the data. The research process was carried
out in two lesson study cycles and before both cycles, the teachers decided on the
outcome for which they would prepare the activity. Then, the teachers were asked to
plan activities individually for the determined outcome. After the teachers planned the
activity individually, the lesson study process was carried out and joint plans were
created. A total of 10 activity plans were collected from the teachers, eight individually
and two jointly. The activity plans obtained during the research process were examined
in line with the activity design principles used by Kerpi¢ (2011). As a result of the
research, teachers showed a positive development in their activity planning skills for
activity design principles such as planning time, creating classroom organization,
determining and specifying teacher and student roles, designing the activity in an
inclusive way, including measurement and evaluation, and specifying how to end the
activity. To conclude, middle school mathematics teachers generally affect the

development of their activity planning skills positively.

Keywords: Mathematics teacher, lesson study, activity design
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BOLUM I

GIRIS

Icinde bulundugumuz yiizyilda siirekli degisen ve gelisen bir bilgi birikimi ile karsi
karsiyayiz. Ornegin ilk defa 1919 yilinda Albert Einstein tarafindan Izafiyet Teorisi
kapsaminda bahsedilen kara deliklerin 2019 yilinda fotografi ¢ekilerek varliklar1
kanitlanmistir. 2021 yilinda ise bilim adamlarindan olusan bir grup, insan beynini kan
damarlarindan kablo gecirerek Windows 10 isletim sistemli bilgisayara baglamay1
basardi. Bu ve benzeri orneklerden yola cikarak, neredeyse her giin var olan bilgi
birikimine yenilerinin eklendigini ya da var olan bilgilerin degistigini soyleyebiliriz.
Bilimin hizina yetisebilmek, en azindan bu degisimleri yakindan takip edebilmek ise
ancak iyi egitilmis bireyler ile miimkiin olacaktir. Iyi egitilmis bireylere sahip olabilme
istegi ise cagin geregini karsilayan bir egitim ve 6gretim sistemini gerektirir. Egitim ve
ogretim faaliyetleri ise wuygulayicis1 olan Ogretmenlerin nitelikleri ile deger
kazanmaktadir. Ciinkii nitelikli bir 6gretmen, 6gretimin kalitesini ylikselterek 6grenci
O0grenme diizeyini arttirabilir (Wu, 1999). Bu sebeple egitim ve 6gretim sisteminde en
onemli gorev 0gretmenlere diismektedir (Seferoglu, 2004; Azar, 2011; Baki, 2017). Bu
noktada toplumun ve icinde bulunulan donemin beklentisini karsilayabilecek bireyler
yetistirebilmek i¢cin 6gretmen niteliginin arttirilmasi onem arz etmektedir (Aykan &
Dursun, 2020). Ogretmenlerin, kendi alanlarina iliskin derin entelektiiel bilgiye, gerekli
mesleki becerilere ve iletisim becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir (Milli Egitim
Bakanlhigi [MEB], 2017). Ayrica 6gretmenlerin yeniliklere ve teknolojiye acik, bireysel
ozelliklerinin farkinda olarak; kendini yenileyebilen ve gelistirebilen bir yapiya sahip
olmalar1 da 6nemlidir (MEB, 2008). Zira etkili bir 6gretim i¢in 6gretmenlerin dinamik
bir yap1 igerisinde kendini yenileyebilmesi ve mesleki gelisimini siirdiirebilmesi son
derece mithimdir (Giines, 2016). Bu durum da ancak Ogretmenlerin mesleki gelisim

programlarina katilmalari ile miimkiin olacaktir (Ozdemir, 2016).

Mesleki gelisim, bireylerin mesleki bilgi ve becerilerini gelistirdikleri diizenli ve

sistematik planlama iceren uzun bir siire¢ olarak ifade edilebilir (Wells, 2014; Giines,



2016). Uluslararasi alanyazinda teori ve pratik arasindaki boslugu doldurmaya yonelik
cesitli mesleki gelisim modelleri uygulamaya konulmaktadir (Kaya, 2018). Uygulamaya
konulan modellerden birisi 1960 yilindan beri Japon okullarinda, hizmet Oncesi ve
hizmet ici egitimde uygulanan “Lesson Study” modelidir (Gozel & Erdem, 2016).
Tirkcede “Ders Arastirmasi” (Eraslan, 2008; Budak, Kaygin & Bozkurt, 2011) ve
“Ders Imecesi” (Baki, 2012; Baki, Erkan & Demir, 2012; Biitiin, 2012) olarak
adlandirilan bu model 6gretmeni merkeze alarak, ogretmenlerin gerek hizmet Oncesi
gerekse hizmet ici egitimlerinde 6grenmelerini ve 08retmelerini gelistirmeyi hedefleyen
bir modeldir (G6zel & Erdem, 2016). Ders imecesi her ne kadar 6gretmenlerin mesleki
gelisimine yonelik olsa da ders imecesinin esas odagi1 6grencileri 6§renme ortamlarinda

gozlemleyip, 6grenmelerini iyilestirmektir (Serbest, 2014).

Giiniimiizde yapilandirmact yaklasiminda etkisiyle ©Ogrencilerin kendi bilgilerini
olusturmasinin 6nemi artmistir. Ciinkii yapilandirmaci yaklasima gore bilgi bireyler
arasinda dogrudan aktarilamaz ancak bireyin ¢abasiyla zihninde olusur (Olkun & Ucar,
2014). Ogrencilerin kendi bilgilerini olusturmasinda ogretmenlere diisen gorev ise
O0grenme ortamlarinin bu diisiinceye uygun tasarlanmasidir. Bu sebeplerden dolay1
iilkemizde 2005 yilindan bu yana etkinlik temelli 6grenmenin 6nemi artmustir. Ozgen
(2017) bu 6nemi soyle ifade etmistir “Ogrencilerin 6grenme etkinlikleri ile 6grenme
siirecinde zihinsel ve fiziksel olarak aktif olmalar1 ve bir ugras icine girmeleri
beklenmektedir” (s. 1438). MEB’in 2005 yilinda yayinladigi matematik oOgretim
programinda da okulda zamanin biiyiik bir boliimiiniin etkinliklere ayrilmasi gerektigine
ve bu siirecte 6grencilerin aktif olup, 6gretmenlerin sadece ve sadece yol gosterici
olmalar1 gerektigi vurgulanmistir. Ayni sekilde MEB’in 2018 yilinda yayinladigi
matematik Ogretim programinda da etkili 68renmeyi saglayabilmek i¢in 6grencilerin
yeni Ogrenecekleri kavramlari, daha oOnce Ogrendikleri kavramlardan yola c¢ikarak
kesfetmelerini veya iizerine insa etmelerini saglayacak uygun etkinliklerin olusturulmasi
ve Ogrenme siireci igerisinde 6grencilere uygulanmasi gerektiginden bahsedilmistir. Son
yillarda yapilan arastirmalar incelendiginde Ogretim siireci igerisinde etkinlik
tasarlanmasinin ve uygulanmasinin dgrenci basarisini olumlu etkiledigi goriilmiistiir
(Simsek, 2020; Arabaci, 2018). Ogretmenlerin etkinlik ve etkinlik planlamaya yonelik

bilgi ve becerileri bu siireci etkileyen en dnemli bilesenlerdendir. Bu konuda yapilan



arastirmalara deginmeden ©Once etkinligin ne oldugunu ve etkinlik kavramina dair

yapilan tanimlar1 incelemekte fayda goriilmektedir.

belirli kazanim ya da kazamimlara yonelik, cesitli kaynak ve materyalleri kullanarak,
sonucunda iriin ortaya koymay: hedefleyen, ilgi ¢ekici ve merak uyandirici egitsel
faaliyetler olarak tanimlamaktadir. Dede ve Bukova Giizel’e (2013) gore ise etkinlikler
ogrencilerin konular1 derinlemesine anlamalar1 amaciyla ger¢ek yasam durumlarini
matematiksellestirerek var olan bilgilerini uygulama firsat1 sunan problemlerdir.
Alanyazin incelendiginde etkinlik kavrami icin bir¢ok tanim yapildig1 goriilmektedir
(Ozmantar & Bingélbali, 2009; Ozmantar, Bozkurt, Demir, Bingolbali & Acil, 2010;
Ugurel, Bukova-Giizel & Kula (2010); Toprak, Ugurel & Tuncer, 2014). Bir¢ok tanim
yapilmasina ragmen, bu tanmimlar arasinda bir fikir birligine varilamamistir (Ozgen,

2017).

Etkinligin tanimi kadar 6nemli diger bir husus ise etkinligin nasil tasarlanacagi ve nasil
uygulanacagi meseleleridir (Ugurel vd., 2010). Etkinlik tasarimi1 konusunda farkli teorik
cerceveye sahip arastirmacilarin olusturduklari cesitli prensipler mevcuttur. Bunlardan
biri de Ozmantar ve Bingolbali’nin (2009) etkinlik tasarimi konusunda yapilan
calismalarinda belirttikleri, Ozmantar ve Bingolbali’nin calismasindan etkilenen
Bozkurt ve Kerpi¢’inde (2011) kullandig1 etkinlik tasarim ve uygulama prensipleridir.

Bu prensipler sunlardir:

e etkinligin amaci,

e ectkinligin uygulanmasi esnasinda sinif yonetimi,

e ectkinligin birden fazla baslangi¢ noktasina sahip olmasi ve kapsayicilik,
e ectkinligin uygulanmasi esnasinda kullanilacak araglar,

e ectkinligin uygulamasinda 6gretmen ve 6grenci rolleri,

e {Ogrencilerin On bilgileri,

e Ogrenci zorluk ve kavram yanilgilari,

e esneklik

® Olgme ve degerlendirme’dir.

Etkinlik tasarim prensipleri etkinligi tasarlanmasinda 6nemli olsa da etkinligin dogru
uygulanmasi, basarili ve etkili bir etkinlik siireci icin olmazsa olmazdir. Fakat

tilkemizde yapilan arastirmalar incelendiginde etkinligi dogru uygulama noktasinda



O0gretmenlerimizin yetersiz kaldig1 ve bu sebepten dolayi etkinlik tasarlama noktasinda
ogretmenlerimizin isteksiz oldugu goriilmiistiir (Ozkan, 2013; Ugurel vd., 2010). Bu
durumu tersine ¢evirmek icin, 6gretmenlerimizi farkl etkinlikler tasarlama ve uygulama
noktasinda tesvik edip, cesaretlendirmek gereklidir. Ders imecesi siirecinin,
ogretmenleri planladiklar: etkinlikleri gozlemleme, etkinlik planlarmin eksigini giderme
ve plani iyilestirme noktasinda destekleyeceginden dgretmenleri farkli etkinlik planlari
olusturmaya tesvik edecegi diisiiniilmektedir. Bu sebeple bu arastirmada bir mesleki
gelisim  programi olarak ders imecesi uygulamalarinin ortaokul —matematik
ogretmenlerinin etkinlik planlama becerilerinin gelisimini nasil etkiledigi arastirilmis ve

ilgili alanyazina katkida bulunmak hedeflenmistir.

1.1. Problem Durumu

Arastirmada “Ders imecesi uygulamalari, ortaokul matematik ogretmenlerinin etkinlik
planlama becerilerinin gelisimini nasil etkilemistir?” problemi incelenmistir. Ayrica

arastirma siirecinde cevap aranacak alt problemler sunlardir:

1. Ortaokul matematik 6gretmenlerinin bireysel hazirladig: etkinlik planlar1 ile ders

imecesi sonucunda ortak hazirladiklar1 etkinlik plani arasindaki farklar nelerdir?

2. Ortaokul matematik Ogretmenlerinin ders imecesi siireci Oncesinde bireysel
hazirladig1 etkinlik plani ile ders imecesi siireci sonrasinda bireysel hazirladigi

etkinlik planlar1 arasindaki farklar nelerdir?

3. Ortaokul matematik Ogretmenlerinin birinci ders imecesi dongiisiinde
hazirladiklar1 ortak plan ile ikinci ders imecesi dongiisiinde hazirladiklar1 ortak

plan arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

4. Ortaokul matematik Ogretmenlerinin birinci ders imecesi dongiisiinde
hazirladiklar1 ortak plan ile ikinci ders imecesi Oncesinde hazirladiklar: bireysel

etkinlik plan1 arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

1.2. Tanimlar

Ders Imecesi (Lesson Study): Ogretmenlerin bir araya gelerek daha ©nceden

belirlenmis bir amaca yoOnelik ders planlamasi, planlanan dersin uygulanmasi ve



uygulama esnasinda Ogretmenlerin siif ortaminda gozlem yapmasi, uygulama
sonrasida 0gretmenlerin karsilikli gézlemlerini paylasarak degerlendirme yapmasi, son
olarak degerlendirme neticesinde planin yeniden revize edilmesi ve raporlama

etkinliklerini iceren bir mesleki gelisim modelidir (Lewis, 2002).

Etkinlik: Ogrenme 6gretme ortamlarinda, 6grencilere kazandirilmasi amaglanan bilgi
ve becerilere yonelik daha 6nceden ayrintili planlanan faaliyetler biitiiniidiir (Ugurel &

Giizel, 2010; Bozkurt, 2012).

1.3. Smirhhiklar

Bu arastirma;

e 2019 - 2020 egitim-6gretim yilmin bahar doneminde i¢ Anadolu Bolgesinde
bulunan bir devlet okulunda gorev yapan dort ortaokul matematik 6gretmeniyle,
® Arastirma siirecinde incelenen etkinlik planlarindan elde edilen veriler ile

sinirhidir.
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ALANYAZIN TARAMASI

Bu boliimiinde ders imecesine ve etkinlik tasarimina iliskin yapilan ¢alismalara yonelik
alanyazin taramasina yer verilmistir. Bu boliim ders imecesi ve etkinlik tasarimi olmak
tizere iki ana baslikta ele alinmistir. Ders imecesi bashigi altinda ders imecesinin tanimu,
ders imecesi siireci ve ders imecesi hakkinda yapilan arastirmalara deginilmistir.
Etkinlik tasarimi baslig1 altinda da etkinligin tanimi, etkinlik tasarim prensipleri ve

etkinlik tasarimini konu alan aragtirmalara yer verilmistir.

2.1. Ders imecesi (Lesson Study)

1960 yilindan beri Japon okullarinda, hizmet dncesi ve hizmet i¢i egitimde uygulanan
bir mesleki gelisim modelidir (Gozel & Erdem, 2016). Tiirkcede “Ders Arastirmast”
(Eraslan, 2008; Budak vd., 2011) ve “Ders Imecesi” (Baki, 2012; Baki vd., 2012;
Biitiin, 2012) olarak adlandirilan bu model 6gretmeni merkeze alarak, 6gretmenlerin
gerek hizmet Oncesi gerekse hizmet ici egitimlerinde 6grenmelerini ve Ogretmelerini
gelistirmeyi hedefleyen bir modeldir (Gézel & Erdem, 2016). “Ders imecesi modeli, bir
grup Ogretmenin ortak bir amac¢ dogrultusunda bir araya gelerek dersi planlamasi;
planladiklar1 dersi uygulamasi ve gozlemlemesi, uygulama sonrasinda dgretmenlerin
gozlemlerini birbirleriyle paylasarak dersi degerlendirmesi gibi plami ideallestirme
etkinliklerini iceren bir mesleki gelisim modelidir.” (Lewis, 2000; akt Kanbolat &
Arslan, 2018). Alanyazin incelendiginde ders imecesinin sekiz asamadan olustugu
goriilir (Eraslan, 2008). Bu asamalar sirasiyla; hedef belirleme asamasi, planlama
asamasi, uygulama asamasi, degerlendirme (yansitici diisiinme) asamasi, istege bagl
olarak gerceklestirilen yeniden diizenleme asamasi, yeniden uygulama asamasi, yeniden

degerlendirme agamas1 ve son olarak raporlama asamasidir.

Ders imecesi uygulamasina oncelikli olarak katilimci 6gretmenler belirlenerek baslanir

ve daha sonra ders imecesinin asamalarina gecilir. Ilk asamada katihmci 6gretmenler



ortak karar verilen bir zaman diliminde bir araya gelerek ele alacaklar1 kazanimi
belirlerler. Kazanim belirlendikten sonra esas amaca gecilerek, ortak bir ders plani
olusturulur. Daha sonra, hazirlanan ortak ders planin1 uygulayacak Ogretmene
goniilliiliik esas alinarak karar verilir ve uygulama dersinin zamani belirlenir. Uygulama
asamasinda, goniillii 6gretmen uygulama dersinin sunumunu gercek sinif ortaminda
yapar. Diger katilimc1 6gretmenler uygulama dersini gozlemleyerek gézlem formlarini
doldururlar. Uygulama dersinin bitiminde katilimc1 6gretmenler bir araya gelerek dersin
degerlendirmesini yaparlar ki bu noktada degerlendirme (yansitici diisiinme) agsamasina
gecilmis olunur. Degerlendirme asamasina uygulamayi yapan goniillii 6gretmenin 6z
degerlendirmesi ile baslanir ve akabinde katilimc1 6gretmenler dersle ilgili gbzlemlerini
ders plam ile ilgili elestirilerini, elestirilere varsa ¢6ziim Onerilerini belirtirler. Bu
asamadan sonra ders imecesi uygulamasi istege bagh olarak bazi durumlarda bitirilip
raporlama asamasina gecilebilir. Yine istege bagh olarak ders imecesi uygulamasina
devam edilerek yeniden diizenleme asamasina gecilebilir. Yeniden diizenleme
asamasinda ortak hazirlanan ders plani, degerlendirme asamasinda ortaya cikan
elestiriler ve Oneriler géz Oniine alinarak diizenlenir. Daha sonra olusturulan yeni ders
planmi1 uygulayacak katilimciya yine goniilliiliik esas alinarak karar verilir. Ikinci
uygulama dersinin zamani belirlenerek yeniden diizenleme asamasima son verilir ve
yeniden uygulama asamasina gecilir. Yeniden uygulama asamasinda da tipki uygulama
asamasinda oldugu gibi goniillii 6gretmen dersin sunumunu yapar ve diger katilimcilar
dersi gozlemleyerek gdzlem formunu doldururlar. Dersten sonra yeniden degerlendirme
asamasina gecilir ve yine biitiin katihimcilarin esliginde, ©Oncelikli olarak dersin
sunumunu yapan goniilli Ogretmenin 0z degerlendirmesi ile baglanarak diger
katilimcilarin goriisleri alinir, elestiriler ve Oneriler dinlenir. Biitiin bu asamalarin
sonunda katilimcilar ders imecesi siirecini raporlastirarak, raporlastirma asamasi da

bitirilir ve ders imecesi uygulamasi tamamlanur.

Ders imecesinde esas ama¢ Ogretmenlerin mesleki gelisimlerine, Ogretim siireci
icerisinde faydali olabilmek olsa da ders imecesi uygulamalarmin odagi, Ogrenci
ogrenmelerini iyilestirmektir. Uygulama sirasinda Ogrencilerin diisiinsel siireclerti,
diyaloglar1 ve planlanan derse verdikleri tepkiler incelenerek 6grenci 0grenmelerini

gelistirmeye yonelik ¢caligmalar yapilir (Lewis, 2000).



2.1.1. Ders Imecesi ile ilgili Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Eraslan (2008) ders imecesini, Japon ders arastirmasi olarak adlandirmis ve aciklamigtir.
Ders imecesinin Japon Ogretmenler tarafindan nasil uygulandigimi inceleyerek,
iilkemizdeki sistem icerisinde uygulanabilirligi iizerinde durmustur. Ulkemizde de tipki
Japonya’daki gibi ulusal ortak bir 6gretim programi uygulandig i¢in ders imecesi siireci
sonucunda olusturulan raporlarin ortak bir veri tabaninda paylasilmasinin iilkemizdeki
ogretmenlerinde mesleki gelisimine tipki Japonya’da oldugu gibi katki saglayacagi
sonucuna varmustir. Ayrica Eraslan (2008) her ne kadar iki iilkenin egitim felsefesi ve
kiiltiirii farkli olsa da ders imecesinin Tiirkiye’de hem 6grenci 6grenmelerini hem de
ogretmenlerin mesleki gelisimini iyilestirecek bir ¢oziim oldugu sonucuna varmistir.
Serbest (2014) uluslararasi alan yazini inceleyerek ders imecesi yonteminin sonuglarini
ogretmen, Ogrenci ve matematik egitimi agisindan ii¢ boyutta incelemistir. Serbest de
(2014) diger arastirmacilar gibi ders imecesi yoOnteminin Ogretmenlerin mesleki
gelisimini olumlu etkiledigi sonucuna ulagmistir. Ayrica Serbest (2014) ders imecesinin
matematik egitimini ve Ogrencilerin matematik yapmalarmi olumlu etkiledigi
sonuclarma da ulagmistir ve farkli olarak ders imecesi ile ilgili kavram yanilgilarina da

deginmistir.

Baki (2012) arastirmaci Ogretmen yaklagimiyla yiiriittiigii calismasinda 12 smif
ogretmeni aday1 ile caligmis altisar kisilik deney ve kontrol gruplari olusturmustur.
Kontrol grubuna herhangi bir miidahalede bulunmazken, deney grubuyla alt1 hafta ders
imecesi uygulamasi yapmistir. Calismasinda ders imecesi uygulamasinin Ogretmen
adaylarinin matematigi 6gretme bilgilerine katkisini incelemeyi amaglayan arastirmaci
deney grubundaki ogretmen adaylarinin 6grencilerin gii¢liik ¢ektigi noktalara dikkat
ederek etkinlik hazirladiklarini, kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin ise etkinlikleri
belirlemeden siralamaya hatta etkinliklerin sayisim1 ayarlamaya kadar bircok noktada
zorlandiklarim1 gozlemlemistir. Ayrica arastirmaci ders imecesi uygulamalarinin
Ogretmen adaylarini dersin sunumu noktasinda gelistirdigi ve Ogretmen adaylarinin
teorikte Ogrendikleri planlama bilgisini uygulamaya gecirirken destege ihtiyaclari

oldugu sonuglarina da ulasmistir.

Ozaltun, Celik ve Bukova-Giizel (2017) matematik Ogretmenlerinin ders imecesi
kapsaminda koklii ifadelerin 6gretimine iliskin olusturduklar1 ders planlarini durum

calismasi olarak ii¢ lise matematik Ogretmeniyle incelemislerdir. Veri toplama araci



olarak grup goriismeleri, ders planlari, gbzlemler ve yansitici giinliikkler kullanilmagtir.
Arastirma sonucunda ders imecesi uygulamalar1 ile gelistirilen ders planinin koklii
ifadelerin etkili Ogrenimine yardimci olacagi yargisina varmislardir. Ayrica,
Ogretmenlerin ders imecesi uygulamalar1 ile daha Ogrenciye doniikk ders plani
hazirladiklari, ders plant hazirlarken kavramsal 6grenmeyi on planda tuttuklar1 da yer
almaktadir. Arastirma sonuglari arasinda dikkat cekenlerden biri de ders imecesi
uygulamalarinin baslangicinda 6gretmenlerin diisiik motivasyonda ve cekimser olmasi
daha sonra giderek duruma uyum saglamalar1 ve motivasyonlarinin yiikselmesidir. Bu
durum yapilacak olan ders imecesi ¢alismalarinda arastirmacilarin géz Oniine almasi

gereken bir durumdur.

Bayram ve Bikmaz (2019) da ders imecesi modelinin nasil uygulandigini ayrintili bir
sekilde incelemisler ve ders imecesinin asamalarinin farklh arastirmacilar tarafindan
farkli sekilde ve sayida ele alindigini fakat arastirma dersinin planlanmasi, uygulanmast,
coziimlenmesi ve gozden gecirilmesi asamalarinin modelin temel asamalar1 oldugu

sonucuna ulagmislardir.

Aykan ve Dursun (2020) ise caligmalarinda ders imecesi modelini tanitmis ve avantaj
ve sinirhiliklarina deginmislerdir. Aykan ve Dursun’a gore ders imecesi 0gretmenlere
mesleki gelisimleri ile ilgili amac¢h paylasimlarda bulunabilecekleri bir calisma ortami
sunmaktadir. Farkli bilgi ve deneyime sahip bir¢ok &gretmenin bir araya gelmesi ile
olusan caligma ortami, kisa zamanda bircok mesleki kazanimim elde edilebilmesine
olanak saglamaktadir. Bu ortam 6gretmenlere iyi plan hazirlayabilme, 6gretim yontem
teknik bilgi ve becerilerini gelistirebilme, dersi iyi degerlendirebilmelerine ve ders
planinin verimliligini test etme imkani saglamaktadir. Ayrica ders imecesi gelisim
modelinin 6gretmen adaylarina ve d6gretmenlere siireklilik arz eden bir mesleki gelisim
firsat1 sunmaktadir. Aykan ve Dursun’un iizerinde durdugu diger bir nokta ise ders
imecesinin 0gretmen adaylarma ve 6gretmenlere, 6gretim siirecini 6grencinin goziinden
gorebilme olanagi sundugu bu sebeple de ders imecesinin dgrenci merkezli bir yaklagim
oldugudur. Ders imecesinin avantajlarmin yani sira birtakim sinirhliklarinin oldugunda
deginilmistir. Bu smirhiliklardan bashcalari; uygulamanin fazla zaman almasi, ders
imecesi swrasinda gozlemlenen 6gretmenlerin rahat tavirlar sergileyememesi ve imece

siirecindeki 6gretmenlerin is birligi ile ilgili 6n yargilaridir.
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Bilge ve Dede (2020) calismalarinda matematik dgretmenlerinin ders imecesi modeline
yonelik goriiglerini belirlemislerdir. Caligmalar1 siiresince 39 matematik 6gretmeni ile
calisgmiglardir. Calisma verilerini, agik ug¢lu sorulardan olusan bir yazili goriis formuyla
toplamig, verilerin analizini ise anlamsal icerik analizi yOntemiyle yapmuslardir.
Calismada elde edilen sonuclara gore veriler iki ana kategoride toplanmistir. Bu
kategoriler: ders imecesinin avantajlar1 ve ders imecesinin dezavantajlaridir. Ders
imecesinin avantajlarini kendi i¢inde ii¢ alt kategoriye ayrilmistir. Bunlar: konu/kavram
O0grenimi/ogretimi, igbirligi yapma ve mesleki gelisimdir. Ders imecesinin matematiksel
konu ve kavramlarin 6greniminde 6grencilere iyi imkanlar saglayabilecegini ayrica
konuyu anlama diizeylerinin ve eksikliklerinin belirlenmesine olanak sagladigi
diistiniilmiistiir. Ayrica ders imecesinin Ogrenilen kavramlarin kaliciliginin
saglanmasinda ve Ogrencilerin matematik basarilarmin arttirilmasma katki saglayacagi
kanisina vardmistir. Ders imecesinin dezavantajlar1 da yine kendi iginde ii¢ alt
kategoriye ayrilmistir. Bu kategoriler: egitimdeki yapisal sorunlar, 6gretim ortamlarinin
yetersizligi ve 6gretmen kaynakli sorunlardir. Dezavantajlarda genellikle ders imecesi
modelinin uygulanmasinda ortaya cikabilecek sorunlar dile getirilmistir. Zaman
problemi, miifredatin yogunlugu, kalabalik smif ortamlar1 en cok karsilasilan

problemlerdir.

2.2. Etkinlik Tasarim

2.2.1. Etkinlik Nedir?

Alanyazin incelendiginde etkinlik kavraminin bir¢ok farkli taniminin oldugu
goriilmektedir (Bukova-Giizel & Ugurel, 2010; Acil, 2011; Ozgen & Alkan, 2011;
Ozgen, 2017). Etkinlik kavrammna dair yapilan tammlarin farklilasmasinin nedeni
etkinligin sahip olmas1 gereken Ozelliklerin arastirmacilara gore farklilik
gostermesinden kaynaklanmaktadir (Bozkurt & Kerpig, 2011; Kale-Ozkan, 2013). Bu
farklilagmay1 daha 1yi anlayabilmek i¢in Oncelikle etkinlik kavramini tanimlamada sik¢a
kullanilan gorev (task), egitimsel aktivite ve problem kavramlar1 incelenebilir.
Incelemeye MacDonald’in (2008) egitimsel aktivite kavranmina gore etkinlikler diger bir
ifadeyle egitimsel aktiviteler 6grenci O6grenmelerini temellendiren ve gelistiren,
o0grenme diizeyini yiikselten faaliyetlerdir. Bir diger kavram olan gorev (task) kavrami

incelenecek olursa bazi arastirmacilara gore gorev (task) kavraminin Ogrencilere
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sunulan problemlerin hepsini kapsadig goriiliir (Saiz & Figueras, 2009). Brousseau’ya
(1997) gore ise gorev (task) her tiirlii problemi degil ilk bakista ¢oziilemeyen, ¢oziilmesi
icin kisinin ¢esitli kesif asamalarindan gecmesi gereken, belirli bir kurali olmayan
problemlerdir. Herbst (2008) ise gorev (task) kavraminin sadece problem ile
aciklanacak kadar basit bir kavram olmadigini, bir sosyal grubun iiriin elde etmek i¢in
farkli kaynaklara basvurmasmi gerekli kilan bir yapiya sahip olmasi gerektigini
diisiinmektedir. Gorev (task) kavramina dair yapilan tamimlar incelendiginde genellikle
Doyle’nin tanimina rastlanir. Doyle’nin tanimi incelendiginde akademik gorev (task)
kavramu ile karsilagilir. Doyle’ye (1983, 1986) gore akademik gorev (task) kavraminin
dort temel unsuru bulunur. Bunlar {iiriin, operasyon, kaynaklar ve sorumluluktur. Burada
iiriin ile kastedilen; her gorevin (task) belirli bir amaca yonelik baslangicta net olarak
belirlenmis bir sonucunun olmasidir. Operasyonlar iiriine ulasirken uygulanan her tiirli
eylemlerken, bu eylemleri gerceklestirirken erisilebilir nitelikte kullanilacak araglarda
kaynaklardir. Sorumluluk ise istenilen {irlinlerin ortaya c¢ikmasinda gorevin (task)
uygulayicilarina diisen gorevlerdir. Askew ve arkadaslar1 (2000) gorev (task) kavramina
Doyle’nin tanimma benzer bir yaklasimla bakmislardir. Doyle’nin tanimindan farkli
olarak gorev (task) kavraminin siire¢ icerisinde gecen Ogretmen-Ogrenci ve Ogrenci-
ogrenci diyaloglarini da kapsadigimi diisiinmektedirler. Watson (2008) ise gorev (task)
kavramimi bir ara¢ olarak tamimlamig ve aracit uygulayacak olanin 6nemine dikkat
cekmistir. Bu bakis agisiyla gorev (task) 0gretim amaciyla uygulandiginda uygulayicisi
olan 6gretmenin pedagojik yaklasimiyla sekillenecektir (Ozmantar, 2011). Ozmantar ve
Bingolbali (2009) etkinligi tanimlarken ayni bakis acisini kullanarak, etkinligi gorev
(task) kavraminin belirli bir pedagojik yaklasimla ele alinmasi olarak tanimlamiglardir.
Bu calismada etkinlik kavramina yonelik Ozmantar ve Bingolbali’nin (2009) tanimi

dikkate alinmustir.

2.2.2. Etkinlik Tasarinm ve Etkinlik Tasarim Prensiplerine iliskin
Arastirmalar

En iyi etkinlik amacina en cok hizmet eden etkinliktir. Bir etkinligin amacina en iyi
sekilde hizmet edebilmesi icin iyi bir etkinlik tasarimi sarttir. Var olan etkinliklerin
yeniden diizenlenerek uygulanmasinin veya dogrudan kullanilmaya karar verilmesinin
etkinlik tasarimi kapsaminda degerlendirildigi goriilmektedir (Giizel, 2020). “Tasarim

olmadan egitim mimkiin degildir ve tasarim, egitsel materyalleri ve siiregleri



12

tasarlamay1 icermektedir.” (Blum vd, 2016 akt Giizel, 2020). Etkinlik tasariminin nasil
olmas1 gerektigi sorusu beraberinde etkinlik tasarim prensiplerini ve bu prensiplerin
neler olmas1 gerektigi sorusunu da getirmistir. Alan yazinda etkinlik tasarimina iligkin
prensiplere yonelik cok cesitli arastirmalarin oldugu goriiliir. Farkli arastirmacilar,
etkinlik tasarimmin farkli prensipleri iizerinde yogunlagsmislardir. Ainley, Pratt ve
Hansen (2006) etkinlik tasariminda amag¢ ve kullanighlik ilkesi iizerinde dururken,
Baturo, Cooper, Doyle ve Grant (2007) etkinlik tasariminda bilissel catismanin
etkililigine dikkat ¢ekmislerdir. Yine ayni yillarda Schwarz ve Linchevski (2007)
tartigma prensibinin etkinlik tasarimina etkisini incelerken, Stylianides ve Stylianides

(2008) baglam prensibi iizerinde durmuslardir.

Etkinlik tasarim prensiplerine iliskin yapilan caligmalarda dikkat ceken iki yaklasim
vardir. Bunlardan ilkine gore (Diindar & Senol, 2011) etkinlik tasarlanirken; kazanimin
dogru algilanmasi, 6gretim programinin dikkate alinmasi, dilin acik ve anlasilirligi,
etkinligin dogru sonuclandirilmasi, etkinligin kesfedilebilir olmasi, etkinligin 68renci
seviyesine uygunlugu, oOgrenci merkezli olmasi, sinif ortaminda uygulanabilmesi,
kullanilacak materyallerin kolay temin edilebilir olmas1 gereklidir (Polat, 2015). Bir
diger yaklasim ise Ozmantar ve Bingolbali’nin (2009) olusturdugu Kerpic (2011),

Bozkurt ve Kerpi¢’in (2011) de arastirmalarinda esas aldig1 prensiplerdir. Bu prensipler:

e Etkinligin amaci,
e Etkinlik uygulamasinda smif organizasyonu,
e Zaman,
e (Ogretmen ve dgrenci rolleri,
e (Ogrencinin on bilgileri,
e Ogrenci zorluk ve yamlgilari,
e Kapsayicilik (etkinligin birden fazla baslangic noktasina sahip olmasi),
e Kullanilan materyallerin uygunlugu,
e Esneklik,
¢ Olcme ve degerlendirme’dir.
Bu arastirmada da Kerpi¢’in (2011) arastirmasinda esas aldigr prensipler takip

edilmistir. Bu prensipler detayl olarak ac¢iklanmustir.
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Etkinligin Amaci: Ozmantar ve Bingolbali (2009) etkinligin amacmi en 6nemli
prensiplerden biri olarak ele almislardir. Etkinligin amacmi ii¢ boyutta ele alabiliriz.
Bunlar; etkinligin tasarlanma amaci, etkinligin gizli amaci ve etkinligin ag¢ik amacidir.
Her etkinligin bir tasarlanma amaci vardir. Alanyazin incelendiginde dort farkli etkinlik
tasarlama amacinmn one ¢iktig1 goriiliir (Ozmantar ve Bing6lbali, 2009). Bu amaclar
asagidaki gibidir:

¢ Yeni bir kazanimin 6gretim siirecine yonelik,

e (Ogrenilen kavramlar1 pekistirmeye yonelik,

e QOgrenci zorluk ve yamlgilarin1 asmaya yonelik,

¢ Alanin epistemolojik yapisina dair farkindalik olusturmaya yoneliktir.
Etkinligin gizli amaci; etkinlik sonunda 6grencinin kazanmasi istenen Ogretmen
tarafindan belirlenen ana hedeftir. Sadece Ogretmenler tarafindan bilinebilecegi gibi
ogrencilerle de paylasilabilir. Ornegin yapilan etkinligin sonucunda dgrencilerin karenin

alan formiiliinii 6grenmelerinin istenmesi gibi.

Etkinligin ac¢ik amaci; etkinlik siirecinde Ogrencilerin ne yapacaklarina dair sahip
olduklar1 algidir. Bu alginin olabildigince agik ve net olmasi gerekir ki bu da ancak
yonergelerle miimkiindiir. Bu sebeple etkinlik tasariminda yonergelerin acik ve anlasilir

olmasi elzemdir.

Etkinlik Uygulanmasinda Sinif Yonetimi: Sinif yonetimi genellikle iki boyutta ele

almir (Kerpig, 2011). Bunlar zaman yonetimi ve sinif organizasyonudur.

Zaman yonetimi: Etkinlige ne kadar siire ayrilacagi cok iyi planlanmalidir aksi halde
etkinlik amacina ulasamayabilir veya etkililigini yitirebilir. Bu durumun 6niine ge¢mek
icin Oncelikle etkinligin tamamina ayrilacak siirenin belirlenmesi daha sonra bu siirenin

etkinligin agsamalar1 igerisinde paylagiminin yapilmasi gerekmektedir.

Swif organizasyonu: Etkinlik siirecinde Ogrenciler bireysel, grupca veya tiim smif
olarak calisabilirler. Verimli bir etkinlik siireci i¢in planlanmas1 gerekenler: 6grencilerin
nasil organize olacagi, etkinlik siirecine nasil bagslanacagi ve etkinligin nasil

bitirilecegidir.

Ogretmen ve Ogrenci Rolleri: Etkinlik siirecinde 6gretmen ve 6grenci rolleri etkinligi

planlama siirecinde belirlenmelidir. Etkinlik siirecinde Ogretmenin kendisine ve
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ogrencilerine bigcecegi rol ayn1 zamanda 0gretmenin 6gretim yontem ve tekniklerini de
belirleyecektir. Etkinlik plaminda ogrenci rolleri iki sekilde diisiiniilmelidir. Ilki
etkinligin 6grencilere yiikledigi rol, diger bir deyisle etkinligin amacina ulasmasi i¢in
Ogrencilerin iizerine diisen gorevdir. Bu gorevlerin etkinligin yonergelerinde agik ve
anlasilir  bicimde yazilmasina dikkat edilmelidir. ikincisi ise smf ikliminden

kaynaklanan 6grenci rolleridir.

Ogrencinin  On Bilgileri: Yapilandirmaci  yaklasima gore bilgi  dogrudan
aktarilamayan, bireyin ¢abasi ile zihninde olusturdugu yapilardir (Olkun & Ucgar, 2014).
Ogrenme ise bireyin bilgiyi zihninde yapilandirma siirecidir. Bu siirecte kisinin ge¢mis
yasantilarinin 6nemi biiyiiktiir. Yapilandirmaci yaklagima gore iki onemli 6§renme
unsuru vardir. Bunlardan biri bilgi olusturma siirecinde bireyin aktif rol almas1 digeri ise
eski ve yeni bilgiler arasinda olusturacagi anlamli baglardir (Olkun & Ugar, 2014). Bu
sebepledir ki bireyin 6n 6grenmeleri yeni bilgilerin 6grenilmesinde belirleyici etkiye
sahiptir ve etkinlik tasariminda da on Ogrenmeleri dikkate almaliyiz. Etkinlik
tasariminda 6grenci On bilgilerini ii¢ acidan diisiinmeliyiz. Bunlar igerige yonelik 6n
bilgi diger bir deyisle etkinlikteki kazanim ya da konuya yonelik 6n bilgi, etkinlikte
kullanilacak araglara yonelik on bilgi ve organizasyona (grupla ¢alisma veya bireysel

caligma) yonelik on bilgidir.

Ogrenci Zorluk ve Yamlgilan: Etkinlik planlanirken dgrencilerin etkinlige yonelik
zorlanabilecekleri ve kavram yanilgisina diisebilecekleri noktalar 1iyi belirlenip

uygulama siirecine yonelik gerekli onlemler alinmahdir.

Kapsayicihk (Etkinligin Birden Fazla Baslangic Noktasina Sahip Olmasi):
Kapsayicilik etkinligin her bilgi diizeyindeki 6grencinin katilimina uygun olmasidir.
Tasarlanan etkinlik diisiik bilgi diizeyindeki 6grencilerinde cabaladiklarinda
katilabilecegi sekilde olmalidir. Eger bu ilke goz ardi edilirse basar1 seviyesi yiiksek
ogrenciler etkinlikle ugrasirken, basar1 seviyesi diisiik Ogrencilerin etkinlige ilgileri
azalacaktir. Kapsayiciligi saglayabilmek i¢in etkinlikte acik uc¢lu sorulara yer verilebilir,
biitiin Ogrencilerin kullanabilecegi materyaller secilebilir. Ayrica etkinlikte sadece

gecerli tek yolla degil farkl yollardan da sonuca ulasilmali ve siire¢ 6Gnemsenmelidir.

Kullanilan Materyallerin Uygunlugu: Etkinliklerde cok farkli materyaller

kullanilmaktadir. Etkinlikler planlanirken hangi materyallerin  kullanilacagina,
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kullanilan materyallerin Ogrenci seviyesine uygunluguna, Ogrencilerin kullanilan
materyallere yonelik ©n bilgilerine, kullanilan materyallerin etkinligin amacina
uygunluguna, kullanilan materyalin ekonomikligine ve alternatifinin olup olmayismna

dikkat edilmelidir.

Olcme ve Degerlendirme: Her etkinligin belirli bir amaci vardir, etkinliklerin bu
amaca ulagip ulagmadigmin belirlenmesi icin de Olcme ve degerlendirmeye ihtiyac
duyariz. Olcme ve degerlendirme etkinlik planlamanin 6nemli bir parcasidir ve nasil
yapilacagina, hangi yontemlerin kullanilacagina, etkinlik siireci boyunca mi yoksa

etkinlik sonunda mi1 yapilacagina onceden karar verilmelidir.

Esneklik: Etkinligin uygulanmasi siirecinde, beklenmeyen durumlara karsi etkinlik
planinin degisiklige uygun olacak sekilde tasarlanmasidir. Etkinlik siirecinde yapilan
degerlendirmelere uygun olacak bi¢imde gerektiginde etkinlige devam etmeme,
kullanilacak materyali degistirme, simif organizasyonunda veya zamanlama gibi

konularda degisiklige gidilebilmelidir.

Kerpi¢ ve Bozkurt (2011) calismalarinda yukarida bahsedilen etkinlik tasarim
prensipleri 1s1¢inda yedinci smif matematik ders kitabinda bulunan etkinlikleri
degerlendirmiglerdir. Dokiiman incelemesi yoluyla yedinci smif matematik ders
kitabindaki 90 adet etkinlik incelenmistir ve etkinliklerin analizinde betimsel analiz
teknigi kullanilmistir. Kerpi¢ ve Bozkurt arastirmalarinda; ders kitabindaki etkinliklerin
genellikle etkinligin amaci, 6grenci On bilgileri, 6lcme ve degerlendirme, kapsayicilik,
kullanilacak materyallerin uygunlugu ve Ogrenci rolleri gibi etkinlik tasarim ve
uygulama prensiplerine dikkat edilerek tasarlandigi sonucuna varmiglardir. Ancak
bunun yaninda etkinlik tasariminda onem teskil eden 6grenci zorluk ve yanilgilari,
etkinligin birden fazla baslangic noktasia sahip olmasi, 6gretmen roliiniin belirlenmesi
gibi etkinlik tasarim prensiplerine yeterince yer verilmedigi sonucuna varilmistir.
Arastirmada dikkat ¢eken diger bir nokta ise zaman kullanimi ve smif organizasyonu

prensiplerine ise hemen hemen hi¢ vurgu yapilmadigidir.

Kayahan ve Ozyurt (2020) arastirmalarinda Kerpic ve Bozkurt’un (2011) arastirmasina
benzer olarak besinci smif Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi 6gretmen rehber
kitabindaki etkinlikleri etkinlik tasarim prensipleri 1s1ginda incelemislerdir. Dokiiman

incelemesi yoluyla 6gretmen rehber kitabinda yer alan 121 adet etkinlik incelenmistir.
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Etkinlikler betimsel analiz teknigi kullamlarak ¢oziimlenmistir. Kayahan ve Ozyurt
arastrma sonucunda besinci Sinif Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi 6gretmen
rehber kitabinda bulunan etkinliklerin, etkinlik tasarim prensiplerinin cogunu kapsadigi
sonucuna varmislardir. Ayrica kitapta bulunan etkinliklerin tamammin zaman
kullanimi, 6gretmen rolii ve dgrenci on bilgileri prensiplerini kapsadigini, bunun yani
sira 6grenci zorlugu prensibinin etkinliklerde en az yer bulan prensip oldugunu ve
alanin epistemolojik yapisina iligkin farkindalik olusturma amag¢ prensibine ise

etkinliklerde yer verilmedigini belirtmislerdir.

Bu arastirmada toplanan verilerde yukarida detayli olarak acgiklanan prensipler
cercevesinde incelenmistir. Bu prensiplere ek olarak Diindar ve Senol’un (2011)
onemsedigi kazanimin dogru algilanmas1 prensibine dikkat edilmis ve veri analizinde
kullanilacak kategorilere eklenmistir. Arastirmay1 diger arastirmalardan farkl kilan ise
etkinlik tasarim ve uygulama prensipleri ile incelenen etkinliklerin herhangi bir ders
kitabindan alinmayip uygulayicisi olan 6gretmenler tarafindan kullanilmak {izere bizzat
olusturulmus olmasidir. Bu sebeple arastirmanin alanyazma katki saglayacagi

diistiniilmektedir.



BOLUM III

YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmanin modeline, ¢alisma grubuna, arastirmada
kullanilan veri toplama araglarina, veri toplama siirecine, verilerin analizine ve

giivenirlige yonelik aciklamalara yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi kullanilarak ders imecesi
uygulamalarinin, etkinlik planlama becerilerini nasil etkiledigi incelenmistir. Dokiiman
analizi arastirilan konuyla ilgili yazili belgelerin incelenmesidir (Karagoz, 2017).
Dokiiman analizi kapsaminda calisma grubunda bulunan ortaokul matematik

ogretmenlerinin hazirladig etkinlik planlar1 incelenmistir.

3.2. Cahisma Grubu

Aragtrmanin caligma grubunu 2019-2020 6gretim yilinda, i¢ Anadolu Bolgesinde
bulunan bir devlet okulunda gorev yapan dort ortaokul matematik Ogretmeni
olusturmaktadir. Arastirmanin calisma grubu belirlenirken calisma grubunun kolay
ulasilabilirligi, is giicii ve zaman1 en ekonomik sekilde kullanabilmek amaciyla amagl
ornekleme tekniklerinden olgiit 6rnekleme kullanilmistir (Fraenkel, Wallen & Hun,
2012). Arastirmada calisma grubu belirlenirken 6gretmenlerin ayni1 sinif seviyesinde
derse girmeleri, ders imecesi uygulamalarinin istenilen zamanda yapilabilmesi ve
o0gretmenlerin uygulama dersini gozlemlerken smif ortaminda bulunmalarinin sorun
olmamasi icin 6gretmenlerin ayni okulda gorev yapiyor olmasi ve en son olarak da
caligmaya katilmaya goniilli olmalar1 6lciit olarak alinmistir. Calisma grubunda
bulunan 6gretmenlerin etik kurallar geregi gercek isimleri kullanilmamis ogretmenlere
Siyah, Beyaz, Kirmizi, Mavi kodlar1 verilmistir. Siyah 6gretmen grubun en genc
ogretmenidir ve alt1 yildr MEB’de gorev yapmaktadir. Kirmizi Ogretmenin ise

gorevinde dokuzuncu yilidir. Mavi 6gretmen bes yil 6zel bir kurumda 6gretmenlik
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yapmis daha sonra MEB’e ge¢mistir ve yedi yildir da MEB’de gorev yapmaktadir.
Beyaz Ogretmen ise iki yili 6zel bir kurumda olmak iizere on alt1 yildir 6gretmenlik
yapmaktadir. Ayrica Mavi ve Beyaz Ogretmenler aktif olarak soru yazarligi

yapmaktadirlar.

3.3. Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan dokiimanlar ders imecesi
uygulamalar1 6ncesinde ve sonrasinda toplanmistir. Matematik 6gretmenlerinin etkinlik
planlama becerilerinin gelisimin incelenmesi icin birinci dongiide ders imecesi
uygulamalarindan 6nce 6gretmenlerden belirlenen kazanima yonelik bireysel olarak
etkinlik planlamalar1 istenmistir. Bu asamada dort bireysel etkinlik plani toplanmistir.
Daha sonra ders imecesi siireci igerisinde aymi kazamima yonelik ortak etkinlik
planlanmustir. Ikinci dongiide ise belirlenen bir baska kazamma yonelik calisma
grubundan bireysel etkinlik planlamalar1 istenmis ve son olarak da ikinci belirlenen
kazanmima yonelik ders imecesi siirecinde ortak etkinlik planlanmistir. Bu sekilde
caligma grubunda bulunan 6gretmenlerden calisma siireci boyunca sekiz adet bireysel

etkinlik plan1 ve iki adet ortak etkinlik plani toplanmistir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Aragtirma siirecine ilk olarak c¢alisma grubuna katilacak Ogretmenler belirlenerek
baslanmistir.  Ogretmenler arastirmaci  tarafindan, c¢alisma siireci  hakkinda
bilgilendirilmis ve ders imecesi siireci ve bu siirecte yapilacaklar ayrmntili olarak
anlatilmistir. Daha sonra ortak bir kazamim belirlemek amaciyla Ogretmenlerin
derslerine girdikleri ortak smif seviyeleri tespit edilmistir. Calisma grubundaki
ogretmenlerin ortak karar1 ile altinci siif seviyesinde kazanim belirlemeye karar

verilmistir. Belirlenen ilk kazanim:

“M.6.1.4.2. Tam sayilart karsilastirir ve siralar.
a) Karsilastirma yaparken biiyiik sayimn kiiciik sayrya kiyasla sayr dogrusunun
daha saginda oldugu vurgulanir.
b) Tam sayilar kargilastirma ve siralamayla ilgili gercek hayat durumlarini iceren
caligmalara yer verilir.”(MEB, 2018, s5.59)

kazanimi olmustur. Arastirma siirecinin ikinci kisminda belirlenen kazanima uygun
olarak ogretmenlerden bireysel olarak etkinlik planlamalar1 istenmistir. Ogretmenler

etkinlik plan1 olustururken herhangi bir format belirlenmeyip tamamen serbest
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birakilmistir. Ogretmenler bireysel olarak etkinlik planlaylp arastirmaciya teslim
ettikten sonra ¢alisma grubundaki 6gretmenler ile belirlenen bir zamanda arastirmaci ve
ogretmenler calistiklar1 okulda bir araya gelerek ders imecesinin ilk asamasi olan
planlamay1 gerceklestirmislerdir. Arastirmaci arastirma siireci boyunca goézlemci
roliinde olmustur ve arastirma siirecine hi¢bir miidahalede bulunmamustir. Planlama
asamasinda, 0gretmenler belirlenen kazanima uygun olarak birlikte bir etkinlik plani ve
etkinligi uygulama siireci tasarlamiglardir. Bu asamada Ogretmenler once etkinligi
dersin hangi asamasi icin planlayacaklarma karar vermislerdir. Ogretmenler oy birligi
ile kazanimi kesfettirmeye yonelik etkinlik olusturmaya karar vermislerdir. Daha sonra
her bir 6gretmen tasarlanacak etkinlige dair fikrini beyan etmis, Beyaz 6gretmenin
sundugu fikir {izerine eklemeler yaparak etkinligi planlamiglardir. Etkinlik
planlandiktan sonra c¢alisma grubundaki Ogretmenlerden, planlanan etkinligi
uygulamaya goniillii bir 6gretmen belirlenmistir. Siyah O6gretmen goniilli olmustur.
Ders imecesinin planlama asamasi tamamlandiktan sonra uygulama asamasina geg¢ilmis,
caligma grubundaki o6gretmenler ile goniilli Ogretmenin dersi gozlemlenmistir.
Gozlemci 6gretmenler smif icerisinde en arka siraya oturmus ve ders esnasinda hicbir
miidahalede bulunmamuslardir. Ogretmenler uygulama dersini gozlemlerken gozlem
notlar1 tutmuglardir. Uygulama asamasi da tamamlandiktan sonra ders imecesinin
dordiincii agsamas1 olan degerlendirme ve yansima asamasina geg¢ilmistir. Bu asamada
ogretmenler gozlem notlarindan faydalanarak etkinligin amacima ulasip ulagsmadigini,
etkinligin uygulanmasinda hangi noktalarda sorunlar yasandigini, yasanan sorunlarin
sebeplerini, sorunlara getirilecek ¢6ziim Onerilerini ve etkinlige Ogrencilerin verdigi
tepkileri konusmuslardir. Yansima toplantis1 uygulama dersini gerceklestiren Siyah
ogretmen oOnderliginde yapilmistir. Toplantida ilk olarak Siyah 6gretmen soz almis ve
dersi degerlendirmistir. Yansima toplantisi 1s18inda etkinlik plani revize edilmis, derste
yazdirilacak tanimlarda etkinlik planina eklenmis ve plana son hali verilmistir.
Boylelikle ders imecesinin ikinci dongiisiine gecilmistir. Son hali verilen etkinlik plani
yine Siyah 6gretmen tarafindan farkli bir sinifa uygulanmis ve tekrar yansima toplantisi
diizenlenmistir. Fakat son yapilan toplantida etkinlik planinda herhangi bir degisiklige

gidilmemigtir.

Arastirmanin ikinci dongiisiine de calisma grubundaki Ogretmenlerin kazanimi

belirlemesiyle baglanmistir. Belirlenen ikinci kazanim ise:
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“M.6.1.4.3. Bir tam sayimun mutlak degerini belirler ve anlamlandirir. Mutlak

degerin sayt dogrusunda ve gercek hayatta (asansor, termometre vb.) ne anlama

geldigi iizerinde durulur.” (MEB, 2018, 5.59)
kazammmi olmustur. Ik dongiiye benzer oldugu gibi ikinci dongiide de calisma
grubundaki 6gretmenlerden belirlenen kazanima yonelik bireysel etkinlik planlamalar1
istenmis daha sonra ders imecesi siirecine gecilerek birinci dongiide yapilan islemlerin
hepsi ikinci dongiide de yapilmistir. Ikinci dongiide ise planlanan etkinli§in amaci
ogrenilen kavrami 6lcme ve degerlendirmeye yoneliktir. Ikinci dongiide de Beyaz
ogretmenin sundugu fikir {izerine eklemeler yapilarak etkinlik plami tasarlanmistir.
Ikinci dongiide etkinligi uygulamaya goniilli Kirmuzi 6gretmen olmustur. Ikinci
dongiide de birinci dongiiye benzer olarak uygulama asamasinda uygulama dersini
gozlemleyen o6gretmenler sinif icerisinde en arka siraya oturmus ve ders esnasinda
hicbir miidahalede bulunmamislardir. Ogretmenler uygulama dersini gozlemlerken
gozlem notlar1 tutmustur. Uygulama asamasi tamamlandiktan sonra degerlendirme ve
yansima asamasina gec¢ilmistir. Yansima toplantis1 uygulama dersini gerceklestiren
Kirmizi1 6gretmen onderliginde yapilmistir. Toplantida ilk olarak Kirmizi 6gretmen soz
almig ve dersi degerlendirmistir. Yansima toplantisinda planda herhangi bir degisiklik
yapilmamigstir fakat yine de ders imecesinin ikinci dongiisii gerceklestirilmis ve plan
tekrar Kirmizi 6gretmen tarafindan bagka bir sinifta uygulanmistir. Daha sonra yansima
toplantis1 gerceklestirilmis ve yine planda degisiklige gitmeyerek incelenecek olan

ikinci ortak plan elde edilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Aragtirma verilerinin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Bu analiz
dort temel asamadan olusmaktadir. Bu asamalar analiz icin gereken bir cercevenin
olusturulmasi, olusturulan ¢erceveye gore verilerin islenmesi, bulgularin tanimlanmasi
ve bu bulgularin yorumlanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2018). Arastirma siirecinde elde
edilen her bir etkinlik plan1 dncelikle ayr1 ayr1 incelenmis ve uzman goriisii alinmagtir.
Daha sonra arastirmanin alt problemlerinden olan ortaokul matematik 6gretmenlerinin
bireysel hazirladiklar1 etkinlik planlari ile ders imecesi sonucunda hazirladiklar1 etkinlik
plan1 arasindaki farklar nelerdir problemine cevap verebilmek adina her bir matematik
Ogretmeninin bireysel hazirladiklar1 etkinlik planlar1 ile ortak etkinlik planmi her iki

dongii icinde ayr1 ayr1 karsilastirilarak benzerlik ve farkhiliklari incelenmistir.
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Arastirmanin ikinci alt problemi olan ortaokul matematik dgretmenlerinin ders imecesi
stireci Oncesinde bireysel hazirladigr etkinlik planmi ile ders imecesi siireci sonrasinda
bireysel hazirladig1 etkinlik planlar1 arasindaki farklar nelerdir problemine cevap
verebilmek adina da Ogretmenlerin farkli kazanimlara yonelik hazirladigi bireysel
etkinlik planlar1 arasindaki benzerlik ve farkliliklar incelenmistir. Benzer olarak
ortaokul matematik 6gretmenlerinin birinci ders imecesi sonucunda hazirladiklar1 ortak
plan ile ikinci ders imecesi Oncesinde hazirladiklar1 bireysel etkinlik plani arasindaki
benzerlik ve farkliliklar nelerdir sorusuna cevap verebilmek ic¢in birinci ders imecesi
sonucunda hazirladiklar1 ortak plan ile ikinci ders imecesi Oncesinde hazirladiklari
bireysel etkinlik plan1 arasindaki benzerlik ve farkliliklar incelenmistir. Son olarak da
ders imecesi siirecinde hazirlanan birinci dongiiniin ortak etkinlik plam1 ve ikinci

dongiiniin ortak etkinlik plan1 karsilastirilarak incelenmistir.

Aragtirmada Ozmantar ve Bingo6lbali’nin (2009) olusturdugu teorik cerceve dikkate
almarak, Kerpi¢’in (2011) calismasinda kullandig1 etkinlik tasarim ve uygulama
prensipleri kapsamindaki kategoriler kullanilmistir. Ayrica arastirma oncesinde yapilan
pilot calismadan da yola ¢ikarak uzman goriisii alinmisg ve bu prensiplere ek olarak
Diindar ve Senol’unda (2011) 6nemsedigi kazanimin dogru algilanmasi prensibi dikkate
almarak, kazanimin belirtilmesi kategorisi eklenmis ve uzman goriisii alinarak yeni

kodlar olusturulmustur. Bu kategori ve kodlar Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Ders Imecesinde Kullanilan Kategoriler ve Kodlar

KATEGORILER Kazanimlar KODLAR
Kazanimin Belirtilmesi  -Kazanimin planda tam belirtilmesi KP1
-Kazanimin planda eksik belirtilmesi KP2
-Kazanimin planda belirtilmemesi KP3
-Kazanimin planda yanlis belirtilmesi KP4
Etkinligin Amaci -Yeni bir kazanimin 6gretim siirecine yonelik EAl
-Ogrenilen kavramlar1 pekistirmeye yonelik EA2
-Ogrenci zorluk ve yamilgilarmi asmaya yonelik EA3
-Ogrenci 6n bilgilerini hatirlatmaya yonelik EA4
-Olg¢me ve degerlendirmeye yonelik EAS5
Zaman Kullanimi -Zaman planlamasi yapilmasi Z1
-Ayrintili zaman planlamasi yapilmasi Z2
-Zaman planlamasi yapilmamasi 73
Smif Organizasyonu -Uygulamada 06grencilerin nasil c¢alisacaginin SOl

(grup, bireysel, tiim sinif) belirtilmesi
-Uygulamada o©grencilerin nasil c¢alisacagmin SO2
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Ogretmen - Ogrenci
Rolleri

Ogrenci On Bilgileri

Ogrenci Zorluklar1 ve
Yanilgilar1

Kapsayicilik

Kullanilan
Materyallerin
Uygunlugu

Esneklik

(grup, bireysel, tiim sinif) belirtilmemesi
-Uygulama ortaminin nasil diizenleneceginin
belirtilmesi (smifta masa, siralarmm diizeni,
materyallerin konumu...)

-Uygulama ortaminin nasil diizenleneceginin
belirtilmemesi (sinifta masa, siralarin diizeni,
materyallerin konumu...)

-Etkinligin planlanan sekilde uygulanabilmesi
icin 6gretmen tarafindan kendisi icin belirlenen
gorevlerin belirtilmesi

-Etkinligin planlanan sekilde uygulanabilmesi
icin O0gretmen tarafindan kendisi icin belirlenen
gorevlerin belirtilmemesi

-Etkinligin planlanan sekilde uygulanabilmesi
icin 6grencilerin gorevlerinin belirtilmesi
-Etkinligin planlanan sekilde uygulanabilmesi
icin 6grencilerin gorevlerinin belirtilmemesi
-Ogrencilerin konu veya kavramlara yonelik on
bilgilerinin dikkate alinmasi

-Ogrencilerin konu veya kavramlara yonelik on
bilgilerinin dikkate alinmamasi

-Ogrencilerin etkinliklerde kullanilacak araclara
yonelik On bilgilerinin dikkate alinmasi
-Ogrencilerin etkinliklerde kullanilacak araclara
yonelik on bilgilerinin dikkate alinmamasi
-Ogrencilerin materyali kullanmaya yonelik
zorluklarma iligskin tedbirler alinmasi
-Ogrencilerin ~ siirecte  yasayacagi  kavram
yanilgilarina yonelik tedbirler alinmasi
-Ogrencilerin kazanimda belirlenen kavramin
Ogrenimine  yOnelik  siirecte  yasayacagi
zorluklara iligkin tedbirler alinmamasi
-Etkinligin her diizeydeki Ogrencinin
katilabilmesine elverisli olmasi1

-Etkinlige baslarken oOgrenciye farkli baglama
seceneklerinin verilmis olmasi

-Etkinlik sirasinda kullanilacak materyallerin
ogretimi destekleyici, 6grenmeyi kolaylastirict
boyutlariin dikkate alinmasi

-Materyallerin alternatiflerinin olup olmadigina,
ulagilabilirligine deginilmesi

-Materyalin neden ve nasil kullamilacaginin
belirtilmesi ve smirliligmma dikkat edilmis
olmasi

-Etkinligin ~ planlanmasinda  zamanlamanin
esnek birakilmasi

-Etkinligin planlanmasinda materyalin esnek
birakilmasi

-Etkinligin planlanmasinda smif

SO3

SO4

OR1

OR2

OR3
OR4
OB1
OB2
OB3
OB4
Y1
Y2

Y3

K1

K2

Ml

M2

M3

El
E2

E3
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organizasyonun esnek birakilmasi

-Etkinligin 6nceden hazirlik gerektirmesi E4
Olgme ve -Etkinliklerin ulasmak istedigi amaglara ne OC1
Degerlendirme derecede ulasip ulasmadigiin belirlenebilmesi

icin 6l¢me degerlendirmeye yer verilmesi
-Etkinliklerin ulagmak istedigi amaclara ne OC2
derecede ulasip ulagsmadigimnin belirlenebilmesi

icin 6l¢me degerlendirmeye yer verilmemesi
-Etkinligin nasil sonlandirilacaginim belirtilmesi ~ OC3

-Etkinligin nasil sonlandirilacaginin - OC4
belirtilmemesi

3.6. Giivenirlik

Nitel arastirmalarin, nicel arastirmalara gore gecerligini ve giivenirligini saglamak
oldukc¢a zordur (Yildirim ve Simsek, 2018). Nitel arastirmalarda gecerligi saglamak i¢in
arastirmaci arastirdigl olguyu olabildigince yansiz ve saydam bir sekilde gozlemleyip,
yansitmalidir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu sebeple belirli bir teorik ¢erceveye bagli
verilerin toplanmasi1 ve alan uzmanlarinin incelemesi oldukca Onemlidir. Nitel
arastirmalarda giivenirligi saglamak i¢in ise belirli bir kuramsal ¢ercevede verilerin
analiz edilmesi, pilot calisma ve uzman goriisii gibi yontemler kullanilabilir (Yildirim
ve Simsek, 2018). Bu arastirmada da gecerligi ve giivenirligi saglamak igin ilgili
alanyazin taramasi yapilmus, veriler Ozmantar ve Bingolbali’nin (2009) olusturdugu
teorik cerceve dikkate alinarak analiz edilmis, veri analizinde uzman goriisii alinmig ve

pilot calisma yapilmaistir.

3.7. Pilot Calisma

Aragtirmaci tarafindan Ozmantar ve Bingolbali’ye (2009) ait etkinlik tasarim ve
uygulama prensipleri kullanilarak tek ders imecesi siiresinde tek bir kazanima yonelik
ic 0gretmenin katilimiyla bir pilot ¢alisma gerceklestirilmistir. Yapilan pilot calismanin
amaci, ders imecesi uygulamalarinin, ortaokul matematik Ogretmenlerinin etkinlik
planlama becerilerinin gelisimini nasil etkiledigini agiga ¢ikarmak ve Kerpi¢’in (2011)
caligmasinda kullandig1 etkinlik tasarim ve uygulama prensipleri kapsamindaki

kategorilerin arastirmaya uygunlugunu gérmektir.

Pilot calismada arastirma siirecine ilk olarak kazanim belirlenerek baslanmistir.

Kazanim belirlenirken yillik plan g6z Oniine alinmis ve 6gretim programindan, calisma
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grubundaki o6gretmenlerin ortak sinif seviyesindeki bir kazanim ele alinmigtir.
Arastirma siirecinin ikinci kisminda belirlenen kazanima uygun olarak 6gretmenlerden
bireysel olarak etkinlik tasarlamalar1 istenmistir. Ogretmenler bireysel olarak etkinlik
tasarlaylp arastirmaciya teslim ettikten sonra calisma grubundaki Ogretmenler ile
belirlenen bir 6gle arasinda aragtirmaci ve ogretmenler bir araya gelerek ders imecesinin
ilk asamasi olan planlamayr gerceklestirmistir. Planlama asamasinda, Ogretmenler
belirlenen kazanima uygun olarak birlikte bir etkinlik ve etkinligi uygulama siireci
tasarlamiglardir. Daha sonra ders imecesi siireci gerceklestirilmis ve ortak plana son hali
verilmistir. Elde edilen ii¢ bireysel plan ve ders imecesi siirecinde hazirlanan ortak plan
Kerpi¢’in (2011) calismasinda kullandigi etkinlik tasarim ve uygulama prensipleri
kapsamindaki kategoriler 1s1¢inda incelenmis ve 6gretmenlerin ders imecesi siirecinde
hazirladiklar1 etkinlik plani, bireysel hazirladiklar1 etkinlik planlarma gore etkinlik
uygulama ve tasarlama prensiplerine daha uyumlu bulunmustur. Bu sebeple ders
imecesi uygulamalarinin etkinlik planlama ve uygulama siirecine olumlu katk1 sagladigi
sonucuna ulagilmistir ayrica bir Ogretmenin dersini  amaci dogrultusunda
planlayabilmesi i¢cin oncelikle amacini diger bir ifadeyle kazanim hedefini tam ve dogru
olarak bilmesi onemlidir. Bu sebeple Ogretmenlerin dogru amaca yonelik etkinlik
tasarlayip tasarlamadiginin ve dgretmenlerin amactan haberdarliginin degerlendirilmesi
icin etkinlik planinda kazanimin belirtilmesi ayr1 olarak incelenmelidir sonucuna
varilmistir. Benzer olarak Diindar ve Senol’a (2011) gore de etkinlik tasarlarken
kazanimin dogru sekilde algilanmasi1 6nemli bir prensiptir. Bu sebeple pilot calismada
elde edilen bu sonuca gore kazanimin planda belirtilmesi ana calismada verilerin

analizinde kullanilacak kategorilere eklenmistir.



BOLUM IV

BULGULAR

Calismaya ait bulgular bes baslik altinda sunulmustur. Bunlar birinci dongiide elde
edilen verilere ait bulgular, ikinci dongiide elde edilen verilere ait bulgular, bireysel
etkinlik planlarinin 6gretmenler arasinda karsilastirilmasi, ortak etkinlik planlarinin
karsilagtirilmasi ve birinci dongiide ders imecesi sonucu elde edilen ortak etkinlik plani

ile ikinci dongiide bireysel olusturulan etkinlik planlarinin karsilastirilmasidir.

4.1. Birinci Dongiide Elde Edilen Verilere Yonelik Bulgular
4.1.1. Mavi Ogretmenin Bireysel Hazirladig1 Etkinlik Plam
Birinci dongiide Mavi 6gretmenin bireysel olarak hazirladigi etkinlik plan1 Sekil 1°de

verilmistir. Mavi 6gretmenin hazirladig1 etkinlik plam1 gorsel olarak eklenmistir fakat

okumas1 zor oldugundan Ek 1’de verilmistir.

Sekil 1. Mavi 6gretmenin bireysel hazirladigi etkinlik plan

Mavi 6gretmenin bireysel olarak hazirladig: etkinlik plan1 Tablo 1°de verilen kategoriler
ve kodlara gore betimsel olarak incelenmistir. Mavi 6gretmenin etkinliginde kazanim
tam olarak belirtilmistir (KP1). Etkinligin tasarlanma amaci 68renci on bilgilerini
hatirlatmaya yoneliktir (EA4). Etkinlige tam sayilar hatirlatilarak baslanarak 6grencinin
icerige yonelik on bilgileri dikkate almmistr (OB1). Etkinlik planinda zaman
planlamasi yapilmistir fakat etkinligin siiresinin bir ders saati oldugu sdylenerek zaman

konusunda esnek birakilmistir (Z1 ve E1). Materyal olarak kolay ulasilabilir calisma
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kagitlar1 kullanilmas1 materyalin hem ekonomik olmasini saglamis hem de 6grenci 6n
bilgileri somutlastirilarak daha kolay bir hatirlatma siireci olusturulmustur. Bu tarz
etkinlik siirecinde kullanilacak materyallerin Ogretimi  destekleyici, 0grenmeyi
kolaylastirict boyutlarmin dikkate alindigmi gostermektedir (M1). Etkinlik planinda
smif ortaminin veya dgrencilerin nasil organize edilecegi belirtilmemistir (SO2, SO4 ve
E3) ayrica planda 6gretmen ve dgrenci rollerine de deginilmemistir (OR2 ve OR4).
Etkinlik plani incelendiginde etkinlikte Ogrencilerin hem icerige yonelik hem de
kullanilan materyale yonelik 6n bilgilerinin dikkate alindig1 gozlemlenmistir (OB1 ve
OB3). Bunun yaninda etkinlik planinda kazanimin 6greniminde yasanacak bir kavram
yanilgisina yonelik onlem alinmamistir (ZY2). Planlanan etkinlik 6nceden hazirlik
gerektirmektedir (E4). Son olarak etkinlik planinin smif seviyesindeki her 6grencinin
katilimma uygun olacak sekilde bir baska deyisle kapsayici bir sekilde planlandigi
gozlemlenmistir (K1 ve K2). Etkinligin nasil sonlandirilacagi acik¢a ifade edilmemis
fakat etkinligin sifre cozme kismi ile dolayli olarak bir 6lgcme degerlendirme

calismasia yer verilmistir (OC1 ve OC4).
4.1.2. Kirmuzi Ogretmenin Bireysel Hazirladigi Etkinlik Plam

Birinci dongiide Kirmizi 6gretmenin bireysel olarak hazirladigi etkinlik plan1 Sekil 2°de
verilmistir. Kirmiz1 6gretmenin hazirladig: etkinlik plan1 gorsel olarak eklenmistir fakat

okumas1 zor oldugundan Ek 2’de verilmistir.

M.6.1.5.1. tam sayilan karsilastirma yapar. ilgili durumu gergek hayat durumlarina uyarlayan
calismalara yer verilir.

Ders Plani:
7 dakika

Ggrencilerin ellerine asansor, termometre, buzdolabi, denizalts gibi negatif ve pozitif tam sayilari
kullanan resimleri dagitiimak tzere rastgele gruplandirmalar yapilir. Ve égrencilerin ellerindeki
resimlerle ilgili akillarina gelen fikirleri yazmalari istenir.

Grupla kendi aralarinda grup sozcisi seger ve ellerindeki resimlerin neler oldugunu ne ise yaradigini
anlatmalan istenir.

25 dakika

Ogretmen hava gini ve bazi illerin kisin ve yazin hava
sicakliklarini Smek olarak verir. Ogrencilerden buna benzer Srnekle:

Verilen 8rekleri tahtaya yazdiktan sonra en soguk ve en sicak illeri bulmalari isteni
sicaktan en soguga yavda en soguktan en sicaga dogru siralama yaptirilir.

Ayni etkinlik buzdolab igin yapilir ve derin dondurucunun sicakliginin -24 dereceye kadar
olabilecegini soutucu kismin ise +6 dereceye kadar gikabilecegi rnekleri verilir. Ayni sekilde alkolin
donma ve buharlasma sicakliklan drnek olarak verilebilir.

Siireye gore firn icin ve denizalts icin ayni tartismalar yapili.

8 dakika

, firindaki tam
gdaki sayi daha biyiiktar denilir. Zorlanilmas:
anim kavratilmis olur.

Sekil 2. Kirmizi 6gretmenin bireysel hazirladig: etkinlik plani

Kirmizi 6gretmenin bireysel olarak hazirladigi etkinlik plani Tablo 1°de verilen

kategoriler ve kodlara gore betimsel olarak incelenmistir. Kirmiz1 6gretmen etkinlik
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planinda kazanima yer vermistir fakat kazanim eksik yazilmistir (KP2). Kazanimin
tamam1 “M.6.1.4.2. Tam sayilart karsilastirir ve siralar. a) Karsilagtirma yaparken
biiyiik sayimin kiiciik sayiya kiyasla sayt dogrusunun daha saginda oldugu vurgulanir.
b) Tam sayilan karsilastirma ve siralamayla ilgili gercek hayat durumlarini iceren
calismalara yer verilir.” (MEB, 2018, 5.59) olmaliydi. Etkinligin tasarlanma amac1 yeni
bir kazanimin Ogretimine yoneliktir (EA1). Etkinligin sinif yonetimi boyutunu ele
aldigimizda zaman yoOnetiminin ayrintili bir sekilde planlandigi goriilmektedir (Z2).
Etkinlik planinda derse giris asamasina yedi dakika, gelistirme asamasina 25 dakika ve
en son asamaya da sekiz dakika ayrilmistir. Etkinligin asamalarinin bu sekilde siirelere
ayrilmasi etkinligin zamanlama konusunda esnek olmadiginin bir gostergesidir. Smif
organizasyonu boyutunu inceledigimizde etkinlige resimler dagitilarak baslanacagi,
rastgele gruplama yapilacagi ve etkinligi sonlandirirken tahtaya bir say1 dogrusu ¢izip
resimlerdeki sayilar1 bu say1 dogrusu iizerinde gosterip, say1 dogrusunda sagdaki sayinin
daha biiyiik olacaginin belirtilecegine deginilmistir (SO1). Etkinligin nasil baslayacagi
ve sonlanacagma deginilmis fakat detaya girilmemistir. Ornegin etkinlikte hangi
sayilara yer verilecegine, hangi illerin sicakliginin tahtaya yazilacagina, siifta ka¢ grup
olusturulacagmma  deginilmemistir.  Ayrica  etkinlikte  smif ortaminin  nasil
diizenlenecegine iliskin bir bilgiye de yer verilmemistir (SO4 ve E3). Etkinlikte
ogrencilerin kazanimi kesfetmesi 6nemsenerek, etkinlik 6grenci merkezli olusturulmaya
calisgilmigtir. Etkinlik planinda 6gretmene yonlendirici bir rol verilmeye ¢alisilmig fakat
sagdaki saymin daha biiyiik oldugunu dogrudan verilmistir. Yonlendirici konumunda
bulunan bir Ogretmenin kazanimi dogrudan vermek yerine hissettirilmesi
gerekmektedir. Etkinlik planinda ogrencilerin iizerine diisen gorevler “grupla kendi
aralarinda grup sozciisii secer ve ellerindeki resimlerin neler oldugunu ne ise yaradigini
anlatmalar1 istenir” gibi ciimlelerle acikca belirtilmistir (OR1 ve OR3). Tasarlanan
etkinlikte 6grenci on bilgileri dikkate almmistir. Ogrencilerin daha ©nceden sahip
olduklar1 say1 dogrusu ¢izme ve sayilarit say1r dogrusu iizerinde gosterme becerileri
kullanilarak bir etkinlik tasarlanmistir (OB1 ve OB3). Etkinlikte ogrencilerin say1
dogrusunda sagdaki sayinin daha biiyiik oldugunu anlamamalar1 durumunda daha sicak
olanin daha biiyiik oldugunun séylenmesi planlanmistir. Bu bize etkinlik tasarlanirken,
Ogrencilerin anlamakta zorluk ¢ekebilecegi kisimlara yonelik tedbir alindigi; 6grenci
zorluk ve yanilgilarmin 6nemsendigini gosterir (ZY1 ve ZY2). Etkinlikte ¢ogunlugun

rahatlikla ulasabilecegi, maliyeti diisiik ve cesitli versiyonlar1 olan resimler materyal
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olarak secilmistir (M1, M2, E2 ve E4). Tasarlanan etkinlikte kullanilacak olan
materyallere yonelik on bilgilere ve etkinlik siireci icerisinde 6grencilerin sahip olmasi
gereken becerilere, bulunulan sinif seviyesindeki her Ogrencinin normal kosullarda
sahip olmas1 gerektigi icin etkinlik her Ogrencinin katihlmma uygun bir sekilde
tasarlanmistir (K1 ve K2). Diger bir deyisle etkinlik kapsayict bir etkinliktir. Etkinlik
tasariminda etkinligin nasil sonlandirilacagina deginilmis fakat etkinligin amacina
ulasip ulagilmadiginin kontroliine yonelik herhangi bir 6lgme ve degerlendirmeye yer

verilmemistir (OC2 ve OC3).
4.1.3. Siyah Ogretmenin Bireysel Hazirladigi Etkinlik Plam

Birinci dongiide Siyah 6gretmenin bireysel olarak hazirladigi etkinlik planmi Sekil 3’te
verilmistir. Siyah 6gretmenin hazirladig1 etkinlik plani1 gorsel olarak eklenmistir fakat

okumas1 zor oldugundan Ek 3’te verilmistir.

Sekil 3. Siyah 6gretmenin bireysel hazirladigi etkinlik plani

Siyah Ogretmenin bireysel olarak hazirladigi etkinlik plan1 Tablo 1°de verilen
kategoriler ve kodlara gore betimsel olarak incelenmistir. Siyah 6gretmen etkinlik
planinda kazanimdan “Tam sayilar1 tanir ve sayr dogrusunda gosterir.” olarak soz
etmistir fakat kazanim “M.6.1.4.2. Tam sayilart karsilastirir ve siralar. a) Karsilastirma
yaparken biiyiik sayimin kiiciik sayiya kiyasla sayi dogrusunun daha saginda oldugu vurgulanir.
b) Tam sayilar: karsilastirma ve siralamayla ilgili gercek hayat durumlarini iceren calismalara
yer verilir.” (MEB, 2018, s.59) olmaliydi (KP4). Etkinligin tasarlanma amaci yeni bir
kazanimin Ogretimine yoneliktir (EA1). Etkinlik plam1 incelendiginde zaman
planlamasinin yapilmadigi1 goriilmektedir (Z3 ve El). Ayrica plan incelendiginde sinif

ortaminda nasil diizenleneceginin de belirtilmedigi goriilmektedir (SO4 ve E3). Etkinlik
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planinda Ogrencilerin bireysel olarak etkinlige katilacaklar1 sezdirilmis fakat agikca
belirtilmemistir (SO2). Planda etkinlik siirecine nasil baslanacag1 detaylica agiklanirken
etkinligin sonlandirilmas1 “benzer Orneklerle konu pekistirilir denilerek” esnek
brrakilmistir (E3). Siirec icerisinde 6gretmenin kazanima yonelik yapacagi aciklamalar
ve izleyecegi yol belirtilmistir (OR1). Planda 6grencilerin iizerine diisen gorevlere yer
verilse de dgretmenin iizerine diisen gorevlere daha fazla yer verilmistir (OR3). Siyah
O0gretmenin plana dogrudan sayilarin Oniine + ve — koyma etkinligi ile baslamasi
Ogrencinin igerige yonelik on bilgilerini yeterli olciide dikkate almadigini gosterir ¢iinkii
ogrenci ilk defa negatif say1 ile karsilasacagi icin 1500 metre derinlik, 500 lira zarar gibi
ifadeleri negatif say1 ile hemen iliskilendiremeyebilir (OB2). Bunun yani sira etkinlik
icerisinde daha onceden de Ogrencilerin ¢ok iyi bildigi say1r dogrusuna yer verilmesi
onceki dgrenmelerle yeni kazanimin birlestirilmeye calisildigim gosterir (OB3). Siireg
icerisinde Ogrencinin anlamakta zorluk cekecegi veya kavram yanilgisina diisebilecegi
noktalara plan igerisinde deginilmemis ve herhangi bir Onlem Onerisinde
bulunulmamustir (ZY3). Etkinlige giinliik hayattan 6rneklerle baslandigi i¢in etkinligin
her seviyeden Ogrencinin katilimmma uygun ve dikkat c¢ekici olarak tasarlandigini
soyleyebiliriz (K1). Etkinligin nasil sonlandirilacagi acikca ifade edilmemis ve
kazanima yonelik de bir 6lgme degerlendirme calismasima yer verilmemistir (OC2 ve

OC4).
4.1.4. Beyaz Ogretmenin Bireysel Hazirladigi Etkinlik Plami

Birinci dongiide Beyaz 6gretmenin bireysel olarak hazirladig: etkinlik plant Sekil 4°te
verilmistir. Beyaz 6gretmenin hazirladig etkinlik plam1 gorsel olarak eklenmistir fakat

okumas1 zor oldugundan Ek 4’te verilmistir.

e @ 2_8
- g - -
e @ 8 & -

Sekil 4. Beyaz 6gretmenin bireysel hazirladig: etkinlik plan
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Beyaz oOgretmenin bireysel olarak hazirladigi etkinlik plam1 Tablo 1°de verilen
kategoriler ve kodlara gore betimsel olarak incelenmistir. Beyaz Ogretmen etkinlik
planinda kazanimdan “Tam sayilar1 tanir ve sayr dogrusunda gosterir.” olarak soz
etmistir fakat kazanim “M.6.1.4.2. Tam sayilart karsilastirir ve siralar. a) Karsilastirma
yaparken biiyiik saymmin kiigiik saytya kiyasla sayt dogrusunun daha saginda oldugu vurgulanir.
b) Tam sayilari karsilastirma ve siralamayla ilgili gercek hayat durumlarini iceren ¢calismalara
yer verilir.” (MEB, 2018, s.59) olmaliyd1 (KP4). Beyaz 6gretmen haftalik bir ders plani
olusturmus ve planda dort farkh etkinlige yer vermistir. {lk iki etkinligin amac1 yeni bir
kazanimin ogretimine yoneliktir (EAl). Uciincii etkinlik 6grenilen kavramlari
pekistirmeye yoneliktir (EA2). Dordiincii etkinlik ise 6lgcme ve degerlendirmeye yonelik
hazirlanmistir (EAS ve OC1). Etkinlik haftalik ders plani igcinde yer aldig1 icin kazanima
yonelik bir zaman planlamasi yapilsa da etkinliklere yonelik zaman planlamasinin
yapilmadig1 goriilmektedir (Z1). Ayrica plan incelendiginde sinif ortaminda nasil
diizenleneceginin de belirtilmedigi goriilmektedir (SO4). Etkinlik planinda 6grencilerin
bireysel olarak etkinlige katilacaklar1 sezdirilmis fakat acik¢a belirtilmemistir (SO2).
Planda 6grencilerin iizerine diisen gorevler belirtilmis fakat 6gretmenin gorevlerine
deginilmemistir (OR2 ve OR3). Ogretmen plan1 ders plam gibi hazirladig1 icin birinci
etkinlige baslamadan once 6n bilgilere yonelik bir hatirlatma yapmustir (OB1). Ayrica
ogretmen kesfetmeye yonelik etkinliklerde materyal olarak ogrencilerin daha 6nceden
de sik¢a kullandig1 say1 dogrusunu se¢mistir (OB3, M1 ve ZY1). Ogretmen kesfetme
etkinliklerinden sonra neler 6grendik boliimiinde de siirecte 6grencilerin yasayabilecegi
zorluga istinaden kisa bir boliime yer vermistir (ZY?2). Etkinlik plan1 gerek zamanlama
konusunda gerekse organizasyona yonelik esnek olarak planlanmistir (E1, E2 ve E3).

Beyaz 6gretmen etkinlik siirecini nasil sonlandiracagina deginmemistir (OC4).

4.1.5. Ortak Hazirlanan Etkinlik Plam

Birinci dongiide Ogretmenlerin birlikte hazirladigr ortak etkinlik plam Sekil 5’te
verilmistir. Hazirlanan ortak etkinlik plan1 gorsel olarak eklenmistir fakat okumasi zor

oldugundan Ek 5’te verilmistir.
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Tam Sayilan Kargilastwir ve Swalar ETKINLIK PLANT

SICAKLIK

Yukardaki tabloda bazi illerimizin bir gnlik ortalama sicakiik degerleri verilmistir.

Sekil 5. Ortak hazirlanan etkinlik plani

Ortak etkinlik planm1 Tablo 1’de verilen kategoriler ve kodlara gore betimsel olarak
incelenmistir. Etkinlik planinda kazanim tam olarak belirtilmistir (KP1). Etkinligin
tasarlanma amaci yeni bir kavramin Ogretim siirecine yoneliktir (EA1). Etkinlik
planinda zaman planlamasi yapilmistir fakat etkinligin siiresinin bir ders saati oldugu
sOylenerek zaman konusunda esnek birakilmistir (Z1 ve E1). Etkinlige sayr dogrusu
hatirlatilarak baslanmis ve &grencinin on bilgileri dikkate alnmistir (OB1 ve OB3).
Materyal olarak caligma kagitlar1 kullanilmis ve neden kullanildigina deginilmistir,
ayrica materyalin kolay ulasilabilir ¢alisma kagitlar1 olmasi ekonomik olmasini
saglarken etkinlik icinde Onceden bir hazirlik gerektirmektedir (M1, M3 ve E4).
Etkinlik planinda 6grencilerin bireysel calisacagina deginilmis fakat simif ortaminin
nasil organize edilecegine deginilmemis, organizasyon esnek birakilmistir (SO1, SO4
ve E3). Planda 6gretmen ve 6grenci rollerine deginilmis (OR1 ve OR3) ayni zamanda
smif seviyesindeki her Ogrencinin katilimina uygun olacak sekilde bir bagka deyisle
kapsayici bir sekilde tasarlanmistir (K1 ve K2). Etkinlik planinda kazanimin
Oogreniminde yasanacak bir kavram yanilgisina yonelik onlem alinmamistir (ZY3).
Etkinligin amacma hizmet edip etmedigini anlamak icinde herhangi bir Olcme
degerlendirmeye yer verilmemistir (OC2). Etkinlik planmnin nasil sonlandirilacag: ise

acikca belirtilmistir (OC3).
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4.1.6. Bireysel Hazirlanan Etkinlik Planlari ile Ortak Hazirlanan Etkinlik
Planinin Karsilastirilmasi

Ogretmenlerin hazirladiklar1 bireysel etkinlik planlar1 ile ortak hazirlanan etkinlik

planinin karsilastirilmasi Tablo 2°de yapilmistir.

Tablo 2. Bireysel Hazirlanan Etkinlik Planlari ile Ortak Hazirlanan Etkinlik Planinin

Karsilastirtlmast

KATEGORILER KODLAR Mavi Kirmuzi Siyah Beyaz Ortak

Kazanimin KP1 + +
Belirtilmesi KP2 +
KP3
KP4 + +
Etkinligin Amaci  EAl + + + +
EA2 +
EA3
EA4 +
EAS +
Zaman Kullanim1 ~ Z1 + + +
72 +
Z3 +
Sif SO1 + +
Organizasyonu SO2 + + +
SO3
SO4 + + + + +
Ogretmen - OR1 + + +
Ogrenci Rolleri OR2 + +
OR3 + + + +
OR4 +
Ogrenci On OBI + + + +
Bilgileri 0OB2 +
OB3 + + + + +
OB4
Ogrenci Zorluklar1  ZY1 + +
ve Yanilgilar Y2 + + +
ZY3 + + +
Kapsayicilik K1 + + + +
K2 + + +
Kullanilan Ml + + + +
Materyallerin M2 +
Uygunlugu M3 +
Esneklik El + + + +
E2 + +
E3 + + + + +
E4 + + +
Olgme ve 0OC1 + +
Degerlendirme 0c2 + + +
oc3 + +

0c4 + + +
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Birinci ders imecesi doOngiisiine baslamadan Ogretmenlerden Dbireysel olarak
hazirlamalar1 istenilen etkinlik planlarinda Mavi Ogretmen kazanimi planda tam
belirtirken, Siyah ve Beyaz 6gretmen kazanimi planda yanlis belirtmis, Kirmizi
Ogretmen ise eksik belirtmistir. Birinci ders imecesi dongiisiinde 6gretmenlerin ortak

olusturduklar1 planda ise kazanim tam olarak belirtilmistir.

Hem bireysel hazirlanan etkinlik planlarinin {icii hem de ders imecesi siirecinde
hazirlanan ortak plan yeni bir kazanimin 6gretim siirecine yonelikken Mavi 68retmenin
bireysel hazirladigi etkinlik plan1 ise Ogrenci Onbilgilerini hatirlatmaya yoneliktir.
Beyaz 6gretmenin hazirladig etkinlik planin ise ii¢ farkli amaci vardir (EA1, EA2 ve

EAS).

Zaman planlamasi agisindan bireysel hazirlanan etkinlik planlarini inceledigimizde bir
Ogretmenin zaman planlamasi yapmadigini, {i¢ 6gretmenin zaman planlamasi yaptigi
hatta iclerinden birinin ayrintili zaman planlamasi yaptigir goriilmiistiir. Ders imecesi

stirecinde ortak hazirlanan planda da zaman planlamasi yapilmistir.

Sinif organizasyonu boyutunu ele aldigimizda Mavi, Siyah ve Beyaz Ogretmenler
uygulamada 6grencilerin nasil ¢alisacagmi (grup, bireysel, tiim sinif) belirtilmezken
sadece Kirmizi 6gretmen 6grencilerin nasil ¢alisacagini belirtmistir ve ortak hazirlanan
planda da 6grencilerin nasil ¢alisacagina deginilmistir. Bunun yani sira birinci kazanima
yonelik hazirlanan hi¢cbir planda uygulama ortaminin nasil diizenlenecegine (sinifta

masa, siralarin diizeni, materyallerin konumu...) deginilmemistir.

Ogretmen 6grenci rolleri acisindan etkinlik planlar1 incelendiginde Mavi ve Beyaz
Ogretmenin bireysel hazirladiklar1 etkinlik planlarinda Ogretmenin gorevlerine
deginilmemistir. Kirmizi ve Siyah 6gretmen ise 6gretmenin etkinlik siirecinde iizerine
diisen gorevlere planda yer vermiglerdir. Ortak hazirlanan planda da 6gretmenin iizerine
diisen gorevlere deginilmistir. Buna ek olarak birinci kazanima yonelik Mavi
Ogretmenin bireysel hazirladig: etkinlik plani haricindeki diger biitiin planlarda etkinlik

slireci boyunca 6grencinin iizerine diisen gorevlere yer verilmistir.

Gerek Ogretmenlerin birinci kazanima yonelik bireysel hazirladiklar: etkinlik planlari
olsun gerekse ders imecesi siirecinde hazirlanan ortak etkinlik plani hepsinde

ogrencilerin etkinlik siirecinde kullanacaklari araglara yonelik On bilgileri dikkate
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alimmistir. Ayrica Siyah 6gretmenin bireysel hazirladig: etkinlik planmi haricindeki diger
planlarm hepsinde 6grencilerin matematiksel kavramlara yonelik 6n bilgileri de dikkate
almmustir. Siyah Ogretmen ise birinci kazanima yoOnelik bireysel hazirladigr etkinlik
planinda &grencilerin  matematiksel kavramlara yonelik o©n bilgilerini dikkate

almamustir.

Birinci kazanima yonelik hazirlanan etkinlik planlar1 6grenci zorluk ve yanilgilari
boyutunda incelendiginde, Kirmizi1 ve Beyaz 6gretmenlerin bireysel hazirladig etkinlik
planlarinda 6grencilerin hem materyali kullanmalarina yonelik zorluklarina iliskin hem
de siirecte yasayacaklar1 kavram yanilgilarina yonelik tedbir alinmistir. Mavi ve Siyah
ogretmenlerin bireysel hazirladiklar1 planlarda ise her iki duruma da tedbir alinmamastir.

Bunun yani sira ortak hazirlanan planda kavram yanilgilarina yonelik tedbir alinmistir.

Kapsayicilik  boyutunda hazirlanan etkinlik planlarimi  inceledigimizde Beyaz
Oogretmenin bireysel hazirladig1 etkinlik plani haricindeki diger biitiin planlar, ders
imecesi siirecinde hazirlanan ortak planda dahil olmak iizere, her seviyedeki 6grencinin
katilimina uygun olarak tasarlanmistir. Ayrica Mavi ve Kirmizi 6gretmen etkinligin
ogrencilere farkli baslama secenekleri sunmasina da dikkat etmistir. Ayni durum ortak

planda da gézlemlenmistir.

Etkinlik swrasinda kullanilacak materyallerin  6gretimi  destekleyici, Ogrenmeyi
kolaylastirict boyutlar1 Mavi, Kirmizi ve Beyaz 6gretmenin bireysel hazirladiklar:
planlarda ve ortak hazirlanan planda dikkate alinmistir. Sadece Siyah Ogretmenin
bireysel hazirladigi planda kullanacagi materyalin alternatifine deginilmistir. Son olarak
materyalin neden ve nasil kullanilacagina ve materyalin sinirliligina bireysel hazirlanan

planlarda deginilmezken ders imecesi siirecinde ortak hazirlanan planda deginilmistir.

Esneklik boyutunda etkinlik planlarini inceledigimizde bireysel hazirlanan ii¢ etkinlik
planinda ve ortak hazirlanan planda zaman esnekliginin belirtildigi goriilmiistiir.
Materyal esnekligi sadece Kirmizi ve Beyaz dgretmenlerin bireysel hazirladig: etkinlik
planlarinda dikkate alinmistir. Organizasyon esnekligi ise bireysel hazirlanan biitiin
etkinlik planlarinda ve ortak etkinlik planinda dikkate alinmistir. Son olarak Mavi ve
Kirmizi 6gretmenlerin bireysel hazirladig: etkinlik planlar: ile ortak hazirlanan etkinlik

plan1 dnceden hazirlik gerektirmektedir.



35

Son olarak 6lgme ve degerlendirme boyutunu ele aldigimizda Mavi ve Beyaz
ogretmenlerin bireysel hazirladigi etkinlik planlarinda etkinliklerin ulagilmak istenen
amaclara ne derecede ulasip ulasilmadigin belirleyebilmek i¢in 6l¢me degerlendirmeye
yer verilmis diger etkinlik planlarinda ise dlgme ve degerlendirmeye yer verilmemistir.
Kirmizi 6gretmenin bireysel hazirladigi ve ortak hazirlanan etkinlik planinda etkinligin
nasil sonlandirilacagma yer verilirken diger planlarda nasil sonlandirilacagi

belirtilmemistir.

4.2. ikinci Dongiide Elde Edilen Verilere Yonelik Bulgular
4.2.1. Mavi Ogretmenin Bireysel Hazirladig ikinci Etkinlik Plam
Ikinci dongiide Mavi 6gretmenin bireysel olarak hazirladig: ikinci etkinlik plam Sekil

6’da verilmistir. Mavi 0gretmenin hazirladigi etkinlik plam1 gorsel olarak eklenmistir

fakat okumasi zor oldugundan Ek 6’da verilmistir.

Liooteod

Sekil 6. Mavi 6gretmenin bireysel hazirladigi ikinci etkinlik plani

Mavi 6gretmenin bireysel hazirladigi ikinci etkinlik plan1 Tablo 1’de verilen kategoriler
ve kodlara gore betimsel olarak incelenmistir. Etkinlik planinda kazanim tam olarak
belirtilmistir (KP1). Etkinligin tasarlanma amaci yeni bir kavramin 6gretim siirecine
yoneliktir (EA1). Etkinlik planinda zaman planlamasi yapilmistir fakat etkinligin
sliresinin bir ders saati oldugu sdylenerek zaman konusunda esnek brrakilmistir (Z1 ve
El). Etkinlige say1 dogrusu ve tam sayilar hatirlatilarak baslanmis ve Ogrencinin 6n
bilgileri dikkate alinmistir (OB1 ve OB3). Materyal olarak renkli bantlar kullanilmugtir
ve nasil kullanilacag: agikca ifade edilmistir (M3). Etkinligin amaci kismmda materyal

kullanmanm sebebinin kazanimi dogrudan vermek yerine Ogrencilerin tanimi
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kendilerinin olusturmasi i¢in kalic1 6grenme ortami olusturmak oldugu sdylenmistir.
Diger bir ifadeyle etkinlik sirasinda kullanilacak materyallerin 6gretimi destekleyici,
ogrenmeyi kolaylastirict boyutlar1 dikkate alinmistir (M1). Kullanilan renkli bantlar
sebebi ile etkinlik Onceden bir hazirlik gerektirmektedir (E4). Etkinlik planinda smif
ortammin ve Ogrencilerin nasil organize edilecegine deginilmis fakat ayrint1
verilmeyerek organizasyon esnek brrakilmistir (SO1, SO3 ve E3). Planda 6gretmen ve
ogrenci rollerine deginilmis (OR1 ve OR3) aymi zamanda sinif seviyesindeki her
o0grencinin katilimmna uygun olacak sekilde bir baska deyisle kapsayici bir sekilde
tasarlanmistir (K1). Etkinlik planinda kazanimin 6greniminde yasanacak bir kavram
yanilgisina yonelik onlem alinmamistir (Z2Y3). Etkinlik sonunda 6rnek sorulara yer
verilerek 6lgme yapilmak istenmis (OC1) ve etkinligin nasil sonlandirilacagi acikca

belirtilmistir (OC3).
4.2.2. Kirmiz1 Ogretmenin Bireysel Hazirladiga ikinci Etkinlik Plam

Ikinci dongiide Kirmizi 6gretmenin bireysel olarak hazirladig ikinci etkinlik plan1 Sekil
7’de verilmistir. Kirmizi 6gretmenin hazirladigi etkinlik plan1 gorsel olarak eklenmistir

fakat okumasi zor oldugundan Ek 7°de verilmistir.
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M.6.14.3. Bir tam saymm mutlak degerini belirler ve anlamlandinr. Mutlak
deZerin say1 dogrusunda ve gergek hayatta (asansér, termometre vb.) ne anlama

geldigi izerinde durulur,
Ders Plam

Sare: 40dk

5Dk

Etkinlige baglamadan dnce tam sayilar say: dogrusu izerinde &gretmen tarafindan
hatirlatilir.

20Dk

Tahtaya bir say: dogrusu gizilir ve tam ortasma sifir yazilir. Sumftan bir 5zrenci 0
olacak sekilde tahtaya gikanlir. Birkag 5rencide tahtaya 0 noktasindaki
c hizalanur. Orencilerden 0

Mutlak degerin tamm deftere yazdinlr.
10Dk

Omekler gozilerek ders bitirilir.

Sekil 7. Kirmiz1 6gretmenin bireysel hazirladigi ikinci etkinlik plani

Kirmizi 6gretmenin bireysel hazirladigi ikinci etkinlik plan1 Tablo 1°de verilen
kategoriler ve kodlara gore betimsel olarak incelenmistir. Etkinlik planinda kazanim
tam olarak belirtilmistir (KP1). Etkinligin tasarlanma amaci yeni bir kavramin 6gretim
stirecine yoneliktir (EA1). Etkinlik planinda zaman ayrintili bir bicimde planlanmistir
(Z2). Etkinlige say1 dogrusu ve tam sayilar hatirlatilarak baslanmis ve 68rencinin 6n
bilgileri dikkate alimmustir (OB1 ve OB3). Etkinligin esas ogesini 6grenciler
olusturmaktadir. Ogrenci merkezli bir etkinlik tasarlanmustir. Etkinlik planinda smif
ortaminin ve Ogrencilerin nasil organize edilecegine deginilmeyerek, organizasyon
esnek birakilmistir (SO2, SO4 ve E3). Planda 6gretmen ve dgrenci rollerine deginilmis
(OR1 ve OR3) ayn1 zamanda smif seviyesindeki her grencinin katilimina uygun olacak
sekilde bir baska deyisle kapsayict bir sekilde tasarlanmistir (K1). Etkinlik planinda
kazanimin 6greniminde yasanacak bir kavram yanilgisina yonelik onlem alinmamistir
(ZY3). Etkinlik sonunda 6rnek sorulara yer verilerek 6lgme degerlendirme yapilmak

istenmis (OC1) ve etkinligin nasil sonlandirilacagi agik¢a belirtilmistir (OC3).
4.2.3. Siyah Ogretmenin Bireysel Hazirladigi ikinci Etkinlik Plam

Ikinci dongiide Siyah 6gretmenin bireysel olarak hazirladig: ikinci etkinlik plam Sekil
8’de verilmigtir. Siyah Ogretmenin hazirladig: etkinlik plani gorsel olarak eklenmistir

fakat okumasi zor oldugundan Ek 8’de verilmistir.
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ETINUX PLANS

Ornek: Muthak degen 3'ten kiguk olan tam sayibin belirdeyiniz

Sekil 8. Siyah 6gretmenin bireysel hazirladigi ikinci etkinlik plani

Siyah 6gretmenin bireysel hazirladigi ikinci etkinlik plan1 Tablo 1’de verilen kategoriler
ve kodlara gore betimsel olarak incelenmistir. Etkinlik planinda kazanim tam olarak
belirtilmistir (KP1). Etkinligin tasarlanma amaci yeni bir kavramin 6gretim siirecine
yoneliktir (EA1). Etkinlik planinda zaman planlamasi bir ders saati olarak yapilmistir
(Z1 ve El). Etkinlige tam sayilar hatirlatilarak baslanmis ve 6grencilerin on bilgileri
dikkate alinmistir (OB1 ve OB3). Etkinlikte kullanilacak etkinlik kagid1 6grencilerin
ogrenmelerini somut bir zemine tasiyacaktir dolayisiyla etkinlik sirasinda kullanilacak
materyalin ogretimi destekleyici, 6grenmeyi kolaylastiric1 boyutlar1 dikkate alinmustir
(M1 ve E4). Etkinligin esas 6gesini ogrenciler olusturmaktadir, 6grenci merkezli bir
etkinlik tasarlanmistir. Etkinlik planinda 6grencilerin once bireysel sonra tiim simif
olarak calisacagina deginilmis fakat smif ortaminin nasil organize edilecegine
deginilmeyerek, organizasyon esnek birakilmistir (SO1, SO4 ve E3). Planda 6gretmen
ve 6grenci rollerine deginilmis (OR1 ve OR3) ayn1 zamanda smif seviyesindeki her
ogrencinin katilimmna uygun olacak sekilde bir baska deyisle kapsayici bir sekilde
tasarlanmistir (K1). Etkinlik planinda kazanimin 6greniminde yasanacak bir kavram
yanilgisma yonelik onlem alinmamustir (ZY3). Etkinlik sonunda Ornek sorulara yer
verilerek olgme degerlendirme yapilmak istenmis (OCl) ve etkinligin nasil

sonlandirilacag acikca belirtilmistir (OC3).
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4.2.4. Beyaz Ogretmenin Bireysel Hazirladig ikinci Etkinlik Plam

Ikinci dongiide Beyaz 6gretmenin bireysel olarak hazirladig: ikinci etkinlik plan1 Sekil
9’da verilmistir. Beyaz 0gretmenin hazirladig: etkinlik plani gorsel olarak eklenmistir

fakat okumasi zor oldugundan Ek 9’da verilmistir.

ETKINLIK PLANI

Ders MATEMATIK

Suuf 6A

Siire 1ders saati

Ogrenme Alam | Sayilar ve fylemler

Alt Ogrenme

Tam Sayilar
Alam N

Temel Beceriler | lletigim, iligkilendirme
Kazamm:
6.1.3.2 Bir tam saymn mutlak degerini belirler ve anlamlandirir.
Ogretim Yontemleri: Yaparak yasayarak 6grenme
Etkinlige baglamadan &nceki ders sinifla mutlak deger konusu iglenir ve
Sgrencilerden bir sonraki derse resim defterleri ile pastel boyalarini getirmeleri
istenir. Bu etkinlik 6g mutlak degeri igin

Etkintik Gncesi smsf dért gruba ayrilsr. Her grup kendi iginde kiime yeklinde |
oturur. Ogretmen siifa girdiginde dgrencilere bugiin sizlerle afig hazirlayacagiz
hadi hep birlikte mutlak degeri hig tanimayan birine mutlak degeri afiglerle
tanitmaya galigalim der. Ekinlik boyunca 6grenciler gruplariyla galigacaklardir.
Dersin bitmesine on dakika kala 5gretmen her gruptan hazsrladszs afigi tahtada

ister afigler 5 2 Dersin sonunda da afigler
sunsf panosuna astlir.

Sekil 9. Beyaz 6gretmenin bireysel hazirladig ikinci etkinlik plani

Beyaz Ogretmenin bireysel hazirladigi ikinci etkinlik plam1 Tablo 1’de verilen
kategoriler ve kodlara gore betimsel olarak incelenmistir. Etkinlik planinda kazanim
eksik belirtilmistir (KP2). Etkinligin tasarlanma amaci1 Ogrenilen kavramlari
pekistirmeye yoneliktir (EA2). Etkinlik planinda zaman planlamasi yapilmistir (Z1).
Etkinlikte 6grencilerin hem konuya yonelik hem de kullanilan materyallere yonelik 6n
bilgileri dikkate almmustir (OB1 ve OB3). Etkinligin esas ogesini 6grenciler
olusturdugundan 6grenci merkezli bir etkinlik tasarlanmustir. Etkinlik planinda sinif
ortaminin ve Ogrencilerin nasil organize edilecegi; “Etkinlik oncesi suif dort gruba
ayrilir. Her grup kendi icinde kiime seklinde oturur.” ctimleleri ile acikca belirtilmistir
(SO1 ve SO3). Planda 6gretmen ve dgrenci rollerine deginilmis (OR1 ve OR3) ayni
zamanda smif seviyesindeki her 6grencinin katilimina uygun olacak sekilde bir baska
deyisle kapsayict bir sekilde tasarlanmistir (K1). Tasarlanan etkinlik 6nceden hazirlik
gerektirmektedir (E4). Etkinlik planinda kazanimin 6greniminde yasanacak bir kavram
yanilgisima yonelik onlem alinmamistir (ZY3). Etkinlik siirecinde herhangi bir 6lcme
degerlendirmeye yer verilmezken, etkinligin nasil sonlandirilacag: agikca belirtilmigtir

(OC2 ve OC3).
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4.2.5. Ortak Hazirlanan Etkinlik Plam

Ikinci dongiide Ogretmenlerin birlikte hazirladigi ortak etkinlik plami Sekil 10°da
verilmistir. Hazirlanan ortak etkinlik plan1 gorsel olarak eklenmistir fakat okumasi zor

oldugundan Ek 10’da verilmistir.

Etkinlik Plamt

Kazanim: M6.1.4.3. Bir tam sayinin mutlak degerini belirler ve anlamlandirir. Mutlak
degerin say1 dogrusunda ve gergek hayatta (asansir, termometre vb.) ne anlama geldigi
zerinde durulur,

S seviyesi: 6
Siire: Iki ders saati

Bu etkintik mutlak deger konusu islendikten sonra dgrencilere lgme ve degerlendirme
‘yapmak i¢in tasarlanmugtr. Bu etkinlik sonunda 6grencilere not verilmesi diindlmistir
Etkinlik stresince ogrenciler bes kisilik gruplar halinde calisacaklardir. Grup igerisinde gorev
almayan drenci notu diger grup Gyelerininkinden digiik olacaktir. Her grubun bir baskant
olacaktir. Etkinlik oncesi sinuf alts gruba ayrilr ve buna gére oturma diizeni oluturulur.
Etkinligin uygulanaca ders saatinden dnce ogrencilere haber verilecek ve her grup boya
Kalemlerini ve a4 kagitlarim getirecektir

Etkinige baslarken ogretmen ogrencilere; Bu giin mutlak deer konusunu hig bilmeyen bir
Kigiye bu konuyu anlatmak icin bir calisma kagids hazirlayacaguz. Sizlerden istegim galisma
kagtlannuzt zengin igeriklerl donatmaniz. Hazlayacad ( alacaksing
not verme iglemini ise stnuf arkadalariniz yapacak. Birinci ders, ¢alisma kigitlanint
‘hazrlayacakstniz; ikinci ders galisma kgtlarins sunacakstniz, der.

11k 30 dakika grenciler serbest birakilr ve galigma kagtlanu tasarlarlar. Ikinci derse
baglarken erup baskanlan hazirlanan galiyma Kiitlanm getii ve bitin caiyma Kigtlan
strastyla tahtaya astlr. Bitin gruplar caligma kdgitlannn hepsini incelerler ve sebeplerini
agtkga beliterek not verirler. Gruplarn verdigi notarn aritmetik ortalamast o galima
Kagidm hazurlayan gruba not olarak verilir. Galigma kagitlan simf panosuna astlarak ders
bitiilr

Sekil 10. Ogretmenlerin ortak hazirladig ikinci etkinlik plani

Ogretmenlerin ders imecesi siirecinde ortak hazirladig: ikinci etkinlik plan1 Tablo 1°de
verilen kategoriler ve kodlara gore betimsel olarak incelenmistir. Etkinlik planinda
kazanim tam olarak belirtilmistir (KP1). Etkinligin tasarlanma amaci 6grenilen kavrami
olcme ve degerlendirmeye yoneliktir (EA5 ve OBI1). Etkinlik planinda zaman
planlamasi yapilmistir (Z1). Etkinligin esas 6gesini 6grenciler olusturdugundan 6grenci
merkezli bir etkinlik tasarlanmistir. Etkinlik planinda smif ortaminin ve 6grencilerin
nasil organize edilecegi; “Etkinlik oncesi suif alti gruba ayrilir ve buna gore oturma
diizeni olusturulur.” ctimleleri ile agikc¢a belirtilmistir (SO1 ve SO3). Planda 6gretmen
ve 6grenci rollerine deginilmis (OR1 ve OR3) ayn1 zamanda smif seviyesindeki her
ogrencinin katilimmna uygun olacak sekilde bir baska deyisle kapsayici bir sekilde
tasarlanmistir (K1 ve K2). Etkinligin kapsayici bir sekilde tasarlanmasina ek olarak
etkinlik hem 6grenci On bilgileri dikkate alinarak tasarlanmis hem de etkinlik siirecinde
kullanacaklar1 ara¢ gerecler de 6grencilerin daha 6nce sik¢a kullandigir boya kalemleri
ve A4 Kkagitlarindan secilmistir (OB1 ve OB3). Etkinlik 6ncesinde bir hazirlik
gerektirmektedir (E4). Etkinlik planinda kazanimin 6greniminde yasanacak bir kavram

yanilgismma yonelik Onlem almmamistir (2Y3). Etkinligin sonunda nasil dlgcme ve
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degerlendirme yapilacagina deginilmis (OC1) ve etkinligin nasil sonlandirilacag: acikca

belirtilmistir (OC3).

4.2.6. Bireysel Hazirlanan Ikinci Etkinlik Planlan ile Ortak Hazirlanan

Ikinci Etkinlik Planmin Karsilastiriimasi

Ogretmenlerin hazirladiklar: ikinci bireysel etkinlik planlari ile ortak hazirlanan ikinci
etkinlik planinin karsilastirilmas1 Tablo 3’te yapilmustir. ikinci ders imecesi dongiisii
oncesinde Ogretmenlerden bireysel olarak hazirlamalar1 istenilen ikinci etkinlik
planlarinda Beyaz Ogretmen hari¢ biitiin  6gretmenler kazanimi tam olarak
belirtmislerdir. Beyaz Ogretmen ise kazamimi eksik belirtmistir. Ders imecesi

dongiisiinde hazirlanan planda ise kazanim tam ve dogru olarak belirtilmistir.

Tablo 3. Bireysel Hazirlanan Ikinci Etkinlik Planlart ile Ortak Hazirlanan Ikinci

Etkinlik Planimin Karsilastirilmast

KATEGORILER KODLAR Mavi2 Kirmizi2 Siyah2 Beyaz2 Ortak2

Kazanimin KP1 + + + +
Belirtilmesi KP2 +
KP3
KP4
Etkinligin Amaci EAI + + +
EA2 +
EA3
EA4
EAS +
Zaman kullanimi1 71 + + + +
72 +
73
Simif SOl + + + +
Organizasyonu SO2 +
SO3 + + +
SO4 + +
Ogretmen -Ogrenci ORI + + + + +
Rolleri OR2
OR3 + + + + +
OR4
Ogrenci On OBI + + + + +
Bilgileri OB2
OB3 + + + + +
OB4
Ogrenci Zorluklar1 ZY1
ve Yanilgilari Y2

ZY3 + + + + +
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Kapsayicilik K1 + + + + +
K2 +
Kullanilan M1 + +
Materyallerin M2
Uygunlugu M3 +
Esneklik El + +
E2
E3 + + +
E4 + + + +
Olgme ve OCI + + + +
Degerlendirme 0C2 +
0C3 + + + + +
0C4

Bireysel hazirlanan etkinlik planlarinin ii¢ii yeni bir kazanimin Ogretim siirecine
yonelikken beyaz 6gretmenin bireysel hazirladigi etkinlik plami ise ogrenilen kavrami
pekistirmeye yoneliktir. Ortak hazirlanan etkinlik plani ise 6lgcme ve degerlendirmeye

yoneliktir.

Zaman planlamas1 acgisindan bireysel hazirlanan etkinlik planlar1 incelendiginde
hepsinde zaman planlamasi1 yapildigi ayrica Kirmizi Ogretmenin ayrintili zaman
planlamas1 yaptig1 goriilmiistiir. Ders imecesi siirecinde ortak hazirlanan planda da

zaman planlamasi yapilmistir.

Sinif organizasyonu boyutunu ele aldigimizda Kirmizi 6gretmenin bireysel hazirladigi
etkinlik planm1 haricindeki biitiin planlarda uygulamada ogrencilerin nasil ¢alisacagi
(grup, bireysel, tiim smif) belirtilmistir. Uygulama ortaminin nasil diizenlenecegi
(smifta masa, siralarin diizeni, materyallerin konumu...) ise sadece Kirmizi ve Siyah

ogretmenlerin bireysel hazirladiklari ikinci planlarinda belirtilmemistir.

Ogretmen ogrenci rolleri acisindan etkinlik planlar1 incelendiginde hem bireysel
hazirlanan dort etkinlik plan1 hem de ortak hazirlanan etkinlik plani icinde 68retmen ve

ogrenci rollerine yer verilmistir.

Gerek Ogretmenlerin ikinci kazanima yonelik bireysel hazirladiklar: etkinlik planlar:
olsun gerekse ders imecesi siirecinde hazirlanan ortak etkinlik plani hepsinde
ogrencilerin etkinlik siirecinde kullanacaklar1 araglara yonelik ©n bilgileri ve

matematiksel kavramlara yonelik 6n bilgileri dikkate alinmustir.
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Ikinci kazamima yonelik hazirlanan etkinlik planlarmin  hicbirinde 6grencilerin
kazanimda belirlenen kavramin 6grenimine yonelik siirecte yasayacagi zorluklara iligkin

tedbir alinmamaistir.

Kapsayicilik boyutunda hazirlanan etkinlik planlarini inceledigimizde biitiin planlar,
ders imecesi siirecinde hazirlanan ortak planda dahil olmak iizere, her seviyedeki
ogrencinin katilimina uygun olarak tasarlanmistir. Ayrica ortak hazirlanan etkinlik

planinda 6grencilere farkli baslama se¢enekleri sunulmasina da dikkat edilmistir.

Etkinlik swrasinda kullanilacak materyallerin  6gretimi  destekleyici, Ogrenmeyi
kolaylastirict boyutlar1 yalnizca Mavi ve Siyah 6gretmenlerin bireysel hazirladiklar1
etkinlik planlarinda dikkate alinmistir. Materyallerin alternatiflerinin olup olmadigina
hicbir etkinlik planinda deginilmezken, materyalin neden ve nasil kullanilacagina ise

yalnizca Mavi 6gretmenin bireysel hazirladigi etkinlik planinda deginilmistir.

Esneklik boyutunda etkinlik planlarini inceledigimizde bireysel hazirlanan iki etkinlik
planinda zamanlama esnekligi gozlemlenmistir. Materyal esnekligi ikinci dongiide
hazirlanan hicbir planda gozlemlenmedi. Organizasyon esnekligi ise bireysel hazirlanan
tic etkinlik planinda gozlemlenirken ortak hazirlanan etkinlik planinda
gozlemlenmemistir. Kirmizi 6gretmenin bireysel hazirladigi etkinlik plan1 haricindeki

biitiin etkinlik planlar1 6nceden hazirlik gerektirmektedir.

Son olarak 6lgme ve degerlendirme boyutunu ele aldigimizda sadece Beyaz 6gretmen
bireysel hazirladig1 etkinlik planinda 6lgme ve degerlendirmeye yer vermezken diger
etkinlik planlarinda ise 6lcme ve degerlendirmeye yer verilmistir. Ikinci kazanima

yonelik hazirlanan biitiin planlarda etkinligin nasil sonlandirilacagi belirtilmistir.

4.3. Bireysel Etkinlik Planlarinin Kisi Bazinda Karsilastiriimasi

4.3.1. Mavi Ogretmenin Bireysel Hazirladipn Etkinlik Planlarinin

Karsilastirilmasi

Mavi Ogretmenin bireysel hazirladigi etkinlik planlarmin karsilagtirmasi Tablo 4’te
verilmigstir. Mavi 6gretmen bireysel hazirladig: iki etkinlik planinda da kazanimi tam ve
dogru olarak belirtmistir. ilk planda 6grenci 6n bilgilerini hatirlatmaya yonelik etkinlik

tasarlarken ikinci planda yeni kazanimin 6gretim siirecine yonelik etkinlik tasarlamigtir.
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Her iki planda da zaman planlamasi yapmistir. Uygulamada dgrencilerin nasil organize
olup calisacagini ve uygulama ortaminin nasil diizenlenecegini ilk planda belirtmezken
ikinci planda belirtmistir. Bu duruma benzer olarak ilk planda 6gretmen ve Ogrenci
gorevlerine agik¢a yer vermezken ikinci planda bunlara yer vermistir. Kirmizi 6gretmen
her iki planda da Ogrencilerin gerek konu ve kavramlara iligkin olsun gerekse
kullanilacak araglara on bilgilerine dikkat etmistir. Iki planda da kavram yanilgilarina
veya kavram O0greniminde yasanacak zorluklara yonelik onlem alinmamistir. Planlarda
ortak olan diger nokta ise planlarin her seviyede Ogrencinin katilimina elverisli
olmasidir. Ikinci bireysel hazirlanan plan kapsayici olsa da 6grenciye farkli baslama
secenekleri sunmasi noktasinda eksik kalmistir. Bireysel hazirlanan planlarda
zamanlama ve organizasyon olarak esnek birakilmig ayrica planlarda etkinlik Oncesi
hazirlik gerektirmektedir. Etkinlik sirasinda kullanilacak materyallerin  6gretimi
destekleyici, 6grenmeyi kolaylastirict boyutlar1 her iki planda da dikkate alinmistir.
Ayrica Mavi 6gretmenin ikinci hazirladig1 bireysel etkinlik planinda materyalin neden
ve nasil kullanilacagina da deginilmistir. Mavi 6gretmenin bireysel hazirladigi planlarda
O0lcme ve degerlendirmeye yer verilmistir. Son olarak ilk planda etkinli§in nasil
sonlandirilacagi  belirtilmezken ikinci planda etkinligin nasil sonlandirilacagi

belirtilmistir.

Tablo 4. Mavi Ogretmenin Bireysel Hazirladig1 Etkinlik Planlarimin Karsilastirnimast

KATEGORILER KODLAR Mavi Mavi2

Kazanimin Belirtilmesi KP1 + +
KP2
KP3
KP4

Etkinligin Amaci EAI +
EA2
EA3
EA4 +
EAS

Zaman Kullanimi 71 + +
72
73

Smif Organizasyonu SO1 +
SO2 +
SO3 +
SO4 +

Ogretmen - Ogrenci Rolleri OR1 +
OR2 +
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OR3 +
OR4 +
Ogrenci On Bilgileri OB1 + +
OB2
OB3 + +
OB4
Ogrenci Zorluklar1 ve Yanilgilari ZY1
7Y2 +
ZY3 + +
Kapsayicilik K1 + +
K2 +
Kullanilan Materyallerin Uygunlugu M1 + +
M2
M3 +
Esneklik El + +
E2
E3 + +
E4 + +
Ol¢me ve Degerlendirme OC1 + +
0C2
0C3 +
0C4 +

4.3.2. Kirmizz Ogretmenin Bireysel Hazrladign Etkinlik Planlarmin

Karsilastirilmasi

Kirmizi1 6gretmenin bireysel hazirladigi etkinlik planlarinin karsilastirilmasi Tablo 5’°te
yapilmistir. Kirmizi 6gretmen bireysel hazirladigi ilk etkinlik planinda kazanimi planda
eksik belirtirken ikinci etkinlik planinda kazanimi planda tam ve dogru olarak
belirtmistir. Her iki planda da yeni bir kazanimi Ogretim siirecine yonelik etkinlik
tasarlanmistir. Her iki planda da ayrintili zaman planlamasi yapilmistir. Uygulamada
ogrencilerin nasil organize olup calisacagi ilk planda belirtilirken ikinci planda
belirtmemistir. Ayrica hem ilk planda hem de ikinci planda uygulama ortaminin nasil
diizenlenecegi belirtilmemistir. Her iki planda da Ogretmen ve Ogrenci gorevlerine
acikca yer verilmistir ayni sekilde yine her iki planda da ogrencilerin gerek konu ve
kavramlara iligkin olsun gerekse kullanilacak araglara yonelik 6n bilgilerine dikkat
edilmistir. i1k planda materyali kullanmaya yonelik zorluklara iliskin tedbir alinmisken
ikinci planda kavram Ogretiminde siirecte yasanacak zorluklara iliskin herhangi bir
tedbir alinmamustir. Her iki planda da olan diger bir ortak nokta ise planlarin her
seviyede ogrencinin katilimina elverisli olmasidir. Ikinci bireysel hazirlanan plan

kapsayict olsa da Ogrenciye farkli baslama secenekleri sunmasi noktasinda eksik
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kalmistir. Yalnizca bireysel hazirlanan ilk etkinlik planinda kullanilacak materyallerin
ogretimi destekleyici, Ogrenmeyi kolaylastirici boyutlar1 dikkate alinmis ayrica
materyallerin alternatiflerinin olup olmadigma ve ulasilabilirligine deginilmistir. Iki
planda organizasyon konusunda esnek birakilmigken; materyalde sadece birinci plan
esnektir, zamanlama olarak ise iki planda esnek degildir. Birinci bireysel hazirlanan
etkinlik planinda etkinlik Onceden hazirlik gerektirirken ikinci bireysel hazirlanan
etkinlik onceden bir hazirhk gerektirmemektedir. Ik planda etkinli§in amacimna ulasip
ulagsmadigin1 kontrol etmek igin bir 6lgme degerlendirmeye yer verilmezken ikinci
planda 6lcme ve degerlendirmeye yer verilmistir. Son olarak her iki planda da etkinligin

nasil sonlandirilacagi belirtilmistir.

Tablo 5. Kirmizi Ogretmenin Bireysel Hazirladigi Etkinlik Planlarinin Karsilastirilmast

KATEGORILER KODLAR Kirmiz Kirmizi2
Kazanimin Belirtilmesi KP1 +
KP2 +
KP3
KP4
Etkinligin Amaci EAI + +
EA2
EA3
EA4
EAS
Zaman Kullanimi Z1
72 + +
73
Sinif Organizasyonu SO1 +
SO2 +
S0O3
SO4 + +
Ogretmen - Ogrenci Rolleri OR1 + +
OR2
OR3 + +
OR4
Ogrenci On Bilgileri OB1 + +
OB2
OB3 + +
OB4
Ogrenci Zorluklar1 ve ZY1 +
Yanilgilar: Y2 +
ZY3 +
Kapsayicilik K1 + +
K2 +

Kullanilan Materyallerin M1 +
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Uygunlugu M2 +
M3

Esneklik El
E2 +
E3 + +
E4 +

Olcme ve Degerlendirme OCl1 +
0C2 +
0C3 + +
OC4

4.3.3. Siyah Ogretmenin Bireysel Hazirladign Etkinlik Planlarinin

Karsilastirilmasi

Siyah Ogretmenin bireysel hazirladigi etkinlik planlarinin karsilastirilmasi Tablo 6’da
yapilmustir. Siyah 6gretmenin bireysel hazirladig ilk etkinlik planinda kazanimi planda
yanlis belirtirken ikinci etkinlik planinda kazanimi planda tam ve dogru olarak
belirtmistir. Her iki planda da yeni bir kazanimim oOgretim siirecine yonelik etkinlik
tasarlanmistir. Ik planda zaman planlamas1 yapilmazken ikinci etkinlik planinda zaman
planlamas1 yapilmistir. Uygulamada 6grencilerin nasil organize olup calisacagi birinci
planda belirtilmezken ikinci planda belirtilmistir ancak uygulama ortamimin nasil
diizenlenecegi her iki planda da belirtilmemistir. Iki planda da 6gretmen ve Ogrenci
gorevlerine acgik¢a yer verilmis ayni sekilde yine her iki planda da 6grencilerin
etkinlikte kullanacagi araclara yonelik 6n bilgilerine dikkat edilmistir. ilk planda
ogrencilerin konu ve kavramlara yonelik 6n bilgileri dikkate alinmazken ikinci planda
ogrenci On bilgileri dikkate alinmigtir. Planlarda kavram ogretiminde siirecte yasanacak
zorluklara iliskin herhangi bir tedbir alinmamustir fakat ikisinde de her seviyede
ogrencinin katilimina elverisli olarak planlanmistir. Etkinlik sirasinda kullanilacak
materyallerin O0gretimi destekleyici, 0grenmeyi kolaylastiric1 boyutlar1 ilk planda
dikkate alimmazken ikinci planda dikkate alinmistir. Planlarda zamanlama ve
organizasyon konusunda esnek birakilmisken; materyal olarak her iki planda esnek
degildir. Birinci plan 6n hazirhk gerektirmezken ikinci plan ©Onceden hazirlik
gerektirmektedir. {lk planda etkinligin amacma ulasip ulasmadigmni kontrol etmek icin
bir 6lgme degerlendirmeye yer verilmemis ve etkinligin nasil sonlandirilacagina
deginilmemistir. Ikinci planda ise 6l¢me ve degerlendirmeye yer verilmis ve etkinligin

nasil sonlandirilacag belirtilmistir.
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Tablo 6. Siyah Ogretmenin Bireysel Hazirladigi Etkinlik Planlarimin Karsilastirilmast

KATEGORILER KODLAR Siyah Siyah2
Kazanimin Belirtilmesi KP1 +
KP2
KP3
KP4 +
Etkinligin Amaci EAl + +
EA2
EA3
EA4
EAS
Zaman Kullanimi Z1 +
72
73 +
Sinif Organizasyonu SO1 +
SO2 +
SO3
SO4 + +
Ogretmen - Ogrenci Rolleri OR1 + +
OR2
OR3 + +
OR4
Ogrenci On Bilgileri OB1 +
OB2 +
OB3 + +
OB4
Ogrenci Zorluklar1 ve Yanilgilar1  ZY1
7Y?2
ZY3 + +
Kapsayicilik K1 + +
K2
Kullanilan Materyallerin M1 +
Uygunlugu M2
M3
Esneklik El + +
E2
E3 + +
E4 +
Olcme ve Degerlendirme OCl1 +
0C2 +
0C3 +

OC4 +
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4.3.4. Beyaz Ogretmenin Bireysel Hazrladigi Etkinlik Planlarinin

Karsilastirilmasi

Beyaz ogretmenin bireysel hazirladig: etkinlik planlarmin karsilastirilmas: Tablo 7°de
yapilmistir. Beyaz 6gretmenin bireysel hazirladig: ilk etkinlik planinda kazanimi planda
yanlis belirtirken ikinci etkinlik planinda ise kazanimi planda eksik belirtmistir. Beyaz
ogretmen diger ogretmenlerden farkli olarak hazirladig: ilk etkinlik planinda birden
fazla etkinlige yer vermistir. Beyaz 68retmen bireysel hazirladig ilk etkinlik planinda
hem yeni bir kazanimin Ogretim siirecine yonelik hem de Ogrenilen kavramlari
pekistirmeye yonelik ve 6lgme — degerlendirmeye yonelik etkinlik tasarlanmistir. Beyaz
ogretmen hazirladigi ikinci etkinlik planinda ise sadece Ogrenilen kavramlari
pekistirmeye yonelik etkinlik tasarlamistir. Bireysel hazirladig: her iki etkinlik planinda
da zaman planlamas1 yapmistir. Uygulamada Ogrencilerin nasil organize olup
calisacagini ve uygulama ortaminin nasil diizenlenecegini ilk planda belirtmezken ikinci
planda belirtmistir. Iki planda da 6grenci gorevlerine agikca yer verilmistir fakat birinci
planda 6gretmenin roliine deginilmezken ikinci planda 6gretmenin roliine deginilmistir.
Beyaz oOgretmen, Ogrencilerin gerek konu ve kavramlara iliskin olsun gerekse
kullamlacak araglara yonelik on bilgilerine dikkat etmistir. ik planda hem kavram
yanilgilarina yonelik hem de materyali kullanmaya yonelik zorluklara iliskin tedbirler
almmisken ikinci planda kavram oOgretiminde siirecte yasanacak zorluklara iligskin
herhangi bir tedbir alinmamustir. Bireysel hazirlanan ikinci etkinlik plani her seviyede
ogrencinin katilimina elverigli hazirlanmigtir. Beyaz 6gretmenin bireysel hazirladigr ilk
etkinlik plam1 gerek zamanlama gerek materyal gerekse organizasyon acisindan esnek
bir bicimde tasarlanmigken ikinci etkinlik plani ise tam tersi olarak hicbir ag¢idan esnek
birakilmamistir. Beyaz 6gretmenin bireysel hazirladig ikinci etkinlik plam1 6n hazirlik
gerektirmektedir. {lk planda etkinligin amacima ulasip ulasmadigini kontrol etmek icin
bir 6lgme degerlendirmeye yer verilmis fakat etkinligin nasil sonlandirilacagina
deginilmemistir. ikinci planda ise etkinligin nasil sonlandirilacagi belirtilmistir lakin

Olcme ve degerlendirmeye yer verilmemistir.
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Tablo 7. Beyaz Ogretmenin Bireysel Hazirladigi Etkinlik Planlarimin Karsilastinlmast

KATEGORILER KODLAR Beyaz Beyaz2
Kazanimin Belirtilmesi KP1
KP2 +
KP3
KP4 +
Etkinligin Amaci EAI +
EA2 + +
EA3
EA4
EAS +
Zaman Kullanimi Z1 + +
72
73
Sinif Organizasyonu SO1 +
SO2 +
SO3 +
SO4 +
Ogretmen -Ogrenci Rolleri OR1 +
OR2 +
OR3 + +
OR4
Ogrenci On Bilgileri OB1 + +
OB2
OB3 + +
OB4
Ogrenci Zorluklar1 ve Yanilgilar1 ZY1 +
7Y?2 +
7Y3 +
Kapsayicilik K1 +
K2
Kullanilan Materyallerin M1 +
Uygunlugu M2
M3
Esneklik El +
E2 +
E3 +
E4 +
Olcme ve Degerlendirme OCl1 +
0C2 +
0C3 +
0C4 +
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4.4. Ortak Etkinlik Planlarimin Karsilastirilmasi

Ogretmenlerin hazirladig1 ortak etkinlik planlarimin  karsilastirilmas: Tablo 8’de
yapilmustir. Ders imecesi siirecinde ortak hazirlanan iki etkinlik planinda da kazanim
planlarda tam ve dogru olarak belirtmistir. Ilk planda yeni bir kazanimm 6gretim
stirecine yonelik etkinlik tasarlanmigken ikinci planda ise 6lgme ve degerlendirmeye
yonelik etkinlik tasarlanmistir. Planlarda zaman planlamasi yapmistir. Uygulamada
ogrencilerin nasil organize olup c¢alisacagi her iki planda da belirtilirken; uygulama
ortamiin nasil diizenlenecegi sadece ikinci planda belirtilmistir. Ikisinde de gretmen
ve Ogrenci gorevlerine agik¢a yer verilmis ayni sekilde yine her iki planda da
ogrencilerin gerek konu ve kavramlara iliskin olsun gerekse kullanilacak araclara
yonelik on bilgilerine dikkat edilmistir. Planlarda kavram 6greniminde yasanacak
zorluklara karsi herhangi bir onlem alinmamistir. Ortak olan diger bir nokta ise
planlarin her seviyede 68rencinin katilimina elverisli olmas1 ve 68renciye farkli baglama
secenekleri sunmasidir. Ortak hazirlanan ilk planda hem materyallerin Ogretimi
destekleyici, 6grenmeyi kolaylastirict boyutlar1 dikkate alinmig hem de materyallerin
neden ve nasil kullanilacagina deginilmistir. Ortak hazirlanan ilk etkinlik plani
zamanlama ve organizasyon ag¢isindan esnek bir bicimde tasarlanmisken ikinci etkinlik
plani ise esnek birakilmamustir. Planlarda énceden hazirlik gerektirmektedir. i1k planda
etkinligin amacina ulasip ulasmadigini kontrol etmek icin bir 6lgme degerlendirmeye
yer verilmezken ikinci planda 6lcme ve degerlendirmeye yer verilmistir. Son olarak

etkinlik planlarinda da etkinligin nasil sonlandirilacagi belirtilmistir.

Tablo 8. Ortak Etkinlik Planlarimin Karsilastirilmast

KATEGORILER KODLAR Ortakl Ortak?2

Kazanimin Belirtilmesi KP1 + +
KP2
KP3
KP4
Etkinligin Amaci EAl +
EA2
EA3
EA4
EA5S +
Zaman Kullanimi 71 + +



Smif Organizasyonu

Ogretmen - Ogrenci Rolleri

Ogrenci On Bilgileri

Ogrenci Zorluklar1 ve Yamlgilari

Kapsayicilik

Kullanilan Materyallerin Uygunlugu

Esneklik

Olg¢me ve Degerlendirme

72
73
SO1
SO2
SO3
SO4
ORI
OR2
OR3
OR4
OB1
OB2
OB3
OB4
ZY1
7Y2
7Y3
K1
K2
M1
M2
M3
El
E2
E3
E4
OCl1
0C2
OC3
OCc4

+ + + +

—+
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4.5. Birinci Dongiide Ders Imecesi Sonucu Elde Edilen Ortak Etkinlik Plam

ile 1Ikinci Dongiide
Karsilastirilmasi

Bireysel

Olusturulan

Etkinlik Planlarinin

Ogretmenlerin birinci dongiide ders imecesi sonucu elde ettikleri ortak etkinlik plan1 ile

ikinci dongiide bireysel olusturduklar1 etkinlik planlarinin karsilastiriimasi Tablo 9’da

verilmistir.
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Tablo 9. Birinci Déngiide Ders Imecesi Sonucu Elde Edilen Ortak Etkinlik Plani ile

Ikinci Dongiide Bireysel Olusturulan Etkinlik Planlarinin Karsilastirlmast

KATEGORILER KODLAR Ortakl Mavi2 Kirmiz12 Siyah2 Beyaz2

Kazanimin KP1 + + + +
Belirtilmesi KP2 +
KP3
KP4
Etkinligin Amaci EAI + + + +
EA2 +
EA3
EA4
EAS
Zaman kullanimi Z1 + + + +
72 +
73
Siif SO1 + + + +
Organizasyonu SO2 +
SO3 + +
SO4 + + +
Ogretmen -Ogrenci ORI + + + + +
Rolleri OR2
OR3 + + + + +
OR4
Ogrenci On OBI + + + + +
Bilgileri OB2
OB3 + + + + +
OB4
Ogrenci Zorluklar1 ZY1
ve Yanilgilari 7Y?2
ZY3 + + + + +
Kapsayicilik K1 + + + + +
K2 +
Kullanilan M1 + + +
Materyallerin M2
Uygunlugu M3 + +
Esneklik El + + +
E2
E3 + + + +
E4 + + + +
Olgme ve OClI + + +
Degerlendirme 0C2 + +
0C3 + + + + +
OC4

Birinci ders imecesi dongiisiinde hazirlanan planda kazamim tam ve dogru olarak

belirtilmistir. ikinci ders imecesi dongiisii 6ncesinde 6gretmenlerden bireysel olarak
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hazirlamalar1 istenilen ikinci etkinlik planlarinda ise Beyaz Ogretmen hari¢ biitiin
Ogretmenler kazanimi tam olarak belirtmislerdir. Beyaz ogretmen ise kazanimi eksik

belirtmistir.

Birinci ders imecesi siirecinde ortak hazirlanan etkinlik plani yeni bir kazanimin
Ogretim siirecine yoneliktir. Bireysel hazirlanan etkinlik planlarmin iigii yeni bir
kazanimin O6gretim siirecine yonelikken Beyaz 6gretmenin bireysel hazirladigi etkinlik

plani ise 6grenilen kavrami pekistirmeye yoneliktir.

Zaman planlamasi acisindan incelendiginde birinci ders imecesi siirecinde ortak
hazirlanan planda zaman planlamasi yapildigi goriilmektedir benzer olarak bireysel
hazirlanan etkinlik planlar1 incelendiginde de her birinde zaman planlamasi yapildigi
ayrica Kirmizi 6gretmenin etkinlik planinda ayrintili zaman planlamast yaptigi

goriilmiistiir.

Sinif organizasyonu boyutunu ele aldigimizda Kirmizi 6gretmenin bireysel hazirladigi
etkinlik plami haricindeki biitiin planlarda uygulamada Ogrencilerin nasil ¢alisacagi
(grup, bireysel, tiim smif) belirtilmistir. Uygulama ortaminin nasil diizenlenecegi
(smifta masa, siralarin diizeni, materyallerin konumu) ise birinci dongiide ortak
hazirlanan etkinlik planinda ve Kirmizi ve Siyah 6gretmenlerin bireysel hazirladiklari

ikinci planlarinda belirtilmemistir.

Ogretmen 6grenci rolleri acisindan etkinlik planlar1 incelendiginde birinci dongiide
ortak hazirlanan etkinlik planinda ve ikinci dongiide bireysel hazirlanan dort etkinlik

planinda 6gretmen ve 68renci rollerine yer verilmistir.

Gerek oOgretmenlerin ikinci kazanima yonelik bireysel hazirladiklar1 etkinlik planlari
olsun gerekse birinci ders imecesi siirecinde hazirlanan ortak etkinlik plani hepsinde
ogrencilerin etkinlik siirecinde kullanacaklar1 araglara yonelik ©n bilgileri ve

matematiksel kavramlara yonelik 6n bilgileri dikkate alinmustir.

Birinci dongiide hazirlanan ortak etkinlik plani ve ikinci kazanima yonelik hazirlanan
bireysel etkinlik planlarinmn higbirinde Ogrencilerin kazanimda belirlenen kavramin

o0grenimine yonelik siirecte yasayacagi zorluklara iliskin tedbir alinmamustir.
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Kapsayicilik boyutunda hazirlanan etkinlik planlarini inceledigimizde biitiin planlar,
birinci ders imecesi siirecinde hazirlanan ortak etkinlik plan1 da dahil olmak {iizere, her
seviyedeki Ogrencinin katilimima uygun olarak tasarlanmigtir. Fakat sadece birinci
dongiide ortak hazirlanan etkinlik planinda Ogrencilere farkli baslama secenekleri

sunulmasi dikkat cekmistir.

Etkinlik swrasinda kullanilacak materyallerin  6gretimi  destekleyici, Ogrenmeyi
kolaylastirict boyutlar1 birinci dongiide ortak hazirlanan etkinlik planinda dikkate
almirken ikinci dongiide yalnizca Mavi ve Siyah Ogretmenlerin bireysel hazirladiklar1
etkinlik planlarinda dikkate alinmistir. Materyallerin alternatiflerinin olup olmadigina
birinci dongiide hazirlanan ortak etkinlik planinda deginilmemistir ikinci dongiide de
hicbir etkinlik planinda deginilmemistir, materyalin neden ve nasil kullanilacagina ise
birinci dongiide hazirlanan ortak etkinlik planinda deginilirken ikinci dongiide yalnizca

Mavi 6gretmenin bireysel hazirladigi etkinlik planinda deginilmistir.

Esneklik boyutunda etkinlik planlarini inceledigimizde birinci dongiide hazirlanan ortak
etkinlik planinda ve ikinci dongiide bireysel hazirlanan iki etkinlik planinda zamanlama
esnekligi gozlemlenmistir. Materyal esnekligine ise ne birinci dongiide hazirlanan ortak
etkinlik planinda ne de ikinci dongiide hazirlanan bireysel etkinlik planlarinda yer
verilememistir. Organizasyon esnekligi birinci dongiide hazirlanan ortak etkinlik
planinda ve ikinci dongiide bireysel hazirlanan ii¢ etkinlik planinda gozlemlenirken
ikinci dongiide Beyaz Ogretmenin bireysel hazirladigi etkinlik planinda
gozlemlenmemistir. Kirmizi 6gretmenin bireysel hazirladigi etkinlik plani haricindeki

biitiin etkinlik planlar1 6nceden hazirlik gerektirmektedir.

Son olarak Olcme ve degerlendirme boyutunu ele aldigimizda birinci dongiide
hazirlanan ortak etkinlik planinda etkinliklerin ulasilmak istenen amaglara ne derecede
ulasip ulasilmadiginin belirlenebilmesi i¢in 6l¢me degerlendirmeye yer verilmezken
ikinci dongiide sadece beyaz 0gretmenin bireysel hazirladigi etkinlik planinda 6lgme ve
degerlendirmeye yer vermemistir. ikinci dongiide bireysel hazirlanan diger etkinlik
planlarinda ise 6lgcme ve degerlendirmeye yer verilmistir. Birinci dongiide hazirlanan
ortak etkinlik planinda ve ikinci kazanima yonelik hazirlanan biitiin etkinlik planlarinda

etkinligin nasil sonlandirilacag: belirtilmistir.



BOLUM V

TARTISMA - SONUC VE ONERILER

Bu c¢alisma ders imecesi uygulamalarinin ortaokul matematik ogretmenlerinin etkinlik
planlama becerilerinin gelisimine nasil bir etkisi oldugunu ortaya cikarmak iizere
yapilmistir. Bu amacla c¢alismaya ait veriler alanyazin dogrultusunda tartisilarak iki
baslik altinda sunulmustur. Bunlar birinci dongiide elde edilen bulgulara ait tartisma ve

ikinci dongii de elde edilen bulgulara ait tartismadir.

5.1 Birinci Dongiide Elde Edilen Bulgularin Tartismasi

Amaca en ¢ok hizmet eden etkinlik en iyi etkinliktir. Bu sebeple etkinligin amacinin ne
oldugu, hangi ama¢ dogrultusunda hazirlandiginin kavranmasi olduk¢a onemlidir. Bir
O0gretmenin dersini amaci dogrultusunda planlayabilmesi i¢in Oncelikle amacini diger
bir ifadeyle kazanim hedefini tam ve dogru olarak bilmesi 6nemlidir. Birinci ders
imecesi dongiisii 6ncesinde 6gretmenlerin bireysel hazirladiklar1 etkinlik planlarinda bir
o0gretmen kazanimi planda tam ve dogru olarak belirtirken diger 6gretmenler ya eksik ya
da yanlis belirtmislerdir. Ders imecesi siirecinde ortak hazirlanan planda ise kazanimin
planda tam ve dogru olarak belirtildigi goriilmiistiir. Bu durum bize ders imecesi
siirecinin birinci dongiisiiniin Ogretmenlerin etkinlik planlama becerileri iizerinde
olumlu bir gelisime katki sagladigini gosterir. Ayrica bireysel hazirlanan etkinlik
planlarinda kazanimi planda yanlis belirten her iki 6gretmende kazanimdan “Tam
sayilar1 tanir ve say1 dogrusunda gosterir.” olarak s6z etmistir fakat kazanim “M.6.1.4.2.
Tam sayilar karsilastinir ve siralar. a) Karsilagtirma yaparken biiyiik saymin kiiciik
sayitya kiyasla saytr dogrusunun daha saginda oldugu vurgulanir. b) Tam sayilar
karsilastirma ve siralamayla ilgili gercek hayat durumlarint iceren c¢alismalara yer
verilir.” dir. Bu durumun sebebinin her iki 6gretmeninde onbes yili askin meslek
hayatlarin1 da gz Oniine alarak Onceki senelerde hazirladiklar1 bir etkinlik planini
kullaniyor olabilecekleri veya giincel matematik Ogretim programini kullanmiyor

olabilecekleri seklinde yorumlanmustir.
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Arastirmada ders imecesi siirecinin birinci dongiisiinde; Ogretmenlerin zaman
planlamasinda, ©grenci organizasyonunda, kapsayici etkinlik hazirlayabilme
becerisinde, etkinlige farkli baglama secenekleri sunma becerisinde ve etkinligi

sonlandirma becerisinde olumlu bir gelisme gozlemlenmistir.

Daha Once yapilan bilimsel arastirmalarda etkinlik Oncesinde Ogretmen ve Ogrenci
rollerinin iyice diisiiniilerek, agik¢a planlanmasinin bir gereklilik oldugu ve etkinligin
uygulama basarisini artirdigi goriilmiistiir (Aslan, 2010). Bu durum bize 6gretmenlerin;
etkinlik siireci icerisinde hem kendilerine hem de Ogrencilere diisen gorevleri
planlayabilmelerinin Onemini gostermektedir. Arastirma siirecinde birinci dongii
oncesinde Mavi ve Beyaz Ogretmenlerin bireysel hazirladiklar1 etkinlik planlarinda
O0gretmenin iizerine diisen gorevlere deginilmedigi fakat birinci ders imecesi siirecinde
ortak hazirlanan etkinlik planinda 6gretmenin iizerine diisen gorevlere yer verildigi
goriilmiistiir. Benzer olarak birinci dongii Oncesinde Mavi Ogretmenin bireysel
hazirladigi etkinlik planinda etkinlik siirecinde 68renci rollerine de yer verilmezken ders
imecesi siirecinde ortak hazirlanan etkinlik planinda 6grenci rollerine yer verildigi
goriilmiistiir. Bu sebeple ders imecesi siirecinin, dgretmenlerin hem kendilerinin hem de
ogrencilerin iizerine diisen gorevleri planlama becerilerine olumlu bir katki sagladigi

birinci ders imecesi dongiisiinde goriilmiistiir.

Etkinligin amacina ulagabilmesi icin sinif organizasyonunun ne sekilde yapilacaginin
belirtilmesi gerekir (Swan, 2007, akt Kerpi¢ ve Bozkurt, 2011). Ders imecesi oncesinde
bireysel hazirlanan etkinlik planlar1 sinif organizasyonu boyutunda incelendiginde
ogrencilerin nasil organize edilecegine genellikle yer verilmedigi goriilmiistiir. Benzer
olarak Kerpi¢ ve Bozkurt da (2011) ders kitabinda bulunan etkinlikleri incelemis ve
etkinliklerin sinif organizasyonu boyutunda yetersiz oldugu sonucuna varmustir. Ders
imecesi siirecinde hazirlanan planda ise Ogrencilerin nasil organize edileceginin
belirtildigi goriilmiistiir. Bu durum imece siirecinin, 6gretmenlerin etkinlik planlarinda

simif organizasyonunu belirtmeleri tizerinde olumlu bir etkisinin oldugunu gosterir.

Birinci dongiide hazirlanan bireysel etkinlik planlarinda ve ortak etkinlik planinda smif
ortammin nasil diizenlenecegine yer verilmedigi goriilmektedir. Bunun sebebinin
Ogretmenlerin  plan1  kendilerine yOnelik hazirladiklart  i¢in  ortamun  nasil

diizenleneceginin belirtilmesine ihtiya¢ duymadiklar1 oldugu diisiiniilmiis ayrica tek
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ders 1imecesi dongiisiiniin Ogretmenlerin etkinlik planinda uygulama ortamini
diizenlemeye yonelik olumlu bir beceri gelistirmede yetersiz oldugu diisiiniilmiistiir. Bu
sebeple ilgili beceriyi gelistirebilmek i¢in ders imecesinin dongii sayisiin arttirilmasi

gerektigi diistiniilmektedir.

Mavi, Siyah ve Beyaz 6gretmenler uygulamada Ogrencilerin nasil ¢alisacagini (grup,
bireysel, tiim simif) belirtilmezken sadece Kirmizi 6gretmen Ogrencilerin nasil
calisacagin1 belirtmistir ve ortak hazirlanan planda da Ogrencilerin nasil ¢alisacagina
deginilmistir. Grupta Beyaz ve Siyah 6gretmen, Kirmizi 6gretmenden mesleki anlamda
daha tecriibeli olsa da Kirmiz1 6§retmenin imece grubundaki diger 6gretmenleri olumlu
etkiledigi goriilmiistiir. Benzer olarak birinci ders imecesi dongiisii oncesinde bireysel
hazirlanan etkinlik planlarinda Beyaz 6gretmen bir etkinlik plan1 hazirlamak yerine bir
haftalik bir ders plam1 hazirlamistir. Beyaz 6gretmen birinci dongiide imece siirecinde
ortak hazirlanan plandan etkilenmis ve ikinci dongii oncesi hazirlanan bireysel etkinlik
planinda bir etkinlik plan1 hazirlamis ve teslim etmistir. Bu ve benzeri durumlardan yola
cikarak imece siirecinde farkli tecriibe ve deneyimlere sahip ogretmenlerin fikir
alisveriginde bulunarak mesleki gelisimlerine katkida bulunduklarini, 6gretmenlerin
mesleki ve sosyal iletisimlerini artirdiklarimi soyleyebiliriz. Kandemir (2019) de
caligmasinda benzer bir sonuca ulagsmis ve imece siirecinin; 0grenme ortamlarin1 daha
eglenceli hale getirdigini, Ogretmenlerin sosyal iletisimlerinin yaninda mesleki
iletisimlerinde arttirdigini, fikir aligverisi ile Ogretmenlerin yaratict yonlerini ortaya

cikardigini ve 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine katkida bulundugunu belirtmistir.

Etkinligin amacma ne derece ulasip ulasilmadigmin belirlenebilmesi icin dlgme ve
degerlendirmeye ihtiya¢ vardir. Bu durum 6lgcme ve degerlendirmeyi iyi bir etkinlik
planinin olmazsa olmazlarindan yapar. Birinci dongiide Mavi ve Beyaz 6gretmenlerin
bireysel hazirladig1 etkinlik planlarinda 6lcme degerlendirmeye yer verilmis diger
bireysel hazirlanan etkinlik planlarinda ve ders imecesi siirecinde ortak hazirlanan
etkinlik planinda ise 6lcme ve degerlendirmeye yer verilmemistir. Bu sebeple 6lcme ve
degerlendirme becerilerinin gelisiminde tek ders imecesi dongiisiiniin yetersiz oldugu ve

ilgili becerinin gelistirilmesinde dongii sayisinin arttirilmasi gerektigi diistiniilmektedir.
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5.2 ikinci Dongiide Elde Edilen Bulgularin Tartismasi

Ikinci ders imecesi dongiisii oncesinde ogretmenlerden bireysel olarak hazirlamalar
istenilen ikinci etkinlik planinda Beyaz Ogretmen hari¢ biitiin 6gretmenler kazanimi
planda tam olarak belirtmislerdir. Ders imecesi dongiisiinde hazirlanan ortak planda da
kazanim tam ve dogru olarak belirtilmistir. Birinci dongiide bireysel hazirlanan
planlarda ise yalnizca bir 6gretmen kazanimi planda tam ve dogru olarak belirtmisti. Bu
durum bize 6gretmenlerin etkinlik planlama becerilerinin olumlu yonde gelistigini ve
degistigini gosterir. Ayni sekilde ikinci dongiideki biitiin etkinlik planlarinda zaman
planlamasi yapilmasi, 6gretmen ve Ogrenci rollerinin acgikca belirtilmesi, araglara ve
kavramlara yonelik on bilgilerin dikkate alinmasinda 6gretmenlerin etkinlik planlama

becerilerinin gelisiminin olumlu yonde etkilendigini gosterir.

Siyah 6gretmenin birinci dongiide zaman planlamas1 yapmayip ikinci dongiide zaman
planlamasi yapmasi, birinci dongiide matematiksel kavramlara yonelik oOnbilgileri
dikkate almazken ikinci dongiide 6n bilgilere dikkat etmesi, siyah Ogretmenin ders
imecesi siiresince diger ogretmenlerden olumlu etkilendiginin bir gostergesidir. Benzer
olarak Mavi 6gretmende ilk dongiide 68retmen ve dgrenci rollerine deginmezken (Mavi
ogretmen ilk dongiide 6grenci rollerine deginmeyen tek 6gretmendir.) ikinci dongiide

bireysel hazirladig1 planda 6gretmen ve 6grenci rollerine deginmistir.

Biitiin (2015) 6gretmen adaylar1 ile yaptig1 bir ders imecesi ¢alismasinda 6gretmen
adaylarin ogrencilerin ilgili konu ve kavramlara iligskin 6grenci zorluk ve yanilgilarini
tahmin etme ve bunlara yonelik ¢6ziim Onerisi bulma noktasinda sorun yasadiklarini
belirtmistir. Benzer olarak yapilan arastirmada da ikinci kazanima yonelik hazirlanan
etkinlik planlarinin higbirinde 6grencilerin kazanimda belirlenen kavramin 6grenimine
yonelik siirecte yasayacagi zorluklara iliskin tedbir alinmadigr goriilmiistiir. Bu
durumun sebeplerinden ilkinin iki ders imecesi dongiisiiniin ilgili beceriyi kazandirmada
yetersiz oldugu, diger sebebin ise ilgili becerinin elde edilebilmesi i¢in imece grubunda
bulunan en az bir kisinin ilgili beceriye sahip olmasi ve ilgili beceriye sahip olan kiginin
grupta bulunan digerlerini bu becerinin Onemine inandirmasinin gerekli oldugu

diistiniilmiistiir.

Ikinci dongiide dikkat ceken diger bir nokta ise ikinci kazanmima yonelik hazirlanan

biitiin planlarda etkinligin nasil sonlandirilacagmin belirtilmesidir. Ik dongiide yalnizca
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Kirmizi 6gretmenin bireysel hazirladig: etkinlik planinda ve ortak etkinlik planinda
etkinligin nasil sonlandirilacagindan soz edilirken ikinci dongiide biitiin dgretmenlerin
planlarinda etkinligi nasil sonlandiracaklarina deginmeleri kirmizi 6gretmenden olumlu
etkilenerek etkinlik planlama becerilerini ikinci dongiide gelistirdikleri sonucuna

varilmistir.

Birinci dongiide yalnizca Beyaz ve Mavi 6gretmenlerin bireysel hazirladigr etkinlik
planinda 6lgcme ve degerlendirmeye yer verilirken ikinci dongiide beyaz 6gretmenin
bireysel hazirladigi etkinlik plani haricindeki biitiin planlarda 6l¢me ve degerlendirmeye
yer verilmistir. Bu durum bize Siyah ve Kirmizi 6gretmenlerin siire¢ icerisinde 6lgme
ve degerlendirme noktasinda etkinlik planlarini gelistirdiklerini gosterirken beyaz
Ogretmenin son hazirladig1r bireysel etkinlik planinda 6lcme degerlendirmeye yer
vermemesi siire¢ igerisinde olumsuz etkilendigini gosterir. Benzer olarak Kirmizi
O0gretmen birinci dongiide Ogrencilerin nasil calisacagina bireysel hazirladigi etkinlik
planinda tek yer veren Ogretmenken ikinci dongiide Ogrencilerin nasil ¢alisacagina
etkinlik planinda yer vermeyen tek Ogretmen olmustur. Kirmizi 6gretmen siirec
icerisinde diger 6gretmenleri olumlu etkilerken kendi bu noktada olumsuz etkilenmistir.
Bu duruma bagka bir 6rnek verecek olursak Kirmizi ve Beyaz Ogretmenler birinci
dongiide kavram yanilgilarina ve materyal kullanimma karsi olusabilecek zorluklara
iliskin tedbir alirken ikinci dongiide diger 6gretmenler gibi tedbir almamislardir. Bu
sebeple Ogretmenlerin etkinlik planlama becerilerinin imece siirecinde az da olsa

olumsuz etkilenebilecegini soyleyebiliriz.

Sonug olarak arastirma bulgularini inceledigimizde 6gretmenlerin etkinlik planlarinda;
zaman planlamas1 yapma, sinif organizasyonunu olusturma, 6gretmen ve Ogrenci
rollerini belirleme ve belirtme, etkinli§i kapsayic1 bir sekilde tasarlama, 6lgme ve
degerlendirmeye yer verme, etkinligin nasil sonlandirilacagini belirtme gibi etkinlik
tasarim prensiplerine yonelik olumlu bir gelisim gosterdikleri gbzlenmistir. Bu sebeple
ders imecesi uygulamalarmin ortaokul matematik Ogretmenlerinin etkinlik planlama
becerilerinin gelisimini genellikle olumlu etkiledigi sonucuna varilmistir. Arastirma

sonuclarindan yola ¢ikarak su 6nerilerde bulunabiliriz:
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Matematik Ogretmenlerinin etkinlik planlama becerilerinin gelisimine yonelik
yapilacak bir bagka calisma da farkl etkinlik tasarlama prensipleri ile farkl bir

teorik cercevede inceleme yapilabilir.

Yapilacak olan bir bagka calismada ders imecesi siirecine katilacak 6gretmen

say1s1 ve dongii sayis1 arttirilarak derinlemesine bir arastirma yapilabilir.

Aragtirma siirecinde sadece nitel aragtirma yontemleri kullanilmistir. Yapilacak
olan bir bagka calismada hem nitel hem de nicel arastirma yontemleri bir arada

kullanilabilir.
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EKLER

EK 1. Mavi Ogretmenin Bireysel Hazirladigi Etkinlik Plam

ETKINLIiK PLANI
Ders: MATEMATIK
Sinif: 6

Siire: 1 ders saati Tarih:

11/11/2019

Ogrenme Alam: Sayilar ve Islemler

Alt Ogrenme Alami: Tamsayilar

Temel Beceriler: Iletisim, iliskilendirme, akil yiiriitme

KAZANIM: M.6.1.4.2. Tam sayilar1 karsilastirir ve siralar. a) Karsilastirma yaparken
biiyiik sayinin kii¢iik sayiya kiyasla say1 dogrusunun daha saginda oldugu vurgulanir. b)
Tam sayilar1 karsilastirma ve siralamayla ilgili gercek hayat durumlarimi igeren

caligmalara yer verilir.
Arac-Gerecler ve Kaynaklar: Calisma Kagidi

Ogrenme Ogretme Siireci:
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Tam sayilar hatirlatilir tahtaya asagidaki say1 dogrusu ¢izilir.
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Daha sonra oOgrencilere sayr dogrusunun {iizerinde bulundugu calisma dagitilir ve

ogrencilerle birlikte calisma yapilir.
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Efe ile Ece, kendi aralarinda sifreli bir oyun oynamaya karar veriyorlar. Bunun icin
yukaridaki say1 dogrusunda gosterildigi gibi alfabenin tam ortasindaki harfi O ile, 0’1n
sagidaki harfleri sirasiyla +1, +2, +3, ... ile, 0’1 solundaki harfleri sirasiyla -1, -2, -3,

... 1le yani her harf bir tam sayiya karsilik gelecek sekilde esliyorlar. Buna gore Efe’nin

Efe'nin Sifreli Mesaji

Sifre:
7|11] 0 1] 2
13|10 | -7 | 11 | 2
-13 -9 7 0 -9 2 1 -9 7 -3
13 3 -1
Mesaj —

Ece’'nin Efe'ye Sifreli Cevabi

Sifre:

3

14 -14 1 -14 2

5 .14 13|/ 0 |-14 8 |-14/ 0O | 4 | 1
Mesaj

Ece’ye, ardindan Ece’nin Efe’ye gonderdigi sifreli mesajlar1 ¢oziiniiz.
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EK 2. Kirmiz1 Ogretmenin Bireysel Hazirladig: Etkinlik Plam

“M.6.1.5.1. Tam sayilar1 karsilastirma yapar. Ilgili durumu gercek hayat durumlarma

uyarlayan ¢aligmalara yer verilir.”
Ders Plani:
7 dakika

Ogrencilerin ellerine asansor, termometre, buzdolabi, denizalt1 gibi negatif ve pozitif
tam sayilar1 kullanan resimleri dagitilmak iizere rastgele gruplandirmalar yapilir. Ve

ogrencilerin ellerindeki resimlerle ilgili akillarina gelen fikirleri yazmalari istenir.

Grupla kendi aralarinda grup sozciisii secer ve ellerindeki resimlerin neler oldugunu ne

ise yaradigini anlatmalari istenir.
25 dakika

Ogretmen termometrenin hava durumlarinda kullanildigin1 ve baz1 illerin kisin ve yazin
hava sicakliklarin1 6rnek olarak verir. Ogrencilerden buna benzer drnekler vermesini

ister.

Verilen ornekleri tahtaya yazdiktan sonra en soguk ve en sicak illeri bulmalar1 istenir.

Daha sonra en sicaktan en soguga ya da en soguktan en sicaga dogru siralama yaptirilir.

Aym etkinlik buzdolabi i¢in yapilir ve derin dondurucunun sicakliginin -24 dereceye
kadar olabilecegini sogutucu kismin ise +6 dereceye kadar c¢ikabilecegi drnekleri verilir.

Ayni sekilde alkoliin donma ve buharlagma sicakliklar1 6rnek olarak verilebilir.
Siireye gore firin i¢in ve denizalt1 i¢in ayni tartismalar yapilir.
8 dakika

Say1 dogrusu c¢izilir. Say1 dogrusunda termometredeki, buzdolabindaki, denizaltindaki,
firindaki tam sayilar gosterilir. Bunlar1 siralamanin kolay yaninin sagdaki sayi daha
biiyiiktiir denilir. Zorlanilmas:1 durumunda sicak her zaman daha biiyiiktiir denilerek

kazanim kavratilmis olur.
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EK 3. Siyah Ogretmenin Bireysel Hazirladigi Etkinlik Plam

Etkinlik: Art1 m1 eksi mi?
Sinif Seviyesi: 6 Ders: Matematik

Kazamim: Tam sayilar1 tanir ve say1 dogrusunda gosterir.

Ali, denizin 6 metre altinda

Ayse denizin 5 metre yukarisinda

Sicaklik sifirin iistiinde 7°C

Sivas ilinin gece sicaklig1 sifirin altinda 5°C

Giris katinin 2 kat yukarisindaki kat

Giris katinda asansore binen bir kisinin 5 kat asag1 inmek i¢in basmasi gereken say1
Buse’den 800 TL alacagim var.

Yonca’ya 300 TL verecegim.

Bir satistan edilen 10 TL zarar

Asagidaki ifadeler es kartlara yazilarak bir kutuya atilir.

Bir kart ¢eken 6grenciye karttaki ifade okutulur ve bu ifadeye gore bu sayinin
Oniine + veya — isaretlerinden uygun olanini se¢mesi istenir. Kutuda kart bitene kadar

etkinlige devam edilir ve sonra asagidaki bilgiler verilir.

+ ve — isaretlerinin yon belirtmek i¢in kullanildig1 vurgulanir. Sayr sifirdan

biiyiikse isareti + , say1 sifirdan kiiciikse isareti — © dir.
+ igareti sayinin oniine konulmasa da olur.

Isareti + olan sayilara pozitif tam sayilar, isareti — olan sayilara negatif tam sayilar
denir. Pozitif tam sayilar, negatif tam sayilar ve sifirdan olusan kiimeye tam sayilar

kiimesi denir. Tam sayilar kiimesi Z ile gosterilir.
Not: Sifir baglangi¢ noktasi (referans noktasi) oldugu i¢in isareti yoktur.

Etkinlik: Tam sayilar1 say1 dogrusuna yerlestirme
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|
0
-7, -6, -5, -4, -3, -2, -1, +1, +2, +3, +4, +5, +6 tam sayilarinin yukaridaki sayi
dogrusunda gostermeleri 0grencilerden istenir. Tek sartimiz +1 ve -1 sifirmm komsusu

olmal.
Ogrenciler dogru cevab1 buluncaya kadar etkinlige devam edilir.

Pozitif tam sayilarin sifirin saginda oldugu ve +1, +2, +3, +4..... seklinde; negatif tam

sayilarin sifirin solunda oldugu ve -1, -2, -3, -4, -5 .... seklinde ilerledigi not ettirilir.

Benzer orneklerle konu pekistirilir.



EK 4. Beyaz Ogretmenin Bireysel Hazirladigi Etkinlik Plam

2019-2020 EGITIM OGRETIM YILI ANAFARTALAR ORTAOKULU 6. SINIFLAR GUNLUK PLANI
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30LUMI

Ders MATEMATIK

Suuf 6

Siire 5 ders saati Tarih: 11/11/2019-15/11/2019
Ogrenme Alam Sayilar ve Islemler

Alt Ogrenme Alam M.6.1.4. Tamsayilar

Temel Beceriler Tletisim, iliskilendirme, akil yiiriitme

30LUM I

Kazammlar:

M.6.1.4.1. Tam sayilan tanir ve sayi dogrusunda gosterir.

Ogretim Yontemleri: Sorgulama, kesfederek 6grenme. yaparak yasayarak ogrenme

Arac-Gerecler ve Kaynaklar: Ders kitabi, etkilesimli tahta

Hatirlayalim:

Diigiinelim!!!

Ogrenme Ogretme Siireci:

Tam Sayilar

0,1, 2,3,4,5... sayilari dogal sayilardir.

Etkinlik:

Kullanilacak malzemeler: kalem.

iller

Sicakhk Matematiksel ifadesi

Konya | 0'n iizerinde 6°C +6
Erzurum | 0'In altinda 14°C -14
Kars 0'n altinda 6°C

Izmir 0'n Gizerinde 10°C
Ardahan |0'In altinda 12°C

isaretleyiniz.

Yukaridaki tabloda verilen bosluklar doldurup tiim
illere ait sicaklik degerlerini termometre tzerinde

Konya

Erzurum

Birlikte Oenelim:

Dogal sayilar ve kesirler disinda baska sayilara da ihtiya¢ var midir? Hava durumu haberlerinde iilkemizin en soguk
ve en sicak illerinin hava sicakliklarinin nasil gosterildigini soyleyiniz.

Termometrede 0'in tstiindeki sicaklik degerleri +, 0'in altindaki sicakhk degerleri ise - ile ifade edilmektedir. Giinliik
hayatimizda sayilarin oniine “+” veya “-” isaretlerini kullandigimiz bir durumu érnek verelim.

Yerytiziinde yukseklikler veya derinlikler deniz seviyesine gore olgilmektedir. Bu yiiksekliklerin konumlarinin
belirlenmesinde deniz seviyesi O olarak kabul edilir. Deniz seviyesinin Ustindeki degerler +, deniz seviyesinin
altindaki degerler - ile gosterilmektedir.
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Diigiinelim!!!

Ali, ucagin kalkmasina az bir siire kala havaalanina gelir. Ancak arkadaslan icin hi¢ hediye almadigini fark eder ve:
havaalaninin igindeki markete yonelir. Cebinde 100 TL'si vardir. Arkadaslan igin sectigi hediyeler 125 TL tutar. 25
TLU'si eksik oldugu icin daha uygun fiyath hediyeler satin alir. Bu sirada saatine bakar. Eyvah! Ugaga ge¢ kalmak:
uzeredir.

Yukandaki metinde gecen alti gizili sozciiklerin karsilarina matematiksel ifadeleri yazildiginda:

“100 TL'si var” ifadesi igin =

“hi¢ hediye almadig1” ifadesi icin = .... dogal sayilarini kullanabiliriz.

Peki “25 TU'si eksik” durumunu matematiksel olarak herhangi bir dogal sayi ile ifade edebilir miyiz?

Birlikte Ogrenelim:

Gunlik hayatta sicakhigin ifade edilmesi, bor¢ alma-verme, deniz seviyesinin altinda ve istiindeki nesnelerin,
konumlarini belirleme gibi durumlari tam sayilardan yararlanarak ifade edebiliriz.

Tam sayilar, yonli sayilar olarak da bilinir. Sayilarin oniindeki “+” veya “=” isaretleri sayilarin yonini gosterir.
Aligveristen kar edilmesi, zemin katin tstiindeki katlar, 0'in tistiindeki sicakliklar ve deniz seviyesinin usti “+” ile;;
ahsveristen zarar edilmesi, zemin katin altinda kalan katlar, 0'in altindaki sicakliklar ve deniz seviyesinin alti “=" ile:
ifade edilir.

Ornek: 200 lira borg: -200 200 lira kar: +200
5 adim geri: -5 S adimileri: +5
Sira Sizde - 1 Sira Sizde - 2
Asagidaki ifadelere karsilik gelen sayilari Asagidaki ifadelere karsilik gelen sayilari
“+” ve "=" igaretlerini kullanarak gosteriniz. | “+” ve “~" isaretlerini kullanarak gésteriniz.
Deniz seviyesinin 10 metre alh : Deniz seviyesinin 3 metre Usto :
3000 lira gelir g Zeminin 4 kat Ust0
Sifinn altinda 5 derece : 150 lira gider
Zeminin iki kat Ustd g Zeminin bir kat al

Tam Sayilarin Sayi Dogrusunda Gésterilmesi

Diigiinelim!!!

* Gunes sisteminin en sicak gezegeni olan Venus, yogun
bir “sera etkisi” ile 1sinir. Veniis'te sicaklik +500°C'a
kadar ulagsmaktadir.

* Giines sisteminin en soguk gezegeni ise Neptiin'diir.
Neptiin’de yiizey sicakhigi -200°C'a kadar diismektedir.

Yukarida bahsedilen gezegenlerden ¢ok daha sicak ya da ¢ok daha soguk gezegen ve yildizlar olabilecegii
varsayilirsa bu sayilarin sicakhk degerlerini gostermek icin pozitif yonde de (+) negatif yonde de (-) sinirsiz bir sayu
dogrusuna ihtiyag duyulur.

L n 1 1 n -
t T y t y >

200 T 3 2 -1 0 +1 +2 +3 +4 = +500
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Birlikte Ofrenelim:

z
7z TAM SAYILAR 7+

Negatif Tam Sayilar Pozitif Tam Sayilar

i 1 l

-8-7-6-5-4-3-2-1 041 +2 +3 +4 +5 +6 +7 +8

Baslangig noktasi

“n

0’dan biiyiik sayilar “+” (pozitif) isaretli sayilar, 0’dan kiigiik sayilar

(negatif) isaretli sayilar olarak isimlendirilir.

Esit bolmelere aynlmis sayr dogrusunda 0'in sagina yazilan sayilar sirasiyla +1, +2, +3... pozitif tam sayilar, 0'in

soluna yazilan sayilar ise sirasiyla -1, -2, -3... negatif tam sayilardir.

Tam olan pozitif ve negatif sayilar ile 0'in birlesiminden olusan sayilar kiimesine tam sayilar denir ve Z sembolii ile

gosterilir. Pozitif tam sayilar Z* ile negatif tam sayilar ise Z sembolii ile gosterilir.
"0" tam sayidir ancak ne negatif ne de pozitiftir.

——————————————

| Her dogal sayi ayni zamanda bir tam sayr midir?

Sira Sizde -3 --------_ - Sira Sizde -4 - - -
. Asagida verilen sorulan cevaplayniz. 0 R e (o D

] (A k. J —4 O
. =1 ile 7 arasindaki tam sayilar nelerdir?

.. bulunuz.

+ =3 ile -8 arasindaki tam sayilar nelerdir?

i
[}
[
1
.
I
|
B
!
I
i
[}
H
I
i
|

v

1 Es bdlmelere aynlan yukandaki sayr dog-
' rusunda harflere karsilik gelen tam sayilan

Neler Orendik:

Pozitif (+) ve negatif (-) tam sayilar, zit yon ve zit degerleri matematiksel dille ifade etmek icin kullanilir.
Ornegin;
Zit yon olan durumlann ifadesi: 21t degerlerin ifadesi:
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K
|
1 | I

+1+2+3+4 |

MNOOPR
—————

+o

W
—+ -
+c
=1
+<
—+ =<
—+ N

v

10 J I
I - |
=i T
. =4 -3-2-10

Efe ile Ece, kendi aralarinda sifreli bir oyun oynamaya karar veriyorlar. Bunun icin yukaridaki sayr dogrusunda
gosterildigi gibi alfabenin tam ortasindaki harfi 0 ile, 0'in sagindaki harfleri sirasiyla +1, +2, +3, ... ile, 0'in solundaki
harfleri sirasiyla -1, -2, -3, ... ile yani her harf bir tam sayiya karsilik gelecek sekilde esliyorlar.
Buna gore Efe’nin Ece’ye, ardindan Ece’nin Efe’ye gonderdigi sifreli mesajlan ¢oziniiz.

Efe’nin Sifreli Mesaji
Sifre:

=7 ] 11.] O 1] 2
13|10 -7 [11]| 2
-13] 9| 7|]0]|9)12|1]|8|7]-3

13|31

Mesaj — [TT]'[1] [TTTT] TTTTTTTTT] (111

Ece’nin Efe'ye Sifreli Cevabi
Sifre:

3
14 [14] 1 [-14] 2

5 |-14| 13| 0 |-14| 8 |-14] O | 4 | 1
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Olcme ve degerlendirme:

1. Asagidaki cOmlelerde bos birakilan yerlere
uygun ifadeleri yaziniz.

* Sifirdan biytk tam sayilara
tam sayilar denir.

¢ Sifirdan kiicik tam sayilar
ile gdsterilir.

* Tam sayilar; ......cc.cceeuvennne.... tam sayilar,
tam sayilar ve 0’dan olugur.

2. Asagidaki tam sayilari ifade eden cimleler
kurunuz.

100:
-4 :
0

80 :

3. e B A *
‘ ~ - »

Es bélmelere ayrilan yukandaki sayr dog-
rusunda @, M, A ve * sekillerine karsihk

gelen tam sayilar bulunuz.

4. -6 ile 3 arasinda kag tane tam sayi vardir?

BOLUM IV

6.

7.

Konu Degeriendirme
5.

Yandaki termometreye
gére a, b, c ve d harf-
leri yerine gelecek tam
sayilardan hangisi yan-
his yazilmistir?

AJa=+5 Bjb=+12

C)c=-5 D)d=-15

I M N .

Es bélmelere ayrilan yukaridaki sayi dog-
rusunda harflere karsilik gelen tam sayi-
larin hangisi yanlis verilmistir?

A)K=-5 B)L = -4
C)M=-2 D)N = -1
-18, +32, =70, +25, +13, -6

Yukarndaki tam sayilardan kag tanesi ne-
gatif tam sayidir?

A1

B)2 C)3 D) 4

Yukarnidaki M kimesinin elemanlarindan
kac tanesi pozitif tam sayidir?

A) 1 B) 2 C)3 D) 4

Planm Uygulanmasina iliskin Aciklamalar

a) Tam sayilara olan
calismalara yer verilir.

b) Pozitif ve negatif tam sayilarin zit yon ve degerleri ifade
etmede kullanildigi vurgulanir.

Ornegin asansorde katlarin belirtilmesi, hava sicakliklar vb.

ihtiyacin  fark edilmesine yonelik
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EK 5. Ortak Hazirlanan Etkinlik Plani

Tam Sayilarn Karsilastirir ve Siralar

ILLER SICAKLIK
Sivas +2

Kayseri +5
Erzurum -7

Antalya +18

Izmir +15
Trabzon +9

Kars -11

Yukandaki tabloda baz illerimizin bir giinliikk ortalama sicakhk degerleri

verilmistir. Buna gore asagidaki bosluklar1 doldurunuz.
En sicak ilimiz .....coovviiiiniiiiiiiiiiiiiiiiininn..
En soguK ilimiz .....coevviiniiiiniiiniiiniiinniiiniennes
Sicakhiklarn sifirin iistiinde olan illerimiz ............ccccuniiieniiennnanee

Sicakliklar sifirin altinda olan illerimizZ  ..c.cvvvvrerrnniiierereeeneneeeeenenennnes En

sicak ilden en soguk ile dogru siralayiiz

Bir say1 dogrusu cizerek illerin sicakliklarini bu say1 dogrusunda gosteriniz.

¢ Say1 dogrusunun en saginda bulunan ili sdyleyiniz.

¢ Say1 dogrusunun en solunda bulunan ili soyleyiniz.
Say1 dogrusunda soldan saga dogru gidildikce sicakhik degerlerinin nasil
degistigini tartisiniz.
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ETKINLIK PLANI

Siif seviyesi: 6. Siif
Zaman: Bir ders saati

Kazamim: M.6.1.4.2. Tam sayilar1 karsilastirir ve siralar.

a) Karsilastirma yaparken biiyiik sayimnin kiiciik sayiya kiyasla say1r dogrusunun daha

saginda oldugu vurgulanir.

b) Tam sayilar1 karsilastirma ve swralamayla ilgili gercek hayat durumlarimi iceren

caligmalara yer verilir.

Etkinlikte hem zamandan tasarruf etmek hem de somutlastirmak i¢in ¢alisma kagidi

kullanilacak, her bir 6grenciye ayr1 ayr1 calisma kagidi verilecek.

Etkinlige baslamadan 6nce tahtaya say1 dogrusu cizilecek ve 68rencilere iizerine sayilar
siif katilacak. Ogrencilerden beklenen biiyiik saymnmn kiiciik sayiya kiyasla say1
dogrusunun daha saginda oldugunu kesfetmeleri ve say1r dogrusunda soldan saga
gidildikce saymin biiyiidiigiinii gormeleri. Etkinligin sonunda verilen tartigma
boliimiinden sonra 6grencilerin defterlerini agmalar1 ve tam sayilar diye baglik atmalar1

istenir. Asagidaki not yazdirilarak ders bitirilir.

Not:

(I3

0’dan biiyiik sayilar “+” (pozitif) isaretli sayilar, 0’dan kiigiik sayilar (negatif)
isaretli sayilar olarak isimlendirilir. Esit bolmelere ayrilmis say1 dogrusunda 0’ sagina
yazilan sayilar sirasiyla +1, +2, +3... pozitif tam sayilar, 0’1n soluna yazilan sayilar ise

sirastyla -1, -2, -3... negatif tam sayilardir.

Tam olan pozitif ve negatif sayilar ile 0’1n birlesiminden olusan sayilar kiimesine tam

sayilar denir ve Z sembolii ile gosterilir.

Pozitif tam sayilar Z+ ile negatif tam sayilar ise Z-sembolii ile gosterilir. "0" tam sayidir

ancak ne negatif ne de pozitiftir.
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EK 6. ikinci Dongiide Mavi Ogretmenin Bireysel Hazirladigi Etkinlik Planmi

ETKINLIK PLANI
Ders MATEMATIK
Simif 6
Etkinligin Ad1 Baslangic Noktasindan Zipla
Etkinligin Siiresi 1 ders saati (40dk)
Ogrenme Alam Sayilar ve Islemler

Alt Ogrenme Alam | Tam Sayilar

M.6.1.4.3. Bir tam saymnin mutlak degerini belirler
ve anlamlandirir. Mutlak degerin say1 dogrusunda

Kazargg ve gercek hayatta (asansor, termometre vb.) ne
anlama geldigi tizerinde durulur.
Arac-Gerecler Renkli bantlar

Etkinligin Amaci: Mutlak deger kavramini somutlastirarak ogrencilerin zihinlerinde
daha net anlamlandirmalarmi saglamak. Mutlak degerin tanimini dogrudan vermek
yerine tanimi kendilerinin olusturacagi ve boylece daha kalict Ogrenmeler

saglayacaklar1 bir ortam olusturmak.

Etkinligin Yapihs1 ve Uygulamsi: Etkinlige baslamadan simifta yeterli alan saglanir ve
zemin miisait hale getirilir. Ogretmen renkli bantlar yardimyla sinifin zemininde say1
dogrusu olusturur. Say1 dogrusu hazirlanirken negatif ve pozitif tam sayilari baslangic
noktasina gore nasil konumlandirildigi hakkinda tekrar yapilmis olunur. Negatif tam
sayilarin olumsuz durumlar igin, pozitif tam sayilarm ise olumlu durumlar igin
kullanildig1 bir kez daha hatirlatilir. Ardindan iki 6grenci se¢ilip baslangic noktasina
yerlestirilir. Ogrencilere tam say1 karsilig1 birbirinin zit isaretlisi olan iki ciimle verilir.
Ogrenciler ellerindeki kartlarda yazan bu ciimleleri okuduktan sonra Ogretmenin
komutuyla beraber sayr dogrusunda uygun yere tek ayakiistiinde ziplarlar. Ardindan
zipladiklar1 yerlerin baslangi¢ noktasina olan uzakliklar: hakkinda tiim sinif¢ca konusma
yapilir. Etkinligin sonunda mutlak degerin tanimi deftere yazdirilir ve birka¢ Ornek

coziilerek ogrencilerin kazanimi kavrayip kavrayamadigi kontrol edilir.




Ogrencilere verilen kartlardaki ifadeler:

- Van’da sicaklik sifirin altinda 5 derece

- Trabzon’da sicaklik sifirin iistiinde 5 derece
- Deniz seviyesinin 3m alt1

- Deniz seviyesinin 3m iistii

- Giris katin 2 kat asagisi

- Giris katmin 2 kat yukarisi

Yazilacak Ornekler:
I-71=7
I-100I=100

1-251=25

82
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EK 7. ikinci Dongiide Kirniz1 Ogretmenin Bireysel Hazirladigx Etkinlik Plam

M.6.1.4.3. Bir tam saymin mutlak degerini belirler ve anlamlandirir. Mutlak degerin
say1 dogrusunda ve gercek hayatta (asansor, termometre vb.) ne anlama geldigi iizerinde

durulur.
Ders Plam
Siire: 40dk
S Dk.

Etkinlige baslamadan Once tam sayilar sayr dogrusu {iizerinde Ogretmen tarafindan

hatirlatilir.
20 Dk.

Tahtaya bir say1 dogrusu cizilir ve tam ortasina sifir yazilir. Siniftan bir 6grenci 0
hizasinda olacak sekilde tahtaya cikarilir. Birka¢ Og8rencide tahtaya O noktasindaki
ogrencinin 1, 2, 3, adim olacak sekilde sag ve soluna hizalanir. Ogrencilerden 0
noktasindaki 6grenciye ayni uzaklikta olanlar1 belirlemeleri istenir. Daha sonra mutlak

deger tanimiyla bu uzakliklar 6grencilerle tartisilarak iliskilendirilir.
5 Dk.

Mutlak degerin tanimi deftere yazdirilir.

10 Dk.

Ornekler ¢oziilerek ders bitirilir.
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Ek 8. ikinci Dongiide Siyah Ogretmenin Bireysel Hazirladigx Etkinlik Plam

ETKINLIK PLANI

M.6.1.4.3. Bir tam sayuun mutlak degerini belirler ve anlamlandirir. Mutlak degerin
sayt dogrusunda ve gercek hayatta (asansor, termometre vb.) ne anlama geldigi
iizerinde durulur.

Siire: Bir ders saati

Oncelikle tam sayilar ve say1 dogrusu hatirlatilir. Ogrencilere etkinlik kagitlar1 dagitilir
ve bir siire bireysel olarak serbest birakilirlar. Daha sonra biitiin sinifin katilimiyla
etkinlikler yapilmaya baslanir. Ogrencilerden beklenen etkinlik kAgidindaki 12 farkli
kisiyi oturdugu katlara dogru bir sekilde yerlestirmektir. Ogrenciler kisileri
yerlestirdikten sonra 6grencilere kimler zemine esit mesafede oturuyorlar diye sorulur.
(Ornegin Hasan ve Hanife zemin kata esit mesafede oturuyorlar Hanife zeminin iistiinde
+5’te, Hasan zeminin altinda -5°te). Ogrenciler soruyu cevapladiktan sonra bu seferde
zemine esit mesafede oturmak i¢in illa ayni katta m1 oturmak gerekiyor diye sorulur ve
cevaplar gelince agiklama yapilir zemine esit mesafede olmak i¢in illa ayn1 katta
oturmak gerekmez. Ornegin Hasan eksi besinci katta Hanife art1 besinci katta ama
zemine yani sifira olan uzakliklar1 esit diger bir deyisle eksi besin ve art1 besin sifira
olan uzakliklar1 esittir denilir ve mutlak degerin tanimi verilerek deftere yazdirilir.

Tanim: Say1 dogrusunda bir tam sayinin sifira olan uzakligi mutlak deger olarak ifade
edilir. Mutlak deger “/ I” sembolii ile gosterilir.

Mutlak deger uzunluk belirttigi icin her zaman pozitiftir.
Bl=+3,1-5I=+5,101=0, -2l = +2
Daha sonra ornekler ¢oziilerek ders bitirilir.

Ornek: -6 ve +4 sayilarinin mutlak degerlerini karsilastiralim.
I-61 = 6 ve |+4| = 4’tiir. -6 < +4 iken |-6] > [+4| olur.

Ornek: Mutlak degeri 6 olan sayilar1 bulunuz

Ornek: Mutlak degeri 3 ten kiiciik olan tam sayilari belirleyiniz.
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ETKINLIK:
Asaida Dibekgi Apartmant'nda oturan komgularin isimleri verilmigtir,
Komgulan oturduklan katlara yerlestiriniz,

e Hanife Hanim zemin katin Ustlnde 5.katta oturuyor.

@ Duygu zemin katin altinda 3 katta oturuyor.

3 Siileyman Bey zemin katin Ustunde 8.katta oturuyor.

@‘ Ziynet Nine zemin katin altinda 2.katta oturuyor,

A Berke Bey zemin katin Ustinde 7.katta oturuyor.

Y
QI Canan Hanim zemin katin UstUnde 3 katta oturuyor.

f

a[ Derin zemin katin altinda 7.katta oturuyor,
]

Bahtim Bey zemin katin altinda 3 katta oturuyor.

'l 4

} Cumali Amca, torunu Duygu ile 2emin kata egit uzaklikta,

[

% Migan, Teyze, komsusu Ziynet Teyze ile 2emin kata

Fakat ayni katta oturmuyorlar.

egit uzaklika, Fakat ayni katta oturmuyorlar,

@ Ofrenci Asya zemin katin altinda 6 katta oturuyor.
e

A Hasan Bey ve Hznife Hanim'in zemin kata uzaklan egit. Fakat
s | ayni katta oturmuyorlar.

Etkinlik Kagidi:
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Ek 9. ikinci Dongiide Beyaz Ogretmenin Bireysel Hazirladigi Etkinlik Plami

ETKINLIK PLANI
Ders MATEMATIK
Simif 6A
Siire 1 ders saati

Ogrenme Alam Sayilar ve Islemler

Alt Ogrenme

Alant Tam Sayilar

Temel Beceriler | iletisim, iliskilendirme

Kazamim: 6.1.4.2 Bir tam sayimin mutlak degerini belirler ve anlamlandirir.

Ogretim Yontemleri: Yaparak yasayarak 6grenme

Etkinlige baslamadan onceki ders sinifla mutlak deger konusu iglenir ve 6grencilerden
bir sonraki derse resim defterleri ile pastel boyalarini getirmeleri istenir. Bu etkinlik

ogrencilerin mutlak degeri icsellestirmesi i¢in tasarlanmustir.

Etkinlik oncesi sinif dort gruba ayrilir. Her grup kendi i¢inde kiime seklinde oturur.
Ogretmen sinifa girdiginde ogrencilere bugiin sizlerle afis hazirlayacagiz hadi hep
birlikte mutlak degeri hi¢ tanimayan birine mutlak degeri afiglerle tanitmaya calisalim
der. Ekinlik boyunca 6grenciler gruplariyla ¢alisacaklardir. Dersin bitmesine on dakika
kala 6gretmen her gruptan hazirladig: afisi tahtada sunmasini ister afigler ogrencilerle

degerlendirilir. Dersin sonunda da afigler sinif panosuna asilir.
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Ek 10. ikinci Dongiide Hazirlanan Ortak Etkinlik Plam

Etkinlik Plan

Kazanim: M.6.1.4.3. Bir tam saymnin mutlak degerini belirler ve anlamlandirir. Mutlak
degerin say1 dogrusunda ve gercek hayatta (asansor, termometre vb.) ne anlama geldigi

tizerinde durulur.
Sinif seviyesi: 6
Siire: ki ders saati

Bu etkinlik mutlak deger konusu islendikten sonra ogrencilere 6lgcme ve degerlendirme
yapmak icin tasarlanmistir. Bu etkinlik sonunda &grencilere not verilmesi
diistiniilmiistiir. Etkinlik siiresince 6grenciler bes kisilik gruplar halinde calisacaklardir.
Grup igerisinde gorev almayan Ogrenci notu diger grup iiyelerininkinden diisiik
olacaktir. Her grubun bir bagkani olacaktir. Etkinlik oncesi sinif alt1 gruba ayrilir ve
buna gore oturma diizeni olusturulur. Etkinligin uygulanacagi ders saatinden once

ogrencilere haber verilecek ve her grup boya kalemlerini ve a4 kagitlarin1 getirecektir.

Etkinlige baslarken 6gretmen 6grencilere; bugiin mutlak deger konusunu hi¢ bilmeyen
bir kisiye bu konuyu anlatmak ic¢in bir ¢calisma kagidi hazirlayacagiz. Sizlerden istegim
caligma kagitlarimizi zengin iceriklerle donatmaniz. Hazirlayacaginiz etkinliklerden not
alacaksiniz, not verme iglemini ise simif arkadaslariniz yapacak. Birinci ders, ¢aligma

kagitlarin1 hazirlayacaksiniz; ikinci ders calisma kagitlarini sunacaksiniz, der.

Ik 30 dakika ogrenciler serbest birakilir ve ¢alisma kagitlarmi tasarlarlar. ikinci derse
baslarken grup baskanlar1 hazirlanan calisma kagitlarin1 getirir ve biitiin ¢aligsma
kagitlar1 sirasiyla tahtaya asilir. Biitiin gruplar ¢alisma kagitlarinin hepsini incelerler ve
sebeplerini agikc¢a belirterek not verirler. Gruplarin verdigi notlarin aritmetik ortalamasi
o calisma kagidimi hazirlayan gruba not olarak verilir. Calisma kagitlar1 siif panosuna

asilarak ders bitirilir.
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