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ONSOZ

Insanoglu dogdugu andan itibaren her an yer degistirebilir. Hayat yer
degistirildigi vakitlerde, insana heyecan verebilmektedir. Bu yer degisikligi bazen
terk etme ve yeni bir yere yerlesme seklinde sonuglanip ¢ok farkli nedenlerle
gerceklesmis olabilir. Iste “gd¢” kavraminin en genel kapsayici tanimi budur. Gog ile
sekillenen yeni diizen, gocliin geldigi ve bittigi yeri etkileri itibariyle binlerce
calismaya konu olmus, hep incelene gelmistir. Bu hareketlilik igerisinde en fazla
yaslilar, kadinlar hatta ¢cocuklar ve daha da onemlisi 6zel gereksinimli bireyler ¢ok
daha fazla etkilenmistir. ~ Tespit edilen sorunlar neticesinde yonetimi elinde
bulunduranlar tarafindan iyilestirme c¢aligmalarina yer verilmis, sorunlara ¢6zliim
Onerileri sunulmustur. Ancak teze konu olan &zel egitim gereksinimli bireyler
baglaminda bu arastirmalar eksik kalmistir. Bu nedenle dezavantajli bireyler
hususundaki iyilestirme ¢abalari, diizenlemeler yetersiz kalmaktadir. Bu ¢alismayla;
Suriyeli 6zel egitim Ogrencilerinin karsilastiklar1 sorunlara, 6gretmen ve idareci

perspektifinden bakarak, sorunlarin ¢éziimiine katki saglamak amaglanmaistir.

Bu calismada nitel arastirma yontemleri kullanilmistir. Yapilandirilmis
goriisme formlar1 dogrultusunda belirlenen sorulara Hatay ili Antakya ilgesinde
Ogrenim goren 6zel egitim dgrencilerinin 6gretmen ve okul idarecilerinin goriisleri
alimmustir. Gorlismecilerin  kimlikleri 24/03/2016 tarih ve 6698 sayili “Kigsisel
Verilerin Korunmasi Kanunu” geregince tez icerisinde kodlanarak verilmistir.
Goriismeci bilgisinin ilk gectigi yerde cinsiyetine binaen kadin ise “K”, erkek ise “E”
harfleriyle kodlanmis, akabinde kisinin yasi belirtildikten sonra goriisme tarihi
eklenmistir. Ayn1 kisiye ikinci ve devam eden atiflarda ise cinsiyet ve sira numarasi

ile gébndermede bulunulmustur.

Toplam ii¢ ana bolimden olusan bu calismanin ilk kisminda konunun
kuramsal ve kavramsal yonleri agiklanmistir. Burada gégiin tanimlarindan hareketle
meseleye bir altlik olusturulmustur. Daha sonra, gog-egitim-6zel gereksinimli egitimi

konular birbirleriyle ilintili olarak analiz edilmistir.

Calismanin ikinci bolimiinde; Suriyeli gégmen 6zel egitim &grencilerinin
okullardaki durumlarina dair idareci/egitimci tespitlerine yer verilmistir. Bu boliimde
sahadan elde edilen nitel veriler cogu zaman aynen aktarildiktan sonra

yorumlanmustir.



Calismanin {iglinci boliimiinde ise; idareci ve Ogretmen goriismecilerin
yorumlari, onerileri, ¢ikarimlart islenmistir. Gorlisme formunun 3, 4, 8, 11, 13, 14,
15, 17, 20, 21. sorularma verilen cevaplar ikinci boliimdeki gibi yine aynen

aktarildiktan sonra yorumlanmistir. Boylece okuyucuya denetim imkani saglanmistir.

Alan arastirmasina dayanan bu ¢alisma siiresince pek c¢ok zorlukla
karsilagilmis, Covid-19 salgini da bu problemleri iyice arttirmistir. Ancak yiiksek
lisans egitimine basladigim gilinden beri her daim bilimsel ve insani destegini
esirgemeyen danisman hocam Dog. Dr. Aysegiil Siikran OZ’e en giizel
tesekkiirlerimi sunarim. Saygideger OZ’iin saglik problemleri nedeniyle bir siire
aramizda bulunamayisinin derin teessiiriinii yagamaktayim. Bununla birlikte beni
Aysegiil hocamin bir emaneti gibi gorerek danismanligimi kabul eden ve her tiirlii
gayretiyle motivasyonumu artiran Dog. Dr. isa KALAYCI’ya da tesekkiir etmeden
gecemeyecegim. Verilerin toplanmast ve islenmesi asamalarinda yardimlarini
gordiigim Saraycik Ozel Egitim Anaokulu Miidiirii Bilge KELES’e ve Hatay
Mustafa Kemal Universitesi Ozel Egitim Boliimii Arastirma Gorevlisi Halil Ibrahim
YILDIRIM’a da miitesekkirim. Ayrica her zaman beni var eden, degerli aileme;
kizlarim Aray, Ilay ile oglum Kutay ve hayat 15181m Betiil’e “-Sizlerin sayesinde...”

demek istiyorum.

Hatay-2021 Mehmet SOYALAN



SURIYELi OZEL EGIiTiM OGRENCILERININ KARSILASTIKLARI
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OZET

2011 yilinda baslayan Suriye i¢ savasi nedeniyle ilkelerini terk eden
milyonlarca insan Tirkiye’ye siginmistir. Bunlardan bir kisminin ikamet ettigi
Antakya’daki 6zel egitim Ggrencilerinin yasadiklar1 veya deneyimledikleri egitim
meseleleri, idareci/6gretmen perspektifinden incelenmistir. Bdylece egitimde
“dezavantajli  grup” olarak nitelendirilen Ogrencilerin egitim asamalarinda

karsilastiklari sorunlara bilimsel bir agidan yaklagilmistir.

Ozel egitim 6grencileriyle ilgili pek ¢ok aragtirma bulunmasina ragmen,
Suriyeli gégmen 6zel gereksinimli 6grencilere dair ¢alismalarin yetersizligi bu tezin
yazilma gerekliligini ve amacini ortaya koymustur. Calismanin evrenini Antakya’da
bulunan 6zel gereksinimli Suriyeli 6grencilerin yer aldigi bes okul olusturmaktadir.
Bu okullarda gorev yapan idareci ve Ogretmenlere 21 sorudan olusan “Yari
Yapilandirilmis Gorlisme Formu” diizenlenmistir. Elde edilen nitel veriler dokiiman
analiziyle yorumlanmistir. Bunun sonucunda odak grubun verdigi cevaplardan;
Suriyeli 6zel egitim Ogrencilerinin en biiyiik probleminin Tiirkge bilmemekten

kaynaklanan sorunlar oldugu anlagilmigtir.

ANAHTAR KELIMELER

Antakya, Gog, Ozel Egitim, Suriyeli Gogmen



EXAMINATION OF TEACHER'S AND ADMINISTRATIVE'S OPINIONS
ON THE PROBLEMS FACED BY SYRIAN SPECIAL EDUCATION
STUDENTS

Mehmet SOYALAN
Department of Migration Studies, Master Thesis, 2022

Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Isa KALAYCI

ABSTRACT

Millions of people, who left their country due to the Syrian civil war that
started in 2011, sought refuge in Turkey. The educational issues experienced or
experienced by special education students in Antakya, where some of them reside,
were examined from the perspective of the administrator/teacher. Thus, the problems
faced by the students, who are described as the "disadvantaged group" in education,

were approached from a scientific point of view.

Although there are many studies on special education students, the
inadequacy of studies on Syrian immigrant students with special needs has revealed
the necessity and purpose of writing this thesis. The universe of the study consists of
five schools in Antakya with Syrian students with special needs. A "Semi-Structured
Interview Form™ consisting of 21 questions was prepared for the administrators and
teachers working in these schools. The qualitative data obtained were interpreted by
document analysis. As a result of the answers given by the focus group; It has been
understood that the biggest problem of Syrian special education students is the

problems arising from not knowing Turkish.

KEYWORDS
Antakya, Migration, Special Education, Syrian Migrants



ICINDEKILER

ONSOZ ..ottt i
OZET .ottt iii
ABSTRACT L. v
ICINDEKILER .....oooviiiiiiiiiisice et v
GRAFIKLER ve SEKIL LISTESI......ccccoiiiiiieiiceeesee e vii
TABLOLAR LISTES ...ooiiiiiiiiiiiicsice e viii
KISALTMALAR LISTESI.....coiiiiiiiiiieiicsse e IX
(€ 128 £ OO 10
I, KONU Ve KaYNaKIAr ...........cooiiiiiiie et 12
BIRINCI BOLUM ......oiiiiiiiiiiiiecisissisess s 16
GOCLERE KAVRAMSAL VE NEDENSEL BIR BAKIS .....c.ccoovvviiiiiiiieeieeans 16
1.1, GOG KaVIAMIATT 1.vviiiviiiiiiiiiiiiie sttt bee e 16
1.2. Goglerin Nedenleri ve TUIIETT «.vvvvviviiiiiiiiiiie e 18
1.3. GOG V& EZIIM...coiiiiiiiiiiiiiii i 22
1.4. GOGMEN COCUKIAT .......eiiiiiiiiiiiie ittt 25
1.5. Gog Siireci ve Ozel GereksSinimli Birey .........cccovoveeueveviiiiirererereeeeeeresessnnn, 26
1.6. Suriyeli Gogmenlerin Tarihgesi ve Glincel Durumu..........ccccooeveeiiiienieennnn. 27
1.7. Suriyeli Sigimacilar ve Hukuki Statiileri..........ocooooiniiiiiiie 30
1.2.  Suriye Gogii Baglaminda Tiirkiye ve Hatay........ccooeviveiiiiniiiiiicc 32
TKINCI BOLUM ..ottt 39
GOZDEN KACAN GERCEK: OZEL EGITIM GEREKSINIMI OLAN
SURIYELILER ..ottt 39
2.1. Ozel Egitim ve GO¢meN COCUKIAT.........c.ceveveeeeeieieieieie e, 39
2.2. Suriyeli Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Egitim Durumlarmin Tespitine Dair
GOTUSIET .ttt st te e ne e e enees 42
2.2.1. Ozel Gereksinimli Suriyeli Gogmen Ogrencilerin Sayisinin Tespitine Dair
............................................................................................................................ 43
2.2.2. Kuruma/Sinifa Yeni Gelen Suriyeli Ozel Gereksinimli Ogrenciye Dair
Yapilan Is ve ISIemIer ......ccooviiiiiiii 43
2.2.3. Gégmen Ogrencilerin Egitimine Yonelik Hazirlanmis Materyallerin
1] oL € SRRSO 47



2.2.4. Gégmen Ogrencilerin Egitiminde Karsilasilan Sorunlarda Danisma Birimi

IMIESEIES. ... 50
2.2.5. Géemen Ogrencilere Yonelik Ozel Faaliyetler..........ccoovveverivirriecvernennns 52
2.2.6. Géemen Ogrencilere Yénelik Rehberlik Servisinin Eylemleri................ 55
2.2.7. Oryantasyon Calismalarinin TesSpiti..........cccovviviriiiiiiiiiiiiicie e 56
2.2.8. Géemen Ogrencilerin Kariyer Planlamast ............ccco.cevverevercveirncrenennns 59
2.2.9. Gégmen Ogrencilerin Egitimlerine Dair Okul Idaresinin Sagladig
IMKANIAT L.t 61
2.2.10. Personele Dair Hizmet Igi EZItim .........cccovveveiiieieicresieeeceese s 62
2.2.11. Toplumsal Uyuma Yonelik Calismalar............cccoviiiiiiniiiiicnice 63
L[@10) (@100 210 510, AT 66
SURIYELI OZEL EGITIM OGRENCILERI DUGUMLER, COZUMLER,
ONERILER ..ottt bbbt bbbt 66
3.1. Suriyeli Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Egitim Problemlerinin Cdziimiine
DAt GOTTUSIET ..ttt be et e 66
3.1.1. Gégmen Ogrencilerin Egitiminde Karsilasilan Sorunlar ......................... 66

3.1.2. Gogmen Ogrencilere Yonelik Ekstra Egitim Tedbirleri Uygulanmasina

3.1.3. Ogrencilerin Aileleri ile iletigim Kurulmasi ..........cccococeveveeeirrererinennnnne, 72

3.1.4. Gégmen Ogrencilerin Egitiminde Karsilasilan Sorunlarin

DerecelendirilMeST .........cviiiiiiii e 72
3.1.5. Gogmen Ogrencilere Dair Okul Personelinin Tutumlart ......................... 75
3.1.6. Ogretmenler-Ogrenci Aileleri TliSKileri...........occoeevviiierereiiiiceiereiene, 76

3.1.7. Ogretmenlerin Gégmen Ogrencilerin Egitimlerine Dair Yeterlilikleri.... 77

3.1.8. Gégmen Ogrencilerin Egitiminde Gérev Yapan Personelin Giiglii ve

ZAYIE YONLEIT ..ot 79
3.1.9. Gégmen Ogrencilerin Ailelerinin Egitim-Ogretim Siirecine Dahil
EdHMEIri ... 81
3.1.10. Gériismeciler Perspektifinden Tavsiye ve Oneriler .............ccccvvevnnenene, 83
SONUC VE ONERILER .......ccviiiiiiiiieieisiecie ettt 85
KAYNAKLAR L.ttt bbbttt bbbt 88
DIZIN oo 98
EILER L. 100

Vi



GRAFIKLER ve SEKIL LISTESI

Grafik 1. 2011-2021 yulart arasinda Tiirkiye’deki Gegici Koruma statiisiindeki

SUNYEIIEY .. e, 35
Grafik 2. Tiirkiye'deki Gegici Koruma statiisiindeki Suriyelilerin en ¢ok oldugu ilk
L0 Tl 37
SeKil 1. GOG TUFIOHT. ... e et e e e 19

Vii



TABLOLAR LISTESI

Tablo 1. Tiirkiye'de Gegici Koruma kapsamindaki Suriyelilerin Gegici Barinma

Merkezlerine gore dagilimu. .................ccoooiiii i 35

Tablo 2. Tiirkiye deki Gegici Koruma statiistindeki Suriyelilerin yas ve cinsiyete gore

AAGUIMI. ..o e e 36

Tablo 3. Tiirkiye deki Gegici Koruma statiistindeki Suriyelilerin illere gére
AAGUIMI. ..o e s 38

viii



AB
ABD
AFAD
BEP
BM
BMGK
E.T.
EGM
GEM
GIGB
GIGM
GKY
IOM
MEB
MENA
RAM
SETA
T.C.

UMHD

UNESCO

UNHCR

UNICEF

YUKK

KISALTMALAR LiSTESI

: Avrupa Birligi

: Amerika Birlesik Devletleri

: Afet ve Acil Durum Yo6netim Baskanligi

: Bireysellestirilmis Egitim Plani

: Birlesmis Milletler

: Birlesmis Milletler Giivenlik Konseyi

: Erisim Tarihi

: Emniyet Genel Miidiirliigii

: Gegici Egitim Merkezi

: Gog Idaresi Genel Baskanlig

: Gog Idaresi Genel Miidiirliigii

: Gegici Koruma YOnetmeligi

: Uluslararas1 Go¢ Orgiitii

: Milli Egitim Bakanlig1

: Middle East and Norh Africa (Ortadogu ve Kuzey Afrika)
: Rehberlik Arastirma Merkezi

: Siyaset, Ekonomi ve Toplum Arastirmalar1 Vakfi
: Tirkiye Cumbhuriyeti

. International Refugee Rights Association (Uluslararas1 Miilteci
Haklar1 Dernegi)

. United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization
(Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii)

United Nations High Commissioner for Refugees (Birlesmis
Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi)

: United Nations International Children’s Emergency Fund (Birlesmis
Milletler Cocuklara Yardim Fonu)

‘Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanunu



GIRIS
XXI. yiizyilin Orta Dogu’sunda kitlesel go¢ hareketlerine 6nceki yiizyillardan
daha fazla rastlanmaktadir. Yiizyillarin getirmis oldugu emperyalist politikalar ve i¢
cekismelerin bir sonucu olarak Orta Dogu cografyasi gogiin temel nedenlerinden
sayllan savas ve kargasa ortamma siiriklenmistir. Ozellikle Amerika Birlesik
Devletleri (ABD)’nin Korfez Savaslari’ndan sonraki Orta Dogu’ya yonelik

uygulamalar1 ve 2003 yilindaki Irak’1 isgaliyle bolge insani uluslararasi goce

zorlanmistir (Kalayci, 2016: 1007).

17 Aralik 2010’da Tunus’un Bouzid kasabasinda bilgisayar miihendisi
Muhammed Bouazizi Sidi’nin kendini yakmasi, zamanla bir halk ayaklanmasina
doniismiistiir. Issizlikten muzdarip halk, yoneticilerin taleplerine cevap vermemesi
tizerine, 23 yildir iktidarda olan Zeynelabidin b. Ali hiikiimetine son vermistir. Tunus
ile smirh kalacagi ongoriilen ve “Yasemin Devrimi” olarak nitelendirilen bu halk
hareketi zamanla diger Orta Dogu iilkelerine de sigramistir (Kogak, 2012: 8-9;
Diriéz, 2011: 81). Bu halk hareketleri sonucunda Urdiin’de hiikiimet diismiis,
Yemen’de hiikiimet baskani istifa etmis, Misir’da Hiisnii Miibarek yonetimi
birakmistir. Libya’da ise Muammer Kaddafi devrilmis ve akabinde 6ldiiriilmistiir.
Bununla kalmamis bolge iilkelerinden Umman, Cezayir ve Bahreyn’de de ig
karisikliklar ortaya ¢ikmistir (Dersan Orhan, 2013: 18-19).

Suriye devlet baskani Besar Esed, Orta Dogu’daki halk hareketlerini ilk
etapta destekleyen agiklamalar yaptiysa da olaylarin Suriye’de bas gostermeye
baslamasiyla birlikte halk hareketlerini siddetle bastirmaya ¢aligmistir. Suriye’deki
olaylar, iki kadin doktorun aralarindaki telefon konusmalarinda Esed’in devrilmesini
istemeleri ve istihbarat servislerinin bu konusmaya istinaden iki doktoru
tutuklamasiyla baslamigtir. Bu olaya tepki olarak Dera kentinde okul duvarina yazi
yazan 12-13 c¢ocuk da tutuklanmis ve onlara agir iskenceler yapilmistir. Asiret
reisleri ¢ocuklarin serbest birakilmasi taleplerinin karsiliksiz kalmasi sonucunda
protesto amaciyla halki sokaklara dokmiistiir (Kalayei1, 2016: 1008; Koyuncu, 2014:
18).

15 Mart 2011 tarihinde Dera kentinde “Gazap Giinii” adinda rejim karsiti
bliyiik gosterilerin diizenlenmeye baslamistir. Bunun {izerine rejim giicleri Dera

kentini askeri ablukaya almigtir. Ablukanin basladigi 19 Mart’tan 22 Mayis’a kadar
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gecen iki aylik siirede askeri birlikler yaklasik 900 kisiyi 6ldiirmiistiir. Bu dliimlerin

artmasi olaylar1 geri doniilmez bir yola sokmustur (Cetin ve Uzman, 2012: 5-6).

Dera’da baslayan halk hareketine Miisliiman Kardeslerin destek vermesiyle
Suriye’nin biitiin sehirlerinde isyan goriilmeye baslamistir. Bu ise stirekli oliimlerin
yasanmasina bagli olarak halkin yurtdisina gociine neden olmustur. Suriyelilerin
uluslararas1 goglerinde ilk tercih ettikleri iilkeler arasinda Tiirkiye bulunmaktadir.
Tiirkiye’nin Suriye sinirinda bulunan Hatay ili de dogal olarak bu goclerden
dogrudan etkilenmis ve yiizbinlerce Suriyeli go¢mene ev sahipligi yapmistir

(Kalayc1, 2016: 1008-1009).

2011 yilindan bu yana iilkelerindeki i¢ savastan kagan Suriye Arap
Cumhuriyeti vatandaslarina kapilarini agan Tiirkiye, Go¢ Idaresi Genel Miidiirliigii
(GIGM)'niin ! verilerine goére 3.731.028 Suriyeliye ev sahipligi yapmaktadir.
Tiirkiye’de bulunan Suriyelilerin uyumu, istihdami, sosyo-ekonomik durumlar ve
egitimleri agisindan bir¢ok yasal diizenleme ve ¢aligma yapilmistir. 11 Nisan 2013
tarihinde yiiriirliige giren “Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanunu (YUKK)” ve
22 Ekim 2014 tarihinde yiirirlige giren “Gegici Koruma Yonetmeligi” bu
uygulamalarin yasal ger¢evesini olusturmustur (https://www.goc.gov.tr). Son olarak
Gegici Koruma Yonetmeligi (GKY) ile Tiirkiye’de bulunan Suriyeliler yasal

zeminde “Gegici Koruma Kapsaminda Bulunan Suriyeliler” olarak adlandirilmistir.

Tiirkiye’deki Suriyeli gd¢menlerin iskdn ve istihdamiyla ilgili bazi yasal
diizenlemeler yapilmistir. Bu calismalar yapilirken tiirlii sorunlarla karst karsiya
kalmmis ve bu sorunlar da cesitli arastirmalara konu olmustur. Ozellikle Suriyelilerin
egitimi boyutunda, okul 6ncesi (Mercan Uzun ve Biitlin, 2019), ilkokul (Aykin,
2017), ortaokul (Kiiciikali ve Cevik Ozdemir, 2018; Amac ve Yasar, 2018) ve
tiniversite (Harunogullari, Siiziilmiis, Polat, 2019) yas gruplarina dair arastirmalarla
sorunlar1 tespit edilerek onlara ¢6ziim Onerileri sunulmaya c¢alisilmistir. Bununla
birlikte, daha ¢ok 6zel ilgiye muhtac ve daha dezavantajli gurup olarak kabul edilen
ozel gereksinimli Suriyeliler hakkinda yeterli g¢alisma yapilmamistir.  Ulusal

alanyazin taramasinda Basik’in 2018 yilinda yapmis oldugu “Ozel Gereksinimli

1 Gog Idaresi Genel Miidiirliigii, 04/04/2013 tarihli ve 28615 sayili Resmi Gazete’de yayimlanan 6458
sayili Yabancilar ve Uluslararast Koruma Kanunu ile kurulmustur. 29/10/2021 tarihli ve 31643 sayili
Resmi Gazete’de yayimlanan 85 sayili Cumhurbaskanligi Kararnamesinin 19. maddesiyle bu
maddede yer alan “Genel Miidiirliigiiniin” ibaresi “Bagkanliginin” seklinde ve “Genel Midiirliigii”
ibaresi “Bagkanlig1” seklinde degistirilmistir (https://www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/19.5.4.pdf, E.
T.: 13/11/2021).
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Miilteci Cocuklar ve Ilgili Egitim Personelinin Durumlarmin incelenmesi” adli tez
caligmasinda 0Ozel gereksinimli g¢ocuklara Reyhanli kapsaminda gecici egitim
merkezlerindeki egitim Ogretim siireglerinde karsilastiklar1 sorunlar ile onlarin
Suriyeli 6gretmenlerinin mesleki gelisim ihtiyaglar1 belirlenmeye ¢alisiimistir (Basik,

2018).

l. Konu ve Kaynaklar

Ozel gereksinimli bireylerin egitimiyle ilgili arastirmalar baglaminda
Tirkiye’de 2012 yilindan itibaren miilteci ¢ocuklarla ilgili yapilmis olan bilimsel
caligmalara yer verilmistir. Tirkiye’de yapilan caligmalarin daha c¢ok miilteci
statiisiindeki ¢ocuklarin egitim durumlarina, go¢ siirecinin olagan sonuglariyla ilgili

olan genel ve psikolojik problemlerine odaklandigi goriilmektedir.

Konuyla ilgili olarak; Ozer, Sirin ve Oppedal (2012), Suriye’de gergeklesen
i¢ savas sebebiyle Tiirkiye’ye sigian g¢ocuklarin yasadiklari travmanin sebeplerini ve
etkileri {izerine bir proje gerceklestirmislerdir. Suriyeli Miilteci Cocuklar Saha
Aragtirmast Sonu¢ Raporu ismiyle yayinlanan ¢alisma, Suriyeli gogmenlerin ikamet
ettikleri Gaziantep’in Islahiye ilgesindeki gegici barinma merkezinde uygulanmustir.
Toplanan verilerin analiz sonuglar1 degerlendirildiginde; cocuklarin % 74’iiniin
ailesinden en az birini, her dort cocuktan {igliniin de kardesini kaybettigi
anlasilmistir. Bunun sonucunda da ¢ocuklardan % 45’nin depresif tavirlarda ya da
intihar etme diisiincesinde oldugu, % 35’inin travma sonrasi stres bozuklugu
yasadigi, % 30’nun ise, bireysel olarak silahli ya da fiziksel siddete ugradig: tespit
edilmigtir. Cocuklarim okullagsma oranlarina bakildiginda ise; ilkokulda % 50,

ortaokulda % 30°, lisede ise % 10 oraninda oldugu gézlemlenmistir.

Ali Riza Seydi (2014)’nin, “Tiirkiye'nin Suriyeli Siginmacilarin Egitim
Sorununun Céziimiine Yénelik Izledigi Politikalar” baslikli calismasinda; konuyla
ilgili resmi belge veya yazili agiklamalar, basina yansiyan yazili haberler {lizerinde
belge incelemesi ve elde edilen bulgularin analizi yapilmistir. Arastirmanin
sonucunda, siginmaci sayisindaki yiiksek artisin @ ve sigmmacilarin  biiyiik
cogunlugunun kamp disina dagilmasinin, diger konulari etkiledigi gibi egitim
sorununun ¢oziimiine dair ¢aligsmalari olumsuz etkiledigi ve hatta ¢oziilmesi gii¢

problemlere sebep oldugu belirtilmistir. Bununla birlikte, Tiirkiye’nin 2013 yilindan
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bu yana kamp i¢inde oldugu gibi kamp disinda da egitim problemlerinin ¢dziimii i¢in

onemli kararlar alip uyguladigi ve cok yogun bir ¢aba i¢inde oldugu iddia edilmistir.

Ayse Sebnem Tung (2015)un “Miilteci Davranisi ve Toplumsal Etkileri:
Tiirkiye'deki ~ Suriyelilere Iliskin Bir Degerlendirme” baslikli makalesinde;
Tiirkiye’ye siginan miilteciler, go¢ alan toplumlarin davranislari ve Tiirk toplumunun
davraniglarin1 ~ karsilastirmistir.  Calismada, Tirkiye’ye go¢ eden  Suriyeli
siginmacilarin ve gog alan Tiirk toplumunun beklentilerinin ve kaygilarinin evrensel

nitelik tagidigi sonucuna ulasilmistir.

Mehmet Duruel’in 2016 yilinda yaymlanan “Suriyeli Siginmacilarin Egitim
Sorunu” isimli makalesinde; Tiirkiye’deki Suriyeli ¢ocuklarin egitiminin son derece
o6nemli oldugu vurgulanmistir. Ayrica egitime iliskin temel sorunlarin belirlenerek
¢ozlim {retilmesi gerektigi, Suriyeli cocuklara hizmet veren Gegici Egitim
Merkezleri (GEM)’nin sayisinin arttirilmasi, okullarin  fiziki alt yapisinin
iyilestirilmesi, her ¢ocugun okula ulagiminin saglanmast ve okula kayit olmak

istemeyen ailelere ulasilarak problemlerin ¢oziilmesi gerektigi iizerinde durulmustur.

Ulusal alanyazin tarandiginda GEM’lerde c¢alisan Suriyeli 6gretmenlerin
yasadigt problemler (Balkar, Sahin ve Babahan, 2016), Yabancilara Tiirkce
Ogretiminde karsilasilan sorunlar (Korkmaz, 2018), Suriyeli g¢ocuklarin egitim
gereksinimi ve okullagma siirecinde karsilastiklar1 giigliikler (Gencer, 2017), Suriyeli
Ogrencilerin egitiminde karsilasilan sorunlar (Bulut, Kanat Sosyal ve Giilgicek,
2018), Suriyelilerin Tiirkge 6grenirken yasadiklari dil sorunlar1 (Beydili Kaya, 2019)
gibi daha ¢ok entegrasyon siirecinde karsilasilan problemlere ve bunlara dair ¢oziim
yollarma iligkin farkli calismalar yapildig1 goriilmiistiir. Bu ¢alismalar incelendiginde

Suriyelilerin egitimine dair problemlerin su sekilde oldugu goriilmustiir.

Egitime erisim ve katilim sorunu
Ogretmen sorunu

Dil sorunu

Koordinasyon sorunu

Miifredat ve 6gretim materyalleri sorunu

Fiziksel alt yap1 sorunlari

AN N N N N

Cocuk isciligi sorunu (Cerci ve Canalici, 2019).
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Gogmen g¢ocuklarla ve egitimleriyle ilgili diinya genelinde yapilan galismalar
incelendiginde; siginmaci ¢ocuklarin goc ettikleri iilkelerde dil, din, ik ve kiiltiir
farkindan kaynaklanan sorunlar oldugu, bunun da birlikte yasamay1 zaman zaman
zorlastirdig1 anlagilmaktadir. Bununla birlikte egitim asamasinda karsilastiklari
zorluklar ve biirokratik engeller nedeniyle bazi c¢ocuklarin yasadiklart yurt
edinememe sorunlarindan bahsedilmektedir. Ormegin Amthor ve Roxas (2016)’mn
cok kiltlirlii ve kiiltiire uygun egitimin uzun sureli etkisini incelemek amaciyla
yaptiklar1 arastirmanin bulgularina gore; kiiltiirler arasi1 yetkinlik yerine 6grenciler
arasinda daha icten bir kiiltiirleraras: iliski ve kiiltiirel acentelik gelistirmenin
onemine deginilmistir. Goniillii olarak iltica eden gégmenlerin durumunun da, kendi
istegi disinda gelenlerden farklilik gdsterebilecegini belirtmislerdir. Amthor ve
Roxas; istegi olsun ya da olmasin, yeni miilteci olanlarin genelde diisiik ekonomik
seviye kosullarina, 6nyargi ve ayrimciliga maruz kaldigini iddia etmislerdir. Gengler
arasinda yast biiyiik olanlarin yas1 kiigiik olanlara gére daha fazla uyum sorunu
yasayabileceklerini ifade etmislerdir. Bu bakimdan c¢ok kiiltiirlii egitim ve kiiltiirel
egitim pedagojisiyle bu 6grencilerin ayrimcilik ve esitsizlik noktasinda sorunlarinin

biiyiik 6lciide ¢oziilebilecegi sdylenmistir.

J. Skidmore (2016)’un “From Discord to Harmony: How Canadian Music
Educators Can Support Young Syrian Refugees Through Culturally Responsive
Teaching” isimli makalesi Kanada’ya yeni gelecek miiltecilerin yagayacaklari sosyal,
duygusal ve egitimsel zorluklara dikkat ¢ekmek i¢in yazilmistir. Kanada’ya kabul
edilecek Suriyelilerin sosyal, dil 6grenme ve ekonomik olarak ihtiyaclarin
karsilanmas1 icin zorluk ¢ekebileceklerinden bahsedilmistir. Miiltecilerin savas
boyunca sahit olduklar1 olaylarin olumsuz etkisinden, savas problemlerini yasamamis
olan 6grencilerle ayn1 okulda olma ihtimalinin doguracagi olumsuz sonuglara kafa
yorulmustur. Ayrica miizik egitiminin bu c¢ocuklara saglayacagi yararlardan
bahsetmistir.  Arastirmaci, miizig&in olumlu etkilerinin yaninda miizik
Ogretmenlerinin, miilteci ¢ocuklarin geleneksel miiziklerini seslendirmelerinin
onlarin kabul edildiklerini gostermeleri igin yeterli olmayabileceginin farkinda

olmasi gerektigini ve bunun dikkate alinmasinin 6nemini vurgulamistir.

Howard (2017)’1in “Analyzing the causes of statelessness in Syrian refugee
children” baslikli makalesinde; vatandas olmak ile ilgili tlkelerin kanunlarin

aragtirmis ve bununla ilgili verileri ortaya koymustur. Bu calismaya gore;
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Suriye’deki vatandaslik kuralina gore vatandaslik anadan ¢ocuklara gegemedigi ve
savastan dolay1 bircok cocuk babasi iizerine kaydedilmedigi icin bir¢ok Suriyeli
cocuk “vatansiz” kalmustir. Avrupa’daki tlkelerin ¢ogu, vatandaslhik i¢in o iilkede
dogmak ve belli baz1 kosullar1 yerine getirme sart1 aradigindan, bir¢cok Suriyeli cocuk
Omiirlerinin sonuna kadar vatansiz kalma tehlikesi yasamaktadir. Tiirkiye’de ise,
Suriyeli sigimmacilart koruyacak g¢esitli politikalar ve kanunlar c¢ikartilmasina
ragmen, Suriyeli sigimmacilarin korunmasi ve is¢i olarak kullanilmasinin &niinde
engeller yoktur. Arastirmacilar bu konu ile ilgili daha esnek politikalarin iiretilmesini

Onermislerdir.

Madziva ve Thondhlana’nin 2017 yilindaki c¢alismasinda Suriye’den
Ingiltere’ye gd¢ eden bir grup miilteci konu edilmistir. Calismanin bulgularinda,
miilteci 6grencilerin ingiltere’ye vardiktan sonra birgok zorluklarla karsilastig ifade
edilmistir. Yeni egitim sistemine alismak ve ayrimcilik bu cocuklarin karsilagtig
problemler arasinda zikredilmistir. Okullarin bu ¢ocuklarin ihtiyaglarini belirleyip
farkli aktiviteler sunup bu cocuklar ile ilgili farkindalik olusturduklari, kucaklayici
bir ortam sagladiklari, ogrencilerin dilsel gelisimlerini destekledikleri tespit
edilmistir. Cocuklarin ihtiyaglarinin karsilanmasi i¢in gerekli egitimi aldiklari,
aileleri egitimin i¢ine dahil ettikleri, cocuklarin akademik basarilarini bildirdiklerini,
miilteci ¢ocuklarin diger c¢ocuklarla olan arkadas iliskilerini gelistirdikleri ve

cocuklart genel okul aktivitelerine kattiklar1 belirtilmistir.

Yukarida bahsedilen aragtirmalar dogrultusunda; alanyazin taramasinda Tiirk
devlet okullarinda egitim gormekte olan 6zel gereksinimli bireylere dair bir
calismaya rastlanmamistir. Bu nedenle 0zel gereksinimli gé¢men ¢ocuklarin
egitimde karsilastiklar1 problemler incelenerek, bu konudaki eksiklik giderilmeye

caligilmistir.

Bu calismanin amaci; 6zel gereksinimli Suriyelilerin Hatay ili Antakya
ilgesinde Tiirk devlet okullarinda karsilastiklar1 sorunlarin 6zel egitim 6gretmenleri

ve okul idarecilerinin goriigleri dogrultusunda belirlenmesidir.
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BIiRINCi BOLUM
GOCLERE KAVRAMSAL VE NEDENSEL BiR BAKIS

Insanoglu var oldugu ilk giinden bu yana belli amaglar dogrultusunda devaml
olarak bireysel ya da toplu bir sekilde yer degistirmistir. Gogmenler, gittigi her
yerden ya etkilenmis ya da oray1 etkilemistir. Bu yer degistirme hareketlerine genel
olarak “gd¢” denilirken olusan etkilesim de “gociin  sonuglari”  olarak
nitelendirilmistir. Go¢ kavramiyla ifade edilen bu yer degistirme, farkli bilim alanlar

i¢in ayr1 ayri inceleme konular1 olusturmustur.
1.1. Go¢ Kavramlari

Farkli acilardan “Go¢” kavramsal manada kendine farkli tanimlar da
bulmustur. Tirk Dil Kurumu sozliigiinde gog; “ekonomik, toplumsal veya siyasi
sebeplerle birey veya topluluklarin bir iilkeden baska bir iilkeye, bir yerlesim
verinden baska bir yerlesim yerine gitme isi, tasinma” olarak tanimlanmistir
(https://sozluk.gov.tr). Baska bir arastirmada ise gog, insanlarin bulunduklar1 yerden
ekonomik, sosyal, siyasal ve kiiltiirel nedenlerden dolay1 baska bir yere hareket
etmelerine verilen genel bir ad, evrensel bir olay olarak agiklanmistir (Kogak ve
Terzi, 2012, s. 163). Bu tanimlamalara yakin bir sekilde gogti “Bir yerden baska bir
yere kisa, orta veya uzun vadeli olarak yapilan, geriye doniis ve ya siirekli yerlegim
hedef giiden, cografik, toplumsal ve kiiltiirel bir yer degistirme ve niifus hareketi..”
olarak yorumlayanlar da vardir (Uner, 1972; Yalgin, 2004). Islami literatiirde ise goc,
“hicret” kavramiyla a¢iklanmistir (Ozkan, 2019: 128).

Genel anlamda gog; kisilerin hayatlarinin tamamini veya bir kismini
gecirmek tlizere siirekli veya gecici bir zaman diliminde bir yerlesim biriminden
digerine iskan amaciyla yaptiklar1 cografi yer degistirme hareketidir (Tekeli, 2011a:
163; Giirtan, 1969: 315; Akkayan, 1979: 21; Barut, 2003: 108; Dogan, 2002: 22).

Gog, beseri cografya agisindan mekansal bir degisiklik; demografik yonden
kisilerin sayisal degisimi; ekonomik acidan emegin bir lilkeden diger iilkeye geg¢isi;
sosyolojik acidan yeni gelen grubun toplumla biitiinlesmesidir (Domenach ve
Picouet, 1989: 37). Gocii ekonomik, siyasi, ekolojik veya bireysel sebeplerle bir
yerden yeni bir yere yapilan ve kisa, orta veya uzun vadeli geriye doniis veya siirekli
yerlesim hedefi giiden cografi ve ictimai bir yer degistirme hareketi olarak

tanimlayanlar da vardir (Aydin, 2009: 14).
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lain Chambers (2005)’a gore gog; bir yoniiyle dinamizm, devinim, tutunma,
giic kazanma ve hirstir. Diger yoniiyle ise kopus, kagis, ayrilik, yalnizlik, yabancilik
ve acidir. Diger taraftan kriminalize olmak ve suga itilmek bakimindan tatsiz bir
yasamin kapisinda kalmaktir. Ancak tiim olumsuzluklarina ragmen goc; degisim,
doniistim, karigiklik ve yeniliktir (Chambers, 2005: 19).

Toplumsal diizeni derinden etkileyen ve insanlar1 sosyo-ekonomik,
psikolojik yonlerden c¢esitli sorunlarla karsi karsiya birakan tarihsel bir olgu olan
gbg; tarihin her déneminde benzer Ozellikler gosterir. Insanlar daha iyi yasam
standartlar1 i¢in bazen de karsilastigi baski, zuliim, ayrimcilik gibi sebeplerle gog
etmiglerdir. Gog, bir iilkenin veya bolgenin niifusunun artmasina veya azalmasina
dogrudan etki eden bir unsurdur. Tiirkiye’ye yapilan gogler sadece niifusu artirmakla
kalmamis, ayn1 zamanda demografik yapinin kdy-kent dagilimimi da etkilemistir
(Kalayct, 2014: 4-5).

XXI. ylizyilldaki gelismeler, insan-mekan iligkisini tanimlamakta goc
kavraminin yetersizligini gézler 6niine sermektedir. Kiiciilen diinyada uzaklik-zaman
iligkisi de bir hayli degismistir. Buna baglh olarak da go¢ kavrami yerine “yasam
glizergahlar1” tabiri kullanilmaya baslanmistir (Tekeli, 2011b: 44). Glinimiizde
insanlar kisa siirede degisik bolgelerde veya iilkelerde, farkli islerle mesgul
olabilmektedirler. Hatta is geregi omriinii yollarda gecirenler de vardir. iste bu
gergekler tiim diinyada var olan niifus deviniminin potansiyelini ortaya koymakta ve

yasam giizergahi tanimlamasinin hakliligina isaret etmektedir (Kalayci, 2014: 5).

Go¢ hangi amagla gergeklesmis olursa olsun bireyin ya da toplulugun yer
degistirme hareketidir. Dolayisiyla bu kavramin igerisinde miilteciler, zorla yerinden
edilmis kisiler, ekonomik sebeplerle yer degisikligi yapanlar da vardir. Ayrica
amacina bakilmaksizin kisa siireli veya uzun siireli dahi olsa egitim ve c¢alisma
amaciyla yapilan yer degisiklikleri de go¢ sayilmaktadir. Bununla beraber ilk yer
degistirme hareketinden sonra tekrar doniis amagli yapilan yer degistirme hareketleri
de goc olarak tanimlanmaktadir. Biitiin bunlardan hareketle go¢ kavrami icin en
temel kural “yasadigi cevreyi degistirme” olarak belirtilebilir. Sonug olarak, bireyin
gb¢ etmis olmasi i¢in, yasadig1 cevreyi, alani, yeri degistirerek baska bir cevreye,

alana, yere gitmesi gerekmektedir.
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1.2. Goglerin Nedenleri ve Tiirleri

Goglerin cesitliligi ve bu durum nedeniyle gogle ilgili kavramlarin fazlaligi,
goclerin tasnifinde de ortaya ¢ikmaktadir. Gogler nicelik, neden, zaman, mesafe,
hukuk, kabul vs. agisindan degisik tlirlere ayrilmaktadir. Bunlardan goge nicelik
olarak bakildiginda miinferit veya kitlesel go¢ tanimlamalari karsimiza ¢ikar.
Miinferit gbg; bir tek kisi veya anne, baba ve ¢ocuklardan olusan bir ailenin gogiidiir
(Istanbul Barosu Insan Haklar1 Merkezi, 2004: 180). Bu goglerde bir kag ailenin ayni
yerden ve eszamanli olarak yaptiklar1 go¢ eylemi yine miinferit gé¢ kapsamina girer.
Kitlesel go¢ ise birgok kisinin Kitleler halinde ayni donemde yaptiklart niifus
hareketine verilen addir.

BM tarafindan yapilan tanimlamada gog, serbest (goniillii) ve zorunlu olmak
tizere ikiye ayrilir. Bu gruplandirma daha c¢ok, gociin nedenleri agisindan
degerlendirilerek olusturulmustur. Gogiin nedenleri agisindan bakildiginda, bireyin
iradesiyle gerceklesen ve genelde ekonomik sebeplerden kaynaklanan goglere
gbniillii géc denir. Kisinin iradesi disinda gergeklesen goglere de zorunlu goc denir
(Eker, 2008: 11; Siidas, 2005: 10).

Gogler, kalis siiresi (zaman) agisindan da tiirlere ayrilir. insanlar bazen
bulunduklar1 ya da yasadiklar1 bir yeri tekrar donmemek iizere tamamen terk ederek
baska bir yere go¢ etmektedirler. Bu durumda, geri donmemek iizere yapilan niifus
hareketine kesin (kati, devamli) go¢ adi verilir. Kesin gogiin tersine ise, yani
goecmenlerin bulunduklari yeri belirli siirelerle terk etmelerine gegici gog denir (Eker,
2008: 12; Siidas, 2005: 10).

Kisinin yasadigi yerden bir bagka yere mevsimlik yaptigi goce mevsimlik
(sezonluk)isgiicli gocii denir. Yine benzer sekilde kisinin ikamet ettigi yerden biraz
uzakta olan basgka bir yere ¢alismak amaciyla yaptigi yer degistirmeye ise giiniibirlik
is giicti gogti adi verilir. Kisilerin kendi tilkesine veya bagka bir tilkeye tatil amaciyla
yaptiklar1 gezilere de tatil gog¢ii tanimi (Mutluer, 2003: 10). Bu gibi belirli siirelerle
yapilan gdc¢lerin tamami gegici gé¢ kapsamindadir.

Goclerde kat edilen mesafe ve ulusasiri olup-olmamasi da bir siniflandirma
Olctitiidiir. Eger yapilan go¢ uluslararasi bir smir gecilerek bagka bir iilkeye
gerceklesirse uluslararast goc¢ ismini alir. Ancak gog¢ bir iilkenin kendi sinirlari
igerisinde gergeklesirse i¢ goc olarak belirtilir (Siidas, 2005: 11). Goglerin tiirleri igin
bkz.: Sekil 1.
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Sekil 1.

Goc Tiirleri

YASAL SERBEST

YASADISI

Kaynak: Kalayci, 2014: 15.

Gog olgusu, ortaya ¢ikis sekline gore farkli isimlerle gruplandirilmaktadir. Bu
gruplandirmalarin ilki géciin yoniine gére yapilan siniflandirmadir (Ozkan, 2019:
129). Bireylerin tilkenin bir bélgesinden baska bir bolgesine gog¢ etmelerine i¢ gog;
uluslararas1 bir sinirin gegilmesi ile insanlarin herhangi bir sebeple iilkelerini terk
etmelerine ise dis go¢ veya uluslararas1 go¢ denilmistir. I¢ gd¢ genelde kirsaldan
kentsel (sehirlesmis, sanayilesmis) alanlara yapilmaktadir. Ancak bazen kentten kira,
kirdan kira veya kentten kente seklinde de yapilabilmektedir. I¢ gdgler ayn1 zamanda
mevsimlik gogler ve kalict gocler seklinde gerceklesmektedir. Donemsel
(mevsimsel) gogler ayni yil igerisinde belli bir donemde yapilan kalict olmayan niifus
hareketlerini ifade etmektedir. Daimi gogler ise kisilerin yasadiklar1 yerden bagka bir
yere yerlesmek igin yaptiklar1 yer degistirme eylemidir (Oral ve Cetinkaya, 2017: 2-
3).

Tarih boyunca yasanan gdg¢lerin ortak nedenlerine bakildiginda; doga olaylari,
afetler, kithik, iktisadi yetersizlikler, siyasi, kiiltirel veya dini baskilar One
¢ikmaktadir (Oral ve Cetinkaya, 2017: 3). Bununla birlikte sanayi devriminden sonra

yasanan goclerin nedenleri incelendiginde daha ¢ok ekonomik saiklerden
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kaynaklanan hareketlilikten bahsedildigi goriiliir. Bu ise kir-kent niifus devinimiyle

iligkilendirilir.

Koyden kentlere dogru olan goglerin sebepleri belirtilirken ilk olarak kentin
cekiciligi, koyiin ise iticiliginden bahsedilmektedir. Kentten kdye dogru olan
goclerde ise kentin iticiligi ve koylin ¢ekiciligine vurgu yapilir. Kdyden kente gogler,
carpik kentlesmeye neden olmaktadir. Bunun sonucunda kentlerin koylesmesi tabiri
ortaya ¢ikmistir. Kentten kdye yapilan goclerde kdylerin cekiciligi noktasinda su
hususlarin 6ne ciktig1 goriilmektedir: Tarim alanlarindaki genislemeler, tarimsal
destekleme politikalarinda degisimler (dogrudan gelir, mazot, giibre ve hayvancilik
desteklemeleri), tarimsal pazarlama sistemindeki degisimler (tarimsal iiriinlerin
pazarlanmasinda modern yol ve araglarin kullanilmasi), kdylerde kitle iletisim

araglariin kullaniminin yayginlasmasi (Kogak ve Terzi, 2012: 167).

Bakirtas (2012) da gocli etkileyen faktorleri ‘gekici ve itici unsurlar’
acisindan ele almustir. insanlarm yasadiklar1 yerden ayrilmalarmna neden olan itici
unsurlari i¢ savas, politik zuliim, fakirlik, dogal felaket seklinde siralamistir. Cekici
unsurlar olarak da gog edilen tilkelerdeki baris ortami, giivenlik, rahat yasam sartlari,
politik ve dini ozgiirliiklere deginmistir. Itici hususlarm bulundugu iilkeler gog
verirken, ¢ekici sartlarin bulundugu iilkeler ise genellikle go¢ almistir. (Kogak ve
Terzi, 2012, s. 167).

Gelismis tlkelerdeki cekici unsurlarin basinda giiclii ekonomi olgusu yer
almaktadir. Kapitalist sistemin hiikiim siirdligii son birka¢ asir boyunca zengin ve
yoksul devletler arasindaki mesafe gittikge agilmistir. Yoksullukla beraber ig
karisiklik, savas ve giivenlik sorunlariyla ugrasan iilkelerdeki kisiler, daha iyi ve
giivenli bir yasam bulma amaciyla biitiin hayati riskleri géz Oniine alarak yollara
koyulmaktadirlar. Havanin yiiksek basingtan algak basinca gegisi gibi gb¢ de sosyo-
politik ve ekonomik giivensizligin fazla oldugu iilkelerden pek cok konuda daha
giivenli lilkelere dogru dogal bir akistir. Bununla beraber, bazi iilkeler etnik veya dini
yakinligi olan gruplara agik kapt politikast uygulayabilmekte hatta tesvik
edebilmektedir. Ornegin; Hindistan, Banglades ve Pakistan’dan gelen Hindulara her
zaman i¢in kolaylik saglamaktadir. 1920°de Yunanistan Tiirkiye’den gelen
soydaglarini, Tiirkiye ise Yunanistan’dan gelen soydaslarini kabul etmistir (Yanik
Aslan, 2021: 18-19). Bazi iilkeler de kendileriyle tarihi baglantilari olan {ilkelerden
gelen gdgmenlere kolaylik saglamistir. Ornegin; Birlesik Krallik, Dogu Afrika ve
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somiirge kurdugu iilkelerden gelen gdgmenlere karsi daha ilimli davranmistir. Bazi
gdclerin temelinde uluslararasi antlasmalar bulunmaktadir. Buna gore iki yahut daha
fazla iilke kendi aralarinda anlagsarak belirli sartlar dahilinde uluslararas1 goge zemin
hazirlamaktadirlar. Bunlarin bir kismi istege bagl olan goglerdir. Ornegin, gelismis
endiistrisi i¢in isgiicline ihtiya¢ hisseden Almanya ve issizlikle miicadele eden ve
kalkinma yollarini arayan Tirkiye aralarinda antlasma imzalamis ve bu sayede 2

milyona yakin Tiirk is¢isi Almanya’ya gog etmistir (Weiner, 1985: 441-450).

1990’11 yillarin basindan itibaren gogii hizlandiran faktorler, Soguk Savas’in
sona ermesi, Demir Perde’nin yikilmasi, Dogu Bloku’nun sinirlarinin agilmasi,
iletisim araglarinin gelismesiyle hizli bilgi yayilimi, ulasim imkanlarinin artmasi, Cin
ve diger iilkelerin go¢ lizerinde olusturdugu kisitlamalarin zayiflamasi, Balkanlar,
Orta Dogu ve Afrika’da i¢ savas ve karigiklik, az gelismis devletlerdeki zorlu yasam
sartlar1 ve insan kagakc¢iligr sektoriiniin gelismesi olarak siralanabilir. Soguk Savas
doneminde Bat1 Avrupa’ya 30 milyondan fazla kisi, is¢i ve miilteci olarak gelmis ve
bunlarin bir kismi geri donerken biiylik cogunlugu Bati Avrupa iilkelerine

yerlesmistir (Brubaker, 1996: 25).

Go¢ yollarinin kavsaginda bulunan ve kitlesel go¢ hareketlerinde hem
Avrupa’y: etkileyen hem de bu hareketlerden etkilenen Tiirkiye’nin durumunun iyi
anlasilmasi gerekir. Goge koprii gorevini yapan ayni zamanda da yogun gog alan ve
kendi igerisinde de i¢ gogli yasayan Tirkiye’deki goglerin sebepleri tarih iginde
farkliliklar gostermistir. S6z konusu goglerin baslica nedenleri ekonomik, siyasal,

sosyo-kiiltiirel olarak belirtilebilir.

Insanlik tarihi boyunca yasanan goglerin nedenleri incelendiginde, ekonomik
kaygilarin en yaygin faktorler oldugu sdylenebilir. Kavimler Gogili gibi diinyanin
sosyo-kiiltiirel ve siyasi yapisini temelden etkileyen kitlesel bir go¢ hareketinin
temelinde ekonomik sebeplerin oldugu bilinmektedir. Kavimler gociinden yiizlerce
yil sonra yasanan kitlesel go¢ hareketlerine bakildiginda da ekonomik etkenlerin

bagrol oynadig1 goriilmektedir.

Tiirkiye gibi gé¢ hareketlerinin merkezinde bulunan bir iilkenin, go¢menlerin
seyri seferinden etkilenmemesi diisiiniilemez. Bu bakimdan Tirkiye’ye yapilan
uluslararast goclerin nedenlerinin anlagilmasi, bu sorunun ¢oziimiinde 6nemli bir

adim olacaktir. Go¢ dalgalarmin yogun oldugu bdlgelerin basinda Ortadogu
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gelmektedir. Zira diinya genelindeki miiltecilerin 2/3’1 Ortadogu veya Afrika
kokenlidir (www.multeci.ihh.org.tr). Afganistan’dan Tunus’a, lIrak’tan Darfur’a
uzanan bu hareketlilik i¢erisinde Irak ve Filistinli miilteciler, miicavir alanin % 90’11
olusturmaktadir (Dag, 2012: http, //multeci.ihh.org.tr). Bundan dolay1 Tiirkiye yogun
bir gb¢ akinina maruz kalmaktadir. 2011 yilindan sonraki Suriyelilerin Tiirkiye’ye

gocleri de bu acidan degerlendirilmelidir.

Suriyelilerin yurtdis1 go¢lerinin nedenleri arasinda savas ve siyasi baskilar ilk
sirada gelse de sosyo-kiiltiirel sebeplere de yer verilmelidir. Ciinkii Suriyelilerin
sosyal ve Kkiiltiirel hak mahrumiyetlerinden dolayr 2011 yilindan ¢ok Onceleri
yurtdisina gog ettikleri goriilmektedir (Kalayci, 2018: 291-305). Bunda da hizli niifus
artisinin  neden oldugu problemler goze carpmaktadir (Bilgili, 2006: 69). Bu
baglamda niifusu stiratle artan bir iilke, niifus artis hiz1 daha diisiik olan bir iilkeye
gore yurt disina gogmen yollamaya daha yatkindir. Genellikle niifus hareketleri fakir
tilkelerden zengin tilkelere ve demografik varlik gosteren bolgelerden zayif

demografik hareket gosteren yerlere dogru meyleder (Vergottini, 1949: 9).

1.3. Gog¢ ve Egitim

Uluslararas1 gdgmenler icin egitim, ev sahibi {lilkenin bahsettigi bir liituf degil
de dogal bir hak olarak algilanmalidir. Egitim hakki uluslararasi sézlesmeler ve
yasalarla giivence altina alimmustir (Birlesmis Milletler Cocuk Haklarina Dair
Sozlesme, 1989; https://www.hsk.gov.tr). Birlesmis Milletler Cocuk Haklarina Dair
Sozlesme, c¢ocuk haklarimin her ne sartta olursa olsun garanti altina alinmasi
gerektigini ifade eder. Go¢ de dahil olmak {izere tiim acil durumlarda ¢ocuklarin en
korumasiz olduklar1 durumlarda devlet bu haklar1 ¢cocuklara vermek durumundadir.
Cocugun yasalarla giivence altina alinmis egitim haklar1 gog Siireci boyunca ortadan
kalkmaz. Bilakis, c¢ocuklarin artan ihtiyaglar1 ve korunmasiz olmalar1 sebebiyle
egitim haklar1 daha da onemli hale gelir (Tirmen, 2012: 13). Yapilacak tiim
diizenlemeler bu temel dogrultusunda olmalidir. Ciinkii egitim sayesinde gé¢menler
o tllkeye yararli hale gelebilir, iiretebilir ve bir deger katabilir. Sayet gégmenler

egitimden mahrum birakilirsa, sadece tiiketici pozisyonunda kalirlar.

Cocuklar, yaglar itibari ile acil durumlarin yikict etkilerinden diger yas
gruplarina oranla ¢ok daha fazla etkilenmektedirler. Bilhassa, savas veya i¢ karigiklik

gibi karmasik durumlarda, goge maruz kalan ¢ocuklar zorunlu go¢ edenler arasinda
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cogunlugu olusturmaktadir. Ayrica ¢ocuklarin yaslar1 geregi asilanma, egitim alma
gibi tabii bir takim ihtiyaglart da vardir. UNICEF ve birgok uluslararasi yardim
kurulusu bu dezavantajli gurup i¢in, olumsuz etkilenen kitlelere su, saglik hizmeti,
okul imkani ve ¢ocuklarin asilanmasi ile ilgili zaruri yardimlari saglamaktadir.
Ancak Ozellikle savas ve gd¢ durumlarinda s6z konusu ihtiyaglara cevap vermek
olduk¢a giiclesmektedir. Ciinki kaos ortami, giivenlik problemleri, daginik
yerlerdeki kitlesel hareketler olasi yardim imkanlarin1 da sekteye ugratabilmektedir

(Yavuz ve Sen, 2014: 419-421).

Cocuklar acisindan acil durumun ve bu baglamda savasin sebep oldugu
goclerin en dnemli sonucu, egitimin durmasi veya kesintiye ugramasidir. Bu durum,
catismalar nedeniyle 6grencilerin, Ogretmenlerin ya da personelin 6lmesi veya
yerlerinden edilmesi sonucu ger¢eklesmektedir. Ruanda soykirnminda ilk ve
ortaokulda ¢alisan dort 6gretmenden ikisinin dldiiriilmesi, Kambogya ve Somali‘de
benzer trajedik olaylarin olmasi bu duruma verilebilecek Orneklerdir. Savas ve i¢
karigikliklar okullarin zarar gérmesine boylelikle egitim altyapisinin yikilmasina
neden olabilmektedir. Ornegin Bosna’da yasanan savas sonunda egitim kurumlarinin
yarisi zarar gorerek hizmet veremeyecek hale gelmistir (UNESCO, 2010:5). Benzer
duruma 2014 yilinda Israil‘in Filistin‘e yaptig1 hava saldirilar1 sonucu 84 okul, diisen
bombalar sonucuyla tahrip olmasi 6rnek olarak verilebilir (OCHA, 2014:3). Suriye i¢

savas1 da bunun carpici bir 6rnegini olusturmaktadir.

XXI. ylizyila kadar diinya kamuoyundaki genel kani, acil durumlarda egitime
yapilan acil yardimlarin gereksiz oldugu yoniindeydi. Hatta bu ylizyila kadar egitim
yardimlar1 bir kaynak kaybi, israf olarak goriilmekteydi (Andina, 2007: 7). Bu
anlayisin hakim oldugu durumlarda, oncelikle gida, su, barinak ve tibbi yardim gibi
temel insani ihtiyaglara odaklanilir ve bunun sonucu okul ¢agindaki gencler
haftalarca, aylarca egitimden uzak kalabilirdi. Ancak 2000°li yillardan itibaren artik
egitimin temel insani ihtiyaclar gibi acil olarak karsilanmasi gerektigine dair bir

anlayis hakim olmustur (Penson ve Yonemura, 2012: 133).

UNESCO’ya gore olaganiistii donemlerde egitime yapilan yardimlar barisa
onemli katkilar saglar. (UNESCO, 2015). Nicolai ise acil durumlarda egitime devem
etmenin yararlarin1 3 baslik altinda su sekilde siralar: Birincisi; ¢ocuklarin aldiklar
egitim onlarin gelecege inanmasi saglar ve onlar1 gelecege hazirlar. Bilhassa uzun

stire devam eden olaganiistii durumlarda egitim, ¢ocuklara hayatta kalma becerisi ve
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gelecege dair yasama umudu kazandirir. ikincisi; egitim, cocuklar acisindan dogal
bir rehabilitasyon ortami sundugu i¢in dogrudan bir psikolojik destektir. Egitim,
ogrencilerin i¢inde bulunduklari olumsuz durumlar1 anlamalarina, bunun sonucunda
da bu olumsuzluklar1 ortadan kaldirabilmelerine olanak saglar. Ugiinciisii; egitim
toplumun yeniden sekillenmesine imkan saglamaktadir (Nicolai, 2003: 10; Stuecker,
2006: 4).

3.731.028 savas magduru gogmen Suriyeliye ev sahipligi yapan Tirkiye de
gecici koruma kapsamina aldig1r Suriyelilere egitim faaliyetleri diizenlemektedir.
Milli Egitim Bakanligi (MEB) yayimladigi genelgeler ve diger resmi yazilarla egitim
alaninda diizenlemeler yapilmistir (Cer¢i ve Canalici, 2019). MEB’in 23 Eyliil 2014
tarihinde yaymladigi 2014/21 sayili “Yabancilara Yonelik Egitim Ogretim
Hizmetleri” adli genelge ile yapilacak egitim faaliyetlerinin etkisinin arttirilmasi

amaclanmistir. Bu genelgeyle;

v Zorunlu egitim donemindeki Ogrenciler Oncelikli olmak sartiyla,
yabancilara yonelik egitim-0gretim faaliyetlerinin koordine edilmesi

v Egitim cagindakilerin egitime erisim imkanlarinin gelistirilmesi,
egitime erisimlerinin saglanarak kaliteli egitim sunulmasi

v Bu hususta ilgili tim kurum ve kuruluslarla birlikte esgiidiimli
calismalarin yiiriitiilmesi

v Acil durumlarda gerekli tedbirlerin alinmasina yonelik is ve islemler

konularinda agiklamalar yer almaktadir (MEB, 2015).

Tiirkiye’deki Suriyeli 6grencilerin almig olduklari egitim, ilkelerine ister
donsiinler ister donmesinler insanlik adma bir kazanimdir. Bu kazanimi saglamak
adimna her ne kadar caligmalar yapilmis ve yapilmaya devam ediliyor olsa da bir¢cok
sorun bag gostermektedir. Suriyeli siginmacilarin Tirkiye’deki egitim sistemine
uyumu sirasinda gogmenlerin i¢inde bulundugu psikoloji, Tiirkiye’nin bdyle biiyiik
kitlesel bir gb¢e hazirliksiz yakalanmasi ve hazirlanmasi gereken plan ve
programlarin siirece ge¢ dahil edilmesi bir dizi probleme neden olmustur (Cerci ve

Canalici, 2019).

UNHCR’1n 2018 yil1 verilerine gore 3.731.028 miilteci ile en fazla Suriyeli
goemeni barindiran Tirkiye’nin en ¢ok miilteci barindiran iigiincii ili Hatay’dir.

Hatta illerin kendi niifuslari ile Suriyelilerin niifusu oranlandiginda en yogun Suriyeli

24



niifusunun oldugu ikinci ildir (GIGM, 2021). Hatay ili igerisinde okul ¢agindaki
Suriyeli miilteci ¢ocuklarin sayist 65-70 bin civarindadir. Ancak 6zel gereksinimli
bireylerim mevcut durumlart ve egitim durumlarina ait herhangi bir veriye
ulagilamamustir. Egitim hakkinin en temel hak oldugu gercegi ortadayken, 6zel
gereksinimli bireylerin egitimine dair yapilan ¢aligmalara ve istatistiki bilgilere
ulasilamamasi, bu konuya duyulan ihtiyaci gozler oniine sermektedir. Ciinkii bu tiir
arastirmalarin  olmamas1 bu alanda eksikliklerin tespit edilememesi anlamina
gelmektedir. Bu ise konuyla ilgili etkili politikalar gelistirilmesini ve 06zel
gereksinimli bireylere uygun egitim programlariin olusturulmasini engellemektedir

(Basik, 2018).

1.4. Go¢gmen Cocuklar

Uluslararas1 gogler, hem gog¢ veren hem de gog alan iilkedeki biitiin herkesi
etkileyen bir 6zellige sahiptir (Miller ve Castles, 2008: 30). Gog siirecinden en ¢ok
etkilenen gruplardan biri de ¢ocuklardir. Cocuklar bu siirece maruz kaldiklarinda
zaruri ihtiyaglarina dahi ulasamamakta, bir¢ok haklarindan mahrum olmaktadir.
Ayrica, zaruri ihtiyaglari karsilanan aileler ve ¢ocuklar dahi, uyumsal sorunlar, sosyal
ayristirma, ailelerdeki egitim eksikligi, aile niifusunun fazlaligi ve c¢ocugun
psikolojisi gibi sorunlarla tekrar karsi karsiya kalip bu durumu atlatmak igin
cabalamaktadir (Basik, 2018: 11). Ozer, Sirin ve Oppedal (2015)’m calismalarina
gore, go¢ eden ailelerin ¢ocuklarinin yaridan fazlasinda depresyon, stres bozuklugu,

intithar diisiinme gibi psikolojik sikintilar oldugu goriilmiistiir.

Cocuklarin tilkeler arast hukukla koruma altina alinmis 6zel haklar1 vardir.
Cocuk haklarimi koruma altina alan baslica sozlesme Birlesmis Milletler Cocuk
Haklarina Dair S6zlesmedir (1989). 1989 yilindaki bu sozlesmeye gore cocuklarin
yasama, katilim, korunma ve gelisim olmak {izere baglica 4 hakki oldugu

vurgulanmistir. Bu sézlesmenin 2. maddesi;

“Taraf devletler, Sozlesmede yazili olan haklar: kendi yetkileri
altinda bulunan her ¢ocuga (anlasildig1 lizere gogmen ¢ocuklar da bu
kapsama dahildir), kendilerinin, ana babalarimin veya yasal vasilerinin
sahip olduklari, 1rk, renk, cinsiyet, dil, siyasal ya da baska diisiinceler,

ulusal, etnik ve sosyal koken, miilkiyet, sakatlik, dogus ve diger statiiler
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nedeniyle hichir ayrim gozetmeksizin tamir ve taahhiit etmek...”

seklindedir.

Bu maddeye gore cocuklarin higbir ayrim goézetmeksizin ilgili haklarinin
temininin gerektigi belirtilmistir. Burada gegen “her ¢ocuk” vurgusuyla da gogmen
cocuklarin bu kapsam dahilinde oldugu anlasilmaktadir. S6zlesmenin 31. maddesi ise
cocugun istirahat, bos vakitleri degerlendirme, oyun oynama, eglenme, kiiltiirel ve
sanatsal aktivitelere Ozgiirce katilim hakki oldugunu ve bu durumlarin tesvikinin
saglanmas1 gerektigi ayrica tiim bu faaliyetler i¢in firsat esitliginin saglanmasi
gerekliligi izerinde durulmustur (Akyiiz, 2000: 32-36; Basik, 2018: 12). Bu durumda
gd¢ eden ailelerin ¢ocuklar1 da her cocuk gibi esit haklara sahiptirler. Icerisinde
bulunduklar1 olumsuz sartlar sebebiyle de dezevantajli gurup olup oOzel ilgi ve

korumaya muhtactirlar.

Ailelerine bagimli yasayan ¢ocuklar aileleri ile ¢ikmak zorunda kaldiklar1 gog
yolculugunda kitlesel bir ¢ogunlugu olusturmuslardir. Suriye’deki i¢ savas nedeniyle
Tiirkiye’ye gd¢ eden Suriyeliler icin de ayni durum sz konusudur. Tablo 3’te
goriilecegi iizere Tiirkiye’deki gecici koruma kapsaminda bulunan Suriyelilerin %
47,4°1ik kismi 0-18 yas araligindadir. Tiirkiye’deki Suriyelilerin neredeyse yarisina
tekabiil eden bu oran soz konusu gd¢menlerin yariya yakininin okul g¢agindaki
cocuklar oldugunu ortaya koymaktadir (GIGM, 2021). Bu durum Tiirkiye’yi
cocuklarin sartlarinin iyilestirilmesi, saglik, egitim gibi bir¢ok sorunla kars1 karsiya

birakmustir.

1.5. Gog Siireci ve Ozel Gereksinimli Birey

Cocuklar goc stireci boyunca aileleriyle uzun bir yolculuga katlanmanin
Otesinde beslenme, barinma ve saglhik sorunlart gibi bir¢ok sorunla
karsilagmaktadirlar. G6¢ eden bu ¢ocuklarin her birinin ayr1 bir birey, her birinin ayri
ayr1 gelisim Ozellikleri oldugu dikkate alindiginda bazilarmin farkli alanlardaki
gelisim Ozellikleri bakimindan, cagdaslarindan farklilik gosteren ve normal egitim
hizmetlerinden yararlanamadiklar1 igin 6zel egitime gereksinim duyan cocuklar
oldugu goriilecektir. ~ Ancak engelli gd¢cmenlere dair verilerin kisith oldugu
bilinmektedir. Bu nedenle 6zel gereksinimli ¢ocuklara dair de verilerin ihtiyag

duyulandan ¢ok az oldugu agiklanmaktadir (Basik, 2018, s. 12).
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Diinyada en fazla gé¢meni barindiran Tiirkiye, gé¢men c¢ocuklara fiziki
ihtiyaglarin yaninda saghik ve egitim saglamada ©onemli adimlar atmistir. Bu
kapsamda 2014 yilinda YUKK ve Suriyeli gogmenlere yonelik 6zel olarak Gegici
Koruma Yonetmeligini (https://www.goc.gov.tr) hazirlamistir. Bu uygulamalarla
Suriyeli gd¢menlerin haklarint yasal bir cerceveye almistir. Tiirkiye’de 6zel
gereksinimleri olan gog¢men ¢ocuklar Ozelinde egitim, iyilestirme ve uyum
kapsaminda herhangi bir ¢alisma olmadif: goriilmektedir. Ozel gereksinimli bu
cocuklarin 6zel yasalarla korunmasi gerektigi gercegi ortadayken onlara yonelik
egitim ve rehabilitasyon hizmeti saglayacak yasal tedbirlere de ayrica ihtiyag vardir
(Basik, 2018, s. 14).

1.6. Suriyeli Go¢menlerin Tarihgesi ve Giincel Durumu

Son yillarda Ortadogu bodlgesinin en ¢ok konusulan iilkelerinden olan Suriye
Arap Cumbhuriyeti, etnik, siyasi, ekonomik ve siyasal yonetim sekliyle dikkat ¢eken
bir iilkedir. Hem etnik hem de dini agidan pargali bir yapiya sahip olan Suriye,
Birinci Diinya Savasi evvelinde Osmanli Devleti sinirlart igindeydi. Suriye, Birinci
Diinya Savasi sonrasinda Fransiz isgaliyle manda yonetimi altina girmistir. Bol ve
yonet siyasetiyle yillarca idare edilen Suriye’den 6nce Liibnan ayrilarak bagimsiz bir
tilke yapilmigtir. Geri kalan Suriye topraklarinda ise Suriye Devleti, Alevi Devleti,
Biiyiik Liibnan Devleti ve Cebel-i Druz Devleti adli idari yapilanmalara gidilmistir.
Alevi Devleti ile Cebeli Druz Devleti 1942°de Suriye Devleti’ne katilarak bu giinkii
Suriye’yi olusturmustur. Liibnan Devleti ise giiniimiize kadar varligini siirdiirmiistiir.
Boylece Suriye c¢ok parcali bir yapiya donistiiriilerek toplum dikey olarak
boliinmiistiir (Aslan, 2008: 12; Okur, 2004: 10; Tavakkalna, 1945: 10; Yilmaz, 1999:
105; Ismail, 1974: 4-5; Seale, 1988: 15-16.).

1920-1946 yillarinda Fransizlar tarafindan yonetilen Suriye, Liibnan disinda
kalan cografyada giintimiizdeki sinirlartyla bagimsizhigini ilan etmistir. Nisan
1946’da bagimsizligini kazanan Suriye’de 1947°de yapilan segimleri Siikri el-
Kuwatli kazanarak yonetimi ele almistir. Siikrii el-Kuvvatli Arap diinyasindaki ilk
darbe unvanmi tasiyan darbe ile gorevden uzaklastirildi. Genelkurmay Baskani
Albay Edip Cigekli yonetimi ele gecirerek hiikiimeti kurdu. Ancak siyasi
istikrarsizlik igerisinde siiriikklenen iilkede darbeler birbirini izlemistir. Suriye,
1958’de Misir Devlet Baskan1 Cemal Abdiilnasir’in Birlesik Arap Cumbhuriyeti’ne

katilmistir. Misir’in artan hegemonyasindan otiirii  birlik 1961°de dagilmustir.
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1963°’de Baas Partisi askeri darbeyle hiikiimeti devirerek iilke yonetimine el
koymustur (Y1lmaz, 2011: 16-17).

1967 yilindaki Arap-Israil Savasi’ndan sonra iilkenin en &nemli Ssu
kaynaklarinin oldugu Golan Tepeleri’ni Israil’e birakmak zorunda kalan Suriye
karmagaya siiriiklenmistir. Donemin Savunma Bakani Hafiz Esed liderliginde
yapilan darbeyle 1970 yilinda Esed Ailesi yonetimi baglamistir. Diizen ve siyasi
kararlilik isteyen Suriye halki i¢in biitiin baskic1 yonetimine ragmen Hafiz Esed

kabul gormiistiir (Stier, 2012: 2).

Hafiz Esed’in otuz yillik iktidari (1971- 2000) boyunca Suriye tek adam
tarafindan  yonetilmistir. Sadakatine giivendigi askerler ve biirokratlardan
olusturdugu yonetimde Esed’in otoriterligi zaman zaman Baas Partisi’nin Oniine
gecmigstir. Suriye’de azinlik iktidarina dayali bu tek adam yOnetiminin bolgedeki en
otoriter ve baskici yonetim oldugu sdylenebilir. Bu azinlik yonetimi, segkinler ve
halk arasinda ciddi oranda bir ayrim yapmakta ve mesrulugunu saglamak adina

cogunlugu olusturan halki yonetmede siklikla giic kullanimina basvurmaktaydi

(Ataman, 2012: 23).

Suriye Arap Cumbhuriyeti ¢ok partili bagkanlik yonetimi gibi sunulsa bile
babadan ogula aktarilan monarsik bagkanlik cumhuriyetidir. Baba Hafiz Esed
kendinin ardindan ogul Besar Esed’in tartismasiz sekilde baskan olabilmesi igin
anayasay1 degistirmistir. Hafiz Esed’in 6liimiiniin ardindan basa gegen Besar Esed
babasindan aldigr miras1 gostermelik birka¢ degisimle siisleyerek on yil siireyle
tilkesini sorunsuz yonetmeyi basarmistir. Baas Partisi’ni genel sekreter olarak, Suriye
yonetimini devlet bagkani olarak ve ayrica baskomutan olarak da askeriyeyi kontrol
altina alan Besar Esed, yasama, yiiriitme ve yargi yetkilerinin tamamini kendinde ve
partisinde toplamigtir. Ancak Suriye i¢inde biriken huzursuzluklar ve Orta Dogu’da

yasanan halk ayaklanmalarinin etkisiyle rejim sarsilmaya baglamistir.

Imtiyazin1 ve giiciinii kaybetme korkusuyla sert tepkiler veren rejim giicleri ic
savasin ¢ikmasina sebebiyet vermistir. Bununla beraber, Arap iilkelerinden farkli
olarak halk hareketleri basartya ulasamamigstir. Esed rejiminin devamliligini saglayan
ve muhalefetin basarisiz olmasina neden olan unsurlardan biri Suriye’nin heterojen
niifus yapist ve belirli bir azinligin devleti yonetiyor olmasidir (Goldsmith, 2015:

64). Suriye’deki niifus, Tunus, Libya ve Misir’da oldugu gibi homojen degildir ve
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iktidar Nusayri azinliginin denetimindedir. Dahasi, iilkedeki ordunun tiist kademeleri
Nusayri azinligina mensup komutanlarin yonetimi altindadir. Ayrica, Suriye’de genis
bir kitle Esed rejiminin sagladigi imkanlardan beslenmektedir. Diger bir husus ise,
Rusya Federasyonu ile Cin’in Birlesmis Milletler Giivenlik Konseyi (BMGK)’nde
rejim karsit1 kararlari rejim lehine veto etmesidir (Yanik Aslan, 2021: 186-187).

Tunus’ta Bin Ali, Libya’da Muammer Kaddafi ve Misir’da Hiisnii Miibarek
yonetimlerinin baslayan halk hareketleri karsisinda kisa siirede devrilmesi Suriye’de
Besar Esed yonetiminin sonlandirilabilecegine dair umutlar1 yesertmistir. Fakat
umulanin aksine Mart 2011°deki halk hareketlerine yapilan askeri miidahale sonucu
protestolar i¢ savaga doniligmiis ve hala da devam eden bir yikim haline gelmistir.
Suriye i¢ savasi ylizbinlerce insanin 6lmesine ve milyonlarca insanin da yerinden
edilmesine sebebiyet vermis ve adeta Suriye halkim1 yutan bir bataklik haline
doniismiistiir. Oyle ki 18 milyonluk Suriye niifusunun iigte ikisinden fazlas1 yardima
muhtag hale gelmistir. Komsu iilkeler olan Irak, Urdiin, Liibnan ve Tiirkiye, Suriyeli
gocmenlere yonelik acik kapi politikasi izlemistir. Ag¢ik kapi politikasinin takip
edilmesinde hem dini hem de tarihi kardeslik motifleri etkili olmustur (Yanik Aslan,

2021, s. 184-185).

Suriye i¢ savasinin uluslararasi bir soruna doniismesi oncelikle milyonlarca
Suriyelinin gbd¢ yollarma diismesi ve dis aktorlerin savasa dahil olmasi ile
gergeklesmistir. Gelinen noktada Suriyeli gégmenler diinyanin en biiyiik miilteci
grubu haline gelmistir. Catismalarin biitiin ililkeye dagilmasi ve rejim tarafindan
sehirlerin bombalanmas1 halki hem iilke i¢inde hem de baska iilkelere go¢ etmeye
mecbur birakmistir. Kismen korunakli olan Suriye sahillerine ve komsu iilkelere
oralardan da Avrupa’ya dogru akan bir gé¢ dalgasi olusmustur. Ozetle Suriyelilerin
% 50’den fazlas1 ya iilke i¢inde go¢ etmis veya yurtdisinda miilteci durumuna

diismiistiir (Baczko, Dorronsore ve Quesnay, 2017: 173-186).

Suriye i¢ savagt sonucu yiizbinlerce insan hayatin1 kaybetmis milyonlarcasi
da evini, yurdunu birakarak gdé¢ etmek zorunda kalmistir. Savagin bir tiirlii sona
erdirilememesi ve kaos ortamimin her gegen giin artmasiyla biiyiik bir gd¢ dalgasi
baslamis ve Suriyeli gé¢menlerin ¢ogunlugu Tiirkiye’ye sigimmustir. Catigmalarin
bagladig1 ilk zamanlardan bu yana en cok Suriyeli go¢cmene Tiirkiye ev sahipligi

yapmistir (Yanik Aslan, 2021, s. 185). Tiirk vatandaslari, zorunlu kitlesel gogiin canli
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sahitleri olarak komsu iilke Suriye’den go¢ eden milyonlarca insana ev sahipligi

yapan bir iilkede yasamaktadir.

1.7. Suriyeli Siginmacilar ve Hukuki Statiileri

Suriyeli siginmacilarin yasal statiisiine iliskin baglayici tarihsel altyapinin
izah edilmesi gerekmektedir. Bu baglamda Barkin (2014:334)’in  “miiltecilerin
anayasast” olarak nitelendirdigi Cenevre So6zlesmesi ilk sirada gelmektedir. Gog
olgusunun neredeyse insanlik tarihi kadar eski oldugu gerceginden hareket
edildiginde; “baska iilkelere siginma” kavraminin da tarihsel bir ger¢ek oldugu
sonucuna erisilebilecektir. Insan topluluklarmin cesitli nedenlerle yerlerinden
edilmesi ve yeni bir yere siginma ihtiyaci olduk¢a eski zamanlara dayanmakla
birlikte bir kavram olarak miiltecilik yaklasik 3500 yilik bir gegmise sahiptir (Barkin,
2014: 336).

Miiltecilik ve sigimma olgusu eski toplumlarin yazitlarinda ve kutsal
kitaplarda yer bulmustur. Aztek yazitlar1 buna 6rnektir. Ayrica Hitit Ulkesi Lideri
olan Urhi-Teshup’un babasmin kardesince tahttan uzaklastirilarak Misir’a
gonderildigi veya gelen miiltecilerin Hitit krallar1 tarafindan geri gonderilemeyecegi
sOylenerek siginma hakkinin giivenceye alindigi goriilmiistiir. Sonraki siiregte de
Antik Yunan site kentlerinde, Roma’da, Ortagag Avrupa’sinda benzer durumlar
goriilmiistiir. Islamiyet’in dogusunda ilk Miisliimanlara yapilan eziyet ve iskence
endisesi sebebiyle 6nce Habesistan’a siginmalari, sonrasinda da Medine’ye hicret

etme gibi 6rneklere rastlanmaktadir.

XX. ylizyila gelindiginde ise yasanan biiylik savaslar ve imparatorluklarin
sona ermesi sonucunda ciddi boyutlarda kitlesel go¢ hareketleri gerceklesmistir.
Yasanan tiim bu hadiseler uluslararasi hukuk bakimindan miilteci ve sigimmaci
konularinda hukuki bir diizenleme zorunlulugunu ortaya ¢ikarmistir. Bu nedenle
Birlesmis Milletler Miiltecilerin Statiisiine iliskin Cenevre Sézlesmesi 1951 yilinda
ortaya ¢ikmustir (Barkin, 2014: 337). Bu sozlesmenin ana dayanagi olan Insan
Haklar1 Evrensel Bildirgesi ise 10 Aralik 1948’de kabul edilmistir. Tirkiye ise
Cenevre Sozlesmesini 24 Agustos 1951°de imzalamis ve jeopolitik konumundan
otiirii kendini koruma refleksi gostererek sézlesmeye cografi ¢cekince koymustur. Bu
sinirliliklarin ilki “Bu sézlesmenin hi¢chir hiikmii miilteciye Tiirkiye’'de Tiirk uyruklu

kimselerin haklarindan fazlasini sagladigi seklinde yorumlanamaz” seklinde iken
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ikinci ve en dikkat ¢ekici smurlilik ise Tiirkiye’nin yalnizca Avrupa Konseyi liye
ilkelerinden gelen sigmmacilart miilteci saymasiydi. Yani Tirkiye bu sekilde
Avrupa disindan gelecek olanlar1 miilteci olarak kabul etmeyecegini ortaya
koymustur. Avrupa disindan gelecek olanlar Tiirk hukukuna gore “siginmaci” olarak

kabul edilmistir (Erdogan, 2015: 44-45).

Suriyeli sigimmacilarin hukuki statiisiinii belirlemek ve basta Avrupa Birligi
(AB) gibi uluslararasi kuruluslardan iletilen talepleri de dikkate alarak ihtiyaci
karsilamaya yonelik YUKK ¢ikarilmistir. 11/04/2013’de uygulanmaya baslayan bu
kanun ile yabancilar hakkinda c¢alismalart yapan Emniyet Genel Midiirliigii
(EGM)’nden bu yetkinin alinmasi ile iltica ve go¢ yoOnetiminin sivillestirilmesi
hedeflenmistir. Bunun nedeni giivenlik merkezli bir yaklasimdan uzaklasarak sivil
bir go¢ yonetimi olusturmaktir. Bu nedenle YUKK yasasinin ytirtirliige girmesiyle,
GIGM kurulmustur. 2013 AB ilerleme raporunda Tiirkiye’nin bu yasa ile go¢ ve
iltica yonetimi konusunda giivenlik odakli bir yaklasimdan uzaklagmasi kayda deger
bir ilerleme olarak goriilmiistiir. Yine bu yasa ile uluslararasi koruma c¢esitleri
yeniden diizenlenerek ikincil koruma, gecici koruma tanimlart yapilmistir. Bununla
birlikte sadece Avrupa’dan gelenlerin miilteci olarak taniabileceginin ifade edildigi
bu yasa ile sigimmaci teriminin kullanilmasi birakilarak sartli miilteci kavrami

kullanilmistir (Erdogan, 2015: 50-51).

11 Nisan 2013 tarihli YUKK’un 63. maddesinde Suriyeli gé¢menlerin
Tiirkiye’de yasal bulunuslariyla ilgili genel bir g¢er¢eve ¢izilmis ve dayanak
olusturmustur. Buna gore, miilteci veya sartli miilteci olarak nitelendirilemeyen,

ancak mense iilkesine veya ikamet iilkesine geri gonderildigi takdirde;

a) Oliim cezasina mahkim olacak veya éliim cezasi infaz edilecek

b) Iskenceye, insanlik disi ya da onur kirici ceza veya muameleye maruz
kalacak

¢) Uluslararas1 veya iilke genelindeki silahli ¢atisma durumlarinda,
ayrim gozetmeyen gsiddet hareketleri nedeniyle sahsina yoénelik ciddi
tehditle karsilasacak olmast nedeniyle mense iilkesinin veya ikamet
tilkesinin  korumasindan yararlanamayan veya so6z konusu tehdit
nedeniyle yararlanmak istemeyen yabanci ya da vatansiz kisiye, statii

belirleme islemleri sonrasinda ikincil koruma statiisii verilir.” denmistir.
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YUKK’un 91. maddesinde “Gegici Koruma” kavramiyla Suriyelilerin
durumuna agiklik getirilmistir (Resmi Gazete, 11.04.2013). Siginmacilara saglanan
bu hak ile beraber tam olarak olmasa bile miiltecilik hakkina kismen sahip olduklar
sOylenebilir. Kisacas1 bu hiikiimlerle Tirkiye’deki Suriyeli gog¢menler, Avrupa
disindan geldiklerinden dolay:1 sartli miilteci tabiriyle bir ara formiil kullanilarak

“gecici koruma” statiisiine kavusturulmuslardir.

1.2. Suriye Gocii Baglaminda Tiirkiye ve Hatay

Tirkiye’nin Suriye sinirindaki illerinden biri olan Hatay, Suriye’de yasanan
i¢c karigiklara bagl olarak yasanan goglerden fazlasiyla etkilenmistir. Bu etkilesimin
cografi yakinligin oOtesinde tarihi ve kiiltiirel arka plani da vardir. Bu nedenle

Hatay’1n tarihgesinin ortaya konmasi konunun anlasilmasini kolaylastiracaktir.

Hatay; Akadlar, Amurrular, Asurlar, Hurriler, Mitanniler, Aramiler, Hititler,
Persler, Makedonyal1 iskender, Selevkoslar, Romalilar, Sasaniler, Rasit Halifeler,
Emeviler, Abbasiler, Selguklular, Atabeyler, Memluklar, Osmanlilar, Ingilizler ve

Fransizlar gibi pek ¢cok medeniyete ev sahipligi yapmistir (Demir, 1996: 21-32).

Anadolu'nun en eski topluluklarindan olan Hattilerin tarihi, MO. 3 bin
yillarinda yasayan Hitit uygarhigina dayanmaktaydi. Hatti kelimesi Hitit baskenti
Hattusas veya Hattus’tan gelmektedir. Hititler, egemen olduklar1 tlkelere Hatti,
kendilerine de Hattililer demekteydiler. Bu yiizden Mustafa Kemal Atatiirk, Sancak
(Iskenderun-Antakya) bolgesini “Kirk Asirlik Tiirk Yurdu” olarak nitelendirmistir.
M.O. 2000’li yillarda Anadolu’ya Hatti veya Hattena adlarinin verilmesi giiniimiiz

Hatay kelimesinin tarihi kaynagini ifade etmekteydi (Tekin, 2021: 303).

Binlerce yillik Tiirk hakimiyetinin yasandigi Hatay bolgesi, Osmanli Devleti
ile itilaf devletleri arasmnda imzalanan Mondros Miitarekesi’nin 7. maddesine
dayanilarak itilaf devletlerince isgal edilmistir. (Balci, 2018: 250; Hatipoglu, 2001:
29). 15 Eyliil 1919 tarihli Suriye Antlasmas1 sonucu bdlgenin ydnetimi Ingilizlerden
Fransizlara ge¢mistir (Kalayci, 2014: 452). Fransizlar “Iskenderun Sancag:” adiyla
yeni bir idari olusum yoluna gitmislerdir (Balci, 2018: 250). Bolge idaresinin vekili
olarak Kilikya ve Suriye Yiiksek Komiseri General Gouraud atanmistir (Pehlivanli,
2001: 33).
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Milli Miicadele doneminde Mustafa Kemal Pasa’nin izledigi basaril
politikalar neticesinde 20 Ekim 1921 tarihinde Tiirkiye ile Fransa arasinda Ankara
Itilafnamesi imzalanmistir (Atatiirk, 1997: 413). Bu anlasma sonucu Iskenderun
Sancagi’na Ozel bir statii verilmistir.  Ankara Antlasmasi’nin 7. maddesi ile
bolgedeki Tiirklerin kiiltiirel gelisimlerini saglayabilmeleri ve milli kimliklerini
koruyabilmeleri amaciyla her tiirlii faaliyeti gostermeleri giivence altina alinmistir.
Ayrica Tiirkge’nin serbest olmasi kararlastirilmistir. Bu anlasmayla Misak-1 Milli’ye
uygun olarak Hatay’in Tirkiye smuirlar1 igerisinde kalmasi hedeflenmisse de
konjonktiirel olarak bu gerceklestirilememistir. Ancak bolgeye taninan 6zerk idari
yap1 ile daha sonra Hatay’in Tiirkiye’ye dahil edilmesinin 6nii agilmistir (Balci,
2018: 250).

Ankara Itilafnamesi’nin Iskenderun Sancagi’na dair maddeleri 1923 Lozan
Antlagmasi ile de teyit edilmistir. Hatay, Tiirkiye Cumhuriyeti (T.C.)’nin en dnemli
dis meselelerinden biri olmustur. 1936 yilina gelindiginde Fransa’nin Suriye’ye
bagimsizlik verecegini agiklamasi {lizerine idari olarak Suriye’ye bagl 6zerk yapi
konumunda olan Hatay’in durumu yeni bir boyut kazanmistir. T.C., Hatay’in
bagimsizligini1 kazanacak olan Suriye’ye dahil olmasini engelleyebilmek i¢in Hatay
konusunu Milletler Cemiyeti giindemine tasmmistir. Tirkiye’nin diplomatik
miicadeleleri sonu¢ vermis; Hatay 1937°de kendi anayasasi olan “ayri bir varlik”
olarak kabul edilmis, 1938’de de bagimsiz “Hatay Devleti” ilan edilmistir. Hatay bu
haliyle yaklasik bir yi1l bagimsiz bir devlet olarak kalmustir. Ikinci Diinya Harbi
yaklasirken Tiirkiye’nin jeopolitik 6nemini kavrayan Fransa, iliskileri bozmamak
adina Hatay’in Tirkiye’ye ilhakina riza gostermek mecburiyetinde kalmistir. Hatay
Devleti Meclisi’nin bu yonde aldig1 kararin gergeklesmesi iki garantor ililke arasinda
mutabakata varildigr 23 Haziran 1939 ‘da Tirkiye ile Fransa arasinda imzalanan
“Tiirkiye ile Suriye Arasinda Toprak Sorunlarmin Kesinlikle Coziimiine Iliskin
Antlagma” i1le miimkiin olmustur. Bu antlasma ile Hatay, Tirkiye sinirlarina

katilmistir (Atabey, 2015: 200-201).

Suriye ve Tirkiye arasinda 6zel bir yere sahip olan Hatay i¢in 2010 yilinda
baslayan Arap Bahari, yeni bir problemin kapisini aralamistir. 2010 yili Aralik
ayinda baglayan Arap Bahari, Mart 2011°de Suriye’ye sigramis, i¢ savasa stiriiklenen
Suriye’den yurt disina gogler baslamistir. Suriyeli gd¢menlerin gilizergadhinda ise

dogal olarak Hatay bulunmustur.
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2010 yilinda Suriye’nin niifusu 21,5 milyon iken 2019’a gelindiginde
niifusun yarisindan fazlasi (yaklasik 13 milyon) evini terk etmistir. Gog eden
Suriyelilerin 6 milyon kadar1 kendi iilkesi igerisinde yer degistirmis geri kalan1 ise
yurt digina ¢ikmustir. 5 milyona yakin Suriyeli komsu iilkelere go¢ ederken bir kismi

da diger iilkelere gitmistir (Yiicesahin ve Sirkeci, 2018: 93).

Uluslararas1 Miilteci Haklar1 Dernegi (UMHD) nin 7 Mart 2018°1li haberine

gore;

“Tiirkiye’de 3 milyon 400 bin, Liibnan’da 1 milyon, Urdiin’de 660 bin,
Irak’ta 250 bin Suriyeli vardir. Komgsu iilkelere giden Suriyeli
miilteciler evinden olan niifusun yiizde 41°ini olusturuyor. 150 binden
¢ok Suriyeli miiltecinin de Kuzey Afrika iilkelerine gittigi bildiriliyor.
Bir milyon miilteciye ise Avrupa kapilarini agmis. Almanya’da 530 bin
Suriyeli miilteci oldugu bildiriliyor. Isve¢’te 110 bin, Avusturya’da ise
50 bin miilteci var. 2015 ile 2016 yillarinda Avrupa’da siginmaya
bagvuran hemen hemen tiim Suriyelilerin siginma basvurular: ya kabul
edilmis ya da sonuglanmasi bekleniyor. Kuzey Amerika’da 100 bin
Suriyeli miilteci bulunuyor. Kanada’ya 52 bin, ABD’ye ise 21 bin
Suriyeli yerlesmis. ABD’de 8 bin Suriyelinin gegici koruma statiisii

bulunuyor. ” bilgisi yer almaktadir (umhd.org.tr).

Tiirkiye uyguladigi agik kapi politikastyla Suriyeli miilteciler i¢in cazip iilke
konumuna gelmistir. Ayrica en uzun kara simirt olmasi nedeniyle de kolay gog

edilebilecek bir lilke olmustur (Neccar, 2017).
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Grafik 1.
2011-2021 yullar: arasinda Tiirkiye 'deki Gegici Koruma statiistindeki Suriyeliler
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Kaynak: GIGM, 2021.

Grafik 1’de gorildigi iizere; 2011-2021 yillart arasinda Tiirkiye’deki
Suriyeli sayisinda -2018 yili hari¢ olmak {izere- siirekli bir artis gézlemlenmistir.
Gog Idaresi Genel Miidiirliigii'niin 11 Kasim 2021 tarihi itibariyle yaymlamis oldugu
verilere gore gecici koruma kapsamindaki Suriyelilerin sayis1 3.731.028’e ulagsmistir

(www.goc.gov.tr).

Tablo 1.
Tiirkiye 'de Gegici Koruma kapsamindaki Suriyelilerin Gegici Barinma Merkezlerine
gore dagilimi

iL GBM ADI GBM MEVCUDU TOPLAM MEVCUT
ADANA (1) Saricam 17.101 17.101
Altindzl 2466
HATAY (3) Yayladag 3.323 8.405
Apaydin 2.616
KAHRAMANMARAS (1) Merkez 9.697 9.697
KiLis (1) Elbeyli 8.220 8.220
OSMANIYE (1) Cevdetiye 8.309 8.309
TOPLAM 51.732
GECICi BARINMA
MERKEZLERI DISINDA 3.679.296
BULUNAN SURIYELI SAYISI

Kaynak: GIGM, 2021.

Kasim 2021 tarihli verilere gore olusturulan Tablo 1°den anlasilacag: iizere,

Tirkiye’de 5 ilde 7 Gegici Barinma Merkezi bulunmaktadir. Tiirkiye ilk goc
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dalgasiyla gelen Suriyelileri dnce barinma merkezlerine yerlestirmeye baslamistir.
Ancak gocmen sayisinin fazlaligt ve go¢ dalgasinin siirekliligi nedeniyle bu
merkezler ihtiyaca tam cevap veremeyecek hale gelmistir. Bu nedenle bir kismi
kapatilmigtir. Su anda; Adana, Kilis, Kahramanmaras, Hatay, Osmaniye gibi giiney
illerinde 7 Gegici Barinma Merkezi vardir. Gegici Barinma Merkezleri disindaki
Suriyeliler artik Tirkiye’nin 81 ilinde bulunmaktadir. Giliniimiizde barinma
merkezlerinde 51.732 Suriyeli varken barimma merkezleri disindaki Suriyelilerin

say1s1 3.679.296’°dir (Www.goc.gov.tr).

Tablo 2’den anlasilacag1 iizere gecici koruma kapsaminda bulunan
Suriyelilerin % 47,1’lik bir kism1 5-18 yas araliginda bulunmaktadir. Bu yas araligi
da egitimde okuldncesi, ilkokul, ortaokul, yiiksekogretim kurumlarini kapsamaktadir.

Bu nedenle Tiirkiye’ye go¢ etmis olan Suriyelilerin yariya yakini egitim ¢agindadir.

Tiirkiye’nin Suriye ile en uzun kara sinirina sahip olan sehri Hatay; gerek
cografi yakinliktan gerekse gecmisten gelen ticari, dil ve kiiltiirel ortaklik, akrabalik
iliskileri gibi etkenlerden otiirli Suriyeli siginmacilarin tercih ettigi sehirlerin basinda
gelmistir. Oyle ki GIGM 2021y1l1 verilerine gére Hatay, Suriyeli siginmacilarin en
yogun oldugu ikinci sehir konumundadir. Hatay ilinin ¢ok kiiltiirlii yapisi,
blinyesinde barindirdig1 kiiltiirel, dinsel, dilsel ¢esitlilik gibi nedenler sosyolojik
olarak Hatay’1 cazibe merkezi haline getirmistir. Bu durum dogal olarak Suriyeli
sigimmacilarin da bu sehri tercih etmelerinde 6nemli bir rol oynamistir (Paksoy,
2016: 143).

Tablo 2.
Tiirkiye 'deki Gegici Koruma statiisiindeki Suriyelilerin yas ve cinsiyete gore dagilimi
YAS ERKEK KADIN TOPLAM
TOPLAM 2.006.891 1.724.137 3.731.028
04 263.898 246.351 510.249
59 294.085 276.205 570.290
r 10-14 221.032 207.641 428.673
15-18 139,588 119,549 259137
19-24 286.682 215.982 502.664
25-29 223.517 162.217 385.734
30-34 168.553 122.329 290.882
35-39 126.472 99.044 225.516
40-44 86.423 75.348 161.771
45-49 58.580 57.269 115.849
50-54 46.471 45.327 91.798
55-59 35.359 35.411 70.770
60-64 23310 24.069 47.379
65-69 15.183 16.029 31.212
70-74 8.972 9.883 18.855
75-79 4.412 5.469 9.881
80-84 2.417 3.226 5.643
8589 1.150 1.699 2.849
90 ve iistii 787 1.089 1876

Kaynak: GIGM, 2021.
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Grafik 2.
Tiirkiye 'deki Gegici Koruma statiisiindeki Suriyelilerin en ¢ok oldugu ilk 10 il
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Kaynak: GIGM, 2021.

Grafik 2’deki bilgiler 15181nda Hatay; Suriyelilerin sayica en fazla yasadigi
iller listesinde Istanbul, Gaziantep’ten sonra 437.625 Suriyeli ile 3. il olarak yer
almaktadir. Ote yandan Tablo 3’teki bilgilerden anlasilacag: iizere illerin kendi
niifuslart ile Suriyeli niifus yogunlugu karsilastirildiginda Hatay, Kilis’in ardindan 2.
sirada yer almaktadir. Hatay’in niifusu 1.654.907 iken 437.625 Suriyeli ile
Suriyelilerin genel niifusa oran1 % 26.44 gibi yiiksek bir degere karsilik gelmektedir

(www.goc.gov.tr).
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Tablo 3.
Tiirkiye’'deki  Gecici Koruma statiistindeki  Suriyelilerin illere gore da

ULKEMIZDE BULUNAN GECIci KORUMA KAPSAMINDAKI SURIYELILERIN ILLERE GORE DAGILIMLARI (11.11.2021 itibariyle)

1limi

—— KAYITL SURIYEL NOFUSU ILE - KAYITL SURIYELI NFUSU
BT L NOFUSUNUN ILSIRA it ILNOFUS ILE IL NOFUSUNUN
KARSILASTIRILMA YOZDES| KARSILASTIRILMA YOZDES

3731028 453% 3731028 453%
1 ADANA 254.861 2204748 11,35% 2 KAHRAMANMARAS 95.564 1.164.273 821%
2 ADIYAMAN 22742 631.039 3,60% 3 KARABUK 1.290 2441 0,55%
3| AFYONKARAHISAR 1222 725813 1,68% “ KARAMAN 825 251791 033%
4 AGRI 1268 534,586 0,24% 45 KARS 196 283,159 0,07%
5 AKSARAY 3.885 408.201 0,95% 46 KASTAMONU 2858 370459 0,77%
6 AMASYA 1.087 331263 033% a7 KAYSER 82.149 1.402.941 5,86%
7 ANKARA 102.229 5.506.786 1,86% 1] KIRIKKALE 1952 270486 0,72%
8 ANTALYA 3,505 2454.014 0,14% ] KIRKLAREL 1013 359.249 0,28%
9 ARDAHAN 1w 95.920 0,12% 50 KIRSEHIR 14829 229516 0,80%
10 ARTVIN I} 168.860 0,03% 51 KiLis 106.726 141458 75,05%
1 AYDIN 8.300 1.108.754 0,75% 5 KOCAELI 56.157 1.983.504 2,83%
12 BALIKESIR 4999 1229782 0,41% 53 KONYA 122238 2224384 5,50%
13 BARTIN 259 197422 0,13% 54 KOTAHYA 1952 567.438 034%
14 BATMAN 15,929 619,021 257% 55 MALATYA 31.818 801,767 397%
15 BAYBURT 2 8.an 0,03% 56 MANISA 14118 1,442,166 0,98%
16 BiLECIK 612 215,480 0,28% 57 MARDIN 91,034 851922 10,69%
17 BINGOL 1091 281433 0,39% 58 MERSIN 236.033 1.839.975 12,83%
18 BiTLls 1257 350663 0,36% 59 MUGLA 11501 981,159 1,17%
19 BOLW 43%0 304.628 1,04% 60 MU§ 1609 410692 0,39%
bl BURDUR 8.450 262897 3% 61 NEVSEHIR 12937 296226 437%
n BURSA 182.262 3.057.247 5,96% 62 NiGDE 6.693 358,036 187%
2 GANAKKALE 5.8 536,513 0,97% 63 ORDU 956 754,282 0,13%
23 CANKIRI 798 186,603 0,43% 64 OSMANIYE 46344 547,923 8,46%
% GORUM 3369 519,193 0,65% 6 Rize 1.190 342769 0,35%
2% DENL 13,807 1028.170 1,34% 66 SAKARYA 15,788 1,017,864 1,55%
26 DIYARBAKIR 24167 1782256 1,36% 67 SAMSUN 8,618 1327.875 0,65%
27 pijzce 1.746 389.471 0,45% 68 SiiRT 4.685 330374 1,02%
8 EDIRNE 1.089 102237 027% 69 sinop u1 214076 0,11%
29 ELAZIG 12852 585.450 2,20% 0 sivas 3.560 629795 0,57%
0 ERZINCAN 116 231126 0,05% n SANLIURFA 426299 2.108.013 20,22%
1 ERZURUM 1139 753.742 0,15% n SIRNAK 14936 536,990 2,78%
N ESKISEHIR 5507 865,311 0,68% n TEKIRDAG 12,595 1074236 1,17%
3 GAZIANTEP 459.423 2085.795 22,03% " TOKAT 1168 591,518 0,20%
n GIRESUN 266 13548 0,06% 7 TRABZON 3589 799.276 0,45%
3% GUMUgHANE 126 139712 0,09% 7% TUNCEL L] 83457 0,05%
3 HAKKARI 5119 279,858 1,83% n USAK 3.017 361,541 0,83%
7 HATAY 437,625 1654907 26,00% 78 VAN 2175 1.145.279 0,19%
3 1GDIR n 200635 0,04% ” YALOVA 3983 253124 156%
b1} ISPARTA 7206 0110 1,79% 80 YOZGAT 5477 409249 120%
a0 ISTANBUL 535.713 15.011.868 357% 81 ZONGULDAK 6 586.358 0,12%
a izviR 149.681 4365.022 343%

Kaynak: GIGM, 2021.
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IKINCI BOLUM
GOZDEN KACAN GERCEK: OZEL EGiTiM GEREKSINiMi OLAN
SURIYELILER
Gogmenlerin egitim meseleleriyle ilgili saha arastirmasina dayanan pek ¢ok
bilimsel ¢alisma vardir. Ancak egitimde dezavantajli grup olarak ifade edilen “dze/
gereksinimli” bireylerin durumlariyla ilgili arastirmalar heniiz arzulanan seviyede
degildir. Calismanin bu boliimiinde egitimin alt dallarindan olan “6zel egitim”
konusu ag¢iklandiktan sonra, Antakya’daki Suriyelilerin 6zel egitimlerine dair idareci
ve Ogretmen gorlslerine yer verilmistir. Baska bir ifadeyle; konunun merkezine 6zel
gereksinimli go¢men c¢ocuklar konmus olmakla birlikte, onlarin durumlar

Ogretmenlerinin penceresinden degerlendirilmistir.
2.1. Ozel Egitim ve Go¢men Cocuklar

Egitimin bir pargasi olan Ozel Egitim, zaman zaman toplumda yanlis
anlasilarak ayni kavramlarmig gibi kullanilmaktadir. Oysa bu kavramlar birbirinin
kapsayicist ve Ozeli olarak tanimlanabilecek seyler oldugu igin dogru anlamak
gerekir. Egitimle ilgili tarihsel siiregte ve giintimiizde farkli tanimlamalar vardir.

Eflatun egitimi;, “/nsam olgunlastirmanin en iyi yolu” olarak tanimlamustir.

2

Aristo ise; “Insamin ahlaki davramslar: kazanmas: sanati” seklinde aciklamistir.
Kant’a gore egitim; “Insamn dogustan getirdigi biitiin  gizil ~ giiclerin
gelistirilmesi”dir. Durkheim da bu konuda; “Sosyal olmayan nesli sosyallestirmek”
yorumunda bulunmustur. Rousseau egitimle ilgili olarak; “Cocuklari yetistirme ve
insan yapma sanati” seklinde bir degerlendirme yapmustir. Farabi, “-Bedenen
saglam, yiiksek kavrayish, giizel konusmasini bilen, yeme i¢cme ve maddi zevklerde

asirthga kagmayan, adaletli olan bir vatandas yetigtirmek.” diyerek egitim
hakkindaki fikrini dillendirmistir (Ayas, 2020: 2).

Cemaloglu ve Dasgt Sonmez (2021: 2) egitimi; “Her zaman her yerde
gergeklesen, hatta yasam boyu devam eden bir siire¢.” olarak tarif ettikten sonra
siire¢ konusunda da “...Bu siirece bireyin aktif olarak katilarak anlamh yasantilar
kazanmasiyla gerceklesmektedir.” Soziiyle aciklik getirmislerdir. Ozel gereksinimi
olan bireylerin gelisimi normal olan bireyler gibi toplum tarafindan kabul edilme ve
bagimsiz bir bicimde yasam siirme ihtiyaglart vardir. Egitim sayesinde 0Ozel
gereksinimli bireylerin ihtiyaclar karsilanabilmektedir. Bu vesileyle topluma faydali

bireyler haline gelebilmekte ve bagimsiz bir yasama sahip olabilmektedirler. Ancak
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normal gelisim gosteren bireylere sunulan egitim, 6zel gereksinimi olan bireyler igin
her zaman yeterli degildir. Ozel gereksinimli bireylere sunulan egitim, bu yiizden

“ozel egitim” seklinde sunulmalidir (Gilinden ve Ardig, 2020: 10).

Ozel egitimin ne olduguna, kapsamma ve kimlerin 6zel egitimden
faydalanacagina dair de farkli tanimlamalar vardir. Ataman (2003: 9), 6zel egitim

3

kavramint  “...Cogunluktan farkli ve ozel gereksinimli ¢ocuklara sunulan, iistiin
ozellikleri olanlart yetenekleri dogrultusunda kapasitelerinin en iist diizeye ¢ikmasini
saglayan, yetersizligi engele doniistiirmeyi onleyen, engelli bireyi kendine yeterli
hale getirerek topluma kaynasmasini ve bagimsiz, iiretici bireyler olmasini
destekleyecek becerilerle donatan egitimdir.” seklinde belirtmistir. 2006 yilinda
yiiriirliige giren Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’'nde ise dzel egitim kavramu;
“...ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaclarini karsilamak igin
ozel olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim programlar: ve yontemleri, bu
bireylerin tiim gelisim alanlarindaki ozellikleri ile akademik disiplin alanlarindaki
veterliliklerine dayali olarak uygun ortamlarda siirdiiriilen egitim” olarak
tanimlanmistir (MEB, 2006). Ayn1 yonetmelikte 6zel egitime ihtiya¢ duyan birey ise
“...Cesitli nedenlerle bireysel ve gelisim ozellikleri ile egitim yeterlilikleri a¢isindan
akranlarindan beklenilen diizeyden anlamli farklilik gésteren bireydir.” bigiminde

ifade edilmistir.

Ozel gereksinimi olan bireyler, egitim ortamina yerlestirilirken
gereksinimleri, bireysel Ozellikleri g6z Oniinde bulundurulmaktadir. Bu egitim
ortam1 belirlenirken, 6zel gereksinimi olan bireyin yakin cevresinden olabildigince
uzaklastirllmadan  egitim  ihtiyaglarinin  en iyi  sekilde karsilanabilmesi
amaglanmaktadir. S6z konusu amag yerine getirilirken bu ikisinin en olas1 diizeyde
karsilanabilmesi dikkate alinmaktadir. Her iki amaci birlikte karsilama diisiincesi,
“en az kisitlayicy/simirlandiriimis ortam” ilkesini ortaya ¢ikarmistir. Bu ilkeye gore
0zel gereksinimli bireylerin miimkiin oldugunca genel egitim smiflarinda egitim

alarak kisitlama ve dislamanin en aza indirilmesi amaglanmistir (MEB, 2006).

En az smirlandirilmis egitim ortami ilkesi ile “kaynastirma” egitimi
uygulanmaktadir ve 6zel gereksinimi olan bireyin standart egitim siniflarinda normal
gelisim gosteren yasitlartyla birlikte egitim almasi hedeflenmektedir. Kaynastirma

3

tarz1 egitim; “...0zel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitimlerini, destek egitim

hizmetleri de saglanarak yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte resmi, ozel; okul
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oncesi, ilkogretim, orta ogretim ve yaygin egitim kurumlarinda siirdiirmeleri esasina

dayanan ozel egitim uygulamalari...” olarak tanimlanmigtir (MEB, 2006).

Bu bilgilerden hareketle; 6zel egitim, alan olarak Diinya’da ve Tiirkiye’de
egitim sisteminin igerisinde 6nemli bir yer tutmaktadir. Ozel gereksinimli bireyler
her toplumda mutlaka bulunmakla birlikte, bu 6zel gereksinimli bireylerin de diger
bireyler gibi egitim, sosyal, kiiltiirel ve hukuki bakimdan bir takim haklara sahip
oldugu gozden kagirilmamalidir. Normal gelisim gosteren bireylere sunulan
hizmetler zaman zaman 0zel gereksinimli bireylerin gerekli hizmetleri almasini
engelleyebilmektedir. Ozel gereksinimli bireylerin daha iyi egitim alabilmesi temel

bir ihtiyag olarak g6z oniinde bulundurulmalidir (Citil, 2018: 37).

Tiirkiye’de yapilan 6zel gereksinimli bireylerin egitimiyle ilgili alan yazin
tarandiginda, Suriyeli 6zel egitim gereksinimi olan bireyleri konu edinen ¢alismalara
pek fazla rastlanmamistir. Onlarin yasadiklart sorunlar, tanilama, yonlendirme
stireglerindeki olast problemler, egitim siirecinde yasanilan aksakliklar, Suriyeli
ailelerin 6zel egitime bakis acilari, kabullerine dair ¢ok az arastirmaya rastlanmstir.
Siyaset, Ekonomi ve Toplum Arastirmalari Vakfi'nin (SETA) 2016 tarihinde
yaymladig1 raporda “Ozel Egitim” bashg1 adi altinda Suriyeli gd¢menlerin 6zel
egitimine dair genel bilgiler verilmistir. S6z konusu raporda Suriyeli 6grenciler
arasinda 6zel 6grenim gereksinimi olan 6grenciler oldugu belirtilmis fakat onlarin
egitimlerine dair yeterli diizenleme ve alan olmadigi belirtilmistir. Ote yandan
raporda; Tiirk oOgrenciler i¢in dahi uygulanmast zor olan ‘kaynastirma
programlar’nin, Suriyeli 6grenciler i¢in uygulanmaya calisilmasinin  miimkiin
olmadig1 belirtilmistir. Raporda devamla, 6zel yetenekli Ogrencilerin  bazi
uluslararas1 Orgiitler tarafindan taranip tespit edildigi ve bunlarin yurtdisina

gotiirildiigl iddia edilmistir (Coskun ve Nur, 2016).

2018 yilinda Basik tarafindan “Ozel Gereksinimli Miilteci Cocuklar ve Ilgili
Egitim  Personelinin  Durumlarimin  Incelenmesi” adli  yiiksek lisans tezi
hazirlanmistir. Basik, Reyhanli 6rnekleminde gergeklestirdigi bu arastirmasinda 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin gecici egitim merkezlerindeki egitim-6gretim siireglerinde
karsilastiklar1 sorunlar ile onlarin Suriyeli 6gretmenlerinin mesleki gelisim
ihtiyaglarimi belirlemeye ¢alismistir. Bununla birlikte, ulusal alan yazin taramasinda
Tiirk devlet okullarinda egitim goérmekte olan 6zel gereksinimli bireylere dair bir

¢alismaya rastlanmamustir.
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Tiirkiye’deki devlet okullarinda egitim goéren Suriyeli 6zel gereksinimli
ogrencilerin durumuna dair tespitler bu noktada anlam kazanmaktadir. Zira “6zel
gereksinimli bireylerin egitimi” ile ilgili ¢alismalar zaten az sayida iken, devlet
okullarindakilerle ilgili herhangi bir tez ¢alismasi1 yoktur. Bu arastirmayla Hatay ili
Antakya ilgesinde O0grenim goren Suriyeli 6zel egitim gereksinimli 6grencilerin
karsilastiklar1 sorunlar, 6zel egitim Ogretmenleriyle yapilacak goriismelerle ortaya
konulmus, okul idarelerinin bu konudaki goriisleri ele alinarak s6z konusu sorunlara
¢Ozlim Onerileri sunulmustur. Caligmanin merkezine énemine binaen; Suriyeli 6zel
gereksinimli  0grencilerin  durumlarinin  ortaya konmast ve bu Ogrencilere
ogretmenlerin/idarecilerin penceresinden bakilmasi meselesi alinmistir. Béylece hem
hali hazirdaki 6zel egitim 6grencilerinin yasamis oldugu sorunlari asmak hem de
Suriyelilerin igerisinde yapilacak olan tanilama ve ydnlendirme caligmalarina katki

sunmak hedeflenmistir.

2.2. Suriyeli Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Egitim Durumlarmin

Tespitine Dair Goriisler

Bilgiye ulagsmanin en dogru ve giivenilir yolu onu dogal ortaminda birinci
kaynaktan edinmektir. Sosyal bilimlerde nitel arastirmalar bu mantikla yapilan saha
caligmalaridir. Saha ¢aligmalarinda birinci kaynaktan gozlem veya goriismelerle bilgi
edinilir ve akabinde yorumlanir. Saha aragtirmalarinda kullanilan nitel veri toplama
ve veri analizinde en sik kullanilan yontemlerden biri de “gorlisme”dir. Goriigme; bir
konu hakkinda bilgisine bagvurulan kisi(ler)nin, bilgi, gozlem ve tecriibelerini dile
getirdikleri bir veri toplama tiiriidiir. Burada asil amag, katilimeilarin i¢ diinyalarina
ulagarak onlarin 6zgiin bakis agilarinin belirlenmesidir. Goriisme Ssayesinde, incelenen
konuya dair birey(ler)in yasanmisliklari, deneyimleri, tutumlari, diigiinceleri, niyetleri,
algilan1 ve tepkileri gibi hususlara ulasilabilir (Kondake1, 2021: 69; Balci, 2015: 165;
Baltaci, 2019: 370). Bu ¢alismada nitel veri toplama teknigi (yart yapilandirilmis
goriisme formu) kullanilarak hermenétik igerik analizi yapilmistir.

Caligmanin evrenini Antakya Milli Egitim Miidirliigii’'ne bagli olan ve 6zel
gereksinimli Suriyelilerin bulundugu bes 6zel egitim okulu olusturmaktadir. 2021
yili itibariyle 31 Suriyeli 6zel 6gretim Ogrencisinin egitim-6gretimlerine dair
O0gretmen ve idarecilerinin yasadiklar1 ve deneyimledikleri goriislere yer verilmistir.
Verilerin derlenmesinde 21 sorudan olusan goriisme formuna (Bknz.: Ek 1/a ve Ek
1/b) 20 kisinin verdigi cevaplar esas teskil etmistir. Bu manada yar1 yapilandirilmis

goriisme formuyla elde edilen veriler asagida islenmistir.
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Gorligme formunun 21 sorusu kendi i¢inde 2 grupta incelenmistir. 1. grupta
yer alan ve ikinci bolimde islenen 11 soru (1, 2, 5, 6, 7, 9, 10, 12, 16, 18 ve 19.
Sorular) ile gé¢men Ogrencilerin egitimine dair yapilan uygulamalar, yapilmasi
gereken caligmalar sorulmustur. Bu gruptaki sorularla yorumsal degerlendirmelerden
ziyade, mevcut durumun ve isleyisin tespitine yonelik bilgilerin agiga g¢ikarilmasi

hedeflenmistir. Geri kalan 10 soru {i¢iincii boliimde incelenmistir.

2.2.1. Ozel Gereksinimli Suriyeli Gog¢men Ogrencilerin Sayisinin

Tespitine Dair

Goriisme formunun “Okulunuzda/sinifinizda kag¢ tane ozel gereksinimli
Suriyeli gogmen 6grenciniz bulunmaktadir?” seklindeki ilk sorusu, 6zel gereksinimli
Ogrenci sayilarini tespit etmeye yoneliktir. Bu baglamda Antakya’da 6zel egitim
Ogrencilerine egitim veren bes devlet okulu oldugu anlasilmistir. Bunlar; Saraycik
Ozel Egitim Anaokulu, Hatay Ozel Egitim Uygulama Okulu, Hiirriyet Isitme
Engelliler Okulu, Ekinci Ozel Egitim Meslek Okulu ve Antakya Ozel Egitim
Uygulama Okulu’dur. Bahsi gecen okullarda 31 6zel gereksinimli Suriye gdg¢meni
ogrencinin egitim aldig1 ortaya konmustur (E1, 35, Ocak 2021; E2, 51, Ocak 2021;
E3, 48, Ocak 2021; E4,53, Ocak 2021; E5, 28, Ocak 2021; E6, 26, Ocak 2021; E7,
28, Ocak 2021; ES8, 26, Ocak 2021; E9, 25, Ocak 2021; E10, 41, Ocak 2021; E11, 41,
Ocak 2021; K1, 26, Ocak 2021; K2, 27, Ocak 2021; K3, 29, Ocak 2021; K4, 53,
Ocak 2021; K5, 37, Ocak 2021; K6, 27, Ocak 2021; K7, 28, Ocak 2021; K8, 28,
Ocak 2021; K9, 47, Ocak 2021; E11, 41, Ocak 2021).

2.2.2. Kuruma/Sinifa Yeni Gelen Suriyeli Ozel Gereksinimli Ogrenciye
Dair Yapilan Is ve Islemler

Suriyeli 6zel gereksinimli 6grencilerin bir egitim kurumuna geldiklerinde
nasil bir uygulamayla karsilastiklarina veya nasil bir muameleye tabi tutulduklarina
yonelik goriisme formunda (2.soru) su soruya yer verilmistir: “Suriyeli bir ogrenci
Rehberlik  Arastirma  Merkezi  (RAM)  tarafindan  okulunuza/sinifiniza
yonlendirildiginde hangi islemleri gerceklestirirsiniz?” E1, 35, Ocak 2021 kodlu
idareci bu soruya: “Ogrencinin velisine ulasarak okula gelmelerini isteriz. Tiirkce
bilmiyorlarsa Arapca bilen bir dgretmenden terciimanlik yapmasi konusunda rica
ederiz. Aile goriismesi yapildiktan sonra ogrencinin yasint goz oniine alarak sinifa
verlestirilir. Sinif ogretmenleriyle gerekli konusmalar yapilir.” cevabini vermistir.

Burada idareci ilk adim olarak veli-vasi konusunun isletilmesine dikkat ¢ekmistir.
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Daha sonra ise yas grubuna uygun sinifa yerlesiminin idare gorevi oldugu
belirtilmistir. Ayn1 soruya E2, 51, Ocak 2021 kodlu idareci de su cevabi vermistir:
“Yerlestirme kararmma uygun bir siifa kaydmi yapiyoruz. Okulumuzdaki Suriyeli
goniillii egitici araciligiyla velisinin ve c¢ocukla ilgili bilgileri alip dosyasini
olusturuyoruz. Sinif 6gretmeni ile aileyi ve ogrencinin goriismelerini sagliyoruz.”
E2’nin cevabindan anlasilacagi tizere; idareci Suriyeli gé¢menin ilk 6nce uygun
smifa yerlestirilmesi meselesine vurgu yapmistir. Bu hususta da dil sorun olusmasi
durumunda terciimandan yardim alindig1 belirtilmistir.

RAM tarafindan okula yonlendirilen Suriyeli 6zel gereksinimli dgrencilere
uygulanan iglemlerle ilgili E10,41,0cak 2021 kodlu idareci su bilgileri aktarmistir:

“Veli aranarak okula davet edilir. Resmi evraklar istenerek engel grubuna gore
sinifi belirlenir ve kaydi yapilir. Rehber 6gretmen ve sinif ogretmeni ile beraber
aile goriisme formu, Servis anlasma formu, acil durum formlari, rehabilitasyon
merkezine gidiyorsa bilgi formlart doldurulur. Veli ve 6grenciye okul tamtilir.
Iice Milli Egitim Miidiirliigii'ne ve yetkili servise tasinmast i¢in resmi yazilari
yazilir. Tasima iicretsizdir.”

Bu ifadede 6grencinin okula yerlestirme isleminin basindan itibaren velinin
stirece dahil edildigi ve velinin verdigi bilgiler dahilinde ¢cocugun engel grubuna gore
smifina yerlestirildigi goriilmektedir. Bununla birlikte gerekli evraklarin veli ile
gorevliler tarafindan dolduruldugu anlasiimaktadir.

Yukaridaki soruya idareci ve Ogretmenlerin verdigi cevaplar arasinda
farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Ciinkii idareci okuluna gelen ¢ocugun hangi
sinifa kaydinin yapilacagini belirleyip gerekli evraklari hazirlama onceligindedir.
Ancak ogretmen kendisine gelen Ogrenci ile dogrudan ilgilidir. O artik kendi
sinifinm dgrencisidir.  Ornedin ayn1 soruya K1, 26, Ocak 2021 kodlu dzel egitim
O0gretment,

“Swmfimiza yonlendirildiginde ogrenciyi tamimaya yonelik ve ortama, kisilere
adaptasyonu i¢in Rehberlik Servisinin de katkilariyla etkinlikler planlanarak
uygulamalar yapulir. Kaba Degerlendirme Formu ile ogrencimizin hangi
kazamimlara sahip olup olmadigt  belirlenir. Buna uygun olarak
Bireysellestirilmis Egitim Plam (BEP) Kurulunca BEP hazirlamir. Ogrenciye
uygun ortam hazirlanwr, materyaller belirlenir ve temin edilir, kazammlara

uygun yontem teknikler belirlenir. “ seklinde bir agiklama getirmistir.

44



Ogretmen verdigi cevapla Ogrencinin adaptasyonu siirecinde Rehberlik
Servisi ile uyumdan sdz etmistir. Ogrencinin daha iyi taninabilmesi amaciyla Kaba
Degerlendirme Formu’nun kullanildigi, akabinde BEP hazirlandigini s6ylemistir.

E4, 53, Ocak 2021 kodlu 6gretmen ise ayni soruya “Okula kaydinin yapilarak
ders zamanlari, gerekli arag-gerecler ve okulumuzda dikkat edilmesi gereken
kurallar hakkinda bilgiler verilir.” diyerek kaydin ardindan gegilen oryantasyon
siirecinden bahsetmistir. K2, 27, Ocak 2021 kodlu 6gretmen ise “Ogrencinin
ailesiyle iletisim kurarim ve ogrencinin diline uygun kaba degerlendirme formu
alirim.” yorumunda bulunmustur. K2’nin bu cevabindan, ailenin siirece dahil
edilmesini ve akabinde kaba degerlendirme formlarimin tutularak ogrencinin
seviyesinin ve engel durumunun tam olarak dl¢iilmesini hedefledigi sdylenebilir.

E5, 28, Ocak 2021 kodlu o6gretmen de K1 kodlu 6gretmenle paralellik
gosterir sekilde “Ogrenci tamnir. BEP hazirlanmir. Ortam, materyaller, yontem
teknikler ogrenciye ve kazammlara uygun olarak hazwrlanir.” diyerek yapilacak is ve
islemleri, 6grenciyi tanima, BEP hazirlanmasi, 6grenciye uygun materyal, ortam,
yontem ve tekniklerin belirlenmesi seklinde siralamistir.

Bir bagka 6gretmen K3, 29, Ocak 2021 iletisim problemine dikkat cektigi
cevabinda; “Nasil iletisime gecebilirim. Aile ve ¢ocuk Tiirkge biliyor mu? Bilmiyorsa
okula ¢evirmen yardimci génderilecek mi? Bu sorulara yanit bulunca diger
ogrencilerimde ne yaptrysam kaba degerlendirme aile gériisme formu gibi yapilmasi
gereken ne varsa yaptim.” demistir. Boylece Tirk¢e bilmeme kaynakli iletisim
probleminin giderilmesinin oncelikli oldugunu vurgulamistir. Akabinde yapilacak
isler diger ogretmenlerin de belirttigi gibi kaba degerlendirme formu tutularak
Ogrencinin taninmasi seklindedir.

E6, 26, Ocak 2021 ve K6, 27, Ocak 2021 kodlu 6gretmenler RAM tarafindan
gonderilen yonlendirme raporunu alip sonra O6g8renci doyasi hazirlayacaklarinm
belirterek simiflarina bir gé¢men ogrenci gonderildiginde yapilacak islemleri
aciklamislardir.

K7, 28, Ocak 2021 kodlu &zel egitim 6gretmeni ise; “Ogrencinin simifa kayd
vapildiktan sonra oncelikle kaba degerlendirme formlart araciligi ile performans
belirlemesi yapilir. Ogrencinin 6z bakim becerileri, akademik beceriler, toplumsal
uyum becerileri alanlarindan yapabildikleri ve gereksinimleri belirlenerek bir BEP
plant olusturulur. Olusturulan BEP dogrultusunda ogrenci ile calismalara baslanir.”

demistir. K7 bu cevabinda 6gretmen katilimcilarin geneli ile paralellik gosterir
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sekilde yapilacak isleri; kayit, kaba degerlendirme ile O6grenciyi tanima, BEP
hazirlama seklinde siralamustir.

K8, 28, Ocak 2021 kodlu katilimc1 da bu soruya benzer cevap vermistir. K8
cevabinda RAM yonlendirmesine uygun olarak BEP hazirlanacagimi belirtip aile ile
iletisime gegecegini vurgulamistir. E7, 28, Ocak 2021, K9, 47, Ocak 2021 ve E9, 25,
Ocak 2021 kodlu 6gretmenler benzer sekilde diger 6grencilere uygulanan islemlerin
aynisinin uygulandigini belirten kisa cevaplar vermislerdir.

E8, 26,0cak 2021 kodlu 6zel egitim Ogretmeni oryantasyon egitimlerinin
onceligine vurgu yaptign cevabinda; “Ogrenciye oryantasyon calismasi yapariz.
Okula ve ¢evreye ve arkadaglarina uyum saglamasi igin etkinlikler diizenleriz. Dil
becerisi, akademik beceriler ve sosyal beceriler basta olmak iizere 6grencinin
seviyesini belirleyip bireysel bir 6gretim plani hazirlariz. Daha sonra uygulariz.”
demistir. E8’in oryantasyon siirecine verdigi oncelik diger katilimcilardan farklilik
gostermektedir. Oryantasyon calismalar1 akabinde yapilacak islemler ise benzerlik
gostermektedir.

E11, 41, Ocak 2021 kodlu goriismeci iletisim problemini ortadan
kaldirabilmek amaciyla “Terciiman tarafindan veli ile [birlikte] ilgili kayit ve
bilgilendirme islemleri yapilir.” seklinde cevap vermistir. Terclimanin olmasi
iletisim probleminin kayit asamasinda asgari diizeye indirilmesi anlamina
gelmektedir.

K5, 37, Ocak 2021 kodlu 6gretmen iletisim problemini agamadigini belirttigi
cevabinda; “Normalde d&grencilerimize ilk igslemimiz kaba degerlendirmeye tabi
tutmak olur. Ancak bu ogrencilerimiz ile bunu ger¢eklestirmemiz ne veli ile ne de
terciiman ile tam dogru ifade edilen bir form dolduramadik. Cocuklarimiz geldikten
2 ay sonra bunu yapabildik.” demistir. K4, 53, Ocak 2021 ise “Senin 6grencin
dediler, aldim kabul ettim...” seklinde cevap vermistir. Verilen cevaplardan
anlagilacag iizere; RAM tarafindan gonderilen 6grenci, aile ile iletisim dahilinde
uygun gorilen smifa kaydedilmekte ve kaydedildigi sinifta da Ogretmenin
gozetiminde kaba degerlendirme formlar ile tanima iglemleri gergeklestirilip gerekli
BEP i¢in zemin hazirlanmaktadir. Hazirlanan BEP ile birlikte egitim ortami
diizenlenip gerekli siirece baslanmaktadir. Tiim bunlar normal prosediirler dahilinde
yapilmaktadir. Suriyeli gé¢men &grencilerin bu asamada en ¢ok sorunlar iletisim
olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu problemin de okullarda bulunan terciimanlar, gonillii

egiticiler araciligiyla ¢oziildiigii anlasilmaktadir.
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2.2.3. Gocmen Ogrencilerin  Egitimine Yonelik Hazirlanmig

Materyallerin Tespiti

Milli Egitim Bakanligi’nin gégmen Ogrenciler i¢in hazirlamis oldugu 6zel bir
kaynak olup olmadigim1 Ogrenmek amaciyla katilimcilara “Milli Egitim
Bakanlhigi’'min  gogcmen  ogrenciler i¢in  sizlere sundugu ozel bir kaynak
(materyal/dokiiman  vs) var mudw? Materyal ihtiyact durumunda neler
yapiyorsunuz?” sorusu yonlendirilmistir. Gériisme formunun besinci bu sorusuna 20
katilime1 cevap vermistir. 20 goriismeciden 2’sinin (% 10) cevabi1 gégmen &grenciler
icin bakanligin 6zel kaynak dokiiman gonderdigi seklindedir. Bu soruya olumlu
cevap veren E11, okullarina Suriyeli 6grenciler i¢in okuma yazmalarini destekleyici
kitaplar gonderildigini belirtmistir. Ayni soruya olumlu cevap veren fakat
yapilanlarin yeterli olmadigimni dile getiren K1 kodlu 6gretmen su sekilde cevap

vermistir:

“Gegici Koruma Statiisiindeki Bireylere Yonelik Ozel Egitim Hizmetleri
Kilavuz Kitabr ve Rehberlik Hizmetleri Kitab1 adi altinda dokiimanlar
resmi internet sitelerinde mevcuttur. Fakat bu dokiimanlarin ihtiyaglar
karsilamaya yonelik olmadigint gormekteyiz. Materyaller ozel egitimde
mutlaka bulunmasi gerekenler arasindadir ve ogrenciler ile kazanimlar
g6z oniinde bulundurularak bizler tarafindan temin edilmekte ya da okul

icerisinde bulunan materyaller uyarlanmaktadir.”

K1 kodlu 6gretmenin verdigi bu cevaptan bakanligin hazirlamis oldugu Gegici
Koruma Statiisiindeki Bireylere Yonelik Ozel Egitim Hizmetleri Kilavuz Kitabi’nda
ve Rehberlik Hizmetleri kitabinda Suriyeli 6zel gereksinimli Ogrenciler igin
hazirlanmis dokiimanlarin oldugunu anlasilmaktadir. Bu dokiimanlarin ihtiyact
karsilamadigini belirten K1, 6grencinin diizeyine uygun sekilde kazanimlar goz
onlinde bulundurarak yeni materyal, dokiiman hazirladiklarin1 veya olanlar

kendilerinin uyarladiklarini ifade etmektedir.

Idarecilerden E1 kodlu goriismeci yukaridaki soruya, okullarina génderilen
0zel bir kaynak ya da materyalin olmadig1 yoniinde cevap vermistir. E2 kodlu idareci
ise Ozel bir kaynak gonderilmedigini belirtip, okullarina sadece goniillii egitici
[terciman] gorevlendirmesi yapildigini ifade etmistir. E3 kodlu idareci ise
okullarina materyal, dokiiman gonderilmedigini belirttikten sonra, bunun sebebini

okullarinda ‘sadece bir gd¢gmen 6grenci’ olmasina baglamstir.
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E4 kodlu 6gretmen ise Tiirk 6zel egitim 6grencileri i¢in olan kaynak kitaplari,
Suriyeli 6zel egitim o6grencileri igin de kullandiklarini ifade etmistir. K2 kodlu
ogretmen “Hayir, ozel bir kaynak yok. Ogrencinin seviyesine ve durumuna gore
yvaratiyoruz.” seklindeki cevabi ile bakanlik tarafindan hazirlanan 6zel bir kaynak
kitap olmadigini 6gretmen olarak kendilerinin 6grencilerine uygun ¢alismalar
yaptiklarin1 dile getirmistir. K2 kodlu 6gretmenin sdylediklerine paralel olacak
sekilde K7°de diisiincelerini; “Milli Egitim Bakanligi tarafindan okulumuza
gonderilen herhangi bir kaynak bulunmamaktadr. Materyal ihtiyact durumunda
ogretmenler ogrencinin ihtiyacina uygun materyali kendisi hazirlamaktadir.”
seklinde belirtmistir. Katithmc1 K9 da “Ozel bir kaynak sunulmadi. Kendimiz
hallediyoruz.” seklindeki cevabiyla K2 ve K9’un soOyledikleriyle benzer bilgi

vermistir.

E5 kodlu 6gretmen ise goriisme formunun besinci sorusuna “Rastlamadim.
Okul icerisinde bulunan materyaller kullaniimakta ya da o6gretmenler kendi
imkdnlart ile hazirlamaktadr.” seklinde cevap vermistir. ES5’in belirtmis olduklar
da diger goriislerle paralellik gostermektedir. Benzer bir cevabi da K3 su sekilde
vermistir: “Ozel bir kaynak yok, olmasina da gerek yok. Diger égrenciler icin ne
kaynak goénderildiyse ayni kaynaklar biitiin 6grenciler icin kullanilabilir. Kaynagin
yetersiz oldugu yerde kendi yaptigim materyaller biitiin ogrencileri kapsar. Egitim
materyalleri oyunlar oyuncaklar evrenseldir.” Goriismecilerden E6 da 6zel bir
kaynak sunulmadigini buna karsilik sinifinda olan materyalleri gogmen &grenciler
icin de kullandigini ifade etmistir. K5 ve K6 da gdgmen 6grencilere yonelik dzel bir
kaynak, materyal sunulmadigini ellerinde olan materyalleri gdgmen 6grenciler i¢in

de kullandiklarini belirtmistir.

E7 kodlu 6gretmen ise “Ekstra bir materyal sunulmad: diger ogrencilerle
ayni materyalleri kullanmakta. Biz genellikle sinifta dil, ses ve nesne kartlari
kullanarak egitim diline daha ¢abuk adapte olmast igin ozellikle bu materyalleri

2

kullaniyoruz.” seklindeki cevabiyla diger katilimcilarin goriislerine benzer bir
aciklama da bulunmustur. E7 de ellerine gogmen 6grenciler icin hazirlanmis ekstra
bir materyal gecmedigini buna karsilik ellerindeki materyalleri gdgmen 6grencilerin

ihtiyaclaria gore iglevsel olarak kullandiklarini ifade etmistir.

K8 kodlu 6gretmen de bakanlhigin gbé¢men ogrenciler i¢in hazirladigi bir

materyal, dokiimanin olmadigini belirterek, ihtiya¢ olmasi halinde kendilerinin
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eldeki imkanlar1 kullanarak Ggrenciye uygun olarak materyal hazirladiklarim
belirtmistir. E8 kodlu katilimc1 da materyal ihtiyact olmasi halinde idareye
bildirdiklerini, idarenin bu konuda yardimci olduklarini belirtmistir. E8’in vermis
oldugu cevaptan, bakanligin gogmen 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimine yonelik

bir materyal desteginin olmadig1 anlagilmaktadir.

Gortigmecilerden K4 ve E9 cevaplarinda okullarinda goérevlendirilen Suriyeli
goniilli egitimcileri [tercliman] isaret etmektedirler. K4 cevabinda; “Hayir yok en
azindan benim elime verilmis bir kaynak yok. Ancak siniflarimizda gorevlendirilen
Suriyeli rehberlerle bir takim sorunlari asmaya c¢alisiyoruz.” demistir. E9 ise
“Suriyeli ogretmen var.” seklinde bir cevap vermistir. Bu iki ifadeden anlasilan;
bakanligin okullara gorevlendirdigi terciimanlarin haricinde gé¢men ogrencilere

yonelik uygulamasi, materyal, dokiiman, kaynak destegi bulunmamaktadir.
Katilimcilardan E10 kodlu okul miidiirii besinci soruya su cevabi vermistir:

“Temel Egitime Genel Miidiirliigii'ne bagh okullarda (Anaokulu, Ilkokul,
Ortaokul, Lise) gogmen ogrencilere yonelik donatim, kirtasiye, kiyafet ve egitim
yardimi yapiliyor. Okulumuz Ozel Egitim Genel Miidiirliigii ne bagh oldugu
icin bagimsiz 6deme kalemiyiz. Okulumuza dair tiin odenekler Bakanliktan
tarafimiza yapimaktadir. Gégmen ogrencilere dair Tiirk o6grencilerimizden
farkli olarak édenek veya yardim gelmemektedir. Ozel egitim okullart zorunlu
egitim  kapsaminda  olduklari  icin  velilerden aidat alamamaktayiz.
Bakanlhigimizin yilda bir defa ekim ayinda gonderdigi donatim édeneklerinden

egitim materyallerimizi karsilamaktayiz. Ogrencilerimizin etkinlik yaparken

>

kullandiklar: temel egitim ihtiyaglarin velilerimiz karsilamaktadir.”

E10 kodlu miidiir, okullarina gd¢gmen 6grencilere dair Tiirk dgrencilerden farkl
odenek veya yardim gelmedigini vurgulayarak, normal isleyis dahilinde gelen
donatim 6denekleri ile egitim materyalleri ihtiyacinin karsilandigini belirtmistir. E10
olayt hem maddi boyut anlaminda hem materyal anlaminda degerlendirerek

okullarina go¢men 6grenci 6zelinde bir destek olmadigini belirtmistir.

Goriisme formunun besinci sorusuna verilen cevaplar genel olarak
incelendiginde sadece iki katilimcinin (% 10) gé¢men Ogrenciler i¢in bakanligin
gonderdigi kaynak veya dokiimandan bahsettigi anlasilmaktadir. Geriye kalan 18
katitlimer (% 90)  bakanligin gé¢men oOgrencilere dair hazirlamis oldugu bir

dokiiman, materyal veya kaynagin kendilerine ulagsmadigini ifade etmislerdir.
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Ogretmenler bakanligin bu hususta bir calismasinin olmamasia karsin kendilerinin
eldeki imkanlarla 6grencinin gelisimsel ve akademik seviyesine uygun materyaller
hazirladiklarini ifade etmislerdir. 2 6gretmen bakanligin okullarina gorevlendirdigi
terciimanlar haricinde bu hususta bir desteginin bulunmadigini belirtmistir. Bununla
birlikte, baz1 egitimcilerin, bakanligin hazirladigr “Gegici Koruma Statiisiindeki
Bireylere Yonelik Ozel Egitim Hizmetleri Kilavuz Kitabi”ndan dahi habersiz

olduklar1 anlasilmaktadir.

2.2.4. Gié¢men Ogrencilerin Egitiminde Karsilasilan Sorunlarda

Danisma Birimi Meselesi

Gortisme formunun altinct sorusu “Gdgmen ogrencilerin  egitimine dair
vasadiginiz sorunlarimizi paylasabileceginiz (size yardimci olabilecek) bir birim var
midir?” seklindedir. Bu soruyla 6zel egitim okulu personelinin karsilagtiklar:
sorunlar1 aktarabilecekleri, bu hususlarda yardim alabilecekleri bir birim olup-
olmadig1 belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu soruya 20 katilmci da cevap vermistir,
Bunlardan 2 katilime1 (E4, K9) “Yok” cevabini vermistir. K2 ise bu soruya “Hayir,
bilmiyorum” cevabini vermistir. E3 kodlu idareci, K5 kodlu 6gretmen ve K7 kodlu
Ogretmenler yasanilabilecek sorunlari aktarabilecekleri bir birim olmadigini bu
hususta sadece kendilerine okullarinda gorevlendirilmis olan Suriyeli goniilli
egiticilerin [terciiman] yardimci olduklarini ifade etmistir. Buradan anlasilacagi lizere
6 goriismeci aslinda yardim alacaklar1 bir birimin olmadigi hususunu dile

getirmislerdir.

Gortismecilerden 9’u (K1, E1, ES5, K4, E6, K6, K8, E9, E10) yardim alacaklar1
birim olarak okul idaresini gormektedirler. Okul idaresi haricinde bir birimden
bahsetmemektedirler. Okul idareleri ise elbette ki okulda yasanilan sorunlarin
aktarildig1 ilk ¢oziim noktasidir. Ancak gogmen Ogrencilerin egitimi ile 1lgili
yasanilan sorunlara dair Ozel c¢oziimler getirebilecek bir birim degildir. Bu
goriismecilerden olan K1 ise okul idaresinin yaninda rehberlik servisini de isaret
etmistir. Rehberlik servisi de egitim boyutunda 6grencilere ve 6gretmenlere rehberlik
etmekle yilikiimliidiir ancak bu birimde gé¢gmen 6grencilerin egitimine dair kurulmus

olan 6zel bir birim degildir.

Yukarida belirtilen 9 goriismeciden biri olan K8 “Ozellikle gé¢men dgrencimle
anadil sorunu iizerinde problem yasadigimda okulumuzda ki terciiman ogretmenimiz

ve okul miidiiriimiiz yardimci oluyor.” seklindeki cevabi ile terciiman ve okul
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idaresini yardim aldiklari bir birim olarak isaret etmektedir. Yasanilan sorunlarin
paylasilabilecegi bir birim olmadigimi aktaran okul midiri E10 ise konuya su

sekilde aciklik getirmistir:

“Ogretmenligim swasinda okulda verdigimiz egitimlerin evde devam
ettirilmesinde sikintilar yasadim. Evde yapilacak etkinlikleri Tiirk¢e konusmaya
ihtiyag duymayacaklar: sekilde vererek sorunu ¢ozmeye ¢alistik. Miidiirliik
gorevim swrasinda iletisim disinda herhangi bir sorun yasamadim. Iletisim
sorunlarimizi  Arapga bilen Tiirk o6gretmenlerimiz veya Suriyeli goniillii
egiticilerimizle ¢ozmekteyiz. Bu konuda yardimct olabilecek bir resmi birim

veya STK oldugunu duymadim.”

E10 verdigi cevapla sorunlara kendi ¢abasiyla buldugu ¢6ziimleri aktarmistir.
Yukarida incelenen 9 katilimci da gégmen Ogrencilerin egitimine iliskin sorunlara

dair 6zel bir birimin olmadigin1 dolayl olarak ifade etmektedirler.

2 katilimer 1se (K3 ve E8) bir sorun yasamadiklarindan boyle bir birime ihtiyag

dahi olmadigini ifade etmistir. Bu baglamda K3 cevabinda sunlar1 aktarmistir:

“Ogrencisi olan 6gretmenle ne kadar bilgi alisverisi yapsam da bu sorunun
Suriyeli ogrencim olmasim diger meslek hayatimda yasayacagim sorunlardan
ayr1 goremiyorum. Ozel egitimde her dgrenci tekken biricikken bazen bir otizmli
ogrencimle yasadigim ve baska bir ogrenciye benzemeyen bazen iletigimim
olmadigi aym frekansta olmadigim otizmli oOgrencimle Suriyeli oOgrencimi
aywramiyorum. Sorunlart da yari géremivorum. Iki grupla da iletisim sikintisi

olabiliyorken Suriyeli oldugu i¢in farkl bir ¢éziim oldugunu diisiinmiiyorum.”

K3’iin verdigi cevapla Ogrencinin bireyselligi ilkesinden hareketle olaya
yaklasip Suriyeli gogmen 6grencilerin sorunlarinin diger 6grencilerin sorunlarindan
farkli boyutta ele alinamayacagini belirtmektedir. Bu nedenle de farkli bir ¢6ziim
olamayacagim diisiinen K3’e gore boyle bir birimin gerekliligi de kendiliginden
ortadan kalkmaktadir. E8 de benzer sekilde fikirlerini belirtip bir sorun yasamadigim
dile getirmistir.

Altinct soruya cevap veren sadece 3 gorlismeci gocmen Ogrencilerin
egitimine dair yasanilan sorunlarin paylasilabilecegi ilgili 6zel birimlerin varligindan
bahsetmislerdir. E2 kodlu okul miidiirii “/lce Milli Egitim Miidiirliigii 'nde ve I1'de
ilgili birimler var.” seklindeki cevabi ile il ve ilge milli egitim miidiirliiklerinde bu

konuda 1ilgili birimlerin varligindan s6z etmistir. E7 kodlu 6gretmen ise RAM ve
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Milli Egitim Miidiirliigii blinyesindeki 6zel egitim biriminin yardimci olabilecegine
inandigini belirtmistir. Birim olarak bu iki yeri isaret etmistir. E11 kodlu goriigmeci
ise “Milli Egitim Miidiirliigii Hayat Boyu OSrenme Subesi her tiirlii destegi
vermektedir.” seklindeki cevabi ile il ve ilge miidiirliikklerindeki Hayat Boyu

Ogrenme Subesini bu konuyla ilgili bir birim olarak nitelendirmistir.

Altinc1 soruya verilen cevaplar genel olarak incelendiginde 15 katilimcinin
(% 75), gébgmen dgrencilerin egitimine dair yasanilan sorunlari paylagabilecekleri bir
birimin olmadigini ifade ettigi anlagilmaktadir. Bu 15 6gretmenden 6’sinin gogmen
ogrenciler ile ilgili problemleri idare ile paylasmay1 yegledikleri ve bu vesileyle
oradan bir ¢6ziim bekledikleri ortaya c¢ikmaktadir. 2 katilimci ise bir birimin
ihtiyacinin s6z konusu olmadigini bu konuda ayri, 6zel bir sorun yasamadiklarini
ifade etmistir. 3 katilimc1 (% 15) ise bu konuda basvurulabilecek birimler oldugunu

belirtmistir.

2.2.5. Gé¢men Ogrencilere Yonelik Ozel Faaliyetler

Gorligme formunda 7. swrada “Okulunuzun/sinifinizin gégmen dogrencilere
yvonelik ne tiir ozel faaliyetleri vardir/olmalidir?” sorusu yer almaktadir. Bu soruyla
okulda veya smifta go¢men Ogrencilere yonelik 6zel faaliyetler diizenlenip
diizenlenmedigi veya ne gibi faaliyetlere ihtiyag¢ duyulduguna dair cevaplar

aranmustir. 7. soruya katilimeilarin timii cevap vermistir.

Katilimeilardan 10°u (% 50) (E1, E2, E3, E4, K2, K4, K5, E9, E10, K9) Tiirk
ogrencilerinden farkli olarak, gé¢men Ogrencilere yonelik 6zel bir eylemlerinin
olmadigini ifade etmistir. Bu 10 katilimeidan E1, K2, K4, E10 ve K9, ek bilgi olarak
su cevaplart da paylasmiglardir: E1 kodlu idareci “Okulumuzda yaptigimiz
etkinlikleri ayrim gozetmeden biitiin 6grencilerle yapryoruz. Psikolojik destege
ihtiyact olan ogrencilerimizi okulumuz rehberlik servisini yonlendiriyoruz.” demistir.
Idareci bu cevabinda gd¢men dgrencilere yonelik 6zel faaliyetlerin olmadiimi tiim
faaliyetlerin ayrim gézetmeden yapildigini belirtilmistir. Idarecinin bu cevabi aslinda
Tiirk insanmnin go¢menlere yonelik insani reflekslerinin genel bir Ornegini
gostermektedir. Zira yerli-gdgmen ayriminin yapilmamas: olumlu bir tutum olarak
degerlendirilebilir. Bununla birlikte, sayet gerekiyorsa 6zel aktiviteler yapilmasi da
normal bir uygulama seklinde algilanmalidir. Ayrica yine ayrim gozetilmeden
psikolojik destege ihtiyaci olan 6grencilerin okul rehberlik servisine yonlendirildigi

belirtilmistir.
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K4 kodlu ogretmen gogmen Ogrencilere yonelik 6zel bir faaliyetlerinin
olmadig1 bilgisini vermistir. Ayrica gdogmen Ogrencilere yonelik aile egitiminin
onemli bir faaliyet olabilecegini de gorislerine eklemistir. K9 ise 0Ozel bir
faaliyetlerinin olmadigin1 bilgisini vermis, goriislerinin devaminda ise uyum
sorunlari ile ilgili egitimler olmas1 gerektigini belirtmistir. E10 kodlu miidiir ise bu

soruya;

“Ogretmenligim swrasinda Suriveli égrencilere yonelik farkl hichir faaliyet
yapmadim. Miidiirliigiim swrasinda da farkly bir faaliyete hi¢ izin vermedim. Bu
gocmen  kardeslerimizi  istemedigimizden  veya  yok  saydigimizdan
kaynaklanmiyor.  Ulkemizin kiiltiirel yapisina uyum  saglayabilmelerini,
ogrenmelerini saglamayr amaglamaktadr. Gogmen kardeslerimiz bizimle ayni
imkdnlara sahip oldukiart gibi aym zorluklart da yasamalar: gerektigi
kanaatindeyim. Gégmen kardeslerimize olumlu veya olumsuz olarak farki

davranmak onlari tekilestirecegi kanaatindeyim.” seklinde cevap vermistir.

E10 verdigi cevapta gdcmen Ogrencilere yoOnelik 6zel bir faaliyette
bulunmamasinin sebebini izah etmistir. K2 ise “Ogrencilerin diger ogrencilerle
sosyallesmesi ve daha iyi iletisim kurmasi icin etkinlikler ve oryantasyon ¢alismalari

yapimaldr.” yorumuyla faaliyet yapilmasini tavsiye etmistir.

K1 kodlu 6gretmen gd¢men &grencilere yonelik rehberlik servisinin okula
uyum egitimleri ile velilere yonelik bilgilendirme c¢alismalarinin oldugunu
belirtmigtir. K1 ayrica okullarinda TUBITAK kapsaminda gd¢men &grencilere

yonelik bir proje yiirtitiildiigii bilgisini de vermistir.

E5 kodlu 6gretmen okullarinda gdgmen 6grencilere yonelik okula uyum ve
veli bilgilendirme ¢alismalar1 yapildigini fakat bu ¢alismalarin yeterli olmadigini dile
getirmistir. Bu baglamda daha kapsamli biitiin sorunlari en aza indirecek

planlamalarla ¢aligmalarin yapilmasi gerektigini belirtmistir.

E6 ve K6 kodlu o6gretmenlerin verdigi benzer cevaplardan; okullarinda
gorevlendirilen Suriyeli 6gretmenleri [tercliman] gogmen Ogrencilere yonelik 6zel bir
faaliyet olarak algiladig1 anlasilmaktadir. Bu gorevlilerle iletisim faaliyeti

gergeklestirdiklerini belirtmislerdir.

E7 kodlu 6gretmen ise “Gogmen ogrencilere yonelik terciimanlik destegi en

biiyiik artimiz. Egitim materyallerinin gogmen o6grencilere yonelik olursa daha etkin
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faaliyetlerde bulunabiliriz.” seklindeki yorumuyla gorevlendirilen terclimani gogmen
ogrencilere yonelik diizenlenen bir 6zel faaliyet olarak kabul ettigi anlagilmaktadir.
Ayrica egitim materyallerinin gogmen 6grencilere yonelik olmasina dair bir 6neride
bulunmaktadir. Bu 6neriyi gé¢men ogrencilere yonelik 6zel materyal gelistirme

calismasi fikri olarak kabul edilebilir.

Gortigmecilerden K7 o6gretmenlerin  kendi inisiyatifleri dogrultusunda
smiflarinda gégmen Ogrencilere yonelik Tiirk¢e 6gretimi yaptiklarini soylemistir. E8
ise aymi soruya “Ogrencilere okula ve ortama alisabilmeleri ve ilk basta dil problemi
vasamamalart i¢in kendi dillerini bilen terciimanlar var. Terciimanlar ve rehberlik
biriminin oryantasyon c¢alismalari var.” seklinde cevap vermistir. E8’in verdigi
cevaptan diger Ogretmenler gibi okullarinda gorevlendirilen terciimani gogmen
Ogrencilere yonelik diizenlenen bir faaliyet olarak kabul ettigi anlasilmaktadir. E8
ayrica rehberlik servisinin de gb¢men Ogrencilere yonelik oryantasyon caligmalar

yaptigini dile getirmistir.

K8 kodlu goriismeci ise okullarinda gd¢men Ogrencilere yonelik aile
etkilesimi ve sosyal ortama uyum etkinlikleri yapildigini dile getirmistir. E11 kodlu
ogretmen; “Gomiillii egiticiler, Suriyeli o6grencilerin egitim ve Jogretimlerini
destekleyici etkinlikler, veli goriismeleri vb. calismalarda 6gretmenlere yardimci
olmaktadr.” demistir. E11°in vermis oldugu cevapta okullarinda gorevlendirilen
Suriyeli goniillii egiticilerin; gogmen 6grencilere yonelik destekleyici ¢aligsmalari,

veli goriismeleri gibi ¢aligmalarda 6gretmenlere desteklerinin oldugu vurgusu vardir.

K3 kodlu 6gretmen bu soruya su sekilde cevap vermistir: “Yapilabilecek ve
vapilan tek ozel faaliyet onlart anladigimizi egitim hayatinda ayri tutmadigimizi
gosteren giiler yiiziimiiz olduguna inaniyorum. Yapilacak her ozel faaliyet iyi
niyetlide olsa ayrigtirmadir. Tek yapilacak 6zel faaliyet dil iletisim engelini asmak
adina olmustur.” K3, yapilan ve yapilmasini onerdigi tek 6zel faaliyetin gdgmen
ogrencilere yonelik giiler yiiz olmasi gerektigini belirtmektedir. Dil bilmemeden
kaynakli iletisim engelini asmak gibi 6zel faaliyetlerin haricinde yapilacak her 6zel

faaliyetin aslinda bir ayrigtirma oldugu bilgisini vermektedir.

7. soruya Verilen cevaplardan anlasilacag: tizere; 20 katilimcidan 10’u gégmen
ogrencilere yonelik okullarinda 6zel bir faaliyet bulunmadigini ifade etmistir. Diger

10 katilimer ise okullarinda bu baglamda 6zel faaliyetler oldugunu ifade ederken, 6
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katilimcr da tiirlii faaliyet Onerilerinde bulunmustur. Verilen cevaplardan okullarda
gorevlendirilen Suriyeli terclimanlarin Ggrencilere yonelik bir faaliyet olarak
algilandig1 anlasilmaktadir. Ayrica gogmen Ogrencilere yonelik aile egitimi, veli
bilgilendirme ¢alismalari, uyum egitimleri 6n plana ¢ikmaktadir. Baz1 6gretmenlerin
smiflarinda gé¢men Ogrencilere yonelik Tiirkge Ogretimi caligmalart yaptigr da
gozden kagmamistir. Faaliyet Onerisinde bulunan 6 katilimci da aslinda diger

okullarda yapilan bu tiir ¢alismalar1 6nermektedir.

2.2.6. Gocmen Ogrencilere Yonelik Rehberlik Servisinin Eylemleri

Goriisme formunun “Gogmen dgrencilere yonelik okulunuz rehberlik servisi
tarafindan hazirlanmig herhangi bir programi var midir?” seklindeki dokuzuncu
sorusuna 20 katilimcidan 17 si cevap vermistir. 3 katithmci (E1, E4 ve EG6)
dokuzuncu soruyu yanitlamamuistir. Cevap veren 17 katilimcidan 9°u (% 52,9) ( E4,
K2, K4, K5, E7, K7, E9, E10, K9) ise go¢men 6grencilere yonelik okul rehberlik

servisinin hazirlamis oldugu 6zel bir program olmadigini belirtmistir.

K5 verdigi bilgilerde, rehber &gretmenlerinin Arapga bilmesinden dolay1
problemleri ¢ozebildigini ifade etmis ancak 6zel bir program hazirlanmadigini dile
getirmistir. Ayni sekilde; rehberlik servislerinin 6zel bir programi olmadigini belirten
E10 kodlu miidiir; “Ozel farkli bir program yoktur. Standart prosediirler uygulanir.
Rehberlik hizmetlerimiz kapsaminda ogrencini ev ortamini, ailenin yasam alanini
gormek adina standart ev ziyaretleri yapimaktadir. Ev ziyaretlerine giderken

2

mutlaka goniillii egiticimizi de gotiirmekteyiz.” seklinde yorum yapmistir. E10
cevabinda standart uygulamalarin gé¢men 6grenciler iginde devam ettigini belirterek,
gdcmen Ogrenciler ile ilgili ¢aligmalarda Suriyeli goniillii egiticileri [tercliman] de

yanlarinda bulundurduklarin1 vurgulamistir.

Gogmen oOgrencilere yonelik rehberlik servisince hazirlanan programin
oldugunu belirten E2 kodlu midiir; bu programin uyum programi oldugunu
sOylemistir. E3 kodlu katilime1 ise 6grenci ve ailelere yonelik hazirlanmis programlar
oldugunu soyleyerek icerigi hakkinda bilgi vermemistir. K1 ise oryantasyon ve veli
bilgilendirme ¢aligmalar1 oldugunu bunlarin haricinde bir program olup olmadigini
bilmedigini ifade etmistir. ES ise go¢men Ogrencilere yonelik rehberlik servisinin
veli bilgilendirmeleri disinda bir programa dahil edilmediklerini dile getirmistir. K3
ise bu soruya verdigi “Uyum siirecinde yapilan kaynastirma etkinlikleri.” seklindeki

cevabi ile rehberlik servisi tarafindan yapilanlar1 dile getirmistir. E8 ise “Okula ve
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ortama aligabilmeleri ve ilk basta dil problemi yasamamalart igin kendi dillerini
bilen terciimanlar var. Terciimanlar ve rehberlik biriminin oryantasyon ¢alismalar
var.” seklinde cevaplamistir. K8 kodlu 6gretmen ise sadece “Evet” diyerek rehberlik
servisinin gogmen Ogrencilere yonelik bir programi oldugunu belirtmis fakat icerik
hakkinda bilgi vermemistir. E11 ise Suriyeli gonilli egitici ile yapilan veli

ziyaretlerinin bu program dahilinde oldugunu ileri stirmiistiir.

2.2.7. Oryantasyon Calismalarinin Tespiti

Goniillii gortismecilere yoneltilen onuncu soru: “Gogmen 6grencilerin okula
uyum saglamalart icin okulunuzda/sinifinizda hangi oryantasyon etkinliklerine yer
verirsiniz?” seklindedir. Bu soruda daha 6nce sorulan yedinci sorudan daha 6zel bir
bilgi istenerek oryantasyon etkinlikleri odaga konmustur. Bu soruya goriismecilerin
tamami cevap vermistir. Katilimeilarin 18’1 gd¢men 6grencilere yonelik ne tiir
oryantasyon c¢alismalar1 yapildigini anlatirken 1 katilimeir ayrim gbézetmeden tiim
ogrenciler icin oryantasyon ¢alismasi yaptigini, 1 katilimer da “Ogrencim Tiirkiye 'de
oldugu icin bir oryantasyon etkinligi yapmiyorum” diyerek oryantasyon etkinligi

yapmadigini ifade etmistir.

Okullarinda/ smiflarinda gogmen 6grencilerin okula uyum saglamalart igin
oryantasyon c¢aligmalart yapildigini belirten 18 katilimcidan biri olan E1 kodlu
idareci; “Okulumuz rehberlik servisi tarafindan okula yeni gelen ogrencilerimize
okulumuzu gezdirerek okulumuzu tanitiyoruz. Teneffiislerde Arap¢a miizik agiyoruz.”
seklinde cevap vermistir. E1 normal prosediir uygulamalarin haricinde gog¢men
ogrencilerin kendilerini giivenli ortamda hissetmeleri, ortami kabullenebilmeleri

hususunda Arapga miizik uygulamasi yaptiklarini dile getirmistir.

E2 kodlu okul miidiirii de rehberlik servisi ve siif §gretmeni igbirligi ile
okula uyum caligmalari yapildigini ifade etmistir. E3 kodlu katilimer ise “Aile ve
ogrencilerimize yonelik okulumuzu tamitict ¢alismalar yapilmaktadr (okul ve
boliimlerini gezdirme, ogretmenle tamisma, arkadagslarla tanigma vb.).” seklinde
cevap vererek; gdgmen Ogrencilere yonelik yapilan oryantasyon calismalar1 hakkinda

bilgi aktarmustir.

Katilimeilardan E4, oryantasyon caligmalar1 kapsaminda bahgede yapilan
etkinliklere katildiklarin1 ayni zamanda smif i¢i oyun ve miizikli etkinlikler

yaptiklarini da ifade etmistir. K1 kodlu dgretmen ise; “Ogrencimiz ozel oldugu icin
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etkinliklerimiz ¢cok sinirli olmaktadir. Ogrenciyi taniyarak ilgi duydugu, sevdiklerine
vonelik etkinlikler, arkadaslariyla iletisim kurabilmesi icin birlikte oyunlar,
teneffiislerde ne yapacagimi oncelikle kestirememesini  onlemek amaciyla
goreviendirmelere yer verilmektedir.” demistir. Ogretmen bu cevapla oryantasyon
caligmalariin dgrenciye gore planlandigini, 6grencinin ilgi duydugu seylere yonelik
etkinlikler yapildigini, okul ortamina uyum saglayici gorevlendirmelere yer
verildigini ifade etmistir. Katilimcilardan K2 ise Ogrencinin diger ogrencilerle

iletisim kurmasi i¢in gerekli ortami1 hazirladiklarini belirtmistir.

ES5 yaptiklar oryantasyon caligmalar1 hakkinda bilgi verirken “Diizeylerine
uygun olarak sumirly oyunlar, iletisim etkinliklerine yer verildi. Ancak 6grencilerin
engel diizeyleri istenilen sonuclart istenilen diizeyde vermedi.” seklinde cevap
vermistir. Ogretmen, dgrencinin gelisimsel ve akademik diizeyine uygun oyun veya
iletisim etkinlikleri yaptiklarin1 ancak ogrencilerin engel diizeyleri nedeniyle

istenilen sonuglar1 elde edemediklerini dile getirmistir.

K3 kisa bir cevap vererek ailelerle birlikte tanigsma etkinlikleri diizenlendigini
sOylemistir. E6 ve K6, gogmen Ogrencilerin diger dgrencilerle kaynasmasi igin
birlikte oyun oynama etkinlikleri, ortak goérev verme etkinlikleri yaptiklarini
belirtmislerdir. K5 ise verdigi cevapta okullarinda uyum siniflarinin bulundugunu, bu
siniflarda velilere yonelik 6zel toplantilar yapildigimi yazmustir. Bu etkinliklerin

oryantasyon c¢alismalar1 kapsaminda oldugunu ifade etmistir.

E7 kodlu 6gretmen “Grup aktivitelerinde diger ogrencilerle kaynasma firsati
vermek, okulun oyun odasinda oyunlar oynatmak, siniflart gezdirerek ogrencilerin
ortami gozlemlemesi saglanmasi.” seklindeki cevabi ile gd¢men O6grencinin diger
ogrencilerle kaynasmasini saglamak i¢in okulu tanimaya yonelik oryantasyon

caligmalar1 yaptiklar1 bilgisini vermistir.

K7 kodlu 6gretmen de verdigi cevapla okulun/sinifin tanitiminin yapildiginm
belirtmistir. Ayrica giin igerisindeki faaliyetlerin neler olduguna dair oryantasyon

calismalar1 yapildigini ifade etmistir.

E8 kodlu 6zel egitim o6gretmeni; “Sinifta arkadaslarina alisabilmesi igin
cesitli isim oyunlart oynatip arkadaglariyla kaynasmasini sagliyoruz. Daha sonra
Tiirkce kelimelerle etkinlik tiiretip ¢evreye okula wyum saglamasini bekliyoruz.

Cesitli videolar izleterek okulu gezdirerek c¢evreyi gezdirerek ve arkadaslariyla
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oyunlara dahil ederek alismasini saglyoruz.”  seklinde agiklayici bir cevap
vermistir. E8’in gd¢men Ogrencilerinin diger o6grencilerine alisabilmesi onlarla
kaynagmasi ic¢in yaptig1 c¢alismalari, okul tamitimi ile iliskilendirmesinden

anlasilmaktadir.

E10 kodlu idareci ise oryantasyon c¢alismalar1 hakkinda bilgi verirken ilk
olarak temel ihtiyaglarina yonelik Tiirkge sozciiklerin 6gretildigini ifade etmektedir.
Bir 6zel egitim anaokulu calisan1 olan E10, zihinsel engelli 6grencilerin engelsiz
Ogrencilere oranla sosyallesme, dislanma gibi sorunlar1 ¢ok yasamadiklari i¢in yogun
bir oryantasyon programina ihtiya¢ duymadiklarini vurgulamistir. Okula alisma
stireci olarak yorumladigi oryantasyon siireci boyunca o6grencilerinin velilerini
okulun bekleme alaninda misafir ettikleri bilgisini de vermistir. E10’un vermis
oldugu bilgilerden her 6grenci i¢in yapilan oryantasyon ¢alismalar: haricinde Suriyeli
gbecmen Ogrenciler i¢in O6zel olarak temel ihtiyaclart karsilayacak sdzciiklerin

ogretimi gibi ¢alismalar yaptiklarini sdylemek miimkiindiir.

K8 kodlu katilime1 gdgmen Ogrencilere yapilan oryantasyon caligsmalari
hakkinda bilgi verirken; Ogrencilerin sosyal ortama uyumu ve arkadaglariyla
iletisiminin giiclenmesi belirli oyunlar oynattiklarini ifade etmistir. K9 ise bu soruya
“Dil ve davrams etkinlikleri.”” seklinde kisa bir cevap vermistir. K9’un verdigi
cevaptan Tiirkge bilememeden kaynaklanan iletisim sikintilarini ortadan kaldiric bir
calisma yapildig1 anlasilabilir. E11 ise okulun tanitimi, siif ve okul arkadaglariyla

tanigtirma gibi genel oryantasyon etkinliklerini sOylemistir.

Goriisme formunun onuncu sorusuna verilen cevaplardan aslinda tamamina
yakininin oryantasyon ¢aligmalar yiiriittiikleri anlagilmaktadir. Her agidan 6zel olan
0zel gereksinimli 6grenciler igin zaten 0zel olarak hazirlanan oryantasyon ¢aligmalari
ogrenci merkezli bir anlayisla viicuda getirilmistir. Ogrenciye gore hazirlanan
oryantasyon ¢alismasi dogal olarak Suriyeli gogmen 6grenciler i¢in de hazirlanirken
onun iletisim problemleri gibi 6zel durumlart gozetilerek hazirlanmaktadir. Bu
nedenle bazi Ogretmenlerin iletisim problemlerini ortadan kaldiracak caligsmalar
yurittiikleri anlasilmaktadir. Hatta bir okulda yeni gelen gd¢men ogrencilerin
kendilerini giivenli ortamda hissetmeleri amaciyla Arap¢a miizik yayini yaptiklar

dikkat ¢ekici bir husustur.
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2.2.8. Gogmen Ogrencilerin Kariyer Planlamast

Gortisme formunda on ikinci sirada “Gog¢men ogrencilerin  akademik
ilerlemelerini takip etme yéontemleriniz nelerdir?” sorusu yer almaktadir. Bu soru ile
go¢cmen ogrencilere yonelik 6lgme-degerlendirme islemlerinin nasil yapildig: tespit
edilmeye ¢alisgilmigtir. E1 kodlu goriismeci gocmen oOgrencilerin  akademik

ilerlemelerinin Sl¢iit bagimli testler ve kayit formlari ile takip edildigini belirtmistir.

E2 ve E4 kodlu goriismeciler ise dgrencilerin sinif dgretmenlerinin diizenli
olarak gozlem ve degerlendirme yaparak akademik degerlendirmelerde
bulunduklarma dikkat cekmislerdir. E4, ayrica cesitli uygulamalar yaparak da
ilerlemeleri tespit ettigi bilgisini vermistir. Goriismecilerden E3 ise gorliisme ve

gbzlem yoluyla akademik ilerlemelerin saptandigini sdylemistir.

E5 kodlu 6gretmen on ikinci soruya; “Yalnizca giinliik degerlendirmeler ile
vapilabilmektedir. Diger yontemlere olanaklar pek uygun degildir.” seklinde cevap

vererek kendi yaptig1 uygulamalar dile getirmistir.

E6, E9, K3, K5 ve K9 kodlu goriismeciler cevaplarinda gécmen 6grencilere
yonelik 6zel bir yontem uygulamadiklarini, diger 6grenciler i¢in nasil bir yontem
izleniyorsa go¢men Ogrenciler i¢cinde ayni yontemlerin izlendigini ifade etmislerdir.
E7 kodlu goriismeci, akademik ilerlemelerin tespitinde “Takip Degerlendirme
Formunu” kullandigini, zaman igerisinde beceri alanlarimin gelisimini bu form

tizerinden tespit edebildigini aktarmigtir.

E8, E10, K2 ve K8 on ikinci soruya benzer cevaplar vermislerdir.
Katilmcilardan E8; “Hazirladigimiz bireysel egitim programinin hedeflerine gére
degerlendirme yapiyoruz. Gogmen ogrencinin akademik ilerlemelerini kayit altina

b

alryoruz.” seklinde cevap vererek Ogrenciye Ozel hazirlanan BEP {izerinden
akademik ilerlemelerini takip ettiklerini belirtmistir. Benzer sekilde E10 da;
“Okulumuzun agildigi ilk iki hafta ogrencilerimizin performanslart alinmaktadir
(Kaba Degerlendirme Formlary). Bireysel egitim planlart ve ogrencilerimizin
ilerlemeleri bu form iizerinden takip edilmektedir.” bilgisini aktarmistir. E10 okulun
acildig1 ilk iki haftada 6grenciye uygun olarak hazirladiklar kaba degerlendirme
formlari ile 6grencinin mevcut durumunu, seviyesini ortaya koyduklarini; hazirlanan

BEP’1 hedef alarak yapilan egitimlerin geldigi noktay: da yine kaba degerlendirme

formlarindaki ilk baslangi¢ durumuna gore kiyasladiklarini ifade etmistir. K2 de
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E10’un verdigi bilgilerin paralelinde “Zaman icerisinde BEP temelli kazanimlarin
gerceklesip gerceklesmedigini ‘Kaba Degerlendirme Formu’ iizerinden takip
ederim.” sozlerini sarf etmistir. K8 ise; “Hazirladigim BEP ve kontrol listesi (kaba
degerlendirme) fiizerinden akademik ilerlemelerini takip ediyorum.” ifadesiyle

yetinmistir.

E1l kodlu 6zel egitim &gretmeni bu hususta; “Odevier verilerek, velilerle
irtibat  kurarak, goniillii  egitici vasitasiyla  destekleyerek takip  etmeye
calismaktayim.” cevabini vermistir. K1 ise akademik ilerlemeyi gilinliik ders sonu
degerlendirmeleri ile tespit ettigini ifade etmistir. K4 6zel egitim okullarinda gozlem
yoluyla degerlendirmenin esas oldugunu su sekilde belirtmistir; “Ozel egitim
okulunda oldugumuz icin bu kisa siirede yapilabilecek bir durum degil. Yani bizde
akademik ilerleme kolay kolay gerceklesmez. Siire¢ icerisinde gozlem yoluyla
degerlendirme yaparim.” K6 akademik ilerlemenin tespitinde 6grenci i¢in hazirlanan

BEP’lerin takip edildigini belirtmektedir.

K7 verdigi aciklayict cevapta; “Ogrencinin Bireysellestirilmis Egitim
Programi (BEP) belirlendikten sonra ogrenci igin segilen amaglarin ¢alismalar
vapilir ve her ders sonunda performans dlgekleri ile degerlendirmeleri yapilir. Bu
sayede ogrencinin ilerlemeleri takip edilir.” ifadelerini kullanmistir. K7 de
ogrencinin BEP dogrultusunda kazanimlari1 edinip edinmediginin tespitini
yaptiklarini, bu tespitleri ise her ders sonunda performans o6lcekleri yardimiyla

gerceklestirdiklerini ifade etmistir.

Verilerden, gorev yapilan okul, seviye ve hatta 6grenciye gore degiskenlik
gosteren cevaplar geldigi anlagilmistir. Ozel egitim alaninda her sey ogrencinin
bireysel 0Ozelliklerine goére 0©zel olarak hazirlanmaktadir. Bu nedenle Olgme
degerlendirme teknikleri de aslinda 6grencinin gé¢gmen olmasindan kaynakli degil
Ozel egitim Ogrencisi olmasindan kaynakli degiskenlik gostermektedir. Gogmen
ogrencilere yonelik 6zel bir akademik ilerleme tespit yontemi olmadigini ifade eden

goriismeciler de bu bilgiyi temel almaktadirlar.

Arastirmanin yapildig1 5 okulun 6grenci seviyelerinin, engel diizeylerinin, yas
gruplarinin  birbirinden farkli olmasit da Olgme-degerlendirmede kullanilan
yontemlerin farkli olarak belirtilmesindeki sebeplerden biridir. Ozel egitim

ogrencilerinin akademik ilerlemesinin tespitinin anlik yapilmasindan ziyade beceri
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temelli gozlem yoluyla yapilmasi da kabul edilen bir gergektir. Bu nedenle
ogretmenlerin bir kismi akademik ilerlemeyi gozlem yoluyla tespit ettiklerini
belirtmislerdir. Diger yandan bazi dgretmenler de BEP temelli islenen derslerin
hedeflerine ulasilip-ulagilmadigi noktasinda kaba degerlendirme formlarinin

oynadigi role dikkat ¢ekmislerdir.

2.2.9. Gocmen Ogrencilerin Egitimlerine Dair Okul Idaresinin

Sagladigi Imkanlar

Goriisme formunun “Bu dégrencilerin egitimlerine yonelik okul idaresi ne gibi
imkanlar saglamaktadir?” seklindeki 16. sorusu ile okul idarelerinin gé¢men
Ogrencilerin egitimlerine yonelik sagladigi imkéanlarin tespiti amacglanmistir. Bu

soruya 1 goriismeci (K2) cevap vermemeyi tercih etmistir.

Gortismecilerden 9 kisi (E1, E5, E6, E7, E8, E11, K1, K6 ve K9) okul
idarelerinin gégmen Ogrencilerin egitimine yonelik terciiman temini yaptiklarini
belirtmistir. Bu sekilde okul idarelerinin iletisim problemlerini ortadan kaldirmak
icin ara formiil olarak terciiman kullanmay1 denedikleri goriilmektedir. Okul idareleri
terciiman temini seklinde bahsedilen bu durumu Milli Egitim miidiirliikleri tarafindan
gorevlendirilen Suriyeli gonillii egiticiler ile gerceklestirmektedir. E7 kodlu
katilimci idarenin terciiman teminine ilaveten materyal imkani1 da sundugunu ifade
etmistir. E§ ve K1 ise tercliman gorevlendirmenin 6tesinde idarenin veli ile bire bir

iletisime de girdigini ifade etmistir.

Katilimcilardan 9 kisi (E2, E3, K5, K7, K3, K4, E4, E9 ve E10) diger
ogrencilere saglanan tiim imkénlarin gé¢men Ogrenciler i¢in de saglandigini ifade
etmistir. K4 bu durumu “Ozel bir imkdn saglanmasi séz konusu degil. Her 6grenciye
sunulan imkanlar sunulmaktadir.” seklinde ifade etmistir. Diger 6grencilere sunulan
tim imkanlarin gé¢men Ogrencilere de saglandigini ifade eden E4 ayrica go¢men
ogrencilere daha fazla maddi ve manevi imkanlarin sunularak yardimlarin yapildigim
da eklemistir. E10 kodlu okul miidiirii diger 6grencilere sunulan imkénlarin eksiksiz
olarak gd¢cmen Ogrencilere de bireysel ihtiyaglart dogrultusunda sunuldugunu

aktarmustir.

K8 kodlu goriismeci ise “Materyal, oryantasyon etkinlikleri” seklinde yanit

vermigtir. K8 kodlu ogretmen E7’nin go¢cmen oOgrencilere materyal temini
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saglandigin1 ibaresini yinelemis ve gd¢men Ogrencilere yonelik oryantasyon

etkinlikleri yapildig: bilgisini eklemistir.

Verilen cevaplar incelendiginde 9 goriismecinin idarenin gd¢gmen 6grencilerin
egitimine yonelik terciiman imkan sagladigini ifade ettigi gérilmiistiir. 9 goriismeci
ise diger o0grencilere saglanan tiim imkanlarin gogmen 6grenciler i¢in de saglandigin
ifade ederek ayrim yapilmadigini vurgulamigtir. 1 goriismeci go¢men Ogrencilere
diger oOgrencilerden farkli olarak maddi ve manevi imkanlarin daha fazla
sunuldugunu iddia etmistir. 2 goriigmecinin okul idarelerinin go¢men o6grencilere
yonelik materyal destegini, 1 goriismecinin de okul idarelerinin gdgmen Ogrencilere
yonelik  oryantasyon etkinlikleri  diizenlemesini  saglanan imkan olarak

degerlendirdigi anlasilmigtir.

2.2.10. Personele Dair Hizmet I¢i Egitim

Gogmen Ogrencilerin egitiminde gorev yapan personele dair hizmet igi
egitimlerin yapilmasinin nasil degerlendirildigini tespit etmek amaciyla goriisme
formunun 18. sorusu “Bu dgrencilerin egitimine yonelik olarak, hizmet igi
egitimlerin  yapilmasini  nasil  degerlendirirsiniz?”  seklinde diizenlenmistir.

Katilimcilardan bir kisi (K2) bu soruya cevap vermemeyi tercih etmistir.

E9 kodlu 6gretmen “Hizmet i¢i egitimin icerigine bagli.” seklindeki cevabi ile
olumlu ya da olumsuz bir goriis belirtmemis, ¢ekimser kalmistir. E10 kodlu idareci
hizmet ici egitimin yararli olmayaca@: yoniinde goriis bildirmistir. idarecinin, hizmet

ici egitim faaliyetleri yerine alternatif 6nerilerini sdyle siralamistir:

“Hizmet i¢i egitimlerin yararli olacagi kanaatinde degilim. Bakanligimizin, I
veya Ilce Milli Egitim Miidiirliiklerimizin yaptiklart hizmet ici egitimlere
ogretmenlerimiz gerekli ilgi ve hassasiyeti gostermezken gocmenlere yonelik
yvapilacak hizmet i¢i egitimlerin etkili olmayacagi kanaatindeyim. Ancak
ogretmen ve personellerimize empati kurabilmeleri igin Suriye’de yasanan
vahsete dair gorseller, kamplarin durumunu gésteren videolarla yapilacak kisa

cinevizyon gosterilerinin daha etkili olacagi kanaatindeyim.”

K3 kodlu goriismeci de hizmet i¢i egitime dair olumsuz goriis belirtip,
ogretmenin farkli bir egitim ihtiyacinin olmadigini, 6grencilerin ve ailelerin Tiirkce

O0grenmesinin yeterli olacagini sOylemistir.
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Gortismecilerden 16 kisi (E1, E2, E3, E4, E5, E6, E7, E8, E11, K1, K4, K5,
K6, K7, K8 ve K9) hizmet i¢i egitimlerin olmasina dair olumlu gorisler
sunmuslardir. E1 kodlu idareci ise hizmet i¢i egitimin 6zellikle Tiirkge bilmeyen
Ogrencilerin egitimine yonelik yapilmasi gerektigini ifade ederken; ES5 hizmet igi
egitimin yapilmasi gerekliligini ancak silirece herkesin dahil edilip imkanlarin
iyilestirilmesi  gerektigini aksi halde hizmet i¢i egitimlerin de basariya
ulagmayacagimi ifade etmistir. K1 de E5’in goriislerine benzer sekilde hizmet igi
egitimlerin yarar saglayacagimi ancak sadece oOgretmenleri egitmenin hedeflere
ulasmada yetersiz kalacagini, siirece herkesin dahil edilerek koklii degisiklikler
yapilmasi gerektigini ifade etmistir. K7 ise hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin yararl
olacagma dair goriisiinii su sekilde ifade etmistir: “Ogretmenlerin yasadigi sorunlar
dikkate alinarak bunlar: iyilestirmeye yénelik yapilabilecek hizmet ici faaliyetlerin

vararl olabilecegini diistiniiyorum.”

Gorligmecilerin on sekizinci soruya verdigi cevaplar incelendiginde 16
goriismecinin  gocmen Ogrencilerin egitimine yonelik olarak hizmet i¢i egitim
yapilmasint olumlu bulduklarini, siirece yarar saglayacagimi distindiikleri
anlagilmistir. Bir goriismecinin hizmet i¢i egitime gerek olmadigini belirttigi
goriilmiistiir. Bir goriismeci ise hizmet ici egitimi yararli bulmadigini belirtip yerine
baska uygulamalar Onermistir. Bir goriismecinin verdigi cevaptan da cekimser

oldugu anlasilmaktadir. Bir goriismeci ise hi¢ cevap vermemeyi tercih etmistir.

2.2.11. Toplumsal Uyuma Yénelik Calismalar

Goriisme formunun “Ogrencilerinizin toplumsal uyumlarina yonelik ayri bir
uygulamaniz var midwr? Neden?” seklindeki on dokuzuncu sorusuna 1 katilimci (K2)

cevap vermemistir.

Katilimeilardan E4, E8, E11, K8 ve K9 6grencilerinin toplumsal uyumlarina
yonelik ayr1 g¢alismalar yaptiklarimi ifade etmislerdir. E4 bu bilgiyi su sekilde
sunmustur: “Toplumsal uyum saglamalarina yénelik titiz ¢alismalar yapimasina
ragmen inatla uyumsuzlugu devam ettiriyorlar.” E8 kodlu 0&gretmen ise
“Ogrencilerin toplumsal uyumunu saglamak icin ilk basta akademik becerilerle
beraber dil egitimi veriyoruz. Tiirk¢e kelimelerle etkinlik tiiretip ¢evreye okula uyum
saglamasim bekliyoruz. Cesitli videolar izleterek ve arkadaglariyla cesitli oyunlarla
kaynastirip sosyal uyumunu saglyoruz.” seklinde verdigi cevapla yapmis oldugu

toplumsal uyum hedefli ¢aligmalarini izah etmistir.
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El1l kodlu goriismeci de toplumsal uyum g¢aligmalar1 baglaminda degerler
egitimi konularina agirlik vererek ogrencilerinin Tiirk kiiltlirlinii  tanimalarini
sagladigin1 ve bu sayede topluma daha hizli uyum saglamalarin1 amagladigini ifade
etmistir. K8 kodlu goriismeci ise “Ogrencimin toplumsal uyumlarina yonelik ayri
bir uygulamam elbette ki var ¢iinkii 6grenci dil ve sosyallesme de sikinti yasadigi igin
cesitli teknik ve yontem deniyorum.” seklinde toplumsal uyum hedefli ¢aligmalarina
dair agiklama yapmistir. K9 ise toplumsal uyuma yonelik calismalar yaptigini
goemen Ogrencilerine daha fazla vakit ayirip onlarla daha fazla ilgilendigini ifade

etmis ancak yaptig1 ¢alismalarin igerigine dair bilgi vermemistir.

El, E2, E3, E5, E6, E7, E9, E10, K1, K3, K4, K5, K6 ve K7 kodlu
goriismeciler (14 kisi) gbgmen Ogrencilerine 6zel olarak toplumsal uyum ¢alismalari
olmadigini ifade etmistir. Katilimcilardan E3 ve E10 anaokulu seviyesinde bir okulda
calistiklarin1 bu nedenle gégmen 6grencilere yonelik toplumsal uyum c¢aligmalarina
ihtiyag duymadiklarindan bu tiir calismalarinin olmadigini ifade etmislerdir. ES ve
K1 kodlu goriismeciler dersler kapsaminda belirlenen kazanimlarin haricinde baska
caligmalar1 yapmanin pek miimkiin olmadigini bu nedenle gd¢men Ogrencilere
yonelik toplumsal uyum hedefli calismalar gergeklestirmediklerini ifade etmislerdir.
K3 kodlu goriismeci ise “Hayiwr ozel bir uygulama yok. Her ozel egitim ogrencisine
vapilan ¢alismalar yapilmaktadir.” seklindeki cevabiyla gogmen 6grencilere yonelik
0zel bir uygulamanin olmadigini belirtmistir. K5 de benzer bir cevap vererek, 6zel
bir uygulamasinin olmadigin1 6grencilerinin Tiirkiye’de yasadiklarinin farkinda
olmas1 gerektigini ve uyum saglamalar i¢in kendilerinin daha fazla ¢aba sarf etmesi

gerektigini ifade etmistir.

K7 ise on dokuzuncu soruya su sekilde cevap vermistir: “Okulumuza gelen
Suriyeli dgrencilerin arkadagslariyla ya da okul i¢i davramslart ile ilgili uyum
problemleri goriilmemektedir. Genel olarak toplumsal hayata yonelik uyumlar: ise
diger ozel gereksinimli ogrencilerimiz igin yapilan c¢alismalarla ayni sekilde
yiirtittilmektedir.” K7 kodlu 6gretmenin verdigi cevaptan gé¢cmen 6grencilerinde
uyum problemi goriilmedigi ve go¢men Ogrencilere 6zel olarak toplumsal uyum

hedefli ¢alismalar yapilmadigi anlasilmaktadir.

On dokuzuncu soruya verilen cevaplardan; 14 goriismecinin  gdgmen
ogrencilerin toplumsal uyumlarina yonelik 6zel bir c¢aligmalarinin  olmadig

goriilmiistiir. 5 gdriigmeci ise bu hususta 6zel bir ¢aba igerisinde olduklarini, gdgmen
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Ogrencilere yonelik toplumsal uyum c¢aligmalar1 gergeklestirdiklerini ifade etmistir. 1

gorilismeci ise soruya cevap vermemistir.
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UCUNCU BOLUM
SURIYELI OZEL EGiTiM OGRENCILERi DUGUMLER, COZUMLER,
ONERILER

Bu boliimde 2. grup olarak nitelendirilen 10 soruya (3, 4, 8, 11, 13, 14, 15,
17, 20 ve 21. sorular) verilen cevaplar islenmistir. Burada daha ziyade
goriismecilerin yorumlarinin, bu konu hakkindaki 6nerilerinin, kendi ¢ikarimlarinin
istendigi sorulara yer verilmistir. Isin mutfaginda galisan egitim personelinin gd¢men
Ogrencilerin egitimine dair gorisleri ele alinmistir. Yasanilan sorunlarin tespiti kadar
bu sorunlarin ¢6ziimiine dair oneriler de 6nem tasir. Bunun sebebi de sorunlarla
birebir karsilasan personelin bunlarin nedenlerine dair daha somut bilgilere sahip
olmalarindandir. Burada meseleye vakif olmanin ¢6ziime katki saglamada 6nemli bir
asama oldugu tezinden hareketle; sorunlara neden olan durumlarin ortadan nasil

kaldirilacagina dair personelin goriislerinin géz ardi edilmemesi vurgulanmustir.

3.1. Suriyeli Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Egitim Problemlerinin

Coziimiine Dair Goriisler

Bu boéliimdeki sorularla; Antakya’daki Suriyeli 6zel 6gretim Ogrencilerinin
egitim-0gretimlerinde yasanilan hadiseler, haller, problemler ve bu durumlara dair
idarecilerin/6gretmenlerin goriislerine bagvurulmustur.

21 soruluk goriisme formunun ikinci grubunda 10 soruya (3, 4, 8, 11, 13, 14,
15, 17, 20, 21. sorular) yer verilmistir. Boylece gé¢men Ogrencilerin egitiminde
karsilagilan sorulanlar basta olmak {izere, egitim ve kariyerlerinin planlanmasi
anlaminda yapilmasi gerekenler 6ne ¢ikarilmaya calisilmistir. Bu gruptaki sorularla

yorumsal degerlendirmeler ele alinmustir.
3.1.1. Go¢men Ogrencilerin Egitiminde Karsiasilan Sorunlar

Suriyeli 6zel gereksinimli 6grencilerin egitiminde karsilasilan sorunlarin tespitine
yonelik hazirlanmis olan goriisme formunun iiclincli sorusu “Gogmen ogrencilerin
egitiminde herhangi bir sorunla karsilastiniz mi1?” seklindedir. Ugiincii soruya
goriismecilerin tamami cevap vermistir. E6, K6 ve E8 kodlu 6gretmenler bir
problemle karsilasmadiklarin1 ifade etmislerdir. Goniillii katilimcilardan okul
miidiirii E10 kodlu goriismeci; “Karsitlasmadik. Dil, iletisim problemleri yagamamiza
karsin YOBIS kapsaminda calisan Suriveli Goniillii Egiticilerimiz ve Arapca bilen
Tiirk ogretmenlerimiz  aileyle iletisimimizi saglamaktadir. Suriyeli Goniillii

Egiticilerimiz simiflarda  Tiirk o6gretmenlerimizin yonlendirmeleri ile gogmen
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ogrencilerin egitimine katki saglamaktadirlar.” seklindeki cevabiyla bir problemle
karsilagmadiklarin1 ifade etmistir. Bu vesileyle yasanilan iletisim problemlerini
Suriyeli goniillii egitimciler ve Arapca bilen 6gretmenlerinin destekleriyle ¢oziime
kavusturduklarmi sOylemistir. Buradan da anlasilacag: iizere bir dil sorunu oldugu
gercegi ortadadir.

E2 kodlu idareci olarak gorev yapan katilimci da bu soruya “Sadece bazen
iletisim sorunu yasiyoruz. Onu da goniillii egitici yardimiyla ¢oziiyoruz.” seklindeki
cevabiyla E10 kodlu katilimcinin ifadesine benzer seyler sOylemistir. Yasanan
Tiirkce bilmeme kaynakli iletisim sorunlarim1  Suriyeli goniilli egiticiler ile
¢ozdiikleri anlagilmaktadir.

Bir baska katilime1 E1 “Iletigim sorunu bir hayli fazla. Her ne kadar entegre
oluyorlarsa da, ozel egitim ogrencileri olmasi miinasebetiyle bu ¢ok uzun zaman
alryor.” seklindeki cevabiyla iletisim problemine dikkat c¢ekmistir. Ayrica
ogrencilerinin uyum calismalarinin ise 6zel egitim 6grencileri olmasi nedeniyle hayli
uzun silirdiiglinii belirtmistir. Katilime1 E4 ve ES de dil probleminden 6tiirii iletisim
konusunda sikint1 yasadiklarini dile getirmislerdir. K3 kodlu 6gretmen “Dil sorunu
ve aile ilgisizligi” seklindeki cevabiyla iletisim probleminin yaninda aile ilgisizligini
sorun olarak ifade etmistir. Iletisim probleminin aslinda sadece dgrenci kaynakli
olmadigin1 ise K4 kodlu oOgretmen “Hem &grenci hem de ailesi ile iletisim
kuramamak, dil problemi.” seklindeki cevabiyla géz Oniine koymustur. Aile ile
iletisim konusuna deginen bir bagka katilimci ise K8 kodlu 6gretmendir. K8 verdigi
cevapta; “ Karsilastigim sorun daha ¢ok anadili iizerine oldu. Aile ile etkilesimde de
bu konuda zorlandim.” demistir.

E9 kodlu 6gretmen ise “Aileyle iletisim problemi” seklindeki kisa cevabiyla
sadece aile ile anadil kaynakli iletisim sikintis1 yasadiklarini ifade etmistir. iletisim
problemi yasadigini ifade eden bir baska katilimci ise K7 kodlu 6gretmendir. K7
cevabinda en biiylik sorunun iletisim oldugunu, 6grencilerinin Tiirk¢ce bilmemesi
ogretmenlerin de Arapga bilmemelerinin kopukluga sebep oldugunu belirtmistir.

K9 kodlu katilime1 “Dil problemi yasadik” seklinde kisa bir cevap vermistir.
Ogrencisinin Tiirkge bilmemesinin zamansal sikintisina ise E11 kodlu goriismeci
“Tiirkceyi ¢ok az bilen 6grenciler dersleri ogrenirken Tiirk ogrencilere gore daha
fazla zamana ihtiva¢ duyuyorlar.” seklindeki cevabiyla dikkat ¢ekmistir. E11, dil
problemi nedeniyle Suriyeli 6zel egitim 6grencilerinin Tirk 6grencilere gore daha

fazla zamana ihtiya¢ duyduklarini belirtmektedir.
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K2 kodlu 6gretmen ise “Evet, ¢eviri ile sikinti yasadigimizda doniit almak
zorlasti.” seklinde cevap vermistir. Bu ciimleden hareketle; terciiman vasitasi ile
yapilan ¢evirilerin tam olarak sorunu agsmadig1 anlasilmaktadir.

Ogretmen E7 iigiincii soruya “Evet Arapc¢a iletisim kurmaya calistigi icin
oncelikle Tiirk¢e kavram ve adlart 6gretmeye ¢alistigimiz igin diger ogrencilere
nazaran geride kalabiliyor. Ayrica verilen ddevlerde ailenin  kapsaml
bilgilendirilmesi igin okuldaki terciimaninda egitim tekniklerine hdkim olmast
gerekir.” seklinde cevap vermistir. Ogrencisine basit diizeyde Tiirkce Ogretme
cabalar1 nedeniyle Ogrencisinin diger 6grencilere gore kazanimlarda geri kaldigim
gbzledigini ifade etmistir. Ayrica verdigi 6devlerin aileye diizgiin anlatilabilmesi i¢in
tercimanin da egitim tekniklerine hakim olmast gibi bir gereklilikten
bahsetmektedir.

Ucgiincii soruyu K1:

“Iletisim konusunda sikinti yasamrken bir de ézel ogrenci olmalarimin
stkantilart arttirmast kaginilmaz oldu. Sinifimiza gorevlendirilen terciimanlarin
yardimiyla egitim verilmeye ¢alisildy fakat egitim yalnizca ogrencilere degil. Bu
durumda terciimanlarin iyi bir Tiirkce ya da oOgretmenlerinde Arapca
ogrenmesine gerek duyuldugu anlasildi(!) Bu sorunu en aza indirmek adina
ortak yasam alaninda ve derslerde kullanilabilecek anlayabilecegi sekilde tek
kelimelerden bagslayarak ve kazammlara uyarlayarak ogretmeye c¢alisildl.”
seklinde cevaplamugtir.

K1 bu cevabiyla ogretmenlerin yasadiklari sorunlarin ¢oziimiine dair
cabalarini dile getirmistir. K1 iletisim sikintilarinin terciiman yardimiyla ¢6ziimiinde
terclimanlarin kismen yetersiz kaldigin1 bu nedenle terciimanlarin daha i1yi Tiirkce
ogrenmeleri gerekliligi ya da 6gretmenlerin Arapga 6grenmesine gerek duyuldugunu
belirtmektedir. Bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in ise derslerde anlagsmalarini saglayabilecek
Tiirkge kelimelerin belli bir diizende kazanim odakli sekilde 6gretmeye ¢aligtigin
ifade etmistir.

E3 kodlu idareci tiim cevaplardan farkli olarak “Uyum, iletisim, davranig
problemleri  yasanmaktadir.” seklinde bir cevap vermistir. Idareci, diger
katilimcilardan farkli olarak davranis problemlerinin de Suriyeli 6zel egitim
ogrencilerinin egitiminde karsilasilan bir sorun oldugunu ortaya koymustur.

K5 kodlu goriismeci “Zaten ¢ok zor olan bir meslek ozel gereksinimli gé¢men
ogrencilerimiz ile daha da zor hale geldi. Tabi ki karsilastik.” seklinde cevap vermis

fakat karsilasilan sorunlar1 belirtmemistir.
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Verilen cevaplar incelendiginde 20 katilimcidan 3’tiniin (% 15) bir sorun ile
karsilagmadig1 goriilmektedir. 1 katilimer (% 5) ise yasanilan dil problemlerinin
¢Oziime kavustugunu ve bir sorun teskil etmedigini ifade etmistir. Katilimcilarin
cogunlugu ise anadillerinin Arapga olmasi nedeniyle gégmen Ogrenciler ve aileleri
ile iletisimde sikint1 yasadiklarin1 belirtmektedir. Bu iletisim sorunun ¢oziimii i¢in
gorevlendirilen terclimanlarin ise 1iyi diizeyde Tiitkce bilmemeleri, egitim
tekniklerine hakim olmamalar1 gibi eksiklikleri nedeniyle sikintilar yasadigi ifade
edilmistir. Yasanan dil sorunlar1 nedeniyle gogmen Ogrencilerin Tiirk 6grencilere

gore geri kaldig1 sOylenebilir.

3.1.2. Gécmen Ogrencilere Yonelik Ekstra Egitim Tedbirleri

Uygulanmasina Dair

Goriigme formunun dordiincii sorusunda katilimcilara “Suriyeli 6grenciler
icin ekstra egitim tedbirlerinin uygulanmasina ihtiya¢ var midir? Neden?” seklinde
bir soru yoneltilmistir. Bu soruyla 6gretmenlerin Suriyeli gogmen Ogrencilere dair
ekstra egitim tedbiri ihtiyact duyup duymadiklarmma dair gorlisleri alinmak
istenmistir. Bu soruya 19 goriismeci cevap vermistir. Verilen cevaplar incelendiginde
4 goriismecinin (% 21,05) ek tedbir ihtiyaci duymadiklarini ifade ettikleri
goriilmistiir. Bu dort goriismeciden 6gretmen olan E6 sadece “Yoktur” seklindeki
kisa cevabiyla ek tedbir ihtiyact duymadigini ifade etmistir. Dort goriismeciden K3
ise “Gerek gormiiyorum dil sorunu olmadig siirece yasanilan diger biitiin sorunlar
zaten ozel egitimde var olan sorunlar.” seklindeki cevabi ile ek tedbir ihtiyact
olmadigini ifade etmistir. Ek tedbir ihtiyact duymayan bir diger goriismeci K4 ise
“Diger okul tiirlerinde illaki oldugunu diistiniiyorum en azindan bir yil dil ve kiiltiirel
problemlerin asilabilmesi i¢in ancak ozel egitim okulunda ¢ok da gerekli oldugunu
diistinmiiyorum.” seklindeki cevabi ile kendisinin yani 6zel egitim okullarinin bdyle
bir ihtiyaci olmadigimi ifade etmistir. Ek tedbir ihtiyaci duymayan son gorlismeci
E10 kodlu idarecidir. S6z konusu idareci dordiincii soruya:

“Hayr, ihtiya¢ duymuyoruz. Zaten okulumuza gelen ogrencilerin biiyiik bir
boliimii konusamuyor, yeteri kadar iletisim kuramiyorlar. Bu da dil farkliliginin
olumsuzlugunu biiyiik dlgiide ortadan kaldirmaktadir. Kiigiik sorunlar yasansa
da bir¢ok 6gretmen arkadasimin gé¢men ¢ocuklarla iletisim kurabilmek adina

dersi anlatirken basit diizeyde de olsa Arap¢a kelimeler kullandiklarina bir¢ok

defa sahit oldum.” seklinde cevap vermistir.
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Gorlismeci kiigiik yas grubuna hitap eden bir okulda gorevli oldugundan
iletisim probleminin kendileri i¢in ¢ok biiyiik bir sikint1 teskil etmedigini, olasi
olumsuzluklar1 da kendi ¢abalariyla ¢ozdiiklerini ifade etmistir.

Yukarida bahsedilen dort katilimcinin haricindeki 15 katilimer ise ek tedbir
uygulamalarma ihtiya¢ duyuldugunu dile getirmislerdir. Idareci E1, ek tedbir
ihtiyacinin oldugunu ve ek tedbir uygulamasinin okul saatleri disinda verilecek olan
okuma yazma dersleri olabilecegini belirtmistir. Idareci E2 de benzer sekilde ek
tedbir ihtiyact oldugunu belirtip yapilacak uygulamanin Tiirk¢e konusma egitimleri
seklinde olabilecegini belirtmistir. Yine benzer sekilde E3 kodlu idareci ek tedbir
ihtiyacinin oldugunu, bu hususta dil davranis ve uyum saglayici ¢aligmalar yapilmasi
gerekliligini belirtmistir. “Siniflarimizda Suriyeli 6grenci bulundugunda mutlaka
terctiman da bulunmali.” seklinde cevap veren E4 kodlu ogretmen, ek tedbir
uygulamasi olarak siniflarda terciman gorevlendirmesi gerektigine isaret etmistir.
K1 kodlu dgretmen “Ihtiyac vardir. Fakat bu ihtiyaglar okullara Tiirkce bilmeyen
terciimanlarin ~ gorevlendirilmesiyle karsilanmast miimkiin ~ degildir. Iletigimin
kolaylikla kurulabilmesi, derslerin verimli hale getirilmesi, uygun materyallerin
temin edilmesi vs. gerekmektedir.” seklindeki cevabi ile aslinda aksayan bir
uygulamay1 ortaya koymustur. K1 cevabinda ek tedbir uygulamalarina ihtiyag
duyuldugunu fakat bu ihtiyacin dogru organize edilmesi gerektigini belirtmistir.
Okullara bu baglamda gorevlendirilen terclimanlarin Tiirk¢e bilmemesi gibi bir
hatanin yapildigini vurgulamistir.

Gontlli  goriismecilerden ES5 kodlu o6gretmen yeni planlama ihtiyacim
belirttigi cevabr “Ihtiva¢ vardir. lletisimin daha saghkh ve derslerin daha verimli
olmasi icin yeni planlamalar yapilmaldir.” seklindedir. ES, iletisim probleminin
ortadan kalkmasi ve ders verimliliginin artmasina dair yeni planlamalara ihtiyag
duyuldugunu ifade etmistir. K5 kodlu 6gretmen ise “Evet, ihtiva¢ vardir. Bu
cocuklar sadece devlet okullarinda egitim alvyor. Rehabilitasyonlara gitmeleri ancak
para ile gergeklesebilir. Cogumuz Arapga bilmiyoruz. Cocuklarin ézel durumlari da
asikar.  Yaptiguimiz  etkinliklerin ~ ¢ogunu isaret yoluyla ya da zamanla
ogrenebiliyorlar.” seklindeki cevabi ile maddi yetersizliklerden dolay1 ek olarak 6zel
bir rehabilitasyon merkezine devam edememe, iletisim problemleri nedeniyle
derslerdeki aksamalar gibi iki 6nemli konu iizerine ek tedbir ihtiyact duyuldugunu

belirtmistir.
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En baslica sorunlardan olan dil problemini K6 da dile getirerek ek tedbir
ihtiyacinin  oldugunu bu tedbirlerin iletisim sikintilarint  gidermek {izere
programlanmasi gerektigini belirtmistir.

E7 kodlu katilimei ise “Evet dil derslerinin daha yogun verilmesi bireysel
olarak c¢alisilmasi gerektigi icin direkt grup derslerine katilmasi ogrenciyi geri
planda bwrakabilir. Grup oyunlarina aktif katilimda sorun yasayabilir.” seklinde bir
cevap vermistir. Verilen cevaptan gé¢men 6zel egitim Ogrencilerinin egitiminde ek
tedbir ihtiyact duyuldugu anlagilmaktadir. Ayni1 cevapta bu ihtiyacin dil dersleri
seklinde karsilanmasi gerekliligi sebebiyle anlatilmistir.

Iletisim probleminin giderilmesi icin ek tedbir ihtiyact duyuldugunu belirten
diger bir katilimc1 da K7’dir. K7 dérdiincii soruya:

“Suriyeli ogrencilerin Tiirkce ogrenmeleri konusunda bir tedbir alinabilir.
Ciinkii iletisim kurulamadan yapilan tim caliymalar havada kalmaktadir.
Ogrencilerde egitime baslamanmn ilk adimi performans belirlemek oldugundan
performans  Olciimiiniin ~ yapilabilmesi  biiyiik  ¢ogunlukla  yénergelere
dayanmaktadir. Tiirkce bilmedigi icin yonergeyi dogru anlayamayan ogrenci
kendisinden istenilen davranisi sergileyememekte ve yapabildigi becerileri bile
yapamamaktadir.” cevabini vermistir.

K7’ye gore Tiirkge bilmeyen 6grenci ile yapilan tiim g¢alismalar amacina
ulagilamamakta, ilk adim olan performans belirleme siirecinde dahi yonergelerin
anlasilamamasi nedeniyle hedeflere varilamamaktadir.

E8 kodlu katilimcinin vermis oldugu cevaptan; ek tedbir uygulamalarinin
baslandig1 anlasilmaktadir. E8’in “Yeteri kadar Tiirk¢e bilmedikleri i¢in okulumuzda
terciimanlar bulunmaktadir. Ogrenciler Tiirkce 6grenene kadar 6grencilere istenilen
hedefleri direkt aktarmasi igin yardimct olduklarini diisiiniiyorum.” seklindeki cevabi
ile gorevlendirilen terciimanlari; dil sorununu ¢ézmek i¢in gecici bir ek tedbir
uygulamasi olarak gordiigii anlasilmaktadir.

E9 kodlu 6gretmen dordiincii soruya kisa bir yanit vererek “Evet; okulda ve
evde ayni dil kullanilmali.” demistir. Verilen cevaptan ek tedbir ihtiyacinin yine
anadil kaynakli iletisim sikintisin1 gidermeye yonelik oldugu anlagilmaktadir.

K8 de anadil kaynakli iletisim sikintisinin giderilebilmesi i¢in ek tedbirlerin
uygulanmasina ihtiya¢ duyuldugunu ifade etmektedir. Katilimci E11’in vermis
oldugu “Oryantasyon anlaminda ¢ok ciddi bir egitim ihtiya¢lar: yok. Ancak Tiirkgeyi
ogrenerek okula gelmis olmalart egitim- ogretimlerine daha fazla katk

saglayacaktir.” cevabinda; Tiirk¢e O0grenmis olarak kendilerine gelen 6grencinin
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daha basarili olacagmi vurgulamigtir. Bu problemin disinda ciddi problemler
yasanmadigii belirterek ek tedbir ihtiyacinin Tiirkge Ogrenme {izerine olmasi
gerektigini isaret etmistir.

K9 kodlu o6gretmen ise; “Dil ve kiiltiirel sorunlar sorunlarla ilgili ekstra
tedbirler alinabilir.” seklindeki cevabi ile ek tedbir ihtiyacimin dil ve kiiltiir

sorunlarinin ¢dziimiine yonelik oldugunu belirtmistir.

Dordiincii soruya verilen cevaplar genel olarak incelendiginde; ¢ogunlugun
ek tedbir ihtiyacinin gerekliligini dile getirdigi anlagilmaktadir. Anadil bilmeme
kaynakli iletisim sikintilarinin ¢dziimii igin bazi goriismeciler Tirk¢ce okuma yazma
derslerinin verilebileceginden bahsederken bir kismi ise bu sorunun ¢oziimiinde
terciimanlarin  gorevlendirilmesini ek tedbir olarak yorumlamaktadir. Ancak
gonderilen terclimanlarin yeterliliginden sikayetci olan goriismeci oldugu da ortaya
cikmistir. Ek tedbir ihtiyacinin olmadigi yasanan iletisim sikintilarinin basit bir

sekilde ¢oziildiigiinii ifade eden de dort katilimeinin oldugu gézden kagmamustir.

3.1.3. Ogrencilerin Aileleri ile Iletisim Kurulmast

Okula/sinifa yeni gelen gogmen Ogrencinin ailesi ile nasil iletisim
kuruldugunu  belirlemeye yonelik goriisme formunun sekizinci  sorusu
“Okulunuza/sinifimiza  yeni gelen bir dgrencinin  ailesiyle nasil iletisim
kuruyorsunuz/kurarsiniz?” seklindedir. Bu soruya 20 katilimer da cevap vermistir.
Katilimcilardan 19°u gé¢men 6grencinin ailesi ile iletisimi Arapga bilen 68retmen,
gorevli veya tercliman araciligiyla yaptiklarini ifade etmislerdir. Tiirkce bilmeme
sorunundan kaynaklanan gesitli sekillerde astiklar1 goriillmektedir. Sadece 1 6gretmen
(E9) su sekilde cevap vermistir: “Diger velilerim gibi. Ayrim yapmam.” E9’un
cevabindan iletisim problemini ortadan kaldiracak bir girisimde bulunmadig:
anlagilmaktadir. E9’un vermis oldugu bu cevaptan kendisinin Arapg¢a bildigini

varsayilmaktadir.

3.1.4. Gocmen Ogrencilerin Egitiminde Karsilasilan Sorunlarin

Derecelendirilmesi

Katilimcilara sorulan on birinci soru “Gogmen dgrencilerin egitimi ile ilgili
olarak yasadiginiz sorunlart onem derecesine gore siwralayabilir misiniz?”

seklindedir. Bu soruyla katilimcilarin yasanan sorunlari siralamasi istenmistir. Bu
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sekilde en ¢ok problem yasanan durumlarin ortaya ¢ikacagi varsayilmistir. On birinci

soruya 20 katilime1 da cevap vermistir.

Goriismecilerden E1 kodlu idareci gogmen Ogrencilerin egitimi ile ilgili
yasadiklar1 sorunlar1 “1-Dil Sorunu, 2-Adile ile Iletisim Sorunu, 3-Zaman Sorunu
(Akademik anlamda ilerlemeleri dil sorunu nedeniyle daha yavas oluyor)” seklinde

stralamustir.

E2 kodlu goriismeci siralamasinda bir numaraya iletisim sorununu, iki
numaraya ise veli ilgisizliini koymustur. Goriismecilerden E3 “iletisim, davranus,
uyum” siralamasint yapmustir. E3’{in yazmis oldugu siralamadan “Davranis” tan
kastedilenin davranis problemleri, “Uyum” dan kastedilenin uyum problemleri
oldugu varsayilmaktadir. E4 kodlu 6gretmen ise “Dil ve konusma-iletisim sikintist
vaswyoruz. Aile ilgisizligi, kiiltiir farkliligt ve wuyum problemleri yasaniyor.”
seklindeki cevabi ile yasadigi sorunlari siralamigtir.  Yasadigi sorunlara dair
siralamada birinci siraya iletisim sorunlarini ikinci siraya ise kiltiir farkliligi
nedeniyle yasanilan sorunlar1 koyan E5 kodlu 6gretmenin siralamasi da diger
katilimcilarla benzerlik gostermektedir. E6 kodlu 6zel egitim 6gretmeni baglica
sorununun ogrenciyle iletisim kuramama oldugunu soyleyip sonraki problemleri
Ogrencinin okula, sinifa uyum saglayamamasi ve aile ile iletisim kuramama seklinde

siralamistir.

On birinci soruya cevap veren E7 vyasadigi sorunlari; dil (iletisim)
problemleri, aileler ile iletisim kuramama, uyum problemleri seklinde siralamistir.
E8 kodlu gorismeci “Ogrenciyle bire bir iletisim kisminda dil problemi
vasayabiliyoruz.” seklindeki cevabi ile tek bir problem yazarak iletisim problemine

dikkat ¢ekmistir.

E9, K1, K4 ve K7 kodlu goriismeciler de benzer sekillerde cevap vererek
sadece dil problemi (iletisim) yasadiklarin1 ifade etmislerdir. E10 kodlu miidiir ise
herkesten farkli olarak ilk siraya maddi yetersizlikleri, ikinci siraya iletisim
problemlerini, ii¢iincli siraya ise aile ilgisizligini koymustur. E11 ise on birinci
soruya ““ Dil sorunu, Kiiltiirel farkliliklar, Tiirk ogrencilerle kaynasmada ¢ekingenlik

yvani uyum sorunlari” seklinde cevap vermistir.

Gortismecilerden K2 ise cevabinda en énemli sorun olarak 6grenciyle rahat

iletisim kuramamay1 gérmektedir. Sorunlara dair yaptig1 siralamada ikinci siraya ise
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zaman problemi yasanmasi seklindeki Ozetledigi sorunu belirtmistir. K2 zaman
problemi yasanmasini ise Ogrencisinin dil problemleri nedeniyle geri kalmasina

baglamustir.

K3 kodlu 6zel egitim Ogretmeni ise “Dil sorunu, aile ilgisizligi, ailenin
Tiirkgce 6grenmeme ¢abast” seklinde bir siralama yapmistir. K3’lin iiglincii sirada
bahsettigi ailenin Tiirkge 0grenmeme cabasini K5 birinci siraya koyarak en énemli
sorun oldugunu belirtmistir. K5 bu sorunun ailelerin asimile olma korkusu ile
oldugunu belirtip Tiirkge Ogrenmek istememelerinin Ogrencilerini de olumsuz
etkiledigini aktarmistir. K5 yasadiklar1 sorunlara dair siralamanin ikinci sirasinda ise
veli ilgisizligini belirtmistir. K6 kodlu goriismeci ise on birinci soruya su sekilde
cevap vermistir: “Ogrenciyle iletisim kuramama, 6grencinin okul ve simifa uyum
saglayamamasi, Ailesiyle iletisim kuramama.” K8 de benzer sekilde siralama
yaparak en onemli sorun olarak anadil problemini belirtmistir. K8’in siralamasinda
iletisim problemini aile ilgisizligi ve sosyal ortama uyum seklinde adlandirdigi uyum
problemleri takip etmektedir. K9 verdigi cevapla en 6nemli sorunun dil problemi
oldugunu belirtmis, ikinci sirada davranis problemlerini, iiglincli sirada ise kiiltiir

farkliligini belirtmistir.

On birinci soruya verilen cevaplar incelendiginde 20 goriismeciden 18’inin en
onemli sorun olarak Tiirk¢e bilmemeden kaynakli 6grenci ile iletisim kuramamay1
gordiikleri anlagilmistir. Diger iki goriismeciden 1°1 ailelerin kiiltiirel kimliklerini
kaybetme korkusuyla Tiirkce 6grenmeme cabalar1 nedeniyle sorun yasadiklarini en
onemli sorun olarak gormektedir. Diger bir goriismeci ise gdo¢men Ogrencilerin
ailelerinin maddi yetersizliklerini birinci derecede sorun olarak gormektedir.
Gortismecilerin belirttikleri sorunlar derlendiginde 20 goriismecinin 9 sorunu dile

getirdigi anlasilmaktadir. Bu 9 sorun;

v" Tiirkge bilmeme (dil, iletisim problemleri), E1, E2, E3, E4, E5, E6, E7, ES,
E9, E10, E11, K1, K2, K3, K4, K6, K7, K8, K9 tarafindan 19 defa

v Uyum problemleri, E3, E4, E6, E7, E11, K6, K8 tarafindan 7 defa;

v’ Veli ilgisizligi, E2, E4, E10, K3, K5, K8 tarafindan 6 defa

v’ Alile ile iletisim sorunu, E1, E6, E7, K6 tarafindan 4 defa

v' Kiiltiir farklilig1 nedeniyle yasanilan sorunlar, E4, E5, E11, K9 tarafindan 4
defa

v Zaman sorunu, E1, K2 tarafindan 2 defa

v' Ailenin Tiirk¢e 6grenmek istememesi, K3, K5 tarafindan 2 defa
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v' Davranis problemleri, E3, K9 tarafindan 2 defa
v Go¢men dgrencilerinin ailelerinin maddi yetersizligi, E10 tarafindan 1 defa

dile getirilmistir.
3.1.5. Go¢men Ogrencilere Dair Okul Personelinin Tutumlar

Gog¢men c¢ocuklara d6gretmen ve diger personelin takindiklari tutumlara dair
bilgi almaya calisilan goériisme formunun on tgiincii sorusu su sekildedir:
“Okulunuzdaki ogretmen ve diger personelin go¢cmenlere karsi davranislarint nasil
degerlendiriyorsunuz?” 20 katilimcinin tamaminin cevap verdigi on iigiincii soruya
10 katilimer iyi, olumlu seklinde cevaplar vermistir. Bu 10 katilime1 (E1, E2, E3, ES,
E7, E8, E9, K4, K8, K9) okullarinda gé¢gmen 6grencilere dair olumsuz bir tutum

hissetmediklerini ifade etmislerdir.

Katilmcilardan E4, E6, E10, E11, K1, K2, K3, K5, K6, K7 cevaplarinda
gocmen Ogrencilere diger Ogrencilere davranildigi gibi davranildigini ifade
etmislerdir. S6z konusu 10 katilimci ayrica diger 6grenciler ile aralarinda herhangi
bir ayrim gozetilmedigini ifade ederken olumsuz bir durum hissetmediklerini de
belirtmislerdir. Sadece 2 katilimcinin bu baglamda sdylediklerinde énemli noktalar

oldugunu belirtmek gerekir.
E10 kodlu miidiir on {igiincii soruya su sekilde cevap vermistir:

“Suriyeli gogmenlere dair dgretmen arkadaslardan olumsuz bir takim culiz
elestiriler duymusumdur. Ancak ogrencilere yonelik her hangi bir olumsuzluk
gormedim, sezmedim. Konu ¢ocuklar olunca bu tiir yaklasimlarin ortadan
kalktigi kanaatindeyim. Bu tiir olumsuz yaklasimlara karsit da hichbir sekilde hos

goriilii olmam.”

E10 verdigi cevapla Suriyeli gogmenlere dair zaman zaman olumsuz elestiriler
duymus olmasina karsin, bu olumsuz durumlarin séz konusu ogrenciler olunca
devam etmedigini ifade etmistir. Konu ¢ocuklar olunca olumsuz bir yaklasimin sz

konusu olamayacagini ifade etmistir.

K5 kodlu oOgretmen ise on Tligiincii soruya “Farkli degerlendirdiklerini
diigtinmiiyorum. Ancak gelen kirtasiye, kiyafet yardimlar: sadece gégmen 6grencilere
geliyor olusu can sikici ortamlar yaratabiliyor.” seklinde bir cevap vermistir. K5
gbecmen Ogrencilerin diger 6grencilerden farkli degerlendirilmedigini ifade etse de

okula sadece gogmen Ogrenciler i¢in gonderilen kirtasiye, kiyafet yardimlarinin
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zaman zaman can siktigini ifade ederek aslinda dikkat edilmesi gereken bir hususa

deginmistir.
3.1.6. Ogretmenler-Ogrenci Aileleri Iligkileri

Gériisme formunun “Ogretmenlerinizin gogmen aileleriyle olan iliskilerini
nasil degerlendirirsiniz?” seklindeki on dordiincii sorusu, 6gretmenlerin gogmen
aileleri ile iliskilerini tespit etmeye yoneliktir. Katilimcilarin tamaminin bu soruya
cevap verdigi goriilmektedir. Katilimcilardan 9°u (E1, E2, E8, E9, K2, K4, K7, K8,
K9) 6gretmenlerin gogmen aileleri ile iliskilerinde herhangi bir sorun yaganmadigini
belirten aciklamalarda bulunmuslardir. Bu katilimcilar gd¢men aileleriyle

ogretmenlerin iligkilerini iyi ve olumlu olarak nitelendirmislerdir.

E3 ve E4 kodlu katilimeilar gogmen 6grencilerin aileleri ile iletisim kurmada
sikintilar yasandigini belirtmiglerdir. E4 bu problemin sebebi olarak kiiltiir farklilig
ve gd¢cmen ailelerin yasayis tarzini gostermistir. Katilimeilardan ES5; “Terciimanlar
va da okula o dile hakim kisiler araciligryla ne kadar yapilabiliyorsa o derecede.”
seklindeki cevab1 ile dogrudan iletisimin olmamasi, araci olarak terciiman
kullanilmast nedeniyle iligkilerinin istenilen diizeyde yiirlimedigini ifade etmistir. E6
ve K6 kodlu 6gretmenler de benzer sekilde agiklamalar yaparak, iletisim sikintisinin
olmasina ragmen aile ve 6grenci ile iletisim kurmaya ¢alisildigini belirtmistir. E7 de
bu goriisleri destekler sekilde aileleriyle olan iligkilerinde dil problemi haricinde bir

sorunun olmadigini ifade etmistir.

E10 kodlu okul miidiirii on dérdiincii soruyu soyle cevaplamistir: “Velilerimiz
Tiirkge bilmedigi icin terciiman araciligiyla istek ve talepler iletildiginden
samimiyete dayali iletisim kurulamamaktadir. Samimiyet olmayinca ister istemez
mesafeli iligkiler egitimi de veliyi de olumsuz etkilemektedir.” Yapilan agiklamadan
gocmen Ogrencilerin aileleri ile iligkilerde dil probleminin yasandigi asikar
olmaktadir. Tercliman aracilig1 ile kurulan iletisimlerin saglikli bir boyutta siirmedigi

ve istenilen diizeye ulasamadigi ifade edilmistir.

Dil sorunu nedeniyle yasanan iletisimsizligi Ellsu sekilde yansitmistir:
“Ozellikle dil problemi olan velilerle iletisim yeterli olmuyor. Kisa ve 0z sekilde
ogrenci hakkinda bilgi veriliyor. Gégmen velilerin Tiirk¢eyi 6grenme konusunda

isteki olmalart gerektigini diistiniiyorum.” Bu ag¢iklamadan hareketle; araci
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(terciman) kurularak saglanan iletisimde sikintilar yasandigi, eksik ya da yanlis
anlasilmalar olabildigi sdylenebilir (K1, 26, Ocak 2021).

Gortigsmecilerden KS5; “Bizler 6zel iletisim kuramiyoruz. Whatsapp gruplarina
dahiller. Eger 6zel bir durum soz konusu oldugunda goniillii egiticiler vasitasiyla
iletisim kuruyoruz.” seklinde cevap vermistir. Bu goriismeci de dil problemi
nedeniyle bire bir iliski kuramadigini, goniillii Suriyeli egiticiler tarafindan iletisimin
devam ettirildigi bilgisini aktarmistir. K8 kodlu goriismeci de dil problemi nedeniyle
rehber 6gretmen ve tercliman esliginde aile ile iletisime gecilerek aileyi egitime

katmaya ¢alistiklarini ifade etmistir.

Gogmen Ogrencilerin aileleri ile olan iliskilerde dil problemini dile
getirmeyen tek kisi K3 olmustur. K3 cevabinda; “Ogretmenlerde olan iletisime
ge¢me c¢abast ailelerde yok. Okulu bakim evi olarak gériiyorlar.” demistir. K3
gbemen Ogrencilerin aileleri ile olan iligkilerine dair ailelerin ilgisizligi ve yanlis

tutumlarindan sikayet etmistir.

Verilen cevaplardan gé¢cmen Ogrencilerin aileleri ile iletisim kurmak i¢in
bircok Ogretmenin tercliman kullanildigi anlasilmaktadir. Goriismelerde terciiman
kullanilmasmin yanlis ya da eksik anlasilmalara sebebiyet verdigi bilgisi
yinelenmistir. Bununla birlikte kurulan iligkilerde bir aracinin olmasi samimiyeti
olumsuz yonde etkilemekte ve aile ile etkilesim istenilen diizeyde
gerceklesmemektedir. Tim bunlara ragmen goriigmelere devam edildigi de
goriilmekte olup, 9 katihimcer (% 45) herhangi bir problem yasanmadigmi, kurulan

iligkilerin 1y1 oldugunu ifade etmislerdir.

3.1.7. Ogretmenlerin Gicmen Ogrencilerin  Egitimlerine  Dair

Yeterlilikleri

Ogretmenlerin  kendilerini veya meslektaslarim1  Suriyeli 6zel egitim
ogrencilerine verilecek egitimlere dair yeterli goriip-gormediklerini tespit etmek
amaciyla katilimcilara; “Okulunuzdaki 6gretmenlerinizin veya sizin, Suriyeli ozel
egitim ogrencilerine verecekleri egitimlerde yeterli bilgi birikimine sahip olduklarint
diistintiyor musunuz?” sorusu yonlendirilmigtir. Goriisme formunun bu 15. Sorusuna

tiim goriismeciler cevap vermistir.

Katilimcilarin 6°s1 (E1, E2, E7, E8, E9 ve K9) bu soruya kisaca “Evet” cevabi

vererek kendilerinin veya meslektaslarinin 6zel egitim Ggrencilerine verecekleri
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egitimlerde yeterli bilgi birikime sahip olduklarini ifade etmislerdir. Sadece bir
ogretmen (K8) yeterli bilgi birikime sahip olmadigint disiindiigiinii; “Suriyeli ozel
egitim ogrencilerime yeterli bilgi ve birikime suan icin tam oldugumu elbette ki
diistinmiiyorum. Meslekte ilk yilim.” sozleriyle sarf etmistir. K8 mesleki yasaminin
ilk yili olmasi nedeniyle daha ¢ok tecriibeye ihtiyaci oldugunu diisiinmektedir.
Geriye kalan 13 katilimci ise 6gretmenlerin ve kendilerinin yeterli bilgi birikime

sahip olduklarini dil problemine atifta bulunarak sdylemektedirler.

E3 kodlu idareci “Egitimlerde yeterli, fakat iletisim sikintilar: yasaniyor.”
seklindeki cevabi ile dil problemi yasanmasina karsin egitimlerde Ogretmenlerin
yeterli oldugunu belirtmektedir. E4 aym yondeki goriislerini “Ogretmenler yeterli
ancak dil problemleri var.” ciimlesiyle 6zetlemistir. Ayn1 goriisii E6 ise su sekilde
belirtmistir: “Sadece dil problemi vardir. Alan bilgisi olarak ogretmenlerimizin
yeteri diizeyde egitimleri vardir.” K1 de “Iletisim sorunu disinda okulumuzda ya da
siifimizda bunun eksikligi yasanilmamaktadir.” seklindeki cevabi ile iletigim
sorunlar1 disinda 6gretmenlerin bilgi birikim yoniinden bir sikint1 yasamadigini ifade
etmektedir. K2 daha karamsar bir tablo cizerek “Ogretmenlerimizde bir eksiklik yok.
Istedigimiz kadar c¢abalayalim dil problemi asilmadikca bir ise yaramayacak.”
seklinde cevap vermistir. K2’nin bu cevabindan 6gretmenlerin yeterli bilgi birikime
sahip olmalarina karsin dil probleminin asilmamasinin hedeflere ulagsmada engel

teskil ettigini diistindiigii anlasilmaktadir.

K6 kodlu goriismeci dil problemlerinin haricinde Suriyeli 6zel egitim
ogrencilerine yonelik egitimlerde herhangi bir eksiklik hissetmedigini ifade etmistir.
K4 kodlu 6gretmen de benzer sekilde “Dil problemi olmadigi takdir de; evet”
cevabini vererek yine dil sorununa dikkat ¢ekmistir. Goriismecilerden K5 ise on
besinci soruya verdigi cevapla kendisinin ve meslektaglarinin eksik birikimleri
oldugunu diisiinmedigini ifade ederken, yasanilan dil sikintilari nedeniyle Arapca
bilen arkadaglarini sansh gordiiglinii belirtmistir. E5’in ise 6gretmenlerin yeterli bilgi
birikime sahip olduklarini, sadece iletisim sorunu ve uygun materyal destegi verildigi

takdirde bunun daha iy1 anlagilacagini ifade ettigi goriilmiistiir.

E10 kodlu idareci de kendisinin ve meslektaslarinin yeterli egitime sahip
olduklarimi ifade etmis, ancak iletisim probleminin giderilmesi gerekliligini

ekleyerek su 6neride bulunmustur:
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“Yeterli egitime sahibiz. Ancak gécmen égrencilerimizink TOMER  gibi
merkezlerde bir yil gibi bir siire temel Tiirkge egitimi verilerek okullara
alinmasi gerekliliginin oldugu kanaatindeyim. Cocuklar hi¢ Tiirkce bilmedikleri
icin 6gretmenler Arap¢a ogrenmek durumunda kaliyor. Bu da personel de

rahatsizlik yaratirken ogrenci ve velilerde baski yaratiyor.”

Goriismecilerden E11 “Ozel egitim alan ogrencilerin gé¢men olup olmamast
¢ok da fazla etkili degil. O yiizden iletisim disinda her hangi bir farkli destege ihtiyag
duyulmuyor. Bilgi birikim a¢isindan bir sikintt bulunmamaktadir.” seklindeki cevabi
ile 6gretmenlerin yeterliliklerinde bir eksiklik olmadigini, sadece iletisim hususunda
destege ihtiya¢ duyduklarini belirtmistir. K3 bu soruya dair agiklayici cevabini su
sekilde ifade etmistir:

“Elbette ki ogretmenlerimiz yeterli birikime sahiptir. Bu sorunun sorulmasi bile
benim bakis acima gére yanls. Bir pecete kullanmak, ilkbahar mevsiminin
ogretilmesi ogrencinin wrkina gore degismez. Bir ogretmen Tiirk dgrencisine
ogretebiliyorsa digerlerine de oOgretebilir. Dedigim gibi tek problem dil ve
iletisim becerileri dersi. Tiirk¢e ogrenmeleri de tek yolu. Bir ogretmenin Arapga
ogrenmesini de dogru bulmuyorum. Ulkenin egitim dili ne ise ailede dgrenecek
cocuga da o8retilecek. Gerekirse dzel egitimin yamina bakanlik bunu ayri ders

olarak koyulmalr.”

K3’e gore ogretmenler yeterli bilgi birikime sahiptir. K3 6gretmenlerin bilgi
birikiminin gd¢men Ogrenci  veya bagka bir Ogrenciye gore degisiklik
gostermeyecegini  belirtmekte ve Ogretmenlerin gd¢men Ogrencilere yonelik
yasadiklar1 tek sikintinin dil problemi oldugunu belirtmektedir. Ayrica bu hususta
probleminin 6gretmen de olmadigini sdyleyip, ¢cocugun ve ailenin Tiirk¢e 6grenmesi
gerekliligini vurgulamaktadir. K7 ise her 6gretmenin dgrencilerin egitimi ile ilgili
gerekli donanima sahip oldugunu, gé¢men Ogrencilerin Tiirkge bilmemesinden
kaynaklanan problemleri Arapca bilen personel veya Suriyeli goniillii egiticiler
araciligiyla ¢ozdiiklerini, hatta ogretmenlerin 6grencilerinin Tiirkge Ogrenmesine

yonelik ¢aligmalar yaptiklarini ifade etmistir.

3.1.8. Go¢cmen Ogrencilerin Egitiminde Gorev Yapan Personelin Giiclii

ve Zayif Yonleri

Gorlisme formunun 17. sorusu “Gégmen 6grencilerinizle olan iletisiminizdeki

giiclii ve zayif gordiigiiniiz yonler nelerdir?” seklindedir. Bu soru ile 6gretmenlerin
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ve idarecilerin kendilerini zayif ve giiclii gordiikleri yonler agisindan elestirmeleri

istenmistir.

El kodlu goriismeci “Zayif goriinen yonler: iletisim kopuklugu, problem
davramislar: ortadan kaldirmada giicliik. Giiglii goriinen yonler: kiiltiir alisverigi.”
seklinde degerlendirmede bulunmustur. E2 kodlu idareci, “Ogretmenlerimizin onlara
karst sevgili olmasi. Okulumuzda goniillii egiticilerin olmast gii¢lii yonlerimizdir.
Velilerin ilgisizligi ve ekonomik olarak zor durumda olmalart [go¢men 6grencilerin

9

aileleri] zayif yoniimiizdiir.” seklindeki cevabi ile okul olarak zayif ve giiglii
olduklar1 yonleri siralamistir. E3; iletisim ve uyum problemlerini zayif yonleri olarak
belirtmis ancak gii¢lii yonlerine dair bir bilgi aktarmamistir. E4; sevgi ve ilgiyi giiclii

yonleri olarak gortirken, veli ilgisizligini ise zayif yon olarak ifade etmistir.

E5, E6, K4 ve K6 zayif yonleri olarak iletisimi belirtmis, giliclii yonlerine dair
bilgilendirmede bulunmamiglardir. E7 kodu goriismeci ise “Giiclii yonler sevgiye
dayali bir egitim firsatimin olmas:. Giigsiiz taraflar ise iletisim problemleri.” seklinde
cevap vermigstir. Katilimcilardan E8; egitimde sevgiyi en giicli yam1 olarak
belirtirken, iletisimi ise zayif yonii olarak ifade etmistir. E9; “Ogrencim
konusamamakta” seklindeki cevabi ile aslinda iletisim problemini en zayif yani
olarak aktarmistir. Zayif yoniiniin dil problemi, iletisim oldugunu belirten E11, giiglii
yoniinii ise 6grencilerinin egitime istekli olmalari seklinde belirtmistir. K1 kodlu
ogretmen “Dil farkliligindan dolay: giicliik var fakat buna ozel olmalari eklenince en
azindan jest, mimik, hareketlerle desteklemek bile zorlasiyor. Zaman gectikce ortak
kelimeleri anlasabilecegimiz diizeye getirecek sekilde d&gretince iletisimimiz

giiclenmigtir.” seklindeki cevabi ile zayif yoniiniin iletisim oldugunu isaret etmistir.

K3 kodlu goriismeci on yedinci soruya “Farkli gérmemek onlar: sevmek en
giiclii yoniim. Ozel egitimde farkli gérmemek en temel sey bence.” seklinde cevap
vererek giiclii yoniiniin sevgi oldugunu aktarmistir. K3 zayif yoniine dair bir
elestiride bulunmamustir. Goriismecilerden K5 dolayli olarak iletisimi zayif yon

olarak isaret ettigi cevabini su sekilde aktarmistir:

“Iletisimimiz olmadigi icin giiclii ve zayif diye degerlendiremeyecegim. Goniillii
Egiticimizden yardim aldigimda beni yarim yamalak anlayip bir seyler
soyliiyor. Genellikle * Tamam ! Anladi! * cevaplari ile déniit aliyyorum. Ama igin
yapulis asamasinda egitimcimiz mi yoksa velimizden mi kaynakli olmadig:

belirsiz sorunlar ile karsilasiyoruz.”
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K7 kodlu 6zel egitim 6gretmeni giiglii yoniiniin 6grencileri ile uyumu, zayif

yoniiniin ise iletisim oldugunu su sekilde aktarmistir:

“Ogretmen duygu dilini her égrenci ile ¢ozebilmektedir. Suriyeli ogrencilerin
ogretmenler ile uyum problemleri neredeyse yok denecek kadar azdir. Bu
nedenle ogrenci ile uyumumuz kuvvetli yammizdwr. Zayif olarak gériilebilecek
tek durum dil probleminden kaynaklanan iletisimsizliktir. Bunu da ogretmen
gerek gorsel materyaller ile gerek isaretsel ogretimler ile gidermeye
calismaktadir. Bunun disinda 6grencilerin  beklentilerini, isteklerini ya da
rahatsizliklar: 6gretmen sinif ortaminda 6grencinin tepkilerinden ¢ézebilmekte

ve gerekli diizenlemeleri yapmaktadr.”

K8 zayif yon olarak uyum problemlerini soylerken gii¢lii yonlerine dair bilgi
vermekten —miitevaziliktan olsa gerek- imtina etmistir. K9 ise verdigi cevapta;
iletisimi zayif yonii olarak belirtip giliglii yoniinii ise olumlu davranis seklinde

aktarmustir.

Verilen cevaplar incelendiginde 2 goriismecinin bu soruya cevap vermemeyi
tercih ettigi gorlilmiistiir. 14 gdriismeci zayif yon olarak iletisim (dil) problemlerini
belirtmistir. 2 goriismeci zayif yon olarak veli ilgisizligini belirtirken, uyum
problemleri de zayif yon olarak 2 goriismeci tarafindan aktarilmistir. 1 goriismeci
zayif yon olarak problem davranislar1 ortadan kaldirmada giicliik ¢ekmesini

belirtmistir. Maddi yetersizlik ise zayif yon olarak 1 kez dile getirilmistir.

Giliglii yon olarak “sevgi” ibaresi 6n plana ¢ikmaktadir. Goriismecilerin
verdigi cevaplarda “sevgi” 5 kez gii¢lii yon olarak belirtilmistir. Olumlu davranis (1
kez), 6grenci ile uyum (1 kez), 6grencilerin 6grenme istegi (1 kez), kiiltiir aligverisi
(1 kez), goniillii egiticilerin olmas1 (1 kez) ifadeleri birer kez giiglii yon olarak

belirtilmistir.

3.1.9. Go¢cmen Ogrencilerin Ailelerinin Egitim-Ogretim Siirecine Dahil

Edilmeleri

Goriisme formunun “Gdégmen dGgrencilerin - ailelerinin  egitim-ogretim
siirecine ne kadar dahil edebiliyorsunuz?” seklindeki yirminci sorusu ile; gogmen
ailelerin ¢ocuklarinin egitimi siirecine dahil olup olamadiklar1 tespit edilmeye

calisilmistir. Goriismecilerden E2, E3, E4, E5, E7, E9, E10, E11, K1, K3 ve K9;
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gbcmen Ogrencilerin ailelerinin egitim-6gretim siirecine istenilen Olciide dahil

edilemediklerini ifade etmiglerdir.

E3, K3 ve K9 kodlu goriigmeciler velilerin egitim dgretim siirecine istenilen
diizeyde dahil edilememelerinin  nedeni olarak velilerin ilgisizliklerini
gostermislerdir. E5 ailelerin istenilen diizeyde siirece dahil edilemedigini belirttigi
ifadesinde su ciimlelere yer vermistir: “Cok nadir. Yalnizca aracilar ile iletigim
kurma ve bilgilendirme yapilma saglanabilmektedir.” E7 ise pandemi siireci
nedeniyle sadece g¢evrimigi goriismeler yaptiklarini fakat bunun yeterli olmadigini
ifade etmistir. E10 kodlu midiir ise gégmen dgrencilerin velilerini siirece istedikleri

sekilde dahil edemediklerini su sekilde nedenleriyle birlikte agiklamistir:

“Iletisim  probleminin yamnda gocmen velilerinde egitime ¢ok dnem
vermedikleri, ¢ocuk sayilarimin fazla olmast nedeniyle engelli ¢cocuklarina ¢ok
fazla  zaman  aywrmadiklar,  cocuklarina  yeteri degeri vermedikleri
kanaatindeyim. Tiim bu nedenlerden dolayi veliler okula ¢ok fazla gelmek
istemedikleri kanaati olustugundan maalesef egitime velileri katkist yok denecek

kadar azdwr.”

K1 kodlu goriismeci ise velileri slirece dahil edememelerinin sebebini iletigim
problemine su climleyle baglamistir: “Aracilar sayesinde ne kadar imkan

bulunabilirse.”

El, E6, E8, K4, K5, K6, K7 ve K8 kodlu goriismeciler ise gd¢men
ogrencilerin ailelerinin egitim-6gretim siirecine dahil edilmelerine dair daha olumlu
ifadeler kullanmislardir. E1 kodlu idareci “Egitim-6gretim devam ettigi siirece
aileleri her zaman bu siirecin bir parc¢ast olarak diistiniip, olabildigince aileleri igin
icerisine katmayr hedefliyoruz. Bu konuda basarili oldugumuzu séyleyebilirim.”
seklindeki cevabi ile gogmen Ogrencilerin ailelerinin siirece dahil edilmelerine dair

kurumlarinin anlayigini ortaya koymus ve bunda da basarili olduklarini ifade etmistir.

E6 kodlu goriismeci ise bu konuda bir sikint1 olmadigini isaret ederek ihtiyag
duyulduklari her anda siirece dahil olabildikleri bilgisini vermistir. Goriismecilerden
E8 géemen Ogrencilerin ailelerinin egitimin her asamasinda kendileriyle koordineli
bir sekilde calistigini, saglikli bir iletisimleri oldugunu belirtmistir. K4 ise yirminci
soruya su sekilde cevap vermistir: “Olabildigince ¢ok. Yani diger velilerimle neler

yvapiyorsam onlarla da aynmi sekilde.” K4’iin cevabindan go¢cmen Ogrencilerinin
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velilerinin diger 6grenci velileri gibi siirece dahil olabildiklerini bu konuda bir sikinti
yasamagi anlasiimaktadir. Gogmen Ogrencisinin velisini toplantilara ¢agirdigini ve
whatsapp uygulamasindaki gruplara dahil ettigini belirten K5, goniillii egitimciler
tizerinden go¢men Ogrencilerin velileri ile devamli iletisim halinde oldugunu
belirtmistir. K6 ise “Tiirk¢e ogrenen velilerimizi egitime ve 6gretime kolaylikla dahil
edebiliyoruz.” bilgisini vermistir. K6 nin verdigi cevapta Tiirk¢e bilmeyen velilerine
dair bir bilgi bulunmamaktadir. K7 yirminci soruya uzun ve agiklayici bir cevap

vermistir:

“Ogrenci ile ilgili her durum velive aktarilr ve yapilan calismalara dahil
olmalari gerek odeviendirmeler ile gerek ogrenci ile yapilan ¢alismalarin
orneklerinin veliye gonderilmesi ile saglamir. Gé¢men ailelerle ilgili yasanan
tek durum dil problemlerinden étiirii ya ¢eviri programlarmin kullanilmast ya
da araya Arap¢a bilen bir aracinin konulmast ile iletisim saglanmasidr. Bunda

da bazi aksakliklar yasanabilmektedir.”

K7°nin cevabinda gé¢men dgrencilerin velileri ile iletisimde baz1 aksakliklar
yasanmasina ragmen velinin siirece dahil edilmesini sagladiklar1 bilgisi yer
almaktadir. K8’de benzer sekilde gogmen Ogrencinin ailesinin siirece dahil

edilmesinin zor olmasina karsin veli ile iletisimin siirdiigiinii ifade etmistir.

Yirminci soruya goriismecilerin  verdigi cevaplar incelendiginde; 8
goriismecinin ~ gogmen  Ogrencilerinin  velilerini  slirece  dahil  edebildikleri
anlagilmaktadir. 11 goriismecinin ise velileri istenilen diizeyde siirece dahil
edemedikleri ortaya ¢ikmistir. Buna neden olarak veli ilgisizligi, iletisim problemleri

gosterilmektedir. Bir goriismeci ise soruya cevap vermemeyi tercih etmistir.

3.1.10. Goriismeciler Perspektifinden Tavsiye ve Oneriler

Gorligme formunda son olarak yer alan; “Eklemek istediginiz her hangi bir
bilgi var midir?” sorusu ile gériismecilerin formda bulunmayan hususlar1 eklemeleri
istenmistir. Bu soruya E4, E9, E10, E11 ve K5 kodlu goriismeciler cevap vererek

eklemek istediklerini belirtmislerdir.
E4 gbriisme formunu su sekilde sonlandirmistir:

“Ben odzel egitim dgretmeni olarak Suriyeli bu tiir ogrencilerin bizlerin zaten
zor ve uzun sirede ogrenen oOzel Ogrencilerimizin ortamlarini  olumsuz

etkilediklerini ve bu ¢ocuklarimizi daha da engellediklerini diisiiniiyorum. Daha
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uygun (Suriyeli belletmen veya terciiman olarak c¢alisanlarla) ortam ve
swniflarda egitim almalarinin daha verimli olacagini diigiiniiyorum. Cogu
davranislart ile ogrencilerimize olumsuz ornek oluyorlar. Dil problemimiz
oldugundan aninda miidahalede bulunamiyor gerekli agiklama yapamiyor,

bilgiler verip uyarilarda bulunamiyoruz.”

E9 goriisme formunda yer alan sorulara dair goriis belirterek; “Anket sorular
yeterince net degil, sorular yiizeysel ve yuvarlak.” ifadesini kullanmistir. E10 kodlu
idareci ise ileride yasanabilecek toplumsal problemlerin oniine gegebilmek amaciyla

Onerilerini su sekilde sunmustur:

“Ileride yasanabilecek toplumsal sosyal problemleri bu giinden asmak adina
oryantasyonun sadece okullarda degil tiim alanlarda yapimasi gerektigi
kanaatindeyim. Tiirk-Arap siir, miizik dinletileri. Ortak senlik, panayir vb.
Suriyeliler icin Halk egitim merkezlerinde Tiirkce kurslari, meslek kurslart
acumaldr. AB kapsaminda Tiirk ve Suriyelilerin ortak proje, is kurma gibi
alanlarda destekler verilerek projeler hazirlanmali. 10 yildwr Tiirkiye’de
yvasayip da hi¢ Tiirkce bilmeyen insanlarin olmast ileriki yillarda hem sosyal

hem egitimde sorun olarak karsimiza ¢itkacaktir.”

E1ll ise gogmen Ogrenci velilerinin Tiirkge dgrenmelerinin ¢ok 6nemli bir
konu oldugunu, yillardir Tirkiye’de yasamalarina ragmen hala Tiirk¢e bilmeyen
velilerle karsilasildigini belirtmistir. Ayrica bu konuda go¢menlerin tesvik edilerek

sorunun asilmasi gerektigini ifade etmistir.

K5 kodlu ogretmen ise smiflarinda 6zel gereksinimli birey egitiminden
anlayan ve terciman olarak goérev yapacak Suriyeli goniillii egitimcilere ihtiyag

duyduklarini belirtmistir.
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SONUC VE ONERILER

Toplumsal yapiy1 derinden etkileyen ve insanlart sosyo-ekonomik, psikolojik
yonlerden bazen sorunlarla kars1 karsiya birakan bazen de mutluluklara gétiiren girift
bir kavramdir gog. Insanlar kimi zaman yasam standartlari yiikseltmek kimi zaman
da karsilastig1 baski, zuliim, ayrimcilik gibi sebeplerle go¢ etmislerdir. Go¢menlerin
gb¢ karar1 almalar1 ¢ogu zaman kolay olmaz. Buna ragmen gog siirecinde yasanan
sorunlar bir tarafa, gogmenler i¢in yerlestikleri/yerlestirildikleri yerlerde sikintilarin
ikinci perdesi oynanmaya baglar; barinma, beslenme, saglik, egitim ve uyum. Bu
kavramlar hem go¢menler hem de tilkenin yoneticileri i¢in ¢dziilmesi gereken bir

problematige doniisebilir.

XX. yilizyillda yasanan Diinya savaglari, sermaye birikim modelindeki
degisiklikler ve modern somiirgeler kitlesel goclere neden olmustur. XXI. yiizyilin
baslarinda ise Soguk Savas’in sona ermesi, Demir Perde’nin yikilmasi, Dogu
Bloku’nun sinirlarinin agilmasi, iletisim araglarinin gelismesiyle hizli bilgi yayilima,
ulagim imkanlarinin artmasi, Cin ve diger {lilkelerin gog¢ iizerinde olusturdugu
kisitlamalarin zayiflamasi, Balkanlar, Orta Dogu ve Afrika’da i¢ savas ve karigiklik,
az gelismis devletlerdeki zorlu yasam sartlar1 ve insan kacakeiligr sektoriiniin

gelismesi gocleri hizlandirmastir.

Diinya go¢ hareketlerinin 2/3’iiniin kdkeninin MENA bolgesinden olmasi,
dogal olarak go¢ yollarinin kavsaginda bulunan Tiirkiye’yi dogrudan veya dolayli bir
sekilde etkilemistir. Go¢ yollarmin kavsagindaki bu {ilke, Arap Bahari’nin son
halkasini olusturan ve 2011 yilinda baglayan Suriye i¢ savasindan da etkilenmistir.
Glinlimiizde Tiirkiye 3,7 milyon civarinda Suriyeli go¢mene ev sahipligi
yapmaktadir. Bu ise birtakim sorunlarin veya basarilarin yasanmasma kapi

aralamaktadir.

Gogmenlerin  sorunlarinin  en Onemlilerinden biri  egitimdir. Egitim,
gocmenlerin  gelecegine yonelik olumlu sonuglar dogurabilecek baglica
etmenlerdendir. Egitim vesilesiyle gd¢menlerin uyum sorunlari olumlu yo6nde
gelisim gosterebilir. Gogmenlerin bulunduklar tilkede faydali ve tiretken insan olma

konumuna gelebilmelerinin en biiyiikk geregi egitimdir. Bu gerekgeler goz Oniine
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alindiginda; egitimin gé¢gmenler agisindan bir hak, iilke idarecileri bakimdan ise bir

zaruret oldugu soylenebilir.

Tiirkiye’deki  Suriyeli go¢menlerin  6nemli bir kismu  ¢ocuklardan
olusmaktadir. Cocuklar, goc¢ siirecinden en cok etkilenen dezavantajli gruptur.
Ustelik bunlarin arasinda daha fazla ilgiye muhta¢ olan 6zel gereksinimliler de
vardir. Egitim baglaminda da Suriyeli gd¢menler bircok kez arastirmalara konu
olmuslardir. Ancak ulusal ve uluslararasi alanyazin taramasinda Suriyeli gd¢gmenler
icerisinde yer alan 0Ozel gereksinimli bireylere yonelik yeterli arastirmaya
ulagilamamistir. Bu nedenle Suriyeli 6zel gereksinimli bireylerin egitimini konu alan
her bilimsel arastirma; Ozel egitim faaliyetlerinin sorunlarmnin ¢dziime

kavusturulmasi, gelistirilmesi, iyilestirilmesi baglaminda 6nem tagimaktadir.

Calismanin evrenini Antakya Milli Egitim Miidiirligli'ne bagh ve ozel
gereksinimli Suriyelilerin bulundugu bes 6zel egitim okulu (Saraycik Ozel Egitim
Anaokulu, Hatay Ozel Egitim Uygulama Okulu, Hiirriyet Isitme Engelliler Okulu,
Ekinci Ozel Egitim Meslek Okulu ve Antakya Ozel Egitim Uygulama Okulu)
olusturmustur. Ocak 2021’de yapilan saha arastirmasinda; s6z konusu okullarda
egitim-0gretim goren 31 Suriyeli 6zel egitim &grencisi oldugu anlagilmistir. Bu
goemen Ogrencilerin - bulundugu kurumlarda goérev yapan idareciler ve
ogretmenlerden olugan 20 egitim personeli ile gorisiilmiistiir. Nitel verilerden elde
edilen bilgiler neticesinde; Suriyeli 6zel gereksinimli dgrencilerin yonlendirmesiyle
0zel egitim okuluna gelen Ggrenciler ile ilgili islemlerin ayrim gozetilmeksizin

yapildig1 ortaya konmustur.

Gorligmelerden  hareketle;  Suriyeli 6zel gereksinimli  dgrencilerin
egitimleriyle ilgili MEB tarafindan hazirlanmig planli ve biitinciil bir kilavuzun
bulunmadig1 veya Ogretmenlerin konu hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadiklari

sOylenebilir.

Ogretmenlerin Suriyeli 6zel gereksinimli Ogrencilere yonelik tutumlar
incelendiginde, higbir surette yerli-gogmen ayriminin yapilmadigr sonucuna
vartlmistir. Hatta Suriyeli 6grencilerin egitimi ve uyumu icin 0Ozel faaliyetler
yapilmas1 gerekirken, egitimciler go¢menleri ayr1 goérmediklerinden dolayr 6zel
etkinliklere liizum duymadiklarini belirtmiglerdir. Bununla birlikte, goriismeciler

Tiirk¢e bilememekten kaynakli sorunlar oldugu hususunda mutabik kalmislardir.
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Suriyeli 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in bazi okullarin rehberlik servisi
tarafindan hazirlanmis bir programlarmin oldugu, bazilarmin ise buna sahip
olmadiklar1 tespit edilmistir. Rehberlik servisinin hazirladi§i  programdan
bahsedenler; veli ziyaretlerini, oryantasyon ¢alismalarini, uyum programlarini, veli

bilgilendirmelerini dile getirmislerdir.

Okullarin yaridan fazlasinda genel olarak gdgmen Ogrencilerin toplumsal
uyumlarina yonelik 6zel (fazladan) bir ¢alismanin yapilmadigi anlasilmistir. Ancak
burada 6zel gereksinimli Ogrencilerin sosyal uyumlari noktasinda, gogmen-yerli
ayrimi yapilmaksizin herkesin topluma eklemlenmesi yoniinde bir egitim verildigi

hususu gézden kagirilmamalidir.

Suriyeli 6zel gereksinimli bireylerin egitimleriyle ilgili sahadan toplanan
veriler incelendiginde; en ©Onemli sorunun gog¢menlerin ve ailelerinin Tiirkge
bilmemelerinden kaynaklanan iletisim problemleri oldugu sonucuna varilmistir.
Ogrencilerin egitimlerinde okul-aile is birligi konusunda da bu problemin etkili
oldugu anlagilmistir. Bu gibi problemlerin ¢éziimiinde bir ara formiil olarak, Suriyeli
goniillillerden terciimanlik hizmetlerinde istifade edildigi sdylenmistir. Ancak bu
kisilerin bazilarinin terciime yaparken yetersiz kalmalar1 veya 06zel egitim alan
bilgisinden uzak olmalari nedeniyle ¢evirmelerde yeterlilik saglayamamalari bazi
yanlis anlasilmalara sebebiyet vermistir. Arastirma sonucunda; tiim eksiklik ve
aksakliklara ragmen, 6gretmen ve idarecilerin ortak dil olarak “sevgi” kavramlarinda
bulusmus olmalari, bes okulun egitim anlayisini yerellikten evrensellige tasiyan bir

husustur.
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_§ K5 41 16 21.01.2021
* K6 28 4 21.01.2021
K7 41 14 14.01.2021
K8 28 1 16.01.2021
K9 41 14 17.01.2021

97



Abbasiler, 32

ABD, ix, 10, 34

Akadlar, 32

Albay Edip Cigekli, 27
Amurrular, 32

Ankara itilafnamesi, 33
Aramiler, 32

Asurlar, 32

Atabeyler, 32

Atatirk, 32, 33, 88, 91, 93
Avrupa, ix, 15, 21, 29, 30, 31, 32, 34, 96

-8 1

Baas Partisi, 28

Besar Esed, 10, 28, 29

Birlesmis Milletler Cocuk Haklarina Dair S6zlesme,
22,90

BM, ix, 18

BMGK, ix, 29

Bouzid, 10

_____c

Cebel-i Druz, 27
Cemal Abdilnasir, 27

¢ |

Cin, 21, 29
Cocuk, 13, 22, 25, 90, 92, 96

- 0o 1

Dera, 10, 11
dezevantajl gurup, 26

& |

Egitim, ii, ix, 12, 13, 22, 24, 25, 39, 40, 41, 42, 43,
44, 47,48, 49, 50, 51, 53, 60, 61, 62, 66, 69, 81,
82, 86, 88, 89, 90, 93, 95, 96

Emeviler, 32

Entegrasyon, iii

I

Fransizlar, 27, 32

Gazap Gulng, 10

Gaziantep, 12, 37, 90

Gegici Koruma Yonetmeligi, ix, 11, 91

GIiGM, 36

Gog, i, iii, vii, ix, 11, 16, 17, 19, 21, 22, 25, 26, 30,
34, 35, 88, 89, 90, 91, 93, 94, 95, 96

Gog idaresi Genel Midiirliigd, ix, 11, 35

L+« 1

Hafiz Esed, 28

Hatay, 1, i, ii, 11, 15, 24, 32, 33, 36, 37, 42, 43, 86,
88, 89, 91, 92, 94, 95

Hititler, 32

Hurriler, 32

1

Irak, 10, 22, 29, 34, 92

1

ingilizler, 32

iskenderun Sancagi, 32, 33
istanbul, 18, 37, 88, 89, 90, 91, 92, 93, 94, 95

—x 1

Kambogya, 23

v 1

Libnan, 27, 29, 34, 89, 95

v 1

Makedonyali iskender, 32
Memluklar, 32

Misak-1 Milli, 33
Mitanniler, 32

Muammer Kaddafi, 10, 29
Musliiman Kardesler, 11

o 1

Orta Dogu, 10, 21, 28
Ortadogu, 94
Oryantasyon, 46, 56, 71
Osmanlilar, 32

98



- |

Ozel Gereksinimli Birey, 26
Ozel Gereksinimli Miilteci Cocuklar, 12, 41

- 1

Persler, 32

. r |

RAM, ix, 43, 44, 45, 46, 51
Romalilar, 32
Ruanda, 23

- s 1

Sasaniler, 32
Selguklular, 32
Selevkoslar, 32

Somali, 23

Suriye, iii, 10, 11, 12, 15, 23, 26, 27, 28, 29, 32, 33,
34,36, 43, 62, 88, 89, 90, 92, 94, 95, 96

Suriyeli, i, iii, 11, 12, 13, 15, 24, 27, 29, 30, 31, 32,
33,34, 35,36,37,41, 42,43, 44, 46, 47, 48, 49,
50, 51, 53, 54, 55, 56, 58, 61, 64, 66, 67, 68, 69,

70,71,75,77,78,79, 81, 83, 84, 87, 88, 89, 90,
91, 92, 93, 94, 95, 96

Sukri el-Kuvvatli, 27
\%I

Tunus, 10, 22, 28, 29, 91, 93

Turkiye, iii, vii, viii, ix, 11, 12, 13, 15, 17, 20, 21, 24,

26, 27, 29, 30, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 37, 38, 41,
42, 56, 64, 84, 88, 89, 90, 91, 92, 93, 94, 95, 96

v 1

UNESCO, ix, 23, 94, 95

- |

Urdiin, 10, 29, 34

vy 1

YUKK, ix, 11, 27, 31, 32

99



EKLER

Ek 1/a
Yari yapilandirilmis goriisme formu

YART YAPTLANDIRILMIS GORUSME FORMU

BugamsmfnmuﬁahyhﬁﬂaﬁKmlUmuﬂthmyﬂBdmhFﬂﬁfﬂmnﬂgmﬂulmﬂmohn
“recici Koruma Kapaammdaln S‘un\thﬂnlEglhmﬂgma]mKarglhauHmm Sorunlara
Dmﬂmtmmvellhrm'ﬁw""lm' " baghkh yiksek lisans tez ¢abiymasy igin
yapimaktadir. Sizlerden edmilecek hilgiler tamamen bilimsel amagh kullamlacak olup, kisisel
bilgilerimzr highr sekilde paylasimayacaktr. Aragtomamn idari veya siyasi herthang bir yonid de saz
koousu degldir. Litfen milakat foronmma admizm, soyvadmoezm veya kimhfmimz beliden hichor ey
yazmaymr. Eatkilanme bizim igin Soemlidr. Simdiden degerli katkilanmizdan dolaw tesekkir adanis.

Dr. Ogr. Uyesi sa KATAYCIT Ofrt. Mehmet SOYALAN
Hatay Mustafa Kemal Universites: Ozbugday Ortackulu
(Tez Damsmam) (YL Ogrencisi)

1

. Okulmuzda’simfimzda kag tane Gzel pereksinimli Sunyeli gicmen Ggrenciniz
bulummaktadir?

[+

. Suriyeli bir Ggrenci Rehberlik Aragtrma Merkezi (RAM) tarafindan okulumuzasimfimza
yonlendirildifinde hangi iglemleri gerceklegtinirsiniz?

. Gigmen  Ggrencilerin  efitiminde herthangi bor sommla  karplaghmz —ou?

L

A

. Suniyeli Ggrenciler igin ekstra efitim tedbirlenmin uygulanmasina ithtiyag var mdo? Neden?
. Milli Estim Bakanhfi'mm gocmen Ggrenciler igin sizlere sundufm Gzel bir kaynak
(materyal/dokiiman ws) var mdir? Materyal thtiyaci durummmnda neler yapryorsumuoz?

. Gigmen ofrencilerin efitimine dair yagadifimz sorunlanmz paylagabileceginiz (size
yardimen olabilecek) bir birim Var nudir?

(]

(=4

=]

. Okulmuzmn/smfimzm géemen Sgrencilere yonelik ne tir dzel faaliyetlen vardir'olmalicde?
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Ek 1/b

£ Okulunuza’simfimza yemi gelen bir  Gfrencinin  ailesiyle
kunuyorsunuzkurarsmmz?

T.C.
HATAYMUSTAFA EEMAL UNIVERSITEST
g YRS
GOCARASTIEMALARY ABD
YUESEE LISANS PROGRAMI

9. Gicmen Ggrencilere yonelik okulunuz rehberlik servisi tarafindan hazrlanmmg herhang bir

10.

11. Gocmen

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

n

Progranm var mchr?

Gommen Gfrencilerin okula uyum saflamalan icin  okuhmuzda‘smifimzda  hangi
oryantasyon etkinliklerme ver venirsiniz?

Giogmen Ggrencilenn egitinu ile ilgili olarak yasadifimz sonmlan Snem derecesine gore
siralayabilir nusiniz?

Gogmen Ggrencilern akademuk ierlemelerim takip etme yontemlenmz nelerdir?

Okulummzdaki &gretmen wve difer personelin gocmenlers karm davramslanm mnasil
degerlendinyorsummz?

Ogretmenlerinizin gicmen ailelerivle olan iligkilerini nasil deferlendinrsiniz?

Okulumuzdaki &gretmenleninizin veya sizin, Suryeli dzel efitim Ggrencilerine vereceklen
egitimlerde yeterli bilgi binkimine sahip olduklanm diisfiniyor musimnz?

Bu grencilerin egitimlerine yonelik okul idaresi ne gibi imkanlar saglamaktad?
Goemen drencilerinizle olan iletisiminizdeki giiglii ve zayif gordiigimiiz yonler nelerdir?
Bu Ggrencilerin efitimine yonelik olarak, hirmet ici efifimlerin yapilmasm nasil
degerlendinirsiniz?

Ogrencilerinizin tophumsal wyumlarma yonelik ayn bir uygulamamz var midir? Neden?

Gigmen Sgrencilenin ailelerinin efitim-Gfretim sfirecine ne kadar dihil edebiliyorsumz?

Eklemek istediginiz her hangi bir bilgi var mudr?
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