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OZET

DAVAN, Ziilal. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklarla Felsefe Hakkindaki

Goériislerinin Incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Sivas, 2021.

Bu arastirmanin amaci, okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuklarla felsefe
hakkindaki goriislerini incelemektir. Arastirmada, nitel arastirma ydntemlerinden
olgubilim (fenomenoloji) deseni tercih edilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-
2021 egitim-6gretim yilinda Istanbul ilinde Gaziosmanpasa ilgesinde Milli Egitim
Bakanligi’na bagli resmi kurumlarda gorev yapan 25 okul Oncesi Ogretmeni
olusturmaktadir. Arastirmaya katilan okul oncesi Ogretmenleri amacli Ornekleme
tiirlerinden olan 0lgiit 6rnekleme teknigi ile seg¢ilmistir. Verilerin toplanmasinda yari
yapilandirilmis 6gretmen goriisme formu kullanilmistir. Arastirmada elde edilen
bulgular Nvivo Plus programi araciligiyla igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir.
Arastirmanin bulgular okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarla felsefe hakkinda olumlu
diisiincelere sahip olduklarini ancak c¢ocuklarla felsefe hakkinda egitime ihtiyag
duyduklarimi ve bu egitimi almak i¢in istekli olduklarii ortaya koymustur. Okul éncesi
ogretmenlerinin gocuklarla felsefe yaklasiminin; iletisim becerilerini gelistirme, ¢ok
yonli gelisime katki saglama, elestirel diisiinmeyi gelistirme, yaraticiligi gelistirme, akil
yiiriitme becerilerini gelistirme ve problem ¢dzmeyi gelistirme gibi bir¢ok diisiinme
becerilerinin gelisiminde olumlu etkisi oldugunu diistinmeleri 6énemli bulgulardandir.
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarla felsefenin okul 6ncesi egitimde uygulanmasina
iligkin 6gretmenlerin konu ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmamalarindan ve gocuklarin
gelisim diizeylerinin baz1 soyut kavramlar1 anlamak i¢in uygun olmamasindan

kaynaklanan olumsuz etkilerinin olabilecegini ifade ettikleri goriilmiistiir.

Anahtar Sozcukler: Cocuklarla Felsefe, Okul Oncesi Egitim, Okul Oncesi

Ogretmeni, Ogretmen Gériisleri.



ABSTRACT

DAVAN, Zilal. Examination of the Preschool Teachers’ Views about ‘Philosophy with
Children’. Master’s Thesis, Sivas, 2021,

The purpose of this study is to examine the views of preschool teachers about
‘philosophy with children’. Phenomenology design, one of the qualitative research
methods, is preferred in the study. The study group consists of 25 pre-school teachers
working at the official institutions affiliated to the Ministry of National Education in
Gaziosmanpasa district of Istanbul in the academic year of 2020-2021. Preschool
teachers taking part in the research were selected with the criterion sampling technique,
which is one of the purposeful sampling types. A semi-structured teacher interview
form was used to collect the data. The findings of the research were analyzed by content
analysis method through the Nvivo Plus program. The findings of the study revealed
that preschool teachers have positive thoughts about philosophy with children; however,
they need education about the philosophy with children and they are willing to receive
this education. It is one of the important findings that the preschool teachers think that
the approach ‘philosophy with children’ has a positive effect on the developments of
all-round skills and many thinking skills such as communication, critical thinking,
creativity, reasoning and problem solving. It was observed that preschool teachers stated
that the application of philosophy with children in preschool education may have
negative effects due to the facts that teachers do not have enough information about the
subject and that the children's developmental level is not suitable for understanding

some abstract concepts.

Keywords: Philosophy with Children, Preschool Education, Preschool Teacher,

Views Of Teachers
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BOLUM I

1. GIRIS

Bu boéliimde; arastirmaya iliskin problem durumu, arastirmanin amaci,
arastirmanin 0nemi, problem ciimlesi, alt problemler, arastirmaya iligskin sinirliliklar,

sayiltilar ve tanimlar yer almaktadir.
1.1. Problem Durumu

Icinde yasadigimiz diinya siirekli bir degisim halindedir. Gelisen ve degisen
diinya ile birlikte bireyin ihtiyaglar1 da degigsmektedir. Bu ihtiyaclarin belirlenmesi ve

karsilanmasi i¢in egitim odak noktadadir.

Son yillarda biitiin diinyada oldugu gibi iilkemizde de ¢ocuklar1 ezberci
egitimden kurtarmak ve ¢ocuklar1 diisiinen bireyler olarak yetistirmek i¢in kalict ve
koKl ¢Oziim arayislart devam etmektedir. Yapilan c¢alismalarda ¢ocuk merkezli
yaklagimlarin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir (Karakaya, 2006). Giiniimiizde egitime yonelik
yapilan tartismalar 6grenci merkezli egitim anlayisina odaklanmaktadir. Yasam boyu
egitim anlayisina yonelik 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclarin1 dikkate almak fikri 6nem
kazanmigtir. Bu anlayisin temel kavramlarindan birinin elestirel diistinme oldugu goze
carpmaktadir. Elestirel diisiinmenin temelinde felsefi diisiinme vardir (Boyaci, Karadag

ve Gileng, 2018).

Ogrencilerin sorgulayarak problem ¢dzme becerilerini gelistirmeleri, nasil
diistineceklerini bilmeleri ve toplum igerisinde aktif rol almalart 6nemlidir (Lipman,
2003). Ezberci egitim anlayisiyla yetisen bireylerin ilerleyen zamanlarda ¢ok boyutlu,
iliskisel ve elestirel diistinemeyen bireyler haline gelme ihtimali séz konusudur
(Erdogan, 2018).

Insanlar diinyaya gelirken temel diisinme becerilerini belirli bir diizeyde
kullanma potansiyeline sahip olarak gelmektedirler. Diisiinme becerilerinin gerektigi
zamanda kullanilmamasi sonucunda bireyin zihinsel faaliyetleri azalmaktadir. Bunun
onune gegebilmek i¢in diisiinme becerileri en iist diizeyde kullanilmalidir (Paul ve
Elder, 2007). Giiniimiizde 06zgiir olma, 6zerk olma, elestirel diisiinme ve bilgiyi

yapilandirma egitim alaninda 6énemli yer tutmaktadir. Gelisen ve degisen diinya sartlari



sonucu cocuklar medya araciligiyla sanal bir evrenle i¢ ice olmaktadir. Bunun
sonucunda tiim diinya iilkelerinde oldugu gibi ililkemizde de ¢ocukluk ¢agindaki merak
ve hayret duygusunun zaman gectikce yitirildigi gériilmektedir (Tung, 2017). Iginde
yasadigimiz ¢agin bilimsel ve teknolojik gelisimi bilgiye erisim aglarin1 genisletmesine
ragmen c¢ocuklarin ve yetiskinlerin diisiinme becerilerinde yetersizlik olusturdugu
goraldr. Genisleyen bilgi kaynaklari elestirel ve yaratict diislinme becerilerine olan
ihtiyaci ortaya cikarmistir. Her bilgiyi kabul etmek yerine bilginin kaynaginmi ve
dogruluk degerini sorgulayan, yaratici diisiinen, yeni fikirler sunabilen bireylere ihtiyag
vardir. Bu yetersizlikle miicadele amaciyla ¢agdas bir yaklasim olan ¢ocuklarla felsefe

olusturulmustur (Tasdelen, 2017).

Cocukluk ¢ag1 cicekten meyveye dogru doniisme donemidir. Cocukluk ¢agi tam
anlamiyla acemisi oldugu dis diinyay1r merak etme ve dis diinyaya agilma donemidir.
Cocuklarda bu donemde tiim gelisim alanlarinda bir ilerleme goriillmektedir. Amag
cocuklara kiglk yasta felsefe 6gretmek degil, egitimin her asamasinda felsefenin yol
gosterici 1s1g¢inda 1yi bir kavram egitimi sunmaktir. Cocuklar icin kiigiikliikten itibaren
kavramlara giden yollar1 agmak gerekir. Cocuklar felsefe kuramlarin1 kavrayamazlar
fakat baslica kavramlar1 anlayabilirler (Timugin, 2000). Egitimin her kademesinde bu
anlayisla ¢ocuklara yaklagsmak c¢ocuklarla felsefenin okullarda gelismesi i¢in oldukca

onemlidir.

Okullarda c¢ocuklarin entelektiiel olanaklar1 biiyiik Ol¢liide kesfedilmemistir.
Cesitli dersler hakkinda ¢ocuklara diisiinme ogretiliyor fakat diistinmeyi diisiinmesi,
bagimsiz yargilar olusturabilmesi, kendi igsel diisiinceleri ile gurur duymasi ve tim
bunlar1 yapabilecek durumda olmasi 6gretilmiyor. Okulun disinda da isleyis bu sekilde
devam etmektedir. Medya ¢ocuklar tiiketici olarak gérmektedir. Bundan dolay1 ¢ocuga
kazanilanlar1 ayirt etmesi O0gretilmelidir (Lipman, 1982). Cocuklar1 hayata hazirlamak
ve onlara diisiinmeyi 6gretmek agisindan okul énemli bir rol Ustlenmektedir (Brandt,
1988). Diinya genelinde bilgiye ulasma imkanlar1 olduk¢a gelismistir. Bununla birlikte
bilgiye dayanarak ve baglantilar1 fark ederek diisiinmeyi 0grenmenin Onemi ortaya
cikmigtir. Son zamanlarda ortaya c¢ikan bu durumdan dolayr hem diinyada hem

ulkemizde felsefe egitiminin erken yaslarda baglamasi 6nem arz etmektedir.

Diinya ile ilk karsilagsma, var olma ile ilgili ilk deneyimlerin basladig1 ¢cocukluk
donemi kesfedilmeyi bekler. Cocukluk doneminde olan karsilasma sadece diinya ile

degil cocugun kendisiyle de olan meraki ve hayreti gelistiren bir karsilagsmadir.
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Cocuklar bu karsilagma sonucunda bir¢ok soru ile gercek bir felsefi tutum igerisinde
olurlar. Cocuklarin dogas1 geregi merakli olmalari, soru sorma istekleri ¢ocuklari soru
sormaya, bilmeye, 6grenmeye sevk eder. Bundan dolay1 ¢ocukluk felsefeye yakin bir

yerde bulunur (Tasdelen, 2014).

Cocuklar da ayni filozoflar gibi icinde yasadiklari diinyayr merak ederek
sorgulama egilimindedirler. Cocuklarin siirekli soru sormalari, diinyay1 anlama g¢abalari
ve cevrelerini kesfederek heyecan duymalar1 filozoflar ile ortak Ozelliklerdir
(Akkocaoglu Cayir, 2015). Filozof ve ¢ocuk bilmeye karsi duyulan merakla sorular
tireterek bu sorulara iligkin bulacagi cevaplari anlamlandirmaya yOonelmektedir.
Cocuklar benliklerini, okula gidis nedenlerini, diinyanin varligini, kendi duygularin
merak etmektedirler (Lipman, Sharp ve Oscanyan 1980). Gelisim psikolojisi uzmanlari
cocuklardaki felsefi diisiinme kapasitesini goz ardi etmistir. Cocuklarin komplike
zihinsel aktivitelerinin yalnizca ¢arpim tablosunu okuyup ezberlemek ya da dil bilgisi
kurallarindan edilgen c¢atiy1 Ogrenmek oldugu sdylenemez (Matthews, 2000).
Cocuklarin bitmeyen meraklar1 ve soru sorma istekleri yetiskinlerin diisiindiiklerinin

aksine daha karmasik bir zihinsel faaliyet oldugu sdylenebilir.

Cocuklarin dogalar1 geregi merak i¢inde olmalari, bilme ve anlama cabalari
ilerleyen yaslarda kaybolabilmekte ve akil yiiriitme, karar verme gibi diisiinsel yetilerin
eksik kalabildigi diisiiniilmektedir. Bundan dolay1 erken ¢ocukluk déneminden itibaren
cocuklarla felsefenin egitim siireci ile biitiinlestirilmesi 6nem kazanmistir. Milli Egitim
Bakanligi’nin (2013) yayinladigi Okul Oncesi Egitim Programinda ¢ocugun aktif bir
sekilde kesfederek  Ogrenmesinin, diisinme  becerilerinin  gelistirilmesinin,
ogrendiklerini farkli durumlara uyarlayabilmesinin ve problem c¢dzme becerilerinin

Onemi vurgulanmistir.

Cocuklarla felsefe yaklasimi, okul 6ncesi donemine uyacak bir sekilde verilen
egitim ile cocuklarin felsefi bir bakis agisin1 edinebilecekleri anlayisini temele
almaktadir. Diisiinen, 6grenmeye istekli, merak etmeyi seven, akillica davranabilen
cocuklar yetistirmenin 6n sart1 diisiinme becerileri gelisiminin hem ilkokul hem de okul
Oncesi egitim siireci ile biitlinlestirilmesidir (Lipman, Sharp ve Oscanyan 1980).
Nitekim okul Oncesi egitim programi da cocuklarin kendilerini gergeklestirebilme
konusunda aktif rol almalarinin, yaparak, yasayarak, soru sorarak Ogrenmelerinin
Oonemini vurgulamistir. Cocuklarla felsefe konusunda en 6nemli faktorlerden biri uygun

ortami saglayacak olan, uyaran, kolaylastirici roliinii iistlenecek olan Ogretmendir.
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Ogretmenlerin ¢ocuklarla felsefe hakkindaki bilgileri, diisiinceleri, deneyimleri hem
cocuklarla felsefe alaninin gelismesi agisindan hem de c¢ocuklarin meraklarin
destekleyerek kendi potansiyellerinin ortaya ¢ikarmalarina yardimei olmasi agisindan

oldukca 6nemlidir.

Felsefe ile ilgilenmek ve felsefi igerikli konugmalar gergeklestirmek 6gretmenler
icin yeni bir vazifedir. Bundan dolayr Ogretmenlerin g¢ocuklarla felsefi konusma
yapabilecek bir konuma gelmeleri icin 6gretmenler; konu hakkinda iyi bilgilenmeli,
ilgilerini bu alana yonlendirmeli, mevcut bilgilerini guncellestirmeli, bu bilgileri
konuyla bagdastirmali, ¢cocugu merkeze alan g¢alismalara Onem vermeli, anlasilir ve

verimli konugmalar gerceklestirmenin yollarini bilmelilerdir (Karakaya, 2006).

Ogretmenin genis dlgekte bir bilissel egitim yaklasimini siirdiirmesi icin siirekli
destege, kendini yetistirmeye ve gelistirmeye ihtiyaci vardir (Trickey ve Topping,
2004). Ogretmen, smif iginde otoriter bir yaklasim iginde olmadan gocuk merkezli
dogal Ogrenme ortaminda demokratik bir diizen olusturmalidir (Lipman, 2003).
Diinyadaki pek cok Glkeler cocuklarla felsefeye iliskin modeller gelistirmis ve
gelistirilen bu modelleri sistematik sekilde uygulama denemeleri yaparak bagarili
sonuglar elde etmislerdir. Bu sonuclardan en onemlisi felsefe araciliiyla diisiinsel
zekayr destekleyerek gelistirmeleri ve uygulamaya yonelik olan modeller sebebiyle

duygusal zekalarini1 gelistirmeleri olmustur (Karakaya, 2006).
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amact okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuklarla felsefe
hakkindaki goriislerini belirlemektir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarla felsefe
yaklasimima yonelik bakis agilarin1 belirlemek ve okul Oncesi egitim doneminde
cocuklarla felsefe yaklasiminin kullanilmasina iliskin ~ gériislerini  belirlemek

amagclanmaktadir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Dinya genelinde cocuklarla felsefeye ve bu alana yonelik gelistirilen
programlara iliskin biiylik Olcide bir arastirma ve c¢aligmalarin yapildigi ve bu
calismalarin devam ettigi gorilmektedir. Ulkemizde ise, cocuklarla felsefe ile ilgili
yapilan calismalarin smirli oldugu goriilmektedir. Ulkemizde g¢ocuklarla felsefenin

onemini ve kazanimini anlatan eserler bulunmaktadir; fakat uygulamalar sinirh



kalmistir. Akademik alanda ise cocuklarla felsefe yaklagimi ile ilgili yapilan

caligmalarin siirli oldugu goriilmektedir.

Alan yazma bakildiginda; ¢ocuklarla felsefe yaklasimin cocuklarda elestirel
diisiinmeyi, iletisim ve sorgulama becerisini gelistirdigi goriilmektedir (Kefeli ve Kara,
2008; Tas, 2017; Isiklar, 2019). Bundan dolay1 cocuklarla felsefenin taninmasini,
bilinmesini saglayan ve Onemini ortaya ¢ikaran arastirmalara ihtiya¢ vardir. Bu
arastirmanin, cocuklarla felsefe yaklasimina iliskin programlarin gelistirilmesine ve
gelistirilen programlarin uygulanmasina, konu ile ilgili okul 6ncesi 6gretmenlerinin
ilgilerinin,  bilgilerinin ve ihtiyaglarinin  belirlenmesine katkida bulunacagi

distiniilmektedir.

Okul ©ncesi donemde cocuklarla felsefe kavraminin alan yazinda fazla
calisilmadigr goriilmiistiir. Cocuklarla felsefe konusunda okul dncesi 6gretmenlerinin
goriiglerini ortaya koyan Tiirk¢ce bir ¢aligma bulunmamaktadir. Bu ¢alisma okul dncesi
Ogretmenlerinin ¢ocuklarla felsefeye iligskin; distlincelerinin ve bakis agilarinin

belirlenmesi agisindan 6nem tasimaktadir.

1.4. Problem Cuimlesi ve Alt Problemler
1.4.1. Arastirmanin Problem Ciimlesi

Arastirmanin  problemi “Okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuklarla felsefe

hakkindaki goriisleri nelerdir?” olarak belirlenmistir.
Bu temel probleme yonelik asagidaki alt problemler olusturulmustur.

1.4.2. Arastirmanin Alt Problemleri

Bu arastirmanin temel problemine yonelik asagidaki alt problemler

olusturulmustur:

1. Okul oOncesi Ogretmenlerinin felsefe ve diisinme egitimi hakkindaki
diistinceleri nelerdir?

2. Okul oOncesi Ogretmenlerinin ¢ocuklarin merakli olmalart ile ilgili
diisiinceleri nelerdir?

3. Okul oncesi Ogretmenlerinin c¢ocuklarla felsefe hakkindaki bilgileri ve

cocuklarla felsefenin tanimi ve amacina yonelik diistinceleri nelerdir?



4. Okul oncesi Ogretmenlerine gore akil yiirlitme becerileri kapsaminda
yapilan, sorgulamaya yonelik ve cocuklarla felsefe ile iliskilendirilen
etkinlikler nelerdir?

5. Okul 6ncesi 6gretmenlerine gore cocuklarla felsefe yaklasiminin etki ettigi
gelisim alanlar1 nelerdir?

6. Okul oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuklarla felsefenin olumlu ve olumsuz

yonleri hakkindaki diistinceleri nelerdir?
1.5. Arastirmanin Sayiltilar:

Bu aragtirmada,;
1. Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerin kendilerine uygulanan yari
yapilandirilmis goriisme formundaki sorular1 objektif olarak ve ictenlikle ve

dikkatle cevapladiklari, varsayilmistir.

1.6. Arastirmanin Sinirhhiklar:

Bu arastirma;

1. Arastirmadan elde edilen bulgular, 2020-2021 egitim-68retim yilinda
Istanbul ilinde Gaziosmanpasa ilgesinde Milli Egitim Bakanligi’na bagl
resmi kurumlarda ¢alisan 25 okul dncesi 6gretmenti,

2. Aragtirmadan elde edilen bulgular, veri toplamak i¢in kullanilan yari

yapilandirilmig goriisme formu ile sinirlidir.

1.7. Tanimlar

Felsefe: Felsefenin anlami hem cagdan ¢aga hem de kiiltiirden kiiltiire gore
degismistir. Felsefe, felsefede ortaya ¢ikan diisiince tiirii olan merak ve hayret ile
elestirel ve sorgulayici bir diigiinmedir. Felsefe bilgelige ulasmak amaci giiden belirli

tirden bir zihinsel faaliyettir (Cevizci, 2010).

Diisiinme Egitimi: Insanlarin ulastig1 karar ve hiikiimleri oldugu sekilde kabul
etmek yerine onlart saglikli bir digiinme siizgecinden gegirerek, muhakeme etme ve

saglam bir sentez elde etme becerisini kazandirmaktir (Kazanci, 1989).

Cocuklar Icin Felsefe: Cocuklarin, okullarda diisiinme kapasitelerini

gelistirmelerini desteklemek amaciyla kullanilan bir egitim yaklasimdir (Lipman, 2003).



Cocuklarla Felsefe: Erken cocukluk donemine uygun bir sekilde verilen
egitimle c¢ocuklarin felsefi bakisi kazanabilecekleri anlayisimi temele alan bir
yaklasimdir. Cocuklarin filozoflarin diisiincelerini 6grenmedigi, c¢ocuklarin kendi
fikirlerini gelistirerek elestirel ve yaraticit diistinmelerini desteklemektedir (Lipman,

2003). Cocuklar i¢in felsefenin giiniimiizde tercih edilen adlandirmasidir.
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2. KURAMSAL BILGILER VE ILGILIi ARASTIRMALAR

Bu boliimde; arastirmaya konu olan cocuklarla felsefe ile ilgili kuramsal
temeller ele alinmistir. Bu noktada felsefe, diistinme egitimi, okul Oncesi dénem ve
diistinme egitimi, ¢cocuk ve felsefe ve gocuklarla felsefeye iliskin ayrintili a¢iklamalar,
devaminda ise bu konularla ilgili yapilan aragtirmalara yer verilmistir. Tiirkiye’de ve

yurt disinda yapilan ¢aligmalar ele alinmistir.

2.1. Felsefe

Bir seyin ne olduguna dair bir bilgi vermenin en iyi yolu o seyi tanimlamaktir.
Bir tanim o seyin en belirleyici Ozelligini belirtir ve ortaya cikarir. Felsefeyi
tanimlamaksa oldukca zordur. Herkes i¢in gecerli olabilecek bir tanimda bulunabilmek
giictiir. Felsefenin anlami ¢agdan ¢aga degismistir. Modern felsefenin kurucusu olan
Descartes, felsefeyi bilgelik iizerinden tanimlama yolunu se¢mis ve bilgeligin de her
seyin tam bilgisi oldugunu belirtmistir. Felsefede 6nemli kisim insanin yagamiyla ilgili
sorulara cevap vermekten ¢ok sorular sorabilmek ve problemleri gorebilmektir. Felsefe
yapmak, felsefi davranabilmek ve felsefi bir tutum kazanabilmek oldukca énemlidir.
Felsefe yapmanin temel yap1 tasi felsefi hissetmek ve felsefi diistinmektir (Cevizci,
2010). Felsefe sozciigliniin kelime kokenine bakildiginda “bilgelik sevgisi” olarak ifade
edildigi goriilmektedir. Felsefenin 6ziinde merak duygusu ve bu merakin getirdigi
anlama istegi vardir. insan merak ettiklerini anlamaya calisirken gesitli sorular sorarak

bilmek ve anlamak ister. Bu istek insanin dogasinda vardir.

Felsefe, 0zii itibariyle akla dayanarak varligin dogasini bir biitiin olarak ele alan
sistematik ve elestirel bir diislinlistiir (Cevizci, 2015). Felsefe sorusturan bir faaliyet
olarak karsimiza c¢ikar. Felsefi diisiinmenin bilgiye ulasmak icin izledigi mantiksal
cikarimlara dayanmasi ayirt edici 6zelligidir (Warburton, 2017). Felsefi diisiince her
seyi oldugu gibi kabul etmeden 6nce sorgulayan ve zihnin elestirel siizgecinden gegiren
diisiincedir. Akil temelli bir sorusturma sonucu ortaya ¢ikan felsefi diislince sistemli ve
analitik bir diisiincedir. Felsefi diisiinceye hayatin i¢inde karsilagtigimiz problemlere
¢Ooziim bulmak i¢in de ihtiyag duyariz. Ciinkii felsefe aslinda hayatla dogrudan

ilgilenmek ve yasamla yiizlesmektir (Cevizci, 2010).



Insan akil araciligiyla bilgi edinerek o bilgiyle uyumlu etik eylemlerde bulunma
sorumluluguna sahip olur ve kendi iradesiyle hareket etme olanagina imkéan bularak
Ozgiir olur. Felsefe, insanin egitilmeye en muhtag¢ yoniinii; aklin1 ve sezgilerini egitmeyi
ama¢ edinmektedir. Egitilen akil ve sezgi sayesinde insan lireten bir 6zne haline
gelecektir (Dirican, 2017). Felsefi diisiinme, yaratici, elestirel, 6zenli ve refleksiyonlu
diistinmeyi miimkiin kilar. Bu sayede insan diisiinmenin yaratici, elestirel, 6zenli ve
refleksiyonlu diisiinme yoniinii gelistirerek dogru diisiiniir ve dogru eylemlerde bulunur.
Dogru diisiinmeye ve problem ¢dzmeye imkan saglayan felsefi diisiinme sayesinde
insanlar kendileriyle ve bagkalariyla daha saglikli bir iletisim kurabilirler (Sormaz Ogiit,
2019).

Ogrenilen, gelistirilen ve dgretilen bir edim olan felsefi diisiinmenin 6ziinde;
merak etme, sorgulama, elestirel diisinme anlamaya ve anlamlandirmaya c¢alisma
vardir. Anlamak, anlamaya c¢alismak insanin kendi 6zgiinliigline ulagsmast i¢in bir
yoldur. Her ¢ocuk soru sormaya ve anlamak istemeye egilimlidir. Cocuklarda var olan
bu yonelim baskilanmamali ve zayiflatilmamalidir. Bilgi hayata gegirildigi zaman
insanliga fayda saglayarak insanin kendisini ve i¢inde yasadigi diinyasini anlamasini
sagladig1 igin degerlidir (Arat, 1990). Cocuklar icin felsefe egitiminde esas amag
diisinme egitimidir. Bununla beraber uygulama yontemlerinde olusturulan sosyal insa
sayesinde cocuklar dil araciligiyla iletisime ve etkilesime gegerek kendilerini ifade
edebilmektedirler (Lipman, 2003).

2.2. Diisiinme Egitimi

Diistinme 6zelligi her insanda olan bir 6zelliktir. Sadece bilim, teknik, felsefe ve
sanat alaninda degil, giinlilk yasamimizi devam ettirebilmek i¢in de diisiinme giiciine
ihtiya¢ vardir. Diislinme insanin dogasinda var olan bir yetidir. Diislinme egitimi,
kuramlar1 ve kavramlar1 Ogretmekten ziyade diisiinme yetisini egiterek, saglikli,
mantikli, yaratict ve elestirel diisiinme tutumlarin1 6gretmektedir (Tasdelen, 2013).
Diisiinme egitimi cercevesi igerisinde analitik diisiinme, elestirel diisiinme, yaratici
diisinme ve pozitif distinme gibi diisiinmenin farkli bigimlerini igeren zihinsel
etkinlikler bulunmaktadir. Giliniimiizde diisiinme egitimi 6n plana ¢ikmaktadir.
Diisiinme egitiminin 6ne ¢ikmasinda etkili olan sebeplerden biri iginde yasadigimiz
zamanda ¢ocuklara ve ¢ocuklarin almis olduklari egitime verilen degerin artmasi ve

diisiinme egitiminin insanligin geleceginde 6nemli rol oynayacaginin diistiniilmesidir



(Tasdelen, 2017). Diisiinmenin ve diisiinme egitimi taniminin farkli bilim insanlari

tarafindan farkl sekillerde tanimlandig goriilmektedir.

Diisiinme egitimi; insanlarin ulastigi karar ve hiikiimleri oldugu sekilde kabul
etmek yerine onlar1 saglikli bir diisiinme silizgecinden gecirerek, muhakeme etme ve
saglam bir sentez elde etme becerisini kazandirmaktir (Kazanci, 1989). Diigiinme
becerisi kazandirmanin teorik olarak temelinin Dewey’in anlayisinda olan yansitmanin
O6nemini vurgulamasina, Vygotsky’nin 6nem verdigi is birlikli 6grenmeye ve Gardner’in

gelistirdigi coklu zeka kuramina dayandig: ifade edilebilir (Jones, 2008).

Wilson’a gore diisinmenin ve diisiinme egitiminin tarihi incelendiginde
temellerinin Eski Yunan’ a dayandigi gorilmektedir. Aristo’ya goére iyi bir egitime
sahip insan bir diisiinceye inanmadan 6nce o fikri ayrintili olarak diisiinen insandir.
Onun anlayisinda egitimin amaglarindan birinin diislinen insanlar yetistirmek oldugu
gortulmektedir (Dilekli, 2015). Piaget, egitimin nihai hedefinin gegmis zamanda yasamis
olan insanlarin yaptiklarini yaparak onlari tekrar etmek yerine yeni seyler olusturan ve
Uretebilen bireyler yetistirmek oldugunu belirtmektedir. Bundan dolay1 egitim ile
bireyler kendilerine sunulan seyleri kabul etmeyerek sorgulamali, elestirebilmeli,

yaratici diisinebilmeli ve yeni seyler iiretebilmelidir (Fisher, 1995).

Diistinme egitimi ilk olarak felsefi ve bilimsel diisiinmeyi 6n plana ¢ikarsa da,
giinliik hayatta karsilagilabilen problemlere islevsel ve yaratici ¢oziimler bulmayr da
amagclar. Bundan dolay1 diisiinme egitimi sadece belirli tiir bir diistinme egitimi degildir.
Diistinme egitimi teorik ve pratik nitelikli diisiinmeleri kapsamaktadir. Diisiinme egitimi
bizlere farkli acilardan diisiinmeyi ve bakmayr Ogreterek empati giliclimiizii
artirmaktadir. Empati giicii sayesinde bagkalarin1 en iyi sekilde anlayarak onlarla
saglikli bir iletisim kurariz. Insanlarla olan bu saglikli iletisimin ¢ogalmasi insanligin
cogalmasi demektir. Diisiindiikce insan olmanin yoluna diiseriz. Diisiinme egitimi
sayesinde i¢imizdeki insanlik gelisir (Tasdelen, 2012). Insanlarda dogal olarak bulunan
diisiinme yetisinin gelisebilmesi icin erken yaslardan itibaren uygun bir diisiinme

egitimine ihtiyag¢ vardir.

Cogu zaman c¢ocuklarin diisiinsel aktivitelerle ilgilenmedikleri distiniiliir.
Cocuklarin baz1 seyleri yaparken neden sonug iliskisinden bagimsiz sadece belli bir
bilgi icin meraklandiklar1 samlmaktadir. I¢inde yasadigimiz zamanda egitim alaninda en

bliylik problemlerden biri ¢ocuklarin egitim deneyimlerini birlestirirken yasadiklari
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eksikliktir. Bu durumun ¢oziimii i¢in baslica yapilmasi gereken sey cocugu aktif
kilmaktir. Boylelikle ¢ocuklarin dogal meraki ve sorgulama egilimleri gelistirilebilir.
Hem cocuklar hem de ogretmenler baglantiyi ne sekilde kuracaklarimi gosteren
etkinlikleri tercih etmelidirler (Lipman, Sharp ve Oscanyan, 1980). Cocuklarin kendi
yollarin1 bulmalari i¢in onlara bir seyi 6gretirken yapilmasi gereken sdylenmemelidir.
Diisiinme, 0zgiir, esnek ve 0zgiin ortamlarda ortaya ¢ikmaktadir. Cocuklar bu ortamda
sorgulamaya dayali olarak diisinmeye sevk edildigi takdirde, 0zgiin diistinmeleri

saglanir (Conatser, 2000).

Cocuklar i¢inde yasadiklari diinyayr sorgulamalar1 ve saglikli degerlendirme
yapabilmeleri i¢cin donatmak gerekir. Bunun i¢in de diisiinme egitimi gerekmektedir.
Bilgisayarlar herhangi bir bilgiye ulasma imkanini kolaylastirmislardir. Okullara diisen
gorev bu imkénlardan nasil bilgi {iretilecegini  6gretmeyi ve sorgulayarak
degerlendirebilmeyi 6gretmektir. Giiniimiiz diinyasinda elestiri slizgecinden gecirerek
dogruyu ve yanlisi ayirt edebilmek, goriinenin Otesini gorebilmek ve tiim bunlar
diisinme ve degerlendirme konusu yapan bireyler yetistirebilmek i¢in diisiinme
egitimine ihtiyag vardir (Direk, 2008). Diisiinme becerilerinin 6grenilebilir ve
ogretilebilir beceriler oldugu varsayilmaktadir. Okullarda uygulanmakta olan
programlar ile diisiinme egitimi biitiinlestirilmelidir. Diisiinme egitiminin okul dncesi
donemden itibaren uygulanarak cocuklara disiinme becerileri kazandirilmasi igin
calisilmalidir (Mutlu ve Aktan, 2011).

2.3. Okul Oncesi Dénemi ve Diisiinme Egitimi

Okul oncesi egitim programinda yer alan okul Oncesi egitiminin temel
ilkelerinden biri “Cocuklarin hayal giigleri, yaratici ve elestirel diisiinme becerileri,

iletisim kurma ve duygularini anlatabilme davramislar: gelistirilmelidir” seklinde ifade

edilmektedir (MEB, 2013).

Cocuklarin yeteneklerinin kiiglik yaslarda giiglendirilmesi 6nemlidir. Elestirel
diistinme erken ¢ocukluk doneminde gelistirilmesi gereken yeteneklerden biridir (Tay
Lim, 2012). Vygotsky’e gore okul oncesi donem 3 ile 6 yas arasinda, ¢ocuklarin
zihinsel siireclerinin yapisinda sistematik degisimlerin oldugu ve 6nemli gelisimsel
basarilarin deneyimlendigi kritik bir donemdir. Vygostsky okul oOncesi donemde
gerceklesen gelisimi tanimlamak i¢in ¢ok farkli agilardan yaklagmaktadir. Ona gore,

okul Oncesi donem sadece kronolojik bir kavram degildir. Okul o6ncesi donemde
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cocugun zihni, var olan zihinsel siireclerin degismesi ve yeniden gelismesiyle yliksek
seviyede zihinsel siireclere doniiserek dinamik bir sistem esliginde sekillenmektedir. Bu
donem toplumsal siireclerden gegerek igsel siireclere dogru ilerlemektedir. Cocuklar
once algilarini, dikkatlerini, diisiincelerini, ge¢mis yasantilarin1 ve hayallerini siirekli
dile getirmektedirler. Okul Oncesi donemde ¢ocuga saglanacak olan egitim Ogretim
faaliyetlerinin ¢ocuklarin biligsel gelisimini destekleyecek sekilde olmasi oldukca

kritiktir (Kozulin, 2003).

Montessori’nin egitim anlayisinda c¢ocuklarin hatalarin1  anlamalari, kendi
hatalarinin sorumluluklarini alarak iistesinden gelmeleri, sonug¢ ¢ikarmalar1 ve kendine
givenme gibi kazanimlar1 6nemli yer tutmaktadir. Montessori’nin egitim siireci
igerisinde diisiinsel materyallere yer vermesi, ¢ocuklarin 6zgurlikleri, kendi kendilerini
egitebilmeleri, aklin giiciinii ve ¢ocugun kendi zekasini islemesi gibi kavramlara yer
vererek okul oncesi donemde diisiinme becerileri egitimini destekledigi goriilmektedir

(Durakoglu, 2010).

Diisiinme ve sorgulama zihinsel becerilerin 6ziinii olusturmaktadir. Diistinmenin
ve sorgulamanin etkisiyle bireyin zihinsel islemleri harekete gecerek problem ¢dzme
becerisi ve karar verme becerisi gelismektedir. Boylelikle bilginin zihinde daha iyi
islenerek yapilandirilmasina destek olunmaktadir (Glines, 2012). Yasamin ilk yillari
O0grenmenin ve gelismenin ¢ok hizli oldugu donemdir. Erken g¢ocukluk doneminde
kazanilan deneyimlerin ilerleyen zamandaki Ogrenmeleri etkilemesi, okul oncesi

doneminin saglikli bir sekilde degerlendirilmesini gerektirmektedir (Ding, 2002).

Davis (2000) , kiigiik yastaki cocuklara uygun dersler esliginde diisiinmenin
saglanmas1 gerekliligini kanitlayan bir rapor sunmustur. Okul Oncesi 0gretmenligini
deneyimlemis olan Davis, elestirel diisiinmenin 6grenme ve 6gretme siireglerinin temeli
oldugunu, cocuklarin problem ¢6zme, yansitma ve {ist bilis yoluyla 6grendigini
belirtmektedir. Tiim cocuklar derin diisiinebilmektedir, bunun i¢in ¢ocuklara aktif
yasant1 yoluyla dogrudan deneyim saglanmalidir (Davis, 2000). Pestallozzi gocuklara
somut aktif yasanti deneyimleri kazandirilarak c¢ocuklarin diisiinsel yeteneklerinin
ortaya ¢ikarilmasi gerektigini vurgulamis, alt1 yas oncesindeki egitimin kritik oldugunu

belirtmistir (Haktanir, 2007).

Okul 6ncesi donemi, ¢ocugun aktif bir sekilde 6grenme becerilerini edinerek

temel kavramlar1 kazandigr donemdir. Bu donemde gelisim hizli oldugu i¢in ¢ocugun
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ilerleyen yaslarda kullanabilecegi ihtiyaci olan diisinme ydntem ve becerilerinin
gelismesi 6nemlidir (Kandir ve Organ, 2011). Diisiinme egitimi kiiglik yaslarda
baslayarak cocuklara diisinme ve davranis tutumlar1 kazandirmaktadir. Diisiinme
tutumu kazanmak hayatin farkli alanlarindan ayrilmadan bir yasama bi¢imi ve bir bakis

acist kazanmaktir (Tasdelen, 2012).

Cocuklar iki ve bes yaslar1 arasindayken diisiinmelerinde oldukga ileri bir hale
gelmektedirler. Bu dénemde, bebeklik doneminin deneme-yanilma yoluyla problem
¢Oziimii ve ilkel dongiisel tepkiler ortadan kalkmaktadir. Okul 6ncesi donem c¢ocuklari
hareket etmeden 6nce eylem (zerinde diisiinmektedirler. Asamali olarak bebeklik
dénemine ait somut diinyaya bagli erken diisiinme siire¢lerini geride birakarak etkileyici
bir sekilde yeni bir akil yiirlitme bi¢imini kullanmaktadirlar. Artik bu donemde
gozlerinin Oniinde olmayan, duyamadiklari, dokunamadiklar1 seyler {izerinde
derinlemesine diislinmeye baslamaktadirlar. Cevrelerinde olmayan varliklart hayal

ederek, hatirlayarak onlar iizerine fikir yiiriitebilmektedirler (Trawick Smith, 2014).

Donaldson, doért yasindaki ¢ocuklarin dogal ortamlarindaki davraniglarini
gozlemleyerek tiimdengelim akil yiiriitme konusunda basarili olduklari sonucuna
ulagsmigtir. Burada belirtilen akil yiirlitme, ¢ocugun daha 6nce hi¢ karsilagmadigi yeni
deneyimlerde diisiinme becerilerini ortaya ¢ikarmak olarak tanimlanmistir. Cocuklar bu
davraniglart tesadiifen sergilemez tam tersine sistematik aragtirma stratejileri
gostermektedirler. Ayn1 zamanda ¢ocuklarin tepkileri ayn1 gorevle ilgilen yetiskinlere

benzer sekilde olmaktadir (Chandar, 2008).
2.4. Cocuk ve Felsefe

Cocukluk donemi insan yasaminin kesfedilmeyi bekleyen 6zel bir donemidir.
Ozel olmasinin nedeni, diinya ile karsilasmanin, kendi ve varolusu hakkindaki edindigi
bilgilerin ve izlenimlerin ¢ocukluk déneminden itibaren ortaya ¢ikmasi; blylmenin,
gelismenin ve olgunlagsmanin fiziksel, zihinsel ve sosyal duygusal gelisimin gocukluk
doneminde hizli bir sekilde ilerleme kat etmesidir. Bu dénem yetiskinlik donemindeki
gibi homojen 6zellikler sergilemez ve ¢cocukluk adinda tek bigimli bir zaman diliminden
s0z edilemez. Cocukluk genel olarak ii¢ ve on sekiz yas araligimi kapsamaktadir. Bu
zaman araligl oldukca genistir ve ¢ok farkli evreleri bulunmaktadir (Tasdelen, 2014).
Merak ve hayret etme yetenegi felsefeyle ugrasabilmek icin en ¢ok ihtiya¢ duyulan
seydir. Bu yetenek biitiin ¢ocuklarda, 0zellikle de kiiciik yas grubundaki ¢ocuklar da
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bulunmaktadir. Cocuklar i¢in diinya igerisinde olup biten her sey yeniligini muhafaza
etmektedir; bundan dolay1 her sey cocuklarin merak ve hayretini korumaktadir (Cevizci,
2010). Aristoteles, butin insanlarin dogalar1 geregi anlam arayisinda oldugunu

belirtmektedir. Felsefe ile ilgili merak ¢ocuklukta baslamaktadir (Lone, 2020).

Cocukluk donemi, ¢cocuklarin gesitli felsefi terimleri diistinmelerinin fazlalastig
bir zaman dilimidir. Klasik egitim anlayisinin aksine bu durum g¢ocuklarin hayatta
kendilerini hangi yonlerden biricik ve 6zel bulduklarini kesfetmeleri agisindan oldukca
anlamhidir. Demokratik toplumlarin bagimsiz diisiinebilen, sorgulayabilen bireylere
ihtiyag vardir. Felsefe egitimi bu ihtiyaca cevap verebilmektedir. Cocuklara felsefi

kavramlar bir baskasiyla tartigmay1 6gretmekle miimkiindiir (Wartenberg, 2009).

Cocuklar okul veya aile igerisinde yalnizca kendisinden beklenen seyler {izerine
yine beklenen bir bicimde diisiiniirse meraklar1 tatmin olmayacak ve zaman igerisinde
soru sorma ve Ogrenme istekleri yok olacaktir. Bu nedenle insanlardaki 6grenme
isteginin en kritik doneminde onlarla felsefe yapmak biiyiik bir iyilik olacaktir
(Erdogan, 2018). Cocuklar dort-bes yaslarindayken metafizik sorular ortaya ¢ikmaya
baglar. Bu sorular bazen en derin ve zor olan sorulardir. Cocuklarin bu yastaki sorularini
kavramsal ¢oziimlemelere girmeden, sorulardan kagmadan ve ¢ocuk ka¢ yasinda olursa
olsun diistinme siirecinde ¢ocuga eslik edilmelidir. Cocuklarin dort-bes donemindeyken
dahi miithis bir sorgulama derinligini ve siirsel bicimde yorumlama giiglerini dikkate

almak gerekmektedir (Droit, 2014).

Felsefenin ¢ocuga ne sekilde tamimlandigi ve ¢ocuk ile felsefenin nasil
tanistirlldigi ¢ocuklarin felsefe yapip yapamama durumunu etkilemektedir. Gunlik
yasamla ilgili olan ve yalnizca filozof ya da felsefecilere degil herkese hitap eden bir
felsefe anlayisi olmalidir. Herkesin sevip anlayabilecegi diisiincesini temele alan,
cocuklarin giinliik hayatta somut yasam deneyimleri ile iliskilendirilen, ¢ocuklarin ilgi
ve dikkatlerini ¢eken bir felsefe egitimi ile cocuklarin felsefe yapabilmesi miimkiindiir
(Akkocaoglu Cayir, 2015). Kiiciiklere felsefe 6gretmek veya felsefe egitimini erken
yasta baslatmak olarak yanlis anlasilan bir durum var. Onemli olan erken yasta felsefe
o0gretmek degil, egitimin tim basamaklarinda felsefenin yol gostericiligi esliginde 1yi
bir kavram egitimi olusturmaktir. Felsefe gercekligin temek kavramlarini igerdigi i¢in
kiigiik yaslarda bu temel kavramlara giden yollar agilmalidir. Cocuklar bir felsefe
kuramini tam anlamiyla kavrayamazlar ama hayatlarinda 6nemli yere sahip olan baslica

kavramlarin anlamlarini giizel bir sekilde kavrayabilirler (Timugin, 2000).
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Felsefe tarihinden, filozoflardan, filozoflarin diisiincelerinden ve diisiinme
akimlarindan s6z edilmemesi gerekmektedir. Akademik anlamda bir felsefe egitiminden
ziyade; c¢ocuklar1 diisiinmeye, merak etmeye, soru sormaya iten ve diyalog kurma
aracihigiyla diisiinmeyi gelistirme amaglanmaktadir (Sormaz Ogiit, 2015). Cocuklarla
yapilacak felsefe ¢aligmalarinin temel amaci ¢ocuklara kendi iclerinde felsefi bir terimi
tartismalarina imkan olusturmak; ¢ocuklarin biiylime asamast boyunca merak
duyacaklar1 konular1 tartismaya ve sorgulamaya tesvik etmek ve bunun sistematik

sekilde yapilmasini saglamak i¢in yardim ederek kolaylastirict olmaktir (Wartenberg,
2009).

Cocuklarin  sordugu derin sorulara genellikle ilgisizce cevap veririz.
Yetiskinlerin ne siklikla bir gocugun yaptigi etkileyici bir yorumu dikkate alarak bunun
ne kadar giizel ya da eglenceli oldugunu sdyleyip sdoylememesi merak konusudur.
Yetiskinler genellikle ¢ocuklarin yorumlar1 altinda gizlenen derin sorular1 fark etme
konusunda basarisiz olur. Cocuklarin diisiinme bigimlerinin yetigkinlerin diisiinme
bi¢imi kadar olgun olmadigina inaniriz. Bundan dolay1 ¢ocuklarin sdyledikleri seyler
bildiklerimize ya c¢ok az sey katar ya da higbir sey katmaz. Fakat ¢ocukluk sadece
yetiskin yolunda ilerlemek degildir. Cocuklar hepimizin diinyaya olan bakis agisini
zenginlestirmektedir. Cocuklar, hayatin her asamasinda kendi bakis agisini olusturur ve
gelecek asamalar icin hazirliklara ket vurmazlar. Bundan dolayi, ¢ocuklari dinlemek
yetigkinlerin kendi diisiincelerini gelistirmek acgisindan katki saglayabilir (Lone, 2020).
Bu ilgisiz ve kiglimseyici tutum en basindan itibaren bir dnyargt seklinde ¢ocuklarin
onlnde yer almaktadir. Oysa psikologlarin biligsel ¢alismalari mantiksal akil yiiriitme
konusuna iliskin yetiskinlerin dahi basarisiz olabildiklerini géstermektedir (McCall,
2017).

Felsefe yetiskinlerin hayatiyla oldugu kadar g¢ocuklarin da giinliik hayatiyla
iligkilidir. Montaigne, cocuk ve felsefe iligkisi hakkinda, felsefenin cocuklar igin
ulasilmaz bir konumda, asik suratli bir sekilde gosterilmesinin hata oldugunu; bunu
yapmanin felsefenin yiiziine sahte ve c¢irkin maske takmak oldugunu belirtmistir
(Akkocaoglu Cayir, 2015). Herhangi bir anasinifina gidildiginde, ¢ocuklarin biiyiik bir
merak i¢inde, istekli ve hayatlarinin her boyutunu kesfetmeyi arzuladiklar1 goriilebilir.
Her aile, cogu seyle ilk defa karsilasan cocuklarin “Neden?” sorularina asinadir.
Geleneksel anlamda, c¢ocuklarin bedensel, entelektiiel, ahlaki, sosyal ve duygusal

benliklerinin gelisiminin ne kadar 6nemli oldugu bilincine varilsa da felsefi
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benliklerinin gelismesi arka planda kalmaktadir. Sorular sayesinde felsefi benligin

temeli olusmaktadir (Lone, 2020).

Gelisim psikolojisi uzmanlarinin bize bildirdigi ¢ocukluk terimi igerisinde
cocuklarin felsefi sekilde diistinme kapasitelerine yer verilmemistir. Cocuklarda
bulunan bu kapasiteyi g6z ardi etmek c¢ocukluga {istten bakma konusunda
cesaretlendirmektedir (Matthews, 2020). Piaget’nin anlayisinda ¢cocuga yonelik eksik ve
kisitlanmig bir kavrama algis1 vardir. Bu algi ¢ocugun gergek yasamda kim oldugunu ve
neler yapabilecegini kiiciimsemektedir. Cocuklara bu sekilde iistten bakma durumu
cocuklarin yetigkinlerden daha iyi bir sekilde ikinci bir yabanci dil 6grenebilmelerini ve
estetik agidan kiymetli resim yapabilmelerini ve cocuklarin ilging felsefi sorular

tasarlayabildiklerini gbz ardi etmektedir (Matthews, 1980).

Zihin gelisiminde oldugu gibi ahlak gelisimde de yasa bagh bir sekilde degisen
evrelerin oldugu egitimde kabul goren Piaget’nin ve Kohlberg’in kuramlarinda
gortlmektedir. Piaget’nin “digsa bagimli donem” ve Kohlberg’in “gelenek dncesi diizey”
olarak ifade ettigi donemlerde c¢ocuklarla felsefe yapilabilecegi fikri miimkiin
goérinmemektedir (Can, 2016). Ahlaki gelisime yaklasirken kavram degisimi ile
yaklagilirsa bu durum c¢ocuklart hafife alarak ¢ocuklara zararli bir sekilde
yaklasilmasina sebep olur. Cocuklar dogru olan seyi, dogru ve iyi olan bir nedenle, tam
bir bicimde ahlaki bir sebeple yapabilmektedir. Yaptiklarinin sebeplerini tam anlamiyla
anlatma konusunda basarili olamayabilirler; fakat belirtilenin aksine uygulanan ceza ve

odul disinda ahlaki bir mecburiyet anlayisina sahip olabilmektedirler (Matthews, 2000).

Okullarda yaratulen egitimler, ¢ocuklarin zihinsel ve ahlaki gelisimlerini evreler
seklinde agiklayan bu kuramlar cercevesinde sekillenmistir. Bircok uzman kiiciik
yastaki ¢ocuklarin yalmzca somut kavramlarla diisiinebilecegini benimseyerek
uygulanan egitim 6gretim programindan soyut olanlar1 ve belirsizlikleri blyuk oranda
cikarmigtir. 1960’11 yillardan beri kiigiik ¢ocuklar zor ve soyut seylere dair fikirler,
belirsiz durumlar, tutarsizliklar konusunda diisiinmek ve bu diisiinceler hakkinda akil
yuritmek konusunda herhangi bir deneyim kazanamamislardir. Bundan dolay1 aslinda
soyut diisiinme becerileri konusunda test edildiklerinde c¢ocuklarin “basarisiz”
¢ikmasina sagirmamak gerekir (McCall, 2017). Cocuklarin felsefi kapasitelerini geri
planda birakmak yerine aslinda mevcut olan bu kapasitenin gelistirilmesine odaklanmak

gerekmektedir.
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Cocuklarin felsefe yapip yapamayacagi iizerine tartigmalar mevcuttur. Bu
tartismalarin baglica nedenlerinden biri ¢ocuklarin biligsel kapasiteleri ile ilgilidir.
Cocuklarin yetiskinlerden farkli bir sekilde kendine has birtakim 6zellikleri vardir ve
cocuklarin felsefe ile iliskisinden s6z etmek istersek onlarin bilissel, zihinsel
Ozelliklerine yonelmemiz uygundur. Cinki felsefi anlamda bir diisiinme etkinligi
zihinsel yapida gergeklestirilir ve gergeklestirilirken bu alanda terimler kullanilir.
Cocuklarin somut ve soyut kavramlari, biligsel gelisim siirecine paralel olarak
kullanilabilecekleri ~ belirtilmektedir ~ (Akkocaoglu  Cayir, 2015). Cocuklarin
yasamlarinda soyut kavramlar yer almaktadir. Aslinda ¢ocuklar hikaye kitaplarindaki
kahramanlarin araciliiyla iyi, kotii, ince, kalin, biiyiik, kiigiik gibi soyut terimlerden

haberdar olmaktadirlar (Murris, 2000).

Karakaya (2005), cocuk felsefesini ve kullanildigi alanlari kisaca tanitmustir.
Felsefe alan yazini igerisinde “Cocuk felsefesi” kavramini ilk olarak 1953’te Karl
Jaspers kullanmigtir. Almancasi1 “Kinderphilosophie” veya “Philosophie fur Kinder”,
Ingilizceye “Philosophy for Children” olarak gecerek “cocuk” ve “felsefe”
kelimelerinin birlestirilmesiyle olusmustur. Tiirk¢eye cevrilirken ise “cocuk felsefesi”
veya “cocuklar i¢in felsefe” seklinde ¢evrilmistir. Dort farkli anlamda kullanilan bu

kavram asagida belirtilmektedir (Karakaya, 2005).

1. Biiytiklerin Cocuklar Hakkinda Yaptiklar1 Felsefe: Cocugu evrelere gore
inceleyen bu alan felsefenin bir alt dali seklindedir. Cocuklara iligkin
cocuklarin felsefi yetenekleri ve kabiliyetleri hakkinda arastirma, inceleme ve
degerlendirme yapmaktadir.

2. Cocuklar Igin Yapilan Felsefe: Biiyiiklerin ¢ocuklar icin hazirladiklari
programlari, Oykiileri, ¢alisma kitaplarint ve ¢ocuk kitaplarin1 igeren bu
alanda sadece bu tarz kitaplar cocuklara felsefi temali igerikler aktararak
felsefi yontemler sunmaktadir.

3. Cocukluk Felsefesi veya Cocukca Felsefe: Bu alanda ¢ocuk felsefesine iligskin
cocuklarin kendi kendilerine veya farkli kisilerle ortaya attiklar1 diistinceler
yer alir. Bu felsefe alani ¢ocuklarin kendi haklarinda olabilecegi gibi farkli
alanlar1 da kapsayabilmektedir.

4. Cocuklarla Felsefe Yapmak: Bu alanda yetiskinler cocuklarin kendi

diinyalarinda olan esas sorulara iliskin ¢ocuklarla beraber diistinsel icerikli
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konusmalar yapmaktadirlar. Burada amag¢ akli kullanmak ve diisiinceyi

gelistirmektir.

2.5. Cocuklarla Felsefe

Cocuklarla felsefe genellikle PAC (philosophy for children-cocuklar icin felsefe)
seklinde kisaltilarak kullanilir. Bu adlandirma ¢ocuklar i¢in felsefenin kurucusu sayilan
Lipman tarafindan tercih edilmektedir. Lipman’dan farkli olarak PWC (philosophy with
children -cocuklarla felsefe) kisaltmasini kullananlar da vardir. Bu kisaltmada
kullanilan “ile” nin demokrasiye daha uygun oldugu disiintilmektedir (UNESCO,
2007). Bundan dolay1 bu ¢alismanin bashiginda “gocuklarla felsefe” isimlendirilmesi

tercih edilmistir.

2.5.1. Cocuklarla Felsefe Nedir?

Diinyanin bilingle karsilasmasi sonucu ortaya c¢ikan yansimalarin etkisi ile
cocuklar bir¢cok soru araciligiyla gercek ve hakiki bir felsefi tutum igindedirler
(Tasdelen, 2015).

Cocuklarla felsefe, erken ¢ocukluk dénemine uygun bir sekilde verilen egitimle
cocuklarin felsefi bakis1 kazanabilecekleri anlayisini temele almaktadir. Diisiinen,
ogrenmek ile ilgilenen, merakli, mantikli bir sekilde hareket eden ¢ocuklar yetistirmenin
Oon sarti olarak diislinme becerilerinin ilkokul hatta okul Oncesi egitim siireci ile

biitiinlestirilmesi gerektigini belirtmektedir (Lipman, Sharp ve Oscanyan 1980).

Cocuklarla felsefe, cocuklarin sorgulama, akil yiiriitme, gerekc¢elendirme,
iletisim-etkilesim sonucu anlam ¢ikarma, anlamlar arasi iliski kurma, yaratici olma gibi
beceriler iizerine kurulan bir yaklasimdir (Fisher,2005). Cocuklarla Felsefe, ¢cocuklarin
filozoflarin diisiincelerini 6grenmedigi, ¢ocuklarin kendi fikirlerini gelistirerek elestirel
ve yaratict diisiinmelerini destekleyen bir yaklasimdir (Lipman, 2003). Secilecek olan
elverigli bir metinden, bir hikdyeden, bir gazete haberinden ya da giinliik yasamda
karsilasilan bir durumdan hareketle var olan seyler ile ilgili ¢ocuklarin kendi aralarinda
diyalog kurma ve tartigma araciligiyla terimleri olusturmasi, edindigi bilgiler ve
yasadiklar1 deneyimlerini birlestirerek degerlendirmeler yapmasina yonelik egitimi

igeren bir yaklagimdir (Direk, 2006).

Cocuklarla felsefe, erken yaslardan itibaren ¢ocuklarla felsefeyi bulusturmanin,

cocuklari felsefi bir dlsiince bi¢imiyle erken yaslarda tanistirmanin genel ismidir (Tepe,
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2013). Cocuklarla felsefe egitimi, felsefi diisiinceyi uyarmaya hizmet ederek ¢ocuklara
bilgi aktarimindan ziyade ¢ocuklarin kendi diisiinsel ¢abalariyla bilgiyi olusturmalarina
olanak saglamaktadir (Erdogan, 2018). Cocuklar igin felsefe yaklasiminin kaynagi;
cocuklarin giindelik hayatta yasadiklar1 olaylara iliskin bir 6ykd, bir gazete haberi, siir
ya da problemden hareketle ¢ocuklarin bu alandaki terimleri bulmalarini, tartistiklari
terim ve konular ile kendi yasam deneyimleri arasinda baglanti kurarak diisiinmesine
dayanmaktadir (Direk, 2016).

Cocuklar i¢in felsefe programi, cocuklarin grup icerisinde grup iiyeleriyle
yaptiklar1 felsefi tartismalar1 temele almaktadir. Felsefenin ¢ocuklar i¢cin uygunlugu
uzun yillar tartisitlmistir. Bu tartismalarin ana kaynagi; felsefenin ortak bir tanimi
yapilamamasi, felsefenin herhangi bir problem iizerinde felsefi bir yolla diisiinme
oldugunu diistinenler ile felsefeyi bir ders olarak goérenlerin fikir ayrihigidir (Murris,
2000). Cocuklar konularin sadece kendilerine anlatilmasi yoluyla 6grenemezler.
Konular1 ezberlemek goreceli olarak daha diisiik seviyede bir diisiinme etkinligidir.
Etkin Ogrenmenin saglanabilmesi i¢in ¢ocuklarin daha fazla kavram olusturma,

yargilama ve muhakeme etme becerileri gelistirilmelidir (Lipman, 2003).

Lipman, yas gruplarina ve konularina gore bir dizi 0ykii yazarak faaliyetleri
gerceklestirmistir. Ogretmenler icin gelistirilen el kitaplarinda énce diisiinsel icerikli
ders isleme bigimlerine ve felsefi anlamda yetersiz olan dgretmenler i¢in hikayede yer
alan esas disiincelerle ilgili yorumlara yer vermistir. Lipman bunun yaninda ilkokul
Ogretmenlerine hizmet i¢i egitimleri ve bircok konferans vermistir. Bu ¢aligmalarin
amac1 ¢ocuklara mantiksal akil ylritme becerilerini ve felsefi diisiinme becerilerini
edindirecek olan &gretmenlerin egitsel kabiliyetlerini gelistirmektir. Cocuklar Igin
Felsefeyi Gelistirme Enstitiisii’niin yayin organi1 Thinking: The Journal of Philosophy
for Children isimli dergidir. Bu dergide ¢esitli uygulama raporlar1 ve ders raporlari
bulunmaktadir (Karakaya, 2006).

Cocuklar i¢in felsefe uygulamalarinda Lipman uyaran olarak hikayeleri
kullanmistir. Programda sorgulamay1 baslatacak olan temel sorunun belirlenmesinde
cocuklarin ilgisini ¢gekmek i¢in uyaran olarak resim, siir, sarki, fotograf, reklamlar, ¢izgi
film ve film sahneleri, oyunlar ve farkli nesneler de kullanilabilmektedir (Tas,2017).
Hazirlanan hikayeler deneysel bir arastirmada uygulanarak olumlu bir sonu¢ alinmistir.
Bunun Uzerine Lipman, asistani Ann Margaret Sharp’la birlikte 6gretmenler igin bircok

felsefi alistirma iceren el kitabini1 hazirlamislardir (Lipman, 2003).
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Matthew Lipman ve Ann Sharp 1970°li zamanlarda ortaya koyduklart ¢cocuklar
icin felsefe yaklasimindan sonra Gocuklar i¢in felsefe egitim programi isminde bir
diisiinme egitimi programi gelistirmislerdir (Tas, 2017). Bu program cocuklarin dogal
filozoflar oldugunu varsayarak, cocuklarin merak duygulariyla sorduklari sorulara
Onyargiyla karsilasmadan cevap aramalar1 gerekcesiyle olusturulmus bir programdir

(Bayoglu, 2017).

Lipman’in ¢ocuklar igin felsefe programinin igerigine bakildiginda, programin
cocuklarin kavramlar iizerinde diisiinme ve tartisma yoluyla akil yliriitme ve yargida
bulunma yeteneklerini gelistirmeyi amacladigini ve 6-16 yas arasmi kapsadigi
goriilmektedir. Lipman, c¢ocuklarin 6-7 vyasinda dahi elestirel ve yansitici
diisiinebilecegini savunmaktadir. Cocuklar i¢in felsefe programinin temel 6zelligi akil
yiiriitme becerisini ve problem ¢dzme becerisini gelistirmektir. Programin saglikli
isleyebilmesi icin 6gretmenin acik uglu soru sormadaki becerisi kritik dneme sahiptir

(Trickey ve Topping, 2004).

Lipman’m baslattign P4C (Philosophy for Children)’ deki 4C, Ingilizce “C” harfi
ile baglayan dort farkli diisiinme eyleminin 6nemine dikkati ¢cekmektedir: Critical
Thinking (Elestirel Diisiinme), Creative Thinking (Yaratict Diisiinme), Caring Thinking
(Ozenli Diisiinme) ve Collaborative Thinking (Dayanismaci Diisiinme). Lipman’a gére
bu diistinmenin bu dort farkli niteligi hem diisiinme becerilerinin gelistirilmesi
anlaminda hem de bu dort farkli diisinme eyleminin kazandirilmas: agisindan
aralarindaki iliski ¢cok 6nemlidir. Lipman’a gore ¢ocuklar i¢in felsefenin temel amaci
cocuklara elestirel diisiinme edimi kazandirmak ve bu edimi gelistirmektir (Sormaz

Ogiit, 2019).

McCall (2017), Lipman’in P4C programinin isleyisini su sekilde belirtmistir:
Tim katilimcilarin birbirini rahat bir sekilde goérebilmesi, duyabilmesi ve bedensel
olarak esit statiide olduklarinin anlagilmasimna yardimci olabilmeleri igin grup daire
biciminde oturtulmaktadir. Segilen hikdye sesli bir sekilde okunduktan sonra
cocuklardan c¢esitli sorular istenmektedir. Soru soranlar adlariyla beraber herkesin
gorebilecegi bir bicimde yazi tahtasina yazilmaktadir. Kolaylastirict tarafindan tahtada
yazilan sorular ayn1 konu etrafinda gruplandirilir. Tahtada yazan ilk soruyla baslanarak
soruyu soran g¢ocuktan soruyla ilgili konusmasini istenmektedir. Soru gruplarindan biri
secilerek de tartisma baslatilabilmektedir. Sirali bir sekilde her cocuga, soruya iliskin ne

diistindiigii sorulmaktadir. Kolaylastirici, tahtadaki ikinci soruya uygun bir vakitte
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gecerek devam etmektedir (Sormaz, 2019). Programin dogru bir sekilde isleyebilmesi
ve devaminin saglanabilmesi i¢in egitimcilerin kritik bir 6neme sahip oldugu

gorulmektedir.

Cocuklar igin felsefe alaninda 6nemli isimlerden biri Gareth B. Matthews’dir.
Matthews’in belirttigi goriisler Lipman’in goriislerinden ¢ok farkli degildir. Fakat
Lipman’in goriisiine katilmadigi yerler bulunmaktadir. Matthews, felsefenin ayn1 mizik
ve oyun gibi blsbitin dogal bir aktivite seklinde goriilmesine karsi ¢ikmistir
(Karakaya, 2006). Lipman’dan farkli olan diger goriisii ise; ¢ocuk felsefesini yalnizca
cocuklar icin felsefe bigciminde anlamasi ve c¢ocuklarin yaptiklarini “buytkler igin
felsefe” seklinde kabul etmesidir. Matthews aslinda bunu, yetiskinlere bir davranig
edindirmek ve bu davranistan yola c¢ikarak cocuklarin felsefi yaklasimlarinin veya
diistincelerinin  desteklenmesini i¢in yapmustir. Bu durumun her iki grup i¢inde
(¢ocuklar ve biyiikler) felsefi bir davranis edindirecegine inanmistir. Matthews
Ogrencilerine birtakim problemlerini ¢6zebilmeleri i¢in kendi ¢ocukluklarina yani kendi
cocukluklarinda disiindiikleri diistinceleri hatirlamalarini 6nermistir. Buradan hareketle
Matthews, ogrencilerden biriktirdikleri c¢ocuk¢a birtakim diisiinceleri iiniversite
ogrencileri ile tartisarak Ogrencileri felsefenin icine almaya c¢alismistir (Karakaya,
2006).

Matthews metodu, genellikle kugik c¢ocuklara sunulan bir hikaye ile
baslamaktadir. Hikdye ¢ocuklarin zihninde felsefi bir tartismay1 baslatabilir ve tartigsma
bir¢ok konuda ¢ocuklarin ilgisine gore felsefi icerikli sorular ile devam edebilmektedir
(Goering, 2008). Gunumuzde Amerika’da Gareth Matthews’in 6nderliginde ve onun,
cocuklar icin felsefenin gelistirilmesi adina kurulmus olan dernegi sayesinde felsefe,

okul miifredatinda anaokulundan on ikinci siifa kadar kendisine yer bulabilmektedir

(Okur, 2008).

Gareth Matthews’in ¢ocuklarin olabildigince kiigik yasta felsefi diisiinme ile
bulusmasi diisiincesinden etkilenen Catherine McCall Felsefi Sorgulama Toplulugu
(FST) isminde bir metot gelistirmistir. Bu metodun temelinde insanlarin bireysel olarak
hata yapabilecegi ve herkesin diinyanin dogas1 hakkinda yanilabilecegi ‘digsal
gerceklik” felsefesi vardir. P4C’den farkli olarak tartigma planlar1 ve arastirmalarin yer
aldig1 O6gretmenler i¢in hazirlanan 6gretmen el kitaplart yoktur. Fakat toplulukta
gergeklesen diyalogun felsefi bir bicimde olmasi i¢in bagkanin felsefe ve mantik bilgisi

olmalidir (McCall, 2017).
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Lipman’dan sonra birgok egitimci ve disiiniir kiiglik yasta felsefe 6gretimini
savunmustur. Dr. Thomas E. Jackson bazi yontemlerden faydalanarak yeni bir yontem
olusturmustur. Fakat Dr. Jackson’in yontemi hakkinda ¢ok ayrintili bilgi
bulunmamaktadir. Bu yontem Hawaii’de uygulanarak cocuk felsefesine ana sinifinda
baglanmas1 gerektigini ve ilkdgretimin Ogretim programinda yer alarak dizenli bir

bicimde ders seklinde yapilmasi gerektigini vurgulamistir (Cildir, 2002).

Jackson icin c¢ocuklarla felsefe yaparken bagimsiz diisiincenin ve bagimsiz
davranigin gelistirilmesi oldukca énemlidir. Jackson yonteminin iki esas ilkesi oldukca
onemlidir: Kim ne sdylerse soylesin hangi yasta olduguna bakilmaksizin
kiicimsemeden ©6nem verilmelidir. Her diislincenin serbest bir sekilde belirtilmesi
gerckmektedir. Konusan herkesin dinlenmesi gerekmektedir: Temel ihtiyaclar (yeme,
icme, oturma, kalkma, oynama) ve diger mecburi ihtiyaclar (tuvalet vs.) felsefe yapan
kisiler tarafindan degil, konusan kisilerin kendisi tarafindan belirlenmelidir. Cocuklarin
6nemsenmesi ve onemsendiklerinin bilincinde olabilmeleri igin bu iki kural oldukca
onem arz etmektedir. Sartlar elverdigi siirece digsal baskilar azaltilarak kendilerini
ortaya koymalarma firsat verilmelidir. Grup inisiyatifini 6n plana g¢ikartmak

gerekmektedir (Karakaya, 2006).

Cocuklarin ¢ok erken donemlerden itibaren felsefi diisiinebileceklerini ve erken
yasta kiiclik cocuklarla felsefe yapilabilecegini savunan arastirmacilarin sayisi artmistir.
Bu durum kicuk cocuklara c¢ocuklar igin felsefe programi araciligiyla diisiinme
egitiminin nasil verilebilecegi konusunun dikkat ¢ekmesine neden olmustur. Cocuklar
icin felsefenin okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar ile kullanilabilmesini saglayan felsefeci
ve egitimci Karin Murris olmustur. Murris ¢ocuklar i¢in felsefeye yonelik caligsmalar
yapmak amaciyla Lipman’la tanismis ve birlikte calismislardir. Birlikte caligsmalari
neticesinde Murris ¢ocuklar i¢in felsefe programinin erken yastaki ¢ocuklara
uygulanabilmesi amaciyla felsefi uygulamalar ve hikaye kitaplar1 gelistirmistir (Stanley

ve Bowkett, 2004).

Okul o6ncesi egitim igerisinde felsefi faaliyetler icin ¢ocuklara gore hazirlanan
hikaye kitaplar1 araciligiyla dort ve bes yasindaki gocuklarla felsefe faaliyetleri
gerceklestirilmektedir. Arastirmalarin, ¢ocuklar dort ve bes yaslarinda iken, ¢ocuklar
icin felsefe programlarina katilan ¢ocuklarin elestirel diisiinme, yaratici diisiinme ve
diyalog kurma becerilerini gelistirmede etkili oldugu gorilmektedir. Nitekim Matthews

de ¢ocuklarin kurmus olduklar1 diyaloglar1 kayit altina alarak onlarin ¢ok kiiciik
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yaslardan itibaren filozoflar gibi merak icinde olduklarimi géstermistir. Cocuklar tipki
filozoflar gibi cevrelerindeki seyleri sorgulamiglardir (Gasparatou ve Kampeza, 2012).
Cocuklarda var olan bu sorgulama merakinin kaybolmamasi i¢in erken yasta ¢ocuklarla

felsefeyi bulusturmanin kritik 6neme sahip oldugu goriilmektedir.

Cocuklarla felsefe genel olarak ¢ocuklarin kavramlari tanimasini, diisiincelerini
ilerletmesini, ¢ocuklarin kendilerini ve dis diinyay1 kesfetmesini; elestirel, sorgulayici
ve yaratict diisiinme davraniglarini gelistirmesini; sorgulama araciligi ile etik konularda
dayatilan deger kurallar1 hakkinda farkindalik saglayarak degerler egitimi i¢in gerekli
olan birtakim 6zellikleri edinmelerini amaglamaktadir (Sormaz Ogiit, 2019). Cocuklarla
felsefenin esas amagclarindan biri, secilen uygun metinler araciligiyla ¢ocuklarin kendi
yasamlar1 ile ilgili temel sorular sormalarimi ve bu metinler yoluyla ¢ocuklarin

kendilerini ve gevrelerini tanimalarini saglamaktir (Direk, 2016).

Cocuklarla felsefe egitimi, egitimde mevcut olan yoksunluklardan hareket
ederek cocuklarin merak etmelerini ve soru sormalarini destekleyerek onlarm iliskili
diistinmesini, disiinceleri sorgulamasini, gerekceli bir bicimde diisiinmesini ve
demokratik, esitlik¢i, degerler gelistirmesini saglamaktadir (Akkocaoglu Cayir, 2015).
Karl Jaspers ve Michel Onfray ¢ocuklarin, siirekli ve heyecanli bir bigimde varolus
lizerine gesitli sorular sormalarindan dolay1, ¢ocuklarin dogal filozoflar olduklarini ifade
ederek felsefe yapmanin bir soruyu adeta ilk defa sorulmus gibi derinlemesine
diistinmek oldugunu ifade etmislerdir (UNESCO,2007).

Cocuklarla felsefe 4-18 yas araligindaki cocuklarin diisiinme becerilerini
gelistirmeyi hedefleyen sistematik ve ilerlemeci bir programdir. Profesér Michael

Tozzi, ¢ocuklarla felsefe i¢in baslica bes farkli yaklagim tanimlamistir:

e Dogmatik ve ideolojik yaklagim: Bu yaklagima gore felsefe kavramini
ogrenmek ve dgretmek esastir. Felsefe, insanlikla ilgili temel sorulara diizenli

ve tutarli bir yanit verebilir.

e Tarihsel ve geleneksel yaklasim: Felsefe biiyiik bir tarihsel-kulturel formdur.
Bu yaklagim tarihsel siirecte insanlik sorularinin cevabini mitlerden (varolusa
iligkin sorular1 efsane ve metaforlarla aciklama) logosa (felsefe ve bilimin

1s1¢1nda rasyonel agiklamalar) dogru hareket ederek agiklamaktadir.

e Problem ¢b6zme yaklasimi: Felsefe yapmayir 6grenmek iizerine kurulan bir

yaklasimdir. Aristoteles’in  belirttigi iizere felsefe, hayret ve sorularla
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baslamaktadir. Bu baglamda felsefe, kritik sorulara kaliplasan yargilarin

Otesinde cevap arama girisimi olarak goriilmektedir.

e Demokratik yaklagim: Bu yaklasimin amaclarindan biri problem ¢ozmedir.
Problem ¢6zme yaklasimindan farkli olan sey ise 6grenme amacinin kiginin
kendi kendine demokratik konular Uzerine diisiinebilmesidir. Politik bir
sistem olarak demokrasi, bireylerin kanaatlerden ve demogojiden kaginarak

elestirel diisiinmesine ihtiya¢ duymaktadir.

e Karar verici (yargida bulunucu) ve etik yaklasim: Bu yaklasim sadece
diistinmeyi degil daha iyi bir yasam i¢in etik kurallara uygun davranmay: da

igine almaktadir (UNESCO, 2007).

Cocuklarla felsefe, aslinda tiim bu yaklasimlari i¢ine alarak asan bir egitim olma
Ozelligindedir. Cocuklarla felsefenin ¢ocuklarin diisiinme becerilerini ilerletmeye,
problem ¢cozme becerilerini gelistirmeye, sosyal-duygusal gelisimini desteklemeye, dil
ve biligsel becerileri gelistirmeye katki saglamak gibi kullanigh faydalarinin yaninda
esas olarak c¢ocugun kendini kesfederek insa etmesinde rehberlik yapmak gibi
varolugsal bir nedeni bulunmaktadir. UNESCO tarafindan yapilan smiflamada da
goriildiigii tizere cocuklarla felsefe, tarihsel sure¢ boyunca eski insanlik sorulari ve
felsefenin kendine has kavramlar igerisinden ¢ocuklarin kendi diizeylerine ve kendi
yasam problemlerine uygun olarak evreni ve kisisel olarak kendilerini anlamlandirma

cabasina bir baslangi¢ olarak yer almaktadir (Dirican, 2018).
2.5.2 Cocuklarla Felsefenin Tarihi Gelisimi

Tasdelen (2014), felsefede higbir seyin yeni olmadigini ve bu durumun iyi
oldugunu ifade ederek, eski olmanin, bir gelenegi olmanin tarih i¢inde bir siirecin ve
birikimin gostergesi oldugunu belirtmistir. Bu durum sorular ve sorunlar karsisinda bir
yaklasima sahip olmak demektir. Buradan hareketle, ¢ocuklar i¢in ya da gocuklarla
felsefenin kaynagi, cocuklarla oyun oynamayi yetiskinlerle site idare etmeye tercih eden
Herakleitos’a kadar goturilebilir. Nitekim Sokrates’in genclerle meydana getirdigi
etkileyici ve yasayan diyaloglar, yalnizca yetiskinler i¢in degil, ¢ocuklar icin felsefenin
de hayatla olan iliskisinin en sahih bi¢gimde kurulmasina dikkat ¢eker. Her tlrli
felsefenin yiizeye ¢iktig1 asama bu iliskinin kuruldugu noktadir. Sokrates’in genglerin
ruhundaki soylu bilgileri ortaya ¢ikarmaya yonelik kullandigi soru cevap yontemi,

giinlimiizde egitimin, felsefenin, Ozellikle de ¢ocuk felsefesinin temel kaliplarindan
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birini olusturmaktadir. Sokrates, felsefe yaparken yasamak icin, erdeme ulasmak icin,
bilgiye yol bulmak i¢in ugras verirdi. Felsefe Sokrates i¢in kendisine disaridan gelen bir
bilgi, bir terim, bir 6gretim degil aksine i¢inde yasadigi hayati sorgulamanin, erdemli
yasayabilmenin kendisidir. Denilebilir ki, Sokrates’in dogurtma yontemi “cocuklarla
felsefenin temelini olusturmaktadir. Disaridan ¢esitli bilgi, terim ve teorileri ¢cocuklara
yiiklemek yerine onlarin kendi varolusunda, kendi yasam deneyiminde kesfetmelerine
rehberlik etmek ve bu bicimde felsefeyi yeniden kurmak, ¢ocuklarla felsefenin temelini
olusturmaktadir (Tasdelen, 2014). Helenistlik Dénem filozoflarindan Epikuros, felsefe
tarihinde ‘cocuk’ ile felsefe kelimesini beraber zikreden ve ¢ocugun miimkiin
oldugunca erken yasta felsefe egitimine baglamasi gerektigini soyleyen, Sokrates’ten

sonra gocuklarla felsefenin 6nclsi olarak kabul edilmektedir (Juuso, 2007).

Egitim sistemimizde “buldurma y6ntemi” olarak da bilinen Sokratik yontem,
Sokrates’in felsefede kullandigi hatirlatma tekniginin egitime uyarlanmasini temel
almaktadir. Bu yontem sayesinde yalnizca bilgi alan, bilgiler arasinda iliski kuramayan,
ezberci bir egitim anlayisindan uzaklasmak amacg haline gelmistir. Sokratik yontemin
egitimde uygulanmasiyla oOgretmen merkezli klasik soru cevap yonteminden
uzaklagarak 6grenci merkezli kendini ifade edebilen 6zgiir bireylerin kullandig1 soru
cevap yontemine gecilmesi hedeflenmektedir (Aydin, 2001). Sokratik yontemin
cocuklar i¢in felsefede Oonemli bir yeri bulunmaktadir. Pedagojik bir yontem olarak
cocuklar icin felsefenin ortaya ¢ikmasinin temelinde ise demokratik egitimi savunan
Dewey ve onun yapilandirmaci yaklasimi vardir (Sormaz Ogiit, 2019). Lipman’m ve
Sharp’in ¢ocuklar i¢in felsefe yaklagimini gelistirmelerinde felsefi diisiinme, bilgiyi
sorgulama ve tartisma cergevesinde temellendirilen Sokratik yontem etkili olmustur
(Marashi, 2008). Yaklasimin olugsmasinda Sokratik yontemin yani sira Dewey, Piaget

ve Vygotsky’nin egitim ile ilgili diisiinceleri de etkili olmustur (Matthews, 2000).

20. ylizyilin baglarinda reform pedagojisinin etkisiyle cocuklar i¢in felsefenin
temeli Amerika’da Columbia Universitesi’nde felsefe ve mantik dersleri veren Matthew
Lipman tarafindan atilmistir (Karakaya, 2006). Martens, Lipman’in baslangi¢
noktasinin  1960’li  yillara dayandigimi  belirterek; Lipman’in  {iniversitedeki
ogrencileriyle konusurken Ogrencilerinin diisiince gelistirme becerilerinin yetersiz
oldugunu gorerek bunun nedeninin ¢ocuklukta aranmasi gerektigini belirttigini ifade
etmektedir. Lipman, diisiinsel yetilerin ¢ocukluk déneminde kazanilmasi gerektigini

ifade etmektedir. Bundan dolay1 6ncelikle ¢ocuklara dnceden kavramsal ve akli kanit
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getirmeye dayanan felsefi diisiinmenin kazandirilma durumunu arastirmistir (Karakaya,
2006). Lipman cocuklar ic¢in universitelerde verilen akademik anlamda felsefe
egitiminden degil, c¢ocuklarin ilgilerine hitap eden bir felsefe egitiminden
bahsetmektedir. Lipman ¢ocuklara verilecek felsefe egitiminin ¢ocuklara uygun, onlara
gore olmast gerektigini yani ¢ocuklar i¢in hazirlanan bir felsefe egitiminin olmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Lipman’a gore ¢ocuklar icin felsefe, cocuklarin diisiinme
kabiliyetlerini gelistirmek igin kullanilan bir egitim yaklagimidir (Lipman, 1976).
Lipman, bu amag¢ dogrultusunda pek ¢ok uygulamalar gerceklestirmistir.

Matthew Lipman, ilk uygulamali felsefe dersi denemesini ilkogretim besinci
simif 6grencileriyle gergeklestirmistir. Lipman bu surecgte hikayeleri ¢ocuklarla birlikte
okuyarak hikayede yer alan 6rnek sorular Uzerinde tartisarak ¢ocuklarla konusmustur.
Bu siirecin asil amaci ortak bir konusma ortaminda ¢6zUm Onerileri gelistirme ve
cocuklarin kendi baslarina mantikli diisiinmelerini saglamaktir (Karakaya, 2006).
Kennedy, Lipman’in bu siire¢ sonucunda cocuklar igin felsefeye iliskin programlar
gelistirmeye yonelerek felsefi icerikli hikayeler ve bu hikaye kitaplarinin 6gretmen el
kitabindan olusan programlar hazirladigini belirtmektedir. Calisma sonucunda elde
ettigi olumlu gelismeler iizerine programlarin gelistirilmesi ve ¢ocuklar igin felsefeye
dair dgretmen egitimi vermek amaciyla New Jersey’deki Montclair Univeristesi’nde
Cocuklar Igin Felsefeyi Gelistirme Enstitiisii (IAPC) kurmustur (Akkocaoglu Cayr,
2015).

New Jersey Egitim Departmani’nin destegi ve 0Ozel Odenekler sayesinde
dgretmen egitimi igin ¢alistaylar yapilmstir. ilkokul 6gretmenlerine hizmet ici egitimler
ve konferanslar verilmistir. Bu sebeple cocuklara felsefi diisiinme becerilerini
edindirecek olan Ogretmenlerin egitsel becerilerini gelistirmek amaglanmaktadir
(Lipman ve Sharp, 1984). Bu egitimi alan 6gretmenlerin baska 6gretmenleri egitmesine
olanak saglayan bir sistem kurulmustur. Egitimi alan 6gretmenler 6grencilerin sinifta
rahat bir sekilde soru sorabildiklerini ve kendi aralarinda ve 6gretmenleriyle fikirlerini
paylasabildiklerini rapor etmislerdir. Cocuklar i¢in felsefe dile dayali bir program

oldugu i¢in dogru sekilde ¢evrilmesi basarisini etkileyecektir (Okur, 2008).

Lipman ve meslektaslari, akademik seviyede felsefi bir egitim ge¢misine sahip
olmayan 6gretmenlere yonelik 0zel olarak P4C &gretim programi yazmislardir. Yazilan
bu 6gretim programini ilk olarak Birlesik Devletler’ de Lipman ve IAPC’ den

meslektaslar1 tarafindan egitilen uygulayicilar vermislerdir (Murris, 2015). Lipman’in
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bu enstitide gergeklestirdigi en 6nemli uygulamasi; cocuklarla yalnizca sozel olarak
felsefe gergeklestirilmedigini, ayn1 zamanda farkli yazinsal tirlerle, muzikle, resimlerle
ve sporla da felsefe yapilabilecegini gostermis olmasidir (Martens, 1994). Bu enstitinin
tarihsel gelisimi ile ¢ocuklar icin felsefenin tarihsel gelisiminin benzer bir bi¢imde

gitmektedir.

Cocuklar icin felsefenin kurumsal olarak ilk uygulama calismas: Amerikan
modeli esas alinarak Dr. Daniela Camhy tarafindan 1982 yilinda Avusturya’da
ilkogretim okullarinda c¢ocuklarla felsefe yapma ve felsefeyi cocuklara tanitma
calismalariyla gerceklestirilmistir. Bu uygulamalarda ¢ocuklara giinliik yasamlarinda
fazla kullanmayacaklar1 teorik bilgiler vermek yerine cocuklara mantiksal akil
yuritmeyi d6gretme, problem ¢6zme asamalarini Ve kendi diistinceleri tizerinde diisiinme
yontemi benimsenmistir. Bu uygulamanin esas hedefleri ise ¢ocuklarin dil ve diisiince
gelisimini destekleme, yaraticiliklarini gelistirme, kisisel ve sosyal gelisimlerini
destekleme ve hosgorii anlayisin1 destekleme gibi becerilerden olusmaktadir. Bagimsiz
bir bi¢imde diislinebilmeyi saglamak i¢in kisilik gelisimini destekleme ve sosyal
becerileri gelistirme 6nem kazanmistir. 1984 yili itibariyle Avrupa’da bazi deneme
ilkdgretim okullarinda ¢ocuklar i¢in felsefe dersi verilerek ¢ocuklarin diisiince ve kisilik
gelisimlerinin desteklenmesi igin arastirma projeleri yiiriitiilmustiir. Uygulamaya katilan
ilk deneme okulu Avusturya’daki Hauptschule Markt Hartmannsdorf adindaki
ilkdgretim okulu olmustur. iki smifta yapilan uygulamada dgrenciler haftada bir kez
yapilan derslerle ¢ocuklar felsefe yapmaya isteklendirilmistir. Bu uygulamalar1 okul
disindan gelen uzmanlar yapmistir. Uygulamalardan kisa bir siire sonra okulun
Ogretmenleri goniillii olarak bu alandaki hizmet i¢i egitimlere katilarak kendileri
uygulamaya baslamistir (Karakaya, 2006). Cocuklar icin felsefe konusunda yapilan
uygulamalar degerlendirildiginde, uygulama seanslarinda felsefi soru Uretme, metin
okuma, kavram olusturma ve diyalog kurma faaliyetlerinden yararlanildigi ortaya
cikmistir. Felsefi diisiinmeyi olanakli hale getiren ve gelistiren bu etkinlikler felsefi

diisiinmeyi ilerletmenin bir yoludur (Sormaz Ogiit, 2019).

Amerika’da Lipman’in kurdugu enstitiiniin c¢aligmalar1 devam etmektedir.
Cocuklarla felsefenin diinyadaki gilincel durumuna UNESCO verileri 151k tutmaktadir.
Bu verilere bakildiginda diinyada ¢ocuklarla felsefenin durumun iyi olmadigi

gortlmektedir. UNESCO’nun kuruldugu giinden bu yana felsefeyi egitim programlarina
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dahil etme ¢abalarina ragmen gerek ilkogretim gerek ortadgretim diizeyinde felsefe okul

miifredatina yeterince dahil edilememistir (Tepe, 2013).

UNESCO, cocuklarla felsefenin Diinya’daki durumu hakkinda bir rapor
hazirlamigtir. UNESCO’nun hazirlamis oldugu rapordan hareketle dinyada ¢ocuklarla
felsefenin okullarda resmi olarak yer aldigi ya da yer almaya hazirlandig: iilkelerin
oldugu soylenebilmektedir. Bu Ulkelerden biri olan Fransa felsefe egitimini
mifredatlarina koyarak igsellestirebilmistir. Cocuklarla felsefenin egitim yetkililerince
destekleyen diger bir ililke olan Norveg¢’te resmi denemeler yapilmaya baslanmistir.
Cocuklarla felsefenin ilkokul egitim programlarinda yer aldigi bir diger {lke
Avustralya’dir. Bunlarin disinda ¢ocuklarla felsefeye iliskin kurumlarin, farkli destek
programlarin Ve arastirmalarin gerceklestirildigi birgok {ilke vardir. Bu iilkeler;
Almanya, Belcika Avusturya, Kanada, Amerika, ispanya, Fransa, Norveg, italya, Cek
Cumhuriyeti, Arjantin, Brezilya, Ingiltere, Kolombiya, Sili, Meksika, Peru, Veneziiella,
Uruguay, Japonya, Malezya ve smnirli sayidaki Afrika ile Arap iilkelerinde farkli
calismalar gergeklestirilmektedir (UNESCO, 2007).

UNESCO, 2007 yilinda yayimladigi c¢alismasini esas alarak 2011 yilinda
cocuklarla felsefe egitimine iliskin bir ¢alisma daha yayimlamistir. UNESCO’nun
Italyan Ulusal Komisyonu tarafindan organize edilen yiiksek diizey bélgesel toplantiya
yetmisi askin katilimc1 yer almistir. TUrkiye’nin de i¢inde oldugu 12 llkeden temsilciler
ile beraber bir¢ok diisiiniir, miifettis, felsefe Ogretmeni, felsefe dernegi ve Ogrenci
tiyeleri istirak etmistir. Gergeklestirilen c¢alisma okul Oncesi ve ilkokul seviyesinde
felsefe egitimi, orta Ogretimde felsefe egitimi, yiiksekdgretimde felsefe egitimi ve
Avrupa ve Kuzey Amerika’da felsefe egitimi {izerine Oneriler olmak Uzere 4 bolimden
olusmaktadir (UNESCO, 2011).

2.5.3. Cocuklarla Felsefenin Tiirkiye’deki Gelisimi

Giiniimiizde ¢ocuklarla felsefe egitimsel agidan ¢ok giiglii bir yaklasim olarak
birgok iilkede kendine dnemli yer edinmistir. Son yillarda lilkemizde de g¢ocuklarla

felsefe ile ilgili 6nemli arastirmalar ve ¢alismalar yapilmaktadir.

Tiirkiye’de Tiirkiye Felsefe Kurumu, 1992 yilinda bir Cocuklar i¢in Felsefe
birimi acarak cocuklarla felsefe alaninda ¢ok sayida ulusal ve uluslararasi calisma
yapmis ve yapmaya devam etmektedir (Cotuksoken, 2013). Tirkiye Felsefe Kurumu

kurulus hedefini, “felsefeyi dort duvarin disina ¢ikarmak ve kiginin yasamdaki onemini
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oldugu kadar toplumsal/kamusal yasamimizdaki onemini goriiniir kilmak” seklinde
ifade etmektedir (TFK, 2013). Tiirkiye Felsefe Kurumu, “Cocuklar Igin Felsefe”
kapsaminda bir dersin ilkdgretim okullarinda yer almasi gerektigini 6nemli bir ihtiyag
olarak belirlemistir. Bunun iizerine Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligi “Diisiinme Egitimi” adi altinda segmeli bir dersin ilkdgretim okullarinin
ikinci basamaginda, 6-8. siniflarin 6gretim programinda yer almasini karara baglamigtir

(Cotuksoken, 2013).

Ulkemizde gerceklestirilen lise dgrencilerinin katildigi Felsefe Olimpiyatlari
cocuklarla felsefeye iliskin 6nemli gelismelerden biridir. Felsefi igerikli deneme yazma
uzerine kurulan bu olimpiyatlar okul, ulusal, uluslararasi asama olmak iizere li¢ asama
seklinde gerceklestirilmektedir (Direk, 2011).

Son yillarda tilkemizde g¢ocuklar1 kiiciik yastan itibaren felsefi anlamda bir
diisiinceyle tanigtirmayr amaclayan kitaplar artarak yayinlanmaktadir. Bazi 06zel
okullarda okul oncesi smiflarinda felsefe atdlyeleri yapilmaktadir. Bazi1 6zel okullarin
anasimiflarinda P4C kapsaminda iki haftada bir okul oncesi egitim programina dahil
edilen uygulamalar yapilmaktadir. Bu uygulamalar1 P4C kapsaminda egitim alan okul
oncesi Ogretmenleri hikaye kitaplar1 araciligiyla gergeklestirmektedir. Bunun yani sira
Istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliigii’niin gergeklestirmis oldugu Ogretmenler
Akademisi’nde oOgretmenler icin P4C egitimi verilmistir. Daha sonra Milli Egitim
Bakanlig1 “15-19 Kasim 2021 Mesleki Calisma Egitimi” kapsaminda iilkemiz genelinde
dgretmenler icin “Cocuklar I¢in Felsefe-P4C Farkindalik Egitimi Semineri” ad1 altinda
hizmet i¢i egitim faaliyeti gergeklestirmistir. Gergeklestirilen bu mesleki ¢aligma

cocuklarla felsefenin daha ¢ok egitimciye ulagmasi bakimindan olduk¢a 6nemlidir.
2.5.4. Cocuklarla Felsefenin Amaci

Diinya iilkelerinin pek g¢ogunda diisiinerek diisiincelerinden hareketle iireten
bireyler yetistirmek i¢in uygulamalar yapilmaktadir. Bununla iligkili olarak, ¢ocuklarla
felsefe egitimine ilgi gunden gune artmaktadir. Cocuklarla felsefe sadece g¢ocuklarin
konusma, dinleme, okuma ve diisiinme becerilerine yonelik degil bagimsiz bir zihin ve

ruhun gelisimini de desteklemektedir (Haynes, 2002).

Cocuklarla felsefe, erken ¢ocukluk doneminden itibaren bireylerin sistematik ve
akilc1 bir sekilde diisinme ve karar verme gibi becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir.

Lipman’a gore ¢ocuklar erken yaslardan itibaren felsefi sorular1 anlayabilme yetisine
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sahiptirler. Cocuklarla felsefe, dnceden belirlenmis bir 6gretiyi 6gretmek yerine hak ve
adalet gibi evrensel kavramlar yoluyla cocugun kendi kendine sorgulayarak mantikli bir
sekilde diisiinmesini saglamaktadir (UNESCO, 2007).

Cocuklarla felsefe gocuklarin giinlik yasamlarinda deneyimledikleri yanlis
diisiinme ve cikarim yapma bigimlerine yonelik tetikte olmalarini, gézlemleri ve
deneyimleri sonucunda elde ettiklerini siniflandirarak diizenlemelerini, benzerliklerinin
ve farkliliklarinin  ayrimima varabilmelerini, kanit gosterme yoluna giderek
diisiinebilmelerini farkli bir tabirle dogru sekilde diistinebilmelerini amacglamaktadir
(Direk, 2011). Cocuklarla felsefenin oncelikli amaci, elestirel, yaratici, diizenli diisiinme

becerisi kazandirmaktir (Tasdelen, 2015).

Lipman, Sharp ve Oscanyan’a (1980) gore bilissel beceriler igerisinde
matematik ve okuma becerileri temel beceriler arasinda yer almaktadir. Diger bilissel
beceriler agisindan 6nemli bir gérevde olan bu beceriler digerlerini beslemektedir.
Okuma becerisi ile diisiinme becerilerinin gelisimi birbirleriyle iliski halindedir. Kabul
edilen genel yargi okuma becerilerindeki ilerlemenin, diisiinme becerilerini olumlu
yonde etkileyecek olmasidir. Fakat asil diisiinme becerileri ilerledikge okuma becerisi
de gelismektedir. Cocuklarin sadece kelimeleri bilmeleri ya da soylemeleriyle
gerceklesen bir okuma bi¢iminden ziyade ilgi c¢eken ve yasamla iligkili yazinsal
urinlerle kelimenin ve ciimlenin baglam i¢indeki anlamini bularak anlamli bir okuma
saglamak ¢ocuklarla felsefenin esas amaglar1 arasinda yer almaktadir. Bu durum
cocuklar1 anlayarak ve iliski kurarak okumaya sevk edecektir. Anlami bulmak dili
kullanma becerileri ile metin {izerinden yiiriitilecek felsefe ¢alismalariyla
gerceklesmektedir. Bundan dolayr Lipman ve Sharp (1984) ¢ocuklarla felsefede okuma,
dil becerileri ve felsefi tartismalarda kullanilan akil yiirliitme asamalarini birbirinden
ayirmamaktadir. Akil yiiriitme siirecinde 6nemli bir yere sahip olan dilin kullanimi1
kelimeler arasinda baglanti kurmak, benzerlikleri fark etmek, analojik sekilde
diistinmek, karsilastirma yapmak ve anlam belirsizliklerini ortaya ¢ikarmak gibi
eylemler akil yiiriitmeyle baglantilidir. Buradan hareketle ¢ocuklarla felsefenin dilin

kullanimina katkisindan s6z edilmektedir (Akkocaoglu Cayir, 2015).

Cocuklarla felsefenin akil ylirlitme ve mantiksal diisiinmeyi gelistirme
amagclarinin yaninda duygularin g6z ardi edilmeden ©nemsenmesine de dikkat
cekilmistir. Haynes ‘e gore (2002), ¢ocuklarla felsefede ¢ocuklar butlin simifin katilim

sagladig: tartismaya katki saglayarak, arkadaslarinin degisik bakis acilarina ve yasam
gladig smay glay. $ g1$ § ag yas
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deneyimlerine saygi duymayi ve deger olgmeyi Ogrenmektedirler. Bunun yani sira
cocuklar kalabalik igerisinde nasil davranacagini, nelere dikkat edecegini Ogrenerek
grup icinde bulunan herkesin esit haklara sahip oldugu demokratik bir davranis seklini
benimsemektedirler (Ipsiroglu, 2012). Cocuklarla felsefe ¢ocuklarin diyalog araciligiyla
basgkalarinin goriislerini saygili bigimde dinlemesini, degerlendirmesini, kendine 6zgu
cevaplar olusturmasini, kendi diisiinme siirecini kesfetmesini amaglamaktadir. Ayni
zamanda oyun, drama ve kukla kullanim1 gibi farkli faaliyetlerle ¢ocuklarin yaratici

yonlerini de beslemektedir (Akkocaoglu Cayir, 2015).

UNESCO (2007), okul 0ncesi ve ilkokul déneminde olan cocuklar igin

cocuklarla yapilacak felsefe egitimi hakkinda belirlenen amaglari su sekilde siralamigtir:
¢ Bagimsiz diisiinme
e Diisiinen vatandas olabilme
e Kisisel gelisimin desteklenmesi
e SOzel becerilerini gelistirme
e Felsefeyi kavramsallastirma becerisi edindirme
e Cocuklara gore bir egitim insa etme (UNESCO, 2007).

Cocuklarla felsefe egitiminde bu hedeflere bakildiginda aslinda esas olanin
cocuklara diisiinme yoluyla felsefi diisiinme edimini kazandirmak oldugu, digerlerinin

bu hedefin sonuglart oldugu anlasilmaktadir (Tepe, 2013).

Cocuklarla felsefe yaklasiminin hedeflerine hem bireysel agidan hem de
toplumsal agidan yaklasilabilir. Cocuklarin bireysel gelisimine yonelik atilan adimlar,
toplumsal gelisimi de buylk oranda etkilemektedir. Bireylerin, kendi zihinsel
faaliyetleri esliginde daha sorgulayict ve 6zenli diisiinmeleri, isleyen bir topluma da

temel olusturacaktir (Erdogan, 2018).

Cocuklarla felsefe alan yazininda belirlenmis olan amacglar dogrultusunda
gelistirilmesi hedeflenen diisiinme becerilerinin yaratici, mantiksal, elestirel, 6zenli,
yansitici, analitik diiginme becerileri oldugu goriilmektedir. Felsefi diisiinmenin de bir
anlamda bu diisiinme becerilerini kapsadigi sdylenebilmektedir. Cocuklarla felsefenin
temel amacmmin da bu disiinme becerilerini gelistirmek oldugu goriilmektedir.

Cocuklarla felsefenin bireysel amaglarinin yaninda etik boyutta toplumsal amaclar1 da
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vardir. Diislinen yurttaglar yetistirmek, sosyal gelisimi saglamak, iletisim becerilerini

gelistirmek, yeni kesifler yapmak, biling olusturmak toplumsal olarak hedeflenmektedir.
2.5.5 Cocuklarla Felsefenin I¢erigi ve Uygulanmasi

Cocuklarla felsefe cocuklara felsefi bir bi¢imde diisiinme, akil yiirlitme becerisi
kazandirirken ayni zamanda ¢ocuklarin okudugunu anlama, konusma, tartisma gibi
iletisim becerilerini gelistirmesine katki saglamaktadir. Bundan dolayi, programin
gerceklestirilme asamasinda olusturulacak igerigin niteligi ve bu yonde Kkullanilacak
materyaller programin faydali olmasinda oldukga dnemli bir yere sahiptir (UNESCO,
2007).

Cocuklarla felsefe programlarinda yaygin olan bir metin ya da metnin bir
bélimiinden hareketle sorular sorulmasi ve tartismanin bu dogrultuda sekillenmesidir.
Felsefi sorgulama toplulugu oturumlar1 yalnizca okumayla baslamamaktadir.
Uygulamalar, bir video izlenerek ya da bir siir dinlenerek ya da bir konu veya felsefi
diisiinceyi uyaran bir soru ile baslayabilir; fakat felsefi diisiincenin gelisim siireci bir
metnin kullanimi ile desteklenmelidir (McCall, 2017). Lipman’in felsefi meraki
uyandirmak i¢in yazdigi P4C hikayeleri, gelistirmis oldugu egitim programi ve

ogretmen kilavuz kitaplar1 buna 6rnek olarak verilmektedir.

Cocuklarla  felsefe uygulamalart  gergeklestirilirken  fikirlerini ~ felsefe
konularindan alarak cocuklarin karakter oOzelliklerini dikkate alan ve ¢ocuklarin

bagimsiz diisiinerek sorgulamasina firsat veren hikayeler kullanilmalidir (Lipman,
2003).

Cocuklarla felsefe etkinliklerini uygulanirken en temelde Sokratik yontemin
kullanildig1 goriilmektedir. Sokratik yontem, dogru soruyu sorarak zihindeki bilgileri
aciga cikartmak anlaminda kullanilmaktadir. Sokratik yontemin herhangi bir felsefi alt
yap1 olmaksizin da kullanilabilecegi s6z konusudur. Gunimizde sokratik ydntem,
cocuklarla felsefe c¢aligmalarinda kiigiik yas gruplariyla dahi yaygin bir sekilde

kullanilabilen bir yontem olma 6zelligindedir (Dirican, 2018).

Cocuklarla felsefe etkinliklerinde merakin, hayretin ve hayranligin ortaya
cikarilmasi amaglanmaktadir. Cocuklarla felsefe, secilmis edebiyat ve felsefe metinleri,
resimler, videolar, filmler, yasanmis ya da yasanmasi muhtemel olaylar verilerek bu
yonde uygun diyaloglar gergeklestirilir ve cocuktaki felsefe potansiyelini harekete

gecirmektedir. Cocuklar1 harekete gegiren yontemler c¢ocuklarla felsefenin 6ziini
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olusturmaktadir. Cocuklarla felsefe uygulamalarinda kullanilabilecek yontemler ise su

sekildedir (Tasdelen, 2015):

e Diyalog: Bu yontem ¢ocuklarla felsefenin 6nemli bir kismini olusturmaktadir.
Cocuklarla felsefe bir anlamda felsefenin temeline geri donmektir. Ogretmen
tarafindan hazirlanan diyaloglar c¢ocuklarla felsefe uygulamalarinda,
cocuklara felsefe tarihine dair bilgiler vermek yerine, onlara farkli uyaricilar
ile uygun bir bigcimde sorulan sorularla, Sokratik yontem araciligiyla sakli

olan felsefeyi uyandirmaya, biling diizeyine ¢ikarmaya caligmaktadir.

e Metin okuma: Se¢ilecek olan metinler ¢ocuk seviyesine ve cocugun felsefe
ile bulusmasina katki saglayacak sekilde olmasina dikkat edilmelidir.
Secilecek olan metnin sadece felsefi metinler olmasi gerekmez; edebi
metinlerde secilebilir. Hikaye, masal ve siir, etkinligin yapilacak oldugu yas
grubuna uygun sekilde secilmelidir. Felsefi metinlerin daha ¢ok Platon’un
magara metaforu gibi ¢ocuklarin diisinme ve hayal giiciinii gelistirmeye

yonelik kesitler olmasina 6zen gosterilmelidir.

e Seyretme: Gorsel metinler arasindan iyi bir sekilde secilmis cesitli videolar,
belgesel, fotograf, minyatiir, karikatlirler bu yontemde yer almaktadir.
Diyaloglar bu malzeme iizerinden gelistirilebilmektedir.

e Yasam deneyimleri: Bu yontemde yetiskinler ya da bizzat gocuklar, igerik
bakimindan felsefi bir diyaloga kap1 aralayacak bir gunliik hayat deneyimini,
hatira ya da izlenimlerini anlatabilmektedirler. Onceden belirlenen bir
bicimde felsefeye dogru yonlendirici bir nitelik de barindiran sokratik
diyalog, gindelik hayat deneyimlerinin ¢6ziimlenmesi agisindan oldukga
onemlidir (Tasdelen, 2015).

Calvert, secilecek bu yontemler igerisinde konuyu biraz daha somutlastirmak ve
anlatim1 kolaylastirmak i¢in kullanilan bazi araglarin oldugunu belirtmektedir. Fabl,
oyun, hikayeler, ¢cocuklarin seviyelerine uygun sekilde sadelestirilmis metinler, siirler,
resimler, diyaloglar, masallar, dogaglama ve rol oynama gibi egzersizler bunlara 6rnek

sayilabilir (Dirican, 2018).

Kullanilacak yontem ve teknigi belirlerken dikkat edilmesi gereken nokta,
Ogretmenlerin  her zaman Ogrenciyi etkin kilacak yontemler se¢meye Ozen

gostermeleridir. Bu baglamda probleme dayali 6grenme, beyin firtinasi, alti sapkali
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diistinme teknigi, kiiciik grup tartigmalari, 6rnek olay incelemesi vb. teknikler diisiinme

egitimi kapsaminda tercih edilebilir (MEB, 2016).

Cocuklarla felsefede felsefenin tartistigi birgok kavram kullanilabilir. Mutluluk,
hak, ozgirlik, dogru, yanlis, sevgi, arkadaslik gibi kavramlar cocuklarin giindelik
hayatlartyla ilgili hikaye, siir, roman gibi yazinsal tiirler yoluyla sunulmaktadir. Zaten
cocuklarla felsefe siirecinde cocuk edebiyatindan beslenmek oldukga Onemlidir.
Cocuklara edebiyat cekici gelmekte ve ¢ocuklara diisiinsel deneyimler yapma imkani
saglamaktadir. Bu sekilde ¢ocuklar dikkatlerini yonelterek i¢inde yasadiklar1 diinyanin
gerceklerini kavrayabilmektedirler (Karakaya, 2005).

2.5.6. Okul Oncesi Dénemi ve Cocuklarla Felsefe

Merak ve soru sorma istegi ¢ocuklari yetiskinlerden ayiran temel 6zelliklerden
biridir. Bu merakla bilmek ve anlamak isterler. Cocuklarin kesfetmek, anlamak istemek
ve Ogrenmek konusunda dogal bir egilimleri mevcuttur. Bu egilim kiiclik yaslardan
itibaren baslayarak yasam boyunca devam etmektedir. Bu noktada biligsel, sosyal
duygusal becerilerinin dogru bir sekilde desteklenmesi 6nem arz etmektedir. Bu

becerilerin gelisiminde okul 6ncesi donemi kritik oneme sahiptir.

Okul 6ncesi donem beyin gelisimin en yogun ve hizli yasandigi bir donemdir.
Nitekim beyin gelisimi, diger gelisim alanlarinin desteklenmesi i¢in onemli bir
konumda yer almaktadir. Cocugun kendini kesfetmesi, i¢inde yasadigi diinyay1
anlamaya calismast ve kendi potansiyelinin farkina varabilmesi i¢in gelisimi
desteklenmelidir. Bu anlamda ¢ocuga sunulan ¢evre olduk¢a onemlidir. Erken yasam
deneyimleri ¢ocugun kendisini gelistirmesini belirlemektedir. Butlin insanlar dinyaya
merak ve bilme istegi ile gelirler. Erken ¢ocukluk déneminde daha fazla goriilen bu

istegin baskilanmamasi ve gelistirilmesi olduk¢a 6nemlidir.

Okul oOncesi egitim programlarinin temel Ozellikleri dikkate alindiginda
cocuklarla felsefe ile ortak ydnleri oldugu goriilmektedir. Ornegin okul dncesi egitim
programi ¢ocuk merkezlidir. Bu programda ¢ocuklarin plan olusturmalarina,
uygulamalarina, diizenlemelerine, sorgulamalarina, arastirmalarina, tartismalarina ve
iiretmelerine imkan taninmaktadir. Cocuklarla felsefede cocuklarin aktif katilimlari
stirece dahil olmalar1 6nemli yer tutmaktadir. Bunun yani sira okul Oncesi egitim

programinin eklektik yapisindan dolay1 gereksinimleri karsilamak i¢in farkli 6grenme
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kuram ve modellerinden yararlanilmaktadir. Giinimiizde 21. yiizyilin gereksinim

duydugu ihtiyaglar1 karsilamak adina ¢ocuklarla felsefeden yararlanilabilir.

21. yiizyilda gelisim kuramlar1 da hareket halinde ve degisim icindedirler.
Bundan dolay1 ¢cagdas yaklasimlar ile ¢ocuklarla felsefe yaklagiminin etkilesim ig¢inde
olmasi dnem arz etmektedir. Nitekim zihin kuram1 ¢ocuklarin hatta bebeklerin belirli bir
seyi aciklamak icin sezgisel, giinlik hayata dair kavramlar olusturma becerisini one
siirmektedir. Cocuklarla felsefe yaklagimi ile gergeklestirilmesi hedeflenen diisiinme
stireclerinin gelistirilmesi zihin kurami i¢in de oldukga Onemlidir. Gregory, zihin
kuraminin  gelisimini  desteklemek igin ¢ocuklarla felsefeden yararlanildigini
belirtmektedir. Cocuklarla felsefe ¢ocuklara sorgulama imkani saglayarak {istbilisi
desteklemektedir. Bunun yani sira cocuklarla felsefe tartisma, dinleme, anlama,
diisiincelerini ifade etme imkanlar1 sunarak karsilikl1 ogrenmeyi

gerceklestirebilmektedir (Gregory, 2008).

Kesfederek 6grenme okul Oncesi egitim programi i¢in Onceliklidir. Cocugun
icinde yasadig diinyay1 kesfetmesi, ¢evresini fark etmesi, merak ettigi seyler hakkinda
sorular sormasi ve arastirmasi okul Oncesi egitim programinin tesvik edici
unsurlarindandir. Cocuklarla felsefe yaklagiminin temeli de merak duygusu ve
kesfederek Ogrenmeye dayanmaktadir. Nitekim Karakaya (2005), cocuklarla felsefe
etkinliklerinde merakin, hayret ve hayranlik duygularinin uyandirilmasinin

amaclandigini belirtmektedir.

Okul oncesi egitimde yaraticiligin gelistirilmesi olduk¢a 6nemlidir. Cocuklarin
ogrenme gereksinimlerine elverisli olan ortamlarda kendilerini 6zgir ve kendilerine
Ozgii bir sekilde ifade etmeleri gerekmektedir. Yaraticiligin amacina uygun bir sekilde
gerceklesebilmesi igin Ogretmenin de yaratici olmasi gerekmektedir. Cocuklarla
felsefede yaratici, elestirel, analitik ve 0&zenli diisiinme becerilerinin gelisimi
amaglanmaktadir. Okul oOncesi donemindeki cocuklarin dogal meraklar1 ve soru

sormaya istekli olmalarindan dolay1 felsefeye bir yatkinliklar1 s6z konusudur.

Okul o6ncesi donemdeki cocuklar felsefi sorular sorabilmektedirler. Felsefe
egitimi i¢in en elverisli olan dénem okul 6ncesi donemdir. Bu dénemde ¢ocuklarda
felsefeye dogrudan bir yonelis sz konusudur. Fakat ilerleyen yaslarda okul hayatiyla
birlikte cocuklardan sadece belirli bash seyleri diistinmeleri ve sorgulamalar1 beklendigi

icin felsefe arka planda kalmaktadir (Matthews, 2000). Cocuklarin dogal merak
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duygusunun ileriki okul yasantisinda da devam edebilmesi icin sorduklar1 felsefi

sorularin tesvik edilmesi gerekmektedir (Senemoglu, 2011).

Okul 6ncesi donemde uygulanan felsefe etkinliklerinde belli bir felsefi akimi1 ya
da filozofu gocuklara aktarmak yerine felsefe yapmanin bizzat kendisini 6grenmek esas
amagctir. Yaraticilik ve elestirel diisinme aliskanliginin kazanilmaya baslandigi okul
oncesi donem cocuklarla felsefe etkinlikleri icin belirleyici bir dénemdir. Ozellikle de
biligsel gelisim, dil gelisimi ve sosyal gelisim alanlarinda yapilan arastirmalar
cocuklarin ¢ok kiiciik yaslarda felsefe yapmay1 Ogrenebilecegini ortaya koymaktadir
(UNESCO, 2011).

Okul oncesi egitimde gergeklestirilen etkinlik tiirlerinde felsefe egitimine yer
verilebilir. Bunun yani sira 6gretmen ¢ocuklarda felsefi tutumu ve davranisi gelistirme
hedefiyle etkinlikler de planlayabilmektedir. Oncelikle okul 6ncesi dénemindeki felsefe
etkinliklerinde resimli cocuk kitaplari biiyiik yer tutmaktadir. Ozellikle iyi-kot, tehlike-
giivenlik, cocuklar-yetiskinler, insanlar-hayvanlar gibi zit veya tamamlayici kavram
ciftlerinin beraber kullanildig1 hikayeler kiigiik yas donemindeki ¢ocuklar icin oldukca
merak uyandiricidir (Kennedy, 1996).

2.5.7. Cocuklarla Felsefe ve Ogretmen

Cocuklarla felsefe alan yazin1 incelendiginde felsefe uygulamalarini
gerceklestirecek olan kisiler icin farkli isimlendirmeler oldugu goriilmiistiir. Bunlar;
Ogretmen, rehber, kolaylastirici, egitici, moderatdr seklindedir. Bu caligmada ise

Ogretmen ifadesi tercih edilmistir.

Cocuklarla felsefe etkinliklerinde belirlenmis olan bir Ggretiyi 0gretmekten
ziyade cocuklarin diisiinme becerilerini destekleyerek ¢ocuklarin cevaplari kendilerinin
kesfetmesine yardimci olmak ve c¢ocuklarin bilgiye kendi gayretleriyle ulagsmalarini
saglamak esastir. Bundan dolay1 6gretmenin gorevi bilgiyi dogrudan aktarmak degil
dogru zamanda dogru sorular1 sorarak cocuklarin fikirlerini agiklamalarina imkan

saglamaktir (Erdogan, 2018).

Cocuklarla felsefe uygulamalarinda uygun bir ¢alisma ortaminin gerekliligi yan
sira ¢ocuklarla felsefe uygulamasini gergeklestiren 6gretmenin de belli bagh birtakim
becerilere sahip olmasi beklenmektedir. Ogretmen, 6grencilerin tam olarak ne demek
istediklerini anlayacak sekilde ¢ocuklart dikkatle dinlemeli, séylemlerin 6zunun neler

oldugunu gorebilmeli, tartismay1 iyi bir sekilde yonetebilmeli ve 6grencilerin kendi
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kendilerine diistinmeleri i¢in onlar1 tegvik edebilmelidir. Programda 6gretmenler bir yil
boyunca haftada bir kez kirk dakikalik atdlye calismalarina katilmaktadir. Formator
egitmen ise yilda en az alt1i kez bu Ogretmenlerin simiflarin1 ziyaret eder ve
uygulamalarin ne olgiide gerceklestirilebildigini gozlemleyerek 6gretmene doniit verir.
Formatdr egitmenlerin ¢ocuklar, 6gretmenler ve egitim programlama alaninda doktora
derecesine ve ¢ocuklarla iletisim kurma becerisine sahip bireyler olmasi beklenmektedir

(Lipman, 1984).

Cocuklarla felsefede amac¢ onlara filozoflarin eserlerinden, diisiincelerinden
bahsederek akademik anlamda bir felsefe egitimi vermek degildir; esas amag ¢ocuklarin
sorgulamalarindan yola c¢ikarak diyalog kurmalarini saglamaktir (Droit, 2014). Bu
diyalog siireglerinde Ogretmenlerin g¢ocuklarin kendi diisiincelerini 6zglrce ifade
edebilecekleri, soru sorabilecekleri ortamlar1  olusturmalar1 ve  ¢ocuklar

cesaretlendirmeleri oldukca 6nemlidir.

Ogretmen, ¢ocuklarin diisiincelerini dzgiir ve dogal bir sekilde ifade edecekleri
bir smif iklimi olusturmalidir. Dogru ortam olusturulmadigi zaman ¢ocuklar varolugsal
sorunlarin1 formiile edemez ve paylasima kendilerini kapatabilirler. Boyle bir durumda
ise tartisma becerilerinin kullanimindan s6z edilemez. Bu anlamda 6gretmenin dogru
sartlar sunuldugunda cocuklarin felsefe yapabilecegi fikrine inanmasi 6n kosuldur.
Ogretmenler dgrencilerinin becerilerine giivendiklerinde cocuklar kendilerini daha iyi
bicimde gostererek basarili olmaktadirlar (UNESCO, 2007). Her ¢ocuk sinifin bir
pargasidir. Ogretmen smiftaki her bir cocugun essiz olduguna ve bireysel farklar

yaratabilecegine inanmalidir (Lipman, Sharp ve Oscanyan, 1980).

Ogretmenlerin ¢ocuklar felsefi diisiinmeye ve soru sormaya yonlendirmesi,
onlara uygun sorular yoneltmesi, onlarla ilgilenmesi, c¢ocuklarin birbirlerini
dinleyebilecekleri ortami saglamasi, adaletli ve tutarli olmasi 6nem arz etmektedir
(Lipman, Sharp ve Oscanyan, 1980). Cocuklarla felsefe etkinlikleri hem egiticinin hem
de 6grencinin aktif sekilde olmasina imkan saglamaktadir. Bu siire¢ icerisinde her ki

taraf da aktif konumda yer almaktadir.

Cocuklarla felsefe uygulamalarinda egitimciler rehber/kolaylastiric1 roliinde
bulunmaktadirlar. Egitimci en basta ¢ocuklarla felsefi tartigmayi baslatacak, ¢ocuklarin
dikkatlerini cekecek ve ilgilerini canlandiracak uyaranlari sunmaktadir. Ilk asamada

uyaran olarak genellikle bir hikdye okunmasi tercih edilmektedir. Bunun yani sira
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dogaclama gelisen bir durum, smifta yasanan bir olay, herhangi bir resim, ¢izgi film,
metin, siir ya da fotograf da uyaran olarak kullanilabilmektedir. Kullanilacak metin ve
hikayelerde kiigiik yastaki ¢ocuklarin dikkat streleri g6z dniinde bulundurularak felsefi
metin ve hikayelerin kisa ve 6z olmasina dikkat edilmesi gerekmektedir. Boylelikle
cocuklar hikayede verilmek istenen mesaja odaklanabilirler (Lipman, Sharp ve
Oscanyan, 1980).

Lipman’in ve Sharp’in gelistirdikleri programda; ¢ocuklarin diyalog kurmay1 ve
elestirel diistinmeyi Ogrenebilecekleri tartisma gruplar1 olusturulmustur. Tartisma
stirecinde gocuklar, 6gretmenin kontroltinde birbirlerini dinleyerek sorular sormaya ve
bu sorulara iligkin fikirlerini belirtmeye yOnlendirilmislerdir (Vansieleghem, 2005).
Tartisilacak konu ve sorular belirlenirken egitimci tartismaya konu olacak sorulari
cocuklara dogrudan sormak yerine c¢ocuklarin hikayeye iliskin soru sormalari
noktasinda ¢ocuklari cesaretlendirmelidir. Egitimci gerektigi durumlarda sorular sorarak
rehberlik ederken c¢ocuklarin sorularma iliskin iyi ya da koti higbir yargida
bulunmamalidir (Gregory, 2008). Cocuklarla felsefe uygulamalarinda egitim,
cocuklarin hayatlarina etki edecek sekilde dogal ve tatmin edici olmalidir. Egitim
cocuklarin hazir bir bigimde ulasabilecekleri deneyimlerden ziyade kendi potansiyel ve
becerilerini kullanabilecekleri deneyimleri icermelidir (Lipman, Sharp ve Oscanyan,
1980).

Cocuklarla felsefede 6gretmenin felsefe alaninda egitim alip almamasi ile ilgili
farkli goriisler bulunmaktadir. Lipman 6gretmenlerin ¢ocuklar icin felsefe programina
katilmasin1 6nermis ve bu egitimi veren felsefe egiticilerinin ise bu alanda doktora
yapmis egitimciler olmasi gerektigini ifade etmistir (Lipman, 1984). Ogretmenlerin
felsefi tartigma siireglerini basarili bir sekilde yiiriitmesi beklenirken felsefe alaninda
formal bir egitime ihtiyact bulunmamaktadir. Felsefe tanim1 geregi esnek bir yapidadir

(Gruioniu, 2013).

Cocuklarla felsefe uygulamalarin1 gergeklestiren ogretmenlerin belli bash
ozelliklere sahip olmasi beklenirken 6grenciler icin beklenen herhangi bir 6lcut yoktur.
Felsefe yapmak sadece bir kisim Ogrenciye 0zgii degil, her seviyedeki Ogrenci i¢in
uygundur. Siradan bir 6grencinin yani sira higbir sey basaramadigini hisseden 6grenme

giicliigii olan 6grenciler bile konusuldugunda; arkadaslik, diiriistliik gibi konularla ilgili

fikirleri soruldugunda onlarin egitime aktif bir bigimde katildig1 goriilmektedir (Brandt,
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1988). Cocuklarla felsefedeki bu esitlik¢i yaklasimda da Dewey’in demokrasi ve egitim

anlayisinin etkileri goriilmektedir.

Murris (2008) 6gretmenin cocuklarla felsefe uygulamalarinda karsilagabilecegi

problemleri ve ¢6ziim yollarini su sekilde belirtmektedir:

Sorgulama icin baslangi¢ noktalarinin se¢imi: Ogretmen dogru mesaj1 veren
ve temaya uygun olan veya halihazirdaki egitimsel kaygilara uygun olan

materyalleri segmelidir.

Ceviri: Ogretmen arastirma ve sorgulama toplulugunun soylediklerini
anlamlandirmakta zorluk gekebilir. Ogretmenin yeni fikirleri daha fazla dile

“cevirme” durtlsune direnmesi gerekmektedir

Dogru soruyu bulma: Ogretmenler felsefi sorulari, soyut kavramlarin
analizine odaklanan yoéntemler ya da kelimeleri “Neden?” kullanarak

tanimlamay1 ve sorular iiretmeyi 6grenirler.

Psikolojik ve felsefi arastirmalar: Ogretmenler “yazarin niyeti nedir?” “Siz bu

durumda olsaydiniz ne hissederdiniz?”’ gibi sorular sormaktadirlar.

Ilerleme eksikligi: Ogretmenler diyalogda dogrusal bir yonde eksiklik
yasarlarsa belirsizliklerini “kisir dongiiye girdiler”, “konuya teget geciyorlar”

seklinde ifade ederler.

Kavramsal sorgulama: Ogretmenler kavramin tanimi ile baslayarak siranin

devami i¢in tesvik ederler.

Barig1 koruma: Ogretmenler ¢cocuklarm ya da dgretmenlerin belirli konularda

sinirlenebileceklerini diisiinerek bazi hassas durumlardan kaginmalidirlar.

Beklenmeyen duruma hazir olmak: Ogretmenler g¢ocuklar icin felsefe

uygulamalarinda sinirlart ¢izilmis bir plan aramaktadirlar.

Dogru yanls cevaplart konusma ozgiirliigii: Ogretmenler ¢ocuklar igin

felsefede dogru ya da yanlis bir cevabin olmadigini bildirmektedir.

Genel olarak c¢ocuklarla felsefede 6gretmenin roliine bakildiginda bazi ortak

noktalar dikkat cekmektedir. Oncelikle &gretmenin kendisinin felsefi bir tutum

igerisinde bulunmasi olduk¢a énemli yer tutmaktadir. Ogretmenin merakli olmasi, soru

sormaya istekli olmasi, biitiin fikirleri dikkatle dinlemesi gerekmektedir.
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Ogretmenler icin yeni gorevler ortaya c¢ikmustir. Bundan dolayr &gretmenler
konu hakkindaki iyi bilgilenerek ¢ocuklarla felsefi konusma gergeklestirebilecek bir
konumda olmalar1 gerekmektedir. Ayni zamanda kendi ilgilerini de bu alana
yonlendirmeleri, var olan bilgilerini gilincellestirmeleri, seffaf ve verimli konugma
yapmalar1 gerekmektedir. Ogretmenlerin dikkat etmeleri gereken énemli bir konu ise
dogrudan bilgi vermek yerine felsefi konusmalar araciligiyla bilgiyi 6ziimsetmek ve
bilgiye ulasma yollarin1 igsellestirmek olmalidir. Ogretmenlerin kendi deger yargilarini
Ogrencilere bildirmeden tarafsiz bir sekilde onlara yaklasmalar1t gerekmektedir

(Karakaya, 2005).
2.6. lgili Aragtirmalar
2.6.1. Yurt Icinde Yapilan Calismalar

Tirkiye’de ¢ocuklarla felsefeye iliskin yapilan ¢alismalar incelendiginde yapilan
caligmalarin az sayida oldugu goriilmektedir. Bu durumun nedeni ¢ocuklarla felsefenin

ulkemizde yeni taninmaya baglamasi gosterilebilir.

Karakaya (2005), calismasinda giinlimiizde ezberci egitim anlayisindan
kurtulmak i¢in koklii ¢6ziim arayislar1 olduguna dikkat ¢ekmis ve cocuk merkezli
yaklasimlarin 6n plana ¢iktigini belirtmistir. Calismada ¢ocuklarla felsefenin tarihini ve
cocuklarla felsefeye iliskin metotlar1 incelemistir. Bu bakimdan calismanin oldukca

onemli oldugu soylenebilir.

Tok (2008), diisiinme becerileri egitimi programinin okul Oncesi Ogretmen
adaylarimin elestirel, yaratict diisiinme ve problem ¢6zme becerilerine etkisinin
inceledigi ¢alismasini Universitede 4. siif okul 6ncesi 6gretmen adayi olan 101 kisi ile
yliriitmiistiir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore deney grubundaki 6gretmen
adaylariin elestirel akil yiiriitme, yaratici diistinme ve problem c¢dzme becerilerine

iliskin puanlarinin kontrol grubuna gore yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Mutlu’nun (2010), erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarin (60-72 ay) diisiinme
diizeylerinin ve okul Oncesi Ogretmenlerinin diisiinme egitimi ile ilgili tutumlarinin
inceledigi calismanin ¢alisma evrenini, 188 okul 6ncesi 6gretmeni ve il merkezinde yer
alan kurumlara devam eden toplam 157 ¢ocuk olusturmaktadir. Arastirma sonucunda
okul dncesi 6gretmenlerinin diisiinme egitimi hakkinda detayli bilgiye sahip olmadiklar

ve bu bilgi eksikliginden dolay1 konu ile ilgili olumsuz diisiindiikleri belirtilmistir. Ozel
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okullarda calisan Ogretmenlerin resmi kurumda calisan &gretmenlere gore konuya

iligkin bilgilerinin ve ilgilerinin daha fazla oldugu belirtilmistir.

Akkocaoglu Cayir (2015), cocuklar igin felsefe egitimi Uzerine nitel bir
arastirma yaptigr calismada felsefe egitiminin ilkokul 3. smif G&grencilerini biligsel,
duyussal ve sosyal alanda nasil etkiledigini belirlemeyi amaglamigtir. Aragtirma 48 tane
ilkokul 3.sin1f 6grencisi ile 14 hafta boyunca toplam 28 ders saatini kapsayacak sekilde
Cocuklar i¢in Felsefe egitim planlarmin uygulanmasi ile gergeklestirilmistir. Calismalar
iki ayr1 sinifta iki 6gretmen tarafindan uygulanmistir. Arastirma sonunda elde edilen
bulgulara gore cocuklarla yapilan felsefe uygulamalart sonunda cocuklarda farkli
acilardan diisiinme, kavramlar gilinliikk yasamla iligkilendirme, felsefeden hoslanma,
biligsel, duyussal ve sosyal alanda olumlu yonde degisimler meydana gelmistir. .
Aragtirma sonucunda yaklasimin sorun c¢ozme ve elestirel diisiinmeyi tesvik ettigi

belirtilmistir.

Akbaba ve Kaya (2015), okul 6ncesi ogrencilerinin diisiinme becerilerinin
gelismesine yonelik Ogretmen goriislerini inceledikleri ¢alismalarinda okul 6ncesi
ogrencilerinin diistinme becerilerinin  gelismesine yonelik Ogretmen goriislerini
belirlemeyi amacglamiglardir. Yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile 3 ayn
anaokulunda gorev yapan 20 goniillii 6gretmen ile goriisme yapmuglardir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgulara gore oOgretmenler erken cocukluk doéneminde
cocuklarin diisiinme becerisi kazandiklarini, en ¢ok kullandiklar1 yontem ve teknigin
proje, gosterip yaptirma ve yaparak yasayarak 6grenme oldugunu, okul oncesi egitim
planlarinda diisinme becerilerine pek yer verilmedigini ifade ettikleri sonucuna

ulasilmstir.

Tas (2017), cocuklar icin felsefe egitimi programi’nin 48-72 aylik c¢ocuklarin
zihin kurami ve yaraticiliklarina etkisini inceledigi ¢alismasimi 1 deney grubu ve 2
kontrol grubunda toplam 76 c¢ocuk ile gergeklestirmistir. Lipman (1970) tarafindan
gelistirilen ¢ocuklar i¢in felsefe egitimi programi, deney grubundaki ¢ocuklara 14 hafta
boyunca haftada 3 giin ortalama 45 dakikalik oturumlar halinde smif 6gretmeni
tarafindan uygulanmigtir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gbre deney ve
kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin son test toplam puanlar ile alt test toplam puanlar
arasinda, deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Cocuklar i¢in felsefe egitimi
programinin zihin kurami ve yaraticilik agisindan 48-72 aylik ¢ocuklar Gizerinde olumlu

bir etkisi oldugu sonucuna ulasilmstir.
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Erdogan (2018), cocuklarla felsefe yaklagiminin diisiinsel, tarihi ve sosyal
temellerini inceledigi caligmada c¢ocuklarla felsefe yaklasiminin ortaya c¢iktigi ilk
donemden giliniimiize kadar yapilan calismalari incelemis ve bu caligmalarin altinda
yatan egitim paradigmalarin1 ortaya koymayr amaclamistir. Arastirma sonucunda
bugiine dek One siiriilenin aksine cocuklarin felsefe yapmaya dogal olarak yatkin
olduklar1 ifade edilmistir. Calismada g¢ocuklarla felsefenin okul 6ncesi dénemden
itibaren baslanmasi1 gerektigi vurgulanarak bu yaklasimin egitimsel acidan gii¢lii bir
yaklasim oldugu ifade edilmistir. Bu ¢alisma ¢ocuklarla felsefenin yakindan taninmasi

ve daha iyi anlagilmasina imkan saglamasi agisindan dnemlidir.

Dirican (2018), okul Oncesi donem c¢ocuklarina uygulanan felsefe egitimi
etkinliklerinin ¢ocuklarin felsefi tutum ve davranislarina etkisinin inceledigi ¢calismada
On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel model kullanmistir. Arastirmaya ilkokul
anasmifina devam eden 20 deney 22 kontrol grubu olmak {iizere 42 cocuk ve
Ogretmenleri dahil edilmistir. Deney grubundaki ¢ocuklara aragtirmaci tarafindan 12
hafta siiresince haftada 2 giin c¢ocuklarla felsefe egitimi etkinlikleri uygulanmistir.
Aragtirma sonunda elde edilen bulgulara gore, deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin
felsefi tutum ve davranislart agisindan On test puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmadigi; son test puanlar1 arasinda ise deney grubu lehine anlamli bir farklilik
oldugu sonucuna ulasilmistir. Aragtirma sonunda felsefe egitimi etkinliklerinin
cocuklarin tahminde bulunmalarina, farkli goriislerini ifade edebilmelerine, hosgoriilii
davranabilmelerine, merakli olmalarina ve soru sorma becerilerinin gelismesine olumlu

etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Sormaz Ogiit (2019), calismasinda felsefi diisinmenin 6nemi, felsefi
diistinmenin yollari, ¢ocuklar icin felsefenin tarihsel gelisimi ve amacglarini genel
hatlariyla ortaya koymustur. Calisma sonunda felsefi diisiinmenin edindirilmesinde ve

gelistirilmesinde ¢ocuklarla felsefenin en etkili yontemlerden oldugu ifade edilmistir.

Koyuncu (2020), ¢alismasinda okul oncesi 6gretmenlerinin gocuklarla felsefe
hakkindaki goriislerini ¢ocuklarla felsefe deneyimi yoluyla incelemistir. Okul oncesi
Ogretmenleri on hafta boyunca g¢ocuklarla felsefe uygulamalarina katildiktan sonra
kendi simiflarinda bu uygulamalar gergeklestirmislerdir. Ogretmenlerin uygulamadan
once ve sonra goriisleri alinmistir. Yapilan calisma incelendiginde okul &ncesi
O0gretmenlerinin ¢ocuklarla felsefe yaklasiminin, 6zel gereksinimli ¢ocuklar da dahil

olmak tizere cocuklari ¢esitli alanlarda olumlu yonde etkileyebilecegini diisiindiiklerinin
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ortaya ¢iktig1 ifade edilmistir. Yapilan ¢aligmada geleneksel egitim yapisinin ¢ocuklarla

felsefe yaklagiminin uygulanmasinda en 6nemli engel oldugu ortaya konmustur.

Yiceer (2020), calismasinda gocuklar i¢in felsefe yaklasimi ile sosyal bilgiler ve
felsefe temel alinarak hazirlanan etkinliklerin, ¢ocuklarin diisiinme becerilerine etkisini,
felsefenin temelini olusturan diisinme ve sorgulamanin egitimle biitiinlestirilmesi
saglanarak programin uygulayicisi olan 6gretmenlere ve program yapicilara bu anlamda
yeni bir bakis agis1 kazandirilmasini amacladigini ifade etmistir. Eylem arastirmasi
modeliyle gerceklestirilen ¢alisma okul oncesi egitim kurumuna devam eden 41 tane
cocuk ile ylriitilmiistiir. Caligma sonunda elde edilen bulgulara gore ¢ocuklar igin
felsefe ile ilgili uygulama yapilan gruptaki cocuklarin nedene/ni¢ine dayali sorular
tirettigi goriilmistiir. Bir konu tartisilirken arkadasinin goriisiine katilip katilmadigini
beyan ettikten sonra kendi goriislinii ortaya koydugu, goriisiinii gerekceleri ile
aciklamaya calistigi, farkli goriisler ileri siirebildigi, soyut kavramlara iliskin
belirlenimlerde bulundugu, elestirel diisiinme, olasilikli diisiinme, karar verme gibi

beceriler gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.

Unal (2021), cocuklarla ve yetiskinlerle felsefece diisiinme ydntemlerini
inceledigi calismada bu alanda elestirel diisiinme basta olmak iizere yaratici ve 6zenli
diisiiniisiin gelistirilmesinin ortam amac¢ oldugunu ifade etmistir. Calismada yapilan
degerlendirmenin temel amacinin felsefece diisiinebilmenin en dogru bicimde ve farkl
metotlarla da zenginlestirilerek amacina uygun bir bigimde uygulanabilmesi oldugu
ifade edilmistir. Caligmada farkli yontemlerin ortaya ¢ikmasi felsefece diisiinebilmenin
en iyi sekilde zenginlestiren bir yap1 oldugu belirtilmistir. Calismada uygulama alaninda

kullanilabilecek sekilde 6rnek etkinlik karti1 sunulmustur.
2.6.2 Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Cocuklarla felsefe alanina iliskin c¢alismalar incelendiginde pek cok iilkede

calismalarin yapildig1 ve aragtirmacilarin bu alana ilgi duydugu goriilmiistiir.

Murris (2000), “cocuklar felsefe yapabilir mi?” sorusu iizerinden yaptigi
caligmada baz1 filozoflarin kiigiik ¢cocuklarin felsefe yapamayacaklarini iddiasina karsi
bu iddialar1 inceleyerek onlara karsi kanitlar ortaya koymustur. Cocuklarin felsefe
yapamayacagina dair inanglarimizin varsayima dayandigini belirten Murris, ¢ok kiiciik
cocuklarin felsefe yapabilecegi fikrinin oldugunu belirtmistir. Kiigiik cocuklarin dogru

bir sekilde egitilmesinin gerektigini ifade etmistir. Murris (2016), ¢ocuklar igin felsefe
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Ogretim programini inceledigi ¢alismasinda ise “cocuklar i¢in felsefe” tanimlamasinin
1990’11 yillardan itibaren “cocuklarla felsefe” olarak tanimlandigina dikkat ¢ekmis ve
bunun nedeninin bu alanda yeni kaynaklarin iiretilmesi ve ¢ocuklarla felsefe egitimi
siirecinde 6gretmen egitimine olan bakis acisinin degismesi ile baglantili oldugunu ifade

etmistir. Calismada P4C programina elestiriler getirmektedir.

UNESCO’nun c¢ocuklarla felsefeye iliskin c¢aligmalart bulunmaktadir. Bu
calismalara bakildiginda en kapsamli ¢alismanin Felsefe Bir Ozgurlik Okulu, Felsefeyi
Ogretmek ve Felsefe Yapmay1 Ogrenmek: Durum ve Beklentiler baslikli 2007 yilinda
yayinlanan rapor oldugu goriilmektedir. Yaymnlanan bu rapor bir durum tespitinin
Otesine gecerek felsefe egitiminin temel sorunlarini ele almig ve problemlere yonelik
care iiretme c¢abasinda ve felsefe egitimine yeni bir bakis acist edindirmeyi

amaglamaktadir (Tepe, 2013).

Worley (2009), ¢cocuklarla felsefe ¢aligmalarini gergeklestirecek kisilerin felsefe
bilgisine sahip olmasi gerektigini belirterek felsefenin okullara girmesi gerektigini
vurgulamistir. Cocuklarin felsefeye egilimli oldugunu belirtmis ve ¢ocuklarla felsefenin

soyut diistinmeye faydali olacagini belirtmistir.

Nikolidaki (2011) tarafindan yapilan ¢alismada ¢ocuklar ve yetiskinlerle felsefe
yaparken uyaranlarin rolii incelenmistir. Tesvik kavraminin, g¢ocuklar ve felsefe
arasindaki belirgin bir baglantt oldugu vurgulanmistir. Bunu kesfetmek igin
arastirmacinin felsefe yapmak icin 6zel olarak tasarlanmis uyaranlar1 kategorize ettigi
goriilmektedir. Arastirmaya gore; yetiskinlerin ¢ocuklara uyaric1 vermesi énemli bunun
yani sira c¢ocuklarin kendilerinin uyaranlarin farkina varmalar1t ve uyaranlardan
ogrendikleri seyler de olduk¢a Onemlidir. Aragtirmaci hem 6gretmen olarak hem de
felsefi aragtirmalarin gozlemcisi olarak kendi deneyimlerinden yola ¢ikmis tezinde
teorik fikirleri sunmus ve teorileri pratik ile birlestirmeye calismistir. Zimotik dinleme
fikrinin Onemini vurgulamis, Ogretmenin kolaylastirici roliine dikkat c¢ekmistir.
Hikayelerin, felsefe yaparken etkili bir sekilde uyarici olarak kullanilabilecegini
belirtmistir. Edebiyat ve felsefeyi birlestiren g¢ocuklarin dogal felsefe egilimlerini
tetikleyebilecek uyaranlarin  6nemi hakkinda derin bir anlayls kazanacaklar

belirtilmistir.

Daniel, Gagnon ve Pettier (2012), 5 yasindaki ¢ocuklarin soyutlama igeren

elestirel diisiinme siirecine katilabilme durumunu inceleyerek felsefi diyaloga dayanan
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cocuklar icin felsefe yaklasiminin akranlar arasinda elestirel diisiinme konusunda bir
gelisim saglaylp saglamayacagi lizerine odaklanmislardir. 5 yasindaki cocuklarla
yiiriitiilen ¢alismada deney grubundaki cocuklara felsefi diyaloglar seklinde ¢ocuklar
icin felsefe yaklasimi uygulanmistir. Arastirma sonucunda cocuklar igin felsefe
uygulanan deney grubundaki ¢ocuklarin akran goriislerini anlama ve diyalogsal olarak
tepki verme yetenekleri oldugunu ortaya koymustur. Deney grubundaki c¢ocuklarin
kontrol grubundaki ¢ocuklara gore daha az benmerkezci perspektifte oldugu ve daha

cok goreceli diisiinmeye basladigi ifade edilmistir.

Gasparatou ve Kampeza (2012), Lipman tarafindan gelistirilen ¢ocuklar i¢in
felsefe programinin anaokullarindaki giinliik plana dahil edilip edilmeyecegi iizerine bir
caligma yapmislardir. Calisma anaokuluna devam eden 5-6 yas grubundaki 30 ¢ocuk ile
yuriitilmistir. Cocuklar icin felsefe programi kapsaminda uygulama 8 tane resimli
hikdye kitab1 araciligiyla simif Ggretmeni tarafindan gergeklestirilmistir. Arastirma
sonucunda ¢ocuklar i¢in felsefe uygulamalarinin c¢ocuklarin elestirel diisiinme
becerilerini artirdifi ve anaokullarinin giinliik planlarina rahatlikla edilebilecegi

sonucuna ulasilmustir.

Colom, Moriyon, Magro ve Morilla (2014), cocuklar i¢in felsefe programinin
boylamsal etkilerini incelemek amaciyla yaptiklari ¢aligmada bir grup o&gretmene
cocuklar i¢in felsefe ¢alistay1 verilmistir. Calismaya 2002 yilinda baglanmis, 6 yasindan
18 yasma kadar 400 ¢ocuga haftada bir kere cocuklar i¢in felsefe programi
uygulanmistir. Ayni yas grubundan 300 cocuk ise kontrol grubunda yer almistir.
Calismada cocuklarla felsefenin biligsel, bilissel olmayan ve akademik basar1 tizerindeki
etkisi incelenmistir. Arastirma sonucunda c¢ocuklar i¢in felsefenin ¢ocuklarin bilissel
becerilerini, s6zel yeteneklerini, sosyal davraniglarini olumlu olarak etkiledigi ve diistik
biligsel seviyedeki c¢ocuklarin dahi biligsel becerilerinde anlamli bir artis oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Arabzadeh, Abdolahi ve Shamsedini-Lory (2016), cocuklar igin felsefe
programinin ¢ocuklarin sozel zekd gelisimlerine etkisini inceledikleri c¢alismay1
Tahran’da bulunan 5 ve 6 yas grubundaki 30 c¢ocuk ile gergeklestirmislerdir. Arastirma
sonunda elde edilen bulgulara gore ¢ocuklar igin felsefe programinin okul 6ncesi donem

cocuklarinin sozel zeka diizeylerini anlamli sekilde artirdig1 sonucuna ulagilmistir.
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Sare, Luik ve Tulviste (2016) ¢ocuklar i¢in felsefe programinin okul Oncesi
donem c¢ocuklarmin akil yiiriitme becerilerine etkisini incelemek amaciyla yaptiklari
calismada cocuklar i¢in felsefe (P4C) programimi kullanarak uygulanan felsefi grup
tartismalarinin, cocuklarin sozel akil yiiriitme becerileri iizerindeki etkisini
arastirmiglardir. Calisma 5 ve 6 yasindaki 125 cocukla gerceklestirilmistir. Deney
grubundaki ¢ocuklarla 8 ay boyunca haftada bir giin felsefi grup tartigmalar1 yapilmigtir.
Aragtirma sonunda elde edilen bulgulara gore deney grubundaki ¢cocuklarin, muhakeme
etme, analoji, gerekcelendirme, neden belirtme ve iliskisel baglanti kurma konusunda
kontrol grubundan daha iyi oldugu sonucuna ulagilarak c¢ocuklar icin felsefenin

cocuklarin temel dil becerisini ve akademik basarisini arttirdig: tespit edilmistir

Dougherty (2017) tarafindan yapilan ¢alismada ¢ocuklar icin felsefede 6grenci-
ogretmen iliskisi incelenmistir. Ogretmenlerin siif igindeki davranislarindan yola
cikarak Ogretmenleri bazi metaforlar iizerinden incelemeyi ve bu farkli tiirden
metaforlarin  ¢ocuklar i¢in felsefede nasil isledigini agiklamayr amacladigi
gorilmektedir. Cocuklar i¢in felsefe pedagojisi perspektifinden bakildiginda, felsefi
egitimin arkasindaki itici giigleri ve motivasyonlar1 anlayabilecegimiz vurgulanmistir.
P4C’nin ana bdliimleri lizerinden gidilerek farkli metaforlar degerlendirilmistir.
Arastirma sonucunda; 6gretmenin otoritesinin sinifta az olmasi gerektigi ve 6gretmenin
ilham wverici rol iistlenmesi gerektigine, 6gretmenin hikdyenin kaynagi olmadigina

sadece hikayeyi tastyan bir gemi olduguna vurgu yapilmistir.
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BOLUM 11

3. YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeline, ¢alisma grubuna, veri toplama araglarina ve

verilerin analizine yer verilmistir.
3.1. Arastirma Modeli

Bu c¢alismada okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuklarla felsefe hakkindaki
gorlslerini incelemek amaciyla nitel arastirma desenlerinden olgubilim (fenomenoloji)
deseni tercih edilmistir. Nitel arastirma; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi veri
toplama yontemlerinin kullanildigi, algi ve olaylarin dogal ortamda gergekci ve
bitiincul bir sekilde agiklanmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmadir
(Yildirim ve Simsek, 2018). Olgubilim deseni; farkinda olunan, fakat ayrintili olmayan
olgulara yonelik gerceklestirilen arastirma cesididir. Olgubilim c¢alismalarindaki veri
kaynaklar1 aragtirmadaki olguyu yasayan ve bu olguyu yansitabilen birey veya
gruplardir (Yildirim ve Simsek, 2016).

3.2. Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim- Ogretim yil1 Istanbul ilinde
Gaziosmanpasa ilgesinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi kurumlarda gorev
yapan 25 okul Oncesi O0gretmeni olusturmaktadir. Arastirmaya katilan ogretmenler
amagli ornekleme yontemlerinden olan &lgiit 6rnekleme ile secilmistir. Olgiit
ornekleme, onceden hazirlanan bir dizi 6lgiitii karsilayan biitiin durumlarin ¢alisilmasi
olarak ifade edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bundan dolayi, arastirmaya katilan
okul Oncesi Ogretmenlerinin en az iki yil gorev yapmis olmalar1 oOlgiit olarak
belirlenmigstir. Calisma grubunun belirlenmesinde goniillilik esas alinmistir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin gergek isimleri kullanilmamistir. Arastirmaya katilan
okul dncesi 6gretmenleri O1, 02, O3, ... 025 seklinde kodlanmustir. Sivas Cumhuriyet
Universitesi Hukuk Miisavirligi Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi Sosyal ve Beseri
Bilimler Kurulunca 18.02.2021 tarih ve 2 no’lu toplantisinda alinan 14 no’lu karar ile

etik kurul izni alinmustr.

Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin demografik 6zelliklere iligskin

bilgilere Tablo 1’de yer verilmistir.
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Tablo 1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin demografik bilgileri

Ogretmen  Yas M. Cal. Okul Uni.Fel.Diis.Eg.  C.Fel.Diis.
Deneyim  Turl I.Ders. Alma Eg.Kurs/semin.
Yil Katilma

01 28 6 Lise Evet Evet-Seminer
02 40 17 Ortaokul Hayir Hayir

03 35 12 Ortaokul Evet Hayir

04 33 11 Ortaokul Hayir Hayir

05 28 2 Tlkokul Evet Hayir

06 26 2 Tlkokul Evet Hayir

07 25 4 Tlkokul Evet Hayir

08 28 5 Tkokul Hayir Hayir

09 32 10 Lise Evet Hayir

010 40 15 Tlkokul Hayir Hayir

011 25 2 Tlkokul Hayir Hayir

012 28 2 Tlkokul Hayir Hayir

013 32 10 Lise Evet Hay1r

014 28 6 Ortaokul Hayir Evet-Kurs
015 30 8 Anaokulu Evet Hayir

016 29 6 Tlkokul Evet Hayir

017 30 6 Tlkokul Hayir Hayir

018 28 6 Ortaokul Evet Hayir

019 27 2 Ortaokul Evet Hayir

020 25 4 Tlkokul Evet Hayir

021 45 9 Ortaokul Hayir Hayir

022 24 2 Tlkokul Hayir Hayir

023 28 6 Lise Evet Hayir

024 23 2 Anaokulu Hayir Hayir

025 25 2 Anaokulu Hayir Hayir

Arastirmanin Tablo 1’de verilen ¢alisma grubuna bakildiginda 25 okul oncesi
Ogretmeninden olustugu goriilmektedir. Katilime1 6gretmenlerin yaslarinin en az 23 en
fazla 45 oldugu, en az 2 yil en fazla 17 yil mesleki deneyim yilina sahip olduklar1
gorilmistiir. Calisilan okul tiiriine bakildiginda, 3 0Ogretmenin anaokulunda, 11
ogretmenin ilkokulda, 7 Ogretmenin ortaokulda, 4 Ogretmenin lisede c¢alistig
goriilmektedir. Okul Oncesi 0gretmenlerinden 13 Ogretmen iiniversitede felsefe veya
diistinme egitimi ile ilgili ders alirken 12 6gretmen ise ders almadigini belirtmistir.
Ogretmenlerden 2 dgretmen daha dnce cocuklarla felsefe veya diisiinme egitimi ile ilgili

kursa/seminere katilmis 23 6gretmen ise katilmamaistir.
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3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan yari yapilandirmis
goriisme sorulart hazirlanirken alan yazin taramasi gergeklestirilmis, elde edilen
verilerden yararlanarak 6gretmen goriisme formu hazirlanmistir. Goriisme sorularinin
acikligini ve anlasilabilirligini denetlemek icin arastirmaya katilmayan 10 okul 6ncesi
Ogretmeni ile O6n c¢alisma gergeklestirilmistir. Hazirlanan goriisme formu alaninda
uzman 3 Ogretim iyesi ve en az bes yillik mesleki tecriibesi olan 2 okul 6ncesi
Ogretmeni tarafindan incelenerek son halini almistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme
formu demografik bilgiler ve goriisme sorulari olmak tizere iki boliimden olusmaktadir.
Birinci bolimde 6gretmenlerin Oncelikle yas, ¢alisilan okul tiirii, mesleki deneyim yili,
konu ile ilgili programlara katilma durumlarina iliskin bilgileri sorulmustur. Ikinci
bolumde ise arastirmaya ydnelik Ogretmen goriislerini almak igin hazirlanan yar

yapilandirilmis sorular yer almaktadir.
3.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada veri toplama yontemi olarak goriisme kullanilmistir. Gorlismeler
Ogretmenlerin  uygun oldugu zamanlarda yapilmigtir. Katilime1r okul 6ncesi
Ogretmenlerine toplanan verilerin sadece bu arastirma i¢in kullanilacagi bilgisi
verilmistir. Ogretmenlerin géniillii olarak katildig1 goriismeler yaklasik olarak 30 ile 45
dakika arasinda siirmiistiir. Ogretmenlere goriisme formundaki sorular sorulmus ve
cevaplar1 yazmalari istenmistir. Baz1 6gretmenler kendi izinleri dahilinde goriismenin
ses kaydi almarak yapilmasini istemislerdir. Ses kaydi olarak alinan cevaplar
aragtirmacit  tarafindan  elektronik  ortamda yaziya  aktarilmstir.  Veriler

degerlendirilmeden 6nce kontrol edilmistir.

Verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmustir. Icerik analizinde esas
amag, ulasilan verileri agiklayacak kavramlara ve baglantilara varmaktir. Icerik
analizinde temelde yapilan birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve

Simsek, 2018).

Goriisme formundaki biitiin cevaplar tek tek incelenerek onceden hazirlanan
kategoriler altinda toplanmigtir. Cevaplar kategoriler gercevesinde bir araya getirilerek

kodlar olusturulmustur. Olusturulan tema ve kodlar bir alan uzmani ile incelenmis
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gerekli diizenlemeler yapilarak analize hazir hale getirilmistir. Elde edilen bulgular,
modeller ve tablolar halinde verilmistir. Bulgularin modellenmesinde Nvivo

programindan yararlanilmistir. Bazi katilimcilarin  goriisleri birebir alinarak ornek

ifadeler olarak bulgular boliimiinde sunulmustur.
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BOLUM IV

4, BOLUM BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu bolumunde, “Okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarla felsefe
yaklagimi hakkindaki goriisleri nelerdir?” ana probleminin kapsadigi alt problemlere
yonelik bulgulara ve yorumlara yer verilmistir. Bulgular her bir alt probleme cevap

verecek bicimde diizenlenmistir.

4.1.0kul Oncesi Ogretmenlerinin Felsefe ve Diisiinme Egitimi Hakkindaki

Diisiincelerine iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin birinci alt problemi “Okul oncesi 6gretmenlerinin felsefe ve
diigtinme egitimi hakkindaki diisiinceleri nelerdir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt
problemin bulgularina 6gretmen goriismeleri yoluyla toplanan verilerin analiziyle

ulastlmistir.

Arastirmaya katilan okul Oncesi 6gretmenlerinin cevaplarina gore “Felsefe ve
diisiinme egitimine yonelik diistinceler” kategorisi altinda on iki tane kodlama
olusturulmustur. Ayrica “Yetersiz bilgi” ifadesi kendi icerisinde “On yarg1” ve “Fikrim
yok” seklinde ayrilmistir. Katilimer okul oncesi 6gretmenlerinin “ Felsefe ve diisiinme
egitimi hakkindaki diigiinceleriniz nelerdir?” sorusuna verdikleri yanitlardan elde edilen

kodlamalara ait olusturulan model Sekil 1’de verilmistir.
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Elestirel dusunme
h

Cok yonli Geligtirilebilir olma
dugunme O
: Gereklilik
Araghrmaya
yaneltme

O Hak ethgl deden
Kendini fark etme gu‘ema‘nﬂ

Felzete ve

disunme editimine
yonelik digunceler
Cln yargi
Clumlu davramig Yetersi bigl
Sorgulama ve
muhakeme
yetenedini Yenl ufuklar agma -
geligtirme /s Fiknm yolk
Teknolojinin

olumsuz etkilen

Sekil 1. Okul oOncesi Ogretmenlerinin felsefe ve diigiinme egitimine yonelik

diistincelerine iliskin model

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin vermis olduklari cevaplara ait kategoriler,

kodlamalar ve frekans degerleri Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin felsefe ve diisiinme egitimine iligkin diigiinceleri

Kategoriler Kodlar Frekans

Olumlu davranis 11
Yetersiz bilgi (6n yargi-fikrim yok)
Gereklilik

Elestirel diisiinme

Yeni ufuklar agma

Teknolojinin olumsuz etkileri

Cok Yonlii diistinme

Aragtirmaya yoneltme

Kendini fark etme

Felsefe ve Diislinme egitimine
yonelik disiinceler

Gelistirilebilir olma

Sorgulama ve muhakeme yetenegini gelistirme

L e i = = T YU JURNS )

Hak ettigi degeri gdrememe

Okul Oncesi Ogretmenlerinin felsefe ve diisiinme egitimine yonelik
diisiincelerine gore; 25 Ogretmenden 11°1 felsefe ve diisiinme egitiminin olumlu
davranig gelistirebilecegini belirtmistir. 5 Ogretmen felsefe ve diisiinme egitimine
yonelik bilgilerinin yetersiz oldugunu belirtmis 1 6gretmen konuya 6n yargili oldugunu,
1 6gretmen ise herhangi bir fikrinin olmadigini belirtmistir. 25 6gretmenden 3’1 felsefe
ve diisiinme egitiminin gerekli oldugunu, 3 6gretmen elestirel diisiinmeyi gelistirdigini,
2 ogretmen yeni ufuklar actigini belirtmistir. 25 6gretmenden 2’si gelisen teknolojinin
felsefeye ve diisiinme egitimine yonelik ihtiyacin azaldigini bu durumu teknolojinin
olumsuz etkileri olarak belirtmistir. 1 er 6gretmen ise felsefe ve diisiinme egitiminin ¢ok
yonlii diisinmeyi gelistirdigini, arastirmaya yonelttigini, kendini fark edebilmeyi
sagladigini, gelistirilebilir oldugunu, sorgulama ve muhakeme yetenegini gelistirdigini

ve hak ettigi degeri goremedigini belirtmistir.

Felsefe ve diisiinme egitimine yonelik diisiincelerini bildiren Ogretmen
gorlslerine gore felsefe ve diistinme egitiminin olumlu davranis gelistirdigi goriisiiniin
On plana ¢iktig1 goriilmiistiir. Bu bulgu okul 6ncesi 6gretmenlerinin felsefe ve diislinme
egitimine yonelik faydali ve olumlu bir diisiinceye sahip olduklar1 seklinde
yorumlanabilmektedir. Felsefe ve diisiinme egitimine yonelik diisiincelerini bildiren

O0gretmenlerin 6rnek ifadeleri su sekildedir:
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O4: “Insamin bakis agisini gelistirip, hayati sorgulamaya, diisinmeye sevk

etmesi agisindan faydali ve olumlu buluyorum.”

06 : “Felsefe bir konunun farkli acilardan tartisilmasi, kesin net sonuca
varmadan bu siirecteki ogrenilen seyleri icinde barindurir. Tek dogru yoktur. Insanin
cok yonlii diisiinmesine katki sagliyor. Diistinme egitiminde odak noktasini bir yere

yoneltmiyor ve ¢cok boyutlu diigiinmeyi sagliyor.”

O8: “Felsefe bana gére insamn siirekli sorgulamasina, arastirmasina kendini ve
diigtincelerini surekli yenilemesine ve hicbir zaman kendini tam olarak gerceklestirdigi

diisiincesine ulasamayacak olmasidir.”

4.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklarin Merakh Olmalar ile Tlgili

Diisiincelerine Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt problemi “Okul oncesi o6gretmenlerinin Gocuklarin
meraklt olmalart ile ilgili diisiinceleri nelerdir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt
problemin bulgularina 6gretmen goriismeleri yoluyla toplanan verilerin analiziyle

ulasilmstir.

Arastirmaya katilan okul oncesi 68retmenlerinin ¢ocuklarin merakli olmalar1 ve
soru sorma istekleri ile ilgili vermis olduklar1 cevaplar “Ogretmen”, “Ogrenci” ve
“Egitim ortamina katkis1” seklinde ti¢ alt kategoride toplanmistir. Bu kategoriler de
kendi iginde alt kategorilerden olusmaktadir. Katilimer okul oncesi dgretmenlerinin
“Cocuklarin merakli olmalari, soru sorma istekleri ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir?”
sorusuna verdikleri yanitlardan elde edilen kodlamalara ait olusturulan model Sekil 2°de

verilmigtir.
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Sekil 2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin merakli olmalart ile ilgili diisiincelerine

iliskin model

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin vermis olduklar1 cevaplara ait kategoriler, alt

kategoriler, kodlamalar ve frekans degerleri Tablo 3°te verilmistir.

55



Tablo 3. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin gocuklarin merakli olmalarina iliskin diistinceleri

Kategori Alt Kategori Kodlar Frekans

oo

Ogretmenin yapmasi gerekenler
Acgiklama yapma

Merak duygulari gelistirme

Uygun ortam olusturma

Soru sormay1 destekleme
Ogretmen Somut cevaplar verme

Sabirli ve giiler yiizlii olma

Ogretmene katkisi

Ogretmeni mutlu etmesi

Ogretmeni motive etme
Ogretmeni dgrenmeye itmesi

Merak dogal ve gerekli bir duygudur
Diinyay1 tanima c¢abasi
Merakh cocuklarin avantajlari
Daha ¢abuk 6grenme

Ogrenci Merakli ¢cocuklarin 6nde olmasi
Ogrencive katkisi
Merakin 6grenmeyi desteklemesi

Cocuklarin Merakli Olmalar1

Diinyay1 anlama ve kesfetme
Ozgiiven ve iletisim becerisi
Problem ¢6zme becerisini gelistirme
Soru sormaya tesvik etme

Yaratici Diisiinme

RPlRP PR RPRRPWORRPRNNMNBAMRPRPRPRDAMORRERPRERERNDN

Egi.Ort. Katkis1  Egitim ortamini verimli hale getirme

Tablo 3’te goriildiigli tlizere okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuklarin merakl
olmalari ile ilgili diisiinceleri Ogretmen”, “Ogrenci” ve “Egitim ortamina etkisi” olmak

tizere ii¢ alt kategoride toplanmistir.

Okul 6ncesi dgretmenlerinin “Ogretmen” alt kategorisine iliskin diisiinceleri
incelendiginde bu alt kategori “Ogretmenin yapmasi gerekenler” ve “Ogretmene
katkis1” olarak ayrilmistir. 8 Ogretmen c¢ocuklarin merakli olmalar1 ile ilgili
diistincelerini  ifade ederken Ogretmenin yapmasi gerekenleri belirtmislerdir.
Ogretmenin yapmas1 gerekenleri 8 dgretmenden 2 dgretmen cocuklarin meraklarina
yonelik “Agiklama yapma” , 2 6gretmen cocuklarin “Merak duygularimi gelistirme”
olarak ifade etmislerdir. 1’er O6gretmen “Uygun ortam olusturma”, “Soru sormayi

destekleme”, “Somut cevaplar verme”, “Sabirli ve giiler yiizli olma” olarak ifade
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etmiglerdir. 6 Ogretmen c¢ocuklarin merakli olmalarinin 6gretmene olan katkisini
“Ogretmene katkis1” seklinde ifade etmislerdir. 6 dgretmenden 4’ii cocuklarin merakli
olmalari1 “Ogretmeni mutlu etmesi”, 1 dgretmen “Ogretmeni motive etme”, 1

ogretmen * Ogretmeni 6grenmeye itmesi” seklinde ifade etmislerdir.

Okul 6ncesi dgretmenlerinin “Ogrenci” alt kategorisine iliskin diisiinceleri
incelendiginde, 4 Ogretmen cocuklar i¢in meraki “Merak dogal ve gerekli bir
duygudur”,2 6gretmen “Diinyay1 tanima c¢abas1” olarak ifade ettikleri goriilmiistiir. 2
O0gretmen “Merakli olmanin avantajlar1” seklinde ifade etmis bu avantajlar1 merakl
cocuklarin “Daha cabuk 6grenme” ve “Merakli ¢ocuklarin 6nde olmasi” seklinde
belirtmislerdir. 8 ogretmen ¢ocuklarin merakli olmalartyla ilgili diisiincelerini
“Ogrenciye katkis1” seklinde ifade etmistir. 8 Ogretmenden 3 Ogretmen “Merakin
ogrenmeyi desteklemesi”, 1’er gretmen “Diinyay1 anlama ve kesfetme”, “Ozgliven ve

iletisim becerisi”, “Problem ¢dzme becerisini gelistirme”, “Soru sormaya tesvik etme”

ve “Yaratict Diisiinme” seklinde goriiglerini ifade etmislerdir.

Okul oncesi 0gretmenlerinin “Egitim ortamina etkisi” alt kategorisine iliskin
diisiinceleri incelendiginde 1 6gretmen “Egitim ortamini verimli hale getirme” seklinde

ifade etmistir.

Bulgularda goriildiigii tizere okul oncesi Ggretmenlerinin biiyiikk bir bolimii
cocuklarin merakli olmalarin1 dogal, olmasi gereken bir siire¢ olarak degerlendirdikleri
goriilmiistiir. Ogretmenler ¢ocuklarm merakli olmalarmi farkli agilardan ele alarak
merakli olmanin hem 6gretmene hem ¢ocuga hem de egitim ortamina katki sagladigini
belirtmislerdir. Cocuklarin gelisimsel 06zellikleri de dikkate alindiginda meraklh
olmalari, diinyay1 anlama, kesfetme ve 6grenme istegi ¢ocuklarin gelisimlerinin birer
parcasi oldugu diisiiniilmektedir. Cocuklarin merakli olmalar ile ilgili diisiincelerini

bildiren 6gretmenlerin 6rnek ifadeleri su sekildedir:

O1: “Cocuklarin merakli olmalari sinif ici egitim ortamini verimli hale
getirdigini diigtintiyorum soru soruyorlarsa etkinliklerle ilgileniyorlar, diiginiyorlar ve
aktif olarak siirecin igindeler demek ki diyorum. Etkinlik sirasinda sorulara ve farkl

’

sorulara deger veriyorum.’

O5: “Cocuklar bilmedikleri icin sorarak ogreniyorlar. Soru sormalart ¢ok
normal. Merakli olmak bir konuyu o6grenmek istemek demek aslinda. Merakli olduklart

zaman ashnda daha giizel, farkli sorular soruyorlar. Sorularini giizel cevaplarsak
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aslinda ogrenme isteklerini de giidiilemis oluruz ya da baska bir konuyu da merak
etmesini saglamis oluruz. Sabwrli olmak lazim bizim igin swradan olan bir sey ¢ocuklar
icin ¢cok ilgi cekici olabilir.”

013: “Merak ederek dis diinyay1 anlamaya ve kesfetmeye calisiyorlar. Dogal

’

karsilyyorum. Eger ¢ocuk soru sormuyorsa bir terslik oldugunu diistiniiyorum.’

4.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklarla Felsefe Hakkindaki Bilgileri
ve Cocuklarla Felsefenin Tanim1 Ve Amacma Yoénelik Diisiincelerine Iliskin

Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin {i¢lincii alt problemi “Okul déncesi ogretmenlerinin ¢ocuklarla
felsefe hakkindaki bilgileri ve c¢ocuklarla felsefenin tammi ve amacina yonelik
diistinceleri nelerdir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt problemin bulgularina 6gretmen

gorliismeleri yoluyla toplanan verilerin analiziyle ulagilmistir.

Arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarla felsefe hakkindaki
bilgileri “Cocuklarla felsefe yaklasimini duydunuz mu, hakkinda bildikleriniz”,
“Cocuklarla felsefe yaklasiminin tanimi ve amaci” seklinde iki kategoriden
olusmaktadir. “Cocuklarla felsefe yaklasimini duydunuz mu, hakkinda bildikleriniz”
kategorisi “evet” ve “hayir” olarak iki alt kategoriden olugmaktadir. Bu kategorilerde
kendi icerisinde alt kategorilerden olugsmaktadir. Katilimer okul dncesi 6gretmenlerinin
“Cocuklarla felsefe yaklasimini hi¢ duydunuz mu? Cocuklarla felsefe yaklasimi
hakkinda bildiklerinizi paylasir misiniz?” sorusuna verdikleri yanitlardan elde edilen

kodlamalara ait olusturulan model Sekil 3’te verilmistir.
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Sekil 3. Okul Oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarla felsefe yaklasimini duymalari ve

yaklasim hakkindaki bilgilerine iliskin model

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin vermis olduklar1 cevaplara ait kategoriler, alt

kategoriler, kodlamalar ve frekans degerleri Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Okul 6ncesi Ogretmenlerinin gocuklarla felsefe yaklasimini duymalart ve

yaklasim hakkindaki bilgileri

Kategoriler A.Kategori Kodlar Frekans
Diisiinmeye sevk etme 4

g 3 Bilgim yok 4

z g Kendini ifade edebilme 4

g% N Ogrenme ihtiyaci 2

< 55 Evet Elestirel diistinmeye katki saglama 2

o ; 5 Merak duygusunu gelistirme 1

= g5 Sorgulamaya yoneltme 1

i: % Zihin egzersizi yapma 1

Qg} Yaratici diisiinme 1

-
-

Hayir

Okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuklarla felsefe hakkindaki bilgilerine
baktigimizda, 25 6gretmenden 14 O6gretmen cocuklarla felsefe yaklagimini daha once
duydugunu 11 6gretmen ise bu yaklagimi duymadigini belirtmislerdir. “Evet” alt
kategorisine iligskin diisiinceler incelendiginde, ¢cocuklarla felsefe yaklasimi hakkindaki
bilgilerini ve diisiincelerini paylasan dgretmenlerden 4 6gretmen ¢ocuklarla felsefe ile
ilgili “Diistinmeye sevk etme” seklinde ifade etmislerdir. 4 6gretmen ¢ocuklarla felsefe
yaklasimini duydugunu fakat yaklasim hakkinda yeterli bilgilerinin olmadiginmi ifade
etmiglerdir. 2’ser 6gretmen cocuklarla felsefe yaklagimi ile ilgili bildiklerini “Kendini
ifade edebilme”, “Ogrenme ihtiyac1” ve “Elestirel diisiinmeye katki saglama” seklinde

13

ifade etmislerdir. 1’ er Ogretmen “ Merak duygusunu gelistirme”, “Sorgulamaya

yoneltme”, “Zihin egzersizi yapma” ve “Yaratici diisiinme” seklinde ifade etmislerdir.

Cocuklarla felsefe yaklasimi hakkinda bilgilerini, diisiincelerini bildiren
Ogretmen goriislerine gore Ogretmenlerin yarisindan fazlasinin g¢ocuklarla felsefe
yaklasimini duyduklari goriilmiistiir. Ogretmenler okuduklar1 makalelerden, katildiklart
seminerlerden bu yaklasimi duyduklarini belirtmislerdir. 11 6gretmen ise daha dnce bu
yaklasimi hi¢ duymadiklarin1 belirtmislerdir. Cocuklarla felsefe yaklasimi iilkemizde
yeni taninmaya baglanan bir yaklasim oldugu i¢in bu durumun aslinda normal oldugu
sOylenebilmektedir. Cocuklarla felsefe hakkinda bilgilerini paylasan Ogretmenlerin

ornek ifadeleri su sekildedir.
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O4: “Cocuklarla felsefe yaklagimim daha énce duydum. Cocuklara bir fikir
hakkinda diisiinmeleri ve bu fikri mantikli agiklamalarla ifade etmelerine yardimci

olmasi agisindan giizel bir yaklagim.”

O5: “Evet duydum. Cocuklarin engin ve simrsiz diisiince ve hayal giiclerinden
cok farkli ve zengin icerikler edinebilecegimizi diigiiniiyorum. Cocuklar aslinda kiigiik
filozoflardw diyebiliriz. Sorduklar: ilging sorularla aslinda filozoflarin sorduklar: gibi
hayati sorgulayarak diisiinerek ogreniyorlar. Yetiskinleri sasirtan ve diistindiiren soru

ve bakis agisina sahipler.”

023: “Cocuklarla felsefe yaklasimini duymadim. Bundan bagimsiz olarak
cocuklarin  felsefe yaptiklarini diisiiniiyorum ben. Ciinkii ¢ocuklar bir¢cok seyi

sorguluyorlar, farkli cevaplar veriyorlar, konuyla ilgili farkl: birlestirme yapiyorlar.”

Cocuklarla felsefe yaklasiminin tanimi ve amac1” kategorisi “Tanim” ve “Amag”
olarak iki alt kategoriden olusmaktadir. Alt kategoriler de kendi i¢inde ayr1 kategorileri
icermektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerine genel olarak ¢ocuklarla felsefe yaklagiminin tanimi
verilmis ve genel olarak yaklasim agiklandiktan sonra bu tanimdan yola ¢ikilarak ““Sizce
cocuklarla felsefe yaklasimi nedir ve neyi amaglar?” sorusuna verdikleri yanitlardan

elde edilen kodlamalara ait olusturulan model Sekil 4’te verilmistir.
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Sekil 4. Okul Oncesi dgretmenlerinin ¢ocuklarla felsefe yaklasimimin tanimi ve amacina

yonelik diistincelerine iliskin model

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin vermis olduklar1 cevaplara ait kategoriler, alt

kategoriler, kodlamalar ve frekans degerleri Tablo 5°te verilmistir.
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Tablo 5. Okul Oncesi &gretmenlerinin ¢ocuklarla felsefe yaklasiminin tamimi ve

amacina iliskin diislinceleri

Kategori Alt Kategori Kodlar Frekans

Diisiinmeyi gelistirme 12

Yaratici diisiinme 6

Tamm Elestirel diisiinme 4

g Akl yiiriitme 1
§ Analitik diistinme 1
é Kendiliginden gerc¢eklesen bir siire¢ 1
é Yaraticiligi gelistirme 6
g Sorgulama becerisini gelistirme 5}
§ Arastirma ve kesfetmeyi saglama 3
E» Merak duygusunu gelistirme 3
:5:: g\mag Hayal giiciinii gelistirme 1
E Diisiinmeyi gelistirme 16
_;g Farkli-6zgiin diisiinme 4
{5} Ust diizey diisiinme becerisi 3
Ozgiiveni gelistirme 6

Soru sormada cesaretli olma 2

Kendini ifade etme 1

Okul o6ncesi d6gretmenlerinin gocuklarla felsefe yaklasiminin tanimi ve amacina
yonelik diisiincelerine gore, 12 6gretmen ¢ocuklarla felsefeyi tanimlarken bu yaklasimi
“Diistinmey1 gelistirme” seklinde tanimladiklar1 goriilmiistiir. Cocuklarla felsefe
yaklasimimi diigiinme becerisini  gelistiren bir yaklasim olarak tanimlayan
ogretmenlerden 6 6gretmen “Yaratici diistinme”, 4 6gretmen “Elestirel diisiinme”, 1
Ogretmen “Akil yiiriitme”, 1 O0gretmen “Analitik diisiinme” seklinde tanimladiklari
gorilmektedir. 1 6gretmen g¢ocuklarla felsefe yaklasimimi “Kendiliginden gergeklesen

bir siire¢” seklinde tanimlamaktadir.

Cocuklarla felsefe yaklasiminin amacina yonelik diisiincelerini bildiren
Ogretmenlerden 16 oOgretmen bu yaklagimmin amacimin “Diislinmeyi gelistirme”

oldugunu ifade etmislerdir. Diistinmeyi gelistirmeyi kendi icerisinde 4 Ogretmen
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“Farkli-6zgiin diisiinme”, 3 &gretmen “Ust diizey diisiinme becerisini” gelistirdigini
amaglayan bir yaklasim olarak ifade etmislerdir. Cocuklarla felsefe yaklagiminin
amacmi 6 Ogretmen “Yaraticiligi gelistirme”, 5 Ogretmen ‘“Sorgulama becerisini
gelistirme”, 3’er 0gretmen “Arastirma ve kesfetmeyi saglama” ve “Merak duygusunu
gelistirme”, 1 Ogretmen “Hayal giiclinii gelistirme” seklinde ifade etmislerdir. 6
ogretmen cocuklarla felsefe yaklasiminin amacmin “Ozgiiveni gelistirme” olarak
belirtmis, 6 Ogretmenden 2 Ogretmen “Soru sormada cesaretli olma”,1 6gretmen

“Kendini ifade etme “ seklinde diistincelerini belirtmislerdir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarla felsefe yaklasiminin tanimi ve amacina
yOnelik diisiincelerine bakildiginda dgretmenlerin biiyilik bir kisminin yaklagimin genel
tanim ve amacima uygun disiinceler gelistirdikleri, bu yonde cevaplar verdikleri
gorilmiistiir. Cocuklarla felsefe yaklasiminin tanimi ve amacina iliskin diisiincelerini

bildiren 6gretmenlerin 6rnek ifadeleri su sekildedir:

09: “Cocuklarin analitik diisiinme becerilerini yaratici bir sekilde ifade
edebildigi bir yaklasimdir. Amaci ise; sorgulamak, diisiinmek akil yiiriitmek, iliski

kurmaktir.”

O11: “Cocuklarla felsefe diisiinen, sorgulayan, merak eden bireyler yetistirmeyi
amaglamaktadir. Bu beceriler kiginin yaratici diisiinme becerilerini de gelistirerek iist

’

diizey diigiime becerilerini desteklemektedir.’

018: “..cocuklarla felsefeyi séyle yorumlayabilirim; bir acidan degil de hayatin
her alaninda felsefeyle muhatap oluyoruz. Sadece fen ve doga etkinliginde degil de
matematik, Tiirkge dil etkinliginde de ¢ocuklarla felsefeyi kullanabilecegimizi, ¢cocuklart
diistinmeye itme ve ¢ocuklarin da bizi diisiinmeye itebilecegi kanisina vardim. Amaci

ise, diisiinmeye itme, tarafli-tarafsiz bakma, farkl agcidan gorme diyebilirim.”

023: “Cocuklarin merak ve sorularim bilimsel, sistematik sekilde ogretmeyi
amagladigint  diistintiyorum. Beyin firtinasi teknigini ¢ocuklara o&gretmek gibi
diistiniiyorum. Amacinda ise; analitik diisiinmeyi, ¢ok yénlii diisiinmeyi, konular

arasinda baglanti kurmayr amaglar diye diigiintiyorum.”
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4.4. Okul Oncesi Ogretmenlerine Gore Akil Yiiriitme Becerileri
Kapsaminda Yapilan, Sorgulamaya Yonelik ve Cocuklarla Felsefe ile

Mliskilendirilen Etkinliklere iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Okul oncesi 6gretmenlerine gore akil
yiiriitme becerileri kapsaminda yapilan, sorgulamaya yonelik ve ¢ocuklarla felsefe ile
iligkilendirilen etkinlikler nelerdir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt problemin

bulgularina 6gretmen goriismeleri yoluyla toplanan verilerin analiziyle ulagilmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin vermis olduklar1 yanitlar “Akil yiiriitme becerileri
kapsaminda yapilan etkinlikler”, “Sorgulamaya yonelik etkinlikler” ve *“Cocuklarla
felsefe yaklasimu ile iligkilendirilen etkinlikler” olmak iizere ii¢ kategoride toplanmaistir.
Bu kategorilerde kendi icerisinde alt kategorilerden olugsmaktadir. Katilimc1 okul 6ncesi
ogretmenlerinin ““Hangi etkinliklerde cocuklarin diisiinme/akil yiiriitme becerilerinin
gelisimine yer veriyorsunuz? Bir tanesini ag¢iklar misimiz?” sorusuna verdikleri

yanitlardan elde edilen kodlamalara ait olusturulan model Sekil 5’te verilmistir.

Owvun etlanligi
Fen eﬂdnliﬁi'\ | /,&anat etkinlidi
Aol yirutme

becerilen ~
- lapsaminda Mt

e yapilan etkinlilder
|

Drama etkinligi Turkge etkinligi

Alan gezisi
Sekil 5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin akil yiiriitme becerileri kapsaminda yapilan

etkinliklere yonelik diislincelerine iliskin model

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin vermis olduklar1 cevaplara ait kategoriler,

kodlamalar ve frekans degerleri Tablo 6’da verilmistir.

65



Tablo 6. Okul oncesi 6gretmenlerinin akil yiiriitme becerileri kapsaminda yapilan

etkinliklere iliskin diisiinceleri

Kategoriler Kodlar Frekans
Tiirkce etkinligi 10

g = S Fen etkinligi 6

g = g § Drama etkinligi 3

28 g § Oyun etkinligi 3

22 8 Alangezisi 1
Sanat etkinligi 1

Okul oncesi Ogretmenlerinin “Akil yiirlitme becerileri kapsaminda yapilan
etkinlikler” kategorisine iliskin diisiinceleri incelendiginde, 10 6gretmen akil yiiriitme
becerilerini gelistirmeye “Tirkge etkinligi”, 6 6gretmen “Fen etkinligi”, 3 6gretmen
“Drama etkinligi”, 3 6gretmen “Oyun etkinligi”, 1 6gretmen “Alan gezisi”, 1 dgretmen

“Sanat etkinligi” alanlarinda yer verdiklerini ifade etmiglerdir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin biiyiik bir kismi Tiirkce etkinliginde beyin firtinasi
teknigini  kullanirken, hikaye okurken, hikaye tamamlama caligmalarim
gerceklestirirken akil yiiriitme becerisini gelistirmeye yer verdiklerini ifade etmislerdir.
Fen etkinliklerinde neden sonug iligkisi kurarak, olay siralamasi yaptirarak bu beceriyi
gelistirdiklerini belirtmislerdir. Drama etkinliklerinde yaraticiligin etkisiyle ¢ocuklarin
hayal diinyasimnin genisletilerek akil yiiriitme becerilerinin gelistigini ifade etmislerdir.
Oyun etkinliklerinde c¢esitli materyallerden yararlanarak resimlerden kelime tiiretme
gibi caligmalar yaptiklarini ifade etmislerdir. Alan gezisi sirasinda cocuklarin akil
yiiriitmelerini saglayacak sorular sorduklarimi belirtmislerdir. Sanat etkinliklerinde ise
cocuklara serbest bir¢ok malzeme verip onlar1 diledikleri gibi kullanma g¢alismalari
yaptirirken akil yiirlitme becerilerini gelistirmeye yer verdiklerini belirtmiglerdir.
Goriildigi iizere aslinda tiim etkinlik alanlarinda akil yiiriitme becerilerini gelistirmeye
yonelik calismalara yer verilebilecegi sdylenebilmektedir. Akil yiirlitme becerileri
kapsaminda yapilan etkinliklere iliskin diisiincelerini bildiren 6gretmenlerin 6rnek

ifadeleri su sekildedir:

016: “Etkinliklerde akil yiiriitme becerilerinin gelismesi icin genelde fen ve
doga etkinlikleri ve yaratici drama etkinlikleri yapariz. Ornegin; yagmurun nasil
olustugunu ¢ocuklara ogretmek icin sozel olarak anlatmak yerine onlara deney yaparak

anlatip deneyin sonucunu onlara soylemeden onlarin neler olabilecegine dair
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yorumlamasint isterim ve gerekirse bir yaratict drama (canlandirma) etkinligiyle
konumuzu destekleriz. Cocuklarin géziinde canlandirmakta zorlandigr konulart yaparak
vasayarak daha iyi muhakeme edebilmelerini ve ¢ogu zaman cevabi kendilerinin fark

’

etmesini saglariz.’

022: “Hazirladigim etkinliklerde genelde ¢ogu seyi cocuga birakirim bazen bir
sonraki asamada ne yapmasini gerektigini séylemem ¢ocuga sence daha sonra ne
vapmaliyyiz ne yaparsak istedigimiz sonuca ulasabiliriz gibi ciimleler kurarak onu

’

diistinmesini saglarim.’

020: “Swmifimiza tavsan, salyangoz, karinca vb. hayvanlar getirerek “Bunlar
nerede yagar, ne yer, nasil nefes alirlar, onlart korumak igin ne yapmalyiz?” vb.
sorular sorarak hem somut gekilde hayvanlar: tamimalarini, hem de sorgulayarak

onlarin hakkinda daha ¢ok bilgi sahibi olmalarini destekliyorum.”

Okul oOncesi Ogretmenlerinin  “Okul dncesi egitimde sorgulamaya yonelik
etkinlikler deyince akliniza neler gelmektedir?” sorusuna verdikleri yanitlardan elde

edilen kodlamalara ait olusturulan model Sekil 6’da verilmistir.
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Sekil 6. Okul oncesi Ogretmenlerinin sorgulamaya yonelik etkinliklerle ilgili

diisiincelerine iliskin model

Aragtirmaya katilan 0gretmenlerin vermis olduklar1 cevaplara ait kategoriler,

kodlamalar ve frekans degerleri Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7. Okul Oncesi Ogretmenlerinin

sorgulamaya yonelik etkinliklere iliskin

diisiinceleri
Kategoriler Kodlar Frekans

Drama etkinligi 5
- Alan gezisi 4
~ Tiirkce etkinligi 16
< Oykii tamamlama 6
¢ Soru cevap 4
@ Kavram haritas1 1
= Fen etkinligi 15
% Deney 8
c_Es Proje 2
> Oyun etkinligi 10
» Scamper teknigi 6

Bu nedir 3

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sorgulamaya yonelik etkinliklere iliskin diisiinceleri
incelendiginde, 16 o6gretmen “Tirkge etkinligi” kapsaminda yapilan etkinliklerin
sorgulamaya yonelik oldugunu ifade etmislerdir. 16 6gretmenden 6 Ogretmen tiirkge
etkinligi kapsamimda “Oykii tamamlama” caligmalari sirasinda, 2 6gretmen “Soru
cevap” teknigi kullanarak, 1 6gretmen “Kavram haritas1” kullanarak sorgulamaya
yonelik etkinlikler yaptiklarini belirtmislerdir. 15 6gretmen “Fen etkinligi” kapsaminda
yapilan etkinliklerin sorgulamaya yonelik oldugunu ifade etmislerdir. 15 6gretmenden 8
O0gretmen fen etkinligi kapsaminda yapilan “Deney” ¢aligsmalarini, 2 6gretmen “Proje”
caligmalarini kullanarak sorgulamaya yonelik etkinlikler yaptiklarini belirtmislerdir. 10
ogretmen “Oyun etkinligi” kapsaminda yapilan etkinliklerin sorgulamaya yonelik
oldugunu ifade etmislerdir. 10 6gretmenden 6 6gretmen oyun etkinliklerinde “Scamper
teknigi” kullanarak, 3 6gretmen “Bu nedir” ¢alismalarini yaparak sorgulamaya yonelik
etkinlikler yaptiklarini ifade etmislerdir. Sorgulamaya yonelik etkinlikler kategorisinde
5 6gretmen “Drama etkinligi” kapsaminda yapilan caligmalarin sorgulamaya yonelik
oldugunu, 4 6gretmen “Alan gezisi” yapilmasinin sorgulamaya yonelik oldugunu ifade

etmislerdir.

Goriildigi  lizere okul oOncesi oOgretmenleri etkinlik tiirlerinin  ¢ogunda
sorgulamaya yonelik ¢aligmalarin yapilabildigini ifade etmislerdir. Sorgulamay1 bir¢ok
etkinlik ¢esidi ile iliskilendirmiglerdir. Sorgulamaya yonelik etkinliklere iliskin
diisiincelerini bildiren 6gretmenlerin 6rnek ifadeleri su sekildedir:
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O1: “Genelde problem ¢ézme becerilerini gelistiren etkinliklerin sorgulamaya
yvonelik oldugunu diisiiniiyorum. Fen etkinliklerinde deney, Tiirkce etkinliklerinde
hikaye,masal sonrasi yaptigimiz fikir paylasimlari. Gezi gozlem c¢alismalari, oykii

tamamlama ¢calismalari.”

05: “ Tum etkinlik tirlerinde uygulanabilen bir yontemle etkinliklere
sorgulamaya yonelik calismalar ekleyebiliriz. Ornegin; simifa etkinlikle ilgili bir nesne
getiriyoruz, ¢ocuklarn ilgi ve dikkatini ¢cekmek icin “bu nedir?” gibi sorular sorarak
fikir yiirtitmelerini sagliyoruz, én bilgilerini kontrol ediyoruz.”

024: “Sorgulamaya yonelik etkinlikler deyince aklima fen etkinlikleri geliyor,

’

hem ¢ocuklar gozlemleme imkani buluyor hem de sorgulama imkanini buluyor.’

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin “Sinifinizda yapilan etkinlikleri diistindiigiiniizde
cocuklarla felsefe ile iliskilendirebileceginiz etkinlikler oldu mu? Evet ise nasil bir iliski
kurdugunuzu agiklar misiniz?” sorusuna verdikleri yanitlardan elde edilen kodlamalara

ait olusturulan model Sekil 7°de verilmistir.

Sanat etlanhigi Q
Q 0 71‘-:1;:& ethinligi

\
Fen etkinligi \
o9
Q _ O“ ~—Coculdarla felssfe _’O

yaklagimi ile Hayir

Drama etkinligi Evet iligkilendirilen
etlanlikder

Alan gezisi

Sekil 7. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarla felsefe yaklasimi ile iligkilendirilen

etkinliklere iliskin model

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin vermis olduklar1 cevaplara ait kategoriler, alt

kategoriler, kodlamalar ve frekans degerleri Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8. Okul oncesi 6gretmenlerinin gocuklarla felsefe yaklagimi ile iliskilendirilen

etkinliklere iliskin diisiinceleri

Kategoriler Al .Kategori Kodlar Frekans

[5)

8o5 Tiirkge etkinligi 7

ﬁ £ —§ é Drama etkinligi 5

£E22% Evet  Fen etkinligi 3

38 52° Alan gezisi 2

© Sanat etkinligi 1
Hayir 7

“Cocuklarla felsefe yaklagimi ile iligkilendirilen etkinlikler” kategorisi
Ogretmenlere yoneltilen “Cocuklarla felsefe yaklasimi ile iliskilendirebileceginiz
etkinlikler oldu mu ?” sorusu kapsaminda “Evet” ve “Hayir” olmak iizere iki alt
kategoriden olugsmaktadir. 25 6gretmenden 18 6gretmen gocuklarla felsefe yaklagimi ile
yaptiklari etkinlikleri iliskilendirmis, 7 6gretmen iliski kurmadiklarini ifade etmislerdir.
Hangi etkinliklerde nasil bir iliski kurduklarimi bildiren 6gretmenlerden 7 6gretmen
“Tirkce etkinligi” kapsaminda, 5 6gretmen “Drama etkinligi” kapsaminda, 3 d6gretmen
“Fen etkinligi” kapsaminda, 2 6gretmen “Alan gezisi” kapsaminda, 1 6gretmen “Sanat

etkinligi” kapsaminda iliskilendirdiklerini ifade etmislerdir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin diisiinceleri incelendiginde biiyiikk bir bdliimii
yaptiklar1 etkinlikleri ¢ocuklarla felsefe yaklagimi ile iliskilendirmislerdir. Cocuklarla
felsefe yaklagimi ile iliskilendirilen etkinliklere iligkin diisiincelerini bildiren

Ogretmenlerin 6rnek ifadeleri su sekildedir.

O1: “Deney sonrasi sohbetlerimizde “boyle olsaydi ne olurdu?” sorusu ile
felsefeyi iliskilendirebilivim. Doga gozlem gezilerimizde gordiikleri farkl seyler ile ilgili
tammlarda bulunurken, yeni bir kavram ogretimi sirasinda onceki o6grendigimiz
kavramlarin benzer ve farkli yonleri konusunda iligki kurarak yeni kavrama ulasirken
iliskilendirebilirim. Ornegin; bir giin sinifa pasta kutusu getirmistim, kapagi islanmis ve
sismisti yani kullanilmaz durumdaydi. Siniftaki malzemelerle kutuya kapak yapmaya
calistik. Yaptiklarimizi sinifin ortasina koyduk. Hepsini degerlendirdik. ”Bu olabilir mi,
olursa nasil olur, amacina uygun mu?”’ gibi sorularla degerlendirdik. Ihtimalleri en aza

indirdik daha sonra sadece bir tanesi tam olarak uydu onu hep birlikte onaylayarak
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Kutunun iistiine kapattik. Cocuklar asil etkinlikten ziyade bu asamalar: diigiiniirken

mutlulardr.”

018: “Sonbaharda yaprak toplama ile ilgili etkinlik yapmistik bu etkinligimizi
cocuklarla felsefe yaklasim ile iliskilendirebilirim. Cocuklara anlatirken ozellikle canli
varliklart anlatirken her seyin bir sebebi oldugunu bir neden-sonug iliskisi icinde
oldugumuzu anlatiyorum. Agacin biiyiimesi, tohumu, anne karmndaki insana
benzeterek, yesil fidan hallerini ¢ocuklarin yas grubuna, meyve verdigi olgunlastigi
halini kendi yas grubuma, solmaya basladiginda dedelerimize, ninelerimize benzeterek
iliski icerisinde oOrneklendiriyorum. Cocuklarin da ilgisini ¢ekiyor ve kendi

’

vetistirdikleri bitkiler ve baktiklar: hayvanlar tizerinden anlatabiliyorlar.’

Ogretmenimizin ¢ocuklarla felsefe ile iliskilendirdigi bu etkinligin zaten bircok
felsefi ¢alismalarda goriildiigii sdylenebilir. Nitekim Dirican (2018), okul éncesi donem
cocuklarma uygulanan felsefe egitimi c¢alismalarinin cocuklarin felsefi tutum ve
davraniglarina etkisini inceledigi ¢alismada “Her sey ziddi ile kaimdir.” anlayisindan
yola ¢ikmistir. Cocuklarin canli ve cansiz arasindaki farki kesfetmesi 6liim, hayat ve
yasam kavramlar1 ile ilgili diisiinmesi ve aralarindaki farki fark etmesinin ifadesi
oldugunu, “Charlotte’s Web” ve “Tuck Everlasting” isimli kitaplarda ¢ocuklar doga,

yasam dongiisii ve 6liim tizerine diisiindiiriildiigiinii belirtmistir.

019: “Cocuklarla felsefe ile iliskilendirebilecesim bir etkinligimiz oldu mesela
hikaye okuma etkinliginde hikayeyi yarida birakma ¢alismast yaptigimizda ¢ocuklardan
olay orgiisii ile alakali ¢ok ilging fikirler gelmekte bu da onlarin hayal gii¢lerini ne

’

kadar kullandiklarini géstermektedir.’

4.5. Okul Oncesi Ogretmenlerine Gore Cocuklarla Felsefe Yaklasiminin

Etki Ettigi Gelisim Alanlarina liskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin besinci alt problemi “Okul oncesi 6gretmenlerine gore ¢ocuklarla
felsefe yaklasimimin etki ettigi gelisim alanlar: nelerdir?” seklinde ifade edilmistir. Bu
alt problemin bulgularina 6gretmen goriigmeleri yoluyla toplanan verilerin analiziyle

ulasilmstir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin verdikleri yanitlar “Cocuklarla felsefe yaklagiminin
etki ettigi gelisim alanlar1 ve ¢ocuklar lizerindeki etkisi” kategorisini olusturmaktadir.
Bu kategoride gelisim alanlar1 ve bu gelisim alanlarinin ¢ocuklara olan etkisini i¢eren

alt kategorilerden olusmaktadir. Katilimer okul Oncesi Ogretmenlerinin  ““Sizce
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cocuklarla felsefe yaklasiminin okul éncesi donemde kullanilmasinin ¢ocuklarin hangi
gelisim alamina nasil bir etkisi olabilir?” sorusuna verdikleri yanitlardan elde edilen

kodlamalara ait olusturulan model Sekil 8’de verilmistir.

Problem gozmey

Merak duygusunu geligtirme
gelistimme f

{

f orgulamay
ll,u" gehztirme
ﬂ!ﬂﬁhl‘l‘l’lﬂ EWM\Q

gelistirme
‘/'i foeel gﬂ|i$i'”\O
— —
Cocuklarla felsefe — ) o
= . yaklagimimin etki Sosyal-duygusal Cizgiiven gelisimi
Yaraho diglinmeyi ettigi gelisim gelisim

geliztirme lanlan ve gocuklar
/ uzenndeki etkisi \
Dil geligimi
Oz bakim becerilen

Mator geligim

Sekil 8. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarla felsefe yaklagiminin etki ettigi gelisim

alanlar1 ve ¢ocuklar tizerindeki etkisine yonelik diisiincelerine iliskin model

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin vermis olduklar1 cevaplara ait kategoriler,

kodlamalar ve frekans degerleri Tablo 9’da verilmistir.
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Tablo 9. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarla felsefe yaklagiminin etki ettigi gelisim

alanlar1 ve ¢ocuklar iizerindeki etkisine iliskin diisiinceleri

Kategoriler Kodlar Frekans
£ o Dil geligimi 5
%) E Motor Geligimi 1
@ ?0 S Bilissel gelisim 20
% :%D :g Sorgulamay1 gelistirme 7
E ;: % E Yaratici diistinmeyi gelistirme 5
5“ 2 € % Merak duygusunu gelistirme 4
§ g % Aragtirma ?/apma.yl gf:h.stlrme 2
o = g Problem ¢6zmeyi gelistirme 2
;‘: T% §osval-duvgusal gelisim 12
> Ozguven gelisimi 3

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriisleri incelendiginde, 20 6gretmen ¢ocuklarla
felsefe yaklasiminin ¢ocuklarin “Bilissel gelisim” alanina etki ettigini ifade etmislerdir.
Biligsel gelisim alaninda g¢ocuklarla felsefe yaklagiminin g¢ocuklar tizerindeki etkisi
konusunda 20 ogretmenden 7 O&gretmen c¢ocuklarin sorgulamayr gelistirdigini,5
Ogretmen yaratic1 diisiinmeyi gelistirdigini, 4 6gretmen g¢ocuklarin merak duygusunu
gelistirdigini, 2 6gretmen arastirma yapmayi gelistirdigini, 2 6gretmen problem ¢6zmeyi
gelistirdigini ifade etmislerdir. 12 6gretmen g¢ocuklarla felsefe yaklagimiin “Sosyal-
duygusal gelisim” alanina etki ettigini ifade etmislerdir. Sosyal-duygusal gelisim
alaninda ¢ocuklarla felsefe yaklagiminin ¢ocuklar iizerinde etkisi konusunda 3 6gretmen
cocuklarin oOzgiiven gelisimini destekledigi ifade etmislerdir. Cocuklarla felsefe
yaklasiminin 5 Ogretmen “Dil gelisimi” tizerindeki etkisini, 1 Ogretmen ‘“Motor

Gelisimi” {lizerindeki etkisini belirtmislerdir.

Bulgulardan hareketle okul 6ncesi 6gretmenlerinin biiyiik bir kismi ¢ocuklarla
felsefe yaklagiminin biligsel gelisim alanina etki ettigini belirtmislerdir. Biligsel gelisim
alaninda  Cocuklarla  felsefe  yaklasimimmin  ¢ocuklarin  birgok  becerilerini
gelistirebilecegini ifade etmislerdir. Cocuklarla felsefenin ayni zamanda sosyal-
duygusal gelisimi destekledigini, ¢ocugun cevreyle, insanlarla ve kendisiyle dogru
iletisim kurmay1 destekledigi oOgretmenlerce ifade edilmistir. Cocuklarla felsefe
yaklagiminin etki ettigi gelisim alanlar1 ve c¢ocuklar iizerindeki etkisine iliskin

diisiincelerini bildiren 6gretmenlerin 6rnek ifadeleri su sekildedir:
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O1: “Biligsel alanda, dil konusma becerisini gelisiminde, sosyal becerilerde
vararlt  olacagimi  diigiiniiyvorum.  Cocuklar  ozgiirce fikirlerini agiklayabilecek
kendilerinin ve fikirlerinin degerli oldugunu gorecekler. Bir yandan da icinde
vasadiklar diinya hakkinda fikir yiiriitecekler, yasantilari hakkinda sorgulama diisiinme

imkanlari olacak.”

09: “Ozellikle biligsel alana ¢ok katki saglar. Aym zamanda bilissel alan
disinda tiim alanlara olumlu katki saglar. Cocuklarin analitik diisiinme becerilerini
gelistirir. Anlamlar arast iliski kurabilir. Akl yiiriitebilir. Felsefe yaklasimini temel alan
tiim etkinlikler ¢cocugun sorgulayabilen aklint kullanabilen, problemlerle bas edebilen

’

bireyler olarak yetismesine katki saglar.’

O17: “Cocuklarin bilissel, sosyal ve dil gelisimlerine katkisi olacagini
diistintiyorum. Bu yaklagimla hazirlanan etkinlikler ¢ocuklart sorgulamaya, arastirip

veni ¢oziim yollart ve bakis agilar: gelistirmelerine yardim edecektir.”

4.6. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklarla Felsefenin Olumlu ve

Olumsuz Yénleri Hakkindaki Diisiincelerine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin altinc1 alt problemi “Okul oncesi ogretmenlerinin ¢ocuklarla
felsefenin olumlu ve olumsuz yonleri hakkindaki diisiinceleri nelerdir?”’ seklinde ifade
edilmistir. Bu alt problemin bulgularina 6gretmen goriismeleri yoluyla toplanan

verilerin analiziyle ulasilmistir.

Arastirmaya katilan okul oncesi 6gretmenlerinin vermis olduklar1 yanitlar
dogrultusunda “Cocuklarla felsefe yaklasiminin olumlu-olumsuz yonleri” seklinde
kategori olusturulmustur. Bu kategori “Olumlu” ve “Olumsuz” olarak iki alt
kategoriden olusmaktadir. Katilimec1 okul oncesi 6gretmenlerinin “Cocuklarla felsefe
vaklasimini okul oncesi egitimde kullanildigini diistindiigiiniizde ¢ocuklarla felsefe
yaklasimiin olumlu ve olumsuz yonleri sizce neler olabilir?” sorusuna verdikleri

yanitlardan elde edilen kodlamalara ait olusturulan model Sekil 9’da verilmistir.
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Sekil 9. Okul oOncesi Ogretmenlerinin ¢ocuklarla felsefe yaklasiminin olumlu ve

olumsuz yonleri hakkinda diisiincelerine iliskin model

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin vermis olduklar1 cevaplara ait kategoriler, alt

kategoriler, kodlamalar ve frekans degerleri Tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 10. Okul o6ncesi dgretmenlerinin ¢ocuklarla felsefe yaklagiminin olumlu ve

olumsuz yonlerine iligkin diisiinceleri

Kate. Alt Kategori Kodlar Frekans
Iletisim becerilerini gelistirme 6
Cok yonlii gelisime katkist 4
é _ Elestirel diisiinmeyi gelistirme 3
E%« % Olumlu Hayal giiciinii gelistirme 3
s ; Yaratici diistinmeyi gelistirme 3
é é Akil yiirtitmeyi gelistirme 2
ﬁ _g Ogrenmeyi kolaylastirma 2
% g Akran dgrenmesini saglama 1
§« ° Problem ¢ézmeyi gelistirme 1
Olumsuz Ogretmen yetersizligi 5
Cocugun gelisim diizeyi 4

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarla felsefe yaklasiminin olumlu-olumsuz
yonlerine iligkin goriisleri incelendiginde “Olumlu” alt kategorisi kapsaminda 6
ogretmen cocuklarla felsefe yaklasiminin iletisim becerilerini gelistirdigini ifade
etmiglerdir. 4 Ogretmen ¢ok yonlii gelisime katki sagladigini, 3 6gretmen elestirel
diisiinmeyi gelistirdigini, 3 6gretmen hayal giiciiniin gelistirdigini, 3 6§retmen yaratici
diisiinmeyi gelistirdigini, 2 Ogretmen akil ylriitmeyi gelistirdigini, 2 08retmen
ogrenmeyi kolaylastirdigini, 1 6gretmen akran 6grenmesini sagladigini, 1 0gretmen

problem ¢6zmeyi gelistirdigini ifade etmislerdir.

“Olumsuz” alt Kkategorisi kapsaminda okul Oncesi 6gretmenlerinin gorisleri
incelendiginde 5 Ogretmen c¢ocuklarla felsefe yaklasimi konusunda ogretmenlerin
bilgilerinin yetersiz oldugunu, 4 6gretmen ¢ocugun gelisim diizeyinin uygun olmadigini

ifade etmislerdir.

Okul o6ncesi oOgretmenlerinin goriisleri incelendiginde Ogretmenlerin biiyiik
cogunlugunun cocuklarla felsefe yaklasimina olumlu baktig1r goriilmiistiir. Olumsuz
yonlerini bildiren 6gretmenler ise ¢ocuklarla felsefe yaklasimi hakkinda okul dncesi
ogretmenlerinin bilgilerinin yetersiz oldugunu ve ¢ocuklarin gelisim diizeylerinin

cocuklarla felsefe yaklasimina uygun olmadigini ifade etmislerdir. Cocuklarla felsefe
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yaklasiminin olumlu-olumsuz ydnlerine iliskin diislincelerini bildiren O6gretmenlerin

ornek ifadeleri su sekildedir:

O4: “Felsefe yaklasimimin kesinlikle okul oncesi donemdeki cocuklarin
etkinliklerinde yer verilmesinin olumlu olacagin diistiniiyorum. Biligsel gelisim ve dil
gelisim alaminda katki saglayacagini diistiniiyorum. Avantaj olarak elestirel diigiinme,
akil yaratme, anlamlar arasinda iliski kurma gibi biligsel yetilerini gelistirir. Kelime

dagarcigina da katkisi yadsinamaz.”

O11:“Cocuklarla felsefe yaklasiminin ¢ocuklara olumlu etkilerinin olacagin
diigtintiyorum. Burada dikkat edilmesi gereken noktanin o6gretmenin bu konudaki
veterliligi oldugunu diisiiniiyorum. Bu konuda yeterli bilgisi olmayan ya da yeterli
egitimi almayan kigilerin bu siirecte ¢ocuklar: tegvik ederken sikilmalarina ya da
amacin gerc¢eklesmemesine neden olabilecegini diistintiyorum. Okul oncesi ddnemde bu
egitimi alan ¢ocuklarin akademik basarilarimin da artacagini, ogrenmelerinin daha

’

anlamli ve kalict olacagini diistintiyorum.’

016: “Okul éncesi egitinde felsefe yaklasimimin olumsuz yonleri oldugunu
diistinmiiyorum fakat yas grubu itibariyle soyut diisiinme becerileri tam gelismedigi icin
bazi konular: kavramakta zorlanabilirler veya soylenenleri i¢ diinyalarinda farkl
yorumlayabilirler. O yiizden miimkiin oldugunca onlarin anlayabilecegi seviyede ve
dilde anlatilmast ve yaparak yasayarak uygulayacaklart ogrenme ortamlarinin

hazirlanmasi gerekiyor.”
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BOLUM V

5.SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bolimde; okul Oncesi oOgretmenlerinin ¢ocuklarla felsefe yaklasimi
hakkindaki goriislerini incelemek amaciyla yapilan ¢alismadan elde edilen sonuglar, bu
sonuclarin konu ile ilgili alan yazinla karsilastirilmasi neticesinde olusan tartisma

boliimii ve aragtirma sonuglar1 dogrultusunda ortaya ¢ikan oneriler yer almaktadir.
5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Goriismelerden elde edilen bulgularin incelenmesi sonucunda analizler
yapilmistir. Bu aragtirmada ortaya ¢ikan alt problemler dogrultusunda bulgular

degerlendirilerek asagida yer alan sonuglara ulasilmis ve ilgili alan yazinla tartisilmistir.

5.1.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Felsefe ve Diisinme Egitimi

Hakkindaki Diisiincelerine iliskin Sonuc ve Tartisma

Aragtirmanin birinci alt problemi “Okul oncesi o6gretmenlerinin felsefe ve

diisiinme egitimi hakkindaki diistinceleri nelerdir? ” seklinde ifade edilmistir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin felsefe ve diistinme egitimi hakkindaki
diisiincelerinden elde edilen sonuglar dogrultusunda felsefe ve diisiinme egitimine
yonelik diisiinceler kategorisi altinda on iki tane kodlama olusturulmustur. Arastirma
sonunda oOgretmenlerin geneli felsefe ve diislinme egitiminin olumlu davranig
gelistirebilecegini, ¢esitli diisiinme becerilerini destekledigini, sorgulama ve muhakeme
becerilerini gelistirebilecegini diisiindiikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin bir kism1 ise
konu hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini ifade etmislerdir. Yan (2017),
cocuklar icin felsefenin etkilerini inceledigi ¢alismada felsefenin bilissel ve sosyal-
duygusal gelisim (zerinde orta diizeyde etkisi oldugunu ve 6grencilerin muhakeme
yetenekleri Gzerinde anlamli, olumlu bir etkiye sahip oldugunu belirterek bu ¢alisma ile
ortaya ¢ikan sonuglar1 destekler nitelikte diyebiliriz. Nitekim Oral (2013) da cocuklarla
felsefenin ¢ocuklarin akademik basarilarinin yani sira ahlaki konularda sorumluluk

bilinci, elestirel, olumlu ve makul diisiinme becerilerini gelistirdigini ifade etmistir.

Mutlu (2010), okul éncesi 6gretmenlerinin diisiinme egitimi ile ilgili tutumlarini
inceledigi ¢alismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken ¢ocukluk déneminde diisiinme
egitiminin zorunluluguna biitiiniiyle inandiklar1 ancak diisiinme egitiminin detayli

bilgisi konusunda eksik bilgiye sahip olduklarini belirterek bu ¢alismanin sonuglari ile
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benzer sonuglar elde etmistir. Bu ¢alismadan elde edilen sonuglar, Kursunlu (2014),
okul oOncesi egitim programinin diisiinme becerileri O0gretimi acisindan inceledigi
caligmada 22 6gretmenden 18 6gretmenin diistinme egitimi programi kavramini daha
once duymadiklarini ancak bdyle bir programin gerekliligine inandiklar1 sonucuna

ulagmasi ile benzerlik gostermektedir.

5.1.2 Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklarin Merakh Olmalar ile Tlgili

Diisiincelerine liskin Sonuc ve Tartisma

Arastirmanin ikinci alt problemi “Okul oncesi o6gretmenlerinin ¢ocuklarin

merakli olmalari ile ilgili diistinceleri nelerdir?” seklinde ifade edilmistir.

Arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin merakli olmalartyla
ilgili diisiincelerinin incelenmesi sonucunda, ¢ocuklarin merakli olmalarinin 6gretmene,
O0grenciye ve egitim ortamina etkisi oldugu sonucuna ulagilmistir. Cocuklarin merakl
olmalar1 konusunda Ogretmenlerin; agiklama yapma, merak duygusunu gelistirme,
uygun ortam olusturma ve soru sormayi destekleme gibi gorevleri oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Cocuklarin merakli olmalarinin 6gretmenleri mutlu ettigi, motive ettigi ve
ogrenmeye ittigi sonucuna ulasilmistir. Ogrenciye olan etkisi konusunda 6gretmen
goriislerinin incelenmesi sonucunda; merakin dogal ve gerekli bir duygu oldugu,
cocuklarin diinyay1 tanima ¢abasi oldugu, 6grenmeyi destekledigi sonucuna ulasilmistir.
Cocuklarin merakli olmalarmin egitim ortamini daha verimli hale getirdigi goriisiine
ulasilmigtir. Giinhan Altiparmak (2019) cocuklarla felsefede merakin rolii ve 6nemini
arastirdig1 calismada merakin; diisiinme becerilerini gelistirmede énemli bir role sahip
oldugunu, cocuklar1 soru sormalar1 i¢in merakin motive edici etkisi oldugunu ifade
etmistir. Bu calisma sonucunda ortaya c¢ikan &gretmenlerin yapmasi gerekenler ile
Dougherty (2017), cocuklar i¢in felsefede Ogrenci-6gretmen iligkisini inceledigi
caligmada o6gretmenlerin sinifta otoritesinin az olmasi gerektigini, 68retmenin ilham
verici roliinde olmasi1 gerektigini ifade ederek Ogretmenlere bu yonde gorevler
diistiiglinii belirtmesi benzerlik gostermektedir. Ayn1 sekilde Engel ve Randall (2009),
cocuklarin merakinin gelismesinde Ogretmenlerinin roliinlin 6neminin ifade ederek
O0gretmenlerin merak konusunda cesaret verici olmalar1 gerektigi sonucuna ulagarak bu
calisma ile benzerlik olusturmaktadir. Yine benzer sekilde Potts (1994) sinif iginde
Ogretmenlerin  yaptirdiklar1  etkinlikler yoluyla ¢ocuklarin elestirel diisiinme
becerilerinin gelistirilmesinin miimkiin oldugunu belirtmistir. Sormaz Ogiit’e (2019)

gbre merak edilen seyi anlamak i¢in Oncelikli olarak soru sormak gerekir. Merak
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etmekle; anlamaya caligmak ve soru sormak arasinda bir iligki vardir. Bu iligkiyi goz
oniinde bulundurdugumuzda merak ve anlama ile felsefi diisiinmenin iligkisini agikca
gorebiliriz. Bu ifadeler galisma sonucu ortaya c¢ikan gortsleri destekler nitelikte
diyebiliriz.

5.1.3 Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklarla Felsefe Hakkindaki Bilgileri
ve Cocuklarla Felsefenin Tanimi ve Amacina Yonelik Diisiincelerine Iliskin Sonug

ve Tartisma

Arastirmanin {cilincii alt problemi “Okul oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarla
felsefe hakkindaki bilgileri ve c¢ocuklarla felsefenin tamimi ve amacina yonelik

diisiinceleri nelerdir?” seklinde ifade edilmistir.

Arastirma sonunda okul Oncesi 6gretmenlerinin genelinin cocuklarla felsefe
yaklasimini duyduklar1 ancak 6gretmenlerin biiyiik bir boliimiiniin ¢ocuklarla felsefe
yaklasimi hakkinda detayli bilgiye sahip olmadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Okul 6ncesi
Ogretmenlerinin ¢ocuklarla felsefenin tanimi ve amacina yonelik diisiincelerinin
incelenmesi sonunda, 6gretmenlerin; analitik diistinme, yaratici diisiinme, elestirel
diisiinme, {ist diizey diisiinme becerilerini gelistirme, 6z gliveni gelistirme gibi
cocuklarla felsefe yaklagiminin tanim ve amacina genel anlamda uygun ve paralel
cevaplar verdikleri sonucuna ulasilmigtir. Ancak ¢ocuklarla felsefe yaklagiminin hem
teori hem uygulama kisminda 6gretmenlerin ¢ogunun detayli bilgiye sahip olmadiklari
goriilmiistiir. Ogretmenlerin tiimii ¢ocuklarla felsefe yaklasimi ile ilgili egitim almak

istediklerini belirtmiglerdir.

Koyuncu (2020), okul oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarla felsefe hakkindaki
gorlslerinin ¢ocuklarla felsefe deneyimi yoluyla incelemistir. Calismada okul 6ncesi
ogretmenlerinin ¢ocuklarla felsefe uygulamasindan énce 6gretmen cocuklarla felsefeyi
cocuklara sorular sormak ve onlar1 ne diisiinecekleri konusunda bir yénlendirme
yapmak ile iliskilendirirken ¢ocuklarla felsefe uygulamalar1 sonrasinda 6gretmenin
cocuklar tiizerinde hakimiyet kurmadan, onlarin elestirel ve yaratict diisiinmesini
saglayan bir yaklasim olarak ifade ettiklerini belirtmistir. Bu calisma ile benzerlik
gostermektedir. Dirican’in (2018), okul oncesi donem g¢ocuklarina uygulanan felsefe
egitimi etkinliklerinin ¢ocuklarin felsefi tutum ve davraniglarina etkisini inceledigi
calismada kontrol grubu 6gretmeni ile de goriisme yapilarak deney grubu 6gretmeni ile

cocuklarla felsefenin kazanimlariyla ilgili aym1 goriiste oldugu goriilmistiir. Ayrica
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cocuklarla felsefenin ¢ocuklarin kisilik gelisimi, sosyallesmesi, probleme ¢oziim yollari
tiretebilmesi konusunda faydali olacagmi tahmin etmekte oldugunu, felsefe
etkinliklerinin okul 6ncesi egitim programinda yer almasi gerektigini ve kendi siifinda
bunun eksikligini hissettigini ifade ettigi gorilmistiir. Ulasilan sonucun bu ¢alismay1

destekler nitelikte oldugu sdylenebilir.

5.1.4. Okul Oncesi Ogretmenlerine Goére Akil Yiiriitme Becerileri
Kapsaminda Yapilan, Sorgulamaya Yonelik ve Cocuklarla Felsefe ile

Iliskilendirilen Etkinliklere fliskin Sonuc ve Tartisma

Arastirmanin dordunct alt problemi “Okul oncesi ogretmenlerine gore akil
yiiriitme becerileri kapsaminda yapilan, sorgulamaya yonelik ve ¢ocuklarla felsefe ile

iliskilendirilen etkinlikler nelerdir? ” seklinde ifade edilmistir.

Arastirma sonunda okul Oncesi 6gretmenlerinin akil yiiriitme becerilerinin
gelisimi i¢in daha ¢ok Tiirkge etkinligi ve fen etkinligi kapsaminda ¢aligmalar yaptiklar
sonucuna ulagilmigtir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin sorgulamaya yonelik etkinliklere
iliskin diisiincelerinin incelenmesi sonunda genellikle Tiirk¢e etkinligi, fen etkinligi,
oyun etkinligi ve drama etkinligi kapsaminda dykii tamamlama, scamper teknigi, soru
cevap, deney, proje gibi yontem ve tekniklerden faydalandiklart sonucuna ulagilmistir.
Nitekim Akbryik ve Kalkan Ay (2014), okul 6ncesi yonetici ve §gretmenlerin diisiinme
becerilerinin  6gretimine iliskin algilarin1 inceledikleri ¢alismada, okul Oncesi
ogretmenlerinin diisiinme becerileri 6gretiminde en ¢ok proje, oyun, soru cevap, beyin
firtinasi, problem ¢ozme gibi yontem ve tekniklerini kullandiklarini belirterek bu
calisma ile benzerlik olusturmustur. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yaptiklar: etkinliklerin
cocuklarla felsefe yaklasimi ile iligkilendirmelerine dair diisiincelerinin incelenmesi
sonunda genellikle Tiirkce etkinligi, drama etkinligi ve fen etkinligi kapsaminda yapilan
caligmalarin ¢ocuklarla felsefe yaklasimi ile iliskilendirildigi sonucuna ulagilmistir.
Nikolidaki (2011), c¢ocuklar ve yetiskinlerle felsefe yaparken uyaranlarin rolini
inceledigi ¢aligmada Ogretmenin kolaylastirict roliine dikkat ¢ekmis ve hikayelerin,
felsefe yaparken etkili bir sekilde uyarici olarak kullanilabilecegini, edebiyat ve
felsefeyi birlestiren ¢ocuklarin dogal felsefe egilimlerini tetikleyebilecek uyaranlarin
onemi hakkinda derin bir anlayis kazanacaklarini belirtmesi bu aragtirmanin sonucunu
destekler nitelikte diyebiliriz. Ogretmenlerin bir kismmin ise yaptiklari etkinlikleri

cocuklarla felsefe yaklagima ile iliskilendirmemislerdir.

82



Kursunlu (2014), okul 6ncesi egitim programinin diisiinme becerileri dgretimi
acisindan inceledigi c¢alismada Ogretmenlere gore cocuklarin Tiirkge etkinlikleri
kapsaminda tartisma, agiklama, duygu ve diisiincelerini ifade etme, dinleme ve empati
gibi becerilerini gelistirirken; fen etkinliklerinde sorgulama, gdzlem yapma, merak
etme, arastirma, inceleme gibi becerilerini gelistirdiklerini ifade etmesi bu ¢alismanin

sonuglarini destekler nitelikle diyebiliriz.

5.1.5 Okul Oncesi Ogretmenlerine Gore Cocuklarla Felsefen Yaklasiminin

Etki Ettigi Gelisim Alanlarina Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmanin besinci alt problemi “Okul éncesi dgretmenlerine gore ¢ocuklarla

felsefe yaklasiminin etki ettigi gelisim alanlari nelerdir?” seklinde ifade edilmistir.

Okul 6ncesi O6gretmenlerinin ¢ocuklarla felsefe yaklagiminin etki ettigi gelisim
alanlarina ve cocuklar tizerindeki etkisine iligskin goriislerinin incelenmesi sonunda,
cocuklarla felsefe yaklasiminin en ¢ok etki ettigi gelisim alanlarinin biligsel gelisim ve
sosyal-duygusal gelisim oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin goriisleri sonunda
cocuklarla felsefe yaklagiminin dil gelisimi alaninda etkisi olabilecegi sonucuna
ulasilmigtir. Nitekim Lipman (1995) da felsefe ile bir ¢ocuga, duygularinin farkina
varabilmeyi ve duygularini kontrol edebilmeyi 6gretilebilecegini belirtmistir. Topping
ve Trickey (2007) ise ¢ocuklarla felsefe yaklasimi ile gocuklarin tartisma becerisi, soru
sormada istekli olma, arastirma, neden-sonug¢ iliskisi kurma gibi becerilerini
gelistirdiklerini ifade etmistir. Gruioniu (2013) ise ¢ocuklarla felsefenin kullanilan tiim
mifredata yerlestirilerek dil, iletisim, fen, matematik ve sanat dersleri icerisinde
sunulmas1 gerektigini ve gerekli olan hazirliklarin 6nceden Ogretmen tarafindan

hazirlanmas1 gerektigini belirtmistir.

Isiklar (2019), Cocuklar igin Felsefe Egitimi Programi’nin 5-6 yas cocuklarda
felsefi sorgulama yoluyla elestirel diisinme ve problem ¢6zme becerilerine etkisini
inceledigi calismada ¢ocuklarin felsefi sorgulama yoluyla; elestirel diisiinme diizeyleri
ve problem ¢dzme becerileri Uzerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna ulagsmisgtir. Bu

calismada ulagilan 6gretmen goriisleri de bu anlamda benzerlik gostermektedir.

Dirican (2018), okul o6ncesi donem c¢ocuklarina uygulanan felsefe egitimi
etkinliklerinin ¢ocuklarin felsefi tutum ve davranislarina etkisini inceledigi ¢aligmada
okul Oncesi donemdeki cocuklara yapilan felsefe etkinliklerinin cocuklarin biitiin

gelisim alanlarina olumlu bir gelisme sagladigini belirtmistir. Ayrica g¢ocuklarin
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cevrelerine karsi meraklarinin ve sorularinin artmasimi sagladigini, ¢ocuklarin kavram
dagarciklarinin gelismesini sagladigin1 ve ahlaki durumlarda olumlu davranislarin
gelistigini ifade etmistir. Ulasilan sonucun bu c¢alismada ortaya ¢ikan 6gretmen
gorlslerini destekler nitelikte oldugunu sdyleyebiliriz. Kursunlu (2014), okul 6ncesi
egitim programinin diislinme becerileri 6gretimi agisindan inceledigi calismada
Ogretmenlere gore ¢ocuklarin Tiirkge etkinlikleri kapsaminda tartisma, aciklama, duygu
ve disiincelerini ifade etme, dinleme ve empati gibi becerilerini gelistirirken; fen
etkinliklerinde sorgulama, goézlem yapma, merak etme, arastirma, inceleme gibi
becerilerini gelistirdiklerini ifade ederek bu caligsma ile benzer sonuca ulagsmistir. Tas
(2017), ¢ocuklar icin felsefe egitimi programinin 48-72 aylik ¢ocuklarin zihin kurami ve
yaraticiliklarina etkisini inceledigi calismada ¢ocuklar igin felsefenin, iist diizey
diistinme becerilerinden biri olan zihin kuramini, yaraticiligi ve elestirel diisiinme
becerisini gelistirdigi sonucuna ulasmistir. Ulasilan sonucun bu ¢alismada ortaya ¢ikan

ogretmen goriislerini destekler nitelikte oldugunu sdyleyebiliriz.

5.1.6. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklarla Felsefenin Olumlu ve

Olumsuz Yénleri Hakkindaki Diisiincelerine fliskin Sonuc ve Tartisma

Aragtirmanin altinc1 alt problemi “Okul déncesi dgretmenlerinin ¢ocuklarla
felsefenin olumlu ve olumsuz yonleri hakkindaki diisiinceleri nelerdir?” seklinde ifade

edilmistir.

Arastirma sonunda okul Oncesi 6gretmenlerinin hepsinin ¢ocuklarla felsefe
yaklagiminin olumlu yonlerine iligskin diisiince belirttikleri sonucuna ulagilmigtir. Okul
oncesi 0gretmenleri ¢ocuklarla felsefe yaklagiminin; iletisim becerilerini gelistirme, ¢ok
yonlii gelisime katki saglama, elestirel diisiinmeyi gelistirme, yaraticiligr gelistirme, akil
yiiriitme becerilerini gelistirme ve problem ¢6zmeyi gelistirme gibi bircok diisiinme
becerilerinin gelisiminde olumlu etkisi oldugunu belirtmislerdir. Nitekim Kizel ve
Abdallah (2017), cocuklarla felsefenin, c¢ocuklarda okula aidiyet duygusunu
olusturdugunu, geleneksel diisiincelere karsi c¢ikilarak demokrasi ve esitlik gibi
kavramlarin gelistigini, 6grenci ve dgretmen arasinda giiven duygusunu gelistirdigini
belirtmistir. Ayrica egitim ortaminda diizenlemeler yapilarak aktif dinleme ve etkilesimi
artirdigini, soyut diislinme kapasitesinin artirarak diisiinme becerilerini gelistirdigini
ifade ederek bu caligma sonucunda ortaya c¢ikan goriislerle benzerlik gosterdigini

sOyleyebiliriz.
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Ogretmenlerin bir kisminin ¢ocuklarla felsefenin olumsuz yonleri hakkinda
goriis bildirdigi sonucuna ulagilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarla felsefe
yaklasimi hakkinda Ogretmenin yetersiz bilgisinin olmasinin ve g¢ocuklarin gelisim
diizeylerinin felsefeye uygun olmadigimi belirttikleri ve bu durumunda olumsuz
etkilerinin olabilecegini ifade ettikleri goriilmiistiir. Koyuncu (2020) ise okul oncesi
ogretmenlerinin ¢ocuklarla felsefe hakkindaki goriislerinin gocuklarla felsefe deneyimi
yoluyla incelemistir. Calismada cocuklarla felsefe calismalart oncesi Ogretmenlerin
bazilar1 ¢ocuklar1 biligsel anlamda yetersiz bulup felsefe ile iliskilendirmemislerdir
ancak cocuklarla felsefe caligmalar1 sonrasinda goriislerini degistirerek okul Oncesi
donemde c¢ocuklarin felsefe yapabilecegini ifade ettikleri sonucuna ulagarak bu ¢alisma
sonunda ulasilan bazi O6gretmenlerin olumsuz etkilerine iliskin goriislerinden farkl

sonuclar ortaya ¢ikmustir.

Calisma sonunda hem okul dncesi lisans egitiminin hem de okullarda uygulanan
okul oncesi egitim programinin kapsami diisiiniildiigiinde, esneklik ve ¢ocuk merkezli
bir egitim anlayisindan yola ¢ikilarak okul Oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarla felsefe
yaklasimina temelde bir yatkinlik saglayacaklari diisiiniilmektedir. Arastirma sonucunda
ortaya ¢ikan bazi goriislerin ortiik bir gekilde kismen de olsa cocuklarla felsefe
yaklasimi ile iligkilendirilebilecegi  goriilmiistiir. Sonu¢ olarak okul Oncesi
O0gretmenlerinin ¢ocuklarla felsefe yaklagimi hakkinda olumlu diisiincelere sahip oldugu
ancak yaklasim hakkinda egitime ihtiyag duyduklar1 ve bu egitimi almak igin istekli
olduklart goriilmistiir. Okul oOncesi Ogretmenleri ¢ocuklarla felsefe yaklagiminin;
iletisim becerilerini gelistirme, ¢cok yonlii gelisime katki saglama, elestirel diisiinmeyi
gelistirme, yaraticilign gelistirme, akil yiiriitme becerilerini gelistirme ve problem
cozmeyi gelistirme gibi bir¢cok diisiinme becerilerinin gelisiminde olumlu etkisi
oldugunu disiindiiklerini ifade etmislerdir. Bu c¢alismanin hem c¢ocuklarla felsefe
yaklasimini anlama hem de okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarla felsefe yaklagimina

iligkin bakis acilarin1 ve goriislerini 6grenmede faydali olabilecegi diistintilmektedir.
5.2. Oneriler

Bu bolimde arastirmada elde edilen bulgu ve sonuclar g6z 6ninde

bulundurularak gelistirilen 6nerilere yer verilmistir.

Arastirmanin  bulgular1 ve sonuglar1 dogrultusunda uygulamaya yonelik

asagidaki Onerilere yer verilmistir:
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e Cocuklarla felsefe yaklasimi kapsaminda hazirlanan programlar okul dncesi
egitim programina kiiltiirel diizenlemesi yapilarak dahil edilebilir ve 6rnek
etkinliklere yer verilebilir.

e Okul oncesi Ogretmenligi lisans programinda c¢ocuklarla felsefeye yonelik
dersler verilebilir.

e Okul oncesi 6gretmenlerine gocuklarla felsefe konusunda hizmet i¢i egitim
kurslar1 ve seminerleri verilebilir.

e Okul 6ncesi 6gretmenleri i¢in ¢ocuklarla felsefe alaninda rehberlik edecek bir

kilavuz kitap hazirlanabilir.

Arastirmanin bulgular1 ve sonuglar1 dogrultusunda arastirmaya yonelik asagidaki

Onerilere yer verilmistir:

e Bu arastirma Istanbul ili okul &ncesi dgretmenleri ile sinirlidir. Arastirma
evreni genigletilerek diger bolge ve illeri de kapsayan bir ¢alisma yapilabilir.
Diger arastirma sonuglari ile bu arastirmadan elde edilen sonuglarin
birlestirilmesi ve karsilastirilmasi alan yazina katki getirecektir.

e Bu arastirma nitel bir aragtirmadir. Aragtirmacilar nicel ya da karma yontem
kullanarak gocuklarla felsefeyi ve okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuklarla
felsefe yaklagimi hakkindaki goriislerini daha farkli boyutlarda ve daha
derinlemesine inceleyebilirler.

e Ogretmenlere cocuklarla felsefeye yonelik hizmet i¢i egitim verilerek bu

egitimin etkililigi incelenebilir.
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EKLER
Ek 1: Ogretmen Goriisme Formu
Degerli Ogretmenim,

Bu goriisme, Cumhuriyet Universitesi Okul Oncesi Egitimi yiiksek lisans tez
calismas1 kapmasinda okul Oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarla felsefe hakkindaki
goriislerini  belirlemek amaciyla yapilacaktir. Caligmaya katilm tamamiyla
gontlliliik esasina dayanmaktadir ve c¢alismanin herhangi bir asamasinda,

calismadan ayrilma konusunda tamamen serbestsiniz.

Calisma kapsaminda size sorulacak sorular ortalama otuz dakikanizi alacak olup,
calismada istemediginiz sorulara cevap vermeyebilirsiniz. Bu metni okuduktan
sonra calismaya devam etmeniz, c¢alismaya goniillii olarak katildiginiz anlamina
gelecektir. Verdiginiz bilgiler sadece galisma igin kullanilacak olup baska bir yerde

kullanilmayacak ve gizli tutulacaktir.
Saygilarimla, katkiniz ve katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.
Zilal DAVAN
Sivas Cumhuriyet Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi
Okul Oncesi Egitimi ABD
Yiiksek Lisans Ogrencisi
KIiSISEL BILGILER

Yas:

Calisilan Yas Grubu:

Calisilan Okul Tiiri:

Anaokulu () Ilkokul ( ) Ortaokul () Lise ( )

Mesleki Deneyim Yili:

1.Universitede felsefe egitimi veya diisiinme egitimi ile ilgili ders aldimz m1? Evet ise
ders ile ilgili kisaca bilgi verebilir misiniz?

2. Daha 0Once cocuklarla Felsefe veya Diisinme Egitimi ile ilgili kursa/seminere
katildimiz m1? Evet ise, programin tUrl ve igerigi hakkinda bilgi verebilir misiniz?

Hayir ise katilmak ister miydiniz?
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GORUSME SORULARI

1. Felsefe ve diisiinme egitimi hakkindaki diistinceleriniz nelerdir?”

2. Cocuklarin merakli olmalar1 ve soru sorma istekleri ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir?
Cocuklarin bircok sey hakkinda merak duymalari ve bununla ilgili soru sormalarini

nasil karsiliyorsunuz?

3. Cocuklarla felsefe yaklagimini hi¢ duydunuz mu? Duyduysaniz ¢ocuklarla felsefe

hakkinda bildiklerinizi paylagir misiniz?

4. Cocuklarla felsefenin tanimi ve genel 6zellikleri verilir. Cocuklarla felsefe ile ilgili

yapilan tanimdan yola ¢ikarak geriye kalan sorular cevaplanir.

Cocuklarla felsefe yaklasimi gocuklarin sorgulama, akil yiiriitme, gerekcelendirme,

iletisim-etkilesim sonucu anlam ¢ikarma, anlamlar arasi iliski kurma, yaratict olma gibi
beceriler tizerine kurulan bir yaklasimdir (Fisher,2005). Cocuklarla Felsefe, cocuklarin
filozoflarin diisiincelerini 6grenmedigi, cocuklarin kendi fikirlerini gelistirerek elestirel

ve yaratici diisiinmelerini destekleyen bir yaklagimdir (Lipman, 2003).

4. Sizce ¢ocuklarla felsefe yaklasimi nedir ve neyi amaglar?

5. Okul oncesi egitimde yer alan etkinliklere gore liitfen asagidaki sorular1 cevaplayiniz.

5.a. Okul oncesi egitimde sorgulamaya yonelik etkinlikler denilince akliniza neler

geliyor?

5.b. Hangi etkinliklerde ¢ocuklarin diisiinme/akil yiiriitme becerilerinin gelisimine

yer veriyorsunuz? Ne tlr etkinlikler yapiyorsunuz? Bir tanesini agiklar misiniz?

96



5.c. Smifimizda vyapilan etkinlikleri diisiindiigiiniizde c¢ocuklarla felsefe ile
iliskilendirebileceginiz bir etkinlik oldu mu? Evet ise ne tiir bir etkinlik oldugunu ve

nasil bir iliski kurdugunuzu agiklar misiniz?

6.Sizce ¢ocuklarla felsefe yaklasiminin okul 6ncesi donemde kullanilmasinin ¢ocuklarin
hangi gelisim alanina nasil bir etkisi olabilir? Cocuklarla felsefe yaklasimini temele

alarak hazirlanan etkinliklerin ¢ocuklar {izerinde ne gibi bir etkisi olabilir?

7.Cocuklarla felsefe yaklasiminin okul 6ncesi egitimde kullanilmasini diisiindiigiiniizde,
cocuklarla felsefe yaklasimimin olumlu/olumsuz yonleri sizce neler olabilir? Bu
yaklasimin okul 6ncesi donemde kullanilmasinin avantajlari/dezavantajlari sizce neler

olabilir?
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Ek 2: Arastirma izni

Evrak Tarih ve Sayisi: 04.03.2021-18963

T.C.

SIVAS CUMHURIYET UNIVERSITESI REKTORLUGU
Hukuk Miisavirligi
Sayt :E-60263016-050.06.04-18963
Konu :Etik Kurul Karar
Sayin Ziilal DAVAN

flgi : 05.02.2021 tarih ve 521 sayil dilekgeniz.

flgi dilekgeniz ve ekleri, Universitemiz Bilimsel Arastrma ve Yaymn Etigi Sosyal ve Beseri
Bilimler Kurulunca incelenmigtir. Kurulun 18.02.2021 tarih ve 2 no'lu toplantisinda alman 14 no'lu
kararda; "Karar 14: Universitemiz yiiksek lisans égrencisi Ziilal DAVAN' i 05.02.2021 tarih ve 521 sayilt
dilekgesi ekinde sundugu,; "Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklarla Felsefe Hakkindaki Goriiglerinin
Incelenmesi” isimli aragtirmann etik olarak uygunlugu Universitemiz Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Baskanlhig: tarafindan incelenmis ve etik acidan bir sakinca
olmadigr yéniinde, Rektor oluruna sunulmak iizere oybirligi ile, Karar verildi” denilmekte olup,
18.01.2021 tarihli Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigi Sosyal ve Beseri Bilimler Kurul toplantisinda alinan
14 no'lu karar, Rektorliik oluruna sunulmus ve Rektor oluru alinmistir.

Bilgilerinizi rica ederim

Prof.Dr. Hilmi ATASEVEN
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Ogretmenlerin goriisme formunda kullandiklari en sik kelimelerden olusan kelime
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