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hem metin iginde hem de kaynak¢ada yontemine uygun bigimde gosterilenlerden olustugunu

belirtir, bunu onurumla dogrularim.
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ONSOZz

Kiiresellesen diinyanin artan secenek ve c¢esitliligi arasinda bilgi birimlerinin
sorgulanmadan ezberlenmesi yerine sorgulayan, merak eden ve arastiran, girisimci, karar
verme becerisine sahip, bilgi teknolojilerini kullanan, problem ¢ozen, iletisim becerilerine
sahip, bilimsel, yaratici, elestirel ve ¢ok yonlii diisiinen bireylere gereksinim duyulmustur. Bu
nedenle bireylerin toplumsallasmast ve yasama uyum saglamasi, giicliikklerle basa
cikabilmeleri, kendi kendine 6grenme bilgi, beceri ve istegi olusturularak yasam boyu iiretici
olmalar1 konularinda onlara yol gostermede egitim kurumlarina 6nemli gérevler diismektedir.

Derslerde diisiinmeye dayali yontemler kullanilarak st diizey diisiinebilen bireyler
yetistirmek miimkiindiir. Boylece bireylerin okul disinda da basarili olmalar1 saglanabilir.
Hayat Bilgisi dersi de bu derslerin basinda gelmektedir. Clinkii Hayat Bilgisi dersi iist diizey
diisiinebilen bireyi yetistirmede Onemli bir sorumluluk tasimaktadir. Bu derste yapilan
etkinlikler ile tiim st diizey diisiinme becerileri gibi elestirel diisiinme becerisi de
kazandirilmaya ¢aligilmaktadir.

Bu arastirmada, Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinda Ilkogretim iigiincii siif
ogrencilerine elestirel diisiinme becerisini kazandirmak i¢in Onerilen etkinliklerin istenilen
siklikta uygulanip uygulanmadigi, uygulanirken ne gibi sorunlarla karsilasildigi,
uygulanamiyorsa neler yapilmasi gerektigi belirlenmeye calisiimigtir.

Tiim calismam siiresince, arastirmanin her asamasinda goriis ve Onerileriyle beni
yonlendiren, ilgisi ve destegiyle her zaman yanimda olan degerli tez danismanim Prof. Dr.
Nevzat BATTAL’ a, anketin ve goriisme formunun gelistirilmesi siirecinde degerli fikirlerini
esirgemeyen Yrd. Dog. Dr. Mustafa AKDAG’ a ve Yrd. Dog. Dr. Nihat SAD’ a, her zaman
yanimda olan arkadasim Elgin AKBULUT SOYMAN?” a, ¢alismama katkilar1 olan, isimlerini
sayamadigim dostlarima ve hocalarima tesekkiirii borg bilirim.

Son olarak arastirmalarim siiresince desteklerini esirgemeyen aileme, beni hep
destekleyen, hayatimi1 kolaylastiran esim Oguz’ a ve aragtirmalarim ic¢in ara sira oyun

zamanlarimizdan ¢aldigim minik oglum Yagiz Ali’ ye tesekkiir ederim.

Mart 2012 Melike TURAN
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OZET

Egitim kurumlarinin temel islevi, insanin st diizey diisiinme becerilerini korumak ve
gelistirmektir. Ilkdgretim, Tiirk Egitim Sisteminin genel amaglarini gergeklestirmeye galisan
temel egitim kademesidir. Buna 6nayak olan ve etkin vatandaslik egitimi veren derslerin
basinda da Hayat Bilgisi dersi gelmektedir. Bu derste yapilan etkinlikler ile tiim st diizey
disiinme becerileri gibi elestirel diisiinme becerisi de kazandirilmaya c¢aligsilmaktadir. Bu
stireg verimli gectigi takdirde, hizla artan ve degisen bilgi karsisinda birey, elestirel diisiinme
becerisi sayesinde ¢aga kolayca ayak uydurabilecektir. Bu ¢aligma, Hayat Bilgisi dersinde,
2005 ilkégretim programini uygulayan smif 6gretmenlerinin, elestirel diistinmeyi gelistirmek
icin programda Onerilen etkinliklerin ne siklikta gerceklestirdiklerinin ve bu siirecte

karsilastiklar1 sorunlarin betimlenmesi amaciyla gerceklestirilmistir.

Arastirma; tarama modelinde, anket ve goriisme tekniklerini igerecek sekilde
tasarlanmistir. Bu nedenle nicel ve nitel modellerin ardisik olarak yer aldig1 karma yontem
kullanilmustir.

Bu aragtirmanin evrenini, 2010-2011 egitim O6gretim doneminde Siirt ili Merkez
ilcede, liglincli siniflarda gérev yapan tiim siif dgretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini ise, Siirt ili Merkez il¢cede yer alan 65 ilkdgretim okulundan kiime 6rnekleme
yoluyla rasgele belirlenen 50 ilkogretim okulunda, {i¢iincii siniflarda gorev yapan 105 smif
ogretmeni olusturmaktadir. Anket sonuclarindan elde edilen veriler dogrultusunda amach

ornekleme yontemlerinden tipik durum orneklemesi kullanilarak belirlenen 10 6gretmenle
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goriisme yapilmistir. Veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen anket kullanilarak toplanmustir.
Gorligme sorulari, anketten elde edilen verileri daha detayli bir sekilde agiklamak amaciyla
hazirlanmistir.  Nicel verilerin analizinde betimsel (frekans, yiizde, aritmetik ortalama,
standart sapma) istatistik teknikleri; nitel verilerin analizinde ise, igerik analizi kullanilmustir.
Sonug olarak; ti¢iincii siniflarda goérev yapan 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi dersinde elestirel
diisiinmeyi gelistirmek i¢in 2005 programinda Onerilen yontemlerden en sik “diiz anlatim”
yontemini kullandiklar ortaya ¢ikmistir. Yine programda Onerilen tekniklerden 6gretmenlerin
en sik kullandiklar1 “soru- cevap” teknigi; onerilen etkinliklerden en sik kullanilan “Akil
yiiriitme ve problemlere ¢6ziim bulmaya dayali etkinlikler” oldugu ortaya ¢ikmistir. Diger
yandan Ogretmenlerin Onerilen materyallerden en sik “ders ve c¢alisma kitaplarini”
kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Elestirel diistinme becerilerinin degerlendirilmesinde ise en sik
“kisa cevapli sorular” 1n kullanildigi goriilmustiir. En sik karsilasilan sorunun ise, “velilerin

ilgisizligi” oldugu ortaya ¢ikmistir.

Anahtar Kelimeler: ilkogretim, Hayat Bilgisi, Diisiinme, Elestirel Diisiinme
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THE TEACHERS’ USAGE FREQUENCY OF THE SUGGESTED ACTIVITIES FOR
TEACHING STUDENTS THE CRITICAL THINKING SKILLS
IN PRIMARY EDUCATION THIRD CLASS
LIFE SCIENCE COURSE
(The Example of Siirt)

Melike TURAN
Inonii University, Instutite of Educational Sciences
Master Thesis, March, 2012
Thesis Advisor: Prof. Dr. Nevzat Battal

ABSTRACT

The principal function of education foundations is protect and develop person’s higher
order thinking skills. Primary education is the principal education level that tries to attain
Turkish Education System’s general aims. Life Science Course is the pioneer and the
principal lesson that includes active citizenship education. Also, critical thinking skills such as
higher order thinking skills are tried to be acquired via the activites in this lesson. If this
process turns out to be productive, a person thanks to this critical thinking skills can easily

keep in step with the age against the rapid inceasing and changing information.

This study aims to describe the third class teachers’ who are applying 2005 Primary
Education curriculum in Life Science Course practising level of the suggested education
experiences in the curriculum for developing critical thinking and the problems encountered
in this process.

The study is designed to include questionnaire and interview techniques with survey
method. From this reason , mixed method is used which includes consecutively quantitative
and qualitative models.

The population of the study is composed of all of the third class primary education
teachers who are working in borough center of Siirt in 2010-2011 education of year. The
sample of the study is composed of 105 third class primary school teacher working in 50

primary schools choosen randomly by cluster sampling out of 65 primary school located in
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borough center in Siirt. With the data of the questionnaire results, 10 people are interviewed.
Typical case sampling was used for data collection.

Datas are handled with the questionnaire developed by the researcher. Teachers are
determined according to the qualities of the questionnaire datas. Questionnaire questions are
prepared for describing the datas attained with the questionnaire. Descriptive statistic
techniques are used in analyzing quantitative datas ( frequency, percentage, arithmetical
mean, standart deviation), content analysis is used in analyzing qualitative datas. As a result,
it is found that third class primary school teachers are mostly using “lecture” method among
the suggested techniques in 2005 curriculum for developing critical thinking in Life Sciences
Course. Moreover, it is found that “question-answer” technique is mostly used and “reasoning
and activities based on problem solving” is frequently used among the suggested techniques
in the curriculum. On the other hand, it is found that teachers are mostly using “student and
work books” among the suggested materials. It seen that “short answer questions” are mostly
used in evaulating critical thinking abilities. Also, the most encountered problem is “the

parents’ irrelevance”.

Key Words: Primary Education, Life Sciences Course, Thinking, Critical Thinking.
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GIRIS

Bu béliimde arastirmanin konusunu olusturan problem, konu hakkinda genel bilgiler,
arastirmanin amaci ve Onemi, arastirmanin temelindeki problem ciimlesi, alt problemler,

varsayimlar, sinirliliklar ve konu ile ilgili temel kavramlarin tanimlari verilmistir.

1.1. Problem

Diinyadaki her sey degisim icindedir. Kitalarin yerleri, iklimler, mevsimler, niifus,
tilkeler arasindaki ekonomik dengeler, siyasi politikalar, teknoloji ve daha bircok sey giin
gectikce farklilagmaktadir. Bilim de bu degisimlerden bagimsiz degildir. Her gecen giin
bilimsel olarak yapilan arastirmalar sonucu yeni bilgiler elde edilmekte ve bilginin 6nemi
artmaktadir. Kiiresellesme siirecinde, ekonomik gelismelerin yani sira bilgi edinme ve bilgi
iiretme de dnem kazanmaya baslamustir. Ulkeler bilgi toplumuna uyum saglamak ve nitelikli

insan giicii olusturmak ¢abasi icerisindedirler (Yagci, 2008; 2).

Gecmiste askeri ve ekonomik giig, sosyal degisimi kontrol etmek icin yeterli iken,
bugiin bilgiye ulasmay1 kontrol eden toplumlarin sosyal degisimi yaratma giiciinii ellerinde
tuttuklar1 gézlenmektedir. Bu agidan bakildiginda, bugiin egitim ve bilgiye ulasma, askeri ve
ekonomik giice sahip olma ile ayni dnemi tagimaktadir (Sahinel, 2007; 4). Artan bilgi ile buna
paralel olarak hizla gelisen teknoloji, i¢inde bulundugumuz c¢aga ayak uydurabilmemizi
giderek gliclestirmektedir. Ayrica kitle iletisim araglarinin en iicra yerlere kadar ulagmasi,
diinyada meydana gelen olaylarin izlenmesinin anlik diizeye inmesine, insanlarin 6zellikle
televizyon, cep telefonu ve internet araciligiyla her gegen giin farkli kaynaklardan gelen yogun
bilgi akisina maruz kalmalarina neden olmaktadir. Bilgi yayiliminin kolaylasmasi farkl fikir,
diisiince veya ideolojilerin diger insanlara ulastirilmasini, reklam ve propagandalarinin
yapilmasini kolaylastirmaktadir (Akar, 2007; 1).

Mendelman (2008)’ a gore bireyler, 6zellikle cocuklar, degisen bu diinyada yalniz
kendi kiiltiir ¢evreleri ile degil, medya ve sanal evrenle, kiiresellesen diinya ile ¢evrelenmis

bulunmaktadirlar. Cizgi filmlerin, elektronik oyuncaklarin, bilgisayar oyunlarinin,



televizyonun, internetin etkisi altindadirlar. Bu cazip diinyay1 engellemek igin ¢ocuga engel
koymak, sorunu ¢ozmeyip ilgiyi daha da artirabilir.

Maruz kalinan bilgi akisi icerisinde hangi bilgilerin dogru veya gercek, hangilerinin
giivenilir oldugunu anlamak da giderek giliglesmektedir. Kiiresellesen diinyanin artan segenek
ve ¢esitliligi arasinda bilgi birimlerinin sorgulanmadan ezberlenmesi yerine sorgulayan, merak
eden ve arastiran, girisimci, karar verme becerisine sahip, bilgi teknolojilerini kullanan,
problem ¢6zen, iletisim becerilerine sahip, bilimsel, yaratici, elestirel ve ¢ok yonlii diisiinen
bireyler yetistirme gereksinimi dogmustur (Bodur, 2010; 8 ). Bireyin yasamla ilgili bu temel
becerileri yalniz aile igerisinde 6grenmesi ¢ok zordur. Bu nedenle bireylerin toplumsallagmasi
ve yasama uyum saglamasi, giigliiklerle basa ¢ikabilmeleri konularinda onlara yol gostermede
egitim kurumlarina 6nemli gorevler diismektedir. Bu ¢ergevede okullarin gorevini; “ge¢misi,
simdiyi ve gelecegi anlayabilen ve yorumlayabilen ve ileride i¢cinde yasayacagi toplum tipine
ve zaman kesitine uyum saglayabilen insanlar yetistirmek™ (Ergin, 1995; 43) seklinde ifade
etmek miimkiindiir.

Egitim kurumlarinin en o6nemli islevlerinden biri ¢ocugu iyi bir vatandas olarak
yetistirmektir. Egitim kurumlar1 bu islevi, ¢ocugun toplumsallagmasini, i¢inde yasadigi
toplumun kiiltiirlinii, tarihini, kurumlart tanimasin1 saglayarak; toplumdaki rollerinin
gerektirdigi davraniglari, toplumun kendisine sagladigi olanaklari ve bunlardan yararlanma
yollarin1 kazandirarak yerine getirir. Egitim kurumlar1 bu islevi yerine getirerek hem bireyin

mutlu ve iiretken olmasini hem de toplumun siirekliligini saglar (Erden, 1996; 11).

Diinyadaki gelismis {ilkelerinin c¢ogu, sosyal ve ekonomik alandaki degisimler,
teknolojideki gelisimler dogrultusunda, egitim sistemlerini siirekli degistirerek gelismelere
uyum saglamak i¢in egitim siirelerinden, okul tiirlerine ve egitim programlarina kadar her
alanda reformlar yapmaktadirlar. Diinyada bu gelismelerin yasanmasi, Tiirkiye’de egitilmis
insan giiciine olan talep, AB normlarina uyum siireci, sosyal, kiiltiirel, toplumsal alanlardaki
degisiklikler, bilim ve teknolojideki gelismeler egitim alaninda iilkemizde de degisikliklerin

yapilmasini gerekli kilmistir (Yaget, 2008; 3).

Milli Egitim Bakanligi, Talim Terbiye Kurulu Bagkanlig1 2004 yilinda, mevcut 6gretim
programindaki aksakliklar1 saptayarak, diinyadaki degismelere ve gelismelere uyum
saglayacak ve toplumun beklentilerine cevap verebilecek bir program hazirlanmasi igin
caligmalar baslatmis ve bu dogrultuda taslak programlar olusturulmustur. Taslak programlarin

belirlenen bes ilde pilot uygulamas1 yapildiktan sonra, belirlenen eksiklikler tamamlanarak ve



gereken degisiklikler yapilarak, yeni program 2005-2006 6gretim yilinda Tiirkiye genelinde
ilkogretim okullarinin birinci kademesinde uygulanmaya baslanmis; ikinci kademede ise 2006-

2007 6gretim yilinda uygulanmaya baslanmasina karar verilmistir (Yagci, 2008; 3).

Tirk Milli Egitim sistemindeki farkli konu alanlari igin tasarlanan egitim
programlarinda iist diizey diisiinme becerilerinin kazandirilmasi geregini vurgulayan ifadeler,
Milli Egitim Temel Kanunda, Tirk Milli Egitim Sisteminin genel amaclarinin agiklandigi
boliimde yer almaktadir. Genel amaglardan ikincisi egitim araciligiyla, ‘‘diisiinen bireyler’’
yetistirilmesini agikca ortaya koymaktadir. Bu amaca gore:

“Turk Milli Egitiminin genel amaci, Tirk Milletinin biitiin fertlerini:*“Beden, zihin,
ahlak, ruh ve duygu bakimindan dengeli ve saglikli sekilde geliskin bir kisilige ve karaktere,
hiir ve bilimsel diisiinme giicline, genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygili,
kisilik ve tesebbiislere deger veren, topluma karst sorumluluk duyan: yapici, yaratici ve verimli

kisiler olarak yetistirmektir” (MEB, 2010; 4).

Yeni programlar gelenekselciligi terk ederek, yapilandirmacilik, ¢oklu zeka, etkin
O0grenme, beyin temelli 6grenme gibi yaklasimlar1 benimsemis ve kat1 6gretmen merkezli bir
anlayis yerine, 6grenci merkezli bir yaklasima gore tasarlanmigtir. Yapilandirmaci §grenme
anlayis1 6grenenlerin bilgiyi nasil 6grendiklerine iligkin bir kuram olarak gelismeye baslamis
ve zamanla 6grenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina iliskin bir yaklagim halini almigtir. Bu
yaklagimda temele alinan noktalar; 6grencinin bilgiyi arastirma, yorumlama ve analiz yapmasi
ve bu siire i¢inde diisiinme aliskanligin1 kazanmasi, gegmisteki yasantilari ile yeni yasantilarini
birlestirmesidir. Ogrencinin bilgiyi tekrarlamas1 degil, bilgiyi transfer ederek yeniden

yapilandirilmasi istenmektedir ( MEB, 2010; 9).

Bireyde kendi kendine 6grenme bilgi, beceri ve istegi olusturularak yasam boyu tiretici
olmasi saglanmalidir. Bilgi ¢ok degisken oldugu igin, okul bilgiyi aktarmak yerine bilgiyi elde
etme yolunu Ogretmelidir. Derslerde diisiinmeye dayali yontemler kullanilarak iist diizey
diisiinebilen bireyler yetistirmek miimkiindiir. Bdylece bireylerin okul disinda da basarili
olmalar1 saglanabilir. Hayat Bilgisi dersi de bu derslerin basinda gelmektedir. Ciinkii Hayat
Bilgisi dersi iist diizey diisiinebilen bireyi yetistirmede dnemli bir sorumluluk tasimaktadir

(Cakar, 2007; 16).



[Ikdgretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda &grencilere akademik bilgi
kazandirmak, onlar1 ¢esitli konularda egitmenin yani sira c¢esitli becerileri de gelistirmek

amaglanmistir. Bu beceriler:

e Tiirk¢ceyi dogru, etkili ve giizel kullanma,
e Elestirel diisiinme,

e Yaratici diisiinme,

o fletisim,

e Problem ¢ozme,

e Arastirma,

e Bilgi teknolojilerini kullanma,

e Girisimcilik,

e Karar verme,

e Metinler aras1 okuma,

e Kisisel ve sosyal degerlere nem vermedir (MEB, 2010; 14).

[Ikogretimde Hayat Bilgisi dersinin temel amaci en genel anlamiyla dgrencileri hayata
hazirlamaktir. Bilginin ve ona ulagsma yollarinin karmasikligi ile gerekli bilgiyi ayirt etme goz
Oniine alindiginda bu dersin islevsel yoniiniin 6nemi daha i1yi anlasilacaktir. Ayrica Hayat
Bilgisi dersi, 6grencilere mantikli ve dogru karar alabilmelerine ve 6grencilerin sorumluluk

sahibi vatandas olmalarina yardimci olmaktadir.

Sonug olarak;

Egitim kurumlarinin temel islevi, insanin iist diizey diisiinme becerilerini korumak ve
gelistirmektir. {lkdgretim, Tiirk Egitim Sisteminin genel amaglarin1 gergeklestirmeye calisan
temel egitim kademesidir. Buna 6nayak olan ve etkin vatandaslik egitimi veren derslerin
basinda Hayat Bilgisi dersi gelmektedir. Bu derste yapilan etkinlikler ile tim ist diizey
diisiinme becerileri gibi elestirel diisiinme becerisi de kazandirilmaya ¢alisilmaktadir. Bu siireg¢
verimli gectigi takdirde, hizla artan ve degisen bilgi karsisinda birey, elestirel diisiinme becerisi

sayesinde caga kolayca ayak uydurabilecektir (Oztiirk, 2005; 12).

Tirk egitim sistemi, diisiinme becerileri gelismis insan tipine ihtiyag duyuldugunun

farkindadir. Her ne kadar bu insan tipine ulagmak i¢in gerekli sartlar1 yerine getirme yolunda



onemli adimlar atilmaya baslanmigsa da bu uygulamalar bazi belirsizlik, karigiklilik ve

eksiklikleri de beraberinde getirmistir (Kurnaz, 2007; 2).

Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinda elestirel diisiinme becerisi, diger iist diizey
diistinme becerileri ile birlikte yer almaktadir. Fakat programda elestirel diisiinme becerisinin
kazandirilmasinin hedeflenmesi, uygulamada kazandirildiginin bir gostergesi degildir. Bu
nedenle Hayat Bilgisi programi uygulanirken, elestirel diisiinme becerisinin nasil
kazandirildigi, hangi yontem, teknik, etkinlik, materyal ve degerlendirme araglarmin hangi
siklikta kullanildigi, bu konuda ne gibi sorunlarla karsilagildigi gibi konularin arastirilmasi
Hayat Bilgisi 0gretim programinin uygulamadaki durumu agisindan bilgi sunacak ve

programin gelistirilmesine katki saglayacaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Yapilan bu arastirma ile Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinda yer alan elestirel
diistinme becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerin uygulanmasina rehberlik edecek olan
ogretmenlerin hangi etkinlikleri hangi siklikta uyguladiklari, kilavuz kitapta yer alan
etkinlikleri uygularken hangi yontem, teknik ve materyalleri, hangi siklikta kullandiklari; bu
etkinlikler sonunda 6grenciyi nasil degerlendirdikleri; etkinlikleri uygularken ne gibi sorunlarla

karsilastiklar1 belirlenmeye calisilmistir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Yirmi birinci yiizyilda bilgi teknolojilerinin yayginlagmasi, egitimde geleneksel 6gretim
yontemlerinin ¢agin ihtiyaglarini yeterince karsilayamamasina yol agmistir. Dolayisiyla
geleneksel 0gretim yontemlerinin birakilip 6gretim programlarinin yenilenmesi zorunlu hale
gelmistir ve ilkdgretim programlarinda koklii degisiklikler yapilmustir. iki bin bes yilinda
yenilenen ilkdgretim programlariyla geleneksel yaklasimlar yerini yapilandirmaci yaklasima
birakmis, 6grenciye kazandirilmak istenen temel beceriler de yeniden belirtilmistir. Bu temel
beceriler, dgrencilerin daha sonraki yasamlarmin da temelini olusturmaktadir. Ogrencilerin
hem biligsel yonden hem de sosyal yonden istenilen diizeye gelmesi, ilkogretim programinda

belirtilen temel becerileri en {ist diizeyde kazanabilmesi ile miimkiindiir.

Bu arastirma, Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinda Ilkdgretim {iglincii smif

ogrencilerine elestirel diisinme becerisini kazandirmak igin onerilen etkinliklerin istenilen



siklikta uygulanip uygulanmadiginin, uygulanirken ne gibi sorunlarla karsilagildiginin,

uygulanamiyorsa neler yapilmasi gerektiginin belirlemesi agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir.

Ayrica bu arastirma, program hazirlanirken dikkate alinmasi gereken noktalardan biri
olan program uygulayicilarinin yani 6gretmenlerin program hakkindaki goriislerine dayanilarak

var olan sorunlar ortaya ¢ikarilmasinda énemli bir yere sahiptir.

Arastirma dogrultusunda elde edilen bulgular ve belirlenen sorunlara getirilen oneriler
dogrultusunda bu arastirma, Hayat Bilgisi dersi 6gretim programini gelistirenlere de yardimci

olacag diistiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Problem Ciimlesi

Ogretmenler, ilkdgretim iigiincii sif Hayat Bilgisi dersinde, 6grencilere
elestirel diisiinme becerisi kazandirmak igin Onerilen etkinlikleri hangi siklikta

uygulamaktadir? Etkinlikler boyunca 6gretmenlerin karsilastiklari sorunlar nelerdir?
1.5. Arastirmanin Alt Problemleri

1. a. Ogretmenler, ilkdgretim {iciincii simf Hayat Bilgisi dersinde grencilere
elestirel diistinme becerisi kazandirmak ic¢in Onerilen yontemleri hangi

siklikta uygulamaktadir?

b. Ilkdgretim iigiincii simf Hayat Bilgisi dersinde ogrencilere elestirel
diisinme  becerisini  kazandirmak i¢in Ogretmenlerin, kullandiklar
yontemlere iliskin goriislerinin;

» Cinsiyetlerine,

*  Mesleki kidemlerine,

*  Mezun olduklar1 okul tiiriine,

* Hizmet i¢i egitim alma durumlarina,

*  Simif mevcutlarina

gore dagilimi nasildir?



c. Ilkdgretim iigiincii siif Hayat Bilgisi dersinde &grencilere elestirel
diisinme becerisini kazandirmak igin en sik ve en seyrek kullanilan

yontemlerin kullanilma nedenlerine iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

2. a. Ogretmenler, ilkdgretim {iciincii simf Hayat Bilgisi dersinde dgrencilere
elestirel diisiinme becerisi kazandirmak igin Onerilen teknikleri hangi

siklikta kullanmaktadir?

b. ilkogretim {igiincii simf Hayat Bilgisi dersinde ogrencilere elestirel

diisinme becerisi kazandirmak i¢in 6gretmenlerin, kullandiklar1 tekniklere
iliskin goriislerinin;

» Cinsiyetlerine,

*  Mesleki kidemlerine,

*  Mezun olduklar1 okul tiiriine,

* Hizmet ici egitim alma durumlarina,

*  Smif mevcutlarina
gore dagilimi nasildir?
c. Ilkogretim ficiincii siif Hayat Bilgisi dersinde &grencilere elestirel
diigiinme becerisi kazandirmak i¢in en sik ve en seyrek kullanilan

tekniklerin kullanilma nedenlerine iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

3. a. Ogretmenler, ilkdgretim iigiincii simf Hayat Bilgisi dersinde 6grencilere
elestirel diisiinme becerisi kazandirmak icin oOnerilen etkinlikleri hangi

siklikta uygulamaktadir?

b. ilkdgretim {iciincii siif Hayat Bilgisi dersinde 6grencilere elestirel
diisiinme becerisi kazandirmak igin 6gretmenlerin, kullandiklar etkinliklere
iligkin goriislerinin;

» Cinsiyetlerine,

*  Mesleki kidemlerine,

*  Mezun olduklar1 okul tiirtine,

* Hizmet i¢i egitim alma durumlarina,

*  Simif mevcutlarina

gore dagilimi nasildir?



c. Ilkdgretim {iglinci simf Hayat Bilgisi dersinde &grencilere elestirel
diistinme becerisi kazandirmak icin en stk ve en seyrek uygulanan

etkinliklerin uygulanma nedenlerine iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

a. Ogretmenler, ilkdgretim iigiincii stif Hayat Bilgisi dersinde dgrencilere
elestirel diisiinme becerisi kazandirmak igin Onerilen materyalleri hangi

siklikta kullanmaktadir?

b. ilkogretim iigiincii simf Hayat Bilgisi dersinde 6grencilere elestirel
diisinme becerisi kazandirmak i¢in en sik ve en seyrek kullanilan

materyallerin kullanilma nedenlerine iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

a. Ogretmenler, ilkdgretim iigiincii stmif Hayat Bilgisi dersinde dgrencilerin
elestirel diistinme becerisini degerlendirmek igin Onerilen degerlendirme

araclarim hangi siklikta kullanmaktadir?

b. Ilkdgretim iigiincii simf Hayat Bilgisi dersinde &grencilerin elestirel
diigstinme  becerisini  degerlendirmede  dgretmenlerin,  kullandiklar
degerlendirme araclarina iliskin goriislerinin;

» Cinsiyetlerine,

*  Mesleki kidemlerine,

*  Mezun olduklar1 okul tiiriine,

* Hizmet ici egitim alma durumlarina,

*  Simif mevcutlarina

gore dagilimi nasildir?

c. Ilkdgretim {iciincii simif Hayat Bilgisi dersinde &grencilerin elestirel
diisiinme becerisini degerlendirmek i¢in en sik ve en seyrek kullanilan
degerlendirme aracglarimin kullanilma nedenlerine iligkin 6gretmen

goriisleri nelerdir?

a. Ogretmenler, ilkdgretim iigiincii stmif Hayat Bilgisi dersinde dgrencilere
elestirel diistinme becerisi kazandirmak i¢in gerceklestirilen 6gretim

yasantilar1 boyunca hangi sorunlarla karsilagsmaktadir.



b. ilkogretim iigiincii simif Hayat Bilgisi dersinde 6grencilere elestirel
diistinme becerisi kazandirmak ig¢in gergeklestirilen Ogretim yasantilari
boyunca 6gretmenlerin, karsilastiklart sorunlara iliskin goriislerinin;

» Cinsiyetlerine,

*  Mesleki kidemlerine,

*  Mezun olduklar okul tiiriine,

* Hizmet i¢i egitim alma durumlarina,

*  Simif mevcutlarina

gore dagilimi nasildir?

c. ilkdgretim iiciincii simf Hayat Bilgisi dersinde ogrencilere elestirel
diistinme becerisi kazandirmak icin gerceklestirdikleri 6gretim yasantilart
boyunca en sik ve en seyrek karsilasilan sorunlarin 6gretim yasantilarini

nasil etkiledigine yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?

1.6. Arastirmanin Varsayimlari

Bu arastirmada,

1.6.1. Veri toplama aract olarak gelistirilen anket ve gorisme formu
arastirmanin amaci gerceklestirmeyi saglayacak yeterli ve gegerli bilgileri
yansittigi,

1.6.2. Ogretmenlerin anket ve gériisme formu araciligiyla belirttikleri goriislerin
gercek ve samimi oldugu,

1.6.3. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin hepsinin elestirel diisiinmeden ayn

seyi anladiklar1 kabul edilmistir.
1.7. Arastirma Konusunun Simirhhiklar
Bu arastirma;
1.7.1. 2010-2011 egitim-6gretim yilinda, Siirt ili Merkez ilgeye bagli 50

ilkdgretim okulunda, {igiincii siniflarda gorev yapan simif 6gretmenleri,

1.7.2. 1lkdgretim Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinda iigiincii simiflar igin

onerilen elestirel diisiinme becerisi etkinlikleriyle,
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1.7.3. Kullanilan 6l¢me araglarindan elde edilen veriler ile sinirlidir.

1.7.4. Ilkogretim programi ile kazandirilmasi ongdriilen temel becerilerden
elestirel diisiinme becerisi ile siirlandirilmis olup yaratict diisiinme, iletisim,
problem ¢6zme, arastirma bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, Tiirkgeyi
dogru, etkili ve giizel kullanma, karar verme, kaynaklari etkili kullanma,
giivenlik ve korunmay1 saglama, 6z yonetim, bilimin temel kavramlarini tanima,
temalarla ilgili temel kavramlar1 tanima becerileri bu arastirmanin kapsami

disinda birakilmistir.

1.8. Tanimlar

Yeni ilkégretim Programlari: MEB, TTK Baskanliginin 12.07.2004 tarih ve
114, 115, 116, 117 ve 118 sayil1 kararlari ile 2005-2006 egitim-6gretim yilindan
itibaren iilke genelinde uygulanmak iizere kabul edilen ilkdgretim Matematik (1,
2, 3, 4 ve 5. Smf), Ilkdgretim Tiirkce (1, 2, 3, 4 ve 5. Smf), IIkogretim Hayat
Bilgisi (1, 2 ve 3. Sinif), ilkdgretim Sosyal Bilgiler ( 4 ve 5. Sinif), ilkogretim
Fen ve Teknoloji (4 ve 5. Siif) dersi 6gretim programlaridir (MEB, 2010b; 13).

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi: 2005 — 2006 Ogretim yilinda

uygulamaya konulan Ilkdgretim 1, 2 ve 3. simf Hayat Bilgisi dersi programidir.

Beceri: “Bilgi gerektiren, performans iceren ve 6grencilerde 6grenme siireci
icerisinde  kazanilmasi, gelistirilmesi, yasama aktarilmast hedeflenen

kabiliyetlerdir” (MEB, 2010b; 13).

Temel Beceri: “Ogrencilere bir konunun kavratilmasinda, 6gretilmesinde esas
olan, mutlaka kazandirilmasi gereken beceriler temel becerilerdir.
Yapilandirmaci 6gretim anlayisinda on dort tane temel beceri belirlenmistir”
(MEB, 2010b; 13).

Elestirel Diisiinme: “Bilgiyi 0zgiin bir bicimde elde etme, karsilastirma,
kullanma ve degerlendirmeyi amag edinen organize bir siirectir.” (Battal, 2010;

175)



1.9. Kisaltmalar

MEB: Milli Egitim Bakanlig1
I.0.0. : iIkogretim Okulu

11



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. EGITIM VE PROGRAM KAVRAMLARI

2.1.1. Egitim

Glinlimiizde teknoloji ve bilim basta olmak iizere, her sey biiyiik bir hizla gelismekte ve
degigsmektedir. Zamanla, var olan bilgilerin gegersiz hale gelmesi ya da yeni bilgilerin ortaya
cikmasi kaginilmaz olmaktadir. Bu degisim ve gelisimden birey; ekonomik, sosyal ve kiiltiirel
olarak etkilenmektedir ve hayatini ¢agin gerektirdigi sekilde devam ettirebilmesi i¢in bu hiza

ayak uydurmak zorundadir. Bu da ancak egitim yoluyla ger¢eklestirilebilmektedir.

Insanhigin uygarlasma siirecinin baglamasindan bu yana egitim, yasamimizin degismez
bir unsurudur; cilinkii insanlar edindikleri deneyimleri kendilerinden sonraki kusaklara
aktarmak ve yeni yetisen kusaklar1 kendi yarattiklar1 toplumsal yapiya uyum saglayabilmeleri
yoniinde gelistirmek isterler. Insanoglunun 6grenme yeteneginin olusmasi ile egitim baslamis

ve onun yasami boyunca da devam etmektedir.

Belli amaclar dogrultusunda insanlar1 yetistirme siireci olarak tanimlayabilecegimiz
egitim siireci sonrasinda kazanilan bilgi, beceri, tutum ve degerler yoluyla bireyde birtakim
farklilagsmalar ger¢eklesmektedir. Egitim sadece okullarda yapilmaz, toplumun bir ¢ok alaninda
yer almaktadir. Dolayisiyla egitim, toplumdaki “kiiltiirleme” siirecinin bir ayagidir. Egitim,
belli amaglar dogrultusunda yapildigi i¢in kasith kiiltiirleme stireci olarak karsimiza
cikmaktadir. Onceden hazirlanmis bir program dogrultusunda, planl olarak yapilan egitim
formal; hayattaki etkilesimlerimiz sonucu kendiliginden olusan siire¢ ise informal egitim

olarak tanimlanabilir (Fidan ve Erden, 1998; 2-3).
Bilim olarak egitim; “Belli amaglara gore insanlarin davraniglarinin planli olarak

degistirilmesi ve gelistirilmesinin yasa ve ilkelerini bulmaya ve bu amagla teknikler

gelistirmeye calisma.” olarak tanimlanabilir (Fidan ve Erden, 1998; 23).

12
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Egitim, bireyin g¢evresi ile iliski kurmasinda, bilgi ve beceri edinmesinde etkilidir.
Ertlirk (1998; 12), egitimi “bireyin davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasitli olarak
istendik degisme meydana getirme siireci” olarak tanimlamaktadir. Birey, bu siirecte zaman
icinde, bir amag¢ dogrultusunda g¢evresiyle bizzat etkileserek sosyallesir. Bu sosyallesme siireci
icerisinde de bireyde 6grenme ve 6gretme yollariyla gesitli davranis degisiklikleri meydana

gelir.

Bireylere toplumca istenen 6zellikleri kazandirmak, egitimin temel islevidir. Toplumca
istenen Ozellikler, egitim kurumlarinda diizenlenen 6grenme yasantilar1 ile Ogrencilere
kazandirilmaya c¢alisilmaktadir. Fakat egitimi sadece okullarda diizenlenen Ogrenme
yasantilariyla sinirlayamayiz. Egitim, dogumdan o&liime kadar, toplumun her alaninda

gerceklesen bir siirectir (Simsek, 2007; 3).

2.1.2. Egitim Programi

Egitimde amag, bireyde meydana gelecek olan davranis degisikliklerinin istenilen yonde
olmasidir. Bu da egitimin gelisigiizel degil, belirlenmis amaclara hizmet edecek sekilde
planlanmis ve programlanmis olmasii gerektirir. Egitimin niteligi uygulanan programa bagl
olarak degisim gosterir. Erden (1998; 2)’ e gore, “uygulanan programlarin aksaklik ve
eksiklikleri giderildik¢e, toplumdaki ve bilim alanlarindaki degismelere goére yeniden
diizenlendikge, diger bir deyisle programlar gelistirildikce, egitimin niteli§inin de artmasi
beklenir”.

Okul egitiminin; egitim programi, 0grenci, 6gretmen, yonetici, bina ve arag¢ gerecler,
cevre olmak lizere alti temel 68esi vardir. Bu alti temel 68e siirekli etkilesim halinde olup
okulun niteligini etkilemektedir. Bir carkin dislilerine benzeyen bu ogelerden birindeki

aksaklik, tiim sistemin olumsuz etkilenmesine sebep olur ( Fidan ve Erden, 1998; 47).

Egitim sistemleri, egitim programlari sayesinde islerlik kazanir. Egitim programi, ¢ok
kapsamli bir kavram oldugu i¢in literatiirde ¢esitli tanimlara rastlamak miimkiindiir. Bu
tanimlarin ¢esitliliginin sebebi, yazarlarin egitim anlayislarinin, felsefelerinin ve planli egitimin

hangi boyutlarda olabilecegine dair goriislerinin farkli olmasidir (Erden, 1998; 2).
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Varis; egitim programini, “bir egitim kurumunun ¢ocuklar, gengler ve yetiskinler i¢in
sagladigi, milli egitim ve kurumun amaglariin gerceklesmesine doniik tiim faaliyetler” olarak
tanimlamaktadir (Erden, 1998; 2).

Ertirk (1991;14), egitim programint “yetisek” olarak nitelendirmekte ve “gecerli
O0grenme yasantilart diizeni” olarak tanimlamaktadir. Yetisek ise, 0grenciye gore bir 6grenme
yasantilar1 diizeni, egitimciye gore ise bir egitim durumlari diizenidir (Demirel, 2005; 4).

Baska bir tanimla egitim programi; “bir e8itim kurumunun amagclari dogrultusunda
diizenlenmis planl egitim faaliyetlerinin tlimiidiir” (Erden, 1998; 4).

Demirel (2005; 4) ise, egitim programini; “Ogrenme, okulda ve okul disinda
planlanmis etkinlikler yoluyla saglama 6grenme yasantilar1 diizenegi” olarak tanimlamisgtir.

Tiim bu tamimlardan hareketle egitim programinin, milli egitimin amaglarini
gerceklestirmek tizere yapilan, planlanmis okul i¢i ve okul dis1 faaliyetler oldugu sdylenebilir.

Egitim programi icin yapilan g¢esitli tanimlarla birlikte egitim programinin belli
Ogelerden olustugu da bilinmektedir. Bunlar; hedefler, igerik, egitim durumlari,
degerlendirmedir.

Egitim programlarinin temel 6gelerinden biri hedeflerdir. Egitimde hedef, “6grenciye
kazandirilmak iizere segilen istendik 6zelliklerdir” (Demirel, 2005; 105).

Programin ikinci 6gesi olan icerik ise, “hedef davraniglar1 kazandiracak bicimde {inite
ve konularin diizenlenmesidir” ( Sonmez, 2005;102).

Egitim durumlar ise, 6grenci agisindan 6grenme yasantilari diizeni, egitici agisindan da
ogretme durumlar1 diizenidir. Degerlendirme ile de amaglara ulasma derecesi tayin edilir

(Erden, 1998; 15).

2.1.3. Ogretim Program

Egitim programi ile Ogretim programi kavramlari genelde birbirlerinin yerine
kullanilmaktadir. Ogretim programi, egitim programinim iginde yer almaktadir ve okulda ya da

okul disindaki 6grenme ve d6gretme siireglerini kapsamaktadir (Demirel, 2005; 6).

Ogretim programi, bir egitim sistemini olusturan temel 6gelerin basinda gelmektedir.
Bunun sebebi; Ogretim programinda, Ogretim siirecine katilacak kisilerin, ogrencilerin
ogreneceklerinin, Ogrenmelerinde izlenecek yollarin belirtilmesidir. Egitimde reform

hareketleri de 6gretim programlari iizerinde durulmaktadir. Ogretim programinda, hangi konu
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alan1 ve disiplinlerin &grenilecegine aciklik getirirken, programin uygulanmasinda programa

katilanlarin gorev ve sorumluluklari da agiklanmaktadir (Erdogan, 2008; 25).

Iyi bir 6gretim programi asagidaki ézelliklere sahip olmalidir:

* Program; icerigi, yontemleri, teknikleri, c¢esitli dersleri, araclari ve
degerlendirmeleri ile ait oldugu ulusun milli egitiminin hedeflerini ogretim siiresi icinde
gerceklestirecek nitelikte olmalidr.

* Program, dogrencilerin ihtiyag, ilgi, yetenek ve seviyeleri goz oniine alinarak
hazirlanmahdir.

» Program islevsellik ozelligi tasiyacak nitelikte hazirlanmalidir. Yani konularini
hayattan almali, kazandiracag bilgi, beceri ve aliskanhklar ise yaramaldir. Ogrenenin
bugiinkii ve gelecekteki ihtiyaglarim karsilamalidir.

» Programin esneklik ozeligi olmalidir. Yani programda degisikliklere izin veren bir
anlayis benimsenmelidir.

 Program Ogrencinin bir biitiin halinde gelismesini saglamalidir. Ogrencilerin
bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal bakimlardan gelistirecek nitelikte olmalidir (Akozbek,
2008).

Ogretim programi, bir dgretim basamagindaki dgretimi yapilacak dersin konu ve
amaglarini, siiresini, amaclarin kazandirilmasi sirasinda kullanilacak yontem ve teknikleri

gosteren ayrintili bir kilavuzdur ( Biiyiikkaragéz ve Civi, 1999; 190).

Hayat Bilgisi dersi ogretim programlari;

Ogrencilerin yaslaryla ve ilgileriyle dogrudan alakal olmalidir.

s Insan deneyimi, kiiltiir ve inanclari temsil eden giincel ve gecerli bilgiyle ilgili olmalidir.

»  Gergek sosyal diinyayla ilgili olmalidir.

*  Hedefleri yoniinden agik ve net olmalidir.

s Ogrenme etkinlikleri yoniinden, ogrencileri dogrudan mesgul etmeli ve etkin katilimi
saglamalidr.

»  Degerlendirme yéniinden, faydal, sistematik, kapsamli ve gegerli olmalidr (Akt:
Oztiirk ve Dilek, 2005; 54)

2.1.4. Ogretimde Programin Yeri ve Onemi

Ozatalay (2007; 11), 6gretimde programin yeri ve dnemi konusunda sunlar1 belirtmistir;

“Bir egitim o&gretim kurumunda planli programl olundugu takdirde ogrenciye
kazandirimak istenen davraniglarin rahatlikla olusacagi kaginilmaz bir gergektir. Dolayisiyla
dgretimde programin yeri onemlidir. Ogrencilerin okulda bazen zor anladiklar: konularin
kolayca anlasilir ve ilgi ¢ekici olabilmesi icin uygun ogretim programlarinin hazirlanmasi
gerekir. Program iginde onerilen c¢esitli etkinliklerle derslerin ¢ok daha ilgi ¢ekici, zevki hale
gelmesi saglanir.

Hazirlanan bir programda, temel program gelistirme kavramlari ve siiregleri, ders
programi, tinite esasli yulik plan ve ders planlarimin gelistirilmesi, icerik sec¢imi ve
organizasyonu, ogretim yontemleri ve stratejileri, materyallerin ozellikleri ve secimi, olgme ve
degerlendirme, degerlendirme yaklasimlari, test tirleri, izleme ve basart testlerinin
gelistivilmesi, sinav sorusu yazma teknikleri ve not verme gibi noktalar goz oniinde
bulundurulmalidir.
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Iyi hazirlanmis bir programin hedefleri; iyi birey, iyi insan, iyi vatandas, iyi tiiketici,
iyi tiretici ve diinya ile rekabet edebilen bireyler yetistirmek gibi bashklardir. Bu hedeflere
ulasmak, bir iilkenin gelecegini teminat altina almak, saglam temellere oturtmak agisindan son
derece onemlidir. Bu bakis acgisiyla bakildiginda Yeni Ogretim Programlarimn basariya
ulagmasinin tilkemiz agisindan da son derece onemli oldugu soylenebilir.”’

Bireye okul yoluyla kazandirmak istenilen tiim istendik 6zellikler egitim programlari
aracilifiyla gergeklestirilir. Egitim programlart bir devletin diinyay: algilayis felsefesinin ve
egitime bakis acisinin bir gostergesi, gelecekte ulasmak istedigi medeniyet seklinin ve
yetistirmek istedigi insan tipinin temelini teskil eder. Bir iilkenin egitim sistemi o iilkede
uygulanan egitim programi kadar iyidir demek pek de yanlis olmaz. Egitim programi egitim
sisteminin temel tagidir. Bu nedenle egitimciler istedikleri bireyler yetistirebilmek i¢in, egitim

programlarini en iyi sekilde gelistirmek ve uygulamak zorundadirlar (Kurnaz, 2007; 8).

2.1.5. Program Degerlendirme

Program degerlendirme gozlem ve ¢esitli 6lgme araglart ile 6gretim programlarinin
etkililigi hakkinda veri toplama, elde edilen verileri programin etkililiginin isaretcileri olan
Olciitlerle karsilastirip yorumlama ve programin etkililigi hakkinda karar verme siirecidir
(Erden, 1998; 10).

Program gelistirme siirecinde degerlendirme asamasinin énemi ¢ok biiyiiktiir. Hedefler,
icerik, Ogrenme yasantilar1 ne kadar dikkatle seg¢ilmis, planlanmis olursa olsun c¢esitli
aksakliklar ortaya ¢ikabilir. Bu aksakliklarin nedenlerini ortaya koyabilmek, gerekli

degisiklikleri yapabilmek ancak degerlendirme sayesinde miimkiindiir (Akozbek, 2008; 24).

Degerlendirme, ogretim programi felsefesinin ve mantigimin agik bicimde ifade
edilmesine, programin etkililigi hakkinda yargida bulunulmasina, Onerilen ve yliriitiilen
degisikliklerin dogru yorumlanmasina yardimci olmaktadir. Degerlendirmeyi performanslarin
kanit1 olarak tanimlamak yerine daha genis bir bakis acisiyla, degerlendirmeye bir sistem
olarak yaklasmak daha uygundur. Degerlendirme, bir programin kabul edilmesi, degistirilmesi
ya da sona erdirilmesi i¢in karar vermeye imkan saglayan verilerin toplanmasi i¢in insanlarin
calistigi bir siirecgtir. Degerlendirme programin uygulamadan onceki kuvvetli ve zayif
yonlerini, uygulamadan sonraki sonucun verimliligi hakkinda verilerin toplanmasini ve bu

veriler sayesinde programin gdzden gecirilmesini saglamaktadir (Ornstein, Hunkins, 1988,
330).



17

2005 yilinda iilke genelinde uygulanmaya baslatilan Hayat Bilgisi Dersi Programu ile ilgili

cok sayida degerlendirme ¢alismasi yapilmistir. Bunlardan bazilari:

e 21-23 Mayis 2008 tarihleri arasinda gergeklestirilen “Ilkogretim Programlart ve Ders
Kitaplarimin Degerlendirilmesi ve Degerlendirme Sonuglarimn Ortaégretim ile Paylasiimasi
Calistayr”,

o Programin uygulamasin yapan ogretmenlerden alinan degerlendirme raporlari,

o Milli Egitim Baskanliginca diizenlenen toplantiya katilan égretmenlerden alinan gériisler,

o Uzmanlarin katilimiyla gerceklestirilen okul ziyaretlerindeki gozlem ve oOgretmenlerden
alinan goriigler,

o Ulusal diizeyde yapilan bilimsel kongrelerde sunulan ders ile ilgili bildiriler,

o Ders ile ilgili iiniversitelerde yapilmus yiiksek lisans ve doktora tezleri,

o Bilimsel dergilerde ders ile ilgili yayimlanmis makaleler,

o Sivil toplum kuruluglarindan alinan ders ile ilgili goriis ve oneriler (MEB, 2009; 6).

2.1.6. Program Gelistirme

Demirel (2005; 5), program gelistirmeyi; “egitim programinin hedef, igerik, dgrenme-
Ogretme siireci ve degerlendirme Ogeleri arasindaki dinamik iliskiler biitiinii” olarak

tanimlamaktadir.

Erden (1998; 4)’e gore program gelistirme, en genel anlamiyla “egitim programlarinin
tasarlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve degerlendirme sonucu elde edilen veriler
dogrultusunda yeniden diizenlenmesi siirecidir”. Ayrica program gelistirmenin siireklilik

isteyen bir ¢alisma oldugunu vurgulamaktadir.

Program gelistirmecilerin, programi daha etkili ve verimli hale getirebilmesi i¢in
program gelistirme siirecinde su temel konulara dikkat etmeleri gerekmektedir (Ertiirk, 1998;
4-5):

Kazandirilmak istenen hedef davranslar nelerdir?

Bu hedef davramslar hangi egitim yasantilari segilmelidir?

Egitim yasantilar: nasil érgiitlenirse davranmiglar daha verimli olur?

Hedefler ne dlgiide iyi segilmistir ve egitim durumlart bu hedefleri kazandirmada ne
derece etkilidir?

5. Bu dogrultuda programda yapiimasi gereken degisiklikler nelerdir?

el NS

Program gelistirme, toplumdaki yeni gelismeler goz oniinde tutularak belli bir 6gretim
programinin genel ve 6zel hedefleri, igerigi, 6grenme yasantilar1 ve degerlendirme yollar
dikkate alinarak, programin; diizeltilmesi, yenilestirilmesi ve Onerilen degisikliklerin

denendikten sonra genellestirilmesidir (Biiylikkaragdz, 1999; 221).
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Program gelistirme, gerek okul i¢inde ve gerekse okul disinda, milli egitimin ve okulun
amaclarina uygun etkinlikler gelistirmek ve gerceklestirmek iizere diizenlenen igerik ve
etkinliklerin, uygun yontem ve tekniklerle gelistirilmesine yonelik koordine g¢abalarin tiimii
olup; devamli, kapsamli, uygulamali bir siirectir. Mevcut programi uygulamada, arastirmaci
yaklasimla siirekli olarak gelistirerek, Ogrencide istenen davranis degisikligini saglamaktir

(Varis, 1996; 17).

Program gelistirme bir¢ok bireyin ve grubun katildig: etkinliklerden olusan genis bir
kavramdir. Program gelistirmenin,

1) Insanlar1 degistirme,

2) Kararlar verme,

3) Islevsel bir egitim felsefesi gelistirme,

4) Ogrenenleri ve gevrelerini inceleme,

5) Bilgiyi ¢agdas ve giincel tutma,

6) Ogretim programini gelistirme yollar1 {izerinde ¢aligma,

7) Degerlendirmeye devam etme,

8) Tiim bu adimlar arasindaki iligkileri bulma gibi islevleri vardir (Oliva, 1965; 15).

Ogretim programlart ne kadar iyi hazirlanirsa hazirlansin aksakliklar cikabilir. Bu
yiizden program uygulamadan once ve uygulamadan sonra da gelismeye ac¢ik olmalidir.
Uygulamadan 6nce, 6grenci ilgilerine ve ¢evre kosullarina gore gelistirilen program, uygulama
siirecinde gelismesini slirdiiriir ve uygulama sonunda ortaya ¢ikan aksakliklar dikkate alinir.

Bu, gegmis yasantilardan yararlanmak anlamina gelir (Binbasioglu, 2003; 59).

Program gelistirme dogal olarak bir ilkenin kiiltiirtinden, politikasindan,
ekonomisinden, felsefesinden etkilenir. Fakat egitimciler i¢in program gelistirmede temel olan,
ogrenme ile ilgili kuramlardir. Ciinkii bilgiyi kavrama ve 6grenme ile ilgili yeni yaklagimlar

Ogretim programlarina yansitilmak zorundadir (Ornstein, 2004; 194).

Tirkiye’de Avrupa Birligine {iiyeligin, bir devlet politikast haline getirilmesiyle
egitimin kalitesinin uluslararasi gegerliligi ve kabul edilirligi sorgulanmaya baslanmstir. Iyi bir
egitim programina sahip olmak ve uygulanan programlar siirekli gozden gecirerek belirlenen
eksik ve aksakliklar1 diizeltmek, orgiin ve yaygin egitim kurumlarinin basarisini belirlemede

etkilidir. Tiim bunlar ancak program gelistirme ¢alismalari ile miimkiindiir (Vural, 2008; 19).
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Milli Egitim Bakanligi, program gelistirme ¢alismalarinda katilimcilik ilkesine dayali
dinamik bir yaklasimi esas almaktadir. Bu olgu, hizli sosyal degisme siireclerini yasayan
toplumlarin kendi egitim sistemlerini kiiresel rekabete karsi siirekli canli tutma hedefi
acisindan bir zorunluluktur. Bu sebeple belirtilen ilkeler dogrultusunda, Hayat Bilgisi Dersi
programi yeniden gozden gecirilerek Talim ve Terbiye Kurulu’nun 14/05/2009 tarih ve 70
sayil1 karari ile {lkdgretim Hayat Bilgisi Dersi (1-3) Ogretim Programi kabul edilmistir (MEB,
2010a; 7).

2.1.7. Ogretim Programlariin Gelistirilmesini Gerekli Kilan Nedenler

Tim diinyada yasanan bireysel, toplumsal, ekonomik degisim ve gelisimi Tirkiye de
gerek demografik yapida gerekse ailelerin niteliklerinde, ailelerin yasam bigimlerinde, tiretim
ve tiiketimde, is iliskilerinde yagamaktadir. Bu degisim ve gelisimlerin hepsini egitim sistemine

ve programlarina yansitmak sarttir (Oztiirk ve Dilek, 2005; 90).

MEB (2010b; 2), o6gretim programlarinin gelistirilmesini gerektiren nedenlerden
bahsederken ilk olarak egitimin artik sadece anayasal bir hak olarak goriilmedigini; ekonomik
anlamda egitilmis insan giiclinlin en dnemli iiretim olarak kabul edildigini belirtmistir.

Ayrica egitimin siyasi, toplumsal ve kiiltiirel biitiinlesmenin yonetilmesindeki en
onemli ara¢ oldugunu; kiiresellesme ile degisen diinyada bilgi ve bilim kavramlarinin hizla
degismesi ve boylece kiiresellesmenin sadece ekonomik anlamda belirleyici olmakla kalmayip
sosyal ve kiiltiirel alanlarda da etkisini gOstermesi ve biitiin bu sebeplerle bilgi toplumu
olusumu siirecinin baglamis olmasi programlarin reform siirecinde 6énemli rol oynamaistir.

Diger 6nemli bir gerekge ise, nitelikli insan giiciiniin ortaya ¢ikarilmasi geregidir. Bilgi
toplumuna ge¢isin en Onemli sartlarindan biri, bilgiye yapilacak yatirnmdir. Nitelikli insan
giiciinii ortaya ¢ikaracak en dnemli yatirim ise insan kaynaklarina yapilandir. Avrupa Birligi'ne
tiyeligin bir devlet politikas1 haline getirilmis olmas1 sebebiyle egitimde kalitenin ve seviyenin
arttirilmasi gerekliligi giindeme gelmistir. Gelismis iilkelerin ¢ogunun okullasma, alt yap1 ve
egitim harcamalar1 bakimindan Tiirkiye’den ileride olmalariyla beraber gerek sosyo-ekonomik
alandaki, yonetim alanindaki gerekse teknolojik alandaki degismeler dogrultusunda egitim

sistemlerinde yapmis olduklar siirekli yenilemeler de dikkate alinmaktadir (MEB, 2010b; 2).
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Tiim bunlarin 15181nda, egitimden beklenenler; her cocugun egitim sistemine girmesi ve
gelisimini siirdiirmesi; ¢ocugun toplumsallasmasi; ekonominin is giicii talebinin egitim arziyla
uyumlu hale gelmesi; toplumda dikey hareketlilige yol agarak firsat esitligini saglayan bir
kanal olmasidir. Bu beklentilerin gergeklesebilmesi icin ise, es zamanli olarak ele alinmasi
gereken On sartlar; 6gretim programi yenilenmesi ve programi uygulayacak olan §gretmenlerin
hizmet 6ncesi ve hizmet i¢inde nitelikleri arttirilmasi, okullarin fiziki olanaklari iyilestirilmesi,
internet altyapilar1 saglanmasi, bilgi teknolojileri kullanilmasidir. Ayrica 6grenci velileri de

bilinglendirilmelidir (MEB,2010b; 3).

Kisacasi Tiirkiye’de yeni bir program olusturmanin amaci, yirmibirinci yiizyilda olusan
yeni teknolojik ve bilimsel gelismeleri, 6grenme ve 0gretim alanindaki yenilikleri takip ederek
Tiirkiye’yi gerek ekonomik, gerek demokratik degerlere ulastirmak, kiiresel diinyada olumlu

bir konumda yer almasini saglamaktir.

2.1.8. Programlarin Temelleri

Insan kiiltiirel bir sistem i¢inde dogar, yasar, biiyiir ve 6liir. Dolayisiyla insan kiiltiirel
degerlerle i¢ ice yasayan, ondan etkilenen ayni zamanda da onu etkileyen bir varliktir. Kiiltiir;
bir toplulugun ydnetim yapisi, yasalar, yonetmelikler, niifus ve yerlesim, bilim ve teknoloji,
giizel sanatlar, din ve inang sistemi, orf ve adetleri, spor, moda, dil gibi 6gelerden olusur ve
stirekli degisim ve gelisim halinde olan bir biitiindiir (S6nmez, 2002; 50).

Toplumun sahip oldugu ve devami i¢in 6nemli olan deger, amag, tutum ve yaklagimlar
egitime yon vermelidir. Dolayisiyla egitimin bir katmani olan programlarda da yerini almalidir.
Eger programlar; degerleri, tutumlari, amaclar1 ve yaklagimlart igsellestirmemigse ezbere
dayali bir egitim-6gretim faaliyeti olarak kalir. Milli Egitim Bakanligi; glinlimiiz sartlarinda
egitim politikalarinda, egitim kurumlarmin yapr ve islevlerinde, egitim programlarinin
iceriklerinde bazi degisimlerin gerektigini ve bu degisimleri gerceklestirirken toplumsal,
ekonomik, tarihsel ve kiiltiirel temellerin dikkate alindigini ifade etmektedir (MEB,2010b; 5).

2.1.8.1. Bireysel Temeller
Egitimin gorevlerinden biri; bireyin ve toplumun istek ve gereksinimlerini siirekli bir

bicimde karsilayarak insanin hem ¢evresine uyumunu saglamak hem de c¢evresini daha iyi hale

getirmektir (Binbasioglu, 1995; 18). Egitim her seyden Once, bireyin Ozelliklerine baghdir.
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Dolayistyla egitimin hedefleri saptanirken birey hakkindaki diisiinceler her zaman dikkate
almmalidir. Ogrencilerin egitim ihtiyaglari, ilgileri, istekleri, 6grenme stilleri ve edindikleri
gecmis yasantilart gz Oniinde bulundurulmalidir (Erden, 1998; 29). Egitim programlar ile
bireye toplumla uyum iginde yasayabilmesi ve toplumun kendisi i¢in yarattigi firsatlardan

yararlanabilmesi i¢in gerekli temel davranislari kazandirmak hedeflenmelidir.

Yeni ilkdgretim programlarin dayandigi bireysel temeller sdyle siralanmistir (MEB, 2010b;
8-10):

e Her 6grencinin bir birey olarak kendine 6zgii oldugunu kabul etmek.

e Ogrencinin kigisel mutlulugunu ve basarma zevkini saglamak icin ¢aba
gostermek.

e Ogrencinin gelecekteki hayati icin yol gisterici olmak.

o  Giiniimiizdeki bireylerden beklenen niteliklerin gelistirilmesine duyarli olmak.

e Ogrencilerin fiziksel ve psikolojik agidan saglikli bireyler olarak yetismesini
onemsemek.

o Ogrenmeyi 6grenmenin gerceklesmesini én planda tutmak.

e Bilginin onemine, katmanlarina ve farkli bilgi edinme yollarima duyarh
olmak.

o  Okullarda, dgrencilerin giivenilir bireyler oldugu mesajinin, hayat bi¢imine
doniismesini saglamak.

2.1.8.2. Toplumsal Temeller

Bir program hazirlanirken toplumun yapis1 goz ardi edilemez; ¢iinkii programin iiriini
olan bireyler, toplumu olusturmaktadir. Toplumu olusturan bu bireyler sayesinde toplumun
ihtiyaclart  karsilanacaktir. Dolayisiyla toplumun ihtiyaglarimin  bilinmesi, programin
hedeflerinin olugturulmasinda 6nemli bir yer tutar (Demirel, 2005; 44).

Durkheim’ e gore, egitimin 0zel islevi, geng¢ kusagin metodik olarak
toplumsallagmasidir. Cocuga degerler, entelektiiel ve fiziksel beceriler kazandirarak toplumun
ayakta kalmasi1 ve bireyin topluma uyumu gerceklesir (Tezcan, 1997; 13).

Birey, bir toplumun i¢inde dogup yasamalk, iliskilerini siirdiirmek, meslek sahibi olmak,
karsilastig1 sorunlar1 kendi basina ¢ozebilmek gibi sosyal zorunluluklarini yapabilecegi temel
becerileri egitim programlartyla kazanmalidir.

Egitim, toplumun gerceklerinden yola c¢ikarak toplumun problemlerine ve bu
problemlerin ¢6ziim yollarima dayanarak hedefler, igerik, egitim durumlar1 ve sinama
durumlarini belirlemelidir (S6nmez, 2002; 56). Ornegin; toplumda bazi catismalar varsa,
programin hedefleri bu ¢atigmalar1 engellemeye doniik olmalidir. Ayrica toplumsal degismeler,
toplumdaki is olanaklar1 da hazirlanan programi etkilemelidir. Eger etkilemiyorsa, egitimin

toplumdan kopuk oldugu sdylenebilir. Tiirk Milli Egitim sisteminde egitim programlarinin
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toplumsal temelleri; Atatiirk’ iin egitim ile ilgili ilkeleri, anayasa, yasalar, hiikiimet programlari

ve kalkinma planlar1 dikkate alinarak diizenlenmektedir (Demirel, 2005; 45).

Yeni ilkdgretim programlarmin dayandigi toplumsal temeller soyle siralanmistir (MEB,
2004; 6-7):

e Ogrencilerin kendi Orf ve adetleri icerisinde psikolojik, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel
konularda gelisimlerini saglamak,

o Ogrencilerin, sorumluluklarim ve haklarini bilen, c¢evresiyle uyumlu kisiler olarak
yetismelerini saglamak,

e Ogrencilerin toplumun onemsedigi sorunlara karsi duyarli olmalarini saglamak,

o FEngelli ve iistiin nitelikli 6grencilerin sorunlarina duyarlilik géstermek,

e Ogrencilere demokrasinin  bireyler arasinda karsihikli  gorev ve  sorumluluk
gerektirdigini, bireylerin demokrasi icerisinde haklart oldugu kadar gorevlerinin de
oldugunu ogretmek,

e Insan haklarina saygi bilincinin olusturmak,

e Sporu toplumsallasmanin bir aract olarak benimsemek.

2.1.8.3. Ekonomik Temeller

Egitim sisteminin ekonomik islevi, ekonomik sistemin ihtiyaglarina uyan ve gelecegin
tilkketicileri olan bireylere gerekli bilgi ve becerileri kazandirmaktir (Tezcan, 1997; 58).

Egitim sistem, devletlerin tiim kurum ve kuruluslarini etkileyen ve onlardan etkilenen
ekonomik sistemin dayandigi ilkeler dogrultusunda diizenlenmelidir. Ciinkii egitim sisteminin
gorevi, ekonomik sistemin istedigi insan tipini nitelik ve nicelik bakimindan yetistirmektir
(Sénmez, 2002; 53).

Egitim sayesinde tarim, sanayi ve hizmet sektoriinde g¢aligabilecek, ortaya konan her
tiirlii tirlinti bilinglice tiiketebilecek, yaratici yeni {riinler ve iiretim yollar1 bulabilecek kisiler
yetistirilerek ekonominin gelismesi saglanabilmektedir.

Istikrarli, iiretken ve siirdiiriilebilir bir ekonomi programlar i¢in dnemlidir ve dgrencinin
ekonomik hayat ile i¢ ice olmasi gerekir. Dolayisiyla egitim sistemi, bireyin i¢inde yasadigi
toplumun ekonomik hayatini incelemesi ve bu konuda fikir iiretilmesinin yaninda, hizla
degisen diinyada ortaya ¢ikabilecek ekonomik firsatlarin degerlendirilebilmesi i¢in de rehberlik
eder. Boylece birey, kiiresellesen diinyada basarili bir birey olur ve ilerideki ¢alisma hayatina

girisimci bir ruhla ayak uydurabilir (MEB, 2010b; 10).
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Programlarin ekonomik temellerle ilgili olarak su islevlerinin oldugu belirtilmektedir;

Programlar siirdiiriilebilir ekonomik kalkinmanin gercekiestirilmesini benimserler.
Programlarda, yoresel ekonomik farkliliklar goz oniinde bulundurulur.

Ekonominin yetismis insan giicii taleplerini yeterli diizeyde karsilamak hedeflenir.
Programlar 6grencilerin girigimci bir ruhla yetismelerini onemser.

Programlar iiretim odakli olmay: én planda tutar (MEB, 2010b; 10).

2.1.8.4. Tarihsel ve Kiiltiirel Temeller

Kiiltiir, toplumsal kalittim olarak adlandirilabilir ve toplumsal bir grupta kusaktan

kusaga aktarilir. Egitimin amaci da kiiltiirel miras1 yeni kusaklara aktarmaktir. Bu aktarim, o

toplumun deger ve normlarinin yeni kusaklara 6gretilmesiyle gerceklesir. Dogru aligkanlik ve

tutumlar gelistirilirken zararli olabilecekler ise engellenmelidir. Bu da ancak egitim sistemleri

ile miimkiindiir (Tezcan, 1997; 67).

Tarih ise, giiniimiizii anlamanin ve gelecegi planlamanin bir aracidir. Bu nedenle,

programlarda farkli toplumlarin tarihleri es zamanli ve karsilagtirmali olarak ele alinarak

tarihin 6grenilmesinde farkli bakis agilar1 kazandirilmis olur.

Yeni ilkogretim programlarinin tarihsel ve kiiltiirel islevleri soyle siralanmistir (MEB,

2010b; 11-12):

Atatiirk ilke ve inkilaplarini insan yetistirme modelimizin ana unsurlarindan biri olarak
degerlendirmek,

Tarihsel, kiiltiirel ve sosyal kalitimi destekleyici ve gelistirici 6geler bulundurmak,
Ogrencilerin  kendi oOrf ve adetleri icerisinde degiserek gelismelerini, geliserek
degismelerini hedeflemek,

Tarihimizi gelecegi planlamanin iglevsel bir aract olarak degerlendirmek,

Kiiltiirel ve sanatsal degerlerimizi, kisilik geligiminin ve toplumsallasmamn bir araci
olarak gérmek,

Tarihsel ve kiiltiirel birikimimizi, evrensel kiiltiire 6zgiin bir katki saglamanin manevi araci
olarak gérmek.

2.2. ILKOGRETIM VE iLKOGRETIMDE HAYAT BIiLGIiSIi DERSI

2.2.1. Tlkégretim

Bir iilkede egitim sistemi belli basamaklarindan olusur ve Orgiin egitimin ilk

basamagmi da ilkdgretim olusturur. Dolayisiyla ilkdgretim kurumlarimi gelistirmek, tiim

vatandaslar1 ilkdgretim kurumlarinda egitmek devletin temel gorevleri arasinda yer almaktadir

(Basaran, 1996; 75). Nitekim, insan Haklar1 Evrensel Bildirgesinin 26. maddesinde de
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ilkdgretimin 6nemine deginilerek "Herkes egitim hakkina sahiptir ve en azindan egitimin ilk ve

temel asamasi parasizdir. {lkdgretim zorunludur." ifadesine yer verilmektedir (Aslan, 2007; 3).

Tiirkiye kosullarinda, ilkdgretimi bitiren pek ¢ok bireyin sonraki egitim basamaklarina
devam etmemesi, ilkogretim programlarinin = sistemli ve dikkatli bir bicimde
degerlendirilmesini gerekli kilmaktadir. Ilkogretim, toplumun temel kiiltiiriinii gelistirerek,
yeniliklerin yurt capinda yayilmasimi saglamaktadir. Bireylerin ilkdgretim basamaginda
kazandiklar1 temel bilgi, beceri, goriis ve tutumlar sonraki yasamlar1 boyunca etkin bir yere
sahip olacaktir. Okuma-yazma, temel matematik islemlerini yapabilme, karsilastiklart
problemlerle basa ¢ikabilme becerileri ve daha sonraki egitim basamagi i¢in yeterli bilgi ve

becerilere sahip olma bunlardan bazilaridir (Aslan, 2007; 4).

Tiirkiye’ de ilkogretim, tiim vatandaslar i¢in zorunludur ve 6- 14 yas arasindaki tiim
ogrencileri kapsamaktadir.

Milli Egitim Temel Kanunu’ndaki ilkégretimin ama¢ ve gorevleri, milli egitimin genel
hedeflerine ve temel ilkelerine uygun olarak;

o Her Tiirk ¢ocuguna iyi bir vatandas olmak icin gerekli bilgi, beceri, davrams ve
aliskanliklar: kazandirmak; onu milli ahlak anlayisina uygun olarak yetistirmek,

o Her Tiirk ¢ocugunu ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoniinden gelistirerek hayata ve iist
ogrenime hazirlamak,

o [lkogretimin son ders yihmn ikinci yarisinda ogrencilere, orta ogretimde devam
edilebilecek okul ve programlarin hangi mesleklerin yolunu acabilecegi ve bu
mesleklerin kendilerine saglayacagi yasam standardi konusunda tanitict bilgiler vermek

tizere rehberlik servislerince gerekli ¢calismalar yapmaktir (MEB, 2010c; Erisim tarihi:
18.03.2010).

ko gretim kurumlarmin temel hedefi; *“iireten, bilimsel diisiinen ve bilimin giiciine inanan,
elestirel diisiinebilen ve cagdas bireyler yetistirmek olmakla beraber; genel kiiltiir sahibi,
bilingli, bilgili, sorunlara duyarli, sorunlarla basa ¢ikabilen, iilkesini ve milletini seven bireyler
yetistirmek ve bu bireylerin zihinsel, duyussal ve bedensel olarak gelismelerine yardim
etmektir (Ugur, 2006; 4)°. Ogrencilerin ilkdgretim donemindeki yasantilari, sonraki egitim
yasamlarinda basarilarim1 etkilemekte ve yasamlarinin geri kalan kismindaki Ogrenme

egilimlerinde belirleyici rol oynamaktadir
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2.2.2. Hayat Bilgisi Dersi ve Onemi

Hayat Bilgisi, anaokulu siniflarinda baslayip ilkokul siniflarinda devam eder. Okula
baslamadan Once ¢ocuklarin diinyasi, aileleriyle ve ailelerin ¢ocuklara saglayabildigi
imkanlardan olusmaktadir. Okula baslayan ¢ocuk, yeni imkanlarla karsilagarak daha genis bir
diinyaya agilir ve yeni insanlar tanimaya, yeni deneyimler edinmeye baglar.

Hayat Bilgisi dersi, toplu 6gretim yaklasimina dayali olarak olusturulmus bir derstir.
Cocuklarin hem kendilerini hem de i¢inde yasadiklar1 toplumu ve diinyay1 tanimalari i¢in
tasarlanan bu ders, 1924, 1936, 1948, 1968, 1998 ve 2005 ilkdgretim programlarinda yer
almigtir. 2010 yili programinda da ayni adla yer almaktadir (MEB, 2010a; 4).

Cocugun cevresine etkin bigimde uyum saglamasi, iyi bir insan ve vatandas olmasi i¢in
gereken davraniglar: kazandirmak egitimin genel amacidir. Etkili vatandas; diistinen, duyarli ve
yeterlikli vatandastir. Diisiinen vatandas, yasamla ilgili temel kavram ve genellemeleri anlayan,
bunlar1 problem ¢ozlimlerinde ve aldig1 kararlarda kullanan bireydir. Duyarli vatandas, temel
demokratik degerlere sahip olan ve bu degerleri yasadigi ortamlarda kullanan bireydir.
Yeterlikli vatandas ise, yasamini etkili bir sekilde siirdiirebilmek i¢in gereken beceri birikimine
sahip olan ve kullanan bireydir. Bu ii¢ boyutun etkili bir vatandasta bulunmasi gerekir ve
Hayat Bilgisi Dersi de bu amaci gergeklestiren ilk derstir ve ilkogretimin ilk ii¢ sinifinda yer
alir ve dogal, toplumsal, sanatsal, ¢cagdas diislince ve degerlerin bileskesinden olusur (S6nmez,
2010; 2). Bu ders ile ¢ocuk, insan toplulugu ve insan iligkileri hakkindaki ilk esaslar1 6grenir
(Oztirk ve Dilek, 2005; 65). Ciinkii ‘‘vatandas yetistirme programi’> olarak
adlandirabilecegimiz Hayat Bilgisi dersinin temel amaci, ¢ocuklar etkili vatandaslar olarak

topluma hazirlamaktir. (Tanriogen ve digerleri, 2005; 65).

Hayat Bilgisi dersi, ilk li¢ siniftaki derslerin merkezini olusturur, ayn1 zamanda dort ve
besinci smiftaki derslerin de temelini olusturur. Bu nedenle mihver ders olarak kabul
edilmistir. Mihver ders, programda merkezi bir konuma sahip derstir. ilkdgretimin ilk
yillarindaki ¢ocuklarin 6grenme Ozellikleri geregi, tek tek parcalari oOgrendikleri zaman
parcalardan farkli 6zellikteki biitiinii algilayamadiklar1 bilinmektedir. Bu 6zellikleri dikkate
alinarak, Hayat Bilgisi dersi konular1 bir biitiin halinde ele alinmigtir. Hayat Bilgisi dersinde,
cocugun duyu organlartyla algilayabildigi ¢evreyle ilgili konular, bilimsel bir goriisle degil,

cocugun c¢evreyle olan iligkileri yoniinden ele alinmalidir. Bunu bdliimlere ayirmak gerekirse,
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birinci siniflarda; en yakin ¢evre (aile ve okul), ikinci siniflarda; i¢inde bulunulan yakin ¢evre

(komsu koy ve kasaba) i¢indeki konular ele alinmalidir (Binbasioglu, 2003; 15).

Cocuk bu dersle ¢evresini, kendisini taniyarak ve kendisini ¢evresiyle biitiinlestirerek,
yasayarak Ogrenir. Dolayisiyla ¢ocuk, kendisinin birey oldugunun farkina varir ve g¢evresine
uyumu gerceklesir (Demirkaya, 2005; 78).

Hayat Bilgisi 0gretiminde gozlem, inceleme, deney, arastirma gibi etkinlikler
kullanilarak ¢ocugun hayal diinyasindan gergekler diinyasina ¢ekilmesi saglanmalidir. Cocuk
herhangi bir nesneye dokunabilmeli, onu gorebilmeli, siniflandirabilmeli, siralayabilmeli,

karsilastirabilmeli ve kendi climleleriyle ifade edebilmelidir (Akinoglu, 2005; 4).

2.3. ILKOGRETIM HAYAT BiLGiSi DERSi OGRETIiM PROGRAMI

Toplum hizla degismekte, teknolojiyle birlikte toplumun beklentileri ve ihtiyaclart
farklilagmaktadir. Insanoglunun bu degismelere ayak uydurabilecek becerilerle donanmis hale
getirilmesi ise bir zorunluluktur. Bu da egitim ile mimkiindiir ancak egitim gelisigiizel
yapilamayacagindan, Ogrencilerin bir program izlenerek egitilmesi gerekir. Dolayisiyla

egitimde program ve program gelistirme kavrami biiyiik bir 6nem tagimaktadir.

Program gelistirme ¢alismalarindaki siireklilik anlayisina bagl olarak, yirmi birinci
yiizyildaki gelismeler dogrultusunda Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin yenilenme
gereksinimi dogmustur. Bu nedenle ilkdgretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi tekrar
ele alinmis ve 2005-2006 o6gretim yilindan itibaren “2005 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Program1” uygulanmaya baslanmistir (MEB, 2010a; 7).

Hayat Bilgisi Dersi Programi hazirlanirken 6ncelikle mevcut durumun asagida belirtilen
konular agisindan gézden gegcirildigi belirtilmektedir:

o Anayasa, yasa ve yonetmeliklere gore Tiirk milli egitiminin amaclart ve ilkogretimin
amaglart yoluyla bireylere kazandirilmaya ¢alisilan nitelikler,

o Atatiirk iin ongordiigii egitimsel amaglar,

o  Uluslararasi kuruluslara gére (ornegin UNESCO, UNICEF), egitimle bireylere
kazandirilmak istenen ozellikler,

o (egitli iilkelerde egitim siireciyle bireylere kazandwrilmak istenen ozellikler,

o Kalkinma planlarina gore (DPT) egitim stireciyle bireylere kazandirilmak istenen
ozellikler,

o  MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgi ozel ihtisas komisyonlar:t (hayat bilgisi, fen ve
teknoloji, sosyal bilgiler, Tiirkce, matematik) tarafindan belirlenen beceriler (MEB,2010c;
13).
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Hazirlanan bu programda diinyada yasanan tiim degisimler ve gelisimlerle birlikte

Avrupa Birligi normlar1 ve egitim anlayisi, mevcut programlarin degerlendirilmelerine iliskin

sonuglar ve analizler dikkate alinmustir (Oztiirk ve Dilek, 2005; 90).

2.3.1. Programin Vizyonu

Bu programin vizyonu, Hayat Bilgisi dersine ayrilan zamanin bliyiik bir bdliimiinde

Ogrencilerin kendi girisimleriyle gerceklestirecekleri ve dgretmenlerin 6grencilere dogrudan

bilgi aktarmak yerine sadece ve sadece yol gosterecegi etkinlikler araciligiyla;

Ogrenmekten keyif alan,
Kendisiyle, toplumsal ¢evresiyle ve doga ile barisik,
Kendini, milletini, vatanini ve dogay1 taniyan, koruyan ve gelistiren,

Giindelik yasamda gereksinim duyulan temel bilgilere, yasam becerilerine ve ¢agin gerektirdigi

donanmima sahip,
Degisikliklere dinamik bir bicimde uyum saglayabilecek kadar esnek,
Mutlu bireyler yetistirmektir (MEB, 2010a; 9).

2.3.2. Programin ilkeleri

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi hakkindaki cesitli degerlendirmelerden sonra

programin hazirlanmasi sirasinda temel alinacak ilkeler su sekilde belirtilmistir:

Hayat Bilgisi dersi programi ogrenciyi merkeze almali; 6gretmen ya da konu merkezli
olmamalidr.

Osrenciye sunulan bilgiler, égrencinin siirece etkin katilimi ile Ogrenci tarafindan
yorumlanmali, anlamlandirilmall ve yapilandiriimalidir.

Hizla degisen ve cocugun yasaminda geregi olmayan bilgiler yerine; ¢ocuga yasami
boyunca yardimct olabilecek, gereksinimlerini karsilayabilecek temel bilgi ve beceriler
sunulmalidir.

Cocugun zihinsel yeteneklerini ve kisiligini her yoniiyle gelistirebilecegi, yasam kalitesini
artiracak bilgi ve beceriler edinmesine yardimci olunmalidir.

Hayat Bilgisi dersi, cocugun eglenebilecegi, katilmaktan zevk alabilecegi bir ders haline
getirilmelidir. Cocugun eglenme ihtiyacini karsilayabilmelidir.

Incelenecek olgu ve olaylar, cocugun gelisimsel ozelliklerine uygun sekilde secilmelidir

(Demirkaya, 2005; 83).
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2.3.3. Ilkégretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin Temel Yaklagimlari

Geleneksel Ogretim anlayisinda, 6gretmen merkezde olup Ogrencilerden, ders
kitaplarina dayanarak anlatilan bilgilerin aynen ezberlemeleri beklenmektedir. Bu siirecte
ogrenciler kendilerine sunulan bilgileri sorgulamadan 6grenmeye calismaktadir. Yani bu
bilgilerin nasil, hangi sartlarda olusturuldugu, diger bilgilerle nasil iliskilendirilebilecegi ve
yeni bilgilerin nasil olusturulabilecegi Ogretilmemektedir. Degerlendirmede ise, smav
zamanlarinda O6grencilerden, kendilerine 06gretilenlerin sozlii veya yazili olarak ortaya

konmalar1 istenmektedir (Tanriogen, 2005; 256).

Oysaki Ogrenciler okula ¢ok farkli deneyimlerle ve diisiincelerle gelirler. Her 6grenci
okula 6n bilgilerini, 6grenme stillerini, aligkanliklarini ve begenilerini beraberinde getirir. Bu
sebeple O0grencilerin hepsi ayni konulari, ayn1 sekilde ve ayni diizeyde &grenemezler. Her
ogrenci kendisine sunulan uyaricilar1 kendi deneyimlerine bagli olarak anlamlandirir ve bilgiyi

kendine gore yapilandirir.

Bilgi ¢agin1 yasadigimiz yirmibirinci yiizyilda, her alanda meydana gelen hizli degisim
ve gelisimler sonucu egitimin amaci bireye bilgi yliklemekten ¢ok, bireyin zihinsel gelisimine
katkida bulunarak onlarin nasil diisiineceklerini ve nasil Ogreneceklerini 6grenmelerini
saglamak olmustur (Mirzaoglu, 2010; 138). Bu amaca yaratici, liretken, elestirel ve analitik
diisiinebilen, sorunlar1 ¢ozebilen bireylerin yetistirilmesi ile ulasilabilecektir. Bu sebeple
Tirkiye’de de 2005- 2006 O6gretim yilindan itibaren ilkogretim okullarindan baslanarak
yapilandirmact  (constructivist) dgrenme yaklasumni temel alan program uygulanmaya
baslanmistir. Dilimize yapilandirmacilik, zihinde yapilanma yapilandirmaci insacilik,
kKurmacilik ve olusturmacilik olarak terciime edilen bu kavram, siradan (trival), radikal
(radical), faydaci (pragmatic), sosyal (social) ve biligsel (cognitive) olmak tlizere farkl tiirlerde
ele alinmaktadir (Demircioglu, 2005; 257). Bu caligmada constructivism, yapilandirmacilik

olarak belirtilecektir.

Bu yaklagim, 6greneni merkeze alir. Ciinkii her birey yeni bir bilgiyi, 6nceden
ogrendikleriyle karsilastirarak kendine 6zgii bir bi¢cime getirerek benimser. Bu anlayisla
gelistirilen ilkdgretim programi sayesinde gegmisteki ‘‘otorite 6gretmen) itaatkar 6grenci\ kalip
bilgi>> {iglemesi yerini ‘‘rehber ogretmen\katilimcr 6grenci\ anlamli bilgi’’ ii¢clemesine

birakmistir (Tosun ve Karadag, 2008; 228).
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Yapilandirmaci 6grenme kuramina gore;

o Ogrenciler 6grenme ortamina kendilerine 6zgii on bilgi ve inanglarla gelirler.
Ogrenme, 6grenme ortamina oldugu kadar 6grencilerin 6n bilgi, tutum ve amaglarina
da baghdr.

o Ogrenme, toplumsal etkilesimle desteklenir.

o Anlamli 6grenme, gercek ogrenme etkinlikleri/gorevieri sonucu gerceklesir.

o Ogrenme aktif bir siire¢ olup disarida var olan bilgiyi pasif olarak kabullenmek degildir.

o Bilgi, her birey tarafindan essiz bir sekilde hem kisisel hem de sosyal olarak
yapilandirilir,

e Insanlar diinyayr anlamlandirmaya ¢alisirlarken yapilandirdiklart yeni  bilgileri
degerlendirirler ve yeni bilgileri oziimleyebilir, diizenleyebilir veya reddedebilirler.
Boylece anlama sistemlerini de yapilandirmig olurlar (MEB, 2010b; 9).

Bu ilkelere uygun bir 6grenme ortami ancak, 6grenene kendi 6grenme stratejilerini
belirleme ve etkin 6grenme, amach 6grenme, 6zglin 6grenme ve is birlikli 6grenme amaciyla
kullanabilecegi kendi teknolojisini iiretme firsat1 verilerek saglanabilir. Ogrencilere 6n
bilgilerini sinama, yanlislarini diizeltme ve hatta yerine, yenilerini koyma firsat1 verecek zengin

o0grenme yasantilart sunulmalidir (MEB, 2010b; 9).

Yapilandirmaciligin egitim program tasarilarina yonelik dogurgularina bakildiginda;

Hedefler, biligsel diizeyin iist basamaklarinda yazilmalidir ve en ¢ok istenilenden en az
tatmin olunana dogru bir hiyerarsi i¢inde yazilarak dogal bir not verme sistemi
olusturulmalidir. Esnek bir sekilde belirlenen hedefler, yalniz kisa donemli konu alanina degil,
uzun donemli 6grenen lrliniine doniik olmali ve okul diginda da kullanilabilecek bilgi ve

becerileri kapsamalidir (Yurdakul, 2007; 48).

Icerik, tasarlanan ve gerceklesen siire¢ dzellikleri olarak belirtilir. Ogretilecek bir bilgi
ve beceri listesi bulunmaz ve &grencinin siirece neler getirecegi dnem tasir. igerik 6gesinde
temel birka¢ kavramin derinlemesine ele alinmali ve etkinlikler de bu kavramlar etrafinda
yapilandirilarak konunun genisligi azaltilmalidir. Egitim durumlart 6gesinde, smif icinde
uygulanan is birlikli 6grenme, siirece dayali etkinlikler, performans degerlendirme, uygulamal
O0grenme, esli 6grenme gibi yaklagimlarla 6grenci siirece aktif olarak katilabilecek ve ezbere

dayali olmayan bilgiyi yapilandirabilecektir (Mirzaoglu, 2010; 146).
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Yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin uygulandigi 6grenme ortamlarinda Ogretmen,
ogrenmeyi kolaylastirict bir yardime1 ve danisman olarak bulunmalidir. Ogrenciler arasindaki
i birligini destekleyen ve kolaylastiran, 6grencilerine anlamli 68renme ortamlar1 yaratan
davramslar sergilemelidir (Mirzaoglu, 2010; 148). Ogretmen, her bir 6grencinin dgretim
stirecine aktif olarak katilabilmesi i¢in ¢esitli yontemler kullanmali, 6grencilere diistindiiriicti

sorular sorarak onlar1 iist diizey diistinmeleri i¢in yonlendirmelidir.

Yapilandirmaci egitim ortamlari, bireyin g¢evresiyle fazlaca etkilesime girebilecegi,
zengin 0grenme yasantilarina olanak saglayacak bicimde diizenlenmelidir.

Yapilandirmact  6grenme  yaklasimmin  uygulandigi  6grenme  ortamlarinda
degerlendirme, iirlin degil siire¢ agirlikli olmakla beraber program etkinliklerinin nasil devam
edecegi hakkinda siirekli bilgi saglamak amagh kullanilir (Demirel, 2005; 236). Degerlendirme
Olciitleri, 6grenme triinlerinin dogrulugu ve yanlisligi olarak degil, goreve uygunluk, 6grenme
yollarin1 yansitma olarak ele alinmaktadir. Siirece dayali bu degerlendirme, siirekli kayit
tutarak diizenlenen gbézlem formlarina, 6grencilerin gelisim dosyalarindaki {iriinleri yaparken

gosterdikleri performans ve akil yiirlitmelere dayanarak yapilir (Mirzaoglu, 2010; 152).

Egitim yasantilar1 boyunca yapilacak etkinlikler 6grencilerin hatirlama, belleme gibi
zihinsel yeteneklerinden ziyade problem ¢dzme, analiz etme, elestirel ve yaratici diislinme
tiriinde st diizey zihinsel becerilerini de harekete gegirecektir. Dolayisiyla 6lgme ve
degerlendirme c¢alismalari da bu tiirden zihinsel becerileri yoklamalidir. Ayrica degerlendirme
siirecine grencinin katilmasi &n plandadir. Ogrenci bdylece kendi performansmi gorerek
ozelliklerinin farkinda olacaktir. Degerlendirme siirecinde Ogretmenin gorevi, ogrencilerin
basarili, gii¢lii yanlarin1 6n plana ¢ikarmak, gelistirilmesi gereken yonleri konusunda da

ogrenciye rehberlik etmek, asla 6grenciler arasinda karsilastirmada bulunmamaktir.

Bu sekilde yapilan degerlendirme sonucunda;

Giiclii yanlarimin veya gelistirilmesi gereken yanlarimin bilincinde olan,
Kendi kendini kontrol etme (oto kontrol) becerisi gelismis,
Elestirel ve yaratict diigiinebilen, problemleri belirleyip ¢oziim yollar tiretebilen,

Ogrenmeye hevesli, akademik benlikleri yiiksek bireyler yetistirmek miimkiin olabilir

(Cakmak, 2010, 22-23).
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Yapilandirmaci 6grenme modeline dayali yeni ilkdgretim programi ile getirilen
yenilikler sdyle 6zetlenebilir:

1. Yeni ogretim programlarinda, icerik diizenlenirken genellikle tematik bir yaklasim
s6z konusundur ve bu ¢ergevede dgrenme alanlart belirlenmistir. Belirlenen ara disiplinler
birbiriyle iliskilendirilmistir.

2. Ogrenme iiriinleri icin kullamilan “amag”, “hedef”, “hedef davranis” terimleri
yerine “kazanim” kavrami kullanimustir.

3. Yeni programda ozellikle “Temel Beceriler” adi altinda beceriler on plana
ctkarimig ve bunlardan “elestirel diistinme, yaratici diisiinme, iletisim, problem ¢dzme,
karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimci olma, kisisel ve sosyal degeriere énem
verme, Tiirkge’ yi dogru, etkili ve giizel kullanma gibi beceriler vurgulamigtir.

4. Yeni programlarda égrenme-ogretme siirecinde somut ara¢ gere¢ Kullanimi
ozendirilmektedir. Ayrica, ogretmenin gorevieri ayrintili olarak verilmistir. Ogrencilerin
arastirma-sorgulama, problem ¢ézme ve karar verme siireglerine katilmalarim saglayacak
etkinliklerin kullanilmasi1 onerilmis ve isbirlikli 6grenme stratejilerinin gerektigi diizeyde
kullaniimas:  ongoriilmiistiir.  Etkinliklerin  gelistirilmesinde ¢oklu zeka kuraminin
kullanilmast tizerinde durulmustur.

5. Yeni programda égrenciye dinleyen, alistirma yapan ve sorulara cevap veren bir
rol yerine, sorular soran, problem kuran, problem ¢ézen, bir bilim insani gibi gereksinim
duyulan bilgiyi ortaya ¢ikarmaya ve degerlendirmeye yonelik faaliyetlere girisen, etkinlikler
yoluyla kendi bilissel yapisint olusturan aktif bir rol ongoriilmiistiir.

6. Yeni dgretim programinda oOgretmene “‘ogreticilik” rolii yerine, “ortam
diizenleyici, yonlendirici veya kolaylastirict” rolleri ongoriilmiistiir.

7. Yeni programda oOl¢me-degerlendirme sadece iiriinii degil, siireci de
degerlendirmeye doniik ele alinmistir. Hem 6grencinin kendi degerlendirmesi icin hem de
ogretmenin ogrenciyi degerlendirmesi icin degisik ol¢me araci orneklerine yer verilmistir
(Hotaman, 2008; 7).

2.4, ILKOGRETIM HAYAT BiLGiSi DERSi OGRETIM PROGRAMININ YAPISI

Bu program, MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginca olusturulan Hayat Bilgisi Ozel
Ihtisas Komisyonu tarafindan gelistirilmistir ve ilkdgretim okulu 1, 2 ve 3. siiflarda 6grenim
gbren Ogrencilerin;

* Hayat Bilgisi dersindeki kazanimlarin,
* Bu kazanimlara hangi temalar cercevesinde ve hangi 6grenme-68retme siirecleriyle
ulasabileceklerini,

« Ogrenme-6gretme siirecinin ve sonuglarinin nasil degerlendirilecegini icermektedir

(MEB, 2010b; 9).

Hayat bilgisi dersi programi ii¢ boliimden olusmaktadir:
Birinci boliimde; girig, programin vizyonu, temel yaklasimi ve yapisi, 6grenme-0gretme
stireci, 0lgme ve degerlendirme alt bagliklar: ile Hayat Bilgisi Dersi Programi hakkinda genel

bilgiler bulunmaktadir.
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Ikinci béliimde; ilk béliimde aciklanan &zelliklere uygun olarak gelistirilen ve 1, 2, ve 3.
siniflarda ortak olan “Okul Heyecanim”, “Benim Essiz Yuvam”, “Diin, Bugiin, Yarin” temalar1
bulunmaktadir.

Ucgiincii boliimde ise, kaynakca bulunmaktadir.

Hayat bilgisi dersi programi ile Tiirkiye’de degisik yorelerdeki kosullar ve olanaklari
dikkate alinarak 6gretmenlere, e8itim yoOneticilerine ve miifettislere yol gostermek, ayrica
anne- babalara, velilere, ilgili diger kisilere ve kurumlara yardimci olmak amacglanmistir (MEB,
2010c; 7).

Gelistirilen bu programda 6grencilere;

a. Temel yasam beceriler

b. Olumlu kisilik 6zellikler

c. Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji derslerine temel olusturacak bilgiler verilmesi
amaglanmistir. Bu 1ii¢ 0ge, belirtilen temalarla biitliinlestirilerek kazanimlar

olusturulmustur (Oztiirk ve Dilek, 2005; 153).

Hayat Bilgisi Dersi Programi’ nda degisimin hem 6znesi hem de nesnesi olarak ele
alinan insan; biyolojik, psikolojik, sosyal ve Kkiiltiirel yonleriyle bir biitiin olarak kabul
edilmistir. Insanin bu yiinleri géz 6niine alinarak programda “birey, toplum ve doga” olmak
lizere ii¢ ana 6grenme alani belirlenmis, degisimin de biitlin bu 6grenme alanlarini kapsayan bir
boyut olarak belirtilmistir. Hayat bilgisi dersi i¢in 6zellikle benimsenen toplu sistemi, birer
biitiin olan hayat konularmin biitiinliiklerinin bozulmadan ele alinmasini1 6ngordiigii i¢in bu ii¢
ana Ogrenme alanini biitiinlikk i¢inde ele alan ii¢ tema belirlenmistir. Bu ii¢ tema; “Okul

Heyecanim”, “Benim Essiz Yuvam” ve “Diin, Bugiin, Yarmn” olarak belirlenmistir

(MEB,2010c; 8).
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Sekil 1. Hayat Bilgisi Dersi Programi’nin Catis1 (MEB, 2010a; 11)

OKUL HEYECANIM

BIREY, TOPLUM, BIREY, TOPLUM,
DOGA DOGA
BENIM ESSIZ YUVAM | » | DUN, BUGUN, YARIN

BIREY, TOPLUM, DOGA

2.4.1. Kazanimlar

Yeni Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda hedef ya da amag¢ kavrami yerine
“kazanim” kavrami kullanilmistir. Kazanimlarin siralanmasinda herhangi bir taksonomik
yaklasimin izlendigi belirtilmemistir. Kazanimlardaki yargilar “...yapar, ...eder, ...uygular,
...verir” seklinde, {iglincii tekil sahsa (6grenciye) doniik olarak genis zamanla ifade edilmistir.

Hayat Bilgisi Dersi Programi’nin en 6nemli amaci 6grencilerin temel yasam becerileri
kazanmalarina ve olumlu kisisel nitelikler gelistirmelerine katki saglayabilmektir. Ayrica
ogrencilerin sosyal bilgiler, fen ve teknoloji derslerine temel olusturabilecek 6zellikte bilgileri
de kazanmalar1 hedeflenmektedir. Dolayisiyla programda bu hususlar gbéz Oniinde
bulundurularak belirlenen temalar dogrultusunda “kazanimlar” olusturulmustur (Yanpar, 2005;
463).

Kazanim; planl etkinlikler sayesinde ogrencilerin kazanmasi beklenen bilgi, duygu,
beceri ve degerlerdir. Programda belirlenmis kazanimlarin 6grenciler tarafindan yapilacak
o0grenme-ogretme  etkinlikleriyle kazandirilmas: esastir. Dolayisiyla 6grenme-6gretme
etkinlikleri, 6grencilerin kazanimlara ulagabilmeleri i¢in sinif iginde ve disinda aktif olmalarini
saglayacak sekilde diizenlenmistir. Isbirligine dayali &grenme, drama, proje calismalari,

problem ¢6zme ve coklu zeka gibi uygulamalar Ogrenciyi aktif kilan etkinliklere 6rnek
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verilebilir. Programda vurgulanan kisisel nitelikleri ve degerler ise; 6z saygi, 0z giiven,
toplumsallik, sabir, hosgorii, sevgi, saygi, baris, yardimseverlik, dogruluk, diiriistliik, adalet,
yenilige aciklik, vatanseverlik, kiiltiirel degerleri koruma ve gelistirme olarak belirtilmistir.
Program Atatiirkciiliikk basta olmak iizere, afetten korunma ve giivenli yasam, girisimcilik,
insan haklar1 ve vatandaslik, kariyer bilinci gelistirme, 6zel egitim, rehberlik ve psikolojik
danisma, saglik kiltiirii, spor kiiltiirii ve olimpik egitim gibi ara disiplinlere 6zgii kazanimlarla

da biitlinlestirilmistir (MEB, 2010a; 14-16).

2.4.2. Temalar

Yeni Hayat Bilgisi Ogretim Programin igerigi, temalar seklinde diizenlenmistir. Tema,
birbiri ile iliskili linite, konu ve kavramlarin bir biitiin olarak organize edildigi yapidir.

Bu programda, “Okul Heyecanim”, “Benim Egsiz Yuvam” ve “Diin Bugiin Yarin”
olmak tizere li¢ tema bulunmaktadir. Bu temalar; temanin sonunda 6grencilerin sahip olmasi
gereken kazanimlar, egitim durumlarinda uygulanabilecek etkinlik Orneklerinden meydana
gelmektedir (Tanriégen, 2005; 94). Birinci, ikinci ve {igiincii siniflarda ayni isimlendirmeyle
devam eden temalar ile kazanimlar pekistirilir, onceki 6grenme temellerinin lizerine yenileri
eklenir. Her siif diizeyinde, ¢ocugun ihtiyaglarina, yeteneklerine ve gelisim diizeylerine uygun

olarak bu kazanimlar dikkate alinarak igerik belirlenir ve bunun uygulanmasi saglanir.

Hayat Bilgisi Dersi Programi’nda 6grencilerin gelistirmeleri beklenen beceriler, kisisel
nitelikler ve degerler, ara disiplinlerle iliskilendirilerek temalarda biitiinlestirilmistir.
Bu programda Tematik yaklasiminin secilmesinde rol oynayan unsurlar soyle

belirtilmektedir:

o Bireysel farkliliklar: olan dgrenciler i¢in motivasyon kaynagi olup, égrencilerin
calismalarina olan ilgi ve kendilerine olan giivenlerinin diger derslere de yansimasina
yardimct olmaktadir.

e Ogrencilerin, baskalarimin goriis agisint daha iyi anlamalarin ve onlara saygi duymalarim

saglamaktadur.

Oésrencilerin yasadiklar: cevreyle olan baglarim ve farkindaliklarin arttirmaktadir.

Oésrencilerin etkinliklere katilarak degisik bilgi ve beceriler edinmelerini saglamaktadir.

Oésrencilerde ekip ruhu gelistirmektedir.

Osrencilerin tutumlarinda ve calisma aliskanliklarinda iyilesme saglamaktadr.

Oésrencilerin okula yonelik tutumlarimin iyilesmesine yardimci olmaktadwr (MEB, 2010a;
45).
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Hayat Bilgisi Dersi Programi’nda temalar secilitken su oOzellikler goz Oniinde
bulundurulmustur:

Ogrencinin ilgisini cekmesi

Osrencilerde merak ve arastirma istegi yaratmasi

Osrencilerin yeni ¢calismalar: denemelerine ve beceri kazanmalarina firsat vermesi
Osrencilerin dogal 6grenme yolunu izlemelerine firsat vermesi

Kigisel niteliklerin kazanilmasina olanak saglamasi

Derslerin temelini teskil eden bir yapt tagimasi

Cesitli 6grenme yaklagimlarina uygun olmasi

Bir¢ok alana uygulanabilmesi

Diger disiplinlerle biitiinlesecek kadar genel, egitim yoluyla ulasabilecek kadar sinirl
olmasi

o Ogrenmede derinligi ve genisligi tesvik etmesi (MEB, 2010a; 46).

Tematik yaklasimin uygulanabilmesi i¢in Ogretmenlerin ve egitimle ilgili herkesin
cocuklarin diinyasini bir biitiin olarak goérmeleri gerekmektedir. Ayrica 6grenciler de icinde
yasadiklar1 diinyada birgok soru ile karsilasacaklarinin bilincinde olmali ve boylelikle temalar
hakkinda bilgi edinirken ayn1 zamanda yasam becerileri ve kisisel nitelikleri de kazanmalar1

gerektiginin farkinda olacaklardir (MEB, 2010a; 46).

2.4.3. Ogrenme Alanlar

Hayat Bilgisi dersi 68retim programinda igerik, sosyal hayatin tiim yonlerini kapsadigi
varsayilan sekiz kategoriye ayrilmigtir. Yeni program dilinde bu kategorilerden her birine
“dgrenme alan1” adi verilmektedir. Ogrenme alanlari, “Birey ve Kimlik”, “Kiiltiir ve Miras”,
“Insanlar, Yerler ve Cevreler”, “Uretim, Dagitim ve Tiiketim”, “Bilim, Teknoloji ve Toplum”,
“Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler”, “Gii¢, Yonetim ve Toplum”, “Kiiresel Baglantilar”
bi¢iminde, diinya egitim literatiirii taranarak saptanmigtr.

Ogrenme alanlarmin igerigini somutlastiran, “kazanim”, 6grenme siireci icinde,
planlanmis ve diizenlenmis yasantilar yoluyla 6grencinin kazanmasi beklenen bilgi, beceri,
tutum ve degerlerdir. Kazanimlarin yapisi, yapilandirmaci egitim anlayisinin  esasini
yansitmaktadir. Her bir kazanimin “beceri, bilgi ve deger” icermesine ¢alisilmistir

(MEB,2010b; 63).
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2.4.4. Olcme ve Degerlendirme

Hayat bilgisi dersi i¢in yapilacak degerlendirme etkinliklerinde 6grencilerin Hayat
Bilgisi Dersi Programi’nin tiim boyutlarinda sagladigi gelisme ve basar1 Olglilmeye ve
kaydedilmeye calisilir. Ogretmenler, 6grencilerin kazanimlar, kavramlar ve becerilerle ilgili
bireysel gelisimlerini izlerken, eksiklerini belirlerken, karsilastiklar1 zorluklari tanimlarken,
Ogrencileri 0grenmeye ve becerilerini gelistirmeye Ozendirirken degerlendirme yaparlar.
Boylece degerlendirme, Ogrencilerin egitiminde yapilandirict ve gelistirici bir rol oynar.
Ogrencilerin 6grenmesi ve gelisimiyle ilgili elde edilen bilgiler, dgretmenler tarafindan
kullanilabilecegi gibi 6grencinin kendini degerlendirmesine ve kisisel hedefler belirlemesine de

yardim eder (MEB, 2010b; 79).

Bu programda, bireysel farkliliklar1 dikkate alan 6grenci merkezli 6gretme ve 6grenme
stratejileri benimsenmistir. Bu nedenle 6l¢cme ve degerlendirmede dgrencilerin bilgi, beceri ve
tutumlarmi sergilemeleri i¢in ¢oklu degerlendirme kullanilmistir. Sadece yazili ve sozli
smavlarla 6grenci basarisinin Sl¢iilmesi ve degerlendirilmesi uygun degildir. Cocuklarin yasam
becerilerini uygulama diizeyleri farklidir. Bazi ¢ocuklar elestirel diisiinmede ileri diizeydeyken,
bazilar1 yaraticilikta, bazilar1 da kisisel gelisimlerini tanima ve izlemede basarili olabilirler.
Degerlendirme teknikleri 6grencinin tiim becerilerinin degerlendirilmesini saglamalidir. Ayni

sekilde, bazi degerlendirme teknikleri de belli konular i¢in daha uygundur.

Hayat bilgisi dersi i¢in hazirlanmis olan program kilavuz kitaplarinda derse yonelik
etkinliklere ve degerlendirme drneklerine yer verilmistir. Ogretmenler bunlar1 ya da bunlardan
esinlenerek temalardaki kazanimlara uygun degerlendirme araglarini gelistirerek kullanabilirler

(MEB, 2010b: 80).

2.5. ILKOGRETIM HAYAT BILGIiSi OGRETIiM PROGRAMINDA YER ALAN
TEMEL BECERILER

Diinyada ve iilkemizde yasanan gelismeler dogrultusunda ilkdgretim programlarinda
goriilen yenilestirme hareketlerinin getirisi olarak 2004-2005 egitim &gretim yilinda pilot
uygulamayla baslatilan ve 2005-2006 egitim 6gretim yilinda ise iilke genelinde uygulanmaya
baslanan yeni ilkdgretim programlari ile 6grencilere birtakim temel beceriler kazandirilmasi

amaclanmistir. Temel beceriler, 6grencilerin 6grenme alanlarindaki gelisimleriyle baglantili
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yatay olarak bir yilin sonunda, dikey olarak da besinci sinifin sonunda kazanacaklari ve hayat
boyu kullanacaklar1 becerilerdir. Ust diizey beceriler olarak da adlandirilan bu beceriler, ezbere
dayali bilgilerden uzak durularak bireyin karsilastiklari nesneler, olaylar ve materyaller
hakkindaki bilgileri islemeleri i¢in gerekli olan ve tiim derslerin omurgasinda yer alan; elestirel
diisinme, yaratict diisiinme, iletisim becerisi, arastirma, girisimcilik, bilgi teknolojilerini
kullanabilme, etkili karar verme gibi becerilerdir (MEB, 2010b; 14).

Hayat Bilgisi dersi 6gretim programi gelistirilirken birey bir biitiin olarak ele alinmstir.
Dolayisiyla program hazirlanirken 6grenme becerileri ile bireyin gelisim 6zelliklerinin uyumlu
olmasina dzen gosterilmelidir. Ogretimin etkililigi i¢in, gretmen dersin anlamindan haberdar
olmali, ogrencilerin bireysel farkliliklarinin farkinda olmali ve 0Ogretimi neden, nasil

gercgeklestirecegi konusunda da bilgi sahibi olmalidir (Tanridgen, 2005; 87).

Ogrencinin temalar1 anlayarak sonuca ulasmasini saglamak, onlar1 ezberden uzak
tutmak icin bu becerilerin gelistirilmesi gerekmektedir. Hayat Bilgisi dersinin 6ncelikli
amaglarindan biri de 6grencilerin bu becerileri kazanmalarina yardimer olarak onlar1 hayata
hazirlamaktir (Akmoglu, 2005; 8). Bu becerileri birey bazen kendiliginden bazen de aktif bir
siire¢ sonucu kazanmaktadir. Arastirma sonuglarina bakildiginda bu durumun olgunlasma ve
deneyim kazanma ile birlikte olustugu goriilmektedir (MEB, 2010b; 14). Ayrica egitimde
¢ocuga uygun yasanti ortamlari saglanirsa becerilerin daha ¢abuk gelisecegi yoniinde kanitlar
vardir. Ancak bu, gelismenin zihinsel olgunluk smir1 bulunmadigi anlamina gelmez. Bu
konuda 6gretmene diisen gorev, 0grencilerinin bu becerileri kazanmalari i¢in gerekli kosullar

ve tesviki saglamaktir.



Program ile 6grencilerin kazanmasina yardimci olunacak temel beceriler;

1) Elestirel diigiinme,
2) Yaratici diisiinme,
3) Arastirma,
4) Lletisim,
5) Problem ¢ézme,
6) Bilgi teknolojilerini kullanma,
7) Girisimcilik,
8) Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma,
9) Karar verme,
10) Kaynaklari etkili kullanma
a. zaman, para ve materyal kullanma,
b. bilin¢li tiiketici olma,
C. cevre bilinci geligtirme ve ¢evredeki kaynaklar: etkili kullanma,
d. planlama ve iiretim
11) Giivenlik ve korunmay: saglama
a. saglk ve giivenlik kurallarina/ prosediirlerine uyma,
b. dogal afetlerden korunma,
C. trafikte giivenligini saglama,
d. hayw diyebilme,
e. saghgini koruma,
12) Oz yénetim
a. etik davranma,

zamani ve mekant dogru algilama,

katilim, paylasim, isbirligi ve takim ¢alismasi yapma,
liderlik,

farkhiliklara saygi duyma

13) Bilimin temel kavramlarin tanima

b. eglenme,

C. ogremnmeyi Ogrenme,
d. amac belirleme,

€. kendini tamima ve kisisel gelisimini izleme,
f.  duygu yonetimi,

g. kariyer planlama,

h. sorumluluk,

i

j.

k.

l.

a. degisim,

b. etkilesim,

C. neden — sonug iliskisi,
d. degiskenlik/benzerlik,
e. karsihikl bagimlilik,

—

stireklilik, korunum,

14) Temalarla ilgili temel kavramlar: tamima olarak siralanabilir (MEB, 2010b;15).
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Yeni Ilkdgretim Programinda Hayat Bilgisi dersinde diger derslerle birlikte dgrencilere

kazandirilmasi beklenen ortak beceriler sunlardir;

1. Elestirel diistinme,

2. Yaratict diistinme,

3. fleti§im kurma,

4. Arastirma ve sorgulama,

5. Problem ¢ézme,

6. Bilgi teknolojilerini kullanma,

7. Girisimcilik,

8. Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma (MEB, 2010a; 37).
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Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda beceri, ‘‘dgrencilerin, dgrenme siireci
igerisinde kazanilmasi, gelistirilmesi ve yasama aktarilmasi tasarlanan kabiliyetler” olarak
tanmimlanmistir (MEB, 2010b; 13). Tiirk Dil Kurumu sézliigiinde ise beceri, “elinden is gelme
durumu, bir isi basarma ve bir islemi amaca uygun olarak sonuglandirma yetenegi” seklinde
tanimlanmaktadir (TDK, 2010).

Beceri; ‘‘bir seyi siirekli tekrar edebilecek yeterlilikte yapma isidir’’. Demokratik bir
toplumda bireylerin etkili bir sekilde yasayabilmeleri icin belli bilgi ve degerlerin yaninda
beceri birikimine de sahip olmalar1 gerekmektedir. Bireyler sahip olduklar: bilgi ve degerleri
davraniga doniistiirmek igin becerilere gereksinin duyarlar. Etkili bir vatandas, kafasindaki
bilgileri ve kalbindeki degerleri, becerilerini ise kosarak davranisa dokebilendir

(Oztiirk,2005;64).

Beceriler, insanlarin yagsamlarim siirdiirebilmeleri i¢in gereklidir. Baz1 beceriler bireyin
yasamini bagimsiz olarak siirdiirebilmesini saglar, bazilar1 bireyin diger insanlarla iletisimini,
bazilar1 da bireyin sosyal kabuliinii saglar. Beceri kazanma, bir siire¢ sonunda gerceklesir.
Cocukluktan itibaren gelisme ve biiyiimeyle birlikte beceriler kazanilir. Becerilerin bir kismi

taklit edilerek 6grenilirken bir kism1 da baskalarinin destegiyle 6grenilir (Ozbey, 2007; 59).

Becerinin 6zelliklerini Bissonette(2001), Richard (2001), Dionnet(2002), Perrenoud(1999)
sOyle siralamistir:

e Beceri bilginin uygulanmasidir: Bilgi, uygulanmaya aktarilmasi, wuygulamada
diizenlenmesi, birlestirilmesi, zihinsel-fiziksel kaynaklarin kullaniimasi ve bilginin
somutlastiriimasi sonucu beceri halinde déniisiir.

e  Beceri karmasiktir: I¢ ice gecmis bilgiler, uygulamalar, tutumlar, teknikler
uygulama swrasinda biitiinlestirilerek beceri haline getirilir.

e Beceri siirekli gelistirilir: Beceri, egitim durumlarmna, diizeylerine ve yasa gore
olmak iizere yasam boyu gelistirilir. Ornegin; okuma yazma becerileri. Becerinin
gelistirilmesi igin, beceriyle ilgili bilgiler verilmeli ve uygulamalar yapimalidir.
Uygulamalar ogrencinin on bilgilerine dayanmali ve cesitli etkilegimlerle yeni
bilgileri ogrenmeleri saglanmalidir. Becerileri gelistirmek icin yeni durumlarda
uygulanmasi saglanmalidir.

e Beceri yapilandwrilir: Beceri, yasam boyunca bilgi ve uygulama ile zihinde
yvapulandirilarak gelistirilir. Becerinin yeterliliginden soz edilemez. Degisen bilgi ve
kosullara gore becerinin diizeyi de degisir.

e Beceri hazir giictiir: Beceri, dgrencinin gelecekte ve farkli 6grenme durumlarinda
kendi dgrenmesini Kendisi siirdiirebilmesi icin gerekli olan hazir bir giic olup
bireyin égrenmesini ve gelisimini saglamaktadir.
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e  Beceri uygulanmr: Beceri, bireyin kesinlesmis ve degismeyen bir ozelligi degildir.
Karmagsik ve cesitli durumlart yoneterek, uygulanarak geligtirilir. Uygulanmadigi
zaman geriler ya da korelir. Hep aym durumlarda uygulanmas: da gerilemesine
neden olur.

o Beceri kesintisiz bir biitiindiir: Beceri bir isi tam olarak yapmayt ya da bir durumu
tam olarak yonetmektir. Becerinin bir boliimiinden ya da yarisindan soz edilemez.

e Beceri baska durumlara aktariwr: Beceri, farkli durumlara aktarilarak farkl
gorevler yonetilir. Ogrencilerin becerilerini yeni durumlara ve siireclere aktararak
siirekli kullanmasi ve gelistirmesi saglanmahdir. Ogrenciye verilecek gérevler,
etkinlikler, odevler, projeler onceden d&grenilenlerin tekrar: seklinde olmamali,
ogrenilen becerinin farkli durumlarda uygulanmasini gerektirecek sekilde olmalidir.

e Beceri bilinglidir: Bireyin becerilerinden yaralanabilmesi icin bilingli olmast
gerekir. Becerilerini amaclarina ve ihtiyaclarina uygun kullanmazsa, bir giin gelir
kaybeder. Egitimde beceri kaybini dnlemek ic¢in 6grencinin becerilerini siirekli
gelistirmesine ve kullanmasina uygun ortamlar yaratmalidir.

e Beceri davrams degildir: Beceri, bireyin bilingli ve istekli olarak yiirtittiigii, biitiin
zihinsel ve fiziksel kaynaklarimi harekete gegirdigi bir siirectir. Davramis ise, bir
uyarictya verilen tepkidir (Akt: Hezen, 2009, 59-60-61).

Kisacasi beceri, bilingli olarak uygulanan, baska durumlara aktarilan, stirekli gelistirilen

karmasik ve hazir bir giigtiir. Stirekli bilgi ve ¢alismalarla gelistirilmelidir.

2.5.1. Elestirel Diisiinme

Diisiinebilme 6zelligi ile insan, diger canlilardan ayrilmaktadir. Bu 6zelligiyle insan
diistinmeye kendisinden baglayarak var olusunun nedenini fark edebilmis ve bu siirecte

edindigi bilgilerle gelecegini sekillendirebilmistir (Akar, 2007; 7).

Diislinme; bir sonuca varmak amaciyla bilgileri, kavramlar1 incelemek, karsilastirmak
ve aralarinda iliskiler kurarak baska diisiinceler iiretme islemidir. Bu islemlerin neticesinde
ortaya ¢ikan zihinsel {iriine de “diisiince” denir (MEB, Ilkdgretim Diisiinme Egitimi Programi,

2010c; 3).

Diisiinme tiirleri veya bigimleri ise; mantiksal diistinme, yaraticit diisiinme, elestirel
diisiinme, tretici diisiinme, {iist diizey diistinme, soyut diisiinme, kavramsal diisiinme, 1raksak
diisiinme, sozel diisiinme, yakinsak diisiinme, yansitict diisiinme, problem ¢dzme vb. seklinde
siralanabilir. Diisiinme tiirlerinin her birinin agiklamasi olsa da, eski literatiirde bu diisiinme
tiirlerinin kavram olarak birbirlerinin yerine kullanildiklar1 dikkat ¢ekmektedir. Ornegin,

Kazanc’ ya gore (1979), literatiirde yer alan bilimsel yontem, yansitici diisiinme, {iretici
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diistinme ve elestirel diisiinme kavramlar1 ayn1 anlam tagimaktadir. Dewey, yansitict diislinme
ve elestirel diisiinmeyi es anlamli olarak kullanmaktadir. Birgok aragtirmaci, problem ¢ézme ve
elestirel diistinmeyi es anlamli olarak kullanmaktadir. Ayrica iist diizey diisgtinme ve Bloom’un
taksonomisinde yer alan analiz, sentez ve degerlendirme basamaklar1 da elestirel diisiinme
anlaminda kullanilabilmektedir. Giiniimiizde diisiinme ve diisiinme Ogretimine gosterilen
ilginin artmasiyla beraber diisiinme tiirlerini birbirinden daha rahat ayirabilecegimiz tanimlar

ortaya ¢cikmustir (Sentiirk, 2009; 7).

Diisiinmenin baslangicinda bir problemin farkina varilmasi etkilidir. Yeterince
aydinlanamayan, bireyi zihinsel ya da fiziksel bakimdan rahatsiz eden bir durum varsa, birey
icin diistinme olay1 baglamaktadir. Bazen de bireyi rahatsiz eden durumun ne olduguna, bu
durum i¢in ne yapilmasi gerektigine kesin karar verilmemisse diisiinme olay1 yine baslar.
Diistinmenin bir problemle basladig1 ve bu problemin ¢oziimiiniin amaglanmasiyla diisiinmeye
yol verildigi sdylenebilir. Diigiinmenin, problemleri ¢ézmesi ve belirli hedeflere gotiirmesi
onemlidir. Insanhigin ezelden beri karsilasilan problemlere farkli tepkiler vermesi ve farkli
¢ozlim yollar1 tiretmesi her insanin diisiinme bigiminin farkli oldugunun bir kanitidir (Tosun ve

Karadag, 2008; 229).

Diisiinme bi¢imi, yapilan her aktiviteyi etkileyen bir siirectir. Her birey, kalitimsal
egilimler ve ilk yasantilarina dayanarak diinyay: algilamada, hedefledigi amaglara ulasmada ve
problem ¢6zmede farkli yaklagimlar gelistirir. Bireyde farkli bilgi isleme bigimlerinin
(diistinme stilleri) olusmast; her bireyin gergegin farkli yonlerine dikkatini yogunlastirmasina,
farkli tiirde veriler toplamasina, bu verileri farkli sekillerde diizenlemesine, bunlardan farkli
sonuglar ¢ikarmasina, farkli kararlara ulasmasina ve bu kararlar1 da farkli bi¢imlerde
uygulamasima yol agmaktadir. Insanlar, bu diisiinme stillerinin her birini belirli diizeylerde ve
farkli konu veya duruma gore kullanirlar (Cakmak, 2010; 26).

Diistinme eylemi bir biitlindiir. Diisiinme, bir an i¢in yapilip sonra birakilan bir eylem
degildir. Semerci, diisiinmenin siire¢ oldugunu vurgulamaktadir.

Dewey' e gore, hi¢ kimse bilgi ve deneyim sahibi olmadigi bir konu hakkinda
diistinemez. Dislinme bireylerin yasamlarinda rahatlik saglar fakat bos bir zihnin de diislince
iiretmesi beklenemez. Birey Onceden edinilmis bazi bilgilerini kullanarak bagka diisiinceler
tiretebilir. Diisiinme siirecinin temelinde deneyimler vardir. Deneyimlerin nitelik ve niceligi,
bireyin zihinsel giicii, cevresi ve zenginligi diislinme siirecini etkileyen etmenlerdir (Karakus,

2007; 220). Diistinme, “mevcut bilgilerden baska bir seye ulasma” ve “eldeki bilgilerin 6tesine
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gitme” seklinde de tanimlanmaktadir. Her tiirlii bilgi, beceri ve deneyimi de diislinme
kapasitemize bagl olarak kazaniriz ve yeni edindigimiz davranislarla da diistinme kapasitemizi
artiririz. Kisacasi, insan diisiinme yoluyla yeni davranislar kazanirken, yeni davranislar yoluyla
da diistincesini gelistirir. Burada karsilikl1 bir etkilesim vardir. Diisiinme bir beceri gerektirir ve

dogru diisiinme icin belirli bir altyapiya sahip olmak gerekir diyebiliriz.

Ciiceloglu (1993; 243)’ na gore diisiinme, "i¢inde bulunulan durumu anlayabilmek

2

amaciyla yapilan aktif amaca yonelik organize zihinsel siirece verilen addir.” Diislinme sabit
degildir. Farkli durumlarda farkli sekillerde kullanilabilir. Diisiinme eyleminin yogun olarak
yapildig1 alanlar vardir. Bunlarin yeri ve zamani konuya gore degiskenlik gosterir.
Bu alanlar;
e Sorunu ¢dzme,
e Belirli amaglar1 gergeklestirme,

e Bilgi ve olaylar1 anlamlandirma,

o Karsilastigimiz kisileri daha iyi tanima.

Diistinme bilingli bir ¢aba gerektirir. Aksi takdirde, diisiinme gelisi giizel gelisir ve bazi
diistinsel fonksiyonlarimizi ¢ok iyi kullanirken, bazilarini kullanamayabiliriz. Ancak, bilgi
cagini yasadigimiz yirmi birinci yiizyilda diistinme, insanlarin diger becerilerine gére ¢ok daha
onemli bir duruma gelmistir. Cok hizli artan ve yayilan bilgiyi yakalayabilmek icin akici,
esnek, 0zglin ve ¢ok boyutlu diisiinmeler dnemlidir. Diigiinme ile 6grenme birbiriyle yakin
iligkili bir kavramdir. Bununla beraber, her ogrenmenin diisiinmeyi gelistirdigini de
sOyleyemeyiz. Herhangi bir konu iizerinde fikir yliriitmeden ezberlemek, yiizeysel 6grenmek
yani diisinmeden 6grenmek, diisiinme ile 6grenme arasindaki bagi koparan bir sorundur.
Ogrenilen bir sey, benzer bir sorunla karsilasildiginda problemi ¢dzmeyi kolaylastiriyorsa,
bireye fayda saglar. Bu da bireyin derinlemesine diisiinerek 6grendigi, kapsamli 6grenmeyle
gerceklesir (Karakus, 2007; 220).

Insanla ilgili bilimler, diisincenin belli asamalardan gegerek sekillendigini, bazi
ortamlarda gelismenin cok yetersiz kaldigini sdylemektedir. Egitim ekonomistlerine gore,
diistinme egitimi adina yapilan yatirimlar karsiliklarini fazlasi ile alirlar. Egitim felsefecilerine
gore, insanin kendisini gergeklestirebilmesi, varlik ve olaylarin anlamlarin1 kavrayabilmesi i¢in
diisiinme yeteneklerini gelistirmeleri gerekir. Egitim sosyologlarina gore, diisiinme egitimi

verilirken toplumsal kosullar dikkate alinmalidir (Kurnaz, 2007; 18).
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2.5.1.1. Elestirel Diisiinme Nedir?

Bireylerin  giiniimiiz  kosullarma ve gelecekteki diinya kosullarma uyum
saglayabilmeleri i¢in sahip olmalar1 gereken en 6nemli becerilerden birinin “elestirel diistinme”
oldugu pek cok bilim adam tarafindan ifade edilmistir. Ozellikle son 20 yilda, bilginin dogasi,
O0grenmenin nasil meydana geldigi, 6grencinin ve Ogretmenin siniftaki konumlar ile ilgili

diistincelerin degismesi ile elestirel diistinme egitiminin de 6nemi artmustir (Akar, 2007; 2).

Bilim ve teknoloji alanindaki hizli ilerleme ve bilginin hizla artmasi, iilkelerin egitim
sistemleri ile aragtirmaci, sorgulayici ve elestirici, katilimei, bagkalarina hosgoriilii ve saygili,
yeniliklere uyum saglayan, diislincelerini kisa siirede uygulamaya doniistiirebilen, problemleri
hissedip bunlara kisa siirede ¢6ziim bulan, yaratici ve aktif bireyler yetistirmeyi amag haline
getirmelerine sebep olmustur. Tiim bu ozellikler bizi elestirel diistinmenin 6ziinii olusturan

bilesenlere gotiirmektedir (Sentiirk, 2009; 189).

Elestirel diistinme farkli tanimlar1 asagidaki gibidir (Akt: Sahinel, 2007; 4-5);

* Norris(1985; 40)° e gore, dgrencilerin daha énceden bildiklerini uygulamaya koymasi ve
kendi diigtincelerine deger bicerek on égrenmeleri degistirmesidir.

* Chance(1986;236)" e gore, olgular: analiz etme, diisiince iiretme ve onu orgiitleme,
gortisleri  savunma, Karsilasturmalar  yapma, ¢ikarimlarda  bulunma, tartismalart
degerlendirme ve problem ¢ézme yetenegidir.

* Walters(1986;236)" a gore, okuma, yazma ve tartismada ortaya ¢ikan tereddiitleri
belirleme, agiklama, degerlendirme ve yamitlamada oOgrencilere yardimct olan problem
¢ozme yontemidir.

» Ennis(1987; 10)’e gore, inamilacak veya yapilacak olana karar verirken yogunlasilan
gercekgi yansitmaci diigiinmedir.

* Mckee(1988; 444)’ e gore, sorgulamanin ve usa vurmanin dirik bir siireci, bilginin edilgen
birikimine karsin etkin bir bicimde bilgiyi irdelemek ve tammlari, eylemleri ve inanglart
sorgulamak ve yapilabilmis olan ile heniiz yapilabilecek olan diigiinmektir.

 Lipman(1988; 39)° a gore, ol¢iitlere dayali olarak yargilamaya yardimct olan yetkin ve
giivenilir bir bicimde gerceklestirilen diistinmedir. Kendi kendini dogrular ve baglama
duyarhdrr.

* Craver(1989; 13)’ a gore, bilgiyi edinme bigimi, aciklamalar iiretme, goriisleri yargilama
ve kavramlar arasindaki iliskileri yapilandirmadir.

* Mayer ve Goodchild(1990;4)° a gére, tartismalart anlamanin ve degerlendirmenin etkin ve
sistematik bir siirecidir. Tartisma bir nesnenin ozellikleri veya iki veya daha fazla nesne
arasindaki iliski hakkinda bir savi ve bu savi destekleyen veya reddeden kanitlar: icerir.
Elestirel diisiinenler, tartismalart anlamamnin tek ve dogru bir yolu olmadigini ve her katkinin
da gerektigince basarili olmadigini kabul eder.

* Ciiceloglu(1993;255)" na gore, kendi diisiince siireglerimizin bilincinde olarak,
baskalarimin  diigiince siireglerini goz oniinde tutarak, ogrendiklerimizi uygulayarak
kendimizi ve ¢evremizde yer alan olaylart anlayabilmeyi amag edinen aktif ve organize bir
zihinsel siirectir.
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Elestirel diisiinme i¢in yapilan tanimlarin geneline bakildiginda, ortak noktanin; kisinin
kendi diislinme siirecinin farkina varmasi, bagkalarinin diisiinme siireclerini inceleyebilmesi,

ogrendigi bilgileri giinliik hayatinda kullanabilmesi oldugu gézlenmistir.

Maslow’un ihtiyaclar hiyerarsisine gore kendini gerceklestirme ihtiyacini karsilamig
bireyler hiir iradelerini kullanarak dogru ve yanlisa karar verirler. Hi¢ kimsenin etkisi altinda
kalmazlar. Dolayisiyla elestirel diisiinen birey ayni zamanda kendini ger¢eklestirme yolunda
adim atmistir ( Battal, 2010; 175). Ayni1 zamanda elestirel diisiinme becerilerine sahip olmak,
insanin zihinsel olarak kendisine olan saygisinin bir pargasidir (Sentiirk, 2009; 85).

Kitle iletisim araglarinin yayginlagsmasi ile diinyanin bir ucunda meydana gelen olaylari
artik insanlar Ozellikle televizyon, cep telefonu ve internet aracilifiyla her an her yerde
izleyebilmektedir. Bilgi yayilimimin kolaylasmasi ile farkli fikir, diisiince veya ideolojiler
insanlara ulastirilmakta, reklam ve propagandalarinin yapilmasin1 kolaylagmaktadir.
Dolayistyla insanlar, kiiresellesen diinyanin artan segenek ve cesitliligi arasinda, maruz
kaldiklar1 bu bilgi akisi igerisinde hangi bilgilerin dogru ve giivenilir oldugunu anlamakta
zorlanmaktadir. Ennis (1996, 1)’ e gore insanlar giinliik islerini gergeklestirirken de bu tiir
zorluklar yagamakta ve sik sik su sorular1 kendilerine sormaktadirlar:

e Ne yapacagima ve neye inanacagima nasil karar verebilirim?

e Duydugum, gordiigim veya okuduklarimin dogruluguna nasil inanabilirim?

e Hangi tirlinii segmeliyim?

e Hangi partiye oy vermeliyim?

e (Cocugumu hangi okula gondermeliyim?

Ennis (1996, 1)’e gore, bu sorulara en dogru cevabi bulabilmek bireylerin elestirel

diisiinebilme becerisine sahip olmalarina baghdir (Akt: Akar, 2007; 1).

Elestirel diisiinebilme ayni zamanda sorun ¢dzmedir. Insanlar bu beceriyi giinliik
hayatlarinda sik¢a kullanarak yasam kalitelerini artirabilirler. Elestirel diisiinme, gercegi nesnel
bir sekilde algilama siirecidir. Ancak gergekler her zaman bize goriindiigii gibi olmayabilir.
Elestirel diisiinmenin 6nemi iste bu noktada ortaya ¢ikmaktadir. Gergekleri biitlin olarak tiim
olumlu ve olumsuz, bize goriinen ve goriinmeyen yonleriyle arastirip, onun hakkinda bir

yargiya varma elestirel diistinmenin ta kendisidir (Kurnaz, 2007; 20).
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Elestirel diistinme bilgiye dayali akil yiiriitme siirecidir. Elestirel diisiinebilmenin
niteligi, bireylerin herhangi bir konu ya da sorun hakkinda sahip oldugu 6n bilgiye baghdir.
Eger bir konuda 6n bilgiye sahip degilsek ve herhangi bir tutumumuz yoksa o konu hakkinda
elestirel diisiinmemiz olanaksizdir. Elestirel diisinme her zaman bireyin sahip oldugu
kavramlar, degerler ve inaniglar dogrultusunda gergeklesir. Bilgilenme siirecinde bilgilerin
kaynaklarinin sorgulanmasi, bilgiyi bir de farkli kaynaklardan sorgulayarak ¢apraz kontrollerin
yapilmasi, sayiltilarin ve Onyargilarin belirlenmesi gerekir. Elestirel diislinme, bagimsiz ve
Ozgiin distinmedir. Elestirel diistinen kisi, kendi diisiinme siirecinin farkindadir, duygu ve
diisiincelerini birbirinden ayirt eder. Bunun yaninda elestirel diisiinen birey, baskalarinin
diisiinme siire¢lerinin de bilincindedir. Bagkalarinin goriis ve diisiincelerini analiz ederek
bagimsiz olarak kendi diisiincesini olusturur. Boylece kisinin zihni, kalbi ve eylemleri

ozgiirlesir (Kurnaz, 2007; 21).

Elestirel diisiinme, klasik egitim sisteminde yeri olmayan, o6grenci merkezli
yaklagimlarin ve c¢agdas 6grenme kuraminin iizerinde durdugu temel insan ozelliklerinden
biridir. Elestirel diisiinme, bireyin bilgi edinme, kullanma ve tiretmesinde, problem ¢ozme ile
birlikte gelistirilmesi amagclanan bilissel ve duyussal bir 6zelliktir. insan elestirel diisinme ile
kendini gelistirmesini ve 6grenme siirecini bireysel olarak kontrol etmesini saglar. Boylece

bireyin 6grenmede 6zgiir olmasini saglayan bir aragtir (Hezen, 2009; 68).

Elestirel diisiinme, olgularin ya da bulgularin siirekli elestirilmesi ya da siirekli
yanliglarinin bulunmasi degildir. Elestirel diisiinme, karsilasilan bilgiler hakkinda mutlak bir

sonuca varmak yerine, alternatif sonuclarin da olabilecegini goz Oniinde bulundurmaktir.

(Sentiirk, 2009; 19).

Demirel’ e gore, elestirel diisiinmenin 5 ana kurali vardir. Bunlar;

Tutarlilik; diisiincedeki tezatliklar: ortadan kaldirma,

Birlestirme; diisiincenin tiim boyutlarini ele alma,

Uygulayabilme; anlayabildiklerini de ekleyerek bir modelde uygulama,

Yeterlilik; deneyimleri ve sonu¢lari saglam bir sekilde oturtma,

Iletisim kurabilme; diigiindiiklerini cevresine saglam bir sekilde iletebilme (Demirel,2005; 227).
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McKnown (1997)° a gore elestirel diisiinmenin temel 6zellikleri;

1. Elestirel diisiinme akil yiiriitmeye dayalidir. Elestirel diisiinme siirecinde elde
edilen ¢tkarimlarin uygun, gecerli ve saglam kanitlara dayali olmasi gereklidir.

2. Elestirel diisiinme, derinlemesine diigiinmeyi gerektirir. Bir diisiinceyi gelistirmek
icin baskasina ve kendimize ait diisiinceleri bilin¢li bir sekilde degerlendirmemiz gerekir.

3. Elestirel diisiinme bir amag iizerine odaklanmayr ve bir amag ile diisiinmeyi
gerektirir. Bu amag ise, bireyin ne yaptigi veya neye inandigiyla ilgili olarak en iyi karart
vermektir (Kutlu ve Vural, 2004; 191).

2.5.1.2. Elestirel Diisiinmenin Boyutlar:

Elestirel diisiinme; degerlendirme, problem ¢ozme ve entelektiiel gelisme siireci olarak
tanimlanmaktadir.

o Degerlendirme Olarak Elestirel Diistinme
Elestirel  diistinmenin  bu  boyutunda amag¢ Ogrencilere giinliik  yasamda
karsilastiklart ényargt ve varsayim tamimaya yardimct olmaktir. Bu da ancak, eldeki
verilerin onceden kabul edilen kriterler dogrultusunda, duygu ve degerlerden uzak
tutularak mantiksal olarak yargilanmasi ile miimkiindiir.
e  Problem Cozme Olarak Elestirel Diisiinme
Bu boyutta elestirel diisiinme, “bir problem ¢ézme araci ve arastirma yontemi
olarak” ele alinmaktadir. Ancak, nesnel problem ¢ozme siirecinden farki deger, duygu
ve yargilamayr icermesidir. Hi¢bir problemin tek ¢oziimiiniin olmadigi, sonuca
ulagmada her zaman alternatiflerin olabilecegi fikvi ogrencilere asilanmalidir.
o Entellektiiel Gelisme Siireci Olarak Elestirel Diisiinme
Bu boyutta 6grencinin ii¢ alandaki gelisimi hedeflenmektedir.
a) Analiz yetenegi ve verilere dayali tartisma yeteneklerinin gelistirilmesi.
b) Ogrenci mevcut bilgilere dayanarak olgu ve olaylart yorumlamay: bilissel
stireci anlamayt ogrenir.
¢) Ogrencinin her seyin tek bir dogru cevabi oldugunu diisiindiigii noktadan
ozgiir diisiinmeyi o6grendigi bir noktaya yiikseldigi, entelektiiel geligimini
sagladigy bir siirectir (Hotaman, 2008; 23).

Paul ve digerleri, elestirel diisiinmenin ii¢ 6nemli boyutu oldugunu belirtmektedir.
Bunlar;

1. Dogru diisiince: Diislinme diinyay!r anlama girisimi olup anlasilir, kesin, kendine
0zgl, konu ile iliskili, tutarli, mantikli, derin, eksiksiz, anlamli, tarafsiz ve amaca uygun olmasi
ile de bir kusursuzluga sahiptir. Bireyin bu dogru diisiince standartlar1 dogrultusunda zihinsel
stirecini gelistirmesi, disipline etmesi gerekir.

2. Diistincenin 6geleri: Anlasilir, kesin, mantikli, tutarli olmayan kisacasi elestirel
olmayan diisiinceden kagmak i¢in baz1 diisiince 6gelerinin ise kosulmasi gerekir. Bunlar:

* Problemi veya soruyu
* Diisiinmenin amacini
* Gortisleri

* Sayithlar
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* Temel kavramlar1

« Ilke ve kuramlari

* Kanit, veri ve nedenleri

* Yorumlar1 ve iddialar1

* Cikarimlari, usa vurmayi ve diizenlenen goriisiin genel hatlarinm

* Dogurgular ve izleyen sonuglar1 dogru ve eksiksiz bir bigimde agiklayabilme, analiz

edebilme ve siayabilme becerisini ya da anlayisini igerir.

3. Diistince alanlar:: Disiinmenin yapilanmasi i¢in bir amag ya da problem gerekmektedir. Bu
amacin ya da problemin igerigi dogrultusunda diisiinme siirecimizi diizenleriz. Ornegin
matematik alanina iligkin diisiinme siireci ile tarih alanina iligkin diistinme stiregleri birbirinden
tamamen farklidir. Ciinkii tarih ve matematik farkli diisiince alanlarini temsil etmektedir

(Sahinel, 2007; 9).

Watson ve Glaser (1964)’ e gore elestirel diisiinme; problem ¢6zme, sorgulama ve
aragtirma gibi edimleri kapsayan genel bir siiregtir ve hem bir beceri hem de bir tutum olup bes
boyutta incelenebilir;

1. Sorunu tanima,

2. Sorunun ¢oziimii i¢in uygun bilgileri toplama ve se¢me,

3. Yapilandirilmis ve yapilandirilmamis varsayimlari tanima,

4. Tlgili ve sonuca gotiiriicii varsayimlar segme ve formiile etme,

5. Gegerli sonuglar ¢ikarma ve ¢ikarsamalarin gegerligini tartisma (Kutlu ve Vural, 2004,

190).
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Paul, Binker ve Jensen (1990:56-102) ii¢ ana grupta topladiklari elestirel diisiinme

stratejilerini otuz bes farkli boyutta Tablo 1’ de listelemislerdir (Sahinel, 2007; 10):

Tablo 1. Elestirel Diisiinme Stratejileri

Elestirel Diisiinme Stratejileri
1. Bagimsiz diisiinme
c 2. Ben-merkezli veya toplum merkezli i¢ goriiler gelistirme
< - 3. Tarafsiz diisiinmeyi hayata gegirme
=N ﬁ 4. Duygu ve diisiince arasindaki iliskiyi anlama
2‘ ;l = 5. Zihinsel algak goniilliigli ve yargiyr geciktirmeyi gelistirme
> 2 = 6. Zihinsel cesareti gelistirme
5= A2 _ R ST
AL e 7. Zihinsel iyi niyeti ve diiriistligii gelistirme
g < 8. Zihinsel azmi gelistirme
n 9. Diislinme becerisine giiven duymay1 gelistirme
1. Genellemeleri arilagtirma ve yalinlastirarak anlamini bozmaktan kaginma
2. Benzer durumlari karsilastirma: I¢ gériileri yeni baglamlara transfer etme
3. Bireyin goriingesini gelistirme: Inanglar1, goriisleri, kuramlar
yaratma/kesfetme
4. Sorunlari, sonuglar1 veya inanglari agik hale getirme
(. 5. Sozciiklerin veya s6z 6beklerinin agik hale getirilmesi ve analiz edilmesi
- D N . S o < .
v 6. Degerlendirme i¢in 6l¢iit gelistirme: Degerleri ve standartlari agik hale
> 2 getirme
§ % 7. Bilgi kaynaklarimin giivenirligini degerlendirme
n > 8. Temel ve 6nemli sorular sorma, sorularin devamliligini saglama-
= 2 Derinlemesine sorgulama
% ‘:é 9. Gortisleri, yorumlari, inanglari, kuramlari analiz etme ya da degerlendirme
E = 10. Coziimler iiretme ya da ¢oziimleri degerlendirme
11. Eylemleri veya politikalar1 analiz etme ya da degerlendirme
12. Elestirel okuma, metinleri acik hale getirme ya da irdeleme
13. Elestirel dinleme- Sessiz diyalog sanati
14. Disiplinler arasi iligki kurma
15. Sokratik tartismay1 uygulama
16. Diyalogsal diisiinme: goriingeleri, yorumlari, kuramlar1 karsilastirma
17. Diyalektik akil yiiriitme: goriingeleri, yorumlari, kuramlari degerlendirme
1. Gergek uygulama ile idealleri kargilastirma ve birbirinden ayirt etme
55 2. Distinme hakkinda kusursuz diisiinme: Elestirel s6zciik dagarcigi
% i~ kullanma
= § 3. Onemli benzerliklere ve farkliliklara dikkat etme
% m 4. Sayiltilari inceleme ve degerlendirme
= e 5. llgili olmayan olgulardan ilgili olanlar1 ayirt etme
@ X 6. Akilci gikarimlar, kestirmeler veya yorumlar olusturma
=2 7. Kanitlar ve iddia edilen olgular1 degerlendirme
=l 8. Celigkileri fark etme
9. Dogurgulari ve sonuglari kegfetme

Kaynak: Sahinel, 2007, 10.
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2.5.1.4. Elestirel Diisiinme Becerisine Sahip Bireylerin Ozellikleri

Elestirel diisiinen birey farkli diistinme bigimlerine sahip olmalidir. Glinliik hayatinda
karsilastig1 problemlere farkli agilardan bakabilmelidir.

Hugles’ a gore elestirel diisiinme becerisini kazanan birey ilk olarak, sahip oldugu
yogun bilgi birikimini dogru yorumlayarak kullanigsli hale getirir. Ayrica politikacilarin,
konusmacilarin, reklamcilarin ve g¢esitli gruplarin c¢ok fazla zaman, dlisinme ve para
harcayarak bireye kabul ettirmeye calistiklar1 ¢esitli diisiincelere koruma altinda olmalarini
saglar (Sentlirk, 2009; 22). Elestirel diisiinme, hicbir goriisiin dogrulugunu ve gecerliligini
sorgulamadan kabul etmeyen, Olgiitlere dayali olarak yargilamaya yardimeci olan yetkin ve
giivenilir bir bigimde gerceklestirilen diisiinmedir (Hotaman, 2008; 20).

Bassey” e gore, elestirel diisiinen birey, farkli sorular yoneltebilen ve kendi
diisiincelerinin yaninda baskalarmin diisiincelerini ve bakis agilarin1 da 6nemseyen, agik fikirli
bireylerdir. Bagkalarinin disilinceleri, kendi inanglart ve varsayimlariyla ters diisse bile
kesfedilmeye deger bulur. Cevresindekilerin yeterliligini kesfederek onlar1 takdir edebilir,

kesfetmeye isteklidir, risk alir, icat eder ve baskalari i¢in firsat yaratir (Sentiirk, 2009; 37).

Elestirel diisiinen birey; siipheci, agik goriislii, merakli, sistematik, adaletli, mantik ve
delile deger veren, berraklik ve acgiklik delisi, durumlara degisik agilardan bakabilen kisidir.
Kendilerine giivenleri ve saygilar1 yiiksektir (Hamarta, 2003; 122).

Burada 6nemli olan, bu 6zelliklerin dogru durum, ortam ve sekillerde kullanilmasidir.
Dogru olarak kullanilmadig: takdirde, tim bunlar bilmislik, gevezelik ya da bos meraklilik
olarak algilanabilir. Bireyin kendi diisiinmesiyle ilgili elestirel olmasi elestirel diislinme ruhu

olarak adlandirilir (Ozcan, 2010; 161).

Elestirel diisiinme becerisine sahip bireyler problemleri daha kolay ve baskalarinin
etkisi altinda kalmadan kendi baslarina ¢6zebilirler. Elestirel diisiinen birey;

1. Verecegi kararlarda elestirel diisiinme becerisine sahip olamayanlara gore daha
isabetli olacaktir.

2. Cikar cevrelerine, dogmalara, propaganda, reklam ve benzeri her tiirlii somiiriiye
kars1 kendini korumus olacaktir.

3. Dogru, erdemli, bilingli ve 6zgiir yasayabilecektir.

4. Bilimsel diisiinme aliskanlig1 kazanabilecektir (Hotaman, 2008; 67).
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Beyer, elestirel diisiinen bir bireyin egilimleri ve bu egilimlerin gostergesi olan davranislar
sOyle siralamistir:

1. Bir sorunun, problemin veya iddianin agik bir bigimde ifade edilmesini ister,

2. Diger bireylerin anlagilir bir dil kullanmasin ister,

Ogretmenleri ve sinif arkadaslar: tarafindan kullanilan sozciiklerin aciklanmasinin
ister,

*  Argo kullamimlardan kaginarak, goriigleri ve nesneleri dogru adlandurir,

»  Temel diisiinme iglemleri igin teknik terimleri kullamir (6rnegin: birden fazla olasi
secenek icin “secenek” veya “se¢me sansi” gibi sozciiklerin kullanimi),

*  Yeni sozciiklerin veya terimlerin kullamiminda ornekler ya da tamimlar vermeye
isteklidir.

3. Diistinmeden hareket etmez,
*  Yamt vermeden dnce diistiniir ve duraklar,
*  Bir se¢cim yapmadan once secenekleri tek tek diistiniir,
»  Eyleme ge¢cmeden once, yonergeleri biitiiniiyle okur,
*  Eyleme ge¢cmeden once, planmini ifade eder ya da bir taslak ¢ikarir.

4. Calismalarini kontrol eder,
*  Bir problemi ¢ozdiikten sonra, problem ciimlesini gézden gegirir,
*  Yamtin nasil elde edildigini yeniden inceler,
*  Yamtin nasil elde edildigi konusunda déniit verme arzusu duyar,
*  Kendi ¢oziim siirecini digerlerinin ¢oziim siireci ile karsilagtirir,
«  Onceki yamtin yamna isaret koyar ve dogru yamiti onun yamna ya da yerine
yerlestirir veya siler,
*  Problemi yeniden ¢ozmek i¢in baska bir yol dener.

5. Bir diistinceyi olugturmada azimlidir,
»  Saswdiklarinda siire¢ hakkinda sorular sorar,
*  Kafalari karistiginda “béyle olsaydi ne olurdu? ” sorulari sorar,
*  Bir problemi yeniden tammlar veya alt problemlere aywrir.

6. One siiriilen iddialar destekleyen nedenleri ve kanitlar: arastirir ve sunar,

7. Daha ¢ok dogmalar ve ézlem duyulan diisiinceler yardimiyla degil, sorunlar, amaglar
ve sonug¢lar yardimiyla yargilar,

8. On bilgileri kullantr,
* Yeni bir problem ile karsilastiklarinda, “Biz bu problemi daha once yaptigumizi
hatirlyyorum.” der,
»  Bagka bir derste ogrenileni diger bir derste uygulamaya koyar,
“Bu bana sunu hatirlatiyor.” Ifadesini kullamr,

9. Yeterli kanit buluna kadar yargidan siiphe duyma egilimi icindedir (Sahinel, 2007;25).

Ciiceloglu (1999; 226), bireylerin elestirel diistinme becerilerini gergeklestirebilmeleri
i¢in su ii¢ temel adim1 atmasi gerektigini ifade etmektedir;

* Birey diisiince siirecinin bilincine varmali. Diiglince siirecinin insan denetiminde
olustugunu, kendi basina olusmadigini fark etmeli ve bu siirece bilingli olarak yon

verebilecegini bilmelidir.
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* Birey baskalarimin diisiince stireglerini inceleyebilmeli. Baskalarinin diislince
siireclerini inceleyerek kendi diisiince siirecleri ile karsilastirabilmeyi aliskanlik edinmelidir.
* Birey d6grendigi bilgileri giinliik yasaminda kullanmali. Uygulama olmadan elestirel

diistinme becerisi elde edilemez (Akar, 2007; 13).

2.5.1.5. Elestirel Diisiinme Egitimi

Elestirel diisiinme dogustan gelen bir 6zellik degil, 6gretilebilir anlatilabilir ve rahatca
uygulanabilir bir sistemdir (Kokdemir, 2003; 3-5; Akt: Sentiirk, 2009). Elestirel diistinme
becerisi bireye ne kadar erken kazandirilirsa o kadar kalic1 olacaktir. Egitim siirecinde elestirel
diistinmeyi kullanabilen birey, kendine sunulan uyaricilar1 elestirebilir. Boylece uyaricilart
daha kolay algilayabilir, yorumlayabilir ve degerlendirebilir (Geng, 2008; 92).

Elestirel diistinme egitimi i¢in dncelikle 6gretim programinin amaca uygun hazirlanmis
olmast ve okul ortaminin gereken sartlar1 saglamis olmasi gerekmektedir. Her Ogretim
diizeyine uygun olarak dersler, igerik ve sunum olarak, 6grencilere elestirel diisiinmeyi
ogretecek sekilde diizenlenebilir. Bu da ancak okul yoneticileri, miifettisler ve 6gretmenlerin
de elestirel ve yaratic1 diisiinme becerilerine sahip olmalariyla miimkiindiir (Akinoglu, 2005;
254).

Paul ve arkadaglarina gore de ‘‘genellemeleri aritmak ve fazla basitlestirmekten
kacinmak, kavradiklarin1 yeni durumlara transfer etmek, farkli bakis agisi, inang, diislince ve
teoriler gelistirmek, bilgileri ve kaynaklar1 degerlendirmek amaciyla kriter diizenlemek ve
kullanmak, 6nemli sorular1 izlemek ve ¢ogaltmak, diislince, inang ve teorileri analiz etmek ve
varsayimlari degerlendirmek’’ olarak siralanan elestirel diisiinme becerilerine Ogretim
programinda yer verilmesi gerekir. Elestirel diisiinme egitiminde 6grenci bilgiyi oldugu gibi
kabul ederek degil sorgulayip kendi slizgecinden gecirerek, aktif olarak edinmelidir. Elestirel
diisiinme becerisini gelistirmek i¢in Ogretmen, Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek herhangi bir
konuyu smifa tagimalidir. Ogrencilerim bu konu iizerinde tartismalari, fikir iiretmeleri ve
sonuca varmalar1 i¢in rehberlik etmelidir. Sosyal bilimlerde grup tartigmalarina sik¢a yer
verilmelidir. Ogrencilerin bu becerilerini gelistirmek igin &gretmenler sikga iist diizey
diisiinmeyi gerektirecek sorular sormalidir ve cevaplarin kanitlarla desteklenmesini istemelidir.
Diisiincelerini serbestce fakat disiplinli bir sekilde aciklayabilecekleri simif ortamlari

yaratilmalidir (Ozcan, 2010; 162).
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Ogrencilere okuma aliskanligi kazandirilarak farkli eserler iizerinde diisiinmeleri,
eserleri analiz ederek ¢eliskileri, 6n yargilari, yazarin referans noktalari, egilimleri bulmalari
saglanmalidir (Battal, 2010; 179).

Mayer (1992; 411)’ e gore diisiinme becerilerinin 6gretilen konu alani ile birlikte
verilmesi diistiniiliiyorsa Oncelikle 6grenci silirece katilmalidir. Bu ogrencilere is birlikli
Ogrenmeyi tesvik eden tartisma ve kesfetmeye yer veren siirecler dilizenlenmelidir

(Akt:Sentiirk, 2009;27).

Okulda elestirel diisiinme becerilerini kazanan 6grenciler, iyi diisiinme ve dogru karar
verebilme yeteneklerini gelistirmis olurlar. Ozden (2008; 160)’e gore, elestirel diisiinme egitimi

ile 6grencilere su beceriler kazandirilabilir:

Gergekler ve iddialar arasindaki farkliig aywrt edebilme,
Kaynak giivenirliligini test etme,

Ilgisiz bilgilerle ilgili bilgileri ayiklama becerisi,
Onyargi ve bilissel hatalarin farkinda olma,

Tutarsiz yargilarin farkinda olma,

Etkili soru sorma becerisi,

Sozel ve yazili dilin etkili kullanimz,

Diisiinmeyi diigiinme yetenegi (Akt: Sentiirk, 2009; 27).

Munzur (1999; 62-63) gore ise elestirel diistinme egitimi ile 6grencilere su beceriler
kazandirilabilir:

Grup igi etkilesim yoluyla, derslerde katilimci, etkin, ilgili ve paylasimct olmalarini,
Bagimsiz diisiinebilmeyi ve karar vermeyi,

Demokrasi bilincine varmalarini,

Cevreleriyle, cevrelerindekilerle iliskilerini diizenlemelerini,

Konu ile ilgili kalici bilgiler edinmelerini,

Kendilerini ve baskalarini tanmimalarini, kendilerine ve cevrelerine karsi bilingli ve
duyarl olmalarni,

Yasantilarinin zenginlesmesini,

Tartismay:r 6grenip saldirganliklarim azaltmay: ve sosyal davranislarin diizenlemeyi,
Kendilerine giivenmelerini,

Takdir gérme ve begenilmeyi yasamalarini,

Derse ilgilerinin artmasini, giidiilenmelerini,

Arastirma yapmaya ilgi duymalarini saglar.

Bu becerileri kazanan 6grenciler derse katilimlarinin artmasi ve giidiilenmeleri de beklenir.
Dolayisiyla kendilerine giivenleri artar ve arkadaslariyla olan iligkileri gelisir. Arkadaslarina
kars1 daha tutarli, yardimsever davranislarda bulunur ve hem kendisine hem de gevresine kars1

sorumlu bir birey haline gelir (Akt: Sentiirk, 2009; 28).
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Elestirel diisiinme becerilerin, egitim sistemi ic¢inde gelistirilmesinin 6nemi lizerine tim
egitimciler ayni1 fikirde olmasina ragmen bu becerilerin nasil gelistirilebilecegi konusunda
ortak bir goriis bulunmamaktadir. Genel olarak bakildiginda, elestirel diistinmeyi gelistiren dort

temel yaklasimdan s6z etmektedir (Vural ve Kutlu, 2005; 192). Bu yaklagimlar;

Konu Tabanlh Egitim Yaklagima,
Konuya Entegre Etme Yaklagimi,
Genel Yaklagim,

A e

Karma Yaklasim.

1. Konu Tabanh Egitim Yaklasimi: Bu yaklasimda, 6gretilmesi planlanan icerik ile birlikte
elestirel diistinmenin ilkeleri ve kurallarinin da agik bir sekilde 6grencilere verilmesi
ongoriilmektedir.

2. Konuya Entegre Etme Yaklasimi: Bu yaklasim Konu Tabanli Egitim Yaklasimina
benzemekle birlikte, igerik ve elestirel diisiinme ilke ve kurallarmi biitiinlestirmeyi
onermektedir. Ancak bu kurallar ve ilkeler agik bir sekilde verilmemektedir.

3. Genel Yaklasim: Konu tabanli 6gretimden tamamen farkli bi¢cimde elestirel diisiinme
becerilerinin okulda verilen ders igerikleri disinda (non-school context) bir igerik temel
alinarak gelistirilen, beceri temelli program ile verilmesi 6ngoriilmiistiir.

4. Karma Yaklagim: Bu yaklagimda hem konu tabanli yaklasim hem de genel yaklasimin
birlikte kullanilmasin1 6ngdrmektedir. Ulkemizde elestirel diisiinmenin 6gretiminde
karma yaklasimin benimsendigini soyleyebiliriz. Diisiinme becerileri bir yandan
derslerin igerigiyle iligkilendirilerek verilmeye calisilirken diger yandan bir diisiinme

ogretimi dersi ile ayrica kazandirilmaya ¢aligilmaktadir.

2.5.1.6. Elestirel Diisiinme Becerisi Kazandirmada Ogretmenin Rolii

Egitim programlarinin amaglarina ulasabilmeleri i¢in onu uygulayan 6gretmenlerin de
bilgi ve beceri bakimindan yeterli olmalar1 gerekmektedir. Diisiinme becerilerinin 6gretiminde
1yi yetistirilmis 6gretmenlerin 6nemi biiyliktiir. Clinkli 6grenciler 6gretmenin sOylediklerinden
cok yaptiklarmi gozlemleyerek ogrenir. Ogretmenin basarisi, diisinme becerisini hem
O0zendirip hem de beslemekten ge¢mektedir. Dolayisiyla 6grencilerin elestirel diisiinme

becerilerini gelistirmek i¢in Oncelikle 6gretmenlerin hizmet 6ncesi ve sonrasi olmak tlizere bu
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konuda egitilmeleri gerekmektedir (Geng, 2008; 94). Battal(1990) tarafindan yapilan bir
arastirmaya gore, ‘‘Arastirmaci, yapici, yaratict ve iretici bir kisilige sahip olma’’ davranisi,
Ogretmenlerin sahip oldugu en yetersiz davraniglarda ilk sirada yer aldigi ortaya ¢ikmistir
(Battal, 2010; 177). Elestirel beceri egitiminde 6gretmenlerin gorevleri, dgrencilerin elestirel

diisinen bireyler durumuna gelmeleri i¢in uygun dgrenme-dgretme ortamlarini hazirlamaktir.

Doganay ve Kara (1995; 30)’ ya gore 6gretmeler, 6grencilerin elestirel diistinmelerini

gelistirmek icin sunlar1 yapabilir;

o Celiskili konular iizerinde tartismalar agip fikir miicadelesi yaptirmak,

o Ogrencilerin celiskili goriisleri ele alan tarihi olay kahramam roliinii oynamalarini
saglamak,

o Ogrencilerin farkli gériisleri ortaya koyan televizyon programlarim izleyip toplumsal
konularla ilgili toplantilara katilmalarini saglamak,

e Ogrencilerin giincel toplumsal sorunlar iizerindeki fikirlerini yayin organlarina anlatan
mektuplar yazmalarini saglamak,

o Yetiskin ogrencilerin gazete makaleleri ve diger materyalleri inceleyerek ve gozle
goriilebilir egilimleri bulmalarint saglamak,

o Ogrencilerin kendilerinden farkli olan diger gelenekleri yansitan alan yazim
okumalarni ve tartismalarint saglamak ( Akt.: Yagci, 2008; 24).

Ogretmenler elestirel diisiinmeyi Ogrencilere kazandirirken belirli tekniklerden
yararlanabilirler. Aybek (2006; 39)’ e gore, egitim ortami da bu dogrultuda diizenlenerek bulus
yolu ile 6grenme, arastirma, sorusturma ve tam Ogrenme stratejileri, giidiimlii tartigma, ornek
olay, gosterip yaptirma yontemleri ile sokratik tartigma, kiiglik ve biliylik grup tartigmasi,
miinazara, drama, deney, gozlem, beyin firtinasi, problem ¢6zme teknikleri kullanilabilir.
Uygun ortam diizenlenirken ise, 6grencinin kendini 6zgiir hissetmesine, problemin farkina
varmasina, onu anlayip simirlamasina, denenceler kurmasina ve arkadaslariyla birlikte
calismasina imkan verilecek sekilde olmasina dikkat edilmelidir. Bu teknikler sirasinda,
Ogrenciler egitim ortaminda siirekli desteklenip, cesaretlendirilmeli ve bir {iriin ortaya
koyduklarinda davraniglari pekistirilmelidir (Akt: Sentiirk, 2009; 34).

Yirmibirinci ylizyillin gerektirdigi egitimi vermek okullarin, dolayisiyla 6gretmenlerin
gorevidir. Bu nedenle oOgretmenlerin elestirel diisiinmeyi konusunda egitilmis olmalari,
Ogrencilerini bu konuda egitebilmeleri acisindan 6nem arz etmektedir. Elestirel diisiincenin
faydalari, her yastaki insana Ogretilebilecegi gibi Ogretmenlere de ogretilmeli ve Onemi

belirtilmelidir (Demirel, 2005; 227).
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2.5.1.7. Elestirel Diisiinmenin Gelismesinin Oniindeki Engeller

Yirmibirinci ylizyilda problem ¢6zebilen, hayal gilicii genis olan, elestirel diistinme
yetenegine sahip olan dolayisiyla topluma katkida bulunabilen bireyler 6n plana ¢ikmaktadir.
Fakat bu ozelliklere sahip olan bireylerin kisilikleri baski altina alindiginda, soru sorduklari
zaman cesaretleri kirildiginda dolayisiyla asagilik duygusuna kapildiklarinda elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmeleri beklenemez. Dickens’ e gore, ‘‘Yaraticilik ve elestirel diisiinme,
strekli ~ olarak  dogrularin  Ggretildigi  bir  toplumda  bozulmaya  mahkumdur
(Hamarta,2003;121).”

Bireylerin i¢inde yasadiklari toplumun sosyal yapist ve inanclari, elestirel
diisiinmelerinin gelismesine dogrudan etki eder. Toplum tarafindan elestirel diisiinmenin
gelisim siirecinin  Oniine koyulan engeller, toplumun bireylere benimsetmeye calistigi
aligkanliklar, orf ve adetler, degerlerdir. Birey, ister istemez bu engelleri igsellestirerek
bilingsizce, elestirel diisinemeden Onlerine koyulani almaktadir. Tiirkiye’ de bir otoriteye,
inanca veya ideolojiye baglanma ile olusan bagimli bireylerde -elestirel diislinmenin

gelistirilmesinin Oniindeki engellerdendir (Akinoglu, 2005; 252).

Tiirkiye’ deki aile yapisinin asir1 baskici, otoriter bir tutuma sahip olmasi da ¢ocugun
kendine giiveninin gelismemesine neden olmaktadir. Ailenin uyguladigir kati disiplinin bir
sonucu olarak birey her kurala diisiinmeden uymak zorunda birakilmaktadir. Insanlar
yasamlarinin ilk yillarinda, nedenlerini bilmedikleri olaylar1 ebeveynlerine sorarak 6grenme
cabasindadir. Zamanla ¢esitli kisitlamalarla bu sorular giderek azalir (Hamarta, 2003;121). Bu
durumda cocugun; sessiz, uslu, nazik, diiriist ve dikkatli olmasinin yaninda kiiskiin, silik,
cekingen, baskasinin etkisinde kolay kalabilen, asir1 hassas bir yapiya sahip oldugu
gozlenebilmektedir. Tiim bu 6zellikler elestirel diisiinmeye ters diismektedir.

Bireylerin 6grenim gordiikleri 6gretim kurumlarinin ve uygulanan 6gretim programinin
da elestirel diisiinmeyi kazandirmaya uygun olmasi gerekmektedir. Ornegin, iceriginin genis ve
yiizeysel oldugu bir 6gretim programinda 6gretmenin kisa bir zaman diliminde biiyiik bir bilgi
yiginii 6grencilere aktarmasi beklenmektedir. Ayrica siniflarin kalabalik oldugu 6grenim
kurumlarinda ise Ogretmenlerin Ggrencilerle yeterince ilgilenemediklerini ve zamanlarinin
cogunu sinifta disiplini saglamaya g¢alisarak harcadiklarini sdyleyebiliriz. Tiim bu sorunlarin
temelinde 6gretimin bilgi aktarimi olarak kabul edilmesi yatmaktadir. Bu da elestirel diisiinme

becerisi ile ¢elisen bir durumdur (Sentiirk, 2009; 43).
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Elestirel diisiinmenin &niindeki engellerden biri de onyargidir. Onyargi, insanin
herhangi bir konu, olay ya da durum hakkinda daha onceden sahip oldugu olumlu ya da
olumsuz kesin kanidir. Einstein’ in da sdyledigi gibi ‘‘Bir 6n yargiy1 ortadan kaldirmak, atomu
pargalamaktan daha zordur (Battal, 2010; 177).””> Onyarg1 bireyin olaylar1 ve durumlar1 objektif
bir bakis agis1 ile degerlendirmesine engel olacagindan karsilasilan durumlarda daha 6nceki
deneyimlerinin etkisi altinda kalan bir bakis acis1 kullanilirsa elestirel diisinme engellenmis

olur.

2.5.1.8. Elestirel Diisiinme Becerisinin Diger Becerilerle Olan iliskisi

Diistinme becerilerinin birbiri ile i¢ ige bir yapr olusturdugu soylenebilir. Elestirel
diisiinme ile problem ¢6zme arasinda bir paralellik oldugunu sdylemek miimkiindiir (Kutlu ve
Vural, 2004; 191).

Ilkogretimdeki &grencilerin  giinliik olaylara ornekler verip tartigmalari elestirel
diisiinme ile ilgiliyken, bu olaylardan yeni ve 6zgiin sonuclar ¢ikartmalar: yaratici diisiinme ile
ilgilidir. Bu dogrultuda elestirel diisiinmenin, yaratici diisiinmenin bir 6n kosulu oldugu
sOylenebilir (Karakus, 2001; 221).

Elestirel diisiinen bireyler yapici, iretici ve yaratici olurlar; belli kalip, formiil ve
Ogretilere bagli kalmazlar. Elestirel diisiinen bireyler, kendilerini siirekli yenileme ve

ogrendiklerini giincelleme ihtiyaci duyarlar (Cakmak, 2010; 27).

2.5.1.9. Ilkogretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda Elestirel Diisiinme

Bilginin ¢ok hizli gelisip degistigi yirmi birinci ylizyilda, bu hiza ayak uydurabilecek
bireylere gereksinim vardir. Bu gereksinimin karsilanmasi i¢in elestirel diisiinme becerisini
gelistirmeyi amag¢ edinen egitim programlart hazirlanmasi gerekmektedir. Diisiinmeyi
gelistirmeye yonelik egitim programlart da bu dogrultuda her gegen gilin artan bir dnem

kazanmaktadir. Elestirel diisiinme becerileri su nedenlerden dolay1 programa dahil edilmistir;

o Tiirk Milli Egitim Bakanliginin genel amaclarinin;
“‘Beden, zihin, ahldk, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikl sekilde gelismis bir
kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diigiinme giiciine, genis bir diinya goriigiine sahip,
insan haklaria saygil, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan,
yapici, yaratici ve verimli kigiler olarak yetigtirmek. (MEB, 2010) olarak ifade edilen
maddesi geregince elestirel diisiinme becerilerini kazandirilmasit on gériilmiistiir.
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e Bireylerin, anlamli ve mantikli kararlar vererek ya bizzat kendileri ya da segtikleri
temsilciler ile politik siirece katilimin elestirel diisiinerek gergeklesmesi tercih edilir.

o Egitim sisteminin demokratiklestirilebilmesi de bu becerinin gelistirilmesinde énemlidir.

o  Giiniimiizde bireye sunulan bilginin miktar: ve cesitliligi karsisinda birey ancak elegtirel
diisiinerek isine yarayacak olanlart seger, problemlerinin ¢oziimiinde ve akademik
calismalarinda kullanir.

o Son zamanlarda, karmagsiklasan ve siirekli degisen ¢alisma alanlart ortaya ¢ikmaktadr.
Bu alanlarda istihdam edecek bireylerde aranan ézellikler arasinda diisiinme ile iliskili
beceriler de yer almaktadwr (Sahinel, 2007, 123).

ko gretim donemindeki diisiinme egitimi, yasamin gesitli evrelerine yayilmis olan bu
olayin kiiglik fakat 6nemli bir bolimidir (Kurnaz, 2007; 18). Sadece okul yasaminda degil,
yasamin her alaninda isimize yarayacak olan elestirel diisiinme becerisi her platformda
karsilagilan benzer veya farkli problemlerin ¢oziimiinde ise kosularak problemlerin
¢oziilmesini saglarken, ortaya heniiz ¢ikmayan problemlerin de fark edilerek giderilmesinde de
onemlidir (Hotaman, 2008; 20).

Elestirel diisiinme, egitim hedeflerinin bir secenegi olarak degil her bireyin sahip olmasi

gereken bir hak olarak goriilmelidir (Sahinel, 2007; 123).

Kokdemir (2003; 3)’ e gore elestirel diistinmenin gelistirilmesi i¢in 6zellikle sosyal
bilimleri iceren dersler 6nemlidir. Ciinkii sosyal bilimler degiskenler arasindaki sebep-sonug
iliskilerini bulma konusunda ugras verilen bilimlerdir. Ozellikle sosyal bilimlerin olmazsa
olmaz1 olan sorgulama yetenegi elestirel diistinmenin de onemli bir ayagidir. Dolayisiyla
ilkogretim  doneminden  baslayarak elestirel diisinme  becerileri  gelistirilmelidir
(Akt:Bodur,2010).

Yeni ilkogretim programinda elestirel diistinme becerisi, tiim derslerin omurgasinda yer
alan ve bilgiden c¢ok egitim Ogretim etkinlikleriyle kazandirilabilecegi kabul edilen ortak
becerilerinden biri olarak belirtilmistir. Ayn1 zamanda Tiirk¢e, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
dersleri Ogretim programlarinda da Ogrencilerin 0grenme alanlarindaki gelisimleriyle
baglantili, yatay olarak bir yilin sonunda, dikey olarak da besinci sinifin sonunda kazanacaklari
ve hayat boyu kullanacaklar1 temel becerilerden biri olarak belirtilmistir.

Hayat Bilgisi dersi Ogretim programi igerdigi kazanimlarla bu temel becerinin

gelismesini saglayacaktir (MEB, 2009; 6 ).
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Elestirel diisiinme becerisi ile ilgili olarak Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda su
noktalar verilmistir (MEB, 2009; 6):
* Bildiklerini ve bilmediklerini, ayirt etme.
* Bildiklerinin dogrulugunu belirleme
* Olgularin nedenlerini sorgulama
* Olaylar ve olgular arasinda iliski kurma
* Sunulan bilginin dogrulugunu ve biitiinliglini belirleme
* Sunulan bilgideki mantiksizliklar1 ve yanhis akil yliriitmeleri tanimlama
* Gergekler ve kanaatler (olgular ve fikirler) arasindaki farki fark etme
* Bir eylemin veya davranisin degerini ya da uygunlugunu degerlendirmek icin
mantikli 6l¢iitleri teshis etme
* Fikirler ve goriisler arkasindaki mantig1 ifade etme

* Yargiya varma ve mantikli sonuglara ulagsma



[Ikdgretim 1, 2 ve 3. simf Hayat Bilgisi programinda elestirel diisiinmeyle ilgili

kazanimlar Tablo 2’de verilmistir:

Tablo 2. ilkégretim 1, 2 ve 3. Simf Hayat Bilgisi Programinda Elestirel Diisiinmeyle

Iliskili Kazamimlar

TEMALAR
OKUL HEYECANIM | BENIM ESSiZ YUVAM | DUN, BUGUN, YARIN
(A) (B) ©

1. 2. 3 1. 2. 3. 1. 2. 3.
7 | SINIF | SINIF | SINIF. | SINIF | SINIF | SINIF | SINIF | SINIF | SINIF
o
=2
8 Al138| A25 | A31 |B16 | B27 | B3.1 C24 | C31
=
==}
; A211 | A321|B.1.22 | B.28 | B.3.20 C25 | C37
5
%. A2.12 B.1.27 | B.2.9 | B.3.26 C.2.16 | C.3.10
=
d A.2.16 B.2.16 | B.3.29 C.2.20 | C.3.12
&
o
c% 2.2 2.2 2
2 A218 B.2.29 | B.3.41 C.2.23 | C.3.28
_
LLl

A.2.19 B.2.36 | B.3.42
B.3.44

Kaynak: Vural, 2005, 297.

Tablo 2’ de numaralarla belirtilen kazanimlar EK A’ da ayrintili olarak belirtilmistir.
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2.5.1.9.1. Tlkégretim Uciincii Simif Hayat Bilgisi Dersinde Ogrencilere Elestirel

Diisiinme Becerisi Kazandirmak Icin Programda Onerilen Ogretim Yasantilari

Tiirkiye’de 2005-2006 egitim Ogretim yilinda uygulanmaya baslanan ilkogretim
programi dahilinde, Hayat Bilgisi derslerinde elestirel diisiinmeye verilen 6nemin arttig
gozlenmektedir. Bu derslerde farkli yontem ve tekniklerle donatilan 6gretmen kilavuz kitaplari
O0gretmene rehber niteligi tasimaktadir. Programin dort temel 6gesi olan; amag, icerik, egitim
durumlar1 ve sinama durumlarina, elestirel diisiinmenin boyutlarini entegre ederek, Hayat
Bilgisi dersi aracilifiyla elestirel diisiinen etkili vatandaslar yetistirebilir.

Hayat Bilgisi dersinde, ogrencilere elestirel diisiinme becerileri kazandirilabilmesi
amactyla onerilen 6gretim yasantilarina gereken 6nem verilerek uygulanmaya calisilmalidir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisi kazanmalar i¢in programda farkli ydéntem ve
teknikler kullanilmas1 onerilmistir. Program incelendiginde, elestirel diisiinmeyi destekleyen ve
rehberlik eden yontem ve tekniklerin basinda tartisma yontemi ve soru- cevap teknigi
gelmektedir. Bunlarla birlikte, 6rnek olay, problem ¢ézme, anlatim gibi yontemlerle, beyin
firtinasi, drama, gézlem, gosteri, 60ykii yazma,deney yapma, kart oyunu, balik kil¢igi gibi

tekniklerin de kullanilmas1 onerilmektedir.

Ogrenci calisma ve ders kitaplarinda ise, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistiren bir ¢ok etkinlik yer almaktadir. Ogretmenlerin kilavuz kitaplarinda ve dgrencilerin
calisma kitaplarindaki etkinlikler birbirine paralel olarak islenmektedir. Temalarin igerdigi
konulara gore farkli becerileri gelistirme acisindan kullanilan etkinlikler de farklilasmistir.
Ornegin “Okul Heyecanim” temasinda daha cok problem ¢dzme ve iletisim becerilerinin
gelistirilmesine yonelik etkinliklere yer verilirken; “Benim Essiz Yuvam” temasinda daha ¢ok
elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesine yonelik etkinliklere yer verilmistir. “Diin, Bugiin,
Yarin” adli temada arastirma becerisini gelistirmeye yonelik etkinliklere yer verilmistir. Bu
etkinlikler boyunca kullanilacak yontem, teknik, materyal, degerlendirme araclart 6gretmen
kilavuz kitaplarinda belirtilmistir.

Ogretmen kilavuz kitaplarinda belirtilen materyaller arasinda ise, ders kitab1 ve ¢alisma
kitaplari, resim ve fotograflar, gazete, dergi ve afisler, kaynak kitaplar yer almaktadir.

Onerilen degerlendirme araglara ise, gdzlem formlari, 6z degerlendirme formlari, kisa
ve uzun cevapli sorular, yazili ve s6zlii sunumlar 6rnek verilebilir.

Ugiincii simf Hayat Bilgisi dersinde elestirel diisinme becerisini gelistirmek icin

ogrenci ders ve galisma kitabinda bulunan 6rnek etkinliklere Ek B’ de yer verilmistir
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2.6. ILGILI ARASTIRMALAR

Yurt i¢ginde ve yurt disinda elestirel diisiinme ve elestirel diisiinme becerileri konulu pek
cok arastirma yapilmistir. Bu bdliimde, elestirel diisiinme ile ilgili yapilan ve tez ¢alismasinda

yararlanilan arastirmalara deginilmistir.

Akar (2007), ilkogretim altinc1 sinif 6grencilerinin elestirel diistinme beceri diizeylerini
belirlemek ve elestirel diistinme beceri diizeylerinde gozlenen varyansin Ogrencilerin yasi,
cinsiyeti, okul basarisi, sosyo-ekonomik diizey, akademik benlik algisi ile yeni (2004) ve eski
programi uygulama durumlarinin ne diizeyde acikladigini test ettigi arastirmasini 2005-2006
Ogretim yil1 nisan ve mayis aylarinda gerceklestirilmistir. Toplam 12 okul ve bu okullarda
ogrenim goéren 629 altinci smif G6grencisinden olusmustur. Arastirmada Cornell Elestirel
Diistinme Testi Diizey X kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda, 6grenciler 71 sorudan olusan
CEDTDX’ten ortalama 29 puan alabilmiglerdir. Buna gore &grencilerin elestirel diisiinme
beceri diizeylerinin “yetersiz” oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin yasi, cinsiyeti ve
yeni-eski programi uygulama degiskenleri elestirel diisiinme beceri diizeylerinde gozlenen
varyansa Onemli bir katki getirmemistir. Beklentilerin aksine yenilenen 2004 programi

ogrencilerin elestirel diistinme becerilerine olumlu bir katki saglayamamustir.

Akar (2007)’ 1n ¢alismasinda, sinif 6gretmenleri adaylarinin bilimsel siire¢ becerileri ve
elestirel diisiinme beceri diizeyleri ile bu iki beceri alan1 arasindaki iliskinin belirlenmesi olarak
hedeflenmistir. Arastirma Usak Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 224 siif
Ogretmenligi boliimii Ogrencisi lizerinde gergeklesmistir. Arastirmada bilimsel siireg
becerilerini 6lgmek i¢in TIPS II; elestirel diisiinme i¢in ise CEDTDX kullanistir. Arastirmada
elde edilen sonuglar 6gretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerileri ve elestirel diistinme beceri
diizeylerinin istenilen diizeyde olmadigini gostermektedir. Arastirmada bilimsel diisiinme
becerileri ve elestirel diisiinme becerileri arasinda zayif bir iliski tespit edilmistir. Ogretmen
adaylarinin bilimsel siire¢ ve elestirel diisiinme beceri diizeyleri iizerinde bazi degiskenlerin

farkliliga yol agtig1 goriilmiistiir.

Bozoglu (2008), arastirmasinda felsefe 0gretmenlerinin ve 11. Simf 6grencilerinin
goriislerine gore, felsefe dersinde elestirel diislinme becerilerinin 6grencilere kazandirilip
kazandirilmadigini belirlemeye; 6gretmenler ve Ogrencilerin goriigleri arasinda fark olup

olmadigini, 6gretmenlerin cinsiyet ve kidem yillarina gore; 6grencilerin cinsiyet, kendilerine
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ait calisma odalarinin olup olmamasina, ailelerinin gelir diizeylerine gdre bu becerilerin
kazandirilip kazandirilmamasina iliskin goriislerinin fark yaratip yaratmadigini belirlemeye
caligmistir. Bu aragtirmada tarama modeli kullanilmis olup bu arastirma Ankara’ da 6 merkez
ilcede gorev yapan 400 felsefe Ogretmeni ve Ogrenim goren 54188 11. smif Ogrencisi
icerisinden 77 felsefe Ogretmeni ve 660 Ogrenci arasinda yapilmistir. 18 Ogrenciye yari
yapilandirilmig goriisme formu uygulanmistir. Niceliksel verilerin analizinde frekans, ylizde,
aritmetik ortalama, tek yonlii varyans analizi ve t- testi kullanilmistir. Niceliksel verilerin
analizinde ise igerik analizi kullanilmistir. Felsefe 0gretmenleri felsefe dersinde 6grencilere
elestirel diislinme becerisinin tam olarak kazandirildigini disiiniirken, Ogrenciler kararsiz
kalmiglardir. Felsefe dersinde ogrencilere elestirel diisiinme becerisinin kazandirilmast
konusunda 6gretmenler ve 6grenciler arasinda anlamli farklilagsma vardir. Felsefe dersinde
ogrencilere elestirel diisiinme becerisinin kazandirilmasi hakkindaki goriisler 6gretmenlerin
cinsiyet ve kidem yillarina gore farklilasmamaktadir. Felsefe dersinde 6grencilere elestirel
diistinme becerisinin kazandirilmasi hakkindaki goriisler 6grencilerin cinsiyet, kendilerine ait

calisma odalarinin olup olmamasina, ailelerinin gelir diizeylerine gore farklilasmamaktadir.

Demir (2006), ilkogretim dordiincti ve besinci siif 6grencilerinin sosyal bilgiler
derslerinde elestirel diisiinme diizeylerini ¢esitli degiskenler acisindan incelemistir.
Arastirmada veriler elestirel diisiinme Olcegi ve gozlem yontemi kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda; “1998 Sosyal bilgiler Programi” wuygulanan dordiincii ve besinci simf
ogrencilerinin alt1 elestirel diisiinme becerileri alaninin doérdiinde (analiz, degerlendirme,
¢ikarim ve 0z diizenleme) genel olarak yiiksek diizey beceriye, ikisinde de (yorumlama ve
aciklama) orta diizey beceriye sahip olduklar1 anlasilmistir. “2005 Sosyal bilgiler Programi1”
uygulanan dordiincii ve besinci siif dgrencilerinin alt1 elestirel diistinme becerileri alaninin
dordiinde (analiz, degerlendirme, ¢ikarim ve 6z diizenleme) genel olarak yiiksek diizey
beceriye sahip olduklar1 goriilmiistiir. “2005 Sosyal bilgiler Programi” uygulanan dordiincii ve
besinci siif dgrencilerinin “Sinif Ogretmeni Demokratik Davranis Olgegi” ni olusturan dort
boyutta goriislerinin aritmetik ortalamalari incelendiginde dgrencilerin 6gretmenlerini genel
olarak yiiksek siklikta demokratik davranis sergileyen bireyler olarak gordiikleri

anlasilmaktadir.
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Karadeniz’ in (2006) arastirmasimnin amaci, Tirkiye’de elestirel diislinme egitiminin
durumunu belirlemek, 6gretmen tutumlarinin &grencilerin elestirel diisiinme becerilerine
etkisini ortaya koymak ve elestirel diisiinme egitiminin liselerde nasil gergeklestirilebilecegine
dair 6nerilerde bulunmaktir. Arastirma Kirsehir ilinde liselerde gorev yapan 100 6gretmenden
elde edilen verilerle gergeklesmistir. Veri toplama araci olarak Likert tipli anket kullanilmistir.
Aragtirmanin sonucunda Ogretmenler elestirel diisiinme egitiminin yapilmasinda birtakim

giicliiklerle karsilastiklarini ve en 6nemli engelin 6gretim programi oldugunu ifade etmislerdir.

Derelioglu’ nun (2005); arastirmasinin amaci, iniversite ogrencilerinin elestirel
diisiinme egilimlerini &lgmek iizere bir Slcek gelistirmektir. Elestirel Diisiinme Olgegi,
ogrencilerin “elestirel diisinme diizeylerini” belirlemek amaciyla gelistirilmis, 55 sorudan
olusan ve 10 alt boyutu olan, 5> li Likert tipinde bir &lgektir. Elestirel Diisiinme Olgeginin
hazirlanmasinin ilk asamasinda, elestirel diisiinme ile ilgili literatiir taramasi1 yapilmis, yurt
disinda gelistirilmis benzer 6l¢me araglart da incelenerek 138 ifadeden olusan madde havuzu
hazirlanmistir. Olgegin kapsam gegerligine sahip olup olmadigini belirlemek igin uzman
goriisiine bagvurulmus, maddelerden 48’1 elenerek Slgekte gerekli diizeltmeler yapilmis ve 90
maddeden olusan denemelik form hazirlanmistir. Denemelik oOlgek formunun iiniversite
Ogrencilerine uygulanmasindan sonra, her madde ile 6l¢gek puanlari arasindaki korelasyonlari
temel alan madde analizi islemleri (madde toplam ve madde kalan) uygulanmistir. Olcegin alt
boyutlarin1 belirlemek ve yapi gegerligini sinamak i¢in faktor analizi teknigi uygulanmistir.
Faktor analizi sonucunda Olgegin 10 faktorlii bir yapida oldugu ve 55 maddeden olustugu

gorilmektedir.

Giizel (2005), elestirel diisiinme temelli 4. siif sosyal bilgiler 6gretiminin 6grencilerin
basarisina, derse karsi tutumlarina, elestirel diistinmelerine ve bunlarin kalicihi§a etkisini
belirlemeye yonelik deneysel bir calisma yapmistir. Arastirma kalabalik siniflarda dahi elestirel
diistinme becerileri temelli 6gretimin yapilabilecegi konusunda fikir vermistir. Hatta kalabalik
simiflarda goriis belirtme vb yonlerden cesitlilik olacagi icin elestirel diistinmenin gelisimi
acisindan kalabalik smiflarin 6nemli bir avantaj sagladigi sonucuna varilmistir. Elestirel
diistinmeyi 6gretebilme acisindan tarih konu alaninda rahatlikla kullanilabilecegi, elestirel
diistinme becerilerinin soyut diisiinmeye yeni gecen ilkdgretim 4. sinif 6grencilerine rahatlikla

Ogretilebilecegi sonucuna varilmstir.
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Vural-Kutlu’nun (2004) yaptig1 arastirmada elestirel diisiinmenin farkli tanimlamalari
yapilmis ve Ogretimine iliskin cesitli yaklagimlar tanitilmistir. Bunlara ek olarak, elestirel
diistinmenin Ol¢limiine iliskin bazi1 O6lgme araclart aciklanmis, bu araglarin birbirleri ile
benzerlik ve farkliliklari izerinde durulmustur. Bunun yani sira, iilkemizde bu konuda yaygin
bigimde kullanilan “Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi” yeniden incelenmis
ve Adana ili merkez ilgelerinden alt, orta ve iist sosyo-ekonomik diizeyden ortadgretim 9. sinif
Ogrencilerinin olusturdugu bir 6rneklemden 2002-2003 egitim-6gretim yilinda elde edilen

giivenirlik degerleri sunulmustur.

Akbiyik’in (2002); elestirel diistinme egilimleri ve akademik basar1 tizerine hazirladig
yiiksek lisans tezinde; yliksek elestirel diisiinme egilimlerine sahip 6grencilerle diisiik elestirel
diisinme egilimlerine sahip oOgrenciler arasindaki akademik basar1 farki incelenmistir.
Arastirma, seckisiz yontemle belirlenen 71, dokuzuncu simif 6grencisi lizerinde yiiriitiilmiistiir.
Veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen “Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi” ile
toplanmistir. Ogrenciler Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi puanlarma gore alt ve {ist
gruplara ayrilmiglardir. Arastirmanin sonucunda yiiksek elestirel diisiinme egilimlerine sahip
grupla diistik elestirel diistinme egilimlerine sahip grup arasinda birinci grup lehine; genel
akademik basari, Matematik, Fen grubu dersleri, Tiirk Dili ve Edebiyati, Sosyal grubu dersleri

akademik basarilar1 yoniinden anlaml farklar bulundugu saptanmustir.

Sahinel (2001); elestirel diisiinme becerileri ile tiimlesik dil becerilerinin gelistirilmesi
amagclanan arastirma, nitel ve nicel bir 6zellik tasimaktadir. Deney grubunda yeni ders planlari
uygulanirken kontrol grubunda ise geleneksel yaklasimla dersler islenmistir. Uygulama
sonunda kaliciliga da bakilmistir. Arastirma sonunda deney grubu Ogrencilerinin toplam erisi
ortalamalari, kalicilik test puanlar1 son tutum sonuclar1 kontrol grubundan anlamli derecede
daha yiiksek c¢ikmistir. Nitel verilerin ¢6zlimlenmesi sonucu, oOgrenciler yapilan tim
etkinliklerin giizel, hos, ilging ve yararli oldugunu belirtmislerdir. Ayrica deney grubu
Ogretmeni, yeni tasarlanan 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin davraniglart iizerinde olumlu
bir etki yaptigim1 ve Ogrencileri disiplinler arasi bir ortamda onceki 6grenmelerini transfer
etmelerine ve bu bilgilerini tartismalarna olanak sagladigini ifade etmistir. Ogretmenler,
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri ile tiimlesik dil becerilerinin gelistirilmesi yaklagimini
temel alan egitim durumlarinda, tiimlesik dil becerilerini etkili bir bi¢cimde kullanmay1

cesaretlendirdigini ifadelerine eklemistir.
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Akmoglu (2001); arastirma, deneysel arastirma yonteminin kontrol gruplu 6n test-son
test deseni kullanilarak, 4. siniflardan segilen 2 grup {izerinde yiiriitiilmiistiir. Kontrol grubunda
geleneksel 6gretime, deney grubunda ise elestirel diisiinme becerilerini temele alan Fen Bilgisi
ogretimi yapilmistir. Veriler, Fen Bilgisi Testi, Elestirel Diisiinme Becerileri Olgme Araci ve
Fen Bilgisi Tutum Olgegi kullanilarak toplanmistir. Arastirmanin sonunda ise &n ve son testler
arasindaki farklarla ogrencilerin erigileri bulunmustur. Arastirmanin sonunda, elestirel
diisiinme becerilerini temel alan Fen Bilgisi 6gretimi géren grup ile geleneksel 6gretim goren
grup arasinda birinci grup lehine; biligsel alanin bilgi ve kavrama diizeyindeki erisisi, elestirel
diisinmenin “tutarlilik, birlestirme, uygulayabilme, yeterlilik, iletisim kurabilme” boyutundaki
erigileri, elestirel diisiinmenin boyutlarindaki toplam erisi, Fen Bilgisi dersine tutumlarinin

erisisi yonlinden anlamli farlar oldugu bulunmustur.

Semerci (2000); kritik diistinme ve elestiri arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla
yapilan deneysel bir ¢alismadir. Veriler, kritik diisinme 6lgegi ve 6rnek bir genel sunumun
izletilip elestirilerin yazili olarak alinmasi yoluyla toplanmistir. Arastirmanin sonunda; kritik
diisiinmenin elestiri yapma becerisine etkisi ile ilgili deney grubu lehine anlamli bir iligki

bulunmustur.

Oner (1999); kubasik 6grenme yonteminin elestirel diisiinme ve akademik basariya
etkisinin aragtirildigi ¢aligma, 5.siif 6grencileri tizerinde yapilmistir. Sosyal bilgiler dersinin
Cumbhuriyete Nasil Kavustuk ve Tiirk Diinyasina Toplu Bakis {initelerinin kazandirilmasinda,
kubasik 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi
kontrol grubu arasinda akademik basar1 ve elestirel diistinme tutumlarina iliskin anlamh
farklarin olup olmadigini sinamaktir. Veri toplamak amaciyla basar testi ve elestirel diistinme
tutum Olgegi her iki gruba verilmistir. Arastirmanin sonunda, akademik basar1 agisindan deney
grubunun lehine bir fark varken elestirel diisiinme tutumlari agisindan anlamli farklar

bulunamamastir.

Uysal (1998); sosyal bilimler 6gretim yontemlerinin elestirici diisiinme giiciiniin
gelismesindeki roliinii belirlemek amaciyla yapilan bu arastirma i¢in Indnii Universitesi Tarih
Egitim Boliimii II. Sinif 6grencilerinden iki grup secilerek Tirk Kiiltiirii ve Medeniyeti dersi
verilmistir. Dort haftalik bir siirede kontrol grubuna diiz anlatim, deney grubuna ise ders grup
tartismast yontemiyle ders islenmistir. Uygulamadan 6nce ve sonra iki gruba Kazanci’ nin

gelistirdigi “Elestirel Diisiinme Giicii Testi” verilerek bilgi toplanmistir. Toplam veriler SPSS
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paket programi araciligryla, 6gretim yontemlerine gore Kay Kare testi uygulanmistir. Her iki
grupta da elde edilen veriler On test-son test karsilastirmasi sonucu aradaki fark belirlenmistir.

Aragtirmanin sonunda, elestirel diisiinme giiclerinde deney grubu lehine bir artis oldugu
bulunmustur. Elde edilen bu sonuca gore tartisma yonteminin egitim-6gretimde etkin olarak
kullanilmas1 6grencilerin olaylara, olgulara elestirel yaklasabilmesinde oldukga etkili oldugu

ifade edilmistir.

Sentiirk (2009); MEB tarafindan 2005-2006 egitim-6gretim yilinda uygulamaya konulan
ilkogretim  programinin, elestirel diisiinme Dbecerilerini  gelistirmeye uygun hazirlanip
hazirlanmadigini, ilkégretim sinif ve brans ogretmenlerinin goriislerine dayali olarak belirlemeye
calismigtir. Arastirmasinin sonuglarina gore, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun elestirel diisiinmenin
gelistirilmesi ile ilgili hizmet i¢i egitim almadiklarini tespit etmistir. Okuldaki teknolojik alt
yapinin olusturulmast ve bu konuda uygulama i¢in gerekli olan materyallerin karsilanmasi
gerektigini belirlemistir. Siif mevcutlan azaltilarak veya kalabalik siniflarda grup c¢alismasi
yaptirilarak elestirel diisiinmenin kazandirilabilecegi ifade edilmistir.

Ogretmenler, ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini  gelistirmeleri icin okul
yoneticilerinin gesitli faaliyetler (teknik gezi, sportif etkinlikler, vs.) diizenlemesi gerektigine dair
goriislerini belirtmislerdir. Bu arastirmada katilimcilar, ilkdgretim programinin elestirel diisiinmeyi
gelistirmeye uygun hazirlandigini belirtmislerdir. Arastirmada, 6grencilere elestirel diigiinme
becerilerinin kazandirilmasi bakimindan ders kitaplarmin uygun oldugu sonucuna ulasilmistir.
Arastirmada elde edilen diger bir sonug, velilerin egitime duyarliliginin arttirilmasi igin programla
ilgili bilgilendirilmesi gerektigidir. Ogretmenlerin gériisleri arasinda cinsiyet, brans, mesleki kidem

ve mezuniyet durumlart degiskenlerine gore genel olarak anlamli bir fark bulunamamustir.

Karakus (2007); bu makale Edward De Bono tarafindan elestirel diisiinmeyi
gelistirmeye yonelik olarak hazirlanan Biligsel Aragtirmalar Vakfi (GAV) etkinliklerinin igerigi
ve bunlarin uygulamalar ile ilgilidir. BAV etkinlikleri Genisletme, Organizasyon, Etkilesim,
Yaraticilik, Bilgi-Duygu ve Tepki boliimleri olmak iizere alti asamadan meydana gelmektedir.
Her bolim igerisinde on etkinlik vardir. Makalede, Genisletme boliimiine yonelik olan
etkinlikler dnce tanitilmig daha sonra da, uygulama o6rnekleri verilmistir. Makalenin sonunda

ise bu tiir etkinliklerin egitim programlarindaki yeri ve 6neminden séz edilmistir.
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Kalog (2005) yaptig1 bir ¢aligmada Bitlis ili orta 6gretim kurumlarinda 6grenim goéren
dokuzuncu smif 6grencilerinin elestirel diistinme giicii diizeylerini ve elestirel diistinme giicti
diizeylerini olusturan becerileri etkileyen etmenleri belirlemeyi amaglamistir. Arastirma
sonucunda, dgrencilerin elestirel diisiinme giicti diizeylerinin okullara gore farklilik gosterdigi
ve elestirel diisiinme giicli diizeylerinin kitap ve gazete okuma gibi etkinliklerden etkilendigi

saptanmistir.

Kurnaz ve Siinbiil (2008) tarafindan yapilan bir ¢alismada “Ilkogretim besinci smif
Sosyal Bilgiler dersinde beceri temelli, igerik temelli ve 6gretmen kilavuz kitaplarina dayali
elestirel diisinme becerisi 0gretim etkinliklerinin uygulandigi gruplardaki o6grencilerin;
elestirel diisiinme becerileri, erisi ve tutumlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna
cevap aranmustir. Bu deneysel arastirma Konya’nin Cumra ilgesi Alibeyhiiyiigii ve Icerigumra
kasabalarinda bulunan ilkogretim besinci smiflarinda gergeklestirilmistir. Arastirmada iki
deney grubu, bir kontrol grubu yer almigtir. Arastirma sonunda; 6grencilerin elestirel diistiinme
becerilerini gelistirilmesinde en etkili yontemin beceri temelli elestirel diisiinme o6gretimi
oldugu ve 6grencilerin Sosyal Bilgiler erisilerinin artirilmasinda en etkili yaklasimin igerik
temelli elestirel diistinme ogretimi oldugu tespit edilmistir. Ayrica ogrencilerin elestirel
diistiinme 6z-degerlendirmelerinin gelistirilmesinde igerik ve beceri temelli elestirel diisiinme
ogretimi etkinliklerinin esit diizeyde etkiledigi, icerik ve beceri temelli elestirel diisiinme
ogretimi etkinliklerinin her ikisinin de 6grencilerin elestirel diisiinmeye iligkin tutumlarini

olumlu yonde etkiledigi sonuglarina ulagilmstir.

Giiven ve Kiiriim (2008) “Ogretmen adaylarinin grenme stilleri ile elestirel diisiinme
egilimleri arasindaki iliski adli ¢alismalarini, 2003-2004 ogretim yili bahar doneminde,
Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim gdren 251 0Ogrenci iizerinde
gerceklestirilmiglerdir. Tarama modelinde gergeklestirilen arastirmanin sonucunda, 6gretmen
adaylarinin sahip olduklar1 6grenme stilleri ile elestirel disiinme egilimleri arasinda belli bir

diizeyde iliski oldugu belirlemislerdir.

Bodur (2010); Bu arastirma, ilkégretim ikinci sinif Hayat Bilgisi dersinde igerik temelli
elestirel diisiinme becerisi 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin, elestirel diisiinme becerileri,
erisi ve tutumlart tizerindeki etkisinin belirlenmesi amaciyla yapilmistir.

Arastirmada 6n test-son test modeli kullanilmistir. Calisma, Konya- Selcuklu Ilgesine baglh

Tepekoy kasabasinda bulunan Tepekdy Ilkdgretim  Okulundaki ikinci siniflarda
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gerceklestirilmistir. Deney grubunda elestirel diisiinme becerilerine dayali Hayat Bilgisi
Ogretimi uygulanirken, kontrol grubunda 6gretmen kilavuz kitabi etkinlikleri uygulanmistir.
Veri toplama araci olarak Hayat Bilgisi basar testi, 6grenci ve 6gretmen goriisme formlari ve
gbzlem formlar1 kullanilmistir. Arastirma sonunda, igerik temelli elestirel diisiinme 6gretimi
yaklasiminin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi bulunmustur. Her iki
grupta da basar1 artis1 olup deney grubunda basari artis1 daha yiiksektir. Icerik temelli elestirel
diistinme Ogretimi etkinlikleri, 6grencilerin elestirel 6z-degerlendirmelerinin gelistirilmesinde,

kilavuz kitap etkinliklerine gére daha etkili bulunmustur.

Vural (2008); Bu caligma sosyal bilgiler dersinde, 2005 ilkogretim programini
uygulayan besinci sinif 6gretmenlerinin, yaratici diistinmeyi gelistirmek i¢in ne tiir etkinlikler
yaptiklarinin, hangi materyalleri kullandiklarinin ve bu konuda karsilagtiklart sorunlarin
betimlenmesi amaciyla gergeklestirilmistir. Arastirma; tarama modelinde, anket, goriisme ve
gozlem tekniklerini icerecek sekilde tasarlanmistir. Bu nedenle nicel ve nitel modeller bir arada
kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma evrenini Mersin ilinin merkezinde bulunan tiim besinci
smif 6gretmenleri olusturmustur. Evrendeki (147 ilkdgretim okulu) her bir okul bir kiime
olarak degerlendirilerek, kiime 6rnekleme yolu ile rasgele belirlenen 62 okuldaki 200 besinci
smif Ogretmeni ¢alisgma grubunu olusturmustur. Anket sonuglarindan elde edilen veriler
dogrultusunda, daha ayrintili bilgilere ulasmak amaciyla 20 6gretmenle goriisme yapilmistir.
On Ogretmene ise gozlem teknigi uygulanmistir. Goriisme ve gozlemde ise verileri toplamak
icin, anketten elde edilen verilere dayanilarak, amagli 6rnekleme yontemlerinden tipik durum
orneklemesi kullanilmistir. Anket verileri aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Sosyal Bilgiler
Ogretiminde Yaratic1 Diisiinmeyi Gelistirici Etkinlikleri Degerlendirme Anketi” kullamlarak
toplanmigtir. Anket verilerinin niteligine gore goriisme yapilacak 6gretmenler belirlenmistir.
Gorlisme sorular1 anket sorularina paralel olarak hazirlanmistir. Davraniglart daha kapsamli ve
ayrintili tanimlamak ic¢in goézlem yapilmustir. Verilerin analizinde betimsel (frekans, yiizde,
aritmetik ortalama, standart sapma) istatistik teknikleri, kay kare testi ve icerik analizi
kullanilmistir. Sonug olarak; besinci sinif sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 2005 programinda
bulunan etkinlikleri uyguladiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu etkinliklerden en ¢ok arastirma 6devleri,
sen olsaydin, beyin firtinasi ve tartisma etkinlikleri kullanilmaktadir. Yapilan kay kare analizi
sonuclarina gore ogretmenlerin bu etkinlikleri yapma diizeyi ile mezun olduklar1 okul tiiri,
cinsiyeti, mesleki kidemi, okuma aligkanliklari, 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeyi ve sinif

mevcudu arasinda anlamli bir iligki olmadigi ortaya ¢ikmistir.



69

Yagcr (2008); bu arastirma, 2006-2007 egitim-0gretim yilinda ilkdgretim besinci sinif
sosyal bilgiler 6gretiminde, 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in ne tiir
etkinlikler yaptiklarim1 ve bu konuda karsilagtiklari sorunlarin neler oldugunu saptamak
amactyla, tarama modelinde tasarlanmistir. Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmek i¢in ne tir etkinlikler uyguladiklarint ve karsilastiklar1 sorunlarin neler oldugunu
ortaya ¢ikarmak igin, anket ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Ogretmen
gorlsleri besli likert tipli anket ile toplanmistir, anketle toplanan verileri desteklemek,
Ogretmenlerin  verdigi bilgileri dogrulamak amaciyla 6gretmenlerle yar1 yapilandirilmis
gdriisme yapilmustir. Arastirma sonucunda; Ogretmenler, sosyal bilgiler programinda yer alan
elestirel diisiinme becerileri ile ilgili etkinlikler uygularken karsilasilan giicliikleri “Ogrenci
seviyesine uygun olmamasi”, “Arag-gereglerin yetersiz olmasi”, “Zaman yetersiz kalmaktadir”
seklinde ifade etmislerdir. Sosyal bilgiler programinda yer alan elestirel diisiinme becerileri ile
ilgili etkinlikler disinda uygulanan farkli etkinliklerle ile ilgili O6gretmenlerin “Farkli
etkinliklere yer vermedikleri” sonucu ¢ikmistir. Sosyal bilgiler programinda yer alan elestirel
diistinme becerileri ile ilgili etkinliklerin degerlendirilmesi ile ilgili 6gretmenlerin “Uygulama
yapilacak ortam, Zaman, Ekonomik kiilfet ” gibi sorunlar yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir.
Genel olarak degerlendirdigimizde besinci sinif sosyal bilgiler dersinde elestirel diisiinme ile
ilgili olusturulan smif ikliminin, uygulanan etkinliklerin, etkinliklerin degerlendirilmesinin ve
karsilasilan sorunlarin; mezun olunan fakiilte, kidem, okulun sosyo-ekonomik diizeyi ve sinif
mevcudu agisindan karsilastirilmasina
iliskin bulgulardan elde edilen sonuglara bakildiginda su sonuglar ortaya ¢ikmistir: Ogretmenin
kidemine gore kullanilan etkinliklerde 6gretmeni model alarak 6grenmelerine, sinif mevcuduna
gore kullanilan etkinliklerde 6gretmenin sunumuna dayali 6grenmelerine iligkin, 6gretmenin
kidemine goére sinif ikliminde 6gretmenin roliine iliskin, smif mevcuduna gore karsilasilan

sorunlarda siif ortamina iligkin alt boyutlar1 disinda anlamli bir farklilik gériilmemistir.

Ozkan (2009); Bu arastirmanin temel amaci; 2005 Hayat Bilgisi 3. Sinif Program
igeriginin, programi uygulayan Balikesir Ili ilkdgretim okullar1 dgretmenlerinin goriislerine
gore incelemektir. 2005 lkdgretim 3. Sinif Hayat Bilgisi ders programinin dgretmen goriisleri
acisindan degerlendirilmesine yonelik olarak dnce 2004 ilkdgretim 3. Sinif Hayat Bilgisi taslak
programi ile 2005 ilkdgretim 3. Siiflar Hayat Bilgisi ders programi igerigi incelenmistir.
Arastirmanin ¢alisma evrenini, Balikesir ili simirlar1 iginde yer alan resmi ilkdgretim
okullarinda 2006-2007 6gretim yilinda 3. siniflar1 okutan ve programi uygulayan toplam 789

ogretmen olusturmustur. Ogretmenlerin tamami &rneklemi  olusturmustur. Arastirma



70

sonucunda, program icerigi ile ilgili olarak 6gretmen goriislerinin genel olarak olumlu oldugu

belirlenmistir. Ogretmelerin yas ve mesleki kidemleri agisindan anlamli farklilik bulunmustur.

Baysal (2008); bu arastirma, 2005 Ilkdgretim Hayat Bilgisi dersi &gretim
programindaki Ogrenci etkinliklerine yonelik Ogretmen goriislerini belirlemek amaci ile
yapilmistir. Arastirmada, tarama modeli kullanilmistir. Veri toplam araci olarak arastirmaci
tarafindan gelistirilen anket kullanilmistir. Anket Mugla ili merkez Ilkdgretim okullarinda
gorev yapan 1. , 2. ve 3. smif O6gretmenlerine uygulanmistir. Veriler iizerinde istatistiksel
islemler SPSS 15.0 paket programi kullanilarak yapilmistir. Ogretmen gériislerini belirlemek
icin frekans (f) ve yiizde (%) hesaplanmistir. Ogretmen gériislerinin cinsiyet, egitim diizeyi,
mezun olduklar1 boliim, galistiklar1 yere gore anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek igin
Kay kare testi yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore; dgretmenlerin 2005 Ilkogretim Hayat
Bilgisi dersi 6gretim programindaki Ogrenci etkinliklerine yonelik genelde olumlu goriis
belirtmislerdir. Ogretmen goriislerinde cinsiyet, egitim diizeyi, mezun olduklar1 bdlim ve

calistiklar yere gore anlamli fark bulunmamustir.
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YONTEM

Bu béliimde, yapilan arastirmanin modeli, evreni, veri toplama aracinin gelistirilmesi,

uygulanmasi ve verilerin ¢oziimlenmesi boliimlerine yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda ilkdgretim {i¢iincli sinif Hayat Bilgisi
Ogretiminde, ogrencilere elestirel diisiinme becerisi kazandirmak i¢in dgretmenlerin, Onerilen
etkinlikleri hangi siklikta uyguladiklarini ve bu etkinlikler boyunca karsilastiklart sorunlarin
neler oldugunu saptamak amaciyla tarama modelinde tasarlanmistir.

Tarama modelleri, ge¢gmiste ya da gilinlimiizde var olan bir durumu iizerinde herhangi
bir degistirme yapmadan, kendi kosullar1 iginde oldugu gibi gozlenip betimlenmesini
amagclayan aragtirma yaklagimlaridir. (Karasar, 2007; 77).

Genel tarama modelleri, ¢ok sayida elemandan olusmus bir evrende, evren hakkinda
genel bir yargiya varmak icin evrenin timii ya da ondan alinacak bir grup, 6rnek ya da

orneklem tizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar, 2007; 79).

Bu calismada nicel ve nitel yontemin birlikte kullanildigi karma arastirma yontemi
(mixed methods research design) kullanilmistir. Karma ydntem, nicel ve nitel yontemlerin tek
basina cevap veremedigi arastirma problemlerine cevap bulmada kullanilmaktadir. Karma

yontemin alt1 ¢esidi bulunmaktadir:

a) Aciklayici sirali,

b) Kesifci sirali,

c) Doniistiiriicii sirali

d) Es zamanl iiggenleme,
e) Icice iicgenleme,

f) Dondstiiriicii iggenleme. (Creswell, 2003; 215).

Bu aragtirmada karma arastirma yonteminin en basit ¢esitlerinden olan ‘‘agiklayici-
siralt yontem’’ kullanilmistir. Bu yontemin karakteristik 6zelligi; nicel yontemle elde edilip

analiz edilen verileri, nitel yontem ile elde edilen verilerin takip etmesidir.
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Oncelik nicel ydntemle elde edilen verilere verilir ve bu iki yontem ¢alismanin yorum
asamasinda biitlinlestirilerek kullanilir. Bu yontemde amagc; nitel bulgular ile daha once elde
edilen nicel bulgularn agiklamaya ve yorumlamaya yardimci olmaktir. Bu yontem daha c¢ok
nicel aragtirma sonucu beklenmeyen bulgularla karsilasildiginda 6nem tasir. Zaten bu yontemin
esas Onemi de bu beklenmeyen bulgularin nitel arastirma sonuglart ile detayli bir sekilde
aciklanmasindan kaynaklanmaktadir (Creswell, 2003; 215).

Karma yontem kullanilan bu arastirmada, gegerliligi ve giivenirligini artirmak amaciyla
nicel ve nitel veriler birbirini destekleyecek sekilde kullanilmistir (Creswell, 2003; 201).

Yildirim ve Simsek (2005)’in bu iki yontemi birlikte kullanilmasinin, toplanan verilerin
ve bu verilere dayanarak yapilan agiklamalarin daha dogru ve gecerli olabilecegi yoniinde
aciklamalar1 bulunmaktadir (Taskin ve Haciomeroglu, 2010).

Bu arastirmanin nicel boyutunda, ilkdgretim {ciincii sinif hayat bilgisi dersinde,
ogrencilere elestirel diisiinme becerisini kazandirmak i¢in 6nerilen etkinlikleri degerlendirmeye
yonelik sorular igceren anket formu kullanilmistir. Nitel boyutunda ise, yart yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir. Oncelikle anket yoluyla nicel veriler elde edilmis ve
ogretmenlerin ilgili anket maddelerine verdigi yanitlarla ilgili daha derinlemesine bilgi almak

amaciyla ek olarak goriisme tekniginden de yararlanilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini, 2010-2011 egitim dgretim doneminde Siirt ili Merkez il¢ede,
tclincli smiflarda gorev yapan tim smif Ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini ise, Siirt ili Merkez ilgede yer alan 65 ilkdgretim okulundan kiime 6rnekleme
yoluyla rasgele belirlenen 50 ilkdgretim okulunda, ticlincii siniflarda gorev yapan 105 sinif
ogretmeni olusturmaktadir. Anket sonuglarindan elde edilen veriler dogrultusunda tipik durum
ornekleme yoluyla belirlenen 10 Ogretmenle goriisme yapilmistir. Goriisme yapilan

ogretmenlerle ilgili bilgiler Tablo 3’ te sunulmustur.
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NO Cinsiyet I\I/(Ifcslfll;i (I;/Ilflfll;‘;r:l MS\ilclLf du lelzglﬁ(':xt:lg
Okul Tiirii Durumu
1 | Kadin 5 yil ve alt1 Egitim Fakiilt. | 20 6gr. ve altt | Almamis
2 | Erkek 6- 10 yil aras1 | Egitim Fakdilt. |20 6gr. ve altt | Almig
3 | Kadm 21 yil ve tistii | Egitim Enstit. | 31-40 6grenci | Almis
4 | Kadin 5 yil ve alt1 Egitim Fakiilt. | 41 6gr. ve tstii | Almis
5 | Erkek 6-10 yil arast | Egitim Fakdilt. | 21- 30 6grenci | Almamis
6 | Kadin 6-10 yil aras1 Egitim Fakiilt. | 20 6gr. ve alt1 | Almis
7 | Erkek 5 yil ve alt1 Egitim Fakdilt. | 31- 40 6grenci | Almis
8 | Kadin 11-15 yil Egitim Fakdilt. | 21- 30 6grenci | Almamis
9 | Erkek 21 yil ve iistii | ki yil. yiik.ok. |41 6gr. ve iistii | Almus
10 | Kadin 5 yil ve alt1 Egitim Fakiilt. | 20 6gr. ve alt1 | Almis

Arastirmanin ¢alisma evrenine iligkin veriler; calisma evrenini olusturan okullar ve bu

okullardan segilen 6gretmenler Tablo 4 °te sunulmustur.
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Tablo 4. Arastirmanin Calisma Evrenini Olusturan Okullar ve Anket Uygulanan

Ogretmen Sayisi

Okul Ad1 f Okul Ad1 f
Alparslan 1.0.0. 4 | Yolbas1 1.0.0. 1
Tuzkuyusu 1.0.0. 1 | Mehmetgik 1.0.0. 5
80. y1l Cumhuriyet 1.0.0. 1 | Taskaya 1.0.0. 1
Ertugrul Gazi 1.0.0. 1 | Fatih Nezahat Avni Kulen 1.0.0. 1
Yolbuldu 1.0.0. 1 | Kirtepe 1.0.0. 1
Hiirmiiz 1.0.0. 1 | Kurtepe Nezahat Avni Kulen 1.0.0. 1
80. yi1 1.0.0. 2 | Fatih .O.0. 1
Nergizli 1.0.0. 1 | Kazim Karabekir 1.0.0. 1
Bagcilar 1.0.0. 1 | Cumhuriyet 1.0.0. 3
Mevlana 1.0.0. 2 | Hiirriyet 1.0.0. 4
IMKB Y.1.B.O. 3 | Org. Salih Omurtak 1.0.0. 2
Inoénii 1.0.0. 4 | Hasim Oztanik 1.0.0. 1
Ismail Celik 1.0.0. 1 | Colkayii 1.0.0. 2
Gokgebag 1.0.0. 2 | Vvali Osman Acar i.0.0. 2
18 Mart 1.0.0. 2 | Mehmet Kapusuz 1.0.0. 1
Sagirsu 1.0.0. 2 | ibni Sina 1.0.0. 2
Atatiirk 1.0.0. 3 | 14 Eyliil 1.0.0. 3
Meydandere Sht. Selahattin Esin .O.O. | 2 | Naci Varola 1.0.0. 1
Aktas 1.0.0. 1 Sancaklar 1.0.0. 2
Ayyildiz 1.0.0. 2 | Davut Ilbas 1.0.0. 1
75. y11 1.0.0. 3 | Halide Kutlualp 1.0.0. 2
Cumhurbagk. Siileyman Demirel 1.0.0. 2 | Mehmet Akif Ersoy 1.0.0. 2
Doluharman 1.0.0. 2 | Vali Mehmet Siier 1.0.0. 4
Cevik Ersin Temel 1.0.0. 3 | Sht. Polis Hayrettin Sisman 1.0.0. 3
Gazi 1.0.0. 3 Fevzi Cakmak 1.0.0. 6

TOPLAM

105
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3.3. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

3.3.1.  ilkogretim Uciincii Simf Hayat Bilgisi Dersinde, Ogrencilere
Elestirel Diisiinme Becerisini Kazandirmak 1Icin Onerilen Etkinliklerin

Ogretmenler Tarafindan Kullamlma Sikliklarina Yonelik Anket Sorular

Bu calismada, belirlenen amaglara ulagsmak icin oncelikle bu konuda daha 6nce yapilan
arastirmalar ve ilgili kuramsal kaynaklar taranmis, benzer anketler ve goriisme formlari
incelenmistir. Diger yandan 2005 programinin ii¢lincii sinif Hayat Bilgisi dersinde 6grencilere
elestirel diistinme becerisi kazandirilmasi i¢in kullanilmasini 6nerdigi etkinlikler incelenmis ve
bu dogrultuda anket maddeleri olusturulmustur. Sonrasinda ise, iniversitede gorev yapan
Egitim Bilimleri Boliimii ve Sinif Ogretmenligi Ana Bilim Dalindaki dgretim elemanlarindan
goriigler alinmis ve bu goriisler dogrultusunda anket sekillendirilmistir. Anketin dil gecerligi
icin bes dgretmene pilot uygulama yapilmistir. Gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra anket

son seklini almistir.

Anket iki boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde; 6gretmenlerin kigisel bilgilerine
(cinsiyet, mesleki kidem, mezun olunan okul tiiri, sinif mevcudu, hizmet i¢i egitim alma
durumu) yonelik altt soru yer almaktadir. Ikinci béliimde ise ilkdgretim iigiincii simiflarda
gorev yapan Ogretmenlerin Hayat Bilgisi dersinde Ogrencilere elestirel diisiinme becerisi
kazandirmak i¢in onerilen yontem, teknik, materyal, degerlendirme araclarindan hangilerini, ne
siklikta kullandiklarint ve bu siirecte ne gibi sorunlarla karsilastiklarini belirlemeye yonelik 61
maddeden olusan anket sorular1 yer almaktadir. Tkinci boliim yontemler, teknikler, etkinlikler,
materyaller, degerlendirme araglar1 ve karsilasilan sorunlar olarak kendi arasinda alt1 boliime
ayrilmistir. Ogretmenlerden ikinci boliimdeki sorulari, soru ifadelerine bagli olarak iiglii
derecelendirme Ol¢egini kullanarak yanitlamalari istenmistir. Belirtilen anket formunda yanit
secenekleri tiglii likert tipi olarak tasarlanmistir. Likert tipi 6lgekte yer alan maddeler (3) “her

zaman”, (2) ‘‘ara sira’’ ve (1) “higbir zaman” seklinde puanlanmaktadir.
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3.3.2.  llkdgretim Uciincii Simf Hayat Bilgisi Dersinde, Ogrencilere
Elestirel Diisiinme Becerisini Kazandirmak Icin Onerilen Etkinliklerin

Ogretmenler Tarafindan Kullamlma Sikliklarina Yénelik Goriisme Sorular:

Gorlisme, sosyal bilimlerde sik kullanilan veri toplama tekniklerinden biridir. Goriisme
planlanma bi¢imine gore yapilandirilmis, yari yapilandirilmis ve yapilandirilmamis olmak
lizere ii¢ cesittir. Bu aragtirmada yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Yari
yapilandirilmig goriisme, aragtirmacinin soracagi belli bagl sorular1 hazirlamasiyla ve miilakat
sirasinda yeni sorular sorma ihtiyact duyarsa onlari sorup kaydetmesinden ibarettir (Yager,
2008, 93). Yart yapilandirilmis gorliisme tekniginin kullanilmasinin nedeni arastirmanin
amacina uygun olarak, gorlismedeki gelismeler dogrultusunda yeni sorular sorarak
derinlemesine bilgi almaktir (Karasar, 2007; 168).

Ogretmenlerin, dgrencilere elestirel diisinme becerisi kazandirmak icin programda
onerilen etkinliklerin hangilerini, ne siklikta yaptiklarini; hangi yontemleri, teknikleri,
materyalleri ve degerlendirme araglarin1 kullandiklarini; bu konuda karsilastiklari sorunlar
belirlemek icin anket sorularindan yararlanilmistir. Anket sonucunda ortaya c¢ikan durum

hakkinda daha ayrintili veriler toplamak i¢in ise, bir goriisme formu olusturulmustur.

Orneklemdeki dgretmenlere ulagmak igin gerekli izinler alindiktan sonra gretmenlerin
uygun zamanlart belirlenerek goriismeler yapilmistir. Anket uygulanan 105 6gretmenden
veriler elde edildikten sonra, 10 6gretmenle goriisme yapilmistir. Anketteki sorulara paralel
olarak hazirlanan goriisme sorular1 ile c¢alisma hakkinda daha derin bilgi edinilmesi
amaglanmaktadir. Gorlisme esnasinda gerekli goriildiigiinde farkli sorular sorularak verilen
ifadelerin daha anlagilir ve agik olmasina Ozen gosterilmistir. Goriisme formu, literatiir

taramasi yapilarak ve uzman goriislerine bagvurularak hazirlanmstir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Oncelikle 11 Milli Egitim Miidiirliigii’ nden Siirt ili merkez ilgedeki 65 ilkdgretim
okulunun tiimiinde arastirma yapilabilmesi i¢in izin alinmistir. Anketler bizzat arastirmact
tarafindan, agiklamalar yapilarak, anket formlarinin tam ve saglikli doldurulmasi saglanarak
uygulanmustir.

Anket sorularmma paralel olarak hazirlanan goriisme, arastirmaci tarafindan
uygulanmistir. Goriismeler, belirlenen o6gretmenler ile 6gretmenler odasinda yaklagik 25

dakikalik siire i¢inde yapilmistir. Verilerin higbir noksanliga ugramadan toplanmasi amaciyla
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ses kayit cihazi kullanilmistir. Ses kayit cihazinin kullanilmasi i¢in her 6gretmenden izin
alimustir.

3.5. Verilerin Analizi

Ogretmenlerin, &grencilere elestirel diisinme becerisi kazandirmak icin programda
onerilen etkinliklerin hangilerini, ne siklikta yaptiklarini; hangi yontemleri, teknikleri,
materyalleri ve degerlendirme araglarini kullandiklarini; bu konuda karsilastiklart sorunlari
belirlemek i¢in anket ve gdriigme sorularindan yararlanilmaistir.

Veri toplama islemi gergeklestikten sonra anket formlar1 kontrol edilerek
numaralandirilmistir. Verilen cevaplar kodlanmistir. Toplanan verilerin ¢oziimlenmesinde
SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) 11.5 for Windows programi kullanilmistir.

Arastirmada anketten elde edilen nicel verilerin ¢6ziimlenmesinde ylizde, frekans,
aritmetik ortalama, standart sapmadan yararlanilmistir. Anket ile elde edilen verilerin
analizinde istatistiksel teknik olarak betimsel analiz (frekans dagilimi1 ve aritmetik ortalama,
standart sapma) uygulanmustir.

Anket sonuglarindan elde edilen veriler dogrultusunda amaglh ornekleme
yontemlerinden tipik durum oOrneklemesi kullanilarak belirlenen 10 Ogretmenle goriisme
yapilmistir. Veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen anket kullanilarak toplanmistir. Goriisme
sorular, anketten elde edilen verileri daha detayli bir sekilde agiklamak amaciyla

hazirlanmistir. Nitel verilerin analizinde ise, igerik analizi kullanilmstir.

3.6. Tablolarda Kullanilan Sembollerin Anlamlari

X : Aritmetik ortalama
N : Toplam say1

S : Standart sapma

f : Frekans

%: Yiizde

0: Ogretmen



BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde, aragtirmadan elde edilen bulgular tablolar halinde verilmis ve yorumlari
yapilmistir. Bu boliimde oncelikle kisisel bilgilere yonelik bulgular; sonrasinda ise, anketten ve

goriismelerden elde edilen bulgular yer almaktadir.

4.1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerinin Kisisel Bilgilerine Ait Bulgular

Bu arastirmanin bagimsiz degiskenlerini olusturan kisisel bilgiler; cinsiyet, mezun
olunan okul tiirii, mesleki kidem, sinif mevcudu ve hizmet-i¢i egitim alip almama durumu
olmak tiizere bes boliimden olusmaktadir.

Ankete katilan 6gretmenlerin kisisel bilgilerine iliskin yiizde ve frekans tablosu Tablo
5’ te sunulmaktadir.

Tablo 5. Cinsiyetlerine Gore Ogretmenlerin

Dagilhim
Cinsiyet f %
Kadin 41 39
Erkek 64 61
Toplam 105 100

Tablo 5 ’te goriildiigii gibi, arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 39’ unu kadin, % 61’
ini erkek Ogretmenler olusturmaktadir. Bu bulguya gore arastirmaya katilan erkek

ogretmenlerin sayisinin kadin 6gretmenlerin sayisina oranla daha fazla oldugu sdylenebilir.

78
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Tablo 6. Mezun Olunan Okul Tiiriine Gore

Ogretmenlerin Dagihm

Mezun Olunan Okul Tiirii f %
Egitim Enstitiisii 15.0 14.3
Iki Yillik Yiiksek Okul 8.0 7.6
Egitim Fakiiltesi 82.0 78.1
TOPLAM 105 100

Tablo 6 *da goriildiigii gibi, 6gretmenlerin %78.1°1 egitim fakiiltesi, %14.3°1 ise egitim

enstitiisii mezunudur. Bu bulguya gore aragtirmaya katilan egitim fakiiltesi mezunu olan

Tablo 7. Mesleki Kidemlerine Gore Ogretmenlerin

Dagilim

Mesleki Kidem f %

S yil ve alt1 39.0 37.1
6-10 y1l 30.0 28.6
11-15y1l 16.0 15.2
16-20 yil 5.0 4.8
21 yil ve iistii 15.0 14.3
TOPLAM 105 100

Tablo 7 *de goriildiigi gibi, arastirmaya katilan dgretmenlerin % 37.1° i 5 y1l ve daha
az, % 28.6’s1 6-10 yil arasinda, % 15.2°si 11-15 y1l arasinda, % 4.8’1 16-20 y1l arasinda, %
14.3’i 21 y1l ve daha fazla mesleki kideme sahiptir. Bu bulgulara gore arastirmaya katilan

ogretmenlerin ¢ogunun 5 yi1l ve daha az mesleki kideme sahip oldugu soylenebilir.



Tablo 8. Ornekleme Katilan Ogretmenlerin

Siif Mevcutlarina Gore Dagilimlar:

Siif Mevcudu f %
20 ogrenci ve alti 11.0 10.5
21-30 22.0 21.0
31-40 42.0 40.0
41 ogrenci ve listii 30.0 28.6
TOPLAM 105 100

Tablo 8 ’de gorildigi gibi, arastirmaya katilan ogretmenlerden % 10.5° inin
smiflarindaki 6grenci sayisinin 20 ve daha az, % 21’inin 21 ve 30 arasi, % 40’min 31 ve 40

arast, % 28.6’sinin ise 41 ve daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore 6gretmenlerin

cogunlugun siif mevcudunun 31 ve 40 arasinda oldugu sdylenebilir.

Tablo 9. Yeni Programla Ilgili Hizmet-ici Egitim Alip

Almamalarina Gére Ogretmenlerin Dagihim

Hizmet-ici Egitim f %
Evet 41 39
Hayir 64 61

TOPLAM 105 100

Tablo 9 ’da gorildiigi gibi, 6gretmenlerin % 39’u yeni programla ilgili hizmet-ici
egitim almigken, % 61’1 programla ilgili hizmet-i¢i egitim almamistir. Bu bulguya gore hizmet-

ici egitim almayan 6gretmenlerin hizmet-i¢i egitim alan 6gretmenlere oranla daha fazla sayida

oldugu sdylenebilir.
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4.2. Anket Verilerine iliskin Bulgular
Asagida tglincii smiflarda goérev yapan Ogretmenlere uygulanan anket sonuglarina

iliskin bulgular sunulmaktadir.

4.2.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

a) “Ogretmenler, ilkdgretim ii¢iincii sinif Hayat Bilgisi dersinde &grencilere elestirel
diisiinme becerisi kazandirmak i¢in onerilen yontemleri hangi siklikta uygulamaktadir?

Bu soruyu yanitlamak i¢in oncelikle dgretmenlerin hangi yontemleri, hangi siklikta
kullandiklarina iliskin anket verilerinin frekans ve yiizde degerleri asagida Tablo 10’ da
sunulmustur.

Ogretmenlerin ankette yer alan kullanilan yontemlerle ilgili maddelere verdikleri
yanitlar {izerinde yapilan betimsel istatistikler sonucu aritmetik ortalamalar1 belirlenmis ve
aciklanmustir.

Tablo 10. Yontemlerin Kullamilma Sikhigina iliskin Frekans ve Yiizde Dagilim

Her Hicbir

Kullanilan Jaman Ara sira zaman < S TOPLAM

Yontemler 3 2 1
f % f % f % f %
Anlatim 51 1485] 53 | 505 1 1.0 | 247 ] 52 | 105 | 100
Tartisma 42 1400 58 | 552 5 48 | 235 | .57 | 105 | 100
Gosterip Yaptirma 38 36.2] 62 | 59.0 5 48 | 231 | .56 | 105 | 100
Problem C6zme 36 | 343 64 609 5 48 1229 | 55 | 105 | 100
Isbirlikli Ogrenme 32 |305]| 67 638 6 57 | 224 | 55 | 105 | 100
Ornek Olay incelemesi | 33 |31.4]| 64 | 61.0]| 8 7.6 | 223 58 | 105 | 100

Tablo 10’ da goriildiigii gibi, 6gretmenlerin onerilen yontemleri kullanma sikliklarina

verdikleri cevaplar incelendiginde; ilkdgretim iigiincii siif Hayat Bilgisi dersinde kullanilan
yontemler icerisinde en ¢ok “anlatim” yontemi (X: 2.47) kullamldigi goriilmektedir. Bu
yontemi “tartisma” (X : 2.35) ve “gdsterip yaptirma” yontemi (X : 2.31) izlemektedir. En az

kullanilan yontem ise, “drnek olay incelemesi” yontemidir (X : 2.23).
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b) Ilkégretim iiciincii sif Hayat Bilgisi dersinde Ogrencilere elestirel diisiinme
becerisini  kazandirmak i¢in  Ogretmenlerin  kullandiklar1 yontemlere iliskin
gorislerinin;

» Cinsiyetlerine,

*  Mesleki kidemlerine,

*  Mezun olduklar1 okul tiiriine,

* Hizmet i¢i e8itim alma durumlarina,

*  Simif mevcutlarina
gore dagilimi nasildir?

2

Ogretmenlerin kisisel bilgilerine gére “Anlatim Yoéntemini” kullanmalarina iliskin

goriiglerinin dagilimi Tablo 11° de verilmistir.
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Tablo 11. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gore “Anlatim Yontemini” Kullanma
Sikliklarina Iliskin Goriislerinin Dagilimi

ANLATIM YONTEMI

Her zaman Ara sira Hicbir TOPLAM
3 2 zaman
1
f % | f w | f | w | f %
g [ Kedm 17 | 415] 24 | 585 | 0o | o | 41 | 100
2
5 | Erkek 34 [531| 29 | 453 1 | 16| 64 | 100
S yil ve altt 19 | 487 20 | 513 ] o o | 39 | 100
£ 6-10 yil 16 | 533| 14 | 467 | © 0 | 30 | 100
=}
.i 11-15y1l o |563| 6 | 375 1 | 63| 16 | 100
[<P)
g 16-20 yil 2 | a00] 3 | 600l 0| ol 5 | 100
21 yil ve tistii 5 | 333 10| 67| o | o | 15 100
g _ |EumEnsutsil 7 1 us7) 8 | 533] o | o | 15 | 100
55 ki yillik
o = i yilli
S = | vitksekoku 4 | 500] 4 | 500 o | o] 8 | 100
< - | Egitim Fakiltesi | ) | 438 41 | 500 | 1 | 12 ]| 82 | 100
20 08 ive
ogrenct 6 |545| 5 | 455 o | o | 11 | 100
- alt1
= 3 e ;
S 21- 30 Sgrenci 10 | 455| 12 | 545 | 0 o | 22 | 100
[<P)
2 |3L-400menct | o5 | 548 19 | as2 | 0 | 0 | 42 | 100
=
@ |41 6grenci ve
S 12 | 400 17 | 567 | 1 | 33| 30 100
e |B® 15 | 366| 25 | 610 1 | 24| 41 | 100
s
=S
T 2 | Hayrr 36 | 563]| 28 | 438 ]| 0 0 64 | 100
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Tablo 11’ de goriildiigii gibi; ‘‘Anlatim Yontemini’’, arastirmaya katilan 41 kadin
ogretmenin ¢ogunlugunun (% 58.5) “ara swra” kullandig1 goriilmektedir. Arastirmaya katilan
erkek ogretmenlerin de yarisindan fazlasinin (% 53.1) bu yontemi ‘‘her zaman’ kullandigi

goriilmektedir.

Tablo 11 kidem bakimindan incelendiginde “Anlatim Yontemini” ; 5 yil ve alt1 kidemi
olan 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 51.3) “ara swra” kullandiklari; 6-10 yil kideme
sahip 6gretmenlerin % 53.3” iiniin “her zaman” kullandiklar1, % 46.7’ Sinin ise “ara swra”
kullandiklar1 goriilmektedir. 11-15 yil kidemi olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 56.3)
anlatim yontemini “her zaman” kullandigi goriilmektedir. 16-21 yil kideme sahip olan
ogretmenlerin ¢ogunlugunun (% 60), 21 yil ve istii kideme sahip Ogretmenlerin de ligte

ikisinin (% 66.7) anlatim yontemini “ara swra” kullandig1 anlagilmaktadir.

Anlatim yOntemini, egitim enstitiisii mezunu 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin (%
53.3) “ara sira” kullandigy, iki yillik yiiksekokul mezunu 6gretmenlerin ise yarisinin (% 50)
“her zaman”, diger yarisinin ise “ara sira” kullandigi goériilmektedir. Egitim fakiiltesinden
mezun olan Ogretmenlerin yarist (% 50) anlatim yontemini “ara sira” kullanirken,

cogunlugunun da (% 48.8) “her zaman” kullandig1 goriilmektedir.

Tablo 11 smiflarin mevcudu agisindan incelendiginde “Anlatim Yontemini” ; 20 ve alti
ogrencisi olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 54.5) “her zaman” kullandiklari; 21 ile 30 arasi
Ogrencisi olan Ogretmenlerin  yine c¢ogunlugunun (% 54.5) “ara siwra” kullandiklari
gorlilmiistiir. 31 ile 40 aras1 6grencisi olan 6gretmenlerin gogunlugunun (% 54.8) “her zaman”
kullandig, 41 ve Ustii 6grencisi olan 6gretmenlerin de yarisindan fazlasinin (% 56.7) “ara sira”
kullandig1 anlagilmaktadir.

Tablo 11’ e bakildiginda hizmet igi egitim alan dgretmenlerin “Anlatim Yontemini”
cogunlugunun (% 61) “ara swa” kullandigi, hizmet i¢i egitim almayan Ogretmenlerin

yarisindan fazlasinin (% 56.3) “her zaman” kullandig1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin kisisel bilgilerine gore “Tartisma Yontemini” Kullanma Sikliklarma

iligkin goriislerinin dagilimi Tablo 12’ de verilmistir.
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Tablo 12. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gore “Tartisma Yontemini” Kullanma

Sikhiklarina Iliskin Gériislerinin Dagilim

TARTISMA YONTEMI

Her zaman Ara sira Hi¢bir TOPLAM
3 2 zaman
1
f % f % f % f %
1 Kadin 19 | 463 | 18 439 | 4 0.8 41 | 100
)
5 | FErkek 23 | 359 |40 65| 1 16 | 64 100
5 yil ve alt1 12 | 308 23 | 590]| 4 103 | 39 | 100
E |6-10yl 12 | 400 17 567 | 1 33 | 30 | 100
=]
é 11-15 y1l 7 438] 9 | 56.3 0 0 16 | 100
D
§ 16-20 y1l 4 80.0] 1 | 200 0 0 5 | 100
21 y1l ve usti 7 467 8 | 53.3 0 0 15 | 100
Egitim
c Eraiic 7 47| 6 | 400]| 2 133 | 15 | 100
c B nstitusu
S E [y 3 1 375] 5 | 625]| o 0 8 | 100
< E Yiiksekokul ' '
o O |Egitim
S L 32 390 | 47 573 3 3.7 82 | 100
Fakiiltesi
200grencive | 4 | 9| g 727 | o o | 11 | 100
alt1
=]
E 21-300grenci | 4 | 182 | 14 | 636 | 4 182 | 22 | 100
2
= 31-4006grenci | 21 500 | 20 | 476 | 1 2.4 | 42 | 100
5 . W .
4l ogrencive |4, 4671 16 | 533 | o 0 30 | 100
ustu
_ g |Evet 13 | 31.7 | 27 | 65.9 1 2.4 41 | 100
Qs
= 5
= | Hayir 29 | 453 | 31 | 484 4 6.3 64 | 100
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Tablo 12’ de goriildiigii gibi; ‘‘Tartigma Yontemini’’, arastirmaya katilan 41 kadin
Ogretmenin yarisina yakininin (% 46.3) “her zaman” kullandig1 gériilmektedir. Arastirmaya
katilan erkek Ogretmenlerin de ¢ogunlugunun (% 62.5) tartisma yontemini “ara swra”

kullandig1 goriilmektedir.

Tablo 12 kidem bakimindan incelendiginde “Tartisma Yontemini” ; 5 yil ve alt1 kidemi
olan 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 59) “ara sira” kullandiklart; 6-10 yil kideme sahip
olan 6gretmenlerin yine yarisindan fazlasinin (% 56.7) “ara swra” kullandiklar1, % 40’ min ise
“her zaman” kullandiklar1 goriillmektedir. 11-15 yi1l kidemi olan 6gretmenlerin gogunlugunun
(% 56.3) “ara sira” kullandigi, 16-21 yil kideme sahip olan O6gretmenlerin  biiyiik
cogunlugunun (% 80) “her zaman” kullandigi, 21 yil ve iistii kideme sahip 6gretmenlerin ise

yarisindan fazlasinin (% 53.3) “ara sira” kullandig1 anlagilmaktadir.

Tartisma yontemini, egitim enstitiisii mezunu dgretmenlerin yarisina yakininin (% 46.7)

“her zaman” kullandigs, iki yillik yiiksekokul mezunu 6gretmenlerin ise yarisindan fazlasinin

% 62.5) “ara swra” kullandig1 goriilmektedir. Egitim fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlerin
grg g g

yine yarisindan fazlasinin (% 57.3) tartigma yontemini “ara sira” kullandigi anlasilmaktadir.

Tablo 12 siniflarin mevcudu agisindan incelendiginde “Tartisma Yontemini” ; 20 ve alti
ogrencisi olan 6gretmenlerin ¢cogunlugunun (% 72.5) “ara swa” kullandigi, 21 ile 30 arasi
Ogrencisi olan 6gretmenlerin yine ¢ogunlugunun (% 63.6) “ara swra” kullandigi, 31 ile 40 arasi
ogrencisi olan 6gretmenlerin yarisinin (% 50) “her zaman” kullandig1 goriilmektedir. 41 ve
listii 6grencisi olan ogretmenlerin ise, yarisindan fazlasinin (% 53.3) bu yontemi “ara sira”

kullandig1 anlagilmaktadir.

Tablo 12’ ye bakildiginda hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (%65.9),
hizmet i¢i egitim almayan 6gretmenlerin ise, yarisina yakininin (% 48.4) bu yontemi “ara sira”
kullandig1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin kisisel bilgilerine gore “Gosterip Yaptirma Yontemini” Kullanma

Sikliklarna iliskin goriislerinin dagilimi Tablo 13’ de verilmistir.



Tablo 13. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gore “Gosterip Yaptirma Yontemini”

Kullanma Sikhklarma Iliskin Gériislerinin Dagilhim
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GOSTERIP YAPTIRMA YONTEMI

Her zaman Ara sira Higbir TOPLAM
3 2 zaman
1
f % f % f % f %

1 Kadin 18 439 22 537 1 24 | 41 | 100

%)

[

3 Erkek 20 313| 40 e625]| 4 | 63| 64 | 100
5 yil ve altn 11 1 282| 25 | 641 3 77 | 39 | 100

_qi, 6-10 y1l 13 433 17 | 567]| O 0 30 | 100

2

= | 1-15vl 5 |313| 10 625| 1 | 63| 16 | 100

[-*]

g 16-20 y1l 3 600] 2 400 O 0 5 100
21 y1l ve usti 6 400] 8 |533] 1 67 | 15 | 100
Egitim

= Enstitiisi 5 (333 8 |533| 2 |133]| 15 @ 100

c nstitusu

S 4 500 4 's00] o | o | 8 | 100

= E Yiiksekokul ' '

@ © | Egitim

> . 29 354| 50 | 61.0] 3 3.7 | 82 | 100
Fakiltesi
20 6grenci ve

3 2731 8 7271 0O 0 11 | 100
= alt1

-c .

§ 21-3006grenci | 5 | 227| 15 | 682 2 91 | 22 | 100

5]

E 31-400grenci | 17 | 405| 23 548| 2 | 48 | 42 | 100

=

= 11 55roncl
coerenave § s 433|165 s533| 1 33| 30 | 100
ustu

5 £ |Evet 15 [ 366| 24 | 585]| 2 49 | 41 | 100

= 2 Hayir 23 1 359| 38 594 3 47 | 64 | 100
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Tablo 13’ te goriildiigi gibi; “‘Gosterip Yaptirma Yontemini’’, aragtirmaya katilan 41
kadin 6gretmenin ¢ogunlugunun (% 53.7) “ara swa” kullandig1 goriilmektedir. Arastirmaya
katilan erkek Ogretmenlerin ¢ogunlugunun (% 62.5) bu yontemi “ara swra” kullandiklari

goriilmektedir.

Tablo 13 kidem bakimindan incelendiginde, “Gosterip Yaptirma Yontemini” 5 yil ve
alt1 kidemi olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 64.1) “ara sira” kullandiklar1 goriilmektedir.
6-10 yi1l kideme sahip olan 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 56.7) bu yontemi “ara sira”
kullandiklari, 11-15 yil kidemi olan Ogretmenlerin ¢ogunlugunun (% 62.5) “ara swra”
kullandiklar1 goriilmektedir. “Gosterip yaptirma yontemini”, 16-21 yil kideme sahip olan
ogretmenlerin ¢ogunlugunun (% 60) “her zaman” kullandiklar1, 21 yil ve iistii kideme sahip

ogretmenlerin ise yarisindan fazlasiin (% 53.3) “ara siwra” kullandiklar1 goriilmektedir.

“Gosterip Yaptirma Yontemini”, egitim enstitiisi mezunu Ogretmenlerin yarisindan
fazlasinin (% 53.3) “ara swra” kullandiklari, iki yillik yiiksekokul mezunlarmin yarisinim (%
50) “her zaman”, diger yarisinin ise “ara swa” kullandiklart goriilmektedir. Egitim
fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlerin de yine gogunlugunun (% 61) “ara sira” kullandiklar

anlasilmaktadir.

Tablo 13 smiflarin mevcudu agisindan incelendiginde, 20 ve altt Ggrencisi olan
ogretmenlerin ¢ogunlugunun (% 72.7) “ara swra” kullandiklart goriilmektedir. 21 ile 30 arasi
Ogrencisi olan dgretmenlerin ¢gogunlugunun (% 68.2) bu yontemi “ara sira” kullandiklari, 31
ile 40 aras1 Ogrencisi olan Ogretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 54.8) “ara swa”
kullandiklari, 41 ve iistii 68rencisi olan 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 53.3) “ara sira”

kullandiklar1 goriilmektedir.

Tablo 13’ e bakildiginda hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerin gogunlugunun (% 58.5)
bu yontemi “ara sira” kullandiklari, hizmet i¢i egitim almayan Ogretmenlerin ise yine

cogunlugunun (% 59.4) “ara sira” kullandiklar1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin kisisel bilgilerine gore “Problem C6zme Yéntemini” Kullanma

Sikliklarina iligkin goriiglerinin dagilimi Tablo 14’ te verilmistir.



Tablo 14. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gore “Problem Cézme Yéntemini”

Kullanma Sikhklarma Iliskin Gériislerinin Dagilhim
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PROBLEM COZME YONTEMI

Her zaman Ara sira Higbir TOPLAM
3 2 zaman
1
f % f % f % f %

g |Kadn 14 [341) 24 |585| 3 | 73| 41 | 100

)

[

) Erkek 22 344 40 |625] 2 | 31| 64 | 100
5 yil ve altn 7 1179 29 | 744 | 3 77 | 39 | 100

é 6-10 y1l 13 [433] 16 |533]| 1 33| 30 100

é 11-15 yil 7 |a3s| 9 |563| o | o | 16 | 100

[-*]

g 16-20 yil 1 |200] 4 |80.0] O 0 5 100
21 yil ve Usti 8 533 6 |400] 1 67 | 15 @ 100
Egitim

c o 6 |400] 8 |533]| 1 67 | 15 | 100

& .=z | Enstitisi

2 5 |k yilk

O &

= E Yiiksekokul 2 1250 6 |750] O 0 8 100

@ © |Egitim

S L 28 [341]| 50 | 610 4 49 | 82 | 100
Fakiltesi
20 6grenci ve

3 273 8 |727] 0O 0 11 | 100

- alt1

t .

§ 21-3006grenci | 6 |273| 15 | 682 1 45 | 22 | 100

[+P]

?: 31-400grenci | 14 |333| 27 |643| 1 | 24 | 42 | 100

=
cooerenave § s 1 a33| 14 467 3 | 100 30 | 100
ustu

.o E | Evet 15 | 366 26 [634] 0 0 41 | 100

T2 | Hayr 21 |328] 38 |504| 5 | 7.8 | 64 | 100
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Tablo 14’ te goriildiigi gibi; ‘‘Problem Cozme Yontemini’’, arastirmaya katilan 41
kadin Ogretmenin yarisindan fazlasinin (% 58.5) “ara swa” kullandigi goriilmektedir.
Arastirmaya katilan 64 erkek 0gretmenin ise, ¢cogunlugunun (% 62.5) bu yontemi “ara sira”

kullandiklar1 goriilmektedir.

Tablo 14 kidem bakimindan incelendiginde “Problem Cézme Yontemini” 5 yil ve alti
kidemi olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 74.4) “ara swra” kullandiklari; 6-10 yil kideme
sahip olan Ogretmenlerin yarisindan fazlasimin da (% 53.3) “ara swa”  kullandiklar
goriilmektedir. 11-15 yil kidemi olan 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 56.3), yine 16-20
yil kideme sahip olan Ogretmenlerin c¢ogunlugunun (% 80) “ara sira”  kullandiklar
goriilmektedir. 21 yil ve Ustii kideme sahip dgretmenlerin ise yarisindan fazlasinin (% 53.3)

“her zaman” kullandiklar1 anlagilmaktadir.

“Problem Cozme Yontemini” egitim enstitlisi mezunu Ogretmenlerin yarisindan
fazlasinin (% 53.3) “ara swra” kullandiklar, iki yillik yiiksekokul mezunlarinin ¢gogunlugunun
(% 75) “ara sira” kullandiklari, egitim fakiiltesinden mezun olan &gretmenlerin ise Yine

cogunlugunun (% 61) “ara sira’ kullandiklar1 goriilmektedir.

Tablo 14 smiflarin mevcudu agisindan incelendiginde “Problem Cozme Yontemini” ,
20 ve alt1 6grencisi olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 72.7) “ara swra” kullandiklari, 21 ile
30 aras1 6grencisi olan dgretmenlerin ¢ogunlugunun (% 68.2) , 31 ile 40 aras1 dgrencisi olan
ogretmenlerin de ¢ogunlugunun (% 64.3), 41 ve {istli 6grencisi olan 6gretmenlerin ise, yarisina

yakininin (% 46.7) bu yontemi “ara sira” kullandiklar1 gériilmektedir.

Tablo 14’ e bakildiginda hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 63.4),
hizmet i¢i egitim almayan Ogretmenlerin ise, yarsindan fazlasinin (% 59.4) “ara swra”

kullandiklar1 yanitin1 verdikleri goriilmektedir.

Ogretmenlerin kisisel bilgilerine gore “Isbirlikli Ogrenme Yontemini” Kullanma

Sikliklarina iliskin goériislerinin dagilimi Tablo 15’ te verilmistir.



Tablo 15. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gore “Isbirlikli Ogrenme Yontemini”

Kullanma Sikhklarma Iliskin Gériislerinin Dagilhim
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ISBIRLIKLI OGRENME YONTEMI

Her zaman Ara sira Hicbir TOPLAM
3 2 zaman
1
F % f % f % f %
1 Kadin 17 | 425 | 212 | 512 3 73 | 41 | 100
)
c
(5] Erkek 15 | 234 | 46 719| 3 | 47| 64 | 100
5 yil ve alt1 11 | 282 25 |641]| 3 77 | 39 | 100
.°§ 6-10 y1l 4 | 133| 24 800 2 6.7 | 30 | 100
Z
= |15yl 8 500| 7 |438| 1 | 63| 16 | 100
D
§* 16-20 yil 2 20| 3 600] 0o | o | 5 | 100
21 y1l ve usti 7 | 467] 8 |533] 0 0 15 | 100
Egitim
c Eretitiisi 4 1 267] 9 |600]| 2 | 133]| 15 | 100
e = nstitusu
2 5 [{i ik
o = 1y 4 500] 3 375 1 | 125]| 8 100
S E Yiksekokul
@ O | Egitim
S . 24 293 | 55 | 67.1| 3 37 | 82 | 100
Fakiltesi
Ty —
OBENVE L o o | 10 909l 1 91| 11 100
- alt1
g .
§ 21-300grenci | 6 | 273 14 | 636 2 9.1 | 22 | 100
[-P]
s —
« |31-4006grenci | 13 | 310| 28 | 667| 1 | 24 | 42 | 100
=
7 41 dorenc:
TLOBIeNAVe s 433 | 15 s00| 2 67| 30 | 100
ustu
5 E | Evet 16 | 390] 25 |610] O 0 41 | 100
T2 | Hayir 16 250 | 42 656 6 | 94 | 64 100
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Tablo 15° te goriildiigii gibi; ‘‘Isbirlikli Ogrenme Yontemini’’, arastirmaya katilan 41
kadin Ogretmenin yarisindan fazlasmin (% 51.2) “ara swa” kullandigr goriilmektedir.
Arastirmaya katilan erkek ogretmenlerin ise, ¢ogunlugunun (% 71.9) bu yontemi “ara sira”

kullandiklar1 goriilmektedir.

Tablo 15 kidem bakimindan incelendiginde “Isbirlikli Ogrenme Yoéntemini”, 5 yil ve
alt1 kidemi olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 64.1) “ara sira” kullandiklar1 goriillmektedir.
6-10 yil kideme sahip olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 80) bu yontemi “ara swa”
kullandiklari, 11-15 y1l kidemi olan 6gretmenlerin yarisinin (% 50) “her zaman” kullandiklari,
16-20 y1l kideme sahip olan 6gretmenlerin ise ¢gogunlugunun (% 60) “ara swra” kullandiklar
goriilmektedir. 21 yil ve istii kideme sahip 6gretmenlerin yarisindan fazlasiin (% 53.3) bu

yontemi “ara siwra’ kullandiklar1 goriilmektedir.

“Isbirlikli Ogrenme Yoéntemini” egitim enstitiisii mezunu 6gretmenlerin ¢ogunlugunun
(% 60) “ara swra” kullandiklari, iki yillik yiiksekokul mezunlarinin ise, yarisinin (% 50) “her
zaman” kullandiklar1 goriilmektedir. Egitim fakiiltesinden mezun olan &gretmenlerin

cogunlugunun (% 67.1) bu yontemi “ara sira’’ kullandiklar1 anlasilmaktadir.

Tablo 15 siniflarin mevcudu agisindan incelendiginde “Isbirlikli Ogrenme Y 6ntemini”,
20 ve alt1 6grencisi olan 6gretmenlerin tamamina yakininin (% 90.9) “ara sira” kullandiklar
goriilmektedir. 21 ile 30 aras1 6grencisi olan 6gretmenlerin gogunlugunun (% 63.6), 31 ile 40
aras1 0grencisi olan 6gretmenlerin yine ¢ogunlugunun (% 66.7), 41 ve istii 6grencisi olan 30

ogretmenin ise yarisinin (% 50) bu yontemi “ara sira” kullandiklar1 goriillmektedir.

Tablo 15’¢ bakildiginda “Isbirlikli Ogrenme Yontemini”, hizmet i¢i egitim alan
ogretmenlerin  ¢ogunlugunun (% 61), hizmet i¢i egitim almayan Ogretmenlerin de yine

cogunlugunun (% 65.6) “ara swra” kullandiklar1 gériilmektedir.

Ogretmenlerin kisisel bilgilerine gére “Ornek Olay incelemesi Yontemini” Kullanma

Sikliklarna iliskin goriislerinin dagilimi Tablo 16’ da verilmistir.
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Tablo 16. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gore “Ornek Olay Incelemesi” Yontemini

Kullanma Sikhklarma Iliskin Gériislerinin Dagilhim

ORNEK OLAY INCELEMESI YONTEMI

Her zaman Ara sira Hicbir TOPLAM
3 2 zaman
1
F % f % F % f %

g Kadin 10 | 98 | 27 | 659 | 4 @ 244 | 41 | 100

%)

5 | Erkek 23 1 359|37 578 4 | 63 |64 | 100
5 yil ve altn 11 | 282 ] 23 | 590 | 5 12.8 | 39 | 100

§ 6-10 y1l 5 | 167123 | 767 | 2 6.7 30 | 100

.i 11-15 y1l 7 1438] 9 | 53] 0 0 16 | 100

[-*]

é 16-20 yil 2 400 3 | 600 O 0 5 | 100
21 yil ve tsti 8 /533] 6 | 400 ]| 1 6.7 15 | 100
Egitim

c o 5 333| 9 | 600 1 6.7 15 | 100

& := | Enstitisi

2 3 ki yilk

Q -

= E‘ Viiksekokul 4 |500] 4 s00] o 0 8 | 100

@ O | Egitim

S L 24 | 293151 | 622 7 85 | 82 | 100
Fakiltesi
20 6grenci ve

3 2731 7 636 1 9.1 11 | 100

_g alt1

S |21-306genci| 6 273|14 636 | 2 | 91 |22 100

[+P]

?: 31-40 6grenci | 14 | 333 | 25 | 595 | 3 71 | 42 | 100

=
Torenave g 133318 1600l 2 67 |30 100
ustu

.5 E |Evet 15 | 366 ]| 22 | 537 | 4 98 | 41 | 100

T 2 | Hayrr 18 281 |42 56| 4 | 63 |64 100
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Tablo 16’ da goriildiigii gibi; “Ornek Olay Incelemesi Yontemini”, arastirmaya katilan
41 kadin 6gretmenin ¢ogunlugunun (% 65.9); arastirmaya katilan 64 erkek 6gretmenin de yine

cogunlugunun (% 57.8) “ara swra” kullandig1 goriilmektedir.

Tablo 16 kidem bakimindan incelendiginde, “Ornek Olay Yontemini” 5 yil ve alti
kidemi olan &gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 59), 6-10 yil kideme sahip 6gretmenlerin de
cogunlugunun (% 76.7) “ara swa” kullandigi gorilmektedir. 11-15 yil kideme sahip
ogretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 56.3), 16-20 yil kideme sahip Ogretmenlerin
cogunlugunun (% 60) “6rnek olay yontemini” “ara sira” kullandiklar goriilmektedir. 21 y1l ve
tistii kideme sahip 6gretmenlerin ise yarisindan fazlasinin (% 53.3) “her zaman” kullandig:

anlasilmaktadir.

“Ornek Olay Yoéntemini” egitim enstitiisii mezunu dgretmenlerin yarisindan fazlasinin
(% 60) “ara sira” kullandigy, iki yillik yiiksekokul mezunlarinin yarisinin (% 50) “her zaman”
kullandig1, diger yarisinin ise “ara swra’” kullandigi goriilmektedir. Egitim fakiiltesinden mezun

olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 62.2) “ara swra” kullandig1 anlagilmaktadir.

Tablo 16 smiflarm mevcudu agisindan incelendiginde “Ornek Olay Yontemini” ; 20 ve
alt1 6grencisi olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 63.6) “ara swra” kullandiklari, 21 ile 30
aras1 Ogrencisi olan Ogretmenlerin ise ¢ogunlugunun (% 63.6) “ara sira” kullandiklari
goriilmektedir. 31 ile 40 aras1 6grencisi olan 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 59.5), 41
ve Ustli Ogrencisi olan Ogretmenlerin ise cogunlugunun (% 60) “ara sira” kullandig

goriilmektedir.

Tablo 16> ya bakildiginda “Ornek Olay Yontemini” hizmet igi egitim alan
ogretmenlerin ¢cogunlugunun (% 53.7), hizmet ici egitim almayan 6gretmenlerin ise yarisina

yakininin (% 45.6) “ara sira” kullandiklar1 goriilmektedir.
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c. “llkdgretim iigiincii simf Hayat Bilgisi dersinde &grencilere elestirel diisiinme
becerisini kazandirmak i¢in en sik ve en seyrek kullanilan yontemlerin kullanilma nedenlerine

iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?”

Arastirmanin birinci alt problemine iligskin nicel bulgular incelendiginde, ii¢lincii sinif
hayat bilgisi dersinde elestirel diisiinme becerisini kazandirabilmek i¢in programda Onerilen
yontemlerden en sik kullanilaninin  “Diiz Anlatim” yontemi oldugu goriilmektedir.
Aragtirmanin gegerligini ve glivenirligini artirmak amaciyla, “Diiz Anlatim” yonteminin sik

kullanilmasinin sebepleri, goriisme aracilifiyla, belirlenen 10 6gretmene sorulmustur.

“Diiz Anlatim” yonteminin sik kullanilmasinin sebepleriyle ile ilgili olarak goriisme
yapilan 6gretmenlerden elde edilen bulgular soyledir:

“Ogretmen agisindan kolay bir yéntem olan diiz anlatim yonteminin stk
kullaniimasinin sebebi, 6gretmenlerin alisilmisin disina ¢tkamamalaridir.

Birinci suiftan itibaren diiz anlatim yontemi kullanmaya baglayan 6gretmen daha
sonraki suiflarda da bu yontemi kullanmaya devam ediyor. Dolayisiyla ¢ocuklar da bu
yontemle yapuan ogretim yasantilarina alisarak farkli yontemlere yabanci kaliyorlar.
Ayrica diiz anlatim yontemiyle yapilan ogretim, farkli yontemlerle yapilan ogretime gore
veliler tarafindan daha ¢ok kabul gériiyor. Ogrenciye eve gittiginde, “Bugiin 6gretmenin ne
ders anlatti?” seklinde bir soru sorulmasi bu durumu Orneklivor. Ogrenci temelli
yontemlere agirlik verdigim giinlerde, velilerden tepki gériiyorum. Velilerin de yeni program
hakkinda bilgilendirilmeleri gerekiyor.

Cagdag yontemleri kullanabilmemiz icin 68rencinin de Ogretmen gibi dnceden
hazirlanmasi gerekiyor. Bu da ancak velilerin bilinglendirilmesiyle miimkiin olacaktir.

Diiz anlatim ydntemi disindaki yontemlerin  uygulanabilmesi icin gereken
materyallerin de siniflardaki ogrenci sayisina yetmeyecek diizeyde olmasi, 6gretmeni diiz
anlatim yontemini kullanmaya sevk ediyor.” (0:1)

Diger 6gretmenlerin goriisleri ise soyledir:

“Ogretmenler diiz anlatim yéontemini alsildik bir yontem oldugu icin sik
kullanwyorlar. Oysa ki dgretmen kilavuz kitaplari incelense diiz anlatim ydntemine
alternatif olabilecek bir ¢ok ogrenci merkezli yontemi bilmiyorlarsa bile, ayrintili bir
sekilde égrenip kullanabilirler. Ogretmenlere zor geldigi icin kilavuz kitaplart bir kenara
atwyorlar. Zaman zaman basvuruluyor.

Ogretmenlerin yanldiklar: noktalardan biri de diiz anlatim yontemini kullanarak,
kendi anladiklarint ogrencilere anlattiklar: zaman onlarin da anlayacagini diisiinmekteler.
Bu nedenler bazi 6gretmenlerden “Anlatryorum, anlatiyorum fakat anlamiyorlar.”
seklinde yorumlar duyuyoruz. Ogretmenler, kendilerini yenileme ¢cabasina girmek yerine,
aliskanliklarint  siirdiirmeye devam ediyorlar.  Aslinda bu durumun, J&gretmelerin
kisilikleriyle ilgili oldugunu diisiiniiyorum. Yenilik¢i kisilige sahip oOgretmenler, yeni
programi da geregi gibi uygulamaya ¢alistyorlar.

Programin énerdigi ¢cagdas yontemler kullamildiginda, ¢ocuklarin evde materyal
hazirlama siiregleri, aileleri tarafindan da olumlu karsilaniyor ve ertesi giin énemli bir
dersin, ogretici bir etkinligin yapilacagim diisiiniiyorlar ve ellerinden geldigince yardimci
oluyorlar. Ya da ¢ocugun eve gittiginde heyecanla o giin yaptiklarint anlatmasi, velilerin
hoslarina gidiyor. ’(0:3)
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“Siniflarda  mevcudun fazla olmasi, ogretmenleri diiz anlatim  yontemini
kullanmaya itiyor. Mesela benim sinifimda 44 ogrenci var ve bir ders saati 40 dakika.
Dolayisiyla her égrencive 1 dakika bile diismiiyor. Ogrenci merkezli bir yéontem
kullandigimda zaman yetmiyor, ayrica agwr1 giiriiltii oluyor.

Programin onerdigi yontemler genelde internetten, cesitli kaynaklardan arastirip
hazirlanmayr gerektiren yéontemlerdir. Ogrencilerin maddi durumu yetersiz oldugu icin
tam anlamiyla hazirlanan ogrencim ¢ok az oluyor dolayisiyla aksakiklar olusuyor.

Diiz  anlatim  yéntemi kullanimasimin  gerekgelerinden biri de programi
yetistirememe kaygisidir. Bu yontemle konular hizli bir sekilde islenebilmektedir.
Programdaki kazammlarin fazla olmasi, ogretmenleri bu yontemi kullanmaya itmektedir.

Ogretmenlerin bu yontemi sik kullanmalarinin sebeplerinden biri de ¢ocuklarin
aile yapilar: geregiyle yeterince kendilerini ifade etmeye acik olmamalaridir. Geleneksel
aile yapisina sahip ¢ocuklarin evde soz hakki sahibi olmamalari, bazilarimin siddete maruz
kalmalari, kardes sayilarimin fazla olmasi, iletisimsizlik gibi sorunlar, dgrenci merkezli
cagdas  yontemlerin  kullamilmasini  zorlagtrmaktadir.  Cocuklarin  sorularini
cevaplamayan, onlara soru sormayan, gerekli materyalleri temin edemeyen velilerin
cocuklart icine kapanik olduklari icin derslerde etkin olamamaktadirlar.” (O: 3)

Arastirmanin birinci alt problemine iliskin nicel bulgular incelendiginde, ticlincli sinif
hayat bilgisi dersinde elestirel diisiinme becerisini kazandirabilmek i¢in programda dnerilen
yontemlerden en seyrek kullanilaninin “Ornek Olay Incelemesi” yontemi oldugu
goriilmektedir. Arastirmanin gecerligini ve giivenirligini artirmak amaciyla, “6rnek olay
incelemesi” yonteminin seyrek kullanilmasinin sebepleri, goriisme araciligiyla, belirlenen 10
O0gretmene sorulmustur.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerden biri bu konu hakkinda goriislerini sdyle
belirtmektedir:

“Cogunlukla etkinliklerde verilen drnek olaylar ile ogrencilerimin yasantisi
uyumsuz oluyor. Programin onerdigi ornek olay hikayeleri ¢ocuklarin yasantisina uygun
olaylar olmadig: icin dgretmenlerin uygun ornek olay hikayeleri arastiryp hazirlamalart
gerekmektedir. Ogretmenler ise, rahathiga alismis durumdalar ve biiviik ¢ogunlugu aksam
evinde zamamim bu tiir hazirliklara ayirmak istemiyor . Zihinlerine, “Kim yapuiyor ki biz de
yapalm.”, “Boyle gelmis boyle gider.” seklinde bir anlayis yerlesmis durumda
goziikiiyor.”(0:3)

Yine diger 6gretmenler ise bu konudaki goriislerini soyle belirtmistir:

“Ornek olay incelemesi yontemi, yaraticilik gerektiren bir yontemdir. Bu ozellik de
ogretmenlerimizin ¢ogunda bulunmamaktadir. Dolayisiyla ders esnasinda 6gretmenlerin
aklina uygun bir érnek olay gelmeyebilir.” (0:2)

“Ornek olay incelemesi yonteminin az kullamilmasimn sebeplerinden biri de
ogretmenlerin bu yontem hakkinda tam olarak bilgi sahibi olmamalaridir. Genel olarak
modern yontem ve tekniklerin, oOgretmenler tarafindan az bilindigine inaniyorum.
Osretmen kilavuz kitaplarinda da yeterli aciklama bulunmamaktadir. Bulunsa bile
ogretmenler kitaplari ac¢ip okuma zahmetinde bulunmuyorlar. Hizmet ici egitim
kurslarinda bu yéntemlerin agamalarimin  teorik olarak anlatilmasimin  yaninda

uygulanmas da gerektigini diisiiniiyorum.” (0:3)



4.2.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular
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a) “Ogretmenler, ilkogretim {iciincii simif Hayat Bilgisi dersinde &grencilere elestirel

diistinme becerisi kazandirmak i¢in onerilen teknikleri hangi siklikta kullanmaktadir?’’

Bu soruyu yanitlamak igin Oncelikle Ogretmenlerin hangi teknikleri, hangi siklikta

kullandiklarina iliskin anket verilerinin frekans ve yilizde degerleri Tablo 17’ de sunulmustur.

Ogretmenlerin ankette yer alan “kullanilan teknikler” ile ilgili maddelere verdikleri

yanitlar lizerinde yapilan betimsel istatistikler sonucu aritmetik ortalamalari belirlenmis ve

aciklanmustir.

Tablo 17. Tekniklerin Kullanilma Sikliklarina iliskin Frekans Ve Yiizde Dagilim

Hicbir

Kullanilan Her zaman Ara sira zaman B TOPLAM

Teknikler 3 2 1 * >
f % f % f % f %
Soru- Cevap 84 | 80.0 ] 20 | 19.0 1 1.0 1279 431 ] 105 | 100
Beyin Firtinasi 43 | 410 | 55 | 523 ] 7 6.7 | 2341 601 | 105 | 100
Gozlem 37 | 352 | 61 | 581 7 6.7 12281 583 | 105 | 100
Drama 27 | 257 | 72 | 68.6 6 57 12201 526 | 105 | 100
Gosteri 24 1 229 | 71 | 676 | 10 95 1213 ] .555 | 105 | 100
Oykii Yazma 14 | 133 | 76 | 724 | 15 | 143 1199 527 | 105 | 100
Deney Yapma 7 6.7 71 676 | 27 | 257 11,80 538 | 105 | 100
Balik Kil¢1g1 10 9.5 56 | 533 | 39 | 372 | 1.72 ) 627 | 105 | 100
Kart Oyunu 3 2.9 60 | 57.1 | 42  40.0 1162 541 | 105 | 100
Gezi 3 2.9 49 | 46.7 | 53 | 50.4 | 1.52 | .556 | 105 | 100

Tablo 17’ de gorildigi gibi, 6gretmenlerin Onerilen teknikleri kullanma sikliklarina

verdikleri cevaplar incelendiginde; ilkdgretim iigiincii simif Hayat Bilgisi dersinde kullanilan

teknikler igerisinde en cok “soru cevap teknigi” (X: 2.79) kullanildigi goriilmektedir. Bu

teknigi “Beyin firtinasi teknigi” (X : 2.34) ve “gdzlem teknigi” (X : 2.28), izlemektedir. “Gezi

teknigi” ise en az kullanilan tekniktir (X : 1.52).
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b) Ilkdgretim iiciincii sinif Hayat Bilgisi dersinde dgrencilere elestirel diisiinme becerisi

kazandirmak i¢in 6gretmenlerin kullandiklar1 tekniklere iliskin goriislerinin;

Cinsiyetlerine,

Mesleki kidemlerine,

Mezun olduklar1 okul tiiriine,
Hizmet i¢i egitim alma durumlarina,

Simif mevcutlarina

gore dagilimi nasildir?

Ogretmenlerin kisisel bilgilerine gore “Soru Cevap Teknigini” Kullanma Sikliklarina

iligkin goriislerinin dagilimi1 Tablo 18’ de verilmistir.



Tablo 18. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gore “Soru Cevap Teknigini”

Kullanma Sikhklarma Iliskin Gériislerinin Dagilhim
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b4

SORU CEVAP TEKNIGI

Her zaman | Ara sira Hi¢bir TOPLAM
3 2 zaman
1
f % | f % f % f %

g | Kadmn 37 '902| 4 | 98| o | o | 41 | 100

5 | Erkek 47 | 734 16 | 250| 1 | 16 | 64 | 100
5 yil ve alt 29 | 744 9 231 1 | 26 | 39 | 100

E, 6-10 yil 25 1 833] 5 167] O o | 30 | 100

.E 11-15yil 15 938 1 | 63| 0 | 0 | 16 | 100

%}

é’ 16-20 y1l 4 80| 1 [ 200] 0 0 5 | 100
2lyilvedtsti | 11 | 733 | 4 | 267 © 0 15 | 100
Egitim

= Ertitiisi 11 | 733] 4 267)] 0 0 15 | 100

c B nstitusu

2 5 |G yank

QO =

= 3 | viiksekokul 4 1500 4 |500] O 0 8 | 100

@ O | Egitim

p= . 69 | 841 12 146 1 | 12 | 8 | 100
Fakiiltesi
20 6grenci ve

8 | 727]| 3 273]| 0 0 11 | 100
= alt1

= o .

§ 21-30 6grenci | 15 | 682 | 6 | 273 | 1 45 | 22 | 100

)

E 31-406grenci | 36 | 857 | 6 143 | 0 0 | 42 | 100

=

«z 41 dgrenci ve
e 25 [ 833]| 5 | 167 ]| O 0 30 | 100
ustu

5 E |Evet 34 1829 7 [ 171] 0 0 41 | 100

= | Hayir 50 781 13 1 203| 1 | 16 | 64 | 100
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Tablo 18 de goriildiigii gibi; ‘‘Soru Cevap Teknigini’’, arastirmaya katilan 41 kadin
Ogretmenin tamamina yakininin (% 90.2) “her zaman” kullandig1 gériilmektedir. Arastirmaya
katilan erkek 6gretmenlerin de gogunlugunun (% 73.4) bu yontemi ‘‘her zaman’’ kullandiklari
goriilmektedir.

Tablo 18 kidem bakimindan incelendiginde “Soru Cevap Teknigini”, 5 yil ve alti
kidemi olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 74.4) “her zaman” kullandiklari, 6-10 yil kideme
sahip olan 6gretmenlerin yine ¢ogunlugunun (% 83.3) “her zaman” kullandiklari, 11-15 yil
kidemi olan ogretmenlerin ise tamamina yakiminin (% 93.8) “her zaman” kullandiklari
goriilmektedir. 16-20 yil kideme sahip olan 6gretmenlerin ¢cogunlugunun (% 80), 21 yil ve listii
kideme sahip 6gretmenlerin yine cogunlugunun (% 73.3) bu teknigi “her zaman” kullandiklari

anlasilmaktadir.

“Soru Cevap Teknigini” egitim enstitlisii mezunu Ogretmenlerin ¢ogunlugunun (%
73.3) “her zaman” kullandiklari, iki yillik yiiksekokul mezunlarinin ise yarisinin (% 50) “her
zaman”, diger yarisinin da “ara sira” kullandiklar1 goriilmektedir. Egitim fakiiltesinden mezun

olan 6gretmenlerin ise yine ¢ogunlugunun (% 84.1) “her zaman” kullandiklar1 anlagilmaktadir.

Tablo 18 siniflarin mevcudu agisindan incelendiginde “Soru Cevap Teknigini”, 20 ve
alt1 Ogrencisi olan ogretmenlerin  ¢ogunlugunun (% 72.7) “her zaman” kullandiklart
gorlilmektedir. 21 ile 30 arasi dgrencisi olan Ggretmenlerin ¢ogunlugunun (% 68.2) “her
zaman” kullandiklari, 31 ile 40 aras1 6grencisi olan ogretmenlerin biiyiikk ¢cogunlugunun (%
85.7) yine “her zaman” kullandiklari, 41 ve isti 6grencisi olan 6gretmenlerin ise biiyiik

cogunlugunun (% 83.3) “her zaman” kullandiklar1 gériilmektedir.

Tablo 18’ e bakildiginda “Soru Cevap Teknigini” hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerin
cogunlugunun (% 82.9) “her zaman” kullandiklari, hizmet i¢i egitim almayan 6gretmenlerin de

yine ¢ogunlugunun (% 78.1) “her zaman” kullandiklari anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin  kisisel bilgilerine gére “Beyin Firtinas1 Teknigini” Kullanma

Sikliklarina iliskin goriislerinin dagilimi Tablo 19 da verilmistir.
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Tablo 19. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gore “Beyin Firtinas1 Teknigini”

Kullanma Sikhklarma Iliskin Gériislerinin Dagilhim

b4

BEYIN FIRTINASI TEKNIGI

Her zaman Ara sira Higbir TOPLAM
3 2 zaman
1
f % f % f % f %
g |Kadn 20 | 488 19 |[463| 2 | 49 | 41 | 100
e
S Erkek 23 |359| 36 [563]| 5 | 7.8 | 64 | 100
5 yil ve alti 12 308 22 |564| 5 | 128 | 39 | 100
_qi, 6-10 yil 13 |433| 16 |533] 1 | 33| 30 | 100
2
R FER R g |500| 7 438 1 | 63| 16 | 100
%}
= 16-20 y1l 2 |400] 3 |600] O 0 5 | 100
21 yil ve tsti 8 |533| 7 |467] O 0 15 | 100
Egitim
c - 8 |533| 5 [333] 2 |133]| 15 | 100
& = | Enstitusu
2 5 |G yank
O
= 3 | viikselokul 2 |250] 5 [625] 1 |125]| 8 | 100
@ © | Egitim
= e 33 |402]| 45 |549| 4 | 49 | 82 | 100
Fakiiltesi
20 dgrenci ve
3 |273] 6 |[545] 2 | 182 11 | 100
z alt1
S |21-306grenci| 7 |318| 12 [545| 3 | 136 | 22 | 100
%}
E 31-406grenci | 18 |429| 22 |524| 2 | 48 | 42 | 100
=
Z 41 6grenci ve
o 15 [50.0] 15 [500] O 0 30 | 100
ustu
s £ | Evet 14 341 25 |[61.0] 2 | 49 | 41 | 100
=2 | Hayr 29 |453| 30 |469| 5 | 78 | 64 | 100
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Tablo 19° da gorildigi gibi; “‘Beyin Firtinast Teknigini’’, arastirmaya katilan 41
kadin 6gretmenin yarisina yakininin (% 48.8) “her zaman” kullandigi, yine yarisina yakininin
da (% 46.3) “‘ara sira’’ kullandig1 goriilmektedir. Arastirmaya katilan erkek 6gretmenlerin ise

yarisindan fazlasinin (% 56.3) bu teknigi ‘“‘ara sira’’ kullandiklar1 goriilmektedir.

Tablo 19 kidem bakimindan incelendiginde “Beyin Firtinas1 Teknigini” 5 yil ve alt1
kidemi olan Ogretmenlerin Yyarisindan fazlasinin (% 56.4) “ara swra” kullandiklar
goriilmektedir. 6-10 yil kideme sahip olan 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 53.3) “ara
swra” kullandiklar, 11-15 yil kidemi olan o6gretmenlerin yarisinin (% 50) “her zaman”
kullandiklari, 16-20 yil kideme sahip olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 60) “ara swra”
kullandiklar1, 21 y1l ve tistii kideme sahip 6gretmenlerin ise yarisindan fazlasinin (% 53.3) “her

zaman” kullandiklar1 goriilmektedir.

“Beyin Firtinas1 Teknigini” egitim enstitiisi mezunu &gretmenlerin  yarisindan
fazlasinin (% 53.3) “her zaman” kullandiklari, iki yillik yiiksekokul mezunlarinin ise
cogunlugunun (% 62.5) “ara sira” kullandiklar1 goriilmektedir. Egitim fakiiltesinden mezun
olan ogretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 54.9) bu teknigi “ara swa” kullandiklart

goriilmektedir.

Tablo 19 smiflarin mevcudu agisindan incelendiginde “Beyin Firtinast Teknigini”, 20
ve altt 6grencisi olan 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 54.5) “ara swra” kullandiklari
goriilmektedir. 21 ile 30 aras1 6grencisi olan dgretmenlerin yine yarisindan fazlasinin (% 54.5)
“ara swra” kullandiklari, 31 ile 40 aras1 6grencisi olan 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin (%
52.5) “ara sira” kullandiklar anlagilmaktadir. “Beyin firtinasi teknigini” 41 ve iistii 6grencisi
olan o&gretmenlerin yarisinin (% 50) “her zaman”, diger yarisinin da “ara sira” kullandiklari
gorilmektedir.

Tablo 19’ a bakildiginda “Beyin Firtinast Teknigini” hizmet i¢i egitim alan
ogretmenlerin ¢ogunlugunun (% 61) “ara swa” kullandiklari, hizmet i¢i egitim almayan

ogretmenlerin ise yarisina yakininin (% 46.9) “ara siwra” kullandiklari goriilmektedir.

Ogretmenlerin kisisel bilgilerine gore “Gozlem Teknigini” Kullanma Sikliklarina

iligskin goriislerinin dagilimi1 Tablo 20 de verilmistir.



Tablo 20. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gore “Gézlem Teknigini”

Kullanma Sikhklarma Iliskin Gériislerinin Dagilhim
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b4

GOZLEM TEKNIGI

Her zaman Ara sira Hicbir zaman | TOPLAM
3 2 1
f % f % F % f %
g |Kadmn 16 | 390 22 | 537 3 | 73 | 41 100
%)
5 | Erkek 21 328 39 e09| 4 | 63 | 64 100
5 yil ve alti 11 | 282]| 23 | 590 5 128 | 39 | 100
E, 6-10 y1l 8 267|210 | 700]| 1 33 | 30 | 100
.E 11-15y1l 8 |500| 7 | 438 1 63 | 16 | 100
%}
é 16-20 y1l 4 /8.0 1 |20 0 0 5 | 100
21 yil ve istii 6 |400] 9 600 O 0 15 | 100
Egitim
c Eraiic 4 267 10 667 1 6.7 | 15 | 100
c 2 nstitusu
5 £ |lkivink 4 's00| 3 375 1 125] 8 100
= E Yiiksekokul ' ' '
@ O | Egitim
= e 29 354 | 48 585]| 5 6.1 | 82 | 100
Fakiiltesi
20 dgrenci ve
2 | 182]| 6 | 545 3 273 | 11 | 100
_g alt1
S |21-3006grenci | g 364 13 591 | 1 45 | 22 | 100
)
E 31-40dgrenci | 16 | 381 25 | 595 1 24 | 42 | 100
=
2 41 6grenci ve
o 11 | 367]| 17 567 | 2 6.7 | 30 | 100
ustu
o £ | Evet 17 45| 21 | 512 | 3 7.3 | 41 | 100
=&
= | Hayir 20 313]| 40 | 625| 4 6.3 | 64 | 100
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Tablo 20’ de gorildiigii gibi; ‘‘Gozlem Teknigini’’, arastirmaya katilan 41 kadmn
Ogretmenin yarisindan fazlasinin (% 53.7) “ara sira” kullandig1 goriilmektedir. Arastirmaya

katilan erkek ogretmenlerin ise ¢ogunlugunun (% 60.9) bu teknigi ‘“‘ara swa’’ kullandiklari

goriilmektedir.

Tablo 20 kidem bakimindan incelendiginde “Gozlem Teknigini”, 5 yil ve altt kidemi
olan Ogretmenlerin ¢ogunlugunun (% 59) “ara swra” kullandiklart goriilmektedir. 6-10 yil
kideme sahip olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 70) bu teknigi “ara sira” kullandiklari, 11-
15 yil kidemi olan &gretmenlerin  yarisinin (% 50) “her zaman” kullandiklar1 goriilmektedir.
16-21 yil kideme sahip olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 80) “her zaman” kullandiklari, 21
yil ve istii kideme sahip 6gretmenlerin ise ¢ogunlugunun (% 60) “ara sira” kullandiklari

anlasilmaktadir.

Egitim enstitiisii mezunu 6gretmenlerin ¢gogunlugunun (% 66.7) bu teknigi “ara sira”
kullandiklar, iki yillik yiiksekokul mezunlarinin ise yarisinin (% 50) “her zaman”, % 37.5’1lik
kismmin ise “ara siwra” kullandiklar1 goriilmektedir. Egitim fakiiltesinden mezun olan

ogretmenlerin ise yarisindan fazlasinin (% 58.5) “ara sira” kullandiklar1 goriilmektedir.

Tablo 20 siniflarin meveudu agisindan incelendiginde “Gozlem Teknigini”, 20 ve alti
Ogrencisi olan Ogretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 54.5) “ara swa” kullandiklart
goriilmektedir. 21 ile 30 aras1 6grencisi olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 59.1) “ara sira”
kullandiklari, 31 ile 40 aras1 6grencisi olan 6gretmenlerin ise yine gogunlugunun (% 59.5) “ara
sira”  kullandiklart anlagilmaktadir. 41 ve istii 6grencisi olan &gretmenlerin de yarisindan

fazlasinin (% 56.7) “ara sira” kullandiklar goriilmektedir.

Tablo 20’ ye bakildiginda hizmet igi egitim alan 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin bu
teknigi (% 51.2) “ara swa” kullandiklari, hizmet i¢i egitim almayan Ogretmenlerin ise

cogunlugunun (% 62.5) “ara sira” kullandiklar1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin kisisel bilgilerine gore “Drama Teknigini” Kullanma Sikliklarina iliskin

goriiglerinin dagilimi Tablo 21 de verilmistir.



Tablo 21. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gore “Drama Teknigini”

Kullanma Sikhklarma Iliskin Gériislerinin Dagilhim
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4

DRAMA TEKNIGI

Her zaman Ara sira Higbir TOPLAM
3 2 zaman
1
f % f % f % f %

23 Kadin 15 1366] 25 | 610 1 24 | 41 | 100

c

5] Erkek 12 188 47 | 7341 5 | 78| 64 | 100
5 yil ve alti 8 205] 26 ' 667] 5 | 128 39 | 100

E’ 6-10 y1l 5 (167| 25 833] o | o | 30 | 100

2

= 1115wl 7 438] 9 |563| 0 | 0 | 16 | 100

[-*]

é’ 16-20 y1l 2 |400] 3 |600] O 0 5 100
21 yil ve tsti 5 333] 9 |600] 12 6.7 | 15 | 100
Egitim

c Enstitiisi 5 1333 7 467 3 | 200 15 | 100

c 2 nstitusu

S E [k 1 125 5 |e25| 2 | 250| 8 | 100

= E Yiiksekokul ' ' '

@ O | Egitim

S L 21 | 256 60 | 732 1 12 | 82 | 100
Fakltesi
T
oBrEnevVeE L 5 1182l 8 727 1 91| 11 | 100

= alt1

t .

§ 21-306grenci | 3 | 136| 17 | 773| 2 91 | 22 | 100

[+P]

?: 31-400grenci | 13 | 3101 27 | 643| 2 48 | 42 | 100

=

% 41 6grenci ve
. 9 1300] 20 667] 1 33| 30 | 100
ustu

5 E | Evet 12 1293| 29 (707 O 0 41 | 100

Z &

= | Hayrr 15 | 234| 43 | 672 6 94 | 64 | 100
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Tablo 21’ de gorildigi gibi; “‘Drama Teknigini’’, arastirmaya katilan kadin
ogretmenlerin ¢gogunlugunun (% 61) “ara swra” kullandig1 goriillmektedir. Arastirmaya katilan
erkek Ogretmenlerin ¢ogunlugunun (% 73.4) ise bu teknigi ‘“‘ara swa’’ kullandiklari

anlasilmaktadir.

Tablo 21 kidem bakimindan incelendiginde “Drama Teknigini”, 5 yil ve alti kidemi
olan 6gretmenlerin ¢gogunlugunun (% 66.7) “ara sira” kullandiklar1 goriilmektedir. Bu teknigi,
6-10 yil kideme sahip Ogretmenlerin yine biiyiikk cogunlugunun (% 83.3) “ara swa”
kullandiklar1 goriiliirken, 11-15 yi1l kidemi olan 6gretmenlerin yarisindan ¢ogunun (% 56.3)
“ara swa” kullandiklart goriilmektedir. 16-21 yil kideme sahip olan &gretmenlerin
cogunlugunun (% 60) bu teknigi “ara sira” kullandiklari, 21 yil ve istii kideme sahip

ogretmenlerin de yine ¢ogunlugunun (% 60) “ara sira” kullandiklar1 goriilmektedir.

“Drama Teknigini” egitim enstitiisii mezunu dgretmenlerin yarisina yakininin (% 46.7)
“ara swa” kullandiklar1 goriiliirken, % 20° lik kisminin  “hi¢hir zaman” kullanmadig
goriilmektedir. iki yillik yiiksekokul mezunlarinin ise ¢ogunlugunun (% 62.5) “ara swra”
kullandiklar1 goriilmektedir. Egitim fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun bu

teknigi (% 73.2) “ara swra” kullandiklar1 anlagilmaktadir.

Tablo 21 smiflarin mevcudu agisindan incelendiginde, 20 ve altt Ggrencisi olan
ogretmenlerin gogunlugunun (% 72.7) bu teknigi “ara swra” kullandiklar1 goriillmektedir. 21 ile
30 arast Ogrencisi olan oOgretmenlerin ¢ogunlugunun (% 77.3) bu teknigi “ara swa”
kullandiklari, 31 ile 40 aras1 6grencisi olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 64.3) “ara sira”
kullandiklari, 41 ve istii 6grencisi olan 6gretmenlerin de yine ¢ogunlugunun (% 66.7) “ara

swra’ kullandiklart goriilmektedir.

Tablo 21’ e bakildiginda hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 70.7)
bu teknigi “ara swra” kullandiklar1 gorilmektedir. Hizmet igi egitim almayan 6gretmenlerin

cogunlugunun (% 67.2) bu teknigi “ara siwra” kullandiklar1 gorilmektedir.

Ogretmenlerin kisisel bilgilerine gore “Gosteri Teknigini” Kullanma Sikliklarina iliskin

goriiglerinin dagilimi Tablo 22 de verilmistir.



Tablo 22. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gore “Gosteri Teknigini”

Kullanma Sikhklarma Iliskin Gériislerinin Dagilhim
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b4

GOSTERI TEKNIGi

Her zaman Ara sira Hicbir TOPLAM
3 2 zaman
1
f % f % f % f %

g |Kadm 10 | 244 | 25 [ 610| 6 |146| 41 | 100

'

S | Erkek 14 | 219 | 46 719| 4 | 63| 64 | 100
5yl ve alti 7 | 179 | 26 667 6 | 154 39 | 100

£

g |610yl 7 | 233 |21 700|] 2 | 67| 30 | 100

i

2 11-15yi 5 313 |10 625] 1 | 63| 16 | 100

[P}

é‘» 16-20 y1l 1 20| 4 8.0 0 0 5 | 100
2lylvetstd | 4 | 267 | 10 667 1 | 67 | 15 | 100
—

c S 3 0 200| 10 67| 2 133] 15 100

c 2 Enstitusu

5 E | Wixtk o o | 7 s75] 1 |125] 8 | 100

= E Yiiksekokul ' '

o © | Esit

s s 21 256 | 54 (e59| 7 | 85| 82 @ 100
Fakiiltesi
20 dgrenci ve

1| 91 8 | 727] 2 | 182 11 100

E alt1

S |21-300grenci | 4 | 182 | 14 636 4 | 182| 22 | 100

%}

E 31-406grenci [ 13 | 310 | 26 | 619 3 | 71| 42 | 100

=

Z 41 ogrenci ve
. 6 200 | 23 [767| 1 | 33| 30 | 100
ustu

g B | Evet 9 | 220 | 29 (707] 3 | 7.3 | 41 | 100

T 5%

= | Hayir 15 | 234 | 42 | 656)| 7 |109]| 64 | 100
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Tablo 22’ de gorildigi gibi; ‘‘Gosteri Teknigini’’, arastirmaya katilan kadin
ogretmenlerin ¢gogunlugunun (% 61) “ara swra” kullandig1 goriillmektedir. Arastirmaya katilan

erkek ogretmenlerin de yine ¢ogunlugunun (% 71.9) bu teknigi ‘“‘ara sira’’ kullandiklar

goriilmektedir.

Tablo 22 kidem bakimindan incelendiginde “Gosteri Teknigini”, 5 yil ve alt1 kidemi
olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 66.7) “ara swra” kullandiklar1 goriilmektedir. 6-10 yil
kideme sahip olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 70) bu teknigi “ara swra” kullandiklari
gortliirken, 11-15 yil kidemi olan 6gretmenlerin de yine ¢ogunlugunun (% 62.5) “ara swra”
kullandiklar1 anlasilmaktadir. 16-21 yil kideme sahip olan 6gretmenlerin biiyiik kisminin (%
80), 21 yil ve Ustii kideme sahip 6gretmenlerin ise ¢ogunlugunun (% 66.7) bu teknigi “ara

swra” kullandiklart goriilmektedir.

“Gosteri Teknigini” egitim enstitiisi mezunu 6gretmenlerin gogunlugunun (%66.7)
“ara sira” kullandiklari, iki yillik yiiksekokul mezunlarinin ise tamamina yakininin (% 87.5)
“ara sira”, geri kalan kisminin (% 12.5) ise “hi¢hbir zaman” kullanmadiklar1 gériilmektedir.
Egitim fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlerin ise yine ¢ogunlugunun (% 65.9) “ara swra”

kullandiklar1 goriilmektedir.

Tablo 22 siniflarin mevcudu agisindan incelendiginde “Gosteri Teknigini”, 20 ve alti
ogrencisi olan 6gretmenlerin cogunlugunun (% 72.7) “ara sira” kullandiklari, 21 ile 30 arasi
Ogrencisi olan Ogretmenlerin de yine ¢ogunlugunun (% 63.6) “ara swra” kullandiklar
goriilmektedir. 31 ile 40 aras1 dgrencisi olan 6gretmenlerin ¢gogunlugunun (% 61.9) bu teknigi
“ara sira” kullandiklari, 41 ve istii 6grencisi olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 76.7) da

“ara swra” kullandiklar1 goriilmektedir.

Tablo 22’ ye bakildiginda hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (%70.7)
“ara siwra” kullandiklar1 gorilmektedir. Hizmet i¢i egitim almayan Ogretmenlerin de

cogunlugunun (% 65.6) bu teknigi “ara swra” kullandiklar1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin kisisel bilgilerine gore “Oykii Yazma Teknigini” Kullanma Sikliklarina

iligskin goriislerinin dagilimi1 Tablo 23’ de verilmistir.
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Tablo 23. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gore “Oykii Yazma Teknigi” Kullanma

Sikhiklarina Iliskin Gériislerinin Dagilim

b4

OYKU YAZMA TEKNIGI

Her zaman Ara sira Hicbir zaman | TOPLAM
3 2 1
f % | f % f % f %

g | Kadn 8 | 195 | 27 | 659 6 146 | 41 | 100

S | Erkek 6 | 94 |49 766 | 9 | 141 |64 100
5 yil ve alti 2 | 51 |31 795 6 15.4 | 39 | 100

=

3 6-10 y1l 6 200 ]|20 | 667 | 4 133 | 30 100

2

"z 11-15yi 3 | 188 |11 688 | 2 | 125 | 16 | 100

%}

é‘”) 16-20 yil 0 0 3 | 60.0 2 400 | 5 | 100
2lylvetstd | 3 | 200 | 11 | 733 1 6.7 | 15 | 100
Egitim

c S 2 133 ]| 9 | 600 4 26.7 | 15 @ 100

& := | Enstitust

2 5 ki yink

O

= 3 | Yiiksekoku 1 | 125 | 5 | 625 2 250 | 8 | 100

@ O | Egitim

= e 11 | 134 | 62 | 756 9 11.0 | 82 @ 100
Fakiiltesi
YT
CEIENAYE 1 91 | 7 | 636 | 3 | 273 |11 | 100

= alt1

=

S |21-3008grenci | 2 o1 |14 e36 | 6 | 27.3 | 22 | 100

)

= .

= 31-406grenci | 7 | 167 | 33 | 786 2 48 | 42 100

2 41 6grenci ve
. 4 | 133 |22 | 733 4 133 | 30 | 100
ustua

5 E | Evet 6 146 | 31 | 756 4 9.8 | 41 | 100

T &

= | Hayir 8 125 |45 703 | 11 | 172 | 64 | 100
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Tablo 23’ te goriildiigii gibi; ‘‘Oykii Yazma Teknigini>’, arastirmaya katilan kadin
ogretmenlerin ¢ogunlugunun (% 65.9) “ara sira” kullandig1r goriilmektedir. Arastirmaya

....

goriilmektedir.

Tablo 23 kidem bakimindan incelendiginde, 5 yil ve alti kidemi olan 6gretmenlerin
cogunlugunun (% 79.5) “ara sira” kullandiklar1 goériilmektedir. 6-10 yil kideme sahip olan
ogretmenlerin de yine ¢ogunlugunun (% 66.7) “ara swra” kullandiklar1 goriilmektedir. 11-15 yil
kidemi olan 6gretmenlerin ¢ogunlugu (% 68.8) bu teknigi “ara swra” kullanirken, 16-21 yil
kideme sahip olan dgretmenlerin ¢ogunlugu (% 60) “ara siwra” kullanmaktadir. 21 yil ve isti
kideme sahip 6gretmenlerin ise ¢ogunlugunun (% 73.3) bu teknigi “ara Sira” kullandiklart

goriilmektedir.

“Oykii Yazma Teknigini” egitim enstitiisii mezunu 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin
(% 60) “ara sira” kullandiklari, iki yillik yiiksekokul mezunlarinin ise yine yarisindan
fazlasinin (% 62.5) “ara sira”, geriye kalanmnin (% 25) ise “hi¢hir zaman” kullanmadiklar
goriilmektedir. Egitim fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlerin ise cogunlugunun (% 75.6) bu

teknigi “ara sira” kullandiklar1 goriilmektedir.

Tablo 23 siniflarmn mevcudu agisindan incelendiginde, “Oykii Yazma Teknigini” 20 ve
alt1 6grencisi olan ogretmenlerin ¢cogunlugunun (% 63.6) “ara swra” kullandiklari, 21 ile 30
arast Ogrencisi olan Ogretmenlerin de cogunlugunun (% 63.6) “ara sira” kullandiklari
gorlilmektedir. 31 ve 40 arasi d6grenciye sahip olan dgretmenlerin ¢ogunlugunun (%78.6) bu
teknigi “ara sira” kullandiklari, 41 ve {istii 6grencisi olan 6gretmenlerin de yine ¢ogunlugunun

(% 73.3) “ara sira” kullandiklar1 goriilmektedir.

Tablo 23’ e bakildiginda hizmet i¢i egitim alan dgretmenlerin ¢ogunlugunun (% 75.6)
bu teknigi “ara siwra” kullandiklari, hizmet igi egitim almayan Ogretmenlerin de yine

cogunlugunun (% 70.3) “ara sira” kullandiklar1 anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin kisisel bilgilerine gére “Deney Yapma Teknigini” Kullanma Sikliklarina

iligskin goriislerinin dagilimi Tablo 24’ te verilmistir.



111

Tablo 24. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gore “Deney Yapma Teknigi”

Kullanma Sikhklarma Iliskin Gériislerinin Dagilhim

DENEY YAPMA TEKNIGIi

Her zaman | Ara sira Hi¢bir TOPLAM
3 2 zaman
1
f % f % f % f %

g | Kadmn 2 | 49| 30 [732| 9 | 220 ] 41 | 100

%)

[

) Erkek 5 | 78 | 41 |641] 18 | 281 | 64 | 100
5 yil ve altn 2 51 | 23 |59.0| 14 | 359 | 39 | 100

_qi, 6-10 y1l 0 0 21 (700] 9 | 300 30 | 100

,i 11-15 y1l 1 63 | 13 813] 2 125 | 16 | 100

[*]

é’ 16-20 y1l 0 0 4 |80.0] 1 | 200] 5 100
21 y1l ve usti 4 267 10 |66.7] 1 6.7 15 | 100
Egitim

c o 3 1 200] 9 |600| 3 | 200 15 @ 100

c 2 Enstitiisu

S .5 A

= Iki yillik

O = y

= E’ Yiiksekokul 0 0 8 |100] O 0 8 100

@ © | Egitim

S L 4 | 49 | 54 |659| 24 293 | 82 | 100
Fakiltesi
Ty
OBVt 91| 4 34| 6 | 545 | 11 | 100

= alt1

-c .

§ 21-30 6grenci | 1 45 15 682 6 273 | 22 | 100

5]

E 31-400ogrenci | 2 | 48 | 30 |714| 10 | 238 | 42 | 100

=

2 41 6g8renci ve
. 3 100 22 |733| 5 | 167 | 30 | 100
ustu

5 E | Evet 4 | 98 | 27 659| 10 | 244 | 41 | 100

Z &

= | Hayir 3 | 47| 44 688| 17 | 2666 | 64 | 100
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Tablo 24’ te gorildigi gibi; ‘“‘Deney Yapma Teknigini’’, arastirmaya katilan kadin
ogretmenlerin ¢ogunlugunun (% 73.2) “ara sira” kullandig1r goriilmektedir. Arastirmaya

katilan erkek Ogretmenlerin de ¢ogunlugunun (% 64.1) bu teknigi “‘ara swa’’ kullandiklari

goriilmektedir.

Tablo 24 kidem bakimindan incelendiginde, “Deney Yapma Teknigini” 5 yil ve alt1
kidemi olan 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 59) “ara swra” kullandiklar1 goriilmektedir.
6-10 yi1l kideme sahip olan 6gretmenlerin gogunlugunun (% 70) “ara swra” kullandiklari, geri
kalaninin (% 35.9) ise “hi¢hir zaman” kullanmadiklart goriilmektedir. 11-15 y1l kidemi olan
ogretmenlerin gogunlugunun (% 81.3) bu teknigi “ara sira” kullandiklar1 goriilmektedir. 16-20
yil kideme sahip olan ogretmenlerin ¢ogunlugunun (% 80), 21 yil ve istii kideme sahip
ogretmenlerin de yine ¢ogunlugunun (% 66.7) bu teknigi “ara sira” kullandiklari

goriilmektedir.

“Deney Yapma Teknigini” egitim enstitiisii mezunu 6gretmenin ¢ogunlugunun (% 60)
“ara sira” kullandiklari, iki yillik yiiksekokul mezunlarinin ise tamaminin (% 100) “ara swra”
kullandiklar1 goriillmektedir. Egitim fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (%

65.9) “ara sira” kullandiklar goriillmektedir.

Tablo 24 siniflarin mevcudu agisindan incelendiginde “Deney Yapma Teknigini” 20 ve
alti Ogrencisi olan ogretmenlerin  yarisindan fazlasinn (% 54.5) “hichir zaman”
kullanmadiklar1 goriilmektedir. 21 ile 30 aras1 6grencisi olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (%
68.2) bu teknigi “ara sira” kullandiklari, 31 ile 40 arasi 6grencisi olan 6gretmenlerin (% 71.4)
“ara sira” kullandiklari, 41 ve {stii 6grencisi olan gretmenlerin de yine ¢ogunlugunun (%

73.3) “ara sira” kullandiklar1 goriilmektedir.

Tablo 24> e bakildiginda “Deney Yapma Teknigini” hizmet i¢i egitim alan
ogretmenlerin ¢ogunlugunun (% 65.9) “ara swra” kullandiklari, hizmet i¢i egitim almayan

ogretmenlerin de cogunlugunun (% 68.8) “ara sira” kullandiklar1 gériillmektedir.

Ogretmenlerin kisisel bilgilerine gore “Balik Kilgig1 Teknigini” Kullanma Sikliklarina

iliskin goriislerinin dagilimi Tablo 25’ te verilmistir.



Tablo 25. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gore “Balk Kil¢ig1 Teknigini”

Kullanma Sikhklarma Iliskin Gériislerinin Dagilhim
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)4

o/

BALIK KILCIGI TEKNIGI

Her Ara sira Hicbir TOPLAM
zaman 2 zaman
3 1
flw | f % f % f %

g [Kedn 4 | 98| 23 |561| 14 | 341 | 41 | 100

‘O

[

5 | Erkek 6 94| 33 |516| 25 391 | 64 | 100
5 yil ve alt 3 7701 14 359 22 | 564 | 39 @ 100

_§ 6-10 y1l 1 33| 20 |667| 9 | 300 | 30 | 100

Z )

= B 4 20| 9 63| 3 | 188 | 16 100

[*]

z 16-20 yil o o | 4 s0l 1 | 200 5 | 100
2lydvedsti | 5 4331 9 |600]| 4 | 267 | 15 | 100
Egitim

= o 3 20| 7 47| 5 | 333 | 15 | 100

c 3 Enstitusu

S & |y o ol 4 500l 4 00| 8 | 100

= E Yiiksekokul ' '

@ © | Egitim

= o 7 85| 45 549 30 | 366 | 82 | 100
Fakiltesi
20 dgrenci ve

2 1182 2 182 7 | 636 | 11 | 100
= alt1

=} o N

g 21-300grenci | 4 | 45| 13 | 591 8 | 364 | 22 | 100

[-P]

E l-400grenci | » | 4o | 23 | sa8| 17 | 405 | 42 | 100

=

7 41 dgrenci ve
st 5 167| 18 00| 7 | 233 | 30 | 100

B Evet 6 146| 25 610 10 | 244 | 41 | 100

=

=2 | Havr 4 | 63| 31 484 29 @ 453 | 64 | 100
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Tablo 25° te gorildiigii gibi; ‘‘Balik Kilgigi Teknigini’’, arastirmaya katilan kadin
ogretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 56.1) “ara swra”  kullandiklar1 goriilmektedir.
Arastirmaya katilan erkek 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 51.6) bu teknigi “ara sira”

kullandiklar1 goriilmektedir.

Tablo 25 kidem bakimindan incelendiginde, “Balik Kilgig1 Teknigini” 5 yil ve alti
kidemi olan 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 56.4) “hichbir zaman” kullanmadiklari
goriilmektedir. 6-10 yil kideme sahip olan 6gretmenlerin ise ¢gogunlugunun (% 66.7) “ara sira”
kullandiklari, % 30 unun ise “hi¢hir zaman” kullanmadiklar1 goriilmektedir. 11-15 yil kidemi
olan 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 56.3) “ara sira” kullandiklari, % 25’inin ise “her
zaman” kullandiklar1 goériilmektedir. Bu teknigi 16-20 yil kideme sahip olan &gretmenlerin
cogunlugunun (% 80), 21 yil ve istii kideme sahip 6gretmenlerin ise yine ¢ogunlugunun (%

60) “ara sira” kullandiklar1 anlasilmaktadir.

“Balik Kilgi1g1 Teknigini” egitim enstitiisii mezunu 6gretmenlerin yarisina yakininim (%
46.7) “ara sira” kullandiklari, iki yillik yiiksekokul mezunlarinin ise yarisinin (% 50) “ara
swra”, diger yarisinin ise “hi¢hir zaman” Kullanmadiklari goriilmektedir. Egitim fakiiltesinden
mezun olan 6gretmenlerin ise yine ¢ogunlugunun (% 54.9) bu teknigi “ara sira” kullandiklari

goriilmektedir.

Tablo 25 siniflarin mevcudu agisindan incelendiginde “Balik Kilgigi Teknigini”, 20 ve
alt1 6grencisi olan Ogretmenlerin gogunlugunun (% 63.6) “hi¢hir zaman” Kkullanmadiklari
goriilmektedir. 21 ile 30 arasi 6grencisi olan dgretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 59.1) bu
teknigi “ara swra” kullandiklari, 31 ile 40 arasi 6grencisi olan Ggretmenlerin de yarisindan
fazlasmnin (% 54.8) “ara sira” kullandiklari, 41 ve isti ogrencisi olan &gretmenlerin

¢ogunlugunun (% 60) “ara swra” kullandiklar1 goriilmektedir.

Tablo 25 e bakildiginda bu teknigi, hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun
(% 61) “ara sira” kullandiklar1 goriiliirken, hizmet i¢i egitim almayan Ogretmenlerin yariya
yakininin (% 48.4) “ara siwra” kullandiklari, % 45.3” {iniin ise “hi¢hir zaman” kullanmadiklar
goriilmektedir.

Ogretmenlerin kisisel bilgilerine gore “Kart Oyunu Teknigini” Kullanma Sikliklarina

iligkin goriislerinin dagilimi1 Tablo 26’ da verilmistir.
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Tablo 26. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gore “Kart Oyunu Teknigini”

Kullanma Sikhklarma Iliskin Gériislerinin Dagilhim

b4

KART OYUNU TEKNIGI

Her zaman Ara sira Hicbir TOPLAM
3 2 zaman
1
f % f % f % f %
1 Kadin 2 | 49| 27 | 659 12 | 293 | 41 | 100
)
[
S | Erkek 1 | 1.6 | 33 | 516 30 | 469 | 64 | 100
5 yil ve alti 0 0 19 | 487 | 20 | 51.3 | 39 | 100
=
g |6-loyl 0 0 | 18 | 60.0| 12 | 40.0 | 30 | 100
Z
= |15yl 2 |125] 12 | 750 2 | 125 ] 16 | 100
D
é‘» 16-20 yil 0 0 1 | 200] 4 |80 5 | 100
21 y1l ve usti 1 67 | 10 | 66.7]| 4 26.7 | 15 | 100
Egitim
c o 1 67 | 11 | 733 ]| 3 200 | 15 | 100
& .= | Enstitisi
2 5 |k yilik
O &=
= E’ Yiiksekokul 0 0 4 |s500]| 4 500 | 8 | 100
@ © |Egitim
S L 2 24 | 45 | 549 35 | 427 | 82 | 100
Fakltesi
T
CBENEVE L o | 0| 5 | 455 6 | 545 | 11 | 100
= alt1
=
S |21-300grenci | o | o | 14 |636| 8 | 364 | 22 | 100
5]
= N
= 31- 40 ogrenci | 2 48 | 22 | 524 | 18 | 429 | 42 | 100
7 41 68renci
ogrenalve -y 1 33| 190 | 633 10 | 333 | 30 | 100
ustu
.5 E | Evet 1 24 | 24 | 585 16 | 39.0 | 41 | 100
TE
= | Hayir 2 31| 36 [ 563 26 | 406 | 64 | 100




116

Tablo 26° da goriildigi gibi; ‘‘“Kart Oyunu Teknigini’’, arastirmaya katilan kadin
ogretmenlerin ¢ogunlugunun (% 65.9) “ara sira” kullandig1r goriilmektedir. Arastirmaya

katilan erkek dgretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 51.6) bu teknigi ‘‘ara sira’’ kullandiklari,

yarisina yakiinin (% 46.9) ise “‘hi¢bir zaman’’ kullanmadiklar goriilmektedir.

Tablo 26 kidem bakimindan incelendiginde ‘‘Kart Oyunu Teknigini’’, 5 yil ve alt1
kidemi olan Ogretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 51.3) “hi¢chir zaman” kullanmadiklari,
geriye kalan kisminin (% 48.7) ise “ara sira” kullandiklar1 goriilmektedir. 6-10 y1l kideme
sahip olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 60) “ara swra” kullandiklari, geriye kalaninin (%
40) ise “hi¢chir zaman” Kullanmadiklart goriilmektedir. 11-15 yi1l kidemi olan &gretmenlerin
cogunlugunun (% 75) “ara swa” kullandiklar1 goriilmektedir. 16-20 yi1l kideme sahip olan
ogretmenlerin cogunlugunun (% 80) “hi¢chir zaman” kullanmadiklari, geriye kalan kisminin (%
20) ise “ara sira” kullandiklar1 goriilmektedir. 21 yil ve istii kideme sahip 6gretmenlerin ise

cogunlugunun (% 66.7) “ara sira” kullandiklar1 goriilmektedir.

““Kart Oyunu Teknigini’’ egitim enstitiisii mezunu 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (%
73.3) “ara swa” kullandiklari, iki yillik yiiksekokul mezunlarimin ise yarisinin (% 50) “ara
swra” kullandiklari, diger yarisinin ise “hi¢hir zaman” kullanmadiklar1 goriilmektedir. Egitim
fakiiltesinden mezun olan Ogretmenlerin ise yarisindan fazlasmm (% 54.9) “ara swa”
kullandiklar1 goriilmektedir.

Tablo 26 siniflarin mevcudu agisindan incelendiginde ‘‘Kart Oyunu Teknigini’’, 20 ve
alt1 Ogrencisi olan Ogretmenlerin  yarisindan fazlasimin (% 54.5) “hi¢hir zaman”
kullanmadiklari goriilmektedir. 21 ile 30 aras1 6grencisi olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (%
63.6) “hi¢hir zaman” Kullanmadiklart goriilmektedir. 31 ile 40 arasi ogrencisi olan
ogretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 52.4) “ara sira” kullandiklari, 41 ve iistii 6grencisi

olan 6gretmenlerin de yine ¢cogunlugunun (% 63.3) “ara sira” kullandiklar1 gériilmektedir.

Tablo 26” ya bakildiginda hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin (%
58.5) bu teknigi “ara swa” kullandiklari, hizmet i¢i egitim almayan Ogretmenlerin de
yarisindan fazlasinin (% 56.3) “ara sira” kullandiklar1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin kisisel bilgilerine gére “Gezi Teknigini” Kullanma Sikliklarina iliskin

gorlslerinin dagilimi Tablo 27’ de verilmistir.
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Tablo 27. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gore “Gezi Teknigini”

Kullanma Sikhklarma Iliskin Gériislerinin Dagilhim

4

GEZI TEKNIGI

Her zaman | Ara sira Higbir TOPLAM
3 2 zaman
1
f % f | % f % f %

g | Kadmn 0 0 | 19 463| 22 537] 41 | 100

%)

5 | Erkek 3 47| 30 469 31 484 64 | 100
5yl vealti 2 | 51| 11 282] 26 |667| 39 | 100

_qi, 6-10 y1l 0 0 13 433 17 567 | 30 | 100

.i 11-15y1 0 o0 | 8 50| 8 |[500| 16 | 100

%}

é 16-20 yil o o | 4 80| 1 | 200]| 5 | 100
21 yil ve tistii 1 |67 ] 13 867] 1 6.7 | 15 | 100
Egitim

= Enstitiisi 0 0 | 10 667] 5 |333] 15 | 100

c nstitusu

5 E [y 1 125| 5 |e25| 2 | 250| 8 | 100

S B | Yiksekokul ' ' '

@ © | Egitim

p= e 2 24| 34 415 4 |561]| 8 | 100
Fakiiltesi
20 6grenci ve

0 0 1 91| 10 | 9.9 11 | 100

E alt1

S |21-300grenci| 1 | 45| 6 |273| 15 682 22 | 100

]

?: 31-400grenci | 2 | 48 | 24 571 16 |381| 42 | 100

=

Z 41 6g8renci ve
o 0 0 | 18 60.0| 12 | 400] 30 | 100
ustu

o B | Evet 2 | 49 | 17 | 415]| 22 | 537 41 | 100

T &

= | Hayir 1 | 16 | 32 |500] 31 |484] 64 | 100




118

Tablo 27 de goriildigi gibi; ‘‘Gezi Teknigini’’, arastirmaya katilan kadin
ogretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 53.7) “hichir zaman” kullanmadigi, % 46.3’ liik bir
oranla geriye kalan kisminin ise, “ara swra” kullandig1r goriilmektedir. Arastirmaya katilan
erkek ogretmenlerin yarisina yakiinin (% 48.4) bu teknigi “hi¢hbir zaman” kullanmadigi, %

46.4° lik bir kisminin ise, “ara sira” kullandig1 goriilmektedir.

Tablo 27 kidem bakimindan incelendiginde bu teknigi, 5 yil ve alti kidemi olan

2

ogretmenlerin ¢ogunlugunun (% 66.7) “hichir zaman” kullanmadig1 goriilmektedir. 6-10 yil
kideme sahip olan &gretmenlerin  yarisindan fazlasimin (% 56.7) “hi¢hir zaman”
kullanmadiklari, 11-15 yi1l kidemi olan Ogretmenlerin ise yarisnin (% 50) “ara swra”
kullandiklar, diger yarisimin ise “hi¢hir zaman” kullanmadiklar1 goriilmektedir. 16-21 yil
kideme sahip olan Ogretmenlerin ¢ogunlugunun (% 80), 21 yil ve isti kideme sahip

ogretmenlerin de yine gogunlugunun (% 86.7) “ara swra” kullandiklar1 goriillmektedir.

Egitim enstitiisi mezunu 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 66.7) bu teknigi “ara sira”
kullandiklar1, iki yillik yiiksekokul mezunlarinin da yine ¢ogunlugunun (% 62.5) “ara swra”
kullandiklar1 goriilmektedir. Egitim fakiiltesinden mezun olan &gretmenlerin  yarisindan

fazlasmin (% 56.1) “hi¢hir zaman” kullanmadiklar1 goriillmektedir.

Tablo 27 siniflarin mevcudu agisindan incelendiginde “Gezi Teknigini”, 20 ve alt1
Ogrencisi olan 6gretmenlerin tamamina yakininin (% 90.9) “hi¢hir zaman” kullanmadiklar
goriilmektedir. 21 ile 30 arast &grencisi olan &gretmenlerin yine ¢ogunlugunun (% 68.2)
“hi¢hir zaman” Kullanmadiklari, 31 ile 40 arasi Ogrencisi olan Ogretmenlerin yarisindan
fazlasinin (% 57.1) “ara sira” kullandiklari, 41 ve fistii Ogrencisi olan O6gretmenlerin

¢ogunlugunun (% 60) “ara sira” kullandiklar1 goriilmektedir.

Tablo 27’ ye bakildiginda hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin (%
53.7) bu teknigi “hi¢hir zaman” Kullanmadiklar1 goriilirken, hizmet i¢i egitim almayan

ogretmenlerin yarisinin (% 50) “ara swra” kullandiklar1 goriilmektedir.
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c. “llkdgretim iigiincii simf Hayat Bilgisi dersinde 6grencilere elestirel diisiinme
becerisini kazandirmak igin en sik ve en seyrek kullanilan tekniklerin kullanilma nedenlerine

iliskin 6gretmen gorisleri nelerdir?”

Arastirmanin ikinci alt problemine iligkin nicel bulgular incelendiginde, {igiincii sinif
hayat bilgisi dersinde elestirel diistinme becerisini kazandirabilmek i¢in programda oOnerilen
tekniklerden en sik kullanilaninin “ soru-cevap” teknigi oldugu goriilmektedir. Arastirmanin
gecerligini ve giivenirligini artirmak amaciyla, “soru-cevap” tekniginin sik kullanilmasinin

sebepleri, goriisme araciligiyla, belirlenen 10 6gretmene sorulmustur.

Uciincii smif hayat bilgisi dersinde elestirel diisiinme becerisini kazandirabilmek icin
programda Onerilen teknikler arasindan “ soru-cevap” tekniginin en sik kullanilmasinin
sebepleri ile ilgili olarak goriisme yapilan 6gretmenlerden elde edilen bulgular soyledir:

“ Soru cevap teknigi, genelde diiz anlatim yédntemiyle beraber kullanildigindan
ogretmenler kolaylikla kullanmaktadr. Hi¢bir hazirlik gerektirmedigi icin 6gretmenlerin
kolayina gelmektedir. Ogretim siirecinin her asamasinda kullamilabilecegi icin de
ogretmenler tarafindan tercih edilmektedir. Fakat ne kadar sik kullanilirsa kullanilsin,
elestirel diisiinme becerisini kazandwrmaya yardimci olabilmesi icin hangi sorularin
sorulacag dikkat edilmesi gereken bir konudur. “Evet- hayir” cevabi verilen sorulardansa
ogrencileri diistinmeye, analiz etmeye, degerlendirme yapmaya yonlendirecek acik uglu
sorular tercih edilmelidir. Ogretmenler bu noktaya dikkat etmezlerse, bu teknik elestirel
diisiinmeden ¢ok ezbere yonlendiren bir teknik olmakla kalacaktir.” (0:6)

“ Alsildik bir teknik oldugu ic¢in dgretmenler tarafindan sik¢a kullanildigim
diigiiniiyorum. Aslinda elestirel diigsiinmenin kazandirimasinda kullanilabilecek en temel
tekniklerden fakat ogrenciler yeteri kadar rahat cevap veremiyorlar. Bu teknik
kullanilirken ozgiir bir ortam olusturulmazsa hi¢bir verim alinamayacagim diigiiniiyorum..
Ozgiir ortam hem okulda hem de evde saglanmalidir. Fakat kirsal kesimdeki ailelere bunu
anlatmak ¢ok zor olmaktadir.” (0:5)

Arastirmanin ikinci alt problemine iligkin nicel bulgular incelendiginde, tiglincti sinif
hayat bilgisi dersinde elestirel diistinme becerisini kazandirabilmek i¢in programda Onerilen
tekniklerden en seyrek kullanilaninin “gezi tekni@i” oldugu goriilmektedir. Arastirmanin
gecerligini ve giivenirligini artirmak amaciyla, “gezi tekniginin” seyrek kullaniimasinin
sebepleri, gorlisme aracilifiyla, belirlenen 10 6gretmene sorulmustur.

Arastirmaya katilan 6gretmenler bu konu hakkinda goriislerini sdyle belirtmektedir:

“Gezi tekniginin kullanilabilmesi icin, ogrencileri gezi yerine gétiirebilecegimiz
ulasim araglarint temin etmede stkinti yasiyoruz. Her okulun kolayca kullanabilecegi
ulasim araglart hazirda bulunsa gezi yontemi, ogretmenlerce seve seve kullanilacaktir.
Yine baska bir neden ise, hayat bilgisi dersinde gezi tekniginin kullanilabilecegi konunun

az olusudur.” (0:9)
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Yine diger 6gretmenlere gore;

“Gezi teknigini kullanabilmek icin gerek gezi yerine giderken, gerekse gezi yerinde
ogrencilerin giivenligini saglayabilecegimiz bir ortam olusturmamiz gerekiyor. 30 ya da
40 ogrenciyle boyle bir ortami saglayabilmemiz miimkiin olmuyor. Hicbir ogretmen de
ogrencilerin sorumlulugunu almak istemiyor. Dolayisiyla bu teknik az kullaniliyor. Bunun
yani sira bu teknigi kullanabilmemiz icin MEB’ de yapilmasi gereken resmi islemler de
ogretmenleri korkutuyor.”(0:7)

Koyde calisan bir 6gretmene gore ise;

“Hayat bilgisi dersinde gezi teknigini kullanabilecegim konular elbette ki var
fakat, bu teknigi kullanabilmek icin velilerden de izin almak gerekiyor. Oysa ki velilerim
arasinda ¢ocuklarim okula bile gondermekte direnenler bulunuyor. Boyle bir kéyde gezi
yontemini kullanmak pek kolay olmuyor. (O:1)

4.2.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Bulgular

a) “Ogretmenler, ilkdgretim iiciincii siif Hayat Bilgisi dersinde, 6grencilere elestirel

diistinme becerisini kazandirmak i¢in 6nerilen etkinlikleri hangi siklikta uygulamaktadir?’’

Bu soruyu yanitlamak igin Oncelikle 6gretmenlerin hangi etkinlikleri, ne siklikta
uyguladiklarina iliskin anket verilerinin frekans ve yilizde degerleri asagida Tablo 28 de
sunulmustur.

Ogretmenlerin ankette yer alan uygulanan etkinliklerle ilgili maddelere verdikleri
yanitlar {izerinde yapilan betimsel istatistikler sonucu aritmetik ortalamalari belirlenmis ve

aciklanmustir.
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Hi¢bir
Her

o Ara sira zaman _ TOPLAM

Uygulanan Etkinlikler | zaman ) 1 X S
3
f 1% | E | %] f | % 1 %

Alal ytirtitme ve 52 [495| 48 | 457 5 | 48 | 244 | 588 | 105 | 100
sorunlara ¢oziim bulma
"Siz olsaydimz ne 29 |467] 53 '505| 3 | 29 | 243] 553 | 105 | 100
yapardimiz?" etkinligi
Smifta agik uclusorular | 55 1 505] 44 | 410 8 | 76 | 242 633 | 105 | 100
Sorma
Neden-sonug iligkisi 50 [476| 48 457 7 | 6.7 | 240 | 615 | 105 | 100
kurma ¢alismalar1
Olgular arasindaki
benzerlik ve farkliiklarr | 45 |42.9| 55 | 524 | 5 | 48 | 238 578 | 105 | 100
bulma
Calisma kagitlart 47 |448| 51 |486| 7 | 6.7 | 238 610 | 105 | 100
Olgular arasinda iliski 44 | m9]| 55 |524| 6 | 57 | 236 590 | 105 | 100
kurma ve ¢ikarimda bul.
Celigkileri fark etmeve | 45 | 490| 58 |552| 5 | 48 | 235 571 ] 105 | 100
yorum yapma
Grup galismalarma yer | 35 | 395 63 | 648 | 5 | 48 | 2.25| .537 | 105 | 100
veren etkinlikler
Rol oynama 30 [286] 66 |620] 9 | 86 |220] 578 | 105 | 100
Bir konuyu farkl 34 | 324 58 [552| 13 | 124|220 641 | 105 | 100
kaynaklardan arast. yon.

Tablo 28’ de goriildiigi gibi, 6gretmenlerin 6nerilen etkinlikleri uygulama sikliklarina

verdikleri cevaplar incelendiginde; ilkdgretim iiciincii stmf Hayat Bilgisi dersinde uygulanan

etkinlikler icinde en ¢ok “Akil Yiiriitme ve Sorunlara Coziim Bulma Etkinliginin” (X : 2.44)

kullamldig1 goriilmektedir. Bu etkinligi "Siz Olsaydiiz Ne Yapardiniz? Etkinligi " (X : 2.43)

ve “Smifta Acik Uclu Sorular Sorma” (X : 2.42), “Neden-sonug¢ Iliskisi Kurma Calismalari

(Kart eslestirme)” (X : 2.40) izlemektedir. “‘Bir Konuyu Farkli Kaynaklardan Arastirmaya

Yonlendirme’” ve “‘Rol Oynama’” (X : 2.20) ise en az uygulanan etkinliklerdir.
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b) Ilkdgretim iiciincii sinif Hayat Bilgisi dersinde dgrencilere elestirel diisiinme becerisi
kazandirmak i¢in 6gretmenlerin kullandiklar1 etkinliklere iliskin goriislerinin;
» Cinsiyetlerine,
*  Mesleki kidemlerine,
*  Mezun olduklar okul tiiriine,
* Hizmet i¢i egitim alma durumlarina,
*  Simif mevcutlarina

gore dagilimi nasildir?

Ogretmenlerin kisisel bilgilerine gdre “Akil Yiiriitme ve Sorunlara Céziim Bulma'

Etkinligini” Kullanma Sikliklarina iliskin goriislerinin dagilimi Tablo 29° da verilmistir.



Co6ziim Bulma" Etkinligini Uygulama Sikliklarina iliskin Gériislerinin Dagilim
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Tablo 29. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gore "' Akil Yiiriitme ve Sorunlara

AKIL YORUTME VE SORUNLARA COZUM BULMA

Her zaman | Ara sira Hicbir TOPLAM
3 2 zaman
1
F % f % f % f %
§ Kadin 21 | 51.2| 19 | 46.3 1 24 41 100
'S
'S Erkek 31 | 484] 29 | 453 4 6.3 | 64 | 100
5 yil ve alt1 15 | 385 21 | 538] 3 7.7 1 39 | 100
_q§ 6-10 y1l 14 | 46.7| 16 | 533] O 0 30 | 100
2
g 11-15y1l 9 |563)] 7 |438]| O 0 16 | 100
%)
§ 16-20 y1l 3 |600] 2 [400)] O 0 5 100
21 y1l ve tistii 11 | 733| 2 | 133 2 13.3 | 15 | 100
Egitim
= e 6 400] 8 533 1 6.7 | 15 | 100
& .= | Enstitisu
2 3 [k yillk
O =
= E Yiiksekokul 4 |500] 2 250 2 |250] 8 100
@ © | Egitim
P qe 42 |51.2] 38 | 463| 2 24 | 82 | 100
Fakiltesi
20 Sarenci
ogrenctve f 4 l3eal e ™| 1 91| 11 | 100
- alt1
E
2 21-3006grenci | 7 |31.8] 13 | 59.1] 2 9.1 | 22 | 100
2]
=
E 31-40 6grenci | 23 | 54.8] 18 | 429 1 2.4 42 100
2 41 ogrenci ve
- 18 | 600 11 | 36.7] 1 3.3 | 30 | 100
ustu
s, £ Evet 21 | 51.2| 19 | 46.3 1 2.4 41 100
T 5
= | Hayir 31 484 29 | 453 4 6.3 | 64 | 100
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Tablo 29’ da goriildigi gibi; “Akil Yiriitme ve Sorunlara Coziim Bulma Etkinligini”,
arastirmaya katilan 41 kadin Ogretmenin yarisindan fazlasimin (% 51.2) “her zaman”
uyguladiklari, arastirmaya katilan erkek Ogretmenlerin de yarisina yakininin (% 48.4) bu

etkinligi “her zaman” uyguladigi goriilmektedir.

Tablo 29 kidem bakimindan incelendiginde “Akil Yiiriitme ve Sorunlara C6ziim Bulma
Etkinligini”, 5 yil ve alt1 kidemi olan 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 53.8) “ara swra”
uyguladig1 goriilmektedir. 6-10 yil kideme sahip olan 6gretmenlerin yarisindan fazlasiin (%
53.3) “ara sira” uyguladigi, 11-15 yil kidemi olan 6gretmenlerin yarisindan fazlasiin (%
56.3) “her zaman’ uyguladiklart goriilmektedir. 16-20 yil kideme sahip olan &gretmenlerin
cogunlugunun (% 60) “ara swra’’ uyguladiklari, 21 yil ve iistii kideme sahip 6gretmenin ise

cogunlugunun (% 73.3) “her zaman” uyguladiklar goriilmektedir.

Egitim enstitiisii mezunu 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 53.3) “Akil Yiiriitme
ve Sorunlara Coziim Bulma Etkinligini” “ara sira”, geriye kalan % 40’ ik kisminin ise “her
zaman” uyguladiklari; iki yillik yiiksekokul mezunlarinin yarisinin (% 50) “her zaman”
uyguladiklart goriilmektedir. Egitim fakiiltesinden mezun olan &gretmenlerin yarisindan

fazlasinin (% 51.2) “ara sira” uyguladiklar goriilmektedir.

Tablo 29 siniflarin mevcudu agisindan incelendiginde “Akil Yiriitme ve Sorunlara
Coziim Bulma Etkinligini”, 20 ve alt1 6grencisi olan 6gretmenlerin yarisindan fazlasiin (%
54.5) “ara swra” uyguladiklari, % 36.4° lik bir kismmin ise “her zaman” uyguladiklart
goriilmektedir. 21 ile 30 aras1 6grencisi olan dgretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 59.1) “ara
sira” uyguladiklari, 31 ile 40 arasi 6grencisi olan 6gretmenlerin ise yarisindan fazlasinin (%
54.8) “her zaman” uyguladiklar1 goriilmektedir. 41 ve istii 6grencisi olan dgretmenlerin

cogunlugunun (% 60) “her zaman” uyguladiklar1 gériilmektedir.

Tablo 29’ a bakildiginda “Akil Yiriitme ve Sorunlara Céziim Bulma Etkinligini”,
hizmet i¢i egitim alan dgretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 51.2) “her zaman” uyguladiklari,
hizmet i¢i egitim almayan Ogretmenlerin yarisina yakiminin (% 48.4) “her zaman”

uyguladiklar1 anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin kisisel bilgilerine gére “Siz Olsaydiniz Ne Yapardmiz? Etkinligini”

Kullanma Sikliklarina iliskin goriislerinin dagilimi Tablo 30’ da verilmistir.
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Tablo 30. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gore “Siz Olsaydimiz Ne Yapardiniz?

Etkinligini” Uygulama Sikliklarina iliskin Gériislerinin Dagilim

|

G

|

""SIZ. OLSAYDINIZ NE YAPARDINIZ?" ETKINL

Her zaman Ara sira Hicbir
3 2 zaman TOPLAM
1
f ol % f ol wn | f % f %
8 | Kadn 24 585 15 | 366| 2 | 49 | 41 | 100
‘©
5 | Erkek 25 391| 38 594| 1 | 16 | 64 100
5 yil ve alt1 15 385 22 |564| 2 5.1 39 100
é 6-10 yil 15 500 14 467] 1 | 33| 30 100
E 11-15 yil 6 |375| 10 625] 0 0o | 16 | 100
D
é"’* 16-20 yil 3 600| 2 l400] o 0 5 | 100
21 y1l ve tistii 10 | 66.7 5 1333] O 0 15 100
Egitim
= Ertitiisi 7 |467] 8 533]| 0 0 | 15 | 100
c B nstitusu
& £ [ikiyunk
S 5 625] 2 |250| 1 | 125 8 | 100
= E Yiiksekokul
@ O |Egitim
= L 37 451 43 |524| 2 | 24 | 82 | 100
Fakiiltesi
20 dgrenci ve
6 545| 4 1364| 1 | 91| 11 | 100
_g alt1
S |21-3006grenci | 12 | 545| 10 |455| 0 0 22 | 100
[*)
E 31-40 6grenci | 17 | 405| 23 548| 2 | 48 | 42 | 100
=
Z 41 dgrenci ve
o 14 | 467| 16 533]| 0 0 | 30 | 100
ustu
o £ |Evet 18 | 439 21 512| 2 | 49 | 41 | 100
T &
= | Hayir 31 484 32 |500| 1 | 16 | 64 | 100
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Tablo 30’ da gorildigi gibi; "Siz Olsaydimiz Ne Yapardiniz? Etkinligini”, arastirmaya
katilan 41 kadin 6gretmenin yarisindan fazlasimin (% 58.5) “her zaman” uyguladiklar
goriilmektedir. Arastirmaya katilan erkek Ogretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 59.4) bu
etkinligi “ara sira” uyguladigi, % 39.1° lik bir kismmin ise “her zaman” uyguladigi
gorilmektedir.

Tablo 30 kidem bakimindan incelendiginde "Siz Olsaydimiz Ne Yapardiniz?
Etkinligini”, 5 y1l ve alt1 kidemi olan 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 56.4) “ara swra”
uyguladigi goriilmektedir. 6-10 yil kideme sahip olan 6gretmenlerin yarisinin (% 50) “her
zaman” uyguladig1 goriilmektedir. 11-15 yi1l kidemi olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (%
62.5) “ara swra’> uyguladiklari, geriye kalan % 37.5’lik kisminin ise “her zaman” uyguladigi
goriilmektedir. 16-20 yil kideme sahip olan 6gretmenlerin gogunlugunun (% 60), 21 yil ve Ustii
kideme sahip Ogretmenlerin de yine g¢ogunlugunun (% 66.7) “her zaman” uyguladiklari

goriilmektedir.

"Siz Olsaydiniz Ne Yapardiniz? Etkinligini” egitim enstitiisii mezunu 6gretmenlerin
yarisindan fazlasiin (% 53.3) “ara swra” uyguladiklari, iki yillik yiiksekokul mezunlarinin ise
¢ogunlugunun (% 62.5) “her zaman” uyguladiklar1 goriilmektedir. Egitim fakiiltesinden mezun
olan ogretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 52.4) bu etkinligi “ara sira” uyguladiklart
goriilmektedir.

Tablo 30 smiflarin mevcudu agisindan incelendiginde "Siz Olsaydiniz Ne Yapardiniz?
Etkinligini”, 20 ve alti Ogrencisi olan Ogretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 54.5) “her
zaman” uyguladiklar1 goriilmektedir. 21 ile 30 aras1 Ogrencisi olan dgretmenlerin de yine
yarisindan fazlasinin (% 54.5) “her zaman” uyguladiklari, 31 ile 40 aras1 6grencisi olan
ogretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 54.8) “ara sira” uyguladiklari gorilmektedir. 41 ve
istli Ogrencisi olan Ogretmenlerin de yine yarisindan fazlasinin (% 53.3) “ara sira”

uyguladiklar1 goriilmektedir.

Tablo 30’ a bakildiginda "Siz Olsaydiniz Ne Yapardiniz? Etkinligini”, hizmet i¢i egitim
alan 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 51.2) “ara sira” uyguladiklari, hizmet i¢i egitim

almayan dgretmenlerin ise yarisinin (% 50) “ara sira” uyguladiklart goriilmektedir.

Ogretmenlerin kisisel bilgilerine gore “Smifta Agik Uglu Sorular Sorma Etkinligini”

Kullanma Sikliklarina iliskin goriislerinin dagilimi Tablo 31’ de verilmistir.
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Tablo 31. (")gretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gore “Sinifta A¢ik U¢lu Sorular Sorma

Etkinligini” Uygulama Sikliklarina iliskin Gériislerinin Dagilim

SINIFTA ACIK UCLU SORULAR SORMA

Her zaman Ara sira Higbir TOPLAM
3 2 zaman
1
f % f % f % f %
§ Kadin 20 | 488 17 | 415 4 98 | 41 100
‘@
'S Erkek 33 | 516 27 | 422 4 6.3 64 100
5 yil ve alt1 17 | 436 ] 16 | 410 6 154 | 39 100
_qi, 6-10 yil 16 | 53.3 ] 13 | 433 1 33 | 30 100
N
"z 11-15 y1l 12 | 750 3 18.8 1 6.3 16 100
2]
é’ 16-20 yil 2 400 3 6001 O 0 5 100
21 yil ve stii 6 4001 9 6001 O 0 15 100
Egitim
S Enstitiisi 8 5331 5 33.3 2 13.3 ] 15 100
c B nstitusu
S & [iymk
— . 2 250 5 62.5 1 125 8 100
= E Yiiksekokul
@ © | Egitim
= e 43 | 524 | 34 |415] 5 6.1 | 82 100
Fakiiltesi
20 6grenci ve
7 636 2 18.2 2 182 | 11 100
= alt1
=
g 21-308grenci | 7 | 318 11 | 500 4 [182] 22 | 100
*]
= .
= 31-40 6grenci | 20 | 47.6 | 21 | 50.0 1 24 | 42 100
=
x 41 dgrenci ve
. 19 | 63.3] 10 | 333 1 33 | 30 100
ustu
5 B Evet 18 | 439 23 |51 O 0 41 100
5
= | Hayir 35 | 547 21 | 328] 8 125 ]| 64 100




128

Tablo 31’ de gorildigi gibi; “Simifta Ag¢ik Uglu Sorular Sorma Etkinligini”,
arastirmaya katilan kadin Ogretmenlerin  yarisma yakiminin (% 48.8) “her zaman”
uyguladiklar1 gortilmektedir. Arastirmaya katilan erkek 6gretmenlerin yarisindan fazlasiin (%

51.6) ise “her zaman” uyguladigi goriilmektedir.

Tablo 31 kidem bakimindan incelendiginde “Sinifta Ag¢ik Uglu Sorular Sorma
Etkinligini”, 5 y1l ve alt1 kidemi olan 6gretmenlerin yarisina yakininin (% 43.6) “her zaman”
uyguladigi, % 41’ lik bir kisminin ise “ara sira” uyguladigir goriilmektedir. 6-10 yil kideme
sahip olan O&gretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 53.3) “her zaman”  uyguladigi
goriilmektedir. 11-15 yil kidemi olan ogretmenlerin ¢ogunun (% 75) “her zaman’
uyguladiklart goriilmektedir. 16-20 yil kideme sahip olan 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin
(% 60) “ara sira’® uyguladiklari, 21 yil ve isti kideme sahip Ogretmenlerin de yine

cogunlugunun (% 60) “ara sira” uyguladiklar goriilmektedir.

Egitim enstitlisii mezunu 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 53.3) “Sinifta Acik
Uglu Sorular Sorma Etkinligini” “her zaman” uyguladiklart, iki yillik yiiksekokul mezunlarinin
ise ¢ogunlugunun (% 62.5) “ara swra” uyguladiklar1 gorilmektedir. Egitim fakiiltesinden
mezun olan o&gretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 52.4) “her zaman” uyguladiklari

goriilmektedir.

Tablo 31 smiflarin mevcudu agisindan incelendiginde “Sinifta Agik Uglu Sorular
Sorma Etkinligini”, 20 ve alti 6grencisi olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 63.6) “her
zaman” uyguladiklar goriilmektedir. 21 ile 30 aras1 6grencisi olan dgretmenlerin yarisinin (%
50) “ara sira” uyguladiklari, 31 ile 40 aras1 6grencisi olan 6gretmenlerinin de yine yarisinin (%
50) “ara swra” uyguladiklart goriilmektedir. 41 ve istii Ogrencisi olan Ogretmenlerin

¢ogunlugunun (% 63.3) “her zaman” uyguladiklari anlagilmaktadr.

Tablo 31’ e bakildiginda bu etkinligi, hizmet igi egitim alan dgretmenlerin yarisindan
fazlasimin (% 56.1) “ara sira” uyguladiklar1 goriiliirken, hizmet i¢i egitim almayan
ogretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 54.7) “her zaman” uyguladiklar1 goriilmektedir.
Ogretmenlerin kisisel bilgilerine gore “Neden-sonug Iliskisi Kurma Caligmalar1 (Kart
Eslestirme) Etkinligini” Kullanma Sikliklarina iligkin goriislerinin dagilimi Tablo 32’ de

verilmistir.



129

Tablo 32. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gore “Neden-sonug Iliskisi Kurma
Calismalar1 (Kart eslestirme) Etkinligini” Uygulama Sikliklarina iliskin

Goriislerinin Dagilim

Her zaman | Arasira | Higbir zaman | TOPLAM
3 2 1
f | % f | % f % f %
o]
3:‘ g |Kadmn 23 |56.1| 15 366 3 73 | 41 | 100
- 2
= S | Erkek 27 | 422 | 33 516 4 6.3 | 64 | 100
7 5 yil ve alti 16 | 410| 18 | 462| 5 | 128 | 39 | 100
j é 6-10 yil 16 | 533 | 13 | 433]| 1 33 | 30 | 100
O@m| 2
< % = |15y 7 438] 9 563] 0 0 16 | 100
D
E; < |16-20y1 2 [ 400] 3 600] O 0 5 | 100
a gi* 2lyilvedsti | 9 | 600 5 333]| 1 6.7 | 15 | 100
— Egitim
n | < o 6 | 400| 8 | 533]| 1 6.7 | 15 | 100
E = s iz | Enstitiisii
2 = i
7 O = |Ikiyillk
E AE = | Yksekokul 4 500 3 |375] 1 | 125 | 8 | 100
o o © |Esit
U§ S gmm 40 | 488 | 37 451| 5 61 | 82 100
_— Fakultesi
E 20 o6grenci ve
5 |455| 3 | 273]| 3 | 273 | 11 | 100
o = alt1
7 = .
> S |21-306grenci| 7 |318| 14 e36| 1 | 45 |22 100
[*)
= .
"'DJ g [31-400genci | 22 524 | 18 | 429 2 48 | 42 100
LLI 7 A1 darenci
p ﬁsﬁ(j’grenm Y1 16 533| 13 433| 1 | 33 | 30 | 100
o E |Evet 17 ' 415)] 21 512 3 73 | 41 | 100
T 2 | Hayr 33 | 516 | 27 | 422]| 4 6.3 | 64 | 100
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Tablo 32’ de goriildiigii gibi; “Neden-sonug Iliskisi Kurma Calismalari (Kart
eslestirme) Etkinligini”, arastirmaya katilan kadin 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 56.1)
“her zaman” uyguladiklar1 goriillmektedir. Arastirmaya katilan erkek 6gretmenlerin yarisindan
fazlasinin (% 51.6) bu etkinligi “ara swra” uyguladigi, % 42.2° lik bir kisminin ise “her
zaman” uyguladigi goriilmektedir.

Tablo 32 kidem bakimindan incelendiginde “Neden-sonug Iliskisi Kurma Calismalar
Etkinligini”, 5 yil ve alt1 kidemi olan 6gretmenlerin yarisina yakiminin (% 46.2) “ara swra”
uyguladig1 goriilmektedir. 6-10 yil kideme sahip olan 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin (%
53.3) “her zaman” uyguladig1 goriilmektedir. 11-15 yil kidemi olan 6gretmenlerin yarisindan
fazlasimnin (% 56.3) “ara swa’ uyguladiklari, geriye kalan % 43.8” lik kismimin ise “her
zaman” uyguladigi goriilmektedir. 16-20 y1l kideme sahip olan dgretmenlerin ¢ogunlugunun
(% 60) “ara sira’’ uyguladiklari, 21 yil ve iistii kideme sahip 6gretmenlerin ise ¢ogunlugunun

(% 60) “her zaman” uyguladiklar1 goriilmektedir.

Egitim enstitiisii mezunu 15 6gretmen oldugu ve yarisindan fazlasimin (% 53.3) bu
etkinligi “ara swra” uyguladiklart yanitin1 verdikleri, iki yillik yiiksekokul mezunlarinin ise
toplamda 8 6gretmen oldugu ve % 50’ lik bir oranla yarisinin “her zaman” uyguladiklar
yanitin1 verdikleri gortiilmektedir. Egitim fakiiltesinden mezun olan 82 §gretmenin ise % 48.8’
lik bir oranla yine ¢ogunlugunun “her zaman” uyguladiklari, % 45.1° lik bir oranla “ara sira”
uyguladiklart yanitin1 verdikleri goriilmektedir.

Tablo 32 siiflarmn mevcudu agisindan incelendiginde “Neden-sonug iliskisi Kurma
Caligsmalar1 Etkinligini”, 20 ve alt1 6grencisi olan 6gretmenlerin yarisina yakiinin (% 45.5)
“her zaman” uyguladiklari goriilmektedir. 21 ile 30 arast Ogrencisi olan &gretmenlerin
cogunlugunun (% 63.6) “ara swra” uyguladiklari, 31 ile 40 arasi dgrencisi olan dgretmenlerin
yarisindan fazlasiin (% 52.4) “her zaman” uyguladiklar1 goriilmektedir. 41 ve istii 6grencisi

olan 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 53.3) “her zaman” uyguladiklar1 goriilmektedir.

Tablo 32’ ye bakildiginda “Neden-sonug Iliskisi Kurma Calismalar1 Etkinligini”,
hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 51.2) “ara sira” uyguladiklari,
hizmet i¢i egitim almayan Ogretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 51.6) “her zaman”
uyguladiklar1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin kisisel bilgilerine gore “Olgular Arasindaki Benzerlik ve Farkliliklart

Bulma Etkinligini” Kullanma Sikliklarina iligkin goriislerinin dagilimi Tablo 33’ te verilmistir.
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Tablo 33. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gore “Olgular Arasindaki Benzerlik

ve Farklihklar1 Bulma Etkinligini” Uygulama Sikhklaria iliskin Gériislerinin Dagihm

) Higbir
;‘ﬁ Her zaman | Ara sira zaman TOPLAM
3 2 1
q 0, 0, 0 0
E f %o f %o f Yo f %o
] ‘q; Kadin 19 | 46.3 | 22 | 53.7 0 0 41 100
= '3
g 5 | Erkek 26 | 406 |33 516 5 78 | 64 | 100
a2
< 5 yil ve alt1 11 | 282 ] 25 64.1 3 7.7 39 100
=~ g
= = 6-10 y1l 18 | 60.0 | 12 | 40.0 0 0 30 100
2
> = 11-15y1l 7 43.8 9 | 56.3 0 0 16 100
s )
E é 16-20 yil 2 1 400| 3 600] O 0 5 | 100
= %: 21 y1l ve tistii 7 467 | 6 400 2 13.3 15 | 100
; | Egitim
3 =) S = | Enstitiisi 5 33.3 9 | 60.0 1 6.7 15 100
c e
Bl =R FEpy
) —_ .. 3 37.5 3 | 3715 2 25.0 8 100
M = E Yiiksekokul
< @ O |Egitim
= P vy, 37 | 451 | 43 | 524 2 2.4 82 100
Z Fakiiltesi
- 20 ogrenci ve
N altt 5 45.5 5 | 455 1 9.1 11 100
=
=
% § 21- 30 ogrenci 6 273 ]| 15 | 68.2 1 45 22 100
]
= .
Eé S |3r-400genci [ 18 | 429 | 22 | 524| 2 | 48 | 42 | 100
- 2 41 6grenci ve
-! st 16 | 53.3 ] 13 | 433 1 3.3 30 100
Q
- = E Evet 15 | 36.6 | 25 | 61.0 1 2.4 41 100
o |Zg
T 2 | Hayir 30 469 | 30 469 4 63 | 64 | 100
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Tablo 33’ te goriildiigii gibi; “Olgular Arasindaki Benzerlik ve Farkliliklari Bulma
Etkinligini”, arastirmaya katilan 41 kadin 6gretmenin yarisindan fazlasinin (% 53.7) “ara swra”
uyguladiklar gortilmektedir. Arastirmaya katilan erkek 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin (%
51.6) bu etkinligi “ara swa” uyguladigi, yarisina yakmmin (% 40.6) ise “her zaman”
uyguladigi goriilmektedir.

Tablo 33 kidem bakimindan incelendiginde “Olgular Arasindaki Benzerlik ve
Farkliliklar1 Bulma Etkinligini”, 5 yil ve alti kidemi olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (%
64.1) “ara swa” uyguladigi goriilmektedir. 6-10 yil kideme sahip olan O6gretmenlerin
cogunlugunun (%60) “her zaman” uyguladigi, 11-15 yil kidemi olan 6gretmenlerin ise
yarisindan ¢ogunun (% 56.3) “ara sira’’ uyguladiklart goriilmektedir. 16-20 yi1l kideme sahip
olan 6gretmenlerin gogunlugunun (% 60) bu etkinligi “ara swra’’ uyguladiklari, 21 yil ve {sti
kideme sahip ogretmenin ise yarisina yakimimnin (% 46.7) “her zaman” uyguladiklari
anlasilmaktadir.

“Olgular Arasindaki Benzerlik ve Farkliliklart Bulma Etkinligini”, egitim enstitiisii
mezunu dgretmenlerin cogunlugunun (% 60) “ara sira” uyguladiklar gériilmektedir. Iki yillik
yiiksekokul mezunlarinin % 37.5° 1lik bir oraninin bu etkinligi “ara swa” uyguladiklart
goriiliirken, % 37.5” lik bir oraninin ise “her zaman ” uyguladiklar1 goériilmektedir. Egitim
fakiiltesinden mezun olan dgretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 52.4) bu etkinligi “ara swra”
uyguladiklar1 goriilmektedir.

Tablo 33 siniflarin mevcudu agisindan incelendiginde “Olgular Arasindaki Benzerlik ve
Farkliliklart Bulma Etkinligini”, 20 ve alt1 6grencisi olan 6gretmenlerin yarisina yakiminin (%
45.5) “her zaman” uyguladiklart goriilmektedir. 21 ile 30 aras1 6grencisi olan 6gretmenlerin
cogunlugunun (% 68.2) bu etkinligi “ara sira” uyguladiklari, 31 ile 40 arasi dgrencisi olan
ogretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 52.4) “ara sira” uyguladiklar1 gorilmektedir. 41 ve
st 6grencisi olan 6gretmenlerin de yine yarisindan fazlasinin (% 53.3) bu etkinligi “her
zaman” uyguladiklar1 anlagilmaktadir.

Tablo 33’ e bakildiginda “Olgular Arasindaki Benzerlik ve Farkliliklar1 Bulma
Etkinligini”, hizmet i¢i egitim alan oOgretmenlerin ¢ogunlugunun (% 61) “ara sira”
uyguladiklari, hizmet i¢i egitim almayan 6gretmenlerin ise yarisina yakinmin (% 46.9) “her
zaman” uyguladiklar1 gériilmektedir.

Ogretmenlerin kigisel bilgilerine gdre “Calisma Kagitlar1 Etkinligini” Kullanma

Sikliklarina iligkin goriiglerinin dagilimi Tablo 34’ te verilmistir.
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Tablo 34. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gore ""Cahisma Kagitlar1" Etkinligini

Uygulama Sikhklarina iliskin Gériislerinin Dagihim

)4

CALISMA KAGITLARI

Her zaman | Ara sira Hi¢bir TOPLAM
3 2 zaman
1
f % f % f % f %
‘a; Kadin 21 | 51.2] 16 | 39.0 4 9.8 41 | 100
‘©
'S Erkek 26 | 406 ] 35 | 547 3 4.7 64 | 100
5 yil ve alt1 14 |1 359 | 21 | 5338 4 10.3 39 | 100
5 6-10 y1l 12 1 400 18 | 60.0 0 0 30 | 100
2
g 11-15 yil 9 56.3 6 | 375 1 6.3 16 | 100
2]
é’ 16-20 yil 3 600 2 400] O 0 5 | 100
21 yil ve tistii 9 60.0 4 26.7 2 13.3 15 | 100
Egitim
B - 7 46.7 6 | 40.0 2 13.3 15 | 100
& := | Enstitusu
2 5 |k yillik
O &=
= E’ Yiiksekokul 2 25.0 5 62.5 1 12.5 8 100
@ © | Egitim
p e 38 | 46.3 | 40 | 488 4 4.9 82 | 100
Fakdiltesi
20 05 -
CEEEIYE 2 12| 8 727| 1| 91 | 11 | 100
= alt1
=
2 21- 30 ogrenci 9 409 | 13 | 591 0 0 22 | 100
2]
> .
E 31-406grenci | 20 | 476 | 19 | 45.2 3 7.1 42 | 100
7 41 6grenci ve
. 16 | 533 | 11 | 36.7 3 10.0 30 | 100
ustu
o E Evet 20 | 488 ] 21 |51.2 0 0 41 | 100
T &%
= | Hayir 27 | 422 30 | 46.9 7 10.9 64 | 100
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Tablo 34’ e bakildiginda; “Calisma Kagitlar1 Etkinligini”, arastirmaya katilan kadin
ogretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 51.2) “her zaman” uyguladiklar1 goriilmektedir.
Arastirmaya katilan erkek dgretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 54.7) bu etkinligi “ara sira”
uyguladigi goriilmektedir.

Tablo 34 kidem bakimindan incelendiginde “Calisma Kagitlar1 Etkinligini”, 5 yil ve alti
kidemi olan 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 53.8) “ara swra” uyguladigi goriilmektedir.
6-10 y1l kideme sahip olan 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 56.3) “ara sira” uyguladigi
goriilmektedir. 11-15 y1l kidemi olan 6gretmenlerin yarisindan ¢ogunun (% 56.3) bu etkinligi
“her zaman” uyguladiklart gorilmektedir. 16-20 yil kideme sahip olan &gretmenlerin
cogunlugunun (% 60) “her zaman’’ uyguladiklari, 21 y1l ve tstii kideme sahip 6gretmenlerin

de yine ¢ogunlugunun (% 60) “her zaman” uyguladiklari goriilmektedir.

“Calisgma Kagitlar1 Etkinligini”, egitim enstitiisii mezunu oOgretmenlerin  yarisina
yakininin (% 46.7) “her zaman” uyguladiklari; iki yillik yiiksekokul mezunlarinin ise
cogunlugunun (% 62.5) “ara sira” uyguladiklari gériilmektedir. Egitim fakiiltesinden mezun
olan ogretmenlerin yarisina yakiminin (% 48.8) bu etkinligi “ara sira” uyguladiklari
goriilmektedir.

Tablo 34 siniflarin mevcudu agisindan incelendiginde “Calisma Kagitlar1 Etkinligini”,
20 ve alt1 dgrencisi olan ogretmenlerin ¢ogunlugunun (% 72.7) “ara sira” uyguladiklari
goriilmektedir. 21 ile 30 aras1 6grencisi olan 6gretmenlerin cogunlugunun (% 59.1) bu etkinligi
“ara sira” uyguladiklari, 31 ile 40 aras1 grencisi olan dgretmenlerin ise yarisina yakininin (%
47.6) “her zaman” uyguladiklar1 goriilmektedir. 41 ve Ustii 6grencisi olan Ogretmenlerin

yarisindan fazlasiin (% 53.3) bu etkinligi “her zaman” uyguladiklar1 goriilmektedir.

Tablo 34’ e bakildiginda “Calisma Kagitlar1 Etkinligini”, hizmet i¢i egitim alan
Ogretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 51.2), hizmet igi egitim almayan &gretmenlerin ise

yarisina yakininin (% 46.9) “ara sira” uyguladiklari goriilmektedir.

Ogretmenlerin kisisel bilgilerine gore “Olgular Arasinda Iliski Kurma Ve Cikarimda
Bulunma Etkinligini” Kullanma Sikliklarina iliskin gortislerinin dagilimi Tablo 35’ te

verilmistir.
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Tablo 35. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gore “Olgular Arasinda iliski Kurma

Ve Cikarimda Bulunma Etkinligini” Uygulama Sikhklarina Iliskin Gériislerinin Dagihim

OLGULAR ARASINDA ILISKI KURMA VE CIKARIMDA

BULUNMA

Her zaman | Ara sira Hi¢bir TOPLAM
3 2 zaman
1
f % f % f % f %
‘a; Kadn 17 | 415 | 23 | 56.1 1 2.4 41 | 100
8 Erkek 27 | 422 | 32 | 50.0 5 7.8 64 | 100
5 yil ve alt1 11 | 282 | 24 | 615 4 10.3 39 | 100
_aia 6-10 yil 15 | 50.0 | 14 | 46.7 1 3.3 30 | 100
N
g 11-15 yil 9 | 563 7 |438 0 0 16 | 100
2]
é) 16-20 yil 2 | 400 3 |60.0 0 0 5 100
21 yil ve lstii 7 | 46.7 7 | 46.7 1 6.7 15 | 100
Egitim
S e 5 [ 333] 10 | 66.7 0 0 15 | 100
c S Enstituisu
=2 5 | i
O & | Mayilk 2 20| 4 |s00| 2 250 8 | 100
= E Yiiksekokul ' ' '
@ O |Egitim
= e 37 | 451 ] 41 | 50.0 4 4.9 82 | 100
Fakiiltesi
20 dgrenci ve
5 [ 455] 5 | 455 1 9.1 11 | 100
= alt1
=
S |21-3006grenci| 5 | 227 15 82| 2 | 91 | 22 | 100
2]
= .
E 31-40 6grenci | 18 | 429 | 21 | 50.0 3 7.1 42 | 100
7 41 6grenci ve
- 16 | 533 | 14 | 46.7 0 0 30 | 100
ustu
o B Evet 19 | 463 | 21 | 512 1 2.4 41 | 100
T &
= | Hayir 25 1391 34 |531 5 7.8 64 | 100
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Tablo 35° te goriildiigii gibi; “Olgular Arasinda Iliski Kurma ve Cikarimda Bulunma
Etkinligini”, arastirmaya katilan 41 kadin 6gretmenin ¢ogunlugunun (% 56.1) “ara swra”
uyguladiklar1 goériilmektedir. Arastirmaya katilan erkek Ogretmenlerin yarisinin (% 50) bu
etkinligi “ara sira” uyguladigi, yarisina yakininin ise (% 42.2) “her zaman” uyguladigi
goriilmektedir.

Tablo 35 kidem bakimindan incelendiginde “Olgular Arasinda Iliski Kurma ve
Cikarimda Bulunma Etkinligini”, 5 yil ve alt1 kidemi olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (%
61.5) “ara swra” uyguladig1 goriilmektedir. 6-10 y1l kideme sahip olan 6gretmenlerin yarisinin
(% 50) “her zaman” uyguladigi goriilmektedir. 11-15 y1l kidemi olan 6gretmenlerin yarisindan
cogunun (% 56.3) bu etkinligi “her zaman’ uyguladiklar1 goriillmektedir. 16-20 yi1l kideme
sahip olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 60) “ara sira’’ uyguladiklari, 21 yil ve {istii kideme
sahip 6gretmenlerin ise yarisina yakinmin (% 46.7) “her zaman” ve yine % 46.7° lik kisminin

“ara swra” uyguladiklari goriilmektedir.

“Olgular Arasinda Iliski Kurma Ve Cikarimda Bulunma Etkinligini”, egitim enstitiisii
mezunu 6gretmenlerin igte ikisinin (% 66.7) “ara sira” uyguladiklari; iki yillik yiiksekokul
mezunlarmin ise yarisinin (% 50) “ara sira” uyguladiklar goriilmektedir. Egitim fakiiltesinden
mezun olan dgretmenlerin yarisinin (% 50) bu etkinligi “ara sira” uyguladiklar goriilmektedir.

Tablo 35 siiflarm mevcudu agisindan incelendiginde “Olgular Arasinda Iliski Kurma
Ve Cikarimda Bulunma Etkinligini”, 20 ve alt1 6grencisi olan 6gretmenlerin yarisina yakininin
(% 45.5) “her zaman” uyguladiklar1 gériilmektedir. 21 ile 30 aras1 6grencisi olan 6gretmenlerin
cogunlugunun (% 68.2) bu etkinligi “ara swra” uyguladiklari, 31 ile 40 aras1 6grencisi olan
ogretmenlerin ise yarisinin (% 50) “ara sira” uyguladiklari goriilmektedir. 41 ve isti
Ogrencisi olan ogretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 53.3) bu etkinligi “her zaman”
uyguladiklar1 goriilmektedir.

Tablo 35’e bakildiginda “Olgular Arasinda Iliski Kurma Ve Cikarimda Bulunma
Etkinligini”, hizmet i¢i egitim alan dgretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 51.2), hizmet ici
egitim almayan 6gretmenlerin de yine yarisindan fazlasinin (% 53.1) “ara sira” uyguladiklar
gortilmektedir.

Ogretmenlerin kisisel bilgilerine gore “Celiskileri Fark Etme ve Yorum Yapma

Etkinliklerini” Kullanma Sikliklarina iliskin goriislerinin dagilimi Tablo 36 da verilmistir.
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Tablo 36. (")gretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gore “Celiskileri Fark Etme ve Yorum

Yapma Etkinliklerini” Uygulama Sikliklarna iliskin Gériislerinin Dagilin

CELISKILERI FARK ETME VE YORUM YAPMA

Her zaman Ara sira Higbir TOPLAM
3 2 zaman
1
f % f % f % f %
*q; Kadin 19 | 463 ]| 20 | 488 | 22 4.9 41 100
2
(@) Erkek 23 359 38 | 594 3 4.7 64 | 100
5 yil ve alti 8 205 26 | 667 5 | 128 ] 39 | 100
.°§ 6-10 yil 14 | 467) 16 | 533] 0O 0 30 | 100
.E 11-15 yil 6 375| 10 625 0o | o | 16 | 100
2]
é 16-20 y1l 4 80.0 1 20.0 0 0 5 100
21 y1l ve tistii 10 66.7 5 33.3 0 0 15 | 100
Egitim
= Enstitiisi 6 400] 8 |533]| 1 6.7 | 15 | 100
c B nstitusu
& £ |ikiyiuk
— . 4 50.0 3 37.5 1 12.5 8 100
= E Yiiksekokul
@ O | Egitim
P e 32 | 390 47 |573 | 3 37 ] 82 | 100
Fakiiltesi
20 o6grenci ve
4 36.4 6 54.5 1 9.1 11 100
% alt1
S |21-3006grenci| 6 | 27.3| 14 |636]| 2 91 | 22 | 100
2]
?: 31- 40 6grenci | 17 405 | 23 | 548 2 4.8 42 100
=
Z 41 6grenci ve
. 15 500 | 15 | 50.0 0 0 30 | 100
ustu
— E Evet 15 366 | 25 | 61.0 1 2.4 41 100
S =
= 8
= | Hayir 27 4221 33 | 516 4 6.3 64 | 100
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Tablo 36’ ya bakildiginda; “Celiskileri Fark Etme ve Yorum Yapma Etkinliklerini”,
arastirmaya katilan kadin dgretmenlerin yarisina yakininin (% 48.8) “ara sira” uyguladiklari
goriilmektedir. Arastirmaya katilan erkek 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 59.4) bu etkinligi

“ara swra” uyguladigi goriilmektedir.

Tablo 36 kidem bakimindan incelendiginde “Celiskileri Fark Etme ve Yorum Yapma
Etkinliklerini?, 5 yil ve alti1 kidemi olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 66.7) “ara sira”
uyguladigi, 6-10 yil kideme sahip olan 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 53.3) “ara swra”
uyguladigi goriilmektedir. 11-15 y1l kidemi olan gretmenlerin ¢gogunlugunun (% 62.5) “ara
swra’’ uyguladiklari, 16-20 yil kideme sahip olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 80) “her
zaman” uyguladiklar1 anlagilmaktadir. 21 yil ve dstii kideme sahip 6gretmenlerin ise

cogunlugunun (% 66.7) “her zaman” uyguladiklar goriilmektedir.

“Celiskileri Fark Etme ve Yorum Yapma Etkinliklerini”, egitim enstitiisi mezunu
ogretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 53.3) “ara swra” uyguladiklari, iki yillik yiiksekokul
mezunlarmin ise yarisiin (% 50) “her zaman” uyguladiklar1 goriilmektedir. Egitim
fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlerin ise ¢cogunlugunun (% 57.3) bu etkinligi “ara swra”
uyguladiklari anlasilmaktadir.

Tablo 36 smiflarin mevcudu agisindan incelendiginde, 20 ve altt Ggrencisi olan
ogretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 54.5) “Celiskileri Fark Etme ve Yorum Yapma
Etkinliklerini” “ara swra” uyguladiklar goriilmektedir. 21 ile 30 arasi Ogrencisi olan
ogretmenlerin ¢ogunlugunun (% 63.6) bu etkinligi “ara swa” uyguladiklari, 31 ile 40 arasi
Ogrencisi olan 6gretmenlerin yarisindan fazlasmnin (% 54.8) “ara sira” uyguladiklari, 41 ve
tistli 6grencisi olan 6gretmenlerin yarisinin (% 50) “ara sira”, diger yarisinin ise (% 50) “her

zaman” uyguladiklar goriilmektedir.

Tablo 36’ ya bakildiginda; “Celiskileri Fark Etme ve Yorum Yapma Etkinliklerini”,
hizmet i¢i egitim alan Ogretmenlerin ¢ogunlugunun (% 61) “ara swra” uyguladiklart
goriiliirken, hizmet i¢i egitim almayan Ogretmenlerin ise yarisindan fazlasinin (% 51.6) “ara
sira” uyguladiklart goriilmektedir.

Ogretmenlerin kisisel bilgilerine gére “Grup Calismalarina Yer Veren Etkinliklerini”

Kullanma Sikliklarina iliskin goriislerinin dagilimi Tablo 37’ de verilmistir
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Tablo 37. (")gretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gore “Grup Calismalarina Yer Veren

Etkinlikleri” Uygulama Sikhiklarna iliskin Gériislerinin Dagilinm

Her zaman Ara sira Higbir TOPLAM
3 2 zaman
1
5 f % | f ] % | f ] % f [ %
- g |Kadn 14 341 25 610 2 | 49 | 41 | 100
2 |
. O | Erkek 18 | 281 43 672 3 | 47 | 64 | 100
7z
Z syilvealn | 10 256 27 92| 2 | 51 | 39 | 100
ot
= E, 6-10 yil 6 1 200| 22 733| 2 | 67 | 30 | 100
E 2 1115y
= - 151 7 | 438| 9 563] 0 o | 16 | 100
%}
E é"»’ 16-20 yil 2 400]| 3 600] O 0 5 | 100
5 2lyveisti | 7 | 467 7 | 467 1 | 67 | 15 | 100
>.‘ Esitl
gitim
C
< § o | bnstitisn 8 |533| 5 | 333| 2 | 133]| 15 | 100
Z | 22 [y
I~ 2 = | Viksekokul 1 (125] 7 |875] 0 0 8 | 100
< S i UKSEKOKU
> go Egitim 23 | 280| 56 683 | 3 | 37 | 82 | 100
< Fakiiltesi ' ' '
E 20 ogrenci ve
L 0 0 | 10 99| 1 | 91| 11 | 100
ot é alt1
j S |21-306genci| 7 318| 13 591| 2 91 | 22 | 100
U“ ]
& ?: 31-40 6grenci| 13 | 310] 28 667| 1 | 24 | 42 | 100
=
= Z 41 6grenci ve
% st 12 400 17 |s67| 1 | 33 | 30 | 100
_ g |Evet 11 268 28 | 683| 2 | 49 | 41 | 100
2=
= G
= | Hayir 21 328 40 625| 3 | 47 | 64 | 100
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Tablo 37’ de goriildiigii gibi; “Grup Calismalarina Yer Veren Etkinlikleri”, arastirmaya
katilan kadin 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 61) “ara sira” uyguladiklar1 goriilmektedir.
Arastirmaya katilan erkek ogretmenlerin de yine ¢ogunlugunun (% 67.2) bu etkinligi “ara

swra” uyguladigi goriilmektedir.

Tablo 37 kidem bakimindan incelendiginde “Grup Calismalarina Yer Veren
Etkinlikleri”, 5 yil ve alti1 kidemi olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 69.2) “ara sira”
uyguladigi, 6-10 yil kideme sahip olan 6gretmenlerin de ¢ogunlugunun (% 73.3) “ara sira”
uyguladigi gortilmektedir. 11-15 y1l kidemi olan 6gretmenlerin yarisindan fazlasimin (% 56.3)
“ara swra’’ uyguladiklari, 16-20 yil kideme sahip olan &gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 60)
“ara swra” uyguladiklar1 anlagilmaktadir. 21 y1l ve iistii kideme sahip 6gretmenlerin ise yarisina
yakini (% 46.7) “ara swa” uygularken, yine yarisina yakimi (% 46.7) “her zaman”
uyguladiklart goriilmektedir.

“Grup Caligmalarina Yer Veren Etkinlikleri”, egitim enstitiisii mezunu 6gretmenlerin
yarisindan fazlasmin (% 53.3) “her zaman” uyguladiklari, iki yillik yiiksekokul mezunlarinin
ise ¢ogunlugunun (% 87.5) “ara swra” uyguladiklar1 gorilmektedir. Egitim fakiiltesinden
mezun olan &gretmenlerin ise ¢ogunlugunun (% 68.3) bu etkinligi “ara swra” uyguladiklar
anlagilmaktadir.

Tablo 37 smiflarin mevcudu agisindan incelendiginde, 20 ve altt Ggrencisi olan
ogretmenlerin cogunlugunun (% 90.9) “Grup Calismalarina Yer Veren Etkinlikleri”, “ara sira”
uyguladiklar: goriilmektedir. 21 ile 30 aras1 6grencisi olan 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin
(% 59.1) bu etkinligi “ara sira” uyguladiklari, 31 ile 40 arasi1 6grencisi olan dgretmenlerin

cogunlugunun (% 66.7) “ara sira” uyguladiklari, 41 ve {stli 6grencisi olan 6gretmenlerin ise

yarisindan fazlasinin (% 56.7) “ara sira” uyguladiklar goriilmektedir.

Tablo 37’ ye bakildiginda “Grup Calismalarina Yer Veren Etkinlikleri”, hizmet ici
egitim alan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 68.3) “ara sira” uyguladiklar1 goriiliirken, hizmet
i¢ci egitim almayan Ogretmenlerin de yine ¢ogunlugunun (% 62.5) “ara swra” uyguladiklar
gortilmektedir.

Ogretmenlerin kisisel bilgilerine gore “Rol Oynama Etkinliklerini” Kullanma

Sikliklarina iligkin goriiglerinin dagilimi1 Tablo 38 de verilmistir.



Tablo 38. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gore “Rol Oynama Etkinligini”

Uygulama Sikhklarina iliskin Gériislerinin Dagihim
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ROL OYNAMA

Higbir TOPLAM
Her zaman Ara sira zaman
3 2 1
f % f % f % f %
*q; Kadin 10 | 244 | 25 | 61.0 6 14.6 41 | 100
2
(@) Erkek 20 | 313 ] 41 64.1 3 4.7 64 | 100
5 yil ve alt1 9 23.1 ] 23 | 59.0 7 17.9 39 100
_GE 6-10 yil 7 233 22 | 733 1 3.3 30 | 100
N
g 11-15 y1l 5 31.3 ] 11 | 68.8 0 0 16 | 100
%}
é’ 16-20 y1l 2 40.0 3 60.0 0 0 5 100
21 y1l ve tistii 7 | 46.7 7 | 46.7 1 6.7 15 | 100
Egitim
S I 6 | 40.0 7 | 46.7 2 13.3 15 | 100
& = | Enstitusu
2 = |k yillik
o E “y 2 25.0 5 62.5 1 125 8 100
= E Yiiksekokul
@ O |Egitim
P re 22 | 26.8 ] 54 | 65.9 6 7.3 82 | 100
Fakiiltesi
20 ogrenci ve
3 27.3 7 63.6 1 9.1 11 | 100
% alt1
S |21-306grenci | 5 | 227| 15 682 2 91 | 22 | 100
]
?: 31-40 6grenci | 14 | 333 | 25 | 595 3 7.1 42 | 100
=
&% 41 6grenci ve
. 8 26.7 | 19 | 63.3 3 10.0 30 | 100
ustu
~ g |Evet 11 | 268 | 29 | 70.7 1 2.4 41 | 100
25
)
= | Hayir 19 | 29.7 ]| 37 | 57.8 8 125 64 | 100
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Tablo 38 de goriildigii gibi; “Rol Oynama Etkinligini”, arastirmaya katilan kadin
ogretmenlerin ¢ogunlugunun (% 61) “ara swra” uyguladiklart goriilmektedir. Arastirmaya
katilan erkek 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 64.1) bu etkinligi “ara swra” uyguladigi, % 31.3’

lik bir kisminin ise “her zaman” uyguladigi goriilmektedir.

Tablo 38 kidem bakimindan incelendiginde “Rol Oynama Etkinligini”, 5 yil ve alt1
kidemi olan 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 59) “ara sira” uyguladigi goriilmektedir.
6-10 yil kideme sahip olan Ogretmenlerin ¢ogunlugunun (% 73.3) “ara swra” uyguladigi
goriilmektedir. 11-15 y1l kidemi olan 6gretmenlerin cogunlugunun (% 68.8) bu etkinligi “ara
swra” uyguladiklar1 goriilmektedir. 16-20 y1l kideme sahip olan dgretmenlerin ¢ogunlugunun
(% 60) bu etkinligi “ara swa’® uyguladiklar, 21 yil ve istii kideme sahip 6gretmenlerin
yarisina yakiinin (% 46.7) “her zaman” uyguladiklari, yine % 46.7” lik kisminin “ara swra’
uyguladiklart goriilmektedir.

“Rol Oynama Etkinligini”, egitim enstitlisii mezunu 6gretmenlerin yarisina yakinin (%
46.7) “ara swa”, % 40’ lik kisminm ise “her zaman” uyguladiklar1 goriilmektedir. iki yillik
yiiksekokul mezunlarmin ¢ogunlugunun (% 62.5) “ara sira” uyguladiklar, egitim
fakiiltesinden mezun olan Ogretmenlerin de yine ¢ogunlugunun (% 65.9) “ara swra”

uyguladiklart goriilmektedir.

Tablo 38 siniflarin mevcudu agisindan incelendiginde " Rol Oynama Etkinligini”, 20 ve
alt1 6grencisi olan d6gretmenlerin gogunlugunun (% 63.6) “ara swra” uyguladiklari, % 27.3” lik
bir kismmin da “her zaman” uyguladiklar1 goériilmektedir. 21 ile 30 arasi Ogrencisi olan
Ogretmenlerin ¢cogunlugunun (% 68.6) bu etkinligi “ara swra” uyguladiklari, 31 ile 40 arasi
ogrencisi olan Ogretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 59.5) “ara sira”  uyguladiklari
goriilmektedir. 41 ve tistii 6grencisi olan dgretmenlerin ¢ogunlugunun (% 63.3) bu etkinligi

“ara sira” uyguladiklar1 goriilmektedir.

Tablo 38’ e bakildiginda hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerin ¢cogunlugunun (% 70.7)
“Rol Oynama Etkinligini” “ara sira” uyguladiklar1 goriiliirken, hizmet i¢i egitim almayan
O0gretmenlerin ise yarisindan fazlasinin (% 57.8) “ara sira” uyguladiklar1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin kisisel bilgilerine gore “Bir Konuyu Farkli Kaynaklardan Arastirmaya
Yonlendirme Etkinliklerini” Kullanma Sikliklarina iligkin goriislerinin dagilimi Tablo 39° da

verilmistir.



Tablo 39. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gore “Bir Konuyu Farkh
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Kaynaklardan Arastirmaya Yonlendirme Etkinligini” Uygulama Sikhiklarma iliskin

Goriislerinin Dagilim

BIR KONUYU FARKLI KAYNAKLARDAN

ARASTIRMAYA YONLENDIRME

Her zaman Ara sira Hicbir TOPLAM
3 2 zaman
1
f % f % f % f %

§ Kadin 15 36.6 | 20 | 48.8 6 14.6 41 100

=

O Erkek 19 29.7 | 38 | 59.4 7 10.9 64 100
5 yil ve alt1 6 154 | 26 | 66.7) 7 179 | 39 100

=

K3 6-10 yil 10 33.3 | 14 | 46.7 6 20.0 30 100

2

] 11-15 y1l 9 56.3 7 | 43.8 0 0 16 100

[P}

é‘» 16-20 yil 2 400 | 3 |600] O 0 5 | 100
21 y1l ve Uistii 7 46.7 8 /533] O 0 15 100
Egitim

= Enstitiisi 6 40.0 8 | 53.3 1 6.7 15 100

c B nstitusu

& £ [ixiyink

— . 3 37.5 5 | 625 0 0 8 100

S E Yiiksekokul

o O |Egitim

> e - 25 305 | 45 | 549 12 | 146 82 100
Fakiiltesi
20 ogrenci ve

2 18.2 4 | 36.4 5 455 11 100
= alt1

=

S |21-306grenci| 5 | 227 |13 591| 4 182] 22 | 100

2]

= .

E 31- 40 dgrenci | 15 | 35.7 24 | 57.1 3 7.1 42 100

2 41 6grenci ve
. e 12 40.0 17 | 56.7 1 3.3 30 100
ustu

= E Evet 16 39.0 | 19 | 46.3 6 14.6 41 100

Z5

= | Hayir 18 | 281 39 | 60.9 7 10.9 64 100
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Tablo 39’ da goriildigii gibi; "Bir Konuyu Farkli Kaynaklardan Arastirmaya
Yonlendirme Etkinligini”, arastirmaya katilan kadin 6gretmenlerin yarisina yakininin (% 48.8)
“ara sira” uyguladiklar1 goriilmektedir. Arastirmaya katilan erkek Ogretmenlerin ise

yarisindan fazlasiin (% 59.4) bu etkinligi “ara sira” uyguladigi, % 29.7° lik bir kisminin ise

“her zaman” uyguladig gorilmektedir.

Tablo 39 kidem bakimindan incelendiginde "Bir Konuyu Farkli Kaynaklardan
Aragtirmaya YoOnlendirme Etkinligini”, 5 yi1l ve alt1 kidemi olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun
(% 66.7) “ara sira” uyguladigi, 6-10 yil kideme sahip olan 6gretmenlerin yarisina yakininin
(% 46.7) “ara sira” uyguladigr goriilmektedir. 11-15 yil kidemi olan dgretmenlerin yarisindan
fazlasinin (% 56.3) bu etkinligi “her zaman’’ uyguladiklar1 gériilmektedir. 16-20 y1l kideme
sahip olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 60), 21 yil ve iistii kideme sahip dgretmenlerin ise

yarisindan fazlasinin (% 53.3) bu etkinligi “ara sira” uyguladiklar goriilmektedir.

"Bir Konuyu Farkli Kaynaklardan Arastirmaya Yonlendirme Etkinligini”, egitim
enstitlisii mezunu Ogretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 53.3) bu yontemi “ara swra”
uyguladiklari, iki yillik yiiksekokul mezunlarinin ise ¢ogunlugunun (% 62.5) “ara swa”
uyguladiklart goriilmektedir. Egitim fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlerin ise yarisindan

fazlasinin (% 54.9) bu etkinligi “ara sira” uyguladiklar: goriillmektedir.

Tablo 39 siniflarn mevcudu agisindan incelendiginde "Bir Konuyu Farkli
Kaynaklardan Arastirmaya Yonlendirme Etkinligini”, 20 ve alt1 6grencisi olan 6gretmenlerin
yarisina yakminin (% 45.5) “hi¢bir zaman” uygulamadiklar1 goriilmektedir. 21 ile 30 arasi
Ogrencisi olan dgretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 59.1), 31 ile 40 aras1 6grencisi olan
O0gretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 57.1), 41 ve istii 6grencisi olan 6gretmenlerin de yine

yarisindan fazlasinin (% 56.7) bu etkinligi “ara sira” uyguladiklar goriillmektedir.

Tablo 39’ a bakildiginda hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerin yarisina yakininin (%
46.3) bu etkinligi “ara sira” uyguladiklar goriiliirken, hizmet ici egitim almayan 6gretmenlerin

yarisindan fazlasinin (% 60.9) “ara sira” uyguladiklar goriilmektedir.



145

c. “Ilkdgretim iiciincii sinif Hayat Bilgisi dersinde dgrencilere elestirel diisiinme
becerisi kazandirmak i¢in en sik ve en seyrek uygulanan etkinliklerin uygulanma

nedenlerine iligkin 6gretmen goriisleri nelerdir?”

Arastirmanin t¢ilincii alt problemine iligskin nicel bulgular incelendiginde, li¢iincii sinif
hayat bilgisi dersinde elestirel diistinme becerisini kazandirabilmek i¢in programda oOnerilen
etkinliklerden en sik kullanilan tiiriniin “ akil yiiriitme ve sorunlara ¢éziim bulma” etkinligi
oldugu goriilmektedir. Arastirmanin gecgerligini ve glivenirligini artirmak amaciyla, “akil
yiirlitme ve sorunlara ¢oziim bulma” etkinliginin sik kullanilmasinin sebepleri, goriisme
aracilifiyla, belirlenen 10 6gretmene sorulmustur.

Uciincii siif hayat bilgisi dersinde elestirel diisiinme becerisini kazandirabilmek igin
programda Onerilen etkinlikler arasindan “akil yiiriitme ve sorunlara ¢6ziim bulma” etkinliginin
en sik kullanilmasinin sebepleri ile ilgili olarak goriisme yapilan 6gretmenlerden elde edilen
bulgular soyledir:

“ Akl yiiriitme ve sorunlara ¢oziim bulma etkinlikleri, soru cevap teknigini kullanan
ogretmenlerin  sitk¢a bagvurduklar: etkinliklerdendir. Bu tiir etkinliklerle ogrenciler
hayattaki problemlerle daha onceden suifta karsilagsmis ve ¢oziimler iiretmeye ¢alismis
oluyorlar ve hayata hazirlaniyorlar. Hayat Bilgisi dersi de bu tir etkinliklere
dayanmaktadwr. Hayat bilgisi dersinde Akil yiiriitme ve sorunlara ¢oziim bulma
etkinliklerini kullanmayan égretmenin ¢ok az oldugunu diisiiniiyorum.” (0:8)

Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin nicel bulgular incelendiginde, l¢iincii simif
hayat bilgisi dersinde elestirel diistinme becerisini kazandirabilmek i¢in programda oOnerilen
etkinliklerden en seyrek kullanilan tiiriiniin “ bir konuyu farkh kaynaklardan arastirmaya
yonlendirme” etkinligi oldugu goriilmektedir. Arastirmanin gecgerligini ve giivenirligini
artirmak amaciyla, “ bir konuyu farkli kaynaklardan arastirmaya yonlendirme” etkinliginin az

kullanilmasinin sebepleri, goriisme araciligiyla, belirlenen 10 6gretmene sorulmustur.

Ucgiincii sinif hayat bilgisi dersinde elestirel diisiinme becerisini kazandirabilmek icin
programda Onerilen etkinlikler arasindan “bir konuyu farkli kaynaklardan arastirmaya
yonlendirme” etkinliginin seyrek kullanilmasinin sebepleri ile ilgili olarak goériisme yapilan
ogretmenlerden elde edilen bulgular soyledir:

“Ogrencileri bir konuyu farkli kaynaklardan arastirmaya yénlendirebilmek igin éncelikle

gerek okullarda gerekse ¢ocuklarin evierinde yeterli derecede kaynak bulunmasi
gerekmektedir. Bu etkinlik tiriiniin az kullanilmasimin en dnemli sebebi istenilen
kaynaklara ulagma sikantisidir. Ozellikle Fursal kesimdeki okullarda neredeyse
imkansizdir. Dolayisiyla ogretmenler de ddev verirken ya da ders esnasinda bu durumu
g0z oniinde bulundurarak kullanacaklar: etkinliklerini belirliyorlar. ~ (0:2)
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Yine bagka bir 6gretmene gore;

“Ogrenciye bir konuyu farkli kaynaklardan arastirmasim séyledigimizde internet
merkezlerine gidip arama motorlarinda konuyu arayip c¢iktisimi alip getiriyorlar (f:4).
Béyle bir hazircitligin éniine gecilmesi icin her okulun kendine ait bir kaynak odasinin
olmasi gerektigini diisiiniiyorum.Boylece ogretmenler esliginde ogrenci, bir konuyu farkl
kaynaklardan aragtirabilecegi etkinlikleri yapabilir ve aragtirmanin asamalarint dogru bir
sekilde izleyebilir. (O:6)

4.2.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine Iliskin Bulgular

a) “Ogretmenler, ilkogretim iiciincii simif Hayat Bilgisi dersinde, elestirel diisiinme
becerisi kazandirmak igin Onerilen etkinlikler boyunca kullanilacak materyalleri hangi siklikta
kullanmaktadir?”

Bu soruyu yanitlamak igin oOgretmenlerin hangi materyalleri, hangi siklikta
kullandiklarina iligkin anket verilerinin frekans ve yilizde degerleri Tablo 40’ ta sunulmustur.

Ogretmenlerin ankette yer alan kullanilan materyallerle ilgili maddelere verdikleri
yanitlar {izerinde yapilan betimsel istatistikler sonucu aritmetik ortalamalari belirlenmis ve

aciklanmustir.
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Tablo 40. Materyallerin Kullanilma Sikhklarina iliskin Frekans Ve Yiizde Dagihm

Hicbir
Kullamlan Her zaman Ara sira zaman . s TOPLAM
Materyaller 3 2 1
f % f % f % f %

Ders ve Galisma 92 876 11 105| 2 | 19 | 285 | 402 | 105 | 100
kitaplari
Resim ve fotograflar 58 55.2 | 45 | 429 2 1.9 2.53 538 | 105 | 100
Kaynak Kitaplar 47 448 | 49 | 46.7 9 8.6 2.36 637 | 105 | 100
Harita ve Smif 43 | 20| 56 533 6 | 57 | 235 | 588 | 105 | 100
Panolan
Fotokopi makinesi 46 | 438 | 44 | 419]| 15 | 143 | 229 | 706 | 105 | 100
Kiire 22 210 70 667 13 | 124 | 208 | 573 | 105 | 100
Gazete, dergi ve 19 | 181 71 | 676 | 15 | 143 | 203 | 570 | 105 | 100
afigler
Bilgisayar 24 | 229 57 543 24 | 229 | 200 | 679 | 105 | 100
Projeksiyon aleti 20 19 | 49 | 467 36 | 343 | 1.84 | 717 | 105 | 100
internet 17 162 | 51 | 486 37 352 | 1.80 | 694 | 105 | 100

Tablo 40’ ta goriildiigi gibi, 6gretmenlerin onerilen materyalleri kullanma sikliklarina

verdikleri cevaplar incelendiginde; ilkdgretim {iglincii simf Hayat Bilgisi dersinde en ¢ok

“Ders ve Calisma Kitaplar1” (X : 2.85) kullanildig1 goriilmektedir. Bu materyalleri “Resim ve

Fotograflar” (X: 2.53) ve “Kaynak Kitaplar® (X: 2.36)

materyallerin ise, “Projeksiyon Aleti” (X: 1.84)

goriilmektedir.

izlemektedir. En az kullanilan

ve “Internet” (X: 1.80) oldugu
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b) ilkogretim iiciincii siif Hayat Bilgisi dersinde 6grencilere elestirel diisiinme becerisi
kazandirmak i¢in en sik ve en seyrek kullanilan materyallerin kullanilma nedenlerine iliskin
O0gretmen goriisleri nelerdir?

Aragtirmanin dordiincii alt problemine iliskin nicel bulgular incelendiginde, {igiincii
smif Hayat Bilgisi dersinde elestirel diistinme becerisini kazandirabilmek i¢in programda
onerilen materyallerden en sik kullanilaninin “ Ders ve Calisma Kitaplar1” oldugu
gorilmektedir. Arastirmanin gegerligini ve giivenirligini artirmak amaciyla, “Ders ve Calisma
Kitaplarinin” sik kullanilmasinin sebepleri, goriisme araciligiyla, belirlenen 10 6gretmene
sorulmustur.

Ucgiincii smif hayat bilgisi dersinde elestirel diisiinme becerisini kazandirabilmek igin
programda Onerilen materyaller arasindan “Ders ve Calisma Kitaplarinin” en sik
kullanilmasinin sebepleri ile ilgili olarak goériisme yapilan 6gretmenlerden elde edilen bulgular
sOyledir:

“Ders ve ¢alisma kitaplari ogretmenlerin ve ogrencilerin hemen ulasabilecekleri
kaynaklardwr. Dolayisiyla sik kullamilmast normaldir. Fakat ders siirecinde siirekli bu
kitaplara bagli kalinmamalidir. Her ne kadar ders ve calisma kitaplarinda egitici
etkinlikler yer alsa da 6gretimi yalnizca bu kitaplarla siirdiirmek dogru degildir.” (0:2)

“Bu materyaller MEB tarafindan gonderildigi i¢in ogretmenler kullanma
zorunlulugu hissetmektedir. Kitaptaki etkinlikleri tam anlamiyla uygulayan bir 6grenci
kazammlarin bir¢coguna erigmis olacaktir fakat her oOgretmen tarafindan kitaptaki
etkinlikler tam olarak uygulanamamaktadwr. Kitabi “oku, anlat” yontemiyle 6gretimi
siirdiiren 6gretmenler bulunmaktadir. (0:5)

“Ders kitaplari, ders esnasinda kullanilsa da calisma kitaplarindaki etkinlikleri
derste uygulayacak vakit bulamiyoruz. Gerek sinifin kalabalik olmasi, gerek ogrenci
seviyelerinin diisiik olmasi, gerekse zaman yetersizligi; bizi, calisma kitaplarini evde
doldurmalart igin 6grencileri odevlendirmeye yénlendirmektedir. Evde doldurmalarin
soyledigimizde de ¢cogu ogrencinin yardim alabilecegi okur yazar bir velisi olmadigi igin
ya bos geliyorlar ya da ilgisi olmayan ciimlelerle doldurmus halde geliyorlar. Bu
sorunlar da ¢alisma kitaplarvmin tam anlamiyla kullanilmasimin oniinde engel teskil
ediyor.” (0:3)

Arastirmanin dordiincii alt problemine iliskin nicel bulgular incelendiginde, iiglincii
sinif Hayat Bilgisi dersinde elestirel diisiinme becerisini kazandirabilmek i¢in programda
onerilen materyallerden en seyrek kullamlaninin “internet ve Projeksiyon Cihaz1” oldugu
goriilmektedir. Arastirmanin gegerligini ve giivenirligini artirmak amaciyla, “Internet ve
Projeksiyon Cihazinin” sik kullanilmasinin sebepleri, goriisme araciligiyla, belirlenen 10

O0gretmene sorulmustur.
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Ucgiincii smif hayat bilgisi dersinde elestirel diisiinme becerisini kazandirabilmek igin
programda onerilen materyaller arasindan “Internet ve Projeksiyon Cihazinin” en az
kullanilmasinin sebepleri ile ilgili olarak goriisme yapilan 6gretmenlerden elde edilen bulgular
sOyledir:

“Internet ve projeksiyon cihazimin az kullamilmasini, 6gretmenlerin bilgi konusunda

yetersiz olmalarina bagliyorum . Cogu ogretmen interneti kullanmayr bilmedikleri icin

’

“kim ugrasacak...” seklinde bir yaklasim igeris.l.'ndeler. Oysaki kullanmayr bilseler
islerinin daha kolay olacaginin farkinda degiller.” (0:10)

“Okullarda internet veya projeksiyon cihazlar: var fakat yeterli hizda ¢alismamaktadir.
Dolayisiyla programu yetistirme kaygisinda olan 6gretmenler internete hizli bir sekilde
erisemediklerinden kullanma yanlisi degiller. Bunun yerine ders kitaplarim kullanmak
ogretmenlere daha kolay gelmektedir.” (0:2).

Yine diger 6gretmenlere gore;

“ Internet ve projeksiyon cihazi, égrenciler icin énce cazip gelirken birkag
kullanim sonrasi ilgilerini ¢cekmez hale gelmektedir. Dolayistyla ogrenciler arasinda asirt
giirtiltii, ilgi dagilimi meydana gelmektedir. Bu da programda yer alan kazanimin
zamaninda yetistivilememesine neden olmaktadir.” (0:5)

4.2.5. Arastirmanin Besinci Alt Problemine iliskin Bulgular

a) “Ogretmenler, ilkdgretim iiciincii simif Hayat Bilgisi dersinde, elestirel diisiinme
becerisi kazandirmak icin Onerilen etkinlikler boyunca kullanilacak degerlendirme
araclarini hangi siklikta kullanmaktadir?”

Bu soruyu yanitlamak igin oOncelikle 6gretmenlerin hangi degerlendirme araglarini,
hangi siklikta kullandiklarina iligkin anket verilerinin frekans ve yiizde degerleri asagida Tablo
41’ de sunulmustur.

Ogretmenlerin ankette yer alan kullanilan degerlendirme araglariyla ilgili maddelere
verdikleri yanitlar {izerinde yapilan betimsel istatistikler sonucu aritmetik ortalamalar:

belirlenmis ve agiklanmistir.
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Tablo 41. Degerlendirme Araclarinin Kullanilma Sikhiklarina Iliskin Frekans ve Yiizde

Dagilim
Higbir
Kullanilan
Her zaman Ara sira zaman o TOPLAM
Degerlendirme X S
3 2 1
Araclan
f % f % f % f %
Kisa cevapli sorular 63 | 60.0 41 39.0 1 1.0 | 259 | .513 | 105 | 100
Uriin dosyas1 52 | 495 45 42.6 8 76 | 241 | .632 ] 105 | 100
SozIi sunum 45 | 429 53 50.5 7 6.7 | 2.36 | .606 | 105 | 100
Uzun cevapli sorular 39 | 371 53 50.5 13 | 124 | 224 | .661 | 105 | 100
Performans gorevi 30 | 28.6 71 67.6 4 3.8 | 224 | .514 | 105 | 100
Proje 16 | 15.2 82 78.1 7 6.7 | 2.08 | .462 | 105 | 100
Yazili sunum 27 | 25.7 58 55.2 20 | 19.0 ] 2.06 | .668 | 105 | 100
Gozlem formu 18 | 171 65 61.9 22 | 21.0] 1.96 | .618 | 105 | 100
Oz degerlendirme
14 | 13.3 73 69.5 18 | 17.1 ] 1.96 | .553 | 105 | 100
formu
Rubrik o 86| 66 | 629 | 30 | 286 1.80 | 578 | 105 | 100
derecelendirme 6l¢egi

Tablo 41’ de goriildiigi gibi, 6gretmenlerin Onerilen degerlendirme araglarini kullanma

sikliklarma verdikleri cevaplar incelendiginde; ilkogretim iiiincii stmf Hayat Bilgisi dersinde
degerlendirme araglan icerisinde en ¢ok “Kisa Cevapli Sorular’ (X: 2.59) kullamldig
goriilmektedir. Bu degerlendirme aracim1 “Uriin Dosyas1” (X : 2.41) ve “Performans Gorevi”

(X: 2.24) izlemektedir. “Rubrik Derecelendirme Olgegi” (X : 1.80) ise, en az tercih edilen

degerlendirme aracidir.
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b) ilkogretim {i¢iincii sinif Hayat Bilgisi dersinde dgrencilere elestirel diisiinme

becerisi kazandirmak igin yapilan Ogretim hizmetleri siiresince Ogretmenlerin

karsilastiklar1 sorunlara iliskin goriislerinin;

Cinsiyetlerine,

Mesleki kidemlerine,

Mezun olduklar1 okul tiirtine,
Hizmet i¢i egitim alma durumlarina,

Siif mevcutlarina

gore dagilimi nasildir?

Ogretmenlerin kisisel bilgilerine gore “Kisa Cevapli Sorular” Kullanma Sikliklarma

iligkin gorislerinin dagilimi Tablo 42” de verilmistir.
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Tablo 42. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gore “Kisa Cevaph Sorular1”

Kullanma Sikhklarma Iliskin Gériislerinin Dagilhim

KISA CEVAPLI SORULAR

Her zaman | Arasira Hicbir TOPLAM
3 2 zaman
1
f % f % % f %
8 Kadin 26 | 63.4]| 15 | 36.6 0 41 | 100
)
5 | Erkek 37 | 578 26 | 406 16 | 64 | 100
5 yil ve alti 17 | 436 21 | 53.8 26 | 39 | 100
E |610yl 20 | 66.7| 10 | 33.3 0 | 30 | 100
=}
é 11-15 vl 13 | 813]| 3 | 188 0 16 | 100
[-*]
§ 16-20 yil 3 |600] 2 | 400 0 5 100
21yilveusti | 10 | 66.7| 5 | 33.3 0 15 | 100
Egitim
c Erstitisi 8 |533| 7 | 467 0 15 | 100
c S nstitusu
2 5 [k yillk
O
= E Viiksekokul 3 1375] 5 | 625 0 8 100
@ O | Egitim
S . 52 1 634| 29 | 354 12 | 82 | 100
Fakiiltesi
20 o6grenci ve
5 |455]| 6 | 545 0 11 | 100
= alt1
=
S 21-30 6grenci | 12 | 545| 9 | 40.9 45 22 | 100
[-P]
> .
= 31-40 6grenci | 25 | 595 | 17 | 40.5 0 42 | 100
2 41 6grenci ve
. 21 1 700| 9 | 300 0 30 | 100
ustu
5 E | Evet 28 1 683| 13 | 31.7 0 41 | 100
T &
= | Hayir 35 | 54.7| 28 | 438 16 | 64 | 100
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Tablo 42> de goriildigi gibi; ‘‘Kisa Cevapli Sorulari”, arastirmaya katilan kadin
ogretmenlerin  ¢ogunlugunun (% 63.4) “her zaman”  kullandigi yamitim1 verdikleri
goriilmektedir. Arastirmaya katilan erkek 6gretmenlerin ise yarisindan fazlasinin (% 57.8) “her

zaman” kullandiklar1 goriilmektedir.

Tablo 42 kidem bakimindan incelendiginde ‘‘Kisa Cevapli Sorulari’’, 5 yil ve alti
kidemi olan O&gretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 53.8) “ara sira” kullandiklari
goriilmektedir. 6-10 y1l kideme sahip olan 6gretmenlerin tigte birinin (% 66.7) ‘‘Kisa Cevapli
Sorulart” “her zaman” kullandiklar1 goériilmektedir. 11-15 yi1l kidemi olan &gretmenlerin
cogunlugunun (% 81.3) “her zaman” kullandiklar1 goriilmektedir. 16-20 yil kideme sahip olan
ogretmenlerin  ¢ogunlugunun (% 60) “her zaman” kullandiklar1 yanitin1 verdikleri
goriilmektedir. 21 yil ve stii kideme sahip 6gretmenlerin ise ligte birinin (% 66.7) “her

zaman” kullandiklar1 goriilmektedir.

““Kisa Cevapli Sorular’ egitim enstitlisii mezunu dgretmenlerin yarisindan fazlasinin
(% 53.3) “her zaman” kullandiklari, iki yillik yiiksekokul mezunlarinin ise yarisindan
fazlasinin (% 62.5) “ara swra” kullandiklar1 goriilmektedir. Egitim fakiiltesinden mezun olan

ogretmenlerin ¢ogunlugunun (% 63.4) “her zaman” kullandiklar1 goriilmektedir.

Tablo 42 siiflarin mevcudu agisindan incelendiginde “‘Kisa Cevapli Sorular1’’, 20 ve
alt1 O6grencisi olan Ogretmenlerin yarisindan fazlasiin (% 54.5) “ara swa” kullandiklari
goriilmektedir. 21 ile 30 aras1 grencisi olan dgretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 54.5) “her
zaman” kullandiklari, 31 ile 40 aras1 0grencisi olan 0gretmenlerin yarisindan fazlasinin (%
59.5) “her zaman” kullandiklari, 41 ve istii 6grencisi olan dgretmenlerin ¢ogunlugunun (%

70) “her zaman” kullandiklar goriilmektedir.

Tablo 42’ye bakildiginda ‘‘Kisa Cevapli Sorular’’, hizmet i¢i egitim alan
ogretmenlerin cogunlugunun (% 68.3), hizmet i¢i egitim almayan 6gretmenlerin ise yarisindan

fazlasinin (% 54.7) “her zaman” kullandiklar1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin kisisel bilgilerine gére “Uriin Dosyasi” Kullanma Sikliklarina iligkin

gortislerinin dagilimi Tablo 43’ te verilmistir.
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Tablo 43. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gore “Uriin Dosyas1” Kullanma Sikliklarina

Iliskin Gériislerinin Dagilim

URUN DOSYASI

Her zaman Ara sira Higbir TOPLAM
3 2 zaman
1
f % f % f % f %
§ Kadin 22 | 53.7 ]| 15 36.6 4 9.8 41 100
=
O Erkek 30 469 ] 30 46.9 4 6.3 64 100
5 yil ve alt1 15 | 385]| 20 51.3 4 10.3 | 39 100
é 6-10 yil 15 | 50.0 | 13 43.3 2 6.7 30 100
2
e 11-15y1l 11 | 68.8 5 31.3 0 0 16 100
%]
g 16-20 y1l 4 80.0 1 20.0 0 0 5 100
21 y1l ve stii 7 46.7 6 40.0 2 13.3 ] 15 100
Egitim
= - 7 46.7 6 40.0 2 133 | 15 100
& .z | Enstitist
2 3 |G ynk
O =
c E Yiiksekokul 5 62.5 1 12.5 2 25.0 8 100
@ © | Egitim
P e 40 | 48.8 ] 38 46.3 4 4.9 82 100
Fakiiltesi
20 ogrenci ve
2 18.2 6 54.5 3 273 | 11 100
= altt
E
o 21- 30 dgrenci 7 318 | 14 63.6 1 4.5 22 100
2]
=
E 31- 40 6grenci 27 | 643 | 13 31.0 2 4.8 42 100
2 41 dgrenci ve
. 16 | 533 ] 12 40.0 2 6.7 30 100
ustu
g E Evet 13 | 31.7| 25 61.0 3 7.3 41 100
T &%
= | Hayir 39 609 20 31.3 5 7.8 64 100
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Tablo 43’ te goriildiigii gibi; *Uriin Dosyasini”, arastirmaya katilan kadin 6gretmenin
yarisindan fazlasi (% 53.7) “her zaman” kullandig1 goriilmektedir. Arastirmaya katilan erkek
Ogretmenlerin yarisina yakininin (% 46.9) “‘her zaman” kullandiklari, yine % 46.9’unun “ara

swra” kullandiklar gortilmektedir.

Tablo 43 kidem bakimindan incelendiginde ‘‘Uriin Dosyasimi1”, 5 y1l ve alt1 kidemi olan
Ogretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 51.3) “ara swra” kullandiklar1 goriilmektedir. 6-10 y1l
kideme sahip olan 6gretmenlerin yarisinin (% 50) “her zaman” kullandiklari, 11-15 yil kidemi
olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 68.8) “her zaman” kullandiklar1 gériillmektedir. 16-20 yil
kideme sahip olan Ogretmenlerin ¢ogunlugunun (% 80) ‘“lriin dosyasmi”, “her zaman”
kullandiklar1 goériilmektedir. 21 yil ve iistii kideme sahip d6gretmenlerin ise, yarisina yakininin

(% 46.7) “her zaman” kullandiklar goriilmektedir.

“Uriin Dosyasin1” egitim enstitiisii mezunu 6gretmenlerin yarisma yakiminm (% 46.7)
“her zaman” kullandiklari, iki yillik yiiksekokul mezunlarinin ise ¢ogunlugunun (% 62.5) “her
zaman” kullandiklar1 goriilmektedir. Egitim fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlerin yarisina

yakininin (% 48.8) “her zaman” kullandiklar1 anlasilmaktadir.

Tablo 43 siniflarin mevcudu agisindan incelendiginde “Uriin Dosyasini”, 20 ve alti
ogrencisi olan 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 54.5) “ara swra” kullandiklari, 21 ile 30
arast 0grencisi olan dgretmenlerin cogunlugunun (% 63.6) “ara swra” kullandiklari, 31 ile 40
aras1 6grencisi olan 6gretmenlerin de yine ¢ogunlugunun (% 64.3) “her zaman” kullandiklari,
41 ve dUstii Ogrencisi olan Ogretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 53.3) “her zaman”

kullandiklar1 goriilmektedir.

Tablo 43’ e bakildiginda ‘‘Uriin Dosyasin1”, hizmet i¢i egitim alan &gretmenlerin
cogunlugunun (% 61) “ara sira” kullandiklari, hizmet i¢i egitim almayan O6gretmenin ise

cogunlugunun (% 60.9) “her zaman” kullandiklar1 gériilmektedir.

Ogretmenlerin kisisel bilgilerine gore “S6zlii Sunumu” Kullanma Sikliklarna iliskin

gortislerinin dagilimi Tablo 44’ te verilmistir.



Tablo 44. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gore “Sézlii Sunumu”

Kullanma Sikhklarma Iliskin Gériislerinin Dagilhim
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SOZLU SUNUM

Her zaman | Ara sira Hi¢bir TOPLAM
3 2 zaman
1
f % f % f % f %
g | Kadmn 15 366 23 561 3 | 73| 41 | 100
5 | Erkek 30 1469| 30 [469| 4 | 63| 64 | 100
5 yil ve alti 14 | 359] 20 513| 5 | 128]| 39 | 100
E’ 6-10 yil 11 36.7| 17 567| 2 | 67| 30 | 100
2
2 11-15 yil 9 563| 7 |438]| 0 0 16 | 100
< | 1620yl 3 600| 2 400| 0 | o | 5 | 100
2lyilvetstd | g |533| 7 |467] 0 0 15 | 100
Egitim
c S 3 200 10 667 2 |133| 15 | 100
c 2 Enstitlisi
S .5 A
= iki yilhik
o & | =y 4 s00| 3 35| 1 125] 8 | 100
= E Yiiksekokul
@ O |Egitim
p= . 38 463 40 488| 4 | 49| 8 | 100
Fakiiltesi
20 dgrenci ve
3 273] 6 |545| 2 | 182 11 | 100
= alt1
S |21-300grenci | g | 364| 12 s45| 2 | 91| 22 | 100
]
E 31-4006grenci | 20 476 | 19 | 452| 3 | 71| 42 | 100
=
@ 41 6grenci ve
o 14 467 16 |533] 0 0 30 | 100
ustu
5 B |Evet 16 | 39 | 23 561| 2 | 49| 41 | 100
T E
= | Hayir 29 453| 30 9| 5 78| 64 | 100
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Tablo 44’ te goriildiigi gibi; “*S6zIli Sunumu’’, aragtirmaya katilan kadin 6gretmenlerin
yarisindan fazlasinin (% 56.1) “ara sira” kullandigi goriilmektedir. Arastirmaya katilan erkek
Ogretmenlerin ise yarisina yakinimnin (% 46.9) “‘her zaman” kullandiklari, yine yarisina
yakininin da (% 46.9) “‘ara sira” kullandiklar1 goriilmiistiir.

Tablo 44 kidem bakimindan incelendiginde ‘‘S6zlii Sunumu’’, 5 yil ve alt1 kidemi olan
Ogretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 51.3) “ara swra” kullandiklar1 goriilmektedir. 6-10 yil
kideme sahip olan Ogretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 56.7) “ara sira” kullandiklari, %
36.7’ sinin ise “her zaman” kullandiklar1 gériilmektedir. 11-15 yil kidemi olan 6gretmenlerin
yarisindan fazlasinin (% 56.3) “her zaman” kullandiklar1 goriilmektedir. 16-20 yil kideme
sahip olan ogretmenlerin yarisindan fazlasiin (% 60) “her zaman” kullandiklar
goriilmektedir. 21 y1l ve st kideme sahip 6gretmenlerin yarisindan fazlasinm (% 53.3) “her

zaman” kullandiklar1 goriilmektedir.

““Sozlii Sunumu’’ egitim enstitiisii mezunu 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 66.7) “ara
sira” kullandiklari, iki yillik yiiksekokul mezunlarmin ise yarisinin (% 50) “her zaman”
kullandiklar1 goriilmektedir. Egitim fakiiltesinden mezun olan Ogretmenlerin ise yarisina

yakininin (% 48.8) “ara sira” kullandiklar1 gériilmektedir.

Tablo 44 siiflarin mevcudu agisindan incelendiginde “‘So6zlii Sunumu’’, 20 ve alti
ogrencisi olan dgretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 54.5) “ara sira” kullandiklari, % 18.2°
sinin ise “hi¢bir zaman” kullanmadiklar1 goriilmektedir. ‘‘S6zli sunumu’’, 21 ile 30 arasi
ogrencisi olan dgretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 54.5) “ara sira” kullandiklari, 31 ile 40
aras1 ogrencisi olan dgretmenlerin yarisina yakininin (% 47.6) “her zaman” kullandiklari, 41
ve Ustll 6grencisi olan dgretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 53.3) “ara sira” kullandiklari
gorilmektedir.

Tablo 44’ e bakildiginda ‘‘So6zlii Sunumu’’, hizmet i¢i egitim alan Ogretmenlerin
yarisindan fazlasimin (% 56.1), hizmet i¢i egitim almayan dgretmenlerin ise yarisina yakiinin

(% 46.9) “ara sira” kullandiklar1 goriillmektedir.

Ogretmenlerin kisisel bilgilerine gére “Uzun Cevapli Sorular” Kullanma Sikliklarina

iliskin goriislerinin dagilimi1 Tablo 45’ te verilmistir.
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Tablo 45. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gore “Uzun Cevaph Sorular”

Kullanma Sikhklarma Iliskin Gériislerinin Dagilhim

UZUN CEVAPLI SORULAR

Her zaman | Ara sira Hicbir TOPLAM
3 2 zaman
1
f % f % f % f %
*i Kadmn 18 | 439 20 |488] 3 7.3 41 100
2
O Erkek 21 | 328 33 |516] 10 | 156 | 64 100
5 yil ve alt1 12 | 308 21 |538] 6 154 | 39 100
é 6-10 y1l 14 | 46.7)| 13 |433] 3 10.0 | 30 100
é 11-15y1l 7 | 438 8 |[500] 1 6.3 16 100
%]
§ 16-20 yil 1 |200] 3 |600] 1 |200] 5 | 100
21 yil ve iistii 5 |333 8 |533] 2 13.3 15 100
Egitim
S Enstitiisii 3 |20.0 9 |600] 3 200 | 15 100
c = nstitusu
2 5 |k ik
O =
= E Yiiksekokul 1 12.5 6 |750] 1 12.5 8 100
@ O |Egitim
p s 35 [ 427 38 463 9 11.0 | 82 100
Fakiiltesi
20 dgrenci ve
4 1364] 6 |545] 1 9.1 11 100
z alt1
§ 21- 30 6grenci | 7 31.8 9 |409] 6 273 | 22 100
2]
E 31-4006grenci | 15 |357| 24 |571] 3 7.1 42 100
=
% 41 6grenci ve
- 13 | 433 14 |46.7) 3 10.0 | 30 100
ustu
s E Evet 15 | 366 23 |56.1] 3 7.3 41 100
Z 5
= | Hayir 24 | 375]| 30 |469] 10 | 156 | 64 100
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Tablo 45° te goriildiigii gibi; ““Uzun Cevapli Sorulart’’, aragtirmaya katilan kadin
ogretmenlerin yarisina yakininin (% 48.8) “ara sira” kullandig1 goriilmektedir. Arastirmaya
katilan erkek oOgretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 51.6) “‘ara sira kullandiklar

goriilmektedir.

Tablo 45 kidem bakimindan incelendiginde ‘‘Uzun Cevapli Sorulari’’, 5 yil ve alti
kidemi olan 6gretmenlerin toplamda yarisindan fazlasinin (% 53.8) “ara sira” kullandiklar
goriilmektedir. 6-10 yil kideme sahip olan Ggretmenlerin yarisina yakininin (% 46.7) “her
zaman” kullandiklari, 11-15 yil kidemi olan &gretmenlerin yarisinin (% 50) “ara swa”
kullandiklar1 goriilmektedir. 16-20 yi1l kideme sahip olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 60)
“ara swa” kullandiklar1 goriilmektedir. 21 yil ve istii kideme sahip 6gretmenlerin ise

yarisindan fazlasinin (% 53.3) “ara sira” kullandiklar1 goriilmektedir.

““Uzun Cevapli Sorular1’’ egitim enstitiisii mezunu 6gretmenlerin ¢gogunlugunun (% 60)
“ara sira” kullandiklari, iki yillik yiiksekokul mezunlarinin ¢ogunlugunun (% 75) “ara swra”
kullandiklari, egitim fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlerin ise yarisina yakininin (% 46.3)

“ara sira” kullandiklar1 goriilmektedir.

Tablo 45 siniflarin mevcudu agisindan incelendiginde <“Uzun Cevapli Sorulari’’, 20 ve
alt1 6grencisi olan Ogretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 54.5) “ara sira” kullandiklar
goriilmektedir. 21 ile 30 aras1 68rencisi olan 6gretmenlerin yarisina yakiniin (% 40.9) “ara
swra” kullandiklari, 31 ile 40 aras1 6grencisi olan d6gretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 57.1)
“ara swra” kullandiklari, 41 ve Ustli 6grencisi olan dZretmenlerin yarisina yakiinin (% 46.7)

“ara sira” kullandiklar1 goriilmektedir.

Tablo 45°e bakildiginda ‘‘Uzun Cevapli Sorular1’’ hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerin
yarisindan fazlasinin (% 56.1), hizmet i¢i egitim almayan 6gretmenlerin yarisina yakininin (%

46.9) “ara sira” kullandiklar1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin kisisel bilgilerine gdre “Performans Goérevi” Kullanma Sikliklarina

iligskin goriislerinin dagilimi Tablo 46” da verilmistir.
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Tablo 46. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gore “Performans Gorevi” Kullanma

Sikhiklarina Iliskin Gériislerinin Dagilim

PERFORMANS GOREVI

Her zaman Ara sira Higbir TOPLAM
3 2 zaman
1
f % f % f | % f %
§ Kadin 14 1 341] 26 | 634 1 2.4 41 100
e
O Erkek 16 | 250 45 | 70.3 3 4.7 64 100
5 yil ve alt1 12 | 30.8] 26 | 66.7 1 2.6 39 100
£ 6-10 yil 8 |267] 21 |700|] 1 | 33| 30 | 100
<
E 11-15 yil 4 | 250] 11 | 68.8 1 6.3 16 100
D
§ 16-20 y1l 3 60.0 2 40.0 0 0 5 100
21 yil ve tistii 3 200 11 | 733 1 6.7 15 100
Egitim
S - 5 33.3 9 60.0 1 6.7 15 100
c 3 Enstittist
5 & [Mkiyik 1 125 7 |s75) 0 | o | 8 | 100
= E Yiiksekokul ' '
© O |Egitim
= e 24 | 293]| 55 | 67.1 3 3.7 82 100
Fakiiltesi
20 o6grenci ve
0 0 11 100 0 0 11 100
= alt1
E
o 21- 30 dgrenci 5 2271 15 | 68.2 2 9.1 22 100
2]
=
‘E 31-40 6grenci | 15 | 35.7 | 26 61.9] 1 2.4 42 100
7 41 6grenci ve
. 10 | 333] 19 | 633 1 3.3 30 100
ustu
— £ Evet 7 1711 33 | 80.5 1 2.4 41 100
2 s
T %
= | Hayir 23 | 359]| 38 | 594 3 4.7 64 100
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Tablo 46’ da gorildigi gibi; ‘‘Performans Gorevini”, arastirmaya katilan kadin
ogretmenlerin ¢ogunlugunun (% 63.4) “ara sira” kullandig1r goriilmektedir. Arastirmaya

katilan erkek 6gretmenlerin cogunlugunun (% 70.3) “‘ara sira” kullandiklar1 goriilmektedir.

Tablo 46 kidem bakimindan incelendiginde ‘‘Performans Gorevini”, 5 yil ve alt1 kidemi
olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 66.7) “ara swa” kullandiklar1 goriilmektedir. 6-10 yil
kideme sahip olan 6gretmenlerin ¢cogunlugunun (% 70) “ara swra” kullandiklar1 gériilmektedir.
11-15 yil kidemi olan Ogretmenlerin ¢ogunlugunun (% 68.8) “ara swra” kullandiklari
goriilmektedir. 16-20 yil kideme sahip olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 60) “her zaman”
kullandiklar1 goriilmektedir. 21 yil ve {istli kideme sahip d6gretmenlerin ise yine ¢ogunlugunun

(% 73.3) “ara sira” kullandiklar1 goriilmektedir.

““Performans Gorevini”, egitim enstitlisii mezunu 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 60)
“ara swra” kullandiklari, iki yillik yiiksekokul mezunlarinin ise ¢ogunlugunun (% 87.5) “ara
swra” kullandiklar1  goriilmektedir. Egitim fakiiltesinden mezun olan Ggretmenlerin

cogunlugunun (% 67.1) “ara swra” kullandiklar1 gériilmektedir.

Tablo 46 siiflarin mevcudu agisindan incelendiginde “Performans Gorevini”, 20 ve alti
ogrencisi olan 6gretmenlerin tamaminin (% 100) “ara sira” goriilmektedir. 21 ile 30 arasi
Ogrencisi olan 6gretmenlerin cogunlugunun (% 68.2) “ara sira” kullandiklari, 31 ile 40 arasi
Ogrencisi olan O6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 61.9) “ara swa” kullandiklar, 41 ve isti

Ogrencisi olan 6gretmenlerin cogunlugunun (% 63.3) “ara sira” kullandiklar1 goriilmektedir.

Tablo 46’ ya bakildiginda “Performans Gorevini”, hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerin
cogunlugunun (% 80.5), hizmet ici egitim almayan 6gretmenlerin ise, yaridan fazlasinin (%

59.4) “ara sira” kullandiklar1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin kisisel bilgilerine gore “Proje” Kullanma Sikliklarina iliskin goriislerinin

dagilimi Tablo 47’ de verilmistir.
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Tablo 47. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gore “Proje” Kullanma Sikliklarina

Iliskin Gériislerinin Dagilim

PROJE

Her zaman | Ara sira Hi¢bir TOPLAM
3 2 zaman
1
f % f % f % f %
E; Kadin 7 17.1 31 | 75.6 3 7.3 41 100
e
O Erkek 9 | 141 51 |79.7] 4 6.3 64 | 100
5 yil ve alt1 7 1791 28 | 718 4 103 1 39 100
5 6-10 y1l 1 3.3 28 1933 1 3.3 30 | 100
.i 11-15 yil 4 | 250] 11 (688 1 6.3 16 | 100
%}
é* 16-20 yil 3 600| 2 |400] O 0 5 | 100
21 yil ve stii 1 6.7 13 [86.7| 1 6.7 15 | 100
Egitim
S Enstitiisi 3 1200 10 |66.7] 2 13.3 | 15 | 100
c 2 nstitusu
5 £ [Mkiyik o o | 6 70|l 2 250 8 | 100
= E Yiiksekokul ' '
@ © | Egitim
P e 13 | 159 ] 66 ' 805| 3 3.7 82 | 100
Fakiiltesi
20 ogrenci ve
1 9.1 9 81.8 1 9.1 11 100
z alt1
S |21-3006genci| 2 | 91| 16 727| 4 182 22 | 100
)
E 31- 40 6grenci 6 14.3 36 | 857 0 0 42 100
=
% 41 dgrenci ve
- 7 1233]| 21 70 2 6.7 30 | 100
ustu
—~ 5 |Evet 3 7.3 37 19021 1 2.4 41 | 100
28
T 80
= | Hayir 13 | 203 ] 45 | 703| 6 9.4 64 | 100
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Tablo 47’ de goriildiigii gibi; ‘‘Proje”, arastirmaya katilan kadin &gretmenlerin
cogunlugu (% 75.6) tarafindan “ara swa” kullanilmaktadir. Arastirmaya katilan erkek

ogretmenlerin ¢ogunlugunun (% 79.7) “‘ara swra” kullandiklar1 goriillmektedir.

Tablo 47 kidem bakimindan incelendiginde ‘‘Proje”, 5 yil ve alti kidemi olan
ogretmenlerin ¢cogunlugu (% 71.8) tarafindan “ara swra” kullanirken, 6-10 yil kideme sahip
ogretmenlerin tamamina yakini (% 93.3) tarafindan “ara sira” kullanilmaktadir. 11-15 yil
kidemi olan dgretmenlerin ¢ogunlugu (% 68.8) “ara sira” kullanirken, 16-20 y1l kideme sahip
olan 6gretmenlerin yine ¢ogunlugu % 60 “her zaman” kullanmaktadir. 21 yil ve istii kideme
sahip 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 86.7) bu degerlendirme aracini “ara sira” kullandiklart

goriilmektedir.

“Projeyi”, egitim enstitiisii mezunu O0gretmenlerin ¢cogunlugunun (% 66.7) “ara sira”
kullandiklar1, iki wyillik yiiksekokul mezunlarimin ¢ogunlugunun (% 75) “ara swra”
kullandiklari, egitim fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlerin ise ¢ogunlugunun (% 80.5) “ara

swra” kullandiklart goriilmektedir.

Tablo 47 siiflarin mevcudu agisindan incelendiginde ‘‘Projeyi”, 20 ve alti 6grencisi
olan dgretmenlerin ¢cogunlugunun (% 81.8) “ara sira” kullandiklart gériilmektedir. 21 ile 30
aras1 0grencisi olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 72.7) “ara sira” kullandiklari, 31 ile 40
arast 6grencisi olan d6gretmenlerin ¢gogunlugunun (% 85.7) “ara swra” kullandiklari, 41 ve istii

Ogrencisi olan 6gretmenlerin ¢cogunlugunun (% 70) “ara swra’ kullandiklar1 goriilmektedir.

Tablo 47’ ye bakildiginda hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerin tamamina yakininin (%
90.2), hizmet i¢i egitim almayan 6gretmenlerin ise ¢ogunlugunun (% 70.3) “ara sira”

kullandiklar1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin kisisel bilgilerine gére “Yazili Sunum” Kullanma Sikliklarina iliskin

goriislerinin dagilimi Tablo 48” de verilmistir.



Tablo 48. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gore “Yazih Sunumu”

Kullanma Sikhklarma Iliskin Gériislerinin Dagilhim
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YAZILI SUNUM

Her zaman | Ara sira Hicbir TOPLAM
3 2 zaman
1
f % f % f % f %

1 Kadin 14 | 341 |21 512 | 6 146 | 41 | 100

2

O Erkek 13 | 203 | 37 | 578 | 14 | 219 |64 100
5 yil ve alt1 6 | 154 ]| 25 641 | 8 205 | 39 | 100

-°§‘ 6-10 yil 9 300 14 467 )| 7 233 | 30 @ 100

2

z |15yl 7 1438 5 33| 4 | 250 |16 | 100

[-*]

é’ 16-20 y1l 1 | 200 4 80| 0 0 5 | 100
21 y1l ve usti 4 | 26710 667 ]| 1 6.7 15 | 100
Egitim

c o 2 | 133] 9 | 600 | 4 26.7 | 15 | 100

& =z | Enstitist

2 2 [{ki vk

o = - 2 250 5 625 1 125 | 8 | 100

= § Yiiksekokul

@ O | Egitim

> . 23 | 280 | 44 537 | 15 18.3 | 82 | 100
Fakultesi
20 dgrenci ve

3 1273 4 364 ]| 4 364 | 11 | 100
= altl

=]

S |2L-3006grenci| 3 | 136 |16 727 | 3 | 136 |22 100

[+P]

?: 31-40 6grenci | 11 | 262 | 23 | 548 | 8 19.0 | 42 | 100

=

2 41 6grenci ve
. 10 1333115 500 5 16.7 | 30 | 100
ustu

— £ |Evet 13 1 317119 463 | 9 220 | 41 | 100

Q«-;

T %

= | Hayir 14 1 219139 609 | 11 17.2 | 64 | 100
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Tablo 48’ e bakildiginda; ““Yazili Sunumu’’, arastirmaya katilan kadin 6gretmenlerin
yarisindan fazlasinin (% 51.2) “ara sira” kullandigi goriilmektedir. Arastirmaya katilan erkek
ogretmenlerin ¢cogunlugunun (% 57.8) bu degerlendirme aracin1 ‘“‘ara swa kullandiklari

goriilmektedir.

Tablo 48 kidem bakimindan incelendiginde ‘‘Yazili Sunumu’’, 5 yil ve alt1 kidemi olan
ogretmenlerin ¢ogunlugunun (% 64.1) “ara swra” kullandiklar1 goriilmektedir. 6-10 y1l kideme
sahip olan dgretmenlerin yarisina yakininin (% 46.7) “ara sira” kullandiklar1 gériilmektedir.
11-15 yil kidemi olan &gretmenlerin yarisina yakininin (% 43.8) “her zaman” kullandiklar
goriilmektedir. 16-20 yi1l kideme sahip olan dgretmenlerin ¢ogunlugunun (% 80) “ara sira”,
geriye kalan % 20’ sinin de “her zaman” kullandiklar1 goriilmektedir. 21 y1l ve istii kideme

sahip 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 66.7) “ara sira” kullandiklar1 goriilmektedir.

“Yazilt Sunumu”’, egitim enstitiisii mezunu 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 60) “ara
swra” kullandiklari, iki yillik yiiksekokul mezunlarinin ise ¢ogunlugunun (% 62.5) “ara sira”
kullandiklar1 gériilmektedir. Egitim fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (%

53.7) “ara sira” kullandiklar1 gorilmektedir.

Tablo 48 siniflarin mevcudu agisindan incelendiginde ‘“Yazili Sunumu”’, 20 ve alti
ogrencisi olan dgretmenlerin yaklasik tigte ikisinin (% 36.4) “ara swa” kullandiklari, yine
yaklasik tcte ikisinin (% 36.4) “her zaman” kullandiklar1 goriillmektedir. 21 ile 30 arasi
Ogrencisi olan 6gretmenlerin ¢gogunlugunun (% 72.7) “ara swra” kullandiklari, 31 ile 40 arasi
Ogrencisi olan dgretmenlerin yarisinin fazlasinin (% 54.8) “ara sira” kullandiklari, 41 ve istii

ogrencisi olan 6gretmenlerin yarisinin (% 50) “ara swra” kullandiklar1 goriilmektedir.

Tablo 48’ e bakildiginda ‘“Yazili Sunumu’’, hizmet i¢i egitim alan Ogretmenlerin
yarisina yakininin (% 46.3), hizmet i¢i egitim almayan 6gretmenlerin ise ¢gogunlugunun (%

60.9) “ara sira” kullandiklar1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin kisisel bilgilerine gore “Gézlem Formunu” Kullanma Sikliklarmna iliskin

gortislerinin dagilimi Tablo 49’ da verilmistir.



166

Tablo 49. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gore “Gozlem Formunu”

Kullanma Sikhklarima Iliskin Gériislerinin Dagilim

GOZLEM FORMU

Her zaman | Ara sira Hicbir TOPLAM
3 2 zaman
1
fl % | f | % f % f %
8 Kadmn 4 | 98 |28 683 | 9 | 220 |41 100
%)
5 | Erkek 14 219 |37 578 13 | 203 |64 100
5 yil ve alti 5 128 |26 667 | 8 | 205 |39 100
5 6-10 yil 5 167 |15 500)| 10 333 |30 100
2
z |15yl 3 | 188 |11 688 2 | 125 |16 | 100
%}
< 620y o o |4 80| 1 2005 10
2lyilvetsti | 5 | 333| 9 | 600 | 1 6.7 | 15 100
Egitim
c e 2 13311  733| 2 | 133 |15 100
c 2 Enstitusu
5 £ [ vk 3 1 375] 4 s00| 1 | 125 | 8 | 100
= E Yiiksekokul ' ' '
@ © | Egitim
p= o 13 | 159 | 50 | 61.0 | 19 | 232 | 82 100
Fakiiltesi
T
eEnAYeE g o | 8 727 3 | 273 |11 100
= alt1
=
S |21-30%grenci| 2 | 91 | 15 682 | 5 | 227 |22 | 100
)
E 31-40 6grenci | 11 | 262 | 23 | 548 | 8 19.0 | 42 @ 100
=
x 41 6grenci ve
e 5 167 ] 19 633 | 6 | 200 |30 100
ustu
— £ |Evet 6 | 14629 707 | 6 | 146 |41 100
S
T 80
= | Hayir 12 | 188 | 36 | 563 | 16 = 250 | 64 100
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Tablo 49’ da gorildiigii gibi; ‘‘Gozlem Formunu’’, arastirmaya katilan kadin
ogretmenlerin ¢ogunlugunun (% 68.3) “ara sira” kullandigi goriilmektedir. Arastirmaya
katilan erkek 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 57.8) bu degerlendirme aracini “‘ara sira

kullandiklar1 goriilmektedir.

Tablo 49 kidem bakimindan incelendiginde ‘‘Go6zlem Formunu’’, 5 yil ve alt1 kidemi
olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 66.7) “ara swra” kullandiklar1 goriilmektedir. 6-10 yil
kideme sahip olan 6gretmenlerin yarisinin (% 50) “ara sira” kullandiklari, tigte birinin ise
“hi¢hir zaman” kullanmadiklar1 gorilmektedir. 11-15 yil kidemi olan Ogretmenlerin
cogunlugunun (% 68.8) “ara swra” kullandiklar1 gériilmektedir. 16-20 yi1l kideme sahip olan
ogretmenlerin ¢ogunlugunun (% 80) “ara swra”, geriye kalan % 20’ sinin de “hi¢chir zaman”
kullanmadiklar1 goriilmektedir. 21 yil ve istii kideme sahip 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (%

60) “ara sira” kullandiklar1 goriilmektedir.

““Gozlem Formunu’’, egitim enstitiisi mezunu 6gretmenlerin ¢gogunlugunun (% 73.3)
“ara swra” kullandiklari, iki yillik yiiksekokul mezunlarmin ise yarisinin (% 50) “her zaman”
kullandiklar1 goriilmektedir. Egitim fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (%

61) “ara sira” kullandiklar1 goriilmektedir.

Tablo 49 siniflarin mevcudu agisindan incelendiginde ‘‘Gozlem Formunu’’, 20 ve alti
ogrencisi olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 72.7) “ara sira” kullandiklar1 goriilmektedir.
21 ile 30 aras1 6grencisi olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 68.2) “ara swra” kullandiklari,
31 ile 40 arast Ogrencisi olan Ogretmenlerin yarisinin fazlasinin (% 54.8) “ara sira”
kullandiklar1, 41 ve dstii 6grencisi olan dgretmenlerin ¢ogunlugunun (% 63.3) “ara sira”

kullandiklar1 goriilmektedir.

Tablo 49’ a bakildiginda ‘‘Go6zlem Formunu’’, hizmet i¢i egitim alan dgretmenlerin
cogunlugunun (% 70.7), hizmet i¢i egitim almayan dgretmenlerin ise yarisindan fazlasinin (%

56.3) “ara sira” kullandiklar1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin kisisel bilgilerine gore “Oz Degerlendirme Formunu” Kullanma

Sikliklarina iligkin goriiglerinin dagilimi1 Tablo 50° de verilmistir.
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Tablo 50. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gore “Oz Degerlendirme Formunu”

Kullanma Sikhklarina liskin Gériislerinin Dagilhim

)4

OZ DEGERLENDIRME FORMU

Her zaman Ara sira Higbir TOPLAM
3 2 zaman
1
f % f % f % f %
8 Kadin 6 146 | 27 | 659 | 8 |195| 41 100
‘©
-S Erkek 8 | 125| 46 |71.9 | 10 | 156 | 64 100
5 yil ve alti 2 | 51| 29 | 744| 8 205| 39 | 100
£
o) 6-10 y1l 2 | 67 | 22 | 733 | 6 |200| 30 100
iz
2 11-15 y1l 3 /188 | 11 688 | 2 | 125 | 16 100
D
é’ 16-20 y1l 2 | 400| 2 |400| 1 |200| 5 100
21 yil ve usti 5 333 9 |600| 1 | 67 | 15 | 100
Egitim
c e 2 | 133 9 | 600 | 4 |267| 15 100
c 3 Enstittist
o=
— . 4 '500| 3 |375| 1 |125| 8 100
= 5 Yiksekokul
® © |Esit
S s - 8 |98 | 61 | 744 | 13 159 | 82 | 100
Fakiiltesi
>0 3hrona)
OBICNEIVE 1o 12| 8 | 727 | 1 | 91| 11 | 100
= alt1
S o
o 21-306grenci | 2 | 91 | 14 | 636 | 6 | 273 | 22 100
[*)
= S
= 31-400grenci | 4 | 95 | 31 | 738 | 7 | 167 | 42 100
2 41 dgrenci ve
o 6 | 20 | 20 | 667 | 4 | 133 | 30 100
ustu
5 E | Evet 5 | 122 ] 33 805 | 3 | 73 | 41 100
TE
= | Hayir 9 |141| 40 | 625 | 15 | 234 | 64 100
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Tablo 50° de goriildiigii gibi; ‘Oz Degerlendirme Formunu’’, arastirmaya katilan
kadin 6gretmenlerin gogunlugunun (% 65.9) “ara swra” kullandig1 gériilmektedir. Arastirmaya
katilan erkek Ogretmenlerin de yine c¢ogunlugunu (% 71.9) “‘ara sira kullandiklar
goriilmektedir.

Tablo 50 kidem bakimindan incelendiginde ‘Oz Degerlendirme Formunu’’, 5 yil ve
alt1 kidemi olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 74.4) “ara swa” kullandiklari, 6-10 yil
kideme sahip olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 73.3) “ara sira” kullandiklari, 11-15 yil
kidemi olan dgretmenlerin ¢ogunlugunun (% 68.8) “ara swra” kullandiklar1 goriilmektedir. 16-
20 yi1l kideme sahip olan 6gretmenlerin yarisina yakiinin (% 40) “her zaman”, yine % 40’ lik
bir oranmin da “ara swra” kullandiklart goriilmektedir. 21 yil ve isti kideme sahip

ogretmenlerin ise cogunlugunun (% 60) “ara sira” kullandiklar1 gortiilmektedir.

““Oz Degerlendirme Formunu® egitim enstitiisii mezunu 6gretmenlerin ¢ogunlugunun
(% 60) “ara sira” kullandiklari, iki yillik yiiksekokul mezunlarinin yarisinin (% 50) “her
zaman” kullandiklar1 goriilmektedir. Egitim fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlerin ise

cogunlugunun (% 74.4) “ara swra” kullandiklar1 gériilmektedir.

Tablo 50 smiflarin mevcudu agisindan incelendiginde ‘Oz Degerlendirme Formunu’’,
20 ve alt1 6grencisi olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 72.7) “ara sira” kullandiklari, 21 ile
30 aras1 dgrencisi olan dgretmenlerin ¢gogunlugunun (% 63.6) “ara swra” kullandiklari, 31 ile
40 aras1 6grencisi olan dgretmenlerin cogunlugunun (% 73.8) “ara swra” kullandiklari, 41 ve
istii 68rencisi olan 6gretmenlerin de yine ¢ogunlugunun (% 66.7) “ara sira” kullandiklari

gortilmektedir.

Tablo 50’ ye bakildiginda ‘Oz Degerlendirme Formunu’® hizmet i¢i egitim alan
ogretmenlerin ¢ogunlugunun (% 80.5), hizmet i¢i egitim almayan Ogretmenlerin de yine

cogunlugunun (% 62.5) “ara swra” kullandiklar1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin kisisel bilgilerine gére “Rubrik Derecelendirme Olgegini” Kullanma

Sikliklarina iligkin goriiglerinin dagilimi1 Tablo 51° de verilmistir.
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Tablo 51. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine Gore “Rubrik Derecelendirme Olcegi”

Kullanma Sikhklarna fliskin Gériislerinin Dagihm

4

RUBRIK DERECELENDIRME OLCEGI

Her zaman Ara sira Higbir TOPLAM
3 2 zaman
1
f % f % f % f %
§ Kadin 3 7.3 22 | 53.7] 16 39.0 41 100
%)
'S Erkek 6 94 | 44 | 688 14 21.9 64 100
5 yil ve alt1 4 103 22 | 564 | 13 33.3 39 100
£
2 6-10 y1l 0 0 21 | 70.0 9 30.0 30 100
N
‘_E 11-15 y1l 1 6.3 10 | 625 5 31.3 16 100
§ 16-20 y1l 0 0 4 80.0 1 20.0 5 100
21 y1l ve tistii 4 26.7 9 60.0 2 13.3 15 100
Egitim
= e 3 20.0 7 46.7 5 33.3 15 100
c 2 Enstitiisu
5 & [Id vtk 1 125] 4 s00| 3 375 )| 8 | 100
= E Yiiksekokul ' ' '
o O | Egitim
P qe 5 6.1 55 | 67.1] 22 26.8 82 100
Fakdiltesi
2005 -
CEEEYEL o L o | 7 e3s| 4 364 | 11 | 100
= alt1
= 21- 30
o . . 0 0 14 | 63.6 8 36.4 22 100
2 ogrencl
= |31-40
= s . 5 1191 25 | 595 | 12 28.6 42 100
= ogrenci
) — -
41 6grenci ve
. 4 133 ] 20 | 66.7 6 20.0 30 100
ustu
5 E Evet 2 4.9 30 | 73.2 9 22.0 41 100
I8
= | Hayir 7 109 36 | 563] 21 32.8 64 100
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Tablo 51° de gériildiigii gibi; ‘‘Rubrik Derecelendirme Olgegini”, arastirmaya katilan
kadin 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 53.7) “her zaman” kullandiklar1 goriiliirken,
%39’unun ise, “hi¢chir zaman” kullanmadiklar1 goriilmektedir. Arastirmaya katilan erkek
ogretmenlerin gogunlugunun (% 68.8) ‘“‘her zaman” kullandiklar1 goriiliirken, % 21.9” unun

ise “‘hi¢hbir zaman” kullanmadiklar1 goriilmektedir.

Tablo 51 kidem bakimindan incelendiginde ‘‘Rubrik Derecelendirme Olgegini”, 5 yil
ve altt kidemi olan Ogretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 56.4) “ara swra” kullandiklari
goriilmektedir. 6-10 yil kideme sahip olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 70) “ara Swra”
kullandiklart goriiliirken, geriye kalan % 30’ luk kisminin “hi¢chir zaman™ kullanmadiklar
goriilmektedir. 11-15 yil kidemi olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 62.5) “ara swa”
kullandiklari, 16-20 yil kideme sahip olan 6gretmenlerin gogunlugunun (% 80) “ara swa”
kullandiklar1, geriye kalan % 20’ sinin ise “hi¢chir zaman” kullanmadiklart gériilmektedir. 21
yil ve isti kideme sahip Ogretmenlerin ¢ogunlugunun (% 60) “ara swra” kullandiklari
goriilmektedir.

“‘Rubrik Derecelendirme Olgegini”, egitim enstitiisii mezunu 6gretmenlerin yarisina
yakininin (% 46.7) “ara swra” kullandiklari, iki y1llik yiiksekokul mezunlarinin ise yarisinin (%
50) “ara sira” kullandiklart goriilmektedir. Egitim fakiiltesinden mezun olan &gretmenlerin

cogunlugunun (% 67.1) “ara swra” kullandiklar1 gériilmektedir.

Tablo 51 smiflarin mevcudu agisindan incelendiginde ‘‘Rubrik Derecelendirme
Olgegini”, 20 ve alt1 dgrencisi olan dgretmenlerin ¢ogunlugunun (% 63.6) “ara sira”
kullandiklari, geri kalan % 36.4’ {iniin ise “hi¢hir zaman” kullanmadiklari goriilmektedir. Yine
21 ile 30 aras1 6grencisi olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 63.6) bu degerlendirme aracini
“ara swra” kullandiklari, geri kalan % 36.4’ {iniin bir oranin da “hi¢bir zaman” kullanmadiklari
goriilmektedir. 31 ile 40 aras1 6grencisi olan 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 59.5) “ara
sira” kullandiklari, 41 ve istii 6grencisi olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 66.7) “ara sira”

kullandiklar1 goriilmektedir.

Tablo 51° e bakildiginda hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 73.2)
bu degerlendirme aracin1 “ara sira” kullandiklari, hizmet i¢i egitim almayan 6gretmenlerin ise

yarisindan fazlasinin (% 56.3) “ara sira” kullandiklart goriilmektedir.
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¢) “ilkdgretim iigiincii sinif Hayat Bilgisi dersinde &grencilerin elestirel diisiinme

becerisini degerlendirmek igin en sik ve en seyrek kullanilan degerlendirme araglarinin

kullanilma nedenlerine iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?”

Arastirmanin besinci alt problemine iliskin nicel bulgular incelendiginde, {li¢iincii sinif
Hayat Bilgisi dersinde elestirel diisiinme becerisini degerlendirebilmek i¢in programda onerilen
degerlendirme araglarindan en si1k kullanilaninin - “Kisa Cevaph Sorular” oldugu
gorilmektedir. Arastirmanin gecgerligini ve giivenirligini artirmak amaciyla, “Kisa Cevapl
Sorularin™ sik kullanilmasinin sebepleri, goriisme araciliiyla, belirlenen 10 Ogretmene
sorulmustur.

Ucgiincii sinif Hayat Bilgisi dersinde elestirel diisiinme becerisini degerlendirebilmek
icin programda Onerilen degerlendirme araglar1 arasindan “Kisa Cevapli Sorularin” en sik
kullanilmasinin sebepleri ile ilgili olarak goériisme yapilan 6gretmenlerden elde edilen bulgular
sOyledir:

“Kisa cevapli sorular alisilagelmis degerlendirme araglarindandir. Modern
degerlendirme araglari hakkinda tam olarak bilgisi olmayan dgretmenler, ozellikle
kalabalik simiflarda daha ¢ok bu araglari tercih etmektedir.” (0:8)

“Ogretmenler degerlendirme asamasinda genelde coktan secmeli testleri
kullanmaktalar. Bu testler de kisa cevapli sorulardan olusmaktadir. Fakat bu sorular
secilirken elestirel diisiinme becerisini degerlendirebilecek sekilde hazirlanmalidir. (0:7)

Arastirmanin besinci alt problemine iligkin nicel bulgular incelendiginde, tiglincii sinif
Hayat Bilgisi dersinde elestirel diistinme becerisini degerlendirebilmek i¢in programda onerilen
degerlendirme araglarmdan en seyrek kullanilanimin “Rubrik Derecelendirme Olgegi”
oldugu goriilmektedir. Aragtirmanin gegerligini ve giivenirligini artirmak amaciyla, “Rubrik
Derecelendirme Olgeginin” sik kullanilmasinin sebepleri, goriisme araciligiyla, belirlenen 10
Ogretmene sorulmustur.

Uciincii sinif Hayat Bilgisi dersinde elestirel diisiinme becerisini degerlendirebilmek
i¢in programda Onerilen degerlendirme araglari arasindan “Rubrik Derecelendirme Olgeginin”
en az kullanilmasinin sebepleri ile ilgili olarak gériisme yapilan 6gretmenlerden elde edilen
bulgular soyledir:

“Rubrik derecelendirme olceginin az kullamimasimin en biiyiik nedeni,
ogretmenler tarafindan  bilinmemesidir. Yeni duyulan bir degerlendirme araci
oldugundan nasil kullaniimasi gerektiginin tam olarak bilinmedigini diigiiniiyorum.
Ogretmen  kilavuz  kitaplarinda —agiklanmasina  ragmen  ogretmenler  tarafindan
incelenmemekte ve dgrenilememektedir. Ancak zorunlu hale getirilip de sene sonu
seminerlerinde bu gibi ¢cagdas yontem ve teknikler hakkinda kurslar verilse 6gretmenler
yeterince bilgilendirilebilir.” (O:1)
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4.2.6. Arastirmanin Altinc1 Alt Problemine iliskin Bulgular

a) “Ilkdgretim iiciincii simf Hayat Bilgisi dersinde, 6grencilere elestirel diisinme

becerisini kazandirmak i¢in yapilan 6gretim hizmetleri siiresince karsilasilan sorunlar

nelerdir?”

Bu soruyu yanitlamak ic¢in oncelikle 6gretmenlerin hangi sorunlarla karsilastiklarina
iliskin anket verilerinin frekans ve yiizde degerleri Tablo 52 de sunulmustur.

Ogretmenlerin ankette yer alan, karsilasilan sorunlarla ilgili maddelere verdikleri
yanitlar {izerinde yapilan betimsel istatistikler sonucu aritmetik ortalamalar1 belirlenmis ve

aciklanmistir.
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Tablo 52. Karsilasilan Sorunlara iliskin Frekans Ve Yiizde Dagilini

Evet Hayir
_ TOPLAM
Karsilasilan Sorunlar 2 1 X S
f % f % f %
Velilerin llnglZ olmasi 89 84.8 16 152 1184 ] .361 ] 105 100

Konularin 6grenci seviyesine, ilgi ve 64 16101 41 1390 11601 290 | 105 | 100
ihtiyacina hitap etmemesi

Zaman yetersizligi 55 | 524 | 50 |[47.6 | 1.52 | .501 | 105 | 100

Siniflarin kalabalik olmasi 55 52.4 50 47.6 152 | 501 ] 105 100

Okuldaki materyal (harita,kiire vb.) 51 |486 | 54 1514 1 148| 502 | 105 | 100
yetersizligi

Okulun fiziki agidan (smiflarin kii¢iik

olmasi,ist,aydinlatma vb.) uygun 44 |1 41.9 61 58.1 | 1.41 | .495 ] 105 100
olmamasi

Okulun bilgisayar, internet gibi 20 1381 1 65 1619 1138l 487 | 105 | 100
teknolojilerden yoksun olmasi

Programdaki kazanimlarin fazla 38 |36.2 67 1638 1361 482 | 105 | 100
olmasi

Asir giiriiltii 33 |314 )| 72 |68.6 | 1.31 ] .466 | 105 | 100
Olgretmen yeterliliklerinin diisiik 9 |86 96 914 | 1081 2811 105 | 100
olmasi

Tablo 52’ de goriildiigii gibi, 6gretmenlerin, 6grencilere elestirel diistinme becerisini

kazandirmak i¢in yapilan 6gretim hizmetleri boyunca karsilastiklart sorunlara iliskin verdikleri

cevaplar incelendiginde; en ¢ok karsilasilan sorun “Velilerin ilgisiz olmasi” (X: 1.84) olarak

goriilmektedir. Ogretmenlerin gokga karsilastiklari diger sorunlarin ise “Konularin 6grenci
seviyesine, ilgi ve ihtiyacina hitap etmemesi " (X: 1.60), “Zaman yetersizligi” (X: 1.52) ve
“Smiflarin kalabalik olmas1” (X: 1.52) oldugu goriilmektedir. En az karsilasilan sorunun ise,

““Ogretmen yeterliliklerinin diisiik olmas1>> (X : 1.08) oldugu gériilmektedir.
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b) Ilkdgretim iiciincii sinif Hayat Bilgisi dersinde dgrencilere elestirel diisiinme becerisi

kazandirmak ic¢in yapilan O6gretim hizmetleri siliresince Ogretmenlerin karsilastiklar

sorunlara iligskin goriislerinin;

Cinsiyetlerine,

Mesleki kidemlerine,

Mezun olduklar1 okul tiirtine,
Hizmet i¢i egitim alma durumlarina,

Siif mevcutlarina

gore dagilimi nasildir?

Ogretmenlerin kisisel bilgilerine gore “Velilerin lgisiz Olmas1” sorunuyla karsilasma

durumlarina iligskin goriislerinin dagilimi Tablo 53’ te verilmistir.
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Tablo 53. Ogretmenlerin “Velilerin lgisiz Olmas1” Sorunuyla Karsilasma Durumlarina

Iliskin Gériislerin Dagihmm

VELILERIN ILGISIZ OLMASI

Evet Hayir TOPLAM
2
f % f % i %
8 | Kadm 31 756 | 10 | 244 | 41 | 100
e
5 | Erkek 58 | 90.6 | 6 94 | 64 | 100
5 yil ve alt1 36 92.3 3 7.7 39 100
E |610y 25 833| 5 167 ]| 30 | 100
=
é 11-15 yil 13 813 3 188 | 16 | 100
-*]
§ 16-20 yil 4 | 80| 1 20| 5 | 100
21 yil ve iistii 11 | 733| 4 | 267 ]| 15 @ 100
= | Esitim Enstitiisii 12 | 800| 3 | 200 15 | 100
c 3 s
> .
N g 5| Iki yillik Yiiksekokul 6 75.0 2 25.0 8 100
= cF
o) Egitim Fakiiltesi 71 | 866 | 11 | 134 | 82 100
. 20 d6grenci ve alt1 10 90.9 1 9.1 11 100
=
S | 21-30 6grenci 22 | 100 | o0 o | 22 100
-%]
= .
= [31-40 sgrenci 38 905 | 4 95 | 42 | 100
7
41 dgrenci ve {istii 19 | 633 11 | 367 | 30 | 100
5 E |Evet 33 85| 8 | 195]| 41 @ 100
T &
= | Hayir 56 875 | 8 | 125 | 64 | 100




177

Tablo 53’ e bakildiginda; ‘‘Velilerin Ilgisiz Olmas1” sorunuyla, arastirmaya katilan
kadin o6gretmelerin gogunlugunun (% 75.6), arastirmaya katilan erkek Ogretmenlerin ise

tamamina yakininin (% 90.6) karsilastig1 goriilmektedir.

Tablo 53 kidem bakimindan incelendiginde, ‘‘Velilerin Ilgisiz Olmas1” sorunuyla; 5 yil
ve altt kidemi olan dgretmenlerin tamamina yakininin (% 92.3), 6-10 yil kideme sahip olan
ogretmenlerin ¢cogunlugunun (% 83.3), 11-15 yil kidemi olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (%
81.3), 16-20 yi1l kideme sahip 6gretmenlerin gogunlugunun (% 80), 21 yil ve {istii kideme sahip

ogretmenlerin ise yine ¢cogunlugunun (% 73.3) karsilagtig1 goriilmektedir.

Egitim enstitiisi mezunu 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 80), iki yillik yiiksekokul
mezunlarinin - gogunlugunun (% 75), egitim fakiiltesinden mezun Ogretmenlerin de

cogunlugunun (% 86.6) *“Velilerin Ilgisiz Olmas1” sorunuyla karsilastiklar1 griilmektedir.

Tablo 53 smiflarin mevcudu agisindan incelendiginde, 20 ve alti Ggrencisi olan
ogretmenlerin tamamina yakininin (%90.9), 21 ile 30 arasi Ogrencisi olan Ogretmenlerin
tamaminin (% 100), 31 ile 40 aras1 6grencisi olan 6gretmenlerin tamamina yakininin (% 90.5),
41 ve ustlii 6grencisi olan Ogretmenlerin ¢ogunlugunun (% 63.3) bu sorunla karsilagtig

goriilmektedir.

Tablo 53’ ¢ bakildiginda hizmet igi egitim alan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 80.5),
hizmet i¢i egitim almayan Ggretmenlerin de yine c¢ogunlugunun (% 87.5) bu sorunla

karsilastiklar1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin kisisel bilgilerine gore “Konularm Ogrenci Seviyesine, Ilgi ve Thtiyacina
Hitap Etmemesi” sorunuyla karsilasma durumlarina iligskin goriislerinin dagilimi Tablo 54’te

verilmistir.
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Tablo 54. “Konularin Ogrenci Seviyesine, lgi ve Ihtiyacina Hitap Etmemesi” Sorunuyla

Karsilasma Durumlarina iliskin Gériislerin Dagilhimm

< Evet Hayir TOPLAM
E 2 1
Sn) f % f % f %
- g |Kadn 28 683 | 13 | 317 | 41 | 100
.H " —
= =
-~ S | Erkek 36 56.3 | 28 | 438 | 64 | 100
o
E 5 yil ve altt 27 692 | 12 | 308 | 39 | 100
o
O £ leom 16 | 533 | 14 467 | 30 | 100
= | 2
o
o % 2 |15y 10 62.5 6 375 | 16 | 100
Z
é E s 1620 y1l 1 20.0 4 | 800 | 5 100
E E 21 yil ve iistii 10 66.7 5 333 | 15 | 100
o
E E S . | Egitim Enstitiisii 10 66.7 5 333 | 15 100
C 'i-‘
»n < | 32 |ikiyik
— = | v 3 37.5 5 62.5 8 100
&) E = E Yiiksekokul
N
5 2 © | Egitim Fakiiltesi 51 | 622 | 31 | 378 | 8 | 100
)% ; 20 6grenci ve alt1 6 54.5 5 45.5 11 100
o =
g § 21- 30 6grenci 16 72.7 6 27.3 22 100
%}
!
a1 E 31- 40 dgrenci 23 54.8 19 45.2 42 100
<« =
S 2| 41 6grenci ve iistii 19 633 | 11 | 367 | 30 | 100
% o £ |Evet 27 659 | 14 | 341 | 41 | 100
> T 2 | Hayir 37 578 | 27 | 422 | 64 | 100
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Tablo 54’ e bakildiginda; ‘‘Konularin Ogrenci Seviyesine, Ilgi ve Ihtiyacina Hitap
Etmemesi” sorunuyla, arastirmaya katilan kadin ogretmenlerin ¢ogunlugunun (% 68.3)
karsilastig1 goriiliirken, arastirmaya katilan erkek 6gretmenlerin ise yarisindan fazlasinin (%

56.3) karsilagtig1 gortilmektedir.

Tablo 54 kidem bakimindan incelendiginde, ‘Konularin Ogrenci Seviyesine, ilgi ve
Ihtiyacina Hitap Etmemesi” sorunuyla; 5 yil ve alt1 kidemi olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun
(% 69.2), 6-10 y1l kideme sahip olan 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 53.3), 11-15 yil
kidemi olan 6gretmenlerin cogunlugunun (% 62.5) karsilastiklar1 goriiliirken, 16-20 yi1l kideme
sahip olan 6gretmenlerin ¢gogunlugunun (% 80) bu sorunla karsilasmadiklar1 goriilmektedir. 21
yil ve lstli kideme sahip 6gretmenlerin ise {icte ikisinin (% 66.7) bu sorunla karsilastiklart

goriilmektedir.

““Konularin Ogrenci Seviyesine, ilgi ve Thtiyacina Hitap Etmemesi” sorunuyla, egitim
enstitlisii mezunu Ogretmenlerin ligte ikisinin (% 66.7) karsilastigi goriiliirken, iki yillik
yiiksekokul mezunlarinin ¢ogunlugunun (% 62.5) bu sorunla karsilagmadigi, egitim
fakiiltesinden mezun olan &gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 62.2) bu sorunla karsilastig

goriilmektedir.

Tablo 54 smiflarin mevcudu agisindan incelendiginde; ‘‘Konularin Ogrenci Seviyesine,
Ilgi ve Ihtiyacina Hitap Etmemesi” sorunuyla, 20 ve alti dgrencisi olan Ogretmenlerin
yarisindan fazlasiin (% 54.5), 21 ile 30 aras1 6grencisi olan dgretmenlerin ¢ogunlugunun (%
72.7), 31 ile 40 aras1 dgrencisi olan dgretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 54.8), 41 ve {istii

ogrencisi olan 6gretmenlerin ¢cogunlugunun (% 63.3) karsilastig1 gortilmektedir.

Tablo 54’ e bakildiginda ‘‘Konularn Ogrenci Seviyesine, ilgi ve Ihtiyacina Hitap
Etmemesi” sorunuyla, hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 65.9), hizmet ici

egitim almayan 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 57.8) karsilastiklar: goriilmiistiir.

Ogretmenlerin kisisel bilgilerine gore “Zaman Yetersizligi” sorunuyla karsilasma

durumlarina iligkin goriislerinin dagilimi1 Tablo 55’ te verilmistir.
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Tablo 55. “Zaman Yetersizligi” Sorunuyla Karsilasma Durumlarina Iliskin Gériislerin

Dagilim
Evet Hayir TOPLAM
2
f % f % f %
g | Kadm 22 | 537 | 19 | 463 | 41 | 100
e
S | Erkek 33 | 516 | 31 | 484 | 64 | 100
5 yil ve alt1 21 53.8 18 46.2 39 100
g |6-10y1l 15 | 500 | 15 | 500 | 30 | 100
© =]
O 2 KT
—~ - -15 yil 8 | 50.0 8 500 | 16 | 100
~ =
N < |20y 3 600 2 |400]| 5 | 100
7))
5 21 yil ve ilstii 8 | 533 | 7 | 467 | 15 @ 100
= E Egitim Enstitiisi 13 86.7 2 13.3 15 100
>~ |so=[—
Z, |§ g :5|Ikiyillik Yiiksekokul 2 25.0 6 75.0 8 100
< |=25°F
E
> O | Egitim Fakiiltesi 40 | 488 | 42 | 512 | 82 | 100
<
N 20 &grenci ve alti 7 | 636 4 364 | 11 | 100
=
=
§ 21- 30 6grenci 12 54.5 10 45.5 22 100
]
Z | 31- 40 5grenci 18 | 429 | 24 | 571 | 42 | 100
=
N
41 dgrenci ve iistii 18 | 600 | 12 | 400 | 30 | 100
= |Evet 20 | 488 | 21 | s12 | 41 | 100
5 E
T 80
= | Hayir 35 | 547 29 453 | 64 100
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Tablo 55’ te goriildiigi gibi; ‘‘Zaman Yetersizligi” sorunuyla, arastirmaya katilan kadin
ogretmenlerin yarisindan fazlasi (% 53.7), arastirmaya katilan erkek Ogretmenlerin de yine

yarisindan fazlasi (% 51.6) karsilagmaktadir.

Tablo 55 kidem bakimindan incelendiginde, ‘‘Zaman Yetersizligi” sorunuyla; 5 yil ve
alti kidemi olan 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 53.8), 6-10 yil kideme sahip olan
ogretmenlerin yarisinin (% 50), 11-15 yil kidemi olan 6gretmenlerin de yine yarisinin (% 50),
16-20 yil kideme sahip 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 60), 21 yil ve istii kideme sahip

Ogretmenlerin ise yarisindan fazlasiin (% 53.3) karsilagtigi goriilmektedir.

Egitim enstitiisiit mezunu gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 86.7) ‘‘Zaman Yetersizligi”
sorunuyla karsilastign goriiliirken, iki yillik yiiksekokul mezunlarinin ¢ogunlugunun (% 75),
egitim fakiiltesinden mezun Ogretmenlerin yarisindan fazlasmin (% 51.2) bu sorunla

karsilasmadig goriilmektedir.

Tablo 55 smiflarin mevcudu agisindan incelendiginde, 20 ve alti 6grencisi olan
ogretmenlerin ¢ogunlugunun (% 63.6), 21 ile 30 aras1 6grencisi olan 6gretmenlerin yarisindan
fazlasinin (% 54.5) “‘Zaman Yetersizligi” sorunuyla karsilagtigi goriiliirken, 31 ile 40 arasi
Ogrencisi olan dgretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 57.1) bu sorunla karsilasmadigi, 41 ve

tistli 6grencisi olan dgretmenlerin ¢cogunlugunun (% 60) bu sorunla karsilagtig1 goriilmektedir.

Tablo 55’e bakildiginda hizmet i¢i egitim alan dgretmenlerin yarisindan fazlasimin (%
51.2) bu sorunla Kkarsilasmadigi goriiliirken, hizmet i¢i egitim almayan Ogretmenlerin

yarisindan fazlasinin (% 54.7) bu sorunla karsilastig1 goriillmektedir.

Ogretmenlerin kisisel bilgilerine gore “Smiflarin Kalabalik Olmamasi” sorunuyla

karsilasma durumlarina iliskin goriislerinin dagilimi Tablo 56’ da verilmistir.
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Tablo 56. “Siniflarin Kalabalik Olmas1” Sorunuyla Karsilasma Durumlarina Tliskin

Goriislerin Dagilim

SINIFLARIN KALABALIK OLMASI

Evet Hayir TOPLAM
2 1
f % f % f %
g |Kadmn 24 58.5 17 415 41 100
'
5 | Erkek 31 | 484 | 33 | 516 | 64 | 100
5 yil ve alt1 18 46.2 21 53.8 39 100
E |6-10yl 15 50.0 15 50.0 30 100
=
E 11-15 yil 10 62.5 6 375 16 100
D
§ 16-20 yil 3 60.0 2 40.0 5 100
21 yil ve tistii 9 60.0 6 40.0 15 100
5 . |Esitim Enstitisi 14 93.3 1 6.7 15 100
< .
5.5 I+
= i Iki yillik
o = y
= 3 | viksckokul 2 25.0 6 75.0 8 100
N
2 © | Egitim Fakiltesi 39 | 476 | 43 | s24 | s2 | 100
; 20 dgrenci ve alt1 0 0 11 100 11 100
=
S | 21-30 sgrenci 7 31.8 15 68.2 22 100
%}
E 31- 40 6grenci 21 50.0 21 50.0 42 100
=
41 dgrenci ve Usti 27 90.0 3 10.0 30 100
5 E | Evet 19 46.3 22 53.7 41 100
T &
= | Hayir 36 56.3 28 438 64 100
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Tablo 56’ ya bakildiginda; ‘‘Siniflarin Kalabalik Olmasi” sorunuyla, arastirmaya
katilan kadin 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 58.5) karsilastigi, arastirmaya katilan erkek

Ogretmenin ise yarisindan fazlasinin (% 51.6) karsilasmadigi goriilmektedir.

Tablo 56 kidem bakimindan incelendiginde, 5 yil ve alti kidemi olan 6gretmenlerin
yarisindan fazlasinin (% 53.8), 6-10 yil kideme sahip Ogretmenlerin yarisinin (% 50)
“Smiflarin Kalabalik Olmas1” sorunuyla karsilasmadigi; 11-15 yil kidemi olan 6gretmenlerin
cogunlugunun (% 62.5), 16-20 y1l kideme sahip 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 60), 21
yil ve lstli kideme sahip 6gretmenin ise yine ¢ogunlugunun (% 60) bu sorunla karsilastigi

goriilmektedir.

Egitim enstitiisi mezunu Ogretmenlerin tamamina yakininin (% 93.3) “Siniflarin
Kalabalik Olmas1” sorunuyla karsilasmadigi, iki yillik yiiksekokul mezunlarinin ise
cogunlugunun (% 75) bu sorunla karsilastigi, egitim fakiiltesinden mezun G6gretmenlerin ise
yarisindan fazlasinin (% 52.4) “Simuflarin Kalabalik Olmas1” sorunuyla karsilagmadigi

goriilmektedir.

Tablo 56 smiflarin mevcudu agisindan incelendiginde, 20 ve alti Ogrencisi olan
ogretmenlerin tamaminin (%100), 21 ile 30 aras1 6grencisi olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun
(% 68.2), 31 ile 40 aras1 0grencisi olan dgretmenlerin yarisinin (% 50) “Smiflarin Kalabalik
Olmas1” sorunuyla karsilasmadigi goriiliirken, 41 ve dstii Ogrencisi olan Ogretmenlerin

tamamina yakininin (% 90) bu sorunla karsilastig1 goriilmektedir.

Tablo 56’ ya bakildiginda hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin (%
53.7) bu sorunla karsilasmadigi goriiliirken, hizmet i¢i egitim almayan Ogretmenlerin

yarisindan fazlasinin (% 56.3) bu sorunla karsilastigi goriilmektedir.

Ogretmenlerin  kisisel bilgilerine gore “Okuldaki Materyal (harita,kiire vb.)
Yetersizligi” sorunuyla karsilasma durumlarina iligkin goriislerinin dagilimi Tablo 57° de

verilmistir.



Tablo 57. “Okuldaki Materyal (harita,kiire vb.) Yetersizligi” Sorunuyla

Karsilasma Durumlarina iliskin Gériislerin Dagilhimm
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OKULDAKI MATERYAL (HARITA,KURE VB.)

)4

YETERSIZLIGI

Evet Hayir TOPLAM
2 1
f % f % f %
g Kadin 19 | 46.3 22 53.7 | 41 100
2
O Erkek 32 | 50.0 32 | 500 | 64 | 100
5 yil ve alta 21 | 53.8 18 | 462 | 39 100
E |6-1l0yl 17 | 567 | 13 | 433 | 30 | 100
=]
é 11-15 y1l 6 375 10 625 | 16 100
[-*]
g 16-20 y1l 2 40.0 3 60.0 5 100
21 y1l ve st 5 33.3 10 66.7 | 15 100
= Egitim Enstitlisii 5 33.3 9 66.7 | 15 100
cd =l
o . .
N c .5 | Iki yillik Yiiksekokul 5 62.5 3 375 8 100
S SE
o) Egitim Fakiiltesi 41 | 50.0 41 500 | 82 100
20 6grenci ve alti 9 81.8 2 182 | 11 100
=
-c . .
§ 21- 30 6grenci 14 63.6 8 364 | 22 100
[-P]
E 31- 40 6grenci 18 | 429 | 24 | 571 | 42 | 100
=
41 dgrenci ve Ustii 10 33.3 20 66.7 | 30 100
5 E | FEvet 19 | 46.3 22 53.7 | 41 100
T 2 | Hayr 32 | 500 | 32 | 500 64 | 100
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Tablo 57° de goriildigi gibi; ‘‘Okuldaki Materyal (haritakiire vb.) Yetersizligi”
sorunuyla, arastirmaya katilan kadin ogretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 53.7)
karsilagsmadigr goriiliirken; arastirmaya katilan erkek Ogretmenlerin yarisinin (% 50)
karsilastigi, diger yarisinin ise karsilasmadigi goriilmektedir.

Tablo 57 kidem bakimindan incelendiginde, ‘‘Okuldaki Materyal (harita,kiire vb.)
Yetersizligi” sorunuyla; 5 y1l ve alt1 kidemi olan 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 53.8),
6-10 yil kideme sahip Ogretmenlerin yine yarisindan fazlasiin (% 56.7) karsilastig
goriilmektedir. 11-15 y1l kidemi olan 6gretmenlerin cogunlugunun (% 62.5), 16-20 y1l kideme
sahip 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 60), 21 yil ve lstii kideme sahip 6gretmenlerin ise tigte

ikisinin (% 66.7) bu sorunla karsilasmadigi goriilmektedir.

““‘Okuldaki Materyal (harita,kiire vb.) Yetersizligi” sorunuyla, egitim enstitiisii mezunu
Ogretmenlerin  Gigte ikisinin (% 66.7) karsilasmadigr goriiliirken, iki yillik yiiksekokul
mezunlarinin - ¢ogunlugunun (% 62.5) bu sorunla karsilastigi goriilmektedir. Egitim
fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlerin ise yarisinin (% 50) bu sorunla karsilastigi goriiliirken

diger yarisinin karsilasmadig goriilmektedir.

Tablo 57 smiflarin meveudu agisindan incelendiginde “Okuldaki Materyal (harita,kiire
vb.) Yetersizligi” sorunuyla, 20 ve alti 6grencisi olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 81.8)
karsilastigi goriilmektedir. 21 ile 30 aras1 6grencisi olan 6gretmenlerin de ¢ogunlugunun (%
63.6) bu sorunla karsilastigi goriilmektedir. 31 ile 40 aras1 O0grencisi olan Ogretmenlerin
yarisindan fazlasiin (% 57.1), 41 ve iistii 6grencisi olan 6gretmenlerin tigte ikisinin (% 66.7)

bu sorunla karsilagsmadigi goriilmektedir.

Tablo 57° ye bakildiginda hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin (%
53.7), hizmet i¢i egitim almayan 6gretmenlerin ise, yarisinin (% 50) bu sorunla karsilagsmadigi

goriilmektedir.

Ogretmenlerin kisisel bilgilerine gore “Okulun Fiziki Agidan (smiflarm kiigiik
olmast,ist,aydinlatma vb.) Uygun Olmamasi” sorunuyla karsilasma durumlarina iliskin

gortislerinin dagilimi Tablo 58” de verilmistir.
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Tablo 58. “Okulun Fiziki A¢idan (sitmflarm kiiciik olmasi,isi,aydinlatma vb.) Uygun

Olmamasi” Sorunuyla Karsilasma Durumuna iliskin Gériislerin Dagilimm

OKULUN FIZIKI ACIDAN UYGUN OLMAMASI

Evet Hayir TOPLAM
2 1
f % f % f %
g |Kadn 15 | 366 | 26 634 | 41 | 100
2
S | Erkek 29 | 453 | 35 | 547 | 64 | 100
5 yil ve alti 18 46.2 21 | 53.8 39 100
=
S |6-10y1 13 | 433 | 17 567 | 30 | 100
2
R BERER 5 313 | 11 | 688 | 16 | 100
< | 16201l 2 | 400 ]| 3 | 600| 5 | 100
21 yil ve tistii 6 40.0 9 60.0 15 100
S = Egitim Enstitiisii 6 40.0 9 60.0 | 15 100
5k
© ; iki yillik Yiiksekokul 5 625 | 3 375 8 | 100
S 2
N
S . e
S Egitim Fakiiltesi 33 | 402 | 49 598 | 82 | 100
» 20 dgrenci ve alt1 8 72.7 3 27.3 11 100
=
=
% 21- 30 6grenci 11 50.0 11 | 50.0 22 100
=
g | 31-40 dgrenci 12 | 286 | 30 | 714 | 42 | 100
7
41 6grenci ve lsti 13 43.3 17 | 56.7 30 100
_ g |Evet 19 | 463 | 22 537 | 41 | 100
2 s
T 80
= | Hayrr 25 39.1 | 39 609 | 64 | 100
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Tablo 58’e bakildiginda; ‘‘Okulun Fiziki Ag¢idan (siniflarin kiigiik olmasi,isi,aydinlatma
vb.) Uygun Olmamasi” sorunuyla, kadin 6gretmenlerin ¢gogunlugunun (% 63.4) karsilasmadigi,

erkek ogretmenlerin ise yarisindan fazlasinin (% 54.7) karsilasmadig1 goriilmektedir.

Tablo 58 kidem bakimindan incelendiginde, ‘‘Okulun Fiziki Agidan (smiflarin kii¢iik
olmast,isi,aydinlatma vb.) Uygun Olmamasi” sorunuyla; 5 yil ve alti kidemi olan
ogretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 53.8), 6-10 yil kideme sahip olan 6gretmenlerin
yarisindan fazlasinin (% 56.7), 11-15 yil kidemi olan 6gretmenlerin gogunlugunun (% 68.8),
16-20 y1l kideme sahip olan dgretmenlerin gogunlugunun (% 60), 21 yil ve iistii kideme sahip

ogretmenlerin de yine gogunlugunun (% 60) karsilasmadig1 goriilmektedir.

Egitim enstitiisii mezunu 6gretmenlerin ¢gogunlugunun (% 60) ‘‘Okulun Fiziki A¢idan
(siniflarin kiigik olmasi,isi,aydinlatma vb.) Uygun Olmamasi” sorunuyla karsilasmadigi, iKi
yillik yiiksekokul mezunlarinin ise ¢ogunlugunun (% 62.5) bu sorunla Kkarsilastigi
goriilmektedir. Egitim fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 59.8)

bu sorunla karsilasmadiklar1 goriilmektedir.

Tablo 58 siniflarin mevcudu agisindan incelendiginde, ‘‘Okulun Fiziki Agidan
(simflarin kiigiik olmasi,isi,aydinlatma vb.) Uygun Olmamasi” sorunuyla 20 ve alti 6grencisi
olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 72.7) karsilastiklart goriilmektedir. Yine 21 ile 30 arasi
ogrencisi olan Ogretmenlerin yarisinin (% 50) bu sorunla karsilastigi, diger yarisinin ise
karsilagsmadigi anlagilmaktadir. 31 ile 40 aras1 6grencisi olan 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun
(% 71.4), 41 ve lstii 6grencisi olan 6gretmenlerin ise yarisindan fazlasiin (% 56.7) bu sorunla

karsilagmadigi gortilmektedir.

Tablo 58’ e bakildiginda hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin (%
53.7), hizmet i¢i egitim almayan Ogretmenlerin ise ¢ogunlugunun (% 60.9) bu sorunla

karsilasmadiklar1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin ~ kisisel ~bilgilerine gore “Okulun Bilgisayar, Internet Gibi
Teknolojilerden Yoksun Olmasi1” sorunuyla karsilasma durumlarina iliskin goriislerinin

dagilimi Tablo 59’ de verilmistir.
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Tablo 59. “Okulun Bilgisayar, internet Gibi Teknolojilerden Yoksun Olmas1” Sorunuyla

Karsilasma Durumlarina Iliskin Gériislerin Dagilhinm

Evet Hayir TOPLAM
2 1
f % f % f %
g | Kadn 16 | 390 | 25 | 610 | 41 | 100
- =
o 7 O | Erkek 24 | 375 | 40 | 625 | 64 | 100
= <
S > 5 yil ve alts 19 | 487 | 20 | 51.3 | 39 | 100
]
g o E, 6-10 yil 17 | s67 | 13 | 433 | 30 | 100
Z ™~
== E 11-15yil 3 | 188 | 13 | 813 | 16 | 100
= @ =
zZ % g 1620y 1 | 20| 4 |80]| 5 | 100
;g:“ o~ 21 y1l ve st 0 0 15 | 100 | 15 | 100
Z
: 5 § - Egitim Enstitiisti 5 333 | 10 | 667 | 15 100
=
= = [ O F [y 2 | 20| 6 | 70| 8 | 100
S — | S E | viksekokul ' '
o 2 O e
= 8 > Egitim Fakiiltesi 33 | 402 | 49 | 598 | 82 | 100
% S ] 20 dgrenci ve alt1 5 45.5 6 545 | 11 100
] S .
- S | 21-30 dgrenci 13 | 59.1 9 409 | 22 100
s S —
O M E 31- 40 dgrenci 13 | 310 | 29 | 69.0 | 42 | 100
=
| 41 8grenci ve iistii 9 300 | 212 | 700 | 30 | 100
— £ |Evet 10 | 244 | 31 | 756 | 41 | 100
2 =
T 80
= | Hayir 30 | 469 | 34 | 531 | 64 | 100
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Tablo 59° da goriildiigii gibi; arastirmaya katilan kadin gretmenlerin ¢ogunlugunun (%
61) ve erkek oOgretmenlerin cogunlugunun (% 62.5) “Okulun Bilgisayar, internet Gibi

Teknolojilerden Yoksun Olmasi” sorunuyla karsilasmadigi goriilmektedir.

Tablo 59 kidem bakimindan incelendiginde, ‘‘Okulun Bilgisayar, Internet Gibi
Teknolojilerden Yoksun Olmasi1” sorunuyla; 5 yil ve alt1 kidemi olan 6gretmenlerin yarisindan
fazlas1 (% 51.3) karsilasmazken, 6-10 yil kideme sahip 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin (%
56.7) karsilastig1 goriilmektedir. 11-15 yi1l kidemi olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 81.3),
16-20 yil kideme sahip 6gretmenlerin de ¢ogunlugunun (% 80), 21 yil ve ustii kideme sahip

ogretmenlerin ise tamaminin (% 100) bu sorunla karsilasmadigr goriillmektedir.

Egitim enstitiisi mezunu 6gretmenlerin tigte ikisinin (% 66.7), iki yillik yiiksekokul
mezunlariin ¢ogunlugunun (% 75), egitim fakiiltesi mezunlarinin ise yarisindan fazlasinin (%
59.8) ““Okulun Bilgisayar, internet Gibi Teknolojilerden Yoksun Olmas1” sorunuyla

karsilagsmadig1 goriilmektedir.

Tablo 59 smiflarin mevcudu agisindan incelendiginde, 20 ve alti Ogrencisi olan
ogretmenlerin - yarisindan  fazlasinin (% 54.5) ‘Okulun Bilgisayar, Internet Gibi
Teknolojilerden Yoksun Olmasi” sorunuyla karsilasmadigi goriiliirken; 21 ile 30 arasi
ogrencisi olan 6gretmenlerin ¢gogunlugunun (% 59.1) bu sorunla karsilastigr goriilmektedir. 31
ile 40 arasi1 Ogrencisi olan Ogretmenlerin ¢ogunlugunun (% 69), 41 ve ustii 6grencisi olan

ogretmenlerin de yine gogunlugunun (% 70) bu sorunla karsilasmadigi goriilmektedir.

Tablo 59’ a bakildiginda hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerin ¢ogunlugu (% 75.6),
hizmet i¢i egitim almayan Ogretmenlerin ise yarisindan fazlasinin (% 53.1) bu sorunla

karsilasmadig goriilmektedir.

Ogretmenlerin kisisel bilgilerine gore “Programdaki Kazanimlarmn Fazla Olmast”

sorunuyla karsilasma durumlarina iliskin goriislerinin dagilimi1 Tablo 60 da verilmistir.



Tablo 60. “Programdaki Kazanimlarin Fazla Olmas1” Sorunuyla Karsilasma

Durumlarina Iliskin Gériislerin Dagilim

190

PROGRAMDAKI KAZANIMLARIN FAZLA OLMASI

Evet Hayir TOPLAM
2 1
f % f % f %
‘a; Kadin 14 34.1 27 65.9 41 100
e
O Erkek 24 37.5 40 67.5 64 100
5 yil ve alt1 14 35.9 25 64.1 39 100
g 6-10 y1l 13 43.3 17 56.7 30 100
=
.i 11-15y1l 6 37.5 10 62.5 16 100
2]
é 16-20 yil 2 | 400| 3 |e00]| 5 | 100
21 y1l ve tistii 3 20.0 12 80.0 15 100
= Egitim Enstitiisii 5 33.3 10 66.7 15 100
c 3 s
> .
N g 5| Iki yillik Yiiksekokul | 3 375 5 62.5 8 100
= cF
O | Egitim Fakiiltesi 30 | 366 | 52 | 634 | 82 100
- 20 dgrenci ve alt1 7 63.6 4 36.4 11 100
=
S | 21-306grenci 4 182 | 18 818 | 22 | 100
2]
= .
E 31- 40 6grenci 18 42.9 24 57.1 42 100
7
41 6grenci ve listi 9 30.0 21 70.0 30 100
5 E Evet 11 26.8 30 73.2 41 100
28
= | Hayir 27 42.2 37 57.8 64 100
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Tablo 60’ a bakildiginda; ‘‘Programdaki Kazanimlarin Fazla Olmasi” sorunuyla,
arastirmaya katilan kadin 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 65.9), erkek Ogretmenlerin de

cogunlugunun (% 67.5) karsilasmadigi goriilmektedir.

Tablo 60 kidem bakimindan incelendiginde, ‘‘Programdaki Kazanimlarin Fazla
Olmas1” sorunuyla; 5 yil ve alt1 kidemi olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 64.1), 6-10 yil
kideme sahip olan Ogretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 56.7), 11-15 yil kidemi olan
ogretmenlerin  ¢ogunlugunun (% 62.5), 16-20 yil kideme sahip olan &gretmenlerin
cogunlugunun (% 60), 21 yil ve istii kideme sahip 6gretmenlerin ise ¢ogunlugunun (% 80)

karsilagmadig1 goriilmektedir.

Egitim enstitlisi  mezunu Ogretmenlerin ligte ikisinin (% 66.7) ‘Programdaki
Kazanimlarin Fazla Olmas1” sorunuyla karsilasmadigi, iki yillik yiiksekokul mezunlarinin
cogunlugunun (% 62.5), egitim fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlerin ise ¢ogunlugunun (%

63.4) bu sorunla karsilasmadig goriilmektedir.

Tablo 60 siniflarin mevcudu agisindan incelendiginde, ‘‘Programdaki Kazanimlarin
Fazla Olmas1” sorunuyla, 20 ve alti 6grencisi olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 63.6)
karsilastigi goriiliirken, 21 ile 30 aras1 6grencisi olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 81.8),
31 ile 40 aras1 6grencisi olan dgretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 57.1), 41 ve {istii 6grencisi

olan 6gretmenlerin cogunlugunun (% 70) bu sorunla karsilasmadigi goriilmektedir.

Tablo 60’ a bakildiginda hizmet igi egitim alan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (%73.2),
hizmet i¢i egitim almayan Ogretmenlerin ise yarisindan fazlasmin (% 57.8) “‘Programdaki

Kazanimlarin Fazla Olmas1” sorunuyla karsilasmadiklar1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin  kisisel bilgilerine gére “Asir1  Giiriilti”  sorunuyla karsilasma

durumlarina iliskin goriislerinin dagilimi Tablo 61° de verilmistir.
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Tablo 61. “Asir1 Giiriiltii” Sorunuyla Karsilasma Durumlarina Iliskin Goriislerin

Dagilim
Evet Hayir TOPLAM
2 1
f % f % f %
‘a; Kadin 14 | 34.1 27 65.9 41 100
<
O Erkek 19 29.7 45 70.3 64 100
5 yil ve alt1 12 30.8 27 69.2 39 100
£ 6-10 yil 11 | 36.7 19 63.3 30 100
=
A i 11-15 vyl 2 12.5 14 87.5 16 100
* )
e Z
o é’ 16-20 yil 3 60.0 2 40.0 5 100
-
% 21 yil ve iistii 5 | 333 ]| 10 66.7 | 15 100
& 5 | Eaitim Ensddisi 5 333| 10 | 667 | 15 100
Z |50 =
> .
= |& < 5| ki yillik Yiiksekokul 4 50.0 4 50.0 8 100
Z [FEF
O | Egitim Fakiiltesi 24 | 293 | 58 707 | 82 100
20 dgrenci ve alt1 1 9.1 10 90.9 11 100
=
=
§ 21- 30 6grenci 5 22.7 17 77.3 22 100
*]
= .
= 31- 40 6grenci 14 | 333 28 67.7 42 100
=
7
41 6grenci ve st 13 43.3 17 56.7 30 100
— £ |Evet 9 22.0 32 78.0 41 100
=8
T 80
= | Hayir 24 | 375 40 62.5 64 100
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Tablo 61’ e bakildiginda; ““‘Asit Giiriiltii” sorunuyla, arastirmaya katilan kadin
ogretmenlerin ¢ogunlugunun (% 65.9), arastirmaya katilan erkek 6gretmenlerin ¢ogunlugunun

(% 70.3) karsilasmadig goriilmektedir.

Tablo 61 kidem bakimindan incelendiginde, ‘Asirt Giiriilti” sorunuyla; 5 yil ve alt1
kidemi olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 69.2), 6-10 yil kideme sahip olan 6gretmenlerin
cogunlugunun (% 63.3), 11-15 yil kidemi olan Ogretmenlerin ¢ogunlugunun (% 87.5)
karsilagmadiklar1 goriiliirken, 16-20 yil kideme sahip 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 60) bu
sorunla karsilagtiklar1 goriilmektedir. 21 yil ve istii kideme sahip Ogretmenlerin ise {ligte

ikisinin (% 66.7) bu sorunla karsilagtiklar1 goriilmektedir.

Egitim enstitiisii mezunu dgretmenlerin ¢ogunlugunun (% 66.7), iki yillik yiiksekokul
mezunlarmin yarisinin (% 50), egitim fakiiltesinden mezun 6gretmenlerin ise cogunlugunun (%

70.7) “Asir1 Giirlilti” sorunuyla karsilagsmadiklart goriilmektedir.

Tablo 61 smiflarin mevcudu agisindan incelendiginde; ““Asirt Giiriilti” sorunuyla, 20
ve alt1 6grencisi olan 6gretmenlerin tamamina yakimninin (% 90.9), 21 ile 30 aras1 6grencisi olan
ogretmenlerin  ¢ogunlugunun (% 77.3), 31 ile 40 arast Ogrencisi olan Ogretmenlerin
cogunlugunun (% 67.7), 41 ve iistii 6grencisi olan 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin (% 56.7)

karsilagmadig1 goriilmektedir.

Tablo 61° e bakildiginda hizmet ici egitim alan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 78)
““Asirt Gurilti” sorunuyla karsilasmadigr goriiliirken, hizmet i¢i egitim almayan §gretmenlerin

cogunlugunun (% 62.5) bu sorunla karsilastiklar1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin kisisel bilgilerine gore “Ogretmen Yeterliklerinin Diisiik Olmas1”

sorunuyla karsilagsma durumlarina iligkin goértislerin dagilimi Tablo 62’ de verilmistir.
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Tablo 62. “(")gretmen Yeterliklerinin Diisiik Olmas1” Sorunuyla Karsilasma Durumlarina

Iliskin Gériislerin Dagihmm

Evet Hayir TOPLAM
2 1
f % f % i %
|
2 % | Kadm 2 49 | 39 | 951 | 41 | 100
e
E 5 | Erkek 7 109 | 57 | 891 | 64 | 100
g 5 yil ve alt1 4 10.3 35 89.7 39 100
= | & [eiom 2 67 | 28 933 | 30 | 100
Ha) =
2 | 5 [wisw 1 | 63 | 15 938 | 16 | 100
Z =
= < |20y 0 0 5 100 | 5 100
o
Eﬂ: 21 yil ve iistii 2 133 | 13 | 8.7 | 15 100
g § o |FEeitim Ensitisi 1 67 | 14 | 933 | 15 | 100
ol =) :;
é O £ |ixiyiltk Yiksekokul [ 2 250 | 6 | 750 [ 8 | 100
= | 33
; S Egitim Fakiiltesi 6 73 | 76 | 927 | 82 | 100
; 20 6grenci ve alt1 2 18.2 9 81.8 11 100
=
= = e
= S | 21-30 ogrenci 2 | 91| 20 99 | 22 | 100
[*)
[ =
Eé £ |31- 40 ogrenci 3 71 | 39 | 929 | 42 | 100
7
jg 41 dgrenci ve fistii 2 | 67 | 28 | 33| 30 | 100
o B |Evet 3 73 | 38 | 927 | 41 | 100
= | Hayir 6 94 | 58 | 906 | 64 | 100
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Tablo 62’ de goriildiigii gibi; ‘‘Ogretmen Yeterliklerinin Diisiik Olmasi” sorunuyla,
arastirmaya katilan kadin 6gretmenlerin tamamina yakinimnin (% 95.1), arastirmaya katilan

erkek dgretmenlerin de ¢ogunlugunun (% 89.1) karsilasmadiklar1 gériilmektedir.

Tablo 62 kidem bakimindan incelendiginde, ‘‘Ogretmen Yeterliklerinin Diisiik Olmas1”
sorunuyla; 5 yil ve alt1 kidemi olan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (% 89.7), 6-10 yil kideme
sahip 6gretmenlerin tamamina yakiminin (% 93.3), 11-15 yil kidemi olan 6gretmenlerin de
tamamina yakininin (% 93.8), 16-20 yil kideme sahip 6gretmenlerin tamaminin (% 100), 21 yil

ve Ustii kideme sahip 6gretmenlerin ise ¢ogunlugunun (% 86.7) karsilasmadigi gorilmektedir.

Egitim enstitiisit mezunu O6gretmenlerin tamamina yakiminin (% 93.3), iki yillik
yiiksekokul mezunlarinin ¢gogunlugunun (% 75), egitim fakiiltesinden mezun 6gretmenlerin ise
yine tamamina yakinmin (% 92.7) ‘‘Ogretmen Yeterliklerinin Diisiik Olmas1” sorunuyla

kargilasmadiklar1 goriilmektedir.

Tablo 62 smiflarin mevcudu agisindan incelendiginde, 20 ve alti Ggrencisi olan
ogretmenlerin  ¢ogunlugunun (% 81.8), 21 ile 30 arasi Ogrencisi olan Ogretmenlerin
cogunlugunun (% 90.9), 31 ile 40 aras1 6grencisi olan 6gretmenlerin tamamina yakininin (%
92.9), 41 ve dustii Ogrencisi olan Ogretmenlerin de yine tamamina yakimmin (% 93.3)

““Ogretmen Yeterliklerinin Diisiik Olmas1” sorunuyla karsilasmadiklar1 goriilmektedir.

Tablo 62’ ye bakildiginda hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerin tamamina yakininin (%
92.7), hizmet igi egitim almayan &gretmenlerin ise ¢ogunlugunun (% 90.6) ‘‘Ogretmen

Yeterliklerinin Diisiik Olmas1” sorunuyla karsilagsmadiklar1 gériilmektedir.
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4.2.6.2 Tlkdgretim {igiincii sinif Hayat Bilgisi dersinde 6grencilere elestirel diisiinme
becerisi kazandirmak i¢in gergeklestirilen 6gretim yasantilart boyunca en ¢ok ve en az
karsilasilan sorunlarin 6gretim yasantilarini nasil etkiledigine iliskin Ogretmen goriisleri
nelerdir?

Arastirmanin altinct alt problemine iligkin nicel bulgular incelendiginde, ti¢lincii sinif
Hayat Bilgisi dersinde 0Ogrencilere elestirel diisiinme becerisi kazandirmak ig¢in
gerceklestirdikleri Ogretim yasantilari boyunca en ¢ok karsilasilan sorunun “Velilerin
Tlgisizligi” oldugu goriilmektedir. Arastirmanin gegerligini ve giivenirligini artirmak amaciyla,
“Velilerin llgisizligi” sorununun elestirel diisiinme becerisini kazandirmak igin diizenlenen
Ogretim yasantilarint nasil etkiledigi, goriisme aracilifiyla, belirlenen 10 Ogretmene
sorulmustur.

Ogretmenlerden elde edilen bulgular sdyledir:

“Velilerin ilgisiz olmast 6grencinin kendisine deger verilmedigi diisiincesine
kapilmasina neden olmaktadir. Bu diisiinceye kapimasinda ogrencilerin  aile
yasantilarinin pay: biiyiiktiir. Evde sorularina cevap alamayan, siddete maruz kalan, okul
ihtiyaglart onemsenmeyen, odevieriyle ilgilenilmeyen ¢ocuk, okulda da icine kapanik,
kendini ifade edemeyen, derslere aktif olarak katilamayan bir ogrenci olmaktadur.
Dolayisiyla elestirel diisiinme becerisi kazandirmak adeta hayal olmaktadir.” (0:1)

“Velilerin gerek okulla gerekse ¢ocuklariyla ilgilenmemeleri 6gretmeni de bos
vermislige itebilmektedir. Veliler tarafindan siirekli sorgulanan bir ogretmen, kendisini
devamli yeniler ve gelistirir. (0:3)

Aragtirmanin altinci alt problemine iliskin nicel bulgular incelendiginde, li¢lincii
simif Hayat Bilgisi dersinde elestirel diisinme becerisi kazandirmak igin
gerceklestirdikleri 6gretim yasantilar1 boyunca en az karsilasilan sorunun “Ogretmen
Yeterliklerinin Diisiitk Olmas1” oldugu goriilmektedir. Arastirmanin gegerligini ve
giivenirligini artirmak amaciyla, “6gretmen yeterliklerinin diisiik olmas1” sorununun
elestirel diisiinme becerisini kazandirmak i¢in diizenlenen 6gretim yasantilarini nasil
etkiledigi, gorlisme araciligiyla, belirlenen 10 6gretmene sorulmustur.

Ogretmenlerden elde edilen bulgular sdyledir:

“Ogretmenler bazi konularda yeterli olmasa da bunu séylemek istemediklerinden, bu sorun en

az karsilasilan sorun olarak goriilmiistiir.” (0:5)



BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglar ve bu

sonuglardan yola ¢ikilarak gelistirilen 6neriler yer almaktadir.

5.1. Sonuclar

Arastirmadan elde edilen sonuglar, ilkogretim {iglincii simif dgretmenlerinin kisisel

bilgileri ve arastirmanin alt problemleri dogrultusunda asagida yer almaktadir.

1. Arastirmaya katilan 6gretmenlerinin:

» Cinsiyet agisindan ¢ogunun (% 61.0) erkek oldugu,

*  Mezun olduklar1 okul agisindan ¢ogunun (% 78.1) egitim fakiiltesi mezunu
oldugu,

* Mesleki kidemleri agisindan ¢ogunun (% 37.1) 5 yil ve alti mesleki kideme
sahip oldugu,

*  Smif mevcutlarina bakildiginda ¢ogunun (% 40) 31 ile 40 arasinda 6grenciye
sahip oldugu,

* Yeni programla ilgili hizmet-i¢i egitim alip almamalar1 agisindan bakildiginda
cogunun (% 61) hizmet-igi egitim almadigi

ortaya ¢ikmustir.

2. Ogretmenlerin, ilkdgretim tigiincti stmif Hayat Bilgisi dersinde, dgrencilere elestirel
distinme becerisi kazandirmak i¢in Onerilen yontemleri hangi siklikta
kullandiklarina iligkin anket sorularina ve gorlisme sorularina verilen cevaplar
incelendiginde:

En sik kullanilan yontemin “Anlatim Yéntemi” (X: 2.47) oldugu
belirlenmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerle yapilan goriisme sonucunda,
“Anlattim Yontemi” nin sik kullanilmasinin sebepleri arasinda “uygulamada
kolaylik saglamasi, alisgilmis olmasi, veliler tarafindan kabul goérmesi, smif

mevcudunun fazla olmasi, programi yetistirememe korkusu™ sayilmaktadir.
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En seyrek kullanilan yéntemin “Ornek Olay Incelemesi Yontemi” (X : 2.23)
oldugu belirlenmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerle yapilan goriisme
sonucunda, “Ornek Olay Incelemesi Yéntemi” nin seyrek kullanilmasinin sebepleri
arasinda “Ogrenci yasantisina uygun Ornek olay bulmada zorluk ¢ekmek,
ogretmenlerin hazirlik i¢in zaman ayirmamasi, yontem hakkinda yeterli bilgiye

sahip olmama” sayilmaktadir.

Ogretmenlerin, ilkdgretim {i¢iincii stnif Hayat Bilgisi dersinde, dgrencilere elestirel
diistinme becerisi kazandirmak igin 6nerilen teknikleri hangi siklikta kullandiklarina

iliskin anket sorularina ve goriisme sorularina verilen cevaplar incelendiginde:

En sik kullanilan teknigin “Soru-cevap Teknigi” (X: 2.79) oldugu
belirlenmistir. Arastirmaya katilan O6gretmenlerle yapilan goriisme sonucunda,
“Soru-cevap Teknigi” nin sik kullanilmasinin sebepleri arasinda “uygulamada
kolaylik saglamasi, 0gretimin her asamasinda kullanilabilmesi, alisildik olmas1”
sayilmaktadir.

En seyrek kullamlan teknigin “Gezi Teknigi” (X: 1.52) kullanildig:

belirlenmistir.  Arastirmaya katilan 6gretmenlerle yapilan goriisme sonucunda,
“Gezi Teknigi” nin seyrek kullanilmasinin sebepleri arasinda “ulagim sikintisi, sinif
mevcudunun fazla olusu, Ogrenci gilivenligi saglamada zorluk, resmi islem
gerektirmesi” sayilmaktadir.
Ogretmenlerin, ilkdgretim {igiincii sinif Hayat Bilgisi dersinde, 6grencilere elestirel
diisinme becerisi kazandirmak i¢in Onerilen etkinlikleri hangi siklikta
uyguladiklarina iliskin anket sorularina ve gorlisme sorularma verilen cevaplar
incelendiginde:

En sik uygulanan etkinligin “Akil Yiriitme ve Sorunlara C6ziim Bulma
Etkinligi” (X: 2.44) oldugu belirlenmistir. Arastirmaya katilan &gretmenlerle
yapilan goriisme sonucunda, “Akil Yiiriitme ve Sorunlara Coziim Bulma Etkinligi”
nin sik uygulanmasinin sebepleri arasinda “Hayat Bilgisi dersi konulariyla uyumlu
olmas1” sayilmaktadir.

En seyrek uygulanan etkinligin “Bir Konuyu Farkli Kaynaklardan
Arastirmaya Yonlendirme Etkinligi” (X : 2.20) oldugu belirlenmistir. Arastirmaya

katilan Ogretmenlerle yapilan goriisme sonucunda, “Bir Konuyu Farkh
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Kaynaklardan Arastirmaya Yonlendirme Etkinligi” nin seyrek uygulanmasinin
sebepleri arasinda “evlerde ve okullarda kaynak sikintisi, aragtirma asamalarinin

dogru olarak kavranmamasi, internet ¢iktilarina yonlendirmesi” sayilmaktadir.

Ogretmenlerin, ilkdgretim {iciincii sinif Hayat Bilgisi dersinde, 6grencilere elestirel
diisinme becerisi kazandirmak ig¢in Onerilen materyalleri hangi siklikta
kullandiklarina iliskin anket sorularina ve goriisme sorularina verilen cevaplar

incelendiginde:

En sik kullanilan materyalin “Ders ve Calisma Kitaplar1” (X: 2.85) oldugu
belirlenmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerle yapilan goriisme sonucunda,
“Ders ve Calisma Kitaplart” nin sik kullanilmasinin sebepleri arasinda “kolay
ulasilabilir olmasi ve kullanma zorunlulugu olmasi” sayilmaktadir.

En seyrek kullanilan materyalin “Internet” (X : 1.80) oldugu belirlenmistir.
Arastirmaya katilan dgretmenlerle yapilan goriisme sonucunda, “Internet” in seyrek
uygulanmasinin sebepleri arasinda “6gretmenlerin bilgi yetersizligi, kullaniminin
zor olduguna dair On yargilar, internetin istenilen hizda c¢aligmamasi, birkag
kullanim sonrasi Ogrencilerin dikkatinin dagilmasi, programin yetistirilememe

kaygis1” sayilmaktadir.

Ogretmenlerin, ilkdgretim {igiincii sinif Hayat Bilgisi dersinde, 6grencilere elestirel
diistinme becerisi kazandirmak igin Onerilen etkinlikler boyunca kullanilacak
degerlendirme araglarimi hangi siklikta kullandiklarina iliskin anket sorularina ve

goriisme sorularina verilen cevaplar incelendiginde:

En sik kullanilan degerlendirme aracinin “Kisa Cevapli Sorular” (X: 2.59)
oldugu  belirlenmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerle yapilan goriisme
sonucunda, “Kisa Cevapli Sorular” in sik kullanilmasmin sebepleri arasinda
“alisilagelmis olmasi, diger degerlendirme araclari hakkinda yeterli bilgiye sahip
olunmamasi, degerlendirilmesinin kolay olmas1” sayilmaktadir.

En seyrek kullanilan degerlendirme aracinin “Rubrik Derecelendirme
Olgegi” (X : 1.80) oldugu belirlenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerle yapilan
gdriisme sonucunda, “Rubrik Derecelendirme Olgegi” nin seyrek kullaniimasimin
sebebi olarak “6gretmenlerin bu degerlendirme araci hakkindaki bilgi yetersizligi”

goriilmektedir.
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7. Ogretmenlerin, ilkdgretim iigiincii stmif Hayat Bilgisi dersinde, 6grencilere elestirel
diisiinme becerisi kazandirmak i¢in yapilan 6gretim hizmetleri siiresince karsilasilan
sorunlarin neler olduguna iliskin anket sorularima ve goriisme sorularina verilen
cevaplar incelendiginde:

En sik karsilasilan sorunun “Velilerin lgisiz Olmas1” (% 84.8) oldugu
gorilmiistiir. Arastirmaya katilan ogretmenlerle yapilan goriisme sonucunda,
“Velilerin Ilgisiz Olmas1” sorununun elestirel diisiinme becerisini kazandirmak igin
diizenlenen Ogretim yasantilarini olumsuz yonde etkiledigi ve ogrencilerin
kendilerini, okulu ve Ogretmenlerini degersiz hissettikleri, O6gretmenleri bos
vermislige ittigi belirtilmektedir.

En seyrek karsilasilan sorunun “Ogretmen Yeterliliklerinin Diisiik Olmas1”
(% 9) oldugu goriilmistiir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerle yapilan goriisme
sonucunda, “Ogretmen Yeterliliklerinin Diisiik Olmas1” sorununun dgretmenlerin
bazi konularda yetersiz olduklarin1 sOylemekten kaginmalari nedeniyle diisiik

oranda goriildiigl belirtilmektedir.

5.2. Oneriler

Arastirma siireci sonunda elde edilen bulgular cercevesinde gelistirilen Oneriler,
“Uygulamaya Doniik Oneriler” ve “Arastirmacilara Yénelik Oneriler” alt basliklar: halinde
asagida verilmistir.

5.2.1. Uygulamaya Déniik Oneriler:

1. Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerisi kazandirmak icin Onerilen
etkinlikleri gerektigi gibi diizenleyebilmeleri ic¢in elestirel diisiinme
becerileri hakkinda ve bu beceriyi kazandirmak ic¢in kullanmalar1 gereken
yontem, teknik, materyal ve degerlendirme araglart  hakkinda
bilgilendirilmelerine yonelik hizmet i¢i kurslar diizenlenmelidir. Bu
kurslarda bilgilendirmenin yan1 sira Onerilen etkinlikleri uygulama

konusunda da imkanlar saglanmalidir.

2. Gezi tekniginin kullaniminin artirilmasi i¢in dgretmenlerin ve dgrencilerin
giivenligi, gerekli ulasim araclar1 okul idaresince saglanmali ve bu

caligmalar i¢in belirli bir biitce ayrilmalidir.
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Hayat Bilgisi programinda yer alan beceriler ve bu becerileri kazandirmak
icin diizenlenen oOgretim hizmetleri hakkinda velilerin bilgilendirilmesi,
okul-veli isbirliginin saglanmasi gerekmektedir. Elestirel diistinme
becerilerinin istendik diizeyde kazandirilabilmesi igin ailelerin yeni program
hakkinda bilin¢lendirilmesi ve yonlendirilmesine doniik c¢alismalar

yapilabilir.

Elestirel diisiinme becerilerinin 6grenciye kazandirilabilmesi, elestirel
diistinme becerisi kazandiran Ogretim  hizmetlerinin - daha verimli
siirdiiriilebilmesi i¢in sinif mevcutlart diisiiriilmeli, sinifin fiziksel kosullari

tyilestirilmelidir.

Ogretim programinda yer alan konularm siiresi, Onerilen etkinlikleri
uygulama siiresiyle uyumlu olmali ve 6gretmenlerin konular1 yetistirme

kaygisi tasimasi dnlenmelidir.

Ogretmenlerin ve &grencilerin, Hayat Bilgisi dersinde elestirel diisiinme
becerisi kazandirilmast amaciyla programim  Onerdigi  etkinlikleri
uygulayabilmeleri igin hizli internet erisiminin saglanmasi, okullarda
bilgisayar laboratuarlar1 yayginlastirilmasi, bilgi teknolojilerinin kullanimi

konusunda bilgilendirilmeleri gerekmektedir.

Ogretmenlerin, ilkdgretim iigiincii simf Hayat Bilgisi dersinde, 6grencilere
elestirel diisiinme becerisi kazandirmak i¢in Onerilen 6gretim hizmetleri,

Ogrenci seviyesi ve gevre sartlar1 dikkate alinarak olusturulmalidir.

Ogretmenlerin programi &nerdigi yontem, teknik, materyal, degerlendirme
araglar1 konusunda kendilerini siirekli yenilemeleri ve gelistirmeleri tesvik
edilmelidir.

Ogretmenlerin, ilkdgretim iigiincii stif Hayat Bilgisi dersinde, dgrencilere
elestirel diistinme becerisi kazandirmak i¢in yapilan 6gretim hizmetleri
siiresince karsilastiklar1 sorunlar, program gelistirme uzmanlarinca goz

onunde bulundurulmalidir.
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5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu arastirmada ulasilan tiim bulgulara dayanilarak, asagidaki arastirmacilara doniik
Oneriler gelistirilmistir.
1. Bu konuda daha kesin genellemelere ulagabilmek i¢in daha genis calisma

gruplari tizerinde ¢aligilmalidir.

2. Elestirel diisiinmeyi gelistiren etkinliklerin gerceklesme diizeyi ile ilgili
egitimin farkli kademelerinde ve konu alanlarinda benzer ¢alismalar

yaptilmalidir.

3. Kalabalik siniflarda elestirel diisiinme becerilerinin ve diger diisiinme
becerilerinin kazandirilmasi amaciyla ne tiir caligmalar yapilabilecegi

arastirilabilir.

4. Veli ve okul arasinda isbirligi saglamak i¢in, 6grencilere elestirel diistinme
becerisi kazandirmak i¢in yapilan 6gretim hizmetlerine velilerin daha aktif

olarak nasil katilabilecegi arastirilabilir.
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Ek A: Ilkégretim 1, 2 ve 3. Simf Hayat Bilgisi Programinda Elestirel Diisiinmeyle
Tiskili Kazammlar (Vural, 2005; 297).
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g alZ%o KAZANIM ONERILEN ONERILEN | ONERILEN ONERILEN ONERILEN
L||_J <|NZ ADI YONTEMLER | TEKNIKLER | MATERYALLER ETKINLIKLER | DEGERLENDIRME
g ARACLARI
g :) Okula nigin hazirhkli | ¢  Ornek olay . Siz olsaydlmz” e Oz degerlendirme
= ) clmesi gerektigini aciklar. | o  Tart e Soru-cevap | e Ders kitab1 ne yapardiniz? Formu
6 < |8 gerektigint agreiar. artigma etkinligi
L
>
% Milli bayramlar1 Drama
N K} kutlama nedenlerini agiklar e Soru-ceva e Ders kitabi Neden sonug
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e  Sinif panosu

=
<§‘: alZ%o KAZANIM ONERILEN ONERILEN | ONERILEN ONERILEN ONERILEN
L||_J <INZ ADI YONTEMLER | TEKNIKLER | MATERYALLER ETKINLIKLER | DEGERLENDIRME
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:;_ teme} ihtiyaglarindan biri e  Anlatim e Soru-cevap o Der_s kitabi . e Kisa cevapl
) oldugunu kavrar ve bu e Tart . Gzl e Resimve e Beyin firtinasi sorular
0 | ihtiyacn  karsilanmasimin artisma oziem fotograflar
Onemini belirtir.
= < Aile  icinde  gbrev .
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< o |dagimmin  adil  olup | e Tartigma : g?;LrJn(;evap * Ders kitabi e Gozlem Formu
% m | olmadigimi sorgular.
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N
o
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U Cocuklara yonelik
- 8 reklamlarin islevlerini; e Drama
s . n oy e Tartisma . e Grup
j= o | reklamlar, ihtiyaglar ve e Anlatim e Soru-cevap | e Ders kitabi Tartismast e Tartisma
Z M | imkanlar arasindaki iliskiyi e Gosteri 3
= sorgular.
M
2 Atatiirk’iin insan hak ve e ic cember : ]sz;snl]ﬂ\tlzbl
o) | hiirriyetlerine verdigi | e ¢ < e i¢ Cember e Tartisma
o | snemi aciklar e Soru-cevap fotograflar
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icin her bireyin iizerine
diisen gorevler oldugunu
kavrar.

fotograflar
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Ek B: Tlkogretim Ugiincii Stmif Hayat Bilgisi Dersinde Programin Onerdigi Etkinlikler

1. TEMA: OKUL HEYECANIM

Once Okulum
2 Ders Saati

KAZANIMLAR

A.3.1. Okula nigin hazirlikh gelmesi gerektigini
aciklar.

ARAG, GEREG VE KAYNAKLAR
Ders kitabi, calisma kitabi

OGRETME, OGRENME YONTEM VE
TEKNIKLERI
@® Sunus yolu ile 6gretme ve 6grenme
@ Soru ve cevap
® Coklu zeka kurami etkinlikleri
@ Tartisma

SINIRLILIK ve UYARILAR

Konusmalarinda sebep ve sonug iligkisi kurma-
larini saglayiniz.

DIGER DERSLERLE iLISKILENDIRME

Turkge dersi Konugsma 6grenme alani: Kendini
S6zlii Olarak Ifade Etme (Kazanim 12) Konusmalar-
da sebep-sonugiligkisi kurar.

DERS ICl ILISKILENDIRMELER

A.3.1. numarali kazanim Elestirel Diigiinme
becerisini gelistirmeye yonelikdir.

A.3.1. numarali kazanim Arasgtirma becerisini
gelistirmeye yoneliktir.

KAZANDIRILACAK BECERILER

Elestirel Distinme
Arastirma

[ Hazirlik Galigmasi|

Ogrencilerinizden, okula hazirlikli gelmeyen bir
6grencinin hangi sikintilar yasayabilecegini 6rnekle-
meleriniisteyiniz.

12

HAZIRLIK CALISMAS!

Okula haziehid: getmeyen bir &3renct hangi suuntlon yagayabiie?
Qrnekierte antabimz.

Emel, Neselenn kaps oitini gaich. Nese, kapnys act. Arkadagins
mw;ﬁmmw

mnamma daha ar. Ggun Wm 7" dedi
N&;e.' 1 indisiere nade e, derstearag

H:se “Aniatacadm kdamy:u mohmdrym Gorssd sanatiar
dersi igin ontrol! * diye cexap
verdi.

Enmed, Cylec ve okul hom
yapmamgd: Nesenmce\ati mww Cargraiarmey
yapmak igion evirim yohem tuttu
« Emel oyun oynasayid okuls gitiginde hang clomswuioklara kar-
glagabilics?

« Nege. Emel'e hangi Ronuds yol gBstenmigtic? >
® Gatigmaiiahndal (Sayia YI)eBanitien paowie.

KENDIMIZI DEGERLENDIRELIM p .
L ] mm«mﬁi}—: Pus MWM Berteymiz. Buniar gants-

“ @

GIRIS ETKINLIKLERI

e Ogrenciler okulun ilk giini muhtemelen bir defter
ve kalemle gelecektir.

e Ogrencilerinize “Cetvellerinizi ¢ikariniz. Cizim
yapacagiz. Boya kalemlerinizi cikariniz, resim
yapacagiz.” gibi yodnergeler vererek tepkilerini
gozleyiniz. “Cetvelimiz, boya kalemlerimiz yanimizda
degil. Okul arag gereglerini getirmedik.” gibi cevaplarla
karsilaginca "Bugiin neler yapabiliriz?” diyerek 6grenci
gorislerini dinleyiniz.

GELISTIRME ETKINLIKLERI

e Ogrencileriniz ile birlikte ertesi giinki gunlik ders
planinizi inceleyiniz (Eder planinizda degisiklikler
olmussa bunlari o6grencilerinize agiklayiniz.). Plani
incelendikten sonra giinliikk plandaki etkinliklere gére
cantalarinda hangi ders arag gereclerinin bulunmasi
gerektigini siralamalarini isteyiniz (el aynasi, farkh
fiziksel 6zelliklere sahip, farkli ugrasilarla ilgilenen insan
fotograflan, ders ve galisma kitabi vb.).

e Haftallk ders programlarini tahtaya yaziniz.
Ogrencilerden de galisma kitabina bunlari yazma-larini
isteyiniz. Ders programindaki her ders icin hangi arag-
gereclere ihtiyaglari olacagini listelemeleriniisteyiniz.

e Ders programina uygun arac gereglerini hazir
bulundurmadiklarinda ne gibi zorluklar yasayabile-
ceklerini 6rnek olayla sezdiriniz. Ogrencilerin de sebep
ve sonug iligkisi kurarak agiklamalarini isteyiniz.
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Fual, beden cgmmi dersinge mndaslanyta futbol oynayamad.
Cunky ... L ovdaunutmugty.

Herkes. (;»zdigv rosimlori b Aydan, ar v zliyordu,
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@ Ornek Olay: “Ozge, o giin Tiirkge kitabini
getirmeyi 'unutmustu. Ogretmenleri, sesli okuma
yapan arkadaglarini kitaptan takip etmelerini
istemisti. Ozge kitabi olmadigi igin okunani takip
edemiyordu. Uziintiisiinden ne yapacagini bilemedi.”

® Ders kitabindaki “Once Okulum” metnini
okumalarini ve sorularini cevaplamalarini isteyiniz.

® Okula ne zaman ve nasil hazirlanmalari
gerektigi ile ilgili 6grenci gorislerini dinleyiniz. Evde
okul igin hazirliklarini bir giin 6nceden planlamalari,
planlamayi yaparken ders programindan yarar-
lanmalari gerektigi noktasinda géris birligine
varmalarini saglayiniz.

® Calisma kitabindaki ctimleleri uygun sézciik-
lerle tamamlamalarini isteyiniz.

® Gecgen egitim-6gretim yilinda ders arag
gereglerinden birini unuttuklari igin katilamadiklar bir
etkinligi hatirlamalarini ve bunu galisma kitabina
yazmalarini isteyiniz.

DEGERLENDIRME ETKINLIKLERI

® Ders programlarina goére arag-gereglerini
getiriyorlar mi? Arag-gereglerini uygun bir sekilde
kullaniyorlar mi? Gézleyiniz.

® Ogrenciler; Ek 1'deki 6z degerlendirme formu
ile degerlendirilebilir (sayfa 248).
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OLCME VE DEGERLENDIRME
Ogrencilerin élgekten aldiklar puanlarin orta-
lamasini kullanarak petformanslarini élgebilirsiniz.
Herzaman (3): Yapilan galisma iyi
Bazen (2): Ogrencinin performansi orta diizeyde

Higbir zaman (1): Ogrenci performansi orta
diizeyin altinda

| Kendimizi Degerlendirelim|

Ogrencilerin gantalarindaki ders .arag ve
gereglerini belirlemelerini, her birini gantaya nigin
koyduklarini agiklamalarini isteyiniz. \

)

ODEV, PROJE, SUNUM

Bir kartonu susleyerek ders adlarini ve kul-
lanacaklari arag ve geregleri yazmalarini isteyiniz.

DUSUNCELERIM



1. TEMA: OKUL HEYECANIM

Cumbhuriyet
2 Ders Saati

KAZANIMLAR
A.3.21. Milli bayramlar kutlama nedenlerini
aciklar ve bayramlari daha etkili kutlamak amaciyla
urettigi fikirleri uygular.

ARAGC, GEREC VE KAYNAKLAR
Ders kitabi, o6grenci calisma kitabi, bayram
kutlama haberlerinin yer aldigi gazete ve dergiler,
okulumuzun ve sinifimizin Atatiirk kdseleri

OGRETME, OGRENME YONTEM VE
TEKNIKLERI
Drama
inceleme
Tartisma
Soru ve cevap
Is birlikli 5grenme

PROGRAM UYARISI
29 Ekim Cumhuriyet Bayrami'nin anlam ve
O6nemi Uzerinde durulacaktir.
Bu kazanim 29 Ekim Cumhuriyet Bayrami’'na
denk gelen haftada islenecektir.

ATATURKGULUKLE ILGILI KONULAR
Turk milletinin Atatlrk'iin dnderliginde bir¢ok hak
ve hiirriyete kavustugunu sdyleme (A.3.21-10)
Aciklama: insan hak ve hirriyetlerine
cumhuriyet yonetimiyle kavusuldugu Uzerinde
durulacaktir.

KiSISEL NITELIKLER
Kisisel niteliklerden vatanseverlik, sevgi
Uzerinde durulacaktir.

KAZANIMLARLA iLISKILENDIRILMIS
KAVRAM
Toplumsal Paylagim

DERS iCi ILISKILENDIRMELER

A.3.21. numarali kazanim Elestirel Diigiinme
becerisini gelistirmeye yoneliktir.

A.3.21. numarali kazanim Oz Yénetim (Katilim,
Paylasim, s Birligi ve Takim Calismasi Yapma)
becerisini gelistirmeye yoneliktir.

KAZANDIRILACAK BECERILER
Elestirel Diglinme

Oz Yénetim (Katiim, Paylasim, Is Birligi ve
Takim Calismasi Yapma)

52
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HAZIRLUC CALIGMAS!
Ale buyiikl gacukluklanndaki G

§ &
jenC y kutlamn yazianm okuyunue.
3 ozglreo ifa:

v
do edebdiliyoriar mi. nugin?
Cumhuriyet

= — Funda ile Gizem: ov-
bel) o lorine asdan bir takvime
] 5 ?V Qq ‘JFVW Q e banwyotlaedy. Bu. ayhk bie
takvimdi.  Gunter ai-yah
rakamlarta yazil-migh
Yalmz, iglonnden bazilan
kirmiziyeh. Fun-da ablasing
— Bu keemin igaroth
© gunlerin diarerinden fack
ne? diye sordu
Funda'dan G¢ yag buyuk
olan  Gizem, bilgic bigic
cevap verdi:
- Kitnuze gualer bay-
ramlan gisteriyor. Bak. bu

By v ohtmuda kullayacagmae

WENm Cumhuryat Baviarma

slest de bevwera
L= D 3Savl Dyrancien

20 Ekim . Cumhyriyatmizin
dan vo Cumhunyel bayrami,
~— Abln, bak 23 Nisan.. Bu gu-
nu billyorum bon. Tlrkiye
Buyik Milet Mecilsinin agiige
va bizim bayramuauz.
Funda biraz dugundikten son-
@
-— Abla. bizo nrmadan edilon
by gunlen elimizden qetdigi
kadat iyl nccumayo cangsak ne hog otur degl mi? Qlnkt bu
qnc biaydk mi venidi
7 Bub yramiar blan Gok 5 biror simgosi degit
mi? dodi, Ben sm-' mk'\daplﬂnmln kanugacagim. Bu yi

kutayacagumz Cumbwnyat Bayiami igin yakin geyiemize dave-tiye
hazirlamayl onerecedim. Boylece hakkal Onwr amea. Kirlasiyec

Ibrahim agaboy ve diger L a kalitmiy
oltir
X (Dofan Kardeg dergisinden)
34
% M
Cumhuriyet
Ay yodizh a! bayrakiar,
Her yanda dalgalamyor.

Siislend: ovier, sakakiar,
Renk renk igiktar yaniyor.

Bin dokuz yuz yinmi Ugte,
Cyumhuriyetl kurdu mitiet
Bize huyuk Atatirk'un
Armagam cumhunyel.

Sevinglo, sagikla gegsin,
Sabahinng, aksamimiz,
Kutlu olsun hepimize,
Cumhuriyet Bayramimiz.

Vaafi Mahli KOCATORK
{Belirll Gdin vo Hakalat)

% Cumh ! hak ve dzguitik -
anialan drama aligmas yapini2. Bayram kubamasnan gmxonnm 5]
SUINUR. Bayvam kudamast igin fikirer retniz

¢ Calgmaki 1 ‘*3’ Yazinig. :

* Sinthruzd al t GNCOSE VO iyol sanrasi dinemi .
lag! bir p-\na Hayivz, Panoyu resim ve fotofmfiara

eengln}c;tnm, (>

¢ Cumhusiyet, neden insan haklanina saygh bl yenetmdi?
Digincelenniziagiklayniz.
4 Hak i

KENDIMIZI DEGERLENDIRELIM

@ Sizoe cumhuniyel yoneliminin kabuit neden bayram clamk
kubianyor? Anlatniz.
© Annesi, Cogkun'd, “Sekiz yillik Ukbgratimden sonra istedign
okulda okuyabibrsin” dedi. Bunun, hangl hak ve Gzgitiiierden
aldufjunu sbyleyebili nusini2?

¢

[ Hazirhk Galismasi |

Ogrencilerinizden, Cumhuriyet Bayrami
kutlamalari hakkinda aile buyikleriyle yaptiklar
gorisme sonuglarini aktarmalarini isteyiniz.

Gazetelerden Cumhuriyet Bayrami kutlama
yazilarini aktarmalarini isteyiniz.

insan hak ve hiirriyetlerinden distince hiirriyeti
konusundakifikirlerini paylagmalarini saglayiniz.



Cumhuriyet
1. Etkinlik

Atatark 0n 6ndetiginde birgok hak ve Gzgaruge kavuytuk, Resim. ﬂ
lerin altng bu resimlerde anlalilan hak ve dzguriUklenin adim 73
yazin ]

2. Etkiniik

Gumhunyet Bayrarm kutlama progrann: siz yapsaydimz nasi bie
Kullama programi haziardiniz? (X

Cumhuriyat Bayrami Kutlama Programim ﬁ

GiRIS ETKINLIKLERI

e Elinizde Turk bayraklari ile sinifa giriniz.

e Ogrencilere gegen yil bu zamanlar hangi
bayramin kutlandigini sorunuz. Cumhuriyet Bayrami
cevabini almaya yonelik ipuglar veriniz. Bayram
anilarini dinleyiniz.

e Okulda, evde, sokaklarda bayramla ilgili
hazirliklari aktarmalarini isteyiniz.

GELISTIRME ETKINLIKLERI

e “Cumhuriyet” sarkisini sdyleyiniz ve sdyletiniz
(sayfa 306).

e Imkan varsa “Kurtulus Savasl” belgeselini
izletiniz. Yok ise resimli hikaye kitaplariyla Kurtulug
Savasgl, siirecini, kongreleri, Tirkiye Biyik Millet
Meclisinin agiimasini ve cumhuriyetinilanini aktariniz.

e Ogrencilerinizin bu vatanin ve badimsizigin
blyllk miicadeleler sonucu kazanildigini kavrama-
larini saglayiniz. Bu nedenle Cumhuriyet Bayrami ‘nin
blyiik bir cosku ve katilimla kutlanmasi gerektigini
vurgulayiniz.

e Ders kitabindaki metni okutunuz. Cumhuriyet
yonetimiyle birlikte Atatirk’tin 6nderliginde kavusulan
hak ve ézgurlukleri siralamalarini, galigma kitabindaki
fotograf ve resimlerin altina hak ve &zgurlikleri
yazmalarini isteyiniz.
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e Ders kitabindaki “Cumhuriyet” siirini
okutunuz. Cumhuriyet'in ilanini bayram olarak
kutlama nedenlerimiz hakkinda 6grenci gériislerini
dinleyiniz.

e Cumhuriyet yonetimiyle kazanilan hak ve
hirriyetleri @ calismasiyla sunmalarini
saglayiniz.

e Gazete, dergi ve yayinlardan cumhuriyet
Oncesi ve sonrasini sembolize eden resim ve

fotograflar bularak sinif panosu hazirlamalarini
isteyiniz.

® Bayrami en giizel, nasil kutlayacaklariyla
ilgili calismas| vyaptiriniz.
Onerilerini not etmelerini isteyiniz.

® Ogrencilerin dorder kisilik calisma
gruplarina ayrilarak bayramla ilgili kutlama plani
yapmalarini ve bu plani uygulamalarini isteyiniz.
Getirilen kaynak kitaplardan yararlana-
bileceklerini aciklayiniz. Her grubun hazirladig
calismayi tema kdsesinde sergileyiniz.

® Bayraklarla, Atatlirk resimleriyle ve
suslerle sinifi stislemelerini isteyiniz.

® Calisma kitabina bayram kutlama planini
hazirlayip yazmalarini saglayiniz.

DEGERLENDIRME ETKINLIKLERI

Ogrencilerinizi, Ek 10'daki gbézlem formu ile
degerlendirilebilirsiniz (sayfa 26%).
2B

[~

|Kendimizi Degerlendirelim|

Ogrencilerinizden, islenis sirecindeki
bilgilerini de sentezleyerek cumhuriyet
yonetiminin kabuliinin neden bayram olarak
kutlandigini ifade etmelerini isteyiniz.

Annesi, Coskun’a, “Sekiz yillik ilkogretimden
sonra istedigin okulda okuyabilirsin.” dedi.
Ogrencilerin ‘soruya “6grenim hrriyeti” cevabi
vermelerini bekleyiniz.

ODEV, PROJE, SUNUM

Gazetelerden bayram kutlama mesajlarini ve
yazilarini okumalarini isteyiniz.

DUSUNCELERIM



2. TEMA: BENIM ESSiz YUVAM

Evim Evim Giizel Evim
1 ders saati

KAZANIMLAR

B.3.1. Barinmanin insanin temel ihtiyaglarindan
biri oldugunu kavrar ve bu ihtiyacin karsilanmasinin
onemini belirtir.

ARAG, GEREC VE KAYNAKLAR

Ders kitabi, 6drenci calisma kitabi, deprem
sonrasi goriintlilere ait resim ve fotograflar, kalem

OGRETME, OGRENME YONTEM VE
TEKNIKLERI

Anlatim

Soru ve cevap

Coklu zeka kurami etkinlikleri

Gozlem

inceleme ve arastirma

PROGRAM UYARISI

Canlilarin temel ihtiyaglarindan biri olan barinma
ihtiyaci tizerinde durulacaktir.

KAZANIMLARLA ILISKILENDIRILMiIS KAVRAM
Barinma

DERS iCl ILISKILENDIRMELER

B.3.1.
Korunmayi: Saglama (Saghgini
becerisini gelistirmeye yoneliktir.

B.3.1. numarali kazanim Elestirel Diigiinme
becerisini gelistirmeye yéneliktir.

numarali kazanim Giivenlik ve
Koruma)

KAZANDIRILACAK BECERILER

Givenlik ve Korunmay! Saglama (Saghgini
Koruma)

Elestirel Diiginme

I Hazirhk Callgmas1|
Ogrencilerinizden, dogal afetlerde evlerini
kaybetmis insanlarla gérluserek veya gazetelerden,
Internetten neler hissettiklerini arastirip sonuglarini

aktarmalarini isteyiniz.

GIRIS ETKINLIKLERI

@ Ogrencilerinize “Evinizin olmadigini  diisi-
ninlz. Nerede uyurdunuz? Nerede yemek yerdiniz?
Nerede yikanirdiniz? Bu ihtiyaglarimizin (uyuma,
yemek, yikanma, bakinma vb.) her birini ayn yerlerde
karsilasaydik ne tiur sorunlarla karsilagilirdi?”
sorularini yoneltiniz. Ogrencilerinizin cevaplarini
dinleyiniz.

86
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HAZIRLIK CALISMAS!
Dogal afetiorda exlerini kaybetmw msanlarm neles hissettiklennk
hangh somnlada kasglag W g lerden, Intemetien araghe

mz.

Evim Evim Giizet Evim

Sezgin, Selma ablomn, anfatds olays dinjeyince gok tzildi. Eve
dognu izl adimlarta yoridi Annest Sezgip/e-maraklasordyy;

- Nezoldw Sezgincigim, neden bu kagdar izginsin?

- Selma,ablpnin kediginin beg. yevrusi olmus, Selma, obla, oy
kedilgre ozenle. bajkyg. Kediler biraz buylyince. onlara, bakamay:
olmus, han birph birlerine vermek istfomis. IKimse almamig. Selma
alpleda kedilerh bir klunur iging keymg, bif yere atirip bisskmg.
Qrnesiz eve-uenmidg. Aradnp ayler gegmis. Anne.kedi eve. dommiy.
Miayvipyanal Selmi, ablamn, eyuklamnp sAiMmg sonna, ds ovde
on cﬂknevdﬁt»:kosﬂxe gidip.yeregmig,

Sezain’ sk bz bagin wvg;ylw okgagh,

- Uzulmeme hamsmn Glnkd, Wim canhiann bln yuvaya Ihisyecy
vardi: Yunalar canhlar, soguktan, yedmirdem, gemll) tehhleleiden
horor. Caphlar kenditerini  ancals yuvalanndaykan. guvends
higsederier.

Sezain, odasinmeiip yalkagina, gehama masasing bakky Bvin.hen
kodsesl, gizel amlaryln deluydy, Byl enun sexildigl, komndug
windiy, kepdinigarends hisseialsicacik birortamd.

& Birdepremde.yinlan evled girsaniz, neler hissedprdiniz? 7
& “Sokak goruklan” haldunda ne: diglniyonsunuz? Nelere iMiyag: }&\

1R OlRuGUAL ARIAYIMIZ: i
& Caligma, kitplindalki. (sayir. 58) etinlikled yapimiz.

KENDIMIZI DEGERLENDIRELIM
@ kpngldzellider olan bir eve. sapip olmpk isierdiniz? Listeleyinpiz: @

® Kus yuvalarini ve kuslarin yuvalar olan
gereksinimini o6rnekleyiniz. (Vahsi hayvanlardan
korunma, yavrularini, yumurtalarini giivenli bir sekilde
bliyitme, olumsuz iklim sartlarindan korunma vb.) Sizce,
neden kuslar yuva yapma ihtiyaci hisseder? sorusuyla
konuyu pekistiriniz.

® Dogal afet sonrasi evleri yikilan, ¢adirda kalan
insanlarin resim ve fotograflarini gésteriniz.

@ Cadirda yasayan insanlarin nelerin eksikliginden
yakinabileceklerini diislinmelerini isteyiniz.

@ Yasanilan yerlesim yerinin iklim o&zelliklerini
gozeterek iginde bulundugunuz mevsimin 6zelliklerini
konusunuz. Ogrencilere gézlemlerini anlattiriniz.

“Sonbahar ve kis mevsimiyle neler degisir?”,
“Evimiz olmasaydi, kis sartlarina dayanabilir miydik?” ve
benzeri sorulari yonelterek canlilarin temel ihtiyaglarin-
dan barinmaya dikkat cekiniz.

GELISTIRME ETKINLIKLERI

@ Ders kitabindan “Evim Evim Giizel Evim” metnini
okumalariniisteyiniz.

@ Sezgin'in, evi hakkindaki duslincelerine katilip
katiimadiklarini sorunuz.

® Metin ve degerlendirme sorularini cevaplama-
lariniisteyiniz.

@ Cadirda yasayan insanlarin hangi sorunlarla
karsilasabileceklerini caligsma kitabina yazmalarini
isteyiniz.



B B Gl Bvirm
a . Gtk
@ Cadirda yogayan, insaptapn hangjseruplariakargipgabiiecel-
leripi yazaniz.
% Einhix

@ Evimiz: hapgn hlyapInnmaz korgi e Asag)ya, Y

3. Bl

Q@ Sizisehukian, yagimurdan, tehlikslerdankoruyacak binev resm
Glainiz:

5
Al X

4 Gl . :
fvipizle- dgjli. duygy ve dpginceleninizianiplpn, tin alroslis alig-
MASLYARINIG:

@ Ev, hangi ihtiyaclarimizi kargilar? sorusuyla evieri
hakkindaki duglincelerini paylagsmalarini ve bunlari galig-
ma kitabina yazmalarini séyleyiniz.

@ Gereksinimlerine uygun bir ev modeli tasarlamala-
rini séyleyiniz. Gonulli 6grencilerinizin sézlu ifadelerini
dinleyiniz. Calisma kitabina bir ev plani gizmelerini
isteyiniz.

@ Calisma kitabina evleriyle ilgili duygu ve dlglnce-
lerini anlatan bir akrostis calismasi yapmalarini isteyiniz.

@ Sarkilar ekindeki “Yuvam” sarkisini sdyletiniz
(sayfa311).

DEGERLENDIRME ETKINLIKLERI
@ Kisa cevapl sorular ile degerlendirme yapabilirsi-
niz (Sayfa 295 eklerde bulabilirsiniz.).

Ogrencileri, iglenis surecindeki ve galisma kitabin-
daki sorular ile degerlendirebilirsiniz.

T

Ogrencilerinizden hangi 6zellikleri olan bir eve sahip
olmak istediklerini listelemelerini isteyiniz.

ODEV, PROJE, SUNUM

Yerlesim yerlerindeki evlerin, hangi ihtiyaglar gézeti-
lerek farkli 6zellikler tasidigini aragtirmalarini isteyiniz.
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DUSUNCELERIM



2. TEMA: BENIM ESSIiZ YUVAM

Yardim Edebilirim
1 ders saati

KAZANIMLAR

B.3.20. Aile iginde gérev dagiliminin adil olup
olmadigini sorgular.

ARAG, GEREG VE KAYNAKLAR

Ders kitabi, 6grenci galisma kitabi, kalem, cesitli
oyuncaklar (oyuncak tabak, bigak, siipiirge, temizlik
malzemeleri)

OGRETME, OGRENME YONTEM VE
TEKNIKLERI

@ Drama
@ Tartisma
@ Soru ve cevap
KISISEL NITELIKLER

Kigisel niteliklerden adalet iizerine durula-
caktir.

ARA DISIPLINLERLE BAGLANTILAR

insan Haklari ve Vatandaslik: Aile iginde
demokratik bir ortamin olusmasinin  &nemli
oldugunu bilir (31).

KAZANIMLARLA ILISKILENDIRILMIS KAVRAM
Adalet %

DERS iGl ILISKILENDIRMELER
B.3.20. numaralli kazanim Elestirel Diisiin-
me becerisini gelistirmeye yoneliktir.

KAZANDIRILACAK BECERILER
Elestirel Dlistinme

LHazwllk call§masﬂ

Ogrencilerinize aile bireyleri arasindaki gérev
dagilimini soyletiniz.

GIRIS ETKINLIKLERI

® Getirilen oyuncak malzemelerle aile - ici

gorevlerinin yoluyla canlandiriimasini
isteyiniz.
® Evde bitin gorevieri annenin ya da

babanin istlenmesinin adil olup olmadigini’

tartigmalariniisteyiniz.

GELISTIRME ETKINLIKLERI

® Ders kitabindan “Cép Kovasi Agir’,
metnini okutunuz.

124
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HAZIRLIK CALISMAS!

Aile bireyk

gorev daglimin li Y
Yardim Edebilirim

Babam ve annem ¢aligiyoriar, Ablamis onlara yardim etmemiz
ignt dugtinduk. Akgam yemeginde hep birlikte bu konuyu

g
i

5 uk, Oncalikle hrh Giigleri sir W intedik
Sbz hukki buna geldi,
“Arlik aligverige yordim  edebili Y, im diizel-

tebilinm.” dedim, Onerim, annem ve basbamin gok hoguna gitmigt
“Ayrica igten gok yorgun geliyorsun annat Mulfak iglennde sana
y Inbi Sofray kurarken sann yardim adebifinim. Yalnz,
bir ricam var." dedim. Annem, “Seni dinflyoruz.” dedi. “Cip kovasim
d d rany Bu goravi bun yapmasam
olur mu?’ Annem ve babam gilimseyerck “Tamam oglum hangi igi
yapmak istiyorsan kendin karar ver, Yeter ki aldiin girevi yerine

gelir* dediter.
9 Aile buyiikleriniz ev iglerinda size ne tir gbrevier veriyor? Bu go-
revieriy fuluk duyuy 7
¢ Gorav lislesinde yapamay | diglndiginiz iglar varsa
nedenlerini agiklaymiz.
¢ Calgma kitabindaki (sayla 75) elkinliklor yapiniz.
KENDIMIZI DEGERLENDIRELIM 2

Zi yarundaki kutucuda “x” igareli koyarak gosteriniz.
i Solra kurmak 7] Gay demlemek
[ Yatagr top i1 Camagirtar: kaflama
T Bulagiklan yikamak 7] Carmagir asmak (79

© Agagidaki gorevierden hangisini ya da hangilerini yapabilecedgini- ﬂ

® Metin kahramaninin evde hangi gérevieri
aldigina, hangi gorevi zor bulduguna dikkat gekiniz.

® Ogrencilere evdeki gorev dagilimina nasil
karar verildigini sorunuz. Bu karari verirken
fikirlerinin alinmasinin neden 6nemli oldugu
uzerinde durunuz. Ogrencilerin demokratik bir aile
ortaminin olusmasinda kararlarin hep birlikte
alinmasi gerektigi sonucuna varmalarini saglayiniz.

® Ogrencilerinize ailede hangi gorevleri
ustlendiklerini, bu gérevleri yapmaktan mutluluk
duyup duymadiklarini agiklatiniz.

® Daha o6nce hazirlanan gérev listesini
inceletiniz. Gérevlerin zorluk derecesini (Biitiin aile
bireyleri igin) belirlemelerini isteyiniz.

® Gorev listesinde yapamayacaklari etkinlik-
leri ve nedenlerini tartismalarini isteyiniz.

® Ev icinde zorlanarak yaptiklar, adil bulma-
diklari gérevlerin neler oldugunu sdyletiniz. Calisma
kitabina yazmalarini isteyiniz.

® ‘“Kendimizi Degerlendirelim”’ sorusundaki
gorevlerden hangisini ya da hangilerini yapabi-
leceklerini isaretletiniz. Bu gérevlerin hepsini
ustlenmenin adil olup olmadigini sorunuz.

e Aile icinde gorev dagilimini séyletiniz.
Tahtaya sekil grafigi gizerek grafigi yorumlamalarini
saglayiniz.




5. Etkinlik
Asafiya evde Ustienebileceginiz gorevin resmini yapiniz ya da
gazete ve dorgilerden resim kesip yapigtininiz. F P
Wi
4

Yardim Edebilirim N
1, Etkintik
Alledakilar hangl goravieri yapyorlar? Aile biraylerin yazip qorev-

lerinifisteleyiniz.

2, Etkinlik

Asagiya aile iginde y
sarumiuluklan yaziniz.
Yapabilir Yapamam

iniz ve yapar gorav, i ve

Q'f

DEGERLENDIRME ETKINLIKLERI

@ Ogrencilerinizi gérisme ile degerlen-

direbilirsiniz.
@ Hafta sonu igin hazirlanacak eglence

planinda gorev dagiliminin adil olup olmadigiyla
ilgili aile bireyleriyle goriistilmesi istenebilir.

| Kendimizi Degerlendirelim |

Asagidaki gorevierden hangisini ya da
hangilerini yapabileceginizi, yanindaki kutucuga “x”
isareti koyarak g6steriniz.

O Sofra kurmak [0 Cay demlemek
OYatagi toplamak O Camagirlari katlama_
OBulagiklariyikamak [ Camasirasmak

ODEV, PROJE, SUNUM

Aile icinde gorev dagihmi yaparak hafta sonu
eglence plani hazirlamalarini isteyiniz.
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DUSUNCELERIM



2. TEMA: BENIM ESSiz YUVAM

Ne Cok Reklam Var!
2 ders saati

KAZANIMLAR

B.3.26. Cocuklara yonelik reklamlarin islevlerini;
reklamlar, ihtiyaglar ve imkanlar arasindaki iligkiyi
sorgular.

ARAG, GEREG VE KAYNAKLAR
Ders kitabi, 6grenci calisma kitabi, bos sigara
paketi, canlandirma igin gerekli malzemeler
(oyuncak, bardak, tisort vb.)

OGRETME, OGRENME YONTEM VE
TEKNIKLERI

Gosteri

Arastirma ve tartisma
Yaratici drama

Coklu zeka kurami etkinlikleri
Anlatim

Tartisma

Soru ve cevap

KAZANIMLARLA ILISKILENDIRILMiS
KAVRAMLAR

Reklam
Imkan

DERS iGi iLISKILENDIRMELER

B.3.26. numarali kazanim Elestirel Diigiinme be-
cerisini gelistirmeye yoneliktir.

KAZANDIRILACAK BECERILER
Elestirel Disiinme

|Hazirlik Caligmasi |

Ogrencilerinizden en ¢ok izledikleri reklamlari
séylemelerini isteyiniz.

GIRIS ETKINLIKLERI

@ Sinifaasitli, gazli birigecek ile giriniz.

® Gazli igeceklerin zararlarini tartisarak
belirletiniz. Dergilerden, gazetelerden kesmis
oldugunuz icecek reklamlarini g6steriniz.

® Ogrencilerinize saglikli olmayan driinlerin
reklamini dogru bulup bulmadiklarini sorunuz.
Goruslerini dinleyiniz. Reklamlarin kigileri yanhs
yonlendirmesiyle ilgili baska érnekler vermelerini
isteyiniz.

136
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HAZIRLIK CALISMASE
Telewityondn on gok hang) reklamlan tliyorsunuz?
Ne Cok Reklam Var!

Televizyonds en sevdigim reklam pknngh. By bir dondurma
reklamiyd). Dondusmay) o kadar guze gosl&ﬁyanmm ki rekbar har
1Zledigimde o dondurmatan satm aimalk istiyordum

Akhima kumbisram geldi. Yeterines para alarak markels g
ﬂgﬁgumaayl aldun. ﬂmaumm/: yerken reklamdaki kadar guzel
simadigin fark eu: hgv;:q-m dim) guglls de

7

gemﬁugml ﬂnlafm;lnm Ama sundi yer bir soninum vard). Adenin
imikantasn sttty Bu nedonie ganta slimak fin par bmklmymllum
Fakat bu pacanin bir kismim gereksiz yers h 1l
sazierin gag de olsa hatiiadim, “Istedigimiz veys muyarum:z olon bir
Griniz almak igin sadeco reklamianna bakarak karar vermek bizi
yanillabllie” Ne kadar da haldryig. Bundatt sonra rekiamise

j &

Zerken daha seqici davranmaya katar verdim,
0 B:zayonehk ha'gueldamlan begenyorsunuz? Nigin?

i (sayfa B2) elinier yapiniz.
KENDIMlzl DEGERLENDIRELIM q:,‘
o Rekd gére Drin k sizoe dogry mudur? Nedenleriyie 2
agiklaymiz.

Qf’

GELISTIRME ETKINLIKLERI

® Ders kitabindan “Ne gok reklam var!” metnini
oku-tunuz.

@ Metnin sorularini cevaplamalarini isteyiniz.
® “Sinifta Pazar Var” etkinligini uygulatiniz.

Etkinlik: Ogrencilere gondillii satici roliine
girmelerini ve sinifa getirdikleri kitap, bardak, tisért
gibi esyalari, arkadaslarina satmaya galismalarini
soyleyiniz.

Esyalari satmak igin, arkadaslarini ikna etmeye
calisirken kullandiklari ctmlelerin  dogrulugunu
aralarinda tartismalarini isteyiniz.

® Esyayl alacak kisilerin esyaya ihtiyaglari
olup olmadigini, ihtiyaclar varsa almaya imkanlari
olup olmadigini agiklamalarini isteyiniz.

® Bir spor ayakkabisina ihtiyaclari oldugunu
diistin-melerini isteyiniz. Calisma kitabinda reklami
yapilan spor ayakkabisini isteyip istemediklerini
sorunuz. Nedenlerini anlattiriniz. Spor ayakkabiyi
hangi 6zelliklerini gbzeterek almalari- gerektigiyle
ilgili siralamayi yaptiriniz.

® Yaratici drama ile, segctikleri reklamlari
canlandirmalarini saglayiniz.



Ne Gok Reklam Varl
B e e
/— Bunt giyersen
ayagina, hian driar
ok iy gol atarsn
Yildizlara ugarsin,

1. Etiinlik
ﬁ Yukanda reldam yaplan ayakkabiy fazia dusunmeden alir
[N nismie? Yoksa nmievsime, diysileninize. eviknize, bllgenze

HyguiuGUna ve Sag G111l Iy AkArSInE?

hgadidals iladels calikle geis, birden yediya kadar
sialayinig

ayaga uyguniuk
saglamhlk

| MBYSIME uyGunls
rekiam
glysilers uygunlik
weaziul
Zevrmizn uygumiuk

2. Ethmlik

hysgdaki alats, seghijini bir Grin igin rekism hazitayini

DEGERLENDIRME ETKINLIKLERI

e Ogrencilerinizi, tartisma ile degerlen-
direbilirsiniz. )

e Ogrencilerden gruplara ayrilarak bir reklam
hazirlamalarini ve hazirlanan reklamlardaki
mesajlari sinifga (Hangi reklam sizi gok etkiledi,
neden bu reklamdan etkilendiginizi disiintyor-
sunuz?) gibi sorularla sorgula-malarini isteyiniz.

® Televizyondaki cocuklara yonelik bir reklami,
- istekler

- ihtiyaglar

- imkéanlar yoniinden tartigtininiz.

[Kendimizi Degerlendirelim |

Ogrencilerinizden reklamlara gére drun
secmenin dogru olup olmadidini, nedenleriyle
aciklamalarini isteyi-niz.

ODEV, PROJE, SUNUM

Cocuklara yonelik “reklamlari izleme” aragtirma
ddevini veriniz.

DUSUNCELERIM
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2. TEMA: BENIM ESSIZ YUVAM

Kadinlarin Segim Hakki
1 ders saati

KAZANIMLAR
B.3.29. Ataturk’in insan hak ve hiirriyetlerine
verdigi 6nemi aciklar.

ARAG, GEREG VE KAYNAKLAR

Ders kitab1, 6grenci calisma kitabi, kalem, hak
ve Ozgurliikklere ait resim ve fotograflar, sinif
panosu, toplu igne, kaynak kitaplar

OGRETME, OGRENME YONTEM VE
TEKNIKLERI

@Sunus ve alig yolu ile 6grenme ve 6gretme
@®Arastirma ve inceleme

@Akvaryum (lg gember) teknigi

@Soru ve cevap

ATATURKCULUKLE ILGILI KONULAR

17. Atatiirk'in insan hak ve hdrriyetlerine
6nem verdigini fark edebilme

Aciklama: Atatirk'in  6nderliginde kavus-
tugumuz hak ve hirriyetler &rneklendirilerek
Atatirk’in insan hak ve hurriyetlerine verdigi
onem Uzerinde durulacaktir.

ARA DISIPLINLERLE BAGLANTILAR

Insan Haklari ve Vatandaghk: Ozgiir ve ézerk
birey olmanin dnemini kavrar (9).

DERS ¢l ILISKILENDIRMELER
B.3.29. numarali kazanim Arastirma bece-
risini geligtirmeye yoneliktir.
B.3.29. numarali kazanim Elestirel Diigiin-
me becerisini gelistirmeye yonelikdtir.

KAZANDIRILACAK BECERILER
Aragtirma
Elestirel Disiinme

|Hazirhk Galigmasi|

Ogrencilerinizden Atatiirk’iin dnderliginde
kavusulan hak ve &zgurliiklere &6rnekler
vermelerini isteyiniz.

142
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HAZIRLIK CALISMASH

Aatiriim onderiginge hangi hak ve bzglnikiere kavugtuk?
Araglitomz. 2

Kadmiarin Segim Hakks

1934 Kasim ays baginda Alatlirk, Ankara Kz Lisesine gitt, Bir sim-
fa girdi. Otirencilere sorular sordu. Bir ars Misjgin adh Sfrenci ayaga
keafids

- Pagam, dedi, kadinlann nigin segim haklan yok ve kadmlar nigin
milletvekiliolarmyortar?

Alatink, ona goyle bir sors yoneltti:

- Vatandagm baghica hakl ve adevinedr?

- Enbilyiik hak, secim; en bilylik ddev, 1skemkhr
- Pekisize segim haki lim, ama
- Egcr boklomm buise biraz geg kalmxs olmuyor muwnuz? U!us

Simfta kendinibeli edenbu arrlayls ulusta gergekle s.h
5 Kasim 1934'te gikan bir kanunta vatandagm en bilyiik hakk ka-
dinlatadatanind:.

Anilaria Ataturk
Mevlit KAPLAN
. @ Meclistokibayan mill in sayisim bgreniniz.
ifi o Resim ve fotagrah hak ve dzgurdikierimiz p haziray-
i -
* ¢ Simibagkamseg iz hangl hakk I lurdunuz?

@ Caligma kitabindaki(Saylfa 85) etkiniigi yapmuz
KENDIMiZi DEGERLENDIRELIM
@ o lletigim 62giriing dmek veriniz

GIRIS ETKINLIKLERI

@ “Anneleriniz galistyor mu?” sorusunu ydéneltiniz.
Calisan varsa hangi alanlarda caligtiklarini sorunuz.
Kadinlarin galigma hakkinin ve birgok hak ve 6zgurlagin
cumhuriyet yonetimiyle elde edildigini agiklayiniz.

@ Kadinlarin farkl alanlarda calistiklarini gosteren
resim ve fotograflari 6grencilere gésteriniz.

GELISTIRME ETKINLIKLERI

@ Ders kitabindan “Kadinlarin Segim Hakki” metnini
okutunuz. Segme ve segilme hakkina dikkat gekiniz.

@ Meclisteki bayan milletvekili sayisini 6grenmelerini
isteyiniz (22).

@ Sinif baskani secimlerinde hangi hak ve
ozgurlikleri kullanmig olduklarini aciklatiniz.

@ Sinifa getirilen kaynak kitaplardan Atatirk’iin
onderliginde hangi hak ve 6zglrliklere kavusuldugunu
arastirmalarini, dergi ve gazetelerden kesilen resim ve
fotograflarla hak ve 6zgurlikler panosu hazirlamalarini
isteyiniz.

® Hak ve ozgurlikleri “Akvaryum Teknigi’ni
kullanarak tartismalarini saglayiniz.

Akvaryum(l;@emﬁTekmgl Siralani i¢ ice gember
halinde oturulacak sekilde diizenleyiniz (Ic gemberde
tartisma konusu hakkinda konusacaklar oturacaktir.).
Ogrencilere ne yapilacagini sdyleyiniz ve konuyu
aciklayiniz. Ogrencilerin tartismaya hazirlanmasini
bekleyiniz. Tartismaya katilacaklarin i¢ c¢embere,
dinleyicilerin dig gembere oturmasini isteyiniz. Ig gember-



Kadinlarin Segim Hakki
Etkinlik
ii A { i Y . Hang! hak ve ozguriuklen ifade
x ettklenininoklal satirara yazimz,

CBizbuyaz @il igin Antalyalya
gidecegiz”

“Ben Turk pop mizigini sevmiyorum, Turk

_ hi

“Ben itkdgretimden sonra Anadolu
Ogretmen Lisesine gidip 6gretmen olacagim.”

“Annem ve babam pazar sabah: oy
kullanacak.”

*izmir'in Buca ilgesinde yasyoruz. Berg
ticesinde ev fiyatlan uy . Oradan ev al; %

“Babam cnumizdeks yl muhtarik
segimlerinde aday olacak.”

“Ben aldigm Uit 1 . Domuz yagds
varsa Y . Aimanya'dan gelen Raif (Ralf),
domuz yagiyia Grinlen de yiy
“Her bayram buyaklenme telefon ediyorum. s
Onlann bayramianm kutluyorum.” 2 e s (85

de, sonradan dig gemberden tartismaya katilacaklar igin
bos yer birakmalarini isteyiniz.

@ Tartisma sonunda diiglincelerini 6zgtirce ifade edip
edemediklerini sorunuz.

® Calisma kitabindaki ifadeleri okumalarini, hangi
hak ve oOzgurliikleri ifade ettiklerini cimlelerin altina
yazmalarini isteyiniz.

DEGERLENDIRME ETKINLIKLERI
@ Ogrenciler tartismaile degerlendirilebilir.

® Hak ve Ozgurlikler belirlenebiliyor mu, ifade
edilebiliyor mu, orneklendiriliyor mu, tartisma kurallarina
uyuluyor mu?

| Kendimizi Degerlendirelim |
Ogrencilerinin giinliik yasantilarindan iletisim 6zgiir-
ltiklerine 6rnek vermelerini isteyiniz.

ODEV, PROJE, SUNUM

Ogrenme hiirriyetini anlatan yazi galismasi
yapmalarini isteyiniz.

DUSUNCELERIM

226



2. TEMA: BENIM ESSiz YUVAM

Tiurkiye’m
Vatan Toprag
2 ders saati

_ KAZANIMLAR
B.3.41. Ulkesini, tipki evi ve okulu gibi bir
“yuva” olarak kabul eder.

ARAG, GEREC VE KAYNAKLAR
Ders kitabi, 6grenci galisma kitabi, Atatiirk’iin
anilarinin, 6zIi sézlerin yer aldig1 kaynak kitaplar,
kalem

OGRETME, OGRENME YONTEM VE
TEKNIKLERI
@®Sunus ve alis yolu ile 6grenme
®Beyin firtinasi
®Tartisma
@Soru ve cevap
@®Arastirma

ATATURKGULUKLE ILGILi KONULAR

15. Atatiirk’lin kisiligini ve 6zelliklerini tanima-
yailgi duyus

Aciklama: Atatlrk’in yurdumuzun diisman-
lardan kurtariimasinda 6nder oldugu agiklana-
cak, kisilik 6zelliklerinden vatanini ve milletini gok
sevmesi Uzerinde durulacaktir.

KISISEL NITELIKLER
Kisisel niteliklerden sevgi, vatanseverlik ve
killtiirel degerleri koruma ve gelistirme
Uzerinde durulacaktir.

DERS i¢i ILISKILENDIRMELER
B.3.41 numarali kazanim Giivenlik ve
Korunmay: Saglama (Saghgini Koruma)
becerisini gelistirmeye yoneliktir.
B.3.41. numarali kazanim Elestirel
Diigiinme becerisini geligtirmeye yéneliktir.

KAZANDIRILACAK BECERILER

Guvenlik ve Korunmayi Saglama (Saghigini
Koruma)

Elestirel Diglinme

[Hazirhk Caligmasi|

Ogrencilerinizden Atatiirk'iin vatan sevgisini
anlatan sozlerinden 6&rnekler vermelerini
isteyiniz.

GIRIS §TKINLIKLI§RI
® Tahtaya bir [balik kilgigi cizerek baligin
ortasina “yuva” kelimesini yaziniz. Yuva denince
akillarina gelen kelimeleri kilgiklarin her birine
yazmalarini isteyiniz.
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HAZIRLIK CALISMAS!
Atatirk'Gn vatan sevgisini anlatan sozleri armekler bul

Tiirkiye'm
Dogdugum yersin
Evimsin, ckulumsun,
Bana emanet edilensin.
Sen Tiirkiye'msin.
Blyiyorum, bisyidikce
Seni de boyutidyorum,
Caligryorum, caligtikga
Adini duyuruyorum.
\s(:vamsm,
o i n Turkiye'mein.
¢! 'uﬂ»‘-, Nerelisin diye sorduklannda,
;  Adins soyledigim vatamimsin
- Sen Turkiye'msin
S

Merve OREN
Ismail $ekip Uyal likdgretim Okulu i1l A
Sinifi Ogrencisi

p Ja=

oL ize karg sevgimizinasil go iliriz? A

¢ Siz de Ulkenizi bir yuva olarak goriiyor musunuz? Aciklayiniz (Ga- B
ligma kitab) sayfa 99). N
¢ Ulkemizin guzelliklerini, sizin igin Gnemini anlatan bir yaz gahg-

masi yapinz. 101

Vatan Toprag

Ingiliz Krali Edward (Edvird) Istanbul'a geldigi zaman, yalindan
inip bir motora binerek Dolmabahge rhtimina yanasti. Atatiirk de
onu karsll Igin bekliyordu. Deniz dalgaliydi, Kralin
bindigi motor, bir iniyor, bir Kalkiyordu. Kral rihtima uzands, eli
toztand:. Tam o sirada Ataliirk de elini uzatmis bulunuyordu. Bunu
géren Kral, bir mendille eline bulagan tozu silmek istedi. Atatiirk ise:
~ Vatammin topragi temiz, elinizi kirletmez, dedi.

Enver Behnan SAPOLYO
{Mevliit KAPLAN Anilarta Atatiirk)

¢ OkuduGunuz anda Atalirk'in hangi kigisel 6zeligi anlatiimakta-

139 dir?



Tlrkiye'm
Vatan Tepra@
1. Etkinlik
Giz do tdkaniz: bIr yuva olarak gorayor tusunuz? Apidaysnz.

2. Etkintik 4
Wit sevgisinl siietan bir i, sarky SO y8 48020 S0LYALIVE Vit d

3. Etkinlik
AtatidTin vatan sevgisini aniatan br 621 b2 yaznd

GELISTIRME ETKINLIKLERI

@ Ders kitabindaki bir akranlarinin yazmis oldugu
“Tirkiyem” siirini okutunuz.

@ Ulkelerine karsi sevgi ve bagliliklarini yerine
getirmek igin neler yapmalari gerektigini anlattiriniz.

@ Siiri yazan akranlarinin neden tlkesi icin evim,
okulum kelimelerini kullandigini agiklamalarini, kendileri-
nin de tlkelerini ev ve okullari gibi yuva olarak gorip
gormediklerini tartigmalarini isteyiniz. Ulkelerini bir yuva
olarak gérme nedenlerini galisma kitabina yazmalarini
isteyiniz.

e Ulkelerinin gizelligini, kendileri igin 6nemini
anlatan bir siir ya da yazi caligmasi yapmalarini isteyiniz.
Panoda sergiletiniz.

@ Ders kitabindan “Vatan Topragl” metnini okutu-
nuz. Atatirk’tin “Vatanimin topragi temiz, elinizi kirlet-
mez.” sdziinii agiklamalarini isteyiniz. Yasanan olayin ve
&zlii séziin Atatiirk’iin hangi kisisel 6zelliklerini anlattigini
sorunuz.

@ Ogrencilerin de vatan sevgisini anlatan bir siir,
sarki sozii ya da 6zlli s6z yazmalarini isteyiniz (galisma
kitabi 2. Etkinlik).

@ Atatiirk’(in vatan ve millet sevgisini anlatan bir 6zlu
s6ziint arastirip calisma kitabina yazmalarini isteyi-
niz.(3.Etkinlik)
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DEGERLENDIRME ETKINLIKLERI

e Ogrenciler_i.nizi uzun cevaplh sorularla deger-
lendirebilirsiniz. “Ulkenizi bir yuva olarak gérme ne-
denlerinizi agiklar misiniz?”

@“Ulkenizin sizin igin nemini anlatir misiniz?” vb.

ODEYV, PROJE, SUNUM

Vatan sevgisini anlatan sarkilan aragtirmalarini
isteyiniz.

DUSUNCELERIM
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2. TEMA: BENIM ESSIiz YUVAM

Giizel Ulkemin Giizel insanlari

2 ders saati HAZIRLIK CALISMAS!
Farkli bolgelere, illere ait kartp omekleri getirip
lleyiniz.
KAZANIMLAR  Cipeierin Czelikiorini araginnz. @
B.3.42. Bir evin farkli iglevlere sahip boliimleri Giizel Ulkemin Gilzel Insantan g

ile Ulkenin farkli 6zelliklere sahip yerleri arasinda
bir benzerlik gorir; evin biitiinliigu ile Turkiye'nin
biitlinliigli arasinda baglanti kurar.

ARAG, GEREG VE KAYNAKLAR
Ders kitabi, égrenci calisma kitab, ip, kart,
Turkiye siyasf haritas!, yurdumuzun giizelliklerini,
tarihi ve turistik yerleri ile gelenek ve
goreneklerini anlatan resimler, dergi ve
ansiklopediler, kalem

OGRETME, OGRENME YONTEM VE
TEKNIKLERI
®Sunus ve alig yolu ile grenme
®Arastirma ve inceleme

@Tartisma
®Soru ve cevap Birkag yildir yaz !alilimée allemla Ayumumuzu geziyoruz. Gegan yil
Bélgesini ik. Bu yil da Akdeniz ve Gu Anadolu
®Kart oyunu %wrge . 99*"5. _ Guneydogu
Hazmiklanmizi lamamladik, A;d:'nlz'e aogrulyola cﬂldzlin B‘akalnm
bu kez nelerle ki il a 3
i KIS'SEL NITELlKLER q;:g":; . e kargilagacagim -angt guzel insanla amlsa
Kisisel niteliklerden vatanseverlik ve wmhsm;ﬂﬁmwm“ﬁmgmgﬁ;mg
kiiltiirel degerleri koruma ve gelistirme Ulkemde, cumhuriyete ok gey borgluy stk
Uzerinde durulacaktir, g yeriveg Vel bugazelilers giremey : @3
PROGRAM UYARISI

Tirkiye Idari Bélimler haritasi iizerinde
bolgeler gosterilerek isimleri belirtilecektir.

DERS IGI ILiISKILENDIRMELER

B.3.42. numarali kazanim Elestirel Diisiin-
me becerisini gelistirmeye yoéneliktir.

KAZANDIRILACAK BECERILER
Elestirel Diigiinme

Hazirlik Calismasi

Ogrencilerinizin getirdigi farkli bélgelere, illere
ait kartpostal érneklerini sinifta sergilenmesini
saglayiniz. Ogrencilerinizden bélgelerin 6zellik-
leri ile ilgili arastirma sonuclarini sunmalarini
isteyiniz.

Gezdigimiz ilisrde tamdigm i k... Konugmalar,
giyimieri faridi. Bu sicak msantar, nim gibi bana yakm
dan?myu‘dar, ey e
GIRIS ETKINLIKLERI A, Dtpson ovimizin adsian g, Bittiine yake
® Getirilen evin farkli balimlerinin gdsterdigi o Cgite, e e e sor Mg
resimleri, (cizilebilir) farkli bolgelere, illere ait Yo S P i, Semotuyts, acatanyle bie
kartpostal 6rneklerini sergileyiniz. Evimizin herhang] &ir odasiin bize ail cimadigint diigineris
. s B 2 yonsmHele Gikemizin on ki Bir pargasimn bile bize il olma-
® Evin farkh bolimlerinin yazili oldugu kartiari m%-;:;’,“ ckistemiyorum SIS
ogrencilere dagitiniz. Anlatacaklari evin béliimlerinin Moo S sk
resimlerini kartlara yapistirip hazirlanan kartonlari iple o Dogdudunuzilinhangibbigade ubulunuz,

Oldufjunybulunuz,
¢ Caligmakitabmdaki(sayla 100-101 ) emkinlikier yapmiz.

boyunlarina asmalarini saglayiniz.
KENDIMIZI DEGERLENDIRELIM

® Evin bdlimlerinden nasil yararlanildigini, bu P A
bélimlerin evin hangi ihtiyaclarini karsiladiklarini 19 5 i = G
anlatmalarini saglayiniz.

<5
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Giizel Ulkemin Giizel insanian

1. Etkinlik
e Evler sizce neden balumtere aynimigtir?
:.O
d
2. Etkinlik
mutfak ¢ gini duguniiniz, Hangi larla kargila-
sirdimz?
3. Etkinlik

Evinizin ve tlkenizin ortak ozelliklerim yaziniz.

4. Etkinlik
@ : Tiirkiye haritasim inceleyiniz. Hangi denizler bolgelere isimlerini
&% vermighr?

5. Etkinlik
Evimizin ve ulkemizin butd
vardir? Agiklayimz.

U da nasil bir

6. Etkinlik

Yasadigmiz yerin dismda, y bagka yerlerine gittiniz
mi? Gittiyseniz gorddguniz bir yeri ve oradaki tanitr misi-
nz?

7. Etkinlik

Gigenin ve in yurdi igin Gnemini isteler misiniz
{Gegim kaynaidari, doga giizelilderi, yetistiilen drinler, gelenek ve
GOMENEKIBIVD. )T ..ovevievsemroosiar s sass st smisin et st s s s

8. Etkinbk
Yun digindoki bir arkadaginiza beigenizin ve inizin gizeliiderini £
Zi

up yazar misimz?
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@ Evin neden bolimlere aynlmis olabilecegi
herhangi bir bélimii (6rnegin mutfak) olmadiginda ne
gibi sikintilarin olacagini distindiriniz. Calisma
kitabindaki 1. ve 2. Etkinlikleri yapmalariniisteyiniz.

GELISTIRME ETKINLIKLERI

e Ders kitabindan “Giizel Ulkemin Giizel
insanlar” metnini okutunuz.

@ Evimiz nasil ki ihtiyaglarimiza gére odalara
ayriliyorsa Tirkiye'nin de yeryiizii sekilleri, iklimi,
dogal bitki ortiisii, tarim; yetistirilen tarim Grinleri,
nifusu vb. ozelliklerine gore bolgelere ayrildigini
belirtiniz.

@ Ogrencilerden evlerinin ve diilkelerinin ortak
ozelliklerini galisma kitabina yazmalarini isteyiniz (3.
Et-kinlik).

@ Ogrencilerden evleri ve Ulkelerinin bitinlaga
arasinda nasil bir benzerlik bulduklarini galisma
kitabina yazmalarini isteyiniz (5. Etkinlik).

@ Tirkiye haritasini inceleterek metinde adi
gecen ve gegemeyen diger boélgelerimizi
gostermelerini saglayiniz.

@ Dogduklari ili haritada gostererek ilin hangi
bol-gede oldugunu soylemelerini isteyiniz.
Ogrencilerinizden Tiirkiye haritasini incelemelerini,
hangi denizlerin bolgelere adini verdiklerini ¢calisma
kitabina yazmalarini isteyiniz (4. Etkinlik).

@  Ogrencileri sinif mevcuduna gére yedi gruba
ayiriniz. Farkli kaynaklardan yararlanarak her grubun
bir bdlgeyi arastirmasini isteyiniz. Arastirma
sonuglarini sunarken her bdlgenin yurdumuzun
biitiinliigi igin onemini tartismalarini saglayiniz.

@ Yurdumuzdaki bolgelerden bir tanesinin
olmamasi halinde yasanabilecek sorunlari
belirlemelerini isteyiniz.

® Cahgma kitabindaki 6, 7, 8. Etkinlikleri
yaptiriniz.

@ Sarkilar ekinden “Gilizelim Anadolu”
sarkisini sdyleyiniz soyletiniz (sayfa 312).

DEGERLENDIRME ETKINLIKLERI
@ Ogrenciler ders islenis slresindeki ve
galisma kitabindaki uzun cevaph sorular ile
degerlendirilebilir.
® Mutfak, evimizin ayrimaz bir bolimidir

@ Oturma odasi evimizin ayriimaz bir blim-
dilmcinkus S et r e
@ Banyo, evimizin ayrlmaz bir bolimudir

@ Karadeniz Bolgesi yurdumuzun ayrilmaz bir
bélgesidir glinKu.........c.ccceueniene

® [Ege Bolgesi yurdumuzun ayriimaz bir
bolgesidir GUNKU. ......ccoeeeveeiiiiericicce vb. sorulari
cevaplatarak yurdumuzun biitiinliigi icin bolgelerin
6énemini agiklatiniz.

[Kendimizi Degerlendirelim]

‘Ogrencilerinizden evlerinin odalari eksik
oldugundan hangi sorunlarla karsilagabileceklerini
anlatmalarini isteyiniz.

ODEV, PROJE, SUNUM
Gruplarin bolgeleri aragtirmalanini ve bolgelerin
yurdumuzun bUtinligl igin  6nemini sunmalarint
isteyiniz.
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2. TEMA: BENIM ESSIZ YUVAM

Daha lyi Bir Diinya igin
2 ders saati

KAZANIMLAR
B.3.44. Aralarindaki benzerliklere ve
farkhiliklara karsin biitiin insanlarin ayni gezegeni
paylastiklarini fark ederek, daha iyi bir diinya
yaratmak igin her bireyin tzerine diisen gorevier
oldugunu kavrar.

ARAG, GEREG VE KAYNAKLAR
Ders kitabi, 6grenci galisma kitabi, kalem,
kiire, diinya haritasi, farkl Ulke gocuklarinin
resim ve fotograflar

OGRETME, OGRENME YONTEM VE
TEKNIKLERI
@®Sunus ve alis yolu ile 6gretme ve 6grenme
@®Beyin firtinasi
@®Tartisma
@Soru ve cevap
®inceleme

KISISEL NITELIKLER
Kigisel niteliklerden sevgi, barig, hoggérii
Uzerinde durulacaktir.

KAZANIMLARLA ILISKILENDIRILMiS
4 KAVRAM
Gezegen

ARA DISIPLINLERLE BAGLANTILAR
insan Haklari ve Vatandaslik: Ortak mirasin
korunmasi gerektigini bilir (21).
Cevre haklarinin varligini bilir (55).

DERS Gl ILISKILENDIRMELER
B.3.44. numarali kazanim Elestirel
Diisiinme becerisini geligtirmeye yoneliktir.
B.3.44 numarali kazanim Oz Yonetim
(Sorumluluk) becerisini gelistirmeye yoneliktir.

KAZANDIRILACAK BECERILER
Elestirel Diislinme
Oz Yénetim (Sorumluluk)

Hazirhk Caligmasi|
Ogrencilerinizin belirledikleri diinyada yasa-
nan sorunlari séylemelerini isteyiniz.

GIRIS ETKINLIKLERI

® Sarkilar ekindeki “Bir Diinya Birakin” sarkisini
soyleyerek derse baslayiniz (sayfa 319).

170

MAZIRLIK CALISMASH

Dunyada yaganan sorunlarin neler oldugunu belirleyiniz.
Daha lyi Bir Diinya Igin

Gul, yte Top yo gitti. Gok 2iyaretg var-
th. Tunistlor do Kl y . yo bay Padigahla-
mn giysileri, eyyalan, gegnigimize ait eserler.., Ne kadar guzeldil
Gezmoye doyamanuglardi,

Babas:: “Topkapr Saray: gibi gidgilocek, gorilecek tanhi yerterimiz,
eserferimiz gok. Onlar, bize atalanmizdan miras kaldr, onlan gok iyi
korumalyz." dedi,

Daha sanva adalara gitnvek igin vapura yénelditer, Bir grup turist
kafllosi do aym vapura bindi, Ginli, Japon, Atman, ingltiz... Hopsi

kla, allerinde fotograf inosi, etral geziyor ve dogal gu-
zefliklarin, mizetarin, camiterin folografimi gekiyordu, Vapur kiyiya
yanagli, O sirada elinde ¢dp kovast olan bir geng, deniz kenanna
goldi, Kovay: denize ddkmek Gizereyken sangm turist:

Sarayi'ni g
it o o

231

@7

“No! No!" diyerek bu genci uyardi. Arkasindan diger turistler de
iy nein

kendi dilleriyle ve beden y
bulduklanm belli etiler. Gill'in babas: gence danerek:

yaptigini yanlig

~Bak, gérdiin mi? Gunki bu gezegen hepimize ait, dedi. Kendi

ulkelericimadig halde nasilkizdilar senin yaphgma.

Giil, turistierin kendi aralarmda konugtukianm gardi. Onlann ko-

nugma gekillen vet
anlamisgh,

- @ Galigma kitab {sayta 103)etkmiigi
KENDIMIZI DEGERLENDIRELIM
© Daha iyi bir-dimya igin sizin onerilenin ir? Listeleyini

dengevre haklarim tartstrkianmn

ivor mu? Na-



1. Etkinlik 2"
i iy mson iy RIS ... ﬁ-
-
2. Etinlik
Diiny yiizinni gilldiiemek $gin glif®
Buniar listelayiniz.

3. Etkinlik

Hepimiz Sagilh thir gemedie yamame thatdong sdhlbs:. By bl
A bilmek ich 3
Yerlere ki Pim. ... ST T——

o (o

® “Diinyanin Ustline ‘Sevgili Dinya’ yazil-
masi icin neler yapmamiz gerekir, nelere dikkat
etmeliyiz?” sorularinin cevaplarini dinleyiniz.

® Farkh ozelliklere sahip Ulke cocuklarinin
resim ve fotograflarini gosteriniz. Benzerlik ve
farkhliklan listele-melerini isteyiniz.

@ Diinya haritasi ya da bir kiireden yarar-
lanarak cocuklarin hangi (lkelerden oldugunu
gosteriniz. Hepsinin farkli ilkelerde ama hepsinin
ayni gezegende yasadiklarini sezdiriniz.

® “Hepiniz ayni gezegende yasiyorsunuz.
Daha iyi bir diinya yaratmak icin sizin ve diger ulke
cocuklaninin ne gibi ortak gorevleri olabilir?”
sorusunu yoneltiniz. Disiinmeleri ve not almalari igin
zaman veriniz. Cevaplarini dinleyiniz.

GELISTIRME ETKINLIKLERI

® Ders kitabindan "Daha lyi Bir Diinya Igin"
metnini okutunuz.

@ Topkapt Sarayi 6rnedinden yola cikarak
ortak mirasimizin (Tarihi eserler, dogal glizellik-
lerimiz, gelenek ve gdreneklerimiz, dilimiz, dinimiz,
bayragimiz vb.) korunmasi icin neler yapilabi-
lecegiyle ilgili tartigma ortami yaratiniz.

® Turistlerin kendi dlkeleri olmadigi halde
gencin davramsina neden tepki duyduklarini
aciklamalarini isteyiniz. Cevre haklarina dikkat
cekiniz.
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GELISTIRME ETKINLIKLERI

@ Suan Ulkemizde hangi problemlerin oldugunu,
birey ve vatandas olarak problemlere hangi ¢éziimleri
tirettiklerini agiklamalan icin grup etkilesimi baglatiniz.
Problemleri belirlemelerine rehberlik ediniz. Belirlenen
problem ¢ozumlerini uyari climleleri seklinde yazmala-
riniisteyiniz(Su ve elektrik tasarrufu yapmaliyiz...).

@ Calisma kitabindaki diinyanin neden agladigi-
n1, yliziini guldirmek igin hangi gorevleri yerine getir-
meleri gerektigini listeletiniz.

@ Diinyada yasanan sorunlardan kimlerin, nasi|
etkilendigini aciklatiniz.

@ Saglikh bir cevre igin izerlerine diigen gérevieri
yazmalarini isteyiniz (alisma kitabi 3. Etkinlik).

@ Sarkilar ekinden “Mavi Bilye" sarkisini
soyleyiniz ve soyletiniz (sayfa 311).

DEGERLENDIRME ETKINLIKLERI

e Ogrencilerinizi calisma kitabindaki uzun
cevapli sorularla degerlendirebilirsiniz.

ODEV, PROJE, SUNUM

Diinyada yasayan bir canli olarak diinyaya kars!
sorumluluklarim konusunda bir yazi calismasi
yapmalarini isteyiniz.

“Bir diinya birakin biz cocuklara” dizesiyle
sadece bizim ulkemizin gocuklari mi, butin tlke
cocuklari mi akliniza geliyor?

[Kendimizi Degerlendirelim |

Ogrencilerinizden daha iyi bir diinya igin
dnerileriyle ilgili goruslerini dinleyiniz.

DUSUNCELERIM



3. TEMA: DUN, BUGUN, YARIN

Artik Yapabiliyorum
2 Ders Saati

KAZANIMLAR
C.3.1. Onceki yillarda tek basina yapamadig
halde simdi yapabildidi davraniglari ayirt eder ve
zaman icinde ortaya c¢ikan bu degisimin
nedenlerini agiklar.

ARAG, GEREGC VE KAYNAKLAR
Ders kitabi, 6drenci galisma kitabi, farkli
yaslari gésteren fotograflar, kalem

OGRETME, OGRENME YONTEM VE
TEKNIKLERI
@ Beyin firtinasi
® Arastirma ve inceleme
® Coklu zeka kurami etkinlikleri
@ Soru ve cevap

ARA DISIPLINLERLE BAGLANTILAR

Kariyer Bilinci Gelistirme: Zaman iginde
gelisen becerileri fark eder (5).

Rehberlik ve Psikolojik Danigma: insanlarin
yaslariilerledikge biiylytip gelistiklerini fark eder
(6).

DERS iGi ILISKILENDIRMELER

C.3.1. numarali kazanim Elestirel
Diiglinme becerisini gelistirmeye yoneliktir.

C.3.1. numarali kazanim Oz Yénetim
(Kendini Tanima ve Kisisel Gelisimini izleme)
becerisini gelistirmeye yoneliktir.

KAZANDIRILACAK BECERILER

Elestirel Diglinme
Oz Yénetim (Kendini Tanima ve Kisisel Geli-
simini izleme)

[Hazirlk Calismasj

Ogrencilerden gegen yil yapamadiklari
davraniglari s6ylemelerini isteyiniz.

180"
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MAZIRLIK CALISMAS!

Gegen yil yapamadiipniz daveamiglar not ediniz.

Artik Yapabillyorum

Ogretmenleri,
mukavva pano
hazirlayip getir-
melerini ogrenci-
lerinden istemigti.
“Gegen yil neleri
yapamadiginizi,
bu yil nelen yapa-
bildiginizi kagtia-
ra yazip panolar-
mza yapmglirma-
hisiniz.” dedi.

Girblz, biraz
dusandiokten =:
sonra yazmaya i
bagladi. “"Gegen |
yif basketbol fo- |
punu potaya ata-
miyordum. Bu yil =
atabifiyorum. Evi-
mizin ziline yeligip basamiyordum. Artik boyum  yefisiyor. Mirzik
dintemekten pek hogl dim. Simdi mizigi cok seviyorum. Ko-
pegim Benekli'yle gezintiye ikabliiyoruz. Okuma hizim dusiikti, Bu
yif daha suratli okuyorum.” diye yazdr. Panosunda, nof kagidr ya-
pighiracak yer kalmadi. Bu kadar yeter, diyerek biraktr.

Ogretmenleri, bazi ogrencilerden, bu notlan okumalarin istedi,
Giirbtiz, kendi notlarini okudugunda, yan tarafta oturan Yiicel kendi
yapabildiklerinden gurur duyar gibiydi. G
#Gibisz, gegen yil nefertyapamazken, bu yil yapabiliyormus? ﬂ
#Siz gegen yif neleri yapamazkert, bu yil yapabiliyorsunuz? ;
#Cahsma kitabindaki tabloda (sayfa 114) gegen yil yapamayip da
bu yil yapabildiginiz d glarr kargilagtinmz,

KENDIMIZI DEGERLENDIRELIM
eHangi konularda kendinizi geligtirmeniz gerektigini dogintyorsy- &

nuz? Agiklaymz.
o

GIRIS ETKINLIKLERI

® Bebeklik ve gocukluk doénemlerinde g¢ekilmis
fotograflari inceleterek o yasa ait davranislarini sézlii
olarak anlatmalarini isteyiniz (Beslenme, yiirime, giyinip
soyunma, banyo yapmavb.).

® Okula ilk geldikleri giin ile bugin arasinda
davraniglarinda nasil degisiklikler oldugunu anlattiriniz.

GELISTIRME ETKINLIKLERI

@ Gegen yil kacinca sinifta okuduklarini sorunuz.
Tahtaya iginde bulunulan yili yaziniz. “Hangi yila
gireceksiniz?, Kag yasinda olacaksiniz?” sorulariyla
zamansal farkliliklara dikkat gekiniz.

@ “Iki yil arasindaki degisiklikler nedir, gegen yil neler
yapabiliyordunuz, bu yil neler yapabiliyosunuz?”
sorularlylapgyin fII‘»iEI‘r-'I“a_lSI yaptiriniz.

® Ders kitabindaki “Artik Yapabiliyorum” metnini
okutunuz. Girbiiz'in gegen yil yapamayip da simdi
yapabildigi beceri ve davranislari belirletiniz.

@ Ogrencilerden, gegen yildan bu yila kendilerinde
g6zlemledikleri davranigsal degisimler (izerine konus-
malarini isteyiniz.

® Zaman iginde fiziksel gériiniimlerinde meydana
gelen degisimlerin hangi kolayliklar sagladigini
orneklemelerini isteyiniz (Tek basima yolculuk yapmak,
kapi ziline boyunun yetismesi vb.)

|



Artik Yapabiliyorum
1. Etkinlik
Gegen yil yapamayip bu yil yapabildiklennizi yazimz.

Gegen yil yapamadiklanim Bu yil yapabildiklerim
1. Kroki gizemiyordum 1. Kroki gizebiliyorum.
2. Oyunu kaybettigmde 2. Kaybetmenin de dogal
aliyordum. oldufunu 8grendim,

2. Etkinlik
ﬁ Her ikt suluna yazdiklannizi kargilastinmz, Bir yil iginde nas bir
& degigim ve geligimgosterdignizi antatine.

o

@ Eksikligini hissettikleri, zamanla gelisecegini du-
stindilkleri davraniglara, konulara &rnek vermelerini
isteyiniz.

@ Caligma kitabindaki etkinligi yaptirarak gegen yil
' yapamadiklari ama simdi yapabildikleri davranis ve
becerileri yazmalarini ve kargilastirmalariniisteyiniz.

® Sarkilar ekindeki “Yeni Yil Yeni Yas Tlrklst"nl
soyletiniz (Sayfa 314).

DEGERLENDIRME ETKINLIKLERI

@ Yazili sunumile degerlendirilebilir.
® Onceki yillarda ve simdi yapabildiginiz ve yapa-
madi§iniz davranis ve becerileri belirleyiniz.

@ Bunlar birbirleriyle karsilastirarak buyime ile ilgili
duygularinizi yazili olarak ifade ediniz (sf. 291).

[ Kendimizi degerlendirelim]

Ogrencilerden kendilerini gelistirmeleri gerektigini
dustindiikleri konulari belirtmelerini isteyiniz.

ODEV, PROJE, SUNUM

Biiyiime ile ilgili duygularinin ve kendilerinde zaman
icinde ortaya gikan degisimlerin nedenlerini agiklayan bir
yazi galismasli yapmalarini isteyiniz.
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DUSUNCELERIM



3. TEMA: DUN, BUGUN, YARIN

Atatiirk’iin Kisilik Ozellikleri
Kahraman Tiirk Kadini
1 Ders Saati

KAZANIMLAR
C.3.7. Ataturk'tin kisilik 6zellikleri ile ulusal bir
lider olmasi arasinda baglanti kurar.

ARAGC, GEREC VE KAYNAKLAR
Ders kitabi, 6grenci calisma kitabi, bilgisayar,
vi- deo, “Kurtulus Savas! konulu CD ya da kaset
Ata- tlirk'tin kisilik 6zelliklerini, anilarini anlatan
kaynak kitaplar

OGRETME, OGRENME YONTEM VE
TEKNIKLERI
@Sunus ve alis yolu ile 6gretme ve
6grenme
@®Aragtirma ve inceleme
o®ls birlikli 6grenme

ATATURKGULUKLE ILGILI KONULAR

15. Atatirk’iin guclikler kargisinda
yiimadigini fark edebilme:

Aciklama: Atatirk’in 6grenim hayatinda
karsilagti§i zorluklara ragmen basarili bir
dgrenci oldugu vurgulanacaktir. Glglikler
karsisinda yilmamanin énemi tzerinde durulu-
caktir.

15. Atatirk’tnkisiligi ve 6zelliklerini tanimaya
ilgili duyusl.

Agiklama: Atatlrk'in yurdumuzun digman-
lardan kurtariimasinda 6nder oldugu agiklana-
cak, kisilik dzelliklerinde vatanini milletini gok
sevmesi tizerinde durulacaktir.

KiSISEL NITELIKLER
Kisisel niteliklerden vatanseverlik lizerinde
durulacaktir.

DERS iCi ILISKILENDIRMELER
C.3.7. numarali kazanim Elestirel Diigiinme
becerisini geligtirmeye yoneliktir.

KAZANDIRILACAK BECERILER
Elestirel Diistinme

[Hazwllk (}ahg.masi

Sinifa getirilen farkh kaynaklardan Atatiirk’in
kisisel o6zellikleri ile ilgili anilari okumalarini
isteyiniz.
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HAZIRLIK GALIGMAS!

Earkll kayhiaklaidan Alatitkn Nigise! Bzelikleniyle g anilan
afaghifiiiz.

Kahtaman Taek Kadi

Cusmhusigetin Banmdan sona Atatlios Tarsus'a geldi, Onukargila-
yatilar arasinga lstiklat Savage kahramanlasindan Adite Gavug da
vards. Bu it yapili, esmot kadin Atatiit’n Oninde yere kapands.
Aglayarak vl Gptih

= Bashign yere kurban olayim, diyordu,

Bagkumandan, Adile Gavug'u kaldisdi ve:

= Kahraman Tik kad, sen yerde siribwneye dagil, omuziar Us-
tiinde goklors yoksalmaye layikein, ded)

Eegun TUNA
Abatinkton Anilas

6 Adils Gavug'u yerden kaldumass ve ona sGyledgl sozlatden
At Un hang) Dzeligiol bipeniyorsutue? ?
& GCahgma kitabumdak (sayta 119} elinliklen yapimnz.

KENBIIZI DESERLENDIFELIM A
@ Alativk, “Yuitta bang, d0iyads banst sBziyle hangs kisisel gel-

G bstinghs? 449
189

GIRIS ETKINLIKLERI

@ imkan varsa Kurtulug Savasi belgeselini izleme-
lerini saglayiniz.

@ imkan yoksa 6grencilere Ataturk'iin Kurtulus Savasi
oncesinde giigliiklere ragmen Ona “Ordu yok!” Dedik-
lerinde “Kurulur!”, “Para yok!" dediklerinde “Bulunur!”,
“Diisman gok! dediklerinde “Yenilir!” diye karsilik verdigini
anlatarak guiglikler karsisinda yiimazhgini vurgulayiniz.

GELISTIRME ETKINLIKLERI

@ Ders kitabindan, “Kahraman Tiirk Kadini” metnini
okutunuz.

@ Adile Cavus'u yerden kaldirmasi ve ona soyledigi
sozlerden Atatiirk'iin hangi kisilik 6zelliklerinin anlatil-
digini agiklamalarini isteyiniz.

@ Caligma kitabindaki “Boyle Gegilir” anisini okuma-
larini, hangi kisilik 6zelliginin yansittigini yazmalarini
isteyiniz.

@ Dorderli gruplar olugturarak Ataturk’tin kisisel ozel-
liklerini arastirmalarini (Ozellikle vatanseverligi, guglikler
karsisinda yilmamasi ve insan haklarina saygili olmasi.)
sadlayiniz. e

@ Yararlanacaklari kaynaklari belirleyiniz. G_‘;ru\p iginde
gérevdagiimiyapmalarinarehberlik ediniz.



Atatiirk'in Kigillk Ozellikleri
Boyle Geglliv

Canakkale Savaw'nda Kireg Tepeyi tutma emn verlagh. Turk
subay ve asketler Llereddut igindeydiler. Fitsat gdziiyorlardy. Lakin
dogman ategt. bir an bile kesilmiyordu

3 Alaturk bu bl gonince sipedere kogtu Askerlenn arasina kangt
’ﬁ” ve sordu!
ST L Nigingegmiyorsunuz?
Igleninden biri covap verdi:
~Dugman olum sagiyor, gegiimez!
Atatlrk zerre kadar korku ve tereddut gostermeden:
—Qradan boyle gegilir, dedi ve ileri firtadi.

Mehmetgik artik durur mu? O da kumandamimin ardindan len
atildi. Toz, duman, alev ve olim kaswrgasim yaran askerler, kargiya
vardilar. Tepeyitultular.

Kadircan KAFLI
. Anilarla Atatiirk
' (Kisaltilarak alinnuigtir.)
- 1. Etkinlik
Atatirk'un gozuni kirpmadan dug uzert onun

hangi dzelliklerini gosterir?

2. Etkinlik

Ders kitabinda Atatiick'le iigili amlan ve 02lu sozleri hatirlayimz.
K Atatiirk'Gin hangi kisilik 6zelliklerini ogrendiginizl yaziniz.

Atatlirk’lin Ug alandaki kisilik 6zelliklerinin aragtirma
projesinin tamamlanmasiyla gruplarin sunumlarini
gergeklestiriniz. Calisma kitabina yazmalarini isteyiniz
(2. Etkinlik)

DEGERLENDIRME ETKINLIKLERI

@ Ogrencilerinizi aragtirma kagidi ile degerlendire-
bilirsiniz.

@ Kaynak kitaplardan Atatlirk'tin 6zl( s6zlerini, anila-
rini okuyarak, Onun ulusal bir lider olmasini saglayan
kisilik 6zelliklerini belirlemelerini saglayiniz (iyi distnip
planli olmasi, acele karar vermemesi, zeki ve caligkan
olmasi, herkese esit davranmasi, algak génulli ve
hosgériilii olmasi, bilim ve sanata énem vermesi, ileriyi
goren ve yenilikci olmasi, zorluklar kargisinda yiimayan,
sabirl ve disiplinli olmasi, vatanini ve milletini sevmesi,
iyi bir asker, iyi bir konusmaci olmasi, Tirk kadinina
onem vermesi vb.) Calismalarini resim ve fotograflarla
zenginlestirebileceklerini sdyleyiniz.

[Kendimizi Degerlendirelim ]

Ogrencilerinize, “Ataturk, “Yurtta Barig, Diinya'da
Barig!” sozii ile hangi kisisel ozelligini belirtmistir.”
sorusunu yoneltiniz. Cevaplarini dinleyiniz.

ODEV, PROJE, SUNUM

Atatiirk’'in  kigilik ozelliklerini arastirmalari ve

sonuglarini sunmalarini isteyiniz.
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DUSUNCELERIM



3. TEMA: DUN, BUGUN, YARIN

Bugiin Bizim Bayramimiz
2 Ders Saati
KAZANIMLAR
C.3.10. Bayram kutlamalarina katilarak milli
glnlerimizle gegmiste yasanan tarihi olaylar
arasinda bag kurar.

ARAG, GEREG VE KAYNAKLAR
Ders kitabi, 6grenci galisma kitabi, milli
bayramlarimizla ilgili téren resimleri, bayram
kutlama haberlerinin yer aldi§i gazete ve
dergiler, bayram sarkilarini iceren kaset ya da
cd, resimli hikaye kitaplari

OGRETME, OGRENME YONTEM VE
TEKNIKLERI

® Ornek olay

@ Soru ve cevap

@ Tartisma

PROGRAM UYARISI

23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk
Bayrami ile 19 Mayis Atatiirk'ii Anma, Genglik
ve Spor Bayraminin anlam ve dnemi lizerinde
durulacaktir. Bu kazanim 23 Nisan Ulusal
Egemenlik ve Cocuk Bayrami ile 19 Mayis
Atatirk'd Anma, Genglik ve Spor Bayrami'na
denk gelen haftada islenecekitir.

KISISEL NITELIKLER
Kisisel niteliklerden vatanseverlik, kiiltiirel
degerleri koruma ve gelistirme ({izerinde
durulacaktir.

DERS ¢l ILISKILENDIRMELER
C.3.10. numarali kazanim Elestirel Dii-
glinme becerisini gelistirmeye yoneliktir.
C.3.10. numarali kazanim Oz Yénetim
(Katilim, Paylasim, Is Birligi ve Takim Calismasi
Yapma) becerisini gelistirmeye yoneliktir.

KAZANDIRILACAK BECERILER
Elestirel Diistinme

Oz Yénetim (Katilim, Paylasim, Is Birligi ve
Takim Caligmasi Yapma)

|Hazirlik Galigmasi|

Ogrencilerinizden Tiirk halkinin 6zel
glnlerinin hangileri oldugunu sOylemelerini
isteyiniz.
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Turk halkimn ozel giinlen hangiendir? Arastinniz
Bugiin Bizim Bayramimiz

Samet, 23 Nisan Ulusal Egementik ve Gacuk Bayrami igin ha-
2irlanan ront galismasina katitmist. Kiyatetini giydi. “Kelebekler ve
Arlar"in dansini yag . Evden hey la ctkti. Cok seving-
liydi. Siniflanmi da suslemiglerdi. Her yer balan ve bayraklarla
donatilmigti.

Daha once okulda “Kurtulug Savagi” belgeselini izlemisterdi. Bu-
qunler i¢in atalanmiz ne gok miicadele etrglerdi. Dedesinin anlat-
ukianin hatirlads. “Atatirk yurdumuzu digmanlardan kurtarmak igin
Samsun'a, Amasya'ya, Erzurum'a ve Swas'a giderek teplantilar
yaph. 23 Nisan 1920'de Tarkiye Buyik Millet Mechisini kurdy, Artik
butin kararlan meclis venyardu. Milli Egemenlik ilkesi benimsen-
migti. Tark milletinin esir olamayacagini, yurdunu kimselere varme-
yecegini butln dunyaya duyurdu.”

Samet, sansh oldugunu disiindii, 23 Nisan, sadece kendi Utkesi-
ne ait bir bayramdi.

i ﬂ ‘

¢ Mustafa Kemal, hangi illerde toplanti yapmisur? Haritada
gosteriniz. Toplantilarin amaciti aragtinmiz.
¢ Galigma kitabindaki (sayfa 122) etkintikleri yapiniz.

; KENDIMIZI DEGERLENDIRELIM

"8 Atatirk. dogum giintntn 19 Mayis 1919 oldugunu soylliyor.
<" Sizee neden?
o Agagdiaki zaman geridinde katanan milll bayramiae. tarihtering
de yazarak siralayimz

) 5) ¢ + v ‘

jﬂ e ¢ “Bugunun kugukleri, yarinin buyikleridir,” sézunt agrklayimz.

GIRIS ETKINLIKLERI
® Imkan varsa bayram sarkilarini, marslarini
bilgisayardan (teypten) dinletiniz, soyleyiniz ve sdyletiniz.
® Bayram kutlama haberlerinin yer aldigi gazete ve
dergileri gosterip incelemelerini saglayiniz.

GELISTIRME ETKINLIKLERI

@ Ders kitabindan “Bugiin Bizim Bayramimiz” metnini
okuyunuz ve okutunuz.

® Resimli hikayeler ile 19 Mayis Atatiirk'éi Anma ve
Genglik ve Spor Bayrami, 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve
Cocuk Bayrami, 30 Agustos Zafer Bayrami ve 29 Ekim
Cumhuriyet Bayrami'nda yasanan tarihi olaylari
anlatiniz. Bu glinlerin neden bayram olarak kutlanildigini
aciklamalarini saglayiniz.

® “Bugiiniin kiigiikleri yarinin biyikleridir.” Séziinii
aciklamalarini isteyiniz.

® Mustafa Kemal'in Samsun’a gikmasi ile Kurtulus
Savagi stirecinin bagladigini, ardindan Amasya, Erzurum
ve Sivas'ta toplantilar yaptigini anlatarak illeri harita
lUzerinde gdstermelerini isteyiniz.

® Calisma kitabindaki olaylarla sembolize edilen
fotograflari eslestirmelerini (1. Etkinlik) ve fotograflarda
verilen bayramlarin adini ve neden kutlaniidiklarini
yazmalarini (2. Etkinlik) isteyiniz.



Bugiin Bizim Bayramimiz
“ 1. Etkinlik
i Tanhi olaylaria bunlan ize eden folograflan oklarta

19 Mayvs 1919 ‘lPJ
30 Agus!as 1922

2. Etkinlik

x A ) fl leyiniz. Hangi b lar kutlamyor? Bu

Y bnymmlnﬂn adianni vo bunlari kutlama nodumorlmlz: yal.|m7

eglestinniz.

@ Millf bayramlarin kutlanildigi giinler ile diger gtinler
arasindaki farklari (Yapilanlar, yasanilanlar, duygular
vb.) listelemelerini isteyiniz.

@ Sinifin Tiirkiye Biyuik Millet Meclisi, kendilerinin de
milletvekili olduklarini varsayarak sinif kurallari ile ilgili
onerilerini meclis (sinif) bagkanina iletmek tizere yazma-
larini isteyiniz.

@ Sarkilar ekindeki “23 Nisan” sarkisini sdyleyiniz/
sOyletiniz (Sayfa 316).

DEGERLENDIRME ETKINLIKLERI fl/q’
@ Ogrencilerinizi Ek 31'deki (sayfa 289) o6z
degerlendirme formu ile dederlendirebilirsiniz.

| Kendimizi Degerlendirelim |
Ogrencilerinize “Atatirk dogum giiniinin 19 mayis
1919 oldugunu soyliiyor. Sizce neden?” sorusunu

yonelterek tahminlerini dinleyiniz.
Ogrencilerden kutlanan milli bayramlari zaman seridi

{izerinde gstermeleriniisteyiniz.

ODEV, PROJE, SUNUM
Televizyon kanallarinda izledikleri 23 Nisan ve 19
Mayis kutlama programlarini izleyerek not etmeleri,
sinifta sunmalarini isteyiniz.
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Bugiin Bizim Bayramimiz

9 1.Etkintik

.o
Y Tarihi olaylaria bunian sembolize eden fotograflan oklarla
eglestininiz,

19 Mayls 1919 AIF.J

30 Agusius 1922

W—

2. Etkinlik

A | flan layiniz. Hangi bay kutlamyor? Bu
0 lmymmlarm adiannivo hunlnﬂ kullama nedentarimizi yaziniz

st

@ Millf bayramlarin kutlanildigi giinler ile diger glnler
arasindaki farklan (Yapilanlar, yasanilanlar, duygular
vb.) listelemelerini isteyiniz.

@ Sinifin Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi, kendilerinin de
milletvekili olduklarini varsayarak sinif kurallari ile ilgili
dnerilerini meclis (sinif) baskanina iletmek lizere yazma-
lariniisteyiniz.

@ Sarkilar ekindeki “23 Nisan” sarkisini sdyleyiniz/
soyletiniz (Sayfa 316).

DEGERLENDIRME ETKINLIKLERI fl/q’
® Ogrencilerinizi Ek 31'deki (sayfa 9) o6z
degerlendirme formu ile degerlendirebilirsiniz.

[ Kendimizi Degerlendirelim |
Ogrencilerinize “Atatiirk dogum giniiniin 19 mayis
1919 oldugunu soyliyor. Sizce neden?” sorusunu

yonelterek tahminlerini dinleyiniz.
Ogrencilerden kutlanan millt bayramlari zaman seridi

{izerinde géstermelerini isteyiniz.

ODEV, PROJE, SUNUM
Televizyon kanallarinda izledikleri 23 Nisan ve 19
Mayis kutlama programlarini izleyerek not etmeleri,
sinifta sunmalarini isteyiniz.

Kaynak: Toker ve Celik, 2006.

239

DUSUNCELERIM




240

Ek C: énket izin Formu

, STRTVALILIGE
7l Milli Egitim Mudarliga

Sayi : B.08.4.MEM.4.56.00.02 HED.OBESID.BL. / '[}E_:&BZG , ,../r.'/oz/zon
Konu :Anket Izni :

VALTLIK MAKAMINA
SiirT

m Bilimler) Enstitiisii Mpdiiriﬂijii Egitim gilimleri Anabilim Dal Egitim
Programian ve Ogretimi Bilim Dali Yiksek Lisans Ofrencisi Melike TURANn Prof. Dr. Nevzat
BATTAL darismanhigindas hazrlamakia oldugu “fikggretim 3. St Hayat Bilgisi Dersinde
Ogrencilere Elegtirel Dilslinme Becerisini Kazandirmak igin dnerilen ethinliklerin

.-~ degerlendirilmesi” paghidi TEZ  konulu Anket Caligmasinin ~ llimiz fikagretim Okullarinda

yapilmasi midurligimiizce uygun goirlilmektedir.

inona Universitesi EGIU

Makamlarinizea da uygun gbriildigu takdirde olurlanmza arz ederim.

vali Yardimcist

N

adres ;Yeni Mah.Lise Cad.Dfretmenevl Binas: Kat: 34 56100 / SLIRT
Tel ; 0-484-223 1028/ Faks: 0-484-223 22 98
e-posta stigtmem@meb.qov.tr ~ internet : hitp://slirt. meb.gov.te
EOTREE

:,\L\"N u
Fa
b

et

o

Fade
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Ek D: Ilkégretim 3. Stmf Hayat Bilgisi Dersinde, Ogrencilere Elestirel Diisiinme
Becerisini Kazandirmak I¢in  Onerilen Etkinliklerin Ogretmenler Tarafindan
Kullanilma Sikhiklarima Yonelik Anket Formu

YONERGE

Merhaba,

Inonii Universitesinde yiiksek lisans Ogrencisiyim. “llkogretim 3. Simf Hayat Bilgisi
Dersinde, Ogrencilere Elestirel Diisiinme Becerisini Kazandirmak Icin Onerilen Etkinliklerin
Ogretmenler Tarafindan Kullamlma Sikhklar1” konulu tez ¢alismam icin sizlerin goriis ve
Onerilerine ihtiya¢ duyulmustur.

Anket, iki boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde kisisel bilgilere ait sorular, ikinci boliimde
ise, ilkogretim iiclinci simf Hayat Bilgisi dersinde, Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmek icin Ogretmenlerin ne tir yontem, teknik, materyal, degerlendirme araci
kullandiklarina; ne tiir etkinlikler yaptiklarina ve bu konuda karsilastiklar1 sorunlara yonelik
maddeler yer almaktadir. Liitfen maddeleri dikkatle okuduktan sonra size en uygun olam (X) isareti
koyarak belirtiniz. Bog madde birakmayiniz.

Bu anket tarafimdan gelistirilmis olup, vereceginiz cevaplar bilimsel ¢aligmanin disinda higbir
yerde kesinlikle kullanilmayacaktir. Bu nedenle anket formuna isminizi yazmayiiz. Anketi igtenlikle
ve dogru cevaplamaniz bilimsel sonuglara ulasmak acgisindan yararli olacaktir. Ayirdiginiz degerli
zaman ve gosterdiginiz ilgi i¢in tesekkiir ederim.

Melike TURAN
In6nii Universitesi
Egitim Programlar1 ve Ogretim
BOLUM 1
KIiSISEL BiLGILER

Bu béliimde kisisel bilgilerinize iliskin sorular bulunmaktadir. Ilgili segeneklerden size uygun

olani1 (X) isareti ile belirtiniz.

1. Cinsiyetiniz: 3. Mezun Oldugunuz Okul Tiirii:
() Kadin () Egitim Enstitiileri
() Erkek () Iki y1llik Yiiksek Okulu
() Egitim Fakiiltesi
2. Mesleki Kideminiz: 4. Simf Mevcudunuz
() 5 yil ve alt1 () 20 6grenci ve alti
() 6-10 yil () 21-30 6grenci
() 11-15 y1l () 31-40 6grenci
() 16-20 yil () 41-50 6grenci ve stii

()21 yil ve iistii

5.Yeni programlarin tamtimlari ile ilgili hizmet ici egitim aldimz m?

() Evet ()Hayir



242

BOLUM 2

1. Ugiincii simf Hayat Bilgisi dersinde, Elestirel Diisiinme
becerisini kazandirmak i¢in programda onerilen yontemleri

ne siklikta uyguluyorsunuz?

(1) Hicbir zaman
(3) Her zaman

(2) Ara sira

Anlatim (Diiz anlatim)

Tartisma (Giidimli tartigma)

Ornek Olay Incelemesi

Problem C6zme

Isbirlikli Ogrenme

o O b WO N|

Gosterip Yaptirma

2. Ugiincii simf Hayat Bilgisi dersinde, Elestirel Diisiinme
becerisini kazandirmak i¢in programda onerilen teknikleri ne

siklikta uyguluyorsunuz?

(1) Hicbir zaman
(3) Her zaman

(2) Ara sira

Soru- Cevap

Beyin Firtinast

Deney Yapma

Drama

Balik Kil¢ig1

Oykii Yazma

Kart Oyunu

Gozlem

O 0O N o o | Wl N| =

Gosteri

Gezi

[EN
o
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=
3. Ugiincii simf Hayat Bilgisi dersinde, Elestirel Diisiinme % ; é
becerisini kazandirmak igin programda 6nerilen etkinlikleri ne £ E s
siklikta uyguluyorsunuz? é ;‘3 %
C |9 e
1 *‘Siz olsaydiniz ne yapardiniz?’’ etkinligi
2 Neden- sonug iliskisi kurma ¢alismalari1 (Kart eslestirme)
3 Smifta acik u¢lu sorular sorma
4 Olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 bulma
5 Olgular arasinda iligski kurma ve ¢ikarimda bulunma
6 Akl yiiriitme ve sorunlara ¢6ziim bulma
7 Celiskileri fark etme ve yorum yapma
8 Rol oynama
9 Bir konuyu farkli kaynaklardan arastirmaya yonlendirme
10 | Grup c¢alismalarina yer veren etkinlikler
11 | Calisma Kagitlar
4. Ugiincii simif Hayat Bilgisi dersinde, Elestirel Diisiinme g -
becerisini kazandirmak i¢in programda onerilen materyalleri E g %
ne siklikta kullantyorsunuz? -Sa g ;
= < |2
|8 |e
1 Ders ve Caligma Kitaplari
2 Resimler ve Fotograflar
3 Bilgisayar
4 Internet
5 Projeksiyon
6 Fotokopi makinesi
7 Kiire
8 Harita ve Sinif Panolari
9 Gazete, Dergi ve Afigler
10 | Kaynak Kitaplar
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5. Uciincii simif Hayat Bilgisi dersinde, Elestirel Diisiinme
becerisini kazandirmak i¢in programda onerilen degerlendirme
araclarim ne siklikta kullantyorsunuz?

(1) Hicbir zaman
(3) Her zaman

(2) Ara sira

Oz Degerlendirme Formu

Gozlem Formu

Kisa Cevapli Sorular

Uzun Cevapli Sorular

Yazili Sunum

So6zIli Sunum

Proje

Performans Gorevi

©O©| 0O Nl o o | Wl N| B~

Uriin Dosyas1

[E=N
o

Rubrik derecelendirme 6lgegi

6. Ugiincii smf Hayat Bilgisi dersinde, Elestirel Diisiinme becerisini
kazandirmak i¢in uyguladiginiz etkinlikler esnasinda asagidaki sorunlardan

hangileri ile karsilasiyorsunuz?

1 Okulun fiziki agidan (siiflarin kiigiik olmast, ()
151, aydinlatma vb.) uygun olmamasi
2 Okuldaki materyal (harita, kiire v.b.) yetersizligi ()
3 Okulun bilgisayar, internet gibi bilgi
teknolojilerinden yoksun olmasi ()
4 Ogretmen yeterliliklerinin diisiik olmas1 ()
5 Siniflarin kalabalik olmasi ()
6 Velilerin ilgisiz olmasi ()
7 Programdaki kazanimlarin fazla olmasi ()
8 Zaman yetersizligi ()
9 Konularin 6grenci seviyesine, ilgi ve ihtiyacina hitap etmemesi ()
10 | Asin giiriiltii ()

Diger (Litfen belirtiniz.)
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EkK E:
Ilkégretim 3. Simf Hayat Bilgisi Dersinde, Ogrencilere Elestirel Diisiinme Becerisini

Kazandirmak I¢in Onerilen Etkinliklerin Ogretmenler Tarafindan Kullanilma

Sikliklarimma Yonelik Goriisme Formu

Merhaba, ben Melike TURAN. Indnii Universitesinde yiiksek lisans dgrencisiyim.
“IIkégretim 3. Stmf Hayat Bilgisi Dersinde, Ogrencilere Elestirel Diisiinme Becerisini
Kazandirmak I¢in Onerilen Etkinliklerin Ogretmenler Tarafindan Kullanilma
Sikliklar1 ” konulu bir arastirma yapiyorum. Sizinle de ilkogretim iigiincii simif Hayat Bilgisi
programinda Ogrencilere elestirel diisiinme becerisini kazandirmak igin Onerilen 6gretim
yasantilar1 hakkinda goriisme yapmak istiyorum. Bu goriismede amacim Ogretmenlerin aktif
birer uygulayici olarak, elestirel diistinme becerisi ile ilgili etkinliklerin Hayat Bilgisi dersinde
uygulanmasi ile ilgili ne diisiindiiklerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu arastirmada ortaya g¢ikacak
sonuglarin, bundan sonra gelistirilecek programlar ve gerekli goriilen degisiklikler agisindan
niteligin arttirllmasina katkida bulunmasini iimit ediyorum.

Bana goriisme boyunca sdyleyeceklerinizin tiimii gizlidir. Bu bilgileri arastirmacilarin
disinda herhangi bir kimsenin gormesi miimkiin degildir. Ayrica arastirma sonuglarini
yazarken goriistiiglim bireylerin isimlerini kesinlikle rapora yansitmayacagim. Baslamadan
once bana bu soylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir diisiince ya da sormak istediginiz
bir soru var m1? Goriismeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Bunun sizce bir sakincasi
var m1? Bu goriismenin yaklasik 20 dakika siirecegini tahmin ediyorum. Izin verirseniz

sorulara baglamak istiyorum.

1. Nicel veri toplama araclarindan elde edilen veriler analiz edildiginde; ilkdgretim
ticlincii siif hayat bilgisi dersinde, 6grencilere elestirel diisiinme becerisini kazandirmak i¢in
en sik kullanilan yontemin “diiz anlatim” yontemi oldugu goriilmektedir. Sizce bu yontemin

sik kullanilmasinin sebepleri neler olabilir?

2. Nicel veri toplama araglarindan elde edilen veriler analiz edildiginde; ilkogretim
iiclincii siif hayat bilgisi dersinde, 6grencilere elestirel diisiinme becerisini kazandirmak i¢in
en seyrek kullanilan yontemin “6rnek olay incelemesi” yontemi oldugu goriilmektedir. Sizce

bu yontemin seyrek kullanilmasinin sebepleri neler olabilir?
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3. Nicel veri toplama araglarindan elde edilen veriler analiz edildiginde; ilkdgretim
ticlincii sinif hayat bilgisi dersinde, 6grencilere elestirel diisiinme becerisini kazandirmak igin
en sik kullanilan teknigin “soru cevap” teknigi oldugu goriilmektedir. Sizce bu teknigin sik

kullanilmasinin sebepleri neler olabilir?

4. Nicel veri toplama araglarindan elde edilen veriler analiz edildiginde; ilkdgretim
iiclincii siif hayat bilgisi dersinde, 6grencilere elestirel diisiinme becerisini kazandirmak i¢in
en seyrek kullanilan teknigin “gezi” teknigi oldugu goriilmektedir. Sizce bu teknigin seyrek

kullanilmasinin sebepleri neler olabilir?

5. Nicel veri toplama araglarindan elde edilen veriler analiz edildiginde; ilkdgretim
ticlincii sinif hayat bilgisi dersinde, 6grencilere elestirel diisiinme becerisini kazandirmak i¢in
en sik kullanilan materyalin “ders ve g¢alisma kitaplar” oldugu goriilmektedir. Sizce bu

materyallerin sik kullanilmasinin sebepleri neler olabilir?

6. Nicel veri toplama araglarindan elde edilen veriler analiz edildiginde; ilk&gretim
ticlincii sinif hayat bilgisi dersinde, 6grencilere elestirel diisiinme becerisini kazandirmak i¢in
en seyrek kullanilan materyalin “internet ve projeksiyon” oldugu goriilmektedir. Sizce bu

materyallerin sik kullanilmasinin sebepleri neler olabilir?

7. Nicel veri toplama araglarindan elde edilen veriler analiz edildiginde; ilk&gretim
ticlincii siif hayat bilgisi dersinde, 6grencilere elestirel diisiinme becerisini kazandirmak i¢in
en sik uygulanan etkinligin “akil yiirlitme ve sorunlara ¢6ziim bulma” etkinligi oldugu

goriilmektedir. Sizce bu etkinligin sik uygulanmasinin sebepleri neler olabilir?

8. Nicel veri toplama araglarindan elde edilen veriler analiz edildiginde; ilkogretim
liciincii sinif hayat bilgisi dersinde, 6grencilere elestirel diisiinme becerisini kazandirmak i¢in
en seyrek uygulanan etkinligin “bir konuyu farkli kaynaklardan arastirmaya yonlendirme”
etkinligi oldugu goriilmektedir. Sizce bu etkinligin seyrek uygulanmasinin sebepleri neler

olabilir?
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9. Nicel veri toplama araglarindan elde edilen veriler analiz edildiginde; ilkogretim
iiclincli siif hayat bilgisi dersinde, 6grencilere elestirel diisiinme becerisini degerlendirmek
icin en sik kullanilan degerlendirme araglarinin “kisa cevapli sorular” oldugu goriilmektedir.

Sizce bu araglarin sik kullanilmasinin sebepleri neler olabilir?

10. Nicel veri toplama araglarindan elde edilen veriler analiz edildiginde; ilkdgretim
ticlincii sinif hayat bilgisi dersinde, 6grencilere elestirel diisiinme becerisini kazandirmak i¢in
en seyrek kullanilan degerlendirme araglarinin “rubrik derecelendirme o6l¢egi”  oldugu

goriilmektedir. Sizce bu araglarin seyrek kullanilmasinin sebepleri neler olabilir?

11. Nicel veri toplama araclarindan elde edilen veriler analiz edildiginde; ilkdgretim
iiclincii sinif hayat bilgisi dersinde, 6grencilere elestirel diisiinme becerisini kazandirmak i¢in
gerceklestirilen 6grenme yasantilari incelendiginde en sik karsilasilan sorunun “velilerin

ilgisizligi” oldugu goriilmektedir. Sizce bu sorun, 6gretim yasantilarini nasil etkilemektedir?

12. Nicel veri toplama araglarindan elde edilen veriler analiz edildiginde; ilkdgretim
ticlincii sinif hayat bilgisi dersinde, 6grencilere elestirel diisiinme becerisini kazandirmak i¢in
gerceklestirilen 6grenme yasantilari incelendiginde en seyrek karsilasilan sorunun “6gretmen
yeterliklerinin diisiik olmasi” oldugu goriilmektedir. Sizce bu sorun, 6gretim yasantilarini

nasil etkilemektedir?



