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OZET

ILKOGRETIM 7.SINIF CEMBER VE DAIRE ALT OGRENME ALANINDA
AKTIF OGRENMENIN OGRENCILERIN BASARILARI, TUTUMLARI VE
KALICILIK DUZEYLERINE ETKISi

BILGIC, Safiye Feyza
Yiiksek Lisans Tezi, [Ikdgretim Matematik Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danigsmani: Yrd. Dog. Dr. Sirrt AYDINTAN
Agustos-2011, 102 sayfa

Bu arastirmada, ilkogretim 7.sinif 6grencilerinin matematik dersi basarilari,
tutumlart ve kalicihik diizeyleri iizerinde aktif Ogrenme yaklagiminin etkisi
incelenmistir.

Arastirmanin  drneklemini, 2009-2010  6gretim  yilinda Cankirt il
merkezindeki Milli Egitim Bakanligina bagl iki farkli ilkogretim okulunda 6grenim
goren 51 (elli bir) 7.smif 6grencisi olusturmustur.

Arastirmada kontrollii 6ntest-sontest deney deseni kullanilmistir. Calisma 5
hafta siiresince devam etmis olup deney grubuna aktif 6grenme yontemi ile, kontrol
grubuna ise geleneksel 6gretim yontemi ile ders yapilmistir.

Arastirmada veri toplama araci olarak; basar1 testi ve tutum anketi
kullanilmistir. Hipotezlerin degerlendirilmesi icin t-testi kullamilmistir. Yapilan
istatistiksel analizler sonucunda, deney grubu ile kontrol grubu 06grencilerinin
akademik bagarilar1 ve bilgilerinin kalicilik diizeyleri arasinda deney grubu lehine
anlaml bir farkin ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin derse iliskin tutumlarinda
ise anlaml1 bir farklilik bulunmamustir.

Arastirma sonucunda, ¢gember ve daire konusunun aktif 6grenme yontemi ile
Ogretiminin, &grenci basarisint ve bilgilerinin kalicilik diizeyini olumlu yonde

etkiledigi gorilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Aktif Ogrenme, Geleneksel Ogretim, Matematik Ogretimi.
ABSTRACT



THE EFFECT OF ACTIVE LEARNING ON STUDENTS’ SUCCESSES,
ATTITUDES AND PERMANENCE LEVELS IN CIRCLE SUB-LEARNING
FIELD AT PRIMARY SECOND GRADE

BILGIC, Safiye Feyza
Master Thesis, Department of Primary Mathematics Education
Supervisor : Assistant Prof. Sirrt AYDINTAN
August-2011, 102 pages

In this study, the effect of active learning approach on primary second degree
students’ mathematics successes, attitudes and permanence levels is investigated.

The sample of this study consists of 51 students, who are in seventh grade at
two different school depend on Ministry of Education in Cankir city centre in 2009-
2010 academic year.

The research was designed with pre-test and post-test on the control group.
The study was carried out five weeks and the control group studied with
conventional methods and the experimental group studied with the active learning
method.

An achievment test and an attitude survey have been used in this study for
data gathering and t-test has been used to evaluate the hypothesis. It has been by the
statistical analysis observed, that there is a significant difference between the control
and experimental group according to results of the achievment post test and
permanence test. The experimental group was more successful than the control
group. There wasn’t a significant difference between the control and experimental
group according to results of the attitude survey.

As a conclusion, teaching the subject “circle” through educational method of
active learning influence the successes and permanence levels of the students fort he

good.

Key words: Active Learning, Traditional Teaching, Teaching Mathematics.
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BOLUM I

1. GIRIS

Bu boliimde, arastirmaya ait problem durumu, problem cilimlesi, alt
problemler, amag, 6nem, varsayimlar, sinirliliklar, tanimlar ve ilgili arastirmalara yer

verilmistir.

1.1. Matematik Nedir?

Matematik ilk olarak, Misirlilar ve Mezopotamya’daki toplumlarda ortaya
cikmistir. Bu toplumlar verimli topraklarda yerlesik bir diizende yasadiklari igin,
tarim ve ticaretle ugrasmislardir. Ornegin; Nil Nehri taskinlarindan korunmak igin
tagkin bolgesinin sinirlarini saptama ve kanallar agma zorunlulugu, ilk geometrik
kavramlar1 ortaya ¢ikarmistir. Yine tarim, bu toplumlarda is¢i ticreti, ¢alisma zamani
gibi hesaplamalar1 gerektirmistir. Verimli topraklardan elde edilen fazla iirin,
insanlar1 ticarete yonlendirmis ve aritmetik kavramimin dogmasini saglamistir.
Dolayisiyla, her bilim dali gibi matematik de yasamin pratik ihtiyaclarindan ortaya
ctkmistir (Gozen, 2001:53).

Matematik, Antik Yunanca “matesis” (ben bilirim) kelimesinden
tiiretilmistir. Osmanlilar ise matematik i¢in “riyazet” (toy taylara bagkaldirma
egitimi) kelimesinden tiirettikleri ‘’Riyaziye’” kelimesini kullanmiglardir (Sertoz,

2000:86).

Hizli gelisen ve degisen diinyamizda, matematigin yeri ve 6nemi giderek

artmaktadir. Clinkii matematik, bilimsel ¢alismalarin yanisira, giinliilk hayatimizdaki



problemlerin ¢oziimiinde de kullandigimiz 6nemli bir aragtir (Baykul, 2002:19). Ne
var ki, “’matematik nedir?’’ sorusunun cevabi bugiin de ac¢ikliga kavusturulamamis

ve birgok farkli tanim yapilmustir:

Matematik Terimleri Sozliigli' nde matematik; “bigim, say1 ve g¢okluklarin
yapilarini, Ozelliklerini ve aralarindaki iliskileri mantik yoluyla inceleyen ve aritmetik,
cebir, geometri  gibi  dallara  ayrilan  bilim”  olarak  tanimlanmaktadir

(http://matematik.baskent.edu.tr/index.php).

1998’de Reys ve arkadaslart matematigi asagidaki sekilde tanimlamislardir:

- Matematik yapilarin ve iligkilerin bir ¢aligmasidir.

- Matematik bir diigtinme yoludur.

- Matematik dizilis ve i¢ uyum ile karakterize edilen bir sanattir.

- Matematik tanimlanmis olan terim ve sembolleri dikkatli bir sekilde kullanan bir
dildir.

- Matematik bir alettir (Pesen, 2003:1-5).

Altun’ a gore, matematik “insan zihninin ¢evreden aldig1 esin ve ilk hareketle
soyutlama yapmak suretiyle tirettigi bilgi” dir ve matematigin olusmasinda cesitli felsefi
yaklagimlar ve amaclarin olmas1 insanlarin farkli matematik tanimlari

gelistirmelerine yol agmistir (Altun, 2005:1-6).

Baykul’ un belirttigine gore giiniimiizde matematik, ’ardisik soyutlama ve
genellemeler siireci olarak gelistirilen fikirler (yapilar) ve bagintilardan (iligskilerden)
olusturulan bir sistem’’ (Australian Council for Educational Research, 1972) olarak
goriilmektedir (Baykul, 2002:20). Baska bir deyisle, ‘’soyut diislincelerimizi
sistematik bi¢cimde ifade edebilmemizi saglayan evrensel bir dil, evrensel kiiltiir ve

yazilim teknolojisi” dir (Hacisalihoglu, Mirasyedioglu ve Akpinar; 2004:1).

Yine Baykul’ a gore, matematik “’fiziksel sistemlerden farkli olarak; zihinsel bir
sistemdir; kokusu, sertligi, rengi yoktur. Duyu organlariyla goézlenemez; tamamen akil

yoluyla olusturulur’> ve matematigin tanimi, insanlarin matematige bagvurmadaki



amaglarina, belli bir ama¢ i¢in kullandiklar1 matematik konularina, matematik

tecriibelerine ve matematige olan ilgilerine gore degismektedir (Baykul, 2002:20).

Cahit Arf’a gore ise matematik ‘’resim, miizik ve heykel gibi bir sanattir’
(Vikipedi, 2009). Baska bir ifadeyle, matematikte onemli olan yapilan isin derinligi,
kullanilan yontemlerin estetik degeri ve matematigin kendi i¢inde bir ise yaramasidir

(Bilim Teknik, 2007).

Matematik, kimisine gore kurallar1 belli satrang tiirlinden bir zeka oyunu; kimisine
gore say1 tiirlinden soyut nesneleri konu alan bir bilim; kimisine gore bilim ve pratik
yasam i¢in yararli bir hesaplama teknigi. Matematikgilerin goziinde ise matematik
bizi dogruya, kesin bilgiye gotiiren biricik diiglinme yoOntemidir. Matematigi
“’bilimlerin kraligesi’’ sayanlar yaninda, hizmetinde gorenler de var. Hatta onu ne
oldugu belli olmayan, salt bir zihinsel ¢ikarim ya da doniistiirme islemi diye
niteleyen, ya da karmasik kavramsal bir labirente benzeten saygin filozoflara
rastlamaktayiz (Yildirim, 2004: 12).

Goriildigii gibi, matematigin herkesce kabul goéren genel bir tanimi yoktur.
Yapilan tanimlar kisiden kisiye degismektedir. Ancak bu tanimlara gore
matematigin, “’insanin dogasinda olmayan, kendi kendine gelistirdigi, zihinsel olarak
olusturdugu dil, mantikli diisiinmeyi gelistiren ve ¢evresini anlamasinda yardimei

olan bir sistem oldugu’’ sonucuna varabiliriz (Yildizlar, 2001:2).

1.2. Matematik Ogretimi

Matematik 6gretimi, ’kisiye gilinliilk hayatin gerektirdigi matematik bilgi ve
becerileri kazandirmak, ona problem ¢6zmeyi 6gretmek ve olaylari problem ¢dzme

yaklagimi i¢inde ele alan bir diistinme bi¢imi kazandirmak’’tir (Altun, Alkan; 1998).

Gattegno’ya (1963) gore matematik 6gretmek demek, “’68renciye, kendi
kisisel diislincelerinin ve iliskilerinin yaratilmasinda zihni ozgirliigiin farkina
varmasina yardimci olmak demektir. Bu onlar1 bdyle bir tutum gelistirmeye ve bu

tutumu evrenle diyalogunda aklin giiclinii artirmaya yonelik bir insan zenginligi



olarak diistinmeye yoneltmek, bunu istekli hale getirmek’” demektir (Busbridge,

Ozgelik; 1996:1-3).

Glinlimiizde matematik caga ayak uydurabilmenin, bilim ve teknolojide
ilerlemenin, kisacast diinyada s6z sahibi olmanin en Onemli dayanagi haline
gelmistir. Buglinkii gelismis iilkeler, matematik alaninda kendini ispatlamis
tilkelerdir. Buna paralel olarak, matematik 6gretimi de hemen hemen her iilkenin
egitim sisteminde ¢ok dnemsenmis, 6gretim programlarinda matematige genis bir yer

ayrilmastir.

Matematik egitiminin sagladigi bireysel kazamimlar asagidaki gibi

siralanabilir (MEB, 2004:4):

e Bireylere fiziksel diinyayr anlamada yardimecr olacak genis bir bilgi ve beceri
donanimi saglar.

e Sosyal etkilesimleri anlamada genis bir bilgi ve beceri donanimi saglar.

e Deneyimleri analiz edebilecekleri, agiklayabilecekleri, tahminde bulunacaklar1 ve
problem ¢dzebilecekleri bir dil ve sistematik kazandirir.

e Yaratic1 diisiinmeyi kolaylastirir.

e Estetik gelisimi saglar.

e Akl yliriitme becerilerinin gelismesini saglar.

Matematik dersleri ayrica yaratici, 6zgiin, elestirel diisiinebilme, akil

yiirlitme, problem ¢dzme ve benzer bircok becerinin 6grenciye kazandirilmasin

saglar (Tural, 2005).

Matematik diger bilimlere kaynaklik etmesi yoniiyle de énemlidir. Oyle ki,
Leonardo da Vinci bunu, *’Bir bilim matematiksel oldugu 6l¢iide yetkindir.”” soziiyle
dile getirmistir (Yildirim, 2004:135). Matematik; mantik, fizik, astronomi gibi
bilimlerin temelini olusturur. Sosyal bilimler, tip, jeoloji, psikoloji, sosyoloji gibi

alanlarda da matematige biiyiik 6l¢iide ihtiyag duyulur (Tural, 2005).

Matematik Ogretimi bu kadar 6nemli olmasina ragmen, birgok Ogrenci

matematik dersinden korkmakta ve onu zor bir ders olarak géormektedir. Zaten ulusal



ve uluslararasi yapilan bir¢ok arastirma, Tiirkiye’nin matematik alaninda istenilen

basar1 diizeyine ulasamadigini géstermektedir.

1999 yilinda sekizinci siniflar arasinda yapilan ve 38 iilkenin katildig:
3.Uluslararas1 Matematik ve Fen Arastirmasi’nda (TIMSS-1999) Tiirkiye, matematik
genelinde 31. ve geometride 34. sirada yer alabilmistir (Olkun ve Toluk, 2003: 17).
Bununla birlikte Uluslar Arasi Ogrenci Degerlendirme Progranmi (PISA) 2009 yili
sonuglarina gore Tiirkiye, Matematik Okuryazarligi alaninda performansini
iyilestiren bes iilkeden biri olmustur. Ancak ortalamast OECD (Ekonomik Isbirligi
ve Kalkinma Orgiitii) iilkelerinin ortalamas1 altinda kalmistir (EARGED, 2009).

Ulusal bir sinav olan Ogrenci Basarilarinin Belirlenmesi Sinavi (OBBS)’nin
2008 yil1 sonuglara gore, matematik derslerindeki mutlak basar1 yiizdeleri ile ilgili
ortalamalar %36-55 arasinda kalmistir. Temel egitim donemi i¢in bu diizeyde bir
ogrenme yeterli olmamakla birlikte %70 gibi iist diizeyde bir 6grenme gereklidir
(EARGED, 2008). Bu raporlar, Tiirk 6grencisinin matematik alanindaki basarisinin
yeterli diizeyde olmadigini agik bir sekilde gostermektedir.

Y1ldirim(2004)’a gore matematik dersindeki basarisizligin en temel nedenleri;
matematik dersinin diger derslerden farkli olarak soyut ve simgesel bir karakterinin
olmasi, 6gretmenlerin yetersizligi, programlarin yiikli ve tek diize tutulmasi ve

okullarda etkili bir rehberlik hizmetinin olmamasidir (Yildirim, 2004: 150-151).

Acikg6z(2003)’e gore de basarisizliklarin sebebi egitim sisteminin, program,

yontem, 0grenci, Ogretmen, aile gibi 6gelerinin yani sira i¢inde yaganilan kiiltiirdiir.

G06ze(1999) ise basarisizlik sebeplerini soyle siralamistir:

e Ogretmenin matematik konusunda yeterli olmayst,

o Kitaplardaki ifadelerin karmagik ve anlagilmaz olmasi,

e Derslerde verilen 6rneklerin 6grencilerin giinliik yasamiyla baglantisiz olmast,
e Verilen Orneklerin basitten zora ve bilinenden bilinmeyene dogru olmamasi,

e Ogrenci merkezli bir 6gretimin yapilmamast,



e Matematik dersinin korkulu riiya olarak gosterilmesi, siirekli zor olusunun
vurgulanmasi,

o [lkdgretimin ilk smiflarinda islenen konularin sekillerle, cisimlerle; yaparak
yasayarak kavratilmamasi,

e Universite giris smavlarinda sorulan sorularla okulda islenen konular arasinda
paralelligin bulunmamasi 6grencileri basarisizliga itmektedir.

Etkili matematik dgretiminde, 6grenci, 6gretmen ve sinif 6zellikleri, 6gretim
yontem ve teknikleri, 6gretim materyalleri gibi bir¢cok faktoriin rolii vardir. Ancak

etkili O6gretimi saglamada en Onemli gorev Ogretmenlere diismektedir (Cakmak,

2004)

Van de Wella(1989)’ ya gore matematigin yapisina uygun bir dgretim su ii¢

amaca yonelik olmalidir:

e Ogrencilerin matematikle ilgili kavramlar1 anlamalarina,
e Matematikle ilgili islemleri anlamalarina,
e Kavramlarin ve islemlerin arasindaki baglar1 kurmalarina yardimc1 olmak.

Bu ii¢ amag iliskisel anlama olarak adlandirilmaktadir (Baykul, 2002:23).

Matematik Ogretiminin ayrica mantikli ve pratik diisiinme kabiliyetini
gelistirme, giinlik hayatta karsilagsacagimiz olaylari, problemleri inceleme,

karsilastirma, ¢6zme, dogru degerlendirme gibi amaglar1 da vardir.

Pesen’e gore, “’insanin i¢inde yasadigi topluma ekonomik, sosyal kiiltiirel
bilimsel bakimdan uyum saglayabilen ve kendisine de yararli olabilen bir fert olarak
yetisebilmesi i¢in gerekli olan bir takim hedefler vardir’> ve bu hedeflerden

matematik ile ilgili olanlar1 s6yle siralamak miimkiindiir:

e Matematige kars1 olumlu tutum gelistirebilme

e Matematigin 6nemini kavrayabilme

e Varliklar arasindaki temel iliskileri kavrayabilme
e Zihinden hesaplamalar yapabilme

e Dort islemi yapabilme

e Problem ¢6zebilme



e Problem kurabilme

e (alismalarda; 6lcii, plan, grafik, ¢izelge ve cetvelden yararlanabilme

e Temel islemleri(yiizde, faiz, iskonto vb.) yapabilme

e Zaman, yer ve sayilar arasindaki iliskiler hakkinda agik ve kesin fikirler kazanabilme

e Matematik dersinde elde edilen bilgi ve becerileri diger derslerde kullanabilme

o Geometrik sekiller arasindaki iliskileri kavrayabilme

e Geometrik sekillerin alan ve hacimlerini hesaplayabilme

e Cevredeki esyalarin sekilleri ile kullanimlar1 arasindaki iligkileri kavrayabilme

e Basit cebirsel iglemleri yapabilme

e Birinci dereceden bir ve iki bilinmeyenli denklem sistemlerini kullanarak problem
¢Ozebilme

e Trigonometri hesaplarini yapabilme

e Istatistik bilgilerini kullanarak grafik ¢izebilme

e Permiitasyon ve olasilik ile ilgili hesaplamalar yapabilme

e Tiimevarim ve tiimdengelim yontemleriyle diisiinerek ¢oziimlemeler yapabilme

e Bilimsel yontemin ilkelerini problem ¢zmede kullanabilme

e (Calismalarda; diizenli, dikkatli, sabirli olabilme

e Aragtirici, tarafsiz, Onyargisiz, yerinde karar verebilen, acik fikirli ve bilginin
yayilmasimin gerekliligine inanan bir kisilige sahip olabilme

e Yaratici ve elestirel diisiinebilme

o Karsilastig1 problemleri ¢ozebilecek yontemler gelistirebilme

e Estetik duygular gelistirebilme (Pesen, 2003:8-9)

Tiim bu amag ve hedeflerin gerceklestirilebilmesi ancak kalic1 6grenmelerle
saglanabilir. Kalic1 6grenmelerin saglanmasi ise geleneksel 6gretim yontemleriyle
miimkiin olamaz. Ciinkii geleneksel 6gretim yonteminde, 6grenci pasif bir alici
konumundadir ve 6grendiklerini giinliik hayatla iligkilendirebilecegi bir 6grenme
ortami yoktur. Ogrenciler kendi diisiincelerini ifade edemedikleri igin, derslerde
zorlandiklar1 noktalar belirlenememekte ve zamaninda diizeltilememektedir. Ogretim
onceden belirlenmis bir yapida, diizende ve hizda yapilmakta; 6grencilerin bilgiyi
sorgulamak veya derinlemesine diisiinmek i¢in zamanlar1 olmamaktadir (Giir ve

Seyhan, 20006).

Tiirkiye’deki egitim sistemi, bilimsel, elestirel, yaratict ve bagimsiz diisiinme,
arastirma yapabilme, muhakeme edebilme, problem ¢6zme gibi yukarida amag ve
hedeflerde de sayilan nitelikli insan becerilerini 6grencilere kazandirmada yetersiz

kalmaktadir. Daha ¢ok tek tarafli bilgi yiliklemeye dayanan bu ezberci sistem,



bireylerin yaraticiligini, iiretkenligini koreltmektedir. Boyle bireylerin olusturdugu
bir toplum ise zamanla kendi ihtiyaglarim1 karsilayamaz hale gelmekte ve gelismis

tilkelere bagimli kalmaktadir.

Nitelikli insan becerilerinin bireylere kazandirilmasinda, 6grencilerin
Ogrenme siirecine etkin katilimlarini saglayan bir 6gretim anlayisinin 6n plana ¢iktig
goriilmektedir. Gelismis tilkeler matematik 6gretim programlarinda bu yonde kokli
degisikliklere gitmektedirler. Ulkemizde de matematik egitiminde birtakim yenilikler

yapilmaya baglanmistir.

1.3. Geometri Ogretimi:

Geometri, “’matematigin; nokta, dogru, diizlem, diizlemsel sekiller, uzay,
uzaysal sekiller ve bunlar arasindaki iliskilerle geometrik sekillerin uzunluk, agi,

alan, hacim gibi 6l¢iilerini konu edinen dali’” dir (Baykul, 2002; 291).

Geometri, ‘’dogal olarak i¢inde yasadigimiz diinyay: diizgiin resmetmenin ve
tanimlamanin bir yoludur’’ ve geometrinin anlasilabilmesi, ‘’¢cevre ve biitlin nesneler
icin sezgisel olarak hissedilen uzaysal algilamanin gelisimine baghdir”’

(Hacisalihoglu ve digerleri, 2004).

Geometri, materyallerle matematiksel kavramlarin gorsellestirilmesine ¢ok
genis firsat saglar. Ogrencilerde uzaysal becerileri, mantiksal diisiinmeyi, sonug
cikarmay1 ve farkli yollarda bilgiyi sunmay1 gelistirir (Hacisalihoglu ve digerleri,

2004).

Giinliik hayatta karsilastigimiz birgok nesne, geometrik bir yapiya sahiptir ve
ger¢eve yapma, boya yapma gibi birgok basit sorunun ¢dziimiinde temel geometrik
becerilerimizi kullaniriz. Bu yiizden geometri Ogretimi c¢ok oOnemlidir (Altun,

2005:345)



Baykul’ a gore ilkogretimdeki matematik 6gretiminde geometri konularia da

yer verilmesinin baslica sebepleri asagidaki gibidir:

o llkdgretimde matematik calismalar: sirasinda elestirel diisiinme ve problem ¢dzme
onemli yer tutar. Geometri calismalar1 6grencilerin elestirel diisiinme ve problem
¢ozme becerilerini gelistirmesine 6nemli katki saglar.

e Geometri konulari, matematigin diger konularmin 6gretiminde yardimci olur.
Ornegin, kesir sayilar1 ve ondalik sayilarla ilgili kavramlarin kazandirilmasinda ve
islemlerin tekniklerinin 6gretiminde dikdortgensel, karesel bolgelerden ve daireden
biiyiik dlgiide yararlanilir.

e Geometri, matematigin gilinliik hayatta kullanilan 6nemli parcalarindan biridir.
Ornegin odalar, binalar, siislemelerde kullanilan sekiller geometriktir.

e Geometri bilim ve sanatta da cok kullanilan bir aractir. Ornek olarak, mimarlarin,
miihendislerin geometrik sekilleri cok kullandiklari; fizikte, kimyada ve diger bilim
dallarinda geometrik 6zelliklerden yararlandiklari sdylenebilir.

e Geometri, 6grencilerin i¢inde yasadiklar diinyay1 yakindan tanimalarina ve degerini
takdir etmelerine yardim eder. Ornegin, kristallerin, gok cisimlerinin sekilleri ve
yoriingeleri birer geometrik sekildir.

e Geometri, 6grencilerin hos vakit geg¢irmelerinde, hatta matematigi sevmelerinde bir
aragtir. Ornegin, geometrik sekilleri yirtma, yapistirma, dondiirme, &teleme ve
simetri yardimiyla eglenceli oyunlar yapilabilir (Baykul, 1999, akt: Aksu, 2005)

[Ikdgretim geometrisinde ¢ocuklarin sekil ve cisimlerle ilgili;

1) Ogzellikler bilgisi,

2) Genellemeler bilgisi,

3) Smniflandirma bilgisi,

4) Cizim bilgisi kazanmalar1 ve bunlarin uygulamalarini yapabilir diizeye gelmeleri
¢ok 6nemlidir (Altun, 2005:345).

Ayrica geometrinin temel kavramlarinin tanimlanig bi¢imi tizerinde
durulmast ve geometrinin kurulusundaki aksiyomatik yapinin sezdirilmesi,
cocuklarin matematige karst olumlu bir tutum gelistirmelerine yol acar (Altun,

2005:345).

Pierre Van Hiele ve Diana van Hiele Geldof’in yaptiklar1 bir arastirmanin
sonuclarina gore geometrik diisiincenin gelisiminin bes dilizeyden gectigini

belirtmektedirler (Van De Walle, 1989; akt: Baykul, 2002)
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0 Diizeyi (Gorsel Donem): Ogrenci, geometrik sekilleri bir biitiin olarak
tanir, benzerliklerine gére smiflandirabilirler. Ornegin; bazilari tepesi asag
dogru olan bir iiggeni tliggen olarak tanimazlar. Kare ve dikdortgeni
taniyabilirler ama karenin aymi zamanda bir dikdortgen oldugunu

kavrayamazlar.

1 Diizeyi (Analiz): Bu diizeydeki cocuklar, sekillerin o6zelliklerini analiz
edebilirler; ancak sekiller arasindaki iliskileri goremez ve sonug ¢ikaramazlar.
Ornegin; kare ve yamugun 6zelliklerini sdyleyebilirler ancak karenin, acilari

dik olan bir yamuk oldugunu sdyleyemezler.

2 Diizeyi (Formal Olmayan Sonu¢ Cikarma Diizeyi): Ogrenciler, sekillerin
siniflar1 arasinda iliski kurabilirler. Ornegin; dikdértgenin agilar1 dik olan bir
paralelkenar oldugunu kavrayabilirler. Bu diizeydeki 6grenciler bir ispati

izleyebilirler ancak kendileri ispat yapamayabilirler.

[k gretim ikinci kademe dgrencilerinin <>1°° veya “’2° diizeylerinde oldugu

kabul edilebilir.

3 Diizeyi (Tiimevarim): Ogrenciler, tiimevarim yoluyla akil yiiriitebilir ve
ispat yapabilirler. Ayni teoremle ilgili farkli iki mantiksal akil yiiriitmeyi

birbirinden ayirabilirler.

4 Diizeyi (iliskileri Gorebilme): Ogrenci farkli aksiyomlara dayali sistemleri
kargilastirir ve somut modeller i¢in farkli sonuglar ¢ikarmaya baslar

(Hacisalihoglu ve digerleri, 2004).

Geometri 6gretiminde 6grencilerin bulunduklar1 diisiinme diizeyi dikkate
almmali ve On-sart kavramlarin tekrarindan kaginilmamalidir. Konular
karmasikliktan kurtararak somut ve kolay 6grenilir hale getirmek i¢in, cesitli cisim,
sekil ve somut araglardan yararlanilmali ve 6grencilerin de g¢esitli materyaller

yapmalar1 saglanmalidir (Baykul, 2002:293). Hazirlanacak etkinlikler ¢izim, kurma,



Olgme,

11

donlisim ve geometrik sekillerin  karsilastirilmalarin1 ~ kapsamalidir

(Hacisalihoglu ve digerleri; 2004).

1.4. Matematik Tutumu:

Turgut(1978)’a gore tutum, “’belli bir objeye karst bireylerin olumlu ya da

olumsuz tepki gosterme egilimi’’ dir (Baykul, 2002:27). Baska bir deyisle, bireyin

gecmis yasant1 ve deneyimleri sonucunda olusturdugu 6n diisiincedir, gdzlenebilen

bir davranistir ve uzun siirelidir (Yildiz, 2006) .

Y1ldiz(2006) ya gore matematigi seven ve matematige olumlu yaklagan

ogrencilerden beklenilen davranislar su sekildedir:

Matematik dersine dnceden caligarak(on hazirlik yaparak) ve isteyerek, huzurlu ve
mutlu bir sekilde gelirler. Verilen odevleri zorunluluk olarak degil, kendisini
gelistirmek ve matematik bilgisini artirmak icin yaparlar. Siniflarina geldiklerinde,
dikkatlerinin dagilmamasi, derse daha c¢ok katilmak ve 6gretmenlerine daha yakin
olmak i¢in genellikle On siralara oturmayi tercih ederler. Yasantilar1 boyunca
karsilastiklart her problemi de bir matematik problemi olarak goériip o dogrultuda
cozmek i¢in gereken her seyi yaparlar.

Matematigi sevmeyen ve matematige olumsuz yaklasan 06grencilerden

beklenilen davranislar ise su sekildedir:

basarili

Matematik dersine Onceden c¢aligmayarak(on hazirlik yapmayarak) ve isteksiz,
huzursuz ve mutsuz bir sekilde gelirler. Verilen 6devleri zorunluluk oldugu igin
yaparlar. Kesinlikle kendilerini gelistirmek ve matematik bilgisini artirmak igin
yapmazlar. Siniflarina geldiklerinde, dikkat ¢ekmemek, derse daha az katilmak ve
ogretmenlerine daha uzak olmak icin genellikle 6n siralar yerine arka siralara
oturmay1 tercih ederler. Yasantilari boyunca karsilastiklari her problemi oturup
¢ozmek yerine, ¢ozmeleri i¢in birilerinden yardim almay diisiiniirler.

Ogrenciler sevdikleri derslere daha ¢ok ilgi duyarlar ve bu derslerde daha

olurlar. Bu olumlu tutumlarin olugsmasini saglamak okullarm ve

Ogretmenlerin en temel gorevi olmalidir. Aksi takdirde 6grencinin basarili olmasi ¢ok

guctur.
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Uysal(2007)’a gore, 6grencinin 0zellikle matematik gibi, konular1 birbiriyle
baglantili olan bir derse kars1 istenilmeyen bir tutum gelistirmesi, derse karsi ilgisinin
azalmasina sebep olmaktadir. Ogrenci edindigi tutum yiiziinden birbiri ile baglantil
olarak ilerleyen konular1 anlamak icin yeterli ¢aba harcamazsa, zamanla matematik,
Ogrenci zihninde biiylik bir karmasa uyandiran bilgi yumagina doniisecek, dgrenci

i¢cin basarisizlik kacinilmaz sonug olacaktir.

Tutumlarin pekistirilmesinde en etkin yontem, Ogrenciye tutumla ilgili
yasantilar kazandirmaktir. Ogrenci gereksinmelerini  doyururken, sorunlarim
cozerken ve Ogrenirken, istenilir tutumlarin kendine yardim ettigini; istenilmez
tutumlarin kendini engelledigini yasadikca, istenilen tutumlar1 kendinde yerlestirir.
Bilgi ve beceriyi pekistirmede kullanilan yontemler, tutumun pekistirilmesinde de

kullanilabilir (Basaran,2000; akt: Uysal, 2007).

Altun (2005)’a gore, matematik dersine yonelik olumlu tutumun

gelistirilebilmesi i¢in asagidaki dnlemler alinabilir:

1. ilkokulun ilk yillarindan itibaren 6grenciler gelismislik diizeylerine uygun
matematik etkinlikleriyle karsi karsiya getirilmeli, onlarin kapasitelerini zorlayacak
etkinliklerden kagiilmalidir.

2. Matematik derslerinde uzun ve can sikict 6devlerden kaginilmali, aligilmig rutin
alistirmalarm yani sira &grencilerin 6lgme yapmalarimi gerektiren onlar1 aragtirmalara
yonelten kisa 6devlerde verilmelidir.

3. Islem kavramlar1 ve bu islemlerin teknikleri 6gretilirken ezberleme yerine
bunlarin anlamlar tizerinde durulmali, iglemlerin tekniklerini sezdirici ve agiklayici ders
materyali kavram ve algoritmalar pekisinceye kadar dgrencilerin gorebilecekleri mekanlarda
bulundurulmalidir.

4. Ogretmen, matematikte ayni sonuca ulasan ydntemlerin coklugunu sezdirmeli ve
ogrencilerin buldugu farkli ¢oziimleri degerli bulmali, hatta bu ¢oziimleri 6zendirmelidir.

5. Cocuklar gerek islem ve cizim yaparken, gerek problem ¢ozerken yeterli zaman
kullanabilmeli, yetistirememe kaygis1 i¢inde birakilmamalidir. Ayrica
Ogrencilerin problem ¢ézme ve islem yapma sirasinda diistiikleri hatalar hosgori ile
karsilanmali onlar1 kirmadan ve korkutmadan bu hatalar1 giderici, onarici ve yol gosterici
caligmalar yapilmalidir.



13

6. Matematigin eglendirici, dinlendirici yan1 6grencilere tanitilmali matematik
ogretiminde oyunlastirilmis etkinliklere yer verilmelidir.

7. Matematik etkinlikleri sirasinda 6grencilerin kendi diisiincelerini agiklamalari i¢in
firsat verilmeli daha iyi durumda olanlarin hizli ¢éziimlerinin yavas olan 6grencileri bloke
etmesi Onlenmelidir. Her 6grencinin derse katilim1 saglanmalidir.

8. lyi durumda olan dgrencilerin, daha yavas dgrenen dgrencileri bloke etmesi
onlenmelidir (Altun, 2005:66).

1.5. Matematik Ogretiminde Kullamlan Yéntemler:

Matematik 6gretiminde kullanilan yontemler ¢esitlilik gostermektedir. Her bir
yontemin uygun diistiigii durumlar farklidir. Ogretmenin yonteme yatkiligi, zaman
ve fiziksel imkanlar, maliyet, 6grenci grubunun biiylikligli, konunun O&zelligi,
Ogretim sonucunda 6grencide gelistirilmek istenen nitelikler gibi pek ¢ok faktor
yontem secimini etkiler (Kiiglikahmet, 2006:54-55). Kullanilacak yontem, ¢ocuklarin
matematige karst olumlu tutum gelistirmeleri, derse katilabilmeleri ve basari

gosterebilmelerine katkida bulunabilmelidir.

Matematik dersinde kullanilan baslica yontemler asagida siralanmistir:

1.5.1. Diiz Anlatim Yontemi:

Ogretmen veya 6grencinin bir konu hakkinda bilgi vermesidir. Daha ¢ok bilgi
diizeyindeki davraniglarin kazandirilmasinda etkili olan bu yontemde, 6grenci genel
olarak pasif durumda oldugu i¢in c¢agdas bir Ogretim yontemi olarak
goriilmemektedir. Ancak kullanilmasinin gerekli oldugu durumlar da vardir (Altun,

2001).
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1.5.2. Tammlar Yardimi ile Ogretim:

Tanimlar yardim ile 6gretim, daha ¢ok terim bilgisi 6gretimi i¢in kullanilir.
Cocuklara 6gretimi yapilacak kavramin tanimi, tanima uyan ve uymayan Ornekler
birlikte verilir. Cocuk bu oOrnekleri ayirmak suretiyle kavramin temel 6zelliklerini

elde eder (Altun, 2001).

1.5.3. Analiz ile Ogretim:

Analizle ogretim, bir kavrami parcalara ayirarak adim adim agiklama
yontemidir. Bir kavramin ni¢in oldugunu anlamak icin en iyi yontemlerden biridir.

Ciinkii her adimda yapilan islemin gerekgeleri agiklanir (Pesen, 2003:39).

1.5.4. Senaryo ile Ogretim:

Senaryo yontemi ile 6grenme, 6grencileri, kazandirilmasi diigiiniilen
davraniglar1 ortiilii olarak igeren bir yasantinin igerisine sokarak ogretimi amacglar.
Bir senaryo uygulamasinda, ¢ocuklar gercek anlamda, bu senaryo igine yerlestirilmis
bilgi ve becerileri kazanirlar. Bu yaklasimda dersten once 6grencilerin hedeften
haberdar edilmesi gerekmez. Ciinkii bunlar hedef yasantinin i¢ine emdirilmistir

(Altun, 2005:33).

1.5.5. Gosterip-Yaptirma Yontemi:

Uygulama diizeyindeki davraniglarin kazandirilmasinda uygun olan bu
yontemde, fiziksel ya da zihinsel beceriler once 0gretmen tarafindan gosterilir ve
gerekli aciklamalar yapilir, daha sonra Ogrencilerden ayni becerileri uygulamasi

istenir (Altun, 2001).
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1.5.6. Kurallar Yardimiyla Ogretim:

Kurallar, kavramlarin gerekgeleriyle birlikte Ogretildikten sonra verilmesi
gereken, 6zetleme yapmak i¢in kullanilan araglardir. Bir kavrami basta vermek igin
iyi bir teknik degildir. Kurallar yardimiyla yapilan 6gretimin kalic1 olmasi igin
periyodik egzersizler yapilmalidir. Aksi takdirde 6grenilenler kalici olmaz (Pesen,

2003:40).

1.5.7. Deneysel Etkinlikler:

Deneysel etkinlikler, biligsel basamagin her alani i¢in uygun olan, sinif i¢inde
Ogrencilerin bireysel ya da grup caligmasi seklinde katilabilecegi pratik ¢alismalardir.
vardir. Ogrenciler bu tiir calismalara, kendileri aktif olacaklari igin zevkle katilirlar.

Deneysel etkinliklerin yapilis bi¢iminden ¢ok, sonuglart nemlidir (Altun, 2001).

1.5.8. Oyunlar ile Ogretim:

Oyun, on-sart davraniglar ve olasilik igeren, kazanan ve kaybedenleri olan bir
ara¢ veya etkinliktir. Oyunlar ile Ogretim, Ogrencilerin genel olarak ¢ok ilgi
gosterdigi etkinlikler olup, Ogrenilenlerin pekistirilmesi asamasinda kullanilmasi

daha uygundur (Pesen, 2003:43).

1.5.9. Bulus Yolu ile Ogretim:

Ogrenci etkinligine dayal giidiileyici bir 6gretme yaklasimidir. Ogretmenin
gorevi, Ogrenciyi yonlendirmek ve cevabi ona buldurmaktir. Bulus yoluyla
O0grenmenin en Onemli avantaji, Ogrencinin merak giidiisiinli uyandirmasi ve

giidiilenmislik  diizeyini  cevaplari  buluncaya kadar, ¢alisma boyunca
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stirdiirebilmesidir. Bulus yoluyla 6grenme ayn1 zamanda 6grencileri bagimsiz olarak

problem ¢dzmeye yonlendirir (Altun, 2001).

1.6. Aktif Ogrenme Yaklasimi:

1970’ ten beri egitim yaklagimlarinda, egitimi daha verimli hale getirmeye
yonelik 6nemli degismeler olmustur. 1970’ ten once egitimde davranig¢r yaklagim
etkin olmustur. Davranis¢1 yaklagimda 6grenme {irtinleri gézlenebilir davranislardir
ve bu davranislar ¢evresel etkilerle bigimlendirilebilir (Olkun ve Toluk, 2003).
Ogrenenin pasif durumda oldugu davrams¢i yaklasimin yerini zamanla bilissel
yaklagim almistir. Biligsel yaklagima gore 6grenme dogrudan gozlenemeyen zihinsel
siireclerle gergeklesir. 1970’ten sonra 6grencinin 6grenme siirecinde etkin sekilde yer
aldigr aktif 6grenme yaklasimi ortaya ¢ikmis ve bu yaklagima ait 6gretim teknikleri

gelistirilmistir.

Aktif 0grenme, Ogrenenin Ogrenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi, 6grenene
Ogrenme siirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6n diizenleme yapma
firsatlarmin verildigi ve karmasik egitimsel iglerle 6grenenin 6grenme sirasinda
zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir 6grenme siirecidir (A¢ikgoz,

2008:17).

Tanimda yer alan karar alma, 6zdiizenleme, karmasik Ogretimsel isler ifadeleri

asagidaki cizelgede agiklanmustir:



Cizelge 1: Aktif Ogrenmenin Kosullar
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Kosul-1
Ogrencinin 6grenme ile

ilgili kararlar1 almasi,

Ornek
Nasil 6greneyim?

Nereyi 6grenemedim?

Ozdiizenleme

Kosul-2 Ornek
Ogrencinin zihinsel Bilgiyi kesfetme
yeteneklerini kullanmaya Soru sorma

zorlanmasi, karmagik

ogretimsel isler

Karsilagtirma yapma

Agiklama yapma

Ornek bulma

Anlam ¢ikarma

Onceki dgrenilenlerle bag
kurma

Degerlendirme

Cikarimda bulunma

(Acikgdz, 2008:18)

Aktif 6grenme; Ogrencinin 0grenme siirecindeki sorumluluk ve aktivitesini
O0gretmenin ne yaptigindan daha fazla onemseyen diistinme ve Ogretme yoludur.
Geleneksel ve didaktik 6gretim metodunda yer alan 6gretmen kontrolii ve akademik
icerige yapilan giiglii vurgunun aksine, aktif 6grenmede 6grenci sorumlulugu ve

aktivitesi, siirecin kalbini olusturur (Tagman, 2007).

Kyriacou (1992)’ya gore, aktif 6grenme esas olarak dgrencilere 6grenme
etkinlikleri tizerinde belli bir dereceye kadar sahiplik ve kontroliin verildigi, 6grenme
etkinliklerinin onceden belirlenmesinden ziyade agik uglu oldugu ve Ogrencilerin

kullanilmast olarak tanimlanabilir. Aktif 6grenme terimi uygulamali ¢aligmalar,
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bilgisayar destekli 6grenim, rol ¢alismalari, is deneyimi, bireysel proje calismalari,
isbirlikli problem ¢6zme, proje 6devleri gibi bir dizi farkli 6grenme etkinlikleri i¢in

kullanilir (Giir ve Seyhan, 2006).

Barnes (1989) aktif 6grenme i¢in yedi temel ilke Onerir:

1) Amagci (Purposive): Etkinlikler 6grencilerin ilgilerine gore belirlenir.

2) Yansiticl (Reflective): Ogrenci 6grendigini yansitir.

3) Uzlasmac1 (Negotiated): Ogretmen ve ogrenci ogrenme yontemleri ve
amaclarinda uzlasir.

4) Elestirel (Critical): Ogrenci 6grenmeyi yorumlamanin farkli yollarii
degerlendirir.

5) Karmasik (Complex): Ogrenme etkinlikleri gercek hayatin karmasasini
yansitir.

6) Durum diirtiisii (Situation-driven): Ogrenme etkinlikleri durumun getirdigi
ihtiyagtan kaynaklanir.

7) Mesguliyet (Engaged): Ogrenme etkinlikleri gercek hayattaki gérevleri

yansitir.

Barnes ilk dort ilkeyi katilimer yon, son ¢ ilkeyi de gercekei yon olarak gruplar
(Barnes, 1989; akt:Giir ve Seyhan, 2006).

Aktif 6grenme ile ilgili bir¢ok iilkede, farkli alan ve konularda caligsmalar
yapilmistir. Bu caligmalarin sonuglarina gore aktif 6grenmenin, akademik basari,
bilgi transferi, giidii, Ozsaygi, arkadashik iliskileri, etkili smif yonetimi gibi
degiskenler iizerinde olumlu etkilerinin oldugu ortaya konulmustur (Acikgdz,

2008:9).

Aykac(2005)’a gore aktif 6grenmenin yaklasgiminin uygulandigi bir sinifta
giliven, enerji, 6zdenetim, gruba ait olma duygusu ve farkindalik gibi bes temel

ozellik dikkat ¢eker.
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Aktif 6grenmenin ilgi gérmesinin ve etkili olmasmin sebeplerinden bazilari

sunlardir:

Aktif 6grenmenin beynin ¢aligmasina uygun olmast,

Yasam boyu Ogrenen bireylere gereksinim duyulmasi,
Geleneksel 6gretimin ¢agin gereksinimlerini karsilayamamasi,
Ogrenme, dgretme anlayisinda gelismelerin olmasi,

Aktif 6grenmenin etkili olmasi,

Aktif 6grenmenin avantajlarinin ¢ok olmast,

A U R o

Aktif 6grenmenin tek bir yontemi degil, birgok 6gretim yontemini igeriyor
olmasi,

8. Her konu alaninda, her zaman, her diizeyde ve her amag i¢in uygun bir
aktif 6grenme tekniginin bulunuyor olmasi,

9. Aktif 6grenmenin oturacak yeri olan her mekanda ve yalmzca kagit,
kalem, ders kitab1 gibi basit araglarla da uygulanabilir olmasi,

10. Aktif 6grenmenin yalniz basariy1 degil, bilissel, sosyal ve duyussal yonii
de gelistiriyor olmasi,

11. Aktif 6grenmenin hizli, eglenceli, destekleyici ve ¢ekici olmasi.

12. Aktif 6grenmenin ezberciligi onlemesi, elestirel diisiinceye sahip, yaratici
ve liretken bireylerin yetistirilmesini saglamasi,

13. Aktif Ogretimin Ogrenmeye aktif katilimi saglamasi ve ogrencilere

yaparak 6grenme firsatin1 vermis olmasidir (A¢ikgoz, 2002; akt: Aksu, 2005).

Yapilan bir aragtirmaya gore, insanlar okuduklariin %10’unu, goriip
isittiklerinin - %20’sini, soylediklerinin %70’ini, gdrdiiklerinin %30’unu, yapip
sOylediklerinin %90 1n1 hatirlamaktadirlar (Kinder, 1973: 39, akt: Demirel, 1995:79).
Aym sekilde bir Cin atasdziinde, ‘Isitirim ve unuturum, goriiriim ve hatirlarim,
yaparim ve anlarim.” denilmektedir. Aktif 6grenme yaklagimindaki o6grenme
etkinlikleri de daha ¢ok duyu organina hitap ederek, 6grenmeyi kalici-izli hale getirip
unutmay1 geciktirmektedir (Demirel, 1995:79).
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tmen,

, 0grenci, 0gre

Geleneksel ve aktif simiflarin goriintii, amag, kurallar

sorunlar, avantajlar, yetistirilen insan tipi ve baglam acisindan karsilastirilmasi

Tablo-1"de yapilmistir:

Tablo 1.

16

Geleneksel ve Aktif Simiflarin Kargilagtirilmasi

Aktif Simf

Geleneksel Simf

Goriintii

Ogrenciler gesitli bigimlerde (kiimeler halinde, U, O, V ya da i¢ i¢e halkalar
halinde vb.) otururlar, sinifin 6nii arkasi belli degil aym anda kdgsesinde
etkinlik stirmekte, hareketli siirekli etkilesim halinde, Ggretmen simfta
dolagarak gereksinim duyanlara yardim etmekte.

Ogrenciler swralar halinde hareketsiz
oturmakta ve baglannda bir Gfretmen
anlatim yapmakta, etkilesim gok sinirl.

Amag

Bilginin  6ziimsenmesi, anlamlandinlmasi1 ve yeniden iiretilmesi,

dgrenilenlerin kullamlmasi, problem ¢6zme, kavrama.

Aktanlan  bilginin  &grenci tarafindan

alinmas) ve tekrarlanmasi.

Kurallar

Herkes aym anda konusabilir ve séylediklerini dinleyecek birini bulabilir,

dersin akigim saglayacak kurallar diginda fazla kural yoktur.

Oprenciler ~ hareket  edemez,  sbz
verilmedikge konusamaz, arkadaglan ile
etkilesimde bulunamaz.

Oprenci

Aragtinir, digiiniir, soru sorar, kesfeder, tartigir fikir {iretir, kargilagtirma
yapar, agiklar, 6rnek verir, anlam gikanr, dnceki grenilenlerle bag kurar,
degerlendirme yapar, ¢ikanmlarda bulunur, tahmin eder, neyi nasil
Oprenecegine karar verir, kendi eksiklerinin farkina vanr, Ofrenme
malzemesini bagka ifadelerle anlatir, 6rnek ister, neden-sonug iligkilerini

bulur, bilgiyi yeniden yapilandinr ve siniflandirir, 6grenmek igin ugrasir.

Pasif alici; not alir, aktanlan bilgileri
ezberler ve sinavlarda tekrarlar, daha sonra

unutur,
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Tablo 1.1’in devami

Ogretmen  Ogrenmeyi kolaylastiricidir.

Uzman, bilgi aktarici, karar vericidir.

Sorular Ogrenciler arasinda fikir gatiymas: yaganabilir. Ancak, bunun geligtirici
yonleri vardir.

Ogrencilerin dersten sikilmalari, ezbercilik,
disiplin bozulmas), ilgisizlik, 6gretmenlerin
tikenmigligi ve gelismenin yavaglifi,
giidiisiizlik ve yetersiz sosyal etkilesim,
olumsuz simf atmosferi, bilgiyi kullanma

firsati bulamama.

Avantajlan  Etkili, ekonomik, kullamgl, bilgiyi kullanma firsat: saglayicidr.

Yetistirilen [yi yetigmis, etkili iletisim becerilerine sahip, yaratici, karmagik sorulan

insan tipi  ¢bzen, karar veren ve etkili diigiinen, yasgam boyu 6frenen ve kendini
gelistiren, i¢inde yasadifi1 toplumda etkili olan, giivenli, sag duyulu, gayretli,
bilgili, kaynaklardan yararlanabilen, etkili insan iligkileri kurabilen.

Kalip yargilarla donanmug, gelismeye
kapali, sorun ¢dzme becerilerinden yoksun,
girisken olmayan, yaratict olmayan, bagamh
kisilik...

Baglam Ogrenmeyi paylasma, dfrencinin &firenme kapasitesini gelistirme, herkesin
bagarili olmasim saglama.

Yalmz 6grenme, yangma, iyileri segme ve
basarisizlan eleme, §grencilerin kapasitesini
duragan kabul etme, tek tip 6gretim.

(Agikgdz, 2002: 35-36)
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Aktif 6grenmenin bazi dezavantajlart da vardir. Geleneksel yaklagima gore
O0grenme ortaminda daha fazla arag-gerece ve daha ¢cok zamana gereksinimin olmasi,
simifin fiziksel diizeni acisindan zorluklar barindirmasi, kalabalik siniflarda zor
uygulanmast bu kritik yonler arasinda sayilabilir. Ayrica, aktif O6grenme
etkinliklerinin tiimii, biitlin Ogrenciler i¢in uygun olmayabilir (Boas, 1989; akt:

Kalem ve Fer, 2003).

Simons(1997), aktif 6grenmenin uygulanmasinda karsilagilan engelleri dort

grupta toplamistir:

1) Ogrenciden Kaynaklanan Engeller: Ezbere egilimli ogrenciler aktif
O0grenme silirecinde sorunlar yasayabilirler. Bu siirecte giidiisel faktorler de dnemlidir.

Aktif 6grenmenin ise yaramayacagini diisiinen 6grenciler basarili olamayabilirler.

2) Ogretmenden Kaynaklanan Engeller: Materyal yoklugu, smav baskisi,
kitaplarin aktif 6grenmeye uygun olmamasi, iinitelere ait konularin fazla olmasi gibi

sebeplerin disinda giidiisel faktorler de etkilidir.

3) Aileden Kaynaklanan Engeller: Ailelerin 6grencilerin 6grenmesinden ¢ok
aldig1 notlarla ilgilenmesi, 6grencilere gereginden fazla yardim etmeleri, 6gretmen
roliiyle ilgili kesin beklentilerinin olmasi gibi sebepler sorun yaratir.

4) Okullarla ilgili Engeller: Aktif 6grenme icin dgretmenler arasinda iletisim
ve etkilesimin oldugu bir 6grenme ortami gereklidir (Simons, 1997; akt: Aksu, 2005).

1.6.1. Aktif Ogrenme Strateji ve Teknikleri:

Glinlimiizde yaygin olarak kullanilmakta olan aktif 6grenme tekniklerinden

bazilar1 asagida siralanmistir:
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Kartopu:

Verilen bir konu hakkinda, 6grenciler dnce tek baslarina diisiiniip, sonrasinda gittik¢e
biiyliyen gruplarda tartisirlar. Son grupta ulasilan sonuglar, sinifa sunulur. Matematik
dersinde tanimlar ya da kavramlarin 6zellikleri bu teknikle anlatilabilir (Acikgdz,

2008).

Tereyag-Ekmek:

Bir problem veya konu {izerinde 6grenciler dnce tek baslarina diisliniir, daha sonra
arkadaslariyla bir araya gelerek tartisirlar ve tartisma sonuglari smifa sunulur. Tlk
asamada Ogrencilerin diisiincelerini kaydetmeleri istenebilir (Ag¢ikgoz, 2008).
Matematik dersi icin problem olarak sdyle bir 6rnek verilebilir: “Ali Day1 kdyde
yasayan yasli bir ¢ift¢imizdir. Cok hasta oldugu i¢in artik tarlalarini ii¢ oglu arasinda
paylastirmak istemektedir. Tim tarlalarin ¢evreleri birbirine esittir. Ancak tarlalarin
geometrik sekilleri farklidir. Biri kare, digeri dikdortgen, digeri dairedir. Eger siz Ali
Dayr’nin ogullarindan biri olsaydiniz, en genis alana sahip tarlayr almak ig¢in

hangisini secerdiniz?’’ (Acar, 2005).

Oykii Olusturma:

Ogrencilerin bir araya gelerek giris, gelisme ve sonug boliimlerini dikkate alarak bir
konu hakkinda yazili ¢alismalar olusturmalaridir. Oykii olusturma; gesitli sozciikler,
resimler, fotograflar, gazete haberleri gibi 6gelerden yararlanilarak ya da yarim

birakilmis bir dykiiniin tamamlanmasi seklinde uygulanabilir (Aykag, 2005:154).
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Siir Yazma:

Ogrenciler kiiciik gruplar halinde otururlar ve her birinde birer sayfa kagit bulunur.
Ogrencilerden verilen konu ile ilgili birer dize yazdiktan sonra yanindakilerle
kagitlarini degistirmeleri istenir. Yeni kagida ikinci dizeler yazilir. Siire bitene kadar
bu islem devam eder. Sonunda gruplarin elinde iiye sayist kadar siir bulunur ve

bunlar sinifa sunulur (A¢ikgoz, 2008).

Beyin Firtinasi:

Beyin firtinasi, yaratici diisiimceler ortaya ¢ikarmak amaciyla, herhangi bir elestiri
olmaksizin bir konu hakkindaki diisiincelerin dile getirilmesi esasina dayanan bir

tekniktir (Aykag, 2005:90).

Bu teknigin uygulanmasinda izlenecek baslica iglemler asagidaki gibidir:

1) Bir ya da iki sekreterin se¢imi

2) Problemin sunumu

3) Ogrencilerin tartisma konusu ile ilgili diisiincelerini sdylemeleri

4) Sekreterlerin sdylenenleri kaydetmesi

5) Kayaitlarin tartisilmasi, degerlendirilmesi ve bir sonuca baglanmasi (A¢ikgoz,

2008).

Alt1 Sapkah Diisiinme Teknigi:

Alt1 sapkali diistinme tekniginin 6zelligi, dgrencilerin bir konudaki diisiincelerini
farkli renklerdeki sapkalara gore bicimlendirmeleridir. Boylece oOgrencilerin bir
konuya farkli agilardan bakmalar1 saglanabilir. Buna gore, beyaz sapka tartismasiz

kabul edilen bilgileri, kirmiz1 sapka duygulari, siyah sapka olumsuzluklari, sar1 sapka
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pozitifligi, yesil sapka yaraticilik ve iiretkenligi, mavi sapka serinkanli bir sekilde

karar vermeyi temsil eder (Kii¢clikahmet, 2001:96; akt: Aykag, 2005).

Vizilti:

Kiigiik dgrenci gruplari, verilen bir problem, soru ya da konu iizerinde goriigme
yaparlar. Sonuglar, grup sozciisii tarafindan sinifa duyurulur. Vizilti gruplari
gecicidir. Gruplar bazen anlatim sirasinda dinleyicilerin birbirine anlatilanlar

hakkinda yorum yapmasiyla kendiliginden olusabilir (A¢ikgdz, 2008).

Akvaryum:

Tartigmalar1 canlandirmak ve daha ¢ok sayida Ogrenciyi tartismaya katmak igin

kullanilir. Baslica igslemleri sunlardir:

1) Siralarin i¢ ige gember halinde oturulacak sekilde diizenlenmesi

2) Tartismaya katilacak olan ogrencilerin i¢ ¢embere, dinleyicilerin ise dis
¢emberde oturmasi

3) Sonradan dig gemberden tartigsmaya katilacaklar i¢in i¢ cemberde bos
yerler birakilmasi

4) Tartisma baslatilmasi

5) Tartismanin sonuca baglanmasi. (Acikgoz, 2008).

Gosteri Yontemi:

Gosteri yonteminde 6gretmen, belli bir islemin nasil yapilacagini anlatan bir gdsteri
yaparak Ogrencilerin iglemle ilgili bilgi ya da becerileri kazanmalarini saglamaya

calisir. Gorsel ve isitsel 6geler birlikte kullanildigr i¢in etkili bir 6grenme yontemidir

(Aykag, 2005:112).
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Rol Yapma :

Rol yapmada, 6grenci kendisini bir baskasinin yerine koyar ya da belli bir durum
karsisinda ne yapacagmni, neler hissedecegini hareketlerle gdosterir. Bu strateji
yasantiya dayali olup, 6gretmenin smif i¢indeki geleneksel egemenligini azaltir
(Ac¢ikgdz, 2008). Matematik dersinde ac1 gesitleri konusu anlatilirken, 6grencilerden

kollarin1 farkli agilarla agarak dar aci, genis ag1 vs. rollerine girmeleri istenebilir.

Kart Gosterme :

Ogrencilere farkli renklerde kartlar dagitilir ve her renge bir anlam verilir. Ornegin;
yesil, katiliyorum; mavi, katilmiyorum; sari, karasizim gibi. Daha sonra 6gretmen
konu ile ilgili ciimleler okur. Ogrenci secenekleri diisiiniip ona gore kart kaldirir ve
neden onu sectigini agiklar. Bu teknik 6grencilere 6grendiklerini gdzden gegirme,

degerlendirme yapma, karar verme gibi firsatlar sunar (A¢ikgoz, 2008).

Gezi-Gozlem Yontemi:

Gozlem, 6grencilerin esya, olay ve varliklardan dogrudan bilgi edinmelerini saglayan
ve aragtirma becerilerini gelistiren bir 6gretim yontemidir. Ders gezileri, sinifa
getirilemeyen arag-gere¢, olgu ve olaylarin yerinde planl olarak incelenmesidir.
Gezi-gozlem yontemi yaparak yasayarak oOgrenmeyi sagladigi icin Ogrencilerin

ilgisini ¢eken etkili bir yontemdir (Aykag, 2005:126).

Burada Herkes Ogretmen:

Ogrenilenlerin gozden gegirilmesi ve degerlendirilmesi igin uygun bir tekniktir.

Uygulama adimlar1 sunlardir:
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1) Ogrencilere kiiciik kagitlarin dagitilmasi

2) Ogrencilerin sorulmasini istedikleri noktalar1 kagitlara yazmalart
3) Kagitlarin toplanmasi ve karistirilarak tekrar dagitilmasi

4) Ogrencilerin kendilerine gelen kagittaki sorular1 yanitlamalar

5) Yanitlarin degerlendirilmesi (A¢ikgoz, 2008:163)

Arastirma Yoluyla Ogretme:

Ogretmen &grencilerin ilgisini ¢ekecek sorunlar bularak dgrencilerin bu sorunlari
aragtirmalarmi ister. Arastirma siliresince Ogretmen, anlasilmayan noktalarda ve

sonu¢ ¢ikarma agsamasinda 6grencilere yardimet olur (A¢ikgdz, 2008).

Aragtirma yoluyla 6grenme, uygulama, analiz ve sentez diizeylerindeki davranislari
kazandirmada uygundur ve bu yOntemde Ogretmenin baglica amaci, 6grencileri

bagimsiz diisiinmeye tesvik etmektir (Pesen, 2003:25-26)

Problem Cozme:

Problem ¢6zme, ’istenilen hedefe varabilmek i¢in etkili ve yararli olan ara¢ ve
davranislan tiirlii segenekler arasindan segme ve kullanma’’dir ve bu yontem, daha
cok biligsel alanin uygulama diizeyindeki davranislarin kazandirilmasinda ve analiz,
sentez Ozelliklerini gelistirmede kullanilir (Pesen, 2003:44). Yontemin uygulama

asamalar1 agagidaki gibidir:

— Problemin farkina varma,

— Problemi tanimlama,

— Olas1 secenekleri belirleme,

— Secenekleri degerlendirmede kullanilacak verileri toplama,
— Verileri degerlendirme,

— Genelleme ve sonuglara ulagma,
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— Coziimii uygulamaya koyma ve etkililigi degerlendirme (Agikgoz,

2008)

Sunarak Ogretme:

Sunarak o6gretmede, Ogrencilere aktarilacak konu, 6gretmenin agiklamasi yoluyla
kazandirilir. Sunulan bilgilerin 6grenci tarafindan ezberlenmesi degil, Onceki

Ogrenilenlerle baglantili olmasi1 gerekir (Pesen, 2003:22).

Sunarak Ogretmede, Ogretmen anlatacagi konuyu sunar, kavramlarini tanimlar,
terimlerini netlestirir. Diger kavramlarla iligkilerini kurar, olumlu ve olumsuz
ornekler verir. Ogrenci bu oOrnekleri siniflandirir, aciklar ve ek ornekler verir

(Ac¢ikgdz, 2008).

Kesfederek Ogrenme:

Kesfederek 6grenmede, soyutlama ve genellemeler énceden sunulmaz. Oncelikle
somut 6rneklere yer verilir. Ogrenciler 6rnekleri karsilastirir ve farkliliklar: bulurlar.
Ogretmen 6grencilerin iliskileri fark etmesine yardimci olur. Ogrenciler iliskileri
acikladiktan sonra Ogretmen onlardan daha ¢ok oOrnek ister. Matematik dersinde,
cember ve daire konusu anlatilirken, 6grencilere farkli biiyiikliiklerde ¢emberler
cizdirilerek ¢evre/cap oranlari hesaplatilip, sabit pi sayisin1 kesfetmeleri saglanabilir

(Ac¢ikgoz, 2008).

Benzetim Yoluyla Ogretim:

Benzetim, 6grencilerin bir olay1 gercekmis gibi ele alip lizerinde egitici ¢alismalar

yapmalarina imkan saglayan bir 6gretim teknigidir (Demirel, 1995:62). Ogrenciye

cevresindeki olaylarla iligkili 6rnekler verilerek kazanimlar 6gretilir. Bu teknik,
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kavrama dilizeyindeki davraniglarin kazandirilmasinda ve bulus yoluyla 6grenme

stratejisinde kullanilir (Pesen, 2003:36).

Nesi Var?:

Bir durumun, bir kimsenin betimlenmesi ve niteliklerinin belirlenmesi amaciyla
uygulanan egitimsel bir oyundur. Oyunun basinda simiftan bir kisi disart ¢ikarilir.
Smiftaki diger kisiler tartisilacak olan durumu belirler. Daha sonra disaridaki kisi
smifa alinir ve degisik Ogrencilere “nesi var?” sorusunu yonelterek belirlenen
durumu bulmaya calisir (Aykag, 2005:166). Matematik dersinde prizmalar konusu

anlatilirken, 6zelliklerin kavranmasi i¢in kullanilabilir.

Siz Olsaydimiz Ne Yapardimz?:

Bu oyunda oOncelikle numaralandirilmig kartlara problem durumlart yazilir ve
Ogrencilerin birer kart se¢gmesi istenir. Her 6grenci kendi kartindaki problemle ilgili
¢oziimler iiretmeye caligir. Ogretmen rastgele numaralar sdyleyerek ilgili karttaki
problemin ¢oziimiiniin agiklanmasini ister. Son olarak ¢ézliim Onerileri tartisilir ve

degerlendirilir. Oyun, grup ¢alismasi seklinde de uygulanabilir (A¢ikgoz, 2008).

Ornek Olay inceleme:

Ornek olay inceleme ydnteminde, giinliik yasam problemlerinin sinif ortaminda
¢oziilmesi yoluyla 6grenme saglanir. Bu yontem daha c¢ok kavrama diizeyindeki
davranislarin kazandirilmasinda kullanilir (Demirel, 1995:48). Ilgili alandan gercek
bir olay segilerek ya da olay yazilarak o olayla ilgili tartisma agilir. Inceleme siireci
¢Ozlim Onerilerinin tartisilmasi ve degerlendirilmesi ile son bulur. Grup caligmasi

seklinde de uygulanabilir (Ac¢ikgdz, 2008). Matematik dersinde “’Bu valizdeki
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kiyafetleri ka¢ farkli sekilde giyebiliriz?’’ gibi giinliik hayattan problemler sunularak
bu teknik uygulanabilir.

Dedikodu:

Ogrencilerin  konuyu kavramaya calismasmi, o konuda diisiinmesini ve

degerlendirmesini saglar. islemler :

1) Ogrenciler ikiserli grup olusturur.

2) Verilen konu ya da soru ile ilgili diisiincelerini birbirlerine sdylerler.

3) Esler birbirinden ayrilip yeni ikililer olustururlar.

4) Yeni eslerine diisiincelerini ve dnceki esinin diisiincelerini iletirler katilip
katilmadiklar1 noktalar1 sdylerler.

5) Siirecin sonunda olusan diislinceler sinifca tartisilir (Agikgdz, 2008).

1.7. Problem Durumu

Matematik Ogretimindeki geleneksel yoOntemler, egitimin amag¢ ve
hedeflerinin timiiyle gergeklestirilmesinde yetersiz kalmaktadir. Bu sebepledir ki,
ulusal ve uluslararast bircok rapor da Ogrencilerin matematik dersinde basarisiz
oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla, 6grenci etkinligini esas alan cagdas bir

Ogretim anlayigina gereksinim oldugu asikardir.

Aktif 6grenme yaklagimi, kendine 6zgili malzeme, materyal ve arag-gere¢ kullanimi
ile bilgi liretmeyi ve iiretilen bilgiyi kullanmay1 gerektirir. Bu anlayis ile gelistirilen
ogretimde 6grenciler, planlanan etkinliklere dogrudan katilarak bizzat yazip ¢izme,
kesip bigme, diisiiniip bulma, sorup yanitlama, tartigsip uzlasma, deneyip gérme ve
arag olusturup kullanma gibi caligsmalar yaparlar (Sahin, 2005).

Aktif 6grenme yaklasiminda 6grenci bilgiye bizzat yaparak-yasayarak ulastigi
icin kalic1 bir 6grenme saglanir ve 6grendiklerini hayata gegirebilen nitelikli bireyler

yetistirilmis olur.
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1.8. Problem Ciimlesi

[Ikogretim 7.smmif cember ve daire alt 5grenme alanminda aktif 6grenmenin

ogrencilerin basarilari, tutumlar1 ve kalicilik diizeylerine etkisi var midir?

1.9. Alt Problemler

Bu aragtirmada yukarida verilen problem ciimlesi c¢ercevesinde asagidaki

sorulara da cevap aranmustir:

1. Aktif 6grenme yoOnteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
Ogretim yoOnteminin uygulandigi kontrol grubundaki &grencilerin

akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Aktif 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
Ogretim yoOnteminin uygulandigi kontrol grubundaki &grencilerin

matematik dersi tutumlarn arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Aktif 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
Ogretim yoOnteminin uygulandigi kontrol grubundaki &grencilerin

bilgilerinin kalicilik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.10. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amact, ‘Ilkdgretim 7.smif gember ve daire alt dgrenme alaninda

aktif 6grenmenin 6grencilerin basarilari, tutumlar1 ve kalicilik diizeylerine etkisini

arastirmak’’ tir.
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1.11. Arastirmanin Onemi

Yapilan bir¢cok arastirma, aktif 6grenme modelinin hizli, iyi ve kalict bir
O0grenme sagladigint gostermistir. Aktif 6grenme teknikleri ile islenen matematik
dersinde, 6grenci 6grenme siirecinde aktif oldugu i¢in konular daha somut, anlagilir
ve ilgi cekici hale gelir. Bu durum o6grencilerin akademik basari ve tutumlarimni

olumlu yonde etkiler.

Bu aragtirmanin sonucunda elde edilen bulgular, Ogretmenlerin egitim
durumlarim1 hazirlarken hangi yontemleri kullanmalarinin daha yararli olacagini
belirlemelerini ve verimli bir gretim yapmalarmi saglayabilecektir. Bu durum

ileride 6grencilerin egitimlerini ve yasam bigimlerini de olumlu yonde etkileyecektir.

Arastirmanin bulgu ve sonuglari, ilkdgretim matematik 6gretiminde yeni
programa uygun egitim caligmalarina katki saglayacak, geleneksel yontemden farkli
Ogretim yontemlerinin matematik ve diger derslerin 6gretiminde kullanilmasina yol

acgabilecektir.

1.12. Varsayimlar
Bu arastirmada;
1- Arastirmay: etkileyebilecek degiskenlerin deney ve kontrol gruplarini ayni
sekilde etkiledigi,

2- Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin birbirleriyle etkilesmedikleri,

3- Ogrencilerin uygulamada sorulan sorulara ictenlikle ve dogru cevap

verdikleri,

4- Cesitli uzman, kaynak ve kurumlardan elde edilen bilgilerin gergegi

yansitacagi varsayilmistir.
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1.13. Smirhhiklar
Bu arastirma,;
1- 2009-2010 ogretim yilinda ilkogretim II. kademe 7.simif Matematik dersi

programinda yer alan ¢cember ve daire konusuyla,

2- Cankir1 il merkezindeki iki farkli ilkdgretim okulunun 7.sinifta okuyan 51

Ogrencisi ile,
3- Uygulamalarda kullanilan aktif 6grenme teknikleri ile,

4- Olgme araglarindaki soru sayisi ve &grencilerin verdikleri cevaplarla

sinirlidir.

1.14. Tanimlar ve Kisaltmalar

1.14.1. Tlkégretim

Zorunlu egitim ¢agindaki ¢ocuklarin egitim-6gretim gordiikleri ve dgrenim
siiresi sekiz y1l olan egitim kurumudur (Ilkdgretim Kurumlar1 Yénetmeligi, Madde 4,

1997).

1.14.2. Aktif Ogrenme

Aktif 6grenme, ¢’0grenenin Ogrenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi,
Ogrenene Ogrenme siirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6z diizenleme

yapma firsatlarinin verildigi ve karmasik O6gretimsel iglerle Ogrenenin 6grenme
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sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir 6gretim siireci’’ dir

(Ac¢ikgdz, 2008:17).
Ogrencilerin 6grenme siirecine dogrudan katildigi, 6grenilen en az iki kavram

arasinda iligski kurdugu, aktivitelerle deneyim yasayarak 6grenebildigi bir yontemdir

(Zweck, 2006).

1.14.3. Geleneksel Ogretim

Ogretmen liderliginde gerceklestirilen, dgretmenin aktif, dgrencilerin edilgen
olduklari, ¢esitli etkinliklerin bireysel calisma ile siirdiiriildiigii 6gretim stirecidir
(Agikgdz, 1993).

1.14.4. Matematik Ogretimi

Matematik Ogretimi, kisiye gilinliik hayatin gerektirdigi matematik bilgi ve
becerileri kazandirmak, ona problem ¢6zmeyi 6gretmek ve olaylari problem ¢dzme

yaklagimi i¢inde ele alan bir diistinme bicimi kazandirmaktir (Altun, 2001).

SPSS: Statistical Package for the Social Sciences (Sosyal Bilimler Igin Istatistiksel
Paket)

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

1.15. Tigili Arastirmalar

Aktif Ogrenme yaklagimmin kuramsal temelleri yapilandirmacilik ve

biligselcilige dayanmaktadir. Yapilandirmaci ve bilisselci kavramlarin, diistincelerin
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sentezlenmesi ve Ogretimin tasarlanmasindan uygulanmasma kadar ¢esitli
asamalarda nasil kullanilacagi ayr bir ¢aligma alani haline gelmistir. Baz1 egitimci
ve arastirmacilar, kurami uygulamaya doniistirmeye ¢alismaktadir. Aktif 6grenme

bu ¢abalarin tirlintidiir (A¢ikgoz, 2008; 59).

Bu sebeple, aktif 6grenme yaklasimi; isbirlikli 6grenme, kesfederek 6grenme,
probleme dayali 6grenme gibi bir¢ok yontem ve teknigi yapisinda barindirmaktadir.

Dolayistyla yapilan bir¢ok ¢aligma aktif 6grenmenin kapsamina girmektedir.

Mevcut literatiir incelendiginde, aktif Ogrenme yaklasimi ile 1ilgili
calismalarin daha c¢ok matematik ve fen bilimleri alanlarinda yogunlastig
goriilmektedir. Bu boliimde arastirma konusu ile ilgili yapilan ¢aligmalara yer
verilmistir. Calismalar, “’Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar’’ ve <’ Tiirkiye’de Yapilan

Arastirmalar’’ olmak {izere iki baslik altinda sunulmustur.

1.15.1. Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Ozkardes Tandogan (2006) galismasinda, fen bilgisi dersinde probleme dayali
aktif 6grenme modelinin basariya ve kavram 6grenmeye etkisini aragtirmigtir. Deney
grubunda konular probleme dayali 6grenme modelini esas alan yontemlerle (6rnek
olay, problem ¢6zme, isbirlikli 6grenme...), kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim
yontemleriyle islenmistir. Calismanin sonuclarina gore, probleme dayali aktif
O6grenme modelinin uygulanmasi 6grencilerin basarilarini, tutumlarin1 ve kavramsal

gelisimlerini olumlu yonde etkilemis ve kavram yanilgilarini en aza indirmistir.

Tagman (2007) caligmasinda, aktif 6grenme modeliyle olusturulan sinif
ortaminin biligsel farkindalik, sayginlik, bireysel sorumluluk, isbirligi ve aktif katilim
yoniinden 6grenciler iizerindeki etkisini arastirmistir. Arastirmanin bulgulari, aktif
O6grenme modeliyle olusturulan sinif ortaminin 6grenciler tizerinde olumlu etkisinin

oldugunu gostermistir.
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Benzer bagka bir ¢alismada ise Kalem ve Fer (2003), aktif 6grenme modeliyle
olusturulan 6grenme ortaminin 6grenme, Ogretme ve iletisim siireci boyutlar
yoniinden Ogrenciler {lizerindeki etkisini arastirmiglardir. Arastirma, dogal ortamda,
nitel ve nicel aragtirma yoOntemi birlikte kullanilarak uygulanmigtir. Arastirmanin
bulgulari, aktif 6grenme modeliyle olusturulan 6grenme ortaminin 6grenme, 6gretme
ve iletisim siireci boyutlart yoniinden 6grenciler iizerinde olumlu etkisinin oldugunu

gdstermistir.

Giir ve Seyhan(2004), calismalarinda matematik 6gretiminde aktif 6grenme
yaklagiminin kullanimi ile ilgili 6grenci goriislerini arastirmiglardir. Calisma
bulgularina gore, tim o6grencilerin %93°1 aktif 6grenme yontemlerinin matematik
derslerinde kullanilmasini istemektedir ve aktif 6grenme yaklagimini geleneksel
yontemlerden daha etkili bulmaktadir. Calismaya katilan 6grencilerin %90°1 aktif
O0grenme kullanilan derslerde daha basarili olacaklar1 yonde olumlu goriisler

bildirmislerdir.

Kéroglu ve Yesildere (2002), ¢’ilkdgretim Ikinci Kademede Matematik
Konularinin Ogretiminde Oyunlar ve Senaryolar’” adli g¢alismalarinda; 7.sinifa
yonelik baz1 konularin oyun ve senaryolarla islenmesi ile ilgili olarak 6grencilerin
goriislerini almislardir. Bunun i¢in farkli sosyoekonomik diizeydeki okullarda
okuyan 193 6grenciye likert tipi bir anket uygulamislardir. Anket sonuglarina gore

Ogrencilerin,

%87’s1 matematik dersini seviyorum,

%72’si matematik dersi sikici degildir,

%86’ s1 oyun oynamay1 seviyorum,

%84’1i arkadaglarimla oyun oynamay1 seviyorum,
%85°1 mantik oyunlarin1 oynamay1 seviyorum,

%90’1 bilgisayar oyunlari oynamay1 seviyorum,

%731 matematiksel oyunlar derse olan ilgimi artirtyor,
%77’s1 konu ile ilgili oyun oynamak istiyorum,

%78’1 oyunlarla matematik 6grenmek zevklidir,
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%711 i¢inde oyun olursa matematik dersini daha ¢ok severim,

%13’1i derslerimizde sik¢a matematiksel oyunlar oynuyoruz,

%11°1 ise ara sira derslerde matematiksel oyunlar oynuyoruz,

%181 matematik ile ilgili sikca bilgisayar oyun CD’si oynuyorum,

%17’s1 ise ara sira matematik ile ilgili bilgisayar oyun CD’si oynuyorum,

%44°1i matematigi giinliik hayatta sik¢a kullantyorum,

%27’si matematigi gilinlik hayatta zaman zaman kullaniyorum, cevaplarini

vermislerdir.

Bu cevaplara gore, matematik derslerinin oyunlar ve senaryolar ile islenmesi halinde
ogrenciler tarafindan sevilecegi ve basarinin artacagini kabul etmislerdir. Uygulama
oncesinde Ogrencilerle yaptiklar1 goriisme sonucunda matematik dersinde basarisiz
olma nedenlerini, 6gretmenlerin egitmenlik ve rehberlik rollerini iyi oynamamasi,
matematik dersinin zor oldugu Onyargist ve matematik dersinin tekdiize ve sikici
olarak islenmesi olarak siralamiglardir. Calisma sonucunda, 6grencilerin oyunlar ve
etkinliklerle matematik egitimini cazip bulduklarini, uygulama esnasinda
ogrencilerin c¢ok dikkatli bir sekilde dersi dinlediklerini, goniilli olarak derse

katilmak istediklerini ve zihinsel olarak aktif olduklarin1 gézlemlemislerdir.

Sengiil ve Zengin (2009) calismalarinda, tam 6grenme ilkeleri dogrultusunda
farkl1 6gretim yontemleriyle (bulus yontemi, canlandirma (dramatizasyon), soru-
cevap yontemi, oyunlarla 6gretim ve bulmacalar gibi) islenen matematik dersinin
Ogrencilerin matematik tutumlarina etkisini arastirmisglardir. Sonucunda, derslerin
tam 6grenme ilkeleri dogrultusunda farkli 6gretim yontemleriyle islenen deney grubu
Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlart olumlu yonde degismistir. Ayrica,
deney grubu Ogrencilerin, matematik dersine olan ilgi, matematigin algilanan
yararlart ve matematikte algilanan basar1 diizeylerinde olumlu yodnde degisim
olurken, geleneksel yontemin dgrencilerinin matematik tutumlarini degistirmemesine
ragmen, matematigin algilanan yararlart lizerinde olumlu bir degisim yaptig

bulunmustur.
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Bagka bir calismada ise, matematik dersinde canlandirma yonteminin
kullanilmasi, 6grencilerin akademik basarilar1 yoniinden anlamli bir farklilik

olusturmamis, ancak hatirlama diizeyleri iizerinde etkili olmustur (Ekindzii ve

Sengiil, 2007).

Altun ve Sezgin Memnun (2007), ¢calismasinda Permiitasyon ve Olasilik iinitesi
konularinin, deneysel etkinlikler ve egitimsel oyunlar yontemlerinin agirlikli olarak
kullanildig:r aktif O0grenme ile G&gretiminin, Ogrenci basarisit lizerindeki etkisini
arastirmigtir. Elde edilen bulgular, aktif 6grenmeyi esas alan 0gretimin uygulama

diizeyi 6grenci basarisini anlamli derecede arttirdigini ortaya koymustur.

Mesut (2008), etkinliklerle geometri Ogretiminin ilkdgretim  6.sinif
Ogrencilerinin erisi diizeylerine etkisini arastirdigi c¢alismasinda Ontest-sontest
kontrol gruplu desen kullanilmistir. Arastirma sonucunda, etkinliklerle geometri
Ogretimi uygulanan deney grubu 6g8rencileri ile geleneksel 6gretim uygulanan kontrol
grubu dgrencilerinin geometri basar1 diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli

fark bulunmustur.

Arsal (2002), ilkogretim 3.siniflarda matematik dersinde bolme isleminin
Ogretiminde somut yasantilar kullanmanin biligsel, duyugsal erisiye ve kaliciliga
etkisini belirlemek amaciyla yaptigi ¢alismasi deney grubu lehine sonuglanmustir.
Somut yasantilarin, biligsel, duyussal erisiye ve kaliciliga olumlu etkide bulundugu

saptanmuigtir.

Biber (2006), kesfederek Ogrenme yoOnteminin ilkogretim II. Kademe
matematik dersi Ogrencilerinin yaraticilik diizeylerine etkisini incelemis ve bu
yontemin egitimde kullanilabilirligini ortaya koymustur. Arastirmanin sonucunda,
matematik 6gretiminde kesfederek Ogrenme yonteminin Ogrencilerin yaraticilik
diizeylerini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Ayrica arastirmaya katilan
Ogrencilerin cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey ve okuloncesi egitim durumlarinin

yaraticilik diizeylerini anlaml diizeyde etkilemedigi ortaya ¢ikmustir. Ilkdgretimde
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gorev yapan matematik Ogretmenleri, 6gretmen adaylari ve iiniversitelerde gorev

yapan 6gretim elemanlarinin goriiglerine gore ise su sonuclar elde edilmistir:

Bireyin farkli diisiinme yetenegine ve alisilmisin disinda diisiincelere sahip
olmasi, ¢ok sayida fikir liretebilmesi ve iirettigi fikirlerin 6zgiin olmasi yaraticiligin
onemli gostergeleridir. Yaraticilik icin 6zgiir ve zengin bir okul g¢evresi, 6grenci
merkezli bir sinif ortami, bilingli bir 6gretmen, bireyi olumlu etkileyecek fiziksel ve
duygusal ¢evre, yapilandirmaci &gretim programlari ve O68retim yontemleri ¢ok
Oonemlidir. Yaraticilik bireyin baskidan uzak, aktif ve bagimsiz oldugu ortamlarda

gelisebilmektedir.

Coklu zeka kuramimin Onciisii Gardner’in ¢ok onem verdigi ’anlayarak
O0grenme’’ ancak, ‘’0greneni zihinsel siireclerini kullanmaya zorlayan’ aktif
ogrenme isleri ve teknikleri ile gergeklestirilebilir. Aktif 6grenme teknikleri,
Ogrencilere ¢oklu zeka kuraminin gerektirdigi ¢esitliligi ve se¢gme hakkini
sunmaktadir. Dolayisiyla, aktif 6grenme tekniklerinin 6grencilere, kendine 6zgii
O0grenme ve Ogrendiklerini kullanma firsatlar1 vererek, uzmanca anlamay1 tesvik
ederek coklu zeka kuraminin uygulanmasini kolaylastirdigi sdylenebilir (Acikgoz,

2008; 297).

Koroglu, Yesildere ve Giinhan’mn (2002), “’Ilkogretim 6. Smifta Olgiiler
Konusunun Ogretiminde Coklu Zeka Kuramma Goére Matematik Ogretimi’® isimli
arastirmalarmin bulgulari, coklu zeka kuramina dayali matematik &gretiminin

Ogrenci basarisi lizerinde anlamli 6l¢iide etkili oldugunu gostermistir.

Baska bir arastirmada, c¢oklu zekd kurami dogrultusunda hazirlanmis ders
planlar1 ile yapilan Ogretimin, geleneksel anlatim yontemine gore ogrencilerin
matematige karsi tutumlarinda ve matematik dersine olan ilgi diizeylerinde de olumlu

yonde etkili oldugu bulunmustur (Sengiil ve Oz, 2008).

Giirol (2003), < Aktif Ogrenmeyi Temel Alan Olusturmaci Ogrenme

Tasariminin Uygulanmas1 ve Basariya Etkisi’’ isimli arastirmasinda, olusturmaci
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sinif ile c¢evrimigi destekli olusturmaci simif yaklagiminin 6grenci bagarisinda

geleneksel yonteme gore daha etkili oldugunu saptamistir.

Erdogan ve Sagan (2002), calismalarinda olusturmacilik yaklagimini,
ilkogretim matematik dersindeki “kare, dikdortgen ve {iggen cevrelerinin
hesaplanmas1” konusunun Ogretiminde kullanmiglardir. Elde edilen son test
sonuglarina gore olusturmaci yaklasimin klasik yaklasima gore daha etkili olup
olmadig arastirilmistir. Bu sonuca gore, olusturmacilik yaklagimi ile yapilan gretim
O0grencinin matematik basar1 diizeyini klasik 6gretim yontemine gore daha fazla

artirmaktadir.

Giir ve Seyhan (2006) “’ilkdgretim 7.Sinif Matematik Ogretiminde Aktif
Ogrenmenin Ogrenci Basaris1 Uzerine Etkisi’> isimli calismalarinda, aktif
O0grenmenin 6grenci basarisi1 lizerindeki etkisi belirlenmeye calismislardir. Deney
grubu ogrencilerine aktif 6grenme yaklagimina uygun etkinliklerle ("pi sayist ve
cemberin ¢evresi”, "dairenin alan1") ve kontrol grubu Ogrencilerine geleneksel
yontemler kullanilarak 6gretim yapilmistir. Deney grubu Ogrencilerinin aktif
O0grenme yontemlerinin uygulanmasindan Once ve sonra matematik basarilarinda,
geleneksel yontemlerin uygulandigi kontrol grubuna gore anlamli bir fark oldugu

gozlenmistir.

Sahin (2005), arastirmasinda Ilkdgretim 6.sinif matematik dersinde aktif
O0grenme yontemi ile anlatilan Olgiiler {initesinin O0grenci basarisina etkisini
incelemistir. Arastirma bulgulari, 6.stmf matematik dersinde aktif Ogrenme
yonteminin uygulandigi deney grubu ile kontrol grubu arasinda bilgi, kavrama,

uygulama diizeyleri agisindan anlamli bir farkliligin oldugunu ortaya koymustur.

Acar (2005), aktif 6grenmenin matematik basarisi lizerine etkilerini inceledigi
calismasinda, aktif Ogrenme yoOntemi ve geleneksel yontemi karsilagtirmistir.
Aragtirmada, aktif 6grenme yoOnteminin basariy1 arttirdigit sonucuna varilmistir.
Ayrica bu calisma ile kendini ifade etmede giicliik ¢eken ve bundan dolayi
geleneksel yontemde basarisiz olarak tabir edilen 6grencilerin, firsat verilirse ne ¢ok

seyler basarabilecegi ve sosyal yonde de aktif hale gelebilecegi goriilmiistiir.



41

Uslu (2006), matematik dersinde probleme dayali 6grenmenin, 6grencilerin
derse iliskin tutumlari, akademik basarilar1 ve kalicilik diizeylerine etkisini
arastirmistir. Toplam 40 6grenci iizerinde gerceklestirdigi ¢alismasinda, deneme
modellerinden “Ontest-sontest kontrol gruplu model”i kullanmistir. Elde edilen
bulgulara gore, probleme dayali 6grenmenin 6grencilerin matematik dersine iliskin
tutumlarini, akademik basarilarini ve bilgilerinin kalicilik diizeyini artirmada etkili

oldugu goriilmiistiir.

Aksu (2005) calismasinda, ilkogretimde aktif 6grenmenin ve geleneksel
Ogretimin dgrencilerin geometri basarilari, hatirda tutma diizeyleri, matematige karsi
tutumlart ve geometrik diislinme diizeylerine etkisini incelemistir. Calismanin
sonucunda, yapilan analizler Ogrencilerin geometri basarilari, hatirda tutma
diizeyleri, matematige karsi tutumlar1 ve geometrik diisiinme diizeylerini arttirmada
aktif Ogrenme yonteminin geleneksel yonteme gore daha etkili oldugunu
gostermistir. Ayrica Ogretmen ve Ogrencilerin aktif 6grenme yontemi hakkinda

olumlu gortisler bildirdikleri belirlenmistir.

1.15.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Kiyoyuki(2006) calismasinda, etkinlik temelli materyal kullaniminin
O0grenmeye etkisini arastirmig ve 8.smif Ogrencilerine, hayvan popiilasyonlarinin
degisimi ile ilgili bir etkinligi uygulamigtir. Arastirma sonucunda, sinif etkinliklerine
katilan 6grencilerin dersi daha 1iyi anladiklari, etkinlik tabanli materyallerin,

O0grenme-6gretme siirecinde ¢ok etkili oldugu goriilmiistiir.

Harvey(1990), “’Bulus Yaklagimi ile Cebir’’ isimli calismasinda, bulus
yoluyla anlatilan derslerin 6grencilerin performansini arttirdigini saptamistir. Ayrica
giinlik hayatta kullanilan materyallerle anlatilan dersin, 6grenci ve Ogretmenlere

biiyiik avantajlar sagladig1 goriilmiistiir.
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Yapilan baska bir c¢alismada, Japonya ve ABD’deki geometri Ogretimi
karsilastirilmistir. Elde edilen bulgulara gore, ABD’deki 6gretimin daha ¢ok beceri
kazanmaya yonelik oldugu, Japonya’daki 6gretimde ise anlamanin 6n planda oldugu
saptanmistir. Sonug olarak; aktif 6grenme yaklasiminin kullanildig1 Japonya’da

Ogrenci basarisinin daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir (Jones, 1997).

Rosenthal(1995) calismasinda, ileri diizeydeki matematik smiflarinda aktif
O0grenme stratejilerini uygulamis ve farkli aktif 6grenme stratejileri kullanildiginda,

Ogrencilerin daha iyi anladiklarini, daha ¢ok 6grendiklerini belirtmistir.

Ruhl, Hughes ve Schloss(1987) a gore aktif 6grenmeyi sinifa dahil etmenin
bir yolu da geleneksel derslerde yenilikler yapmaktir. Bir arastirmalarinda;
Ogrencilere derslerde ikiser dakikaligina {i¢ kez izin vererek, onlardan notlarim
birlestirmeleri ve 6grendiklerini birlikte degerlendirmeleri istenmistir. Sonug olarak;
ogrencilerin 6nemli derecede daha fazla bilgi 6grendigi goriilmiistir (Bonwell,

Eison; 1991).

Sonug olarak; arastirma konusu ile ilgili olarak yurti¢i ve yurtdisinda yapilan
calismalar genel olarak incelendiginde, aktif Ogrenme yaklasiminin O6grenci

basarisini, tutumunu ve bilgilerinin kaliciligin1 olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.
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BOLUM 11

2.YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin modeli, uygulandigi 6grenci gruplari, 6lgme
araglarinin gelistirilmesi, uygulanmasi, verilerin toplanmasi ve istatistiksel analizi

uzerinde durulacaktir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada deneysel yontemin kontrolli ©6n test-son test modeli

kullanilmustir.

Deneysel yontemde arastirmaci belirli etkileri, yollar1 ya da ¢evresel kosullari
kontrol ederek; objelerin, bireylerin(denek) davraniglarinin nasil etkilendigini,
degistigini gdzleyip anlayabilir. Deneysel yontem ayrica arastirmadaki sebep-sonug

iligkilerini ortaya ¢ikarmak i¢in ideal yontemdir (Kaptan, 1998:74-75).

Kontrollii 6n test-son test modelde, belirli amaglar i¢in daha 6nce sekillenmis
olan gruplarin sans yoluyla bir tanesi deney, digeri de kontrol grubu olarak atanir.
Gruplar bir kez deney baslamadan dnce, bir kez de deney bittikten sonra 6l¢iiliir. Bu
modelde, tarih, olgunluk, test etme ve ara¢ gibi kaynaklardan gelen hatalar oldukca
kontrol edilebilmektedir. Ciinkii bu degiskenlerin deney ve kontrol gruplarindaki

etkileri ayn1 olacaktir (Kaptan, 1998:85).
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Aragtirma modelinin simgesel goriiniimii asagidaki gibidir:

Cizelge 2: Calismanin Deneysel Plam

ON TEST SON TEST

Deney Grubu — °+>Ba§ar1 Testi— \@—»Basarl Testi—Kalicilik Testi

Kontrol Grubu—>\)—>Ba§ar1 Testi Basar1 Testi—Kalicilik Testi

R : Gruplarin Olusturulmasindaki Yansizlik

D : Deneysel Islem

Aragtirma, 2009-2010 egitim-6gretim yili bahar doéneminde Cankiri’da
bulunan iki farkli ilkogretim okulunun iki farkli 7.smifinda yapilmistir. Okullar
secilirken, bulunduklar1 ¢evrenin sosyo-ekonomik diizeyi, okullarin donanimi ve
sahip olduklar1 diger olanaklar acisindan benzer ozellikler tasimalarina dikkat
edilmistir. Deney ve kontrol gruplarimin iki farkli okuldan segilmesi, dgrencilerin
birbirlerini ve arastirma sonuglarini etkilemelerini de Onlemistir. 5 hafta (20 saat)
siiren calismada matematik 0gretimi, deney grubunda aktif 6grenme yontemi ile,
kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemi ile yapilmistir. Deney ve kontrol

grubu uygulamalarinda arastirmacinin kendisi gorev almustir.

2.2. Calisma Grubu

Bu aragtirmanin evrenini, Cankir1 il merkezi ve ilgelerinde bulunan resmi

ilkogretim okullarinin 7.simif 6grencileri olusturmustur.

Aragtirmanin  0rneklemini ise, 2009-2010 Ogretim yilinda Cankir1 il
merkezindeki Milli Egitim Bakanligi’na bagl iki farkli ilkogretim okulunda 6grenim
goren 51 (elli bir) 7.smif 6grencisi olusturmustur. Sans yoluyla belirlenen deney ve

kontrol gruplarindaki 6grenci sayilar1 Tablo-2’de verilmistir:
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Tablo 2: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrenci Sayilari

ORNEKLEM
OKULLAR | GRUPLAR | KIZ ERKEK | TOPLAM
A Okulu Deney 15 14 29
(7-A)
B Okulu Kontrol 9 13 22
(7-B)
TOPLAM 24 27 51

2.3. Arastirmanin Uygulama Siireci

Uygulamada deney grubuna aktif 6grenme yoOntemi, kontrol grubuna ise
geleneksel yontem uygulanmistir. Uygulama siirecine baglamadan 6nce, deney grubu
Ogrencileri, aktif 6grenme yontemi ve teknikleri ile ilgili olarak, arastirmacinin

kendisi(ders 6gretmeni) tarafindan kisaca bilgilendirilmistir.

Uygulamada arastirmaci tarafindan onceden hazirlanan ders planlari esas
almmistir  (EK-1,2,3,4,5). Uygulama siiresince ders etkinlikleri ve ¢alisma
yapraklarmin yanisira bulmaca ¢dzme, siir yazma, kavram haritast olugturma, afis

hazirlama, oyunla 6gretim, materyal gelistirme gibi etkinliklere de yer verilmistir.

Siir Yazma: Aktif 6grenme yonteminin siir yazma teknigine uygun olarak deney
grubu Ogrencileri gruplara ayrilip ve her grubun ¢ember ve daire konusu ile ilgili
birer dize yazarak diger grupla kagidin1 degistirmesi istenmistir. Boylece uygulama

sonunda grup say1s1 kadar siir yazilmistir (EK 8).
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Materyal gelistirme: Ogrencilerden ¢ember ve daire konusunun daha kolay
kavramalarini saglayacak bir ders materyali gelistirmeleri istenmistir. Siif gruplara
ayrilmis ve her grup temsilcisi araciligryla ¢alismalara katki saglamistir. Bu siirecte
beyin firtinasi, arastirma yoluyla 6grenme, deneme-yanilma gibi yontem ve teknikler
kullanilmis ve 6grencilerin uygulama disindaki zamanlarda da bir araya gelerek
calismalar1 saglanmistir. Yapilan c¢alismalar sonucunda g¢emberin agi, yay ve
elemanlarim 151kl1 olarak gosteren elektrikli bir ders materyali gelistirilmis ve ismi
“’Elektrogember’” konulmustur. Oyunla Ogretim teknigine uygun olarak ders
esnasinda, Elektrogember materyalinin her bir diigmesine basilarak hangi elemani
isiklandirdigt  6grencilere sorulmus ve en c¢ok dogru cevabi veren Ogrenci
odillendirilmistir (EK 9). Ayrica Ogrencilerden Elektrogember ile ilgili afisler

hazirlamalari istenmig, boylece dersteki sunum daha ilgi ¢ekici hale gelmistir.

Bulmaca Coézme: Ogrencilerin ¢ember ve daire konusuna iliskin kavramlari
pekistirmelerini  saglamak amaciyla EclipseCrossword bulmaca programi
kullanilarak bulmaca etkinlikleri olusturulmustur (EK 7). “’Tereyag-Ekmek’’
teknigine uygun olarak, oncelikle bireysel olarak uygulanmis olup sonrasinda grup
i¢ci tartigmalar yapilmasi saglanmistir. Son olarak gruplar c¢oziimlerini sinifa

sunmuslar ve sonuclar kontrol edilmistir.

Tim etkinliklerde, “’Kart Gosterme’’ teknigine uygun olarak Ogrencilere
renkli kartlar dagitilmis ve 6grencilerden bu kartlar1 kullanarak siirekli olarak goriis
bildirmeleri saglanmistir (Yesil:Katiliyorum, Kirmizi:Katilmiyorum,
Sari:Kararsizim). Ayrica her konu bitiminde ‘’Burada Herkes Ogretmen’’ teknigi
kullanilarak = 6grenilenlerin gozden gegcirilmesi ve eksiklerin tamamlanmasi
saglanmistir. Bu teknige gore, Ogrencilerin konu ile ilgili anlamadiklar1 veya
tartisilmasini istedikleri noktalar1 kagitlara yazmalari istenmis ve bu kagitlar karisik
olarak oOgrencilere dagitilmistir. Her Ogrenci kendisine diisen kagittaki soruyu

cevaplamaya calismis ve verilen cevaplar iizerinde tartigmalar yapilmistir.

Uygulama 5 hafta (20 saat) siirmiis ve sonunda her iki gruba da son-testler

uygulanmigstir.
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2.4. Verilerin Toplanmasi

Cember ve daire konusunun aktif Ogrenme yontemi ile Ogretiminin,
Ogrencilerin matematik basarilari, tutumlart ve kalicilik diizeylerine etkisini
incelemeyi amaglayan bu arastirmada; 6grencilerin cember ve daire ile ilgili bilgi
diizeylerini 6l¢mek icin Cember ve Daire Basar1 Testi, matematik dersi tutumlarini

O0l¢mek i¢in Matematik Tutum Anketi kullanilmistir.

Cember ve Daire Basar: Testi: Aktif 6grenme yontemi ile gember ve daire
konusu 6grenme etkinliklerinin etkisini 6lgmek amaciyla, deney dncesi ve sonrasinda
deney ve kontrol gruplarinin her ikisine de uygulanmustir. Ilk asamada konu ile ilgili
mevcut literatiir taranmig ve gerekli kaynaklar temin edilmistir. Cember ve daire alt
ogrenme alanmi ile ilgili farkli ilkdgretim matematik ders kitaplari incelenmistir.
Matematik dersi “’Geometri’’ 6grenme alanimnin “’Cember ve Daire’” alt 6grenme
alani ile ilgili biligsel alanin ¢esitli basamaklarina ait 25 maddelik ¢oktan segmeli bir
test, hazirlama ilkelerine uygun olarak arastirmacinin kendisi tarafindan
gelistirilmistir (EK 10). Hazirlanan testte, konu miifredatina ait her bir kazanim igin
en az 2 soru bulunmaktadir. Cember ve daire konusu, aktif 6grenme tekniklerinin
uygulanmasina uygun olmast ve bu konuda yapilmis calismalarin sinirli sayida

olmasi sebebiyle se¢ilmistir.

Uygulamaya gecilmeden 6nce dlgme araci, farkli alan uzmanlan (ilkdgretim
matematik ve tiirkge dersi Ogretmenleri, matematik ve matematik egitimi alani
uzmanlari, 6lcme ve degerlendirme alan uzmani) tarafindan kontrol edilmis ve
uzmanlarin goriisleri dogrultusunda madde kokii ve segeneklerde diizeltmeler

yapilmistir.

Olgme araci gogaltilmadan dnce cevap anahtari ve yonergesi hazirlanmgtir.
Yonergede teste ait bilgiler yer almis ve bu bilgiler uygulama sirasinda sozlii olarak
da dile getirilmistir. Cevap anahtarinda, dogru cevabin tiim seceneklere esit

dagilimina dikkat edilmistir.
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Cember ve Daire Basar1 Testindeki kazanimlara yonelik soru dagilimi asagidaki

tabloda gosterilmistir:

Tablo-3 : Kazamimlara Yonelik Soru Dagilimi

Soru
Kazamimlar Numarasi
1) Cemberin 6zelliklerini belirler ve ¢ember modeli insa eder. 1,2,3
2) Cemberin diizlemde ayirdig1 bolgeleri belirler. 4,5,6
3) Cember ile dogrunun iligkisini belirler. 7,8
4) Bir ¢emberde, merkez a¢1 ve ¢evre agi ile bu agilarin gordigi 9,11
yaylar1 belirler.
5) Aym yayr goren merkez agmin Olgiisii ile ¢evre agiin Ol¢iisii 10, 12
arasindaki iliskiyi belirler.
6) Bir cember veya dairede merkez ac¢inin belirledigi mindr(kiigiik) 13, 14
ve major(biiylik) yaylarin 6l¢iisiinii hesaplar.
7) Merkez aginin ve ¢evre aginin dl¢iisiinii hesaplar. 15,16
8) Cemberin ve g¢ember parcasinin uzunlugunu tahmin eder ve 20
hesaplar.
9) Cemberin ve ¢cember parcasinin uzunlugu ile ilgili problemleri | 18, 19, 21
¢Ozer ve kurar.
10) Dairenin ve daire diliminin alanmi tahmin eder ve alan 24
bagintisini olusturur.
11) Dairenin ve daire diliminin alani ile ilgili problemleri ¢ozer ve | 17, 22,23
kurar.
TOPLAM 25

Matematik Tutum Anketi: Aktif 6grenme yonteminin matematik tutumuna

etkisini 6lgmek amaciyla, deney Oncesi ve sonrasinda deney ve kontrol gruplarinin

her ikisine uygulanarak gruplarin tutum puanlar1 farkina bakilmistir. 1990 yilinda
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Yasar Baykul tarafindan gelistirilmis 30 sorudan olusan likert tipindeki olg¢ekten
yararlanilmistir (EK 11).

Kahcihk testi: Ogrencilerin, bilgilerinin kaliciik  diizeylerini dlgmek
amaciyla Cember ve Daire Basar1 Testi, son testten 1 ay sonra kalicilik testi olarak

tekrar uygulanmustir.

Pilot uygulama:

Cember ve Daire Basari Testi ve Matematik Tutum Anketi’ne ait madde
analizi hesaplamalari i¢in pilot uygulama yapilmis, 6lgme araci rastgele se¢ilmis
50(elli) 8.siif Ogrencisine  uygulanmistir. Madde analizi  sonuglarinin
degerlendirilmesi i¢cin madde giicliik indeksi, madde ayiricilik giicii indeksi ve test

giivenirligi hesaplanmustir.

a) Madde giicliik indeksi (Pj): Bir test sorusunun gii¢liigii, o soruya dogru
cevap veren Ogrencilerin sayisinin, tiim Ogrencilerin sayisina oranidir.
Madde giicliik indeksi O ile 1 arasinda degerler alir. Madde giicliik indeksi
degeri 1’e yaklastikca madde kolaylasir, 0’a yaklastikca madde zorlasir.
Degerin 0,50 ve civarinda olmasi, maddenin orta giiclilkte oldugunu

gosterir (Ozgelik,1997:123).

b) Madde ayiricihk giicii indeksi (rjx): Bir maddenin ayiricilii, o
maddedeki davranig1 bilenle bilmeyen Ogrencilerin ayirt edilebilirlik
giiciidiir. Madde ayiricilik giicii indeksi (-1) ie (+1) arasinda degerler alir.
Madde secimi asagida verilen cizelgedeki bilgilere gore yapilir:
(Ozgelik,1997:123).
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Cizelge 3: Madde Ayiricihk Giicii Indeksi Degerlendirmesi

Madde Ayiriciik Giicii Indeksi Maddenin Degerlendirilmesi

0,00 ile 0,19 arasinda ise |:> Cok kotii sorudur, teste alinmaz.
0,20 ile 0,29 arasinda ise I:> Diizeltilerek teste alinabilir.
0,30 ile 1,00 arasinda ise |:> Iyi sorudur, teste alinir.

¢) Test giivenirligi: Bir testin giivenirligi, o testin tesadiifi hatalardan
ariniklik derecesidir. Test maddelerinin, testin tiimiiyle olan tutarliligidir.
Giivenirlik katsayis1 0 ile 1 arasinda degerler alir. Giivenirlik katsayisinin
0,70 degerinin iizerinde olmasi beklenir. 0,70’in altindaki degerler i¢in,

gilivenirligin iyi olmadig1 yorumu yapilir.

Pilot uygulamadan 6nce 30 madde halinde hazirlanan Cember ve Daire
Basar1 Testi’nde, madde istatistiklerine bakilarak madde ayiricilik giicli indeksi
0,20°den kiiciik olan 5 madde testten cikarilmistir. Geriye kalan 25 maddeden
ayiricilik giicii indeksi 0,20 ile 0,29 arasinda olan maddelerin madde kokii veya
seceneklerinde diizeltmeler yapilmistir (EK 12). Hazirlanan Cember ve Daire Basari

Testi’nin KR-20 giivenirlik katsayisi ise 0,835 bulunmustur.

Uygulanan Matematik Tutum Anketi’nin giivenirlik katsayist 0,94 olup bu
katsay1 6l¢egin i¢ tutarliligini kanitlamaktadir. Ancak pilot uygulamada gecerlik ve
giivenirlik katsayilar1 SPSS 15.0 programiyla tekrar hesaplanmistir. Giivenirlik i¢in
Cronbach’s Alpha katsayist hesaplanmis ve 0,953 degeri bulunmustur.

Matematik Tutum Anketi’ne ait gegerlik hesaplamasi i¢in faktor analizi
yapilmistir. Faktor analizi yonteminde tutum Olgegi igerisindeki her bir maddenin
grup icerisindeki faktor yiikiiniin 0,4 veya iizerinde bir deger olmasi beklenir. Bu
degerler sorularin ayni ozelligi Olgtiigiinii géstermektedir. Gegerlik hesab1 sonucu

maddelere gore elde edilen faktor yiikleri EK 13 te gdsterilmistir.
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2.5. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler i¢in uygulanan istatistiksel iglemler SPSS 15.0
istatistik paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Bu kapsamda, aritmetik

ortalama, standart sapma, varyans analizi vs. hesaplamalar1 yapilmistir.

Alt problemlerin varyans analizinde, ortalamalar arasindaki farklarin

anlamlilig1 Anova (F testi) ve t-testi ile stnanmustir.
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BOLUM 111

3.BULGULAR VE YORUM

Bu bdliimde, arastirmanin alt problemlerine gore toplanmis olan verilerin
analizleri sonucunda elde edilen bulgular ve bu bulgulara iliskin yorumlara yer

verilmigtir.

3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Alt Problem 1: Aktif 6grenme yoOnteminin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel Ogretim  yonteminin  uygulandigi  kontrol grubundaki 6grencilerin

akademik basarilari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Bu alt probleme iliskin bulgular1 elde etmek igin, deney ve kontrol
gruplarinin ¢gember ve daire basar1 testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalari
ve standart sapmalar1 hesaplanmistir. Aritmetik ortalamalar arasindaki fark t testi
yapilarak smanmistir. Bu probleme iliskin bulgular Tablo-4 ve Tablo-5’te

gosterilmistir:



53

Tablo-4: Basar1 testi sonuc¢larimin deney ve kontrol gruplart arasinda

farkhlasma analizi

Grup Ad1 On-Test Puan | Son-Test Puan
Deney Grubu 5 3641 46,48

N 29 29

SS 19,818 12,668
Kontrol Grubu i 41,27 47,64

N |22 22

SS | 15,088 16,557
Toplam x | 38,51 46,98

N |51 51

SS 112,470 14,330
Tek Yonlii F |1,935 ,080
Varyans P |.171 ,779
Analizi

Tablo-4 e gore, kontrol grubunun 6n-test sonuglarinin (X =41,27), deney

grubunun On-test sonuglarindan (i =36,41) daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Ancak, istatistiksel olarak kontrol grubunun 6n-test sonuglari ile deney grubunun 6n-
test sonuclar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaistir (P>0.05). Bu durum, deney ve
kontrol gruplarinin uygulama 6ncesi hazirbulunusluk diizeylerinin birbirine yakin

seviyede oldugunu gostermektedir.

Kontrol grubunun son-test sonuclarinin (f =47,64), deney grubunun son-

test sonuglarindan (f =46,48) daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ancak, istatistiksel
olarak kontrol grubunun son-test sonuglar1 ile deney grubunun son-test sonuglari
arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (P>0.05). Bir bagka deyisle, uygulama
sonunda, kontrol grubunun ve deney grubunun ¢ember ve daire alt 6grenme alanina

iligkin dlgiilen kazanimlar1 yaklagik olarak aynidir.
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Tablo 5: Basar1 Testi On Test-Son Test (Eslestirilmis Ornekler) Farklilasma

Analizi
Tek Yonlii Varxans Analizi
(Eslestirilmis Ornekler t
Testi)
X |N| ss t P
Deney On-Test 36,41 |29 1 9,818 3,581 001
Grubu Puan
Son-Test 46,48 |29 | 12,668
Puan
Kontrol On-Test 41,27 |22 | 15,088
Grubu Puan -2,498 ,021
Son-Test 47.64 22| 16,557
Puan

Tablo-5 ¢ gore, deney ve kontrol gruplarinin her ikisin de kendi i¢inde 6n

test-son test faklilasmasini vermektedir. Son-test puanlarinin 6n-test puanlarindan

yiiksek olmasi verilen egitimin sonucu olarak beklenen bir durumdur. Her iki grupta

da ortalamalar arasindaki fark anlamlidir (P<0.05). Ancak deney grubundaki 6n test-

son puan farklilagsmasi, kontrol grubundakinden fazladir. Buradan deney grubuna

uygulanan aktif Ogrenme yoOnteminin basariy1

sOylenebilir.

3.2. Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

daha biiyiik oranda artirdigi

Alt Problem 2: Aktif 6grenme ydnteminin uygulandigi deney grubu ile

geleneksel

matematik dersi tutumlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Ogretim yoOnteminin uygulandigi kontrol grubundaki

Ogrencilerin
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Aragtirmanin ikinci alt probleminde, deney ve kontrol gruplarinin matematik
tutum testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalari
hesaplanmistir. Aritmetik ortalamalar arasindaki fark t testi yapilarak sinanmistir. Bu

probleme iligkin bulgular Tablo-6 ve Tablo-7 da gdsterilmistir.

Tablo-6: Tutum anketi sonuclarinin deney ve kontrol gruplari arasinda

farklilasma analizi

Grup Adi On-test Puan | Son-test Puan
Deney Grubu i 72,71 73,57

N |28 28

SS | 18,447 21,731
Kontrol Grubu i 52,55 51,41

N |22 22

SS 131,843 30,276
Toplam X | 63,84 63,82

N |50 50

SS 126,914 27,867
Tek Yonlii F |7,892 9,077
Varyans P |,007 ,004
Analizi

Tablo-6 ya gore deney grubunun &n-test sonuglarmin (X =72,71),

kontrol grubunun On-test sonuglarindan (X =52,55) daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Istatistiksel olarak da deney grubunun &n-test sonuglari ile kontrol
grubunun On-test sonuglart arasinda anlamli bir fark bulunmustur (P<0.05). Buna
gore, deney grubunun matematik dersine olan tutumu, kontrol grubuna goére daha

olumludur.

Deney grubunun son-test sonuglarmmn (X =73,57), kontrol grubunun

son-test sonuglarindan (X =51,41) daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Istatistiksel
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olarak da deney grubunun son-test sonuclari ile kontrol grubunun son-test sonuglari
arasinda anlaml bir fark bulunmustur (P<0.05). Uygulama sonunda, deney grubunun

matematik dersine olan tutumu kontrol grubuna gore daha olumludur.

Tablo-7 : Tutum Anketi On-Son Test (Eslestirilmis Ornekler) Farklilasma

Analizi
Tek Yonlii Var)jans Analizi.
(Eslestirilmis Ornekler t
Testi)
X N| SS t P
Deney On-test 73,52 | 27 | 18,291 118 907
Grubu Puan
Sontest
74,11 |27 | 21,953
Puan
Kontrol On-test 52,55 22 31,843
Grubu Puan -,225 ,824
Sontest 514122130276
Puan

Tablo-7, deney ve kontrol gruplarinin kendi i¢inde Ontest-sontest
farklilagsmasin1  vermektedir. Deney grubunun son-test puan ortalamasinin
(X =74,11), on-test puan ortalamasindan (X =73,52) yiliksek oldugu goriilmiistiir.
Kontrol grubunda ise son-test puan ortalamasinin (f =51,41), On-test puan
ortalamasindan (f =52,55) diistik oldugu goriilmiistiir. Ancak her iki grupta da son
test puanlar1 on test puanlarindan anlaml olarak farklilasmamaktadir (P>0.05). Iki
test arasinda Ogrencilerin matematik dersine olan tutumlar1 yaklasik olarak ayni

kalmistir. Ciinkii tutum ¢ok daha uzun siirelerde degisen bir faktordiir.
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3.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Alt Problem 3: Aktif 6grenme yOnteminin uygulandigi deney grubu ile

geleneksel Ogretim  yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki &grencilerin

bilgilerinin kalicilik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Bu alt problemde, On-test uygulamasindan 1 ay sonra basari testi tekrar

uygulanmis ve oOgrencilerin aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi ve standart

sapmalar1 hesaplanmis, ortalamalar arasindaki fark t testi ile sinanmigstir. Tablo-8,

deney ve kontrol gruplarinin kendi iginde Ontest-kalicilik testi farklilasmasini

vermektedir:

Tablo 8 : Basar1 On-Test - Kalicihk Testi (Eslestirilmis Ornekler) Farkhlasma

Analizi
Tek Yonlii Varyans
Anali“zi
(Eslestirilmis Ornekler t
Testi)
X N SS t ?
Deney On-Test Puan | 36,41 29| 9,818 -2,895 007
Grubu
Kalicilik Testi 44,83 129 | 14,90
Puan
Kontrol On-Test Puan | 41,27 | 22| 15,088 -,454 654
Grubu
Kalicilik Testi 4236122 18,16
Puan

Tablo-8 e gore, deney grubunun kalicilik testi sonuglarinin (i =44,83), On-

test sonuglarindan (i =36,41) yiiksek oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubunun da
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kalicilik testi sonuglariin (§=42,36), On-test sonuglarindan (§=41,27) yiiksek

oldugu goriilmistiir. Ancak bu farklilagma deney grubunda istatistiksel olarak

anlamli iken (P<0.05), kontrol grubunda anlamli degildir (P>0.05). Baska bir deyisle,

deney grubundaki Ogrencilerin bilgi diizeyleri On-teste gore yilikselme gostermis,

kontrol grubundaki 6grencilerin bilgi diizeyleri ise 6n-test donemiyle yaklasik olarak

aynt kalmistir. Dolayisiyla aktif 6grenme yontemi uygulanan deney grubu

Ogrencilerinin bilgileri daha kalic1 olmustur.

Tablo-9, deney ve kontrol gruplarinin kendi i¢inde sontest-kalicilik testi

farklilagmasini1 gostermektedir.

Tablo 9 : Basar1 Son Test- Kalicihk Testi (Eslestirilmis Ornekler) Farklilasma

Analizi
Tek Yonlii Varyans
Anali"zi
(Eslestirilmis Ornekler t
Testi)
X | N| ss t P
Deney Son-Test Puan | 46,48 |29 | 12,668 1,119 273
Grubu
Kalicilik Testi 44,83 |29 | 14,90
Puan
Kontrol Son-Test Puan | 47,64 | 22 | 15,088 3,760 001
Grubu
Kalicihik Testi 4236 |22 18,16
Puan

Tablo-9 a gore, kontrol grubunun kalicilik testi sonuglariin (X =42,36),

son-test sonuglarindan (X =47,64) diisiik oldugu goriilmiistiir. Deney grubunun da

kalicilik testi sonuglarinin (f =42,36), son-test sonuglarindan (f =47,64) distk
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oldugu goriilmistiir. Kalicilik testi, son-testten 1 ay sonra uygulandigi i¢in bazi
bilgilerin unutulmasi olagandir. Dolayisiyla her iki grup i¢in de kalicilik testlerindeki
puan diislisii beklenen bir durumdur. Kontrol grubundaki farklilasma istatistiksel
olarak anlamli iken (P<0.05), deney grubundaki farklilasma istatistiksel olarak
anlamli degildir (P>0.05). Buna gore, deney grubuna uygulanan 6gretim sonucu

edinilen bilgiler kontrol grubuna gére daha kalic1 olmustur.
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BOLUM 1V

4. SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde, elde edilen bulgu ve yorumlara dayali olarak

ulagilan sonug ve Onerilere yer verilmistir.

4.1. Sonuclar

Ulusal ve uluslararas1 diizeyde yapilan bir¢ok arastirma, Tiirkiye nin
matematik alaninda istenilen basar1 diizeyine ulasamadigini géstermektedir. Ayrica
Tiirkiye’deki egitim sistemi 6grencilere, nitelikli insan becerilerini kazandirmada
yetersiz kalmaktadir. Bu yiizden Ogrencilerin 6grenme siirecine etkin olarak
katilabildigi, yeteneklerini sergileyebildigi, bireysel farkliliklarinin dikkate alindigi
yeni 0gretim yontemlerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Aktif 6grenme yontemi ile ilgili

yapilmis bir¢ok ¢alisma, yontemin basarili sonuglar verdigini géstermektedir.

[Ikogretim I1. kademe 6grencilerinin matematik dersi basarilari, tutumlari ve
bilgilerinin kalicilik diizeyleri lizerinde aktif 6grenme yonteminin etkisini arastiran
bu calismada deneysel yontem kullanilmistir. Geometri 6grenme alaninin ¢gember ve
daire alt 6grenme alan ile ilgili yapilan arastirma, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda
Cankin1 ili merkezinde Milli Egitim Bakanligmma bagh iki ilkdgretim okulunun
toplam 51 yedinci sinif 6grencisi tizerinde uygulanmistir. Calisma, bir deney ve bir
kontrol grubu olmak iizere, iki grup ilizerinde yiiriitiilmiistiir. Her iki gruba da 6n-test

ve son-test uygulanmis ve sonuglar SPSS programinda analiz edilmistir. Deney
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grubuna aktif Ogrenme, kontrol grubuna ise geleneksel yontem ile 6gretim
uygulanmistir. Her iki grubun test sonuclari degerlendirilmis ve aktif 6grenme
yonteminin dgrencilerin matematik basari, tutum ve hatirda tutma diizeyine anlaml

bir etkisinin olup olmadigi belirlenmeye ¢alisilmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar su sekildedir:

1) Ilkogretim matematik dersinde, aktif grenme ydnteminin uygulandig
deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin
akademik basarilar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik vardir. Aktif
O0grenme yontemi, 0grencilerin matematik dersinde akademik basarilarin1 daha fazla

arttirmaktadir.

2) Ilkogretim matematik dersinde, aktif §grenme yénteminin uygulandig
deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin
derse iligkin tutumlarinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Aktif &grenme
yontemi, 6grencilerin matematik dersine iliskin tutumlarini etkilememektedir. Ancak
tutum, uzun siirelerde degisen bir faktdrdiir. Ogrencilerin yaklagik bir aylik siirede
tutumlarinin degismesi her zaman beklenen bir sonug¢ degildir. Ayrica son-testin,
ogrencilerin Seviye Belirleme Sinavi’na girecegi ve okulun bitecegi stresli bir
doneme denk gelmesi ve Ogrencilere rehavetin ¢oktiigii yaz aylarinda olmasi da

sonucu etkilemis olabilir.

3) Iilkdgretim matematik dersinde, aktif 5grenme yonteminin uygulandigt
deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin
bilgilerini hatirda tutma diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik
vardir. Aktif Ogrenme yontemi, Ogrencilerin bilgilerinin kalicilik diizeylerini

geleneksel dgretime gore daha fazla artirmaktadir.

Yukarida agiklanan sonuglara gore; bu aragtirma, aktif 6§renme yonteminin
Ogrenci basaris1 ve hatirda tutma diizeyi {izerinde olumlu etkileri oldugunu

gostermistir. Bu sonug, aktif 6grenmenin farkli diizeylerde ve cesitli konu alanlarinda
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basariy1 arttirdigini1 saptayan bir¢ok arastirmayi da desteklemektedir. Kalem ve Fer
(2003), Giir ve Seyhan (2006), Sahin (2005), Aksu (2005), Mesut (2008), Arsal
(2002), Acar (2005), Erdogan ve Sagan (2002), Altun ve Sezgin Memnun (2007),
Ozsoy (2005), Rosenthal (1995), Ruhl, Hughes ve Schloss (1987) un yaptiklari
arastirmalar aktif 6grenme yOnteminin, geleneksel 6gretime gore 08renci bagarilari
ve hatirda tutma diizeyleri iizerinde olumlu yonde etkiye sahip oldugunu ortaya
koyar nitelikte olup, mevcut arastirmanin bulgulart da bunlarla paralellik

gostermektedir.

Arastirmanin  sonuglarmma gore, aktif Ogrenme yoOntemi, Ogrencilerin
matematik dersine iligkin tutumlarint etkilememektedir. Aragtirma bu yoniiyle daha
once yapilan ¢aligmalarla genel olarak ¢elismektedir. Aksu (2005) ¢alismasinda, aktif

O0grenmenin matematik tutumu iizerinde de olumlu etkileri oldugunu saptamustir.

4.2. Oneriler

Yapilan arastirmanin sonuglarina gore Ogretmenler, program gelistirme
uzmanlari, 6gretmen yetistiren kurumlar, milli egitim bakanlhigi ve bu alanda

arastirma yapacak arastirmacilar i¢in gelistirilen oneriler sunlardir:

1) ilkdgretim matematik dersinde; dgrencilerin derse iliskin basarilarmi ve
bilgilerinin  kalicilik  dilizeylerini  artirmada  aktif O6grenme ydnteminden

yararlanilabilir.

2) Ogretmenler ders igerikleriyle ilgili aktif 6grenme ydntemine yonelik
materyaller kullanmali ve kendileri de materyaller gelistirmelidir. Ayrica
ogretmenler derste kullanacaklart aktif 6grenme yontem ve tekniklerini belirlemede

uygun secimler yapmalidir. Ogrenciler gereksiz etkinliklerle sikilmamalidir.

3) Ogretmenlere, aktif 6grenme yontem ve tekniklerini uygulayabilmelerine

yonelik nitelikli bir hizmet i¢i egitim verilebilir.
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4) Universitelerin dgretmen yetistiren kurumlarinda aktif dgretim yontem ve

teknikleriyle ilgili dersler verilebilir ve uygulamaya yonelik calismalar yapilabilir.

5) Aktif 6grenme yontem ve teknikleri, farkli alan, konu ve diizeylerde
kullanilarak arastirma sonuglar1 degerlendirilebilir. Ayrica daha biiylik 6rneklemlerle
ve daha uzun siirelerde ¢alisilarak aktif 6grenme yonteminin etkileri hakkinda daha

dogru bilgiler edinilebilir.

6) Okul smavlarinda aktif 6grenme yontem ve tekniklerine uygun sorular
sorulmasi, dgretim siirecine uygun degerlendirme yapilmasi agisindan daha uygun

olabilir.
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EKLER

EK 1 AKTIiF OGRENME YONTEMIi DERS PLANI-1

Dersin adi: Matematik

Siire: 3 ders saati (120 dakika)

Strateji, yontem ve teknikler: Anlatim, soru-cevap, bulus yoluyla 6grenme, kavram
haritas1 olusturma

Kullanilan arag-gerec: Strafor kopiik parcasi, ¢ivi, ip, kalem, cetvel, pergel, kagit,

makas

Kazanimlar:

1) Cemberin 6zelliklerini belirler ve cember modeli insa eder.
2) Cemberin diizlemde ayirdig1 bolgeleri belirler.
3) Cember ile dogrunun iliskisini belirler.

Islenis:

1) Ogrencilerden islenecek konu basliklar: ile ilgili cesitli kaynaklardan &n
arastirma yaparak olusturmalari istenen kavram haritalar1 degerlendirilmis ve
yapilan yanlisliklar diizeltilmistir. Etkinlik-1 yaptirildiktan sonra 6grencilere
cember, yaricap tanimi yaptirilir. Cemberle ilgili giinliik hayattan 6rnekler
vermeleri istenir.

2) Etkinlik-2 yaptirilir ve ¢ember merkezi, yarigap, saat yonii ve saat yoniiniin
tersi kavramlari verilir.

3) Etkinlik-3 yaptirilir ve ¢ember ile dogrunun iligkisi anlatilarak ¢ember yayi,
kesen, kiris, teget kavramlar1 6gretilir.

4) Cemberin diizlemde ayirdigr bolgeler anlatilarak Calisma Yapragi-1
¢Ozdiiriiliir. Calisma Yapragi-6 6dev olarak verilir.
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EK 2 AKTIiF OGRENME YONTEMIi DERS PLANI-2

Dersin adi: Matematik

Siire: 2 ders saati (80 dakika)

Strateji, yontem ve teknikler: Anlatim, soru-cevap, bulus yoluyla 6grenme, beyin
firtinast

Kullamlan arag-gere¢: Pergel, kalem, makas, cembersel geometri tahtasi, paket

lastigi, aci16lger

Kazanimlar:
1) Cember ve dairede merkez ag1 ve ¢evre aci ile bu agilarin gordiigii yaylar
belirler.
2) Aym yayr goéren merkez agimnin Olgiisii ile ¢evre acinin Olgiisii arasindaki

ilskiyi belirler.

Islenis:

1) Etkinlik-4 yaptirildiktan sonra merkez a¢1 ve gordiigli yaydan bahsedilir.

2) Etkinlik-5 yaptirildiktan sonra ¢evre ag1 ve gordiigii yaydan bahsedilir.

3) Etkinlik-6 yaptirildiktan sonra ayni yayr goéren ¢evre agi ile merkez agi
arasindaki iligkiden bahsedilir, Calisma Yapragi-2 yaptirilir ve Calisma
Yapragi-7 6dev olarak verilir.

4) Cember ve daire alt 6grenme alani ile ilgili bir ders materyali gelistirilmesi

icin 6grencilerle fikir aligverisinde bulunulur.
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EK 3 AKTIiF OGRENME YONTEMIi DERS PLANI-3

Dersin adi: Matematik

Siire: 2 ders saati (80 dakika)

Strateji, yontem ve teknikler: Anlatim, soru-cevap, bulus yoluyla Ogrenme,
tartisma

Kullanmlan arac¢-gerec¢: Kagit, kalem, pergel, agi6l¢cer, makas, cetvel

Kazanimlar:

1) Bir ¢ember veya dairede merkez aginin belirledigi minor (kiigiik) ve major
(bliytlik) yaylarin 6l¢iisiinii hesaplar.

2) Merkez acinin ve ¢evre acinin dl¢iisiinii hesaplar.

Islenis:

1) Etkinlik-7 yaptirilir. Mindr ve major yaymn tanimi yapilarak Calisma
Yapragi-6 yaptirilir.

2) Etkinlik-8 yaptirilarak ¢evre acinin Olgilisiiniin gordiigii yayin Olgiisiiniin
yarisina esit oldugu belirtilir. Ayn1 yay1 goren cevre agilarin dSlgiilerinin
birbirine esit oldugu sdylenir.

3) Etkinlik-9 yaptirilarak capr goren ¢evre acilarin olgiistiniin 90° oldugu
anlatilir ve Calisma Yapragi-3 yaptirilir. Calisma Yapragi-8 6dev olarak
verilir.

4) Gelistirilecek ders materyali ile ilgili kararlar alinir ve yapim asamasina

gegilir.
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EK 4 AKTIiF OGRENME YONTEMIi DERS PLANI-4

Dersin adi: Matematik
Siire: 3 ders saati (120 dakika)
Strateji, yontem ve teknikler: Anlatim, soru-cevap, bulus yoluyla 6grenme

Kullanilan arag-gerec: Kagit, kalem, pergel, makas

Kazanimlar:

1) Cemberin ve ¢ember par¢asinin uzunlugunu tahmin eder ve hesaplar.

2) Cemberin ve ¢ember parcasinin uzunlugu ile ilgili problemleri ¢ézer ve kurar.
Islenis:

1) Etkinlik-10 yaptirilarak ¢emberin ¢evre formiilii ve pi sayisindan bahsedilir.

2) Etkinlik-11 yaptirillarak bir ¢ember paracasinin  uzunlugunun nasil
hesaplandigindan bahsedilir. Calisma Yapragi-4 yaptirilir ve Calisma
Yapragi-9 odev olarak verilir.

3) Ogrencilerden dgrendikleri konu ile ilgili terimleri kullanarak siir yazmalari

istenir ve yazilan siirler sinifta okunur.
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EK 5 AKTIiF OGRENME YONTEMIi DERS PLANI-5

Dersin adi: Matematik
Siire: 3 ders saati (120 dakika)
Strateji, yontem ve teknikler: Anlatim, soru-cevap, bulus yoluyla 6grenme

Kullanilan ara¢-gerec: Kagit, kalem, pergel, ip, cetvel, makas

Kazanimlar:

1) Dairenin ve daire diliminin alanin1 tahmin eder ve alan bagintisini olusturur.

2) Dairenin ve daire diliminin alani ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.

Islenis:

1) Etkinlik-12 ve Etkinlik-13 yaptirilarak daire ve daire diliminden bahsedilerek
alanlarinin nasil bulunabilecegi anlatilir. Calisma Yapragi-5 yaptirilir,
Calisma Yapragi-9 ve Calisma Yapragi-10 ddev olarak verilir.

2) Ders materyalinin yapimi tamamlanir ve oyunlu olarak sinifa sunulur.

Bulmaca etkinligi yaptirilir.
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EK 6 ETKINLIK VE CALISMA YAPRAKLARI

ETKINLIK-1

Arag-gerecler: Strafor kopiik pargasi, ¢ivi, ip, kalem, cetvel

Kisi sayis1: Grup Calismasi

e Kopiik iizerine bir ¢ivi batirarak belli uzunluktaki ipin bir ucunu bu ¢iviye,
ipin diger ucunu da kaleme baglayiniz.

e Daha sonra kalemi ¢ivinin etrafinda saat yoniinde ya da saatin tersi yoniinde
dondiirerek kopiik iizerinde bir cember ¢iziniz.

¢ Buislemi gergeklestirirken ipin gergin olmasina dikkat ediniz.

e Olusan c¢ember ilizerinde gelisigiizel noktalar secerek bu noktalarin sabit
¢iviye olan uzaklilarini cetvelle dl¢ilinliz. Yaptiginiz dl¢iimleri ipin uzunlugu
ile karsilastiriniz. Hangi sonuca ulastiniz?

e (emberin noktalarinin sabit cividen, esit uzaklikta oldugunu sdyleyebilir
misiniz?
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ETKINLIK-6

Arac-gerecler: Cembersel geometri tahtasi, paket lastigi, agidlger

Kisi sayisi: Grup caligsmasi (3-5 kisi)

o Geometri tahtasinda paket lastigi ile bir merkez aci1 olusturarak bu agry1
agi0l¢erle Olcliniiz.

e Paket lastigini gemberin merkezinden kurtarip ¢gember lizerindeki herhangi bir
¢iviye takiniz. Olusan g¢evre agty1 fark edebildiniz mi? Bu ¢evre agi ile
baslangigtaki merkez agimin gordiigii yaylar ayni m1?

e Simdi bu gevre aciy1 agidlgerle Olciinliz. Baglangictaki merkez aginin Slgiisii
ile sonradan olusturulan ¢evre aginin 6lgiisii arasinda nasil bir iligki var?

e Sizce bu iliski aynm1 yayr goren biitlin merkez ve c¢evre acgilar igin
genellenebilir mi?

e Bunun i¢in paket lastigi ile ayn1 yayr goren merkez ve c¢evre agilar
olusturunuz. Bu agilar1 agi-6lgerle Slgiiniiz. Buldugunuz o6lciileri asagidaki
tabloya yazarak tabloyu doldurunuz.

Merkez acinin | Cevre aginin Olgiisii Merkez aginin
oOlciisii Olciisii/cevre acinin
Olclisli

e Tabloyu doldurduktan sonra neyin farkina vardiniz? Ayni yay1 goren g¢evre
ac1 ile merkez ag1 arasinda nasil bir iligki vardir?
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ETKINLIiK-10

Arac-gerecler: Kagit, kalem, pergel, makas

Kisi sayisi: 2-4

e Kagit iizerine bir daire ¢iziniz ve bu daireyi kesip ¢ikariniz.

e Bu daireyi Once ikiye katlayiniz. Bu durumda kat yeri dairenin neresidir?

e Katladiginiz kagidi tekrar ikiye katlaymiz. Bu durumda kat yeri dairenin
neresidir?

e Boylece 90" merkez agiya sahip dort daire dilimi ya da sektor olustu. Bu
sektorleri tekrar iist liste gelecek seklide katlayarak 8 sektor elde ediniz.

e Daireyi acip katlar boyunca kesiniz.

e Bu pargalar1 yan yana getirip paralelkenarsal bolgeye benzeyen sekil
olusturunuz.

e Olusan seklin kenar uzunluklar ile yiiksekligi ile paralelkenarsal bdlgenin
alani arasinda iliski kurarak dairenin alan bagintisini olusturmaya calisiniz.

e Paralelkenarsal bolgenin alani ile r yarigapli dairenin alani arasinda bir iligki
var midir? Aciklayiniz.



ETKINLIK-12

Arac-gerecler: Kagit, kalem, pergel, ip

Kisi sayisi: 2-4

e Birim kareli kagit {izerine bir cember ¢iziniz.

80

e (emberi igine alan en kiiciik ve ¢gemberin igindeki en biiyiik ¢evreye sahip

kareleri kullanarak ¢emberin ¢evresini tahmin ediniz.

e Bir ip alip bu cemberin iizerini drtecek sekilde yerlestiriniz.

e (Cemberin ¢apini ve ipin uzunlugunu 6l¢iip kaydediniz.

e Ayni islemi farkli yaricapli cemberler cizerek tekrar ediniz.

e Bir tablo olusturarak elde ettiginiz sonuglari yerlestiriniz.

e Ipin uzunlugunu ¢apa béliiniiz.

e Her seferinde elde ettiginiz degerleri karsilagtiriniz ve arkadaglarinizla

tartisiniz.

Cap(cm)

Ipin uzunlugu(cm)

Ipin uzunlugu/Cap
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CALISMA YAPRAGI-1

1) Pergel ve cetvel kullanarak yarigapt 2 cm olan bir ¢ember ¢iziniz ve
merkezini belirleyiniz. Bu ¢ember {lizerinde ¢ap, yarigapi belirleyiniz ve
ozelliklerini yaziniz.

2) Asagidaki M merkezli cemberin icindeki noktalar1 1 kiimesi ile, disindaki
noktalar1 D kiimesi ile, iizerindeki noktalar1 ise U kiimesi ile gosteriniz.

Z

‘B

3) Asagidaki M merkezli gemberde kirislerin uzunluklarini 6l¢iiniiz ve biiyiikten
kiigiige dogru siralaymiz. En uzun kiristen daha uzun bir kiris ¢izilebilir mi?

Neden?
B
A F
5
5 E
4)

Yukaridaki resimlerde giinesin batisini inceleyiniz. Ufuk ¢izgisi ile giinesin
iliskisini, dogru ve c¢emberin birbirine goére durumlariyla iligkilendirerek
aciklayiniz.
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5) Bir ¢cember c¢izerek isimlendiriniz. Biri merkezden ge¢mek sartiyla iki tane
kiris ¢izip ¢ember ile kesistigi noktalar1 adlandiriiz. Kirigler arasinda olusan
yaylar1 belirleyip sembolle gosteriniz.

6) Asagida birbiriyle baglantili dogru/yanlis cilimleler verilmistir. Her bir
dogru/yanlis kararn sizi farkli c¢ikislara ulastirir. Buna gore asagidaki
¢ikislardan dogru olanina ulasiniz.

1.¢ikis
= 4) Yangap cemberiikies D i
bilgeye ayinr.
2) Cember sadece D Y
saat yonlnde gizilir. 2. cikis
3. glkis
Y  5)Capin uzunlugunun D
D yanisi yaricaptir.
1) Cemberler Y
merkezler| ile 4. cikis
isimieandirilir,
6) Diizlemde gember ile 5. ¢Ikis
dodru lg farkh durumda D
bulunur,
Y
3) En uzun kirig D L
yanigaptr. 6. gikis
7) Gemberin iki nokta T: glkl§
y  arasinda kalan pargasina D
kirig denir,
Y

8. cikis
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CALISMA YAPRAGI-10

1) Yanda noktali kagitta verilen daire ve daire diliminin alanlarin1 tahmin ediniz.
Daha sonra alanlar1 hesaplayarak tahmin sonuglariyla karsilastiriniz.

2) Asagidaki tabloda A’ daire diliminin alanmi, “’b’’ yay uzunlugunu, “’a”’
ise daire diliminin merkezde yaptig1 agiy1 gostermektedir. Tabloyu drnekteki
gibi doldurunuz.

b b b b A Db
A A AL A
LY Ik 60" r 0" ro
3 .

O 8] 0] O

3) Asagida yarigcap veya ¢ap uzunluklari verilen her bir dairenin alanini hesaplayiniz.
(I=3 aliniz.)

[ T 45T Y Y R

a) r=96 cm
b)2r=12,3 m

¢) r=238 mm
¢)2r=2,79m

4) Bir dairenin ¢evresi 43,96 cm’ dir. Bu dairede merkezle 180°lik ac1 yapan daire
diliminin alan1 kag cm? dir?
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5) Alani 75¢cm” olan bir dairenin yarigap uzunlugunu bulunuz.

6) Asagidaki her bir karenin uzunlugu 1 cm’dir. Renkli kisimlarin ¢evresini ve

alanini IT’ye bagl olarak bulunuz.

a) 1cm

1cm

b)

hAdhd

c)

7) bir dairenin g¢evresi, kenar uzunlugu 9 cm olan karesel bdlgenin ¢evresi ile ayni
uzunluktadir. Hangi seklin alan1 daha biiyiiktiir? (IT=3 aliniz.)

8) asagidaki tabloda yarigap, c¢evre ve alanlardan verilmeyenleri bularak bos

birakilan yerlere yaziniz.

Yangap Gevre Alan
6cm
21,352 m
75,36 m
21m

9) asagidaki diizlemsel sekillerin alanini a’ya ve IT’ye bagl olarak hesaplayiniz.

a)

-—

b)

+ |

=

c)

2a

— ]
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EK7 BULMACA ETKINLIGI

BULMACA

Soldan saga

Bir gemberde merkez aginin gordugu yaylardan blyuk olani ....... yaydir.

Bir gemberde merkez aginin gérdugu yaylardan kiguk olani ....... yaydir.

Bir kesenin cember iginde kalan pargasidir

Cember ile gemberin i¢ bolgesinin birlesimidir.

Bir dairenin merkez agisi iginde kalan kismidir.

Kosesi gember lizerinde olan acidir.

Bir gemberin merkezinden gegen ve ¢gemberi iki esit pargaya bdlen dogru pargasidir.

TSN R~

O

Yukaridan asagiya

Kosesi gemberin merkezinde olan agidir.

Sabit bir noktadan esit uzaklikta bulunan noktalardan olusur.

Bir cemberin gevresinin ¢capina bolimu ile elde edilen bir matematik sabitidir.
Cember merkezinin gemberine olan sabit uzakhigidir.

Bir cember ile bir dogrunun bir tek ortak noktasi varsa dogru cembere ........ tir.

Cawn =



EK 8 SiiR YAZMA ETKINLiGi

CEMBERIM-DAIREM

Cemberin i¢ini doldurdum,
Daireyi buldum.
Daireyi boldiim,

Sektort buldum.

Merkez acinin kollar,
Gosterir bana mindr yay1.
360° ye tamamladim,

Buldum major yay1.

Cap en biiyiik kiris,
Teget ¢cizmek en kolay is.
Yarigap ¢apin yarist,

©' dir gemberin sabit sayisi.

Cok sevdim bu konuyu
Sizinle 6grenmek ¢ok daha zevkli

Cemberin kalbinde merkezi,

Bizim kalbimizde siz varsiniz 6gretmenim.

86
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EK9 MATERYAL GELiSTIRME ETKINLIiGI

ELEKTROCEMBER

Her bir diigmenin yaktigi
elemani bil,

oduliu kazan!
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EK 10 CEMBER VE DAIRE KONUSUNA IiLiSKiN ON-TEST, SON-TEST
VE KALICILIK TESTi OLARAK UYGULANAN BASARI TESTI



CEMBER ve DAIRE BASARI TESTI

DIKKAT: Bu testte yanitlayacaginiz toplam soru sayisi 25’tir. Sorular, “Cember ve Daire” ,
“Cemberin ve Cember Parcasinin Uzunlugu” ve “Dairenin ve Daire Diliminin Alani Alt
Ogrenme Alani” ile ilgilidir ve bu alandaki basariy: igmeye yoneliktir. Toplam cevaplama
suresi 40 dakikadir. Liitfen tiim sorulari cevaplamaya ¢alisiniz.

1) Asagidakilerden hangisi cemberdir?

a) d)

2) Sekildeki A merkezli cemberin yaricapi hangisidir?

a)CD b) FE

ng /A b c) CA d) CE

3) Beden egitimi dersinde 6 63renci bir cember iizerinde siralanmistir. Bu ogrencilerden;
Ahmet ve Selim karsilikli olarak duruyorlar ve aralarinda 10m vardir. Ayse’nin
¢cemberin merkezine uzakligi kag metredir?

a) 4 b) 5 c)6 d) 10

4) Asagida verilen sekle gére hangi noktalar cemberin tzerindedir?

a) {AB,CD,E} b) {B,D,E,F}

. % o) {AC) d) {B,D,E}

5) Gapi 14 cm olan gemberin merkezine uzakhigi x cm olan bir nokta cemberin icinde
olduguna gore, x'in alabilecegi en biiyiik tamsayi degeri kac cm’dir?

a) 6 b) 7 c)8 d) 9




16)Saat 05.00 iken akrep ve yelkovanin arasindaki agi 6lciisii kag derecedir?

a) 100 b) 120

c) 140 d) 150

17) Bir bahgeye, en fazla 4m lik mesafeyi sulayabilen bir fiskiye konuluyor. Bu fiskiye en
fazla kag m? lik alani sulayabilir? (z=3)

a) 24 B) 48 c) 96 d) 120
18) Salincakta oturan bir gocugu, arkadasi ilk konumundan 20° geriye cekerek birakir ve
gocuk 20° ileri 20° geri sallanmaya baslar. Salincagin uzunlugu 3m ise salincagin cizdigi

yay uzunlugu kag m ‘dir? (7=3)

a) 2 B) 3 c) 6 d) 12

19) 2 cm yarigapli iki makara tahta iizerine sabitleniyor ve bunlarin etrafinda ip geriliyor.
| KL|=10cm olduguna gére ipin uzunlugu kag cm’dir? (7=3)

“K “I.

a) 25 b) 32 c) 40 d) 52

20) Bir kegi agaca iple baglaniyor. Keginin otlayabilecegi en biiyiik alani bulabilmemiz icin
hangi verilere ihtiyag vardir?

a) Ipin uzunlugu, pi sayisi b) Keginin boyu, pi sayisi
b) Pisayisi, agacin boyu d) Agacin boyu, ipin uzunlugu

21) Alani tim dairenin alaninin %’ si olan daire diliminin merkez acis1 kag derecedir?

a) 30 b) 60 c) 90 d) 120




6) Asagidaki O merkezli gemberde AB uzunlugu 6 cm’dir. Sekil Gzerine; uzunluklan
sirastyla 5 cm, 1 cm, 4 cm ve 3 cm olan AK, BL, OM ve ON cizilirse asagidaki
noktalardan hangisi kesinlikle cemberin disinda kalir?

A
a) K b) L

0 ) M d N

7) L bir cember ve d bir dogruyu géstermek tGizere LNd={A} olarak veriliyor. Buna gére

asagidakilerden hangisi dogrudur?

a) Dogru cemberi 1 noktada keser.

b) Dogru cemberi 2 noktada keser.

c) Dogru ¢gemberin digindadir.

d) Dogru ile gemberin sonsuz kesim noktasi vardir.

8) Asagida verilen A merkezli gemberin kirig uzunluklan |DC| = 3cm, |BE| =2 cm,
|FG| = 6 cm olduguna gére|AJ|, |Al], |AH| nin siralanisi hangi sikta verilmistir?

a) |AJ|<|Al] = |AH| b) JAJ]< |Al| <|AH]|
b) |Al| >|AJ| >|AH| d) |AJ]> Al >|AH|
)
A
9) Yandaki O merkezli cgembere gére asagidaki agilardan
& hangileri ayni yayi gormektedir?
o ~ ~ ~
0 a) ABD-BDE b) ODF-AOB

¢) BAC-COB d) DOC-AOD




~
10) Asagidaki A merkezli cemberde s(BAE)=52° olduguna gére [ acisi kag derecedir?

a) 26 b) 132

c) 104 d) 52

11) Asagidaki A merkezli cembere gore hangisi merkez agidir?

Fa) N
a) BED b) BAD
~ ~~
¢) DCB d) BFD

12)Sekilde EB cap, s(E‘RC)=130° olduguna gore asagidakilerden hangisi yanlistir?

L ~
a) BAC agisinin 6lgiisii 50° dir.
.\ b) BfD\C agisinin élgiisi 25° dir.
E ? c) é?: yayinin 6lgiisii 50° dir.
" d) I§E yayinin uzunlugu ¢cemberin uzunlugunun
[o3

1, —
Z ine egittir.

£

13) Major yayinin élclisi mindr yayinin dlgusiiniin tg kati olan merkez agi kag derecedir?
a) 30 b) 60 c) 90 d) 120

~ ~ _
14)Sekildeki A merkezli gemberde s(CAB)= 120° ise s(CDB) kag derecedir?

a) 60 b) 120

c) 240 d) 360

15)Yandaki O merkezli cemberde m(O‘RC)= 50° ise m(AﬁC) kactir?

a) 40 B) 50 c) 60 d) 70




16)Saat 05.00 iken akrep ve yelkovanin arasindaki agi 6lciisii kag derecedir?

a) 100 b) 120

c) 140 d) 150

17) Bir bahgeye, en fazla 4m lik mesafeyi sulayabilen bir fiskiye konuluyor. Bu fiskiye en
fazla kag m? lik alani sulayabilir? (z=3)

a) 24 B) 48 c) 96 d) 120
18) Salincakta oturan bir gocugu, arkadasi ilk konumundan 20° geriye cekerek birakir ve
gocuk 20° ileri 20° geri sallanmaya baslar. Salincagin uzunlugu 3m ise salincagin cizdigi

yay uzunlugu kag m ‘dir? (7=3)

a) 2 B) 3 c) 6 d) 12

19) 2 cm yarigapli iki makara tahta iizerine sabitleniyor ve bunlarin etrafinda ip geriliyor.
| KL|=10cm olduguna gére ipin uzunlugu kag cm’dir? (7=3)

“K “I.

a) 25 b) 32 c) 40 d) 52

20) Bir kegi agaca iple baglaniyor. Keginin otlayabilecegi en biiyiik alani bulabilmemiz icin
hangi verilere ihtiyag vardir?

a) Ipin uzunlugu, pi sayisi b) Keginin boyu, pi sayisi
b) Pisayisi, agacin boyu d) Agacin boyu, ipin uzunlugu

21) Alani tim dairenin alaninin %’ si olan daire diliminin merkez acis1 kag derecedir?

a) 30 b) 60 c) 90 d) 120




22) Asagidaki ABCD karesinin icine E ve F merkezli es sektorler gizilmistir. Karenin bir

kenari 10cm ise tarah alan kag cm? dir? (=3)
A
B

/

/.

a) 15 b) 20

c) 25 d) 50

(@]
=)

N\
23) Sekilde CB teget, AB yaricaptir. 5(8)= 25 ise s(CAB) kag derecedir?

a) 155 b) 58
A b) 116 d) 65

24) A Sekildeki A, B, C ve D merkezli 6zdes gemberler birbirine tegettir.
ABCD karesinin ¢evresi 32cm olduguna gére, cemberlerden
jk birinin ¢evresi kag cm’ dir? (7#=3)
E

B
Y a) 48 b) 30 ¢) 24 d) 20
(s D
25) A B
Sekildeki cember A, B, C, D, E, F noktalari ile birbirine
esit uzunluktaki yay pargalarina béliinmiistiir.
F T8 Asagidaki geometrik sekillerden hangisini, kdselerini
bu noktalardan segerek ¢izmek mimkiin degildir?
D o
a) Eskenar iiggen
b) ikizkenar yamuk
c) Diizgiin altigen
d) Kare
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EK 11 MATEMATIK TUTUMUNA ILiSKiN ON-TEST VE SONT-TEST
OLARAK UYGULANAN TUTUM ANKETI



MATEMATIK DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI
Sevgili 6grenci,

Bu 6lgek, sizin matematige iligkin tutumunuzu élgmek amaciyla hazirlanmigtir. Asagida
Matematik dersine iligkin tutumunuzu belirlemek igin hazirlanmig  ciimleler
bulunmaktadir. Bu ciimlelerin kesin olarak dogru yamiti yoktur. Bunun igin vereceginiz
yamtlar kendi goriislerinizi yansitmalidir: Once climleleri dikkatlice okuyunuz ve size
uygun gelen yamti yan tarafta bulunan kutucuklara (X) seklinde isaretleyiniz. Isaretleme
yaparken kutucuklara birden fazla (X) koymayniz.

Safiye Feyza BILGIC
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
- [lkogretim Matematik Ogretmenligi
Yiiksek Lisans Ogrencisi



Tamamen
katilivoriim
Genellikle

katilivornum ..

Kararsizim

Katilmiyorum

Asla katilmiyorum

1. Matematik ¢cok sevdigim dersler arasmdadr.

2. Matematik ¢alismak beni dinlendirir.

3. Matematik derslerindeld konular azaltilirsa memnun
olurum.

4. Matematik caligirken canum sikilr.

5, Matematikle ugrasmak beni eglendirir.

6. Bos zamanlanimda matematik ¢alismaktan zevk alirim.

7. Matematik derslerinden korkanm.

8. Matematik problemi ¢dzmek beni yorar.

9. Matematik bana korkutucu goriiniir,

10. Matematik problemi ¢dzmekten zevk alirim.

11, Matematik derslerin en giizelidir. .

12. lleride: matematlkle yakmdan 1lg1]_1 b].t meslek segmeyl
isterim. . .

13. Matematikten hic hoslzmmam

14. Programdaki matématlk ders saatlermm sayisl azaluhrsa
mutlu olurum

15, Tleride matematikle. 111$1ﬂs1 en az olan bu’ meslek sec,‘mck
isterim.

16. Elime gegen her matematik problemlm QOZka isterin. -

17. Matematik konusundaki her gey ilgimi ¢eker.

18. Dersler arasinda en gok matematikten hoglanirim.

19. Matematik oyunlarindan hoglanmam.

20. Miimkiin olsa matematik dersi yerine bagka bir ders alinm.

21. Matematik 8devlerimi sikilmadan, zevkle yapanm.

22. Matematik derslerimi mecbur olduum igin ¢aligiyorum.

23. Bos zamanlanmda matematik problemi ¢dzmek bana zevk
verir.

24. Bir matematik sorusunun cevabitu bulmak igin kendi
kendime uzun bir gaba harcamaktansa, onu bir bilenden
sorup dgrenivermeyi tercih ederim.

‘25, Matematik dersinde kendimi rahat hissederim.

26. Diger derslere gbre, matematigi daha biiyiik bir zevkle
q,ahsmm

27. Bana gore, matematik en ilgi geklm derstir.

28. Matematik derslerindeki konular azaltilsa sevinirim.

29. Matematik dersinden ¢ekinirim.

30. Matematik dersine sadece simif gég:mek igin galigtyorum.
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EK 12 PILOT UYGULAMA SONUCUNA GORE BASARI TESTINDE YER
ALAN MADDELER VE ISTATISTiKLERI

No Madde | Madde
Giicliigii | Ayiricihigr

1 0.80 0.36
2 0.55 0.66
3* 0.24 0.20
4 0.63 0.61
5* 0.26 0.22
6* 0.32 0.28
7 0.48 0.74
8 0.44 0.341
9 0.24 0.31
10 0.46 0.49
11 0.52 0.58
12% 0.21 0.21
13 0.40 0.67
14 0.48 0.78
15 0.62 0.35
16 0.36 0.54
17 0.50 0.61
18* [0.24 0.27
19 0.50 0.40
20*% 1045 0.29
21 0.30 0.52
22 0.26 0.50
23 0.24 0.60
24 0.34 0.48
25 0.54 0.49

* Duzeltilen maddeler
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EK 13 PILOT UYGULAMA SONUCUNA GORE TUTUM OLCEGI
MADDELERININ FAKTOR YUKLERI

Madde | o or viikii
numarasi
1 0,853
2 0,802
3 0,401
4 0,666
5 0,663
6 0,724
7 0,668
8 0,647
9 0,611
10 0,822
11 0,780
12 0,628
13 0,665
14 0,651
15 0,436
16 0,754
17 0,770
18 0,751
19 0,662
20 0,676
21 0,832
22 0,626
23 0,872
24 0,405
25 0,637
26 0,752
27 0,635
28 0,403
29 0,518
30 0,562
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