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Onsoz

Bu tezde; aklin 6znellesmesi/aragsallasmasinin sonucu olarak, degerlerin de
O0znellesmesi/aragsallagsmasi ve egitim yoluyla bu 6znellesmis/aragsallagsmis
degerlerin genglere aktariimasi ve genglerin de ayni sekilde degerleri
Oznel/arag olarak kullanmasi  konusu ele alindu. Degerlerin
aragsallagsmasinin nedenlerini tespit edebilmek igin, Kigilerin glnlik yasam
pratiklerine bakildi. Bu anlamda Bourdieu’nun sosyal ve kultirel sermaye
kavramlarindan yararlanildi. Degerlerin sinirlandiriimasinda Rokeach’in
siniflamalarindan yararlanildi. Ayrica Goffman’in “6n ve arka béblge”
kavramlari neticesinde Turkiye 6zeline bakildi. “Turkiye’de Kultur” kavraminin
anlasiimasinda Prof. Dr. Aytul Kasapoglu'nun c¢alismalarindan yararlanildi.
“Egitimde Etik” konusunda Prof. Dr. inayet Aydin’in ¢alismalari yol gésterici

oldu. Calismada tek bir teorik yaklasim degil, eklektik bir yaklasim s6z

konusudur.

Degerler konusunda yapilan bu ¢alismada pek ¢ok noktada sikintilarla
karsilasildi. Konunun muglak olusu ve kimi zaman iginden g¢ikilmaz bir hal
alis1 noktasinda beni yureklendirerek her zaman destegini hissettiren, yaptigi
kuramsal cgalismalarla bu galismaya destek olan; acik fikirleri ve esnek
gorusgleri sayesinde arastirmanin tikandigi yerlerde buyuk rahatlik saglayan;
iyi bir sosyolog olarak gelismemin 6nunu agan ¢ok sevgili hocam Prof. Dr.
Aytll Kasapoglu'’na minnettarligimi belitmek istiyorum. Tez komitemde beni

bilgi ve deneyimleri ile en iyi sekilde ydonlendiren ve emek veren hocam Prof.

I



Dr. inayet AYDIN’a tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica, arastirma enerjisi ve
disiplini ile yeni ve farkli kaynaklara ulasma noktasinda hep yanimda olan ve
beni tesvik eden, bilgi ve deneyimini paylagsan, ¢ok sevgili hocam Dog. Dr.
Nilay Cabuk’a tesekkir ederim. Ayrica Hacettepe Universitesi Sosyoloji
béliminden ¢ok sevgili hocam Aylin Gérgun Baran’a bana verdigi destek ve
yardimlari i¢in gonulden tesekkir ederim. Juri Gyelerinden Prof. Dr. Ali

DénmeZz’e de saygilarimi ve tesekkurlerimi sunuyorum.

Arastirma yapmama olanak taniyan ve beni doktora ¢aligmalarim esnasinda
blylk bir sabirla destekleyen c¢alistigim 6zel okulun idarecilerine, farkli
goérus ve dusunceleri ile beni her an dusinmeye yonlendiren ¢ok sevgili

mudurime gonulden tesekkur ederim.

Sabir ve sonsuz desteklerinden dolayr sevgili esime ve sevgili anneme

binlerce kez tesekkur ediyorum.
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BIiRINCi BOLUM
GiRiS
Modernlik, 17.yy.da Avrupa’da baslayan ve sonralari neredeyse butln
dinyay! etkisi altina alan toplumsal yasam ve o6rgutlenme bigimlerini ifade
eder. Modernizmle birlikte toplumsal iligkiler dunyasi, eskiye gore degismis
ve her turli geleneksel dizenden pek cok agidan farklilasmistir(Giddens
2004:11). Modernizmin kendisi, etkileri ve sonuglari halen tartisilan konularin
basinda gelmektedir. Modernlesme pek ¢ok alanda kendisini gostermektedir.
Bu alanlar endiistriliesme, pazar sistemlerinin olusumu, bilimsel devrim,
teknolojik ilerleme, ve ulus-devletlerin gelisimi olarak o6zetlenebilir.
Modernite, toplumsal ve bireysel hayatin her asamasini hem derinden, hem

de genis bir agidan sarsmig ve degistirmistir(Giddens 2000).

Latince modernus kelimesi, Hiristiyanlik déneminin pagan déneminden farkl
bir karaktere sahip oldugunu vurgulamak Uzere kullaniimigtir. Dolayisiyla
modernitenin tarihsel igerigi, kavramin donemsel kullanilisiyla bir arada
varoldu(Habermas 1987:5). Bu noktada ¢odu kere birbirinin yerine kullanilan
‘modernlesme” ve “modernite” kavramlari ile  karsilasiimaktadir.
“Modernlesme” dinamik bir slreci, modernizm ise, ideolojik boyuta isaret
eder. Modernlesme, modernitenin her yonuyle bir gercgeklik olarak bilince

yerlestiriimesi girisimidir(Saylan 2006:56).

Modernitenin dogusu, aklin diizeninin insan tird igin asli oldugu ilkesinin

beyan edildigi Aydinlanma’yla baslatilabili. Modernite hakkindaki herhangi



bir dusunce bizi, rasyonalite kavramina goturmektedir.
Weber(1948;1987:95,150) “modernitenin dogusunu, bir rasyonalizasyon ve

buyi yitimi sureci, dunyanin tatsizlagmasi olarak karakterize etmigtir.
Gergekten de mutlak ve en ylce degerler kamu yasamindan c¢ekilmiglerdir.
Bircok sosyal bilimci tarafindan kapsamli olarak ele alinarak inceleme konusu

yapilan modernite, genelde elestirel bir diizlemde ele alinmistir (Wallace ve

Wolf, 2004; Horkheimer-Adorno, 1947; Touraine, 2002).

Modern donemin en dnemli 6zelliklerinden birisi, gelenegin isteklerinin yerini
aklin getirilerine birakmasidir. Bahsi gecen akil, ©6nceki dogmalarin ve
inanclarin sagladiklarindan ¢ok daha fazla bir kesinlik duygusu sunuyormus
gibi gorinmektedir. Ancak pek c¢ok duslnir agisindan “Aydinlanma
Duslncesi” olarak adlandirilan bu durum, bir ¢cok felaketin sorumlusu olarak
gOsterilmektedir. Weber'i izleyerek modernligi akilcilasma baglaminda
sorunlu bir alan olarak yorumlayan geleneklerin basinda Frankfurt

Okulu(1923) gelir.

Yargilama ve ayirt etme gicl bigcimindeki akil, modern akil dusuncesinin
baglangicidir. insanin kendi aklini kullanma istegi ve cesareti ya da
baskasina ihtiya¢ duymadan akli kullanma talebi, Aydinlanmayr dogurmustur.
Habermas(1980:181-211)a gore, akil kavrami insan olmanin gergek imkani
olarak algilanmaktadir. Ayrica akil kavrami genellikle kendini agiklayan bir
kavram olarak goézukmektedir. Genel olarak akil kavrami, &znenin kendini

korumasiyla ilgilidir. Ama aklin iglevsel boyutlari akil kavrami icin yeterli



olmayabilir. Her seye ragmen ozellikle bati dusuncesinde olmak Uzere, akilla
insanin akh kullanigi arasinda gugcli bir damar vardir. insanlar “homo

rationalist” olarak karanhgi aydinlatma yetisine sahiptir.

Aydinlanma disuncesi Kant(1963:3)'a gore;

Aydinlanma insanin kendi kendisine dayattigi yukumlulikten kurtulugudur.
Bu yukumluldk ise, bagka birinin yonlendirmesi olmaksizin kendi anlayisini
kilmaya yetersiz kalmasidir;Ortaya c¢ikis nedeni aklin yoklugunda degil,
bagka birinin yonlendirmesi olmaksizin akh kullanma ve belirleme cesareti
olmayisinda yattigi zaman, insanin kendi kendine dayattigi bir yukimluluk
olmaktadir. Sapare Aude! ” (Kendi aklini kullanma cesaretini goster/ be
brave in using of your own reason) Insanin kendi eliyle maruz kaldidi resit
olmama durumundan kurtulmasidir.

Akil cagr basit bir dogruyla baslamisti: Aklin diizeni. Akil, insanlara
aradiklarini verme gucundedir. Modernlik de, benzer bir guduyle baslamistir.
Aklin kendinden bagka yolu yoktur. Dayanacagdi bir gelenek-mit yoktur. Akil,
modernitenin 6zinl olusturacaktir. Ancak akil, igerigin gerceklesmesine
degil, formun gerceklesmesi seklinde uygulandiginda, negatif bir karakter

kazanir. Boylece akil, aragsal kullanimiyla 6zdeglestirilip, akil-olmayan

taraftan donusturtlmekte ve giderek ona tabi kilnmaktadir (Adorno 1973:5).

Horkheimer (1967;2004:8), aklin kendi disinda belirlenmis igeriklere teslim
olduguna dikkat cekmekte ve dogrulugun kendi basina degerli
olmadigindan, bizi dogruluga yabanci, en azindan dogrulugun diginda bir
bagka seye goturdugu surece degerli oldugundan bahsederek, bu donemi
anlatmaya calismistir(2002:85).Bu noktada da, Aydinlanma Dusuncesi’ndeki

aklin anlamlarinin ve kullaniliglarinin anlagilmasi gerekmektedir.



Oznel Akil ve Nesnel Akl

Frankfurt okulu, kendi tarihnsel donemlerinde “akil’in  durumunu
belirleme/elestirme ¢abasi icerisine girmistir. Elestirileri sonucunda yeni bir
akil kavrami ortaya koyulmustur. Horkheimer(1967;2004:8), Aydinlanma
Duslncesi’nin geldigi noktada akhn aragsallastirilmis olduguna vurgu
yapmaktadir.  Martin(2005:392-393)e  gobre, aklin aragsallastiriimasi
“‘dinyanin tahribatinin” temel nedenidir. Aydinlanma Duslncesi’nin gergek

amacina ulagsamamasinin nedeni olarak;

Horkheimer(1967;2004:8) &znel-aragsal aklin (ing:Subjective/Instrumental
Reason/ Alm:Instrumentalle Vernunft ) nesnel-objektif akil (ing:Objective
Reason/Alm: Objektive Vernunft) karsisinda oncelikli hale geldiginden
bahseder. Fakat 6znel ya da nesnel akil bir digeri karsisinda oncelikli
olmamalidir. Onlar aklin ayrilmis birer pargasini degil, iki farkh gérev alanini
isaret etmektedir. Her biri gorevine uygun kullaniimaldir. Horkheimer,

herhangi birinin 6ncelikli hale gelmemesini 1srarla vurgulamaktadir.

Horkheimer ve Adorno “akil” anlayisi Uzerinden Aydinlanma Duslncesi’ni
elestirirken, Aydinlanma idealinin kendisini reddetmezler. Onlara goére,
“‘Aydinlanma” tarihin ve duslince tarihinin her evresinde gorulebilir.
“‘Aydinlanma” kavrami belirli bir donem ya da belirli bir entelektiel eserler
toplami degildir. Daha kapsayici olarak dusunulmektedir. Bu anlamda
Frankfurt Okulu’nun amaci Aydinlanma’nin pozitif yonuni yok saymadan,
aydinlanma elestirisi yapmaktir. Horkheimer ve Adorno Aydinlanma idealini

degil, 6zellikle “Aydinlanma Doénemi’ni elestirirler. Dusltncelerin kdkeninden



koparilmis oldugu vurgusunu yaparlar. Bu donemde, aragsallasmis akil,
teknolojik egemenlige ve egemen grubun eylemlerine rasyonel amaglar

uretmek icin kullanilir.

Horkheimer(1967;1990:55-56)’e gére 6znel ve nesnel aklin hangi anlamlara
geldigine bakilirsa;

Oznel Akil (Subjective/instrumental Reason); az-cok bastan kabul edilmis
amaglara ulasmak igin secilen araclarin yeterli olup olmadigi Uzerinde durur.
Amaclarin kendilerinin de akla uygun olup olmadigi sorusunu bir yana birakir.
Amaclarla ilgilenecek oldugunda da daha bastan, bunlarin da 6znel anlamda
akla uygun oldugunu, yani 6znenin varligini ya da 6znenin bagh oldugu

grubun varhigini surdurdugu surece kabul eder.

Nesnel akil (Objective Reason) ise; sadece bireyin zihninde degil, insanlar
arasi ve siniflar arasi iligkilerde, sosyal kurumlarda, doga ve onun
gorunuglerinde, kisacasi nesnel dinyada da varolan bir gug¢ olarak
distintlmektedir. insan ve amaclari da icine almak (izere butiin varliklari
kapsayan bir sistem ya da hiyerarsi olusturmayr amaglamaktadir. Bu akil
kavrami, Oznel akli disarida birakmamakta, ama onu evrensel bir
rasyonelligin kismi, sinirli bir ifadesi olarak gormektedir. Bu noktada agirlik

araclarda degil, amaclardadir.

Oznel akil ile nesnel akil arasindaki iliski, sadece bir karsitlk iliskisi degildir.
Tarihsel olarak aklin nesnel ve 6znel boyutlari bagindan beri varolmustur.

Oznel aklin, nesnel akla egemen olusu, uzun bir sirecin sonunda



gerceklesmistir. Bu durumda da, herhangi bir amacin kendi i¢inde degerli
olup-olmamasi durumu 6nemsiz hale gelmistir(Horkheimer 1967;2002:57-

59).

Yukarida bahsi gecen vurgulamada; anlama yetisi(Verstand) ve akil ayrimi
(Vernunft) Horkheimer'da acik ve secik gorulebilir. Horkheimer, akli anlama
yetisinden daha Ustln tutmaktadir denebilir. O’na gére nesnel akil(Objektive
Vernunft), sorunlari ¢ézimleme ve degerlendirmede “Elestiri Kurami”nin
kendisine temel aldigi akildir. Ancak insanlk tarihine bakildiginda, 6znel
aklin kullaniminin modern donemle baglamadidi, ¢ok daha eski tarihlere
dayandigi gOrulmektedir. Bu noktada Marks(1867;1992:75)da
aragsallagsmayi anlatmak i¢in ‘meta’ kavramindan bahseder.

Meta; once insanin belli bir gereksinimini karsilayan, sonra da bir bagka seyle
degisebilen bir nesnedir. Dogrudan tuketim igin degil, ama degisim igin, satis
igin Uretilmis Grtne bu isim veriliyordu.

Marks(1867)'ye gore meta uUretimi, burjuva Uretim bicimi icinde genel ve
egemen bir iligki halini aldi. Bu tur toplumda her sey, ama her sey, bir meta
olup cikiyordu. Yalniz nesneler degil, guzellik, yetenek, uygun bir ses hatta

deha ya da alinteri birer meta, alinip satilabilen, sermayeye c¢evrilen bir sey

olabiliyordu.

“Araclasma/metalagsma/dznellesme”, 6znenin kendisinin  bir amag¢ ve akil
sahibi varlik olmasina karsin, baska bir 6zne tarafindan herhangi bir amag
ugruna kullanilmasini, 06znenin kendisiyle ilgili kararlari kendisinin
verememesini dile getirmektedir. Ozgiirlesme, bireyin kendi iradesiyle kendi

etkinliklerini belirleme gucune sahip olmay! ifade eder.



Oznellesme/aragsallasma ise, bireyin 6zne olarak kendi 6z niteliklerini
kaybetmis olmasini, iradesini kullanmadigini ve bu nedenle de, bir ara¢ ya

da sey’lige isaret eden bir durumu gdstermektedir(Marks 1867;1992:75).

Marks(1864;1992:195-196) a gore;

Makinelerin(Uretim araclarinin),isci sinifi Gzerinde yarattigi etki kuskusuz,
kapitalist Uretim tarzinin, isciye karsi onun kullandigi emek araclar ile, yine
onun Urettigi Grine kazandirdigi yabancilasmanin sonucuydu. Gelistirilen bir
makinenin amaci, el emegdini azaltmak ve fabrikadaki Uretim surecindeki bir
halkay! insandan bir aygit yerine demirden bir aygit koyarak tamamlamaktir.
Otomatik sistemde hunerli emek gitgide degerini yitiriyordu.

Bu noktada emegin metalastiyi ve herhangi bir aractan farki kalmadigini
soylemek mumkun gozukmektedir. Bu durumu 0znel akil ile baglantisi
Horkheimer (1967;2002:57) tarafindan su sekilde kurulmaktadir. Oznel akil
s6z konusu oldugunda, hicbir seyin “kendinde” bir amaca sahip olmadigini
vurgulayarak soyle demektedir; 6znelci goris acgisindan “akil” bir eylemi
degil de bir nesneyi ya da bir dustnceyi anlatmak igin kullanildiginda, s6z
konusu olan bu nesnenin ya da eylemin kendinde degil, sadece belli bir
amacla baglantisinda ‘iyi’ oldugudur. Anlatilmak istenen bu nesnenin ya da
dusuncenin baska bir sey igin ‘iyi’ oldugudur. Kendi basina akla uygun olan
bir amag¢ yoktur. Akil agisindan bir amacin 6burine olan dstinlGgunu
tartismak anlamsizdir. Oznel yaklasim agisindan; bdyle bir tartisma, ancak
her iki amacin da daha yuksek uguncu bir amaca hizmet etmesi, yani amag
degil, ara¢ olmalar halinde mumkindidr Horkheimer'e goére, duslnceler

otomatiklestigi ve aragsallastigi odlgude, kendi baslarina anlamli gértlmeleri

de guclesir. Esya olarak, makine olarak gorultrler.



Horkheimer ve Adorno(1947;1995:25) aklin 6znel boyutunun 6ne ¢ikmasiyla
insanin, doganin ve batin degerlerin  “sey’lestigini ve butin 6nemli
kavramlarimizin sadece bir ara¢ olarak goruldugune ve bunlarin da bugun
yasanilan sorunlarin temelinde yer aldigina dikkat cekmektedir. insanlar
otoritelerindeki artisin bedelini egemenlikleri altinda aldiklari seylerden
yabancilasarak 6demektedirler. Aydinlanma’nin seylere karsi tutumu,
diktatérin insanlara karsi tutumu gibidir. O, insanlari davraniglarini

yonlendirebildigi kadariyla tanir.

Aydinlanma’nin  kullandigi temel arag, bireyin “yokolus”una yol agmakta,
hem nesnelere hem de kendilerine yabanci bir konuma gegmelerine
kaynaklik etmektedir. Horkheimer'a gore, bdyle bir ortamda herkes basinin
caresine bakmaya calismaktadir. Bu durumda da, bireyselligin zedelendigini,
siradan insanin politik olaylara katilmaktan c¢ekindigini, toplumun orman
kanunlarina geri dondigunu belirten Horkheimer(1947;1995), bdylelikle de
bireyselligin butun izlerinin silindigini ileri surmektedir. Bagimsizlik, 6zgurluk
istemi, adalet duygusu gibi begenilen kigisel nitelikler, bireysel oldugu kadar
toplumsal erdemlerdir.Boyle bir ortamda da tum bu degerlerin aragsallastigi
gorulmektedir.

Elestirel teorisyenlere gore; Aydinlanma Cagi ile birlikte akil, kendi nesnel
icerigini yok etme egilimi icine girdi ve akil gitgide “koyu bir karanliga” itimeye
basladi. Ozellikle Aydinlanma Cagi ile gelisen pazar ekonomisi, aklin glincel

bicimi ve akh mahveden glg¢ olarak dusunudlmektedir. Aydinlanma filozoflari,

dine akil adina saldirmakta ve dinsel yonelimli olanin yogun bir elestirisini



yapmaktaydilar. Horkheimer  sonugta, aydinlanma  dusunurlerinin
“éldurdukleri, kendi g¢abalarinin gii¢ kaynagdi olan metafizik ve nesnel akil

kavrami oldu” demektedir(Horkheimer 1967;2002:62-63).

Pazar ekonomisi nedeniyle, 06znel aklin toplumsal yapi tarafindan
dayatiimasi, kulturde de kendisini buyuk oOlgude gostermektedir. Her agidan
gelismis birey, gelismis toplumun sonucu olarak kargimiza c¢ikmaktadir.
Dogal olarak bu durumun tersi bir durum da s6z konusudur. Kisilerin
erginlesmemesinin temeli olarak da toplumsal yapiyi gérebiliriz. insanlarin
cevrelerine bakiginin, yani dunya gorusunun rastlantisal olmayip, kultur
tarafindan belirlenmis olmasidir. Yani, ayni kiltirde yasayanlar ortak diinya

gorusu paylasirlar(Mukherjee 1998:45-50).

Kultur Endustrisi

Aydinlanma Doénemi’'nde dustncenin koklerinden yoksun birakilmasi 6znel
akil kavrami ile aciklanmaya calisildi. Bu dénemde, “akil” kilttrel bir metaya
donusturalir ve tuketilmesi igin insana verilir. Kulturel hayat, bir yandan
dizenli bir eglence yasamina denk diserken, 6te taraftan toplumda bir gesit
bilgi seli olusmustur. Kultur, aklin ve dolayisiyla da insanin
aragsallasmasinda, temel noktalardan birisinde bulunmaktadir. Oznel akil
kaltar Granleri vasitasi ile kultaran iginde yer alirsa, aragsallasma ¢ok daha
kolay saglanabilecektir. Bu noktada da, kulturin endustrilesmesi ve kitle

kultura halini almasi aragsallagsmanin yollarindan birisidir.



insanin  6zglrliguni araclar yoluyla nasil kaybettigini arastirma konusu
yapan Marks(1844;2005:138-151), insanin emegine, Urlnune, topluma ve
kendine yabancilasmasi, ‘nesnelesmesi’ ya da ‘seylesmesi’ ile ilgilenmistir.
insanin aragsallasmasi teknoloji ile birlikte diistinilebilir. Makineler insan
hayatina girmig ve bunlar kullanma gorevi canli araglara verilmigtir. Bir
bakima bu gorev, “emekgilere” birakilmistir. Emekgiler, 6zgur olduklari igin
de sanki, ara¢ degillermis yanilsamasinin igindeydiler. Ancak bu insanlar,
kendi amaglar icgin degil, baskalarinin amaclari ig¢in c¢alismaktaydilar.
Ellerinde, kendi amaclarini gergeklestirmek icin kullanacaklari kendi araglari
yoktur. isveren agisindan bakildiginda da durum c¢ok fazla karisik sayiimazdi.
Araglarin canli ya da cansiz olmalari fark etmezdi. Sonug¢ olarak, araglar
kullanan insanlar da arag¢ haline gelmislerdir. Aslinda, kolelik doneminde de
insan meta haline donusmustl. Ancak, pazar ekonomisi ile birlikte insan,
diger araglar gibi bir ara¢ haline dontsmus ve uretimin devamini saglayan bir

arag gibi hizmet vermeye baslamistir.

Marks ve Engels(1976:52) buharli makine ve otomatik iplik makinesi olmadan
koleligin, tarimda iyilestirme olmaksizin  toprak-bentliginin  ortadan
kalkmayacagini belirtmektedirler. Kapitalist Uretim iligkilerinin de ortadan
kalkmasinin olanagini da, bu iligkilerin ortadan kalkmasina olanak taniyacak
Olgude Uretimin artmasinin olanaklarinin varolmasina dayandirmiglardir.
Marks(1979:278-299;1997:178)a gbre s6z konusu ortam saglanmadigi
siirece insan, aragsallasmaktadir. insan yerine insanin Urettikleri ve
tiikettikleri ®nem kazanmaktadir. insan aragsallastiginda ise, 6zgurliginu

kaybetmektedir. Bu durumda da insan dunyasi, nesneler diunyasinin deger
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kazanmasi ile birlikte degersizlesmektedir. Bu iligki icinde bireyler,
birbirlerinin  karsisina, birer mubadele degeri sahibi olarak ¢ikarlar.

Birbirlerinin géziinde sadece ‘sey’ olarak vardirlar.

Nesnelerin kisilestiriimesi ve kisilerin seyler tarafindan temsil edilmesi
arasindaki celigski ifadesiyle Marks(1997:121) seylesmeyi/aragsallagsmayi
belirtir. Artik, nesneler kisileri temsil eden seyler olarak kalmazlar, insanlar
arasindaki iliskileri de seylestirirler. insan diinyasinin degersizlesmesi,

nesnelerin dunyasinin deger kazanmasi ile orantil olarak artar.

Uretim sureci igerisinde, emek sadece meta Gretmekle kalmaz; kendi kendini
ve isciyi de meta olarak uretir. Bu durum emegin
nesnellesmesi/aragsallasmasidir. Nesnellesme 0Oyle bir seydir ki, isci
yasamak igin gerekli olan nesnelerden degil, ¢alisma nesnelerinden de
yoksun birakilmistir. isci ne kadar ¢ok calisirsa o 6lglide de yasama
nesnelerinden yoksun kalmakta, kendi Uranu olan sermayenin egemenligine
o Olgude girmektedir. Artik isci, kendi emek UrinU kargisinda yabanci bir

nesne karsisindakiyle ayni iliskidedir(Marks 1976:153-156).

Bahsi gegcen durum tiketim kavramiyla ifade edilebilir. Tuketim, ekonomik
oldugu kadar kultirel bir olgudur. Modern toplumda tuketim kavrami,
arunlerin ozelliklerinden, islevlerinden daha cok, tasidiklari ve yansittiklar
anlamlara dogru kaymistir. Bu suretle kigiler belirlenen yonde tuketme
egilimine girmislerdir. Ginimuzde 6zellikle istek, ihtiyag ile karistirlmakta ve

ihtiya¢ kavraminin yerine rahatlikla kullaniimaktadir. Aslinda ihtiyacimizi nasil
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tatmin edeceg@imiz istek olarak adlandirilabilir. Ancak, insan 6zgurlugunu bu
anlamda kaybettigi igin, istekleri digsaridan ona dayatilmakta; ama Kkisiler
kendi isteklerini gergeklestirdikleri yanilsamasi igerisine girmektedirler.
Tuketim toplumunun kualtard, tuketim kaltaradar. Bu, pazar dinamiklerinin
egemen oldugu, pazar ekonomisinin varoldugu toplumlarin kultiradur. Bu
kaltur buyuk oranda kiginin benlik kavraminin olusumunu etkilemektedir.
Tuketiciler, Grunleri ve markalari satin alip tuketirken; bunlarin ekonomik,
teknolojik ve iglevsel yararlarindan daha cok, tasidiklari ve aktarabildikleri
sembolik anlamlara yonelmektedirler. Bir reklam onerisinde bahsedildigi gibi,

“Biftegin kendisi degil, cizirtisi satilmaktadir’” (Odabagi 1999).

Odabasi (1999:70) da belirttigi gibi;

“T-shirt lzerindeki logolar, bir isaret olarak kabul edilebilir. Bir at (Ralph
Lauren), bir timsah (Lacoste) olabilir. Bu T-shirt’'deki pamuk orani Kigiyi ¢ok
fazla ilgilendirmemektedir. At ve timsah zenginlik, rahathik ve hayranlik
uyandirma, secgkinlik gibi sembolik anlamlar tagirlar ve tiiketiciler bu nedenle
tercihlerini kullanirlar. Tuketici, diusler diinyasinda kendi olusturdugu ya da
kendisine empoze edilen fantezileri, tiiketim yoluyla gergeklestirme yolunu
tercih ediyor ve benimsiyor.”

Horkheimer ve Adorno(1947;1995:45)'ya gére aydinlanma ile beraber pazar
ekonomisi, metalari otomatik olarak bireylerin eylemlerini belirleyen
degerlerle donatir hale getirmis, bireyler birer otomat gorunimunu

almiglardir. Bu noktada da etik dederlerin ¢ok fazla bir anlami kalmamis

gorunmektedir.

Horkheimer ve Adorno’ya goére milyonlarca insanin teknolojik sanayiye

katihmi, tuketicilerin ihtiyaclarini kargilamak igin Uretilen sayisiz urunler, bu
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standart urtnlerin tuketicilerin ihtiyaglarindan dogmus oldugu aldatmacasi
sistem birliginin giderek daha yogun bir sekilde belirginlestigi yonlendirmeler
ve tepkisel ihtiyaclardan olugsmus bir donguduar. Kultir sanayinde Urunler,
tuketicilerin ihtiyaclarina gore Uretilmemektedir(Horkheimer 1947;1979:120-

167).

Horkheimer ve Adorno(1947;1979), bu durumu “Kliltiir Endlistrisi” kavrami ile
ifade etmektedirler. Kultir endustrisi, liberalizmin bir amaci olarak ortaya
cikmaktadir. Bu sektorin ideolojisi, ticaret ve aligveris olmasi nedeniyle
adlandiriimasi da tam vyerinde bir yaklagsimla “Kultir Enddstrisi” olarak
koyulmustur. Bu noktada varolan, kultirin olusmasinda kitlelerin sanilandan
daha az katkisinin olmasi ve kulturan, batunun pargalari iginde bulunmaya,
ama butunun sartlariyla bulunmaya ikna olusu gergegidir. Kultir endustrisi
kasitl olarak tuketicileri kendisine uydurmaktadir. Boylece kultur endustrisi,
yoneltilmis oldugu milyonlarin bilincini ve bilingaltini yonlendiriyor olmasina
ragmen, kitleler birincil degil, ikincil role dugerler ve hesaplanabilir nesneler,

makinenin tali parcalari olurlar (Adorno 2003:77).

Horkheimer(1947;1995:46)’ya gore; kural haline getirilmis davranig tarzlari
bireylere tek ve dogal olan davranis tarzi olarak aktariimaktadir. Birey
kendisini bu yaklagsim icerisinde sadece bir istatistiksel ©6ge olarak

algilamakta ve basari ya da basarisizligini buna dayandirmaktadir.

Horkheimer (1947;1995:46)" a gore; kollektifin “bireyi, ¢izgide tutan zorbalig1”

sOz konusudur. Kollektifin acimasiz korkusu ise, artarak devam etmekte,
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boylesi bir durumda bireyler, bagka butunluklere sariimaktadir. Modern kitle
kaltart(Horkheimer 1947), niteligini yitirmis kultir degerlerinden beslenmekte
ve dunyanin oldugu gibi olmasini ovmektedir. Bu durum, tUm medya

araclanyla tekrarlanmaktadir.

Adorno ve Horkheimer(1995:153-155), kultir tekelinin egemenligi ile ilgili
olarak, despotlugun bedeni serbest biraktigini ve dogrudan dogruya ruhu
hedef aldigini ve egemenin, “benim gibi didslinmelisin ya da o6lmelisin”
demedigini; tersine, “benim gibi diusinmemekte serbestsin. Yagamin, malin,
mualkin sana aitti, ama bugunden itibaren aramizda bir yabancisin”
seklindeki duguncesine yer vermektedir. Uyum saglamayan her sey, acizlik

suglamasiyla karsilanmaktadir.

Horkheimer (2002:122)a gobre bugun hayatin timu artan Olglde
rasyonellestiriimekte ve  planlanmaktadir; 6zne  butun  enerjisini,
pragmatistlerin deyimiyle —“seylerin hareketinin icinde ve o hareketin
yonunde”- olmaya adamak zorundadir. Uyum, distnebilecek butin 6znel
davraniglarin 6zudir. Oznel, bicimsellesmis aklin zaferi, ayni zamanda,
Oznenin karsisinda mutlak, egemen bir nesnellik olarak ¢ikan bir gercekligin

zaferidir.

Horkheimer(1947;1979)a goére, kultir endustrisi eglence kurumu olarak
kalmaktadir. Kultur endustrisinin tUketiciler uzerindeki etkisi, dogrudan degil,
eglence vasitasiyla olmaktadir. Higbir zaman kargit ornegi, yani gergegi

degil, kendi 6rneklerini, yani az ya da ¢ok bir fenomen halini almis gézde
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aruanlerini deneyen sinema sanayinin yoneticileri icin buglin de bu durum so6z

konusudur.

Kultur endustrisi baglaminda kitle kultirintn, sanatsal oldugu soylenen
etkinliklerden -tiyatro, sinema, ...diger sanat dallari- agikga yararlandigi
gorulmektedir.

Horkheimer(1947;2002:70)'a gore;

Eskiden bir sanat yapitinin amacinin, diinyaya nasil oldugunu séylemek, son
yargiyl sbéylemeye cabalamak oldugunu, ancak bugiin ortalama bir konser
izleyicisinin, eserin gercek  anlamini idrak etmekten aciz oldugunu,
kompozisyonun seylestiriimis, bir miize pargasi haline, belli bir gruba dahil
olanlar igin ziyareti kaginilmaz uygun bir firsat olarak toplumsal bir toplanti
haline geldigini vurgulamaktadir. Ama canli bir iliski, yapitin bir anlatimi
olarak islevinin dolaysiz, kendiliginden bir kavranis, s6z konusu degildir. Bu
seylesmenin, aklin 6znellesmesinin ve bigimsellesmesinin tipik bir sonucu
oldugunu, bu slrecin, sanat yapilarini Kiltir metalarina, tiketimlerini de
gercek niyet ve amaclarindan kopuk, rasgele, diizensiz bir duygular dizisine
dénustirddgdnd ileri sirmektedir.

Bir roman yazilirken sinema olasiliklari da goz onunde tutulmakta, bir siirin
yazilmasinda ya da senfoninin bestelenmesinde baslica amaclardan biri,
yapitin propaganda islevi olabilmektedir. Bir zamanlar sanatin, edebiyatin ve
felsefenin amaci varliklarin ve hayatin anlamini agiklamak, dilsiz olan
herseyin dili olmak, dogaya acilarini anlatmasi icin bir dil vermekti; bagka bir
deyisle, gercgekligi asil adiyla ¢agirmakti. Bugun doganin dili kopariimigtir.
Go6ge baktiktan sonra babasina “Baba ay neyin reklami acaba?” diye soran

¢ocuk, bigimsel akil gaginda insanla doga iligkisinin dustugu durumun tipik bir

gOstergesidir(Horkheimer 2002:125).
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Bugln Kkultirin her boyutu birbirine benzemektedir. Sinema, radyo ve
dergiler bir ortak sistem olusturmustur. Her alan kendi iginde digerleriyle
uyum icinde varligini devam ettirmektedir. Sinema insana dislinme imkani
veremeyecek kadar hizla akip gider; eskiden buyuk tiyatro ve muzik
yapitlarinin yarattigi mesafeyi yok eder. Sinemanin temel amaci, bireyin

kalabalikla buttinlesmesidir(Touraine 2002:174).

Horkheimer(1995:164-165) eglence endustrisinde, zihinsel katkiyi éngoren
her mantiksal bagdan 6zenle kacildigini ve izleyicinin kendi diguncelerine
gereksinim duymamasi gerektigini vurgulamaktadir.  Urlin her tepkiyi
onceden sinyaller vasitasi ile ama gergcek anlami diginda belirlemektedir.
Tersi bir durumun vyaratilmasi kudltir endustrisinin yapilanmasina karsit
gorunmektedir. Cunku, edilgin degil, etkin, gosterilene degil, kendi zihinsel
etkinliklerinin amaclari dogrultusunda ilerleyen birey kitle manipllasyonu
disinda kalacak, denetlenip yonlendiriliemeyecektir. Bu durumda birey ve
toplumun nesnelestiriimesi temelinde yukselen toplumsal iligkiler gibi, kultur
endustrisinin de varligini tehdit edecek bir durum yaratacagindan ulasiimak

istenen iligki bigimi olamayacagi goérilmektedir.

insan, yapida yer alan kalip davraniglara giderek daha fazla bagimh hale
gelmistir.  Ancak soOylem, tersi yonde islemekte ve baska kurala gerek
duymayacak kadar kisilerin 6zgurlestigi ileri surulmektedir. Ne var ki, bu artan
bagimsizlik, ters bir mantikla, bir edilginlik artisina da yol acmistir. insanin
kullanacagi araclarla ilgili dusunceleri arttigi halde, amaglarin sec¢imi

konusunda boyle bir durumdan bahsedilememektedir. Nesnel akilla ilgili tUm
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kalintilarin silinip atildigi durumda, birey, genel durumlara otomatik tepkiler

vermektedir(Horkheimer 2002:122).

Adorno ve Horkheimer(1947) in ‘Kultir Endustrisi’ kavramiyla betimledigi
durum, insanlara cennet diye yine ayni gunluk yasami sunmaktadir.
Edlence, kendi kendini eglencede unutmak isteyen boyun egisi tesvik
etmektedir. Kultir endustrisi konumunu saglamlastirdikga, tuketicilerin
gereksinimlerini topluca karsilayabilmekte, bu gereksinimi Uretmekte, disiplin
altina almakta, eglenceye de el koyabilmektedir. Kastedilen eglence,
insanlara sistematik sekilde empoze edilen onlari aktiel sorunlarin
varligindan bilingli olarak uzaklastirarak kendi basina amag¢ olarak sunulan,
farkli izlencelerle boyun egmeyi iceren etkinliklerdir. Kaltar, kultir endustrisi
araciligiyla bir eglence tarzi olarak ‘igerigi bosaltiimig’ bigimiyle Kkitlelere
sunulmaktadir. Kitle artik kultirel etkinlikleri, bir bos zaman etkinligi, daha
zinde bir sekilde yeniden caligsmaya girismek igin bir tar dinlenme olarak
anlamlandirmaktadir. Boylece kultar, 6zgurlesme etkinliginin belirleyen bir
etkeni olmasina kargin, icerigini yitirip kendi niteliklerinin kargitini iceren bir
manipulasyona donusmekte, seylesme surecine dahil olmakta ve
aragsallasma surecinin 6nemli etkiye sahip 6gelerinden biri olmaktadir. Pazar
ekonomisi, toplumsal yapiyr belirledigi icin, aragsallasma temel hale
gelmektedir. Boyle bir yapi, kultiri de etkilemektedir. Sonucunda da
kalturan icerisinde yer alan degerlerde bu aragsallasmadan paylarina dugeni
almaktadirlar. Degerler de yapi tarafindan kullanilan araglar haline

donusmeye baglamaktadir.
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insanin tasarim ve yaratma yetilerini kullanmasina gerek yoktur artik. Ciinkii
bireyin yapacag! tum dusunsel yaratim suregleri bireyden dnce ve yine birey
icin kultir endustrisi tarafindan yaratiimaktadir. Disunceye ve yaratmaya
gerek yoktur. Bireyden yalnizca yonlendirilen butune uymasi istenmektedir.
Modern kitle kdltura, niteligini yitirmis kultur degerlerinden beslenmekte ve
dinyanin oldugu gibi olmasini dvmektedir. Bu ovgu tum medya araglari ile
yapiimaktadir. Herhangi bir bireyin tek varlik nedeni ve ol¢utu, “genclerden
biri olma yetenegidir.” Kuvvetli gérinmek, baskalarini etkileyebilmek, kendini
iyi satabilmek ve gerekli iligkileri kurabilmektir. Boylelikle butun bu yetenekler,

insanlarin blyuk boélima tarafindan diger insanlara gegcmektedir.

Aragsallasmanin yapilabilmesinin temel kosullarindan birisi de, gercekligin
degistiriimesidir. Gerceklik nesneler araciigi ile gunimuizde yeniden
uretilmektedir. Baudrillard(1998:11-13) gerceklikten yoksun gercegin
nesneler araciligiyla turetiimesine hipergerceklik yani similasyon(simulakra)
demektedir. Baudrillard’a gore artik rasyonel bir gergcege ihtiyacimiz yoktur.
Cunku gercek, ideal ya da negatif slreglerle basa cikabilecek durumda
degildir. Gergek islemsel hale gelmistir. Bu gergcek degil, hiper gercgekiliktir.
Bdylece insanlar tarafindan yaratilan gergeklik Gzerinde istenilen degisiklik
yapilabilmekte ve insanlar istenilen yone de c¢ekilebilmektedir.
Baudrillard’a(1997) gére cagimizdaki hastaligin adi; gercegin durmaksizin
yeniden uretildigi bir kopyalar c¢agidir. Hergeyin televizyon ve haber
dizeyinde olup bittigi bir dinyada yasamaktayiz. Simulasyon her zaman
gercekten daha etkilidir. Her gecen gun daha ¢ok haber ve bilgiye karsin,

giderek daha az anlamin uretildigi bir evren bizi sarmaktadir.
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Kopyalar ve imajlarin; medya, promosyon, gosteri gibi araglarin, ekonomik ve
sosyal her alanda etkili olmaya basladigi sdylenebilir. Orn: R. Reagan,
filmlerindeki kovboy imaijiyla, soguk savas dunyasina uygun bir Amerikan
baskani olmustu. Daha yakin gecmisteki 6rnegiyle “gelecegi kurtaran adam”
Terminatoér'iin (A. Schwarzenegger) gercek yasamda vali secilmesi, kurgusal
olanin gergcek hayata etkisini ve gosteri dinyasinin yasamla i¢ iceligini
sergileyen orneklerdir. Bu nedenle bilim, siyaset, sanat ve eglence dunyasi
gibi alanlar arasinda sinirlarin ortadan kalktigi, yagsam alanlarinda bariyersiz

bir boyuta dogru gidisi seyretmekteyiz(Bastirk 2007:10-15).

Gergeklik yaratildigr igin, istenilen yone ve istenildigi gibi c¢ekilmektedir.
Yaratilan bu gerceklikle, birey artik timuyle tuketime baglh oldugu, tiketim
endustrisi tarafindan yodnlendirildigi ve onaylanmisg, planlanmig/belirlenmis
alanin disinda kalan etkinlik ve sonuglarin anarsi olarak yorumlanarak

etkisizlestirildigi gorulmektedir.

Tuketicinin tercih hakki vardir ama hangi markayl segerse segsin, elde
edecegi ek bir yarar yoktur. Fiyatlari ayni olan iki tuUketim mali arasindaki
kalite farki, iki sigara markasi arasindaki nikotin farki orani kadar kuguktur.
Bdyle oldugu halde, “bilimsel testlerle dodrulanan bu fark, binlerce ampulle
aydinlatilan afislerin, radyonun ve tam sayfa basin ilanlarinin yardimiyla,
tuketicinin zihnine sanki dunyanin kaderini degistiren bir agiklamaymis gibi

kazinmaktadir’(Horkheimer 2002:124).
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Gereksinimler Gzerine dayandirilan yasamda, neyin gereksinim oldugu ya da
olmadigi  belirsiziesmektedir. GuUnUimuizde ‘kdltir endustrisi’,  ‘kitle
kaltart’(Horkheimer, Adorno 1947;1979: 120-167) topluma ve bireylere
egemen olmakta; birey ve toplum, tuketim bireyi ve tuketim toplumuna
donusturulerek, bireyin yasami ve toplumun iligkileri nesneler, egyalar ve
seylere baglanmaktadir. Bu iligkinin sonucu olarak, insansal yasam,
Ozniteliklerinden yabancilasarak seylesmekte, insan ve iligkileri amag

olmaktan ¢ikarak, tamamiyla aragsallagsmaktadir(Marks 2005).

Bir yanda, doga her turli icsel deger ya da anlamdan arindiriimistir. Ote
yanda, insanin da varhgini surdurmekten bagka amaci kalmamistir. Elinin
degdigi her seyi, bu amaca hizmet eden bir araca donusturmeye
calismaktadir. Pragmatik iligkilere uymadigi dusunulen her seye kuskuyla
bakmaktadir. Bir insani ya da bir dusunceyi sirf kendisi igin sevmeleri, sirf
kendisi igcin saygl gostermeleri istenildiginde, insanlari hemen bir asiri
duygusallik korkusu almakta ve birinin kendilerine bir oyun oynadigini ya da
bir sey satmaya calistigini dusunmektedirler. Dunyanin bir amaclar
dunyasindan tumuyle bir araglar dunyasina donusmesi, Uretim yontemlerinin
tarihsel gelismesinin bir sonucudur. Maddi Uretim ve toplumsal érgutlenme
gittikce daha karmasiklasip seylestikge, araglar da bagimsiz varliklar gibi
goriunmekte ve bodylece bir ara¢ olarak gorulmeleri gittikge

zorlasmaktadir(Horkheimer, 2002).

Bireyin yenilgisinin nedeni, kendi basina teknoloji ya da sag kalma tutkusu

degildir. Sorun, Uretimin kendisi degil, bi¢cimidir; sanayi toplumunun &zgul
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cergevesi iginde olusan insanlar arasi iliskilerdir. Horkheimer( 2002:126-

162)’a gore;

Bu durumun asil sorumlusu, nesnel aklin buglnklu yapisi ve icerigidir.
Toplumsal hayatin her alanina sinmis olan anlayistir. Insanlarin kitle kultara
organlarindan aldiklar hazir disunce ve davranig kaliplari, ikinci adimda,
sanki insanlarin kendi dusunceleriymis gibi kitle kultarina etkiler ve
guglendirir. Cagimizda; nesnel akil, sanayiye, teknolojiye, ulusalliga
tapmaktadir. Ama bu kategorilere anlam kazandirabilecek bir ilkeye sahip
degillerdir.

Touraine (1994:24) tuketimin, toplumsal dizeyin dile gelisi oldugunu
soyliyor. Cunku her birimizin kendi zevkimiz oldugunu dusundugumuz sey,
aslinda toplumda sahip oldugumuz yer ve bu yerin yikselme ya da al¢alma
egilimi tarafindan belirlenir. Yani tuketimin siki sikiya toplumsal statl
tarafindan belirlendigi sdylenebilir.Eskiden sessizlik iginde yasiyorduk, simdi
gurultt icinde yasiyoruz; eskiden yapayalnizdik, simdi kalabaligin iginde
yalniz kalmis durumdayiz; pek az mesaj aliyorduk, simdi mesaj
bombardimanina tutuluyoruz. Modernlik bizi, iginde yasadigimiz vyerel
kalturan dar sinirlarindan g¢ekip aldi; bir yandan bireysel 6zgurlik dinyasinin,

Ote yandan da kitle toplumu ve kuiltirinin icine atmistir. Modernlik fikri,

“tanri”nin yerine “toplumu” koymustur.

Nesnel ve 06znel akil kavramlar disinda “iletisimsel akil kavrami” da

Habermas tarafindan kullanilarak, bu kavrama farkli bir bakis agisi

kazandiriimigtir.
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Habermas ve iletisimsel Akil

Akil kendi Uzerine dusunumun gergek ozgurlestirici gucu olarak anlagilirsa,
Habermas bir ‘rasyonalist’tir. Habermas, Frankfurt Okulu gibi ancak farkli bir
sekilde dunyanin donusturilmesinde baskiya karsi aklin  savunulmasi
disincesine dayali projeyi izlemektedir(Giddens 1978:265). Habermas,
“‘Aydinlanma’nin tasidigi gugcltklerin” farkindadir. Ona goére bunlar karsi
konulamaz bir nitelik tasimazlar. Aklin aragsal rasyonaliteye indirgenerek
bozulmasi, aklin potansiyelleri hakkinda elestiri dlslincesi olarak keyfi bir
nihilizme ve aydinlanma mirasindan vazgecilmesine yol agabilir. Habermas,
aragsal aklin bireylere varolan durumu sorgulama ve varolan durumun ilke
olarak daha iyi bir hayatin esasi —maddi ve manevi temeli- olarak belirleme
ehliyeti veren 6grenme mekanizmalarinin gelismesinde onemli rol oynadigini

belitmekte ve bu noktada Horkheimer ve Adorno’dan ayrilmaktadir.

Larrain(1995:182-195)e godre; Habermas, Adorno ve Horkheimer’
modernizm elestirilerinde akli genelde fazlaca, araccgil akil olarak
tanimladiklari igin elestirir. Oznel akil, ister tarihte pozitif bir rol oynamak igin
yapilmis olsun, ister negatif olsun, sonu¢ aynidir. Her ikisi de, kaynagini
O0znenin geleneksel felsefesinden alan indirgeme bicimidir. Bu “tek bir
O0znenin nesnel duinyada tasarimlanabilecek veya manipule edilebilecek bir
seyle iliskisi” olarak tanimlanabilir. Béyle bir kavrayis, nesnel dinyayl ancak
Ozne igin bir vasita, mantigi da buna egemen olan bir ara¢ olarak
algilayabilir. Oznelerin nesnel diinya ile bireyler olarak degil, kollektif bir

bicimde, bir anlayis ve igbirligine dayali on iletisim gerektiren bir tarzda
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iliski kurdugunu ihmal eder. Bu, anlamaya ulasma streci olarak algilanan
yeni akil kavraminin temelidir. Habermas(1981;1996); 6zneler arasi anlayis

ve iletisime onem vermistir. Bu da 6znel akln pargasidir.

Habermas(1981;1996), hayatin temel sartlari bir istem yapisina sahip
oldugunu belirtir. Bu istem yapisi insan turinun kendini korumasi ve kendini
kurmasidir. Habermas, insan turunun yeniden uretim ve kendini kurma
sureglerinin gartlarinin biyolojik kavramlarda kategorize edilmeyecek bir
sekilde emek ve etkilesim tarafindan kdltirel olarak belirlendigini
soylemektedir.

Habermas(1981;1996) sunu belitmektedir:  Bir hayat yapisi, bir istem
yapisidir. Emek ya da etkilesim tarafindan desteklenilen ve sirdurtlen ve
gercgekligin bir pargasi olan nesne, insan turunun kendini korumasi ve
kurmasi surecinde konumlanmis olarak, ayni zamanda da toplumsal hayatin
aracgsal ve iletisimsel eylemle(comunicative action) orgutlenmesine katkida

bulunur.

Habermas’'in en onemli katkilarindan biri olan iletisimsel akilcilik fikrinin,
Oznel akh astigini ortaya koymasidir. Habermas'da o6znel akil terk
edilmekte, bu akil diyaloga dayali, koktenci ve daha anlagsilir bir kavram olan
‘letisimsel akilla’ ifade edilmektedir. Oznel akil, iletisimsel aklin sadece bir
yonudir. iletisimsel akilcilik 6zneler arasi tanisma , anlasma ve uzlasma ile
gelismekte ve varolan deger yargilari sorgulanmaya baglanmaktadir(Larrain

1995:182-195).
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Habermas’a gobre modernizmin sorunu Weber'in belirtti§i  gibi  bir
ussallagtirma sorunu degil, iletisimsel akilciligin uyumlu gelisme eksikligidir.
Modernizmin en temel felsefi 6zelliklerinden biri, Ortagcag’da gecerli olan eski
din merkezli dunya gorusune karsi insani, dunyanin ve her seyin olgutu
olarak merkeze koymasidir. insan “6zne” halinde tiim bilginin temeli, her

seyin efendisi olup bitenlerin zorunlu basvuru noktasi durumuna gelmistir.

Her sosyal iliski, bireyin tinsel yapisini donusturerek yeni ozellikler yaratan,
kendi icinde bir butunselliktir. Biligsel gelisme genel olarak ben merkezcilik
damgasini tagiyan bir dunya anlamasinin merkezsizlesmesi anlamina gelir.
Bir toplumun iginde yasayan insanlar, hem istediklerine ulasmak, hem de
istemediklerinden kaginmak igin yollarini bulmak zorundadir(Habermas

1981;2001:95-106).

Habermas'in iletisimsel akil kavrami s6z konusu oldugunda da daha c¢ok,
insan iligkileri ile karsilagiimaktadir. Bu c¢alismanin ilgi alani da, genclerin
degerleri ve degerler sonucu olusan toplumsal iligkilerdir. Bu konunun
secilmesindeki etkenlerden birisi, gengler ve yetigkinler arasinda meydana
gelen gatismalar ve deger farkliliklaridir. Kusaklar arasi ¢atisma, her sosyal
konunun karmasik yapisida oldugu gibi, tek bir nedene indirgenemez. Ancak
bu calismada deger yargilari, tutumlar ve davraniglar gergevesinde konuya
bakilarak tartisma yuratiimeye calisiimistir. GUnUmuzde yasanan hizli

degisme; deger, tutumlar ve davraniglari da buylk olgtude etkilemektedir.
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Ozellikle teknolojinin hizla degismesi, pekcok degerin de degismesi
sonucunu dogurmustur. Teknolojinin yonetilmesi ve yonlendiriimesi geregi

gelmigtir.

insanlik, teknolojinin kendisine sundugu bitiin bu nimetlerden ve maddi
refahtan memnun olmakla birlikte, bu gidisatin sonucundan ¢ok emin
goérunmemektedir. Dolayisiyla hayatin her safhasinda etkileri goérilen
teknolojinin en iyi sekilde yonetiimesi ve yoOnlendiriimesi gerektigine
inanmakta; teknolojiyi yonetemeyenleri, teknolojinin yoneteceginden endise
etmektedir. Egitimin kuruculari —KonflgylUs’ten Arnold of Rugby’ye kadar-
olan Kigiler, ahlaki degerler olmadan egitimin de olamayacagini biliyorlardi.
Modern egitimin onerdigi bigcimde, ahlaki degerlerin bir kenara birakilmasi,
egitimin yanlis deg@erleri vermesinden bagka bir sey degildir. Boyle bir egitim
Drucker (1991: 243) ‘In da bahsettigi gibi “kayitsizlik, sorumsuzluk ve kinizm

asllar.”

Kuguradi(1996)'ye gore degderler, kisilerin iginde yasadiklari toplumsal iligkiler
esnasinda sekillenirler. Kisi, karsilastigi her seyi su ya da bu sekilde
degerlendirmek,-adim basinda karar almak, karar vermek, tavir takinmak,
davranmak-zorundadir. Yasanan hayatin akisi, kisinin duraksamalarini
beklemez. Kisi; insanlari, kendisini, olaylari degerlendirmeden yasayamaz.
Bu degerlendirmelerin altinda kisilerin i¢sellestirdigi  kdltur ve yapi
yatmaktadir. Daha Once de bahsedildigi gibi pazar ekonomisinin gecerli

oldugu sistem icinde akil 6znellesmektedir. Aklhin 6znellesmesi, iliskilerin de
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bir ara¢ olmasina, dolayisiyla iligkilerin altinda yatan degerlerin de iginin
bosalmasina neden olmaktadir. Bu durum ve sonucunda meydana gelen
tavir aliglar, bedene igslemis géztikmektedir. Bourdieu(1980;2005) bu durumu,
‘habitus’ kavrami ile acgiklamaktadir. Olusan bu ‘habitus’, diger nesile iligkiler

vasitasi ile aktariimaktadir.

Habitus kavraminin olusumunda Bourdieu(1986)nun da belirttigi gibi
birikimlerle/sermayelerle’(capital) etkili olmaktadir. Bourdieu’'nun bahsettigi
gibi farkl igeriklere sahip sermayeler bulunmakta ve Kkisilerin tavir ve
davranislarini da belirlemektedir.iletisim ve sosyal iliskiler temele alinarak,
deger ve davraniglar ¢b6zumlendiginde, iginde buyuk Ool¢ude iletigimi
barindiran ‘sosyal sermaye’ kavrami ile karsilasiimaktadir. Sosyal sermaye
kavramina bakildiginda ise, toplumsal iligkileri de etkileyen “karsilikhlik ve
guven” oOnemli bir yer tutmaktadir. Bu durum, sosyal sermayenin ve
dolayisiyla toplumsal iliskilerin devamini saglamaktadir. Ayni sekilde, sosyal
etkilesim icinde bulunan bireylerin sermayelerinin birbirlerine benzemesi,
karsiliklilk ve guven kavramini pekistirici bir rol oynamaktadir. Ayrica sosyal
sermayenin olusumunda daha sonraki orneklerde de acgikga gorulecegi
uzere, diger sermaye turlerinin etkisi yogundur. Ekonomik ve kulturel
sermayeler, sosyal sermayelerin olusumunda ve surdurtulmesinde ¢ok dnemli
bir yere sahiptir. Bu sebeple, diger sermaye turleri ile baglantili olarak, sosyal

sermaye kavramina agiklik getirilmeye calisiimigtir.
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1.1. PROBLEM

“Gundmdzin gencleri 6yle umursamaz ki, ileride (lke ybnetimini alacaklarini
dusindiikge umutsuzluga kapiliyorum . Bizlere, blyliklere karsi saygili
olmayi, agirbash davranmayi &gretmislerdi. Simdiki gencler kurallara bos
veriyorlar. Cok duyarsizlar ve beklemesini bilmiyorlar.....”

Hesiod (M.O. 8.yy)

Bu ifadeden de anlagilacagi gibi, nesiller arasinda yasanan fikir ayriliklari
ginimuze 6zgu bir problem degildir. Ancak, 20.yy’'in hizhh toplumsal
degismeleri yetiskinler ve gencler arasindaki ayrihdr daha da belirgin olarak
su yuzine cgikarmigtir. Eski kusaklar yeniliklere uymakta gugluk cekince,
geleneklere simsiki tutundular. Yenilige acik olan gengler, gelisme
déneminde bulunmalari nedeniyle bas kaldirmaya ve bagimsiz olmaya
cahstiklari icin, ise eskilerin tum degerlerini yadsimakla basladilar. Haksizliga
katlanamayislari, cabuk ¢dzimleri benimsemeleri yetiskinlerle aralarini agti.
Yetigkinlerinde genclere tepeden bakmalari, onlarin disuncelerine kugku ile
yaklagsmalari, aralarindaki kutuplagsmalari hizlandirdi. Bunun sonucunda da
iletisimleri koptu. Gengler hem 6zgurlik arar, hem de dizginlenmeyi bekler.
Kusaklarin birbirinden uzaklasmamasinin en énemli yolu, iletisim kurmak ve

surdurmekten gecer (Yorukoglu 1980:289).

Yukarida da bahsedildigi gibi, gencgler ve yetiskinler arasinda disaridan
bakildiginda uzlasmaz gibi goérinen durumlar yasanmaktadir. Gengler
bagimsiz olmak isterlerken; yetigkinlerin onlara sinir koymalari, gencler
kendi kararlarini almak isterlerken; yetigkinlerin onlar igin neyin uygun

oldugunu sdylemeleri bu durumu daha da olumsuz etkilemektedir. Geng igin,
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akran ve sevgili etkilesimi dnemliyken, ozellikle aileler tarafindan bu konu
yogun elestii bombardimanina tutulmaktadir. Derslere engel olacagi
korkusuyla arkadas ve sevgili kavrami aile tarafindan reddedilme yoluna

gitmektedir(Bayam, 2009).

Degismenin arttigi gunumuz toplumlarinda, degisime ayak uydurmanin
gerekliligi gundeme gelmektedir. Degisime ayak uydurmak igin surekli olarak
bilgiye ihtiyac duyulmaktadir. CuUnkd, degismelerin hangi noktalarda

oldugunun yakalanmasi ve buna gore tavir alinmasi gerekmektedir.

Foucault(1972)’'unda belirttigi gibi “Bilgi gdgtir.” Burada bahsi gegen bilgi
kavramindan her konuda yer alan bilgi dusunulebilir. Yasantimizda bize
yarayacak ve ayakta kalmamizi saglayacak tum bilgiler bu noktada gecerlidir.
GuUnumuz toplumu pek ¢ok agidan “Bilgi Toplumu” (Drucker, 1991:237-238)
olarak nitelendiriimektedir. Dunyamiz bu baglamda, &deta kuguk bir koy
haline donusmustur. GUnuimuzde mesafelerin dnemi kalmamistir. Bilgisayar
aglari sayesinde insanlar, dinyanin diger ucundaki kullanici ile sohbet
edebilir, Uretilen yeni fikirleri bilgisayarina aktarabilir, alig-veris edebilir,
dinyanin en 6nemli Universitelerinin kutuphanelerinde ihtiya¢ duydugu bir
kitabin olup olmadigini 6grenebilir. Boyle bir ortamda, okuryazarlk
kavraminda da degisiklik oldugu gorulmektedir. Okuryazarlik artik temel
bilgisayar becerilerini de kapsamaktadir. Bilgi toplumunun bir geregi de,
toplum iginde bulunan batin Gyelerin 6grenmeyi 6grenmeleri’dir. Bu noktada

artik Latince’de yer alan eski bir s6z gibi, “Non Schola sed vita discimus”
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(Okul igin degil, hayat icin &greniriz) yaklasiminin benimsenmesi

gerekmektedir.

Televizyon ve video cihazlarinin bugunin kagukleri igin, okulda edindikleri
kadar enformasyon saglayan bir kaynak oldugu bir gergektir. Ancak bu
enformasyon yalnizca okul yoluyla, yani duzenlenmis, sistemli, amagh bir
ogrenme yoluyla, kisinin kullanabilecedi ve hayatina uygulayabilecegi bir hale
donusdr. Teknolojinin eger kontrol altinda tutulursa olumlu ve geligtirici
etkileri olmakla beraber, bdyle bir kontrol saglanmadiginda, pek cok
olumsuz etkileri —hatta egitimi sekteye ugratan etkileri de mevcuttur. Ozellikle
televizyonlarin ve bilgisayarlarin siddet davranigini 6zendirmesi ya da
mesrulastirmasi, insanlari sadece gorsel malzemeye alistirarak kolayciligi
koruklemesi, bos zaman faaliyeti olarak dusunuldigunde yaraticiligi
engellemesi, surekli ayni durumlarin izlenmesi neticesinde Kkisilerin
duyarsizlagsmasi vb. gibi topluma olumsuz etkilerle donusebilecek

sonugclardan bahsedebilir.

Bu noktada, oOrnegin; Amerikan toplumundaki uzun donemli dususten
Ozellikle  televizyonun  zararli  etkileri sorumlu  tutulmaktadir.
Putnam(2000:230)’'da televizyon bagimliidini “su ana degin kesfettigim tek
ve en tutarli gosterge” olarak tanimlamistir. Putnam, késede duran sanigi
suglarken olduk¢a kendinden emindir. Birinci olarak, televizyon sosyallesme
icin Kkullanilabilecek zamani aliyor ve insanlari evlerinde tutuyor. ikincisi,
televizyon pasifligi ve uyusuklugu korukliyor. Uglinclisti, programlarin

cogunun icerigi toplumsal dedgildir. Televizyon haberlerini duzenli olarak
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izleyen insanlar, toplumun geneline gore toplumsal konularla daha ilgiliyken;
yarisma programlari, sohbet programlari ve pembe dizileri izlemek ile

toplumsal ilgi arasinda negatif iligki vardir.

Televizyonun olumsuz etkisini ortaya koyabilecek bir bagka ornek de, 1996
yihinda Felson tarafindan Kanada’nin izole edilmis bir kasabasinda yapilan
bir calismadir. Bu ¢alismada, televizyon olmadigi zamanlarda siddetin daha
az oldugu soylenmektedir. Ayni calismada televizyonun bir diger olumsuz
etkisi de, rutin bir aktive haline geldiginde insanlari diger insanlardan ayirarak
yabancilastirdigidir. Bu noktada etik degerlerin ¢ok fazla bir dnemi
kalmamaktadir. Arastirmalar c¢ocuklarin saldirgan ornekleri taklit ederek
saldirganligi 6grendigini gosterir. Oyuncak silahlarla oynayarak saldirganhigin
provasinl yapmalari bu sUregteki asamalardan birisidir.  Ayrica,
gorme/izlemenin de saldirgan davranislari arttirdigi gorulmektedir. Kisiler,
eger dikkatlerini gekiyorsa, gordukleri davraniglari gergeklestirme egilimine
girerler. Bu makalede de bahsedildigi (Felson 1996) gibi, Boston’da alti
geng erkek TV’'de iki glin Once gordukleri bir sahneyi gercek hayata

tasimiglardir. Bir kadini kagirarak benzinle yakmisglardir.

Bu konuyla ilgili bir bagska ornek de; Arallk 1997°’de Kentucky Lisesi'nde
yasanan olaydir. 14 yasindaki bir gocuk, Uzerinde bes silahla liseye girmistir.
Cocuk, dua etmek icin bir araya gelmis sinif arkadaslarinin Uzerine ates

agmis ve Ug¢ ogrenci hayatini kaybetmistir. Sorgu sirasinda ¢ocuk “The
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Basketball Diaries” adh bir filmden bir sahneyi canlandirdigini

sOylemistir(Burger,2006:573).

Bu konu ile ilgili hazirlanmis pek ¢ok ornek beyaz perde de karsimiza
cikmaktadir. Burada Amerikali ydonetmen Gus Van Sant tarafindan cekilen,
“FIL” filmi ve Michael Moore tarafindan c¢ekilen ve 2002 yilinin en iyi belgesel
filmi Oscar’'ini alan “Bowling for Columbine” adli filmler 6érnek gosterilebilir.
Her ikisinde de bilgisayar oyunlari vasitasi ile siddet normal hale getiriimekte
ve ogrenciler internet araciligi ile silah siparisi vererek, okullarinda dehset
sagmaktadirlar. Ayrica “Bowling for Columbine” adli belgeselde Amerikan
toplumunun bireyleri arasinda Ozellikle medya tarafindan surekli olarak
yayllan bir “korku  kdltarG”(Furedi 2001) olusturuldugu konusuna
deginilmektedir. Bu durum, calismanin giris bolimunde tartigilan “kaltar
endustrisi” kavrami ile ayni mantikta ilerlemektedir. Kultir, bu sefer “korku”
yu pazarlamakta ve insanlarin korkularindan beslenmektedir. insanlar, bu
yaratilan korku nedeniyle, kendilerini ve ailelerini “koruma ve savunma’”
istegi icerisine girmektedirler. Boyle bir ruh halinin sonucunda da milyon
dolarlar silah i¢in harcanmakta ve bu durumdan vyine Ureticiler
faydalanmaktadirlar. Aslinda kultar endustrisi i¢in, neyi sattiginizin ¢ok fazla
dnemi yoktur. Onemli olan pazarlama alanindaki basarinizdir. Eger korku
meta haline getirilerek satisa sunulabiliyorsa, sermaye sahipleri bu durumda
kar edebiliyorlarsa, icinde herhangi bir ahlak degeri aramadan pazarlanabilir.
Ancak gelinen noktada, bu tur bakis acilarinin ve yaklasimlarin toplumu

derinden etkiledigi ve ¢ok buyuk sikintilara da neden oldugu goértulmektedir.
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Oncelikle pazar ekonomisi mantiginin temelinden sorgulanmasi geregi ile

kargi karsiya kalmis bulunulmaktadir.

Ornekler egitim alaninda  yanlisliklar yapildigina dair  ciddi sinyaller
vermektedir. Bu anlamda “Bilgi Toplumu” olarak da nitelendirilen
gunumuzdeki toplumsal yapilara ciddi bir mercek tutulmasi gerekmektedir.
Yukselen degerlerden birisi egitim olmasina kargin, diyalektik bir sekilde

egitimden bir o kadar da uzaklasiimaktadir.

Drucker(1991:247) “Bilgi toplumu icin yapilan egitimin sosyal bir amaci
olmasi gerekir. Degerlerden yoksun bir egitim olmamaldir. Higbir egitim
sistemi boyle degildir." diyerek egitimin dnemine dikkat cekmektedir.

Turkiye acisindan olaya bakildiginda; Tuark Milli Egitiminin  Temel
Kanunu(1973:430-431)'nunda ilk ve orta dereceli okullardaki egitimin genel

amaclari, agagidaki gibidir:

1. Atatirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
Milliyetciligine bagh; Turk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kulturel
degerlerini benimseyen, koruyan ve geligtiren; ailesini, vatanini, milletini
seven ve daima yuceltmeye calisan; insan haklarina ve Anayasa'nin
baglangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk
devleti olan Turkiye Cumhuriyetine kargi gorev ve sorumluluklarini bilen ve

bunlari davranig haline getirmis yurttaglar olarak yetistirmek;
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Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikh sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hur ve bilimsel diginme guclne, genis bir
dunya gorusune sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebblse deger
veren, topluma kargi sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler

olarak yetistirmek;

2. llgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar
ve birlikte is gorme aligkanhgl kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak
ve onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida

bulunacak bir meslek sahibi olmalarini saglamak.

Boylece, bir yandan Turkiye’de vatandaglarin ve toplumunun refah ve
mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve butunlik ic¢inde iktisadi,
sosyal ve kulturel kalkinmay desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet ulusu

¢agdas uygarhgin yapici, yaratici, seckin bir ortagr yapmaktir.

Bu noktada egitimin hem deger aktarimi hem de bilgi aktarimi ve dolayisiyla
meslek kazandirma  boyutlarinin oldugu goérulmektedir. Bu arastirma
amacina uygun olarak Milli Egitim Bakanlhgr’nin amaglari da géz 6nlnde

bulundurularak, Sekil 1’de gosteriimeye galisiimistir.
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ARASTIRMANIN PROBLEMI -
> SOSYO EKONOMIK ¥~ > CeEvRe ” TEKNOLOJI

DUZEY (AILE VE ARKADASLAR VE
BEKLENTILER)

EGITIM
1 2
DIKEY HAREKETLILIK » ETIK DEGERLER
(MESLEK EDINDIRME)
BIREYSQ‘
ISYAN YABANCILASMA SORUMLULUK ADALET SAYGI-SEVGI DAYANISMA

4 V
ANOMI M’ k:};\»

(KURALSIZLIK) CEVREYE EMPATI KARSI DURUSTLUK KENDINE KARARLILIK
KARSI KURMA CINSE VE GUVEN
SORUMLULUK  BECERISI FARKLI FIKIRLERE

KAZANABILMEK KARSI HOSGORU

. \/
Y1 VATANDAS OLMAK (CITIZENSHIP)

TOPLUMUN DEVAMINI SAGLAMAK

Sekil 1: Tiirkiye’de Egitimin Amaglari

ilk ve orta egitim ve &gretimin amaclari, bu arastirmanin amaclarina
uyarlanmis ve iki baslik halinde toparlanmistir(Sekil 1). Bunlarin, meslek
edindirme ve deger aktarimi fonksiyonlari olarak distnulmesi mimkuindur.
Toplumun vyapisi dikkate alindiginda genel olarak, meslek edindirme
fonksiyonu ile egitimden vazgecemezken, dederlerin aktarilmasi baglaminda

egitimin zaman zaman gozardi edildigine taniklik edilmektedir.
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Egitim, sadece dikey hareketlilik boyutunda ele alindiginda; gencler
agisindan pek ¢ok sorunu da beraberinde getirmektedir. Turkiye’de yasayan
gencglere de bakildiginda, benzer sorunlarla karsilasiimaktadir. Genglerde
sinav, gelecek gibi pek ¢ok kaygilar ortaya cikabilmektedir. Bila (2006)'In
yaptigi bir sohbette belirttigi gibi, Turkiye'de, "lise 6grencisi" denilen insan,
"Universite sinavi"na kosullanmis bir tur haline donusmus bulunmaktadir.
Universite sinavinda ise yarar mi? Universite sinavinda ¢ikar mi?
Ogrencilerin kilitlendigi gecerli "deger" ve "yargi" haline getirdikleri bu olunca,
temel davranis kaliplarini belirleyen de bu faktér olmaktadir. Sinav gelecegi
belirleyen en o6nemli faktér olunca, o6grencilerin karsilastigi surec,
anasinifindan itibaren okul-sinav, dershane-sinav dongusunden

olugmaktadir.

Boylesine bir drnekte de, egitimin amag olmaktan ¢iktigina ve kisisel amaglar
icin kullanilan ara¢ haline doénustigune taniklik edilmektedir. Yani, egitim
Ozellikle sinavdan gegmek icin gegilen bir basamak olmaktadir. Aynen
modern dunyanin getirisi olarak aklin aragsallagsmasi gibi, egitim ve egitimin
verdikleri de aragsallasmakta, kendi baslarina amac¢ olmaktan ¢ikmaktadir.
Egitim kendi basina amag¢ olmadigi igin, istenilen diger amaglar adina
kullaniimaktadir. Boylelikle de nesnel akil dogrultusunda herkese ayni

sekilde verilmesi gereken egitim, 6ziinden uzaklasmig olmaktadir.

Yasanilan tum iligkiler de, isimize yarayan kisimlari ile dikkate alinmakta ve

diger kosullar Gnemsenmemektedir. Bu durumda da dogal olarak genclerin
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topluma ve kendilerine yabancilasmasi (Tezcan 1991:22-25) ve toplumsal
sorunlarin -siddetin artmasi, genclerin illegal yollara sapmasi, egitimden
vazgecilmesi, deger yargilarinin oneminin kalmamasi ya da yetigkinlerle
uzlagsmayacak derecede degismesi gibi- ortaya c¢ikmasi ile

sonuc¢lanmaktadir.

Egitimden wuzaklagsma noktasinda etkili olan bir baska faktor de;
ogretmenlerin  durumudur. Gunumuizde yasanilan kosullar sebebiyle
ogretmenligin statistinde prestij kayiplari yasanmaktadir. Bu noktada pek
gok faktoriin etkili oldugu gorilmektedir. Ornegin; Turkiye'nin yasadig
ekonomik donusum, veli ve 6grenci tutumlarinin 6gretmene karsi degismesi,
egitim formasyonu almayan kisilerin de 6gretmen olabilmeleri, 6zel televizyon
kanallarinin olumsuz etkisi, 6gretmenin gelirlerinin dasmesi, 6gretmenlerin
orgutlenememesi, meslege yabancilagmalari, egditimli kisilerin issiz kalmasi,

vb olarak siralayabiliriz(Ayalp,2005:88).

Tarkiye’'nin toplumsal yapisi “6gretmenlik meslegini”, “6gretme isine” dogru
donustirmektedir. Cumhuriyetin ilk yillarinda gecerli olan devletgilik politikasi,
gunumuzde yerini serbest kapitalist sisteme birakmigtir. Bu sistemde herkes
oncelikle kendi ¢ikarlarini 6n planda tutmaktadir. Artik, meslek adina yapilan
fedakarliklar, ev gecindirmek ve ayin sonunu getirmek adina yapilan

davraniglara birakmistir.

Ayrica egitim Uzerinde olumsuz sayilabilecek bir bagska konu da, ailenin

ogrencinin egitim ve terbiyesi icin okulla igbirligi yapmak yerine aile ile okul

36



catismasidir.  Gecmiste belli bir disiplin altinda egitilen 6gretmenlerin,
giinimiizde herhangi bir Universite mezunu olmasi yetmektedir. Is
bulamayan pek cok insan, istemeye, istemeye ogretmen

olmaktadir(Gulltepeatac,2001:97).

Ozel televizyonlardaki 6zensiz/piyasa yonelimli programlarin yayginlasmasi
nedeniyle, tuketicilerin degerlerindeki erozyonu daha da hizlanmistir. Aile,
televizyon farkl degerler verirken, O6gretmen de 6zel hayatinda farkh
degerlerle yasarken; 0odrenciye oOgretecegi dogrunun cgeligkisi ile
yasamaktadir. Zaten sadece s6zde kalan degerler de 6grenci icin fazla bir

anlam ifade etmemektedir.

Ulkeler ve insanlar arasindaki farkliliklara ragmen, ¢cagimizin insani genel
olarak kendi ekonomik refahina birinci dereceden 6nem veren, tinsel
degerleri ikinci plana atan, hatta cogu kez hic 6nemsemeyen sonugta da
kendisine dolayisiyla da toplumsal olgularina yabancilasan bir durumdadir.
Artik insanlar kendi akillarina uydurduklari pragmatik degerleri yagsamlarina
gecirmislerdir. Bunlar “YUkselen Degerler” olarak sunulmaktadir(Kale,
2003:113). Ekonomik degerler yukselen degerlerin basinda yer almaktadir.
Oncelikle bu degeri temele alan gencler, bencillesmekte ve kendi
cikarlarindan bagka bir sey dusinmemektedirler. Ogrencilerin kendi
pragmatizmleri sonucu gelistirdikleri deger algilarinin toplumda ¢ézulmelere

yol agacak guce eristiklerini degerlendirme yapmak yanhs olmayacaktir.
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Tarkiye’de toplumun o&zellikle bilgi ve teknolojinin gelismesi ile birlikte ¢ok
hizli bir degisim gosterdigini sdylenebilir.  Bu degisimin sonuglarindan
duyulan endigse de giderek artmaktadir. Bunun disinda tutulmasi gereken
degerlerin neler olabilecegi konusunda da gencler disinda, yetigkinler bile
kararsiz kalabilmektedir. Sahip olunan dederlerin yerine ¢ok ¢abuk yenileri
gecmekte, bu surecte aileler ve Dbireyler surekli bir bocalama

yasamaktadirlar.

Ancak, su nokta gozden kacirilmamalidir: Modern toplumun yapisi sadece
genci deqil, yetiskinleri de yakindan etkilemektedir. Modern toplum yapisinda
Oznellesen akil ve neticesinde 6znellesen ve aragsallasan degerler yagh ve
geng¢ ayrimi yapmaksizin tim bireylerin yasaminin igine nifuz etmektedir.
Yapinin beklentileri dogrultusunda Kkigiler ister istemez benzer davranislari
sergilemektedirler. Ayrica, yetiskinlerin sOylemleri ile davraniglari arasinda
uyumsuzluk, gencin pekg¢ok noktada guvenini yikan bir durum olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu konuya ¢ok bilindik bir 6rnek verilmesi gerekirse;
ebeveynler, sigara igmesine karsin, bu davranisin ¢ok koétu oldugunu
sOylemekte ve sdylemekle kalmayip gence buyuk bir yasak getirmektedir. Bu
durum, gen¢ agisindan tutarsiz bulunmaktadir. Gencin nasil olmasi
isteniyorsa, ayni sekilde davranarak ornek olmak gerekir. Bagirarak bir

¢ocuga sakin olmasini 6gretmek mumkuin gézikmemektedir.

Cuceloglu(1991:423)nun da aktardigi gibi, 6grenme kuramlari agisindan,

davranisimizin pekistiriimesi, o davranigin tekrarinda ve devamliliginda ¢ok
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etkili olmaktadir. Kisinin vyetistigi cevrede sakin ve agirbash Kkisiler
odullendiriimig, hemen sinirlenen Kigiler cezalandiriimigsa, ilerideki
davraniglarinda daha sakin bir kisi olarak davranma egilimi gorulur. Bandura
ve Walters (1963)'inda belirttigi gibi; insan 6grenmesi sosyal bir ortamda
olusmaktadir. Bu tir 6grenmeye “gdzleme yoluyla 6grenme (observational
learning) adini verir. Bandura en 6nemli insan 6grenmesinin baskalarini
gbzleme yoluyla olustugunu savunur. Bu goruse gore kisilik, baskalarinin
davranigini taklit ve gozleme vyoluyla oOgrenilmis davranis Oruntusudur.
Benzer sekilde Girkaynak (2009)da, “Geng, ileriye bakarak davranmiyor.
Soyledigimiz gibi degil, gérdigu gibi davraniyor. Gengler ne gorirlerse, onu

taklit ediyorlar.” diyerek, goruslerini benzer sekilde dile getirmistir.

Genglerin  6grenmesinin  blayluk bir bdlimu informel/formel egitim disi-
yollardan gerceklesmektedir. informel yollarda da  sdylemden ziyade
davranis On plana ¢ikmaktadir. Bu noktada geng, kimi zaman yetigkinlerin
soylemleri ile davraniglarinin uyusmadigini hatta cgelistigini
gozlemlemektedir. Bu durum atastzlerinde de kendini gostermektedir.
“‘Hocanin dedigini yap, yaptigini yapma.” “Hoca verir talkimi kendi yutar
salkimi..” gibi. Boyle bir durumda gencin glveni sarsiimakta ve yetigkinlerin
davraniglarini tutarsiz bulmaktadir. Genglere soruldugunda, pek ¢cok degerin
ne anlama geldigini “bilmekte”; ama, uygulamada kimi yetiskinler gibi “islerine
geldigi sekilde” davranmaktadirlar. Gencin “dogru” bir sekilde egitiminin
saglanmasi icin sadece sOylemler yeterli olmamakta, geng¢ ile ebeveyn

arasinda temel guvenin kurulmasi gerekmektedir.

39



Tum bahsedilenler gercevesinde; Aklin 6znellegsmesinin sonucu olarak,
degerlerin de 6znellegsmesi ve egitim yoluyla bu 6znellesmis degerlerin
genglere aktarilmasi ve gencglerin de ayni sekilde degerleri 6znel/arag

olarak kullanmasi tezin temel problemi olarak tartisildi.

1.2. AMACLAR

Doktora tezi olarak hazirlanan bu arastirmanin genel amaci, 0orneklem
gercevesinde ‘lise  ogrencileri’ ile  sinirlandirilan genglerin
O0znellesen/aragsallasan degerlerini tespit etmek ve bu degerlerin sosyal

sermaye araciliglyla bu gruba nasil aktarildigini ortaya koyabilmektir.

Bu amag gergevesinde, bazi temel sorulara yanit aranmistir.

a) Sosyal Sermaye (Social Capital)
Aragtirma grubunda bulunan Kigilerin sosyal sermayeleri nasil olusmaktadir?
Sosyal sermaye diger sermaye tlurlerinden —kultlrel, ekonomik, bireysel-

nasil etkilenmektedir?

b) Deger Algilari (Value Perceptions)
Gencin deger algilamalarinin olusumunda kendisinin, cinsiyeti, okul ve diger

alanlardaki basarisi; ailesinin _ve &gretmenlerinin_; ekonomik , kulturel ve

sosyal durumlari, davraniglari ve soylemleri ve arkadaslarinin _ etkileri

nelerdir?
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c) Sosyal Sermaye ve deger algisi arasinda nasil bir baglanti vardir?
Sosyal sermaye, deger algilamalarina nasil ve ne ydnde etkide

bulunmaktadir?

1.3. ONEM VE SINIRLILIKLAR

Uluslararasi literatlr incelendiginde; sosyal, kulturel, ekonomik sermayeyle
ilgili yapilmis pek ¢ok calismanin bulundugu saptanmistir. Bu c¢alismalara
genel olarak bakildiginda; okul basarisi ile Kkdltirel ve sosyal sermaye
arasinda bag kuruldugu goérilmektedir ( DiMaggio, 1982; Baker, 1986;
Lareau, 1987; Lamont,1988; Katsilis ve Rubinson, 1990; Teachman ve
Paasch, 1998; Graaf ve Kraaykamp, 2000; Parcel and Dufur, 2001; Dumais,
2002). Arastirmacilardan bir kismi da dikkatlerini esitsizligin yeniden
uretiimesi noktasinda sermayelerin etkisine vermiglerdir(Robinson 1984;

Anheier, 1995; Stanton-Salazar, 1995; Sullivan, 2001).

Bu calismanin diger bir alt bashdr olan degerler konusuyla ilgili literatir
incelendiginde konuyla ilgili 6zellikle Tuarkiye'deki genclerin algilarinin ve
degerlerinin dl¢uldugu pek c¢ok arastirma ile karsilasiimistir(Kagitgibasi,
1973; Esmer ve Kalaycioglu 1991; Basaran, 2004 ). Ayrica degerler
konusunda egitim, felsefe ve psikoloji alanlarindan da c¢alismalar
incelenmigtir. Ancak felsefe alaninda yapilan calismalarin ¢ogunun teorik

dizeyde oldugu gorulmustar.

Ote yandan bir énceki nesil ile giinimiz gengleri arasindaki baglantinin

kuruldugu az sayida galisma bulunmaktadir. Ozellikle, sosyal sermaye
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kavrami ile deger baglantisi tartismasinin yuratulduga  bir c¢alismanin
yapilmadigi belirlenmigtir. Bu c¢alismada; degerlerin ve davraniglarin
altinda yatan sermaye tiirleri ve bu degerlerin ve davraniglarin aktarimi

tartisildigi igin, calismanin 6zgun oldugu dusunutlmektedir.

Bu calisma, gunimuz genclerinin deger yargilari hakkinda ¢alisma grubuyla
sinirh olarak bilgi vermeyi hedeflemektedir. Modern toplumun yapisi ile
geleneksel kulturden gelen kodlarin uyugsmamasi sonucunda  bireyin
yasadigi catismalar, incelenmeye caligiimigtir. Yasanilan ortamda bireylerin

catismalari nasil gozmeye caligtiklari da arastirilmistir.

Calismanin basinda da belirtildigi gibi, 6zellikle lise egditiminde yasanan
sikintilar deg@erlerle ilgili bir galisma yapilmasi geregini ortaya koydu. Bu
calismada degerler ve davraniglar ile davraniglar altinda yatan nedenler
ortaya konulmaya calisiimistir. Yapilan 6nceki arastirmalar incelendiginde;
davranisin altinda yatan sebeplerden hi¢ birisinin, davranisi agiklamada
dogrudan etkisinin olmadigi goérulmastir. Bu sebeple, bu c¢alismada
dogrudan etkileyen etmenler Gzerinde degil, davranigi dolayli olarak etkileyen
faktorler Gzerine durulmustur. Davranigin altinda yatan etkenler olarak
arastinlan demografik faktorler, cinsiyet, ekonomik faktorler vs.,dolayh etkileri
sosyal sermaye ve habitus kavramlari ile agiklanmaya calisiimistir. Boyle bir
calismanin  alanda yapilmamigs olmasi ve sosyal sermayeyle
degerlendirmeler arasindaki baglantiya daha o6nce odaklaniimadigi igin,

uzerinde ¢alisiimasi gerekli bir alan olarak dugtunulmustar.
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Bu arastirma disiplinlerarasi bir literatur taramasini zorunlu kilmigtir. Konu
hakkinda ulasilan orijinal kaynaklarin gogunlukla almanca ve fransizca olusu
sebebiyle, orijinal kaynaklardan yararlanilmasi s6z konusu olamamigtir.
Kaynaklarin ingilizce gevirileri ya da uygun oldugu dusunulen turkge gevirileri
esas alinmistir. Bu durumda bu calismadaki en 6nemli sinirhiliklardan birisi

olarak dugunulebilir.

Calisma icerisinde yer alan pek ¢cok kavramin halen tartismaya acik olusu,
calismada kargilagilan en buyuk guglik olup, bazi sinirlamalar ve kabuller
neticesinde giderilmeye calisiimigtir. Kavramlar ve igeriklerinin  insanlar
arasinda yasanan sosyal liskiler gergevesinde olustugu dusincesinden
hareket edilmis ve bodylece her bakis acisina goére farkli tanimlanan
kavramlar, sosyal iligkiler baglami g6z onune alinarak sinirlandiriimaya
cahsilmigtir.  Ayrica temel kavramlarin birbirleriyle olan iligkileri de

dusundlerek tanimlamalar yapiimigtir.

Deger konusunun ¢ok genis olmasi sebebiyle arastirmada adalet degeri
temel deger olarak ele alinmistir. Adalet degeri, sorumluluk, saygl ve

dayanigsma degerleri ile agiklanmaya galisiimistir(Rokeach,1973:28).

Ayni sekilde ortaya konulmasi olduk¢a gug¢ olan bir kavram da sosyal

sermaye kavramidir. Bu kavrami ¢ozumleyebilmek igin, ekonomik, bireysel

ve kultirel sermaye kavramlarindan hareket edilmigtir(Bourdieu, 2006).
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Amag, sermaye tarlerini birbirinden ayirmak degil, butunlik iginde

davranigina olan etkisini incelemektir.

Ayrica bu galismada en buyuk sinirhlik, érneklem olarak secilen gruptur. Bu
calismanin baska calismalara genellenmesi s6z konusu degildir. Sadece
bagka gruplarda benzer davraniglarda bulunan bireylere 1gik tutmasi

hedeflenmisgtir.

1.4. TANIMLAR

Bu bolimde; oncelikle literatirde yer alan deger ve degerlendirmeler,
kavramsal boyutuyla tartisiimigtir. Ayrica, ¢alisma boyunca hangi degerlerin
hangi baglamlarda ve sinirlamalarla ele alinacagi da aciklanmigtir. Bu bolum
boyunca 06zellikle Rokeach(1973)'in siniflandirmalarindan buylk olgtde

yararlanildigi belirtiimelidir.

1.4.1. Deger ve Degerlendirme

insanlarin davranislarinin temelinde kosullari dederlendirmeleri yatmaktadir.
Bu degerlendirmeler neticesinde kisiler belli tirden davraniglar
sergilemektedirler. Bu g¢alismada da ogrenci-ogretmen ve  veli
degerlendirmelerinden yararlanildigi igin, toplumdaki gecerli ahlak anlayigi

icindeki bireylerin degerlendirmelerine deginilmigtir.

Antikcag'dan glinimuze kadar olan pek ¢ok goérus, degerlendirmelerin goreli

oldugu sonucunu ortaya koymaktadir. Bir objenin degeri, degerlendirenin
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ona yukledigi bir seydir. Degerlendiren degistikge veya zaman degistikgce, o
objenin degeri de degisik olabilir. Degerlendirmelerin bu degiskenligine
ragmen, isimleri degisse de degerlerin temelde ayni kaldigi sonucuna da
varilabilir. Kuguradi(1998:9-11)'ye gbére en Ustte bulunan degerlere etik

degerler adi verilir.

Kuguradi ( 1996:172)'ye goére bazi ideler —adalet gibi-, toplumsal iligkilerin
genellikle kurulmasina iligkin ilkeler -orn: temel haklarda esitlik- bireyin
degerleri ya da toplumsal degerler arasinda yer alir. Bireyin degerleri, insanin
degerlerinin  korunabilmesinin nesnel kosullarinin bilgisidir. Bu nedenle
bireyin degerleri toplumsal yasamda ¢ok onemli bir yerde bulunmaktadir.

“Ozgiir kisi, her giin yasarken, yapabildiji kadar ¢cok degerlendirmelere

dayanarak ve insanin degeri ile degerlerin bilgisini de hesaba katarak
eylemde bulunan kisidir’ (Kuguradi,1997:50).

Aral(1988) ise degerlendirme konusuna su sekilde yaklasmistir: Bilgi
edinmenin yani sira insanin bir ayirici 06zelligi de, yasami boyunca
degerlendirmeler yapmasidir. Degerlendirme insani, insan yapan bir

ozelliktir.

Hancerlioglu (1996) ise; nesne ve olaylarin, insanca 6nemini belirleyen
niteligi seklinde bir tanimlama yapmistir. Ruhbilimsel anlamda bireysel ve
Oznel onem tagiyan niteligidir. Anilarin degeri, yarar deg@eri, kullanma degeri
bdyledir. Baskalari i¢in hi¢cbir maddi degeri olmayan bir ani fotografi, blyuk

bir deger tagiyabilir.
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Cevizci (2003) ise genel olarak degeri, bir seye 6nem kazandiran 6lgu
olarak tanimlamistir. Deger, latince’de zengin ve gugcli anlamina gelen
‘valor’ kelimesinden ingilizce’'ye value olarak gecmis, hemen hemen tim
dillerde hem iktisadi anlamda kiymet, hem de insan hayatinin
anlamlandiriimasi ve gunluk yasamin bicimlendirilmesi igin basvurulan bir
inan¢ temeli olarak kullaniimaktadir. Ancak bu calismada felsefi anlamda
kullanilan deger kavrami onem kazanmaktadir. Yani, insanin nesne ya da bir
durumla kargilasmasi aninda, istek, gaye ve gereksinime gobre o varliga
atfetmis oldugu anlam olarak tanimlanan deder esas alinmistir. Deger dyle
bir seydir ki, insan onun sayesinde varlik ya da olguya yonelir. Ona ulasmak
ister. Bazi dusunurler degeri, tamamen insan ile diger varlik alani arasinda
gerceklesen karsilikh iligkilerin  Grind olan bir anlam dunyasi olarak

almiglardir.

Kucguradi(1998) de degerlerin varlik alaninda dedgil, iligkiler alaninda aranmasi
gerektigine isaret etmigtir. Kari-koca diye bir varlik yok, sadece kari-koca
iligkisi vardir. Bu nokta bu ¢alisma agisindan da énemlidir. Cunku, genclerin
ve yetiskinlerin degerlendirmelerini somutlastirabilmenin bir yolu da
yasadiklari iligkileri anlayabilmekten ge¢mektedir. Bu nedenle, bu ¢alismada

ozelikle iligkiler ortaya konulmaya caligiimigtir.

Yasanilan iligkiler, degerlendirmeleri sekillendirmektedir. Bu sebeple

arastirmada ogrencilerin aileleriyle, o6gretmenleriyle, arkadaslariyla ve
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cevreleriyle kurduklari iligkiler ortaya konulmaya calisiimstir. Bu iligkiler,
toplumda gecgerli olan ahlak iginde gecmektedir. Bu anlamda ahlak

kavraminin da anlasiimasi gerekmektedir.

1.4.2. Ahlak
Toplumun gecgerli olan ahlak anlayisi deger ve degerlendirmeleri
etkilemektedir. Kisilerin degerli ya da degersiz olarak nitelendirdikleri, cogu

kez ahlak kurallarinin ifade ettikleridir.

Hangerlioglu (1996) ahlak kavramini tanimlamaktadir: Arapca hulk ¢ogulu
olan ahlak terimi; huy, seciye, miza¢ anlamlarini cogul olarak kapsar. Morale
karsiligi olarak ahlak, ethique karsihdi olarak da, Ahlak Felsefesi diyenler

vardir. Yunanca ehtik deyimi tore anlamini akla getirmektedir.

Fromm (1999:60-62)a goére, toplum iginde dogruya ve iyiye ybnelik olan
kurallarin timune ahlak kurallari denmektedir. ‘Ethics’ kelimesi Yunanca

karakter anlamina gelen ‘ethos’ kelimesinden tiretilmistir.

Pieper (1999:22-23) ‘a gore felsefenin bir disiplini olan etik, kendini ahlaki
eylemin bilimi olarak anlar. Ahlaki sorunlar, geliskiler, disunceler olmadan
etik de olmaz. Bir ¢ocuk, ¢cevresinde olan biteni sadece algilamakla kalmayip,
dis dunyay! kendi istekleri dogrultusunda yonlendirmeye calismaya baslar
baglamaz, istedigi her seye ulasamayacagini gorur. ClUnkl yapiimasi gerekli
olani(...melisin, ...malisin) yasaklanani(...emelisin, ....mamalisin) musaade

edilen(...ebilirsin, ...abilirsin) birbirinden ayirmayi ve bu farki salt istedigi
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seyle ilgili olarak degil, digerlerinin davraniglarini yargilama, sirasinda da
kollamayi 6grenir. Sadece kurallari 6grenmez, kurallara gore yargilamayi da

ogrenir.

Kuguradi (1994:21) ahlak kavramindan, insanlar arasi iligskilerde kisilerin
uymalari beklenen davraniglar anlasiimasi gerektigini belirtmektedir. Baska
bir deyisle, belirli bir grupta ya da genel olarak iyi sayilan-kétli sayilan
davraniglardir.

Ahlak ayni zamanda toplumun kdltarinu belirleyen kurallar igerisinde yer
almaktadir. Aral (1988:86)'a gore kultur; bir deger gerceklesmesidir. Kultlr
surecine bakarsak; degerler ugrunda buyuk ve yorulmak bilmez bir gaba

oldugunu goralur. Degerler yasanilan toplum iginde sekillenmektedir.

1.4.3. Etik Degerler

Bu c¢alismada daha oncede belirtildigi Uzere insanlarin etik degerler
konusunda vyaptiklari degerlendirmelere yer verilmigtir. Etik degerler
icerisinden de adalet kavrami Uzerinde durulmustur. Ancak, adalet kavrami,
oldukga soyut ve pekgok kavrami igerisinde barindiran genis icerikli bir
kavramdir. Bu anlamda adalet kavraminin da sinirlandiriimasi

gerekmektedir.

Bu calismada Rokeach’'in(1973:28) belirttigi ‘Temel Degerler’(Terminal
Values) ve ‘Ara¢ Degerler (Instrumental Values) kavramlarindan hareket
edilmistir. Amag¢ degerler; hayatin anlamini ortaya koyan degerlerdir. Arag
degerler ise, bu amacg¢ degerlere ulasabilmek icin yapilmasi gerekenleri

anlatan degerlerdir. Yani, yasamimizin hedefini amag¢ degerler olustururken,
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bu hedefe ulasmada izlenecek yol ise ara¢c degerler olarak karsimiza
cikmaktadir. Rokeach’in (1973:28) belirttigi gibi, yillar stren calismalar

sonucunda 18 adet temel ve arag¢ deger ortaya konulmustur. Bunlar;

Amacg Degerler (Terminal Values) ; Konforlu yasam ( a comfortable life),
heyecan dolu bir yasam (an exciting life), basari duygusu (a sense of
accomplishment), diinya barisi (a world of peace), guzellik dinyasi (a world
of beauty), aile guvenligi (family security), 6zgurlik (freedom), mutluluk
(happiness), i¢c uyum(inner harmony), olgun ask (mature love), ulusal
guvenlik (national security), memnuniyet/haz (pleasure), hayati korumak
(saved, eternal life), kendine saygi (self-esteem), sosyal taninma-saygi
duyulma- (social recognition), gercek arkadaslik (true friendship), hayatin
gercek anlamini anlamak (a mature understanding of life) esitlik —kardeslik-
esit firsata sahip olmak/ adalet, (equality-brotherhood, equal opportunity for

all).

Arag¢ Degerler (Instrumental Values); ¢aliskan olmak (hard-working), acik
fikirli olmak (open-minded), verimli galisabilmek (effective), eglenceli zaman
gegirebilmek  (joyful), temiz olmak (clean), azimli olmak (courageous),
affedici olmak (forgiving), durust olmak (honest), yaratici olmak (imaginative),
badimsiz olmak (independent), entelektiel olmak (intellectual), akilc
dugunebilmek ( logical), musvik ve sevecen (loving,tender), iyi huylu olmak

(well-mannered), oto kontrolinli saglamak (self-controlled) yardimsever
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olmak (helpful), saygih olmak (respectful), sorumluluk sahibi olmak

(responsible).

Amag ve arag degerlerin hayatin pek ¢ok alanini kapladigi gorulmektedir. Bu
¢alisma agisindan bu noktada bir sinirlamaya gidilmistir. Amag¢ degerlerden
esitlik ve adalet degeri alinmigtir. Adaletin goreli ve anlasilmasi zor bir
kavram olmasi, ayrica her degerin, adalet olmaksizin anlamsiz kalmasi
sebebiyle bu calisma igin sinirlandiriimasi geregini ortaya cikarmistir. Bu
sinirlandirma ara¢ degerlerin iclerinden konuya uygunlugu g6z onune
alinarak bir segim yapilmistir.

Secilen ara¢ degerler; sorumluluk, saygi, dayanigsmadir. Baska

calismalarda farkli degerler incelenebilir.

Arac Degerler ]
-emel Leger
(Instrumental TTemgI ?\e/ Ier
Value) (Terminal Value)
Sorumluluk o
(Responsible) Esitlik-Adalet
Saygi (H(E?(Uﬂlty)
i H erkesin egit
Polite
Da(yanlgr)na sartlardan
(Helpful) yararlanmasi)

Temel Deger ve Arag Degerler Baglantisi
{Rokeach'in (1973:28)The Nature of Human Values adl kitabindan
yararlanilarak gelistirilmistir.

Sekil 2: Temel Deger ve Ara¢g Degerler
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Arastirma grubunda yer alan katilimcilara bu degerler hakkindaki dustnceleri
sorulmustur. Ancak oncelikle literature bakilarak, bu degerlerin tam olarak ne

anlama geldiginin anlagiimasi da gerekmektedir.

Bu arastirmada, tum arag¢ degerlerin birbirleriyle baglantisi kurularak adalet
amag degeri ile olan bagi ortaya ¢ikariimaya calisiimistir. Sponville(2004:77)
adaleti bu baglamda soyle anlatmaktadir: “Adalet, diger erdemler gibi bir
erdem dedgildir. Hepsinin ufkudur adalet ve onlarin birlikte varolmasinin
yasasidir. Her deger adaleti gerektirir.” Aslinda tim diger degerlerde adalet
sayesinde varolmaktadir. Adalet yoksa, diger degerlerinde bir anlami
kalmamaktadir. Aristoteles adalet degeri icin, “eksiksiz erdem” benzetmesini
kullanmaktadir. Bu bakis acgisinin, c¢alismada yol gosterici oldugu

belirtiimelidir.

Ayrica bu c¢alismada, deg@erlerin toplumsal iligkiler yoluyla diger nesillere
aktarldigr ve yasatildigi noktasindan hareket edilmis olup s6z konusu

degerlerin tanimlari ayni igerik icinde alinarak aciklanmaya galigiimigtir.

a) Sorumluluk

Bu calisma vyer alan ara¢c degerlerden birisi olan sorumluluk,
Hancerlioglu'na(1996) goére; Ustine aldigi herhangi bir isten 6tlrl kendisine
soruldugunda, yanitlamakla yukimli kisinin niteligi. Ustlendigi isin hesabini

verme yukumuaduar. Soru kokunden turetilmis olup, sorulabilirlik demektir.
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Aydin(2009)a gore, sorumluluk kavrami, ¢ok temel bir konu olarak etik
tartismalarin merkezinde yer alir. Sorumluluk etik degerlerin basinda gelir ve
“sorumlu davranmak” ahlaki bir yasamin butlin gereksinimlerini karsilayacak
bir ifadedir. Sorumluluk bireyin hem yasamindaki kisisel rollerinde, hem de
toplumsal hiyerarsi igindeki yeri ve konumunda ortaya g¢ikan ¢ok onemli bir
boyuttur. Bu nedenle sorumluluk ilgili oldugu alan agisindan pek ¢ok farkl
sekilde karsimiza ¢ikmakta ve tanimlanmaktadir. Dogal sorumluluk, yapay
sorumluluk, kisisel sorumluluk, mesleki sorumluluk, yurttaslik sorumlulugu,
ahlaki sorumluluk, kazara sorumluluk, konum sorumlulugu, iligki sorumlulugu,

aile sorumlulugu, sosyal sorumluluk kavramlari bunlardan bazilaridir.

Foster(1964)'a gore; bagimsizlik ve kendi bagina karar verebilme istegi,
sorumlulugun sadece bir kismidir. Sorumluluk, ayni zamanda baskalarina
saygl gostermek onlari lUzumsuz ve sebepsiz yere incitmemek, kendine ve
topluma zarar verecek sekilde davranmamaktir. Bu noktada sorumluluk

degeri sayg! degeri ile tanimlanmaktadir.

Cecen (1993:58)e gore sorumluluk kavraminin toplumsal ve bireysel olarak
ayrilmasi  gerekmektedir. Toplumsal sorumluluk, bireyler arasi
dayanismadan dogar ve dayanismanin gelismesiyle beraber artar. Cegen’in
yaptigi tanimda da sorumluluk degeri dayanisma degeri ile

tanimlanmaktadir.

Bridge (2004) sorumlulugu; harekete gegcmeden dusunen, guvenilir olan,

mazeret bildirmeyen kiginin 6zelligi olarak tanimlamaktadir. Bu kisi, kendi
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yanliglari icin baskasini suglamayan, bagkasinin basarisini kendi basarisi

gibi Ustlenmeyen ve gayret etmeyi surduren Kigidir.

Akarsu(1988:19)ise; ahlaksal sorumlulugu, bir insanin kendi eylemlerinin
sorumlulugunu tasiyabilmesi yetenegi olarak gorir. Ayrica Akarsu (1988:162)
sorumlulugu; Kiginin kendi eylemlerini ya da yetki alanina giren herhangi bir

olayin sonuglarini Ustlenmesi olarak tanimlanmaktadir.

b) Saygi

Adalet degerinin anlasiimasinda kullanilan diger bir ara¢ deger de saygidir.
Saygi degeri ile ilgili yapilan tanimlar su sekildedir: Aral(1988:121)a gore;
saygl, Oyle bir i¢ tutumdur ki, onsuz ruh iyi, buyuk ve yuce olan higbir seyi

géremez. insan olmak, saygili bir tutum olmaksizin olanaksizdir.

Saygi genellikle iliskide olunan, iletisim kurulan varlik veya olusumun hak,
deger, inang ve her turll 6zelligini géz dnlnde tutarak ve bunlara dnyargisiz

yaklasmayi igerir.

Sennett(2005)'e gore birbirimize esit gibi davranarak, karsilikli saygiyi
olumlariz. Bu agidan bakarsak, saygi ile adalet baglantisi kurulabilir. Adil
davranmak kargsimizdakine sayglr gostermek anlamina da gelmektedir.
Karsilikli birbirini tanima, muzakere edilmek zorundadir, ancak saygi bu
sekilde gelisebilir. Kuzey Afrikali Berberi kabilesinin bir deyisi vardir: “insan,

insanlar araciligi ile insandir’(Sennett 2005:67). insanlara saygiyla
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davranmak, basitgce bunun yapilmasini emredilerek olmaz. Karsilikli birbirini
tanima, muzakere edilimek zorundadir. Bu bakis acisi da sosyal iligkiler

baglaminda kurulan saygi anlayisini guindeme getirmektedir.

d) Dayanigsma
Adaleti tanimlarken yararlanilan son ara¢ deger dayanismadir. Aral(1988:
131) gére dayanisma, iyiliksever olmaktir. Einstein ise “Bir insanin degeri
verdigiyle olgllur, alabilecedi ile degil.” diyerek dayanisma kavramina atifta

bulunmustur.

Bridge (2004)’e gore dayanisma; duyarli, merhametli, sevecen, bencil degil,

yardimci olan anlamlarina gelmektedir.

Hancerlioglu (1996)'ya gore dayanisma; bir batini meydana getiren 6gelerin

birbirlerini kollayip gézetmeleri olarak dusunulmektedir.

Encylopedia of Ethics(2001:50-53)’de dayanigsma(alturism); baskalarina
yardim etmek anlamina gelir. Kendisinin oninde bagkalarini tutmak ve
onlarla ilgilenmek. Digerlerini kendinin dntnde tutmak. Sheler'e gore alturistik
eylem, kendinden vazgegme anlamina gelmez. Digerlerine saghkh bir

bakistir.

Dayanisma, iginde bulunulan toplumla birlikte incelenebilir. Bu kavramlardan

temel olarak, hepsinin toplumsal iligkiler g¢ergevesinde sekillendigi paydasi
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cikmaktadir. Bu da calismanin temel noktasini olusturmaktadir. Bu sayede
kavramlarin muglak olusu, tanimlarin birbirinden farkh olusu konusuna

¢ozum getiriimeye caligildi.

e) Adalet
Adaletin birincil nitelikte erdem olmasinin nedeni, adaletin diger erdemlerden
daha Ust sirada bulunmasindan kaynaklanir. Cunku adalet, ahlaki ilkelere
dayanarak eylemde bulunma istegidir. Diger erdemler ise, bu istege gore

dizenlenmektedir(Rawls 1994:192).

Rawls(2003) ise, adalet ilkesini somut olarak belirlemeye calisip, sonra da
bu adalet ilkelerinin nasil uygulanacagini tartismak yerine, bu ilkelerin 6zel bir
sekilde tanimlandigi bir durumdaki kisiler tarafindan belirlenmesini tercih

eder.

Adaletin felsefi teorisini anlamak ahlaksal bir 6devdir, ¢inki onu yanlis
anlamanin o6liume yol acan sonuglarn vardir(Westphal,1996). Bu gorus,
toplumsal yasam icinde adalet fikrinin dogru anlasiimasi ve uygulanmasinin

onemini ortaya koymaktadir.

Yukarida bahsi gecen ara¢ degerlerden yararlanarak okul ve ailede

adaletten ne anlasildigi ve halihazirda nasil yasandigi ortaya konulmaya

calisildi.
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Her ne kadar adalet kavrami ara¢ degerler vasitasi ile tanimlanacak olsa da
yine bu kavramin literaturde yapilan tanimlarina kendi sinirlamalarimiz

gergevesinde goz atiimasi gerekmektedir.

GuUnumuze kadar adaletin pek c¢ok tanimi yapimistir. Adalet kavrami
genellikle hukuk kavrami ile birlikte aniimaktadir. Sponville(2004:80) adaletin
iki ayri tanimi oldugundan bahsetmektedir: Olgu olarak adalet(yasallik),
deger olarak adalet(esitlik, hakkaniyet). Bu calismada da bir deder olarak
adalet konusu ele alindi. Yani sosyal iligkiler icinde Kkisilerin karsilikli
muzakereleri sonucu olugsan adalet kavramindan bahsedildi. Bu boyutuyla

adalet, ahlaki bir nitelik kazanmig olmaktadir.

Adalet Antikgag’dan ginimuze kadar pek ¢ok dustnurin tanimlarinda temel
degerlerden birisi olarak karsilasiimaktadir. Adalet konusunda yapilmasi
gereken temel vurgu; adaletin goéreli —zamana zemine gore degistigi-

oldugudur. Adaletle ilgili yapilan bu tanimlara bakildiginda;

Cecen(1993)'ne gore adalet kavrami gibi dislncesi de belirsizdir. Adalet
yapisal agidan da karmasik bir kavramdir. Bazen bir akarsuyun herhangi bir
kiyisinda hakh sayillan bir davranig kargi kiyida haksiz olarak
gOrulebilmigtir.Bir yargiya gore higbir seyin kendiliginde adil olmadigi,
herseyin zamanla yiprandidi ve degismeler igine suruklendigi soylenebilir.

Zorlugun ana kaynagi, cesitli anlamlarin adalet kavraminca igerilmesinden
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ileri gelmektedir. Bu zorlugu asabilmek i¢cin bu ¢calismada bahsi gegcen arag

degerlerden —sorumluluk, saygi, dayanigsma- yararlanildi.

Adalet bir anlamda haklilik anlamina gelmektedir. Haklarin gergeklesmesi ve
yerine getirilmesi, herkesin hakkinin taninmasi, hi¢c kimsenin hakkinin
¢gignenmemesi, haklar arasinda bir dengenin kurulmasi, haklarin her yonden
gegerli kilinmasi anlaminda haklilik adalet ile es anlama gelmektedir.
Cecen(1993)'e gore, adalet dagitiminda yan tutmazlik ya da objektif olma

ilkesi temel ilkelerdendir.

Etimolojik kdken olarak Arap dilindeki “Adl” s6zctuginden dilimize gecmis
olan adalet kavrami diger yabanci dillerdeki kargiliklarinin da belirttigi gibi
hak, hukuk ve haklilikla siki sikiya baglanmis, i¢c ice kenetlenmis bir
kavramdir. Bu agidan adalet, hak ve hukukun gergeklesmesi, yerini bulmasi
olarak sozluk anlaminda tanimlanmaktadir. Adaleti tekrar tanimlamak
gerekirse; herkesin yasalarla tanimlanmig olan hakkini vermek olarak
dugunulebilir. Tark Dil Kurumu(1974)nun sozlugunde adalet, yasalara
uygunluk anlaminda ele alinmigtir. Adalet kavraminin agik bir bigimde
belirlenememesinin, belirsiz ve goreli kalmasinin temelinde deger yargisi

olma o6zelligi vardir.

Aral(1988:129)a gore adalet, sayesinde insanlarin bir arada yasayabildigi

kosul olarak éne surulmustir. Adaletin 6z, insanlarin insan olmakla sahip

olduklari hakli istemleri kargisinda duyulan saygidir
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Aral(1988:186-194) Aristoteles’in disuncelerinden de yararlanarak adaletin
bazi turlerinden bahsetmektedir. Denklestirici adalet, bireylerin aralarindaki
iligkileri dizenler. “Herkese esit olanin veriimesi” 6zel kosullara bakilmaksizin
herkesin esit isleme tabi tutulmasidir. Hukuki uygulamada taraf olanlarin esit
muamele gormesidir. Kimse birbirinden Ustun degildir. Benzer durumlarin
benzer muameleye tabi olmasi denklestirici adalet agisindan onemlidir.
Dagitici Adalet, insanlarin esitsizligine dayanarak orantil bir esitligi kendine
Olcl yapar. Dagitici adalet de esitlik fikrine dayanir. Ancak, bu esitlik, orantili
bir esitliktir. Adalet, kendi icinde bir ¢elisme icerir. herkesin payina dugeni
almasini ongorur. Burada esitlik onemlidir. Ancak mutlak esitlikten deqil,
goreli esitlikten so6z edilir. Adalet, bu dustinceden yola cikildiginda tam

anlamiyla tam gerceklesemez gorusu ortaya ¢ikmaktadir.

Adalet konusunda bir bagka tanim da Guriz’den (1994) gelmigtir. Adalet,
insanin ve toplumun en soylu, en onurlu gidasidir. Barig toplumda c¢ok
dnemlidir. i¢c ve dis baris adalet temeline oturmadikca sureklilik saglanmaz.
Adalet de insan haklarina dayanmazsa goreceli olur. Kendine ve topluma
yararli birey, hak ve adalet duygusu olan bireydir. Boyle olmazsa, kendine de

topluma da yabancilagir. Adalet, hukukun amaci; hukuk adaletin aracidir.

Guriz(1994), Platon’un adalet anlayigindan da bahsetmistir. Platon’a gore

adalet; her insanin kendi yeteneklerine gore kendi hayat suresi igcinde

kendine duseni yapmasidir. Kisilerin hayat suresi i¢cinde kendilerine duseni
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yapmasl sO0z konusu oldugunda, bu durum bizim kargimiza sorumluluk
duygusunu c¢ikarmaktadir. Adaletin bir yonu olarak da sorumluluk énemli bir
hal almaktadir. Platon’dan devam edilirse; adalet, sosyal organizmanin
degisik bolumlerinin ahenkli iligki icinde olmasi, uyum halinde olmasidir.
Aslinda bu noktada adaletin toplum iginde kargilikli olarak gerceklestigine
dair bir vurgu gorulmektedir.  Toplumun ahenkli devami ig¢in adalete
gereksinim duyulmaktadir. Ancak gunumuzde Kkisilerin sadece kendini
dusundugunt ve bagskalarinin  haklari ile ilgilenmedigi durumlar
yasanmaktadir. Bu nedenle, adalet kavraminin iceriginin Platon’un
dénemindeki gibi kalmadidi sdylenebilir. GUnumuiz gencleri adaletten ne
anlamaktadirlar? Bdyle kosullar s6z konusu iken gencler adaletin nasil
saglanabilecegini disinmektedir? Bu calismada bu sorular yanitlanmaya

calisildi.

Diger bir adalet tanimi da Oktem(1994)den gelmektedir. Onurlu yasamak,
baskasina zarar vermemek, herkese kendine ait olani vermek olarak

tanimlamaktadir.

Yucel(1994) ‘de adalet kavrami, degerler hiyerarsisinde yuksek bir
konumdadir. Adaletin anlamini sure¢ i¢cinde anlayabiliriz. Adalet, “adaletsizlik”
duygusunu doguran seyi duzeltmek olarak ele alinabilir ya da adaletsizlik
duygusunun dogmasina engel olma yolundaki aktif sire¢ olarak ele alinir.
Adaletsizlik duygusu hukuk duzeninde etkisini devamli olarak gosteren genel

bir olgudur. Bunun yodnleri ve belirtileri arasinda “esitlik talebi”, “suglunun hak
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ettigi cezaylr gormesi” hikumetin faaliyetlerini kendisine uygun goérev
alanlariyla sinirlamasi, yargilamanin adil olmasi yer almaktadir. Bu
durumlarin  aksinde adaletsizlik duygusu uyanmakta ve eyleme
yonelmektedir. Hangi ¢ozUmun adalete uygun oldugunu saptamak zor olsa
bile, belirli ¢cozUmun adalete aykiriligini saptamak kolaydir. Adalet duygusu,
akil ile kiginin kendini bagkasinin yerine koymasinin bilegimi olarak

gorulmektedir.

Erdodan (1994)'na goére adalet; 6zglrce sectikleri amaclari gerceklestirmek
ve etkinliklerde bulunmak olanagi engellenmeyen bireylerin, bu bakimdan
higbir ayrim goérmedikleri ve kendilerinin de baskalarini sirf bir ara¢ olarak
kullanmadiklari bir 6zgurlikgu toplumsal ortamin  kendisidir. Toplumsal

goérunse bile adalet, bireysel ve davranislarla ilgilidir.

Akarsu(1988:17)ya gobre adalet; dogrunun, hakkin korunmasi olarak
anlasiimaktadir. Platon ve Aristoteles’ten beri, herkese kendine uygun
duseni, kendi hakki olani verme demek olan bir ana erdemdir. Daha dar
anlamda; dogru olarak kabul edilmis olanda uzlasma olarak tanimlanabilir.
En dar anlamda, yururlikte olan hukuk yasalarinin kesin bir uygulamasidir.
Ancak bu uygulama, insan yasamindaki durumlarin ve iligkilerin sonsuz
cesitliligi ve karmasikhg! icinde, ¢ok kesin ve en yuksek adalet olarak
gorulmek istenirse, en buyuk adaletsizlige de donusebilir. Bu yluzden olgulu

sagduyu ile tamamlanmak durumundadir.
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Akarsu(1988:73) 'ya gore esitlik; deger, hak, yas 6dev gibi konularda esit

olma anlaminda adaletin temeli olarak kargimiza ¢ikar.

Sponville(2004:75-105)’e goére, hangi erdemi ele alirsak alalim, adaletten
vazgecemeyiz. iclerinden biri ya da bircogu hakkinda haksiz sézler etmek
onlara ihanet etmek olur ve belki de bu nedenle, adalet higbirinin yerini
tutmadan tum erdemleri igerir. Bu sebeple adaleti agiklamak igin, kullanilacak
olan degerler, -sorumluluk, saygi, dayanigma- adaleti gz onune almazsak
da anlamdan yoksun kalacaktir. Sorumlulugu ele alalim: Kime ne kadar,
hangi konuda sorumluluk dugecegi ancak adalet kavrami iginde anlam
kazanir. Kime ne sekilde saygi duyulacagi da ayni sekildedir. Dayanigmanin

temelinde de adalet duygusunu gergeklegtirme ihtiyaci vardir.

Adalet, tam ya da hi¢ olmadiklar icin yaratiimasi gereken seylerdendir.
Adalet, ancak vyaratilirsa varolacaktir. Insani olarak sorun yaratan

etkenlerden birisi de budur.

1.4.4. Aragsallagsan Degerler

Her seyin oznellik baglaminda degerlendirildigi dinyamizda, akla uygun
olarak gorilen adalet, esitlik, mutluluk ve miulkiyet duguncelerinin, yani
evrensel olanin yerine 6zel olanin gectigi ve el cabuklugu ile ve kuvvet
gOsterisinin 6nem kazandigi ve bu durumunda kaba kuvveti destekledigi, bu
sayede de bireyin nesnelestiriimesinin tamamlanmasina hizmet ettigi

gOrulmektedir.

61



Horkheimer(2002:70)'de belirttigi gibi akil kavrami ne kadar gugcten diserse,
ideolojik manipulasyona, hatta en kaba yalanlarin yayillmasina o kadar

elverisli duruma gelir.

Bu elverisli durumu yaratabilmek adina yasanilan iliskilerde de degisiklikler
olmustur. Adalet, esitlik, mutluluk, hoggoru gibi gecmis yuzyillarda akilda
icerildigi varsayilan ya da akil tarafindan kabul edilen bu kavramlar, aklin
ara¢ olarak kullaniimasiyla tinsel kokenlerini kaybetmislerdir. Oznel akil,
olumsuz anlamiyla “ben merkezli, bireyci, pragmatist bir kavrayigi etkinliklere
egemen kilmasi nedeniyle, genel insan kavrami altinda dile getirileni yani,
insansal olani gergeklestiremez. Oznel akil egemen oldugunda, kisisel ¢ikar
ustun gelir, nesnel akil ilkeleri olan, esitlik, 6zgurlik, hogsgoru... vb. ilkeler

entelektuel temel ve hakhligini kaybeder (Horkheimer 2002:69).

Oznel aklin gecerli olmasi, iligkilerinde bir ara¢ olmasina, dolayisiyla
iligkilerin altinda yatan degerlerin de icinin bosalmasina neden olmaktadir.
Bu slreg¢ yavas yavas her rasyonel kavramin icerigine yayilmigtir, igerikleri
bosalan butiin genel kavramlar bicimsel kabuklara

donltismustiir(Horkheimer 1995).

insani, insan yapan degerlerdir. Ama akil 6znellesince/arag olarak
kullanilinca, akhn ortaya koydugu diisincelerde
oznellesmig/aragsallagsmistir. Horkheimer (2002:69-70)'de belirttigi gibi;

aslinda etik degerler hala birer amactir; ama, onlari degerlendirecek ve bir

62



nesnel gerceklige baglayacak rasyonel bir etmen artik yoktur. Bazi kavramlar
anayasalara kadar girmistir. Ancak, modern anlamiyla akli onayina sahip
degillerdir. Oznel akil, her seye ayak uydurur. Geleneksel insanci degerler,
hem savunuculari hem de karsitlari tarafindan kullanilabilir.Bu dusince
sistemi baglaminda, davranis ve inancglarimizin olgutleri etik ve siyasanin
temel ilkeleri ve tim kararlarimiz aklin disindaki faktoérlere bagimli hale
gelmektedir. Toplumsal gergekligi yoneten gug, higcbir zaman, gercek
anlamiyla akil olmamistir. Akil islevini, dinyayi fillen teslim alan c¢atisan
cikarlara birakmistir.

Horkheimer soyle der:” ‘akil’ s6zcliglii uzun zaman, insanlar igin erek islevi
goren ebedi fikirlerin bilinme ve 6ziimsenmesine iligkin etkinlik anlami tasidi.
Bugtin ise tersine, herkesin, belli bir zamanda benimsedigi ereklere hizmet

edecek ybntemleri bulmak aklin yalnizca rolii degil, ayni zamanda da temel
islevidir’(akt. Touraine 2002:173).
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AKIL

N

Nesnel Akil Oznel Akl
(Amac Akil) [ | (Arag Akil)

|

ADALET

SORUMLULUK| SAYGI |DAYANISMA | Degerler

Aragsalligiyor.

Tutumlar ve Davraniglar aragsallasiyor.

Rokeach'(1973:28) Temel-Arag deger baglantisi ve
Horkheimer ve Adorno(2002) Oznel-Nesnel Akil kavramlarindan uyarlanmistir.

Sekil 3: Degerlerin aracsallasmasi

Horkheimer(1967;2002)da  6znel akil, makul olup, olmadiklarini
dusunmeksizin araglarla ve araglarin edinilmesiyle ilgilidir. Nesnel akil ise,
gerceklikle ortusir. O zaman gergeklikteki akil kesfedilmelidir. Her insani
etkinlik, bir amaca hizmet etmelidir; dyle ki, inanglarimizin, secimlerimizin,
degerlerimizin, kurumlarimizin, muhtemel formasyonlari kendilerinde
rasyonel bir bigime kavusgabilsinler. Horkheimer(2002)a gore, aklin
cagimizdaki bunaliminin temelinde nesnelligi kavrayamamasi ya da sanri

olarak gérmesi vardir.
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Horkheimer ve Adorno’ya goére yasadigimiz toplumsal dizende yalan ile
dogrunun, iyi ile kotunun ayrimini yapmak neredeyse imkansizlagmigtir.
Amagclarla araglar yer degistirmistir. Aristoteles’in deyimiyle kendisi amag
olan, kendisi i¢in istenilen bir iyi, mutlu bir yasam yoktur artik. Her sey,
kendisinin bir sey olmasindan degil, degistirilebilir olmasindan dolayi bir
degere sahiptir. Birey ise bu toplumda Platon(M.O. 427-347)un magara
benzetmesinde her tarafi zincirlerle ¢evrilmis, ve sadece golgelerle avunan
ve onu da gercek sanan kisi gibidir. Aydinlanma bireyi de, kitle kaltGranun
bigimlendirdigi ve herseyin birbirine benzedigi, hakikatin yalan, yalanin da
hakikat oldugu bir fona digsen gdlgelerle avunmaktadir kendini(1995:199-

203).

Bu sayede de Horkheimerin (2002) dedigi gibi, insanin kendi varhigini
surdurmesinin digindaki tum amagclari elinden alinmigtir. DUnyanin bir
amaclar dlnyasindan timdyle bir aracglar dinyasina dénismesi, Uretim
ybntemlerinin tarihsel gelismesinin bir sonucudur. Doganin da tumuyle bir
sdmurl nesnesi oldugunu, akil tarafindan konulmus amaci olmadigini ve bu
nedenle, sinir tanimadigini vurgulamaktadir. Horkheimer, anlam yitimini,
insan iligkilerinin tim alanlarina yayilmig egemen igerik oldugunu gostermeye
cabalamaktadir. Amag¢ ve arag iligkilerinin, 6zsel igeriklerini kaybettigine

isaret etmektedir.

Horkheimer ve Adono(1979) ya gore; bireysellesme adina bireysellik, kendi

kargitini  dogurarak, bireyin butine uyumunu Kkolaylastirmasina yol
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acmaktadir. Kitle kulturd ve kultur endustrisinin katkilari bireyi o oOlgtde
belirlemektedir ki, birey, bireyligin ve 0zgurlugin anlamini da, ondan
ogrenmekte, boylelikle baslangigtan itibaren 6zgun

bir birey degil, yonlendirilip manipule edilen biri olup ¢gikmaktadir.

Nesneleri algilayan 6znenin eylem gucu kisa devre yapmig, nesnenin bilinci,
kendi gercekleri digina tasinan Oznenin bilincinin yerine gec¢cmis haldedir.
insan artik tanimlayan degil, tanimlanan konumundadir. Egemenlik, 6zneden
nesneye gecmistir. lyilik, kétilik, hosgéri, sevgi gibi tam anlamiyla insani
olan duygularin bulundugu hafiza ¢okertilmis, yerine verim, Uretim, tiketim
gibi kavramlarla dolu program ylklenmistir(Horkheimer ve Adorno 1979).
Gunumuzde, kavramlar tek bir imge ile cakistiriimistir. Esasen kavramlarin
Kisilerin hayal glcu igerisinde pekgok farkli imgeyi icermesi gerekirken, tek bir
imgeye indirgenerek, icleri bosaltilmistir. Boylece herkesin kafasinda ayni
imge canlanmasi saglanmig ve Kkisilerin baska turli duslUnmeleri de

engellenmigtir.

Horkheimer'a gore de (2002:65) gergekligin dogasini algilama ve toplumsal
yasama yon verecek ilkeleri belirleme araci olarak akil kavrami bir kenara
atimis oldu. Boylece akil, “diger aletlerin yapimina yarayan bir alet’

konumuna indirgenmistir(Horkheimer 1995:81).

Ozerkligi kalmayan akil, “bir ara¢” durumuna getiriimis, aklin

bicimsellestiriimesi ise, “makineli Uretim tarzinin entelektiel ifadesi

olmustur(Horkheimer 1995:67).
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Mutluluk, saglik gibi terimler, artik dusunsel ve maddi uretim igin elverigli
kosullart belitmektedir. Boyle bir kendini silme, aracglara rasyonellik
kazandirirken, insan hayatini akil digi kilar. Bireyin kendisi kadar toplum ve
kurumlari da bu uyusmazligin izini tasir. insanin icindeki ve disindaki
doganin kolelestiriimesi anlamli bir ara¢ olmadan gergeklestigi i¢in, doga
asilmis ya da kazanimis degil, sadece bastinimis olur(Horkheimer

2002:120).

Uygarligin gelismesinde bir etken, dogal ayiklanmanin vyerini rasyonel
eylemin almasi olarak tanimlanabilir. Sag kalma-ya da basari- bireyin
toplumdan gelen basinglara kendini uyarlama yetenegine bagldir. insan
kendini, sag kalmak igin, zor kogullara kargi her an uygun bir tepki verecek
bir makineye donustiurur. Bu ortamda yasayan herkesin de benzer durumlara

alisik olmasi gerekmektedir (Horkheimer 2002:122).

Elestirel teorisyenler Aydinlanma’nin kendi 6z ¢gocugunu yedigini, yani bireyin
Ozerklik ve 6zgunliguinun kaybolusuna kaynaklik ettigini ileri sirmektedirler.
Ayrica Aydinlanma’nin karsi oldugu mitolojiye geri donduguna, insanhgi yeni

turden barbarliga géturduguna iddia etmektedirler(Horkheimer 1979).

Touraine(2002:174)’e gore modernlik tarihi; birey, toplum ve doga arasindaki

yavas ama kacginilmaz kopmanin tarihidir. Bahsi gegen bu durum, bireylerin

icsellestirdigi bir durum haline donusmuisg gibi gézukmektedir. Bireylerin
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icerisinde yasadiklari kiltir, bedene islemistir. Bourdieu(1980;2005:15) 'nun
kavramlarindan hareketle bu durum, ‘habitus’ olarak ifade edilebilir.
Aragsallagsan degerler, habitus haline gelmektedir. Sermayeler -
ozellikle sosyal sermaye- araciligi ile de bu durum diger nesillere
aktarilmaktadir. Bu baglamda, icinde vyasanilan kaltur kodlarinin
aciklanmasi geregi ortaya ¢ikmistir. Calismada bu gereklilik, Bourdieu’dan
hareketle, kultirel Grdnlerin ve hayat tarzlarinin incelenmesine yol acmis

bulunmaktadir.

Tartismanin devaminda da igsellesen durumlarin aktariimasi konusu
gindeme gelmektedir. Bu noktada da “Sosyal sermaye” kavrami ile
kargilasiimigtir. Bu ¢alismada pek ¢ok bileseni olan, somut olarak anlagilimasi
guc ve iligkiler gcercevesinde bakilabilecek bir kavram olan sosyal sermaye
kavrami agiklanmaya calisiimistir. Ayrica sosyal sermaye kavrami, habitus
kavrami da dusunulerek, konuya aciklik getiriimeye calisildi. Bu kavramlar

sosyolojik yaklagimlarin iginde ele alinmistir.

1.5. SOSYOLOJIK YAKLASIM VE SAYILTILAR

Bu galismanin teorik bolumunde elestirel kuram esas olarak alindi. Elegtirel
kuram icerisinde oncelikle Marks ve kapitalizm elegtirisi Uzerinde duruldu.
Elestirel kurami temele alarak c¢alismalarini yartten Bourdieu’nun kavramlari
da bu calismada yol gdsterici oldu. Ayrica Frankfurt Okulu’nun aklin

kullanimi konusunda yaptiklari elestiri gozonune alinmistir. Modernizm ve
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modernizm ve aklin kullaniligi ideal haliyle reddedilmemis ancak, halihazirda

gecerli olan kullanimi elestirilmigtir.

Bourdieu, elestirel bakisini yaparken, giris bolumunde de bahsedildigi gibi
bazi temel kavramlardan yararlanmigtir. Bu kavramlar kuramsal gergevesi
icinde birbiri ile baglantilidir. Bourdieu, esitsizligin temeline sermaye
kavramini alir. Bourdieu’ya goére farkh alanlardaki glg, ¢ok hayati olan farkl
sermaye sekillerine baghdir. Bourdieu, sermaye kavramini gii¢ anlaminda
kullanmigtir.  Yani, kigiler Uzerinde etkisi olabilen gu¢ anlaminda
kullaniimaktadir. Sermaye, bagkalarinin davraniglarini istenen yonde
degistirme iradesi olarak gug¢ gibi kullaniimaktadir. Bourdieu, kulturel
sermayenin de igerisinde yer aldigi u¢ temel sermaye tipi oldugundan
bahseder: ekonomik, sosyal ve kulturel sermaye. Ekonomik sermaye,
ekonomik kaynaklara egemenligi anlatirken, sosyal sermaye sosyal
iliskilerde gugclu olmak demektir. Ekonomik sermayede para ve mallari daha
fazla para kazanmak igin Uretim amaciyla bir araya getirmek o6nemlidir.
Bourdieu’nun ekonomik sermaye kavrami Marx'in para, mal, Uretim araclari
ve diger varliklarina géndermeler icermektedir (Smart:1993).

Bourdieu, sosyal sermaye ve diger sermaye turleriyle, esitsizligi yaratmak ve
yeniden uretmek icin bir araya gelebilecegi yollarla ilgilenmistir. Bourdieu’ya
gore, esitsizlik sermayenin dretimi ve yeniden Uretimi(reproduction) ile
agiklanmalidir. Ama, sermayeyi sadece ekonomik olarak dusinmek de
yetersizdir. Sosyal dinyayi anlayabilmek igin, tim yonleriyle disunmemiz

gerekir. Bu galismada bu sebeple, tim sermaye turleri birlikte ele alinmistir.
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Bourdieu’'nun ilgi alani daha ziyade Kkdiltirel sermayenin esitsizligin
uretimindeki etkisi  konusudur. Ancak bu c¢alismanin ilgi alani degerler ve
deger aktarimi oldugundan, sosyal sermaye konusunda Bourdieu’nun
fikirlerinden yararlaniimaya c¢alisildi. Bourdieu’un kendisi ve kavramlarindan
hareketle arastirma yapan Kkisilerin onemle Uzerinde durduklari bir konu;
kiiltiirel ve sosyal sermaye kavrami ile egitim alanindaki basari iliskisidir. Bu
konuda yapilmis pek ¢ok arastirmayla karsilasiimistir(Di Maggio 1982; Baker
1986; Katsilis ve Rubinson 1990; Stanton- Salazar 1995; Graf-Kraaykamp
2000). Bourdieu, sermaye turlerini toplumdaki yiksek statiler icin kullanilan
aracglar olarak goérmektedir. Teachman ve Paasch (1998) ailenin kulturel
anlamda yeterli kapasiteye sahip olmasinin, okul basarisi Uzerindeki etkisine
bakmiglardir. Aile-gcocuk ve kardeglerin kullandigi kaliplar, egitim Uzerinde
etkii ~ olmaktadir.  Ayrica  aile, cocugun  okul  materyallerinin
zenginlegtiriimesinde de yardimci olur. Evde entelektiel ortamlar

desteklenerek, okula karsi olan istek artmaktadir.

Bourdieu(1980;2005:)'ya goére; butin basarili topluma kazandirma sureci,
insanlari kendi kaderlerinin su¢ ortagi haline getirir. Bu slrecin anahtari
insanlarin kultarel aligkanliklarini veya ekonomik durumunu, mesrulugu olan
ve gercekmis gibi gorinen simgesel sermayeye donustirmektir. Bourdieu’ya
gOre simgesel sermaye, onaylanan ve taninan ekonomik veya kulturel
sermayeden bagka bir sey degildir. Bu daha sonra toplumsal alanin yapisini

olusturan gug iligkilerini takviye eder.
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Bourdieu(1995:40-41), bahsi gegcen bu durumu “Maxwell cini” benzetmesi ile
tanimlamaktadir. Bir dizi ayiklama iglemi araciligiyla, miras yoluyla kulturel
sermayeye sahip olanlari, bu sermayeden yoksun olanlardan ayirir. Yetenek
farkhliklar ise, miras alinan kiltirel sermayeye goére olusan toplumsal
farkhliklardan ayiramayacagindan, bdylece eskiden varolan toplumsal
farkhliklari ayakta tutar., Tum bu sermayeler neticesinde olusan
farkhliklarimizi da Bourdieu ‘Habitus’ kavrami ile acgiklamaktadir. Tim
sermayelerin birlesimi bu kavramin olusumuna hizmet etmektedir. Habitus,
hareketlerimiz ve konusmalarimizda kisith kalmayip, dugstince tarzimizi da

etkilemektedir.

Bu calismada ayrica Bourdieu’dan hareketle kullanilacak sosyal sermaye
kavrami ve dedgerler arasindaki iligki, Goffman’in kavramlarindan hareket
edilerek iligkilendirildi. Turkiye 6zeline inilerek ve Turkiye’nin dinamikleri goz
onune alinarak, degerlerin davranisa donustp/donusemedidi tartisildi. Bu
noktada da, Goffman’in “6n bdélge” ve “arka bélge” kavramlari uyarlanarak
kullanildi. Bu anlamda, calismada tek bir teorik yaklasim degil, eklektik bir

yaklasim s6z konusudur.

1.5.1. SOSYAL SERMAYE VE HABITUS

1970’li ve 1980’li yillarda U¢ temel sermaye kavramini karsilastirmali olarak
degerlendiren Bourdieu, sosyal sermayenin surekli isleyen bir ag ile iligkili

tim reel ve potansiyel kaynaklar igerdigini kabul eder(1986:248). Ancak
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sosyal sermaye kavrami, sosyal teorisinden daha az ilgi ¢ekmigtir. Bu
konudaki bir baska tartismada, Coleman (1990) tarafindan Amerika’da
yuratulmastar Bununla birlikte, kavramin gunumuzdeki onemi Robert
Putnam(1993)'In calismalari sayesinde olmustur. Bourdieu, Marksizm’in,
kaynaklara ulagsmadaki esitsizlik ve iktidarin surdurtlmesi sorununu
paylasmaktadir. Coleman, baslangic noktasi olarak bireylerin, kendi
cikarlarini sitrdlrebilmek icin rasyonel olarak davrandiklari fikrini kabul
etmistir. Putnam, dernek ve toplumsal faaliyet fikirlerini toplumsal

batinlesmenin ve refahin temeli olarak devralmis ve genellestirmistir .

Bourdieu(1977:503)'da sosyal sermayeyi soyle tanimlamaktadir:

Gerekli oldugunda faydali destekler saglayan toplumsal iliskilerin sermayesi.
Herhangi biri toplumsal agidan énemli konumlara, érnegin siyasi bir kariyer
gibi ayni zamanda para dederi de olan konumlara, sahip olan mdisterilerinin
ilgisini ¢ekmek istediginde ¢ogu zaman vazgegilmez olan sayginhgin ve
onurlulugun sermayesidir.

Bourdieu(1986) ayrica, sosyal sermayenin kendi degerini strdurebilmesi igin,
bireylerin bunun i¢in ¢aligmasi gerektigini hatirlatmistir. Sosyal sermayenin
yeniden insasi, surekli sosyallesmeyi gerektirir. Zaman ve enerjiye ihtiyag
vardir. Farkli sermaye turleri ile ilgili pekgok ¢alisma yapan Bourdieu, sosyal
sermayenin olumsuz etkiler anlamindaki “karanlik yonine” c¢ok az ilgi

gOstermigtir. Onun teorisi tam olarak, bazi gruplarin kendi c¢ikarlari igin

baglantilarini kullanmasiyla ilgilidir.

Coleman’a(1990) goére de, sosyal sermaye bireysel dedildir; fakat bireyler

arasindaki iliskilerdir. Coleman, sosyal sermayenin degisik formlar
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alabilecegini belirtmistir. Bir grup icindeki giiven, normlar ve yaptirimlar
sosyal sermayenin anlasiimasinda énemlidir. Coleman’in sosyal sermaye
kavrami, Bourdieu’'nun dusltncesinden farkhliklar gdstermektedir. Bu
sermaye turinUn sadece gugli ve zenginler igin gecgerli olmadigini, ayni
zamanda fakirlere ve kenarda kalmis topluluklara da ciddi vyararlar
sagladigini gostermistir. Ancak, Bourdieu da Coleman da egitsel basarinin
bir kaynagdi olarak sosyal sermaye hakkinda ortak bir duglnceye
sahiptirler.Coleman’a goére, sosyal sermaye, bir kaynagi temsil eder. Clnkd,
sosyal sermaye Kkarsiliklilik beklentilerini de igerir ve iligkilerin yuksek
derecede guvenle ve ortak degerlerle yonetildigi, daha genis iletisim aglarini

kapsamak i¢in herhangi bir bireyin 6tesine geger.

Field(2002)’e goére; eger sosyal sermaye iligskisel olarak gorullyorsa, bireysel
dizeydeki davranigtan daha fazlasini kapsar. Sosyal sermaye, digerleriyle
iliski icindeki bireyin ve ortakligin bir niteligi olarak anlasiimalidir. Hem
Bourdieu hem de Coleman, sosyal sermayeyi digerlerinin davranislari
hakkinda guvenilir beklentiler bigiminde, bireysel sahiplerine yarar saglayan

bir sey olarak gérme egilimindedirler.

Bu konuda Putnam(2000:18-19)’In sosyal sermaye teorisinin ana fikri, sosyal
iletisim aglarinin bir degeri oldugudur. Sosyal baglar bireylerin ve gruplarin
verimliligini etkilemektedir. Putnam’in sosyal sermaye kurami, Durkheimci
dayanisma dusuncesiyle belirgin benzerlikler gostermistir (Field 2006:43).

Ozellikle, Coleman ve Putnam yatay baglantilarinin énemini vurgulama
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egilimindedir ve gug esitsizliklerini blayuk Olgcude ihmal

etmislerdir(Field,2006:202).

Sosyal sermaye kavrami Field(2006)’e gore aslinda ¢ok aciktir ve iliskiler
dnemlidir. insanlar birbirleriyle iliski kurarak ve bunun zaman icinde devam
etmesini saglayarak, kendi baslarina basaramayacaklari ya da sadece buyuk
zorluklarla basarabilecekleri seyleri gerceklestirebilmek icin  birlikte
calisabilirler. Ne kadar fazla insan taniyor ve onlarla ne kadar ortak bir hayat
gorusu paylagiyorsaniz, sosyal sermaye agisindan bu durum, o kadar zengin
oldugunuz anlamina gelir. “Ne bildigin degil, kimi tanidigin énemlidir.”
Aslinda, “hem ne bildigin, hem de kimi tanidigin 6nemlidir.” Baskalarindan
yardim alabilen insanlar alamayanlara gore daha saglikli, daha mutlu ve
varliklidir. Bu durumda bulunan insanlarin g¢ocuklari da okulda daha
basarilidir. iginde bulunduklari ortamlar sayesinde, olumsuz ortamlardan

daha az zarar gorurler.

Eger insanlar size yardim etmek igin bir zorunluluk hissetmiyorlarsa, onlari
sadece taniyor olmak yeterli degildir. Eger ortak degerleri paylasiyorlarsa,
karsilikli hedeflere ulasmak icin birlikte hareket etme, olasiliklari daha
yuksektir. Sosyal sermayenin ana fikri, sosyal iletisim aglarinin degerli bir

servet oldugudur. iletisim aglari, sosyal baghlik igin bir temel olusturur.

Field (2006) i¢in bu derece acik olan bu kavram Smart(1993)a gore,

Bourdieu’'nun kavramlari icerisinden test edilmesi en zor kavramlardan
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birisidir. Gliven ve sorumluluga dayanan bu sermaye dogal olarak dl¢iimesi

zordur. Clnkl sorumluluk potansiyel olarak varsa da gercgekte yoktur.

Bu noktaya kadar bahsi gegen tanimlarda, sosyal sermaye olumlu olarak ele
alinmistir. Ama organize sugun kurbanlarinda oldugu gibi olumsuz sonugclari
da bulunmaktadir. Bu anlamda bdyle bir sermayenin iki tarafi keskin bir
bicak oldugunun da dustnulmesi gerekir. 11 Eylil 2001’den dnce ABD'yi
vuran terdrist saldiridan sorumlu olan Oklahoma City bombacisi Timothty
McVeigh'in sagd kanat komplocu arkadaslariyla bowling oynarken
bombalamada kullanacagi taktikler Gzerine tartistigi belirtiimekte ve sosyal
sermayenin diger herhangi bir sermaye sekli gibi, kotu amaclara
yonlendirilebilecedi sonucuna variimaktadir(Putnam 2000:2-21). Sosyal
sermayenin olumsuz oldugu bir baska 6rnek de, organize suclardir. Olumsuz
sosyal sermaye, yenilikleri tegvik etmek bir yana, kimi zaman durgunluga ve

verimsizlige de neden olabilmektedir(Field 2006:119).

Sosyal sermayenin bir tlrd, belirli bir given egilimi ile bagdastirlir. Sadece
belirli kigilere duyulan glven, kismen yabancilara givenmemenin tedbirlilik
anlamina geldigi riskli dig dinyanin bir Grinu olabilir. Bu gibi durumlarda,
yabancilari dislamak ve yakin baglara guvenmek degerli bir guvenlik
kaynagidir. Boyle bir noktada da irk¢ilik ve bagnazlhigi arttirici bir rol

oynadigina da rastlaniimaktadir(Field 2006:124).
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Sosyal sermaye kavraminin pek ¢ok anlami oldugu gérilmektedir. ister
olumlu acgidan ele alalim, ister olumsuz acgidan; karsilikhhik ve giuven
kavramlari ortak noktayi olusturmaktadir. Grup Uyeleri arasindaki karsiliklilik
ve birbirlerine duyduklari given sermayenin devam etmesini saglamaktadir.
Guven kendi basina karmasik ve cesitli bir olgudur. Ancak glvenin
karsiliklihk  kavramiyla dile getirimesi konuyu ¢ok daha karmasik
yapmaktadir. Guven kavrami, ancak Kkisilerin degerlendirmeleriyle
anlasilabilecek bir kavramdir. Kigiler, guven duyuyorlarsa, sermayenin
devamini saglayacaklar ve Kkarsilik vereceklerdir. Bu anlamda; sosyal

sermaye, kisisel “degerlendirmelerden” etkilenmektedir denilebilir.

Birey Gilven
(Habitus) < >
Sosyal Sermaye
Birey
l (Habitus)
Birey Gilven
(Habitus) < >
Sosyal Sermaye

(Bourdieu'nun Habitus ve Sosyal Sermaye kavramlarindan uyarlanmistir.)
Sekil 4: Sosyal Sermaye ve Habitus

Karsilikliligin ve giivenin saglanmasiyla sosyal sermaye ortaya ¢ikmakta, ya
da sosyal sermayenin olugsumuyla karsiliklilk ve guven kurulmaktadir.
Ancak, diger sermaye turlerinin bu kurgu igerisinde yeri ¢ok buyuktir.

Ekonomik ve Kkultirel sermayeler, sosyal sermayenin olusumunda ve
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surdurdlmesinde hayati oneme sahiptir. Bu sebeple, diger sermaye turleri
dikkate alinmadan yapilacak tartisma eksik kalacaktir. Diger sermaye
turlerinin acgiklanabilmesi icin, Bourdieu’'nun da kullandigi alan (field)
kavramina deginilmesi gerekmektedir. Bourdieu, toplumlari siniflar esasinda
¢ozUmlemek yerine, bir alan kavramini kullanir. Yani, tipki bir oyunda oldugu
gibi, insanlarin manevra yaptiklari, stratejiler gelistirdikleri ve arzu edilen
kaynaklar icin mucadele ettikleri toplumsal bir alan. Bourdieu’ya gore alan;
“icinden gug iliskileri ile yapilandiriimis bir toplumsal mevkiler sistemidir.”
Ornegin; sosyal sermaye kavrami igerisine alabilecegimiz; oturulan semt,
derneklere Uyelik, Uretim iligkileri, statu iligkileri gibi durumlar bahsi gegen
“alan” da gerceklesmektedir. Bourdieu’ya gore alan terimleriyle
disunmek, iligkisel disiinmektir. Toplumsal diinyada mevcut olan sey
bagintilardir. Bourdieu, iligkisel duslinmeyi tum bilimsel disince ve

¢alismanin olmazsa olmaz ilkesi olarak gorur(Kaya, 2007:398-399).

Anheier(1995)e goére, alandan begenilere yansiyanlar da kiiltirel
sermayedir. Kisilerin yedikleri, ictikleri ve kullandiklari kultirel sermayeyi
olusturmaktadir. Normlarimiz, kurallarimiz, degerlerimiz kualtirel sermaye ile
ilgilidir. Genel olarak bakildiginda, sermaye cesitleri arasinda karmasik bir
yapl gozumize carpmaktadir. Sermayeler kendi igcinde dolanik/girift
olarak ancak anlasilabilir. Bu sebeple, bu calismada da sermayeleri
birbirinden ayirmak yerine, birlikte inceleme yoluna gidilmistir. Bu duruma

asagida verilen 6rnegin aciklayici olacagi dusunulmektedir.:
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1987’de bir Alman televizyonundaki bir réportajda, Bourdieu “sosyal alan/”
kumarhane benzetmesiyle karsilastirmistir: “Biz yalnizca bizim ekonomik
sermayemizi temsil eden siyah fislerle degil, kilttirel sermayemizi temsil eden
mavi figlerle ve sosyal sermayemizi temsil eden kirmizi figlerle oynariz. Bu
birbirinden farkli sermayeleri birbirinin yerine kullanamayiz, ancak bir arada
olduklarinda, bu sermayeler daha sonra yeni bir sermaye
olusturabilir’(Bourdieu, Passeron 1990) diyerek, sermayeler arasindaki iliskiyi

aciklamistir.

Ornekte de vurgulandi§i gibi, sermayeler birlikte anlam kazanmaktadir.
Sermayelerin bir arada ve dolanik/girift olmalari su sekilde agiklanabilir:
Sosyal sermaye, daha ¢ok sosyal aglari (network) kapsamaktadir. Ancak, bu
iligkileri kurma becerisi de grup uyelerinin kualtarel birikimleri ile dogru
orantilidir. Bireyler, birbirlerini anlarlarsa, birbirleri ile etkilesebilir. O halde
kultirel sermaye, sosyal sermayeyi etkilemekte ve desteklemektedir.
Bourdieu’nun da dedigi gibi, daha fazla sermayeye sahip olanlar paylasilan

degerleri daha fazla gergeklestirebilirler(Calhoun 2007:77).

Wacquant(2003:26)'a gore, her alanda etkin olan sermaye bicimleri s6z
konusudur. Ancak onlarin bir koz olarak goreli degerleri alanlara gore
degisir. Ornegin Klasik Yunanca Bilgisi’'nin bir sermaye bicimi olarak degeri,
bu sermayenin kullanilabileceg@i bir alanin varligina baghdir. Dolayisiyla, bir

alanda mucadeleye katilanlar, mevcut alanda etkin olan 6zgul sermaye bigimi
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uzerinde tekel kurma ve hiyerarsiyi belirleme gucu elde etme amaciyla

birbirleriyle mucadele ederler.

Bu baska kavramda, ‘Habitus’ (alisiimislik/yatkinlik) kavraminin da Uzerinde
disundlmesi  gerekir. Habitus kavrami Aristoteles'in  ve Ortacag
skolastiklerinin diUsuncesinden ortaya c¢ikmis eski bir felsefi kavramdir.
Kavram daha sonra farkli bir anlamda Bourdieu tarafindan da kullaniimigtir.
Bourdieu toplumsal aktorlerin  yatkinhiklarini anlamak adina bu kavrami
kullanmigtir. Aristoteles'in deger Ogretisinde incelikli bir bigcimde islenen ve
herhangi bir durumdaki hislerimizi, arzularimizi ve dolayisiyla da
davranislarimizi yonlendiren ahlaki karakterin sabit bir ifadesi anlamina gelen

'hexis' kavraminda bulunur(Mauss 1934;2005:471).

Habitus, nesnel sartlar tarafindan olusturulan, ama bu sartlarin
degismesinden sonra bile devam etme egiliminde olan, kazaniimis devamli
bir algilama, dusunce ve eylem semalari sistemidir. Bourdieu
ahisiimighgi/habitus, yeniden uretim(reproduction) araci olarak gorur.
Cunkd bu toplumsal hayatt meydana getiren duzenli ve tekrarlanan
uygulamalardir. Insanlar yasadiklari gibi inanir, dusinidr, hisseder ve
hoglanirlar. Inandiklari, distndukleri, hissettikleri, hoglandiklari gibi yagarlar.
Bu vyolla tercihlerinde bir tar pratiklik duygusu gelisir. Habitus, belli bir
durumda yapilmasi gerekli olan duruma iligkin tam da pratiklik duygusundan
bagka bir sey dedgildir. Bunu Bourdieu(1980;2005) yer yer spordaki “oyunu

okumak” tabiriyle de kargilamaktadir.
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Toplumsal oyunlara katilmak sadece bilingli bir secim degildir. O, Gzerinde
dusunmeden yaptigimiz bir seydir. Neyin onaylanip onaylanmadigina, neyin
ise yaraylp yaramadigina bakarak, kendimize 6zgu yeni eylem bigimleri
gelistiririz. Kendine guveni veya utangachgl ogreniriz. Bu durum habitus
olarak adlandirilabilir. Habitus, yapilagsmis dogaclamayr mumkuan kilan somut
duyarlihk anlamina gelir. Kisi 6zne olmadan once zaten kurumsal bilgilerle
doludur.  Habitus, kurumlar ve bedenler arasindaki bulugsma

noktasidir(akt.Calhoun 2007:103-104).

Habitus kavrami temelde biz ve c¢evremizdeki dinya arasindaki iligkilere
isaret etmekte ve sadece hareketlerimiz ve konusmalarimiz degil, ayni
zamanda dusunme tarzimiz, esyayi tasnif seklimiz, dinya goérlisimuz ve
duygularimizi da etkilemektedir. Belki bilingaltimizda yer edindigi i¢in de
‘dogal ” olarak algilanmakta ve Uzerinde hi¢ durulmamaktadir. Bireylerin
habitusu aile icindeki sosyallesme, egitim sistemi ve arkadas cevresi
tarafindan sekillenir. Yel(2007:565)’e gore; siniflarin ve milletlerin kendilerine
O0zgu habituslari olmasi, onlarin neden farkli davrandiklarini agiklamaktadir.
Ama bireysel tecribenin habitus Gzerindeki etkisi de kaginilmaz olacagindan,
kavram, cinsiyet, millet, sinif ve aile yapisi ile karmasik bir goérinim
tagimaktadir. Ustelik habitus kisisel kararlar ile genel degerler arasindaki bir
iliskiye isaret etmekte, belki de bu iki alan arasinda net olmayan kesisme
alani yaratmaktadir. iste bu alan, kiginin hareketlerinden giyim tarzina hatta
yiyecek zevkine kadar hemen hemen bitin seceneklerini etkilemektedir.

Fakat Bourdieu(1980;2005)'ya gobre bu segeneklerin kendileri de birer
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habitustur. Yani bizim disimizdaki gercekligi yansitmamakta, tam tersine
onlari olusturmaktadir. Kisinin icinde bulundugu habitusta milyonlarca
secenek olabilir, ama kisi hemen hemen her zaman bu kadar ¢ok secenegi
dusin(e)medidi igin, sanki bunlarin varligindan habersiz gibi hareket ederek,
sadece kendisine sunulu olan dar bir gergeve igerisindeki ihtimaller dahilinde

eylemlerini meydana getirmektedir.

Bu kavram Bourdieu(1980;2005)'nin terminolojisinde; edinilmis olan, ancak
daimi yatkinlklar seklinde bedende kalici bir bigcimde cisimlesmis olan seydir.
Bourdieu'niin deyisiyle habitus “katistirimis bir sermayedir’. Aliskanlik
kavraminda bulunmayan vyaraticilik fikri, habitus’'u bu kavramdan ayirir.
Habitus, kendi Uretimimizin toplumsal sartlarini ‘'Uretmemizi' saglayan
donusturicu bir makineyi andirir. Ancak, degistirilemez nitelikte degildir.
Insan  eylemlerinin  kokeninde, niyetten daha fazla  edinilmis

aligkanliklarin/habitus’un etkisi vardir.

Habitus, yetisme ve egitim sirasinda edinilir. Egitim sayesinde, toplumsal
yeniden Uretim saglanir.Bu anlamda ele alinan habitus kavraminin arastirma
agisindan onemi; arag¢sallasan degerlerin yeniden uretim araci olarak

digunulmesinden kaynaklanmaktadir

Borocz (1996) calismalarinda kulturel sermayeyi, habitus ve egitim gibi

bilesenlere ayrigtirilarak tanimlamaya c¢alismaktadir. Ayni  ¢alisma

baglaminda habitus kavrami, tercihler, degerler ve spesifik davraniglar olarak
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tanimlanmaktadir. EQgitim kavrami da, potansiyel kultirel sermaye olarak

tanimlanmaktadir.

Bourdieu’nun temel ilgisi, hem kultirel hem de sosyal sermayenin nasil
egitimsel anlamda yararlara donustugu ile ilgilidir. Bu sebeple yapilan
arastirmalara bakildiginda da bu konularda c¢ok sayida c¢alisma ile
karsilasiimigtir. Ayricalikli ailelerden gelenler, egitim sistemine asinadirlar.
Bourdieu, egitimsel basari icin, bir “kultirel davraniglar takimi” kavramina
vurgu yapmaktadir. Bourdieu’ya gore; Kisiyi yuksek oOgrenime, is
gorusmelerine, yonetim kurulu salonlarina ve benzerlerine guvenlikle tagiyan
bu kiltirel davraniglar takimidir. Ust ve orta sinif ailelerin gocuklari bunlari
ogrenmislerdir, is¢i sinifindan yasitlari 6grenmemislerdir. Sonucta ayricalikli
olanlar, egitim sistemi icinde basarili olmuslardir ve aileleri “mesru” bir yolla

sinif durumlarini kugsaktan kusaga yeniden uretebilmiglerdir.

Genel olarak arastirmacilar, esitsizligin yeniden dretiminde etkili olan temel
faktoran egitim oldugu noktasinda birlesmislerdir ( Robinson,1984; Katsilis ve

Rubinson,1990; Teachman ve Paasch, 1998; Sullivan, 2001).

Sullivan(2001) sermayelerin birbirini desteklemesi konusunda esitsizliklerin
olustugunu dusunmektedir. Sermayeler arasindaki esitsizlik egitim yoluyla

yeniden uretilerek(reproduction) surekli hale getiriimektedir.

Kultarel sermaye de egitim alaninda esitsizlikleri yeniden

ureten(reproduction) bir konumdadir.  Kdiltirel sermayeye sahip olan
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bireyler, okul icinde de basarilar kazanirlar. Seckin tabakanin kaltir anlayigi
okulun vermek istedigi kaltir anlayisina o kadar yakindir ki, alt siniftan
ailelerin ¢ocuklari bu kiltart bUyuk c¢abalar sarf ederek elde ederken, yliksek
sinif aileleri bu durumu hazir olarak buluyorlar. Bourdieu’ya goére gerekli
kUlturel sermayeye sahip olan ogrenciler basaridan paylarini gerektigi gibi
aliyorlar. Kultirel sermaye, Kisinin kazandiklari ve yapabildiklerinin igine

islemis durumdadir. Bu nedenle de ayricaliklar, gelir ve refahi Uretir.

DiMaggio(1982)'nun galismasi da elit gruplarin kendilerine 6zgl bir kalttr
birikimleri oldugu ve bu sayede birbirlerini anlayarak, etkilesime girdikleri
sonucuna varmistir. Bu sekilde bir nevi kapali grup haline gelirler. Okul
basarisinin dogru orantih olarak kalturel birikime bagli oldugu ve 6zellikle
lise ders basarisinda, bu durumun 6nem kazandigindan bahsedilmektedir.
Kulturel sermaye, ailenin kultarel alt yapisi ile okuldaki basari arasinda araci

bir rol Ustlenmektedir.

Kulturel sermaye kavramina iliskin Anheier(1995) de bir arastirma yapmistir.
Bu calismada, kisilerin yedikleri, ictikleri, kullandiklari egyalar kulturel
sermaye olarak dusunulmastir. Kurallar, degerler de kulturel sermaye
icerisinde yer almaktadir. Bu arastirmada, kultirel sermaye, tiketim alani ile
baglantili olarak ele alinmistir. Anheier (1995) “Herkes ayni egitimi alabilir;
ama farkl davraniglar igerisinde olabilir. Egitimle alinanlar ayni olsa bile

”

herkesin begenisi ve zevki farkhdir.” diyerek, kultirel sermayeyi ortaya

koymaya calismistir. Sosyal sermaye noktasinda ise, dernekteki tyelikler ag
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iliskileri/network iligkileri 5Gnemsenmektedir. Kisiler ayni ortamlari paylassalar
bile, benzer sayida kisi taniyamamaktadirlar. Bu durumun Kisilere farkli
donusl olabilmektedir. Anheier(1995) de “Sosyal sermayenin dénisumu
daha sinirli iken, kultirel sermaye daha kolay donlusur. Sosyal sermaye
daha toplumsal iken, kiltiirel sermaye daha bireyseldir.” diyerek, iki sermaye

turG arasindaki farkhliklari ortaya koymaya galismistir.

Baker ve Stevenson(1986) da ailenin ¢ocugun basarisinda etkili olduguna
dair sonuglara ulagsmistir. Yiksek sosyo-ekonomik seviyeden (SES) gelen
anneler, cocuklarinin odevlerine yardim etmektedir. Annenin egitim duzeyi
ve kavram bilgisi, ¢cocugun okul basarisini olumlu etkiler. Bu anneler,
ogretmenleri ile daha fazla iletisim kurmakta ve sonucunda da akademik
basari olumlu olarak etkilenmektedir. Yiksek SES’li gocuklarin koleje girme

orani dort kat fazla, bitirme orani alti kat fazladir.

Dumais(2002) ise calismasinda, kultirel sermaye ile birlikte cinsiyet
faktorine dikkat etmistir. Kultirel sermayenin kiz 6grenciler Gzerinde olumlu
etkilere sahip oldugundan bahsedilmigtir.  Ayrica, geleneksel cinsiyet
rollerinin erkekler igin kalturel katimi engellerken, kiz 6grenciler Uzerinde
okul basarisi anlaminda cesaretlendirici ve olumlu bir etkiye sahip oldugunu
da belirtmigtir. Ancak bu calismada da belirtildigi gibi, sadece kdulturel
aktivitelere katilmak, kulltirel sermayeyi anlamak acisindan yeterli degildir.

Kulturel sermayenin ¢ok karisik pargalari bulunmaktadir.
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Katsilis ve Rubinson (1990) da yaptiklari calismada, egitim sistemi tarafindan
aktarilan ve o&vulen bir kdltirin toplumda baskin olan sinifin kultGrana
yansittigini soylemektedirler. Kulturel birikime sahip olmak igin 6grencinin
bunu anlayacak birikime sahip olmasi ve bunu kodlayabilmesi gerekiyor.
Okullar 6grenciye buna sahip olma ve kodlama vyetisini igceren alt yapiyi
vermemekte ama, ¢ocuktan bu yetileri istemektedirler. Sonug olarak, ailenin,
kUltirel sermayeye sahip olmasi gerekmektedir. Bu calismada, kulturel
sermayeyi Olgebilmek icgin; 6grencilerin kultirel faaliyetlerden hangilerine
hangi siklikla katildiklari sorulmustur. Bu aktiviteler arasinda; tiyatro,
konferans, mize ziyareti, resim sergisi vb bulunmaktadir. Kiltirel sermaye;
ogrencinin gesitli yuksek kultur aktivitelerine katilimi ile dlgulmustur. Ayrica
ailenin durumunu ortaya koyabilmek i¢in; annenin meslegi, babanin meslegi,
ana-baba egitimleri ailenin geliri, ailenin simdi ve ge¢miste oturduklari yerler
de sorulmustur. Tum bunlarin disinda 6grencinin hem simdiki hem de daha
onceki okul basarilari da sorulmustur. Aileden getirilen bazi birikimler kalturel

sermayeyi de yogun olarak etkilemektedir.

Graaf ve Kraaykamp(2000)'in vyaptiklari c¢alismada, ailenin Kkalturel
sermayesinin  gocugun okul basarisina etkisine bakilmistir. Kulturel
sermayeyi Olgcmek icin, klasik muzik konserlerine gitme, resim sergileri ve
kitap okuma aligkanliklari baz olarak alinmigtir. Bourdieu(1980;2005:35-
40)'ya gore boyle aliskanlklar bir nesilden digerine aktarilir. Yani; ailenin

kiultarel sermayesi, c¢ocuklarina egitimdeki kultirel kodlari anlayabilmeleri
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icin sembolik gu¢ saglar. Ailenin yuksek kultur aktivitelerine katilimi ve

okuma becerisi gocugun okul basarisini pozitif olarak etkilemektedir.

Robinson(1984)un analizine gore ise, sosyal iligkilerin yeniden uretimi
nesilden nesile aktariimaktadir. Sinif iligkilerinin yeniden uretiminde egitim
etkilidir. Siniflar yeniden uretim ile yasal hale gelir ve devam eder. Bu sekilde
profesyonel ve meslek siniflari da olugsmaktadir. Ayrica is yasaminda devam
eden ya da nesilden nesile aktarilan bireysel ya da ailevi iligkileri anlatir.
Cocuklar, ailelerinin sinif pozisyonlarini kullanirlar. Boylece daha iyi egitim
alirlar. Kapitalistler ve kuguk burjuvalar, sahip olduklarini ¢ocuklarina
birakirlar. Bu noktada egitime ihtiya¢g yoktur. Ancak, sirketin devami ve

yonetilmesi igin egitime gereksinme vardir.

Sermaye turlerinin daha rahat anlasilabilmesi igin, arastirmalarda kullanilan
kriterlere bakilmasi gerekmektedir. Bu kriterlerden, calismada Turkiye’nin

kendi dinamikleri de g6z 6nunde bulundurularak yararlanildi.

1.5.2. TOPLUMSAL YAPI VE KULTUR

Bu calismada, Rokeach(1973:28)’'dan hareketle; adalet degeri temel deger
olarak ele alinmigtir. Sorumluluk, saygl ve dayanisma kavramlari ile adalet

deg@erine ulasiimaya calisiimigtir.

Sosyal sermaye kavraminin tartisildigr bolimde de, diger sermaye turlerinin

sosyal sermaye Uzerindeki etkisine bakilmistir. Ayrica degerler ile habitus —
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dolayisiyla kulturel ve sosyal sermaye- kavramlari arasinda bag kurulmaya
cahsiimistir.  Degerlerin bireylerin habitusunda yer aldigi ve sosyal

sermaye araciligi ile aktanldigi dustinilmektedir.

Bu boélimde ise, Goffman’in “bdélgeler” kavramindan vyararlanilarak,
toplumsal yapi ve kultur kavramlari acgiklanmigtir. Ayrica, bu tartisma
Tarkiye’'nin kendine has dinamikleri (Kasapoglu, 1999) de g6z 6nine alinarak

yapildi.

1.5.2.1. Modern Toplum Yapisi(On Bodlge) ve Kiiltiir (Arka
Bolge)

Kaltar hakkinda literatlr incelendiginde, pek ¢ok kultir tanimi ile
kargilagiimaktadir. Calismanin bu bdéliumunde, kadltar tanimlarina yer
verilmekle birlikte, bu tanimlarin ortak noktalarindan hareket edilerek, kultur
kavrami Uzerinde durulmustur. Sonrasinda da toplumsal yapi ve kultir
iligkilendiriimeye calisiimigtir.

Edles (2002:1-20) kadltar kavramini, paylasilan semboller sistemi ve
aralarindaki oruntuler olarak tanimlamigtir. Giddens(2000) ise, bir toplumun
dyelerinin ya da toplumdaki gruplarin yasam bigimleri seklinde kultir tanimi
yapmaktadir. insanlarin giyinme sekilleri, evlilik gelenekleri, aile yasamlari,
dinsel torenleri, bog zaman ve calisma etkinlikleri kiltir kavrami igerisinde
ele alinmaktadir. Williams(1993:9) ise kilturd, zihnin etkin olarak gelistiriimesi
olarak 6zetlemistir. Genel olarak insanin yarattiklarinin bitiind olarak kualtGr

kavramini tanimlanmasi mumkin gorinmektedir.
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Ancak, Mukherjee(1998:40-49)'nin de belirttigi gibi, bugune kadar yapiimis
cok fazla kultir tanimi bulunmasina ragmen, maddi ve maddi olmayan
Ozelliklerinin bir arada olmasi, gundelik yasamin arkasinda yatan gelenek,
goOrenek ve degerlerin neler oldugunun bilinmesi ve dunyayi degerlendirmede
bir cesit dinya gérigsi olusturmasi bakimindan bu tanimlar arasinda
benzerlikler ortaya konulabilir. Bu noktadan bakildiginda, insanlarda gecerli
olan dunya goruslerinin  rastlantisal olarak olugmayip, kultir tarafindan
sekillendigini de sdylemek mumkun gozukmektedir. Bu sekillenme gruplar ve

davraniglar araciligi ile de sureklilik kazanmaktadir.

Kaltdr kavraminin anlasilabilmesi i¢in, maddi ve manevi unsurlarinin
ayrimina gidilmesi gerekmektedir. Insanin yaratti§i bitiin arag ve geregler
maddi kulture, anlamlar degerler ve kurallar manevi kultire 6rnek olusturur.
Maddi kdltur, insanin doga ile savasinda urettigi araclar, gerecler ve tum

teknik bilgilerdir.

Mukherjee(1998)'ye gore, gunumuizde kulttr, sosyolojinin en ¢ok kullandigi
kavramlardan birisi haline gelmistir. Ancak, kulturan goreli olarak daha yavas
degismesi karsisinda sosyologlar daha hizli degisen sosyal yapi kavramini
tercin etmektedirler. Aslinda kavramsal duzlemde ayrilmakla birlikte,
toplumsal gercgeklik duzleminde kultur ve toplum birbiriyle iligkili ve etkilegsim
icindedir. Cunku, higbir kultir, toplum olmadan varolamayacag igin, higbir
toplum da kullturstuz olamaz. Kultur ve arunleri, toplumun varhigini koruyan

Ozelliklerken; sosyal suregler, toplumu var olmasi igin degistiren 6gelerdir.
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Kaltdrin glcl aynen “yer gekimine” benzer. Buna karsilik sosyal surecler,
toplumda degismeyi meydana getirebilmek icin yercekiminin kargisindaki
guclerdir. Yapi ve kualturun birlikte degerlendiriimesi gerekmektedir. Ancak,
her  zaman ahenkli bir  birliktelik  karsimiza  ¢ikmamaktadir.
Kasapoglu(2004:14)'de belirttigi gibi; demir perdenin kalkmasiyla Dogu ve
Bati Avrupa birlesmis gibi goérinse de kultlrel farkhliklar ortadan
kalkmamistir. Kulturan tanim olarak, kendisini yenileme ve yeniden uretme
kapasitesi bulunmadigindan, kdlturin aslinda tarih oldugunu soylemek

mumkuinddr.

Belirtildigi gibi (Mukherjee,1998) kultlr kendi kendine degisme kapasitesine
sahip degildir. Geg¢misimiz, hafizamiz ve dlnya gorugslerimizin temeli
kalturdur. Bu gercgeklige toplumsal yapi eklemlendiginde, konu artik tarih
degil, guncel gergekligin alani olan sosyolojiye tasinir. Boylelikle modern

topluma gelinebilir.

Kaltir ve yapi arasindaki baglantt ve farkhliklari  anlamakta
Kasapoglu(2004:16)’'un oOrnekleri agiklayici olacaktir. Gunumuzdeki birgok
toplum, farkh kultirel ve kurumsal ozelliklere sahip olmalarina ragmen,
ornegin kapitalist veya devlet¢i toplum vyapisinda olmalarina ragmen,

toplumlarin temel 6zellikleri sanayi toplumu olmalaridir.

Yapi ve kultir baglantisi, degisme g6z 6nune alinmadan incelenebilecek

kavramlar degildir. ikili streclerin varligini anlayabilmek icin, arastirmalarin
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diyalektik yontemle ele alinmasi geregi guindeme gelmistir. Boylece belki de
yasanan zaman igerisindeki degismeler de dikkate alinabilecektir. Yapi ve
kiltir her zaman birbirini desteklememektedir. Ornegin, katilimci demokrasi
savunulurken, parlamentonun en dugsuk, ordunun ise en guvenilir kurum
olarak goruldugunu acgiklamak ancak diyalektik ile mumkundur. Karsitlarin
Birligi ilkesi(Unity of Opposite), hem ‘kahraman’ hem de ‘U¢ kagit¢r’ kisilik ya
da kimliklerin birlikte gozlenebilmesini anlasiimasina yardimci olmaktadir.
Devlet/siyaset/ ¢cete,mafya iligkilerine adlari karismis kisilere “Turkiye sizinle
gurur duyuyor’ sloganinin atilmasi ancak bu sekilde agiklanabilecektir.
Kultar drunleri ve sosyal sureglerin bir arada etkilesim icinde olduklarinin

kabull sosyolojik agidan en uygun goérinmektedir(Kasapoglu, 1999).

Yapi ve kultur birbiriyle baglantiidir. Birbirlerinden surekli olarak etkilenirler.
Buna 6rnek olarak Tirklerin islamiyeti kabul ettikleri zaman, islamiyet’in
kendi gogcebe yapilarina uymayan yonlerini kolaylikla kabul etmemeleri gibi
ornekler, toplumsal yapi ile kultirin birbirinden bagimsiz olmalarini degil,
aksine kargilikli etkilesim iginde olduklarini gosterir. Eger yapidan bagimsiz
olsaydi, Tlrklerin islamiyet'i kabul etmelerinden sonra toplumda tek bir resmi
yada homojen Islam’in yasanmasi gerekirdi( Kasapoglu,1999).Bu calismada
kapitalist yapi ile onun gerekli kildigi “kiiltiir’ arasindaki catisma sorun

edilmistir.

Kongar(1994:71-72) da toplumsal yapi konusunda gsoyle aciklamalar

yapmistir. Toplumsal yapiy ¢esitli bicimlerde duzenlenmig olan iliskiler ile
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tanimlamigtir. Toplumsal yapi, kiltire gore daha gunceldir. Kultir bu
iligkilerin arka planini olusturmaktadir. Ayrica bu yapiyi belirleyen iki temel
celigski oldugundan da  bahsetmistir. Birinci temel celiski, insan-doga
celigkisidir. Bu savasim sirasinda insan teknolojiyi yaratir. Ates, balta, ok,
tekerlek vb. Dogaya karsi savagim veren insan, eninde sonunda teknolojiyi
yaratacaktir. ikinci temel celigki, insan-insan celigkisidir. Dogayla savasi
sonunda teknolojiyi yaratan insan, mulkiyeti de beraberinde getirir. Boylece,
teknolojiye sahip olanlar ile olmayanlarin cgeliskisi baslamigtir. Her insan
toplumu, bu iki temel geligskinin gérinumlerine bagh olan yapilari sergiler.
Insan-doga geligkisinin Griinli teknolojidir. Insan-insan geligkisinin sonunda
ise, ideolojiler dogar. Bir toplum, teknolojisini kendi Urettigi ol¢cude, kendi
ideolojisini de kendi bigimlendirir. Bir bagka deyigle, bir toplumun ideolojisi
blylk Olglde, o toplumda Uretilen teknoloji tarafindan yaratilir. Ancak, eger
toplum teknolojiyi Uretemiyorsa, ideoloji de baska toplumlardan alinir ve
toplum bu ideolojiyi benimseyemez ve cgeligkiler olusmaya baslar. Bu
noktada anomi durumu ile kargilasilir. Robert Merton(1949;1968) anomiyi
“kultarel hedefler ve kurumsal aracglar arasindaki uyusmazlik” olarak
tanimlamaktadir. Kultir ile yapi arasindaki bu uyusmazlk, Tarkiye’de de

acgikga goze carpmaktadir.

Sosyal yapi ile kdltir arasinda bahsi gegen baglantinin , Goffman(1959)’'in

“bolgeler” kavrami ile iligkilendiriimesi mumkuandur. Goffman(1959)'da “The

Presentation Self in Everyday Life (Gunlik Yasamda Benligin Sunumu)” adli
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eserinde bolgeler kavramindan bahsetmistir.

“bolgeler” kavrami acgiklanmaya ¢alisiimistir.

ON BOLGE
(Modernizm)
Bireycilik Fikri
Kultir Endustrisi (K.I.A. v.s.)
Kazanma Hirsi
Arkadas Gruplari
Yetigkin Davranislari
(Ebeveyn ve Ogretmen)

DEGERLER
(M.Rokeach 1973)

b

Diyalektik Bir Baglanti )
(Gelir Dagiliminin Yarattig Ikilik)

TURKIYE’DE KULTUR

Arka Bélge
Kasapoglu(1999)
Toplumculuk Fikri

-Dinsel Ogeler

-Feodal Yapi-Asiret Baglari
(Tore,gelenek-gorenek)
-Milliyetgilik
-Devletgilik
-Kanaatkarliga, Toplumun
glvenligine ve uyum-duzene
dair yetigkin séylemleri

/

S~

/V

-Destanlar,atasozleri

Ilgmel Deger

Adalet

ac Degerler

Sorumluluk
Saygi

Dayanigsma

Calismada buradan hareketle

Goffman(1959)' On-Arka bélge —Rokeach (1973) ve Kasapoglu (1999)’dan uyarlanmistir
Sekil 5: Toplumsal Yapi-Kiiltiir baglantisi

Goffman(1959)'a gore bdlge; bir dlglye kadar algiya karsi engellerle cevrili

herhangi bir yer olarak tanimlanabilir. Bolgeler ne denli kapali olduklarina ve

algl karsisindaki engellerin hangi iletisim ortamlarinda bulunduguna goére

farklihk gosterebilirler. Belli

bir

performansi

referans noktasi

olarak

alindiginda, performansin sunuldugu yerden s6z ederken “6n bolge” kavrami
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vitrini ifade etmektedir. Kisilerin performanslarini gergeklestirdikleri ortamdir.

Arka bdlge ise, seyircinin gézu éninde olmayan 6zel alani ifade etmektedir.

Goffman (1959;2009:113-122)a goére, vitrin bdlgesinden yani on bdlgeden
arka bolgeye gegiglerin seyircinin Uyelerine kapali olmasini ya da tum arka
bolgenin seyirciden gizli tutulmasini beklemek dogaldir. Vitrin bolgesiyle arka
bdlgeyi birbirinden ayiran ¢izgi, toplumda her yerde gorilebilir. Tim siniflarda
konutlarin dis yuzunde On ve arka kisimlari arasinda bir ayrim yapma egilimi
mevcuttur. On taraf, genelde daha iyi dekore edilmis, daha tamir gérmis ve

duzgundur. Arka taraf ise pek etkileyici degildir.

Goffman’in bahsettigi somut 6rnekler, 6n ve arka bdlge kavramlarini

anlamada daha da agiklayici olacaktir.

Ortalama bir lord ve ailesi siradan yasamlarinda misafir agirladiklari
zamanlara gore c¢ok daha tutumlu yasarlardi. Kutlamalar arasindaki sure
boyunca, o zamanlarin tabiriyle “evi gozlerden saklar” ve sade yemeklerle
idare ederlerdi. lyi saklanan bir sirdi bu (Goffman 2009:47-48).

Buna karsit olarak bazi ornekler de s6z konusudur. Bazi zenciler
kendiliklerinden asagi bir statiiniin simgelerini kabullenirler. Ornegin kadinlar
icin de benzer bir durum s6z konusudur.

Guney eyaletlerindeki siyahlarin kimi zaman beyazlarla etkilesim sirasinda
sergileme zorunlulugu hissettikleri o cahil, miskin, umursamaz bir
performansin nasil belli degerleri one c¢ikarabilecegine bir 6rnektir. Bu
maskeli balonun modern bir versiyonu igin su alinti uygun olacaktir.
“Universiteli  Amerikan  kizlar, randevulasmaya musait erkeklerin
yanindayken; zekalarini, becerilerini ve kararliliklarini oldugundan daha az
gOsteriyorlar’(Goffman 2009:47-48).
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Goffman’in verdigi 6rnekler disinda, etrafa bakildiginda; konuya iliskin pek
cok 6rnek bulmak miumkindir. Ornegin, Osmanli Dénemi boyunca kullanilan
saraylarda da 6n ve arka bdlgeler rahatlikla gorulebilir. Osmanli saraylari
‘harem ve selamlik” olmak Uzere iki bolimden olusmaktadir. Selamlik
bélimu, gbéz 6ndnde olan ve sarayin vitrinini olusturan boélimdir. Gelen
misafirler burada agirlanir. Ozellikle yurtdisindan gelen devlet adamlarinin
agirlandigi bolimler sarayin en gérkemli odalarini olusturur. Sarayin selamlik
kismi, ihtisamlidir ve suslemelerle doludur. Bu bolumler, yurtdisindan gelen
pahali malzemeler ile dekore edilmistir. Oysa ki sarayin harem boélima,
gbzden uzakta oldugu igin, daha sade olarak dosenmigtir.Bu bolim,
misafirlere kapali ve gbzden uzakta yer alan bir bélimdir. Bu noktada da
selamlik bolimunun on bdlgeyi, harem bolimunun de arka bolgeyi temsil

ettigi dusunalebilir.

Bolgeler kavramini anlamada insanlarin ~ “gizli tuketim” olarak
degerlendirilebilecek ahlgkanhklari da vyararli olacaktir. Bazi kigiler, g6z
onunde farkll kitap ve dergiler sergilerken, yatak odasinda daha populer
dergiler bulundurmaktadir. Yatak odasi gézden uzaktadir ve populer dergiler

buralarda okunmaktadir.

Goffman(2009)'a goére bir bagka 6rnek de, hindularda karsimiza ¢ikar. Gz

onunde olduklar surece tUm adetlere uyarlar, ama evlerine c¢ekildiklerinde

ayni derecede Ozenli degillerdir.
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Benzer durum doktorlar ve ogretmenlerde de godzlenmektedir. Doktorlar,
kisisel hatalarini gizlemekte ve hasta yaninda konusmamayi tercih
etmektedirler. Ogretmenlerin, égrencilerin yaninda yaptiklari konusmalar ile

kendi aralarinda yaptiklari konugsmalarda da farkliliklar olmaktadir.

Yukarida verilen bu érneklerle genellikle kisilerin, gruplarin ya da mesleklerin
on ve arka bolgelerinden bahsedilmistir. Bu c¢alismada ise, Goffman’in
kullandigi bu kavramdan farkh bir bakis acisi ile yararlanilmaya c¢aligiimigtir.
Kiltiir ve yapi kavramlari 6n bolge ve arka bolge kavramlari araciligi ile
tartisilmistir(Sekil:5). Bu tartismada; én bélge olarak toplumsal yapi, arka
bélge olarak, kiiltiir ele alindi. Bu suretle, Goffman’in yaklagimi esas alinmis
olmakla beraber, Turkiye’nin kendine has dinamikleri dikkate alinarak
tartisma yurataldagua icin, farkl iceriklerle bu kavramlardan yararlaniimis

bulunulmaktadir.

On ve arka bodlge kavramlarindan sonra, Tirkiye'de toplum yapisi ve
Tarkiye’de gegerli olan kultiran anlagiimasi igin, toplumun kendine has

dinamikleri de kisaca incelenmigtir.

Ulgener(1981:66)'ya gore Turkiye'deki sosyo-ekonomik tutum ve degerler,
Osmanli gegmiginden suzulerek ginimuze ulsamis olanlardir. Bu degerler;
kadercilik, kanaatkarlik, rekabetten kacinma, mikemmel ve adil oldugu

dusundlen bir ilahi dizen sdrdarmek, yakin c¢evre disindakilere karsi
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guvensizlik, ¢alismanin zorunluluk olarak gorulmesi, gunluk yasamak, plan

yapmamak, riskten ve kisisel girisimden kaginmak.

Kongar(1994:42-44) ise, bugunin Turkiye’sini etkileyen Osmanli’nin
toplumsal yapisinda bulunan ¢ok onemli dort kdltirel 6ge oldugundan
bahsetmistir. Temel dgelerden birincisi, bitiin topluma islam Kultiiriiniin
egemen olmasidir. Bu kultur, kendinden onceki butin birikimden
etkilenmigtir. Eski Yunan, Misir, Musevi ve Hristiyan kultarleri, cesitli
uygarlklarin besigi olan Akdeniz hep o donemin en mukemmel biregimini
simgeleyen Miislimanlik icinde erimislerdi. Tirk dgesini de igine alan islam,
Orta Asya ve Anadolu’'ya ek olarak Bizans'tan da etkilenmigtir. Osmanli
imparatorlugunun tekil niteligini belirleyen islam, aslinda pek cok Kkiiltiirii

barindirmaktadir.

Kongar(1994)Ye goére, Osmanl’nin ikinci kiltarel niteligi, seckinlerle halk
arasinda gorulen UnlU kultar ikiligiydi. Bir yanda divan siirleri bir yanda halk
ozanlari, bu ikiligin en guzel simgesidir. Aslinda bu ikilik, salt bir st yapi

niteligi olmaktan ¢ok daha temeldeki nedenlere dayaniyordu.

Osmanlrnin tguncu niteligi, belli bir tarihnten sonra manevi kultir 6gelerini
disaridan almaya baslamis olmasiydi. Aslinda her toplum etkilenir ama,
Osmanlr'da toprak genislemesi durduktan sonra artik siyasal ¢6zum
Onerilerini tumuyle disaridan ithal etmeye baslamigtir. Hiirriyet gibi, egitlik gibi
kavramlar halkin icinden degil, Bat’dan alinan kavramlar oldugundan, bu

kavramlar halk tarafindan sindiriimemistir.
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Osmanl  kaltdrandn  doérduncu  bir  6zelligi, hem suclamalarin  hem
¢ozlUlmelerin maddi kiltdr yerine manevi kultir alanina yoneltiimis olmasidir.
Oysa, Osmanl’nin ¢okls nedeni, belirleyici olarak maddi kultir alaninda
yatar. Bir bagka deyisle, Osmanlh ekonomik nedenlerle, teknolojisini
gelistirmedigi, dis Ulkelerin pazari olmaktan kurtulamadigi igin ¢okmustur

(Kongar 1994)

Kongar'a gore(1994:52)topluma bi¢im veren gug, egditim, sanat, edebiyat,
felsefe degil, teknolojidir. Bunalim doguran ise, maddi kultirle manevi kultlr
arasindaki uyumsuzluktur. Bu uyumsuzluk, insanlarin yasamlarinda hemen
ortaya c¢ikmaktadir. Kultir ve yap! arasinda yasanan bu celigki, kendini
iliskilerde de hissettirmektedir. Turkiye toplumunun yapisi ve kaltira birbirini
destekler nitelikte bulunmamaktadir. Turkiye’nin toplumsal yapisi, pazar
ekonomisinin beklentileri ile sekillenirken, Tirkiye'nin kiltiiri daha cok islam

kaltart, Milliyetgilik, tore baglaminda sekillenmektedir(Sekil:5).

Mukherjee(1998; akt.Kasapoglu 2005:13-14)nin de belirttigi gibi; insanlarin
dinya gorasu, rastlantisal olmayip, kiltir tarafindan belirlenmektedir. Ayni
kulturde yasayanlar, ortak dlinya gorusunu paylasabilmektedirler. Kultur
arunleri bu noktada onem kazanmaktadir. Toplumu var eden kultur Grunleri,
aslinda eklemlenmis boélumler halinde isleyerek, belirli bir zamanda sosyal
yaplyl tanimlayacak guce erisebilir. Bu anlamda yapi-kultir arasindaki
baglantlyir goérmemiz mumkun olabilmektedir. Ancak daha onceden de

bahsedildigi gibi kimi hallerde kultir ve yapi arasinda bazi catigmalar
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glindeme gelebilmektedir. Glinimuzde kapitalist sistemin gerektirdikleri ile
kUltur arasinda bazi uyusmazliklar yaganmaktadir. Kapitalist toplum yapisi
bize bireyci Ozellikleri,yani kendinden bagka kimseyi disinmemeyi, rekabet
duygusunu asilamaktadir. Kisiler 6n bolgelerinde kapitalist sisteme uyarak
bu mantikta yasamak zorunda kalmaktadirlar. Sekil:5'de de belirtildigi gibi,

kulturden gelen bazi sdylemler ile bu uyusmamaktadir.

Williams(1993:184)'In da belirttigi gibi bircok 06zelligiyle kultlir, aslinda
yeniden uretim tarzidir. Egitim ve gelenek gibi kilttrel 6geler, etkili bir

yeniden lretim mekanizmalaridir.

Fukuyama(1998)’e gore; sosyal sermaye; tarihsel aliskanliklar, gelenek veya
din gibi kultirel mekanizmalar araciligiyla yaratildigi ve iletildigi igin, bu
noktada kultiran 6nemi ile tekrar karsilagiimaktadir. Kultdrin yeniden tUretim
mekanizmasi noktasinda da gidven kavrami onemli hale gelmektedir.
Bireyler  sosyal iligkilerine  glUvendikleri icin, degerler yeniden
uretilebilmektedir.  Guven duygusu olmadan, toplumlar ortaya
clkamamaktadir. Sosyal sermaye kavrami da, bir toplumda veya onun bazi
bdlimlerinde guven duygusunun hakim olmasindan ileri gelen bir yetidir.
Sosyal sermaye, ulus gibi en genis gruplarin yani sira, aile gibi en kiguk ve
temel sosyal gruplarin ve bu iki u¢ arasindaki tum diger gruplarin igine
gOmulmastur. Fukuyama(1998:36-38)’e gore, sosyal sermayenin edinilmesi
bir toplulugun ahlaki normlarinin ahlgkanlik haline gelmesini, sadakat,

durustluk gibi erdemlerin kazaniimasini ve bireylerin birbirlerine bagimhhligini
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saglar. Ancak, toplumda gecgerli hangi ahlaki deger varsa, aktarim bu
dogrultuda olmaktadir. Bu sebeple sadece sosyal sermayenin varligi, tim
degerlerin dogru bir sekilde yasandiginin garantisini vermemektedir. Ancak
sosyal sermayenin olusabilmesi igin, bireysel degil sosyal degerlerin
olusmasi noktasinda bireyler arasi bir paylasimin olmasi gerekmektedir.
Sosyal sermaye vasitasi ile kisiler sosyallesebilmekte; toplumun kilttrinde

olan degerleri alabilmekte ve aktarabilmektedir.
1.5.2.2. Yapi-Kiiltiiriin Birey Uzerindeki Etkisi

Aydinlanma duguncesinin temelinde kisilerin kendi akillari ile dugunebilme
becerilerinin yattigindan bahsedilmigti. Ancak, serbest piyasa ekonomisi
sebebiyle, aklin ara¢ haline gelmesi dogal olarak butun hayatimiza
sigramistir. Horkheimer ve Adorno(1967:2004)'nun bahsettigi gibi; akil arag
haline donismusse, aklin Urinu olan tum degerler, arag¢ haline donusmustur.
Degerlerin arag haline donusmesi kisilerin tutum ve davraniglarina da buyuk
Olcude yansimigtir. Boylelikle insan davraniglarinin ortaya konuldugu
ortamlar yani insan iligkileri icinde de aragsallasma gundeme gelmektedir.
Pazar ekonomisinin egemen oldugu modern toplum yapisinin bireylerden
dogal olarak bazi beklentileri bulunmaktadir. Bu ortam, birlik ve butunluk
yerine basinin caresine bakmayl ve ayni zamanda da rekabeti
pekistirmektedir. Kisiler ayakta kalabilmek igin, bu kosullara uygun

davraniglar gelistirmektedirler.
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Ayrica modernligin ortaya cikigl, herhangi bir ylUz ylze etkilesim
durumundan konum olarak uzak kisiler arasindaki iligkileri de geligtirmigtir.
Ozellikle modern kurumlarin  dogasi, soyut sistemlerdeki gliven
duzeneklerine ve uzman sistemlere duyulan guven duygusuna baghdir. Bu
sebeple gogu zaman gergek Kigilerle iligkiler yok denecek kadar az hale
gelmektedir. Kigilere duyulan guvenin kurulan iligkilerle baglantisi

bulunmamaktadir(Giddens 2004).

Modern donemin onemli Ozelliklerinden birisi de, uzmanlagsmadir.
Uzmanlagma, bir anlamda insanin organik baglar kurdugu alanlardan
koparak tek boyutlu bir etkinlik strecine girmesi islevini gormekte, kendi
uzmanlk alanlari ile diger alanlar arasindaki baglari koparmasi nedeniyle,
gelismenin 6teki boyutlarinin géz ardi edilmesine neden olmakta ve boylelikle
de bireyi sorunlar ve yasamin bitlinselligi karsisinda ilgisiz ve aciz

birakmaktadir.

Tipki Mills(2000)’'in de bahsettigi gibi, tarihin ginimuizde bigcimlenme hizinin
¢ok artmasi sebebiyle, insanin kendince ustun tuttugu degerlere gore kendini
degistirmesine, bu yeni degerlere denk bir Kisilik kazanmasina olanak
kalmamis bulunmaktadir. Ayrica bu hizli degisim sureci iginde bireyin hangi
degeri ustun tutacagil ve ne gibi degerlere baglanmasi gerektigini anlamasi
da guglesmektedir. Boyle bir durumda kalan kigi, kendi 6zdenligini korumak
icin moral duyarlihgini yitirmekte ve kendi 6zel yagaminin disindakiler ile

ilgilenmemeyi tek ¢ikar yol saymaktadir.
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Yapilan bu agiklamalarda da bahsedildigi gibi, bireylesmenin agirligi yogun

olarak hissedilmektedir. Modern toplum yapisinin bireylerden beklentisi de

bu yondedir. Bu durumda da kargimiza daha c¢ok

oldugu degerler ¢cikmaktadir.

YAPI VE KULTUR

DEGERLER

“6znel aklin hakim”

Toplumculuk Fikri
-Dinsel Ogeler
-Feodal Yapi-Asiret

gbrenek)
-Milliyetgilik
-Devletgilik

(Bourdieu)

Dayanigsmasi (Tére,gelenek-

-Kanaatkarliga , Toplumun
Guvenligine ve Uyum-Diizene
dair yetiskin sdylemleri

(Bourdieu)

-Destanlar,atasotzleri
HABITUS

Not: Semada yer alan alti ¢izili kavramlar, konuya uygun olarak literatirden uyarlanmistir.

Horkheimer-Adorno(Oznel-Nesnel Akil)

Goffman(On bolge arka bolge),

Bourdieu(Sosyal kapital ve degerlerin aktarimi-habitus),

Rokeach (Degerlerin siralanmast)

Kasapoglu (Gaza Kiiltiirii) kavramlari alinarak, uyarlanmistir.
Sekil 6: Toplumsal Yapi-Kiiltiir Baglantisinin Birey Uzerindeki Etkisi

Modernizm (M. Rokeach 1973)
Oznel Akil DAVRANIS
(On Bolge)
Bireycilik Fikri eme’ Zeder
Kiilttir Endstrisi (K.1.A...vs.) [ N
ADALET
Arkadas Gruplar Aktarim
L .. Aktarim
7| Yetiskin Da\('ranlslarl Giiven Giiven
(Ebeveyn ve Ogretmen)
HABITUS i
- — = \ N Arac Degerler Z M
Diyalektik bir baglanti o
(Gelir Dagilimininyarattigi «— «—» | (Kiiltiirel Mantolama
ikilik) Sorumluluk (Segenekler arasinda
. - Rasyonel segim yapmak. Kimi
T“'l'"")_’e df Kltiir Sayg! zaman degerleri 6znel akil kim
| Bizci” Akil zaman bizci akil seklinde
— (Arka Bolge) Sosyal Kapital Dayanigsma Sosyal Kapital kullanma)
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Frankfurt Okulu kavramlarindan aklin iki cesidi olan “6znel ve nesnel akil’
kavramlari, Tarkiye'de yasanan durumu karsilamamaktadir.
Esmer(1991:51)'in degerler arastirmasindan c¢ikan sonugta bu durumu
desteklemektedir.  Turkiye’de insanlarin bagkalarina glvenmedikleri
anlasiimaktadir. “Tarkiye Degerler Arastirmasi” bize Tuark insaninin ne
geleneksel, ne sanayi ne de sanayi Otesi toplum kaliplarina tam olarak
oturdugunu gostermektedir. Bu arastirmadaki bulgular, Turk toplumunda
Osmanlrdan suzulip gelen izlere de rastlandigina isaret etmektedir. Bu

sebeple, aidiyeti anlatan bir kavram oldugu duasunudlen  “Bizci __akil”

kavrami, calisma iginde kualtarle ilgili bolumun agiklanmasinda analitik amagl
kullanilmak Uzere tdretilmistir. Bu kavram Tore-gelenek-gorenek, islami
degerler ve milliyetgilik fikrinin dogurdugu dinamiklerin anlasiimasinda
oldukga yardimci oldu. Bahsi gegen dgeler, bizci akil fikrini dogurmaktadir.
Bu sebeple, bizden saydigimiz kigilere gosterdigimiz tepkiler, bagkalarina

gOsteriimemektedir.

Toplumsal yapi, modernizmin Ozelliklerinden etkilendigi ve buyuk bir
cogunlukla kultir endustrisine maruz kaldigr icin, 6znel aklin isteklerine
boyun egmis durumdadir. Her ne kadar i¢inde yasanilan toplumsal yapi ve
kultdr, insan davranigi Uzerinde etkili olsa da, Kisilik ve benlik de toplumdan
aldig1 etkileri davranisa yansitmaktadir. Kisiligimiz, yapi ve kultirden
etkilenmekte ve sikisma yasamaktadir. Kisilik tanimlarina genel olarak
bakildiginda, kisinin butunlugund meydana getiren blnyevi, fikri, sosyal ve

moral de@erlerin bir sentezi olarak tanimlandigi gorilmektedir(Gokge;1991).
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Benlik kavrami ise, kisinin kendi kendisini bilingli olarak nasil tanimladigini ve
degerlendirdigini gosteren bir kavramdir. Benlik kavraminin olusumu ve
degisiminde en onemli etmen, kisinin bagkalarinin kendisine iligkin algi ve
degerlendirmelerinin bilincinde olmasi ve kendisini “baskalarinin” aynasindan
gorebilmesidir. Bu nedenle insanlarin “aynada” goérdikleri Kigilikleri
bagkalarinin kendileri ile ilgili davraniglari oldugu kadar, Kisilerin bu
davraniglari yorumlamasindan da etkilenir. Boyle bir tanimda da kargimiza
yine kultirel degerler cikmaktadir(Hortagsu,1991). Ogrencilerin  kendi
davraniglari ile ilgili algilarinda da kulttrel degerlerin etkisi goruimektedir. Bu
noktada Kasapoglu(2005)'de belirttigi, “Yapi-kllttr ve birey, karsilikli bir iligki
ve butunsellik icindedir.” Degerlendiriimesi son derece anlamh

gorunmektedir.

Sennett(2002)'de de toplumsal yapinin en ¢ok kafa karistiran etkisi, karakter
uzerinde ortaya cikar. Karakter, bir insanin digerleriyle olan iligkilerinde ve
kendi istekleri Uzerine yerlestirdigi etik degerlerdir. Bir insanin karakteri, onun
dinya ile olan iligskilerine baghdir. Ayrica karakter, insanin 6zellikle uzun
vadeli duygusal tecrubeleri Uzerinde odaklanir. Karakter, hem bizim
kendimizde hem de baskalarinin  bizde  6nemsedigi  kigisel

vasiflarimizdir(Kasapoglu, 2005:23).

C.W.Mills (2000)’in belirttigi gibi, bireysel sorunlar, ayni zamanda toplumsal

sorunlardir. Diger bir deyisle, bireysel seviyede yasanilan bir sorunun, kisinin
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icinde yasadigi toplumsal ve kultirel yapidan ayri dusuntlmesi mumkin

degildir.

1.5.3. TEMEL SAYILTILAR

Aydinlanma dusuncesinin  temeli, dini dogmalarin yerini, akil

kavraminin almasidir(Touraine 2002).

Modern donemde diyalektik bir sekilde akil, igerigin gerceklesmesi
olarak degil, formun gergeklesmesi olarak kullaniimaktadir. Aklin bu
sekilde kullanimi, aklhin ara¢g haline dodnusmesine neden

olmaktadir(Horkheimer 1967).

Oznel akil, olumsuz anlamiyla “ben merkezli, bireyci, pragmatist bir
kavrayigi etkinliklere egemen kilmasi nedeniyle, genel insan kavrami
altinda dile getirileni, insansal olani gerceklestiremez. Oznel akil
egemen oldugunda, kisisel ¢ikar ustln gelir; nesnel akil ilkeleri olan,
esitlik, 6zgurluk, hosgoru vb. ilkeler entelektliel temel ve haklihgini
kaybeder (Horkheimer 1967;2002:69). Degerler, hem duygularin hem
de aklin bir Urint olarak ortaya c¢ikmaktadir. Ancak akil,
Oznellesince/aragsallasinca, aklin drind olan  degerler de

Oznellesmekte yani, aragsallasmaktadir.
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Bu c¢alismada adalet temel de@er olarak kabul edilmigtir. Adalet temel
degerinin anlasiimasi igin, sorumluluk, saygl ve dayanisma arag

degerlerinden yararlanildi(Rokeach 1976).

Degerler, insan iligkileri ve iligkiler sonucunda olusan sosyal sermaye
vasitasi ile kurulur. Aragsallagan degerler, toplumlarin birikimini yani
habitus’'unu olusturmaktadir. Olusan habitus, ayni sekilde diger
nesillere sosyal sermaye vasitasi ile aktarilarak

surdurulmektedir(Bourdieu 1980).

Degerler, yasanilan sosyal iligkilerin igerigine bagl olarak degisse de,
tim degerlere “Temel insan Haklari” baglaminda bakilmasi

gerekmektedir( Kuguradi 1998, Mercier 1996).

Sosyal sermayeyi anlayabilmek igin, kultirel ve ekonomik sermayenin

etkilerine bakmak gerekir(Bourdieu 1986).
Demografik oOzellikler ve kultirel etkinlikler davraniglar Uzerinde
dogrudan bir etkiye degil, dolayl etkiye sahiptir. Tum bu faktorler,

sosyal sermayeyi yakindan etkilemektedir(Bourdieu 1986).

Toplum ve kaltur, birbiriyle karsilikli etkileserek degisirler(Mukherjee

1998).
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e Toplumsal yapi ve kultar karsilikli iligki igindedir. Bireyin karakteri bu

durumdan etkilenir(Kasapoglu ve Ecevit 2004).

e Goffman’(1959)in 6n bdlge ve arka bodlge kavramlari yapi ve kaltur
kavramlarina karsilik gelmektedir. On bélge (Toplumsal yapi), arka

bdlge(kultir) olarak ele alindi.

e Bireyin deger algilamalarini ve sosyal sermayesini ortaya
cikartabilmek igin, disiplinler arasi bir ¢calisma ve bireylerin uzun

vadeli gozlenerek derinlemesine mulakat yapiimasi gerekir.

e Buglnin anlagilabilmesi icin, dine bakilmasi gerekir. Bugunin

davranislari dintn etkisindedir(Dilthey 1860;1999).

1.6. YONTEM

1.6.1. Arastirmanin Tipi ve Teknigi

Arastirma, c¢alisma amaci itibariyle betimsel (descriptive) bir alan
calismasidir.

Sosyal olay ve olgularin, karsilikh iligkiler icinde “butunsellikleri”, “degisme”
ve “celismeleri” ile diyalektik bir bigimde ortaya konulmasi gerekmektedir. Bu
calismada da butunselligi yakalamak icin iligkiler ayrintili bir sekilde ortaya

konulmaya calisilmistir. Toplumun yapisinda meydana gelen donudsum,
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degerleri derinden etkilemistir. Bu anlamda, yapi, kaltur ve birey arasindaki

iligkiler goz ardi edilerek degerlerin anlagilmasi s6z konusu dedgildir.

Bourdieu(1984;1988), makro dizeyde toplumun ¢ézimlemesini yapmakla ve
deneysel ve niceliksel verilerden genis olgude faydalanmakla birlikte,
kendisini bilimsel bir modele dayali, tarafsiz ve tamamen tanimlayici olarak
sunan bir toplumbilimine karsi ¢ok elestirel bakmaktadir. Nesnellik ve
oznellik ayrimini reddederken, toplumbilimcilerin her zaman arastirmalarini,
kendi durumlarinin etkileri konusunda ve Ozellikle de kendi i¢sellestiriimis
yapilari ile ilgili bilingli bir dikkatle yapmalari demek olan dusunumsel

(reflexive) toplumbiliminin dnemi tzerinde israrlidir.

Bu calismada da bu elegtiriler gz 6nlne alinarak arastirma yapilmistir.
Oncelikle bu c¢alismada calisma grubu genisletilerek anket yapiimasi
dusunulmus ise de, gecerlilik ve guvenirliik denemelerinde bunun pek
uygun/basarili olmadigi gortimustir. Ozellikle degerlerle ilgili sorularda cok
farkh algilamalar s6z konusu oldugu gibi, kisilerin iligkilerini anlamak ve bu
baglamda degerlendirmeleri alabilmek igin, nitel arastirma teknigi daha
uygun bulunmustur. Nitel arastirma, sosyal olgulari bagh bulunduklari ¢gevre
icerisinde arastirmayi ve anlamayl On plana alan bir yaklasimdir. Bu
arastirmada da aktorlerin bakis agisi ve igerisinde yer aldiklari kogullar 6nem

tasidigi igin bu yontemin kullaniimasina karar verilmigtir.

Bu sebeple bu caligmada, derinlemesine mulakat teknigi ile birlikte uzun

suren gozlemlere de vyer verildi. Ayrica c¢alisma grubunda yer alan
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ogrencilerle etkilesimi olan yetigkinler-veli, 6gretmen, idareci, rehberlik vb- ve
akranlarina da sorular soruldu. Bu sayede calisma grubunda yer alan
ogrencilerin algilari ve davraniglari ayrintili olarak incelendi. Derinlemesine
mulakat teknigi sayesinde, ¢alisma grubunda yer alan kigilerin sorularla ilgili
yanls anlama ihtimali de olabildigince aza indirildi. Goérisme esnasinda
cevap alinamayan ya da farkli anlasildi§i disundlen sorular baska somut
orneklerle tekrar soruldu. Ayrica sorular olusturulurken, daha 6nce yapilan

calismalarda yer alan sorular, Turkiye'nin yapisina ve kultartiine uyarlandi.

Yildirrm(2006)'da belirttigi gibi, nitel arastirmada c¢ogunlukla Ug¢ tur veri
toplanir: “Cevreyle ilgili veri®, “ surecle ilgili veri”, “algilara iliskin veri”. Bu
calismada da bu dusuncelerden hareket edilerek veriler toplaniimistir.
Cevreyle ilgili veriler; arastirmanin yer aldigi sosyal, psikolojik, kulturel,
demografik ve fiziksel ozelliklere iliskindir. Bu tur veriler, surece ve algilara
iliskin verilere temel olusturur ve diger ortamlarla karsilastirma olanagi
yaratir. Bu dusunceden hareketle oncelikle bulgular boluminde arastirma
yapilan ortam betimlenmeye calisiimistir. Sirecle ilgili veriler, arastirma
suresince neler olup bittigi ve bu olanlarin arastirma grubunu nasil
etkiledigine iliskindir. Bu noktada da, arastirma sureci betimlenmigtir. Algilara

iligkin veriler ise, arastirma grubuna dahil olan bireylerin sure¢ hakkinda

dusunduklerine iligkindir. Bu noktada da gorusme sonuglari tartigiimigtir.

Calismada veriler, nitel arastirmada yaygin olarak kullanilan gériisme, yazili

dokdmanlarin incelenmesi ve gézlem dikkate alinarak verilmistir. Gérismede

kullanilan temel yontem iletisimdir. Gunllik yasamda kullandigimiz en yaygin
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iletisim slreci olan “konusma” ile veri toplamaya calisildi. Arastirmaci,
arastirma yapilan alanda uzun senelerdir ogretmen olarak gorev
yapmaktadir. Bu sebeple ortamla ilgili gdozlem sonuglarindan da buyuk olgtde
faydalanilmistir. Goérisme esnasinda 6grenci ve oOgretmenler tedirgin
olmadikga, goérisme notlari aninda form Uzerine islenmigtir. Ancak
tedirginligin oldugu hallerde daha az not alinmig, kalan bilgiler gorisme
sonrasinda formun uygun yerlerine kaydedilmis ve bilgisayara gecirilmistir.
Gorismenin seyrine ve o6grencilerin durumuna bagli olarak, bazen ilave
sorular sorulmug, bazen de ogrencinin verdigi yanitlar sayesinde

tekrarlanmasi durumunda kalinan sorular ayiklanmistir.

Arastirmanin dnem ve sinirliliklarinda da bahsedildigi gibi, literatirde yapilan
calismalar incelendiginde; davranigin altinda yatan nedenler ile davranis
arasinda dogrudan bir baglanti kurulmaya c¢alisilmistir. Bu arastirmada ise,
davranigi dogrudan etkileyen etmenler Uzerinde degil, davranisi dolayli
olarak etkileyen faktorler Uzerinde yogunlasiimistir. CUlnkl davranigi
dogrudan etkileyen faktorlerin hicbirisi anlamh bir oranda davranisin nedenini
aciklayamamaktadir. Bu sebeple daha 6nceden arastirilan bu faktorlerin-
demografik faktorler, cinsiyet, ekonomik faktorleri v.s.-dolayh etkileri, sosyal
sermaye kavrami ile acilanmaya calisiimistir.  Dolayli faktorlerin ortaya

konulmasinda da, uzun sureli bir gozleme ihtiya¢c duyulmaktadir.

Nitel arastirmada arastirmaci, bizzat alanda zaman harcayan, arastirma

kapsamindaki kigilerle dogrudan gorusen ve gerektiginde bu Kisilerin

deneyimlerini yasayan, alanda kazandigi bakis acisini ve deneyimleri,
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toplanan verilerin analizinde kullanan kisidir(Yildirrm 2006:96). Bu anlamda
bu ¢caligmada alanin yakindan taninmasi bir avantaj olarak dusunulmektedir.
Bizzat ortamda go6zlem yapan ve ayni zamanda arastirilan okulda
ogretmenlik yapan bir arastirmacinin o ortamda bulunan bireyleri
etkilememesi mumkun degildir. Ayrica bu kadar uzun sure ayni ortamda
g¢alisan arastirmacinin da yanliliklari olacaktir. Bu 06znelligin gerektirdigi
sorumlulugu onceden kabul ederek, acik bir bigimde bulgular ortaya
koymanin onemli ve gerekli oldugu dusunulmektedir. Bu sebeple okulda
¢alisan bir 6gretmen olarak bu ¢alismayl yapmanin hem avantajlari hem de

dezavantajlari bulunmaktadir.

Nitel arastirmada toplanan verilerin batincul olmasi temel ilkelerden biridir.
Bu nedenle, nitel arastirma, problemleri olusturan degigkenleri birbirinden
bagimsiz olarak incelemek yerine, bu degdiskenlerin birlikteligini 6n plana
cikarmaya calisti. Ornegin, bireylerin davranislarini dogal ortamdan bagimsiz
olarak incelemek butincll yaklasima ters duser. Cunku cevre ile ilgili
Ozellikler bu davraniglara etki eden onemli etkenler olarak goérulur. Bu

sebeple 6grenciler dogal davranislari igerisinde incelenmeye calisiimistir.

Nitel arastirmada en Onemli amaglardan biri, arastirmaya dahil edilen
bireylerin algilarinin ve deneyimlerinin ortaya konmasidir(Yildirrm 2006:97).
Bu c¢alismada, aktorlerin dis dinyayr nasil algiladiklari ve nasil
yorumladiklarini anlamak amaciyla onlarla konusuldu ve onlarin davranis ve
tutumlari gérisme disinda da gozlemlendi. Aktorlerin iginde bulunduklar

cevre icerisinde nasil davrandiklari, kendilerinin ve diger bireylerin
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davraniglarini nasil yorumladiklari ve bunlarin nedenlerini anlayabilmek igin,
arastirmaci mumkun oldugu kadar arastirmaya dahil edilen bireylere yakin
olmus, ayni ortamlari paylamigtir. Aragtirilan ortam igerisinde bulundugu igin,

gorusulen Kigilerin bakig acilari rahatlikla ortaya koyabildigi disunulmektedir.

Yapilan goriusmelerde elde edilen betimsel veriler daha sonra yapilan
analizler igin temel olusturmustur. Bu anlamda gorusmeler, gozlemler ve

dokUumanlar ile de desteklenmeye caligiimistir.

Bu arastirmada da diger nitel c¢alismalarda oldugu gibi arastirmanin
kavramsal ve yontemsel yapisi sure¢ igerisinde degisikliklere ugramistir.
Aragtirmanin yonu ve sorular degismigtir. Bu durum tum nitel aragtirmalarda
beklenen bir durumdur. Sosyal olgulari ya da olaylari inceleyen bir
arastirmacinin, Onceden Kkarsisina c¢ikabilecek tim olasiliklari bilmesi
olanaksizdir. Bu nedenle, arastirma desenini bastan en ince ayrintilarina
kadar planlamasi mimkin degildir. Onlne c¢ikan kosullar neticesinde
arastirmanin seyri degisebilmektedir. Esnek yaklasim, nitel arastirma
surecinde ortaya ¢ikan yeni verilere ve durumlara bagl olarak, arastirmanin
cesitli boyutlarinin yeniden bicimlenebilecegine iligkindir. Yani, arastirmanin
yonu gerektigi zaman degisebilir, yeni veri toplama araclari gelistirebilir,
varolan veri toplama araclari ortaya c¢ikan yeni durumlara gbre yeniden
bicimlenebilir, arastirma orneklemi daraltilabilir ya da genisletilebilir

dusuncesinden hareket edilmistir.
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Bu calisma suresince Milliyet Gazetesi yazarlarindan Fikret Bila ile egitim
konusunda roportaj yapilmis bu roportajdan 4 Nisan 2009 tarihinde
“Turkiye’de Geng¢ Olmak” panelinde Prof Dr. Mehmet Gulrkaynak, Nasuh
Mahruki, Dr. Goksel Bayam’in dustincelerinden, 13-14 Mart 2009 tarihinde
Muhalefet baslikli konferansta “Medya ve Elestirisi” oturumundaki fikirlerden

yararlaniimigtir.

1.6.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Aragtirmanin evreni, arastirmanin yapildigi 6zel okuldur. Arastirmanin
orneklemi ise, basari kriterine gore secilen 42 o6grenci, 20 veli ve 30

ogretmendir.

1.6.2.1 Aragtirma Yapilan Okulun Bazi Ozellikleri

Bu arastirma, Ankara’da bulunan 06zel bir okulda gercgeklestirilmigtir.

Okul, oldukg¢a genis bir arazi Uzerinde yer almaktadir. Arazinin bu oranda
genis olmasi, ogrencilere pek c¢ok imkan saglamaktadir. Okulun lise
kisminda ise, 500’0 agkin 6grenci vardir. Okul kutiphanesinde 10.000’in

uzerinde kitap, sureli yayin ve ansiklopedi bulunmaktadir.

Okulun lise kisminda; ogrencilerin kuiltirel ve sosyal sermayelerini
arttirabilmek adina pek c¢ok etkinlik dizenlenmektedir. Ornek veriimesi
gerekirse, yapilan yillik programa ve ogrenci ihtiyaglarina uygun oldugu
dusiinilen uzman kisiler cagirilarak, ogrenciler bilgilendiriimektedir. Ornek
olarak, 1999 Marmara depreminden sonra Nasuh Mahruki davet edilerek,

afet konusunda &grenciler bilgilendirilmistir. Prof. Dr. Unal Yarimagan
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degisen OSS hakkinda 6grencilere bilgiler vermistir. Her yil diizenli olarak
lise ogrencilerine Universitelerle ilgili gezi ve tanitici programlar
yapllmaktadir. Ogrenciler, konferanslar aracili§ ile yurtici ve yurtdisinda pek
cok etkinlige katilma firsati bulabilmektedirler. Unlii yazarlar 6grenciler ile

tanigtirimaktadir.

Tum bunlarin disinda okulda bulunan Kultir Merkezi'nde yogun olarak
etkinlikler yapilmaktadir. Resim sergileri, térenler, yil sonu ingilizce, Tlrkge

tiyatrolar, muzik gecesi, siir dinletisi v.s.

1.6.2.2. Calisma Grubunun Ozellikleri

Arastirma basari olgutiine gore secilen 42 dgrenci, veliler ve 6gretmenleriyle
yapiimistir.  Orneklem, Lise I. sinif ve hazirlik siniflarinda bulunan
ogrencilerden secildi. Burada amag, arastirma devam ederken, ilerleyen
senelerde de oOgrencileri gobzleyebilme imkaninin olmasidir. Ayrica
arastirmaci, goérusmeler devam ederken, bu gruptaki 6grencilerin derslerine
girmemigtir. Sonraki senelerde ders ogretmeni olarak o6grencilerle
kargilagsmistir. Bu anlamda gorusmeler olabildigince nesnel kosullarda

yapilmaya c¢alisiimigtir.

a) Gorusme yapilan ogrenci grubu: Bu grup 29 kisi Lise . sinif
ogrencisi, 13 kisi hazirhk sinifi égrencilerinden olusmustur. 18 kiz
ogrenci ve 24 erkek o6grenci ile goérusulmustir. Ogrenciler okul
ortalamalarina gore PDR (Psikolojik Danisma ve Rehberlik ) servisi

tarafindan secilmigtir. Ogrenciler ile gorusulirken, not
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b)

ortalamalarindan bahsedilmemis, rasgele bir secim yapildigi
sdylenmistir. Ogrencilerin herbiri ile ayri ayri yaklasik 2 saat siren
milakat yapilmistir. Goridsme suresinin  uzunlugu bir dezavantaj
olmamisg, bu sure sohbet ve guven ortaminin olusmasina zemin
hazirlamistir. Ogrencilerin fikirlerinin alinmasi tahmin edilenden ¢ok
daha zor olmustur. Bu nedenle, onlarin hayatlari ile ilgili 6rneklerden
yola cikilarak gorusleri alinmaya calisiimigtir. Ayrica o6grenciler
teneffiuslerde de gozlenerek, gérisme sonuclari ile &grencilerin

davraniglari arasindaki tutarlihga dikkat edilmistir.

Gorusme yapilan 6gretmen grubu: Gerekli agiklamalar yapildiktan
sonra gonulli olan  ogretmenlerle uygun saatlerde gorusmeler
ayarlanarak bire bir yaklagik birer saat suren mulakatlar yapiimigtir.
Bu calismada istekli olmayan ogretmenlerle gorusulemedidi icin tim
ogretmenlerin goraglerinin alinmasi mumkun olamamistir. Lise 1 ve
hazirhk sinifi 6gretmenlerinin %85’inden fazla bir kismina goérisme
forumu uygulanabildiginden, bu oranin arastirma acgisindan yeterli
oldugu dusunulmektedir. Cesitli branslardan 30 &gretmenle
gorusulmustar. Bu mulakatlar esnasinda o6gretmenlerin girdikleri
siniflarla ilgili olarak gizelge cikartiimigtir. Bdylelikle 6grenci bazinda
fikir almak mumkuin olabilmistir. Bu sayede hem 6grencinin disunce
ve algilari hem de o6gretmen bakis agisindan 6grenci durumu ortaya

konulmaya calisiimistir.
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c) Goériisme Yapilan Veli Grubu: Ogretmen ve 6grencilerle ayrintili bir
sekilde gorugulmesine ragmen, veliler ile bu sekilde ayrintili bir
gbrisme imkani bulunamamistir. Ancak, veli toplantilari ve haftalik
ogretmen-veli  gorusmeleri esnasinda velilerden bilgiler alinmaya
calisiimigtir. Ayrica sadece gorugsme yapilan ogrencilerin degil, diger
velilerin de gorugleri bu g¢alismada durumu ayrintil  betimlemek

acisindan faydali olacagi dustntlerek aktariimaya calisiimistir.

Kucguradi (1998:63)’e gore bir kiginin eylemini, bir kararini veya bir tutumunu
dogru degerlendirebilmek, o kisinin g¢esitli hayat durumlarinda nasil
davrandigini,nasil karar aldigini, neler yaptigini gérmus olmayi; gozleri
uyanik bir gekilde uzun zaman onun Uzerine tutmus olmayi gerektirir. Bu
digunceden hareketle Ogrencilerin degerlendirmelerini tam anlamiyla
anlayabilmek i¢in, PDR, Md. Yard. ve derslerine giren &gretmenlerin gogu
ve ogrenci velileri ile gorusilmustir. Ogrencilerin ortaokuldaki yilliklari

taranarak, ogrenciler hakkinda daha ayrintili bilgilere ulagilmaya ¢alisiimigtir.

Rokeach (1973)a gore ilgi, bir degerin tezahuridir.Bu nedenle gdrisme
sorulari i¢cinde ogrencilerin ilgilerine iligkin sorular da bulunmaktadir. Bu
sayede kulturel sermayeye iligkin veriler konusunda daha ayrintili bilgiler
alinmaya calisiilmisgtir. Ayrica veli ve ogretmenlere de benzer sorular

sorularak, karsilastirma imkani saglanmistir.

Nitel bir calisma yapildigi i¢in 6grencilere, 6gretmenlere ve velilere ulagmak

oldukc¢a uzun bir zaman almigtir. Ayrica arastirma tez raporunu yazana kadar
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devam etmis ve toplanan tum veriler galismaya eklenmigtir. Arastirmanin
derinlemesine gdézlem kismi, Nisan 2006’da baslayarak Mayis 2007’de
tamamlanmistir. Bu siure zarfinda égrencilerde meydana gelen davranis
degisiklikleri de gozlemlenerek calismaya aktariimigtir. Bu sayede sadece
ogrencilerin  sdylemleri ile yetinilmemis, ogrencilerin  soylemleri ile

davraniglari arasindaki uyusmazliklar da ortaya konulmaya caligiimistir.

1.6.3. Veri Setinin Tasarimlanmasi, Sinirhiliklari ve Karsilasilan
Sikintilar

1.6.3.1. Veri Setinin Tasarimlanmasi

Bu galismada verilerin sunum bigimi Uzerinde oldukga ayrintili digtnulerek
uzman Kisilerle tartisiimistir. Gérisme formlari birtakim dl¢ltler baz alinarak
degerlendirilmigtir.. Bu olgutlerden bir tanesi, 6grencilerin not ortalamasidir.
Calisma o6ncesinde yapilan gbézlemler not ortalamasinin  égrencilerin
degerlendirmelerini  ve  davraniglarini  buyuk  Olgude  etkilediginin

dusundlmesine yol agmistir.

Bu galismada 6grencilerin not ortalamalari  A,B,C harfleri ile isaret edilmis ve
ogrenciler bu sekilde gruplara ayrilmigtir. Okulda gecerli olan not sistemi

dikkate alinarak, asagidaki sekilde gruplama yapiimigtir:

A grubu: 3:90-5:00 arasi not ortalamasi olanlar

B grubu : 2:90-3:90 arasi not ortalamasi olanlar

C grubu : 2:90’dan not ortalamasi az olanlari kapsamaktadir.
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Bu gruplama bulgularin tasnifinde oldukg¢a igslevsel oldugundan veriler

¢ogunlukla bu gruplama dikkate alinarak sunulmustur.

Not ortalamasi disinda cinsiyet ve ailenin 6zelliklerine gore de gruplamalar
yapiimigtir. Nihayetinde not ortalamasi, aile durumu ve cinsiyet bazinda
bakildiginda; 12 grup halinde bulgular incelenmigtir. Erkek ve kiz 6grenciler
kendi iclerinde altisar gruba ayrilmigtir. Ayrica, gruplar arasinda olusan

ortakliklar nedeniyle kimi zamanda bazi genellemeler yapiimigtir.

Ayrica calisma grubunda yer alan kigilerden, okul igci iligkileri anlatilirken,

”

“6grenci” , ev igi iligkileri anlatilirken “geng ifadesi  kullanilarak

bahsedilmigtir.

Ogretmen gérisme formlari da 6ncelikle branslarina gére kategorilere
ayrilmigtir. Mudur yardimcisi ve rehberlik 6gretmenleri, derslere girmedikleri
icin ayni kategoride degerlendirilmigtir. Sosyal bilimler ve edebiyat
ogretmenleri ayri bir kategoride, yabanci dil 6gretmenleri ayri bir kategoride,
matematik ve fen Dbilimleri 6gretmenleri de ayri bir kategoride
degerlendirilmigtir. Sonug¢ olarak 6gretmen gorusleri, dort farkh grup baz

alinarak verilmistir.

Velilerin hepsine ulasilamadigi icin, velilerle yapilan goérusmelerden elde

edilen bilgiler, dgrencilerden elde edilen bilgilerle birlikte degerlendirildi ve

bulgular kisminda sunuldu. 20 6grencinin velisine ulasilabildi.
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Arastirma bulgulari 6grenciler ve onlarin ozellikleri odaginda tartigiimistir.
Ogrencilerin 6zellikleri ve ulagilabilen velilerin 6zellikleri de bir arada
verilmistir. Bu gekilde ogrenci ve ogretmenlerle ilgili karsilastirma
yapilabilmesi olana§i ortaya ¢ikmistir. Sonrasinda da elde edilen bulgular

dogrultusunda degerlendirmeler yapiimigtir.

1.6.3.1.1. Soru Ornekleri

Soru formu arastirmanin sonunda ekler kisminda verilmistir. Ancak, sorularin
hangilerinin hangi kavrami acgikladiginin anlasiimasi ve hangi kritere gore
secildiginin belirtiimesi igin, sorularla ilgili agiklamalara bu boélimde yer
verilmistir. Sorularin  olusumunda literatir dikkate alinmakla birlikte,
arastirmanin problemine ve grubun yapisina uygun olarak bazi sorular

eklenmis bazi sorularin da igerikleri genigletilmistir.

a) Sosyal Sermayeye iliskin Soru Ornekleri

Sosyal sermaye kavrami, 6ncelikle sosyal iligkileri icerdiginden, somut olarak
ortaya konulmasi noktasinda gugclukler yasanmisg; ayrica, sosyal sermaye
kavraminin Olgulmesi esnasinda, baska kavramlarla da karsilasiimistir.
Sosyal sermaye ancak, dolayli olarak anlasilabilecegi i¢in, daha somut olan
kulturel ve ekonomik sermayeler araciligi ile ortaya konulmaya c¢aligiimistir.
Bu calismada o6zellikle sosyal sermaye kavrami  Bourdieu’(1986) nun
arastirmalarinda kullandigi ve Bourdieu’yu temele alan arastirmalarda

kullanilan olgUtlerden de yararlanilarak ortaya konulmaya calisiimistir.
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ik olarak, Katsilis ve Rubinson (1990)un kiiltiirel sermayeyi élcmek igin
kullandigi sorulardan bu calismada da yararlaniimigtir. Ailenin sosyo-
ekonomik statusunu anlayabilmek igin, ebeveynlerin meslegi, egitimleri,
gelirleri ve oturduklari yer soruldu. Ayrica, kag¢ yildir ayni semtte oturduklari
da sorularak, ge¢cmis ile ilgili bir kiyaslama yapilmaya caligildi. Bu ¢alismada,
sermayenin  bir birikim oldugu dusuncesinden hareket edilerek, aile
blyUklerinin de editimleri de sorgulanmistir. Sonrasinda da 6grencinin basari
durumuna bakilarak sadece yasanilan durumdaki basarisi degil, ortaokuldaki
basarisini da goz onunde bulundurarak gec¢mis ile bir karsilastirma yapma

olanagi yaratiimigtir.

ikametgah yeriyle egitimsel basari arasinda tam bir baglanti
bulunmamaktadir. Ancak, ikametgah yeri, arkadaslik iligkilerinde ve sosyal
sermaye anlaminda etkiye sahiptir(Katsilis ve Rubinson 1990:270-279). Bu

anlamda ikametgah yeri de arastirma surecine dahil edilmigtir.

Ailenin gecmisi sadece akademik basariyl etkilemekle kalmamakta, ayni
zamanda kulturel sermayeyi de etkilemektedir(Katsilis ve Rubinson 1990;
Graaf ve Kraaykamp 2000). Bu anlamda bu ¢alismada da ailenin gegmisi ile

ilgili bilgi almaya yonelik sorulardan yararlanildi.

Kultirel sermayeyi anlamak igin, Lamount ve Lareau(1988)'nun kullandigi

sorulardan da yararlaniimistir. Kitap okuma aliskanhgi, kitap okumak igin

ayrilan zaman, evlerinde bulunan ortalama kitap sayisi gibi sorular soruldu.
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Okuma aligkanhigi noktasinda katilimcinin yani sira ebeveynlerin okuma
aligkanliklari da soruldu. Ayrica, okunulan kitaplarin ev igcinde paylasilip
paylasiilmadigl bu ¢alisma acgisindan onem tasidigi igin, bu soruya da yer

verildi.

Kulturel sermayeyi anlamaya yonelik olarak ayrica; tiyatro, klasik muzik
konseri, aliskanliklari da soruldu. Katihmcilara CD ve DVD alip almadiklari,
internette ne kadar vakit harcadiklari da soruldu. Tum bu algkanlklar
Olcebilmek icin ayrica bilim, sanat, felsefe, sosyoloji v.b alanlarda Unla 12

kisi sorularak, kag kisiyi tanidiklari da tespit edilmeye caligildi.

Ayrica seyahat etmek yeniden uretilen bir eylemdir ve onceki kugsaklardan
bireye aktarilan, bireye tlketiimesi 6dretilen bir faaliyetti. Bu anlamda
tatillerini nerede gegirdikleri, yurtdisina c¢ikip c¢ikmadiklarina dair sorular

bulunmaktadir.

Herhangi bir sporla ilgilenip ilgilenmedikleri, mizik aleti ¢alip calmadiklari da
sorulmustur. Tum bunlar ve diger bos etkinlikler bog zaman aktiviteleri i¢cinde

acgiklanmaya calisiimistir.

b) Degerlere iligskin Soru Ornekleri

Bu bolumde yer alan sorular araciligiyla, katihmcilarin degerlendirmeleri ve
davraniglari hakkinda bazi bilgilere ulasilabilmistir. Sosyal ve kdilturel

sermaye ile kisilerin degerlendirmeleri arasindaki iligkiyi 6lgen daha once
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yapiimig herhangi bir ¢calismaya rastlanilamamigtir. Bu sebeple “Karakter
Egitimi”, “Etik Egitimi” konularindan degerlendirmelerin nasil sorulduguna
iligkin literatlr taranarak soru oOrnekleri cikartiimigtir. Bu konuda yapilan
arastirmalara bakildiginda, ¢aligmalarin daha ¢ok ilkogretim diuzeyine iligkin
c¢alismalar oldugu goérulmustur. Dolayisiyla, lise egditimi i¢in gecgerli olan
sorulardan segmeler yapilmigtir. Ancak, okul yapisi ve ogrenci algisi goz
onune alinarak ve kavramlarin da soyut kavramlar oldugu dusunulerek,
somutlastiriimasi yoluna gidilmistir. Ogrencilerin okul ve ev hayatlarinda hali
hazirda yasadiklari sorunlardan yola cikilarak ornek olaylar c¢ergevesinde

sorular hazirlanmaya calisiimistir.

Sorumluluk, saygi, dayanisma kavramlarindan vyola ¢ikarak, adalet
kavramina ulasiimaya calisildi(Rokeach 1971). Ancak, kultirel ve sosyal
sermaye kavramlarinda yasanan sikinti, degerler konusunda da gundeme
geldi. Ayni nedenle, gdérusme formunun bu kisminda, daha ¢ok dérnek olaylar
yer aldi. Katihmcilarin érnek olaylara verdikleri cevaplar ve daha sonrasinda
farkh sekillerde yapilan gézlemler neticesinde katilimcilarin degerlendirmeleri

ve davraniglari dlgulebildi.

Katilimcilara uygulanan sorulardan bir kismi asagidadir.

e Sinifta bir cam kirihyor. Kimse sugu Ustiine almak istemedigi icin,

o6gretmen butin sinifi cezalandiriyor. Sence bu davranis adil mi? Ne

yapilirsa adalet saglanmis olur?
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Odevini yapmadan gelen arkadasin senden 6dev gekmek istiyor.
Ogretmen ayni ddevi yaptiginiz icin sana ya da ikinize birden eksi

veriyor. Ne yaparsin?

Okula yeni gelen bir 6grenciyle tum arkadaslarin dalga gegiyor. Sen
ona destek olmak istiyorsun, ama arkadaslarindan da c¢ekiniyorsun.

Bdyle bir durumda nasil davranirsin?

Sence okulda gecerli olan kilik-kiyafet kurallarinin amaci nedir? Her

zaman bu kurallara uyar misin?

Senin yaptigin bir hatayr 6gretmene sdyleyen arkadasina nasil

davranirsin?
Ogretmenlerin sozIi notu vermeleri hakkinda ne diistinliyorsun? Hak
ettigin s6zli notunu mu aliyorsun? Alamadigini disindigunde ne

yaparsin?

En yakin arkadasin surekli senin kantin kartini kullaniyor, kendisi para

harcamiyor. Bu durumda ne yaparsin? Arkadasina nasil tepki verirsin?
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e Evde sana dusen sorumluluklar var mi? Odani, ya da yatagini toplar
misin? Sofrayr kurar ya da kaldinr misin? Evde sana dlsen

sorumluluklari yapmadiginda nasil tepki alirsin?

e Sen yeteri kadar calistigini duisunudyorsun? Ama ailen daha fazla

c¢alisman igin baski yapiyor. Ne hissedersin ve nasil tepki verirsin?

Guriz (1994) e gore adalet, adaletsiz durumlarla tanimlanmaktadir. Bu
dusunceden yola cgikilarak, 6grencilere adaletsiz durumlardan 6rnek olaylar
verilmis ve bu durumlarin neler yapilarak giderilebilecedi sorularak, konu

hakkindaki gorusleri alinmaya galigiimigtir.

Bu calisma acgisindan esas oOnemli olan o&grenci goruglerinin ortaya
cikmasidir. Bu anlamda veli, 6gretmen, mudur yardimci, rehberlik gorusleri
ogrencinin algilamalarini daha iyi anlamaya yarayacak olan verilerdir. Bu
nedenle, dgdrencinin gorisunun anlasilabilmesi igin, yukaridaki sorulara

paralel olan sorular yetiskinlere de soruldu.

Gorusme sorularinin bir kisminda segenekli sorular bulunmaktadir. Bir kismi
da acgik uglu sorulardan olusmustur. Agik uclu sorularla ilgili tablolar
hazirlanirken, cevaplayicilarin verdikleri cevaplar gruplanarak, segenekler

olusturulmustur.
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Ayrica bulgular kisminda sermaye ile ilgili olan veriler; okul ici- okul digi ve
aile iginde olmak (lizere duzenlenmigtir. Deger algilamalari da, kendileri ile
ilgili, yakin cevreleri ile ilgili, aileleri ile ilgili ve toplumla ilgili olarak

siniflanmistir.

1.6.3.2. Gorugsme Formlarinin Hazirlanmasinda ve Uygulanmasinda
Karsilagilan Guglukler

Bu calismada Kkarsilasilan temel sikinti, arastirilan kavramlarin soyut
kavramlar olusudur. Bazi sinirlamalarla ancak, calismanin ilk bdliumudnu
olusturan sosyal ve kdultirel sermaye kavramlarinin bir yonu
arastinlabilmigtir.  Ayrica, sosyal sermaye kavraminin tek basina
anlasilmasinin mumkuan olmayisi, mutlaka diger sermaye turleri ile —kulturel,
sembolik, ekonomik sermayeler- birlikte ele alinmasi geregi kavramin
arastirilmasindaki en onemli gugluklerden birisidir. Sosyal sermeye kavrami
ile ifade edilen toplumsal iligkiler ve guven kavrami, somut olarak dlgulmesi
mumkuin olmayan, ama, hayatin pek ¢ok alanini da etkileyen durumlardir. Bu
calismada gorusulen kisilerin sermayelerini ortaya koyabilmek i¢in her ne
kadar literatir taranmis ve daha onceki arastirmalarda kullanilan sorular
kullaniimigsa da, arastirilan grubun yapisi 6nceden bilindigi igin, sorular

gruba uyarlanmistir.

Bu konuya 6rnek olarak; Avrupa ve Amerika’da yapilan ¢aligmalarda kalturel

sermaye kavramini olgmek igin, muze ziyareti, muzik aliskanliklari, bale ve

operaya gitme gibi Olguler kullaniimaktadir. Piyano c¢almak, baleye gitmek,
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tenis oynamak yuksek kualtur aktiviteleri olarak sayllmaktadir. Ancak
gbrusmelerden ¢ikan bazi sonuclara gore, Turkiye’de yuksek kultlr aktivitesi
olarak nitelendirilecek net tanimlar bulunmamaktadir. Piyano ¢almak, bale,
opera gibi etkinliklere katiimak genellikle ¢godu kiside gdstermelik diuzeyde
kalmaktadir. Yuksek SES’den gelen aileler igin de disik SES’den gelen
aileler icin de futbol hayatin dnemli bir yerindedir. Gériisme yapilan kisilerin
blylk bir ¢cogunlugu populer kultlr etkisi altindadir. Bu noktada SES’in
onemi bulunmamaktadir. Bu nedenle, gorUsme esnasinda bu noktalar
uzerinde ayrintih olarak durulmus ve bulgularin tartigilmasinda da bu

hususlara ayrintili olarak yer verilmistir.

Degerlerle ilgili olan ikinci bolimde yer alan sorularda da benzer bir sikinti ile
kargilasiimigtir. Arastirilan adalet kavrami ¢ok genis ve c¢ok farkl igerikleri
kapsamaktadir. Yine sermaye kavraminda yapilan sinirlamalar adalet
kavraminda da yapiimigtir. Bu ¢alismada adalet kavrami ancak bir yonu ile

degerlendirilebilmigtir.

Gorusmeler yapilirken, galisma grubunda yer alan kisilerin degerlerle ilgili
disuncelerinin alinmasi oldukga giic olmustur. Ogrenci ve 6gretmenlerin
yasadiklari olaylar dusunuilerek, konularla ilgili fikirleri alinmaya c¢alisiimis

ancak, ¢cogu kere, 6grencilerden cevap almak oldukga zor olmustur.

Karsilasilan bir bagka sorun da; verilerin sunumu konusunda yasanmigstir.

Ogretmen ve 6grenci goruslerinin karsilagtirma yapilarak verilmesi, ve
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sorularin acgik ucglu sorular olmasi sebebiyle veri setinin dizenlenmesinde
onemli zorluklar yasanmigtir. Bu zorluk, cevaplarin gruplamalar yapilarak
verilmesiyle giderilmeye caligiimistir. Ayrica sorular, sorulma amacina uygun

olarak tablolastirilarak yeniden duzenlenmigtir.
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IKINCi BOLUM

BULGULAR VE TARTISMA

Tezin yontem kisminda da belirtildigi gibi, bu calisma, nitel arastirma
verilerine dayanmaktadir. Boyle bir calismada konuyla baglantilh olarak,
orneklemin detayh bir tasviri gerekmektedir. Bu tasvirin saglanabilmesi igin
oncelikle 6grencilerin demografik 6zellikleri ayrintih olarak verilmistir. Bu
¢alismada c¢alisma grubunda bulunan kigilerin iginde bulunduklari kogullar
ile, deger algilamalar arasinda bag kurulmaya caligiimistir. Daha oncede
belirtildigi Uzere, calisma grubu “okul basarisi” dikkate alinarak segilmistir.
Bu sebeple, arastirmada elde edilen bulgular kimi sorularda okul basarisi,
kimi sorularda da cinsiyet faktér( dikkate alinarak verilmistir.  Ogrenci
basarilarinin deger vyargilari agisindan olumlu sonuglar dogurdugu ise,

arastirmanin temel sayiltilarindan birisidir.

Calisma grubu daha 6nceden belirtildigi gibi 42 6grenciden 20 veliden ve 30
dgretmenden olusmaktadir. Ogrencilerin akademik basarilari ile deger
algilamalari arasinda bag oldugu diasunulmektedir. Bu sebeple, 6grenciler

okul basarilarina gore; A, B, C gruplarina ayrildi(Bkz.s.103).

Her bir grupta 14 06grenci bulunmaktadir. Yani tim grubun % 33.3’Unu
olusturmaktadirlar. A grubunda yedi erkek yedi kiz 6grenci, B grubunda bes
kiz, dokuz erkek 6grenci C grubunda da alti kiz, sekiz erkek o6grenci yer

almaktadir.



A Grubunda yer alan kiz égrenciler tim grubun %16.6.s1, erkek 6grencilerde
%16.6 olusturmaktadir. B grubunda bulunan kiz 6grenciler tim grubun
%11.9unu olustururken, erkek o6grenciler 21.4’°Gn0 olusturmaktadir. C
grubunda bulunan kiz 6grenciler de %14.2’sini olustururken, erkek égdrenciler

%19’unu olusturmaktadir.

Ogretmen ve ogrencilerin  deger algilamalarini  ve davranislarini
karsilastirabilmek icin, 30 6gretmen gorisiine basvurulmustur. Ogretmenler,
branslarina gore kategorilere ayrilimis olup, 11’i edebiyat ve sosyal bilimler
béliminden; yedisi yabanci diller bélimunden; ve 10’u matematik ve fen
bilimleri bolumlerindendir. Ayrica, biri Md. Yard., biri de rehberlik

ogretmenidir.

Ogretmen ve 6grencilerle yapilan gérismelerden c¢ikan sonuglar,

kargilastiriima yapilabilmesi igin birlikte verilmigtir.

2.1. KULTUREL VE SOSYAL SERMAYEYE ILISKIN
VERILER

“Kaltdrel sermaye” ve “sosyal sermaye” kavramlari kolaylikla anlasilabilen,
Olculebilen ve birbirlerinden ayrilabilen kavramlar degildir. Bu arastirmada da
amag, sermaye tarlerini birbirinden ayirmak degil, durumu tarif edebilmek

icin bu sermayelerden bditlindyle yaralanabilmek olmustur.

Bireylerin bu birikimlerinin anlasilabilmesi igin, 6ncelikle demografik 6zellikleri

ortaya konulmustur.
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2.1.1. Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri

ikametgah Yeri : Calisma grubu icinde yer alan &grencilerin hepsi
Ankara’nin Cankaya ilcesinde ikamet etmektedir. Ayrica, 15 6grenci de
baska bir okuldan koleje gelmistir. Ankara disindan gelerek kolejde okumaya

baglayan dort 6grencide bulunmaktadir.

Calisma grubu icindeki 6gretmenlerin de buylk bir kisminin Cankaya
ilcesinde oturdugu gorulmuastar. Ayrica oOgretmenlerin buyuk bir kismi
hayatlarinin cogunu Ankara’da gegirmislerdir. Gorisme yapilan 16 6gretmen
dogdugundan beri Ankara’da oturmaktadir. Bir 6gretmenin Ankara’'ya gelisi
iki yiIl olmustur. Kalan 13 63retmen de en az 12 senedir Ankara’da yasadigini

belirtmistir.

Ogrencilerin benzer semtlerde oturmalari ve ailelerin birbirlerini tanimalari,
aralarinda olusacak olan arkadaslik iligkilerini de yakindan etkilemektedir.
Ozellikle ilkokuldan beri ayni okulda egitim gérmek ve kendine benzer olan
kisilerle arkadaslik etmek, digsaridan gelen kigilerin bu gruplarin icine

girmesini buyuk olgude engellemektedir.

Ayrica gorusme esnasinda ogrencilerin bir kismi, ailelerinin kendi egitimleri
icin, Ankara digindan geldiklerinden bahsetmislerdir. Bu 6zel okulun adi ve
getirdikleri velilerin algilamalarinda énemli yere sahiptir. Bu nedenle, veliler
bulunduklar sehirleri birakarak Ankara’ya gelmeyi goze alabilmektedirler.

Ancak, farkh ¢evreden gelen dgrencilerin iletigsimleri, ayni ¢evrede yasayan
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ogrencilerden farkhlasmakta ve bu farklihk yeni gelen 6grenciyi ¢cogu kere

olumsuz olarak etkilemektedir.

Ekonomik Durum: Gorusulen o6gretmen, odgrenci ve veli grubunun
neredeyse tamami  ekonomik durumlari ile ilgili benzer ifadelerde

bulunarak, kendilerini orta gelirli olarak tanimlamislardir.

Aile Tipi: Ailenin tipi, aile iginde yasanilan iligkilerin ve dolayisiyla sosyal
sermayenin anlasiimasinda onemli bir kriterdir. Ailenin tipi, sosyal sermayeyi
ortaya gikarmada etkili olan faktérlerden birisidir. Ogrencilerin genel olarak

aile tipi asagida verildi.

Ogrencilerin %71.42’si cekirdek aile olduklarini belirtmiglerdir. Gruplar
bazinda oranlara bakilirsa; A grubunun % 85.71’i ¢ekirdek aile, %7.14°U
genis aile ve % 7.14’0 de bosanmis aileden olugmaktadir. B
grubunda ise; % 50 c¢ekirdek aile, %43 bosanmis aile, %7’si de
ebeveynlerden birinin vefat ettigi aile yapisindadir. En fazla bosanma B
grubunda yer alan 6grencilerin ailelerinde gozlenmektedir. C grubundaki
ogrencilerin  %78.57’si gekirdek aile, 14.28’i bosanmis aile ve % 7.14°0

ebeveynlerden biri vefat etmis olan ailelerde yasamaktadirlar(Bkz. Ek 3 tablo

1),

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin %45.23'G  tek ¢ocuktur. Kardes

sayisi agisindan, %52.38’i iki ¢cocuk ve %2.3'U de U¢ gocuk olduklarini

belirtmislerdir(Bkz Ek 3 tablo 2). iki kardes olan édrencilerin bir kisminin da
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kardesi ebeveynlerin ikinci evliliklerinden dogan c¢ocuklaridir. Bu anlamda
ayni evi paylasmadiklari ve ¢ok fazla vakit gegirmedikleri igin bu ¢cocuklarin
da tek ¢ocuk oldugu dusunulebilir. Bu noktada ogretmenlerin kardes
sayllarina bakildiginda buyluk oranda 2-3 kardes arasinda degistigi

gorulmektedir. Ayrica ogretmen ailelerinde buyuk bir ¢ogunlukta cekirdek

ailedir ve boganma orani ¢ok azdir.

2.1.1. Aile Egitimi

a) Ogrenci Ailelerinin Egitim ve Meslek Durumlari

Bu arastirmada sosyal ve kuilturel sermayeyi ortaya koyabilmek igin, ailede
bulunan bireylerin egitimi 6nem tasimaktadir(Katsilis;Rubinson 1990). Bu
nedenle, anne-baba ve hatta bir dnceki neslin egitim seviyelerine dair bilgiler

de alinmigtir.

Anne-baba  egitiminin  ¢ogunlukla  Universite  seviyesinde  oldugu
gorulmektedir. Aile buyuklerinin egitimine bakildiginda da, annenin ve anne

tarafindan olan akrabalarin egitiminin daha yiksek oldugu anlasiimaktadir.

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin ailelerinin mesleklerine bakildiginda;
ogrenciler baba meslegdi serbest meslek olarak ifade etmislerdir. Calisma
grubunda yer alan o&grencilerden bu ifadeyi aciklamalari istendiginde,
babalarinin kendilerine ait igyerleri oldugunu belirtmiglerdir. Babalarinin
muhendis, avukat, doktor gibi, egitim gerektiren mesleklere dahil olduklarini
aciklamiglardir. Ayrica, ogrenciler babalarinin genellikle bu meslekleri bir

onceki nesilden devraldiklarini soylemiglerdir. Aile buyuklerinden kadinlarin
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mesledi; genellikle ev hanimi kategorisinde yogunlasmaktadir(Bkz. Ek 3

Tablo 4).

Calisma grubunda bulunan 6grencilerin bir kismi belirtildigi gibi, bir dnceki
neslin egitim durumunu ve mesleklerini bilmediklerini sdyleyerek, bu soruyu
cevaplayamamislardir. Bu durum, arastirma agisindan dnem tasimaktadir.
Ogrencilerin  bu konu hakkinda bilgilerinin olmayisi, -belli bir bélim igin,
aile buyuklerinin hayatta olmayisindan kaynaklaniyor olsa da- ¢gogunlukla aile
baydkleri ile gencin iletigimin zayif olmasindan kaynakli oldugu
gorusmelerde ortaya ¢ikmigtir. Bu durum bize sosyal sermaye ile ilgili bazi
bilgiler de vermektedir. Bu iletisim ve etkilesimin zayif olusunda pek ¢ok
faktor etkilidir. Gorusmede alinan bilgilere gore, aile buyukleri ile ayni
sehirde yasamama, ebeveynlerin yodgun olarak c¢alismasi sonucunda
goOrusulecek vakit bulunamayisi, ebeveynlerin bosanmis olmasi ve aile
blyukleri ile olan iletisimin zayiflamasi gibi nedenler karsimiza ¢ikmistir. Aile
blayukleri ile gorustulmemesi beraberinde, deger aktariminin bu kaynaklardan
saglanamamasi sonucunu da dogurmaktadir. Bu kanallar deger
aktariminda etkisizlesmekte, yeni nesil daha ¢ok egitim kurumlari vasitasi ile
egitimektedir. Bu anlamda da, egitimin duygusal boyutunda birtakim

eksiklikler olabilmektedir.

b) Ogretmen Ailelerinin Egitim ve Meslek Durumlari
Ogretmenlerin iginde yer aldiklari sosyal sermayeyi ortaya koyabilmek (zere
ogretmenlerin ailelerinin meslek ve egitim durumu arastinimistir(Bkz. Ek 3

tablo 5a-5b).
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Ogretmenlerin ailelerinin egitim durumuna bakildiginda, genel olarak anne
egitiminin ilkokul ve lise seviyesinde, babalarinin egitiminin yuksekokul ve
lise seviyesinde yogunlastigi sdylenebilir. Anne-baba meslekleri agisindan;
annelerin gogunlukla ev hanimi oldugu, babalarin genellikle emekli oldugu ya
da memuriyetlerini devam ettirdigi gérilmustir. Ogretmen ailelerinde serbest
calisan kategorisinde tek kisi karsimiza ¢ikmaktadir. Bu anlamda
ogretmenler ile &grencilerin ailelerindeki meslek dagihminda farkhliklar
bulunmaktadir. Ogretmenlerin aileden devralacaklari ve devam edecekleri bir
isleri bulunmamaktadir. Ogrencilerden gelecekte yapacaklari iglerle ilgili
gOrus alindiginda, aile mesleklerini sturdireceklerinden bahsetmiglerdir. Bu
anlamda, oOgretmenlerin hayatlarint  kendileri kurmalari  gerekirken,
ogrencilerin gelecekteki meslekleri buyuk Olgude aileleri tarafindan

hazirlanmistir denilebilir.

a-l) Ogrenci Basarisina Goére Ailenin Meslek ve Egitim Durumunun
Dagilimi

A Grubu; A grubunda; yedi erkek ve yedi kiz 6grenci ile gorisuldu.

A grubundaki 6grencilere bakildiginda, %75 oraninda ebeveyn egitiminin
universite mezunu seviyesinde yogunlastigl goraltr. Ayrica, bir onceki nesil
icin bakildiginda ise, bu oran % 25 dolaylarindadir(Bkz. Ek 3 Tablo 3a ve 4a).
Bu grupta bulunan 6grencilerin ailelerinin mesleklerine bakildiginda; anne-
baba meslekleri serbest meslek (avukat, doktor, mihendis..v.b.) kisminda
yogunlagmaktadir. Aile buyuklerinin mesleklerinin ise daha ¢ok memur ve

emekli oldugu gorilmektedir. Gorismeler esnasinda o6grenciler, anne-
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babalarinin dedelerinin meslegine devam ettiginden bahsetmiglerdir. Bu

noktada da, aileden gelen ekonomik sermayenin etkisi de gorulebilmektedir.

B Grubu; B grubunda yer alan dokuz erkek 6grenci bes kiz 6drenci ile
gorusuldl. B grubundaki 6grencilerin ebeveynlerinin egitim dizeyi % 90
civarinda Univeriste mezunudur. Bir dnceki neslin egitim dizeyi ise, % 28.57
oraninda uUniverisite mezunu oldugu goérulir(Bkz. Ek 3 Tablo 3b ve 4b). Bu

oran, A grubu ile benzerlik gostermektedir.

C Grubu; C grubunda sekiz erkek 6grenci, alti kiz 6grenci ile gértsualda. C
grubunda yer alan 6grencilerin ebeveyn egitimleri %64 oraninda Universite
mezunu, bir dnceki neslin egitimi incelediginde % 17.84 oraninda Universite
mezunu oldugu gérildi(Bkz. Ek 3 tablo 3c ve 4c). Ebeveyn ve bir dnceki
neslin egitimi agisindan en dusuk oranin C grubunda oldugu sonucuna

ulasabiliriz.

2.1.2. KULTUREL ve SOSYAL AKTIVITELER

2.1.2.1. Genel Aktiviteler

Calisma grubunda vyer alan ogrencilere; “Hangi etkinlikleri siklikla
yapiyorsunuz?” sorusu secgenekleri(Katsilis;Rubinson 1990) ile birlikte verildi

ve cevaplayicilar birden fazla segenek isaretlediler.

En c¢ok tercih edilen etkinlik;%100 katihm oraniyla sinema, kitap-dvd satin

alma ve arkadas sohbeti ve aligveristir(Bkz. Ek 3 tablo 6a). Tercih edilen
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aktiviteler arasinda basari durumuna goére farklilik gérilmemistir. Ama tercih

edilmeyen aktiviteler arasinda farkhlik vardir.

Ogrenciler egitim gordikleri okulda da cok fazla etkinlikle karsilasmaktadir.
Ancak, pek c¢ok etkinlik, ogrencilerden talep gelmeden yapilmaktadir.
Ogrenciler etkinliklerin pek cogunu gorev olarak algilamakta ve bu durum
blylk Ol¢lide duyarsizlagsmalarina neden olmaktadir. Nietzsche(Kuguradi
1997) ’in “kilo kilo bilgiyle doldurulan beyinler’ s6zl, bu durum igin uygun
dismektedir. Genglerin ihtiyag duymadan karsilastiklari bu etkinlikler,
amacina ulagmada yetersiz kalabilmektedir. Yasanilan bu duruma asagida

yer alan ornek durumlar da agiklayici olacaktir:

Arastirmanin yapildigl sure boyunca okulda pek ¢ok etkinlik dizenlenmigtir.
Bunlardan bir tanesi de, Edebiyat Gunleri’dir. Bu etkinlik ¢cer¢cevesinde okula ,
Ahmet Umit, Ayse Kulin, Mustafa Balbay gibi pek ¢ok yazar ve sair gelmistir.
Ogrencilerin  blylk bir kismi, bu kigileri tanimadiklarini belirtmiglerdir.
Kimlerin bu etkinlikte yer alacagi 6nceden belli olmasina ve kitaplarinin
satisa ¢lkmasina ragmen, ogrencilerde kitap okuma ve kitabin yazar ile

tanisma istegi bulunmamaktadir.

Ogrenciler, yasadiklar her seyin dogal oldugunu dusiinmekte ve her okulda

bu tip etkinliklerin yapildigi algisina sahiptir. Bu sebeple duyarsizlasma

yasanmaktadir.
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Okul iginde &gretmenlerin etkinliklerle ilgili gorevleri bulunmaktadir. Her
ogretmen de kendine dusen etkinlikleri artirarak yapmaktadir. Bu da etkinlik
enflasyonuna yol acmaktadir. Ogrenci acisindan da rutin haline gelen
senliklerin ve etkinliklerin anlami kalmamaktadir. Okuldaki pek ¢ok etkinlikte
Kultur Merkezi kullaniimaktadir. Arastirma yapilan tarihe denk gelen bir olay,

arastirma acisindan oldukga iyi bir rnek olusturmaktadir:

Okulda her yil “Sosyal Bilimler Senligi” duzenlenmektedir. Bu ve benzeri
senlikler ogretmenlerin gozetiminde egditim yili basinda 6grencilerle birlikte
calismalarina basglanan ve genelde vyil sonunda sergiler seklinde ortaya
cikartilan uzun soluklu calismalar gerektiren etkinliklerdir. Bu etkinlik igin,
Kultir Merkezi'nde hazirlanmasi bile birka¢c gunu almistir. Ancak,
ogrencilerin yararlanabilmesi i¢in sadece iki saat gdsterimde kalmis, apar-
topar 6grenciler gezmis ve etkinligin kaldiriimasi gerekmistir. Gerekge olarak,
bir bagka etkinligin sergilenmesi gerektigi dne surilmusg ve ogrenciler sadece
gorsel olan malzemeler ile ilgilenmis, diger malzemelere bakamadan

etkinligin kaldirilmasi gerekmigtir.

Bir etkinlik daha sindiriimeden sokulmekte vyerine vyenisi asilmaktadir.
Kuguradi'nin(1997) bahsettigi ‘bilgi tuglalar’ bu noktada ‘kultar tuglalarina’
donusmektedir. Her sey yuzeysel kalmaktadir. Etkinlikler kimi zaman sayisal
olarak birtakim sonuclar ifade edebilmektedir. Cunkl insanlarin anlamasi,
algilamasi i¢in bir zamana ihtiya¢ vardir. Bu zaman kalmamaktadir. Bu
yuzden de renkli goérintller 6nem kazanmaktadir. Senliklerde buyuk yazilar

diginda, yazilar okunmamaktadir. Gunumuzde sadece gorsellik Onem
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kazanmisg gibi gorunmektedir. Bu durum, gunumuzde gorsellik ¢ok daha
onemli yargisini da destekler durumdadir. Nicelik, nitelige donusmedigi
surece, sayisal olarak fazla etkinlik olmasinin égrenci agisindan bir anlami

kalmamaktadir.

Kargilastirma yapilabilmesi icin, 6gretmenlere de ayni soru ayni segenekler

ile yoneltilmigtir.

Gorusme esnasinda 6gretmenler en sik yaptiklari etkinlik olarak aligveris ve
arkadas sohbetini belirtmiglerdir. Ogretmenlerin %100’U arkadas sohbeti,
kitapevine gitme, kitap-dvd satin alma aktivitelerinde bulunmaktadir. %90
oraninda sinema ve %80 oraninda tiyatro ve konser gelmektedir(Bkz Ek 3
Tablo 6b). Bu durum o&grencilerle karsilastirildiinda benzer sonuglar
bulunmustur. Calisma grubunun timinde “arkadas sohbeti ve aligveris”
yapilan etkinlikler icinde ilk sirada yer almaktadir. “Futbol magina gitme”
etkinliginde ise, cinsiyet énemli bir faktdérdir. Bayan 6gretmenlerin higbirisi

futbol magina gitmeyi tercih etmemektedir.

‘“Hangi etkinlikleri siklikla yapiyorsunuz?” sorusuyla iligkili olarak, tercih
edilmeyen etkinlikler ile de ilgili veriler tekrar gozden gegcirildi. Hem
ogrencilerin hem de oOgretmenlerin tercih etmedikleri etkinlikler galisma

grubunun kulturel ve sosyal sermayesi hakkinda isik tuttu.

Basari durumu ve cinsiyet fark etmeksizin tim gruplarda %86 oraninda bale

ve % 65 oraninda da bale tercih edilmemektedir. Ozellikle erkekler, bu tir
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etkinliklere neredeyse hi¢ katiimamaktadir(Bkz. Ek 3 tablo 6¢). Bale, opera,
tiyatro..gibi etkinliklerin feminen olarak nitelendiriimesi erkeklerin ilgisini

azaltmaktadir.

Cinsiyet durumu futbol magi konusunda belirgindir. Kizlarda basari durumu
fark etmeksizin bu etkinlige buylk cogunluk katilmamaktadir. Ancak, basari
durumu dustukge; resim sergisine tercih etmeme oraninda da yukselme
g6zikektedir. A grubunun %35’i tercih etmezken, B grubunun % 50’si C
grubunun ise %64’G bu etkinligi tercih etmemektedir. Kitap satin alma
etkinliginde basari durumuna go6re farkhlik olmasa bile, okuma
aligkanliklarina bakildiginda basari durumun etkisi ortaya

cikacaktir(Bkz.okuma aligkanligi s.130).

Ogretmenlerin tercih etmedikleri aktivitelere bakildiginda da %90 oraninda
ogretmenin futbol magina gitmeyi tercih etmedikleri, %70 oraninda baleyi
tercih etmedikleri ve %63 oraninda da operay! tercih etmedikleri tespit
edilmistir. Futbol maginda cinsiyet faktorunun etkisinin olmayisi daha ¢ok,
maglarin evde izlenme imkaninin bulunmasidir. Mize, sergi, konser gibi
etkinlikler uzun araliklarla olan etkinliklerdir. Bu sebeple bu tir etkinliklere
genel olarak 6-8 ay arasinda gidildiginden bahsedilmigtir. Her hafta yapilan
etkinliklerin basinda alisveris ve arkadas sohbeti gelmektedir. Bu anlamda

o6gretmen ile 6grenci arasinda fark bulunmamaktadir.
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Kulaksizogdlu(2005:97)'ye goére ergenlerin temel 6zelligi olan ¢ene calmak,
ogrencilerle ¢ok fazla zaman gegiren 6gretmenlerin 6zelliklerine dénismus
gibi gézikmektedir. Ogretmenlik mesledi ve 6Jretmenlerin ergenlerle olan
etkilesimi  onlarin da ergenlerden etkilenmelerine neden oldugu

gbzlenmektedir.

A grubunda bulunan ogrencilerin  ikisi diginda kalan tum ogrenciler,
etkinlikleri aile ile yapmayi tercih etmektedir. Bu grupta yer alan tim
ogrenciler, aksam yemeklerini aile ile birlikte yemektedirler. Babanin sehir
disinda calistigini séyleyen bir kiz 6grenci hafta-sonlarini mutlaka babasi ile
gecirdigini de dile getirmigtir. Yani aile yogun olarak caligsa bile birlikte

zaman gegirmeye c¢alisiimaktadir.

B grubunda bulunan &grencilerin neredeyse tamami arkadaslari ile vakit
gecirmeyi tercih ettiklerinden bahsetmislerdir. Ozellikle sinema, mag, bowling
gibi etkinliklerde arkadas tercih edilirken, opera, bale, tiyatro gibi etkinliklerde
aile tercih edilmektedir. Grupta yer alan alti 6grenci aile ile sikinti yagadigini

ve vakit gecirmek istemedigini dile getirmistir.

C grubunda bulunan 6grencilerden; bir erkek 6grenci etkinliklere daha ¢ok
tek basina katildigini sOylemektedir. Grupta yer alan 6grencilerden bir kismi
aksam yemekleri esnasinda aile ile vakit gegirmediklerinden

bahsetmektedirler. Ailenin paylasim igin ¢ok fazla zaman ayirmadigr ve
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anne-babanin yogun oldugundan bahsedilmigtir. Bu grupta da sohbet, oyun,

mag, dolagsmak gibi etkinlikler i¢in aile tercih edilmektedir.

Genel olarak basari ve cinsiyet durumu fark etmeksizin égrenciler, sohbet,
oyun, mag gibi etkinlikler i¢in arkadaslari tercih ederlerken, aligveris icin aileyi

tercih etmektedirler.

Gencglere, “Bos zamanlarinda neler yaptiklari soruldugunda”, bilgisayar
basinda vakit gegcirdiklerini sdylemislerdir. MSN, Facebook, bilgisayar
oyunlari gencler arasinda yaygin olarak kullaniimaktadir. Genel olarak
bilgisayar basinda saatler gecirmek sosyal iligkileri zayiflattig
dusundlmektedir. Ama genclerin farkli sosyal iliskiler kurdugunu da sdéylemek

mumkuinddr.

Genel olarak bakilirsa; A grubunda bulunan ogrenciler aileleri ile vakit
gegcirmeyi tercih ederlerken, B ve C grubunda bulunan 6grenciler arkadaslari
ile vakit gecirmeyi daha ¢ok tercih etmektedirler.

C grubunda yer alan bir kiz 6grenci; “Annemle surekli kavga ediyoruz.
Anneme karsi saygisizca davranabiliyorum. Ona salak diyorum. Annem ¢ok
uzdlayor ve aghyor. Derslerim kot olmasa aslinda aramiz ¢ok iyi olur.
Annem tek basina oldugu igin benim sorunlarima ¢ézim olamiyor. Ev keske
daha kalabalik olsaydi. Annem mutlu bir insan degil, hirsh ve bana zaman

ayirmiyor” diyerek, aile-igi iletisim bozukluklarini belirtmistir.
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Ama genel olarak bakildiginda, basariyl yakalayamayan ve Ozellikle arkadas
gcevresi genis olmayan kiz ogrenciler , vakit gecirmek igin anneyi tercih
etmektedirler. Ancak, erkekler igin benzer durum so6z konusu degildir.

Erkeklerde basari diistiikge aileden uzaklagma s6z konusudur.

Ogretmenlerin bos zaman etkinliklerine bakildiginda, cinsiyete gore farkli
sekillerde zaman gecirdikleri gorulmugtur. Bayan 6gretmenler bog vakitlerini
daha ¢ok ya kitap okumakla ya da aileleri ile birlikte degerlendirmektedir.
Erkek ogretmenler ise bog zamanlarini daha ¢ok bilgisayar baginda ya da
evdeki tamirat igleri ile gecirmektedirler. Arkadas sohbeti ise, her iki cinsiyet

icin de ortak yapilan etkinliklerden biri olarak kargilasiimigtir.

2.1.2.2. Ozel Aktiviteler

a) Televizyon izleme
Calisma grubunda yer alan oOgrencilere; “Televizyonda en ¢ok  hangi

programlari izledikleri sorulmustur?”

Calisma grubunda yer alan o6grencilerin basari ve cinsiyet durumu fark
etmeksizin %54.76’'sinin “dizi” izledigi gorilmektedir. Ikinci sirada sinema ve

erkekler icin, spor programlari gelmektedir(Bkz.Ek 3 tablo 7a).

Ogretmenlerin de % 53.33'U “dizi” izledigini belirtmistir(Bkz. Ek 3 tablo 7b).

Ogrencilerin dizi film izleme orani ile 6gretmenlerin dizi film izleme oranlari
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birbirlerine gok yakindir. Ogretmenler dizileri takiben, haberler ve tartisma

programlarini da izlemektedirler.

b) Mizik Dinleme

Ogrenci ve dgretmenlere; “Ne tiir miizik dinledikleri?” sorulmustur.

Genglerin dinledikleri muziklere genel olarak bakildiginda; basari ve cinsiyet
durumu fark etmeksizin  %69unun  yabanci muizik dinledikleri

gorulmektedir(Bkz. Ek3 Tablo 8a).

Ogretmenlerin =~ %601 Tirkge miizik dinlemeyi tercih etmektedir.
Ogretmenlerin bir kismi da 6zellikle Turk sanat ve Turk halk muzigi
dinlediklerinden bahsetmektedirler(Bkz Ek3 tablo 8b). Sosyal ve edebiyat
branslarindaki 6gretmenler daha fazla Turk mudzigi dinlemeyi tercih

etmektedirler.

c) Miizik Aleti Calma
Ogrenci ve odgretmenlere; “Herhangi bir miizik aleti ¢alabiliyor musunuz?”

sorusu sorulmustur.

A grubunda bulunan kizlar'in %60’a yakini piyano ile ilgilenirken, B grubunda
bulunan 6grencilerin %80’i muzik aleti ¢alamadiklarini belitmislerdir. Mazik
aleti calma ile cinsiyet arasinda herhangi bir baglanti kurulamamigtir. Ancak,
piyano daha c¢ok kizlar tarafindan, gitar da daha ¢ok erkekler tarafindan
tercih edilmektedir. A grubunda bulunan erkeklerin %71'i muazik aleti

calarken, B grubundaki erkeklerin %77’si ve C grubunda bulunan erkeklerin
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%75’i muzik aleti calamadiklarini belirtmiglerdir. Cinsiyet faktéru etkili olmasa

da basari dustlikce muzik aleti calma orani dismektedir(Bkz. Ek 3 tablo 9a).

Ogretmenlerin %67’si herhangi bir mizik aleti calamadigini belirtmistir(Bkz.
Ek 3 tablo 9b). Birkag 6gretmen, g¢ocuklari ile birlikte mizik aletleri calmaya
yeni basladiklarini belirtmiglerdir. Ayrica 6dretmenler 6grencilerden farkli

olarak saz ve baglama caldiklarini da belirtmislerdir.

d) Fiziksel Aktivitelerde Bulunma
Ogrencilere ve 6gretmenlere; “Spor ve benzeri fiziksel aktivitede bulunuyor

musunuz?” sorusu soruldu.

Ogrencilerin bir kismi birden ¢ok fiziksel aktivitede bulunmaktadir.

A grubunda bulunan erkeklerin gogu, okul takimlarinda yer almaktadir. Ayrica
tim A grubunda bulunan erkekler spor ile ilgilenmektedir. B grubunda yer
alan erkek ogrenciler, daha c¢ok, takim sporlari yerine arkadaslari ile
oynamayi tercih etmektedirler. C grubunda da bir erkek &grenci okul
takiminda oynamaktadir. Diger spor yapan o6grenciler okul takiminda olmasa
da, arkadaglari ile belli bir duzen olmadan spor yapmaktadirlar. Bu grupta
bulunan dokuz 6grenciden dordu sporla ilgilenmemektedir. Bir takimda spor
yapmak, antrenmanlara katilmayr ve disiplini devam ettirmeyi
gerektirmektedir. Basari dustukce takim oyunlarina katilma ve spor yapma

orani da buyuk ol¢gude dugsmektedir.
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Kizlarin verdikleri cevaplara dikkat edildiginde; daha c¢ok bale, tenis gibi
sporlari yaptiklarini belirtmiglerdir. Ama erkek ogrenciler gibi daha kalabalik
takim oyunlarinda yer almamaktadirlar. B grubunda ise, bes kiz 6grenci
bulunmaktadir. Bu grupta bulunan kizlardan sadece bir tanesi sporla
ilgilendigini kalan dort 6grenci ise spor yapmadigini belirtmistir. C grubunda
da iki ogrenci sporla ilgilendigini  belirtmigtir.  Kizlar, erkeklerle

karsilastirildiginda; daha az sporla ilgilenmektedirler.

Yapilan etkinliklerle ilgili su sekilde bir gikarimda bulunulabilir: A grubunda
bulunan ogrenciler; hem sporla ilgilenmektedirler, hem de muzik aleti
calabilmektedirler. Bu konuda cinsiyete dayali bir ayrimdan da bahsedilebilir.
Erkeklerin ilgilendikleri spor daha ziyade basketbol, futbol; ilgilenilen
enstrUman ise bateri, gitar olarak verilebilir. Kizlar agisindan bakildiginda;
ilgilenilen spor daha ¢ok tenis, yuzme iken, ¢alinabilen muzik aleti daha fazla

piyano olmaktadir.

B grubunda bulunan gengler, ne sporla ilgilendiklerini ne de muizik aleti
calabildiklerini belirtmislerdir. Ozellikle “orta” diizey basari, 6grencilerin ders

digi alanlarla ilgilenmesine engel olabilmektedir.

C grubunda bulunan &grenciler, muzikle ilgilenmemektedirler. Daha
cok,basketbol, futbol gibi sporla ilgilenmektedirler. C grubunda bulunan kizlar
da daha fazla basketbol ile ilgilendiklerinden bahsetmiglerdir. C grubunda yer

alan o6grencilerin tum konsantrasyonu eglence Uzerine yogunlasmistir. Bu

144



gruptaki ogrenciler gelecegi dusunerek hicbir davranis
gerceklestirmediklerinden bahsetmektedirler. A grubu keyif almasa da, ¢ogdu
kez gelecegdi dusunerek davranabilmektedir.

Ogretmenlerin %54 gibi bir kismi spor yapmadigini belirtilmisti.(bkz.ek 3 tablo
10b). Erkekler fiziksel aktivitelerle daha fazla ilgilenirken bayan égretmenler
genellikle ilgilenmediklerini belirtmiglerdir. Ogretmenlerin yarisindan fazlasi
sporla ilgilenmekte; ama, surekli olarak yapanlarin sayisi olduk¢a azdir.
Ogretmenler arasinda yogun olarak ylzme sporu yaygindir. Ogrenciler
arasinda yaygin olan bu spor dali, 6gretmenleri de etkilemistir. Birkag
ogretmen tenis sporuna yeni basladiklarini belirtmiglerdir. Mizik aleti galma
konusunda oldugu gibi, sporda da 6gretmenler yeni birikimler olusturduklari

gorulmektedir.

e) Yurt-digina Cikma

Genglere “yurtdigina ¢ikip ¢ikmadiklari ve ne sebeple c¢iktiklar?”
sorulmustur?

A grubunda bulunan 6égrencilerin %71’i yurt disina ¢ikmisken, B grubunda
bulunan &grencilerin %65’'i C grubunda bulunan 6grencilerin de %42’si
yurtdisina c¢ikmistir. Yurt disina c¢ikanlarin da yaklasik olarak %76’sinin

amaci “gezi “ dir(bkz.ek 3 tablo 11a).

Ogretmenlerin %63.34°G yurtdisina gikmistir. Yurtdigina gikanlarin %47’si
gezi amagli, %47’si egitim amagl ¢ikmigtir(bkz.ek 3 tablo 11b). Ogrenciler
icinde egitim amach yurtdigina ¢ikma orani oldukg¢a dusuktur. Bu anlamda

ogrencilerle aralarinda farklilik bulunmaktadir.
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2.1.2.3. Okuma Aligkanhgi

A) Gazete Okuma Aliskanhgi
Ogrencilerin okuma aligkanliklarini ortaya c¢ikartabilmek icin, “Gazete okuyup
okumadiklari ve en c¢ok ilgilendikleri konularin neler oldugu?” soruldu. Elde

edilen bilgiler, basari ve cinsiyet faktort dikkate alinarak verildi.

Calisma grubunda yer alan genglerin % 92.86’si gazete okuduklarini
belirtmiglerdir. Genglerin % 50’si, gazetelerin ilk sayfasini okuduklarindan
bahsetmektedirler(bz ek 3 tablo 12a). Ancak, erkek 6grenciler buna ilave
olarak spor sayfasini da eklemislerdir. ilk sayfada ilgilerini geken konular
olursa, i¢ sayfalara da bakildi§i séylenmektedir. Gengler daha ziyade buyuk
puntolu haberleri tercih etmektedirler. Uzun bir metni okuyarak, bilgi almakta
zorlandiklarini belirtmislerdir. Slogan halindeki bilgiler, gencler agisindan ¢ok
daha onemli hale gelmektedir. Eger ilgileri varsa bile kisaca konuyu
ogrenmekle yetinmektedirler. Bu da genclerin bir konuda derinlesmesine

engel olmaktadir.

B ve C grubunda bulunan &égrenciler, gazetenin kdse yazilari, siyaset ve
ekonomi sayfalar ile A grubunda bulunan &grencilere gére daha fazla
ilgilenmektedir. A grubundaki o6grenciler, gazetelerden daha fazla kendi
sectikleri kitaplari okumaktadirlar. Beklenildigi Uzere, ¢alisma grubunda yer
alan kiz 6grencilerin hi¢ birisi gazetenin spor sayfasini okumamaktadirlar.
Gazete ile ilgili yapilan aile-i¢i paylagimlar ¢ok fazla vakit almadigi i¢in, genel

olarak tUm gruplarda gun iginde, yapilmaktadir.
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A grubunda bulunan &égrenciler, yazili basindan dinyadaki ve Turkiye’'deki
olaylari daha fazla takip ederken, B-C grubunda bulunan 6grenciler —eger

ilgileniyorlarsa- gorsel basini tercih etmektedirler.

B grubunda bulunan bir politikacinin  kizi  hi¢ gazete okumadigini
soylemigtir. Aile-ici iligkilerde de daha sonra bahsedilecegi gibi ebeveynin
daha fazla kendi isi ile ilgilenmesi ve gencle iletisim kurmamasi konuya
olan istegi azaltmakta ve duyarsizlasmaya neden olmaktadir. Ayrica
ebeveynleri tarafindan genclerin ilgilerine yeterince vakit ayrilmamasi ve
surekli ayni konularin konugulmasi da gencin duyarsizlagsmasina neden

olmaktadir.

Karsilastirma yapabilmek igin, 6gretmenlerin gazete aliskanlklarina da
bakildi. Ogretmenlerin timu gazete okudugunu ve %40’ da, kbse yazilarini

okudugunu soéyledi(bkz.ek 3 tablo 12 b).

Ogrenciler gazetede okuduklari yerleri daha gok basliklar olarak bildirirken,
ogretmenler giincel haberlerle ilgilendiklerini belitmektedirler. Ama branglara
gore bakildiginda edebiyat ve sosyal bilimler 6gretmenleri daha ¢ok kose
yazarlarini okuduklarini belirtmislerdir. Genel olarak 6gretmenler, édrenciler
gibi gazetelerde daha c¢ok bagliklarla ilgilendiklerini eklemiglerdir. Ancak
ogretmenler, 6grencilerden farkli olarak, gérsel basin yerine yazili basindan

haber almay: tercih ettiklerini de belirtmislerdir.
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B) Kitap Okuma Aliskanhg

Ogrencilerin kitap okuma aligkanliklarini ortaya cikartabilmek icin, velilerin de
kitap okuma aligkanliklari ve okunan kitaplarla ilgili olarak aile i¢inde yapilan
paylagsimlara da bakilmistir(Graaf;Kraaykamp 2000). Ogretmenlerin kitap
okuma aliskanliklari da ogretmen ailelerinin okuma aliskanliklari ve aile-igi
paylasimlari ile birlikte ele alinmistir. Calisma grubunda yer alan kisilere
evlerinde ortalama kag¢ adet kitap bulundugu da sorulmustur. Kisinin sahip
oldugu kitap sayisi kulturel mal varliginin belirleyicisi olarak dusunulebilir.
Eger kitaplar dogustan geliyorsa bu durumda Bourdieu(1986) nun “ge¢cmisten

gelen egilim” kavrami devreye girmektedir.

Veriler basari durumu temele alinarak, dizenlenmistir. Okumalarla ilgili
yapillan aile-i¢i paylasimlar ve hangi konularda paylasimlarin yapildigi

sorulmustur.

I) A Grubu Ogrencilerinin Okuma Aligkanhg:

A grubunda bulunan ebeveynlerin  %79'unda okuma ahligkanligi
bulunmaktadir. Ayni oranda da aile i¢i paylasim s6z konusudur. Aile iginde
okumalar paylasilmasina ragmen, geng talep etmedigi icin, derslere yonelik
olarak paylasimlarda bulunmadiklarindan da bahsetmislerdir. Ancak aileler,
geng isterse her zaman ona vakit ayirabileceklerini de belirtmislerdir. Ayrica
evlerinde ortalama 150-200 arasinda degisen sayida kitabin oldugunu

belirtmiglerdir(bkz ek 3 tablo 13a).
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A grubunda bulunan ogrencilerin genel olarak okuma aligkanhgi oldugu
gorulmektedir. Bu grupta yer alan dgrencilerin %60 gibi bir kismi ‘roman
turd’ kitap okumay! tercih etmektedir. Ayrica 6grencilerin %65’i ayda birkag
kitap okudugunu belirtmistir(bkz.ek 3 tablo 13b ve 13c). Ogrencilerin okuma
aligkanliklarindan kazandiklari disiplin, derslere de yansimaktadir. Yani

okuma aliskanligi, okul basarisini olumlu olarak etkilemektedir.

Il) B Grubu Ogrencilerinin Okuma Aliskanhgi

B grubunda bulunan ebeveynlerin %86’sinda okuma aligkanhgi
bulunmaktadir. Bu oran, A grubundaki ebeveynlerden de daha yuksek bir
orandir.  Ancak, aile-ici paylasima bakildiginda, %35.71 oldugu
gorulmektedir. Okuma ahligkanli§i ylksek olmasina ragmen, aile icinde
yapilan paylasim ¢ok dusuktur(bkz ek 3 tablo 14a). Demografik 6zelliklerde
de bahsedildigi gibi B grubunda bulunan 14 ailenin altisi bosanmis, bir ailede
de ebeveynlerden biri vefat etmisti. Bu anlamda paylasimin olmayisi
beklenen bir sonu¢ olarak karsimiza c¢ikmistir. Bu gruptaki o6grenciler,

evlerinde 300-700 arasinda degisen kitap oldugundan bahsetmektedirler.

B grubunda yer alan dgrencilerin %22’si magazin okumaktadir. Ayrica yilda
bir ya da birka¢ kitap okuyanlarin orani, %65’i bulmaktadir. Bu égrenciler de
okuma aligkanhg@r oldugu gorulmekle birlikte, A grubu ile karsilastirildiginda,
daha az okuduklari ve daha fazla magazine yodneldikleri tespit

edilmigtir(bkz.ek 3 14b-14c).

149



B grubunda annenin okuma aliskanligi olan kiz 6grenciler, ders calisma ve
paylasim konusunda anneden destek aldiklarini belirtmiglerdir. Ancak,
babanin “kati tavirlari” nedeniyle yardim al(a)madiklarini sdylemektedirler. Bu
grupta bulunan U¢ o6grenci Ozellikle bu sebeplerden dolayr babalar ile
herhangi bir paylasim igerisine girmediklerinden bahsetmektedirler. Ayrica
geng-veli arasinda ortak okumalar olmadigi icin, kitap okuma konusunda da

paylasimlar genellikle olmamaktadir.

II) C Grubundaki Ogrencilerin Kitap Okuma Aliskanhgi
C grubunda bulunan ebeveynlerin kitap okuma orani %85.72 oranindadir.
Ancak paylasim %14.28 dolaylarindadir. Bu oran, t¢ grup disunuldigunde

en dusuk aile-i¢i paylasim oranidir(bkz ek 3 tablo 15a).

Bu grupta yer alan bazi 6grenciler ebeveynlerinin “kitap okuma” konusu
hakkinda fikir sahibi olmadiklarini belirtmislerdir. Ozellikle bazi genclerin
babalarinin sehir disinda c¢alismasi, anne ile ayri olduklari igin
gorusememeleri ya da gencin ebeveynleri ile fazlaca vakit gegirmedigi igin
ilgilenmeyisinin sonucu olarak bu durum ile karsilasiimistir. C grubunda
toplam 14 aileden ikisi bosanmig, bir ailenin ise ebeveynlerinden birisi vefat
etmigstir. Bu sebeple, anne ile yasayan 6grencilerin baba ile etkilesimi ¢ok az

olmaktadir.
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Evde bulunan kitap sayisi genellikle 500-1000 arasinda degismektedir.
Ancak, kitaplarin fazlaligi bu grupta bulunan &égrenciler icin “sikici” olarak
ifade edilmektedir. Ogrencilerden birisi ;

“Evimizde hig¢ sis egyasi yok, sadece kitaplar var.” diyerek, duygularini dile
getirmistir.

C grubuna genel olarak bakildiginda, okuma aligkanliklarinin oldugunu
sOylemektedirler. Ancak, genclerin % 42.85'i magazin agirlikh okumalar
yapmaktadir. Tum gruplara bakildiginda en fazla magazin okuyan grup C
grubudur. Ayrica genclerin %64.27’si gibi bir oran, yilda ya bir kitap ya da
birka¢ kitap okuduklarini belirtmiglerdir(bkz. Ek 3 tablo 15b-15c). Bu da B

grubunda bulunan 6grencilerin okuma sikligi ile benzerlik gostermektedir.

Bu grupta bulunan o&grenciler, anne-babanin  yogunluklarindan oturd,
kendilerine yardim edemediklerinden bahsetmiglerdir. Aile-i¢ci paylasimin az

olmasi, gencin okuma istegini olumsuz olarak etkilemektedir.

Gorusme esnasinda aile-igi yapilan paylasimlarin igerigi de sorulmustur. B-C
gruplarinda genel olarak yapilan paylasimlar gence ders galistirmak yonunde
olmaktadir. Ebeveynlerin okuma aligkanhgdi bulunmasina ragmen, okunan
kitaplar nadir olarak paylasiimakta, genel olarak gencin derslerine yonelik

yardimlarda bulunulmamaktadir.

Babanin okuma aligkanligi ve okumalari erkek ogrenciler Uzerinde etkili

olmaktadir. Tum gruplarda bulunan annelerin buyuk bir kismi, “kendilerini
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rahatlatacak romanlar” ve “kisisel gelisim kitaplar” tercih ettiklerini
belirtmislerdir. Babanin okuma aligkanliginin olmayisi, annenin okuduklarinin
da cogu kere erkek ogrencilerinin ilgisini ¢ekmeyisi, okuma aliskanhgini

olumsuz olarak etkilemektedir.

Tam gruplarda bulunan &grenciler, “zevk aldiklari-edlendikleri” kitaplar

Uzerinde daha fazla okuduklarini belirtmislerdir.

Tam gruplarda bulunan gengler blyik kitapevlerini genellikle tercih
etmektedirler. Ancak A grubunda bulunan d6grencilerin bir kismi, aradiklari
kitaplari bulamazlarsa, farkli kitapevlerine de gittiklerini belirtmislerdir. C
grubunda bulunan 6égrenciler ise, kitapevlerinden fazlaca kitap ve dergi satin
almalarina ragmen, okumadiklarini belirtmiglerdir. Ancak, alinan bu kitaplar
genellikle c¢ok satanlar listesinde yer alan kitaplardir. Arkadaslardan
esinlenerek bir moda gibi kitap alimi s6z konusudur. Buyuk ve gosterigli
eglenceli magazalar, aligveris zevkini koruklemektedir. Bir seyler satin alma
ihtiyacini gidermektedir. Genellikle 6grenciler iclerinde ¢ok fazla reklam olan
dergilerle ilgilenmeyi tercih etmektedirler. Bu nedenle, buradaki genclerin
tercih ettigi dergiler ve kitaplar genellikle “sabun kopugu” niteligindeki
dokimanlar ve daha c¢ok reklamlarin yer aldigi dergi ve Kkitaplardan

olusmaktadir.

Blyuk kitapevlerinin iclerinde kafeteryalar da bulunmaktadir. Bu sebeple,

kitapevine gitmek sadece okuma aligkanligindan kaynaklh bir durum
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olmaktan c¢ikmistir. Arkadaslarla bulusulacak bir mekan olarak da
algilanmaktadir. Bu anlamda, kitapevlerini ziyaret etmek, kiltirel sermaye
anlaminda olmasa da sosyal sermayeyi guglendiren bir durum olarak
dusunulebilir. Degisen kitapevleri zihniyeti gencler icin cazibe merkezleri
haline gelmis olmaktadir. Bu mekanlarda kurulan arkadaglik ve sohbetler,

sosyal sermaye anlaminda veri saglamaktadir.

Bahsedildigi gibi, calisma grubu ekonomik olarak “orta ve Ust diizey”dedir. Bu
sebeple caligma grubunda yer alan gencglerin evlerindeki kitap sayisi bize
kitap okuma aliskanhgi ile ilgili yeterli veri saglayamamaktadir. Bu anlamda
bu kitaplari okumalari ve gevreleri ile yaptiklari paylasim ¢alisma agisindan

daha anlamli oldugu dusunulmektedir.

IV) Ogretmenlerin kitap okuma aligkanhg:

Kitap okuma aligkanligi ogrenciler gibi, 6gdretmenlerde de incelenmigtir.
Ogretmen ailelerin  ebeveynlerinin % 58.34 oraninda okuma aligkanhgi
bulunmaktadir. Okuma aligkanligi olan ebeveynlerin neredeyse % 971’
paylasim igerisinde bulunmaktadir(bkz ek 3 tablo 16a). Ogretmen ailelerinde
aile-ici paylagsim c¢ok yiksek seviyededir. Ayrica gorusmeler esnasinda
ogretmenler, okuma aligkanliklari olmayan

ebeveynleri ile de farkli paylagimlar icerisinde bulunduklarindan
bahsetmiglerdir.

Bir matematik 6gretmeni ;
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“....Annem ilkokul mezunu ve benim derslerimde bana yeterli olacak bilgi
seviyesine sahip degildi. Ama ben lisede okurken, benimle sabahlardi, ¢cayimi
demler, yemek hazirlardi. Hala sobanin basindaki hali aklimdadir. Onun
Uzerimdeki emegi ¢oktur....” diyerek durumunu ifade etmistir. Ogretmenlerin
¢ogunlugu ailelerinden ¢ok yogun olarak manevi destek aldiklarini

belirtmislerdir.

Sosyal bilgiler ve edebiyat 6gretmenlerinde dersleriyle ilgili olan kitaplarin pek
¢ogu roman seklinde oldugundan, okumalar bu noktada yogunlagsmaktadir.
Ayrica okuma aligkanliginda branglara gore de bir farkhlik oldugunu
gOrulmektedir.

Sosyal ve edebiyat bransinda olan o6gretmenler surekli okurken, fen-
matematik branglarinda yer alan 6gretmenler daha az okuduklarini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin evlerinde bulunulan kitaplar yaklagik olarak

200-500 arasinda degismektedir.

Ogretmenlerin de roman tiirii kitaplar okumayi tercih ettigi gortilmektedir(bkz
ek 3 tablo 16 c¢). Bu anlamda &grencilerin tercihlerine benzer bir tercih

gorulmektedir.

Ogretmenlerin ailesine bakildiginda ebeveynlerin okuma aligkanliklarinin az
olmasina ragmen, ogretmenlerde okuma aliskanhgi bulunmaktadir. Ancak,
Oogrenci ailelerinin  okuma aliskanli§gi daha fazla olmasina ragmen,
ogrencilerin genelinde okuma aliskanligi daha az bulunmaktadir. Bu da evde

sadece okuma aligkanliginin 6nemli olmadigini ayni zamanda evde anne-
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baba ve c¢ocuk arasinda etkilesim olmasi gerektigi sonucuna ulagsmamizi

saglamaktadir. Yani, bilgiler paylasiimiyorsa, gencin ilgisi azalmaktadir.

Ailenin  sosyal sermayesi olarak nitelendirilebilecek aile i¢ci paylasimlar
gencin kitap okuma aliskanlhigini olumlu olarak etkilemektedir. Ancak,
ebeveynlerin  sadece kendi ilgi alanina ya da isine yonelik okumalar
yapmasil, kimi zaman bu sebeple geng ile vakit gegirememesi gencin okuma
aliskanhgini olumsuz olarak etkileyebilmektedir. Geng, tepki gostererek

okumay! tercih etmemektedir.

2.1.3. SOSYAL VE KULTUREL SERMAYE SONUCU
OLUSAN ALGILAR

2.1.3.1. Ogrencilerin Genel Kiiltiir Bilgisi

Ogrencilerin  kdiltirel sermayelerini ortaya koyabilmek igin &grencilere,
sosyoloji, felsefe, kimya, fizik, edebiyat, resim gibi alanlarda 12 Unld isim
soruldu. Ogrencilerin isimleri taniyip tanimadiklari ve hangi alanla

ilgilendiklerini belirtmeleri istendi. Gorismede sorulan isimler sunlardir:

Bedri Baykam........... ....... Hasan Kacgan................ Idil Biret................
Ara Gller..........ccooviinnnnn. Sostakovig.................. Van Gogh...............
Fellini........coois Amin Maalouf............... Emre Kongar............
Umberto Eco..............ccee. Sokrates..................... Lavoisier..............eeee...

Basari durumu ile sanatgi ve dusunurleri tanima arasinda herhangi bir

baglanti bulunamamistir. Ogrenciler ilgileri ve bulunduklari ortamlar
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nedeniyle sorulan isimleri tanimaktadirlar. Bu noktada basari durumunun bir

etkisi gorulmemektedir.

Ogrencilerin %72’si, bu isimlerden iki-dort arasinda tanimiglardir. Tim
gruplarda tanima oraninin ¢ok dusik oldugunu sdylenebilir(bkz ek 3 tablo
17). Ancak, A grubunda bulunan erkek 6grenciler, kiz dgrencilere kiyasla
daha ¢ok kisi tanimiglardir. Ogrenciler genel olarak ilgi alanlari dogrultusunda
daha cok kisi tanimislardir. Genel kiltirle alakali bilgileri kendi ilgi alanlari ile
sinirli kalmaktadir. Ayrica genel kultirin olusumunda derslerin olumlu etkisi
oldugu gozlemlenmistir. Bu duruma 6rnek olarak, Lavoisier isimli kimyaci
daha fazla lise birinci sinif 6grencileri tarafindan taninmaktadir. Cinki bu
isim, derslerde de oOgrencilerin karsisina c¢ikmaktadir.  Ancak, hazirlik
sinifinda okuyan &égrenciler, bu ismi tanimadiklarindan bahsetmiglerdir. Lise
birinci sinifta sosyoloji, felsefe gibi derslerin olmayisi bu alandaki kisileri
tanimamalari sonucunu dogurmustur. Ancak Sokrates gibi ¢ok Unlu kisilerin

isimler 6grencilere tanidik gelmigtir

2.1.3.2. Ogrenci ve Ogretmenlerin Basari Algisi

Ogrencilere; “Okuldaki basarinizi nasil gérmektesiniz?” sorusu, segenekler
verilerek sorulmustur.

Ogrencilerin %42.85'i kendi basarilarini “orta” diizeyde algilamaktadiriar.
Gruplar bazinda bakildiginda; birkag 6drenci notlari yiksek olmasina
ragmen kendi notlari ile ilgili daha olumsuz yargiya sahiptirler. Ancak, genel

olarak 6grenciler, okul basarilarinin farkindadirlar. Ayrica, sehir digindan
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gelen ve geldigi yerde ¢ok daha basarili oldugunu dugstnen ogrenciler, kendi
basarilari hakkinda olumsuz algi igerisinde bulunmaktadirlar. Bu okulda
istenen basarlyl yakalayamamak, ogrencilerin kaygilarini arttiran bir durum
olarak kargimiza ¢ikmaktadir. C grubunda bulunan égrencilerin %50’si ise
kendi basarililarini ‘orta’ dizeyde algilamislardir(bkz ek 3 tablo 18). Yani,
gercekte olduklari halden daha ‘olumlu’ bir algi igerisinde bulunmaktadirlar.

7

Ogretmenlere de “Hayattaki basarinizi nasil gbérmektesiniz” sorusu
yoneltilmistir. GorGsme yapilan 6gretmenlerden 23.33’4  “orta ve altinda’,

6.6’s1 “cok iyi”, 70'i “iyi” olarak basarilarini degerlendirmiglerdir.

Bu soruyla baglantili olan, bir bagka soru da, dgrencilerin gelecek ile ilgili
algilaridir. Calisma grubunda yer alan 0&grencilere; “Gelecekteki
beklentilerinizin  gerceklesmesinden ne kadar umutlusunuz?” sorusu

sorulmustur.

Ogrencilerin %78.56’s1 gibi blyik bir oran, “gok ve oldukga umutlu”
olduklarini belirtmistir(bkz ek 3 tablo 19). Bu sorunun cevabi, 6grencilerin
kafasinda okul basarilari ile iligkili degildir. Ailenin ekonomik durumunun iyi
olmasi, ogrencilerde bu alginin olugsmasina yol a¢mistir. Bu sebeple,
gelecekle ile ilgili beklentiler 6grencinin kendisinden ziyade ailesi tarafindan

olusturulmaktadir.
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2.1.3.3. Ogrenci ve Ogretmenlerin “Genglerin Sorunlarina”

Bakisi

Ogrenci ve dgretmenlere “Size gére genglerin temel sorunu nedir?” sorusu,

acik uclu olarak soruldu.

Lise I. sinif ozellikle akademik anlamda olduk¢a zorlu gegen bir yil
olmaktadir. Ogrenciler énceki yillarda ¢ok fazla calismasalar da basariyi
yakalayabildiklerinden bahsetmektedirler. Ancak, Lise 1. sinifta farkli alan
dersleri bir arada alindigindan, daha duzenli galisma geregi ortaya ¢ikmistir.
Basarisiz olan o6grenciler, ¢cogu kere kolejden gonderilmektedir. Boylesi
durumlarin  yasanmasi, ogrencilerin  psikolojilerini oldukga olumsuz

etkilemektedir.

Basarisiz olan 6grenciler, kendilerine de siranin gelecegini digsunmekte ve
bu atmosfer icinde de “dersler” ve dersler konusunda yapilan aile baskisi

temel sorun olarak karsilagiimaktadir.

Cevaplara gruplar bazinda bakilirsa; A grubunda yer alan dgrencilerden %
69 gibi yuksek bir oran, genglerin temel sorunu olarak, “dersleri” ve “aile
baskisin” séylemislerdir. Ogrenciler dersler konusunda sikinti yagsamasalar
bile arkadaglarinin sikintilarini da dugunerek, soruyu cevaplamiglardir. Ayrica
mevcut durumlarint  korumalar agisindan ailelerinden surekli uyari
almaktadirlar. Bu grupta bulunan ve anne-baba ayri olan, anne ile yagayan

ogrencilerde dersler konusunda baskinin daha da arttigi belirtiimistir.
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A grubunda yer alan bir kiz 6grenci;
“Ortaokuldaki birinciligini surdtirmen gerekiyor’ seklinde ifadeleri strekli
duydugunu belirtmigtir. Bu tip uyarilar da gencgler Uzerinde baski olugsmasina

neden olmaktadir.

A grubunda yer alan égrencilerin %71.'i temel sorun olarak, olarak dersler ve
aile baskisi derken, %211 de “bgrencilerin birbirlerini asagilamasi’ ve
“arkadasliklarda yasanan sikintilar” sorunundan bahsetmislerdir(bkz ek 3
tablo 20a). Ozellikle de baska bir okuldan ya da baska bir sehirden koleje
gelen ogrenciler igin bu durum c¢ok daha kotu bir sekilde yasanmaktadir.
Yalniz kalan o6grenciler de genel olarak okulu ve dersleri sevmediklerini

belitmektedirler.

B grubunda yer alan 6grencilerin %64’G de, “aile baskisi” noktasinda sikinti
yasamaktadirlar. Bu grupta yer alan ogrencilerin algisi, daha basarisiz
ogrencilere gore kendilerine daha fazla baskinin yapildigi yénindedir(bkz ek
3 tablo 20a). Veli goérismelerinden de c¢ikan sonu¢ bu durumu
desteklemektedir. “Orta” dlzeydeki basari, her an kaybetme korkusunu da

icermektedir.

C grubunda bulunan 6grencilerin %71’ine gore dersler ve aile baskisi temel
sorun olarak ifade edilmekle birlikte, bu sorunu “rahat/kaygi duymadan” dile
getirmislerdir. Diger gruplarda bulunan o&grencilerdeki kaygili ifadeler, bu
grubun geneli i¢cin s6z konusu degildir. Ayrica, bu grupta bulunan veliler de

duruma alismis gozukmektedir. Bu noktada da B grubunda yer alan
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ogrenciler, daha az basarili olan 6grencilerle kiyaslandiginda, kendilerini
daha fazla baski altinda hissetmektedirler. Dolayisiyla, “okul bagarisr’
ogrencilerin kafasinda temel sorun olarak gértlmesine ragmen, bu sorunun
davranislarina yansimasi noktasinda gruplar bazinda su sekilde farkliliklar
tespit edilmigtir.

A ve B grubunda bulunan 6égrenciler icin temel sorun genellikle “aile baskisi”
ve “insanlarin birbirini hor gérmesi ve asagilamasr” iken,C grubunda bulunan
Ozellikle erkek ogrenciler igin “ders dinlemek ve sikici dersler’ sorun olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Aileler ile goérusldiginde, C grubunda bulunan
ogrencilere de dersler konusunda sik sik uyarilarin yapildigi ama, bu grupta

bulunan 6grencilerin bu uyarilari dikkate almadigi belirtilmigtir.

Genglerin sorunlari énemsemesinde cinsiyete dayall bir ayrim da so6z
konusudur. Tum kiz 6grenciler icin temel sorun “aile baskisi” dir. Ancak,
erkek ogrencilerde okul basarisi dustuk¢ce gen¢ Uzerindeki aile baskisinin
etkisi azalmaktadir. B ve C gruplarinda arkadashk kuramamak ve ders
dinlemek zorunda kalinmasi sikinti dogurmaktadir. Calisma grubunun
batinunde “dersler” ¢cok dnemlidir. Bu calismada bu sebeple okul basarisi,
temel degigsken olarak ele alinmig ve okul basarisina dayali acgiklamalar

yapilimaya caligiimistir.

Bu soruda ayrica, —A grubunda bulunan erkek ogrenciler harig- 6grencilerin

sadece kendi sikintilarini g6z O6nlne alarak cevap verdikleri

gozlemlenmisgtir. Tarkiye'deki diger genclerin sikintilarindan
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bahsetmemiglerdir.Bu anlamda sosyal psikolog Basaran(1974;2004)'in da
bulgularinda oldugu gibi “sadece kendini disunen bireyler’” haline
geldiklerinden bahsedilebilir. Kendileri diginda bir sikinti temel bir sikinti

olarak dugunulmuyor. Bu galisma da bu durumu desteklemektedir.

“Genglerin temel sorununun ne oldugu?” sorusu Ogretmenlere de

yoneltilmistir.

Ogretmenlerin %67’si, “genclerin amaglarinin olmayisi ve sorumluluk almak
istemeyisleri” cevabini vermiglerdir(bkz ek 3 tablo 20b). Ogretmenler de,
dgrenciler de kendi agilarindan olaya yaklagsmislardir. Ogretmenler ders/6dev
yaptiramadiklari i¢in temel sorun olarak “sorumluluk duygularinin olmayigini”
belirtirken, gencler de kendi agilarindan temel sorun olarak “dersler ve aile
baskisI” cevabini vermiglerdir. Bu anlamda égretmenlerin genelde genglerin

sorununa degil, kendi yasadiklari sorunlara odaklandigi sonucu gikartilabilir.

Genglerin temel sorunlari ile baglantili olarak, 6grenci ve oOgretmenlere,

“Genel olarak yasaminizdan tatmin olma dereceniz nedir?” sorusu soruldu.

Basari durumu ile yasamdan tatmin olma derecesi arasinda anlamli bir
baglanti kurulmaya yetecek veri olmamasina ragmen, basari dlistlikce
yasamdan tatmin olma derecesinde bir azalma oldugu goérulir. Basari
durumu fark etmeksizin genel olarak erkeklerin yasamdan tatmin olma

derecesi kiz 6grencilere gore daha yuksektir.
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Ayrica, ogrencilerin  %52’si, yasamdan “olduk¢a” tatmin olduklarini
soylemiglerdir(bkz ek 3 tablo 21-a). Bu durumun iginde yasadiklari ekonomik

kosullardan kaynakli oldugu dusunulebilir.

Ailenin ders calismalari konusunda yaptiklari baski basari durumu fark
etmeksizin tim 6grencileri rahatsiz etmektedir. Ogrencilerin izerinde baski
ne kadar az olursa, genglerin mutlulukla ilgili gorugleri o kadar artmaktadir.
Ailenin ya da okulun gencgten hep basari beklemesi 6grenci de mutsuzluga

neden olmaktadir.

A grubunda bulunan ve anne-baba birlikte olan gengler; oldukga
memnunken, anne-babanin ayri oldugu gencler, “orta” derecede mutlu
olduklarini sdylemektedirler. Memnuniyetsizliklerine neden olarak, aile
baskisi gosteriimektedir. Benzer sonuglar B grubunda bulunan erkek
ogrenciler igin de s6z konusudur. Anne-babasi ayri olan ¢ocuklarin “orta”
derecede yasamdan tatmin oldugunu belirtirken, anne babasi birlikte olan
ogrenciler notlarinin daha dusuk olmasina ragmen, “oldukga mutlu”
olduklarini sdylemektedirler. C grubunda bulunan tum erkek ogrenciler
derslerle ilgili baskilari tamamen bir tarafa birakarak, “olduk¢a mutlu”
olduklarini belirtmiglerdir.  Derslerle ilgili basarisizlik bu grupta bulunan
gengleri rahatsiz etmemektedir. Ancak C grubunda bulunan anne ile
anlasamayan kiz ogrenciler “az derecede” mutlu olduklarini sdylerlerken,

arkadas grubu olan 6grenciler “olduk¢a mutlu” olduklarini sdylemektedirler.
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Kiz o&grencilerde duyarsizlasma erkek ogrencilere gore daha az

yasanmaktadir.

B-C grubunda kiz 6grenciler Gzerinde dersler, mutluluk agisindan etkili iken,
erkekler Uzerinde derslerin etkisi kizlara gore daha az gorulmektedir. Bu
gruplarda bulunan erkekler Gzerinde arkadaslarin etkisi cok daha fazladir.
Arkadaglari ile arasi iyi olan B-C grubundaki gencler, derslerinin  kotl
olmasina ragmen, hayattan tatmin olduklarini sdylemektedirler. A grubunda
dersler ¢ok etkili, B-C grubunda dersler kizlar Gzerinde daha etkili iken,

erkekler Uzerinde arkadaslar daha etkili olmaktadir.

Genel olarak sosyal iliskilerin ylksek olmasi ile hayattan tatmin olma
arasinda pozitif bir korelasyon bulunmaktadir. Bu noktada sosyal iliskiler
basaridan daha onemli bir noktadir. Kurulan sosyal iligkilerin niteligi, gencin
degerlendirmelerini etkilemektedir. insanlar bir sekilde c¢evreden saygi
gormek, bir noktada basarili olmak istemektedirler. Bu noktada basari ya da

sosyal iligkiler belirleyici bir faktor olarak kargsimiza gikmaktadir.

Ogretmenlerin  genel olarak yasamlarindan tatmin olma dereceleri
incelediginde; %70 oraninda 6gretmenin “oldukga mutlu” olduklari sonucu

cikmistir(bkz ek 3 tablo 21-b).
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2.2. KUOLTUREL VE SOSYAL SERMAYENIN ILISKILERE

YANSIMASI

Sosyal sermayenin olusumunda temelde etkili olan faktér, “sosyal iliskilerdir”.
Sosyal iligkilerin, daha énceden de bahsedildigi gibi 6lgtilmesi kolay degildir.
Ayrica uye olunan kultpler, arkadasliklar, tanidiklar gibi ¢ok farkh alanlarda

da kendini gosterebilmektedir(Bourdieu 1986).

Calisma grubunda yer alan 6grencilerde sosyal sermaye; arkadas iliskileri,
okul-ici iligkiler ve aile-igi iligkiler basliklariyla incelenmistir. Bu iligkilerde
yasanan c¢atisma, sevgi, saygl, 6zenme, rekabet gibi durumlar incelenerek,
iligkiler anlagilmaya c¢alisiimigtir.  Bahsi gegen bu durumlar; saygi,
dayanisma, sorumluluk , adalet algilarini ve davraniglarini ortaya
cikartabilecek nitelik tagimaktadir.

Genel olarak bireyler, ¢catisma ya da rekabet durumu olmaksizin olumsuz
davraniglarda bulunmamaktadirlar. Bu sebeple, &grencilerin  “gercek”
degerlendirmelerine ulasabilmek igin, “catisma” durumlarn iceren o6rnek

olaylardan yararlanilarak, algilamalar ortaya ¢ikartilmaya ¢alisiimigtir.

2.2.1. Arkadaslik iliskileri

Ozellikle ergenlik dénemlerinde akran iligkileri gencin  hayatinin
merkezindedir. Zaten 0Ogrencilerin  davraniglart  ve altinda yatan

degerlendirmelerin buyuk bir kismi arkadas ¢evresi kaynakli sekillenmektedir.
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Bu sebeple bulgular tartisilirken &grencilerin arkadaslik/akran iligkilerini

ortaya koyabilecek birtakim sorularin yaninda gozlemlere de yer verilmistir.

ilk érnek olay; “Sinifta birisi bir sug-cam kirilmasi, kopya cekilmesi v.b-
igliyor. Sen suglu olmadigin halde tiim sinif ceza alacagi igin, sen de ceza
alma durumuyla karsi karsiyasin. Suglunun kim oldugunu biliyorsun. Bu

durumda ne yaparsin?”

Bu soruya ogrencilerin onemli bir kismi, sucluyu soylemeyeceklerini
belitmislerdir. Ancak not ortalamasi burada onemli bir hal almistir. A
grubunda bulunan ogrenciler, hem arkadagliktan vazgecmemek hem de ceza
almak istemedikleri igin sugluya itiraf ettirmeye c¢alisacaklarindan
bahsetmiglerdir. Arkadas! sikayet etme davranisi, bu yas grubu igin, en
blyUk ayiplardan birisi olarak dugunulmektedir. Arkadasini sikayet eden kisi,
grup tarafindan sert bir sekilde diglanmaktadir. A grubundan bazi égdrenciler,
arkadaslarini sikayet edebileceklerini ama, kimsenin haberi olmadan
sOyleyebileceklerinden bahsetmektedirler. Bu noktada A grubunda bulunan
ogrenciler icin hem dersler hem de arkadaslar 6nemli haldedir. Tum
ogrenciler icin arkadas grubundan tepki almak ve yalniz kalmak, istenmeyen

bir durum olarak kargimiza ¢ikmaktadir.

Bu konu ile baglantili diger bir soru da, “Senin hatani 6gretmene sikayet

eden bir arkadasina karsi nasil davranirsin?” sorusudur(bkz ek 3 tablo 22-a).
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Tepkinin boyutu degismekle birlikte %95 gibi bir kismi, hatayr sdyleyen
Kisiye karsi ‘olumsuz tepki’ gelistireceklerinden bahsediyorlar. Olumsuz tepki
geligtirecegini  sdyleyen &grenciler farkh sekilde tepkilerini ortaya
koyabileceklerini belirtmiglerdir. Ogrencilerin %26’s1, durumu esitlemek igin
misilleme” yapabileceginden de s6z etmistir. Ozellikle C grubunda bulunan
ogrencilerin %42’si misilleme yapabileceklerini belirtmiglerdir. Diger gruplarda
bu oran anlamli derecede dusik bulunmustur. C grubu bdylesi olaylarin sik
sik baslarina gelmesi ve gelistirdikleri bir savunma mekanizmasi sonucunda
bu tepkiyi vermislerdir. Basari dustlkce, “misilleme yaparim” diyenlerin sayisi
da artmaktadir. Ogrencilerin geneli, arkadaslarinin hatasini sdyleme gibi bir

durumun “arkadaslar” arasinda olmamasi gerektigine inaniyorlar.

Arkadaslik kavrami ile ilgili bir baska soruda da, “Odevini yapmadan gelen
bir arkadasin senden édev c¢ekiyor. Ogretmen de ayni édevi yaptiginiz igin,

ikinize birden eksi veriyor. Béyle bir durumda nasil davranirsin?” sorusudur.

Odev ile ilgili bu soruya égrencilerin %76’sI, yaptigim davranigin sonucuna

katlanirim cevabini vermislerdir.

Bu soru ile ilgili olarak Uzerinde durulmasi gereken diger bir dnemli nokta da,
her ne kadar arkadasini sikayet etmek tepki alan bir davranigsa da bu
noktada “arkadas” olarak bahsedilen kisinin ‘kim oldugu” onem
kazanmaktadir. Bahsi gegen suclu, zaten aralarinda sikinti olan bir

ogrenciyse, onu 0Ogretmene soOyleyebileceklerinden bahsediyorlar. Bu yas
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grubunda bulunan 6grencilerin davraniglarinin altinda mantiktan daha ¢ok

“duygusal’ yakinlik gok buyuk rol oynamaktadir.

Ogrenciler daha ¢ok duygulari ile hareket ediyorlar. Ancak bu duygusallik
manevi baglarin guglu oldugu bir duygusallik anlamina gelmiyor. Daha ¢ok o
anki duygulari ile hareket etmeleri, yani, “fevri” davranmalari anlamindaki
duygusalliktan bahsediliyor. “Yaslarinin temel 6zelliklerinden biri olarak her
an sinirlenmeye ve tepki gostermeye hazir bir halde bulunuyorlar. Yani, pek
¢ogu pire icin yorgan yakabiliyorlar. Bir anda en sevdigi kisi, nefret ettigi kisi
haline gelebilir. Bu anlamda da davraniglari arasinda tutarsizliklar

olabilmektedir.

Ogretmenler icin ise, “duygusal baglarin “glig¢li oldugu maneviyatin daha
onemli oldugu goruldu. Bu anlamda, 6grenci ve 6gretmenlerin duygusalliklar
arasinda fark bulunmaktadir.

Arkadaslik durumunu ortaya koyacak bir bagka soru da;

“Okula yeni gelen bir égrenci ile tim arkadaglarin dalga gegiyor. Sen yeni
gelen kisiye destek olmak istiyorsun, ama arkadaglarinin tepkisinden de

cekiniyorsun. Béyle bir durumda nasil tepki verirsin?”

Bu sorunun cevabi olarak, ogrenciler, oncelikle dalga gecilen kiginin
durumuna bakarak tepki vereceklerini belirtmiglerdir. Kiginin bu durumu “hak

X

edip etmedig” gengler icin Gnem tasimaktadir(bkz ek 3 tablo 22-c).
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Ogrenciler, haksiziga ugrayan kisi ile iletisim kuracaklarini sdylemelerine
ragmen, gozlemler sonucunda farkli sonuglar ortaya c¢ikmistir. Séylem ve
davranis arasinda fark oldugu gdézlemlenmigstir. Siniflarda alay konusu olan
cok fazla égrenci bulunmaktadir.Ogrencilerin pek ¢odu grup normu digina

¢ikmayi goze alamamaktadirlar.

Alayla mucadele etmesi gereken ogrenciler genellikle, yeni gelen
ogrencilerdir. Daha oncede bahsedildigi gibi, 42 ogrenciden 19 o6grenci
bagka bir okuldan bu okula gelmis ve arastirmanin yapildigi zamanda okulda
ilk senelerini yasamaktaydilar. Bu ogrenciler okula ¢ok fazla
alisamadiklarindan bahsetmektedirler. Egitim sadece derslerden ibaret
degildir. Farkl bir atmosferde yetisen 6grencilerin okuldaki benzer atmosfer
icinde yasayan ogrencilerle kaynasmasi zor olmaktadir.

Bir 6grenci:

“...Keske, kolej ayni kalsa ama, buradaki O&grencileri gehir digindaki
arkadaslarimla degistirsek...” diyerek durumunu ifade etmistir. Ayrica, bu
noktada cinsiyetin  bir 6nemi bulunmamaktadir. Ancak okul basarisi,
ogrencinin sinif icerisinde kabul gdrmesinde kimi zaman olumlu etki

saglayabilmektedir.

Ogrenciler, geldikleri okulda oldukca basarili olduklarini séylemektedirler.
Gelinen okuldaki basari durumunda dusmeler gorilmektedir. Bdylece yeni
gelen oOgrenci hem basari saglayamamakta hem de arkadaslk
kuramamaktadir. TUm bunlarin neticesinde de dgrenciler, mutsuz olduklarini

dile getirmektedirler.
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Arkadaslik iligkileri iginde deginilebilecek bir bagka nokta, 6grencilerin kendi
aralarinda gecerli olan kurallarla 6gretmenlerin beklentilerinin kimi zaman
uyusmamasidir.  Ogretmen gérisleri de géz 6niine alinarak sdylenmesi
gerekirse, arkadaslari arasinda populer olan 6grenciler 6gretmenleri ile sorun
yasayabilmektedirler. Ogrencilerin ders esnasinda bir tarafi tercih etmesi
gerekmektedir. Arkadaslarla yapilan igbirligi ylkseldikge, 6gretmenlerle olan

iletisim bozulmaktadir.

Siniflarda  6grenciler arasinda liderlik konumunun gucli  olanlar
bulunmaktadir. Gugcll olan ve etrafinda yandas toplayabilen 6grenci, diger
ogrenciler acgisindan “cazip” hale gelebilmektedir. Glgli olmak zaman
almakta ve ders iginde 6gretmene karsi yapilan olumsuz bazi davraniglar, bu
durumu desteklemektedir. Lider olarak kabul edilen ogrenci tek Kkigsi
olabilecegi gibi, yaninda da birden fazla kisi de yer alabilmektedir. Sinifta
bdyle bir grup olustugunda; siniftaki diger 6gdrenciler ya ses ¢ikarmadan
higbir seye karismamakta, ya da bu gruba yanasmak ve onlardan biri olma
icin benzer davranislarda bulunmaktadirlar.  Ozellikle okul basarisinin

“dlistik” olmasi bu durumu pekigtirmektedir.

Arkadasglik iligkilerinde  giyim konusu da ©6nemli bir yerdedir. Markal
giyinmek, arkadas grubu iginde vyer alabilmek igin bir ara¢ olarak
disunilmektedir. Ozellikle serbest kiyafet uygulamasinin gegerli oldugu

gunlerde dgrenciler bu konuya daha da fazla dikkat gostermektedirler.
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2.2.2 Okul-igi iligkiler

a) Ogretmenler ve idarecilerle Yasanan iliskiler

Ogrencilerin 6gretmenlerle olan iligkileri gdriisme formu ve gozlemler aracihig
ile degerlendiriimeye c¢alisiimigtir.

Ogrencilere “Ogretmenlerinle karsilastigin zaman selamlasiyor musun?”
sorusu yoneltilmistir.

Kiz 6grenciler arasinda ogretmene selam verme ve basan arasinda herhangi
bir baglanti kurulamamigtir. Ancak A grubunda bulunan kizlarin bazilari
ogretmenlerine selam verirken, arkadaglarindan gekindiklerini belirtmiglerdir.
Ayrica, kimi zaman sinif icinde oOgretmenlerle dayanisma igerisinde
olduklarinda, sinif tarafindan bu 6grenciler alay konusu olabilmektedirler. Bu
duruma o6rnek olarak; bu grupta bulunan bir kiz 6grenci 6gretmenlerle olan
dayanigsmasi sinif tarafindan kiskanildigi igin, ismi degistirilerek kigumsemek

amaciyla erkek ismiyle ¢agrilmaktadir.

Ogrenciler, 6zellikle derslerine giren ve kendilerine yakin hissettikleri
dgretmenlere selam verdiklerinden bahsetmislerdir. icinde yasadiklari ortam
ve gevredekilerin davranislari 6grencilerin davranigina yon vermektedir.
Ortamin ve kosullarin davraniglari etkiledigine 6rnek olarak;

“Cevremizde &6gretmenlerle arasi bozuk olan ve selam vermeyen

arkadaslarimiz varsa, selam vermekten vazgecgebiliyoruz” demiglerdir.
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Ogretmenlere de; Ogrenciler ve diger égretmen arkadaglari ile selamlagsip,
selamlagmadiklari sorulmustur. Bazi 6gretmenlerin anlagsamadigi ve sohbet
etmedigi  Ogretmenler  olmasina ragmen,  ogretmenlerin  geneli
selamlastiklarini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler, 6grenciler ile de teneffls

aralarinda konustuklarini belirtmislerdir.

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin, 6gretmen ve idarecilerle ¢atistiklari
temel konulardan bir tanesi, kilik-kiyafet kurallaridir. Bu nedenle; “Okulda
gecerli olan kilik-kiyafet kurallari hakkinda ne dislintiyorsunuz? Bu kurallara

uyar misiniz?” sorulari sorulmustur.

Gorisme esnasinda kurallarin gerekli oldugunu dusunen o6grenciler,
arkadaslarini  tepkilerinden ¢ekindikleri i¢cin, bu duslUncelerini dile
getiremediklerinden bahsediyorlar. Kurallara uymayan o6grencilerin iginde,
“Kurallar olmali ama, ben uymuyorum” diyenler bulunmaktadir(bkz ek 3 tablo
23-b). Ogrencilerin buyuk bir kismi, diizen ve disiplin saglanabilmesi icin, kilik
ve kiyafetle ilgili kurallarin olmasi gerektigini disinmektedirler. Basari
dustukgce kurallarin gereksizligine inanilmakta ve wuyum da daha
azalmaktadir. Ayrica “Kilik-kiyafet kurallarina uygun davranirim” ciimlelerinde
de gruplar arasinda farkliliklar gériinmektedir. C grubundan bir erkek 6grenci,
cogu kere kravat takmamasina ragmen kilik-kiyafet kurallarina uydugunu dile

getirmistir.

Erkekler genel olarak kurallara daha fazla uyduklarini belirtirken, kiz

ogrenciler daha az uyduklarini dile getirmislerdir(bkz ek 3 tablo 23-b). Kiz
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ogrenciler; taki,saglar ve etek boylari gibi pek ¢ok etken sebebiyle uyari
alabilmektedirler. Ayrica erkek ogrenciler, kurallari ¢ignemelerine ragmen,
uyduklarini belirtmislerdir. Kurallara uyma noktasinda kendi algilari oldukca
farkhdir. Séylem ile davranis arasinda uyusmazlik bu soruda da goérulmustar.
Ogretmenlerle olan iligkilerle ilgili olarak; ‘“Derslerde gésterdiginiz
performansa gére verilen sézli notlari hakkinda ne dlisiinliyorsunuz?”sorusu

sorulmustur.

A grubunda yer alan kiz 6grenciler s6zIU notu uygulamasi ile ilgili olarak, eger
‘haksizlik”  yapildigini  dlasunudyorlarsa  haklarini  arayacaklarindan
bahsetmektedirler. Basari dustukce “Haksizlik yapilirsa, hakkimi ararim.”
diyenlerin sayisi artmaktadir.

Ogretmenlere de, “Sézlii notlarini hangi kriterlere gére verirsiniz? Adil
oldugunuzu diglinliyor musunuz?” sorulari sorulmustur.

Bu soruda Md. Yard. ve rehberlik hocalari derslere girmedigi icin,

degerlendiriimeye alinmamistir.

Onceden hazirlamis cizelgede belirlenmis kurallara gére sézIi notu veren
dgretmenler haksizlik olmayacagdini dustniyorlar. Ozellikle Matematik, Fen
ve yabanci dil 6gretmenleri gizelgeye uygun davrandiklari igin, hic haksizlik
yapmadiklari kanaatindedirler. Bu tanim, Akarsu(1988:17)'nun yaptigi en dar
anlamdaki adalet kavramina uygun dusmektedir. “Dogru olarak kabul edilmis
olanda uzlagma” olarak tanimlamaktadirlar. Ancak daha genis anlamda

digsunmemektedirler. Ayrica, davranislar, cizelgeye Dbire-bir uyan
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ogretmenler tarafindan dikkate alinmamaktadir. Davraniglarin s6zli notuna
katihminin haksizliklara neden olacagini dugunuyorlar. Bu anlamda branslar

arasinda gorus farkliliklari bulunmaktadir.

Ogretmenlere ayrica; “yaptirim sistemini nasil kullandiklari” sorulmustur.

Sinifta seslerini ylukselterek, gizelgeden not kirarak ve kimi zaman 6grenciyi
yok sayarak, yaptirim uyguladiklarini belirtmiglerdir. Ogrenciyi yok sayma
boyutunda  Sennett(2005)'in  yaptigi  saygli kavraminin  ¢ignendigi
gérilmektedir. Saygi birbirini tanimak ile olur demektedir.  Odiil olarak ise,
gulimseme, “aferin” gibi s6zli destekle iltifat ediyorlar. Bu noktada da
branslar arasinda farkhliklar gézlenmektedir. Matematik ve fen égretmenleri
okulda gecgerli olan sistemi kullanirken, sosyal bilgiler 6gretmenleri daha

ziyade ogrenci ile iletisime gecmeyi tercih etmektedir.

Ogretmenlere sorulan bir bagka soru; “Ogrencilerin ¢alismadigina nasil karar

verirsiniz?” sorusudur.

Bu soruya oOgretmenlerin buylk bir kismi, derse katiimindan o6grencinin
calisip, calismadigini anlayabildiklerinden bahsetmektedir. Calissa bile
basarili olamayan o6grenciler, ek o&devler ile derse tegvik edilmeye

calisiimaktadir.

Lise 1. siniftan itibaren dgrenciler pek ¢ok farkli sebep nedeniylem -se¢gmeli

derslerin farkli olusu, alan degisimi v.b- farkli siniflara dagiimaktadirlar. Bu
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anlamda da &grenciler neredeyse her sene farkli gruplarin iginde yer
almaktadirlar. Ogretmeni tarafindan davranislari bir sene “olumlu” oldugu
sdylenen bir dgrenci, baska bir sene farkli arkadaslar nedeniyle “olumsuz”

olarak degerlendirilebilmektedir.

Bu konuda ,

“Bu égrenci gegen sene ne kadar iyi idi. Bu sinif onu da kendine benzetti.”
gibi cimleler 6gretmenler tarafindan sik¢a kullaniimaktadir.

Ogretmenlerle catisma yasanilan durumlarin basinda ders dinlememek ve

okul kurallarina uymamak gelmektedir.

Ogrencilerle tek tek goristigimizde kurallarla ilgili genellikle sikinti
olmadigini gorilmektedir. Ogretmenler de tek tek 6grencileri diistindiginde
¢ok problemli olmadiklarindan bahsetmektedirler. Ancak, bir arada olmalari
sonucu sikintilar ¢ikmaktadir. Yani yasanan sorumsuzluk, saygisizlik,
dayanismaya yanasmamalari genellikle grubun etkisi neticesinde meydana
gelmektedir. Tek basina iken 6grencinin asla yapmayacagi davranis, diger
dgrenciler ile bir arada iken, yapilabiimektedir. Ogrenciler, diger

arkadaslarindan gu¢ almaktadirlar.

Ogrencilerin yasadiklari atmosfer davraniglarinda etkili olmaktadir. Sinifta

suc islediklerinde su¢ bdlustulmektedir. Bu nedenle, tek baslarina ceza

alinmamakta ve kendi deyimleri ile “aradan kaynamaktadirlar”: Cezanin
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bolugilmesi ya da cezaya ugramama durumu, sug¢ isleme oranini

arttirmaktadir.

Okul 6rnegi ile Felson(1996) “Mass Media Effect on Violent Behavior”
makalesinde de belirttigi gibi, kisiler birbirlerinden etkilenerek, uyma davranisi
gOstermektedirler. Bu ¢alismada da; ogrenciler, bagirarak pek ¢ok isteklerini
yaptirdiklarini sdylemektedirler. istedigini elde eden gocuk, digerlerine de
ornek olmaktadir. Diger ¢ocuklarda yontem olarak bunu kullanmaktadirlar.
Hatta sinif icinde pek sesi solugu ¢ikmayan cocuklar bile etrafina bakarak,

benzer sekilde davranmaktadirlar.

Tezcan(1991:51-52)in arastirmalarinda da égrenciler; sevilmeyen 6gretmen
Ozelligi olarak basta otoriter davranigli -hosgorusuz, anlayissiz, asik yuzlu,
cezaya basvurucu, dayak atan- ogretmenleri belitmislerdir. Daha sonra
konusunda yetersiz, 6grenciler arasinda ayrim gozeten ve kirik notla tehdit
eden oOgretmenler sevilmeyen ogretmenler olarak belirtmislerdir. Ayni
arastirmada ogretmenlerle baglica anlasmazlik alani olarak yeterince ders
calismamak, diyaloga yanasmamalari, otoriter davranislari belirtiimistir.
Ogretmenle anlagmazlik sonucunda &grencinin davranigl, o derse karsi
sogukluk duymak, ogretmeni baskalarina sikayet etmek ve o6gretmenlere
kargl saygisiz davranmaktadirlar. Benzer sonuglara bu c¢alismada da

ulasiimistir.
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b) Okul Galisanlar ile Yasanan iliskiler ve Cevreye Bakis

Calisma grubunda yer alan &drencilerin cevreyle olan iligkilerini ortaya
koyabilmek igin, “Okulda c¢alisan hizmetlileri tanir misiniz? Selamlasir
misiniz?” sorulari sorulmustur.

Ogrencilerin %71’i, okul gahsanlarini tanidiklarini belirtmislerdir(bkz ek 3
tablo 24-a). Erkek dgrenciler icin, basari durumuyla okulda galisan gorevlileri
tanima arasinda herhangi bir baglanti yoktur. Ama cinsiyet bu noktada
onemlidir. Kizlar, erkek ogrencilere gore okulda calisanlari daha az
tanimaktadirlar. Okul calisanlarin ¢ogu erkek oldugu igin bu beklenen bir

sonug olarak dusunulmektedir.

Ogretmenler ve 6grencilerin davraniglarini karsilastirabilmek amaci ile ayni
soru, 6gretmenlere de sorulmustur. Ogretmenler okulda calisan hizmetlileri
tanidiklarini ve selamlastiklarini belirtmiglerdir. Bazi 6gretmenlerin sohbeti
daha fazla iken, bazi 06gretmenler daha az sohbet ettiklerinden

bahsetmiglerdir.
Cevreye karsl olan tutumlarini anlayabilmek icin ayrica, “Okulda gereksiz
yanan Igiklari  sénduriir misiniiz, bosuna akan sulari kapatir misiniz?”

sorulari da sorulmustur.

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin %55'’i, 6zellikle suyun kapatiimasi

konusuna dikkat ettiklerinden bahsetmektedirler. Ozellikle kiiresel isinma ve
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susuzluk konusu ile ilgili yapilan galismalar bu konuda 6grencilerin bu bilinci

kazanmasini saglamigtir.

Ancak, sorumluluk duygusu olan ogrencilerin yani sira bu konu ile hig
ilgilenmeyen 6grenci sayisi da %311 bulmaktadir. A grubunda
ilgilenmeyenlerin orani %21, B grubunda %28, C grubunda ise %43’dur(bkz
ek 3 tablo 24-b). Basar dlstiik¢e, sorumluluk kavraminda da azalmalar
olmaktadir Ogrencilerin  bir kismi bu sorumlulugun kendilerinde ait
olmadigini belirterek, ilgilenmediklerinden bahsetmislerdir. Yani, sorumluluk

paylasilinca, égrencilerin bir kismi sorumluluk duygularindan kagmaktadirlar.

2.2.3. Aile ici iligkiler

Aile i¢i yasanan iligkiler, bu ¢alisma acisindan oldukga 6nemlidir. Gengler,
aile icerisinde de@erleri 6grenmektedirler. Ayrica aile, toplumun en ufak
birimidir. Burada yasanilanlar, genci topluma hazirlamaktadir. Bu sebeple

aile ici iligkiler, gencin degerlendirmesinde ve davraniglarinda etkilidir.

Bu iligkiler; aile buyUklerine karsi davraniglar ve ailenin verdigi tepkiler, diger
akrabalarla olan iligkiler, gorev boligumu, evde uygulanan yaptirnm sekilleri
v.b aktarilarak anlasiimaya c¢aligildi

Aile ici iligkileri sorgulayan ilk soru; “Aile bliyliklerine kargi nasil

davranirsiniz?” sorusudur.

177



Bu grupta o6grencilerin %50 gibi bir orani, aile buyuklerine kargi saygili
olduklarini belirtmistir(bkz ek 3 tablo 25-a). Ancak, saygl kavramlarinda

farkhliklar oldugu tespit edilmistir.

Ogrenciler aile buylkleri tarafindan slrekli olarak dersler ve davranislar
konusunda uyari aldiklarini belirtmiglerdir. Basari dustukce aile buyuklerine
kargl gosterilen “saygili” tutum ve davraniglarda da azalma olmaktadir. A
grubundaki o6grencilerin  %79u, B grubundaki &grencilerin %35’i, C
grubundaki 6grencilerin %28’i saygili olduklarini belirtmiglerdir. Ayni sekilde,
basari dustigu icin aile buyuklerinden ¢cok daha fazla uyari alinmaktadir.

Kisir dongu halinde bu durum devam etmektedir.

Bu soruya “kimi zaman” ifadesini kullanan 6grenciler, zaman zaman aile
bayuklerini Uzebildiklerinden bahsetmektedirler. Bu ifadeyi A grubundaki
ogrencilerin 14’0, B grubundaki 6grencilerin %43’U, C grubundaki 6grencilerin
%64’4  kullanmiglardir.  Kendilerine  karsi  “haksizlik”  yapildigini
dusunduklerinde ya da aile buyuklerinin konusmalarindan sikildiklarinda
“saygisiz” davranabildiklerinden bahsetmektedirler. Ozellikle C grubunda
bulunan oOgrenciler ders calisma konusunda ailelerinden uyari aldikga
“saygisiz davraniglar” icerine girebildiklerinden bahsetmektedirler. Ayrica C
grubundaki bazi &grencilerin “saygili” davraniglardan anladiklari ile A
grubunda bulunan d&grencilerin “saygili” davranistan anladiklari birbirini
tutmamaktadir. C grubunda bulunan bir 6grenci aile bireyleri ile zaman

zaman “kufurld” konugsa bile kendinin saygili davrandigini digunmektedir. C

178



grubundan bir kiz 6grenci “Anneme kimi zaman geri zekall diyorum ama, ona

kargl saygililyim” ifadesini kullanmistir.

B grubunda bulunan Ankara digindan gelen bazi 6grenciler, arkadaslari ile
anlasamadiklarindan bahsetmektedirler. Bu nedenle aileleri ile daha fazla

vakit gecirdiklerini sdylemiglerdir.

C grubunda bulunan 6grenciler ise genel olarak aligverisin hayatlarinda ¢ok
dnemli bir yere sahip oldugu séylemektedirler. Ozellikle erkek 6grenciler igin
aligverigsin bu kadar onemli olmasi ve bu konuya c¢ok buylk zaman
harcamalari oldukga sasirtici bir veri olarak karsimiza ¢ikmigtir. Bu grupta da
markali kiyafetler satin almak, arkadaslar ile dolasmak ve populer

mekanlarda vakit gegirmek ¢ok dnemlidir.

Gorusme formunda yer alan aile igi gorev bolusumu, aile igi etkilesimi dnemli

derecede etkileyen bir baska konudur. Bu konuda, “ev iginde islerin nasil

X,

yapildigi” sorusu sorulmustur.

Genel olarak basari dustukcge evdeki iglerle ilgilenme orani da dismektedir.
Ders galismak disinda bagka sorumlulugum yok ifadesini A grubunun %14°0,

B grubunun %29'u, C grubunun ise %50’si kullanmistir(bkz ek 3 tablo 25-b).

Tam gruplarda; anne-babasi yuksek okul mezunu olan ve ilkokuldan beri bu

okulda okuyan genclerin aileleri, ¢ocuklarini cinsiyete dayali bir gorev
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bolusumune tabii tutmadiklarini belirtmiglerdir. Kizlar ve erkekler evde benzer
isleri yapmaktadirlar. Evde herhangi bir is yapmayan ¢ocuklar arasinda da

cinsiyete dayal bir ayrim so6z konusu degildir.

Ailenin igcinde bulundugu sosyo-ekonomik durum, goérev bolusimunu
yakindan etkilemektedir. Daha 6nceden de belirtildigi gibi calisma grubu “orta
ve Ust” ekonomik seviyelerden gelen ailelerin ¢ocuklarindan olusmustur. Bu
anlamda calisma grubu iginde yer alan o6grencilerin ailelerine bakildiginda,
ekonomik olarak bulyuk farkliliklar bulunmamakta; ama, demografik ve
sosyal unsurlarda farkliliklar bulunmaktadir. Bu farkliliklar, gérev bélisimunu
de yakindan etkilemektedir. Toprakla ilgilenen ve egitim duzeyi dusuk olan
ebeveynler, eve temizlik i¢cin yardimci almamaktadirlar.  Ancak, egitim

seviyesi daha yuksek olan ebeveynler eve yardimci almaktadirlar.

Sonug olarak, evdeki igler, eve gelen yardimcilar tarafindan yapiliyorsa,
geng bu islerle ilgili herhangi bir sorumluluk almamaktadir. Ancak, evdeki

islerle anne ilgileniyorsa, gengten bazi beklentiler olabilmektedir.

Ev-i¢i gorev bolisiminiu anlayabilmek icin bir baska soruda, “Esyalarini sen

mi toplarsin?” sorusudur.

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin %41’i kendi esyalarini kendilerinin

topladiklarini belritmiglerdir. A grubunda bu oran % 57 iken, B grubunda %

50, C grubunda ise %14’dur. Ayrica basari dustukge egyalarin da sadece
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belli bir kisminin toplandigini ya da baska kisiler tarafindan-anneya da eve
gelen yardimcilar- egyalarinin toplandigini belirtmiglerdir. Bu oran C

grubunda %385’i bulmaktadir.

Aileler genel olarak, evde genclerden ders calismalari diginda ¢ok fazla bir
sey beklememektedirler. Genglerin zaman zaman arastirma ddevleri veliler
tarafindan  yapilmaktadir. Veliler ¢ocuklarin yukinu  hafifletmeye

calismaktadirlar.

Calisma grubunun genelinde ev-igi gorev bolisimine yonelik, herhangi bir
kural uygulanmadigini belirtmislerdir. Geng¢ eger isterse birtakim iglere
yardim etmektedir. Ancak okul kurallari ve okuldaki bagari s6z konusu
oldugunda; ailenin kurallart ve yaptirrmlari gundeme gelmektedir.
Yaptirimlardan bir tanesi, 6grencinin hargliklarinin kesilmesidir. Ancak bu
uygulama gengler icin  yaptirrm niteligi tasimamaktadir. Cunku harglk
oldukca fazla verildigi ve bunun mahrumiyetini duymadiklari i¢in yaptirim
olarak algilanmamaktadir. Ayrica harghdi telafi edebilecek bagka kanallar da
bulunmaktadir. Diger akrabalardan ya da aile buyuklerinden harglik alinarak

geng acgisindan durum telafi edilebilmektedir.

Ebeveynlerin , genclerin ¢calismasini saglamak amaciyla kullandigi diger bir
yol, “sdylenmektir.” C grubunda bulunan genclerin ebeveynleri kimi zaman,
gengle olan iletisimlerini keserek, onlari yok sayarak, istediklerini yaptirmaya

calismaktadirlar. Bu tip durumlarda geng, gérmezden gelinmektedir. Bu
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noktada saygl tanimlarina tekrar dontlecek olursa, Sennett(2005) saygiyi,
“karsilikli birbirini tanima” olarak ifade etmigtir. Kigiler sosyal iligkilerinde
birbirlerine deger vererek saygiyi olusturmaktadirlar. Bu suretle geng¢ ders
calismadigi zaman, ebeveyn, gence verdikleri “degeri” geri alarak, bir

yaptirim uygulamaya ¢alismaktadir.

Vurgulandigi gibi, okul basarisi aile icinde meydana gelen iligkiyi yakindan
etkilemektedir. Okul basarisi aile i¢i iliskinin dizgln gitmesine ya da

bozulmasina neden olabilmektedir.

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin kardesleri ile olan iligkilerini ortaya
cikarabilmek igin; “Kardeginizle olan iletisimiz nasildir?” sorusu soruldu.

Calisma grubuna genel olarak bakildiginda daha c¢ok tek gocuk olduklari
goOrulmektedir. Bu sebeple tam anlamiyla kardes iligkileri anlaminda gikarim
yapilamamistir. Kardesi olan dgdrencilerin kardes etkilesimlerinin genel olarak

“iyi” oldugunu belirtilmigtir.

Bu grupta bulunan bu d6grenciler, kardeslerinin sorumluluklarini da kimi
zaman uUstlendiklerinden bahsetmislerdir. Kardesglerine zaman zaman ders
cahistirmaktadirlar. Kardes eger klgukse onun bakiminin da bir kismi
ustlenilmektedir. Bu durumu yasayan cocuklarda sorumluluk duygusu daha

fazla gelismektedir.
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Ogretmenlerin ailelerine baktigimizda 2-3 arasinda degisen kardes sayisi
oldugu soOyleyebiliriz. Bu anlamda ogretmenler, ev icinde kardes etkilesimini

yasamislardir. Ogrencilerin cogunlugu ise, bu etkilesimi yasayamamuslardir.

Aile ici iligkilerle ilgili olarak; “Sen yeteri kadar ¢alistigini disdiniiyorsun, ama
aile buylikleri ¢alisman konusunda baski yapiyor. Bu duruma nasil tepki

verirsin?” sorusu da soruldu.

Bu soruya ogrencilerin %41’i ‘inadina galismam’ cevabini vermiglerdir. Bu
ifadeyi en yuksek olarak % 50 oraninda C grubunda bulunan égrenciler dile
getirmiglerdir. A grubundaki 6grencilerin %43’ ailelerinin tepkilerini hakli
bulduklarini belirtmislerdir. Calisma grubunda yer alan kiz 6grenciler igcinde
ailelerin “dersle ilgili sdylenmelerini umursamadiklarini” sdyleyenler bile, bu
durumdan sikayet etmektedir. Ozellikle basari durumu distiikge, ailelerin
davranisglarini hakli bulma orani da dismektedir.

Calisma grubunda yer alan erkek oOgrenciler arasinda duruma tepki
gOsterenlerin orani oldukga fazladir. Basari dustukge gosterilen tepkilerde de
artis gozlenmektedir. Ayrica erkek dgrenciler arasinda ailesini kandirmak —

ders calisiyormus gibi- yapmak daha yaygin olarak gézlemlenmektedir.

Ogrencilerin genel durumlarini anlamak ve égrencilerin sikinti gektigi konulari

acgiga cikarmak igin; yoneltilen sorulardan birisi “Elinde sihirli degnek olsa

neleri degistirirdiniz? olmustur.
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A grubunda bulunan 6grenciler genellikle hayatlarindan memnunlar ve %43’U
hicbir seyi degistirmek istemiyor. Ancak basari dustikge, “dersler, kurallar ve

derslerin sikicihgl” degistirilecek konular arasinda yer aliyor. Ozellikle kiz
ogrenciler diger ogrencilerin davraniglarindan sikayet ediyorlar ve diger
ogrencilerin davranislarini degistirmek istediklerinden bahsediyorlar(bkz ek 3

tablo 26).

Gorisme sonugclarina goére; ebeveynin ayri ya da birlikte olusu, ebeveynler
arasindaki iletisim, ebeveynin galisma kosullari v.b. 6zelliklerin gencin okul
basarisini 6nemli dlgide etkiledigi sonucu ¢ikmistir. Bu noktada, demografik
faktorlerle, iliskiler ve davraniglar arasinda bag kurulacadi igin, bu faktorlere
tekrar bakildiginda, c¢alisma grubunun %30’unda anne-baba birlikte
yasamamaktadir. Ancak, daha once de belirtildigi gibi anne-babanin birlikte
yasadigl gruplardan bir kismi ikinci evliliklerden olusan ailedir. Bu anlamda
%40-%45 arasi geng, kendi anne-babasi ile birlikte yasamamaktadir. Bu
durum aile igcinde yasanilan iligkileri etkilemektedir. Ebeveynlerin kendi
aralarinda yasadiklari problemler, ogrencileri yakindan etkilemektedir.
Eslerinden ayri yasayan ebeveynler ile gengler arasinda c¢ok fazla s6zli
iletisim bulunmamaktadir.Anne-babanin her ikisinin de c¢alistigi durumlarda
iletisim oldukga zayiflamis g6zikmektedir.  Ergenlik ddneminin temel
Ozelliklerinden birisi, aile yerine arkadaslarin segilmesidir. Genglerin tercihi

arkadaglar olunca, aile i¢i etkilesim gogu kere zayiflamaktadir.
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2.3. ARAG DEGERLER VE TEMEL DEGER

Calismanin kuramsal kisminda bahsedildigi gibi, bu arastirmada sosyal ve
kiltirel sermayeye iligskin veriler ile degerler arasinda bag kurulmaya
cahsiimigtir.  Degerler ¢ok genis igerige sahip oldugu igin, Rokeach’in
(1973)'deki deger siniflamasindan yararlanildi. Ara¢ degerler (Instrumental
values) olarak; sorumluluk, saygi ve dayanisma kavramlari incelendi. Amag
deger (Terminal value) olarak da; adalet degeri ele alinmigtir. Gorisme
sonucunda elde edilen veriler, bu deger siniflamasiyla birlikte verilmistir.
Gorusme sonuglari ifade edilirken, ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin

anlamli bulunan demografik 6zelliklerine tekrar deginilmistir.

2.3.1. Arag Degerler (Instrumental values)

Bu boélumde sorumluluk, saygi, dayanisma arag degerleri ile ilgili bilgiler
verildi. Sorumluluk degeri ile ilgili olarak o6grencilerin bu kavramdan ne
anladiklari, okul-i¢ci sorumluluklari, ev-i¢i sorumluluklari, cevreye karsi olan
sorumluluklari sorumsuz davraniglardan ne anladiklari ve son olarak

ogretmenlerin gorusleri okul basarisi temele alinarak verildi.
Saygi degeri ile ilgili olarak, d6grencilerin saygi kavramindan ne anladiklari,

ogretmen ve idarecilere karsi saygl, arkadaglara ve aile buyuklerine karsi

saygl alt bagliklari 6grenci basarisi dikkate alinarak verildi.

185



Dayanigsma degeri ile ilgili olarak, bu kavramdan ne anladiklari, arkadaslarla
olan ve aile-ici dayanigma ve oOgretmenlerin gorugleri dgrenci basarisi
dikkate alinarak verilmigtir.

Adalet amac degeri ile ilgili olarak, ogrencilerin adalet kavramindan ve

adaletsizlikten ne anladiklari 6grenci bagarisi dikkate alinarak verilmigtir.

2.3.1.1. Sorumluluk

Cahisma grubunda yer alan o0Ogrenci ve Ogretmenlere “sorumluluk”

kavramindan ne anladiklari soruldu. Cevaplara gruplar bazinda bakilirsa;

A grubunda bulunan &grenciler sorumlulugu genel olarak; insanin dstiine

diisen gbrevleri en iyi sekilde yapabilmesi seklinde tanimlamislardir.

Okul i¢i_sorumluluklarina bakildiginda; égrencilerin gogunun, dizenli ders

calisma aliskanlklari ve 6dev yapma aligkanliklari bulunmaktadir. Okul
kurallarinin gerekli oldugunu duagunuayorlar ve okuldaki kurallara genel olarak
uyduklarini belirtmiglerdir.  Ancak, kurallarin ¢ok kati uygulanmamasi
gerektigini de belirtmislerdir. Evde okul kurallarini destekleyici konusmalar
gectiginden bahsediyorlar. Bu konusmalarin, 6grencilerin kurallarla kargi olan

tutum ve davraniglarini olumlu etkiledigi gozlemlenmigtir.
Ogretmenlere, A grubundaki 6grencilerin sorumlulukla ilgili tutum ve
davraniglari soruldugunda; genel olarak sorumluluk sahibi 6grenciler olarak

belirtilmistir.
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Ev ici sorumluluklarina bakildiginda; genellikle, ev iginde kendilerine dugen

sorumluluklari yerine getirdiklerinden bahsetmislerdir. Ayrica, kendi iglerine
kimseyi karistirmak istemediklerinden de bahsetmektedirler. Bu grupta
bulunan 6grencilerin buyuk bir kismi, sporla ilgilenmektedir. Sporla ilgilenen
gencglerin evde de spor malzemelerini kendileri hazirladiklarini belirtmislerdir.
Bu gruptaki genglerin evle ilgili kendi Uzerlerine aldiklari/sorumluluk olarak
saydiklari davranislar da bulunmaktadir.  Odalarini kendileri toplamakta,
masayl kurma konusunda yardimci olmaktadirlar.  Ayrica kimi zaman
bulasiklarin yerlestiriimesine yardim ettiklerini de belirtmiglerdir. Genellikle
ebeveyn ile karsilikh iletisim kurularak igler bolistlmektedir. Grupta kardesi
olan ogrencilerin kardegle olan iletisiminin oldukgca yogun oldugu

gorulmektedir.

Cevreye karsi _sorumluluklarina bakildidinda; uG¢ o6grenci disinda tim A

grubunda bulunan dgrenciler, ¢cevreye karsi da genel olarak sorumluluklarini
yerine getirdiklerinden bahsetmislerdir.  Acik unutulan elektrik ve suyu
kapatma konusunda hassas davrandiklarini belirtmislerdir. Ancak, bu konuya
Ozellikle evde dikkat ettiklerini ama okulda ¢ok titiz davranmadiklarini da
sOylemektedirler. Cunku okulda ilgilenecek birileri oldugu igin, daha az
ilgilendiklerinden bahsetmektedirler.

A grubunda ebeveynlerin birlikte oldugu genclerin, ebeveynleri ayri olan
genglere gore, daha fazla sorumluluk duygusuna sahip oldugu gdézlemlendi.

Babanin evde olmadigi ailelerde; anne, ¢ocuk Uzerinde daha fazla baski
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kurmaktadir. Baskinin yogunlugu da sorumluluk duygusunun geligimini
azaltmaktadir. Bu grupta bulunan bir 6grenci;

‘Annem yapmam gerekenler konusunda o kadar sbéyleniyor ki, nasil olsa
annemin hatirlatacagini distinerek, neler yapmam gerektigini dlsiinmekten
vazgeciyorum. Bbylece annem daha da fazla séyleniyor” diyerek baskinin
sorumluluk duygusunu zayiflattigini érneklendirmistir. Anne-baba ayriligi,
evle ilgili sorumluluklarin annenin Gzerine kalmasina neden olmaktadir. Bu
sebeple anne, gencin sorumluluklari konusunda daha da titizlenmeye
baslamaktadir. Sonu¢ olarak anne-babanin birlikte olmasinin sorumiuluk

duygusunun olusumu ve gelisiminde olumlu etkileri oldugunu sdylenebilir.

Bu grupta bulunan ogrencilere; “Hangi davraniglari sorumsuz davraniglar
olarak degerlendirirsiniz?” sorusuna genel olarak, verilen sozlerin
tutulmamasi ve alinan kararlara uyulmamasi sorumsuzluk o6rnegdi olarak

verilmigtir.

Bu grupta bulunan ogrenciler kendilerini, sorumluluk sahibi olarak

nitelendirmektedir.

A grubunda bulunan d6grenciler, genellikle digaridan bir zorlamaya gerek
duymadan sorumluluk alabildiklerini belirtmislerdir. Bu sebeple bu grupta

bulunan 6grencilerin geneli icin; ‘icten gelen bir sorumluluk” anlayisinin

hakim oldugu gorulmektedir.

188



B grubundaki o6grenciler ise; sorumluluk kavramini, 6dev, gdérev olarak

tanimlamiglardir. Hatta “duruma goére degisen gorev’ tanimini yapan
ogrenciler de bulunmaktadir. Ayrica bu gruptaki bazi kiz ogrenciler
sorumlulugu; ailenin verdigi emeklerin  kargihgini  vermek olarak
tanimlamiglardir. Bu tanimlar genellikle aileleri tarafindan 6grencilere sirekli
olarak sdylenen cumlelerdir. Tanim noktasinda A ve B gruplar arasinda
farkhliklar gorulmektedir. Bu gruptaki gencler duruma bagli olarak

sorumluluk alabildiklerinden bahsetmektedirler.

Okul ici_sorumluluklarina bakildiginda; derslerin sikici oldugundan ve

geregini yapmadiklarindan bahsetmektedirler. Hatta, kimi zaman A grubunda
bulunan égrencilerden ddev cektiklerini sdylemislerdir. Odev yapip baska
ogrencilere verdikleri de olmaktadir. Ayrica bu durumu 6gretmenin fark

etmesi, bu grupta bulunan 6grencilerin pek ¢ogu igin, 6nem tagsimamaktadir.

Bir 6grenci;
“Ogretmen ceza olarak ne verebilir ki, en fazla bir eksi alirrm. O da benim igin

¢ok 6nemli degil” demistir.

Bu noktada, o6gretmenin guvenini kaybetmek o6grenci agisindan onemli
gorulmemektedir. Arkadaslik kavrami bu grup icin, ¢cok daha onemlidir.
Ayrica genel olarak, duzenli ders galisma ve 6dev yapma aligkanliklari da

bulunmamaktadir. Okulda gecerli olan bazi kurallarin -kilik-kiyafet kurallari
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gibi- olmasi gerektigini dusunuyorlar. Ama c¢ok kati bir sekilde

uygulanmamasi gerektigini de belirtiyorlar.

Ogrencilerin bir kismi;
“Kurallara uymazsak, sorun ¢ikacak. Okul idarecileri ile sikinti yagsayacagiz.

Basimiz derde girmesin diye kurallara uyuyoruz” demektedirler.

Hem kurallarin olmasini istemektedirler, hem de kurallara uyma noktasinda
zorlanmaktadirlar. Kurallar konusunda A grubu ile benzer sonuglar ortaya
cikmistir. Ancak, Ankara disindan bu okula okumaya gelen ogrenciler
kurallarin mutlaka olmasi gerektiginden bahsederken, eskiden beri bu okulda
egitim alan ogrenciler, kurallarin ¢ok siki oldugunu dusunmektedirler. Bu

anlamda 6grenciler arasinda da yetisme farki ortaya ¢gikmaktadir.

Bu grupta yer alan kiz 6grenciler kilik-kiyafetle ilgili kurallara daha az
uyduklarini belirtmiglerdir. Kilik-kiyafet noktasinda kiz 6grenciler igin gok
fazla cazip secenekler bulunmaktadir. Her ne kadar kurallara kimi zaman

uymasalar da kurallarin gerekli oldugunu disunmektedirler.

Ogretmenlere, B grubundaki &grencilerin  sorumlulukla ilgili tutum ve
davraniglari soruldugunda; bu grupta yer alan 6grencilerin zaman zaman
sorumluluklarini  aksattiklarini  belirtmiglerdir. Zamaninda o6dev yapma
aliskanliklarinin ~ oturmadigr  sOylenmistir.  Ebeveyn  korkusu ile

sorumluluklarini  yerine getirebildiklerini de eklemiglerdir. Disaridan
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zorlanmazlarsa, sorumluluk almadiklarindan bahsedilmigtir. Pek c¢ok
ogrencinin zorlama ile sorumluluk alabildikleri de bildirilmistir. Genel olarak,
sorumluluk  kavraminin bu grupta yer alan 6grencilerde olusmadigi

soylenmigtir.

Ev-ici _sorumluluklarina bakildiginda, yataklarini toplamak, ve telefona

bakmak gibi, ev icinde ufak-tefek sorumluluklar aldiklari goriimektedir.
Dolayisiyla geng, sorumluluk alma konusunda yeterince alistirma
yapamamakta ve hayata hazirlanmakta da problemler yasamaktadirlar.
Zaten bu durum, 6devlerine de yansimaktadir. Geng, daha sonra Ustlenecegi

sorumluluklara yeteri kadar alistirma yapma firsati bulamadan yetismektedir.

Evde bu o6grenciler kendi deyimleri ile “bebek” muamelesi gorduiklerini
belirtmiglerdir. Aileleri genclerin buyuduklerini kabul etmemektedir. Bu grupta
anne-babasi ayri olan 6grenciler canlari isterlerse sorumluluk aldiklarindan
bahsediyorlar. Anne-babasi ayri olan erkek 6grenciler i¢in, anne ¢ok 6dnem
tasimaktadir.Annenin yorulacagini dusundukleri pek c¢ok gorevi kendileri

ustlenebilmektedirler.

Cevreye karsi_olan _sorumluluklarina  bakildiginda, acik unutulan suyu

kapatmaya 6zen gosterdikleri ancak agik unutulan elektrik konusuna daha az
kisi dikkat ettigini belirtmektedir. Ozellikle kiresel 1sinma ile ilgili yapilan
aciklamalar 6grenciler Uzerinde oldukga etkili oldugu gorulmektedir. Elektrik

konusunda 6grenciler ¢ok fazla dikkat etmezken, sularin kapatilmasina ¢ok

191



dikkat etmektedirler. Ayrica, evden uyari aldiklari zaman, bu konulara daha

fazla dikkat etmektedirler.

B grubunda bulunan ogrencilerin pek ¢ogu disaridan uyari aldiklar igin,
sorumluluklarini yerine getirdiklerini belirtmiglerdir. Bu nedenle, yapilan
gorevlerin gereklerini tam olarak iglerine sindirememektedirler.  “Distan

dayatilan sorumluluk” anlayigi bu grupta gecerlidir.

‘Hangi davraniglari sorumsuz davraniglar olarak degerlendirirsiniz?”
sorusuna karsilik, anne-babasi ayri olan 6grencilerin bir kismi, babalarinin
verdikleri soOzleri yerine getirmemelerinin  sorumsuzluk sayilabilecegini
soylemiglerdir. Anne-babasi ayri olan bir erkek 6grenci;

“Bence insanlarin bana kargi sorumluluklari yok, bu ylizden benim de
bagkalarina kargi sorumlulugum bulunmamaktadir.” diyerek hem sorumluluk

anlayisini hem de hayata olan bakisini dile getirmigtir.

Bu gruptaki ogrenciler, genel olarak kendilerinin  sorumluluk sahibi

olmadiklari algisina sahiptirler.

C grubunda ver alan odrenciler ise sorumluluk kavramini, insanin lzerine

diseni yerine getirmesi,, insanlarin iglerini aksatmadan yapmasi olarak

tanimlamiglardir.
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Okul i¢ci _sorumluluklan _agisindan yaklasildiginda, 6grencilerin dizenli ders

calisma aligkanligi olmadigi gorular. Bu sebeple genellikle A grubunda
bulunan égrencilerden “6dev cekme” durumunda kalmaktadirlar. Ogrenciler,
ogretmenlerine Oodev konusunda yalan soyleyebileceklerinden
bahsetmiglerdir. Bu noktada, B grubundaki gibi, ogretmenin guvenini
kaybetmek 6grenci agisindan énemli degildir. Okul basarisi ve davraniglar
anlaminda zaten o6gretmenin begenisi kazanmayan ogrenciler, 6gretmenin

guvenini de kaybetmekten ¢cekinmemektedirler.

Bu grupta bulunan tim 6grenciler okulda gecerli olan kilik-kiyafet kurallarinin
dlizen olsun diye konuldugunu ama, bazi égrencilere iltimas gegildigini ve o
kisilerin ~ cezalandirimadigini  belirtmiglerdir.  Bu anlamda  okulda
uygulanmakta olan kurallara kargi bir guvensizlik duygusu beslemektedirler.
Kurallarin gereksiz ve sagma oldugu ifadesini kullanmaktadirlar. Okulda
gecerli olan bu gulvensizlik hissi, “adalet” duygusunun olusumunu da

engellemektedir.

Ogretmenlere, C grubundaki 6grencilerin sorumlulukla ilgili tutum ve
davraniglari soruldugunda, genel olarak bu grupta bulunan o6grencilerin
bahaneler Uureterek  sorumluluklarini yerine getirmedikleri belirtilmistir.
Zorlamalar ile bazi seylerin yaptirilabildigi de sdylenmektedir. Bu grupta
bulunan dgrencilerin kavramlarin icerigini farkli doldurduklari, derslerde genel

olarak sikildiklari ve sorumluluk almak istemediklerini belirtmiglerdir. Ayrica
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ogretmenler, bu grupta yer alan égrencilerin sorumsuz davranislar igerisine

girebildikleri ve bu durumdan rahatsiz olmadiklarini da séylemislerdir.

Ev ici sorumluluklara bakildiginda, ailenin herhangi bir kurali tutarli bir sekilde

uygulamadigi gorulmastar. Ev icinde gencin higbir sorumlulugu olmadigi igin,
herhangi bir yaptirrm da uygulanmamaktadir. Genglere goére aile bu gruptaki
cocuklarin buyuduklerini kabul etmemektedir. Evde kendilerine -B grubundaki
ogrenciler gibi- “bebek” gibi davranildigindan bahsetmektedirler. Evle ilgili
tim sorumluluklar —hatta bazen okulla ilgili sorumluluklar- aile tarafindan
yapiimaktadir. Derslerle ilgili yasanan sikintilarda da yaptirrm olarak aile ya
sdylenmekte, ya mesafeli davranmakta ya da gencle iletisimini kesmektedir.
Ogrenciler aslinda kurallari sindirmemislerdir. Genellikle tim isler aile
tarafindan soylendigi icin yapiimaktadir. Ailenin ya da 6gretmenin

sdylenmesi, duyarsizlagsmaya da neden olmaktadir.

C grubunda bulunan gencler aile ile anlasamadiklarini ve arkadaslari ile vakit
gegirdiklerinden bahsetmiglerdir. Bu grupta da arkadashk c¢ok 6énemlidir.
Hatta, kimi zaman gruplarda yer edinebilmek i¢in, 6gretmenlerle catisma bile
g6ze alinabilmektedir. Boyle arkadaslik iligkileri, okulda ve evde yetigkinlerle
genglerin arasini bozan bir nitelik kazanmaktadir. Bu gruplarda birlikte ailece
yemegde cikilmakta ama bunun diginda ¢ok fazla paylasim olmamaktadir. Aile

iligkilerinin kotl oldugu vurgusu geng tarafindan yapiimaktadir.

194



Ozellikle Ankara digindan gelen genclerin arkadaslari ile arasi oldukga kot
g6zukmektedir. Kizlar c¢ok fazla tercih etmemelerine ragmen, anne ile vakit
gegcirdiklerinden bahsetmektedirler. Bu grupta bulunan 6égrenciler, daha fazla
bilgisayar basinda vakit gecirdiklerini aileleri ile ¢ok fazla iletisim
kurmadiklarini sdylemektedirler. Genglerin bir kismi tek baslarina da
dolastiklarindan bahsetmiglerdir. Ozellikle de bagka okuldan gelen 6grenciler
daha fazla bu duruma maruz kalmaktadir. Bu grupta da evde ¢ok fazla uyari
ve kural varsa iletisimin zayifladi§i séylenmektedir. Genglerin pek ¢cogu bazi
kurallara gostermelik uyduklarindan bahsetmislerdir. Okulda da bu gencglerin
kurallara gostermelik uydugu ve ¢ogu kere kurallari ¢ignedigi tespit edilmistir.
Bu baglamda evdeki davranig ile okuldaki davranis paralel olarak

ilerlemektedir. Gengler, kurallari iclerine sindirememektedirler.

C grubunda bulunan ebeveynler kendi igleri ile ¢gok mesgul olduklarini
belirterek, c¢ocuklarinin kimi zaman eve gelis-gidis saatlerini takip
edemediklerinden bahsetmektedirler. Geng, eve geldiginden higbir iletisim
kurmadan odasina giktigini belirtmistir. Burada aile ile birlikte higbir psikolojik
paylasimin yasanmadigindan da bahsedilebilir. Bu durumda  gengler
kendilerini yalniz hissetmektedirler. Ayrica pek c¢ok degere karsi da

duyarsizlagsma yasayabilmektedirler.

Cevreye karsi _sorumluluk;konusunda verdikleri ornekler yetersizdir. Agik

unutulan suyu kapatmaya 6zen gosterdikleri ancak acgik unutulan elektrik

konusuna dikkat etmediklerini sdylemektedirler.

195



1y

Bu grup icinde yer alan tum ogrenciler, kendi davraniglarini  “sorumsuz’
davraniglar olarak nitelendirmislerdir. Ancak, islerine gelen sorumluluk
davraniglarini yaptiklarini da belirtmiglerdir. Bu grupta yer alan gencler
“sorumsuz davranislarda” bulunduklarini belirtirlerken, bu durumu “oldukga

rahat ve dogal” karsilamaktadirlar.

Ogrencilerin sorumluluk kavrami ile ilgili gérislerinden su sonug cikartilabilir:
Genglerin  yapmasi gereken pek c¢ok gorevi yetigkinlerin (istlenmesi,

genglerdeki sorumluluk duygusunun azalmasina neden olmaktadir.

Sorumluluk kavrami son olarak dgretmenlere de soruldu. Ogretmenler, ilk
olarak “6grencilerde olmayan sey” olarak tanim yapmiglardir. Sonrasinda
da “yapilmasi gerekenleri zamaninda yapmak” olarak tanimlanmigtir. Baska
bir tanimda, hakla birlikte go6revlerin olmasinin bir sorumluluk oldugu

belirtilmigtir.

Sorumluluk anlaminda o6gretmenler tarafindan asil beklenen, 6grencilerin

icten _gelen _sorumluluk duygularina sahip olmalandir. Ogretmenler

ogrencilerin kendi istekleri ile bazi gorevlere talip olmalarini beklemektedirler.

Bu anlamda bir oranda A grubunda olan 6grenciler, bu tarife uymaktadir.
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2.3.1.2. Saygl

Saygl kavramindan ne anlagildiina ve davraniglarda nasil ortaya

koyulduguna bakildi. Gruplar bazinda verilirse;

A grubunda bulunan o6drenciler saygiyi, bir seye verilen deger, insanlara

istemedikleri geyleri yapmamak olarak tanimliyorlar. Sayginin insan

iliskilerinde mutlaka olmasi gerektigini soylemektedirler.

Odretmen ve idarecilere karsi sayqi; ; Bu 6grenciler okulda o6gretmenlerine

kargl saygili davrandiklarini belirtmiglerdir. Ancak, bu grupta bulunan
ogrenciler, diger grupta bulunan o6grencilerden tepki almaktadirlar. Bu

anlamda ¢atisma ve sikisma yasamaktadirlar.

Bir kiz 6grenci;

“Ogretmenlerime selam vermek istiyorum. Ancak, arkadaslarim tarafindan
cesitli sekillerde-koluma vurularak, Oksdrerek.- tepki aldigim ve sonrasinda
da dalga gecildigi icin, ¢ok fazla selam veremiyorum. Arkadaslarim
ogretmenlere karsi ¢ok saygisiz davraniyorlar.” diyerek i¢inde bulundugu

durumu anlatmaktadir.

Grup kurallarina uymazlarsa arkadaslari tarafindan diglandiklarini
belirtmiglerdir. Grup kurallarina uyduklari zaman da 6gretmenlerin gdézunden
dustuklerini ve arada kaldiklarini soylemislerdir. Bu grupta bulunan

ogrenciler, diger arkadaslarinin,  ogretmenlere  kargi  tutumlarini
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sorgulamaktadirlar. Gruptan diglanmamak ve yalniz kalmamak igin, genellikle
grup normlarina uyduklarini belirtmislerdir. Genellikle 6gretmen ile olan iliskiyi
temel olarak "arkadas” iligkileri belirlemektedir.

Ogretmenlerle olan iligkileri etkileyen bir durum da, s6zli notlarinin
veriimesidir. Ogretmenlerin hak etmedikleri bir notu vermesi durumunda,
ogretmenlere karsi saygisizlik yapmayacaklarini fakat, derse olan ilgilerinin
de azalacagindan bahsetmektedirler. Bu grupta yer alan ogrenciler,

ogretmenleri ile pek ¢cogu genellikle selamlastiklarini belirtmiglerdir.

Ogretmenlere, A grubundaki 6grencilerin saygi kavrami ile ilgili tutum ve
davraniglari soruldugunda; “‘Bazi ogrenciler, bildiklerini dusundukleri
konularda diretiyorlar. Olumsuz tepkiler verebiliyorlar. Onlari ikna etmek zor
oluyor. Boylesi durumlarda onlar saygisiz bulabiliyoruz. Saygr kavramini
farkh dlasundyorlar.  Bazi 6grenciler de saygili davrandiklari zaman,
arkadaslarindan  olumsuz  tepki alyorlar” genel acgiklamasinda

bulunmuslardir.

Arkadaslara karsi saygi; Bu grupta yer alan ogrenciler, arkadaglik iligkileri

esnasinda da yapilan haksizliklara kargi haklarini aradiklarini sdylemislerdir.
Hatta bu noktada kimi zaman Ofkelerini kontrol edemediklerinden
bahsetmiglerdir. Kendi yaptiklari bir hatayr ogretmene sdOyleyen bir
arkadasindan mutlaka hesap soruyorlar. Baska sehirden ya da bagka
okuldan koleje gelen o&grenciler, kavga ederek haklarini aramaya

cahgiyorlar. Bu noktada ofke kontrolleri olmadigi sdylenebilir. Ancak bu
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noktada anne-baba birlikteligi 6nem kazanmaktadir. Anne-babasi birlikte olan
gencler, genellikle haksizliga kargi tepkilerini belli ettiklerini sOylemislerdir.
Bireysel haklarina sahip ¢cikma egilimine sahiptirler. Ancak anne-babasi ayri
olan gencler haksizliklara tepki vermek yerine glvensizlik nedeniyle pasif
kalmayi tercih etmektedirler. Bu anlamda evde babanin olmayigi, gencte
guven duygusunun azalmasina neden olmaktadir sonucu ¢ikartilabilir.

Aile blytiklerine karsi _saygi; A grubunda bulunan gencler, evde aile

bayuklerine karsi saygili davrandiklarini sOylemektedirler. Ayrica belirtildigi
gibi, evde anne -babayla birlikte c¢ok fazla vakit gecirdiklerinden
bahsetmektedirler.

‘Hangi davraniglari saygisiz davraniglar olarak degerlendirirsiniz?”
sorusuna, kendi dusuncelerine deger veriimemesini ve sozlerinin yarida

kesilmesini ornek gostermiglerdir.

B grubunda bulunan ogrenciler ise saygiyi, buyuklere karsi goésteriimesi

gereken davraniglar ve hosgérilii olmak olarak tanimlamiglardir.

Odretmen ve _idarecilere karsi _sayqi; 6gretmenlerin notlar konusunda

haksizlik yaptigini  disunduklerinde, 6grencilerden yarisindan fazlasi,
ogretmenlerine karsi “haklarini” savunduklarindan bahsetmektedirler.
Aslinda daha fazla tepki vermek istediklerinden ama, kurallar oldugu igin

zorunlu olarak fazla tepki veremediklerinden de bahsetmiglerdir.
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Ogrenciler, 6zellikle dersler esnasinda sézlerinin yarida kesilmesini
saygisizlik olarak degerlendirmektedirler. Bu noktada ogretmenler de;
“Ogrencilerin hepsini dinlemeye kalksak ortada ders kalmayacak. Bu yiizden
bir yerde kesip derse devam etmek gerekiyor. Ogrenciler her konustuklarinin
dersle alakali oldugunu digtndyorlar, konulari ¢ok sig seviyeye c¢ekiyorlar.

Bu nedenle de sézleri kesilince derse kiistiyorlar.” demektedirler.

Genel olarak bu grupta bulunan 6grenciler, 6gretmenleri ile selamlastiklarini
da belirtmislerdir.

Ogretmenlere, B grubundaki 6grencilerin saygi ile ilgili tutum ve davraniglari
soruldugunda, gercek anlamda saygili davranmadiklari, gostermelik saygili
davraniglar  icinde  bulunduklarindan  bahsetmislerdir.  Ogrencilerin,
istemedikleri durumlarda sert tepkiler vererek, cikislarda bulunabildikleri
soylenmistir. Ozellikle ders esnasinda sikiliyorlar ve saygisizlasabiliyorlar
demiglerdir.  Ancak, kurallar uygulandiginda, mecburen saygili davranis

icerisine girebiliyorlar. Davraniglarinda da dalgalanmalar oldugu sdylenmigtir.

Arkadaslarina _karsi_sayqi; kendi yaptiklari bir hatayr ogretmene soyleyen

arkadaslarina karsi genel olarak “‘misilleme yaptiklarindan”
bahsetmektedirler. Bir de bdyle davranan kigiyle olan arkadasliklarina da son
vereceklerinden bahsetmektedirler. Ayrica, dusinduklerine deger vermeyen
arkadaslarinin tavirlarina ¢ok sinirlendiklerini belirtmiglerdir.  Arkadaslik

iliskilerinde de haksizliga ugradiklarinda kaba bir sekilde davranip, haklarini
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arayabilmektedirler. Ellerinde sihirli bir degnek olsa, okuldaki dlisiincelerine

6nem vermeyen kisileri degistireceklerinden bahsediyorlar.

Aile bliyiiklerine karsi saygi konusunda; bu grupta bulunan égrenciler genel

olarak aile ile gatigma yasadiklarindan bahsetmektedirler.

Bir 6grenci:
“Konusurken cumleye ‘ya’ diyerek basladim ve babamdan uyari aldim”

demigtir. Babasinin gosterdigi bu tepki, geng igin “anlamsiz” goériimektedir.

‘Bu grupta bulunan &grenciler, “Hangi davraniglari saygisiz  davraniglar
olarak degerlendirirsiniz? sorusuna, insanlarin birbirine bagirmasinin

saygisizlik olabileceginden bahsetmektedirler.

C grubunda bulunan o6grencilere saygl kavraminin ne oldugu soruldugunda;
daha fazla buyuklerle olan iligkilerinde ortaya ¢ikan bir tutum oldugu tanimini

yapmislardir.

Sayg! kavraminin tanimlanmasinda, B ve C gruplarinda yer alan 6grenciler
arasinda genellikle sikintilar ortaya cikmistir. Ogrenciler, bu kavramin ne
anlama geldigini tam olarak ifade edememislerdir. Ogrencilere anlatilan

ornekler neticesinde dgrencilerin dusunceleri alinabilmistir.
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Ogretmen _ve _idarecilere _karsi __sayqi; 6gretmenlerine kargi fevri

davrandiklarindan da bahsetmektedirler. Bu grupta bulunan ogrenciler,
ogretmenlerin  kendilerini “saygisiz” olarak algiladiklarn disuncesindedirler.
Ders esnasinda konustuklari zaman surekli olarak uyari aldiklarindan
bahsediyorlar.

Bir 6grenci;

‘Sinifta bana c¢ok kéti davraniliyor. Derste uyari alirken, ismim bile
séylenmiyor. Sst kizim diye hitap ediliyor.” diyerek, durumu ile ilgili olan
algisinin kaynagini érneklendirmistir.

Ogretmenlere, C grubundaki 6grencilerin saygi ile ilgili tutum ve davraniglari
soruldugunda, kavramlarin igeriklerini genel olarak kendilerine gore
doldurduklarindan ve “gercek saygl” kavrami ile uyusmadigini belirtiyorlar.
Ogretmenlere gore 6grenciler, ¢odu kere, szl notu alabilmek icin,
gbstermelik saygili davraniglar igerisinde bulunmaktadirlar.

Bir 6gretmene gore;

“Nerede nasil davranacaklarini bilmiyorlar ve sinirlari yok. Ancak, ailelerinde

bu egitimi almig olan égrenciler, saygili davraniglarda bulunuyorlar.”demistir.

Arkadaslarina karsi sayqi; bu grupta yer alan genclerin —eger arkadas grubu

ile arasi iyiyse- ailenin yerini arkadaslar alabiliyor. Bu nedenle, arkadaslarin
yaptigi hosa gitmeyen pek c¢ok davranig gormezden gelinmekte ve saka
olarak degerlendiriimektedir. Daha 6nce de bahsedildigi gibi, bu noktada asil

onemli olan, bahsi gegen kiginin geng icin “ne anlam” ifade ettigidir. Eger
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bahsi gecgen Kisi, arkadas olarak degerlendirilmiyorsa, kabalagabildiklerinden

bahsetmiglerdir. Tepkiler, olaya gére degil, kigilere gére verilmektedir.

Bu grupta bulunan bir erkek 6grenci, hoslanmadigi bir arkadasinin kendisini
sikayet ettigi bir olayr anlatmistir. Olayr hatirlamasi bile yetmis ve
sinirlenmeye baslamistir. Olayi anlatirken, vicut hareketleri degismis ve ¢ok

ofkelenmisgtir.

Aile blyiiklerine karsi saygi; C grubunda yer alan dgrencilerin dersleri kotu

oldugu icin, aile icinde surekli ¢atismalar yasamaktadir. Bu c¢atismalar
esnasinda ebeveynlere karsi da fevri davraniglar s6z konusudur. Anne-
babasi ayri olan ¢ocuklar kendilerine bagirnldigi zaman benzer gekilde tepki

vermektedir. Anne ile iletisimlerinin kotu oldugundan bahsetmektedirler.

Bu grupta bulunan 6grenciler de gevrelerinden “saygisiz” degerlendirildikleri

algisina sahiptirler.

Bir 6grenci;
‘Annemler saygisiz oldugumu soéyliiyorlar. Onlara karsi sesimi ylikseltip,

bagirabiliyorum.” diyerek, davraniglari hakkinda bilgiler vermistir.

Bu grupta bulunan ailelerin ders galisma konusunda ¢ocuklarina kargi surekli

uyarilarda bulundugu goérulmektedir. Bu sdylenmelere karsi, ogrenciler

duyarsizlagsmis bulunmaktadir. Sonugta da ebeveyn ile aralarinda c¢atisma
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yasanmaktadir.  istemedikleri halde ders calismak durumunda kalmak,
gengleri ¢ok fazla zorlamaktadir. Ama uyarilara dayanamazlarsa, ¢alisir gibi
yaptiklarindan bahsetmektedirler. Bu konuda anne ile aralarinda duzgun bir
diyalog bulunmamaktadir. Hatta aile ders notlarinda iyilesme goremedigi igin,

ders ¢alisma noktasinda ¢ocuklarina guvenemedigini belirtmistir.

Bu grupta bulunan bir 6grencinin babasi politikacidir. Ev icinde Ataturk’le ilgili
konugsmalar ge¢mektedir. Ayrica sehitlere saygiya onem verilmektedir. Bu
anlamda, saygi kavrami 6grencinin kafasinda tim bunlari cagristirmistir. Bu
noktada evdeki atmosferin geng¢ Uzerinde c¢ok buylk etkisi oldugundan
bahsedilebilir.Bu grupta bulunan ogrencilerin pek ¢ogu genellikle cumle
kurarlarken zorlanmislardir. Kelimeleri bir araya getirmekte ve kendilerini
ifade etmekte oldukca yetersiz kaldiklari sdylenebilir. Ancak yonlendirmeler
neticesinde cevaplar alinabilmigtir. Ama bu 6grenci, daha dizgun cumleler

kurmustur; evde gegen diyaloglar genci etkilemektedir.

Hangi davranislari saygisiz davranislar olarak degerlendirirsiniz? sorusuna;
B grubunda bulunan 6grenciler gibi, C grubundakiler de, insanlarin birbirine
bagirmasinin saygisizlik olabileceginden bahsetmektedirler. Kendileri bu

sekilde davransalar da genel olarak saygil olduklarini dugiinmektedirler.

Genel olarak; B-C grubunda bulunan o6grenciler saygilyr buyuklere karsi

yapilan davraniglar ¢ergevesinde anlatirken, A grubunda bulunan 6grenciler,

sayglyl dedger verme olarak anlamlandirmaktadirlar. Bu durumda B-C
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grubunda kural olarak “saygi” kavrami anlasiimaktadir. A grubunda ise,
insan kavrami ile saygl kavrami arasinda bag kurulmus ve literatirde gecen

tanimalara uygun bir yaklasim benimsenmistir.

B ve C grubunda yer alan 6zellikle erkek 6grenciler, genel olarak kendilerine
surekli nasihat verilmesinden hoslanmamaktadirlar. Kendilerine nasihat
verilirken  dinlemekte,sonrasinda da uymadiklarini  sOylemektedirler.
Genellikle buyukler ¢ok konusunca bunaldiklarindan da bahsetmektedirler.
Ayrica c¢ocuk yerine konulmak onlari rahatsiz etmektedir. Bu anlamda

yetiskinlere karsi saygisizlik yaptiklarindan bahsetmektedirler.

Bu gruplarda bulunan gencler, ebeveynlere kargi sinirli sekilde davranirken,
diger aile buyukleri arasinda yer alan —anneanne, dede, babaanne, hala,
teyze..v.b- daha saygili davrandiklarindan bahsetmektedirler. Bu noktada aile
bayukleri ile ¢gok sik gérusulmemesinin de etkisi olabilmektedir. Surekli birlikte
olmak, ayni evi paylasmak beraberinde kimi zaman yuz-g6z olmalarina da
yol acabilmektedir. Bu sebeple surekli beraber olunan anne-babaya karsi

kaba davraniglar s6z konusu olabilmektedir.

Genel olarak akran iligkilerinde; kendi yaptiklari bir hatayr 6gretmene
sOyleyen arkadasina karsi erkek 6grencilerin aklina ilk gelen “kavga etmek”
olmaktadir. Kiz ogrenciler i¢in kaba sézler kullanmak s6z konusudur. Bu

noktada da, cinsiyet ayrimi ortaya c¢ikmaktadir. Ortak olan nokta ise,
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ogrenciler  kendilerine  yapilan  haksizliklari genel olarak kabul

edememektedirler.

Tum gruplardaki 6grenciler dersler konusunda aileden gelen baskiya tepki
gOstermektedirler. Ancak dogal olarak gruplar bazinda baskinin seviyesinde
farkhliklar oldugundan, tepkinin seviyesinde de farkliliklar olmaktadir. A
grubunda bulunanlarin tepkileri daha ihimli iken, B-C grubundaki 6grencilerin

tepkileri daha sert olabilmektedir.

Ayrica kiz 6grenciler Uzerinde “arkadag gruplarinin etkisi”’, erkek ogrenciler

Uzerinde oldugundan daha fazladir.

Genel olarak; evdeki saygili davraniglar ile okuldaki saygili davranislar
arasinda pozitif bir korelasyon bulunmaktadir. Ayrica Ozellikle erkek
cocuklarin baba ile birlikte vakit gegirmesi, ders calismasi gibi durumlar
ogrencinin basarisini da olumlu olarak etkilemektedir.Yani evdeki sosyal

sermayenin olumlu etkileri okuldaki davraniglarda gorulmektedir.

Ogretmenlerin bir kismi  i¢in ‘saygl’ insana verilen deder anlamina
gelmektedir. Bazi 6gretmenler hem 6grencilerde hem de 6gretmenler de
sayginin bulunmasi gerektigini belirtmiglerdir. Ayrica 6gretmenlerin ortak
gOrusu; oOgrencilerin  gergek anlamda sayginin ne demek oldugunu
bilmemeleridir. Sorumluluk kavrami gibi, sayginin da c¢ok az &grencide

bulundugundan bahsetmektedirler.
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Diger tanimlar da ise, kisilerin karsilikli birbirini anlamasi saygi olarak ifade
edilmektedir. Ogrenciler acgisindan ise, haddini bilmek, nerede nasil

davranmasi gerektigini bilmek gibi anlamlarda kullaniimaktadir.

Bir edebiyat 6gretmeni, dgdrencilerde yaygin olan “saygisiz” davranislarin
nedeni olarak, sevgisizligi gostermigtir. Ayrica pek ¢ok 6gretmen, dgrencilerin
sadece oOgretmenlere kargi degil, arkadaslarina ve ailelerine kargi da
“saygisiz’ tutum icinde olabildiklerinden bahsetmistir. Ogretmen karsisinda
zorunluluktan “saygili” olabilen 6grenciler, firsat bulduklarinda “saygisiz”

tutum icerisine girebilmektedirler.

2.3.1.3. Dayanisma

Bu noktaya kadar bahsi gegen tanimlarda, sosyal sermaye olumlu olarak ele
alinmigtir. Ama organize sugun kurbanlarinda oldugu gibi olumsuz sonuglari
da bulunmaktadir. Bu anlamda bdyle bir sermayenin iki tarafi keskin bir
bicak oldugunun da dusunilmesi gerekir. 11 Eylil 2001’'den 6nce ABD’yi
vuran terorist saldindan sorumlu olan Oklahoma City bombacisi Timothty
McVeigh'in sag kanat komplocu arkadaslariyla bowling oynarken
bombalamada kullanacagi taktikler Gzerine tartigtigini belirtmekte ve sosyal
sermayenin diger herhangi bir sermaye sekli gibi, koéti amaglara
yonlendirilebilecedi sonucuna varmaktadir.(Putnam 2000:2-21) Sosyal

sermayenin olumsuz oldugu bir baska ornekte, organize suclardir. Kotu
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sosyal sermaye, yenilikleri tegvik etmek bir yana, kimi zaman durgunluga ve

verimsizlige de neden olabilmektedir(Field 2006:119).

Calisma grubunda; saygli ve sorumluluk degerlerinde daha c¢ok “olumlu
sosyal sermaye” ile karsilasiimistir. Ancak, dayanisma degerinde, “olumsuz
sosyal sermaye” turtiine de rastlaniimistir. Dayanisma degeri ile ilgili olarak

ogrencilerin gorusleri verilmesi gerekirse;

A grubunda bulunan 6grenciler dayanigsmayi; birlikte olmak, yardimlasmak

olarak tanimlamisglardir.

Arkadaslari _ile dayanisma; Bu grupta bulunan o6grenciler arkadaslarina

derslerde yardimci olduklarini sdylemislerdir. Ama 6dev yapmadan okula
gelen arkadaslarina édev verdiklerinde bu durum 6gdretmen tarafindan fark
edilirse, bir daha 6dev vermeyeceklerini de sdylemektedirler. Yani, kendileri
sikinti yasadiklarinda arkadaslarina yaptiklari yardimdan
vazgecgebilmektedirler. Bu grupta olan 6grenciler, bu noktada da arkadaslari
tarafindan zaman zaman dislanmaktadir. Bu grupta bulunan 6grenciler igin
dayanisma; arkadaslarinin hatasini 6gretmenin goérmemesini saglamak
olarak dusunulmektedir. Bu noktada da arkadaslk iligkileri kuvvetli olan
Ozellikle kiz 6grenciler, arkadaslari igin pek ¢ok fedakarligi gdze alabilirken,
arkadaslik iligkileri kuvvetli olmayan 6grenciler, yardimlasma konusunda ¢ok
istekli davranmamaktadirlar. Bu gencgler, ayrica basketbol ya da futbol
oynarken ve sonrasinda vyaptiklari yardimlasmaylr dayanisma olarak

adlandirmaktadirlar
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A grubunda yer alan ve ilkokuldan beri kolejde okuyan ve arkadaslar ile
arasinin iyi oldugunu soyleyen ve iletisim kurabilen ogrenciler, bir sug
islendiginde, toplu halde ceza alacaklarini bilmelerine ragmen, arkadaslarini
ogretmenlerine gikayet etmeyeceklerini belitmislerdir. Ama ayni durumu bir
daha yasamamak i¢in énlem alma yoluna gidiyorlar. Arkadas grubu hentz
kuramamig, Ozellikle devlet okulundan koleje gelmis ogrenciler, baskasi
adina ceza almak istemediklerini ve eger sucluyu biliyorlarsa sikayet
edebileceklerini sOylemektedirler. Bu noktada grup arkadasliklarina kargi

kizginlik duyduklari ve tepkili davraniglar icerisine girdikleri gdozlemlenmigtir.

Bu grupta bulunan gencler, okula yeni gelen ve herkesin dalga gectigi bir
ogrenciye yardim edip edemeyecekleri soruldugunda; bu grupta bulunan
ogrenciler farkli cevaplar vermiglerdir. Kimisi yardim edebilecegini, kimisi
gruba ragmen arkadaslik kuramayacagini soylemektedir.  Yani grubun
tepkisini almayi g6ze alamamaktadirlar. Bu noktada basari durumu ve
demografik etkenlerin etkisi tespit edilememistir. Bu noktada dikkat ¢eken,
benzer durumu yasayan ogrencilerden biri;

“Ben de ayni durumda kaldim. Nasil bir duygu oldugunu biliyorum.” diyerek,

kendi durumunu da ortaya koymaktadir. Ozetle, “Ozdesim Kurarak

Dayanisma” igerisine girdikleri sdylenebilir.

Aile ici dayanisma; Bu grupta yer alan gencler, anne ve babaya destek

olduklarindan bahsediyorlar. Anneleri hasta oldugu zaman anneye yardimci
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olduklarini, kimi zaman dertlerini dinlediklerini belirtiyorlar. Bu noktada

cinsiyet faktorinin etkisi bulunmamaktadir.

A grubunda yer alan gengler, ailelerinin yardima ihtiyaci olan Kkisilere
yaptiklari yardimlar hakkinda bilgi sahibi olduklarini belirtmislerdir. Bu grupta
anne-babasi birlikte olan gengler, ihtiyaci olan insanlar i¢in birlikte yardim
toplamaktadirlar. Bu ogrencilerin dayanismadan anladiklari sadece yakin
cevrelerine kargi yapilan yardimlar degildir. Dayanigma s6z konusu
oldugunda daha ¢ok, tanimadiklari insanlara yardim etmeyi
dusunmektedirler. Bir 6grenci;

“‘Babama cicek dikerken yardim ediyorum. Ayrica, ¢evremizdeki esnafa da
ihtiyac duyduklarinda yardim ediyorum. Bazen de harghgimdan fakirlere
veriyorum.” gibi cumleler kurmustur. Boylece c¢evreye faydali olabilecekleri

tutum ve davraniglari geligtirmektedirler.

Ogretmenlere, A grubundaki 6grencilerin dayanisma kavrami ile ilgili tutum
ve davranislar soruldugunda; “Ogrencilerin bir kismi bencilce hareket
ediyorlar, dayanigsma igerisine girmiyorlar. Ancak, takim sporu yapan

ogrenciler dayanigsmaya ¢ok musait” genel agiklamasini yapmislardir.

Ogretmenler ayrica dayanisma kavramini iki baslik altinda tanimlama ihtiyaci

hissetmiglerdir. Ogretmenle olan dayanisma ve arkadaslar ile olan

dayanisma. Arkadaslari ile olan dayanigmaya olumsuz anlam yuklemislerdir.
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Ogretmen ile olan dayanisma ise, O6gretmenlerin bekledigi tirdeki

dayanigsmadir.

Fen Bilimleri ve matematik égretmenleri; “Ankara disindan gelen 6grenciler,
arkadas bulmakta zorlandiklar igin, daha ¢ok Ogretmenle yakinlagsma
icerisine girmekte ve bu suretle, arzu edilen tiirdeki dayanisma tutum ve
davranigi gelistirmiglerdir, seklinde ortak bir gorus belirtmislerdir.  Ayrica
Ankara digsindan gelen ogrencilerin bazi tavir ve davraniglarini abartili

bulduklarini da belirtmislerdir.

Sosyal Bilimler 6gretmenleri; bu grupta yer alan 6grencilerin 6gretmenle arzu
edilen dayanisma icerisinde olduklarini ve sinif iginde daha c¢ok ‘sessiz’
kaldiklarini belirtmiglerdir. Ayrica bu grupta yer alan 6grencilerin kimi zaman,

arkadaglar tarafindan alay konusu yapildigini da sdylenmektedirler.

B grubunda yer alan ddrencilere bakildiginda; bu grupta yer alan bireylerin

dayanisma kavramindan anladiklari arkadaslari ile olan

isbirligi/dayanismadir.

Arkadaslarla olan dayanisma; bu grupta bulunan 6grenciler, arkadaglar bir

sug islediginde, kendileri de ceza alacaklarini bilseler bile, arkadaglik onemli
oldugu igin, sugluyu sdylemeyeceklerinden bahsetmektedirler. Ozellikle bu
grupta yer alan erkekler icin, arkadaslik her seyden daha onemli bir hal

almistir.  Ancak kiz o6grenciler arkadaglarinin yerine ceza almak
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istememektedirler. Dayanigma kavramina yonelik diger bir konuda; okula
yeni gelen ve herkesin dalga gectigi bir 0Ogrenciye yardim edip
edemeyecekleri soruldugunda, yeni gelen ogrenci ile dalga gegmeyeceklerini
ama arkadas gruplarina ragmen, o Ogrenci ile arkadas olmayacaklarini
sOylemiglerdir. Bu anlamda 6grencinin davraniglari Uzerinde grup normlari
etkili olmaktadir. Bu grupta da benzer durumu yasayan ogrenciler, yeni

gelen 6grenciye destek olacaklarini sdylemektedirler.

Aile ici dayanisma; bu grupta yer alan gengler, aileleri ile ¢ok fazla iletisim

kurmadiklarini ve sonugta da ¢ok fazla sikintilarini paylasmadiklarini

belirtmislerdir.

Ogrenciler, genellikle eski kiyafetlerin fakirlere verildiginden
bahsetmektedirler. Ama bu durum sureklilik arz eden bir dayanigsma degildir.

Genellikle annenin yaptigi yardimlari, kendilerine mal ediyorlar.

Ogretmenlere, B grubundaki dgrencilerin dayanisma ile ilgili tutum ve
davranislari soruldugunda; o6grencileri ‘bencil’ olarak degerlendirmektedirler.
Ancak, bu grup icinde yer alan kiz égrencilerden bazilarinin arkadasglari ile
Ogretmenlere kargi olumsuz olarak dayanisma igerisine girdiklerinden
bahsetmiglerdir. Bu grupta da ogretmen ile dayanigsmasi kuvvetli olan
ogrencilerin  arkadaslari ile iligkilerinin daha olumsuz oldugundan

bahsedilmigtir.
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C grubunda bulunan genglere dayanisma kavraminin ne oldugu
soruldugunda; birlikte olmak, insanlarin birbirlerine yardim etmesi, ¢ok olanin
az olana vermesi gibi tanimlar yapmiglardir. Esitligin dayanigsma neticesinde

saglanabilecegi dusunulmektedir.

Arkadaslarla olan dayanisma; bu grupta yer alan 6grenciler, arkadaslarinin

dertlerini dinleyerek onlara yardimci olduklarindan bahsetmiglerdir. Ayrica
arkadaglarina deQer vererek dayanisma ig¢inde bulunduklarini da
soylemektedirler. Dersler konusunda ise, zaten kendilerinin yardima ihtiyaci
oldugu igin, daha ziyade yardim alan konumunda bulunmaktadirlar. C
grubunda bulunan ogrenciler i¢in de , arkadaslik ¢cok onemlidir. Arkadaslari
bir suc islediginde; eger kendileri de ceza alacaklarsa, bu cezayi kimin igin
cekecekleri 6onem tasimaktadir. Sevilen bir arkadas icin her seye
katlaniimakta, sevilmeyen bir arkadas icin ceza ¢ekmek istememektedirler.
Ayrica suc¢lunun ortaya ¢ikmasi noktasinda israrlidirlar. B grubunda bulunan
ogrenciler genellikle, durumun sebebi olarak, daha c¢ok kendileri suglu
bulunduklari i¢in, bagka suglularin da ortaya ¢ikmasini talep etmektedirler.
Bu grupta yer alan gencler diger gruplarda bulunan genclere gére daha 6fkeli

bir sekilde sorulari cevaplandirmiglardir.

Bu dgrencilere, sinifa yeni gelen ve dalga gecilen bir 6grenciyle arkadaslik
edip etmeyecekleri soruldugunda, dalga gecilen kiginin bu durumu hak edip
etmedigi onem tagsimaktadir. Kendi degerlendirmelerine gore durumu “hak

ediyorsa”, yardimci olmadiklarini belirtmislerdir.
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Aile ici dayanisma; bu grupta yer alan 6grenciler, aileleri ile ¢cok fazla birlikte

zaman gegirmediklerinden  bahsetmektedirler. Aligveris yaparak ya da

bilgisayar baginda vakit gecirmeyi tercih ettiklerini belirtmiglerdir.

Bu grupta yer alan kiz ogrenciler; fakirlere yardim ettiklerinden

bahsetmektedirler.

Annesi ile aralarindaki yas farkinin ¢cok oldugunu séyleyen bir 6grenci;
"Annem 57 yasinda ve agdrilari oluyor. Bu nedenle yaglilara karsi ¢ok

duyarliyim. Yagli insanlara yardim etmek igin yanlarina giderim.” demistir.

Ogretmenlere, C grubundaki 6grencilerin dayanisma ile ilgili tutum ve
davraniglari soruldugunda; bu grupta yer alan 6grencilerin arkadaslari ile
dayanigsmasinin yuksek oldugu ve bu durumun olumsuz sonuglara yol
actigini sdylemislerdir. Ayrica Ozellikle farkli okuldan gelen o6grencilerin
diglanmamak igin  diger  6grencilerle  dayanismalisbirligi  icinde

bulunmaktadirlar.

Dayanisma konusunda 6grencilerin genel degerlendirmeleri belirleyen temel
kriter arkadaglik iligkileridir. Arkadaslik iligkileri kuvvetli kuran ogrenciler,
dayanismanin 6nemini vurgularken, arkadaslik iligkileri zayif olan 6grenciler

dayanigsma kavramina ¢ok dnem vermemektedir.
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Ayrica B-C grubunun blyuk bir kismi, A grubunun kiguk bir kismi i¢in gecerli
olan dayanigsma, genellikle yakin cgevrelerine karsi goOsterdikleri tavir ve
davraniglar ile sinirlidir. Yakin c¢evrelerine kargi gosterilen bu davranis
karsihgini ¢cogu kere gormektedirler. Tanimadiklarina yapilan yardim ve
destekten bahsetmemislerdir. Bu anlamda o6grencilerin genelinde “Tanidik

Dayanismasi” soz konusudur.

Dayanigma gibi kavramlarin ne anlama geldigini Ankara disindan ve daha
klguk yerlerden gelen 6grenciler gok daha iyi bilmektedir. Clnku, yasadiklari

yerlerde bu kavramin érnegini ¢cok daha fazla gérmusglerdir.

Dayanigsma konusunda spor ve herhangi bir muzik aleti ¢calabilmenin olumlu
etkilerini gorulebilmektedir.Ozellikle takim arkadasligi gerektiren oyunlarda
Kisilerin paylasimda bulunmasi gerekmektedir. Bu gereklilik, dayanisma

kavraminin olusumuna yardimci olmaktadir.

Saygl, sorumluluk gibi degerlerin, 6grencilerin geneli agisindan bakildiginda;
distan dayatilan kavramlar oldugu gorulmektedir. Bu deger vyargilarina
genellikle kural oldugu icin yani, zorunluluktan uyulmaktadir. Bu sebeple bu
degerlerin geregine inanmamis gengler, bosluk bulduklarinda bu degerlere
uyma davranigindan vazge¢cme egilimindedirler. Ancak, genglerin “igbirligi”
diyerek tanimladiklari dayanisma kavrami, genellikle akranlarla beraber olma
anlami tagimaktadir. Dayanigma kavrami bu yonuyle, gencin isteyerek

yaptigi bir deger haline dénlsmdistur. Igbirligi kavramiyla ¢odu kere, -
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kurallara hep beraber kargi ¢ikmak, arkadaslara yardimci olmak, sinavda
yardim etmek gibi- Putnam(2000)'in belirttigi olumsuz sosyal sermaye
kavrami cercevesinde karsilagilmaktadir. Bu anlamda da dayanigsmanin

gerceklesmesinde zorlama degil, géndlliiliik esastir.

Ogretmenlerle yapilan goriismeler esnasinda da dayanisma degeri hakkinda,

ogrencilerin bahsi gecen algilamalar icinde bulunduklari goralmagtar.

Dayanisma bu sekilde tanimlandiginda; gencin akran dayanismasinin,

gencin 6gretmen dayanigmasini zayiflatici 6zellik tagidigi belirlenmistir.

Evdeki eski kiyafetlerin fakirlere verilmesi yardimlagsma tanimlari icinde yer
almaktadir. Ancak, kimi zaman bu kiyafetlerin génderilmesi evin bosaltiimasi
ve eskilerden kurtulmak icin yapilmaktadir. Bu anlamda, yardimlagsma,

karsilikli menfaat neticesinde olugsmaktadir.

Dayanisma kavramindan gen¢ kendi adina ne beklemektedir? konusunda
ise; A grubunda yer alan bir 6grenci;

“Bir isi kendim eger yapabiliyorsam, yaparim. Kimseye yiik olmak istemem.”
diyerek, durumunu dile getirmistir. Bu gorus, basariyi yakalayan gengler igin
gegerlidir. Ancak, diger gruplarda bulunan gengler bu sekilde

disunmemektedir. Gunumuzde bagkasindan yardim istemek, basarili kisiler

igin acizlik gostergesi olurken, diger bireyler icin, olagan bir durum olarak
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halindedir. B-C grubunda bulunan gencler, surekli olarak ailelerindeki ve

okuldaki yetiskinlerden eksikliklerinin giderilmesini istemektedirler.

Dayanisma kavrami oOgretmenlere de sorulmustur. Dayanisma kavrami
ogretmenler arasinda genel olarak, yardimlagsma, destek, isbirligi olarak
tanimlamiglardir. Bir Ingilizce ©6gretmeni, dayanisma kavraminin benzer
Ozellikteki insanlar arasinda kendiliginden olugsacagini belirtmigtir. Bu da
yukarida bahsi gegcen o6grenci dayanigsmasini agiklayici niteliktedir. Ancak,
cikar iligkisi icindeki insanlar arasinda dayanisma duygusunun
olusamayacagindan bahsedilmektedir. Ogrencilerde cikar ortakhi§i sebebiyle
bu duygu olugmaktadir. Bu sebeple, diger kavramlarda oldugu gibi bu

kavramlarin igeriginde de degisiklikler s6z konusudur.

2.3.1.4. Amag Deger ( Terminal Values) “ADALET”
Ara¢ degerler olarak arastirlan sorumluluk, saygi ve dayanisma
kavramlarindan yola gikarak amag¢ deger olan adalet kavramini sinirlamak

ve ogrencilerde olusan adalet degeri ortaya konulmaya c¢alisildi.

Adalet amag deg@eri her ne kadar ara¢ degerler vasitasi ile agiklanacak olsa

da, adaletle ilgili olarak somut sorular da soruldu.

Ogrencilerde olusan adalet algisini gruplar bazinda verilirse;

A grubunda bulunan o&drenciler adaleti; esitlik, hak ettigini almak olarak

tanimlamaktadirlar.
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Ogrenciler, 6gretmenlerin verdikleri sdzIi notlari konusunda da kendilerine
adil davranildigini dusinmektedir. Daha 6ncede belirtildigi gibi, arkadaslarina
yapmadiklari o6devleri verseler de, bu durumun kendi emeklerine kargi
adaletsiz bir durum oldugunu dustnmektedirler. Ayrica kendi davraniglarinda

da adaletli davranmaya onem vermektedirler.

Bu gruptan bir kiz 6grenci;

“Okuldaki 6grencilerle benzer gérisleri paylasmiyorum. Ben farkli deger
yargilarina sahibim. Kendi gérislerimi agikladigim zaman benimle dalga
geciliyor. Benim diiglincelerime saygi duyulmadigi i¢in de bana yapilan bu
duruma adaletsizlik olarak bakiyorum. Genglerde ¢ok fazla ézenti oldugunu,
maneviyatin énemli olmadigini ve bir bos vermiglik oldugunu diisindyorum.
Arkadaslarimdan alacagim tepkilerden c¢ekiniyorum.” diyerek kendi adalet

anlayigini dile getirmistir.

B grubunda bulunan dgrenciler; ders esnasinda, arkadaslari ile konusurken

ogretmenin bagirmasina adaletsizlik olarak bakmaktadirlar. Tum &gdrencilere
ayni sekilde davraniimasi gerektigini dusunuyorlar. Haklarini savunmak bu
ogrenciler icin ¢cok onemlidir. Anne-babasi ayri olan d6grenciler, kendi
haklarini ellerinden geldigince savunuyorlar. Okulun ¢ok adil olmadigi
dusunayorlar.

Bu grupta bulunan bir 6grenci ;
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‘Daha c¢aliskan d&grencilere ilgi ve tolerans ¢ok daha fazla.. Caliskan
ogrencilerin mazeretleri hemen kabul edilirken, benim ¢ok daha fazla lzerime

geliyorlar.” demektedir.

Kendi haklarinin yenmesine, insanlarin kayrilmasina adaletsizlik olarak
bakiyorlar. Kimi zaman okul i¢inde haklarinin ¢ignendiginden de

bahsediyorlar.

Bu grupta yer alan 6grenciler herkes konusurken, kendilerinin azarlanmasini
adaletsizlik olarak degerlendirmislerdir. Genelde bu tir uygulamalarin
oldugundan bahsetmektedirler. Duruma ve kigsiye gbre davraniimasi bu

ogrencilerin gozunde adaleti bozan bir etken olarak dusunulmektedir.

Bu grupta yer alan ve davraniglari 6gretmenler tarafindan begenilmeyen
ogrenciler, s6zlU notu uygulamasinin kalkmasini istiyorlar. Genellikle s6zlu
notlarindan dolayi istedikleri basariyi elde edemiyorlar. Ayrica sinif igerisinde
surekli ogretmen tarafindan elestiri alma durumunu adaletsiz olarak

degerlendirmektedirler.

Bu grupta bulunan bir 6grenci;

“Sinifta biri sessiz olup ders dinliyor, digeri konusuyor. Sessiz olani el
ustiinde tutup, konugana surekli bagirmak adil degil. Ayrimcilik yapiliyor.
Insanlar, pek c¢ok seye c¢ok kolay ulasiyor.” seklinde tepkilerini dile

getirmislerdir. Boylece, esitlik vurgusu yapmiglardir. Ayrica burada esitlik
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s6z konusudur. Bu grupta yer alan gencler, géreli esitlige Kkarsi

cikmislardir.Ancak kesin esitlik olursa, kendilerinin de yararlanabilecegi bir

durum olusabilecegi kanisindadirlar.

C_grubunda bulunan &grenciler; bu kavramla ilgili dizgln ifadeler

kullanamamislardir. Ama tanim yapamasalar da kendilerine kargi adaletsizlik
yapildigini dusinmektedirler. Ayrica, adaletin géreli olmasi ve bu durumdan
faydalanamamalari sebebiyle adaletin bu sekline karsi olumsuz yargilar
beslemektedirler.

Ogrencilerin adaletle ilgili algilarinda da ara¢ deger algilarina paralel bir
sekilde duygusal temelli davranislar agirhk kazanmaktadir. Bu anlamda da
oncelikle tanimlamalarinda kesin adaletten bahsetseler bile, uygulamada
goreli adaleti kullanmaktadirlar. Calisma grubu icinde yer alan &grenciler,
kendi haklarini savunma becerileri gelistirebilmis 6grencilerdir. Ogrenciler,
haklarini savunmay! her seyin onunde tuttuklarini sdylemektedirler. Bu

anlamda da yasanan olaylari kendi bakis agilari ile anlama egilimindedirler.

Ogretmenlere adalet kavramindan ne anladiklar soruldugunda, bu noktada

branslara gore farklihk gozlemlenmisgtir.

Matematik, yabanci diller ve fen dgretmenleri genel olarak adalet kavramini

esitlik olarak dusunmausglerdir. Matematik 6gretmenlerinden birisi;
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“...adaleti saglamak igin, milimetrik tarti gerekir. Ben bu durumu cizelgeler
vasitasi ile saglyorum. Ama, baska ogretmenler benim kadar dikkat

etmeyince, benim yaptigimin da bir anlami kalmiyor.” demistir.

Bir biyoloji 6gretmeni ise, “..Herkesin ayni kriterde degerlendirilmesi, ve ben
bu tanima gore ben kesinlikle adilim.” demigtir. Bir bagka biyoloji 6gretmeni

ise; “..duygularin katiimamasi” olarak adaleti tanimlamigtir.

Ancak, sosyal bilimler, edebiyat ve birka¢ yabanci dil 6gretmeni bu konuda
farkh go6ris Dbildirmiglerdir. Genel olarak “hak edileni almak” olarak
tanimlamiglardir. Bu kavramin iligkilere gore degistigini ve 6grenciyi ancak
yakindan taniyarak, adaletli olunabileceg@ini savunmusglardir. Bu gruptan bir
ogretmen, adaletin saglanmasi igin, “0grencinin elinden gelenin en iyisini

yapip yapmadigini kontrol etmek gerekir.” dislncesine sahiptir.

Bu noktada fen-matematik 6gretmenleri ile sosyal ve edebiyat 6gretmenleri
arasinda fark bulunmaktadir. Fen ve matematik 6gretmenleri adaleti, yasaya
uygunluk boyutuyla en dar anlamiyla tanimlamislardir. Diger dgretmenleri
ise, Ogrenciyi goz oOnune alarak, daha genis bir adalet kavrami
geligtirmiglerdir. Dar anlamiyla adaleti sagladiklarini disunen 6gretmenler,
siniflarinda adaleti sagladiklarindan ¢ok emin gézikmektedirler. Daha genis
anlamiyla adaleti saglamaya calisan 6gretmenler ise, uygulamalarinda ¢ogu
kere kuskuya kapilmaktadirlar. Ancak bu dar anlamiyla adaletin

uygulanmasi, insan yasamindaki durumlarin ve iligkilerin sonsuz c¢esitliligi ve
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karmasikhgi icinde, ¢ok kesin ve en yuksek adalet olarak gortlmek istenirse,
en blylik adaletsizlige de donusebilir. Bu ylzden Olguld sagduyu ile

tamamlanmak durumundadir.
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UCUNCU BOLUM
SONUC VE ONERILER

Yeni bin yil, 20. yazyilin ikinci yarisinda baslayan ve son geyreginde ivme
kazanarak devam eden hizli bir degisim sureciyle baglamistir. Bu surecle
birlikte, bilgi uygarlik tarihinin hi¢ bir doneminde goérulmedik bir bigcimde
deger kazanirken, bilginin transferinde kullanilan iletisim teknolojilerinde de
bayuk ve hizli gelismeler olmustur. Bu olusumun dogal sonucu olarak,
bilginin transferinde kullanilan iletisim teknolojilerinin kiresel boyutta
yayginlasmasi, bilginin hizli déondsumundn meydana getirdigi uluslar otesi
etkilesim, bilgi ve teknolojiyi, toplumlarin gelecegini etkileyen ve belirleyen
gl¢ konumuna getirirken, diger taraftan da iginde bulundugu toplumun,
ekonomik, sosyal, siyasal hatta kulturel yapi ve sistemlerini etkileyerek koklu
degisimlere neden olmus ve olmaktadir. Bu durum ise, bilginin insan
haklarina ve demokratik kurallarin 6ngérdigu amaclara uygun bir sekilde
kullaniimasini zorunlu héle getirirken, teknolojinin de bu esaslar gergevesinde
yonlendiriimesini ve yonetilmesini gerekli kilmaktadir. Aksi halde bu amaglara
uygun kullaniimayan bilgi, siyasal bunalimlara, ekonomik dengesizliklere,
sosyal patlamalara ve kulttrel ¢atismalara neden olur. Yénlendiriimeyen ve
yonetilemeyen teknoloji de Ulkeleri ve insanligi ¢ok olumsuz kosullara
surltkleyebilir.  Bu durum sadece ulkemiz aydinlarini degil, tim dunya

aydinlarini da kaygilandiran bir sorun olarak gorulmektedir.

Egitim, yeni bin yilin 6ngdérdigu uygarhigin olugsmasinda en etkin rolu

oynayacaktir. Oyleyse insanlar ve toplumlar yeni bin yilda egitime her



zamankinden daha fazla 6nem vermelidirler. Bireylerin ve toplumlarin
dusuncelerinde surekli 6grenme bilinci geligtirilerek, gelisen teknolojiye her

an hazir bir birey ve toplum meydana getirilmelidir (Turgut, 2000).

Ancak su da acgikgca gorUlmektedir ki, yeni yuzyila pusulasiz girildiginden,
hazirliksiz yakalandigimiz aciktir. Bu nedenle belirli adimlarin atiimasi
gerekmektedir. Bu adimlarin atilmasinda egitim, yirmi birinci yuzyildaki
degerler, bilgi ve becerileri kazandirmayi hedeflemelidir. Bu sayede, 6zerk,
demokratik, cesitlilige saygl duyan, kiltirel degerlerine yabancilasmamis ve

elestirel bireylerin yetismesi mumkun olabilir.

Maalouf( 2009:27) a gore de, bu ylzyllda herkesin kendisiyle
Ozdegslestirebilecedi, ayni evrensel degerlerle butiin haline getirilen, insanlik
serliveninde gucld bir inancin rehberlik ettigi ve butin kadlturel
cesitliliklerimizle zenginlesecek bir uygarlik kurmayi basaririz ya da ortaklasa

bir barbaligin iginde yok olup gideriz.

Gelecek icin hem dindn Uzerinde birikim saglanmis deneyimlerin, kulturel
mirasin, rituellerin, sembollerin, tarihin bilinmesine hem de yeni ¢aga uygun

degisimlerin yapilmasina ihtiya¢ vardir.

Bireye toplumsal degerlerin aktarilmasi, ya da istenilen davranis bigimlerinin
kazandirilmasi, aslinda ideoloji tastyicihgidir. Bir de  bireye, teknolojik
bulgularin ve bilgilerin de egitim yoluyla aktarildigi dustunultrse; bir toplumun

egitim yoluyla, kendi teknoloji ve ideolojisini bireye asiladigi ortaya ¢ikar. Bir
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toplumda teknoloji ve ideoloji dengesi yoksa, onun bireye aktariimasi da so6z
konusu olamaz. Dengesizlik durumlarinda aktarilan olgu ve kavramlar, bireyi
teknolojik uyumsuzluga, ideolojik kargasaya itmekten basgka ise yaramaz.
Onu, cevresinden yabancilastirir. Boylece, bireyle toplumun butlinlesmesi
amacina yonelik olan egitim, bireyi toplum digina itmenin araci olur.

Son dénemde gelistirilen kultar ¢calismalari ¢ok yonli ve genis bir perspektifte
ele alinarak yapiimaya c¢alisiimaktadir(Edles, 2002). Ozellikle birey/toplum
uzerinde etkin ve birtakim degerlerin kazanimina neden olan kultur,
barindirdigi ogeler, birey Uzerindeki baskilamalari, ge¢misten gelecege
aktarilan aligkanliklara zemin olusturmasi, dolayisiyla da degisimi yavaglatan
unsur olmasi bakimindan bir¢cok sosyologun ilgisini c¢cekmektedir. Bu

calismalara etkin bir sekilde katilan sosyologlardan birisi de Bourdieu’dur

Bourdieu(2005), 6zellikle kdltirin nasil yaratildidi ve bunun bir aliskanlk
olarak nesilden nesile nasil aktarildigini “habitus” kavrami ile ¢ézimlemeye
cahgir. Calismanin kuramsal bolimlerinde de belirtildigi gibi, habitus en genel
anlamiyla aktorlerin belirli bicimde davranmasina yol agan tutumlar
dizgesidir. Habituslar, ayri ve ayristirici pratikler dogurur. —bir isginin yedigi
sey, Ozellikle de yeme bigimi, yaptigi spor ve yapma bigimi, siyasal kanaatleri
ve bu kanaatleri ifade etme bigimi sanayici patronun bunlara tekabul eden

tuketimleri ve etkinliklerinden sistematik olarak farkhdir.

Habitus’u meydana getiren farkli sermaye tirleri bulunmaktadir. Kulturel,

sosyal, ekonomik vb. Bu c¢alisma iginde kulturel sermayenin yodun etkisiyle
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ortaya c¢lkan sosyal sermayeye bakildi. Stanton- Salazar(1995)a gore,
sosyal sermaye kavrami, farkli kurumlardan potansiyel olarak edinilebilecek
bireysel iligkileri, yardimlari, bilgi agina ulasabilmeyi ifade eder. Yani sosyal
sermaye, bireysel olarak kurulan ve bu iligkiler sonucu bazi faydalar

saglanabilecek iligkilerdir.

Sermayeler, kisilerin zekalari tGzerinde etkilidir. Psikologlarin da belirttigi gibi,
sosyal zeka ile deg@erler arasinda iliski oldugu distnmektedirler. Genel
zekanin bir ¢esidi olan sosyal zeka, kisiler arasi iligkiyi kolaylagtiran bir
yetenek olarak karsimiza ¢gikmaktadir. Boyle bir yetenek kisiyi yararli uygun,
iyi ve degerli amaclara dogru goturen, ona uyum saglayan, kiginin kendi
iligkileri acisindan ve kendi iligkileri yararina yaptigi degerlendirmeleri
kolaylastiran bir aracgtir. Bu 0Ozelligi ile sosyal zeka, tutumsal bir nitelige

sahiptir(Unal, 1981:29).

Bilginin hizla degistigi bu toplumsal yapida, degerler ve degerlendirmeler de
hizla degismektedir. Bu degiskenlik nesiller arasi algilamalarda da ortaya
cikmaktadir. Yetigkinlerin séylemleri ile genclerin davraniglari arasindaki
uyumsuzluk dikkat cekicidir. Bu anlamda degerlerin habitusa katihmi ve

aktariminda sikintilar yasanmaktadir.

Ogretmen ve veliler sahip olduklar deger yargilarini genclere aktarmaya

calismaktadir. Ancak, bu deger yargilari cogu zaman gencin goztunde gdindn

gereklerini yerine getirmede yetersiz kalabilmektedir. Orn: Ogrenci saygili
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davrandi§i zaman istedigini elde edememektedir. Kendi deyimleri ile “saygill”
olunca, silik olduklarindan ve toplumda ilgi ¢ekemediklerinden
bahsetmektedirler. Bu nedenle, daha ¢ok kendi aralarinda gecerli saydiklari

“‘normlar” gergevesinde davranis icerisine girmektedirler.

Ogrencilerin degerlendirmeleri blyik olglide yasadiklari sosyal iliskiler
cercevesinde olugsmaktadir. Yasanilan bu iligkiler, buyuk Olgide sosyal
sermayeyi olusturmaktadir.

Sosyal etkilesimin artmasi i¢in kisilerin kendilerinden vazgecerek
bencilliklerini torpulemeleri gerekmektedir. Arastirilan dayanigsma, saygl,
sorumluluk ve neticesinde de adalet kavraminin gergeklesmesi igin de ayni
sekilde bireycilikten vazgecilmesi gerekmektedir. Ancak gunimuzde insanlar
daha c¢ok kendilerini dusunmektedirler. Bu yuzden bu kavramlarin gergek

anlamiyla yasanmasinda sikintilar ortaya gikmaktadir.

Calismada ogrencilerin kultirel ve sosyal sermayeleri ile davranig ve
tutumlan arasindaki baglanti arastinldi. Kdaltirel ve sosyal sermayeleri
olusturan bazi 6gelerin gec¢misle karsilastinildiginda icerik olarak degistigi
g6zlemlenmistir. Bunlardan bir tanesi; “Gundemi takip etme” kavramidir.
Artik, bilgisayar ¢aginda, internet vasitasi ile gindem takip edilebilmektedir.
Bu sayede kisiler hem arkadaslari ile haberlesmekte hem de, gindeme

iliskin pek ¢ok goruntlyu takip edebilmektedirler.
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Modern c¢agda farkh olan bir seyde degisim hizidir(Giddens 2004). Hizla
gelisen iletisim teknolojisi, bilgiye ulasmada buyUuk kolaylik saglamasina
karsin, insani diger canlilardan farkl kilan birtakim 6zellikleri de asindirmaya
baglamistir. Bilginin dolasim ve degisimde ulastigi hiz, artik insana
dusunecek zaman birakmamakta, bagka bir deyigle; insan, artik dugsinmeye
zaman ayir(a)mamaktadir. Bourdieu(1996)' nun “hizin icinde disliinmek” diye
kavramsallastirdigi durum, dudsunmenin hizindan ote, yeni bir diasunme

ortaminin tanimini yapmaktadir.

Bahsi gecen bu durum elegtiriimekle birlikte olumlu yanlarinin da oldugu
gérilmektedir. Ornegin, internet ortaminda genclerin bilgiye ulastiklari
kaynaklardan birisi de, “facebook” isimli paylasim sitesidir. Bu site araciligi
ile gencler, arkadaslarinin kultirel faaliyetlerinden de yararlanma imkani
bulabilmektedirler. Ayrica bilgisayar, “e-book“ formatinda da okuma imkani
sunmaktadir. Bu anlamda yazili ve gorsel basin ve diger ulasilan kaynaklar-
facebook, MSN vb- birlikte glndemi takip etme kavraminin igerigini
doldurmaktadir. Gengler daha ¢ok gorsel olan malzemeyi tercih ettikleri ve

arkadaslariyla da haberlestikleri kaynaklari tercih etmektedir.

Gecgmisle farkli olan bu iletisim tarzi, genglerin sosyal sermayelerini de artici
bir rol oynamaktadir. Caga uygun bir sosyal sermaye 6rnegi s6z konusudur.
Ancak, bilgisayara ve televizyona ayrilan zaman nedeniyle aile icinde
olugsmasi beklenen paylasim ve iletisim azalmaktadir. Boylece deger

aktarimi bu kanallar araciligi ile saglanmaktadir. Bu kanallardan alinan
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degerler, yetiskinlerin sdylemleri ve arzu ettikleri degerler ile kimi zaman

celisebilmektedir.

Genglerin gundemi takip etmeleri ve cevrelerine karsi duyarli tutum ve
davranig sergilemelerine ornek olarak; kuresel Isinma sebebiyle yapilan
yayinlardan ve bu yayinlar sonucunda olusan davranis degisiklikleri
verilebilir.  Calisma grubunda bulunan &égrencilerin yarisindan fazlasi bu
duruma duyarlihk gosterdiklerini belitmislerdir. Bu noktada acik birakilan
musluklarin kapatilmasi konusu ¢arpici bir 6érnek olarak karsilagiimaktadir.

Kitle iletigsim araglarinin bu noktada etkilerini gormemiz mumkunddr.

Genglerin  ve yetiskinlerin bilgisayar disinda okuma aliskanliklarina
bakildiginda, genelde ogretmenlerin de Ogrencilerin de gazetenin ilk
sayfasini okumay tercih ettiklerini gdézlemlendi. Gengler, daha ziyade kalin
ve buyuk puntolu haberleri tercih etmektedirler. Uzun bir metni okuyarak, bilgi
almakta zorlandiklarini belirtmislerdir. Bu nedenle, eger ilgileri varsa bile
konuyu kisaca o6grenmekle yetinmektedirler. Bu da genglerin bir konuda
derinlesmesine engel olmaktadir. Buna benzer durum, 6grencilerin okul
panolarinda sergilenen materyalleri okumalari sirasinda da
karsilagilmaktadir. ilgili olan &grenci, panolarda yer alan blyik baglklari
okumakla yetinmektedir. Ayni zamanda derslerde de benzer Ozellikte
davraniglara rastlaniimaktadir. Konuyu ayrintili 6grenmek yerine sinavlarda

yapilan tekrarlarla yetinmektedirler. Bu sebeple, slogan halindeki bilgiler
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gengler agisindan ¢ok 6nemli hale gelmektedir. Bu durumda da, kendileri

dusunme imkani bulamamaktadirlar.

Kitap okuma aliskanhgi ise, basari durumuna gore farklilik gostermektedir.
Okuma aligkanligina sahip olmakta bir disiplin gerektirmektedir. Bu noktada
kazanilan disiplin, derslere de yansimaktadir. Basarili olan 6grenciler daha
¢ok kitap okurken, daha az basarli 6grencilerde okuma aligkanhginin

oturmadigi goruldd.

Okuma aligkanliginin olusmasinda etkili olan faktérlerden birisi de, aile ici
iletisimdir. Annenin okuma aligkanhgi kiz ¢ocuk igin anlamlh iken, babanin
okuma aliskanhgi erkek cocuk icin anlamli oldugu géruldi. Okunanlarin aile
ici paylasimi, okuma aliskanliginin olusmasinda olumlu etkiye sahiptir.
Ancak, ebeveynin sadece kendi ilgi alanina ya da igine yodnelik okumalar
yapmasi, kimi zaman bu sebeple geng ile vakit gegcirememesi gencin okuma
aliskanligini olumsuz olarak etkileyebilmektedir.

Yani, paylasim yoksa, gen¢ icin okunan kaynaklar higbir sey ifade

etmemektedir.

Erkek cocuklar icin, baba onemli bir rol-model teskil
etmektedir(Yorukoglu:1980). Babanin evde olusu ya da olmayisi ve
cocuguyla kurdugu iligki, 6nemlidir. Bu etkilesime Ornek olarak; babanin

okudugu ve c¢ocuguyla paylastidi kitaplar, cocuk acisindan ¢ok Onem
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tasimaktadir. Sadece annenin kitap okumasi erkek c¢ocuk acisindan yeterli

olmamaktadir.

Kulturel sermayelerin bilesenleri olarak arastirilan kavramlardan birisi de
kitapevleri ziyareti, kitap satin alma ve kitap okumaktir. Kitapevi kavraminda
da degisiklik s6z konusudur. Kitapevleri kavrami gunimuzde kitap alma islevi
disinda da kullaniimaktadir. BlUyuk kitapevlerinde, CD, DVD araciidi ile
filmler, muzikler, bilgisayar oyunlari vb satiimaktadir. Ayrica bu mekanlar
kafeteryalari da iclerinde barindirmaktadir. Tim bu etkenler, kitapevlerinin
iceriginin degismesine yol a¢mistir. Bu mekanlar kdltirel sermeyenin
olusmasina imkan vermekle birlikte, sosyal sermayenin artmasina da katki
saglamaktadir. Gengler ve yetiskinler tarafindan kitapevleri ¢ogu zaman
arkadaslarla bulusulacak ve sohbet edilecek mekan olarak anlam

bulmaktadir. Kitap satin alip okumuyorlar.

Okul basarisi ile okuma aliskanligi arasinda olumlu bir iliski oldugu
gOzlemlendi. A grubunda bulunan 6grencilerin okuma aligkanligina sahip
olduklari goruldu. Beklenilen pek ¢ok deger ve davranisi da A grubunda
bulunan o6grencilerin gerceklestirdikleri tespit edildi. Bu anlamda, okuma
aligkanhiginin deger ve davranislari kazaniimasinda dolayli etkisi oldugu

sOylenebilir.

Cahsma grubunda muzik aleti g¢alan yada herhangi bir sporla ilgilenen

gengler, digerleriyle karsilastirildiginda daha fazla sorumluluk sahibi, kendine
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ve digerine saygl gosteren, dayanisma ve yardimlasma becerileri gelismis
olduklari gbzlemlendi.
Ozellikle takim arkadasliklari gerektiren oyunlar, kisilere beraberce pek ¢ok

seyi gerceklestirebilme imkani saglamaktadir.

Ogrencilerin tercih ettikleri mizik tiirlerine bakildiginda; daha ziyade popller
olan muzik tarunu tercih ettikleri goruldt. Ayni durum, okunulan kitap yada
seyredilen film icinde gecerlidir. Klltlirel sermaye anlaminda yogun olarak
populer kultirun etkisi ile davranista ve degerlendirmelerde bulunmaktadirlar.
Tarkiye agisindan bakilirsa, kultlrel etkinliklerle ilgili, Bourdieu’nun bahsettigi
ylksek Kiiltiir aktivitesinden bahsedilmesi mumkun goérunmemektedir. Bazi
aktivitelerin yaptirilmasi aile tarafindan ya da kisa bir stre igin s6z konusu
olmaktadir. Bu noktada Kingston(2001:88-99)da bahsettigi  gibi,
Bourdieu’nun teorisi pek ¢ok noktada acik degildir. Muzeye gitmek, klasik
muzik sevmek vb. durumlarla okul ve is alanlarindaki basari arasinda her
zaman dogrudan bir iligki kurmak mumkin gézukmemektedir. Calisma
grubunda yer alan 6grencilerin hepsi, ayricalikli ailelerden gelmigler ancak
basari durumlari arasinda buyuk farkhliklar bulunmaktadir.Kingston(2001)
makalesinde, ayricalikli ailelerden gelmenin, akademik basari ile olan iligkisi
net olarak kurulamamistir. Bu ¢alismada da aile igi iletisimin dnemi daha ¢ok

ortaya ¢ikmistir.

Bourdieu’nun kuramini elestiren bir bagska makalede DiMaggio( 1982:189-

201)un c¢ahsmasidir. Bu g¢alisma, kultirel hareketlilik  modelini
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desteklemektedir. Birisinin akademik basaridaki kulturel sermaye olanaklari,
kendisine aittir ve bir sinifin kaynaklari degildir. Bu da Bourdieu’nun
argumanini  zayiflatmaktadir. Elit olmayan &grencilerin de kilturel
sermayeden dogrudan yararlanmasi gerce@i, Bourdieu’'nun elit ailelerin
sosyalizasyonu vurgusuna karsittir. Statller ve kultirel sermaye arasindaki
iliski zayifsa, elit bir grubun Uyesi olmanin kultirel sermaye tarafindan
odullendirildigini iddia etmek zordur. Akademik basarida DiMaggio(1982)’'ye
gore akla yatkin olan, okul eksenli suregler, ailenin etkisi veya Kisisel
strecledir. Ozellikle bu ¢alismada yiiksek SES’den gelen égrenciler kiiltirel
sermayeye ulasmada olduk¢ca pasif davranmaktadirlar. Bu &grenciler

arasinda bir duyarsizlagsma hakim gérinmektedir.

Bourdieu’nun yaklagsiminda anahtar unsur olarak; 6gretmenler elit statl
kUltarinu paylasan 6grenciler ile ¢ok kolay iletisim kurar, onlara daha fazla
dikkat gosterir ve 6zel danigsmanlik yapar. Ancak, bu noktada 6grencinin
bireysel olarak gabasi 6gretmen gozunde etkili olabilmektedir. Degerlerle ilgili
yapillan bu calismada da; ogretmenler, sorumluluk, saygl ve dayanisma
icinde olan ve gayretli gocuklari daha fazla desteklediklerini belirtmiglerdir. Bu
durum Ozellikle tasradan gelen 6grenciler igin daha fazla gegerlidir. Bu
anlamda DiMaggio’nun  bulgulari ile c¢alismada g¢ikan bulgular birbirini

desteklemektedir.

Demografik 6zelikler aslinda sosyal sermayeyi etkilemektedir. Genellikle

kurulan arkadaslik iligkilerinde gocukluktan beri birbirini tanima, ayni semtte
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oturma, ailelerinin arkadas olmasi gibi faktorlerin etkili oldugu goérulda.
Sonradan baska cevreden gelip bu arkadaslk iliskisi icinde yer almaya
calisanlar, oldukca fazla gugclik cekmektedir. Arkadas olan genclerin kilturel
sermayeleri olguldugunde, koleje yeni gelen ogrencilerle aralarinda ¢ok
blayuk farklihklarin bulunmadigi goérildi. Ancak, sosyal sermayelerindeki

farkhliklar, yeni gelenlerin bu gemberin icine dahil olmasini zorlastirmaktadir.

Demografik 6zellikler ile okul basarisi ve davraniglar arasinda dogrudan bir
iliski tespit edilememigtir. Ancak demografik faktorler sosyal iliskilerin insa
surecinde etkili olmaktadir. Bu sekilde bakildiginda, pek c¢cok demografik
faktorin davranis ve de@erlendirmeler Uzerinde dolayll etkisi oldugu
dusundlebilir. Bu ¢alismada da demografik 6zellikler sosyal sermayenin alt

yapisini olusturdugu dusunulmektedir.

DEGERLER...

Genglerin benlik kavramlari, gevrelerinin kendi haklarindaki algilarina goére
sekillenmektedir. Benlik kavrami, ayni zamanda kiginin sosyal c¢evresi ile
iligkileri sonucu olusan ve degisen sosyal bir kavramdir. Bu anlamda sosyal
sermayenin benlik olusumunda ve dolayisiyla kisinin davraniglarinda oldukga

etkili oldugu sdylenebilir.

Bu noktada arastirilan degerlerle ilgili olarak calisma grubunda yer alan

ogrenciler, sosyal gevreleri ve iligkileri neticesinde kendi davraniglarina yon

vermektedirler. Bu duruma ornek olarak; 6grencilerin bir kismi, sorumsuz
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sifatini kendilerine yakistirmaktadirlar. Cevrelerinde slrekli bu sekilde
ifadeler kendilerine karsi kullaniimaktadir. Bu anlamda bu noktada
duyarsizlagsmislardir. Hi¢ huzursuzluk duymadan sorumsuz davraniglar iginde

bulunduklarindan bahsetmislerdir.

Yapilan ¢alismada ogrencilere arastirilan degerlerden ne anladiklari soruldu.
Ogrenciler, genel olarak degerlerle ilgili, mekanik bazi cevaplar
vermiglerdir.Cogu kere de benzer tanimlar yapmislardir. Ancak, uygulamada
beklenen davranislari gosteren 6gdrenciler genellikle A grubunda yani en fazla
basarili olan o6grencilerdir. B-C grubunda bulunan &grenciler, yaptiklari
tanimlar dogrultusunda davranmaktadirlar. Yapilan deger tanimina uygun
davrananlar, arkadaslari arasinda “silik, ezik” tabirleri ile degerlendiriimekte
ve diglanmaktadir. Ozellikle ders basarilarl ile kendilerini gdsteremeyen
ogrenciler, kurallara karsi ¢iktiklarinda arkadas cevrelerinden olumlu tepkiler
alabilmektedirler. Yaptiklari davraniglar noktasinda da buylk oranda
kendilerinin hakli olduklarini dugunmektedirler. Kendi bakis acilaryla
istenmeyen sekilde davranarak, kendilerine verilmeyen adaleti saglamis
olduklarini belirtmislerdir.

Bu noktada Putnam(2001)'de bahsettigi gibi, sosyal sermayenin olumsuz
etkisinden bahsedilebilir. Arkadaslik iligkileri, kimi zaman olumsuz sosyal

sermayenin olugsumuna olanak saglamaktadir.

Sorumluluk ; Calismada sorumluluk degerinin davranisa déonisememesinde

bazi sebepler ortaya ¢ikartiimigtir:
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Yetiskinler, sorumluluk davranigini aktarirlarken, tanima uygun hareket
etmemektedirler. Sorumluluk kavraminin taniminda, yapilan davranisin
sonucuna katlanabilme durumu s6z konusudur. Ancak ogrenciler, yaptiklari
davraniglarin  sonuglarina katlanamamaktadirlar. Geng¢ ihmal ettigi
davraniglarin sonucunu gérme ve dizeltme sansi bulamamaktadir. Clnku
ihmal edilen davranig, uygun bir yetigkin tarafindan telafi edilmektedir. Bu
anlamda da, gencin yapilmayan bir sorumlulugun sikintisini yagamasi ve bu

durumu duzeltmesi soz konusu olamamaktadir.

Okul o&devlerini kimi zaman velilerin yapmasi, 6grencilerin yapacaklari
panolari ogretmenlerin hazirlamasi, evde temizlik¢i yaptigi icin evle ilgili
sorumluluklari yapmasina gerek kalmamasi, okulda elektrik ve suyu kapatan
yetiskinlerin olmasi gibi nedenlerle gencin sorumluluk duygusunun geligimini

azaltici rol oynamaktadir.

Sorumluluk degerinin davranisa donusmesini engelleyici faktorlerden birisi
de, yetigkinlerin surekli séylenerek, duyarsizlagsmaya neden olmalaridir. Bu
duruma en iyi 6rnek, genclerin kilik kiyafet kurallarina iliskin davranislaridir.
Bu konuda o kadar ¢ok uyari aldiklarini belirtmiglerdir ki, 6zellikle B ve C
grubunda bulunan 0&grenciler, bu kuralin mutlaka olmasi gerektigini
soylemiglerdir. Nedeni soruldugunda ise, cevap verememisler. Kural

ezberledikleri igin, olmasi gerektigini dusunmektedirler.
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Ayrica genglerin bir kismi, kurallara sadece sikinti ¢cikmasin diye uyar hale
gelmistir.  Bu anlamda da kurallarin gerekliligine inanmadan sadece
sdyleneni yapan bir durumdadirlar. Codu kere kavramin gercek anlami geng

tarafindan i¢gsellesmemektedir.

Ogretmenler de, dgrenciler de kendi agilarindan olaya yaklasmislardir.
Ogretmenler, 6grencilere ddev yaptiramadiklari icin temel sorun olarak
“sorumluluk duygularinin olmayisini” belirtirken, genclerde kendi agilarindan

temel sorun olarak “dersler ve aile baskisI” cevabini vermiglerdir.

A grubunda bulunan ogrenciler, genellikle disaridan bir zorlamaya gerek
duymadan sorumluluk alabildiklerini belirtmiglerdir. Bu sebeple bu grupta

bulunan d6grencilerin geneli igin; ‘icten gelen bir sorumluluk” anlayisinin

hakim oldugu gorulmektedir.

B- C grubunda bulunan 6grencilerin pek ¢odu disaridan uyari aldiklari igin,
sorumluluklarini yerine getirdiklerini belirtmislerdir. Bu nedenle, yapilan
gorevlerin gereklerini tam olarak iclerine sindirememektedirler. “Distan

dayatilan _sorumluluk” anlayisi bu grupta gecerlidir. Distan dayatilan bu

sorumluluk, bosluk buldugu anda sorumsuzluk haline donusmektedir.

Saygl ;Gengler saygi kavramini genel olarak yetigkinlerle baglantili bir

davranis olarak tanimlamiglardir. Akranlari arasindaki davraniglarin saygi

237



olabilecegi konusunu A grubunda bulunan 6grencilerin kiguk bir bolumu dile
getirmistir.

Genel olarak; evdeki saygili davraniglar ile okuldaki saygili davranislar
arasinda pozitif bir korelasyon bulunmaktadir. Ayrica Ozellikle erkek
¢ocuklarin baba ile birlikte vakit gecirmesi, ders ¢alismasi gibi durumlar
ogrencinin basarisini da olumlu olarak etkilemektedir.Yani evdeki sosyal

sermaye okuldaki davraniglari olumlu etkilemektedir.

Dayanigsma; Gencler dayanisma kavramini genel olarak ighirligi seklinde
tanimlamiglardir. isbirligi kelimesinden de goériisme sonuclarina gore
genellikle akranlarla beraber olma anlami ¢ikmaktadir. Dayanigsma bu sekilde
tanimlandiginda; gencin akran dayanigmasinin , gencin 0gretmen
dayanigsmasini zayiflatici 0Ozellik tagidigr goruldd. Yani gencin akran

dayanigsmasi arttikga, gencin 6gretmenle kurdugu dayanisma azalmaktadir.

Dayanisma kavramindan yardim etmek anlasilinca aslinda genglerin
kurallara karsi gelmesi noktasinda da aralarinda yardimlagmalar olmaktadir.
Sug¢ ortakligi yapan gengler - arkadasina sinavda yardim etmek, geg¢
kaldiginda 6gretmene yalan sdylemesine yardim etmek..gibi — bu durumu
yardim olarak tanimlamaktadirlar. Bu anlamda da 6gretmene karsi durust
olmamak, kurallar ¢ignemek gibi okul degerlerinin 6Gnemi azalmaktadir. Boyle

davranista bulunan gengler, arkadaslari arasinda da takdir edilmektedir.
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Dayanigsma konusunda ogrencilerin degerlendirmeleri belirleyen temel kriter
arkadashk iligkileridir. Arkadaghk iligkilerini kuvvetli kuran ogrenciler,
dayanismanin énemini vurgularken, arkadaslk iligkileri zayif olan édrenciler
dayanismaya ¢ok onem vermemektedir.

Genglerin algilamalari  agisindan bakildiginda, sorumluluk ve saygi
kavramlari distan dayatilan kavramlardir. Bu kavramlara isteyerek
uyulmamakta zorunluluktan kaynakli bir uyum s6z konusu olmaktadir. Bu
sebeple de ellerinden geldigince yada bogluk yakaladiklari zaman bu
davraniglari yapmamayi tercih etmektedirler.Halbuki dayanigsma kavrami
akran dayanigmasi anlamina geldiginde, isteyerek yapilan bir deger olarak

kargilasiimigtir. Bu anlamda, dayanisma kavraminda bir zorlama yoktur.

Aragtirilan tiim arag degerlerle ilgili ortaya séyle bir sonug ¢ikmistir:

Pek ¢ok sorumluluk, farkl yetiskinler tarafindan yapilmaktadir. Bu anlamda
ders calismak disinda gencgten fazla bir sey beklenmemektedir. Ailenin
beklentisinin bu derece az olusu, kimi durumlarda gencin daha fazla
bilgisayara ayiracak vakit bulmasina da yarayabilmektedir. Bu durum,
derslere olan disiplini de, bozmaktadir. Calisma grubunda yer alan
ogrenciler, aileleri ile karsilastirildiginda, ders galisma disiplini anlaminda
daha “rahat” yetistiriimekte sonuc¢ta da daha rahat davranmaktadirlar. Halbuki
ogrenciler, gecmise kiyasla ¢ok daha fazla sinava girdikleri icin, daha fazla
disipline ihtiya¢ duymaktadirlar. Ama ¢alisma disiplinini oturtamayan

dgrenciler, derslerde zorlanmaktadirlar. Ogretmenler ve veliler, dgrencilik
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donemlerinde caligma disiplinlerini  oturttuklarindan bahsetmektedirler.
Aileler, cocuklari igin ¢ok fazla emek harcadiklarindan ve yeterince karsiligini
alamadiklarindan bahsetmektedirler. Bu anlamda da ders basarisi igin,
ogrenci Uzerinde baski kurmaktadirlar. Ancak, velilerin istediklerini 6grenciler
kargilayamamaktadirlar. Bu nedenle de ebeveyn —gen¢ arasinda catigmalar

¢ikmaktadir.

Dersler genellikle orta duzey basarili olan ogrenciler igin sikinti
yaratmaktadir. Dersleri ¢gok kotu olan ogrencilerin velileri de ¢ocuklarinin
basarisindan umudu kesmis ve basarisizliklarina alismis gozukmektedirler.
Ozellikle orta seviyede basari, ve her an bu durumu kaybetme korkusu,
ogrenciler icin sikintinin hep devam etmesi surecini dogurmaktadir. Bu
noktada da daha az basarili olan 6grencilere kargi kendilerini daha az mutlu
hissederek baski altinda kalmaktadirlar. Bu yuzden okul basarisi 6grencilerin
kafasinda temel sorun olarak goérilmesine ragmen, c¢ok basarisiz olan
ogrenciler, bu duruma alismig ve tamamen de birakmis goérUnmektedirler.
Basarinin ¢ok dusik olmasi &grencilere degerlerin 6gretiimesinde de

sikintilar yagsanmasina neden olmaktadir.

Calismanin basinda da Dbelirtildigi gibi, okul basarisi o6grencilerin
degerlendirmelerinde etkili olsa da, ev igindeki iletisimin okula blyUk oranda
yansidigi gorulmektedir. Evdeki iletisimi “dUzgun” olan 6grenciler, okulda da

“‘duzgun” iletisim kurabilmektedirler.
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Aile bireylerinin egitimi ile gocugun basarisi arasindaki baglanti kurulan
iletisime gore degismektedir. Cocuk, aile bireyleri ile vakit gecirebiliyor ve
iletisim kurabiliyorsa, bu egitim ¢ocuga aktarilabilmektedir. Cocukla aile
arasinda herhangi bir iletisim yoksa, ailenin soylediklerinin gocuk acgisindan
bir dnemi bulunmamaktadir. Ozellikle anne-babanin yogun olarak calistigi
durumlarda g¢ocugun aile igerisinde vakit gecirdigi kisinin egitimi onem
kazanmaktadir. Bu anlamda sadece egitim yeterli olmamakta sosyal
etkilesim yani sosyal sermaye 6nem kazanmaktadir. Cocukla etkilesim s6z
konusu olmazsa,gocuk bu egitimi yeterince alamayacagi icin, aile bireylerinin
egitiminin yuksek olmasi ¢ok anlamli gozukmemektedir. Bu sebeple, egitimin

dogrudan degil, dolayli olarak etkisini gormek mumkun olabilmektedir.

Ebeveyn digsindaki diger aile buyukleri ile ayni sehirde yasamama,
ebeveynlerin yogun olarak c¢alismasi sonucunda aile buyUkleri ile
goOrusulecek vakit bulunamayigi, ebeveynlerin bosanmis olmasi gibi
nedenlerle diger aile buyukleri ile olan iletisimin zayiflamis oldugu sonucu
cikmigtir. Aile buyukleri ile gérusulmemesi beraberinde, deger aktariminin
bu kaynaklardan saglanamamasi sonucunu da dogurmaktadir. Bu kanallar,
deger aktariminda etkisizlesmekte, yeni nesil daha ¢ok egitim kurumlari ya
da kitle iletisim araglari vasitasi ile egditimektedir. Bu anlamda da, egitimin

duygusal boyutunda birtakim eksiklikler olabilmektedir.

Ozellikle kariyer yaptiktan sonra evlenen ve gocuk sahibi olan aileler de

cocuklari ile aralarinda daha fazla nesil farki olusmaktadir. Bu durumda da
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yeni nesli anlamalari daha da zorlagsmaktadir. Yapilan gérugsmelerde anne-
baba yaslari da sorulmustur. Ebeveynlerin yaglari ile gocuklarin yaslari

arasindaki fark arttik¢a, iletisimlerinin zayifladigi géralmustar.

Ayrica B-C grubunda yer alan 6grenciler, evde tek ¢ocuksa, ebeveynlerinde
yogun oldugu bir ortamda gengler evde sikildiklari igin, kimi zaman
enerjilerini sinif ortaminda bosaltabilmektedirler. Bu da disiplin sorunlarina
yol agcmaktadir. Yértukoglu’nun da (1980:163) belirttigi gibi, babanin is geregi
aileden uzun sure ayri kaldiginda, ozellikle erkek c¢ocuklarin okul
basarilarinin dustugu, daha guvensiz ve anneye daha bagimh oldugunu
gOsteren ornekler bulunmaktadir. Uzun ayriliklar, anneye de tasinmasi gug
sorumluluklar verir. Anneyi guvensiz ve tedirgin kilmaktadir. Bu tedirginligi

ergen hemen hissetmektedir. Bu durumda davraniglara yansimaktadir.

Bazi ebeveynler yaptirim olarak, “genci yok saydiklarini” sGylemislerdir. Bu
noktada Sennett(2005)'in yaptidi saygi kavramindan hareket edildiginde,
yetiskinlerin gence karsi saygisiz davrandigi sOylenebilir. Bunun karsiliginda

gencte ¢cok kere saygisiz davranislarla karsilik vermektedir.

Daha d6ncede belirtildigi gibi, basari durumu fark etmeksizin aile tarafindan
derslerle ilgili yapilan uyarilar gencleri rahatsiz etmektedir. A grubunda yer
alan ogrenciler ailesine kargi notlarinin iyi oldugunu soyleyerek, uyarilardan

kurtulabilmektedir. Ancak, B ve C grubunda yer alan gengler uyarilara daha
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fazla maruz kalmaktadirlar. Uyarilara surekli olarak maruz kalmak, égrencinin

duyarsizlagsmasina neden olmaktadir.

Gengler, “savunma  mekanizmalar’” aracihgr ile  kendilerini
rahatlatmaktadirlar. C grubunda bulunan &égrenciler, dersler kétlu olsa ve
sonucunda aile ile aralarinda sikinti yasansa bile, eger arkadas cevresi
tarafindan popdularitesini koruyorsa, dersler ve aile ile ilgili sorunlar
arkadaglar sebebiyle akillarindan g¢ikarabilmektedirler. Ogrenciler pek g¢ok
savunma mekanizmasini bir arada kullanmaktadir. sadece kagma savunma
mekanizmasi degil, bastirma, yok sayma gibi sorunla yuzlesmek yerine

sorunu unutturacak mekanizmalari da tercih etmektedirler.

A grubu diginda yer alan gencglerde degerlerle ilgili digtan dayatilan bir durum
s6z konusudur. Sorumluluk digtan dayatiimaktadir, saygir gostermeleri
gerektigi surekli yetigkinler tarafindan uyarilar sonucunda gelismektedir,
tanidik dayanismasi disinda yer alan topluma karsi olan dayanisma igin de
yetigkinlerin zorlamasina ihtiyag duyulmaktadir. Arastirilan ara¢ degerlerin
beklenilen anlamiyla genclerde olusmadigi ya da farkli iceriklerle

doldurularak olustugu sonucu ¢ikmistir. Degerler igsellestiriimemistir.

Pek cok degerin igsellestiriimek yerine gence entegre edildigi sonucu

cikmistir. Bu c¢alismada bu durum “Kiiltiirel _Mantolama” ile

kavramsallastinimistir.  Bu kavram, bu ¢alismada yer alan genclerin kulttrel

sermaye ile sarllip sarmalanmalarina ragmen, bu sermayeyi
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icsellestiremediklerini anlatmayi amagliyor. DiMaggio(1982)'de belirttigi gibi,
elit bir grubun Gyesi olmak kulturel sermaye anlaminda odullendiriimeyi
gerektirmez. Bu calismada da ortaya konuldugu gibi, ¢cok fazla etkinlikle
karsilasmak gencte duyarsizlagsmaya neden olmakta bu durumda kultarel
sermayenin i¢sellestiriimesine engel olmaktadir. Genglerde ve yetigkinlerde
“mantolama” seklindeki bakig, icsellestirmelerini engellemektedir. Kisiler,
istedikleri zaman kullandiklari, istedikleri zaman biraktiklari bir manto
seklinde kultard ve arunu olan degerleri kullanmaktadirlar. Bu sebeple, kultur
menfaatleri dogrultusunda davranis haline getirdikleri/getirmedikleri bir forma

donusmustur.

Ogrencilere etkinlikler vasitasi ile “Kiiltiirel Mantolama” yapilmaktadir. Ayrica
bu kavram, “dayatilan/disaridan verilen” anlamlarini da kapsamaktadir.
Disaridan dayatilan haliyle kalan durum aslinda kendilerinde olugmasi

beklenen davranisa donismesine de engel olmaktadir.

Bu 06znellesmenin temelinde, Turkiye’de yapi ile kultirin beklentilerinin
birbirine  uymamasi ve bireyin icinde kaldigi sikisma oldugu
dusundlmektedir. Sahip olunan kultirel degerler, yapinin taleplerine cevap
verememektedir.  Yetiskinlerin  sdylem ve davraniglari  arasindaki
tutarsizliklarin temel nedeni olarak bu durum gosterilebilir. Yetiskinler kilttrel
degerlerin  —o0rf/adet/gelenek/gorenek..vb-  isteklerine  gbore  sdylem

gelistirirken, modern toplumsal yapinin beklentileri-bireyci- davranmak
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durumunda kalmaktadirlar. Bu sebeple de yetigkinlerin soyledikleri ile

yaptiklar birbirini tutmamaktadir.

Ogrenciler de aslinda Tirkiye gibi arada kalmaktadir. Turkiye'nin geleneksel
yapisi ile modernlik arasinda kalisi ogrencileri de etkilemektedir. Kimi
ogrencilerin evinde hala geleneksel kurallar uygulanmaktadir. Bu durumda da
ogrenciler kendilerine c¢ikar yollar aramaktadirlar. Ne tam anlamiyla
isteklerinden vazgecmektedirler ne de kurallara uymamaylr goze
alabilmektedirler. Kurallarda tam anlamiyla iclerine sinmedigi igin, ¢ok
davranig gostermelik kalmaktadir. Bu durum sindiriimeyen bilgi tuglalari,
sindirilmeyen kultir tuglalari gibi, sindiriimeyen saygi,sorumluluk ‘adalet
tuglalar’ olusmaktadir. Yani degerler hap seklinde sadece yutulmaktadir.
Sirekli de kisiyi rahatsiz etmektedir. Ogrenciler neden dyle davranmalari
gerektigini bir turli anlayamamaktadirlar. Ozellikle Batr'daki gencleri sirekli
olarak oOrnek goOstermekte ve onlarin degerleri ile yasamayl da
istemektedirler. Arada kalan genclere de bir parga serbestlik tanindiginda
zincirlerinden bosalmis gibi davranmakta, bu durumun gegici oldugu
dusuncesiyle her anini kullanmaya c¢alismaktadirlar. Kurallara uymalarinin
temel amaci olarak sorun ¢ikmasin ve kafalari agrimasin konusunu

gOstermektedirler.

Bilgi ihtiyaci, bilgi aghgdr duymadan egitim sirasinda kilo kilo bilgiyle

doldurulan modern insanda sindirme gucu ve yogrulabilirlik yoktur. Sonunda

modern insan, masaldaki gibi, arada sirada duzenli olarak bedeninden boguk
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bir ses c¢ikaran, bir surlu sindirilemeyen bilgi taslarini kendisiyle birlikte
dolastirir. Bu boguk ses ¢ikarma, modern insanin ana 6zelligini ele verir. Bu
da, digI olmayan bir igin, ici olmayan bir disin garip zith§idir(Kuguradi:1997).

Sindirilemeyen hicbir etkinlikte i¢csellestirilememektedir.

Bir duglince ya da so6zcugun bir alet haline gelmesiyle birlikte, onu gergekten
“‘distinme” geregi de, yani onu s6zll olarak ifade ederken, gerceklestiriimesi
gereken mantiksal edimlere duyulan ihtiyag da ortadan kalkar(Horkheimer
2002:69). Bu bakis agisi, galismanin giris bolumunde de bahsedildigi 6znel

akildan ¢ikmig bir degerlendirme tarzidir.

Bu anlamda degerlerin gergcek anlamiyla nasil kazanilacagina iligkin olarak;
Ek:4’te cesitli dneriler bulunmaktadir. Bu Onerilerin 6grencilere, degerlerin

kazandirilmasinda etkili olacagi digunulmektedir.

Kllture bakildiginda ise, Turkiye’de yasanan kudlturin kendi dinamikleri
ortaya ¢ikmaktadir. Bu cografyada gecerli olan kultar, pek ¢ok farkli yonden
etkiye maruz kalmaktadir. Tore-gelenek-gorenek, ve milliyetgilik sdylemleri,
kaltart sekillendirmektedir. Ayrica bu soylemler, aidiyet duygusunu da
pekistirmigtir. Neticede de ne tam olarak 6znel akil ne de tam olarak nesnel

aklin hakim oldugu goérulmektedir.

Bu sebeple c¢alismada ayrica ‘Bizci _Akil” kavrami geligtiriimig

bulunmaktadir. Genglerin yaptiklari degerlendirmelerde genellikle herhangi
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bir kural gegerli degildir. Yasanilan olaylara ve kisilere bagli olarak tepkiler
degisiklik gostermektedir. Yani geng igin, karsidaki kisinin ne anlam tasidigi
¢ok Onemlidir. Bu anlamda da davraniglar i¢in genel-gecer bir kuraldan
bahsedilmesi mimkin olmamaktadir. Gencin 6znel algisi yasadigi tim
iligkiyi belirlemektedir. Bu anlamda bu yas grubunda bulunan ogrencilerin
davraniglari ¢ogu kez tutarsiz ololabilmektedir. Ne zaman naslil
davranacaklari hakkinda fikir sahibi olmak zor gérinmektedir. Ayni davranisi
“sevilen” bir kisi yaptiginda, gulinip gecilirken, “sevilmeyen” bir Kkisi
yaptiginda, buylk tepkiler verilmektedir. Bu anlamda 6égrenciler, “sevdikleri”
ogretmenlerin  derslerine  karsi  sorumluluk tasirken, “sevmedikleri’

ogretmenlerin derslerine kayitsiz kalabilmektedirler.

Genellikle kurulan arkadaslik iliskilerinde ¢ocukluktan beri birbirini tanima,
ayni semtte oturma, ailelerinin arkadas olmasi gibi faktorlerin etkili oldugu
gOrulmustar. Farkli ¢evreden gelenler bu anlamda sikintt yasamaktadir.
Genel olarak bakildiginda dnceden birbirini tanima arkadaslik iligkileri iginde
de onemli faktorlerden biri olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Arkadas olan
genglerin kultirel sermayeleri olguldugunde, koleje yeni gelen 6grencilerle
aralarinda ¢ok buyuk farklihklarin bulunmadigi goérilmustur. Ancak, sosyal
kapital anlaminda - dnceden kurulan arkadasliklar ve iligkiler- yeni gelenlerin
bu ¢emberin icine dahil olmasini zorlastirmaktadir. Bu noktada, “bizci akil”

kavrami gundeme gelmektedir.
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Tarkiye’de gecerli olan bizci aklin gostergelerini yasanan pek ¢ok toplumsal
olaydan gorulebilmektedir. Genel geger bir dodru yerine hangi gruba Uye
isek, o grubun dogrusunu benimseme egilimi icersinde bulunmaktayiz.

Bizci akil sebebiyle aslinda gergcek anlamda degerler verilemiyor. Bizden
olanin soyledikleri dogru, olmayanin soyledikleri yanlis noktasina varilyor.

Bu konuya cesitli drnekler vermek miumkindiir(Ozdil 2009).

So6zgelimi bu gunlerde (zerinde ¢ok fazla konusulan  ‘Domuz Gribi’
konusunda yuzlerce doktorun mesaj atigini ve son cumlelerini iki farkli
sekilde bitirdikleri saptanmigtir. Birinci Grup;

‘Domuz gribi ¢ok tehlikelidir, halkin kafasini karistirici yayinlardan uzak
duralim, yanlis anlasiimasin, Saglik Bakanr’'na ben de karsiyim, hatta AKP’ye
oy bile vermedim. “

ikinci Grup:

“‘Domuz gribi, normal gripten tehlikeli degildir, satin aldiklari agilara mazeret
uretiyorlar, o asilarin icerigi tartisiimal, yanlis anlasilmasin, CHP’li veya
MHP’li degilim.”

Burada onemli olan; pozitif bilim Uzerine egitim almis doktorlarin bile,
fikirlerini sylerlerken, hangi ideolojik durus i¢cinde olduklarini belirtme ihtiyaci
hissetmeleridir. Burada da “bizci akil” fikrinin olumsuz yanlari gérulmektedir.

Bizci akil bizi kimi zaman hepimiz Filistinliyiz , ya da hepimiz Ermeniyiz gibi

belli bir gruba Uye olmamiz pozisyonuna getirebilmektedir.

Maalouf (2009:21) Berlin Duvarr’nin yikihgindan bu yana, dinle baglantili

olanlar bagta olmak Uzere aidiyetlerin iyice siddetlendigi; farkh insan

topluluklarinin birlikte yasamasinin  her gin biraz daha guglestigi ve
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demokrasinin surekli kimlik pazarliklarina bagh oldugu bir dunyada

yasadigimizdan bahsetmektedir.

Maalouf (2009:47)'de verdigi bir 6rnek bu konuda olduk¢ca manidardir:

“‘Aralik 1989’'da Budapeste’de Cavusesku karsiti gosteriler basladiginda
Prag’'daydim. Kisa sure once Romali halkla kendiliginden gelisen bir
dayanisma hareketiyle, “kadife devrim’le bagimsiziga kavusan Cek
baskentinde de basladi gosteriler cok gegmeden. Katedralin yakinlarinda, bir
panonun Ustlne, biri Ingilizce olarak sdyle yazmisti: “Cavusesku, Avrupa’da
sana yer yokl.” Adsiz yazarin ofkesi haklydi ama kurdugu timce beni
derinden sarsmisti; bir diktatore hangi kitada yer oldugunu sormak isterdim
kendisine. O adamin safc¢a ifade ettigi sey aslinda ¢ok yaygin bir tutum ne
yazik ki. ”

Maalouf(2009:58) icinde bulundugumuz dénemde, her kiltar gindelik olarak
oteki kulturlerle karsilasirken; her kimlik kendini daha gug¢lu bir bigimde ifade
etme gereksinimi duyarken; her ulkede, her kentte hassas bir birlikte yasama
dizeni kurulmak zorundayken, Ustinde durulmasi gereken sorun, dinsel,
etnik ve kdltirel onyargilarimizin 6nceki kusaklarinkine gére daha yogun
yada daha zayif olmasi degil; toplumlarimizin siddete, fanatizme ve

karmasaya sapmasini engelleyip engelleyemeyecegdimizdir. insanlar

arasindaki gesitlilik dogru duzgun bir sekilde yonetilememektedir.

Amacg Deger Olarak ADALET

Bu calismada ara¢ degerler vasitasi ile amag¢ deger olan adalet algisi ortaya
cikartilmaya calisildi.  Bu noktada sosyal sermayenin adalet algisinin
olusumunda énemli bir rolii oldugu gérildi. insanlar amaclarina ulasabilmek

igin, toplumun sosyal vyapisinda ortaya ¢lkan sosyal iligkilerden
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yararlanmaktadirlar. Genclerde kendi amacglari igcin sosyal sermayelerini

kendi adalet algilari Gzerine inga etmektedirler.

Bu anlamda degerler akil kavraminda oldugu gibi aragsallasmis ve kendi
amaglari c¢ercevesinde kullanilir hale gelmigtir. Bu sekilde ne kulturel
sermaye bir amactir ne de gergcek anlamiyla adaletin gergeklestiriimesi bir

amactir. Yani; kisisel menfaatler dogrultusunda kdulttrel sermayeler

mantolama __yapilarak kullaniimaktadir. ihtiya¢ oldugunda giyilmekte,

olmadiginda ¢ikartilmaktadir.

Diger taraftan, bizci akil referans alinarak, degerlendirmeler yapiimaktadir.

Yasanilan ortamda kisilerin birbirlerine kargi adil olacagi guvencesi iletisimin
devamini saglamaktadir. Olumlu sosyal sermaye, adalet duygusunun
gelisimini artirmaktadir. Bahsi gegen adalet tUm topluma yayilmis olan bir
adalet duygusu degil, genclerin kendi arkadas ve aile gevresinde kurmus

olduklari “Oznel Adalet Degerleri’dir. Bu sekilde gercek anlamiyla adalet

kavraminin gergeklesmesi mumkun olamamaktadir. Bu duruma ornek olarak
kisilerin bazi noktalarda kendi islerine uygun gelecek sekilde tavir

takinabilmelerini 6rnek olarak dusunulebilir.

Bu calismada kusaklar arasinda yasanan bu c¢atismalardan bahsedilmeye
cahsilimigtir. Yaslilar ile gencler arasinda da ¢atisma yasanabilir. Bir yandan
yaslilar gencleri takdir etmeseler veya onlara givenmeseler bile, genglerin

kendilerinin, yani yaslilarin, dogru olduklarina inandiklari kurallari kabul edip,
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onlara uygun bir sekilde hareket etmelerini istemekten baska mucadeleleri
olamaz. Ote yandan gengler tepeden onlara zorla kabul ettirmeye calistigini
sandiklari ve kabul edilemeyecegini savunduklari bu kurallara, yani “haksiz”
olan bu kurallara karsi koyma egilimine sahiptirler. Degisen tarihsel kosullarla
belli sorunlar degisse bile, kusaklar arasi anlagsmazliklar, bu tar
dalgalanmalar gostermez. Bu tur anlagsmazliklar her zaman vardir ve
gerginlikleri hep ayni goruntlyu gosterir(Mercier 1996). Asagidaki ifade bu
konuya ornek olusturmaktadir.

“Yorukoglu(1980:277) Genglerden birisi bir magazada bir kiyafet begeniyor
satin almaya karar veriyor. Kasaya geldiginde soyledigi su cumle oldukga
ilginctir: Annem begenirse, bu kiyafeti geri getirebilir miyim?”

Tim degerlere “Temel insan Haklari” baglaminda bakilmasi gerekmektedir.
insan dogulmaz, haklar ve édevler neticesinde insan olunur(Mercier 1996:15)
.Bu haklar ve o6devlerde kisinin sahip oldugu konuma ve cikarlara goére
degismemesi ve her insanin ayni oOlgude yararlanabilecegi haklar olmasi
gerekmektedir. Toplumda bir arada yasanabilmesi igin temel bazi 6devler ve

haklar bulunmaktadir.

Adalet kavrami temel olarak haklar bazinda ele alinmahdir. Temel haklar
ahlakhligin tabanidir. Hi¢c kimsenin altina dusmesine izin verilmemesi
gereken cizgiyi belirler. Temel haklar, her kisinin insanligin geri kalanina

yonelttigi akla yatar istemlerin en azidir.

Rawls, kisiler “ ne isterlerse istesinler” ya da iyi yasam anlayislari ve idealleri

ne olursa olsun, bazi degerleri mutlaka isteyeceklerini dusunur. Bunlara
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“birincil toplumsal degerler” adini verir. Temel hak ve 6zgurlikler, firsatlar,

gelir ve servet, kendine sayginin toplumsal dayanaklari ...”

Her bireyin, digerlerinin benzer o6zgurlukleriyle uyusan en genis temel
Ozgurlikler aginda esit hakki bulunmalidir. Ayrica, firsat esitligi bozulmayarak
toplumdaki mevkiler herkese esit sekilde acgik kalmalidir. Boylelikle adil bir
toplumda egemen kilinacak ve hakkaniyet olarak adalet anlayisini olusturan

ilkeler belirlenmis olur(Rawls 2003).

Gunumuzde genellikle yasayl yapan hakikat degil, otoritedir. Bu nedenle,
sadece yasalara uymak ne kadar adildir? Platon’da adalet; herkesin payini,
yerini, islevini koruyan, boylece butunun hiyerarsik uyumunu saglayan seydir.
Herkesin ihtiyac ve yetenekleri farkliyken, herkese ayni seyleri vermek adil
olur mu? Herkesin kapasitesi ve yukumlulukleri farkliyken, herkesten ayni
seyi istemek adil olur mu? (Sponville:2004). Sadece kurallara uygun
davranmak dar anlamda adaleti yerine getirmektedir. Adil olani, insanin
degerini g6z ardi ederek belirlemenin, yalniz insani degil, adaleti de

oldurecek sonuglara yol agabilecegini hesaba katiimalidir.

Bu anlamda olay ve kisiler hesaba katilmadan, sadece kurallar
cercevesinden davranmak adil bir tutum degildir. GUnUmuzde yasanilan
iligkiler ve iletisime bakildiginda, insan haklarindan bahsedilirken, ayni
zamanda bu haklar gignenmekte ve diyalektik bir durum yasanmaktadir.Bu

cilkmazin nedeni; insan haklari ile deger sorunlari arasindaki 6zce ilginin
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acikca ve temellendirilebilecek gibi gorulememesi, insan haklari ile insan
degerinin —ya da onurunun- igeriginin bilgisi arasindaki temel ilginin gbzden

kagmasidir(Kuguradi 1996:5-6).

Kuguradi(1996)'da belirttigi gibi, insanlk bir bGtindir. Avrupa igin baska,
Afrika, Asya ya da islam alemi igin baska insan haklari yoktur. Yeryiiziindeki
hicbir halk kolelik, despotluk, zorbalik, cahillik ya da kadinlarin kdle olmasi
igin yaratiimamistir. Bu temel gergeklik ne zaman yadsinsa, insanliga ihanet

edilmis olur, kendine ihanet edilmig olur.
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Ek-1 Gérlsme Formu

Sosyal Sermave ve Defer Ii.i;jt.islﬂm rnaswda Kellandan £
([ Hrenciler igin )

me Rehbueri

Bu giriisme formu, dgrefmen ve d&rencilerin okuldan beklentilerd, ofoal ile ilgll

ulglamalaring belirlemek smaervla ieaclanme; e, Yuoular teplu olarak istatistikacl
aualize @bl tomlacaimdan, ad-sovadh gerelomemektedic, Bizim lpin ¢n tovmli nukia
snrular samimiyetle cevaplamansdir. Samimivetle verecefiniz cevaplar Etik Effiimi
Projesi apesindan Gnem fagmakitadin. Aragbrmamizda biee vardimer oldofonnz igin,
similiden gok tegekhiir ederiz,

-

| EOLIM I:Sogral ve Ktiltirel Sermayeve iliskin Sorular

1. Eimee genglerin on tnembi soromu a;n-i:'ldalulm'd.en hangisidier? (Litfen sawiece hir secenck

tnurceviniz, b
I {) Ekoncemik Soeunlar | igsizligin gok artmasi, ..}

2. { ¥ Sogval Sorunlar [ insambarm birbiring hor grmesi. wetigkinler earatindan deger girmenick, |

okullacdy yugamun sidded....)
o ) Pasikodogik Socwalar [ 2inav kayges, geagleein duayvasrlagmns, .
4. ) Koksrel Soranlar {gelenckac] baskilar, ctik degieclerin huzla degismesi.,.)

2. Viickiye vie dimye'daki obnvlon agadalubilerden bamgisi e ep Gels  cdivorseoue? (Liiten

sdese hir secenek iguretlevinie) i
1307 Gaete, Kitap, Dergi 2) ¢ ) Televizyon, Radyo, Internet 300 kAl

2141 Arkiadnslaeen 10 k], Ok retmenles T Baghe: .
3. Eir gazetede en ¢ok ilgilendiffiniz kono nedir? (Litfen sadece bir segenek sarelleyiniz.)
10 ¥ Ciirzele Consmiem 2H 5T s fing M agazin sayfas
AN Wramercnin ill zas lase SH IR tse Yazilarn 0 Ik, Ly, ) deamet
Tl Jsiyvasal Haberlcr B) ) Fal, Yeomek Tarifleri @ ) Bagka......
4, T¥"e go guk wlcdifiniz programlar pdondier? (Lifen sadeee bir secenek isaretleriniz)
I’H 1 Magaain Progeamlan 20 Thiiler S SporProgzeamlan
4% JBelmese] SN, ) Simema i) ) Targrma Progranilan
7100 Yarzmw Propruejum By Mliieik, Klip Oy fBazka: .......
£ Lo cok bangi misk ticinid dinlershale? (Laden sodece bir segenck isaretleviniz, )
1) Tiirk Senat Mizigi 2} Halk Mizigi 3) Yabanci Pap Milrik ) Tarz. Mk
) Yabaney Ktk Mk 6) Acabesk Mijak 13 Tk Pop Miziii #) Bagka.....
. Hig yortdisina ¢ubannz m? 1) hEvet Iy 3 Havw
T (Evet isc) Me amagk gittinizy o e
Y.  Annenizdo chuma slgkanlij var m?
10} Bl 230 Hayr
. Evetise hangi thr vayin okor? (Litfen sadece bir segenel tzaretlevindz)
13 1 Womem, Hikave Tl .. 230 ) Ml kilaplusrookaleler, devpiler)
0 M.:t:.l.flfl 4307 Tji il f|gi]i 'kilﬂ[.l]ijr

SH{ T Bk (DRI .o oo oo resese

10. Babamume nkums algkanhi var o?
1747 Eovet W[ Maae
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TE Evedise hawgi tBr saym olan? (Titfen sadece Lir segenek isarvteyinic )
118 o B [Jsiride 210 bUilimsed Lituplarimakeleles. dergilae)
T4y Maperin 10 Py e il Lawplar
S0 3 BaERa CRClIrtiITIZ e e et et e e e e

12, %ir oo kanlwr saklakls ¥ayon skursane?

116 }Hig alommam 00 ) Hafiada birMitkas kilap
316 b Avda hir‘bitkag kitap A1 1 Yilda hirhirkag kirap
320 H sl (e Ainigl
13, Humgi Lar yuym skorsunux? (0ifen spofees i secenedc saced keyvinge.)
114 ) Fmmen it e 230 1 Bilimaz] Kitaplar{makalcler, dergiler
A 3 Mhapgavin 3 1Sk ders kicplin
L 2 F = T o PN
1. Evinisde yakdamk nlarak toplat b [FL TS Litap
wurshr?
15, Olqudugfunez kicaplarla dlgili nlursl oile igi prelagondyrdi dongyer oosiwoue?
104 ) Lwet 20 THawr

16, Anneslube mex dersherimizi cibyicken, siee vandm cdiverdsr no?
114 ) Luwsek [ 1 Hayir

IT. Fadeld  ®ilnplar  wm yok  baogi tirdediri{Heman,  bilimsel,  anclklopedik
vh.

I8, Azagedaki cfhindikles g .‘-.Il.|I|\;||I,.'ll.-.|_J:]:I|__'|-'\iJIEI:III.|]I'|’

Linfin bir ¥a da Ayda hivkay  Alb oy hizkay - g
el e 10 ez T i | Glanea
; Tvkag
: . ke
0 iy 'O T N

| Tlyatro
.Sinama i L. £ 10 il
Balc ] L il i1 § 0
Dpara i} A ¢ i) i h
MOzsya (£} i 13 g2 )
Kitapewi = ([} L (] i} Ld
; Resim sergiai 0 i b i} () O}
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kongeri Ll kL 4 L 0]
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CD-0YD Satm oo :
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1% Vukandaki e kinlikler: sileaix ile: bicdikie mi kyibyecsanws? Ne Siklekla?

20. Yaz tavillerini genellikle werede geclriyorsanoy?
0 P el g demice il
290 ¥ Wuet dige tacili
310 ] Memlckedmize g@idivmuz
E 2 e T L P R

21, Agafudaki samatglardan  billiklerinia  igperebieyereh, sqamain biap dabloeds  (milzisven,
cochiyarge, resaam, tirarrocu, sair. ﬂ:dkr,‘:l, mwlﬂg win ufrasihbarm belirdniz
11 Bt Teawkar. ..., a ( :lllu;.du_h,urrun TR S A

ENE) :|1-.‘|.I] lec“t... A6 A il

S0 ) BostaRe IR e e BEDE ] VAN 0L

T4 3 Felho.,.., E)0 1Amm hMusloat

Gl YR Bumgsnr. e e _II:I')f 1 Unbecle L.,

T ) SOCTBACE. e e 12% 3 Taenisien. ..oy

12, Genet edarak vasaaneadan tadmein oliny deroeemig medir?
U 1ok mutlesim 200 yoldukge 500 ) oma 4% Y az 210 g

. Spne ve henren fedkewd pkdivinsenie ylonms
[y Lvel T .. ... [ 1 Havir

4. Herlangi lir aniirik plei golabilivor musuonz?
100 pLwet Tlmlbs........ 2 1 Hayir
I3 B snmanlariom wasal deficdendivirsiniz?. ...

1O M LD Fercrs Dpiki Sorular
Asadudak “tench abaylan® v demelan, dikae slicib, diigineclednizi belitiniz,

1. Swwfta hir cans kiodeeor, kKimse socu sl almok isteresdiin igin, diveimen bittin
si i vesralandimynr. Senee daveanig adil mi?

o

Oapetrocalerine okl igiwle selum ver yor muswn ¥ Tanrmachiim dremmanlere de
Meden bBiyle daveamrorann? Alle bivihleviue kara dwvnooglion oas

3. Oideviod voposlan pelen mrhadasan senden Sdev gekmek Perigor, Charcomen av e vi
Vapt ST Icin 3and v Jdi kiniee binken ekal verivor, Ne vanarsan®
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4 Okula verd pelen bic Sfresscivle vin adediaslanon duea pecivor. Sen onn desbek vlmul
iadvoraun, o arkiadaslateoelon do gekincvorsat Boévle bie dunwo i mea] dirvicwnan?

:.-'I

CHoolda zalisice Lucomsellilert Lior rensen

. Simaftan cibarken saklan sondiicde mGstid, mosleklban loapair msan?

T.osence okulda gegeili olan balik-buvalel kucallanmes amue nediv? Her zaman ba
komallara ays e misan?
£, Senin vapn@m bir hatan dgrcemcns svleven aduadaondan cal davramimsm?

4. Orpretmenleriu sieli mil venmelen hakkinda ng ditgtanyorsont Hak «ligio sield
mrtny g aliparsen? Alaeesliio diigind GEimle v puparsm?

T K sang diggen seranlulublar var m? Oden, va da vadnod fapla mesn? Solras
kamar va da kafdur musm? Evile sam digen sorumbafuk lan vapmadiguada masd topki
ahmam? Hana nasl cora werirlerT Nasl Gufl verider?
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BOLOM L emopratik Oocllitchr

Yag:
Linviyet: { } Kl [ 1 krhek
Buyunue:...... Kiknoes........
1. Ailenizn 1ipi: a1 ) Cokirdek ailc fanne-baba —cvicnmicinig gocaklar
b [ ¥ Celeocksel renis aile evlenmiy cocuk ve locunlar veva diier wile
Thivyiikde tybe hirlikie vassrng
o1 £ 1A nnc-haba ave oy Tnga kg
dp [+ Anne veya babadan binl vetar etmis
)0 ) Lingha 4 Leliokiodie, e e
2 Adlcmxin .'mh_-m-a'lmnumn'k diiu-_'_'r'i: :|'] i '] |:|ii.7'i'sk gq:|ir||-: |,t':| |:' ':l Cadg gl;:|j[];i |,:]|: ::I ¥idksel
pelitli
A, Adlentede sic duhil olmuk Gizeee kag gocuk bulunmaktadirt
4 Ailenix kg v duir Ankaneda vasumakiacdr®
5. Siz kap wldir Ankara®da yagaimakmasmizd
6. Anuenizin-bakamzin ve Anncanme-Dede/Baban nwe-Tiede Tevin egalin lieering
i gl fevini, o
Efiiting Dlizevi ATnesn Fabam Amnemme ey T b Diede

[Ros-Smear

ill.ubai] Mesuo

et aalnl Mezom

Lize ve Dengl (ool Wewm

Y oksck ﬁkul-mﬁémim "Wz
ik Fisary wavie Doklow
Baghu Belmimz) ...

To Anpe-lfaby Annsunre-1edst Babaanne-Dede Tormnizin meslogiag sgre beyinde,

.;'ilﬁlck Annem Balwn Anneanny j_'ladu ' Babnaone .  Dede

Linuckli

Fv Hamm
E | o E
Toni ; . s s
Usual Zunaglkar
ity
I Serbert Meabzki Dobbie- A ukal ‘
- Mimar-Milhendie] :

AbudentiTcn '

Gociei islomde TAIMEN A i
. ylygavr. |
i Lwgkn [ BeFrriniz) | i T
& eide sis et iesleb, mibuyls wimgmak stosiniz?. . -
T Okuldake ragarimizn wasil gommehlesimis® s Jook il {1iyi ¢ Joma ) Gt 4 ) gk kil

10, Cicleeckreki ickleanlerinizim ok lesmassinden ne kadar armmbusunee?
[ Fguk umutluyum [ Joldukca [ furta 4 )i ¢ ) hig unautlu degilin
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EK 2:

Goériisme Formu

Sosyal Sermave ve Deger ili§kisi Arastirmasinda Kullamdan Gériisme Rehberi

(Ogretmenler i¢in )

Bu giriisme formu, dgretmen ve dgrencilerin okuldan beklentileri, okul ile ilgili

algilamalarim belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Yanatlar toplu olarak istatistiksel
analize tabi tutulacagindan, ad-soyad: gerekmemektedir. Bizim icin en énemli nokta

sorulart samimiyetle cevaplamanizdir. Samimiyetle vereceginiz cevaplar Etik Egitimi

Projesi acisindan énem tagimaktadir. Arastirmamizda bize yardime: oldugunuz igin,
simdiden ¢ok tesekkiir ederiz.

BOLUM I:Sosyal ve Kiiltiirel Sermayeye Tligkin Sorular

Ogretmenin Brang::
1. Sizce genglerin en dnemli sorunu nedir?
2. Tiirkiye ve diinya'daki olaylar: nasil takip ediyorsunuz?
3. Bir gazetede en ¢cok ilgilendiginiz konu nedir?
4. TV'de en ¢ok izlediginiz programlar neletdir?
5. En ¢ok hangi miizik tiiriinii dinlersiniz?
6. Hic yurtdigma ¢iktmiz m? 1) ()Evet
7. Ne amagla gittiniz
8. Annenizin ve babanizin okuma aligkanliga var miydi?
1) () Evet 2) ( )Hayir

Evet ise hangi tiir yayin okur?

9.

12.

13.

14. Okudugunuz kitaplarla ilgili olarak ¢ocukken aile i¢i paylastmlarda bulunur muydunuz? Ders

Siz ne kadar siklikla yaymn okursunuz?

Hangi tiir yaymn okursunuz?

Evinizde yaklasik olarak toplam kag tane kitap vardir?

calisilirken yardim alir miydimz?

2) ( )Hayrr

15. Hig disiplin cezas1 aldimz m1? Okulda uymadiiniz kurallar nelerdi?
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| Hatra hiryada | Awda birkae  Alo sy bivkag | Yilda Mrkac ker | Hig
! dunka Dk ket ke . Gitnem
Tiratrava i 12 11 A0 L
Sinemuys | S A 4 7 Ll
Hukye {F 17 1 L L
LT 0y L [ [ i i}
Mfizcve [ i i 11 i
Kitapoing (¥ ] £ LU S I
Teim sergpiaine | () i g {1 £
™ Ml
Rcrbils (1 (3 () 0 ()
+ Fu Il snisgannn [ L {F [ [ b
Kil [l
e " 0 () () () ()
CT-DYTE Sulin .
Ahnara ; [] [ [} L} 0]
arhailax -
solihatte [ ] [l 0} il
Adgver .
T e O () . 0 5
17 Giewel oda cab vagumoneds o tatmin vines dorceeniz nedic't
10 ] pok mamnhzim IH poldukea S0 pnrta LY e 2K by
18, Spwr v benceri Timbkwd saktivitclerde bulunma
[ 3 Bover TrL ... {1 TTaxr
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EK 3: TABLOLAR

Tablo 1: Ogrencilerin Aile Tipi

AILE TiPi

Cekirdek
Aile

Geleneksel
Genis Aile

Anne-Baba
Ayrn ya
Bosanmis

da

Ebeveynlerden biri vefat etmisg

A GRUBU

12

1

B GRUBU

7

C GRUBU

11

—_

GENEL

30

OIN|O|—

Tablo 2 : Ogrencilerin Kardes Sayilari

Tek Cocuk

2 ¢ocuk

A grb. kiz

B grb. kiz

C grb. kiz

Kiz genel

A grb erkek

B grb. erkek

C grb. erkek

Erkek genel

Genel

= 0= WRA=WN O

N=NOWNW W -~

N O

Tablo 3: Ogrenci Ebeveynlerinin Egitimi

EGITIM DUZEYI
GENEL

Anne | Baba

Anneanne

Babaanne

Dede

Genel

Okur-Yazar

15

ilkokul Mezunu

40

Ortaokul Mezunu

—_

13

Lise ve Dengi Okul Mezunu

50

Yiiksek
Mezunu

Okul-Universite

22 27

89

Yiiksek Lisans veya Doktora

15

Cevaplanamadi

10

30

Toplam

42 42

42

252
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Tablo 4: Ogrenci Ebeveynlerinin Meslekleri

MESLEK Anne | Baba | Anneanne | Dede | Babaanne | Dede | Genel
GENEL
Emekli 3 2 8 19 7 11 50
Ev Hanimi 8 27 25 60
Memur 11 1 2 4 2 3 23
isci 2 1 3
Esnaf Zanaatkar 5 1 7 1 8 22
Ciftci 1 1 3 4 9
Serbest Meslek(Doktor- | 14 30 1 6 2 7 60
Avukat-Mimar-
Miihendis)
Akademisyen 3 3 1 2 9
Cevaplanamadi. 1 3 5 7 16
Toplam 42 42 42 42 42 42 252
Tablo 5-a: Ogretmen Ailelerinin Egitimi
EGITIM DURUMU Anne Baba Genel
OGRETMENLER
Okur-Yazar 1 1
ilkokul Mezunu 14 5 19
Ortaokul Mezunu 1 4 5
Lise ve Dengi Okul Mezunu 8 8 16
Yiiksek Okul-Universite | 5 11 16
Mezunu
Yiiksek Lisans veya Doktora | 1 2 3
Toplam 30 30 60
Tablo 5-b: Ogretmen Ailelerinin Meslekleri
MESLEK Anne Baba Genel
OGRETMENLER
Emekli 6 12 18
Ev Hanimi 21 21
Memur 3 10 13
isci 1 1
Esnaf Zanaatkar 6 6
Ciftci - - -
Serbest Meslek(Doktor- 1 1
Avukat-Mimar-Miihendis )
Toplam 30 30 60
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Tablo 3-a: A Grubu Ogrencilerin Ebeveyn Egitimi

EGITIM DUZEYI
(A GRUBU)

Anne

Baba

Anneanne

Dede

Babaanne

Dede

Genel

Okur-Yazar

ilkokul Mezunu

11

Ortaokul Mezunu

—_

Lise ve Dengi Okul Mezunu

21

Yiiksek
Mezunu

Okul-Universite

WO |N| =

O WIN|=

33

Yiiksek
Doktora

Lisans

veya

Cevaplayamadi

12

Toplam

14 14

84

Tablo 4-a: A Grubu Ogrencilerin Ebeveyn Meslekleri

MESLEK
(A GRUBU)

Anne

Baba

Anneanne

Babaanne

Dede

Genel

Emekli

1

6

22

Ev Hanimi

12

Memur

1

1

isci

= W|N

1

Esnaf Zanaatkar

12

Ciftci

N|Ww

Serbest
Avukat-Mimar-Mihendis)

Meslek(Doktor- | 7 7

15

Akademisyen

Cevaplayamadi

10

Toplam

14

14

84

Tablo 3-b: B Grubu Ogrencilerin Ebeveyn Egitimi

EGITIM DUZEYI
B GRUBU

Anne | Baba

Anneanne

Dede

Babaanne

Dede

Genel

Okur-Yazar

ilkokul Mezunu

16

Ortaokul Mezunu

Lise ve Dengi Okul

Mezunu

o || =

=W ;

11

Yiiksek  Okul-Universite

Mezunu

6 11

33

Yiksek
Doktora

Lisans veya

Cevaplayamadi

Toplam

14 14
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Tablo 4-b: B Grubu Ogrencilerin Ebeveyn Meslekleri

MESLEK Anne Baba Anneanne Dede | Babaanne Dede | Genel

B GRUBU

Emekli 1 1 6 3 5 16

Ev Hanimi 2 10 9 21

Memur 6 1 2 1 2 12

isci 1 1

Esnaf Zanaatkar 2 1 3

Ciftci 1 1 1 2 5

Serbest 2 13 1 3 2 21

Meslek(Doktor-

Avukat-Mimar-

Miihendis)

Akademisyen 1 1 2

Cevaplayamadi 1 2 3

Toplam 14 14 14 14 14 14 84
Tablo 3-c: C Grubu Ogrencilerin Ebeveyn Egitimi

Egitim Diizeyi Anne | Baba | Anneanne | Dede | Babaanne | Dede | Genel

C GRUBU

Okur-Yazar 2 3 2 7

ilkokul Mezunu 3 2 5 3 13

Ortaokul Mezunu 2 3 2 1 1 9

Lise ve Dengi Okul Mezunu | 5 3 4 3 1 2 18

Yiiksek Okul-Universite | 6 7 1 3 2 4 23

Mezunu

Yiiksek Lisans veya | 1 4 5

Doktora

Cevaplayamadi 1 4 2 2 9

Toplam 14 14 14 14 14 14 84
Tablo 4-c: C Grubu Ogrencilerin Ebeveyn Meslekleri

Meslek Anne | Baba | Anneanne Dede | Babaanne | Dede | Genel

C GRUBU

Emekli 2 1 1 6 2 12

Ev Hanimi 4 12 1 27

Memur 2 2 1 1 6

Isgi . . . . - - -

Esnaf Zanaatkar 2 2 3 7

Ciftci 1 1

Serbest 5 10 3 1 5 24

Meslek(Doktor-Avukat-

Mimar-Miihendis )

Akademisyen 1 1 1 1 4

Cevaplayamadi 1 1 1 3

Toplam 14 14 14 14 14 14 84
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Tablo 6-a: Ogrencilerin Katildigi Genel Aktiviteler

Opera Bale Tiyatro Sinema Miize Resim Futbol Konser | Kitabevi Kitap- | Ark.
Sergisi Magci CcDh sohbe
Satin ti
alma

A Grubu
Kiz 3 2 6 7 6 5 1 5 6 7 7
Erkek | 3 2 6 7 6 4 6 6 7 7 7
A 6 4 12 14 12 9 7 1 13 14 14
Genel

B Grubu
Kiz 2 - 4 5 5 3 - 1 4 5 5
Erkek | 4 1 8 9 7 4 5 5 6 9 9
B 6 1 12 14 12 7 5 6 10 14 14
Genel

C grubu
Kiz 1 1 6 6 4 2 - 6 5 6 6
Erkek |2 - 5 8 6 3 3 8 6 8 8
C 3 1 1 14 10 5 3 14 1 14 14
Genel
GENEL | 15 6 35 42 34 21 15 31 34 42 42
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Tablo 6-b: Ogretmenlerin Katildigi Genel Aktiviteler

Opera | Bale | Tiyatro | Sinema | Miize | Resim | Futbol | Konse | Kitabevi | Kitap- | Ark.
Sergisi | Magi r CD sohb
Satin | eti
alma
Md. Yard. | - - 2 2 2 1 - 1 2 2 2
Rehberlik
Sosyal 7 3 9 10 8 5 1 9 11 11 11
Bilimler
Edebiyat
Yabanci 4 5 6 7 4 5 - 5 7 7 7
Dil
Fen - 1 8 8 6 7 2 9 10 10 10
Bilimleri
Matematik
Ogretmen | 11 9 25 27 20 18 3 24 30 30 30
Genel
Tablo 6-c: Ogrencilerin Tercih Etmedikleri Genel Aktiviteler
Opera Bale Tiyatro | Miize Resim Futbol | Konser Kitapevi
Sergisi Magci
A Grubu
Kiz 4 5 1 1 2 6 2 1
Erkek 4 5 1 1 3 1 1 -
A Genel | 8 10 2 2 5 7 3 1
B Grubu
Kiz 3 5 1 - 2 5 4 1
Erkek 5 8 1 2 5 4 4 3
B Genel |8 13 2 2 7 9 8 4
C grubu
Kiz 5 5 - 2 4 6 - 1
Erkek 6 8 3 2 5 5 - 2
C Genel | 11 13 3 4 9 11 - 3
GENEL | 27 36 7 8 21 27 11 8
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Tablo 6-d: Ogretmenlerin Tercih Etmedikleri Genel Aktiviteler

Opera | Bale | Tiyatro | Sinema | Miize | Resim | Futbol | Konser
Sergisi | Magli
Md. Yard. | 2 2 - - - 1 2 1
Rehberlik
Sosyal 4 8 2 1 3 6 10 2
Bilimler
Edebiyat
Yabanci 3 2 1 - 3 2 7 2
Dil
Fen 10 9 2 2 4 3 8 1
Bilimleri
Matematik
Ogretmen | 19 21 5 3 10 12 27 6
Genel
Tablo 7-a: Ogrencilerin TV’de izledigi Programlar
Magazin Spor Diziler Sinema Haber-
Programlari tartisma
programlari
Kizlar
A grubu - - 5 1 1
B grubu 2 - 3 - -
C grubu 2 - 4 - -
Kiz Genel 4 - 12 1 1
Erkekler
A grubu - - 4 2 1
B grubu 1 3 4 1 -
C grubu - 3 3 2 -
Erkek 1 6 11 5 1
Genel
Genel 5 6 23 6 2

287



Tablo 7-b: Ogretmenlerin TV’de izledigi Programlar

Ogretmenler Magazin Diziler Sinema Haber- Televizyon
Spor tartisma IzZlemem
Programlari programlari
Md. Yard. | - 2 - - -
Rehberlik
Sosyal Bilimler | 1 4 1 4 1
Edebiyat
Yabanci Dil 1 4 - 2 -
Fen Bilimleri 1 6 1 2 -
Matematik
Ogretmen 3 16 2 8 1
Genel
Tablo 8-a : Ogrencilerin dinledikleri Miizik Tiirii
Miizik Tiirii A GRUBU B GRUBU C GRUBU Genel
Kiz | Erkek | Genel | Kiz | Erkek | Genel | Kiz Erkek | Genel
Yabanci 6 6 12 4 6 10 3 4 7 29
Yerli - 1 1 1 1 2 3 4 7 10
Hepsi 1 - 1 - 2 2 - - - 3
Tablo 8-b: Ogretmenlerin Dinledikleri Miizik Tiirii
Ogretmenler Yabanci Tirkce Her Tiirlii
Miizik Miizik
Md. Yard. | 1 1 -
Rehberlik
Sosyal Bilimler 1 10 -
Edebiyat
Yabanci Dil 3 2 2
Fen Bilimleri 5 5 -
Matematik
Ogretmen Genel 10 18 2
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Tablo 9-a: Ogrencilerin Galabildikleri Miizik Aleti

Miizik Aleti

A GRUBU

B GRUBU

C GRUBU

Genel

Kiz

Erkek

Genel

Kiz

Erkek | Genel | Kiz

Erkek

Genel

Calamiyor

2 3

7 11 3

6

23

Piyano

- 1 2

Flut

Gitar

Org

Bateri

Tablo 9-b: Ogretmenlerin Galabildikleri Miizik Aleti

Calamiyor

Piyano

Gitar

Saz-
Baglama

Flut

Md. Yard.

Rehberlik

1

1 -

Sosyal
Bilimler
Edebiyat

Yabanci
Dil

Fen
Bilimleri
Matematik

Ogretmen
Genel

20
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Tablo 10-a : Ogrencilerin Yaptiklan Fiziksel Aktiviteler

Futbol | Basketbol | Tenis | Su Bale | Kayak | Paten Yapmiyor
sporlari
A Grubu
Kiz - 1 1 1 2 - 1 1
Erkek 4 2 - 1 - - - -
A Genel |4 3 1 2 2 - 1 1
B Grubu
Kiz - - - 1 - - - 4
Erkek 2 2 3 - - 1 1 -
B Genel |2 2 3 1 - 1 1 4
C grubu
Kiz - 3 - - - - - 3
Erkek 1 3 - 1 - - - 3
C Genel |1 6 - 1 - - - 6
GENEL 7 11 4 4 2 1 2 11
Tablo 10-b: Ogretmenlerin Yaptiklari Fiziksel Aktiviteler
Futbol | Tenis | Yiizme | Fitness | Yapmiyor
Yuriiylis
Md. Yard. | - - 1 1 -
Rehberlik
Sosyal 1 2 1 2 5
Bilimler
Edebiyat
Yabanci - 1 - - 6
Dil
Fen 1 - 3 1 5
Bilimleri
Matematik
Ogretmen | 2 3 5 4 16
Genel
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Tablo 11-a : Ogrencilerin Yurt digina Gikma Durumu

Gezi !El?eveynin isi | Egitim Spor Cikmamis
icin
A Grubu
Kiz 3 1 - - 3
Erkek 5 - 1 - 1
A Genel 8 1 1 - 4
B Grubu
Kiz 2 - - - 3
Erkek 5 - 1 1 2
B Genel 7 - 1 1 5
C grubu
Kiz 1 - - - 5
Erkek 3 1 1 - 3
C Genel 4 1 1 - 8
GENEL 19 2 3 1 17

Tablo 11-b: Ogretmenlerin Yurtdigina Gikma Durumu

Ogretmenler Gezi Egitim Spor Cikmamis
Md. Yard. | 1 1 - -
Rehberlik

Sosyal Bilimler 3 1 - 7
Edebiyat

Yabanci Dil 1 4 1 1

Fen Bilimleri 4 3 - 3
Matematik

Ogretmen Genel 9 9 1 11
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Tablo 12-a:0grencilerin Gazete Okuma Aligkanligi

A GRUBU B GRUBU C GRUBU Genel
Kiz | Erkek | Genel | Kiz | Erkek | Genel | Kiz Erkek | Genel

Okumuyor - - - 1 - 1 2 - 2 3
Spor Sayfasi - 2 2 - 2 2 - 3 3 7
Magazin - 1 1 1 - 1 - - - 2
ilkk Sayfa 6 4 10 3 3 6 3 2 5 21
Kose Yazilan | 1 - 1 - 4 4 1 3 4 9
(Siyaset
Ekonomi)
Tablo 12-b: Ogretmenlerin Gazete Okuma Aligkanhg:
. ) Kose
Ogretmenler Okumuyor | Tiim Magazin llk Sayfa Yazilar

gazeteyi (Siyaset,

okuyor Ekonomi)
Md. Yard. | - - - 1 1
Rehberlik
Sosyal Bilimler - 2 2 2 5
Edebiyat
Yabanci Dil - 1 - 5 1
Fen Bilimleri - - - 5 5
Matematik
Ogretmen Genel | - 3 2 13 12

Tablo 13-a: A Grubundaki Ogrenci Ebeveynlerinin Kitap Okuma Aligkanligi ve Aile-igi

Paylagim
Aile-igi
Okumuyor Magazin | isle Roman Bilimsel Hepsi paylasim
ilgili
A grb. Kizlar
Anne 2 2 - 3 - - 5
Baba 2 1 1 2 - 1 5
A grb Kz | 4 3 1 5 - 1 10
Genel
A grb. Erkekler
Anne - 1 - 5 - 1 7
Baba 2 - 3 2 - - 5
A grb Erkek
Genel 2 1 3 7 - 1 12
Genel 6 4 4 12 - 2 22
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Tablo 13-b: A Grubu Ogrencilerinin Okudugu Kitap Tiirii

Okumuyor Magazin | Dersle Roman Bilimsel Hepsi
ilgili
A grb. kiz - - 2 5 - -
A grb. erkek | - 2 - 3 2 -
Genel - 2 2 8 2 -

Tablo 13-c: A Grubu Ogrencilerinin Okuma Sikligi

Haftada Ayda Ayda Yilda Yilda bir | Hi¢
birka¢ bir birka¢
A grb. kiz 1 4 - 2 - -
A grb. erkek
1 3 1 2 - -
Genel 2 7 1 4 - -

Tablo 14-a: B Grubundaki Ogrenci Ebeveynlerinin Kitap Okuma Aliskanhgi ve Aile-igi
Paylasim

Aile-igi
Okumuyor Magazin | isle Roman Bilimsel Hepsi paylasim
ilgili
B grb. Kizlar
Anne 2 - - 3 - -
Baba - - 1 3 1 - 1
B grb Kiz
Genel 2 - 1 6 1 - 4
B grb. Erkekler
Anne - - 2 7 - - 3
Baba 2 1 - 5 1 - 3
B grb Erkek
Genel 2 1 2 12 1 - 6
Genel 4 1 3 18 2 - 10

Tablo 14-b: B Grubu Ogrencilerinin Okudugu Kitap Tiirii

Okumuyor Magazin | Dersle Roman Bilimsel Hepsi
ilgili
B grb. kiz - - - 4 1 -
B grb. erkek
- 3 2 3 1 -
Genel - 3 2 7 2 -
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Tablo 14-c: B Grubu Ogrencilerin Okuma Siklig

Haftada Ayda | Ayda bir Yilda Yilda bir | Hig
birkag birkag
B grb. kiz - 1 2 2 -
B grb. erkek
- - 1 3 4 1
Genel - 1 3 5 4 1

Tablo 15-a: C Grubundaki Ogrenci Ebeveynlerinin Kitap Okuma Aliskanhgi ve Aile-igi

Paylagim
Aile-igi
Okumuyor Magazin | isle Roman Bilimsel Hepsi paylasim
ilgili
C grb. Kizlar
Anne - 2 - 3 - 1 1
Baba 1 - 1 2 - - 1
C grb Kiz |1 2 1 5 - 1 2
Genel
C grb. Erkekler

Anne - 2 1 2 2 - 2
Baba 3 - 2 - 2 - -
C grb Erkek | 3 2 3 2 4 - 2
Genel
Genel 4 4 4 7 4 1 4
Tablo 15-b: C Grubu Ogrencilerinin Okudugu Kitap Tiirii

Okumuyor Magazin | Dersle Roman Bilimsel Hepsi

ilgili

C grb. kiz - 3 - 3 - -
C grb. erkek | - 3 2 1 2 -
Genel - 6 2 4 2 -
Tablo 15-c: C Grubu Ogrencilerinin Okuma Sikhig:

Haftada Ayda | Ayda bir Yilda Yilda bir | Hi¢

birka¢ birka¢

C grb. kiz - 3 1 1 1 -
C grb. erkek | - - 1 5 2 -
Genel - 3 2 6 3 -

294




Tablo 16-a: Ogretmen Ailelerinin Okuma Aligkanhigi ve Aile-igi Paylagim

Aile-igi
Okumuyor Magazin | igle Roman Bilimsel Hepsi | paylagim
ilgili
Md. Yard. Rehberlik
Anne - 1 - - - 1 2
Baba - 1 1 - - 1 2
Sosyal Bilimler-Edebiyat
Anne 7 - - 3 - 1 7
Baba 6 - - 4 - 1 5
Yabanci Dil
Anne 2 2 - 2 1 - 1
Baba 2 - - 1 3 - 4
Fen Bilimleri-Matematik
Anne 4 4 - 2 - - 5
Baba 4 2 - 3 1 - 6
Ogretmen 25 1 1 15 5 4 32
Genel
Tablo 16-b: Ogretmenlerin Okudugu Kitap Tiirii
. Okumuyor Magazin | Dersiyle | Roman Bilimsel | Hepsi
Ogretmenler ilgili
Md. Yard. | - - 2 - -
Rehberlik
Sosyal - 5 3 3 -
Bilimler
Edebiyat
Yabanci Dil - - 4 3 -
Fen Bilimleri - - 7 3 -
Matematik
Ogretmen - 5 16 9 -
Genel
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Tablo 16-c: Ogretmenlerin Okuma Sikhgi

) Haftada Ayda | Ayda bir Yilda Yilda bir | Hi¢
Ogretmenler birkag birka¢

Md. Yard. | - - 2 - - -
Rehberlik

Sosyal 4 1 3 3 - -
Bilimler

Edebiyat

Yabanci Dil 1 1 2 3 - -
Fen Bilimleri 1 - 1 3 5 -
Matematik

Ogretmen 6 2 8 9 5 -
Genel

Tablo 17: Ogrencilerin Unlii Diigiiniir ve Sanatgilari Tanima Durumu

A GRUBU B GRUBU C GRUBU Genel
Kiz | Erkek | Genel | Kiz | Erkek | Genel | Kiz Erkek | Genel
Tanimiyor | - - - 1 1 2 1 - 1 3
Bir Kisi 1 - 1 1 1 2 1 1 2 5
iki Kisi 1 2 3 1 2 3 2 3 5 11
Uc Kisi 2 3 5 2 1 3 1 1 2 10
Dort Kisi | 2 - 2 - 4 4 - 3 3 9
Bes Kisi - 1 1 - - - - - - 1
Alti Kisi 1 1 2 - - - 1 - 1 3

Tablo 18: Ogrencilerin Kendi Okul Basarilarina iligkin Algilar

Cok iyi lyi Orta Kétii Cok kot
A grb. kiz 2 4 1 - -
B grb. kiz 2 3 - -
C grb. kiz - 4 1 1
Kiz genel 6 8 1 1
A grb erkek 1 4 1 - 1
B grb. erkek 1 1 6 1 -
C grb. erkek - 3 5 -
Erkek genel 2 5 10 6 1
Genel 4 11 18 7 2
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Tablo 19 : Ogrencilerin Gelecekle ilgili Algilari

Cok umutlu

Oldukga
umutiu

Orta

Az umutlu

A grb. kiz

B grb. kiz

C grb. kiz

Kiz genel

A grb erkek

B grb. erkek

C grb. erkek

Erkek genel

Genel

N=INDOO;oe=wl~

oN
=00 N|!" o1 IN|W

I N ENINIF S ENSE

N[=fr [ [t

Tablo 20-a: “Genglerin Sorunlarina” Ogrencilerin Bakisi

Psk sorunlar

baskisi...vb)

(Sinav kaygisi, dersler, aile

Ekonomik
Sorunlar

Sosyal
Sorunlar

(insanlarin
birbirlerini
goérmesi,
insanlar
iligkiler...)

hor

arasl

Kiiltiirel
Sorunlar

(Degerlerin
farkli olmasi)

A grb. kiz

B grb. kiz

C grb. kiz

Kiz genel

N

A grb erkek

[ N B N

B grb. erkek

C grb. erkek

Erkek genel

Genel

N =|0O|0O0=~Ww O

O |~

= I~NINWINAIN ==

Tablo 20-b : “Genglerin Sorunlarina” Ogretmenlerin Bakisi

Ogretmenler

Amaglarinin
olmayisi ve
sorumluluk almak
istememeleri

Giivensizlik
ve
Sevgisizlik

Stres

Degerlerinin
olmayisi

Tatminsizlik

Md.
Rehberlik

Yard.

2

Sosyal Bilimler

Edebiyat

Yabanci Dil

Fen Bilimleri
Matematik

Ogretmen Genel

20
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Tablo 21-a: Ogrencilerin Yagamdan Tatmin Olma Derecesi

A GRUBU B GRUBU C GRUBU Genel
Kiz | Erkek | Genel | Kiz | Erkek | Genel | Kiz Erkek | Genel
Cok Mutlu | - 3 3 2 1 3 - 3 3 9
Oldukga 6 3 9 2 4 6 3 4 7 22
Orta 1 1 2 - 3 3 1 1 2 7
Az - - - 1 1 2 2 - 2 4
Tablo 21-b: Ogretmenlerin Yasamdan Tatmin Olma Derecesi
Cok Mutlu | Oldukga | Orta Az
Md. Yard. | - 2 - -
Rehberlik
Sosyal 3 6 2 -
Bilimler
Edebiyat
Yabanci 1 6 - -
Dil
Fen 2 7 1 -
Bilimleri
Matematik
Ogretmen | 6 21 3 -
Genel
Tablo 22-a: Akran iligkileri-Adalet
Kim Arkadashigimi | Dogruyu
Uyarinm olduguna Sinirlenirim ve | gézden yaptigi i¢in bir | Misill
(1) bagh bagirinm gegiririm- sey yapmam. eme
(2) (3) Konugmam (5) yapa
(4) rm
(6)
A Grubu
Kiz 3 - 1 2 - 1
Erkek 3 1 1 1 1 -
A Genel |6 1 2 3 1 1
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B Grubu

Kiz - - - 1 - 4
Erkek 1 1 2 4 1 -
B Genel |1 1 2 5 1 4
C Grubu
Kiz 1 1 1 1 - 2
Erkek 1 - 1 2 - 4
C Genel |2 1 2 3 - 6
GENEL 9 3 6 11 2 11

Tablo 22—b: Akran iliskileri-Dayanisma/Adalet

. Odevin bir | Bir daha | Arkadasi | Sonucuna
Odev Dogruyu | bolimini odevimi n kendisi | Katlanirrm
vermem Soylerim | verdigimden vermem soylemes
sikinti i gerekir.
yagamam
A Grubu
Kiz 1 2 - 1 1 2
Erkek - 2 1 1 - 3
A Genel |1 4 1 2 1 5
B Grubu
Kiz - - - 1 1 3
Erkek - 1 - - 1 7
B Genel | - 1 - 1 2 10
C Grubu
Kiz - 1 - - - 5
Erkek - 2 - - 2 4
C Genel | - 3 - - 2 9
GENEL 1 8 1 3 5 24
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Tablo 22-c: Akran ili

kileri-Dayanigma
Yardimci Haksizliga Kiminle dalga | Dalga Grubun
olurum, ben | ugruyorsa, gecildigine bagh gegmem, kurallan digina
de ayni | iletigsim ama ctkmam.
durumdayim. kurarim destekte
olmam
A Grubu
Kiz - 4 1 1 1
Erkek 1 3 2 - 1
A Genel |1 7 3 1 2
B Grubu
Kiz - 2 1 2 -
Erkek 1 2 2 3 1
B Genel |1 4 3 5 1
C Grubu
Kiz - 3 2 - 1
Erkek - 3 3 2 -
C Genel | - 6 5 2 1
GENEL 2 17 1 8 4
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Tablo 23-a: Ogretmenler ve idarecilerle iligkiler-Sayg:

Tanidigim
ogretmenlerle
selamlaginm

Sevdigim

ogretmenlerle
selamlaginm

Bazen selamlagirim

Arkadas baskisi
sebebiyle
selamlagmam

A Grub
Kiz 5 - - 2
Erkek 7 - - -
A Genel |12 - - 2
B Grub
Kiz 3 - 2 -
Erkek 6 - 3 -
B Genel |9 - 5 -
C Grub
Kiz 5 1 - -
Erkek 5 - 3 -
C Genel |10 1 3 -
GENEL 31 1 8 2
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Tablo 23-b: Ogretmen ve idarecilerle iligkiler—Sorumluluk/Adalet

Kurallar  diizen | Kurallar olmali | Kurallar olmal | Kurallar Gereksiz
icin gerekli, | ama, bazilari | ama gereksiz ama, | olmamali ve
kurallara uyarim | gereksiz uymuyorum. uyuyorum. uymuyorum.
A Grubu
Kiz 3 1 1 1 1
Erkek 4 1 - 2 -
A Genel |7 2 1 3 1
B Grubu
Kiz 2 1 1 - 1
Erkek 4 4 1 - -
B Genel |6 5 2 - 1
C Grubu
Kiz - 1 1 1 3
Erkek 3 1 2 2 -
C Genel |3 2 3 3 3
GENEL 16 9 6 6 5
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Tablo 23-c: Ogretmen ve idarecilerle iliskiler- Adalet

Hak ettigim | Gereksiz bir
Adil davraniyorlar | Haksizlik yapilirsa, | notu not
hakkimi ararim alamiyorum verilmemeli
A Grubu
Kiz 4 2 1 -
Erkek 3 2 1 1
A Genel |7 4 2 1
B Grubu
Kiz 1 4 - -
Erkek 1 4 3 1
B Genel |2 8 3 1
C Grubu
Kiz 1 1 4 -
Erkek 1 5 2 -
C Genel |2 6 6 -
GENEL 11 18 11 2
Tablo 23-d: Ogretmen Degerlendirmeleri -Adalet
Cizelgedeki Hem kriterler hem | Davraniglara gore
kriterlere davraniglara gore
gore
Sosyal 3 8 -
Bilimler
Edebiyat
Yabanci 3 3 1
Dil
Fen 7 3 -
Bilimleri
Matematik
Ogretmen | 13 14 1
Genel
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Tablo 24-a: Okul Calisanlari ile iliskiler - Saygi

Taninm Tanirm ve | Bazlarini Spor
selamlagirim taninm salonundaki Tanimam
gorevlileri
taninm.
A Grubu
Kiz 2 2 1 - 2
Erkek 4 3 - - -
A Genel |6 5 1 - 2
B Grubu
Kiz 1 1 2 - 1
Erkek 3 4 - 2 -
B Genel |4 5 2 2 1
C Grubu
Kiz 3 - 2 - 1
Erkek 5 2 1 - -
C Genel |8 2 3 - 1
GENEL 18 12 6 2 4
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Tablo 24-b: Cevreye olan bakig- Sorumluluk

iigilenen Evde
Her ikisini de | Sadece baskalari ilgilenirim Higbirisi ile
kapatirm musluklari oldugundan | okulda ilgilenmem
kapatirim ilgilenmem ilgilenmem
A Grubu
Kiz 2 2 - 1 2
Erkek 3 2 1 - 1
AGenel |5 4 1 1 3
B Grubu
Kiz 1 2 - 1 1
Erkek 2 2 - 2 3
B Genel |3 4 - 3 4
C Grubu
Kiz 1 3 1 - 1
Erkek 2 1 - - 5
C Genel |3 4 1 - 6
GENEL 11 12 2 4 13
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Tablo 25-a: Aile-igi iliskiler-Saygi

Saygiliyim Bazen Kurallar hatirlatildigi icin | Saygili
Saygiliyim saygiliyim degilim.
A Grubu
Kiz 6 - 1 _
Erkek 5 2 - -
A Genel |11 2 1 -
B Grubu
Kiz 2 1 1 1
Erkek 3 6 - -
B Genel |5 7 1 1
C Grubu
Kiz - 5 - 1
Erkek 4 4 - N
C Genel |4 9 - 1
GENEL 20 18 2 2
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Tablo 25-b: Aile-igi lligkiler- Sorumluluk

Evde sorumluluklarim Evdeki igleri | Ders galismak
var(odami  toplarim, | Sadece kendi | yardimcilar yapiyor | disinda
anneme yardim | iglerimi ben giinliik iglerde | sorumlulugum
ederim..vb) yaparim yardim ederim. yok
A Grubu
Kiz 2 4 - 1
Erkek 5 1 - 1
A Genel |7 5 - 2
B Grubu
Kiz 2 2 1 -
Erkek 2 3 - 4
B Genel |4 5 1 4
C Grubu
Kiz 1 - 1 4
Erkek 1 3 1 3
C Genel |2 3 2 7
GENEL 13 13 3 13
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Tablo 25-c: Aile-igi iligkiler-Sorumluluk

Kendim toplarim | Sadece belli esyalarimi | Annem Toplar Yardimci
toplarim Toplar
A Grubu
Kiz 4 3 - -
Erkek 4 3 - -
A Genel |8 6 - -
B Grubu
Kiz 3 1 - 1
Erkek 4 3 1 1
B Genel |7 4 1 2
C Grubu
Kiz - 4 - 2
Erkek 2 4 2 -
C Genel |2 8 2 2
GENEL 17 18 3 4
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Tablo 25-d: Aile-igi iligkiler- Dayanisma

Kardesim Kardesimle ayni | Kardesimle Kardesimle Kardesimle
Yok evde yasamiyoruz | iyi anlaginm | bazen anlagamam
ama iyi anlaginm catigirnm
A Grubu
Kiz 5 - 1 1 -
Erkek 4 - 2 1 _
A Genel |9 - 3 2 -
B Grubu
Kiz 2 1 1 - 1
Erkek 3 2 3 1 -
B Genel |5 3 4 1 1
C Grubu
Kiz 3 - 2 - 1
Erkek 1 - 4 3 -
C Genel |4 - 6 3 1
GENEL 18 3 13 6 2
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Tablo 25-e: Aile-igi iligkiler-Saygi

Hakh Bana karigsmazlar | Cahsir gibi yapar, | Karigsmalarini inadina
buluyorum kandirirnm umursamam calismam
A Grubu
Kiz 3 2 - - 2
Erkek 3 2 1 - 1
A Genel |6 4 1 - 3
B Grubu
Kiz - - 1 2 2
Erkek 1 1 2 - 5
B Genel |1 1 3 2 7
C Grubu
Kiz - - 1 3 2
Erkek - 1 2 - 5
C Genel | - 1 3 3 7
GENEL 7 6 7 5 17
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Tablo 26: Ogrencilerin Yasamlarini Algilayisi

Higbir Ebeveynlerin daha | Ogretmen Ogrenci Derslerin Notlarimi
seyi ¢ok vakti olmasini | davraniglarini | davraniglari- | kisa diizeltirim
degistir- | isterim. degistiririm ni olmasini ve
mem degistiririm. | daha az
kural
isterdim
A Grubu
Kiz 2 2 - 1 2 -
Erkek 4 1 - 1 1 -
A Genel | 6 3 - 2 3 -
B Grubu
Kiz - 1 - 3 - 1
Erkek - 2 - - 3 4
B Genel | - 3 - 3 3 5
C Grubu
Kiz - - 3 1 - 2
Erkek - 2 1 - 3 2
C Genel | - 2 4 1 3 4
GENEL | 6 8 4 6 9 9
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Etik Degerler Egitimi

Calismanin birinci béliminde 6gretmen ve 6grencilerin etik degerler algilari
ortaya cikariimaya calisildi. Birinci bolimde 6grencilerin etik deger algilari
arastinlirken not ortalamasi, gelir dizeyi, cinsiyet..v.b faktorlerin etkileri de
incelenmigtir. Not ortalamasi farkli olan 6grencilerin etik deger algilamalarinin
farkh olacagi beklense de, 6grencilerimizin ¢cogunda sorumluluk bilincinin
zayif oldugu ortaya ¢ikmigtir. Sorumluluk bilinci kadar yetersiz olmasa da,
saygl ve dayanigsma degerlerinde de eksiklik oldugu gozlemlenmigtir.

Sorumluluk, saygi ve dayanisma degerlerinin glclendiriimesi icin bir seyler
yapilmasi gerektigi aciktir. Cunkl bu dederlerin temel degerlerden birisi olan
adalet duygularinin geligimini etkiledigi bilinmektedir. Adalet duygusunda
yasanan sikintilar da genclerin sosyal iligkilerindeki glven duygusunu
zedelemektedir. Ara¢ degerler olarak nitelendirilen saygi, sorumluluk ve
dayanigsma degerlerini gelistirmek ve guclendirmek igin evde, okulda, okul
disindaki kurumlarda ve sinif ortaminda ¢esitli etkinlikler yapilabilir.

Etik degerlerin ne tur etkinliklerle kazandirilacagini belirlemek igin literatur
taramasi yapilmigtir. Amerika ve Avrupa’da kullanilan ve egitimcilere tavsiye
edilen etkinlikler incelenmigtir. Bu etkinlikler icinden okulumuzun o6grenci
yapisl, fiziksel ortami ve ders programlari géz 6nune alinarak, kultirimuze
uygun olmayan etkinlikler ayiklanmis ve yeni ornekler ilave edilmigtir. Bu
sayede olusturulan etkinlikler iki baglik halinde verilmistir. Birinci bélimde yer
alan etkinlikler genel basliklar halinde verilmistir. Bu etkinliklerin uygulanacak
ders igin, 6gretmenler tarafindan tekrar gézden gegciriimesi ve planlanmasi
gerekmektedir. ikinci boliimde yer alan etkinlikler, ayrintili olarak planlanmis
ve uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Belirtiimesi gereken bir husus, burada yer alan etkinliklerin pek ¢cogunun hali
hazirda 6gretmenlerin derslerinde kullandiklari etkinlikler olmasidir. Burada
bu etkinlikleri tekrar vermemizin amaci, olabildigince toplu halde
sunabilmektir. Bu etkinlikler, Ogretmenlere sadece yol gosterecektir.
Ogretmenler uyguladiklari sinifa goére etkinlikler Uzerinde degisiklikler
yapabilirler.

Disunllmesi gereken noktalar:

Aktivitelere baslamadan Once, asagida yer alan noktalar 6gretmenin konu
hakkinda dusunmesini saglayacaktir. Amag, oncelikle mevcut durumu
gbzlemlemek ardindan davraniglari degistirmektir.

Bu ortami yaratabilmek icin, asagidaki sorulari kendinize sorabilir, ya da

bunlari diger meslektaslarinizla paylasabilirsiniz. Asagidaki sorular sinifta
nasil davrandiginizi
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ya da nasil daha iyi davranabileceginizi degerlendirirken faydali olabilir.

» Butlin 6grencilere bireyler gibi davranir misiniz? Onlara kendi isimleriyle
hitap eder misiniz? Isimlerini dogru sdylemeye 6zen gosterir misiniz?

*Ogrencilerinizin dikkat ve ilginizden emin olmalari igin onlara dokur
musunuz?
Bakar misiniz?

« Bir hata yaptiginizda 6zur diler misiniz?

. Ogrencilerin onemli kararlar almasina izin verir misiniz? Ornegin, ne
yapilacagi, hangi kitaplarin okunacagi, nerede yemek yenilecegi...

- lyi dinleme aliskanliklarini tesvik eder misiniz?
* Sinifta gtlimser misiniz?

* Birlikte ¢ok iyi yaptiklari bir sey igin buUtin grubu odullendirir misiniz?
Isbirligi, 6zen, bariscilllk ya da sadece iyi bir akademik c¢alismayi over
misiniz?

« Ogrencileri iyi ve koti olarak tanimlar/siniflandirir misiniz?

* Caligkan 6grenciler neden olsa dahi karisiklik ve sesten korkar misiniz?
(Uluslar arasi Af Orgutia tarafindan hazirlanmistir.)

Etik degerler egitiminde Uzerinde dnemle durulmasi gereken dnemli bir konu
da, o©grencinin kazanmasini amagcladigimiz  etik degerin  surekli
vurgulanmamasi gerektigidir. Degerin surekli sOylenmesi veya deger
hakkinda konusmalar yapilmasi ogrencilerin duyarsizlagsmasina sebep
olabilmektedir. Etkinliklerin biri veya birkagi tamamlandiginda 6grencilerle
birlikte bir degerlendirme yapilmalidir. Bu degerlendirmede 6grencilerin nasil
bir deger kazandiklari tartigsma ortami ile ortaya konulabilir.

Asagidaki sorular da, aktiviteler uygulanirken o6gretmenin uyguladigi
aktivitenin basarisini 6lgmek icin kullanabilecegdi sorulardir.

Aktiviteler Amacim Nedir? | Ne Yaptim? Ne Oldu?

Aktivite 1

Aktivite 2

Aktivite 3

Not: Bdyle bir calisma plani Edebiyat ders kitaplarinda da kullaniimaktadir.
Bu planin galigmalar agisindan oldukga etkili oldugu gozlemlenmigtir.
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Degerlerin Yillik Planlara Aktariimasi

Doénem basinda yillik planlar hazirlanirken, égrencinin kazanmasi beklenen
etik degerlerin hangi sekilde verilecegi tum ogretmenlerin katilimi ile
belirlenmelidir. Bu aktivitelerin basariya ulasabilmesi igin, tim branglarda
bulunan 6gretmenlerin o6nerileri ve katkilari temel alinmalidir. Secilen etik
degerlerle ilgili resim sergisi, tiyatro, senlikler ve panolar hazirlanabilir.

Ayrica burada bahsi gecen aktiviteler genel ifadeleri icermektedir. Derslerde
uygulanmasi dustnulen aktivitelerin, ders 6gretmeni tarafindan 6nceden
dusundlerek, dersine uygun hazirlanmasi gerekmektedir. Aktivitelerin nasil
degerlendirilecegine 6gretmenin kendisi karar vermelidir.

TAVSIYE EDILEN ETiK DEGERLER AKTIVITELERI

e D6nem Odevleri

Saygi, sorumluluk, dayanisma konularini iceren konulardan dénem odevleri
konulari uretilir. Ogrencilerden bu konularla ilgili proje ¢alismasi yapmalari
istenir. Asagida iki ornek verilmigtir:

1. 6rnek :Saygl konusu ile ilgili donem 6devi alan 6grenciler, dncelikle saygi
kavraminin igerigini arastirir. Daha sonra bir hafta boyunca adina “saygi
ajandasi” denilen bir defter tutarlar. Bu ajandaya okulda ve evde
g6zlemledikleri saygih davraniglari yazarlar. Ogrenciler, 6gretmenin
belirleyecedi sekilde derste sozel olarak veya bilgisayar sunumu, pano,
poster..vb. sunum tekniklerini kullanarak arastirma sonuglarini ve
gozlemledikleri saygili davraniglari sunarlar. Eger derste sunuluyorsa,
arkadaslar ile davranislara neden saygili buldugu konusu tartisirlar. Bu
calisma dayanigsma ajandasi, sorumluluk ajandasi ya da adalet ajandasi
seklinde vyapilabilir. Bu sayede ogrenciler etraflarini gézlemlemeyi ve
davraniglara deger vermeyi ogreneceklerdir.

2. ornek: Ogrencilerin kendilerine karsi dirlist olma becerilerini gelistirmek
icin belirlenen bir surede (1-2 hafta) bir ajandaya her seyi durtstge yazmalari
istenir. Bu ajandadaki paylasmak istedikleri érnek olaylar sinif ile paylasirlar.

e Kaynastirilmis Sinaviar

Ogrencilerin hem dersler hem de o&gretmenler arasindaki butiunligu,
dayanisma ve isbirligini gorebilmeleri igin, uygun olan derslerle
‘kaynastinimis sinav” uygulamasi yapilabilir. Bunun igin uygun bir metin
yazilir. Ornek olarak bu metine dayanarak, edebiyat, felsefe, cografya, tarih
ve Din Kultiru ve Ahlak Bilgisi dersleriyle ilgili sorular sorulur. Bu sayede,
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ogrencilerin farkli disiplinlere ait bilgiler arasinda bag kurmasi ve gunlik
hayatla iligkilendirmesi mumkun olabilir.

Not: Bu aktivite daha 6nce proje dersleri esnasinda Fen Bilgisi ogretmenleri
tarafindan  kullanilmistir.  Ogretmenler arasindaki bu dayanigsmayi
g6zlemlemek, 6grenciler igin gok olumlu bir tecribe olmustur.

e Kulliplerde Toplum Hizmeti Olarak Etik Degerlerden Yararlaniimasi

KulUplerdeki toplum hizmeti uygulamasi etik degerlerin kazandiriimasinda
kullanilabilir. Ancak, talebin o6ncelikle 6grenciden gelmesini saglamak
onemlidir. Bu talebi olusturabilmek icin, 6égrencilere birkag fikir sunulabilir.
Asagidaki 6rnegi inceleyiniz:

Ogrenciler huzurevlerini, Cocuk Esirgeme Kurumu’'nu ve diger sosyal hizmet
kuruluslarini ziyaret ederek, birer amca-teyze veya gocuk ile iletisim kurarlar
ve bu iletisimi strdurtrler. Ozel giinlerde -Bayramlar, Anneler Gini, Babalar
Gund, Yilbasi, Dogum Gunleri..v.b- bu kisilere kartlar gdnderilebilir ve
ziyaretler yapilabilir. Bu etkinlikler yapilmadan oOnce, aktivitede oncelikle
rehber 6gretmenler tarafindan 6grencilere yasllara ya da kimsesiz ¢ocuklara
nasil davranmalari gerektigi konusunda danismanlik verilmesi gerekmektedir.
Ayrica 6grencinin kazandigi etik degerlerin ve davraniglarin devaminin
saglanmasi i¢cin danisman oOgretmenin ogrencileri denetlemesi de
gerekmektedir.

Not:Bu aktivite sayesinde 0Ogrencilere baskalari igin bir seyler yapmanin,
onlarin hayatina herhangi bir katki saglamanin ne denli dnemli bir olay
oldugu gosterilebilir. Bu etkinlik vasitasi ile 6grenciler sorumluluk duygusu da
asllanabilecektir.

e Yarismalar

a) Sorumluluk, saygl, dayanisma ve adalet konularinda &grenciler
arasinda yarismalar diizenlenebilir. istenirse, diger okullarla irtibat
kurularak, okullar arasi yarigmalar yapilabilir. Bu yarigmalar,
kompozisyon, poster, resim, muzik, ....v.b olabilir. Kompozisyon
konusunda, Ozellikle edebiyatcilarin ya da filozoflarin etik degerlerle
ilgili sozlerinden yararlanilabilir.

Not: Yarismalarin sinif icinde gruplar olusturularak yapilmasi ¢ok daha
verimli olacaktir.

Konu ile ilgili galisma yapan uzmanlarla sdylesiler yapilabilir.
b) Ayrica, ogrenciler sectikleri etik degerlerle ilgili senaryo vyazip
oynayabiliyorlar. Senaryo yazilirken 6gretmenin danismanlik yapmasi

gerekir.  Senaryoda  adil-adil olmayan,  sorumlu-sorumluluk
tasimayan,....vb iki zit karakter bulunmalidir. Rollerini oynayan
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ogrenciler, daha sonra rolleri degigiyorlar. Boylece ogrenciler her iki
rolunde duygusunu paylasmis oluyorlar. Empati becerilerinin
artmasina da katki saglaniyor.

o “Kisisel Kahramanim” Projesi

a) Kisisel Kahramanin projesi hangi derste yapilacaksa o6grenciler o
derse uygun olarak bir kahraman belirler. Bu kahramanin hayati ve
yasadiklari arastinlir.  Bu kisiyi kahraman olarak degerlendirmede
etkili olan etik degerler ortaya konulur. Etik degerlerin, kahramanlga
sagladigi faydalardan da bahsedilir. Bu projede ayrica, “Neden
insanlar digerlerine saygi duyarlar? sorusu da tartigilabilir.

Not: Bu etkinlik esnasinda, 6grenciler kendi hazirladiklari Hip-Hop, Rap
tarzi sarkilar araciligiyla elestirel bakis agilari olusturabilirler.

b) Kahramanin yasadigi olaylar incelenebilir. Bu olaylar anlatilirken,
“‘Kahramanimiz bu olayda neden boyle davranmig olabilir?” “Onun
hangi Ozellikleri bdyle davranmasina yol agmistir?” veya
“‘Kahramanimiz bu olayda farkli davransaydi ne olurdu?” gibi sorular
sorularak bir tartigma ortami olusturulur. Ogrenciler, hep birlikte bu
sorularin cevabini tartisirlar. Daha sonra bu kigiyi kahraman yapan
faktorlerin neler oldugu konusunda tartismalar yapilir.

Bu aktivite ile ilgili olarak Uluslar arasi af 6rgitiintiin énerdigi isimler:

Anne Frank (Hollanda)
Mahatma Gandhi (Hindistan)
Martin Luther King (ABD)
Andrei Sakharov (SSCB)
Rigoberta Menchu (Guatemala)

Kitaplar:
Hayvan Ciftligi / 1984 (George Orwell)
Cesur Yeni Dunya (Aldous Huxley)
Agla, Sevgili Yurdum, Agla (Alan Paton)
Anne Frank’in Gunlagu(Anne Frank)
Ivan Denisovitch’in Bir Glnu (Aleksandr Solzhenitsyn)

Not: 10. siniflarda Osmanh Tarihi derslerinde, “Kardes Katli” uygulamasi
anlatilirken, bu etkinlik kullaniimaktadir. Fatih Sultan Mehmet'in bu
uygulamay! yasallastirmasini  dogru bulup, bulmadiklari siniflarda
ogrenciler ile tartigiliyor. Etik agidan kabul edilmeyecek bir uygulama,
Osmanli  Devletinin  devamlih@ i¢in gerekmektedir. Bu konuda
ogrencilerden farkli yorumlar gelmektedir. Kahraman gibi goérinen Fatih
Sultan Mehmet’in katil oldugunu savunanlar ve devletin gelecegi icin bu
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uygulamanin dogru oldugunu savunanlar c¢ikar. Boylece ogrenciler,
fikirlerini dile getirmis olurlar.

e Ogrencilerde Empati Becerilerinin Gelistirilmesi
Bu aktivite iki sekilde gergeklestirilebilir:

a) Etkinlik hangi derste yapiliyorsa, o dersin igslenmekte olan konusuna
uygun Unli kisilerin biyografileri ¢ikartilir.  Ogrenci, unli  kisiler
arasindan kendi karakterine en uygun olan Unluyu secger. Bu unlu,
dgrencinin  drnek alacag kisidir. Ogrenciler, kendilerine o6rnek
alacaklari Unluleri sectikten sonra UnlUinun karakteri ile kendi karakteri
arasindaki farkhliklari ve benzerlikleri ortaya koyar. “Sectiginiz GnlU Kigi
gibi alaninda basarili olmak icin neler yapmalisiniz?” ve “Toplumda
basarili ve saygin bir birey olmak i¢in hangi degerlerin hay