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OZET

SEMATIK OGRENME MODELININ ELESTIREL OKUMA BECERISINi
GELISTIRMEYE ETKISi

Miige BAYRAKTAR
Yiiksek Lisans — Tiirkce Egitimi ABD
Tez Damismani: Yrd. Dog¢. Dr. Salih Kiirsad DOLUNAY

Bu arastirmada, sematik Ogrenme modelinin elestirel okuma becerisini
gelistirmeye etkisi incelenmistir. Arastirmada, deney grubunda uygulanan sematik
ogrenmeye dayali okuma egitimi ile kontrol grubunda uygulanan geleneksel okuma
egitiminin Ogrencilerin elestirel okuma ve metin tiirlerine gore elestirel okudugunu

anlama ile ilgili sematik 6grenme diizeylerine etkisini belirlemek amaglanmstir.

Arastirmada Ontest- sontest kontrol gruplu deneysel model kullanilmastir.
Arastirma, 2011- 2012 egitim Ogretim yili giiz doneminde Bartin ili merkez ilgede
bulunan iki ilkdgretim okulunda 6grenim goren 7. simif 6grencileri iizerinde yapilmistir.
Aragtirmanin verileri deney grubundan 60, kontrol grubundan 60 olmak {izere toplam
120 ogrenciden toplanmistir. Deney grubunda 7 hafta boyunca sematik 6grenmeye
dayali okuma etkinlikleriyle okuma egitimi yapilmis, kontrol grubunda ise geleneksel

yontemle dersin islenisi siirdiiriilmiistiir.

Arastirma verileri, okuma stratejileri Olcegi ve metin tiirlerine dayali
okudugunu anlama testleri araciligiyla toplanmistir. Elde edilen veriler SPSS 15.0
(Statistic Package For Social Science) programiyla analiz edilmis, veriler t-testi ile
sinanarak deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina
bakilmistir. Gruplar arasindaki karsilastirmalarin verimli olabilmesi icin anlamlilik

diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.
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Arastirmanin sonuglarina gére deney grubu 6grencilerinin elestirel okudugunu

anlama Ontest- sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu, kontrol
grubu Ogrencilerinin elestirel okudugunu anlama Ontest- sontest puan ortalamalari
arasinda anlamli bir farkin olmadigi, deney grubundaki 6grencilerin sematik dgrenme
diizeylerini gelistirmede wuygulanan gsematik Ogrenmeye dayali okuma egitimi
etkinliklerinin kontrol grubunda uygulanan geleneksel okuma egitimi etkinliklerinden
daha etkili oldugu, Ogrencilerin elestirel okuma diizeylerini gelistirmede deney
grubunda uygulanan sematik 6grenmeye dayali okuma egitimi etkinliklerinin kontrol
grubunda uygulanan geleneksel okuma egitimi etkinliklerinden daha etkili oldugu

belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Okudugunu Anlama, Okuma Stratejileri,

Elestirel Okuma, Sematik Ogrenme



ABSTRACT

THE EFFECT OF SCHEMATIC LEARNING ON CRITICAL READING
SKILLS DEVELOPMENT

Miige BAYRAKTAR
Master of Arts — Department of Turkish Language Teaching
Thesis Advisor Assistant Professor Dr. Salih Kiirsad DOLUNAY

In this research, the effect of schematic learning on critical reading skills
development was studied. In the research, the aim is to state the effect of the schematic-
based reading instruction applied on the experimental group and traditional reading
instruction applied on the control group upon students’ schematic learning levels related

to the critical reading and critical reading comprehension regarding text types.

In the research, Pre-test/Post-test control group experimental design model was
used. The research was conducted on 7th grade students studying in two primary
schools in Bartin central province in 2011-2012 education year, the fall term. The data
of the research was gathered from the students in the experimental group and control
group as 60 from each and 120 students in total. While reading instructions were
practiced with reading activities based on schematic learning for 7 weeks in the
experimental group, the courses were continued by using traditional methods in the

control group.

Research data was gathered via reading strategies scale and reading
comprehension tests based on text types. Obtained data was analyzed through the SPSS
15.0 (Statistic Package For Social Science) program; the data was examined with t-test
to find out whether there was a difference between the experimental and control groups.
Significance level was considered as .05 so as to make the comparisons between groups

productive.
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According to the results of the research, it was found that there was a
meaningful difference between pre-test post-test grade averages in terms of reading
comprehension of the students in the experimental group, and there was not a
meaningful difference between pre-test post-test grade averages in terms of critical
reading comprehension in the control group, the reading activities based on schematic
learning to develop the students’ schematic learning levels in the experiment group
were more effective than the traditional reading activities applied on the control group,
the reading activities based on schematic learning to develop critical reading levels
applied in the experimental group were more effective than the traditional reading

instruction activities practiced in the control group.

Key words: Reading, Reading Comprehension, Reading Strategies, Critical

Reading, Schematic Learning
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Yiiksek lisans tezi olarak sundugum, “Sematik Ogrenme Modelinin Elestirel
Okuma Becerisini Gelistirmeye Etkisi”’ baglikli calismanin yazilmasinda, bilimsel ve
etik kurallara uyuldugunu, baskalarinin eserlerinden yararlanilmasi durumunda atifta
bulunuldugunu, kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapilmadigini, tezin tamaminin
ya da bir kisminin bu iiniversite veya bagka bir {iniversitede bir tez calismasi olarak

sunulmadigini beyan ederim. 05.06.2012

Miige BAYRAKTAR



ON SOZ

Icinde yasanilan yiizyil siirekli degisim ve gelisim gostermektedir. Bunlardan
etkilenen yapilardan biri de egitim sistemidir. Egitim sistemi geleneksel yapisini kirmus,

ogrenci merkezli bir anlayis sistemde yerini almaya baglamistir.

Her dersin egitimdeki 6nemi biiyiiktiir. Bunlardan biri de ana dil egitimidir,
okullarda ana dil egitimi Tiirkce dersleri araciligiyla gerceklesmektedir. Tiirkce dersleri,
ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerini gelistirmekte, anlama becerilerinden olan

okumanin gelisimini desteklemektedir.

Okuma metindeki sembolleri yorumlamaktir. Bu sembolleri yorumlamak
metnin derinine inmede yetersiz kalmaktadir. Metnin iletisine ulagsmak, verilen bilgileri
oldugu gibi kabul etmemek icin kisi bu bilgileri elestirebilmelidir. Bunu yapabilmesi

icin bireyin elestirel okuma becerisinin gelismis olmasi sarttir.

Elestirel okuma sorgulamak, degerlendirmek, yorumlamaktir. Bagka bir deyisle
olam1 oldugu gibi kabul etmemektir. Elestirel okuma becerisinin bir aliskanliga
doniisebilmesi ve kisinin bu beceriyi gelistirebilmesi i¢in zihindeki semalarin anlamli ve
organize edilmis sekilde olmasi sarttir. Ciinkii birey deneyimlerini, bildiklerini,
gordiiklerini semalara yerlestirir ve yeni durumlarda var olan semalarini kullanir. Birey
bilmedigi bir seyi, hakim olmadig1 bir konuyu elestiremez. Elestirel okumanin verimli
olabilmesi ve gelisebilmesinin en 6nemli etkenlerinden biri sematik 6grenme sayesinde
zihnin bilgileri anlamli sekilde yapilandirmasidir. Birey sahip oldugu sema kadar
metinde verilenleri, metindeki bilgileri elestirebilecek, ortiilii anlamlar1 agiga cikaracak
ve elestirel okuma becerisi gelisecektir. Ancak metnin dogru anlasilabilmesi ig¢in
semalarin zihinde yeterli olmasinin yaninda, bunlarin okuma etkinligi boyunca aktif

kullanilmast da Onemlidir. Semalarin aktiflesecegi durumlarla bireyi karsi karsiya
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birakmak gerekmektedir. Metindeki ipuglari, yazarin iletisi okuyucunun semalarini
etkin kullanmasini saglayacak nitelikte olmalidir.

Elestirel okuma becerisini gelistirebilmenin bir diger yolu da okuma
stratejilerini kullanmaktir. Okuma stratejileri ve sematik 6grenme arasinda da siki bir
iliski vardir. Okuma stratejileri okuma 6ncesi, okuma sirast ve okuma sonrast olmak
izere iic asamadan olusmaktadir. Zihindeki semalar1 dogru ve anlamli sekilde organize
eden Ogrenciler, okuma Oncesi asamada mevcut semalariyla metne yonelik tahminlerde
bulunacak, okuma esnasinda yeni semalarla karsilasacak ve okuma sonrasinda
karsilastiklar1 semalar1 eski semalarla biitiinlestirip zihne yerlestireceklerdir. Dogru
semalara sahip Ogrenciler metne yonelik dogru degerlendirmeler ve elestirilerde

bulunabileceklerdir. Bu da elestirel okumanin gelisimini destekleyecektir.

Cagimizda olam1 oldugu gibi kabul etmeyen, bilgileri sorgulayabilen,
elestirebilen bireylerin yetistirilmesi amaglanmaktadir. Geleneksel okuma egitimiyle
ogrenciler ezberci ve bilgi diizeyinde diisiinen bireyler olarak yetistirilir. Farkli
sekillerde yapilan okuma egitimi ve etkinlikleriyle bu durumun Oniine gegcilebilir.
Dolayisiyla sematik 6grenmeye dayali okuma egitimi etkinliklerinin de bu durumu
engelleyerek Ogrencilerin elestirebilen bireyler olarak yetistirilmesine ve elestirel

okuma becerilerinin gelistirilmesine katki saglayacagi soylenebilir.

Calismanin birinci boliimiinde, arastirmanin  problem durumu, problem
climlesi, Onemi, amaci, alt problemleri, sayiltilari, sinirliliklar: ve temel kavramlarina ait

tanimlar1 bulunmaktadir.

Calismanin ikinci boliimiinde, kuramsal cerceve ve ilgili arastirmalara yer

verilmistir.
Calismanin {iciincii boliimiinii, aragtirmanin modeli, calisma grubu, arastirma
deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesi, veri toplama araglari, verilerin toplanmast,

egitim materyalleri, egitim uygulamalar1 ve verilerin analizi boliimleri olusturmaktadir.

Calismanin dordiincii boliimiinde, sematik 6grenmenin Ogrencilerin elestirel



okuma becerisini gelistirmedeki etkisine iligkin bulgular ve yorumlara yer verilmistir.

Calismanin son boliimiinde ise arastirmanin konusu olan sematik 6grenme
modelinin elestirel okuma becerisini gelistirmeye etkisi ile ilgili olarak varilan sonuglar,

bu sonugclarla ilgili tartismalar ve gelistirilen oneriler yer almaktadir.

Bu calismay1 hazirlarken bircok degerli insanin yardimini gordiim. ilk olarak
calisma boyunca her bakimdan destegini gordiigiim danisman hocam Yrd. Dog. Dr.
Salih Kiirsad DOLUNAY a, beni bilgisi ve deneyimiyle aydinlatan hocam Yrd. Dog.
Dr. Halit KARATAY a, fikirleriyle bana yol gosteren hocam Yrd. Dog¢. Dr. Nazli Rana
GUREL’e, benden destegini esirgemeyen ve beni sabirla dinleyen lisans hocalarimdan
Yrd. Doc. Dr. Ali TURKEL’e, etkinlikleri hazirlama sirasinda bana destek olan yiiksek
lisans donem arkadasim, Tiirkce ogretmeni Secil COSKUN’a, uygulama esnasinda bana
yardimct olan Tiirkce 6gretmeni Nilkhet ERKAN’a, beni en zor anlarimda yalniz
birakmayan sevgili arkadasim Nurdem DADAYLI'ya, bana sabirla ve sevgiyle
yaklasan, her konuda destek olan anneme, babama ve kardesime, en biiylik destegim ve

her an yanimda olan sevgili esime tesekkiirii bir borg¢ bilirim.
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BOLUM I

1. Giris

Bu boliimde arastirmaya konu olan problem durumu agiklanmig, problem
climlesi, alt problemler, arastirmanin amaci ve Onemi, sayithlar, simirliliklar ve

tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Dil, insanlar1 diger canlilardan ayiran en biiyiik 6zellik, insanlar arasindaki
iletisimi saglayan, kiiltiir aktarimina yardimci olan, siirekli degisim gosteren canli bir
sistemdir. Aksan (2003:13)’a gore, “anlama ve anlatma cabasini karsilayan, insanin
sahip oldugu en Onemli iletisim malzemesi, diinyanin en gelismis haberlesme ve
bildirisme dizgesi olan insan dilidir.” Insan dilinin yasam igerisindeki ©nemini
vurgulayan bu agiklama, 6zellikle dil becerilerinden anlama ve anlatmanin da temelinde
dilin bulundugunu vurgulamistir. Ciinkii haberlesme ve bildirismenin saglikli olarak
gerceklesmesi dogru anlama ve dogru anlatmaya baglhidir. Kendini dogru anlatabilmek
yahut bir seyi dogru anlayabilmek i¢in dile hakim olmak gerekmektedir. Ciinkii dil
cagimizda hem haberlesmenin, hem de iletisimin bel kemigini olusturmaktadir. Aksan
(1998:13) bir bagka agiklamasinda dil icin, “dil dedigimiz diizen insanin goziidiir,

beynidir; diisiincesi, ruhudur.” seklinde diislincesini dile getirmistir.

Ergin (1993: 3)’e gore, “dil, insanlar arasinda anlagmayi saglayan tabii bir
vasita, kendisine mahsus kanunlari olan ve ancak bu kanunlar ¢ercevesinde gelisen canli
bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis gizli bir antlagmalar sistemi, seslerden

Ortilmiis ictimai bir miiessesedir.” Tanimdan da anlagilacagi gibi Ergin de dili insanlarin
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anlagsmasini saglayan bir sistem olarak ele almis ayrica onun gelisen canli bir varlik
oldugundan bahsetmistir. Sozliikk’te (TDK, 2005:526) dilin tanimi, “insanlarin
diistindiiklerini ve duyduklarini bildirmek icin kelimelerle ve isaretlerle yaptiklar
anlasma” seklinde yer almaktadir. Korkmaz (1992:2)’a gore dil, “Insanlar arasinda
karsilikli haberlesme araci olarak kullanilan; duygu, diisiince ve isteklerin ses, sekil ve
anlam bakimindan her toplumun kendi deger yargilarina gore sekillenmis ortak
kurallarinin yardimi ile bagkalarina aktarilmasini saglayan, seslerden oOriilii cok yonlii
gelismis bir sistemdir.” Ozdemir ise dili (2010:12) “dil, diisiince, duygu ve dileklerimizi
karsimizdakilere anlatmaya yarayan, seslerden olusmus isaretler dizgesidir.” seklinde
tanimlamistir.  Tanimlara baktigimizda, insanlarin  duygularmi, diisiincelerini

bagkalariyla paylasabilmeleri i¢in dilin vazgecilmez bir sistem oldugu goriilmektedir.

Dil anlama ve anlatma becerilerinden olusur. Anlama becerisi “okuma-
dinleme”, anlatma becerisi ise “konusma-yazma” temel dil becerilerini kapsar.
“Konusma-dinleme” giinliik hayatta siirekli kullandigimiz dil becerileridir. Bir yeri tarif
ederken, arkadaslarimizla dertlesirken, ders anlatirken bu dil becerilerimizi kullaniriz.
“Okuma- yazma” dil becerileri ise egitim-6gretim yasantimizin baglamasiyla hayatimiza
girer. Banarli (2009:199) “Dil 6grenimi, biitiin bir tahsil, hatta biitiin bir hayat boyunca
devam eder.” diyerek dilin hayatimiz boyunca Ogrenecegimiz bir sistem oldugunu
vurgulamistir. Egitim-68retim hayatimiz boyunca her ders icin dil 6greniminin, dilin

yeri ve Onemi biiyliktiir.

Anlama ve anlatma becerilerimizi en cok destekleyen ders Tiirk¢ce dersidir.
[lkogretim Tiirkce dersinin genel amaglar1 Program’da:

1) Ogrencilerin anlama ve anlatma giicleri ile yaz1 giiciinii

gelistirmek,

2) Ogrencilere okuma ve dinleme aliskanlig1 ile zevkini vermek,

3) Gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini gelistirmek,

4) Ogrencilerin kelime hazinelerini gelistirmek,

5) Tirkgeyi dogru ve etkili kullanma becerisi kazandirmak,

6) Dilimizi sevdirmek seklinde agiklanmistir (MEB, 2006).
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Tiirkce dersinin genel Ozellikleri aym1 Program’dan yola cikarak su sekilde
Ozetleyebiliriz:

1) Tirk¢e dersi okuma, yazma, dinleme, konusma olmak {izere
birbirine bagli dort temel beceri alanina dayanir. Bu dort beceriler
0zel yontemlerden yararlanilarak gelistirilir ve birbirleriyle
baglantili olarak yiiriitiiliir.

2) Tiirk¢e dersi bir aligkanlik dersidir, uygulamaya dayali bir derstir.
Bu derste edinilen aligkanliklar hayat boyu Ogrenciler tarafindan
kullanilabilir.

3) Tiirk¢e dersi tiim derslerin temelidir. Ciinkii bu derste edinilen
okuma, yazma, dinleme, konusma becerileri ile gorsel okuma ve
gorsel sunu tiim derslerin ortak etkinlik alanidir dolayisiyla diger

derslerde de bu beceriler kullanmilir (MEB, 2006).

[lkogretim Tiirkge dersi temel dil becerilerinin gelistirilmesinde biiyiik 6nem
tasimaktadir. Ozellikle “okuma” biitiin derslerde ve biitiin yaslarda en ¢ok kullanilan dil
becerisidir. Bu nedenle bu beceriyi gelistirmek i¢in Tiirk¢e derslerine 6zen gostermek
gerekmektedir. Okuma, Ogrencilerin okula adim attiklari andan itibaren siirekli

karsilastiklar1 bir beceridir.

Okuma cok karmagik bir siirectir, bu nedenle birbirinden farkli tanimlari
bulunmaktadir. Tazebay (2005:3)’a gore, “okuma bir yazinin harflerini, sézciiklerini
tanima ve anlamlarini kavramadir.” Demirel (2002:59)’e gore, “okuma biligsel
davraniglarla psikomotor becerilerin ortak calisarak yazili sembollerden anlam ¢ikarma
etkinligidir.” Bu tanimlar, anlamlandirma siireci olarak degerlendirebilecegimiz
okumanin, hem fiziksel hem zihinsel unsurlarin bir arada calisarak olusturdugu bir

beceri oldugunu gostermektedir.

Egitim sisteminin hedeflerine ulasilabilmesinde okumanin Onemi biiyliktiir.
Ciinkii egitimde her ders icin kullanilan okuma, anlamanin da bir parcasidir. Okuma ve
anlama birbirinden ayrilmaz iki biitiindiir. Bu sebeple, okuma becerisi gelismemis

bireylerin, basariya ulasamayacaklar1 agiktir. Demirel (1999) okudugunu anlama ile
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akademik basar1 arasinda yiiksek iliski oldugunu ileri siirmiistiir. Diisiincesini
Bloom’dan verdigi 6rnekle desteklemistir. Bloom’un da bulundugu bir grup tarafindan
gerceklestirilen ¢calismaya deginmistir. Bu calismada 15 iilkeden alinan orta 6gretimdeki
ogrenciler iizerinde, kendi anadillerinde okudugunu anlama, dil-edebiyat, fen bilimleri
ve matematik alanlarinda olmak {iizere dort basari testi uygulanmistir. Bu testlerin
sonuglarina bakildiginda, okudugunu anlama giicii ile s6z konusu ii¢ alandaki basari

arasindaki iligki katsayisinin oldukga yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Okuma becerisi, Ogrencilerin akademik basarilarimi da etkilemektedir.
Matematik problemi c¢ozmek isteyen bir 6grencinin, mutlaka okuma becerisinin
gelismis olmasi gerekir. Ciinkii problem i¢in gerekli denklemleri kurabilmesi igin,
oncelikle problemi zihninde anlamlandirmasi gerekmektedir. Bu noktada da okudugunu

anlama gelisip gelismedigi onem tagimaktadir.

Dil, okuma becerisiyle desteklenen; buna karsilik diisiincenin aktarilmasini
destekleyen bir sistemdir. Aksaclioglu ve Yilmaz (2007:5)’a gore, “Okuyan Ogrenci;
diisiinen, yargilayan, elestiren, bilgiye ve Kkiitiiphaneye ihtiya¢ hisseden, cagdas ve
demokratik bireydir. Okuma, i¢inde bulundugumuz ¢agda da nitelikli bir hayatin 6nemli
arac1l olma ozelligini siirdiirmektedir. Bir bagka deyisle okuma, degisim siirecinin yok
edemedigi, tam tersine sozii edilen degisim siirecine uyum saglamanin bir araci haline

gelmektedir.”

Okuma becerisi gelisen 0grenciler; elestiren, sorgulayan, metinlerin derinlerine
inen, metne sorular soran, metnin yazariyla kendi arasinda bir bag kurabilen bireyler
olacaklardir. Bunun i¢in de egitim- dgretim ortamlarinda 6grenciler merkeze alinmali,

ogrencinin etkin oldugu ortamlar diizenlenmelidir.

Ogrencinin etkin olmadig ortamlarda, 6grenci metni sadece yiizeysel olarak
anlar. Metne herhangi bir elestiride bulunamaz. Metinde gecenlere anlamlar
yiikleyemez. Ogretmenin dedikleri cercevesinde metni anlar ve o cercevenin disina
cikamaz. Bu nedenle 6grenciler her zaman etkin okuyucular olmalidir. Ciinkii Tiirkkan

ve Tirkkan (2007:128), “okumay1 verimsizlestiren etkenlerin basinda okuyucunun
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okurken pasif bir tutum takinmast gelir. Cogu okuyucu ne hakkinda okudugunu, ne
amacla okudugunu kendisine sormaz. Sadece okur.” seklinde dile getirdigi
diisiincelerine baktigimizda; okumanin aslinda basit bir sekilde harfleri seslendirmek
olmadigini, Ogrencilerin bu siirece hem zihnen, hem fikren katilmalar1 gerektigini
gormekteyiz. Okurken Ogrenciler aym1 zamanda diisiinme becerilerini de

gelistirmektedirler.

Yal¢in (2006:63)’a gore, “Ogretmen kendine siirekli su soruyu sormalidir:
Ogrenciler okuduklar1 metne elestirici bir gozle bakabiliyorlar m1? Cocuk okuma
egitimi ile muhakeme yetenegi kazanabiliyorsa derste edindigi bilgi ve duygu alanlarini

beynin siizgecinden gecirebiliyorsa okuma egitimi basariya ulasmis demektir.”

Okuma acisindan da egitim- Ogretim agisindan da son yillarda elestirel
diisinme 6nem kazanmistir. Bu durumu Demirci (2000:4-5) soyle aciklar: “Bir¢ok
egitimci problem ¢ozme, ¢ikarimda bulunma gibi elestirel diisiinme tekniklerini uzun
zamandir desteklemektedir. Bu konuyla ilgili 1980’e kadar herhangi bir eylem
yaptlmamistir. Son on yillik siirecte ise Ogrencilere elestirel diisiinmeyi O6gretmek

giderek onem kazanmistir.”

Elestirel diisiinme 6gretilebilir. Yeterli emek ve ¢aba harcandiginda aligkanlik
haline doniisebilir. Ozdemir (2005) Okumanin, elestirel diisiinceyi diri tutan, onu

besleyen bir tiir kaynak olarak degerlendirilebilecegini belirtir.

Ogrenciler elestirel diisinme ve okuma becerilerini ayn potada erittiklerinde
ortaya elestirel okuma kavrami ¢ikmaktadir. “Elestirel okuma, dogru bilgiye ulasma
cabasinin ve gelisiminin bir gostergesidir. Metni ve metin dis1 bilgileri, tecriibeleri bir

arada kullanabiliyor demektir” (Ozbay, 2009:29).

Metnin anlamlandirilma siirecinde 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini
kullanmalar1 6nemlidir. Bu yiizden Tiirkce egitimi agisindan yillardir siire gelen
geleneksel okuma modeli yikilmaya baglanmistir. Buna karsilik “elestirel okuma”

okuma becerisini destekleyecek, Ogrencilerin bilgi basamaginda kalmalarini



engelleyecektir.

Elestirel okuma becerisinin gelismesinde 6grencilerin daha once akillarinda var
olan biligsel yapilarin Onemi biiyiiktiir. Bu biligsel yapilar sema olarak
adlandirilmaktadir. Bir metni anlayabilmek i¢in onu kesfetmek gerekmektedir. Bu metni
kesfetme siirecinde daha onceki semalar degisecek ya da daha kalic1 hale gelecektir. Bu
nedenle sematik O08renme modeli elestirel okuma becerisinin gelisiminde etkili
olacaktir. Carrel ve Eisterhold (1983) okudugunu anlamadaki art alan bilgisinin roliinii
sema teorisi olarak ifade etmekte ve hicbir metnin tek basina anlam tagimadigim

sOylemektedirler (Aktaran: Razi, 2004).

Ilkogretim Tiirkce derslerinde okuma becerisinin gelisimi igin uygulanan
geleneksel model terk edilmelidir. Elestirel okuma becerisinin iist diizey diisiinme
becerilerini gelistirdigi unutulmamalidir. Elestirel okuma becerisinin zihinde bulunan
semalar1 harekete gecirdigini ve anlamli kildigini, bunlarin de§ismesini sagladigini, ayni
zamanda da elestirel diisiinme becerisinin gelisiminde etkili oldugunu, 6gretmenler
bilmeli ve okuma metinlerine bu sekilde yaklagmalidirlar. Metinler icin hazirlanan
etkinlikler, dogru semalarin zihinde yapilandirilmasini saglamali, aym1 zamanda da
ogrencilerin elestirme gii¢lerini artirmalidir. Ciinkii elestirel okuma becerisi ve diisiinme
giici gelismemis Ogrencilerin akademik anlamda basar1 saglamalari miimkiin

goziitkmemektedir.

1.2. Problem Cumlesi

Sematik 0grenme modelinin ilkdgretim 7. simif 6grencilerinin elestirel okuma

becerilerini gelistirmeye etkisi ne diizeydedir?

1.3. Alt Problemler

1) Deney grubu 6grencilerinin metin tiirlerine gore elestirel okudugunu anlama
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diizeylerine iligkin On test ve son test puanlar1 arasinda anlaml bir fark var
midir?

2) Kontrol grubu o6grencilerinin metin tiirlerine gore elestirel okudugunu
anlama diizeylerine iliskin On test ve son test puanlar1 arasinda anlaml bir
fark var midir?

3) Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin metin tiirlerine gore son test elestirel
okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

4) Deney grubu ogrencilerinin elestirel okumaya iligskin bilissel farkindalik
diizeyleri On-son test puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?

5) Kontrol grubu ogrencilerinin elestirel okumaya iliskin biligsel farkindalik
diizeyleri on-son test puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

6) Kontrol ve deney grubu ogrencilerinin elestirel okumaya iliskin bilissel

farkindalik diizeyleri son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

1.4. Tezin Amaci

Egitim-0gretim hayati geleneksel yapiyr kirmis, yapilandirmaci yaklasimin
cizgisine gecmistir. Ogrenciler bilgi yiiklenen degil; bilgiyi sorgulayan, elestiren,
bilginin kaynagina inen, merak unsuruna énem veren bireyler olarak karsimiza ¢ikmaya
baslamistir. Tiirkge egitimi agisindan da 6grencilerin diisiinme giiclerinin gelistirilmesi,
onlardaki merak unsurlarinin tetiklenmesi 6nem kazanmugtir. Metinler siradan birer
vakit gecirme araci olmaktan c¢ikmis, elestirilip okunan, yorum yapilabilen, giinliik
hayatla iliskilendirilebilen, kesfedilmesi gereken anlam yiiklii sayfalar halini almistir.
Bu sebeple ogrencilerin okuma temel dil becerilerinin de ¢cagin gerisinde kalmamasi i¢in
bu becerinin hem yeni Ogretim modelleriyle, hem de elestirel diisiinme giiciiyle
desteklenip coziimlenmesi gerekmektedir. Metinlere yonelik etkinliklerin de 6grencinin
okuma becerisini gelistirici nitelikte olmasina onem verilmelidir. Ciinkii okuma becerisi
gelismemis bir bireyin basarili olmasi beklenemez. lkogretimden ortadgretime hatta
tiniversiteye kadar yasamin her doneminde kullanilan okuma becerisinin her yonden
desteklenerek Ogrenciler icin her zaman kullanabilecekleri bir okuma modeli

gelistirilmesi onemlidir.
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Bu calismada; ilkogretim 7. simif Ogrencilerinin sematik 6grenme modelini
kullandiklarinda, onlardaki elestirel okuma becerilerinin ne Olgiide etkilenecegi
aciklanacaktir. Ayrica metin tiirlerine dayali elestirel okudugunu anlamalarinin ne

Olciide gelisecegi de incelenmis olacaktir.

1.5. Tezin Onemi

Okuma temel dil becerisinin egitimdeki yeri biiyiiktiir. Ciinkii biitiin
ogrenmelerin temelinde okuma vardir. Ogrenci 6grenim hayat1 boyunca, ders kitaplarini

okuyarak, konularla ilgili bilgilere ulasmaya ¢alisir.

likogretim Tiirkce Ogretimi Programi’nda, okuma becerisine biiyiik ©nem
verilmistir. Okuma icin kullanilan yontem ve teknikler genisletilmistir. Bunlarin i¢inde
dikkat cekenler arasinda elestirel okuma yer almaktadir. Ozellikle son yillarda egitim

sisteminde elestirme, elestirel diisiinme kavramlari iizerinde sik¢a durulmustur.

Elestirel okuma ogrencilerin hayatlart boyunca, hayatlarinin her alaninda
kullanabilecekleri bir beceridir. Bu becerinin aliskanlik haline doniistiiriilmesi
onemlidir. Bunun icin de ders kitaplarinda elestirel okumay1 gelistirici etkinliklere yer
verilmesi gerekmektedir. Etkinliklerle 6grencilerin elestirel okuma diizeyleri arttirilmali

ve elestirel bakis acis1 6grencilere kazandirilmalidir.

Alan arastirmalarina baktigimizda elestirel okuma iizerinde, 6zellikle son
yillarda, sikca duruldugu goriilmektedir. Ancak elestirel okumayr kalici hale getirip
elestirel bakis acisin1 bir hayat goriisiine doniistirmek acisindan eksiklikler

bulunmaktadir.

Bu arastirma, ilkogretim 7. simif Ogrencilerinin elestirel okuma becerilerinin
gelisiminin izlenmesi ve ogrencilere uygulanan sematik 6grenmeye dayal etkinliklerin
elestirel okumayi, metin tiirlerine dayali okudugunu anlamay1 ne diizeyde etkilediginin

gosterilmesi acisindan onem tasimaktadir. Ayrica elestirel okumanin daha verimli hale
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getirilmesi bakimindan elde edilen bulgularin daha sonraki caligmalar icin yol gosterici
olmast; ulasilan sonuglarin ve yapilan Onerilerin alana katki saglamasi agisindan da

Onem tasimaktadir.

1.6. Sayiltlar

Arastirmada,

1) Ogrencilerin elestirel okuma becerisini gelistirmek igin hazirlanan
etkinlikler 6grenci diizeyine uygundur.

2) Ogrencilerin okuma becerilerini belirlemek icin secilen metinler,
ogrencilerin diizeyine uygundur.

3) Olgme araclarinin gegerliligi ve giivenirligi icin bagvurulan uzman

goriisleri yeterlidir.

1.7. Siurliliklar

Bu arastirma, 2011- 2012 egitim 6gretim yilinda, Bartin ili sinirlart igcinde yer

alan Bartin Cumhuriyet Ilkogretim Okulu ve Bartin Hendekyani Ilkdgretim Okulundaki

toplam 120 6grenci ile sinirhdir.

1.8. Tanimlar

Ogrenme: Bireyin cevresiyle belli bir diizeydeki etkilesimleri sonucunda

meydana gelen nispeten kalici izli davranis degismesidir (Senemoglu, 2011:4).

Sema: Bireyin insanlar, yerler, nesneler ve olaylar hakkinda daha 6nceden var

olan diizenlenmis bilgisidir (Gunning, 1996:193).

Sematik Ogrenme: Bireylerin nasil 6grendiklerini, yeni 6grendikleri bilgileri



10

daha Once var olan bilgileriyle nasil birlestirdiklerini, 6grenilen bilgilerin nasil
degistigini ve Ogrenilen bilgilerin yeni bilgiler 6grenmek icin nasil kullanildigini

aciklayan bir siirectir (Heilman, Blair ve Rupley, 2001).

Okuma: Okuma sozciik, grafik, resim ve sekillerin, duyu organlar1 yoluyla
algilanmasi, o©nceki bilgilerden hareketle anlamlandirilmasi ve yorumlanmasina

dayanan zihinsel bir etkinliktir (Karatay, 2007:9).

Okudugunu Anlama: Yazili olan seyleri algilama, anlamlandirma ve kavrama

isidir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1997).

Elestirel Okuma: Okunulan herhangi bir metin iizerinde diisiinme, dogrular1

ve yanlislari iizerinde kafa yorma ve konuyu yorumlamadir (Ozdemir: 2005:19).
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2. Kuramsal Temeller ve ilgili Literatiir

2.1. Kuramsal Temeller

2.1.1. Ogrenme

Insanoglu dogumundan o6liimiine kadar 6grenme siireci icerisinde yer alir.
uyum saglama ogrenme sayesinde gerceklesir ve bu siirecte 6grenilen bilgiler algilanir,
kaydedilir, hatirlamir ve kullanilir. Ogrenme tekrarlar yoluyla davramslarda meydana
gelen degisiklikleri kapsar. Bu degisiklikler kalici oldugu takdirde ©Ogrenme
gerceklesmis olur. Giesecke (1985) 6grenmenin, var olan duruma, kurallara ve kiiltiirel

gereklere bir ayak uydurma bi¢imi oldugunu belirtmektedir.

Ogrenme, okulda baslayip, biten bir siire¢c degildir. Ogrenme sadece okullarda
gerceklestirilmeyen, insan yagaminin her aninda karsisina c¢ikabilen bir siirectir. Aktif
olan bu siirecte insan her zaman caba harcar, davraniglarinda da bu ¢abanin eseri olarak

degismeler olusur.

Senemoglu (2011:88) 6grenmeyi, “biiylime ve viicutta degisik etkilerle olusan
gecici degismelere atfedilemeyecek, yasant1 iiriinii olarak meydana gelen davranista ya
da potansiyel davranistaki nispeten kalici izli degismelerdir.” seklinde aciklamaktadir.
Kimble’a gore (1961:3), “Ogrenme davramsta veya potansiyel davramsta kalici
degisiklikler getiren bir yasantidir.” Ogrenmenin gerceklesebilmesi igin kalic1 izli

davranis degisikligi olmasi sarttir. Davraniglarin kalici olmasi, 6grenmelerin yasamin
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sonuna kadar insanoglunun hizmetinde oldugunu gostermektedir. Gagne (1985)
ogrenmeden, belir bir zaman diliminde olusan ve biiyiime siireciyle sinirli tutulmayan,
insan egilimlerindeki degisiklik olarak bahsetmistir. Zaman sinirlamasi olmamasi
O0grenmenin yasam boyu siirdiigiinii kanitlamaktadir. Ayrica diger tanimlarda da oldugu

gibi ortak nokta davranislardaki kalict izli degisikliktir.

Ogrenme siirecinde bireyde kalic1 izli davrams degisikligi olmasi, yasantilar
sonucunda bu siirecin gerceklesmesi onemlidir. Ancak 6grenme iizerinde cevrenin de
etkisi oldugu unutulmamalidir. Morgan (2005:77) Ogrenmeyi “tekrar ya da yasanti
sonucu davranista meydana gelen olduk¢a devamli bir degisiklik” olarak tanimlamuastir.
Baymur (1994:151-152) “bir davranis sonucunda davranis ve tepkileri, ihtiyaclar1 daha
iyi karsilayacak sekilde degistirme ve yeni bir diizene koyma seklidir.” diye
tanimlamaktadir. Burada yeni Ogrenmelerin bir diizen icerisinde olmasi1 gerektiginin
Oonemi vurgulanmistir. Celen (1999:10) 6grenmeyi “ genetik mirastan bagimsiz, bireyin
cevresiyle etkilesimi sonucu kazandigr siirekli degisiklik” olarak tanimlamistir.
Ogrenme icin cevrenin 6nemi de biiyiiktiir. Cevre dgrenmeler iizerinde olumlu ya da

olumsuz etki yaratabilir.

Senemoglu (2011:89)’na gore “0grenme tanimlari incelendiginde, 6grenmenin
ortak Ozelliklerinin sunlar oldugu goriilmektedir:

1) “Davranista gozlenebilir bir degisme olmasi

2) Davranistaki degismenin nispeten siirekli olmasi

3) Davranistaki deg§ismenin yasant1 kazanma sonucunda olugmasi

4) Davranistaki degismenin yorgunluk, hastalik, ila¢ alma vb.

etkenlerle gecici bir bicimde meydana gelmemesi
5) Davranistaki  degismenin sadece  biiyiime sonucunda

olusmamasidir.”

Davranis degisikliginin 6grenme oldugu konusunda bir¢ok tanimda ortaklik
vardir. Senemoglu (2011:90)’na gore, “davranistaki degismeye Ogrenme diyebilmek
icin bu degismenin i¢giidiisel ya da refleksif olmamasi, bir yasanti sonucu meydana

gelmesi ve nispeten kalici izli olmas1 gerekmektedir. Eger organizma karmasik davranis
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bicimini, yasantidan bagimsiz olarak iiretirse, bu davranisa 6grenilmis davranis demek
miimkiin degildir.” Bu noktada 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in yasantinin 6nemli bir
role sahip oldugunu gormekteyiz. Ogrenmenin yasam boyu siirmesi, yasantinin
ogrenme lzerindeki etkisini kamitlamaktadir. Ayrica refleks davramiglar, 0grenme
olmadan uyariciya verilen tepkilerdir. Icgiidiisel davranislar da karmasik bir davranis
siirecidir ve c¢ogunlukla dogustan getirilir. Bunlarin da Ogrenmeyle ve 6grenilmis

davraniglarla karistirllmamasi gerekmektedir.

Yasamda ayakta kalmak, sosyal, zihinsel olarak gelisebilmek 6grenme
sayesinde gerceklesir. Bruner (1991:93)’e gore, “Ogrenme, insanin dylesine koklii bir
niteligidir ki, bunun insan icin hemen hemen zorunlu oldugu sdylenebilir.” Ogrenme
yasamin her aninda var olan bir siirectir. Insanoglu yasaminin devamliligimi saglamak
icin 0grenmeye gereksinim duymakta ve bunun icin de 6grenmenin 6nemi her gecen

giin artmaktadir.

Ogrenci, 6grenmelerini kendi ¢abasiyla gerceklestiren, sorgulayan, elestiren bir
yapida olmalidir. Ogrenme ogrencilerin okul yasamlariyla sinirh bir siire¢ degildir.
Onun bu durumuyla ilgili olarak Demirel vd. (2011: 87) su aciklamayi yaparlar:

“llk 6grenmeler cocugun anne babasinin isteklerine ve onlarin

simgelediklerine boyun egme bi¢imindedir. Anne babanin

istediklerinin  biiytik bir boliimii, toplumun biitiinsel olarak
gerekleridir. Ilk zamanlar 6grenmenin boyun egmekle aym anlama
geldigini anlayabilmek i¢in, ¢ocugun dogumundan baslayarak anne
babanin elinde ne denli onlara karsi koyamaz bir durumda oldugu
unutulmamalidir. Ancak 6grenme ile birlikte anne babaya baglilik

yavas yavas azalmaktadir.”

Bu noktadan hareketle 6grencinin yeni edindigi ogrenmelerle aktif 6grenme
siirecine her gegen giin biraz daha katildigimi gormekteyiz. Ogrenmelerin artmasi
Ogrencinin bagimsiz hareket edebilen birey olusunu desteklemektedir. Bu noktada

Ogrencinin 6grenme siirecindeki yerine dikkat cekmek gerekmektedir.
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Ogrenciler cok farkli sekillerde 6grenme siirecine katilmaktadir. Duyussal,
psikolojik, zihinsel, davranigsal olan bu siirecler cesitli 6grenme tiirlerini de beraberinde

getirmistir.

2.1.2. Ogrenme kuramlari

Yasam siirekli gelisim ve degisim icindedir. Bu degisimi ve gelisimi saglayan
ise bilgidir. Her giin diinya iizerinde bir¢ok yeni bilgi kesfedilmektedir. Bu bilgilerin
ogrencilere ogretilmesi, dgrencilerin bu bilgileri giinliikk yasamlarinda kullanabilmeleri
icin bircok 6grenme kurami ortaya konulmustur. Ogrenme kuramlari bilginin 6grencide
nasil kalici, anlamli hale gelebilecegini gostermekte ve her 6grencinin farkli sekilde
ogrendigini kanitlamaktadir. Ciinkii 6grenme tek tip gerceklesmemektedir. Ogrenmenin
bircok boyutu, gerceklesme sekli ve farkliligi vardir. Bu bakimdan 6grenme kuramlari

biiyiik 6nem tagimakta, 6grenmenin verimli olabilmesi i¢in bizlere yardimci olmaktadir.

Ogrenmenin nasil bir ortamda olusacagim ya da olusmayacagini 6grenme
kuramlar1 agiklamaktadir. “Ogrenme kuramlari, 6grenmenin hangi kosullar altinda
olusacagim veya olusmayacagin aciklar. Ogretimi gerceklestirirken elde edilen veriler,

o0grenme kavraminin vazgecilmez bilgi kaynaklaridir” (Fidan,1985: 34).

Ogrenme kuramlar cesitli gruplara ayrilmistir. Bu nedenle bir dgrenme

kuraminin biitiin 6grenme sekillerini agiklamas1 miimkiin degildir.

Ogrenmenin verimli bir sekilde geceklesebilmesi icin, dgrenme kuramlarina
duyulan ihtiya¢ gittikce artmaktadir. Ciinkii her 6grencinin Ogrenme sekli ayni
olmayabilir. Ogrencileri anlayabilmemiz, 6grenme sekillerini kavrayarak onlara uygun
o0grenme yontem ve teknikleri secebilmemiz ic¢in 6grenme kuramlarina ihtiyacimiz

vardir.

Duman (2008: 23) 6grenmeyi kuramsal a¢idan ikiye ayirmistir:
1) Subjective (Oznelci)

a) Yapilandirmaci (Constructive)
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2) Objective (Nesnelci)
a) Davramisci (Behaviorist)

b) Bilisselci (Cognitive)

Ogrenmenin nasil olustugunu aciklayan 6grenme kuramlari, birgok psikolog ve
egitim bilimci tarafindan gruplara ayrilmistir. Biitiin 6grenme tiirlerini kapsayan, biitiin
O0grenme tiirlerine aciklik getiren bir kuram heniiz yoktur. Her kuram kendi 6grenme
tiirtinii ayrintilariyla agiklar. Hicbir 6grenme kuramu biitiin 6grenme tiirlerini kapsamaz

ve ayrintilariyla agiklamaz.

Davranig¢ct kuramlar

Uriine ve sonuca 6nem veren dgrenme yaklasimudir. Bu 6grenme yaklasimi
1900’lerin basindan itibaren dikkat ¢cekmeye baslamistir. Watson, Pavlov, Skinner,
Thorndike’in calismalar1 bu alana can vermistir. Ogrenmeyi uyarici- tepki bagi ile
aciklayan bu kurama gore; gozlenebilen ve Olciilebilen davranmiglar 6grenmenin

tiriintidiir. Gézlem yapmak 6grenme i¢in dnem tasimaktadir.

Ogrenmenin devamlilig1 icin pekistirec onemlidir. Ogrenen kisi bu pekistireci
alabilmek icin organizmayi aktif hale gecirmektedir. Ciinkii normal siirecte organizma
pasiftir ve sadece kendine sunulanlari alir. Selguk (2004) davraniggilara gore,
ogrenmede pekistirec Onemlidir. Cevresel etkenlerin 0grenmeyi yonlendirdigi,
organizmalarin davramis1 6grendigi iizerinde durulmustur. Ogrenme davranista meydana
gelen degismedir. Bu degisim gozlenebilir olmalidir. Davranis¢ilar, uyaran ve uyariciya
verilen tepkiyi ele alirlar. Davranis¢i kuramin ilkeleri bu goriisler tizerine kuruludur. Bir
diger goriis de Fidan (1985)’a aittir. Ogrenmede pekistirec ve 6grenme siirecinde
organizmanin etkin olmasi onemlidir. Ogrenilenin kaliciliginin saglanabilmesi icin
tekrar onemlidir. Olumlu pekistirme 6grenme i¢in énemlidir. Ciinkii pekistirilen bireyin
giidiilenme diizeyi artar ve 0grenmeye istekli hale gelir. Benzer bilgilerin 6grenimini
kolaylastirir. Ogretilecek bilginin karmasik oldugu durumlarda bilgi kademeli olarak

ogretilmelidir.
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Duman (2008: 24)’a gore ‘“davramigct kuramin odak noktasi, bireyin ne
disiindiigi degil, ne yaptufidir. Davranisci kuram o6grencilerin 6grenmeye etkin
katilimini sinirlandirir, yaraticiliklarini azaltir. Ancak ezberletir ve anlatilanlarin tekrar

2

edilmesini pekistirir.”” Bu bakimdan davranis¢i kuram oOgrencilerin aktif 6grenme

siirecine katilmamalar1 sebebiyle elestirilmistir.

Davranisc1 kuram 6grenmeyi aciklarken, zihinsel etkinlikleri géz oniine almaz.
Ciinkii zihinsel siiregler gozlemlenemez. Ciinkii davramiscilar 6grenilen davranislarin
gozlemlenebilecegini  savunmaktadir. Davraniscilarin - 68renme  ilkeleri  ‘hazir

bulunusluk, sinama- yanilma, pekistirme, tekrar’ olarak siralanabilir.

Davranigct  kuramlarin  “klasik kosullanma, edimsel kosullanma, bitisik
kuramlar, bag kurami, sistematik davranig¢r kuram” olmak iizere cesitlere ayrildigim

gormekteyiz.

Biligsel kuramlar

Bilissel kuram siirece agirlik veren 0grenme yaklagimidir. Biligselciler zihinsel
yapidaki degismeleri incelemislerdir. Bu kurama gore Ogrenciler ogrenme siirecinde
aktiftir. Ciinkii ogrenci dikkatini kullanarak, uyaranlar1 anlamli hale getirir. Boylece
ogrenme siirecinde aktif rol oynar. Karmasik davraniglarin 6grenilmesinde bu kuram
Oonem tasimaktadir. Bilgi 6grencinin zihinsel siirecleriyle baglantili olarak edinilir.
Ogretmenler ogrencilerin rehberidir. Bilginin ezberletilmesi degil, caba harcayarak

zihinde anlamli hale getirilmesi amaglanir.

Bakircioglu (2006: 51)’na gore, “bilissel psikoloji davranis¢1 kurama karsi
olmaktan cok, davranis¢i agiklamalarin eksik gordiikleri yanlarini tamamlamak
istemistir.” Bilisselciler, davraniscilarin savundugu “Ogrenilen davranislar sadece
gozlenebilen davranmiglardir.”” fikrinin yanina bir de zihinsel siirecleri katmislardir.
Ogrenmenin bu siirecler olmadan gerceklesemeyecegini savunmuslar, organizmanin da

ogrenme siirecinde aktif oldugundan bahsetmislerdir.
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Wertheimer, Kofka, Kohler, Piaget, Bruner, Ausabel gibi psikologlar
ogrenmenin zihindeki degisikliklerle gerceklesecegini savunmuslardir. Ogrenmenin
dogrudan disaridan gozlemlenemeyen, zihinsel bir siirec oldugunu vurgulamislar,

hatirlama, ¢6zme, diisiinme gibi zihinsel faaliyetlerle ilgilenmiglerdir.

Dis diinyadan alinan bilgiler zihinde tipki bir bilgisayar verileri gibi
islenmektedir. Bu bakimdan davranis¢ilarin kara kutu olarak gordiikleri zihin, aslinda

O0grenme siirecinin gerceklestigi bir isletim sistemine benzemektedir.

Beynin bilgileri nasil aldigi, bilgilerin beyinde nasil organize edildigi,
ogrencilerin biligsel yapilar1 bu kuram i¢in onem tagimaktadir. Biligsel alan kuramcilari
ozellikle 6n bilgiler iizerinde dururlar. On bilgilerin yeni &grenmeler icin zemin
hazirladigin1 ve eski bilgilerin yeni 6grenmeleri organize etmede Onem tasidigini

vurgulamaktadirlar.

Demirel (2011:32)’e gore biligsel alan kuramcilart 6grenmeyi su sekilde
aciklamaktadir:
“Ogrenen; dis uyaricilarin pasif bir alicis1 degil, onlarin dziimleyicisi
ve davraniglarin etkin olusturucusu, kendi 6grenmesinden sorumluluk
tasiyan, verileni oldugu gibi alan degil, verilenlerin anlamini kesfeden,
verilen bilgiler arasinda uygun olanlar1 secen ve isleyen, kendisine
kazandirilmak istenen bir ilke de olsa, onun anlamini bularak diger
ilkelerle iliskisini kurarak ve daha once ogrendikleriyle bagdastirarak

ona anlam vermek zorundadir.”

Ogrenen, bilissel 6grenme kuramma gore aktif roldedir. Sorumlulugunu
kendisi alir, bilgilerini eski bilgileriyle iliskilendirerek, zihninde organize eden

roliindedir.

Selgcuk (2004:123-124) biligsel 6grenme kuraminin goriislerini su sekilde dile
getirmistir:

“biligsel yaklasim wuyaricilarin birey tarafindan algilanmasindan
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itibaren bireyde meydana gelen icsel siirecler ve 6grenmede etkili olan
bireysel ~ozelliklerle ilgilenmislerdir. Ogrenme bireyin icsel
kapasitesindeki degismedir. Ogrenmede zihinsel yapilar onemlidir.
Icsel kapasitedeki degismeler davranisa yansir, onlar1 degistirir.
Biligsel yaklasim bilginin ©grenildigini kabul eder. Bilgideki
degismeler davramisa yansir. Ogrenmede digsal pekistireclerin yani
sira igsel pekistirecler de onemlidir. Hatta davranis siirekliligi icin
bunlar daha 6nemlidir. Bireyin kendini basarili hissetmesi, baskasinin
onun basarisini 6vmesinden daha onemlidir. Ogrenme zihinsel bir
sirectir. Bu nedenle, diisiinme, anlama, kavrama, degerlendirme gibi

zihinsel siirecleri ele almadan 6grenme anlagilamaz.”

Biligsel kuramda zihinsel yapilar onem tasimaktadir. Zihinsel yapilar ‘sema’
adiyla da bilinmektedir. Semalar bilgilerin diizenlenmesinde, kavranmasinda ve
anlasilmasinda ©Onem tasimaktadir. Ciinkii semalar zihinsel siireclerde degisiklige
ugradiginda, bu degisiklik Ogrenenin davramislarina da yansimaktadir. Bu nedenle
O0grenme siirecinde organizenin diizenli olmasi ve bilginin anlamlandirilmast 6nem
tagimaktadir. Semalar da organizede ve anlamlandirmada islev goren zihinsel yapilardir.
Piaget 6grenmede zihinsel yapilarin 6nemini vurgulamaktadir. Yeni bilgiler zihinde eski
bilgilerin dengesini bozar ve zihin gerekli diizenlemeleri yaptiktan sonra uyum saglanir.

Her defasinda zihin dengelemeyi gerceklestirir.

Biligsel alan kuramcilar1 davranis iizerinde degil, bilginin 6grenilmesi ve zihne
yerlestirilmesi iizerinde durmuslardir. Ciinkii bilgi 6grenilir ve bilgi davranisa yansir.
Bu kuramda 6grenme hem siire¢ hem de iiriin odaklidir. Bilissel 6grenme kuramini

genel olarak ozetleyecek olursak:

1) Ogrenme anlam olusturabilme siirecidir. Bu nedenle bilgilerin zihinde dogru
sekilde anlamlandirilmasi 6nem tasimaktadir.

2) Yeni Ogrenmeler, onceki 0grenmelerden bagimsiz degildir. Bir bina gibi
birbirinin iizerine insa edilmektedir.

3) Ogretmen 6grenciler igin bu siirecte rehber gérevinde olmalidir. Ogrenmede
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karsilikl1 etkilesim onem tasimaktadir.
4) Ogrenme bir siirectir. Bu siirecte iiriin Snem tasir. Bu iiriine ulasabilmek icin

0grenci, siire¢ boyunca aktif rol oynamaktadir.

Biligsel 6grenme kuramlan “isaret 6grenme, sosyal 6grenme, Gestalt kurami,
bilgiyi isleme kuram1” olmak {izere dort gruba ayrilmaktadir. Bu caligsmada kuramlardan

ozellikle ‘bilgiyi isleme kurami’ {izerinde ayrintilariyla durulacaktir.

Yapilandirmact kuram

Yapilandirmaciligin temeli 19. yy.’a kadar dayanmaktadir. Daha sonra J.
Dewey, Vygotsky, Barlett, Piaget gibi psikolojinin 6nde gelen isimleri bu kurami
sistemlestirmistir. Yapilandirmacilik, icinde biligsel kuramdan da izler tasir. Bu nedenle

bagsl1 basina bir kuram olmaktan ¢ok, bir¢ok kuramin sentezi 6zelligi gostermektedir.

Yapilandirmacilara  gore  Ogrenme,  bilginin  Ogrenen  tarafindan
yapilandirilmasidir. Bilgi 6grenenin ¢abasiyla iiretilir ve somut yasantilara doniistiiriiliir.

Ogrenciler tarafindan bilgi kesfedilmez, olusturulur.

Geleneksel 6grenme anlayisina tepki olarak ortaya ¢ikan bu kuram, dgrenciyi
merkeze alir. Ogrenci bilgiye kendi deneyimleri yoluyla ulasir. Ogrenciler bilgiyi
olusturmak ve beyinlerinde yapilandirmak icin Ogrenme siirecinde aktiftir. Bilgiye
ulagmak icin caba harcar, sorular sorar, arastirirlar. Sonucunda elde ettigi bilgileri
zihninde anlamli bir sekilde yapilandirir. Onemli olan bireyin, deneyimlerinden

yararlanarak ogretilen bilgiye yeni anlamlar kazandirmasidir.

Zorillo (2000)’ya gore yapilandirmaci kuram dort noktada ozetlenebilir: bilgi
Ogrenen tarafindan yapilandirilir, 6grenmeler 6grenenin sahip oldugu genel bir igerige
bagl olarak gerceklesir, bilgi birey tarafindan olusturulur ve kiiltiirden etkilenir, yeni
olusum etkin bir siire¢ icinde gerceklesir. Icerigin programdan kopya edilmesi ve
edilgin bicimde bilginin alinmas1 soz konusu degildir. Ogrencinin konu hakkindaki bilgi

ile kendi bilgileri arasindaki farki gormesi iizerine etkin bir siire¢ baslar (Aktaran:
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Savas, 2007:521).

Yapisalc1 kurama gore, ogrencilerin 6grenmesinde 6zellikle eski bilgiler ve
deneyimler 6nem tasimaktadir. Ciinkii yapilandirmak eski bilgilerin iizerine yenileri

konularak gerceklesecektir.

Akpinar (1999:32)’a gore, ‘“‘yapisalct kuramda bireyin bilgiyi iiretmesi igin,
ogrenme siireci icinde aktif olmasi gerekir. Bir dizi deneyimler ve bir takim zihinsel
faaliyetleri gerceklestirmesi ve bilgiyi Oziimlemesi gerekmektedir. Bu siire¢ icinde
ogretmen de bireye gerekli ortami hazirlamali, deneme, kesfetme firsatlart vermeli,
yonlendirici bir rol iistlenmelidir.” Goriildiigii gibi 68rencilerin 6grenme siirecinde aktif
olusundan, bilginin zihinde yapilandirilmasindan, zihinsel siire¢lerin éneminden burada

da bahsedilmistir.

Yapisalc1 kuramda deneyimler 6nem tasimaktadir. Deneyimlerin temelini eski
bilgiler olusturur. Eski bilgilerle olusan semalar, yeni bilgilerin gelisiyle ya yeniden, en
bastan yapilandirilir, ya da eski bilgilerin iizerine yeni bilgiler eklenerek 6grenme siireci
devam eder. Yapisalet yaklasimda da insan zihnindeki semalar biiyiikk ©nem
tasimaktadir. Yapilandirmaci kuram ne 6grendigimizden daha c¢ok, nasil 6grendigimiz
tizerinde durmaktadir. Demirel (2011) yapilandirmacilifin, bireysel yasantilar ve
semalarla iligkili oldugunu ve {iist diizey diisiinme becerilerini kullanarak bilginin
zihinde yapilandirilmasini saglayan bir siire¢ oldugunu ileri siirmiistiir. Bu goriis,
semalarin ve diisiinme diizeylerinin dnemine deginmistir. Yapilandirmaciligin iist diizey

diisiinme becerilerini gelistirdigi bu goriisten yola ¢ikarak soylenebilir.

Ogrencilere somut yasantilar yoluyla daha fazla sey 6grenirler. Yeni bilgilerin
elde edilebilmesi icin mutlaka ¢evre etkilesimi sarttir. Bu nedenle ogrenciler kesfetme,
arastirma, merak unsurlar1 gelismis bireyler olarak yetistirilmelidir. Ogrenciler 6grenme

siirecinde aktif halde bulunurlar. Bu durumda da diisiinme becerileri gelismis olur.

Duman (2008: 70) yapilandirmaci yaklasimin ilkelerini su sekilde aciklamistir:

“ogrenme pasif bir alma siireci degil, aktif bir anlam olusturma
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siirecidir. Ogrenme kavramsal bir degismeyi igerir. Ogrenme
durumsaldir ve cevresel kosullara gore sekillenir. Ogrenme sosyaldir.
Ogrenme duygusaldir. Ogrenme etkinliginin niteligi, Ogrenme
siirecinde  nemlidir. Ogrenme gelisimseldir. Ogrenme 6grenci

merkezlidir. Ogrenme siireklidir.”

Yapilandirmaci kuram o6grenme siirecinde ezberleme yerine diisiinme ve
anlama {iizerinde durmaktadir. Bu acidan Ogrenciler ogrenme siirecine aktif olarak
katilmaktadir. Ogrencilerin  sadece pasif dinleyiciler olmas1 engellenmistir.
Yapilandirmact  kuramda  Ogrenme  gercek  yasamla  baglantilar  kurarak
gerceklestirilmelidir. Ger¢ek yasama benzer kosullar 6grencilere sunulmali, 6grencilerin

O0grenme siirecini yasamalar1 saglanmalidir.

Yapilandirmaci kuram kendi icerisinde cesitli gruplara ayrilmistir. Kog¢ ve
Demirel (2004) bunlarin: biligsel (bireysel) yapilandirmacilik, sosyal yapilandirmacilik
olarak ikiye aymrmistir. Calismanin konusu geregi, bu gruplardan bilissel
yapilandirmacilik tizerinde durmakta fayda vardir. Ciinkii Piaget’in goriislerinden yola

cikan bu yapilandirmacilik ¢esidinde 6zellikle semalar vurgulanmistir.

Bilissel yapilandirmacilik

Bilissel yapilandirmaci kuram Piaget’in zihinsel gelisim kuramindan yola
cikar. Biligsel yapilandirmacilar, Ogrenmeyi Piaget’in ‘Gziimleme, dengeleme,
uyumsama’ ilkeleriyle ortaya koyarlar. Bilissel yapilandirmaci kuramda 6n bilgi ve

deneyimler biiyiik onem tagimaktadir.

Bilgi var olan zihinsel yapilar iizerine islenerek yapilandirilir. Bu zihinsel
yapilar ‘sema’ olarak bilinmektedir. Biligsel yapilandirmacilia gore 6grenciler,
diinyanin pasif alicis1 degillerdir. Bilgiyi edinmede aktif rol oynarlar. Ogrenme
deneyimler ve yeni yasantilar arasindaki etkilesimdir. Bu etkilesim sayesinde 0grenen,
var olan biligsel yapilar {izerine yeni 6grenilenleri anlamli bir sekilde yapilandirir.

Ogretmen de bu siirecte dgrenciye yol gosteren, bilgiyi oldugu gibi aktaran degil,
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ogrencinin kesfetmesi i¢in yeni ortamlar sunan kisidir.

Ogrencinin karsisina ¢ikan yeni bilgiler, eskileriyle bir catisma durumuna girer.
Eger eski bilgiler yeni bilgilerle iliskiliyse ayn1 semada yapilandirilir. Ancak iliskili
degilse bu sefer dgrencide zihinsel anlamda bir huzursuzluk gozlenir. Bu huzursuzluk

da yepyeni bir semanin olusumuyla sona erer.

Piaget’in biligsel gelisim iizerine birtakim diisiinceleri vardir. Bu diisiinceler de
biligsel yapilandirmaciligin temelini olusturur. Piaget bilissel gelisim siirecini, biyolojik
ilkelerle aciklamistir. Bu ilkeler: ‘olgunlagsma, yasanti, uyum, Orgiitleme ve
dengelemedir.” Senemoglu (2011:33)’na gore, ‘“Piaget bilissel gelisimi, diinyay1

ogrenme yolunda bir denge, dengesizlik, yeni bir denge siireci olarak gormektedir.”

Piaget’in biligsel gelisim kuramina kisaca baktigimizda karsimiza bazi
kavramlar cikmaktadir. Bunlardan ilki orgiitlemedir. Orgiitleme; insan zihninin,
edindigi bilgi ve yasantilar1 birbiri ile iliskilendirmesidir. Orgiitlenmis bilgi, diisiince ve
davranis kaliplarina sema adi verilmektedir. Bilgiler her yeni yasant1 ile zihinde yeniden
organize edilir. Bu organizeler sonucunda yeni semalar olusur. Uyum saglama kisinin
kendinde bulunan zihinsel yapilar1 ya da ¢evreden gelen yeni bilgileri anlamlandirma
cabasidir. Uyum saglama, 6ziimleme ve uyma olmak iizere iki asamadan olusmaktadir.
Oziimleme asamasinda insan kendinde var olan semalarla, yeni karsilastigi durumu
aciklamaya calisir. Uyma ise yeni gelen bilgiler, eski bilgilerden farkli ise yasanan
celigkiyi giderebilmek i¢in semalarda yapilan degisim olarak yorumlanabilmektedir.
Son olarak da dengeleme Piaget’in bilissel gelisim kuraminda 6nem tasimaktadir. Zihne
aktarilan yeni bilgi, eski bilgilerle bag kuracak sekilde degilse bir dengesizlik durumu
yasanir. Bu dengesizlik durumunun giderilmesiyle zihinsel yapilandirma tamamlanmis

olur.

Bilissel yapilar herhangi bir insanda o anda var olan biligsel yetilerdir. Sema
ise yeni gelen bilgilerin yerlestirilecegi bir ¢ercevedir. Biligsel yapilandirmacilikta
ogrencilerin  bilissel gelisim diizeyleri ©nem tasimaktadir. Ogrencilere yasanti

kazandirmak esastir. Semalar1 olusturmalar1 ve gelistirmeleri i¢in Ogrencilere denge
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kurabilecekleri ortamlar hazirlanmalidir.

“Biligsel gelisimi siirecinde ¢ocuk bir semadan baska bir semaya
gecmek zorunda kalacaktir. Ornegin meme emerek beslenme semasini
birakacak, kagikla beslenme semasina gececektir. Bunu yaparken yeni
semanin uyaranlarim1 Oziimleyecek, bunlara uyacaktir. Bebek her
zaman, ancak kendisini sunulan, kendisi i¢in hazirlanan uyaranlari
o0ztimlemek durumunda degildir. Bir baska deyimle edilgin bir
bekleyis icinde oldugu sOylenemez. Aksine etkin ve merakli bir
organizmaya sahiptir, atilgandir, deneylere girismeye diigkiindiir ve
Ozlimleme ile uyma arasinda kararl bir denge yaratma egilimindedir.
Bebek boylece kendi i¢c gercegi ya da diinyasi ile dis gercek ya da
diinya arasinda bir koprii kurmus olur. Bir kere bu koprii kuruldu mu
cocugun bir davranis semasi ortaya cikmis olacaktir” (Giinge
1973:32). Seklinde yaptig1 acgiklamasiyla Orgiitleme- uyum-

dengeleme siireclerini somutlastirmistir.

Demirel (2011)’e gore Piaget’in biligsel yapilandirmaciligi  egitime
yansitilmalidir. Bunun i¢in egitim programlar1 diizenlenirken, c¢ocuklarin bilissel
gelisimlerinin dikkate alinmalidir. Ogrencilerde zihinsel yapilarin yaratilabilmesi icin
bilgilerin tekrar edilmesi ve semalarin icsellestirilmesi gereklidir. Ogrencilere alternatif
yasantilar sunulmasi, diisiincelerinin gelisimini saglar. Ogrencilerin yeni semalar
olusturmasi kadar var olan semalarim1 gelistirmeleri de énemlidir. Bu sebeple var olan
semalarin gelistirilmesi i¢in 6ziimleme ve diizenleme arasinda denge kurulmalidir.
Egitim ortaminda merak unsuru her zaman desteklenmelidir. Yeni semalarin dogru ve
anlamli sekilde olusturulabilmesi i¢in 6n bilgileri harekete gecirecek etkinliklere dnem

verilmelidir.

Bilissel yapilandirmaciliga goére 6grenme, 6grencinin kendinde olan bilgilerle
ve yasantilariyla karsilastigi yeni bilgiler ya da yasantilar arasindaki farki ayirt

etmesiyle gerceklesir.
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Bilissel yapilandirmacilik Ogrencilerin, Ogrenme siirecinde aktif rol
oynayabilmeleri, kendi yasantilariyla yeni gelen bilgileri karsilastirabilmeleri, bu
karsilastirmadan ¢ikan celiskileri giderebilmeleri, bilgileri caba harcayarak ve
yapilandirarak kazanabilmeleri, i¢lerindeki giiven duygusunu bu sayede artirabilmeleri

sebebiyle egitim siirecinde 6nem tagimaktadir.

2.1.3. Bilgiyi isleme kurami

Bilis; algi, karar verme, dikkat, problem ¢dzme gibi zihinsel siire¢leri i¢ine alan
bir yapidir. Insanoglunun, kendini ve diinyayr algilayabilmek icin yaptig1 zihinsel
etkinlikler bilinci olusturur. Fidan (1985:65)’a gore, “bilis; distan alinan uyarimlarin
algilanmasi, onceki bilgilerle karsilastirilmasi, yeni bilgilerin olusturulmasi, elde edilen
bilgilerin bellege depolanmasi, hatirlanmasi ile zihinsel Uriinlerin kalite ve mantik
yoniinden degerlendirilmesi gibi biligsel siirecleri igerir.” Biligsel 6grenme kuramlart,
insanlarin diinyayr algilamak ve anlamlandirmak i¢in kullandiklar1 zihinsel siirecleri
inceler. Bilis diisiinme, karar verme, algilama gibi zihinsel siirecleri iceren bir yapidir.
Bu a¢idan da bilgiyi isleme kuraminin temelini olusturmaktadir. Ciinkii bilginin zihinde

yapilandirilmasi, karar verilmesi gibi zihinsel asamalari i¢inde barindiran yap: bilistir.

Bilgiyi isleme kurami, biligsel bir 6grenme kuramidir. Bu agidan zihnin
isleyisine ve zihinsel siireclere dnem vermektedir. Bilginin algilanmasi, islenmesi,
kodlanmasi ve depolanmasi gerektigini savunan bu kuram, insan beyninin ¢alismasini
bir bilgisayar isletim sistemine benzetmektedir. Bu kuramda girdiler ve ¢iktilar 6nem

tasimaktadir.

Bilgiyi isleme kurami insanin zihinsel siireclerini incelerken dort temel soruya
yanit aramaktadir. Bunu Senemoglu (2011:266) su sekilde dile getirmistir: “Yeni bilgi
disaridan nasil alinmaktadir? Alinan yeni bilgi nasil islenmektedir? Bilgi uzun siireli

olarak nasil depolanmaktadir? Depolanan bilgi nasil geriye getirilip, hatirlanmaktadir?”

Tiirkoglu (1998:38)’na gore, “Ofrenmenin nasil gerceklestigini agiklayan

cesitli goriisler olmakla birlikte, bilgiyi isleme kurami oldukca karmasik goriinen



25

ogrenme siirecinin anlagilmasina ve siirecin daha etkili hale getirilmesi i¢in yontemler
gelistirilmesine 6nemli katkida bulunmaktadir.” Ogrenme siireci karmasik bir siirecken
bilgiyi isleme kurami sordugu sorularla bunu sistemli hale getirmistir. Her sorunun
cevabi, bilginin insan zihnine gelisinden depolanmasina kadar gecen zihinsel siirecleri
anlatmaktadir. Bu kurama gore bilgi (disaridan gelen uyarici) algilanir, anlamli hale
doniistiiriiliir, saklanir ve geri getirilir. Geri getirilen bilgi de gozlenebilen davraniglara

doniistiiriiliir.

Bilgiyi isleme siireci dogrudan gozlemlenemez. Senemoglu (2011:267)’na
gore, ““ 0grenme ya da bilgiyi isleme siireci dogrudan gézlemlenemediginden bu siireci
somutlastirmak ve daha kolay anlamamizi saglamak {izere bir model gelistirilmistir.
(...) Gelistirilmis olan bilgiyi isleme modeli iki temel oOgeye sahiptir. Bu temel
ogelerden biri ii¢ tiir bellekten olusan bilgi depolaridir. Diger 6ge ise, bilginin bir
depodan digerine aktarilmasini saglayan icsel, bilissel etkinlikleri kapsayan biligsel

stireclerdir.”

DIKKATE
ALINAN
BILGILER

Sekil 2-1. Bilgiyi isleme modeli (Senemoglu, 2011: 267).

Sema 1’deki yapilar ve 6grenmeyi saglayan siirecler asagida maddeler halinde
Ozetlenmistir:
1) “Cevredeki uyaricilarin alicilar (duyu organlar1) yoluyla alinmasi,
2) Duyusal kayit yoluyla bilginin kaydedilmesi (duyusal kayit),
3) Dikkat ve secici algi siirecleri harekete gecirilip duyusal kayita
gelen bilginin segilerek kisa siireli bellege gecirilmesi,

4) Bilginin bir miiddet kisa siireli bellekte kalabilmesi i¢in zihinsel
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tekrarin yapilmasi (kisa siireli bellek),

5) Bilginin uzun siireli bellekte depolanabilmesi i¢in isleyen bellekte
(kisa siireli bellek) anlamli kodlamanin yapilmast,

6) Kodlanan bilginin uzun siireli bellekte depolanmast,

7) Bilginin uzun siireli bellekten isleyen bellege geri getirilmesi,

8) Bilginin isleyen bellekten yani kisa siireli bellekten tepki iireticiye
gonderilmesi,

9) Tepki ireticinin bilgiyi verilere (kaslara) gondermesi,

10) Ogrenenin cevresinde performansini gostermesi,

11) Yiiriitiicii kontrol tarafindan tiim bu siireclerin kontrol edilmesi,
diizenlenmesi” (Gagne, Briggs ve Wager 1988, aktaran:

Senemoglu, 2011:268).

Bu 0grenme siirecinde birey aktif roldedir. Birey algilayan, secen, anlayan,
neden- sonug iligkisi kuran, degerlendiren yapidadir. Bu sebeple disaridaki uyaricilara
karst daima aktif bir alici, uyaricilar1 aktif yorumlayici ve degerlendirici gorevinde

bulunmaktadir.

Bilgiyi isleme kuramimi daha iyi kavrayabilmek igin bellek tiirlerini iyi
anlamak gerekmektedir. Ciinkii bilginin islendigi ve saklandig1 birer depo gorevi goren

bellek tiirleri, bir bilgisayar isletim sistemi programi gibi ¢alismaktadir.
2.1.4. Bellek tiirleri

Bellek

Bellek biitiin yasantilarimizin, bilgilerimizin saklandigi bir depo gorevi
gormektedir. Bireyin disaridan aldigi uyaricilar, burada anlamli hale getirilir ve
depolanir. Bu bakimdan bellek bilgi deposudur. Depolanan bu bilgilerin

hatirlanmasinda ve kullanilmasinda da bellek etkin rol oynamaktadir.

Sozliik’te (TDK, 2005:240) bellek, * yasananlari, 6grenilen konulari, bunlarin
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gecmigle iliskisini bilingli olarak zihinde saklama giicli, dagarcik, akil, hafiza, zihin”
olarak tamimlanmaktadir. Bellegin deneyimleri ve bilgileri zihinde anlamli bir sekilde

saklayan depo oldugunu bu tanimda da gérmekteyiz.

Bellek 6grenilen seyleri zihinde tutmak ve ileride kullanmak i¢in gereklidir. Bu
nedenle gecmisin siirekli bir etkinligi olarak da degerlendirilebilir (Ulgen, 1997). Bellek
gecmisteki bilgiler {izerine yeni bilgilerin eklendigi, eklenirken c¢esitli degisimlerin
yasandig1 zihinsel bir yapidir. Bellek cevredeki uyaranlar1 algilar, saklar, diizenler ve

hatirlanmasini saglar.

Ug tiir bellek vardir. Bunlar: “duyusal kayit, kisa siireli bellek ve uzun siireli
bellektir. Bilgiyi isleme kuramini daha iyi kavrayabilmek icin agsagida bellek tiirlerinin

tizerinde durulacaktir.

Duyusal kayit (Duyusal bellek)

Cevreden alinan uyaricilarin, bilgilerin zihnin igleme siirecine girmeden dnce
kisa siireli tutuldugu bilgi deposudur. Cevreden gelen bir¢ok uyarici duyusal kayit
sayesinde zihne alinir. Duyusal kayit, duyu organlariyla alinan uyaranlarin zihne ayirt
edilmeden girmesiyle zihnin isleme siirecini baslatir. Duyusal kayit bir bilgi deposudur
ve kapasitesi smirsizdir. Disaridan gelen her tiir uyarana agiktir. Cevreden alinan
uyaranlar birer kopya niteligi tasir ve yorumlanmadan, oldugu gibi alinir. Bilginin
duyusal kayitta kalma siiresi yarim saniyeden en fazla dort saniyeye kadardir. Bilginin

bu bilgi deposundan geri getirilmesi miimkiin degildir.

Duyusal kayita gelen uyaricilarin hepsi kisa siireli bellege gonderilmez. Ciinkii
gelen uyaricilarin bir kismi birey icin gereksiz olabilir. Bu noktada algi, dikkat gibi
siirecler onem kazanmaktadir. Birey alg1 ve dikkat sayesinde sectigi bilgileri kisa siireli
bellege gondererek onlarin kalici olmasim saglar. Ulgen (1997:146)’e gore, “cevreden
duyusal alicilara gelen cok sayidaki uyaricilarin hepsi algilanamaz. Birey ilgi ve
ihtiyaclar1 dogrultusunda ve segici algi kapasitesi Olgiisiinde karsilastigr uyaricilar

algilar.”
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Senemoglu (2011:269)’na gore, “duyusal kayit, kendisinden sonraki biligsel
siirecler icin kritik bir 6neme sahiptir. Ornegin duyusal kayit olmasaydi, bir ciimle
okurken ciimlenin sonuna geldigimizde basindaki sozciigli unutmus olacak, ciimleden
hicbir anlam c¢ikaramayacaktik. Aynm1 sey konusma icin de gecerlidir.” Duyusal kayait,
bilginin hatirlanmasi i¢in 6nem tasiyan bir depodur. Ciinkii ham olarak alinan bilgi,
bireyin secici algis1 icindeyse ya da bireyin dikkatini cekiyorsa kisa siireli bellege

iletilecek, depolanmasi i¢in igleme siirecine alinmis olacaktir.

Dis c¢evreden uyaranlart alirken gorme, isitme, dokunma gibi bir¢ok duyu
organimizla ayni anda uyaranlar1 seceriz. Ancak bunlardan sadece bir kismini kisa

siireli bellege gondeririz.

Erden ve Akman (1995:146)’a gore, “duyusal bellege gelen uyaricilarin bir
kismi kisa siireli bellege girebilirken bir kism1 da kaybolur. Hangi bilgilerin kisa siireli

bellege gonderilecegini tanima, alg1 ve dikkat siirecleri belirler.”

Duyusal kayitla algilanan uyaranlarin anlamli hale gelmesinde dikkat ve
alginin 6nemli bir yeri vardir. Duyusal kayit yeni semalarin olusumundaki ilk
basamaktir. Disaridan alinan uyaranlar, alicinin ilgisini ve dikkatini ¢ekiyorsa isletim
sistemine alinir ve kisa siireli bellege aktarilir. Dis diinyada milyonlarca uyaran vardir.
Bunlarin algilanmasinda duyusal kayitin 6nemi biiyliktiir. Duyusal kayit ilk islem

basamag ve ilk bilgi deposudur.

Kisa siireli bellek

Dikkat edilen ve secici algiyla alinan bilgi kisa siireli bellege aktarilir. Kisa
siireli bellek en fazla calisan ve zihinsel islemlerin yogun oldugu bellektir. Duyusal
bellekten alinan ham bilgi, kisa siireli bellekte anlamli hale doniistiiriiliir.
Kapasitesi simmirhidir. Kisa siireli bellek; bilgiyi uzun siireli bellege gonderme, uzun
siireli bellekten geri getirme, yeni bilgilerle eski bilgileri karsilastirma, bilgileri organize
etme, edinilen bilgileri uzun siireli bellege kodlayarak gonderme gorevlerini

gormektedir. Bu bakimdan cok yogun calisan bu bellek tiiriine isleyen bellek ya da
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calisan bellek adlar1 da verilmektedir.

Kisa siireli bellekte bilgiler daha cok gorsel ve isitsel olarak depolanir. Isitsel
depolama daha baskindir. Bilginin burada kalici hale gelebilmesi icin tekrar etmek
onemlidir. Tekrar edilmeyen bilgiler unutulmaktadir. Bilgiler kodlama ve tekrar yoluyla
uzun siireli bellege aktarilmakta ve orada depolanmaktadir. Depolanan bilgilerle
sunulan bilgiler arasinda farklilik vardir. Duyusal kayitta oldugu gibi kopya edilen
bilgiler, kisa siireli bellekte uyaricinin aynisi olmayabilir. Uyarici bazen sadelesir, bazen

de eski bilgilerle iligkilendirilerek zenginlestirilir.

Kisa siireli bellek kapasite bakimindan duyusal bellege gore siirlidir ancak
daha uzun siirelidir. Kisa siireli bellegin sinirli kapasitesi iizerine Miller arastirma
yapmistir. Miller (1956) yaptig1 arastirmada insanlarin 5-9 maddeyi aklinda tutabildigi
iizerinde durmustur. Ogrencilerin dis etkiler olmadan 7(F) 2 maddeyi zihinde

tutabildigi iizerinde durmustur.

Kisa siireli bellek sinirli miktardaki bilgiyi simirli zamanda depolar ve bilgilerin
bellekte kalis siiresi kisadir. Bu bakimdan kisa siireli bellegin sinirlhiliklart vardir.
Senemoglu (2011:272)’na gore, “ kisa siireli bellegin bir fonksiyonu sinirl bilgiyi kisa
siireli de olsa depolamaktir. Kisa siireli bellegin ikinci 6nemli fonksiyonu ise, zihinsel
islemleri yapmaktadir. Bu nedenle kisa siireli bellek isleyen bellek olarak da

adlandirtlir.”

Tiirkoglu (1998:40-41) kisa siireli bellekle ilgili su aciklamayi yapar:

“kisa siireli bellegin sinirliliklart goz 6niine alindiginda, bilginin uzun
stireli bellege birtakim teknikler kullanilarak aktarilmasi gerektigi
belirtilebilir. Ornegin derste not alma teknigi kullamlarak kisa siireli
bellegin simirliliklar1 giderilebilir. Derste dinlenen bilgilerin hem
anlasilmasi, hem de ayni zamanda uzun siireli bellege aktarilmasi ¢cok
zordur. Bu durum, kisa siireli bellegin kapasitesini zorlar ve
yorgunluga yol acar. Derste not alma, kisa siireli bellegin

kapasitesinin daha etkili kullanilmasin1 (sadece dinlenilen konunun
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anlagilmasin1) ve uzun siireli bellege aktarilmak {iizere bilginin

kaydedilmesini saglar.”

Not alma bilginin hatirlanmasim kolaylastirir. Ciinkii not alma esnasinda zihin
tekrarlama islevini yerine getirmektedir. Kisa siireli bellegin etkin kullanimi icin bilgi
gruplara ayrilmali, parcalanmali, tekrar ettirilmeli ve 68rencilere ogrenebilmeleri igin
yeterli zaman verilmelidir. Kisa siireli bellegin isleyisine, egitim ortamlarinda 6nem
verilmelidir. Ogretmenler Ogrencilere gereksiz bilgileri yiiklememelidir. Ozet ve
konunun 0ziinii ifade eden bilgiler ogrencilere kazandirilmalidir. Kisa siireli bellege
yiilkleme yapilmasi ve bu yiiklemenin Ogrenci i¢in Onemsiz bilgilerden olugmasi

egitimdeki verimi azaltacaktir.

Kisa siireli bellegin isleyisi asagidaki sekil 2-3’te gosterilmistir:

e

Uzun
Siireli
Bellek

Ingsal
Uyarnca

. ilk
Isleme

Tekr arlama
ve Kodlama

Silinme Yoluyla Unutma

Tekmrlama

Sekil 2-2. Kisa siireli bellekte bilginin izledigi yol (Morris ve Maisto, 2002:102).

Yukaridaki sekilde goriildiigii gibi kisa siireli bellek duyusal kayit ve uzun
siireli bellek arasinda koprii gorevini gormektedir. Yogun bir sekilde akan trafige
benzeyen bilgi akisi, bu koprii sayesinde insan zihninde kalici hale gelmekte ya da

unutulmaktadir.



31

Uzun siireli bellek

Bilgilerin siirekli saklandigi depo olan uzun siireli bellegin kapasitesi
sinirsizdir. Bilgiler uzun siire bu bellekte kalir ve semalara doniistiiriiliir. Kisa siireli
bellekte tekrar edilip kodlanan bilgiler uzun siireli bellekte saklanir. Yesilyaprak (2003:
259)’a gore, “bir bilginin 6grenilmis kabul edilmesi i¢in mutlaka uzun siireli bellekte
depolanmis olmasi gerekir. Ciinkii uzun siireli bellege girmeyen bilgiler, tepki tiretilmis
olsa dahi kisa siirede kaybolur” demektedir. Uzun siireli bellege giren bilgiler kalici

bilgilerdir.

Ciiceloglu (2002:181)’na gore, “bilgi kisa siireli bellekte islendikten sonra uzun
siireli bellege aktarilir ve depolanir.” Kisa siireli bellekte ilgi ve ihtiyaglara, algiya ve
dikkate bagli olarak alinan bilgi, islendikten sonra uzun siireli bellege gonderilir. Bu
bilginin depolanma yeri uzun siireli bellektir. Senemoglu (2011:277)’na gore, *“ uzun
siireli bellek bilginin siirekli depolanma yeridir.” Bu depoya bilgiler 6nemli isleme
siireclerinden gecerek kaydedilmektedir. Uzun siireli bellek, bilgiyi ¢cok hizli bir sekilde
almamakta, zamana yaymaktadir. Bellekten gecen bilginin son duragi, siirekli bilginin
kaldig1 yerdir.

Gage ve Berliner (1988) Uzun siireli bellek gerektiginde kullanilmaya

hazir olarak saklanan diizenlenmis, organize edilmis bilgilerin

depolandigr bir kiitiiphaneye benzetilmektedir. Bu kiitiiphanenin

bilgiye ulagsmay1 yani hatirlamay1 saglayacak bir aga sahip oldugu

diistiniilmektedir. Bilginin hatirlanmasinin biiyiik 6l¢iide, materyalin

uygun bir sekilde kodlanarak uygun yere yerlestirilmesine baglh

oldugu sanilmaktadir. Tipki kiitiiphanedeki diizenlemede oldugu gibi;

uygun kodlu bdlmelere yerlestirilmis kitaplar1 aradigimizda bulmak

nasil cok kolay ise dogru bir sekilde kodlanmis ve organize edilmis

bilgiyi de uzun siireli bellekten geriye getirip kullanmak ¢ok kolaydir

(Aktaran: Senemoglu, 2011: 278).

Yukaridaki agiklamada bilginin zihinde organize edilmesinin ne kadar

onem tasidig vurgulanmustir. Bilgi iyi organize edildiginde hatirlanmasi kolay
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olacaktir.

Bilgiler uzun siireli bellege anlamli bir sekilde, birbirleriyle iliskilendirilerek
kaydedilir. Cesitli semalar ve kavram aglar1 olusturularak bilgiler birbirleriyle
iliskilendirilir. Eger bu yapilmiyorsa bilginin hatirlanmasi zorlasir. Erden ve Akman
(1995:154)’a gore, “bilgilerin hatirlanma hiz ve kapsaminda, orgiitlenmis olmalari
onemli rol oynar. Bunun yani sira, kodlama esnasinda bilgilerin bellekteki higbir
semayla iliskilendirilmemesi, hatirlamay1  giiclestirir.”  Bilgiler  birbirleriyle
iliskilendirilerek uzun siireli bellege atildiginda, anlamli hélde depolanmaktadir.
Ogrenilen bilgilerin hatirlanabilmesi icin cok iyi kodlanmis, dogru semalarla

iliskilendirilmis olmasi1 gerekir.

Tongag (2006:11)’a gore:

“biligsel yapida dogrusal (alfabe dizini seklinde) depolanmis bilgiye
ancak bir yoldan girilebilir. Buna karsin eger bir kavram, ag seklinde
birbirine bagli bir yap1 icerisindeyse bu kavrama bir¢ok yonden
ulagilabilir. Bilgi islem modeline gore, anlamli Ogrenmenin
gerceklesebilmesi icin yeni 6grenilen kavramin bilingli olarak uzun
donemli bellekte halihazirda var olan dallanmis ve i¢ ice girmis bilgi
aginin bir parcasi olmasi gerekmektedir. Yeni kavramin halihazirda
var olan bilgi agmna baglantis1 yapilamaz ve izole bir bicimde kendi
basina depo edilirse ezbercilige yol ac¢ilmis olur ve bu kavramin
ileride hatirlanmasi zordur. Eger kavramin hatal1 bir baglantisi1 yapilir
ve bu durum bilgi aginda bir probleme yol acgarsa bu da yanlis
kavramlarin ya da dogru Ogrenilmeyen kavramlarin olugmasina yol

2

acar.

Uzun siireli bellege bilginin alimi hizli bir sekilde olmamaktadir. Cesitli
islemlerden gecen bilgi var olan bilgilerle iliskilendirildiginde, dogru semalara
yerlestirildiginde kalict hale gelmekte ve hatirlanmasi kolay olmaktadir. Hatirlanan
bilgi, kullanilabilen bilgidir. Dolayisiyla giinlilk hayata aktarabildigimiz bilgiler

ogrenmenin gerceklestigi bilgilerdir.
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Uzun siireli bellegin tiirleri vardir. Bazi kuramcilar uzun siireli bellegi anisal ve
anlamsal bellek olmak iizere ikiye ayirirlar. Bazi kuramcilar ise bunlara islemsel bellegi
de eklemektedir. Bu calismada uzun siireli bellegin iki tiirii (anisal bellek, anlamsal

bellek) iizerinde durulacaktir. Islemsel bellek ele alinmayacaktir.

Amnisal bellek (Epizodik bellek)

Yasantilarimizin, yasadigimiz olaylarin depolandigi yer anisal bellektir.

Yasamimiz boyunca bagimizdan gecen biitiin olaylar bu bellekte depolanir.

Anisal bellek bir giinliige benzer. Giinliikte de yasadigimiz olaylari tarih atarak
kaydederiz. Anisal bellekte de olaylarin yeri, zamani, nerede gectigi kayithdir. Ornegin
“Diin ne yaptin?” gibi bir soruyla karsilastigimizda cevabini vermek i¢in bu bellegi
kullaninz. Ciinkii yaptiklarimiz, hangi saat araliklarinda nelerle mesgul oldugumuz bu

bellekte kayithdir.

Uzun siireli bellekte, bellek tiirleri arasinda siki bir bag vardir. Anisal bellek ve
anlamsal bellek birbirleriyle siki bir iligki i¢inde calisirlar. Anisal bellek hatiralar yani
yasantilart barindirirken anlamsal bellek de bu anilarla ilgili semalar1 kapsar.
Dolayisiyla anlamsal bellek, anisal bellegin ge¢mis yasantilar1 hatirlama giiciinii arttirir.
Ancak anisal bellek biitiin yasantilar1 hatirlamayabilir. Senemoglu (2011:279)’na gore,
“anisal bellekteki olagan ve siirekli tekrarlanan olaylarin hatirlanmas: oldukca giictiir.
Ciinkii yeni olaylar oncekileri bozabilir. Bu nedenle zaman bakimindan yakin olaylar,
oncekinden daha kolay hatirlanir. Ancak onemli, 6zel, olagandis1 olan olaylar ¢aba
gerektirmeksizin kolayca hatirlanabilir. Ornegin; gecen hafta sali giinii, aksam
yemeginde ne yediginizi hatirlamayabilirsiniz. Ciinkii bu her giin tekrar edilen 6nemsiz
bir olaydir. Oysa gecen yil dogum giiniiniizii kimlerle kutladiginizi kolayca
hatirlayabilirsiniz.” Yaptig1 bu agiklamada Senemoglu olaylarin hatirlanmasinin, insan

tizerinde biraktig1 etkiyle dogru orantili oldugunu vurgulamastir.

Giinliik yasamda siirekli meydana gelen olaylarin animsanmasi zordur. Onemli

olaylar ise caba gerektirmeden kolaylikla hatirlanabilir. Zaman anisal bellek i¢in bazen
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bozucu etki gosterebilir. Bu nedenle yakin zamanda insanin basindan gecen olaylarin
hatirlanmasi1 daha kolaydir (Feldman,1997). Anisal bellek bir kisinin 6z yasam oykiisii
gibidir. Biitiin yasantilar bu bellekte saklidir.

Anlamsal bellek (Semantik bellek)

Sozliik’te (TDK, 2005:1727) semantik sozciigii “anlam bilimi, anlam bilimsel”
anlamlarina gelmektedir. Uzun siireli bellegin bu tiiriinde, edinilen bilgiler anlaml1 bir

sekilde depolanir. Kavramlar, kurallar, genellemeler bu bellek tiiriinde yer alir.

Okul ogrenmeleri bu bellekte depolanmaktadir. Bu bilgiler birbirleriyle
iliskilendirilerek anlamsal bellekte saklanir. Topcu Kabasakal (2007:471)’a gore
anlamsal bellek, “Ogrencilerin diinya ile ilgili genel bilgilerinden olusur. Iceriginde:
okulda Ogrenilen her tiir bilgi (6rn: geometri bilgisi), degisik uzmanlik alanlarinin
bilgisi (6rn: 15 yasinda yetenekli bir satran¢ oyuncusu icin satrang bilgisi), kelimelerin
anlamlari, meshur insanlar, onemli yerler ve yaygin seyler (6rn: cumhurbagkaninin kim

oldugu gibi giinliik bilgiler).”

Bu bellekteki bilgiler birbirleriyle iliskilendirilerek, gorsel ve sozel olarak
kodlandiginda Ogrencilerin hatirlamasi daha kolay olacaktir. Bu sebeple egitim

ortamlar1 bircok duyu organina hitap edecek sekilde diizenlenmelidir.

Birey, bilginin uzun siireli bellege nasil ve ne zaman girdiginin farkinda
degildir. Anlamh sekilde kodlanan bilgiler bireyin ihtiyact oldugunda zihinde saklanan
uygun yerden kendiliginden c¢ikar. Feldman (1997) semantik hafiza kisinin gecmis
kimliginden bagimsizdir. Orn: 6grenciler “Almanya’min baskenti Berlin’dir.” gibi bir

bilgiyi hatirlayabilirler, bunu ne zaman ve nereden 6grendiklerini hatirlayamazlar.

Anlamsal bellek diinya hakkinda bildigimiz her seyi icerir. Bu bilgileri
siniflayarak diizenler. Bu bellek, diizenlenmis bir ¢ekmece gibidir. Cekmecede eger
neyin nereye koyuldugunu bilirsek esyalar1 diizenli bir sekilde yerlestirirsek aranilani

bulmak kolay olur. Anlamsal bellek i¢in de aynm1 durum gecerlidir. Bilgiler birbiriyle



35

iliskili olarak, diizenli bir sekilde kodlandiginda onlart hatirlamak ve kullanmak kolay

olur.

Anlamsal bellek 6nerme ag1 ve semalardan olusmaktadir. Edinilen bilgiler,

anlamsal bellegi olusturan bu yapilarda depolanmaktadir.

2.1.5. Bilginin uzun siireli bellege aktariminda kullanilan siirecler

Bilginin uzun siireli bellege aktarilmasinda bir takim siireclerin rolii vardir.
Senemoglu (2011)’na gore bu siirecler: “ortiik ve agik tekrar, kodlama/anlamlandirma,
orgiitleme, genisletme/eklemleme, bellek destekleyici ipucglart ve sozel semboller” dir.
Bu calismada semalarla dogrudan iligkili olan 6rgiitleme yollarindan kavram haritalari

sureci tizerinde durulacaktir.

Orgiitleme kodlamaya yardim eden bir siirectir. Bilgiyi diizenleme, gruplama
ve tutarli yapilar olusturma acisindan biiyilkk Onem tasir. Karmasik bir bilgiyle
karsilasildiginda bu bilginin anlamli bir sekilde 6grenilmesini saglar. Woolfolk (2007)
Orgiitleme, yapida yer alan bir kavrami, hem genel aciklamalar1 hem de belirli rnekleri

O0grenme ve animsamada bireye yardimci olur.
Senemoglu (2011) orgiitlemeyi bir tablo ile orneklendirerek aciklamistir.
Bireyin aligveris listesini asagida verilen tablo seklinde orgiitlediginde alinacak

malzemelerin hatirlanmasinin kolay olacagini savunmustur.

Tablo 2-1. Zihinde bilgilerin orgiitlenmesi (Senemoglu, 2011:302)

Kahvalti Ogle yemegi Aksam yemegi
Yiyecek Icecek Yiyecek Icecek Meyve Yiyecek Salata
Kek Portakal suyu Biftek Soda Elma Makarna Marul
Un Patates Salca Domates
Siit Mayonez Salatalik
Yumurta Maydanoz Sirke

Orgiitlemede iliskilendirme cok 6nem tasimaktadir. Semalara birbiriyle ilgili

bilgiler aktarildiginda, dogru 6grenmeler ve kalict 6grenmeler saglanacaktir.
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Sematik 6grenmenin okuma becerisini destekledigini daha Oncede dile
getirmistik. Konuya bu acgidan yaklasan Tuckman (1991) bir okuma materyali
orgiitlenirken okuyucunun, bu materyalin bolim ve alt bolimlerini yeniden
diizenlemesinin gerekli oldugunu anlatmis, orgiitlemenin bir bagka 6zelliginin de parca,

boliim ya da bagliklarin asamali bir iliskiyi icermesi gerektigini vurgulamistir.

Orgiitleme bilgiyi sadece saklamaya degil, geri getirmeye yani hatirlamaya da
yaramaktadir. Ogrencilerin, bilgileri bellekte anlamli ve dogru bir bicimde
saklayabilmeleri i¢in birtakim yollar bulunmaktadir. Bu yollarmm etkin ve dogru

kullanim1 semalarin olusumu ag¢isindan 6nem tagimaktadir.

Zihinde bilginin orgiitlenebilmesi icin cesitli yollar bulunmakta ve bu yollar
tice ayrilmaktadir: Bunlar: 1) Cizelge- tablo ve matrisler, 2) Diger orgiitleme tiirleri
(Ana hatlar, grafikler, modeller), 3) Hiyerarsik yapilar (Kavram haritalar1). Bu

caligmada orgiitleme yollarindan olan “kavram haritalar1” {izerinde durulacaktir.

Hiyerarsik yapilar (Kavram haritalart)

Kavram, Sozlik’te (TDK, 2005:1111): “Bir nesnenin veya diisiincenin
zihindeki soyut ve genel tasarimi, mefhum, fehva, konsept, nosyon” seklinde
tanimlanmaktadir. Senemoglu (2011)’na goére de kavramlar bireyin diistinmesini
saglayan zihinsel araclardir. Aksan (1995: 475)’a gore: “kavram diinyadaki nesnelerin,
bicimlerin, olgu, durum ve devinimlerin dildeki anlatim bulusu ve diinyadaki nesnelerin
ortak niteliklerine dayanan, dile 6zgii bir genelleme, bir soyutlamadir.” Kavramlarin
birbirleriyle iliskilendirilerek bellekte yapilandirilmast ve anlamli bir sekilde
saklanabilmesi i¢in kavram haritalarindan yararlanmak gerekmektedir. Ciinkii kavram
haritalar1i, kavramlar1 anlamli bir sekilde orgiitleyerek bellekte anlamli semalarin

olusumunu destekler.

Kaptan (1998: 95)’a gore, “Kavram haritalar1 ilk olarak 1970°li yillarin
ortasinda Joseph Novak adli bir arastirmaci ile Cornell Universitesi mezunu olan

ogrenciler tarafindan yiiriitiilen arastirma projesinin bir parcasi olarak gelistirilmistir.”
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Novak kavram haritalarint  Ausabel’in  anlamli 0grenmesinden yola cikarak
hazirlamistir. Anlamli 6grenmede bilgilerin bellekte, anlamli ve kalici sekilde var

olmas1 amaclanirken buna yardim edecek en 6nemli gorevli de kavram haritalaridir.

Anlamli sekilde bilginin bellege gonderilmesinde 6nemli rol oynayan kavram
haritalari, bilgilerin birbiriyle iliskilendirilerek bellekte saklanmasini saglar. Senemoglu
(2011:306)’na gore, “hiyerarsik yapr olusturma, kapsamli bir kavram igine yeni bir
kavram yerlestirildiginde ya da var olanlara bir yenisi eklendiginde oldukca faydali bir

orgiitleme, dolayisiyla da anlamlandirma yoludur.”

Ogrencilerin  belleklerinde bilgilerin anlamli  ve kalict bir sekilde
yapilandirilmasinda kavram haritalarinin 6nemi biiyiiktiir. Kavram haritas1 kavramlarin
birbiriyle iligkilerini gdsteren bir sema, yeni bilgiler arasinda anlamli baglantilar
kurulmasina yardimci olan ve diisiinmeyi Orgiitleyen bir yapidir (Kaptan, 1998;
Demirel, 2011; Eggen ve Kauchak, 1992). Ogrenilecek bilgi kavram haritas1 sayesinde
orgiitlenir, 6grenci bilgiyi anlamlandirir ve daha kolay kodlayarak uzun siireli bellege

yerlestirir. Bu durumda 6grencilerin 6grenme diizeyleri yiikselir.

Kavram haritalari, semalarin dogru sekilde organize edilmesini saglar. Ayrica
ogrenciler 6grenme siireci boyunca karsilasacaklar1 yeni bilgileri kavram haritalarinda
ilgili yerle iliskilendirebilirler. Bu bakimdan kavram haritalar1 her daim kendini
yenileyebilen yapilardir. Duraganlik ve degismezlik kavram haritalar: i¢in s6z konusu
degildir. Ogrenilen her yeni bilgi, iliskilendirilmesi gereken yere yerlestirildiginden;
kavram haritalar1 sayesinde anlamli ve kalic1 semalar olusur. (Akman ve Erden, 1995;
Karapiir, 2002) kavram haritalart genelden 6zele dogru kavramlarin iligkilerini,

ilkelerini gosteren sematik 6gretim araglardir.

Kavram haritalar1 6grenmelerin kalic1, anlamli ve etkili olmasin1 saglar. Ust
diizey zihinsel becerilerin gelistirilmesinde kavram haritalarinin 6nemi biiyiiktiir.
Giirlek (2002:17)’e gore, “bir kavramin 6grenilmesi 6grenciyi diger kavramlar iizerinde
de kavram haritasinm1 kullanmaya yoneltecektir. Bu sayede 6grenciler kavramlari sentez

yoluyla birlestirecek ve var olan bilgileri de organize olacaktir.” Ogrenciler



38

iliskilendirme, elestirme, degerlendirme gibi diisiinme becerilerini kavram haritalar

yardimiyla ¢ok daha rahat yapabilmektedirler.

Kavram haritalarinin yararlar su sekilde belirtilebilir (Erden ve Akman, 1995;
Kaptan, 1998; Senay, 2007):

1) Kavram haritalar1 6grencilerin kavramlar arasindaki iliskileri gérmesini

saglar.

2) Ogrenme diizeyini artirir.

3) Bilgileri diizenler ve bilgi eksiklerinin farkina varilmasini saglar.

4) Konularin planlanmasina yardimci olur.

5) Degisik konularda ve farkli 6gretim asamalarinda kullanilabilir.

6) Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklara hitap eder.

7) Ogrenci dgretmen iletisimini olumlu yonde etkiler.

8) Bilgilerin kolay hatirlanmasin saglar.

Kavram haritalar1 6grencilerin hangi kavramlar1 6grenecegini gosterir ve bu
kavramlar arasinda bag kurmalarini saglar. Bu agidan kavram haritas1 bir planlama

diizenegidir.

Kavram haritalar1 ders islenisinde cesitli amacglarla kullanilmaktadir. Bu
amaclar (Kaptan, 1998; Kabaca, 2002) bes madde halinde agiklamislardir:

“1) Baslangi¢ agsamasinda kavram haritasinin kullanilmast,

2) Arastirma Asamasinda Kavram Haritasinin Kullanimi,

3) Ac¢iklama Asamasinda Kavram Haritasinin Kullanima,

4) Gelistirme Asamasinda Kavram Haritasinin Kullanimi,

5) Degerlendirme Asamasinda Kavram Haritasinin Kullanimi”dir.

Giicliter (2006:36-37) siniflamaya farkli bir bakis acis1 getirmistir. Ik iki
asamayi diger arastirmacilardan farkli olarak isimlendirmis, son iki asamasinda ise diger
arastirmacilarla hem fikirdir. Bu asamalari su sekilde siralayabiliriz:

“Kavram haritalarinin 6grenme asamasinda kullanimi1

Kavram haritalarinin planlama asamasinda kullanimi
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Kavram haritalarinin arastirma amaciyla kullanimi, degerlendirme amaciyla

kullanim1” seklindedir.

Tiirkce egitimi agisindan da kavram haritalar1 nem tagimaktadir. Bu haritalar
ozellikle okuma metinlerinin dogru yorumlanabilmesine yardimci olmaktadir. Akyol
(2006: 160) kavram haritalarinin nasil olusturuldugunu soyle aciklamaktadir:

“Ogretmen once metindeki ana fikri tespit etmelidir. Daha sonra

onemli kavramlari, kelimeleri tespit ederek, yardimci ana fikirleri

bulmali ve bunlarin asil ana fikirle ilgisini ortaya koymalidir. Paragraf

ana fikirleri, metin igerisindeki yardimci ana fikirleri olusturmaktadir.

Okuyucu organizasyonal yapiyr daha iyi anlamak i¢in fonksiyonel

kelimelere dikkat etmelidir. Son olarak, bulunan kelimeler ve

kavramlar cesitli tekniklerle gorsellestirilmelidir.”

Ana fikri bulmak ve buna bagh olarak yardimci1 fikirler ve temel
destekleyicileri yazmak ogrencilerin metni anlamasi acisindan 6nemlidir. Metnin bir
iskeleti goriiniimiine biiriinecek olan kavram haritast doldurulurken 6grencinin metnin
hangi noktasinda yanlis 6grenmelerinin oldugu aninda goriiliip doniit verilecek, boylece

3

metnin dogru sekilde anlasilmasi saglanmis olacaktir. Tas (2001:21)’a gore: ““‘semantik
ag’ da denilen bu araclar 6grencilerin, beyin firtinasi yaratarak onceki bilgilerini
harekete gecirmek, yeni kavramlan gelistirmek, kavramlar arasi yeni iliskiler bulmak ve
kavramlar1 yeniden diizenlemek gibi zihin etkinlikleriyle yazili metinleri daha iyi

anlamalarina yardime1 olur.”

Okuma becerisinin gelisimi agisindan, metnin anahtar sozciiklerinin bulunmasi
onemlidir. Bulunan anahtar sozciikler, kavram haritasina yerlestirildiginde 6grencinin
zihninde c¢esitli cagrisimlar olusacaktir. Dolayisiyla ana fikri yanlis bulma sorunu
ortadan kalkmis olacaktir. Dogru bilgiler bellege gonderilecek, bu sayede Ogrenci
metne yonelik eksiksiz 6grenmeler saglamis olacaktir. Senay (2007:33)’a gore, “okuma
egitiminde metni temsil edecek sekilde diizenlenmis kavram haritasi, 6grencilerin
metnin temel yapisin1 olusturan kelimeleri ve bunlarin olusturdugu anlam aglarini

gormelerini saglamada 6nemli gorsel destek saglayabilir.”
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Kavram haritalar1 semalarin dogru ve anlamli sekilde bellekte yapilanmasin
desteklemektedir. Okuma temel dil becerisinin gelisimine yonelik olan sematik
ogrenmeyi kullanirken kavram haritalarindan yararlanmak faydali olacaktir. Ciinkii
kavram haritalarinda iliskilendirerek oOrgiitleme Onem tasgimaktadir. Semalarda da
birbirleriyle iliskili kavramlar depolandigindan kavram haritalarinin kullanilmasinin
aligkanlik haline getirilmesi gerekmektedir. Yasamin her alaninda kavram haritalarindan
faydalanmak, iliskilendirilmis bilgilerin bellekte anlamli sekilde depolanmasi agisindan
onemlidir. Kavram haritalar1 yasamimizin planl ve saglam bilgiler iizerine kurularak

ilerlemesini saglar. Bu agidan onlar1 kullanmaya 6zen gostermek gerekmektedir.

Kavram haritalar1 kullanimlarina gore cesitlere ayrilmaktadir. Bu ¢alismada
asagida goriilecegi gibi oriimcek, balik kil¢igi, zincir, siniflama ve hiyerarsik kavram

haritalar iizerinde durulmustur.
Kavram haritalarimin cegitleri
1) Oriimcek harita: Temel kavramlarin tanimlanmasinda kullanilir. Oriimecek

haritada “Merkezdeki temel kavram nedir? Bununla ilgili 6zellikler nelerdir?” gibi

sorular cevaplanmaya ¢alisilir (Demirel, 2011: 145).

_\ﬂ
oy Ayrinti

Sekil 2-3. Oriimcek kavram haritast ornegi (Demirel, 2011:145).

2)Siniflama haritasi: Bilgilerin sistematik olarak siniflanmasi1 6nemlidir.

Genelden 6zele dogru bir siralama vardir.
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Sekil 2-4. Siniflama haritas1 6rnegi (Demirel, 2011: 146).

3) Zincir kavram haritalari: Kavramlar arasinda herhangi bir hiyerarsinin
olmadigl durumlarda kullanilir. Biitiin kavramlarin 6nem derecesi denktir. Kavramlar

arasi iliskiler ard1 ardina okundugunda anlamli ciimleler olugsmaktadir.

“Nasil” Belirtme ve

sorusu niteleme

sorulur

Sekil 2-5. Zincir kavram haritas1 6rnegi

4)Balik kil¢igi kavram haritasi: Karmasik bir olayin nedenlerini ve sonuglarini
belirlemek icin kullanilir. Demirel (2011:145)’e gore: “kil¢igin iist tarafinda olaylar, alt
tarafinda da olaylarin nedenleri gosterilir. Bir bakima olaylarin neden sonug iligkileri

kurulmus olur.”
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Biylk Selcukiy

Davieti'nin

Yikilist

Sekil 2-6: Balik kil¢ig1 haritas1 6rnegi (Demirel, 2011:146).

5)Hiyerarsik kavram haritalari: Egitimde en fazla yararlanilabilecek kavram

haritasidir. Ciinkii yeni kavramlar kendisiyle ilgili olan ana kavramdan sonra

o=
b
B b

Sekil 2-7: Hiyerarsik kavram haritas1 6rnegi (Demirel, 2011:147).

gelmektedir.

Kavram haritas1 ¢esitlerinden egitim- 6gretimde yararlanmakta fayda vardir.
Ciinkii 6grencilerin dogru semalar1 belleklerinde olusturabilmesi i¢in onlari iyi organize
etmeleri gerekmektedir. Organizeyi saglayacak, bilgileri birbiriyle iliskilendirecek en
onemli yardimcilardan biri kavram haritalaridir. Bu nedenle bellekte dogru, anlamli ve
kalict semalarin olusmasi i¢cin mutlaka kavram haritalarindan yararlanmak

gerekmektedir.



43

2.1.6. Sematik 6grenme

Sema

Dilbilimciler, biligsel psikologlar ve psikodilbilimciler algilama siirecini
etkileyen anahtar faktorlerin etkilesimini anlatmak icin sema kavramimi kullanmaktadir.
Basitce soylemek gerekirse sema, biitiin bilgilerin birimler olarak diizenlenmesini ifade
eder. Sema, bilginin nasil depolandigimi agiklamak igin gelistirilmis kavramsal bir

sistemdir.

Semalar, kavramlar hakkindaki bilgileri temsil eder. Ornegin; nesneleri,
nesnelerin iliskide olduklar1 diger nesneleri, durumlari, olaylari, olaylar dizisini,

faaliyetleri ve faaliyetler dizisini iliskilendirerek temsil eder.

Semalar zihne giren bilgilerin yerlestirilecegi birer ¢ercevedir. Uzun siireli
bellekte bilginin depolanmasi semalar yoluyla gerceklesir. Semalar soyut bilgi
yapilaridir. Zihne gelen bilgiler, cercevelere benzetilen bu bilgi depolarina yerlestirilir.
Giinge (1974: 33)’ye gore, “dogustan getirilmeyen, diizenli, tekrarlanan ve bu yonleriyle
de refleksten kolayca ayrilabilen eylemler, ¢ocugun davranislar biitiinii icinde yer
almaya baglar. Bir bagka deyimle ¢ocugun kendine 6zgii huylar1 gelisir. Cocuktan

cocuga, bebekten bebege degisen bu huylara Piaget, sema adin1 vermektedir.”

Alderson (2000) semalarin birbirlerine bagli olan fikirler, iliskiler ve islemler
seti oldugundan bahseder. Semalar1 birbirinden bagimsiz diisiinmek imkansizdir. Zihne

birbiriyle iliskili sekilde kodlanan semalar sayesinde anlamli 6grenmeler gerceklesir.

Bartlett (1932) semalar1 insan hafizasi kapsaminda tanimlar. Semalarin bilgi
veya hikayeleri hatirlamadaki roliinii acgiklar. Ona gore sema bir hikayenin
hatirlanmasinda ve yorumlanmasinda yol gosterir. Bu ifade semalarin pusula olarak
kullanildigin1 gostermektedir. Sweller vd. (1998) kitap okurken sonsuz sayida anlam
cikarilabilir. Bunun sebebi harfler, sozciikler ve s6z gruplarinin uygun sekilde zihinde

siniflanmasidir. Bunu gerceklestiren ise okuyucunun zihinde sahip oldugu semalardir.
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Dogru anlami ¢ikarabilmek i¢in semalardan yararlanmak gerekmektedir.

Sema, bellekte depolanan genel kavramlari temsil eden kuramsal bir zihin
yapisidir. Bir cesit cerceve, plan veya senaryodur. Semalar insanlarla, nesnelerle veya
diinyadaki olaylarla, yasanilan deneyimlerle olusturulur. Ornegin; restoran
deneyimlerimizi bir dahaki restoran deneyimlerimizde nelerle karsilasacagimiz
hakkinda soyutlasmis, genel bir beklenti yapisi gelistirmek i¢in genellemeye baglariz.
Bu faydalidir; ciinkii bir kisi size restoranda yemek yemeyle ilgili bir hikaye
anlattiginda, size oturdugu, garsona siparis verdigi, sonra bahsis biraktig1 vs. gibi olayin
biitiin detaylarin1 anlatabilir. Semalar, konugsmanin yorumu iizerine bize beklentiler veya

tahminler yiiriittiiren, organize edilen gecmis bilgiler olarak da goriilebilir.

“Bilgiler zihne organize edilerek ve gerektiginde erisilebilecek sekilde
kodlanir. Deneyimler kodlanan bu bilgileri destekler ve gelistirir. Var olan bilgilere
eklenen yeni deneyimler yeni sema olusumunu destekler. Semalar bu etkilesimle
(deneyim-var olan bilgi) olusur, gelisir” (Barnett, 1989:197). Sema olusumunda bireyin
yasantilar1 6nem tasimaktadir. Karsilagilan yasantilar zenginlestikce sema olusumu da

zenginlesir.

Mislevy (1993) semanin olgular1 ve yetenekleri baglayan bir zihinsel yapi
oldugunu soyler. Bu goriise baktigimizda nesne ve yetenegin birbirinden ayrilmadigini

goriiriiz. Sahip olunan yetenek dogrultusunda semalara ulasilabilir.

Bir aligveris semasimi diisiindiigiimiizde; bir alici, bir satici, bir mal ve orta
diizeyde bir para iceren kiiciik bir oyun gz 6niinde canlanir. Bu 6rnek hakkinda ¢ok az
bilgimiz olsa bile, takasin nasil gergeklestigine iliskin az cok fikir yiiriitebiliriz. Buradan

da anlasilacagi iizere her sey iizerine her insanin muhakkak bir semasi vardir.

Semalarin, zihninde ne zaman ve nasil olustugu birey tarafindan bilinemez.
Cook (1989:69)’a gore, “semalar bilin¢li siireclerden ge¢cmeden olusur ve iki sekilde
etkin hale gelir: dis diinyadan gelen yeni bilgi ile eski bilgi arasinda hatirlama, geri

getirme yoluyla baglanti kurulur bir digeri ise gelen yeni bilgi yeni zihinsel yapilara
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yansitilabilir, eger bir sema yoksa yeni bir sema kurulur.”

Bundan cikarilabilecek sonug¢ ise semalar esnektir ve yeniden yapilanmaya
miisaittir. Semalar degisimlerin etkin ve iradeli bir sekilde periyodik siirecler
gecirmeleri bakimindan esnektir. Ornegin bilgi bellekte kolayca depolanir ve gerekli
oldugunda kolayca kullanilir. Biitiin deneyim ve bilgi tiirlerini yansitmak igin

kullanilabilmesi bakimindan da yaraticidir, algilanan seye 6zgiidiir.

Sema bir kisinin nesneler, insanlar, durumlar hakkindaki bilgisini temsil eden
kavramsal yapilardir, zihinsel yap1 ve gerceveler olarak da bilinmektedir. Piaget sema
kavramu iizerinde siklikla durmustur. Ogrenmenin semalar sayesinde gerceklestigini
savunan Piaget, bilgilerin 6ziimsenip bagdastirilarak semalarda depolandigi {izerinde

durmustur.

Semalar onceki deneyimler ve bilgilerden tiiretilir. Gergekligi, belirli sosyal
veya metinsel kavramlarla ilgili olabilecekler hakkinda beklentiler kurarak basitlestirir.
Semalar bilgilerimizi organize etmesi, hatirlamaya yardimci olmasi, davranislarimiza
kilavuz olmasi, olabilecekleri tahmin etmesi ve deneyimlerimizi agiklamamiza yardimci
olmasi icin kullanilir. Semalar iist diizey biligsel yapilardir. Eski bilgilerin iizerine yeni

bilgilerin eklenmesiyle semalar olusmaktadir.

Senemoglu (2011:35) sema kavramuiyla ilgili sunlar soylemektedir:

“sema, bireyin c¢evresindeki diinyayr anlamak icin gelistirdigi bir
bilgisayar programi gibidir. Cevresindeki problemleri anlama, ¢cozme,
diinyayla bas etme yollar1 yapilar olarak diisiiniilebilir. Sema yeni
gelen bilginin yerlestirilecegi bir cercevedir. Biligsel yapilar ya da
semalar yoluyla birey ¢evresine uyum saglar, cevreyi organize eder.
Piaget, viicudun yasamini siirdiirmesi i¢in yapilart oldugu gibi, zihnin
de yapilart olduguna inanmaktadir. Kuskusuz bu yapilar gdzlenemez,

ancak davranislardan yordanabilir.”

Bilginin en iyi sekilde islenip saklanabilmesi ve geri ¢agrilabilmesi i¢in en iyi
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yol onu en iyi semaya oturtmaktir. Organizma yeni bir bilgiyle karsilastiginda bu
bilginin 6zelliklerini ve yapisini bellekteki ilgili semayla eslestirme egiliminde bulunur.
Eger bu eslestirme basariliysa yeni bilgiye ait bir sema olusturulur. Daha sonra da yeni
bilginin dogrulanmasi i¢in kanitlar arama yoluna gidilir. Yeni sema dogrulanmissa yeni

bilgi ya da deneyim semaya aktarilir, 6ziimsenir.

Rumelhart (1980:41) semalarin bircok ©Onemli Ozelligini dile getirmistir:
“semalar degiskendir ve her diizeyde bilgiyi temsil eder, semalarin i¢inde farkl bilgiler
saklidir. Semalar tanimlamalardan daha ziyade bilgiyi temsil eder, aktif siireclerdir ve

semalar i¢cin uyum Snemlidir.”

Sema organize edilmis bir diisiince ya da davrams modelidir. Onceden
edinilmis bilgilerin yapilandirildigr bir kiimedir. Belirli bir bilgi yapisidir. Zihinsel
cercevedir. Sweller vd. (1998: 3-4)’a gore, “bir sema, icerisinde bilginin belirli bir
duruma uygun olarak kategorize edildigi, tek bir yap1 olarak okuyucuya ¢ok boyutlu
bilgi yapilarini isleme imkani veren biligsel bir yapidir.”

Semalar, bilgileri ve bellegi orgiitleyip diizenlemede rol oynarlar. Semalarin

“antika” kavrami konusunda nasil Orgiitlendigini  Senemoglu su  sekilde

somutlagtirmigtir:
'/-./ / Guizel
Biriktirilemez Biriktirilebilir [--------- Kolleksiyoniarl sanatlar
nesneler nesneler
—
olmayimiar/-\-u.\\—‘
----- > Kullanim yerleri Ozellikleri Tiirleri Elde Etme Yollan
= Dekorasyon « Dogal = Otomobil = Dikkanlardan
e Yatinm materyalden e Miicevher » Diger koleksi-
® Hobi yapilmis = Mobilya yonculardan
» Fonksiyonel e Giysi o Ulkelere
» Degerli s Tabak seyahatlerden
® Eski s Pul vb.
L

Sekil 2-8. Antika kavramina iliskin anlamsal bellekte olmasi beklenen muhtemel sema

(Senemoglu, 2011:283).
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Crocker ve Taylor (1984) genel anlamda semanin, Orgiitlenmis ve
yapilandirilmis bir bilisler takimi oldugunu ileri siirmiiglerdir. Stotland ve Canon (1972)
semanin, davranisa yol gosteren, yeni bilgilerin 6ziimsenmesini etkileyen, soyut

genellenebilir kurallar biitiinii oldugunu vurgulamiglardir.

Sema kavramu bilissel psikolojinin iizerinde durdugu bir kavramdir. Bilgilerin
orgiitlenerek bellekte saklanmast ve uygun durumlarda kullanilmasi semalarin en
onemli gorevlerindendir. Insanlarin bilgiyi zihinde etkin bir sekilde yapilandirmast icin

semalardan faydalanmalar1 gerekmektedir.

Giinge (1973:33) “semalar gelistikce, ¢cocuk bunlar tipki, kaslarini yiiriimek,
kosmak, tirmanmak i¢in nasil kullaniyorsa, 6yle kullanacaktir.” Semalarin kullanilmasi
icin belirli bir olgunluga erismek gereklidir. Zaman semalarin bellege yerlesmesindeki
en onemli faktorlerdendir. Zaman gectikce kisi semalari nerede, nasil kullanacagina
hakim olacak, yanlis semalar1 da bellekten ¢ikaracaktir. Semalar siirekli degisen bilgi

depolandir.

Semalar aktif yapilardir. Siirekli yeni kazamilan bilgilerle degisebilirler. Bu
degisim sayesinde var olan semalardaki eksiklikler ya da yanlighklar giderilmektedir.
Semalar her zaman dinamik yapilardir. Duragan degillerdir. Insanoglu yasadig siire
boyunca bircok semayla karsilagmaktadir. Bu semalari, eski yasantilariyla
iliskilendirdigi takdirde de bilgi kalici hale getirilip her problemin c¢6ziimiinde

kullanilacaktir.

Egitim oOgretim ortaminda da semalarin Onemi biiyiiktiir. Ogrencilere
ogretilenlerin bellekte kalict olmasi, bilginin eski Ogrenilenlerle iliskilendirilerek
yapilandirilmas1 6grenme agisindan onem tagimaktadir. Bu noktada sematik ogrenme
kavraminin 6nemi iizerinde durulmasinda fayda vardir. Ilerleyen boliimlerde bu konu

tizerinde ayrintilariyla durulacaktir.
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Sema kavramumin tarihi geligimi

Sema kavrami eski Yunan filozoflar1 zamanina kadar dayanmaktadir. Marshall
(1995) Platon ve Aristoteles’in semalarin olusumunu inceleyen ilk kisiler olduklarindan,
ayrica bilginin organize edildigi, zihinde var olan birtakim yapilar iizerinde
durduklarindan bahsetmistir. Platon sema kavramini birebir kullanmasa da ‘zihinde var
olan, miikemmel dongii’ gibi semayr c¢agristiran kavramlart kullanmistir. Kant
tarafindan 1781°de tasarlanan ve kavramsal psikologlar tarafindan zihinsel algilama
sirecini ac¢iklamak i¢in kullanilan sema, anlamin sadece kavramin kisisel olarak bilinen

bilgiyle baglantis1 oldugunda var oldugunu belirtilmistir.

Sema esas itibartyla temelinde kavramsal psikolojide Bartlett tarafindan
diistiniilmiis, Gestalt psikolojisine dayali bir terimdir. Sema kavramini kullanan ilk kisi
Bartlett’tir. Bewer (1999)’a gore Bartlett, sema yapisint 1920’lerde gelistirmistir. Bu
fikir esas etkiyi kavramsal psikolojide 1970 ve 1980’lerde gostermistir. Bartlett,
1920’lerin baglar1 boyunca zamaninin ¢cogunu norolog Henry Head ile etkilesimde
olmaya harcamistir ve bu tartismalarin sema yapisinin gelistirilmesini sagladigim

belirtmistir. Son olarak da 1932°de ‘Remembering’ adl1 eserini yaymlamigstir.

Bartlett, yerli Amerikan halk hikayelerinin hatirlanmasi {izerine bir dizi ¢alisma
stirdiiriilirken birgok hatirlamanin kesin olmadigini, fakat bilinen bilgiler ile ilgisi
olmayan bilgilerin yer degistirdigini fark etmistir. Ayn1 zamanda bu bilgiler, orijinal
metinde verilen bilgilerin Otesinde gecen bir¢ok anlam icermekteydi. Bu bulgulara
aciklama getirmek icin Barlett insanlarin, bireyin diinya hakkindaki kapsamli bilgilerini
temsil eden semalar1 veya bilin¢disi zihinsel yapilan oldugu ¢oziimiinii getirmistir.
Buna gore eski bilgilerin yeni bilgileri etkilemesi semalar yoluyla olmaktadir.
(http://www.answers.com/topic/learning-theory-schema-theory#ixzz1SU7121ky,
05.08.2011°de erisildi).

Sema kavrami c¢ogunlukla insanlarin anlamasinin, olaylar1 hatirlamasinin,
beklentileri veya gecmis bilgileri ile sekillendigini ve bu beklentilerin zihinsel olarak

belirli baz1 sematik iislupta sunuldugunu varsayan Barlett’e dayanmaktadir.
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Piaget psikoloji alaninda 1926 yilinda sema kavramindan, Oziimseme-
dengeleme-uyumsama iligkisi icinde, semanin 6neminden bahsetmistir. Modern sema
kavrami 1970’lerin ortasinda Rumelhart ile ortaya ¢ikmistir. Rumelhart (1980) sema
fikrinin kavramsal bilimlerde en 6nemli kavramlardan biri oldugunu iddia eder. Modern
sema kuramcilari, semanin, yani hafizada tutulan genel fikir yapisinin verilerinin bir¢cok
cesidi olduguna inanmaktadir. Sema kavrami yirminci yiizyil sonlarina dogru egitim
alaninda da 6nem kazanmaya baslamistir. Ozellikle okudugunu anlama siirecinde
semalardan yararlanilmaya baslanmistir. Goodman (1979), “Psychologuistic Quessing
Game” adli okuma modelinde, semalarin okudugunu anlama {izerindeki Onemine

deginmistir (Ozenici, 2007).

Campbell (1989: 90)’a gore, “Kant ‘zihnin dogasinda var olan bir tiir’ olarak

nitelendirdigi sema kavramini gelistirmis ve kelime semasini aciklamistir.”

Sematik 6grenmede dikkat 6nemli bir unsurdur. Cevremizde milyonlarca bilgi
kaynag vardir. Bellegimize alacaklarimizi dikkat siizgecinden gecirerek sectigimizde
bilgiyi yerlestirdigimiz semalarda herhangi bir karigiklik olmayacaktir. Bir diizenleme
sayesinde bilgiler semalara yerlestirilecektir. Dikkatimizi ¢cekmeyen bilgiler, semalara
uygun olmayan uyaranlardir. Semalar hangi bilgilerin saklanacagi konusunda da
etkilidir. Ciinkii dis diinyada karsimiza cikan her uyariciyr bellekte saklamamiz
miimkiin degildir. Bu nedenle sematik 6grenmede secicilik de Onem tasimaktadir.
Sematik Ogrenmenin bir diger 6zelligi de bellekteki bilgilerin kullanilmas1 ve geri
cagrilmasi gorevini semalarin gerceklestirmesidir. Geri cagirabilecegimiz bilgileri,
semalara diger yasantilarimizla iligkilendirerek kopyalamis oluyoruz. Dolayisiyla iyi
organize edilerek saklanmis bilgilerimiz, daha kolay geri getirilebilmektedir. Bu
noktada da sematik O6grenmede bilgileri iyi organize ederek semalarda saklamanin
onemli oldugu soylenebilir. Okuma becerisinin gelisiminde sematik 6grenmenin énemi
giin gectikce artmistir. Ogrencilerin yanlis 6grenmelerinin, ayrica okuduklarin1 yanls
anlamalarinin ya da yapilandirmalarinin Oniine ge¢mek i¢in egitimde sematik

ogrenmenin kullanilmasi énem kazanmaistir.
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Sema cesitleri

Semalar cesitli gruplara ayrilmistir. Donmez (1992: 136- 137) semalar1: ‘benlik
semalar1, kisi semalari, rol semalar1 ve olay semalarr’ olmak iizere dort grupta
incelemistir:

“a) Benlik Semalari: Benlik semalar1 insanlar1 kendilerinde ve

baskalarinda sema ile ilgili bilgileri algilama konusunda

duyarlilastirirlar.

b) Kisi Semalari: Semalar Oteki insanlarin kisiliklerinde hangi

ozelliklerin birbiri ile 1yi gittigine ya da birbiri ile uyustuguna iliskin

bilgi saglarlar

c) Rol Semalari: Rol semalar1 benlik ve kisi semalarinda da oldugu

gibi, bellekte saklananlar1 semaya uygun olarak bi¢cimlendirir

d) Olay Semalart: Giinliik yasamdan ¢ikartilan etkinlik ardigikliklarini

betimler.”

Sematik Ogrenmenin okuma egitimiyle siki bir iliskisi oldugundan, iizerinde
ayrintiyla daha sonra durulacagindan bahsedilmisti. Okuma siirecinde kullanilan iki
onemli sema vardir, bunlar: Icerik (content) semasi, Metinsel (textual) semadir

(Alderson, 2000).

Icerik semasinda okuyucu; deneyimlerinden, diinya goriisiinden yararlanarak
metne yonelik semalar olusturur. Bu semalar da okunan igerigin daha kolay ve dogru
kavranmasim saglar. Icerik semalarim1 dogru olusturan bir okuyucu, icerik hakkinda
tahminlerde bulunabilir. Tahminlerinin igerikten bagimsiz olmadigini, metni okuduktan
sonra fark eder. Okuyucu, deneyimlerini iceren semalar1 etkin kullanabildigi Olciide,

etkili okuma becerisine ulasabilir (Kuzu, 2003).

Metinsel semalar i¢in okuyucunun cesitli metin tiirleriyle ilgili gelistirdigi
bilgilerdir (Alderson, 2000). Buradan hareketle; hangi metnin, bilgilendirici, hangi

metnin oykiileyici metin olduguna, kisi, var olan semalariyla yorum yapabilmektedir.



51

Cocuklarin okuma metinlerini anlamak i¢in gelistirdikleri ‘Gykii semalarr’
onemlidir. Ogrencilerin okuduklar1 6ykii tiiriindeki metinleri anlayabilmek icin,

gelistirdikleri semalarin degerlendirilmesi gereklidir (Ayata, 2007).

Senemoglu (2011:283-284)’na gore, “Oykii yapisi (story grammar) olarak
adlandirilan bir tiir sema, 6grencinin oykiileri anlamasin1 ve hatirlamasini kolaylastirir.
Oykii yapisi, oykii tiirlerinin tipik yapisim ve orgiitlenmesini bize verdiginden, belli bir
tiir Oykiiyii okurken hangi durumdan sonra ne gelecegini kestirmemize rehberlik eder.”
Ancak Oykii yapist ve semasi arasindaki fark vardir. Oykii semasi, okuyucunun
deneyimleriyle metin arasinda iliski kurmasi; Oykii yapisi ise Oykiiniin olusmasini
saglayan unsurlardir. Yani bir metnin anlasilabilmesi, metinle ilgili dogru tahminlerde
bulunulabilmesi, okuyucunun deneyimlerine ve okuma ile ilgili gecirdigi yasantilarina

baglidir (Ruth, 1985).

Diger sema tiirleri ise dil bilgisi semalari, yapisal semalar, icerik semalaridir
(Brantmeier, 2004). Bu sema tiirleri asagida degisik arastirmacilardan yararlanilarak

aciklanmaktadir:

Dil bilgisi Semalari: Kelime tanima ve ciimle i¢inde kelimelerin birbirleriyle
iliskisini ¢cozme asamalarin1 kapsamaktadir. Bu semalar okuyucularin dil bilgisi
yapilariyla ilgili bilgilerini icerir (Y1 Xiu ve Zang, 2006). Dil semalari, kelimeleri
tanimak ve bunlarin bir climle icerisinde birbirleriyle nasil uyumlu olduklarina yonelik

coziimleme becerilerini icermektedir (Singhal,1998).

Yapisal Semalar: Okuyucularin metindeki bilgi pargaciklarinin birbirleriyle
nasil bir iligki igerisinde oldugunu ¢ozmeleridir (Barnett, 1988). Formal sema, farkli
metin tiirlerinin (6rnegin hikaye, masal veya bilgi verici metinler gibi) organizasyonal
yapilarini igeren bilgiden olusmaktadir (Karakas, 2002). Metne dayali sema olan yapisal

semalar, metnin organizasyonuna yonelik bicimsel yapilara dayanir (Chandler, 1995).

Icerik Semalari: Igerik semalar1 bir metnin icerigiyle ilgili okuyucularin art

alan bilgilerini icerir (Barnett, 1988). Icerik semalar1 okuyucularin metnin konu alaniyla
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ilgili art alan bilgisidir, icerik semasina metindeki ipuglariyla ulasilir ve bir metnin

anlagilabilmesi icin okuyucunun igerik semasina sahip olmasi gerekir (Razi, 2004).

Semalar hayatin her aninda, sokakta yiiriirken, bir yol tarif ederken, yemek
yerken, kitap okurken fark etmeden insanin bunlari yapabilmesini saglayan bilgi
depolaridir. Bu bilgi depolarinda hem akademik hem de giinlik yasantimizi
sirdiirebilecegimiz bilgiler orgiitlenmis sekilde saklanmaktadir. Bu organize ne kadar
anlamli ve birbirini destekler nitelikteyse, organize icinde yer alan bilgilerin akademik
ve giinliik yasama aktarimi o kadar kolay olacaktir. Semalara dayanan bir 6grenme sekli
olan, sematik 0grenme son birka¢ yildir iizerinde siklikla durulan konular arasinda yer
almaktadir. Ozellikle okuma egitimine ve okuma becerisinin gelisimine verdigi destek

bakimindan sematik 6grenme 6nemlidir.

Sematik ogrenmenin ozellikleri

Ogrenme davramslarda meydana gelen kalici izli degisikliklerdir. Ogrenme
yasam boyu devam eden bir siireci kapsar. Bu siirecte 6grenmelerin kalict ve anlaml
hale gelebilmesinin en Onemli yolu, bilgileri dogru semalarda yapilandirmaktir.
Bu noktada sematik 6grenme biiyiik 6nem kazanmaktadir. Ciinkii yasam, iliskilendirme
tizerine kurulmustur. Bir seyi, baska seyle iliskilendirilmesi semalar sayesinde
gerceklemektedir. “Muz tropikal bir meyvedir.” ciimlesinden bir¢ok sey cikartabiliriz.
Muzun bir meyve oldugunu, meyvelerin kendi icerisinde cesitlere ayrildigini, tropikal
olmayan meyvelerin de oldugunu diisiinebiliriz. Bunlar1 anlamli ve kalic1 sekilde ¢aba
harcamadan diisiinmemizin sebebi semalardir. Sematik 6grenme sayesinde yasama

uyum saglariz.

Sematik 6grenme bilginin anlamlandirilmasini ve kalici bir sekilde zihinde
depolanmasini saglayan ve bunu aciklayan en temel kuramlardandir. Bilgi uzun siireli
bellekte semalar seklinde depolanir, semalar bilgileri organize eder. Uzun siireli bellekte
depolanan semalar, bilgileri diizenler. Semalarin bilgileri uzun siireli bellekte
depolamasi, organize etmesi ve tekrar yasama aktarmasi sematik dgrenmenin temelini

olusturur.
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“Bir sey hakkinda bildigimiz her sey yani ifade edilebilen bilgi i¢in drnekler
sozciiklerin tamimlar1 ve dil kurallar olarak verilebilir. Bu bilgi genellikle sozel olarak
ifade edilebilir. Bu bilgi uzun siireli bellekte bulunur ve bellekte “Onermeler” olarak
depolanir. Bu 6nermeler, onemsiz ayrintilar1 dikkate almaksizin bilginin anlamini tasir.

Bilginin diger bir depolanma bi¢imi ise semadir” (Muhtar, 2006:17-18).

Yasamin icindeki her seyin bir semas1 vardir. Ogrenilen her sey, edinilen her
bilgi sema igerisine yerlestirilir. Ogrenme siireci ve semalarin icinde bulunan bilgi
dogru orantilidir. Ogrenme siireci ne kadar uzunsa o konu hakkinda gelistirilen semalar

da o derece fazladir.

Karatay (2011: 138- 139) sematik 6grenme ile ilgili sunlar1 ifade etmektedir:
“sema teorisi Rumelhart’in 1977°de ortaya attigt ve 1984’°te
gelistirdigi bir okudugunu kavrama modelidir. Bellegin isleyisine
odaklanan bu modelde, beyin yeni bilgileri, 0Ogrenmeleri
anlamlandirma siirecinde, daha once depoladig1 bilgi kaynaklar ile
karsilastig1 yeni bilgi ve durum arasinda siirekli olarak iliski kurmak,

var olan semalara yerlestirmek i¢in etkilesimde bulunur.”

1970’lerde okuma konusunda arastirmalar yapan biligsel bilim adamlari,
okumanin iizerinde semalarin roliinii kesfetmeye calismislardir. Iste bu tarihlerde
sematik 0grenme Oonem kazanmaya baslamistir. Ciinkii sematik 6grenme okuma temel
dil becerisinin gelisimini destekleyen bir teoridir. Sematik 6grenme literatiirde sema
teorisi kavramiyla da yer almaktadir. Karatay (2011:139)’a gore: “Rumelhart (1984)’1n
ortaya attifi sema teorisine gore, okudugunu kavrama okuyucunun on bilgileri ile
okudugu metindeki bilgiler arasindaki kurulan etkilesim sonucunda gercgeklesir.”
Okuma egitimi i¢in insan gelenekleri birer tuzaktir ve okuma becerisinin insan
zihninden bagimsiz gelistirilemeyecegi agiktir. Bu sebeple eski okuma uygulamalari
degistirilmeli, ge¢misin golgesinde kalinmamalidir (Raphael, 2001). Burada &nemle
vurgulanan, okuma becerisinin gelistirilmesi i¢in yeni uygulamalar gerektigidir. Bu

uygulamalarin basinda da sematik 6grenme gelmektedir.

Piaget, beyin tarafindan bilgilerin diizenlenmesi ya da yeni bilgilerin eskilere
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eklenmesi i¢in olusturulan biligsel yapilarin semalar oldugunu aciklar. Sematik
O0grenme, yeni Ogrenilenlerin, yasanmis gercek deneyimlerden ya da teorik bilgilerden
yola cikilarak gecmis bilgi ve deneyimlere eklenmesidir. Sematik Ogrenmede, bir
anahtar kelime ya da kavram ile karsilasildiginda okur bilgilerini yoklar, metnin
anlasilmasina yardimci olacak onermeleri bu semalar i¢inden seger ve harekete gecirir

(Pardo, 2004).

Bir konu hakkindaki deneyimlerimiz, edindigimiz  bilgiler; yeni
ogreneceklerimizi etkilemektedir. Bu etkilesim olumlu yonde olursa semalarin iizerine
yeni bilgiler insa edilerek bu siire¢ gelistirilir. Eger olumsuzsa edinilen yeni bilgi i¢in

ayr1 bir sema olusturulur, eski ve yanlis 6grenmelerin bu sekilde oniine gecilmis olur.

Sematik Ogrenme insan zihninin isleyisini belirli bir plana sokar. Bu plan
sayesinde zihin herhangi bir aksama yasatmadan kisilerin hayata uyum saglamasina
yardimci olur. Semalar zihindeki odalar gibidir. Her odanin birbiriyle baglantist oldugu

gibi her oda kendi icinde de bagimsizdir (McVee, Dunsmore ve Gavelek, 2005).

Uzun siireli bellekte 6grenme semalara dayali olarak su sekilde gerceklesir:

1) Semanin olusturulmasi: Ogrenciler yeni 6grenmelerle karsilasir ve yeni
semalar olustururlar.

2) Uyarlama: Yeni bilgi semalardan yararlanarak uygun sekilde kodlanir.

3) Ayarlama ve semanin diizenlenmesi: Ogrenciler kodladiklar1 bilgileri, yeni
durumlara uyarlayabilmek i¢in ¢esitli diizenlemeler yaparlar (Rumelhart,

1980).

Eski bilgiler yeni Ogrenmeleri etkiler. 1980 ve 1990’larda ozellikle
Vygotsky’nin ¢alismalarina onem verilmeye baslanmistir. Yazarlar sosyo-kiiltiirel bakis
acilarinin degisiklik kazanmasiyla zihindeki kavramlari somutlagtiran sema tanimlari
tizerine calismalar yapilmasi gerektigi vurgulanmistir (Heilman, Blair ve Rupley, 2002).
Biligsel 6grenmelerin onem kazanmasiyla 20. yiizyilin son ceyreginde okuryazarlik
konusunda arastirmalar onem kazanmistir. Bu etki belki de en cok sematik ogrenme

tizerinde goriilmiistiir. Sematik 0grenmenin gelistirilmesi ve okuma ile olan iliskileri



55

kesfedilmeye calisilmistir (Anderson ve Pearson, 1984).

Sematik Ogrenmede Onemli olan edinilen bilgilerle, yanlis ve eksik
ogrenmelerin Oniine ge¢mektir. Ayrica sematik 6grenme ve okuma becerisi arasindaki
stk bir iligki vardir ve sematik Ogrenme okuma temel dil becerisinin gelisimini
destekler. Cooter ve Flynt (1996:125) sematik O0grenmeye dayali metin islenisinin
agsamalarini siralamislardir:

“l) Actk Metin Diizeyi: Metinden bilgi diizeyinde 6grenme s6z konusudur.

2) Ortiilii Metin Diizeyi: Okurun metinde sunulan bilgiyi ¢evirmesini ve

yorumlamasin gerektiren agamadir.

3) Sema Temelli Diizey: Okurun metinden edindigi bilgiyi var olan kendi

bilgileri ile karsilagtirarak ya da eslestirerek bir yargida bulunmasi gerekir.”

Ulgen (2004: 91)’e gore, “bu teoride yeni bilginin bireyin bilgi dagarcigina
dahil edilmesi, yeni zihinsel yapilarin olusmasi iki zihinsel islem ile gerceklesir.
Beyin bilgiyi sistematik bir yapilandirmayla alir ve diizenler. Karsilagilan yeni bilgi,

bireyin var olan bilgilerine uygun ise ilgili semalar aktive edilir.”

Ogrencide kiiciik yaslarda olusturulan dogru ya da yanlhs semalar 6grencinin
ogrenmelerini etkileyecektir. Bu yaslarda kazanilan Ogrenme yasantilari onun
gelecekteki ogrenmelerine cerceve olacaktir. Ogrencinin sahip oldugu semalar, onun

bilgiyi icine yerlestirecegi yapilar olarak is gormektedir (Ausubel, 1963).

Ozenici (2007:161- 162)’ye gore, anlamli 6grenmenin olusabilmesi igin dort
siire¢ ortaya konmaktadir:

“Tiiretimsel diizenleme: Bu kavram, Ogrenilecek olan yeni bilginin

daha once Ogrenilen bir kavramin icinde gectigi bir durumu

tanimlamaktadir.

Baglantili icerme: Burada ise mevcut semada, yani zihinsel kavram

haritasinda, bir degisim veya bir genisleme s6z konusudur.

Ust diizey égrenme: Bu kavramui bir 6rnek yoluyla aciklayacak olursak

elma ve buna benzer agaclarin yapraklarinin bildigimizi, ama bize
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ogretilinceye kadar, bu agaclarin yapraklarin  dokiildiigiinii
bilmedigimizi varsayalim. Daha ©nce bu kavramla ilgili bir¢ok
ozelligi bilmemize ragmen, bunu tasiyan kavrami bilmiyorduk ve bu
ozelligi yeni 6grendik. Bu, iist diizey 0grenmeye giizel bir ornektir.

Kombinasyonal ogrenme: Bu Ogrenme yaklagimina gore, yeni
Ogrenilecek olan bilgi veya diisiince bagka bir diisiinceden iiretilir. Bu
diisiince veya fikir, hiyerarsi icerisinde ne daha alt ne de daha iist

diizey diizeydedir, bilakis esiti diizeydedir.”

Kalic1  Ogrenmelerin  saglanabilmesi ic¢in bellekte saglam semalarin
olusturulmas1 gerekmektedir. Bu da uzun zamanda ve cok yasant1 destegiyle
gerceklesecek bir siirectir. Bellekteki bilgiye ulasilabilecek yol sayis1 ne kadar fazlaysa

bilginin kalict sekilde saklanmasi da o derece kolaylasacaktir.

Ogrenme, eski semalar iizerine yeni bilgiler ekleyerek, yeni semalarin
olusumunu saglamaktir. Ogrenmeyi etkileyen iki siirec: “semalarin organizasyonu ve
adaptasyonu” dur, 6n ogrenmeler de sematik 6grenme agisindan Oonemlidir (Patricia,

2003).

On 6grenmeler sematik 6grenmenin yapi taslaridir. Eger 6n 6grenmeler saglam
zemine oturtulmussa Ogrenilen yeni bilgiler kolay unutulmaz, kalici semalara
yerlestirilir. Ancak zemin saglam degilse yeni bilgiler icin baska semalar agilacak ve
O0grenme en bastan baslayacaktir. Bir zincirin halkalar1 seklinde biiyiiyen 6grenme
stirekli bir siirectir. Bu siirecte dogru ve kalict semalarin 6nemi biiyiiktiir. Semalar ne

kadar kalic1 ve dogru ise 6grenmeler de o kadar kusursuz olacaktir.

Senemoglu (2011:283)’na gore, “uzun siireli bellekte bilgi yok olmaz; ancak
bilgi kaybedilebilir. Sema kuramina gore yeni bilgi iyi gelismis uygun bir sema igine
yerlestirildigi takdirde hatirlanmasi daha kolaydir. Yani bilgi kullanima hazir olarak
bekler. Ancak, uygun olmayan bir sema ic¢ine yerlestirilmis bilgiyi arayip bulmak da

zordur.”
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Giince (1974:31-32) insanin semalar sayesinde yeni durumlara uyum
saglayabildigini su sekilde ifade etmektedir:
“ Gelisim, bir denge- dengesizlik- yeni bir denge siirecidir. Bu siirecin
kesintisiz isleyebilmesi uyum saglamaya baghdir. Piaget icin uyum,
yalniz hayatta kalabilmeyi saglamak icin degildir; uyum sayesinde
cevreyi, kendi amaclarimiza uygun bir diizene sokmaya ¢alismaktayiz
aynt zamanda. Piaget, bu anlamda uyum saglamamiza yarayan bir
zihinsel isleyisi, bizim biyolojik varlifimizin dogustan gelen
(kalitimsal) bir dgesi saymaktadir. Bu isleyis, biitiin bir hayat boyunca
stirlip gidecektir. Bu isleyisin baslica 6zelligi, binlerce duyu ve deneyi,
bizi ¢evremize uygun hale getirecek bi¢cimde oOrgiitlememizi

saglamasindandir.”

Semalarin yasam icinde ne kadar énemli bir yere sahip oldugu bir kez daha
vurgulanmistir. Insan yasaminda uyum saglama 6nemli bir siirectir. Semalar siirekli
degiskendir. Bu sebeple bellekte oOrgiitlenen binlerce bilgi, semalar1 olusturacak ve
yasamimizda bu semalar1 kolaylikla ve dogru sekilde kullanmamiz uyum saglama

stirecimizi destekleyecektir.

Ogrenmenin prensipleri iki siirece dayanmaktadir. Bunlar: Anlasilan bilgiyi
hatirlamak kolaydir, bilginin etkin bir sekilde hatirlanmasina ve depolanmasini saglayan
semadir (Morgan, 2005). Semalarda bulunan bilgiler, anlamli halde depolandiklarinda
kalic1 6grenmeler gerceklesmis olur. Ogrenme yasam boyu devam eden bir siiregtir,
dolayisiyla semalar da siirekli degisim halinde bulunacak yapilardir. Ogrenme devam

ettigi siirece, yeni semalar da olusacaktir.

Sematik 6grenme bir 6§renme teorisi olmaktan ¢ok okuma, okudugunu anlama
tizerine gelistirilmis bir teoridir. Sematik O0grenme cagdas 68renme kuramlar1 gibi,
ezbercilige kars1 ve 6grenci merkezli olunmasi gerektigi iizerinde durmaktadir. Bu teori
ozellikle bilgilerin bellekte birbiri iizerine insa edilmesi konusunda énem tasimaktadir.
Okuma egitiminde, okuma becerisinin gelistirilmesinde sematik Ogrenmeden

yararlanilmaktadir. Ciinkii sematik 6grenme, 6grencilerin bilissel olarak okumaya hazir
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héle gelmelerini saglar. Ilerleyen boliimlerde buna ayrica ayrintil sekilde deginilecektir.

Sematik ogrenmede ogrencinin rolii

Ogrenenin semalarinin yapisi ve organize olusu onun gelecek dgrenmelerini
etkilemektedir. Sematik 6grenme, Ogrencilerin bilgiyi disaridan alarak uzun siireli
bellege aktarmasini ve burada kalici semalar olusturmasini saglar. Bu bakimdan sematik
ogrenmede organizma aktiftir. Ogrenci de ogretim siirecinde aktif rol oynamalidir.
Piaget’e gore cocuk, diinyanin pasif alicisi degildir. Bilgiyi kazanmada aktif role
sahiptir” (Senemoglu, 2011:32). Bilgiyi 6gretmenden oldugu gibi alan degil; arastiran,
sorgulayan, yeniden kuran, Oziimseyen, dengeleyen, uyumsayan konumundadir.
Ausabel (1963) 6grencinin sahip oldugu semalar, onun yeni bilgiyi i¢ine yerlestirecegi

ya da asacag giiclii yapilar, askiliklar gibi is gormektedir.

Giince (1974:32)’ye gore, “gelisimi siiresince ¢ocuk bir semadan (schema,
cogulu schemata) baska bir semaya gecmek zorunda kalacaktir. Ornegin meme emerek
beslenme semasini birakacak, kasikla beslenme semasina gececektir. Bunu yaparken,
yeni semanin uyaranlarini (agzina kasikla dokunulmasi gibi) 6ziimleyecek ve bunlara

uyacaktir.”

Sematik ogrenmede Onceki 6grenilenler, yeni 6grenilenleri etkilemektedir. Bu
nedenle Ogrencilerin eski bilgilerini saglam temellere oturtmas:1 gerekmektedir ki yeni
gelen bilgiler dogru semalara yerlesebilsin. Bu noktada da ogrencilerin aktif bir rol
oynadig1 goriilmektedir. On ogrenmeler, yeni bilgilerin zemin hazirlayicisidir. On
ogrenmeler ve yeni Ogrenmeler arasindaki kopukluklar, 6grencide dengesizligin

olusmasina sebep olur. Bu dengesizlik siireci de yeni semalarin olusumunu saglar.

Ogrencilere yeni durumlarin  sunulmamasi, o6grencileri  zorlamayan,
dengesizliklere sebep olmayacak durumlarin sunulmasi semalarin harekete gecmesini
engeller. Anlamli ve kalict Ogrenmelerin olabilmesi icin insan zihnini zorlayan

durumlarla 6grencilerin kars1 karsiya birakilmasi gerekir (Morgan, 2005).
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[k ¢ocukluk déneminde 6grenciler ne kadar cok semayla karsilagirsa 6grenme
diizeyleri de o kadar artacaktir. Sema sayisinin artmasi, 6grencilerin yasantilariyla
dogru orantilidir. Tecriibe edilen yasant1 kadar sema sayisi olacaktir. Olusan semalar da
ogrencilerin ogrenme diizeylerini etkileyecektir. Ogrencilerde bulunan eski &grenme
semalarini onlara fark ettirmek, yeni bilgi ve eski sema arasinda iliski kurmalarim

desteklemek i¢in daha ¢ok semalar aktif edici 6grenmeler kullanilmalidir.

Deneyimler sonucunda kisi birtakim semalar elde eder ve bu semalar
ogrencilerin bilgiyi zihne yerlestirmesini ve geri ¢agirmasint yonlendirir. Uzun siireli
bellekte semalar dogru sekilde kodlanmaz ve organize edilmezse bilgiler yeniden

gozden gecirilerek yeni semalarin olusumu desteklenir (Morris ve Maisto, 2002).

Semalar iyi olusturulursa, olaylar beklentilerle tutarliysa anlama gerceklesir.
Semalar iyi yapilandirilmamissa veya eksikse 6grenme yavas ve belirsizdir. Ogrenciler
uygun semalara sahip olmadiklar1 zaman ortaya anlayis problemleri cikar. Bloom
(1998: 62)’ a gore, “Ogrencilerin sonraki 0grenmelerinin daha etkili olmasi i¢in giris
davranis takimlar1 belirlenmeli, bu davramis takimlarinin 6grenciler tarafindan iyice

ogrenilmesine 6nem verilmelidir.”

Ozenici (2007:15)’ye gore, “Ogrenciler belirli bir konu alaninda, 6grenme
zorlugu cekiyorlarsa, bunun nedeni 6grendikleri bilgiyi mevcut bilgi yapilar igerisinde
uyumlu hale getirememelerinden kaynaklanmaktadir ve 6grencinin bu konu alaniyla
ilgili yeteri kadar art alan bilgisi yoktur.” Ogrencilerin yanhs semalart
olusturmamalarina 6zen gosterilmeli, vakit gecirilmeden yanlis ya da eksik semalarin

diizeltilmesine 6nem verilmelidir.

Sematik ogrenmede dogretmenin rolii

Ogretmen merkezli, dgretmenin her dediginin dogru kabul edildigi, hicbir
dediginin sorgulanmadigi egitim anlayisi; yerini, Ogretmenin rehber oldugu,
sorgulattigl, ilist diizey diisiinme becerilerinin gelismesine destek oldugu bir egitim

anlayisina birakmistir. Sematik Ogrenme okuma temel dil becerisinin gelisimine
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yoneliktir ve 6gretmenin rehberligi, 6grenci gelisimi i¢in 6nem tagimaktadir. Ogrenciler
egitim yasamlarinda aktiftirler. Onlar bu aktifligi Ogretmenlerinin destegiyle

kazanmaktadirlar.

Sematik 6grenmede sema olusumu 6nem tasimaktadir. Ogrenciler bilgileri,
yasantilart bu semalarda depolamakta ve kalici hale getirmektedir. Yeni bir bilgiyle
karsilasan 68renci, bu bilgiyi 6ziimseyip ilgili semaya aktarmaktadir. Bu siirecte de aktif
rol oynamaktadir. Eger 6grenci siire¢ icerisinde 6gretmen tarafindan desteklenirse dogru
ogrenmeleri yani dogru semalar1 artacaktir. Semalarin artmast da eksiksiz ve kalici
ogrenmenin olusmasini saglayacaktir. Bu noktada Ogretmenlere biiyiik gorev
diismektedir. Ogretmenler ogrenciye rehber olup dogru semalara nasil ulasacagini

sezdirmeli, bunu yaparken de 6grencinin egitim ortamindaki aktifligini desteklemelidir.

Ogrencilerin ilgilerini uyarmak, semalarini saglamlastirmak igin 6gretmenler
hayal giiclerini ve yaraticiliklarin1 renkli sinif aktiviteleriyle Ogrencilerin okuma

yeteneklerini arttirmak i¢in kullanmalilardir.

Ogretmenler igin sematik ©grenme giiclii bir yardimci olmustur. Ciinkii
Ogretmenler Ogrencilerin okuma metinlerini anlamalarin1 istemektedir. Sematik
O0grenmenin, okuma becerisini destekledigini daha once de belirtilmisti. Bu bakimdan
ogretmenler okuma metinlerini islediklerinde en énemli yardimcilart sematik 6grenme
ve bu ogrenmeye dayali gelistirilmis etkinlikler olacaktir. Ogrencilerin zihinlerinde
semalar dogru yapilandirildiginda metinle ilgili yanhs fikir edinmelerinin Oniine
gecilmis olacak, bu sayede 6grenciler metni dogru ve eksiksiz anlayacaklardir (Mec

Vee, Dunsmore ve Gavelek, 2005).

Kapsam semasinin etkinlestirilmesinde Ogretmenlere de biiylik gorev
diismektedir. Kapsam semasinin temel destekleyicisi ge¢mis bilgilerdir. Ogretmen
herhangi yazili metnin temel aldig bilgiyi hesaba katmalidir. Ikincisi eger okuyucu
gecmis bilgilerini aktif olarak kullanamiyorsa, kiside okuma siirecinin biiyiik bir kismi
meydana gelmemistir. Ugiinciisii 6grencileri her konuda problem coziicii, yaratici olarak

gelistirmeleri  gerekmektedir. Ogretmenler ogrencilerini  okuma siireci iginde
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etkinlestirmelidir. Ogrencilerin ge¢mis bilgilerini kullandirmalilar ve bu sekilde onlarin
daha iyi birer okuyucu olmalarin1 saglarlar. Biitiin bunlar kapsam semasinin ogretim
siirecindeki 6nemini bizlere gostermektedir. Okuma anlamayi “okuma Oncesi, okuma
siras1 ve okuma sonras1” olmak iizere iice ayrilir. Ogrencilerin semalarini etkinlestirmek
icin asina oldugu konuyu okutup, daha gelismisini okuma ihtiyac1 hissettirmek
onemlidir. Bilgisayar konusuna agina olmayan bir 6grenciye bu konuda metin okutmak
onun okuma becerisini desteklemez, aksine Ogrenciyi sikintiya sokar. Bu sebeple
secilecek metinlerde, 6gretmenin bunu géz 6niinde bulundurmasi ve 6grencinin ilgisini

on planda tutmasi semalarin gelisimini desteklemek acisindan 6nemlidir.

Ogretmenler, okudugunu anlama becerilerinin gelisimi icin ¢cocuklarin var olan
bilgini kullanarak metni anlamalar1 icin ortam yaratmali, okunacak metnin igerigi ve dil
diizeyinin cocuklarin seviyesine uygun olmasina dikkat etmeli, okuma Oncesi, okuma
boyunca ve okuma sonrasi siireclerde ¢ocuklarin gegmis bilgilerini paylasarak metinle

etkilesmelerini saglamalilar (Heilman, Blair ve Rupley, 2002).

Senemoglu (2011:38) Ogretmenlerin yapmasi gerekenleri su sekilde ifade
etmektedir:
“ogretmenler ¢ocuklarin diizeyinin altinda davranislar kazandirmaya
calisirlarsa, verilen bilgiyi kolaylikla o6ziimseyeceklerinden ilgileri
dagilir. Onlar i¢in bir dengesizlik s6z konusu olmadigindan, dengeyi
kurma i¢inde bir cabalari olmaz. Cocuklarin diizeyinin ¢ok iistiinde
problem cozmeleri beklendiginde de halihazirda var olan semalariyla
harekete gecmeleri miimkiin olamayacagindan problemi c¢cozmekten
vazgecerler. Her iki durumda da dengeleme meydana gelmez.
Dolayisiyla ne Ogrenme ne de gelisme meydana gelir. En {ist
diizeydeki gelisim, 6ziimleme ve diizenleme dinamik bir dengede
oldugu zaman gerceklesir. Etkili bir dengeleme ve ilerleme olmasi
icin, problem ve hélihazirda bireyin sahip oldugu biligsel yapilar

arasindaki fark orta diizeyde olmalhidir.”

Ogretmenler 6grenme ortamlarin1  &grencilerin  semalarin1  etkin  sekilde
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kullanabilecekleri sekilde hazirlamalidir. Semalar ve yeni Ogrenme arasindaki fark
biiyiirse etkili bir 6grenme saglanamaz. Ogrencinin yeni karsilasacagi durumlar,
ogrencide cok biiyilk dengesizlikler yaratmamalidir. Ornegin Tiirkge dersinde
ogrencilere ana fikir bulma o6gretilmeden, ana fikri bulunuz gibi bir yonerge verilirse
ogrenciler neyi, nasil yapacaklarini anlamlandiramayacaklardir. Bu da yapilandirilan

semalarin yanlis ya da eksik olmasina neden olacaktir.

Egitim Ogretim ortaminin daha verimli olabilmesi i¢in 6gretmenlerin yapmast
gerekenlere bakildiginda: Ogrencilerin dikkatini cekecek cesitli teknikler gelistirmek ve
bunlart kullanmak, ©Ogrencilere bazi bilgilerin 6nemli oldugunu vurgulamak ve bu
bilgilerin onlarin mevcut bilgileriyle iliskili olabilecegine dikkat ¢cekmek, uygun
tekrarlama teknikleri kullanmak, anlama ©Onem vermek, Ogrencilerin Ogrenme

stratejilerini kullanmalarina firsat vermek” (Biehler ve Snowman, 2003).

Giinge (1974:164)’ye gore:

“ ogretmenler 0gretmek ve dinlenilmek istiyorlar; ¢ocuklar onlar1 var
giicleriyle can kulagiyla dinlemelidir. Piaget’e gore bu durum
yanhstir. Bilgi 0grenmeden, isten dogar. (...) cocuklar bir yiizme
havuzunun kenarina oturup yiiziiciileri seyretme yoluyla ne kadar
yiizme Ogrenebilirlerse sinifta ogretmeni dinleyerek de o kadar

ogrenebilirler dersleri.”

Bu ifadeler, ogretmenlerin O6grenme ortaminda kendini dinleten,
ogrencilere soz vermeyen tutumlarina yonelik ciddi bir elestiridir. Ciinkii
O0grenme ortaminda Ogrenciler aktif olmali ve semalarin1 kendi c¢abalariyla
olusturmalidir. Zaten 6nceki yasantilarinda var olan semalar, yeni bir 6grenme
durumuyla karsilastiklarinda, ©Ogrencileri farkinda olmadan aktif olmaya

yonlendirecektir. Ciinkii eski ve yeni bilgi arasinda bag kurulacaktir.

Senemoglu (2011:285-286) semalarin dogru sekilde olusturulabilmesi igin
ogretmenlerin yapmasi gerekenleri su sekle ifade etmistir:

“Yeni semalarin dogru sekilde olusturulabilmesi icin Ogretmenlerin
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almalar1 gereken bazi Onlemler bulunmaktadir. Bunlardan bazilar
sunlardir: ozellikle kiiciik yaslardaki c¢ocuklarin Ogretiminde ve
Ogrenci hangi yasta olursa olsun tamamen yeni olusacak 6grenmelerde
somut gorsel uyaricilar kullanilarak 6grencilerin yanlis anlamalar1 ve
yanlis sema olusturmalar1 engellenmelidir. Ayrica sik sik grencinin
ogrenme eksik ve yanlislart belirlenerek zaman gegirilmeden
diizeltilmesi gerekir. Bu nedenle, izleme amacli degerlendirmelerin
yapilmasi, Ogrencilerin dogru semalar olusturmasi ve sonraki

ogrenmelerini bunlar tizerine kurmasi a¢isindan onemlidir.”

Sematik 6grenme kalic1 6grenmelerin olusumunda biiyiilk 6nem tasimaktadir.
Ogretmenlere diisen biiyiik gorevse dgrencilerin anlamli ve dogru semalar kurmalarini
desteklemek ve yanlis 6grenmelerin Oniine gecmektir. Ayrica sematik 6grenme okuma
temel dil becerisini gelistirmeye yonelik bir teori oldugundan, 6grencilerin metne bakis
acisinin gelistirilmesinde de onem tasimaktadir. Ogretmenlerin metni islerken sematik

ogrenmeden yola cikarak etkinlikler hazirlamalarinda yarar vardir.

2.1.7. Okuma ve okudugunu anlama

Dil anlama ve anlatma becerilerinden olusur. Anlama becerisi igerisine giren
okuma, dil becerilerinin temelini olusturur. Demir (2010: 202) bu konuya su sekilde
deginmistir: ““ anlama 0grenme alani i¢inde gosterilen dinleme ve okuma becerileri, ayni
zamanda anlatma alanindaki konusma ve yazma becerilerine kaynak olusturan, bilgi
depolama becerileri olarak adlandirilir.””Anlamlandirma siirecinde okumanin ©nemi
biiyliktiir. Cevresini anlamlandiramayan bir birey, yasamdan tat alamaz. Okuma temel
dil becerisi, bireyin cevreye farkli gozlerle bakmasimi saglar. Bu bakimdan bireyin

zihinsel, psikolojik ve sosyal gelisiminde biiyiik 6nem tasimaktadir.

Okuma ile ilgili cesitli aragtirmalar yapilmistir, bu arastirmalara bakildiginda
okumanin ¢ok genis kapsamli bir beceri oldugunu goriilmektedir. lkogretim doneminde
kazanilan bu beceri ne kadar saglam olursa diger derslerdeki basar1 da artacaktir. Bloom

(1998:48)’a gore, “okudugunu anlama genel nitelikteki biligsel giris davranislardan olup
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okul oOgrenmelerinde daha sonraki yillarda gerceklesen Ogrenmelerin cogunu
etkilemektedir.” Buradan da anlasilabilecegi gibi okuma becerisi, hem derslerin hem de

yasama bakisin temelini olusturmaktadir.

lIkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi (200656)°'nda  “metinlerin
ogrencilere okuma sevgisi ve aliskanli§i kazandiracak nitelikte olmasi” ifadesi yer
almaktadir. Okuma becerisi, programin da temelini olusturmaktadir. Sevgiyle yapilan
her igin aliskanliga doniismesi kolaydir. Bu sebeple ogrencilere dncelikle okuma temel

dil becerisinin sevdirilmesi gerekmektedir.

Sozliikk’te (TDK, 2005:1494) okuma: “yaziya gecirilmis bir metne bakarak,
bunu sessizce ¢oziimleyip anlamak veya aymi zamanda seslere cevirmek.” seklinde

tanimlanmaistir.

Tiirkce Ogretim Programi’nda (2006:6):

“okuma becerisi, Ogrencinin farkli kaynaklara ulasarak yeni bilgi,
olay, durum ve deneyimlerle karsilasmasini saglar. Dolayisiyla bu
beceri; 0grenme, arastirma, yorumlama, tartisma, elestirel diisiinmeyi
saglayan bir siireci de i¢ine alir. Programda okuma 6grenme alaniyla,
ogrencilerin giinliik hayatlarinda karsilastiklar1 yazili metinleri dogru,
akici bir bicimde ve uygun yontemleri kullanarak okuyabilmeleri,
okuduklarim1  degerlendirip  elestirel  bir  bakis  agicistyla
yorumlayabilmeleri ve okumay1 bir aligkanlik haline getirebilmeleri

amaclanmistir.”

Dil sembollerden olusur. Bu sembolleri ¢6zmek ve anlamlandirmak i¢in okuma
becerisi biiyiilk onem tasir. Okumanin bir sembol ¢6zme siireci oldugu (Giileryiiz,
1999:9) tarafindan su sekilde ifade edilmektedir: “Okuma, bir yazidaki sembolleri
tanima ve anlamlandirma etkinligidir.” Konuya benzer sekilde yaklasan Yal¢in
(2006:47) ise ‘“okuma insanlarin kendi aralarinda ©nceden kararlastirdiklart ©6zel
sembollerin duyu organlar1 yoluyla algilamip, beyin tarafindan yorumlanarak

degerlendirilmesi islemidir.” seklinde ifade ettigi diisiincesiyle okuma siirecinde sembol
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cozmenin, yorumlamanin ve anlamlandirmanin 6nemini vurgulamistir. Okuma bir
yazinin harflerini, sozciiklerini, ctimleleri, noktalama isaretlerini kavrama siirecidir

(Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1997; Gogiis, 1978).

Okuma sadece fizyolojik degil, zihinsel caba da gerektirir. Algilama ve
anlamlandirma okuma siirecinde biiyiikk rol oynar. Ozdemir (2010:11)e gore
okuma,“basili sozciikleri duyu organlar1 yoluyla algilayip, bunlar1 anlamlandirma,
kavrama ve yorumlamaya dayanan zihinsel bir etkinliktir.” Day ve Bamford

(1998:11)’a gore, “okuma yazili veya basili bir iletiden anlam ¢ikarmadir.”

Okuma sadece metindeki harfleri, sozciikleri seslendirmek degildir. Okuma
diisiinsel bir etkinliktir. Sever (2004:14)’e gore, “okuma sozciikleri, ciimleleri oradan
da paragraf ile metni gormek ve seslendirmek eyleminin Otesinde, diisiinsel bir cabayi
gerektiren etkinliktir, bir diisiinme siirecidir ve anlamlandirmay1 gerektirir.” Coskun
(2002:41)’a gore okuma, “gorme, algilama, dikkat, hatirlama, anlamlandirma,
yorumlama, sentez ve ¢oziimleme gibi farkli zihinsel islemlerin, bir arada gerceklestigi,
insanin kendisini, cevresini, diinyayr tammmak igin bilgi ve kiiltiir kazanmasinda ve

elestirel bilince ulagsmasinda rol oynayan ¢ok dnemli bir egitim araci ve dil becerisidir.”

Okumanin 6zelliklerini su sekilde siralanabilir (Giines, 2007:121-122):
“1) Okumak sadece sifre cozmek degildir.
2) Sesli okuma ile seslendirme birbirine karistirrlmamalidir.
3) Okumak yazinin anlamina goniillii katki yapmaktir.
4) Okumak yaz1 denilen ¢izgilerin anlamini aragtirmaktir.
5) Okumak kendini ve diinyay: sorgulamak demektir.
6) Okumayr Ogrenmek 1ile Ogrenmek icin okumak birbirine

karistirilmamalidir.”

Okuma zihinsel gelisimi ve anlamlandirmay: destekler. Ciinkii yazilanlar
zihinde yeniden yapilandirilir, uygun semalara yerlestirilir. Giines (2007:117)’de
konuya bu ac¢idan yaklasmis ve diisiincelerini su sekilde ifade etmistir: “okuma, zihnin

gelisimine en biiylik katkiyr saglayan 6grenme alanidir. Okuma siirecinde yazilanlar
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zihinsel kavramlara cevrilmekte, anlamlandirilmakta ve beyinde yapilandirilmaktadir.

Bu nedenle okumaya Tiirk¢e 68retiminde ayr1 bir onem verilmektedir.”

Okuma semalarin diizenlenmesini ve yeni semalarla karsilagilmasini saglayan
bir beceridir. Okuma boyunca semalardaki dengeler degisir, var olan semalara yenileri
eklenir, yanlis semalar diizeltilir kisacasi semalar yeniden diizenlenir. Bu siirecin
sonunda metin hakkinda bir fikre ulasilir. Akyol (2001:14-15) okumanin bes
prensibinden bahsetmistir: “okuma anlam kurma siirecidir, okuma, akici olmak
zorundadir, okuma mutlaka stratejik olmalidir, okumak icin motive olmak gerekir,

okuma, siirekli gelisen bir beceridir.”

Tiirkkan ve Tiirkkan (2007:42) okuma eyleminin gerceklesmesini su sekilde
dile getirmistir: “Gdz metnin iizerinde soldan saga dogru kayar; belirli alanlarda
duraklar, bu duraklamalar esnasinda ayni bir fotograf makinesi gibi, gordiigii kismin
resmini ¢ekip, beyne gonderir; beyin de daha 6énceden 6grendigi bu sembolleri desifre
eder, bir araya getirir ve fikre ulasir.” Iste fikre ulasma isleminin gerceklestigi noktada,

okuma eylemi de gerceklesmis demektir.

Okuma, okurun metinle etkilesime ge¢me siirecini kapsar. Okur, metni

olusturan sesleri okur, anlamlandirir, zihinde yapilandirr.

Okuma tanimlarindan yola c¢ikarak, okumanin bir anlamlandirma siireci
oldugunu gormekteyiz. Bu bakimdan okuma ve anlama arasindaki siki baga g6z

atmakta fayda vardir. Ciinkii anlama da okuma becerisiyle beslenir.

Tazebay (2005: 16)’a gore, “okuma etkinligi anlama ile sonuclanirsa anlam
tagir. Bunun icin okuma 6gretimini anlama etkinligi ile tamamlamak ve biitiinlemek
gerekir.” Anlama yetenegi insanin okuma ve dinleme becerilerinden olusur.
Giintimiizde bircok becerinin gelisimi anlama yetenegine dayanmaktadir. Okuma
goriileni anlama faaliyetidir ve insan gelisiminde onemli bir yere sahiptir (Ozbay,

2009).
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Gilines (1997:11)’e gore, “okumayr Ogrenme, c¢ocugun en Onemli
etkinliklerinden birisidir. Okuma zihinsel bir siirectir, kisa bir mesajdan anlam ¢ikarma
ve cevredeki diinya hakkinda bilgi edinmedir. Anlama olmadan okuma higbir deger
tasimaz. Bir cesit icten konugsma olan okuma, okuyucunun zihin gelisiminde belirleyici
rol oynar.” Zihinsel gelisimi destekleyen okuma becerisi ayni zamanda anlamayla bir

kagidin iki yiizii gibidir. Biri olmadan digerinin 6nemi yoktur.

Gogiis (1978:41)’e gore, “ anlama yazinin ve konugmanin ne demek istedigini
algilamaktir; okuma ve dinlemenin amacidir. Okuma ve dinleme esasinda bir anlama
stirecidir.” Demirel (2002:83)’e gore, “iki ayr1 c¢aba gibi goriinen okuma ve anlama
aslinda birbirine neden-sonug iliskisi ile baghdir. Insan anlamak igin okur. Okudugunu

da anlamak ister.”

Metin okuma siireci de bir iletisim siirecidir. Yazarin verdigi mesajlari, alici
olan okuyucu okur ve yorumlamaya calisir. Eger anlama gerceklesmezse, okuma
anlamsiz ve temelsiz olur. Yangin (1999:27)’a gore, “anlama iletisim ve 6grenme
stirecinin temel basamaklarindandir. Bu siiregte alici, verici tarafindan iletilen bilgiyi
almak, eski bilgileriyle karsilastirarak yorumlamak; baska bir deyisle anlamak
durumundadir. Anlama gerceklesmedigi zaman iletisim ve Ogrenme amacina

ulasamaz.”

Arict (2008:33)’ya gore:

“Anlama; goriilen, isitilen ve okunan seylerin zihinde kavranmasidir.
Kisi sosyal hayatinda olsun, basarili olmak icin, cok okumali ve
okudugu seyleri tam olarak dogru bir sekilde anlamalidir. Her insan
okudugunu anlamak, anladigini da okumak ister. Giiniimiizde insanlar
bir taraftan hizli, elestirel, segmeli okuma yaparken; diger taraftan da
bu okuduklarin1 tam ve dogru bir sekilde anlayabilmelidir. Bunlar
olmadig1r takdirde basarili bireylerden bahsetmek giictiir. Zaten
anlamayla sonuclanmayan bir okuma etkinliginin, basarisindan veya

amaca ulagsmasindan s6z edilemez.”
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Okumanin amaci yazilanlarin dogru olarak anlasilmasidir. Okuma 6gretiminin
anlama ile sonuglandirilmasi 6nemlidir. Yazinin anlasilabilmesi i¢in sadece yazidaki
sozciiklerin bilinmesi yetersizdir. Kavranan bilgiler arasinda baglantilar kurmak,
diisiincelere smir getirmek yazinin anlasilabilmesi i¢in Onemlidir. Birey bdyle bir

zihinsel siire¢ sonucunda anlama ulasir (Ciftci, 2007).

Bir yazinin okunup anlasilmasi i¢in sunlarin yapilmasi gerekmektedir
(Demirel, 2002:83): “Yazida ele alinan konuyu belirlemek, anlami bilinmeyen
sozciiklerle, anlasilmayan climle ve paragraflar1 saptamak, ana fikri arastirip bulmak,

yardimer fikirleri incelemek, yazinin genel diisiince ve anlatim yapisini ¢cikarmak.”

Okuma sadece yazilanlarin seslendirildigi bir siire¢ degildir. Okuma, yaziyla
biitiinlesmek, onunla iletisime gecmek anlamindadir. Ciinkii metin ve okuyucunun bir
biitiin olusturamadigr durumlarda metni anlama siirecinde sikintilar meydana
gelebilmektedir. Ayrica dogru anlamlarin c¢ikarilmasi i¢in metnin sorgulanmasi
gerekmektedir. Metindeki celiskilere, neden ve sonuglara dikkat edilmesi metnin

anlasilmasi acisindan 6nem tagimaktadir.

Tazebay (2005:16-17)’a gore okuma ve anlama etkinligini olusturan ii¢ siirec
vardir. Bu siirecler; okuma materyali (metin), okuyucu ve metnin okuyucu tarafindan
yorumlanmasidir. Okudugunu anlama iizerine ayni arastirmaci sunlar1 sdylemektedir:

“Metinlerin iletisini alimlama eylemine okudugunu anlama denilebilir.

Iletinin tam alimlanmasi ve bir bilgi yitimi olmamasi icin metni

okuyan bireyin diisiinsel bir c¢aba gostermesi gerekir. Okudugunu

anlamak icin bireyin gosterecegi cabalar su bicimde siralanabilir:

‘metnin yapisim1 ¢éziimleme, metnin igerigini anlama ve yorumlama,

metni elestirme”

“Okuma baslangicta ‘anlama’ya dayali iken, sonradan anlamay1 destekler hale
gelmektedir. Okuma becerisi gelismis iyi okuyan bir bireyin dinleme, konusma ve yazil

anlatim becerileri de gelisecektir” (Candan, 2005:15).
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Okuma becerisi gelismeyen Ogrencilerin anlama yetenekleri de gelisemez.
Ogrenciler o6grenim hayatlarinda basarisiz  olurlar ¢iinkii  68renim siirecinde
kullanacaklar1 en 6nemli materyal ders kitaplaridir. Derslerin iyi sekilde anlagilabilmesi
icin de bu kitaplardaki bilgilerin dogru sekilde okunup anlamlandirilmasi gerekir.
Ancak okuma becerisi gelismemis Ogrencilerin anlamalari da gelisemeyeceginden

O0grenim hayatlarinda basarili olamayacaklardir.

Okuma ve anlama arasindaki bagin bir diger kamiti da, okuma becerisi
gelismeyen kisilerin metne yonelik anlamlar ¢ikaramamasidir. Bunun da bazi sebepleri
vardir. GoOgiis (1978:75) bu sebepleri su sekilde dile getirmistir: “Metinde anlami
bilinmeyen kelimelerin ¢oklugu, s6z sanatlarinin ¢ok kullanilmasi, konunun veya
kavramlarin okuyucuya yabanci olmasi, bilgi ve beceri eksikligi, ilgi ve ihtiyac disi

okumalar, motivasyonun saglanamamasi, okuma ortaminin uygun olmamasi.”

Okuma ve anlama birbirini her zaman destekler. Metni okurken sadece
kelimelerin anlamlarinin ¢oziilmesi 6nemli degildir. Onemli olan metnin biitiiniine
yonelik fikir sahibi olabilmektir. Metnin biitiiniiniin anlasilabilmesi i¢in de okuma temel

dil becerisinin gelistirilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir.

2.1.8. Okuma becerisinin dnemi

Okuma iist diizey zihinsel becerilerin gelisimini destekler. Birey, okuma
becerisini gelistirdigi siirece ¢evreye bakis acisini, zihninin isleyisini gelistirmis olur.
Bu konuda Ozbay (2009:2) “okuma insanin diinyasinin kavrama ve diisiinme yonlerini
gelistirir. Ogrenme kavrayisini, analiz ve sentez giiciinii, yorumlama ve yeni hiikiimler

verme yetenegini artirir” demektedir.

Okuma becerisi, siirekli gelisim gosteren canli bir siirectir. Okuma sirasinda
dikkati toparlamak 6nem tagimaktadir. Tiirkkan ve Tiirkkan (2007:56) bu durum i¢in
sunlar1 soylemistir: “muazzam etkinlikte ¢aligsan bir fabrika hayal edin. Giinde yiiz bin
kilo demiri isleyebiliyor. Ancak, hammadde demir develerle getirilmekte ve giinde yiiz

elli- iki yiiz kilo. Okumada durum budur. G6z beyne gore o kadar yavas kalir ki, bu
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durum nedeniyle insanin ilgisi dagilir, konsantrasyonu bozulur.” Bu nedenle
dikkatimizin yogun oldugu zamanlarda okuduklarimizi daha iyi anlariz. Bu da yanlis
yargilara varmanmizi engeller. On bilgilerimizin iizerine yeni bilgiler ekleyerek eski
semalarimizi anlamli sekilde desteklemis oluruz. Okuma temel dil becerisinin
gelistirilmesi sayesinde yeni semalarin olusumu hizlandirilacak, olusan semalar saglam

temellere dayandirilacaktir.

Arict (2008:25)’ya gore, “okuma insanoglunun sonradan kazandigi bir
beceridir. Okullarda uygulanan c¢esitli yontem ve tekniklerle bu beceri c¢ocuklara
kazandirilir. Ancak okumay1 ve yaziyr sokmek tam anlamiyla okuma becerisine sahip
olmak degildir. Okuma becerisine tam olarak sahip olmak i¢in okuma hizinin yeterli

olmas1 ve bu hizda okurken metni anlayabilme becerisine sahip olmak gerekir.”

Ogrencilerde farkli bakis acilariin  ve elestirel diisiinme becerisinin
gelistirilmesi i¢in okuma temel dil becerisinin katkis1 onemlidir. Ancak ayni ana fikre
sahip, ayn tiirden metinlerin okutulmasi, tek tip 68renci yetistirilmesine sebep olacaktir.
Cok yonlii diigiinebilen, genis bir sekilde bakabilen Ogrencilerin yetistirilmesi i¢in

okuma, farkl tiirdeki ve farkli ana fikirdeki metinlere yonelik olmalidir.

Ogrencilere, erken yaslarda okuma temel dil becerisin gelisimine yonelik
davraniglar kazandirilmasi bu becerinin gelisimini olumlu yonde etkileyecektir. Ciinkii
okuma becerisi yasam boyu kullanacagimiz bir beceridir. Bu sebeple ne kadar erken
yaslarda kazandirilirsa ve gelistirilirse bireyin hem kisilik hem zihinsel hem de

akademik gelisimini olumlu yonde etkileyecektir.

Yal¢gin (2006) okumanin gelisimi i¢in 6gretmen ve Ogrencilere birtakim
gorevler diistiigiinii ileri siirer. Ogretmenler, okuma egitiminin siirekli ve planli halde
yapilmasini saglamalidir. Uygulayacaklar1 yontemi iyi belirlemelilerdir. Okuma ig¢in
zorluk olusturan psikolojik ve fizyolojik engellerin neler oldugunu iyi bilmelilerdir.
Ogrencilerin bireysel farkliliklara sahip oldugu unutulmamali, okuma egitimi bu goz
oniinde bulundurularak yapilmalidir. Ogretmen ogrencileri sinif icerisinde yakindan

takip etmelidir. Sinifta okutulan metinlerin nitelikleri onemlidir ve metinler kaliteli
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olmalidir. Secilen materyaller 6grencilerin hayal giiclerini destekleyici nitelikte
olmalidir. Ogrenciler kendi basina hareket edebilmeli ve karar alabilmeliler. Ogrenciler
metni neden okuduklarinin, metinde anlatilmak istenenleri anlama diizeylerinin,
metindeki gercekler ve kendi diinyalarindaki gergeklerin tutarliliginin farkinda

olmalilardir.

Okuma becerisinin gelistirilmesine yonelik yapilmasi gerekenleri Arici
(2008:68) soyle siralamustir:
“Ogretmenler  siirekli ~ kendilerini  gelistirmeli,  yoneticiler,
Ogretmenlerin okuma egitimini gelistirme cabalarim1 desteklemel,
Ogretmen 1iyi bilgi temeliyle donatilmali, yasa ¢ikaranlar ve
politikacilar okuma egitimini saglamada Ogretmenlerin bu zor
gorevini anlayabilmeli, ebeveynler, vatandaslar ve Ogretmenler
okumaya deger veren cocuklar yetistirmek icin birlikte calismali ve

okul disinda da bu imkan1 onlara saglamalidir.”

Okuma becerisinin gelistirilebilmesi icin ilkogretimin ilk basamaklarindan
itibaren Ogrencilere okumaya yonelik olumlu tutumlar kazandirilmahdir. Kiiciik
yaglarda temeli atilan becerilerin gelistirilmesi daha kolay olacaktir. Giines
(2007:118)’e gore: “Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmeleri ve okuma aligkanligi
kazanmalar1 ozellikle ilkogretim diizeyinde sekillenmektedir. [lkogretim diizeyinde
ogrencilerin okuma becerilerini gelistirerek diisiinen, anlayan, tartisan, elestiren, On
bilgileriyle okuduklar1 arasinda iliskiler kuran ve yeni anlamlara ulasan okuyucular

olmalar1 amag¢lanmaktadir.”

Okullarda okumanin sevdirilmesi ve bu becerinin gelistirilmesi i¢in yapilmasi
gerekenleri Anilan (1998: 22) su sekilde agiklamistir:

“okulda, okuma becerisinin gelistirilmesi i¢in Ogrencilere, yas ve

gelisim diizeylerine uygun eserlerin 6nerilmesi; bu tiir eserlerden kisa

boliimlerin sinifta okutulmasi; okunan eseri siifta anlattirma; kitap ve

okuma kolu kurularak ogrencileri bu etkinliklere katilmaya yoneltme;

sinifa giincel konularla ilgili okuma parcgalar1 getirerek, bunlarin
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okunmasini saglama gibi etkinliklerde bulunulmasi gerekir.”

Okuma becerisinin gelistirilebilmesi i¢in anlam kurma siirecinin Gnemi
biiyliktiir. Metne iyi yogunlagsmak da okumay1 etkileyecektir. Ciinkii birey, dikkatini
yogunlastiramadigr konu iizerinde dogru fikirlere ulasamaz. Okuma icin motive
onemlidir ancak bu motivenin digsal motive olarak baslayip, bireyin i¢sel motivesine
doniismesi onem tasimaktadir. Ciinkii birey kendini okuma becerisinin gelisimi i¢in
motive ettikge, okuma bir aliskanlik haline doniisecektir. Okuma her zaman stratejik
olmali ve okumanin amaci belirlenmelidir. Okumanin amacit metnin tamaminin
anlasilmasina katki saglayacaktir. Giineyli (2007:22-23)’ye gore: “okuma yetisi bireyin
yasaminda ilerlemesi ve kendini gerceklestirmesi adina ¢ok onemli bir etkiye sahiptir.
(...) Ozet olarak diyebiliriz ki okumakla yasama ait bilgilerimiz artar, degisen diinyaya

kolayca uyum saglayabiliriz; yani yasami kavrama duyarhiligimiz gelisir.”

2.1.9. Okuma modelleri

Metin okuma siirecinde ogrencilerin aktif bir sekilde rol almasi gerekmektedir.
Burada sematik 6grenmenin 6nemi karsimiza ¢ikmaktadir. Ciinkii sematik 6grenme,
okuma becerisinin gelisimine yoneliktir. Ogrenciler okuduklarin1 dogru semalara
yerlestirme, var olan semalar1 degistirme gibi siireclerde aktif rol oynayacaklardir.
Okuma modelleri, “biitiinlestirici, ¢oziimleyici ve etkilesimsel” olmak iizere iige
ayrilmaktadir. Asagida bu modellerin iizerinde durulacaktir. Okuma modelleri iice

ayrilmaktadir.

Biitiinlestirici okuma modeli (Bottom up)

En eski okuma modelidir. Okuyucu harflerden ve sozciiklerden yola ¢ikarak
metnin tamamindaki anlami ¢ikarmaya c¢alisir. Okuma siireci boyunca okuyucular
metnin anlamindan daha cok, harfleri ve sozciikleri dogru seslendirme iizerine
yogunlasirlar. Okuyucu metne bagh anlamlar ¢ikardigindan etkin konumda degildir.
Carrell (1988:101-102)’a gore: “Okuyucu once harfleri, daha sonra sozciikleri,

obekleri ve daha sonra ciimleyi anlamlandirarak nihai anlama ulasir.”
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Karatay (2011:34-35) biitiinlestirici okuma siirecini su sekilde ifade etmistir:
“Modele gore okuyucu once harfleri, sozciikleri daha sonra climleleri
algilar ve anlamlandirir. Biitiinlestirici ¢oziimlemeler, metin ya da
metin parcalar1 gibi uyaranlarla baslar. Elde edilen dizgi buradan harf
serilerini dizgesel bicimbirimlere doniistiiren kod coziiciiye gecer. Bu
dizgi sozliikk yardimiyla sozciik olarak amimsanacag kiitiiphaneciye
gecer. Bundan sonra okuyucu bir sonraki sozciige baglanir ve

climledeki her sozciik ayni siirecten gecer.”

Bu model sesli okuma siireci modeli olarak degerlendirilmistir. Ancak sesli bir
sekilde okumak anlama agisindan yeterli degildir. Sadece sozciiklerin seslendirildigi bir

okuma sekliyle anlama yogunlasilmasi zordur.

Carrell (1988) biitiinlestirici okuma goriisiinii “bottom up ya da Tiirk¢e adiyla
asagidan yukariya” olarak belirtmistir. Asagidan yukariya yapilan okumayi, bir
mektuptaki kelimeleri, ciimleleri tek tek ayirarak sifre kirma gibi diisiinmekte ve bu
sayede okuyucunun metnin anlamina ulastigini ifade etmektedir. Karatay (2011:34)’e
gore, “metni anlamlandirma siireci olarak Gough (1972) tarafindan ortaya atilan bu

okuma siireci, i¢ dogrultulu model olarak da bilinir.”

Iyi bir okur okuma siirecinde sadece biitiinlestirici modele bagl kalmamalidir.
Sozciiklerin dogru seslendirilmesi, tek tek anlamlarinin irdelenmesi belki titiz bir
caligmadir. Ama daha sonra bahsedilecek olan sematik 6grenmeye gore bu, okuma
becerisinin gelisimi ac¢isindan yeterli degildir. Bu bakimdan yeni modeller ©One
siriilmiistiir. Giines (2007:125)’e gore: “okumak i¢in kelimenin her harfini fark etmek,
bu harfleri birlestirerek kelimeye ulagsmak, kelimenin goriintiisiinii beyne kaydetmek ve

bu goriintiiyli anlamla birlestirmek gerekmektedir.”

Geleneksel modellerden olan biitiinlestirici okuma, okuma 6gretiminin zihinsel
siireclerinden daha cok sifre cozme, gorsel birlestirme, kelimeyi biitiin algilama...

sireclerine agirlik vermektedir.



74

Coziimleyici okuma modeli (Top down)

Coziimleyici modelde okurun ©n bilgileri 6nem tagimaktadir. Okur ©n
bilgilerinden yola ¢ikarak metne yonelik tahminlerde bulunur. Carrell (1988:102103)’a
gore, “coziimleyici okuma, okunan metne anlam getirmektir.” Bu anlami okur, eski
bilgilerinden hareketle getirmektedir. Hatta metinde olmayan anlamlara da

ulasabilmektedir.

Bu model Goodman tarafindan 1960-1970 yillarinda gelistirilmistir. Giines
(2007:128)’e gore, “bu modelde okumak aym1 zamanda tahmin etmektir seklinde
ozetlenmektedir.” Anderson (1978) Goodman tarafindan ortaya koyulan bu modelin,
siirece yonelik bir yaklasim olan “top-down” yaklasimi oldugunu sdylemistir. Ayrica
okurun metinden edindigi ipuglariyla anlama ulastigini ve etkin bir sekilde okuma

siirecine katildigini dile getirmistir.

Karatay (2011:35) ¢oziimleyici okuma siirecine iliskin sunlar1 ifade etmistir:
“dis dogrultulu model olarak da bilinir. (...) Okuma eylemini okurun tahminleri
yonlendirir. Okuyucu metni anlayabilmek i¢in denenceler ortaya koymakta ve metin
verilerini kullanarak denencelerini onaylamakta ya da reddetmektedir.” Ozenici
(2007:121-122)’ye gore, “bir yukaridan asagiya bilgiyi isleme modeli veya kavramin
yonlendirdigi yaklasim olan “top down”, ge¢cmis yasantilara dayali olarak okuyucunun
metne getirdigi anlamin ve daha onceki bilgisine dayali olarak metni yorumlamasinin

tizerinde durmaktadir.”

Giines (2007:128-129) ise ¢oziimleyici okuma siirecine yonelik sunlari ifade
etmektedir:

“okuyucunun 6n bilgileri ile anlama diizeyi, algilamay1

yonetmektedir. Yani okuyucu On bilgilerinden ve metindeki anlam

diizeyinden yararlanarak, metnin anlamiyla ilgili tahminler

olusturmaktadir. Bu tahminler okuyucunun yanlis yazilan kelimeleri

dogru yazilmig gibi algilamasini saglamakta ve anlam biitiinliigiinii

bozmadan ilerlemesini getirmektedir. Ornegin “bir” kelimesi “bjr”
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seklinde yazilmis olsa bile, bu kelime dogru olarak algilanmakta ve
okunmaktadir. Ciinkii okuyucu anlam zincirinden ve diisiince
akisindan hareketle, yanlis yazilmis kelimenin dogrusunu hizlica
bulmaktadir. Yani algilama okuyucunun anlama diizeyi ve 6n bilgileri

tarafindan yonlendirilmektedir.”

Bu model bir¢ok elestiri almistir. Karatay (2007:30)’a gore: “Metne bu sekilde
yaklasan okur, metin i¢i O0geleri géz ardi edeceginden metinde olmayan anlamlara da
ulasabilir. Bu yiizden Goodman’in ¢dziimleyici okuma siireci elestirilir.” Bu model 6n
bilgisi iy1 olan, sifre ¢ézme ve algilama siireci giiglii olan okuyucular i¢in dogru bir
modeldir. Ancak daha az seviyede yeterliligi olan ve gelisen bir okuyucu i¢in bu model,

metinden anlam ¢ikarabilme bakimindan zorluklar icermektedir.

Biitiinlestirici ve c¢oziimleyici okuma geleneksel okuma modellerindendir.
Cagdas okuma modellerinden olan etkilesimsel okuma son zamanlarda ©Onem

kazanmustir.

Etkilesimsel okuma modeli

Cagdas okuma modellerine gore, bir metni yorumlamak hem * biitiinlestirici
(bottom up)” hem de “coziimleyici (top down)” okuma siireclerini icermektedir. Bu iki
okuma siireci, okuma eylemini agiklamada yeterli olamamistir. Etkilesimsel modeller de

bu noktada ortaya ¢ikmistir.

Rumelhart (1994) etkilesimsel modelin bilissel temelli bir siire¢ oldugundan
sO0z etmistir. Buna gore cesitli bilgi kaynaklar1 (harf ses iligkileri, kelime anlamlari,
bicimsel iligkiler, olay dizileri vs.) i¢in semalar goz 6niinde bulundurulmaktadir. Bilgi
bir kaynaktan yetersiz oldugunda, okuyucu diger kaynaktaki bilgiye giivenir, metinsel
ipuglari, onceki bilgiler vb... Sematik 6grenme kurami ile etkilesimsel model arasinda
baglant1 vardir. Carrell (1988) sema teorisi ve etkilesimsel okuma siirecinin birbiriyle
baglantili oldugunu anlatmistir. Bellege giren her bilgi mevcut bir semayla eslestirilir.

Semalara giren bilgiler semanin biitiin 6zellikleriyle uyum i¢inde olmalidir. Okuma
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eylemi de bunlar goz Oniinde bulundurularak yapilmalidir ¢iinkii semalarin anlaml

sekilde yapilanmasini saglayacak olan budur.

Karatay (2011:36) bu durumu su sekilde agiklamistir:

“okuma siirecinde birey, metni anlamlandirmada sozciik, ciimle, metin
ici ve metin dis1 baglamlar arasinda siirekli olarak etkilesimsel bir
iliski icindedir. Rumelhart’in etkilesimsel modeli, beynin ¢ok yonlii
bilgi kaynaklarini es zamanl isleme ©zelligini, okudugunu anlama

stireci ile ilgili ‘sema teorisi’ kuramlarinin 6ne ¢ikmasini saglamigtir.”

Nunan (1999:257)’a gore: “Okuma- anlama, okuyucu ve metin arasindaki
etkilesimli bir siirectir.” Okuma esnasinda, okuyucu metinle iletisim siirecine gecer. Bu
iletisim sayesinde metinden dogru anlamlar ¢ikartilabilir. Karatay (2007:31)’a gore:
“Bu kurama goOre metin, yalnmizca okurun Onceden edinilmis bilgilerini harekete
gecirmesi ve bu yolla anlam kurmasi icin ona yoOnlendirme saglar. Eger okur
okuduklarini diinya bilgisi ile iligkilendirebilirse etkili bir okudugunu anlama becerisine
ulasir.” Giines (2007:135)’e gore: “Ogrenme siirecinde bilgilerin zihinde aktif olarak
yapilandirilmasi i¢in 6gretmen- ogrenci etkilesimini 6n plana alir. Bu model daha ¢ok

metinlerin okunmasi ve incelenmesi sirasinda kullanilmaktadir.”

Etkilesimsel modelde okuma metni ile okuyucu karsilikli iletisime gecer. Hem
bilginin yapilandirilmasi, eski bilgilerin yeniler icin hazirlayici olmast bu okuma
siirecinde 6nemlidir. Sematik 6grenmeye gore bir metni en iyi isleme yolu etkilesimsel

modeldir” (Carrell, 1988:101).

Okumayla ilgili etkilesimsel yaklasimi, hem diisiik diizey islem becerilerini,
hem de yiiksek diizey okudugunu anlama ve usa vurma becerilerinin bu siirece katkisini
g6z Oniinde bulunduran bir yaklagimdir. Etkilesimsel modelde okuma siirecinde metne

sorular sorma, tahmin etme, metni 6zetleme gibi tekniklerle bu siire¢ zenginlestirilebilir.

Rosenblatt (1994:178)’a gore: “aym metin farkli okuyucularla etkilesime

girdiginde hatta ayni okuyucuyla farkli kavramlar veya zamanlarda -etkilesime
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girdiginde farkli anlamlar tasir. Buna neden olan da semalardir. Ciinkii semalar sabit
degildir. Siirekli degisir, gelisirler. Okuyucular metinle etkilesime girdigi siirece,

semalar degisecektir, farklilasacaktir.”

Yazarin ve okuyucunun semalari, metinle yasadiklar1 etkilesimle kurulan
anlam yoluyla degistirilir. Okuyucularin semalar1 Oziimsenen ve bagdastirilan yeni
bilgiyle degistirilir. Goodman (1979:258)’a gore, “algilama okuyucu-yazar etkilesimi
sonucu oldugu icin okuyucunun neler bildigi, okuyucunun kim oldugu, okuyucuya
hangi degerlerin kilavuzluk ettigi, okuyucunun hangi amac ve ilgilere sahip oldugu
okuma siireci i¢in 6nemli bir rol oynar.” Bu agiklamadan hareketle her okuyucunun

kendine has semasi vardir, bu da metinden ¢ikarilan anlami etkiler denilebilir.

Alt diizeydeki 0zel semalar, iist diizey semalara doniistiigli zaman daha genel
bilgileri iceren semalar etkin hale gelmektedir. Bilgiler iist diizey semalarla etkilesime
gectiginde okuma gerceklesmekte ve anlamayi1 desteklemektedir. Sematik 6grenmenin
zihni biligsel olarak okumaya hazirlar. Sematik 6grenme ve okuma arasindaki iligskiye

daha sonraki boliimlerde ayrintilariyla deginilecektir.

2.1.10. Okuma stratejileri

Sozlik’te (TDK, 2005:1811) strateji sozciigii su sekilde aciklanmistir:
“Onceden belirlenen bir amaca ulagmak icin tutulan yol.” Okuma becerisi i¢in anlama
bir hedefse bu hedefe ulagsmak i¢in de birtakim yollarin kullanilmasi gerekmektedir.
Okuma sistemsiz, gelisigiizel oldugunda metinden anlam c¢ikarmak ve metne

yogunlagsmak zor olacaktir.

Cetinkaya (2004:26)’ya gore, “okuyucular anlamay1 kolaylastirmak, zorluklari
yenmek icin stratejiler kullanirlar. Etkili stratejiler kullandiklarinda metinler iizerinde
bazi islemler uygularlar, anlama siirecini denetlerler ve bunun sonucunda art alan

bilgileriyle yeni bilgiyi biitiinlestirirler.”

Carrell (1988) okuma stratejilerini okuyucunun metni kavramak i¢in kullandigi
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cesitli yontemler olarak tanimlamakta ve bu yontemlerin; metni tarama, hizli olarak
metnin tamamini okuma, metindeki baglamdan hareketle bilinmeyen sozciikleri bulma,
tahminlerde bulunma, ana fikri bulma, tekrar okuyarak tahminleri kontrol etme

oldugunu soylemektedir.

Metni 6zetleyerek ne anlatmak istedigini kavramak, metinde 6nemli boliimleri
not etmek ya da altimm cizmek, okuma siireci icerisinde metnin hatirlanip
hatirlanmadigin1 kendimize sorular sorarak kontrol etmek, metni zihinde canlandirmak;
hem metnin dogru sekilde anlagilmasini hem de dogru ve anlamli 6grenmelerimize katki
saglayacaktir. “Okuma stratejilerinin bir baska faydasi da ogrencilerin akademik
basarilarin1 olumlu yonde etkilemesidir. Ogrenciler okuma stratejilerini uygulamakla
metinleri daha etkili bir sekilde anlayabilir ve bir sonraki metne daha iyi hazirhik

yapabilirler”(Giirses, 2002:23).

Ogrencilerin okuma stratejilerini kullanmalar1 6n bilgilerini harekete gegirme
acisindan da 6nem tasimaktadir. Sematik 6§renmenin, okuma becerisinin gelisimi icin
zihnin hazirlayicist olduguna daha once deginilmistir. Okuma stratejileri de okuma
becerisinin gelisimi i¢in zihni destekleyecek ve metinlerden dogru anlamlarin
cikarilmasini saglayacaktir. Bu agidan bakildiginda 6n Ogrenmelerin yani semalarin
dogru ve anlamli oturtulmasi, diger metinlerin anlasilmasim1 da etkileyecektir. Bu

anlaml1 ve kalic1 zemin ise okuma stratejilerini kullanarak saglanabilir.

Dogan (2002:22)’a gore, “okudugunu anlamanin ©Onemi dikkate alinarak,
ogrencilerin  okuduklar1  metinleri anlamalarina  yardim edecek stratejiler
gelistirilmelidir. (...) Okudugunu anlama stratejilerinin belli bir plan i¢cinde dgretiminin,
okudugunu anlama becerileri iizerinde olumlu etkilerinin olacagr beklenmektedir.”
Okuma stratejilerinin gelistirilmesi ve okuma egitiminde kullanilmasi, metni dogru
sekilde yorumlayan, kavrayan, anlayan O&grencilerin yetismesi agisindan Onem
tasimaktadir. Okuma stratejilerinin nasil amaclar tasidigina ve neler olduguna yonelik

birtakim goriisler vardir. Arastirmacilarin goriislerini inceledigimizde:

Karatay (2007:40-43) okuma stratejilerini “okuma o©ncesi (planlama
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stratejileri), okuma siras1 (diizenleme stratejileri), okuma sonrasi (degerlendirme

stratejileri) olmak iizere lice ayirmis ve her ana baglig1 da alt basliklarla desteklemistir.

Buna gore:
“Okuma oncesi (planlama) stratejileri: Okuma amaci belirleme, metni
gozden gecirme, bilgileri harekete gecirme, metnin ana basligi, alt
bashiklart ve yazarmma bakma, metnin uzunlugu- yapis1 gibi
karakteristik ©zelliklerini goézden gecirme, metnin retorik (sanath
yapilar) Oriintiisiinii tanimlama, hangi noktalara yogunlasacagina karar
verme, metnin ne ile ilgili oldugunu tahmin etme, kendine metinde
cevabi olabilecek sorular sorma, okuma hizi belirleme
Okuma siras1 (diizenleme) stratejileri: Okurken not tutma,
anladigindan emin olmak icin yavas, fakat dikkatli okuma (okuma
hizin1 ayarlama), dikkat dagilinca okunan kisma tekrar ddsnme, onemli
bilginin altin1 ¢izme veya onu yuvarlak icine alma, anlamay: artirmak
icin sozliik gibi bagvuru kaynaklarimi kullanma, metin zor geldiginde,
izerinde iyice yogunlasma, okudugumu kavramaya yardimci olmasi
icin gerekirse yiiksek sesle okuma, metindeki grafik, tablo ve resim
gibi gorsellerden yararlanma, belli araliklarla durarak okuduklarindan
ne anladigimi diisiinme, baglama yonelik ipug¢larin1 kullanma, bilginin
akilda kaliciligimi saglamak i¢in onu sema, resim gibi gorsellerle
formiillestirme, noktalama isaretlerine, kalin ve italik yazimlara dikkat
etme, metinde c¢eligkili bir bilgiyle karsilaginca metni tekrar gbzden
gecirme, anlami bilinmeyen kelime ve kelime gruplarimi baglam
icinde tahmin etmeye ¢aligsma
Okuma sonras1 (degerlendirme) stratejileri: Metin iceriginin okuma
amacina uygun olup olmadigini sorgulama, metinde islenen diisiince
veya bilginin giinliik hayattaki gecerliligini kontrol etme, metinde
gecen disiinceleri Ozetleme, metnin tamindaki diisiinceler arasi
iligkileri gormek icin metni tekrar gozden gecirme, metin zor
geldiginde anlama diizeyini artirmak i¢in metni tekrar okuma, metin
hakkindaki tahminlerin dogru olup olmadigin1 kontrol etme, metinde

gecen anahtar bilgilerin ne ifade ettigini kendi sozciikleriyle 6zetleme,
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metinde sunulan ana diisiince veya bilgiyi elestirerek degerlendirme,
metnin tamaminda islenen ana diisiinceyi 0zetleme, metni kavradigini

denetlemek i¢in okudugunu baskalariyla tartisma”

Giirses (2002) de okuma stratejilerini okuma Oncesi, okuma sirast ve okuma
sonras1 olmak iizere {ic asamada incelemistir. Giines (2007:144)’e gore: “okuma oncesi
asamada dgrenci, okuma amaciyla ilgili bilgilerini gozden gecirir. Okuma asamasinda
Ogrenci, metni okur ve okuma amacina gore, anlamasin1 yonetmesini saglayacak cesitli

teknikleri uygular. Okuma sonras: agamada 6grenci ne anladigini kontrol eder.”

Okuma ve anlamanin bu stratejilerle desteklenmesi, 0grencinin eksiksiz ve
kalict anlamlar ¢ikarmasina yardimci olacaktir. Sematik O6grenme agisindan
diisindiiglimiizde de okuma stratejileri Onem tasimaktadir. Ciinkii okuma Oncesi
stratejiler, 6grencilerin zihninde var olan semalar1 fark ettirmeye; okuma sirasindaki
stratejiler ise 0grencileri yeni semalarla karsilagtirmaya; okuma sonrasi stratejilerse yeni

semalarin olusumunu desteklemeye yoneliktir.

Ogrencilerin metinle bagimsiz etkilesim stratejilerini edinmelerinin 6nemini
biiyiliktiir. Okuma Oncesi gozden gecirme stratejisinin faydalidir. Bu strateji, okuyucuyu
metnin temel icerigi ve yapisi ile tanmistirir ve ge¢cmis bilgilerin harekete gecmesini
saglar. Boylece okuma siireci kolaylasir. Bir okuyucu cesitli tiirlerdeki metinleri neden
ve nasil gbzden gecirecegini bilmelidir. Okuyucu bir metindeki bagliklara, alt basliklara,
giris kismina ya da ilk paragrafa, 6zet kismina ya da son paragrafa ve var ise resim ve
grafiklere bakarak metin hakkinda genel bir bilgi edinebilir. Bu sekilde okuyucu,
metindeki tartismanin ne yonde gelisecegi, hangi kavramlarin 6nemli oldugu ve
ozellikle vurgulanacagi hakkinda bilgi sahibi olacagindan, okuma siireci
kolaylasacaktir. Gozden gecirme, diisiinceyi harekete gecirip okuyucunun konu
hakkinda mevcut bilgisini hatirlamasini saglayarak, metin ve gecmis bilgileri arasinda
bag kurmasina yardimei olacak ve boylece metni daha anlasilir hale getirecektir. Okuma
esnasinda okuyucuya fayda saglayacak stratejiler arasinda, daha 6nce de belirtildigi gibi
kavramay1 izleme siirecinde kullanilan stratejilerden olan, kendi kendini sorgulama

stratejisine yer vermektedir. Basarili okuyucularin, okuma 6ncesi, esnasi ve sonrasinda
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kendi kendilerine sorular sorduklarimi belirtmektedir.“Yazar su ana kadar kimden soz
etti?”, “ Simdi kimden bahsedebilir?” gibi metnin konusuna iligkin sorular sormanin,
metinden alinan bilginin dogrulugunu kontrol etmeyi; “Ben az once ne okudum?”,
“Anliyor muyum?”, “Yazar bundan sonra neyi aciklayacak?” gibi siirece iliskin
sorularin ise kavramanin izlenmesini sagladigini belirtmektedir (Shih, 1992). Shih’in iist
biligsel stratejiler olarak, okuma Oncesi gozden gecirme ve gecmis bilgilerle
iliskilendirme stratejisi ile kavramayi izleme kapsaminda, kendi kendini sorgulama,

tahmin etme ve Ozetleme stratejilerini belirledigi goriilmektedir.

Dublin- Bynica (1991) okuma Oncesi asamadan bahsetmislerdir ve bu
asamanin amaci onlara gore Ogrencinin konuyla ilgili bilgisini harekete gecirmek
okuma sirasinda parcaya dair gerekli calismayr yapmak ve son olarak da pargayi
okumaya motive etmektir. Bu asamada var olan bilgiyi harekete ge¢irmek i¢in, resimler,
aciklamalar, gosteriler veya drama kullanilabilir. Sarigcoban (2001:1) okuma siirecini su
sekilde aciklamaktadir: “Bu agamanin amaci, par¢anin okuyucuya ne vermek istediginin
algilanmasi1 ve igerigin kavranmasidir. Bu asamada Ogretmenin Ogrenciler okumaya
baslamadan dnce pargayla ilgili bir dizi soru yoneltmesi, 6grencilerin ilgisini parcanin
temel fikrine ¢cekecektir.” Hasra (2007:29)’ya gore, “okuma sonrasi asamada amacg,
icerigi gozden gecirmektir. Okunan yeni bilgiyle var olan bilgi arasinda bag kurarak
yorum yapabilmek ve Ogrenilen yeni bilgiyi kelime ve dil bilgisi ag¢isindan

giiclendirmek bu agsamada gergeklesir.”

Sematik oOgrenme ve okuma iliskisine diger boliimlerde ayrintilariyla
deginilecektir. Ancak sunu goz oniinde bulundurmak gerekmektedir. Okuma stratejileri
ogrencilerin sema olusumlarini da desteklemektedir. Ogrenciler okumaya baslamadan
once, On bilgileriyle yani var olan semalariyla metne hazir hale getirilmektedirler. Bu
semalarin etkin hale getirilmesi, 68rencilerin okumaya yonelik tutumlarini ve genel
uyarilmislik hallerini olumlu yonde etkileyecektir. Okuma sirasinda, zihinde var olan
semalar metinden Ogrenilen yeni kavramlarla iligskilendirilecek ya da yepyeni semalar
olusturulmas: icin zemin hazirlanacaktir. Okuma sonrasinda ise Ogrenciler kalici ve
anlamli semalar1 okuma metninden elde etmis olacaklardir. Sematik 6grenme zihnin

isleyisiyle ilgili oldugundan okuma stratejileri de zihnin isleyisini diizenlemede
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ogrencilere yardimci olacaktir. Okuma stratejilerini kullanan Ogrencilerin yasama,
derslere bakiglariyla; bunlar1 kullanmayan 6grencilerin yasama ve derslere bakislari
arasinda birtakim farklar ortaya ¢ikmaktadir. Okuma stratejilerini kullanan 6grenciler,
etrafa elestirel, yorumlayici, degerlendirmeci, yaratici gozle bakan, 6zgiin 6zelliklere
sahip bireyler olurken; okuma stratejilerini kullanmayan &grenciler, diisiinme

becerilerinin alt basamaklarinda kalmais, tek tip olma birey 6zelligi gosterirler.

Okuma stratejilerini kullanan ve kullanmayan bireylerin farklar1 asagidaki

tabloda net olarak goriilmektedir:

Tablo 2-2. Okuma siirecinde iyi ve zayif okuyucularin biligsel farkindalik davranislar

(Karatay, 2007: 35-36).

Okuma Oncesi

iyi Okuyucular Zayif Okuyucular
Bir amag dogrultusunda okur. Okumaya hemen girisir, hazirlik yapmaz.
Metni gozden gegirir. Okurken herhangi bir amaci yoktur.
Onceki bilgilerini harekete gegirir. Onceki bilgilerini kullanmaz.
Metnin (verilmigse) baslig1 ve yazarina bakar. Metinde nelere yogunlasacagini kestiremez.
Metinde yogunlagacagi noktalara karar verir. Metinde islenen konuya iligkin tahmini yoktur.

Onceden belirledigi bir okuma hiz1 yoktur.
Okuma Sirasinda

Kavrama diizeylerini arttirmak i¢in okurken not alir. Okumay1 olumsuz yonde etkileyecek unsurlari
ortadan kaldiramazlar. (giiriiltii, havasizlik, a¢lik vb.)

Kavradigindan emin olmak i¢in dikkatli okur. Anlayip anlamadiklarinin farkinda degildirler.

Dikkati dagilinca okudugu kisma tekrar doner. Anlama sekteye ugradiginda fark edemezler. Fark

ettiklerinde de ne yapacaklarini bilemezler.
Semantik, sentaks ve baglamla ilgili ipuglarini bilinmeyen | Anlamay gelistirmede nadiren yabanci stratejilere

kelimelerin anlamini kavramada kullanirlar. bagvururlar.

Okuma siiresince sentezler yapabilirler. Anahtar kelimelerin anlamin1 bilmediklerinde
umursamaz bir tavirla bu kelimeleri okumaya devam
ederler.

Sorular sorarlar. On bilgilerini kullanmazlar.

Okuma esnasinda sesli diisiiniirler. Okuduklar1 metin veya metnin organizasyonu
tizerine diisiinmeden okumaya devam ederler.

Cikarimlar yapip, tahminlerde bulunurlar. Okumus olmak i¢in okurlar.

Metnin yapisin1 anlamaya yardimcei olarak kullanirlar. Anahtar kelime veya kavramlari tantyamazlar.

Yeni bilgilerle 6n bilgileri sentezleyebilirler. Kolayca dikkatleri dagilir.

Ne veya ne kadar anladiklarinin farkindadirlar. Yeni bilgileri analiz ve senteze tabi tutma yerine

sadece eklerler. Yani bilinenleri yan yana koyarlar.
Okuma Sonrasi

Okuma amaglarini sorgularlar. Ne okuduklarini bilmezler.

Anladiklarini degerlendirirler. Anlayip anlamadiklarini kendi kendilerine kontrol
etmezler.

Temel fikirlerini 6zetlerler. Agirlikli olarak yazarin kelimelerine gore hareket
ederler.

Metnin disindaki kaynaklardan yardim alirlar. Metnin yiizeysel anlamini elde etmekten Steye
gidemezler.

Konuyla ilgili olanla olmayani ayirt edebilirler. Kendilerine yardimci olacak stratejilerin suurunda
degildirler.

Ogrendiklerini kendi kelimeleriyle anlatabilirler. Okuma sirasinda durup diisiinemezler.

Metinleri kisisel ozellikleriyle biitiinlestirebilirler. Bagarinin sans eseri oldugunu diisiiniirler
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Metni elestirel bir sekilde gozden gegirebilirler.

Yeni 6grenilenle oncekileri birlestirebilirler.

Yeni bilgileri zihinde tutmak icin yeni stratejileri
kullanabilirler.

Bagarinin gayret ve caligma sonucu oldugunu hissederler.

Saricoban (2001:5)’a gore ,”iyi ve zayif okuyucularin kullandiklari stratejiler
ozellikle okuma Oncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda faklilasmaktadir.
Buradan hareketle okuma stratejilerinin okuma 6ncesinde, okuma sirasinda ve okuma
sonrasinda farkli islevleri yerine getirdigi sOylenebilir. Okuma stratejilerinin bir¢ok
amaci bulunmaktadir. Okuma stratejilerinin en ©Onemli amaci 6grencilerin okuma

potansiyelini en yiiksege cikarmaktir.”

Okuma stratejileri 6grencilerin bilingli birer okur olmasini saglamanin yaninda,
okumanin verimli hale getirilmesini de saglar. Ayrica bilin¢li okurlar okumay:
aligkanlik haline getirmis okurlardir. Stratejileri kullanan okur bir siire sonra okumanin
kendiliginden aligkanli§a doniistiigiinii gorecektir. Okuma stratejileri, on 6grenmelerden
yola c¢ikarak metne yonelik tahminlerde bulunma, c¢ikarimlar yapma; metni okurken
tahminleri kontrol etme, yeni bilgileri zihne yerlestirilme, metni okuduktan sonra da
metni degerlendirme, elestirme gibi siirecleri kapsar. Bu iliskilerin daha anlamli sekilde

Ogrenilebilmesi i¢in sematik 6grenme ve on okuma iliskisine deginmekte fayda vardir.

2.1.11. Sematik 6grenme acisindan 6n okumanin 6nemi

Metni okurken birtakim tahminlerde bulunmak Onemlidir. Bu tahminlerin
dogru sekilde yapilabilmesi icin 6n okuma yapilmasi sarttir. On okuma zihinde var olan
semalar1 aktif eder ve eksik olmayan dogru anlamlarin ¢ikarilmasina yardimci olur.
Ozenici (2007:138)’ye gore, “okuma anlama etkinligine baslamadan once art alan
bilgisinin aktif hale getirilmesi, hem yeni bilginin 6ziimsenmesi hem de olusabilecek
dengesizliklerde, uyum saglamasi i¢in gerekli olacaktir. Art alan bilgisini aktif hale
getirmek i¢in kullanilacak olan 6n okuma aktiviteleri, 0grenme ve okudugunu anlama

siirecini kolaylastiracaktir.”

Tiirkkan, Tiirkkan (2007:106-115)’a gore on okuma yapilirken iki asamadan

3

s0z edilmektedir. Bunlardan biri goz atma bir digeri de amag¢ saptamadir. *“ okumaya
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gz atmayla baslamak is basvurusunu degerlendireceginiz bir kisinin goriisme Oncesi
cvsine goz gezdirmeye benzer. Yine amag belirlemek konusunda, her davranigimiz

gibi okuma da bir amaca yoneliktir. Amacimiz olmazsa motivasyondan yoksun kaliriz.”

On okuma etkinlikleri kolaylasticidir. Ciinkii metnin anlasilabilmesi igin 6n
okuma okuyucuya gerekli bilgi gecmisini saglamaktadir. On okuma aktivitelerinin
gecmis bilgiyi ortaya ¢ikardigi, gecmis bilgileri destekledigi ve metne yonelik ilgiyi
arttirdigr soylenebilir (Ringler ve Weber,1984).

On okuma &zellikle art alan bilgilerinin agiga cikarilmasi agisindan nemlidir.
Art alan bilgileri 6grencilerin eski semalaridir. Art alan bilgilerinin 6n okuma destegiyle
ortaya c¢ikarilabilmesi icin cesitli yollar vardir. Bunlardan biri de sorgulamadir. On
okuma aktivitelerinde sorular okuyucunun metinden cevaplayabilecegi sorular olmak
zorunda degildir. Metne yonelik yasamla iligkili giincel sorular sorulmalidir. Ancak bu
sorular metin okunmaya baglanmadan ©Once Ogrenciye sorulmalidir. Ciinkii amac
ogrencide ilgi ve merak uyandirmaktir. Sorular 68retmen veya 6grenciler tarafindan da
hazirlanabilir. Metni okumadan Ogrencilerin metne yonelik olarak sorduklari sorulari
nasil yanitlayabilecekleri sorusu akillara gelmektedir. Bu konuda bir ¢alisma yapmaistir.
On okuma icin ii¢ asamali ilging bir yaklasim gelistirilmistir. Yaklasim ogrencilerin
okuyacaklart metnin konusunu agiklamalariyla baglar. Konu sunuldugunda
ogrencilerden grup seklinde calismalar1 ve iki siitunlu bir liste yapmalar istenir. ik
stituna konu hakkinda emin olduklar1 seyleri, ikinci siituna ise emin olmadiklarini veya
bilmediklerini listeleyeceklerdir. Balinalar konusunu isleyen bir metinle ilgili su sekilde

bir ¢calisma yapilmstir:

Eminim/emin degilim-bilmiyorum

1)  Balinalar balik degildir/ kag tiirii vardir?

2)  Enuzunu 40 metre uzunlugundadir/ ne kadar yasarlar?

3)  Farkl tiirleri vardir / ne yerler?

4)  Sabun yapiminda kullanilirlar / ne kadar hizl yiizebilirler?

5)  Agrliklar ne kadardir?
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Gruptaki her iiyenin goniillii bir sekilde bir olaya veya bir soruya katildigi,
boylece higbir grup iiyesinin ihmal edilmedigi ileri siiriilmektedir. Daha sonra 6gretmen
sunum formuna her gruptan listelerindeki bir veya iki maddeyi tahtaya yazmalarini
ister. Boylece diger gruplarin aklina gelmeyen ilgin¢ maddeler de kapsam i¢ine girmis
olur. Bu sekilde 6grenciler metne hazirlanmig, gerekli semalari edinmeleri saglanmis

olur (Williams, 1987).

Art alan bilgisini etkinlestirecek bir diger 6n okumay1 destekleyici teknik ise
beyin firtinasidir. Sinifa 6zel bir anahtar kelime veya bir anahtar kavram verilir. Daha
sonra Ogrenciler bu anahtar kelimeler veya kavramlarla ilgili kelimeler soylerler. Beyin
firttnasimin siif icin birgok avantaji vardir. Ik olarak 6gretmen icin ¢ok az hazirlik
yeterli olur, ikinci olarak ogrencilere kendi gecmis bilgilerini kullanma 6zgiirligii verir,
ticlincii olarak biitiin sinift kapsar. Hi¢ kimse kendini tehdit altinda hissetmez. Fikirleri

kabul edilse de edilmese de sdylemekten ¢cekinmez.

Ogrencilere sorular sormak da on okumanin art alan bilgisini etkin hale
getirmesine yardimei olur. Ogretmenler dgrencilere metne yonelik yol gosterici sorular

sorarak, onlarin eski semalarini aktif hale getirmelerini saglar.

Kavram haritalar1 da art alan bilgisini etkin héle getirmektedir. Bu da 6n
okumada kullanilabilecek tekniklerdendir. Ciinkii kavram haritalar1 dgrencilerin eksik
ve yanlis semalar gelistirmesini Onler. Bilgiler, orgiitleme ve iligskilendirme yoluyla

zihne yerlestirilir.

Okuma derslerinde ¢ok farkli semalar1 harekete geciren on okuma aktiviteleri
kullanilmalidir, bundaki ama¢ okuyucunun art alan bilgisini harekete gecirmek ve bu
siirecteki basarisizligl engellemek, okuyucuya metnin yorumlanmasinda destek olmaktir
(Karakas, 2002). On okuma aktivitelerinin amaci, tahminlerde bulunmay1 saglama ve
semalarin aktif hale getirmektir, ciinkii 6n okuma aktiviteleri art alan bilgisini harekete
gecirir, metnin yapisiyla ilgili bilginin olusumunu saglar ve okuma i¢in bir amacg

olusturur.
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On okuma esnasinda art alan bilgisini kullanmak, 6grencileri ¢ok farkli sekilde
bu siirece hazirlayabilir. Bu siirecler sdyle agiklanabilir: Ogrencilerde metnin konu
alanina iligkin art alan bilgisine ulasmak, 6grencilere metnin anlagilabilmesi i¢in gerekli
olan art alan bilgisini vermek, Ogrencileri okuyacaklari metin tiirline hazirlamak,
etkinlikler i¢in uygun simif ortami olusturmak, metnin igerigine yonelik tahminlere
bulunmak, metnin igerigiyle ilgili grafikler veya gorsellerden yardim almak,
ogrencilerin kelime hazinesini gbzden gecirmek, kavramlar ve alt kavramlar arasindaki

baglantilar fark ettirmek (Ajideh, 2003).

Metne yonelik tahminler olusturabilmek i¢in 6n okumanin 6nemi biiyiiktiir.
Tahminlerle yapilan bir okumada oOgrenci eski semalarini etkin héle getirmektedir.
Ogrencilere tahminler konusunda 6gretmenlerin rehberlik etmesi gerekmektedir. Bu
rehberlik sirasinda su yollar izlenebilir:

1) Ogrencilerinizden metnin basligin1 okumalarini isteyin

2) Ogrencilerinize metnin ana hatlarin1 aciklayan birkac paragrafi okutun.

3) Ogrencilerinizden her paragrafin ilk ciimlesini okumalarini isteyin ama bu

climleler ana fikir ve konunun anlatildig: ctimleler olmalidir.

4) Yazarin sonu¢ paragrafini okutun ve bilgileri nasil diizenledigini simf

ortaminda tartigin.

Ozenici (2007:138)’ye gore, “On okuma aktiviteleri, oncelikli olarak
okuyuculara okumanin amaci icin agik bir hedef saglarlar, bu hedef olmaksizin,
okuyucular amacsiz bir sekilde okurlar, bilgilerini sistemli bir sekilde diizenleyemezler,

bunun sonucu olarak da metni yanlis yorumlarlar.”

Tiirkkan, Tiirkkan (2007:91)’a gore, “On okuma sayesinde okuyucu konuya
asina olacagindan parcaya olan ilgi ve meraki artar. Metni daha cabuk ve etkin bir
sekilde okur. Okuyucu metnin onemli noktalarina bir bakarak konuyu 6grenir. Daha
sonra, bu yaziy1 ne amagla okudugunu ve bu konu hakkinda neler bildigini aktif olarak

diistiniir. Boylece on okumus yani metni okumaya hazir hale gelmis olur.”

On okuma eski semalarin yani art alan bilgisinin etkin hile getirilmesinde
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onem tasimaktadir. Ogrenciler, 6n okuma sayesinde metne yonelik ilgi ve merak i¢inde
bulunur; ayrica okuma amacini belirler ve metindeki bilgiler dogru ve iligkilendirilmis
bir sekilde zihne yerlestirilir. Sematik 6grenme acisindan baktigimizda da eski
semalarin yeni semalarla desteklenmesi ve iliskilendirilmesi siirecinde okuma temel dil
becerisinin 6neminin biiylik oldugunu gormekteyiz. Ciinkii sematik 6grenme okuma
becerisini zihinsel bir siire¢ olarak gormekte ve zihnin isleyisini etkiledigi i¢in bu
beceriye Oonem vermektedir. Sematik 6grenme 1s1ginda okuma becerisini gelistiren
ogrenciler, anlaml bilgi iligkileri kurabilen, dogru semalara sahip olan, semalar1 zengin
birer birey olarak yetisirler. Ayrica 6grencilerin iist diizey diisiinme becerileri gelisir.
Daha 6nce de deginilmis olan elestirel diisiinme becerisinin desteklenmesi agisindan da
sematik 0grenme onemlidir. Ciinkii 6grenci bilgilerle ilgili ne kadar semaya sahipse

elestirme becerisi ve yaptigi elestirilerdeki dogrulugu da o kadar gelisecektir.

2.1.12. Elestirel okuma

“Nigin okumaliyim?” sorusu giiniimiizde biiyiik 6nem tasimaktadir. Herhangi
bir yonteme bagli kalmadan, gelisigiizel, amac¢siz yapilan okumalar, ¢agimizda insanin
zihinsel gelisimini desteklememektedir. Bundan kacimmak icin okumay1 elestirel bir

yaklasimla gerceklestirmek gerekir.

Elestirel diisiinme olani oldugu gibi kabul etmemektir. Buna baglh olarak da
elestirel okuma okudugumuz herhangi bir metnin {izerinde diisiinme, dogrular1 ya da
yanliglart sorgulama, konuyu yorumlamadir. Bir nevi anlama, c¢oziimleme ve

degerlendirmedir.

Ozdemir (2005:19-20)’e gore, “okuma elestirel diisiinceyi diri tutan, onu
besleyen bir tiir kaynak gibidir. Okumayla 6grenmeyi, okumayla anlama ve elestirme
giiclinii es anlaml1 sayma yaklasimi yeni degildir. Bu her donemde yinelenmistir.”

Okuma becerisinin en Onemli Ozelliklerinden biri de ist diizey diisiinme
becerilerinin gelisimine katki saglamasidir. Ust diizey diisiinme becerileri igerisinde yer
alan elestirel diisiinme, okuma becerisinin gelisimi acisindan ©Onem tasimaktadir.

Elestirel diisiinme ve okuma becerisinin kaynagmasiyla ortaya elestirel okuma kavrami
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cikmistir. Bircok arastirmaci elestirel okumanin ne oldugu iizerinde durmustur.
Elestirel okumay1 anlayabilmek i¢in bu aragtirmacilarin goriislerini incelemekte fayda

vardir.

Ozbay (2009:8)’a gore, “okuma becerisi, Ogrencinin farkli kaynaklara
ulagmasim saglayarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle karsilagsmasini saglar.
2005 ogretim programinda, okuma becerisiyle Ogrencilerin giinlilk hayatta
karsilagtiklar1 yazili metinleri, dogru akici bir bi¢imde, uygun yontemleri kullanarak
okuyabilmeleri,  okuduklarin1  degerlendirip, elestirel bir bakis acisiyla

yorumlayabilmeleri ve okumay1 aligkanlik haline getirmeleri amaglanmaktadir.”

Tiirkce Ogretimi Programi (2006: 69)'nda elestirel okumaya okuma yontem ve
teknikleri igerisinde yer verilmistir. Program’da elestirel okumanin amaci ve
uygulamastyla ilgili su agiklamalarda bulunulmustur:

“Ogrencilere okuduklar1 hakkinda soru sorma aliskanlig1 kazandirarak

konu hakkinda diisiinmelerini saglamak; konuyu olumlu ve olumsuz

yanlariyla ve tarafsiz bir bakis agisiyla degerlendirerek kendi

dogrularin1  buldurmaktir. Metin okunurken Ogrenciler, katilip
katilmadiklar1 yerleri belirler ve zihinlerinde olusan sorulara cevap

ararlar. Duygu, diisiince ve olaylar arasinda neden-sonug iligkisi

kurmaya calisirlar. Kisisel deneyimlerinden hareketle okuduklarini

anlamlandirirlar.”

Ozdemir (2005:29)’e gore, “elestirel okuma, okunan metin ile ilgili yorumlar,
degerlendirmeler yapabilmektir. Okuma siirecinde yorum c¢ok onemlidir. Eger okur,
okudugu seyi sorguluyorsa okudugunu elestirebiliyor demektir. Elestirel okuma,
metinle iletisimsel bir etkilesim i¢ine girmedir. Baska bir deyisle yazarin bize ilettigi
iletiyi alimlama edinimidir.” “Elestirel okuma, okurun metindeki konu, ileri siiriilen
bilginin gecerliligi ve giivenirligi hakkinda karar verme, cikarimlarda bulunma, olaylar
ve fikirler arasindaki farki ayirt etme, yazarin niyetini ve konuya, olaya bakis acisini

anlama kabiliyeti olarak da tamimlanabilir” (Karatay, 2011:73).
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Elestirel okumada diger okuma tekniklerine gore okur daha fazla emek, zaman
ve dikkat harcar. Elestirel okuma anlama, ¢coziimleme ve degerlendirmeyi icgerir. Bu
okumayla insan zihinsel bakimdan da etkindir. Elestirel okuyucu ezberleme yapmaz,
metnin hangi diisiincelerle desteklendigine dikkat eder. Ogrencilerinizin metinlerden en
1yl sekilde yararlanmalarim saglamak icin elestirel ve analitik okumanin ogretilmesi
zorunludur. Bunu yapabilmek icin Ogrenciler tartismanin ana boliimlerini
siniflandirmali, metnin giiglii ve zayif yonlerini ortaya c¢ikarmali ve geri doniisler
yapmali, metnin giiclii ve zayif yonlerini muhakeme etmeli, bilgilerin giivenirliligini
degerlendirmelidir. Cifci (2006: 56-57)’ye gore: “Elestirel okuma, bireylerin
okuduklarini, okuma yoluyla Ogrendiklerini kendi bilgi ve birikim siizgeglerinden
gecirerek daha iyiyi, daha giizeli, daha dogruyu bulma cabalari; okuduklarindan elde

ettikleriyle daha iyi, daha giizel, daha dogru zihin {iriinleri ortaya koyma faaliyetleridir.”

Cam (2006:8)’a gore, ‘“elestirel okumada okunanlar iizerinde diisiiniilmesi,
okunanlarin degerlendirilmesi ve bunlarin sonucunda bireyin kendine ait bir yargiya
ulagmasi, ulagtif1 yargilar1 sorgulamasi esas olarak kabul edilmistir.” Ertugrul (2002:
78)’a gore, “ elestirel okuma degerlendirmek, yorumlamak, elestirmek, goriis bildirmek,

yargilamak icin yapilan bir okuma ¢esididir.”

Sever (2004:19) elestirel okuma ile ilgili sunlar1 soylemektedir:

“okumada amac, okunulam1 anlamaktir. Fakat sadece anlamis olmak
da yetmez. Okuyucu, okudugunu anladiktan sonra onu bir
degerlendirmeye tabi tutabilmelidir. Okudugunu yorumlayabilmeli,
elestirebilmelidir. Elestirebilmek icin ise, bireyin kendisine sunulan
bilgilerin gecerliligini, dogrulugunu sinamasi ve bu amacla degisik
kaynaklarin tanikligina basvurma ozelligini de kazanmis olmasi
gerekir. Eger okuyucu, okudugunun dogruluguna, gercekligine,
mantikli olup olmadigina, giivenirligine ve anlatilanlardaki c¢eliskilere

dikkat ediyorsa okudugunu elestirebiliyor demektir.”

Ron (2002:84)’a gore, ‘“elestirel okumanin amaci, kapsamli bir c¢alisma

sonucunda {iretilmis fikirleri, kavramlar1i ya da teorileri ayirt etmektir. Elestirel
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okumanin goz atmadan farki, elestirel okumanin digerine oranla ¢ok fazla dikkat ve
yogunlasma gerektirmesidir.” Elestirel okuma, yazarin amacin1 ve niyetini anlamaya
caligmaktir. Metinde bir problem ortaya konuyorsa bunun ne oldugunu ve ¢oziim
Onerilerini bulmak gerekmektedir. Elestire]l okuma goriilebilen goriilemeyen olmak
tizere iki boyutludur. Metin ¢6ziimlenirken, bir katmanin goriilmesi gizli anlamlarin
bulunmasini engeller. Elestirel okumada amac gizli anlamlar1 da bulabilmektir. Bunlar

metnin altinda yatan anlagilir ve temiz anlamlardir.

Browne ve Keeley (2007) elestirel okumada okuyucular, cesitli okuma
metotlar1 kullanirlar bunlardan biri de metne yonelik sorular sormadir. Sorulara verilen
cevaplar okuyucunun metni anlama seviyesini artirir. Elestirel okuma gayret ve ¢aba
harcamay1 gerektirir. Metnin kaymagim1 almak degildir. Bir okuyucu metnin sadece
kaymagini aliyorsa yiizeysel 6zelliklerini kavrar ve metinde verilen bilgileri dikkate alir.
Elestirel okuma ise metnin derin bir yapist varsa mantiksal tutarlilik, organizasyon ve

diger onemli bilgiler iizerinde durur.

Elestirel okuma aslinda iki asamali bir siirectir: “anlamak i¢in okuma ve
okunulanlar1 analiz etme.” okur yazilanlar1 degerlendirmek istediginde, en énemli nokta
yazinin anlasilmasidir. Eger yazarin bakis agisini, amacini, yazma yontemini

anlasiliyorsa, elestirel bir sekilde o metin okunuyor demektir.

Ozdemir (2005:18-19)’e gore: “elestirel okumanin basat niteligi, okurun
okuduklarimi yargilamasi, sorgulamasi, bir baska deyisle kendi aklini kullanarak bir
yargiya varmasidir. Bu da aydin diye nitelendirebilecegimiz kisilerden beklenen bir
tutumdur. Buradan hareketle elestirel okumanin kisiyi bagimlhiliktan kurtarip aydin
kimligine kavusturdugunu da sdyleyebiliriz. (...) ve aydinlanmaya giden yol da elestirel

okumadan gecer.”

Elestirel okuyucunun ozellikleri

Metne tek acidan bakilmamasi, metnin derin anlamlarinin kesfedilmesi vb...

gibi ozellikler elestirel okur olabilmenin en 6nemli unsurlarindandir. “Elestirel okuma
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becerisi kazanmig bireyler yasantilar arasindaki bagir kurmakta zorlanmaz. Kendilerine
sunulan metni okurken yalnizca yazarin vermek istedikleriyle yetinmez, bunlari
gecmiste edinilmis deneyimlerden de yararlanarak degerlendirir ve kendine gore bir

anlam yaratir” (Asilioglu, 2008:8).

Ozdemir (2005:33)’e gore, elestirel okuma icin Oncelikle iyi bir okuyucu
olmak gerekir. Iyi bir okuyucunun 6zellikleri ise soyle siralanabilir:

“1) Metnin diisiince ve duygu yapisini olusturan 6geleri ayirabilmeli,

yazarin amacini kestirebilmelidir.

2) Okunan metnin yaz tiiriinii (makale, kose yazi, deneme, elestiri,

oykii vb.) belirleyecek durumda olmalidir.

3) Yazarin sectigi konuya kars1 takindig1 tutumu metnin dil ve anlatim

ozelliginden cikarabilmelidir.

4) Metnin dokusu i¢inde yer alan anahtar kavramlari, ciimleleri,

paragraflar1 ve bunlarin birbiriyle iliskisini arastirip bulabilmelidir.

5) Metnin duygusal ve diisiinsel gelisimini (yere ya da zamana gore

diizenlenmis bicimi; neden-sonu¢ iligskisine gore diizenlenisi)

gosterebilmelidir.

6) Metnin sozciik orgiisiinii olusturan Ogeleri, bunlarin temel, yan,

degismeceli  anlamlarim1  metin  i¢indeki  konumuna  gore

adlandirabilmelidir.

7) Yazarin basvurdugu anlatim bicimlerini, diisiinceleri gelistirme

yollarin1 metne bagli kalarak secebilmelidir.

8) Algilanamayan diisiincelere karsi  elestirel bir tutum

takinabilmelidir.

9) Okumay1 bir 6grenme ya da dinleme ve eglenme araci olarak

kullanabilmelidir.

10) Ogrenme amacl sorularin yanitin1 metinlerde bulabilmeli; belirli

bir konuda bilgi toplayabilmek icin metinlere bagvurmasini

bilmelidir.”

Ogrencilerden metinlerde okuduklar1 bilgileri sorunlarin  ¢oziimiinde
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kullanmalari, analiz etmeleri ve degerlendirmeleri istendiginde, onlardaki elestirel
okuma becerisinin eksikligini yansitacak durumlarla, cogu kez de onlarin tepkisiyle
karsilasilir. Agikgoz Un (2005:54)’e gore: “Ogrencilerin yakinmalarinin temelinde
biligsel alanin iist basamaklarindaki davranislar1 kazanamamis olmalari, yani konuyu
ezberlemeleri yatmaktadir. Ezberleyen kisi daha once karsilasmadigi bir durumla
karsilasinca ne yapacagini bilemez.” Bilgilerin ezberlenerek zihne yerlestirilmesi, anlam
ve kalicilik kavramlarinin 6niindeki en biiyiik engeldir. Ciinkii bilgiler zihne elestirel bir
diisiinceden gecerek alinmalidir. Olan1 oldugu gibi kabul etmek, kaliplarin disina
citkamamaya ve ¢ok yoOnlii bakamamaya sebep olur. Bu sekilde yetisen Ogrenciler

elestirel bir diisiiniir dolayisiyla da elestirel bir okur olamazlar.

“Elestirel okumada, okuyucu diger metinleri ara¢ olarak kullanarak baglantilar
ve Kkarsilagtirmalar yapar. Okuyucunun metinler arasinda baglanti kurma ve
karsilastirmalar yapmasi, tek bir kaynak ile yetinmek yerine diger kaynaklarin
tanikligina basvurarak coziimlemeler, biresimler ve degerlendirmeler yapmasini saglar”

(Asilioglu, 2008:7).

Elestire] olmayan okuyucu yazida anlatilanlar1 genellikle tartismasiz dogru
olarak kabul eder ve bunlar1 ezberlemeye calisirken elestirel okuyucu yazida ne
anlatildigina, bunlarin hangi diisiincelerle desteklendigine dikkat ettigi kadar konunun
nasil betimlendigi ile de ilgilenir. Elestirel okuyucular etkin okuyuculardir. Okuma
siireci boyunca okuduklarini elestirir, sorular sorar ve cevaplar1 bulana kadar zihnini
rahat birakmaz. Karatay (2011:73)’a gore elestirel okuyucu: “Okudugu metinde yazarin
bakis agisini, diisiincesini temellendirmede yansiz olup olmadigini, nesnel gerceklerden

yararlanip yararlanmadiginmi anlamak oldugunun farkindadir.”

Elestirel okuma becerisine sahip bireylerde karar verme, degerlendirme,
siniflandirma, varsayma, mantiksal olarak anlama, ilkeleri kavrama, diger baglantilar
arasindaki baglantilari not etme, kanita dayali diisiinceler sunma gibi Ozellikler
bulunmaktadir. Elestirel okuma becerisi kazanmis bireyler yasantilar arasindaki bagi
kurabilirler. Yazarin vermek istedikleriyle yetinmez, bunlar1 gecmis bilgilerden de

yararlanarak arastirir, sorgular, degerlendirir ve kendine gore anlamlar ¢ikarir.
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Koksal (2005:196)’a gore, “elestirel okur, okumanin, kendimizdekinden ¢ok
yazarin bakis acisin1 anlamak oldugunun farkindadir. Bu kisi, metni dogru bir bicimde
yorumlamak ve degerlendirmek igin varsayimlara, temel kavramlara, fikirlere,
nedenlere, savunmalara, destekleyici orneklere, bunlara dogru orantidaki deneyimlere,

imalara, sonuclara ve diger yapisal 6zelliklere bakar.”

Elestirel okumada bireyin okuma diizeyiyle biligsel 6§renme diizeyi arasindaki
iliskiye bakildiginda: Hatirlama basamaginin temel okumada Onemli oldugu
sOylenebilir. Ama elestirel okumada hatirlama basamaginda kalinmaz. Anlama,

uygulama, analiz, degerlendirme, olusturma basamaklarinda da metin incelenir.

Asilioglu (2008:8)’na gore,

“Elestirel okuma becerisi kazanmis bireyler yasantilar arasindaki bagi
kurmakta zorlanmaz. Kendilerine sunulan metni okurken yalnizca
yazarin vermek istedikleriyle yetinmez, bunlar1 ge¢miste edinilmis
deneyimlerden de yararlanarak degerlendirir ve kendine gore bir
anlam yaratir. Dolayisiyla okuyucunun bu 6zelligi kazanmasiyla
birlikte, okuma yalnizca bilgiyi alip kaydetmek icin degil, ayni

zamanda onu yapilandirmada da bir ara¢ olarak kullanilmig olur.”

Elestirel okuyucular etkin okuyuculardir. Okuma siireci boyunca okuduklarini
elestirir, sorular sorar ve cevaplari bulana kadar zihnini rahat birakmaz. Unalan
(1999:91)’a gore, “okuyucu, okudugu ile kendi bilgi ve yasantilarim kiyaslayabiliyorsa,
ihtiyacina cevap verip veremedigini kontrol edebiliyorsa; metnin nicin yazildigini,
yazarin amacint ve yanli davranip davranmadigini anlayabiliyorsa elestirel okuma

yapryor demektir.”

Elestirel okuyucu ile elestirel olmayan okuyucu arasindaki farklar soyle
belirtilebilir: “Elestirel olmayan okuyucu yazida anlatilanlar1 genellikle tartismasiz
dogru olarak kabul eder ve bunlar1 ezberlemeye calisirken, elestirel okuyucu yazida ne
anlatildigina, bunlarin hangi diisiincelerle desteklendigine dikkat ettigi kadar, konunun

nasil betimlendigi ile de ilgilenir” (Asilioglu, 2008:7). Elestirel okuyucu degerlendirme,



94

analiz, uygulama gibi basamaklar1 etkin olarak kullanabilir.

Elestirel bir okuyucu olmak icin yapilmasi gerekenler Peterson (2005:25-26)’a
gore soyle siralanabilir: “okuyucularin yazar hakkinda bilgi edinmesi ve onun
hakkindaki tanitim yazilarini okumasi, elestirel okur bilgiyi arar bu sebeple yazarin
fikirleri gelistirilmeli ve objektif olarak degerlendirmeli, basligi okuyup icerik hakkinda
tahminlerde bulunulmali, okuma hizi ayarlanmali, metni okurken yardimci kaynaklar

kullanilmali, nemli noktalar not alinmali, okuma giinliigii tutulmali.”

Elestirel okuyucular etkin okuyuculardir. Okuma siireci boyunca okuduklarini
elestirir, sorular sorar ve cevaplar1 bulana kadar zihnini rahat birakmaz. Elestirel
disiinen kisiler, dikkatli ve siirekli bir siiphecilikle okurlar. Ancak bu, elestirel
diisinmenin, karsilasilan bir metne siipheyle yaklasilmasi gerektigi yargisini
icermemektedir. Tam tersine elestirel diisiince, 6grencinin metnin ne sdyledigini ya da
iddia ettigini tam olarak anlayana kadar siiphe duymamasimi Ongoriir. Bu durum,
ogrencilerin, metnin ana iddias1 ve iddiasin1 dogrulamak amaciyla one siirdiigii kanitlar
acikca gorebilmeleri icin gereklidir. Elestirel diisiinebilen 6grenci, metni anladiktan
sonra elestirir. Herhangi bir iddia, karar ya da degerlendirme hakkinda dogru yargida
bulunabilmek icin Oncelikle, bu iddia, karar ya da degerlendirmeleri anlamaya agik
olmak gerekmektedir. Elestirel diisiinebilen oOgrenciler, okuduklar1 metin hakkinda
kendilerine, metne ya da yazara sorular sorabilirler. Okuduklari metnin ortaya koydugu
sonuclari, metin yazilma nedenlerini, metindeki iddialar1 dogrulayabilmek icin sunulan
orneklerin yeterliligini ve uygunlugunu, metindeki ilke ve genellemelerin gecerliligini,
metnin icerdigi ortiik varsayimlarin metnin ana temasina etkisini sorgulamayi aligkanlik

haline getirebilirler.

Elestirel okumanin gelistirilmesi

Elestirel okuma becerisinin gelisebilmesi i¢in elestirel degerlendirme
becerilerinin gelismesi gerekmektedir. Orhan (2007:50)’a gore, ‘“elestirel okuma
becerilerinin gelistirilmesi i¢in iki teknik, problem ¢dzmeyi ve okuma boyunca mantik

yiiriitmeyi igerir. Kisisel ve igbirlik¢i 6grenme, elestirel diisiinmeyi tesvik eder. Cesitli
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yollarla, ¢esitli 0grenme malzemeleriyle etkilesim icinde olan, tartisan, yazan ve okuyan

ogrencilerin elestirel diisiiniirler olmalar1 olasilig1 oldukga yiiksektir.”

Collins, Cheek ve Cheek (1984:321-325, Akt. Gelen, 2003) elestirel okumanin
nasil gelistirilecegini su sekilde aciklar: “Yararli yararsiz bilgileri belirleme,
propagandalar1 anlama ve aciklama, on yargilar1 fark etme, yazarin giivenirligini
anlayabilme, gercekleri ve fikirleri fark etme, gercek ve gercek olmayan bilgileri

ayirma, safsata fikir ve bilgileri anlama.”

Asilioglu (2008:4-5) elestirel okumanin gelistirilmesiyle ilgili olarak su
aciklamalar1 yapmaktadir:
“Okuyucunun anlami olusturmak icin kendisine soracagt  ‘Bu
gercekten benim bilmek istedigim sey mi?’ gibi sorular yararh
olabilir. FElestirel okuma anlamaya yoOnelik sorularin yani sira
anlatilanlarla ilgili olarak, ‘lkna edici mi?’ gibi sorular sormayr da
gerektirir. Bu nedenle Ogrencilerimize okuma etkinligi sirasinda
parcayla ilgili soru sorma aliskanligit kazandirmak, onlarin
anlamalarin1  kolaylastirmanin yani sira elestirel okumalarm da

gelistirir.”

Elestirel okuma becerisinin kazandirilmasi ve gelistirilmesi i¢in 6gretmenler
metin sonlarinda bilgi diizeyinde, ezbere yoOnlendirecek sorular sormamalidir.
Ogrencilere metnin olay orgiisiinii zihinlerinde canlandiracak, metindeki problemlere
yonelik sorular sorulmalidir. Ogrencilerin metinlerdeki neden sonug iliskilerini
kavramalar1 saglanmali, metni degerlendirirken cok yonlii diisiinebilecekleri simif
ortamlart  hazirlanmalidir. Demirci  (2000:8)’ye  gore, “Elestirel okuma i¢in
ogretmenlerin tesviki de Onemlidir. Bu bakimdan Ogrenciler metine yonelik ©n
okumalar yaparak metin hakkinda diisiinmeye sevk edilirler. Ge¢mis bilgiyle aradaki
boslugu doldurma veya okuyucularin ge¢cmis bilgilerini faal hale getirmekte yardimci
olmak {izere On-okuma tartigmalarini tegvik eden Ogretmenler, elestirel okumay:
oturturlar.” “Elestirel okuma icin elestirel diisiinme, elestirel diisiinme igin de

demokratik bir ortam gerekir. Bu nedenle ailede bu ortami olusturabilmeleri icin, anne-
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babanin kitle iletisim araglarindan da yararlanilarak egitilmesi yoluna gidilebilir.
Okulda demokratik sinif ortami olusturabilmeleri icin de, 6gretmenlerin hizmet 6ncesi
ve hizmet ici egitimden gecirilmesi yararli olur” (Asilioglu, 2008:10). Ogretmenlerin
elestirel okumay1 gelistirici etkinliklerle metinleri islemesi Onemlidir. Metinler ayni
etkinliklerle islendiginde Ogrenciler icin okuma dersi sikici bir hal alacak ve
ogrencilerin ¢cok boyutlu diisiinmesi saglanamayacaktir. Asilioglu  (2008:8)
Ogrencilerde elestirel okuma becerilerinin gelistirilmesi icin neler yapilabilecegi
tizerinde durmustur: “Derslerde elestirel okuma becerisini gelistirecek etkinliklere yer
verilmesi dogru olur. Bunun i¢in de ilk yapilacak sey, anlama giiciiniin gelistirilmesidir.

Ciinkii anlagilmayan bir seyin elestirilmesi, degerlendirilmesi de miimkiin degildir.”

Unal (2006) elestirel okumanin gelistirilmesiyle ilgili su saptama ve Snerilerde
bulunur: 6grencilerin okuyacaklar1 metinle ilgili 6n bilgilere sahip olmasi onemlidir.
Ogrenciler okuyacaklar1 metnin konusunu zihinlerinde tasarlamalidir. Elestirel okuma
becerisinin gelistirilmesi i¢in sadece Ogretmenler soru sormamali, 6grencilerin soru
soracagr sinif ortamlar1 gelistirilmelidir. Ogrenciler metindeki diisiince ile kendi
diisiincelerini karsilagtirmalilar. Metnin 1yi bir sekle anlasilabilmesi icin Ogrencinin
metnin ana yapisim belirlemesi gerekir. Metinde verilmek istenen diisiinceyi elestirel
okur asla oldugu gibi kabul etmez, verilmek istenen diisiince {izerinde yorum yapar.
Ogrenci okudugu metni daha o6nce okudugu metinlerle kiyaslamalidir. Birgok

diisiinceyle karsilagsmas1 6grencinin kendi bakis agisini1 kazanmasina katki saglayacaktir.

“Bu beceriyi 6grencilere kazandirmak icin 6gretmen 6grencilerin okuduklarini
deger yargilari, genel gecer diinya bilgileri ag¢isindan sorgulamay1 6gretmelidir. Onlara
okuduklarim kendi kendilerine sorgulama, dogruluk, gecerlik yoniinden elestirme ve
degerlendirme becerisi ve alisgkanligi kazandirilmalidir” (Karatay, 2011:73). Elestirel
okuma becerisinin gelistirilebilmesi i¢in her 6grencinin sinif icerisinde kendini ifade
edebilecegi bir ortam olusturulmalidir. Ayrica Ogrencilere, okutulan metinleri
degerlendirme imkan1 verilmelidir. Elestirmenin olumsuz bir sey olmadigi, metinlerin
daha verimli okunabilmesi ve anlagilabilmesi icin yardimci bir unsur oldugu

kavratilmalidir.
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Elestirel okumanin farkli metin tiirlerine uygulanmasi

Elestirel okumada farkli metin tiirlerine farkli bicimde yaklagsmak gerekir.
Ciinkii her metin tiirliniin kendine has bir yapist vardir dolayisiyla farkli bicimlerde

okuma yapilmasi dogaldir.

“Ogretici ve edebi metinlerin okunmasinda da kendi icinde farkliliklar
ortaya cikmaktadir. Ogretici metinler okunurken konunun ne oldugu,
bakis acisi, ana fikir, ana fikrin verilme sekli, kelimelerin anlami,
climlelerin nitelikleri ve anlatim sekli 6n plana cikarken edebi eserler
okunurken olayin ne oldugu ve olay orgiisii, kahramanlar, islenen

zaman ve anlatim sekli onem kazanmaktadir” (Arici, 2008:29).

Giinay (2007:363)’a gore: “Ogretici metin, yazin diinyas1 icin 6nemlidir. Hatta
yazin alanindaki tiim yapitlarin az ya da ¢ok 6gretici metin oldugu savunulabilir. Belli
bir yasam goriisii ortaya koymak anlaminda her tiirli anlati, ogretici yoOni
kiicimsenemeyecek bir yazi tiirlidiir. Yazinsal anlatinin gercek amaci yasami

gostermektir denilebilir.”

Asagida “Ogretici/ kurmaca olmayan” ve “yazinsal/kurmaca metinler” {izerinde
durulacaktir. Siir farkli bir diinya oldugundan siir metinleriyle ilgili ¢alisma

yapilmamustir.

Bilgilendirici / ogretici metin tiirlerine uygulanan elestirel okuma

Ogretici metinler yasamda olan olaylar1 oldugu gibi yansitan metinlerdir.
Yazarin hayal ve duygu diinyast metnin kapsaminda yer almaz. Bilimsel gercek¢ilik s6z
konusudur. Bu konuda, Ozdemir (2010:16)’e gore, “6gretici metinlerin temel 6zelligi
yazarlarinin amacindan gelir. Bir gercegi, bir diisiinceyi, bir gbzlem ve deneyimin
sonucunu yazar, okura iletmek ister. Amaci, okurlarin bilgi dagarcigini
zenginlestirmektir. SOyleyis kaygisi, sanatlica bir anlatim yazarlarin tutumunda agir

basmaz. Dil, duygusal bir boyut tasimaz.”
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Adal1 (2010:118) kurmaca olmayan/dgretici metinlerin 6zelliklerini su sekilde
siralamigtir:  “Kurmaca olmayan metinlerde anlatilanlarin gercek yasamda birebir
karsilig1r vardir, bu metinler okura belli bir konuda bilgi vermek, okuru aydinlatmak

amaci ile yazilmistir, metinlerin dili, kendi amacini1 gerceklestirmeye yoneliktir.”

Ozdemir (2005:53)’e gore, “Ogretici ya da kullanmalik metinler kendine 6zgii
bir okuma yontemi gerektirir. Bildik yasam diinyasinin gercek ya da olasi durumlari,
olaylari, olgulari, sorunlari {izerine kurulan bu metinleri okurken iletisim konumumuz
bir roman, bir dykiiyii ya da bir siiri okurkenkinden farkli olacaktir.” Ogretici metinler
icinde Oznel unsurlara az rastlanan nesnel ifadelerin yogun oldugu metinlerdir. Bu
sebeple de oykiileyici metinlerden ayrilirlar. Konu ve islenis bakimindan farkli olan bu

metinlerin okuma egitimlerinin de farkli yapilmasi dogaldir.

Kurmaca olmayan/ogretici metinlerin okunma asamalart su sekilde
belirtilmektedir (Adali, 2010:143-144):

“Metni okumaya baslamadan Once bir amag¢ belirlenmelidir.
Metnin yazilis amacimin farkina varilmalidir. Yazarin egilimine ve
onu yazmaya yonelten sebeplere dikkat edilmelidir. Yazarin temel
goriisleri belirlenmelidir, temel goriisler yazarin kendi diisiince ve
inang¢larina gore ileri siirdiigii diisiinceleridir. Yazarin metinde ileri
siirdiigii destekleyici ayrintilar saptanmalidir ve son olarak metin

degerlendirilmelidir.”

Ozdemir (2005: 53-96) 6gretici metinlere yonelik elestirel okumanin su sekilde
gerceklestirileceginden bahsetmistir:  “Konuyu arastirma, konuya bakis acgisini
belirleme, iletiyi bulma, iletiyi agma ve gelistirme yollarini tanima, dil Oriintiisiinii
degerlendirme, sozciiklerin anlamsal 6zellikleri, ciimlelerin nitelikleri, anlatim bicimini

belirleme”

Elestirel okuma metne bir biitiin olarak bakmayi, metnin ayrintilar1 {izerinde
durmay1 gerektirir. Her metin tiirii kendine 6zgii 6zelliklere sahip oldugu gibi kendine

0zgii okuma sekillerine de sahip olmalidir. Bu g6z 6niinde bulunduruldugunda elestirel
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okuma gelisecek ve ¢ok yonlii bir yapiya sahip olacaktir.

Ovykiileyici metin tiirlerine uygulanan elestirel okuma

Yazinsal metinler birtakim o0zellikler bakimindan 6gretici metinlerden
ayrilirlar. Bu ozelliklerin basinda da ama¢ ve dilin kullanimi gelmektedir. Yazinsal

metinlerin de kendilerine yonelik okuma sekilleri olmas1 gerekmektedir.

Ozdemir (2010:207)’e gore: “oykiileyici metinlerde temel amag, bize bilgi
vermek degildir. Bunlar1 okurken yasama deneyimimiz artar, diis giiclimiiz gelisir,

icinde yasadigimiz ortamdan bagka bir ortama geceriz.”

Oykiileyici metinlerin ozellikleri sunlardir (Adali, 2010:19-20): “Kurmaca
metinler yasanan gercegi, bireysel yaraticilikla yeniden kurgular, metnin amaci bilgi
aktarmak ya da 6gretmek degil; sezdirmek, duyumsatmaktir, metnin dili giinliik dile
dayali kurgulanmis 6znel bir dildir, metin yoruma agiktir.” Ozdemir (2005:110-173)
Oykiileyici metinleri okurken dikkat edilmesi gerekenleri soyle belirtmistir: “Yansiyan
ve yansitilan, olay akisi ve olay Orgiisii, ileti ve diisiinsel boyut, insan 6gesini
degerlendirme, tipler ve karakterler, mekan ve zaman Ogeleri iizerinde diisiinme, anlati

ve anlat1 agisini irdeleme.”

Oykiileyici  metinlerin  okunma asamalari su sekilde belirtilebilir
(Adal1,2010:22-23): “Okuma amaci belirlenmelidir, metni okumadan Once metne
yonelik tahminler yapilmalidir, Olaylar zihinde canlandirilmalidir. Okunan metin
sorgulanmalidir. Kapali noktalar aciga kavusturulmalidir. Sonuglar ¢ikarilmalidir, Bir
sonuca ulasilmalidir. Bu asamada yazarin metni yazma amaci, okurlara vermek istedigi

mesaj gibi sonuclara ulasmak gerekmektedir.”

Karatay (2011: 192-193)’a gore Oykiileyici metne yonelik yapilan okuma
egitimi su sekilde olmalidir:
“ Okuma egitiminde 6grencilere Oykiileyici metinlerde islenen konu

ve ana diisiinceyi kavratmak icin ana olay ve yan olaylari, sahis
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kadrosu, mekan, zaman, catismalar ve ¢oziime ulasma noktalart gibi
anlatinin temel ogelerini kavramayi ve kurgu ic¢inde sematik olarak
bunlar1 belirleyebilmeyi, ayni sekilde kavram haritasi olusturmayi
ogretmek hem eglenceli bir okuma etkinligi hem de bilingli bir okuma

becerisi edinmek i¢in onemlidir.”

Elestirel okuma tek tip bir okuma degildir. Elestirel okuyabilmek i¢in ¢ok
yonlii okumak gerekmektedir. Her metin farkli 6zelliklere sahip oldugundan, her metin

tiiriine uygun farkli bir okuma yontemi kullanilmas1 gerekmektedir.

2.1.13. Sematik 6grenme- elestirel okuma iligkisi

Sematik Ogrenmenin bir 6grenme modelinden ¢ok, okumanin gelisimi i¢in
kullanilan bir teori olduguna daha Once de deginilmisti. Bu boliimde de sematik

ogrenme ve okuma iliskisi tizerinde ayrintilariyla durulacaktir.

1930’Ilu yillarda ilk kez ortaya cikmaya baslayan sematik 6grenme, 70’1
yillarda, okuma Ogretiminde kullanilmaya baslanmis ve 1980°1i yillarda Carrell

tarafindan okuma anlama alanina uygulanmaistir.

Ozenici (2007:91) sematik 6grenme ve okuma arasindaki iliskiyi su sekilde
aciklamaktadir:

“Sematik 6grenme dogru semalarin zihne yerlesmesini saglayan bir
stirecten olusur. Okuma temel dil becerisinin desteklenmesi icin de
hazir bir zihni yaratan sematik 6grenme, okuma temel dil becerisinin
gelisimini de destekler. Sema, kendisine giren bilgiyle, karsilikli
etkilesimi saglama imkani veren siirecleri icermektedir. Okudugunu
anlama acgisindan bir okuma etkinliginde, okuyucu semalarin
metindeki nesneleri ve olaylar agiklamak i¢in kullanir. Bu eslestirme
veya birlestirmede okuyucu, metni anlamak icin, metne art alan
bilgisini getirir. Semalar organize edilmis bir diinya bilgisini

yapilandirmak i¢in, giren bilgiyle karsilikli etkilesim igerisine girerler,



101

bunun sonucu olarak okuyucu, anlami yapilandirir ve kendi bilgi

tabanini olusturur.”

Okuma son zamanlarda etkilesimsel model ©rnek alinarak devam
ettirilmektedir. Bu modelde bilgiler arasinda baglanti kurabilme 6nem tasimaktadir.
Bilgiler iki ana bilesenden: olusur bunlar gecmis bilgiler ve yeni bilgiler. Okudugunu
anlama siirecinde okuyucular metinden aldiklarini, daha Once var olan semalariyla
birlestirirler. Etkilesimsel model de sematik 6grenmeyle paralel olan bir okuma

suirecidir.

Sematik 6grenme agisindan okudugunu anlama, okuyucunun iletisime gecerek
karsilikli etkilesimde bulunmasi; uygun igerik ve yapisal semalarin aktif edilmesi
stirecini igerir. Bir metnin okunup anlasilmas: siirecine uygulanan sema, bellege bilgiyi
kodlama esnasinda, metni organize etmede ve okuyucuyu yonlendirmede bir yap: gibi

islev gormektedir.

Zihinde eski bilgilerin yeni bilgilerle organize edilmesi i¢in bir yapilandirma
siirecine girilmesi gerekmektedir. Bu siire¢ metnin anlasilmasi i¢in 6nem tasimaktadir.
Ciinkii okuma dil becerisi anlama becerisiyle desteklenmektedir. Semalarin da
anlamanin dogru ve kalici olmast icin etkisi biiyliktiir. Glines (2007: 229)’e gore,
“anlama; diisiinme, analiz ve sentez yapma, degerlendirme vb. gibi zihinsel becerileri
gerektirmektedir. Anlama siirecinde biitiin bu zihinsel beceriler devreye girmekte, yeni
bilgiler onceki bilgi ve deneyimlerin 1s18inda incelenmekte, yeniden anlamlandirilmakta

ve zihinde yapilandirilmaktadir.

Ozenici (2007:74)’ye gore: “semalar okuyucunun, okudugu metni anlamasina
imkan saglamaktadir. Okudugunu anlama, nesne veya olaylarin anlamsal biitiinliigiine
yonelik bir acgiklama saglayan bir semanin yapilandirilmas: veya aktif hale
getirilmesidir ve okuyucu, verilmek istenen tiim mesaj1 aciklayan bir semayi, aktif hale
getirebilirse meydana gelecektir.” Okudugunu anlama konusunda oncelikle zihindeki
semalar onem tasimaktadir. Semalarin ¢alisma bicimi goz oniinde bulundurularak

yapilan okuma egitimi daha verimli olacaktir (Anderson ve Pearson, 1984).
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Iyi okuma becerilerine sahip olan dgrencilerin semasi, yiiksek diizeyde bilissel
baglar1 olan yapilardir ve kavramlar arasindaki bir¢ok baglantiy1 icerebilir. Bu, onlara
ilgili kavramlar1 etkin bir sekilde aktif hale getirme ve bir¢ok degisik kontekst
icerisinde, daha fazla bilgiyi hatirlama imkén1 verir. Okuma becerileri yetersiz olan
ogrenciler, semalar1 arasinda ¢ok az iligki ortaya koyarlar. Bu durumda, bilgiyi geri
getirme siirecinde zorluk ¢ekebilirler, cilinkii ilgili kavramlar tarafindan bu semalar aktif
hale getirilemez. Uzun siireli bellekte, sema mevcut olabilir, ama dinamik degil duragan
da kalabilir. Bu tiir oOgrenciler, karmasik etkinliklerde basarisiz olurlar, c¢iinkii
tamamlayic1 semalara veya siireglere ulasmak igin, kisa siireli bellekte cok gereksiz

biligsel kaynak kullanirlar.

Anderson ve Pearson (1984:255)’a gore, “bir okuyucunun semalar1 veya bilgisi
hafizasinda zaten depolanmistir, bunlarin yeni bilginin yorumlamasinda ve yeni bilginin
girisine imkan tanimasinda, bilgi deposunun bir parcasi olma okuyucu siirecinde etkin
rol oynar.” Okudugunu anlama biligsel bir siirectir. Bu siirecte semalardaki 6n bilgiler
onem tasimakta ve yeni anlamlar eski bilgilerin {izerine insa edilerek ortaya

cikmaktadir.

Akyol (2006:25)’a gore, “On bilgiler 6grencinin diinya, olaylar ve kitaplar
hakkindaki bilgileri ile okunacak metin arasinda bir koprii olusturmaktadir. On bilgiler
ogrencinin metinden c¢ikarimlar yapmasmma ve metni analiz etmesine katki
saglamaktadir.” Okuyucular On bilgilerini yani eski semalarmi kullanarak metni
coziimleme siirecinde etkin rol oynarlar. Eski semalar metindeki yeni bilgilerle
karsilastiginda; diizenleme, organize etme, yeni semalar olusturma gibi siireclere
girerler.” Okuyucular metni okurken semalar kullanarak bir plan ¢ercevesinde metni
anlamlandirir ve bu yapilar Ogrenmediklerimizi Ogrenmemizi, unuttuklarimizi

hatirlamamizi saglar.

Okudugunu anlama her seyden 6nce bazi bilgileri katma ve sonrasinda bilgiyi
anlatan sema arastirmasina ge¢cmedir. Anlama bunun gibi semalar bulundugunda, bazi
semalar belirlendiginde, bosluklar dolduruldugunda ortaya c¢ikar. Cesitli kavramlar

farkli seviyelerde calistifinda, insan zihnindeki semalar da farkli seviyelerde olur
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(Rumelhart, 1980). Okuyucularin semalar1 kullanarak yaptiklari okuma su ozellikleri
icerir: Art alan semalariyla asina olma, yani okuyucunun bir metne getirdigi
deneyimleri, kiiltiirel egilimler ve konu alani bilgisine sahip olma, dil bilgisi kurallarinin
farkina varma, bilgilerin nasil organize edildigi, metnin anlasilabilmesi i¢in gorsellerden

yararlanma, uygun okuma stratejilerini kullanma (Chou, 2000; Morgan, 2005).

“Uyaricilarin zihinde eski izlenimler ve bilgilerle birleserek algilanmasi icin
daha oOnceden izlenimler edinmis olmamiz gerekir; yoksa zihin yeni diisiinceyi
birlestirecek dayanaklardan yoksun kalir” (Gogis, 1978: 71). Bu aciklamada
vurgulanan diisiince; sematik 6grenmenin temelini olusturan yapidir. Semalar1 yeterince
gelismemis ya da yeterince dogru olmayan birinin metni anlamlandirma siirecinde
sikint1 ¢ekecegi sOylenebilir. Ciinkii okuma metinle etkilesim kurma siirecidir, eger
metinde okunanlar, zihnimizde yerlestirecek bir semaya sahip degilsek, okunanlar
anlam tasimaz. Bu sebeple bireyin semalarinin zengin olusu, metnin anlasilmasini da

kolaylastiracak ve okuma becerisinin anlamli hale gelmesini saglayacaktir.

Giines (2007:120)’e gore, “okuma siirecinde okuyucu, amaci g¢ercevesinde
caligmalar yapmakta, metindeki bilgilerle 6n bilgilerini biitiinlestirerek zihinde
yapilandirmaktadir.” Bu ifade semalarin metnin anlasilmasi ve okunmasi siirecindeki
onemini vurgulamaktadir. Sema okuyucuya bir konu, olay ya da durum hakkinda
olusturdugu bilgileri kullanarak metni anlamasi i¢in kavramsal bir ¢erceve saglar. Ayni
metin, okuyucularin gecmis bilgi ve deneyimlerinden dolay1 farkli yorumlanabilir,

hatirlanir (Reutzel, Camperell ve Smith, 2002).

Sematik 6grenmenin okuma modellerinin gelistirilmesinde, okudugunu anlama
ve ogrenme ile ilgili arastirmalar tizerinde 6nemli etkisi vardir. Okudugunu anlamada
kullanilan semalarin ana ozelligi diizenleme ve geri getirmedir. Diizenlemeyle ifade
edilen okuma materyalini se¢cme, kisaltma, soyutlama, orgiitleme ve diizeltmedir. Sema
secimi, kisaltmasi ve soyutlanmasi ilk diizenlemedir. Sema orgiitlemesi ikinci asamadir.
[k asama olan diizenleme semayla ilgili bilgiyi saglar, diizensizligi sinirlandirir. Fakat

saglanan kavramlar 6zgiin degildir, temel anlamlarin birer soyutlamasidir.
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Sematik 6grenme literatiirde sema teorisi olarak da karsimiza ¢cikmaktadir. Bu
teori okuyucularin gecmis deneyimlerini okuduklari metinle biitiinlestirmesinin
beklendigi bir okuma anlama siirecidir. Her okuyucunun ge¢mis bilgisi farklidir ve
kendi kiiltiiriine ©Ozgiidiir. Bu sebeple bireyler arasinda okuma anlama yoniinden
farkliliklar olusmaktadir. Sematik 6grenme bir metnin ister yazili ister sozlii olsun tek
basina anlam ifade etmedigi iizerinde durur. Metnin okuyucularin ge¢miste edindigi
bilgileriyle anlam kazanmasi sematik 6grenmenin temelini olusturur. Metinde verilen
duygu ve bilgiler yazili olarak verilen semalardir. Bu semalar1 anlamlandiracak ise
okuyucudur. Okuma anlamada okuyucunun algisi, metinden aldig1 bilgilerle ge¢mis

bilgilerini iligkilendirebilme yetenegine baglhdir.

Sezgin (2009:17)’e gore, “bir kitab1 okumak ic¢in gerekli otomatiklesmis
semalara (harfler, sozciikler, deyimler, ciimleler vs.) sahip 0grencilerin calisan bellek
kapasiteleri yalnizca okudugunu anlamaya ayrilacagindan, kolaylikla okuduklarini
anlayabileceklerdir. Buna karsilik gerekli otomatiklesmis semalara sahip olamayan
ogrencilerin ¢alisan bellek kapasiteleri ise okuduklarim1i anlamak igin yeterli

olamayacaktir.”

Okuma anlama siirecinde Kkisilerin gelistirmesi gereken birtakim gsemalar
bulunmaktadir. Bunlardan biri kapsam veya konu semalaridir. Kapsam gsemalari
insanlar, diinya, kiiltiir ve evren konusunda bireyin bildiklerini igerir. Bir diger sema ise
bicimsel semadir. Bicimsel sema ise arastirma yapimiz hakkindaki bilgilerden olusur.
Eger konu 6grencilerin bilgilerinin, deneyiminin veya temelinin disindaysa, okuyucular
bilinmeyen bir denizde akintiya kapilmis olurlar. Sematik 6grenme bu agidan olumsuz
yonde elestirilmektedir. Ciinkii sematik 6grenmede dikkat ve algi onem tasimaktadir.
Her bireyin gecmis bilgisi ve ilgisi farkli olacagindan, metni yorumlayis1 da farkli

olacaktir. Her okuyucunun dogasinda metin i¢in farkli simgeler vardir.

Ozenici (2007: 78)’ye gore;
“Sematik Ogrenme (sema teorisi) kapsaminda okudugunu anlama,
yeni bilginin yorumlanmasi ve bu bilginin uygun bellek yapilarina

veya semalara, Oziimseme ve uyumlasirma yoluyla katilmasi
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stirecidir. Anlama, metin tarafindan ortaya konan yeni bilginin ve bir
bireyin semalarinin karsilikli etkilesiminden meydana gelmektedir.
Hem icerik hem de metin semalari, anlamin yorumlanmasina yardimci
olan bilgiyi saglarlar. Okuyucular, icerik ve yapisal semalarini
metindeki bilgiyle eslestirmeye calisirlar, bunu yaparken, metni
anlamli hale getirmek icin bir biligsel bir icerik olustururlar. Bu igerik,
kismen daha once bilinen bilgiden kismen de metinden sunulan bilgi

tarafindan yapilandirilir.”

Dil becerisi aslinda tiim ge¢mis bilgilerin yani semalarin bir pargas: kabul
edilebilir. Okurken anlami yakalayamayan ogrenciler genelde anlama bagli semada

eksiklik yasayanlardir (Carrell, 1988).

Sematik 6grenme ile ilgili yapilan ¢alismalar 6zellikle okudugunu anlama ve
dil iizerinde biiyiik etki yaratmistir. Okuma siirecinde semalarin roliinii kavrayabilme,
ogrencilerin metni algilamada neden basarisizlik yasadiklarin1i anlamamizi saglar.
Ogrenciler okudugu metnin konusuna asina olduklarinda, metnin tiiriiniin yapisinin
bicimsel Ozelliklerinin farkinda olduklarinda bicimsel ve kapsam semalarina sahip
olurlar. Semalara sahip olan okur metnin derininde yatan anlamlar1 kolayca ¢ozebilir.
Dogru anlamlara ulasan okur dogru degerlendirmeler yapabilir. Metne tek yonlii degil,
cok yonlii bakis acisiyla yaklasir ve elestirel okuma becerisinin gelisimine katki

saglamis olur.

Bir birey, metinden gelen bilgiyi anlamlandirmak i¢in mevcut semalarini
gozden gecirir. Mevcut semalar tarafindan iiretilen beklentilerle, giren bilginin uyum

saglama diizeyi, okuma anlamanin meydana gelip gelmeyecegini belirler.

Okurken anlami yakalayamayan oOgrenciler genelde anlama bagli semada
eksiklik yasayanlardir. Okuyucularin uygun semalarinin bulunmasi, sema eksikliginin
olmamasi etkili okuma icin yeterli degildir. Ciinkii metnin yazart okuyucu semalari
etkinlestirecek herhangi bir ipucuna metinde yer vermemisse, okuyucularin semalari

harekete gecmez ve bilgi diizeyinde okumalar gerceklesir. Ezbere dayali bilgiler edinilir
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bu da elestirel okumanin gelisimini engeller.

Kapsam, bicimsel ve dilsel semalarin herhangi birinde sorun yasanmasi
ogrencilerin eksik bilgi yapilandirmalarindan kaynaklanabilir ve bu sorunlar okumanin

yetersiz ve algilanmasi zor bir siirece doniismesine neden olabilir.

Sematik 6grenmede bir metnin okuma ve anlama siireci su sekilde
Ozetlenebilir:

1) Okuyucular, metin hakkinda 6n 6grenmelerinde yararlanarak tahminlerde
bulunurlar.

2) Ogrencilerde anlamli 6grenmelerin gerceklesebilmesi icin metinde verilen
ogelerin somut ve hayal edilebilir olmas1 yeterli degildir.

3) Semalar algilama ve anlamlandirma siireci i¢in 6nem tasirlar.

4) Okuyucuda yeterli semalar yoksa metnin dogru anlasilmast miimkiin
degildir.

5) Metnin anlasilmasini etkileyen bir diger faktor de okuyucuyu etkileyen yas,
cinsiyet, kiiltiir... gibi etkenlerdir. Farkli semalara sahip bireyler ayn1 metni
farkli sekillerde yorumlayabilir.

6) Okudugunu anlama ve elestirebilme i¢in metnin iletisi dogru anlasilmali ve

metinden edinilen bilgiler uygun semaya yerlestirilmelidir.

Okuyucu, okuduklarini genel diinya bilgisiyle iliskilendirebilirse, sema olarak
adlandirilan kisisel bilgi ve deneyimlerini etkin kullanabilirse etkili okuma-anlama
becerisine ulasabilir (Kuzu, 2003).

Okuma; okuyucunun metni anlamasinm saglayan, bicimsel yapinin ve konunun
belirlenmesini  gerekli kilan, semalar1 etkinlestiren bir siirectir. Metinlerin
anlasilmasinda ve hatirlanmasinda semalarin ¢esitli gorevleri vardir. Bu gorevler soyle
siralanabilir: Metindeki bilgileri 6ziimsemek icin ve Oonemli bilgilerin ayirt edilmesi
destek saglanmalidir. Metinde acik olmayan ifadeleri Ogrencilerin deneyimlerinden
yararlanarak bulmasma destek verilmelidir. Metindeki bilgiler 6zetlenmelidir.
Bu sayede Ogrencilerin metindeki 6nemli bilgileri ayirt etmesine firsat verilmis olur

(Catts ve Kamhi, 1999) .
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Okumanin az bir kism1 gorsellikle ilgilidir. Metin; sayfaya basilmis harflerden
daha ¢ok, okuyucu tarafindan bilgi eklenen, okurken semalarin etkin hale getirildigi bir
tirindiir. Metnin daha iyi kavranmasi, algilanmasi ve zihne dogru semalarin
gonderilmesi i¢in yapilmasi gereken en Onemli seylerden biri kapsam semasinin
etkinlestirilmesidir. Ciinkii okuyucular metinde bu sema sayesinde tahminlerde
bulunabilirler. Okuyucular metinle ilgili tahminlerde bulunur, metinde yer alan seyleri
dogrulamak icin etkin bi¢cimde bilgiyi kazanmaya c¢aligir, tahmin ettikleri
dogrulanmazsa semasini diizeltebilir ve boylece anlamli, ayrintili bicimde semalar

gelistirmis olur.

Okuma pargasin1 var olan semalariyla iligskilendiren okuyucu, metne yonelik
tahminde bulunmada ve metni yorumlamada bilingsiz bir okuyucuya gore daha iyidir.
Okuyucularin okuma becerilerinin gelisememesinin {i¢ nedeni vardir: bilgi bosluklarinin
bulunmasi, bilgiler arasindaki baglantilarda yanlisliklar vardir, semalar1 okuma igin

yeterli seviyede gelismemistir (Anderson ve Pearson, 1984).

Ayata Baran (2007:23)’a gore, “Ogretmenlerin, cocuklarin Onceki bilgi ve
deneyimlerini kullanarak metinleri paylagmalari, ¢cocuklarin okuma siirecinde 6nemli
olan icerik ve metinsel sema bilgilerini kullanmalar1 ve bu bilgilerini gelistirmeleri icin
ortam yaratmaktadir. Cocuklar i¢in bu ortamlar1 sadece Tiirk¢e dersinde degil tiim

derslerde de yaratilmalidir.”

Kapsam semasinin gelistirilmesi i¢in 6n okuma da ©Onem tasgimaktadir.
Auerbach ve Paxton (1997:259) semalarin daha etkili sekilde kullanilabilmesi i¢in on
okuma stratejilerinin 6nemini vurgulamistir. Bu stratejiler: “Gec¢mis bilgilere erisim,
bashik iizerine sorular sorma, semantik planlama, 6n izleme {izerinden tahminler
yiirlitme, metnin yapisini belirleme, genel fikirleri géozden ge¢irme, 6n s6z ve sonucu

okuma” seklindedir.

Elestirel okuma, metni derinlemesine incelemektir. Metnin yiizeyinde kalan
anlamlardan daha c¢ok derininde kalan anlamlar1 bulabilmek elestirel okumanin

amacidir. Elestirel okuyabilmek i¢in oncelikle okunulan metnin konusu hakkinda bazi
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seyleri bilmek gerekmektedir. Bu noktada sematik Ogrenmenin etkisi ortaya
cikmaktadir. Ciinkii sematik 6§renme bireylerin art alan bilgilerini aktif hale getirerek
dogru semalar kurulmasini saglar. Dogru ve kalic1 semalar metni anlama giiciinii

destekler, bu sayede metinden dogru anlamlar cikarilabilir.

“Okudugunu anlama, sahip olunan semalarin zenginligi ile de ilgilidir, okur
semalarinda var olan kavramlarin tanimlarin1 kelime dagarcigi ile olusturur ve yenileri
ile iligkilendirirken yine sahip oldugu kelimeler kadar islem yapmaktadir. Kelime
dagarcig kavrama siirecinde bu bakimdan onemlidir” (Ozaslan, 2006:60). Birey ne
kadar ¢ok kelimeyi semalarinda sakliyorsa metni anlama diizeyi de o kadar artacaktir.

Ayni zamanda metni derinlemesine inceleme konusunda da daha basarili olacaktir.

Okurun elestirel okuma becerisinin gelisimi icin On bilgilerinin harekete
gecirilmesi 6nemlidir. On bilgilerin harekete gecmesini de 6n okuma destekler. On
okuma okurun on bilgilerini gézden gecirerek mevcut semalarinin farkina varmasini
saglar. Bu sayede sematik Ogrenme ve okuma becerisi karsilikli olarak birbirini

etkilemis olur.

Sematik 6grenmede birey mevcut semalarla, yeni gelen bilgileri iliskilendirir.
Bireyin mevcut bilgilerinde herhangi bir sorun ya da yanliglik varsa semalarin degisme
siireci baglar. Birey zihinde var olan yanlis Ogrenmeleri okuduklar sayesinde
dogrulariyla degistirebilmektedir. Ust diizey diisinme becerileri de dogru semalarin
olusumunu destekler. Elestirel okuma sayesinde iist diizey diisiinme becerileri gelisir.
Dogru, kalic1 ve anlamhi 6grenmeler elestirel okuma ve sematik 6grenmenin beraber

gelisimi sayesinde saglanir.

Sematik O6grenmenin uzun siireli bellekte bilgilerin depolanmasi siirecini
kapsar. Metni okuma esnasinda okur, anahtar sozciikleri dikkate alir ve bu anahtar
sOzciiklerin hatirlattigi semalar1 aninda kisa siireli bellege aktarir. Bunun sebebi kisa
sireli bellekten bilginin hemen cagrilabilmesidir. Kisa siireli bellegin kapasitesi
sinirlidir, ancak bu siire icinde uzun siireli bellekten cagirilan konu ile ilgili bilgi

tizerinde oynar. Gerekli ekleme ve degisiklikleri yapar ve yeniden yapilandirilmis
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bilgiyi tekrar uzun siireli bellege gonderir. Okurun metni okumasi esnasinda zihninde
“Burada aradigin nedir?” sorusu aktif haldedir. Okumaya devam ederken karsilastigi
bilgi ve kavramlar1 birbiri ile tutarli bir ¢ikarim olusturabilmek icin degerlendirmeye
devam etmekte ve bunlarin uzun siireli bellegindeki bilgilerle tutarli olup olmadigim
denetlemektedir. Okur, okuma eyleminin her adiminda ayn: soruyu sormaya devam

ederken metni anlamlandirma islemi de devam etmektedir.

Okuma zihinsel bir etkinliktir, metinle ilgili sahip olunan sema sayisi arttikca
okunanlar o derece anlamli ve dogru olur. Okuma becerisi semalarin gelisimini ve
degisimini destekler. Ciinkii semalar okunan metinlerdeki yeni bilgiler sayesinde
degisime ugrar ve gelisir. Elestirel okuma metne yeni bakis acilar1 kazandirir. Elestirel
bir okur olabilmek i¢in kalic1 ve anlamli semalara sahip olmak gerekmektedir. Sematik
ogrenme sayesinde zihinde olusan anlamli semalar, okuma becerisinin gelisimini

destekleyecek ve metne derinlemesine bakmada okurlara yardimer olacaktir.

Fikir sahibi olunmayan bir sey elestirilemez. Hakim olunmayan bir konu
lizerine yapilan yorumlarin ne kadar bilimsel temellere dayandigi tartisilir. Metne
yonelik bilgilerin okurda fazlasiyla bulunmasi, mevcut semalarindaki gelismislik
sayesinde olacaktir. Mevcut semalar ne kadar gelismisse, okur metne yonelik elestirme,

degerlendirme ve yorumlama giiciinii kendinde bulacaktir.

Elestire] okumanin gelisimi i¢in okuma stratejilerinin kullanilmasi 6nem
tasimaktadir. Okuma stratejileri de genel olarak ii¢ baslik altinda toplanmistir. Daha
once de bu konuya deginilmisti. Okumayr planlama stratejileri bir nevi var olan
semalar1 fark ettirmeyi amaglamaktadir. Okur var olan semalarin1 gbézden gecirerek
metni okumaya hazir hale gelmektedir. Okumay1 diizenleme stratejilerinde ise okur,
semalarini diizenlemeye ge¢cmektedir. Mevcut bilgiler ve metindeki bilgiler arasinda
farklar varsa, uyum saglanabilmesi icin semalarin yeniden gozden gecirilmesi sarttir.
Eger fark yoksa mevcut semalarin i¢i daha da dolmakta ve gelismektedir. Okumay1
degerlendirme asamasinda artik okuyucu yeni semalarini olusturmustur ve metne
yonelik dogru ve anlamhi degerlendirmelerde, elestirilerde bulunabilir. Elestirel

okumanin ilerlemesinde semalarin olusumu, degisimi, gelisimi 6nem tasimaktadir.
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Elestirel okuma ve sematik Ogrenme karsilikli olarak birbirini destekler ve
birbirlerinin gelisimini saglar. Okuma becerisi zihinsel oldugu sdylenmisti. Bu zihinsel
siirecin temel taslar1 da semalardir. Semalar ve okuma becerisi birbirinden bagimsiz
diistiniilemez. Sematik 6grenme elestirel okuma becerisini desteklemeli, elestirel okuma

becerisi sayesinde de bambagska semalar zihne yerlestirilmelidir.

Ogretmenler ogrencilere 6zel kavram semalarini kurmada gecmis bilgileri
saglamali, diizgiin tahminlerde bulunmalarina yardimci olmalidir. Tahmin yetenegi
okuma icin ¢ok onemlidir. Tahmin dogru ya da yanlis olsun 68rencinin, metnin tezini
anlamasma yardimci olur. Ogrenciler tahminlerini okuma ile sorgulayabilirler.

Tahminlerle yapilan okumalar, tahminsiz yapilan okumalara gore daha kalicidir.

2.2. Mgili Literatiir

Yurt icinde ve disinda yapilan calismalar taranmis ve bir boliimiine bu baslik

altinda yer verilmistir.

2.2.1. Sematik 6grenme ile ilgili arastirmalar

Bartlett (1932), “Remembering” adli eserinde sema kavramini ayrintilariyla
aciklamistir. Sema kavramu {izerine yazilan ilk eserlerdendir. Semanin ezberci yapiya
tamamen zit diistiiglinden bahseden yazar, semanin organizmanin ve bilincin bir
fonksiyonu oldugunu anlatmigtir. Hatirlamak tiizerinde duran yazar, hatirlamay:
saglayan en onemli etkenlerden birinin ilgi oldugundan bahsetmistir. Insan, ilgisi
sayesinde konular iizerinde diisiiniir, ilgili oldugu kavramlar1 daha kolay hafizaya alir ve
yeni bilgileri zihinde yapilandirir. Yapilandirilan bu bilgiler i¢in yeniden sema
olusturmak gerektiginden bahseden yazar, bilincin kesif yani merak unsuru olmazsa

hicbir igse yaramayacagindan sz etmistir.

Alderson (2000), “Exploring Second Language Reading: Issues and
Strategies” adli eserinde ikinci dil 6grenmede ve okumada sematik Ogrenmenin

oneminden bahsetmistir. Yazar okumanin dogasi, nitelikleri, degerlendirilmesi, iizerinde
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ayrintilariyla durmugtur. Okuyucular 1yi ve zayif olmak iizere ikiye ayirmis ve okuma
boyunca stratejileri kullanan okuyucularin kaliteli okuma yaptigin1 vurgulamistir.
Okuma siirecleri ve stratejilerine de ayrintilariyla deginen yazar, kitabinin son
boliimlerinde okuma testlerine yer vermistir. Okuma testlerinin okuma stratejilerini
kullanabilme diizeylerini dlctiigiinii ifade etmistir. Yazar, okuma becerisini olusturan ve
gelistiren faktorleri iki baslikta toplamistir. Bunlar1 okuyucuya dair faktorler ve metne
dair faktorler olmak iizere ikiye ayirmistir. Bireylerin, metni okurken art alan bilgilerini
etkin hale getiren okuma stratejilerini kullanmalar1 gerektigini sOylemis, sematik
ogrenme ve sema tiirlerine ayrintili olarak deginmistir. Okumay: etkileyen faktorlerin
kiiltiirel art alan bilgisi, metin tiirlerinin farkli yapilari, kisinin giincel bilgileri oldugunu
ve yazar sematik 6grenme konusundaki goriislerinin elestirildigini, bu elestirinin okuma
gelisimi konusunda sematik 6grenmenin yetersiz kaldigin1 diisiinenler tarafindan

yapildigini dile getirmistir.

Ajideh (2003), “Schema Theory Based Pre-reading Tasks: A Neglected
Essential In The ESL Reading Class” adli calismasinda, ESL Ogretiminin ana
amaglarindan birinin okudugunu anlama oldugunu sdyler. Okuma i¢in iki temel
yaklasimdan s6z eder bunlarin: metin temelli yaklasim ve etkilesimsel yaklasimdir.
Yazar, okuma becerisinin desteklenmesi icin etkilesimsel yaklasima uygun okuma
egitiminin yapilmasi gerektigini vurgulamistir. On okuma aktivitelerinin etkilesimsel
yaklasimla yapilan okuma egitimlerinin vazgec¢ilmezi oldugunu sdylemis, ESL
okuyucularinin art alan bilgilerini etkinlestirmede ve okurken uygun semalari

kullanmalarinda 6n okuma aktivitelerinin onemini vurgulamistir.

Tebriz Universitesi'nde okuyan bir grup &grencinin okuma egitimi dersleri
sematik Ogrenmeye dayali on okuma aktiviteleriyle bir donem boyunca yiiriitiildii.
Aragtirma sonucunda Ogrencilerin goriisleri alindi calismanin sonu¢ bdliimiinde bu
goriislere yer verildi. Ogrencilerin bu c¢alismaya yonelik goriislerinden bazilari
sunlardir:

1) Bu yontem metne daha bilingli bakmamami sagladi. Daha 06nce

kelimelerden ibaret sandigim okuma metinlerinde bir kelimeyi

bilmedigimde metinden korkardim. Artik kelimelere takilmadan bildigim
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kelimeler {lizerine yogunlasip, metne yonelik tahminlerde bulunarak
okuyorum.

2) Bu okuma yontemini kullanmadan 6nce metne yonelik tahminin ne demek
oldugunu bilmiyorum. Bugiine kadar Ingilizce icin aldigimz okuma
derslerinin bosa oldugunu diisiinliyorum ¢iinkii bu okuma yodntemiyle
metinden daha dogru anlamlar ¢ikariyorum.

3) On okuma yapmanimn, metne yonelik tahminlerde bulunmanin bircok
faydali yam vardir. Bunlar; metnin icerigini dogru anlariz, metne yonelik
tahminlerde bulunabiliriz ve bu sayede okuma hizimiz artar, metindeki
verilenlerle kendi bilgilerimizi iliskilendirebiliriz.

4) Herhangi bir metnin anahtar kelimelerini bulmak ilging bir etkinlikti.
Anahtar kelimelere dayanarak bir metnin yapisini ¢6zmenin daha giivenilir
oldugunu diisiinliyorum. Artik konusuna asina olmadigim metinlerden
korkmuyorum ¢iinkii anahtar kelimeler bana yardimci olacaktir.

5) Okuma dersleri bana cok sikici gelirdi. Ogretmenler metni okurlardi ve bir
ders bu sekilde sonlanirdi. Ama bu yontemle yeni kelimeler tahtaya yazildi,
metindeki karmasik yapilar ¢oziilmeye calisildi. Artitk okuma derslerini
sikici1 bulmuyorum ve her okuma metnine meydan okuyabilirim. Sinifta
metin ile ilgili yapilan tartismalara katilip okumanin tadini

cikarabiliyorsunuz.

Anderson ve Pearson (1984), yapmis olduklar1 c¢alismada okudugunu
anlamayla ilgili temel siirecleri tanimlamak i¢in, okuyucularin semalarinin veya
belleklerinde daha 6nceden depolanmis olan bilgilerinin yeni bilginin yorumlanmasi ve
bu bilginin bellege girmesi ve burada depolanmasina imkan saglamasi siirecinde nasil
islev gosterdigini incelemislerdir. Ayrica yazarlar, sema teorisinin okudugunu anlama
siirecine olan katkilarin1 degerlendirmisler ve gelecekte bu alanda yapilacak olan

arastirmalara yon gostermek icin diisiincelerini ortaya koymuglardir.

Ayata Baran (2007), “Kaynastirmaya Devam Eden Isitme Engelli Ogrencilerin
Oykii Semalarinin Degerlendirilmesi” adli calismasinda Eskisehir ili ilkogretim 4, 5, 6,

7 ve 8. smiflara devam eden kaynastirmadaki isitme engelli Ogrencilerin Oykii
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metinlerine iligkin gelistirdikleri sema diizeyleri bunlar iizerinde iligkisi olabilecegi
diistiniilen 6grenci 6zelliklerinden isitme kaybi diizeyi, isitme cihazi1 kullanma siiresi,
takvim yas1 ve sinif diizeyini incelemistir. Arastirmaya sozii edilen siniflarda 6grenim
goren 22 isitme engelli 6grenci katilmistir. Arastirma bulgularinda; isitme engelli
ogrencilerin basit ve orta diizeyde Oykii metinlerine iliskin semalarinin gelismeye
basladigi, ancak 4. smif diizeyindeki Oykii metnine iliskin semalarinin gelismedigi
belirlenmistir. Ogrencilerin 6ykiiyii olusturan 6gelerden en ¢ok kurulum o6gesinde
karakterlere ve olayin gectigi yere, girisim, girisimlerin sonuglari, 6ykiiniin sonu, sorun
ogelerine iliskin bilgi gelistirdikleri; en az da plan, i¢sel tepki ve kurulum 6gesinde
zamana iliskin bilgi gelistirdikleri belirlenmistir. Oykiilere iliskin gelistirilen sema
diizeyi ile simif diizeyi arasinda ve Oykiilere iliskin gelistirilen sema diizeyi ile takvim

yast arasinda anlaml bir iligki bulunmustur.

Barnett (1988), yapmis oldugu calismada okuma stratejilerini kullanarak
yapilan okuma egitiminin okudugunu anlamay1 gelistirmeye etkisini incelemeyi
amaclamistir. Bunun icin se¢mis oldugu 278 iiniversite Ogrencisiyle calismasini
yiiriitmiistiir. Ikinci dilde okuma becerisinin gelisimini izlemek ve ogrencilerin &n
bilgilerinin yani var olan semalarinin farkina varmalarin1 saglamak i¢in onlara 6n bilgi
anketleri doldurtulmus ve daha sonra zor diizeyde, konusuna uzak olduklar1 bir metin
okutulmustur. Metne yonelik ne hatirladiklarin1 yazmalar1 istenmis ve ¢alisma sonunda
semalarin1 yani On bilgilerini dogru kullanan ve okuma stratejilerine basvuran
ogrencilerinden daha verimli sonuglar elde edilmis ve bu Ogrencilerin okuma

yetenekleri gelisim gostermistir.

Barnett (1989), “More Than Meets The Eye: Foreign Language Reading” adli
calismada ikinci dilde okuma arastirma ve teorileri hakkinda genis bilgiye yer
verilmigtir.  Kitabin amaci verimli okuma egitimi i¢in uygun yOntemler
gelistirebilmektir. Kitabin ilk boliimiinde dil teorileri ve dil teorilerinin okuma
becerisinin gelisimine etkileri iizerinde durulmustur. Okuma modelleri ayrintilariyla
aciklanmug, biitiinlestirici, ¢ozlimleyici ve etkilesimsel okuma modelleri ayr1 ayri ele
alinmistir. Etkilesimsel okuma modeli icerisinde sematik 6grenmeye deginilmis ve

okuma becerisinin gelisimi icin semalarin Onemi vurgulanmistir. Ayrica okuma
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stratejilerinin kullanimi, okuyucuya etki eden olumlu ve olumsuz faktorlerin analizi de
eserde yer almaktadir. Kitabin ikinci boliimiine okuma egitimi derslerinde nasil
uygulamalarin kullanilmasi gerektigi iizerinde durulmus ve semalar1 aktive edici simif
ortamlarimin ~ diizenlenmesi  vurgulanmuistir.  Ogrencilere  semalarin  etkin
kullandirilmasinin okuma metinlerini yorumlanmada kolaylik saglayacagi agciklanmistir.
Bu konuda 6gretmenlerin yonlendirici, motive edici ve 6grenci merkezli sinif ortamlari

diizenlemeleri vurgulanmistir.

Carell (1988), “Integrative approaches to second language reading” adh
makalesinde yabanci dilde okuma becerisinin gelisimi i¢in Onerilerde bulunmustur. Bes
farkli tiirde Oneri gelistiren yazarin vurgu yaptigi kuram sematik 6grenmedir. Sematik
O0grenme okuma metinlerinin anlagilmasini ve zihinde dogru yapilandirilmasini saglayan
bir kuramdir seklinde tanimlanmistir. Sema teorisinin veya sematik dgrenmenin okuma
tizerindeki etkisi i¢in daha ¢ok fazla arastirma yapilmasi gerektigini savunmus ve bu
caligmalarin 6zellikle deneysel nitelikte olmasini istemistir. Yazar tartisma boliimiinde
bazi Onerilerde bulunmustur. Bu Onerilerden bazilar1 sunlardir:  Arastirmacilar ve
egitimciler okudugunu anlama iizerinde hangi okuma stillerinin kullanilmas1 gerektigi
konusunda hem fikir degillerdir bu sebeple arastirmalar devam etmelidir, bireysel
farklilik goz oniinde bulundurularak okudugunu anlama hizlarinin kisilere gore farklilik

gosterebilecegi unutulmamalidir.

Crocker, Fiske ve Taylor (1984), “Schematic Bases of Belief Change” adli
eserinde sosyal psikologlarin semalar1 ihmal ettikleri iizerinde durmustur. Inang
sistemleri degismeyen, degistirilemeyen yapilardir. Oysa semalar siirekli degisimi
gerektiren yapilardir. Eserde bu tezat anlatilmistir. Semalarin yiiksek diizeyde,
karmasik, bilissel yapilar oldugundan bahsedilmistir. Bilgi isleme, hafiza, onyargilar,

uzmanlik etkileri gibi konular tizerinde durularak sema kavrami analiz edilmistir.

Marshall (1995), “Schemas in problem solving” adli kitabinda problem
coziimiinde semalarin etkisini incelemis ve birtakim sonuglara ulagmistir. Eserde
semanin tarihi, dogasi, semalarin cesitleri incelenmistir. Semalarin problem ¢dzmede

kullanmm1 iki ornekle agiklanmistir. Yazar kitabi yazma amacini kitabin sonunda
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Ozetlemis ve maddeler halinde vermistir. Bu maddelerden bazilar1 asagidaki gibidir:
1) Semalar bireyler tarafindan insa edilen zihinsel yapilardir.
2) Semalarin olusumu dikkat gerektiren segici islemler gerektirir.
3) Benzer deneyimlerin tekrar1 semalarin zihindeki varliginin sonucudur.
4) Tam olarak ayn1 semalara sahip iki kisi asla yoktur.
5) Semalar deneyimleri icerir.

6) Semalar problem ¢6zme ajanlaridir.

McVee, Dunsmore ve Gavelek (2005), “Schema Theory Revisited” adl
makalelerinde sema teorisinin kisa bir incelemesine yer vermislerdir. Yazarlar sosyal,
kiiltiirel acidan hayati etkileyen hayatin her aninda kullandigimiz semalar1 yeniden
incelemisler ve farkli bakis acilar1 ortaya koymuslardir. Semanin ne oldugu {izerinde
durmaktansa semalarin nasil etkinlestirildigi iizerinde durmuslardir. Onceki sema
kurami anlayislarim1 reddetmemisler ancak yetersiz gormiislerdir. Gelecekte yapilacak
caligmalara yonelik Oneriler de makalenin son boliimiinde bulunmaktadir. Bu
onerilerden bazilar1 sunlardir: semalarin etkin hale getirilmesi onemlidir bu sebeple
arastirmacilarin buna yonelik deneysel calismalar yapmasi gerekmektedir. Sema ile
ilgili yapilacak calismalar gecmis calismalardan bagimsiz olmamalidir. Gec¢mis

caligmalarla baglantil ama daha gelismis olmalidir.

Ozenici (2007), “Sema Teorisinin Ogrenci Erigisine Okudugunu Anlama
Diizeyine ve Bilginin Kaliciligina Etkisi” adli caligmasinda yabanci dil okuma dersinde
sema Ogrenme yaklagimina dayali 68retim ve geleneksel ogretim uygulanan iki grubun
son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulmustur. Sema 6grenme yaklasimina
dayali ogretim uygulamasi yapilan deney grubundaki Ogrenciler, geleneksel Ogretim
yapilan kontrol grubundaki dgrencilerden daha yiiksek son test puani elde etmisledir.
Yabanci dil okuma dersinde sema 6grenme yaklagimina dayali 6gretim ve geleneksel
Ogretim uygulanan iki grubun erisi puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmustur.
Yabanci dil okuma dersinde sema 6grenme yaklagimina dayali 6gretim ve geleneksel
Ogretim uygulanan iki grubun okudugunu anlama diizeyleri arasinda da anlamli farklilik
vardir. Deney grubundaki oOgrenciler, kontrol grubundaki ogrencilere kiyasla daha

yiiksek okudugunu anlama diizeyi elde etmistir. Yine deney grubundaki 6grencilerin
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kontrol grubundaki 6grencilere kiyasla daha yiiksek erisiler elde ettigi goriilmiistiir.
Sema Ogrenme yaklasimina dayali yabanci dil okuma 6gretimi yapilan Ogrencilerin
ontest puanlar1 ile sontest puanlari arasinda anlamli fark bulunmustur. Deneysel
uygulamalar, deney grubundaki 6grencilerin sontest puanlarinda cok yiiksek diizeyde
artisa neden olmustur. Deney grubundaki dgrenciler ile kontrol grubundaki 6grencilerin
uygulamalar oncesinde yabanci dil dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark

bulunulmamustir.

Peterson (1998), makalesinde yabanci dilde okuma egitiminde kullanilan
sematik O0grenmeye dayali okuma modellerinden hangisinin daha verimli olacagim
arastirmistir. Okuma modellerinden ikisi {izerinde ¢alismis ve sema teorisiyle baglantili
olan okuma modelinin daha verimli okuma egitimini sagladigin1 vurgulamistir.
Calismada sema kuramina dayanan modeller incelenmis ve bu modellerin etkileri
tartisilmistir. Metni anlamak icin ipuclarindan yararlanmanin 6nemli oldugu, okurken
sadece bir okuma modelinin kullanilmasinin yetersiz oldugu, 6grencilerin metni dogru
anlamak i¢in bilgi birikimlerine yani var olan semalarina basvurdugu, 6grencilerin
sematik Ogrenmeye dayali okuma modelleriyle kelimelere takili kalarak okuma

yapmadiklar iizerinde ayrintilariyla durulmustur.

Rumelhart (1980), “Schemata: The building blocks of cognition” adl
makalesinde sema kavraminin ne oldugunu ayrintilartyla agiklamistir. Semalarin
bilgilerin yapilandirilmasinda kullanildigindan bahseden yazar bu biligsel yapilarin daha
karmasik siirecleri de depolayabilecegini vurgulamistir. Semalarin degisken yapilar
oldugu ve i¢lerine aldiklar bilgiyi isleyerek uyumlu sekilde organize ettikleri {izerinde
durmustur. Semalarin biitiinden parcaya, parcadan biitiine dogru isleyen cok
fonksiyonlu yapilart vardir. Yazar, okuma ve sematik 6grenme arasindaki baga da
deginmis ve metinlerde karsilasilan yeni kavramlar okuyucunun semasinda yoksa
okuma sirasinda birtakim zorluklarla karsilasilabilecegine vurgu yapmistir.
Bireyin okurken yeni bir bilgiyle karsilastiginda semalarinda egisim oldugunu sdylemis
ve bunlart {i¢ ana baslikta toplamistir. Semanin isleyisini degistirmeyen “ekleme” , var
olan bilginin giincellendigi “diizenleme”, yeni semanin olusturuldugu * yapilandirma”

bu ii¢c asamadir. Dort boliimden olusan makalenin ana basliklar1 sunlardir: “ Sema nedir,
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sema ve isleyis yapisi, semanin baslica gorevleri ve tartigma.”

Vayi¢c (2008), “Zihinsel Yetersizlikten Etkilenmis Ogrencilere Hayat Bilgisi
Ogretiminde Dogrudan Ogretim Yontemi ve Sematik Diizenleyiciyle Ogretimin
Karsilastinilmast” adli calismasinda zihinsel yetersizlikten etkilenen Ogrencilere
uygulanan yoOntemlerin basariya etkisini karsilastirmak amacglanmistir. Arastirmanin
calisma grubunu 2007-2008 ogretim yilinda Ankara ili Biiyliksehir Belediye sinirlari
icerisinde bulunan Mamak Hurin Yavuzalp Is Okulunun Hazirlik, 1. ve 2. siniflarma
devam eden ve okuma yazma bilen, okudugunu anlayan, besin ve besin gruplarini ayirt
edebilen altigarli iki ayr1 grup olarak on iki zihinsel yetersizligi olan 6grenci
olusturmaktadir. Calisma grubunun altis1 kiz, altis1 erkektir. Bu arastirmada Ontest-
sontest kontrol gruplu arastirma modeli kullanilmistir. Arastirmanin bagiml degiskeni,
deneklerin basar1 diizeyleridir. Bagimsiz degiskenleri ise sematik diizenleyiciyle
ogretim ve dogrudan Ogretim yoOntemidir. Deney grubunda sematik diizenleyiciyle
ogretim yapilirken, kontrol grubunda dogrudan 6gretim yontemi ile 6gretim yapilmistir
On ve son test kontrol gruplu model uygulanirken, once her iki gruba arastirmaci
tarafindan hazirlanan besin ogeleri basari testi uygulanmistir. Her iki gruba bagimsiz
degiskenler ayr1 ayr1 uygulandiktan bir giin sonra besin dgeleri basart testi her iki gruba
son test olarak uygulanmistir. Son test uygulandiktan on bes giin sonra ise besin 6geleri
basar1 testi her iki gruba birlikte ayni giin izleme testi olarak uygulanmistir. Verilerin
istatistiksel analizinde SPSS paket programindan yararlanilmistir. Sonu¢ olarak hayat
Bilgisi ogretiminde zihinsel yetersizlikten etkilenmis 6grencilerde biligsel alanin bilgi,
kavrama, uygulama, analiz ve sentez basamaklar1 diizeyindeki son test puanlari
acisindan farklilasmanin olmadigi, erisi puanlar1 acisindan sematik diizenleyiciyle
Ogretimin, dogrudan Ogretim yontemine gore daha etkili oldugu bulunmustur. Ayrica
uygulamanin bitiminden on bes giin sonra kazanimlarini siirdirmede sematik
diizenleyiciyle Ogretimin, dogrudan Ogretim yontemine gore daha etkili oldugu

bulunmustur.

2.2.2. Elestirel okuma ve okudugunu anlama diizeyinin gelisimi ile ilgili arastirmalar

Giileryiiz (1999), “Okudugunu Anlama Ile Sézciik Bilgisi Arasindaki Iliskiler”
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isimli calismada, 6grencilerin okudugunu anlama basarilan yiikseltildigi takdirde diger
derslerde de basarinin yiikselecegi belirtilmektedir. Giileryliz bu c¢alismasinda
Ogrencilerin metnin ana diisiincesini kavramada “anlami kestirme, metne soru sorma,
metindeki bilgileri giincelleme, anlama siireclerini denetleme, acgiklama yapma,
climlenin anlamin1 sorgulama ve tekrar okuma” gibi anlama stratejileriyle dgrencilerin

okudugunu anlama becerilerinin gelistirilebilecegini vurgulamaktadir.

Unal (2006)’a ait “Ilkogretim Ogrencilerinin Elestirel Okuma Becerileri Ile
Okudugunu Anlama ve Okumaya Iliskin Tutumlar: Arasindaki Iliski” adli ¢alismanin
verileri, 14 ilkogretim okulundaki 1012 6grenciden toplanmistir. Verilerin toplanmasi
asamasinda elestirel okuma 06lcegi, okumaya iligkin tutum o6lcegi ve okudugunu anlama
testi uygulanmustir. Toplanan verilerin analizinde, aritmetik ortalama, standart sapma ve
korelasyon analizi yontemlerinden faydalanilmigtir. Arastirmanin sonuglarina gore,
ogrencilerin okumaya iligskin tutumlar ile elestirel okuma becerisi diizeyleri arasinda
yiiksek diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur. Yine ayni 6grencilerin okudugunu
anlama diizeyleri ile elestirel okuma becerisi diizeyleri arasinda ise orta diizeyde anlaml

bir iligki tespit edilmigtir.

Cam (2006), “Ilkogretim Ogrencilerinin Gorsel Okuma Diizeyleri ile
Okudugunu Anlama, Elestirel Okuma ve Tiirkce Dersi Akademik Basarilart Arasindaki
Hliski” adli calismasinda 6grencilerin gorsel okuma beceri diizeyleri; anne- babanin
egitim durumu yiikseldikce, ailedeki kisi sayisi azaldikga, ailenin ortalama geliri
arttikca, evde kitle iletisim araclarinin bulunma siklifi ve cesidi arttikca, evde bulunan
teknolojik arac cesitliligi arttikca, yasanilan yerlesim yeri biiyiidiikce, giinliik televizyon
izleme saati diistiikce ylikselmektedir. Cinsiyetler agisindan kizlar lehine anlamli bir
farklilik vardir. Gorsel okuma ile okudugunu anlama becerisi, elestirel okuma becerisi
ve Tiirkce dersi akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Ayrica

gorsel okuma beceri diizeyleri okul tiiriine gore farklilagsmaktadir.

Orhan (2007)’ 1 “llkogretim Vatandaslik ve Insan Haklart Dersinde Elestirel
Okuma Tekniginin Kullantminin Degerlendirilmesi” adl1 calismasi, 2006- 2007 egitim-

ogretim yili giiz doneminde Bogazevci ilkogretim Okulu’nda yapilmistir. Arastirmanin
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veri toplama siireci Mart 2006- Haziran 2006 donemleri arasidir. Arastirmada
ogrencilere verilen okuma metnine gore elestirel diisiince becerisinin bir uygulamasi
olan elestirel okuma teknigi kullanilmig ve 6grencilerin elestirel okuma becerisine sahip
olma diizeyleri belirlenmistir. Bu arastirma sonucunda, vatandaslik ve insan haklari
egitimi dersinde &grencilerin elestirel okuma teknigini basartyla kullandiklar

sOylenebilir.

Giineyli (2003), arastirmasinda Tirkiye’de ve Kuzey Kibris Tiirk
Cumbhuriyetinde yiiksekogretimde sinif Ogretmenligi programinda Ogrenim goren
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini simmamak, metin tiirli farkliliklarinin
okudugunu anlama becerilerine etkisini arastirmak ve Ogrenci gruplar1 arasinda
okudugunu anlama becerileri bakimindan anlamli bir fark olmadigini ortaya koymaktir.
Calisma grubunu, KKTC’nde iiniversite birinci, ikinci ve iti¢lincii simiflarda 6grenim
goren 80 Ogretmen adayi ile Ankara Universitesi simf 6gretmenligi ikinci siniflarda
O0grenim goren 80 Ogretmen adayr olusturmaktadir. Arastirmada betimleme yontemi
kullanilmistir. Verilerin analizi yapilmis ve anlamlilifin saglanmasi igin t- testi ile
sinanmistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda KKTC yiiksekdgrenim goren
ogrencilerin 6gretici metinleri anlama diizeyleri yazinsal metinleri anlama diizeylerine
gore daha yiiksek bulunmustur. Tiirkiye’de yiiksekogrenim goren dgrencilerin 6gretici
metinleri anlama diizeyleri yazinsal metinleri anlama diizeylerine gore daha yiiksek
bulunmustur. Tiirkiye’de yliksekogrenim goren 6grencilerin dgretici metinleri anlama
diizeyleri anlama diizeyleri KKTC’ndeki oOgrencilerin Ogretici metinleri anlama
diizeylerine gore daha yiiksek bulunmustur. Tiirkiye’de yiiksekogrenim goren
ogrencilerin yazinsal metinleri anlama diizeyleri KKTC’deki 6grencilerin yazinsal
metinleri anlama diizeylerine gore daha yiiksek bulunmustur. Tiirkiye’deki dgrencilerin
yazinsal ve Ogretici metinleri anlama diizeyleri KKTC’ndeki 6grencilerin yazinsal ve

Ogretici metinleri anlama diizeylerine gore daha yiiksek bulunmustur.

Keser (1997)’in “The Value of Word Identification as a pre- reading schema
activator in a nursing setting” adli ¢calismasinda hemsirelik alanindaki Ingilizce teknik
metinleri okumaya baslamadan once, bu dalda 6grenim goren ogrencilerin teknik ve

yar1 teknik kelimeleri tanima ve siniflandirma aktivitesi yapmalarinin okudugunu
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anlamadaki degeri arastinnlmistir. Eskisehir Saglik Meslek Lisesi’nden 28 6grenci hem
deney hem de kontrol grubuna secilmistir. Parcalar1 anlama bakimindan deney ve
kontrol gruplar1 arasinda anlamli fark bulunmamistir. Ogrencilerin tek baslarina basarili

olamadiklari, 6gretmenlerin yol gosterici olmalari gerektigi géz oniine serilmistir.

Kiiciikoglu (2008)’nun “Ingilizce Ogretmen Adaylarimin Elestirel Okumaya
Yonelik Ozyeterlilik Algilari” adli calismas1 Hacettepe, Dicle ve Bagkent
Universitelerinde 2007-2008 egitim-6gretim yili bahar ve giiz doneminde Ingilizce
Oogretmen adaylarindan bir kismina uygulanan bir testle gerceklestirilmistir. Bu
calismada, Ingilizce ogretmen adaylarinin elestirel okumaya yonelik ozyeterlik
algilarinin tespiti ve degerlendirmesi yapilmis, sonu¢ ve Oneriler ortaya konulmustur.
Arastirmada 6grencilere, arastirmaci tarafindan gelistirilen ve 25 6nermeden olusan bir
ozyeterlilik algis1 Olgegi uygulanmustir. Katilimer sayisi1 227°dir. Deneklere bes
secenekli yirmi bes Onerme verilmis ve bunlari bir etki altinda kalmadan, ictenlikle
yanitlamalar1 istenmistir. Sonuglara yonelik yapilan degerlendirmelerde; 6grencilerin
biiyiik bir kisminin okumaya iligkin olumlu tutum sergiledikleri ve elestirel okuma

konusunda kendilerini yeterli olarak algiladiklart anlagilmistir.

Mubhtar (2006), calismasinda iki amag iizerinde yogunlagmistir. Bunlardan ilki
Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen bir grup iiniversite 6grencisinin dil 6grenme
stratejilerini kullanma profillerinin ortaya ¢ikarilmak, ikicisi ise, agik iistbiligsel strateji
egitiminin bu dgrencilerin okuma becerisindeki basarisina olumlu yonde bir etkisinin
olup olmayacaginin arastirilmaktir. Calisma, 2005-2006 6gretim yilinin bahar
doneminde Gazi Universitesi Ingiliz Dili Egitimi 1. siif 6grencilerinden 32 kisi ile
yuriitilmiistiir. Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinin ardindan deney grubu
ogrencilerine 3 hafta siiresince stratejilere dayali okuma egitimi dersleri verilmistir. Bu
egitim icin de dort okuma metni secilmistir. Bu sirada kontrol grubunda dersler
geleneksel yontemle devam etmektedir. Veri toplamak i¢in 6grencilere kisisel bilgi
formu ve dil Ogrenme stratejisi 6lgegi uygulanmustir. Arastirma sonucunda, deney
grubunun On test ve son test puanlart arasinda son test lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Uygulanan strateji egitimine dayali dersler okuma becerisini olumlu

yonde etkilemistir.
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Raz1 (2004), calismasinda kiiltiirel semalarin okudugunu anlama iizerindeki
etkisini arastirmistir. Canakkale On Sekiz Mart Universitesi Ingilizce Ogretmenligi 3.
sinif 6grencileri ¢calisma grubu olarak belirlenmistir. Okudugunu anlamaya metinlerin
etkisini belirlemek icin ¢alisma grubu dorde ayrilmistir. Gruplardan ilkine metnin
orijinali, digerine ise metnin sadelestirilmisi verilmistir. Uciincii grup orijinal metni
okuma teknikleriyle okumus, dordiincii grup ise sade metni okuma teknikleriyle
okumustur. Son testler uygulanmis ve ANOVA ile c¢oziimlenmistir. Sonug¢ olarak
sadelestirilmis metinleri okuyan gruplarin okudugunu anlama seviyeleri daha yiiksek
citkmistir. Bu da Kkiiltiirel semalarin  okudugunu anlama {iizerindeki etkisini
gostermektedir. Ayn1 zamanda okuma tekniklerini kullanan gruplar da diger gruplar
geride  brrakmustir.  Kiiltiirel  bilgisizlikler okuma  teknikleri  kullanilarak

zenginlestirilebilir sonucuna ulagilmistir.

Akyol (2011), ¢aligmasmi 2005 ilkogretim Ikinci Kademe Tiirkce Ogretim
Programi’nin 6g8rencilere elestirel okuma becerisini kazandirma konusundaki yeterlilik
diizeyini belirlemek amaciyla yapmistir. Ogrencilerin cinsiyetlerine, icerisinde
bulunduklar1 sosyo- ekonomik duruma ve metin tiirlerine gore degisiklik gosterip
gostermedigi sorularina cevap aranmugtir. Afyonkarahisar ili Merkez ilgeye ve Merkez
ilceye bagl ilkogretim okullarinda gorev yapmakta olan Tiirkce 6gretmenlerine 2005
lkogretim Ikinci Kademe Tiirkce Ogretim Programi’nda yer alan okuma becerisi
kazanimlar1 sunulmus ve kazamimlardan elestirel okuma becerisi ile ilgili olanlari
belirlemeleri istenmistir. Elde edilen veriler 1s18inda 100 temel eser igerisinden bes
metin hazirlanmistir. Arastirma grubu ii¢ ilkogretim okulunda 6grenim goren 6grenciler
olusturmaktadir. Arastirma sonucunda 2005 ilkdgretim Ikinci Kademe Tiirkge Ogretim
Programi’nin elestirel okuma becerisini kazandirmada yetersiz oldugu anlasilmaktadir.
Elestirel okuma becerisi kazanma konusunda kiz Ogrenciler lehine anlamli farklilik
vardir. Sosyo- ekonomik agidan olumlu sartlar icerisinde bulunan elestirel okuma
becerisi konusunda daha iyidir. Elestirel okuma becerisinin gelistirilmesi konusunda

daha ¢ok calisma yapilmasi gerektigi iizerinde durulmustur.

Aycin (2009), “ISOTEG Tekniginin Besinci Sumif Ogrencilerinin Okudugunu

Anlama Basarisi ve Okumaya Yonelik Tutumlari Uzerine Etkisi” adli ¢calismasinda 5.
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sinif Ogrencilerine okudugunu anlama becerisinin kazandirilmasinda incele- sorgula-
oku- tekrar et- gbzden gecir tekniginin akademik basari, kalicilik puanlar ile okumaya
yonelik  tutum  puanlart  iizerindeki  etkilerini ortaya koymak amaciyla
gerceklestirilmistir. 2007- 2008 egitim- O6gretim giiz doneminde Adana ili Feke
ilcesinde bulunan iki yatili bolge okulundaki toplam 50 6grenciyle gerceklestirilmistir.
Bir deney ve bir kontrol grubunda yiiriitiilen calisma 12 hafta siirmiistiir. Deney
grubunda dersler ISOTEG teknigine gore, kontrol grubunda ise geleneksel yontemle
islenmistir. Deney ve kontrol gruplarina okudugunu anlama basar1 testi ve okumaya
yonelik tutum olcegi Ontest- sontest ve kalicilik olarak verilmistir. Ayrica arastirmanin
basinda calisma gruplarinda yer alan 6grencilerin kisisel bilgilerini almak iizere kisisel
bilgiler formu kullanilmistir. Arastirma bulgularina gore, basari testi sontest ve kalicilik
puanlar1 agisindan deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunurken;
okumaya yoOnelik tutum 0Olcegi okumanin gelismeye etkileri, okumayla ilgili genel
gorlisler ve okumanin duyussal etkileri alt boyutlarinda sontest puanlart agisindan
anlaml fark bulunamamistir. Okumaya yonelik tutum 6lc¢egi kalicilik puanlar1 agisindan
istatistiksel olarak deney grubu lehine okumayla ilgili genel goriisler, okumanin
duyussal etkileri boyutlarinda anlamli fark bulunmusken, okumanin gelismeye etkileri
alt boyutunda kalicilik puanlar1i acgisindan anlamli fark bulunamamistir. Yar
yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen sonuglara gore; dgrenciler ISOTEG
teknigi sayesinde okuduklarini daha iyi anladiklarini, okumanin zevkli hale geldigini,
metni anladiklart i¢in de derslere daha ¢ok katildiklarini kisacasi bu teknigin basarilarini
arttirdigini ifade etmislerdir. Ayrica bu teknik sayesinde soru sorma becerilerinin de

gelistigini ifade etmislerdir.

Ozaslan (2006), “Kelime oyunlari ile kelime dagarcigimin gelistirilmesinin
okudugunu anlama diizeyine etkisi” adl1 arastirmasinda kelime oyunlari ile 6grencilerin
kelime dagarciklarinin gelistirilmesinin okudugunu anlama diizeyleri iizerindeki etkisini
incelemistir. Kontrol gruplu 6n test- son test deseninin kullanildig1 arastirma Konya ili
Meram ilgesinde bulunan Dikmeli Ilkogretim Okulu yedinci simf ogrencileri ile
gerceklestirilmistir. Deney grubunda 12, kontrol grubunda 12 olmak {iizere toplam 24
ogrenci ile calisilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen

okudugunu anlama basar1 testi kullanilmistir. Deney ve Kontrol gruplarina okudugunu
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anlama On testi uygulanmis, deney grubu 6grencilerine arastirmaci tarafindan hazirlanan
“tabu ve kelime tiiretme oyunlar1” oynatilmis, kontrol grubu 6grencilerine ise herhangi
bir miidahale de bulunulmamistir. Sekiz haftalik sonunda her iki gruba da okudugunu
anlama son testi uygulanmistir. Arastirmanin sonunda elde edilen veriler sonucunda
deney ve kontrol grubu ogrencilerinin kelime bilgisi erisileri arasinda anlamli fark
goriilmemistir. Ancak kelime oyunlari oynayan deney grubu oOgrencilerinin ciimle,
paragraf ve genel okudugunu anlama diizeyi erisilerinin miidahale de bulunulmayan

kontrol grubu 6grencilerine oranla daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Asilioglu (2008), “Bilissel Ogrenmeler Icin Elestirel Okumanin Onemi ve Onu
Gelistirme Yollari” adli makalesinde elestirel okuma ile biligsel 6grenme arasindaki
iliski belirlenmeye calisilmistir. Ayrica elestirel okuma gelistirilmesi konusunda
Oneriler ortaya konulmustur. Yazar ilgili literatiiri taramis ve birtakim sonuglara
ulasmistir. Calisma betimsel bir ¢aligmadir. Sonug olarak, bireyin 6grenmesinin biiyiik
olciide okumadaki basarisina bagl oldugu soylenmistir. ilkogretimin ilk yillarinda
edinilen temel okuma becerisinin gelistirilmesi ve bireyin okuduklarini yalnizca
anlamak icin  degil, anladiklarin1  yorumlayabilmek, elestirebilmek  ve

degerlendirebilmek icin de okumasi gerektigi ¢calismanin sonucunda vurgulanmastir.

Belet (2005), “Ogrenme Stratejilerinin Okuduunu Anlama ve Yazma
Becerileri ile Tiirkce Dersine Iliskin Tutumlara Etkisi” adli ¢alismasinda ilkogretim
besinci simif Tiirk¢e dersinde Ogrencilere kazandirilacak olan 0grenme stratejilerinin,
okudugunu anlama ve yazma becerileri ile Tiirk¢e dersine iligkin tutumlar {izerindeki
etkisini incelemistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu 2004-2005 o6gretim yili giiz
doneminde Eskisehir ili merkezinde yer alan bir ilkogretim okulunun 5-A ve 5-B
siniflarindaki 6grenciler olusturmustur. Deney grubunda 22, kontrol grubunda 21 olmak
tizere toplam 43 Ogrenci arastirmaya katilmistir. Veri toplama araci olarak ders
materyalleri, yapilandirilmis goézlem formu, gelistirilen basar1 testleri, Acat (2000)
tarafindan gelistirilen Tiirkge dersine yonelik tutum Olcegi kullamlmistir.  Deney
grubunda not alma, Ozetleme ve kavram haritalar1 stratejileriyle dersler yiirtitiiliirken,
kontrol grubunda geleneksel ogretim siirdiiriilmiistiir. Arastirma sonucunda iki grubun

okudugunu anlama ve yazma becerileri arasinda deney grubu lehine anlamli bir degisim
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oldugu belirlenmistir. Her iki grubun Tiirkce dersine iligkin tutumlarina yonelik deney
grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu ve yapilandirilmis gozlem formlarina gore,
deney grubundaki 6grencilerin not alma ve kavram haritasi olusturma stratejisini,

Ozetleme stratejisinden daha fazla kullandiklar1 sonucuna ulagilmstir.

Kuzu (2003), “Etkilesimsel Modele Uygun Okuma Ogretiminin Tiirkce
Bilgilendirici Metinleri Anlama Diizeyine Etkisi” adli caligmada etkilesimsel modele
dayal1 okuma Ogretiminin Ogrencilerin Tiirk¢e bilgilendirici metinleri anlama
diizeylerine etkisi aragtirmistir. Calismada uygulanan yontemin iiniversite dgrencilerinin
kavrama ve uygulama diizeyindeki becerilerinin gelisimi izlenmistir. Veriler
arastirmacinin gelistirdigi 20 soruluk 6lge araciyla toplanmustir. Calismanin sonunda
etkilesimsel modelin temele alindigi okuma egitiminin uygulandigr deney grubunda
okudugunu anlama becerisi gelisim gOstermis ve bu yontemin kavrama, uygulama

diizeyindeki davranislart gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.

Giirses (2002), “Reading strategies employed by ELT learners at advanced
level” adli calismasinda ilk olarak sema teorisi, okuma siiregleriyle ilgili bilgiler
sunulmustur. Tezin amact dil 6grenimi sirasinda iyi okuyucularin okuma oncesi, esnasi
ve sonrasit evrelerde kullandiklar1 stratejilerin belirlenebilmesidir. Calismada dil
ogretmenleri icin ornek ders planlar1 da olusturulmustur. Calisma grubunu Ankara
Universitesi Ingiliz Dili Egitimi hazirlik sinifi grencileri olusturmaktadir. Ogrencilere
okuma dersi sirasinda veri toplama araglarindan ilki uygulanmistir. Daha sonra gramer,
yazi, kelime ve okumay1 kapsayan basari testi uygulanmistir. Calisma sonunda okuma
oncesi, sirast ve sonrasinda kullanilan stratejilerin farklilik gosterdigi yoniindedir.
Semalarim etkin sekilde kullanan dgrencilerin okuma becerileri gelisim gosterdigi ve iyi

okuyucu olarak okuma stratejilerine bagvurduklar1 belirlenmistir.

Goodman (1979), “Reading: A psycholinguistic guessing game” adl
makalesinde okumanimn bir tahmin oyunu oldugunu sdylemektedir. Okumanin
oyunlastirilarak 6gretilmesinin daha verimli olacagi goriisiindedir. Okuma dil ve
diisiince arasindaki etkilesimden dogan bir tahmin oyunudur seklinde okuma becerisini

tanimlamaktadir. Dogru tahminler yapabilmek i¢in okuma esnasinda en kisa zamanda
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en verimli ipuclarini elde etmek gerektigini vurgulamistir. Okuma becerisinin hayati bir
oneme sahip oldugundan bahseden yazar, dinleme ve tahmin etmenin de bu beceri
sayesinde gelisecegini anlatmaktadir. Kisa ve uzun siireli bellek sayesinde okuyucu bir
metinde karsilastigi farkli kavramlari zihne atar ve uygun semalara yerlestirir. Bu
sayede okumanin sagdan sola dogru olan fizyolojik siire¢ olmaktan ¢ikip, zihinsel bir
siire¢ oldugundan bahseder. Okuma becerisinin gelisimi i¢in Ogretim ortamlarinin

diizenlemesi ve 0grenci merkezli bir sinif ortaminin olusturulmasini vurgular.

Karakas (2002), “The Effects of Pre-Reading Activities on ELT Trainee
Teachers' Comprehension of Short Stories” adli arastirmasinda ii¢ farkli ¢alismada
okuma etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin okudugunu anlama yetenegine etkilerini
belirlemeye caligmistir. Bu ama¢ dogrultusunda iic asamali birbiriyle baglantili ancak
birbirinden farkli deneysel calisma tasarimi gelistirilmis ve kullanilmistir. Deney ve
kontrol gruplart olusturulmus. Calisma grubunun Onbilgilerini 6lgmek icin 6n ve son
testler uygulanmistir. Arastirma sonunda on okuma evresinde, gecmis bilgiyi harekete
geciren okuma etkinliklerinin gecirmeyenlere kiyasla okudugunu anlama becerisine
katkida bulundugu tespit edildi. Okuma sirasinda yazar ve okuyucu etkilesimini
saglayan etkinliklerin daha iyi sonuglar verdigi sonucuna ulasildi. Calisma okuma
oncesinde On tartisma, on goriide bulunma ve anahtar kelimeler, okuma sirasinda
karsilikli 6gretim, tahmin etme, yeniden okuma, tarama, detayli okuma ve agiklik
kazandirma, okuma sonrasinda ise Ozetleme, soru cevap, sonug¢ ¢ikarma, yiiksek sesli

diisiinme ve tartisma etkinliklerinin kullanilmasin1 6nermektedir.

Kose (2006), “Effects of portfolio implementation and assessment on critical
reading and learner autonomy of elt students” adli calismada dosyalama teknigi
uygulamasimnin elestirel okuma ve Ogrenci Ozerkligi iizerindeki etkisini goérmeyi
amaclamaktadir. Calisma grubunu, 2005- 2006 egitim- Ogretim yilinda Cukurova
Universitesi Ingiliz Dili Egitimi boliimiinde hazirlik simifinda 6grenim goren 43 6grenci
olusturmaktadir. Veri toplama i¢in yazili dokiimanlar, 6zerlik ve elestirel okuma kontrol
listeleri kullanmilmistir. Calismanin  amaci dogrultusunda calisma Oncesinde ve
sonrasinda Ogrencilerin elestirel okuma ile ilgili goriisleri alinmistir. Dosyalama

tekniginin 6grenci 6zerkligi lizerindeki etkisini gorebilmek i¢in de 6zerkligi arttirici
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etkinlikler uygulanmistir. Calisma sonucuna dosyalama tekniginin elestirel okumayi

arttirdigl ve ogrenci 6zerkligini gelistirdigi tespit edilmistir.



BOLUM III

3. Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, calisma grubu, arastirma kontrol ve deney
gruplarimin  belirlenmesi, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi, egitim

uygulamalari ve verilerin analizine iliskin bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, sematik 6grenme modelinin 7. smif 6grencilerinin elestirel
okuma becerileri iizerindeki etkisini tespit etmek icin On test son test kontrol gruplu
deneysel model kullanilmistir. Biiylikoztirk (2009:203) bu modeli su sekilde
aciklamistir:

“On test- son test kontrol gruplu seckisiz modelde ilk olarak daha

onceden belirlenen denek havuzundan seckisiz atama ile iki grup

olusturulur. Gruplardan biri deney, biri kontrol grubu olarak seckisiz

bir sekilde belirlenir. Daha sonra iki grupta yer alan deneklerin

uygulama Oncesinde bagimli degiskenle ilgili Olgiimleri alinir.

Uygulama siirecinde ise etkisi test edilen deneysel islem deney

grubuna verilirken kontrol grubuna verilmez. Son olarak gruplardaki

deneklerin bagiml degiskene ait Olgiimleri aynm: ara¢ ya da es formu

kullanilarak tekrar elde edilir.”

Karasar (2005:97)’a gore de:

“On test-son test kontrol gruplu modelde yansiz atama ile olusturulmus
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iki grup bulunur. Bunlardan biri deney, oteki kontrol grubu olarak
kullanilir. Her iki grupta da deney oncesi ve deney sonrasi 6lgmeler
yapilir. Modelde ©n testlerin bulunmasi, gruplarin deney Oncesi
benzerlik derecelerinin bilinmesine ve son test sonuc¢larinin bana gore

diizeltilmesine yardim eder.”

Bu aragtirmada da on test-son test kontrol gruplu modele uygun olarak iki
faktor bulunmaktadir. Bunlardan birincisi, farkli deneysel islem kosullar1 olan ve
gruplar arasi Olgiimleri temel alan deney ve kontrol gruplarini iceren bagimsiz
degiskendir. Bagimsiz degiskende, 6grencilere deney grubunda sematik Ogrenmeye
dayali, elestirel okuma becerisini gelistirici etkinlikler uygulanirken, kontrol grubunda
ise normal 6gretim siirecine devam edilmistir. Ikincisi ise elestirel okuma becerilerinin
degisimini belirlemek amaciyla yapilan ve tekrarl olciimler iceren On test ve son testten
olusan Ol¢iim degiskenidir. Arastirma modelinin simgesel goriiniimii asagidaki tabloda

verilmistir.

Tablo 3-1. Arastirma modelinin simgesel goriiniimii On test-son test kontrol gruplu

desen
. . - SON
Gruplar Secme Tipi ON TEST X TEST
DG R o1 Elestirel okuma becerisini 03
T1 gelistirici etkinlikler T3
02 04
KG R ™ T T4

Biiyiikoztiirk (2009)’ten yararlanilarak yapilan tabloda DG deney grubunu, KG
kontrol grubunu; R, deneklerin gruplara yansiz atandigim1i yani random olarak
secildigini; O1 ve O3, deney grubunun On test ve son test Olgiimlerini; O2 ve O4,
kontrol grubunun on test ve son test Ol¢iimlerini; X ise deney grubundaki deneklere
uygulanan bagimsiz degiskeni (deneysel degiskeni) gostermektedir. Kisacast O1 ve O2
uygulama Oncesinde On test olarak hem deney hem de kontrol grubuna uygulanan
“Metin Tiirlerine Dayali Okudugunu Anlama Testi”’ni, T1 ve T2 de uygulama 6ncesinde
her iki grubun elestirel okuma diizeylerini belirlemek i¢in uygulanan “Okuma

Stratejileri Bilissel Farkindalik Olcegi”ni gostermektedir.
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Deney grubunda okuma egitimi dersi, 7 hafta boyunca sematik 6grenmeye
dayali okuma egitimi etkinlikleri ile islenmis, kontrol grubunda bu ders geleneksel
egitim- 6gretim etkinlikleri ile siirdiiriilmiistiir. Deney grubunda arastirmaci uygulamayi
kendisi planlamis ve uygulamas: i¢in deney grubu Tiirk¢e 6gretmeninden yardim almus,
kontrol grubunda ise dersin 6gretmenleri normal ders isleyisine devam etmislerdir. 7
haftalik uygulama sonunda hem deney hem de kontrol grubuna okuduklarini anlama
diizeyindeki gelismeyi belirlemek icin son test olarak ‘“Metin Tiirlerine Dayali
Okudugunu Anlama Testi” (O3, O4); elestirel okuma becerilerinin gelisim diizeyini
belirlemek icin de “Okuma Stratejileri Bilissel Farkindalik Olgegi” (T3, T4)

uygulanmugtir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin evreni; 2011-2012 egitim- 6gretim yil1 giiz doneminde Bartin ili
merkez ilcede yer alan resmi ilkogretim okullarinda okuyan yedinci simif

ogrencilerinden olugsmaktadir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu; 2011-2012 egitim- 6gretim yili giiz doneminde
Bartin ili merkez ilcesinde yer alan Cumhuriyet ilkogretim Okulu ve Hendekyani
[Ikogretim Okullarinda yedinci sinifa devam eden 120 6grenci olusturmaktadir. Calisma
grubu olarak bu okullarin secilmesinde; okullarin mesafe olarak birbirine yakin olmast,
her iki okulda da aymi yayinevinin ¢ikardigr kitaplarin okutulmasi, okullarin egitim-
Ogretim saatlerinin birbiriyle ayni olmasi (08.50-14.40), 6grenci sayilarinin birbirine
esit olmasi gibi sebepler etkili olmustur. Arastirmanin orneklemi; amagsal 6rnekleme
yontemlerinden “benzesik drnekleme” ile belirlenmistir. Biiyiikoztiirk (2009:90)’e gore
“bu o6rnekleme yontemi, evrenden aragtirmanin problemi ile ilgili olarak benzesik bir alt

grubun, durumun secilerek ¢alismanin burada yapilmasini tanimlar.”

2011-2012 egitim- 6gretim yilinda Cumhuriyet Ilkogretim Okulu 7/A ve 7/C
siniflarinda bulunan 60 (29+31) 6grenci deney, Hendekyam Ilkogretim Okulu 7/A ve

7/B siniflarinda bulunan 60 (28+ 32) 6grenci kontrol grubu olarak segilmistir. Orneklem
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seciminde ©n test sonuglari ve Ogrencilerin devamsizlik durumlar1 dikkate alinarak
deney ve kontrol grubu 6grencileri 60 6grenci olarak belirlenmistir. Arastirma siirecinde
On test- son test uygulamalarinda devamsizlik yapan 6grenci bulunmamaktadir. Ayrica
ogrencilerin yil icerisinde herhangi bir ulusal veya uluslar arasi sinava girmeyecek
olmas1 da yedinci smiflarla calisilmak istenmesinin bir diger nedenidir. Ayrica
ogrencilerin bir sonraki sene girecekleri lise giris sinavlarinda da basarilarinin izlenmesi
acisindan, bu arastirmada, yedinci simflarla ¢alisilmasi uygun gériilmiistiir. Ornekleme

ait tablo asagida verilmistir:

Tablo 3-2. Orneklemin secildigi evren tablosu

Arastirmada kullanmilan

Okullar Subeler Ogrenci Sayisi v .
Ogrenci sayisi

TIA* 28

Hendekyam [lkogretim Okulu 7/B* 32 60
7/C 34
TIA* 29

Cumbhuriyet ilkogretim Okulu 7/B 33 60
7/C* 31

*Arastirmada secilen subeler

Deney ve kontrol gruplarinin cinsiyetlere gore dagilimi da asagidaki tabloda

verilmistir:

Tablo 3-3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyetlerine iliskin yiizde ve

frekans dagilimlar

GRUP KIZ ERKEK TOPLAM
DENEY ( Cumbhuriyet F % F %0 60
Tlkogretim Okulu) 23 38,3 37 61,6
KONTROL (Hendekyant 33 55 27 45 60

Hlkogretim Okulu)

Tablo 3.3 incelendiginde, deney grubunda bulunan 60 6grencinin %38,3’iiniin
kiz, 61,6’sinin erkek; kontrol grubunda bulunan 60 O6grencinin ise %55’inin kiz,
%45’ inin ise erkek oldugu goriilmektedir. Calisma grubunda toplam 56 kiz, 64 erkek

ogrenci bulunmaktadir.
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3.3. Arastirma Deney ve Kontrol Gruplarinin Belirlenmesi

Bagimsiz degiskenlerin, bagimli degiskeni nasil etkiledigini tespit etmek i¢in
bir deney ve bir kontrol grubu belirlenmistir. Ogrencilerin metin tiirlerine gore
okudugunu anlama diizeyleri “Metin Tiirlerine Dayali Okudugunu Anlama Testi”
kullanilarak aragtirmaci tarafindan degerlendirilmistir. Bu problemin ¢oziimlenmesinde,
deney ve kontrol grubu ilk6gretim 7. sinif 68rencilerinden 6n testte “Metin Tiirlerine
Dayali Okudugunu Anlama Testi” puanlarinin  aritmetik  ortalamalarindan
yararlanilmistir. Deney grubu ile kontrol grubu oOgrencilerinin metin tiirlerine gore
okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini test etmek icin
“iligkisiz ol¢iimler t-testi” kullanilmistir. Bununla ilgili veriler Tablo 3-4’te ve 3-5’te

verilmistir.

Tablo 3-4. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin metin tiirlerine gére 6n-son test

elestirel okudugunu anlama diizeylerine ait iligkisiz ol¢timler t-testi sonuclari

Metin tiirii Grup 1: X§ S Ssd rf I;
1. Deney grubu 6 5 2
1.Oykiileyici on test 60 59 20 1 11 .
) 2. Kontrol grubu 6 5 1 119 415 .160
on test 60 54 18
1. Deney grubu 6 4 2
o . .. Ontest 60 47 21 1 .
2-Bilgilendirici 2. Kontrol grubu 6 4 2 119 550 .583
on test 60 45 21 ’
1. Deney grubu 6 5 1
Toplam on test 60 53 19 1 11 .
2. Kontrol grubu 6 5 1 119 073 285
on test 60 50 16

* p<.0.5 anlamlt

Tablo 3-4’te deney ve kontrol grubu ogrencilerinin uygulama oOncesindeki
okudugunu anlama diizeyleri iliskin puan ortalamalar1 verilmistir. Sematik Ogrenme
Modeline Dayali Etkinlik uygulamalar1 Oncesinde deney grubu Ogrencilerinin metin
tiirlerine gore On test okudugunu anlama diizeyi puan ortalamalar1 (53), kontrol grubu
Ogrencilerinin On test puan ortalamalarina (50) gore daha yiiksektir. Deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olup

olmadigin1 belirlemek icin son test puan ortalamalari iliskisiz Ol¢iimler t-testi ile
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stnanmistir. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin okudugunu anlama diizeylerine
iliskin On test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigi [t(119)=1.073 p>.285]
belirlenmistir. iki grubun puan ortalamalari ve t- testi sonuclarma bakildiginda
aralarinda cok fark bulunmamaktadir. Iki grubun metin tiirlerine gore elestirel

okudugunu anlama diizeyleri arasinda benzerlik bulunmaktadir.

Tablo 3-5. Deney ve Kontrol grubunun o6n test elestirel okuma ile ilgili sematik

ogrenme diizeylerine ait iliskisiz ol¢iimler t-testi sonugclari

Grup N i S > : ?
tle.stDeney grubu on 60 3.54 .63
) 119 -510 611
2. Kontrol grubu on 60 3.60 .67

test

*p< 0.5 anlamh

Tablo 3-5’te deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sematik 6grenme diizeyleri
Oon test puan ortalamalar1 verilmistir. Deney grubu Ogrencilerinin elestirel okuma
becerisine iliskin sematik ogrenme diizeyleri on test puanlari ortalamalar1 (3.54), kontrol
grubu 6grencilerinin ise (3.60)’tir. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin elestirel
okuma becerisine iligskin sematik 6grenme diizeyleri On test puanlar1 arasinda anlaml
bir farkin olup olmadigini belirlemek i¢in puan ortalamalari, iliskisiz ol¢timler t-testi ile
stnanmistir. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin elestirel okuma becerisi ile ilgili
sematik 6grenme diizeyleri 6n test puanlar1 arasinda anlaml bir farkin olmadig: [ta19) =
-.510, p>.611] belirlenmistir. Uygulama Oncesinde yapilan ©n test sonucuna
bakildigindan 6grencilerin elestirel okuma ile ilgili sematik 6grenme diizeylerinin de

benzer oldugu goriilmektedir.

3.4. Veri Toplama Araglar

Verileri toplamak amaciyla toplam ii¢ ara¢ kullanilmistir. Bunlar:
1) Okuma Stratejileri Bilissel Farkindalik Olgegi

2) Bilgilendirici Metin

3) Oykiileyici Metin
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Arastirma verilerini elde etmek i¢in kullanilan dl¢ekler ile ilgili bilgiler asagida

verilmistir.

Metin tiirlerine dayali okudugunu anlama testleri

Arastirmada sematik Ogrenmenin Ogrencilerin elestirel okuma diizeylerine
etkisi aragtirllmistir. Elestirel okuma, okuma becerisinin tek yonlii yapilmasina karsi
cikmaktir. Farklt metin tiirleri de farkli 6zellikleri icinde barindirir. Bu sebeple, farkli
tiirdeki metinlere yonelik olarak yapilacak elestirel okuma da farkli olmahidir. Sematik
ogrenmeye dayali okuma etkinliklerinin Oykiileyici ve bilgilendirici metinleri okuma ve
anlamaya etkisinin incelenmesi gerekmektedir. Metin tiirlerine gore okudugunu anlama
diizeylerini 6lgmek i¢in toplam Ogrencilere 38 sorudan olusan dort secenekli coktan
secmeli sorunun yer aldig iki test uygulanmistir. Testlerden ikisi (Test 2.1 ve Test 2.2)
Oykiileyici metne yonelik (9+11) 20 maddeden; ikisi (Test 3.1 ve Test 4.2) bilgilendirici
metne yonelik (9+9) 18 maddeden olugsmaktadir (Karatay, 2011: 304-309 ve 317-323).
Testlerdeki maddeler metne yoneliktir ve metnin konusu, ana fikri, metne uygun bashk
belirleme, metni kavrama, baglamdan hareketle metinlerdeki kelimelerin anlamina
ulasmay1 hedeflemektedir. Oykiileyici metin tiirleri ile ilgili 6n ve son testte uygulanan
okudugunu anlama testlerinin (Test 2.1 ve Test 2.2) Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi
On test i¢in .84; son test i¢in .87 olarak tespit edilmistir. Bilgilendirici metin tiirleri ile
ilgili 6n ve son testte uygulanan okudugunu anlama testlerinin (Test 3.1 ve Test 4.2)
Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 ise On test icin .82; son test i¢in .88 olarak
belirlenmistir. Bu verilere dayanarak arastirmada kullanilan 6l¢gme araglarinin giivenilir

olduguna karar verilmistir.

Metin tiirlerine dayali okudugunu anlama testlerini uygulama

Iki metin tiiriine dayali toplam 38 coktan se¢meli maddeden olusan iki testten
her birinin cevaplama siiresinin (Test 2.1 ve 2.2; Test 3.1 ve 4.2) zaman sikintisi
olmamasina ragmen 40-45 dakika arasinda degistigi On uygulamalar sirasinda
goriilmiistiir. Elestirel okudugunu anlama basarilarin1 6lgcmek i¢in Ogrencilere her

birinde 2 metnin yer aldigi toplam 4 metinden olusan 2 testin uygulanacagi
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belirtilmistir. Onlardan 6ncelikle metni, daha sonra o metne iligkin sorular1 dikkatlice
okumalar1 ve cevaplarini kendilerine verilen cevap kagidina isaretlemeleri istenmistir.
Ogrenciler, baz1 sorularin metinde alt1 ¢izili olarak ve yaminda rakamla belirtilmis
kelime, kelime grubu veya ciimlelerle ilgili oldugu konusunda uyarilmis ve onlara bu
hususta dikkatli olmalar1 gerektigi bildirilmistir. Dogru ve giivenilir veriler elde etmek
icin ayn1 ¢alisma grubunu olusturan bir okulun tiim subelerinde uygulama ayni anda
baslamig, siniflarda gozetmenligi farkli branglardaki 6gretmenler yapmuslardir.
Aragtirma yiiriitiiciisii uygulama siiresince siniflar1 gezerek metinle veya metin alti

sorularla ilgili anlagilmayan kisimlarin sorulmasini istemistir.

Okuma stratejileri biligsel farkindalik olcegi

Elestirel okuma becerisi gelismis Ogrencilerin, okuma siirecinde biligsel
farkindalik stratejilerini kullandiklar1 yapilan c¢alismalarda ortaya konmustur. Sematik
O0grenme ve okuma stratejileri arasinda siki bir iliski vardir. Dolayisiyla sematik
ogrenmenin elestirel okuma becerisinin gelisimine etkisinin ne diizeyde oldugunu
gosterebilmek icin okuma stratejileri Olcegi  yardimiyla bu durumu OSlgmek
gerekmektedir. Bu gereklilikten yola c¢ikarak Karatay (2009)’1n 6grencilerin akademik
okumalarinda herhangi bir metni kavramak, elestirmek ve degerlendirmek icin gerekli
olan okuma siirecini planlama, diizenleme ve degerlendirme ile ilgili biligsel farkindalik
diizeylerini belirlemek amaciyla gelistirdigi “Okuma Stratejileri Bilissel Farkindalik
Olgegi” uygulanmustir. Olgek likert tipi bir 6lcektir. Ogretim siirecinin her diizeyinde
okudugunu anlama stratejileri ile ilgili bilissel farkindalik diizeyini belirlemeye yonelik
32 maddenin yer aldig1 6lcegin ii¢ boyutu bulunmaktadir. Olcekte okumayr planlama
stratejilerine yonelik 9 madde, diizenleme stratejilerine yonelik 14 madde ve
degerlendirme stratejilerine yonelik 9 madde bulunmaktadir. Okuma Stratejileri Bilissel
Farkindalik Olgeginin deney ve kontrol grubu dgrencilerine 6n ve son uygulamalardan
elde edilen Cronbach Alfa giivenirlik katsayilarinin aritmetik ortalamalarinin, planlama
stratejileri i¢in .79; diizenleme stratejileri i¢in .84; degerlendirme stratejileri i¢in .86 ve

Olcegin toplami icin .94 oldugu belirlenmistir.
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Okuma stratejileri biligsel farkindalik 6lgcegini uygulama

Olgegin uygulanmasinda herhangi bir siire smrlamasi yoktur, fakat
ogrencilerin seviyesi ve okuma hizi géz oniinde bulundurularak dogru diiriist okunup
yanitlanmas1 i¢in Ogrencilere ortalama bir ders saati siire verilmistir. Uygulama
oncesinde 6grencilere, Olcekte siralanan maddelerin, bilimsel veya okulla ilgili herhangi
bir metni okurken okuyucularin ne tiir davraniglar sergileyebilecekleriyle ilgili oldugu
aciklanmistir. Onlardan sadece her maddeyi dikkatlice okuduktan sonra o madde ile
ilgili yaptiklart eyleme [Hi¢cbir zaman yapmam (1), Nadiren yaparum (2), Bazen
yvaparim (3), Genellikle yaparim (4) Her zaman yaparum (5)] karsilik gelen kutuya (X)
isareti koymalar1 istenmistir. Ogrencilerin maddelere samimi cevaplar vermeleri icin
Olcekte Dogru ya da Yanlis diye bir cevap seceneginin olmadigi uyaris1 yapilmis,
ogrencilerden kendilerine uygun gelen davranisi belirten secenegi isaretlemeleri

istenmistir.

3.5. Verilerin Toplanmasi

Veriler, ornekleme giren Cumhuriyet Ilkogretim ve Hendekyam Ilkogretim
Okullarinda 6grenimine devam eden 7. simif Ogrencilerine arastirmaci tarafindan ve
yerinde uygulanarak elde edilmistir. Uygulama aymi calisma grubunu olusturan bir
okulun tiim subelerinde ayn1 zamanda yapilmistir. Uygulamada gecerligi daha 6nceden
belirlenen Metin Tiirlerine Dayali Okuduunu Anlama Testi ile Okuma Stratejileri
Bilissel Farkindalik Olcegi sematik dgrenmeye dayali okuma egitiminin uygulanmasina
gecilmeden On test olarak hem deney hem de kontrol grubuna uygulanmis ve boylece
her iki grubun uygulama Oncesindeki anlama seviyeleri belirlenmistir. Uygulama
oncesinde arastirmanin amaci, nedeni, nasil ve ne kadar siirede yapilacagi ve elde edilen
verilerin kullanimi konusunda o6grencilere agiklayici bilgiler verilmistir. Uygulamada
herhangi bir siire kisitlamasina gidilmemis olmasina ragmen Ogrencilerin testlerden her
birini ve Olgekleri bir ders saatine yakin bir siirede tamamladiklar1 gézlemlenmistir.
Haftada bes ders saati olan Tiirkce dersinin 3 saati deney grubunda sematik 6grenmeye

dayali etkinliklerin uygulanmasi icin kullanilmistir. Ekim, kasim, aralik aylar1 boyunca
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deney grubunda islenen metinlere yonelik etkinlikler uygulanmistir. Toplam 21 saatlik
ders sonrasinda 7 metin islenmistir. Son olarak da ocak ayinin ilk haftasi son testler
uygulanarak aragtirmaya son verilmistir. Bu siirecte kontrol grubu normal egitimine

devam etmistir.

3.6. Egitim Materyalleri

Arastirmanin yiiriitiildiigii deney ve kontrol grubunda 2008 yilindan gecerli
olmak tizere 5 yil kullanilacak olan Pasifik Yayinlari’na ait Tiirk¢e 7. siif kitap setleri
kullamilmistir. Kitaplarda yer alan ve yillik plana gore 7 hafta siiresine denk gelen 7
metne yonelik sematik 6grenme modeline dayali okuma egitimi etkinlikleri arastirmaci
tarafindan hazirlanmigtir. Siirece denk gelen metinlerin tiirleri 4 bilgilendirici, 3
Oykiileyici, 1 siir metnidir. Siir metni siiregten ¢ikarilmistir, ¢iinkii siirece denk gelen
temalarin sadece birinde siir metni bulunmaktadir. Siir tek basina bir arastirma konusu
olmalidir. Ciinkii ¢ok yonlii bir edebi tiirdiir. icinde 6ykiileyici ve bilgilendirici unsurlar
barindirabilir. Ayrica Tiirkce dersinde okuma becerisini gelistirmek icin sematik
ogrenme modelinin kullanilmasina yoOnelik olarak ders planlari, iizerinde strateji
Ogretimi yapilacak metinler ve bu metinlerin islenisinde kullanilacak strateji
basamaklarinin yer aldigi calisma kagitlar1 arastirmaci tarafindan egitim materyali
olarak hazirlanmistir. Calisma sonunda Ogrencilerin sematik Ogrenmeye dayali
etkinlikler ve elestirel okuma hakkindaki goriisleri yazili olarak alinmistir. Ayrica
sematik 6grenme siirecinin ne olduguna dair el brosiirleri hazirlanmis ve uygulama

boyunca deney grubu 6grencilerine bu brosiirler dagitilmistir.

3.7. Egitim Uygulamalar1

Aragstirma i¢in gerekli izinler arastirma yriitiiciisii tarafindan alinmistir. Deney
ve kontrol gruplarinin belirlenmesinin ardindan deneysel uygulamanin haftada kac saat
olacagina karar verme asamasina gecilmistir. Kontrol grubunda Tiirkce ders programina

bagh kalinmis, ders kitabindaki tema ile ilgili caligmalar ve etkinlikler haftada ii¢ ders
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saati olmak {lizere yiiriitilmiistiir. Uygulamalar, yedi metin i¢in 7 hafta olarak
belirlenmistir. Deney grubunda ‘Sematik Ogrenme Modeli’ temel alinarak, yedi metne
yonelik yedi etkinlik hazirlanmistir. Deney ve kontrol grubu Tiirk¢e 6gretmenleriyle
konusulmustur. Uygulama sirasinda “Hak ve Ozgiirliikler” temasinin ilk metni
uygulama dis1 birakilmistir. Ciinkii deney grubu ve kontrol grubu Tiirk¢e 6gretmenleri
uygulama baslamadan once “ Cocuk Haklar1 Sozlesmesi Isiginda Cocugun Egitim
Hakki” metnini islemislerdir. Ayrica tek siir olan “Renkler” siiri de uygulama dis1
birakilmistir. Uygulama sirasinda sadece bilgilendirici ve Oykiileyici metinlerden

yararlanilmistir.

Sematik 6grenme ye uygun hazirlanan etkinlikler ii¢ asamadan olugmaktadir.
Bu asamalar; semalarin fark ettirilmesi, yeni semalarla karsilastirma ve son olarak da
semalarin diizenlenmesidir. Bu siire¢ icerisinde kontrol grubu da ayni1 metinleri islemis
ve deney grubunda islenmeyen siir metni kontrol grubunda da islenmemistir. Kontrol

grubunda normal egitim devam etmistir.

Sonug olarak; deney ve kontrol gruplarinda 7 hafta icin 7 metin islenmistir.
Metinleri isleme siirecinde kitapta bulunan yillik plana ve deney grubu Tiirkce
Ogretmeniyle beraber hazirlanan yillik plana bagh kalinmistir. “ Hirosimali Masahi Nii,
Hayal Cocuk, Haritada Bir Nokta, Yukarida Ne Var Ne Yok? Hamilton Adasi, Adin
Goklere Yazdiran Cocuk, Dedemin Pili Bitmesin” metinleri secilmistir. Okuma egitimi
icin haftada 3 ders saati (40+40+40 dakika) kullanilmistir. Toplam olarak; sematik
ogrenmeye dayali okuma egitimi i¢in 21 ders saati, On test- son testler icin 4 saat,
sematik Ogrenmeye giris ve hazirlik calismalar i¢in 5 saat (40+40+40 dakika),
ogrencilerle goriismek ve uygulamaya yonelik fikirlerini almak i¢in de 1 ders saati

kullanilmistir.

Uygulama oOncesinde deney grubu 6gretmeniyle goriisiilmiis ve uygulamanin
onun tarafindan yiiriitiilmesine karar verilmistir. Deney grubu Tiirkce 6gretmeni Tiirkce
Ogretmenligi mezunu olup, alaninda sekiz senelik deneyime sahip geng bir kadimn
ogretmendir. Kendisine sematik 6grenmeye dayali okuma egitiminin nasil yapilmasi

gerektigi konusu aciklanmis, bu konu hakkinda ayrintilariyla bilgiler ve plan verilmistir.
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Sematik 6grenmeye dayali okuma egitiminin amaci acikca belirtilmistir. Ogretmenin
ogrencilere; kavram haritast1 olusturma, anlami bilinmeyen sozciiklerin nasil
buldurulmas1 gerektigi, anahtar kelimeleri bulabilme, 6zetleyebilme, zihindeki
semalarin farkina vararak metne yonelik c¢ikarimlarda bulunabilme, mevcut bilgiler
1s18inda metne 6n okuma yapma gibi siirecleri aktarmasi gerektigi ayrintilariyla
anlatilmigtir. Sematik Ogrenmeye giris ve hazirhigin yapildigi hafta ayrintilariyla
goriisiilen konu, dersin Ogretmeni tarafindan Ogrencilere basariyla 5 ders saatinde
(40+40+40= 120 dakikada) aktarilmis, proje yiiriitiiciisii de bu dersler boyunca okulda
hazir bulunmustur. Herhangi bir aksaklik c¢iktiginda aninda miidahale etmek
amaclanmis, ancak bir aksaklik ¢ikmadan hafta tamamlanmistir. Her iki subeye de 5’er
ders saatinde sematik O0grenmeye giris ve hazirlik calismalar1 yaptirilmistir. Kontrol
grubu Ogretmeni ise erkektir ve geleneksel egitim 6gretimine devam etmistir. Metin

secimleri konusunda deney grubuyla ortak hareket edilmistir.

Deney grubu Ogretmeniyle paylasilan sematik 6grenmeye dayali okuma

egitiminin agsamalar1 asagida ayrintilariyla anlatilmistir

Deney grubunda kullanilan sematik 6grenme modeli

Bu model 6grencilerin metin okuma siirecinde zihinlerinde var olan semalar1
kullanarak metni daha iyi yorumlamalarimi ve anlamlandirmalarini amaglar. Okuma
siirecinde art alan bilgisi ¢cok Onemlidir. Art alan bilgisi gelismis okuyucular elestirel
okuyucular olarak nitelendirilebilir. Ciinkii okuma metnine c¢ok degisik agilardan
bakarak, farkli sonuglar cikarabilir ya da yanlhs c¢ikarimlara diismezler. Sematik
ogrenme, var olan semalarin okuma becerisini desteklemesinin yaninda, yeni semalarla
karsilasma ve semalar1 yeniden diizenleme asamalarini da igcermektedir.  Farkli
semalarla karsilasan okur, bu semalar1 zihinde dogru yerlere gonderebilmek i¢in bir
huzursuzluk duyacaktir. Bu noktada okuma metinlerine daha derinlemesine ve daha
elestirel bir gozle bakacaktir. Semasim1 koyabilecegi zihin kutusunu yakalayan okur,
yeni semalarint olusturacak ya da var olan semalarina eklemelerde bulunacaktir.
Semalar zihinde var olan kutucuklar gibidir, bu kutucuklarin birbirleriyle baglantili ve

birbirini destekler nitelikte olmasi okuma becerisini gelistirdigi gibi c¢ok yonlii
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diisiinebilmeyi de gelistirecektir.

Bilgilendirici ve Oykiileyici metin tiirlerine tek tip okuma modelleriyle
yaklasilmasi elestirel okumanin gelisimini olumsuz yonde etkileyecektir. Bu sebeple,
hazirlanan modelde bilgilendirici ve Oykiileyici metin tiirlerine ait etkinlikler bazi
noktalarda farkliliklar gostermistir. Sematik Ogrenmeye dayali etkinlik modelinin
elestirel okuma becerisinin gelismesini desteklemesi ongoriilmektedir. Bu model ilgili
arastirmalar da okunarak hazirlanmustir. Ilgili arastirmalarda da art alan bilgisinin,
tahminde bulunmanin, ana fikir bulabilmenin, kendini metin kahramaninin yerine

koymanin vb. iizerinde durulmustur.

Sematik 6grenmeye dayali okuma modeli ii¢ ana asamadan olusmaktadir. Bu
asamalar “ Zihinde Var Olan Semalar1 Fark Etme”, “ Yeni Semalarla Karsilagsma”,
“Yeni Semalar Olusturma”dir. Ayrica bu ana bashklar da alt basliklara ayrilmistir:
“Zihinde Var Olan Semalar1 Fark Etme” boliimii bes alt asamadan olugsmaktadir, “Yeni
Semalarla Karsilasma Boliimii” dort alt asamadan, “ Yeni Semalar Olusturma” boliimii
ise on alt asamadan olugsmaktadir. Toplam on dokuz asamadan olusan bir model

karsimiza ¢ikmaktadir.

Sematik Ogrenmeye dayali okuma etkinliklerinin asamalar1 asagida
aciklanmugtir:

A) Zihinde Var Olan Semalar: Fark Etme

On bilgilerini harekete gecirme: Ogrencilere okunacak metnin konusunu
sezdirmek amaciyla cesitli sorular yoneltilir ve onlarin bu konulardaki goriisleri alinir.
Alinan goriisler aslinda Ogrencilerin art alan bilgileridir. Bu sayede 0Ogrenciler
zihinlerinde var olan semalarimi harekete gecirip okuma siireci baslamadan 6nce bu

semalar1 hazir hale getirmis olurlar.

Okuma amacim belirleme: Zihinde var olan semalar1 fark ettirme siireci
aslinda okuma Oncesi okuma stratejileriyle aynidir. Higbir okuma amagsiz yapilamaz.
Bu sebeple, 6grencilere yoneltilen sorulardan hareketle, 6grenciler metnin igerigine

hazirlanmis olur. Bu siirecte kesinlikle 6grencilere okuman metnin konusu séylenmez.
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Ogrencilerin bir 6nceki asamada sorulara verdikleri cevaplardan yola cikarak, onlara

metinde gecen duygular veya diisiinceler sezdirilir.

Kendine metinde cevabi olabilecek sorular sorma: Ogrencilerin amaglarini
belirledikten sonra, metinde cevabin1 bulmak istedikleri sorular yazmalari istenilir. Bu
sayede Ogrencilerin amagclar1 dogrultusunda metne cevabim1 bulabilecekleri sorular
sormalar1, dikkat ve okuma verimini arttiracaktir. Yeni semalarin olusturulmasi
desteklenecektir. Ogrencilerin “Sorularim”  etkinligine sorularim1 yazmalar1 istenir.
Sorulan sorulara yonelik cevaplar metinde varsa “Cevaplarim” boliimiine yazmalari
sOylenir. Eger yoksa metni okuduktan sonra metne yeni sorular sorup yeni semalarin
olusumunu destekler ve cevaplari metinden yola ¢ikarak bulmaya c¢alisirlar. “ Yeni

Sorularim ve Cevaplarim” boliimiine yeni soru ve cevaplarin yazilmasi istenir.

Metne on okuma yapma ve icerik tahmininde bulunma: Ogrencilerden
metnin baghigi ve paragraflarin ilk ciimlelerini okumalari istenir. Bu sayede on okuma
yaparak var olan semalarin ortaya cikarilmasi saglanmis olur. Metindeki gorsellerden de
yola cikarak Ogrencilere “Bu metinde neler anlatiliyor olabilir?” seklinde sorular
yoneltilerek onlarin “Metne Yonelik Tahminlerim” bagligi bulunan V Diyagraminin

ilgili boliimiine diisiincelerini yazmalar1 istenir.

Basucu kaynaklarmm olusturma: Ogrencilere metni okurken metinleri daha
1yl anlayabilmek icin hangi kaynaklara basvurduklari sorulur. Bu siirecte de tamamen
var olan semalarin etkinlestirilmesi s6z konusudur. Ciinkii 6grenciler o anda hangi
kaynaktan yararlanabileceklerini diisiiniirler ve var olan semalariyla buna cevap verirler.

Onlardan bu diisiincelerini “Basucu Kaynaklarim” semasina yazmalari istenir.

B) Yeni Semalarla Karsilasma

Metindeki grafik, tablo ve resim gibi gorsellerden yararlanma:
Ogrencilerden metnin gorsellerine goz atmalarm istenilir. Gorsellerle icerik arasindaki
uyum hakkinda diistindiiklerini yazmalarin1 sOylenir. Eger kendileri bir gorsel
olusturmak isterlerse nasil bir gorsel olusturacaklarin1 sorulur yazarak ya da ¢izerek

ifade etmeleri sOylenir. Bu asama olusturulan bu gorseller veya metinler yeni semalar
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olusturma boliimiinde incelenir.

Metni okuma ve anlamimi bilmedigi kelime ve kelime gruplarim baglam
icinde tahmin etmeye caliyma: Ogrencilere metni okuturken amaclarina, 6n bilgilerine
dikkat etmeleri soylenir. Bunlardan yola ¢ikarak metin okutulur. Anlamini bilmedikleri
kelime ve kelime gruplarinin altin1 renkli kalemle cizmeleri istenir. Bu kelimelerin
anlamlarin1 baglamindan hareketle tahmin etmelerini istenir. Sonra kelimeleri sozliikten
bularak anlamlarin1 kendi tahminleri ile karsilastirmalar1 saglanir. Dogru tahmin
edemedikleri kelimelerin sozliik anlamini yazmalarini istenir ve bu kelimeler birer
ciimlede kullandirilir. Bu sayede, var olan semalar ortaya cikartilir (bilinen kelimeler),

ayrica 6grenciler yeni semalarla karsilagmis olur (bilinmeyen kelimeler).

Tahminlerinin dogrulugunu kontrol etme: Ogrencilerden metnin icerigi ile
ilgili yaptiklar1 tahminlerin dogrulugunu kontrol etmeleri istenir. Bu kontrolleri V
Diyagraminin “metinin icerigi ile ilgili bilgiler” boliimiine yazmalari soylenir. Icerik ve
tahminleri arasindaki farklari, V Diyagraminin altinda bulunan X isaretinin altina, yani
farklar semasina yazmalar1 istenir. Bu sayede ogrenciler 6n bilgilerinin ne kadar dogru
semalarda bulundugunu kontrol etmis olurlar. Ayrica yeni semalarla karsilasarak bu

semalar1 var olan semalarla iligkilendirerek zihne yerlestirirler.

Bilgilendirici metinlere yonelik—+Tekrar okuma ve 6nemli bilginin altim
cizme: Ogrencilere metni tekrar okutarak metinde anlatilanlar1 zihinlerinde
yapilandirmalar1 saglanir. Onlardan onemli gordiikleri yerlerin altim1 kirmizi kalemle
cizmeleri ve her paragraf icin olusturulan “Onemli Bilgilerim” tablosuna yazmalar

istenir.

C) Yeni Semalar Olusturma

Metinde gecen anahtar sozciikleri bulma: Ogrencilere okunulan metnin
anahtar kelimelerini bulmalar1 sOylenir. Anahtar kelimeler metnin kalbini olusturur.
Ogrencilerin belirledikleri anahtar kelimeler sinifta paylasilir ve son olarak smif
icerisinde anahtar kelimelerin ne olabilecegine yonelik beyin firtinast yapilir.

Ogretmen tarafindan anahtar kelimelerin ne oldugu sdylenir. Anahtar sozciikler, metin
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icerisinde Ogrencilerin karsilastigi yeni ve farkli sozciikler veya bildikleri sozciikler

olabilir. Bu noktada karsilagilan semalar yeni semalardir ve ilgili yere depolanacaktir.

Metinden anladiklarim1 kendi ciimleleriyle 06zetleme: Metnin anahtar
sozciiklerine ve icerigine dikkat cekilir. Sonra 6grencilerden metinden anladiklarini
yazmalar1 istenir. Yazilan 6zetler sinif icerisinde okutulur. Ogrenciler karsilastiklar:

semalar1 yani yeni semalar1 bu sekilde dile getireceklerdir.

Metinde anlatilanlar1 kavrama ve kavram haritalar1 - anlamhi semalar
olusturma: Ogrencilerden metinleri tekrar okumalar1 ve ayrmtilara dikkat etmeleri
istenir. Metin icerisindeki neden- sonuc iligkilerini bulmalari, bu iliskinin metnin
kavranmasini saglayacagi soylenir. Neden sonug iligkisinin metnin kavranmasindaki
onemli temellerden oldugu vurgulanir. Ayrica neden- sonug iligkilerinin zihinde var
olan semalar arasinda iliski kurulmasini saglayacag iizerinde durulur. Yapilandirilmis
grid icinde numaralandirilarak verilen nedenleri, harfleriyle verilmis sonuclarla
eslestirmeleri sOylenir. Sonra yapilan eslestirmeler sinif ortaminda okutulup yanliglar

icin metne tekrar goz attirilir.

Metinde gecen nesnel ve o©znel ifadelere Ogrencilerin dikkati cekilir. Bu
ifadeler her boliim i¢in ayr1 ayri buldurulur. Nesnel ve 6znel ifadelerin birbirinin zitt1
oldugunun farkina varmalari saglanir. Metindeki anlatimin nasil oldugunun
belirlenmesinde bu ifadelerin 6nemli oldugu agiklanir. Her boliim i¢in nesnel anlatimin
mi1, yoksa 6zne anlattmin mi yogunlukta oldugunu bulmalarim1 saglanir. Ve c¢apraz
sekille olusturulmus zit isaretinin ¢evresine bu ifadeleri yazmalar1 sdylenir. Metnin
yogun olarak 6znel ifadelerden mi nesnel ifadelerden mi olustugu sorulur ve bosluklara

bu konudaki diisiincelerini yazmalar1 sdylenir.

Metnin konusunu belirleme: Ogrencilere okuduklarindan yola cikarak,
“Yazar bu metinde hangi konudan bahsetmis olabilir?” sorusu yoneltilir. Bu sekilde
metnin konusunu belirlemeleri saglanir. Metnin konusu daha sonra tahtaya 6gretmen

tarafindan yazilir.
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Oykiileyici metinler icin— Metnin hikaye haritasim belirleme: Bu asama
sadece Oykiileyici metinlerde kullanilmistir. Sorunlar ve sorunlara yonelik ¢oziimler, alt
problemler gibi Akyol (2008)’un, Ozdemir (2005)’in, Karatay (2011)’1n ve Coskun
(2011)’un goriislerinden yola ¢ikilarak bu etkinlik gelistirilmistir. Ogrencilere giris
boliimiinde gegen olaylari karelere, gelisme boliimiinde gecen olaylar dairelere, sonug
boliimiindeki olaylar iiggenlere yazmalari istenir. Bu sekilde 6grencilerin metnin giris-
gelisme ve sonug boliimlerini bulmalar1 saglanir. Metnin hikaye haritasin1 doldurmalari
ogrencilerden istenir. Hikdye haritas1 icerisinde yer- zaman- olay unsurlar1 ve
karakterler yer almaktadir. Bunun yaninda Ogrencilerden ana ve alt problemleri

bulmalari ve bunlara yonelik ¢oziimleri yazmalar istenir.

Oykiileyici metinler icin —Metin kahramanlarim é6zelliklerini belirleme:
Metin kahramanlarinin kisilik 6zellikleri 6grenciler tarafindan yazilir. Metinde kag kisi

geciyorsa bu etkinlik hepsi i¢in ayr1 ayr1 yapilir.

Metnin ana fikrini ve yardima fikirlerini belirleme: Ogrencilerden, metnin
basligini, konusunu, anahtar kelimelerini gozden gecirerek ana fikir hakkinda
tahminlerde bulunmalar1 istenir. “Metnin temelinde yatan ve bize verilmek istenen ileti
nedir?” sorusunu yonelterek ana fikri bulmalar1 saglanir. Metinde ana fikri destekleyen
yardimcr diisiinceleri bulmalar1 icin Ogrenciler yonlendirilir. Semaya ana fikrin

destekleyicilerini yazmalar1 sOylenir.

Metnin tamamindaki diisiinceler arasi iliskileri anlamak icin metni tekrar
gozden gecirme: Ogrencilerden ana fikre, konuya ve icerife tekrar goz atmalarini
istenir. Metnin bashigindan yola ¢ikarak metnin ana fikri, konusu ve igerigiyle uyumu
sorulur. Bununla ilgili etkinligi yapmaya yonlendirilir. Metnin uyumlu ve uyumsuz
yonlerini yazmalar1 sOylenir. Metnin tamamini goézden gegirerek metni daha iyi

kavrayacaklar ifade edilir.

Metnin anlatimi hakkinda goriis gelistirme: Ogrencilerden okuduklari
metinle ilgili verilen formu doldurarak metin hakkinda goriis gelistirmeleri istenir.

Doldurulan formdaki her madde i¢in ne diisiindiikleri sorulur ve konusmalar1 i¢in firsat
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verilir. Her madde i¢in tartigma ortami yaratarak neden o sekilde diisiindiiklerini dile

getirmeleri saglanilir.

Metin icin uygun semalarin zihinde olusup olusmadigim tartisma ve metni
kavrama: Ogrencileri, elestirel diisiinebilme ve metne yonelik farkli bakis acilari
gelistirebilme becerilerini desteklemek icin metinde hangi kahramani kendilerine yakin
hissettiklerini nedenleriyle aciklamalari istenir. Sonra bu konu hakkindaki diisiincelerini
yazmalar1 sOylenir. “Siz metin kahramani yerinde olsaydiniz, metni nasil bir sonuca
baglardiniz? Neden?” sorusunu sorarak oOgrenciler konusturulur. Daha sonra bu
konusulanlardan yola c¢ikarak kendi sonuclarini ana fikir ve anahtar sozciikleri goz

Oniine alarak yazmalar1 istenir.

Calisma arastirmaci tarafindan hazirlanan bir calisma takvimine gore

yiirlitiilmiistiir. Bu is takvimi, asagida tablo olarak gosterilmistir.

Tablo 3-6. Calismaya Iliskin Is Takvimi

03.10.2011- 07.10.2011 Ogretim ortamlarinin diizenlenmesi
10.10.2011- 14.10.2011 Proje uygulama agamasinin baslamasi

1. Hafta On testlerin uygulanmasi
17.10.2011- 21.10.2011 2. Hafta: Sematik 6grenmeye giris, hazirlik caligmalari
24.10.2011-28.10.2011 3. Hafta: Hirosimali Masahi Nii
31.10.2011- 04.11.2011 4. Hafta: Hayal Cocuk
10.11.2011- 18.11.2011 5. Hafta: Haritada Bir Nokta
21.11.2011-25.11.2011 6. Hafta: Yukarida Ne Var Ne Yok?
28.11.2011- 02.12.2011 7. Hafta: Hamilton Adas1
05.12.2011-09.12.2011 8. Hafta: Adini Goklere Yazdiran Cocuk
12.12.2011- 16.12.2011 9. Hafta: Dedemin Pili Bitmesin
19.12.2012-23.12.2012 10. Hafta: Son Testlerin Uygulanmasi
26.12.2012- 30.12.2012 11. Hafta: Ogrenci ve Ogretmenlerle goriisme

Asagida caligma takviminin ilk iki haftas1 agiklanacaktir. Diger haftalara ait
uygulamalar calismanin “Ekler” boliimiinde ayrintilariyla anlatilacak ve Ogrencilerin

yaptiklar1 6rneklerle birlikte verilecektir.

1. Hafta: Proje Uygulama Asamasimin Baslamast On testlerin Uygulanmast:
19 Eyliil 2011 tarthinde 2011-2012 egitim 6gretim donemi baglamistir.
Ogretmenlerin ders programlarinin belirlenmesi, Ogretmenlerle tamisilmasi ve fikir

aligverisinde bulunulmasi i¢in ilgili okullarin miidiirliiklerine 21 Eyliil 2011 tarihinde
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gidilmistir. Kontrol grubu Tiirkge Ogretmeni Gokhan Bilir ve deney grubu Tiirkce
ogretmeni Niikhet Erkan’la okullarin idarecileri aracilifiyla goriisiilmiistiir. Kontrol
grubu, On test ve son test konusunda bilgilendirilmis ve yillik planlarin olusturulup
metinlerin incelenmesi icin 22 Eylil 2011 tarithinde tekrar goriisiilmesine karar
verilmistir. Ayrica hangi smiflara bu uygulamalarin yapilacagt da Tirkce
Ogretmenlerinin goriisleri alinarak rastgele belirlenmistir. Sinif se¢iminde herhangi bir
yanlilik yoktur. Aymi sekilde deney grubu Tiirk¢e 6gretmeniyle de metinler, temalar
tizerinde konusulmus ve dersin yillik planinin bir 6rnegi alinmistir. Calisma sadece
Oykiileyici ve bilgilendirici metinler tizerinde olacagindan “Renkler” siirinin uygulama
esnasinda kullanilmamasina karar verilmistir. Ilk temada siir bulunmamasi da bu
gorlisimiizii desteklemistir. Higbir sekilde derse disaridan miidahale edilmeyecegi
konusunda deney grubu Ogretmeniyle konusulmus, etkinliklerin uygulatilmasi
konusunda titiz davranacaginin teminati alinmistir. Haftanin iki giinii, etkinliklerle ilgili
goriismeler yapilmasi kararlagtinlmistir. Deney grubu Ogretmeniyle konusulanlar ve
alinan kararlar 22 Eyliil 2011 tarihinde kontrol grubu 6gretmeniyle de paylasilmis ve
fikirlerimize destek alinmistir. Ancak 2 hafta boyunca 6grencilerin metin islemeden
durmast dogru bulunmadigindan 26.09.2011-30.09.2011 tarihlerinde “Hak ve
Ozgiirliikler” temasinin ilk metninin islenmesi ve uygulamaya ikinci metinden itibaren

baslanmasi uygun goriilmiistiir.

Deney grubu Tiirk¢ce 6gretmeninin 30.09.2011 tarihinde 6gleden sonra dersi
bulunmamaktadir. O giin kendisiyle bulusulmus ve ayrintilariyla sematik 6grenmenin
ne oldugu, 6grencide mevcut bulunan semalarin 6grencilere fark ettirilmesinin okuma
metinlerini anlamalarin1 nasil etkileyecegi konusunda fikir aligverisinde bulunulmustur.
Kavram haritast ¢izmenin hem metnin anlasilmasimi kolaylastiracagi, hem de
ogrencilerin zihinlerinde yanlis semalarin olusmasimi engelleyecegi anlatilmistir. On
testler incelenmis, pazartesi sabahi bulugsmak {izere sozlesilmistir.

Deney grubu Tiirk¢e Ogretmeni ve diger brans Ogretmenlerinin yardimiyla
deney grubu smiflar1 olan 7/A ve 7/C siniflarma “Okuma Stratejileri Olgegi” bir ders
saatinde yapilmigtir. Ozellikle aym ders saatlerinde uygulama yapilmasina ozen
gosterilmistir. Daha sonra “Bilgilendirici Okuma Metni” iki subeye birer ders saatinde,

“ Oykiileyici Okuma Metni” de bir ders saatinde iki subeye aym anda uygulanmistir.
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Kontrol grubu okuluna gidilmis, rastgele secilen 60 6grenci icin On testler Tiirkce
ogretmeni ve diger brans Ogretmenlerinin yardimiyla ayni ders saatlerinde

uygulanmustir.

2. Hafta: Sematik Ogrenmeye Giris ve Hazirluk Calismalari:
Plan dahilinde Ogrencilere sematik 6grenmenin ne oldugu, bu siirecte

metinlerin nasil islenecegi deney grubu 6gretmeni tarafindan basariyla anlatilmistir.

Ik olarak sema kavraminin ne oldugu ogrencilere kavratilmaya calisilmistir.
Her seye yonelik semalar olabilecegi tahtaya yazilan “ ¢evre” sozciigii balon igerisine
alinarak etrafina oklar ¢ikartilarak zihindeki cagristirdiklar1 6grencilere sorulmus ve o
sozciikle 1ilgili semalar olusturulmustur. Semalarin nasil olustugu, zihinde nasil
yapilandig1 ve metni anlamada bizlere nasil yardimci oldugu 6grencilere ayrintilariyla
aciklanmis ve uygulamalariyla gosterilmistir. On bilgilerin nasil harekete gecirilecegi
konusunda ogrencilere uygulamalar yaptirilmistir. On bilgilerin harekete gecirilmesi,
okuma egitiminde 6nemlidir. Bu, 6grencilere hissettirilmis; ardindan, metni okurken bir
amagc ortaya koyma ve bu amacla metni okumanin daha anlamli 6grenmeler saglayacagi
konusunda konusulmus ve fikir alig verisinde bulunulmustur. Ogrencilere 6n okumanin
nasil yapmasi gerektigi anlatilmis ve uygulamalarla gosterilmistir. Metne yonelik 6n
okuma yapildiktan sonra metin hakkinda diisiindiiklerini, tahminlerini paylagsmanin
onemi de vurgulanmistir. Metnin amacin belirledikten sonra bu amaca yonelik sorular
sorarak, metinde bu sorularin cevaplarimi aramanin da okuma ve anlamaya katki
saglayacagl 6grencilere anlatilmistir. Ciinkii sordugu sorularin cevabini arayan 6grenci
daha dikkatli ve daha verimli okuma gerceklestirecektir. Ayrica Ogrencilere metni
okurken hangi kaynaklara bagvurabilecekleri sorusu yoneltilip sinif icerisinde beyin

firtinas1 yaptirilmustir.

Ogrencilerin, zihinlerinde var olan semalar1 nasil fark edecekleri konusunda
yeterli c¢alismalar yaptirildiktan sonra yeni semalarla karsilasma asamasinda, okuma
sirasinda ve sonrasinda neler yapabilecekleri konusunda onlarla tartisilmastir.
Ogrencilere “Metni okurken veya okuduktan sonra daha onceki bilgilerimizden farkli
olarak nelerle karsilagabilir?” sorusu yoneltilmis ve bu soru bir balon icerisine
alinmistir. Cevresine cikarilan oklara 6grenciler ¢esitli cevaplar vermislerdir. Bunun

tizerine Ogrencilere metinde karsilasabilecegimiz yeni semalar konusunda aciklamalar
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yapilmigtir. Kelime ve kelime gruplarinin bilinmemesi durumunda bunlarin nasil
belirlenmesi, bu kelimelere yonelik tahminlerin nasil yapilmasi gerektigi 6grencilere
aciklanmistir. Ayrica ana fikir ve yardimci fikrin, temel destekleyicilerin, metnin
konusunun, anahtar sozciiklerin, olay Orgiisiiniin nasil bulunmasi gerektigi ayrintilariyla
aciklanmistir. Kavram haritalarinin, metinlerin anlasilmasini kolaylastiran yardimcilar
oldugu ogrencilere anlatilmis ve metinlere yonelik kavram haritalarinin  nasil

cizilebilecegi konusunda aciklama ve uygulama yapilmistir.

Son olarak da yeni semalarin zihinde yapilandirilmasi siirecinde neler
yapilmasi gerektigi Ogrencilere dersin 6gretmeni tarafindan ag¢iklanmistir. Yeni

semalarin olugmasi elestirel bir okur olabilmenin son asamasidir.

Sematik Ogrenme modeline dayali okuma egitiminin elestirel okuma
becerilerinin gelisimindeki 6nemi vurgulanmustir. Elestirel bir okurun metne yonelik
tahminler ve 6n okuma yapabilen bir okur oldugu séylenmistir. Ogrencilere pencereden
baktiklarinda etraflarinda gordiikleri her seyi elestirmeleri yoniinde bir tartisma ortami
hazirlanmistir. Goriilmiistiir ki 6grenciler tarafindan “elestirme” ya da “elestiri” sozcuigii
olumsuz yonde anlasilmaktadir. Bu bakimdan 6grencilere elestirinin sadece olumsuz
yonde olmayacagi, olumlu yonde de elestiride bulunulabilecegi kavratilmistir. Elestirel

bir okur olabilmek ve elestirel bir okuma yapabilmek i¢in bu asamalara dikkat edilmesi

-----

3.8. Verilerin Analizi

Veri toplama araclar ile elde edilen veriler, SPSS 15.0 (Statistic Package For
Social Science) programi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma verilerinin
coziimlenmesinde; deney ve kontrol grubu ogrencilerinin Metin Tiirlerine Dayali
Okudugunu Anlama Testinden aldiklar1 6n test ve son test puanlari, Okuma Stratejileri
Bilissel Farkindalik Olgeginden elde edilen 6n test ve son test puanlarinin ortalamalari
ile dagilimlarin standart sapmalar1 hesaplanmis, farkin anlamli olup olmadigini sinamak
icin t-testi yapilmistir. Arastirmaya iliskin diger bulgular frekans aritmetik ortalama ve

yiizde olarak verilmistir.
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Deney grubunun 6n testi ile kontrol grubunun 6n testi ve deney grubunun son
testi ile kontrol grubunun son testi arasindaki karsilagtirmalar “iliskisiz (bagimsiz)
olciimler t-testi” kullamlarak yapilmistir. Iliskisiz olciimler t-testi, iki grubun belirli bir
degiskene iliskin puan ortalamalarim1 karsilastirmaya yarayan parametrik bir tekniktir.
Bu teknikte, “t” degeri istatistiksel olarak anlamli ¢ikar ise (P<.05 ya da .01) gruplara ait
aritmetik ortalamalara bakilir ve hangi grubun ortalamasinin daha yiiksek ya da diisiik
oldugu tespit edilerek yorumlanir. Anlamli ¢ikmamasi durumunda ortalamalara

deginilmez.

Deney grubunun on test ve son test karsilastirmasi ile kontrol grubunun 6n test
ve son test karsilastirmasi “iliskili (bagimli) olctimler t- testi” kullanilarak yapilmistir.
Miskili olciimler t-testi, bir gruptan elde edilen iki ©l¢iim oldugunda (tekrarli olgiim)
grubun bir Olclimden elde ettigi puan ortalamasi ile diger Ol¢iimden elde ettigi puan
ortalamasin karsilastirmaya yarayan parametrik bir tekniktir. “t” degeri istatistiksel
olarak anlamli ¢ikarsa (P<.05 ya da .01) gruplara ait aritmetik ortalamalara bakilir ve
hangi Ol¢ciimde grubun ortalamasinin daha yiiksek ya da diisiik oldugu belirlenerek

yorumlanir. Anlamli ¢citkmamasi durumunda ortalamalara deginilmez.



IV. BOLUM

4. Bulgular ve Yorumlar

Bu bdoliimde, toplanan verilerin analizleri sonucunda elde edilen bulgular,

arastirmanin denencelerine gore diizenlenerek yorumlanmustir.

4.1. Deney grubu Ogrencilerinin metin tiirlerine gore elestirel okudugunu anlama

diizeylerine iligskin On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Bu problemin ¢oziimlenmesinde, deney grubu Ogrencilerinin On test-son test
metin tiirlerine gore elestirel okudugunu anlama diizeylerine iligkin puanlarinin
aritmetik ortalamalarindan yararlanilmistir. Deney grubu 6grencilerinin 6n test-son test
elestirel okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini test
etmek icin “iliskili ol¢timler t-testi” kullanilmistir. Bununla ilgili veriler Tablo 4-1’de

verilmistir.

Tablo 4-1. Deney grubu 6grencilerinin metin tiirlerine gore 6n - son test elestirel

okudugunu anlama puanlarina ait iliskili 6lctimler t-testi sonuclari

Metin tiirii Grup N X S Sd t P
Moidioia — [Poomer @ 9y om
R A S B ST
Toplam DDeneysontess 6 3 5 U8 924 w0

* p<.0.5 anlaml

Tablo 4-1’de deney grubu o&grencilerinin metin tiirlerine gore elestirel
okudugunu anlama diizeyleri uygulama oncesi ve sonrasina iliskin puan ortalamalari

verilmistir. Sematik Ogrenmeye dayali okuma egitimi etkinlikleri uygulamalari
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oncesinde deney grubunun metin tiirlerine gore On test elestirel okudugunu anlama
diizeyleri aritmetik ortalamalar1 (53), son test aritmetik ortalamalarina (79) gore daha
diisiiktiir. Deney grubu 6grencilerinin elestirel okudugunu anlama diizeyleri on test ile
son test elestirel okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olup

olmadigini belirlemek i¢in puan ortalamalari, iliskili 6l¢timler t-testi ile stnanmugtir.

Deney grubu 6grencilerinin elestirel okudugunu anlama diizeylerine iligkin on
test ile son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu [t(118)=-9.224,
p<.000] belirlenmistir. Bu durum, ilkdgretim 7. sinif 6grencilerinin elestirel okudugunu
anlama diizeylerini artirmaya yonelik yapilan sematik 6grenmeye dayali okuma egitimi

etkinliklerinin elestirel okudugunu anlama becerisini gelistirdigini gostermektedir.

Arastirma bulgularin1 Hasra (2007)’nin yaptigi calisma desteklemektedir.
Beyin temelli 6grenmenin okudugunu anlama iizerindeki etkisini arastiran caligmaci,
deney grubu lehine anlamli sonuglara ulasmis ve uyguladig strateji olumlu
sonu¢lanmistir. Wong (1985) da soru sorma stratejileriyle isledigi metinlerde deney
grubu lehine anlamli farkliliklar tespit etmis, sorular sorarak iist diizey diisiinme
becerilerini kullanan Ogrencilerin metinleri anlama diizeylerinin gelistigi sonucuna

ulagmistir. Bu sonu¢ da bu aragtirmanin bulgularin1 desteklemektedir.

Ayrica tablonun birinci satirinda goriildiigii gibi, 6grencilerin dykiileyici metne
iliskin son testteki elestirel okudugunu anlama diizeyi ortalamalari (59), 6n testteki puan
ortalamalarina (77) gore daha yiiksektir. Oykiileyici metne iliskin dgrencilerin elestirel
okudugunu anlama diizeyi son testteki puan ortalamalarinin lehine anlamli fark
[t(118)=-6.338, p<.000] goOstermistir. Sematik Ogrenmeye dayali okuma egitimi
etkinliklerinin Ogrencilerin Oykiileyici metinleri kavrama diizeylerini gelistirdigi
sOylenebilir. Ayata (2007), kaynastirilmis egitim goren isitme engelli 6grencilerin 6ykii
semalarinin gelisimi {izerine yaptigi calismasinda birtakim sonuglara varmustir.
Ogrencilerin sema diizeylerinin gelisimi ile oykii tiiriindeki metinlerin anlasilma
seviyeleri arasinda bir paralellik oldugunu tespit etmistir. Bu bakimdan bu arastirmanin

bulgularini desteklemektedir.
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Ayni sekilde, Ogrencilerin bilgilendirici metne iliskin son testteki elestirel
okudugunu anlama diizeyi puan ortalamalar1 (81), on testteki puan ortalamalarina (47)
gore daha yiiksektir. Bilgilendirici metne iliskin 6grencilerin elestirel okudugunu
anlama diizeyi son testteki puan ortalamalarinin lehine, anlamli fark [t(118) =-10.558,
p<.000] gostermistir. Sematik Ogrenmeye dayali okuma egitimi etkinliklerinin
ogrencilerin bilgilendirici metinleri kavrama diizeylerini gelistirdigi soylenebilir. Bu
caligmada bilgilendirici metinlere yonelik yapilan elestirel okudugunu anlamanin
gelisimiyle ilgili bulgular, ¢esitli calismalar tarafindan da desteklenmektedir. Temizkan
(2007), calismasinda okuma stratejilerinin, Ogrencilerin bilgilendirici metinleri
okudugunu anlama seviyeleri iizerindeki arastirmis ve okuma stratejilerinin,
ogrencilerin bilgilendirici metinleri okudugunu anlama diizeyini artirmada geleneksel

ogretimden daha etkili oldugu tespit edilmistir.

4.2. Kontrol grubunun elestirel okudugunu anlama diizeylerine iligskin on test ve son

test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Bu problemin ¢6ziimlenmesinde, kontrol grubu 6grencilerinin 6n test-son test
elestirel okudugunu anlama puanlarinin aritmetik ortalamalarindan yararlanilmistir.
Kontrol grubu o6grencilerinin 6n test-son test elestirel okudugunu anlama diizeyleri
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigim test etmek icin “iliskili olciimler t-testi”

kullanilmistir. Bununla ilgili veriler Tablo 4-2’de verilmistir.

Tablo 4-2. Kontrol grubu 6grencilerinin metin tiirlerine gore 6n - son test elestirel

okudugunu anlama puanlarina ait iliskili 6lctimler t-testi sonuglari

Metin tiirii Grup N X S Sd t P
Vot Lo 0TS s o
2.Bilgilendirici é: E’ZZZ; ;’Zn”'t’z; 28 ‘5‘3 3(1) 118 3454 000
Toplam e eleontest 60 e 1g M8 376 oo

* p<.0.5 anlaml

Tablo 4-2’de geleneksel 6gretimle okuma etkinliklerine devam eden kontrol
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grubu Ogrencilerinin metin tiirlerine gore elestirel okudugunu anlama diizeyleri 6n-son
test puan ortalamalar1 verilmistir. Geleneksel 6gretimle okuma etkinlikleri ile okuma
egitimi siirdiiren kontrol grubunun metin tiirlerine gore on test elestirel okudugunu
anlama diizeyleri aritmetik ortalamalar1 (50), son test aritmetik puan ortalamalari
(60)dir. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n-son test elestirel okudugunu anlama diizeyleri
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek i¢in puan ortalamalari, iliskili

Olctimler t-testi ile stnanmustir.

Kontrol grubu 6grencilerinin elestirel okudugunu anlama diizeylerine iliskin 6n
test ile son test puan ortalamalari arasinda son test puanlarinin lehine anlamli bir farkin
oldugu [t(118)=-3.716, p<.001] belirlenmistir. Bu durum, geleneksel ogretimle okuma
etkinliklerinin de kontrol grubu Ogrencilerinin okudugunu anlama diizeylerini
gelistirdigi seklinde yorumlanabilir. Elestirel okudugunu anlama diizeyinin gelisimini
olagan karsilamak gerekmektedir. Ogrencilere uygulanan 6n test, egitim Ogretim
doneminin baslarinda yapilmistir. Ogrenciler egitim 6gretim donemi igerisinde her ders
icin kullandiklar1 okuma becerisini gelistirmislerdir. Dolayisiyla bu gelisimin normal
oldugunu sodyleyebiliriz. Muhtar (2006), yaptig1 ¢alismasinda bu arastirma bulgulariyla
benzer sonuglara ulasmis ve kontrol grubunda uygulanan geleneksel okuma egitiminin
ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinde anlamli bir degisiklik yapmadig

sonucuna ulasmistir.

Ayrica tablonun birinci satirinda goriildiigii gibi, 6grencilerin dykiileyici metne
iliskin son test elestirel okudugunu anlama diizeyi ortalamalar1 (61), 6n testteki puan
ortalamalarina (54) gore daha yiiksektir. Ogrencilerin oykiileyici metne iliskin &n-son
test elestirel okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli bir farkin [t(118)=-2.145,

p<.034] oldugu belirlenmistir.

Aym sekilde, Ogrencilerin bilgilendirici metne iligkin son testteki elestirel
okudugunu anlama diizeyi puan ortalamalar1 (59), 6n testteki puan ortalamalarina (45)
gore daha yiiksektir. Bilgilendirici metne iliskin 6grencilerin elestirel okudugunu
anlama diizeyleri on-son test puan ortalamalar1 arasinda da anlamli bir farkin oldugu

[t(118)=-3.454, p>.000] goriilmektedir.



153

4.3. Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin son test elestirel okudugunu anlama

diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

Bu problemin ¢oziimlenmesinde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son
test elestirel okudugunu anlama puanlarinin aritmetik ortalamalarindan yararlanilmistir.
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test elestirel okudugunu anlama diizeyleri
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigimi test etmek i¢in “iligkisiz Ol¢iimler t-testi”

kullanilmistir. Bununla ilgili veriler Tablo 4-3’te verilmistir.

Tablo 4-3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin metin tiirlerine gére 6n - son test

elestirel okudugunu anlama puanlarina ait iligkisiz ol¢iimler t- testi sonuglar

Metin tiirii Grup N X S Sd t p
1.Oykiileyici é: zerfryo;OsZ rest 28 ZZ 186 119 6749 000
2 Bilgilendirici é: zoez;yofos’; feot 28 gé ;(1) 119 6899 000
tom  IDmowri @ B 2w o

* p<.0.5 anlamh

Tablo 4-3’te deney ve kontrol grubu 6grencilerinin elestirel okudugunu anlama
diizeyleri uygulama sonrasina iligkin puan ortalamalar1 verilmistir. Sematik 6grenme
modeline dayali okuma egitimi etkinlikleri uygulamalari sonrasinda deney grubu
Ogrencilerinin metin tiirlerine gore son test elestirel okudugunu anlama diizeyleri
aritmetik ortalamalar1 (79), kontrol grubu o6grencilerinin son test aritmetik puan
ortalamalarina (60) gore daha yiiksektir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin elestirel
okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek i¢in
son test puan ortalamalar iligkisiz Ol¢timler t-testi ile sinanmistir. Deney ve kontrol
grubu ogrencilerinin elestirel okudugunu anlama diizeylerine iliskin son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu [t(119)=7,670, p<.000] belirlenmistir.
Bu durum, deney grubu o6grencilerinin elestirel okudugunu anlama diizeylerini
gelistirmeye yonelik yapilan sematik Ogrenme modeline dayali okuma egitimi
etkinliklerinin geleneksel 6gretimle okuma etkinliklerine devam eden kontrol grubuna

gore daha etkili oldugunu gostermistir.
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Arastirmamizla benzer sonuclara ulasan Kose (2006), portfolyo uygulama ve
degerlendirmelerinin elestirel okuma iizerindeki etkisini incelemis ve Ogrencilere
birtakim sorumluluklar vermenin 6grencilerin elestirel okur olmalarini1 destekledigi
sonucuna ulasmistir. Deney grubu lehine anlamli sonuglara ulasilan arastirma,
bulgularimizi desteklemektedir. Arastirmamizda Ogrencilerin  merkeze alindigy,
ogretmenin rehber oldugu bir ders ortami olusturulmustur. Ancak Keser (1997), yaptigi
calismada, deney grubu oOgrencilerinin kelime bilgisi olmasina ragmen Ogretmen
yonlendirmesi olmadan tek baslarina metni dogru kavrayamadiklarini tespit etmistir. Bu
bakimdan arastirmamizla farklilik gostermektedir. Orhan (2007), vatandashik dersinde
kullandig1 elestirel okumanin, okudugunu anlama diizeyi iizerindeki etkisinin olumlu
yonde oldugu sonucuna ulasmistir. Arastirmamizda deney grubu 6grencilerinin 6n-son
test elestirel okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.
Ozenici (2007) yapmis oldugu calismanin sonuclariyla arastirmamizin bulgularini
desteklemistir. Sematik Ogrenmenin yabanci dil okuma becerilerini gelistirdigi
sonucuna ulasmistir. Ancak Unal (2006), calismamizdan farkli olarak elestirel okuma

ve okudugunu anlama arasindaki iliskinin orta diizeyde oldugu sonucuna ulagmistir.

Bu basar1 farkinin hem Oykiileyici hem de bilgilendirici metin tiirlerinde etkili
olup olmadigim belirlemek i¢in ayni islem metin tiirlerine gore de sinanmistir. Buna
gore tablonun birinci satirinda Oykiileyici metne iligkin verilen deney grubu
ogrencilerinin son testteki elestirel okudugunu anlama diizeyi puan ortalamalar1 (77),
kontrol grubu 6grencilerinin son testteki puan ortalamalarina (61) gore daha yiiksektir.
Oykiileyici metne iliskin deney ve kontrol grubu ogrencilerinin elestirel okudugunu
anlama diizeyi son test puan ortalamalari deney grubunun lehine anlamli bir fark
[t(119)=6,749, p<.000] gostermistir. Coskun (2011) arastirmamizla benzer sonuglara
ulasmis ve biligsel farkindalik stratejilerine dayali okuma egitimi etkinliklerinin, deney
grubunda Oykiileyici metin tiiriiniin anlasilmasin1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna
ulagmistir. Sematik 6grenme modeline dayali okuma egitimi etkinliklerinin deney
gurubu  Ogrencilerinin  Oykiileyici metinleri kavrama diizeylerini  gelistirdigi

belirlenmistir.

Aym sekilde, deney grubu 6grencilerinin bilgilendirici metne iliskin son test
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elestirel okudugunu anlama diizeyi puan ortalamalar1 (81), kontrol 6grencilerinin son
test puan ortalamalarina (59) gore daha yiiksektir. Bilgilendirici metne iliskin
ogrencilerin elestirel okudugunu anlama diizeyi son test puan ortalamalar1 deney grubu
ogrencilerinin lehine anlamh fark [t(119)=6,899, p<.000] gostermistir. Deney grubunda
uygulanan sematik Ogrenmeye dayali okuma egitimi etkinliklerinin, geleneksel
Ogretimle okuma etkinliklerine devam eden kontrol grubu Ogrencilerine gore,
bilgilendirici metinleri anlama diizeylerini ¢ok belirgin bir sekilde gelistirdigi
belirlenmistir. Aslan (2006), bulgulardan yola c¢ikarak vardigi sonucuyla arastirmamizi
desteklemektedir. Bilgilendirici metinleri zihin haritalar1 teknigini kullanarak isleyen
deney grubu Ogrencilerinin bilgilendirici metinleri geleneksel yontemi kullanarak
isleyen kontrol grubu ogrencilerinden daha iyi anlamis, hatirlamis ve 6zetlemislerdir.
Giineyli (2003)’nin c¢alismasinda yukaridaki sonugtan farkli bulgulara ulasilmistir.
Giineyli, KKTC ve iilkemizde 6grenim goren yiiksek Ogretim Ogrencileri iizerinde
yaptig1 calismasinda, deney grubu 6grencilerinde oykiileyici metinlerin okunma oranini
diisiik tespit etmistir. Bu 6grencilerin bilgilendirici metinleri anlama diizeylerinin daha

yiiksek oldugu sonucuna varmistir.

4.4. Deney grubu Ogrencilerinin elestirel okumaya iliskin biligsel farkindalik

diizeylerine ait on-son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Bu problemin coziimlenmesinde, deney grubu oOgrencilerinin On-son test
okuma stratejileri biligsel farkindalik Olcegine verdikleri puanlarin aritmetik
ortalamalarindan yararlanilmistir. Ogrencilerin 6n-son test elestirel okumaya iliskin
biligsel farkindalik diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini test etmek i¢in

“iligkili 6l¢iimler t-testi” kullanilmistir. Bununla ilgili veriler Tablo 4-4’te verilmistir.

Tablo 4-4. Deney grubunun 6n-son test elestirel okumaya iligkin biligsel farkindalik

diizeylerine ait iligkili 6l¢iimler t-testi sonuglar

Grup N X S sd t P
1. Deney on test 60 3.54 .63
2. Deney son test 60 4.24 .39 118 -1.285 000

* p<.0.5 anlamlt

Tablo 4-4’te deney grubu Ogrencilerinin sematik 0grenmeye dayali okuma



156

egitimi etkinlikleri ©Oncesi ve sonrasina iliskin elestirel okumaya iliskin biligsel
farkindalik diizeyleri puan ortalamalar1 yer almaktadir. Ogrencilerin elestirel okumaya
iliskin bilissel farkindalik diizeyleri sematik Ogrenmeye dayali okuma egitimi
etkinlikleri Oncesinde deney grubunun On testte puanlarinin aritmetik ortalamalari
(3.54), son testte puan ortalamalarina (4.24) gore daha diisiiktiir. Deney grubu
ogrencilerinin elestirel okumaya iliskin biligsel farkindalik diizeyleri ©On-son test
puanlar1 arasinda anlaml bir farkin olup olmadigini belirlemek icin puan ortalamalari,
iliskili ol¢iimler t-testi ile sinanmistir. Deney grubu 6grencilerinin elestirel okumaya
iliskin biligsel farkindalik diizeyleri arasinda son test puanlari lehine anlamli bir farkin
oldugu [t(118)=-7.285, p<.000] belirlenmistir. Bu durum, ilkdgretim 7. simf
ogrencilerinin elestirel okuma diizeylerini artirmaya yonelik yapilan sematik 6grenmeye
dayali okuma egitiminin etkili oldugunu gostermektedir. Coskun (2011) ¢alismasinda
deney grubu dgrencilerinin okudugunu kavrama ile ilgili biligsel farkindalik diizeylerini
incelemis ve deney grubu On- son test uygulamasi sonucunda son test lehine anlamli
farklilik tespit etmistir. Coskun (2011)’un ulastig1 sonuglar bu arastirmanin bulgularini

destekler niteliktedir.

4.5. Kontrol grubu 6grencilerinin elestirel okumaya iliskin bilissel farkindalik diizeyleri

on-son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Bu problemin ¢6ziimlenmesinde, kontrol grubu o6grencilerinin 6n-son test
okuma stratejileri biligsel farkindalik Olcegine verdikleri puanlarin aritmetik
ortalamalarindan yararlanilmistir. Kontrol grubu ogrencilerinin 6n-son test elestirel
okumaya iligkin biligsel farkindalik diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigini test etmek icin “iligkili ol¢ctimler t-testi” kullanilmistir. Bununla ilgili veriler

Tablo 4- 5’te verilmistir.

Tablo 4-5. Kontrol grubunun 6n-son test elestirel okumaya iligkin biligsel farkindalik

diizeylerine ait iligkili 6l¢timler t-testi sonuclari

Grup N X S Sd t P
1. Kontrol 6n test 60 3.60 .67
2. Kontrol son test 60 3.61 79 118 -062 951

* p< 0.5 anlamlt
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Tablo 4-5’te kontrol grubu oOgrencilerinin geleneksel okuma egitimi
etkinliklerine dayali elestirel okumaya iliskin biligsel farkindalik diizeyleri puan
ortalamalar1 yer almaktadir. Kontrol grubu oOgrencilerinin elestirel okumaya iligskin
biligsel farkindalik diizeyleri 6n test puanlar aritmetik ortalamalar1 (3.60), son test puan
ortalamalar1 ise (3.61)’dir. Kontrol grubu oOgrencilerinin elestirel okumaya iligskin
biligsel farkindalik diizeyleri on-son test puanlari arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigini belirlemek i¢in puan ortalamalari, iligkili ol¢timler t-testi ile sinanmuistir.
Kontrol grubu o6grencilerinin elestirel okumaya iliskin biligsel farkindalik diizeyleri
arasinda On testin lehine anlamli bir farkin olmadig [t(118) = -.062, p>.951]
belirlenmistir. Bu veriler, geleneksel okuma egitimi etkinliklerine dayali elestirel
okumanin kontrol grubu ogrencilerinin biligsel farkindalik diizeylerini artirmadigi
seklinde yorumlanabilir. Arastirmamizla benzer bulgulara Sen (2003) de ulagmistir ve
geleneksel egitimin uygulandigi kontrol grubu o6grencilerinin biligsel farkindalik
stratejilerini kullanan 6grencilere gore planlama, izleme ve degerlendirme alanlarinda

basarili olamadiklari tespit edilmistir.

4.6. Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin elestirel okumaya iliskin biligsel farkindalik

diizeyleri son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Bu problemin ¢oziimlenmesinde, kontrol ve deney grubu ogrencilerinin son
testte okuma stratejileri biligsel farkindalik Olgegine verdikleri puanlarin aritmetik
ortalamalarindan yararlanilmistir. Kontrol ve deney grubu Ogrencilerinin son testteki
elestirel okumaya iligkin biligsel farkindalik diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigin test etmek igin “iligkisiz Olglimler t-testi” kullanilmistir. Bununla ilgili

veriler Tablo 4-6 *da verilmistir.

Tablo 4-6. Deney ve kontrol grubunun 6n-son test elestirel okumaya iligkin biligsel

farkindalik diizeylerine ait iligkisiz 6l¢iimler t-testi sonuglari

Grup N X S Sd t p
1. Deney son test 60 4.24 .39
2. Kontrol son test 60 3.61 .79 19 3511 000

* p< 0.5 anlaml
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Tablo 4- 6’da deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin elestirel okumaya iligskin
biligsel farkindalik diizeyleri son test puan ortalamalar1 yer almaktadir. Deney grubu
ogrencilerinin elestirel okumaya iligkin biligsel farkindalik diizeyleri son test puanlari
aritmetik ortalamalar1 (4.24), kontrol grubu 6grencilerinin ise (3.61)’dir. Deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin elestirel okumaya iligkin biligsel farkindalik diizeyleri son
test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigimi belirlemek igin puan
ortalamalari, iliskisiz Ol¢limler t-testi ile sinanmistir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin elestirel okumaya iliskin biligsel farkindalik son test puanlar1 arasinda
deney grubunun lehine anlamli bir farkin oldugu [t(119)=5.511, p<.000] belirlenmistir.
Bu durum, ilkogretim 7. sinif Ogrencilerinin elestirel okuma diizeylerini artirmaya
yonelik yapilan sematik 6grenmeye dayali okuma egitiminin Ogrencilerin elestirel
okumaya iligskin biligssel farkindalik diizeylerini gelistirmede etkili oldugunu
gostermektedir. Kiroglu (2002), anlamli gruplandirma stratejisini uyguladigi deney
grubu 6grencilerinde bilgilerin zihinde kaliciliginin geleneksel egitime devam eden
kontrol grubu o6grencilerinden daha fazla oldugu sonucuna ulasmistir. Aym sekilde
Gelen (2003) arastirmasinin sonucunda biligsel farkindalik stratejilerinin uygulandigi
deney grubu ile geleneksel egitimin uygulandigi kontrol grubundaki ogrencilerin son
test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugunu tespit etmistir.
Biligsel farkindalik stratejisinin ogrencilerin biligsel farkindalik becerilerini artirdigi
sonucuna ulagmistir. Muhtar (2006) yaptigi arastirmada 6grencilerin dil 6grenme
stratejilerini kullanma diizeylerini incelemis ancak deney ve kontrol gruplari arasinda
anlamli farkliliklar bulmamistir. Deney grubunun 6n ve son testleri arasinda anlaml
farklilik bulunmus ve aragtirmaya katilan tiim 6grencilerin dil 6grenme stratejilerini
kullanmalarinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bu arastirma bulgularimizdaki
deney ve kontrol gruplar1 arasindaki anlamli puan farkliligin1 desteklemese de, deney
grubunun son testi lehine bulunan farkliligi desteklemektedir. Karatay (2007) yaptigi
caligmasinda Ogretmen adaylarinin 6grenme stratejilerini kullanma diizeylerinin orta
seviyede oldugunu tespit etmistir. Muhtar (2006)’1n vardig1 sonucla benzer bir sonug
karsimiza cikmistir. Calismamizda ise deney ve kontrol gruplarinin son test puanlari
karsilastirlldiginda deney grubu lehine anlamli bir farklihik bulunmus, uygulanan
sematik 6grenmeye sayali okuma egitimi etkinliklerinin 68rencilerin elestirel okumaya

iliskin  biligsel farkindalik  diizeylerini  gelistirdigi  sonucuna  ulagilmistir.



BOLUM V

5. Sonuclar ve Oneriler

Bu caligmanin amaci, sematik 6grenme modelinin elestirel okuma becerisini
gelistirmede etkili olup olmadigini belirlemektir. Okuma stratejilerini, sematik 6grenme
modelini ve diisiinme becerilerini etkili bir sekilde kullanan dgrencilerin elestirel okur

olabileceklerini gostermek amacglanmistir.

Bu boliimde ¢alisma bulgularindan yola ¢ikilarak ulasilan sonuglar, bunlarla

ilgili tartismalar ve bu tartismalardan hareketle gelistirilen 6neriler yer almaktadir.

5.1. Sonuclar

Tezin problemi ve alt problemlerine yonelik yapilan arastirma sonunda, elde

edilen veriler yorumlanmis ve su sonuglara ulasilmistir:

1) Sematik 6grenme modeline dayali okuma egitimi sonucunda, deney grubu
ogrencilerinin elestirel okudugunu anlama diizeylerinin nasil degistigi
tizerinde durulmustur. Deney grubu Ogrencilerinin On test-son test elestirel
okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini
belirlemek i¢in puan ortalamalari, “iliskili olctimler t-testi” ile sinanmistir.
Bu ol¢iimler sonucunda deney grubu Ogrencilerinin elestirel okudugunu
anlama diizeylerine iligkin 6n test ile son test puan ortalamalar1 arasinda
anlaml bir fark oldugu tespit edilmistir. Bu fark [t(118) = -9.224, p<.000]
olarak belirlenmistir. Bu durum, ilkégretim 7. Smif ogrencilerinin elestirel

okuma diizeylerini arttirmaya yonelik yapilan sematik 0grenme modelinin
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elestirel okudugunu anlama becerisini gelistirdigini gostermektedir.

Sematik Ogrenmeye dayali okuma egitimi etkinlikleri, deney grubu
ogrencilerinin elestirel okuma diizeylerini gelistirmistir. Ilgili literatiirde sematik
ogrenmenin elestirel okuma becerisini gelistirdigine dair miistakil caligmalar
bulunmamaktadir. Ancak ¢alismalarin igcerisinde, sematik 6grenmenin ve farkli yontem
tekniklerin elestirel okudugunu anlama becerisini gelistirdigine deginilmistir. Elestirel
okuma becerisinin gelisimi icin, literatiirde farkli yontem ve tekniklerden
bahsedilmektedir. Sematik Ogrenmenin de okuma becerisini gelistirici etkisine
literatiirde rastlanmaktadir. Aygin (2009), ISOTEG tekniginin okudugunu anlama ve
okumaya yonelik tutum karsisindaki etkisini arastirmis ve elde etigi sonuclar 1s1ginda bu
teknigin O6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasmistir.
ISOTEG teknigiyle Tiirkce dersi metinlerini isleyen ogrencilerin, geleneksel egitim
gorenlerden daha basarili olduklart sonucuna varilmistir. ISOTEG  tekniginin
ogrencilerin okudugunu anlamalarin1 gelistirerek basar1 testi sorularinin dogru
yanitlanma oranini artirdigi tespit edilmistir. Bu teknigin sematik 6grenme modeliyle
benzerlik gosterdigi goriillmektedir. Ciinkii ISOTEG teknigi sayesinde ogrencilerin
okudugunu anlama, bilgiyi Orgiitleme, metnin ana ve alt konular iizerinde diisiinme,
metindeki onemli bilgileri dogru bicimde saptama, metne yonelik sorular hazirlayip
bunlar1 cevaplayabilme gibi becerileri gelismistir. Metindeki bilgilerin hatirlamasinda
kolaylik saglama ve bellegi gelistirme gibi Ozelliklere ulagabilme bakimindan iki
calisma benzerlik tasir. Ogrenciler bu teknigi kullanarak elestirel okur olma ozelligini

kazanmislardir.

Mayer (1996), aciklamali metinlerde anlamli 6grenmeyi kolaylastiran 6grenme
stratejilerine deginmistir. Anlamli 6grenmeyi gerektiren li¢ biligsel siireg; verilen bilgiyi
secme, secilen bilgiyi tutarli agiklamaya doniistiirerek diizenleme ve Onceki bilgisiyle
yeni bilgiyi biitiinlestirmedir. Ogrenme stratejilerinin dgretimi; neyin, nasil, nerede ve
ne zaman Ogretilecegine iliskin karar vermeyi icermektedir. Aciklamali metinlerde
anlamin nasil yakalanacag1 6grencilere 6gretmek icin en etkili yontemin, 0grencilerin,
icerik ve akademik islerde bilgiyi se¢me, diizenleme ve bilgiyle biitiinlestirme siirecinde

yer almalar1 gerektigi belirtilmektedir.
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Kose (2006), portfolyo uygulama ve degerlendirmelerinin elestirel okuma
tizerindeki etkisini incelemis ve Ogrencilerin Ozellikle okuma siirecine aktif
katildiklarinda 6zerkliklerinin arttigini, kendilerine giivenlerinin geldigini tespit etmis;
elestirel okumalarinin gelistigi lizerinde durmustur. Arastirmada okuma siireci boyunca
her sorumlulugun 6grenciye verilmesinin, onlarin elestirel okur olmalarini olumlu

yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Orhan (2007), vatandaslik dersinde kullandig1 elestirel okumanin, okudugunu
anlama diizeyi lizerindeki etkisinin olumlu yonde oldugu sonucuna ulagmistir. Elestirel
okumanin okudugunu anlamayr gelistirdigini, Ozellikle analiz ve anlama
basamaklarinda gelismelerin kaydedildigini tespit etmistir. Arastirmaci, cinsiyet
acisindan da arastirmasini detaylandirmis ve kiz Ogrencilerin okudugunu anlama
diizeylerinin erkek ogrencilerden daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir. Ayrica kiz
ogrencilerin analiz etme becerilerinin, erkek Ogrencilerden daha yiiksek oldugu
gorliilmiistir. Aymi arastirmada elestirel okuma becerisini gelistirici tekniklerin,

okudugunu anlamayi gelistirdigi sonucuna da ulagilmstir.

Hasra (2007), beyin temelli 6grenmenin okudugunu anlama iizerindeki etkisini
arastirmis ve deney grubunda beyin temelli 6grenmeye dayali okuma etkinliklerini
kullanmistir. Sonug olarak beyin temelli 6grenmenin uygulandigr grubun okudugunu
anlama verileri daha yiiksek c¢ikmistir. Deney grubunda uygulanan strateji olumlu

sonuglar vermistir.

Brantmeier (2004), metnin icerigiyle ilgili mevcut bilgideki farkliliklarin,
okudugunu anlama siirecinde bireysel farkliliklarin ortaya ¢ikmasinda 6nemli bir faktor
olabilecegini belirtmektedir. Ayrica, icerik semalarinin kiiltiirel olarak bilinen ya da
bilinmeyen bir konu alaninda, birinci ve ikinci yabanci dilde okudugunu anlamay1

etkiledigini belirtmektedir.

Cam (2006), gorsel okuma ve okudugunu anlama arasindaki iliskiyi korelasyon
analiz teknigiyle belirlemistir. Gorsel okuma puani yiiksek Ogrencilerin, okudugunu

anlama puanlarinin da yiiksek oldugu belirlenmistir. Sonug¢ olarak gorsel okuma ve
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okudugunu anlama arasinda bir iliski oldugu tespit edilmistir. Unal (2006), benzer
sekilde elestirel okuma becerilerini kullanma diizeyi ve okudugunu anlama arasindaki
iliskiyi arastirmis ve bu iliskinin orta diizeyde oldugunu tespit etmistir. Ozenici (2007),
arastirmasinda sematik Ogrenmenin yabanci dil okuma dersindeki basariya etkisini
arastirmistir. Yaptigr calismada ogrencilerin okudugunu anlama ve okumaya yonelik
tutumlar iizerinde durmus ve sematik 6grenmenin bunlara etkisine deginmistir. Sonug
olarak sematik Ogrenmenin yabanci dil okuma becerilerini gelistirdigini, ancak
okumaya yonelik tutum agisindan kontrol ve deney gruplar1 arasinda anlamh bir farka
yol agmadigr tespit edilmistir. Wong (1985), metin incelemede kendi kendine soru
sorma stratejisinin Ogretilmesi lizerine gerceklestirilen 27 calismayr degerlendirmis,
ogrencilere; {iist diizey soru sormayi, kendi kendine soru sormayi ve On bilgilerini
harekete gecirecek soru sormayr dgreten calismalarin 6grencilerin okudugunu anlama

becerilerini artirdig1 sonucuna ulagmustir.

Xie (2009), yabanci dilde okudugunu anlama iizerine sematik Ogrenmenin
etkisini arastirmis ve yaptigi uygulamalar sonucunda cesitli sonuglara ulagmistir.
Okuma becerisinin; okuyucu, metin ve yazar arasinda gecen bir etkilesimden meydana
geldigi lizerinde duran arastirmaci, 6grencilerin semalart etkin hale getirebilmesi i¢in
ogretmenlerin yardimina ihtiyagc duyduklarini tespit etmistir. Ayrica semalarin
okudugunu anlama iizerinde etkisi oldugu sonucuna ulagmistir. Ciinkii semalar
okuyucularin art alan bilgileridir ve bu bilgilerin ¢oklugu veya azligi okudugunu

anlamayi etkilemektedir. Bu sonuclar arastirmamizi destekler niteliktedir.

Alderson (2000), okumay1 degerlendirme iizerine yaptig1 calismalarinda sema
teorisinin okuma becerisini gelistirmedigine yonelik goriislere siddetle karsi ¢ikmuis,
calismasinda ozellikle sema teorisi basta olmak iizere bircok okuma modelini
iliskilendirmistir. Bu da tezde varilan sonucu destekler nitelikte bir goriistiir. Sematik
o0grenme modelinden yola cikarak yapilan biitiin ¢alismalarin, okuma becerisini,

ozellikle elestirel okuma becerisini arttirdig1 goriilmektedir.

2)Geleneksel ogretimle okuma etkinliklerine devam eden kontrol grubu

ogrencilerinin elestirel okudugunu anlama diizeyleri 6n test puan aritmetik
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ortalamalar1 (50), son test aritmetik puan ortalamalar1 (60)’tir. Kontrol grubu
ogrencilerinin 6n-son test elestirel okudugunu anlama diizeyleri arasinda
anlaml bir farkin olup olmadigini belirlemek i¢in puan ortalamalari, iliskili
Olciimler t-testi ile smanmustir. Kontrol grubu ogrencilerinin elestirel
okudugunu anlama diizeylerine iliskin On test ile son test puan ortalamalar1
arasinda son test puanlarinin lehine anlamli bir farkin oldugu [tai1s) = -3.716,
p<.001] belirlenmistir. Bu durum, geleneksel O6gretimle okuma
etkinliklerinin de kontrol grubu ogrencilerinin elestirel okudugunu anlama
diizeylerini gelistirdigi seklinde yorumlanabilir. Elestirel okudugunu anlama
diizeyinin gelisimini olagan karsilamak gerekmektedir. Ogrencilere
uygulanan ©n test egitim Ogretim doneminin baslarinda yapilmistir.
Ogrenciler egitim 6gretim donemi icerisinde her ders icin kullandiklari
okuma becerisini gelistirmislerdir. Dolayisiyla bu gelisimin normal oldugu
ifade edilebilir. Geleneksel Ogretim etkinlikleriyle gerceklestirilen okuma
egitiminin, elestirel okudugunu anlamayi1 gelistirici nitelikte olmadigi
sOylenebilir. Benzer sekilde literatiirde yapilan calismalarda da kullanilan
herhangi bir yontemin, geleneksel yontemle yapilan okuma egitiminden daha

verimli olduguna dair sonuglara ulagilmistir.

3)Sematik O0grenmeye dayali okuma egitimi etkinlikleri sonrasinda, deney
grubu Ogrencilerinin metin tiirlerine goére son test elestirel okudugunu
anlama diizeyleri aritmetik ortalamalar1 (79), kontrol grubu 6grencilerinin
son test aritmetik puan ortalamalarina (60) gore daha yiiksektir. Deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin elestirel okudugunu anlama diizeyleri arasinda
anlaml1 bir farkin olup olmadigini belirlemek i¢in son test puan ortalamalari
iligkisiz Ol¢timler t-testi ile smanmistir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin elestirel okudugunu anlama diizeylerine iliskin son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu [ta19) = 7,670, p<.000]
belirlenmistir. Bu durum, deney grubu 6grencilerinin elestirel okudugunu
anlama diizeylerini gelistirmeye yonelik yapilan sematik 0grenmeye dayali
okuma egitimi etkinliklerinin geleneksel Ogretimle okuma etkinliklerine

devam eden kontrol grubuna gore daha etkili oldugunu gostermistir.
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Oku (2002)’ya gore, eger okuyucunun giren bilgiyle baglantili olan art alan
bilgisi yoksa okudugunu anlama olmayacaktir. Metinden alinan bilginin anlamli hale
getirilebilmesi icin bu bilginin uzun siireli bellekte daha 6nceden var olan ilgili mevcut
bilgilerle iliskilendirilmesi gerekmektedir. Boylelikle giren bilginin mevcut bilgilerle
kombinasyonu saglanmis olacaktir. Sematik Ogrenme modelinde, metinle ilgili 6n
bilgilere sahip olmak onemlidir. Metinlerde gecen kelimelerin anlamlar1 bilindiginde,

elestirel okumanin daha saglikli yapilacagi iizerinde durulmustur.

Keser (1997), yaptig1 calismada, deney grubu &grencilerinin kelime bilgisi
olmasina ragmen Ogretmen yonlendirmesi olmadan tek baslarina metni dogru
kavrayamadiklarini tespit etmistir. Arastirmaci yabanci dil okuma becerisinin gelisimini
izlemek i¢in yaptifi calismasinda, hemsirelik yiiksek okulu 6grencilerini deney grubu
olarak se¢cmistir. Calismada kelime bilgisinin okuma becerisinin gelisimine
yetmeyecegi, 0gretmen yonlendirmesiyle bu ¢alismanin anlamli hale gelecegi lizerinde
durulmustur. Sonug olarak dgrencilerin tek baslarina bu yontemde basarili olamadiklari
goriilmiistiir. Bu calismanin aksine Ozaslan (2006), kelime bilgisinin &grencilerin
okudugunu anlamasini gelistirecegi iizerinde durmustur ve kelime bilgileri icin cesitli
etkinlikler gelistirmistir. Bu etkinlikler o6grencilerin zihinlerindeki semalar1 etkin hale
getirmistir. Calismada okuma sirasinda karsilasilan kavramlarin, okurun semalarini
harekete gecirdigi sonucuna ulasilmig, bu yeni kavramlarin bireylerin var olan
semalarinin genislemesini veya yeni semalar olusturmasimi sagladigi tespit edilmistir.
Sonu¢ olarak kelime oyunlariyla yapilan okuma egitiminin, okudugunu anlama

seviyesini gelistirdigi tespit edilmistir.

Belet (2005), 6grenme stratejilerinden not alma, 6zetleme ve kavram haritalari
kullanmanin okudugunu anlama ve yazma becerilerini gelistirdigini gozlemlemistir.
Calismada anlama becerilerinin 6grenme stratejileriyle gelistigi tespit edilmistir. Ayrica
bu stratejilerin 6grencilerin derslere katilimini da arttirdigi, sinif i¢i etkinliklerde daha

etkin rol aldiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Tarafimizdan yapilan bu calismada 6grencilerin elestirel okudugunu anlama

becerilerinin gelisiminin yami sira metin tiirlerine gore elestirel okudugunu anlama
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gelisimleri de izlenmistir. Metin tiirleri olarak bilgilendirici ve Oykiileyici metin
tiirlerinin kullanildig1 ¢alismada deney grubu lehine anlamli farklilik tespit edilmistir.
Deney grubu ogrencilerinin Oykiileyici metinlere yonelik 6n test-son test puanlari
arasinda anlamli bir fark tespit edilmistir. Ogrencilerin 6ykiileyici metne iliskin son
testteki okudugunu anlama diizeyi ortalamalari (77), On testteki puan ortalamalarina (59)
gore daha yiiksektir. Dolayisiyla oykiileyici metne iliskin okudugunu anlama diizeyi son
testteki puan ortalamalarinin lehine anlamli fark [t(118) =-6.338, p<.000] gostermistir. Bu
durumda sematik Ogrenmeye dayali okuma egitimi etkinliklerinin 6grencilerin
oykiileyici metinleri kavrama diizeylerini gelistirdigi soylenebilir. Oykiileyici metinlerin
okunmasi, ¢oziimlenmesi ve anlasilmasinda 6grencilerin gelisme gosterdigi tespit

edilmistir.

Kontrol grubu 6grencilerinin dykiileyici metinlere yonelik okudugunu anlama
On test son test puanlar1 ortalamalarina bakildiginda, 6n test puan ortalamalar1 (54), son
test puan ortalamalar1 ise (61) olarak karsimiza cikmaktadir. Kontrol grubu
ogrencilerinin okudugunu anlama diizeylerine iliskin ©On test ile son test puan
ortalamalar1 arasinda son test puanlarinin lehine anlaml bir farkin oldugu [ta18) = -2.145,
p<.001] belirlenmistir. Geleneksel egitimin uygulandigr kontrol grubunda, okuma
egitimi devam etmis ve islenen metinler sayesinde az da olsa bir fark saglanmistir.
Ancak bu farkin olagan oldugunu soyleyebiliriz. On testler dosnem basinda 6grencilerin
okuma egitimine yeni hazirlandigi donemde uygulanmis, son testler ise okuma
egitiminin sistemli sekilde devam ettigi donemde uygulanmistir. Geleneksel 6gretimle
okuma etkinliklerine devam eden Ogrencilerin gelisim gostermesi olagan olarak
karsilanmalidir. Ciinkii 6grenciler okula alismis, okuma metinlerine az da olsa asina

olmaya baslamislardir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri arasinda
anlaml bir farkin olup olmadigimi belirlemek i¢in son test puan ortalamalart iliskisiz
Olciimler t-testi ile sitnanmistir. Deney grubu 6grencilerinin Oykiileyici metne iliskin son
testteki okudugunu anlama diizeyi puan ortalamalar1 (77), kontrol grubu dgrencilerinin
son testteki puan ortalamalarina (61) gore daha yiiksektir. Oykiileyici metne iliskin

deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin okudugunu anlama diizeyi son test puan
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ortalamalar1 deney grubunun lehine anlamli bir fark [t19) = 6,749, p<.000] gostermistir.

Sematik 6grenmeye dayali okuma etkinlikleri elestirel okuma becerisini gelistirmistir.

Giineyli (2003)’nin c¢alismasinda yukaridaki sonugtan farkli bulgulara
ulasilmistir. Giineyli, KKTC ve iilkemizde 6grenim goren yiiksek Ogretim Ogrencileri
tizerinde yaptifi calismasinda, Oykiileyici metinlerin okunma oranini diisiik tespit
etmistir. Bu Ogrencilerin bilgilendirici metinleri anlama diizeylerinin daha yiiksek
oldugu sonucuna varmistir. Bunun dogal bir sonu¢ oldugundan, ciinkii egitim- 6gretim
siirecinde bilgilendirici nitelikli metinlerle daha ¢ok karsilasildigindan bahsedilmistir.
Halbuki tarafimizdan yapilan calismada Oykiileyici metinlerde de okuma gelisimi
anlaminda deney grubu lehine anlamli farkliliklar bulunmustur. Sematik 6grenmenin,
Oykiileyici metin tiirlerine dayali okuma becerisini gelistirdigi sonucuna ulasilmis ve
deney grubu lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Akyol (2011), metin tiirlerine,
cinsiyete ve genel basar1 durumuna gore elestirel okumanin gelisimini izledigi
calismasinda, elestirel okuma becerisinin 2005 Tiirkge Ogretimi Programiyla
gelistirilemedigini tespit etmis, elestirel okuma yoniinden en biiylik basarinin oykii
tiirlindeki metinlerle saglandigint belirtmistir. Coskun (2011) da bilissel farkindalik
stratejilerine dayali okuma egitimi etkinliklerinin, Oykiileyici metin tiirliniin
anlasilmasini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmistir. Ayata (2007), kaynastirilmig
egitim goren isitme engelli O6grencilerin Oykii semalarinin gelisimi {izerine yaptigi
calismasinda, Ogrencilerin Oykii metinlerinin zorlasmasi durumunda metnin
anlasilmasina yonelik semalar1 zor gelistirdiklerini tespit etmistir. Ogrencilerin sema
diizeyleri ne kadar yiiksek olursa, oykii tiiriindeki metinleri anlama becerilerinin de o
kadar yiiksek oldugu iizerinde durmustur. Yiiksel (2004) “Anlat1 bilim Kurami1 Yoluyla
Elestirel Oykii Okuma Becerisinin Gelistirilmesi” adli ¢alismasinda anlati bilim
kuraminin metin islemesinde 6ngordiigii islem basamaklarin1 goz oniinde bulundurarak
bir 6lcek hazirlamis ve uygulama siirecinde anlati bilime gore dykii metinlerini elestirel

bir bicimde islemis ve deney grubu yoniinde anlaml1 farkliliklara ulagilmistir.

Deney grubu ogrencilerinin uygulama Oncesinde bilgilendirici metinlere
yonelik elestirel okudugunu anlama testi sonuglarina bakildiginda ©6n test puan

ortalamalarinin 47, son test puan ortalamalarinin ise 81oldugu goriilmektedir. Sematik
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ogrenme modeline dayali okuma etkinliklerinin, bilgilendirici metinlere yonelik elestirel

okuma becerisini gelistirdigi soylenebilir.

Geleneksel okuma etkinlikleriyle Ogretime devam eden kontrol grubu
ogrencilerinin ortalamalar1 On testte 45, son testte 59 olarak tespit edilmistir. Bu artisin
olagan oldugu soylenebilir. Ciinkii siire¢ igerisinde ogrenciler her derse yonelik
bilgilendirici metinleri okumuslardir. Aradaki farki anlamli olsa da, sematik 6grenmeye
dayal1 okuma etkinlikleriyle yapilan elestirel okuma egitiminin daha anlamli bir fark
yarattig1 goriilmektedir. Deney grubu son test puan ortalamasinin (81), kontrol grubu
son test ortalamasinin (59) olmasi bunu kanitlamaktadir. Sematik Ogrenmeye dayali
etkinliklerle 6grencilerin, bilgilendirici metinlere yonelik semalar gelistirmeleri, var
olan semalara eklemeler yapmalari, yeni semalarla karsilagmalar1 ve semalari
zihinlerinde dogru sekilde yapilandirmalarmma olumlu katkilar saglanmistir. Ciinkii
deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puan ortalamalart bu farkin anlaml
oldugunu gostermektedir. Geleneksel okuma etkinlikleriyle elestirel okuma egitimine
devam eden grup icin ayni gelisimden bahsetmek soz konusu degildir. Literatiir
incelendiginde bilgilendirici metne yonelik yapilan c¢alismalarda, benzer sonuglara
ulasildigr goriilmiistiir. Aslan (2006), bilgilendirici metinleri zihin haritalar1 teknigini
kullanarak isleyen ilkogretim 4. smif Ogrencileri, bilgi verici metinleri geleneksel
yontemi kullanarak isleyen ilkogretim 4. simif Ogrencilerinden daha iyi anlamis,
hatirlamis ve 6zetlemislerdir. Calismada zihin haritalar teknigini kullanan 6grencilerin
bilgilendirici metinleri anlama becerilerinin gelistigi sonucuna ulasilmistir. Coskun
(2011), biligsel farkindalik stratejilerine dayali okuma egitiminin bilgilendirici

metinlerin anlagilmasini olumlu yonde etkiledigini tespit etmistir.

Giineyli (2003) yaptig1 calismasinda bilgilendirici metinlerin egitim Ogretim
siirecinde daha sonra okunmaya baslanmasina ragmen, Oykiileyici metinlere yonelik

olan okudugunu anlamaya gore daha olumlu sonuglar verdigini tespit etmistir.

Kuzu (2003), etkilesimsel modele uygun okuma &gretiminin bilgilendirici
metinlerin anlasilmasina etkisini incelemis, etkilesimsel modelin bilgilendirici

metinlerin anlasilmasi konusunda deney grubu lehinde anlamli sonuglar verdigini tespit
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etmistir. Temizkan (2007), arastirmasinda okuma stratejilerinin, Ogrencilerin
bilgilendirici metinleri okudugunu anlama seviyeleri iizerindeki etkisini tespit etmeyi
amaclamistir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol gruplarindan elde edilen veriler
arasinda anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmis ve okuma stratejilerinin,
ogrencilerin bilgilendirici metinleri okudugunu anlama diizeyini artirmada geleneksel

ogretimden daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Sematik 6grenme modeline dayali okuma etkinlikleri elestirel okuma becerisini
gelistirmistir. Yapilan ¢alismadaki bulgular buna kanit olusturmaktadir. Ayrica literatiir
incelendiginde de benzer sonuglarla karsilagilmistir. Geleneksel yonteme dayali yapilan
okuma egitimi istenilen sonuglar1 vermemektedir. Bu calismada okudugunu anlama
becerisinin gelisimi, elestirel okuma becerisinin 6grencilere kazandirilmasi icin sematik
ogrenmeye dayali okuma etkinliklerinin kullanilabilecegi sonucuna varilmistir. Ayrica
elestire] okumanin metin tiirlerine gore farklilik gosterdiginden daha 6nce bahsedilmisti.
Yapilan uygulama sonucunda metin tiirlerine yonelik elestirel okumanin da gelisim
gosterdigi tespit edilmistir. Baska bir deyisle, sematik 6grenmeye dayali okuma
etkinlikleri, metin tiirlerine gore yapilan elestirel okumanin gelisimini olumlu yonde

etkilemistir.

4) Sematik o6grenmeye dayali okuma egitiminin yapildigi deney grubu
ogrencilerinin 6n test -son test elestirel okumaya iliskin bilissel farkindalik
diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina dair soyle veriler elde
edilmistir: Ogrencilerin elestirel okumaya iliskin bilissel farkindalik
diizeyleri sematik 0grenmeye dayali okuma egitimi etkinlikleri oncesinde
deney grubunun On testteki puanlarinin aritmetik ortalamalart (3.54), son
testteki puan ortalamalarina (4.24) gore daha diisiiktiir. Deney grubu
ogrencilerinin elestirel okumaya iliskin biligsel farkindalik diizeylerine ait
on-son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigim1 belirlemek
icin puan ortalamalari, iliskili dl¢timler t-testi ile stnanmistir. Deney grubu
ogrencilerinin elestirel okumaya iliskin biligsel farkindalik gelisim diizeyleri
arasinda son test puanlar1 lehine anlamli bir farkin oldugu [t(18) = -7.285,

p<.000] belirlenmistir. Bu durum, ilkogretim 7. simf Ogrencilerinin
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okudugunu anlama diizeylerini artirmaya yonelik yapilan gsematik

ogrenmeye dayali okuma egitiminin etkili oldugunu gostermektedir.

Elestirel okumanin ©6n kosullarindan biri de okuma stratejilerini
kullanabilmektir. Okuma stratejilerini verimli sekilde kullanan 6grencilerin, elestirel
okuma diizeyleri de gelisim gosterecektir. Sematik 6grenmeye dayali okuma etkinlikleri
okuma stratejilerini kullandirmaya yoneliktir. Ogrencide var olan semalar fark ettirme
siireci, okumay1 planlama siireciyle benzer ozellikler tasimaktadir. Ogrenci ©n
bilgilerinden hareketle metne yonelik tutumlar gelistirmektedir. On bilgilerin harekete
gecirilebilmesi i¢in 6grencilere ¢esitli sorular yoneltilir. Boylece 6grenciler metnin
konusuna hazir hale getirilir. Ayrica semalar1 fark ettirme asamasinda, Ogrenciler
amaclarim1 belirler ve 6n okuma yaparak icerik tahmininde bulunurlar. Metindeki
gorsellere  yonelik elestiri asamasinda, Ogrencilerin metnin igerigine yonelik
tahminlerine gorseller de yardimci olur. Ayrica okumay: degerlendirme asamasinda da
gorsellerin icerikle uyumu elestirilir. Bu asama okumay1 planlama asamasiyla benzerlik
gostermektedir. Okuma sirasi stratejileri, diger bir adiyla diizenleme stratejileri de yeni
semalarla karsilagsma siireciyle benzerlik gostermektedir. Ciinkii 6grenciler yeni
karsilastiklar1 semalar1 diizenlemek i¢in ya onlart zihinde var olan semalarla
iliskilendirecekler ya da yeni bir sema olusturmak i¢in zihni hazirlayacaklardir. Yeni
kelimelerle karsilasma, metnin olay akisini, ana fikrini, anahtar sozciiklerini, konusunu
bulma, metni Ozetleme gibi etkinlikler yeni semalarla karsilasmayir ve bu semalart
zihinde oturtabilme siireclerini kapsamaktadir. Okuma sonrasi stratejileri, okumayi
degerlendirme olarak karsimiza cikmaktadir. Okumay1 degerlendirirken metindeki
gorsellerin igerikle uyumu tartisilir, elestirilir, metin tekrar gdzden gecirilerek uygun
semalarin olusup olugsmadiginin farkina varilir. Okuma stratejileri ve sematik 6grenme
birbirinin tamamlayicisidir, yani birbirinden bagimsiz degildir. Bu tiir etkinlikleri
kullanarak okuma egitimi alan bireyler elestirel birer okur olurlar. Calismamizin
bulgular1 da bu diisiinceleri destekler niteliktedir. Sematik 6grenmeye dayali okuma
etkinlikleriyle oOgrenciler elestirel okuma yoOniinde gelisim gostermislerdir. Okuma

stratejilerini kullanarak, elestirel okuma diizeylerini gelistirmislerdir.

Literatiirde calismamizla benzer sonuglara ulasan arastirmalar vardir.
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Bunlardan Carrell (1988), bir okuyucunun, metni anlayamamasimnin veya yanlis
anlamasinin nedenlerini soyle siniflandirmaktadir: Okuyucunun metin icin gerekli olan
art alan bilgisinin yetersiz olmasi, okuyucunun semalarinin yeteri kadar gelismemis
olmasi, okuyucunun metni anlamh sekilde algilayabilmesi i¢cin hangi semay1 sececegini
bilememesi ve okuyucunun uygun olmayan bir semayr se¢mesi... Yukaridaki
aciklamalarda  tezimizdeki  kontrol grubu  Ogrencilerinin  elestirel  sekilde
okuyamamalarinin sebepleri aciklanmistir. Bu boyutlar da deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri agisindan tutarlilik gostermekte ve tezin
bulgularim1 desteklemektedir. Vayi¢c (2008), sematik diizenleyicilerle 6gretimi ve
dogrusal oOgretimi karsilastirdigt calismasinda; sematik diizenleyicilerle yapilan
Ogretimin daha verimli sonuglar verdigini tespit etmistir. 15 giin siiren caligmada
sematik diizenleyicilerle 6gretim goren Ogrencilerin kazanimlar siirdiirme ve basari
erisisine ulagsma diizeylerinin dogrudan 6gretimle egitim goren 6grencilere gore daha
yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Khemlani ve Norazit (2000), elestirel okuyucular,
metinden anlam ¢ikarmak i¢in semalarinda depolanmig art alan bilgilerini kullanirlar.
Sematik Ogrenme hem asagidan yukariya hem de yukaridan asagiya okuma
modellerinin kullanilmasim gerektirir. Metindeki gorseller yardimiyla, metinsel semalar
etkin hale gelir ve zihindeki semalar canlanarak metnin dogru sekilde
yorumlanabilmesini saglar. Metinde bulunan ipuglar sayesinde, okuyucularin semalar1
etkinlesir ve elestirel okuma becerileri gelisir. Bu agiklamalar da tezin bulgularini ve alt

problemini destekler niteliktedir.

Sematik 6grenme okuma stratejileriyle iliskilidir. Bu agidan yapilan bir diger
calisma Beydogan’in (2009) calismasidir. Beydogan (2009), metnin amacini belirleme,
metinde gecen anlamim bilmedigi sozciik ve deyimler icin sozliik kullanma... gibi
stratejileri okuma egitiminde kullandigi calismasinda, lise Ogrencilerinin okuma-
anlama stratejilerini kullandiklarinda elestirel okuma yapabilecekleri iizerinde durmus,
ayrica Ogrencilerin bu stratejileri kullanmasinin okuma becerilerini olumlu yonde
gelistirdiginden bahsetmistir. Strangman, Hall ve Meyer (2004), K-W-L stratejisinin
okuma materyalinin hatirda kalmasin1 gelistirdigini ileri siirmiislerdir. Deney grubuyla
yapilan uygulamada K-W-L okuma stratejisi kullanilmistir. U¢ asamadan olusan bu

stratejiyle, deney grubu lehine anlamli farklilik saglanmistir. Metni hatirda tutan
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ogrencilerin, degerlendirme yani elestirme asamasinda daha basarili olduklar1 da tespit
edilmistir. Bu sonuglar tezimizin bulgulariyla uyumludur. Ciinkii deney grubunda
kullanilan sematik 6grenme modeline dayali etkinlikler, okuma metinlerinin zihinde
daha kalic1 hale getirilerek bilgilerin Orgiitlenmesini saglamaya yoneliktir. Elestirel
okuma da metni yiizeysel olarak degil, derinlemesine hatirlamaya gerektirir. Bu
bakimdan calismamizin bulgular1 desteklenmis olmaktadir. Razi (2004), yaptigi
caligmada kiiltiirel semalarin ve okuma faaliyetlerinin okudugunu anlama iizerindeki
etkisini arastirmistir.  On okuma yaparak, okuma modellerini ve sema teorisini
kullanarak yapilan okuma egitiminin, okudugunu anlamayr gelistirdigi iizerinde
durmustur. Carr (1990), beyin firtinasinin okuma egitiminde kullanilmasini
onermektedir. Yapilan calismalarda beyin firtinasi tekniginin 6grencilerin 6n bilgilerini
harekete gecirdiginden bahsedilmektedir. Carr bunun iizerinde durmus ve metnin
zihinde dogru semalar olusturabilmesi i¢in beyin firtinasi tekniginin kullanilmasini
gerekli gormiistiir. Iyi okumalarin bu sekilde yapilabileceginden bahsetmistir. Iyi bir
okurun 6n bilgilerini harekete geciren, metne hazir olan okur oldugunu ileri siirmiis ve
elestirel okurlar i¢in de bu teknigin Onemini vurgulamistir. Calismamizin deney
grubunda bu teknik okuma Oncesi stratejileri icerisinde, yani var olan semalar1 harekete
gecirme sirasinda kullanilmis ve verimli sonuglara ulagilmistir. Eger okur, okuduklarini
diinya bilgisi ile iliskilendirebilirse, yani sema dedigimiz bu bilgi haritalarim1 etkin
kullanabilirse, etkili okuma-anlama becerisine ulasabilir ve elestirel okumay1 da

gerceklestirebilir.

Kiroglu (2002), calismasinda anlamli 6grenme stratejilerinin  okudugunu
anlamanin kaliciligr {izerindeki etkisi incelenmistir. Bunun icin deney grubu
ogrencilerine SQ3R teknigini kullanarak okuma egitimi yaptirmistir. SQ3R teknigi de
sematik 0grenmeyle baglantilidir. Ciinkii okuma siirecinde 6grenciler soru sorarak, 6n
okuma  yaparak, okuduklarim1  tekrar  hatirlayarak... @ okuma  becerisini
gerceklestirmektedir. Bu teknikte, var olan semalar harekete gecirilir, yeni karsilasilan
semalar i¢in de zihinde anlamli 6grenmeler gerceklestirilir. Sematik 6grenme agisindan
metnin hatirlanmasi1 énemlidir. Ciinkii metni dogru sekilde elestirebilmek i¢in dogru
hatirlamak gerekmektedir. Kiroglu da deney grubuna uyguladigi bu teknigin olumlu

sonuglar verdigini dogrulamis ve metni hatirlama diizeyi acisindan deney grubu lehine
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anlaml farkliliklar tespit etmistir.

Kowalski (2010), sema teorisi kullanilarak islenen miifredatla hukuk
egitiminde ogrenilenlerin transferini incelemis ve okumanin dnemine deginmistir. lyi
bir hukukcunun, elestirel diisiinebilen birey olmasi gerekliliginin iizerinde durmustur.
On ogrenmelerin okuma esnasinda ortaya cikabilmesi icin sinif ortaminda tartisma
tekniginden yararlanilmas1 gerektiginden bahsetmis ve Ogrencilerin bu teknigi
kullanarak yaptiklar1 okumalarin daha verimli oldugu sonucuna ulagsmistir. Arastirmaci
ogretmenlerin okuma stratejilerini 6grencilerine kullandirarak 6n bilgilerine ait semalari
aciga cikartmakta yardimci olduklarim1 sdylemis ve on okuma yaparak semalarin
aktiflesecegini vurgulamistir. Elestirel okuma yapabilmek icin metnin on bilgilerle
iliskilendirilmesi gerekliliginden bahsetmistir. Sema teorisi kullanilarak yapilan hukuk
egitiminde, miifredatin yani okunulanlarin daha kolay hatirlandig1 ve 6n bilgilerle daha

kolay iliskilendirildigi tespit edilmistir.

Ozenici (2007), sema teorisine dayali gelistirilen okuma stratejilerinin temel
hedefinin, art alan bilgisi veya semalar diye adlandirilan biligsel bilgi yapilarini okuma
etkinliginden Once aktif héle getirmek oldugunu ileri siirmiistiir. Aktif hale getirilen
bilgilerin, 6grencilerin okudugunu anlama diizeyini etkileyecegini vurgulamistir.
Ogrencilerin art alan bilgilerine dayanarak daha mantikli ve tutarhi ¢ikarimlarda ve
tahminlerde bulanabileceklerini sdylemistir. Okudugunu anlama- sema teorisi iligkisi
temel alinarak yapilan bircok arastirmada okudugunu anlamanin yiiksek diizeyde
gerceklestigini sOyleyen arastirmaci, Almanca Ogretmenliginde okuyan Ogrenciler
tizerinde yaptig1 arastirmasinda da benzer sonuclara ulasmis ve deney grubu lehine
anlaml farkliliklar tespit etmistir. Bu calisma, arastirmamizin bulgulariyla uyum
icerisindedir. Biddulph (2002), yaptig1 caligmasinda Ogrencilerin yeni kavramlarla
karsilagsmalarinin okumalarina etkisi tizerinde durmus ve on bilgilerini dogru ve etkin
kullanan Ogrencilerin yani var olan semalarimi aktiflestiren 6grencilerin daha basarili
okuma ve anlama gergeklestirdigini tespit etmistir. Ancak 6grencilerin tek baslarina bu
isi yapmalarinin zorlugu iizerinde duran arastirmaci, 6gretmen veya bilgisayar esliginde
yapilan sema etkinlestirme aktiviteleri sonrasinda 6grencilerin daha anlamli okumalar

gerceklestirdigi sonucuna ulagmaistir.
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Milosavljevic  (1997) calismasinda elestirel okuyucuyu ve okumayi
desteklemek i¢in metinlerde grafik diyagrami kullanimini arastirmis ve cesitli
kavramlar1 bu sekilde vermistir. Metindeki mevcut kavramlar1 diyagramlar sayesinde
karsilagtirarak ogrencilerin yeni semalarinin olusumunu desteklemistir. Elestirel okuma
sayesinde sematik Ogrenmenin gelistigini sOylemistir. Ciinkii elestirel okur yeni
kavramlart benzetmeler yardimiyla zihninde yapilandirir ve yine zihninde yeni
semalarin olusumunu destekler. Aym1 zamanda semalarin desteklenmesiyle zihinde
sema zenginligi ortaya cikar ve yeni karsilasilan metinlere yonelik 6n bilgiler artar. Bu
sebeple tezin ilgili alt problemi desteklenmis, bdylece yeni calismalar i¢in farkli bir
bakis acgis1 ortaya konulmustur. Ajideh (2003), sema teorisi on okuma aktivitelerini
kullanarak yaptig1 ¢calismasinda deney grubu lehine anlamli sonuglara ulagmistir. Deney
grubu Ogrencilerinden alinan goriisler; onceden okuma derslerinden nefret ettikleri,
kelimeleri bilmemenin metni sikict hale getirdigi... seklindeyken, sematik Ogrenme
modeline dayali 6n okuma etkinlikleriyle yapilan okuma derslerinin daha eglenceli ve
verimli gectigi yoniindedir. Bu bakimdan da tezimizin alt problemi desteklenmistir.
Ciinkii ogrencilerden alinan ve calismanin ekler boliimiinde verilen doniitler de bu

yondedir.

Peterson (1998), sematik Ogrenmenin Ogrencilerin okudugunu anlamasi
tizerindeki etkisine deginmis ve yapmis oldugu calismasinda metinlerin okunulup
anlasilmasinda, elestirilebilmesinde art alan bilgisinin Onemini tespit etmistir.
Ogrencilerin metni anlamak icin bilgi birikimi ve kelime bilme &zelliklerine sahip
olmalar1 gerektigi sonucuna ulagsmistir. Yaptigimiz bu ¢alismada da deney grubu lehine
anlamli sonuglara ulasilmistir. Stott (2001), yaptigi calismada sematik Ogrenmenin
okuma {izerindeki etkisine deginmistir. Yabanci dilde okuma {izerine yapilan bu
calismada varilan sonuglar dikkat c¢ekmektedir. Stott’'un calismasinda elestirel
okuyabilmek ve iyi bir okuyucu olabilmek i¢in sadece top down (¢oziimleyici) okuma
modelinin kullanilmamas1 gerektigi {izerinde durulmustur. Bottom up (biitiinlestirici)
okuma modeline de okuma siirecinde yer verilmesi gerektigi aciklanmigtir.
Calismamizin kuramsal boliimiinde verilen “Sematik 6grenme biitiin okuma modellerini
kapsamalidir.” goriisii desteklenmis, ayrica yapilan uygulama da desteklenmistir.

Calismamizda 6grencilerin metinleri iyi okuyabilmeleri ve iyi sema olusturabilmeleri
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icin okuma amaclarin1 belirlemelerine 6nem verilmistir. Ke (?), sematik 6grenmenin
okudugunu anlama iizerindeki etkisini arastirmis ve yapilan analizler sonucunda su
bilgilere ulagmistir: Etkili ve iyi bir okuma yapabilmek icin {i¢ faktor vardir. Bu
faktorler; okuma metninde ifade edilen agik ve ortiilii kavramlarin 6grencilerin kiiltiirel
semalartyla olan ilgisi ve metindeki bilinmeyen kelimelerle basa ¢ikma yetenekleri ve
ogrencilerin art alan bilgileridir. Ozellikle art alan bilgisine okuma sirasinda onem
verilmesi gerekmektedir. Iyi ve elestirel okumalar ancak bu sekilde gerceklesmektedir.
Aragtirmaci, ogrencilerin iyi birer okur olabilmeleri icin var olan semalarinin okuma

becerisiyle zenginlestirilmesi gerektigini ifade etmistir.

5)Calismada geleneksel okuma egitiminin yapildigi kontrol grubu
Ogrencilerinin 6n test- son test elestirel okumaya iliskin bilissel farkindalik
diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigmma bakilmistir. Bu
ogrencilerin elestirel okumaya iligkin biligsel farkindalik diizeyleri 6n test
puanlar1 aritmetik ortalamalar1 (3.60), son test puan ortalamalar1 ise
(3.61)’dir. Kontrol grubu 6grencilerinin elestirel okumaya iliskin biligsel
farkindalik diizeylerine ait 6n-son test puanlari arasinda anlamli bir farkin
olup olmadigini belirlemek i¢in puan ortalamalari, iligkili dlctimler t-testi ile
stnanmustir.  Kontrol grubu 6grencilerinin elestirel okuma ile ilgili sematik
ogrenme diizeyleri arasinda On testin lehine anlamli bir farkin olmadigi
[ta18)=-.062, p>.951] belirlenmistir. Bu veriler, geleneksel okuma egitimi
etkinliklerine dayali okuma egitiminin kontrol grubu 6grencilerinin elestirel
okumaya iligkin biligsel farkindalik diizeylerini artirmadigr seklinde
yorumlanabilir. Ogrencilerin aritmetik ortalamalarinda ve elestirel okumaya
iliskin biligsel farkindalik diizeylerinde anlamli bir degisiklik olmamistir. Bu
durumda, geleneksel okuma egitiminin elestirel okuma diizeyini

gelistirmedigi sOylenebilir.

6)Deney ve kontrol gruplarinin elestirel okuma diizeylerinin gelisimi
karsilastirmak icin, okuma stratejileri ol¢eginden alinan veriler 1s18inda son
test puanlarina bakilmistir. Deney grubu 6grencilerinin elestirel okumaya

iliskin biligsel farkindalik son test puanlar1 aritmetik ortalamalar 4.24,
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kontrol grubu O6grencilerinin ise 3.61°dir. Her iki grup Ogrencilerinin
okudugunu anlama stratejileri 6lgegi 1s18inda elestirel okumaya iligkin
biligsel farkindalik diizeyleri son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin
olup olmadigini belirlemek i¢in puan ortalamalari, iligkisiz Ol¢timler t-testi
ile smanmistir. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin okuma stratejileri
biligsel farkindalik olcegi 1s18inda elestirel okumaya iligkin biligsel
farkindalik diizeyleri son test puanlari arasinda deney grubunun lehine
anlamli bir farkin oldugu [ta19=5.511, p<.000] belirlenmistir. Bu durum,
ilkogretim 7. simif Ogrencilerinin elestirel okuma diizeylerini artirmaya
yonelik yapilan sematik 6grenmeye dayali okuma egitiminin etkili oldugunu

gostermektedir.

Windmayer (?), sematik 6grenme ile ilgili arastirmasinda sematik 6grenmenin
diger teorilerden {istiin yonlerini ele almistir. Sematik O6grenmenin diger teorilerden
farkinin, biitiin teorileri icinde birlestirmesi ve kaynastirmasi oldugunu soyleyen
arastirmaci, sematik ©Ogrenmenin bilim diinyasina biiylik katkilarinin olacagini,
egitimciler ve 6gretim tasarimcilar icin énemli oldugunu vurgulamistir. Bu bakimdan

sectigimiz modelin, alana katki saglamada uygun oldugu sdylenebilir.

Asilioglu (2008), “Bilissel Ogrenmeler Icin Elestirel Okumanin Onemi ve
Gelistirme Yollar1” adli ¢calismasinda metnin iizerinde diisiinme, dogrular1 ve yanlislar
hakkinda kafa yorma ve konuyu yorumlamay: iceren elestirel okumanin, dgrencilere
gecmis bilgileri ile okuma siirecinde edindiklerini biitiinlestirme firsat1 verdigi {izerinde
durmus ve yiizeysel 6grenmelerin yerini derinlemesine bilgi edinmeye biraktigin ileri
stirmiistir. Bu sebeple elestirel okumanin sadece metinde yazilanlar {izerinden
yapilamayacagindan, 6grencilerin diisiincelerini de katarak okuma egitimi yapilmasi
gerekliliginden bahsetmistir. Arastirmaci, tarama yontemini kullandigir calismasinda
elestirel okumanin Oonemini vurgulamis ve calismamizi desteklemistir. Sonug¢ olarak
sematik Ogrenmeye dayali okuma etkinlikleri 6grencilerin okuma Oncesinde, okuma
sirasinda ve okuma sonrasinda metne nasil yaklagmalar gerektigini gostermis ve
elestirel okuma diizeylerinin gelisimine katki saglamistir. Ayrica elestirel okumanin tek

diize bir okuma olmadigini ortaya cikarmistir. Elestirel okumanin her metin tiiriine gére
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farklilik gosterebilecegini, sematik 6grenme modeline dayali okuma etkinlikleriyle
ogrencilere sunmustur. Bu bakimdan c¢alismamiz icin kullanilan modelin olumlu
sonuglar verdigi ve elestirel okuma becerisinin gelisimini destekledigi sOylenebilir.
Literatiirde daha ¢ok yabanci dilde okudugunu anlama becerisini gelistirmeye yonelik
olarak kullanilan sematik Ogrenme, ana dilde okudugunu anlama becerilerinin

gelismesini de saglamaktadir. Tezin bulgular1 bu goriisii desteklemektedir.

5.2. Oneriler

Sematik 6grenme modeline dayali okuma etkinliklerinin elestirel okuma
becerisinin gelisimine etkisinin arastirildigi bu calismadan elde edilen bulgulara yonelik

olarak asagidaki Oneriler gelistirilmistir:

5.2.1. Uygulamaya yonelik 6neriler

1) Egitim Ogretim boyunca Ogrencilerin; ezberlemeyen, sorgulayan,
derinlemesine diisiinen, olan1 oldugu gibi kabul etmeyen, elestiren bireyler
olarak yetistirilmesi amacglanmalidir. Bu sebeple 6grencilere ilkogretimin
ilk yillarindan itibaren elestirel diisiinme becerisi kazandirilmasina yonelik
calismalar artirilmalidir. Elestirel diisiinebilen bireyler; bilgi diizeyinde
kalmayarak, degerlendirme ve diisiinme diizeyine kadar erisebilirler.
Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerine sahip olarak yetistirilebilmesi
icin egitim 68retim ortamindaki etkinliklerin bu beceriyi gelistirici nitelikte
olmas1 gereklidir. Yasamin her aminda kullanilabilecek olan elestirel
diisiinme becerisi ilkogretimin ilk yillarindan itibaren bir aligkanlik héline

doniistiiriilmelidir.

2) Elestirel diisiinebilen bireyler, egitim hayatlar1 boyunca kullanacaklari
okuma temel dil becerisini de daha anlamhi ve verimli sekilde
stirdiirebilirler. Ciinkii elestirel okuma becerisi gelismis Ogrenciler;

metinlerin derininde yatan anlamlar kesfeder, metinlerdeki gizli anlamlar1



3)

4)

5)
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giin 15181na ¢ikarir ve yazarin verdigi mesajla yetinmezler. Elestirel okuma,
ogrencilerin kesfetme, sorgulama, merak etme duygularimi kamgcilar. Bu
sebeple okuma egitimi, elestirel okuma becerisini gelistirici nitelikte
etkinliklerle yapilmali ve bu siirecin uzun bir siire¢ oldugu goézden

kacirilmamalidir.

Geleneksel yontemle okudugunu anlama egitimi alan 6grencilerin, elestirel
okuma becerilerinin gelisemedigi gézlemlenmistir. Bu sebeple 6grencilere
Tiirkce derslerinde elestirel okuma becerisini gelistirici  etkinlikler
sunulmalidir. Ogretmenlerin merkeze alindign etkinlikler terk edilmeli,
ogrencilerin  etkin sekilde katildig, degerlendirdigi, tartismaktan
kacinmadig simf etkinlikleri ve ortamlar1 olusturulmalidir. Ogrencilerin
okudugunu anlama ve elestirel okuma becerilerinin gelisimi i¢in sadece
ders kitabina bagli kalmalar1 onlenmeli, 6grenciler farkli kaynaklara da

yonlendirilmelidir.

Ogrencilerin elestirel okuma becerilerinin gelisimi icin metne nasil
bakmalar1 gerektigi oOgretmenler rehberliginde gosterilmelidir. Metinler
yiizeysel sekilde islenmemeli, metindeki gorsellerden, Ogrencilerin on
bilgileri, metnin baslig1 gibi unsurlardan yararlanarak 6grencilerin merkeze

alindig1 okuma egitimi gerceklestirilmelidir.

Elestirel okumanin gelisimi i¢in merak unsurunun Onemi {izerinde
durulmahdir. Ogrencilerin metne sorular sormalar1 desteklenmelidir.
Ogretmenler, 6grencilerine sadece bilgi diizeyinde sorular yoneltmemelidir.
Ogrencilerin metne yonelik merak unsurunun desteklenmesi icin okuma

egitimi sirasinda 6n okuma aktivitelerine yer verilmelidir.

Elestire] okumanin gelisimini saglamak i¢in Tiirkce ders kitabindaki
metinler farkli yontem ve tekniklerle islenebilir. Kavram haritasi, beyin
firtinasi, yapilandirilmis grid gibi teknikler etkinliklerde kullanilabilir ve

metnin ana fikri, anahtar sozciikleri, konusu Ogrencilerin zihninde daha
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dogru bir sekilde yapilandirilabilir. Metni zihinde dogru sekilde
yapilandiran Ogrenciler dogru elestirebilirler. Bu da onlardaki elestirel

okuma becerisinin gelisimini destekler.

Sematik 0grenme modeline dayali okuma etkinlikleri 6grencilere ilk basta
zor gelebilir. Ancak zamanla etkinlikler 6grenciler tarafindan sevilecek ve
metni isleme siireci eglenceli hale gelecektir. Ogrencilere hazirlanan
etkinliklerin doniisiimlii olarak kullanilmasi ve her metin tiiriine yonelik
farkli etkinlik hazirlanmasi, okuma derslerini tekdiizelikten kurtaracaktir.
Sabir ve emek gerektiren bir siire¢ izlendigi takdirde dgrencilerde elestirel
okuma becerisinin gelisimi saglanacaktir. Ciinkii O’Malley ve Chamot
(1990)’e gore, “ifade edilebilen bilgi” olarak tanimlanan, “islemsel bilgi”
haline gelebilmesi ve kullanilabilmesi ancak zaman igerisinde ve sik
uygulama imkanlarinin saglanmasi yoluyla gergeklesebilir. Bu uygulamalar
ogrencileri sitkmayacak sekilde yapildiginda onlarin cok yonlii bakis agisi
kazanmalarin1 saglayacak ve semalarini gelistirecektir. Boylece elestirel

okumanin zemini hazirlanmis olacaktir.

Ogrencilerin semalarmin  gelistirilmesi elestirel birer okur olmalari
acisindan Onemlidir. Egitim- Ogretim ortamlari, 6grencileri cok fazla
yasantiyla  karsilagtiracak  sekilde  diizenlenmelidir.  Ogrencilerin
karsilastiklar1 yasantilar arttikca semalar1 da genisleyecek, bu da elestirel

okumalarinin gelisimini saglayacaktir.

Ogrencilerin elestirel okuma becerilerini gelistirebilmek icin tek yonlii
metinler okutulmamalidir. Metin tiirlerindeki zenginlik elestirel okuma
becerisini olumlu yonde destekler. Ciinkii metin tiirleri farklilastik¢a
metinlere olan bakis acis1 ve metne yonelik yapilan elestirel okuma sekilleri
de farklilasmaktadir. Tiirkce derslerinde elestirel okuma becerisinin
gelisimi icin farkli metin tiirlerine yer verilmeli ve 6grencilerin bakis acilari

zenginlestirilmelidir.
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10) Elestirel okuma becerisinin gelistirilebilmesi i¢in 0gretmenlere biiyiik rol

diismektedir. Ogretmenler model olmalidir. Kendini gelistiren, siirekli
okuyan, yontem ve tekniklerdeki gelismeleri takip eden, metinleri tekdiize
islemeyen Ogretmenler, Ogrencilerin elestirel okuma becerilerini
destekleyici yonde etkinliklerle Tiirkce derslerini isleyecek ve bu da
ogrencilere katki saglayacaktir. Ogretmenler okuma siirecinde gelisigiizel
etkinliklere yer vermeyerek okuduklarini anlama, degerlendirme ve
izerinde diisiinmelerini saglayici etkinliklerle 6grencilerin elestirel okuma

gelisimini desteklemelidir.

5.2.2. Yapilacak ¢alismalara yonelik oneriler

1)

2)

3)

4)

Bu arastirmada, sematik Ogrenmeye dayali okuma etkinliklerinin,
bilgilendirici ve Oykiileyici metinlere yonelik yapilan elestirel okuma
diizeyini ne derece gelistirdigi incelenmistir. Sematik Ogrenmenin,
bilgilendirici ve Oykiileyici metinleri okuyup anlamada ve bunlara yonelik
elestirel okuma becerisini gelistirmede etkili oldugu gézlemlenmistir. Siir
tirlindeki metinlere yonelik elestirel okuma becerisinin  gelisimi
izlenmemistir. Yapilacak olan caligmalarda sematik Ogrenme modeli
kullanilarak siir tiirtindeki metinler icin etkinlikler gelistirilip bu tiirdeki

metinlere yonelik yapilan elestirel okuma becerisinin gelisimi izlenebilir.

Ogrencilerin  akademik basaris1 bu arastirmada ele almmamistir.
Dolayisiyla bagka arastirmalarda 6grencilerin sematik 6grenme diizeylerini
kullanma ve akademik basar1 degiskeninin, elestirel okuma iizerindeki

etkisi ele alinabilir ve bu sekilde alana yararl bir calisma yapilabilir.
Aragtirmada cinsiyet faktoriine deginilmemistir. Kiz ve erkek 6grencilerin
sematik Ogrenme modelini kullanarak elestirel okuma becerilerinin

gelisimi karsilagtirilip ayr1 bir calisma yapilabilir.

Bu calismada, sematik 6grenmeye dayali etkinlikler sadece okuma temel
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dil becerisindeki gelisimi izlemek i¢in kullanilmistir. Tiirk¢e dersinin dort
temel dil becerisinden olustugu goz Oniinde bulundurulursa; yazma,
dinleme, konugma temel dil becerilerine yonelik de bu etkinliklerin

uygulanip gelisimin gozlenmesine yonelik ¢calismalar yapilabilir.

Sematik ©Ogrenme modelini kullanan Ogrencilerin  sosyo-ekonomik
diizeylerinin elestirel okumaya etkisi iizerine de bir arastirma yapilabilir.
Ciinkii 6grencilerin yasadiklar1 cevre, aile yapilari, anne babalarin egitim
durumu 6grencilerin sema gelisimlerini ve dolayisiyla da elestirel okuma
diizeylerinin gelisimini etkileyecektir. Bu gelisimin izlenmesine yonelik

caligmalar yapilabilir.

Sematik 6grenme modeline dayali okuma etkinliklerinin elestirel diisiinme
becerisinin gelisimine etkisi lizerine de calismalar yapilabilir. Ciinkil
semalar zihinde var olan yapilardir. Dolayisiyla semalar diisiincenin
gelisimini engeller veya destekler. Bu yonde calismalarin yapilmasi alana

katki saglayabilir.

Sematik 6grenmeye dayali okuma etkinliklerinin elestirel okuma
becerisinin gelisimine etkisi farkli 6gretim diizeylerinde ve farkli derslerde

yapilacak yeni aragtirmalarla incelenebilir.
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EKLER

Ek 1. Veri Toplama Araglari

Okuma Stratejileri Bilissel Farkindahk Olcegi (Karatay, 2009)

Degerli 6grenciler, bu ankette siralanan maddcler, insanlarin bilimsel veya okulla ilgili
herhangi bir metni okurken yaptiklari bazi cylemlerle ilgilidir. Sizden istenen her maddeyi
dikkatlice okuduktan sonra onunla ilgili size uygun gelen davranisin sikligin belirten kutuya
(X) igareti koymamzdir.

Dikkat: Bu ankettec Dogru veya Yanlis diye bir cevap scgenegi yoktur. Onemli olan,

maddeleri tek tek okuyup onunla ilgili size uygun olan cylemi belirten sikki isaretlemektir.

Adi/Soyadi:
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M1 Okudugum zaman kendime bir okuma amaci helirlerim.

M2 Okudugumu anlamaya yardunc: olmasi igin okurken not tutarim.

M3 Anlama giictimi articinak igin 6nceki bilgilerimi harekete gegiririm.

M4 Metin zor geldigindc anlama diizeyimi artrmak igin sesli okurum.

M35 Metnin konusunu, nc ile ilgili oldugunu anlamak icin gozden gegiririm.

M6 Okurken anladiundan emin olmak igin dikkatli okurum.

M7 O metnin okur uygun olup olmad

M8 Okurken mctnin bagligi ve all baslikiarin gézden gegiririm.

Okurken retnin uzunlugu, yapisy, titril gibi genel dzelliklerini gdzden
geciririm.

M10 | Okurken dikkatim dagiinca, okndugum kisma donmeye galigirnm.

Hatirlamama yardimcr olmast icin metindc gecen dnemli bilgilerin altm

ML gizer veya yuvarlak igine alirm.

Mi2 Metinde islenen bilgi ve diisiincenin giintik hayattaki gecerligini
sorgularum.

Mi3 Okumaya baslamadan dnce metinde hangi noktalara yogunlagacagima
karar veririm.

M4 Olkurken anlamama yardimei olmasi igin sdzlik, ansiklopedi gibi basvuru

kaynaklarin kullanmm.

Mis5 | Ok g kta zor ‘melin iizerinde iyice yogunlagirum.
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Okurken anlamama yardimei olmas: icin metindeki sekil, resim, tablo
Mi6 | ...
gibi gorsellerden yararlanirim.
M17 | Okurken belli araliklarla durarak ne anladigim distntiriim.
Mi8 Okurken anlama diizeyimi artirmak icin baglama yonelik (baglag, edat,
zarf gibi) ipuclarindan yararlanirim.
M19 Okudug daha iyi k icin metinde gegen diisiinceleri kendi
sézciiklerimle 6zetlerim.
M Okudugumu hatirlamak i¢in metinde islenen bilgiyi resim, sema, tablo
M2 o . 8
gibi sekillerle gorsellestiririm.
M21 Metinde 6nemli bilgtyi tanimlayan kalin ve italik yazimlara, noktalama
isaretlerine dikkat ederim.
M22 | Metinde sunulan bilgiyi elegtirerek degerlendiririm.
M23 Metinde islenen diistinceler arast iligkileri bulmak icin metni tekrar
gbzden geciririm.
M24 Metinde ¢eliskili bir bilgiyle karstlaginca daha nce anladiklarimi kontrol
ederim.
M25 | Okumaya baslamadan dnce metnin konusunu tahmin etmeye cahigirim.
M26 Metni anlamak zor geldiginde, anlama diizeyimi artirmak i¢in tekrar
) okurum.
M27 Kendi kendime, metinde cevabini bulmaktan hoglanacagim sorular
.| sorarm. :
M28 Metin hakkindaki tahminlerimin dogru olup olmadigmi 6grenmek igin
onlari kontrol ederim.
M29 Metinde anlam bilinmeyen kelime ve kelime gruplarini tahmin etmeye
galigirim.
M30 | Metnin tamamum kendi sdzcitklerimle dzetlerim.
M31 | Okudugum metne gore bir okuma hizi belirlerim.
M32 Metni kavrayip kavramadigum denetlemek i¢in okudugumu baskalarryla

tartigirim.
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Test2.1
Bir giin, Afgan Sultam, yardimcismi ¢agirmis yanma:

— Haydi, koruyucularimi topla, soyle bir kéyleri dolasalun.
Bakalim halkimiz ne dlemde[1]. neler yapiyor, gorelim...

Sultanin yardimeist toplamis adamlarini, hazirlamis sultamn atim ve
cagirmak igin gitmis sultanin odasina:

— Adamlariniz ve atiniz hazir efendim. Istediginiz zaman yola
gikabiliriz.

Bir siire sonra gikmuslar yola. Saraydan oldukea uzak, agaglikli bir
yerden gegerken ¢ok yaslt bir adamla kargilagmiglar.

Yash adam, kigik bir fidami dikmeye calistyormus. Sultan
durdurmus atini:

— Ey sakall: adam, bu bogucu sicakta ne dikmeye ¢alistyorsun?
Artik senin bir kseye cekilip[2] dinlenecegin giinter goktan gelmis. Oysa
sen hild calisiyorsun. Sonra bu fidanmn biiyiiylip de sana meyve verecegi
glinleri goriip goremeyecegini de kimse gimdiden bilemez, demis.

Yasl adam giiliimseyerek sdyle yanitlamis sultani:

— Ey bityiik efendim, bu diinya boyle kurulmus. Biri diker agact, bir
baskast da toplar meyvesini. Sonra sultanim, ben bu agacin meyvesini
toplayacagim, inaniyorum buna.

Yash adamin bu yaniti, sultanin ¢ok hosuna gitmis, ¢ikarip bir kese
altin vermis.

— Gordiiniliz mit sultanim, demis yagh adam ayni giiler yiizhiilikle.
Benim agacim daha simdiden meyvesini vermeye[3] basladi.

Yaslt adamin bu sézleri sultamin daha ¢ok hosuna gitmis[4] ve bir
kese altn vermis yeniden.

Yaslh adam, ikinci kese altini alirken soyle demis:

— Iste sultamm, diger agaglar yilda bir kez meyve verirler; ama
benimkisi dikilir dikilmez ikinci meyvesini de verdi.

Cok giilmiis sultan bu s6zlere ve yash adama iigiincii altin kesesini
verdikten sonra adamlarma donmiis:

— Haydi, gidelim artik, bu aksakalli adamm yaninda kalacak
olursak sultanligin hazinesi bitecek, demis.

SORULAR

1-Metinde gécen “ne dlemde/1]” sézii yerine agagidakilerden hangisi
kullamilabilir?

A) Nerede

B) Nasit

C) Ne yiyor

D) Ne igiyor

2-Metinde gegen “koseve cekilmek/2]” deyimi hangi anlamda
kullanilmistir?

A) Igine kapanmak

B) Yalniz kalmak

C) Hayattan beklentisi olmamak

D) Higbir is yapmamak

3-Metindeki “meyve vermek(3]” soz Gbeginin ciimleye kattija
anlam asagidakilerden hangisidir?

A) Lezzet vermek

B) Emek vermek

C) Uriin vermek

D) Kazandirmak

4-Metinde gecen ‘“hosuna _gitmek{4]” ifadesinin
ciimieye Kkattifn anlam  asafidaki  ciimlelerin

hangisinde vardir?

A) Onlarla tatile gitmeyi diistinmiiyorum.
B) Yaptig1 uzun konugma beni sarmadi.
C) Aradigim kitabr Kiltiiphanede buldum.
D) Yeni ayakkabilarim ¢ok begendim.

5-Sultan yash adama neden alt.m vermistir?
A) Fidan dikmeyi sevdigi igin

B) Giizel ve etkileyici konugtugu igin

C) Baskalarimn iyiligini distindiigi igin

D) Yaslt ve kimsesiz oldugu icin

6- Okudugunuz metinde asagidaki yargilardan
hangisi ¢ikarilabilir?

A) Yash adamin paraya ¢ok ihtiyaci vardir.

B) Her yagta, insanlarin yararina isler yapilabilir.

C) Yashlarm yaptig: isler daha kiymetlidir.

D) Sevgiyle yetistirilen agaclar daha gok meyve
verir.

7-Hikdyedeki yashi adam icin asagidakilerden
hangisi séylenemez?

A) Yararli igler yaptigs

B) Caliskan oldugu

C) Etkileyici konustugu

D) Bencil oldugu

8-Yukaridaki metne en uygun  baghk
asagidakilerden hangisi olabilir?

A) Yagh Adam ve Sultan

B) Sultanin Hazinesi

C) Galigmamn Yararlart

D) Meyve Veren Agac

9-Metinde islenen konu, asafidakilerin hangisinde tam
olarak verilmistir?

A) Sultanin comertligi

B) Yaslilarin ¢aliskanhgt

C) Bencil olmadan ¢alismak
D) Sultanligin hazinesi
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Test2.2

Ug sene evvel Ayvalik’tan Balikesir'e geliyordum. Yari yolda bir
kamyona tesadiif ettim ki tipki bayramlarda cinci meydanmna kurulan eski
salincaklara benziyordu. Dort tarafinda oturaklar, ortasinda gene iki oturak...
Kenarlarinda, ¢ocuklar diismesin diye tirabzan biciminde yesile, kirmiziya,
sartya boyanmus korkuluklar...

Fark yalmz suradaki birbirinin kucaginda oturan bayram gocuklari
otuzar, kirkar, elliger yas ihtiyarlamislar. Bir de yandan yana sallanacaklari
yere, asagidan yukari hopluyorlar. Sonra bayram elbiseleri artik gok
eskimis, ¢ok paramparga olmus... Fakat ne ziyam[1] var! Goniiller sen olsun.
Bu araba, mihneti[2] kendine zevk etmis peygamber ahlikli Anadolu
fakirinin arabasidir. Maksat, giinlerce stirecek bir yolu ii¢ bes saatte asmak,
avag) verden kaldirmak[3] degil mi? Pekald giile eglene gidiliyor... Allah
bunu da aratmasin!

Yol kenarinda bekleyenler i¢in “Ya kamyonda yer bulunmazsal[4]”
korkusu da yoktur. Onlar, ¢ok kere zerzevat arabast gibi tepeleme dolu gelir.
Fakat, “Yer yok” diye musterinin ¢evrildigi gorilmiis sey degildir.

Bir ses, “Az miisaade. Az sikigalim.” diye bagmir. Arabanm icinde
hafif bir galkanti olur. Ondeki jandarma neferinin kucagma bir gocuk
yahut kuzu, delikanh bir oglun dizine ihtiyar anas1 oturtulur. Kamyonun
patronu iceriden camurluga, camurlukta seyahat eden sofSr yamag:
kamyonun tistiindeki denkler, figilar arasina ¢ikar; dylece yeni yolculara ve

yiiklerine de yer acilmis olur.

Biraz Stede iki, @i kisi daha m ¢l salliyor? Gene korkmaym! Onlara da
Allah’m izniyle yer bulunacak, hatirlari hos edilecektir[S]. Allah’in
izniyle diyorum: giinkii bu kadar az yere bu kadar insan aldirmak fizik
kanunlanina sipmaz{6}; ancak Allah’m izniyle kabildir.

Istanbul tren vahut vapurunda hele bir kimseyi biraz sikistirin; hemen
carpilir, gay semaveri gibi oturdugu yerde fikir fikir kaynamayal7] baslar.
Anadolu kamyon yolcusu kamyona yeni adam almak igin sikigtinldikga
dartlmiyor, kizmiyor[8]. “Bagkasiun Kart igin ben niye rahatsiz olayim?”
demeyi aklindan gecirmiyor{9].

Yaninda yer agmaya galisirken gosterdigi gayrete, giler yiize
bakilirsa hatta bunda bir zevk, kendini daima ihmal etmis, hayatint
bagkalarinin saadeti igin harcamaya alismis bir insanin zevkini de duyuyor.

10- “zivan[1]”  ve “mihnet/2]” sozciiklerinin yerine hangileri
getirilebilir?

A) Zarar- hiiziin
B) Fayda-huzur
C) Zarar-sikanti
D) Sorun-sikintt

11-Metinde gecen “avag: verden kalduwmak/3]” deyimi ile anlatilmak
istenilen nedir?

A) Yiiriimek

B) Bir yere aracla gitmek

C) Yolculuga baslamak

D) Hizlanmak

12- “yer bulmak{4]” séiz 6begi metinde hangi anlamda kullaniimistir?
A) Kamyon yolculugunun tercih edilmesi

B) Kamyon kasalartnin genis olmasi

C) Kamyonda oturacak alanin bulunmast

D) Kamyon yolcularmm sevgisi

13- Metinde gecen “hatwrini_hos etmek[5]” ifadesinin

ciimleye kattifi anlam  asagidaki  ciimlelerin

hangisinde vardir?

A) Cevre temizligine verdiginiz Snem takdir edildi.

B) Genglerin bagsarisi gelecek konusunda beni
umutlandirtyor. *

C) Odadaki agir koku misafirleri rahatsiz etti.

D) Torununun ziyareti yagh adam: sevindirmisti.

14- “fizik kanunlaring sigmaz{6]" ifadesi ile metinde

anlatilmak istenen nedir?

A) Kamyonda yer bulabilme korkusu
B) Kamyonlarin salincaklara benzemesi
C) Yolcularin kamyona sigmas:

D) Anadolu’da insanlarin taginmasi

15- “fikar fikir kaynamak[7]” stz grubunun metne

kattig1 anlam asagidakilerden hangisidir?
A) Huzursuz olmak

B) Sinirlenmek

C) Endiselenmek

D) Cani sikilmak

16-  “lizmak/8]’’  sbzciigii
deyimierden hangisi getirilebilir?
A) Kiiplere binmek

B) Etekleri tutugsmak

C) Nefesi kesilmek

D) Dudag: uguklamak

yerine  asagidaki

17-Metinde gecen ‘“gklindan gecirmek[9]” deyimi
yerine asafidakilerden hangisinin getirilmesi uygun
olur?

A) Diigtinmek

B) Inanmak

C) Zannetmek

D) Kabullenmek

18-Yazarin metni yazmaktaki amaci nedir?
A) Sehir insanlarina kizgmligmi anlatmak.

B) Anadolu insaninin hosgoriisiinii anlatmak.
C) Anadolu insaninin sikintilarim anlatmak.
D) Bir anisini okuyucuyla paylasmak.

19-Yazar kamyonu hangi yoniiyle bayramlardaki
sahncaklara benzetmektedir?

A) Binmek igin bekleyenlerin olusu

B) Binen insanlarm yaslari

C) Kamyon kasasinin gekli

D) Insanlar1 eglendirisi

20-Metinde Anadolu i
vurgulanmistir?

A) Dogalligy

B) Fedakarligi

C) Misafirperverligi

D) Hosgoriisii

en ¢cok hangi dzelligi
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Test 3.1

Buhar kesfedilinceye kadar insamin Kuvveti pazismin kuvvetinden
ibaretti. Bir tencere kapagi ziplatan buharin daglari devirebilecegini hisseden
Papen, insan denilen alelade[!] pehlivamn Herkiil kiratinda[2] bir Tann
kudreti[3] alabilmesinin en biiyiik sirrini yakaladi.

Lokomotifsiz bir tren katarini saatte yiiz kilometre kosturabilmek igin kag
bin insanin gekmesi ldzim geldigini diisiinelim. Motor ve makine, beygir
kuvvetiyle degil, insan kuvvetiyle olgildiigi zaman buharn ve elektrigin
kesfinden sonra bu kuvvetin kag misline ¢iktig daha iyi anlagtlir.

Buharin ve elektrigin kesfi insana biiyiik bir sey ogretti: Tabiat kuvvetleri
dedigimiz ey, insan zekésmm emri altina girince kendi normal kabiliyetlerini
binlerce misli asan bir kudret kazantyor. Insanm mucizesi, yalniz bu kuvvetleri
kegfetmekten ibaret degil, onlart normal kabiliyetlerinin ¢ok tistinde bir
enerjiye kavusturabilmeltir. Buhar makinesi olmasa tabiat iginde bir miskinin
ruhu kadar gevsek, serseri ve avare dolasan [4]buharin kuvveti neden ibaret
kalirdi? Atesin Ustiinde kaynayan bir tencerenin kapagini bile zar zor[5]
kimildatan bu kuvvet, ates ve tencere olmasa bir sinegin kanadim bile
titretmekten acizdi[6].

Bir transatlantik makinesinin nefes borularinda yiiriiyen kuvvete buhar, bir
ampulin drimeek agt kadar maharetlef7] orillmis tellerinin ince mimarisi iginde
parlayan 1sia elektrik adin koyarak tabiata 1ayik olmadis1 bir paye vermis[8
oluyoruz. Tabiatta ne buhar kuvvetiyle yiiriiyen bir tekerlek, ne de elektrik
kuvvetiyle yanan bir lamba var. Buhara yiiriitmek ve elektrige yanmak hassasmi

veren kudret insan zekésidir.

SORULAR

1- “alelade[1]”, “kratf2]” ve “kudret/3]” sbzciikleri yerine sirasiyla
asagidakilerden hangileri getirilebilir?

A) siradan-giig- deger
B) giig- sekil-kuvvet

C) siradan- deger- gii¢
D) aceleci-giig-kuvvet

2- Asagidakilerden hangisi “avare dolagmalk({4]” anlammda bir
deyimdir?

A) Bagibos gezmek

B) Isini ciddiye almamak

C) Ipe sapa gelmemek

D) Basina is agmak

3- Metinde gegen “zar zor(5]” ifadesinin ciimleye kattigi anlam
Eidaki lelerin hangisinde vardir?

A) Kazagini unutunca hizla geri dondii.
B) Odevlerini isteksizce yapitt.

C) Kedi bahgede aniden kayboldu.

D) Ceviz dolu sepeti giigliikle tagidi.

4- Asagidaki soz obeklerinden hangisi metinde
gecen “aciz[6]” sozeiigiiniin yerine
kullandabilir?

A) Acemi olmak

B) Beceriksiz olmak

C) Giivensiz olmak

D) Yetersiz olmak

5- Metinde gecen “maharet[7]” sbzciigiini
karsilayan deyim asagidakilerden hangisidir?

A) Elini ¢abuk tutmak

B) On parmagmda on marifet

C) Hakkindan gelmek

D) Parmaginda oynatmak

6- Metinde “labiata lawk olmadig bir pave
vermek({8]” stzii hangi anlamda kullamimigtwr?

A) Dogaya gereginden fazla deger vermek.
B) Tabiata yakismayan isimler vermek.

C) Dogaya giizel elbiseler giydirmek.

D) Tabiata bilingsizce zarar vermek.

7- Papen’in kesfettiZi en biiyiik sir nedir?
A) Ampulii kegfetme

B) Herkiil’iin giiciinii kesfetme

C) Buhar giiciinii kesfetme

D) Elektrigi kesfetme

8- Buharin ve elektrigin kesfedilmesi bize neyi
ogretmistir?

A) Bilim adamlarinin galiskan oldugunu

B) Insan zekéismm dogay: kontrol edebilecegini

C) Elektrigin nasil kullamldigms

D) Tencere kapaginm ates sayesinde kimildadigini

9- Yukaridaki metne en uygun bashk hangisi
olabilir?

A) Insan Kuvveti

B) Kuvvet ve Teknik

C) Insan Zekas

D) Bulus ve Icatlar
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Taskent’e gece yarisina yakm indik. Hava alani aydinlatilmis.
Her yer gigekle dolu. Sicak iilkelere 6zgii renk renk iri yaprakl cigekler.
Baslarinda islemeli takkeleri ile hafif cekik gozli Ozbekler. Ugagin
merdivenlerinden iner inmez uzunca boylu bir Ozbek ile el sikistyoruz.

Ozbekler giiler yiizlii, cana vakin[1] kisiler. Bir sigara igimi,
bekleme salonunda dinlendikten sonra, Tagkent’e dogru yollandik.
Taskent’te bizlere bliylik ve yeni bir yapt ayrilmisti. Sicaga kargt sicak ve
soguk hava orgiitii olan bir yapi. Sicakhgmn ¢ogu zaman kirk dereceyi
buldugu Taskent'te bagka tiirliisit de olmazdi. Soylendigine gore; bizim
gittigimiz giinlerde olaganiistii sicaklar bas gostermis[2]. Taskentliler de

bunalir olmuslardt.

Tagkent bir masal dinyasmmn biitiin 6zelliklerini tagiyan ve buna
ragmen gaginizin kentli olmak niteligini yitirmeyen bir yer. Ozbekistan’n
cesitli kentlerinde bulunduk. Alabildigine genis pamuk tarlalarinda, renk
renk pamuk yetigtiriliyor. Geligmig bir sanayi biitiin dinyaya traktor,
bigerddver gibi makineler satabiliyor. Geligmis, biiyiik bir sulama Srgutd,
corak ¢olii, o yiiz yillardir su gdrmeyen goragi bir satrang tahtast gibi agtigs
kanallarla yesile boyanmug.

Taskent ikiye ayriliyor: biri ‘Kohne[3]$ehir dedikleri eski
Taskent, Gteki ise yepyeni bir anlayisla kurulan yeni Tagkent. Geng bir
uzman biitiin sehri bize gezdirdi. Hepimiz ter i¢indeyiz. Kurmakta oldugu
kentin en ince noktalarmi bilen uzman, biiyiik bir cogkunlukla yapilacaklart
anlatiyor. Bityitk bloklarin arasinda agilmakta olan temelleri gostererck
buraya dokuz katli bir magaza yapilacak diyor. Bir baska yere yeni bir otel,
bir baska yerde yariya gelmis bir hastane, Stede yeni kiiltir evi, daha otede
bir halk evini gosteriyor. Sicaktan bunalmazsak daha da gosterecekti.
Sicaktan yakindigimizi anlayinca bizi biiyiik sularin figkirdigr bir parka
gotiirdii, geziye devam etmeyecefimizi Ogrenince de ziildi. Hatta bir
parga kizdi[4]. Yirmi bes, yirmi alti yaglarnda ancak vardi, yaptiklarini
gosterememenin hakli kizginhgt igindeydi. Ne var ki, o kadar gok
6zledigim sicaktan ben bile yilmuistm[5]. Atalarimizin neden oradan gog
edip On Asya’ya geldiklerini iyice anladim. O ¢aglarda buralarda yasamak
kolay olmasa gerekti. Ozbekistan, higbir sevken. her sev olabilme[6]

olanagnin canli bir drnegi.

10- Metinde gecen “cana yakm{I]” deyiminin ciimleye kattifi anlam
asagidakilerden hangisidir?

A) Heyecanh ve duyarl

B) Sabirli ve sakin

C) Sevimli ve igten

D) Sakin ve fedakar

11- Metinde gegen ‘“bas gostermek(2]” deyimi yerine asaZidaki
szciiklerden hangisi getirilebilir?

A) Kavurmak

B) Belirmek

C) Isaretlemek

D) Baslamak

203

12- Ciimlelerdeki alti ¢izili kelimelerden hangisi
“kihne[3]" sbzciigiiyle ayni anlama gelmektedir?

A) Eski saati tamir etmek igin ¢ok ugrasti.

B) Okulun kirli duvarlarini badana yaptik.

D) Plansiz isleri bagina dertler agti.

13- Metindeki “‘kizmak/4]'' sbzciifii yerine asagidaki
deyimlerden hangisi getirilemez?

A) Burnundan solumak

B) Kiplere binmek

C) Etekleri tutugmak

D) Sinir kiipti olmak

1. Dilinde tiiy bitmek
2. iple gekmek
3. Yaka silkmek
4. Gina gelmek
14- Yukarndaki deyimlerden hangileri metindeki

“yimalk[5]" sbzciigii ile ayni anlamdadir?

A} 1ved
B) 1,2ve3
C) 1.L3ved
D) 3ved

15- Metindeki “hi¢hir sevken, her sey olabilme[G] " stzii

hangi anlamda kullamilmigtir?

A) Ozbekistan’da hava sicakliginin eskiye gore daha
yitksek olmasi.

B) Ulkenin kiiltiir, saglik, sanayi ve tarim alanmnda
gelismesi.

C) Ulke nafusunun dncekinden daha hizh artis
gostermesi.

D) Ulkedeki okur- yazar oraninin her gegen giin artmasi.

16- Yazar ve arkadaslari ........coooviinnne geziyi
yarida birakiyorlar.

A) Uzmana kizdiklart igin
B) Yirtiimek onlart yordugu igin
C) Gezdikleri yerleri begenmedikleri igin

D) Sicaktan bunaldiklari igin

17- Yazara gore atalarimizin On Asya’dan gi¢ etme
nedeni asagidakilerden hangisidir?

A) Su sikintisinin baglamasi

B) Sanayinin gelismemesi

C) Bulagici hastaliklarin yaygin olmasi

D) Bunalticr sicaklarin yaganmast

18- Yukaridaki metne en uygun bashk hangisi
olabilir?

A) Ozbekistan ve Ozbekler

B) Kohne Tagkent

C) Tagkent’in Geligmesi

D) Ozbekistan’in [klimi
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Ek 2. Uygulamada Kullanilan Metinler

HIROSIMALI MASAHI Nii

Kagittan bir gemi degildi Hirosima’nin {iistiinde ucan. Celikten bir devdi.
Hosokawa (Hosokava)’nin kagittan yaptigi 673 turna kusuna hi¢c benzemiyordu. Ne
bilsin Hosokawa onu? Hirogsima’nin bombalanmasindan dort yil sonra dogmus. Gene de
kurtaramadi kendini 6 Agustos 1945 sabahinin etkisinden. On altisindaydi, kurtulmaz
bir derdin eline diistiigiinde. Tarifsiz 1stirap ¢ekiyordu. Annesi dort kose kagitlardan bin
tane turna kusu yaparsa acilarinin dinecegini sOylemisti. Hosokawa bagladi turna
kuslarim1 yapmaya. Giinler giinleri kovaladi, kagittan kuslar yan yana siralandi. Acilari
dinmis miydi? Bilen yok ama bir umut, bir diis sarmist1 kizi. Yasamak istegi, acilar
hafifletiyordu belki de.673 tane turna kusu yapabildi gen¢ kiz, 674’iinciiniin sirtina
binerek uctu gitti diinyamizdan.

Bertrand Russel (Bertran Rasil) der ki: “Hirosima ve Nagazaki’ye atilan iki atom
bombasindan diinya hi¢ de umulan dersi almamig gibi goriiniiyor. Bu isin kurbanlari,
anilarinda soyledikleri gibi gercekten de dehset icindeydiler ve yeni niikleer felaketlere
engel olmak icin bir yol bulunacagi umudunu tasimaktadirlar. Diinyamizda bdoyle
diisiinmeyenler de pek ¢ok, atom bombasinin az bile geldigine karar verildi. Diinyanin
en giiclii iilkeleri, atom bombasi yerine bundan bin beter hidrojen bombasini
kullanmaya, iki kent yerine kendilerini de icine alan bircok iilkenin hakkini
yeryliziinden silip siipiirmeye karar verdiler.”

“Atom Bombasi Cocuklar1” kitabin1 karistirtyorum. 6 Agustos 1945 giiniinii
yasayan cocuklar anilarim anlatmuslardir. iste bir kiz Miyeko Hara, bakin ne diyor:
Atom bombas1! Soziinii bile etmek istemiyorum. Tiksiniyorum. Ustelik bu kelimeyi
hayatimin sonuna kadar unutmayacagim. Agzima almak istemedigim bu kelimeyi...
Gece giindiiz bu kelimeyi duymak... Ne iskence... Bu halimle ni¢in yasiyorum hala.
Riiyasiz, umutsuz...”

Riiyasiz, umutsuz kalan Miyeko: “Ne kimse duysun istiyorum, ne de kimse
okusun. Bu kiiciiciik kalbime gommek istiyorum her seyi.” demis. Acilar, yasayanlar

icindir yalnmiz. Bir aciya bir 1stiraba seyirci kalanlar o aciyi, o 1stirab1 anlayamazlar. Bir
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Miyako’nun, bir Hosokawa’nin “dram”lar1 ne sozle ne yaziyla anlatilabilir! Boyle
seyler “duyulur” ancak. Bir Hirosima bombardimaninda ¢eyrek milyon insanin yok
olmasi, radyasyon etkisinin yillarca siiriip gitmesi aklin sinirlarimi asan bir seydir.
Insanin yetenekleri yetmez boyle bir seyi kavramaya. Belirli bir acty1, belirli bir 1stirabi
anlayabiliriz biz. Daha onceki deneyimlerimize, anilarimizda yer alan izlenimlerimize
ya da atalarimizdan bize gelen gizli ilintilere dayanan bir seydir bunlar. Ama Hirosima
gercegini anlayabilmek zor. Anlayabilsek bunun gercegine, anlamina varabilsek yeni
yeni Hirogimalar1 yaratmak yolunda ilerler miydik?

Hirosimali Masahi Nii satmis malimt miilkiinii, binmis arabasina diinyay1
dolasiyor. Hirogsima olayina ait sergiler agiyor, konusmalar yapiyor. Atom tehlikesini
olanca derinligiyle duyurmak istiyor diinya insanlarina.

Oktay AKBAL

HAYAL COCUK

Hepinize Merhaba!

Once tanisalim. Benim adim Zuhal. Sizin yaslarimzdayim. Cogunuz beni hig
gormediniz. Tanimiyorsunuz. Ama ben sizi hep goriiyorum. Hemen hepinizi de
tantyorum.

Gercek isimlerinizi bilmiyorum ya, olsun. Kendimce isimler taktim hepinize.
Sar1 Kiz, durmadan konusan sar1 saghi kardesimize taktifim isim; hep giilen en
kiiciigiinlize de Giiler diyorum. Bodyle boyle isimler vermisim size. Kendimce tanimais,
kendimce sevmisim. Dostunuz olmusum.

Odamin penceresi bahgeye bakiyor. Sizi pencereden seyrediyorum. Onceleri
rahatca goremiyordum. Rica ettim anneme, karyolam yiikseltsin diye. Annem babama
rica etti ve babacigim hi¢ iisenmeden istedigimi yapti. Bir de Opiiciik kondurdu alnima,
koskocaman. O giinden beri ¢ok mutluyum. Sizi rahatca seyredebiliyorum. Yiiziiniizii
daha yakindan goriir gibi oluyorum. Hepiniz cok sevimli, cok giizel kardeslersiniz.

Sokaga niye c¢ikamadigimi anlamigsinizdir. Ciinkii yiiriyemiyorum. Kendimi
bildim bileli boyleyim. Hi¢ yiirliyemedim. Bacaklarim biiylimiiyor. Acaba ayaklarinin
istiinde durmak nasil bir duygu? Bilir miyim nasil oldugunu, hi¢ yasamadim ki.

Sakin sizi kiskandigimi sanmayin. Hakkimda boyle diisiinmenizi istemem.

Dogrusu sizi kiskanmiyorum. Durumuma alisttm ve razi oldum. Kendimi boyle,
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oldugum gibi kabullendim.

Hem bacaklarim sakatsa ne olmus, gozlerim sapasaglam ya! Sizleri
gorebiliyorum. Kulaklarim da sapasaglam, cigliklarimizi duyabiliyorum. Istedigimde
ay’t, yidizlarnn seyretme mutlulugu az mi? Yildizlarla konusurum ben sizinle
konustugum gibi tipki. Yildizlar duymaz elbet, siz de duymazsimiz. Olsun. Beni
duymaniza gerek yok. Hissedin yeter. Benim de bu diinyada yasadigimi, benim gibi
engelli kardesleriniz oldugunu hissedin. O yeter bana.

Ya kollarim, ellerim tutmasa ne olurdu halim? Bacaklarim sakat ama ellerim,
kollarim sapasaglam. Beynim de dyle. Hele kalbim: sevgi dolu. Sizi seviyorum. Hayat1
seviyorum. Bahari, yazi, kis1 seviyorum.

Her giin sokaga ¢ikmamak o kadar da kotii degil canim. Gegen Pazar ailece
piknige gittik. Etraf mis gibi kokuyordu. Cicekler dylesine giizeldi ki...

Babam beni kucakladig: gibi yabani ¢iceklerin arasina oturttu.

“Cicege ciceklik yarasir.” dedi. Nasil mutlu oldugumu anlatamam. Bdyle
anlayisl bir ailem oldugu icin Allah’a siikrettim.

Sikilmiyorum. Pek sikilmiyorum yani. Diisiinecek o kadar cok sey var ki.
Yapacak sey de var. Sikilmaya vaktim olmuyor. Zaten sizi seyretmek de yeterince
vaktimi aliyor. Sonra, bebeklerim var, kitaplarrm var. Okuyor, oynuyor, yasiyor,
Ogreniyorum.

Biliyor musunuz, gecen sene Kizilay’a bagvurduk. Siraya yazdilar, siram gelince
bana bir tekerlekli sandalye verecekler. Babam almak istiyor aslinda ama isleri su siralar
pek iyi degil. Biz de Kizilay’a gittik. Iki aya kadar siram gelecekmis. O giinii yani
tekerli sandalyeye kavusacagim giinii sabirsizlikla bekliyorum. Yok, hayir! Sabirsizlikla
degil, sabirla bekliyorum. Ciinkii sabretmeyi 6grendim. Benim durumumdaki bir ¢ocuk
icin sabir ¢cok onemli. Sabretmesini bilmeyen bu duruma dayanamaz. Ben sabrediyorum
ve dayanamiyorum. Her giin kendimi yeniden kesfediyorum. Bacaklarim giicii yok ama
kollarim dylesine giiclii ki.

Simdi bunlar1 yazarken bile arada bir basimi kaldirip sizi seyrediyorum.
Kosuyorsunuz, giililyorsunuz, oynuyorsunuz. Mutlu oldugunuz belli. Sizi mutlu
gordiikce, ben de mutlu oluyorum. Siz giildiikce ben de giiliiyorum. Farkinda degilsiniz
ama hem diinyanizi hem de mutlulugunuzu paylasiyorum. Mutluluk nedir ki zaten,

paylamak degil mi?
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Size bir mesajim var, daha dogrusu sizden bir ricam var arkadaslar. Sahip
oldugunuz seylerin degerini bilin. Bir ¢ift saglam bacagin ne kadar 6nemli oldugunu
diisiiniin. Benim gibilerle karsilasmak size bunu diisiindiiriir her halde. Demek ki
diisiinmenize yardim ediyorum. Sahip oldugunuz ama farkinda olmadiginiz degerleri
fark ettiriyorum iste yine birbirimizi tamamliyoruz, ¢cocuklar.

Tekerlekli sandalyem gelince sik sik sokaga cikacagim. Her halde araniza
alirsiniz. Beni de kendinizden sayarsiniz. Bir kenardan oyununuzu seyretmeme izin
verirsiniz. Belki de bazen benim katilabildigim oyunlar oynamak istersiniz.

Aslinda sizden bir farkim yok. Duygu ve diislince olarak sizlerden biriyim.
Acimanizi degil, araniza almanizi, beni de kendinizden biri saymanizi istiyorum.

Kaldirin basinizi, pencereme bakin. Camin arkasinda gordiigiiniiz Hayal Cocuk
benim. Hayal gibi ama gercegin ta kendisiyim.

Niyazi BIRINCI

HARITADA BIR NOKTA

Cocuklugumdan beri haritaya ne zaman baksam goziim hemen bir “ada” arar;
sehir, vilayet, havali isimlerinden hemen mavi sahile kayar... Robinson Crusoe
(Robinson Kuruzo)’yu okuyusumdur herhalde; unuttum gitti. Onun zoruyla mavi
boyalarin {istiinde bu garip ada ismini okuyunca hiilyaya daldigimi sanmiyorum.
Romanlar yiiziinden adalar1 sevdigimi pek ummuyorum ama belki de o yiizdendir.
Haritada ada gormeyeyim. Icimdeki dostluklar, sevgiler, bir karincalanmadir
baslayiverir: hemen gozlerimin i¢ine bakan bir kopek, hemen az konusan hareketleri
agir, elleri ¢abuk abalar giymis bir balik¢i, yirtik bir musamba kokusuyla beraber
kiipeste tahtalar1 kararmis, boyas1 atmis agir ve kaba sandal, sandalin pesini birakmayan
bir kus, ag, balik, pul, sahilde harikulade giizel ¢ocuklar, namuslu kuliibeler, kirlangi¢
ve diilger balig1 haslamasi, kereviz kokusu, bugusu tiiten kara bir tencere, ufuklart dar,
sisli bir deniz...

Iste cocuklugumun ve gengligimin haritalarindaki adalar beni, sonunda bir giin,
0zledigim gibi bir adaya birakiverdi. Gittigim motorla yine geri donmiistiim.

Kayig1 temizleyenler sekiz kisi idi. Yedisi bizim adadandi. Sekizincisi — zayif,
sar1, hastalikli adami- hi¢ gérmemistim. Ne kadar dost¢a, ne kadar icten bir sevgi ile

calisiyordu.
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Baligin bol ¢ikmaya basladigr duyuldugu zaman, disaridan da insanlar gelirdi.
Disaridan 1riba katilanlar pay almazlardi. Irip tayfasi ile reis, goniillerinden ne koparsa o
kadar balik verirlerdi kendilerine.

O adam da bir diilger alabilmek, bu balig1 hak etmek icin elinden geleni
yapryordu.

Nihayet is bitti. Iki biiyiik diilger baligini reis, ki¢ altina att1. Tayfalardan birine
seslendi:

- Bunu bize gotiir, sonra otekileri pay yap.

Ucer tane alanlar oldu. Disaridan gelen, bir tane versinler diye bekledi.
Yiiziinde tath bir giilimseme ve ¢alismaktan dogabilmis hafif bir kirmizilik vardi. Bu
kirmizilik, pay dagitan adamin elinde bir tek balik kalincaya kadar adamin yanaginda
durdu. Sonra birdenbire uctu. Yiiziindeki giilimseme Once tehlikeli bir halde dondu.
Sandim ki boyle, biitiin dmriince bdyle donuk bir tebessiimle kaliverecek adam. Etrafina
bakindi. Kendine bakan birini gordii. Giiliimseme yiiziinde birdenbire bir meyve gibi
cliriiyiiverdi. Gozleri hayretle biiyiidii. Son balig1 kayiktaki adam, rihtima firlatmisti.
Adamin yiiz ifadeleri neredeyse yine eski temiz, memnun halini, taze meyve halini
aliverecekti. ki adim atti. Elini baliga dogru uzatmak iizere egildi. Ama otekilerden,
basparmagina irisinden bir diilger balig1 takmis birisi, kocaman ¢izmeli ayagina diilger
baliginin sirtina basti:

- Ne 0? Hemserim, dur bakalim! Dagdan gelip bagdakini kovmayalim

Adam elini cekti. Bir sey soylemedi. Soyleyemezdi. Soyleyecek halde degildi.
Rihtim kahvesine dogru yiiriidii. Disaridan kahvenin Oniindeki seyircilerden biri
seslendi:

- Birak yahu! O adam da calisti. Veriver bir tane, ne olur? Kalkmis, nerelerden

gelmis iste.

Kayiktakilerin higbiri kalkip da: “ Ayiptir yahu, ver adama.” demedi.

Bir ikisi, en umduklarim konusacak gibi oldular. Bekliyordum. Simdi,
umduklarimdan birisi payina diisen baliktan birini, en kii¢iigiinii adama dogru firlatacak
diye bekledim. Reis kahvenin Oniinde kahvesini 6ttiiriiyor, kayigin asil tayfasina keyifle
bakiyordu.

Hadiseye karisan adam:

- Ayip yahu, dedi, ayip.
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Bu sefer konusacaklarini, hatta paylarina diisenden en kiicligiinii firlatacak
sandiklarimdan biri konustu:

Sen karigma bakalim babalik! Fazla soylenmeye basladin. Ayip ne demek?

Babanizin mali m1 bu deniz sizin?

Onun babasinin mali m1?

Degil ama gelmis kayiginiza ¢calismis bir kere.

Kim gel de calis demis ona? Gelmeseydi.

Balik verilmemis adam, kahvenin bir iskemlesine ¢okmiistii. Kahveci bagina
dikilmisti. Kahveciye: “ Kalkacagiz, kalkacagiz.” dedi.

Ayaga kalkti. Kendisi i¢in laf isitmis adama: “ Zarar1 yok, hemserim.” dedi.
Zarar1 yok. Vermesinler. Istemez.”

Goziiken vapura dogru yiiriidii. Kiiciik adimlarla bir Sarlo gibi segirterek
uzaklasti.

S0z vermistim kendi kendime: yazi bile yazmayacaktim. Yazi yazmak da bir
hirstan baska ne idi? Burada namuslu insanlar arasinda sakin, oliimii bekleyecektim;
hirs, hiddet neme gerekti? Yapamadim. Kostum tiitiinciiye, kalem kagit aldim.
Oturdum. Adanin tenha yollarinda gezerken canim sikilirsa kiiciik degnekler yontmak
icin cebimde tasidigim cakimi c¢ikardim. Kalemi yonttum. Yonttuktan sonra tuttum
Optiim. Yazmasam deli olacaktim.

Sait Faik ABASTYANIK

YUKARIDA NE VAR NE YOK?

Hig gokyiiziine bakip korkuyla ¢iglik attiginiz oldu mu? Her baktigimizda baska
bir yerde olan biiyiik, sar1 bir yuvarlak var yukarida. Bu yuvarlak birden batar, gézden
kaybolur ve 151k sagan binlerce noktacik goriinmeye baslar.

Gokyliziine baktiginizda panige kapilmiyorsunuz herhalde. Bu parlak seylerin ne
olduklarim biliyorsunuz. Ufak ve yakin goriinmelerine karsin gercekte giines, ay ve
yildizlarin ¢ok biiyiik ve ¢cok uzak olduklarini da biliyorsunuz. Ancak bu bilgileri kendi
basiniza edinmediniz. Evren hakkinda simdi bildigimiz seyleri 6grenmek icin bilimciler

binlerce yildir, cogu kez karmasik aygitlar kullanarak gokyliiziinii inceleyip duruyorlar.
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Ancak simdi gokyiiziindeki o sekiller hakkinda bildiginiz her seyi bir an icin
unutun ve sonra da sadece eski astronomlarin kullandiklari, ‘i¢ aygitlari’ yani
gozlerinizi kullanarak onlar1 inceleyin. Gokyiiziine bakarken kendinize: * Yukaridaki su
nesneler ne acaba? Ne kadar uzaktalar? Ne biiyiikliikteler? Doniiyorlar mi1 yoksa
duruyorlar m1?” diye sorun. Sonra da bunlar1 merak eden herkesin yaptigi gibi su
soruyu sorun: ““ Biitiin bunlar arasinda benim yerim ne?”

Eger her seyin merkezinde oldugunuzu hissederseniz boyle hisseden ilk kisi siz
olmayacaksiniz. En eski caglardan yakin diyebilece§imiz zamanlara kadar insanoglu,
Diinya’nin evrenin merkezinde oldugunu ve her seyin onun cevresinde dondiigiinii
diisiiniiyordu. Insanlarin boyle diisiinmesinin bir nedeni gozlemlerin bu dogrultuda
olmasiydi. Diisiiniin bir kere. Giines dogudan dogup tepemizden gecip batida batarken
Diinya ¢evresinde doniiyormus gibi goriiniiyor. Diinya ise size ayaklarinizin altinda
kipirdanip doniiyormus gibi gelmiyor (Eger Kaliforniya’da yasamiyorsaniz!).

Insanin, Diinya’nin her seyin merkezi oldugunu diisiinmesinin bir baska nedeni
de kendini begenmisligidir. Yasadigimiz yerin yasanilabilecek en onemli yer, biitiin
hareket ve heyecanin merkezi oldugunu kendimizi inandirmak kolaydir.

Ancak bu diisiinceye bu kadar uzun siire ve bu kadar yaygin bicimde
inamlmasinin en o6nemli nedeni Roma Imparatorlugu’nda yasayan Batlamyus
(Ptolemaios) isimli bir bilimcinin ¢aligmalaridir.

Diisiinceleri pek uzaklara yayilmis cogu diisiiniir gibi Batlamyus da dogru
zamanda dogru yerde olma sansini yakalamisti. Bu onun icin ikinci ylizyillda ve
Misirdaki Iskenderiye’de olmak demekti. Biiyiik Roma Imparatorlugu’nun resmi bas
sehri Roma oldugu halde o donemin biitiin {inli bilim adamlarinin calismak ve
fikirlerini paylasmak igin geldikleri yer Iskenderiye’ydi — giiniimiizde New York (Niv
York) ve Paris gibi sehirlere geldikleri gibi.

Kuzey Afrika sahilindeki bu heyecan verici sehirde Batlamyus, Diinya merkezli
evrenin nasil calistiginin ayrintili bir tablosunu gelistirdi ve bunu destekleyici bazi
bilimsel diisiinceler 6ne siirdii.

Batlamyus’u etkileyen, sizin de hemen yapabileceginiz bir deneyin sonucuydu:
Bir tas1 birakmak. Bir tag parcasini elinizden birakirsaniz havada siiziilerek uzaklagmaz.
Diinya’ya diiser. Bu Batlamyus’a Giines’in, Ay’in, gezegenlerin ve yildizlarin da

havada siiziiliip Diinya’dan uzaklasmadiklarini, her giin geri geldiklerini animsatiyordu.
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Batlamyus, Diinyadaki nesnelerle gokyiiziindeki nesnelerin aymi kurali
izledikleri sonucunu c¢ikardi. Tasin hareketi Diinya merkezli olduguna gore
gokyiiziindeki nesnelerin hareketleri Diinya merkezli olmaliydi.

Batlamyus’a gore Ay, Giines, gezegenler ve yildizlar ¢evresinde donerken
Diinya’nin hareketsiz durdugu, bu olgularla kanitlanmis oluyordu.

Evrenin ayrintili bir betimlemesini yapmak icin Batlamyus; Mars, Satiirn,
Jiipiter, Veniis ve Merkiir (o cagda bilinen gezegenler bunlardi) gezegenleri ile yiizden
fazla yildizin hareketlerini kaydetti. Yildizlar Batlamyus’un bekledigi gibi Diinya
merkezli ¢cemberler iizerinde hareket ediyorlar ancak gezegenler, bazen kusursuz bir
cember iizerinde doner gibi goriinmiiyorlardi. Boylece Batlamyus gezegenlerin, biiyiik
cemberler {izerinde hareketleri sirasinda, “ilmek™ denilen kii¢iik ¢cemberler iizerinde de
donmeleri gerektigi sonucuna vardi.

Batlamyus’un calismalar1 Iskenderiye’den biitiin Roma Imparatorlugu’na, ayrica
Arapcaya cevrilip biitiin Orta Dogu’ya yayildi. Burada Batlamyus’un caligmalarini
biiyiik ilgiyle karsilayan Miisliimanlar, onun fikirlerini i¢eren kitab1 “En Biiyiik” olarak
nitelediler. Bu sonuclar Hristiyanlarca da benimsenerek din adamlar1 ve sairler
tarafindan biitlin Avrupa’ya yayildi ve bu etki bin yil siirdii. Bir gok bilimcinin
gozlemlerine tipatip uyan, bu kadar yalin bir giizelligi olan ve insanlar1 her seyin
merkezine oturtan boyle bir evren modeli Diinya’da yasayan herkes tarafindan cekici
bulunmustu.

Bilimciler, gokylizii arastirmalarini gelistirdikce gezegenlerin, Batlamyus’un
fark etmedigi bazi1 hareketler yaptiklarimi fark ettiler. Ancak Batlamyus’un modelini
dislamak yerine, egri biigrii, kargacik burgacik bir siirii ilavelerle yoriingeleri
ayarladilar. Batlamyus modelini korumak ugruna bilimciler biraz tavizden
kacinmamislardi. En sonunda, 1400li yillarda Kopernik (Copernicus) adinda bir
Polonyali, bu ilaveleri yapmaksizin gezegenlerin hareketlerini agiklayabilecek bir yol
buldu. Ancak bunu yapmak i¢in Batlamyus’a ters diismesi ve yepyeni bir tablo ¢izmesi
gerekiyordu.

Batlamyus’a cephe almak cok iirkiitiicii bir seydi. Ancak Kopernik, Ronesans
denilen ve Avrupa’nin her yerinde insanlarin, ylizyillar boyu gercek olarak kabul
edilmis inanglar1 sorguladiklari, yepyeni sasirtici fikirler ortaya attiklart bir devirde

yastyordu. O cagda yasayan bir¢ok diisiiniir gibi Kopernik de farkli birkac¢ alanda beceri
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sahibiydi. Gecimini bir kilisenin muhasebe defterini tutarak saglamasina karsin tip,
hukuk, matematik, resim ve hobisi olan astronomi caligmalar1 i¢in de zaman
bulabiliyordu.

Yildizlart incelerken Kopernik’in aklina bir fikir geldi. Batlamyus modeline
giderek daha karmasik ilaveler yerine onda tek bir degisiklik yapilirsa model ¢cok daha
basit olacakti. Ya Giines ve gezegenler Diinya cevresinde donmiiyorlarsa? Ya
gezegenler ve Diinya, Giines cevresinde doniiyorlarsa? Kopernik’e gore Giines, her ne
kadar hareket eder gibi goriiniiyorsa da hareketsiz de olabilirdi ve belki de asil hareket
eden Diinya’ydi. Bagka bir deyisle Giines al¢aliyor gibi goriindiigiinde belki de Diinya
yiikkseliyordu! Diinya’nin her seyin merkezi olmadig diisiincesi insanlar1 cok
ofkelendirmisti: Kopernik Diinya’nin gorkemli Giines’in ¢evresinde donen, dylesine bir
gezegen oldugunu nasil soyleyebilirdi? Diinya’da yasayan insanlarin evrendeki
konumunu nasil bu denli 6nemsiz gosterebilirdi? Ancak Kopernik’in 6liimiinden sadece
birka¢c on yil sonra bilimciler, yeni kesfedilmis teleskoplarini gokyiiziine cevirip
Kopernik’in ileri siirdiigii diisiincenin dogru oldugunu kanitlarlar. Onlarin bu kaniti,
Batlamyus’un gafinin sonu oldu.

Giliniimiizde milyarlarca mil 6teden bilgi toplayan uydu teleskoplar1 sayesinde
evrendeki yerimiz hakkinda daha fazla sey biliyoruz. Kopernik’in ileri siirdiigi gibi
Diinya’nin giines c¢evresinde dondiigiinii biliyoruz. Ama biz Kopernik’in bilmedigi bir
sey de biliyoruz: Bizim gorkemli Giines’imiz de evrenin merkezi degil Samanyolu, gok
adasini olusturan milyarlarca yildizdan biri. Samanyolu ise hi¢bir seyin merkezi degil.
Belki de sinirsiz olan bir evrende gezip duran sayisiz yildiz kiimesinden biri yalnizca.
Evrenin geri kalanmyla kiyaslandiginda sevgili gezegenimiz minicik bir kozmik toz
parcasi... Sonugta evrenin gercekten de bizim ¢evremizde donmedigini sOyleyebiliriz
herhalde, ne dersiniz?

Batlamyus gaf yapmusti. Ancak evrene bilimsel olarak bakip bugiinkii
modelimizin 6gelerinden bircogunu igceren bir modeli gelistiren oydu. Biz hala evreni
gezegenlerden ve yildizlardan olusan, yercekimi denilen bir kuvvetin etkisiyle hareket
eden bir diizen olarak goriiyoruz.

Unutmayalim ki ancak Batlamyus modelini goriip, ona tapinip sonra da
Batlamyus’un dikkatli gbzlem yontemini kullanarak ona meydan okuyup onu bir yana

biraktiktan sonra kendi modelimize erisebildik. ‘“Muhtesem” gaflar arasinda
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Batlamyus’unki gercekten de “ en biiyiik” olanidir.

Billy ARONSON (Billi Eransin)

HAMILTON ADASI

Turizm acentesi Bali gezisini saglayamayinca bizleri bu adaya gotiirmeye karar
verdi. Hamilton (Hemiltin) Adasi’na Cennet Adasi diyenler ¢ok. Dogrusu su dillere
destan olan cenneti bizler de merak etmeye basladik.

Hamilton Adasi, ana karaya yakin bir konumda. Bir¢cok adaciktan olusuyor.
Havaalan1 da bu adalardan birinin iistiine yapilmis.

Ucaktan inince gozlerimizi dort agip cenneti aramaya basladik. Ada, gercekten
tropik bitkilerle bezenmis. Cok giizel, ¢ok gorkemli oteller yapilmis buraya. Yiizme
havuzlari, tenis kortlari, saglik ve jimnastik merkezleri, restoranlar, carsilarla biiyiik bir
tatil koyii.

Otelimiz ¢ok giizel. Pasifik Okyanusu uzaniyor 6niimiizde.

Ne var ki giinesi gormek olanaksiz. Yagmur yagdi, yagacak.

Gercekten, biz daha valizlerimizi agmadan yagmur bosandi. Bosanis o bosanis.
Ucg giin hi¢ ara vermeden yagdi da yagdu.

Tropikal yagmurlar icine, Giiney Amerika’da da diismiistiik. Ama orada bir siire
yagip duruyordu. Sonra giines agiyordu.

Hamilton Adasi’ndaki yagmur, dehset verici bir yogunluk ve siireklilikle
yakamiza yapisti.

Bu olaya yagmur demek, yagmura haksizlik olacak. Ciinkii sular gokyiiziindeki
bir nehirden bosalircasina akiyordu yeryiiziine. On dakika kadar hizin1 kesip bardaktan
bosanircasina yagan yagmura doniisiiyordu. Sonra yeniden nehir bosaliyordu iistiimiize.

Ustiimiize diyorum, bu soziin gelisi. Otelden disar1 ¢cikamiyorduk ki yagmur
istiimiize yagsin! Bu arada deniz, aksamlar1 yirmi - otuz metre geri ¢ekiliyor, ertesi giin
yeniden kiyiya dogru kabariyordu. ilk giin ilgimizi ¢eken bu gel-git olay1 da sonradan
bikkinlik verdi.

Insanlar otelden c¢iksin diye gorevliler yagmurluk dagitiyorlardi. Biz de

yagmurun gercek yagmur gibi yagdigi bir sirada, otelden c¢iktik. Iliklerimizi dek
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1slanarak aday1 gezdik.

Adanin kiiciik bir hayvanat bahcesi var. Orada kangurular1 gordiik. Buraya 6zgii
papagan tiiriinde bir kus var. Onlar1 egitmisler. Ip iistiinde cambazlik yaptirtyorlar. Vals
yapan, bowling oynayan, tel iistiinde bisiklete binen papaganlar1 ilk kez goriiyoruz. Ne
var ki yagmurdan, bu gosteriyi ancak otobiisiin i¢inden izleyebiliyoruz.

Konusamayan ama cok akilli bir papagan tiirii olan bu kuslar, insanlara pek
alismiglar. Bir sabah balkonumuzdaki masaya gelip oturmuslar. Esim, 6nlerine bir avug
kuru yemis koydu.

Kar beyaz tiiylerle kapli bu cokbilmis kuslar, 6nce fistiklar1 pengelerine alip
kirdilar. Sonra agizlarina gotiiriip yuttular. Sira leblebiye gelince, onu da agizlarina
gotiirdiiler. Ama hemen geri attilar. Anlagilan, nohudu tanimiyor bu kuslar.

Hamilton adasi, diinya zenginlerinin ugrak yeriymis. Adada kii¢iik bir kilise var.
Kimi zenginler, diinyanin uzak koselerinden bu kiliseye evlenmeye gelmis. Adada,
gorkemli diigiinler de yapilmus.

Mis, mis diyorum ciinkii biz bu tiir seyler géormedik. Biz yalniz ve yalmz
yagmurun gorkemine tanik olduk, Cennet Adasi denen Hamilton Adasi’nda.

Kiyiya inip de birka¢ deniz kabugu toplayincaya dek sirilsiklam oldum. Hazir
1slanmigken gelgit nedeniyle ¢ekilmis olan deniz tabaninda yiiriimeyi de goze aldim.

Iyi ki bunu yapmisim. Oyle giizel deniz kabuklar1, mercan resifleri buldum ki...

Yagmur adasinda sikintidan patladik. Meger o giinlerde, ada iizerinde nem orani
yogunlagsmis. Genis bir siklon alani olugsmus. Firtina bu yiizden patlamis. Yagmurun
nehir gibi bosalmasi da bundanmus.

Biz ayrilirken bulutlar dagilmaya basladi. Ama neye yarar? Cok degerli ii¢
giiniimiiz bosa gitti.

Aslinda Hamilton Adasi, bizim Marmaris kiyilarindan daha giizel degil. Bir daha
Marmaris’e gidersem Cennet Adalari’na gidiyorum diyecegim. Gercekten goriiniim
Marmaris’teki gibi. Ustelik Marmaris cevresinde bir de tarihsel beldeler var.

Ayrica, Hamilton Adasi’nin bitki Ortiisii insan eliyle olusturulmus.

Ancak buradaki oteller ¢ok liiks. Odalar ¢ok biiyiik. Her oda okyanusa bakiyor.
Bu odalar sogutma diizenegi, cay, kahve pisirme kosesi, buzdolabu, iitii, sa¢ kurutucu,
televizyon gibi araglarla donatilmais.

Ama ne olursa olsun, insanin, Cennet Adasi’na gidiyorum diye kendini
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hazirladiktan sonra, ¢ok liiks de olsa bir odaya kapanmasi dayanilmaz bir hayal kiriklig1
oluyor dogrusu.

Yagmur duvarin1 astigimiz  Hamilton Adasi’ndan ayrilirken Oylesine
sevingliydim ki... Yagmurdan ucaklarin isleyemeyecegini diisiinen yalniz ben
degilmisim anlasilan. Cennette tutsak kalmaktan korkan arkadaslarimiz da varmis. Ugak
havalaninca herkes derin bir soluk aldi.

Giilten DAYIOGLU

ADINI GOKLERE YAZDIRAN COCUK

Japon Kaoru Ikeya daha kiiciik bir cocukken akli hep goklerde idi. Yildizlarla
dolu gok kubbede neler vardi?

Kaoru’nun babasi balik¢t idi. Bu meslekle gokler arasinda higbir iligkisi yoktu.
Baba ikeya’ya sorarsaniz oglunun kendi gibi balik¢i olmasini isterdi. Kaoru, ailenin en
biiyiik evladi idi. Ana babasinin ve ii¢ kardesinin yiikiinii onun ¢ekmesi gerekiyordu.
Balik¢ilik kiigiik goriilecek bir meslek degildi. Onun da incelikleri vardi. Kaoru, babasi
sag iken mesleginin inceliklerini ¢ok 1yi 6grenebilirdi.

Aile, bir ara sanayi kenti Nagoya’dan Bentenjima kasabasina tagindi. Ogul o
sirada alt1 yasinda idi. Yeni ev kendisi bakimindan biiyiik bir 6zellik tasiyordu. Evin
dami diimdiizdii, yildizlar1 izlemeye uygundu. Kii¢iik Kaoru yollarda cocuklarla
oynayacak yerde, giinlerini damda geciriyordu.

Dogrusu aranirsa kiiciigiin géok meraki annesinin de hosuna gitmiyordu. Ne
cikacakti gokleri izlemekten? Ama Kaoru i¢in gokyiizii kitapti. Kiiciik on iki yasina
dogru, okulun kitapligina dadandi. Gok bilim ile ilgili ne varsa okuyor, not aliyordu.
Gok haritalarin1 nerede bulursa aliyor, bunlara kendi gozlemlerini de isliyordu.

Ancak gokleri durmadan gozlemekle fazla bir sonug¢ alinamazdi. Kiigiik de olsa
bir teleskop gerekliydi. Kaoru yine okul kitapligina daldi, teleskop yapimu ile ilgili fizik,
kimya, optik bilgilerini adeta yuttu. Sonra eski makine parcalarinin satildig1 pazardan
teleskop parcalart toplayip kendi teleskopunu yapti.

Gokyiizii, simdi Kaoru’nun Oniine yildizlari, gezegenleri, diisen yildizlari,
kuyruklu yildizlan ile agilmaya basladi. O andan itibaren gen¢ Kaoru kararini verdi.

Yeni bir kuyruklu yildiz bulacak ve buna adinin verilmesini saglayacakti. Amator
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bircok gok bilimci yok muydu? Bunlarin i¢cinde kuyruklu yildiz bulmus bircoklart vardi.
Kendisi de bunlardan biri olacakti. Kaoru daha biiyiik bir hizla ¢alismaya basladi. Bu
arada gen¢ Kaoru babasini kaybetti.

Ailenin yiikii Kaoru ile annesinin omuzlarina ¢okmiistii. Kaoru, ortaokulu
bitirir bitirmez kendisine is aradi. Bir piyano fabrikasinda tus perdahliyordu. Egitimi
fazla olmadigindan fazla bir para da kazanamiyordu. Fakat kazandig ile hi¢ olmazsa
kendi masrafini ¢ikariyor, kalanin1 da eve veriyordu.

Yaz, kis bos vakitlerini damda geg¢iriyordu Kaoru. Dal gibi bir ¢ocuktu. Her an
hastalanabilirdi. Sabahlara kadar uykusuz kaldig icin benzi de sapsart idi. Annesi
oglunun saghg ile o kadar ilgiliydi ki gecenin hangi saatinde olursa olsun her dama
cikisinda o da uyaniyordu.

Bu arada Kaoru, bos vakitlerinde teleskopu icin bir de ayna perdahlamisti.

Kaoru diger islerini de ihmal etmiyordu: Tabii kendisi gibi amator ve
profesyonel gok bilimcilerle. Bunlardan biri iinlii, Minoru Honda idi. Kaoru yeni bir
kuyruklu y1ldiz bulma diisiincesini ona act1. Cevap pek i¢ agici degildi fakat gercek pay1
tagiyordu: “ Sevgili Kaoru, kuyruklu yildiz bulacagim diye her gece gokleri taramak bos
bir gayrettir. Sen her seyden Once sadece gokyliziinii incele. Ama her seyi ile...
Bakarsin bir giin karsina istedigin yildiz ¢ikar.”

Minoru Honda dogru soyliiyordu. Bir¢ok bulus rastlant1 biciminde yapilmiyor
muydu?

Kaoru 1963 yili basinda iyice giyinerek dama c¢ikti, gdgii taramaya basladi.
Once gogiin dogu tarafini taradi, sonra giiney kubbesine cevirdi teleskopunu. Bir ara toz
duman arasinda bir 151k sezer gibi oldu. Oniindeki gok haritalarina bakti: dyle bir sey
goriinmiiyordu. Kaoru birden dikkat kesildi. Toz bulutunu bir daha, bir daha inceledi.
Kararin1 verdi: Kimsenin bilmedigi bir kuyruklu idi bu. Kaoru sabah erkenden
telgrathaneye kostu, bulusunu Tokyo Gozlemevi’ne bildirdi.

Haber bir anda biitiin diinya gozlemevlerine yayilmisti.

Kaoru bulusunu Tokyo Gozlemevi’'ne bildirdikten sonra, piyano fabrikasindaki
isinin basina donmiistii. Evi televizyoncularin, gazetecilerin, sinemacilarin, radyocularin
akinina ugramisti. Bulusa annesi de sagirmisti. Oglunun adresini verdi. Bu sefer piyano
fabrikasinin 6nii mahser yiginina dondii. Miidiir sasirmisti. Kim bu Kaoru? Hemen

dosyasimi getirtti. Sunlar yaziyordu icinde: “ Kimse ile konugsmaz. Herkesle iyi geginir.
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Islerini iyi yapar.”

Fabrika miidiiriiniin tepkisi bu degerli iscisi i¢in bir fon agtirmak oldu.
Kaoru’nun buldugu kuyruklu yildiza * ikeya Kuyruklu Yildiz 1963-a” resmi ad1 verildi.
Kaoru ikinci bulusunu, yine kendi yaptig1 bir teleskopla 1964 Temmuzunda yapti. Buna
da “ Kuyruklu Yildiz 1964- f ” ad1 verildi. Gen¢ amator gok bilimci, ligiincii yildizi
kendisi gibi amator gok bilimci Tsutomu Seki ile yapti, buna da * ikeya- Seki ~ adi
verildi, ikisinin adi ile.

Kaoru ikeya, emeklerinin bosa gitmedigini herkese gostermis oldu. Adinin da o
zaman igin tam ii¢ kez goklere yazdirdi. Kaoru ikeya ilk kuyrukluyu buldugu sirada on
dokuz yasindaydi. Geng Ikeya bir anda iine ve paraya kavustu. Babasinin yaptigi
borg¢lart 6dedi, annesini otel islerinden kurtard.

1938 Nobel Edebiyat Odiilii’nii kazanan Pearl S. Buck (Porl S. Bak)’1n su sozii
Ikeya’nin durumuna ¢ok uyuyor: “ Gengler en olmayacak islerini basarmaya kalkarlar,
isin tuhafi basarirlar da.”

Vehbi BELGIL

DEDEMIN PILI BITMESIN

- Dede!

- Soyle Tontonum.

- Suna bakar misin?

- Neymis o yine?

- Halamin getirdigi oyuncak tren... Gitgide yavaslamaya basladi. Vizir vizir

donerken ne oldu, anlamiyorum.

Dedem, agir aksak adimlarla yanima sokulup haliya oturdu. Trenin lokomotifini
rayin Ustiinden kaldirdi, altini {iistiinii yokladi; yaninda yoresinde bulunan bir iki
diigmeyi kurcaladi. Sonra da kendinden emin bir halde:

- Nasil yiiriimezmis, bak simdi, dedi.

Oyuncagi tekrar rayin iizerine birakti. Tren hizli bir tur attiktan sonra, yine eski
haline dondii. Yavaslayip teklemeye basladi.

- Gordiin mii, dedim. Yiiriimiiyor iste. Su gidisine baksana, sanki kaplumbaga.

Dedem, sar1 seyrek sakallarin1 oynatarak: ““ keh keh keh” diye giildii.
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- Ne yapsin zavalli, dedi. Onun da benim gibi pili bitmek iizere. Bundan fazla

yiirliyemez ki. Biraz kosturacak olsa nefesi tikaniyor.

O an i¢imde garip bir duygu belirdi. Acimayla karisik bir sevgiyle dedemin yiiziine
baktim. Fersiz gozlerini, “C” harfi gibi biikiilen belini, titrek ellerini, zayif ve celimsiz
bacaklarini tepeden tirnaga siizdiim. O da benim neler diisiindiigiimii hissetmis olmal1 ki
beni kendine dogru ¢ekip alnimdan Optii. O sirada, iki damla yas gozlerimden siiziilerek
yanaklarimai 1slattr. Dedem meraklanmisti:

- Ne oldu, ni¢in agliyorsun, dedi.

Duygularimi gizlemeye calistim.

- Baksana suna, dedim. Pili bitince hi¢ de yiiriiyemeyecek, belli.

Dedem, omuzlarimi oksadi; parmaklarinin ucuyla gozlerimi kuruladi.

- Hadi tontonum, tizme kendini, dedi. Belki bir ¢aresini buluruz.

Sonra lokomotifi yeniden eline aldi. Altindaki kapag: acip i¢indeki pilleri ¢ikardi.

- Gel benimle.

Birlikte mutfaga gittik. Dedem, elindeki pilleri buzdolabinin buzluguna yerlestirdi.
Piller burada birkag saat beklerse biraz daha gii¢ kazanabilir, canlanabilirmis.

Ben hi¢ ihtimal vermiyordum ama gercekten de dyle oldu. Aksama dogru, pilleri
buzluktan c¢ikartip lokomotife taktim. Trenin hizinda, inanilmayacak bir c¢abukluk
gordiim. Ama bu da uzun siirmedi. Yarim saat sonra her sey bitti. Tren yerinden bile
kipirdamiyordu. “Pili bitti” diye gecirdim i¢imden. Sonra, tuhaf duygular iginde,
gozlerim dedemi aradi. Kanepenin {istiine uzanmis uyukluyordu. Gogiis kafesinin agir
bir ritimle inip kalktigin1 gériiyordum. O benim en degerli oyuncagimdi: Aglayan,
giilen, sevinen, oksayan, yerine gore beni sirtina bile bindiren bir oyuncak...

Nemli gozlerimi ve 1slak kirpiklerimi semaya kaldirirken, en icten dileklerimle
mirildandim:

“Allah’1m, trenimin pili bitti goriiyorsun. Ne olur, dedemin pili bitmesin... e mi?

Sonra, dedemin kanepeden asagi sarkmis olan elini tutup Sptiim.

Uzeyir GUNDUZ
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Ek 3. Sematik Ogrenmeye Dayali Okuma Egitimi Etkinlikleri

Okul: Cumhuriyet Ik6gretim Okulu

Simf: 7/A,C

Tarih: 03/10/2011- 14/10/1011

Siire: 3 Ders Saati

Amac: Sematik Ogrenme Yoluyla Elestirel Okuma Becerisini Gelistirebilmek

Yontem- Teknikler: Beyin Firtinasi, Yapilandirilmis grid, soru- cevap,
tartisma

Metnin Adi: Hirosimali Masahi Nii

Metnin Tiirii: Fikra (Bilgilendirici Metin)

Kaynak: Ilkogretim 7.Smif Tiirkce Ders Kitabi, Ekoyay Egitim Yayincilik
Matbaacilik, s. 16-17, 2011, Ankara.

Arag: Tiirkce 7 Ders Kitabi, Tiirk¢e Sozliik, Yazim Kilavuzu.

Var Olan Semalart Fark Etme

Onceki Bilgileri Harekete Gecir: Ogrencilerinize “Savas sizin icin ne ifade
ediyor?”, “Atom bombasi nedir, ne gibi etkileri vardir?”’, “Radyasyon nedir, canlilar
tizerindeki etkisi nasildir?”’, “Atom bombasmin atildigi bir iilke biliyor musunuz?”,
“Hirosima ve Nagazaki kentleri size ne ¢agristirtyor?” sorularini sorarak metne yonelik
on bilgilerin harekete gegmesini saglayaniz.

Ogrencilerinize, zihinlerinde var olan semalarin 6neminden bahsediniz. Bir
konu hakkinda dogru ya da eksik bir seyler bilebilmenin 6nemini anlatiniz. Metni
okuduktan sonra yeni olusturacaklar1 semalarla, bu konudaki eksik bilgilerini
tamamlayacaklarini anlatiniz.

Okuma Amac Belirle: Ogrencilerinize: “Insanlar gecmiste yasanan
savaslardan dogru dersleri ¢ikariyor mu?”, “Barisin 6nemini vurgulanirken, diinya
tizerinde hala savasa sicak bakanlar var mi?”’, “Bir iilke lideri olsaniz savasin
engellenmesi icin neler yapardiniz?”, “Savasa karst su anda iilkelerin bakis acilarin
dogru buluyor musunuz?”, “Sizce bir savas basladiysa, kazanabilmek icin atom
bombas1 gibi giiclii bir kimyasal silah kullamilmali mi1?” sorularim1 sorarak

ogrencilerinizi okuyacaklar1 metnin icerigine hazirlaymiz. Ogrencilerinize okuyacaklari
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metne kars1 bir ama¢ edinmelerinin, metni anlamada 6nemli bir etkiye sahip oldugunu
anlatiniz.

Okuyacaklar1 metnin tiiriine yonelik ac¢iklama yapiniz. Bu metnin fikra tiiriinde
bir metin oldugundan bahsediniz. Fikranin sadece mizah unsuru tasiyan metinler
olmadigindan bahsediniz. Okuyacaklar1 fikranin bilgilendirici bir metin tiirii oldugunu
anlatimz. Fikranin giincel konular {izerine yazilacagini metni okuduktan sonra
anlayacaklarini belirtiniz. Bu metni okuduklarinda duygu, diisiincelerinin degisecegini,
zihinlerinde yeni semalarin olusacagin1 6grencilerinize agiklayiniz.

Metne On Okuma Yap ve icerik Tahmininde Bulun: Ogrencilerinizden
metnin basligin1 ve paragraflarin ilk ciimlelerini okumalarini isteyiniz. Metnin bagligini
tahtaya yaziniz. Altina iki ok ¢ikariniz. Birinci okun altina ‘olumlu ¢agrisimlar’, ikinci
okun altmma ‘olumsuz cagrisimlar’ yaziniz. Ogrencilerinizden bu iki bashgmn altini,
metnin baghigini diisiinerek doldurmalarini isteyiniz. “Bu metin ne hakkinda olabilir,
metinde nelerden bahsediliyor olabilir?” sorularim1 yonelterek metin ile ilgili
tahminlerde bulunmalarin1 saglaymiz. Biitiin bunlardan yola ¢ikarak metin ile ilgili
tahminlerini “Metin ile ilgili tahminlerim” boliimiine yazmalarini isteyiniz. (Etkinlik 1-
a)

Kendine, metinde cevabi olabilecek sorular sor: Ogrenciler metin ile ilgili
tahminlerini yazdiktan sonra, metne yonelik tahminlerinden yola ¢ikarak metin i¢in {i¢
soru hazirlamalarim1 isteyiniz. Sorularin cevaplarimi metin igerisinde bulurlarsa,

tahminlerinin metnin icerigine yakin oldugunu sdyleyiniz. (Etkinlik 1-b)

Yeni Semalarla Karsilasma

Metni oku ve anlamimi bilmedigi kelime ve kelime gruplarimi baglam
icinde tahmin etmeye calis bunu yaparken de sozliik gibi basvuru kaynaklarmm
kullan:  Ogrencilerinize okuma sirasinda ve sonrasinda izleyecekleri adimlar
hatirlatiniz. Ardindan metni bir kez okutturunuz. Anlamini bilmedikleri kelime ve
kelime gruplarim1 kirmizi kalemle yuvarlak igerisine almalarini soyleyiniz. Bu
kelimelerin anlamlarin1 ciimlenin baglamindan, kendisinden Once ve sonra gelen
kelimelerden hareketle tahmin etmelerini isteyiniz.(Etkinlik 2-a) Sonra kelimeleri
sOzliikten bularak anlamlarini tahminleri ile karsilastirmalarini saglaymiz. Dogru tahmin

edemedikleri kelimelerin sozliik anlamini yazmalarini isteyiniz ve birer ciimlede
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kullandiriniz. (Etkinlik 2-b). Metni anlamayi kuvvetlendirmek icin baska ne gibi
kaynaklara basvurulacagimi  Ogrencilerinize  sorunuz. “Basucu  Kaynaklarim”
baloncugunun cevresindeki oklar1 doldurmalarini isteyiniz. Semay1 doldurduktan sonra
ogrencilerinizden okumalarini isteyiniz varsa eksiklikleri tamamlamalarin1 sdyleyiniz.
“Sozliik, Ansiklopedi, Internet, Televizyon, Gazete, Kitap, Dergi...” (Etkinlik 2-c)

Tahminlerinin dogrulugunu kontrol et: Ogrencilerinizden metnin igerigi ile
ilgili yaptiklar1 tahminlerin dogrulugunu kontrol etmelerini isteyiniz. “Metinin igerigi
ile ilgili bilgiler” boliimiine yazmalarini belirtiniz. Icerik ve tahminleri arasindaki
farklar1 yazmalarini sdyleyiniz. (Etkinlik 1-c) Metne yonelik sorduklari ii¢ sorularin
cevaplarinin metinde olup olmadigini sorunuz. Eger varsa bulmalarini isteyiniz.
Bulduklar1 cevaplar1 sorularin altina yazmalarin1 ve soruyla beraber sinifa okumalarini
isteyiniz. Eger yoksa metne yoOnelik ii¢ yeni soru sorup cevaplamalarini isteyiniz.
(Etkinlik 1-d)

Metindeki grafik, tablo ve resim gibi gorsellerden yararlan:
Ogrencilerinizden metnin gorsellerine goz atmalarim isteyiniz. Gorsellerle icerik
arasindaki uyum hakkinda diisiindiiklerini yazmalarim isteyiniz. (Etkinlik 3-a) Eger
kendileri bir gorsel olusturmak istese nasil bir gorsel olusturacaklarini sorunuz yazarak
ya da ¢izerek ifade etmelerini sdyleyiniz. (Etkinlik 3-b)

Tekrar oku ve onemli bilginin altim ciz: Ogrencilerinize metni tekrar
okutarak metinde anlatilanlar1 zihinlerinde yapilandirmalarini saglaymiz. Onlardan
Oonemli gordiikleri yerlerin altim kirmizi kalemle cizmelerini ve her paragraf icin

olusturulan “Onemli Bilgilerim” tablosuna yazmalarim soyleyiniz. (Etkinlik 4-a)

Yeni Semalar Olusturma

Metinde anlatilanlar1 kavra ve anlamh semalar olustur: Ogrencilerinizden
metni tekrar okumalarini ve ayrintilara dikkat etmelerini isteyiniz. Metin igerisindeki
neden- sonug iligkilerini bulmalarini, bu iligkinin metnin kavranmasini saglayacagini
aciklayimiz. Neden sonug ilgisinin metnin kavranmasindaki Onemli temellerden
oldugunu vurgulayimiz. Yapilandirilmis grid icinde numaralandirilarak verilen
nedenleri, harfleriyle verilmis sonuclariyla eslestirmelerini sdyleyiniz. Sonra yapilan
eslestirmeleri siif ortaminda okutunuz yanlislar icin metne tekrar goz attiriniz (Etkinlik

5-a).
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Metinde gecen nesnel ve Oznel ifadelere Ogrencilerin dikkatini ¢ekiniz. Bu
ifadeleri her boliim ic¢in ayr1 ayr1 buldurunuz. Nesnel ve 6znel ifadelerin birbirinin zitt1
oldugunun farkina varmalarini saglayiniz. Metindeki anlattmin nasil oldugunun
belirlenmesinde bu ifadelerin onemli oldugunu aciklaymiz. Her bolim icin nesnel
anlatim m1 yogunlukta, 6znel anlatim mi bulmalarint saglayiniz.(5-b) Metnin yogun
olarak 6znel ifadelerden mi nesnel ifadelerden mi olustugunu sorunuz ve bosluklara bu
konudaki diistincelerini yazmalarini sdyleyiniz.(Etkinlik 5-c).

Metinde gecen anahtar sozciikleri bul, belirle: Ogrencilerinize okuduklari
metnin anahtar kelimelerini belirlemelerini  soyleyiniz (Etkinlik 6). Yazdiklar
kelimeleri simifla paylagmalarini isteyiniz. Nedenleri lizerine tartigmalarimi saglayiniz.
Sonra bu metnin anahtar kelimelerinin: “atom bombasi, Hirosima, radyasyon, istirap,
aci, dram” oldugunu soyleyiniz.

Metinden anladiklarim kendi ciimleleriyle ozetle: Metnin anahtar
sozciiklerine ve icerigine dikkat ¢ekiniz. Sonra metinden anladiklarini 6grencilerinizden
yazmalarini isteyiniz. Yazilan 6zetleri sinif icerisinde okutunuz. (Etkinlik 7)

Metnin Kkonusunu belirle: Ogrencilerinize okuduklarindan yola cikarak,
“Yazar bu metinde hangi konudan bahsetmis olabilir?” sorusunu yoneltiniz. Metnin
konusunu belirlemelerini saglaymiz. Metnin konusunu daha sonra tahtaya yaziniz
(Etkinlik 8).

Metnin ana fikrini ve yardima fikirlerini belirle: Ogrencilerinizden, metnin
basligini, konusunu, anahtar kelimelerini gozden gecirerek ana fikir hakkinda
tahminlerde bulunmalarini isteyiniz. “Metnin temelinde yatan ve bize verilmek istenen
ileti nedir?” sorusunu yonelterek ana fikri bulmalarin1 saglayimiz (Etkinlik 9-a). Sonra
metnin ana fikrini tahtaya yaziniz. Metinde ana fikri destekleyen yardimci diisiinceleri
bulmalari i¢in onlar1 yonlendiriniz. Semaya ana fikrin destekleyicilerini yazmalarim
sOyleyiniz.(Etkinlik 9-b)

Metnin tamamindaki diisiinceler arasi iliskileri anlamak icin metni tekrar
gozden gecir: Ogrencilerinizden ana fikre, konuya ve icerige tekrar goéz atmalarini
isteyiniz. Metnin baslhigindan yola cikarak, metnin ana fikri, konusu ve icerigiyle
uyumunu sorunuz. Bununla ilgili etkinligi yapmaya yonlendiriniz. Uyumlu ve uyumsuz
yonlerini yazmalarini soyleyiniz. Metnin tamamin1 gozden gecirerek, metnin daha iyi

kavrayacaklarinm ifade ediniz. (Etkinlik 10)
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Metnin anlatimi hakkinda goriis gelistir: Ogrencilerinize okuduklar1 metinle
ilgili verilen formu doldurarak, metin hakkinda goriis gelistirmelerini isteyiniz. (Etkinlik
11). Doldurulan formadaki her madde icin ne diisiindiiklerini sorunuz ve konusmalari
icin firsat veriniz. Her madde i¢in tartisma ortami yaratarak, neden o sekilde
diisiindiiklerini dile getirmelerini saglayiniz.

Metin icin uygun semalarin zihinde olusup olusmadigim tartis:
Ogrencilerinizin elestirel diisiinebilme becerilerini harekete gecirmek icin onlara
“Metinde hangi kahramani kendilerine yakin hissettiklerini nedenleriyle agiklamalarini
isteyiniz.” Bu konu hakkinda konustuktan sonra bunu yazmalarini isteyiniz. (Etkinlik
12a) “Siz metin kahramani yerinde olsaydiniz, metni nasil bir sonuca baglardimz?
Neden?”(Etkinlik 12b) sorusunu sorarak, 6grencilerinizi konusturunuz. Daha sonra bu
konusulanlardan yola ¢ikarak kendi sonuglarim1 ana fikir ve anahtar sozciikleri goz

Oniine alarak yazmalarini isteyiniz.

Okul: Cumhuriyet {k6gretim Okulu

Simf: 7/A-C

Tarih: 31/10/2011- 04/11/ 2011

Siire: 3 Ders Saati

Amac: Sematik Ogrenme Yoluyla Elestirel Okuma Becerisini Gelistirebilmek

Yontem- Teknikler: Beyin Firtinasi, soru- cevap, tartisma

Metnin Adi: Hayal Cocuk

Metnin Tiirii: Soylesi (Bilgilendirici Metin)

Kaynak: Ilkogretim 7.Smif Tiirkce Ders Kitabi, Ekoyay Egitim Yayincilik
Matbaacilik, s. 18-19-20, 2011, Ankara.

Arag: Tiirkce 7 Ders Kitabi, Tiirk¢e Sozliik, Yazim Kilavuzu.

Var Olan Semalart Fark Etme

On Bilgileri Harekete Gecir: Ogrencilerinize “engelli ne demektir?
Cevrenizde zihinsel ya da bedensel engelli biri var m1? Engellilere yardimci olmak i¢in
neler yapabilirsiniz?” sorularini sorarak metne yonelik on bilgilerin harekete gegmesini
saglayaniz.

Ogrencilerinize, zihinlerinde var olan semalarin oneminden bahsediniz. Bir
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konu hakkinda dogru ya da eksik bir seyler bilebilmenin 6nemini anlatiniz. Metni
okuduktan sonra yeni olusturacaklar1 semalarla, bu konudaki eksik bilgilerini
tamamlayacaklarini anlatiniz.

Okuma Amaci Belirle: Ogrencilerinize: *“ Metnin anlatimi kimin agzindan
yapiliyor? Hayal cocuk neden mutlu olmak icin sebepler buluyor? Neden metnin basligi
hayal ¢ocuk olmus olabilir?”’sorularim1 sorarak Ogrencilerinizi okuyacaklart metnin
icerigine hazirlaymiz. Ogrencilerinize okuyacaklari metne karsi bir amag
edinmelerinin, metni anlamada 6nemli bir etkiye sahip oldugunu anlatiniz.

Okuyacaklar1 metnin tiirtine yonelik aciklama yapiniz. Bu metnin sdylesi
tiirtinde bir metin oldugundan bahsediniz. Bu metni okuduktan sonra, karsisindakiyle
sohbet havasi icerisinde yazilar da yazilabileceginin farkina varacaklarini belirtiniz.

Metne On Okuma Yap, metindeki tablo ve gorsellerden yararlanarak
Icerik Tahmininde Bulun: Ogrencilerinizden metnin basligin1 okumalarini isteyiniz.
Metnin bagliginm tahtaya yaziniz. Daha sonra gorsellere goz gezdirmelerini isteyiniz. Bu
metnin iceriginin ne ile ilgili oldugunu tahmin etmelerini ve tahminlerini yazmalarini

isteyiniz. (Etkinlik 1-a)

Yeni Semalarla Karsilasma

Metni oku ve anlamim bilmedigi kelime ve kelime gruplarim baglam
icinde tahmin etmeye calis bunu yaparken de sozliik gibi basvuru kaynaklarmm
kullan:  Ogrencilerinize okuma sirasinda ve sonrasinda izleyecekleri adimlar
hatirlatiniz. Ardindan metni bir kez okutturunuz. Anlamini bilmedikleri kelime ve
kelime gruplarmm kirmizi kalemle yuvarlak icerisine almalarini sdyleyiniz. Bu
kelimelerin anlamlarin1 ciimlenin baglamindan, kendisinden Once ve sonra gelen
kelimelerden hareketle tahmin etmelerini isteyiniz.(Etkinlik 2-a) Sonra kelimeleri
sOzliikten bularak anlamlarini tahminleri ile karsilastirmalarini saglaymiz. Dogru tahmin
edemedikleri kelimelerin sozliik anlamini yazmalarini isteyiniz ve birer climlede
kullandirimiz. (Etkinlik 2-b). Metni anlamay1 kuvvetlendirmek i¢in bagka ne gibi
kaynaklara basvurulacagimi  Ogrencilerinize  sorunuz. “Basucu  Kaynaklarim”
baloncugunun ¢evresindeki oklar1 doldurmalarini isteyiniz. Semay1 doldurduktan sonra
ogrencilerinizden okumalarini isteyiniz varsa eksiklikleri tamamlamalarin1 sdyleyiniz.

“Sozliik, Ansiklopedi, Internet, Anahtar Sozciikler, Televizyon, Gazete, Kitap, Dergi,
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Yazarin Konu Hakkindaki Onceki Gériisleri...” (Etkinlik 2-c)
Tahminlerinin dogrulugunu kontrol et: Metnin igerigi ve tahminleri
arasinda farklar varsa, farklar semasinin doldurulmasini sdyleyiniz. Yoksa metni

coziimlemeye devam ediniz.(Etkinlik 1-b)

Yeni Semalar Olusturma

Metinde gecen anahtar sozciikleri bul, belirle: Ogrencilerinize okuduklar:
metnin anahtar kelimelerini belirlemelerini  soyleyiniz (Etkinlik 3). Yazdiklan
kelimeleri sinifla paylagmalarini isteyiniz. Neden bu kelimeleri sectiklerini sorup,
tartismalarin1 saglaymiz. Son olarak da bu metnin anahtar sozciiklerinin: * tekerlekli
sandalye, oyun, dost, arkadas, acimak, saglam, Kizilay, pencere, hayal, gercek,
sabir...” oldugunu soyleyiniz.

Metnin Kkonusunu belirle: Ogrencilerinize okuduklarindan yola cikarak,
“Yazar bu metinde hangi konudan bahsetmis olabilir?” sorusunu yoneltiniz. Metnin
konusunu belirlemelerini saglaymniz. Metnin konusunu daha sonra tahtaya yaziniz.
(Etkinlik 4)

Metnin ana fikrini ve yardima fikirlerini belirle: Ogrencilerinizden, metnin
bashigini, konusunu, anahtar kelimelerini gozden gecirerek ana fikir hakkinda
tahminlerde bulunmalarini isteyiniz. “Metnin temelinde yatan ve bize verilmek istenen
ileti nedir?” sorusunu yonelterek ana fikri bulmalarini saglaymiz (Etkinlik 5-a). Daha
sonra metnin ana fikrinin: “ Engelli insanlarin yagama sevinglerine destek olmali, onlari
dislamamaliy1z.” Metinde ana fikri destekleyen yardimci diistinceleri bulmalari i¢in
onlar1  yoOnlendiriniz.  Semaya ana  fikrin  destekleyicilerini  yazmalarim
sOyleyiniz.(Etkinlik 5-b)

Metin icin uygun semalarin olusup olusmadigini tartis ve metni kavra:
Ogrencilerinizin elestirel diisiinebilme becerilerini harekete gecirmek icin onlara “Siz
metin  kahramami yerinde olsaydiniz, metni nasil bir sonuca baglardiniz?
Neden?”(Etkinlik 6) sorusunu sorarak, Ogrencilerinizi konusturunuz. Daha sonra bu
konusulanlardan yola c¢ikarak kendi sonuclarini ana fikir ve anahtar sozciikleri goz

Oniine alarak yazmalarini isteyiniz.
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Okul: Cumhuriyet IIkégretim Okulu

Smmf: 7/ A-C

Tarih: 10.11.2011- 18.11.2011

Siire: 3 Ders Saati

Amac: Sematik Ogrenme Yoluyla Elestirel Okuma Becerisini Gelistirebilmek

Yontem- Teknikler: Beyin firtinasi, soru- cevap, tartisma

Metnin Adi: Haritada Bir Nokta

Metnin Tiirii: Hikaye (Oykiileyici Metin)

Kaynak: Ilkogretim 7.Simf Tiirkce Ders Kitabi, Ekoyay Egitim Yayincilik
Matbaacilik, s. 21-22-23, 2011, Ankara.

Arag: Tiirk¢e 7 Ders Kitabi, Tiirkce Sozliik, Yazim Kilavuzu

Var Olan Semalart Fark Etme

On bilgileri harekete gecir: Ogrencilerinize: “Hakkini yemek” soziinden ne
anliyorsunuz? “Sizce haksizlik nedir?” “Size daha 6nce haksizlik yapildi mi, bu durum
karsisinda neler hissettiniz?” gibi sorular sorarak metnin icerigine hazirlaymiz.

Amacim belirle: Ogrencilerinize hikdye tiiriinde bir metin okuyacaklarini
belirtiniz. Bu metni okuduktan sonra, haksizlik yapmanin ne kadar kotii bir sey
olduguna bir kez daha tanik olacaklarini belirtiniz.

Metni gozden gecirerek (metne 6n okuma yaparak) metnin icerigine yonelik
tahminlerde bulun: Metnin basligin1 tahtaya yazarak cevresine oklar cikariniz ve
ogrencilerinize neleri cagristirdigini sorunuz. Gelen cevaplari ¢cember disindaki oklarin
altina yaziniz. Biitiin bunlardan yola ¢ikarak metin ile ilgili tahminlerini “Metin ile ilgili

tahminlerim” boliimiine yazmalarini isteyiniz. (Etkinlik 1-a)

Yeni Semalarla Karsilasma

Metni okuma ve anlamim bilmedigi kelime ve kelime gruplarim baglam
icinde tahmin etmeye cahs: Ogrencilerinize okuma sirasinda ve sonrasinda
izleyecekleri adimlari hatirlatiniz. Ardindan metni bir kez okutturunuz. Anlamini
bilmedikleri kelime ve kelime gruplarini kirmizi kalemle yuvarlak igerisine almalarin
sOyleyiniz. Bu kelimelerin anlamlarini ciimlenin baglamindan, kendisinden 6nce ve

sonra gelen kelimelerden hareketle tahmin etmelerini isteyiniz.(Etkinlik 2-a) Sonra
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kelimeleri sozliikten bularak anlamlarini tahminleri ile karsilastirmalarini saglayiniz.
Dogru tahmin edemedikleri kelimelerin sozliik anlamin1 yazmalarini isteyiniz ve birer
ciimlede kullandirimiz. (Etkinlik 2-b).

Tahminlerinin dogrulugunu kontrol et: Ogrencilerinize metni okuduktan
sonra tahminleri ve metin arasinda farklar olup olmadigini sorunuz. Varsa farklar

semasini doldurmalarini isteyiniz. (Etkinlik 1-b)

Yeni Semalar Olusturma

Metinde anlatilanlar1 kavra ve anlamli semalar olustur: Metindeki
olaylarin giris gelisme ve sonug¢ boliimlerini bulmalarini ve olaylarin nasil bir sekilde
siralandi@int  zihinlerinde yapilandirmalarini isteyiniz. Giris boliimiindeki olaylarin
karelere, gelis boliimiindeki olaylar1 halkalara, sonu¢ boliimiindeki olaylar1 yildizlara
yazmalarim1  soyleyiniz. Sekiller yetersiz geldiginde ekleme yapabileceklerini
hatirlatiniz. (Etkinlik 3)

Metinde gecen ‘“gercek ve hayal iiriinii” olan ifadelere 6grencilerin dikkatini
cekiniz. Bu ifadeleri her boliim(giris- gelisme- sonug) i¢in ayri ayr1 buldurunuz. Gergek
ve hayal iriinii ifadelerin birbirinin zitti oldugunun farkina varmalarin1 saglayiniz.
Metindeki anlatimin nasil oldugunun belirlenmesinde bu ifadelerin 6nemli oldugunu
aciklayimiz. Metnin yogun olarak gercek ifadelerden mi hayal iiriinii ifadelerden mi
olustugunu sorunuz ve bosluklara bu konudaki diisiincelerini yazmalarini soyleyiniz.
(Etkinlik 4).

Metinde gecen anahtar sozciikleri bul, belirle: Ogrencilerinize okuduklari
metnin anahtar kelimelerini belirlemelerini  soyleyiniz (Etkinlik 5). Yazdiklarn
kelimeleri simifla paylagmalarini isteyiniz. Nedenleri {izerine tartigmalarin1 saglayiniz.
Sonra bu metnin anahtar kelimelerinin: “ada, ¢calismak, balik, pay almak, goniilden
kopmak, rihtim, reis, kayitk” oldugunu soyleyiniz.

Metnin Kkonusunu belirle: Ogrencilerinize okuduklarindan yola cikarak,
“Yazar bu metinde hangi konudan bahsetmis olabilir?” sorusunu yoneltiniz. Metnin
konusunu belirlemelerini saglaymiz. Metnin konusunu daha sonra tahtaya yaziniz
(Etkinlik 6).

Metnin ana fikrini ve yardima fikirlerini belirle: Ogrencilerinizden, metnin

basligini, konusunu, anahtar kelimelerini gozden gecirerek ana fikir hakkinda
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tahminlerde bulunmalarini isteyiniz. “Metnin temelinde yatan ve bize verilmek istenen
ileti nedir?” sorusunu yonelterek ana fikri bulmalarin1 saglayimiz (Etkinlik 7-a). Sonra
metnin ana fikrini tahtaya yaziniz.

Metinde ana fikri destekleyen yardimci diisiinceleri bulmalari icin onlart
yonlendiriniz. Semaya ana fikrin destekleyicilerini yazmalarini soyleyiniz.(Etkinlik 7-b)

Metin icin uygun semalarin olusup olusmadigim tartis ve metni kavra:
Ogrencilerinizin elestirel diisiinebilme becerilerini harekete gecirmek icin onlara metnin
ana karakterlerini belirlemelerini isteyiniz. Bu karakterlerin 6zelliklerini yazmalarini
isteyiniz. (Etkinlik8) Bu karakterlerden hangisini kendine benzettigini sorunuz. “Siz
metin kahraman1 yerinde olsaydiniz, metni nasil bir sonuca baglardiniz?
Neden?”(Etkinlik 9) sorusunu sorarak, ogrencilerinizi konusturunuz. Daha sonra bu
konusulanlardan yola ¢ikarak kendi sonuglarim1 ana fikir ve anahtar sozciikleri goz

Oniine alarak yazmalarini isteyiniz.

Okul: Cumhuriyet {k6gretim Okulu

Simf: 7/A-C

Tarih: 21/11/2011- 25/11/1011

Siire: 3 Ders Saati

Amac: Sematik Ogrenme Yoluyla Elestirel Okuma Becerisini Gelistirebilmek

Yontem-Teknikler: Beyin Firtinasi, Yapilandirilmis grid, soru-cevap,
tartisma, kavram haritasi

Metnin Adi: Yukarida Ne Var Ne Yok?

Metnin Tiirii: Didaktik Metin (Bilgilendirici Metin)

Kaynak: Ilkogretim 7.Smif Tiirkce Ders Kitabi, Ekoyay Egitim Yayincilik
Matbaacilik, s. 56-57-58-59-60, 2011, Ankara.

Aragc: Ders Kitabi, Sozliik

Var Olan Semalart Fark Etme

Onceki Bilgileri Harekete Gecir: Ogrencilerinize “Evren sozciigii size ne
hatirlatiyor?” “Diinya gokyliziinde nasil bir sistem igerisinde?” “Bilim insanlarinin 6ne
sirdiigii fikirler mutlaka dogru mudur?” “Ay’a ilk ayak basan kimdir?” sorularini

sorarak metne yonelik 6n bilgilerin harekete ge¢mesini saglayaniz.
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Ogrencilerinize, zihinlerinde var olan semalarin 6neminden bahsediniz. Bir
konu hakkinda dogru ya da eksik bir seyler bilebilmenin Onemini anlatiniz. Metni
okuduktan sonra yeni olusturacaklar1 semalarla, bu konudaki eksik bilgilerini
tamamlayacaklarini anlatiniz.

Okuma Amaa Belirle: Ogrencilerinize okuyacaklar1 metne kars: bir amag
edinmelerinin, metni anlamada 6nemli bir etkiye sahip oldugunu anlatiniz.

Okuyacaklar1 metnin tiiriine yonelik aciklama yapiniz. Bu metnin didaktik
metin tiiriinde bir metin oldugundan bahsediniz. Didaktik metinlerin duygulardan cok,
diisiinceleri barmndirdigindan bahsediniz. Bu metinlerde nesnelligin hakim oldugunu
anlatiniz.

Metne On Okuma Yap ve icerik Tahmininde Bulun: Ogrencilerinizden
metnin basligini1 ve paragraflarin ilk ciimlelerini okumalarini isteyiniz. Metnin basligini
tahtaya yazimz. Altina iki ok c¢ikariiz. Birinci okun altina ‘olumlu ¢agrisimlar’, ikinci
okun altina ‘olumsuz ¢agrisimlar’ yazimz. Ogrencilerinizden bu iki bashigin altini,
metnin bashigini diisiinerek doldurmalarini isteyiniz. “Bu metin ne hakkinda olabilir,
metinde nelerden bahsediliyor olabilir?” sorularin1 yonelterek metin ile ilgili
tahminlerde bulunmalarini saglaymiz. Biitiin bunlardan yola c¢ikarak metin ile ilgili
tahminlerini  “Metin ile ilgili tahminlerim” bdliimiine yazmalarini isteyiniz.

(Etkinlik 1-a)

Yeni Semalarla Karsilasma

Metni oku ve anlammm bilmedigi kelime ve kelime gruplarim baglam
icinde tahmin etmeye calis bunu yaparken de sozliik gibi basvuru kaynaklarim
kullan:  Ogrencilerinize okuma sirasinda ve sonrasinda izleyecekleri adimlar
hatirlatiniz. Ardindan metni bir kez okutturunuz. Anlamini bilmedikleri kelime ve
kelime gruplarmi kirmizi kalemle yuvarlak icerisine almalarini sdyleyiniz. Bu
kelimelerin anlamlarim1 ciimlenin baglamindan, kendisinden Once ve sonra gelen
kelimelerden hareketle tahmin etmelerini isteyiniz.(Etkinlik 2-a) Sonra kelimeleri
sozliikten bularak anlamlarini tahminleri ile karsilastirmalarini saglayimiz. Dogru tahmin
edemedikleri kelimelerin sozliik anlamini yazmalarini isteyiniz ve birer climlede
kullandiriniz. (Etkinlik 2-b).

Tahminlerinin dogrulugunu kontrol et: Ogrencilerinizden metnin igerigi ile
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ilgili yaptiklar1 tahminlerin dogrulugunu kontrol etmelerini isteyiniz. “Metinin icerigi
ile ilgili bilgiler” boliimiine yazmalarin1 belirtiniz. Icerik ve tahminleri arasindaki

farklar1 yazmalarini soyleyiniz. (Etkinlik 1-b)

Yeni Semalar Olusturma

Metinde anlatilanlar1 kavra ve kavram haritalar1 - anlamli semalar
olustur: Ogrencilerinizden metni tekrar okumalarini ve ayrintilara dikkat etmelerini
isteyiniz. Metin icerisindeki neden- sonug iliskilerini bulmalarini, bu iligkinin metnin
kavranmasini saglayacagini agiklayiniz. Neden sonug ilgisinin metnin kavranmasindaki
onemli temellerden  oldugunu  vurgulaymz. Yapilandinlmis grid iginde
numaralandirilarak verilen nedenleri, harfleriyle verilmis sonuglariyla eslestirmelerini
sOyleyiniz. Sonra yapilan eslestirmeleri sinif ortaminda okutunuz yanlislar icin metne
tekrar goz attirmiz (Etkinlik 3).

Metnin iceriginin daha iyi kavrayabilmesi i¢in 6grencilerinizden metindeki
karakterlere yonelik hazirlanan kavram haritasin1 doldurmalarini isteyiniz (Etkinlik 7-a).
Kavram haritasinin nasil olusturulacagina yonelik yonlendirmelerde bulununuz.

Karakterlerin benzer ve farkli yonlerini yazmalarini isteyiniz. (Etkinlik 7-b)

Metinde gecen anahtar sozciikleri bul, belirle: Ogrencilerinize okuduklari
metnin anahtar kelimelerini belirlemelerini  soyleyiniz (Etkinlik 4). Yazdiklarn
kelimeleri sinifla paylagsmalarini isteyiniz. Nedenleri iizerine tartismalarini saglayiniz.
Sonra bu metnin anahtar kelimelerinin: “Astronomi, Batlamyus, Kopernik, Bilim,
Astronom, gokyiizii, Diinya, gezegen, giines, cisim, gokyiizii haritasi...” oldugunu
sOyleyiniz.

Metnin konusunu belirler: Ogrencilerinize okuduklarindan yola cikarak,
“Yazar bu metinde hangi konudan bahsetmis olabilir?” sorusunu yoneltiniz. Metnin
konusunu belirlemelerini saglayiniz. Metnin konusunu daha sonra tahtaya yazinz:
(Etkinlik 5)

Metnin ana fikrini ve yardima fikirlerini belirle: Ogrencilerinizden, metnin
bashigini, konusunu, anahtar kelimelerini gozden gecirerek ana fikir hakkinda
tahminlerde bulunmalarini isteyiniz. “Metnin temelinde yatan ve bize verilmek istenen
ileti nedir?” sorusunu yonelterek ana fikri bulmalarini saglaymiz (Etkinlik 6-a). Sonra

metnin ana fikrini tahtaya yaziniz.
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Metinde ana fikri destekleyen yardimci diisiinceleri bulmalari icin onlar
yonlendiriniz. Semaya ana fikrin destekleyicilerini yazmalarini sdyleyiniz.(Etkinlik 6-b)

Metin icin uygun semalarin olusup olusmadigini tartis ve metni kavra:

Ogrencilerinizin elestirel diisiinebilme becerilerini harekete gecirmek icin
metinde anlatilanlart olumlu veya olumsuz yonde elestirmelerini sdyleyin ve sinif
icerisinde tartisin. Daha sonra da “ Siz olsaydiniz nasil bir gokylizii haritasi
olustururdunuz?” sorusunu yoneltin, agiklamalarini isteyin. Bu aciklamalar1 yazmalari

ya da c¢izmelerini belirtin. (Etkinlik 8)

Okul: Cumhuriyet IIk6gretim Okulu

Smmf: 7/ A-C

Tarih: 28.11.2011- 02.12.2011

Siire: 3 Ders Saati

Amag: Sematik Okuma Modelinden Yola Cikarak Elestirel Okuma Becerisini
Gelistirebilmek

Yontem- Teknikler: Beyin firtinasi, soru- cevap, kavram haritasi

Metnin Adi: Hamilton Adasi

Metnin Tiirii: Gezi Yazis1 (Bilgilendirici Metin)

Kaynak: Ilkogretim 7.Smif Tiirkce Ders Kitabi, Ekoyay Egitim Yayincilik
Matbaacilik, s. 61-62-63-64, 2011, Ankara.

Aracg: Tiirkce 7 Ders Kitabi, Tiirkge Sozliik, Yazim Kilavuzu.

Var Olan Semalart Fark Etme

On bilgileri harekete gecir: Ogrencilerinize: “Gegen yaz nereye gittiniz?”
“Gezilen yerleri tanitmak neden 6nemlidir?”*“Gordiigiiniiz yerlerden en ¢ok sizi neresi
etkiledi ?” “Sizce gezi nedir?” “Biri gezdigi yeri anlattiginda, siz de gitmis gibi oluyor
musunuz, merak duyuyor musunuz?” gibi sorular sorarak metnin igerigine hazirlayiniz.

Amacim belirle: Ogrencilerinize gezi yazist bir metin okuyacaklarim
belirtiniz. Bu metni okuduktan sonra, gezilip goriilen yerlerin anlatildiginda da,
gidilmis hissi yarattigin1 anlayacaklarini ayrica gezi yazilarinda betimlemelerin 6nemli
oldugunu belirtiniz.

Metni gozden gecirerek (metne 6n okuma yaparak) metnin icerigine
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yonelik tahminlerde bulun: Metnin baslhigini tahtaya yazarak cevresine oklar ¢ikariniz
ve Ogrencilerinize neleri cagristirdigini sorunuz. Gelen cevaplart ¢cember disindaki
oklarin altina yaziniz. Biitiin bunlardan yola c¢ikarak metin ile ilgili tahminlerini “Metin
ile ilgili tahminlerim” boliimiine yazmalarini isteyiniz. (Etkinlik 1-a)

Basucu Kaynaklarim Olustur: Ogrencilere metni okurken, metinleri daha iyi
anlayabilmek i¢in hangi kaynaklara bagvurduklari sorunuz. Diisiincelerini “Basucu

Kaynaklarim” semasina yazmalarini isteyiniz (1-c).

Yeni Semalarla Karsilasma

Metni oku ve anlamimi bilmedigi kelime ve kelime gruplarmmi baglam
icinde tahmin etmeye cahs: Ogrencilerinize okuma sirasinda ve sonrasinda
izleyecekleri adimlari hatirlatiniz. Ardindan metni bir kez okutturunuz. Anlamini
bilmedikleri kelime ve kelime gruplarim1 kirmiz1 kalemle yuvarlak icerisine almalarini
sOyleyiniz. Bu kelimelerin anlamlarin1 ciimlenin baglamindan, kendisinden once ve
sonra gelen kelimelerden hareketle tahmin etmelerini isteyiniz.(Etkinlik 2-a) Sonra
kelimeleri sozliikten bularak anlamlarini tahminleri ile karsilastirmalarint saglayiniz.
Dogru tahmin edemedikleri kelimelerin sozliik anlamin1 yazmalarini isteyiniz ve birer
ciimlede kullandirimiz. (Etkinlik 2-b).

Tahminlerinin dogrulugunu kontrol et: Ogrencilerinize metni okuduktan
sonra tahminleri ve metin arasinda farklar olup olmadigini sorunuz. Varsa farklar

semasini doldurmalarini isteyiniz (Etkinlik 1-b)

Yeni Semalar Olusturma

Metinde anlatilanlarn kavra ve kavram haritalar1 - anlamli semalar
olustur: Metinde gecen nesnel ve 6znel ifadelerin 6grenciler tarafindan fark edilmesini
saglaymiz. Ogrencilerin bu konudaki bulduklarmi yazmalarim isteyiniz. (Etkinlik 3-a)
Metinde gecen “gercek ve hayal iiriinii” olan ifadelere 6grencilerin dikkatini ¢ekiniz. Bu
ifadeleri her bolim(giris- gelisme- sonug) i¢in ayri ayri buldurunuz. Gergcek (nesnel) ve
hayal iiriinii (6znel) ifadelerin birbirinin zitt1 oldugunun farkina varmalarin1 saglayiniz.
Metindeki anlatimin nasil oldugunun belirlenmesinde bu ifadelerin 6nemli oldugunu
aciklayiniz. Metnin yogun olarak gercek ifadelerden mi hayal {iiriinii ifadelerden mi

olustugunu sorunuz ve bosluklara bu konudaki diisiincelerini yazmalarini
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sOyleyiniz.(Etkinlik 3-b).

Metnin iceriginin daha iyi kavrayabilmesi icin 0grencilerinizden metne yonelik
hazirlanan kavram haritasin1 doldurmalarim isteyiniz (Etkinlik 8). Kavram haritasinin
nasil olusturulacagina yonelik yonlendirmelerde bulununuz.

Metinde gecen anahtar sozciikleri bul, belirle: Ogrencilerinize okuduklari
metnin anahtar kelimelerini belirlemelerini soyleyiniz (Etkinlik 4). Yazdiklarn
kelimeleri sinifla paylagsmalarini isteyiniz. Nedenleri iizerine tartismalarini saglayiniz.
Sonra bu metnin anahtar kelimelerinin: “ada, calismak, yagmur, tropikal, okyanus,
kanguru, papagan, siklon alani...” oldugunu soyleyiniz.

Metinden anladiklarimm kendi ciimleleriyle oOzetle: Metnin anahtar
sozciiklerine ve icerigine dikkat cekiniz. Sonra metinden anladiklarin1 6grencilerinizden
yazmalarini isteyiniz. Yazilan 6zetleri sinif icerisinde okutunuz. (Etkinlik 5)

Metnin konusunu belirle: Ogrencilerinize okuduklarindan yola cikarak,
“Yazar bu metinde hangi konudan bahsetmis olabilir?” sorusunu yoneltiniz. Metnin
konusunu belirlemelerini saglayimiz. Metnin konusunu daha sonra tahtaya yaziniz
(Etkinlik 6).

Metnin ana fikrini ve yardima fikirlerini belirle: Ogrencilerinizden, metnin
basligini, konusunu, anahtar kelimelerini gozden gecirerek ana fikir hakkinda
tahminlerde bulunmalarini isteyiniz. “Metnin temelinde yatan ve bize verilmek istenen
ileti nedir?” sorusunu yonelterek ana fikri bulmalarin1 saglaymiz (Etkinlik 7-a). Sonra
metnin ana fikrini tahtaya yaziniz.

Metinde ana fikri destekleyen yardimci diisiinceleri bulmalari icin onlart
yonlendiriniz. Semaya ana fikrin destekleyicilerini yazmalarini sdyleyiniz.(Etkinlik 7-b)

Metin icin uygun semalarin olusup olusmadigini tartis ve metni kavra:

Ogrencilerinizin elestirel diisiinebilme becerilerini harekete gecirmek icin
metinde anlatilan yerin gozlerde canlanip canlanmadigini sorun. Gezi yazisinin en
onemli Ozelliginin tamtilan yere gidilmese de okuduktan sonra, gidilmis gibi
hissettirmesi oldugunu belirtin ve bu bakimdan metni elestirmelerini isteyin. Daha sonra
da “metni siz yazmis olsaydiniz nereyi tanitirdiniz?” sorusunu yoneltin, aciklamalarini

isteyin.
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Okul: Cumhuriyet IIkégretim Okulu

Smmf: 7/ A-C

Tarih: 12.12.2011- 16.12.2011

Siire: 3 Ders Saati

Amag: Sematik Okuma Modelinden Yola Cikarak Elestirel Okuma Becerisini
Gelistirebilmek

Yontem- Teknikler: Beyin firtinasi, soru- cevap

Metnin Adi: Adin1 Goklere Yazdiran Cocuk

Metnin Tiirii: Hikaye (Oykiileyici Metin)

Kaynak: Ilkogretim 7.Simf Tiirkce Ders Kitabi, Ekoyay Egitim Yayincilik
Matbaacilik, s. 66-67-68-69, 2011, Ankara.

Arac: Tiirkge Sozliik, Tiirkge 7 Ders Kitabi, Yazim Kilavuzu.

Var Olan Semalart Fark Etme

On bilgileri harekete gecir: Ogrencilerinize: “Gokyiizii size ne ifade ediyor?”
“Gokyiiziine baktiginizda ne hissediyorsunuz?” “Gokyiiziinde neler ilginizi ¢ekiyor?”
“Gokyliziiyle ilgili neleri merak ediyorsunuz?” gibi sorular sorarak metnin igerigine
hazirlayiniz.

Amacim belirle: Ogrencilerinize hikdye tiiriinde bir metin okuyacaklarin
belirtiniz. Bu metni okuduktan sonra, azmin elinden hicbir seyin kurtulamayacagin
anlayacaklarini belirtiniz.

Metni gozden gecirerek (metne 6n okuma yaparak) metnin icerigine
yonelik tahminlerde bulun: Metnin baghgini tahtaya yazarak ¢evresine oklar ¢ikariniz
ve oOgrencilerinize neleri ¢agristirdigim1 sorunuz. Gelen cevaplari ¢ember disindaki
oklarin altina yaziniz. Biitiin bunlardan yola ¢ikarak metin ile ilgili tahminlerini “Metin
ile ilgili tahminlerim” boliimiine yazmalarini isteyiniz. (Etkinlik 1-a)

Basucu Kaynaklarim Olustur: Ogrencilere metni okurken, metinleri daha iyi
anlayabilmek i¢in hangi kaynaklara basvurduklari sorunuz. Diisiincelerini “Basucu

Kaynaklarim” semasina yazmalarini isteyiniz. (1-c)



235

Yeni Semalarla Karsilasma

Metni oku ve anlamimi bilmedigi kelime ve kelime gruplarimi baglam
icinde tahmin etmeye cahs: Ogrencilerinize okuma sirasinda ve sonrasinda
izleyecekleri adimlari hatirlatiniz. Ardindan metni bir kez okutturunuz. Anlamini
bilmedikleri kelime ve kelime gruplarim1 kirmiz1 kalemle yuvarlak icerisine almalarini
sOyleyiniz. Bu kelimelerin anlamlarin1 ciimlenin baglamindan, kendisinden once ve
sonra gelen kelimelerden hareketle tahmin etmelerini isteyiniz.(Etkinlik 2-a) Sonra
kelimeleri sozliikten bularak anlamlarini tahminleri ile karsilastirmalarint saglayiniz.
Dogru tahmin edemedikleri kelimelerin sozliik anlamin1 yazmalarini isteyiniz ve birer
ciimlede kullandirimiz. (Etkinlik 2-b).

Metindeki grafik, tablo ve resim gibi gorsellerden yararlan: Ogrencilerden
metnin gorsellerine goz atmalarini isteyiniz. Eger kendileri bir gorsel olusturmak istese
nasil bir gorsel olusturacaklarini sorunuz yazarak ya da cizerek ifade etmeleri
soyleyiniz. (Etkinlik 3)

Tahminlerinin dogrulugunu kontrol et: Ogrencilerinize metni okuduktan
sonra tahminleri ve metin arasinda farklar olup olmadigini sorunuz. Varsa farklar

semasini doldurmalarini isteyiniz. (Etkinlik 1-b)

Yeni Semalar Olusturma

Metinde anlatilanlar1 kavra ve kavram haritalar1 - anlamli semalar
olustur: Metinde gecen nesnel ve 6znel ifadelerin 6grenciler tarafindan fark edilmesini
saglayimz. Ogrencilerin bu konudaki bulduklarin1 yazmalarim isteyiniz. (Etkinlik 4-a)
Metinde gecen “gercek ve hayal iiriinii” olan ifadelere 6grencilerin dikkatini ¢ekiniz. Bu
ifadeleri her boliim(giris- gelisme- sonug) icin ayr1 ayri buldurunuz. Gergek (nesnel) ve
hayal iiriinii (6znel) ifadelerin birbirinin zitt1 oldugunun farkina varmalarin1 saglayiniz.
Metindeki anlatimin nasil oldugunun belirlenmesinde bu ifadelerin 6nemli oldugunu
aciklayiniz. Metnin yogun olarak gercek ifadelerden mi hayal {iiriinii ifadelerden mi
olustugunu sorunuz ve bosluklara bu konudaki diisiincelerini yazmalarini
sOyleyiniz.(Etkinlik 4-b).

Metindeki olaylarin giris gelisme ve sonug¢ boliimlerini bulmalarini ve olaylarin

nasil bir sekilde siralandigin1 zihinlerinde yapilandirmalarini isteyiniz. Giris
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boliimiindeki olaylarin  karelere, gelis boliimiindeki olaylart halkalara, sonug
bolimiindeki olaylar1 iiggenlere yazmalarimi soyleyiniz. Sekiller yetersiz geldiginde
ekleme yapabileceklerini hatirlatiniz. Ayrica olaymn kirilma noktasinin da yildiza
yazilacagim belirtiniz. (Etkinlik 7)

Metindeki olay, kisiler ve sorunlar iizerinde 6grencilerinizden diisiinmelerini
isteyiniz. Ve metnin igerik haritasini doldurmalarini séyleyiniz. (Etkinlik 8)

Metinde gecen anahtar sozciikleri bul, belirle: Ogrencilerinize okuduklari
metnin anahtar kelimelerini belirlemelerini soyleyiniz (Etkinlik 5). Yazdiklan
kelimeleri simifla paylagmalarini isteyiniz. Nedenleri {izerine tartigmalarimi saglayiniz.
Sonra bu metnin anahtar kelimelerinin: “teleskop, gokyiizii, kuyruklu yildiz, gozlemevi,
gok bilimci, basarmak...” oldugunu soyleyiniz.

Metinden anladiklarimm kendi ciimleleriyle o6zetle: Metnin anahtar
sozciiklerine ve icerigine dikkat ¢ekiniz. Sonra metinden anladiklarini 6grencilerinizden
yazmalarini isteyiniz. Yazilan 6zetleri sinif icerisinde okutunuz. (Etkinlik 6)

Metnin Kkonusunu belirle: Ogrencilerinize okuduklarindan yola cikarak,
“Yazar bu metinde hangi konudan bahsetmis olabilir?” sorusunu yoneltiniz. Metnin
konusunu belirlemelerini saglaymiz. Metnin konusunu daha sonra tahtaya yaziniz
(Etkinlik 9).

Metnin ana fikrini ve yardima fikirlerini belirle: Ogrencilerinizden, metnin
bashigini, konusunu, anahtar kelimelerini gozden gecirerek ana fikir hakkinda
tahminlerde bulunmalarini isteyiniz. “Metnin temelinde yatan ve bize verilmek istenen
ileti nedir?” sorusunu yonelterek ana fikri bulmalarini saglayiniz (Etkinlik 10-a). Sonra
metnin ana fikrini tahtaya yaziniz.

Metinde ana fikri destekleyen yardimci diisiinceleri bulmalari icin onlari
yonlendiriniz. Semaya ana fikrin destekleyicilerini yazmalarini sdyleyiniz.(Etkinlik 10-
b)

Metin icin uygun semalarin olusup olusmadigim tartis ve metni kavra:
Ogrencilerinizin elestirel diisiinebilme becerilerini harekete gecirmek icin onlara metnin
ana karakterlerini belirlemelerini isteyiniz. Bu karakterlerin 6zelliklerini yazmalarini
isteyiniz. (Etkinlik11-a) Bu karakterlerden hangisini kendine benzettigini sorunuz. “Siz
metin kahramani yerinde olsaydiniz, metni nasil bir sonuca baglardiniz? Neden?”

(Etkinlik 11-b) sorusunu sorarak, Ogrencilerinizi konusturunuz. Daha sonra bu
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konusulanlardan yola c¢ikarak kendi sonuclarini ana fikir ve anahtar sozciikleri goz

Oniine alarak yazmalarini isteyiniz.

Okul: Cumhuriyet IIkégretim Okulu

Smif: 7/A-C

Tarih: 12.12.2011- 16.12.2011

Siire: 3 Ders Saati

Amag: Sematik Ogrenme Modelinden Yola Cikarak Elestirel Okuma
Becerisini Gelistirebilmek

Yontem- Teknikler: Beyin Firtinasi, , soru- cevap, tartigma, kavram haritasi

Metnin Adi: Dedemin Pili Bitmesin

Metnin Tiirii: Hikaye (Oykiileyici)

Kaynak: Ilkogretim 7.Simf Tiirkce Ders Kitabi, Ekoyay Egitim Yayincilik
Matbaacilik, s. 80-81, 2011, Ankara.

Arac: Tiirkge 7 Ders Kitabi, Tiirkce Sozliik, Yazim Kilavuzu

Var Olan Semalart Fark Etme

Onceki Bilgileri Harekete Gecir: Ogrencilerinize “Ailenizde bityiikleriniz var
m1?”, “Akrabalik iligkileri size ne ifade ediyor?”, “anane, babaanne, dedeleriniz
hayattalar m1?”, “Bayramlarda biiyiiklerinizi ziyaret ediyor musunuz?”’ sorularini
sorarak metne yonelik 6n bilgilerin harekete ge¢mesini saglayaniz.

Ogrencilerinize, zihinlerinde var olan semalarin oneminden bahsediniz. Bir
konu hakkinda dogru ya da eksik bir seyler bilebilmenin 6nemini anlatiniz. Metni
okuduktan sonra yeni olusturacaklar1 semalarla, bu konudaki eksik bilgilerini
tamamlayacaklarini anlatiniz.

Okuma Amac1 Belirle: Ogrencilerinize okuyacaklari metne kars1 bir amag
edinmelerinin, metni anlamada 6nemli bir etkiye sahip oldugunu anlatiniz.

Okuyacaklar1 metnin tiirtine yonelik agiklama yapiniz. Bu metnin hikaye
tiriinde bir metin oldugundan bahsediniz. Hikayenin yasanmis veya yasanabilir olaylari
konu aldigin1 anlatiniz. Hikayelerin giris- gelisme ve sonu¢ boliimlerinden olustugunu
ve metinleri anlamada bu boliimlerin 6nem tagidigini anlatiniz.

Metne On Okuma Yap ve Icerik Tahmininde Bulun: Ogrencilerinizden
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metnin basligin1 ve paragraflarin ilk ciimlelerini okumalarini isteyiniz. Metnin bagligini
tahtaya yaziniz. Altina iki ok ¢ikariniz. Birinci okun altina ‘olumlu ¢agrisimlar’, ikinci
okun altma ‘olumsuz cagrisimlar’ yaziniz. Ogrencilerinizden bu iki bashgmn altini,
metnin bashgimi diisiinerek doldurmalarini isteyiniz. “Bu metin ne hakkinda olabilir,
metinde nelerden bahsediliyor olabilir?” sorularim1 yonelterek metin ile ilgili
tahminlerde bulunmalarin1 saglaymiz. Biitiin bunlardan yola ¢ikarak metin ile ilgili
tahminlerini “Metin ile ilgili tahminlerim” boliimiine yazmalarini isteyiniz. (Etkinlik 1-
a)

Kendine, metinde cevabi olabilecek sorular sor: Ogrenciler metin ile ilgili
tahminlerini yazdiktan sonra, metne yonelik tahminlerinden yola ¢ikarak metin i¢in ii¢
soru hazirlamalarim1 isteyiniz. Sorularin cevaplarimi metin igerisinde bulurlarsa,
tahminlerinin metnin ig¢erigine yakin oldugunu soyleyiniz. (Etkinlik 1-b)

Basucu Kaynaklarim Olustur: Ogrencilere metni okurken, metinleri daha iyi
anlayabilmek i¢in hangi kaynaklara basvurduklari sorunuz. Diisiincelerini “Basucu
Kaynaklarim” semasina yazmalarini isteyiniz. (Etkinlik 1-c)

Yeni Semalarla Karsilasma

Metni oku ve anlamimi bilmedigi kelime ve kelime gruplarmmi baglam
icinde tahmin etmeye calis bunu yaparken de sozliik gibi basvuru kaynaklarmm
kullan:  Ogrencilerinize okuma sirasinda ve sonrasinda izleyecekleri adimlar
hatirlatiniz. Ardindan metni bir kez okutturunuz. Anlamini bilmedikleri kelime ve
kelime gruplarimm kirmizi kalemle yuvarlak igerisine almalarini soyleyiniz. Bu
kelimelerin anlamlarin1 ciimlenin baglamindan, kendisinden Once ve sonra gelen
kelimelerden hareketle tahmin etmelerini isteyiniz.(Etkinlik 2-a) Sonra kelimeleri
sOzliikten bularak anlamlarini tahminleri ile karsilastirmalarini saglaymiz. Dogru tahmin
edemedikleri kelimelerin sozliik anlamini yazmalarini isteyiniz ve birer climlede
kullandiriniz. (Etkinlik 2-b).

Metindeki grafik, tablo ve resim gibi gorsellerden yararlan: Ogrencilerden
metnin gorsellerine goz atmalarini isteyiniz. Kendileri bir gorsel olusturmak istese nasil
bir gorsel olusturacaklarim1 sorunuz yazarak ya da cizerek ifade etmelerini sdyleyiniz.
(Etkinlik 3)

Tahminlerinin dogrulugunu kontrol et: Ogrencilerinizden metnin icerigi ile

ilgili yaptiklar1 tahminlerin dogrulugunu kontrol etmelerini isteyiniz. “Metinin icerigi
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ile ilgili bilgiler” boliimiine yazmalarim belirtiniz. Icerik ve tahminleri arasindaki
farklar1 yazmalarim soyleyiniz. (Etkinlik 1-c) Metne yonelik sorduklari {i¢ sorularin
cevaplarinin metinde olup olmadigini sorunuz. Eger varsa bulmalarini isteyiniz.
Bulduklar1 cevaplari sorularin altina yazmalarint ve soruyla beraber sinifa okumalarini
isteyiniz. Eger yoksa metne yoOnelik {i¢ yeni soru sorup cevaplamalarini isteyiniz.

(Etkinlik 1-d)

Yeni Semalar Olusturma

Metinde anlatilanlar1 kavra ve kavram haritalar1 - anlamli semalar
olustur: Metindeki olaylarin giris gelisme ve sonu¢ boliimlerini bulmalarmi ve
olaylarin nasil bir sekilde siralandigimi zihinlerinde yapilandirmalarini isteyiniz. Girig
bolimiindeki olaylarin karelere, gelis boliimiindeki olaylar1 halkalara, sonug
boliimiindeki olaylar1 iigcgenlere yazmalarimi soyleyiniz. Sekiller yetersiz geldiginde
ekleme yapabileceklerini hatirlatiniz. Ayrica olayin kirilma noktasinin da yildiza
yazilacagim belirtiniz. (Etkinlik 7)

Metindeki olay, kisiler ve sorunlar iizerinde 6grencilerinizden diisiinmelerini
isteyiniz. Ve metnin igerik haritasini doldurmalarini séyleyiniz (Etkinlik 8).

Metinde gecen anahtar sozciikleri bul, belirle: Ogrencilerinize okuduklar:
metnin anahtar kelimelerini belirlemelerini  soyleyiniz (Etkinlik 5). Yazdiklar
kelimeleri sinifla paylagsmalarini isteyiniz. Nedenleri iizerine tartismalarini saglayiniz.
Sonra bu metnin anahtar kelimelerinin: ‘“dede, hala, oyuncak, pili bitmek, tren, pil,
sevgi, deger...” oldugunu soyleyiniz.

Metinden anladiklarim kendi ciimleleriyle oOzetle: Metnin anahtar
sozciiklerine ve icerigine dikkat cekiniz. Sonra metinden anladiklarin1 6grencilerinizden
yazmalarini isteyiniz. Yazilan 6zetleri sinif icerisinde okutunuz (Etkinlik 6).

Metnin konusunu belirle: Ogrencilerinize okuduklarindan yola cikarak,
“Yazar bu metinde hangi konudan bahsetmis olabilir?” sorusunu yoneltiniz. Metnin
konusunu belirlemelerini saglayimiz. Metnin konusunu daha sonra tahtaya yaziniz
(Etkinlik 9).

Metnin ana fikrini ve yardima fikirlerini belirle: Ogrencilerinizden, metnin
basligini, konusunu, anahtar kelimelerini gozden gecirerek ana fikir hakkinda

tahminlerde bulunmalarin isteyiniz. “Metnin temelinde yatan ve bize verilmek istenen
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ileti nedir?” sorusunu yonelterek ana fikri bulmalarini saglayiniz (Etkinlik 10-a). Sonra
metnin ana fikrini tahtaya yaziniz. Metinde ana fikri destekleyen yardimci diisiinceleri
bulmalar1 i¢in onlar1 yonlendiriniz. Semaya ana fikrin destekleyicilerini yazmalarini
sOyleyiniz (Etkinlik 10-b).

Metnin tamamindaki diisiinceler arasi iligkileri anlamak icin metni tekrar
gozden gecir: Ogrencilerinizden ana fikre, konuya ve icerige tekrar goéz atmalarini
isteyiniz. Metnin baghgindan yola cikarak, metnin ana fikri, konusu ve igerigiyle
uyumunu sorunuz. Bununla ilgili etkinligi yapmaya yonlendiriniz. Uyumlu ve uyumsuz
yonlerini yazmalarim sdyleyiniz. Metnin tamamini gézden gecirerek, metnin daha iyi
kavrayacaklarini ifade ediniz (Etkinlik 11).

Metin icin uygun semalarin zihinde olusup olusmadigim tartis:
Ogrencilerinizin elestirel diisiinebilme becerilerini harekete gecirmek icin onlara
“Metinde hangi kahramani kendilerine yakin hissettiklerini nedenleriyle aciklamalarini
isteyiniz “Siz metin kahramani yerinde olsaydiniz, metni nasil bir sonuca baglardiniz?
Neden?”(Etkinlik 12) sorusunu sorarak, dgrencilerinizi konusturunuz. Daha sonra bu
konusulanlardan yola ¢ikarak kendi sonuglarim1 ana fikir ve anahtar sozciikleri goz

ontinde bulundurarak yazmalarini isteyiniz.
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Etkinlik 1: a) Metnin baghgmi ve paragraflarm ilk ciimlelerini okuyunuz. Metinde
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anlatilanlarla ilgili tahminlerinizi “Metin {le {igili Tahminlerim” semasina yazmiz.
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¢) Metnin igeriginden edindiklerinizi “Metnin Igerigi Ile Ilgili Bilgiler” semasma yazmiz.

Tahminleriniz ve igerik arasindaki farklar1 “Farklar” semasina yaziniz.

d) Metne yonelik sordugunuz sorulara cevaplar araymiz. Eger bulamiyorsaniz “Yeni

Sorularim ve Cevaplari” bsliimiinii doldurunuz.
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Etkinlik 2: a) Metindeki anlamini bilmediginiz kelime ve kelime gruplarinin anlamlarim

tahmin ediniz ve yazimiz.

\ / \J L

¢) Metni daha iyi anlamak igin hangi .kaynaklara bagvurabilirsiniz, “Basucu Kaynaklarim” semasini

doldurunuz.

o Sozliik

|
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]

yazmiz.

Etkinlik 3: a) Metindeki gorsellerin, metnin icerigi ile uyumu hakkindaki diigiindiiklerinizi

% )

Slhadendiddi

a) Metin i¢in yeni bir gorsel olusturmak isteseniz nasil olurdu, yazimz ya da ¢iziniz.
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Etkinlik 4: Metinde tnemli gordiigiiniiz yerleri “Onemli Bilgilerim” tablonuza not ediniz. \

Onemli Bilgilerim

=V s
1 | m
- nnis dders almomas

0 o

Paragraf: [ lrenlowio min  atom
Paragraf: il rocinra o
Paragraf: £ 1, ]
Paragraf: [0

Naoazaks "
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Etkinlik 5: a) Metinde gegen nedenler tablo ierisinde verilmistir. Sonuglarryla e§1é$tiriniz.

1)Atom tehlikesini
olanca derinligiyle
duyurmak istiyor

diinya insanlarina.

2)Hirosima’min
bombalanmasindan dort
yil sonra dogmus

3) Aclar yasayanlar icindir
yalniz.

4) Tiksiniyorum.
Ustelik bu kelimeyi
hayatimin sonuna
kadar unutmayacagim.
Agzima almak
istemedigim bu
kelimeyi...

L

5)Bir Hirosima bombardimamnda
¢eyrek milyon insamin yok olmasi,
radyasyon etkisinin yillarca siriip
gitmesi, akln sirlanm asan bir

seydir. insanin yetenekleri yetmez

biyle bir seyi kavramaya.

6) Diinyanin en giiclii iilkeleri, atom
bombasi yerine bundan bin beter
hidrojen bombasini kullanmaya, iki
kent yerine kendilerini de icine alan
birgok iilkenin hakkim yeryiiziinden

silip siipiirmeye karar verdiler.

|

A) Hosokawa Hirogima’nin iizerinde ugan celikten devi bilmiyordu.

B) Bir aciya, bir 1stiraba seyirci kalanlar o aciy1, o istirabi anlayamazlar.

C) Hirosimali Masahi Nii satmis malini, mitlkiinii; binmis arabasma diinyay: dolastyor.

D) Hirosima ve Nagazaki’ye atilan iki atom bombasmdan diinya hi¢ de umulan dersi almams

gibi goriiniiyor.

E) Belirli bir acty1, belirli bir 1stiraba anlayabiliriz biz.

F) Atom bombasi! Séziinii bile etmek istemiyorum.

D). 2.

»2 nE 5E b




245

b) Metnin her boliimiinii nesnel ve 6znel ifadeler acisindan degerlendiriniz.

Oznel ifadeler Nesnel ifadeler

1.Bstim. Tac f ez shiaop...atkigacdi

2. Batiim. Doy sesdan. dersi.. alwam 3.

— “ e L+ L
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4. Bslimbicasiona.. 1&@.::3;(:.‘...4431}&@’.%.&
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5. Boliim....... bemsaind e tsechsines ibnmimeneiingg

¢) Metnin genelinde nesnellik mi hakim 8znellik mi, agiklayiniz.
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%
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Etkinlik 6: Metnin anahtar sozciiklerini bulunuz.

Hicasima  Nogmaki M .klaak.
£ ! . m\..k’n”\

Sabatlle  Ka

Etkinlik 7: Okudugunuz metni kendi ciimlelerinizle 6zetleyiniz.
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b)Buldugunuz ana fikri, ana fikri destekleyen yardimci disiinceleri, yardimer

diisiincelerin destekleyicilerini verilen gemay1 rnek alarak yaziniz.

Metnin Ana Fikri

]
el ien g gia

1

:
¢
i
P

Yardimer D

iisiince

ler

e
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Etkinlik 10: Okudugunuz metnin baslig: ile ilgili asagidaki semay1 doldurunuz.

-
\

g,
\PIO}@) Hayr ®

icerigi ile uyumlu mu?

. Eve{ @, sy, Ana fikri ile uyumlu mu? Konu ile uyumlu mu?@}ivet@
Hayir® # i 12 Hayir®
© Cogunluktaysa uyumlu ydnleri yaziniz. e Cogunluktaysa uyumsuz yonleri yaziniz.

"/ Etkinlik 11: Metnin icerigi ve anlatimiyla ilgili asagidaki formu doldurunuz.

Yazarm konuyu Katiliyorum Katilmyorum Kararsizim
anlatma bicimi

1) Metinde yalin ve l
anlagihir bir dil T U

kullanilmugtir.

2) Metindeki bolimler
birbiriyle baglantihidir.

3) Anlami bilinmeyen
¢ok fazla kelime
kullanilmustir.

4) Cimleler genellikle ’+
kisadir. —

5) Metinde anlatim i
birinci tekil kisi ile e

saglanmistir. i

6) Metinde geliskili !
durumlara yer _—
verilmigtir.

7)Metnin sonucu
igerikle uyumludur.
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Etkinlik 12: a) Metnin hangi kahramanmi kendinize yakin hissettiniz, agiklaymniz.

b) Yakm hissettiginiz kahramanin yerine kendinizi koyarak, metne yeni bir sonug

yaziniz.
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Etkinlik 1: Metindeki gdrsellere ve metnin baghgina bakarak, metnin igerigi hakkmdaki

tahminlerinizi yaziniz.

farklar var nu? Varsa farklar semasia yaziniz,

Farklar ) vy \ 5
- ’/‘ (.C,:‘«“F{,a_,k'ﬂ “»&‘i"vwg‘e ray eu Mm" AR
X

Etkinkik 2: a) Metindelki anfarm: bilmediginiz kelime ve kelime gruplarinm anlamlarin:

tahmin ediniz ve yaziniz.
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B) Tahminlerinizi sozlikten kosro! ediniz, dogru tahmin edemediklerinizi birer clisileds kullapimz.
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©) Meini daba iyl a fara basvurabilirsiniz. “Basucu K

farim” gemasimi
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Etkinlik 3: Metnin anahtar sdzciiklerini bulunuz.

Telerlelll  Qyun

Etkinlik 4: Metnin konusunu }a/mlz
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Etkinlik 5: a} Metnin ana fikrini yazmiz.
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3\"}'\ b)Buidugundz ana fikei, ana fikri destekleyen yardimer difstinceleri verilen semayi

Ornek alarak yazimz.

Metnin Ana Filori
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Etkinlik 6: Metindeki kahraman yerine kendinizi koyar ik, metne yeni bir sonug yazimz.
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HARITADA BIR NOKTA

Se\e(‘\ P\QQQ P 0:03\ 1)

1. Etkinliks Metnin icerigini tahmin et
a) Metnin baghgindan yola gikarak metnin igerigiyle ilgili tahminlerde bulununuz, tahminlerinizi yazinz.,

Tahminlerim:

q)—Ho hep \ore m\«—\a&@.
\%Ore¥ eadrlremess gerek-i- qinT on-

ol

b)  Metni okuduktan sonra tahminleriniz ve metnin igerigiyle farkh noktalar var mi? Varsa farklar semasina

yaziniz.

Boen \nie \"O‘\&?‘* F'“‘“‘i“‘”/%}r \oo\«ikqmsn (b(pgrgf:gtnt N

25(\&\‘& odue Uty \n -
ec 2amMan ada\e-‘:\' O\nor 2= ce
d&s‘\-\’“m‘”“fgm >&\ ekt e onlotyo Ny

2. Ltkinlik: Anlamam bilmedifin sizeitklerin anlamlarins baglamdan hareketle tahmin et
e |
a) Metindeki anlamim bilmediiniz kelime ve kelime gruplannm anfamlanmi tahmin ediniz ve yaziniz,

Hadrs ,icn\mo‘:—

HodisessRonce boar  hebecdic
\\Qr\)r(‘l’ok.é E)?r cesnenmn 3\!10’13‘. Sl(’)\c

by Tabminierinizi stzikien kontrol ediniz ve -

aamin edewedikierinizi birer ciimlede kullammz.

Hodise = Bie dloy-
Mootk Besmek .
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3.Etkinlik: Metnin girig- gelisme- sonug bolimlerini bulunuz. Akig semasindaki karelere giris

bolimindeki olaylary, halkalara gelisme bolimiindeki olaylar, vildiziars serwng bplimiindeki olaylar yaziniz.
\{Qggrm o-| Mozern Cor = e e |
dogo gert ] \gy\ \cO\kuv = Realecin Py Yoz gita. %o&oede 04
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4. Etkinlik: Metninde hayal tiriinii ifadeler mi yogunluktadir, gergek ifadeler mi, degerlendiriniz.

...... HQ@Q!.....\.J.w..w...‘..“%ade\e.r...,cﬁsc.\r.\a....éﬁ@euﬂm.‘.&@d.\C..Q&ok&mgcbn.. ;
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5. Etkinlik: Metnin anahtar sézciiklerini bulunuz.

Nda. .. Gohgroak_ lolk .pgﬁa\mh..‘gé‘m&ldm Qo?mk.

6. Etkinlik: Metnin konusunu yazmniz.

gek?: ........ 5< CH, 2 %lwd‘m ..... edi ]meem LNe %al&eﬂﬁm.q

korghgama.. ,qe_ﬁ MR ST e e
7. Etkinlik: a) Metnin ana fikrini yazaniz.
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Selen Q\e.c(e:p 05\ U

b)Ana Tikri destekleyen yardimer diisiineeleri ve yardimer dilgiineeleri destekleyen detaylart agagidaki
sema lizerinde g8steriniz,

Metnin Ana Fikri
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. Etkinlik: Metindeki kahramanlardan birini seciniz, yerine kendinizi koyarak m tne weai bir sonug

yaz iz,

%y;\o\som){uj?c\ohrum e sekia ks isiye
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3¢ Y7

1.Etkinlik: a) Metnin bashgmi ve paragraflarin ilk climlelerini okuyunuz. Metinde anlatilanlarla ilgili

tahminlerinizi “Metin Tle Tigili Tahminlerim” semasina yaziniz.

Metin lle Hgili Tahminlerim Metni I¢erigi lle llgili Bilgiler

oldw@unu.mem b Q8.
Ldan. bic.Cocug- 52Y..0lduF .. ...
A disgocekd: qk, o kien,...cudean.focld)
il olon. ktl.cnekie ragatlon.

Gok yok..ama.. B anedind ... abha.. .ok L (g2

ME... qékq}(& uqfe. alakols.. aroslicma. ygfen.. Lk o sfmmm.
A B UNCHIRLT. .. N8 i mnnnnnionnmennmensomam s snsmeesnamenms bs s Ess K6 §3HE 5 E S SRS w81
b) Metnin iceriginden edindiklerinizi “Metnin Igerigi Ile Ilgili Bilgiler” semasina yaziniz. Tahminleriniz

ve igerik arasindaki farklar1 “Farklar” semasma yaziniz.

2. Etkinlik: a) Metindeki anlammi bilmediginiz kelime - kelime gruplarmin altlarmni ¢iziniz,

anlamlarini tahmin ediniz ve yaziniz.

b) Tahminlerinizi sézliikten kontrol ediniz, dogru tahmin edemediklerinizi birer ciimlede kullanmiz

\M{ ’
ToR A
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3. Etkinlik: Metinde gecen nedenler tablo icerisinde verilmistir. Sonuclariyla eslestiriniz.

 Evren hakkinda simdi _ //)’Ciiniimiizde uydu AKendini
bildigimiz seyleri teleskoplarimin milyonlarca begenmisligindendir.
ogrenmek icin mil dteden bilgi toplamasi

atlamyus’un modelini
goriip, dikkatli gozlem
yontemini kullandi@imiz yalin giizelligi olan, insanlari her seyin merkezine oturtan
icin

/Sf Bir gok bilimcinin gozlemlerine tipa tip uyan, bu kadar

béyle bir evren modelinin yapilmas:

éa/ Kendi modelimize erisebildik.
,BY Insanin Ditnya’mn her seyin merkezi oldugunu diisiinmesi
/25’ Herkes tarafindan ¢ekici bulunmustur.
Bilimciler binlerce yildir gogu kez karmasik aygitlar kullanarak gokyiiziinii inceleyip duruyorlar.
}r)’ Evrendeki yerimiz hakkinda daha fazla sey bilmemizi saglad:.

I)D 2).E S)B 4) Q 5) C 6) i

4. Etkinlik: Metnin anahtar sci)cggﬁélerini bulunuz.
Qikuins  Tkeer” Mudu.  Zueo  Rellouus
hosaek, Model Doy (hbaes el

5. Etkinlik: Metnin konusunu yaziniz. /,

rhenr . leif kool dooding Q0 Oleosis b
Manchod@an.. £0od  togfi. baswak . oloesd.. Julloa S
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terr G277 63y

b)Buldugunuz ana fikri, ana fikri destekleyen yardime1 diisiinceleri, yardimm diisiincelerin

destekleyicilerini verilen semay1 Ornek alarak yaziniz.

TEMEL DESTEKLEYICILER

/WMML%
oma o, ANA DUSUNCE
3y Seusoupn \ e
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7 oo | 8L elmomgmelo, s
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dablbsu [CORV-IVIE LB Brbieweh &
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| Meek, nﬁé&Wfﬁw&bmq usl dory
Li E‘{Nu%‘ Larkl «@mf‘kﬂ A
el gty O

$10uch =
WS Ty
b tverlel Oolisr

7. Etkinlik: a) Metindeki karakterlere ait kavram haritalarini doldurunuz.

\Duﬂent,
P Nereli, nerede yasadi? D - ol
7 5 oy et
[A s3ronesdls, VORI ZE —— A | :V a
by s Mel boahnda
v@{*TE aloa lofng, Batlamyus Olduduny, s8¢ bmds]
Larb lor 1

Kimdir?

Boveh 8L

Qileey
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Po L:snb(Q‘

Nereli, nerede yasadi1?
D Ga yont N \JCNe yapt1? asarisi nedir? g;:[rz(@{g"? f’\m
Qeaeagn br' M B - Aar et 9e
QG ae s otralig o, vperal olvrnad 804
dzA AG Kimdir? koat Lbd
gt i w{;_

9 by limc]
Mmole poft ke,

b) Batlamyus ve Kopernik’in benzer ve zit yonlerini asagidaki semaya yazmiz.

BATLAMYUS KOPERNIK

BATLAAI\:Y{\US KOPE}(Ni]( Q ¢ »ﬁ
sl Colisten N omlac Bbaesans 4o
G TR e . cnblizbmd, yasad t” Y& B

2e\S 2l

8. Etkinlik: Kendinize ait bir gokyiizii hatitasi olusturmak isteseydiniz nasil olurdu? Yazimiz veya

Ciziniz.

Yazimz:
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HAMILTON ADASI

;5QC¢ 52 530 .
/B Aol

1.Etkinlik: a) Metnin baghgm ve paragraflarm ilk ciimlelerini okuyunuz. Metinde anlatilanlarla ilgili

tahminlerinizi “Metin ile Ilgili Tahminlerim” semasma yazimiz.

Metin Ile Ilgili Tahminlerim Meini Igerigi Ile ligili Bilgiler

.qﬂ.ﬁar&&.ﬂ@.(. ....... L@ BT OO
.................................. Lol Heavenad
.................................. g»)é,h Qﬁlﬂ\

b) Metnin igeriginden edindiklerinizi “Metnin k;erig§ Tle Tlgili Bilgiler” semasina yaziniz. Tahminleriniz

ve igerik arasmdaki farklar: “Farklar” semasima yaziniz.

2. Etkinlik: a) Metindeki anlammi bilmediginiz kelime - kelime gruplarmm altlarm ¢iziniz,

anlamlarini tahmin ediniz ve yaziniz.

\g;\L\L\r\\\\Q — S\ 5(\«\&\/\

b) Tahminlerinizi sozlitkten kontrol ediniz, dogru tahmin edemediklerinizi birer ctimlede kullaniniz

Zo Yosdt GO2maklo b ledina

¢) Metni daha iyi anlamak i¢in hangi kaynaklara bagvurabilirsiniz, “Basucu Kaynaklarm” semasimi

doldurunuz.
bq R VA B
(:m? S G f
v: %J»t:ﬂgé;;
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e

e
3. Etkinlik: Mginde gcgg@;ng;f{énﬁsnelrifaddcrdenbmekleﬁm%»» =

Oznel ifadeler Nesnel ifadeler

HOA(“‘" \'¥D(’\ ....... M@»S\r\x(‘}\;‘u,\ "/Yr" 1 a&‘1‘“’) o0 L{\;,i oS

£ % 0. IO oo &

b) Metnin genelinde nesnellik mi hakim dznellik mi, agiklaymiz.

....... onNce. . bu.. . mddoa. . . nosoelN ekl

4. Etkinlik: Metnin anahtar szciiklerini bulunuz.

homidey Ak, Qoo Casned nogyerlon.

5. Etkinlik: Okudugunuz metni kendi ciimlelerinizle szetleyiniz.

Nomfidon... ﬁ&gésf\@é@

Accali...... bucose.....apklikloc

1. Ne.. ssdecik YoeSon . 1;u.E.mxé@ﬂi@ﬁ;&quﬂ;\&m&gfﬁ .....

V’tc;ﬁx(m-L}qa.{ng;)vae’“&ufu&Q awertn.
&J,C&Lﬁ& .......... mféx@ﬁbﬁﬂfb“ ....... Nl dnammen. @
Riivenl

5. Etkinlik: Metnin konusunu yaziniz.

Hewgldten. ... AdeSiNen. .. &ﬁaﬁlim ............. Lo %.Q,M .........
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— SR
6. Etkinlik: a))\defnin ana fikrini yaziniz.

...&b.gy ............ \aowum# \asle.. Sik{ﬂmm_“.u.bohc.\.sz(céa,,
!:Q,Q.QJ‘; \"xﬁba\ .\L_\Acx\dxfj\ﬁg u/\(‘cftﬁ&bﬂff‘t\w

b)Buldugunuz ana fikri, ana fikri destekleyen yardimet dusiinceleri, yardimer diisiincelerin

destekleyicilerini verilen semay1 drek alarak yaziniz.

Metnin Ana Fikri

P A m&k@,ﬁh\m ol A0 men er e e
\rLagDcx\ et %mﬂ- oEreUE 3 e
: Yardimel Diisiinceler
H&m\—\oﬂ Abaine. ~ v
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g |t ey

Ueadeh Tninee
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7. Etkinlik: Metne yonelik hazirlanmis olan kavram haritasmi doldurunuz

f
\Lv Y ‘arihi Unsur Papagan ~
AN S] ")
Hamilton Adast \
oga Olaylar Dogal tiirler
Tatil Koyiinde Bulunanlar,

Oteller

8. Etkinlik: Metni siz yazmis olsaydmiz nereyi tanitirdiniz, agiklaymiz.
.Amaﬂk@g)x .......... Acnidhie 3 . X @%Jgﬂ}. ....... \ﬁm Wimva....
r.4 SthSleade U o Qp’i—-“’u{)f O o
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ADINI GOKLERE YAZDIRAN COCUK

Semer Bata

porogrofierin N cdmieterin
1.Etkinlik: a) Metnin baghgmi ve AiSBsEagEsi®dsh okuyunuz. Metinde anlatilanlarla ilgili tahminlerinizi

“Metin [le Ilgili Tahminlerim” semasina yazmiz.

Metin {le Ilgili Tahminlerim Metni Igerigi fle ligili Bilgiler

Bene -2
Bi.. Socpma .

havelinde.... hef.....

..g@\ﬁ.m...n.‘.@br.’&_tm

Kdorv.. L . 4
..M.:?."...s&v.i.t.s?.\(‘z.\.).....!ﬁ.. BJ«L

| SOV Lo
f

b) Metnin i¢eriginden edindiklerinizi “Metnin Icerigi Ile [lgili Bilgilet” semasina yazimz. Tahminieriniz

ve igerik arasindaki farklar “Farklar” semasina yaziniz.

2. Etkinlik: a) Metindeki anlamim bilmediginiz kelime - kelime gruplarmm altlarmi giziniz,

anlamlarini tahmin ediniz ve yaziniz,
\ h
Kubbe =ev o\ak; |- -
= e _— '
Beni= Wo 2{{
)

b) Tahminlerinizi sdzliikten kontrol ediniz, dogru tahmin edemediklerinizi birer ciimlede kullanimz.

i J

IAUAY\W\/&» pe,molagé‘n{ o I

oy

¢) Metni daha iyi anlamak igin hangi kaynaklara bagvurabilirsiniz, “Basucu Kaynaklarim” semasmi

doldurunuz.

- Sbaliik
,
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3.Etkinlik: Metinle ilgili bir gorsel olusturmak isteseydiniz nasil olurdu yaziniz veya ¢iziniz.

Yazmiz:

4. Etkinlik: a) Metinde gegen oznel ve nesnel ifadelerden srnekler yazamz.
Oznel ifadeler Nesnel ifadeler
%Or\u%g\%ﬁrq AAAAA 4 5(93&5&11/\0(0:
. %@” ;ﬁ;;{{; ‘»\, a,f~ WAST movvx.....‘g%mi. f
cihtl oo e Lleaua onr v\ y
Wy ‘},“}f‘d "La..,.xaoh w1 verilmeg?
ﬁ@‘“‘:h nda. ki ;aj Yr vlly,
;ﬁvtohz - . Eulﬂmﬁ l,
E%ru“u yildiu ol a, Sl

@ bulsmg | Foorel s,

”""‘f‘ BuweVin ¢51o

‘N'“‘-m
yyyyy @p’: e ..
‘QW j’ ":3133 ’JWJ”‘"\ g"u;i‘:‘;ﬁ 4.4
b) Metnin genelinde nesnellik mi hakim oznelhk mi, amklayl

e v . Kovw h@ﬁ
I’\,QJC ..... qu,lum ..... b; naesN... b* .. ‘Q’Q&V‘ C’Qe’/‘( r‘ﬁ‘ L
O\/Y\\ e Y N @. ’Z,Y&Q,fl OSSR Ae L Lo llW\k% TRV
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5. Etkinlik: Metnin anahtar sézciiklerini bulunuz.

TeRskopy Gakuiz ku\éfvir?u G 2rag,; SMblinei Benmowna oA

6. Etkinlik: Okudugunuz metni kendi ciimlelerinizle &zetleyiniz.

%eow\x GokaJaRNG..... . Semenn.. ME.. \ngi. 2 amnsa
uxﬁm\du ‘#5 s vyrut 'u.‘....rél\ol.rz,@

adia .. V%L\m@ il

e A O R
fg“ferE P ST L~ AR VALY S

7. Etkinlik: Metindeki olaylarin akigina gore; giris boliimiindeki olaylari karelere, gelisme
boliimiindeki olaylari dairelere, sonug bolimiindeki olaylan tiggenlere yaziniz

Yooreawn | |Babasinm| |Keowunun

GOlklare L_beowy' nyn —_onle Sarvmil
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8. Etkinlik: Metnin igerik haritasim verilen semalar: doldurarak olusturunuz.

™y
h Lzt

Yer: KO ov-u Ry Evind

Zaman: ’icﬁ Q‘E’jgb L

Ana karakter: KQ) Jru

Yardimer karakterler;

Anneg  Bober, Minarv

Birinci alt soruns

Birinci alt sonugs|° 3 TEE el

Tolecleopy Londisi [,

N w{: 3.

ikinci alt sorun:

o

IV babes s
s ef >

o edyr,

Ikinci alt ¢8ziim:

" P
Gedi) aile AR £y,

L

Ikinei alt sonues]

?-’hu«me "g{by\" \t_ag: —_— Cicfa
IS Bl wuong
A7 ovfn e o,

e waored
Mine g Pand i e

7
%@\1\5%5 \ \J%\ E"L’V@i} “*?‘EL

Metnindeki ana soruns:

Loordnun ilei &
Worivi ct cleglale
Vo

K@@Y‘V
newn cﬂs

Metnin ana sonucu:

Bogorg
e o >

—
e

A )y
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Etkinlik 10: Okudugunuz metnin baslig: ile ilgili asagidaki semay1 doldurunuz.

-
\

g,
\PIO}@) Hayr ®

icerigi ile uyumlu mu?

. Eve{ @, sy, Ana fikri ile uyumlu mu? Konu ile uyumlu mu?@}ivet@
Hayir® # i 12 Hayir®
© Cogunluktaysa uyumlu ydnleri yaziniz. e Cogunluktaysa uyumsuz yonleri yaziniz.

"/ Etkinlik 11: Metnin icerigi ve anlatimiyla ilgili asagidaki formu doldurunuz.

Yazarm konuyu Katiliyorum Katilmyorum Kararsizim
anlatma bicimi

1) Metinde yalin ve l
anlagihir bir dil T U

kullanilmugtir.

2) Metindeki bolimler
birbiriyle baglantihidir.

3) Anlami bilinmeyen
¢ok fazla kelime
kullanilmustir.

4) Cimleler genellikle ’+
kisadir. —

5) Metinde anlatim i
birinci tekil kisi ile e

saglanmistir. i

6) Metinde geliskili !
durumlara yer _—
verilmigtir.

7)Metnin sonucu
igerikle uyumludur.
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11. Etkinlik: Metindeki ana kahramann ve diger kahramanlarn kisilik szellikleri nasildir, yazimz.

(" Yoary \ (Anne )
A ATt *kﬁa\:ﬁ;ﬂg’@b
s Hirs] B\
A jabgl‘”’ e ,Sey»@,q
x|istelli F o dok o
Al FoVbskon P eohsieenn
¥| Zoks '
'3‘ iC:s Vlzjg oy
* f‘QY UW\,\)\3 ‘\Uk 5&‘/}u

b) Metindeki ana kahramanm yerine kendinizi koyarak, metne yeni bir sonug yaziniz.

Bemn... k‘(MY‘V V\OY\ Qf.’.‘.s,’i(.‘uaﬁ.‘..@;_ ......... @\EM%QI\M .............
..55?9.1\..\/ ...... o .ls LAzl ve i seboe e Do Aanm. PMQA&%
..EQVUSQQA @’\ iy elhm.....&mbmmn b@rg_ AL L
_adedkibden. . ﬁ\fw\z 0a0..... NS, VL:\.s!J,(..A.'?!ELM ..... kond Y 4;@/(\
...... <SBL S h. o -LM\Q VY- R DA e
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1.Etkinlik: a) Metnin baghgmt ve paragraflarm ilk ciimlelerini okuyunuz. Metinde anlatilanlarla ilgili

tahminlerinizi “Metin Ile flgili Tahminlerim™ semasma yazimz.

Metin lle llgili Tahminlerim Memi Igerigi Ife flgili Bilgiler

?:?e;zn.%mmgi.,‘:m.wgm Dede..ve.docun. .l kikn
kiloamr.. daluger. ayuadk dreal. calytrroyd
V@g@dﬁdﬁ f&é‘@”" méﬁ}#gfpg,;{(gj;tiﬂ §5f@ﬂ§3

¢) Metnin iceriginden edindiklerinizi “Metnin Igerigi Ile flgili Bilgiler” semasma yaziniz.

Tahminleriniz ve igerik arasindaki farklart “Farklar” semasina yaziniz.

d) Metne yonelik sordugunuz sorulara cevaplar araymiz. Eger bulamiyorsamz “Yeni
Sorularim ve Cevaplar” boliimiinii doldurunuz.
1. Cevablm:“‘?(ffﬁ .....................................................................
2.

by
J.

o
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3.Etkinlik: Metinle ilgili bir gérsel olusturmak isteseydiniz nasil olurdu yaziniz veya ¢iziniz.

Yazmz:

6. Etkinlik: Okudugunuz metni kendi ciimlelerinizie &zetleyiniz.

: ﬁcaaﬁq#:na&nmgmnmqumﬂff@fﬂ[‘Z«%«’l!ﬁzfé

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................
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7.  Etkinlik: Metindeki olaylarm akisina gore; giris bolimindeki olaylar karelere, gelisme
boliimiindeki olaylar dairelere, sonug bolimiindeki olaylari tiggenlere yazimz.
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8. Etkinlik: Metnin icerik haritasmi verilen semalar1 doldurarak olusturunuz.

Al
Yer: é v Zaman: i/}ﬁf’ 552?/’?

Ana karakter:

Yardimer karakterler: @4@&

2/

Birinci alt soruns

Birinci alt sonug
I’)'L-L)ﬁ? LA mm',. n’ % tr'af
A LS P AUAR o i
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Dedoyn, fpw

3ol ot
ko %3 ’

ikinci alt sorun:
i

9)//@;/‘! bitmes

_ PN~ Yo i sasd ‘;’o’gﬂf
Ikinci alt sonug: | 14 é@r ég,' ‘;n{}/j ‘}/ f, )

*»?;‘Z‘@é Jesm f.,zi
\-/

Metnindeki ana soruns

Metnin ana sonucu:
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9.Etkinlik: Metnin konusunu yaziniz.

@roéaé.va4or#ﬂy4Qﬁ;dmlz*/zwfg‘a’gﬁfm
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10. Etkinlik: a) Metnin ana fikrini yaziniz.

Z@Qé/wmmm Ita. éeadg”ﬁﬁvé{’mg’{:‘/a
D A A &

b)Buldugunuz ana fikri, ana fikri destekleyen yardime: diigiinceleri, yardimer diiglincelerin
destekleyicilerini verilen semay1 ornek alarak yaziniz.

Metnin Ana Fikri

A

Yardime: Diisiinceler

W
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gunuz metnin bashigi ile ilgili asagdaki semayl doldurunuz.

@ Hayr-®

x /

ferig ile uyumiu mu?

11. Etkinlik: Okudu;

Ana fikri ile uyumlu mu?

Pil Bitmesin

Dedemin

4

© Cogunluktaysa uyumlu yonleri yazimiz.

ONUG yaziniz.

12. Etkinlik: Metindeki ana kahramanin yerine kendinizi koyarak, mefne yeni bir s
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Ek 5. Ogrencilerin Uygulama Hakkindaki Goériisleri

ADI : Nadise

SOYADI  : Bogroma
NUMARASI :g=zg 2

SINTFI Pz

OKULU Ch o
) SORULAR
1) Okudugunuz metinleri bu etkinliklerle iglemek sizlere neler katt1?
2) Bu etkinlikler metinlere bakis agimizda ne gibi degisiklikler yaratt1?
3) Metinlere yonelik kavram haritasi olusturmanin yararlart neler oldu?
4) Sizce elestirel okuma nedir? Bu etkinlikler elestirel okumaniza yardime: oldu mu?

5) Etkinlikler okuma becerinizin gelisimine nasil yardime: oldu?

CEVAPLAR
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Y
ADI - Oain
SOYADI Yaoulto
NUMARASI : ool
SINIFI
OKULU

SORULAR

1) Okudugunuz metinleri bu etkinliklerle islemek sizlere neler katt1?

2) Bu etkinlikler metinlere bakis acimzda ne gibi degiSiklikler yaratt1?

3) Metinlere yonelik kavram haritasi olugturmanin yararlari neler oldu?

4) Sizce elestirel okuma nedir? Bu etkinlikler elestirel okumaniza yardimei oldu mu?

5) Etkinlikler okuma becerinizin gelisimine nasil yardimer oldu?

CEVAPLAR

T)Okﬂdvéum nefin bong fortht bekis oqlery  kemended:,
OLJAQ@.W\ Br weznin och ve eksl tﬁér\hﬁn\ afeB\onam?
39@0&-

1) QDO.DQ_ aairmin  Jdohay  qok \\,3%02; oltrasin 5:{3‘“@&.

5) m&h?r\ Adeho, \quv\ cr\\@,_bt\méw ~e  orehtes
Yatere et dagr\q Colwt Loloneaasin ‘g@ém@;

)) Blasiidgl cbona  cnadtin bagerll o oo, ks
SNSIATS degerlendicarel.  cturredi, Evet oldu.

5> Obduéum tmeflce  Earll baksn Qgﬁgf \Sig
botorok. oot e obatn cnetatn wrerias
N2 dehe ’@Aa\g onlononnt 5@5‘0&*.
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Ek 6: Ogrencilere Dagitilan El Brosiirleri

INSAN ZIHNINDE BIRCOK SEMA VARDIR!

GUN JLISKILENDIRILDIGINDE HAYAT KOLAYLAS

Tiirk¢e

— . .

Alize Meltem Uzay mekigi Bilgisayar Basketiol Futbal H

Dwolap  Elbise
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EKk 7. izin Belgesi
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e LAY
’ T.C. .
BARTIN VALILIiGi
i1 Milli Egitim Miidiirlizi
Sayr @ B.08.4 MEM.0.74.05.00.. <o (L /082011

Konu : Arastirma Izni(.’\/]tige BORA)

ABANT 77T BAYSAL UNIVERSITESI
{ Egitim Bilimleri Enstitist Mudiirligiine )
BOLU

llei @ a) MLE.B.na Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma Destegine
Yanelik Izin ve Uygulama Yonergesi.
b) Abant [zzet Baysal Universitesi E gitim Bilimler Enstitisii Miidarlagi niin
22/08/2011 tarih ve 00-300-094 sayih vazisi.
¢) Valilik Makaminin 26/08/2011 tarih ve B.08.4. MEM.0.74.05.00-8563 sayili
Olur’u.

fgi (b) vazimz ile Universitenizin Egitim Bilimleri Enstitiisii. Tarkge Egitimi Bilim
Dalt Yiiksek Lisans Programi  Sgrencilerinden Miige BORA'nin. “Sematik Ogrenme
Modelinin Elestirel Okuma Becerisinin Gelisimine Ftkisi™ isimli 1oy caligmasina  veri
saglamak amacivla Bartin 11i merkezindeki Cumhuriyeg I“\U”Itlllﬂ Okulu ile Hendekyani
[Ikdgretim Okulu 7. Sunf dgrencilerine yonelik ikiser subede etkinlik ve anket calismasing
yapmak istedigi bildirilmis ve gerckli iznin verilmesi istenmistir,

Bagvurunus lgi (a) Yénerge geregdi  Arastirma Degerlendirme Komisyonunca
degerlendirilmiy ve \alllll\ Makamindan alinan fgi (¢) Olur ile uyeun bulunmustur.

llgi (a) Ydnergenin S.maddesi (o) bendinde “Arastirmact, yapilan  arastirmanin
tamamlamasindan itibaren en gee iki hatla iginde. Bakanhikian izin alanlar EARGED
Baskanligina. 11'den izin alanlar Milli Egitim Mudiarltgine arastirmanin iki Grnegint CDye
kayitl olarak vermeyi taahhiit ederler (EK-1)" hitkmi yer almaktadir.

Yapilan arastirmanin tamamlanmasindan itibaren en geg iki hafta ici
iki ornegini CD"ye kayith olarak Midirltgimiize teslimi hususunda g
ederim.

Tarastirmanin
€gini bilgilerinize arz

TYTSILYUR
MIHI Egitim Midiiry

- Olur (1 Adet)

- Mihirlenmis Anket Formu(12 sayla)
Okudugunu Anlama Testi (4 sayfa)
ez Projesi (1 savta) /
(Bir drnegi miiharlenip ilgilive clden teslim edilmistir.)

s o n e
Adres 2 Golbucagr mah.2 nolu gevre volu 741000 BAR TN Ayrmth Bilgi I¢in Irtibat: s
Tel S(0378) 227 68 Y397 (129) I gitim- ( tim Subesi

Fay S03ITR) 227 1696 Sclami FULER- Sube Midiir

e-posta : Elektronik Ag:



