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OZET
EGITIME ALTERNAT iF FELSEFi YAKLA SIMLAR

OZGEN, Rezzan
Yuksek Lisans Tezi, Sosyoloji Ana Bilim Dall
Tez Dansmani: Dog. Dr. Talip KARAKAYA
Haziran, 2012, 137 sayfa

Insanlk tarihi kadar eski bir olgu olangi#m toplumun en O6nemli sosyal
kurumlarindan birisidir. Bireylerin sahip olgu ilgi ve yeteneklere gtim aracilgiyla
ulasiimakta ve insanin insan olarak vgmi ortaya koymasi gtim ({zerinden
gerceklgmektedir. Eitim olgusu da buslevini gergeklgtirirken kaynaini sahip oldgu felsefi
distnce yapisindan almaktadir. Felsefsittice yapisinda insani algilama bicimimize dair
sordigumuz sorular onu nasil biggéimden gecirecgimizin de cevabini vermektedir.gm
olgusu felsefi yaklamlar ekseninde incelenirken geleneksegitien yaklasimlarinin ¢cgdas
dinyada yganan dgisim ve gelgsimlerini yakalayacak bireyleri yatirmede yetersiz kaldi
goriulmektedir. Gelenekselggéim yaklasimlarinin hem dgiinsel alt yapr hem degtetim
mufredat, metot ve uygulamalarinda etkfinghmeyi sglamadaki yetersiz$i egitimde degerler
dizisi degisikli gini meydana getirmektedir.gfimde deserler dizisi dgisikli gi de farkl egitim
felsefelerinin ortaya cikmasini @amaktadir. Farkh gtim felsefeleri Uzerinden geleneksel
egitim anlaysina elatiriler gelistirilerek klasik gitim anlaysina alternatif felsefi yakkamlar
geligtirilmi stir. Egitimde alternatif felsefeler @ietim sirecinde alternatif uygulama modelleri
gelistirme hareketinin de bir ifadesidir gEime kasgi gelistirilen alternatif felsefi yakl@amlarda
ogretme kavramindan c¢ok gienme kavramina, gbenmeyi gercekidirecek bireylerin
Ozelliklerine, @renme sirecinin planlanmasi vesgamasinda demokratik sireclere 6nem
verilmistir.

Bu argtirmada da gelenekselgigmin disinda “alternatif @itim paradigmalari”
seklinde yer alan @time farkll felsefi yaklaimlara yer verilmgtir. Bu yaklgimlarin
distndrlerle ilgkisi ortaya konarak nasil bir g@im anlaysi gelistirdikleri aciklanmaya
calsiimistir. Egitime alternatif geltiren yaklgimlarin timu, insani gérme biciminegsigm
algilarinda verdikleri cevaplari ile irdelengtii. Bu egitim yaklasimlarinin temel gitim
ilkelerinde; cocukluk, grenme, okul ve gretmen gibi kavramlara yiklenen anlamlar farkbka
bile hepsini ortak paydada bigteen esitim ile insani merkeze alarak 6zgigtieme arzulari
olmustur. Ozgurlgtirme arzusu bazi gtim yaklasiminda insan (zerine konumlanirken
bazisinda toplum uzerinden yikselmesiniglelimesi paradoks ajturmustur. Bu paradoks
irdelendginde; digiinduklerimiz ve dglinmediklerimiz, grendiklerimiz ve grenmediklerimiz,
sorguladiklarimiz ve sorgulamadiklarimizla toplumggpimizin da ipuclarini ortaya koygu
oluyoruz.

Calsmada gitime alternatif felsefi yaklgmlarin gelgmesine kaynaklik eden
aydinlanma ¢a egitim felsefelerinden natlralizm, pragmatizm ve \agdfelsefesinin gitim
yaklasimi ile ¢adas egitim akimlari icerisinde ilerlemecilik, yeniden kuaacilik, politeknik
egitim, holistik egitim, cocuktan hareketgdim akimi, kir yurdu gitim akimi, & egitimi akimi,
kolektif egitim akimi ve Ozgurluk¢l @tim akimi yaklgimlar yer almgtir. Bu ezitim
yaklasimlari icerisinde ilerlemeci gitim yaklasimi William Kilpatrick’in “proje tabanlh
o6grenme” metodu Orrig ile, cocuktan hareketggimi akimi ise John Dewey'in “laboratuar
okul” ve Maria Montessori'nin “Montessori okul” 6&si ile ele alinmgtir.

Anahtar Kelimeler: Egitim Felsefesi, Yeni Eitim, Alternatif Egitim, Cagdas Egitim,
Ozgurliket Eitim.
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ABSTRACT

ALTERNATIVE PHILOSOPHICAL APPROACHES TOWARDS EDUCAT ION
OZGEN, Rezzan
Post-graduate Thesis, Sociology Department
Thesis Advisor: Assoc. Prof. Talip KARAKAYA
June, 2012, 137 pages

The concept of education, as ancient as the histocvilization, is among the
most important social foundations of societies. &adion enables self realization by
giving the individuals the opportunity to develdgeir interests and skills. The concept
of education depends on the philosophical statenioid contained in its very core
structure. Within this state of mind, questions ask about the approaches on the
perception of human beings, also present the kiredlocation required. Upon handling
the concept of education from a philosophical appiho another issue presents itself,
which is the inadequacy of traditional educatic@broaches in raising individuals who
can catch up with changes and developments in wmaeary world. This inadequacy
both in intellectual structure and teaching, syiebmethod applications requires a
paradigm shift in education and this shift can émalte emergence of various different
educational philosophies. Thanks to these differgttilosophies alternative
philosophical approaches could be developed. Adtere philosophies in education are
also seen as the expression of alternative apioiicatodels in teaching. Rather than the
concept of teaching, these approaches attach immpmtto the concept of learning,
qualities of individuals who are supposed to ledamocratic processes in planning and
applying the learning process.

This study is focused on different philosophicalp@@aches described as
“alternative educational paradigms” that are naluded in traditional education and
they are clarified through their relation to schslaAll approaches that develop
alternatives are analysed regarding their answershé perception of education.
Although these approaches offer different desamsion childhood, learning, school
and teacher, they all have similar demands inrigeghe human beings by putting them
in the centre of interest. Demand of freedom is edomes focused on human beings
while some other times it is visualised on the $asisociety, which formed a paradox.
Upon analysing this paradox we hint at the sodmaicture considering the issues we
think and not think about, we learn and not lear@,question and not.

In this study, Naturalism, Pragmatism and educatiapproach of Existential
Philosophy are analysed as the representativeshefBnlightenment as well as
Progressivism, Re-constructionism, Polytechnic @tlon, Holistic Education, Child
Centred Education, Country Education Project, Viocal Education, Collective
Education, Liberal Education which represent Comterary Educational Approaches.
Among those approaches, Progressive Educationalo@php has been analysed through
Project Based Learning Method developed by Williitpatrick and Child Centred
Education has beeanalysed through John Dewey’s Laboratory School kiadia
Montessori’s School.

Key words: Educational Philosophy, New Education, Alternatixducation, Freedom,
Education.
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TEZ METN I



GIRIS
Egitim kavrami felsefi dgtincenin ilk baladigi donemlerden itibaren insani
algilama biciminde felsefe ile gkisini ortaya koyan bir olgu olngtur. Egitim ve
felsefe ilgkisinde “insanin ne§i” Uzerine dgerlendirmeler de @timin amag ve

hedeflerini ortaya koymaktadir. Dolayisiyla felseifle egitim arasinda karlikh
etkilesime dayal siki bir ikki vardir.

Tarihsel surec icerisinde glintrlerin deneyim ve teori birikimlerindgiémin
amag ve hedeflerine cizdikleri sinirlargitanin felsefi yaklgimini oluturmaktadir.
Egitilmis insanin niteki, egitim olgusunun sosyal, kultirel, siyasal ve ekornomi
degerlerle kurdgu iliski de esitim felsefesinin felsefi agilimlarini belirlemeklie. TUm
bu deerler ise bireyden nasil bir topluma gdaagimizi dizenlemede kendi
paradigmalari ile @time felsefi yaklaimlar olwturur. Egitim felsefeleri
yaklasimlarinin 6zinde de insani gérme bicimleri yer. atier bir yaklaim; cociga ve
onun egitimine, teori ve pratikte kendigdim algilamalariyla uygulama ydntemleri
sunar. Farkli gtim algilamalari ile okul, gretmen, sinif i¢ci uygulamalarin icerik ve
anlamlari da dasir. Bu argtirmada; gitim ve felsefe ilgkisi, geleneksel @tim
algisina alternatif felsefi yakjamlar Ureten bir etkinlik olarak yorumlanghr.
Geleneksel @timin anlam ve dneminin sorgulanmasi surecindeetkie Ronesans’in
etkileri Jean-Jacques Rousseau’nun etkileriyleeddrek cocgun 6znel yapisiyla
taninip algilanmasinda ve glendiriimesinde etkide bulunmudaha sonra bu
etkilesim diger esitim distndrlerinin felsefelerini olgturmalarinda da bir kirllma
noktasi olmstur.

Egitimde alternatif felsefi yakkamlarin bata Jean-Jacques Rousseau olmak
Uzere Immanuel Kant, Johann Heinrich Pestalozzedfich Wilhelm August Frobel,
Karl Heinrich Marx, Friedrich Wilhelm Nietzsche, hlo Dewey, Rudolf Joseph Lorenz
Steiner, Maria Montessori, Paulo Freire, John CaltwHolt, Ivan lllich gibi
distnurlerin etkisinde gelerek gelenekselggim yaklasimlarindan farkh yeni gtim
adi altinda gedtigi gortlmektedir.

Alternatif felsefeler Gzerindenggime yaklgmak eitimde var olan geleneksel
algilamalar dgistirirken beraberinde bilginin anlamini da gogirmistir. Egitim
alanindaki tim farkl felsefi yak§amlarin ve her bir yakkamdaki ¢ocuk, bilgi, toplum,
kaltar, okul Gzerine farkl gowlerin incelenmesi; @timin amacg, 6énem ve hedefleri
dogrultusunda; yontem ve nitelik agisindan hem alisanuclari hem de var olan
eksiklikleri bize gostermektedir. Felsefeningitene sord@gu sorular ve gtim
felsefelerinde cogiun dgasina, dzgurlgiine, biricikligine dnem veren yakjamlarin
verdigi cevaplar argtirmanin bulgularini okturmaktadir. Cagmamiz iki bolimden
olusmaktadir:

Birinci bélimde; gitim kavraminin niteli, tarihsel dénemlerde dintrlerin
egitim kavramina yukledi anlam ve bu bgamda digundrlerin gitim kavrami igin
cizdikleri sinirlar belirtilerek ortaya konngtwr. Bu bélimde @tim ve felsefe arasinda
iliski kuran digunurlerin gorglerine yer verilerek, @tim algilarinin ¢cocgu gercek
hayata bglama cabasi ilgekillendigi gorilmektedir. Jean-Jacques Rousseau;ocu
ve cocuklga duydgu saygi ile onun ilgi, yetenek ve ihtiyacglarini iap anlama
cabasini gitimin temel kaygisi olarak gormgtiir. Bu caba Jean-Jacques Rousseau’yu
yeni esitim felsefelerinin geimesinde XVIII. ydzyilin 6nct aktort  kilstir.
Rousseau’nun temellendigii natiralist gitim felsefesinden etkilenerek gir



distndrlerin de gitim algilarinda cocgun 6zglrligline ve 6z deneyimine 6nem
vererek gitime felsefi yaklaimlar gelitirdikleri gorilmektedir.

Rousseau “insan 6zgur gar oysa her yerde zincire vurulgtur” (Rousseau,
1999:14) ifadesi ile felsefesinin temeline 6zgg@idialarak gitim strecinde de co@un
Ozgurlemesi Uzerine ygunlasmistir. O, bircok gitimcinin gorislerinin  aksine
“yaratanin elinden c¢ikan hgey iyidir, hersey insanlarin elinde bozulur” anlayile
cocyza yaklgillmasi gerekgiini soyleyerek; “cocuk ne hakim ne asker ve ne dpag
olmaldir. O hegeyden Once insan olmalidir ancak bundan sonra hegrlb& mesigin
insani olabilir’ (Gezer, 2007:150), diyerek toplumee disiplinci anlawa ilk kez
baskaldirmstir.

Pedagojik romani “Emile” de Rousseau,gdohalini temel alan bir gtim
yaklasimi ortaya koymstur. Insan d@asina en uygun ggim yonteminde ¢ocgun
kisilik gelisimine 6nemli bir yer verilmesini vurgulagtir. O, Kisilik gelisimi ile
cocuzun duygu dinyasina ve vargbal deerine dikkat cekmek istegtir. Bu tur bir
gelisimin sglanabilmesi icin de co@un dgdugu an itibariyle kendi deneyimlerini
yasamasina hem aile hengigm ortaminda firsat verilmesi geregni vurgulamstir.
Cunku o, gitim felsefesinde cogiun bilgilerini artirmaktan ziyade, ona bilgiyi edie
yollarinin @Gretilmesini dgerli gormutur.

Ikinci boélimde; Bitime Alternatif Felsefi Yaklgmlarin olyumunu
temellendiren Cgdas Egitim Akimlari icerisindeilerlemecilik, Yeniden Kurmacilik,
Politeknik Egitim, Holistik Egitim, Cocuktan Hareket gtim Akimi, Kir Yurdu Egitim
Akimi, Is Egitimi Akimi, Kolektif Egitim Akimi ve Ozgurlukeu Bitim yaklasimlarina
yer verilmitir. Cagdas Egitim Akimlari ¢alsmada gitim amaclari, uygulama alanlari
ve sahip olduklari pedagojilerle aciklagtm Geleneksel @time kasi yeni
pedagojilerin getirdii elestiri modernlemenin toplumsal sorumluluk bilinci yerine
bireysel baari ve rekabeti koruklerse toplumsal kolektif séanin da
gerceklgemeyecgi seklindedir. Bu gitim akimlarinin gitim ile kurdugu iliskisinde
modern donemingtim, amac ve dgerlerine elgtirel yaklasarak cocgu ezitimin temel
Oznesi kabul etsi gorulmektedir. Bununla birlikte yeni ggim yaklasimlarinda;
geleneksel @timin “zil”, “6nlik”, “sinav”, “not verme”, “disiplin”, “hiyerarsik
kontrol”....vb. kavramlari tagiilmaya balanmstir. Sahip olduklari @tim algilarinda
modern endustriyel toplumda kamu oksiteasinin bireyin biricikigini gérmeden ve
bireyi besleme kaygisina sahip olmadan insanirutopldeistirip donistirme istgi
elestirilmektedir. Kamu okullamasinin kendi i¢ dinamikleri ile toplumsal bélunerel
yol actgini diginen bu pedagojiler; aile, okul, devletgiten, 6grenme, @grenme
bicimleri, ¢gretmen, okul kavramlarini radikal bakacisiyla elgtiren kitlenin eitim
yaklasimlarini ifade etmektedir. Bu isyankar kitle, gedkael gitimin dinamiklerini
etkileyen modern enddstriyel toplumun; materyalgshifsal, rekabetci, milliyetci vb.
degerlerinden rahatsizlik duyagigmci ve ebeveynlerden ojmaktadir.

Arastirmanin amaci, genmede tek en iyi yol yoktur ilkesinden yola cedar
egitim uygulamalarinin olgturuimasinda ve @tim sorunlarinin dgerlendiriimesinde
alternatif felsefi yaklgmlari anlayabilmektir. Geleneksegigm anlaysinda bireysel
farkhliklara, ilgi ve yeteneklere ©6nem vermektene Gtek tip @renci modelini
gercekleyen ezber bilgi Uzerinden hareket edgitime sirecinin gercekigigi
gorulmektedir. Boyle bir @tim anlaysinda @renci kendisine aktarilan bilgiye edilgen
bicimde sahip olan agarma, sorgulama, yorum becerisi 6telenen gitim nesnesi



haline donémektedir. Oysa bireyin varadunu gerceklgtirmede gitim en temel aractir
ve tim amagclarnyla bireyi en iyekilde gelstirmeye yonelik olmalidir. Bu noktada
aragtirmanin temel problemi geleneksalitenin cocugu 6zgurlgtirerek ve ona etkin
O0grenme ortamlari sunarak gghesine kaynaklik etmede yetersiz kalmasindan
dogmaktadir. Eitim teorilerinde sahip olunan bilgi eliminasyon agh deil bireyi ve
toplumu zenginlgirmek amacl kullaniimahdir. gtim alanina mutlak dgru kabul
edilen gitim paradigmalari ile yaklmak, tek tip @itim anlayslar ve @retim
metotlar Uzerinden hareket etmekgdas dinyanin dgisim ve gelsim strecini
yakalamada sinir getirmektedir. Bu neder@iéim alaninda alternatif felsefeler ile farkli
yaklasimlar gelstirmek geleneksel@tim anlaysinda eksik birakilan ve sinir getirilen
problem durumlarinin ¢ézimunesitlik getirebilir.

Tarihsel sirec icerisindegiim felsefelerinin bigcimlenmesi ve yapilanmasini
argtirmak bugunki sleyen sireci anlamamizi @ayacak, gelecekteki hangi
uygulamalarla verimligi arttirabilecgimiz konusunda bize yol gosterecektir. Bu
baglamda gitimde &renciyi merkeze alan ilerlemeci ve faydagitien felsefeleri
gelistirmek, esitim uygulamalarinin yapisina vgeyisine etki ederek @timde yenilikgi
degisim ve dongumlere kaynaklik edecektir.



BIRINCI BOLUM
EGITIME ALTERNAT iF FELSEFELERIN OLUSUMUNDA TEMEL ETK iLER



1.1. BEGIiTiM KAVRAMININ N iTELIiGIi

Egitim kavrami bazi Avrupa dillerindeki kah gl “éducation” olan Latinceden
gelmekte ve kokeninde: “educare” beslemek; “educdee bir seyden cikarmak, bir
seye dg@ru yonelmek, tek kelimeyle “yatirmek” (Tanilli, 1992:11) anlamlarini
icermektedir. Bitim en genel anlamiyla insanlari belli amaclarigdre yettirme
surecidir. Bu suregten gecen insanigiligi farkhlasir. Bu farklilagma esitim strecinde
kazanilan bilgi, beceri, tutum ve gixler yoluyla gercekkgr (Fidan, 2012:4).

Egitimin kelime anlamini irdeledimizde; onu toplumsal sistemin bir alg&si
ve asitim sistemi icerisinde yapilan eylemleri de biregiicerisinde algilamak, aslinda
onun sahip oldgu anlaminin nitefiini ortaya koymaktadir. Bu nitelik, surekli gigim
surecinde olan insan ve topluma etki ederek sosydtiirel ve ekonomik yapilarin
degisiminde de rol oynamaktadir. Bireyi topluma gilemada gitimin altini gizmek,
toplumun 6rgutlenme bicimlerini belirlemede datienin etkisini fark ettirmektedir. Bu
noktada sosyo-ekonomik, siyasi ve ideolojik olgudgitime sekil vermitir. Yine bu
olgular eitimle sekillenerek; toplumsal ohum, deisim ve dongum sureclerini ortaya
koymaktadir. Boylece insanin iginde bulugdutoplumsal gergeldin tarih igindeki
desiskenligi ve farklihgl egitimle Uretilmektedir. Bu slrecteg#im, insan ve toplum
iliskisinde kendini de yeniden yaratarak toplumsal gapibelirleyici bir etken
olmaktadir.

Ortaya c¢ikan ilk gitim informel esitimdir. Daha ¢ok bir sosyaldéirme ve
kultarleme nitelgi tasimaktadir. Zamanla bilgi birikiminin nitgdi ve niceligi degismis
ve bu bilgi birikiminin aktariimasinda informelgié@m ihtiyaci kagilayamaz hale
gelmistir. Bunun Uzerine @tim kurumsallamis ve formel gitime gecilmgtir. Bugin
hem formel gitim hem de informel @tim yolu ile insanlara bilgiler, beceriler
kazandiriimaktadir. Yalniz informelggimin, egitimdeki payl ve dnemi gin gectikce
azalirken; formel gtimin payl ve 6nemi gun gectikgce artmaktadir glagan, 2007:8-
9). Egitim seklinin taniminda, @timin amagclari belirlennsi belli bir plana ve icege
sahip olarak yurutulmsekli ile formal; belli bir plana sahip olmayantiyac Uzerinden
ve kendilginden uygulanagekli ile de informal bicimi ifade edilmgtir. Burada dikkat
edilmesi gereken formal ve informagigmin icerik ve bireyi sleme bicimleri farkh
olsa da birbirleri ile igki ve etkilsim halinde bireyi geltirmeye calgmalaridir.
Dolayisiyla @itimin sekli ve icergi ne olursa olsun insaningiélme ihtiyaci hep
siiregelmitir. insan uygarfia sahip olmads dénemde bile y@min icinde gozlem ve
taklit yetengini kullanarak gitilme ihtiyacini ortaya koymgiur.

Egitim surecinin G¢ temel gesi vardir. Bunlar; @timin amaclari, gretme-
ogrenme etkinlikleri ve dgerlendirmedir. Eitim amacla bglar, Gsretme-@renme
etkinlikleri ile strer ve dgerlendirmeyle sona erer. Amaclasgilere hangi bilgi, beceri
ve tutumlarl grenmeleri gerekgini saslar. Ogretim sonunda elde edilen Grunlerin
amagclara uygun ve yeterli olup olmgddezerlendirme glemi ile anlgilir. Bu nedenle,
degerlendirme g@itim sirecini tamamlayan ve onun ayrilmaz bir parga (Fidan ve
Erden, 1998:13). gtimin amaci ele alinggnda hem bireysel bir hizmete hem de
toplumsallamaya yonelik bir hizmete sahip okglu gérulmigtir. Bireysel amag olarak,
o0grenme surecinde bireysel 6zellikleri tanimak, ardkybireyin ilgi ve ihtiyaclarini
belirleyerek onda geline sglamak temeldir. Toplumsal amag olarak ise toplumun
sahip oldgu deserleri bireyin benimsemesi @anarak toplumsalkmasini
gerceklgtirmektir.



Egitimde hedef ise kide gozlenmesi karagarilan istendik 6zellikler olarak
ele alinabilir. Bu 0Ozellikler bilgi, beceri, der, ilgi, tutum, gudulenmiik, kisilik vb.
olabilir. Burada temel kavram “istendik” tir (S6nme2009:17). Eitimin taniminda,
anlaminda ve gretimi gerceklstirdigi isleme sirecinde de bireyde gejuizel gelgen
desil bir hedef Gzerinden bicimlenen istendik davkagelistirme amaci vardir. gtim
sahip oldgu plan tGzerindenggtilecek bireyin dgistirmesini istedgi davrang olculerini
belirleyerek hedeflerini de ortaya koymaktadir. ¢testiriimek istenilen hedefler hem
bireyin hem de toplumun ihtiyaclan temel alinarakusturulmaktadir. Hedefin
sonucunda bireyin kazanaga istendik davrani toplumun bireyden beklegi
davranglar icerecgi gibi bireyin toplumsal uyumunu gerceklemesini sglayacak
becerileri de gejtirmeye yonelik olmalidir.

Egitimin toplumsal glevlerini irdeledgimizde U¢ gaama ile kagilasmaktayiz:
Birinci asama; gitimin yetistirme fonksiyonudur. Eitim bireyleri alir toplumun
istemleri dgrultusunda yettirir. ikinci asama; istihdam fonksiyonudur. Ucglinc§ama
ise bilgi tretme fonksiyonudur (Bar, 1974:92). Bugamalar, bireyle gtim arasindaki
ili skide, bireyin hem kendini hem de toplumlgkisini Uretmede belirleyici olmaktadir.
Egitimin islevlerini gerceklgtirme sireci ayni zamanda toplumsal sosyaikyi,
toplumsal dgisimi ve bireyin bu surece uyumunu, kilttrel Gretimwe kilturel
aktarimini da gerceldgrmektedir. Boylece @tim toplumun yeniden igasi slevini
yerine getirmektedir.

Egitim guncel hayati ve cevremizi anlamamizglagarak bir anlamda hem bir
“gercezi arggtirma” hem de “lgilik olusturma” sureci olarak tanimlanabilir. Buradaki
Kisilik olusturma sireci, insanin hikel ve duygusal vagini diger bir deysle, insanin
zihnini oldusu kadar kalbini de kilturleyen bir sureg olaralgeidendirilebilir (Aydin,
2011:12). Gerga arsstirma ve ksilik olusturma eitim amaclarinin da temelidir.
Bireyin hem zihinsel 6zelliklerini, hem de duygusatlgini tanimak ve anlamak ve bu
yolla da bireyin gelimesine hizmet etmekggim aracilgl ile gerceklstiriimektedir.
Egitim aracilglyla amaclar gerceldérilirken egitimin kdltirleme slevi de eitim
surecinin 6nemli bir 6zdlini olusturmaktadir. Kiltir ve @tim arasinda karlikli bir
etkilesim vardir. Bireye ygadgl toplumun kuiltirel dgerleri esitim aracilgiyla
aktarihrken @itim amaglarinin aldn sekilde de kultir belirleyicilgini ortaya
koymaktadir.

Bu aratirmada da gtim olgusunu bigimlendiren 6nemli felsefi sistemle
ideolojiler, kuramlar ve bu gim kuramlarini temsil eden belli kla distnurler,
distinceleri, kuramlari, bu kuramlari temellendirenelddi ile ele alinmaktadir.
Arastirmada gitim olgusuna dair bu felsefelerin bazilarinin gelksel gitim sistemi
icerinde yer alirken bazig#gim felsefelerinin de geleneksekigme bir kagl durus
sdylemi ile temellendikleri gorulmektedir.

1.1.1. Esitim Kavraminin Tarihsel Dénemlerde Tasidigl Anlam

Egitim tarihsel yolculgunda surekli d@sen bir sure¢ olmgiur. Her insan
toplulugu birbirleri ile olan ilgkilerini birtakim masallarin, atasozlerinin vb. ikki ile
dizenlemglerdir. Daha sonralari toplumdan c¢ikan peygambefig®zoflar, eitimci
yazarlar, gerek kuramsal, gerekse &t yonelik cakmalari ile gitimi
sistemlgtirmeye, birtakim kurallara amaya cakmislardir (Kaya, 2007:38).



Ilk uygarliklarda kalem, kitap vegtetmen olmasa da deneyimlere dayall
yasam bicimlerinde gitim varligini gostermitir. Yasamin ihtiyacglarina cevap verme
ihtiyaclarindan dgan esitim, dini bilgi ile de sekillenmistir. Okuma, yazma ve dini
egitim ayni anlarda bgamistir. Bu donemde, insanin ggmini kolaylatirmaya dair
kesifleri ayni zamanda onun bilgisi de olgtur. Sahip oldgu bilgiyle yaamini
kolaylastiran insan sosyaeneye de bgamistir. Egitimin kurumlagmasi ise yerlkgk
hayata gegisireciyle gercekkenistir.

Antik Cag’da egitim algisini dgerlendirdgimizde, ruhun bedenle armonik bir
batin olyturmasinda muizik ve jimnagin en temel ara¢c olarak kullanifal
gorulmistar (Aytag, 2009:15). Ancak buradgigm olgusu birey tzerinde buttncul bir
gelisme idealize ederken toplum Uzerinde ise sadestohrat tabakaya hitap €iiicin
ayrimci bir yaklaim olusturmustur. Bu yaklgim, sofistlerin toplumun ger tabakalari
icin harekete gecmelerine neden ofw. Sofistler felsefi gorglerinde insani hegeyin
Olcistnde temel olarak gostererek demokratilgiddenin olgumuna da zemin
hazirlamglardir. Bu dénemde bireyden cok siteyegzeleverilmesi gitimin amacini da
“lyi vatanda” yetistirmek olarak belirlenstir.

Platon’un gitimle ilgili bildirdi gi gorislere baktgimizda itimi, kendini
tanima arzusu uyandirmada bir vasita olaratedendirdgini gérmekteyiz. Ona gore
hangi alanda olursa olsugigm ideal bicimlere ait bilinci ortaya ¢ikarmaktfirozlu,
2003:160). Platon, “Devlet’te iyi ve gouluk deserlerini irdeleyerek dgrulugun yalniz
kendiliginden ruha faydali oldiunun, eriligin de zarar verginin sorgulamasini
yapmstir (Platon, 2010:68).

Felsefesinde iyi ideasini irdeleyerek Platongrdtuk gibi degerlerin insani
ancak iyiye ulgtinrsa faydal dgerlendirilebilecgini belirtmistir. Bu noktadan
hareketle Platon ruhsal felsefesind&tisi, insan ruhunda kendfinde kotl olarak
bulunan ruhun iyiye yonlendiriimesinde, temel amdgrak ortaya koymgur. Cunku
Platon ruhun vyiceltimesine ¢ok 6nem vegtini Verdigi bu 6nemi belirleyen de
Tanrr'ya ulgmak icin mikemmellgne arzusu olmyiur. Egitim sirecinde sonug olarak
ulastigl insan da bilgili olmaktan ziyade ahlakhsandir. Toplum idealini de insana ve
onun gitime dair bu yoéndeki kaygilari ile belirlesgtir.

Aristoteles ise gtimi, devlet-fert ve toplum hdaminda ele alir. Ona gore
egitim, insanda bulunan yetilerin mikemmeaetiglmesidir (Tozlu, 2003:161). gtimin
amacini iki turlt ortaya koymtur: Birincisi, devletin refah ve mutlugunu yikseltme
ihtimali olan kleri gerceklgtirecek bir kiili gi yogurmayi hedefler gger amag ise ruhu,
pratik ihtiyaclar giderildiinde mumkun hale gelecek olan serbest zamargrudbir
sekilde deerlendirmeye hazirlamayi hedefler (Aristoteles, 20D Aristoteles gitimi,
devletin bir @retisi olarak kabul et ahlakin buttnleyicisi niteginde bir olgu kabul
etmistir. Bu gorisU ile ezitime felsefi dayanak okiurma ¢abasini da ortaya koystur.
Egitim teorisi ile devlet teorisini bir butinlik igemde gelstirmis oldugu gortlen
Aristoteles @itim aracilglyla hem bireysel hem toplumsal geteyi hedeflemtir.
Insanlarda @&tim Gzerinden bireyselii olusturacak o6zgurliikte gtimi gelistirirken
toplumsallik olgusunu 6nemsgdide goriulmektedirlyi erdemi mutluluk ile Ortgtiiren
Aristoteles iyi bir yaam kurmanin da felsefesini gglimistir. Iyi yasamin dgerlerini
sorgularken hem bireysel hem de toplumsajaga icin iyiyi sa&layacak deerleri
bulmaya cakmistir.



Antik Donem’in buyuk dgundrlerinden Aristoteles’e gore insanin insarsoju
egitimde su U¢ unsurun birliktese katiimasina @ bulunur: Bireysel tabiat, glirma
ve aydinlatma. Onun ggim anlaysinda eitim farkhliklara gére dizenlenmelidir
(Kaya, 2007:51). Aristotelessledigi ruhsal felsefesiyle ruhsal ve bedensgitim
surecinde grihiklarin  dengelenerek, insanin hicbir yonden dormmasini
amaclamgtir. Boylece ona gore insan, @lerini koruyarak varfiini ortaya koyacaktir.
Insani eksik bir varlik olarak goren Aristoteles, éksikligin giderilmesinde gtimi
temel almg ve ygam boyu sirecek bu sirecgte insanin Ozune dair ledsriin
tamamlanabilegeni ileri stUrmutar.

Kdltar tarihi yoninden “Helenizm” adi verilen dedée ise kilttrel hayatin
gelismesi, gitimin “entelektlellgmesine” (Aytacg, 2009:50) ve bu nedenle de okullarin
Onem kazanmasina yol agtm. Bu donemde birgok bilgininsiginda ilim ve bilim
alaninda ilerlemeler yanmstir. Matematik, astronomi, fizik ve goafya gibi alanlarda
meydana gelen geinelerle farkh disiplinlerseklinde bilimin temellenmesi ggim
olgusunun icegini de etkilemsgtir. Bu ilerlemeler okullarin icerisinde Uretilenldinin
niteligini de deistirmistir. Nitelik degistiren bilgi insana kultirel alanlarda kaynaklik
etmeyi amaclangtir.

Antik Roma’da gitimin amaci “iyi vatandg yetistirmek” (Aytag, 2009:58)
olarak kendini gosterrgir. Bu donemde toplumsal gtindelik pratiklergterlik buldugu
bir egitim alani gerceklgmistir. Roma’da kamu okulkamasi varlgini sturdurirken pek
cok dsundr de gitime iliskin belirttikleri felsefi gérglerinde alternatif gitim ilkelerini
dile getirmilerdir. Oyle ki Lucius Annaeus Seneca’nin, insabgienme sirecinin
okula dair dgil hayata dair kaygilarlasekillenmesi gerek@i gorisiini, okullarda
uygulanan gitime bir kagl durws olarak yorumlayabiliriz. Antik Hiristiyanliktaki
egitim algisi ise “Tanr” Uzerinden yukselerek “inSadtelemitir. Bu dénemde pek ¢cok
disinUrin de insaninggim yoluyla Tanri'ya ulamasini kurgulagn gorulmdtar.
Antik Yunan ve Roma Do6nemi’'ninggim algisi da istenilen yurt§a yetistirme arzusu
Uzerindensekillenmistir.

Orta C&'Iin dusliince sistemi gibi @timi de “skolastik” ile karakterize edilir
(Aytag, 2009:82). Bu donemde ezbere dayal [Wgitira sistemi goralur (Ulusoy,
2009:14). Orta G#@da egitim olgusu, din adamlarinin merkezde yer alardisémin
varhgini ylceltmesiyle, insanlari daha inancli kilmaknaddogmatik dgiince yapisi ile
gerceklgmistir. Ancak bu donemin @time 6nemli bir arm@ani, insanlar arasinda
“esitlik” ilkesiyle egitim vererek, gitimi halka acik kilmasi olmyiur. Universiteler de
XIIl. ve XIV. ylzyillarda ortaya cikarak, ginimuze,dénemden kalan miras olarak
kabul edilmitir.

Endustrileme 0Oncesi donemde RoOnesans ile yeni bigidée yayilmgtir.
Insanin bir olanaklar vagh oldugu kavraysi bu donemde ldar. Buna “hiimanizm”
akimi da denir (Ulusoy, 2009:14). Boylecesiten algisinda “Tanr” @itimin
merkezinden uzakgariimistir. Tanri'nin yerine “insan” @&timin hizmet yoninde
merkeze vyerlgirilmistir. Bu disinsel yaklamda insana ve onun sahip ojdu
deserlere verilen 6nem hefeyden Ustin tutulngtur. Egitim aracilgiyla da insanin
kendine dbnerek ve tium yonlu gaini de ortaya koyarak vagini gelstirmesi
sgzlanmstir. Bu gelsme hedefi tGzerindenggim felsefelerinde ve uygulamalarinda da
insani daha yakindan tanima ve anlamaya yoneldygldra yer verilmgtir. Himanizm
insana yonelik diuinsel yaklaimda onun bireysefini, 6zgunligtna, biricikligini, ilgi



ve ihtiyaclarini merkeze algh icin egitim anlaysinda da bu 6zellikleri gefiirmeye
yonelik hedeflere sahip olrgtuwr.

XVII. yuzyila gelindiginde ise gitim felsefelerinin temelinde, felsefe tarihinde
ortaya clkan “Rasyonalizm” ve “Ampirizm” sistemleim dgimasinin  etkisi
gorulmistar. Aydinlanma C&’'nin egitim teorilerinde ise rasyonel aklin egemgnile
egitim alaninda sinirsiz bir ilerleme idealize edgtm (Aytag, 2009:132). XVII.
yuzyilin felsefe dgiince alaninda da Ronesans’in etkisiyle yeniidde hareketlerini
gelistirerek sistematik felsefeyi yeniden temellendigidgorulmdstir. Rasyonalizm ve
ampirizmin etkisiyle yganan epistemolojik gelineler bilgi @&retisine yansiyarak
matematiksel ve d@m bilimleri aracilgiyla evrenin d@a yasalar Uzerinden
algilanmasina neden olglu gorilmigtir. Felsefe ve bilim alaninda ggman gelimeler
egitim alanina da yansiyarak sahip olunan bilgi ileeysel ve toplumsal ilerleme
hedefleri gekmeye balamistir.

Bu donemde insan zihni gostan bg bir levha olarak kabul edilmive eitici
bu zihni istedsi sekilde doldurabilecek gtice sahip bisikblarak gorilmitir (Ulusoy,
2009:15). Bu yaklkam insanin 6zgur kabul edilerek aklinin rehi@@nide bilgi ve
ogretilerini temellendirec@ine inancin bir ifadesi olnmytur. Egitim alaninda da gelenek
ve otoritenin reddedilerek insan bilgisine givenywdmasi gerekfiine vurgu
yapilmstir. Bu goériler dgsustan insan ruhunda sahip ofglu kabul edilen bilgilere
degil, ampirist anlay Uzerinden deneyimle temellenen bilgiye gele verildigini
gostermgtir. Deneyim aracifilyla elde edilen bilginin @tim alaninda da aktif
o0grenmeye kaynaklik edegieortaya konmstur. Bu anlayy ayni zamanda duyum ve
alglya, gozlem ve agarmaya given duyarggim anlaysinin da gostergesi olngtur.

Bu yaklgimlarla eitimde daha dinyevi anlamda, faydagalidayali @itim
amaclari olgturulmustur. Bilgi de insanin ortaya koy@u ve yine insanin sahip olgu
en yuce dger olarak gorulmgttr. Toplumu olgturan bireylerin 6zgurlik bilinci
gelistirmesi, ilerleme s@lamasi ve kendi icinde yeteneklerini ggtebilme imkéanlarina
sahip olmasi, @timle sazlanmaya cafiimistir. Insana, tim bu gslinelerle ulamak
istedigi mutlulugun da yaadigl diinyada var oldiu gosterilmek istenriir.

XVIII. yizyila kadar toplumun aristokrat tabakasimamet veren gtimin, bu
donemde ideal ve yon gigtirdigi gorulmistir. Jean-Jacques Rousseau’nugldigi
egitim cizgisi Uzerinde insanin tek yonli aklagbhktan ziyade, tim yetenekleri ile bir
batin olyturarak gemesi amaclanngtir. Buradan hareketle donemin 6zgugitien
yaklasiminin gelsmesine oncilik edengkiolarak Rousseau kabul ediktir.

“Endustri C&” diye adlandirilan donem, XV. ve XVIII. yuzyil asinda
devam eden galineler, kilisenin insan diincesi Uzerinde azalan baskisi sonucu
giderek artan bilimsel bu$larin insan hayatini kolayaracak urtnlere doninesi
sonucunda ortaya cikan yeni bir dénemdir (Oktay, \&007:16). itimin insana
cinsiyet veya sinif ayrilmaksizin bir hak olarakriveesi anlaysi ile egitimde
demokratikleme sireci bgamistir. Kisiye donuk olgturulan itim amaclarinin yoni
topluma cevrilerek @tim toplumcu bir karakter kazangtir. Degisen toplumsal yapinin
icinde eitim de pek cok toplumsal olgudan etkilenerek gdim de tim bu olgularin
sekillenmesinde rol oynayarak toplumsakgan ve dongimde belirleyicilgini ortaya
koymustur.

XX. yuzyila geldgimizde ise gitim alaninda bireylerin ilgi ve ihtiyaclarn goz
onune alinmaya Rmnmstir. Deneysel yontemlerin kullanilmasina daha colerd
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gosterilmitir.  Bilgilerin irdelenmeden, ezber yoluyla birexde aktarilmasi yerine;
yapicl, yaratici, elgirel bir egitim sistemi yaratmaya yonelik ggrmler olmustur
(Ulusoy, 2009:38). Bu dénemde psikoloji bir bilinlak varlgini ortaya koyms ve
kabul ettirmgtir. BOylece psikoloji insana dair sorglu sorular ve yaph
deserlendirmelerle gtim alani ile de bilime dayal bir gki gelistirmistir. Psikoloji
biliminde kullaniimaya bganan zeka olcekleri aragilyla bireylerin yeterlilik alanlari
Olctlmistar. Bireyin yeterliliklerini, ilgi ve ihtiyacglarin 6lgmeye yonelik cagmalar
egitim-Ogretim teorilerini de etkileyerek alternatif gerlendirme yontemlerini @ime
kazandirmgtir. Bu donemde insan bilimlerine yonelik yapilamsairma ve bulgularin
cesitlili gi egitimde gelktirilen uygulamalarin da edlili gini arttirmgtir. XI1X. yizyil
boyunca gitim alaninda bilimsel zemin arayiegitimci kimligini zanaatkar adilindan
cikartip eitim profesyonelleri adilini Gretrytir.

1.1.2. Disunurlerin E gitim Kavraminin Niteli gine Etkisi

DusUndrlerin gitim tanimlamalari bize o dénemirgigm algisi ile ilgili de
fikirler vermektedir. Ortaya konulan tanimlagitmin farkh felsefi yaklgimlarla
sekillendigini de goOstermektedir. Bu tanimlamalardan déneme eggim felsefi
yaklasimda insan ve toplum icin hedeflenen amaclarin lgputa da variimaktadir.
Egitim her ca&da, felsefi akimda, toplumsal yapida tanim, amacsabkip oldgu
uygulamalanyla dgsik yaklasimlar icermg olsa da insaninggim ihtiyaci her zaman
suregelmtir.

Bu o6n kabullerle gtim tanimlamalarina balgimizda digtnurler gitimi su
sekillerde tanimlangtir:

Platon, gitimi “ruhun iyiye donmesi amacina yonelen ve bwaamak igin en
kolay ve en etkili yollari aggiran sanat” (Guduk, 2007:11) olarak tarif eftini
Platon’un hayalindeki “Devlet”i de toplumcu, disipti ve devletci bir gitim goristnu
onermekte, toplumda koyluler ve zanaatkarlar sihdric bitin insanlarin devletin
denetiminde @t bir egitimden gecmesini istemektedir (Bender, 2004:73atd?’da
egitimin en temel amaci iyi bir insan ve iyi bir ydrme yetistirmek arzusu Uzerinden
yukselmitir. CUnkl Platon’a gorebu iyi bireyler iyi yoneticilerle yonetilirse iyi
topluma da ulglmis olunacaktir. Burada iyiye umanin dgal ve rastgele
olamayacgini bu yuzden @timin etkisinin 6nemli oldgunu vurgulamgtir. Egitimle
lyilye yonelme ayni zamanda erdemli olmay da gdes@kecektir. Platon erdemi hem
insan Uzerinde hem de devletin Uzerinde olmasi kgerebir kavram olarak
yorumlamstir. Hem bireylerin hem de onlari yonetenlerin e erdemli olmasi da
Platon’a gore devletin buttrgtint guclendirm olacaktir.

Gazali'ye gore gitim, olmasi gerekeni gerceklemede insana yardimci olan
bir strectir. Bu yuzdenggtimde insan “kalitimla getirg gizil glclerini kalttrlenerek
gelistirebilen ve yeni kiltirel degerler yaratabilen bir varlik olarak” (Baran, 1994:26)
tanimlar. Ona gore bilgi veya dahagdo ifade ile @renme yeteng ise “topraa
gomull tohum, okyanus dibindeki micevher ve madkieckrher gibi ruhlarda kuvvet
halinde mevcuttur” (Celikel, 2006:1).glEime duywsal bir nitelik kazandiran Gazali
bilissel nitelik ile buttinlik sganarak ahlaki gefjmenin sglanac&ini belirtmgtir. Din
vasitasi aracityla deserlere vurgu yaparak ggimde ahlaki acgidan duyarlilik
gelistirmeyi amaclamgtir. Dine insan davraglarini olumlu yonde déstirme islevini
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kazandirmgtir. Dolayisiyla insanin ahlaki yonden getiesini de ilim yoninden sahip
olduklari ile temellendirnstir.

idealler nihai gergeklik dgldir; nihai gergeklik, insanin duyulari, iinceleri ve
eylemleri aracifilyla diinyayr deneyimleme kapasitesidir (Tezcan,0244). Ona gore
insan geBebilmeye acik bir varlktir. O sahip olgw yetenekleri itibariyle dier

canllardan c¢ok dahaanshidir bu konuda (Ulusoy, 2009:24jnsan dgasinda
mikemmellgtirmeye yonelik bir hedefe sahip olan Kant bu hedefle eitim

aracllglyla gerceklstirilecegine inanmgtir. Felsefi dglincesinde insan g@asini ne iyi
ne de kotu kabul ederek, iyiye ancak ahlak yasasynan sglayarak ulailabilecesini

belirtmistir. Kant bu durumu ahlaki acgidan iyi olarak erdemdasmakia
batinletirmistir.

Kant icin insani insanliktan, kendisi icin belirfaiy hedeften ylz ¢evirmekten
alikoyan sey esitimdi (Al, 2009:58). Bu gor§i ile Kant insanin var olma sirecini
egitim aracillyla gerceklgtirebileceini  belirtmistir.  Insanin  sahip  oldiu
yeteneklerini gitim aracilgiyla en Ust dizeyde kullanabileége vurgulamstir. Kant
gelisim sUrecinde insanin uyum istgghi doganin ise tam tersi yonde uyumsuzluk icin
direndigini  belirtmigtir. Ona gobre gel§im ihtiyacini  kagllamak icin insan
toplumsallama surecinde vagini ortaya koymaya camistir. Bu ihtiyacini
gerceklgtirmek Uzerine ygunlssan insan dglinmeyi de @renmg olacaktir. Kant
egitimle iyi ahlakin pesinden giderek koti olan tim yanlarimizi  iyiye
donisturebilecgimizi ileri surmistir. Ayni zamanda Kant'a goéregigm toplumsal
gerceklgin tarih icindeki dgiskenligi ve farklihgini Gretmede en temel etken olgtur.
Boylece Kant'in gitim algisinda gitim insan ve toplum ilikisinde kendini yeniden de
yaratmstir.

Ismail Hakki Tongug’a gore isegiéim bir insanin kendisinin bigim kazanmasi
demektir. Ona goreggimin tanimlarina bak@mizda, gitimin degismeyen bir yani var
o da etkileme (Yalcin, 2006:48-52). Tongugitini bireyin bicimlenmesi olarak
yorumlarken @itim sureci ile kgiligin gelisimine de verdii 6nemi vurgulamgtir.
Kisili gin gelisim surecinde bireyin kendi kendisine yapackatkiya dikkat ¢ceknstir.
Egitimin gercek yaamda glerliginin olmasini amaclayarak Tongug¢ toplumsal geé,
desisme ve ilerlemeyi degtim aracilgiyla gerceklgtirmeyi amaclanstir.

Egitim sirecinin tamaminda garidan birilerinin dgil kisinin kendi kendine
verdigi destek ile geliminin dnemine dikkat cekrgiir. Buradan hareket ederek tretime
dayali eitim yontemini savunmgiur. Bu yontem de okulcufiu reddederek, insanlar
Uzerinde sosyal bir biling uyandirma bilinciyle éket eden yontemler dretilmesini
Onermitir. Boylece Uretime katki gtayan, bilgiyi kullanmayi gercek§éren, pedagojik
olarak ke anlam kazandiran birgidm surecini anlamh bulmgiur. Bu anlawinin
Ozetinde @retilenlerin hayata gecirilebilecek nitelikte olmasrdir. Tongug 6zgurlik,
yaraticilik ve gbirligine dayali laik bir egitim hedefleyerek ancak bu hedeflerin
gerceklgmesiyle sosyal, siyasal ve ekonomiksldtara uygun ve bilingli bir toplum
olusabilecegine inanmgtir. Egitimi sadece basit @enme ihtiyaclari ile kgatilmis bir
surecten ziyade uretimin arttirilmasiyla, siyasabwsyal anlamda biling ve duyarlliklar
gelistirmis bireyler Uretme olarak yorumlaghwr. Bu sireci de koy toplumundan
hareketle dgisim ve dongimde gercekikgirmek istemgtir. Tum bu fikirleri hem g
okulu hem de sanat yoluyl&igm fikirlerinin gelismesine ve bu fikirlerinin hem felsefi
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hem kuramsal hem de uygulama alani olarak Koy fhstinde yer bulmasina
kaynaklik etmgtir. Bu okulun iginde bu sureclerden gegti dusindigl ogrencide de
yaraticilik ve kendini ifade becerilerinin ggigini vurgulamstir.

Bertrand Russell da, Jean-Jacques Rousseau gitugugo ilk yaslardaki
egitiminin  6nemli oldgunu belirtir. C&mizda @itimin gittikce yayginlatigini
soyleyerek, butin vatangarin esitimden yararlanabilmeleri icin devletgi@mini
konularda kesin, belirli bilgilerin verilmesi yatgretim olarak anlar. Gegianlamdaki
egitimi ise yalniz @retimle @&rendiklerimizi dgil, deneyimlerinizi de kapsayan,
kisili gin olusturulmasi, ygama ve dinyaya belirli bafn bicimlendirilmesi olarak anlar
(Maboc@lu, 1995:109). Russell''n dzerinde dupdu ise geni anlamda gtim
olmustur. Cunkt Russell kiligin gelisimine ¢ok 6nem vermiir ve geng anlamda
yorumladgl egitim deneyimlerimize yer vererek cogun Kisilik gelisiminin de
sglanmg olacaina vurgu yapmtir. Egitim sidrecinde erdemlilik ya da kotuluk
kavramlarinin gegimesini becerilerin iyi ya da koéti anlamda sahip ugid
yonlendirmeyle ilgkili gormustir. Kisilik gelisiminde énemli gord@i diger bir etken
de cocukta gtim siUrecinde merak uyandirma becerisinin glow ve bunu gdayacak
Ogretmenin de niteginin bu amaci gerceldarebilecek karakterde olmasi gereti
sOylemitir. Ona goére gretmenin nitelgi de cocga yaklgiminda sevgi dolu olmasi ile
sglanacaktir.

Ziya Gokalp ise sosyolog oldu icin esitimde en etkin rolin topluma ait
oldugu Uzerinde durmgiur (Celkan, 1989:50). Haluk Yavuzer'e gotre toplamm
gorevi olan kalttrlerini strdirmek ve ggirmek, yetsmekte olan kgggin esitim ve
Ogrenimiyle olur (Yavuzer, 1984, 165). Buradatenin tanimindanglevine bir acilim
yapilmstir. Bu acilim bizi bireyle toplum arasindakigaada gotirmektedir. Boylece
egitim toplumsal yapiy! da belirleyen temel dinamiklen birisi haline gelmektedir.
Toplumsal yapi icerisindeggim belli amaclarla ilerlemektedir. Bu amaclar amsn ait
oldugu zaman ve mekanda farklilik gostegnolsa da insanin varaisal olgulara
yonelik esitimle sord@gu sorular ve vergdi cevaplar hep suregelgtir. BOylece insan
bir taraftan @itim aracilgiyla toplum icerisinde birey olarak kendini var etnbir
taraftan da Ozgurdirme cabasina girrgtir. Bu caba gitimi felsefe diguncesiyle
birlestirerek eitimin 6znesine kimdir nesnesine ise nicin sorulasorarak ilerleme
salamistir.

W. Ralph Tylera gbére @tim, Kkisinin davrang oruntulerini dgistirme
surecidir (S6nmez, 1997:35). Ona gore kultlr yauggarlik da toplum uyesi insanin
yaparak ysayarak @rendii her seydir (Guveng, 2005:21). Tylerggim slrecinde
bireyin ve toplumun ihtiyaclarinin belirlenmesineein vermitir. ilerlemeci felsefeye
dayandirarak gefiirdigi egitim modelinde sureklilik, siralama ve butlgtieme
ilkelerinden hareket etgtir. Ogrenme ysantilarinin  diizenlenmesine yonelik
gorislerini ortaya koyarken dicevre ile @rencinin iliskisine ve etkilgimine dikkat
cekmg ve grenme tecrubelerine yonelik uygulamalarinda bu gériitemel almgtir.

M. Tinaz Titiz’'in taniminda @tim kendini fark etme strecidir (Titiz, 2000:10).
Fidan'a gore ise @tim, toplumdaki “kultirleme” sirecinin bir parcasi (Fidan,
1993:4). Eitim aracilgiyla kendini fark etme ve kuiltirleme amaci tlngitien
tanimlamalarinda ortaya konagiten anlayslarinin ortak ifadesi olmyiur. Bireyin
diger insanlarla etki@mi sonucu kazan@i 6grenme durumu bu slreci kapsamaktadir.
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Toplumsal, ekonomik ve dinsel dgerlerle gerceklgen kiltirleme gitim aracilgiyla
da toplumsal gejmeye kaynaklik etmektedir. Dolayisiyla bireyin saygme slrecini
olusturan toplumdan kazanglidavrang ve inanclar da @tim sireci icerisinde kabul
edilmektedir.

Dogan Ergun ise @timin tanimini sosyolojik ve psikolojik anlamda
sorgulamgtir (Ergun, 1995:37). Ona gore sosyolojik boyutidie cocuklara toplumla
uyum kurarak butinknede fikir ve gelenekler vermeyi hedeflgtiri Egitimin
psikolojik boyuttaki algisi ise bireyin ilgi, becere yeteneklerini geftirerek baarisini
ortaya koymasini amagclaghr. Bireyin gelsiminde her iki boyutun da katkisina dikkat
cekerek gitimde batunsel bir geimeyi amacladiini ortaya koymstur.

1.1.3. Felsefe ildliskisinde Egitim Kavraminin Niteli gi

Felsefe terimini ilk kez Pythagoras’in kullagdiileri sdrtlir. Sistematik
felsefe, eldeki verilere gore 2500 yil 6nce eskindgi'da balamistir. Yunanca
Philosophia, teriminden kaynaklanan felsefe, ikecigln birlesiminden olgmustur.
“Phillia” sevgi; “sophia”, bilgi, bilgelik anlaminaldir (S6nmez, 1997:1). Soru sorma
sureciseklinde de tanimlanabilen felsefe, bu sirec¢ icdisiggamin farkli alanlarinda
oldugu gibi esitim alaninda da dgsik secenekleri ortaya koyar (Tuncel, 2004:224).
Etimolojik acidan bilgelik sevgisi olarak tanimlangelsefe bilgelik nitefinin, askin
bir varliga yakstirilmis halidir. insan ise bu Ustin nitgé ulama yolunda olan bir
varlik olarak kabul edilnstir. Felsefenin soru sorma ile ghayan ve cevaplardan ¢ok
sorulara odaklanan bir disiplin olmasi aslinda Heminsan etkinlgi hem de bir bilim
olarak insanin diiinsel yonini geftirmedeki 6nemini ortaya koymaktadimsanin
evrendeki yerine, varlik nedenine, bilginin kagmea, dgerine dair sorular sormasi ve
bu etkinligi de merak,saskinlik ve kukuyla gerceklgtirmesi de felsefenin insan ve
yasamina katabilegg degerlerin ipuclarini da ortaya koymaktadir.

Dolayisiyla felsefi dglince ve felsefi bilgi, insanin kendini ve ¢evresanima
arzusunun bir sonucu olarak gorulebilir. Felseféitib bilim dallarinin temelini
olusturur. Butun bilim dallari, bamsiz birer alan olarak ggheden 6nce genel olarak
felsefe icinde yer aliyordu. Bilimlerin felsefeddragimsiz olarak gejimesi, onlari
batinuyle bu alandan kopagmsayilmaz $isman; 2007:137)Felsefenin dier butin
bilim dallarinin temeli kabul edilmesi, bilimsel dgincenin de o6ncelikle felsefi
disinceden beslenerek ghusunu gostermektedir. Felsefe bilim dallarinin kokeni
olarak ele alinirsa, felsefenin insansami, evren ve varlik ile ilgili butinsel bir
argtirma ve dgunme etkinlgi oldugu gorilebilir. Felsefi dgiincenin butinsel baki
icerisinde insan y@ami, evren ve vagla iliskin parcalar Gzerinden sorular sormak,
yasalara ulgmak etkinlginin ise bilime ait oldgu soylenebilir. Buradan hareketle
egitim biliminin de kayn&ini felsefeden alarak ggfiigi bilinmektedir.

Felsefi dgincenin ya da bagn temel nitelgi, sistemli, tutarli, derin, elérel
ve rasyonel bir bakiolmasidir. Felsefe kavrami, dé@ herhangi bir bilim ile beraber
kullanildiginda, bu o bilimin kavramlarinin, problemleriniryrkmlarinin vb. felsefi bir
baksla incelenmesi demektirEgitim felsefesi deyimiyle de biz ggtim ile felsefe
arasinda bir ikki kurmus oluruz. Bu ilgki gegmite de kurulmg ve eitim felsefesi
felsefenin disiplinlerinden biri olmyur. Bu iligkinin nitelik ve boyutlarini ise, hem
egitimin hem de felsefenin sireci belirlemektedir 8y 2004:83). Eitim ve felsefenin
insan etkinlgi haline geldgi andan itibaren aralarinda diyalektik birskii oldugu
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gorulmistar. Egitimin amag, icerik ve hedeflerinin dizenlenmesirfagvurulan en
temel digunce kayngi felsefi digiince olmgtur. Sahip olunan gerler, inanclar ve
kultar, felsefenin belirleyicisi olarak ggimin amaclarinin gegtiriimesinde temel
alinmstir. Felsefenin rasyonel, gl@el ve stupheci nitelikte geitirdigi baks da
degerlerin, inanclarin ve kultirin nitglnde belirleyici olmgtur. Boylece diyalektik bir
sureg icerisinde felsefenin sahip ofdudeserler eitime, esitimle gelistirilen degerler
de felsefi dglincenin beslenmesine kaynaklik egtini

Egitimin insan igcin dnemi, birey ve toplum agisindalev ve gereklilgi her
zaman gundemde olrgiur. Sokrates ve Platon'dan ginimuize kadar peKilpaofun
da eitimle, insanin gitimiyle yakindan ilgilendéi ve esitimi felsefe agisindan
irdeledigini saptayabiliriz. Bitimin felsefe bg&laminda ele alinmasi gegje
ozellikle “nasil bir insan yettirmek istiyoruz?” sorusuyla kendini gosterimsanin
sadece @tim ile insan olabilecgi pek cok filozofun temel tezi durumundadir. Bu
noktada filozofun insan ve toplum anlglylonun gitim goristiniin de temelinde yer alir
(Gunay, 2011).

Egitim felsefesinin merkeze “insani” almasi; insahgngi bicimde goérmek
istedigini de esitim stireci araciliyla ortaya koygunu gdstermstir. Egitim felsefesinin
gormek istedii insan bicimi, hem sahip olgu esitim anlaysinin felsefi yaklaimini
hem de bu yakkam ile belirledgi egitim politikasinin da ipuclarini ortaya koymtur.
Dolayisiyla oncelikle felsefi bir diince tUzerinde g@timin amaglarinin belirlenmekte,
daha sonra bu amaci gercakilecek gitim yaklasiminin felsefesi olgturulmakta ve
belirlenen @gitim felsefesi yaklamina uygun gitim politikalari dizenlenmektedir.
Boyle bir surecte felsefenin elindeki engddi varlik olarak tanimlanan insangigmin
de en dgerli 6znesini olgturmakta ve bu 6zneye verilmek istenilen nitelik eigim
sureci ile belirlenmektedir.

Hem uriine hem surece dikkatle bakildda denilebilir ki gitim felsefesi,
ariin olarak gitim edegenliklerini kilavuzlamada ve uygulamalaeserlendirmede
temel alinan deerler butini ve sayiltilar dizgesi; sUrec olarad, ibu dgerler ve
saylltilari elgtirel bir bigcimde surekli inceleyerekggimde time ulama wrasidir
(Erturk, 1988:11). Eitim felsefesinin time ukana edimi insana vergii bicimi de
gbrme edimi olarak nitelendirilebilir. Bu noktad&iten felsefesi felsefenin insan
dogasina balgt sekliyle bicimlenmgtir. Sahip olunan insan felsefesigigm
paradigmasina yansiyaragitem teorisini belirlemgtir. Dolayisiyla gitim felsefesinin
egitimin isleyisini belirlemesinde insan felsefesi ileskisi egitimin sonucunu da ortaya
koymustur. Felsefi dgtincede insan nasil goruliyorsatenin sonucunda ukalan insan
da ayni nitelikte olmgtur.

Buradan hareketle felsefenipigm Gzerindeki etkilersu sekilde siralanabilir:

1. Felsefe ile g@tim surekli etkilsim icindedir. Felsefe ile @im arasindaki
etkilesim sonucu gitimde yeni yaklaimlar ve uygulamalar ortaya ¢ikstir.

2. Bgitim, amaglarini da ortaya koyarken felsefeden yanar. insanlarin hayat
gorisleri, inanclari, dgerleri esitimin amaclarina yansir. ggimin amaglari ise o
toplumun gitim felsefesini yansitir.

3. Insanlar akilli ve bilingli olarakgtebilmek icin herseyden énce nigin ve ne
Ogretilecezini bilmek gerekir. Bu nedenlegégimin insan yagamindaki 6énemi tGzerinde
durulurken gitimin felsefi yonden incelenmesi gerekir.
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4. EBgitimin de felsefenin de konusu insandir. Cunkl haiejsefe temele
alinirsa, insana dyle bakilir vgitm sistemi ona goére dizenlenir (S6nmez, 2002:45).

5. Egitim sisteminde dncelik hedeflere verilir. Hangisiefe temele alinmlise
o felsefenin ilkelerine gére hedefler ve hedef dastar belirlenir.

6. Egitim durumlarinin dizenlenmesinde de felsefedean@anmaksarttir.

7. Sinama durumlarinin dizenlenmesi ve denetlemiieside felsefeden
yararlaniriz.

8. Egitim sisteminin dayangi felsefeye gore gretmen, yonetici ve hizmetliler
yetistirilmelidir.

9. Bsitim felsefenin ilgilendgi alanlardan da faydalanir.
10. Epistemoloji ile bilgi arasindagki vardir.
11. Bgitim aksiyoloji yani dgerler kuramindan faydalanir.

12. Mantik, @retmenler icin bircok nedenden dolayr énemlidirr Bonuca
ulasmasi icin @retmen hangi sonucu kullanmasi gergkii bilmelidir (Caglayan,
2007:31-33).

Bu Ozelliklerden hareketle insani, ona aitgele ve inanglari anlamak ve
tanimlamak icin en 6nemli kaynalgiem ve felsefe etkilgmi sonucu geklimistir. Bu
noktada insan d@msini olgturan dgerler felsefenin varlik, bilgi, aksiyoloji gibi
acthmlar ile gitim algisinin icergini ve sinirlarini belirlemstir. Dolayisiyla felsefi
baks egitim etkinliginin biling noktasini olgturarak bu biling eksenindergigm amag
ve hedeflerini belirlenstir. Boylece gitim biliminde insan ve toplum icin iyi, 6nemli
ve deerli olana gitme yolunu felsefe aggtir. Egitim bilim de uygulamalarini ve bu
uygulamalarin icegini felsefenin gosterdi yollar Gizerinden giderek gercektemistir.
Egitim ve felsefe ilgkisinde belirlenen amaclar uygulanarak, felsefiigdggormek
istenilen insan, toplumun icerisinde v@ri goOstermitir. Tum bu olgular da
birbirleriyle kesgen ya da cagan eitim pedagojilerini var ederekggimin felsefi
yaklasimlarini olgturmulardir. Boylece gitim yaklasimi bireyleri gelstirebilmek ve
ihtiyaclarini tanimlayabilmek icin felsefenin bgkacisina ihtiya¢c duydiwnu ortaya
koymustur.

1.2. AYDINLANMA CA Gl VE EGITIM FELSEFELERT
1.2.1. Aydinlanmanin Tanimi

) Aydinlanma Almanca: “Aufklarung’ingilizce: “Enlightenment” ve Fransizca:
“Eclaircissement” veya “Le siécle des lumiéres”ikwleri ile ifade edilir (Cgdem,
2009:13).

Immanuel Kant 1784 yilinda yazgnioldugu “Aydinlanma nedir?” adli
yazisinda aydinlanmawoyle tanimlamgtir: “Aydinlanma, insanin kendi sugu ile
dismis oldugu bir erginlgememe, olgunkamama durumundan kurtulup aklini
kendisinin kullanmaya B&amasidir” (Bozkurt, 2002:148). Diyalektik teori eis
modernlgin asil kazanimlarinin, bizzat kendi temellerinitirean kazdgini ve onlari
olumsuzladgini iddia eder, soyle ki ysami rasyonellgirme c¢abasi blyuk bir
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rasyonaliteyle sonuclangi kisisel 6zgurlik hedefi toplu bir baskiya d@niistlr
(Cahoone, 2001:7-8).

Aydinlanma dguncesinin icini doldurdgu diger tanimlamalarda da bu
donemin ayni zamanda bir kultirel donem @gldufelsefi gorglerin kazandirdiklari ile
bir elestiri cagl oldugu ve dger bir tanimla da toplumsal bir hareket giduortaya
konmwtur. Tum bu tanimlamalarda ortaya c¢ikan geéler bireyin bilincini
aydinlatmaya camistir. Aydinlanma felsefecileri toplumsal ve siyasahlamda
sorguladiklariyla, inanci akil temeline dayandikaieodal sistem ve kiliseye kardurus
olusturmwlardir. Bu durglari ile de sosyal devleti yani laigii gelistirmeyi
amaclamglardir. Felsefeciler ayni zamanda sdiisel olgunun etkikgmiyle insanin
felsefe, bilim, bilgi, tarih, sanat ve ahlalvramlarina bakini desistirerek kultire dair
yeni kavramlarin olgmasina zemin hazirlaghardir.

Aydinlanma, 1655ingiliz Devrimi'yle balayip 1789 da Fransiz Devrimi'yle
bittigi varsayilan adini ve anlamini biyuk o6lcide kemdisiski diizene, geleneksel
hiyeragilere ve onun beraberinde getgdi“on yargilar” ve “batil inanclar” olarak
adlandirdiklart  “yanllar” Uzerine kurulu siyasal ve giinsel gelenge kasi
felsefi hareket Uzerinden tanimlanan bir donemdikdeniz, 2007:3). Akil Ca
distindrleri ve Aydinlanmacilar “salt akil”in insaninoghy! anlama yolunda
kilavuzlusunu benimsemive hatta dayatrgardir (Aksakal, 2010:11). Akla dayanma
ve glvenme de, giderek aklin nesnel yasalari kaasam yol acnstir (Hancerliglu,
1982:21-22).

Aydinlanma Donemi yalniz Kita Avrupa’sindagileetkileri ve sonuclariyla
Amerika’da da kendini goOstergtir. Bu donemde diiince akimlari olgmus ve bu
akimlar bilgi, insan, din, akil, ilerleme, varlikbg kavramlara yuklenilen anlamlari
sorgulamgtir. Bu sorgulamalarin sonuclariyla aydinlanma htplumsal hem de
siyasal anlamda @&sim ve dongumleri dgurmustur. Donemin en énemli 6zedini
“O6zgur digtince”nin etkileri ve bireyci felsefeler aftwurmustur. Bu dury ayni zamanda
donemin dinyayr anlama ve anlamlandirma felsefesohe temel iki gorgiidir.
Aydinlanma Donemi’'ne hegeyin bir varoly sebebinin olup olamayagatartsmalari
etkide bulunmstur. Bu dénemde akil kavramina vurgu yapilarakgegin varolgunun
bir sebebi oldgu ve sebep-sonuc gkisinden hareket ederek var olan leyin de
anlsilabilecesi ileri strtlmistir. Boylece varlik, insan, evren ve bilgiye dailirbsel
aciklamalara bavurulmaya bglanmstir. Vurgu yapilan hegeyin temeline oturtulan
akilcilik ayni zamanda hiimanizm ile de anlam kazginm insanin yiicelmesi ve
toplumsal gekme icin rasyonellik ve erdem gerleri ile mutluluk ve 6zgurlik
degerlerinin kapisini agmak amaclargtm. Toplum dizenlemelerinde de akla vurgu
yapilarak insan icin en iyi ve faydall olan aranmdglanmstir. Aydinlanmaya en
bliylk etkiyi s@layan toplum dglincelerini anlamak igin 6ncelikli olarak Platon’un
gorislerine bakmamiz gerekmektedir.

Duslnceleri R6nesans ve Aydinlanmag@ain temelini olgturan en dnemli
disindr Platon’dur (Platon, 1998:111). Platon bir marl bilgisini elde etmede dért
baslik 6ne surer: Birincisi ad, ikincisi kavram, Ugciirsti imge, dordincusi de bilimdir
(Platon, 1999:60).

Platon’a gore bilmek erdemli olmayi beraberindeirgetPlaton, 2001:345).
Onun ifadesiyle, iyilik ve kétulgiin kayn&ina baktgimizda; iyi birsey olan bilgelik ve
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kot birsey olan bilgisizlik dginda dinyada iyi veya kotl g bir sey yoktur. Kiinin

sahip oldgu seyler, akil ve bilgiyle kullanilinca gerleri artar fakat yalniz Bkrina
hicbir kiymetleri yoktur (Platon, 1997:28-29). Rlatulysun zenginlgi, hi¢c kuskusuz,
batin sorunlara dggnmis olmasindan gelmektedir (Dagognet, 2007:29). Plagfidciin
insan ruhunda dgl olarak var oldgunu ancak bu varojta iyiye degil de kotiye d@ru

bir yon old@gunu ve gitim aracilgiyla da bu gucin iyiye yoneltilebilegmi

savunmugtur. Onun toplumsal yapi ve dizenlemelere dairl@kini olusturdusu Devlet
dtopyasinin Aydinlanma Donemi’nin gintrlerine kaynaklik et gorulmustir.

Aydinlanma felsefesine de yansiyan Platon’un igasi ve gtlik kavrami donemin
toplumsal dtzen ile ilgili fikirlerinin olgmasinda yol gosterici olmgtur. Platon
felsefesinde iyinin ne oldiwnu sorgularken tam olarak bilemeygioeizi de ileri
surmgtar. Bilimin konusu olarak da iyi ideasini kabuimegtir.

Karl Raimund Popper, Platon'un argu su ifadelerle aciklanstir:
“Platon’un aradil kanaat d@il bilgiydi; degismeyen bir diinyanin salt akil bilgisi fakat
ayni zamanda bu dgen dinyayl ve 06zellikle bu dsen toplumu argirmakta
kullanilabilecek bilgi; siyasal ggsimin bilgisiydi” (Demirdoven, 1999:78). Kratylos
diyalogunda Platon, Sokrates’insandan, Herakleitos’'un heey akmakta oldgunu,
hicbir seyin kalici olmadiini ve ayni nehre iki kere girilemeyepe 6ne surdgunu
bildirmektedir {nal, 2010:58).

Platon “Devlet"te muhafizlarin sonunda evrensehityibilgisine géturecek
olan bilim eitimine donuk bir taslak hazirlagtir (Burnet, 2008:181). Utopyasinin
esasinda hem i¢cten hem dgtan yeni dizen etrafindakillenen bu yeni diizene paralel
olarak da insanin ele alirggigorist vardir. Platon okturdusu felsefesinde, siyasal
distncesinde ahlaka da onemli bir vurgu yaparak bplutm modeli dglemistir.
Bdylece siyasetin ve inan ruhunun arindirifana disinmistir. Platon toplumsal ve
siyasal anlamda “ideal” devleti tabiata donmekldeekdilecek ilkel devlete dosti
bulmustur. Bu devlette Platon’un felsefesinde siyasaigmler durdurulmgtur. Platon
degisimin kotuliklerinden ve gradigl bozulmadan arinmidevleti iyi ve mikemmel
devlet olarak kabul etrtir. Platon sadece devlet anlgyda degil genel olan tim
felsefesinde curime, geme ve bozulma olarak nitelendigdi seylere kagilik
curimeyen, mikemmel ve glgmeyenseylerin de oldgunu soylemytir.

Aydinlanmanin yeni yam biciminin ve kiltirinin genel niteliklequ sekilde
siralanabilir:

1.Din temelli aciklama sistemi, yerini akil temellaciklamalar ve
temellendirmelere birakstir.

2.Insan ve kultir sorunlari giincenin bgica konusu olmgtur.

3.Metafizik diunceler Uretmek vyerine, duyuma ve dengeye dayanan
diustnceler hakim olmaya Bamistir.

4.Sosyal hayati belirleyen, devlet, din ve topluim gavramlar akil tarafindan
yeniden yorumlanmak tzere felsefenigllza konulari arasinda yer aktr.

5.Belirli bir kesimin ve kilisenin egemeginden kurtarilan bilgi ve Uretilen
teorik tartsmalar toplumun geribir kesimi tarafindan takip edilmeyestenms buna
bagli olarak toplumsal biling artrgtir (Uyanik, 2006:22).
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Bu donemin 0Ozelfii olarak dgal din anlawlyla, hagorid dinin icine
sindirilerek aklin uygun goOrdiii arayslara yonelme bgamistir. Din alaninda
sorgulanmaz  doktrinler  reddedilerek  rasyonel bir lakdh  bUtinleme
gerceklatirilmistir. Bu hareketstpheciligin de balangici olarak dgerlendirilmistir.
Dunyanin dizenini belirleyen de mucizeler ve Tamn’ dokunglari dezil evrenin
rasyonel ilkeleri olarak gorulmgtur. Tim bu olgumlar Aydinlanma Ddnemi’nde
bilimsel agiklamalarla evrenin acgiklanma ihtiyanigelistigini gbstermstir.

1.2.2. Aydinlanmanin Déneminin Dgunirlerle iliskisi

Peter Gay, Aydinlanmayi temsil edensiltiirlerin G¢ kgaktan olgtugunu
belirtir. Isaac Newton ve John Locke’unsdiicelerinin 6n plana cilgn ilk kusak, Jean-
Jacques Rousseau, David Hume, Denis Diderot, HiegBonnot de Condillac gibi
aydinlanmaya perspektif kazandiran ikinciséki ve Immanuel Kant, Marquis de
Condorcet gibi dgiintrlerle aydinlanmanin kendi sinirina vgrdugiunci kgaktir
(Dundar, 2007:37).

Thomas More adalet, demokraskitik hakkindaki gorgleri, sinif ayrimi
olmaksizin insanlara taninmasi gergikii disind(gl haklari, 6zellikle mutluluk ve
ilerleme hakki Uzerinde dwuyla, bir himanist oldgu kadar aydinlanmanin
onculerindendir (Cihangir, 2007:60). More’un Utajginda cocuklarin @imi ve
Ogretimini rahipler Ustlenmgtir. Okulda ¢ocuk ve genclere bilim yerine daha Gailet
ve ahlak @retilmektedir (More, 1996:120).

AKlin pesinde kaarak ve onu hegeyin online koyarak hem Ronesans hem
himanizm hem de Reform akimlarinin More’ursittisel adimlarini atmasinda énemli
rol oynadgl goralmistir. More akilla olgturulan toplumu dgerli gérmis ve kendi
olusturdusu Utopyasli ile arzu e8ii ideal olarak dgerlendirdgi toplumu kurmak
istemitir. Bu akillica kurdgu dizen icerisinde en gerli yere insani koymguve onun
mutlulugunu da gitlik ilkesini temel alarak sgamlastirma ¢cabasina girrtir.

Thomas Hobbes'ta bilgiye temel akilla gla (Komuarctiglu, 2006:141).
Hobbes'un felsefesinde @a insanlar gt yaratmstir fakat insanlar arasinda ortak bir
otorite olan devlet olmaginda dg@a durumunda herkes birbiriyle savdurumunda
olur. Bu sava halinden kurtulabilmesi i¢in insanin gisinda var olan barve iyilik
duygularini kullanmasi gerekir (Kalin,2007:12). Beb devletin toplumsal yamin
varligini devam ettirmesinde gerekli olgltnun altini gizmitir. Bu gerekliligi de
oncelikli olarak insanin insana zarar vermemesi istedgi goralmistir. Toplumsal
yasamin sghkh bir sekilde devamliigini s&lamasinda da yurghk kavramina
yukledigi anlam 6nemli olmgtur. Clnki ona gore tek tek bireylerin isteklerkidik ve
toplumsal duzende karg® yaratac@ icin birlik ve butunligin s&lanabilmesi icin
yurttaslik kavrami olgturulmalidir.

René Descartes, belirli felsefi ve bilimsel ineetdere odaklanarak kendimizi
sinirlandirdiktan  sonra  akil gucimizi  kullanarak nilgasiz  bir  bilgiye
ulasabilecgimizi savunmgtur (Robinson, 2000:15). Dolayisiyla Descartes’eeg0o
siphe d@rulugundan aslglphe edilmeyecek bir bilgiye ylacaya kadar kullanilacak
ulastiktan sonra da terk edilecek bir aragtir (Dessart998:93-94). Descartes igin
gercesi arayanin ygaminda bir kez tum nesnelerden gucu getlicide kyku duymasi
gerekmektedir (Descartes, 1991:90-91).
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Felsefesinde bilgi felsefesine gebir yer ayiran Descartes’in katkilari ile bilgi
felsefesi, felsefede Bamsiz bir disiplin olarak deerlendiriime Ozellgini kazanmgtir.
Descartes bilginin dgeri ve kayngl Uzerine dginurken akh kullanmanin bizi kesin
bilgiye kavuwturac&ini gostermgtir. Bu yaklgim ayni zamanda bilimsel bilginin
temellerini de iga etmgtir. Descartes’in felsefesinde akil gegeeulamada tek yol
kabul edilirkensuphe de yontemiérrilerek bu yolda ara¢ olarak gorilgtir. Ancak
Descartes’in vurgu yag septiklerin siphecilgi degil dogru bilgiye ulamadaki
yonteminsupheciligi olmustur. Clnkt Descartes mutlak vegdo bilgiye varmayi amag
edinmitir. Bu amaca ukmada da kgkuculugu zorunlu bir yontem olarak kabul
etmistir. Felsefi dguincede matematik yontemini kabul etmesi de onu mmodé&ilci
filozof kilmis, bu yontemin kabul edilmesi de modern bilimleriogohasina zemin
hazirlamgtir.

John Lockelingiliz Aydinlanmasini dolayisiyla Avrupa’daki aythnmayi
baslatan digunurddr. Dgunme 6zgurlgini ve eylemleri akla gore dizenleyerek, bu
anlaysl en genj Olcide yayan ilk d§tindr old@gundan, Locke XVIII. yuzyil
aydinlanmasinin gergcek kurucusu sayilir (Kaya, 20083). John Locke “dgustan
ideler ve dgustan 6nermeler gretilerini yikmayi zorunlu goérerek” bilgilenmede
deneycilik anlayini savunmstur (Locke, 1992:15).

Locke insan icin sahip olgu en dgerli seyin akli old@gunu savunarak
kilisenin, okulun veya devletin yani o donemde ms$eerinde olgan tum otoritelerin
ve gelenge bali diger degerlerin Uzerine de akh yesg@rmistir. Aydinlanma
distncesinde Locke’a en dnemli yeri acan Ozgteliverdgi deger, akil stzgeci ile
degserlendirme yapmayl 6ngodrmesi ve sgbéri kavramina yer vermesi olgtur.
Devletin bir unsuru olarak kavragihukuk kavramini da ozgurlikleri giivence altina
aldig icin degerli kilmistir. Tanri'nin mulkd olarak gordiil insanin 6zgurlgind ise
kendi malinin kullaniminda gercek kilarak skasinin malina sahip olma fikrini
engelleyecelgekilde anlamlandirngtir. Locke’'un gorigleri pragmatist gitimin felsefi
temellerine de kaynaklik etgtir. Ona goére cogta sunulacak bilgiler onun sosyal
yasamda da varini ortaya koymasina katkida bulunmalidir. Boyldieeye fayda
sgilayan, erdemli ye§mesini de destekleyen bilgileri edindirmeyi anlamhlmustur.
Tum bu bilgilerden hareketle Locke, c¢@eu Ggrenme surecinde sau bilgiler
yuklemeden onun sahip olgiu merak duygusunu kullanarak ongiten vermeyi
amaclamgtir. Coclgu yormadan onun psikolojisini 6nemseyerghtisle onu hayata
hazir bir duruma getiregamizi 6ne sirmétir. Locke bdylece bireyleresgim yoluyla
sunulan dgerlerle nitelikli bir toplum olgturmanin da gdanabilecgini savunmuytur.

XVIII. yuzyll Isaac Newton'un fiziginden oldukca etkilenmgi ve sonraki
felsefeler ile bilimsel agurmalar igin bilimle evreni anlama ve acgiklamaash gosterici

sekilde gerceklgmistir:

Newton’un gercekigirdigi analizi yalniz matematik dg@ biliminin yéntemi
olarak gormekle kalmamakta, onda her turliohistin zorunlu aletini gormektedir
(Hizir, 2007:23). XVIII. yuzyildistindrlerinin onun sisteminde etkilendikleri nokta
“duzenlilikti” (Okumus, 2008:6). Newton'un dga bilimlerindeki bulglari sadece dga
bilimlerine katki sglamamsg, bilimde ilerlemenin yani sira yeni evren anayl
Uzerinden bilimle kendine giveni arttirarak farftlisincelerin olgumuna da firsatlar
vermisti. Newton tim bu cabalarl ile aydinlanmasiiicesi ekseninden insanin
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distincelerinin sinirini geglietmistir. insanin evreninsieyisine dair merak ettikleri ve
aradg cevaplar onu fiziksel bilime yaldarmistir.

Fransiz Aydinlanmasi dianuldiginde 6zellikle Ansiklopedi c¢evresinde
toplanan dgundrlerin balicalari Jean le Rond d’Alembert, Denis Diderot,dfen G.
Cabanis, Baron de La Bréde et de Montesquieu, Bisihdarie Arouet de Voltaire,
Jean-Jacques Rousse@laude AdrierHelvétius ve Etienne Bonnot d€ondillac’dir.
Ancak Diderot ve ona yardim eden d’Alembert bu ttapi giderek 6zgin bir yapit
ortaya koymayi amachyordu. Ansiklopedi ilerisgdiiaceleri savunan bir yapit oldu ve
siyasal bir girhik kazanirken kurulu diizenle sorunlu duruma gefehsiklopedicilerin
amaci zaten kurulu dizenle hesapiak yani siyaset yapmakti (Bidak, 2011:3).

Montesquieu bir devlet teoricisi olarak Fransa’mwplumsal ve politik
durumunu tenkit eder. “Kanunlarin Ruhu” adli anarasle ingiliz 6rnesine uygun
diseceksekilde modern bir devlet yasasi dizeni icin gergkdleri gelistirmeye calgir
(Aytag, 2009:166). Montesquieu politik 6zgurluldeirsiz 6zgurlge sinir getirmtir.
Toplumsal ve siyasal olgularaskin aratirmalari, deney sonucu kesin yargilarasoia
edimi onu aydinlanma duncesinin 6nemli aktorlerinden kilgtir. Olgulari tim
insanlar icin gecerli olan tek bir ga yasasi ya da evrensel bir insarga yasasina
indirgemekten Ote anlama surecinin gercgkigmesinde kullanmytir.

Voltaire’e gelince onun asil amaci; insanlari, iyatin mitoslarindan ve
ruhbanin iktidarindan kurtarmakti (Tanilli, 2007494 Onun “Ahlak ve Adaletler
Uzerine Denemeler” adli eserinde, Avrupa ve Cinaulglarina dair bilgilere yer
acisindan 6nemlidir. Voltaire bu eserinde o zamadar yasaklanmgiolan dinlerin bir
mukayesesini de yapar ( Kalin, 2007:24).

Voltaire'in 6zgurluk, eitlik ve adalet kavramlarini insan igin kazandirma
cabalari ayni zamanda ulusal egemendiln balatilmis bir devrim olarak kabul
edilmistir. Felsefesinde sorguladiklari ve kendi Bakgisi ile olgturdusu fikirlerle
insan haklari dgtincesinin gefimesine de o6nculik etgtir. Aydinlanma dgtincesinde
diger bir adimi dini dilince veinang 6zgurlgl s&lama yolunda Deizm ve Akil Dini
yaklsgimlarini  kazandirmak olngtur. Dini inancla dgil rasyonel akil ile
temellendirdgi degismez genel-gecer kanunlarla dinyaylr anlamaya velaagaya
calismistir. Dolayisiyla bireyin evren ve toplum ile kugguiliskilerinde duygusallik
degil rasyonellik egemen olmalidir fikrini getirmistir.

David Hume tum metafizik 6geleri maddi dinyanin e@minden kesin bir
cizgiyle ayirip tim bilginin malzemesine algilarioylarak, dga bilimlerinin
tumevarimsal yontemine degkuyla yaklgmistir (Eldere, 2008:23). Hume, felsefesiyle
aydinlanmanin kirgini  temsil eden diiintr olarak gorilmektedir. Fakat o,
Aydinlanma Doénemi’'nin heniiz aklin hakimiyeti altigadigine inanmamaktaydi. Bu
tutum Aydinlanma C@& icin negatif bir tutum olarak gorilse de o, heefséfi hem
ahlaki ile hem de politik gosi ile cok kongulmustur (Istk, 2010:28).

Hume, felsefesiyle deneyci yakim gelstirerek geleneksel bilgiye kar
itibarin sarsilmasina katki g@amistir. Hume'un felsefesinin onunu agti fikir
gelisimlerinin kazandirdiklari en ¢ok John Stuart Mid ant'ta goralmgtir. Usculuk
karsisinda geltirdigi felsefesi, din olgusunun insanlari yongittibos inanclari
sorgulamasi ile donemin ve pek cok gelenekseilinielerinin ve yontemlerinin
kirllmasina katkida bulunmtur. Ayrica somut olana yagti yonelimde ahlak



21

felsefesinde kavramjairdigl duygudalik ile hem toplumsal hem de her bireyin
mutlulugunu 6ngoéren ahlak algisini gturmustur.

Rousseau dger Aydinlanma dgiindrleri arasinda “cumbhuriyetci talepleri
acikca dile getiren ilk diiindr olmaktadir”. Kitlik ve harriyet talepleri de dikkate
alinirsa devrimi 6ncelemekte, radikal demokrasegeinin de tarihini balatmaktadir
(Cigdem, 2009:48). Rousseau’nurnggan higbirsahsiyeti, ne devrimcilerin 6zgurlik,
esitlik ve kardslik ilkelerine gosterdii baghligi onun kadar acik bir bicimde ifade
etmistir ne de savunmgur (Simsek, 2007:6).Insanin varolgunun anlamini 6zgurlitk
kavrami ile butlnlgirmistir. Metafizik ve dinsel dgeleri anlamsigtaarak insan icin
Ozgurligti her seyden o6nemli kilngtir. Hicbir otorite, dger ve @retinin insanin
ozgurligunu kisitlamasina izin vermegtir. Ozgurliik olgusunu toplumun aydinlanmasi
icin savunmstur. Toplum teorisinde 0ngorgdi demokrasi ve gglik ilkeleri ile de
Ozgurligll salamlastirmaya cakmis ve toplumsal aydinlanmanin 6ncit filozofu
saylimstir.

Condillac’a gore bilginin kayna duyumlarimizdir. Dy didnyanin  da
deneyimlerle kgfedilebileceini sdyler (Kahveci, 2006:55-56). Dolayisiyla insa
davranglarinda aklin etkisine vurgu yapti gérdlmistir. Empirik felsefesinde tim
bilgilerin temelinde duyumlarin oldgw tezini temellendirnstir. Duyu verilerine
glvenerek gercek bilgiye yima yolunu gostermgiir. Condillac’in duyumculuk bilgi
teorisi aydinlanmanin materyalist sdincesinin kokleri olarak kabul edilgtir. Bu
felsefesi ile insani d@anin bir parcasi olarak nitelendigdi gorisiini de ortaya
koymustur.

AKlin 6zgur kullanimi gercek anlamda Alman Aydimaasininénemli ismi
olan Kant ile kendini bulurinsanlara gt olarak daitilan akil, Kant'ta 6zgir bir
yargilama gucuduar. Yargilama gucunin 6zgikke aydinlanma kavrami ile aciklanir
(Istk, 2010:28). Kant olgudan hareket eden bigtshiirdtr (Altyg, 1989:13). O bize
verili olan herseyin emprik olarak, duyu yoluyla verili olgunu kabul etmektedir
(Tezcan, 2010:43).

Aydinlanmay! insanin ergin olmama durumu olarakaadiran Kant bu
durumdan c¢ikfit zaman 6zgurkecesini sdyleyerek bu yakkamiyla aydinlanmayi
baslattigi kabul edilmgtir. Kant’a gbre bu cesaret ve guven gerektirendoirumdur.
Insan akilinin ygam boyunca insanin kalasabilecegi sorunlari anlamada ve ¢6zmede
her ne kadar sinirliliklar §esa da aklin gucinu yeterli olarak ggelendirmgtir. Bu
yaklasimi vahyin bilgisine de ihtiya¢ duymaglni géstermektedir. Clnklu Kant'a gore
insanin ygaminda ergin olmasini engelleyen gucler onugldinesini de ortadan
kaldirmaktadir. Onagdre diginmesi engellenen insanin da timsaya alaninda
Ozgurligune kisitlamalar vardir. Kant insani denetleyipalgadiren bu gigcleri insanin
kendi aklina given duyarak ortadan kaldirabiggoe inanmgtir.

1.2.3. Aydinlanmanin Hiimanizm ileili skisi

Humanizm tanim olarak “insanin ggana dunyasiyla kurgu her bglantiyi,
ili skiyi yine insan acisindan temellendiren bir kavrathdiger bir ifadeyle $eylerin
dizgesi icinde insana 6zel bir konum veren varségnmiizisi” biciminde de tanimlanan
himanizm, bu yonuyle bir ekol ya da bir grup doktwimaktan cok, dinyayi
algilamaya donuk genel bir balacgisi olmaktadir (Korucu, 2007;15-16). Himanizen il
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Ronesans arasinda birski kurularak bu dénemde yeni bir insan andayiretilmistir.
Onceleri Eski Yunan ve Roma metinlerini toplayasil&re yonelm§ daha sonra bilgili
ve aydin olarak nitelendirilen ¢dere yonelmgtir. Zamanla bir amac¢ Uzerinden
sekillenen bir insan ideali Gizerinden ortaya kostau

ve yrunda caba sarf edildi (Heidegger vd., 2002:45)miiizm, hiimanist kavramlari
ginumizde cok farkli anlamlara sahip olmakla batab@/. yuzyl Italyasi'nda
“humanista” yani gramer, retorikiir, tarih ve ahlak felsefesi ¢aialarini ve bu alanda
calisan uzman grubu tanimlamak icin kullanigitm. Bu kavrami Latinceye kazandiran
da Cicero’dur (Akky, 2005:47). Tum bu bakiacilari bize himanizm diincesinin
farkl tarinsel donemlerde farkli anlam vesdiisel @amalardan gegtini gostermtir.
Ancak buradan hareketle gigmeyen Bati uygaginin ditinsel temelini olgturmada
yaptgl etki olmwtur. Cicero’nun da altini gizerek ifade gitsekilde hiimanizm genel
egitim icerisinde bir pedagojiyi dg@l merkezine insani ve onun ihtiyaclarini alarak
sekillenen, hedeflerini de insanin ihtiyaclarini lmmaya yonelik olgturan yeni
egitimin bir parcasi olarak ortaya ciksghr.

Diger taraftan Antik Cgda himanizm; bir zevk, bir dince tarzi oldgu
kadar bir tapinma bicimidir ayni zamanda. Ronesanse kilise kapsinda itibarini
yitiren insanin bir bgkaldirisi olarak sekillenmistir. XX. yizyilin bainda ise yeni
anlamlar yuklennstir himanizme. Bu yuzyilda daha cok “insana aitnoler seye

tapma”, “insani Tanryerine koyma”, insan merkezcilik”, “insan-tangéklinde hayat
bulmustur (Taylan, 2007:47).

Humanizm felsefi anlamda “insanin rghi” sorgulamasindan yola cikarak
insanin ygamini, dga ile kurdgu iliskisini, toplum icerisindeki var§ini yine insani
temel alarak anlamaya c¢ahistir. Insani anlama surecinde ortaya kosau
yaklasimlarla da insanin diunyadaki mutlglinu gergeklik kabul etrglir. Himanizm
insani anlama c¢abasinda onu yaratmaya acik birkvalhrak gormétir. Himanist
disincede insan dunmeye bglayarak varolgunu da bglatmistir. Himanist
yaklasimla insanin bendéinde var olan bitin iyimser yanlarin ortaya cikaasi
hedeflenmitir. Insanin varolgunu kuvvetlendiren ve onu yiiceltengde olarak da
kaygl olmakla birlikte, insanin sahip ollu ve insanda galiriimeye calgilan tim
degerlerde denge ve 6lcu kurulmak istesgtini

Bu donemde Orta @aboyunca siren kilise hakimiyeti ve bunun insanka
olarak goren, arka plana iten ankyiesiimaya balaninca insan yeniden 6nem
kazanmaya bgamistir. Belirtilen anlaygin asilmasi, “yitik insan tininin ve bilgeginin
yeniden ortaya cikariimasi” ilkesi dahilinde olgtur (Yurek, 2005:22). Boylece Antik
Yunan eserlerinin cevirisi Uzerinden Antik felsefethsan icin Uretilen ve insanin
benligine atfedilen dgerler tekrar ortaya cikarilgtir. BoyleceOrta C&'in skolastik
distncesinin insan icin gersiz yaklaimlarini kirmaya bgamistir. Bu durum bize
Orta Ca&'da kul olarak gorilen insanin birey olarak algreaya baladigini da
gostermgtir.

Humanist felsefenin hayatin glgik alanlarina yansimasi olan Ronesans ve
Reform arasinda cok yakin ve ggo zaman ic ice gecmwiibir iliskiler ag1 vardir.
Humanizm, Ronesans ve Reform bir anlamda birbuamieden veya birbirinin sebep ve
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sonucu olan gelme, dgisme zincirinin i¢c ice gecngihalkalandir. Elbette ki dncelik
himanizme aittir” (Tgdelen, 2006:71).

Humanizmin kavram olarak ortaya gkiRoma Doénemi olarak kabul
edilmistir. Ancak pek cok kaynakta, sofistlerin gélerinde 6zellikle de Protagoras’in
fikirlerinde insani herseyin 06lcist kabul eden felsefeciler ilk himanisttdarak
degerlendirilmistir. Himanist dgindrler insanin ne olgunu belirmeye cajmiglar
ancak insanin ne olgundan ziyade nasil olmasi gergktiaraysina dair felsefi
arayslar gelstirmisledir. Bu araya cevap olarak da yine insana donerejtidielerine
gerceklik kazandirnglardir.

Aydinlanma dguncesi XVII. yuzyll Fransas’nin sorunu oldu. Fnans
aydinlanmasi diiintldigiinde 6zellikle ansiklopedi cevresinde toplanagudurlerin
baslicalar Jean le Rond d’Alembert, Denis Diderot,dfen G. Cabanis, Baron de La
Brede et de Montesquieu, Marie Arouet de Voltallean-Jacques Rousseau, Claude
Adrien Helvétius ve Etienne Bonnot de Condillac’dir. Anejpledi yazarlariingiliz
Chambers’in Encyclopaedia’sini Fransizcaya cevigime yuklenmglerdi. Ancak $in
basinda Diderot ve ona yardim eden d’Alembert bu yapitgiderek 6zgin bir yapit
ortaya koymay! amacliyordu. Aydinlanmasdicesinin en dnemli isimleri tagtnasiz
Montesquieu, Voltaire ve Rousseau’dur. Rousseaagydinlanma’nin bgkisisi saymak
hic de yank olmaz (Bidak, 2011:3).

Diderot'un dunya Uzerine yayilgolan d&inik bilgiyi toplamak ve onun genel
sistemini aciklamak amaciyla eturdusu ansiklopedi gigimi de XVIII. yuzyil
himanist dgincesini olgturan fenomenlerden biri olarak kabul edgtmi Burada
uretileni deerli yapan ve o déneme ait kilan insan aklina daryujtivenle bilgilerin
birlestiriimesi ve slenmesi olmgtur. Himanist dgiincenin olgum ve gekim strecine
baktgimizda Antik Yunan uygaginin dindrlerinin yazili felsefeleri ve edebiyat
alaninda Uretilenlerin kaynaklik eiiti gorulmektedir. Boylece himanizm akimi
Ronesans’in bilimsel ve sanatsal spinlarinda ve ilerlemesinde de beslenme kayna
olmustur.

Ronesans hiumanizminin en 6énemli isimlerinden Erasmmsanin 6zgurke
ulasmasinin vyollarini sorgulayarak, yenilik¢i dinceleriyle Luther’in de ilgisini
cekmitir. Erasmus’un “Delilge Ovgu”sii bgtan sona retoriksel bir s6z oyunu olarak
donemin Avrupasr’ndaki siyasal, toplumsal ve ding@rpikliklara sanatsal bir
baskaldiridir (Erasmus, 2009:20). Erasmus, “hayvanyaa olarak d@ar; insan, insan
olarak d@maz; olgturulur’ (Yilmaz, 2010:21) der. Orta @aegitim tarzina kagi
citkarak kilise kurumlarini, dogmalarini ve gelerekklestirir (Kiiken, 1996:136). Bu
noktada Erasmus icinggim insanileme slrecinde insana gghi icin katki sglayan
en temel etken olarak yorumlargtm. Bu insanilgme sureci ancak dayatma ile
yuklenen fikirlerin sorgulanmasi ve bu sorgulamagstinden gecirmeden kabul
edilmemesiyle anlam kazarngtir. Delilik olarak atfettgi insana zincir takan her tarli
fikrin reddi Erasmus icin aslinda insani 6zggdu gotiren bir sifat olarak
adlandiriimgtir.

Humanist dginudrlerin ortak 6zelfii insani bilgisizlik ve dogmatizmden uzak
tutarak ona yukledikleri, onun 6zine dair anlanalgniden onu tanimaya ve anlamaya
calismis olmalaridir. Boylece karanlhk gkarin da insan algisina ve insanigitienle
ili skisine dair olumsuz etkisini reddederek insan igani gerceklikler olgturmaya
calismiglaridir.
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Humanist psikoloji Gzerinden insana dair fakli ygkih gelstiren Abraham
Maslow’un temel varsayimlagbyledir:

1.Her bireyin biyolojik temele dayanan,ggnez bir icsel dgasi vardir,

2.Her birey, bir b6lumi kendine 6zgu, bir b6limutden insanlarla ortak i¢sel
dogaya sabhiptir,

3.c¢sel dga, temelde kotii olmaktan ziyade nétrddir,
4 I¢sel dganin bilimsel agidan incelenmesi vafieglilmesi mumkindur,
5.Bu notr yapinin iyiye dgru gitmesi icin cakiimahdir,

6.Bu temel yapi, reddedilgli veya baski altina alingh zaman insan gagi
zarar gorar,

7.icsel dgayl acpa cikaran ve onu besleyen deneyimler onemlidir. Bu
deneyimler, 6z saygi ve 6z givenle yakindan aldkglDuzguner, 2008:107).

Humanist psikoloji insani 6nce kendisi icin bireharak degerli kilmis sonra
toplum iginde birey olarak gerini yukseltmgtir. BOylece d@a ile iliskisinde de insani
dunyanin en deerli varligl olarak gosterngtir. Insanin varliini ortaya koymasinda ona
anlam katan biling yetisi de onun evrendekgeleni yuceltmstir. Tiam bu kabulleri ile
himanizm gitim algisinda da insanin kendine 6zgu ilgi, becgatenek, arzu ve
istekleri ile dinamik bir varlik olarak gekbilecegini sOylemitir. Himanizm insanin
O0zunun deistirilebilir ve egitilebilir oldugunu ileri strerek gtime dair insan odakh
ideolojisini de olgturmustur. Himanist gitim yontem olarak Antik C& metinlerini
incelemekle birlikte asil vagini bu yontemle incelegi metinler tGizerinden insana dair
ortaya koydgu tanimlamalar ve hedeflerle belirlestni. Bu ceviriler dunyayi akil
yoluyla kavrama edimini de Blatmistir.

XX. yuzyihn sonunda dahssidikci, liberal ve elgtirel bir sekil aldigi gorilen
himanist gitime dair en 6zlU s6zlerden birini Pier Paolo &g soézleriylesu sekilde
Ozetlemgtir: “Sahip old@gumuz ve uygulaggmiz erdemi ve bilgegi iceren camalari;
insanin yeteneklerini, aklinggen ve geltiren esitimi icermektedir” (Aloni, 2006:60).

Humanist psikolojinin gitim ile kurdusu iliskide dikkati ceken en 6nemli
Ozelligi insani gitim Oznesi olarak kabul etmesidir. Bu kabul ilerdyin Gsrenci
rolinde de insan olarak biricikli fark edilmektedir. Himanist psikoloji temelinde
egitim algisinda insana dair biling ve insancil olka/ramlari 6Gnemli olmgtur. Bu iki
Ozellik ggitim sirecinde insani duygu, ilgitin ve kisisel degzerler eksenin de donatmaya
calismigtir. Cunki insan organizmasi gehie ve yenilenme, ilerleme 6zelliklerine sahip
olarak dgerlendirmgtir. Bu deserlendirme bireye de kendingi@min 6grenen 6znesi
olarak hissettirmgi boylece kgi de insanca potansiyelini gghne acmgtir.

Humanist gitim felsefesinde, gretme ediminden 6nce insanin rutglsani
korumay! ve bireyde olumlu benlik gglrerek esitimi gerceklgtirmeyi amaclamtir.
Egitim sdrecinde olumlu benlik gsgtirme algisi da grenciyi merkez konumuna
yerlestirmistir. Bunun yolunu da bireyle oncelikli olarak ghdl ili ski kurmada yani
tum eitim yontem ve uygulamalarinda baski ve otoritetutodan uzaklgarak
gerceklgtirmede bulmgtur. Bu kabuli @renmeyi mekanik bir olgu olarak
yorumlamadgini da gostermektedir. Clnkd bu yollgréncinin davraniarinin kontrol
altina alinmasi isteminden ¢ok onu Ozggiitene arzusu yer almaktadir.
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1.3. NATURALiZM VE E GiTiM
1.3.1. Naturalizm

Naturalizm dg@anin tim gerceklik oldtu disincesinden hareket eder.
Doganin kendisi insanlari, insan ghsini ve tum varliklar iceren bunlari aciklayan
batinsel bir sistemdir. Nattralizm devinim halinden maddenin yalin bir dizen
icinde oldw@gunu ileri surer, 0zellikle eski Yunan'’da materyalidan pek ¢ok natiralist,
gerceklgin dogatstli dizeni oldiu anlaysini reddetmytir (Gutek, 2006:75). Butin
gercekler gibi zihin de d@mda mevcuttur. Bilgi gozlenebilen gerceklergkiin verilere
dayanir (Sarag, 2004:32).

Naturalist felsefe tzerine kuruligm yaklasimina baktimizda “dga” ve
“dogal olan” natiralist gitimde yaklgimin hedeflerini sonuca goétiren kelimeleri
olmustur. Insana ge$im evrelerine uygun @tim vermek natiiralist @timin en temel
kaygisidir. Zihinsel gelim 6n planda tutulmargy cocwun ihtiyaclarina ve hazir
olusuna kiymet veren bir cocukluk donemi glwrulmustur. Dolayisiyla mifredat
ogrenci merkeze alinarak dizenlegtini Ogrenme sirecinde bilgi, gdencinin hazir
olarak bulaca degil kesfederek ulgacas bir yerdedir.

Naturalistler cgitli distinceler ileri surmglerdir; s6z gelimi Jean Jacques
Rousseau’nun insan @asina ilgkin distinceleri, romantik gogle Aydinlanma
Donemi’'nin rasyonalist baki acisi arasinda gidip gelir. gim yodnteminde
Rousseau’nun duancelerinden yararlanan Johann Heinrich Pestaldigincelerinde
dogalsti Tanri inancina yer verir (Gutek, 2006:75-7gaturalizmin pragmatizm
felsefe akiminin, ilerlemecilik ve yeniden kurmaciegitim akiminin 6zelliklerinden
bircogunu tgidigini gormekteyiz (Cglayan, 2007:76).

Naturalizm gitim ile iligkisini kisiye yukledii anlam ve dgerlerle Kkiinin
gelisiminin dogal olmasini sglayarak kurmstur. Bu surecte insaningi@mine iliskin
amac¢ ve hedefler de ga fenomenine uygun kilingtir. Clnki naturalist @tim
yaklasiminda cocgun &renme sireci dgada bulunmasi ile gerceklik kazatm
Naturalist felsefeden beslergnnattralist gitimcinin egitimin 6znesi olarak ¢ogia
yaklssiminin ve ondan beklentilerinin dngghi de ¢ocgun zihinsel yeterliliklerini
gelistirmek olwturmamstir. Egitimcinin beklentisi, cocgun dgasi, kendi 6znel vagi
ile ihtiyaclari, ilgi ve yetenekleri Gzerinden gmie sglamak Uzerine kurulmgur.
Egitim alanindaki tim uygulamalar da cocuk Uzerinde beklentiler ydninde
planlanmgtir. Genel anlamda incelerginde naturalist gtim goriUstinin icerdgi
Ozellikler su sekildedir:

1.Bilgi a posterioridir ¢glinkt gligsuz ghriz,

2.Egitimi ya dogadan ya gyadan ya da insanlardan elde ederiz,

3.Kisi, dogal ortamda @grenebileceklerini ilgi ve yetegame gore sececektir,
4.Mufredat, @renci merkeze alinarak diizenlenmelidir,

5.0g8renci hazir bilgiye konmamall, bilgiyi kiederek @grenmelidir,
6.Insanin gitimi insana uygun olmalidir, kka bir varlga gore dgil,

7.Isimiz cocya bir seyler @retmek dgil; ona daru, aydinhk fikirler
vermektir (Dindar, 2007:44).
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NatUralist felsefede: Ifhsan dgustan iyidir clnki Yaradanin elinden
ciktiginda hersey iyidir, insanin elinde hegey bozulur. Toplum insani bozar, onun
istenmedik davraglar gostermesine neden olur. dsta neyimiz yoksa, buylytince
neye ihtiya¢ duyacaksak, bunu bizgtien verir. Bu &itimi ya dggadan ya insanlardan
ya da gyadan elde ederiz. Bu ggiieyi nasil kullanagamizi bize insanlar gretir.
Insan, bu g tirgimcinin elinde bicim alir’.iste bu g tur gitimci ayni hedefleri
gerceklatirirse, cocuk iyi yetir (Sénmez, 2009:107).

Naturalist itim teorisi toplumun yapayhina kagin, esitimde dagal
yontemleri  olgturmayr amaclamtir.  Ayni zamanda natdralistler g®
tanimlamalarinda antropolojik agidan insan kavrardanele alnglardir. insanin hazir
olusuna uygun bicimde kendi kendine geh, 6zglr ve orjinal bir insan gasi var
etmesi onun antropolojik karakterini eturmustur. Bu karakterin gejiminde zihinsel
gelisim degil; cocugun ihtiyaclari, dgasi, ilgi ve meraklari temel dncelikler olgbur.
Bu sure¢ ayni zamanda faydacilik kaygissdkillenmistir.

Rousseau'nungtimle iliskisini balatan natiralist felsefesi, icini doldurglu
egitim algisinda da grencinin dgal olgunlgmasini sglamayi, bu olgunlgu arttirmayi
ve sahip olaga bu olgunlgu gostermesine yardim etmeyi hedeflgmiBu yaklagimla
Rousseau insani toplum tarafindangileloga tarafindan yaratilmikabul ederek,
surekli dgisen ve olgunlgan bir varlik olarak gormgiir. Onagodre bu dgisme ve
olgunlgma surecinde insan bilimsel yontemi kullanaralgadon yasalarini olluran
bilgiyi sonradan kazanmtir. Nattralist felsefeden beslenen hiitien stirecinde insan
gelisimi igin dogadan gizli bu dgerleri ¢cikarmalidir. Rousseau’ya goregdp bilgi ve
insana dair bu deerlendirmeler insanin gaya uygun ygamasini sglayarak da ayni
zamanda onu ahlakl kilgtir.

Bu felsefi kabullerin timiU nattralist felsefe ipekillenen gitimin seklini
belirlemistir. Naturalist gitimin igerigini olusturan temel algi ise ‘&@timi yasama
hazirhk igin bir sire¢ d&8l onu ygamin ta kendisi olarak algilamak olgur. Bu
yasamin merkezini dedenci olgturmustur. Bu felsefeden hareketle Rousseau insanin
duygularinin 6zgurkgnesini sglayan pedagojiyi olgturmustur.

1.3.2. Jean-Jacques Rousseau’da NaturalisgEmin Amaci

Naturalist gitim yaklasiminda Rousseau’nungidm amaci ¢ocgun tabiatini
oldugu gibi ele almaktir (Tozlu, 2003:161Qnun felsefesi “iyi insan” temeli tzerine
kurulmustur diyebiliriz. Rousseau’ya gore insanlar gdgtan iyidirler ve erdemlilik
ilkesi onlarin ruhlarinda dmstan vardir. Bu ilkeyi toplumun boz@unu savunarak
burada Thomas Hobbes’un Unlii 6nermesinei kaikmaktadir (Canak, 1972:3)yi
insanin  6zinu uygapin bozdgunu Dbelirterek uygarlktaki ilerlemenin ahlaki
ilerlemeyi sg@lamadgini savunmstur. Dolayisiyla naturalist felsefesi icerisinde
Rousseau dial insani medeni insandan daha Ustin kab@imtile ortaya koymgtur.
Uygarlgmanin bireyin ve toplumun d@asindaki iyi niyeti kotiye cevirmesi, ayni
zamanda toplumsalsi¢sizliklerin kaynai olarak da uygarkma duncesini kabul
ettigini gostermektedir.

Kant'tan 6nce Rousseau, “ahlakgiih 6zind, yapmgi oldugumuz eylemin
sonucunda dgl; motifinde, yani niyetimizde bulur’. Bu edimlede, insan dgasini
bicimlendiren ana o06zellik olan “acima ya da merhandeygusuna dayandirir”



27

(Rousseau, 2009:10). Felsefesindgadonsan kendisi icin hegeydir; sayisal birliktir,
mutlak buttnluktir ancak kendisiyle ya dgetieriyle iliskisi vardir ( Rousseau, 2009:
8). Rousseau’nun tanimladidogay! taklit etmek ve ona gnmak insani 6zgurfie
goturecektir cunki cog@un gelgsiminde dgadan begka iyilik kaynginin olmadgini
ileri sirmtar. Cocga kagl bu kabult, @renci roliindeki cocgu da bir yetgkin olarak
degil, bir cocuk olarak dgerlendirerek onun ihtiyaclarini duyumsayarak bitisn
yaklasimi gelstirmesini sglamistir. Buradan hareketle cogun yetsme hizini da
“sureksiz” olarak gorerek pedagojide bir gmhi olusturmustur. Rousseau’nungéim
ile ilgili gorusleri egitime radikal bir yaklaim olarak dgerlendirilerek gitimde yeni bir
donemin bglangici olarak kabul edilngtir. Onun toplumsal yapi icerisinde bireysgilli
Oone cikararak ama ayni zamanda toplumsal sorudilemseyerek ejérel pedagoji
anlaysina ve ilerlemeci @tim yaklasimina temel ortam ofurmustur.

Cocuygun gelsiminde ona taninan her 6zgurlik ayni zamanda Raudse
gore onun gejerek olgunlamasini ve kendi kendinin adim atmasinglagacaktir.
Egitim yaklasimindaki en temel amaci, ¢gtau hareket serbesili sazlamak bdylece
cocweun davrarglarini  kendisinin  yonetmesine kaynaklik etmektir. Un&u
davranglarini kendisi yonetebilen bir ¢ocukgidm slrecinde 6zguriin kendisine
kazandirdiklar ile kararlarini  kendisi verecek, pgek yaayarak @renecek,
davranglarinin olumlu ve olumsuz sonuclari ile kendiss lbasa kalms olacaktir. TUm
bu deneyimleri sonucunda Rousseau’ya gore @ataihinsel gelimi de oluacaktir.

Cocuyga agir programlar yikleme yerine 6nce onun duygu diamyas
gelismesini istemektedir. Bunun en iyi yeriningoolduunu savunur. Ayrica ¢ogun
s0z yerine, nesnelerle glmdan d@ruya kasllastirilarak esitiimesi gerektgini savunur.
Rousseau’nungtim amacini etkileyen temel gaéid@ri sunlardir:

1.Doga, insani iyi yaratmg| toplum kot yapnstir,
2.Doga, insani 0zgur yaratgitoplum mutsuz yapngiir,
3.Doga, insani 0zgur yaratgitoplum kole yapnstir (Sarag, 2004:34).

Egitim surecinde Rousseau, c@oun her seyden o6nce cocuk olgunun
unutulmadan dgerlendirilmesini ve ondan beklenen sorumlulukldrunydnde olmasini
istemitir. Cocuygu bilgi ile doldurup onun akilli atfedilmesindenyade cocgun
bedenini, duyu organlarini, duygusal getini ve ahlaki dgerlerini dolayisiyla da
maneviyatini kuvvetlendirmeyi derli gormutar.

Egitim amacini dile getirirken, Ozellikle iki farktutumdan yani baslayicilik
ve baskicl tutumunsailigindan kacinilmasi gerefini sdylemgtir. Cunki her iki
yaklasim da ¢cocgun d@gasina ters etkide bulunup gehini olumsuz etkilemektedir.
Egitimdeki amacimiz cogta 6zgurlik kazandirmak olmahdir. Oysa bu ikira
tutumdan kati olani ¢co@a kdle gibi yegmesi, b&islayici olan tutum ise tiran olarak
yetismesi yoninde etkide bulunmaktadir. Cgun hiir ve mikemmel bgahsiyet sahibi
olmasini i¢in “gitimde zaman harcamak” esastir (Tozlu, 1989:75udReau’ya gore
doga, insanlar ve ga birleserek eitimi saglamistir. Egitimi, cocugu ¢ok 6zenli bir
sekilde slemek ve onun guzel taraflarini ortaya ¢ikarmakaiayorumladg igin bir
sanat olarak dgrlendirmi de diyebiliriz. Cocgun blyurken ygadgl her tecribe
cocukta argtirma yaptirarak dganin varlgini ortaya koymstur. Rousseau igin
kitaplarin yerini yganilan tecriibeler dahaiétici bir isleve sahip olarak alrtir.
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Diger taraftan Rousseau, cocuklarigitiminde misamahay! ve hurriyeti
savunarak “cocuk ne emri bilmeli ne de itaati, ki;msenin hatta babanin bile, faydali
olmayan bir seyi cocga emretmeye hakki yoktur, cocuklarin hareketlerine
karisiimamal” demektedir (Gezer, 2007:150). Birey dégmi dissal bir otoriteden ya
da dayatma sonucu icselieilmis bir otoriteden bgimsiz olarak kendi eylemlerinin
denetimini elinde tutmahdir (Korkmaz, 2005:13%itini bireyin dogal olgunigmasini
arttirma sudreci olarak yorumlarken Rousseatreiinenin de bu olgurgena strecini
cocuk Uzerinde baskiya firsat vermeden gergékieesinin 6nemine dikkat ¢cekstir.
Bu sekildeki bir @retmen tutumunun c¢ogu yaparak-ygayarak @renmesinde
Ozgurlatirecezsine inanmgtir. Rousseau gietmen ve @renci arasindaki gkide
cocyzun ceza ve oduluigdetmenden dal doganin icerisinden davragharinin sonucu
olarak aldgini ileri stirmtur.

Rousseau co@u dasaya gore ve bitin yapay etkilerden uzak syietnek,
Ogretimi, skolastik gitim yerine yeni dinya @timinin hiikmu altina koymak isterken;
digerleri kitaba, ezbere, disiplinli okula hicum edijw. Okula hiicum ederken aslinda
skolastge ve dogmatizme hicum ediyordu. Fakat onun yerirendiz ihtilalinde
ifadesini bulacak olan yeniggimin bayraini agiyordu. Yani 6zgurlik ve demokrasi
egitimin yeni etki alanlariydi ve batin gerler onun altinda toplangolarak @retim
Uzerine baski yapiyordu (Akga 2006:35). Yeni gtim idealinde Rousseau
entelektUalizmi ve entelektlegi@mi reddetmstir. Bu reddediin temeline de, yikselen
kaltir ve medeniyetle bozulan ahlaki sgflkoymutur. Ona gore daha onceleri kaba
ama tabii olan ahlak, modern toplumungeeeri ile yapaylgarak bozulmgtur. Ama
insan ayni zamanda sahip alduahlaki donatilarla toplumsal birlik ve dizenleraale
etkide bulunmg olacaktir.

Mitzenheim’a gore Rousseau’'nun bireygiteni su ana goérevleri yuklenrgtir:

1.Egitimin ilk gorevi, dgzanin gel§im yoluna engel olarak c¢ikan haeyi
ortadan kaldirmaya ¢amaktir.

2.Egitimde geleneksel baski yontemi terk edilmelidir.

3.Cocuk, daha kuguk yardan itibaren belirli bir meslek i¢in g bir insan
olarak yettiriimelidir.

4. Egitim cocusun her gelim kademesine uygun ¢icek bicimde
diizenlenmelidir.

5.Egitim yalnizca ¢ocgun aklina hitap etmemelidir, ona deneyim veaysilar
da kazandirmalidir.

6.insan her yoniyle; duygusal, zihinsel ve sosyalngiieri bir biitiin olarak
gelistiriimelidir (Akdag, 2006:36).

Yukarida belirtilen esaslara gore, Rousseau’nurulda& bilincinde temel
vurgu; cocuk gediminin organik ihtiyaclariyla toplumsal yamin gerekleri arasinda bir
harmoni olgturmasi gerekligi olmustur. Bu gereklilikte Rousseau entelektiel ve
sosyal disipline yer vermestir. Clinkl natiralizmin dgasinda soyut diinmeye ve
tinsel bir maddecifie kagl durus vardir. Rousseau pedagojik sistemini de bu
yaklasimlari temel alarak okiurmustur.

Cocuyzun esitiminde disiplin anlawinda kati disiplini reddeden sodylemiyle
Rousseau@tim surecinde ¢cocgun tamamen serbest birakilmasini isteyerek dénamini
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bircok esitimcisinden farkli kabul edilen cog@a iliskin yaklasimlar gelitirmistir.
Rousseau, co@a esitimle vyuklenen rolden ziyade onun birey olarak
degerlendirilmesini 6ngdérmdive bu durgu onu toplumcu ve disiplinci anlaya kasi
ilk hurriyetci kagl durws sergileyen gitimci filozof kilmistir. Egitimin baskici glevinin
cocyzun dgasini  bozarak, cocukiunu ygamayl engelle@ini savunmuytur.
Dolayisiyla Rousseau cocuklinu ygayamayan bireyin g@enci rolinde kabul
edilmesini cocga kagl yapilims buyldk bir haksizlik nitefiinde degerlendirmitir.
Onun c¢ocukta gerceldriimesini istedgi bir i¢ disiplin gelstirmek olmutur. Bu i¢
disiplin anlaysinda cocuk daridan bir otorite baskisi ile gie sinirlarinin ne oldgunu
bilerek hem kendi Ozgurdiiini korumyg hem de bgkalarinin 6zgurlik alanlarini
tanimg olacaktir.

Rousseau icin 6nemli olan ¢arwun kendi akil ydratme gucunt kullanarak
deserlendirme yapabile@e cagdan dnce herhangi bir ahlaki durumdan kacinmakti. B
Rousseau’nun “negatifggim” diye adlandirdgl seyin dnemli bir yoniydu. Bu durum
da hicbir ahlaki gretinin olmamasi anlamina geliyordu. Negatiftienin ikinci kismi
sozel bilgiden kaginmakti (Spring, 2010:29). Buiikeden hareketteggtim aracilgiyla
kotuliklerin ortaya ¢ikmasinin engellenmessighiilmistir. Rousseau buradaki negatif
kavrami ile gitimden bir kopy degil cocuga kagl tum negatif etkide bulanan sdi
etmenleri kastetngiir. Ayni zamanda negatifggim kavrami Rousseau’da yeni gercek
halinin bir ifadesi olmstur.

Ona gore cocuk icin en 6nemli olan ilgi®mi ona verecek annedir. Bununla
birlikte annelerin durumlari babalarin durumlarinddaha kesin, gorevleri daha
zahmetli, sorumluluklari ailenin iyi diizeni icin fi 6nemli, genellikle cocuklara kar
duygusal baliliklari daha coktur (Rousseau, 2009:719). Rousségrenciye yol
gosteren kil olarak, ona neyi diiinecgini degil, nasil diglnecgini 6greten rehber
roliyle @Ggretmeni kabul etmgtir. Bu roliyle @&retmen ayni zamandagi@ncinin
kargilastigl problemleri kendisinin ¢ézmesine yardim edegi &larak goralmigtir. Bu
felsefeden hareketle Rousseau insanin duygulabegiirlemesini sglayan pedagojiyi
olusturmustur. Oznellgi, yalinligl, 6zgurlizti ortaya cikaracak usc@un kasisinda
romantizmi benimseyen Rousseau icin ongretimeni; cocgun sahip oldgu distnsel
yanlarini bozmadan, disiplini otoriteye dd@tiirmeden cogga Onculik eden bir
karakterde olmgtur.

Rousseau’'ya go6re gegimcinin hicbir adimi ¢ocgun tabii gelgimini
bozmamalidir. Bu k#amda cocgun psikolojik ve fizyolojik tabiatinin taninarak
egitimin ona uygun bicimde dizenlenmesini 6ne sigini Ancak bu yolla gtici,
cocusun kendisini bulmasina destek vegriacaktir. Gretmen ayni zamanda ¢ocukta
ahlakla ilgili duygularin ge$imesine toplumsal gerlerden bahsederek gl bu
duygularin olgumuna kendisi 6rnek afturarak destek vermelidir.

Ogretmene kan gelistirdigi yaklasiminda Rousseau’nungietmeninde sahip
olmasini istedii 6zellikleri de su sekildedir: Her seyden ©6nce @timcinin iyi bir
egitimden gecmesi gerekir. Geng¢ olmahdir, bundaragotoc@gu daha iyi anlayacaktir.
Cocuza kendisini sevdirip saydirmasini bilmelidir, y&ngilik sahibi olmalidir. Cocgu
kisa zamanda taniyacak kadar duyarli olmasi ger@kiciga hakim olmalidir. Sade bir
dil ile konwsmalidir. Anlamaktan fazlas igérmeli, sleri 6rnek ile géstermelidir. Clnku
cocuk kendisine sdylenenleri unutabilir fakat yaplari asla unutmaz. Bu nedenle
egitimci kendi eylemlerine dikkat etmelidir.ger Ggrenci eiticinin gu¢suzligunu fark
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ederse ki cocuklar boyle durumlara fazla hassagtizlerinden hicbirsey kagcmaz,
egitimci butln otoritesini yitirir (Canak, 1972:15).

Yukaridaki  aciklamalardan  hareketle  Rousseau’nunrazbi sonra
bahsedegemiz “Emile’de de Ornekledi O0gretmen modeli, cogia dgayla catgma
dezil; uyum iliskilerini gelistirmesinde yol gosterici olngtur. Osretmenin cocpa belli
belirsiz sekilde ifade edebileg@miz rehberlik glevinde ise en belirleyici olan
ogrencileri kaif yontemine yonlendirngiolmasi olmgtur.

1.3.2.1. Jean-Jacques Rousseau’d&Emin Temel Ilkeleri

Rousseau’dagitimin temel ilkelerisunlardir: “Bsitlik”, “Ozguirlik”, “E gitimde
Tabiata Doni’, “Deney”, “Toplumsal Yaayisin Bireylere Yikledii Ilkeler”. Bu
ilkelerin anlamlarsu sekildedir:

1.Esitlik: Dustinen bir insan icin halk siniflari, farkh insanugtari olamaz.
Insanlar tabii olarak yaradian gittirler. Halbuki toplumda bu tabii yaradyh aykiri
farkl tabakalar vardir (Oktay, 1966:14).

Rousseau ggtsizligin ortaya cikgini sanatlarin ortaya c¢ikmasina, zenginlerin
cogalmasina, liks yam ve llikse dayali zevklerin artmasinglbmistir. Rousseau
bunlardan kaynaklanarsitsizlik durumunu d@anin kendisinde olmaghi icin yapay
olarak dgerlendirmitir. Egitimle ¢oclga adalet, yardim, bkasinin icinde bulundiw
zor durumu kendisini onun yerine koyarak anlama dagerler @retilerek, bu yolla
doganin sundpu esitligin devam ettirilebilecgini savunmygtur. Orn&in Rousseau
“Emile”de insanlarin meslek farkliliklarindan dolapplumsal ygamlarinda birbirleri
arasinda farklihk gérulmemesi gergdtii aciklamstir. Clnki onun icin dinyadaki
batin kotulukleri bglatan gitsizlik kavrami olmugtur.

Yas, salik, zekd vb. bakimlardan Rousseaugalossitsizlige desil; yetkisi
uzlamsal olan ayricaliklardan gloa sitsizlige kagi ¢ikar. Kotuligu ortadan kaldirmak
icin sadece uygasg bir yana birakmak gereklidir. Uygar toplumun vedan toplumsal
esitsizliklerin kdkeni 6zel milkiyette bulunabilir.iBtoprak parcasini ¢eviren ilk insan,
kendisinin ‘bu benim’ degdini disiindi”. Ona goére halki buna inanacak kadar saf dil
sayan ilk insan, uygar toplumun kurucusudur (Rl,s2e04:270).

2.0zgurlik: Cocgu gelitirirken ona bol bol 6zgurgii tattirmak ve mimkin
oldugu kadar bgkalarina bgli olmamasina cafilmalidir. Boylece ¢cocuk heeye kendi
imkanlari dahilinde sahip olmaya galcak, kagit bir durumla kagilasinca
tzulmeyecektir (Oktay, 1966:15). Kant'in da dgdgibi ¢cocuk bakalarina zarar
vermeme keuluyla kendi 6zgurlgint ygamaldir. Ancak byekilde ¢ocuk viicuduna
sahip cikarak, istegi gibi kullanarak varolgunu ygayabilir (Maboc¢glu, 1990:40). Bu
Ozgurluk dgsal veya icgsellgirilmis otoriteden bgmsiz, ksinin kendi inanclarn ve
eylemleri tizerindeki denetimini vurgular. Bu durusrgtitimin 6zgir olabilmesi icin 6n
kosul devlet gibi bir d¢sal otoriteden ya da dayatim sonucusafuigsellgtirilmis bir
otoriteden bgimsiz olabilmektir (Akdg, 2006:35).

Yalnizca gitim algisinda dgil, insana dair dier tim alanlar da 6zgugé
yuksek anlam yiklemi bir distiinir olan Rousseau, 6zguilil insan olmakla bir
tutmwtur. O, eitim surecinde 0zguriin kaynginin ve kendini ortaya kogunun
yetiskinlerde ve ¢ocuklarda farkli bir stirecte gercgtkfgni ileri sUrmdstir. Clinki ona
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gore yetgkinlerde zihinsel gegim tamamlannytir ve bu etken bedensel etkenle de
birleserek 6zgir davragn gercek kilmgtir. Cocuklarin zihinsel galimi ise yetgkinlerin
olgunlusunda olmadii icin onlarin 6zgurlgi var olan keullara bl hareket
serbestiéinde mumkuin olmgtur. Bu aciklama da ¢ocukta zamanla geli zihnin dger
faktorlerle olyturdugu butiinde 6zgurigiin gerceklgtigini gostermgtir.

Cocuyza sundgu bu o6zgurlik alani ile Rousseau, onu tabiatin gunaa
birakmay! ifade etmgtir. Cocusun tabiatin icinde deneyim yarken yaralanmalarinin ve
cekecgi acilarin bir 6nemi olmangtir. Deneyimlerin sonucunda elde edilen fayda ve
varilan mutlulgun cekilen acilari unutturnguolacaini ileri surmitir. Bu sirecin
sonunda cogtun elde et@ii kazanimlar; 6zgurlgli tatmanin mutlulgu, 6zgurlgin
kazandirddl gui¢, deneyimle arttirgh bilgisi, bakalarina duydgu ihtiyacinin azalmasi,
ve kendi Uzerinde galirdigi hakimiyet olarak kabul edilngiir. Ozgurligiin
kazanimlari olan yalinlik ve 6znellik de akilgih deserini distrerek duyularin coga
kazandirdiklarini kiymetli kilngtir. Bu 6zgurlik alaninda, Blealarinin yardimi timden
reddedilmgtir. Fakat cocgun sahip oldgu 06zgurluk, isteklerini yapmada bir
sinirsizlgin ifadesi dgil, kendisi ve gyalarin yasasi arasinda kugduhakimiyet olarak
degerlendirilmistir. S6z konusu edilen 6zgurluk davraralaninda g serbestlikten
ziyade bir dengedir.

3.Egitimde Tabiata Dongi Toplumlar herseyi bozuyor ve butin kétuluklerin

kayna oluyordu. O halde cocuk topluma birakilamaz (@ktE966:15). Rousseau’ya
gore cocuk tabii halin icinde cok iyi bigekilde incelenip tanindiktan sonrgitem
aracllgiyla gelktirilecektir. Boylece cocgun ilgi, yetenek, duygu ve tutkularinin
taninmg olac&ini ve onun Uzerinden tanimlanacdtienin de ancak bu sirecten sonra
¢cocuza uygun olarak gediirilebilecegini savunmugtur. Rousseau’nun ¢oga yonelttgi

bu esitim algisinda, ¢cocgun davrarglarina kasi verilen birebir bir ceza yoktuAncak
cocuzun dganin igcinden bir ceza ile olumsuz davgamin sonucu ile ba baa
birakilma olarak karlasmasi sglanmalidit Cociga sunulan bu 6zgurlik alaninda
cocuk duyularini da kullanarak bilgi edinmelidir.

4. Deney: Biz dgal egitimi yaparken deneyi en a tutacgiz, kitap yginlari
ve teoriler arasinda kalan bigr@nci dinyaya yetersiz bakacaktir. Oysa énemli olan
fenomenlerdir; kitaplar, teoriler, statik ve cargihi yitirmislerdir (Oktay, 1966:17).

Rousseau co@un bilgi edinme sirecinde deneylerle hayata hamigani
savunmugtur. Cunkd o, deneyimlere dayali bilginin ezberegatamadgl icin ¢ociga
yasantisi ile ilgili iliskiler kurdurarak, onu yamin sikintilar ile bgaetme yolunda
gelistirdigini ileri suirm{str. Bu noktada cogiun kagisindaki @retmenin gzindan
ctkan bilgisinden ziyade cocukta deneyim stlwan bilgiyi kiymetli gormigtr.
Ogrenme surecinde coga sunulan bu deneyim alani onunsasarak @renmesine
olanak verdii icin sahip oldgu bilgiyi de kalici kilmgtir.

5. Toplu Halde Ygamanin Bize Yiklegi Odevler Toplumsal ygama her
seyden Oncesbolimu, yardimlgma, hak, hukuk esasina dayaibmsanlarin ygamalari
da birbirlerine duyduklari intiyagtan ileri gelidygarliklarin ilerlemesi kilerin sosyal
yasantilarini geniletmis, bunun kacinilmaz bir sonucu olarak sga duzeyi
yukselmgtir. Ona gore her kinin yetengi ve becerisi ayri ayridir. Bu durumda her
insanin kendi ihtiyaclarini kendisinin kdamasi imkansizdir (Canak, 1972:14).
Rousseau, Thsanlar Arasindaki gisizligin Kaynas1” isimli eserinde, insani dl
durumdan bglayarak toplumsalkamasina kadar ele algtwr. Bunu yaparken insanin



32

vahsi oldugu ilk héllerini acikca gozler 6nline segmve insaninsu an yaadgi
toplumdaki etkilerden arinik olarak ihtiyaclarimlamaya cakmistir (Er, 2009:46).

Insana ait gordiii bu 6zelliklerinden dolayl Rousseau yardgmay! insanlar
arasinda kacinilmaz gorgtir. Bu durum Igilerin sahip olduklarn yetenek ve
gelistirdikleri becerilere gore goérevler almalarini gehnemistir. Rousseau’ya goére bu
durum genclere deneye gvarularak izah edilmelidir. Rousseau genclerin leles
seciminde zevkten ziyade yarar ilkesine gore kaeamelerini 6nemli bulmgiur.

Ogrenciler bir dgeri olmayan zihinsel g@tim konulari ile @rasmak yerine
ornesin, jimnastik yapmak tirtinde sirelerini ggelendirmi olsalar en azindan bu
sayede vucutlari daha zinde olur (Kiken, 1996:1#&&)usseau i¢in buradaki amag
cocya ileride unutaga olarak kabul etfii bilgileri 6gretmek dgil yapmalari gerekeni
sunmak olmstur. Rousseau hentiz okuma-yazma bilmeyen godulgiler verilmesini
de pedagojik bulmargtir. Cocwu gelsim 6zellikleri gdzlemlenerek ihtiyaclarinin
belirlenmesine ve g@timin de bu ihtiyaclar katlamaya yonelik dizenlenmesine
inanmstir.

Rousseau’ya gore insanlargb durumda sadece ihtiyaclarini ggamaya ve
korunmaya yonelik yamlarinda 6zgurce yarken toplumsaliamaya baladikca
Ozgurligu de tehlike altina girngir. Bu tehlikeyi ortadan kaldirmak icin Rousseau
insanlarin 6zgurlglini koruyarak, soz¢eneye dayall politik batinit ifade eden bir
birlik 6ngdrmstar. Bu birligin yelpazesinde devlet herkesi koruyarak, herkegtrhak
ve Ozgurliklere sahip olmasiniggamistir.

Toplum SoOzlgemesi’nin 6nemi Rousseau’ya gore, insanlarin kemshididerini
idare etmeleri slrecinde ortaya cikan siyasi aonmt megru temelini belirlemeye
calismasinda ve insanlarin genel irade yoluyla bir drgak girmelerinin keullarini
ortaya koymasinda aranmalidgirfisek, 2007:44). Toplum sozimesiyle dgal serbest
hareket edebilme 6zgurliklerini yitirseler bile,zBme sayesinde sivil 6zgurlik ve
sahip oldgu seylerin iyiligini elde ederler (Kalin, 2007:48)nsanin ilk uyacg yasa
varhgini korumak, yapad¢a ilk sey de, kendine borclu olgu 6zeni gostermektir
(Rousseau, 1999:15).

“Toplum Sozlgmesi” adli eserinde Rousseau, kiltir ve medeniyitaitisi
kaltarleri; halk hakimiyeti, gtlik ve harriyetle mumkin oldgunca azaltarak, hukuki
esaslara dayall bir toplum yapisi idealize gtimiBu noktada gtimi de toplumsal
dizenliligi salamada ara¢ olarak kurgulaghr. Boylece yozlgmanin da
Onlenebilecgini dile getirmitir. Rousseau toplum sozlaeesiyle halk egemergini
gelistirmistir.

Rousseau yonetimde ¢ 0Ozellik tanir: yasaci, egewaghk ve hiukiumettir.
Egemen varlik halk dyelerinin bigiidir. HUkimet yurttalarla egemen vagin
karsilikh ili skilerini sgglamak amaciyla kurulmy gerek yasalarn yuritmek gerekse
politik ve toplumsal 6zgurltkleri strdirmekle gdlievaraci bir batunltuktir. Yasama
guicu halkin elindedir ondan gkasinin da olamaz (Hakyemez, 2006: 64-65). Temel
toplumsal cekkiyi birey ile toplum arasinda géren Rousseau,\irgahsi cikari ile
toplumun ortak yararinin uzfariimasini hedefle¢Silier, t.y:141).

Bu gorileri Rousseau’'yu, Fransiz devrimini hazirlayan y@zaarasina
yerlestirmistir. CUnkidi Rousseau’nun ggim yaklasimi kudltir, devlet ve toplum
Utopyalari ile gitim reformundan ¢ok daha fazlasini “yeni insan€zbyen felsefeleri
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olusturma yolunu acmtir. Rousseau’nun kurgulggiyeni insan, mutlak 6zgur insandir
ve bu ozgurluk dgada vardir. Bu ylzdenggim oOncelikli olarak dgal ve 0zgur
olmahdir. Bu yapiya uygun yurtiiar yetstirmelidir. Yeni insan, XVIII. ylzyilin akilla
kurgulanmaya hganan modern toplumuna kar dosa ve Ozgurluk ile vargini
olusturmalidir.

Rousseau yurtgakavrami ile kgilerin birbirlerine yakinlamasini kastetngiir.
Toplumsal olgu icinde insandan soyutlamalar yapadagal olan olgulara inmek
istemg ve boylece gtsizligin geldigi noktaya da vurgu yaparaksigikci bir dizen
kurmay! hedeflemtir. Rousseau icin insanin taklit yetisi degdbolana yakinlgmada
ona yardim eden 6zelliklerinden biri olarak kabdilristir.

Iste bu ortak edim bir yandan bireyleri halk adirala ortaklatirirken, bir
yandan da kamusal genel iradeyé elan ilke olarak egemenlik fikrini ve bu iradeni
sahibini yani egemeni ortaya cikarir. Halk, bu skeyeem egememdinin kaynai hem
de ona tabi olmay! [gaminda nesneyi de ortaya ¢ikar ¢&an, 2007:22). “Toplum
Sozlemesi” adli eserinde Rousseau, kiltir ve medeniyatettigi kulturleri; halk
hakimiyeti, agitlik ve hurriyetle mimkuin oldgunca azaltarak, hukuki esaslara dayal bir
toplum yapisi idealize etgtir. Bu noktada gitimi de toplumsal dizenlii saglamada
arac olarak kurgularstir. Boylece yozlgmanin da oOnlenebilegmi dile getirmitir.
Rousseau toplum sdzhaesiyle halk egemergini gelistirmistir.

Toplumsal Sozlgme’'den cikan ilke, toplumun her Uyesininsikiginin ve
mlkiyetinin tim Gyelerin kolektif gliict ile korumayalinmg olmasidir. Bu her bireyin,
kadin ya da erkek olsun, iradesinin toplumun geinaflesine gore belirlenmesi
demektir (Gutek, 2006:78). Rousseaucu stylemin fijexieil toplumlarda evrensel bir
O0zneye ulgan bireyin kagisina, d@al insani ¢ikararak topluma unutturulan bghe
yeniden kazandirmaktir (Rousseau, 2009:12).

“Toplum So6zlemesi” ile Rousseau insanlarin g@alan geldikleri hali gibi
O0zglir ama ayni zamanda toplum icindekigedi insanlarla birlgerek kendi
buyruklarinda ygamalarini kurgulangtir. Burada kji kendini topluma bglamakla ayni
zamanda kendini kimseye @anmamg kilar. Cunkd kgi kendini batinudyle topluma
bagladiginda kimsenin c¢ikarini glamayan herkes icin bir vesie sonuclar olgur.
Boylece bir ksi icin taninan haklar g@erleri icin de ayni kalir. Rousseau yeni toplumsal
dizeninde insanlarin @al ahlaki ile kanunlarin hak ve hakseverlik ilkekrasinda bir
denge kurmak istemtir. Yine bu toplumsal dizende baskicigdlehtrriyetci hukuk
dizenini dngormgilr. Rousseau toplumsal gggyisin insana getirgi olumsuzluklari
anlatirken bu ygayisi reddedip dgal yasama doénmenin de artik imkansiz gidau
fark etmgtir. Onun istedii toplum icinde de insanlarin ayni hak ve goérevisahip
olarak yine 6zgur,st ve mutlu ygamlarini kurmalari olmgiur.

Toplumsal bglamda Rousseau icin dkin insancil potansiyelinin
gerceklgmesi gitimle olur. Bu nedenle @tim ancak toplumun reformuna yonelik
oldugunda baarili olabilir. Rousseau da Johann Heinrich Pegtl de gitimin
sund@gu yineleme olana nedeniyle toplumsal ilerlemeye, devrimden dahgukul
katkisi olabilecgine inanmaktadir (Yalgin, 2006:65). Rousseau’nurenfyinsan”
felsefesinden hareket ederekten yaklasiminda cocga birey olarak yukled@i anlam
ve verdgi oncelikler kendisinden sonra gelen pek c@kimciyi de etkilemitir. XIX.
ve XX. yuzyilin bainda kabul edebilegemiz bu diundrler 6zellikle Rousseau’nun
cocysu birey olarak kabul etmesi vgigm sirecinde de bu kabul Gzerinden ¢ocuk icin
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onem ve onceliklerini belirlemesini geleneksgitiende fikir olarak bir kirllma noktasi
kabul etmglerdir. Bu dunurler geleneksel ggimin cocuza yaklgimini, ondan
beklentilerini elgtirmeye balamislardir. Gelenekselgime yonelttikleri elgtirileri ve
yeni ezitimden beklentilersu sekilde olmutur:

Bu esitimcilere gore geleneksefiim cocuzu makine durumuna sokmaktadir.
Yine o &itim ¢ocusun kendilgindenligini, dogalligini bozmaktadir. Rousseau’nun bu
yandglarina gore gretmen cocuk icin firsatlar yaratmalidir ve ¢ocuk firsatlardan
yararlanarak ygana gore gozlemler yapmalidir, beiel calistirmalidir, isteklerini
gostermelidir. Cocukgseyleri ve olaylari nasil géruyorsa, nasil algilsar bunlari
anlatarak, resim yaparak ortaya koymali ve yarggteneklerini geftirmelidir. (Ergun,
1995:42). Cocuklara var olan bilgiyi ya da fikiilekktarmaya ¢cajmaktan ¢cok onlarin
kendilerini ifade etmesine izin vermekgrétmenin goérevi olmalidir (Rodgers ve
Thompson, 2007:18).

1.3.2.2. Jean-Jacques Rousseau’nurgiim Yakla siminda “Emile”nin Analizi

Jean-Jacques Rousseau, “Emile’de ak@iilifratlarina kagi duyguculgu,
yapay toplumculga kas! bireyciligi, baski sistemine kar hurriyeti savunmgtur. Bu
eserinde ilk defa yapma bir zihing@timinin sakatlklarini géstererek ona gaher
turlti yapay baskidan kurtulmgwgocigun spontané gelinesine en blyuk methiyesini
yapmstir (Ulken, 1968:94). Roussealtitaflar’ eserinde de duygulara vurgu yaparak
tum insanlarin birbirinden ayrilan yanlari ile Harinin digerinden farkli ve dgerli
olduguna dikkat ¢cekmstir (Rousseau, 1991:3).

Rousseau, Emile’de cogun esitimini belli gelisim 6zelliklerini kapsayan
donemlere gore temellendirip bolumler hélinde dimigir. Her donemde cgogun
gelisim 6zellikleri bilissel, duygusal ve sosyal alanda farkhlik gostgrotéa da ¢cocuk
dogsumdan Olumine kadar cevresiyle etkile icerisinde @&renme slrecini
gerceklgtirmistir. Bu sirecin butiininde ¢ogw 6zgurlgtirmek ve meraklarini harekete
gecirmek Rousseau’nun pedagoijisinin bitinine hakam eitim amaci olmtur.

Ileride Jean Piaget’in bilimsel temelle guraca gocuk gekim evrelerini, ilk
defa Rousseau acik bir bicimde belirtir.sBagictan ilk cocukluk gana kadar olan
evre, ¢cocuklgun ikinci evresi, ilk genclik “insanin gercek yapis olutugu” bulug
evresi ve “hayata gii olan genclik evresidir (Bal, 1991:22). Bu gatn evrelerini yaa
dayali olaraksbyle belirler: Dgumdan 5 ysina kadar bebeklik, 5-12 yaarasi
cocukluk, 12-15 y@ arasi erken genclik, 15-18 gyaarasindaki donem ise geng
yetiskinlik ¢cagidir (Gutek, 2006:79).

Bes yasina kadar olan donemde Rousseau gacdsaridan hicbir uygulama
kullaniimadan kendi hareket ve sfealaninda harekette bulunmasina izin verilmesini
istemitir. Tecriibenin grenmedeki etkisini cok dnemli géren Rousseau igiou& bu
donemde de kurallarla polmadan sadece ihtiyaglarina gore dizenlemelerayagi
egitilmelidir. Bu dénemde onunla kogulmasini 6nemli gérmitr. Bu donem ¢ogtun
kesif donemi old@gu i¢cin dokunmasina, yorulmasina uzaktan izlenezekverilmesini
ancak anne-baba olarak bakici rolundgildéhtiyac duydi@gunda yaninda olup given
vererek onun izlenmesi gerekni soylemitir.

Insan geliiminin 5-12 ya arasindaki ikinci doneminde fiziksel ggin
hizlanir, cocuk kendi Bana baziseyleri yapar héale gelir ve kendisini koruma icgidis
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gelisir. Naturalist gitimciler Pestalozzi ve Francis Parker tarafindde alinarak
gelistiriimi stir (Gutek, 2006:80). Rousseau bu slgadaki esitim ilkesini “Ben
Emile”ime mantik ve felsefesini anlayamgcahicbir seyi ¢gretmemeyi bir terbiye
prensibi olarak belirledim” (Rousseau, 2005:158klinde ifadesinde bu sorumligu
cocyzun ileriki yaslarina yukledgini ifade etmgtir. Bu donemde bireysel 6zellikler
belirmeye ve 6nemsenmeyeslaanistir. Cocigun ilgi ve merak duydgu, kendisinin
ogrenmek istedikleri grenme alaninda yer algtwr. Bu dénemde kitaplar ve ¢ogal
kargl tum otoriteler onun uzanda tutularak, cogiun Ggrenme sirecine uzaktan bakma
durumu temel alinmgtir. Bu uzaklik onun ahlak, din, sanat gibi kendrhgini ortaya
koyduktan ve kendini iyice tanidiktan sonra karawarecgi alanlarin 6zgur karar
asamasini olgturulmustur.

12-15 ya arasindaki ticincu evrede Emile; objelegievlerini, faydalarini ve
bunlar arasindaki gkileri 6grenmeye bgar. Dagzal cevrenin ve fenomenlerin
sonuna dgru Emile’de bilgi kazanma yetisi adur (Gutek, 2006:80). Emile’'in her
gelisim evresinde gorildiii gibi “insan dgal durumda dayagma icinde, baimsiz ve
kendine yeterli bir hayat sirergiim insanin dgasina uygun olarak gercefieilerek
bu kaullarin streklilgini sgglamalidir” (Marshall, 2003:190). Cogun kendisinin
deserlendirmelerde, cikarimlarda bulunabilgiceu dénemde @tim alanlarina ilgkin
konular sunulmgtur. Cocuk becerilerinin gelnesi icin ezbere ¢d, deneye dayal
olarak goOzlemleyege bilgilere yonlendirilmitir. Rousseau faydali olarak
degerlendirilen her bilginin cocgta Gsretilmesini gerekli gérmengiir. Bu ddnem
cocyzun duygularinin yaninda glinme yetisi de kullanarak muhakemede bulgudu
donem olarak algilanstir. Rousseau bu surecte c¢@an hatalar yapmasina izin
verilerek dgrulari kendisinin bulmasina firsat eturulmasini istenstir. Ancak bu
yolla ¢cocukta yuk olgturan bilgiden ziyade onda deneyimlerle eldegettalici bir
dgrenmenin gercekiecesini savunmugtur.

15 yaindan 18 ysina kadar suren genclik @ada Emile, artik sosyal gkiler
dinyasina girmeye hazirdirgrétmenine her tirli soruyu sorabfdicinsel &itimin
etkisiyle cinsellik olgusunun da farkina varmayalé#a Sevgi duygusu ile beslenen
Emile’in diskun, zayif insanlara yalkdani ¢ok insancildir (Gutek, 2006:81). Boylece
Rousseau, okul dncesgigmde gunimuizde yaygin biekilde kabul géren, cogun
ihtiyaclarina uygun cocuk merkezligigm yaklasiminin oncilerinden biri olmytur
(Kahpgi, 2008:11).

Rousseau, Emile’de ortaya koyilu Gzere “insanin kendi iginggilmesi”
distincesini savunmgur. Oncelikli olarak cocgun ruhsal ge§imini saglayacak ve
sglamlayacak konulara 6zen gosterilmeysldamstir. Burada amag ¢ogun sa&lam
bir ic dudnyasinin gelmesini sglamak olmugtur. Ahlakla ilintili konularin bilgisi
verilerek kendine dair gerleri oluturmasina yine uzaktan bir dgla firsatlar
verilmelidir. Onagore kendi ahlaksal g@erlerini olusturan cocuk toplumsal derlerin
olusmasina da katki gkayacaktir.

Gelisimin bundan sonraki doneminde 18 ile 2% yaasinda olan Emile, ilk
sevgi duyusundan kaynaklanan iyilik ve adaletetkerinin ve moral igkilerin farkina
varir; artik bu duygulari akli ile aydinlatmaktadEmile toplumsal hayata girerek
edebiyat, resim ve mig iliskin estetik duygusunu da gglrir. Evlenir. Emile ve
Sophie birlikte dganin ilkelerine goére @tim gbéren Emile gibi cocuklar yetirmeyi
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planlar (Gutek, 2006:81). Cocuklara zamanindan gmtenek kazandiriimasinin aksi
bir etki olusturacaini disinen Rousseau, ayni bicimde ahlaki hayatla iltkélerin de
cocuklara dgrudan kazandirilmaya csllmasina kay cikar. Yetgkin, cocwga
soyledikleriyle dgil de yaptiklariyla 6rnek olur (Duraktu, 2010:38). Emile’in bu
yaslarini kapsayan doénem onun duygularini, i¢ dinyabeslemeye yodnelik olan
egitimine ayriimstir. Bu esitim doneminde toplumsal ve ahlakighler hissettiriimeye
baslanmstir. Rousseau cocukluk doneminingamalar halinde ifade egii her
doneminde, cogiun @&renmesi istenilen davraghari soylemlerle dgl, bizzat ona
ornek olunarak kazandirilmasinin énemini ortayankaygur. Bu digincesiyle o, ahlaki
ilkelerini duygusal sezgilere dayandigtm. Duygusal sezgiler insan glasinda dgal
yani temsil etgii icin Rousseau’nun pedagojisinde énemli bir ygulaenstir.

1.3.3. Johann Heinrich Pestalozzi’de Naturalist Eitim

Insanin kuyudan su ¢ekebilmesi icin nasil bir ipgyétt! varsa cevresindeki
dinya ile bglanti kurabilmesi icin de duyulara ihtiyaci vardduyular olmadan stje ile
obje arasindaki @antiyr kuramayiz, duyular bu plantiyr kurmada aractir (Keklik,
1996:196). Johann Heinrich Pestalozzi de her tigliiimin duyusal izlenimlere
dayandgini ve bunlar yardimiyla ¢cogun potansiyel 6zelliklerinin gekecesini ifade
eder. Pestalozzi'nin yagt calsmalar, dga ile eitim tecribeleri arasindaki uyumu
gosterir (Kalipgt, 2008:11).

Pestalozzi, Jean-Jacques Rousseau’'nugiindélerinden etkilenrgi diger
natiralistlerin de etkisiyle Pestalozzi'nigitem alaninda ileri surdgi goriler XX.
yuzyilin yeni gitim gorislerinin temellendii reform pedagojisi akimlarinin giinsel
alt yapisini olsgturmustur. Pestalozzi toplumu ga, insani dganin bir parcasi kabul
ederek @itim slrecinde cocku vyetktirirken dagza yasalarina uyum gamak
gerektgine dikkat cekmytir. Bu yaklgim ayni zamanda Pestalozzi’'nin tipki Rousseau
gibi egitimin yoninu belirlemede cogun dgsal yetenekleri ve bireysel istekleri
dogrultusunda hareket etmeye veiidonemi de gostermektedir. Pestalozzi, natiralist
teoride ahlaki gitimin 6énemine vurgu yaparak cevrenin insaekillendirdigini kabul
etmis ancak insanin da cevre faktorlerinigdgirme gucine sahip ol@gunun altini
cizmigtir. O, natiralist teoride kardurdugu bu yaklgimi ile bireyin sosyal ahlak ve iyi
davranglari tabiattan dgl, egitiminden sorumlu ebeveyn ve gfetmenlerin
disiplininden elde edeg@i savunmuytur.

Sosyo-ekonomik dezavantaja sahip cocuklargitirei ile ilgilenmis olan
Pestalozzi, bu ¢ocuklar igin okul agitm (Toran, 2011:12-13). Pestalozzi’nin okullarini
ziyaret eden ve onun glincelerini olgunlgtiran Alman gitimci Friedrich Wilhelm
Frobel, gitimin Oncelikle 06zgurlgin elde edilmesini amaclamasi gergikii
savunmugtur. Bu d@uncelerini hayata geciren Frébel “Cocuk Bahcgesii atlinda
egitim tarihinin ilk anaokullarini  kurmgtur. Onun ac¢ngt oldugu “Cocuk
Bahceleri’nden esinleneitalyan e&itimci Maria Montessori de “Cocuk Evleri” adi
altinda okul dncesiggim kurumlar agmgtir (Duraka@lu, 2010:1). Pestalozzi, Frobel ve
Montessori'nin gitim yaklasiminin ortak noktasi, gtim sidrecinde c¢ocgia hareket
O0zgurligi vermenin 6nemine dikkat cekmeleri olgtur. Bu, Pestalozzi ve ger
Ozgurlukeu gitimcilerin okullarinda duyu gtimi yontemi olarak nitelendirilngtir. Bu
okullarda gitim ortami ¢ocgun ortamla etkilgme gecebilegg bigcimde



37

dizenlenmgtir. Clnkl Pestalozzi cogun d@asinda var olan k& merakinin ona
sunulan ezber bilgiden ¢ok daha fazla bilgiye kawacaina inanmgtir.

Pestalozzi'nin cocukigunda isvicre’deki okullarda cocuklara diiklerini
kaybedecek bicimde bilgiler ezberletiliyordu. Dunya bircok yerinde oldgu gibi
Isvicre’deki okullarda da cocuklarin serbest hareletinesine, cajmasina ve
disinmesine imkan verilmiyordu. Bu tur okullarin egemeldusu bir dénemde
Aydinlanma Devri'ni acan yazarlarin eserlerini onyve 0zellikle Rousseau’nun
“Emile” adli kitabinin buydleyici etkisi altinda ken Pestalozzi kendisine yeni bir Glki
edindi (Rufer, 1990: 8).

Diger taraftan o, fenaliklarin kayga argtirmis, tersine dénen ve bilingsiz
isleyen ekonomik dizenin bunlara birinci derecedeepetidigunu bulup c¢ikarngtir
(Tongug, 2011:11). gitim alaninda yap#n calsmalarinda yoksul ¢ocuklarirgg@mine
0zel bir 6nem vermesiyle sosyagitemci olarak nitelendirilen Pestalozzi,gigm
ulkiisinde cocuklari yalnizca zihinsel yonden gjetneyi disiinmemgtir. Cocuzun
O0zunde var olan iyi davragtari ve yetenekleri ortaya cikararak ggtmeyi amac
edinmitir. Egitim yaklasimini gelstirmeden 6nce felsefi agcidan insanin vanizerinde
durmu;, insani hayvansal, ahlaksal ve toplumsal tutumliaerinden dgerlendirerek
egitim ile iliskisini kurmustur. Bu yaklgaim Pestalozzi'nin insanin vagina buttnsel
yaklasarak eitim sUrecinde de toplumsal, ahlaksal, kiltirelduygusal gereksinimlere
vurgu yaptgini gostermektedir.

Naturalist gitimin dnculerinden olan Pestalozzi’dgigmin hayat buldgu Uc¢
Onemli esas kuvvet olan glinmek, hissetmek, yapmayy manalarda anlam buluyordu:
Kafanin, kalbin ve elin kuvvetleriinsan gitiminin amaclari bu (¢ noktada
toplaniyordu. Zihnin, kalbin ve elinggilmesi esitimin esasini tgkil ediyordu (Rufer,
1962:9). Pestalozzi, ¢cok yonlu g@tni dayandirdgl esaslarla insanin becerilerini daha
kuvvetli bir sekilde gelgtirmeyi arzulamgtir. Tim bu ilkeler giginda gelgimi 6ne
ctkarirken insanin sahip olgu ve ruhsal anlamda derinliklerinde kabul @tWarolussal
Ozelliklerini kaybetmemesinin 6nemini de belirgtim. Egitimin temel amaci olarak bu
yonde gelimi sagglamayi kabul etmgtir. O, insanin varolgunu belirlerken de evrenden
ayri tutmayan bir gtimcidir. Insanin kendi icindeki 6zinii 6ne cikarargkimi de bu
yonde gekimi sagzslamaya destek veren bir siire¢ olarak gGytint

Burada materyalizmin ve natiralizmin kdr durwlar gorebiliriz. Ancak
holistik yaklagimda maneviyat temelliggtim, ¢cocuklar Gzerinde dini olgulardan hareket
etmek anlaminda yorumlanmagtm. Bu maneviyat temelli yak§an, coc@gun ruhsal
yapisinin 6zenle sahip olgw duygular geltirmek anlaminda kullanilngtir. Bu yolla
cocuk, kendisinin derin yonlerini tanignve ortaya cikarngi olacaktir. Pestalozzi,
cocuzun ruhsal gefiminin sevgiyle beslenerek ganacgna inanmgtir. Coci@un
ihtiyaci olan sevginin de oncelikli olarak belithilgilerle bezenmi ders ortamindan
ziyade aile ortami nitelinde, cocuk igin sevgi ve ilgi ile dolu bir ortamda
olusabileceini savunmuytur. Pestalozzi, ¢cocuklar icin alwrulan sevgiye dayall bir
ortamda cocuklarin karglé& duygularinin gekecesini ve ahlaki duygularinin
uyanacgini kabul etmgtir. Ahlaki duygularin geklimi dini duygulara dayandirilrgtir.

Egitimle ilgili Pestalozzi’nin en 6nemli amaci, biieyozine dair dgerler ve
kazanimlar olgturmak olmgtur. Bu amag, Pestalozzi'ye goére teorik bilgilesienulan
egitimden c¢ok, duygularin gelmine yatirrm yapan ve cocuklarin maneviyatini
gelistiren esitim sekliyle gerceklgmis olacaktir. Bunu gsdamanin en énemli yolunun
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cocuklarda glivene dayaliski kurmak oldgunu vurgulamgtir. Pestalozzi ¢cogia bilgi
verilerek gercekigirilecek gelsimin yaninda, onun yeteneklerinin gdiliilmesine
destek vermeyi de 6nemli gorgtir. Bu gelsimin gerceklgemesinde dini duygularin
gelistiriimesini gerekli gormétir ¢inkli ona gore bu yondeki geflie ayni zamanda
ahlaki gelsime de destek vermi olacaktir. Ahlak kavraminin insanin temel
ihtiyaclarindan kaynaklangini ileri strmigtiir. insanin ahlak Gzerinden ggiidigi
duygularini ailesi, toplumdaki ger insanlar ve Tanri ile pagarak giclendirdiini
savunmugtur. Pestalozzi igin ahlaki gdimler bireyin toplumla balarini da
kuvvetlendirerek onun yapici eylemler gercekitenelerini sglamistir.

Onun dglncesinde insan Tanr’nin yag@adir. Ahlaki, zihni ve fiziki guglerin
tum tohumlariyla dinyaya gelir. Onun bu gucleri,tinligl icerisinde ve tabii
vasitalarla getiriimelidir. Burada acik @timsel metot somuttan soyuta, basitten
karmaiga dgrudur (Tozlu, 2003:151). Pestalozzi’'destdiimek, hissetmek ve yapmak,
kafanin; kalbin ve elin kuvvetlenmesini gdayarak insan @timinin temel amacini
olusturmustur. Egitim sagladigl degerlerle toplumun yicelegai dile getirmitir. Her
insanin 6zunde iyiie yatkinhk oldgunu ve gitimin, insanin bu ydnunu ortaya
cikarmasini gdayarak ayni zamanda onursikigini gelistirmesine kaynaklik egini
dile getirmgtir. Ona gore grenmede verimligin sgslanmasi igin bilgi kademeli olarak
cocyza sunulmalidir.

Pestalozzi igin ¢ocuk bir butundir. Geleneksgltim ve Ggretim bunun
farkinda dgildir. Bu konuda ancak anneler derin bir gggiahiptir. Bitim ve &gretim,
cocusu yeteneklerine uygun olarak her yonden gjetnelidir. Biz, ¢ocuklari ancak
onlarin neye yetili oldgunu ve guclerinin ne olgwnu bildigimiz zaman en iyi tarzda
egitebiliriz (Gutek, 2006:255). Pestalozzigiem hedefinde cocgun varlgini sadece
gelecge donuk hazirlama kaygisiyla hareket etmenin, firbgicinde yaanan surecte
yasanti haline gelmesini engelleygoa disinmistir. Bu nedenle onunggim ile ilgili
gorisleri, holistik pedagoji olarak adlandirilarak bitiih gelsmeyi hedefleyen @tim
reformlarinin ifadesi olarak kabul edilgtir.

Pestalozzi’'nin dglincesine go6re giencileri elle yapilan slerle beraber
okumayi, hesap yapmawarki soylemeyi de greneceklerdi. Ona gbére tenssleri
gormek halkin mesfgni teskil ediyordu; bu glerin esitim ¢alismalarinin merkezi haline
getirilmesi, s6ze dayanan bilginin bunlarg&lbamasi icap ediyordu (Rufer, 1962:7). Bu
noktadan hareketles egitimine verdikleri 6nem bakimindan Pestalozzi ilevizzy ayni
cizgide yer alirlar. Dewey’e gore egitimindeki amag, urtinlerin ekonomik gerinden
cok toplumsal kudret ve bilinci ggtirmesidir. Her ikisi de bilginin hayatin icinde nga
sagilayici caitli etkinliklerle sazlanabilecgine inanirlar (Bal, 1991: 25).

Dewey ve Pestalozzi'ningiegitiminde okulun amaci olarak 06zgir insan
Uretmeyi ortaya koyduklari gorulmilir. Boylece okul olgusunu da toplumsaiteanin
temel araci kabul etgierdir. Is egitimi icerisinde d@rudan deneyim ve el becerilerine
dayanan okullarin cogun varlgini her yonden gsfiirecesine inanmglardir. Her iki
disinUrin de gtim algisinda var olan butincul gghe arzusu ile co@a ayni
zamanda gtimle 6zerklik sglama amaclantir.

Pestalozzi ezberlenen bilgiyi bilgi olarak kabulmeterek Orta Ggin
gelenek-gorenek ve dinsegrétilerinin ¢ocuklarin gitimine etkisini elgtirmistir. Bu
yaklssimdan d@gan okulu 6zgur grenme ortamlari sunmagiicin fayda sglamadgi
yoninde dgerlendirmitir. Pestalozzi ayni zamanda bu yakfa icerisinde cocgun
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kisilik gelisiminin de tahrip edildiini ileri strmi, bu tir okullarda kati disiplinli
Ogretmenlerin varfii ile olusan korku atmosferiningencinin digiinme, targma, fikir
dretme, yaraticigini kullanma gibi becerilerini sunmasina izin vex@digine inandgl
icin, bu okullari dgersiz kabul etnstir.

Ayrica, Pestalozzi'nin g6zinde cocuk bir butindGeleneksel @tim ve
Ogretim bunun farkinda gddir. Egitim ve Ggretim, gcoc@gun yeteneklerine uygun
olarak her yonlu gedtirilmelidir. Biz cocuklari ancak onlarin neye yeékleri oldgunu
bildigimiz zaman en iyi tarzdaggebiliriz. Bu ¢ kademede gercekébilir (Sonmez,
2009:210).

1.Temel Eitim: Bu, vicudun, zihnin ve kalbin esaslarini dgkirdek halinde
uyandiracak vasitalari kapsar.

2.Mesleki Egitim: Bu egitim, temel eitim Uzerine oturtulmgtur. Mesleki
egitim, vicut ve zihnin genel guclerini, dietkilemeler yoluyla guclendirecek,
gengletecek ve bunlari bireyin ve toplumun meslekiyéaglari ile belirli bir senteze
sokacak olan vasitalari kapsar.

3.Ahlaki Egitim: Bu egitim, insanin kalbi ve duygusal yeteneklerini, ‘ams
sevgisi”’ ile “iyimserlige” gotureceksekilde guclendirmek ve gstirmek suretiyle,
vatandalik egitimi yonunden ihtiya¢c duyulan “haklarin kullanilsiaicin® gerekli
vasitalari sglar (Aytac, 2009:256).

Pestalozzi'ye gore bu u¢ noktadan ggmuverec@miz egitim, cocuzun
bedeninde toplanarak onun bir bitin olarak garin gelsmesini ortaya koymu
olacaktir. Bu noktada Pestalozzi aile ve sevgimiou& ve gelimine etkisine de dikkat
cekmitir. Hayatin icerisinde y@nan deneyimlerin coga etkisini fark ederek hayatin
kendisini gitim olarak gormitur. Esitim de ¢cocgun hayata uyumunu giamada ona
en buyuk guclinl giyan arac olarak kabul edilgtir. Ona gore ¢ocuk,gitim alaninda
edindigi deneyimlerle ge alstirlmaya calgiimaldir. Bir anlamada g@timi dogal
gelisime uygun bigekilde cocgu yogurmak olarak dgerlendirmitir.

1.4. PRAGMATIZM VE E GIiTiM
1.4.1. Pragmatizm

Immanuel Kant'a gbre pragmatik antropoloji, praéittktir. Pragmatik ufuk,
genel bilgimizin ahlakimizi etkilemek icin uyarlaamdir (Peirce vd., 2004:50). Eski
felsefelerin metafiziksel diincelerini kabul etmeyen Charles Sanders Peirciawii
James, George Herbert Mead ve John Dewey felsefgimlamali insan problemlerine
ili skin ¢6ztmlere gereksinimi olgunu ileri sirmaglerdir. Yaklgimin temeli Heraklit'e
kadar da dayanir (Gutek, 2006:91). Bununla birliRtagmatizm duyularimizla tecribe
edebilecgimiz tezine dayalingiliz ampirizmiyle ilgili bir felsefedir. WilliamJames ve
Charles Sanders Peirce pragmatizme sistemli biakkar kazandirgy ve onun
kapsamini geglettigi icin pragmatizmi felsefe tarihine akim olarak lggtiren diguntr
kabul edilmglerdir. Pragmatizm felsefedeitilitarizm ile ortak prensiplere sahip
gorulmekle birlikte, utilitarizmden ince bir cizgie ayrilarak farkli bir alanda yer
kapladgl kabul edilmstir. Pragmatik felsefede bilimsel yaklenin benimsenmesi ve
dolayisiyla metafiziksel olgularin gerini yitirmesi bu felsefenin gercek ve ga
Uzerine algisini da onceki felsefelerden ayri kiimiJohn Dewey’in pragmatizmde
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isminin anilmasini gdayan ise pragmatizmi sosyal alargjiten olgusu ve toplumsal
alanla ilskilendirmesi olmgtur. Pragmatizmin diiinurleri tarafindan ortaya konan
goreli deserler, buna bgli olarak gercgin surekli deisir kabul edilmesi, elgdirel
zekanin onemi gibi felsefi yaldanlar esitim alaninda pragmatizmle ggirilen egitim
yaklasiminin temellerini olgturmustur.

Pragmatik felsefede mutlak ve sonlagnolan bir durumdan bahsetmek
imkansizdir hegey bir olisum icindedir. Buna gore pragmatizmdegeder ve ahlak
ilkeleri de gorecelidir. Yani zamangartlara, topluma ve kultirlere goregikgebilirler
(Yilmaz, 2009:30). Dolayisiyla bu akima gore geliggk 6zinl belirleyen de d@eim
olmustur. Pragmatik felsefenin kabul eifti degisim olgusu, bu felsefenin géim
alanindaki amaclarini gdturmada da belirleyicidir. Cunkl bu felsefi algigaam ve
cevre kagullarinin dgisim icerisinde olmasi dolayisiyla insani da bgisiene uyumlu
hale getirme hedefi vardir. Pragmatigiten strecinde dedegisen toplumla birlikte
degisen ygantilara uyum saayabilmek icin bireyi gicli kilmak amaclangtr.

Pragmatizme gore gercek insana faydali olandiralBma gére insan icin en
onemli olansey, onun gine yarayan bilgidir. Demek ki insan dinyada kendism
faydali seylerle @grasmalidir (Caar, 2009:57-58). Hem iyinin hem deg@uanun teorisi
olarak kabul edilen pragmatizm, faydaya sudada d@runun ne oldgu Uzerine
disinmstir ve dg@ruyu bir kefetme sirecinin icerisine yegkrmistir. Ayni zamanda
felsefesinin bilgi 6lgutind belirlerken de, g@a olan hereyi gercek kabul etmgive bu
surecte de fayda ilkesini araghr. Pragmatizm ile gerceklik olgusunda iyi ve koti
ayrimina gidilmg ve bu ayrimda da fayda ilkesinin alti gizilerekebfaydanin genel
Uzerinde bir fayda ggamasi temel alinngtir.

Ote yandan pragmatizm temelde aktiiel, stetd, radikal tecribecifie
odaklanir. Bu tecrubecilik, monizmi reddeder ve i-amitlak¢idir. Metafizikteki
geleneksel anlaglar reddederek metafizikte de tecribe ve denagselbdaklanir
(Dundar, 2007:97). Bu noktadan hareketle o, ayrmmarala deneyim felsefesinin
icerisinde daha fazla ef@rel acilar barindiran bir uygulama olarak da yolanmstir.
Pragmatik felsefede teorilerin pratiktekierligi daha 6nemli gorilmgitir. Bu amag
gozetildigi icin islevselcilik ile de ilskilendirilen bir kuram oldgu gorilmektedir.
Pragmatik bakin bildigimizin dezil, pratikte uygulayabildiklerimizin bilgimizi
sekillendirdigi ve sonuca goturdiil inanci ile hem felsefe hengigm alaninda klasik
yaklasimlardan ayrildgl kabul edilmgtir.

XX. yuzyilla ve geken Amerikan toplumuna bu akim uygun sdyordu.
Gercein degistigi, degerlerin gorecefii, insanin biyolojik ve sosyolojik bir varlik
olarak surekli geitigi, yasama tarzi olarak demokrasinin 6nemli gildgeklinde temel
gorislere sahip olan bu yeni felsefe; farkli kiltirlendgelmi ve bir arada yamak
zorundaki insanlarin, kolayca benimseyebilecelderfelsefeydi (Bal, 1991:40).

William James’e gore gercekli bilmenin tek yolu, duyu deneyimidir (Anli,
2008:42). O, gercekten tatbik edgdide felsefeyi, insanin ilgi ve ideallerinin en kieg
bir ifadesi, varlgimiz ile ilgili somut tecrtbi durumlarin bir yansas1 olarak dgtintr.
Bu ylzden Jamesahislari; gayeleri Barma peginde dinamik ve hayati merkezler
olarak tasavvur eder (Turer, 1997:18). Dolayisiyames’e gore felsefenin hareket
noktasi bir “kokten tecrubecilik” dir (Ulken, 20111:9).

Pragmatizmin hegeyin 6l¢usiu olarak insani kabul etmesi bu felsetigasi
geresi insancil kilmstir. Bu baks acisiyla ygantilarin olgmasi da insan organizmasi
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ile cevresi arasinda ggirdigi iliski ve etkilsimin bir GrinU olarak goralmgidr.
Gergeklgin de bu yaantilar Gzerinden galigi kabul edilmitir. Bu felsefede dgruluk
anlaysl dogrudan deneyim alanina ait kabul ediidicin gerceklge ulamada duyu
deneyimlerine bgvurulmasi gerekli goralmgitr. Bir dggruluk iddiasi, éngorulen bir
sonuca ulsyorsa d@rulanmg kabul edilerek bu felsefenin faydaci kabulinu
olusturmada belirleyici bir etken olngtur. Bu gereklilgin altini en belirgin cizen ki
olarak William James kabul edilgtir. Duyusal bilgi ve deneyimlenen bilgi stinda
gerceklgin bilgisinin kabul edilmei bu felsefenin bilgi élgttindn sinirlarini gizghr.
Pragmatizmde deneyim 6n plana cikagidgin empirizmle ilgkilendirilmistir.

1.4.2. Pragmatizm ve John Dewey

John Dewey’e gbre Pragmatizm birsgena bicimidir, bizi dgruya gotiren bir
metottur. Fakat bu metot sadece bir metot olarakn&@p gercge yonelmelidir
(Acarkan, 1968:3). Dewey burada metoduferligine dikkat cekmgtir. Metodun
islerlik degerini de pratik uygulamaylasedeser gormigtir. Bu noktadan hareketle
Dewey'in felsefesi pratik temelli gghistir. Cunkl onun felsefe ile sorgulamak ve
ulasmak istedgi hakikatler dgil, ise yarayan yontemler olngur. Yontemleri
sorgulama sirecinde de geleneksel bulgulari reddlkedevrimselcilik ile hareket
etmistir.

Metafizik konulardan ziyade Dewey, epistemolojilolplemlerle ilgilenmgtir.

Diger Pragmatistler gibi Dewey’e gore de bilmek deeép# olgu olup yontem olarak
bilimsel argtirma yontemi kullaniimalidir (Gutek, 2006:105).rBda Dewey’in bilimin
evrene ve insana sungcaonuca yikleg@ anlam onun goriind klasik goérglerden
farkll kilmigtir. Cunkii Dewey bilimsel agarmanin merkezine toplumsal baki
yerlestirmistir. Bu bakg acisi fizik bilimlerini laboratuvar sinirlarindagikararak
toplumsal dizleme yer@rmistir. Bu dizlemde, bilimsel baita toplumsal sorunlara
¢bzim arayinin olmasini gerekli gormtiir. Boylece felsefe, ilim ve yantilari birbiri
ile etkilesim icerisinde kabul etngiir.

Dewey, Charles Darwin’in biyolojik evrim ve @anin olyg teorisinden
Oylesine etkilennstir ki, sanki gercgi yeni kesfetmis gibi dort elle sarilmy ve butin
diUstncelerini bu teori Uzerine temellendirmeye galstir (Bakir, 2007:11). Georg
Wilhelm Friedrich Hegel'in etkisiyle diyalektik dinceyi kazanmi kabul edilen
Dewey, onun mutlak tin gostinu bilimsel zeka sleyisine donigtirmistir. Hegel
evrimci biyolojnin etkisiyle de dgayl insan zihninden ayiran bilgi anlgiyia kasi
clkarak insana dmy! deistirip donlstirme yetisini yalgtirmistir. Dewey’in ortaya
koydugu bilgilerden hareketle pragmatik felsefe 6n yangiblmayan bir felsefe olarak
degerlendirilebilir. Pragmatik felsefecilerin dilindgercek; uygulanabilir, denenen ve
felsefeye temel karakterini veren bir 6zellik olardile getirebilecgimiz, insan
problemlerine ilgkin c6zimlemeler Uretebilen 6zgilyle de gercek olarak kabul edilir.

Her bir deneyim Dewey’e gore kendig@a canli, berrak ve “heyecan verici”
olabilir ancak dier deneyimlerden kopuk oldu zaman bu durum suni olarakgdak,
batinligt olmayan ve savruk akanliklar dgurur (Dewey, 2007:31). Dewey icin
egitim ve Ggretimde deneyime yer vermekgrénci aktifligini saslayarak etkin
ogrenmenin de ©onemli bir ilkesi olarak kabul edgtimi Bilgiyi yorumlayarak
yapilandirma siurecinde anlamh héle getirmeye dikgekmitir. Ancak bu yolla
ogrenilecek bilginin ygamin icerisinde bir dgere sahip olagana inanmgtir. Ogrenme
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ortamlarinda zihinsel faaliyetlerles iyapma etkinliklerinin bir arada ganarak
Ogrenciye bu tir deneyim alanlarininggailmasinin etkisine vurgu yapgtir.

Duslinceyi pratik problemlere yoneltme cabasi kendidiggta felsefenin
metafizik, epistemoloji, mantik, etik ve estetikmiarinda daha sonra ise bilim felsefesi,
egitim felsefesi ve nihayet politika konularinda yaaya yonlendirnitir. Doneminin
sosyal ve politik problemlerine ve kamusal meseletéekayitsiz kalmayan Dewey, bu
alanlarda dile getir@i gorisleriyle pragmatizmi neredeyse sistemli bir politiksiince
haline getirmgtir (Eker, 2007:67). Bu adimlaonnu, Amerikan pragmatizminin en uc¢
noktasini olgturan dgunur olarak ilan etngtir. Entelekttel bir olgu olarak felsefenin
altini ¢cizmg ve bu olguyu toplum ve kultir icerisinde sorguliayatorite kabul et
entelektUellerin rollerini belirlemeye yonlendigtii. Bu slrecte Dewey efgrel aklin
altini cizerek yontem olarak bu tavra dugdigtiveni ortaya koymnytur.

Felsefi diguncesi bilimin mevcut dgr yargilarindan kisaca bilim insaninin
bizden nasil bir hareket istgthi sormakla bglar. Su halde dunya karsinda alinmasi
gereken ¢ ve hareket ddiincesi olan felsefe sisteminin varsayima dayalkwes bir
inan¢ halinde kalmamasi icin bir taraftan gegmait deneyimi arkdirmasi, yani
uygulanagelen @tim yontemlerini denetlemesi, gr taraftan da deerler hakkindaki
distincesining ve ygam tarzinda etkili olmasini gamasi gerekir (Dewey, 2008:1).

Felsefenin ulgacal sonuclardan Dewey’in beklentisi metafiziksel Kdeali
degildir. Onun felsefenin insan ve evrene dairsalzg sonucglardan beklentisi hem
bireysel hem de toplumsal ggtielere fayda sgayacak digiinsel temeller okturmak
olmustur. Bu anlama surecinde felsefeyi evrene vesagtallara dair anlamlar
olusturmada teori Uretme sireci olarakgtlepratik sorunlara cevaplar bulabilme cabasi
olarak yorumlamgtir. Felsefeye yukledi bu anlamlarla, d¢iinme de sosyal ve kdlturel
alanlara yoneliktir. Burada insani ve toplumu etkén olgulari belirleme gliinmenin
amaci olmstur.

William James, bireyin kendi realitesini yaratmalgakki old@gunu kabul
ederken, Dewey ve Pierce’e gore, gemgeverileri esas itibariyle bilim adamlari
tarafindan saptanir. Gefge temeli olarak dgisiklik kabul edince, yap#imiz islerde
kullandgimiz yontemleri devamh olarak ggtirmek Uzere hazirlamamiz gerekir
(Caslayan, 2007:44).

Dewey’in ortaya koydgu bilgilerden hareketle pragmatik felsefe 6n yangil
olmayan bir felsefe olarak gerlendirilebilir. Pragmatik felsefecilerin dilindgercek;
uygulanabilir, denenen ve insan problemlerineskiii ¢ozUmlemeler Uretebilen
Ozelligiyle gercek olarak kabul edilir. Bu kabul ayni zarda pragmatik felsefeye temel
karakterini kazandirmtir. Felsefenin 6zinde deneyim vardir. Bilgi de aims
deneyiminin icerisine yerdéirilmistir. Dewey de bu felsefenin etkisinde giurdusu
gortsinde bireyselfiin gelistirilerek insanin dgisen kgullara uyumunu boéylece de
kendisini yeniden Uretebilen bir varlik olarak gdakoyabilmesini hedeflerstir.

1.4.3. Pragmatizm ve gitim

Pragmatizme gore gercek, surekliggenedir. Hicbir gercek ayni kalmaz. Bu
nedenle gitim, degismeyi sglayacak nitelikte olmahdir (Ggayan, 2007:53).
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Pragmatist goriie gercgin temel hareket noktasi gisim kabul edildgi icin,
yasantimizin tim alanlarinda da bugdgme hem bireysel hem de toplumsal anlamda
uyum sglama kaygisini da gamallyiz. Bu dgisim sdreclerine uyum gtarken
kullanilan yontemlerin de @estiriimesi esas alinngtir. Bu yaklgim egitim alaninda da
varhgini ortaya koymstur. Egitimin amaclari ve araclari $leri yeni yagam sureclerine
hazirlamak icin acgik ve esnek yapida gelimistir. Pragmatizm ilkesinden hareket
etmek ayni zamanda 6n kabul olarak bireysel anlabzé kabul edilen yararin genel
yararla uygmasini belirtmgtir. Egitim ve &gretim alaninda da bu g&rigecerli
kilinmistir. Bu alanlarda 6zel yararin genel yarara uyudzetimistir. insani dgal bir
organizma kabul eden pragmatigitien yaklasimcilarina gore deggim; insani bir
mekanizma d&l, karmalk bir yapi olarak algilayarak onun butincul getini
amaclamytir.

Pragmatist gitimde, her insan icin her dizeydgiten olmalidir. Konular
yasamdan secilmeli, kuram ve uygulama birlikte yaplicha Planlamada o6ncelik
kurama, fakat derslerde ise kuramdan cok uygulamaydik verilmelidir (Kaya,
2007:65). Kuramdan cok uygulamaya verilen 6nem rmpedt eitimin temel
karakteristgini olusturmustur. Bu eitim teorisinde bilgi ygama uyum sgama araci
olarak gorilmgtir. Ogrenme ve ygamak arasina sinir getirilmedepitam siirecinde
ogrenme glevsellatirilerek anlamli kiinmaya cadilmistir.

Dewey’e gore dinya, kasinda alinmasi gerekenve hareket diiincesi olan
felsefe sisteminin varsayima dayali ve kuru binphalinde kalmamasi icin bir taraftan
gecmie ait deneyimi agtirmasi, yani uygulana gelegigm yontemlerini denetlemesi,
diger taraftan da drler hakkindaki dgiincesinin ¢ ve ygam tarzinda etkili olmasini
sglamasi gerekir (Dewey, 2008:1). Ogitan ve kisisel deneyim arasindaki organik
bagin ya da bgka bir deysle yeni eitim felsefesinin bir tir goérgil ve deneysel
felsefeye bgl oldugu ilkesini ileri surer. (Dewey, 2007:30). Pragmitisisefeden
hareketle Deweygtim sirecinde toplumun gerlerini ve sorunlarini iyi bilen, efarel
yaklasimlar gelstirerek ayni zamanda bu sorunlari ¢dzimlemeyesagalbireylerin
yetistirilmesini hedeflemgtir. Bu hedefi gercekkgirirken de belli bir dinya gokii
kazanmg insani Uretmenin de adimini agtm. Bu hedefini tecribe ve deneylerle
anlamlandirmgtir. Bu yaklgimi ile Dewey @gitim teorisine; sosyal diizene, bireye ve
siyasal olgulara uygun bir bicim kazandirmak istgimi

Egitim tarihinde bu gorgleri ile Dewey, Pragmatizmin deneyci ya daeti
anlamiyla faydaci felsefi ofjumlari sglayarak, pragmatik @tim yaklasimina onculik
yapan isim olarak gosterilmektedir. Ggleri XX. yuzyll boyunca farkh gitim
akimlarinda ama ayni ortak amaclari gercgklmek tzere yorumlanmir. Tim bu
farkll akimlarin dger bir ortak paydasi olarak geleneksgitime kasi ilerlemeci bir
durws sergilemeleri kabul edilrgir. Ancak Dewey yeni bir toplumsal dizenin mevcut
ihtiyacina uyarlanmi yeni bir eitim hareketi meydana getirmeye gahlara bir
noktaya dikkat cekerek seslentiri. Dikkat ¢ektgi nokta, tim “izim”leri dsta birakarak
temel hareket noktasinin g@im” kavraminin kendisi olmasi gereklili yoninde
olmustur. Ayrica burada akim olarak Progressivizmi deudda biraknytir. Boyle bir
durusla tepki hareketi ogturma kaygisindan uzaki#arak eitimin gercek ihtiyag ve
sorunlari belirlenmgi olacaktir. Clnki Deweygdimi insanglunun elindeki en gucla
bilimsel yontem olarak yorumlasgtir.
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Egitimin temeline deneyimleri yerjirmekle birlikte Dewey, deneyimleri
degerlendirme noktasinda sinir getirmemiz gegghktide belirtmitir. Egitim alaninda
deneyimle ilgili ulatigi en kiymetli sonug, bugin elde @itniz dogrulara givenerek
yasamak zorunda oldiumuz ama dier taraftan ilerleyen zamanda ona ygaulemeye
de hazir olmamiz gerektdir. Boylece Dewey tecribeyi derlendirirken o zamanin
sinirlarinda var olmamiz gerekithi vurgulamstir. Burada dikkat noktasi, sunulan bir
fikrin dogrulugunun bir olay ve bir stire¢ ekseninde kabul ediligionasidir.

Diger taraftan Dewey'in felsefesinde 6zgurlik mevciilitke goresekil alir.
Yani 6zgurluk kendisinden ne agilaigina b&li olarak mevcut kiltirel 6gelere gore
bir anlama sokulabilir (Dewey, 1987:26). Dewey “Qdgk ve Kiltur’ adli kitabinda
“insanlarin birlgip bir arada ygamalar icin gerekli ikikileri belirten birtakim karmgak
kosullar ifadesini kisaca ‘kulttr kelimesinde bulu¢Acarkan, 1968:13). Burada ifade
edilen kultir kelimesinin icine sahip olgw inanclar, cikarlar ve insanguasilarini
koyarak; kultart, insanin yantilarina ve dolayisiyla toplungakil verdigi icin 6nemli
kilmistir. Her firsatta da kaygisiningigmle insani gelecekteki yantilarina hazirlamak
oldugunu dile getirmgtir. Bu amag iginde kulturinggimdeki yerini 6nemli bir yere
koymustur. Diger taraftan da Deweygigim alaninda toplumsal denetim sorununu
Ozgurligun dagasi ile ilgkilendirerek 6zgurlgin dGunsel boyutuna dikkatleri
cekmitir. DusUnce Ozgurlgind o6nemini  yitirmeyecek tek 06zgurlik olarak
nitelendirmitir.

Dewey’in bu yaklaimlari ile en temel amaci 6zdenetim kavraminin ranta
ve deerini ortaya koymak olmgiur. Bu amagta Dewey icinggimin en dnemli hedefi,
ogrenciler tzerinde bir 6z denetim yaratilmasi gouigtiir. Ancak ona gore bu c¢ok
hassas bir surectir. £al bir denetim bicimini darida birakirken tamamen kontrolsiiz
kalmak ya da kinin Uzerinde hicbir yetisinin olmagh gucler tarafindan yonetilme
sonucunu getirmemek 6nemlidir. Yoksa Dewey'in tgter elde edilen bu 6zgurluk,
hayali bir 6zgurluk olacaktir. Dewey’'e gorgitem bu yaklgimlarla; ksiye, belli bir
gelisme siresini tecriibe ve deneylerle tamamlama, ecmdundgu toplumda aktif ve
olumlu davrarglarda bulunma niteini kazandiracaktir.

Ayrica Dewey’in ortaya koydiu is okulunun cocuk merkezli modeli ise
bilimsel soyutlamanin istem ve $ular igin yeterli bir modeldir. Bu model belli tbi
ilkeye goOre cakma varsayimlarini, olaylarin gézlemlenmesini ve ahizi, olgu ve
sureclerin ¢bziimlenmesini, soyut ve somut bicimeeetjemeleri icermektedir. Clnku
model; okul pragiinin benzer olay, sire¢ ve olgularini bigimlendikneonlar
lyilestirmek ve olgunlgtirmak; dgelerden hangilerinin sabit, hangileritkimci siradan
ve gecici oldgunu saptamak icin bir aractir (Szaniawski, 198Q:69)

Egitim felsefesi ile ilgili yaptgl aciklamalardan Dewey’in, Jean-Jacques
Rousseau’nun d@ci yaklaimiyla da ters djiigini soyleyebiliriz. Cunkii Dewey
insanin, uygarkamis toplumda kendi problemini cozmede gerekli aragbatabilecgini
kabul etmgtir. Pragmatist felsefeden hareketle, toplumupederini ve sorunlarini iyi
bilen elatirel yaklasimlar gelistirerek ayni zamanda bu sorunlar ¢cb6zimlemeyaagali
insani Uretmenin temel araci olarakgiten”i gormistir. Bu sireci de tecribe ve
deneylerle anlamlandirgtir.

Dewey icin okul cocgun hayat yuvasi olmalidir. Clinkl ona gére aktiflik
hayatin ana karakterigini teskil etmektedir. Eski okullarda okul mobilyalar éil
ogrencileri pasif @renmeye mahkim etmekteydi. O ise yeni okulda aski sistemini



45

kaldirip @retimin laboratuvar, kiatiphane, oyun alanlari, y@othatta mutfak gibi
yerlerde yapilmasini dngormektedir (Kar, 2008:BIgi her birey icin baka anlamlar
ifade ettgi icin her birey kendi yapisina ve ihtiyaclarinargdilgi edinerek kendini
olusturur. Dewey bu gtimin yontemini problem ¢6zme olarak belirler (Q,
2008:85).

Bu gorislerinin isiginda Dewey ¢ogka tim gitim yontem ve uygulamalarinda
kendi dgerinin verilmesini sglamaya calmistir. Bu gorileri egitim alaninda da yeni
egitim gorislerini olusturmustur. Geleneksel @tim gorislerinde sahip olunan tutumun
tersine, gitimi yasam sureclerine hazirlik gamada en énemli etkenlerden biri olarak
degerlendirmitir. Bu deserlendirmede @timi bireyi isleyici bir olgu olarak dgil de
yasamin ta kendisi olarak kabul ewtii. Boyle bir gerceklikte diinyanin insanlara etki
edis sureclerini 6nemsentir. Dewey gercgin olusumunda insanin cevresi ile
etkilesimini de temel almgtir. Elestirel distinmenin gercekknesine uygun ortam ve
yontemler sunmgiur. Egitim alaninda da gretmen dg@rulari sunarak kabul ettiren
degil, sadece rehberlik edersleve sahiptir. Bu yakkamlar da Dewey'in gitime
demokratik bir karakter ¢cizme c¢abalarini gostermeikt

1.5. VAROLUSCULUK VE E GITiM
1.5.1. Varolus Felsefesi

“Varlhk” kelimesinin en zengin ve derin anlaminaafagada rastlamaktayiz. Bu
sozcuk bu dildeki “Ve-ce-de” fiilinden gelmektediGozcigin sozlik anlami ise
“bulmak™tir (Bayrakh, 1999:91). Varokgulugun sozlik anlamina bakacak olursak:
Osmanlica mevcudiyetcilik, Fransizca existentiaismAlmanca existenzialismus,
Ingilizce existentialismitalyanca essistenzialisnkelimeleriyle ile ifade edilen, insanin
varolwsuyla dgial nesnelere 6zgu varlk tirt arasindakiskhg buyidk bir gicle
vurgulayan, iradesi ve bilinci olan insanlarin eade bilingten yoksun nesneler
dunyasina firlatiing oldusunu 6ne siren felsefe okulunun ismidir (CevizciQ71:898).
“Bu felsefenin kurucu ve savunuculari ise Sgreny&alkierkegaard, Martin Heiddeger,
Gabriel Marcel,Karl Theodor Jaspers, Nikolai Alexandrovich Berdyaev, Jean-Paul
Sartre, Albert Camus ve Carlton William Barrett{86nmez, 2009: 120).

Geleneksel felsefe akimlarina fa; varolycu felsefenin 6zinde bulunan
“Oznellik”, “bireysellik” ve “tutku” gibi degerler; “nesnellik”, “evrensellik”, “us” gibi
degerleri arka plana itmgtir. Varoluscu felsefe, 0z felsefesine bir tepki olarak
“varolusun bir dizgeye indirgenemeyege Onermesini bilgi kurami anlayinin
merkezine oturtmgiur (Mounier, 2007:9). Varoluscu felsefe, bireyin kendine
yabancilamasini engellemek ister cunkii bu felsefede yabanta bireye ait
degerlerin de yok edilmesi anlaminda ggelendirilmistir. Bu felsefede 0Oznellik son
derece 6nemlidir. Clnku bu felsefi algida insasamyapan, @er insanlarla ikkisinde
de koruyan 6znellin icerisinde sahip olduklardir. Bireyin sahgbidugu bu degerler
onu diger bireylerden ayirirken bireyin toplum icinde kalbasin engellemektedir.
Birey, tum iliskilerinde kabul ettikleri ve kar ciktiklari ile kendi kendini belirler.
Bireyin tim kabullerinin sorumlugu bu felsefede kendine ait gortlstir. Bireyin
varollsuna kagl bu yaklgim, onu yaamin icerisindeki problemleriyle ilgili
kildirmistir. Boylece var olgunun anlamini insan yine kendinde buihalmakta kendi
yaptiklariyla varolgunu olgturmaktadir.
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Sanayi Devrimi'nden bu yana siregelen ve XX. yidgyidoruk noktasina
¢tkan insanin once gevreye sonra topluma ve ennsianda kendisine yabancihaasi
olgusunun yarat®i bunalimlar icin cikg noktalari aramak, varadauluk felsefesini
olusturmwtur (Taylan, 2007:57). Barrett varglulugu oldukga Umitsiz spuk sava
yillarinda ortaya cikng) yeni ve yaratici sayilabilecek en iyi hareketrakakabul
etmistir (Barrett, 2003:14).

I. ve Il. Dinya Sawa sonrasi sosyal, siyasal, ideolojik, ekonomik &igu
uzerindeki dgisim, donim ve beraberinde yanan sorunlar insagin iginde
bulundwgu durumu degistirmistir. XX. yuzyil bireysel varolga 6énem veren felsefesi ile
bu donemin insan hayatindaki yikici etkilerini, yahgini anlamaya ve sorgulamaya
calismistir. Modern toplumsal yapida bireyin, toplumun isgrde bakalari ile ygarken
ayni zamanda yalniz kafgida gorulmittr. Dolayisiyla bu felsefede toplumsatiza
ihtiyaci bireyi ayni zamanda yalnigtamistir. XX. yuzyil felsefecileri, toplumsafin
icerisinde bireyin metatirilarak kaybolmgluk haline dikkat cekmierdir. Cunku
varolws felsefesinde modern donemin bilimsel ve toplumkaleme hedefi, insanin
O0znel butanlgtne golge dgiirmesi ile elgtirilmistir. Ayrica bu felsefede, rasyonel akil
ve ilerleme hedefi ile bireylerin 6zgugunin zedelendi fark edilmistir. Varoluscular
bu ydzyili, modernlgnenin insana sungu mucizeler ytzyil d&l, insani kendine
yabancilatiran yaam pratiklerini ve dgerlerini getiren bir yazyll olarak
algilamslardir. Yabancilama, insanin kendi d@sindan uzakiarak nesnel dgularla
ve soyut kavramlarla tanimlanarak 6zrigtiin 6telenmesi anlaminda yorumlargim.

Diger taraftan Ozellikle ikinci Dinya Sav@ ve insanlarin kolektif
miicadeleden ziyade birbirleriyle ¢battiklari micadele, bu felsefenin gumuna ortam
hazirlamgtir. Bu felsefe dizgelgirici felsefeleri genellgtirilmi s distinceye dayandi
icin elestirmistir. Buradan hareketl@aroluiscu felsefe evrenselgrme edimine kan
durmustur. Varolwcular dper felsefelerin tim insanlarin ayni giglere dayali
yasamalarini beklemesindogru bulmamglardir. Bunun nedeni olarak da insanlarin
yasam deerlerini olsturmada dier insanlarin ya da klea herhangi bigeyin belirli
olamayacgl gerceini ileri sirmilerdir. Onun yerine felsefenin ilgi alanini insan
sorunlarina yonlendirngierdir. insana ve y@ama dair konulardan aofan ilgi alanin
korku, sikinti, kaygi gibi dizgegérici felsefenin irdelemegi konulardan secnglierdir.
Varoluscu felsefeciler varfiin 6zden ©6nce gelgini kabul ettikleri icin bilimlerin
varolisun 6zunden hareket etmeleri yaktaiyla celski olusturmulardir. Bilimlerin
0zden hareket etmeleri, insani aklin sinirlari ispede anlamalarini ifade ederken
varolwcular bu yaklaimi insani anlamada yetersiz kabul ederek insandiksinirlari
icerisinde anlamaya yonelgterdir.

Varolussal ¢ozimlemesinde Kierkekagaard, insani kendrlarniigerisinde,
aracsiz bir segie kavramaya grasmistir (Hizir, 2007:71). Sikinti, yalnizhik, kader gib
kavramlarin ¢bozimlenmesine dayanan bu felsefe; i Tieagisindaki insan, zaman ve
sonsuzluk metafigine varir (Keller, 2006:107). Ozgir secimleri ilssanin kendi
O0zunu belirlediini vurgulayarak varolggulugun kurucusu kabul edilstir. Kendini
gerceklgtirme sireci olarak yorumlagh varolsun inan¢g temeli Gzerinden
gerceklatirilecegini  belirtmistir. Kierkegaard buradan hareketle Tanrrya y&yeeli
vurgu yaparak varohu teoloji ile iligkilendirmistir.

Ona go6re var olan hegey surekli bir oly igcindedir (Durakglu, 2007:3).
Sartre’in deyimiyle Kierkagaard’'a gore varglicsel ygamimizin ortaya ¢iki olarak
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dile getirilmistir (Goka, 1997:84). Kierkegaard insani kendi vagoha, kendi
O0znelligine yabancilgtiran seyin, spekulatif felsefenin yaglibir dogrultuya saparak
kendisine gerekli mudahaleyi yapmga, bilimin veya bilimsel bilginin cisimligirdigi
nesnellik ideali oldgu inancindadir (Karakaya, 2010:56). Felsefi géndle somut ve
O0znel insan ygmina yonelerek dizgesel felsefenin busidice etkinlgine yer
vermemesi yonunl efermistir. Felsefenin bireyin gercek y@mina ve bu yamla
ilgili degerlerine yonelmesi gerektni vurgulamstir. Insanin ygama dair sorunlarini
irdelemg ve bu surecte vargunun akil dgiligina dikkat ceknnsitir.

Insanin dinyada ve g@mda nasil bir yer tutjuinu ona gore kimse bilemez
(Kiraz, 2011:38). Kierkegaard'in vagh olus fikrine dayandirmasi insani varg@uluk
felsefesinde désken bir varlik olarak gordiunt gosternstir. Bireyle balatip yine
bireyle bitirdigi felsefesinde gercek olarak 6zngilikabul etmgtir. Bu noktadan
hareketle varolku evrensel bir fikre oncillere ya da sistemlergildbireyin kendi
sorumluligunda gercekligirdigi davrany ve secimlere dayandirgtir. insana
yaklasiminda secme edimini 6zgirlUkledeser tutmutur. Insani siradan bir varlik
olarak gOormedii icin onu tanimada duyulara yer vermemesi yonipjlenleri insani
aciklamada vyetersiz kabul ewtni. Insanin glunahkarlik, kaygi ve umutsuzluk
duygulariyla icsellgirme yaparak ygadikca, kendi berdini olusturmasini varolg
slreci olarak ortaya koyngtur. insanin yabancigana sorunu ile karlastigi belirsizlik
halinin onu Tanrr’'ya yakkirdigini vurgulayarak varola sezgi ve inang Uzerinden bir
yaklasim getirmitir.

Albert Camus’ye gelince o, insanin sgana bglanisinda dunyanin bdtin
disktinluklerinden daha gucli bgey oldygunu séyler. Ona gore bedenin yargisi, aklin
yargisindan hi¢ desagl degildir (Orug, 2007:115). Porphyre ise vargluvar olmaya
karar verdgi anda yaadgl acilarla anlamlandirmgir (Russell, 1964:6). Camus
felsefesinde “varolgun anlami” ve “sagma” kavrami Uzerinden harekethsani
Ozellikleri anlamaya camistir. Camus’ya gore modern toplumunger bireylere ve
kendine uzaklgan bireyi, icinde oldgu yabancilama halinden dolayr “sa¢cma”
duygusuna ukamistir. Cunktt Camus’a gore bilimsel yasalarla evreni agdga
calismak, insanin ygantisi icerisindeki anlamini kavramada yetersianieditadir. Bu
noktada Camus, bilimin evreni aciklarkensag@in anlamini aciklamada ghak
yarattgina ve bu bguk durumunun insani yama dair cevaplayamagisorularla bg
basa biraktgina dikkat ¢cekmitir.

Karl Theodor Jaspers “dunyevi varlik’a hi¢ glvembyecg meselesi
uzerinde israrla durmaktadir. Ne bilim, ne teknplog de zaman zaman duydimuz
haz, 6lum, aci, micadele yansa boyun @ne gibi kacinilmaz durumlar kasinda
duydusumuz duyguyu giderebilir (Bayrakli, 1996:24). Dakayla Jaspers felsefesinde,
insanin 6znelfiine yodnelerek insan eylemlerinin aciklanmasindainalbgarisini
sorgulamgtir. Insani yaantisi icerisinde somut eylemlerinden 6te vaysdili bir varlik
olarak ele alngtir. Jaspers felsefesini bilmekten 6te insagapasini anlamlandirma
arzusu ile olgturmustur. Bu noktada varokuaydinlanmasi ile insanin dinya iginde
varlik halinden kurtulabileggne dikkat ¢cekmitir. Bu yaklgim ayni zamanda felsefi
disinmeyi elde tutarak insani unutulgnuhalinden kurtarma c¢abasi olarak
yorumlanabilir.

Diger 6nemli bir varolgcu distindr de Martin Heidegger'dir. O insani V&
atilmis, varliga terk edilm§ insan olarak tanmimlarinsan “hi¢” icine dgmis bir
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“nelik’tir (HOhnerfeld, 2010:75). Ona gore “vagln anlami” olgusu ancak anlayan
varlik oldusu surece olanakli olabilir. Anlayan varlik ise “@as’e sahiptir. Varlk
gerceklgin anlamini verir. Dasein de ghr varliklar gibi 6nimizde hazir nesne olarak
ontik gercekliktir (Karakaya, 2010:84). Heideggeodern bilimi metafiziin son hali
olarak yorumlamgtir. Bu yorum ayni zamanda modepdi bir elatiri olarak
degerlendirilebilir. O modern toplumla insanin nesgBiémesi probleminin dgmasina
dikkat ¢cekmgtir. Bu elsstiri modernitenin akilcilik ve rasyonalizm ideallez de kagi

bir sorgulamayi kapsamaktadir. Cuinkli Heidegger nimsabilimsel idealler
dogrultusunda ilerlerken yantisi icinde kendine, kultirel gerlerine dair Uretgi
degerleri anlamsizlgirdigini savunmstur. Boylece anlam yitimi 6zneye de etki ederek
0znenin kazandl deseri azaltmaktadir. Burada 6zne kavraminin niteldak deisip
bireysellgtigi gortulmektedir. Evrenseljene bu noktada oOnemli bir etkendir. Bu
degisim ve dongumler dinyayi, 6zne-insan tarafindan kurgulgniom hale sokmgtur.
Insanin diinyaya egemen olma kaygisi ayni zamanda roztafizgine yol acmgtir.
Buradan hareketle Heidegger varltemele alan bir felsefe ggirmistir. Felsefesinin
temelinde “insan nedir?” sorusundan hareket ediplugun sinirlarini “Dasein” ile
belirleyerek cevaplargtir.

Soyutluk, varolgcu felsefecilerin analizinde tim insanlari ortak pasama
yonlendirmitir. Bu yonels, insanin bireysel otantik varglunu oOteleyip herkes icgin
gecerli olanin arayt amacinda ilerlengtir. Boylece tek bireyin yam deeri butin
insanlgin dnemi kaygisi icerisinde kaybolgtur. Bu durum,insanin varolgunda
onemli olanin Oznellik d&l nesnel dgrular oldwu ilkesini dgurmustur. Oysa
varolwcular, insanin kendi begini olusturmada tadigi duygular ile anlglabilecesini
ileri sirmdlerdir.

Varolusculugu simgeleyen temel dince sudur: Toplumun ya da insan
topluluklarn kasisinda bireyin biricikigi ve 6zgurligl 6n planda gelir, tim insanlar var
olma ve kendilerini tanimlama sorumlglinu tgirlar (Kaya, 2007:67). Her insan
kendisinden ve kendi ger yargilarindan sorumludur (Fidan ve Erden, 199&)1Bu
yargl davarolucularin genel anlamda insahh desil bireyin kendi ygami tzerindeki
egemenlkinde var olmasini istediklerini gostertii. Bireyin egemenlik hakki, bireyi
secimleri sonucunda buttn insanhk sgamda sorumlu kilngtir. Cunkd bu felsefede
filozoflara gére insan hem 6zgugk hem de sorumlufia mahkum olarak gorulmgtiir.
Bireyin deseri insanlgin iginde dgil, 6zgun varlginda aranngtir. Bireyin Ozgur
varligina yapilan vurgu, onun gbBr insanlara kar sorumlulgunu ortadan
kaldirmamstir. Varolwcular insanin varokunun 6zunden Once gefdiyargisi ile
insanin G6znelfiini, birey olarak varigini 6nemli gérméglerdir. irade ve bilince sahip
olma 6zellginden dolay! bireyin vargini belirlenmg bir yapi olarak gérmerler, bu
kabuliin beraberinde gemezlik getirecgine inanmglardir. Korku ve umutsuzluk
yabancilamaya neden olngtur. Ozgiir ve bilingli insan eylemlerinin belirlejli gi
nedensellik ilkesinden Ustiin kabul editii Bilincli olmasi insani dier insanlardan
ayirmstir.

l. ve Il. Dinya Sawa sonrasl insanlik adina azalan, kaybolageder “ben”in
kisisel varolguna ve O0znel butingiine bir tehdit olarak yorumlangtir. Bu noktada
varolws felsefesi, bireyin kendi gerini oluturabilmesi, anlayabilmesi (zerine
disinmistir. Bu noktadan hareketle varptu felsefe, endistri devrimi sonrasi
modernizmle olgan kitle toplumuna eddiriler yoneltmkstir. Modernizm insanin
ekonomik, sosyal ve siyasi gkilerini degistirdigi gibi toplumsal dgerlerini de
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degistirip dondstirmistir. Rasyonel akil kavramindan hareket edilerekanns
Ozgurligu kitle kalturt icerisinde erimeye damistir. Clinkid modernizmin rasyonel
akildan hareketi, bireyin insani gerlerini Ureterek ve koruyarak gie metalatirarak
ilerlemektedir. Oysa varoggu felsefede bireyin biriciki ve 6zgurliglii maddi dinyada
sahip olabilecgi her seyden daha kiymetli gorulngiiir. Varolwcu felsefenin insana
dair bu kabulu kitle toplumunun icinde bireyigdr bireylerle ayni kabul etmeyecek
kadar dgerli gordigini de goOstermgiir. Ancak Kkitle toplumunun icerisinde
varolusculugun 6ngordigu bireysellgin korunmasi imkénsiz bir hal alghr.

1.5.2. Varolus Felsefesi ve Jean-Paul Sartre

Bu felsefi akimda ve Sartre’da gigm, olusum ve ilerleme g6z ardi edilerek
insanin  6zunin varojundan o©Once geldi fikri geleneksel felsefenin etrafinda
odaklanan temel konulardan biri olgtur. Insanin dgasinin énceden belirlenen bir 6z
Uzerine kuruldgunu ve bu 6zin ggsmez oldgunu savunan bu diince ile insan arka
planda kalmgtir (Manav, 2010:17). Sartre, vagliki kategoriye ayirir. Bunlar: “Kendi
Basina Varlik” ve “Kendisiigin Varlik’tir (Magill, 1992:84). Sartre’in felsedende
problem alanini “Kendisicin Varlik” kategorisi olgturmustur. Bu kategorilgtirmede
kendisi igin varlgi Oznel olan, kendinde vagh ise 0©0znel olmayan bigimde
tanimlamgtir. Insanin varliini secemedini ancak varolsunu secerek 6zgirce onu
gerceklatirdigini ortaya koymugtur. Diger bir ifade ile insanin secimlerinin varelunu
olusturdusunu belirtmgtir.

Felsefesinde Sartre insasu sekilde tanimlannstir: insan, Tanri tarafindan
belirlenmi bir 6ze sahip deldir ve kendi 6zini kendi yaratmak zorundadir. dau
demektir ki insan 6nce vardir sonra kendi istedibi olur (Celebi, 2008:49)insanin
baglanac& hicbir objektif ve manevi deer, ona dyaridan zorla kabul ettirilecek higbir
ahlak ve inan¢ mevcut olmagindan, insan icin ancak aksiyonda varlik vardirrola
da insan hareketlerinin toplamindan ibarettir; sk ygarken hayata, daha glouisu
kendi hayatina bir anlam vermesidir (Kayra, 200%:58artre’in bu durgu onu
varolwculugun ateist tarafindaki filozof kilmgtir. Bu durum teist gogiien hareket eden
Kierkegaard ile fakli noktalardan hareket ederekrokgu temellendirdiklerini
gOstermektedirinsanin nasil olmasi gerektie bizzat kendisinin 6zgur bilinciyle karar
verdigini belirterek insanin sonradan ofgluhersey icin kendisini sorumlu gosterstir.

Sartre’in felsefesinde 6nemli bir yer tutan 6zgkirlinsan bilincidir. Ozgurlik
bilince it olup insanin 6zini tamimlar: Ozgirlik adini VgimMiz seyi, insan
gerceklginin varligindan ayirmak mumkuin gedir (Kilig, 2006:39). Sartre icin varlik
yaratilmamgtir, hicbir sebebe dayandirilamaygcgin de gereksiz, fazla ve sagmadir.
Bu durum ile kag1 kasiya gelme, insanda bir irkilme ve tiksinme hali aga getirir.
Sartre’in felsefesinde bu, bulanti halidir (Sar2602:32). Sartre felsefesinde var)i
nesnenin ve bilingli olan insanin valiolarak iki bicimde ele alngtir: Nesnenin varg
olarak tanimladyn kavram kendinde varlik, bilincli olan insaninrivgl olarak kabul
ettigi kavrami da kendisi icin varlik olarak adlandigtm Sartre bu yollabilincin
nesneden farkini kanitlamak istgtiti Insanin kayitsizartsiz 6zgir olmasi, onun
felsefesinde ukamak istedi temel arzusu olmyur. OzglrlEl insanin bilinci olarak
yorumlamstir. insanin diinyaya birakilgfirlatiimis olmasi durumu; secim yapma ve
karar verme yetisi ile ayni zamanda bireyin 6zgiirhii de ilan etmgtir. Dolayisiyla
Ozgurlik ve sorumluluk, insan gantisinda paralel olarak ilerleyen iki gde kabul
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edilmistir. Sartre’de 6zgurlik anlagn bencillik ya da sorumsuzluk ifadesi gle tam
tersine bireyin ygamla ilgili kararlarda bu kararlarin sonucuyla lilggorumluluklarin
Ustlenmesinde omuzlarina daha cok yuk bindirendisencin kendisinin dgru olani
bulmasidir. Bu durum kiyi diinyada yalniz ve her kararindan sorumlu kiltadk.

Ozgurluk kurami, kendisi icin vagin, yani insanin ¢dézumlemesi Uzerine
dayanir (Ozkan, 2009:34). Ozgiir insan yabamaidar! garak butiinlgmis insan yani
kisidir. (Akatli, 2007:131). Sartre “Ozgugé mahk(im olan insan, omuzlarina bitin
dinyanin yikunu tar, dinyadan ve kendisinden bir var olma bicimi raka
sorumludur” (Delacampagne, 2010:229). Samiganin 6zunu kendisi var eder kabul
ederek insanin kendisini ne isterse o yapti ifade etmgtir ve bu siregte insanin
iradesiyle secimleri en 6nemli belirleyicidir. Bumudiinda bir belirleyiciyi kabul
etmeyerek insanin 6zgugianu de tim eylemlerinin soruml@unu insana yukleyerek
var etmstir. Sahip oldgu 6zgurlikle insan surekli secimler yapan ve ketederlerini
kendisi olgturan bir varlik olarak algilanstir. insana ait olan mutlak 6zgrlik insana
dair bir tanimlama getirilmesini de engellgtiri CUnkil Sartre insana getirilen bir
tanimlamanin ona sinirlar da getirgice ileri surmdgtir. Bireysel 6zgurluk kavramiyla
birlikte Sartre sosyal anlamda da 6zggdissilerek Marksizm’in etkilerini de ortaya
koymustur.

Sartre varlkgl sadece 6zgur olabilme 6zglhe sahip olarak derlendirmeny,
Ozgurligund zorunluluk kabul etrgiir. Varliga temel olan bga bir varlgin var
oldugunu kabul etmemngtir. Ozgurl(gli insanin bir 6zelfii olarak deil, onun bizzat
kendisi olarak yorumlayarak insani ya tumuyle 6zgaida hi¢c olmagh seklinde kabul
etmistir. Ozgurlik ve sosyal varoju 6zdalestiren Sartre, 6zgurlik kavramini ontolojik
boyutta gerceklgirilebilir gormuUsttr. Ayrica oeserlerinde de insanin 6zgir olmamayi
secemeyedg@nin altini gizerek insani 6zguga mahkim bir varlk olarak tanimlagtir.

Diger taraftan o, bilinci vala ba&lamakta ve olgumuzu ona
dayandirmaktadir. Sartre’a gore vgaliba&li olarak dgan biling, hem kendisi olmak
hem de kendisinden kurtulmak yani bigeli varlga gecmek ister (Tansel, 2006:33).
Onun ifadesinde insan g@mazdan ©once hayat bigey deildir, ona bir anlam
kazandirmak ancak size vergidir. Onu anlamli kdemsiniz (Sartre, 1997:89Rilin¢ ve
secmeyi 0zdekabul ederek ayni zamanda bilinci bir etkinlik rala tanimlamgtir. Bu
kabuld, bilinci kendisi varlik olmayana ait kilgtr. Bilinci kendi kendinin hickgi
olarak dgerlendirerek, kendi dinda olani ortaya c¢ikarmada kaynak kabul etimi
Kendinde varlgin bilinci olmadgl icin 6zgurlit de olmadiini séyleyerek 6zgurfiu
bilince sahip olan insana ait gorgir. Bu yaklgimlari bilinci agiklamadan dinya ile
insan arasindaki gkinin aciklanamayagani gostermytir.

Sartre’in ahlakla ilgili gor§iine gelince onun ahlak g&tij klasik ahlak
nazariyelerinde rastlagimiz ideal bir insan tipini reddeder. Aksine hicliicerret
kavramin yer bulamayagabu felsefede, her insan kendi “yapma” hareketbdebaa
birakilmakta ve tam bir tayin edilmeghk durumu icinde “hir se¢im” giiciniin ortaya
koyaca&l, objektif ve Universal herhangi bir kritere ghaolmayan dgerlere yonelir
(Gursoy, 1991:90). Sartre insani 6zgur bir bilingemlerine yon veren bir varlik
olarak kabul etm3i boylece onu sorumluluk sahibi kilghr. Biling ve secmeyi 0zdge
kabul ederek ayni zamanda bilinci bir etkinlik alatanimlamgtir. Bu kabuld, bilinci
kendisi varlik olmayana ait kilgtir. Bilinci kendi kendinin hiclgi olarak
deserlendirerek kendi dinda olani ortaya ¢cikarmada kaynak kabul giimiKendinde
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varhgin bilinci olmadgi icin 6zgurligi de olmadiini sdyleyerek 6zgurfiu bilince
sahip olan insana ait gorgtir. Bu yaklgimlari bilinci agiklamadan dinya ile insan
arasindaki igkinin aciklanamayagani géstermytir.

Sartre’in ahlak gretisinin temeli dolayisiyla ateizminin temel fikri
Ozgurluktar. Bireyin kararlarindan kendisini sorunKilmasi, bireyin kim oldgundan
da kimseyi sorumlu kilamayagai gostermektedir. Bu noktada insanin 6zgur olmasi
Tanr’nin da var olmamasidir. Tanr’nin yoklu birey icin ayni zamanda terk
edilmislik halidir. Cunku Sartre’in felsefesinde Tanri keamde kendisi icin varlik olarak
tanimlanmgtir. Fakat Tanri'nin varfinin kabul edilmemesi insani umutsuzluk
durumuna da gotarar. Sartre, Ahlak Felsefesinisitkkedgzerler dne sirmesini koti
niyetin bir ifadesi olarak kabul etgtir. Cunki Sartre verili dgerlerle hareket etmenin
insanin 6zgurlgliine golge d§iireceini savunmuytur. O, bireyin yaantisinda kesinge
dayali dgerlere ulaamayacgina inanmgtir. Ona goére ahlaki eylem, kesin gaeler
kullanmadan yani kéti niyete gluieden ysamaktir. Dolayisiyla insanin dinyada
kendinde varlk olarak nesngleilmesini kabul etmenstir. Ona gore bu kadergin
bir ifadesidir ve kadercilik sorumlugu paylgmak icin kendinden fakl bir dayanak
aramaktir.

Kisaca Sartre felsefesiyle, vargiu esitim yaklasiminda yer alacak insan
topluluklarinin ve toplumun kausina bireyin biriciklgini ve 6zgurligini koyan
gorislerin temelini atmgtir. O da dger varolggular gibi evrensel@i arayan felsefi
sistemlere kar olmuwstur. Bu noktada faydaci felsefe de otelesusurumdadir. CUnki
insanin yapip etmelerine karar veren otoriteye ¢k akil desil, insanin
Ozgunligini ortaya koymasini glayan 6zgurlik 6nemli kabul edilgtir. Insanin
taniminda vargy nokta da insani mekanik ya da psikolojik deteimmm yerine bir
belirsizlige dayandirnstir.

1.5.3. Varoluculuk ve Egitim

Varoluscu felsefenin gitim ile kurdusu iliskiye baktgimizda varolgcu
egitimin tanimina dair kesin ve sinirlari belli bfade bitininden ziyade giintrlerin
kendi fikirleri ile ortaya koyduklari tanimlamalad bir bitine ukamaktayiz.
Varolusgu esitimi tanimlarken Van Cleve Morrigdyle bir cerceve cizmektedir:

“Egitim Ogrenen kside yasun bir biling dizeyi olgturabilmelidir’. Bu
cercevedeki bir @timde de bireylerin 6zgurce, her zaman kendilenrerkeze alarak
yaratici olarak secimde bulunmalari kabul edilmelidlorris’e gore insan icin en
uygun eitim, kadin ve erkek kilerde yagadiklari dinyada biricik 6zne olduklarina
ili skin “varolussal bir bilin¢” olusturan gitimdir (Kaya, 2007:66-67). Varolgu goriste
bir egitime duyulan ihtiyacin sebeplerine bakinizda da endustri devriminin birey ve
toplum Uzerinde etkili oldgu desisimle donigiumlere ulamaktayiz. Endustri Devrimi
sonuglari itibariyle toplumsal sahaya etkide butakagelenek-gérenekler, inancglar ve
deserleri degistirmistir. Degisen toplumsal olgular icerisinde birey, sgatisinin
anlamini sorgulamaya {amistir. Bu devrimin varolgcu esitimi  doguran ilk
donistirtci etkisisu sekilde belirtilebilir:

Endustri Devrimi, mikemmel bir tretim ve kitle tiikeini kolaylastirici yeni
mekanik sistemler Uretstir. Bu sistemler hem belirli bir standarttadir hele parcalari
degistirilebilir niteliktedir. Makine parcalarinin gestirilebilmesi diglincesi mangi,
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zamanla bireyleri kapsamina altm (DUndar, 2007:65). Ejérel dislince

degserlendirmekte, sec¢cmekte, ayrimlar Uretmekte ve mankonusunda bir sec¢im
yapmaktadir. Kitleler ise hicbir secim yapmayiphbicayrim tretmedikleri gibi tam
tersine aldirmazlik Gretmektedirler aracin buyidépiini mesajin elgtirel yanina tercih
etmektedirler (Baudrillard, 1999:28).

Endustri Devrimi'nin toplumsal yapida ve boliminde bireyler arasinda
degistirip dondstirdigti Gretim iligkileri varolusgu egitim yaklasiminda elstirilerin
temelini olgturmustur. Bu e&itim yaklasiminda Endustri  Devrimi’nin insani
makinelatirdigi noktasinin alti cizilereknsani merkeze alan bir felsefe temelinde
egitim yaklasimi gelstirilmistir. Okul da bu noktada endustri toplumunun ihtigagi
Uretmek icin insan yafiirmede aracsaliriimis kabul edilmgtir. Clnku varolgcularin
okuldan beklentisi kitle toplumunun devangihi sa&lamasi dgil, mimkin oldgunca
bireyin 6zglrce varokunu sg@lamasina firsatlar sunmasi olgtwr. Bu esitim
yaklasiminda bireylerin deneyleri ve tecribelerigrénme sirecinde okul catisinda
bireyleri aktor kilan sirecler olarak uygulagihda anlamli kabul edilrglir. Endastri
toplumunun gitim algisi ise bu 6zguriil tamamen atlayarak kendi beklentisinde insan
yetistirme Uzerinde konumlansgtir. Bu beklentinin temelinde de bireysel ihtiyacla
degil kitlesel ihtiyaclar Gzerinden hareket ediktmi. Boyle bir toplumda bireyleri fark
ettiren, bireysel anlam ve gerle Urettikleri dgil; sistem icindeki glevleri ile kitlesel
uretim ve tiketime ggadiklardir. insanin bir ideolojiye cevap verme sonucunu
gerceklgtirmesi de elgtirilerek bu olgumlari Uretmede bireylerislevsel olarak
yetistiren okul kurumuna kar ¢ikilmistir.

Endustriyel ilerleme ve bilim tarafindan yaratilamodern teknolojik toplumu
karakterize eden nitelik, onun problemlerin ¢Ozudgin ve dd@rularin
temellendiriimesinde bilime ¢ok fazla 6nem vermas({Gutek, 2006:132). Varolgu
yaklasimda ise pragmatizmin bilimsel yonteme dugdisonsuz givene karcikilarak
insanin anlamh bir grup etkgemine katilabilme yetisi Uzerinde durulur(Dundar,
2007:64). Bu gorgivaroluscu esitim yaklasimcilarinin pozitivizmle birlikte bilimcikge
gosterdikleri tepkinin yonlendiricisi olmgtur. Clnkl varolgcu epistemolojide alt
cizilen evrensel dgrularla sekillenen soyut kurallar ¢d; insanin tim sec¢im ve
eylemlerindeki 6zgurlgidir. Varolgcu felsefeden beslenergiem yaklasiminda da
insan, kendisinedogru olarak sunulmgy bilgileri kabul ederek d&l kendi sordgu
sorularla, ulstigi bilgilerle yola ¢ikmg kabul edilmgtir. Bu sekilde bir yaklaimla
Kisinin bireysellgini ortaya koyacgina inaniimgtir.

Varoluscu esitimcilerin  egitimde, insana dair gercekleri rasyonel sinirlar
icerisinde dgerlendiren klasik goriien ve insani dgasindan gelersekliyle iyi ve
mikemmel kabul eden romantik géen ayrilan bir cizgide yer algh goralmitur.
Varoluscu esitimcilerin bu iki ggitim yaklasiminin da kabul etti insan algisindan farkli
olarak alternatif gorgleri su sekildedir:

Varolusculukta bilgi sezgiseldir (Ulusoy, 2009:57). Bu dé&le varolgcu
yaklasim bilginin kesin ve objektifiiinin Gzerine bireyi koymgtur. Bilginin kagisinda
odgretmen ise sahip olunacak bilginin kaynak noktagildir. YUklendigi anlam, ondan
model olma ve taklit nesnesi olma 0Ozelliklerinisatida birakmasini istegtir.
Varoluscu yaklgimda @retmenin vargini en anlamli kilarsey, &Grencinin kendini
tanima surecinde,géencinin bir adim gerisinde durarak yaptkaynakliktir. Cinki bu
egitim yaklasiminda 6grenci, bilgiye ulamak icin yol gdsterici bir otorite olarak
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ogretmenin rehberdine desil sezgilerine giivenmelidir. §encinin ancak bu yolla
yaraticilgini ortaya koyagana inanilir. Bunoktalardan hareketlgaroluscu felsefe,
bireyin ahlaksal ve duygusal ghxlerine zihinsel yetilerinden daha cokgde vermitir.
Kisiye ad koyan tanimlamalarla ifadelendirigntiim 6lgme-dgerlendirmeleri, test ve
notlari reddetngierdir. Bu yoniyle varolgcu felsefenin hiimanist psikolojiyi beslgdi
de kabul edilmtir.

John Holt c¢ocgun 6zgurlgunin varolgcu esitimin  okullarindaki
uygulamalarda anlama yetgg@ gelistirme biciminde ortaya cikageni ileri surer;
onun kuramlari, ilkokul gretmeni olarak kendi deneyimlerinin bir sonucu twigide
ortaya c¢ikmgtir. Ona gore cocuklar; zeki, enerjik, parlak zekégrenmeye acik ve
isteklidirler (Gutek, 2006:145). Holt, vargitulukla besledii egitim gorisini acik
egitim ifadesi ile temellendirerek geleneksgitemin ilkelerine kagit uygulamalar ileri
surmgtar. Holt'un istedgi acik esitimde esitimin icindeki okulun, yénetimin ya da
Ogretmenin @renciye kagi herhangi bir zorlamasi yoktur. Cunki zorlama ve
sinirlamalar @rencinin @renim sdrecinde ilgilerini, secimlerini 6zgirce kendi
sorumluligu icerisinde gergekiirmesine engel olan yalklanlar olarak kabul
edilmistir. Oysa bu gitim yaklasimina gére gitimcinin 6grenciye attgl her adim onun
kendi benlgini olusturma sirecinin her zaman bir adim gerisinde olnalOnun bu
gorisl, esitimci ve @grenci iliskisinde eksik bir adim aginin ifadesi dgil; cocugun
kisiselligine verdgi degerin ve ¢ocga guveninin bir ifadesi olarak gerlendirilebilir.

Holt'un burada kurgulagi; gercek hayattan kopuk olmayan, 6z yodnetimli,
maksatli, anlamli bir y@m ve cakma sekline katki sglayan @retim pratikleri
olmustur. Onunegitim tanimi, birinin kiiye verdgi veya yaptgl bir sey olmaktan 6te
kisinin kendisi i¢in aldgl bir sey olarak varolggularla ortak yaklgmda birlemistir.
Cunku tipki varolggular gibi o da birilerinin dierleri icin d@ru ve iyi olanin ne
olduguna karar verilmesinin, kaliba sokma wekillendirmenin Otesinde bigey
olmadgini dislinmustdr.

Holta g6re o©nemli olan ne diyegime, duyacaina, okuyacgina,
disinecgine veya hayal edegme karar verecek olan dmin disaridan bir gicg
olmamasi; meydana getirenin kendisi olmasi dururbu, eylemi dgerli kilar.
Eylemlerinin merkezinde kinin kendisi yer almalidir; ayni zamanda eylemlerin
kendisi planlamali, yonetmeli ve glerlendirmelidir. Bu sirecte otoriteye d@ea tim
glcler dgarida kalmaldir.insan eylemleri garidan yonetilirse eylemler dye
aidiyetini yitirip onun bir parcasini yansitmaygsalan reddedilmelidir. Ona gore,
dgrenme deneyimlerimizin timunun bizim igin bir katkvardir. Bu noktadagbenme
ve yapma ayri dgl, ic ice ve birlikte birbirini kagilayan surecler olarak derlendirilir.

Burada dger bir eitimci de lllich’tir. O, okulun bilgiyi yoneten, beeriyi
ortaya c¢ikaran bir unsur olmasindan ziyade mangyola araci haline gelgini ortaya
koymaya cakir (Yildirnrm, 2010:170). Okul modern proletaryandtinyevi ve dini
olarak teknolojik cain fakirlerine bg@ hayaller sunmaktadir. Ulus devlet, onu kendi
ihtiyaclarina gore yapilandirarak sirayla alinarplainalara goére basamakli bir
mifredata uydurmgiur (Hern, 2008:47).

lllich’e gdre zorunlu gitimin toplumu kutuplara ayirmasi bir yana, uluslar
aras! bir kast sistemi g@iace dinya halklarl arasinda singfteaya da neden olur
(IMich, 2006:23). lllich @retmen-@&renci iligkisini modern insangin kitlesel bir
tiketim toplumuna kole edilmesinin belkaniolarak gorur. Insanlarin  okulda
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ogrendiklerinin gitimcinin yargisina guvenmek ve kendi yargisindagkk duymak

oldugunu soyler (Spring, 2010:43). Michael W. Apple’argde sanayi toplumu ile
birlikte okullarin glevi, fabrikayr andirmaya BeEmistir (Sahin, 2007:938). lllich de
varolwiscu felsefeden beslenerek ggelerin kurumlamasini elgtirmistir. Clnkid ona

gore bu durum fiziksel kirlenmeye, gahalari tetikleyen toplumsal kutuglaaya ve

ruhsal zayiflga yol agmaktadir. Ona gore insanlar, toplumsal dut&rafindan

hayatlarini yoneten, geineleri icin nelerin gerekli oldtuna karar veren, dinya
gortslerini sekillendiren okul ve hastanelere goali kilinmaktadirlar. Bu noktada
kurumsal fayda 6nemsengdiicin varoluculugun var etmek istedi kisisel 6zgurlik

Otelenms olmaktadir.



IKINCi BOLUM
ALTERNAT iF EGIiTiM FELSEFELER iNiN OLUSUMUNA ETK i EDEN
CAGDAS EGITIM AKIMLARI
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2.1.ILERLEMEC iLiK VE EGITIM

Ilerlemecilik, pragmatik felsefeye dayanir ve ongitime uygulanmasi olarak
kabul edilir. Bu felsefeyi hazirlayan ve savunanlderakleitos, Protagoras, Gorgias,
Prodikos, Hippias, Francis Bacon, Auguste Comtearlek Peirce, William James, John
Dewey'dir  (S6nmez, 2009:92)ilerlemecilik geleneksel gtimin bigimciligine,
sozelcilgine ve baskicifiina bir tepki olarak Amerikanggiminde ortaya ciknytir
(Gutek, 2006:322).

Ilerlemeci Eitim Felsefesi’nin temel amaci, bireyingi@nme sureci ve bu
surecle gefitirdigi yasam kaullarindaki iyilestirmeleri dizenlemek olnmgtur. Bu amag
cercevesinddlerlemeci yaklaim 6zellikle John Dewey’in etkisiylegbenme siirecinde
cocyza aktiflik gosterebilece faaliyet alanlarinin sunulmasini hedeflgtini Cunk
Dewey ve bu akimin ger temsilcileri cocgun tabiatinda grenme, kgfetme, blyume
ve gelsme becerilerinin oldguna inanmytir. Egitim alaninda da okul vegietmenin
rolt bu becerilerin ortaya ¢ikmasina, giclenmesshderlik etmek olmgtur. Ayrica bu
egitim yaklasimi, @sretmen ile ebeveynlerin ggenme ortamlarinda ve sureclerinde
cocuza mudahaleyi dgal gelsime zarar verebilir englesiyle reddetngtir.

Ilerlemeci Felsefe’nin temelinde giicli bir demokrasinci bulunmaktadir.
Dewey'e gbre demokrasi vesigm kavramlarini bir arada giinmek gerekmektedir.
Cunku okullar, demokratik bir toplumda sganak icin gerekli becerilerin ve araclarin
Ogrenilip uygulandg minyattr toplumlardir (Kaya, 2007:74). Dewey’ierdokrasi ile
egitim arasinda kurdgu iliskide demokratik yapinin iki alanda etkisi vurgulagtm:
Birincisi demokrasinin 0zund ofturan 6zgurlik ve gtlik kavramlarinin  gitim
surecinde bireylere kazandirilmasidir;gati de gitim yapilan ortamda, @timin
belirledigi uygulamalarda b&a bir ifadeyle @gitimin icerigine dair her alanda
demokratik tutum geftirilmesi olmustur. Ilerlemeci gitimde demokrasi kavrami, hem
siyasal hem de epistemolojik bir kavram olarak yaanmstir. Ayrica Dewey
demokrasiyi bilginin kayna&ni belirlemede bir yontem olarak kabul eftmi Bu
yontem sgiginda bilgi, bireyin bizzat gercekdérdigi eylemlerinde deneyimleri sonucu
ulastigl sonuclar olarak ortaya kongtur.

Dewey'e gore gtimciler yeni bilgilere ve cevredeki @esmelere uyum
sglamalidir ¢unki gtimcilerin bu ydnde politika ve sdylemlerini bdémeleri
gerekecektir.ilerlemeci Bitim, pragmatik yaklamin felsefi yaklaimlarini temele
almistir. Fakat pragmatizmin ggime uygulanmasini gtayan pragmatik felsefeciler
degil geleneksel gitimi kati yonleri ile elgtiren esitimciler olmustur. Pragmatik
felsefedeki @itimciler de gercgin esasi olarak gemeyi esitim uygulamalarina
yansitms ve eitimin surekli bir gelsim icinde oldgunu 6ne surmylerdir.

Ilerlemeci yaklaimin ortaya cikg kosullarina bak@imizda 1840’lar ile 1910
arasinda endustri ga Amerikan kultirini sarsstir. Bu yillar “Manifest Destiny”, f¢
savg” ve de “Gilded Age” vyillariydi. Toplum giderek bihe, teknolojiye,
profesyonellik ve birokrasiye yoneldi. Devlet olaul| yerlgik kurumlar haline geldi
ve bu gitime sadece birkag alternatif bulunabiliyordu (Mdrl 2006:28).

John Dewey gibi Parker da engido, en anlamli grenmenin pasif okuma ve
ezber yerine, amacli aktiviteler ile gercaldegsini savundu. Okullara ¢ocuklarin yapici
grup projelerine katilmalarini; bdylece toplumun tiyilaclarini, mesleklerini
dgrenmelerini sglayacak deneysel topluluklar olmalari icinggaa bulundu (Miller,
2006:29). Bu yaklamlar bireysel farkhliklarin temel alingl, bu anlayla bireyin ilgi
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ve yeteneklerinden hareket edfdibir egitim algisinin 6zellikleri olarak dile
getirilmistir.  Ogrenciyi geleneksel gtimdeki pasif konumundan c¢ikarmak da
yaklasimin hedeflerinden birini okturmuwtur. Osrenme siireci ve gienme ortamina
dair cocuk dgindaki hersey ikincil durumdadirilerlemeci Eitim, cocuza dasru kabul
edilmis bilgilerle égretmeyi verimli kabul etmergiir. Cocusun kendi deneyimleriyle ve
bilimsel yontemlerle gercevelenen faaliyet alamida @renmesi etkin renme olarak
gorulmugtar.

Dewey gitim surecinde toplumun gerlerini ve sorunlarini iyi bilen bireyler
yetistirilmesini hedeflemyti. Dewey’e gbére bu nitele sahip bireyler elgirel
becerileriyle ¢ozumler tretme yoluna da gidebil¢éicelBu 6zelliklere sahip bireyleri
“ideal insan” olarak nitelendirrgiir. Dewey, ideal insan Uzerinden aktif ayni zansand
da duyarh bir toplum iga etmeyi amaclamstir. Endustri toplumunungim aracilgiyla
toplumsal bélinmelere neden ofaunu digtinerek bu bélinmeyi kaldirmak icin adimlar
atmstir. Bu amag igin at® adimlardan birisi de okul Gizerinden olgtwr. O, &itim ile
demokratik topluma ukanayi arzu etgiinden ortak bir okul anlayini temellendirmtir.

Ayrica Dewey, bilimsel ve rasyonel prensiplerdernrekat ederek sosyal,
kultarel ve siyasal problemlerin ¢6zllebilgoee inanmgtir. CUnkd o insan dasinda
gizli olan caitli ilgi, yetenek ve becerileringim vasitasiyla ortaya cikarilip birey ve
toplum icin faydali bir yonde gstirilebilecezine inanmgtir. Bu inan¢ da gtimde
cocuk odakli yaklgm ile sekillenmistir. Onun ¢ocuk temelli @tim gorisleri pek ¢ok
egitimci tarafindan fazla romantik bulunarak bu tir hutum ile Amerika'nin
materyalizm ve bireyselci ilerlemesi ilesgo@demeyeggni distintlmstir. Amerika’'nin
toplumsal sorunlarinin céziminde Deweyci yakhayetersiz kabul edilgse de bugin
pek cok sbirlikci 6grenimi ortaya koyan okullarda Dewey'ingigm felsefesi esin
kayna kabul edilmgtir.

Diger taraftan Dewey'de gunumuzin bilim ve ahlakinddugu gibi bireyi
toplumsal gorevlerine, tozsel ve gincel olani gélieece gecici olana indirgeme gibi
Hegelci gilime benzer bir gilim bulunmaktadir (Russell, 2004:438). Dewey
felsefesinde geleneksel gtoluk kuramini elgtirerek geleneksel felsefenin statik
kabulind reddetrgiir. CUnkl ona gore gerceklik eksiksiz ve ebediildé. Ona gore
belirleyici olan dgisimdir. Bireyin ygantisinda da dgsim olgusu kaciniimazdir.
Dewey iyi bir toplum yaratmanin ipuclarinigi@m ve deisime uyum sglama becerisi
uzerinden ortaya koymgtur. Egitim, degisime hazirlik sglamak igin deneyimler
olusturan boylece gercek yama hazirlik sglayan bir gleve sahip goérulmgidr.

Modern toplumda Dewey’e gore fertler bireysekdrdariyla dgil ait oldugu
kurumlarla dgerlendirilecektir. Orngin; digerlerinden ¢ok daha iyi ve hizli okuyabilen
insanlar tehlikelidirler ¢linki cok fazkey bilmektedirler. Bu, onlari toplumda gii¢ ve
konum sahibi yapar. Oyle ki bu sayede uzmanlarasaeaksizin bildikleriseylere dahi
ulasmanin yollarini bulurlar (Hern, 2008:78). Deweystdi yaklgimi ve gitime dair
sahip oldgu gorisleriyle birey-toplum-okul ilgkisinin bir butunlik olgturmasini
istemstir. CUnkd o, bu butungiin s&lanarak gercek wam igin batincdl bir
gelismenin sglanacgina inanmgtir. Bu bOtunlun birey ve toplum igin
sglanmasinda demokratik ortam ile etkilm ortamlari yaratiimasinin belirleyici
oldugunu vurgulamgtir. Bu tutumlar giginda yaantillarin yeniden iasi olarak
nitelendirdgi egitimin birey ve toplum icin faydali bir karakterdelusabileceine
inanmstir.
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2.1.1. Projenin Tanimi ve Proje Tabanli @renmede Proje Yontemi

Proje daha fazla bilgi edinebilmek istenen bir kdmakkinda derinlemesine
argtirma yapmak ve sonucta bir driin ortaya koymak®mojeler hayatta yganan
problemlerin temelinin agairihp 6grenilmesi icin zihinsel olarak ortaya cikarilan bir
batinsel plan olmaktadir (Cakalgla, 2008:18). S6nmez’e gore ise proje tgknbir
sorunun ¢6zUimuint kurgulama, planlama, uygulamaowneical gozleyip sunma olarak
tanimlanmaktadir. (S6nmez, 2009:121).

Ogrenme sirecinde bir uriin olarak yer alan projerigrencinin elinde
sekillenerek, argtirma faaliyetini, problem c¢6zme becerisinigréndiklerini gergek
yasamla b@dastirma etkinlgini olusturmasinda ona kaynaklik giti gorilmektedir.
Proje yonteminde genci, bizzat yaparak-yayarak katilm ggadigi 0Ogrenme
ortamlarinda geleneksel gigm ortamindan farkli olarak etkin bir rol afgni
gOstermektedir. Boylece bilgi yalnizca ezberlenaktarilan, tekrarlanan bir olgu
olmaktan cikip hayatta yanilabilir problemlerin ¢ézimlenmesinde insan 2zl
dokunulabilir ve faydalanilabilir bir yapiya démiektedir.

Projelerin temel amaci, géencilerin kendi @renmelerinden sorumlu
olmalarina yardim etmek ve onlariskalariyla gbirligi icerisine gagmak igin motive
etmektir. Projeler ile ilgili olarak gretmen acisindan en zor olan kisingredmenin
sahip oldgu kontroli 6rgencilere gatmasi veya paykirmasidir. Dger taraftan
orgencilerin kendi grenmelerinden sorumlu olmalarini vgrénmek icin enerji dolu
olmalarini gérmek, proje camalarinin en guglu olan tarafidir (Seloni, 2005:55)

Ogrenme ortaminda ¢ogu Gsrenme sireci ile ilgili sorumlu kilmak, ona hem
projenin olyturulma gamasinda hem de gerlendirme gamasinda sorumluluklar
yliklemeyi ifade etmektedir. @enme etkinkginde aktif yer almak, etkiniin sonug ve
degerlendirmesinde sorumluluk hissedebilmekancinin projede 6zgun trlnler ortaya
koyabilmesi icin ilgi ve motivasyonunu glurmasinda ona gi¢ ghurmaktadir. Proje
calsmasinda alinan sorumluluklar karar verme slregetinsecim yapilacak
durumlarda, isteklerin ganden gidilmesinde grenciye aktiflik kazandiracak ortamlari
hazirlamaktadir. Cocuk elindgekil verdigi proje tasarimlarinda aarmaci yanini
ortaya koyarak problem ¢6zme becerilerini destjeinektedir. Proje uygulamalari ile
cocyza argtirma firsati sunmak onun hemgrénecgi konuda ilgi duymasini géeamada
hem merakini gidermede 6nemli bir etken olmaktaflrestirma sirecleri sonucunda
kazanilmasi hedeflenen problem ¢cozmgeddiklerini kullanma, baimsiz ve elgirel
disinme becerilerinin gercek gamla ilintili problemlerin ¢ézim araglarinda da
bireye fayda s#layabilecgi dustnilmektedir.

Diger taraftan proje yontemindegr@nci bir konu hakkinda yapsoldugu
argtirma sonucunda bir Uriin ortaya koymaktadigrédcinin secnsi oldusu konu
hakkindaki argtirmasi ve buna gkin olusturdusu triin sinifta gretim strecine dahil
edilmemektedir. Yontem daha cok ev ddevi niieliledir (Sert ve Cibik, 2006).
Ogrenme ortamlarinda Proje yontemgrénciyi aktif kilmada etkin bir yontem olarak
yer almstir. Okul ortaminda pek ¢cok ders konusunglerime slrecinde gencinin
0grenme sorumlulgunu gengletmistir. Sinif ygam alaninin ginda ele alinip tretilen
proje @&renciyi tek bir disiplin Gizerine ¢amaya yonlendirnstir. Bu tdr bir Grenme
surecinde proje g encinin okulda ve bireysel yam alaninda grendiklerini birbirinden
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aylran bir metot olarak ortaya konmaktadir. Bu rédw erisilen bilgide sirec dal
sonu¢ @renmenin niteigini belirlemektedir.

Bilindigi gibi proje tabanl grenme yonteminde Uzerinde gdimakta olan
konu disiplinler arasi bir ¢aima ile sinif yaantisina dahil edilerek sire¢ 6n plana
cikariimaktadir. Proje Tabanhg®nme yontemi tasarlanani triin haline getirmeyldfa
eder (Erdem, 2002). Proje Tabanlgrénme, @rencilerin genellikle grup halinde,
ogrencinin, @renme-@retme slrecinde aktif gdenen, argtiran, gozleyen, bilgiye
ulasan ve elde etli bilgilerin analizini yaparak farkli problemlericéziminde
kullanmasini amaclayan birgenme yontemidir (Karacalli, 2005:22). Proje Tabanl
Ogrenme yaklaminda proje, gercek hayatta éasilabilecek problemlerin tasari
seklinde ortaya kondiu bir nitelige sahip kilinmgtir. Projenin, sahip oldiu bu nitelik
Ogrenciyi grenme ortamlarinda disiplinler arasi faaliyetlere gbirligi yapmaya
yonlendirerek onu okulun buttnleyici bir parcasiire getirmitir. Bu asamalara sahip
olan proje @renmede arkdirmaya yonlendirici bir metot olarak yer almaktéte,
O0grenene vermgioldugu guiven duygusuyla 6zerk ve tasarimci bireylesgeimesinde
bir 6grenme yontemine doginektedir.

Bu &grenme etkinkgi psikoloji alanindaki biksel, eitim alanindaki
yapilandirmaci yakkamlardan beslenerelggim hareketinin icerisinde amaci ve hedefi
belli olan @renci merkezli bir grenme yontemine doéginUstlr. Cocgun ihtiyac ve
ilgilerinden hareket ederek ongigm ortaminda yeniden yapilandirma igtdirgok
egitim hareketinin icerisinde yeni gboetim yontemleri ile gercek$ériimeye
calisiimistir. Yeni &sitim hareketlerinin igerisinde getme ve @grenme sureclerinde
cocyza etkin bir rol verme amacini @amak icin Uretilen yontemlerden biri olarak
proje metodu gegtirilmi stir.

Ayrica projeye dayall getimin, Grencilerin gercek yamdan bir problem
durumu dzerinde ¢O6zUm Uretmek veya bir Urin ortaggmak amaciyla bilgiye
ulastiklari, 6zgun ve yeni drtnler yarattiklari, geieké gereksiz bilgiyi birbirinden
ayirdiklari, elde ettikleri bilgileri projelerinedaiik kullandiklari ve bu slrecte gercek
yasamdan roller Ustlendikleri bir yapiya sahip gtdu goralmektedir (Yildirim,
2011:22). Projeye Dayal g@enme yonteminde proje geleneksgitien ortamlarinda
ezberlenen bilginin guveniligini de sarsnstir. Proje, @renme slrecinde atamaya
firsat verdgi, kazanilan bilgiye uygulama alani sugddcin &grenciyi gereksiz bilgiden
uzaklgtirmistir. Ogrenci gercek hayatta kullanabilécebilgiyi de projelerle taniyip
bulmustur. Proje elde edilen bilginin bir batlin halinetigbnesine, sunulabilmesine ve
bu surecte grencinin kendi bilgilerini kurmasina firsatlar sumgtur. Bu sekilde bir
o0grenme surecinde bilgi sadece sinif ortaminda d&tagapida dgl proje icerisinde,
projenin etrafinda grencinin kgfetmesine sunulan bir yapiya d@niiistir.

Dewey'in “yaparak-@§renme” di@gincesi ve “sorun c¢6zme yontemi” ile
William Heard Kilpatrick'in goérglerine dayandiriimakla birlikte, Brunerin “buju
yoluyla &renme” ve Thelen’in “grup asirma” proje yontemiyle ikkilendirilmistir
(Ersoy, 2007:20-21).

Kilpatrick yaptgl calismalarin sonucunda dort farkli tipte proje tanimkdmi
Birinci tip projeler “yapicinin projesi’ olarak amtdiriimaktadir. Bu tipte, garidan
empoze edilen fikirler yoluyla uUretim ganmaktadir. ikinci tip proje “migteri
projesidir. Bunun amaci estetik deneyimleri kubamk hgca vakit gecirmektir.
Uctlincii tip olarak tanimlanan “problem projesi” bélr problemi ¢ozmek ya da bazi
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zihinsel gugclukleri gidermek icin tasarlanan tiptifciinci tip projelerde asil amag bir
problemi ¢6zimlemek iken, birinci tip projelerdaliyizca tesadufi olarak ortaya ¢ikan
problemlerin ¢ozimi s6z konusudur. Dérdincu tigepree belli derecede beceriyi ya
da bilgiyi elde etme icin tasarlanan projelerdiir Bkuma parcasini idare edebilme,
degisiklikler ve eklemeler yapma gibi Ust dizeyde bilge beceri gerektiren yetileri
kapsamaktadir (Keskin, 2011:6-7).

Suandaki okul ve toplum #kisini birbirinden kopuk iki ayri yapi olarak
degerlendiren Kilpatrick, dgiince ve davragn da zaman ve mekanda birbirinden
tamamen ayri iki geceklik olarak gorufglini séyler.Su anda okulun bir bina icine
hapsedilm§ bir yapi oldgunu digindr. Ona gore okulla toplum arasindaki bu fadklih
sadece fiziksel d@l icsel bir farkhligi da icerir (Kilpatrick, 1952:406).Geleneksel
ogrenme siniflarinin igerisine proje temeline dayandifredatlar geftiren Kilpatrick
yaptgl proje tanimlamalarinda bu yontemgitensel, toplumsal ve ruhsal acilardan
zengin @renme alani okturmada dgerlendirmenin 6nemini de ortaya koystwr.
Kilpatrick'in kurmak istedgi 6grenme ortaminda projeler ile cocuklaringgaiklari
dinyayl en iyi sekilde tanimalarini ve anlamlandirmalarini istgimi Projelerin
gercekci yapisi grenciyi Gsrenme ortaminda yapici bir anamaya surtklemektedir.
Kilpatrick de yapici bir bicimde g@enme sirecinde bulunan ¢g@oun Gsrendikleriyle
zihnini sarekli yeniden yapilandirggaa inanngtir. Yasamda ¢e yarayan bilgilere de
projelerle ulailacgzina saret eden Kilpatrick, projenin sadecgitensel bir etkinlik
olarak kalmamasi gerektne de vurgu yaprstir.

2.1.2. Proje Tabanli Grenme Yaklasimi Nedir?

Proje Tabanlh @enme Yaklamrnin temel Ozellikleri incelendinde
Pragmatizm felsefesi vierlemeciligin egitim akimina uygun bir yapiya sahip ofglu
goriilmektedir. Bununla birlikte Proje Tabanlig@nme Yaklami, Ggretimde yeni
yaklasimlardan biri olan Yapilandirmacilikla ile yakinddigkilidir (Yurtluk, 2005:69).

Pragmatizmin gitimde c¢iks noktasi konu d&l cocuktur. Cocgun tim ygami
bir butiin oldgundan gitim yasama hazirliktan 6te yamin kendisidir. Bu g0k
benimseyen @tim anlaysinda bireysel 6zellikler ve ¢ogun etkin katihmi énemlidir
(Demirel, 2009:20). Pragmatik felsefenin sahip @ldulkeler icerisinde tecribe ve
deneye dayandirma, gercelh goreliligi, her seyde surekli dgisimin kabul edilmesi
felsefenin gitim anlaysini dizenlemesinde de temel etken kabul egilmiPragmatik
baksin insana ve insanin sahip ofdu potansiyele verdi 6nem yeni @itim
yaklasimlari igerisinde bu potansiyelini ortaya koyabégic yontemlere kaynaklik
etmistir. Pragmatik felsefe bu ilkelesiginda gitim anlaysini desisim ve gelsmelere
gore duzenlengtir. Yasamda kagilasilacak problemlere ¢6zum yollari acabilecek bilgi
ve dilince bicimleri gelitirebilmek pragmatik felsefenin ilerleme alaninda gimstir.
Ogrencilerin ygamlarinda kawlasabilecekleri problemleri Proje Tabanl g@nme
yonteminde senaryolaeklinde kagilarina ¢ikarmak bir agidan Proje Tabangrénme
yontemi ile pragmatizmin gkisini de bize sunmaktadir.

Pragmatizme gore @sim gerceklgin 6zuddr. Eitimin 6zu, topluma, di
dinyaya ya da iyifiin, hakikatin ve guzelgin mutlak dgismez standartlarina uyum
sgilama dgil, aksine deneyimlerin sirekli yeniden yapilandigi bir sirectir.
flerlemecilik, bilginin soyut olarak elde edilmesive bilginin @Gretmen tarafindan
ogrencilere aktarilmasina kar ciktigi icin, 6grencinin @renme sirecine bizzat
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katilarak, problem cotzerek ve projeler g@lerek d@Grenmesi gerek#ini 6ne surer.
Buna goére @retmenin gorevi bilgi aktarmak gé Ogrenciyi yonlendirmek dal,
aksine @renme ortamina hazirlamak ve yol gostermektir (dgm 2009:37).
flerlemecilisin egitim hedeflerinde hareket eitibu noktalar ncelikle geleneksedigm
yontemlerine kan durwsun da bir ifadesi olmyur. Desisimi gerceklgin 6zi kabul
eden ilerlemecilik gtim aracilgl ile de @rencinin ygamdaki dgisimlere uyum
sglayarak topluma ve yadgl cevreye etkin bir bicimde katilmasini amaclgtmi
flerlemecilik ygaam alanlarinda karasilabilecek tiim tecriibeleri okul ortamina
tasimay! denengtir. Boylece okul ygama hazirlik d@l yasamin kendisini iceren bir
olgu olarak kabul edilngi ve boyle bir okulun icerisine de uygulama alanliaga
edilmistir. Ezber yoluyla kitap Uzerinden kazanilan bikyidziyade deney yapilarak,
bilimsel yonteme bgvurularak kazanilan bilgi gerli gorilmitir. Bu gamada Proje
Tabanli Grenme Yaklamrnda da gercek wamda kagilastigimiz problemlerin
ishirligi icerisinde ve yorumlanarak gerlendiriimesi ilerlemecilik ile igkisini de
gostermektedir.

Yapilandirmacit grenme yaklgmi, bireylerin kendi deneyimleri ve
distnmeleri sonucunda kendi bilgilerini gturmalari, yapilandirmalari, yorumlamalari
ve gelstirmeleri anlaygina dayanmakta bireylerin yeni bilgileri var olarngberiyle
butunlgtirmeleri surecini icermektedir. (Ozel, 2011:45%€eE yeni bilgi 6nceden var
olan yapiyla cedmiyor ve @renci yeni bilgi ile ©ncekiler arasinda sKiler
olusturabiliyorsa, bu yeni bilgi var olan zihinsel yaginde uygun bir yere eklenerek
ogrencinin zihinsel yapisinin bir parcasi haline mjebilir. Boylece, balangicta ham
halde olanglenmems olan bilgi 6zimsenerek ve i¢csaligilmis olarak anlaml bilgiye
dondstaralur (Cakalhglu, 2008:34).

Yapilandirmacilik, pragmatizm ve ilerlemegifi egitim anlayslarinda oldgu
gibi egitimde ezber bilgiyi dgersiz kabul etmstir. Oncelikle yapilandirmacilikta
Ogrenciye bilgiyi dolaysiz yoldan elde etme yolladsteriimg boylece @renmede etkin
bir rol almasi amaclanstir. Bu sirecte 6nceden sahip olunan bilgi ile gieniedinilen
bilginin uyumu, etkilgimi ve yorumlanmasi sonucu yeniden bir yapilanmaloggmasi
s6z konusudur. Bilginin kazanilmasina yonelik buumu ayni zamanda bilginin
nesnellikten 6te, kdedilmeyen ancak yorumlanarak yenidenstluoulmaya cakilan bir
yapida algilanggni da gostermgtir. Bilginin insan zihninde ortaya cikariimayi
bekleyen bir siurecte @d# bireyin kendisinin olgturulmaya caktigi bir sentez,
etkilesim, yorum sirecindegekillendigini kabul etmek bireyin bilgiye pasif algilama ile
degil etkin bir yapilandirma etkingi ile ulastigini kabul ettgimizi de godstermektedir.
Yapilandirmaci @tim ortaminda bilgiyi iga eden etkinlikler c¢oklu zeka
uygulamalanyla desteklengibdylece bilginin hatirlamaya yonelik gle problem
cbzmeye yonelik etkin kullanimi 6éne cikariimayaghhistir.

Bu yaklagimin temel noktasi konu alaniyla ilgili vegdr alanlarla bganti
kurulabilecek bir problem/senaryo cercevesingeeben merkezli grenme ve kucik
gruplarla birlikte @&renmedir. @renen gercek problemlerin ¢éziimiine yonelik ders
senaryolari icerisinde galikli olarak, diinme, problem ¢dzme, yaraticilik, bilgiye
erisim, isleme, yeniden harmanlama, sorgulama, gm&agibi etkinlikler yapar ve hem
bireysel hem de ekip cainasi icin zaman ayirir (Yurtluk, 2003:10). Yapilanaaci
anlaysin yeni olgumlara acik olmasi mutlak, gercek vegdeez bir diinyay! kabul
etmedgini de gdstermektedir. g&im alaninda yapilandirmaci anlayatrafinda bilgiler
zihinde biriktirilerek dgil oncekileri ile birlestirilerek, senteze ukairlarak diyalektik
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disinme biciminden de faydalanilarak yeni saimlar seklinde olgturulmustur. Bu
sekildeki bir anlay egitim ortamlarinin  Davragi Psikolojisi'nin  verileriyle
dizenlenmesini de reddetmektedir. Clinki mutlagil deyarlanabilir bilgi tGzerinden
ogrenmelerin etkin gerceldecesini kabul etmsglerdir. Bilginin sadece bireysel
algilangl degil sinif ortaminda dier bireylerle etkilgim icerisinde, gbirliginde, fikir
paylagimlari ile meydana gelgh yeni olusum bicimi de dnemli kabul edilrtir.

Yapilandirmacilik bilim ve teknolojik galinelerle bilginin hem arfi hizini
hem de alg hizini yakalayarak etkin ve anlamli yapilandirmalagrenme sirecinde
geleneksel bakiacisindan farkli metotlar kullanmaktadir. Yapilandhcr anlawin
egitim hedefleri Proje Tabanli g@enme yaklgminin da hedefleri ortinektedir. Proje
Tabanli Grenme yontemi de Yapilandirmacilikta ofdu gibi bilgiyi aktararak
iletmekten Ote agiirma ve sorgulamaya aggtir. Proje Tabanli @enme yaklgiminda
da hazir bilgileri kullanmak yerine giinme becerisini gafiirebilmek gitim amaclari
icersindedir. Boyle bir anlaya paralel olarak gretmende grenme ortaminda bilgiyi
sunan bir pozisyonda g 6grenenlerin @renme cabalarini destekleyen bu slrecte
onlari anlamaya, tanimaya galn bir rehber durumunda konumlandirgtmi

Proje yonteminin ortaya ¢nda @renmeyle ilgili ruh bilimsel ge$imelerin
de katkisi olmgtur. Osrenmede ilgilerin oynagh rol anlagildiktan sonra hegeyden
once @rencilerde ilgi uyandirici bir ortamin yaratiimdsiyidk bir 6nem kazanmaya
baslamisti. Kilpatrick'in savundgu bu yontemleEdward LeeThorndike’in o yillarda
yaygin olarak benimsenegr&nme yasalari arasinda siki biglaati gorulir (Guzkan,
1985:95:96).

Ote yandan Vygotsky’'de birey, didiinyada insanlar arasinda gecen
etkilesimleri izleyerek ve dierleri ile etkilgime girerek kendi galimlerine katki sglar
(Yesilyaprak, 2008:20). Vygotsky, anlam yaratmada skitier kadar akranlarin
etkisini de vurgulamaktadir. Cocuklar w&inlerin anlamlarini ve etkinliklerini akran
ishirligiyle  6grenmektedir. Bu nedenle gietmenler, @renenlerin  programi
gelistirmedeki katkilarini goz ardi etmemelidir (Yurdikdb-46).

Ogrenmeyi tek b@ina gerceklgtirilen bir etkinlik olarak dgil diger insanlarla
etkilesim sureciseklinde tanimlayan Vygotsky, bu sirecte dilin dneendikkat ceknsi
ve dilin temel glevi olarak iletsimi kabul etmgtir. Bu noktada dil sadece bir ifade araci
dezil ayni zamanda bir diinme araci olarak ele alinghr. Ogrenmeyi anlama olarak
ifade eden Vygotsky, cogun dili icsellstirerek kultiirel gekim ile birlikte etkin bir
0grenme sirecine sahip olabilgo® ortaya koymgtur. Bu yaklaimi ile dilin bilissel
gelisim Uzerinde ¢ok 6nemli kabul etti etkisine dikkat ¢cekmstir. Cocusun bilissel
gelisiminde dgal cizgi ile birlikte kdltirel bir cizgiye desaret ederek zihnimizin
sadece bireysel olarak yaptmiz kesiflerle degil cevrenin bize etkide bulungu bilgi
ve kavramlarla gejtigini kabul etmgtir. Yapilandirmaci gitim anlaysi icerisinde
Vygotsky @&Grenmede bireyin geliminin yani sira sosyal ve kilttrel dokunun etkisin
dile getirmitir. Dil ve bilis arasindaki ikkiyi ortaya koymaya cajarak dilin kavramlar
yoluyla dunmeyi dizenledini belirtmistir. Kavramlarin olgma sirecini dilden
bagimsiz gormeyerek etkgan alanlarinin etkisiyle anlamanin temellendirilgice ileri
surmgtar. Ona gore kavramggéenme alani da her ¢ocukta farkli kabul edgimi

Friedrich Frobel, William JamesGranville Stanley Hall, Francis Wayland
Parker, John Dewey and William Heard Kilpatrick gklarin eitiminde yeni bir
yonelime ihtiya¢ oldgunu styleyerek Proje tabanig@nme kavraminin icini dolduran,
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ona sahip oldgu 0©zellikleri ve nitelikleri kazandiran diintrler olarak kabul
edilmislerdir (Ciftci ve Sunbdl, t.y,).

Dewey’e gore, cocuklar ve gencler okulda ne kagiawe mutlu yaarlar ise
yetiskinlik hayati icin o derece mikemmel hazirlagnolurlar. Bu nedenle gtim
ogretim etkinliklerinde cocuklarin ve genclerin o akdihtiyac ve ilgileri ile amaclari
daima g6z o6ndnde tutulmalidir. Buglnki sorunlazngék icin gosterecekleri ¢aba,
onlari ileride kagilasacaklari sorunlarin ¢6zimu icin de hazirlikh kijrmayardim eder.
Dewey, ayrica toplumsal amaclara goreayaanin 6nemi Uzerinde de duruyor ve
Ogretimin anlaml  ve amach etkinlikler cevresinde zdilenip yuratdlmesini
savunuyordu (@uzkan, 1985:95).

Egitime dair gelgtirdigi yaklasimlari ile ilerlemecilik akiminin icerisinde kabul
edilmekle birlikte yalniz bir gtim kurami olarak kalmayip bilgi kuramgeklinde
ilerleyen Dewey’in kurami “olgturmacilik” olarak adlandiriingtir. Dewey @itim
anlaysinda birey ve toplum arasinda denge kurma amaengeglatirmeye calgmistir.
Modern toplumun ihtiyaclarina goéreggsigm anlaysini diizenleyerek bilgi toplumunun
olusumda da @timin islevini ortaya koymstur. Pragmatist felsefenin gg&im
esaslarinda ortaya konghalan @renci merkezli gitim anlaysinin Dewey’in de gitim
anlaysinin temel karakteri oldiu gorulmektedir. @enci merkezli gitim anlaysi ile
Dewey @rencinin gitim-0gretim etkinliklerine aktif katihm gostermesini dil
getirmistir.  Ogrenme etkinliklerini cocpu yasama hazirlama amaci (zerinden
diizenlemy, bu amag icin Proje Tabanlig@nme’ye dayali mufredatin temel aligdi
laboratuar okullarini gefiirmistir. Dewey laboratuar okulu icerisinde nesdiuleceini
degil nasil dguntlecgini 6gretmenin dnemli oldgunu vurgulamgtir. Okula uyum
sglayan ¢ocgun yaama da uyum gtama becerisinin kuvvetlenegiae inanmg bu
inanci  Uzerinden de okul icerisinde gerce&le @&renme aktivitelerinin
dizenlenmesinde cocuklarin ilgi ve ihtiyaclarinierkeze alinmasi geretifikrini
temellendirmgtir.

Dewey pratik karakterli kabul edilen felsefesilligginin degerini insana fayda
sglamasi yonu ile olgngitr. Bu sekildeki bir bilgi anlaygi icerisinde bilgi her birey
icin farkli bir anlam ve dgere sahip goruldiil icin her bireyin ihtiyaci dgrultusunda
bilgiye yonelmesi gercelkdenis olacaktir. Dewey bilgi edinme sirecinde problem
cbzme kabiliyetinin de bu yolla ggtirilecegini ortaya koymgtur. Clnki O grenmeyi
ayni zamanda bir sorun ¢ézngeolarak tanimlanstir. Egitime dair bu yaklgmlari ile
de Dewey’in proje yonteminin geinesine katki gdadigi gortlmektedir. Uygulangi
oldugu dgrenme metotlari ile deneyim temelli bigitm insa etmeye cajmis ve
deneyim temelli gitim anlaysinda da bilgiyi gitimin eregi degil yalnizca araci olarak
nitelendirmitir.

1918'te ilk uygulayicisi olarak taninan Kilpatrigkroje yontemini yeni bir
metot olarak kabul etmeyip, projenin gerceksaya biciminden 6rnekler olgwnu
savunmaktadir. Onceleri bu yontem giinlik hayattgaol problemleri ggtli teknikler
kullanarak c¢cozime wairmak icin gelgtirilmistir. Proje yontemi fen ve el sanatlar
ogretmenleri tarafindan tarim ve ev ekonomisinde aqutistir. 1940°h yillara d@ru
proje ceaitleri artmistir. XX. yuzyll da yaratici grenmenin olgmasina taban olacak
sekilde gelitiriimis ve kullaniimaya bganmstir (Sahin ve Oztirk, 2009). Kilpatrick,
proje yontemiyle okullarda zeki, sorumlglinu bilen ve kilikli bireyler
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yetistirilmesini sa&layacak grenme ortamlarinin gercekteilebilecegini savunmuytur
(Ersoy, 2007:20).

Kilpatrick Proje yontemi ile pasif birsekilde sinifta aktarilan bilgi ile
O0grenmeyi dgil bireyin bilgiye ulgmak icin kendisinin ¢aba gostegdbir dgrenmeyi
gerceklgtirmeyi hedeflemitir. Proje yonteminde bilginin elde edilme stire@ndsonra
bireyin kendine 6zgu farkl anlamlar yikleyerek igksm yapilandirmasi gercekteilir.
Kilpatrick de bilginin 6zimsenmesi icin Proje yomieile problem ¢dzme, ejérel
disinme, degerlendirme, vyaraticillk kazanma becerilerinin  g@&limesini
hedeflemgtir. Proje metodu ile @time kazandirdii kabul edilen yeni yakiaminda
Dewey'in bilgi kuraminin ve Thorndike’'in gdenme psikolojisinin  etkileri
gorulmektedir. Yapilandirmacigienme kuramina dayal Proje yonteminde Kilpatrick
cocuzun dagsustan sahip oldgu Ozelliklerini ve d¢ cevreden edindi tecrtbeleri
etrafinda geftirebilmeyi hedeflemitir. Cocusun kendi gekimini tamamlamasinda
Ogretmen destg@ olmadan kendisinin ya@ projelerin 6nemine dikkat cekgtir.
Kilpatrick’in proje yénteminde projenin yurutiimersimlulugunu tamamen genciye
vermis olmasi onun ayni zamanda Dewey’in proje yontermnidekliligini da ortaya
koymaktadir. Cocgun projeler aracify ile ba ettigi problemlerin gercek yamda
kargilasacazl problemlerin ¢cb6ziminde ona hazirlik glsgaca&ina inanmgtir. Bu
noktadan hareketle Kilpatrick'in toplumun temelirde projelere dayandirgli
gorulmektedir. Toplum igerisinde kallasilan problemler projelegseklinde @&rencinin
karsilastigl problemlere dongitralmdstir. Kilpatrick okulda projeler aracgiyla
Ogrencinin problemlerle cargmasi sonucu edinegiedeneyimin bilgiye dongerek ba
etmenin yollarini da gretecgi gorisine ulamistir. Projelerle ulgmak istedgi bu
hedefler Kilpatrick'in proje sisteminin Dewey'in @blem c¢6zme yakkaminin
esaslarina dayangida gorulmektedir.

2.1.3. Proje Tabanli @renme Yaklasiminin Genel Ozellikleri

Proje Tabanh @enme Yaklami argtirma, bilgi elde etme ve bu bilgileri
anlamli butunler haline getirerek bir Urlin ortaysya gorevlerini icerir. @encilerin
kendilerine 6zgu bir bicimde camalarina ve kendi bilgilerini kurmalarina izin veri
Gergekci Uriinlerle en son noktaya smalarini sglar (Ozcan, 2007:18). gdenci
merkezli gitim yaklasimi olan Proje Tabanli genme @rencilere bilgi toplama,
birlestirme, tartsma yapma ve bilgi analizi yeteneklerinin gelesinde yardimci olur
(Baran, 2011:16).

Egitim ortamlarinda @rencilerin farkli @renme stratejileri gedtirip cagin
gerektirdgi degisimi yakalayabilmeleri bireysel ve toplumsal gehin sglanabilmesi
acisindan onemlidir. Bu hedeflerin gergekldebilmesi icin &itim hareketi icerisinde
Proje Tabanli @enme Yaklami da yenilikci @renme dgiincesinin énemli bir adimi
olarak atilmgtir. Ogrenme-@&retme ortamlarinin merkezinegr@nciyi yerlgtiren bu
yaklasim yeni gitim yaklasimlarinin yani sira ayni zamanda yeni bilgi kuramida
habercisi olmgtur. Bu yaklgimin en 6énemli amaci projelerle ggtigi deneyimler
Uzerinden @rencinin bilgiyi bizzat kendisinin yantilari ile yapilandirmasina firsat
sunmaktir. @renenlerin kendi bilgilerini kurma etkigi yaklasimin yaparak grenme
hedefine de dikkat cekmektedir. Proje Tabanfirddme Yaklaimrnin gelitirdigi
hedefler yaklgmin, yeni g@itim paradigmasi ile bilgiyi elinde tutan, gelgoe
ihtiyaclarina cevap verecekekilde yguran modern topluma ulma cabasini da
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gostermektedir. Bu siurec icerisinde sahip olunaeak bilgi, yeni toplum ve yeni bir
gelecgi anlayabilmek icin yeni @timin Proje Egitim Yaklasimi'nin @grenmeye
surecine yuklegj anlami da kavramak gerekmektedir.

Proje Tabanli @enme Yaklamrnda driin olarak ortaya konan projeden
ziyade bu Urine uarken gecilen strecingdenene katfil yasantilar, dgerlendirmeler
daha oOnemli dgerlendirilmistir. Sekil 2.1'de Proje Yaklgmr'nin sahip oldgu
kavramlarin nitelgi belirtilmistir:

Sekil 2.1: Proje Tabanli @enmeSematgi

! ! |

Proje, bir tasaridir.
Tasari geltirmeye
yonelmg bir slregse

ili skisel Ggrenmeyi ve
surekli yeniden yapilanan
zihinsel modeli 6ngorur.

Kaynak: Karacalli, 2011:23.

Projelendirme bir vizyon gerektirir.

Tabanli, s6zcgil
projenin bir hedef
degil, bir stre¢ oldgu
gercegini
vurgulamakta ve
projeyi tamamlanngi
bir bitirme 6devi
olmaktan
kurtarmaktadir.

Ogrenme sozggil ise
dikkati Ggretenden
O0grenene kaydirarak,
gercek anlamda
Ogrenci merkezlilgin
altini gcizmektedir.

Bka bir deysle, daha bgangic

asamasinda sureci ve Bitbutiin boyutlariyla gérebilmeyi gerektirir (Yuritu2005:68).
Proje Tabanli @enme Yaklaimr'nin kavramlari projelerin @tim uygulamalarindaki
islerligi ve d@grencinin @renme sdreci icerisindeki aktii ile ilgili ipuclarini
vermektedir. Bu noktada elde edilen bilgilerin salegtirihp bir Grinseklinde ortaya
konmasi ayni zamanda bu bilgileri sgsnda nasil kullanagamizin deneyimini de
yasatmaktadir. Proje surecinde sorumfdn Gsrenene verilmesi @enme deneyimleri
yasayan bireyin bilimsel dgiinme becerilerini gediirerek gercek ygamda kagilastigi
problemleri ¢oziime gotiirmesini desteklemektedigredme siirecinin  busekilde
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gerceklatigi bir yaklasimda @renen kendi bilgisini organize ederek, kendsaydilari
yoluyla da sentezlemie yaptgl denemelerle de 6zimseanoimaktadir.

Proje Tabanh @enme Yaklaimr’'nin 6zelliklerisu sekildedir:

1.0grencilerin  kendileri icin bilgilerini olgturmalarina firsat vererek,
ogrenmelerini zenginkgirebilir, gelistirebilir. Derinlemesine agdirma yapmalarina
imkan vererek bilgilerin dnemleri hakkinda sdaamelerini sglar. Kendilerine goére
kritik olan bilgileri dezerlendirmelerini sglar ve materyal olturma surecinde de
Ogrenciyi aktif kilar.

2.0grencilerin aktif olmalari, derinlemesine gahalari, birseyler tUretmeleri
icin ilgilerini ceken bir yaklsimdir.

3.0grencilere @renmeye katilmalari ve bilgilerini gostermeleri nicfarkli
yollar dnerir.

4. Farkli zeka turlerine uyarlanabilir.

5.0grencilere kendi grenme stilleriyle @renme imkani verebilir. Tek bma
okuyarak ve gozden gecirerefrénci veya grupla okuyarak, tadrak @renmeler gibi.

6.Ayni zamanda grenciler belirli birsekilde her zaman yaptiklariningthda,
degisik yollar gosterir. Yaparakg@enmelerini sglar.

7.Ogrencilerin ailelerine, grencilerin performanslariyla ilgili desiklikler
hakkinda anlaml bilgiler verir (Demirhan, 2002).

Proje Tabanli @enme, sinif etkinliklerinin bir modelidir. Klasiksinif
ortamindan, modern sinif ortamina bir gegaslar. Bir dersin diéer derslerden kopuk
oldugu sinif ortamindan uzak, kisa pratiklerdensaiy @retmen merkezli grenme
yerine, uzun vadelerle yapilangrénme etkinliklerinin disiplinler arasi phrin
kuruldugu 6grenci merkezli, yapilan ¢amalari gercek dinya konulari ile butigtigci
bir 6grenme savunur. genenlere farkli dersler arasindagbleurarak @&renme igin
firsatlar sunar (Mengoglu, 2001:41). Proje Tabanli g&enme, okulda ve okul ginda
Ogrencilerin birbirleriyle iyi iliskiler kurmalarini sglayabilecek bir yapiya sahiptir
(Demirel, 2001:238). @rencilerin aktif olmalari, grenmeye katilma sirecinde farkli
yollar kullanmalari, farkli zeka turleri Uzerindefarkli O6grenme stillerine b
deserlendirilmeleri yeni gitimin yeni bir okul olgusu gedtirdigini de gosternstir.
Yapilandirmaci yakkam cercevesinde geén yeni okul @rencilerin ilgi ve
ihtiyaclarini g6z 6ntinde bulundurarakréncilerin de bu ilgilerin pgnden gitmeleri
icin 6zgurlik sglama amacini ortaya koyrstur. Ogretmen kurulunun ders ve konulari
ogrenci ihtiyacglarina gore belirleyen tutumlar prgi@nteminin uygulangs okullarin
demokratik yapili olgumlar olarak konumlandiklari gorilmektedir. Ders kenu
seciminde @rencinin ilgisine bgvurulurken projelerin secilmesi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi sirecinde degi@ncinin katilimina yer verilrgiir. Bu sekildeki
demokratik ilskilerin yer aldgl egitim ortaminda Uretilen projeler de by ve eser
niteliginde ortaya konmakta ve gkr bulmaktadir.

Proje Tabanli @enme ve Geleneksel gtenme Yaklami Tablo 2.1'de
karsilastiriimistir:
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Tablo 2.1: Proje Tabanli @enme ve Gelenekselstetim Modelinin Kagilastiriimasi

Geleneksel @retim Modeli

Proje Tabanli Ogretim Modeli

Tasarimlamak, problemleri ve ¢dézumu
tanimlamak 6nemlidir.

nliasart @renciyle birlikte yapilir. Tek
¢cbzim vyoktur, cajmaya baladiginda
birden fazla ¢6zim yolu bulunabilir.

Icerize gens yer verilir ve icerik icin ¢ok
zaman harcanir.

Icerik  deil  derinlemesine  anlam
onemlidir. Bir konu hakkind;
derinlemesine bilgi edinilir.

a

Bilgi dizeyi 6n plandadir.

Prensipler, genel kavrae diunceleri
kavramak on plandadir.

Ogretmenlerin sinif icerisinde gugcli
yapisi vardir (Ast-ust #kisi. Ogreten
Ogretmen)

iOgrencilerle  birlikte @renen, onlarlg
birlikte argtiran ve sorgulayan gdetmen
modeli. Grenen @retmen.

Batin cevaplan bilen detmen, tek

Ogrenciler cevaplari bulmak icin gtama

dogruya yonelim, ulsilmasi beklenilen yaparlar; @retmenler cevaplaf

dogru cevap vardir. sabitlatiremez, cakmalarla  birlikte
cevaplar dgisim gosterir.

Ogrenciler @retmenin @rettigi bilgileri | Katithme1  siiif  dizeni;  grenciler

alan  bireylerdir. sinifta

pasiftirler.

Cgunlukla

etkinlikleri bizzat yapan bireylerdir.

Basit sinif organizasyonu; birgtetmen
yirmi-yirmi beg 6grenci.

Karmalk organizasyon; gretmen ve
Ogrenciler birlikte @renirler (@Grenenler
vardir).

Belli bir disipline odaklanma hakimdir.

Disiplinlarasi etkilgim hakimdir.

Uriin 6nemlidir.

Uriin ve sireg birlikte 6nemlidir.

Standartlgtirma 6nemlidir.

Yeteneklerin gercek gostergesi,rcgk
yasam donutudur.

Ogretmenin dgerlendirmesi vardir. Cozume yonelik sabirh  galalar
sonunda birlikte karar verme.

Uzun dénemli hedefler; barili | Uzun doénemli hedefler; hayat boyu

performans gosteren, testlerdgdrai olan| 6grenen, 6zerklik kazanmg problem

birey.

cOzebile birey.

Kaynak: Demirel, 2009:255.

Yukaridaki tabloda da gorul@u gibi proje tabanli grenme bireyin hayat boyu
ogrenen ve kaulastigl problemleri ¢ozebilen 6zerk bireyler olarak yetesini

hedeflemektedir.

derinlemesine anlama ve bir konu Uzerinde deringémeebilgi edinilmesi yakkamini

benimsemektedir (Demirel, 2009:256).gifim anlays! acisinda geleneksel yontemin,

Bu Ilgtamda Dbelirli bir icergin 6grenciye aktarilmasi yerine

oncelikli olarak @renme-@retme slrecinde getmen kontroline ve otoritesine
dayanan bir karaktere sahip ofdugorulmitir. Proje Yaklami'nda ise @retmenin de
ogrenci ile birlikte @renen konumunda, denetleyen ve yonetenden ziyadgogteren
durumunda oldgu gorulmitir. Proje yaklaminda sahip olunan hedefler icerisinde

degisim ve bu dgisime uyum sglama

becerisi, problemleri ¢dzebilme, gnana

yapma ve ardirma sonucunda elde edilen bulgulari problem ca@ariaillanabilme ve
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hem aratirma hem dgerlendirme gamasinda sireci yapilandirma yer almaktadir.
Yaklasimin sahip oldgu bu hedefler bilimsel yontemin sirec bilgilerifade etmekle
birlikte bireyin ygama dair problemlerini tanima, anlamlandirma veligie ulatirma
becerilerinin de bilgilerini ifade etmektedir. Clinkeni gitim anlaysinda dgisen bilgi
kurami ile sadece bilgili insan ygtirmek desil ayni zamanda bilgiyi kendi gantilari

ile desisim ve gelsime uyum sglamak icin yapilandiran bireyler ygirmek
hedeflenmitir. Bu noktada gelenekselgiém yaklasimlari, &renme metotlar ve
stratejileri ile yetersiz kalmaktadir. Proje yoOntewte @Grenmeye yukledi yeni
anlamlarla hem @tim sisteminin hem de okulun en @&li 6znesi olarak grenciyi
kabul ettgini ortaya koymugtur.

2.2. YENIDEN KURMACILIK VE E GIiTiM

Toplumsal Yeniden Yapilanmacilik gegni sosyal dger ve olgularina ayna
gorevi goren Tutucu, Essensialist ve Perennialisaklarasiddetle kagi ¢ikar (Gutek,
2006:338).1lerlemecilgin devami olan bu akimin dayagdifelsefe, Pragmatizmdir.
John Dewey, Isaac Bergson, Barold Rugg, Georgeo@ntS, Theodore Brameld bu
akimin temsilcileri arasindadir (S6énmez, 2009:103).

Egitim akimlar icerisindeki yerine balgmizda Yeniden kurmaci yalglan
son gelgen eitim akimi olarak tanimlanmgtir. AKkimin sahip oldgu toplumsal,
ekonomik, politik, kudltarel farkindaliklar akiminemel karakterini olgturmustur.
Yeniden Kurmaci yakkam sahip oldgu karakteriyle toplumsal yapiya atfedilen kitle
toplumunun sahip oldiu deserler Gzerinden galmistir. Bu deserler kitle toplumunun
hem Uretigi hem de tiketii degerler olarak akimin inceleme, yorumlama vestalime
alaninda yer almuir. Bu noktadan hareket ettikleri igin Yeniden Kuwaci Esitim
Yaklasimi’nin distndrleri ilerlemeci gorgiin toplumsal dgisme surecinde kultirel
engelleri zayif bulmasini etgrmislerdir.

Amerika’da meydana gelen ekonomik kriz, sosyal huamar ve teknolojik
gelismelerle birlikte insan vagini tehdit eder hale gelen durumlierlemeciligin
amagsiz ya dglevini yerine getiremez olarak agiBnasina yol acngive ona bir tepki
olarak yeniden kurmacgin olusumu hazirlanngtir (Bakir, 2007:47). Bu yeni ofumlu
egitim anlaysinda, cagan deerlerin toplumlarin uyumunu bozgu distinulerek
demokratik dgerlerin eitim aracilgiyla yasamin yeniden kurulmasinda kullaniimasi
hedeflenmjtir. Buradan hareketle hicbir bilginin mutlak kabedilmeyerek, kilerin
distncelerini dgistirerek toplumsal sahanin diuzeltilgose dikkat ¢cekilmgtir. Okullar
da toplumsal dégsme ve gekmenin sglanmasinda aragsajtaiimistir. Dolayisiyla
yeni bir sosyal diizen amaci da ortaya kogtomu

Yeniden Kurmacilik'ta onemli olan amaclardirgitimin goérevi toplumu
surekli yeniden sekillendirmek ve duzenlemektir. Toplumu gigirmede temel
sorumluluk okuldadir. Sinif ortami demokratik olmdal. Uygulamaya g@rlik
verilmelidir. Egitim ortaminda ceza kesinlikle kullaniimamalidiraya, 2007:82). Bu
egitim yaklasiminda gitim bir degisim ve denge aracidir ( Ergiin, 1998:83).

Egitimin degisim ve denge unsuru olarak gérilmesgigen ve yeniden okan
degerleri anlamada ve bu gerlere ayak uydurmadaiéme gorevler yuklensitir. Bu
egitim yaklasiminda uygulama alanina yonelik tim ©6neriler, tapdal yapi icerisinde
var olan bireyleri belirli bir amag etrafinda topdeak sekilde sunulmgtur. Cunki
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yaklasimin temelindeki en nihai hedef, sonucaskdrazir olma ve baetmeyollarini
Onceden ortaya koymaktir. 8atme yollari bireylerin birbirinin karsinda olmasindan
ziyade bir arada olmalariyla gigclenir. Bu noktadgkabetin yerinesbirliginin 6ne
cikarildgr goraltr. Bu yaklam okullarin icine de girmgtir. Yeniden kurmaci
yaklasimda bireyci ve rekabetci anlalara kagl toplumcu ve gbirlik¢i anlays temel
alinmstir.  Bununda bireyler Uzerinde bir biling ggiferek baarilabilecgi
distndimistar.

Yeniden Kurmacilara goéreggimsel ilerlemeci gor§iin G¢ onemli ekgi
bulunmaktadir. Bu eksikleu sekilde ifade edilmitir:

1.Bir amacin olmamasi,
2.Bireyciligin gereksiz olarak abartiimasi,

3.Toplumsal dgismenin 6ninde bulunan kulttrel engellerin hafifewaasidir
(Ustiin, 2002:115).

George S. Counts’a gore ¢ok uzun zamangitine makinelstirilip modern
toplumdaki sosyal ve ekonomik problemlgitende ihmal edilmgtir. Halkin emrinde
olan gitimcilere, vatandglarin yetilerini olabildgince mikemmellgirme gorevi
yuklenmitir (Gutek, 2006: 343-344). Amerikalilaringiem ile Ogretim arasindaki
farklari yeterince bilmediklerini, okulu bir suregjarak tanimlayip gretimi de tum
problemlere her zaman en iyi ¢ozim olarak gordimkideri surmdtir (Kicir, 2004:5).
Bir egitimci olarak Sosyal Yeniden Yapilanma kuraminpltonsal kuraminin icine
katarak ygama gecirme firsati bulan Counts; bu adimini Kilgumu haline gelnsi
yeni toplumsal yapiy! ejeirerek atmgtir. Hizh dezisim sdrecinin krizseklini almasinin
nedeni olarak; gtim sistemlerinin bireyleri hem giinsel hem davragsal boyutta bu
krizin sosyal ve kultirel dgsiklikleriyle bas etmesi yoninde yatirmemesinde
gormistir. Bu sirecle baetmede bireyin elindeki en gicli yani da yaratekasidir.
Her ne kadar Amerikan toplumuna uyarkarile anlatilsa da Counts’'un yaklenlar
kendisinin de bir gitimci olarak uygulama alani yaratmasi yoniyle 6héim Yeniden
olusturulacak kalttirel mirasin icinde de teknoloji venaokratik ahlak 6nemli gaim
ayagl kabul edilmgtir.

Tdm bu olgumlari Uretme sirecinde en temel amag, toplumaegehgr
demokrasiyi yerlgtirerek toplumsal yapiyr yeniden diizenlemek aitau Bu amag,
aclk secik bir sosyal reform hareketi gétme amacini da d@rmutur. TUm bu
gorislerin - 0zgurce savunul@gu bir ortam hayali de kurulmgtur. Bu hayali
gerceklgtirecek olan da demokrasi kavrami oktwr. CUnki bu yaklamda cagan
degerlerden kurtulma, insa@n devami icin 6nemli gorulngtiir. Bu beklentiler,
bilimsel yontemi ve elgirel distinmeyi demokratik bir y@am bicimi icerisinde, yami
yeniden kurma Uzeringekillenmistir. Bu sirecin sonunda yine toplumsal dizene
ulasma istgi vardir ve bu istek yine bu sirectesilerin distnceleri dgistirilerek
gerceklgecektir.

Yeniden Yapilanmaci yakjanda okul; bilgi, dgerler ve yeteneklerigieterek
cocuklari bir grup ygamina hazirlamak igin kurulrgwlan 6zel bir sosyal kurumdur.
(Gutek, 2006: 347-348). Buzim yaklasiminda okul icerisinde @ienme sureclerinde
problem ¢cdzme deneyimi ¢ok dnemli yer kaplgtimi Burada okulun anlami, yeni bir
toplumsal geimeye imkéarverecek bicimde gelege donik olabilmesinde yikselir. Bu
noktada modern toplumun yargttikrizleri, toplum adina this ederek hafifletmek
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gorevi okullara yuklenngtir. Okulun temel 6znesi,getmen ise désim ve reformun
temsilcisi olarak da atfedilir. gencilerin problemlerin farkina varmasingkanasi da
diger bir énemli gorevidir. Sahip olgu tum vyetilerle okul, Yeniden Yapilanmaci
yaklasimin temel amaci olan toplumsal gdgnenin sorumlulgunu yuklenmg bir
yapidir. Egitimin davrang bilimlerinin bulgularina dayanarak, toplumu yemdisa
edecgi inancini da okulun icinde yertmektedir. Bu amag, bireyin kasinda okula
toplumsal bir kaygl yuklemektedir. Yaklanin felsefi yanini dolduran da bu kaygi
olmustur. Tum bu hedeflerin g@anmasinda da demokrasiye ihtiya¢ duyutau

2.3. POUTEKNIiK EGITIM

Politeknik Egitim, Diyalektik Materyalizme dayanir ve onungigme
uygulanmasidir. Bu felsefeyi hazirlayan ve savumanCarvaka Okulu, Herakleitos,
Anaksagoras, Leukuppos, Empodokles, Demokritoskueps, Van Cung, Thomas
Hobbes, Gassendi, La Mettrie, Helvetiu®?aul Henri Thiry Holbach, Ludwing
Feuerbach, Karl MarxFriedrich Engels, Vladimir Ilyich Lenin vb.dir. Politeknik
Egitimi savunan ve uygulayanlar ise: Robert Seidedjnfich Schulze, Paul Ostreich,
Nadezhda Konstantinovna, Pavel Petrovitch Blons&i Anton S. Makarenko’dur
(S6nmez, 2009:109). Politeknilgigm, endustrileme icin &itim ve sosyalizasyon igin
egitim olmak Uzere iki temel ilkeye dayaniyordu. Blselere dayali olarak gtim,
calsma hayati ve komdunist toplumun meydana getiriimgsn bagdastiriimaya
calisiliyordu (Erd@an, 2006:85).

Yukaridaki paragrafta belirtilerilk Cag filozoflari, felsefi yaklaimlarini
olustururken yerylzinin maddesel temellerini bilimeglamaya cakmislardir.
Maddesel temel ve bilim ile kurduklari gki de politeknik bilgi akimina kaynaklik
etmistir. Dogay! ve d@a yasalarini anlamaya gahalari bilimsel dé§tinceye onculik
ederek bilimin adim adim ilerlemesini ggamistir. Bu dundrlerin politeknik bilgi
akimina etki eden ger bir adimlari da insanin evrim sonucu Ozgi@tesi savi ile
temellenmgtir. Diger taraftan da evrim sirecinde gdolan d@a dsi distncelerin
aylklanmasi gerelgini ileri surmislerdir. Felsefi tarihini ilk c¢#&in maddeci
filozoflarina kadar goturdiiimiz Politeknik Eitim, Ronesansla birlikte ortaya cikan
materyalist yaklami daha ileri gotlrerekggim siurecinde insanin tim yonli gétnini
istemglerdir.

Sosyalizm adi altinda toplanan ggldi, mulkiyet ortaklgina dayali olarak
tasarladiklari yeni bir “ideal” toplum icerisindéideal” bir egitim sistemini teklif
ederler (Aytag, 2009:277). Utopikler, ideal baplum olyturmak icin siyasal bir
diizenleme veya bir devrimden ziyadgtieme dayanmaktadirlar. Utopik acidapitém
su U¢ balik altinda analiz edilmelidir:

1.ikna Edici Propaganda OlaralgiEim: Bir halk hareketi yaratmak tizere ikna
etme yolu olarak planlanansigm, Gtopik unsurlardan hareketle populer bir tkate
olarak tasarlanir.

2.Toplumsallama Olarak Bitim: Utopik deserlendirmeye gore modern
endustri toplumundaki yabangitaa olgusu, bireysel ve sosyal ¢ozulmenin bir
nedenidir.
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3.0gretim Isi Olarak Egitim: Ozellikle Robert Owen ve bkka Utopik
distnurler genclerin kurumlar ve okullardakgigmlerine biyuk 6nem verrgler,
cocyzun yeni toplumun olgumunda bir anahtar olgunu dgtnmislerdir (Gutek,
2006:250).

Politeknik Egitim Yaklasimi’nda da pedagoji bilimi icin diyalektik temel
metodolojik yontemdirinsani, tek bir bitiin olargi#ém ve Ggretim surecininsu ya da
bu yéniine, butiinii gozden kaciracaksekilde yaklamaktan korur. Vladimid. Lenin
de, biatin yonleri ele almanin higcbir zaman tam aMayerine getirilemeye@i
belirtmekte fakat boyle bir yalkdanin bizi, yaniima ve donup kalmadan koruyaoa
soylemektedir (Lenin, 1977:43).

Utopyaci sosyalistler insanin harmonik bir bicimtien yonli gegimini
istemglerdir. Marx tim yonlu gefimi politeknik esitimin iginde ve Uretimle gtimi
birlestirerek gerceklgtirmeyi hedeflemgtir. Marx, isi Gretim sirecine sokfiumuzda,
zihinsel ve kol gucu arasindaki ayrimi ortadan kaldk cok yonlu geymeyi
sgilayaca&imizi ortaya koymstur. Buradaki § devrimci-dongtiriict bir gice sahip
oldugu icin piyasaya del, topluma yakin gortulmgitr. Dolayisiyla gin tuketimdeki
karsili g1 degil, toplumsal yapi icerisindeki etkisi belirleyioimustur. Bu noktada gitim
ve Uretim i¢ ice gercekgen tek bir olgum halinde algilanngtir. Boylece Marx,
dretimin kolektif nitelgini artirma kaygisini ortaya koyrgtur. Bu nitelik O’na gore
bireyin Uretim yeteneklerinin getirilmesi ve uygulamali @time yer verilmesiyle
artirilmis olacaktir.

Politeknik esitimi anlamak igin gitimime ve bilgiye yonelik balgi ile
materyalist yaklgma bavurdugumuzda bu gtime bicim veren felsefi temellere
ulasmis oluyoruz. Bu gorg 1siginda Ozellikle Marx’ta d@sim kayna olarak cekki
algilanmstir. Cunkd bu yaklgma goére d@gal olaylardaki akg bitip tikenmedii icin
bilgi ve bilin¢g alani olarak niteleyebileginiz egitimde de gekmeler bitmemytir. Bu
noktada bilgi ve biling 6gelerine yaklanda; 6znenin dgsken roliini ortaya koyan
diyalektik maddecilik ile mutlak bilgi ve bilincivarligini ortaya koyan idealizme bir
kargi durus gosterilmgtir.

Marx gercek diinyayl ya da bitin somgtivevrensel ilkeden tireten Georg
Wilhelm Friedrich Hegel’in idealist felsefesinerkiakoyarken, dayangi maddecilgin
ifadesini ilk 6nceleri Ludwig AndreaBeuerbach’in maddeci felsefesinde buluyordu.
Fransiz mekanist maddedgihin etkisini tglyan Feuerbach’a gore, gy ve dganin
parcasl olan insani ve toplumu yaratan Hegel fetsefieki evrensel ilke dedir;
tersine evrensel ilke, ga tarafindan ya da gadaki insanlar tarafindan yaratiktar.
fakat bu gorgin de eksikkini ve gerc&i aciklamaktaki yetersizli ortaya koymugtu
(Ergun, 1982:145).

Calisanlar ve catanlar arasindaki ikigi ortadan kaldiragani disinddsu icin
Marx, kuram ve uygulamalarin bigkrilmesi gerekitgini ileri strmistlr. Politeknik
egitimde uygulama ile “tretim”, kuram ile “bilgi” vébiling” kastedilmistir. Bu &gitim
yaklasiminda uygulama ile teori arasindakihii ayni zamanda, hayatin ve Uretimin
esaslarinin bilimsejekilde kavrangina dayandiriimgtir. Politeknik yaklaim; bilimsel
kavrays sirecinde gtimi bedensel, zihinsel ve estetik olmak Uzereaiygk tzerine
oturtmutur. Uretim ortamlarinda teori ile uygulama araskiddenge de @timdeki
verimliligi belirlemistir. Marx airi uzmanlama ve yabancifgnayl gmis bir Uretim
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olmasi gerekgini ileri sirmdstir. Ona gore bu yolla tek boyutly bolumunin esiri
olmayan, ayni zamanda tek bir uzmanhk alaninindei kbrelmeyecek; tum yeti ve
yetenekleri gelimis bireyler yetgtiriimis olacaktir. Bu noktada politeknik ggim
endustriyel Uretim agini, insan emgnin verimliligini ve genel refah dizeyindeki
artisl simgelemstir.

Marx gore insan ¢ok yonlu bir varliktiinsanin kendi kendine kaymasi,
ancak tum yonlu 6zine kaymakla mumkuindir. Kapitalist sistemlerde bu hususun
gerceklgtirilmesi mumkun dgildir. Cinkd kuram ve uygulamanin bigteilmesiyle,
calisanlar ile caltiranlar arasindaki ikilik de ortadan kalkgc#in buna izin veriimez.

O halde onlara gore butun ikiliklerin ortadan kaléa, insanlarin her yonli

gelistirilecegi uygun ortam, yeni toplum dizeni; gelgoe sosyalist sistemi olacaktir.
Komunizmde @itim niteligi degistiriimekte, egemen sinifin  denetiminden
kurtariimaktadir. Bitimin maddi Uretimle birlgtiriimesi Marx ve Engels’in temel

tezidir (Tezcan, 1993: 19).

Emezin yabancilatiriimasi ortadan kaldiriiginda Marx’a gore, Urefti seyler
cocukta, gercek bir dostiirtict gug halini alngi olacaktir. BOoylece okul ile sanayi
arasinda toplumsal gi¢é de, bireycisekilde kurulan ilgki de kirllmg olacaktir. itim
sonucu gercekien dretimin toplumsal yarari dagigmden kaynakli yabancigaayi
azaltacaktir. Bu siirecte somurinin ortadan kalkmgagihem dretim araclarinin hem
de bilginin toplumsallgtirilmasi 6ngorulmgtir. Egitim bu noktada, insanin Uretim
surecine toplumsal bicimde katilip sonunda da gmie Urinlne sahip olmasini
sglayacak bir ara¢ olarak nitelendirilgtir. BOylece insanin ¢ok yonlu ggmnesi
sgilanarak onun dgaya egemen olma, gatirme, Uretimde bulunma amaclari
gerceklatirilmi s olacaktir.

Marxizm, dretim bicimi ve Uretim #kileri acisindan yalnizca sosyoloji gle
ayni zamanda diyalektiktir. Bilimsel pedagoji, dsktik yontemi @renmelidir
(Blonski, 2003:111). Materyalizmde belirli bir ptatve belirli hedefler temelinde elde
edilen bilgi, insanlarin eylemleriyle etksien icindedir, dgsal ve i¢sel gerceldin
bicimlendiriimesinde pay sahibidir ama hakikate wydoir yaam icin modeller dal
bunun araclarini sunar (Horkheimer, 2005: 24). tBltik esitim yaklasimi da
Marxizmi temele alarak gelirdigi sosyal pedagojisinde okulun hayatin icerisinde
konumlanmasi igin ¢caba gostestini. Bu ¢caba ile ders yontemlerinde pek cokiglilik
yoluna gidilmitir. Ornesin; ezber ve kitabin 6n planda tutulmamasi okulucevre ve
Uretim alanlarina yak$armistir. Bu tavirdan ankalacas Gzere kapitalist okul anlay
reddedilerek grencinin bireysel iradesini kullanmasina firsateretgretim yontemleri
benimsennstir.

Okul, @grencilerin dretim dzerine ilgilerini ve Uretimin mukin olan en
yuksek dizeye yukseltiimesi igiai artiracaktir. Dger yandan fabrika yetirme okulu
Ogrenciye; fabrika ve syerlerinde emgn Orgutlenmesini tanitacak ve bu yilzden
nereden olursa olsun, bireysel ve kolektif emekisikasacaktir. Bu yaklgm
Ogrenciye, yarin gereksigli ispatlanabilecek dar bir meslek vermiyor; tersmeni
politeknik esitim, fabrikaya deneyimsiz bir yardimci, engelleyiar isci olarak dgil;
sadece kisa sureli uzmagii@a kursu olmasi gereken olgun ve usta ¢gir olmasi igin
gereken ca$ma algkanhgi veriyor (Krupskaya, 1979:213).

Bu felsefelerden beslenen Politeknikiten, zihinsel, bedensel ve estetik
yanlara vurgu yaparak ¢ocuk icin ¢cok yonlu gieli istemktir. Gelisimin merkezine de
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ogretmen ya da grenciyi deil “calisan insani” koyan bir @tim yaklasimi olarak
karsimiza c¢ikmgtir. Politeknik yaklaim, &grenciye kazandirg@l kolektif calsma
aliskanhgiyla onun Gretimin gerektirdi tim becerileri kazanarak toplumun ve Uretimin
bir parcasi olmasini amaglagtr. Politeknik eitim yaklasiminda okul da c¢ogiu
hayata yaklgtirma kaygisiyla bilgi ve becerileri kitaplardagde atdlyelerde, meslek
okullarinda, fabrikalarda,siyerlerinde saklamtir. Ancak calgan insanin ureti is
imgesel kaliplarinis Okulu Akimi” degil; 6grenciyi Uretim siirecinin bir pargasi kilan,
hem cocukta hem de toplumda gercek bir gtimiict dinamik olmgtur. Egitim
alanina tum yansimalari ile politeknik yaita sahip oldgu pedagojide sinifsal yapiyi
Ureterek toplumsal bolinme ve gatalara neden olgwnu digundigu geleneksel
egitime kasl sosyalist bir durg sergilemgtir. Sosyalist durgiile de toplum icerisinde
geleneksel sinifin yering cemaatleri alnstir.

2.3.1. Karl Marx ve Politeknik Egitim

Dusinmenin yolu Ustine Aristoteles’'ten skayip Descartes, Leibniz ve
Kant'tan gecerek Hegel'e kadar buyutk biras verilmistir. Marx bilimsel calgmalari
boyunca, Hegel'in margini derinlgtirmis ve “diyalektik ydntemin” hazirlagini
surdurmitur. Bu anlamda “materyalist diyalektik” yontem, Mamin asil ve en 6zgin
yanidir (Tanilli, 2009:47). Bati Avrupa’da Sandyevrimi'nin dogurdusu iktisadi ve
sosyal sonuglarin nedenleri ile kaginilmaz gpeélerini argtiran Marx ve Engels, bu
aragtirmalarindan, sonunda yepyeni bir dinya goriortaya cikardilar. Marx ve
Engels’in ortaya koyduklari yenidiinya g&iine “diyalektik maddecilik” adi verilir.
(Tanilli, 2006:178-179). Marx ve Engels’in glinceleri gitim alaninda bilgi sirecine
uygun ders iceriklerinin belirlenmesine etki egtmi Bu etki Uzerinden okulun politik
islev gelstirmesi amaclanmgtir. Boylece sosyalist okulun politeknik 6zglli
gelistirilmi stir. Marx’in katkilariyla materyalist diyalektik,ilbnsel bir yontem olarak
Politeknik Egitim Okullari'nin iginde yer alnstir.

Marx ve Friedrich Engels bu metodu diyalektik ofssnel dgadan cikardilar
(Politzer, 2003:41). Diyalektik materyalist gt benimseyenlerin yontemi, kendi
disina cikmak, skin deserlere yonelmek vbstyle dursun, tam tersine; kendine
donmek, bilinglenmek ve bilinglendirmektir (AkatBp07:124-125).

Marx, kendisine aydinlanmay! gangic olarak almgtir. Aydinlanma tarihi
onun igin bir déngimiin bir gamasidir (Karaismaifipu, 2006:17). Fransiitilali ve
Sanayi Devrimi’nin neden olgu toplumsal yapidaki ggsim ve dongimler pek cok
toplum bilimci tarafindan da marxizmin kuramiyla teamellendirilerek irdelenniir.
Marx da bu iki toplumsal olguyu @sim ve dongim noktasi olarak kabul etgtir. Bu
distince ekseninden yola cikarak Marxizm, kuramiylaoiogk, politik, ekonomik ve

kultarel yapida etkide bulunmak isteyen bir sisarak kabul edilnstir.

Marxizm “modern” toplumla, biylk sanayi ve sanayolptaryasi ile ortaya
ctkmistir; bu modern dinyayi, onun gghe ve sorunlarini dile getiren ve onlara akilci
¢bzimler 6neren bir dinya g@tiiolarak kendisini sunmaktadir (Tanilli, 2009). Bu
dinya gorginde Marx, Proletarya’nin gili gelisme gamalarindan gecerek daha
dogusuyla burjuvaziye kan savaimi baglattigini belirtmstir (Markx ve Engels,
1976:37). Marxizm sahip olgu bu dinya goriiinde toplumsal yapilarda dagniirme
etkisinde bulunmak istestir. Marx icin bu dongtiirmeyi gerektiren iki olgu belirleyici
olmustur. Birincisi kapitalist sistem Uzerinden egire somurilmesi dderi de insanin
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var olan sistemlerle yabanaihaasidir. Ona gore bu silre¢ eia somurisinid de
gerceklgtirmistir.

Hem c&das liberalizm hem de marxist sosyalizm olasi gelegekl en iyisi
olarak, kendileri tarafindan arzulangaylerin, astronomide duyulan ihtiyaca benzer bir
sekilde mutlaka fark edilegii varsaymglardir (Gasset, 2003:42).

Uretim iliskileri tizerinden temellenen bu toplumsakiler sonucunda Marx
iki sinifi temel almgtir. Ancak bu onun iki sinifli bir toplumsal yapalbul etmesi olarak
distunudlmemelidir. Cunkld temel algl iki sinif tarih sahnesinde aktor kabul gittki
siniftir. Bu iki sinifl sermaye sahibi yani Uretaraclarinin sahibi olan burjuva sinifi ve
emesini satan proletarya sinifi olarak adlandgim Bu siniflardan proletaryayi
degisimin 6ncusu kabul ederek gisimle de sosyalizmi yani kominizme giden yolu
tarif etmitir.

Diger taraftan Marx'in toplumsal hedefini anlamak icitoplumsal
cbzimlemesine bakimizda su sekilde yaklgimda bulunmstur: Alt yapi-Ust yapi
tanimlamasinda, tarihsel determinizmden bahseds@@komiyi alt yapi ile acgiklar. Her
medeniyetin, ekonomisi, politikasi, yasalari, diggjtimi birbirine bashdir. Her biri
digerine dayanir ve her birinin alunedeni de 6tekine Bhdir. Bittin bu etmenler icinde
ise, Marx’a gére, ekonomi en dnemlisidir, temel etwlir (Atasever, 2010:129).

Alt yapinin tst yapiyr belirledi gorisi Marx’in temel tezi bulunmgur. Bu
sinifsal belirlemenin bir micadeleyi ghattigini da ileri sirmgttr. Toplumsal yapinin
cbzimlemesi icin de Marx sinif olgusundan harekidimesi gerekini vurgulamstir.
Cunku tarinsel dasmede sinifi bir dinamik olarak kabul ettm. Boylece tarihsel
yorumlamasinda onun ilkel komunel toplumlagidda tim toplumsal yapilarda sinifli
yapinin oldgunu gosterngtir. Bu siniflari da kéle- efendi, serf-senyosgitisveren
olarak orneklendirmgtir. Tim bu ilgkilerin Gzerinde proletarya ve burjuva sinifinin
egemenlik ve bamhlik seklinde kendilerini gergekig@rdigini vurgulamstir. Cinku bu
ili skilerin mulkiyet ve kontrol olgulari okiurdusuna dikkat ceknsgtir. Marx 6zellikle
micadele kavrami Gizerinde durgtur. Miicadelenin bdamasinin temeline de kapitalist
sistemin dunya sistemi olma dayatmasini yérlaistir. Bu durum sinif micadelesini
baslatmistir. Clnkt Marx’a gore burada bir cikar gatasi durumu okmustur.
Catsmanin da belirleyicisi olarak k@udusuni kabul etgtir. Bu durumu kapitalizmin
donistaraculiginan kaginilmaz etkisi olarak da tanimlamm Marx’'in kuraminin bu
kabuller Uzerindensekillendigi soOylenebilir. Bu kuramda, sinif micadelesiyle,
kapitalizmin insana arngan ettgi yabancilama olgusunun ortadan kaldirilip insanin
bitinsel olarak varofunu gercekigtirme mucadelesini de atma amaci vardir.

Insanlarin dgiincelerinin yaklgimlarinin ve bilincinin olgmasinda Marx, “her
seyden once” maddi faaliyeti ve maddiskileri gbrmektedir (Kdseglu, 2006:26).
(Turgut, 2010:112). Farkh tretim gkileri temelindesekillenen ilkel komunel toplum,
koleci toplum, feodal toplum ve kapitalist toplumsanlik tarihinin farkli gamalarinin
bir 6rnezidir. Toplumun dgismesi temelinde Uretim biciminin ve UretimsKilerinin
degisimi yatmaktadir (Kurt, 2009:71). Marx bu Uretici gérin proletaryanin
micadelesiyle, sosyalizmin etkisiyle 6ntinin acgatainanmgtir. Marx’ta bu inancin
sonucunu da sinifsiz toplum yapisigilumustur. Bu toplumsal yapiya uma amacini,
bir yikim niteligindeki devrim olgusuyla kurgulagtir. Marxist kuramda, érgttlenme
ve bilinglenme 6ngorilmgitr. Bu biling olgusu Marx’in kendinde sinif ve kbsi igin
sinif algisinda belirleyici rol Ustlenstir. Biling kendi icin sinif olgturarak, sinif
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savglarinin tarihinde bu tarihi dgstirecek ©6zne olarak proletaryayr Kkiktr.
Orgltlulik ve miicadele kavramlarini da biling kamrain karakterine yerféirmistir.
Bu perspektiften bakilg@inda tarihte itici gu¢ olarak sinif micadelelerirsahnesi
tarihsel materyalizm dgerlendirmesine de goturdr.

Marx’a gore gitim deyincesu Ug¢seyi anlamaliyiz:

Birincisi: Zihni egitim,

Ikincisi: Beden gitimi; jimnastik okullarinda ve askeri temrinler lygla
verildigi sekliyle,

Ucuincust: Politeknik @tim; bu dyle bir gitimdir ki butin Gretim sireclerinin
genel bilimsel ilkelerini gretecek ve ayni zamanda da cocuklar ve gencletikpr
calismalara sokacak, her turlslerde yararlanilacak temel aletlerin kullaniimasini
Ogretecektir (Aytag, 2009:283).

Politeknik ~ eitim algisinda Marx, birey Uzerinden toplumsal bir
bilinglendirmeyi gelgtirmeyi amaclamgtir. Bu bilinglendirmenin  karakterini de
materyalist felsefe ile belirletir. Boylece politeknik gitim ile Marx, tretim ve gitim
arasinda bir ilki kurarak toplumsal tGretimin artirllmasi igin cagp@stermgtir. Egitime
dair bu ifadesi Politeknik @imin de formuli olarak kabul edilgtir. Marx’in
formalinde insanlarin hem zihni hem bedeni sgaasina gitim ile alan aciimasi
hedeflenmitir. Bu yaklgim ayni zamanda sosyalisgitem olarak ifade edilmtir.
Sosyalist tavir ile de burjuva toplumunun c¢ikaamerulastirdigl kabul edilen tim
egitim uygulamalar elgirilmisti. En blyuk elgtiriyi de geleneksel okulun sinifsal
yapliyi belirginlgtirmesi amacina yoneltgierdir.

2.4. HOLISTIK EGITIM
2.4.1. Holistik Kavrami

Bu yaklgimda siklikla kaplasilacak kavramlardan biri olan “sipirit” kelimesi,
Latince “spiritumdan” gelir. Materyalist olmayanjrginmeyen koken anlamlaringta
Holistik ise eski Yunan “holos” kelimesinden geliaciliiminda butinlik anlamini
barindirir. Gerggl anlamak, gercekle butiglmek anlamlarina gelir. Boylece holistik,
bir parcalanma, bolinme gie gercesin 6ztne girgtir (Dindar, 2007:119).

Holistik kavraminin anlamina dair buttncil ifadedllanmak dinyay basit
ve durgan deil, karmaik ve hareketli bir yapida ele almay! ifade etmdkteKelime
anlaminda boyle bir ifadeye sahip holistik Battistince gelenginde insani ruh, akil ve
bedenden okan bir bitinluk halinde tanimlayarak ele alini Buatlincul anlaw
icerisinde tinsellik ve beden de birlikte etkil® icerisinde geliebilen bir yapida
deserlendirilmistir. Kendi dgalligl icerisinde bu sekilde beden-ruh etkijgniyle
gelisen insan varfiinda da ruhsal bir boyut olgu distince temellendirilngtir.

Holism, Aristo'nun metafizik kuraminda “batin, palerinin toplamindan daha
fazlasidir'seklinde 6zetlenngtir. indirgemeci yaklam, holismin genellikle tam ziddi
olarak goraltr. Jan Smuts holismi: "Badaki bittinselfii olusturmayr amaclayan bir
egilim olarak gorur" (Yaylaci, 2010:13). Aritan’inaflesinde ayni batinun pargalarini
belirten “hersey” yargisi tasavvuf felsefesinde Mevlana ve Yulimre'nin “Teklik
Yasas!’na dayandirirgtir. Holistik “tam kayit” ya da “eksiksiz mesaj” lamina gelen
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“hologram” kelimesinden tiretilngiir. Evrende var olan bittn birimler arasinda bir
ili ski, bir iletisim ve bir etkilgim oldugunu dile getirir, hegey bir butindur (Aritan,
2003:15). Butunseli olusturan bir gilim olarak nitelendirildginde holistik baky pek
¢cok anlam katmaninda kabul gttinsani ygayan dinya ile pek c¢ok gkisi, etkilesimi,
bagl bulunan karmg@k yapiya sahip bir canli olarak kabul egtiri Bu baks icerisinde
insan dgasi bitinsellik ve ghkh bir duygusal gekim ihtiyacini tgimaktadir.insan
dogasinda butinsefli tamamlayan dier bir 6zellik de insanin vaginin ruhsal bir
boyut tgidigl dislincesi olmgtur. Yasamdaki dger tim nesne, giince, canllar da
kabul edildgi gibi insan da hem kendi icinde butunlik icerignidem de etkikgmde
bulundwgu batunlgin bir parcasseklinde anlamlandirilingtir.

Rudolf Joseph LorenzSteinefin ilgileri manevi ve bilimsel dizlemleri
kesktirmistir. O bu iki anlays ve deneyim formlarini bir araya entegre etmekmsiere de
“antroposofi’yi temellendirmitir (Kalipgi, 2003:33). Antropokozmik goréte, nesne
ozneden kopartilamazilim tahsilinin amaci ise diinyayl manipile etmekgite
insanlgimizi kemale erdirmek igin hem dunyayr hem de Kendnizi anlamaktir
(Chittick, 2007:143)Steiner insana ait bilgi anlaminda anlamlangirdntroposofiyi ruh
bilimsel argtirmalarinin dgiinsel kayng olarak kullanmgtir. Insanin varolgunda
yasamini kendi kjisel ruhunun bir ruhsal yolcutu olarak kabul et gortilmektedir. Bu
yolculuk icerisinde dgerlendirilen insan i¢cgudi, hayal gici ve ruhsal asapsiyle
gelistiriimek istenmgtir. Steiner’in insan dgasinin en derin duyarliliklar olarak kabul gitti
yonlerini de gitim anlaysinda gelstirmenin esaslarini aciklagtir. Bu sekildeki bir
distinsel yapi ile Steinerggimde akil, ruh ve kalp unsurlarini igceren bittingiii gelismeyi
istedigini ifade etmitir.

Insanin bitunsefi, ikilem yaratacak bicimde hem ickin hem dgkiadir.
Ickinlik, Webster sozlgiinde “yaratilgindan gelen bir gerceklik alani iginde kalma ye i
gorme” diye aciklanir. Butlnsedli benimseyen bireylerin, kendi galarinda bulunan
batinsellgi gerceklgtirmeleri gerekir. Bunun anlami, sksel benlik duygusuna ait
farkindalgl artirmak, doyum veren bigte ustalamak ve kagilikh kisisel iliskilerde
olgunlggmak demektir, yani insanin kendini tim geh dizeylerinde gejtirmesi.
Askinlik kelimesi de “yikselmek veya sinirlarin otesigecmek, Ustinlik agisindan
gecmek (Wiedemann, 2002:20).

Insanin bitinseflini hem gkin hem ickin yapida kabul etmek butiinsel
evrendeki tim gercekliklerin ve olgularingkilerini ve balantilarini, etkilgimlerini
anlamaya cajan bir diunya gogiinin de ifadesidirinsan dgasina ve ygmina
batincu yaklgm gelstirmek onun kagilastigl ayri ayri problemleri cozmek yerine olay
ve olgulara anlam kazandiran daha gem kapsamli bakmaysaret etmgtir. Bu baks
acisina gore insan sahip oggdubir meslek ya da birey olarak sggnda sahip oldiu
herhangi bir nitelik ile d@l pek ¢cok anlam katmaninda yer alaralsayan diinyada
sahip oldgu pek ¢cok bglanti icerisinde karmgk bir yapida ele alinngtir. Bireye tim
canli toplumun bir Gyesi olarak yer acan butin@kIsgim bireyin dg@ada sahip oldgu
bu yerin farkindafiini ortaya artirma arzusunu da hengidisel temelinde hem de
egitim ile kurdusu iliskide ortaya koymgtur. Cinki bdyle bir anlayga hem bireysel
hem de toplumsal problemlerin butinsellik korunargemia ortaya c¢ikan
parcalanmalardan kaynaklagdkabul edilmgtir.

Dogal butunsellik temelinde insani ele alan Roy Eudeaeis’e gore her canin
bir 6z yani gercek ben’imiz, daima safur olarak bireysellgr. Bunu unutmamiz
gerekiyor cunki bu, kendini zihin ve vicut yoluyitade eden ruhsal varliklar
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oldugumuz anlamina da gelir. Bizlerste bu nedenle hicbir zaman zihinsel veya
maddesel durumlarin veya sdlarin caresiz Urlnleriyngiz gibi disinmemeli,
inanmamali, hissetmemeli veya davranmamaliyiz (a999:15).

Insan dgasini dgal bitinsellik temelinde kabul eden anfayinsanin
varolusunu da bgimsiz kabul etnstir. insani bilimsel bilgiyle anlamaya ve tanimaya
calsmaktan oOte tinsel bilgiyle anlamlandirmaya galstir. Bu noktada insanin
duygusal gelimine dair tanimlamalar 6nemli goérilgtir. insanin beden ve zihinle
birlikte duygusal gefimi onu ygamdaki hem bireysel konumunda hem dgkiler ve
etkilesimlerle sekillendirdigi toplumsal ygaminda doyuma waracaktir. Clunki bu
anlaysta insan ygaminda insani, toplumsal, ekolojik, ruhani buttunléksilirse
gelisimin de tamamlanamayagiafade edilmstir.

XVII. ve XIX. yuzylllarda pozitif bilimlerdeki, bihassa fizik, kimya ve
biyolojideki gelsmeler, metafizik bir varlik olarak gortlen insanakamindan ayirarak,
tabiata yani fizik aleme indirgdi kanaatine kapilarak onu, siradan bir canl oldalsul
etme yoluna gitmtir (Uludag, 1996:235). Avrupa tininin egemen ofdu her yerde
gereksinimlerin en yukgein, calsmanin en yiksgnin, kapitalin en yuksgnin,
verimin en yuksginin, gictin en yukggnin, dis doga dongumandn en yuksgnin,
ili skilerin ve degis tokuslarin en yiksginin belirdigi gorulur (Valéry, 1996:64)

Bilimsel ilerleme ve materyalist anlg@ sahip modern toplumun tiketim
hedefi, insan dgasinda butincil gelneyi hedefleyen diiindrler tarafindan
elestirilmi stir. Bu yaklgima sahip dgiindrler modern toplum bireyinin sahip ofglu
degerlerin metalgtiriimasini insanin 6ztune dair bir saldirn olaratelendirmglerdir.
Ilerleme hedefi insan aklina vurgu yaparak insaafnipsoldwgu iyilik, erdem, giiven
gibi duygulari sarsmgtir. Butiincul anlay insanin maneviyatina gkin bu deerlerin
toplumsal dgisim ve déngum hedefi icerisinde yok olmamasi adina bilimségdibin
yani sira insani bilginin, tinsel bilginin ve samainsani kgatmasini istengtir.

Kant'in erdem @retisinin temellerine baktimizda da insanin kendine kar
gorevlerinin bainda kendini bilme gorevi geliinsan iyi mi kotd mi bunu bilmek
durumundadir, yuganin derinliklerine inebilmek en blyuk bilgelik yda boyle bir
bilgeligin temelidir. Kendi bilincinde olmanin da bir géréoudur (Kant, 2005:172).
Hegel'e gore “tin kendisine gkin bilgisine gore kendini Gretir, gercek kilar. Ay
zamanda kendisine gkin bilgisinin gerceklgmesini sglar. Her sey tinin kendisine
iliskin bilincine ba&lidir Eger tin kendisinin 6zgur oldiunu biliyorsa, bu onu
bilmemesinden c¢ok farklidir. Cunkl bilmiyorsa kdledHegel, 2003:60-61).

Hegel'in ontolojisinde tin, metafizik dinya idesinibzgul gekiminin bir
ifadesi olmgtur. Onun felsefi dgiincesinde bireylerin kendi kendilerineskin bir
sekilde 0Ozgul bir bilince ukgnalari yer almgtir. Hegel’de “kendini hissetme”
hissetmenin en ¢cok doyuma gi@s ve tamamlanngi sekli olarak kabul edilnstir.
Boylece Hegel bilincin kendisini 6zgur bir ben @llarortaya koyagani ifade etmytir.
Bu disiince ayni zamanda insanin tin olarak kendine dginlil niteleyen bir ifadedir.
Batiincul yaklaimin felsefi digtincesinde de sahip olglu gibi kendini bilmek insan
icin ¢cok 6nemli bir niteliksel geimedir. Bu felsefi dglincede akil yoluyla vagin
Ozune inilebilecgi gorisu vardir.
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2.4.2. Holistik Egitim

Bitinsel gitim ve dgrenmeye yonelik dinyada yikselen sogigtice holistik
yaklasim olarak bilinmektedir. Eitimde acilimlari cgunlukla deger esitimi ve
yoneticilik tzerine olan bu yaldan, 1980’lerde Kanadali bilgin John P. Millerin
“Butunsel Mufredat” adli eserini yayimlamasiyleetatire girmgtir (Simsek, 2008:6).
italya’da Maria Montessori, Almanya’da Rudolf SteineHindistan’da Jiddu
Krishnamurti, ABD’de John Deweyjspanya’daFrancisco Ferrer ve ingiltere’de
Alexander SutherlandNeill, okul egitimi, 6gretim ve @renme hakkindaki temel
varsayimlara meydan okuyan pratik metotlar ve r@di&orileri ile bu bltinselggim
icinde deerlendirilebilir (Miller, 2005: 36,40).

Holistik insan gitiminin anlamini dolduran butinsel gghe yaklaimi ile
insanin ruh, beden ve akil uyumunu ifade eden &iisrge hedeflenngtir. Ogretme
yerine @renme etkinigine vurgu yapilarak @tim alaninda insani bireysel 6zellikleri,
farkhliklar ile ele almanin 6nemi ortaya kongtwr. Egitim yaklasiminda buatuncul
distncenin hakimiyeti insan ve evreni algilama suréeiparcalar ve bitin arasinda bir
gerilime saret ederek, parcalara 6nem veren yapinin mekanistindirgemeci, bitine
kiymet veren yapinin ise holistik olarak ifade diini gostermektedir. Buradan
hareketle, holistik anlayiile insani anlama ve anlamlandirma sirecinde b#im
distincenin nesnel olana, davrgniyaklgimin da parcalanmiolana yonelmesine bir
elestiri getirilmistir.

Batincul digunce bicimi ile parcalanmibir evren ve varlik anlaynin yerine
temelinde birlik ve 6ziinde maneviyat olma konusumid&layarak, bitincul perspektif
batin fenomenlerin  boélinmesi ve birbirine  muhalefeyerine,  birbirini
tamamlayicilgini  vurgulamakta dinyada guclerin dinamik dengesirgavunan
disincenin modern bilim ve gdimin sikintilarina yeni bir soluk getirege
disinulmektedir (Uludg, 2009:114). Aydinlanma hareketi hatta daha Ondesin
itibaren kendi kaderini kendi yazmaya kalkan inearkendi dgincesi ve eliyle
gelistirdigi bilim ve teknoloji icin nesne olmasigi@min ve esitim bilimlerinin de bu
alanda ortaya cikan gginelere ayak uydurmasi,gigme olan guveni sarsstir
(Uludag, 2004:34).

Aydinlanma ile bglayan bilim ve bilimsel dgiincenin ilerleme hedefi holistik
dinya gorgline sahip @timciler tarafindan evren ve insanin uyumunu b@du
yoniinde elgirilmistir. Bu digtnurler, pozitif bilimin metafizi dislayip, varhk
sahasinl parcalayarak akla given vesaya hakim olma edimi icerisinde insanin
varoluisunu Otelediine dikkat cekmlerdir. Modern dglincenin insanlik i¢in gaime ve
ilerleme hedefi Gzerinden insana ve evrene dair alanlari bilimsel yontemlerle
anlamaya ve aciklamaya gahas!i insani tanimlamada yetersiz kabul edtimi
Buradan hareketle holistik yaklan insani biyolojik ve psikolojik olarak sahip olglu
iki yonUnun bir uyum ve batunlik icerisinde gélilmesi amaclayan @tim anlaysini
gelistirmistir.

Holistik egitim anlays! icerisinde ¢ocuklarin yalnizca iyg@mli vatandalar
ya da ekonomik sistemin Uretken katilimcilari oln@hk egitilmeleri yerine, maneviyat,
dogal cevreye saygi ve bir sosyal adalet duygusunwtebmesiyle de grasiimasini
ongorar Gimsek, 2008:6). Bu @&tim anlaysinda cocgun Kisili ginin tim yonlu
beslenerek cevresiyle vegdr bireylerle uyum icerisinde yayaca& dislncesi ortaya
konmutur. Bilgi ¢gginin bilimsel ve teknolojik gejmelerin etkisiyle toplumsal ve
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kiultirel alanda meydana getigdidegisim ve dongumlerin ayni zamanda modern
dinyanin parcalansghiginin bir ifadesi olarak kabul edilmesi pozitivistgrétim
yontemlerine de glvenin azaithi gostermgti. Bu durum modernitenin ggim
paradigmalarini sarsip ¢cagu 6zgurlikcu ve batincul gethe Uzerinden dgrlendiren
holistik ezitim yaklasimini temellendirmtir.

Endustri ¢c&ina kagl Amerika’da ortaya ¢ikan ilk hareket 1830 ve 18&0h
Transendantal hareketidir. Avrupall romantizm, dimimanizm ve Uniteryan guru
William Ellery Channing’den etkilenrgive ¢@u bagarili akademisyenler olan bu bir
grup genc erkek ve kadin duygusal ve ruhsal bikiiatiyordu. Amos Bronson Alcott,
egitimde transendantal yalgani batlindyle ifade etrgive uygulamgtir. Pestalozzi'ye
benzerekilde butin insanlarin iclerinde Tanrisal §8y taidigina inanan Alcott'a gére
egitimin  “Kitabindan veya sisteminden ziyade c¢@au bakarak ne yapilagmi
belirlemesi gerekir. Ona gore ¢ocuk kitaptir” (Mil] 2006:28).

Alcott'un “cocuk kitaptir” yaklgimi su anda da grenimde 6zgurlik ve
isbirligini Gnemseyen pek cok alternatif yapidaki okull#éinam vermgtir. Bu noktadan
hareketle bu okuma sahip okullar, ¢ocuklara gadiklari gdzlem ortamlarindan
hareketle kendi kitaplarini da yazma ortami sugtoruAlcott 6zellikle kizlar Gzerinde
yaptgl gozlemlerini dgadan aldii bilgilerle, akil ve biling ile birlgtirerek gunlikler
seklinde sistematize etgtir. Cocuk Uzerinden butlncul bgekilde gozlem yapmasi
cocuzun ihtiyaclarini da butuncil olarak fark edebilnmessgzlamistir. Egitim ile
cocyzun hem zihinsel hem de ahlaksal geline destek verilerek butincdl bir
gelisimin sglanabilecgini vurgulamstir. Cocigun gelsimine dair dnemli kabul edilen
bu noktalardan hareket eden okullarda, cocuklaigzab edindikleri godzlemlerini
kullanarak kendi kitaplarini yazma ortami da sustionu Alcott buttincil bir yaklamla
uygulanan gitimde is gorecek nitelikte ve olcide bilgi verilmesinderyade insan
dogasinin battncul ihtiyaclarini kalamaya yonelik bilginin sunulmasini vurgulastm.

Karsilastirmali olarak incelend@inde mekanistik olmakla ejgrilen modern
egitim paradigmasi ile holistik @im paradigmasi arasindaki farklagu sekilde
siralanabilir:
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Mekanistik E gitim

Rehber metafor:19. yy makinesi
Birkac disiplinle ilgili

Bilgide parcalilik

Sistemik

Deneysel-analitik

Dustinmenin gekimi
Bilimsel-dogmatik

Azaltma, kuciltme

Ogretim odakli

Statik, 6nceden hazirlanan mufred
Disipline odakli mufredat
Sadece bilime odaklanma
Davrangta yuzeysel désim
Akademik disiplin

Birokratik organizasyon
Mekanistik psikoloji
Basitlestirme paradigmasi
Yagmaci biling

Newton, Descartes, Bacon’un
mekanistik bilimi

Holistik E gitim
21. yy network organizasyonlari
Disiplinlerarasi gegi
Bilgide buttinlgme
Holistik
Deneysel-analitik-holistik
Zekanin gekimi
Sekdler-tinsel
Integral, bltunlgirme
Ogrenme odakli
af\clk, dinamik mufredat
Soruya odakli mufredat
Insan bilgisine odaklanma
Farkindalikta derin dgsim
Arastirma tabanl
Ogrenme komiteleri
Sonsuzluk psikolojisi
Komplekslik paradigmasi

Ekolojik biling

Bohm, Prigogine, Priram’in cuttingedge bilim

Kaynak: Dundar, 2008:126.
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Bu noktada dikkati ceken, holistik bakacisinin dncelikli olarak Tanrisal insan
ruhuna duyulan givenden hareketle gelimesi olmwtur. Bu baks acisiyla dgal
yaplyl sarsacak tim toplumsal ghmlara elgtiriyle bakilmstir. Bdylece holistik
yaklasim duygusal, ruhsal yapida butlnlik arayagidirleri ve gitimcileri etrafinda
toplamstir. Holistik yaklagim etrafindaki herkes en merkeze, en ygksécoclusu”
koymustur. Egitim alaninda da bu yalkdan cocigun varlginin timuinid énemseyerek
ilerlemislerdir. Klasik gitim anlaysina kasi reform pedagojisi olarak adlandirilan bu
yaklasim mekanistik gitim olarak adlandirilan modern glincenin gitim anlaysini,
pozitif 6gretim yontemleriyle beden, ruh ve zihni bitincii hitelikte kavrayamagh
yoniinde elgirmistir.

2.4.3. Rudolf Joseph Steiner ve Holistik gitim

Holistik dinya gor§ind benimseyen Steinera gore, her tirlusebe
distnsellgin en 6nemli konusu, insani kendi ayaklari Uzerimllean 6zgur kilik
olarak kabul etmek olmalidir. Cinku Steiner'in édisdisiincesinde “ben” kavrami
tarafindan tespit edilen dinyanin yapisi “ben” kaw dginda dgil, bizzat bu “ben”
kavrami tarafindan belirlenir (Steiner, 2001:66-75)

Steiner “antroposofi” olarak adlandigdiharekete insar@in bilgeligi demitir.
Onun calgmasindaki en 6nemli iki konu tinselliksia tiketimin kritigidir. O,
materyalist dunyanin, modern mantalitenin  yikseli gecirdgi evrenin
anlamsizlamasinin radikal krigini yapar. Ona goére biz insanlar, i¢csel getimizle,
ruhsal sglgimizla, kendimizle, dgayla ve dger insanlarla olan gkilerimizdeki
uyumu yakalamaliyiz (Dundar, 2007:123). Steinemtréposofi akimiyla desteklegi
dinya gorginde XX. yudzyilin Alman ve Avusturya toplumlarindistince hayatina
etkide bulunarak @tim amaclarini da bu diince ekseni etrafinda duzenlgtini
Antroposofiyi bir diinya goru olarak tin biliminden beslenerek gglimistir. Tin
biliminden hareketle insan gasinda tinsel olan yani, evren igerisinde tinsenal
katmak isteyen bir biling gelirerek felsefi dgincesinisekillendirmistir. Bu felsefi
goriste insanin yluce begi tarafindan dretine inanilan bilgi bir inang gretisinden
ziyade bir diinya gosiil ekseninden gerlendirilmistir.

Steiner holistik diinya gogiine dayali alternatif@im hareketini 1919 yilinda
Almanya’'nin Stuttgart kentinde datmistir. Onunodaklandgl konu sadece c¢ocuklarin
entelektiel geyimi degil, tum insanlgin gelsimi ve esitimsel uygulamalara sizan
mekanist, materyalist, tuketici ve parcalagngidisati engellemek olmgur (Kalipct,
2008:33). Antroposofi, Yunanca insan anlamina gelen “antoghve bilme, bilgelik
anlamina gelen “sophia” kelimelerinden turetgtmi ve bu yoniyle “insan olmanin
bilgeligi”, “insan olma bilinci” anlamina gelmektedir (Hg®waoslu vd.,1999:31).
Steiner'in  gitim anlaysini gelstirirken felsefi diincede geitirdigi antroposofi
kavramiyla birlikte, yiksek bir insani ve toplumshlyarhlik icerisinde ygadigi dénemin
sosyo-politik durumundan da etkilegdgorulmdstir. Avusturya’da yganan ekonomik kriz
ve donemin komdunist, kapitalist, demokratik temgfganan ceitli toplumsal hareketleri
onun toplumsal ve insan antropolojisi Uzerinde stjediigi cozimlemelerinde etkili olarak
yeni bir felsefi temelli gitim Ogretisi gelstirmesine neden olmgtur. Bu @reti Gzerinden
gelistirdigi egitim metotlarinda bilimsel metotlara ¢cok az yerdigr gorulmistur.

Steirner Antroposofi temelli pedagojisini endustdplumunun sahip oldiu
materyalist dgerlere kagi insancil dgerlerin korunmasi gerelini savunarak
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olusturmustur. Ona gore endustri toplumunda insana ve topldaiatim dgerlerin meta
haline getirilmesi insani tinsel gasindan uzakiairmistir. Bu uzaklama Steirner'a gore
bireylerin, ygami tim ydnleri ile duyumsayarakgganalarini engellergtir. Egitimin de bu
gercekler Uzerindergekillenmesini elgtirmistir. Bu gerceklerin gitime entelektiel ve
politik yonde etki ederek toplumsal yapiya da bkilegimin verdigi bicim ile yon
vermesini elgtirmistir. Egitimin igcerisine sinen bu yondeki bir yaklanin bireyi kendi
duygu, digunce ve davraglarindan uzaklgtirarak gercgin bitiin olarak kavramasini
engelledgini ortaya koymutur.

Modern bireyler, ona gore ne olmalari gergki iliskin imgelerle ¢cevrelenmgibir
dunya nedeniyle asla kendilerini bulamiyorlardiu@miztiincesinde insan bir diince, bir
idealdir; insanin bu idealle gkisi, bir cocgun bir yetgkinle iliskisinden ¢ok, tahtaya
tebsasirle cizilmis bir noktanin dgincedeki noktayla gkisine benzetilmitir. Ona gére bir
idealin hem olanaklign hem ahlaki yokumlulgl distince ile formile edilebilecekleri igin

(Spring, 2010:35).

Steirner, endustri toplumunun elumlarindan ¢ocgu korumaya cagmistir.
Modern dinyanin manipulasyonlarina dikkat cekerédgisim ve dongim sdreci
icerinde insana dair materyalist yorum vesalulara kagi durmutur. Clnki Steirner
birey ve gitimin icersindeki cocuk icin en derli seyin bireysel irade oldiunu
savunmugtur. Bireysel iradenin 0Ozgurluk igin temedart oldysunu vurgulamgtir.
Buradaki 6zgurlgin kendi kendine sahip olma anlaminda tinsel bgudlzik olduyunu
ifade etmgtir. Bireylerin 0zglr iradeye sahip olmgcda toplumsal kurullarin
otoritesi altinda bireysel vagini ortaya koyamayagea inanmgtir. Bu 06zgur
anlaysini Steirner @retmen ve grenci arasinda gskn iliskide de 6ne cikarrgiir.
Hegel’'in ontolojisinden etkilendi gortlen Stiner'in felsefesi yorumlarginda tin
olarak insani, 6zU gegekendine donen bir varlik olarak ortaya kogdugorialmitar.
Steirner gitim alaninda da insani bu yonuyle ele ahtmni

Steiner'e gore, toplum canl bir organizmadmsan gibi ve bitiinsel birlik
olarak ele alinmalidir. Toplumsal organizmanin Ugtlyapisi vardir:

1. Tinsel ve kilttrel yyam: Tinsel kulttrel ygam ancak 6zgurluk ilkesi mutlak
gecerli olursa insana yarabicimde geljebilir. Bu alanda bireysel insiyatif gecerlidir.

2. Hukuk ve devlet y@mmi: Yasal ve devlet yami ancak sinirsiz demokrasi ile
insana yargr bicimde gekir, burada gtlik, bireysel yetenek potansiyelindengmasiz
hukuk ve devlet 6niindeidik gecerlidir.

3. Ekonomik ygam: Ekonomik ygam, insani ihtiyaclarin diizenlenmesine
yarar. Insan bgkalarinin yeteneklerinden panlidir. Ihtiyaclarin tatmini, burada
kardslik temelinde gercekkgnelidir (Onur,2006).

Holistik diinya gorgl Uzerinden gedtirdigi pedagojisinde Steiner, antropoloji
temelinden hareketle bireyi kavragniegitim-6gretim ortaminda da bireysel ve
toplumsal ihtiyaclari karlamaya yonelik dizenlemeler ggirmistir. Okul ortaminda
insanin ygamini ve kendisini 6zgur kilabilmek i¢cin dogmatik Bnlaystan siyrilarak
bireysel gercekigirme ve kagilasma alanlari gedtirmistir. Bu tutumu ayni zamanda
egitim ortaminda tinsel guglerin faaliyete gecmesimagusan bir 6zgekim sirecini
dislediginin de ifadesidir. Dolayisiyla Steiner'ingitisinde kualtart kritik ederek
metafizik olgulara yer agil ve bu anlayla canli bir toplumun Uyesi kabul gtbireyin
evrendeki yeri hakkinda farkindgini artirma cabasi icinde olgu gortlmektedir.
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Bdyle bir caba ayni zamanda insanfitien aracilglyla duygusal ve ruhsal yamini
gelistirmeye yonelik algilanmaktadir.

Steiner’in gitimin amaci benlik bilincinin olgturulmasidir. Benlik kavrami,
kalitim ve cevre ile birlikte insanin varglinu belirleyen ¢ kavramdan biridir. Benlik,
insanin @renen, cabalayan, giinen, gudulenen, yaratici, bggu, 6zguvenli, etkin ve
daha pek cok 6zefle sahip yonudur (Kotaman, 2007:179)itEn sirecinde insani
tanimlayan benlik kavraminin, bireyin ghsiyla ve cevresiyle uyum icerisinde
gelismesine olanak tanimak igin 6zenle artaasi gerekgini egitimin temel amaci
olarak ortaya koymyiur. Bu amag gercelgerildi ginde Steiner’a gore ¢cogun gercek
dogasi da 6zgurlge kavyturulmus olacaktir. Ona gore ¢ogun, yaratilsta sahip kabul
edildigi potansiyel becerilerin en st dizeye soiasi icin bdyle bir 6zgurfiun
sunulmasina ihtiyaci vardir. Steiner da gaoudgasina ve gegjimine iliskin 6zgarluk
bilincinin egitim metotlar icerisinde co@a sunulmasi gerekini vurgulamstir.
Egitim yaklasiminda cocgun 6zbenigine kagi gelistirilen bu tutum, klasik gtim
metotlarindan farkli olarak 6zgin bir anlayicerisinde gitim metodunu sanata
donstirmeyi amaclamtir. Bu amacg ekseninde cocuk yalnizca fiziksel wanzel
Ozellikleri ile desil sosyal, duygusal, ruhsal, ahlaki yonlerden deimyicerisinde
gelismeye ihtiyac duyan bir varlik olarak algilargtm. BOyle bir gelgim sureci de
gozleme, kgf ve deneyim alanlarinin ofturulmasina firsatlar sunan gigm
ortamlarinda mumkun gorulngiir. Steiner’in @itim anlaysi sahip oldgu hedefleri ile
bir reform pedagojisi nitetlinde dgerlendirilmistir.

2.5. POSTMODERNIZM VE E GIiTiM
2.5.1. Postmodernizm

Postmodernizm, XX. yuzyilin ikinci yarisinda ortag&an bir sanat akimidir.
Daha sonra felsefe ve sosyolojide, bilimde ve p@lda da yer alngtir. Bu yaklgimin
habercileri ve kuruculari FriedricWilhelm Nietzsche, Martin Heideger, Jacques
Derrida, Michel Foucault, Richard Trigg, Ludwig \¢@nstein, Paul Feyerabent, Jean
Baudrillard,Jean-Francoikyotard sayilabilir (S6nmez, 2009:130).

Tarihsel olarak bakilginda, Fredric Jameson’un ileri sugll gibi;
postmodernizm, askeri ve iktisadi Amerikan hakiniiykiminin tst-yapisal ifadesi ya
da en azindan Avrupa merkezgitin sonu olarak da gorulebilir (Jameson
vd.,1990:10).

“Sonrasli, Otesi” anlamlarina gelen “post” eki ilugurulan “postmodern”
kelimesi modern olarak tanimlanan donemgridagini ifade eden bir anlama sahiptir
(Ozdemir, 2010:27). Postmodernizmin, kesin ve knirgizilmis bir tanima sahip
olmadgl gorilmektedir.Bununla birlikte postmodernizm modernizmden apayin
donemden ziyade, modernizm ile kugdu iliskisi balaminda tanimlanmaya
calisiimistir. Bu iliskide postmodernizm icin modernizmden bir kgputelemesinden
farkli, bir devam edi nitelemesi kullanilmtir. Clnki postmodernizmin kay@iada
modernizmin etkisi ve edérileri ile olusmus kabul edilmgtir. Postmodernizm,
modernizmle kurdgu iliskide modernizmden Ramsiz bir dénem kurmamy
modernizmi amaya cakarak cok cgitli alanlarda yeni ifadelere yer acgtir. Boylece
postmodernizmin sinirlart yine modernizmin icindecak modernizmin sinirlarini
zorladgl yerde goralmgtar.
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Edith Wyschogrod’a go6re postmodernizm bir bicimdeargalanmayi
amacladgl bir birligi vurgulamaktadir. Bder bicimde yorumlanginda ise farklilikgi ve
sirayet edici niyetini surdiren; bigli ve mevcudiyeti yeniden devreye sokmaktan
kacginan ve farka guran bir yapidadir (Wyschogrod, 2002:323).

Postmodernizmin tanimi ve kokenleri ile ilgili pekok farkli sdylem
gelistirildi gi gorilmektedir. Bu soylemlerde postmodernizm iigilii pek ¢ok farkl
ili skilendirilmeler yapilmg olsa da postmodernizimgin ortak séylemde hem sosyal
hem de kdilturel anlamda yeni durumlarin bir ifadgsirumunda bulunulmgur.
Tarihsel koken olarak dikinci Diinya Sava sonrasi ¢oklu ve karngk toplumsal yeni
durumlarin anlamlandiriimasinda ihtiya¢c duyulan Hkistince akimi olmgtur.
Postmodernizm, modernizmin toplumsalggden ve dongim sudreclerinde Uregi
olusumlarin ifadesinde Baurulan digunsel sire¢ olarak ortaya cikgtm. Modernizmin
kendi Uretti sonuclarin yine kendinistegl distnidlmistir. Postmodernizme ihtiyac
duyulan nokta, modernizmin evrensel akil ile geeedy kurallari temel alarak her
durumu aciklamaya camasi olmgtur. Burada modernizme gtei getirilerek
genelgecer bir yaktamla her durumun anddamayacgi anlatilmak istenngtir. Ctnka
postrmodernizm insanin giinsel ve ygamsal alanina dair tim durumlara 6zel bir
anlam araw ile yaklgsmistir. Bu noktada modernizmin genelden, kitleden ketreden
gidisini postmodernizm 0Ozele ve bireye cevirerek merkgmani yerlgtirmistir. Bu
Ozgurlukeu bir toplum olgumuna, toplum icerisinde faaliyetlerde bulunan yerézgur
alanlar olgturulmasina da gigiin bir ifadesi olmgtur. Boylece postmodernizm ile
modernizmin sarsiimaz kabul gittemellerine de elgirel bir yoneli gelistirmistir.

Modernizm s6z konusu olgunda Nietzche igin ilk post-gunur diyebiliriz.
Nietzche merkezi kontrol ve hiyegartabanli dizene, argst ve merkezi kontrolin
kalkmasi gibi gorgleri ile yaklgmistir (Esenglu, 2010:14). Nietzsche kendi felsefi
tavriyla, metafizikte temellenen “kendindey”, “0z”, “t6z” gibi modernizme 6zgu
kavramlarin sonunu getirgmama bunlardan daha 6nemlisi hakika&asif degil, bir icat
oldugu gercgini ortaya koyarak felsefede postmodernizmin imkéwortaya koymsgtur
(Kismis, 2010:37). Nietzche felsefesinde ontolojik, episdbojik, etik algisiyla
postmodernizme dunsel onculgi balatmis distnir olarak kabul edilngiir.
Tanrr’nin hakimiyeti yerine, bireyin kendisinin hakimiyetini temel alkraireyin
kendisinin gerceklikleri olgturmasini kabul etrgiir. Modernitenin aklinin insana fayda
sglama amacini e@irmistir. Modernizmin yeni dinya hedeflerinin teorik telerini
de sorgulayarak, temel aydinlanmaci olgular sallegsirmistir. Modernizmin,
felsefesinin dilin hakimiyeti ile insani parcalaglryaraticilgini zedelemeden de 6te
yok ettigini ileri surmistir. Modernizme kar disiinsel irdelemeleri ile postmodern
felsefenin  olumsallik vurgusunu @luran dgunir olarak ifadelendirilngtir.
Nietzche'yi postmodern felsefede 6zgigilen adimi modernizme el@rel dezil, onun
distnsel ilerleygine yikici bir adimla yakkmasinda gorulmgir.

Aydinlanma gelengnin insanlara vaat effi buyidk umutlar, icegii ne olursa
olsun artik inandiricilik 6zeflini kaybetmeye bgamis ve insanigl toptan kurtarmayi
vadeden yakkamlara olan guven yitirilngtir (Demir, 1996:18). Postmodernizm,
modernizmin toplumsal ilerleme ve 6zg@ree hedefi ile hareket ederek toplumsal
yasama diled§i gibi sekil verme yaklaimini elstirmistir. Ancak bu elgtirilerin belli
bir ideoloji ya da @reti etrafinda dgl sadece durumlari anlamlandirma kaygisi ile
olustugu kabul edilmgtir. Modernizmin rasyonellik, evrensellik, 6zgurlik gibi
amagclarla aldn yol elstirilmistir. Bu yolculukta modernizmin insana
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kazandirdiklarindan oOte kaybettirdikleri, teorikmigleri irdelenerek anf@maya
calisiimistir. Modernizmin insanlik igin cozmeyi hedeflgdsorunlari gozememesi, tim
olgularinin  sorunsaliirilarak digtinsel zeminde ele alinmasini hazirlgtmi
Postmodernizmmodernizmin hem devami nitgihde hem de onusarak ideolojik
kaliplara kagi durusu niteleyen bir yeni bir duguolarak kabul edilmstir. Bu duru
bilgiye kag! da katilik ve tek diizelik algisini yikaraksgoruyl getirmeyi arzulargtir.
Bilimde bilinmezlik ve rastlantisallik da belirsiz| metafizik, gecicilik, ylizeysellik gibi
degerlere yer acmtir. BoOylece postmodernizm; modernizmin akil, rassibk,
objektiflik, mantik, gerceklik, bilgi, bilim, dgruluk, evrensellik, pozitivizm, hiyersit
realizm vb. kavramlarini kendi felsefeleri icerden eritme cabasi olarak da
yorumlanmgtir.

Kapitalist calsmanin manfii insan toplumsalgnin tum bicimlerini kigattig
icin toplum, farkli tirden emeklerin bir toplamiashk dgerlendirebilir. Burada dnemli
olan emgin kapitalizm iginde aldy bazi bigcimleri incelemektir. B&a bir deysle,
degseri sbmurusu veya baskigin oranini dlgcen bir yatirm araci olarakgde bir
toplumsal ilgki olarak ele almamiz gerekiyor (Maclaren vd., 2006).

Lyotard'in postmodernginin uzlasmaz, Nietzscheci,simdiki zamanlarla
seyrek bir birlikte varolgu harekete geciren, sistematik olmayan bir “guiicelta da
diger postmodernitelerden herhangi birinin gegmireddedilsi, ge¢cmiin toptan
unutulmaya terk edgine isaret ettgini disinmek yanktir (Jameson, 2004:10). Lyotard
modernizmin ilerleme felsefesiyle gralastirdigi akilcilik ve evrenselcilik tutumunu
sorgulamgtir. Bilim ve teknolojinin insani ileriye gotirmesek insana verdi
zararlarla modernizmin kendisinin ilerleme gostesmie eletirmistir. Lyotard
modernizmin modern bilim anlaynda mutlak¢i tutumunu, akilgiini ¢gzulculuk ve
cesitlilikle yer degistirmistir. Buradan hareketle Lyotard aydinlanmanin ekgiklari
olarak gordgu evrensellgtirici ve genellgtirici yaklasiminin sinirlar getirdiini ileri
surmgtar. Boylece modernizmin ile ilgili lséattigi insanin 6zgurluk algisini yazin ve
sanat alanina cekmek istestiri.

Postmodernizmde esas olangglzuluk, yerellik, fakhlik, ceitlilik ve kiguk
anlatilardir (Kurt, 2009:93). Cunkd tim bu alanpastmodernizmin, mutlak derler
anlaysl yerine yoruma acik seceneklerle yigmek ve gecer§ii kendi butunligu,
Ozerkligi icinde anlamaya caimak Ozelliklerinin bir Grind olarak yeni yapilamyl
kargimiza c¢ikmaktadir (Colak, 2008:12). Postmodernizndistinsel gekimine
bakildginda bu slrecte gerceklik kavrami ile hayal kavramasinda bir bulaniklik
durumunun gerceki@igi seklinde yorumlara ukalmistir. Sanat ve bilim bu durumun en
yogun yansidil alanlar olmgtur. Modernizmden postmodernizme @kiirecinde pek
¢cok sorgulama ve bu sorgulamalara verilen cevapk®ismistir. Postmodernizm,
yontem Uzerine kabul edilen tek ve evrensel gergeikisanlgin ilerleyisine 6zellikle
bilgiye giden yolda koéreltmeler getiregeicin reddetmgtir. Tum bu yeni algilarin
Uzerinde yeni bir toplum da yuksektii. Bu yeni olgum, sanayi toplumu ve bilgi
toplumu olarak adlandirilir. Bu algilgysirecinde, evrensel bilgi ve yuksek kaltur ile
kitle kaltrl arasindaki ayrimin da keskfihi yitirdi gi gorilmeye bganmstir.
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2.5.2. Postmodernist Bitim

Postmodernizm lzerine tarnalar felsefe, ahlak, sanat, kultr, bilgi, sosyiplo
tarih, teoloji, antropoloji, psikoloji, dil bilim lanlarinda sarsintilar yaraiti icin
postmodernizm kavramiggimi de yakindan ilgilendirngtir. Cinkd bilgi ve kalttr
insani yetjtirmede gitimin elindeki en etkin olgumlardir.

Postmodernizmin etki efiii sirecte @retim ilke ve yontemleri tamamen boyut
degistirmis, bir sunum aracina dogalstir. Lyotard bu noktada didakti geleneksel
hafiza ve bilgisayar veri bankalaringréncilerin sunumuna verilen zeka terminallerine
baglayan makinelere devretmektedir. Bu slrecte pedagoar gormemektedir. Burada
ogretmenlerin yerini makineler algtir (Dindar, 2007:114-115).

Postmodernizmde dilin felsefesinde ve anlam tewdisitakinilan pragmatik
tavir, iki dnemli epistemolojik pozisyon olarak ®#& noktasi héaline gelstir. Bu
baglamda epistemolojinin sorgulanmasi bilime ve bigiyfarkli yaklgimlarin
olusumunu sglamistir. Postmodernistler, nesnellik gincesini reddetrgierdir. Kati bir
nesnellgi savundgu icin pozitivizmi de elgtirerek, bu bglamda nesneli gi¢c ya da
iktidar icin kullanilan bir ara¢ olarak yorumlagiardir. Bu bakg acisiyla dgerlerden ve
ideolojilerden bgaimsiz olmayi, yansiz ve tarafsiz dgwuilke edinen gitim bilim
ongorultr. Postmodernizme goére hesi kegitim durumlarini kendisi diizenlemelidir.
Egitim ortaminda esnek bir yakfan kullaniimalidir. Herkes kendi gthe, degerlerine,
anlaysina, @renme stiline goregtim durumunu ge kasabilir (S6nmez, 2009:134).

Postmodernistler evrensel bir benlik ya da insamgesmi reddetnsierdir.
Farklihklarin vurgulanmasiggim bilimsel acidan hggoruye 6tekini anlamaya bir kapi
aralasa da ortak 6gelerin timden yadsinmasi heamlarsiaki ortak 6geleri saptayip
bunlardan hareketle insan davegamini istendik yonde dgstirmeye yonelen @tim
bilime hem de insanlari belli bir anlata, ortak insani 6zelliklerde biggrmeye ve
insanlik duyarlilgl olusturmaya engel okturmaktadir (Aydin, 2006:17).

Postmodern yakiamda @retimin hedefi, bilgiyi ara¢ kullanarak toplumsal
yapiya hizmet etmek olarak gorulmeatini Bu hedef toplumsal, ekonomik gugleri, her
turlt yapiyi, sistemi anlamanin, gfieel bir tutumla ¢6zimlemenin zeminini glurmak
seklinde ortaya konmgur. Postmodernistler gerceklik ve @alugu kaltdr, dilsel yapi
ve Ozneyle etkilgm icerisinde tanimlarlar. Bu noktada gercekliksfieglilen degil
yaratilan bir kavram olarak algilangtir. ClnkU gercekfiin kavranginda “belirsizlik”
imgesi belirleyici olmgtur. Buradan hareketle postmodernizgitien algisinda, nesnel
bilgiyi reddettgi icin, nesnel verileri temel alargi@m bilimi de reddetmtir.

Postmodernist @tim felsefesi buylk olgcide bireysedleeyi 6n plana
cikarirken dger taraftan ise kiresefimenin 6ne cikargt bazi dgerleri ise
desteklemektedir (Firinci, 2006:256)gitin alaninda da aydinlangi vatandalik
bilincine sahip insanlar ygtirmek; savalari 6nlemek gibi “soylu amaclar” giderek
g6zden diiiyorlar. ideallerin yerini, iyi bir meslek ya da beceri edmdzlemi aliyor.
Bir yandan da, modern nrelluk anlatilarinin kopmaz bir parcasi olan angkidilerin,
herseyi yerli yerine oturtan butlincul anlatilarinda éiitgsenmeyecek gedikler aciliyor.
Universitelerde “feodal” disiplin ayrimlari yayayava ortadan kalkiyorlar. Daha
genelde, orngn; cahillikten sucluluk duyan ya da utananlar pelkmiyor artik
(Jameson vd.,1990:25).
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Postmodernizmle birliktegitimli insana yiklenen anlam gamistir. Egitimli
insan okuma yazma becerileri ve okuldan edindikilerisistemli bir bicimde genel-
gecer bilgileri yuklenmy kisi olarak dgil, bilgisayar ve Kkitle ilegim araclarini
kullanarak bilgiyi yakalayan ki olarak tanimlanmtir. Okulun niteliklerine bireyin
temel becerilerini sdamasi icin dikkat cekilnstir. Bireyin yetenekleri ile okulun
icerisinde gekimi hedeflenmgtir. Egitim olgularinin  olgumunda da modernist
yontemlerin tersi yonde ge#n olgulara yer verilngtir. Kitlesel desil, kisisel
yaklsgimlar deserli gorulmistir. Bu yaklgimda @retimde c@ulculuga firsatlar
olusturulmustur. Ayrica tim @renme ortamlarinda ve slreclerinde esnek sbaki
actlariyla @rencinin merkezde olarak hakimiyet giwrmasina izin verilnstir. Okullar
icerisindeki uygulamalarda coga farkli deneyimler ygatmak, grup caymalarina
yonlendirmek, projelerle co@gun yaraticilik yonini gelirmek amaclanmtir. Bu
uygulamalarda yer alan cagun herkes gibi diiinmeyip fakli Gretimlerde bulunaga
beklenmitir.

Hesapciglu Postmodernizmin gtime iliskin  sonuclarini su sekilde
Ozetlemektedir:

1.Yetiskinlerin yetki ve bilgi dncefii pedagojik olarak yok oluyor,

2.Modern enformasyon teknolojisi sayesindgetiim surecleri blyuk oranda
bireysel @retmenin sungtekelinden baimsizlgiyor,

3.Egitim biliminin, “6grenileni daha sonra yamda kullanmak igin” margi
gittikce gecersizigyor,

4 itaat, XIX. ylzyla kadar okullarda istenen ve akéar bir deerdi.
Postmodernizm ise §isel yok etmemekte fakat genel olarak ona ihtiydimamaktadir.
itaat bu nedenle artik kamusal biiten araci dgil,

5.Kadin, erkek kategorgérmesi artik anlamini kaybediyor. Okulgigmi
yoluyla artik bir cinsiyet rolt @timi yapilamiyor. Birlikte gitim artik bir kural haline
geldi (Hesapgigiu, 2001:64-65).

Egitimle uygulamalara bdamada, okullardaki bilgi sciligi ve bilgiyi
yorumlama cabmalarinda @rencilerin yorumlamaya katilmalari geredtiddia edilir.
Ogrenme belirli ya ve okullarda sinirlanmiyor, hayat boyu gonulfdidayali hale
geliyor (Karakaya, 2003, 38-39). Postmodernizmgitim bilim ve e3itim felsefesi
acisindan faydali olabilecek iki savindan birigrgeklik imgesine elgirel baks; digeri
ise farkl ve yaratici diiincelerin gitim strecinde yer almasi gerektfikri olmustur.
Degisen bilgiyi yakalamak icin hizmet icigdime de yer verilmitir. Egitim strecinde
cocuzun bireysellgi duyumsanmakla birlikte getim uygulamalarinda hem teksioaa,
hem grupla ygayabilecgi deneyimlere firsatlar odturulmustur. Cocuk icin olgturulan
bu uygulamalarla gelegm Uretim ortamlarina uyum gkayacak bireyler yegtirmek
hedeflenmitir. Gelecgin kalicl olmayan organizasyonlar gluraca distntlerek bu
degisim ve Uretim sirecine katilabilmeleri igin bireydersitim ortamlari sunulmak
istenmitir.
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2.6. SANAT EGITIMI AKIMI

Sanat gitimi, sanat @rasisinda bulunan kide ve sanat eseriyle kaasip onu
deserlendirende harekete gecen tum zihinsel yeti veecdéri, duygu, algilama,
imgeleme, diglinme, anma ve @asim gibi gucleri gitmektir (Balamir, 1999:14).
Sanat gitimi, bireyi tim ruhsal ve bedensegiemi butlinligl icinde estetik kaygl,
distince ve gorglerin gelstiriimesini, yetenek ve yaraticilik gictunin giwrulmasini,
sanatsal dgerlere hegoru ile yaklama cabasini esas alir (Artut, 2002: 98). XIX.
yuzyildan itibaren Sanatgim Akimi yalnizca glizel sanatlagi@minin igerisinde yer
alan bir kavram olarak @#, tim esitim alanlarina etkide bulunan bir kavram olarak
egitim ile iliski kurmustur. Bu durum sanatgéiminin sadece bir disipline ait estetik
baks temeli Gizerinden gelen eitim anlaysi desil de esitimin batiinine hakim olmasi
ve Uuretkenlgi gelistirmesi hedeflenen bir ggim akimi nitelginde duzenlengini
gostermektedir.

Sanat gitiminin amacg ve gereklifiinin 6zinde insan ruhunun ytceltiimesi,
insanin dzgurlgnesi bireylerin ruhsal gereksinimlerinin doyurulmatengeli, cadas,
duyarli bir toplum yaratilmasi cabasi guddlur (Ark@002:105). Sanatggiminin
onemi yapisindaki yaraticilik 6gesinde yatmakt#Htike, 2001:26). Yaraticilik 6gesi
pek cok dgunlr, sanat¢l veggimci tarafindan 6zgun Uretkegin de kayng! kabul
edilmistir. Insan hem bifisel hem duygusal bir varlik olarak cift yonlt itggfarini
ortaya koymaktadir. Sanat olgusu insanin hem dwalgusunin taninmasinda hem de
bu manevi kili ginin beslenmesinde ve ggiriimesinde etkili olan bir ¢caba olngtur.
Sanat gitimi ile de bireye taklit dglincesinden uzaldg, yaratici ve Uretken diinme
yetisi kazandiriimak istensgir.

Bir yandan sanatggimi, XX. yuzyllin basindan bu yana kavramsal ve genel
anlamda, sanatlarin tim alanlarini ve bicimlegme alan, okul ici ve okul gl yaratici
sanatsal gtimi tanimlamaktadir. Dar anlamda ise okullardaniffardaki ve ilgili
bolumlerdeki bu alana gkin olarak verilen dersleri tanimlar (San, 2003:1Zipinsel
etkinlik olan matematik, bilim ve benzeri disipkmin yani sira; edebiyat, muzik, resim
gibi derslerle sanat ve guzellik duygusunun gjelimesi amaclanmgtir (Tasdelen,
2006:265).

Sanat g@itimi ile o©ncelikli olarak bireyin butinsel geimini salamak
amaclanmgtir. Batinsel gekimin bir ucunda bireyin zihinsel, bir ucunda bedsrsir
ucunda da duygusal ggmi yer almgtir. Antik Cag’dan bu yana daggimle ilgili pek
cok diunurian ifadelerinde battncil ggiin 6nemini bulmaktayiz. Cunki insan
sadece fiziksel bir varlik @d, duyu ve algilamalari ile duygusal bir varlikachk da
tanimlanmgtir. Insan bu yonlerini ifade edebiffij ortaya koyabildii 6lctide kendini
taniyabilecektir. Kendini taniyabilmenin, ifade bdmenin en etkin yollarindan biri
olarak da sanat kabul edilgtir. Sahip olunan duygu, diince, yetenekler sanat vasitasi
ile hem bireysel hem de toplumsal anlamda yapicyaratici etkinlerin olgturmasina
firsat verici niteliktedir.

Diger taraftan Sanatggimi akimi, XIX. yuzyil balarinda Avrupa’daki kultar
cOkislne, insanin kendine yabangr@asina kan bir énlem, bir gitim akimi olarak
ortaya ¢cilkmaya B#amistir. Teknoloji ve endustrinin insan gamina getirmy oldugu
tekdlzelik ve kulttrel yozkama gibi insanlik icin tehlike okiuran sorunlara bir ¢6zim
olarak digunulen “Sanat Eitimi Hareketi” Almanya’da ortaya cikar, ggii ve bir ¢cok
tlkenin genel gitimine etki eder (Bodurglu, 2010:13). Genelgtimi de etkileyen bir
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akimdir (Etike, 2000:27). Etike’ye gore guzeli, tin@, estetik olani diinmek, aramak,
bulmak, yeni ve 6zgun olarak; uyuma, biut@eiulgzmaya caymak gibi digin ve
eylemleri iceren sanatsal cabalar bireylerde bwirtatutum, algkanlik olarak
yerlestiginde insanigl daha guzel bir diinyaya goturecektir (Ayaydin,2@3).

Sanayi Devrimi'nin sonucu olarak ggh modern donemde gigen Uretim
iliskileri ve toplumsal § bolimu toplumsal dgsim donGgumlerin de belirleyicisi
olmustur. Bu donem olgturdusu tretim ve toplumsal gkileri ile bireyin kendine ve
topluma yabanciimasinin da sebeplerini glurmutur. Cinkdt modern ddnem
“Aydinlanma” kavramlarinin da dretilgii bir donem olmgtur. Aydinlanmaya dair
ilerleme, evrensellik, bilimsel kesinlik gibi olgar toplumsal gejme vaadiyle aslinda
pek cok kultirel olgunun da metgtaasina neden olmgtur. Bu de&ismeler insanin
kendine yabancifana surecini de daurmustur. Sanat Eitim Akimi da temel olarak bu
yabancilama sirecinden insani kurtarmak amaci ile Guzel t®anaracilgiyla
egitimde reformlar gercekigirmistir. Diger bir adiminda da SanagiEm Akimi resim
ve el i derslerinde reformlar gercektemek istems en son noktada da bu iki hedefi
birlestirmistir.

Sanat gitimi akiminin gitim reformlari Gzerindeki etkileri cok gili yonlerde
ve konularda olmgtur. Bunlari, belli bgli olaraksu noktalarda 6zetlemek mumkunddr:

1.Bir bitin olarak okul tzerindeki etkileri: Meikdsaplantilar pahasina da
olsa dersin kendisi, bir sanat seviyesine, zamamanapsikolojik uygunlgundan daha
ustlin tutanlar oldu. §etmenden, sanatkir sahsiyete sahip olmasi talep edildi ve bu
sebepten dolayr da 1920’lerden itibaregredmen yettirme isinde, guzel sanatlara
onem verilmeye bdandi.

2.Belirli dersler tzerindeki etkileri: SanatgiBmi Akimi'nin etkisiyle tarih
dersinde, @gretmenin duygu yonu g basacak ve tarihi olaylari ¢ok iyi akttalize
edebilecek bir konferansgeklinde getirilmesi sganmak istendi (Aytag, 1981:19).

Bdylece drgun ve yayginsgim kurumlari sanat @timi tizerinden bilingli algi
gelistirecek, gorsel djilnme becerilerini zengindgrecek bireyler yettirmeyi
hedeflemglerdir. Bu esitim akimi okul Uzerindeki etkileri ile yeni duzemhelerin
olusturulmasini sglamistir. Bu dizenlemelerde cogun yaanti alanlarina vurgu
yapmak belirleyici olmgtur. Derslerin olgturulmasinda da ifade alftwrmaya 6énem
verilmistir. Ozellikle cocga uygun kitaplar belirlenirken 6nemli eserlerin isgge
yonlendirmeler yapilmtir. Ders ortamlarinda kultirel konulara daha geger
verilmeye baglanmstir. Bu konularla ilgkilendirme yapilarak mize, seyahat gibi
uygulamalarla c¢ocukta kulturel alginin gefiesine vurgu yapilmgtir. Tum  bu
uygulamalarla amag, bilgiye glaak ve tiketmek kadar bilgiyi Gretmenin deselei
oldugu bilincini gelistirmek olmutur. Bu Uretimin gercekkebilmesi icin de temel
hedef insani merkeze almak dolayisiyla yaratiestiedl disinme becerilerine sahip,
insanlarla ve cevresi ile bauk bireyler yetgtirmek olmutur.

2.7. COCUKTAN HAREKET E GITiM AKIMI

Cocuktan hareket ggim akimi; ca&das egitim Reformlari akimlarinin ilk
donemine damgasini vurargittm anlaysidir. Ellen Key, Ludwig Gurlitt, Berthold
Otto, Bremenli reformculardan Heinrich ScharmamitzFsansberg, Maria Montessori,
Helen Parkhurst, Carleton Washburn ve Peter Petetsglica temsilcileridir
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(Kicukaglu, t.y.). Cocuktan hareket akimigimin amac ve icefii konusunda
geleneksel anlaya gore buyuk capta gmiklikler yapmstir. Zira geleneksel @tim
yaklasimlari amag¢ ve icegi objektif deserler, yetgkinler, toplum, d¢ cevre gibi
unsurlar ile belirlerken bu, yeni glince ve gitsel faaliyet alaninda belirleyici unsur
olmamaktadir (Uludg 2004:41).

Cocuktan hareketggim akimi gocusa dgsru agilan, ¢ocgun ihtiyaglarinin
hikim slrec@ yeni bir ¢cain en etkili reform hareketi olarak kabul ediitm. Bu
akimda en buyuk vurggocuzun bireysel varfiinin taninmasina yapilgtir. Bireysel
varhgin icerisinde 6ncelikli olarak ¢cogun 6zgurligu, bireysel ilgi ve yetenekleri yer
almistir. Bu akimin felsefi dayagani cocigun 0zgurligini merkeze alan diinceler
olusturmakla birlikte bu dayanaklean-Jacques Rousseau’nun Natiralist felsefesine
kadar goturulmgtir. Cocgu merkeze almak ve onun 6zgiglini 6nemsemek aslinda
cocuk icin gelenekselgdgim modelindeki cocuk algisindan ¢ok daha farkdlamlarla
yukll bir algi olgturmayi da ifade ediyor. Buggim akiminda 6ncelikli olarak cogu
bilgi kipU halinegetirmekten ziyade onun bireysel 6zeliklerini taakngitim alaninda
cok onemli bir yer kaplangir. Bu noktadan hareketle en temel felsefi kaygila
Rousseau’nun felsefesinde de @dugibi cocuktaki iyiyi kgfetmek olmytur. Tum
mifredat programlari, getmenin rold, gitim uygulamalari, okulun karakteri bu
ihtiyaci kagllamak Uzergekillenmistir.

Cocuktan hareket ggim akiminin yeni okul modelinde oOncelikli olarak
mifredat geleneksel géetimde oldgu gibi cocuklara daridan belirlenerek
sunulmamytir. Bu akimda amag tabiigéetim ilkesinden hareket etmek ofgluigin
disaridan sunulan, 6zgir ve demokratik olmayan timulayga ve yontemler
reddedilmstir. Geleneksel anlayin ¢ocuk igin @renilecek konulari gok 6nemsemesi
bu akimda elgirilip bu bilgilerin 6grenilmesi c¢ocgun Kisilik gelisiminin 6niine
koyulmamstir. Yeni okul anlaywinda @retmenin roli de hurriyet ilkesi etrafinda
sekillenmistir. Ogretmenin @retme yontemlerinde esneklli s6z konusudur. Sinif
ortaminda @retmen merkezli atmosferden ote c¢@on aktifligi yaratiimaya
calisilmistir. Ogrenci merkezli sinif ortaminda da geleneksgtimin toplu &sretim
uygulamasindan farkli olarak bitin cocuklarda aygelisimin gerceklemesi
beklenmez. Cociun tim okul ortaminda yaparaksggarak, kendi faaliyetleri sonucu
ogrenmesine firsatlar ojturulmustur. Her cocgun zihinsel, fiziksel ve psiko-sosyal
yanlari birbirinden farkh kabul edilerek, bu kalaulsonucunda da tek tip bireylerden
ote farkhliklarini ortaya cikararak getin bireyler yettirmek hedeflenngtir. Tium bu
olusumlari sglamanin yolu olarak dgggimde demokratik anlaylar olusturulmustur.

Bu akimdan hareket edergigmcilerin modern gitimcilerde cocga iliskin
gelistirmelerini istediklere ilkelegunlardir:

1.Cocgun ferdi 6zelliklerini anlamak,
2.0nasayg! duymak,
3.0Ondaki iyiyi kafetmek,

4.0nun icinde bulundiu ve surekli dgisimden gectti gelisme surecinde
uygun davranmak zorundadir (Ergiin, 2008).

Bu ezitim akiminin ortaya koydtu ilkelerinden, cocgu 6znel bir varlik olarak
kabul edip cocuk icin uygulanacakgigmin her gamasinda bu 6znelii hatirlamak
akimin dger tum felsefelerinin de icinglemistir. Bu 6znellgi kabul ederken de ¢ogu
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yetiskinlerin fizyolojik ve ruhsal gediminden farkl olarak algilayip tim goetim
yontemlerinde bu kabulden hareket edilmesi en teguek noktasi olmstur. Bu
akimdan harekette, oyunun da cocukluk olgusununeléararligini koruyarak
gelisimesinde 0Onemi vurgulangtir. Cocwun yeteneklerini ortaya c¢ikarmasi,
gelistirmesi surecinde, bireysel 6zellikleri ve tim allarkisili gi saygiyla kagilanmali
ve buna uygun@tim ortamlari hazirlanmalidir. Bu yaklanlar cociga kag! baski ve
sinirlamalarin kaldirilgn, cocigun hak ve 6zgurliklerinin duyumsagdegitimbilimin
olusumunu desteklergir.

2.7.1. Cocuktan Hareket Akimi'na Uygun Alternetif Ckul Modelleri
2.7.1.1. John Dewey'in Laboratuar Okul Ornegi

John Dewey, Chicago Universitesinde kuidu “Laboratuar Okulu’nu
1896’dan 1904 yilina kadar yonetti. Laboratuar Okulu test edilgiggitim teorileri
dogrultusunda olgturulmus deneysel bir okuldur. Dewey bu okulu sdyle tanmigir:
Bu kavramin altinda yatan anlam, okulun bir labomatolmasidir. Nasil ki biyoloji,
fizik ve kimya laboratuarlarinda bu alanlarghkln calsmalar yapiliyorsa, burada da
egitim Uzerine cakilir. O laboratuar okulunu embriyonik topluolarak tanimlangtir
(Kahpgi, 2008:18-19).

Embriyonik toplum benzetmesiyle Dewasgsyal bir olgu nitefiinde ele aldil
egitimin icerisinde okulu kuguk bir toplum olarak kabettigini ifade etmgtir. Ayni
zamanda bu tanim okul ortaminin aile ortamina veeleygama yakin kurgulangini da
goOstermektedir. Bu ifade Dewey’irgiim ortaminda toplum ve okul arasindakskilere ve
etkilesimlere yer verdiinin de gostergesidir. Buradan hareketle Deweyuwksghhip oldgu
yapilanmanin topluma uygun olmasi gergkgorisinid savunmgtur. Okulun, toplumsal
yaplya ve gercek yama uygunlgu sayesinde deggim, yasam, okul ve toplum arasindaki
butunligun gerceklgecesine inanmgtir.

Dewey'in laboratuar okulunda dértgyadan on dort yasina kadar devam eden
cocuklara grup olarak cama olang sglanarak oyun, aghirma, d@a argtirmasi ve
kendini ifade gibi aktivitelerin yer algh bir aktif ¢gretim ydntemi uygulanmtir.
Dewey’e gore okul, genclerin kiltir kazanimi icurdmus 6zel bir ¢cevredir. Sosyal ve
secici bir kurum olan okul, kultiri aktarirken gdas gereksinimleri géz o6ninde
bulundurur. Deweye gore okulun U¢ temalevi sunlardir: Kaltirel mirasi 1.
Sadelgtirme 2. Daraltmak 3. Dengelemektir (Gutek, 2006)1linsanasekil veren
degerler, inanclar ve g@rasilar olarak kabul et§ kaltird  toplumun
bicimlendiriimesinde ve devamiginin s&lanmasinda ©6nemli bir olgu olarak
gormistur. Dewey kultirel gelerin @Grenilmesini okulun temel bislievi olarak kabul
etmistir. Ona goére okul aktif bir grenme ortami icerisindegéenciye hem merak hem
kesfetmenin heyecanini yatarak @rencilerin  kaltirel @eleri  tanimalarini,
anlamalarini ve Uretmelerini @ayabilir. Dewey icin kiltirel dgeler hem bireysel
gelisimi hem de toplumsal ilerlemeyi @&ama yolunda @tim olgusunun sahip oldiw
temel dgerler olarak gorulmgiir. Bu deerlerin de ysayan bir sosyal olgu olarak
nitelendirilen okulun icerisinde yatilarak verilmesi hedeflengtir.

Okullar, Dewey’in gitim anlaysinda bireylere hayatin ger tim alanlarinda
kargilasacaklar problemli durumlarda etkin c¢ozumler geinelerini sglayacak
disinme yontem ve akanligini kazandirmalidir. Dewey bu amagc gddtusunda
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gelistirmis oldugu egitim teorisi ¢cercevesinde bireylerin kendistzaina problem ¢cézme
inisiyatifi gelistirebilecekleri bir mifredat programi hazirlatm (Eker, 2007:154).
Egitim aracilglyla bireylere problem c6ze becerisinin kazandagm Dewey’'de
laboratuar okulunun gercekt&ilme amacini olgturmustur. Bu okul yaklaiminda
probleme dayali grenme yaklaminin daha sonra da Proje Tabangréhme metoduna
kaynaklik ettgi gortlmistir. Dewey gelitirdigi egitim uygulamalariyla geleneksel
okulun tim niteliklerini sorgulamiyeni eitim paradigmalarini barindiran yeni okul
anlaysini olwturmustur. Yeni okulun geleneksel anlayisarsan yani aktif katilima
firsat sunarak hayatta siregelen yaparalyarak @renme ilkesini okulun yapisina da
tasimasi olmgtur. Yaparak-ygayarak @&renme ilkesi geleneksel anlayn hayata
hazirlik hedefini yikarak okullari bizzat hayatirerklisini yansitan tecribelerle
doldurmuytur. Boylece bu @tim anlaysiyla laboratuar okulun iginde pratik gkri olan
konularla ygamdan izlere rastlayan birey gercek hayattasilagtigin problemlerin
¢bzimuinde de dahagaaul olacaktir.

Dewey’in Laboratuar Okulu ¢amasi Frébel’in “@itim ¢ocuklarin ygaami ve
Proje Temelli mifredati kullanarak c¢ocuklarin sgalarini  direk olarak
etkilemektedirler. Dewey’in Laboratuar Okullari,agdk merkezli aktiviteler, secenekler,
proje yaklaimi ve serbest oyunlar yoluyla ggan hazirlgina saret eder (Ciftci, 2006:
32). Bu gorgleriyle Dewey, gitimde okul ygaminin, @renci bireysellginin ve sosyal
sorunlarin dnemini vurgulayan en énemli isimlerdendir (Ersoy, 2007: 20). Okula,
bireysellge, sosyal sorunlara vepilionem Dewey’in toplumun merkezine okulu,
egitimin  merkezine de grenciyi yerlatirdigini gostermektedir. Onun géim
yaklasiminda gitimin elindeki en 6nemli dger ve toplumun 6nemli yapi siabirey
kabul edilmgtir. Egitim uygulamalarinda birey merkezli hareket etrancak birey ve
toplumun butunlgmesi igin itimi islevsellstirerek toplumsal uyumu da goz ardi
etmedgini ortaya koymugtur. Bununla birlikte toplumsal uyum sirecinde topkal
kurumlarin en dgerli parcasi olarak okulu kabul gt gostermstir.

Diger agidan bakiimizda Dewey’in laboratuar okulundaki gahasi kismen
cocuklara nasil diiintlecgini 6gretmeye odaklanmstir. Cocuklarin dgal argtirma
yeteneklerini, daha iyi problem ¢odzicl, sinranaci ve iyi bir dgunen olabilecekleri
pratik durumlara kanalize etmeye gaiistir. Dewey, bu pratik yaklamda cocuklarda
disinmeye erken wtarda balanmasi gerekini savunuyor. Bu gor] cocuklari
disinmeye ve erken cocukluk gfarindaki problemleri cozmeye yardimcigoasiz ve
pratik proje konularinin kullanimini destekler (€ifve Sunbil, 2005). Proje Tabanl
disinme ve grenme Dewey'in gitim 6gretisinde 6nemli bir yer okturmustur. Dewey
yapilandirmaci anlaya dayandirdy egitim gorisiinde bireyi ygamin icinde var olan
problemlerin ¢6zimuine yakfarmanin deneyim alanlari aftwrmakla gerceklgecesine
inanmstir. Okul icerisindeki projeler gercek problemletiiciik deneyimlegeklinde
bir araya sunulmasinin bir ifadesidir. Projeler lagamanda grenciyi argtirmaya ve
sosyal etkilgim icerisinde problem durumlarina ¢6zimler bulmggalendirerek etkin
ogrenmenin de gercekimesini s@layan bir metot olarak kabul edilgtir. Dewey’in
okul tanimindaki laboratuar nitelemesi de ongredciyi argtirma ve dgiinmeye iterek
0grenme konularini, yayarak icinde olmasini hayal ¢itii gostermektedir. Bu
anlays laboratuar okulun igerisinde aktarilan ve kitaperirden okunarak edinilen
bilginin de yer almaginin isaretidir.
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Dewey'nin sisteminde, okulda her olay, c¢goo kendi hareket ve
etkinliklerine konu olarak algh buatincld sorunlar karakteri esas tutularak
aciklanmaktadir. Birbirinden farkli olan okulsalsgilinler ve uygulamalar, ayri ayri
saatlerde gretiimelidir. BOylece @retim sadece bir program sorunu gidle okul
yasaminin dgistiriimesi sorunudur (Dundar, 2007:137). Kisacasiwbg esitimin,
bireysel ve toplumsal amaclara g¢rfzak icin, bireyin gercek hayat deneyimlerinden yola
cikilarak kurgulanmasi gerefini ifade eder (Dewey, 1996:112). Dewey’in okul
programina dair sahip oldu bu gorg de okulu sadece bir bilgi edinme yeri olarak
kabul etmediini gostermektedir. Laboratuar, okulun gercgkiene amacinda da ortaya
koydusu gibi okul sahip oldgu konu icerikleri, @renciye sunaca etkinlik alanlari ve
fakll disiplinlerin bir araya getirilmesi ile gdenciyi sorun c¢6zme becerisinde
kuvvetlendirmelidir. Dewey sahip olgu bu &itim ilkesi icerisinde problem ¢ézme
becerisini ayni zamanda okulun icerisindalkesi seklinde de gerceki#irmistir. Bu
anlays ayni zamanda laboratuar okulun mufredat programiplin anlaysi, etkinlik
alanlari ile okul yapisinda bir butinlik efurulmaya cakildiginin da ifadesidir.
Batiinsel okul yapisinda da soyut bilgiler yine okigerisinde somut yam
deneyimlerine dongiiriimeye cakilmistir.

Toplum deyince o, demokratik toplumu anlamaktaddewey, 1938:129).
Egitim, demokrasinin temel karakteri olan 06zg@illu kendi icinde yasayarak
gerceklgtirecek bir aractir. Bga bir deysle esitim hem 6zgur olmali hem de bu
sayede genel bir 6zguga salamaldir (Dewey, 1987:41). Demokratikgigm
felsefesiylesekillenen gitim modelinde Dewey, sadece siyasal anlamda bgtidiak
degil bireyin diger tim yaam ve digiince alanlarinda sahip olmasini isgedizgurligi
ifade etmgtir. Buradan hareketle demokratilkgitem teorisinin temelini de grenci
merkezli gitim anlays! olusturmustur. Demokratik ortamda 6zgurlik alanina sahip
olan bireylerin grenme ortamlarina aktif katiimi @anarak etkin bir grenmenin
gerceklgecezine inanmgtir. Dewey demokratik anlagla sekillenen gitimle birey ve
toplum arasinda dizen ve uyumurglaaacgina ve bdylece toplumsal ilerlemenin
gerceklgecezsine inanmgtir. Bu anlays demokratik toplumun bilimsel toplumu
gerceklgtirecesinin de ifadesidir.

Diger bir ifadeyle Dewey'in pragmatik felsefesiykekillenen demokratik
egitim teorisinde insanin ne kadar bireysgliee o kadar 6zgur§ecesini savunmutur.
Bu tutumu demokratik toplumlarda bireysel farklidwa dnem verilmesiyle ilerleme ve
gelismenin sg@lanac&ina inancini da gostermektedir. Dewey’e gére modepiumun
yeni esitim anlaysini geleneksel @tim anlaysinda ayiran temel 6zellik de yeni
egitimde bireysel yeteneklere, ihtiyaclara, ilgilefarkliliklara verilen Gnem olmyur.

Egitimle Dewey’e gbre deneyimin yenidens&si ve bunun da gelecekteki
tecrtbelere yansitilmasi@anir. Egitimin hedefi olan gefime zihinsel olup bu geline
davranglara yansir. @renenin davragl dogrudan sonuglarla tecriibeler arasindaki
iliskilerin farkina varmasi ganir (Gutek, 2006:120). Deneyimigigmin yontemi
olarak ele alan Dewey, bu yakiai ile yapilandirmaci @tim anlaysinin etkilerini de
yansitmstir. Bireylerin bilgiyi deneyim yoluyla kendine g&ele alip yorumlamasi bilgi
kuraminin da pratik alanda gamnan deneyimlerden hareketle temellendigildi
gostermgtir. Dewey yapilandirmacga dayandird egitim anlaysinda slevselligi olan
bilgiyi degerli kabul ettgini de gosternsitir. Pragmatik felsefesinde deneyimleskili
olan bilgi gercek ygam kaullari ile de ilgkili olacagindan faydaya da sahip olacaktir.
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Bdylece Dewey bilgilerin soyut halden cikarilip lfadlde yaparak grenme biciminde
kalici ve etkin grenmeyi sglayaca&ini belirtmi olmaktadir.

2.7.1.2. Maria Montessori Eitim Modeli Orne gi

Maria Montessori Eitimi 1907°de ilk kadin doktoru unvanina sahip olan
Maria Montessori tarafindaitalya’da olgturulmustur. Montessori'nin felsefesinde
Jean-Jacques Rousseau, Johann Heinrich Pestalez&riedrich Wilhelm August
Frobel'in gorgleri bulunmaktadir (Dereliglu ve Dinger, 2005:38). Montessori
yontemi, felsefi ve psikolojik kavramlar ve pedagdgkniklerin birliginden olymustur
(Poyraz ve Dere, 2001:145).

Montessori, Rousseau’nun insangdgan iyidir distincesini kabul etngiir.
Egitimin milli amaglar @runa kullaniimasinsiddetli bir sekilde elgtirerek anagist
felsefeden beslengini de ortaya koymaktadir (Korkmaz, 2005:210). E#dsinin
temeli; cocgun ileride olacgl kisiyi, potansiyel olarak icinde galigi distincesidir.
Cocuzun bedensel, entelektiieé duygusal potansiyeline tam anlamiylasmasi icin
Ozgurlige ihtiyaci vardir. Ama bu 6zgurlik, dizen ve disipyoluyla ergilecek bir
Ozgurlik olmahdir (Beken, 2009:14).

Egitim modeli yeni gitim hareketi icerisinde teorilerini felsefesindeareketle
sekillendirdigi uygulamalari ile 6zgun bir yer edingnmodel olarak kabul edilrstir.
Cocuk uzerinden hareket ederek gelenekggingn cocuk algisina kar ¢ocuyzun
Ozgurligini  savunmgtur. Bu savunmayla paralel olarakgiten amaclarinin
millile stiriimesine kagi da yonelttgi elestirilerle anasist felsefeden beslenen bigigm
modeli olarak yorumlanngtir. Rousseau’nun naturalist felsefesinden etkileke
insanin dgasina kay olumlu tutumlar cergevesinde felsefesini ortayayrkustur.
Olusturdusu egitim felsefesinde de XIX. ylzyikgitim akimlarinin bir parcasi olarak
diger akimlarla ortak olarakzgimin merkezine gocgu yerletirmistir. Egitime getirdgi
Reformlar da bu tutum Gzerindgekillenmistir.

Montessori'nin ~ gitim  gorislerinin - temellinde Rousseau’nun etkileri
Montessori'nin gorilmekle birlikte Bertrand Russidl de paralel gorlier gelitirdigi
gorulmistir. Montessori ve Russell'in cogun gelsimine dair yetgkinden bekledikleri,
cocusu oOncelikli olarak 6znel bir kilikte kavramak olmstur. Egitim sirecinde
yetiskinin cocysun gelsimine katkisi da bu 06znedii bozmadan onun kendisini
gerceklgtirmesine firsatlar okturmaktir. Russell'ln ¢ocuk icigu sekilde belirttgi
gorisleri coclgun gelsimine dair beklentisini ortaya koymaktadir:

Russell’'a gore, cog@a gelsim dizeyinde ve yeteneklerine uygun beceriler
verilebilirse, kendisini ifade etmesi, kendisinirgeklestirmesi, hem c¢evresiyle hem de
kendisiyle uyumu sdanms olacaktir (Russell, 1984:70-71). Russditienin amacina
Ozgurluk ilkesini yerlgtirerek e&itim metot ve uygulamalarina 6zgunlik kagtm
Kisilik egitimi ve zihinsel gitim seklinde temellendirgli egitim anlaysinda tek bgina
bilginin katacaklarini yetersiz bulrgtur. Bilgi ile birlikte cociga esitim aracilgiyla
degerlerin de @retilerek butiincul bir gaimenin sglanacgini belirtmitir.

Egitim anlaysini Montessori, c¢ocuklarin ileride ortaya cikacalano tim
Ozelliklerinin aslinda onlarda zaten var aidutemeline dayandirir. Bir ¢ogun
fiziksel, zihinsel ve ruhsal potansiyelinin tam amlyla gelsebilmesi icin mutlaka o
cocuzun Ozgurligunin olmasi gerekir (Aydin, 2006:61). Ona goérgayan tumuinu
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kapsayacak ve destirecek bir gitim sisteminin gerekligi s6z konusudur. Bu
cercevede Montessori okullarinda ¢gen gorevi, kendinden, iginde gadig1 cevreyle
uyumlu, zamanina, yerine ve Kkdiltirine uygun biramsyaratmaktir (Dundar,
2007:188). Montessori'nin pedagojisi ¢@oubiitini ile géren ve ona kiymet veren bir
metottur. Onun sunduklari ¢ggun en iyi sekilde gelsmesi icin tim ihtiyaclarini
kapsar. Bu pedagojinin temel hedefi ¢gaudgusundan itibaren ruhsal ve bedensel
ergenlgine kadar her alanda yardim sunmaktir (Wilbrand@22148).

Onun pedagojisinin etkin bir ggim metodu olarak uygulamalarini
gengletmesinde gozlem metodunu kullanmasi etkili gofigktr. Bu yontem c¢ociun
ruhsal, ahlaki, bikisel ve sosyal gelmi icin veriler toplamada kullanilngtir. Clnku
Montessori metodunda cogun gelsim evrelerinin belirlenmesi ve bunun da bilimsel
bilgiye bavurularak yapiimasi 6nemsengtn. Bu yontemlerle ¢coggun hicbir gelgim
Ozelligi kaciriimadan kgedilip 6zgurlatiriimesi amaclanmtir. Bu kefe dayall
Ozgurlatirme siurecinde de cogun 6zgurlik alani sinirlarla belirlenerekshmosluk
anlamindan uzak$ariimistir. Cinkd bu metodun 6zgurlik anlgyida kimsenin
Ozgurligu bir bagkasinin 6zgurlgiint daraltma sinirina dayandirilmatim Sinif ici
uygulamalarda da bu 6zgurlik alaninin sinirlari igekrgin bir sekilde cizilerek aslinda
Ozgurligun sinirlar koyularak gegletildigi vurgulanmgtir.

Kendi deyimiyle; bireysel duygu ve glincelerin, 6n yargisiz bgekilde kabul
edildigi bir dinyadan bahsetmek utopya gibi gelebilir. &akem fiziksel hem de
zihinsel olarak s#ikli bireylerin yetsmesi isteniyorsa tim insanlarin bunu kabul etmesi
ve bireysel dilincelere saygi duymasi gerekir (Erben, 2005:12).nteksori'ye,
yetiskin kendini c¢ocgun vyaraticisi olarak bilir. Yetkin, cocigun hareketlerini
kendisinin ¢cocukla olan gkileri agisindan iyi ya da kotu diye yargilar; g&tn kendini
yargilamaz, cocgta 6rnek model olabilecek tek varlik olarak kendgirmektedir
(Montessori, 1975:24-25).

Montessori gitim yaklasimini 6zgunletiren yaklgimin bir eitim ilkesi olarak
da cocgun hem biyolojik hem de sosyal géine destek vermeyi amaclamasi kabul
edilmistir. Montessori biyolojik gelimi evrelere ayirarak detayli bgekilde ¢cocgun
yasina uygun gedim asamalarini da belirlengiir. Her gamada geyimesi gerekli
becerileri belirleyerek bu becerilerin gghesine sinif ortaminda uygun alanlar ve
firsatlar olyturmustur. Aslinda bu yakkamda cocgun baarisi @renip &renmedikleri
ile desil beceri gelstirmesiyle dgerlendirilerek higbir ¢cocuk bsarisiz olarak
nitelendiriimemgtir. Bu deserlendirmelerin gejimesi Montessori’'nin tip alanindaki
bilgilerinin egitim alanindaki yorumlar olarak da gerlendirilebilir. Bu sonuclara
ulasmadan 6nce her cogun &renme becerisine sahip ofglinu eitimcilerin ise
sadece bu sirece rehberlik ettiklerini kabul gtimiBurada gelenekseggimin ¢cocusa
bilgi yikleme ve bu gbérevi degéetmen yonetimine birakma anlaiyia da kayn durusu
ifade etmektedir.

Dustnulecek olursa “cocukluk gain” insan yaaminin ayri bir donemi
oldugunu kefetmek ve sdylemek bile, cogun “yetiskinin kiiclk bir modeli” sayildii
tarihler icin ne kadar buyuk bir yenilikti. O dontarde cizilmi, genellikle soylulara ait
cocuk resimlerinde cocuklarin giysilerinin bile ig&tnlerle ayni model oldgu
gorulebilir (Ongoren, 2008:28). Montessori'ye g@ecuk evrenseldir. Butiin garda
var olmytur ve zamanin sonuna dek var olacaktir. Tarih €ngecigu, Orta ¢&
cocysu diye birsey yoktur. Gergekte tek bir cocuk vardir: Butuglean, butin irklarin
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cocysu, kdltirin temel tarihi kgaktan kgaga aktaran ve bamn yolunu acandir
(Kahpgi, 2008:26).

Montessori'nin gerceklgirdigi tim esitim uygulamalari en temelde sahip
oldugu cocukluk algisi ilgekillenmistir. Ona gore ¢cocukluk olgusunun kavraragitim
biliminde olwturulacak pedagojinin de @am niteligini olusturmada en gerekli adim
olmustur. Cunkii Montessori'ye gore cocukluk olgusunu rkavak cocgun sosyal
birey olarak cevre icin hazirlanmasinda ipuclaegitim bilime sunmaktadir. Cocukluk
olgusuna yapilan vurgu ayni zamanggien bilimin psikoloji ile arasindaki bani da
kurmuwstur. Bu ba kurabilmek cocgun bireysellgini de kavramayi sgamistir. TUm
bu yaklgimlarda Montessori metoduyla,giBm bilime zihinsel gekimin Kkisilik
gelisimi icin 6nemli oldgu ilkesi kazandirilmgtir. Cocugun Kisilik gelisimi icin cocuk
egitim ortamlarinda ve @tim uygulamalarinda @timcilerden ve ebeveynlerden
uzaklgtirlarak, 6zgurlik alaninda becerileri ile sbhaa birakilmgtir. Bu gelsim
Montessori yonteminde Bansiz faaliyet alanlari ile pekirilmistir. Sonugta ¢ocukta
ulasilan noktaya da kamsiz kgilik gelisimi denilmistir ve bu gitim yaklasiminda
gerceklgtiriimek istenen en buyuk hedef de bu oktuuw.

2.8. KIR YURDU EGITiM AKIMI

Kir Egitim Yurdu Akimi XIX. ylzyilin son ¢eyrgnde buyik bir glcle ortaya
ctkmaktadir. Bu akim @an buyudk sehir kdltirine, yani onlarin deyimiyle asfalt
kultirine ve 6zellikle de entelektiializme bir tepkarak ortaya cikip tabiatla gldik
icerisinde hayatin yengérilmesi hedef edinilmgtir. Kamu okullarina kaut olarak Kir
Egitim Yurtlar, genclgin yapisina uygun birer cemaat yuvalari olmak vecgge
uygun digen birer hayat Uslubu gglirmek istemektedirler. Bu sebepledir ki bilgi
kazandirmasi ikinci plana itilip buna kaglik, karaktersekillendirme anlaminda olmak
Uzere gitim On plana geciriimektedir. Genclerin yurtlardigliklerde, tarlalarda ve
tabiatin kucgindaki migterek hayati esas olarak alinmaktadir (Aytac, 18831:Bu
akimin 6ncu isimleri olarak Vittorino Da Feltre,hioLocke, Jean-Jacques Rousseau,
Johann Wolfgang voGoethe, John B. BasedovGhristian Gotthilf Salzmanrnve
Johann Gottlieb Fichte gosteriimektedir (Dinda)266).

John Locke gitimde izlenmesi gereken yam tarzinin ipuclarini sunarak Kir
Egitim Yurdu Akimr'nin etkilendgi distnurler icerisinde yer algtir. Locke’un gitim
gorislerindesu vurgulara ulgmaktayiz:

Locke @renme sirecinde cocuklar icin glaasi beklenen amaclar
konusunda cocuklarin kesinlikle zorlanmamalarinstekle baladiklari bir &i onlar
bikmadan son verilmesinin ga oldugunu diundr. Bunun tersi bir uygulama
cocuklarin kendilerini 6zgur hissetmemelerine vdadsiyla ilgili surecten sikilip
kopmamalarina neden olacaktir (Locke, 2004:84).

Kir Egitim Yurdu Akimrnin felsefesinde bilgi donatimingdabnce bireyde
ahlaki degerlerin gelgtirilmesi 6nemsenngtir. Locke’'un Egitim Felsefesi'nde de
egitimde en temel amac¢ erdemli olma, aklin rehijerie ygama, sosyal yam
konusunda gejme sg@lama olarak ortaya konmtwr. Bu stireclerde de ¢cogun sosyal
cevresinin etkisine vurgu yapilgtr. Locke bedensel ggimin kisilik egitimine de
destek vereggne inanmgtir. Bu gelsim icin de zorsartlara algma deneyiminin gerekli
oldugunu One surmgitr. Locke cocgun Kisilik gelisiminde erdem, comertlik, ifade
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becerisi gibi 6zelliklerin geftiriimesi gerekigini aksi takdir de ona kazandirilacak bilgi
aktariminin  batinsel bir geme s&lamada anlamsiz olagai belirtmitir. Bu
Ozellikler arasina Locke tipki Rousseau gibi gdga saygili olma” davrasaini
kazandirma isg@ni de yerlatirmistir.  Cunku bilgi ydkli olan cocuklarin bu
kazanimlari edinmeginde hem dgal hem de bgeri cevreye zarar vermeme bilincini
de gelgtiremeyeceklerini dile getirngir. Locke ¢ocgun aldgl egitimin hayatina
yonelik kasilastigi zorluklarla ba etme yolunda beceri kazandirmasi geredili
ortaya koymstur. Tum bu amaclardan hareketle Locke nitelikii toiplum olgturmak
istemgtir.

Kir Egitim Yurdu olarak ifade edilen ve XIX. yuzyillin sannda ortaya
cikarak Avrupa’da Ozellikldngiltere ve Almanya’da yeni okul kingi ile felsefesine
uygulama alani kuran yengi@m akimi &itim alaninda pek ¢ok g@gim ve dongim
icin caba gosterrgiir. Bu cabalar ile var olarokulun uyguladil sistemleri kabul
etmeyerek reform nitélinde yeni uygulamalar getirmistir. Yeni okulun igerisine
cocysu yoracak soyut ve cocuk icin gaminda fazlalik olgturacak bilgileri sokmak
istememglerdir. CUnkl amaglari ¢cogu zihniyet ve davragiolarak nitelikli gelgtirerek
cocya bir dinya gorgii kazandirmak olmyiur. Bu amaclarlasekillenen okulun
icerisinde dege uygun yettirme uygulamalari yer algtir. Okula dair gelitirilen yeni
yaklasimlarla olgan okulunsekli de genclik yurdu nitedinde olwturulmustur. Bu
uygulamalarla karakter kazandirma c¢gen esitimdeki yerini belirlemstir. Okul
icerisinde @retmen ve grencinin iliskisinin geleneksel @timin otoriter karakterinden
farkli olarak glvene dayali olmasiningréncinin gelsiminde daha buyuk adimlar
attiracal ortaya konmstur.

Bu yeni gitim akimi XIX. yuzyilin sonlarindan itibaren Avrafdla, 6zellikle
Hermann Lietz'in cahmalariyla yayginhk kazanstir. Lietz, esitim uygulamalarinda
teoriyle ortaya koydgu gOrislerini, uygulamalarla kuvvetlendirerek pratikte de
somutlgtirmistir. Onun tespitlerinde Kir gtim Yurtlari su 6zelliklere sahiptir:

1.Genclerde gticiler arasindaki igkilerin dostca ve arkagdea olmasi,

2.Mumkun oldgu olcide herkesi gglmlerine kendi ferdiye ve istidatlarina en
uygun digen bir yéne yoneltmek,

3.Her gencin, bir yandan icinde yer g@dgelisim kademesinde, ger yandan
da kendi milletinin icinde yer algh ¢cagin ihtiyaclarina uygun dinek tzereg ile hayati
dengeli bir senteze sokmasi (Aytag, 1981:69).

Leitz, egitim alaninda belirledi ilkelerle genclerin 6zel yeteneklerini ggirip
mesleklerini de milli bir gorev olarak algilayarakpesleginin gereklerini yerine
getirmede yoOnlendirici olagani disinmistir. Buradan, kuiltirel @time ¢ok 6nem
verdigi gorulmektedir.

Egitim alanindasehir kultirtnin dgurdusunu digindukleri entelektializme
elestirel bir durwla, Rousseau'nun natiuralisgigm yaklasiminda oldgu gibi bir
dogaya doni beklentisi oldgu gorilmigttir. Ancak buradaki amacggim ile tabiata
uygun bir bireysellik geftirmek desil, ahlaki deger fikirlerini 6zimsemy bireyler
yetistirmek olmutur. Bu 0Ozelliklere sahip okulun buyuehir okullarindan farkli
Ozellikte oldgu da gorilmektedir.
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2.9.1S EGITIMI AKIMI

Ogretim ve gitimde 6n plana alinmasi gereken vasitalardanidiri is, belli
amaglara bgl etkinliklerdir (Kanad, 1977:99)is insanin manevi hayati ve rasyonel
distincesi yaninda onun 6zunu belirleyen 6énemli biruwhgr. Buna rgmen “is”in bir
egitim ilkesi olarak kabul edilmesi ancak ¢cok sonral@mustur. Bunun sebebi, kiltir
tarihi gelsimleri yoluyla aciklanabilir (Aytag, 1981:81).

William P. Fickerin ‘fs Esaslarina Uygun getim ilkeleri” eserinde ifade
ettigi Uzere “ esaslarl” terimi de sadece gl becerisi manasinda alinmagm. Her
turlt zihin etkinlikleri bu kavram icerisine alingtr (Bahsi, 2005:67). Eitimde is
ilkesinden hareket, zihin etkinliklerinin, yapare& yagayarak @renme sureci ile soyut
bilgilerden 6te kalici Dbilgilerle gercekimesi gerek@ii duUstincesi Uzerinden
temellenmgtir. Bu noktadasg tizerinden Uretim temelli birgéim anlaysi dogmustur. Is
ilkesi ile bilginin kayn&i olarak yaanti ve buna kg olarak ortaya cikan deneyimleri
temel alma anlay1 gelismistir. Bu anlays egitim ortamlarini tretim ile birlgirerek bu
yolla bireysel gelim ve toplumsal d&sim hedefini gerceklgirmek istemgtir.

Is yoluyla esitim acikcasl ¢ Ozellikten gonustur: Gereklilik, zorluk ve
guzellik. Eger okullarda ve evlerde bu U¢ 0Ozellik birlikte edensaydi, belki desi
yoluyla esitim konusunu ortaya getirmeye bile gerek olmazadtat in disinda ya dasi
olmadan gitim olamaz cunkid tim karmgekligl ve caitlili giyle is olmadan hi¢ kimse
egitilemez (Suhomlinski, 1986:124).

Is Egitimi kuraminin gekiminde geleneksel okul uygulamalarinin ¢gau
hayata kan hazirlamada verdi destgin tek yonli ve yetersiz bulunmasi etkili
olmustur. Geleneksel okul icerisinde teorik bilgilerdérareketle zihinsel gsaime
akademik bgari icin eitim alani olgturmak bu akimin temsilcileri i¢in ¢ogun
batincul gekiminde eksik gorulmgtir. Cunkd bu eksiklik ezber yontemiyle ve kitap
bilgileriyle kapanamayacak niteliktedir. Bu eksgdi giderilmesi 6ncelikli olarak
cocwa aktiflik alani olgturmakla sglanacaktir. Aktiflik alaninda da c¢ogun
kendiliginden faaliyet gefitirmesine § ile 6grenme olanak gayacaktir. Bu noktadg i
cocuzun verimli bir eitim sirecinin en temel araci kabul edigtim. Bu akimda i
egitimin araci kabul etmeksiokulu ile Uretim okulu arasindak§ algisinin farklilgini
ortaya koymstur. Cunki Uretim okulundas iggitimin bir araci olarak d&l amaci
olarak kabul edilmtir.

Is egitimi kuram ve uygulamalarini iceren derslerigiten programlarina
girmesinin balica nedeni, birgcok @timcinin, el islerinin de en az matematik ve oteki
dersler kadar co@un gelsmesine katkida bulungu goriuni paylamalaridir. Bu tar
uygulama cadmalari cocgu bir mesige hazirlamaktan ¢ok, onu bitiin ve ¢ok yonli
olarak gelgtirmeye yoneliktir (Yalgin, 2006:74). Bu kuramdacggun kendi baina faal
bir sekilde itim ortaminda bulunmasi onu ezbercilikten uzsgtktan (Brasilar
icerisinde oldgunu da gosterngiir. Bu ayni zamandagbenilen bilgi ve becerilerin
daha hatirlanir ve uygulanabilir nitelikte korunaragocuk icin bir kazanim
olusturdusunun da bir gostergesidir. Konularin sosyal, polite mesleki gereklerden
secilmesi ¢ocgu bilgi ile ytiklemekten 6te yam deneyimlerine hazirlama surecinin de
bir adimi olmytur.

Diger taraftan ¢ egitimi akiminda §, coclgu meslge hazirlama nitelinde
olmahdir ve hazirlk surecgialani ile bir kamu gorevi olarak gorilerek okutnigine
koyulmalidir. Bu okul icerisindeki elsii uygulamalari, yaparak ve gayarak
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ogrenmenin de kucuk deneyimlerini eturmutur. Ancak bunun yaninda zihiemler
de yok sayllmamtir. Bu akimin vurgu yapmak istedi nokta, tek bgna zihni
islemlerle ¢ocuk icin yeterli gaiimin sgzlanamayacg& bununla birlikte hem zihni hem
el isi faaliyetlerinin birlgtiriimesi gereklilisi olmustur. Bu alanlara 6rnek olarak dg
Egitimi Akiminda laboratuar, atélye, 6zel gaha salonlari gosterilrgtir.

Bir baska boyutuyla § egitim akimi, bedenselsiile zihinsel § arasindaki
ayrimi yaraticl olmayan dogmatilgr@tim kadar zararli gorngtiir. Bu noktada zihinsel
faaliyet sadece dginme olarak dgerlendiriimemstir. DUslncenin 6nune bir amag
konuldysunda ve bu amaca yhaak icin emek harcanginda ancak dfiinme § olarak
nitelendirilmistir. Burada insan zihni sadecesdiiceyi dgil ayni zamanda insanin tim
duyularini harekete gecirip kontrol edebilen big glarak belirtilmgtir.

Isin tarihsel sireclerde toplumsal yapida yiklghdinlamina bakgmizda
oncelikli olarak Antik Yunan'da kolelere yuklenerurunla birlikte diger insanlarin
uzggina digmuis bir kavram oldgunu gordlmigtir. Tarim alanindaki graslari ile
toplumsal varliklarini getiren Romalilar ise si ayni zamanda medeniyetleri
Ozdslestirmislerdir. Hiristiyanlikta iseg beseri anlaminda yukin bir ifadesi olstur.
Orta C&'a gelindiginde & pozitif bir olgu olarak kabul edilrgiir. RGnesans, zanaatlarin
da gelgtigi bir donem olarak yaraticgin is ile 6n plana cikgii bir donem olmsgtur.
Endustri Devrimi ile birlikte de insanin hem bireysiem de toplumsal yerini aitwrma
da &i temel pozitif olgu yapfit goralmitir. Sonugolarak 5 kavrami ROnesans’tan
sonra gitim ile etkilesimde bulunarak bir @tim ilkesi niteligini kazanmgtir.

George Kerschensteiner “cocuktan hareket” ilkesingela cikarak,g okulu
uzerinden devlet vatanglgsi egitimine ulasti. Kerschensteiner'a gorékogretimlerin
gorevleri; meslek secimine yardim etmek, meslekagmayi ahlakilgtirmek, sosyal
dizeni ahlakilgtirmekti. Bu sebeple her okul icilikler, bahceler, mutfaklar, diki
odalari, laboratuarlar, istedi Okulu=Elisi+Zihin Isi idi (Kar, 2008:17).Is okulu icin
Ogretmen temini ve yetiirilmesi teknik kolejlerdekilerden o kadar da farkegildir.
Genel konulari okutacak kimseler normal diplomagapedagojik formasyona sahip
bulunacaklardir (Jones, 1956:19).

Johann Heinrich Pestalozzi de her turligtimin duyusal izlenimlere
dayandgini ve bunlar yardimiyla ¢cogun potansiyel 6zelliklerinin gekecesini ifade
eder. Pestalozzi’'ningdim anlaysini elin, kafanin ve kalbin gi&imi seklinde ifade
edebiliriz (Kalpgi, 2008:12). #tim anlaysinda cocgun guc ve yeteneklerinin
gelismesine 6nem vermive cocgun taninmasi icin sadecesim ortaminda ele
almanin yetersizfine dikkat ¢cekmitir. Onun insanin vafina dair sordgu sorular ve
verdigi cevaplar onu hem duygusal hem toplumsal hem deksdl acidan bir batin
olarak ele aldyni ortaya koymstur. Egitim uygulamalarinda da bu buttgiil
gelistirecek uygulamalara yer vererek ¢gan her yonden geliriimesine yonelmytir.
Egitimde anlayginda gelenekselggimin ¢ocusun 6zunu, var olan yetilerini anlamada
yetersiz kaldiini ve gitimde asil amacin bireyin @al ve ahlaki yetilerini gejtirmek
oldugunu belirterek gitimin bireysel temellerine dikkat ¢ceksgtir. Ancak Pestalozzi'nin
egitim alanindaki en énemli 6zgurdu is icinden gitim ilkesini gelistirerek toplumsal
degisim ve dongumun sglanacg distincesine kaynaklik etmesi olgtur.

Pestalozzi’'nin dglincesine goére gencileri elle yapilan slerle beraber

okumayi, hesap yapmawarki sdylemeyi de greneceklerdi. Bu suretlgle esitimi
birlestirmek problemi ele alinarak pedagoji alaninda mef girsiyordu. O, aile
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ocginda ve koy § hayatinin icinde co@a verilen § egitimi ile okul egitimini
birlestirmek istiyordu (Rufer, 1962:7). Petalozzi maddinaktan ziyade fikri ve ruhi
kuvvetleri uyandirmak ve bu alanda gerekli temrinlgapmak olarak @tim ve
Ogretimin gayesini belirtngtir (Pestalozzi, 1957:422). Pestalozgiilkesinden hareket
ederek @itim vasitasi ile cocgun meslge hazirlanmasina vurgu yapitm. Bu
vurgusunda @timin cocusun istek ve yetenekleri Gzerinden ve bu yetenakleri
yonlendirdgi yolda cocga destek vermesini istegtir. Bu yolda dagin insani guclu
yapacgina inanmgtir. Cunkii o insanin gtim sUrecinde § deneyimi ile
yapabileceklerini ve yapamayacaklarini fark edipatenin tim alaninda daha kararl ve
faydali adimlar atagana inanmgtir. Pestalozzi kafa, kalp ve el Uzerindegitienin
verilmesi istgi ile beden ve ruhun bitin g@fhine dikkat cekmitir. Ancak bu
batinsel gitim ile bireyde sglhkh bir disinme, hissetme ve eylemde bulunma yani
Uretme faaliyetinin gedecesine inanmgtir.

John Dewey de bilgi ve uygulama hakkinda yeni bisdfe olgturarak ilgi,
dizen, yontem, ders, konu, oyun ye,iprograma, 6zetle okul programini bu felsefesi
ile uygulamgtir (Dewey, 2008:1). Dewey, goenmeyi aktivitenin kausina koyar,
ogrenmeyi dilin kagisina koyan teorilerin yagligina inanir (Acarkan, 1968:9).
Uyguladgl kuram ve deneylerlaii egitimin temel ilkesi kilmgtir. Ogrenmede aktiflik
ilkesi de Dewey’in proje tabanligtenme yaklamina da kaynaklik eden Probleme
Dayali Gsrenme anlayinin da bir parcasi olngtur. Egitim anlaysinda Gretkenfi,
gercek yaantilarla etkilgimi ve bu etkilgim sonucu yaparak ve yayarak @renmeyi
tanimlamgtir.

Is Egitimi’ne verdikleri 6Gnem bakimindan Pestalozzi vevizy ayni cizgidedir.

Dewey igin § egitiminde amag, urlnlerin ekonomik gerinden ¢ok, toplumsal kudret
ve bilinci gelsmesidir. Her ikisi de bilginin hayatin icinde yaragslayici csitli
etkinliklerle  salanabilecgine inanirlar. Dewey'in  pragmatizminin izlerini
Pestalozzi’'nin ge hayata dnem verengigm anlaysinda bulmak mimkidndur (Bal,
1991:25). Dewey’in okul vesiyasami arasinda organik glanti cocgun ev ve dgal
cevresiyle de ayrgekilde olmalidir. Okulun fonksiyonu bu glantilari 6zgurlgtirmek,
aydinlatmak ve bilince vardirmaktir (Bakir, 2007.61

Dewey & olgusunu hem okul ile birey, hem birey ile toplunem de okul ile
yasam arasindaki @ kurmada temek dinamik kabul ettmi. CUnki Dewey gitim ile
kazanilan bilgilerin deneyimler yarken fayda sgamasi gerekligine inanmgtir.
Okulu da hem dgal hem de sosyal ¢cevrenin icerisine ysgrtenistir. Dewey bu yolla
okulun icerisinde ygananlarin gercek yam deneyimlerinden farkli olmamasi
gerekliligini vurgulamstir. Dewey bilginin hazir halde bulunm&di bu nedenle de
ogrenmenin aktiflik ilkesi ile yapilandirma ve yorusnha sireciyle gerceklebilecegini
belirtmistir. Bu stirecte bilimsellik ilkesini vurgulagiiancak kazanilan bilgileri sorun
¢cOzebildgi 6lguide dgerli gormutar.

2.10. KOLEKTIF EGITiM AKIMI

Kolektivizim, tek yanlh individializme tepki olarakrtaya cikmgtir. XX.
yuzyildaki modern goéruntiide nasyonel sosyalizmgizfa, komunizm gibisekillerle
karsimiza ¢ikmgtir; “okul, kolektif olmalidir” (Aytac, 1981:131)Nadejda Krupskaya,
Lunacarski, Pinkevig, Pistrak, Blonski, Lepenskir@@-Rosinski ve Satsuki'lerin
katkilariyla kolektif gitim kurami olymustur. Bunlarin hepsi de kolektifi, nin tim



101

yonleriyle gelsmesini sglayan en o6nemli ara¢c olarak gorgtir (Suhomliski,
2003:157).

Ilk Caglardan beri insarngunun birlikte ygama ve ca$ma eiliminde
oldugunu kabul edersek, buradaki en temel ihtiyacin ttaykalma, givende olma
oldugu bir gercektir. Bir arada yeyor olmanin ve bunun §kadigl givenlge sahip
olmanin getirdii en 6nemli kaygi; ait olma, ait gériinme ve kabdilraedir. Iyi ve
anlamh bir ygam talebi turli bicim ve nedenlerle sha insanlarla birlikte sbirli gi
yapma zorunlulgunu getirmgtir. Bu da kolektif hareket olarak tanimlanmaktadir
(Terkol, 2008:28).

Bu tanimlamadan hareketle kolektif kavraminin tekil homojen ve birlgk
olani ortak olana yansig goralmistir. Kolektif hareket bireysel cabalardan ziyade
isbirligine vurgu yapan bir yapi olngtur. Kolektif yapi tarihsel sire¢ igerisinde insana
ve topluma dair pek ¢ok alanda, XIX. yuzygittem Reformlari ile birlikte de gtim
alaninda bir akim karaktegeklinde yer almgtir. Egitimin icerisinde kolektif hareket bir
amagc etrafinda ortak bir biling gglrerek ve ortak diren¢ gostererek adim atmayiefad
etmistir. Burada anahtar kavram ortak amag¢ ve ortaknpilolmutur. Bireysel bir
kimlikten 6te gruba ait gérinme cabasi gorigtiitl Yasamin dger insanlarla birlikte
bir igbirligi yapmayi gerektirdi fikri Uzerinden ortak biling olgturulmustur. Egitim
icerisinde de bgarinin bu biling ile ortak deerler olwturularak gercekigecesine
inaniimstir. Bu noktadan hareketle kolektif hareket belif lmsan grubunun kendi
Uzerine olgturdugu biling ve duygu ortak@ Uzerinden hareket etgtir. Bu slrec de
topluluk icin bir bellek gelitirme sirecini olgturmustur.

Kolektif hareketin gitim icerisindeki yerine bakfimizda suclu cocuklar icin
gelistirilen kolektif egitim normal cocuklara da uygulanmayaslamstir. Sovyet
okullarinisekillendiren kolektif gitim su esaslara dayandiriimalidir:

1.0kul, oncelikle politik gitim yeridir.
2.0kul, bir & egitimi yeridir.

3.0Okul, bir karakter @timi yeridir (Ergtin, 2008). Kolektif Eitim “sinifsiz
toplum” kurmaya cadmaktadir. Kolektif insani @ten seydir ve Anton Semenovig
Makarenko’ya gorgu 6zellikleri tgimahdir:

1.Kolektif surt olmayip belirli amaguuruna goére kurulmuolan aktif bir
organ olgudur.

2.Sosyal canli bir organizmadir.

3.Kolektif insanin 6ntinde genel kolektif amag yir. a
4.Devamlilgl olan bir varlktir.

5.Kolektif bir gelenge sahiptir.

6.Kolektif tek tip davrarsiarla birbirine bgli olan icilerin teskil ettigi serbest
bir gruptur (Ergtin, 2008).

Cocuklarin bir amaca ujaktan ya da herhangi bigiiyaptiktan sonra onlarin
daha dgerli insanlar olacaklarina ve gamlarinin daha ilging bir duruma gelgoe
inandinimalari gereklidir. Bgardiklari sin tim sonucu olarak kolektif tarafindan
duyulan ahlaki doyum ve gurur duygusu olmalidiri@ulinski, 1986:177).
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Kolektif egitim bilincinde tek tek bireylerden hareket etmedrigie toplumcu
amagclarla hareket etme istegtiri Bu bilingte siyasal @tim de gelsmistir. Kisinin
gelismesi kolektifin gekmesi ile ilgkilendirilmistir. Bireyler arasinda etkijem
gelistirmek icin okul ¢&nda bunu sgayacak olanaklar okturulmustur. Birey kendi
diUstncelerini, inanclarini, zihinsel ilgilerini kolektile paylssarak ortak ilkeler
olusturma bilinci gelgtirmistir. Bireysel kazanimlardan 6te bitine fayda&lapgan
kazanimlar hedeflenstir.

Devrimci pedagoji ile gtimde kolektif biling gelstirmenin énemine vurgu
yapan Michel Huteau ve Jacques Lautrey’fiitimin amacina dair gosleri ise su
sekildedir: Devrimci pedagoji; ¢cocuk ve ygkinlerin Kisili gini temelden geftirmeli,
sorumluluk sahibi, kendini kolektif topluma adamenternasyonalist dayama
gorevini yerine getirmeye hazirsker yaratmalidir. 1. Uluslararasigiim ve Kultlr
Kongresi bildirisindesu s6zler yer alir: Eitimin basta gelen gorevi, dyle bir insan, dyle
bir halk yaratmak olmalidir ki, bu yeni insan, beny halk, bir yandan gecgn
kalintilarini Gstiinden silkip atarken, bir yandanydiksek bireysel ve toplumsalsgan
kosullarini bilingli bir sekilde yaratma yetisine sahip olsun (Huteau ve Hesut
1979:16).

Devrimci pedagojide grenimin butinlgme slrecine vurgu yapilarak bu
surecin de Uretken cainayla gerceklgirilebilecegi dile getirilmistir. Bu pedagojide
uretken cakma yeni Uretim bigimi igerisinde kurgulargir. Yeni tretim bigimi ile de
Marx'in Politeknik Egitim yaklasiminda vurgulady gibi airt uzmanlama ve
yabancilamayr amis, kolektif Olcide nitelgi artinlmis bir Gretim bigimi
amaclanmgtir. Yeni Uretim bicimi ile yeni toplumsal dizen deflenmi bu yeni
toplumsal dizen de kolektif biling afwrularak sosyalizm ve komuanizminle
gerceklatiriimek istenmitir.

Diger taraftan kolektifin kultirel ve duygusal alate bireyinkiler kasgilikh
etkilesimle sekillenir. Birey kolektiften coksey @Gsrenir fakat ayni zamanda higbir
kolektif, Uyeleri zengin i¢c kaynaklara ve coksitk ilgilere sahip dgilse bgariya
ulasamaz (Suhomlinski, 1986:187).

Lepenski Soroka Rosinskis‘ Okulu’nu temeline koydsu pedagojik anlay)
yalnizca ders ve Uretimin organik ghéi gini amaglamaz; ayni zamanda en geni
anlamda Marx’in politeknik @tim goristnin gercekligirilmesini, tim okul sisteminin
politeknik karakterini, okul ve yamin sikica birbirlerine Iganmalarini da amaclar
(Blonski, 2003:20). Bu @tim akiminin temelinde kolektif bisuur olusturma amaci
gorulmistir. Davranglarin temeline de bu bakiyerlesmistir. Ancak kolektif suur
olusturmaya cakilirken &renci ile @retmen arasindaki gkide elatiri ve azarlama
yoktur. Bireyin kagisinda toplumcu bir yakfamdir. Gsrenci bakasi igin birseyler
yapmasi ile dgerlendirilir. Diger niteligi olarak siyasal @tim karakteri dikkat
cekicidir. Bgitim alaninda kolektif ilke olgturma yolunda Blonski’'nin c¢abalarinin
yaninda esas anlamda bu akimgitien degerlerini olwturan kii olarak Anton S.
Makarenko gosterilngtir. Onun gitim Uzerinden g¢abalari Sosyalizmi ve Komunizmi
gelistirme olarak yorumlanmtir. Bu cabalarin ekseninde okul sinifsiz bir toplu
icerisinde kolektif bir yapi olarak oturulmak istenmitir. Bu okulun duvarlan ise
politik, is egitimi ve karakter gitimi ile 6rulmek istenmitir.
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2.11. ©ZGURLUKCU EGITiM
2.11.1. OzgurliEin Anlami

Bilinen tarihte ilk olarak 6zgurltk bilinci Yunamdrda olymustur (Dindar,
2007:60). Antik Yunan site devletlerinden biri ml&tina’da yasal ve siyasi haklar,
Ozgurlikler nufusun belli bir kesimini alturan yurttalarla sinirlandirilarak belli bir
sinif icerisinde kalngtir (Akgiin, 2009:8-9).insanin kendi eylemlerine yon verme
cabasi 6zgurluk kavraminin gince tarihi icerisinde insana dair en ¢ok sorguilana
deserlerden biri oldgunu gostermstir. Insanin dgaya kagi micadelesinde ortaya
konan 0Ozgurlik arayn daha sonra insanin insana skanicadelesini yonlendirrtir.
Insanin 6zgirkenesi problemi hem felsefi diincede hem de siyasal sdiiacede yer
alarak kavramin anlamini felsefi gincede yer alan insan kavrg@nive siyaset
felsefesinde temellendiriime bigimi belirlegtir.

Georg Wilhelm Friedrich Hegel'in gogiinde ise Hiristiyangin etkisi ile insan
olarak insanin O6zgur ol@unun bilingli bilgisine ilk varanlar “Germanik” lidar
olmustu. Ama bu ilkenin daha k&n beri Hiristiyanlkta taninmiolmasina katn,
bundan onun hemen yasalarda, hikimet ve politikiténgile kurumlarda anlatim
buldusu sonucu ¢ikmaz. Tinin 6zgugdianun i¢ bilincinin kendine belirtik nesnejlee
vermesi gerekiyordu ve burada Hegel, Germanik danhalklara bir 6nculik roll
yuklemistir (Copleston, 1985:87).

Ozgurlik kavrami insanin var olgu ilk tarihsel siirecten bu yana insana,
varollsunu ortaya koyma ve tanimlama cabasinda kaynakhkister. Daha sonra
Ozgurlik kavrami insanin ga ile miucadelesinde gbr insanlarla ikkilerinde ve
siyasal olgumlarda kendisi icin giic ofturdusu bir olgu olmtur. Ozgurligiin anlami,
niteligi, sinirlar pek ¢ok ddinurtiin tanimlamalarinda insan igin farkli yerdsléap
farkli bir yerde bitmjtir. Ancak 6zgurliglin taniminda ahlak 6zgugana irade
Ozgurligu ile 6zdslestirmek ve insan iradesinin 6zgur olup olmagla ilgili soru
dizgesi olgturmak diundrlerin ortak adimlari olngtur. Dolayisiyla 6zgurlik kavrami
bir taraftaninsan icin bir micadele amaci giururken dger taraftan dgyasama dair
tum micadele alanlarinda insana gu¢ k&yousturmustur.

Ozgurluketi  @itim  yaklasimlarinin ~ etkilendii  6zgurlik  kavramini
distnurlerin yaklaimlari ile tanimladiimizda Jean-Jacques Rousseau 6zgurliksigin
ifadede bulunmgtur: “Hi¢ kimse baka birinin iradesine tabii olaga davranglarindan
dolay! bgka biri tarafindan sorumlu tutulaga bakalarina hesap veregiebir ortama
dogmaz” Simsek, 2007:46). Rousseau Ozgurluk kavraminakiii yaklasiminda
“Insanin hayati boyunca kurumlar tarafindan esirdidlil (Rousseau, 2009:10)
diUstncesine sahip olngtur.

Bir 6zgurlik dgundrt olarak nitelendirilen Rousseau, bireysel egumsal
anlamda 6zguriiin kayn@ini oncelikle dogal yssamda arami ancak dg@al olana
donin artik mumkin olamayagmi da anlamytir. Rousseau ortaya koyglu bu
nedenden dolaylr da 6zgurlik alanini bir toplum etaésiyle sglamak istemitir.
Rousseau 0zgurlik olmazsa bireylerin ahlaki dayrgelistiremeyecgin de inanmytir.
Bireysel o6zgurlgin politik anlamda feda edilemeygo@ bu anlamda da bireyin
kendini ygamasi gerek#ini one surmgtur. Rousseau ancddu sekilde bireyin kendini
var edecgini vurgulamstir. Butliinsel anlamda Rousseau 6zggeliyukledgi anlami
metafizik ve dinsel gelerden de uzak$ararak olyturmustur.
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Thomas Hobbes'un 6zgurlik yakimina gore ise herkesin heeye hakki
vardir; bir insan bgkalari da aynisekilde diguniyorsa, bagi ve kendini korumak
istedginde, her sey Uzerindeki bu hakkini birakmali ve skalarina kagi ancak
kendisine kay onlara taniyaga oranda Ozgurlikle yetinmelidir (Hobbes, 2007:99).
Dogal durumdaki 6zgurlgii bir karmaa durumu olarak nitelendiren Hobbes gercek
anlamda 6zgurluk icin mutlak bir otoriteye ihtiydgydusunu ifade etngtir. Mutlak
iktidar devleti ile sglanan guvenin dgal durumdaki savahalini de sonlandiragma
inanmstir. Dolayisiyla anaftyi ortadan kaldiracak guci mutlak mogiarile
batunletirmistir.

Immanuel Kant ¢ok gugclt bir duygu olarak yorumfadizgurlig, soylu bir
anlamla donatmak icin aklin buyruklarina dayandstmi(Kant, 2009:33-34). Akil,
isteme s6z konusu oldu Oyle birtakim yasalara yla ki bunlara uyma zorunlufiu da
yine akil araciglyla ortaya onur ve esal bir belirlenim olmaksizin insan, bu
zorunlulggun altinda eylemlerini gercekkarir (Saygin, 2010:80). Akhini kullanmak
insanin 6zgurlgina gosteren bir eylemdir (Kant, 2006:121).

Ozgirlik Gzerine soyledikleri Kant'in, 6zgugii akilci bir temel Uzerine
oturtmaya caktigini gostermektedir. Kant'a gore insan kendi iradi@syasasina uyarak
Ozgurleen bir varhktir. Bu Ozelfii ile de insanin 6zgurgiint gerceklgirmesini
insanin kendi deneyimine gjé icinden gelen bilgi olarak kabul egti buyrukla
gerceklatirdigini ifade etmeye cajmistir. Ozgiirliik anlayini anlayabilmek icin insan
eylemlerini ahlakla nasil gkilendirdigini de anlamak gerekmektedir. Kant, mutigtu
degisken ve Oznel kabul e#fi icin insanin eylemlerinin amacini mutlge
yonlendirmemgtir. Evrensel bir ahlak yasasi Uzerine dayandiimiBurada eylemin
niteligini iyiyi isteme niyeti ile olgturarak belli kgullara ba&l kilmamstir. Bu
yaklasim ahlaki davramin iyi niteligini tasiyabilmesi icin insanin 6zgur bir iradeye
sahip olmasi sonucuna goétiurmektedir. Kant da ewteahblak yasasini belirlerken
oncelikli olarak iyi ve koétunin ne olgunu, yapilmasi ve yapilmamasi gereken
davranglari belirlemitir. Belirledigi davranglarda 6dev niteffiini olusturmustur. Bu
belirleme Kant'da tum insanlar icin ortak vegdgneyen bir sisteme dognisttr. Kant
eylemin ahlaki dgerini ise eylemin sonucunda glediisiincede aramgtir. OzgrlEin
anlamini olgtururken ahlak yasasini bir fda ba&lamayarak, her kwlda gecerli kabul
etmistir. Kant insani akil yetisine sahip olma 6zghiden dolayr ahlak i olan
davranglari yapamaz kabul etsgtir.

“Ozgurluk teorik akhn bitun der ideleri icinde imkani a priori olarak bilinen
tek idedir” diyen Kant “a priori bilginin deneydes@ tiin duyu izlenimlerinden Bansiz
oldugunu soylemitir’ (Kant, 1993:38). Onun 6zgurlik anlgynda insanin sahip olgu
Ozgurligun davrarglarinin sonucundan da sorumlu olmayetirdigini gormekteyiz.
Bununla birlikte ahlak kavrami da Kant'da 6zgurhié biling kavrami Gzerinden gki
gelistirerek olwturulmustur. Kant ahlak yasasiyla gunin 6zgurligund bilmesini
sgilamak istemytir. Burada o biling kavraminin belirleyigiine inanmgtir. Biling
kavramina sahip olan insanin da ahlak yasasina sjirecinde zorlama gg ddev
bilinci etkili olmaktadir. Dolayisiyla Kant oyan davrarmyin ahlaki anlamda dger
tasimasinda 6nemli gor@ii bir noktanin altini ¢izngtir. Davrangin 6devden dolayi
degil 6deve uygun yapilmasi ahlaki anlaminigblurur.

Kant'in felsefesinde nedensgih, dasa bilimlerinde, bir dga yasasi olarak
tam bir gecerfii vardir. Nedensellik yasasinin duyular dinyasniadaki gecerfi
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genel ve zorunludur. Ozgudiun nedenseli kendi icinden, yapisindan gelen bir
belirlemeden yoksun olamaz (Cadirci, 2006:67). Kaimsanin eylemlerini
temellendirmede ahlaki nitelik kazanacak ve dizeglagacak yasalarin vagina
ulasma isteini vurgulamstir. Bu istgine de evrende @ga yasalarinin okumundan
etkilenerek ulgmistir. Bu noktada insanin vagina ait gordgu iki yon ile nedensellik
ve Ozgurluk catmasini ¢cbzmeye yonelik ¢ikarimlarda bulugtou Bu dg@rultuda
insanin birinci yonu olarak duyulariyla bir varbkmasini ve dier yoniyle de dfuinsel
tarafiyla bir varlik olmasini temel algtr. insanin duyularini kullanarak gadaki
nedensellik olgusuna, giiinsel yonuyle de 6zguguni tgiyan bir varlik olmasina
anlamlandirmada bulunmiwr. Bu anlamlandirma sirecinde insana dair ikilyogine
insan Uzerinde kurdw diyalektik iliskiyle nedensellik ve 6zgurlik catnasini
konsensuse warmistir.

2.11.2. Ozgurlukeu Eitim Yakla simi

Ozgurlukcl gitim teorisinde 6zgurlik kavrami kendi kendine sgafilma
anlami ile vurgulanmgtir. Bu esitim yaklasiminda kendi kendine sahip olma
niteligindeki 6zgurlik bireyin yasa onundeki politik 6zljiginin ifadesi dgl, tinin
Ozgurligundn bir ifadesi olarak ele alingtir. Bu ifadelerle garet edilen kiinin kendi
inan¢ ve eylemlerinin hakimiyetidir. Hakimiyet kawni ile belirtilen de insanin
eylemde bulunurken kendisini merkeze alarak eylamfe hem belirleyicisi hem de
uygulayicisi olmasidir.

Ozgiirliziin temele aling egitim algisinda Jean-Jacques Rousseau, Immanuel
Kant, Alexander Sutherland Neill, Lev Nikolayevi@l$toy, Francisco Ferrer, Poul
Goodman, Ivan lllich, John Holt gGlérinde @renme stirecinin dzelliklerini irdelemek
gerekmektedir. Kant insani tabiattan yana ahlakivarlik desil de esitiimesi gereken
bir varlik olarak gorerek insanin gercek var esitimle olusturac&ina inanmgtir. Bu
inanclarla sekillendirdigi egitime dair ifadesi su sekildedir: “Egitim, insana
kazandirilmasi gereken en buyik ve ayni zamandandaor seydir de. Cocuklar,
yalnizca iginde yer aldiklari zaman igingde mimkin oldgu kadar insan neslinin
gelecekteki daha iyi bir durumuna, insanlk fikriwe bunun tum gereklerine gore
egitilmelidir. Kant'in egitim gorislerindesu iki yon, birbirine bgh olarak gelstiriimek
istenir: Bireysel gitim ve insanlk gitimi” (Aytac, 2009:228).

Kant felsefesinde, insana dair irdel@dibu kavramlarla insanin ngélni
anlamaya cajmis ve sonucta da insangigm sirecinde ¢ok yonlu bir varlik olarak
algilamstir. Yeteneklerin insana g@astan hazir verilmegi belirterek onlari ortaya
clkarma ve gejtirme sorumlulgunu noktasinda gtimin gerekliligini ortaya
koymustur. Insana gitim aracilgiyla kendini iyi ya da kétli yapmak ahlaki secimini
yuklemistir. Egitime dair belirled§i disiplinlestirme, kilturlgtirme, medenilgtirme,
ahlakilgtirme amaclarini da birey Uzerinden ortaya koyarak inkaigin bir sonuca
ulasmak istemgtir. Yalnizca cocuktan hareket etmenin ahlaki diizelusturmada
yetersiz olacgini vurgulamgtir. Clunku Kant gitimle bireyden yola cikarak insanlk
icin iyi olana ulamak istemgtir.

Egitimden disiplin, @renme ve belli bir form kazanmay! anlayan Kant'aego
insanda imkanlar, birer 6z olarak bulunmakla berdheimkéanlar kullanilmaya hazir
halde dgildir (Al, 2009:59). Kant gitimin amaclarinsu sekilde olgturmustur:
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1.Insani disiplinlgtirmeli: Cocuklarin bedeninigtirken, ayni zamanda onlarin
toplum icin uygun héle gelmelerini de dikkate almi (Kant, 2009:83).

2.Insani kilturlgtirmeli: Kiltir, kendi icerisinde gretmek ve yol gostermeyi
kapsar.

3.Insani medenilkgirmeli: Egitim, insana belirli toplumsal bilgiler, gérgiileev
davranglar kazandirmalidir.

4.Insani ahlakilgtirmeli: Insan vyalnizca géli beceriler ve bilgileri
kazanmakla kalmamali, ayrica 6yle bir zihniyet kamalidir ki bu sayede daima iyi
amaclara yonelebilmiolsun ( Aytag, 2009:228).

Goruldigi Uzere gitimin amaglarini ifade ederken Kant, disiplin ggtme ile
bir diizen olgturabilmeyi hedeflenstir. Disiplin olusturmanin hem bireysel anlamda
hem de toplumsal yamda dizene zarar verilmesini onley@oedisinmistir. Kant
disiplin olgusunu gtim olgusunun o©ndnde ggimden daha o6ncelikli bir yerde
gormistur. Cocga disiplin becerisini kazandirirkensi@tmen ve ebeveynin cocukla
arasinda kurdiu iliskide coc@gu ahlaki davraga ulatirmayi istemgtir. Bu iliskiyi
olustururken kurallardan yararlanilabileggel ve kurallarin ¢ocgun davramglarindaki
sinirlari belirlemede yardim edgoe soyleyerek ahlaki davraga gotiren yakkamin
da ipuclarini vermgtir. Kant esitimin kultlrlestirme amacinda ise insana beceriler
kazandirmayi isterglir. Bireyin kazandil becerilerle cgtli alanlarda grasilarda
bulunarak hem kendisine hem de insanlik adinasigelsglayaca&ina inanmgtir.
Medenilatirme hedefinde de 6zgiugme kavramini aciklayarak insanin aklini
kullanabilme yetisine dikkat cekgtir. Bu yetiyi kullanabilme becerisine desigm
olgusunun firsat verdini savunmuytur. Ahlakilestirme amacinda da odncelikle insani
diger canlilardan farkh kilan giinme yetisi ile dgerlendirmitir. Dlslnme yetisini
kullanarak, iyi amaclar etrafinda toplanan dawaninsan ve insanlik i¢in ahlaki nitelik
taslyacgsl sonucuna ukanistir.

Bu alanda c¢gdas egitimcilerden biri Francisco Ferrerdir. O, kitlesdkevlet
okulu ezitimine ve bu gitimin XIX. yuzyilin yeni sanayi ekonomileri iciryi egitilmi s
ve iyi denetlenensgiler Gretmedeki rolinegdmistir. Bir digeri de Ivan lllich'dir. O,
okul ezitimiyle toplumsal sistem arasindaki skiye yonelik elatiricilerin son
temsilcilerinden biridir (Spring, 2010:11). Buradanu da belirtmeliyiz: Catherine
Baker da, lllich’in gitim gorisleri ile paralel olarak ¢cocuk icin 6zguga gelecekle
Ozdslestirmistir (Baker, 2006:88). lllich okuldaki yapinin modetoplumun Uretgii bir
sekil alarak, kitlesel tiketim amaci icin ¢c@euyogurdugunu ileri sirmigttir. Cinki ona
gore gitim olgusundan fayda geamada en temel kaygisisel yararlga hizmet etmek
olmahdir. Buradan hareketle o, modern toplumdal ékwumunun kendi devamigini
sglama manti dzerinden bilgi ve grenme sureclerini ofturmasini elgtirmistir.
Dolayisiyla gitim slreci icerisinde c¢ocuktan hizmet etmesigieyaraticiligini
gostermesi beklenmelidiKisaca lllich, modern toplumsal yapinin icerisinkidesel
tiketim amacina yapilan hizmetten dolayi bireyseegeklerin ortaya cikmasi igin
Ozgur ortamlarin okturulmadgina ve bunlarin da toplumsal yapiyr olumsuz
etkiledigine dikkatcekmistir.
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SONUC VE DEGERLENDIRME

Egitimin, birey ile toplum arasindaki gkiyi kurmada en guclu Igardan birisi
oldugunu oncelikle belitmemiz gerekiyor. Onun amaci iRnCag’dan bu yana,
yuzyildan yuzyila, toplumdan topluma, “insani agia bicimimize” gore dgsme
gostermektedir. Bu ggsimi belirlemede toplumsal, siyasal ve ekonomilgigilikler
de belirleyici olmaktadir. gtimin anlami da nasgekillenmesi gerekgi de esitime ait
okul, @Ggretmen, @renci, @renme bicimleri, mifredat programlari vb. kavraralar
yukledigimiz felsefi, toplumsal ve siyasal glerlerle bicimlenmektedir.

Ilkel toplumdan uygar topluma geglirecinde ve medeni toplumda “insanin
neligi” probleminden hareket etmek insani gi@min neligi” problemi ile
yuzlestirmistir. Dolayisiyla ¢cocgun esitim problemi insanlik tarihi kadar eski olan bu
surecte bir tarafta bireysdin diger tarafta da toplumsatin epistemolojisi Uzerinden
bicim almstir. Bu acidan gtim olgusuna bak@imizda onun ya toplumcu ya da
bireysel paradigmalar ileslevsellstigi gorilmektedir. Toplumcu paradigmalarin
toplumsal dizen, g&im ve dongum icin kaynakhk etfii goérulirken, bireysel
paradigmalar toplumun dizenlenmesi igcin oncelikleyon yeteri kadar anf@imasi ve
gelistiriimesi gerektgi tezini gelstirmistir. Bu, argtirmaya temel tgil eden cocgu
Ozgurlatirerek eitime felsefi alternatifler sunanggim paradigmalarinin irdelenmesi
olmustur. Sanayi Devrimi'nden sonraganan toplumsal ggsim ve donigumler sonucu
beliren sosyal yapiyr dizenleyecek ve devaminiregk bireyler yegtiriimek
istenmitir. Geleneksel @tim bu toplum hedefini gerceldermek icin &renci
kimligini, okul yapisini, okul ve toplum gkisini diizenlerken ¢ogiu 6zgurlgtirmek
yerine, bicimlendirmek amacini gglrmistir. Bu egitim anlaysinda bilginin bicimi de
belirlenen sosyal, ekonomik ve siyasal amaca hizet@iek yonunde ggstirilmi stir.
Geleneksel gitime alternatif felsefi yaklgmlar, toplum ve gtim arasindaki bu yénde
gelistirilen iliskiye elsstiriler getirerek gitim anlaysinda bireyi merkeze alangiim
yontemleri geltirmislerdir.

Calsmamizda yer alan geleneksegitene alternatif felsefi yaklgmlarin
olusumunda bu surecin gefhesini sglayan dgunce hareketleri vegéim akimlarina
ulasmaktayiz. Eitime alternatif felsefeler Aydinlanma @aduisundrlerinden Isaac
Newton, John Locke, Jean-Jacques Rousseau, Dawvite HDenis Diderot, Etienne
Bunnot de Condillac, Immanuel Kant, Marquis de Gwouodt'in katkilariyla déinsel
temellerini gelgtirmistir. Alternatif esitim felsefeleri Jean-Jacques Rousseau’nun ve
Johann Heinrich Pestalozzi'nin natUraligitien gorist, pragmatist gtim yaklasimi ile
John Dewey'in katkilari, varo$gu esitim yaklasimi, ¢cadas egitim akimlari olarak
ilerlemecilik esitim akimi, yeniden kurmacilikggim akimi, politeknik gitim akimi,
holistik egitim akimi, cocuktan harekeg@m akimi, kir yurdu gitim akimi, & egitimi
akimi, kolektif gitim akimi ve 6zgurlukcu @tim akimi Gzerinden degéim yaklasimi
temellerini olyturmustur.

Bu alanda 6nemli yer tutan Jean-Jacques Rousseneditimde 6zgurlikeu
gorislerin savunuldgu XIX. yazyilin yeni gitim paradigmasinin olimasina kaynaklik
ettigi gordlmistir. Onun @itim felsefesinde insan kendi icirgielmelidir (Rousseau,
2003:12). Kendisi, @tim anlaysinda ¢ocgu kendi varlgl icinde zihinsel ve duygusal
yapisi Ozellikleri, ilgi ve yetenekleri ile derli kabul edip, dier yonden onu
“yetiskinlerden farkli algilamak gerekil’ fikrini ortaya atmstir. Donemi icerisinde ¢ok
radikal deerlendirilen “Emile”ide sundgu cocukluk gekime dair yakin gozlemleri,
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pek cok gitim felsefesinde, cogiu deserli kilan pedagoijilerin yer bulmasina kaynaklik
etmistir. Yine bu donemdegtime yonelik olgturulan felsefi acilimlar, XIX. yuzyilda
da ortaya cikan yenigdim yaklasimlarinin ve XX. yuzyilin pedagojik Reform
olusumlarinin temelini atngtir.

Bu argtirmanin hareket noktasi, “insanin @’ sorusunu gitim algilarinda;
epistemolojik, ontolojik ve aksiyolojik felsefe duinleri iceriginde sorgulayangtimi,
felsefi yaklgimlari anlamaktir. Felsefi diincede insani, g&im algisinda da cogu
gorme bicimi birlgerek @itim felsefesinde yeni pedagojik yakimlar
sekillendirmektedir. Bu ¢cadmada da ele alinangiéme; felsefi yaklaimlar, esitim
tarihinde cocukluk, grenme, @renme bicimleri, okul, gretmen, disiplin gibi gitim
olgularina radikal baki acisiyla yaklgarak eitim algilarinda ana akim, ggime
alternatif fikirlerin gereklilgini savunan felsefi fikirlerini olgturmulardir. Egitim
olgusunu alternatif fikirlerle beslemekgiem politikalarinda 6zgurlik¢l, k&aldiran,
elestirel, faydaci, ilerlemeci pedagojiler ile bilingclideyi gelgtirme etkinligi olarak
yorumlanabilir.

Insan dgasi maddi ve manevi 6zellikleriyle butiinciil geleye ihtiyag duyan
bir varliktir. Egitim felsefeleri de gitim algilarinda batincul yakjam ile insan
dogasinin ihtiyaclarina keik vermelidir. Alternatif gitim felsefeleri de ana akim
egitimde g6z ardi edilen insan gasinin ihtiyacina yonelik biling dizeyi gturmalidir.
Farkli felsefi yaklaimlar ile esitime alternatifler gekitiren bu anlaw “egitimde tek bir
en iyi yol yoktur” ilkesini kirarak, gitim sorunlarina farkli bakiagilari ile yaklaip
farkll uygulamalara dayanansgii ¢c6zim yollar Uretmede yaratici biling ggirmeyi
sglayabilir. Bu aratirmada; felsefi temellerine yer verilengime alternatif
yaklsgimlar, bir batin Uzerinden @erlendirildiginde tim yaklaimlarin  esitim
algilarinda bir diploma kazanmak, meslek edinmelyingel potansiyeli ortaya
ctkarmak kaygisindan ziyade bu felsefelerin, hayleéndisi icin, deneyimler tGzerinden
ve hayatin icerisindegenmeyi, hayata hazirlanmayst&k eden felsefeler oldiunu
goruriz.

Farkli felsefeler Uzerinden birey veigm arasindaki igkiyi kurmak, insan
dogasinda fark edilmeyi bekleyen insan ruhunun orgahnilyaclarini anlamayasik
tutacaktir. Bitim olgusuna alternatif felsefeler gglrmenin faydalarindan biri de
egitim sorunlarina dgiince csitlili gi ile felsefi derinlik kazandirarak yakiaay!
sglamasi olacaktir. Bu tir yaklem, toplumsal yapiyi sekillendiren gitim
politikalarinin gelgtiriimesinde farkli gérglere zemin hazirlamasi agisindan énemlidir.

Sonug olarak, @tim olgusuna farkli felsefi yakkamlar gelitirirken Dewey’in
de belirttgi gibi “ilerlemecilik” gibi bir “izm”in bile dahil oldugu esitimle ilgili bir grup
“izm’lerle degil de sadece “@tim” kavraminin kendisine dayali olarak dinmek
onemlidir (Dewey, 2007:13). Alternatif felsefelefte i digliniirken amac gtim
problemine dikkat cekmek ve farkli felsefi yayjdalarla bu problemlere ggim
uygulama ve metotlart acisindan faklisitgikte cozumler Uretmektir. Geleneksel
egitim ve @sretim sistemi ¢cocgun taninmasinda ve agilnasinda yetersiz kalmakta ve
onu 6zgurlgtirmekten 6te onun icin neyin en iyi olgluna dnceden sisteminin kendisi
karar vermektedir. Bu yaldan ile geleneksel @tim tek tip bireyler yettirerek onlari
hayata hazirlama kaygisi ile hayatin icerisinde almkacak gercek yam
tecribelerinden uzaldarmaktadir. Eitimin felsefi temelini geltirmek ve farkl
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yontemlerle uygulamalarina g#ilik sunmak gerekir. Clnkld bu durum ginimuz
toplumunda ¢ocukluk olgusunu iysermeye yonelik uygulamalara kaynaklik edecektir.
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