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OZET

Salih Suat SAHIN, Sosyal Bilgiler Dersinde Uygulanan Cevre, Sifir Atik ve Geri
Déniisiim Etkinliklerine Yonelik Ogrenci Deneyimlerinin Incelenmesi: Fenomenolojik

Bir Calisma, Yiiksek Lisans Tezi, Sivas, 2025.

Bu calisma, 7. Sif Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan ¢evre, sifir atik ve geri
doniisiim etkinliklerine yonelik 6grenci deneyimlerini ve bu deneyimlerin 6grenciler
tarafindan nasil anlamlandirildigini ortaya ¢ikarmayi1 amaglamaktadir. Calismada nitel
arastirma desenlerinden betimleyici fenomenolojik c¢alisma deseni kullanilmistir.
Betimleyici fenomenolojik aragtirma deseni; bireylerin kendi bakis agilarina dayali
olarak deneyimlerinin yapisim1 ve Oziinli ortaya ¢ikarmayi hedefleyen bir arastirma
desenidir. Calisma, 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Yozgat ilinin bir ilgesinde Mimar
Sinan Ortaokulu (rumuz) 7. Smiflarinda 6grenim goren 10’ u kiz, 5° i erkek olmak iizere
toplam 15 OGgrencinin  katthmi ile  gergeklestirilmistir. Calisma  grubunun
belirlenmesinde amagli 6rnekleme cesitlerinden Olgiit Ornekleme kullanilmistir.
Calismada oOnceden belirlenmis Olgiitlere gdre katilimcilar secilmistir. Calismada,
Sosyal Bilgiler dersinde c¢evre, sifir atik ve geri doniisiim etkinlikleri uygulanmis ve bu
etkinlikler sonucunda 6grencilerin deneyimlerine yiikledikleri anlami aciga ¢ikarmak
amaciyla veriler toplanmistir. Arastirma verileri, acik uglu sorulardan olusan yari
yapilandirilmis goriisme teknigi ve Ogrencilerin ¢evre giinliiklerini de igeren
dokiimanlar kullanilarak toplanmistir. Goriisme sirasinda katilimcilarin  verdikleri
cevaplara bagl olarak sonda sorulari da sorulmustur. Elde edilen verilerin analizi
betimleyici fenomonolojik arastirma desenine uygun olarak yapilmis ve arastirma
konusuna iligkin katilimcilarin deneyimlerinin 6ziine ve yapisina inilmeye ¢aligiimistir.
Veri analizi yapilirken betimleyici fenomenolojik arastirmanin 4 asamali veri analizi
sireci kullanilmistir. Bu asamalar sirasiyla; ‘parantezleme’, ‘fenomenolojik
rediiksiyon’, ‘imgesel ¢esitleme’ ve ‘anlam ve Ozlerin sentezlenmesi’ dir. Verilerin
analizi sonucu, katilimcilarin ¢evre, sifir atik ve geri doniisiim etkinliklerine iliskin
deneyimlerinin yapisini ve 6ziinii olusturan 6 bilesen tespit edilmistir. Bu bilesenler; 7.
Smif 6grencilerinin (1) cevre, sifir atik ve geri doniisiim konusunda biling, farkindalik
ve sorumluluk kazanmalar1 (2) atiklar1 yerinde, yakindan ve derinlemesine incelemeleri
(3) biligsel, duyussal ve davranigsal kazanimlar elde etmeleri (4) birlikte eglenerek

ogrenmeleri ve ogrenmeden keyif almalart (5) cevre, sifir atik ve geri doniisim



gezilerini ve etkinliklerini heyecan verici, sasirtict ve ilgi ¢ekici bulmalar1 (6) soyut
kavramlarin somutlagsmas1 ve bilginin kalict hale gelmesidir. Diizenlenen gezilerin ve
etkinliklerin 6grencilerin ¢evresel farkindalik ve duyarliligini artirdigi, ¢evre kirliliginin
nedenlerini ve ¢oziimlerini daha iyi kavradiklar tespit edilmistir. Ogrencilerin, atiklarin
geri doniigiim siireclerini yerinde gormeleri ve dogaya verilen zararlari fark etmeleri
cevre sorunlarina karsi farkindalik ve sorumluluk duygusu gelistirmelerini ve birgok

biligsel, duyussal ve davranigsal beceriler kazanmalarini saglamistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler Ogretimi, Cevre Egitimi, Sifir Atik, Geri

Dontisim, Fenomenolojik Calisma.



ABSTRACT

Salih Suat SAHIN, Investigation of Student Experiences in Environmental, Zero Waste
and Recycling Activities Carried Out in 7th Grade Social Studies Course: A
Phenomenological Study, Master's Thesis, Sivas, 2025.

This study was aimed at revealing student experiences in environmental, zero waste and
recycling activities carried out in 7th Grade Social Studies course and how these
experiences were interpreted by the students. Descriptive phenomenological study
design, one of the qualitative research designs, was used in the study. Descriptive
phenomenological research design is a research design that aims to reveal the structure
and essence of a phenomenon based on individuals' own experiences. The study was
carried out with the participation of 15 students, 10 girls and 5 boys, studying at 7th
grade level in a district of Yozgat Province in the 2023-2024 academic year. Criterion
sampling, one of the purposeful sampling types, was used for selecting the study
participants. Participants were selected according to predetermined criteria in the study.
Environmental, zero waste and recycling activities were implemented in the study and
data were collected in order to reveal the meaning that students attributed to their
experiences. The research data were collected by using semi-structured interview
technique consisting of open-ended questions and documents including students’
environmental diaries. Probe questions were asked depending on the answers given by
the participants during the interview. The analysis of the data was made in accordance
with the descriptive phenomenological research design to get to the essence and
structure of the participants’ experiences related to the research topic. The 4-stage data
analysis process of the descriptive phenomenological research was used during the data
analysis. These stages were ‘bracketing,” ‘phenomenological reduction,” ‘imaginative
variation,” and ‘synthesis of meaning and essence,’ respectively. As a result of the data
analysis, it was found that the essence and structure of students’ experiences of the
phenomenon of environmental, zero waste and recycling activities was composed of six
components. These components: 7th grade students (1) gain consciousness, awareness
and responsibility about environment, zero waste and recycling (2) examine waste on-
site, closely and in depth (3) acquire cognitive, affective and behavioral gains (4) learn
together by having fun and enjoying learning (5) find the environment, zero waste and
recycling trips and related activities as exciting, surprisingand interesting (6) grasp
abstract concepts more easily and gain knowledge that become permanent. The study
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results showed that environmental awareness and sensitivity increased in the students
with the trips and activities and that the students understood the causes and solutions of
environmental pollution. It was found that the students realized the damages given to
nature by seeing the recycling processes of wastes on-site and gained important skills in

becoming individuals who have heightened awareness of environmental issues.

Key Words: Social Studies Education, Environmental Education, Zero Waste,

Recycling, Phenomenological Study.
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ONSOZ

Giliniimiizde ¢evre sorunlari, sadece bireyleri degil, tiim toplumu etkileyen kiiresel
bir mesele haline gelmistir. Dogaya verilen zararh etkilerin azaltilmasi ve siirdiiriilebilir
bir gelecek igin, bireylerin ¢evre bilinci kazanmalar kritik bir 6nem tagimaktadir. Bu
bilincin erken yaslarda kazandirilmasi, bireylerin gevresel sorunlara duyarli yaklagim
gelistirmesini ve toplumsal sorumluluk bilinci ile hareket etmesini saglamak a¢isindan

bliyiik bir fark yaratacaktir.

Bu g¢alisma, 7. Sinif Sosyal Bilgiler dersinde, ¢evre, sifir atik ve geri doniistim
konularina yoénelik diizenlenen gezi ve etkinliklerine, 6grencilerin yiikledikleri anlami1
aciga ¢ikarmak amaciyla yapilmistir. Calisma kapsaminda, 6grencilerin sifir atik ve geri
dontisiim tesisleri gibi alanlarda yerinde gézlemler yapmasi saglanmis; sifir atik ve geri
doniisiim projelerinin teoriden uygulamaya gecirilmesi siirecine aktif katilimi tesvik
edilmistir. Elde edilen veriler, 6grencilerin ¢evresel farkindaliklarin1 gelistirmenin yan

sira, toplumsal sorumluluk bilincini de gii¢clendirdigini gostermistir.

Tezimin hazirlanmasinda bana destek veren kiymetli danismanim Prof. Dr. Kaya
YILMAZ' a; her zaman yanimda olan ve bana cesaret veren esim Fundagiil SAHIN' e,
sevgili annem Dilber SAHIN' e, aramizdan erkenden ayrilan babam Haci SAHIN' e
minnettarligimi sunarim. Ayrica, arastirma siirecinde desteklerini esirgemeyen ilgemizin
caliskan Belediye Bagskan1 Nezih YALCIN' a, boliimiimiiz 6gretim elemanlarindan Dog.
Dr. Selman ABLAK hocama, ilgemiz meslek yiiksekokulu 6gretim elemanlarindan
Ugur DAGTEKIN hocama ve veri toplama siirecinde destegiyle her zaman yanimda

hissettigim Mustafa KAPLAN dgretmenime tesekkiirlerimi sunarim.

Bu tezin bireylerin ¢evre bilinci gelistirme siirecine katki saglamasini, sifir atik ve
geri donlisiim gibi yeni projelere ve daha yasanabilir bir gelecek igin yiiriitiilecek

cevresel egitim faaliyetlerine ilham kaynagi olmasini temenni ederim.
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BOLUM I

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Cevre, insanlarin ve diger tiim canlilarin yasamlarini stirdiirebilmeleri i¢in ihtiyag
duyduklart dogal ve yapay unsurlarin bir biitiiniidiir. Bu unsurlar, dogal kaynaklardan
atmosfer ve suya, toprak ve biyolojik ¢esitlilige kadar genis bir yelpazeyi kapsar. Cevre,
canlilarin varligini siirdiirebilmesi igin gerekli olan ekosistem hizmetlerini saglamakla
kalmaz, ayn1 zamanda toplumlarin ekonomik, kiiltiirel ve sosyal gelisiminde de kritik
bir rol oynar. Ancak, 6zellikle sanayi devrimi sonrasi hizlanan teknolojik gelismeler ve
artan insan faaliyetleri, ¢evre lizerinde biiyiik bir baski yaratmistir. Bu siire¢, ¢evrenin
dogal dengesinin bozulmasina, kaynaklarin tilkenmesine ve ¢esitli ¢evre sorunlarinin

ortaya ¢ikmasina yol agmistir (Keles & Hamamci, 1998).

Gilinlimiizde ¢evre sorunlari, yalnizca yerel veya bolgesel bir mesele olmaktan
cikmus, kiiresel boyutlarda etkileri olan bir kriz haline gelmistir. Iklim degisikligi,
ormansizlasma, biyolojik ¢esitliligin azalmasi, su ve hava kirliligi gibi sorunlar, tim
insanlig1 ilgilendiren ortak problemler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu sorunlarin
¢ozlimii ise bireysel farkindaliklarin arttirllmasindan ge¢mektedir. 1991’ de yapilan bir
arastirmada insanlarin iizerinde ¢evre sorunlariin c¢esitli yonlerden etki ettigi ortaya
cikmistir. Cevre sorunlart insanlarin birincil derecede onemsedigi durumlar haline
gelmistir. Sonug olarak bu caligmadaki egilimler; toplumun cevre kalitesine yonelik
endisesinin tim zamanlarin en yiiksek seviyesine ulagtigini gostermektedir. Cevresel
endisenin etkisiyle ilgili sorunlar belirsizligini korurken, halkin c¢ogunlugu c¢evre
sorunlarini ciddi, giderek kotiilesen ve insan refahini agikga tehdit eden sorunlar olarak
gormektedir. S6z sahibi kisiler ve halkin biiyiik bir kesimi; ¢evre kalitesini korumak i¢in
hikkiimet eylemlerini desteklemektedir. Cogunluk genellikle ekonomik biiyiimeden
ziyade dogal c¢evrenin korunmasini desteklemekte ve bu tiir korumanin maliyetlerini

6deme konusunda istekli olduklarini belirtmektedirler (Dunlap & Scarce, 1991, s. 657).



Ozellikle cevre bilinci, bireylerin ¢evreye duyarlilikla yaklasmalarii ve gevresel
stirdiiriilebilirligi benimsemelerini saglayan énemli bir unsur olarak kabul edilmektedir.
Cevre bilincinin gelistirilmesinde egitim temel bir aractir. Fenomenolojik yaklasim,
bireylerin ¢evresel sorunlara dair yasantilarin1 anlamlandirmalarini1 saglamada etkili bir
yontemdir. Egitim yoluyla bireyler, ¢cevresel sorunlarin nedenlerini, etkilerini ve ¢dziim
yollarin1 sadece bilgi diizeyinde degil, ayn1 zamanda deneyimlerinin 0ziine inerek
kavrama firsat1 bulurlar. Bu baglamda, ¢evre egitimi, bireylerde ¢evresel farkindalik
olusturmak ve ¢evre yararina davraniglari tesvik etmek amaciyla tasarlanan sistematik
bir siiregtir. Kiziroglu yapmis oldugu calismada hem yerel hem de kiiresel anlamda
cevre egitiminin cevre bilinci {lizerinde ne denli etki etti§ini ortaya koymustur.
Kiziroglu'na gore Avrupa’nin gelismis iilkelerinde ve Amerika Birlesik Devletleri’nde,
iklim degisikligi ve kiiresel 1sinmanin etkileri belirginlesip sonuclarinin kiiresel boyutta
hissedilmesiyle birlikte, ¢evre bilincine sahip nesillerin yetismesi igin ¢evre egitiminin
onemi daha da artmistir (Kiziroglu, 2023, s. 7). Bu dogrultu da ¢evre egitiminin etkili
bir sekilde uygulanmasi, gelecek nesillerin ¢evreye karsi daha duyarli bireyler olarak
yetismesini saglayabilir. Ozellikle erken yaslarda verilen gevre egitimi, bireylerin hayat

boyu cevresel sorunlara daha bilingli bir sekilde yaklagsmasini destekler.

Son yillarda, ¢evre, sifir atitk ve geri doniisiim uygulamalar1 biiylik bir 6nem
kazanmistir. Sifir atik, kaynaklarin verimli kullanilmasini ve atik olusumunun
onlenmesini hedefleyen bir yaklasim olarak one ¢ikmaktadir. Bu sistem, yalnizca
atiklarin azaltilmasmi degil, ayn1 zamanda tiiketim aliskanliklarinin siirdiiriilebilirlik
ilkeleri dogrultusunda yeniden sekillendirilmesini de igerir. Geri doniisiim ise atik
durumundaki malzemelerin islenerek tekrar kullanilabilir hale getirilmesini saglayan bir
siirectir. Bu iki uygulama, cevresel siirdiiriilebilirlik i¢in somut adimlar atilmasini
miimkiin kilar. Son yillarda ki arastirmalarda sifir atik ve geri doniisiimiin dongiisel
ekonomiye ve kiiresel 6nemine yonelik 6nemini agik¢a ifade etmistir. Avrupa Birligi
(AB) ve iilkemizde sifir atik yonetimi ve dongiisel ekonomiye gegisle ilgili belirlenen
politika ve stratejiler, oncelikli olarak atik olusumunun 6nlenmesine odaklanmaktadir.
Olusmas: kagimilmaz olan atiklarin ise yeniden kullanimi, geri doniistiiriilmesi ya da
enerji geri kazanimi yoluyla dongiisel sisteme dahil edilmesi esas alinmigtir. AB, 2035
yilina kadar kentsel kati atiklarin %90’  diizenli depolama alanlarina
gonderilmemesini hedeflerken, Tirkiye’nin ayni tarihe kadar kentsel kati atiklarin

%6011 geri kazandiracak altyapiy1 olusturmasi gerekmektedir. Ayrica, AB’ nin ambalaj



atiklar i¢in belirledigi geri doniisiim oranlar1 2025 yili i¢in %65, 2030 y1l1 i¢in ise %70
olarak belirlenmisken, Tiirkiye’nin bu oranlara ulasma hedefleri 2026 ve 2031 yillar

olarak planlanmistir (Misir & Arikan, 2022, s. 69).

Cevre egitimi etkinlikleri, 6grencilere teorik bilgilerin 6tesinde, ¢evre sorunlarina
yonelik ¢oziim odakli bir yaklagim gelistirme firsati sunar. Cevre sorunlarinin ¢éziimii
icin bireylerin sadece bilgi sahibi olmasi yeterli degildir; ayn1 zamanda bu bilgileri
davranigsa doniistiirebilecek tutum ve becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir. Egitim
siirecine aktif katilim, O6grencilerin ¢evre sorunlarini anlamalarini ve bu sorunlara
yonelik ¢coziim yollar1 gelistirmelerini tesvik eder. Bu aragtirmanin temel amaci, Sosyal
Bilgiler dersinde uygulanan ¢evre, sifir atik ve geri doniisiim etkinliklerine, 6grencilerin
yiikledikleri anlami fenomenolojik bir baglamda ortaya koymaktir. Calisma,
Ogrencilerin cevreye yonelik bilgi, tutum ve davranislarinda ne tiir degisimler
yasandigini tespit etmeyi hedeflemektedir. Ayrica, bu siire¢lerin 6grencilerin ¢evresel
sorunlara daha ¢6ziim odakli bir perspektifle yaklagsmalarini saglayip saglamadigi da

degerlendirilecektir.

Sonug olarak, ¢evre egitimi, bireylerin g¢evresel farkindaliklarini artirmada ve
cevresel davraniglarini tesvik etmede kritik bir rol oynamaktadir. Cevre egitimi
etkinliklerinin etkilerini degerlendiren aragtirmalar, siirdiiriilebilir bir gelecegin insasi
i¢cin 6nemli bir rehber niteligindedir. Egitim yoluyla ¢evreye karsi daha duyarli nesiller
yetistirmek hem bireysel hem de toplumsal diizeyde ¢evresel sorunlarin ¢oziimiine katki

saglayabilir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Cevre sorunlarinin giderek artmasi, siirdiiriilebilir kalkinma agisindan bireylerin
ve toplumlarin ¢evre bilinci kazanmasint zorunlu hale getirmistir. Cevresel
stirdiirtilebilirlik, bireylerin sadece kavramsal bilgi edinmesiyle degil, ayn1 zamanda bu
bilgileri davraniga doniistiirebilecek tutum ve beceriler kazanmasiyla saglanabilir. Bu
baglamda, cevre egitimi bireylere cevreyle ilgili sorumluluk bilinci kazandirmada
onemli bir aractir (Artun & Okur, 2015, s. 281). Ozellikle ilkdgretim diizeyinde verilen
cevre egitimi, 6grencilerin gelecekte cevreye duyarli bireyler olmalarini desteklemekte
ve siirdiiriilebilir ¢evre anlayisini igsellestirmelerine katki sunmaktadir (ibret & Yilmaz,

2019, s. 431).



Literatiirde yapilan ¢alismalar, ¢cevre egitiminin etkili bir sekilde verilmesi halinde
Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutum ve davraniglarinda olumlu yonde degisimler
meydana geldigini gdstermektedir. Ozellikle deneyim temelli ¢evre egitimi
programlarinin, 6grencilere cevresel farkindalik ve sorumluluk bilinci kazandirmada
onemli oldugu vurgulanmaktadir (Simsekli, 2004, s. 91). Cevre egitiminin 6grencilere
sunulma bi¢imi, onlarin bu konudaki duyarliliklarint ve farkindalik diizeylerini
dogrudan etkilemektedir. Bu nedenle, egitim programlarinin kavramsal bilgilerin yani
sira 0grencilerin aktif katilimini tesvik edecek etkinlikleri de icermesi Onerilmektedir

(Holmes, 2005, s. 2-3).

Gliniimiizde sifir atik ve geri doniisiim konularina yonelik c¢esitli egitim
programlar1 uygulanmakta olup, bu programlarin 6grencilerin ¢evresel biling diizeyleri
lizerindeki etkilerini arastiran calismalar literatiirde yer almaktadir (Ozbugutu, Karaman
& Tan, 2014, s. 398). Ancak, ¢evre, sifir atik ve geri doniisiim kavramlarinin Sosyal
Bilgiler egitimi baglaminda bir arada ele alindigi herhangi bir c¢aligma yer
almamaktadir. Literatiirdeki bu boslugu doldurmak amaciyla yiiriitiilen bu arastirma,
cevre egitimi alaninda mevcut caligmalara katki saglayarak egitim politikalarinin

gelistirilmesine 151k tutmay1 hedeflemektedir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan ¢evre, sifir atik
ve geri doniisiim etkinliklerine Ogrencilerin yiikledikleri anlami fenomenolojik bir
baglamda ortaya koymaktir. Arastirma, dgrencilerin gevre, sifir atik ve geri doniistim
stireglerine 1iligkin edindikleri deneyimlere yiikledikleri anlamin yapisini ve Oziinii

ortaya ¢ikarmay1 hedeflemektedir.

1.4. Problem Ciimlesi

Bu aragtirmanin problem cilimlesi; “7. Smif Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan cevre,
sifir atik ve geri donilistim etkinliklerine katilan 6grencilerin deneyimlerinin dogas1 ve
anlami nedir?” seklindedir. Arastirmanin birbiriyle iligkili iki alt sorusu sunlardir:

e 7. Simif &grencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan cevre, sifir atik ve
geri dontisiim etkinlikleri sonucunda edindikleri deneyimlerin anlami nedir?

e 7. Simif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan cevre, sifir atik ve
geri donilisiim etkinlikleri sonucunda edindikleri deneyimlerin 6zii ve yapisi

nedir?



1.5. Sayiltilar

. Arastirmaya katilan 6grencilerin verdigi yanitlarin dogru ve samimi oldugu

varsayilmaktadir.
. Veri toplama araglarinin arastirmanin amacina uygun oldugu kabul edilmektedir.

. Ogrencilerin etkinliklere katilimlari, bagimsiz ve dis etkilerden uzak bir sekilde

gerceklesmistir.

1.6. Arastirmanin Simirhliklar:

1. Arastirma, Yozgat ilinin bir ilgesinde Mimar Sinan Ortaokulu’ nda (rumuz)

Ogrenim goren 7. Smif 6grencileri ile sinirhdir.

2. Arastirma verileri, nitel veri toplama araglarindan goriisme ve Ogrenci

dokiimani olarak kullanilabilen ¢evre giinliikleri ile sinirlandirilmistir.

3. Calisma, 2023-2024 egitim 6gretim yil1 ile sinirhdar.

1.7. Arastirmanin Kavram Tanimlan

Sosyal Bilgiler Ogretimi: Merkezine bireyi temel alan sosyal bilgiler, 6gretimi
bakimindan c¢esitli yaklagimlar cergevesinde; bilgi, beceri, deger, etkin 6grenme ve
sosyal katilim gibi belli 6zelliklerin bireylere dgretilmesidir (Kaymakgr & Ata, 2012, s.
40).

Cevre: Cevre, canli ve cansiz varliklarin bir arada bulunarak siirekli etkilesim
icinde oldugu ortak yasam alanidir. Hayatimizi devam ettirmemizi saglayan toprak, tim
canlilarin yagam kaynagi olan su, soludugumuz hava, bitkiler, hayvanlar ve insanlar
cevrenin bir pargasini olusturur. Cevre Kanunu'nun 2. maddesinde g¢evre, “canlilarin
yasamlart boyunca etkilesimde bulundugu biyolojik, fiziksel, sosyal, ekonomik ve

kiiltiirel ortam” olarak tanimlanmaktadir (Karagdzoglu N. , 2020, s. 357).

Cevre Egitimi: Cevre egitimi, bireylerin ¢evreyi anlamasini, bu ortamda kendi
roliinii ve sorumluluklarmi fark etmesini amaglayan bir egitim siirecidir. Bu egitim,
cevreyi etkileyen tiim unsurlar hakkinda bilinglenmeyi ve ¢evreye duyarl bir tutum
gelistirmeyi tesvik eder. Cevre bilinci kazanan bireyler, i¢inde yasadiklar1 ¢evreyi ve bu
cevrenin siirdiiriilebilirligini saglayan dengeyi koruma konusunda daha sorumlu

davranacaktir. Bu dengeyi korumak, cevrenin bozulmadan gelecege aktarilmasini



miimkiin kilarak insanligin daha saglikli bir ¢evrede yasamint siirdiirmesine olanak tanir

(Ozbugutu, Karaman, & Tan, 2014, s. 398).

Sifir Atik: Sifir atik, israfin 6nlenmesini, atik olusumunun sebeplerinin kontrol
altina alinarak azaltilmasin1 ya da engellenmesini, kaynaklarin daha verimli
kullanilmasini, siirdiiriilebilir iiriinlerin tercih edilmesini ve atik meydana geldiginde
bunun kaynaginda ayristirilarak geri donilisime kazandirilmasini amaglayan bir

yaklasimdir (Biiytikkol & Bediik, 2020, s. 530).

Atik: Ortadan kaldirilan, ortadan kaldirilmasi tasarlanan veya ortadan kaldirilmasi
zorunlu olan maddeler ve materyaller atik olarak ifade edilmektedir (Yaren, Taskin,
Uygun, & Alp, 2014, s. 631).

Atik  Yonetimi: Atik yoOnetimi, atik olusumunun Onlenmesi, kaynakta
ayristirtlmasi, yeniden kullanilmasi, geri doniisim ve enerji kazanimi gibi siirecleri
iceren, atiklarin gevreye olan etkilerini en aza indirmeyi amaglayan bir yaklagimdir

(Cevre, Sehircilik ve iklim Degisikligi Bakanligi, 2015, s. 5).

Geri Doniisiim: Geri donilisiim, tekrar degerlendirilebilecek atiklarin cesitli
islemlerden gecirilerek hammadde ya da yan {irlin haline getirilip iiretim siirecine
kazandirilmasidir. Kagit, cam ve teneke gibi birgok kati atik, geri doniisiimle yeniden

kullanilabilir malzemelere doniistiiriilebilir (Cimen & Yilmaz, 2012, s. 65).



BOLUM II

KURAMSAL BILGILERVE ILGILI CALISMALAR

Bu bolimiinde, Sosyal Bilgiler dersinde ele alinan c¢evre, sifir attk ve geri
dontlisim konularimin kuramsal temelleri, ayrintili bir sekilde ele alinmistir. Calisma
kapsaminda, Sosyal Bilgiler 6gretiminin hedef ve amaclari ile g¢evre egitimi, atik
yonetimi, atik gesitleri, sifir atik ve geri doniisiim kavramlari tartisilmistir. Ayrica gevre
egitimi, sifir atik ve geri doniisiim konular1 ulusal ve uluslararasi literatiirdeki ¢alismalar

1s1ginda degerlendirilmistir.

2.1. Sosyal Bilgiler Ogretimi

Sosyal Bilgiler, 6gretim programlar1 arasinda oldukg¢a yeni bir kavram olarak
kabul edilmektedir. Temelini sosyal bilimlerin bulgularindan alan bu program, bu
bilgileri 6grencilerin seviyesine uygun hale getirerek onlarin toplumsal yagama uyum
saglamalarina olanak tanimayi1 hedefler. Aynm1 zamanda, 6grencilere sosyal sorunlara
¢Oziim {retebilmeleri ig¢in gerekli bilgi, beceri, tutum ve degerleri kazandirmay:

amaglayan bir egitim anlayigini benimser (Kurt, 2019, s. 9).

Sosyal Bilimlerle iiretilen bilgiler, egitim kurumlarinda 6grencilere Sosyal Bilgiler
dersi yoluyla aktarilmaktadir. Sosyal Bilimler ve Sosyal Bilgiler arasinda giiglii bir iligki
bulunmaktadir. Sosyal Bilgiler, Sosyal Bilimlerden elde edilen bilgileri etkili
vatandaglar yetistirme amaci dogrultusunda diizenleyen bir Ogretim programidir

(Donmez, 2003, s. 31).

Sosyal Bilgiler, ABD Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi’ne (NCSS) gore, vatandaslik
becerileri kazandirmay1 amaclayan; sanat, edebiyat ve sosyal bilimlerin disiplinler aras1
bir yaklasimla harmanlandigi bir 6grenme alanidir. Okul miifredatinda Sosyal Bilgiler;
antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, hukuk, felsefe, siyaset bilimi, psikoloji, din,
sosyoloji, sanat, edebiyat ve doga bilimlerinden secilen uygun igeriklerle sistematik ve
uyumlu bir ¢alisma ortami sunar. Bu alanin temel hedefi, kiiltiirel gesitlilige sahip,

birbirine bagimli ve kiiresel bir diinyada yasayan bireylerin, demokratik toplumun



tiyeleri olarak kamu yararimi gozeten, bilingli ve mantikli kararlar alma becerilerini

gelistirmelerine destek olmaktadir (NCSS, 1994).

2.2. Cevre Egitimi

Cevre egitimi, bireylerin ¢evresel sorunlara duyarlilik gelistirmesi ve bu sorunlara
¢cozlim odakli yaklasimlar benimsemesi amaciyla tasarlanan bir 6grenme siirecidir. Bu
egitim, bireylere ekosistemlerin dengesi, dogal kaynaklarin siirdiiriilebilir kullanim1 ve
cevresel sorumluluk gibi konularda bilgi ve beceri kazandirmay1 hedefler (UNESCO,
1977, s. 14-26). Milli Egitim Bakanligi'na (MEB) gore, ¢evre egitimi bireylerin ¢evreye
karsi duyarli bireyler olarak yetismelerini saglayan, toplumsal ve bireysel
sorumluluklarin1 yerine getirmelerine yardimci olan bir egitim alanidir (Milli Egitim
Bakanligi, 2018). Cevre egitiminin temel hedefleri, bireylerin ¢evresel problemleri
anlamasi, bu problemleri ¢6zmek i¢in stratejiler gelistirmesi ve siirdiiriilebilir bir yasam
tarzi benimsemelerine olanak tanimasidir. Bu egitim, bireylerin yasam boyu 6grenme
siireci boyunca ¢evreye duyarli bir yaklasim sergilemelerini destekler. Ozellikle okul
ortaminda verilen ¢evre egitimi, bireylerin davranis degisikligine giderek, ¢evre dostu

aligkanliklar kazanmasina katki saglar (Erten, 2006, s. 3).

Uluslararas1 boyutta ¢evre egitimi, ilk olarak 1972 Stockholm Konferansi'nda
vurgulanmis ve bireylerin ¢evresel sorunlara duyarli bireyler olarak yetismesi gerekliligi
ifade edilmistir. Daha sonra 1977 Tiflis Konferansi'nda, ¢evre egitiminin temel hedefleri
ve stratejileri belirlenmis ve bu egitimin bireylerin hem yerel hem de kiiresel sorunlara
¢Oziim tiretme becerisi kazandirmasi gerektigi ifade edilmistir. Cevre egitiminde
kullanilan kavramlarin daha etkili bir sekilde Ogretilebilmesi icin okullarda cevreye
yonelik ¢esitli etkinliklerin hayata gecirilmesi dnemlidir. Bu tiir etkinlikler, 6grencilerin
cevreyle ilgili kavramlar1 daha iyi kavramalarmmi ve c¢evre bilincinin gelismesini
destekleyecektir (Artun & Okur, 2015, s. 277). Cevre egitimi, bireylerin cevresel
sorunlara kars1 duyarlilik gostererek aktif katilim saglamalarini, olumsuz durumlara
tepki verebilmelerini ve kisisel ¢ikarlarin toplum yararindan bagimsiz olamayacagini
fark etmelerini saglayacak bir egitim yaklagimini benimser (Kaya, Cobanoglu, &
Artvinli, 2011, s. 412). Cevre egitimi sadece bireysel farkindalik yaratmakla kalmaz,
ayn1 zamanda toplumsal sorumluluk bilincini de gelistirir. Toplum genelinde c¢evresel
duyarliligin artmasi, bu egitimin uzun vadeli hedeflerinden biridir. Bu nedenle, ¢evre
egitimi bireylerin yagam boyu siirecek bir biling gelistirmelerine katkida bulunur (Milli

Egitim Bakanlig1, 2018).



Cevre egitimi, bireylerin ¢evresel sorunlara karsi duyarlilik gelistirmesi,
stirdiiriilebilir bir yagam tarzi benimsemesi ve bu dogrultuda bilgi, beceri ve sorumluluk
bilinci kazanmasi amaciyla tasarlanmis bir 6grenme siirecidir. Bu egitim, bireylere
ekosistem dengesi, dogal kaynaklarin siirdiiriilebilir kullanimi ve gevresel aliskanliklar
kazandirarak toplumsal ve bireysel sorumluluklarini yerine getirme imkani sunar. Geri
doniisiim, enerji tasarrufu ve sifir atik gibi uygulamalarla bireylerin teorik bilgiyi hayata
gecirmesi saglanirken, ¢evre egitiminin uluslararasi konferanslarla belirlenen hedefleri,

yerel ve kiiresel sorunlara ¢dzlim iiretme becerisi kazandirmay1 da igerir.

2.2.1. Cevre Egitimin Amaglar

Cevre egitiminin ana amaci, dogayr ve dogal kaynaklari korumaya yonelik
farkindalik olusturmaktir. Bu egitim, sadece bilgi aktarmakla kalmayip bireylerin
davraniglarini da olumlu yonde degistirmeyi hedeflemelidir. Kalici ve olumlu davranis
degisiklikleri kazandirarak c¢evre sorunlarinin ¢éziimiinde bireylerin aktif rol almasini
saglamak, cevre egitiminin en temel hedefleri arasindadir (Simsekli, 2004, s. 84). Cevre
egitiminin temel amaci, topluma yeni bir insan anlayisi, ahlaki degerler ve bilingli bir
tiketim aligkanlhigi kazandirmaktir. Bu egitim, bireyleri ihtiyaglar1 kadar tiiketen,
gelecek nesillerin haklarin1 gézeten, ¢evre sorunlarina duyarli ve bilingli bireyler haline
getirmeyi hedefler. Ancak cevre egitimi, sadece bilgi aktarmak ve sorumluluk duygusu
astlamakla smirli kalmaz, ayn1 zamanda insan davranislarini da olumlu yonde degistirir

(Kaya, Cobanoglu, & Artvinli, 2011, s. 412).

Insanin, ¢evrenin hem etkileyeni hem de etkilenen bir parcasi oldugu
diistintildiiglinde, ¢evre duyarliligmin gelistirilmesi saglikli ve giivenli bir cevre
olusturmanin temel adimidir. Cevre bilinci, tipki diger egitim siireclerinde oldugu gibi,
ailede baslayip planh ve sistemli ¢calismalarla okul ortaminda devam eden ve bireyin
yasam1 boyunca siiren bir ¢evre egitimiyle sekillendirilebilir. Cevre egitiminin temel
amaci, bireylerin yasadiklar1 ¢evredeki dogal ve kiiltiirel degerleri koruma, gelistirme ve
giizellestirme konusunda biling ve sorumluluk kazanmalarini saglamaktir. Ayrica, cevre
sorunlarinin ¢oziimiine aktif katki sunma yetkinliginin bireylerde gelistirilmesi de bu

egitimin 6nemli bir hedefidir (Karag6zoglu N. , 2020, s. 357).

Bir diger 6nemli amag, bireylerin dogal kaynaklar1 etkin bir sekilde kullanmalarini
ve bu kaynaklar1 koruma bilinci kazanmalarin1 saglamaktir. Bu kapsamda, enerji

tasarrufu, geri doniistim ve sifir atik gibi kavramlar ¢evre egitiminin 6grenme hedefleri



arasinda yer alir. Cevre egitimi bireylerin bu kavramlari benimsemesini ve giinliik
yasamlarinda uygulamalarini tesvik eder (Artun & Okur, 2015, s. 288). Cevre
egitiminin bir diger amaci, bireylerde toplumsal ve kiiltiirel sorumluluk duygusu
gelistirmektir. Toplumun bir parcasi olarak bireylerin, yasadiklar1 cevreye karsi
duyarlilik gelistirmesi ve ¢evresel sorunlara karsi birlikte hareket etme bilincine sahip
olmalar1 6nemlidir (Milli Egitim Bakanligi, 2018). Ayrica, bireylerin siirdiiriilebilir
kalkinma hedeflerine katki saglamalar1 ¢evre egitiminin ¢ekirdek amaglarindan biridir.
Stirdiiriilebilirlik bilincinin kazandirilmasi, sadece dogal kaynaklarin korunmasiyla
degil, ayn1 zamanda toplumsal yasam kalitesinin artmasiyla da yakindan ilgilidir

(UNESCO, 1977).

Cevre egitiminin amaci, bireylere ne diisiineceklerini degil, nasil diisiinmeleri
gerektigini  Ogretmektir. Bu egitim, insanlar1 belirli davranig kaliplarina
yonlendirmektense, onlarin toplumsal yasama aktif katilim gostermelerini, bilingli
kararlar alabilmelerini ve bilgiye eriserek cevre sorunlarina ¢éziim iiretebilmelerini
saglamay1 hedefler. Cevre bilincinin giinliik yasamdaki davraniglara yansimasi, ¢evre
egitiminin ulagsmay1 amagladigi temel noktalardan biridir (Athman & Monroe, 2001, s.
43). Cevre egitimi bireylerin sadece mevcut ¢evre sorunlarini anlamalarini degil, ayni
zamanda bu sorunlarin gelecekte ortaya cikabilecek etkilerini ongdrebilmelerini de
amaglar. Bu sayede, bireylerin gelecege yonelik harekete ge¢gmesi ve daha yasanabilir

bir diinya i¢in ¢aba gostermesi tesvik edilir (Artun & Okur, 2015, s. 280).

Cevrenin korunmasi i¢in ¢evre bilinci ve duyarliligr yiiksek bireyler yetistirilmesi
biiyiilk 6nem tasimaktadir. Insanlarin bir konuya veya duruma iliskin farkindalik
kazanmasi, egitim yoluyla miimkiin olur. Toplumda g¢evre bilincinin artirilmasi ve
bireylerin ¢evreye karsi sorumluluk sahibi olmalarinin saglanmasi, yalnizca etkili bir
cevre egitimi ile gerceklestirilebilir (Giilersoy, Diilger, Dursun, Ay, & Duyal, 2020, s.
2360). Cevre egitimi, bireylerin ve toplumlarin gevresel sorunlari anlama, bu sorunlara
duyarhilik gelistirme ve ¢oziim iiretme becerilerini kazanmasini amaglayan ¢ok boyutlu
bir siirectir. Bu baglamda, Tiflis Bildirgesi’nin gercevesi, ¢evre egitiminin hedeflerini ve
temel ilkelerini belirleyerek hem bireysel hem de toplumsal diizeyde bir doniisiimii
hedefler.

Cevre egitimi, insanlarin kirsal ve kentsel yasamin sosyal, politik, ekonomik ve
ekolojik yapilar1 arasindaki karmasik iligkileri fark etmesini saglamayi amaglar. Bu

biling, yalnizca ¢evresel sorunlarin kdkenini anlamay1 degil, ayn1 zamanda bu sorunlarin
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¢coziimiine yonelik aktif bir tutum gelistirmeyi de kapsar. Bireylerin ¢evresel koruma ve
iyilestirme konularinda bilgi, deger yargilar1 ve sorumluluk sahibi olmasini saglayan
cevre egitimi, siirdiirilebilir bir yasam tarzin1 desteklemeyi hedefler. Bu egitim siireci,
yalnizca bilgilendirme ile sinirli degildir; bireylerin ¢evreye yonelik olumlu davranislar
gelistirmesini ve bu davranislart hayatlarina entegre etmelerini tesvik eder. Boylece,
bireysel diizeyde kazanilan bilgi ve tutumlar, toplumsal diizeyde yeni ve siirdiiriilebilir
davranig bigimlerine doniisiir. Ayrica c¢evre egitiminin temelinde, bireylerin gevresel
sorunlar1 tanimlayabilme, bu sorunlarin ¢6ziimiine yonelik beceriler gelistirme ve bu
stireglere etkin bir sekilde katilma anlayisi yer alir. Bu yaklasim, ¢evre sorunlarina
sadece bilimsel ve teknik bir perspektiften degil, ayn1 zamanda katilimc1 ve deger odakli
bir bakis agisiyla yaklagsmay1 gerektirir. Egitimin nihai amaci, toplumun her kesiminde
cevresel sorunlarin ¢odziimiine yonelik sorumluluk bilincinin yayginlasmasin1 ve bu
dogrultuda aktif bir katilimin saglanmasini miimkiin kilmaktir (Seving, 2009, s. 176-

177).

Tiflis Bildirgesi, ¢evre egitiminin insan yagaminin her alanimi kapsayan biitiinciil
bir anlayisla ele alinmasi gerektigini vurgular. Bireylerin ¢evreye karsi daha duyarl,
bilgili ve sorumlu bir yaklagim sergilemesi, bu egitimin temel tasidir. Boylelikle hem
bireysel hem de toplumsal diizeyde siirdiiriilebilir bir ¢evre bilincinin gelistirilmesi
mimkiin olacaktir. Cevre egitiminin, bireylerin duygu, diisiince ve davranis
boyutlarinda pek ¢ok amaci bulunmaktadir. Bu egitim, bireylerin ¢evreye ve cevresel
sorunlara karsi olumlu tutumlar gelistirmesi, cevresel degerleri benimsemesi ve
farkindalik kazanmasi agisindan O6nemli bir rol oynar. Duygusal diizeyde, cevreye
duyarlilik ve koruma bilinci olusturmak temel amaglardan biridir. Biligsel acidan ise
bireylerin ¢evreyle ilgili bilgi diizeylerini artirmak, cevreyle ilgili bilgiye dayali bir
kiiltiir olusturmalarmi saglamak ve c¢evre okuryazarligt becerilerini gelistirmek
hedeflenir. Davranigsal boyutta ise ¢evresel sorunlara ¢oziim iiretme stirecinde aktif rol
iistlenen, sorumluluk alan ve bu sorumluluklarin1 yerine getirmek icin ¢aba gosteren
bireylerin yetistirilmesi amaclanir. Bu yonleriyle ¢evre egitimi, bireylerin sadece bilgi
sahibi olmalarin1 degil, ayn1 zamanda bu bilgileri eyleme doniistiirmelerini de tesvik

eder (Atasoy & Ertiirk, 2008, s. 107; Umurhan & Karaardig, 2020, s. 39).

Doga temelli ¢evre egitimi programlarinin, Ogrencilerin c¢evreye iligkin bilgi
birikimlerini gelistirmede ve g¢evreye yonelik olumlu tutum ve davraniglar

kazanmalarinda kayda deger bir etkisi oldugu goriilmektedir. Okul siiresince
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ogrencilerin gevreyle ilgili bilgi diizeyleri artis gosterse de bu artigin her zaman gevreye
yonelik olumlu tutumlara yansimadigi dikkati ¢ekmektedir. Bu durum, 6grencilerin
cevre bilinci ve duyarliligi gelistirebilmeleri i¢in dogrudan doga deneyimlerini i¢eren
cevre egitimi uygulamalarinin 6nemini ve gerekliligini agik¢a ortaya koymaktadir
(Ozdemir, 2010, s. 127). 1975 yilinda Belgrad'da diizenlenen Cevre Sorunlar1 Egitimi
Toplantisi'nin sonug bildirgesinde, ¢evre egitiminin temel hedefleri arasinda farkindalik
olusturma, bilgi aktarma, olumlu davranis ve beceriler kazandirma ile bireylerin siirece

aktif katilimini saglama yer almaktadir (Kaya, Cobanoglu, & Artvinli, 2011, s. 412).

Ahi & Alisinanoglu (2016)’ da c¢ocuklarin ileride kirlilik, yoksulluk ve
biyogesitliligin azalmasi gibi sorunlarla karsilasabilecegini belirterek, ¢evre egitimine
erken cocukluk doneminde baslamanin gerekliligini savunur. Bu sayede, cocuklarin

cevreye karst olumlu tutum ve davranislar gelistirmesi miimkiin olacaktir.

2.2.2. Cevre Egitiminin Kiiresel Diizeyde Gelisimi ve Etkileri

Cevre egitimi hareketinin giiniimiizde tiim diinyada giderek 6nem kazanmasinin
kokenleri, doga tarihi lizerine yapilan bazi onemli g¢alismalara dayanmaktadir. Bu
hareketin baslangi¢c noktalar1 arasinda, John Muir ve Enos Mills gibi bilim insanlarinin
bitki ve hayvanlarla ilgili arastirmalari; 1891 yilinda Wilbur Jackman tarafindan yazilan
ve sehirde yasayan bireyleri dogal diinya hakkinda egitmeyi hedefleyen “Devlet
Okullar1 I¢in Doga Calismas1” adli eser ve 1896 yilinda Cornell Universitesi’nin kirsal
kesimlerdeki tarim uygulamalar1 baglaminda 6grencilerin doga bilgisi kazanmasini
amacladig1 gen¢ doga bilimcileri programi bulunmaktadir. Bu program kapsaminda
hazirlanan aylik biiltenler, Anna Comstock tarafindan 1911 yilinda diizenlenmis ve
doga tarihi egitimine yonelik “Doga Caligmasi El Kitab1” adiyla yayimmlanmistir
(Athman & Monroe, 2001, s. 37-38).

Cevre egitimi kavraminin, ilk kez 1948 yilinda Paris'te gergeklestirilen
Uluslararas1 Dogal Hayat1 ve Dogal Kaynaklar1 Koruma Birligi (IUCN) toplantisinda,
cevre egitimi kavramu ilk kez tartigmaya agilmistir. Bu toplantidan dort yil sonra, 1952
yilinda IUCN Egitim Komisyonu, ¢evre egitiminin bir disiplin olarak egitim sistemiyle
bagdastirilmasi gerektigini vurgulamis ve bu yaklasimin okullardan iiniversitelere kadar
tim egitim kurumlarinda uygulanmasimi diinya genelinde onermistir. 1950'li yillarda,
kentlerde yasayan genclerin dogal ¢evreyle dogrudan etkilesim kuramamasi, egitimde
okul dis1 etkinliklerin 6nemine vurgu yapan bir hareketin ortaya c¢ikmasma neden
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olmustur. Bu hareket sayesinde 6gretmenler, 6grencileri dogayla bulusturarak gesitli
konular1 farkli bir yaklasimla 6gretme imkani bulmuslardir (Athman & Monroe, 2001,
s. 38).

1960'lar ve 1970'lerin baslarinda ortaya ¢ikan g¢evre hareketleri ve farkindalik
artisi, dogal ve yapay cevre lizerindeki insan etkilerini daha iyi anlamak igin ¢evre
egitimine insan boyutunun dahil edilmesine zemin hazirlamistir. Bu donemle birlikte,
cevre egitimi anlayisinda; c¢evre hakkinda, cevre i¢inde ve g¢evre icin egitim
yaklagimlarinin giderek daha fazla 6nem kazandigi ifade edilebilir (Athman & Monroe,
2001, s. 38). 1970’lerin baslarindan itibaren, diinya genelindeki liderler, artan ¢evre
sorunlar1 ve bunlarin yol a¢tig1 sonuglar hakkinda daha fazla bilgi edinmeye basladilar.
Birka¢ tilkede “cevre egitimi” kavrami benimsenmis ve c¢evreyle ilgili egitim
programlari gelistirilmistir. Ancak, bu hareket yerel ve ulusal diizeyde baslayip, 1972'de
Stockholm'de gerceklestirilen Birlesmis Milletler Insan Cevresi Konferans: ile
uluslararasi bir boyut kazanmistir. Konferansin bildirgesinde yer alan “insanlik hem
mevcut hem de gelecek nesiller i¢in ¢evreyi koruyup iyilestirme sorumluluguna
sahiptir” vurgusu, insanlarin ¢evrelerine karsi olan tutum ve davranislarina dikkat

cekmistir (Unal & Dimusli, 1999, s. 142).

1976 Belgrad Konferansi ve benzeri uluslararasi siireglerin etkisiyle, UNESCO,
Diinya Bankasi, OECD ve IUCN tarafindan ¢evre egitimi alaninda ortak bir ¢aligma
baslatilmistir. Bu calismalar kapsaminda g¢evre egitiminin diislinsel temelleri, bilgi
felsefesi, etik, 6gretim programlari ve pedagojik prensipler detayli bir sekilde analiz
edilmistir. Egitim, ¢evre ve kalkinma konular1 6n plana ¢ikarilarak ¢evre egitiminin
kapsami belirlenmistir. {lk asamada, cevre egitimi ve bu alandaki sosyal gostergeler
tanimlanmistir. Ikinci asamada, ulusal belgeler incelenmis ve bu belgelerin cevre
egitimine olan katkilar1 degerlendirilmistir. Son asamada ise, ¢evre egitiminin bolgesel
ve ulusal diizeyde nasil biitiinlestirilecegi ve uygulanacagi lizerinde ¢alisiimigtir. Bu
siirecte, farkli cografi, politik ve kiiltiirel 6zelliklere sahip 19 iilke secilerek gelistirilen
stratejilerin uygulanabilirligi degerlendirilmistir. Giinlimiizde cevre egitimi alaninda
ylritiilen ¢alismalarin, bu c¢ergevede yapilan analiz ve stratejilerin temellerine

dayandigi goriilmektedir (Kaya, Cobanoglu, & Artvinli, 2011, s. 412).

Giliniimiizde c¢evre egitimi hem bireylerin ¢evresel farkindaligini artirmak hem de

stirdiiriilebilir bir gelecek igin gerekli tutum ve davraniglart kazandirmak amaciyla
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cesitli diizeylerde uygulanmaktadir. Bu ¢alismalar, ¢evre egitiminin ge¢cmisteki temel
yaklagimlarina dayansa da her gegen giin daha genis bir kapsam ve etkiye sahip olacak

sekilde gelismeye devam etmektedir.
2.2.3. Tiirkiye’de Cevre Egitiminin Gelisimi

Cevreyle ilgili ilk resmi adim, 1961 Anayasasi'nin 49. maddesinde yer alan
“Devlet, herkesin beden ve ruh sagligi icinde yasamasini ve tibbl bakim gérmesini
saglamakla yiikiimlidiir.” ifadesiyle atilmistir. Bu hiikiim, doganin korunmasi ve
saglikli bir yasam i¢in atilan 6nemli bir baslangi¢c olarak degerlendirilmektedir. 1982
Anayasas1 ise c¢evresel farkindaligin artmasiyla birlikte, ¢evre kavraminin resmi
okullarin miifredatina dahil edilmesine zemin hazirlamistir (Haktanir, Giiler, &

Kahriman Oztiirk, 2021, s. 139).

1982 yilinda c¢ikarilan yasa ile ¢evre egitiminin 6nemine dikkat cekilmesine
ragmen, 1992 yilina kadar Tiirkiye’de resmi egitim kademelerinde ¢evre egitimi dersi
yer almamistir. Bu durum, 1992-1997 yillar1 arasinda ilkokul miifredatina “Cevre,
Saglik, Trafik ve Okuma” dersi adi altinda c¢evre egitiminin eklenmesiyle degismistir.
Ortaokul seviyesinde ise ¢evre egitimi, 1992 yilindan itibaren “Cevre ve Insan” adiyla
segmeli ders olarak miifredata dahil edilmistir (Ay, Atasoy, & Giileg, 2023, s. 222).
Cevre egitimi, yalnizca okullarda verilen bir egitimle sinirh diisiiniilemez. Tiirkiye'de
cevre bilincini artirmayr hedefleyen sivil toplum kuruluslari, yerel yonetimler ve 6zel
sektor, ¢esitli projeler ve egitim kampanyalariyla bu siirece Onemli katkilar
saglamaktadir. Ornegin, “Temiz Okul, Temiz Cevre” gibi projeler, cocuklara kiigiik
yaslardan itibaren c¢evreyi koruma aligkanligi kazandirmayir amaglayan basarili
girisimler arasindadir. Bu tiir ¢aligmalar, toplum genelinde ¢evre bilincini gii¢clendiren
ve bireyleri g¢evresel sorumluluklarini yerine getirmeye tesvik eden Onemli birer

adimdir.

Yasanabilir ve saglikli bir ¢evre olusturmak i¢in ¢evre egitimi hayati bir rol
oynamaktadir. Bu nedenle, iilkemizde temel ve zorunlu egitim siirecinin bir pargasi olan
ilkogretimde etkili bir ¢evre egitimi uygulanmasi gereklidir. Etkili bir ¢evre egitimiyle
bireylerin ¢evreye duyarli hale getirilmesi i¢in, Oncelikle ilkdgretim diizeyindeki
ogrencilerin cevreye iliskin bilgi, biling ve tutum diizeylerinin tespit edilmesi ve

ardindan bu yonlerin gelistirilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin cevreye yonelik
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tutumlar1 ne kadar olumlu olursa, ¢evre sorunlarinin o denli azalmast miimkiindiir. Bu
nedenle, ilkdgretim diizeyinde tiim 6grencilerin ¢evreye olan tutumlarini olumlu yénde
degistirmeyi hedefleyen egitim programlarina agirlik verilmelidir (Gokce, Kaya, Aktay,
& Ozden, 2007, s. 464).

Tiirkiye'deki ¢evre politikalarinda ¢evre egitimine yonelik diizenlemelerin yetersiz
oldugu belirtilmektedir. Cevre Kanunu’'nda c¢evre egitimi ile ilgili herhangi bir
diizenleme bulunmamakla birlikte, yalmzca Cevre Kirliligini Onleme Fonu nun
kullanim alanlar1 arasinda ¢evre kirliligini onleyici egitim faaliyetlerine deginilmektedir
(Alim, 2006, s. 604). Sosyal Bilgiler 6gretiminde, 6grencilerin sosyal yasama dair tutum
ve degerler edinmesi, toplumsallagsmalar1 ve iyi bir vatandas olmalar1 agisindan biiyiik
onem tasir. Bu nedenle, Sosyal Bilgiler dersinde duyussal 6zelliklerin gelistirilmesine
0zen gosterilmelidir. Cevre ve g¢evre bilinci konulart da bu kapsamda ele alinmasi
gereken onemli bagliklardandir. Ayrica, bu tutumlarin etkili bir sekilde kii¢iik yaslarda
Ogrenildigi ve edinilen aliskanliklarin sonradan degistirilebilmesinin oldukg¢a zor oldugu
bilinmektedir. Bu sebeple, ¢evre bilincinin Oncelikle ailede baslamasi ve ilkokulda
ogrencilere ¢evreye yonelik olumlu tutum kazandirilmasi gereklidir (Alim, 2006, s.
605).

Kalict ve etkili bir ¢evre egitimi saglamak i¢in, ¢ocuklarin yakin ¢evresini ve bu
cevredeki degisimleri fark etmesine olanak taniyacak temalar secilmelidir. Bu temalar,
arastirma, gozlem ve deneylerle bilgi aktarimin igerirken; boyama, bulmaca, resim ve
oyun gibi etkinliklerle de desteklenmelidir. Bu yaklasim, cocuklarin ¢evreye olan
ilgisini artirmay1 hedefler. Farkli temalar, cocuklarin ¢evreyi daha genis bir
perspektiften anlamalarina yardimci olurken, ¢esitli etkinlikler hem onlarin ilgisini canli

tutar hem de ¢evre bilincini gelistirmelerine katki saglar (Simsekli, 2004, s. 91).

2.2.4. Sosyal Bilgiler Dersinde Cevre Egitimi

Sosyal Bilgiler dersi, ¢evre egitimi agisindan oldukc¢a onemli bir yere sahiptir.
Cevre egitiminin &nemi, Sosyal Bilgiler Ogretim Programi kapsaminda sik¢a
vurgulanmaktadir. Bu baglamda hem o&gretmenlere hem de bu alanda c¢alisan
aragtirmacilara, Sosyal Bilgiler dersinde ¢evre egitiminin degerini agiklama noktasinda
biiyiik sorumluluklar diismektedir (Ibret & Yilmaz, 2019, s. 431). Bu dogrultuda,

gelecek kusaklara daha siirdiiriilebilir bir ¢evre birakabilmek i¢in ¢evre bilincine sahip
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bireyler yetistirmek biiyiik 6nem tasimaktadir. Cevre konusunda egitim almis ve biling
diizeyi yiiksek bireyler yetistirmek, 6grencilerin dogay1 koruma ve siirdiiriilebilirlige

yonelik hassasiyetlerini artirmayi zorunlu kilmaktadir (Artun & Okur, 2015, s. 281).

Cevre egitimi ile ilgili ¢ogu kavramin 6grencilerin birebir ¢evrelerinde yer alan
kavram gruplarindan olustugu goriilmekle birlikte, Ogrencilerin genel olarak bu
kavramlar1 istenilen diizeyde yanitlayamadiklar1 tespit edilmigtir. Bunun nedeni,
Ogrencilerin ¢evrelerindeki bu kavramlara yonelik ilgilerinin farkli diizeylerde olmasi
olarak degerlendirilebilir. Baska bir ifadeyle, kavramlarin bir kismmin soyut, bir
kisminin ise somut nitelikte olmasi, 6grencilerin verdikleri cevaplarda farklilik yaratmis
olabilir. Yani, ¢evre egitimi siirecinde, 6grencilerin kavramlar1 daha iyi anlayabilmeleri
icin soyut kavramlarin somutlastirilarak aktarilmasi biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu
yaklagim, ¢evre egitiminin etkili bir sekilde uygulanmasina katki saglayabilir (Artun &
Okur, 2015, s. 285).

Sosyal Bilgiler dersinde ¢evre egitimi, 6grencilerin ¢evre bilinci gelistirmeleri ve
stirdiiriilebilir yagsam becerileri kazanmalar1 agisindan kritik bir rol oynar. Bu baglamda,
cesitli arastirmacilar, Sosyal Bilgiler egitiminin ¢evre duyarliligi {izerindeki etkisini
vurgulamistir. Arastirma bulgularina gore, Sosyal Bilgiler alaninda c¢evre egitimi
tizerine yapilan tezlerin sayisinin sinirlt oldugu ve bu konunun genellikle yiiksek lisans
diizeyinde ele alindigi tespit edilmistir. Ayrica, c¢alismalarin biiyiik cogunlugunda
Ogretmenler ve oOgretmen adaylarinin mesleki yeterlilikleri ile ¢evreye yonelik
tutumlarma dair goriislerin alindig1 goriilmiistiir (Ibret & Yilmaz, 2019, s. 431). Bu

durum, alanda daha fazla arastirma yapilmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Afacan & Demirci Giiler (2011) siirdiiriilebilir ¢evre egitimi kapsaminda tutum
Olcegi gelistirme caligmalarinda, yapilan 6lgek degerlendirmesi sonucunda, 6gretmen
adaylan stirdiiriilebilir ¢cevre egitimine iligkin bazi olumsuz goriislere sahip olduklarini
vurgulamislardir. Bu olumsuz diisiinceleri olumluya ¢evirebilmek igin, stirdiiriilebilir
cevre egitimi cercevesinde doga gezileri diizenlenebilir ve alaninda yetkin bilim
insanlarinin katilimiyla konferanslar, paneller gibi cesitli etkinlikler planlanabilir. Cevre
egitimi kapsaminda diizenlenen geziler, katilimcilarin bilgi ve deneyimlerini artirirken,
edindikleri bilgileri kalici ve davranisa doniistiiriilebilir hale getirir (Eschenhagen,
Kattmann, & Rodi, 1998).

Sosyal Bilgiler derslerinde ¢evre egitimi bulunmasina ragmen, 6grencilerin ¢evre
konusunda yeterli bilgiye sahip olmadig1 ve var olan ¢evre problemlerinin daha goriiniir
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hale geldigi ifade edilmektedir (Artun & Okur, 2015, s. 280). Bu durum, sosyal bilgiler
ogretiminde 6grencilerin duygusal becerilerini gelistirmeye yonelik daha yogun bir ¢aba
gosterilmesi gerektigine isaret etmektedir. Ayrica, bireylerin tutum ve davranislarini
kiiciik yaslarda daha kolay benimsedigi ve bu 6grenmelerin, dogru ya da yanlis olsun,

sonradan degistirilmesinin oldukga gii¢ oldugu bilinmektedir (Alim, 2006, s. 605).

Sonug olarak, Sosyal Bilgiler dersinde ¢evre egitimi, 6grencilerin ¢evreye duyarl
bireyler olarak yetismelerinde kritik bir oneme sahiptir. Bu ders aracilifiyla verilen
cevre egitimi, dgrencilerin ¢evresel sorunlara duyarlilik gelistirmelerini, siirdiiriilebilir
yasam becerileri kazanmalarin1 ve gevreye yonelik olumlu tutumlar benimsemelerini

desteklemektedir.

2.3. Atik, Atik Cesitleri ve Atik Yonetimi

Atik Kavrami: Atik, insan etkinlikleri sonucunda ortaya ¢ikan, kullanim émriinii
tamamlamis ya da sahibinin artik kullanilabilir goérmedigi maddeler olarak
tanimlanabilir. Atik, liretimden tiiketim asamasina kadar gecen siirecte olusan, bir
nesnenin kullanilmayan bdoliimii ya da kullanim sonrasi ortaya ¢ikan durumudur

(Saglam F. , 2016, s. 247).

Atiklarin simiflandirilmasi ve yonetimi, ¢evre politikalarinin 6nemli bir pargasidir.
Giliniimiizde artan tliketim ve sanayilesme, atik miktarinda carpici bir artisa neden
olmustur. Bu durum, atiklarin etkili bir sekilde yonetilmesi gerekliligini ortaya
koymaktadir. Atiklarin yetersiz yonetimi, hava, su ve toprak kirliligi gibi g¢evresel
sorunlara yol agarken, bu durum dogal ekosistemlerin zarar gormesine ve insan

sagliginin olumsuz etkilenmesine neden olmaktadir (Erten, 2006, s. 2).

Atik yonetimi, bolgedeki kat1 atik programindan etkilenen yerel halkin destegiyle,
cevreye zarar vermeyecek en uygun yontemlerin kullanilarak atiklarin bertaraf edilmesi
stireci olarak tanimlanabilir (Balaban & Baki, 2010, s. 183-184). Yanlis bir kat1 atik
yonetimi, ¢evre ve insan sagligi lizerinde ciddi olumsuz etkiler yaratabilir. Bu tiir
sorunlarin Oniine gecebilmek icin olusturulan kati atik yonetimi, atiklarin bertaraf
edilme yontemlerini ve bu ydntemlerin cevresel etkilerini titizlikle degerlendirmek

zorundadir (Balaban & Baki, 2010, s. 184).

Sonug olarak, atiklarin dogru tanimlanmasi, etkilerinin farkina varilmasi ve etkin

bir yonetim stratejisi gelistirilmesi, siirdiiriilebilir bir ¢evre i¢in ¢ok dnemlidir. Atiklar
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azaltma, geri doniisiim stireclerini destekleme ve enerji verimliligini artirma ¢abalar

hem bireysel hem de kurumsal diizeyde siirdiiriilebilir kalkinmay1 desteklemektedir.
Atik Cesitleri

Atiklar, kaynaklandiklar1 alanlara, bilesimlerine ve bertaraf edilme 6zelliklerine
gore farkli kategorilere ayrilmaktadir. Bu kategoriler, atiklarin etkili bir sekilde

yonetilmesi ve geri doniisiim sistemlerine entegre edilmesi i¢in kritik 6neme sahiptir.
Kaynagina Gore Atiklar

o Evsel Atiklar: Evsel kati atiklar, sanayi ve tarimsal faaliyetlerin disinda, giinliik
yasamda gercgeklestirilen toplumsal faaliyetler sonucu ortaya ¢ikan tiim kati

atiklar1 kapsar (Bozkurt, 2012, s. 4).

o Endiistriyel Atiklar: Bu atiklar, yanici, yakici, kanserojen, patlayici, tahris edici
ve zehirli 6zelliklere sahip olanlardir (Cevre, Sehircilik ve Iklim Degisikligi

Bakanligi, 2017, s. 14).

« Tibbi Atiklar: Hastaneler, Klinikler ve laboratuvarlardan kaynaklanan
enfeksiyon riski tagtyan biyolojik ve kimyasal maddelerden olusur. Kullanilmis
enjektorler, ilag artiklari ve laboratuvar numuneleri bu gruba dahildir (WHO,
2018, s. 225-234). Tibbi atiklarin uygun sekilde ayristirilmast ve bertaraf

edilmesi halk sagliginin korunmasi agisindan kritik 6nem tasir.

o Tarmmsal Atiklar: Tarimsal atiklar, tarim iiriinlerinin iglenmesi sirasinda ortaya
cikan ve meyve, sebze, et, kilmes hayvanciligi, siit irlinleri gibi ham tarimsal

tiriinlerin ilk isleme asamasindan kalan artiklardir (Kerimak Oner, 2019, s. 99).
Bilesimlerine Gore Atiklar

e Organik Atiklar: Organik atiklar, tarimsal iriinlerin islenmesi sonucunda
ortaya ¢ikan ve dogada bozulabilen, organik maddeler igeren atiklardir (Baran,
Cayci, & Inal, 1995, s. 169).

e Anorganik Atiklar: Anorganik atiklar, dogal kaynaklardan elde edilen ve
organik bilesikler icermeyen, geri donlstiiriilebilir veya atik ydnetimi
stireclerinde iglenebilen, genellikle metal, cam, plastik ve benzeri maddelerden
olusan atiklardir. Bu tiir atiklar, ¢evreye zarar vermemesi i¢in dogru sekilde

ayristirilmali ve islenmelidir (WHO, 2018, s. 225-234).
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Tehlikeli Atiklar: Patlayici, yanici ya da zehirli 6zelliklere sahip maddeler,
tehlikeli atiklar arasinda yer alir. Bu kategoriye boya artiklari, ¢oziiciiler ve civa
igeren cihazlar dahildir. Tehlikeli atiklarin dogru bir sekilde imha edilmesi hem
¢evre hem de insan sagligi agisindan biiyiik 6nem tasir (Resmi Gazate, 2015, s.
20).

Elektronik Atiklar (E-Atiklar): Elektrikli ve elektronik atiklar, islevini yitirmis
veya eskiyen cihazlardan kaynaklanan atiklardir. Bu atiklar, degerli metallerin
geri kazanilmasi agisindan Onemli bir potansiyel sunarken, aym1 zamanda

icerdikleri zararli kimyasallar nedeniyle ¢evre ve insan sagligi iizerinde olumsuz

etkiler yaratabilir (Cevikel, 2009, s. 4).
Bertaraf Edilme Ozelliklerine Gore Atiklar

Geri Doniistiiriilebilir Atiklar: Geri doniisiim siirecinde, temel bilesenlerine
ayristirilarak yeniden kullanilabilir ham madde haline getirilebilen atiklar, geri

dontstiirtilebilir atiklar olarak adlandirilir (Saglam, Tas, & Baykan, 2020, s. 30).

Biyobozunur Atiklar: Parklar, bahgeler, evler, restoranlar, satis yerleri, gida
tiretim tesisleri ve benzeri alanlarda olusan, oksijenli ya da oksijensiz ortamlarda

bozulabilen atiklardir (Resmi Gazate, 2015).

Tehlikeli Bertaraf Gerektiren Atiklar: Kimyasal veya biyolojik olarak zararl
ozellikler tagiyan maddeler, 6zel bertaraf yontemleri gerektirir. Bu atiklar, ¢evre

ve insan sagligini korumak icin uluslararasi standartlara uygun olarak islenir

(WHO, 2018, s. 225-234).
Atik Yonetimi

Atik yonetimi, atiklarin olusumundan bertarafina kadar gegen siirecte c¢evreye

zarar vermeden, verimli bir sekilde toplanmasi, ayristirilmasi, islenmesi ve geri

doniistiiriilmesi i¢in uygulanan tiim strateji ve yontemleri kapsar. Bu siire¢, kaynaklarin

daha verimli kullanilmasin1 saglar, dogal kaynaklarin korunmasina katki sunar ve ¢evre

kirliligini en aza indirir.

Siirdiiriilebilir kalkinmanin temel unsurlarindan biri olan atik yonetimi, atiklar

¢Op olarak gormek yerine birer kaynak olarak degerlendirmeyi amaclar. Atiklarin

olusumunun engellenmesi, engellenemiyorsa en aza indirilmesi gerektigi diisiincesine

dayanir. Eger atik meydana geliyorsa, bu atiklarin tekrar kullanilabilir hale getirilmesi
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ya da geri doniistiiriilmesi Onerilir. Atiklarin son asamada bertaraf edilmesinden once,
enerji geri kazanimima odaklanilmasi gerektigi vurgulanir. Bu yontemler, hem atik
liretimini en aza indirir hem de enerji liretimi gibi insanlik i¢in kritik bir ihtiyaca katkida
bulunur. Kisacasi, atik yonetimi uygulamalar cevresel, ekonomik ve sosyal acgidan

faydalar saglar (Tezel, Kiiglikkancabas, & Yildiz, 2020, s. 942).
Atik Yonetiminin Amaglari
Atik yonetiminin temel hedefleri sunlardir:

o Atigin Kaynaginda Azaltilmasi: Atiklarin olusumunu minimize etmek, liretim
ve tiikketim siireclerinde daha az atik olusturan yaklasimlari benimsemek

anlamina gelir.

e Geri Doniisiimiin Tesviki: Cam, kagit, metal ve plastik gibi malzemelerin geri

doniisiim stirecleriyle yeniden ekonomiye kazandirilmasi.

e Enerji Geri Kazammmi: Biyolojik ayrigabilir atiklarin biyogaz veya enerji

uretiminde kullanilmasi.

o Tehlikeli Atiklarin Bertarafi: Toksik ve tehlikeli atiklarin ¢evreye zarar
vermeden imha edilmesi (WHO, 2018, s. 225-234).

Atik Yonetimi Hiyerarsisi

Atik yonetiminde benimsenen hiyerarsi, atiklarin etkili bir sekilde azaltilmasini ve

geri kazanilmasini saglar. Bu hiyerarsi su basamaklardan olusur:
Onleme: Atik olusumunu kaynaginda azaltmak.
Yeniden Kullanim: Atiklarin, atik hale gelmeden 6nce yeniden kullanilmasa.

Geri Doniisiim: Atiklarin hammaddeye doniistiiriilerek yeni liretim stireglerine

dahil edilmesi.
Enerji Geri Kazanimi: Atiklarin enerji iiretiminde kullanilmas:.

Bertaraf: Bertaraf, atiklarin dogaya zarar vermeden, g¢evresel etkileri en aza
indirerek giivenli bir sekilde imha edilmesi ya da yok edilmesi islemidir. Bu siireg,
atiklarin geri doniistim, yakma veya uygun sekilde depolama gibi yontemlerle ¢evreye

zarar vermemesi saglanarak gergeklestirilir.
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Atik Yonetiminde Egitimin Rolii

Atik yonetiminde egitim, bireylerin ve toplumun farkindaligini artirarak ¢evreye
duyarli davranislar1 destekler. Ozellikle, geri doniisiim ve atiklarin ayristirilmasi gibi

temel uygulamalar konusunda verilen egitim, atik yonetiminin etkinligini artirmaktadir.

2.4. Sifir Atik

Sifir atik kavramu, ilk olarak 1973 yilinda Sifir Atik Enstitiisii kurucusu Dr. Paul
Palmer tarafindan kimyasal geri kazanim ¢aligmalar1 kapsaminda ortaya atilmistir.
Gilintimiizde sifir atik sadece geri donilisiimden ibaret olmayan, ayni zamanda bir
politika, strateji, hedef ve diisiince tarzi olarak kabul edilmektedir. Bu sistem, dogal
¢evreyle uyumlu, siirdiiriilebilir bir yasam modelinin gerektirdigi disiplini icermektedir.
Atiklarin azaltilmasi, yeniden kullanimi ve geri doniisiimii odak noktasidir. Ayrica sifir
atik politikalari, bireylerin ¢evresel sorumluluklarini 6ne ¢ikararak kapsaminda bulunan

atiklar1 kaynak olarak degerlendirme anlayisini benimser (Warner vd., 2015, s.14).

Diinyada niifusun ve kentlesmenin hizla artmasiyla birlikte ¢evresel atik miktarlari
da giderek cogalmaktadir. Ulkemizde de niifus artis1 ve atik miktarindaki bu yiikselis
acikca goriilmektedir. Kaynaklarin daha etkin kullanilmasi ve israfin dnlenmesi her
zamankinden daha 6nemli bir hale gelmistir. Gelecek nesillere temiz ve siirdiiriilebilir
bir diinya birakabilmek i¢in sifir atik konusuna daha fazla 6nem verilmesi ve bu konuda
etkili adimlar atilmasi1 gerekmektedir (Yildiz, Giizel Giirbiiz, Esentas, Besik¢i, &
Balike1, 2021, s. 38). Sifir atik uygulamasi, insan faaliyetlerinden kaynaklanan gevresel
kirliligi en aza indirmeyi amaglamaktadir. Ancak bu hedefe ulagmak, s6z konusu
uygulamanin gerektirdigi adimlarin kararlilikla hayata gegirilmesine baghdir. Cevresel
kaynaklarin sinirl oldugunun ve bu kaynaklarin tiikenme riskinin farkinda olan bireyler,
belirlenen hedeflere ulagsmak i¢in daha fazla ¢aba gdsterecektir. Bu ¢abanin sonucunda,
insan kaynakl kirlilik diizeyinde belirgin bir azalma saglanabilir. Bu dogrultuda, ¢evre
bilincinin bireylerde gelistirilmesi en 6nemli adimlardan biri olacaktir (Kayaer & Ciftei,

2022, s. 95).

Sifir atik, oncelikli olarak atik olusumunu engellemeye yonelik bir cabadir. Buna
ragmen atik meydana geldiginde, kaynaginda geri kazanarak yeniden degerlendirmeyi
hedefler. Temel amaci, atiklar1 depolama alanlarina géndermemek ve ¢evre kirliligini
onlemektir. Sifir atik anlayisi, ¢evrenin korunmasini esas alir ve atik olusturmama

yaklasimint benimser. Bu yaklasim, ayn1 zamanda bir felsefe olmasinin yani sira bir
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plan, program ve strateji olarak da ele alinir. Sifir atik yonetiminin temel prensibi, her
bir at1§1 baska bir dongiiniin hammaddesi olarak degerlendirmektir. Insanlar1 yasam
aligkanliklarin1 degistirmeye tesvik eden sifir atik, siirdiriilebilir bir dogal dongii
icerisinde hayatlarini siirdiirmelerini amaglar. Bu yonetim modeli, atiklarin hacmini ve
cevreye verdigi zarari sistemli bir sekilde azaltmayi1 ve tamamen ortadan kaldirmay1
hedefler. Uriin ve siireclerin tasarim ve ydnetim siireclerini de kapsayarak, kaynaklarin

korunmasini ve atiklarin dogaya gomiilmesini 6nlemeyi amaglar (Giilli, 2022, s. 114).

Sifir atik hedefine ulasmak, inanmak ve 6zverili bir sekilde ¢alismay1 gerektirir.
Eger yerel yonetimler ve isletmeler bu konuda kararlilik gosterirlerse, sifir atik
anlayisini hayata gegirebilirler. Bunun i¢in oncelikle, sifir atiga yonelik bir kaynak
yoOnetimi stratejisi gelistirmeleri sarttir. Dogada her sey bir zincirin halkalar1 gibi
birbirine baglidir. Atiklardan tamamen kurtulmak miimkiin olmasa da ekonomimizi bu
atiklar1 degerlendirecek sekilde yeniden tasarlayabiliriz. Ancak bunun gergeklesebilmesi
icin herkesin atik yonetimi konusunda bilinglenmesi biiyiik 6nem tagimaktadir. Atik
yonetiminde en dnemli adim, atik olusumunu baslangigta engellemektir. Eger herkes,
attk iretmeye neden olan aligkanliklarini degistirerek daha bilingli davraniglar
sergilerse, israfin biiylik Olgiide Oniine gegilebilir ve atik olusumu 6nemli oranda
azaltilabilir. Genel anlamda, atik {iretimini en aza indirmek ig¢in atik olusumuna yol
acmayan davraniglar1 hayatimiza kalic1 bir aligkanlik olarak dahil etmeliyiz. Bu sekilde,

daha stirdiiriilebilir bir yasam tarzi benimsenebilir (Giillii, 2022, s. 114).

20. ylizyilin ikinci yarisinda etkisini gésteren ¢evre sorunlari, sifir atik anlayisinin
ortaya ¢ikmasini hizlandirmistir. Bu yaklasim, atiklarin bertaraf sistemlerine duyulan
kaygilardan, kiiresel 1sinma ve dogal kaynaklarin tiilkenmesi gibi sorunlardan ve
teknolojik gelismelerin yarattig1 firsatlardan beslenmistir. Sifir atik, ¢evre sorunlartyla
miicadelede etkili bir stratejidir ve gelecek nesillere yasanabilir bir ¢evre birakmayi

amagclamaktadir.

2.4.1. Diinya’da Atik Yonetimi ve Sifir Atik Yaklasimi

Diinya genelinde, hizla artan niifus ve kentlesme, atik miktarinin ciddi olgiide
artisina neden olmustur. Bu durum, etkili bir atik yonetimi sistemine duyulan ihtiyaci
daha da 6nemli hale getirmistir. Geleneksel atik yonetim yontemleri genellikle atiklarin
yok edilmesine odaklanirken son yillarda ¢evre yararina siirdiiriilebilir yaklagimlar 6n

plana ¢ikmaya baslamistir. Bu kapsamda, “Sifir Atik” yaklasimi, atiklarin 6nlenmesi,
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yeniden kullanimi ve geri doniisimii 6zendirerek kaynak verimliligini artirmayi

hedefleyen bir strateji olarak ortaya ¢ikmustir.

Sifir atik, giinlimiiziin atik sorunlarina ¢6ziim sunan en vizyoner yaklasimlardan
biridir. Diinya genelinde bir¢ok sehir, sifir atik hedeflerini benimseyerek bu dogrultuda
calismalar yiirlitmektedir. Mevcut sehirlerin sifir atik prensiplerine uygun hale
getirilmesi ve bir sehrin sifir atik hedefindeki performansinin 6l¢iilmesi, sifir atik

arastirmalarinda ele alinmasi gereken onemli konular arasindadir (Zaman & Lehmann,
2013, s. 123).

Bu dogrultuda, pek ¢ok iilke atik yonetimi ile ilgili ¢esitli politika ve uygulamalar
gelistirerek bu soruna ¢6ziim bulmaya ydnelik ¢alismalar yapmaktadir. Avrupa Birligi
dongiisel ekonomi modelini benimseyerek atiklarin %50’den fazlasini geri doniigiim
yoluyla yeniden kullanmay1 basarmistir. Ayrica, Avrupa Birligi'nin dongiisel ekonomi
politikalar1, ozellikle plastik kirliligi basta olmak tiizere, atiklarin ¢evre tlzerindeki
olumsuz etkilerinin azaltilmasinda Onemli bir rol oynamistir. Geri doniisim
teknolojilerindeki ilerlemeler ve yenilik¢i iiriin tasarimlari, kaynaklarin daha verimli

kullanilmasini saglamustir (Aysan Ozdemir & Giir, 2024, s. 2032).

Sifir Atik yaklagimi, yalmizca atik miktarini azaltmayi degil, aym1 zamanda
cevresel bilinci artirmay1 da amaglamaktadir. Bu kapsamda, bireylerin, sirketlerin ve
kamu kurumlarinin birlikte hareket ederek siirdiiriilebilir bir yasam tarzi benimsemeleri
gerekmektedir. Ornegin, Tiirkiye'de 2017 yilinda baslatilan Sifir Atik Projesi, 6zellikle
kamu kurumlart ve yerel yonetimlerde yayginlastirilarak ulusal diizeyde Onemli
kazanglar saglanmistir (T.C Cevre, Sehircilik ve Iklim Degisikligi Bakanhgi, 2024, s.
64). Dogal kaynaklarin tiikenisini ve ¢evresel bozulmayi engellemek amaciyla
siirdiiriilen kalkinma c¢abalari, ¢evrenin olumsuz etkilenmesine ve atik miktarinin
artisina yol acabilmektedir. Bu durumun 6niine gecmek ve gevreye verilen zarar1 en aza
indirmek adina, Avrupa’ da 1970’11 yillardan itibaren ¢esitli girisimler baslatilmistir

(Ergiilen & Bastantoke, 2020, s. 203).

Bu bilgilerden hareketle, ayrica atik yonetimi politikalarinda toplumun katilimini
tesvik etmekte biiyiik bir 6nem tagimaktadir. Halkin geri doniisiim ve kompostlama gibi
siireclere aktif bir sekilde dahil olmasi atik miktarinin azaltilmasinda 6nemli bir katki
saglayabilir. Sonug olarak, atik yonetimi ve Sifir Atik yaklasimi hem ¢evresel hem de

ekonomik faydalar saglayan temel stratejiler arasinda yer almaktadir. Bu yaklagimin
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basartya ulasabilmesi i¢in tim paydaslarin ortak bir sorumluluk bilinciyle hareket

etmesi gerekmektedir.

2.4.2. Tiirkiye’de Atik Yonetimi ve Sifir Atik Yaklasim

Tirkiye'de niifus artisi, kentlesme, sanayilesme ve teknolojik gelismeler, atik
cesitliliginin ve miktarinin énemli 6l¢lide artmasina yol agmaktadir. Bu durum, atiklarin
olusumundan dogaya ve canlilara zarar vermeyecek sekilde bertaraf edilmesine kadar
olan siirecte izlenecek yontemlerin belirlenmesini zorunlu kilmaktadir. Atik miktarimni
azaltmay1 hedefleyen {iiretim ve tiiketim faaliyetlerinin uygulanmasi, diinya genelinde
oldugu gibi Tiirkiye'de de ¢evreyi koruma politikalarinin dncelikli konular1 arasinda yer
almaktadir. Atik yonetim sisteminde Oncelik, atiklarin olusumunun oOnlenmesidir.
Bunun yant sira, yeniden kullanim, geri doniisiim, geri kazanim ve enerjiye doniistiirme
gibi yontemlerle atiklarin ¢evreye ve insan sagligina zarar vermeden bertaraf edilmesi
hedeflenmektedir. Bu hedefler dogrultusunda, atik tiirlerindeki cesitlilik, iiretici
sayisinin fazlaligi ve kullanilan hammaddelerin farkliligi gibi unsurlar gbz Oniine
alinarak cesitli basliklar altinda ¢ok sayida yasal diizenleme hayata ge¢irilmistir (Giil &
Yaman, 2021, s. 1271-1272).

Tiirkiye'de sifir atik girisimi, 2017 yilinda Cevre ve Sehircilik Bakanligi
tarafindan hayata gecirilen genis kapsamli bir programla baglamistir. Bu program,
stirdiirtilebilir kalkinma ilkelerine uygun olarak, atik yonetim siireglerini gelistirmeyi ve
gelecekteki kusaklara daha temiz ve saglikli bir ¢evre birakmay1 hedeflemektedir. Sayin
Emine Erdogan'i liderliginde ytiriitiilen ve 2018 yilinda baglayan bu girisim, ¢evresel
farkindalig1 artirma amaci tagimaktadir. Bu projenin temel hedefi, atik olusumunun
kaynaginda azaltilmasi, geri donilisiim oranlarimi artirmak ve gelecek nesillere daha
temiz bir ¢evre birakmaktir. Cumhurbaskanligi Kiilliyesi’nde pilot proje olarak
baslatilan bu calisma, kisa siire i¢inde tiim kamu kurum ve kuruluslarina yayilmistir.
2019 yilinda yayimlanan “Sifir Atik Yonetmeligi” ile bu projenin yasal zemini

saglanmis ve uygulamanin detaylar1 belirlenmistir.

Sifir Atik Yonetmeligi’nin temel amaci, lriin ve malzemelerin iiretiminden
tilketimine kadar olan siireclerde kaynaklarin daha verimli kullanilmasin1 saglamaktir.
Bu kapsamda, atiklar1 kaynaginda ayristirma, geri kazanim siireglerini gelistirme ve
israfi 6nleme gibi calismalar yayginlastirilmistir. Ayn1 zamanda, bireylerin sifir atik

bilincini gelitirmek tlizere egitim ve farkindalik kampanyalar1 diizenlenmistir. Proje,
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yalnizca kamu sektoriinii degil, ayn1 zamanda 6zel sektor ve sivil toplum kuruluslarini
da kapsamaktadir. Boylelikle, sehirlerdeki atik toplama altyapisinin modernize edilmesi,
geri doniisiim sirketleriyle ortak ¢calismalar yapilmasi ve endiistriyel atiklarin azaltilmasi
hedeflenmistir. Ozellikle okullarda ve toplu yasam alanlarinda uygulanmaya baslayan
atiklar1 ayrigtirma sistemleri, gen¢ kusaklarda ¢evre bilincinin artmasina katki

saglamaktadir (T.C Cevre, Sehircilik ve Tklim Degisikligi Bakanligi, 2024).

Bu projenin bir diger dikkat ¢ekici boyutu, ekonomik faydalaridir. Geri kazanim
oranlarinin artmasiyla hem g¢evreye zarar veren atiklarin miktar1 azaltilmis hem de bu
atiklar ekonomik bir deger olarak yeniden kazanmilmistir. Tiirkiye’ nin bu alandaki
hedefi, sifir atik sisteminin sadece bir politika degil, ayn1 zamanda bir yasam tarzi
haline gelmesini saglamaktir. Tiirkiye’de sifir atik konusunda gerceklestirilen
calismalar, genellikle atik yonetimi algisi, atiklarin en verimli sekilde islenmesi, atik
toplama ve tasima altyapilari, geri doniisiim siiregleri ve bu siireglerin maliyetleri

lizerine yogunlagsmaktadir.

Sonug olarak sifir atik projesi, atiklarin olusumunu Onleyerek enerji ve maliyet
tasarrufu saglamayr amaglamaktadir. Bu yaklasim yalnizca endiistriyel ve iretim

alanlarinda degil, ayn1 zamanda bireysel yasamda da hayata ge¢irilmelidir.

2.5. Geri Doniisiim

Geri doniisiim, c¢evresel siirdiiriilebilirligi saglamak ve dogal kaynaklarin
korunmasmi desteklemek adina gelistirilen Onemli bir uygulamadir. Bu siireg,
kullanilmis veya atik hale gelmis malzemelerin gesitli islemlerden gecirilerek yeniden
iiretim silirecine kazandirilmasini igerir. Geri doniisiim, atiklarin miktarini azaltmanin
yani sira, dogal kaynaklarin asir1 kullanimini da 6nlemeye yardimci olur. Geri kazanim
sayesinde dogal kaynaklar korunur, enerji verimliligi artar, ekonomiye destek saglanir,
atik miktar1 azaltilarak ¢evre yiikii hafifletilir ve gelecege degerli bir yatirim yapilmis
olur (Yildizbas, 2007, s. 185). Ornegin, cam, plastik, kAgit ve metal gibi malzemeler,
belirli islemlerden gectikten sonra yeniden kullanilabilir hale getirilerek hem enerji

tasarrufu saglanir hem de ¢evre kirliligi 6nlenmis olur.

Geri doniisiim, dogal kaynaklarimizin korunmasi ve etkin bir sekilde
kullanilabilmesi adma biiyiikk bir 6neme sahiptir. Ornegin, kagidin geri déniisiimii,
ormanlardaki agaclarin kesilmesini 6nemli Olgiide azaltirken, plastik atiklarin geri

kazanilmas: sayesinde petrolden tasarruf edilebilir. Arastirmalar, 1 ton kagidin geri
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dontistiiriilmesiyle 25 yasinda 17 agacin kesilmesinin Onlenebilecegini gostermektedir.
Ayrica, geri donligiim, atik miktarim1 azaltarak c¢oplere giden atiklarin tasinmasi ve
depolanmasi i¢in ihtiya¢ duyulan alan ve enerji tiiketimini de en aza indirir. Her ne
kadar evsel atiklarin agirlik bakimindan etkisi diisiik olsa da hacim agisindan kayda
deger bir azalma saglanabilir. Geri doniisim ayni zamanda hem gelecege hem de
ekonomiye yapilan bir yatirimdir. Dogal kaynaklarin hizla tilkenmesi ve hammadde
sikintilar1 gibi sorunlarla karsilagilan bir diinyada, geri doniisiim, ekonomik sisteme
olumlu katkilar sunarak uzun vadede yeni is firsatlar1 yaratir. Bununla birlikte, gelecek
nesillere dogal kaynaklar1 verimli kullanma aligkanliklar1 kazandirilmasi i¢in de 6nemli
bir rol oynar. Cevresel agidan ise geri donilisiim sayesinde hava, su, toprak ve gorsel
kirliliklerin 6niine gecilerek daha yasanabilir bir ¢evre olusturulabilir (Karag6zoglu,

Ozyonar, Yilmaz, & Atmaca, 2009, s. 6-7).

Sonug olarak geri doniisiim, dogal kaynaklarin korunmasinda ve ¢evre kirliliginin
azaltilmasinda hayati bir aragtir. Hem bireysel davranis degisiklikleri hem de sistematik
uygulamalar ile geri doniisiim siireclerinin daha etkin hale getirilmesi, siirdiiriilebilir bir

diinya hedefi agisindan biiylik 6nem tagimaktadir.

Geri doniisiim, yalnizca atik yonetimi siireglerinin bir pargasi degil, ayn1 zamanda
cevresel siirdiiriilebilirligi saglamada anahtar bir stratejidir. Insanlik, smrl dogal
kaynaklar1 koruma gerekliligiyle kars1 karsiya oldugu i¢in geri doniisiim, bu soruna bir
¢Oziim olarak One c¢ikmaktadir. Kullanilmis malzemelerin yeniden islenerek iiretim
dongiisiine kazandirilmasi, hem kaynaklarin daha verimli kullanilmasini saglar hem de
cevresel tahribat1 azaltir. Geri doniisiimiin temel faydalar1 arasinda enerji tasarrufu, sera
gaz1 emisyonlarmin azaltilmasi ve atik miktarinin minimize edilmesi yer alir. Ornegin,
aliminyumun geri doniisiimil, ilk kez tiretimine kiyasla yaklasik %95 oraninda daha az
enerji harcanmasimi saglar. Ayni sekilde, kagit geri doniislimii, aga¢ kesiminin
azalmasina katkida bulunarak ormanlarin korunmasini destekler. Bu tiir siirecler, dogal

kaynaklarin tiikenmesini yavaslatirken, ¢cevrenin korunmasina da yardimei olur.

Son yillarda, geri doniisiim teknolojilerinde yasanan ilerlemeler bu siireci daha
etkili ve erisilebilir hale getirmistir. Ornegin, otomatik ayristirma sistemleri, atik
malzemelerin tlirlerine gore ayrilmasini hizlandirirken geri doniisiim oranlarini
artirmigtir.  Plastik  tiirlerinin  kimyasal geri doniisim ydntemleriyle yeniden
hammaddeye doniistiiriilmesi, plastik kirliliginin azaltilmasma Onemli bir katki

saglamaktadir.
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Birgok iilke, geri doniisiim programlarini ulusal politika ve stratejilerle entegre
ederek ¢evresel hedeflere ulasmay1 amaglamaktadir. Almanya gibi iilkeler, yiiksek geri
doniisiim oranlariyla dikkat ¢ekerken, Japonya ise geri donilislimii sehir planlamasinin
bir pargasi haline getirmistir. Tiirkiye’de de son yillarda geri doniisiim projeleri
yayginlastirilmis ve bu konuda farkindalik artirict calismalar yapilmustir. Ozellikle
“Sifir  Atik” politikas1 cergevesinde geri doniisiim altyapisinin  giiclendirilmesi,

stirdiiriilebilir ¢gevre yonetimi hedeflerini desteklemektedir.

Geri doniisiimiin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in bireylerin bu siirecin
onemini kavramalar1 biiylik bir O6neme sahiptir. Okullarda ve toplum genelinde
diizenlenen egitim programlari, bireylerin geri doniisiim aligkanliklarini gelistirmelerine
yardimc1 olmaktadir. Bu tiir egitimler, yalnizca geri doniisiimiin nasil yapilacagini
ogretmekle kalmaz, ayn1 zamanda bireylerde ¢evresel sorumluluk bilincini olusturarak
davranis degisikligine yol agar. Geri donlisiim, ¢evresel faydalarinin yan1 sira ekonomik
acidan da Onemli kazanimlar sunar. Atiklarin yeniden degerlendirilmesi, yeni
hammadde tretimine olan bagimlilig1 azaltir ve bu da maliyetlerin diisiiriilmesine
olanak tanir. Ayni zamanda, geri doniisiim sektorii istihdam yaratma potansiyeline
sahiptir. Bu sektor, atik toplama, ayristirma, isleme ve yeniden iiretim silireglerinde

genis bir 1§ giiciline ihtiyac duyar.

Geri doniisiim, siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri dogrultusunda, g¢evresel ve
ekonomik faydalar1 bir araya getiren bir uygulamadir. Gelecek nesillere daha
yasanabilir bir diinya birakmak adina geri doniisiim aligkanliklarinin yayginlastirilmasi
hem bireysel hem de toplumsal diizeyde kritik bir sorumluluktur. Yenilik¢i teknolojiler
ve kiiresel is birlikleriyle desteklenen geri donilisiim uygulamalari, bu hedefe ulasmak

icin etkili bir ara¢ olmaya devam etmektedir.

2.5.1. Geri Doniisiimiin Kiiresel Boyutta Gelisimi

Ik kez atik ydnetimi konusu, 5-16 Haziran 1972 tarihleri arasinda Isveg'in
Stockholm sehrinde diizenlenen Birlesmis Milletler Insan Cevresi Konferansi'nda
(Stockholm Konferansi) “Cevreyi Goz Ardi Eden Kalkinma” bashgi altinda cevre
sorunu olarak ele alinmistir (Kirim, 2020, s. 2). Gelismis iilkelerde, atiklarin %60-65’1
tamamen geri doniistiiriilerek ekonomiye yeniden kazandirilmaktadir (Ozkaya, 2020, s.

20). 1985 yilinda Hollanda'da, kagit, demir-gelik, aliiminyum ve plastik atiklarin
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sirastyla %50, %56, %54 ve %42'si geri dontstliriilerek tekrar kullanima
kazandirilmigtir (Vatan, 2002, s. 52).

Geri doniistim, insanligin kaynaklar1 etkin kullanma gerekliligini fark etmeye
basladig1 ilk zamanlardan itibaren farkli sekillerde uygulanmaya baslanmistir. Endiistri
Devrimi ile birlikte ¢evresel bozulmalarin artmasi ve kaynaklarin agiri tiiketimi, daha
sistemli ve bilingli geri doniisiim yontemlerinin gelistirilmesine neden olmustur. Bu
siire¢, modern geri doniisiimiin temellerinin atilmasina zemin hazirlamis ve cevreye
duyarli bir yaklasimm gerekliligini ortaya koymustur. Ozellikle II. Diinya Savasi
sirasinda kaynak kitlig1r nedeniyle metaller ve kagit gibi malzemelerin geri doniisimii

onem kazanirken, bu siire¢ ilk kez organize bir sekilde uygulanmistir.

[lk geri doniisiim faaliyetleri genellikle metallerin ve kAgidin yeniden
kullanilmasia odaklanmistir. Bu malzemeler, ¢cok sayida endiistriyel islemde yeniden
degerlendirilerek ekonomik deger yaratilmasina katkida bulunmustur. Bu yaklasim,
cevresel koruma ve ekonomik fayda saglama gibi iki ana hedefi bir arada tasimaktadir.
Gilinlimiizde geri doniisiim, kiiresel ¢apta siirdiiriilebilir kalkinma hedefleriyle uyumlu
bir sekilde ele alinmaktadir. Atik miktarin1 azaltma, dogal kaynaklar1 koruma ve karbon
salinimimi diistirme gibi  hedefler, c¢evresel doniisiim politikalarmin  temelini
olusturmaktadir. Organik atiklarin geri doniistiiriilmesi amaciyla kompost ve biyogaz
tesislerinde iglenmesi, yenilik¢i yontemlerin gelistirilmesiyle miimkiindiir. Bu
yaklasimlar hem enerji hem de tarimsal iiretim agisindan gevreye fayda saglayarak ilgili

tilkenin ekonomisine olumlu katkilar sunacaktir (Ergiilen & Bastantoke, 2020, s. 203).

Geri doniigiim stiregleri tasarlanirken atik yonetim sistemleri mutlaka géz 6niinde
bulundurulmalidir. Atiklarin siirekli kullanimi siirdiiriilebilir bir sekilde savunulacaksa,
atiklarin yasam dongiileri iizerinde daha iyi bir kontrol saglamamiz ve tekrarlanan
kullanim durumlarinda degerini koruyacak ¢oziimler gelistirmemiz gerekmektedir. Bu
yaklagim, geri doniisim oranlarinin artirilmasina, {riinlerde geri doniistiirilmiis
malzeme kullaniminin yayginlastirilmasina ve atiklarin ihra¢ edilmesi, depolanmasi ya
da yakilmasmin en aza indirilmesine katki saglayacaktir (Schyns & P. Shaver, 2021, s.
23).

Geri doniisiimiin gelecegi, yenilik¢i teknolojiler ve kiiresel capta benimsenen
politikalarla sekillenmektedir. Daha siirdiiriilebilir bir diinya hedefi dogrultusunda, geri

doniigiimiin yayginlastirilmasi ¢ok daha 6nemli hale gelecektir.
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2.5.2. Tiirkiye’de Geri Doniisiim Calismalari

Geri dontisiim, modern toplumlarin karsi karsiya oldugu en onemli ¢evresel ve
ekonomik sorunlardan birine ¢Oziim sunan bir yaklasimdir. Atiklarin yeniden
kazanilmas: ve hammadde olarak kullanilmasi sayesinde dogal kaynaklarin tiiketimi
azaltilabilirken, enerji tasarrufu ve karbon saliniminin diisiiriilmesi gibi g¢evresel
faydalar da elde edilebilmektedir. Tiirkiye'de geri doniisiim bilinci ve uygulamalari, son
yillarda artan farkindalikla birlikte gelisim gostermesine ragmen, halen istenilen diizeye
ulasamamustir. Ozellikle bireylerin geri déniisiimle ilgili bilgi eksiklikleri ve yanlis
algilari, bu bilincin olugsmasini engellemektedir. Birgok kisi, geri donilisiimiin karmasik
bir siire¢ oldugunu diisiinmekte ve atiklari ayristirma konusunda yeterince istekli
davranmamaktadir. Ayrica, geri doniisiimii destekleyen altyapi ve politikalar, kentsel
bolgelerde daha yaygin olmasina ragmen kirsal alanlarda sinirli kalmaktadir. Bu durum,
cevresel farkindalik ve geri donilisim bilincinin toplumsal tabana yayilmasin
zorlagtirmaktadir. Tiirkiye'deki geri kazanim sistemi heniiz bilimsel temellere oturmus
yaygin bir yapiya tam anlamiyla kavusmamis olsa da kaynakta ayristirmadan baglayarak
atiklarin ekonomiye yeniden kazandirilmasina yonelik ¢alismalar devam etmektedir.
Sokak toplayicilarindan hurdacilara, geri doniisiim sektorii temsilcilerinden kota
uygulamalarina kadar bir¢ok aktdr, bu siirecin bir parcasidir. Ekonomik ve yasal
sebeplerle birbiriyle baglantili calisgan bu sistemde, belirli noktalarda ayristirma ve
siiflandirma yapilarak atiklarin bir kismi geri doniisiime kazandirilabilmektedir.
Boylece, son depolama alanlarina ulagan atiklarin miktar1 azalmakta ve geri kazanim
orani artmaktadir (Ozkan, 2000, s. 55). Ulkemizde baz1 biiyiik sehirlerde geri doniisiim

faaliyetleriyle ilgili dGnemli adimlar atilmistir.

Izmir Biiyiiksehir Belediyesi smirlar1 igerisinde giinliik yaklasik 2.000 ton evsel
atik olustugu tespit edilmistir. Bu miktarin 1.300 tonu dogrudan diizensiz depolama
alanlarma birakilmaktadir. Kalan 700 tonluk giinliik atigin 500 tonu Eski Izmir-
Uzundere, 200 tonu ise Halkapinar’daki kompost tesislerinde isleme tabi tutulmaktadir.
Ancak bu isleme siireci sonucunda yaklasik %50’lik bir kisim, yani 350 tonluk atik,
islem atik maddesi olarak ayrilmakta ve nihayetinde ¢op depolama alanlarina
gonderilmektedir. Bu tesislerde bulunan ayiklama iinitelerinde ise yalnizca degerli
atiklarin %2’°si geri kazanilarak ekonomiye kazandirilabilmektedir. “Cankaya Yeni

Temizlik Projesi” kapsaminda imarl bolgelerde varil uygulamasi sona erdirilmis ve
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poset kullanimina gegilmistir. Gecekondu bdlgelerinde ise temizlik hizmetleri eski
yontemlerle devam etmektedir. Cankaya Belediyesi ayrica belirli noktalara veya uygun
alanlara, geri kazanilabilir atiklarin toplanmasi amaciyla “Kent Mobilyas1” ad1 verilen
estetik goriiniimlii konteynerler ve kaplar yerlestirmeyi planlamistir. Bu sayede evlerde
ve ig yerlerinde olusan geri doniisiim malzemelerinin bu konteynerlere atilmasi
hedeflenmistir. Bursa Biiyiiksehir Belediyesi, ilge belediyeleri ve Cevko Vakfi is
birligiyle Ocak 1995'te bir geri kazanim projesi baslatmistir. Bu proje, ilk olarak 435
konut ve 1.740 kisilik bir bolgede uygulanmaya konulmustur. Subat 1996 itibartyla
Niliifer Belediyesi simirlarinda 5.395 konut ve 21.600 kisi, Yildinm Belediyesi
smirlarinda 649 konut ve 2.600 kisi, Osmangazi Belediyesi sinirlarinda ise 1.800 konut
ve 7.000 kisiyi kapsayan bolgelerde proje hayata gegirilmistir. 1996 yilinin sonuna
gelindiginde, geri kazanim projesi yaklagik 80.000 kisilik bir alani kapsamistir.
Bursa’da devam eden bu caligsmalar, Biiyiiksehir Belediyesi koordinasyonunda, tiim ili
kapsayacak sekilde biitliinlesmis bir kati atik yonetim sisteminin pargast olarak
yiiriitiilmektedir (Ozkan, 2000, s. 64-66). Geri déniisiimiin toplumsal etkileri ¢ok
boyutludur. Cevresel faydalarin Gtesinde, geri doniisiim sektorii, istthdam yaratma
potansiyeliyle one ¢ikmaktadir. Geri doniisiim tesisleri ve atiklari toplama hizmetleri
sayesinde yeni 1§ olanaklar1 olugsmaktadir. Ayrica, bireyler arasinda ¢evre bilincinin
artmasi, toplumsal dayanisma duygusunu da giiclendirebilir. Geri doniisiim
uygulamalarinin yayginlagmasi, bireylerin daha siirdiiriilebilir bir yasam tarzi
benimsemelerine katki saglamaktadir. Ornegin, geri doniisiim aliskanliklar1 kazanan
bireyler, dogal kaynaklar1 koruma ve atik miktarini azaltma konularinda daha bilingli

kararlar almaya baglamaktadir.

Tirkiye' de geri donilisiim bilincinin artirilmasi i¢in hem bireysel hem de kurumsal
seviyede ¢oziim yollar1 gelistirilmelidir. Oncelikli olarak, egitim programlar:
aracilifiyla bireylerin geri doniisiim hakkindaki bilgi seviyeleri yiikseltilmelidir.
Okullarda ve iiniversitelerde ¢evre bilincine yonelik dersler verilmesi, geng nesillerin bu
konuda farkindalik kazanmasina katki saglayabilir. Ayrica, yerel yonetimlerin ve 6zel
sektoriin geri donilistim altyapisim1 gelistirme konusunda aktif rol almasi 6nemlidir.
Atiklarin  ayrigtirllmast  ve geri kazanilmasini kolaylagtiran sistemlerin hayata
gecirilmesi, bireylerin bu siireglere katilimini artirabilir. Sehirlerdeki geri doniisiim
kutularinin sayisini artirmak, toplama siireclerini daha etkin hale getirmek i¢in etkili bir

adim olacaktir. Ayrica, kamu spotlari, sosyal medya kampanyalar1 ve g¢evresel
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bilin¢lendirme etkinlikleri gibi iletisim araglari, geri doniisiimiin toplum genelinde
benimsenmesini destekleyebilir. Bu sayede, ¢evresel sorunlarin azaltilmasi ve toplumsal
dayanigmanin artiritlmast miimkiin olabilir. Tiirkiye'de geri doniisiim bilinci hem
bireysel hem de toplumsal faydalariyla 6nemli bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Gerekli  altyapinin  gelistirilmesi, egitim ve farkindalik kampanyalarinin
yayginlastirilmasiyla, geri doniisiim uygulamalari daha genis kitlelere ulasarak

Tirkiye’nin siirdiiriilebilir bir gelecege katki sunmasi saglanabilir.
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BOLUM I11

YONTEM

3.1. Arastirma Yontemi

Nitel aragtirmalar, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi farkli veri toplama
tekniklerini kullanarak, bireylerin bakis acilarmi, algilarini ve deneyimlerini dogal
ortamlarinda gercekg¢i ve biitiinsel bir bicimde incelemeye yonelik bir siirectir (Yildirim
& Simsek, 2013, s. 45). Nitel arastirma kapsaminda farkl alt yaklasimlar yer almakta
olup, bunlar arasinda anlat1 aragtirmasi, kuram gelistirme, etnografi, durum ¢alismas1 ve
fenomenoloji gibi yontemler de bulunmaktadir. Fenomenolojik arastirma, ozellikle
Edmund Husserl’in felsefi temellerine dayanir ve bu yaklagim, bireylerin yasam
deneyimlerinin 6ziinii anlamaya calisir (Oktem, 2005, s. 28). Fenomenolojik
arastirmalarda, bireylerin bir olayr ya da kavrami nasil anlamlandirdigi ve
deneyimledigi biiyiik bir 6neme sahiptir. Arastirmanin betimsel veya yorumlayici
yaklasimla tasarlanmasi, kavramin agiklanmasi, tanimlanmasi veya yorumlanmasini
belirler. Bu noktada arastirmacinin hangi fenomenolojik yaklasimi benimseyecegine
karar vermesi, ¢aligmanin yoniinii ve metodolojisini sekillendirir (Kiral, 2021, s. 92-
103). Bu c¢alismada Giorgi'nin (2009) 6nerdigi ve Husserl’in fenomenolojisine dayali
olarak gelistirdigi betimleyici fenomenoloji kullanilmistir. Betimleyici fenomenolojik
aragtirma, katilimcilarin  yasadiklar1  deneyimlerin  yapilarmi  ve anlamlarini
derinlemesine incelemeyi hedefler. Bu tilir arastirmalar, bireylerin algilarmi ve
deneyimlerini, onlarin bakis agilarindan hareketle anlamlandirmay1 amaglar. Yilmaz ve
Sahin (2016), fenomenolojik arastirma deseniyle yapilan ¢alismalarda genellikle sinirlt
sayida katilimcimin, kendi deneyimlerine atfettikleri anlamlarin incelendigini ve bu
anlamlarin betimlendigini ifade etmektedir. Bu arastirmada ise 7. Smif 6grencilerinin
cevre, sifir atik ve geri doniisiim etkinliklerine ve gezilerine yiikledikleri anlam

derinlemesine betimlenmistir.
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3.2. Calisma Grubu

Nitel arastirmalarda, genis gruplardan ziyade arastirma amacina uygun,
derinlemesine veri saglayabilecek 6rneklemler se¢ilmelidir (Coyne, 1997). Calismada
amagch ornekleme ¢esitlerinden 6l¢iit 6rnekleme kullanilmistir. Bu arastirma, 2023-2024
egitim-6gretim yilinda, Yozgat Ilinin bir ilcesinde Mimar Sinan Ortaokulu (rumuz) 7.
Siniflarinda  6grenim goren Ogrencilerin  katilimiyla yiritilmistiir. Katilimeilar,
arastirmanin amaci dogrultusunda, belirli dlgiitlere gore secilmistir. Calismaya, 2022-
2023 egitim 6gretim yilinda miifredata segmeli olarak eklenen Cevre egitimi ve Iklim
degisikligi dersini alan, sifir atik ve geri doniisiim etkinliklerine katilan ortaokul 7. Simif
kiz ve erkek ogrencileri katilimeci olarak segilmistir. Arastirma etigi geregi hem
ogrencilere (01-O15) hem de &grencilerin devam ettigi okula rumuz verilmistir.
Calismaya 10 kiz ve 5 erkek olmak iizere toplam 15 dgrenci katilmistir. Katilimeilara

iliskin demografik bilgiler Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin Rumuzlari, Sinif Diizeyleri ve Cinsiyetleri

Katilmci Rumuzlari | Ogrenim Seviyeleri | Katihmeilarin Cinsiyetleri
01 7 Kiz
02 7 Kiz
03 7 Erkek
04 7 Kiz
05 7 Erkek
06 7 Kiz
07 7 Kiz
08 7 Erkek
09 7 Kiz

010 7 Kiz
011 7 Kiz
012 7 Kiz
013 7 Erkek
014 7 Kiz
015 7 Erkek

3.3. Etkinliklerin Planlanmasi ve Uygulama Asamalari

Etkinlikler, arastirmaci tarafindan alan yazin taramalar1 ve 2023 Sosyal Bilgiler
dersi Ogretim Programi esas alinarak tasarlanmistir. Calismadaki etkinlikler, 2023-2024
egitim-6gretim yilinda Mimar Sinan Ortaokulu’nda (rumuz) 6grenim goren 7. Simf

ogrencileriyle Yozgat ilinin bir ilgesindeki sifir atik tesisinde gerceklestirilmistir.
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Mimar Sinan Ortaokulu’nda (rumuz) 6grenim goéren 7. Sinif 6grencilerine ¢evre
egitimi kapsaminda sunumlar yapilirken, dgrencilerin cevre kirliligi, sifir atik ve geri
doniisiim kavramlarini anlamasi hedeflenmistir. Sunumlar, ¢esitli gorseller ve
istatistiklerle desteklenmistir. ilk olarak, ¢evre kirliligi ve sifir atik prensipleri hakkinda
10 dakikalik bir giris yapilmis; farkli 6rnekler ve istatistiklerle 6grencilerin dikkatleri
¢ekilmistir. Daha sonra, 35 dakikalik ana sunumda ¢evresel sorunlarin nedenleri, etkileri
ve ¢Oziim yollart agiklanmistir. Cevre egitimine yonelik sunumlar, sifir atik
uygulamalarinin  giinliilk yasamda nasil gercgeklestirilebilecegi iizerinde durularak
tamamlanmustir. Etkinlik, 15 dakikalik soru-cevap oturumu ile sonlandirilmigtir. Burada
Ogrenciler merak ettikleri konular hakkinda bilgi almig ve ¢evre bilinci {izerine

tartismalara katilmistir.

Ogrencilerin gevre kirliligini yerinde gdzlemleyerek farkindalik kazanmalarini
amaglayan Kadipmar alan gezisi etkinligiyle, 6grencilerin doga ile birebir etkilesim
kurmalar1 saglanmistir. Gezi Oncesi, gezilecek alan ve gozlem kriterleri hakkinda
bilgiler verilmistir. 60 dakika boyunca Ogrenciler, ¢evredeki kirlilik kaynaklarimi
incelemis, notlar almis ve gozlemlerini sozlii olarak aktarmislardir. Gozlemler
arastirmact tarafindan arastirma bulgularinin analizinde kullanilmak {izere kayit

edilmistir.

Sifir Atik ve geri doniistim tesisi gezisi asamasinda, geri doniisiim siireglerini
yerinde gormek ve sifir atik uygulamalarinin isleyisini anlamak igin bir tesis ziyareti
diizenlenmistir. Etkinlik, tesis yetkililerinin yaptigi 10 dakikalik bilgilendirmeler ile
baslamis; ardindan, 6grenciler bir saat boyunca geri doniisiim siireglerini gézlemlemis
ve siireclerle ilgili sorular sormustur. Atiklarin ayristirilmasi, geri doniistiiriilmesi ve
yeniden kullanima hazirlanmasi gibi adimlar1 6grenen Ogrenciler, cevreye faydal
uygulamalarin 6nemini kavramislardir. Gezi sonunda, G6grenciler geri doniislimiin
cevresel faydalarimi tartismis ve siireci 6zetlemislerdir. Daha sonra, dgrencilere, tesis
ziyaretiyle ilgili duygu ve diisiincelerini ifade edebilecekleri yar1 yapilandirilmis sorular
yoneltilmistir. Gorligmeler sirasinda, 6grencilerin etkinliklere dair bireysel bakis agilari

kayit altina alinmistir.

Son asamada Ogrencilerden, gezi ve etkinlikler sirasinda edindikleri tecriibeleri ve
izlenimleri yazmalar1 istenmistir. Cevre giinliiklerinde, Ogrencilerin alan gezisinde
gozlemledikleri ayrintilar, sifir atik tesisinde dikkatlerini ¢ceken detaylar ve gelecekte

gevre, sifir atik ve geri doniislim ¢alismalarina iliskin yaptiklari planlar yer almistir.
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Giinliikler, ogrencilerin gezi ve etkinlikleri derinlemesine degerlendirebilmelerine
olanak tanimustir. Etkinliklerin hedefleri, uygulama siirecleri ve beklenen kazanimlar
etkinlik planlarinda sunulmustur. Kullanilan materyaller ve yontemler yine etkinlik
planlar1 igerisinde ayrintili olarak belirtilmistir. (Gezi-etkinlik planlar1 ve fotograflar
icin Bkz. Ek 6).

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanmasinda arastirmaci tarafindan hazirlanan yari-
yapilandirilmis goriisme formu ve Ogrencilerin hazirladiklar1 c¢evre giinliikleri
kullanilmistir. Goriisme formunda katilimcilarin gevre, sifir atik ve geri donilisiim
konularindaki deneyimlerini derinlemesine anlamak i¢in agik uglu sorular sorulmustur.
Goriismeler, O6grencilerin ders disinda bir ortamda rahatlikla konusabilecekleri bir
ortamda yapilmis ve kayit altina alinmistir. Gériigme sirasinda katilimeilarin verdikleri
cevaplara bagl olarak sonda sorular1 da yoneltilmistir. Ogrencilerden ¢evre giinliikleri
tutmalar1 istenmis ve tutulan bu giinliikler dokiiman olarak kullanilmistir. Ogrencilerin
deneyimlerine iliskin bireysel ifadelerini igeren g¢evre giinliikleri; ¢evre, sifir atik ve geri
doniistim konularindaki etkilere iliskin kisisel deneyimlerini, duygu ve diistincelerini ve
bu deneyimleri nasil anlamlandirdiklarini tespit etmek icin incelenmistir. Ogrencilere
arastirma konusu ile ilgili bilgilendirme sunumlarinin yapilmasi, Kadipinar1 mevkiine
alan gezisi diizenlenmesi, sifir atik ve geri doniigiim tesisi ziyaretlerinin yapilmasi ve
etkinliklerin uygulanmasindan sonra 6grencilerle goriismeler yapilmig ve dgrencilerden

cevre glinliikleri yazmalar1 istenmistir.

3.4.1. Goriisme

Goriisme, nitel arastirmalarda en ¢ok tercih edilen veri toplama yontemlerinden
biridir. Ozellikle sosyoloji alaninda sik¢a kullanilan bu yéntemin etkili bir veri toplama
aract olabilmesi i¢in temel oOzelliklerinin iyi anlasilmasi gerekir. Bu baglamda,
goriismenin giiglii ve zay1f yonlerini ortaya koymak, siireci kolaylastirmak i¢in goriisme
formu hazirlamak ve goriismeyi planl bir sekilde yiiriitmek onem tasir (Yildinm &

Simsek, 2013, s. 147).

Arastirmada Ogrencilerin ¢evre, sifir attk ve geri doniisiim konularindaki
deneyimlerini derinlemesine anlamak amaciyla, sonda sorularinin da yer aldig1 toplam 7
acik uclu soru sorulmustur. Arastirmada, “Cevre, sifir atik ve geri doniigiim gezilerinden

nasil deneyimler edindiniz? Deneyimlerinizi ve bu deneyimleri nasil anlamlandirdiginizi
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agiklar misiniz?” sorusuyla, ogrencilerin bu gezilerde edindikleri deneyimler ve bu
deneyimleri nasil yorumladiklar, “Sifir atik ve geri doniisiim gezilerindeki
deneyimlerinize yonelik goriisleriniz nelerdir?” sorusuyla, dgrencilerin gezilerle ilgili
olumlu veya olumsuz genel goriisleri, “Sifir atik, geri doniisiim ve ¢evre gezilerinde
neler hissettiniz?” sorusuyla, oOgrencilerin bu geziler sirasinda yasadigi duygusal
deneyimleri, “Bu geziler veya etkinlikler ¢evreyle ilgili diisiincelerinizi nasil etkiledi?
Diisiincelerinizde bir farkliik olusturdu mu? Olusturduysa bu farkliliklar: aciklayabilir
misiniz? ” sorusuyla 6grencilerin ¢evre konusundaki diisiince yapisindaki degisiklikleri,
“Cevre, sifir atik ve geri doniigiim gezilerinde ilginizi ¢eken seyler oldu mu? Olduysa
bunlar nelerdir?” sorusuyla, geziler sirasinda hangi unsurlarin 6grencilerin ilgisini
cektigi, “Sosyal Bilgiler dersinde bu tiir etkinliklerin yapilmasi hakkindaki
diisiinceleriniz nelerdir? ” sorusuyla Sosyal Bilgiler dersinde sifir atik ve geri doniisim
etkinliklerine ve miifredata uygunluguna iliskin degerlendirmeleri, “Gériigmemizde ele
almadigimiz fakat sizin énemli buldugunuz baska bir konu var mi? ” sorusuyla da eksik

kalan noktalarin olup olmadigimin belirlenmesine galisiimustir.

3.4.2. Cevre Giinliikleri

Calismada ogrencilerden ¢evre giinliikleri tutmalar1 istenmistir. Ogretim
programlarinda, 6grencilerin g¢evresel farkindaliklarmi gelistirmek ve g¢evreyle daha
anlamli bir etkilesim kurmalarini saglamak ic¢in ¢evre giinliiklerinin tutulmasi siklikla
onerilmektedir. Bu giinliikler, 6grencilerin ¢evreyle ilgili gézlemlerini, duygularini ve
diisiincelerini yaziya dokmelerine olanak tanirken, ayni zamanda cevresel sorunlara
yonelik yaratici ve ¢oziim odakli yaklagimlar gelistirmelerini desteklemektedir. Cevre
giinliikleri, dogaya ve cevre bilincine dair bireysel gozlemlerin, deneyimlerin ve
takiplerin paylasildig1 yazilardir. Doga giinliikleri, 6grencilerin ¢evresel farkindaligini
artirmanin yani sira yazma deneyimlerini zenginlestirmis ve siirecte paylasilan yansitici
diisiincelerle, genclere cevreleri tlizerine diisiinme firsati1 sunan etkili bir ara¢ oldugunu

gostermistir (Koparmal, 2025).

Cevre giinliikleri, ¢evre sorunlarina dikkat ¢ekmek, doganin korunmasi konusunda
Ogrencilerde biling olusturmak ve Ogrencilere siirdiiriilebilir bir yasam ig¢in ilham
vermek amaciyla hazirlanmis kaynaklardir. Insanlarin gevreyle olan bagmi giiclendiren
bu yazilar, ¢evreyle ilgili olarak kaliteyi arttirirken sorumluluk bilinci de asilar. Ayrica
cevre giinliikleri, doganin giizelliklerini ve korunmasi gereken degerleri hatirlatan bir

rehber niteligindedir. Bu konuda, erken cocuklukta cevre egitimi dersini alan ¢ocuk
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gelisimi On lisans Ogrencilerinin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi konu
baglikli bir arastirmada, dgrencilerin, tuttuklari ¢evre veya doga giinliikleri sayesinde
cevreye dair farkindaliklarinin artig1 tespit edilmistir (Ozer & Kurt Gokgeli, 2022, s.
402).

Cevre glinliikleri, siirdiiriilebilirlik  projelerinin  etkilerini  izlemek ve
degerlendirmek i¢in Onemli bir yontem olarak ©One ¢ikmaktadir. Bu giinliikler,
katilimcilarin gevreyle ilgili uygulamalar1 giinliik yasamlarina nasil adapte ettiklerini
detayli bir sekilde belgelemelerine olanak tanir. Ayni zamanda bireylerin farkindalik
diizeylerini, aligkanliklarin1 ve ¢evreye duyarli tutumlarimi gézlemlemek icin anlamli
veriler sunar. Cevre egitiminde ve siirdiiriilebilirlik odakli ¢alismalarda kullanilan bu
giinliikler, bireysel gelisimi desteklerken projelerin uzun vadeli etkilerinin anlagilmasina
da katki saglar. Uriin dosyalari, yaratict drama, dykiileyici yazma, betimleyici yazma ve
giinliik tutma gibi stratejiler, ileri diizey okuma ve yazmayi ifade eder. Bu stratejiler,
ezberlenmis ya da bagkalarindan aktarilan bilgilerden ziyade, anlam olusturmayi

destekleyen yaratict 6grenme yontemleri olarak one ¢ikar (Holmes, 2005, s. 2-3).

3.5. Verilerin Analizi

Her nitel arastirma kendine 6zgii dinamiklere sahip oldugu igin, veri analizi
cesitlilik, yaraticilik ve esneklik gerektirir. Arastirmanin dogasi ve elde edilen verilerin
yapisi, farkli analiz yaklagimlarini zorunlu kilabilir. Bu nedenle, arastirmacinin hem
aragtirmanin Ozelliklerini hem de toplanan verilerin niteligini dikkate alarak, mevcut
veri analiz yontemlerini incelemesi ve kendi calismasi i¢in 6zgiin bir analiz plam
olusturmasi beklenir (Yildirim & Simsek, 2013, s. 253).

Bu caligmada, ogrencilerin geziler sonrasinda tuttuklari cevre giinliikleri ve
goriisme sorularna verdikleri cevaplar betimleyici fenomenolojik arastirma deseninin
kendine 06zgli analiz teknigi ile ¢Oziimlenmistir. Verilerin analizinde betimleyici
fenomenolojik arastirma deseninin dort asamali siireci izlenmistir. Bu silireg su

asamalardan olusmaktadir:

1. Parantezleme:

Parantezleme, fenomenolojik analizde arastirmacinin 6nyargilarini ve varsayimlarin bir
kenara birakarak verileri tarafsiz bir sekilde ele almasinmi gerektirir. Bu asamada

arasgtirmaci, analiz sirasinda kendi deneyimlerinden, beklentilerinden ve mevcut
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bilgilerinden etkilenmemeye O6zen gosterir. Katilimcilarin sundugu deneyimlere

odaklanarak onlar1 anlamaya ¢aligir.

Bu

Calismada etkinlikler sirasinda 6grencilerin dogal gozlemleri yonlendirilmeden
kaydedildi.

Ozellikle rehberlik sirasinda yénlendirici ve yorumlayici bir tavir sergilemekten
kaginildi.

Toplanan veriler ilk defa karsilagiliyor gibi analiz edilmeye ¢alisildi.

. Fenomenolojik Rediiksiyon:

asamada, toplanan veriler anlam birimlerine ayrilir ve katilimcilarin

deneyimlerinden elde edilen veriler ayrintili bir sekilde analiz edilir. Amag,

katilimcilarin  deneyimlerinde yer alan ortak noktalar1 ve temel temalar1 ortaya

cikarmaktir.

Ogrencilerin etkinlik sirasinda tuttugu gevre giinliikleri ve gozlemler analiz
edildi. Giinliiklerdeki ifadeler anlam birimlerine ayrilarak, ogrencilerin fark
ettigi cevresel problemler ve uygulamalar belirlenmistir.

Ornegin, sifir atik ve geri doniisiim merkezine yapilan ziyaretlerde, 6grencilerin
plastik, cam ve organik atiklar1 nasil ayirdigina dair gozlemleri anlam birimleri
acisindan incelendi. Ogrencilerin yaptiklar1 yorumlar (Ornegin, “Bunu evde de
yapmaliy1z” veya “Ne kadar ¢ok geri donistiiriilebilir malzeme varmis™) ve tesis
ziyaretleri sirasinda gevresel sorunlar karsisindaki duygusal tepkileri (Ornegin

sagkinlik, 6fke, heyecan) de anlam birimlerine doniistiiriildii.

3. imgesel Cesitleme:

Rediiksiyon asamasinda elde edilen anlam birimleri, katilimcilarin deneyimlerini

derinlemesine agiklamak ic¢in yeniden yapilandirilir. Arastirmaci, her bir deneyimin

oziinii ve farkli yonlerini ortaya ¢ikarmaya galisir. Ornegin;

Ogrencilerin geri déniisim merkezinde edindikleri deneyimler, “Geri
doniigiimiin faydalar1” temasi altinda detaylandirildi. Baska bir 6rnek vermek
gerekirse, bir 6grencinin “Geri dontisiim sayesinde g¢evre kirliligi olmayacak”

ifadesi, “cevresel farkindalik” anlam birimi ile iligskilendirilmistir.
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Dogal alanlara yapilan gezilerde Ogrencilerin ¢evre koruma bilinci ile ilgili
olarak gelistirdigi temalar ortaya ¢ikarilmigtir.
Farkli 6grencilerin giinliiklerinde ve goriisme verilerinde ortaya cikan ortak

temalar bir araya getirilmistir.

4. Sentezleme:

Sentezleme asamasinda, anlam birimleri ve bir dnceki asamada ortaya ¢ikarilan temalar

bir araya getirilerek, katilimcilarin deneyimlerinin ortak 6zleri belirlenir. Arastirmaci,

bu 6zleri yorumlayarak fenomenin genel yapisini ortaya koyar. Bu analiz siirecinde:

Tiim etkinliklerden elde edilen veriler birlestirilerek, Ogrencilerin arastirma
konusuna iligkin deneyimlerinin 6zleri agiga ¢ikarildi. Sifir atik davraniglarina
yonelik ifadeler ve davranislar gezi ve etkinliklerden sonra 6grencilerin ¢evreye
kars1 tutum ve algilarindaki degisimler, giinliiklerinde ve goriismelerde yer alan
ifadelerle iliskilendirildi.

Ornegin, bir 6grencinin “Artik ¢dpleri ayirmanin neden énemli oldugunu daha
iyi anliyorum” ifadesi, ¢evresel farkindalik ve sorumluluk bilincindeki artigin bir

gostergesi olarak yorumlandi.

Bu veriler, Ogrencilerin c¢evre, sifir attk ve geri doniisiim konularindaki
farkindaliginin ve sorumluluklarinin nasil sekillendigini agiklamak i¢in

yapilandirildi.
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BOLUM IV

BULGULAR

4.1. Sosyal Bilgiler Dersinde Gezi ve Etkinliklerle Desteklenen Cevre, Sifir Atik ve

Geri Doniisiim Egitimlerinin Uygulanma Siireci:

7. Smif Sosyal Bilgiler dersinde gerceklestirilen cevre, sifir atik ve geri
dontisim gezi ve etkinliklerinin anlamini ortaya ¢ikarmak ig¢in yiiriitiilen
fenomenolojik desenli bu arastirmada, 6grencilerin ¢evreye iliskin derste 6grendikleri
kavramsal bilgileri yerinde 6grenme ve detayli inceleme firsati bulduklar1 ig¢in
heyecanl1 ve merakl1 olduklari belirlenmistir. Ogrenciler, ilk kez bir sifir atik tesisini
gezdikleri daha once hi¢ gormedikleri kadar atig1 bir arada gordiikleri ve daha 6nce
hi¢ duymadiklari bilgileri 8grendikleri i¢in oldukga heyecanlanmiglardir. Ogrencilerin
bu heyecani, ¢evre, sifir atik ve geri doniisiim konularina yonelik merak duygularini
ve becerilerini gelistirme istegini artrmistir. Ogrencilerin gezi ve etkinliklerin
baslangicinda hissettikleri bu heyecanlar1 ve 6grenme istekleri, ¢alismanin ilerleyen
sathalarinda da devam etmis, ders dis1 uygulamalarda da aktif bir rol iistlenmelerine
olanak tanmmustir. Gezi ve etkinliklerde gergeklestirilen uygulamalar, dgrencilerin
biligsel, duyussal ve davranigsal kazanimlar elde etmelerine yardimci olmus, cevre
konusunda biling, farkindalik ve sorumluluk kazanmalaria katki saglamistir. Sosyal
Bilgiler dersinde cevre, sifir atitk ve geri doniisiim temali geziler ve etkinlikler,

o6grenmenin 6grenciler i¢in daha keyifli ve eglenceli olmasini saglamigtir.

Caligmaya katilan 7. Sinif 6grencilerinin gevre, sifir atik ve geri doniisiim gezi
ve etkinliklerine yonelik yasadiklar1 deneyimlerin, yani fenomenin yapisina iliskin

alt1 bilesen tespit edilmistir. Bunlar:

1. Cevre, sifir atik ve geri doniigiim konusunda biling, farkindalik ve sorumluluk
kazanma: Calismadaki gezi ve etkinliklerin Ogrencilerin g¢evre, sifir atitk ve geri
dontisiime yonelik biling, farkindalik ve sorumluk kazanmalarina yardimci oldugu tespit
edilmistir. Ogrenciler gezi ve etkinlikler sayesinde, ¢evre sorunlarinin farkina vararak,

bu sorunlarin ¢oziimiine iliskin bireysel, toplumsal veya kurumsal olarak neler
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yapilabileceklerini anlamiglar ve sorunlarin ¢oziimiine iliskin fikir {iretebilmislerdir.
Gezilerin ve etkinliklerin 6grencilerin hem ¢evre konusunda biling diizeylerinin

artmasina hem de ¢evresel sorumluluk kazanmalarina katki sagladigi tespit edilmistir.

2. Atiklar1 yerinde, yakindan ve derinlemesine inceleme: Ogrenciler, doga gezileri ve
tesis ziyaretleri sirasinda c¢evre kirliligine yol acan atiklar1 yerinde ve yakindan
gozlemleme firsati bulduklarmi belirtmislerdir. Ogrencilerin doga gezileri sirasinda
atiklarin dogadaki etkilerini gozlemleyerek c¢evre kirliliginin boyutlarin1 anladiklar
belirlenmistir. Daha sonra gerceklestirilen sifir atik ve geri doniisiim tesisi ziyaretleri,
Ogrencilerin atiklarin hammaddelerinden, toprakta kalma siirelerine kadar her asamasini
derinlemesine gdzlemlemelerine olanak saglamistir. Ogrenciler, bu siireglerde atiklarin
nasil ayrnstirildigini, preslendigini, islendiklerini ve geri kazanildigin1 dogrudan
deneyimleme firsat: bulduklarini belirtmislerdir. Ogrenciler, atiklar1 fiziksel olarak
dogrudan gozlemleyerek, sifir atik ve geri doniisiim siirecinin her agamasina iligkin ilk
elden deneyim kazanmislardir. Ogrencilerin atiklarin geri déniisiim siirecine dair

ayrintilar birebir gozlemlemeleri 6grenmelerini daha etkili ve kalici hale getirmistir.

3. Bilissel, duyugssal ve davramissal kazamimlar elde etme: Ogrencilerin, sifir atik ve
geri donilisiim tesislerine diizenlenen geziler sayesinde c¢evresel siirdiiriilebilirlik
konusunda Onemli biligssel, duyussal ve davranigsal kazanimlar elde ettikleri
belirlenmistir. Ogrenciler bu gezilerde, geri doniisiim siiregleri ve atik ydnetimi
hakkinda birinci elden deneyim kazanarak g¢evre sorunlarma yonelik ¢éziim odakli
diisiinme becerisi  gelistirmeye baslamiglardir. Ogrenciler, dogal kaynaklarin
korunmasinin gerekliligini fark ederek c¢evreye karsi duyarlilik, sorumluluk ve empati
gibi duyussal beceriler kazanmiglardir. Ogrenciler, giinliik hayatlarinda atiklarin
ayristirilmasi, geri doniistime katki saglama ve siirdiiriilebilir bir yasam tarzi benimseme

gibi davraniglar sergileyerek cevre bilincini uygulamali hale getirmislerdir.

4. Birlikte eglenerek ogrenme ve grenmeden keyif alma: Ogrenciler, calismada
diizenlenen geziler ve uygulanan etkinlikler ile Sosyal Bilgiler dersinde ¢evre, sifir atik
ve geri donlistim konularin1 6grenmenin eglendirici oldugunu ve smif arkadaglar ile
ayni ortam1 paylagsmaktan dolay1r keyif alarak ogrendiklerini vurgulamiglardir.
Ogrenciler, gevre, sifir atik ve geri doniisiim ile ilgili bilgileri birbirlerinden dgrenerek
konuya iliskin daha kapsamli bilgilere ulasma imkan1 yakalamislardir. Ogrencilerin

ortak bir amag icin bir araya gelerek birlikte ¢aligmalarinin 6grenmeden keyif almalarini
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sagladigi belirlenmistir.

5. Cevre, stfir attk ve geri doniigiim gezilerinin ve etkinliklerinin heyecan verici,
saswrtict ve ilgi ¢ekici olmasi: Cevre, sifir atik ve geri donlisim gezi ve etkinliklerinin
Ogrencilere daha once hi¢ gormedikleri bir deneyim sagladigi, bu nedenle gezilerin ve
etkinliklerin heyecan verici, sasirtic1 ve ilgi ¢ekici oldugu tespit edilmistir. Sifir atik ve
geri doniigiim tesisi gezileri sirasinda gozlemlenen siireglerin, atik malzemelerin tekrar
kullanilabilir hale getirilme asamalarinin ve bu islemlerin ¢evreye sagladigi faydalarin
Ogrenciler tarafindan ilk elden tecriibe edilmesinin onlarda saskinlik olusturdugu
belirlenmistir. Geri doniisiim islemleri ve atiklarin doniistiirilme hikayeleri de
ogrenciler i¢in oldukea ilgi cekici olarak bulunmustur. Ogrencilerin atiklarin nasil
toplandig1, ayristirlldigi ve tekrar kullamilabilir hale getirildigini 6grenirken bu

stireclerin detaylarina biiyiik ilgi gosterdikleri tespit edilmistir.

6. Soyut kavramlarin somutlasmasi ve bilginin kalict hale gelmesi: Cevre egitimi
kapsaminda genellikle teorik olarak 6gretilen gevre kirliligi, geri doniisiim, sifir atik ile
ilgili soyut kavramlar, bu gezi ve etkinlikler sayesinde somut hale gelmis ve bu siirecte

Ogrenilen bilgilerin daha kalic1 olmas1 gerceklesmistir.

Calismada incelenen fenomenin yapisini ve 6zlinii olusturan 6 bilesen Sekil 1’de

gosterilmistir.
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Sekil 1.Sosyal Bilgiler Dersinde Gezi ve Etkinliklerle Desteklenen Cevre, Sifir Atik ve

Geri Déniisiim Egitimlerinin Uygulanma Siireci

f

Cevre, Sifir Atikve Geri Doniigtim Komuisundca

Biling, Farkandalik ve Sorumiuluk Kazarnma

(.
/

Atiklart Yerinde, Yakindan ve Derinlemesine

Inceleme
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-

Bilissel, Divussal ve Danvranissal Kazanimliar
Elde Etme

M
e ~
Birlikte eglenerek dgrenme ve dgremmeden kevif

alma

_/
<
Gerzilerin ve katildiklar: etiinlikierin hevecan

verici, sasirtict ve ilgi ¢ekici olmasi

VAN

Sovut Kavramiarin Somutlasmasi ve Bilginin

Kalict Hale Gelmesi

Katilimcilar gezi sirasinda, Sosyal Bilgiler dersinde ¢evre, sifir atik ve geri
dontistime iligkin yapilan etkinlikleri heyecan verici ve ilgi g¢ekici bulmuslardir.
C)grenciler, cevre, sifir atik, geri donisiim gezi ve etkinlikleri esnasinda ve daha
sonrasinda, daha once hi¢ gormedikleri kadar ¢ok atig1 bir arada gérmiisler, atiklarin
geri dontistliriilmeleri i¢in hangi asamalardan geg¢mesi gerektigi konusunda bilgiler
edinmislerdir. Onceden yasamadiklar1 bu deneyim 6grencilerde saskinlik ve heyecan
olusturmus, alan ve tesis gezileri sirasinda insanin ¢evreye verdigi zarar1 fark etmeleri
ise Uziintli duymalarina neden olmustur. Sifir atik ve geri doniisiim faaliyeti gosteren
tesislerin varhigi, Ogrencilerin ¢evre bilinci kazanmalarint ve olumlu tutumlar
gostermelerini saglamistir. Atiklar1 yerinde gérmek, geri doniisiim hikayeleri, atiklarin
hammaddeleri hakkinda bilgiler edinmek 6grenciler tarafindan ilgi ¢ekici bulunmustur.
Tesisteki atiklarin toplanmasi, ayristirilmasi, preslenmesi ve geri doniistiiriilmesi
Ogrencilerde saskinlik ve merak uyandirmis, 6grencilerin dikkatlerini bu siireglere
yonlendirmistir. ilk kez bir sifir atik tesisini ziyaret eden 6grenciler, karsilastiklar:

biiyiik miktardaki atiklar, atiklarin g¢evresel etkileri ve toprakta kalma siireleri gibi
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bilgilerle derste 6grendiklerinin &tesinde yeni bakis acgilart kazanmistir. Bu durum,
Ogrencilerin 0grenme siirecine daha fazla odaklanmalarina ve ¢evre sorunlart hakkinda
daha derinlemesine diisiinmelerine olanak saglamistir. Ogrencilerde heyecan ve
sagkinlik yaratan, ilgi uyandiran gezi ve etkinlikler onlarin merak duygularin
tetikleyerek c¢evre, sifir atitk ve geri donlisim konularina olan ilgilerini artirmistir.
Boylece, Sosyal Bilgiler dersinde ¢evre, sifir atik ve geri doniisiim konularinin
uygulamal1 6gretilmesi 6grencilerin ¢evreye yonelik biling ve farkindaliklarini artirmais,

sorumluluk duygularin1 gelistirmistir.

Gezi ve etkinlikler, 6grencilerin gevre, sifir attk ve geri doniisiim konularina
iligkin ilgilerini artirmis ve bu konular hakkinda daha fazla bilgi edinme isteklerini
pekistirmistir. Bu siire¢, 6grencilerin aktif bir sekilde etkinliklere katilmalarina olanak
tanimis ve Ogrenme deneyimlerini daha zengin hale getirmistir. Cevresel sorunlari
yerinde gozlemleme firsatt bulan 6grenciler, Sosyal Bilgiler derslerinde edindikleri
teorik bilgileri pratikte gozlemleme imkan1 elde etmis, boylece bilgilerini daha saglam
bir temele oturtarak anlamli hale getirmislerdir. Geziler sirasinda 6grenciler, atiklarin
cevreye olan etkilerini, geri doniisiim siireglerini ve sifir atik uygulamalarini yerinde
inceleme sans1 yakalamislardir. Bu dogrudan deneyim, onlarin ¢evreye dair algilarim
gliclendirmis, biligsel becerilerinin yani sira ¢evreye yonelik duyarliliklarini artirmastir.
Ogrenciler, sifir atik tesisinde gdzlemledikleri uygulamalarin, teorik bilgileri
pekistirmekle kalmayip, sorumluluk alma becerilerini gelistirdigini ve O6grenme

stireglerinde daha aktif bir rol listlenmelerini sagladigini ifade etmislerdir.

Ayrica, gezi ve etkinliklerin, 6grencilerin ¢evresel farkindaliklarini artirmanin
yam sira, cevreyle kurduklar iliskiyi giliclendirdigi gozlemlenmistir. Ogrenciler,
etkinlikler sirasinda elde ettikleri deneyimlerin, ¢evresel sorumluluk duygularim
gelistirdigini ve bu sorumluluklart giinlik yasamlarinda uygulamaya basladiklarim
belirtmislerdir. Ogrencilerin atik ayristirma konusunda daha dikkatli davranmaya

basladiklar1 ve ¢evre yararina aligkanliklar gelistirdikleri belirlenmistir.

Gezi ve etkinlikler sosyal gelisim agisindan da &grencilerin 6nemli kazanimlar
elde etmesini saglamistir. Ogrencilerin gezi ve etkinlikler siiresince arkadaslariyla
birlikte fikir aligverisi yapmalari, 6grenme siirecini 6grenciler i¢in eglenceli ve keyifli
hale getirmis, farkl1 bakis agilar1 kazanmalarina olanak saglamistir. Ogrenciler, grenme

stirecinde is birligi i¢cinde 6grenmenin 6nemini vurgulamislardir. Etkinliklere katilim,
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Ogrencilerin ¢evre bilinci, sifir attk ve geri donlisim konularinda daha derin bir
farkindalik kazanmalarina yardimci olmus ve Sosyal Bilgiler dersine olan ilgilerini
artirmistir. Cevre, sifir atik ve geri dontlisim gezileri ve etkinlikler, 6grencilere sadece
bireysel farkindalik ve c¢evre bilinci kazandirmakla kalmamis, ayni zamanda
ogrencilerin is birligi, sorumluluk ve duyarlilik gelistirmelerine de imkan vermistir. Bu
tir etkinliklerin, 6grencilerin ¢evreye olan ilgilerini artirarak 6grenmeyi daha anlaml

bir deneyime doniistiirdiigii ortaya konulmustur.

4.1.1. Cevre, Sifir Atik ve Geri Doniisiim Konusunda Bilin¢, Farkindahk ve

Sorumluluk Kazanma

Sosyal Bilgiler derslerinde uygulanan g¢evre, sifir atik ve geri dontisiim gezileri ve
etkinlikleri, 6grencilerin g¢evreyle ilgili bilgi ve disiincelerinde degisiklik olmasini
saglamistir. Ogrencilerin gezi ve etkinlikler éncesi bilgi ve diisiinceleriyle etkinlikler
sonrasinda uygulanan g¢evre giinliiklerine yazdiklar1 ifadeler incelendiginde arastirma
stiresince yapilan geziler ve diizenlenen etkinlikler 6grencilerin ¢evreye zarar veren
davraniglarinin farkina varmalarini saglamis ve bu konuda 6grencilerin daha dikkatli
olmalarini, dogay1 daha temiz kullanmalarin1 ve ¢evreye karsi daha bilingli davranmaya
baglamalarin1 saglamistir. Gezilerde ve etkinliklerde ¢evreye yonelik olumsuz
davraniglarin sonuglariyla ilgili somut bilgiler edinmeleri, ¢evre bilinci gelisimlerini
hizlandirmis, ayrica cevre, sifir atik ve geri doniisime yonelik farkindalik ve
motivasyonlarint arttirmistir. Geziler 6grencilerin gelecekte ¢evreyi korumaya yonelik
aktif davranislarda bulunmalarini saglayacak sorumluluk duygusu gelistirmelerine
olanak tanimistir. Geziler sonrasinda ogrenciler ¢evre sorunlari hakkinda daha fazla
bilgi edinerek, sifir atigin 6nemini kavramislar ve geri doniisiimiin piif noktalarini
O0grenme firsati yakalamigtir. Cevre sorunlarmin blyilikliglini, sifir atik ve geri
doniislimiin 6nemini yerinde goérerek O0grenmek, Ogrencilerin farkindalik diizeylerini
artirmistir. Ogrenciler gezi ve etkinlikler beraberinde g¢evresel duyarlilik kazanmis
cevreyl korumak icin bireysel, toplumsal ve kurumsal anlamda yapilabilecekleri

gorerek, siirdiiriilebilir bir ¢cevre icin farkindalik gelistirmislerdir.

Cevresel Etkilesim ve Cevresel Biling: Ogrencilerin gezilerden sonra goriisme
sorularina verdigi yanitlardan ve g¢evre giinliiklerinde yazdiklar1 ifadelerden, ¢evresel
etkilesim igerisine girdiklerine ve gevresel biling kazandiklarina dair énemli ifadelere
rastlanilmistir. Ornegin O13 bu gezi ve etkinlikler sonrasinda cevresel biling
kazandigint: “Onceden disariya ¢ok ¢op atiyordum ama artik atiklar: geri déniisiime
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atacagim” seklinde ifade etmistir. 06 ise: “Zaten cevresine dikkat eden bir égrenciyim,
bu geziler sayesinde gelecekte daha temiz bir il¢e, daha temiz bir doga olacagini
diistintiyorum” seklinde agiklamalarda bulunmustur. Geziler sayesinde 6grenciler gevre
kirliliginin azalacagina dair ortak goriis bildirmislerdir. O2; c¢evre Kkirliliginin
azalacagini ve ¢evre konusunda biling kazandigint: “Artik cevremiz daha az kirlenecek”
sozleriyle ifade etmistir. Bir baska 6grenci O1 ise: “Bu etkinlikler artirtlirsa daha az
cevre kirliligi olur diye diistiniiyorum” diyerek bir onceki Ogrenci arkadaginin
ifadelerini desteklemistir. O12 ise: “Artk atiklar: geri doniisiim kutularina atiyorum ve

1

cevreyi kirleten insanlara karst daha duyarliyim” sozleriyle kendisinde olusan ¢evre

bilincini ve sorumluluk duygusunu ortaya koymustur.

Cevresel Farkindalik: Ogrencilerle yapilan goriismeler ve dgrenciler tarafindan
yazilan c¢evre giinliikleri sifir atigin ve geri doniisiimiin ¢evreye olan katkilari, doganin
korunmasi, c¢evreye verilen zararlarin boyutlarinin anlagilmasi ve bu konuda ¢6ziim
odakl1 bir bakis agis1 gelistirilmesi gibi bir¢ok konuda 6grencilerde ¢evresel farkindalik
olusturdugunu ortaya koymustur. Sifir atigin ve geri doniislimiin ¢evreye olan
katkilarina dikkat gekmek icin O14: “Sifir atik sayesinde gevre sorunlarimin azalacagina
inaniyorum” seklinde goriis bildirmistir. O11 geri doniisiimiin cevresel farkindalik
adina katkilarina iliskin: “Meyve kabuklarindan organik giibre elde edilmesi ¢ok
dikkatimi cekti” ifadelerine yer verilmistir. Ayn1 zamanda O10 ise: “Bir insan gevreye
verdigi zarari boyle tesisleri gezmeden anlayamiyormug” diyerek ¢evrenin korunmasina
iliskin tesis gezilerinin 6nemine vurgu yapmustir. O9 ise, geri doniisiim sayesinde
cevresel farkindalik kazandigini: “Cevreyi koruma konusunda daha bilingli hareket
edecegim ve geri doniistiiriilebilir malzemelere dikkat edecegim” seklinde ifade
etmistir. O15 ise: “Piknik alanlarina geri doniisiim kafesleri konulmal. Insanlar geri
doniistime daha fazla tegvik edilebilir” diyerek ¢oziim odakli bakis agis1 gelistirdigini

dile getirmistir.

Cevresel Sorumluluk: Geziler sirasinda ve sonrasinda Ogrencilerin cevresel
sorumluluk kazandiklar1 belirlenmistir. Sifir atik projeleri, atiklarin ayrigtirilmasi, geri
dontigiim kutularinin kullanilmasi ve ¢evreyi koruma davraniglarinin benimsenmesi, bu
sorumlulugun somut 6rnekleridir. Yapilan doga gezileri ve tesis ziyaretlerinden sonra,
ogrencilerin ¢evrelerini  bilinglendirerek daha temiz ve siirdiiriilebilir bir c¢evre

hedefledikleri tespit edilmistir.
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Ogrenciler, geri doniisiim kutularini aktif olarak kullanarak c¢evreye olan bireysel
sorumluluklarini yerine getirmeye baslamuslardir. O12: “Artik atiklar: geri déniisiim
kutularina atiyorum ve ¢evreyi kirleten insanlara karsi daha duyariyymm” diyerek
bireysel sorumluluklarini yerine getirdigini dile getirmistir. O9: “Cevreyi koruma
konusunda daha bilingli hareket edecegim ve geri doniistiiriilebilir malzemelere dikkat
edecegim” diyerek tiikettigi {irlinlerin geri dondistiiriilebilir olmasina 6zen gostererek
cevreye karst sorumluluklarini artirmay1 hedefledigini belirtmistir. Toplumsal diizeyde
cevresel sorumlulugun artirilmast gerektigini diisiinen O15 ise: “Piknik alanlarina geri
doniisiim kafesleri konulmali. Insanlar geri déniisiime daha fazla tesvik edilebilir”
ifadelerine yer vermistir. Gelecekte daha siirdiiriilebilir bir ¢evre yaratma hedefini O6
ise: “Zaten gevresine dikkat eden bir dgrenciyim, bu geziler sayesinde gelecekte daha
temiz bir ilce, daha temiz bir doga olacagim diisiiniiyorum” sozleriyle agiklamistir.
Cevreye verilen zararlar yerinde gozlemleyen O10: “Bir insan cevreye verdigi zarart
boyle tesisleri gezmeden anlayamiyormus” seklinde gorislerini ifade ederken aslinda
cevresel sorumluluk bilincini bu tiir deneyimlerle artirdigi da vurgulamustir. O9 ise,
cevresel sorumlulugun yalnizca bireysel degil, ayn1 zamanda aile diizeyinde de bir
biling ve uygulama alani1 oldugunu: “Artik ailemle birlikte atiklari ayristirmaya

basladik” sozleriyle ifade etmistir.

4.1.1.1. Cevre Giinliiklerinde Bilin¢, Farkindalik ve Sorumluluk

Cevre, sifir atik ve geri donilistim gezi ve etkinliklerinden sonra 6grenciler, ¢evre
bilinci, farkindalik ve sorumluluk konularinda onemli kazanimlar elde etmis ve bu
kazanimlar1 giinliiklerine yansitmislardir. Alan gezileri, sifir atik tesisi ziyareti ve
giinliik yazim stiregleri sayesinde ogrenciler, ¢cevreye karst daha duyarl bireyler olma

yolunda ilerlemislerdir.

Ogrencilerin, ¢evre Kkirliliginin etkilerini yerinde gozlemleyerek bireysel
davraniglarin ¢evre iizerindeki biyiik etkisini fark ettikleri tespit edilmistir. Geri
dontisiimiin sadece atiklar1 yonetmekle siirli kalmayip ayni zamanda enerji tasarrufu
sagladigt ve dogal kaynaklar1 korudugunu oOgrenmislerdir. Ogrencilerin, giinliik
yasamlarinda atik yonetimi ve sifir atik uygulamalarin1 benimseyerek, bu konuda
cevrelerindeki insanlara da Ornek olmayr hedefledikleri hem goriigme sorularina

verdikleri yanitlar hem de ¢evre giinliiklerindeki ifadelerden anlasilmstir.
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Elde ettikleri bilgiler dogrultusunda Ogrenciler, ¢evresel farkindalikla birlikte
cevreyi koruma sorumlulugunu {istlenmis ve aileleriyle bu konuda paylagimlarda
bulunmuslardir. Atiklar1 geri doniistiirme, kompost yapma ve tek kullanimlik
plastiklerden uzak durma gibi eylemlerle, dogaya olan katkilarin1 somut bir sekilde

ifade etmislerdir.

Glnliiklerinde yer alan ifadeler, 6grencilerin biling, farkindalik ve sorumluluk
kazandigimi ve bu kazanmimlari uygulamaya ge¢irdigini acik¢a goOstermektedir. Bu
ifadeler, etkinliklerin 6grenciler lizerindeki etkisini ortaya koymakta ve onlarin ¢evreye

kars1 duyarl bireyler olma yolunda attiklar1 adimlari sergilemektedir:

O1: “Artik plastik yerine cam siseler kullanmamiz gerektigini aileme soyledim.’

’

02: “Geri déniigiimiin hem cevreyi korumak icin hem de enerji tasarrufu saglamak icin
yvapildigini 6grendim.”

03: “Eve dondiim ve anneme artik naylon ¢anta yerine bez ¢anta kullanabilecegimizi

’

soyledim.’

O4: “Birlikte ¢evreyi korumak icin yapabileceklerimizi gérmek bana biiyiik bir mutluluk

verdi.”

O5: “Atiklar: ¢cope atmak yerine komposta doniistiirmek cevreyi korumak icin cok énemli

’

bir seymis, bu geziler sayesinde bunu daha iyi anladim.’

06: “Sosyal bilgiler dersinde enerji tasarrufunun énemini ogrenmistim, ama gezilerde
geri doniisiim asamalarim da 6grenerek bunu nasil hayatimizda kullanabilecegimizi
gordiim.”

]

O7: “Atiklarin ayrigtiriimasinin ¢cevreye yardim ettigini fark ettim.’

’

O8: “Geri doniisiimiin cevre kirliligini ne kadar azalttigimi fark ettim.’

09: “Eve dondiigiimde aileme artik atiklar: geri déniisiim kutularina atmamiz gerektigini

soyledim.”

O10:“Bir ton kagidin geri doniistiiriilmesiyle yaklasik 20 agacin  kurtarildigim

’

ogrendim.’
O11: “Coplerimi geri doniisiim kutusuna atiyorum ve aileme de bu konuda yardimci

oluyorum.”

012: “Metal kutularin geri doniisiimiiniin ¢ok kolay oldugunu égrendim.”
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’

O13: “Kullamlmis kdagitlar: biriktirip geri doniigiim kutusuna atryorum.’

O14: “Geri doniisiimiin cevremizi korumak ve ekonomiye katki saglamak icin cok énemli

>

oldugunu ogrendim.’

O15: “Ormandaki hayvanlarin atiklar yiiziinden nasil zarar gordiigiinii diisiindiim ve ¢ok

’

viziildiim.’

4.1.2. Atiklar1 Yerinde, Yakindan ve Derinlemesine inceleme

Ogrencilerin, gezi ve etkinliklerdeki 6grenme siireci icerisinde atiklar1 ve gevre
sorunlarina neden olan materyalleri yerinde, yakindan ve derinlemesine inceleme firsati
yakaladiklart anlagilmistir. Sifir atik ve geri doniisiim tesisi ziyaretleri, 6grencilerin
atiklarin  ayrigtirllmasi, islenmesi ve geri donistiiriilmesi silireglerini  yerinde
gbzlemleyerek, detayl bir sekilde dgrenmelerine olanak tanimustir. Ogrencilerin, tesiste
atiklarin  nasil toplandigini, ayristirildigini, preslendigini ve tekrar kullanima
sunuldugunu yakindan inceleme firsati yakalamalari teorik bilgilerini somut bir
deneyimle pekistirmelerine yardimer oldugunu gostermektedir. Bu gozlemlerin,
ogrencilerin atiklarin ¢evreye verdigi zararlar1 daha iyi anlamalarini sagladigi ve
ogrencilerde sifir atik uygulamalarinin 6nemine dair derin bir farkindalik olusturdugu
tespit edilmistir. Ayrica yerinde yapilan bu goézlemler sayesinde 6grencilerin, geri
dontisiim siireclerini anlamlandirarak cevresel siirdiiriilebilirligin 6nemini kavradiklari
ve bu bilgileri kendi yasamlarma uyarlama istegi gelistirdikleri gdzlenmistir. O4 atiklari
ve cevreye zarar veren materyalleri yerinde ve yakindan incelemenin kendisine
sagladig1 avantajlardan bahsederken su ifadelere yer vermistir: “Bu geziler sayesinde
cevre, sifir atik ve geri doniisiim hakkinda onceden 6grendigimiz bir¢ok bilgi ve beceriyi
yverinde gérme sansimiz oldu ve atigin olusumundan geri doniistiiriilmesine kadar
bir¢ok islemin nasiul yapildigini bu tesis araciligiyla gormiis olduk. Bu geziler sayesinde
atik olusum nedenlerinden, olusum asamalarina; plastik cam, kdgit gibi atiklarin
hammaddelerinden olusturulma hikdyelerine kadar bir¢ok seyi de yine bu geziler

sayesinde 6grendik”

Diger &grenciler ise bu bilesene iliskin ifadelerini: O5: “Ayrica atiklarin nasil
ayristirtip, nasil preslenip, nasil geri doniistiigiinii, sonra kdgit cam ve pet siselerin

hammaddelerini, nasil tekrardan kullanima sunuldugunu da ogrendim.”
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O7: “Hangi malzemenin ne amacla geri doniistiiriildiigiinii ogrendim. Sonra nasil
toplandigi, nasil preslendigi ve nasil geri doniisiime gotiriildiigiinii de Ogrenmis
oldum.”, O2: “Mesela; cam, plastik, kagit gibi maddelerin hammaddeleri, bunlarin nasil
geri doniistiiriildiigii hakkinda bilgiler edindik”, O13: “Kdgit, cam ve plastiklerin nasil

geri dontistiiriildiigiinii ogrendik” seklinde dile getirmistir.

4.1.2.1. Cevre Giinliiklerinde Atiklar1 Yerinde, Yakindan ve Derinlemesine

Inceleme:

Ogrenciler gerek alan gezisi gerekse sifir atik ve geri doniisiim gezileriyle,
gevreye zarar veren atiklarin cesitlerini ve bu atiklarin geri doniisliim siireclerini yerinde
gbozlemleme firsati bulduklarini belirtmistir. Alan gezisinden ¢ok tesis gezilerinde
yapilan gozlemler ve incelemeler, Ogrencilerin c¢evre bilinci ve farkindaligini
derinlestirdigini gostermektedir. Atiklarin nasil ayristirildigi, sikistirildign ve yeniden
kullanilabilir hale getirildigi gibi siiregleri yakindan izlemek, Ogrencilere teorik

bilgilerini pratik deneyimlerle pekistirme imkéan1 saglamigtir.

Ogrenciler, 6zellikle plastik atiklarin yaygmlhigi ve bu atiklarin dogada uzun siire
kalmasinin ¢evreye verdigi zararlar konusunda daha bilingli hale gelmislerdir. Eski
kagitlarin geri doniisiim yoluyla yeni iirlinlere doniistiigiinii 6grenmek, onlarin hem
cevresel sorumluluk hem de siirdiiriilebilirlik kavramlarimi daha iyi anlamalarma

yardime1 oldugunu gostermektedir.

Bu etkinlikler, 6grencilerin ¢evresel sorunlart daha derinlemesine kavramalarini
ve atik yonetiminin 6nemini daha iyi anlamalarin1 saglamistir. Giinliiklerinde yer alan
ifadeler, bu siirecin onlarin iizerindeki etkisini ve bu yondeki kazanimlarim1 agikca

ortaya koymaktadir.

O7: “Tesisin igindeki dev makineler atiklart aywriyor ve sikistirtyordu. Bunu izlemek

hem ilging hem de sasirticrydr.”

O4: “Tesiste calisan makineler, atik malzemeleri ayirip, sikistirtyor ve sonrasinda

bunlar tekrardan hammaddeye doniistiiriiltiyormus.”

02: “Toplanan atiklar incelerken ambalaj atiklarimin dogada uzun siire kaldigini

ogrendim.”

50



O1: “Tesisi gezerken burada en ¢ok plastik atiklarin oldugunu gordiim. Boylelikle

1

insanlarin en ¢ok plastik malzemeleri tiikettigini fark ettim.’

O8: “Tesiste, ¢opleri ayristirip tekrar geri doniistiiriilmek icin sikistirma makinasina

’

koyuyorlardi. Bunu izlerken ¢ok heyecanlandim.’

’

09: “Tesisi gezerken eski kdgitlardan yeni defterler yapildigini 6grendim.’

010: “Geri doniisiim tesisinde ¢oplerin nasil yeniden kullanilabilir hale getirildigini

gormek beni daha da etkiledi.”

06: “Gezi ve etkinliklerde cevre kirliligine neden olan atiklart ve bu atiklarin farkl

cesitlerini gordiik ve inceledik.”

4.1.3. Bilissel, Duyussal ve Davramissal Kazanimlar Elde Etme

Cevre, Ozellikle sifir atitk ve geri doniisiim odakli gerceklestirilen bu gezi ve
etkinliklerin, 6grencilerde gevresel sorunlara dair biligsel kazanim, duyussal bag ve
davranigsal degisim yaratarak c¢evre bilincinin ¢ok boyutlu bir sekilde gelismesine katki
sagladigimi gostermektedir. Atiklarin geri doniistiiriilme stirecleri, dogaya verdikleri
zararlar ve siirdiiriilebilirlik konularinda somut bilgiler edinen 6grenciler, bu bilgileri
i¢sellestirerek cevreye karst olumlu tutumlar gelistirmis ve geri doniisim odakl
eylemleri hayatlarina entegre etme motivasyonu kazanmistir. Bu siire¢, 6grencilerin
cevreye dair hem gercekei hem de duygusal bir farkindalik gelistirdiklerini, bireysel
diizeyden toplumsal katkiya uzanan bir doniisiimii de elde ettiklerinin anlagilmasini

saglamistir.
Bilissel Kazanimlar

Biligsel kazanim, Ogrencilerin sifir atik ve geri doniisiim siireclerini 6grenerek
cevresel sorunlara dair edindikleri bilgiyi zihinsel bir yap1 haline doniistiirmesini ifade
eder. Buradan hareketle gerceklestirilen sifir atik ve geri doniisiim gezisi siireci,
ogrencilerin cevreye dair bilgi edinmelerine, bu bilgileri anlamlandirmalarina ve
cevresel sorunlart kavrayarak ¢o6ziim odakli diisiinceler gelistirmelerine olanak
saglayarak bilissel kazanimlar elde etmelerine katki saglamistir. Arastirma kapsaminda
ogrencilerin bilissel kazanimlar elde ettiklerini O1: “1 ton kdgit elde etmek icin yaklasik
20 agacin kesilmesi gerektigini ya da bu atiklarin toprak tizerinde ne kadar uzun siire
kaldigimi ve topraga ne kadar zarar verdigini 6grendik”, O2: “Onceden bu atiklari
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yerlere atarak ne kadar cok yanls bir sey yaptigimizi anladim”, O4: “Sosyal bilgiler
dersinde c¢evreye zarar veren atiklari égrendik. Ancak bu tesiste bununla birlikte
atiklarin nasil geri doniistiiriildiiklerini de ogrenmis olduk”, O5: “Mesela sifir atik ne
demek? Ne ise yariyor? Ne gibi avantajlar sagliyor veya geri doniisiim ne ise yariyor,
bize ne gibi avantajlar sagliyor bunlar hakkinda bircok sey égrendim”, O7: “Hangi
malzemenin ne amagla geri doniistiiriildiigiinii 6grendim. Sonra nasil toplandigi, nasil
preslendigi ve nasil geri doniisiime gétiiriildiigiinii de 6grenmis oldum”, O13: “Kagut,
cam ve plastiklerin nasil geri déniistiiriildiigiinii 6grendik.”, Ol4: “Kdgit, cam, plastik,
aliiminyum gibi malzemelerin nasil preslendigi, nasil geri doniistiiriildiigiinii ogrendik”

ifadeleriyle dile getirmislerdir.
Duyussal Kazanimlar

Sifir atik ve geri doniisiim stirecleri ile bu kapsamda gerceklestirilen tesis gezileri,
ogrencilerin ¢evresel sorunlara yonelik duygu ve tutum gelistirmelerini saglayarak
duyussal bag kurmalara yardimer olmustur. Ogrenciler gezi ve etkinliklerle, atiklarin
cevreye verdigi zararlari ve geri doniisiim siireglerinin 6dnemini yerinde gozlemleyerek
cevreye karsi duyarhilik ve sorumluluk hissetmislerdir. Ogrenciler sifir atik
uygulamalarinin ¢evreyi koruma iizerindeki etkilerini fark etmis, geziler sirasinda
atiklarin geri doniistiiriilmesinin somut faydalarini gérdiikge mutluluk, umut ve gurur
gibi olumlu duygular gelistirmistir. Bahsedilen kazanimlara iliskin O1: “Bu etkinlik ¢ok
hosuma gitti. Bu tarz etkinliklerin daha ¢ok yapilmasi gerekli!” derken, O4: “Onceden
cevreye yonelik diisiincelerimde hep bir karamsarlik vardi. Artik ¢evre sorunlarimin
¢oziimiine yonelik olumsuz diisiinmiiyorum” diyerek duyussal kazanimla birlikte biligsel
kazanimda elde ettigini dile getirmistic. O5: “Onceden geri doniistiiriilebilir
malzemelerin ¢ope atilmasit beni ¢ok iiziiyordu. Ama artik ilgemizde boyle bir tesisin
kurulmaswyla geri doniistiiriilebilir malzemeler ¢op olmayacak. Artik iiziilmiiyor ve
olumsuz diisiinmiiyorum” diyerek kendisini duygusal anlamda etkileyen bir durumun
ortadan kalktigmin tesis ziyaretiyle gerceklestigini ifade etmistir. O7: “Bu tesisi
gezdikten sonra ¢ok duygulandim, ¢ok mutlu oldum” diyerek duyussal kazanim elde
ettigini ifade ederken, O9: “Cok giizel seyler hissettim. Cok mutlu oldum. Buray
gezmeye gelmeyen arkadaslarimdan daha sansl hissediyorum kendimi” ifadelerine yer
vermistir. Duyussal kazanimim farkli bir boyuna deginen O13: “Ulkemizin bu konuda
daha c¢ok gelistigini hissettim. Ciinkii boyle seyler genellikle yurt disinda olurdu

onceden ama artik tilkemizde oldugu i¢cin de gurur duydum” ifadelerine yer vermistir.
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Davramissal Kazanim

Arastirma kapsaminda gerceklestirilen ¢evre, sifir atik ve geri doniisiim tesisi
gezileri, 0grencilerin somut davranigsal degisiklikler gostermelerine olanak saglamistir.
Ogrencilerin hem alan gezileri sirasinda yaptiklar1 gdzlemlerden, gdriisme sorularma
verdikleri yanitlardan hem de geziler sonrasi ¢evre glinliiklerine yazdiklar1 ifadelerden,
cevre kirliligine neden olan davranislarini fark ettikleri ve bu davranislart degistirme
karar1 aldiklar1 anlasilmistir. Ogrenci ifadelerinden hareketle, atiklari geri doniisiim
kutularina atma, ¢evresindekileri bilinglendirme ve geri doniistiiriilebilir malzemeleri
daha dikkatli kullanma gibi eylemler de edindikleri bilgileri giinliik yasamlarinda da
kullanacaklarma iliskin ifadelere yer verdikleri goriilmiistiir. Bu siirecte davranigsal

degisim yasayan 6grenciler, davranigsal kazanimlarda elde ettiklerini dile getirmislerdir.

02: “Bundan sonra bu malzemeleri geri doniisiim icin biriktirecegim” derken,
06: “Artik gcevreyi kirleten malzemeleri yerlere atmaktan kaginacagim ve geri doniisiim
kutularim Kullanacagim” ifadelerine yer vermistir. Diger yandan O9: “Evde ve okulda
kullandigim malzemelerin geri doniistiiriilebilir olmasina dikkat edecegim” ifadelerine
yer verirken, O13: “Artik atiklart ¢épe degil, geri doniisiim kutularina atacagim”
diyerek davranigsal degisimler yasamakta oldugunu ve bununda davranissal kazanimlari

beraberinde getirecegini ifade etmistir.

4.1.3.1. Cevre Giinliiklerinde Bilissel, Duyussal ve Davramssal Kazanimlar

Sosyal Bilgiler dersinde ve gevre egitimi kapsaminda yapilan gezi ve etkinlikler,
ogrencilerin bilissel, duyussal ve davranigsal alanlarda farkli kazanimlar elde etmelerini
saglamigtir. Biligsel anlamda, 6grenciler geri doniisiim, enerji tasarrufu ve kompost
yapimi gibi ¢evresel konular hakkinda bilgi sahibi olmuslardir. Bu bilgiler, 6grencilerin
cevresel sorunlari anlamalar1 ve ¢o6ziim yollar1 gelistirmelerine katki saglamistir.
Duyussal olarak, dogaya ve cevreye kars1 daha duyarli hale gelmis, atiklarin dogaya
verdigi zarar karsisinda {iziilmiis ve c¢evreyi koruma konusunda ig¢sel bir motivasyon
gelistirmiglerdir. Davranigsal olarak ise, geri doniisiim uygulamalarini benimsemis,
plastik tiikketimini azaltmis, enerji tasarrufuna yonelik adimlar atmis ve ¢evreyi temiz
tutma konusunda daha bilingli davranmislardir. Ogrencilerin bu kazanimlarina iliskin

dogrudan ifadeleri agagida sunulmustur:

02: “drtik atiklart ¢ope degil geri déniisiim kutularina atiyorum ve aileme de bu

’ ’

konuda yardimct oluyorum.”, “Cevremi temiz tutmaya daha ¢ok dikkat edecegim.”,
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“Toplanan atiklarin incelenmesi sirasinda dogaya ne kadar zarar verdigini fark ettim

ve bu beni derinden etkiledi.”

O15: “Yemek artiklari ve bahge atiklarinin kompost yapilarak topragi nasil

zenginlestirdigini 6grendim.”, “Bir ton kagidin geri doniistiiriilmesiyle yaklasik 20

’

agacin kurtarildigint ogrendigimde ¢ok mutlu oldum.’

O7: “Eve dondiigiimde aileme artik plastik yerine cam siseler kullanmamiz gerektigini
soyledim.”, “Geri doniisiimiin hem ¢evreyi korumak icin hem de enerji tasarrufu

1

saglamak i¢in yapildigini 6grendim.’

1

O4: “Evde enerji tasarrufu yapmaya basladim.’

’

0O5: “Atiklarin ayristirilmasinin cevreye yardim ettigini fark ettim.’

O14: “Ormandaki hayvanlarin atiklar yiiziinden nasil zarar gordiigiinii diigiindiim ve

’

cok tiziildiim.’

O15: “Kompost yapmay: 6grendim ve bu bilgiyi ailemle paylastim.”

’

O1: “Artik plastik kullammimi azaltmaya karar verdim.’
09: “Atiklarin nasil geri doniistiiriildiigiinii izlerken ¢ok sey ogrendim.”

Bu ifadeler, ogrencilerin c¢evre bilinci kazaniminda biligsel, duyussal ve
davranigsal boyutlarda olumlu gelisimler gosterdigini acgik bir sekilde ortaya

koymaktadir.

4.1.4. Birlikte Eglenerek Ogrenme ve Ogrenmeden Keyif Alma

Cevre, sifir atik ve geri donlisim gezilerinin, 6grencilerin ¢evresel konulari
eglenerek o6grenmelerine olanak sagladigi, bu siiregleri hem 6gretici hem de keyifli bir
deneyime doniistlirdiigiinii géstermistir. Bu etkinlikler, 6grencilerin ¢evreye dair bilgi
edinirken merak duygusunu harekete geg¢irmis, 6grenme siirecini faydali ve eglenceli
hale getirmistir. Gezilerin 6grencilere hep birlikte gozlem yapma firsati sundugu,
Ogrencilerin geri doniisiim siireglerini anlamalarini kolaylastirdigi ve ayni zamanda
arkadaglariyla birlikte hos vakit gecirmelerini saglamasi konusunda biiyiik katkilar
sundugu tespit edilmistir. Ogrenciler, geziler sirasinda, sinif ortamindan farkli olarak
arkadaslariyla birlikte ¢evre, sifir atik ve geri doniisiime iliskin merak ettiklerini uzman

kisilerden 6grenme ve inceleme imkan1 bulmuslardir. Ogrenciler gevre, sifir atik ve geri
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doniisiim gezileriyle yalnizca teorik bilgileri 6grenmekle kalmadiklarini ayn1 zamanda

bu siireci arkadaslariyla birlikte yiiriitmenin zevkine vardiklarini da dile getirmislerdir.
Gezilerden keyif alma ve gezileri faydah bulma

Bu gezi ve etkinlikler, 0ogrencilerin ¢evreyle ilgili bilgileri eglenerek
ogrenmelerini saglamig, bu siiregten keyif almalarina ve deneyimi yararli bulmalaria
katkida bulunmustur. Ogrenciler, sifir atik ve geri déniisiime iliskin kavramlar1 somut
orneklerle gozlemleme firsati bulmus, bu bilgileri 6grenirken arkadaslariyla birlikte
vakit gegirmekten mutluluk duymustur. Etkinlik sirasinda hem eglenmeleri hem de bu
stiregten keyif almalari, onlarin ¢evreye dair olumlu bir tutum gelistirmelerine iliskin
faydali bulunmustur. Ogrenciler bu tiir gezilerin yalnizca eglenceli degil, ayn1 zamanda
cevre bilinci olusturma agisindan ¢ok yararli oldugunu ifade etmisler ve bu etkinliklerin

daha fazla diizenlenmesini istemislerdir.

01, gezilerden keyif aldigin1 ve bu tiir gezilerin sayisinin arttirilmasi gerektigini
dolayisiyla gezileri faydali buldugunu su ifadelerle belirtmistir: “Bu etkinlik ¢cok hosuma
gitti. Bu tarz etkinliklerin daha cok yapilmasi gerekli!”, O9 geziler sirasinda birlikte
ogrendiklerini ve birbirlerinden yararlandiklarini dile getirmek igin; “Herkesin
gormesini isterim. Biz ¢ok giizel gseyler o&grendik ve paylasarak birbirimizi
bilgilendirdik” demistir. O2 arkadaslariyla birlikte 6grenme siirecine katilmanin g¢ok
giizel ve keyifli oldugunu belirtmek icin: “Tiim sinif arkadaslarimizla birlikte bu
etkinlige katilmamiz ¢ok giizeldi. Hepimiz ¢ok sey ogrendik” derken, O13:
“Arkadagslarimla birlikte sifir atik tesisini gezdik. Oradaki makinalarin isleyigleri
hakkinda bilgiler edindik ve giizel deneyimler elde ettik” ifadelerine yer vermistir. O6
birlikte basarmanin ve 6grenmenin keyifli oldugunu, “Arkadaslarimla beraber bir¢ok
sey ogrendik. Hep birlikte gezip gorerek deneyim sahibi olduk” seklinde dile getirirken,
015: “Arkadaslarimizla beraber hem gezdik hem de yeni bilgiler edindik” seklinde dile

getirmistir.

4.1.4.1. Cevre Giinliiklerinde Birlikte Eglenerek Ogrenme ve Ogrenmeden
Keyif Alma

Sosyal Bilgiler dersinde ve ¢evre egitimi kapsaminda diizenlenen bu etkinlikler,
ogrencilerin bilgi edinirken ayn1 zamanda sosyal etkilesimlerini artirarak eglenerek
ogrenmelerini saglamistir. Grup ¢alismalari, alan gezileri ve uygulamali etkinlikler,

Ogrencilerin birbirleriyle is birligi yapmalarina ve 6grenme siirecini daha keyifli hale
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getirmelerine katkida bulunmustur. Bu siirecte, Ogrenciler hem c¢evresel bilgiler
kazanirken hem de arkadaslariyla etkilesim i¢cinde bulunmanin eglenerek 6grenmelerine
yardime1 oldugunu her firsatta dile getirmistir. Birlikte eglenerek 6grenme, 6grencilerin
sosyal becerilerini gelistirerek ¢evre sorunlarina karsi daha duyarli ve katilimer bireyler
olmalarma olanak tammmustir. Ogrencilerin birlikte eglenerek 6grenme deneyimlerine

dair dogrudan ifadeleri asagida sunulmustur:
O7: “Arkadaslarimla atiklarin nasil ayristirildigini 6grenirken ¢ok eglendik.”

O4: “Arkadaslarimla birlikte geri doniisiim siirecini izlerken ogretmenimizin sordugu

sorulara yanit bulmaya ¢alistik ve ¢ok sey ogrendik.”

02: “Birlikte cevreyi korumak igin yapabileceklerimizi gérmek bana biiyiik bir mutluluk

verdi.”

O15: “Arkadaslarimla birlikte kompost asamalarini Sgrenirken c¢ok eglendik ve

birbirimize gezilerde anlatilanlar: kacirdigimiz yerlerde yardimct olduk.

O8: “drkadagslarimla ¢oplerin nasil geri doniistiiriildiigiinii tartistik ve herkesin evinde

bunu uygulayabilecegini anlamis olduk.”

05: “Arkadaslarimla bu konuda neler yapabilecegimizi konustuk.”

O1: “Arkadaslarimla burada hangi ¢opiin nereye atilmasi gerektigini ogrendik. Copleri

incelerken ¢ok eglendik.”
010: “Arkadaslarimla birlikte kompost yapimini 6grenirken ¢ok giildiik ve eglendik.”

09: “Arkadaslarimla bu gezi ve etkinliklerde cok eglendik ve birbirimize yardimci
olduk.”

O13: “Hem gezdik hem gérdiik hem de faydali bilgiler 6grenmis olduk.”

Bu ifadeler, 6grencilerin sosyal etkilesim i¢inde eglenerek 6grenme siirecinin,
cevre bilinci kazanmalarina ve ¢evresel davraniglara yonelime dair olumlu katkilar

sagladigin ortaya koymaktadir.

4.1.4.2. Cevre Giinliiklerinde Gezilerden Keyif Alma ve Gezileri Faydah

Bulma

Gergeklestirilen ¢evre gezilerinin, 6grencilerin hem keyifli vakit gegirmelerine
hem de ¢evre bilinci kazanmalarina 6nemli 6l¢iide katki sagladigini gostermektedir.

Uygulamali gézlemler ve alan gezileri sayesinde 6grenciler, kavramsal bilgileri somut
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deneyimlerle pekistirme firsati bulmus, ¢evresel sorunlara dair farkindaliklar1 artmistir.
Bu tiir gezilerin, 6grencilerin 6grenme siirecini daha anlamli ve kalici hale getirerek,
cevreye karst duyarli ve bilingli bireyler olarak yetismelerine olanak tanidigim

gostermektedir. Ogrencilerin gezilere dair dogrudan ifadeleri asagida sunulmustur:
O4: “Sifir atik tesisine diizenledigimiz gezi inanmilmaz eglenceliydi.”
O2: “Bu gezi ve etkinlikler ¢evre bilincimi artirds.”

O1: “Bu etkinlikler sayesinde ¢evremize daha dikkatli davranmamiz gerektigini fark

ettim. ”
O8: “Sifir atik tesisine gittik ve ¢ok sasirtict bilgiler 6grendik.”

O14: “Bu geziler benim igin hem eglenceli hem de farkly bir etkinlik oldu.", "Bu gezi ve

etkinlikler cevreye olan bakigimi tamamen degistirdi.”

O13: “Tesiste sifir atik ve geri doniisiimle alakalr bir¢ok sey 6grendik. Hem gezdik hem
gordiik hem de faydal bilgiler 6grenmis olduk.”

06: “Gezi ve etkinliklerde cevre kirliligine neden olan atiklart ve bu atiklarin farkl

2 I3

cesitlerini gordiik ve inceledik.”, “Gergekten ¢ok faydali oldu benim ve arkadaslarim

icin.”, “Okulda ve evde artik daha bilingli hareket ediyorum.”

’

O11: “Bu gezilere katilmak gercekten cok eglenceli geldi bana.’

03: “Iyi ki acilmis bu tesis. Insanlar, hayvanlar, ¢evremiz zarar gérmeyecek. Toprak,

hava ve su daha az kirlenecek. ”

Bu ifadeler, 6grencilerin gezilerden hem keyif aldiklarini hem de bu gezi ve

etkinliklerin faydali oldugunu acik bir sekilde gozler 6niine sermektedir.

4.1.5. Cevre, Sifir Atik ve Geri Doniisiim Gezilerinin ve Etkinliklerinin Heyecan

Verici, Sasirtici ve ilgi Cekici Olmasi

Ogrencilerin gevre, sifir atik ve geri doniisiim gezileri sirasinda daha &nceden hig
gormedikleri kadar ¢ok atig1 bir arada gérmeleri, ¢evre kirliligine neden olan etkenleri ve
maddeleri inceleme firsatt bulmalarinin &grencilerde heyecan yarattigini gostermistir.
Cevre, sifir atik ve geri doniisiimle alakali Sosyal Bilgiler dersinde &gretilen bilgilerin

disinda atiklarin hammaddeleri, toprakta kalma siireleri, geri doniisiim hikayeleri
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hakkinda daha detayli bilgiler almalari, bu deneyimlerin kendilerinde yarattigi heyecan

durumlarinin farkli ve 6nemli bir boyutunu gostermektedir.

Cevre, sifir atik ve geri doniisiim gezileri sirasinda 6grencilerin heyecan yaratan
ogrenmelere iliskin vermis olduklari ifadeler ise sirasiyla; O3: “Yeni bir yer géreceSimiz
icin ¢ok heyecanlyydim” ifadesi ile yeni bir yer kesfetmesine yoOnelik heyecanini
belirtmistir. O12 ise; bu durumu: “Heyecanliydim. Oraya gittigimde atiklarin geri
doniistiigiinii 6grenince mutlu oldum” seklinde belirtmistir. O15 ise: “Sosyal bilgiler
dersinde isledigimiz c¢evre konusuyla alakali, bir gezi diizenledi &gretmenimiz. Cok
heyecanlandim” cumlesiyle gezi etkinliginin vermis oldugu ortamdan kaynaklanan
duygusal durumunu ifade etmistir. Bu cevaplar, sifir atik ve geri dontigiimle ilgili gezi ve
etkinliklerin 6grenciler iizerinde heyecan uyandirdigini ve onlar1 6grenmeye motive
ettigini gdstermektedir. Ozellikle yeni bir seyler kesfetme, yerinde 6grenme ve daha dnce

farkinda olmadiklar1 konulara tanik olma, 6grencilerde heyecan duygusunu tetiklemistir.

Yapilan gezi etkinliginin bir diger boyutunu ilgi ¢eken Ogrenmeler
olusturmaktadir. ilgi ceken 6grenmeler ile ilgili grenci ifadeleri ise; O2: “Benim ilgimi
bu atiklarin yere atildiginda ¢ok uzun siireler toprakta kaybolmamas: ¢ekti”, O3:“Yeni
ogrendigim sey, atiklarin nasil geri doniistiiriildiigii oldu. Cok ilgimi ¢ekti”, O4: “Ilgimi
¢eken bir¢ok sey oldu. Mesela atiklarin hammaddeleri ve geri doniisiim hikayeleri ¢cok
ilgimi ¢ekti.”, O5: “Benim en ¢ok ilgimi ¢eken sey, atiklarin geri doniisiim hikdyeleri
oldu. Cesitli kimyasallar katilarak geri doniistiiriilmesi gercekten ¢ok ilgi ¢ekici.”, O6:
“Bu gezilerde en ¢ok ilgimi ¢eken sey atiklarin geri doniisiim asamalart oldu. Ornegin
kagidin geri doniistiiriiliirken hamur sekline getirilmesi ¢ok ilgimi ¢ekti. Plastigin
hammaddesinin petrol olmasi ve cam atiklarinin asfalt yapiminda kullaniimasi gibi
bilgiler ¢ok ilgimi cekti”, O7:“Bircok sey dikkatimi ¢ekti. Mesela pil atiklarin ¢cevreye
topraga ve bitkilere verdigi zararlar. Cam kiriklarinin asfalt yapiminda kullanilmast ya
da elma muz gibi meyvelerin kabuklarindan organik giibre elde edilmesi ¢ok ilgimi
cekti”, O8: “Bircok sey ilgimi cekti aslhinda aklimda kalan bu atiklarin topraga, suya ve
havaya verdikleri zarar ¢ok fazlaymis”, O10: “Bu kadar ¢ok atigi daha énce hichir
arada gérmemistim. En ¢ok bu cekti ilgimi”, O11: “Burada kompostlasma diye bir sey
soylediniz. Benim en ¢ok o ilgimi ¢ekti. Yani yedigimiz bir¢ok sebze ve meyvenin de
kabuklarindan organik giibre elde edilivormus. Bu benim ¢ok ilgimi ¢ekti”, O12:

“Atiklarin geri doniistiiriilme sekilleri ve sonra hammadde olarak tekrar kullanilabilir
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olmalari da ¢ok ilgimi ¢ekti. Sonra ¢opten enerji bile iiretilebiliyormus bu da ¢ok ilging

geldi bana”, O15: “Iigimi en ¢ok geri doniistiiriilme siireci ¢ekti” seklindedir.

Sonug itibari ile gezi ve etkinlikler, 6grencilerin sifir atik ve geri doniisim
siireclerine olan ilgisini artirmis, ¢evresel sorunlar1 daha somut bir sekilde gérmelerini
saglamistir. Ayrica; c¢evre kirliligi, geri donilisim stirecleri, organik giibre iiretimi,
dogadaki atiklarin kalicilig1 ve tesisteki atik miktarmin biiyiikliigii, 6grenciler tarafindan

en ¢ok ilgi ¢eken unsurlar olarak degerlendirildigini gostermistir.

4.15.1. Cevre Giinliiklerinde Gezilerin ve Etkinliklerin Heyecan Verici,

Sagirtica ve ilgi Cekici Olmasi

Gezi ve etkinlikler sirasinda 6grencilerin, gevre, sifir atik ve geri doniisiimle ilgili
daha 6nce karsilasmadiklar bilgilerle tanistiklar1 ve bu siireclerde dogrudan yer alarak
biiyiik bir merak ve heyecan yasadiklar1 anlasilmistir. Alan gezileri, sifir atik ve geri
doniisiim tesisi ziyaretleri, 6grencilerin hem gevreyle ilgili yeni kavramlar1 6grenmesini
hem de bu kavramlarin somut uygulamalarini gozlemlemesini sagladigin

gostermektedir.

Ayrica, geri doniisiim siireglerini yerinde gormenin, 6grencilerde derin bir ilgi
uyandirdigini ve bu ilgi sayesinde Ogrenme siirecinin daha etkili hale geldigi
anlagilmistir. Atiklarin toplanmasi, tesise getirilmesi, ayristirilmasi ve geri doniisiim igin
sikigtirtlmis kiipler haline getirilmesi, dev makinelerin atiklari ayirma ve sikistirma
siireclerini izlemek, 6grencilere ¢evre koruma calismalarinin ne kadar detayl ve etkili
oldugunu gostermistir. Kompost yapimi gibi yenilik¢i yontemlerin, onlarin ¢evreye dair

bakis agilarini genislettigini ve 6grenme motivasyonlarini artirdigini da gostermistir.

Ogrencilerin giinliiklerinde, bu etkinliklerin onlarin iizerindeki etkisi net bir
sekilde goriilmektedir. Bazilari, plastik atiklarin toprakta uzun siire bozulmadan
kalmasinin ¢evreye verdigi zarar karsisinda saskinliklarini dile getirirken; bazilar ise
geri doniisiimiin ekonomik faydalarmi 6grenmekten biiyiik bir mutluluk duydugunu
belirtmistir. Bu deneyimlerin, sadece bilgi vermekle kalmadigi, aymi zamanda
Ogrencilerde cevreye katki saglama konusunda heyecan ve ilgi uyandirdigimi da

gostermistir.
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Ogrencilerin giinliiklerindeki ifadeler, bu siirecin onlarin hayatinda nasil bir fark
yarattigin1 ve ¢evre konularina yonelik ilgi ve farkindaliklarini nasil artirdigini ortaya
koymaktadir. Bu etkinlikler, 6grencilerde hem ¢evre bilinci olusturmus hem de gevreye
dair konularda derin bir heyecan ve ilgi uyandirmistir. Bu durum, 6grencilerin kendi
ifadelerinde acikca goriilmektedir. Ogrenci giinliiklerinden alinan bazi1 dogrudan

ifadeler asagida verilmistir:

O7: “Tesisin igindeki dev makineler atiklart aywriyor ve sikistirtyordu. Bunu izlemek

hem ilging hem de sasirticrydr.”
O4: “Bu, benim icin tamamen yeni ve sasirtici bir deneyimdi.”

O15: “Kompost yapmayr ogrendik. Bu beni hem ¢ok sasirttt hem de bana ¢ok ilging
geldi.”

08: “Plastigin toprakta 400 yil boyunca kalabilecegini séylediler. Bu beni ¢ok
etkiledi.”

O5: “Gorevliler tesisi gezerken, bir ton kigidin geri doniistiiriilmesiyle yaklasik 20

agacwn kurtaridigini séyledi. Bu bilgi beni ¢cok mutlu etti ve etkiledi.”

09: “Tesisi gezerken eski kdagitlardan yeni defterler yapildigini 6grendim. Bu beni ¢ok
saswrtt.”

012: “Oradaki makinelerle atiklarin ayristirimasimi izledik. Cok ilgingti!”, “Cevreye

)

yardim etmek ¢ok giizel bir his.’

O11: “Hamur haline getirilen kdgitlarin preslenip kurutulduktan sonra yeni kagit

oldugunu ogrendik. Bu bana ¢ok ilging geldi.”

1

03: “Ilk kez boyle bir tesise geldigim icin ¢ok heyecanliydim.’

013: “Tesiste sifir atik ve geri doniistimle alakali bir¢ok sey ogrendik. Hem gezdik hem
gordiik hem de faydali bilgiler 6grenmis olduk.”, “Mesela benim ilgimi en ¢ok sifir

atigin ve geri doniigiimiin ekonomik faydalari ¢ekti.”
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4.1.6. Soyut Kavramlarin Somutlagsmasi ve Bilginin Kalic1 Hale Gelmesi

Cevre, sifir atik ve geri donlisim gezi ve etkinlikleri, 6grencilerin gevresel
konulara dair soyut kavramlar1 somut orneklerle iligkilendirerek anlamalarini saglamis
ve bu bilgilerin kalic1 hale gelmesine katkida bulunmustur. Ogrenciler, dogaya atilan
coplerin ne kadar ¢ok c¢evre kirliligine neden oldugunu, sifir atik, geri doniisiim,
atiklarin ayrigtirllmasi ve yeniden kullanimi gibi kavramlari teorik diizeyde 6grenmenin
Otesine gecerek, bu siiregleri yerinde gozlemlemis ve deneyimlemistir. Tesiste yapilan
gbzlemler sayesinde, cevreye zarar veren maddelerin geri doniistiiriilmesi ve atiklarin

yeniden kullanima sunulmasinin 6nemi somut bir sekilde anlasilmistir.

Soyut kavramalarin somutlasmasi ve bilginin kalict hale gelmesine iliskin O6:
“Ogrendiklerimizin bu etkinlikler sayesinde daha kalic oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii
gezip gordiigiimiiz seyleri daha iyi anliyor ve daha iyi hatirlayabiliyoruz” derken, O4:
“Daha once ogrendigimiz bilgileri burada yerinde gorme sanst bulduk ve bu bilgilerin
daha kalici hale geldigini diisiiniiyorum” demistir. O10 ise bu siireci: “Bir insan
cevreye verdigi zarart boyle tesisleri gezmeden anlayamiyormus” ve “Dogada uzun
villar yok olmayan malzemeler o kadar ¢ok ki burada! Bilerek veya bilmeyerek dogaya

ne kadar zarar verdigimizi buray gezerken anladim ” ifadelerini kullanarak anlatmistir.

4.1.6.1. Cevre Giinliiklerinde Soyut Kavramlarin Somutlagsmasi ve Bilginin

Kalic1 Hale Gelmesi:

Gezi ve etkinlikler boyunca dgrenciler, ¢evre, sifir atik ve geri doniisiime iligkin
soyut kavramlari somut deneyimlerle iliskilendirme firsatt bulmuslardir. Alan gezileri
ve tesis ziyaretleri sayesinde ¢evre kirliligi, geri doniisiim ve atik yonetimi gibi konular,
yalnizca teorik bilgi olmaktan ¢ikarak gozle goriilebilir, dokunulabilir ve analiz
edilebilir bir hale gelmistir. Bu siire¢, 6grencilerin ¢evre bilincini artirmakla kalmamas,

ayn1 zamanda 6grendikleri bilgilerin hafizalarinda kaliciligini da saglamistir.

Ornegin, bir ton kagidin geri doniistiiriilmesiyle ka¢ agacin kurtarildigini
ogrenmek veya plastik atiklarin dogada ylizlerce yil kalabilecegini gdzlemlemek,
ogrencilere c¢evreye dair soyut bilgilerin gercek hayattaki etkilerini gdrme imkan
tanimistir. Boylelikle, 6grenciler sadece bilgilendirilmekle kalmamig, ayn1 zamanda bu

bilgileri glinliik yasamlarinda nasil uygulayacaklarini da 6grenmislerdir.
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Bu etkinlikler, 6grencilerin ¢evresel farkindaliklarint ve sorumluluklarini artirarak
bilgiyi kalict hale getirmistir. Ogrencilerin giinliiklerindeki ifadelerinde, soyut
kavramlar1 somut bir sekilde anlamalarmmin ve bu bilgileri giinliik hayatlarina

katmalarinin etkileri agikc¢a goriilmektedir:

O7: “Geri doniisiimiin sadece cevreyi korumak icin degil, enerji tasarrufu saglamak

icin de yapildigini 6grendim.”

O4: “Derste dgrendigimiz 'sifir atik’ kavramini tesiste somut olarak gordiim.”, “Plastik

siselerin eritilip tekrar kaliplara dokiilerek yeni tiriinlere doniistiiriilmesini 6grendim.”

0O15: “Atiklarin toplanma, ayristirilma, sikistirilma asamalart ¢ok zor ve zahmetli bir is.

1

Bu geziler sayesinde bunu daha iyi anladim.’

O5: “Bir ton kigidin geri doniistiiriilmesiyle yaklasik 20 agacin kurtaridigin

ogrendim.”

05: “Sosyal bilgiler dersinde enerji tasarrufunun énemini 6grenmistim. Ama gezilerde
geri doniisiim asamalarint da ogrenerek bunu nasil hayatimizda kullanabilecegimizi
gordiim.”

O11: “Hamur haline getirilen kdgitlarin preslenip kurutulduktan sonra yeni kagit

oldugunu ogrendik.”
O13: “Bu tesislerin iilkemizin ekonomisine ¢ok biiyiik faydalar oluyormus.”

Uygulanan gezi ve etkinliklerin, ogrencilerde ¢evre bilinci, farkindalik ve
sorumluluk gibi temel degerlerin gelismesine biiylik katki sagladigi tespit edilmistir.
Alan gezileri, sifir atik tesisi ziyaretleri ve giinlik yazimi gibi uygulamali siirecler,
ogrencilerin ¢evre konularinda sadece bilgi sahibi olmalarim1 degil, ayn1 zamanda bu
bilgiyi hayata gecirmelerini ve ¢evreye karsi aktif bir tutum benimsemelerini miimkiin
kilmistir. Ogrenciler, ¢evre kirliligi, atik ydnetimi ve geri doniisiim gibi soyut
kavramlar1 somut Orneklerle deneyimleme firsati bularak bu bilgileri kalici hale
getirmistir. Ogrenciler elde ettikleri gdzlemler ve deneyimler sayesinde, atiklarmn
dogadaki zararlarmi anlamig, geri donilisimiin ¢evresel ve ekonomik faydalarini

kesfetmis ve bu siireclerin dogal kaynaklar1 korumadaki onemini Ogrenmislerdir.
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Ogrencilerin ifadeleri, bu kazanimlarin ne kadar derin ve etkili oldugunu agik¢a ortaya
koymaktadir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin bir¢ogu, g¢evreye verilen zararlarin
ciddiyetini fark etmis, geri doniisiimiin dogaya katkilarii anlamis ve c¢evresel
sorumluluklarin1 aileleriyle paylasarak bu bilgileri uygulamaya koyduklarini
gostermistir. Gezi ve etkinlikler, 6grencilerde c¢evresel farkindalik yaratmanin 6tesine
gecerek heyecan ve ilgi uyandirmistir. Geri dontisiim tesislerinde kullanilan makinelerin
isleyisini izlemek, eski kagitlarin yeni liriinlere doniistiigiinii gormek ve kompost yapimi
gibi yenilik¢i yontemleri 6grenmek, d6grencilerin hem merakini artirmis hem de cevreye
dair yeni bir bakis agis1 kazanmalarini saglamistir. Sonug olarak, bu gezi ve etkinliklerle
Ogrenciler yalnizca bilgi edinmekle kalmamis, ayn1 zamanda bu bilgileri sorumluluk
bilinciyle eyleme doniistiirerek cevreye karsi duyarli bireyler olma yolunda 6nemli

adimlar atmstir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonuclar ve Tartisma

Bu arastirmada, 7. Sinif Sosyal Bilgiler dersinde gergeklestirilen gevre, sifir atik
ve geri donlisim etkinliklerinin, Ogrencilerin ¢evreye yonelik bilgi, tutum ve
davraniglar1 lizerindeki etkileri derinlemesine incelenmistir. Arastirma bulgulari, bu tiir
etkinliklerin 6grenciler ilizerinde farkli boyutlarda olumlu etkiler yarattigini ortaya
koymustur. Calismada betimleyici fenomenolojik arastirma deseni kullanilarak
ogrencilerin deneyimlerine iligkin veriler ¢evre giinliikkleri ve yar1 yapilandirilmis

goriismeler yoluyla toplanmustir.

Arastirma siireci ¢evre, sifir atik ve geri doniisiim ile ilgili bilgilendirme
sunumlariyla baglamistir. Bu sunumlar sayesinde &grencilerin ¢evre sorunlari
hakkindaki temel bilgi diizeyleri artirilmis ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim odakli
diisiinceler gelistirme potansiyelleri desteklenmistir. Sunumlar, ayrica etkinliklerin
sonraki asamalarinda Ogrencilerin daha bilingli bir katilim gostermelerine katki
saglamistir. Bilgilendirme sunumlarimin ardindan gergeklestirilen alan gezisi ile
ogrenciler, dogayla dogrudan temas ederek ¢evre kirliliginin etkilerini yerinde
gbzlemleme firsat1 bulmustur. Bu gezi, 6grencilerin dogaya olan duyarliliklarini artirmis
ve cevreye karsi olan sorumluluk bilincini pekistirmistir. Gezide edinilen deneyimler,

Ogrencilerin teorik bilgilerini somut 6rneklerle desteklemelerine olanak tanimistir.

Bir sonraki asamada sifir atitk ve geri donilisiim tesisine diizenlenen ziyaret,
Ogrencilerin bu kavramlar1 uygulamali bir sekilde o6grenmelerini saglamistir. Geri
dontiisiim siireglerini yerinde inceleyen dgrenciler, atiklarin dogaya olan zararlarini ve
geri kazanimin ¢evresel faydalarini daha iyi anlamistir. Bu deneyim, 6grencilerin sifir
atik bilinci kazanmalarinda ve bu bilinci giinlik yasamlarina katmalarinda etkili
olmustur. Tesis ziyaretinin hemen sonrasinda, 6grencilere yoneltilen goriisme sorulari,
etkinliklerden elde ettikleri bilgi ve kazanimlar1 daha net bir sekilde ifade etmelerine
olanak tanimistir. Bu siireg, 6grencilerin bireysel farkindaliklarini s6zel olarak ortaya

koymasmi saglamistir. Alinan cevaplar, etkinliklerin 6grencilerin g¢evre bilinci
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tizerindeki olumlu etkisini somut bir sekilde ortaya koymustur. Son asamada
ogrencilere, gezi ve etkinliklerdeki deneyimlerini yazili olarak ifade etmeleri i¢in ¢evre
giinliikleri yazdirilmistir. Bu giinliikler, 6grencilerin 6grendiklerini analiz etmelerine ve
kazanimlarini kalici hale getirmelerine yardimer olmustur. Yazili olarak ifade edilen bu
deneyimler, 6grencilerin etkinliklerden elde ettikleri bilgi ve becerileri dahilinde uzun

vadeli bir farkindalik olusturmustur.

Aragtirma siirecinde gergeklestirilen bilgilendirme sunumlari, alan gezileri, tesis
ziyaretleri ve goriismeler, 6grencilerin ¢evreye dair farkindaliklarini artirmis ve bu
bilinci Sosyal Bilgiler dersindeki kazanimlariyla birlestirme firsatt sunmustur.
Ogrenciler, gevre sorunlarini daha yakindan tanirken, bu sorunlara ¢dziim odakl

yaklagimlar gelistirmeyi 6grenmistir.

Gezi ve etkinlikler, Sosyal Bilgiler dersinin kazanimlarini zenginlestirerek, dersin
teorik igeriginin gercek hayatta uygulanabilir hale gelmesini saglanmistir. Ogrenciler,
geri doniistim ve sifir atik gibi modern yaklasimlarin toplumsal etkilerini anlamis ve bu
alanlarda bireysel sorumluluk almanin onemini fark etmistir. Ozellikle gdriisme
sorularia verilen cevaplarda, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersinin bu tiir etkinliklerle
daha anlamli hale geldigini belirttigi goriilmiistiir. Cevre bilincini artirict bu gezi ve
etkinlikler, bireylerin dogaya karsi duyarlilk gelistirmesini saglamistir. Ogrenciler,
dogayla dogrudan temas ederek ¢evre sorunlarinin etkilerini yerinde gozlemlemis, geri
doniisiim ve atik yonetimi konularinda hem teorik hem de pratik bilgiler edinmistir. Bu
stirecin bireysel diizeydeki en onemli etkisi, 6grencilerin giinliikk yagamlarinda sifir atik

prensiplerini uygulama aliskanliklar1 kazanmalari olmustur.

Etkinliklerin toplumsal anlamda en belirgin katkisi, 6grencilerin ¢evre sorunlarina
toplumsal ¢dziim arayisina girmesini saglamasidir. Ogrenciler, sadece bireysel
sorumluluklarim1 fark etmekle kalmamis, ayni zamanda toplumsal dayanismanin
cevresel sorunlarin ¢6ziimiindeki Onemini anlamistir. Goriisme sorularina verilen
cevaplarda, oOgrenciler, yerel yonetimler ve sivil toplum kuruluslariyla is birligi
yapilmasi gerektigini vurgulamis ve toplumsal farkindaligin artirilmasina dair somut
Onerilerde bulunmustur. Cevre egitimi etkinliklerinin kurumsal anlamda en ¢arpici
faydasi, okullarin g¢evreyi gozeten uygulamalar1 hayata gecirme potansiyelini ortaya

c¢ikarmasi olmustur. Bu tiir etkinlikler, okullarin miifredatlarim1 daha etkin ve

uygulamal1 bir hale getirme konusunda yonlendirici rol oynamaktadir. Geri doniisiim
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tesisleriyle ortak projeler gelistirilmesi ve ¢evre bilinci odakli uzun vadeli stratejiler

belirlenmesi, bu anlamda desteklenmelidir.

Calismamizda yer alan fenomenolojik analizde, katilimcilarin ¢evre, sifir atik ve
geri doniigiim etkinliklerine iliskin deneyimlerinin yapisini ve 6ziinii olusturan 6 bilesen
tespit edilmistir. Bu bilesenler; 7. Simf 6grencilerinin (1) gevre, sifir atik ve geri
doniisiim konusunda biling, farkindalik ve sorumluluk kazanmalar (2) atiklari yerinde,
yakindan ve derinlemesine incelemeleri (3) bilissel, duyussal ve davranigsal kazanimlar
elde etmeleri (4) birlikte eglenerek 6grenmeleri ve 6grenmeden keyif almalari (5) gevre,
sifir atik ve geri doniisiim gezilerini ve etkinliklerini heyecan verici, sasirtict ve ilgi
cekici bulmalar1 (6) soyut kavramlarin somutlagmasi ve bilginin kalic1 hale gelmesidir.
Ogrenciler edindikleri deneyimlere iliskin sifir atik ve geri doniisiim siireglerine dair
farkindalik kazanmuglar, atiklarin dogaya verdigi zararlar1i gozlemleyerek c¢evreyi
koruma bilinci gelistirmislerdir. Cevreyle ilgili bilgilerini artirmig, gevreye yonelik
olumlu duygular gelistirmis ve ogrendiklerini giinliik yasamlarina uygulamaya
baslamiglardir. Cevre sorunlarina karsi daha fazla sorumluluk hissetmis ve ¢o6zim
odakli diisiinmeye baslamislardir. Ozellikle cevreyi temiz tutma ve geri doniisiime
katilma konusunda daha fazla istekli olmuslar, eglenerek 6grendiklerini belirtmislerdir.
Bu durum gezi ve etkinliklerin hem egitici hem de sosyal acidan gelistirici oldugunu
kamtlamaktadir. Ogrenciler, etkinlikler sonrasi ¢evreye karsi daha duyarli ve bilingli
bireyler olduklarini ifade etmisler, geri doniisiim kutularini kullanma, atiklar1 ayristirma

gibi davranis degisiklikleri gosterdiklerini ifade etmislerdir.

Atiklarin geri doniisiim siirecindeki teknik detaylara ve makinelerin isleyisine
biiyiik ilgi gostermislerdir. Ozellikle kagidin hamur haline getirilmesi, plastik
hammaddesinin petrol olmasi ve cam atiklarinin asfalt yapiminda kullanilmas1 gibi
teknik bilgiler 6grenciler icin sasirtict ve o&gretici olmustur. Kompost yapimi ise,
ogrenciler i¢in beklenmedik bir 6grenme alani olmustur. Yedikleri sebze ve meyve
kabuklarindan organik giibre elde edilebilecegini Ogrenmeleri, cevreye dair
farkindaliklarini artirmis ve bu siire¢ oldukea ilgi ¢ekici bulunmustur. Copten enerji
retilebilecegini  6grenmeleri  Ogrencilerin  enerji  kaynaklarma bakis agisini
degistirmistir.

Ogrenciler, plastigin toprakta 400 yil kalabilecegini ve 1 ton kagidin geri
doniistiiriilmesi icin yaklasik 17 agacin kesilmesi gerektigini 6grenerek ¢evreye verilen

zararin boyutunu kavramuslardir. Ogrencilerden bazilari, sifir atik ve geri doniisiim
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uygulamalarinin ekonomik faydalarint 6grenmekten ozellikle etkilendiklerini dile
getirmektedir. Bu, ¢evre egitiminin yalnizca gevresel degil, ekonomik boyutlarinin da

ogrenciler i¢in anlamli oldugunu gostermektedir.

Bu beklenmedik ve ilging bulgular, 6grencilerin ¢evre egitiminde teknik detaylara,
cevresel etkilerin biiyiikliigiine ve ekonomik boyutlara dair derinlemesine anlamlar
cikardiklarimi gostermektedir. Bu da fenomenolojik yaklagimin bireysel deneyimlerden
anlamli sonuglar elde etme hedefine uygun diismektedir. Bu ¢alismanin en 6nemli
bulgusu, uygulamali ¢evre, sifir atik ve geri doniigtim etkinliklerinin 6grenciler tizerinde
derin ve kalic1 etkiler yarattigini ortaya koymasidir. Ogrenciler, ¢evre, sifir atik ve geri
doniisiim konularinda bilgi edinmekle kalmayip, bu bilgileri giinliik yasamlarina

yansitarak ¢evresel farkindalik ve sorumluluk gelistirmistir.

Ozellikle 6grencilerin  geri doniigiim tesislerinde makinelerin isleyisini
gozlemlemeleri, kompost iretimi gibi pratik uygulamalarin nasil yapildigini
kavramalar1 ve atiklarin dogaya verdigi zararlar1 yerinde incelemeleri, ¢evre bilincini
artirmada etkili olmustur. Ogrencilerin gevre giinliiklerinde yazdiklari ifadeler, bu
farkindaligin davramisa doniistiigiinii gostermektedir. Ogrenciler gezi ve etkinlikler
sirasinda 6grendikleri bilgileri aileleriyle paylasmis ve g¢evresel sorumluluk bilincini
yayginlagtirmiglardir. Arastirmamizin bulgulari, ¢evre egitiminin O6grenciler iizerinde
cevresel biling, farkindalik ve sorumluluk gelistirdigini ortaya koymaktadir. Calismaya
katilan 6grenciler, ¢evre kirliligi, sifir atik ve geri doniisiim konularinda yalnizca teorik

bilgiler edinmekle kalmamis, bu bilgileri davraniglarina yansitarak i¢sellestirmistir.

Literatiir incelendiginde, bu sonuglar benzer c¢alismalarla da Ortiismektedir.
Calismamizda, g¢evre, sifir atik ve geri donilisiim etkinliklerinin 6grencilerin ¢evresel
farkindaliklarmi artirdigr ve bu farkindaligin 6grencilerin davraniglarina yansidig
sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, Artun ve Okur (2015) ile uyumludur. Artun ve Okur’a
ait sz konusu ¢alismada, ¢evre egitimi uygulamalarinin 6grencilerin ¢evreye karsi daha
duyarl hale gelmelerine ve geri doniisiim gibi siirdiiriilebilir davraniglar gelistirmelerine
katki sagladigi ifade edilmistir. Arastirmamizda, gerceklestirilen etkinliklerin soyut
cevre kavramlarint somutlagtirarak bilgilerin kalict hale gelmesini destekledigi
anlagilmistir. Simsekli (2004), ¢evre egitiminde soyut kavramlarin somutlastirilmasinin
o0grenmeyi derinlestirdigini belirtmistir. Aragtirmamiz, bu bulgularla uyumlu sekilde,
Ogrencilerin geri doniisiim tesislerini ziyaret ederek atiklarin iglenme siireclerini yerinde

gozlemlemesinin soyut kavramlari somutlastirmalarina katki sagladigini gostermistir.
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Benzer sekilde, Eschenhagen, Kattmann ve Rodi (1998), cevre egitiminde saha gezileri
ve uygulamali etkinliklerin, 6grenmeyi daha etkili hale getirdigini ve kavramlarin
Ogrenciler tarafindan daha iyi anlasildigim1 vurgulamaktadir. Calismamizda, gezi ve
etkinlikler sayesinde, 6grencilerin hem bilgi seviyelerinin arttig1 hem de ¢evre yararina
tutum ve davraniglar gelistirdigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonug, Atasoy ve Ertiirk
(2008)’ 1in ¢evre egitiminin duyussal ve davranissal kazanglar lizerindeki etkisini ortaya
koyan ¢alismalari ile uyumludur. Kaya, Cobanoglu ve Artvinli (2011), ¢cevre egitiminin
yalnizca bireysel farkindalik yaratmakla kalmayip, toplumsal sorumluluk bilincini de
gelistirdigini ifade etmistir. Arastirmamizda da gezi ve etkinlikler sayesinde, vurgulanan
bu toplumsal sorumluluk bilincinin de gelistigi gézlemlenmistir. Ornegin, égrencilerden
biri, “Piknik alanlarina geri doniisiim kafesleri konulmali. Insanlar geri doniisiime daha
fazla tesvik edilebilir” diyerek cevresel g¢oziimlere katkida bulunabilecek Oneriler

sunmustur.

Ozdemir (2010), gevresel biling kazandirmanin her zaman davranis degisikligi ile
sonuglanmadigin1 ifade etmektedir. Ancak arastirmamiz, Ogrencilerin bireysel
farkindalik kazanmanin otesine gegerek, bu bilinci davraniglarina yansittigini ortaya
koymaktadir. Bu durum, ¢evre egitiminin etkilerine dair gii¢lii bir kanit sunmaktadir. Bu
baglamda arastirmamizin literatiire katkisi, ¢evre egitiminin bireylerde davranigsal
degisim yaratabilecegini ve bu degisimin giinliik hayata taginabilecegini gostermesidir.
Literatiirde, bu tir uzun vadeli etkiler sinirli sayida calismada ele alinmistir.
Calismamiz, ¢evre egitiminin davranis degisikligi yaratma potansiyeline dikkat ¢ekerek
onemli bir katki saglamaktadir. Arastirmamizda gerceklestirilen doga gezileri ve
cevreye iliskin saha caligmalari, G&grencilerde c¢evresel farkindalik ve sorumluluk
gelisimini desteklemistir. Bulgularimiz, 6grencilerin dogrudan gozlem yaparak cevresel
sorunlar1 anlamalarinin ve ¢6ziim yollar1 gelistirmelerinin  6grenme  siireglerini
giiclendirdigini gdstermektedir. Ornegin, bir 6grenci, “Bir insan c¢evreye verdigi zarar
boyle tesisleri gezmeden anlayamiyormus” ifadesiyle bu deneyimlerin farkindalik

kazandirmadaki 6nemini vurgulamistir.

Arastirma bulgularimiz, 6grencilerin sifir atik ve geri doniisiim siireclerini
Ogrenirken hem bilissel hem de duyussal kazanimlar elde ettigini gostermektedir.
Ornegin, bir 6grenci, “Atiklarm nasil geri déniistiiriildiigiinii 6grenmek cok ilgimi ¢ekti”
diyerek bu siireglerin kendisinde merak uyandirdigini ifade etmistir. Bir diger 6grenci

ise, “Geri doniisiimiin ¢evreyi ne kadar korudugunu fark ettim ve ¢ok mutlu oldum”
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diyerek duyussal bir bag kurdugunu belirtmistir. Literatirde Warner, Phillips, Santos,
Pimenta (2015), sifir atik politikalarinin bireylerde g¢evresel sorumluluk bilincini
artirdigin1 ve kaynaklarin daha verimli kullanilmasma katki sagladigini ifade
etmiglerdir. Arastirmamiz, bu bulgularla uyumlu sekilde, sifir atik egitiminin
ogrencilerde cevresel sorumluluk gelistirdigini gostermektedir. Ancak literatiirde sifir
atik egitiminin genellikle kurumsal diizeyde ele alindigi ve bireysel davranig
degisikliklerine yeterince odaklanilmadigr goriilmektedir. Calismamiz, bu boslugu
doldurarak sifir atik egitiminin bireysel davramis degisikliklerine olan etkisini
vurgulamaktadir. Misir ve Arikan (2022), Avrupa Birligi ve Tiirkiye’nin sifir atik
politikalarmin geri donlisim oranlarin1 artirmayi hedefledigini belirtmis ve bu tiir
politikalarin bireylerin davranislarini etkiledigini vurgulamistir. Arastirmamizda da bu
tir etkinliklerin, 6grencilerin sifir atik ve geri doniisiime yonelik olumlu davraniglar

gelistirmesine katki sagladig1 goriilmiistir.

Aragtirmamiz, sifir attk ve geri doniisim siireclerinin bireysel diizeyde
Ogrenilmesinin, c¢evresel biling ve davranis degisikligi yaratmadaki 6nemine dikkat
cekmektedir. Bu durum, literatiirde sifir atik egitimine yonelik bireysel odakli

calismalarin say1sini artirma potansiyeline sahiptir.

Arastirmamizin bulgulari, ¢cevre gezilerinin ve etkinliklerin 6grencilerin eglenerek
O0grenmesine olanak sagladigini ve bu siirecte sosyal etkilesimlerini giiclendirdigini
gostermektedir. Ornegin, bir 6grenci, “Arkadaslarimla beraber bircok sey égrendik.
Hep birlikte gezip gorerek deneyim sahibi olduk” 1fadesiyle grup ¢alismasinin 6nemini
vurgulamistir. Ahi ve Alisinanoglu (2016)° da cevre egitimi etkinliklerinin sosyal
becerileri  gelistirdigi ve g¢evresel farkindalik kazandirdigi belirtilmektedir.
Arastirmamiz, bu bulgularla uyumlu olarak, 6grencilerin sosyal etkilesim yoluyla ¢evre
bilinci kazandigin1 gostermektedir. Ancak literatiirde bu tiir etkinliklerin genellikle
bireysel 6grenme iizerindeki etkisine odaklanildigi, grup dinamiklerinin yeterince ele
alinmadig1 goriilmektedir. Bu baglamda, arastirmamiz, ¢evre egitimi etkinliklerinin
sosyal 6grenme siireclerini destekledigini ve grup dinamikleri iizerinden daha etkili hale
geldigini vurgulamaktadir. Calismamiz, ¢cevre egitiminde sosyal etkilesimi merkeze alan

bir yaklagima katki sunmaktadir.

Ahi ve Alisinanoglu (2016) c¢evre egitiminin ¢ocuklarin ¢cevre kavrami hakkindaki
zihinsel modellerini gelistirdigini gostermistir. Calismamizda da c¢evre egitiminin

ogrencilerde benzer sekilde bilissel, duyussal ve davranigsal degisimler yarattig
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goriilmektedir. Fenomenolojik yaklasimla elde edilen bulgular, cevre egitiminin
bireylerin cevresel sorunlari daha derinden anlamalarini sagladigini ve bu anlayisin
davranis degisikligiyle sonuglandigin1 gostermektedir. Bu durum, Vygotsky'nin Sosyal
Ogrenme Teorisi'ne dayal1 olarak, dgrencilerin cevresel bilgileri sosyal etkilesimler ve

deneyimlerle daha etkili 6grendiklerini desteklemektedir.

Ozdemir (2010), doga gezilerinin etkisinin kisa vadeli olabilecegini ve bu etkinin
siirdiiriilebilirliginin saglanmasi i¢in ek uygulamalara ihtiya¢ duyuldugunu ifade
etmektedir. Ancak arastirmamiz, Ogrencilerin bu siirecte Ogrendiklerini giinliik
yasamlarina dahil ettiklerini ve ailelerini de bu konuda bilinglendirdiklerini ortaya
koymaktadir. Doga gezilerinin egitime katkisina iliskin bu bulgular, yalnizca ¢evresel
farkindalik gelistirmekle kalmayip, 6grencilere somut deneyimler sunarak davranig
degisikliklerini tesvik ettigini gostermektedir. Bu bulgu, cevre egitimi alanindaki
calismalara uzun vadeli etkiler konusunda yeni bir bakis agis1 sunmaktadir.
Caligmamizda, c¢evre bilincinin kazanilmasinda etkinliklerin uygulamali ve eglenceli
olmas1 One cikarken, literatiirdeki bazi calismalarinda (Alim, 2006) yalnizca teorik
cevre egitiminin yetersiz kaldigma dikkat cekilmektedir. Bu farkliligin nedeni,
arastirmamizda uygulamali etkinliklerin ve saha gezilerinin onceliklendirilmesi olabilir.
Teorik egitime dayali yaklagimlar, 6grencilerde kalict davranis degisikligi olusturmakta
daha smirli bir etkiye sahip olabilir. Arastirmamiz Yozgat ilinin bir il¢esinde belirli bir
sosyo-kiiltiirel baglamda gerceklestirilmistir. Ancak Athman ve Monroe (2001)’in
calismasi, kentsel bolgelerde uygulanan ¢evre egitimi programlarinin 6grencilerde daha
hizli sonuglar verdigini gostermistir. Bu farklilik, kentsel ve kirsal bolgelerdeki
ogrencilerin  ¢evresel farkindalik diizeylerinin  farkli olmasmma baglanabilir.
Caligmamizda, 7. Smif Ogrencileri ile yapilan uygulamalar incelenmistir. Ancak
literatlirdeki baz1 ¢alismalar (Kiziroglu 2023), daha kiigiik yas gruplarina odaklanmis ve
cevre  bilincinin erken c¢ocukluk doneminde daha giiglii  bir sekilde
gerceklestirilebilecegini one slirmiistiir. Bu farklilik, 6grencilerin yas gruplarina bagh

ogrenme kapasiteleri ve egitime verdikleri tepkilerden kaynaklanabilir.

Sonug olarak, bu arastirma, ¢evre egitiminin yalnizca teorik bilgi sunmakla sinirh
kalmamasi gerektigini, ayn1 zamanda yerinde goézlem ve uygulamali etkinliklerle
desteklenmesinin 6grenci kazanimlarini artirdigini ortaya koymustur. Bu bulgu, cevre
egitimi politikalarinin gelistirilmesi ve egitim programlarinin daha etkili hale getirilmesi

icin 6nemli bir katki sunmaktadir.
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Aragtirmamiz, ¢evre, sifir atik ve geri donilisim etkinliklerinin G6grenciler

tizerindeki etkilerini incelemek amaciyla yapilmis olmasina ragmen, bazi sinirhiliklar

bulgularin genellenebilirligini ve yorumlanabilirligini etkilemis olabilir. Bu sinmirliliklar

sOyle siralayabiliriz:

Arastirma, Yozgat ilinin bir ilgesindeki Mimar Sinan Ortaokulu'nda (rumuz)
O0grenim goren 15 o6grenci (10 kiz, 5 erkek) ile sinirlandirilmistir. Katilimer
sayisinin sinirlt olmasi ve farkli sosyoekonomik arka planlardan 6grencilerin
dahil edilmemesi, elde edilen sonuglarin genis Ogrenci Kkitlesine

genellenebilirligini imkan vermez.

Arastirmada, yalnizca yar1 yapilandirilmis goriismeler ve g¢evre giinliikleri
kullanilmistir.  Farkli  veri toplama tekniklerinin (anket, gbzlem vb.)
kullanilmamasi, Ogrencilerin  deneyimlerinin daha genis bir acidan

degerlendirilmesini sinirlamus olabilir.

Caligsma, yalmizca 2023-2024 egitim-0gretim yili ile sinirhdir. Kisa vadede
yapilan incelemeler, ¢evre egitiminin uzun vadeli etkilerini ortaya koyma
konusunda yetersiz kalmis olabilir.

Calisma, sadece bir okul ve belirli bir cografi bolgede gerceklestirilmistir. Farkl
bolgelerdeki (kirsal/kentsel) 6grenci gruplarinin dahil edilmemesi, kiiltiirel ve

cevresel farkliliklarin etkisini ortaya koymayabilir.

5.2. Oneriler

5.2.1. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine Yonelik Oneriler

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri, c¢evre, sifir atik ve geri doniisiim konularini
ogrencilere yalnizca kavramsal bilgi olarak sunmak yerine, uygulamali
etkinlikler ve yerinde gozlem yapabilecekleri alan gezileri diizenleyebilirler.
Ogrencileri geri doniisiim tesisleri, atik ayristirma merkezleri ve sifir atik

projelerinin uygulandig1 yerlerde gézlem yapmaya tesvik edebilirler.

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri, atik ayristirma, organik kompost yapimi ve geri
doniistiiriilebilir malzemelerle iiriin tasarlama gibi proje tabanli etkinlikler
hazirlayarak ve de hazirlatarak Ogrencilerin ¢evre yararina bireyler olmalarini

destekleyebilirler.
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Sosyal Bilgiler 6gretmenleri, sifir atik yaklagimini desteklemek i¢in 6grencilerle
birlikte okul i¢inde atik ayristirma noktalari olusturabilir, plastik kullanimin
azaltmaya yonelik kampanyalar diizenleyebilir ve geri doniisiim kutularinin
etkin kullanimini tesvik eden bilinglendirme ¢alismalar1 yapabilirler.

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri, belirlenen zaman dilimlerinde g¢evre kirliliginin
sonuglari gosteren belgeseller izletebilir, 6grencilerin bu konularda tartismalar
yaparak elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerini saglayabilirler.

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri, geri doniisiim malzemeleriyle 6gretim materyalleri
hazirlayarak, ogrencilerin atik malzemeleri doniistiirerek cesitli 6grenme
materyalleri liretmelerini tesvik edebilirler.

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri, okul i¢inde siirdiiriilebilir bir atik yonetimi modeli
olusturarak, 6grencilerin bireysel farkindaliklarini artirmak ig¢in “Atiksiz Geri
Doéniistimeii  Simif”  uygulamasi baglatabilir. Bu uygulama kapsaminda,
ogrenciler derste kagit tiilketimini en aza indirme, plastik kullanimini azaltma ve
geri dOniistiiriilebilir malzemelerden Ogretim materyalleri tasarlama gibi
gorevlerle sorumlu tutulabilirler.

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri, c¢evre bilinci kazandirmak icin Ogrencilerin
aileleriyle is birligi yaparak “Sifir Atikli Evler” projesini hayata gegcirebilirler.
Bu kapsamda, 6grencilerin evlerinde atik miktarini azaltmalarini saglayacak bir
plan olusturabilir ve her hafta aileleriyle birlikte atik miktarlarin1 azaltmaya

yonelik bireysel girisimler gelistirmeleri tesvik edilebilir.
5.2.2. Egitim Politikalara Yonelik Oneriler

Cevre, sifir atik ve geri doniisiim konularini igeren ayri bir iinite olusturulabilir
ve bu flnite, dgrencilerin konuyu derinlemesine kavrayabilmesi i¢in yeterli
siireye yayilabilir. Kavramsal bilgilere ek olarak, 6grencilerin ¢evresel sorunlari
analiz edebilecegi, geri doniisiim projeleri gelistirebilecegi ve atik yonetimini
deneyimleyebilecegi uygulamali etkinlikler gelistirilebilir. Bu siirecin kalici
etkiler birakabilmesi icin kisa siireli etkinlikler yerine asamali ve uzun vadeli bir

yaklasim benimsenebilir.

Milli Egitim Bakanligi tarafindan, ¢evre, sifir atik ve geri doniisiim konularinin
yer aldig1 bir dijital egitim platformu olusturulabilir. Bu platform, 6grencilerin

rahatlikla erisebilecegi sekilde tasarlanabilir ve geri doniisiim ile sifir atik

72



stireclerini anlatan simiilasyonlar ile oyun temelli 6grenme modellerini
icerebilir. Ayrica, 6grencilerin dijital ortamda gevre projelerine katilimini tegvik
edecek o6diillii (Ornegin gevre yararina gerceklestirilen her gérev igin bir puan

veya rozet alma gibi) bir geri bildirim sistemi gelistirilebilir.

Cevre bilincinin gelistirilmesinde sadece Ogrencilerin degil, ebeveynlerin ve
yerel toplumun da siirece dahil edilmesinin saglanmasi Onerilmektedir.
Politikacilar, ¢evre, sifir atik ve geri doniisiim etkinliklerine ailelerin ve yerel

yonetimlerin katilimini saglayacak modeller gelistirebilir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan, cevre, sifir atik ve geri doniisiim alanlarinda
siirdiiriilebilir ¢alismalar yapan okullar i¢cin “Cevre ve Sifir Atik Sertifikas1”
olusturulmasi 6nerilmektedir. Bu sertifika, geri dontisiim ve sifir atik uygulayan,
enerji tasarrufu saglayan ve c¢evre bilincini egitime dahil eden okullara
verilebilir. Okullar, ¢evre koruma, 6grenci katilimi ve atik yonetimi agisindan

degerlendirilerek, basarili olanlar 6diillendirilip ek biitge ile desteklenebilir.

Cevre ve sifir atik bilincini artirmak amaciyla, okullarda geri doniisiim
kiitliphaneleri olusturulabilir ve bdylece atik malzemeler degerlendirilerek

ogrencilere kitap saglanmasi tesvik edilebilir.

Geri doniistim ve sifir atik bilincini artiran 6grenci kuliipleri olusturulabilir ve bu

kuliipler araciligiyla okul ¢apinda sifir atik projeleri yiiriitiilebilir.

Okullarda sifir atik yonetim planlar1 hazirlanarak tiim 6grenciler ve 6gretmenler
bu siirece dahil edilebilir. Atik azaltma hedefleri belirlenerek okullar aras1 sifir

atik yarismalar1 diizenlenerek basarili okullar ddiillendirilebilir.

5.2.3. Ogretim Programina Yonelik Oneriler

Ogretim programinda okullarin, yerel ydnetimlerle ortak projeler gelistirerek
geri donlisim ve sifir atitk uygulamalarinda aktif bir rol istlenmesini tesvik

edecek kazanimlar gelistirilebilir.

Ogretim programinda sifir atik ve atik ayristirma konusunda saglik ¢alisanlari ile
birlikte disiplinler arasi nitelikte etkinlikler diizenlenebilir. Bu etkinliklerin hem
saglikli cevre acisindan hem de halk saghgr acisindan onemli katkilar

saglayacagi diisiiniilmektedir.
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Ogretim programinda okullar ile belediyelerin is birligi yapmalar1, geri déniisiim
projeleri ve ¢evre temizligi etkinlikleri diizenlenmesi oOnerilmektedir. Bu is
birliklerinin, 6grencilerin topluma hizmeti veya sosyal sorumluluk bilincini

gelistirmelerine katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

Ders kitaplarinda ¢evre, sifir attk ve geri doniisim temalariyla ilgili
giincellenmis O6rnek olaylar, basarili projeler ve Ogrenci merkezli etkinlik

Onerileri yer alabilir.

5.2.4. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu aragtirma, belirli bir okulda sinirli sayida 6grenci ile gerceklestirilmistir.
Baska calismalarda farkli bolgelerden, c¢esitli sosyoekonomik diizeylerden ve
okul tiirlerinden daha genis Ogrenci gruplariyla arastirmalar yapilmasi,

sonuclarin genellenebilirligini artirabilir.

Bu calismada 6grencilerin kisa vadede ¢evre egitimi etkinliklerinden nasil
etkilendikleri ele alinmistir. Gelecek arastirmalarda, Ogrencilerin c¢evreye
yonelik bilgi, tutum ve davranislarinin uzun vadede nasil degistigi takip edilerek

daha kalici etkiler degerlendirilebilir.

Ogrencilerin ¢evre bilinci ve duyarliligmin artinlmasinda  uygulamali
etkinliklerin etkili oldugu gorilmistiir. Arastirmacilarin, c¢evre egitimi
kapsaminda Ogrencilerin aktif katilimini saglayacak proje tabanli 6grenme ve

yerinde gozlem gibi yontemleri gelistirmeleri 6nerilir.

Cevre egitimi, farkli disiplinlerle bir arada ele alinarak daha etkili hale
getirilebilir.  Arastirmacilar, diger derslerle c¢evre egitiminin  nasil
biitiinlestirilebilecegini arastirabilir. Ayrica, uygulamali egitim, oyun tabanlh
ogrenme ve teknoloji destekli dgretim gibi yeni yontemlerin ¢evre egitimi, sifir
atik ve geri doniisiim {izerindeki etkileri arastirilarak, etkili egitim stratejileri

gelistirilebilir.

Bir bagka arastirmada, farkli sehirler ve bolgelerden (kirsal ve kentsel
alanlardan) daha genis ve cesitli sosyoekonomik diizeydeki 6grenci gruplari ile

caligmalar yapilabilir.
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Sadece ortaokul degil, ilkokul, lise, lisans ve yiiksek lisans diizeyinde de benzer
caligmalar yapilarak cevre, sifir atik ve geri doniisiim bilincinin yas gruplarina

gore degisimi incelenebilir.

Nitel ve nicel yontemler birlikte kullanilarak daha kapsamli veri toplanabilir. Bu
hem &grencilerin deneyimlerini hem de 6grencilerdeki davranigsal degisimleri

daha iyi anlamay1 saglayabilir.

Bu konular kapsaminda diger arastirmalarda, ¢evre egitimi siirecine velilerin ve

yerel yonetimlerin nasil daha etkin katilabilecegi arastirilabilir.

Cevre, sifir atik ve geri doniisiim etkinliklerinin sadece bireysel degil, toplumsal
diizeydeki etkilerini de incelemek i¢in daha kapsamli ¢aligmalar yapilabilir.
Nitel ve nicel yontemler birlikte kullanilarak daha kapsamli veri toplanabilir. Bu
hem ogrencilerin deneyimlerini hem de Ogrencilerdeki davranigsal degisimleri

daha iyi anlamay1 saglayabilir.

Bu konular kapsaminda diger arastirmalarda, ¢evre egitimi siirecine velilerin ve

yerel yonetimlerin nasil daha etkin katilabilecegi arastirilabilir.

Cevre, sifir atik ve geri doniisiim etkinliklerinin sadece bireysel degil, toplumsal

diizeydeki etkilerini de incelemek i¢in daha kapsamli ¢caligmalar yapilabilir.
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EKLER

Ek 1. Goriisme Formu
Sayin Katihmel,

Bu goriisme, 7. smif Sosyal Bilgiler dersinde gerceklestirilen ¢evre, sifir atik ve
geri dontigim etkinliklerinin 6grenci deneyimleri tizerindeki etkilerini incelemek
amaciyla diizenlenmistir. Bu siirecte sizin deneyimlerinizi ve diislincelerinizi anlamak,
calismanin amacma ulagsmast acisindan biiylik Onem tasimaktadir. Katiliminiz
goniilliiliik esasina dayanir ve dilediginiz zaman c¢alismadan ayrilma hakkiniz

bulunmaktadir.
Arastirmamin Kapsam ve Gizlilik:

Gorilisme sirasinda paylastiginiz tiim bilgiler tamamen gizli tutulacak ve yalnizca
bilimsel amaclarla kullanilacaktir. Kimliginizi belirleyici herhangi bir bilgi

kaydedilmeyecek ve topladigimiz veriler anonim olarak degerlendirilecektir.
Goriisme Siireci:

Bu goriisme, yar1 yapilandirilmis bir formata sahiptir ve ¢evre bilinci, sifir atik ve
geri doniisiim konulariyla ilgili sorular1 kapsar. Sorulara verdiginiz cevaplarin dogru ya
da yanlis olarak degerlendirilmedigini, sadece sizin deneyimlerinizi anlamaya yonelik

bir ara¢ oldugunu hatirlatmak isteriz. Dilediginiz soruyu yanitlamama hakkiniz vardir.
Katilim Onayi:

Bu formu imzalayarak, goriismeye kendi isteginizle katildiginizi ve paylastiginiz
bilgilerin bilimsel arastirmada kullanilmasina onay verdiginizi beyan etmis olacaksiniz.

Katiliminiz ve destekleriniz i¢in simdiden tesekkiir ederiz.

Ad Soyad:

Tarih:

Imza:

Sorularinizin bulunmasi halinde bizimle iletisime gegebilirsiniz:
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GORUSME SORULARI

1. Cevre, sifir atik ve geri doniisim gezilerinden nasil deneyimler edindiniz?

Deneyimlerinizi ve bu deneyimleri nasil anlamlandirdiginizi agiklar misiniz?

Sonda sorusu: Bu gezi ve etkinliklerin g¢evreye iliskin bilgi ve becerinizde

herhangi bir degisiklik oldu mu? Oldu ise bu degisiklikler nelerdir?

Sonda sorusu: Bu gezilerde 6nceden farkinda olmadiginiz, yeni 6grendiginiz

herhangi bir sey var m1? Varsa bunlar nelerdir?

2. Sifir attk ve geri doniisiim gezilerindeki deneyimlerinize yonelik gorisleriniz
nelerdir?

Sonda sorusu: Bu gezi ve etkinlikleri nasil buldunuz? Olumlu veya olumsuz
buldugunuz seyler oldu mu? Oldu ise bunlar nelerdir?
3. Sifir atik, geri doniisiim ve ¢evre gezilerinde neler hissettiniz?

Sonda sorusu: Bu etkinlikler ¢evreye yonelik hislerinizde bir degisim yarattt m1?

Eger yarattiysa, bu degisikliklerden bahseder misiniz?

4. Bu geziler veya etkinlikler cevreyle ilgili diisiincelerinizi nasil etkiledi?
Diisiincelerinizde bir farklilik olustuysa, bu farkliliklar agiklayabilir misiniz?

5. Cevre, sifir atik ve geri donilisim gezilerinde ilginizi ¢eken seyler oldu mu?
Olduysa bunlar nelerdir?

6. Sosyal Bilgiler dersinde bu tiir etkinliklerin yapilmasi hakkindaki diisiinceleriniz

nelerdir?

Sonda sorusu: Sosyal Bilgiler dersinde ¢evre egitimine yonelik baska ne tiir

etkinlikler yapilmasini 6nerirsiniz?

7. Goriismemizde ele almadigimiz fakat sizin énemli buldugunuz baska bir konu var

mi?
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Ek 2. Etik Kurul Karan
Evrak Tarih ve Sayisi: 23.01.2024-386977

T-€.
SIVAS CUMHURIYET UNIVERSITESI REKTORLUGU ‘( " ¥
Egitim Bilimleri Arastirma Onerisi Etik Degerlendirme Kurulu -

THRKIYE COMHBRITETT NN Y020NCE iU

Say1 :E-50704946-100-386977 23.01.2024
Konu :Etik Kurul Karar1

Saym Salih Suat SAHIN

Sivas Cumbhuriyet Universitesi Egitim Bilimleri Arastuma Onerisi Etik Degerlendirme
Kuruluna yapmis oldugunuz 24_01_18 numarali bagvurunuz, kurulumuz tarafindan incelenmis ve "7.
Swtnif Sosyal Bilgiler Dersinde Gergeklegtirilen Cevre Egitimi, Sifir Atk ve Geri Déniigiim
Etkinliklerine Yonelik Ogrenci Deneyimlerinin Incelenmesi: Fenomenolojik Bir Calisma" bashkl
aragtirmanizin bilimsel arastirma etigi ilkeleri agisindan uygun olduguna karar verilmistir.

Bilgilerini rica ederim.

Prof. Dr. Murat BURSAL

Kurul Bagkan1
Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmustir.
Belge Dogrulama Kodu :BS5AD6M549 Pin Kodu :68332 Belge Takip Adresi : https://www.turkiye. gov_tr/cumhuriyet-universitesi-ebys
Adres : Sivas Sivas Cumhuriyet Universitest Egitim Bilimlen Enstituisi Mudiirkigi Bilgi igin: Riiveyda ATALAY
Telefon:03462191313 Faks:0 346 219 1110 Unvam: Bilgisayar Isletmeni

e-Posta:egitimedk@cumhuriyet.edu.tr Web:egitimbilenst.cumhuriyet.edu.tr
Kep Adresi:cumhuriyetuniversitesi@hs01 kep.tr
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Ek 3. 1 Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma izni

T.C.
_ YOZGAT VALILIGI  war | 9OC
11 Milli Egitim Miidiirliigii il
Say1  :E-55005497-20-93720797 05/01/2024
Konu : Arastirma Izni
(S. S. SAHIN)
VALILIK MAKAMINA

Ilgi: ) Milli Egitim Bakanhgmim 21/01/2020 tarihli ve 1563890 say1li Arastirma Uygulama Izinleri
2020/2 Nolu Genelgesi.
b) Sivas Cumhuriyet Universitesi Rektorliigii Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigiiniin
06/12/2023 tarihli ve E-50704946-044-367395(91479024) sayil1 yazisi.

Sivas Cumhuriyet Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana
Bilim Dal1 Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dal1 tezli yiiksek lisans 6grencisi Salih Suat SAHIN'in, "7. Smif
Sosyal Bilgiler Dersi Kapsaminda Gergeklestirilen Cevre Egitimi, Sifir Atik ve Geri Doniisim
Etkinliklerine Yonelik Ogrenci Deneyimlerinin Incelenmesi: Fenomenolojik Bir Caligma" konulu
aragtimasi i¢in bagvuru dosyasi ekte gonderilmis olup, adi gegen Ogrencinin ilgili arastirmasini
Akdagmadeni ilgesindeki tiim resmi ortaokullarda yapabilmesi istegine ait ilgi (b) yaz1 ve ekleri ilisikte
sunulmustur.

S6z konusu arastirmanin, goniilliilik esasma dayanmak koguluyla ilgi (a) Genelgeye, Tiirkiye
Cumbhuriyeti Anayasasina, Milli Egitim Temel Kanununa ve Tirk Milli Egitiminin genel amaglarina
aykinlik teskil etmeyecek ve egitim Ogretim faaliyetlerini aksatmayacak sekilde; 2023-2024 egitim
ogretim yili igerisinde Akdagmadeni ilgesindeki tiim resmi ortaokullarda uygulanmasinda herhangi bir
sakinca bulunmamakta olup, Miidiirliigiimiizce uygun gorilmektedir.

Makamlarimizca da uygun gériilmesi halinde olurlarmiza arz ederim.

Ismail ALTINKAYNAK
11 Milli Egitim Miidiirii
OLUR
Tiirker Cagatay HALIM
Vali a.
Vali Yardimeist
Ekler:
1-Kontrol Cizelgesi (1 Sayfa)
2-1lgi (b) yaz1 ve ekleri (36 Sayfa)
Bubelge giivenli elektronik imza ile imzalanmstir.

Adres : Karatepe Mah. Hoca Ahmet Yesevi Cad. No 57 Yeni Valilik Binasi Belge Dogrulama Adresi : https://www turkiye gov.tr/meb-ebys
Kat 2 Bilgi igin: K.CEMEK
Telefon No : 0 (354) 280 66 09 Unvan : Memur
E-Posta: arge66@meb.gov.tr Internet Adresi Faks:3542806669

Kep Adresi : meb@hs01 kep.tr
Bu evrak giivenli elekironik imza ile imzalannustir. https://evraksorgumeb.gov.tr adresinden 1191 -5¢b3-39d7-b213-59¢F kodu le teyit edilebilir.
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Ek 4. Veli Bilgilendirme ve Katilim Onay1

Saygideger Veli,

Bu form, cocugunuzun katilacagi arastirma ¢alismasi i¢in bilgilendirme ve onay
sirecinin bir pargasidir. Arastirma, 7. smif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde
gergeklestirilen cevre egitimi, sifir atitk ve geri doniisiim etkinliklerine yonelik
deneyimlerini anlamayi amaclamaktadir. Calisma kapsaminda, etkinliklere katilan
ogrencilerden goriisme ve dokiiman analizi yoluyla veri toplanacaktir.

Arastirmanin Amaci:

- Cevre bilinci, sifir atik ve geri doniisim konularinda 6grencilerin farkindaligini
Olgmek.

- Bu etkinliklerin 6grenci davranig ve tutumlarina etkisini degerlendirmek.

Katilim Esaslar::

1. Cocugunuzun bu caligmaya katilimi tamamen goniilliillik esasina dayanir.
Katilm zorunlu degildir ve dilediginiz zaman c¢alismadan ayrilma hakkiniz
bulunmaktadir.

2. Calisma sirasinda 6grencilerden kimlik belirleyici bilgi toplanmayacak ve elde
edilen tiim veriler gizlilik prensiplerine uygun sekilde kullanilacaktir.

3. Arastirma sirasinda herhangi bir fiziksel veya psikolojik risk s6z konusu
degildir.
Onay Siireci:

Bu formu imzalayarak, cocugunuzun belirtilen arastirmaya katilmasina izin
vermis sayilacaksiniz. Calisma ile ilgili sorulariniz olmasi1 durumunda bizimle iletisime
gegmekten ¢cekinmeyiniz.

Tletisim Bilgileri:
E-posta:

Telefon:

Veli Onayr:

Yukarida belirtilen arastirmaya cocugumun katilmasini kabul ediyorum. Katilimin
tamamen goniilliiliik esasina dayandigt ve ¢ocugumun kimlik bilgilerinin gizli
tutulacagi konusunda bilgilendirildim.

Isim-Soyisim:
Tarih:
Imza:

Cocugunuzun Adi- Soyadi:
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Ek 5. Goniilli Katihmer ve Onay Beyam

Saym Katilimel,

Bu form, yiiriitiilecek olan arastirma calismasina katiliminizin onayini almak ve sizi
bilgilendirmek amaciyla hazirlanmistir. Arastirma, 7. siif Sosyal Bilgiler dersinde
gerceklestirilecek cevre, sifir atik ve geri donlisim etkinliklerine ydnelik bireysel
deneyimlerinizi anlamaya yonelik olup, katillm tamamen gonilliilik esasina
dayanmaktadir.

Arastirmanin Amaci ve Kapsami: Aragtirmanin temel amaci, sifir attk ve geri
dontisiim odaklr etkinliklerin bireylerin ¢evresel farkindalik ve davranislarina etkilerini
incelemektir. Arastirma siirecinde bireylerin paylasimlari, sadece bilimsel amaglarla
degerlendirilecek ve gizlilik kurallarina uygun olarak saklanacaktir.

Katihm Kosullari:

o Katilim tamamen goniilliiliik esasina dayanmaktadir ve herhangi bir zorunluluk
icermez.

o Katilim sirasinda kendinizi rahatsiz hissederseniz ¢alismadan ayrilma hakkiniza
sahipsiniz. Bu durumda herhangi bir yaptinm veya sorumluluk s6z konusu
olmayacaktir.

e Toplanan veriler anonimlestirilecek ve gizli tutulacaktir.

Arastirmadan Elde Edilecek Bilgilerin Kullanimi: Bu arastirma sonucunda elde
edilen bilgiler, sadece bilimsel ¢alismalar ve yayinlar i¢in kullanilacak olup, herhangi
bir kisi ya da kurumla paylasilmayacaktir.

Sorumluluk ve Riskler: Calisma kapsaminda, herhangi bir fiziksel veya psikolojik risk
bulunmamaktadir. Katilimcilarin rahatsizlik hissetmesi durumunda, katilim derhal
sonlandirilabilir.

Onay: Bu formu imzalayarak, yukarida belirtilen kosullar1 kabul ettigimi ve ¢alismaya
kendi goniilliiliigiim ile katilmay1 onayladigimi beyan ederim.

Ad Soyad:
Tarih:
Imza:

Aragtirmaya iligkin sorulariniz i¢in bizimle iletisime gegebilirsiniz: E-posta:
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Ek 6. Gezi-Etkinlik Planlar1 ve Fotograflar

Bilgilendirme Sunumu

Amag: Ogrencilere gevre, sifir atik ve geri doniisiim konularinda temel bilgiler vermek.
Siire: 60 Dakika
Materyaller:

e Sunum slaytlar1 (PowerPoint)
e Video gosterimleri (Geri doniisiim ve sifir atik ile ilgili)

Adimlar:

1. Giris (10 dk): Cevre kirliligi, sifir atik ve geri doniisiim kavramlarinin
tanitilmasi. Carpici istatistiklerle dikkat ¢ekilmesi.

2. Ana Sunum (35 dk): Cevresel sorunlarin sebepleri, etkileri ve ¢6ziim yollariin
anlatilmasi, sifir atik prensiplerinin agiklanmasi.

3. Soru-Cevap (15 dk): Ogrencilerden gelen sorularin yanitlanmasi ve ¢evreyle
ilgili fikirlerin tartigilmast.
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Kadipmar: Mevkiinde Alan Gezisi

Amac: Ogrencilerin ¢evre kirliliginin boyutlarimi yerinde gézlemleyerek farkindalik
kazanmalarini saglamak.

Siire: 2 Saat
Materyaller:

» Not defteri ve kalem
o Fotograf makineleri veya telefonlar (gorsel kayit igin)

Adimlar:

1. Hazirhk (20 dk): Gezi alaninin 6nemi ve beklenen gézlemler hakkinda
bilgilerin verilmesi.

2. Gozlem (60 dk): Ogrenciler tarafindan, ¢evredeki kirlilik kaynaklarmin
incelemesi ve bu dogrultuda not tutulmasi.

3. Tartisma (20 dk): Grup tartismasi yapilarak kirliligin nedenleri ve olast ¢oziim
yollarinin tartigilmasi.

4. Sonuglari Derleme (20 dKk): Alinan notlarin birlestirilerek genel bir
degerlendirmenin yapilmasi.
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Sifir Atik ve Geri Doniisiim Tesisi Gezisi

Amagc: Ogrencilere geri doniisiim ve sifir atik uygulamalarinin pratikte nasil igledigini
gostermek.

Siire: 2 Saat
Materyaller:

o Tesis tanittm materyalleri (brosiir vb.)
e Tesis i¢inde ve ¢evresinde, fotograf ve video kayat.

Adimlar:

=

Giris (15 dk): Tesis gorevlileri tarafindan tesisin islevi ve amacinin anlatilmasi.

2. Gézlem (60 dk): Ogrencilere sifir atik ve geri doniisiim siireglerinin anlatima,
ogrencilerin bu siirecleri dinlemesi ve sorular sormasi. Atiklarin ayristirilmasi ve
doniisiim tiriinlerinin tanitilmas.

3. Tartisma (20 dk): Ogrencilerden geri doniisiim siireglerinin cevresel

faydalarinin yorumlanmasinin istenmesi.

Sonug (25 dk): Tesis gezisinin 6zetlenmesi ve kazanimlarin tartisiimasi.
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Cevre Giinliiklerinin Yazilmasi

Amagc: Ogrencilerin etkinliklerden edindikleri bilgi ve duygular ifade etmelerini
saglamak.

Siire: 1 Saat
Materyaller:

o A4 kagidi
Adimlar:

1. Tamtim (10 dk): Giinliikk yazim formatinin ve beklentilerin agiklanmasi.
2. Yazim (50 dk): Ogrencilerden su sorulara yanit vermelerinin istenmesi:
«  "Alan gezisinde sizleri en ¢ok etkileyen sey neydi?"
"Sifir atik ve geri doniisiim tesisinde ilginizi ¢eken en 6nemli detay ve
detaylar neydi?"
"Bu etkinliklerden sonra, cevre, sifir attk ve geri doniisiime iligkin
yasaminizda yapacaginiz degisiklikler nelerdir?"

Degerlendirme: Giinliiklerin toplanmasi.
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Ek 7. Yap1 ve Ozler (Bilesen ve Anlam Birimleri)

CEVRE, SIFIR ATIK VE GERI DONUSUM KONUSUNDA BILINC, FARKINDALIK
SORUMLULUK KAZANMA

N
CEVRESEL ETKILESIM VE CEVRESEL BILINC, CEVRESEL FARKINDALIK, CEVRESEL SORUMLULUK

Deneyimin Anlam Anlam Birimleri
Yapisim Birimlerinin

Olusturan Doniistiiriilmesi

Bilesenler
m 013: "Onceden disariya cok ¢ép atiyordum ama artik
> atiklart geri doniistime atacagim"

06: "Zaten cevresine dikkat eden bir 6grenciyim, bu
geziler sayesinde gelecekte daha temiz bir ilge, daha
temiz bir doga olacagini diisiiniiyorum"

O12: "Artik atiklar: geri doniisiim kutularina atryorum
ve ¢evreyi kirleten insanlara karsi daha duyarlyim "
Ol11: "Meyve kabuklarindan organik giibre elde edilmesi
cok dikkatimi cekti”

O10: "Bir insan gevreye verdigi zarart boyle tesisleri
gezmeden anlayamiyormus”

09: "Cevreyi koruma konusunda daha bilingli hareket
edecegim ve geri doniistiiriilebilir malzemelere dikkat
edecegim"”

O13: "Onceden disariya ¢ok ¢ép atiyordum ama artik
atiklart geri doniisiime atacagim"

O15: "Piknik alanlarina geri doniisiim kafesleri
konulmali. Insanlar geri doniisiime daha fazla tesvik
edilebilir"

09: "Artik ailemle birlikte atiklar: ayristirmaya
basladik”

O1: "Artik plastik yerine cam siseler kullanmamiz
gerektigini aileme soyledim."

O3: "Eve déndiim ve anneme artik naylon ¢anta yerine
bez canta kullanabilecegimizi soyledim."”

O3: "Atiklart ¢bpe atmak yerine komposta déniistiirmek
cevreyi korumak igin ¢ok énemli bir seymis, bu geziler
sayesinde bunu daha iyi anladim."

O6: "Sosyal bilgiler dersinde enerji tasarrufunun
onemini 6grenmistim, ama gezilerde geri doniigiim
asamalarin da ogrenerek bunu nasil hayatimizda
kullanabilecegimizi gordiim."

O7: "Atiklarin ayristirdmasinin ¢evreye yardim ettigini
fark ettim.”

O8: "Geri doniisiimiin cevre kirliligini ne kadar
azalttigini fark ettim."

09: "Eve dondiigiimde aileme artik atiklar: geri
doniistim kutularina atmamiz gerektigini soyledim."
O11: "Céplerimi geri déniisiim kutusuna atiyorum ve
aileme de bu konuda yardimct oluyorum."

O13: "Kullanmilmis kagitlar: biriktirip geri doniisiim
kutusuna atyyorum."
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ATIKLARI YERINDE, YAKINDAN VE DERINLEMESINE INCELEME

O4: “Bu geziler sayesinde cevre, sifir atik ve geri doniisiim
hakkinda énceden ogrendigimiz bir¢ok bilgi ve beceriyi yerinde
gorme sansimiz oldu ve atigin olusumundan geri
doniistiiriilmesine kadar bir¢ok islemin nasil yapildigini bu
tesis araciligiyla gormiis olduk. Bu geziler sayesinde atik
olusum nedenlerinden, olusum asamalarina; plastik cam, kagit
gibi atiklarin hammaddelerinden olusturulma hikdyelerine
kadar bircok seyi de yine bu geziler sayesinde 6grendik’’

O5: "dyrica atiklarin nasil ayristinilip, nasil preslenip, nasil
geri doniistiigiinii, sonra kdagit cam ve pet sigelerin
hammaddelerini, nasil tekrardan kullanima sunuldugunu da
ogrendim.”

O7: "Hangi malzemenin ne amagla geri doniistiiriildiigiinii
ogrendim. Sonra nasil toplandigi, nasil preslendigi ve nasil
geri doniisiime gotiiriildiigiinii de ogrenmis oldum."

0O2: "Mesela; cam, plastik, kagit gibi maddelerin
hammaddeleri, bunlarin nasil geri doniistiiriildiigii hakkinda
bilgiler edindik"

O13:"Kagut, cam ve plastiklerin nasil geri doniistiiriildiigiinii
ogrendik”

O7: "Tesisin icindeki dev makineler atiklart ayiriyor ve
stkistirtyordu. Bunu izlemek hem ilging hem de sagurticryd."
O4: "Tesis de calisan makineler, atik malzemeleri ayirip,
stkistirtyor ve sonrasinda bunlar tekrardan ham maddeye
doniistiiriiliiyormus."”

02: "Toplanan atiklar: incelerken ambalaj atiklarimn dogada
uzun stire kaldigini 6grendim."

O1: "Tesisi gezerken burada en ¢ok plastik atiklarin oldugunu
gordiim. Boylelikle insanlarin en ¢ok plastik malzemeleri
tiikettigini fark ettim."”

O8: "Tesiste, ¢opleri ayristirip tekrar geri doniistiiriilmek i¢in
stkistirma makinasina koyuyorlardi. Bunu izlerken ¢ok
heyecanlandim."”

09: "Tesisi gezerken eski kagitlardan yeni defterler yapildigin
ogrendim.”

010: "Geri déniisiim tesisinde ¢éplerin nasil yeniden
kullanilabilir hale getirildigini gormek beni daha da etkiledi."
06: "Gezi ve etkinliklerde ¢evre kirliligine neden olan atiklar:
ve bu atiklarin farkh cesitlerini gordiik ve inceledik.”
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BILISSEL, DUYUSSAL VE DAVRANISSAL KAZANIMLAR ELDE ETME

-

BILISSEL KAZANIM, DUYUSSAL BAG, DAVRANISSAL DEGISIM

O1: "I ton kagit elde etmek icin yaklasik 20 agacin kesilmesi
gerektigini ya da bu atiklarin toprak iizerinde ne kadar uzun
stire kaldigini ve topraga ne kadar zarar verdigini ogrendik.”
02: " Onceden bu atiklar: yerlere atarak ne kadar ¢ok yanls
bir sey yaptigimizi anladim.”
O4: "Sosyal bilgiler dersinde cevreye zarar veren atiklart
ogrendik. Ancak bu tesiste bununla birlikte atiklarin nasil geri
doniistiiriildiiklerini de ogrenmis olduk.”
O5: "Mesela sifir atik ne demek? Ne ise yariyor? Ne gibi
avantajlar sagliyor veya geri doniigiim ne ise yariyor, bize ne
gibi avantajlar saglyyor bunlar hakkinda bircok sey ogrendim.”
O7: "Hangi malzemenin ne amacla geri doniistiiriildiigiinii
ogrendim. Sonra nasil toplandigi, nasil preslendigi ve nasil
geri doniisiime gotiiriildiigiinii de 6grenmis oldum.”
O13: "Kagit, cam ve plastiklerin nasil geri doniistiiriildiigiinii
ogrendik."
O14: "Kagit, cam, plastik, aliiminyum gibi malzemelerin nasil
preslendigi, nasil geri doniistiiriildiigiinii 6grendik."
O1: "Bu etkinlik cok hosuma gitti. Bu tarz etkinliklerin daha
cok yapilmasi gerekli!"
04:" Onceden ¢evreye yonelik diisiincelerimde hep bir
karamsarlik vardi. Artik ¢cevre sorunlarinin ¢oziimiine yonelik
olumsuz diigiinmiiyorum"
O5: "Onceden geri déniistiiriilebilir malzemelerin ¢épe
atilmast beni ¢ok tiziiyordu. Ama artik ilgemizde boyle bir
tesisin kurulmastyla geri doniistiiriilebilir malzemeler ¢op
olmayacak. Artik viziilmiiyor ve olumsuz diisiinmiiyorum"
O7: "Bu tesisi gezdikten sonra ¢ok duygulandim, ¢ok mutlu
oldum”
09: "Cok giizel seyler hissettim. Cok mutlu oldum. Buray:
gezmeye gelmeyen arkadaglarimdan daha sansl hissediyorum
kendimi"
013: "Ulkemizin bu konuda daha ¢ok gelistigini hissettim.
Clinkii boyle seyler genellikle yurt disinda olurdu onceden ama
artik iilkemizde oldugu icin de gurur duydum"
02: "Bundan sonra bu malzemeleri geri doniisiim icin
biriktirecegim"
06: "Artik ¢evreyi kirleten malzemeleri yerlere atmaktan
kacinacagim ve geri doniisiim kutularini kullanacagim”
09: "Evde ve okulda kullandigim malzemelerin geri
doniistiiriilebilir olmasina dikkat edecegim"
O13: "Artik atiklar: ¢épe degil, geri doniisiim kutularina
atacagim"
02: "Artik atiklar: ¢cope degil geri doniisiim kutularina
atryorum ve aileme de bu konuda yardimct oluyorum.”,
"Cevremi temiz tutmaya daha ¢ok dikkat edecegim."
O4: "Evde enerji tasarrufu yapmaya basladim."
O5: "Atiklarin ayristirlmasimin cevreye yardim ettigini fark
ettim."
O1: "Artik plastik kullamimimi azaltmaya karar verdim."
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BIRLIKTE EGLENEREK OGRENME VE OGRENMEDEN KEYIF ALMA

GEZILERDEN KEYIF ALMA VE FAYDALI BULMA

O1: "Bu etkinlik ¢cok hosuma gitti. Bu tarz etkinliklerin daha ¢ok
yapilmasi gerekli!”

09: "Herkesin gérmesini isterim. Biz ¢ok giizel seyler ogrendik
ve paylasarak birbirimizi bilgilendirdik"

O2: "Tiim simif arkadaslarimizla birlikte bu etkinlige katilmamiz
cok giizeldi. Hepimiz ¢ok sey ogrendik”

O13: "Arkadagslarimla birlikte sifir atik tesisini gezdik. Oradaki
makinalarin isleyisleri hakkinda bilgiler edindik ve giizel
deneyimler elde ettik"

06: "Arkadaglarimla beraber bircok sey 6grendik. Hep birlikte
gezip gorerek deneyim sahibi olduk"

O15: “Arkadaslarimizla beraber hem gezdik hem de yeni
bilgiler edindik™

O7: "drkadaglarimla atiklarin nasil ayristirildigini 6grenirken
¢cok eglendik."

O2: "Birlikte cevreyi korumak icin yapabileceklerimizi gérmek
bana biiyiik bir mutluluk verdi."

015: "drkadagslarimla birlikte kompost asamalarini Ggrenirken
cok eglendik ve birbirimize gezilerde anlatilanlart kagirdigimiz
yerlerde yardimct olduk."”

O8: "drkadaslarimla ¢oplerin nasil geri doniistiiriildiigiinii

tartigtik ve herkesin evinde bunu uygulayabilecegini anlamis
olduk."

O1: "Arkadaslarimla burada hangi ¢opiin nereye atilmast
gerektigini 6grendik. Copleri incelerken ¢ok eglendik.”

010: "Arkadaslarimla birlikte kompost yapimini 6grenirken ¢ok
giildiik ve eglendik.”

09: "Arkadaslarimla bu gezi ve etkinliklerde cok eglendik ve
birbirimize yardimct olduk."

O13: "Hem gezdik hem gordiik hem de faydali bilgiler 6grenmis
olduk."

O4: "Sifir atik tesisine diizenledigimiz gezi inanilmaz
eglenceliydi."

O14: "Bu geziler benim icin hem eglenceli hem de farkli bir
etkinlik oldu."

O13: "Tesiste sifir atik ve geri doniisiimle alakali bircok sey
ogrendik. Hem gezdik hem gordiik hem de faydali bilgiler
ogrenmis olduk."

06: "Gergekten cok faydali oldu benim ve arkadaslarim icin."
O11: "Bu gezilere katilmak gercekten ¢ok eglenceli geldi bana."
O3: "lyi ki acilmis bu tesis. Insanlar, hayvanlar, ¢evremiz zarar
gormeyecek. Toprak, hava ve su daha az kirlenecek.”
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CEVRE, SIFIR ATIK VE GERI DONUSUM GEZILERININ VE KATILDIKLARI ETKINLIKLERIN HEYECAN VERICI,
SASIRTICI VE ILGI CEKiCI OLMASI

02: “Benim ilgimi bu atiklarin yere atildiginda ¢ok uzun siireler toprakta
kaybolmamasi ¢ekti”

03: “Yeni 6grendigim sey, atiklarin nasil geri doniistiiriildiigii oldu. Cok
ilgimi cekti”

O4: “Ilgimi ¢eken bircok sey oldu. Mesela atiklarin hammaddeleri ve geri
doniisiim hikdyeleri ¢ok ilgimi ¢ekti.”

O5: “Benim en ¢ok ilgimi ¢eken sey, atiklarin geri doniisiim hikdyeleri oldu.

Cesitli kimyasallar katilarak geri doniistiiriilmesi gercekten ¢ok ilgi ¢ekici.”

06: “Bu gezilerde en ok ilgimi ¢eken sey atiklarin geri déniisiim asamalart
oldu. Ornegin kagidin geri doniistiiriiliirken hamur sekline getirilmesi ¢cok
ilgimi ¢ekti. Plastigin hammaddesinin petrol olmast ve cam atiklarinin asfalt
yapinminda kullanilmast gibi bilgiler ¢ok ilgimi ¢ekti”

O7: “Bircok sey dikkatimi ¢ekti. Mesela pil atiklarin ¢evreye topraga ve
bitkilere verdigi zararlar. Cam kiriklarinin asfalt yapiminda kullaniimas: ya
da elma muz gibi meyvelerin kabuklarindan organik giibre elde edilmesi ¢cok
ilgimi ¢ekti”

08: “Bircok sey ilgimi ¢ekti aslinda aklimda kalan bu atiklarin topraga,
suya ve havaya verdikleri zarar ¢ok fazlaymis”

010: “Bu kadar ¢ok atig1 daha énce hichir arada gérmemistim. En ¢ok bu
cekti ilgimi”

O11: “Burada kompostlasma diye bir sey séylediniz. Benim en ¢ok o ilgimi
cekti. Yani yedigimiz bircok sebze ve meyvenin de kabuklarindan organik
giibre elde ediliyormugs. Bu benim ¢ok ilgimi ¢ekti”

O12: “Atiklarin geri doniistiiriilme sekilleri ve sonra hammadde olarak
tekrar kullamilabilir olmalary da ¢ok ilgimi ¢ekti. Sonra ¢opten enerji bile
tiretilebiliyormus bu da ¢ok ilging geldi bana”

O15: “Iigimi en ¢cok geri doniistiiriilme siireci ¢ekti”

O7: "Tesisin icindeki dev makineler atiklart ayiriyor ve sikistirtyordu. Bunu
izlemek hem ilging hem de sasirticiydi."

O4: "Bu, benim icin tamamen yeni ve sasirtici bir deneyimdi."

0O15: "Kompost yapmay: égrendik. Bu beni hem ¢ok sasirtt hem de bana
cok ilging geldi."

08: "Plastigin toprakta 400 yil boyunca kalabilecegini soylediler. Bu beni
cok etkiledi.”

O5: "Gorevliler tesisi gezerken, bir ton kdgidin geri doniistiiriilmesiyle
yaklasik 20 agacin kurtariddigin séyledi. Bu bilgi beni ¢ok mutlu etti ve
etkiledi."

09: "Tesisi gezerken eski kagitlardan yeni defterler yapildigini 6grendim.
Bu beni ¢cok saswrtt.”

012: "Oradaki makinelerle atiklarin ayristirilmasim izledik. Cok ilgingti!",

"Cevreye yardim etmek ¢ok giizel bir his."

O11: "Hamur haline getirilen kdgitlarin preslenip kurutulduktan sonra yeni
kagit oldugunu ogrendik. Bu bana ¢ok ilging geldi."

O3: "Ik kez boyle bir tesise geldigim icin ¢ok heyecanliydim."

O13: "Tesiste sifir atik ve geri doniisiimle alakali birgok sey dgrendik. Hem
gezdik hem gordiik hem de faydali bilgiler 6grenmis olduk." " Mesela benim
ilgimi en ¢ok sifir atigin ve geri dontistimiin ekonomik faydalar: ¢ekti.”
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SOYUT KAVRAMLARIN SOMUTLASMASI VE BILGININ KALICI HALE GELMESI

06: " Ogrendiklerimizin bu etkinlikler sayesinde daha kalici
oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii gezip gordiigiimiiz seyleri daha iyi
anlyor ve daha iyi hatirlayabiliyoruz”

O4: "Daha énce 6grendigimiz bilgileri burada yerinde gérme sansi
bulduk ve bu bilgilerin daha kalict hale geldigini diigiiniiyorum"
demistir.

010: "Bir insan cevreye verdigi zarart boyle tesisleri gezmeden
anlayamiyormus" ve "Dogada uzun yillar yok olmayan malzemeler
o kadar ¢ok ki burada! Bilerek veya bilmeyerek dogaya ne kadar
zarar verdigimizi burayr gezerken anladim”

O7: "Geri déniisiimiin sadece ¢evreyi korumak icin degil, enerji
tasarrufu saglamak icin de yapildigini 6grendim.”

O4: "Derste dgrendigimiz 'sifir atik' kavramin tesiste somut olarak
gordiim.", "Plastik sigelerin eritilip tekrar kaliplara dokiilerek yeni
tiriinlere donitistiiriilmesini ogrendim."

O15: "Atiklarin toplanma, ayristirilma, sikistirilma asamalart ¢ok
zor ve zahmetli bir is. Bu geziler sayesinde bunu daha iyi anladim.”
O5: "Bir ton kagidin geri doniistiiriilmesiyle yaklasik 20 agacin
kurtarddigini 6grendim."

O5: "Sosyal bilgiler dersinde enerji tasarrufunun énemini
ogrenmistim. Ama gezilerde geri doniigiim agamalarint da
ogrenerek bunu nasu hayatimizda kullanabilecegimizi gérdiim."
O11: "Hamur haline getirilen kagitlarin preslenip kurutulduktan
sonra yeni kagit oldugunu 6grendik."

O13: "Bu tesislerin iilkemizin ekonomisine ¢ok biiyiik faydalar
oluyormus."
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