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OZET

JACOB’S LADDER OKUMA PROGRAMI TEMELLI OKUMA PROGRAMININ
OZEL YETENEKLI OGRENCILERIN OKUMA TUTUMU VE ELESTIREL
OKUMA BECERILERINE ETKIiSi

Uziimlii, Bahar
Ustiin zekalilar ve Yetenekliler Egitimi Yiiksek Lisans Programi

Tez Danigsmani: Dog. Dr. Aysin Kaplan Say1

Aralik 2024, 49 sayfa

Bu calismanin temel amaci, 6zel yetenekli 6grencilerin iist diizey beceriler
gelistirmesine olanak saglamak i¢in Amerika’da kullanilan ve etkililigi kanitlanmis
olan Jacob’s Ladder Okuma Programindan yola ¢ikarak yeni bir zenginlestirilmis
okuma programi hazirlamak, bunu uygulamak ve programin etkililigini istatistiksel
sonuglarla agiklamaktir. Bu sebeple ilkokul 3 ve 4. Sinif seviyelerinde 6grenim goren
0zel yetenekli Ogrenciler i¢in Jacob’s Ladder Okuma Programi mantiginda
zenginlestirilmis bir program hazirlanmaistr.

Calisma, Izmir ilinde bulunan bir &zel okulda gergeklestirilmistir. 3 ve 4. Sinifa
giden, tanili, 6zel yetenekli 20 6grenci ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Bu 6grenciler
10’u deney grubu, 10’u kontrol grubu olmak ftizere iki gruba ayrilmistir. Deney
grubundaki 6grenciler, aragtirmaci tarafindan zenginlestirilen Jacob’s Ladder Okuma
Programi ile 8 hafta 6grenim gérmiistiir. Kontrol grubundaki dgrenciler ise kendi
ogretmenleriyle var olan MEB miifredatina uygun 6grenimlerine devam etmislerdir.
Kontrol grubuna ve ders 6gretmenine herhangi bir miidahalede bulunulmamustir.

Calisma kapsamindaki verilerin toplanmasi icin Okuma Tutumu Olgegi ve
Elestirel Okuma Becerileri Olgegi kullanilmistir. Bu 6lcekler, deney ve kontrol
gruplarina 6n — test ve son — test olarak iki kere uygulanmustir. Olgeklerden elde edilen
veriler Wilcoxon Isaretlenmis Mertebeler ve Mann Whitney — U ydntemleri ile
istatistiksel olarak analiz edilmistir.

Calisma sonuglarina gore ilkokul 3 ve 4. Smif seviyesinde 6grenim goren,

tanili, 6zel yetenekli 6grencilere gore zenginlestirilerek hazirlanan Jacob’s Ladder



Okuma Programi; o6zel yetenekli 6grencilerin okuma tutumu ve elestirel okuma

becerilerini anlamli seviyede arttirmigtir.

Anahtar Kelimeler: Ozel Yetenekli Ogrenciler, Okuma Tutumu, Elestirel Okuma

Becerileri, Zenginlestirme, Jacob’s Ladder Okuma Programa.



ABSTRACT

EFFECT OF THE READING PROGRAM BASED ON JACOB'S LADDER on
READING ATTITUDES and CRITICAL READING SKILLS of GIFTED
STUDENTS

Uziimlii, Bahar
Master's Program in Education for the Gifted and Talented
Thesis Advisor: Assoc. Prof. Dr. Aysin Kaplan Say1

December 2024, 49 pages

The primary aim of this study is to develop, implement, and statistically
evaluate a new enriched reading program based on the Jacob's Ladder Reading
Program, which is used in the United States and has proven effective for developing
reading skills of gifted students. Thus, an enriched program has been prepared in the
framework of the Jacob's Ladder Reading Program for gifted students in the 3rd and
4th grades of elementary school.

The study was conducted at a private school in Izmir. The study group consisted
of 20 identified gifted students in the 3rd and 4th grades. These students were divided
into 10 in the experimental group and 10 in the control group. The students in the
experimental group were taught using the enriched Jacob's Ladder Reading Program
for 8 weeks by the researcher. The students in the control group continued their
education according to the existing MEB curriculum with their own teachers. No
intervention was made with the control group or their teachers.

To collect data for the study, the Reading Attitude Scale and the Critical
Reading Skills Scale were used. These scales were administered twice—both as pre-
tests and post-tests—to the experimental and control groups. The data obtained from
the scales were statistically analyzed using the Wilcoxon Signed-Rank Test and the
Mann-Whitney U Test.

According to the results of the study, the enriched Jacob's Ladder Reading
Program, designed for gifted students in the 3rd and 4th grades of elementary school,

Vi



significantly improved the reading attitudes and critical reading skills of these gifted

students.

Keywords: Gifted Students, Reading Attitudes, Critical Reading Skills, Jacob’s
Ladder Reading Program.
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TESEKKUR

Bu tez c¢alismasinin planlanmasinda, arastirilmasinda, ylriitiilmesinde ve
olusumunda ilgi ve destegini esirgemeyen, yonlendirme ve bilgilendirmeleriyle
calismami bilimsel temeller 1s181nda sekillendiren Sayin Hoca’m, Tez Danismani’ m
Dog¢. Dr. Aysin Kaplan Sayr’ ya;

Bilginin, bilimin, 6grenmenin 6nemini ilk sirada tutarak beni biiyiiten;
karsilastigim her zorlukta yanimda olan ama bana o zorluklarla miicadele etmeyi de
Ogreten; ayaklarimin iizerinde durmami saglayan; 6grenmem, Ogretmem igin her
zaman beni destekleyen; tiim ¢alismalarimi takip edip beni yiireklendiren; umutsuz
zamanlarimda umut olan; sevgi ve emeklerini her zaman hissettigim Canim Annem
Mehtap Uziimlii ve Camim Babam Cemal Uziimlii’ ye;

Her zaman iyi gilinde, kotii glinde yanimda olan, tezimi diizenlemem
konusunda da bilgi ve becerilerini esirgemeyen Camim Kuzenim Gizem Oztorun
Kutlu’ya;

Ders ve tez donemlerinde beni yalniz birakmayan, her zaman sabirla
destekleyen, varligiyla bana gii¢ olan Sevgili Arkadasim Aytiil Lekesiz’ e

Yiiksek lisansin bana kazandirdig1 degerli insanlardan biri olan ve varligini her
zaman hissettigim Sevgili Arkadasim Ozlem Tengiz’ e;

Tiim cocuklugum, gencligim ve giiniimiizde her zaman beni destekleyen,
yiiklerimi paylagsmak i¢in elinden geleni yapan Dostum Burcu Denizci’ ye;

Ders ve tez yazim siirecinde desteklerini esirgemeyip tiim teknolojik
sikintilarimi ¢6zen Regulus Games Kurucu Ortagi’m Ozler Dogan’ a;

Yazim ve analiz siirecindeki destegi ve sabri i¢in Arkadasim ve Bilim Insam
Bektas Giilecyiiz’ €;

Glizel dilekleri ve yiireklendirmeleriyle her zaman yanimda olan tiim
biiyiiklerim ve arkadaslarima;

Kurdugu uygar ve demokratik iilkede meslegimi, ¢caligmalarimi ve hayallerimi
bir kadin olarak gerceklestirmemi saglayan, kendisinin “bilimin tek gercek yol
gosterici” oldugu fikrini benimseyerek yasamda ilerledigim Mustafa Kemal

ATATURK’ e minnet ve tesekkiirlerimle. ..
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Boliim 1
Giris

Bu bélimde problem durumu, arasgtirmanin amaci, arastirmanin Onemi,

arastirmanin hipotezleri ve tanimlar ele alinmistir.

1.1 Problem Durumu

Gegmisten glinlimiize lizerinde durulmus, hakkinda bir¢ok arastirma ve c¢alisma
yapilmig, glniimiizde de tanimiyla ilgili birgok farkli bakis acisinin oldugu bir
kavramdir zeka. Insanoglu, zekd hakkinda diisiinmeye basladikca ve calismalarinm
ilerlettikce onu etkileyen bir¢ok faktor oldugunu gérmiistiir. Zekayi etkileyen faktorler
tizerinde durulmasi ve bu faktorlerle zeka arasindaki iligkilerin arastirilmasi da zekanin
cesitliligini bizlere gostermistir. Zekanin tanimlanmasi ve gesitlerinin belirlenmesi de
0zel yetenekli 6grencilerden haberdar olmamiz ve her 6grencinin ihtiyacina yonelik
egitim faaliyetlerinin yliriitiilmesi acisindan da onem arz etmektedir (Robert J.
Sternberg, 2011).

Zeka ile ilgili yapilan bir¢ok tanim vardir. Bunlardan biri de Stenberg’e aittir.
Stenberg, zekay1 incelerken ii¢ baslik belirlemistir: analitik, yaratic1 ve pratik zeka.
Bunun sonucunda da tecriibelerden 6grenebilme, iist bilis becerilerini kullanabilme,
farkli sosyal ve kiiltiirel ortama uyum saglayabilme kapasitesi zekanin tanimi olarak
karsimiza ¢ikmistir (Robert J. Sternberg, 2011).

Thurstone ise zekay1 ¢ok boyutlu olarak tanimlamis ve yedi boliime ayirmigtir:
sozciik akiciligi, sozel yetenek, sayisal yetenek, hafiza, tiimevarim, uzamsal algt ve
algisal hiz yetenekleri. Bu bdliimlerin her biri zihinsel yetenegi karsilamaktadir
(Thurstone, 1938).  Geg¢miste var olan zekanin tek boyutlu oldugu goriisiinden
giiniimiizde uzaklasilmis ve ¢ok boyutlu oldugu kabul gérmiistiir. Boylece beynin
biitiin algilarinin uyumlu, verimli ve etkili c¢alismalarinin davranis iizerinde
gbzlemlenen etkisine verilen soyut bir ad olarak tanimlayabiliriz zekay: (Sak, 2020).

Ozel yeteneklilik kavrami da ayn1 zeka gibi tartisilan ve iizerinde epey ¢alisma
yapilan konulardandir. Eski Yunan zamaninda da Sokrates, Platon gibi filozoflar; 6zel

yetenekli c¢ocuklarin toplum yasami i¢in daha etkili olabilecegini ve bunun



saglanabilmesi i¢in de daha 6zel bir egitimden gegmeleri gerektigini vurgulamislardir
ancak bu konuyla ilgili sistemli ¢alismalar 1900°1ii yillarda artmistir (Y1lmaz, Ustiin
Yetenekliler i¢in Psikolojik Danisma ve Rehberlik Uygulamalar1 Gereksinimler,
Sorunlar ve Miidahaleler, 2021).

Ozel yeteneklilik alaninda 1970°li yillardan itibariyle yaptig1 caligmalarla
taninan Renzulli, 6zel yeteneklilerin davranisini agiklamak icin {i¢ kiime kesisiminden
bahsetmistir. Bir kisi, ortalamanin iizerinde genel ve 6zel yetenek becerisine sahipse,
iist dlizey goreve adanmigligl varsa ve lst diizeyde yaraticiliga sahipse iistiin olarak
kabul edilmektedir (Renzulli & Piaget, 2005).

Ustiin yetenekli dgrenciler, akranlarina gére bir veya daha fazla alanda daha
yiiksek seviyelerde performans gosterirler veya bunu gerceklestirme yetenegine
sahiptirler. Bu 0Ozelliklere sahip Ogrenciler, potansiyellerini 6grenmek ve
gerceklestirmek icin egitim deneyimlerinde degisikliklere ihtiya¢ duyarlar. Ustiin
yetenekli 6grenci:

e Tiim ekonomik katmanlarin yani sira tiim 1rksal, etnik ve kiiltiirel niifuslardan
gelir.

e Potansiyellerini gerceklestirmek i¢in uygun Ogrenme firsatlaria yeterli
erigim gerektirir.

e Ozel miidahale ve uyum gerektiren 6grenme ve isleme bozukluklari olabilir.

e Yetenek alanlarinda oldugu kadar sosyal ve duygusal olarak da gelismek i¢in
destege ve rehberlige ihtiyac¢ duyarlar (NAGC, 2021).

Kisinin performansina ve davranislarina dayali olarak birgok {istiin yetenek tanimi
bulunmaktadir. Ustiin yeteneklilik, diisiinmede ve davramsta farklilik gosteren
dinamik, uyarici ve etkilesimli siire¢lerin bir sonucudur (Clark, 2015).

Ustiin yetenekli ¢ocuklar igin bir tanim, 1972 yilinda iistiin yetenekli ¢ocuklarin
egitimi iizerine diizenlenen bir kongrede ABD Egitim Konseyi Uyesi Sidney Marland
tarafindan “Ustiin Zekalilarm Egitimi” adli raporda sunulmustur. Bu tanim,
giiniimiizde bircok eyaletin yonetmeliklerinde kullanilan tanimdir: “Ustiin zekali ve
yetenekli ¢ocuklar; seckin yeteneklerinden dolay1 yiiksek seviyede is yapmaya
yetenekli olduklari, bu alanda uzman olduklar1 bilinen kisiler tarafindan tanilanmis
olan ¢ocuklardir. Bunlar, kendilerine ve topluma katkida bulunabilmeleri i¢in normal
okul programlarinin 6tesinde farklilastirilmis egitim programlarina ve hizmetlerine

gereksinim duyan c¢ocuklardir. Bu cocuklar, asagida belirtilen alanlarin herhangi



birinde sergilenen basar1 ve /veya potansiyel yetenegi de i¢ine alan yiiksek performans
yetenege sahip cocuklardir: 1. Genel zihinsel yetenek, 2. Ozel akademik yetenek, 3.
Yaratici ve tiretken diistinme, 4. Liderlik 6zelligi, 4. Gorsel ve sahne sanatlar1 (Clark,
2015). Ustiin yeteneklilik tanimlarina bakildiginda iilkemizde kabul edilen tanim
olarak “Zeka, yaraticilik, sanat, spor, liderlik kapasitesi veya 06zel akademik
alanlarinda akranlarina gore yiiksek diizeyde performans gosterilmesi” seklindedir
(MEB, 2009).

Giliniimiizde bilgiye ulasmak c¢ok kolaydir. Gerek basili gerek dijital yayinlarla
bilgi istedigimiz her an bizimle olabilir. Bu kaynaklardan bilgiyi edinmenin en kolay
ve 0nemli yollarindan biri okumaktir. Okuma, bir aligkanliktan ¢ok zamanla gelisen
ve cesitli egitimler sonucu kazanilan bir beceridir. Dort temel dil becerisinden biri olan
okuma, ayni zamanda anlamanin da temelini olusturmaktadir. Béylece giinliik hayatta
en ¢ok kullanilan iletisim becerisini gelistiren en énemli araglardan biri olmaktadir
(Sever, 2004).

Okumanin ilk ve oncelikli amaci anlamaktir. Okuma, kisaca anlama etkinlikleri
olarak agiklanmaktadir (Ozbay, 2006). Okuma tutumu ve okudugunu anlama birbirine
yakin kavramlardir. Gileryiiz (2002), kisinin okudugunu anlamasia etkileyen
etmenleri; zeka, 0grenim diizeyi, 6grenilen bilgi ile sdzciliklerin dogru ve yerinde
kullanimi, s6zciik dagarcigy, bilgiyi isleme hizi seklinde ele almistir.

Okuma becerisi ve okuma tutumunun ailede gelismeye baslayip ilkokulda
tamamen kazanilmasi beklenir ancak her 6grenci bunu basaramamaktadir. Olumlu bir
okuma tutumu gelistirilmediginde de Ogrencinin tiim egitim-0gretim hayati ve
cevresiyle olan iletisimi olumsuz etkilenmektedir. Bu da bize Tiirkge 6gretiminde
okumanin yerinin olduk¢a 6nemli oldugunu gdstermektedir (Gtines, 2007).

Ozel yetenekli gocuklara bakildiginda bilgiye olduk¢a merakli olduklar:
goriilmektedir. Bilgiyi merak etmek ve ona ulagmay1 istemekle beraber cogu 6zel
yetenekli cocuk, okumay1 kendi kendine ve ¢ok erken yasta 6grenmektedir (Ataman,
2005). Boylece bu ¢ocuklar, merak ettikleri her konuyu derinlemesine arastirip o konu
hakkinda uzmanlagacak kadar bilgi sahibi olmaktadir (Ataman, 2005).

Akarsu (2001)’ya gore okumaya diiskiinliik 6zel yetenekliligin bir gostergesidir.
Ozel yetenekli ¢ocuklar erken yasta okumayi dgrenirler ve yasitlaria gore en az iki
yillik okuma becerisine sahiptirler. Bununla birlikte okudugunu anlama becerileri

yiiksektir ve okumaktan zevk almaktadirlar (Reis ve Renzulli, 2004).



Ozel yetenekli dgrencilerin merakli olmalari, bilgiye ulagmak istemeleri ve
boylece okumaya yoOnelmeleri, onlarin olumlu bir okuma tutumu gelistirmelerini
saglamaktadir. Okuma tutumunu, kisinin “okuma” eylemine kars1 olan hisleri olarak
tanimlayabiliriz (Ogurlu, 2014).

Elestirel okuma ise iist bilissel becerilerin temelini olusturmaktadir (Ozdemir,
2002). Kettler (2014), 6zel yetenekli 6grencilerin yasitlarina gore daha ileri seviyede
elestirel okuma becerisine sahip oldugunu belirtmektedir.

“Ladder Reading” ya da “Jacob’s Ladder” teknigi ozellikle 6zel yetenekli
Ogrencilerin okuma ve anlama becerilerini ilerletmek i¢cin Amerika’da kullanilan bir
okuma programidir. Bu programla o6grenciler, alt diizeyden iist diizey diisiinme
becerilerine dogru ilerleyen bir sorgulama siirecine girerler. Metinleri, elestirel bir
sekilde analiz etmeyi Ogrenirler. Programin amaci, okudugunu anlama ve elestirel
diisiinmeyi gelistirmektir. Program; ¢ikarimlar, sonuglar, genellemeler, ana fikirler ve
yaratici sentez basamaklarindan olusur (Stambaugh, 2007).

Dort beceri merdiveninden olusan Jacob’s Ladder programinda her merdiven
farkli bir beceriye odaklanir. Merdiven A; cikarimlara ve sonuclara odaklanir.
Ogrenciler, siralama ve neden sonug etkinlikleriyle ¢ikarimlar ve sonuglar ¢ikarirlar.
Merdiven B; genellemeler yapmaya odaklanir. Once detaylar1 ve 6rnekleri vermeyi
Ogrenirler. Daha sonra genellemeler yapmak i¢in bu detaylar1 siniflandirmaya ve
diizenlemeye gecerler. Merdiven C; temalara odaklamr. Ogrenciler, ortami ve
karakterleri belirleyerek baslar ve ardindan edebi durum hakkinda c¢ikarimlarda
bulunur. Merdiven D; etkinlikleri baska sozciiklerle ifade etme ve 6zetleme yoluyla
ogrencileri yonlendirerek yaratici senteze odaklanir (Stambaugh, 2007).

Merdivenlerde ele alinan dort hedefle birlikte besinci hedef siire¢ becerileri
olmustur. Bu hedefin amaci smifta okuma materyalinin etkilesimi ve tartisilmasi
yoluyla 6grenmeyi tesvik etmektir. Bunlarin sonunda 6grenciler sunlar1 yapabilecektir:
* Metnin destegini kullanarak bir okuma pargasina iligskin anladiklarini ifade etme.

* Bir sozciigiin ya da s6z grubunun anlami hakkinda uygun diyaloga girme.
* Bir par¢anin amaci hakkinda ¢esitli fikirleri sozlii ve yazili olarak tartisabilme
(Stambaugh, 2007).

Ozel yetenekli dgrencilerde ¢ok sik karsilasilan durumlardan biri de beklenmedik

basarisizliktir. Bunun sebeplerinden biri bu 6grencilerin okul miifredatinda kendilerini

bulamamalar1, bu miifredatin onlara uygun olmamasidir (Mccoach & Siegle, 2003).



Okumaya erken yasta baslayan ve bilgiye ulasabilmelerinin en kestirme yolu olan
okumayla oldukga fazla hasir nesir olan 6zel yetenekli 6grenciler icin gelistirilmis bir
okuma programi olmadigi gorilmiistiir. Tiirk Egitim Sistemi incelendiginde Tiirkce
ders miifredatina yedirilmis okuma kazanimlarinin {ist diizey becerilere hitap
etmemesi de 6zel yetenekli 6grencilerin ihtiyacin1 karsilayamamaktadir (MEB, 2019).

Ozel yetenekli 6grencilerin okul miifredatiyla yetinmelerini beklemek, onlarin
istek ve ihtiyaclarimi goz ardi etmek hem iistiin yetenekli ¢ocuklarin biligsel
gelisimlerine ket vuracak hem de insanlik i¢in yararl olacaklarken tehlikeli olabilecek
bir noktaya gelmelerine zemin hazirlayabilir. Bu nedenle iistiin yetenekli grencilerin
hem kendi var oluslariyla ilgili yasayacaklari tatmin ve mutluluk hem de insanliga
yararlt olma potansiyellerinin yiikseltilmesi icin onlara 6zel programlarin olmasi
gerekmektedir (Hokelekli ve Giindiiz, 2004). Ozel yetenekli &grenciler, kendi
yasamsal doyumlar1 ve yasadiklari topluma yararli olmak i¢in normal okul
programlarinin da Gtesinde zenginlestirilmis, farklilagtirilmig egitim programlarina
gereksinim duymaktadirlar (Omeroglu, 2004).

Ozel yetenekli dgrencilerin ihtiya¢ duydugu egitimin temelinde okumanin olmasi
ve lilkemiz egitim sisteminde 0zel yeteneklilerin okuma tutumlari ve elestirel okuma
becerilerini gelistirmeye yoOnelik herhangi bir okuma programinin bulunmamasiyla
birlikte Jacob’s Ladder Okuma Programi temel alinarak hazirlanan okuma
programinin, bu eksikligi giderecegi ve 6zel yetenekli 6grencilere hitap ederek onlarin
okuma tutumlar1 ve elestirel okuma becerilerini gelistirmeye katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

1.2 Calismanin Amaci

Calismanin amaci, 6zel yetenekli Ogrencilerin ozelliklerini dikkate alarak bu
ogrenciler i¢in “Jacob’s Ladder” Okuma Programi’indan yola ¢ikarak hazirlanan
zenginlestirilmis okuma programinin etkililigini test etmektir. Bu temel amag
dogrultusunda arastirmanin alt amaci, Tiirkge okuma etkinliklerinin farklilastirildig
programda yer alan grubun okuma tutumu ve elestirel okuma becerisi puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini ortaya koymaktir.



1.3 Arastirmanin Sorulari

Bu c¢alisma kapsaminda asagida belirtilmis olan arastirma sorularina cevap

aranmaktadir:

1. Deney grubu ve kontrol grubunun okuma tutumu 6n test puanlarinda anlaml
diizeyde bir fark var midir?

2. Deney ve kontrol grubunun okuma tutumu son test puanlarinda anlamli
diizeyde bir fark var midir?

3. Deney ve kontrol grubunun elestirel okuma 6n test puanlarinda anlamli diizeyde
bir fark var midir?

4.  Deney ve kontrol grubunun elestirel okuma son test puanlarinda anlamli diizeyde
bir fark var midir?

5. Deney grubunun okuma tutumu 6n test ve son test puanlari arasinda anlaml
bir farklilik var midir?

6. Kontrol grubunun okuma tutumu 6n test ve son test puanlari arasinda anlaml
bir farklilik var midir?

7. Deney grubu grubunun elestirel okuma 6n test ve son test puanlarinda anlaml
diizeyde bir fark var midir?

8. Kontrol grubunun elestirel okuma 6n test ve son test puanlarinda anlamh

diizeyde bir fark var midir?

1.4 Cahsmanin Onemi

Ozel yetenekli dgrenciler akranlarna goére daha farkli programlara gereksinim
duymaktadirlar. Ozellikle akranlarina gére daha hizli ve 6nce gelisen okuma, anlama,
yazma ¢alismalarinda akranlartyla ayni programa maruz kalmalari sikilmalarina sebep
olmaktadir. Ulkemizde tiim okullarda MEB miifredatina yedirilmis okuma anlama
calismalar1 yapilmaktadir. Bu ¢alismalar da iist diizey bilissel becerileri gelistirmekte
yetersiz kalmaktadir. Ozel yetenekli 6grencilerin erken yasta gelistirdigi beceriler
olmas1 sebebiyle de onlarin gelisimine katkis1 olmayan ve sikilmalarina sebebiyet
verecek calismalardan Steye gidememektedir. Ozel yetenekli dgrencilerin okuma ve
okudugunu anlama becerileri {izerine ilk calisma yapan arastirmacilar arasinda

Kennedy ve Halinski (1975) ile Ley ve Trentham (1987) gosterilebilir. Kennedy ve
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Halinski (1975) ile Ley ve Trentham’in (1987) yaptig1 arastirmada, 6zel yetenekli
ortaokul 0grencilerinin, 6zel yetenekli olmayan 6grencilere gore okumaya kars1 daha
ilgili olduklarim1 tespit etmislerdir. McKenna Kear ve Ellsworth’un (1995)
arastirmasindan ¢ikan sonuca gore de ozel yetenekli 6grencilerin, 6zel yetenekli
olmayan 6grencilere gore daha yiiksek diizeyde okuma tutumuna sahip olduklar1 tespit
edilmistir.

Konuyla ilgili yapilan ¢alismalar da gostermektedir ki 6zel yetenekli 6grenciler var
olanin digsinda daha iist diizey programlara gereksinim duymaktadir. Boyle bir
programin varligr onlarin hali hazirda var olan okuma tutumlarini olumlu y&nde
etkileyecek ve list diizey biligsel becerilerini gelistirmelerine katki saglayarak onlari
zorlayacagindan egitim hayatlarinda da beklentilerini karsilayacaktir. Arastirmanin
0zel yetenekli 6grencilerin ihtiya¢ duydugu okuma calismalarini karsiladigi, okuma
tutumlar1 ve elestirel okuma becerilerini gelistirecegi diistiniilmektedir.

Ozel yetenekli 6grenciler i¢in iilkemizde bir okul bulunmamaktadir. BILSEM, baz1
6zel okullarin hafta sonu programlart gibi kurs niteliginde farklilastirilmis egitimler
verilmeye calisilmaktadir. Okuma eylemiyle en istekli sekilde ilgilenen bu grup igin
hazirlanan bir okuma programi ne yazik ki iilkemizde bulunmamaktadir. Belli bir
okuma tutumu gelistirmis ya da gelistirme potansiyeli yiliksek bu ¢ocuklarin okuma
tutumlarini, elestirel okuma becerilerini gelistirecek diinyadaki ¢alismalara
bakildiginda Amerika’da uygulanan “Jacob’s Ladder Reading” sistemi dikkat
cekmistir. Ozel yetenekli dgrencilerin ihtiya¢ duydugu karmasik ¢alismalarin da yer
alabilecegi merdiven teknigi olarak da gecen bu programla ve bagka bir okuma
programi hazirlama ile ilgili iilkemizde yapilan herhangi bir c¢alismaya
rastlanmamuistur.

Ozel yetenekli dgrenciler ve sozel agidan yetenekli olan tiim sinif diizeylerindeki
ogrenciler i¢in okuma tutumlarini gelistiren ve iist diizey becerilerine hitap eden
caligmalar ciddi bir ihtiyagtir. Bu baglamda mevcut arastirma kapsaminda hazirlanan
bu ¢aligmanin, 6zel yetenekli 6grenciler icin okuma tutumlar1 ve elestirel okuma
becerilerini gelistirmesi konusunda alana Onciiliik ve rehberlik etmesi agisindan
onemli olduguna inanilmaktadir.

Ustiin zekali dgrenciler icin merdiven okuma programi uyarlanip gelistirilirken
ogrencilerin ihtiyaglar1 ve disiplinler arast bir diizen olusturmak gerekir. Boylece
ogrenci, okumanin bir gorev degil yasamimin ve amaglarinin her alanini olumlu

etkileyecek bir beceri ve siire¢ oldugunun farkina varacaktir.
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Ozellikle ¢agimizda teknolojinin gelismesiyle birlikte kisiler, gorsellige ve hiza
alismakta bu durum da diistinme becerilerini koreltmektedir. Kendini ifade etmede
yasanan sikintilarin temelinde diisiinme siirecinin saglikli bir bigimde islememesi
yatmaktadir. Eger kisi okuduklarmi anlamiyor ya da iist diizey becerilere
tastyamiyorsa kendini de kaliteli bir bigimde ifade edememektedir.

Alan yazin incelendiginde 6zel yetenekli dgrencilerin okuma ve okudugunu
anlama becerilerini ve kullandiklar1 anlama stratejilerini inceleyen ¢alismalarin sinirli
oldugu goriilmektedir (Kilig, 2020). Ote yandan Worrell, Roth ve Gabelko (2007) 6zel
yetenekli 6grencilerin okuma tutumlart lizerinde calismislardir ve 6zel yetenekli
ogrencilerin 6zel yetenekli olmayan 6grencilere gore daha yiiksek okuma tutumlarina
sahip oldugunu ortaya koymuslar. Ozel yetenekli dgrencilerin okuma aligkanliklari,
elestirel okuma becerilerini inceleyen arastirmalarin disinda bu anlamda yapilan baska
arastirmaya alan yazinda rastlanmamustir.

Alan yazin calismalar1 dikkate alindiginda 6zel yetenekli 6grencilerin okuma
tutumlar1 ve elestirel okuma becerileri {lizerinde etkili oldugu diisiiniilen okuma
stratejileri, calismanin problemine yonelik 6nemli belirleyicidir. "Jacob's Ladder"
programinda 6zel yetenekli 6grencilerin okuma tutumlari ile elestirel okuma becerileri
degiskenlerinin arastirma problemine hizmet edecegi ve aragtirmaya yon verecek
problem durumuna 151k tutacagi diisiiniilmektedir. Calismanin; Tiirkce 6gretmenleri,
0zel yetenekli Ogrencilerin egitimiyle ilgilenen tiim egitimcilerin calistiklar1 6zel
yetenekli 68rencilerin okuma tutumlari ve elestirel okuma becerilerini gelistirmesinde

yararlt olmas1 beklenmektedir.

1.4.1 Sayiltilar

1) Arastirmada, testleri yanitlayan ilkokul 6grencilerinin testlerde yer alan sorulari
ictenlikle yanitlamislardir.

2) Ogrencilerin &zel yeteneklilik tanilart MEB ve 6zel kurumlarin tanilama siireci ile
belirlenmistir ve ¢aligmaya katilan 6grencilerin 6zel yetenekli olduklart varsayilmigtir.
3) Deney ve kontrol gruplari, kontrol edilmeyen degiskenlerden esit olarak

etkilenmistir.



1.5 Tanimlar

Zeka: Tecriibelerden 6grenebilme, iist bilis becerilerini kullanabilme, farkli sosyal ve

kiltlirel ortama uyum saglayabilme kapasitesidir (Sternberg, 2011).

Ustiin Zeka: “Ulkemizde iistiin zekali olmak standart zeka testlerinden 130 ve {istii
puan almak, iistiin yetenekli olmak ise zeka, yaraticilik, sanat, spor, liderlik kapasitesi
veya 0zel akademik alanlarda akranlarina gore yiiksek diizeyde performans gostermek

bi¢ciminde tanimlanmistir” (MEB, 2019).

Okuma: “Okuma; gorme, dikkat, algilama, hatirlama, seslendirme, anlamlandirma,
sentezleme, ¢oziimleme ve yorumlama gibi farkli bilesenlerden olusan, karmasik bir

zihinsel stirectir.” (Coskun, 2002)

Okuma Tutumu: Smith (1988: 215) okuma tutumu i¢in okuma ihtimalini arttiran ya

da azaltan duyu ve duygularin eslik ettigi zihinsel bir durum, demistir.

Elestirel Okuma: Kisinin okuduklarini diistinmesi, degerlendirmesi ve okuduklariyla

ilgili kendi ¢ikarimlarmi kullanmayi aliskanlik haline getirmesidir (Ozdemir, 2002).



Boéliim 2

Literatiir Ozeti

2.1 Ozel Yeteneklilik

Gagne (2003: 60)’ye gore ozel yeteneklilik dogustan gelen (giftedness),
yeteneklilik ise egitimle kazanilan (talent) bir dzelliktir. Insanlar zeka puanlarina gore
siralandirilir. Literatiire bakildiginda bircok simiflandirma olsa da Diinya Saglik
Orgiitiiniin siniflandirmasina gére 130 ve iizeri puan alan kisiler “¢ok iistiin zekal1”
olarak kabul edilmektedir (Okur ve Ozsoy, 2017). Ozel yeteneklilik ile ilgili kabul
goren tanimlardan biri Marland Raporudur (1971), 6zel yetenekli 6grenciyi normalden
farkl1 yetenekleri ile iistiin performans gosteren kisiler olarak anlatir (Say1, Ustiin
Yetenekli Cocugun Yasam Ucgeni, 2022). Amerikan Egitim Ofisinin (USOE) yaptig1
tanimlamaya bakilacak olursa “6zel yetenekli ¢ocuklar” ifadesi, okul dncesinden lise
bitimine kadar olan cocuklardaki potansiyel, kanitlanan ya da sahip olduklar
yetenekleriyle bilinmeyi kapsamaktadir (Akt. Bildiren, 2011).

Giliniimiizde 6zel yeteneklilik denince Renzulli ve onun yaptig1 tanim akla
gelmektedir. Renzulli (1986:55)” ye gore 6zel yeteneklilik; insanda bulunan ortalama
istlindeki yetenek, motivasyon ve yaraticilik 6zelliklerinin etkilesimiyle ortaya ¢ikar.
Yetenek: Normalin iistiinde bir yetenege sahip olma, genel zeka gelisiminde normalin
istiinde olma durumudur.

Yaraticilik: Problemlere farkli agilardan yaklasarak yaratici ¢oziimler iiretebilme
becerisidir.
Motivasyon: Uzerine aldig1 bir isi sonuna kadar gotiirebilme istegidir.

Cocuklar zeka seviyelerine gore her yasta belli davraniglar sergilemektedir
(Sak, 2020). Normal gelisim gosteren ¢ocuklara gore daha ileride ve erken dil gelisimi
gosteren, hafizas1 giiglii olan, ¢evreye Ozellikle yeni nesnelere karsi yogun ilgi
gosterme Ozel yetenekli ¢ocuklarin ozelliklerinden olarak goriilmektedir (Rogers,
1989; Robinson, 1993).

Ustiin yetenekli dgrenciler, akranlarina gore bir veya daha fazla alanda daha
yuksek seviyelerde performans gosterirler veya bunu gergeklestirme yetenegine

sahiptirler. Bu o0zelliklere sahip oOgrenciler, potansiyellerini 6grenmek ve
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gerceklestirmek icin egitim deneyimlerinde degisikliklere ihtiyag duyarlar. Ustiin
yetenekli 6grenci:
e Tiim ekonomik katmanlarin yani sira tiim 1rksal, etnik ve kiiltiirel niifuslardan
gelir.
e Potansiyellerini gerceklestirmek i¢in uygun Ogrenme firsatlarina yeterli
erisim gerektirir.
e Ozel miidahale ve uyum gerektiren 8grenme ve isleme bozukluklari olabilir.

e Yetenek alanlarinda oldugu kadar sosyal ve duygusal olarak da gelismek i¢in

destege ve rehberlige ihtiyag duyarlar (NAGC, 2021).

2.1.1. Zekayr etkileyen faktorler. Zekda kavraminin ilk arastirilmaya
baslandig1 yillarda sadece dogustan gelen bir 6zellik oldugu sdylense de zekayi
etkileyen birgok etmen bulunmaktadir. Mackintosh’a gore (2011) bir kisiye on yas
itibariyle yapilan zeka testi sonuglar1 6miir boyu benzer sonuclar verecektir. Eger
farkliliklar ¢ikiyorsa bunun sebebi sadece test uygulanirken yasanan kaygi, stres vb.
etkenler olacaktir (Weinberg, 1989).

Bilimsel agidan belirlemek zor olsa da beslenme, sosyoekonomik durum,
egitim gibi etmenler de zekay1 etkileyen ¢evresel etmenlerden sayilmaktadir. Genetik
etmenlere bakildiginda da ayn1 evde yetisen kardeslerin, ayni evde yetisen evlatlik
edinilmis cocuklara gore zeka puanlarinin daha benzer ¢ikmasi, genetigin de zeka

tizerindeki roliinii gostermektedir (Kovas vd., 2007).

Zekayi etkileyen faktorleri su sekilde siralamak miimkiindiir (Say1, 2022):

2.1.1.1 Kahtim. Yapilan arastirmalar; zekd ve kalittmi birbirinden
ayrramayacagimizi, [Q puanlarinin anne — babanin IQ puanindan bagimsiz olmadigini
gostermistir (Blau, 1981; Lehrke, 1997). Meta — analiz ¢alismalarina bakildiginda da
kalitimin, insan yas aldikca daha etkili oldugunu gostermektedir. Yani yas aldikca zeka

tizerinde diger etkenler azaldikga kalitimin etkisi artmaktadir (Segal, 2000).

2.1.1.2 Cevre. Zekay etkileyen faktorlerden cevreye baktigimizda; yasanan

yer, ailenin sosyoekonomik durumu, ailenin egitimi, okula devam, arkadas grubu,
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egzersiz yapma, saglik ve beslenmeyi sayilabilmektedir (Sayi, 2022). Sehirde
yasamak, okula diizenli devam etmek, ailenin gelirinin yiiksek olmasi, ebeveynlerin
egitim durumunun en az lisans diizeyinde olmasi, arkadas grubunun kendi
sosyoekonomik durumuna yakin kisilerden olusmasi, diizenli egzersiz, anne siitiinli
yeterince ve uzun siireli almak ve sonrasinda da saglik ve yeterli beslenmeye devam
etmek kisinin zekasini gelistirmektedir. Bunlarin tam tersi durumda olan kisilerin zeka
puanlar1 ne yazik ki daha diisiik olmaktadir (Say1, 2022). Jensen’e gore (1972) diisiik
sosyoekonomik ¢evreden gelen 06zel yetenekli cocuklar, o ortamdan alinip

lyilestirilmis imkanlarin oldugu bir yerde yetistirilirse zeka puanlarinda artis olacaktir.

2.1.1.3 Egitim. Ceci ve Williams’in (1997) yaptiklar ¢alismalar egitim alan
cocuklarin zeka puanlarinin, almayanlara gore arttigin1 géstermistir. Freeman (1934)
tarafindan yapilan bir arastirma (akt: Ceci ve Williams, 1997) gostermistir ki gogebe
hayat yasayan ya da ¢ocuklarinin okula devamliligiyla ilgilenmeyen ailelerin diizenli

okula gitmeyen ¢ocuklarinda bes yasindan itibaren zekalarinda gerileme baslamistir.

2.1.1.4 Cinsiyet. Genel olarak ¢alismalara bakildiginda kadin ve erkek zekalari
arasinda cinsiyete bagl farkliliklar bulunmamaktadir. Ancak biyolojik yapidan dolay1
(beyin ve hormonlar) kadinlar; genel sozel diisiinme becerileri, genel zekd ve sozel
beceri alanlarinda yiliksek c¢ikarken erkekler; sayisal beceriler, gorsel beceriler ve

mantiksal ¢ikarimlar alanlarinda yiiksek ¢ikmislardir (Jensen, 1980).

2.1.1.5 Dogum Swasi. Dogum sirasinin zekayr etkileyip etkilemedigi
arastirildiginda genis ailelerde diinyaya gelen ¢ocuklarin zeka testlerinde daha diisiik
puanlar aldiklar1 goriilmiistiir. Ayn1 zamanda bu arastirmalar gostermistir ki sonradan
dogan ¢ocuklar, 6nceden dogan c¢ocuklara gore daha zeki olmaktadir (Belmont ve

Marolla, 1973).
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2.2 Ozel Yetenekli Ogrencilerin Ozellikleri

Ozel yetenekli cocuklar, yasitlarina gdre daha hizli gelisim gosterirler ve bu
durum da onlarin bebeklikten itibaren fark edilmelerini saglar. Bu ¢ocuklar diger
yasitlarina gore farklilik gosterse de her 6zel yetenekli cocuk ayn1 6zellikleri tagimaz,
kendi aralarinda da farkli 6zellikler gosterebilmektedirler (Say1, 2017).

Bebeklikte 6zel yetenekli ¢ocuklarin kendileriyle ilgili verdigi bazi ipuglari
vardir. Bunlar1; az uyuma istegi, gliriiltiiye duyarlilik, ¢evresindeki kisileri hemen
tanimaya ve onlara tepki vermeye baslama, dikkat siiresinin fazlaligi, 6grenmeye
heves, erken ve fazla dil gelisimi, kitap meraki vb. sayilabilmektedir (Kokot, 1999).

Bebeklik donemimin hemen pesinden gelen okul oOncesi dénemde o6zel
yetenekli ¢ocuklar zihnen ileride olsa da kiigiik motor beceriler agisindan geride
kalmaktadirlar. Bu durum da onlarin hayal kirikli yagamalaria ve 6fkelenmelerine
sebep olabilmektedir (Webb ve Kleine, 1993). Okul 6ncesi donemdeki 6zel yetenekli
cocuklarin ozelliklerini sdyle siralayabiliriz; yasitlarina gore erken okuma ve yazma
ve bunlar fazla ilgi, diizglin ve tam ciimleler kurama, fazla hareketli olma, lider gibi
davranma, yetiskinlerle olmaktan keyif alma vb. (Ersoy ve Avci, 2004).

Ozel yetenekli ¢ocuklar ilkokul ve ortaokul cagina geldiklerinde yasitlarindan
farkli biligsel 6zellikler gostereceklerinden okul yasantilart da farkli gecmektedir.
Ogretmenlerinin mutlaka onlara uygun, onlar1 zorlayan ve kendi seviyesinde ¢aligma
ve materyallerle onlar1 desteklemesi gerekmektedir (Say1, 2017). Bunun yani sira 6zel
yetenekli cocuklar yasitlarina gore daha hassas duyussal Ozellikler de
gosterebilmektedir ve bunu oldukca yogun yasayabilmektedirler (Dabrowski, 1979).

Ozel yeteneklilerin kisilik ozelliklerinden en baskin olanlar1 6zgiir olma
ithtiyaclart ile milkemmelliyet¢i olmalaridir. Yasamlarinin her alaninda oldugu gibi
egitim yasantilarinda da 6zgiir olmak, kararlar1 kendileri almak isterler. Ogretmen vb.
otoriteleri benimsemezler. Kendi istedikleri zamanda istediklerini yapmay1 tercih
ederler. Herhangi bir ¢aligmay1 yapmak i¢in yonlendirilmeye ihtiyaglar1 yoktur ¢ilinkii
onlar i¢sel motivasyona sahiptirler (Say1, 2017). Miikemmelliyetgilikte ise her zaman
kendilerine yiiksek hedefler koymalari, basit islerle yetinmeyip bunu
karmasiklastirarak basariy1 yakalama istegi gibi durumlardan bahsedebiliriz. Ancak
miitkemmeli yakalama istegi baz1 durumlarda basarisizligi da getirebilmektedir. Bazi
mitkemmelliyetci kisiler basarisizlik endisesi adina ¢aligmaya hi¢ baglamamaktadir

(Hamacheck, 1978).

13



Tiim bunlardan yola cikarak 06zel yetenekli Ogrencilerin o6zelliklerine ve
bunlarin egitim ortamina yansimasina bakacak olursak bu c¢ocuklar; kiigiik yastan
itibaren okumaya ve O6grenmeye a¢ olduklarindan okul yasantilar1 basladiginda
yagsitlarina gore belli bir bilgi seviyesindedirler. Bu durum da onlarin miifredattan
stkilma, gerekenleri yasitlarina gore daha hizli yapip kalan zamanda sikildig i¢in
baska seylerle ugrasma dolayistyla smifin dikkatini dagitma; yasitlariyla arkadaslik
kuramayip yetiskinlere ya da kendinden biiyiiklere yoneldigi i¢in yasitlar1 arasinda
dislanabilme; 6zgiirliigii sevmesi ve farkl ilgi alanlarina sahip olmasi sebebiyle grup
caligmalarina uyum saglayamama; bireyselligi sebebiyle de saygisiz ve kuralsizlik gibi

etiketlerle yaftalanmayla karsilasabilmektedir (Say1, 2022).

2.2.1 Ozel yetenekli o6grencilerin fiziksel ve duyusal ézellikleri. Ozel
yetenekli 6grencilerin zihinsel becerileri akranlarina gore iist diizeyde olsa da fiziksel
ozellikleri akranlartyla ayni ilerlemektedir. Buna asenkronize gelisim denir
(Tannenbaum, 1992). Zihinsel olarak kendilerini yetiskin gibi gorseler de fiziksel
olarak daha giigsiiz hissettikleri i¢in 6zel yetenekli 6grenciler fiziksel etkinliklerden
pek hoslanmayabilirler. Kendi hedefleri ile yapabildikleri ¢elistigi icin de her fiziksel
etkinlikte bulunmayip sadece kendilerini iyi hissettikleri etkinliklere yonelebilirler
(Kaplan Sayi, 2022). Bu cocuklarin duyu ve sinir sistemleri akranlarina gore daha
gelismistir ve bu nedenle de ses, 151k, koku, 1slaklik gibi uyaricilara karsi daha

hassastirlar (Sak, 2010).

2.2.2 Ozel yetenekli 6grencilerin sosyal-duygusal 6zellikleri. Ozel yetenekli
ogrenciler; akranlarina gore daha duyarli, kendilerinin ve etrafindakilerin farkinda
olan, hassas kisilerdir (Webb, 1993). insanlar1 ve onlarin sosyal iliskilerini rahatlikla
anlar ve etrafindakilerin duygu ve diisiincelerinin farkinda olmasiyla kendi isteklerini
arka plana alarak 6ncelikle onlar1 mutlu etmeye odaklanabilirler (Davashigil, 1994).

Ozel yetenekli dgrenciler, etraflarina kars1 biiyiik bir hassasiyet besledikleri
icin anksiyete, depresyon gibi rahatsizliklara daha meyillidirler. Duygular1 aniden
degisebilir ve yogun hisler yasarlar, bu durum da yasami sorgulamalarina sebep
olabilmektedir. Iletisimde olduklar: kisilere kolay kirtlip kolay bir sekilde moralleri
bozuldugu i¢in giiven sorunlar1 da yasamaktadirlar. BOylesi bir hassasiyet hem

iistiinler i¢in hem de etrafindaki kisiler i¢in sikint1 olusturabilmektedir (Distin, 2006).
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Sorumluluk sahibi yapilar1 ve ahlaki kurallar1 benimsemelerinden dolay1
cevreleri tarafindan giivenilen kisilerdir (Delisle, 2006). Bununla birlikte kendi
diisiince ve isteklerinde 1srarci olmalar1 ve bunu kabul ettirmedeki dayatmaci tavirlar
etraflar1 tarafindan hos karsilanmayabilir. Otorite ile sikinti yasamalarina neden
olabilmektedir (Coleman ve Cross, 2005).

Farkindaliklarinin yiiksek olmasi etraflarindaki sosyal iletileri kolaylikla ve
erken yastan itibaren almaya baslamasini saglamaktadir. Ozel yetenekliler, bu iletilere
kendilerine gore yanitlar olustururlar ve verdikleri yanitlara gore de saygisiz, kotii ya
da i¢ine kapal1 bir goriintii sergileyebilmektedirler (Mc Mann ve Oliver, 1988).

Ozel yetenekli 6grencilerin sosyal-duygusal &zelliklerinden biri de oldukga
hassas yapilarinin olmasidir. Bu hassasiyet ile aile ve yakin ¢evresinden baslayarak
topluma yayilan bir duyarliliklar: vardir. Bagkalari i¢in iizlilme, onlara sefkat besleme,
kendi kirginliklarini yok sayip affedici olma gibi 6zellikler gosterebilirler ancak karsi
taraftan benzer duyarliliklar goremediklerinde ya da bu davraniglarinin suistimal
edildigini fark ettiklerinde kendilerini degersiz ve asagilanmis hissedebilmektedirler
(Delisle, 2006). Boyle sorunlar yasayan 6zel yetenekli 6grenciler arkadas edinmek ya
da dislanmamak icin kendilerinden taviz vermek zorunda kalabilmektedirler. Bu
durum da kendi i¢lerinde bir ¢atisma yasamalarina neden olabilmektedir (Clark ve
Zimmerman, 2004). Hassasiyeti yiiksek olan bu 6grenciler, anne ve babalarinin da
duygu, diisiince ve beklentilerini kolaylikla anlamakta ve onlarin mutlu olabilmeleri
icin bu dogrultu da davranmaya calismaktadirlar. Kendileri olamamak da yine bu
ogrenciler icin sorun olmaktadir. Ozellikle &zel yetenekli kiz ¢ocuklart toplum
beklentisine gore hareket etmeleri gerektigini diisiinmekte ve bu sekilde davranmaya
calismaktadirlar (Kerr, 2009).

Saygisizlik, bencillik, haksizliga ugrama gibi konularda oldukca hassas olan
0zel yetenekli 6grenciler, adalete ¢ok 6nem vermektedir. Bu da insanlarla olan
iliskilerinde sorunlar yasamalarina yol acabilmektedir. Kendi i¢lerinde de sik sik hayal
kiriklig1 yasamaktadirlar. Ahlaki duyarlilig1 yiiksek olan bu 6grencilerin, iletisimde
olduklari kisilerin tavirlarint anlamasi ve kabullenmesi zor olmaktadir (Kerr, 2009).

Ozel yetenekli oOgrencilerde en sik karsilagilan 6zelliklerden biri de
miikemmelliyet¢i olmalaridir. Milkkemmeli yakalamak isterken ana hedeften
uzaklagsma, zaman1 yonetememe gibi sikintilar yasayabilmektedirler. Bunun yani sira
miitkemmelliyet¢i olmalar1 nedeniyle basaramama ya da miikemmeli yakalayamama

endiseleri sebebiyle denemekten kacabilmektedirler. Onlar i¢in “ya hep ya hi¢” kurali
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gecerlidir (Distin, 2006). Miilkemmelliyet¢i bir ozellik gosteren o6zel yetenekli
ogrenciyi kesfetmek de zor olmaktadir. Denemekten kacindigi icin yetenekleri fark

edilememektedir (Kerr, 2009).

2.2.3 Ozel yetenekli ogrencilerin bilissel 6zellikleri. Robinson ve
Clinkenbeard (1998), yaptiklari calismada 6zel yetenekli 6grencilerin akranlarina gore
daha iyi problem ¢6zdiigiinii ve daha iyi islem yapabildiklerini gérmiislerdir. Elestirel
diisiinme becerileri, problem ¢6zme, olagandan farkli diistinme ve diisiinceler arasinda
baglanti kurma, diger diistincelere kars1 da anlam gelistirme 6zel yetenekli 6grencilerin
one cikan 6zelliklerindendir (Davasligil, 2004).

Ozel yetenekli dgrenciler, bilgiyi iist seviyede anlar ve kavrarlar. Meraklidirlar
ve ilgilendikleri birden fazla alan vardir. Béylece bir¢ok isi birlikte yiiriitebilirler.
Diisiinceler, disiplinler arasindaki farkli iliskileri goriip bunlar arasinda baglanti
kurabilirler. Birden fazla secenek diisiinme, orijinal diisiinceler tiretme, soyut terimleri
kullanabilme becerileri, genelleme yapabilme, gorsel diisiinme vb. {ist diizey diisiinme
becerileri erkenden gelismektedir. Hizl1 diisiindiikleri i¢in akranlarina gére daha hizli
cikarimlarda bulunabilirler. Ogrendikleri bilgileri hizli ve kolay isleyebilir ve genis
acidan sentezleyebilir, ortaya bir iiriin koyabilirler (Clark, 2008; Kaplan Say1, 2013).

Diisilincelerinde var olan akicilik ile diger diisiincelere daha ¢abuk gecerek
diisiinceler aras1 baglantilar kurabilirler. Tiimevarim ve tiimdengelim gibi akil

yuriitmelerde basarilidirlar (Davashigil, 1994).

2.2.4 Ozel yetenekli 6grencilerin okuma 6zellikleri. Akranlarina kiyasla
okumaya ¢ok erken yasta baslayan 6zel yetenekli 6grenciler, okumay1 bilgiye ulasmak
icin bir ara¢ olarak goriirler. Reis’e (2004), gore ozel yetenekli 6grencilerin okuma
ozellikleri su sekilde siralanabilir:

a) Okuma eylemine kars1 yiiksek ilgi duyma,

b) Okuduklarindan yola ¢ikarak yasant1 degisikligi olusturma,

¢) Okuma odaginin uzun siireli olmasi,

d) Yas grubunun ¢ok iistiinde okuma materyali se¢gme,

e) Ilging okuma materyallerini tercih etme.
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2.2.5 Ozel yetenekli 6grencilerin dil 6zellikleri. Ozel yetenekli 6grencilerde
dil gelisimi ilk aylarda baglamaktadir. Bir yasina geldiklerinde diizgiin climle kurmaya
baglarlar. En ge¢ dort yasina geldiklerinde de kendi kendilerine okumaya baslamis
olurlar. Okumaya baslama beraberinde yazi yazmay1 da getirmektedir. Akranlarinda
kiyasla kitaplara asir1 ilgi duyma da 6zel yetenekli ¢cocuklarin dil gelisimlerinin bir
gostergesidir (Sak, 2020).

Yagitlarina gore ileri dil gelisimine sahip olan 6zel yetenekli Ogrencilerin
s0zclik dagarciklar1 da yasitlarina gore oldukca ileridedir. Bununla birlikte okuma
etkinliginde yine yasitlarina gére daha bagimsizdirlar ve kendi yas gruplarina hitap
eden kitaplardansa yetigkin seviyesinde kitaplari tercih etmektedirler (Say1, 2022).

Ozel yetenekli 6grencilerin dil becerileri soyut ifadeleri, terimleri daha rahat
anlamalarin1 ve kullanmalarini saglar. Boylece 6zel, karmasik, soyut olan metinleri

kolaylikla 6ztimser, iizerinde fikir beyan edebilirler (Clark, 2002).

2.3 Ozel Yetenekli Ogrencilerin Egitimi

2.3.1 Diinyada 6zel yetenekli cocuklarin egitimi. Ozel yeteneklilerin egitimi
ile ilgili caligmalara bakildiginda yiizyillar oncesine gidilmektedir. Cok eski
zamanlardan itibaren 6zel yetenekli kisiler dikkatleri cekmis ve onlarin egitimlerinin
de farkli olmasi gerektigi diisiiniilmiistiir. Ornegin Eflatun, 6zel yeteneklilerin kiz
erkek ayrimi yapilmadan ayr1 bir egitime tabi tutulmalart gerektigini vurgulamistir.
Ronesansla birlikte giizel sanatlar alaninda yetenekli olan kisiler de desteklenmeye

baslanmistir(http://en.wikipedia.org/wiki/Gifted _education).

Diinyada 6zel yetenekli 68rencilerin egitiminin nasil olmasi gerektigiyle ilgili
ilk diisiince Amerika’da ortaya konmus ve Marland Raporu ile birlikte 6zel
yeteneklillk hem zekd hem de yetenek acilarindan  tanimlanmistir

(http://en.wikipedia.org/wiki/Gifted education). Amerika egitim sisteminde 6zel

yeteneklilik ile ilgili net bir program olmasa da ozel yetenekli O6grencilerin
desteklenmesi gerektigi vurgulanmis ve 6zel yetenekli 6grenciler icin 6zel okullar,
sadece belirli alanlarda egitim veren Magnet okullar1, okul i¢inde okul uygulamalari,
okul genelinde zenginlestirme ve hizlandirma g¢alismalariyla yaz okullart ile bu
Ogrenciler desteklenmeye calisilmistir (Renzulli,2010). Kanada’da tanili 6zel
yetenekli 6grencilerin tercih edebilecekleri, normal okul miifredatinin daha yaratici

sekilde kendilerini sunuldugu liseler bulunmaktadir.
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Ingiltere, dncelikle her dgretmenin &zel yetenekli dgrencilerle calisabilecek
seviyede olmasina dnem vermektedir. Ozel yetenekli grencilerin egitimi genel egitim
programina dahil olsa da daha 06zel ihtiyaclara sahip Ogrenciler i¢in okullarda
hizlandirma ve zenginlestirme ¢aligmalar1 yapilmaktadir. Giizel sanatlar alaninda 6zel
yetenek gosteren Ogrenciler igin de okul dis1 birgok secenek bulunmaktadir. Ozel
yetenekli Ogrencilerim egitimi i¢in Ogretmenlerin  yetistirilmesi ve egitim
materyallerinin hazirlanmasinda National Association for Curriculum Enrichment
(Miifredat Zenginlestirme Ulusal Denegi) NACE o6nemli bir goreve sahiptir. (Akt:
Akarsu, 2004).

Fransa da ozel yetenekli 6grencilerin egitiminde d6gretmenin niteligine 6nem
veren yerlerdendir. Egitime genel olarak bakildiginda 6zel yetenekli 6grencilere farkli
davranilmasa ya da akranlarindan ayrilmasalar da tanilama ve gruplama ¢alismalarina

olduk¢a 6nem verilmektedir (Yamin, 2010).

2.3.2 Tiirkiye’de ozel yetenekli cocuklarin egitimi. Ulkemizde Enderun
Mektebi ile 6zel yetenekli 6grencilere 6zel egitimler baglamistir. Cumhuriyet Donemi

ile birlikte de bu egitimler oldukga ¢esitlenmistir (Akarsu, 2004).

2.3.2.1 Anadolu giizel sanatlar liseleri. 1989 yilinda agilan Anadolu Giizel
Sanatlar Liseleri ortaokuldan sonra resim, miizik, dans, tiyatro gibi alanlarda 6zel
yetenek gosteren Ogrencileri bireysel basvuru ile ve segerek alan okullardir. 2012

yilinda spor béliimii de eklenmistir (Demirel- Giirbiiz, Opengin, 2017).

2.3.2.2 Fen liseleri. 1963 yilinda agilan fen liselerinin amaci fen ve matematik
alaninda 6zel yetenek gosteren dgrencilerin sec¢ilmesi ve bu alanda ileri egitime tabi
tutulmasiydi. Giiniimiizde bu liselere giris sekli degismis olsa da icerikte yine fen ve

matematik alanlarinda yogun egitim mevcuttur (Demirel- Giirbiiz, Opengin, 2017).

2.3.2.3 Sosyal bilimler lisesi. Sosyal Bilimler Lisesi ilk defa 2003 yilinda
Istanbul’da acilmistir. Edebiyat ve sosyal alanlarinda o6zel yetenek gdsteren
ogrencilerin egitilmesi ve yliksekdgretime hazirlanmasi olan bu liselerin sayisi
Anadolu Ogretmen Liselerinin 2014 yilinda artmustir. Ik yili hazirlik olmak iizere
toplam bes yil egitim veren okullarda yatili okullardandir

(https://tr.wikipedia.org/wiki/Sosyal bilimler_lisesi)
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2.3.2.4 Beyazit Ford-Otosan Ilkigretim Okulu. MEB ve Istanbul Universitesi
Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi (HAYEF) arasinda 30.06.2002 tarihinde imzalanan
protokol ile Beyazit Ford-Otosan Ilkdgretim Okulu, 2002-2003 egitim 6gretim
yilindan itibaren Ozel yetenekli &grencilerin egitim alabilecegi Tiirkiye'de tek
ilkdgretim kurumu olarak egitim vermeye baslamigti. Hasan Ali Yiicel Egitim
Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii Ustiin Zekalilar Ana Bilim Dali ile birlikte yiiriitiilen
caligmalar 2013 yilinda MEB karari ile durdurulmustur. Milli Egitim Bakanliginin
karar1 ile burada vyiiriitilen “Ozel yeteneklilerin Egitimi” projesi sona ermistir

(https://beyazitfordotosanilkokulu.meb.k12.tr/).

2.3.2.5 Tiirk Egitim Vakfi Inan¢ Tiirkes Ozel Lisesi (TEVITOL). 1993 yilinda
0zel yetenekli Ogrencilerin ortadgretim egitimi i¢in kurulan lise sonrasinda Tiirk
Egitim Vakfina devredilerek egitim-6gretim hayatina devam etmeye baslamistir. MEB
miifredat: ile birlikte Uluslararasi Bakalorya egitim programi da kullanilmaktadir.

Miifredatin ylizde otuzu 6grenciler tarafindan belirlenmektedir (Yildiz, 2010; Eris,

2015).

2.3.2.6 Ustiin Yetenekliler Egitim Programi (UYEP). 2007 yilinda Anadolu
Universitesi ve TUBITAK destegiyle Anadolu Universitesi Ustiin Zekalilarm Egitimi
Anabilim Dali Bagkanliginca kurulmustur. 2014 yilinda ise uygulama ve arastirma
merkezine doniistiiriilmiistiir. Kapsam olarak Tiirkiye’deki ilk ve tek program olma
ozelligini tagimaktadir.

UYEP’in ana amaci zeka, iistiin zeka ve yaraticilik alanlarinda bilimsel
aragtirmalart yiirlitmek, zeka 6l¢iimleri yoluyla {istiin yetenekli 6grencileri tanilamak
ve 0grencilerin entelektiiel potansiyellerini en iist diizeye tagimalarina yardimci olacak
farklilagtirilmig egitim ve rehberlik hizmetleri sunmaktir

(https://uyep.anadolu.edu.tr/hakkimizda).

2.3.2.7 Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM). Ozel yetenekli dgrencilerin
devam ettikleri Orgiin egitimin yaninda okul disinda bilim ve sanat alanlarinda
yetenekleri dogrultusunda akranlariyla calisabildikleri merkezlerdir Bilim Sanat
Merkezleri. BILSEM’ler  okullar biinyesinde de tiirlii  diizenlemelerle

hazirlanabildiginden iilkenin her ilinde varligini siirdiirmektedir.
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Ozel yetenekli 6grencilerin hem yas olarak hem de zeka olarak akranlarryla bir
arada olmalar1 ve onlarla kendi becerilerine yonelik ¢aligsmalar yapabilmeleri agisindan
avantajlidir. Ozel yetenekli dgrenciler burada toplumla biitiinlesen ve farkliligin
bilincinde olan, farkliligini insanlik adina gelistiren bireyler olarak yetismektedirler.
Okul ortaminda zeka akranlarin1 bulamayan 6zel yetenekli 6grenciler igin zihinsel,
sosyal ve duygusal paylasimi saglayarak mutlu vakit gegirdikleri bir yer haline gelen
BILSEM’lerin olumsuz sayilabilecek bir yonii dgrenci seg¢iminde tam performans
gosterememesi, farkina varilamayan 6zel yetenekli 6grencilerin olmasidir (Baykog,

2004).

2.4 Okuma

Gtlines (2007: 117) okumay1 su sekilde tanimlamaktadir: Gorme, algilama,
anlamlandirma, yapilandirma, seslendirme vb. goz, ses ve beynin ¢esitli islevlerinden
olusan coklu bir siirectir. Glileryiiz’e gore (2002: 151, 152) okuma aligkanlig1 olan
birinde gbzlemlenen baz1 davranislar bulunmaktadir. Bunlar:

Kitapgilar1 gezme, yeni yayinlari inceleme,

Yeni ¢ikan kitaplari takip etme ve bu kitaplar hakkinda konusma,
Kitaplik olusturma ve kitapligini zenginlestirme,

Olumsuz okuma tutumlarina kars1 okumay1 savunmadir.

Okuma; kelime ve climlelerin isitme, gorme, dokunma (Braille alfabesi) gibi
duyularla algilanarak anlamlandirilmas1 ve degerlendirilmesi olarak da
tanimlanmaktadir (Sezer, 1991; Akt. Sever, 2004). Tirk Dil Kurumu okumay1, “Bir
metni sadece harf ve isaretlere bakip anlamak veya metni seslendirme.” olarak
tanimlamaktadir (TDK GUNCEL SOZLUK, 2024). Tiirk Dil Kurumunun okuma ile
ilgili verdigi bir diger anlam ise “Yazilmis bir metnin iletmek istedigi seyleri 6grenme”
olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Okumay1 seven bircok 6zel yetenekli ¢ocuk igin kitaplar gercekten bir servet
niteligindedir ve onlarin en i1yi arkadasidir. Kitaplari, onlarin hayal diinyalarinin
siirlarini zorlayan, ayni anda birgok farkli yerde olmalarini saglayan ve onlar1 anlayan
bir arac olarak gormektedirler (Leana Taggilar, 2021).

Hayat boyu okuma aligkanligimizin olmasi i¢in okumaya ilgi duymamiz

gerekmektedir. Okumaya ilgi duymaya baslayan kisi, okuma aliskanlig1 kazanir ve bu
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devamlilik gosterir (Dokmen, 1994). Yilmaz (1993), bir kisinin okuma aligkanligi
kazanmasinda bazi etmenler s6z konusu oldugunu sdyler. Bunlar: ebeveyn, 6gretmen,
arkadas; aile, okul, ¢evre; cocukluk, genglik ve yetiskinlik donemleridir. Bu
donemlerden en 6nemlisi ¢ocukluk donemidir ¢iinkii okumay1 6grenmemizle birlikte
8-12 yas arast1 en iyi okur oldugumuz zamandir (Sarar ve Kuzu, 2006).

Okuma ve okudugunu anlama becerisi biitiin bireyler i¢in 6nemli oldugu gibi 6zel
yetenekliler icin de olduk¢a onemlidir. Ozel yetenekli 6grencilerin erken okuma
deneyimleri; kisa bir zaman dilimi igerisinde kendi baglarina okuma becerisine sahip
olmalart ve okudugunu anlama bakimindan metnin ana fikrini, metinde verilmek
isteneni kolay bir sekilde yorumlayabilme kabiliyetleri seklinde gozlenebilmektedir.
Bu bireyler, detayli bilgi sahibi olduklari metinleri diger metinler ile baglantilar
kurarak okuyabilmekte ve sozciikk dagarciklarimi da fikir yliriitme yoluyla

gelistirmektedirler (Bas, 2013).

2.4.1 Okuma tutumu. Okuma tutumu, kisinin (6grencinin), okumaya iliskin
bakis acisin1 olumlu ya da olumsuz etkileyen tavridir (Tunnell ve dig., 1991). Okuma
tutumu birgok etmenin etkisindedir ve buna gore degisiklik gosterir. Yetenek, 6z
benlik, zeka, ev ortami, cinsiyet, ilgi bu etmenlerin bazilaridir (Garnet, 2002). Yetenek
ve okuma tutumu arasindaki olumlu iligki, iyi okuyucuyu belirlemektedir (Parker,
2004).

Ozel yetenekli dgrenciler, akranlarina gore daha ¢ok okurlar ve bunu severek
yaparlar. Cogunlukla okumay1 erken yasta kendi kendilerine 6grenmislerdir ve farkl
tiirler okurlar (Akarsu 2001, Davasligil ve Leana 2004).

Literatiire gore 6zel yetenekli 6grenciler ilkokul 1. Sinifa okumay: bilerek
gelirler (en az yarisi), bunun disinda yasitlarina gére de okuma seviyeleri oldukga
ileridedir (Bonds ve Bonds 1983, Van Tassel- Baska Johnson, Hughes ve Boyce 1996).
Yine literatiir incelendiginde 6grencilerde yas ilerledik¢e okuma tutumunda azalma
olmaktadir ancak yapilan arastirmalar gostermistir ki 6zel yetenekli 6grencilerde bu
tutum degismemektedir. Yas ilerlese de 6zel yetenekli 6grencilerin okumaya tutumu
yuksektir (Kennedyy ve Halinski 1975; McKenng Kerr ve Ellsworth 1995; Worrell,
Roth ve Gabelko 2007).

Genel sonuclara bakildiginda 6zel yetenekli dgrencilerin okuma tutumunun
yiiksek oldugu goriilse de bunun aksi sonuglar da bulunmaktadir. Parker (2004), 6zel

yetenekli ilkogretim 6grencilerinin ve yasitlarinin okuma tutumunu incelemis ve arada
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anlamli bir farkliliga rastlamamistir. Martin (1984), istiin yeteneklilerle yaptig
calisma sonucunda ise Ogrencilerin 5’te 1’inin olumsuz okuma tutumuna sahip
oldugunu goérmiistiir. Bu 6grenciler okuma disindaki etkinliklere yonelmeyi tercih
etmektedirler. Ozel yetenekli Ogrenciler daha cok gazete, dergi ve daha biiyik
yastakiler icin yazilmig kitaplart tercih etmektedir (Hawkings 1983, Cooter ve
Alexander 1984).

Amerika Kiitliphaneler Birliginin yaptig1 siniflandirmaya gore yilda 21 ve daha
fazla kitap okuyanlar “cok okuyan okuyucu”, yilda 6 - 20 arasinda kitap okuyanlar ise
orta diizey okuyucu olarak belirlenmistir. Ogurlu’nun ¢alismasina gore de iilkemizdeki
0zel yetenekli 6grencilerin okuma smiflandirmas: orta diizey ve {iist diizey olarak
bulunmustur (Ogurlu, 2014). Unal’in (2006), yaptig1 ¢alisma da literatiirii destekler
niteliktedir. Bu ¢aligmada 6zel yetenekli 6grencilerin elestirel okuma becerileri ile
okuma tutumlarinin daha yiiksek oldugu ortaya konmustur.

Literatiire baktigimizda birgok arastirmanin &grencilerin okuma tutumuna
yonelik oldugunu goriilmektedir. Ozel yetenekli grenciler 6zelinde okuma tutumu ile
ilgili ¢aligmalar yok denecek kadar azdir. Ogurlu (2014)’e gore ozel yeteneklilerde
okuma tutumu ile elestirel okuma arasinda yiiksek bir iligki bulunmaktadir. Bununla
birlikte okunan sayfa sayisinin fazlalasmasinin elestirel okuma becerisine biiyiik katki
saglamaktadir.

Okuma ilgilisi ve okuma aligkanlig1 iizerine bir¢ok ¢alisma olsa da bunlarin
cogu tanilanmamis cocuklarla yapilan calismalardir (Okur ve Ozsoy, 2017). Ozel
yetenekli ¢ocuklar, yasitlarina gore daha erken ve daha ¢ok, cesitli tiirlerde okuma gibi
ozelliklere sahiptirler (Akarsu, 2001; Davasligil ve Leana, 2004). Yapilan ¢aligmalara
gore Ozel yetenekli ¢ocuklar, okula basladiklarinda yasitlarina gore birkag yil 6nde
okuma seviyesine sahiptirler (Bonds ve Bonds, 1983; Baska, Johnson, Hughes ve
Boyce, 1996).

Ozel yetenekli 6grenciler i¢in okuma; keyif aldiklari, yasitlarina gére olduk¢a
erken basladiklari, yine yasitlarina gore en az iki yil daha ileride bir seviyeye sahip
olduklari, iist seviyede dil ve anlama becerisi gelistirdikleri bir eylemdir (Reis vd.
2004). Okuma, 6zel yetenekli Ogrenciler i¢in oldukca pratik bir sekilde bilgiye
ulasmanin yolu ve keyifli bir etkinliktir Anderson, Tollefson ve Gilbert, 1985).
Boylece ozel yetenekli Ogrencilerin igten gelen bir motivasyonla olumlu okuma

tutumuna sahip olduklar1 sdylenebilmektedir.
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2.4.2 Elestirel okuma. Elestirel diisiinme, aktif bir zihinsel siirectir. Kendi
diistincelerimizin farkinda olarak dgrendiklerimizi uygulamayi, yasananlari anlamay1
amaclar (Ciiceloglu, 1994). Elestirel diisiinmenin temelinde bilgiyi kullanma egilimi
bulunmaktadir (Cantiirk, Giirhan ve Baser, 2009).

Smith (1965), okumay1 ii¢ bolimde incelemistir: alici, elestirel ve yaratici
okuma. Alic1 okuma, metinde belirtilenlerin ortaya ¢ikarilmasi olarak agiklanmaktadir.
Alict okuma tamamlandiktan sonra sira elestirel okumaya gelmektedir. Elestirel
okumada metinle ilgili ¢ikarimda bulunulmast ve analizler yapilabilmesi
beklenmektedir. Okunan metinden elde edilen bilgilerle ¢ikarimlarin yapilabilmesi,
problemlerin ¢oziilebilmesi, metinle ilgili sorular sorulabilmesi elestirel okumada
olmas1 gereken 6zelliklerdir (Gallagher, 2004).

Elestirel diistinme ile dil becerileri birbirini tamamlar c¢ilinkii elestirel
disiinmeyle elde edilenleri anlamlandirmak ve bir beceriye doniistiirmek icin dil
becerilerini kullanmak gerekmektedir. Bundan yola ¢ikarak da elestirel okuma ve
elestirel diisiinme becerisi yakindan iligkilidir. Elestirel okuma, iist diizey bilissel
becerileri icerir. Kisi; analiz, sentez, yorumlama, degerlendirme islemlerini
gerceklestirerek edindigi bilgilerle mantikli bir sonuca ulagir. Normal okumaya gore
farkliliklar tastyan elestirel okumada sorgulayici bakis agis1 devreye girer (Erol ve
Erdem, 2017).

Hayatta basarili olabilmek icin sadece okumak yeterli degildir. Elestirel
okumay1 bilmek de gerekmektedir. Elestirel okumay1 bilen biri; okuduklar ile ilgili
sorular sorar, yargilar gelistirir (McDonalds ve Trautman 2006, Gallagher 2004).

Epcacgan (2012), yaptig1 calismada elestirel okuma ile okuma tutumu arasinda
dogrudan bir iliski bulmustur. Buradan yola ¢ikarak elestirel okuma becerimiz arttik¢a
okumaya egilimimizin de arttigin1 sdyleyebiliriz.

Elestirel okuma dedigimizde aklimiza ayrintili ve siipheci bir okuma eylemi
gelmelidir. Elestirel okumada okuma isi analize ve iist diizey biligsel becerileri
kullanmaya tesvik etmektedir. Boylece metin ayrintilariyla kavranir, degerlendirilir ve
okuyucunun bilgileriyle sentezlenir. Bu durum da kisinin diistinme becerilerini
gelistirmesine, 6zgiinliik kazanmasina yol acar (Wheeler, 2007).

Elestirel okuma yapabilmek i¢in belli bir okuma aligkanligina sahip olunmasi
gerekmektedir. Bu aligkanlikla birlikte kazandigi okuma tecriibesi ile de okuyucu
metindeki bakis agilarini anlayabilmeli, kurgu ve ger¢ek arasindaki ayrimi gorebilmeli

ve olay ve durumlar1 derinlemesine analiz edebilmelidir (Aydin, Erol ve Kaya, 2020).
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Ozmutlu, Giirler, Kaynak ve Demir (2014: 1123): “Elestirel okumanin ayn1 zamanda
metinle iletisime girmeyi, metni irdelemeyi, farkli kaynaklara bagvurarak
karsilagtirmalar yapmay1 ve siirekli sorgulamayi gerektiren, okuyucunun aktif
olmasimi zorunlu kilan dinamik bir siire¢ oldugu sdylenebilir” diyerek anlatmistir
elestirel okumay1. Elestirel okuma, bireyin sahip olabilecegi iist diizey becerilerdendir
ve Kettler (2014), 6zel yetenekli ¢ocuklarda yiiksek elestirel diisiinme becerisi

oldugunu ortaya koymustur (Ozdemir, 2002).

2.5 Jacob’s Ladder Okuma Program

Jacob’s Ladder Reading programi Amerika’da kullanilan bir okuma
programidir.  Program, &zel yetenekliler icin gelistirilmistir. Ozel yetenekli
Ogrencilerin okuma, anlama ve ist diizey diisinme becerilerini ilerletmeyi
amaglamaktadir. Merdiven teknigi de denilen Jacob’s Ladder Okuma Programi
ogrencilerin farkli metin tiirleriyle basitten karmasiga giden yollarla calismasin
saglamaktadir. Bu c¢alismayla metinler daha derinden analiz edilip
sentezlenebilmektedir. Programin 6zel yetenekli 6grencilerin list diizey becerilerini
olumlu yonde etkiledigi kullanicilar tarafindan onaylanmistir (Routledge).

Jacob’s Ladder Okuma Programi 6zel yetenekli 6grencilerin okuma, anlama ve
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik bir okuma programidir. Programin

yapist incelendiginde kisaca sunlardan bahsedilebilir:

Programin Yapisi

Beceri Merdivenleri: Bu boliimde 6zel yetenekli 6grencilerin basit basamaktan daha
karmagik basamaklara dogru ilerlemesi beklenmektedir. Siralama yapma, olaylar
arasinda iliskiyi belirleme ve ger¢eklesen olayin genis captaki etkilerini analiz

edebilme.

Okuma Materyalleri: Ozel yetenekli &grenciler igin seviyelerine uygun, onlari
zorlayacak, diistinme becerilerini gelistirecek metinler se¢ilmektedir. Bu metinler fabl,
masal, 0ykii gibi olaya dayali metinler oldugu gibi kurgusal olmayan, diisiinceye

dayali metinler de olabilmektedir.
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3. Sorgulamaya Dayah Ogrenme: Jacob’s Ladder Okuma Programi, ogrencilerin
diistinme becerilerini gelistirmeyi hedefleyen bir program olarak onlarin soru
sormalarina ve tartisabilmelerine olanak saglamaktadir. Boylece elestirel diisiinme

becerilerini gelistirmeye odaklanmaktadir.

4. Duygusal Kazanclar: Program, Ogrencilerin duygusal Ogrenmelerini de
desteklemektedir. Calismalardan Ogrendiklerini duygusal ve sosyal hayatina da
uyarlayabilmelerini saglamaktadir. Boylece bu programla 6grenim goren 6grencilerin
empati seviyelerinin gelismesi, iletisimlerinin giiclii olmasi, kendi benliklerinin

farkinda olmalar1 gibi becerileri artmaktadir.

5. Ogretmen Rehberi: Program; iceriginin nasil uygulanacagi, merdivenlerin
basamaklarinin gegigleri gibi ne yapilacagiyla ilgili 6gretmenleri ayrintili sekilde
yonlendirmektedir. (William & Mary School of Education).

Jacob’s Ladder Okuma Programi, okul 6ncesi, ilkokul ve ortaokul 6grencileri
icin planlanmistir ve ayri egitim metaryallerinden olusmaktadir (William & Mary
School of Education). Dort beceri merdiveninden olusan Jacob’s Ladder okuma
programinda her merdiven farkli bir beceriye odaklanir. Merdiven A; ¢ikarimlara ve
sonuglara odaklanir. Ogrenciler, siralama ve neden sonug etkinlikleriyle ¢ikarimlar ve
sonuglar ¢ikarirlar. Merdiven B; genellemeler yapmaya odaklanir. Once detaylar1 ve
ornekleri vermeyi Ogrenirler. Daha sonra genellemeler yapmak i¢in bu detaylar
smiflandirmaya ve diizenlemeye gegerler. Merdiven C; temalara odaklanir. Ogrenciler,
ortami1 ve karakterleri belirleyerek bagslar ve ardindan edebi durum hakkinda
cikarimlarda bulunur. Merdiven D; etkinlikleri baska sozciiklerle ifade etme ve
Ozetleme yoluyla O0grencileri yonlendirerek yaratici senteze odaklanir (Stambaugh,
2007).

Merdivenlerde ele alinan dort hedefle birlikte besinci hedef siire¢ becerileri
olmustur. Bu hedefin amaci1 smifta okuma materyalinin etkilesimi ve tartigilmasi
yoluyla 6grenmeyi tesvik etmektir. Bunlarin sonunda 6grenciler sunlar1 yapabilecektir:
* Metnin destegini kullanarak bir okuma parcasina iliskin anladiklarini ifade etme,

* Bir sozciigiin ya da s6z grubunun anlami hakkinda uygun diyaloga girme,
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* Bir par¢anin amaci hakkinda ¢esitli fikirleri sozlii ve yazili olarak tartisabilme
(Stambaugh, 2007).

Jacob’s Ladder Okuma Programi ve bu programin 6zel yetenekli 6grencilerin
becerilerine etkisiyle ilgili iilkemizde herhangi bir ¢calisma yapilmamistir. Yapilan bu
calisma tlilkemizde yapilan ilk ¢alisma 6zelligini gostermektedir.

Ote yandan okuma programinm aksayan ydnleri oldugunu sdylemek de
miimkiindiir. Ornegin ¢ok fazla okudugunu anlama ve elestirel okuma iizerinde
durmasi bu aksayan yonlerden birisidir. Burada 6zellikle okuma tutumunu arttirmak
ve okuyucuyu okuma islevine baglamak amaciyla yaraticiliga ve yaratici okumaya
daha fazla yer verilmesi gerektigi diisliniilmektedir. Ayrica okuma programinin kii¢iik
yas grubuna hitap ettigi diislintildiigiinde diisiinme becerileri basamaklarinin daha
ayrintili ele alinmasi gerekmektedir.

Metin tiirleri acisindan oldukga giizel metinler sunan programdaki metinler,
kiiltiir farklih@ diisiiniildiigiinde farkli metinlerle degistirilmelidir. Ozellikle siirler ve
kissadan hisse hikayelerinde kiiltiirel farkliliklar oldukg¢a 6n plana ¢ikmaktadir.

Analitik yapisinin yogun olmasi da programi c¢ocuklarin goziinde eglenceli
olmaktan c¢ikarabilir. Bu nedenle gorsellerin eksikligi, yaraticiligr 6n plana ¢ikaran
etkinliklerin eklenmesi, kiiltiirel cesitliligi de diistinerek evrensel metinlerin tercih
edilmesi, 6grencilerin kendi projelerini yapmalarina olanak saglamasi, ortaya {iriin
koyacaklar: etkinliklere yer verilmesi gerekmektedir.

Programin genel amaci ve basamaklarin basitten karmasiga gitmesindeki amag
0zel yetenekli 6grencilerin iist diizey becerilerini ortaya c¢ikarmak ve gelistirmek,
okuma tutumlarini arttirmak olsa da etkinliklerin igerikleri 5N, 1K sorularindan Gteye
gidememis, giinimiiz MEB Tiirk¢ce dersi okuma anlama caligmalariyla benzerlik

gostermistir.

2.6 Ilgili Aragtirmalar

Ulkemizde ve diinyada 6zel yetenekli dgrencilerle ilgili yapilan ¢alismalar her
gecen giin artsa da ne yazik ki 6zel yeteneklilerin okuma tutumu ve elestirel okuma
becerilerine yonelik calismalar yok denecek kadar azdir. Bu nedenle bu boliimde
okuma tutumu ve elestirel okuma becerileri ile ilgili arastirmalar genel olarak ele

alinmastir.
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2.6.1 Ulkemizde okuma tutumu ve elestirel okuma becerileriyle ilgili
yapilan calismalar. Unal (2006), yaptig1 calismada 5. Siif dgrencilerinin okuma
tutumu ve elestirel okuma becerilerini incelemistir. Calismasinin sonunda bu yas grubu
Ogrencilerin okuma tutumu ve elestirel okuma becerilerinin diisiik oldugu sonucuna
varmigtir.

Cam (2006), ilkogretim Ogrencilerinin elestirel okuma ve Tirkge dersi
akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Calismasinin sonunda elestirel
okuma becerisi ve Tiirkge dersi akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski
bulmustur.

Yilmaz (2008) calismasinda, basar1 durumlar1 degisiklik gosteren 7. Simif
Ogrencilerinin okuma yontemlerinin yaraticilik seviyelerine etkisini incelemistir.
Calisma sonucu gostermistir ki 6grencilerin bagart diizeyi yiiksek olan 6grencilerin
kullandiklar1 okuma stratejileri onlarin yaraticiliklarini olumlu sekilde arttirmaktadir.

Kurulgan ve Cekerol’un (2008) arastirmalari, ¢ocuk gelisimi bdliimiinde
okuyan ogrenciler ile yapilmistir. Bu aragtirmanin amaci, boliim 6grencilerinin okuma
aligkanliklar1 ile okuma tutumlarini incelemek olmustur. Arastirmanin sonucuna
bakildiginda 6grencilerin olumlu okuma tutumlar1 oldugu ve yiiksek seviyede okuma
aligkanliklar1 oldugu tespit edilmistir ancak okuma materyalleri secimlerine
bakildiginda gazete gibi siireli yaymlar yerine kitap okumay: tercih ettikleri
gorilmiistir.

Asilhioglu (2008) calismasinda, iiniversite ogrencilerinin 6grenme eylemini
ezberleme ve hatirlama iizerine kurduklarini gérmiistiir. Bu durum iilkemizdeki
okullarda 6grencilere elestirel okuma becerilerinin kazandirilmadigini géstermektedir.
Boylece Ogrencileri, eski bilgileri ile yeni bilgilerini harmanlayamamakta ve yeni
fikirler gelistirememektedir.

Diren (2010) yaptig1 calismada, 6gretmenlerin Tiirkce dersi becerilerinden biri
olan okuma kazanimlarmin 6grencilerde davranis degisikligi olugturma ve dgrencileri
kiitliphaneye yonlendirmeye uygun olmasi konusundaki beklentilerinin yiiksek
olmadigint belirlemistir. Bodylece 06grencilerin okuma tutumlarmin olumsuz
ilerleyecegi tlizerinde durulmustur.

Karadiiz’iin (2011) arastirmasi egitim fakiiltesi 6grencileriyle yapilmistir.
Arastirmanin amaci, Ogretmen adayr Ogrencilerin serbest okuma siireclerini

incelemektir. Arastirmanin sonunda Ogrencilerin kitap okuma sebeplerinin
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bilgilenmek oldugu ve bu nedenle de bilgilendirici kitaplar tercih ettikleri goriilmustiir.
Bununla birlikte iist diizey diisiinme becerilerini gelistirecek herhangi bir okuma
calismas1 yapmadiklar1 goriilmiistiir.

Ogurlu (2011), arastirmasinda 6zel yetenekli 6grencilerin okuma tutumlar1 ve
elestirel okuma becerilerini ¢aligmistir. Calismanin sonucunda Amerika Kiitiiphaneler
Birligi tarafindan belirlenen bir yi1lda okunan sayfa sayisi ile karsilagtirma yapildiginda
0zel yetenekli 6grenciler, okuma tutumu ve elestirel okuma becerileri yoniinden orta
ve iist diizey kabul gormiislerdir. Unal (2006) tarafindan yapilan arastirma ile
karsilagtirildiginda 6zel yetenekli 0grencilerin okuma tutumu ve elestirel okuma
becerilerinin daha yiliksek oldugu goriilmektedir. Ogurlu (2011), ¢alismasinda ayni
zamanda okuma tutumu ile elestirel okuma becerileri arasindaki iliskiyi de incelemis
ve ikisi arasinda yiiksek bir iligki oldugunu ortaya koymustur.

Akyol (2011) yaptig1 incelemede, elestirel okuma ve cinsiyet arasindaki
iligkiye bakmistir. Sonug olarak kiz d6grencilerin elestirel okuma seviyelerinin, erkek
ogrencilerin elestirel okuma seviyelerinden daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.

Belet (2011) arastirmasinda, ilkogretim Tiirkce dersinde elestirel okuma
becerisini gelistirmek amaciyla hikdye anlatma yonteminin etkisini belirlemeye
calismistir. Arastirma sonuglarina goére hikaye anlatma yonteminin elestirel okuma
becerisinin gelistirilmesinde etkili oldugu tespit edilmistir.

Bulut ve Karasakaloglu’nun (2012) calismasinda kurmaca metinlerin elestirel
okuma becerilerini gelistirmedeki islevine bakilmistir. Calisma sonunda, kurmaca
metinlerin 6grencilerin elestirel okuma becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir.

Akdan (2016), yaptig1 calismada okullardaki elestirel okuma becerilerine
yonelik caligmalarin eksik oldugunu ve bunun sebebinin de sinav odakli bir egitim

sistemimiz olmasindan kaynaklandigini belirtmistir.

2.6.2 Yurt disinda okuma tutumu ve elestirel okuma becerileriyle ilgili
yapilan c¢alismalar. Wolf (1967) calismasinda, ilkokul 6grencilerinde mantik ve
elestirel okuma arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirma sonuglari, elestirel okumada
mantik becerilerinin ¢esitli sinif seviyelerinde 6gretilebilecegini ve se¢ilen konularin
ozellikleriyle mantik puanlari arasindaki iligkinin ne oldugu gibi sorulara cevap
verilebilecegini gostermistir.

Alston (1972), simf dgretmenlerinin demografik 6zelliklerine gore elestirel

okuma becerilerini arastirmistir. Arastirma sonunda, elestirel okuma becerisinin yastan
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etkilendigi, yasla birlikte elestirel okuma becerisinden alinan puanin arttig
bulunmustur.

Carr, (1984), yaptig1 calismada 6zel yetenekli 6grencilerin okuma programi
ihtiyacimi incelemistir. Calismanin sonunda 06zel yetenekli 6grencilerin normal
miifredattan farkli bir okuma programina ihtiya¢ duyduklart belirlenmistir. Yaygin
yanlis inanislardan biri olan 6zel yetenekli 6grencilerin okumayi1 ve okuma tutumu ve
ist diizey okuma becerilerini kendi kendilerine gelistirebilecekleri diisiincesinden yola
cikarak 6gretmenler bu ¢ocuklar siifta yalniz birakmakta ya da diger akranlariyla
ayni okuma caligmalarina katilmalarin1 beklemektedirler. Carr, bunun hata oldugunu
ve Ozel yetenekli Ogrencilerin ihtiyaclarina yonelik bir program ile caligsmalari
gerektigini vurgulamistir.

Molfese, Modglin ve Molfese (2003), yaptiklar1 arastirmada ailenin okuma
tutumu ile ¢ocugun okuma tutumunu incelemislerdir. Arastirma sonucunda
goriilmiistiir ki c¢ocugun okuma tutumu, ailesinin okuma tutumuyla paralellik
gostermektedir. Dolayisiyla ailenin iyi bir okuma tutumuna sahip olmasi, ailesini
ornek alan ¢ocugun da iyi bir okuma tutumu gelistirmesine destek olmaktadir.

Connerly (2006), yaptigr calismada 06zel yetenekli Ogrencilere elestirel
diisiinme becerisinin Ogretimini arastirmistir. Calismasinda 6zel yetenekli 4. Siif
Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerine katilimini gézlemlemis ve bu ¢alisma
icin edebi metinlerden yararlanmistir. Calismanin sonunda elestirel diisiinmenin
ogretilebilir olduguna ve Ogretmenlerin Ogrencilere bu ortamlart ve calisma
etkinliklerini saglamalar1 gerektigine varilmistir.

Mokhtari, Reichard ve Gardner (2009) arastirmalarinda Internet ve ekran
kullaniminin ¢ocuklarin okuma aliskanliklarini ve okuma tutumlarini olumsuz
etkiledigi sonucuna ulasmiglardir. Arastirmacilarin goriislerine gore eger tedbir
alinmazsa yeni nesil yazili kiiltiirle tanismadan dogrudan gorsel kiiltiirle yasama
baslayacaklarin1 ve bunun sonucunda da olumsuz kisilik 6zellikleri gelistireceklerini
belirtmiglerdir.

David (2009) calismasinda, bir 6gretim yaklagimi olarak elestirel okumay1
incelemistir. Aragtirma sonuglarinda, elestirel okumanin okuma becerilerini ve
akademik basariy1 artirdig1 saptanmustir.

Lewin (2010) yaptig1 ¢alismada, soru sorma stratejileriyle elestirel okuma
becerileri 6gretimini incelemistir. Arastirmada, Bloom’un Taksonomisi’nin orta

diizeydeki baslangi¢ sorularindan, yiiksek diizeydeki gelistirilmis sorularina kadar
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Ogrencilere li¢ soru sorma etkinligi sunulmustur. Bu ¢aligsmalarin sonunda 6grencilerin,
okumanin, bir konu hakkinda yazar ve okuyucu arasindaki bilgi aligverisine dayali bir
iletisim oldugunu anlamalari; yazarin konumu, Onyargilari, kararlariyla ilgili ya da
glindeme dair sert, zor, sivri sorular1 sormak, bu sorularla gelecekteki okuyucular i¢in
potansiyel zorluklar1 gidermek, siipheci olmak, anlamak ve degerlendirmek 6gretimi
saglanmaistir.

Kim, Thompson ve Misquitta (2012) calismalarinda, 6grenme gii¢liigii olan
ortaokul 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede elestirel okuma
becerilerinin etkililigini incelemislerdir. Aragtirma sonucunda, elestirel okuma
beceriler yontemlerinin 6grenme giicliigii olan ortaokul 6grencileri i¢in, okudugunu
anlama becerilerinin iyilestirilmesinde etkili oldugu tespit edilmistir.

Kammerer, Keck ve Starauschek (2019) arastirmalarinda okuma tutumu ile
metinler arasindaki ¢eliskilerin farkindaligi arasindaki baglantiy1 c¢aligmislardir.
Arastirma sonucunda goriilmiistiir ki okuma tutumu yiiksek olan 6grencilerin metinler
arasindaki geligkileri daha kolay bulmaktadirlar.

Pooresmaeil, Mohamadi, Ghorbani ve Kamali (2019) arastirmalarinda okuma
tutumu ve dilin inceliklerini anlama arasindaki baglantiy1 ¢alismislardir. Arastirmanin
sonucu gostermistir ki dilin kurallarini, s6z dizimini ve anlamini iyi kavrayan ¢cocuklar
daha olumlu okuma tutumu gelistirmektedirler.

Rassaei (2019) arastirmasinda kavram haritas ile ¢alisan 6grencilerin okuma
tutumlari arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirmanin sonucu gostermistir ki kavram

haritas1 ile ¢alisan 6grencilerin okuma tutumlari digerlerine gore daha olumludur.
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Boéliim 3

Yontem

Bu béliimde arastirmanin yontemi, katilimcilarin segilmesi, kullanilan deneysel
desen, veri toplama araglari, islem basamaklari, analiz iglemleri, yontem ve teknikler

anlatilmaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma deneysel yontem kullanilarak bu yéntemin “Kontrol Gruplu On
Test- Son Test Deney” deseni ile yapilmistir. Calisma iki grup ile gerceklestirilmistir.
Okuma Tutumu ve Elestirel Okuma Becerileri dlgeklerinden alinan puanlara gore
rastgele yansiz atama yontemiyle deney grubu ve kontrol grubu belirlenmistir.

Deney grubu, 8 hafta boyunca Jacob’s Ladder Okuma Programi temelli
hazirlanan okuma programiyla ve programin ders ara¢ geregleri kullanilarak Tiirkce
egitim Ogretim siirecine devam etmistir. Kontrol grubu ise Milli Egitim Bakanligi
tarafindan sunulan miifredat ile egitim 6gretimine devam etmistir. Calisma sirasinda
kontrol grubunun 6grenme - 6gretme siirecine miidahale edilmemistir.

Bu calismada Jacob’s Ladder Okuma Programi temelli hazirlanan okuma
programinin 0zel yetenekli ilkokul 3 ve 4. siif &grencilerinin okuma tutumu ve
elestirel okuma becerilerine etkisi incelenmistir. Bu amagla Jacob’s Ladder Reading

programinin ilk kitab1 ele alinmstir.

3.2. Calisma Grubu

Calismada deneysel desen kullanildigindan evren ve  Orneklem
kararlastirilmasi yapilmamaistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu bir 6zel okulun ilkokul
diizeyinde 6grenim gdren, tanili 20 6zel yetenekli 6grenci olusturmaktadir. Arastirma,
2024-2025 egitim oOgretim yilinda bir 6zel okulun ilkokulunda gerceklesmistir.
Aragtirmanin basinda tiim 6grencilere 6n test olarak Unal (2006) tarafindan hazirlanan
“Okuma Tutum Olgegi” ve “Elestirel Okuma Becerileri” 6lgegi uygulanmustir.
Uygulama sonunda bu testlerden alinan puanlar ile simiflarin denkligi saglanacak

sekilde 10 6grenci deney grubu, 10 6grenci kontrol grubu olarak belirlenmistir.
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Arastirma Tirkce dersi okuma anlama kazanimlarmi kapsayacak sekilde

uygulanmistir.

3.3 Verilerin Toplanmasi

3.3.1 Veri toplama araclari. Arastirmanin verileri, deney ve kontrol
grubundaki Ogrencilerin okuma tutumlarinin ve elestirel okuma becerilerinin
dlgiilmesi icin Unal (2006) tarafindan gelistirilen “Okumaya Iliskin Tutum Olgegi” ve
“Elestirel Okuma Olgegi” uygulanarak toplanmustir. Bu 6lgme araglarindan elde edilen
veriler SPSS 27.0 paket programi kullanilarak degerlendirilmistir. Verilerin
toplanmasinda  kullanilan 6lgme araglarinin  olusturulmasi  ve  kullanilip
degerlendirilmesiyle ilgili bilgiler asagida verilmektedir.

3.3.1.1 Elestirel okuma olgegi: Bu 6l¢ek, d6grencilerin elestirel okuma
seviyelerini 6l¢gmek igin Unal (2006) tarafindan gelistirilmistir. Olgek maddeleri; acik,
anlasilir ve ilkdgretim 5. Siif &grencilerinin seviyelerine uygundur. Olgekteki
maddelerin karsisinda “Her zaman”, “Genellikle”, “Ara sira”, “Nadiren”, “Hig¢”
seklinde derecelendirme bulunmaktadir.

Olgegin maddelerinin giivenilirligini belirlemek iizere Cronbach Alpha
katsayist hesaplanmistir. Her bir maddenin diger maddelerle olan toplam
korelasyonlar1 hesaplanmistir. Olgegin i¢ giivenilirlik kat sayisi olan alfa degeri 0,88
olarak yiiksek bulunmustur. Bulunan bu degerlere gore, 22 maddenin yiiksek diizeyde
i¢ giivenirlige sahip oldugu sdylenebilir. Ayrica maddelerin birbirleriyle tutarliliginin
oldugu da sdylenebilir. Olgek tek faktdrden olusmaktadir. Olgegin, dgrencilerin
elestirel okuma diizeylerinin belirlenmesi agisindan yapr gecerliliginin oldugu
sOylenebilir.

Elestirel Okuma Olgeginin giivenirlik analizi kapsaminda Cronbach’s Alpha
katsayist hesaplanmistir. Sonuglar, Olcegin yiiksek bir i¢ tutarlilik sergiledigini
gostermistir (o« = .838). Bundan yola c¢ikarak belirlenen 22 maddelik o6lgek,

Ogrencilerin elestirel okuma diizeylerini 6l¢gmede kullanilmstir.
3.3.1.2 Okuma tutumu olgegi: Bu dlgek, d6grencilerin okuma tutumu

seviyelerini 6l¢gmek i¢in Unal (2006) tarafindan gelistirilmistir. Olgek maddeleri; acik,

anlasilir ve ilkdgretim 5. Sinif &grencilerinin seviyelerine uygundur. Olgekteki
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maddelerin  karsisinda “Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim,
Katilmiyorum, Hi¢ Katilmiyorum” seklinde bir derecelendirme bulunmaktadir.

Olgegin i¢ giivenirlige sahip oldugu sdylenebilmektedir. Ayrica maddelerin
birbirleriyle tutarliliginin oldugu soylenebilir. Yapilan faktér analizi sonuglari
incelendiginde 25 maddenin tek faktorde toplandigi goriilmektedir. Bu degerlere gore
Olcegin, Ogrencilerin okumaya karst tutumlarinin Olclilmesi agisindan yap1
gecerliliginin oldugu sdylenebilir.

Okuma Tutum Olgeginin giivenirlik analizi kapsaminda Cronbach’s Alpha
katsayis1 hesaplanmistir. Sonuglar, Olcegin yiiksek bir i¢ tutarlilik sergiledigini
gostermistir (o = .847). Gelistirilen bu 6lgek 6grencilerin okumaya iliskin tutumlarini

belirlemek i¢in kullanilmistur.

3.3.2 Veri toplama islemleri. Yapilan calisma kapsaminda uygulama
yapilacak Okulu Miidiirliiglinden, calisilacak 6grencilerin velilerinden verilerin
toplanmasi ile ilgili gerekli izinler alinmigtir. Uygulama okuluna devam eden, tanili, 3
ve 4. Smuf seviyesinde toplam 20 dgrenciye On test ve son test olarak Elestirel Okuma
Olgegi (Unal, 2006) ve Okuma Tutumu Olgegi (Unal, 2006) uygulanmustir.

Ogrenciler de yazili ve sozlii olarak calismayla ilgili bilgi sahibi olmustur.
Ogrenciler; kimliklerinin sakl1 kalacagimi, katilimin géniilliiliik esasli olacagini bilerek
caligmaya katilmistir. Ogrencilere uygulanan Elestirel Okuma Olgegi ve Okuma
Tutumu 6lgegi, arastirmaci tarafindan bireysel kiitiiphanede uygulanmistir. Uygulama

suresi ortalama 30 dakikadir.

3.3.3 Jacob’s Ladder Okuma Program Temelli Hazirlanan Okuma
Programi.

Ustiin yetenekli dgrencilerin okuma tutumu ve elestirel okuma becerilerini
gelistirmesini saglamak amaciyla hazirlanmasi planlanan okuma programi igin
oncelikle tilkemizdeki ve diinyadaki tistiinlerle ilgili yapilan ¢aligmalar incelenmistir.
Bu konuya yonelik baska calismalarin yapilmamis olmasi ve “Jacob’s Ladder
Reading” programinin tek Ornek olmasindan da yola c¢ikilarak bu program
incelenmistir. Programin igeriginin hedeflenen ¢alismaya uygun oldugu tespit edilerek
bu program 1s1g1nda yeni program hazirlanmaistir.

Program hazirlanirken Oncelikle metinler se¢ilmistir. Metinlerin Oykiileyici

olmasma ve hayata dair ders ¢ikaracak sonuglar icermesine ve 6zel yetenekli
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Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek seviyede olmasina dikkat edilmistir. Ardindan
programdaki merdiven mantigindan yola c¢ikarak basitten karmasiga ilerleyecek
sekilde istiin yetenekli 6grencilerin iist dilizey becerilerine hitap edecek ve
yaraticiliklarin1  6n  plana c¢ikarmalarin1 saglayacak etkinlikler hazirlanmistir.
Etkinlikler hazirlanirken Say1 (2021) tarafindan ortaya konan diisiinme becerileri ve
yaraticilik basamaklar1 (Tanimlama, Yonerge Takip Etme, Yonerge Olusturma,
Benzerlik ve Farkliliklar1 Bulma, Ornekleme, Siralama, Cikarimda Bulunma, Mantikli
Soru Sorma, Siniflandirma, Analoji Bulma, Arastirma ve Sorgulama, Coziimleme,
Degerlendirme, Yaratma) entegre edilmis ve okuma programi zenginlestirilip
gelistirilmistir. Ayrica etkinliklere yaraticilik eklenmis olup; her okuma parcasinin
sonuna mutlaka kanitlanmig bir yaratic1 diislinme becerisi entegre edilmistir.
Hazirlanan etkinliklerin 5N, 1K formatindan c¢ikarak 6zel yetenekli 6grencileri
zorlayacak, diisiindiirecek, ortaya iirlin ¢ikarmasini saglayacak sekilde hazirlanmasina
dikkat edilmistir. Boylelikle Jacobs Ladder okuma programi daha derin ve yaraticiligi
destekleyen bir program haline getirilmistir.
Tiirk Egitim Sistemi’ndeki kazanimlar incelendikten sonra hem bu programa
hem de arastirmanin hedefine yonelik tist diizey becerileri gelistirmeye uygun
sekilde kazanimlar belirlenerek 8 hafta ve 32 saat siirecek okuma ders plani

hazirlanmistir.

Uygulama Siireci

1. Jacobs Ladder programi Dog. Dr. Aysin Kaplan Say1’ nin ¢evirileri alinarak
incelenmistir.

2. Her etkinlik tek tek incelendikten sonra danigsman ve arastirmacinin
goriislerine gore programin iyi ve gelistirilmesi gereken yonleri analiz edilmistir.

3. Sonrasinda programa diisiinme, elestirel diisiinme ve yaratici diisiinme
becerilerinin daha fazla entegre edilmesine karar verilerek Say1 (2021) tarafindan
olusturulan  zenginlestirme basamaklarinin programda kullanilmasina karar
verilmistir.

4. Her okuma parcgasi incelenerek yerine ayni Olgiitleri karsilayan, 6zel
yetenekli 6grencilerin diizeyine uygun daha ilgi ¢ekici okuma pargalar1 bulunmustur.

5. Okuma parcalarina Say1 (2021) tarafindan olusturulan zenginlestirme

basamaklari entegre edilmis ve uzman goriisiine sunulmustur.
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6. Uzman goriisleri dogrultusunda revize edilen programa son hali verilmistir.

7. Uygulama ig¢in program okul idaresine sunulmus, okul idaresi ve
ebeveynlerden gerekli izinler alinmustir.

8. Ogrencilere 6n test yapilarak gruplar denklestirilmis ve random olarak deney
ve kontrol grubu olmak tizere ikiye ayrilmistir.

9. Deney grubuna hazirlanan program 8 oturum seklinde 32 saat boyunca
uygulanmistir. Uygulama esnasinda tek tek her bir 6grenciye ait dosyalar tutulmustur.

10. Uygulama sonunda oOgrencilere son test uygulanmis ve Ogrencilere

katilimlarindan dolay1 tesekkiir edilmistir.

3.3.4 Veri analiz islemleri. Arastirma icin kullanilan Okuma Tutum Olgegi ile
Elestirel Okuma Olgegi verileri bilgisayar ortamma aktarilmis ve istatistiksel
coztimleri icin SPSS-27.0 kullanilmistir. Grup sayisinin 30’dan kiiciik olmast ve
verilerin dagilim kosullar1 sebebiyle parametrik olmayan analiz yontemlerinden
yararlanilmistir. Uygulanan Jacob’s Ladder Reading Temelli Okuma Programi’nin
istiin yetenekli 6grencilerin okuma tutumu ve elestirel okuma becerilerine etkisini
incelemek icin deney ve kontrol gruplarinin okuma tutumu ve elestirel okuma
becerileri dlgeklerinden almis olduklari grup ici On test ve son test puanlarini
karsilastirmak i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar Testi, gruplar arasi on test-son test

puanlarinin kiyaslamak amaciyla ise Mann Whitney U-testinden yararlanilmistir.

3.4 Simirlamalar

Bu arastirma,;

1) 2023-2024 dgretim yili,

2) Uygulama ilkokulunda 3 ve 4. smif seviyelerinde okuyan, tanili {istiin
zekal 6grenciler,

3) Tiirkge dersi “okuma saati”,

4) Jacob’s Ladder Okuma Programi,

5) Arastirma sonucunda elde edilen bulgularin benzer gruplara genellenmesi,
6) Arastirmada kullanilan dlgekler Okuma Tutum Olgegi ve Elestirel Okuma

Olgegi, 6n test, son test ve bu testlerin 8lgmesi diisiiniilen niteliklerle sinirlidir.
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Boliim 4

Bulgular

Bu béliimde Okuma Tutumu ve Elestirel Okuma 6lgekleri ile toplanan veriler
analiz edilerek tablolar ile yorumlanmistir. Bu ¢alismada, hazirlanan Jacob’s Ladder
Okuma Programi Temelli Hazirlanan Okuma Programi’nin dstiin yetenekli

Ogrencilerin okuma tutumu ve elestirel okuma becerilerine etkisi incelenmistir.

4.1. Okuma Tutumu ile Tlgili Bulgular

4.1.1 Deney ve kontrol gruplarinin okuma tutumu diizeyi on-test
ol¢iimlerine ilisgkin mann whitney u testi bulgulari. Deney ve Kontrol Gruplariin
Okuma Tutumu Diizeyi On-test Ol¢iimleri i¢in Yapilan Mann — Whitney U Testine

iligkin bulgular1 asagida 1 numarali tabloda gosterilmistir.

Tablo 1
Deney ve Kontrol Gruplarinin Okuma Tutumu Diizeyi On-test Olciimleri igin Yapilan

Mann — Whitney U Testi Sonuglari

Grup N S.0. S.T. U z p
Kontrol 10 12,50 125,00 30,000 -1,514 ,130
Deney 10 8,50 85,00

Toplam 20

Tablo 1’de goriildiigii lizere, deney ve kontrol grubu &grencilerinin okuma
tutumu diizeyi On-test dl¢glimleri arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (U= 30,00,
p>,130). Bu sonugtan hareketle Jacob’s Ladder Okuma Programi temelli hazirlanan
okuma programinin uygulama 6ncesinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okuma
tutumu diizeyi agisindan yakin seviyede oldugu sdylenebilir.
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4.1.2 Deney ve kontrol gruplarinin okuma tutumu diizeyi son-test
ol¢iimlerine iliskin mann whitney u testi bulgulari. Deney ve Kontrol Gruplarinin
Okuma Tutumu Diizeyi Son-test Olgiimleri i¢in Yapilan Mann — Whitney U Testine

iliskin bulgular1 asagida 2 numarali tabloda gosterilmistir.

Tablo 2
Deney ve Kontrol Gruplarinin Okuma Tutumu Diizeyi Son-test Ol¢iimleri icin

Yapilan Mann — Whitney U Testi Sonuglart

Grup N S.0. S.T. U z p
Kontrol 10 7,6 76,00 30,000 -2,197 ,029
Deney 10 13,40 134,00

Toplam 20

Deney grubu ve kontrol gruplarinin 8 haftalik uygulama sonrasinda aldiklari
son-test puanlarinin Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir. Buna gore,
8 haftalik uygulama sonunda, Jacob’s Ladder Okuma Programi temelli hazirlanan
okuma programina katilan iistiin yetenekli 6grenciler ile okul programina devam eden
istiin yetenekli 6grencilerin okuma tutumu diizeyi arasinda anlamli bir fark oldugu
bulunmustur (U=30.00, p<.05). Jacob’s Ladder Okuma Programi temelli hazirlanan
okuma programina katilan istiin yetenekli 6grencilerin, programa katilmayip okul
programina devam eden {istiin yetenekli 6grencilere gére okuma tutumu diizeyinin
daha yiiksek ¢iktig1 anlagilmaktadir. Bu bulgu, hazirlanan okuma programinin, 6zel
yetenekli Ogrencilerin okuma tutumu diizeyini artirmada etkili oldugunu
gostermektedir.

4.1.3 Kontrol grubu okuma tutumu diizeyi on — test ve son — test puanlari
icin yapilan wilcoxon testi bulgulari. Kontrol Grubu Okuma Tutumu Diizeyi On —
Test ve Son — Test Puanlar1 i¢in Yapilan Wilcoxon Testine iligskin bulgular1 asagida 3

numarali tabloda gosterilmistir.
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Tablo 3
Kontrol Grubu Okuma Tutumu Diizeyi On — Test ve Son — Test Puanlari icin Yapilan

Wilcoxon Testi Sonuglart

Puan Siralar N S.0. S.T. z p
Kontrol Negatif 5 4,00 20,00 -,765 ,444
grubu siralar
Ontest - Pozitif 5 7,00 35,00
Sontest siralar

Esit 0

Toplam 10

Tablo 3’te goriildiigli gibi kontrol grubunun okuma tutumu diizeyi 6n — test ve
son — test puan ortalamalar1 arasindaki farkin belirlenmesine yonelik non — parametrik
Wilcoxon testi yapilmistir. Test sonucuna gore kontrol grubunun okuma tutumu diizeyi
icin On — test ve son — test arasindaki fark anlamli ¢ikmamustir (z = -,765, p > .01).
Yani, okul programina goére 6grenimine devam eden kontrol grubu 6grencilerinin
okuma tutumu diizeylerinden herhangi bir artis goriilmedigi sdylenebilmektedir.

4.1.4 Deney grubu okuma tutumu diizeyi 6n — test ve son — test puanlari
icin yapilan wilcoxon testi bulgular1. Deney Grubunun Okuma Tutumu On — Test
ve Son — Test Wilcoxon Testine iligkin bulgular1 asagida 4 numarali tabloda

gosterilmistir.

Tablo 4
Deney Grubu Okuma Tutumu Diizeyi On — Test ve Son — Test Puanlart igin Yapilan

Wilcoxon Testi Sonuglar:

Puan Siralar N S.O. S.T. z p
Deney Negatif 0 ,00 ,00 -2,805 ,005%*
grubu siralar
Ontest - Pozitif 10 5,50 55,00
Sontest siralar

Esit 0

Toplam 10

*Fark p <.01 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 4’te goriildiigli gibi deney grubunun okuma tutumu diizeyi 6n — test ve
son — test puan ortalamalar1 arasindaki farkin belirlenmesine yonelik non — parametrik
Wilcoxon testi yapilmistir. Test sonucuna gore deney grubunun okuma tutumu diizeyi
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icin On — test ve son — test arasindaki fark anlamli ¢gikmistir (z =-2,805, p <.01). Yani,
Jacob’s Ladder Okuma Programi temel alinarak hazirlanan okuma programinin, deney
grubundaki 6grencilerin okuma tutumunu arttirdig1 sdylenebilmektedir.

4.2. Elestirel Okuma Becerisi ile ilgili Bulgular

4.2.1 Deney ve kontrol gruplarinin elestirel okuma becerisi diizeyi 6n-test
olciimlerine iliskin mann whitney u testi bulgulari. Deney ve Kontrol Gruplarinin
Elestirel Okuma Becerisi Diizeyi On-test Olgiimleri icin Yapilan Mann — Whitney U

Testine iligskin bulgular1 asagida 5 numarali tabloda gdsterilmistir.

Tablo 5
Deney ve Kontrol Gruplarinin Elestirel Okuma Becerisi Diizeyi On-test Olgiimlerine

Hliskin Mann Whitney U Testi Sonuglart

Grup N S.0. S.T. U z p
Kontrol 10 12,95 129,50 25,500 -1,854 ,064
Deney 10 8,05 80,50

Toplam 20

Tablo 5’te goriildiigii iizere, deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin elestirel
okuma becerileri 6n-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (U= 25,500,
p>,064). Bu sonuctan hareketle Jacob’s Ladder Okuma Programi temelli hazirlanan
okuma programinin uygulama 6ncesinde deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin
elestirel okuma tutumu becerileri acgisindan yakin seviyede oldugu sdylenebilir.

4.2.2 Deney ve kontrol gruplarinin okuma tutumu diizeyi son-test
ol¢iimlerine ilisgkin mann whitney u testi bulgulari. Deney ve Kontrol Gruplarinin
Okuma Tutumu Diizeyi Son-test Olgiimlerine Iliskin Mann Whitney U Testi

Bulgulari asagida 6 numarali tabloda gosterilmistir.
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Tablo 6
Deney ve Kontrol Gruplarinin Okuma Tutumu Diizeyi Son-test Olciimlerine Iliskin

Mann Whitney U Testi Sonuglart

Grup N S.0. S.T. U z p
Kontrol 10 7,75 77,50 22,500 -2,082 ,035
Deney 10 13,25 132,50

Toplam 20

Deney grubu ve kontrol gruplarinin 8 haftalik uygulama sonrasinda aldiklari
son-test puanlarinin Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir. Buna gore,
8 haftalik uygulama sonunda, Jacob’s Ladder Okuma Programi temelli hazirlanan
okuma programina katilan iistlin yetenekli 6grenciler ile okul miifredatina devam eden
ve bu programa katilmayan istlin yetenekli 6grencilerin elestirel okuma becerileri
arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur (U=22.500, p<.05). Jacob’s Ladder
Okuma Programi temelli hazirlanan okuma programina katilan istiin yetenekli
Ogrencilerin, programa katilmayip okul miifredatina devam eden {istliin yetenekli
Ogrencilere gore elestirel okuma becerilerinin daha yiiksek oldugu anlasiimaktadir. Bu
bulgu, hazirlanan okuma programinin, 6zel yetenekli dgrencilerin elestirel okuma
becerilerini artirmada etkili oldugunu gostermektedir.

4.2.3 Kontrol grubu elestirel okuma becerileri diizeyi 6n — test ve son — test
puanlan icin yapilan wilcoxon testi bulgulari. Kontrol Grubu Okuma Tutumu
Diizeyi On — Test ve Son — Test Puanlar1 icin Yapilan Wilcoxon Testine iliskin

bulgular1 agsagida 7 numarali tabloda gosterilmistir.
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Tablo 7
Kontrol Grubu Elestirel Okuma Becerileri On — Test ve Son — Test Puanlart icin

Yapilan Wilcoxon Testi Sonuglari

Puan Siralar N S.0. S.T. z p
Kontrol Negatif 5 4,30 21,50 -,612 ,540
grubu siralar
Ontest - Pozitif 5 6,70 33,50
Sontest siralar

Esit 0

Toplam 10

Tablo 7°de goriildiigii gibi kontrol grubunun elestirel okuma becerileri diizeyi
On — test ve son — test puan ortalamalar1 arasindaki farkin belirlenmesine yonelik non
— parametrik Wilcoxon testi yapilmistir. Test sonucuna gore kontrol grubunun elestirel
okuma becerileri diizeyi i¢in 6n — test ve son — test arasindaki fark anlamli ¢ikmamuistir
(z=-,612,p>.01). Yani, okul programina gore 6grenimine devam eden kontrol grubu
ogrencilerinin elestirel okuma becerileri diizeylerinde herhangi bir artig goriilmedigi
sOylenebilmektedir.

4.2.4 Deney grubu elestirel okuma becerisi diizeyi on — test ve son — test
puanlarn icin yapilan wilcoxon testi bulgulari. Deney Grubu Elestirel Okuma
Becerisi Diizeyi On — Test ve Son — Test Puanlar1 i¢in Yapilan Wilcoxon Testine iligkin

bulgular1 asagida 8 numarali tabloda gosterilmistir.

Tablo 8
Deney Grubu Elestirel Okuma Becerisi On — Test ve Son — Test Puanlar icin Yapilan

Wilcoxon Testi Sonuglar:

Puan Siralar N S.0. S.T. z p
Deney Negatif 0 ,00 ,00 -2,807 ,005%*
grubu siralar
Ontest - Pozitif 10 5,50 55,00
Sontest siralar

Esit 0

Toplam 10

*Fark p <.01 diizeyinde anlamlidir.
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Tablo 8’de goriildiigii gibi deney grubunun elestirel okuma becerileri 6n — test ve
son — test puan ortalamalar1 arasindaki farkin belirlenmesine yonelik non — parametrik
Wilcoxon testi yapilmistir. Test sonucuna gore deney grubunun elestirel okuma
becerileri diizeyi i¢in 6n — test ve son — test arasindaki fark anlamli ¢ikmastir (z = -
2,807, p < .01). Yani, Jacob’s Ladder Okuma Programina goére hazirlanan okuma
programinin, deney grubundaki Ogrencilerin elestirel okuma becerilerini arttirdigi
sOylenebilmektedir.
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Boliim 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler

5.1 Sonug¢

Yapilan caligmada Jacob’s Ladder Okuma Programi temelli hazirlanan okuma
programi1 uygulanan ilkokul 3 ve 4. Sif seviyesindeki tanili, 6zel yetenekli
Ogrencilerin okuma tutumu ve elestirel okuma becerilerine etkisi incelenmistir.
Program 8 haftalik olarak hazirlanmis ve uygulanmistir. Elde edilen bulgulardan
hareketle asagidaki sonuglara ulagilmistir:

1. Jacob’s Ladder Okuma Programi temelli hazirlanan okuma programina katilan
deney grubu 6grencileri ile bu programa katilmayan kontrol grubu 6grencilerinin
uygulama oncesinde okuma tutumlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigir sonucuna

ulastlmistir.

2. Jacob’s Ladder Okuma Programi temelli hazirlanan okuma programi uygulanan
deney grubu ogrencilerinin okuma tutumlarinda olumlu yonde farklilik oldugu

goriilmiistiir.

3. Okul program1 uygulanan kontrol grubu 6grencilerinin okuma tutumlarinda bir

farklilik olmadig1 goriilmistiir.

4. Sekiz haftalik deneysel ¢alismanin sonunda, Jacob’s Ladder Okuma Programi
temelli hazirlanan okuma programina katilan deney grubu o6grencileri ile okul
programina devam eden 6grencilerin okuma tutumlari arasinda anlamli bir fark oldugu

bulunmustur.

5. Jacob’s Ladder Okuma Programi temelli hazirlanan okuma programina katilan
ogrenciler ile katilmayan 6grencilerin uygulama 6ncesinde elestirel okuma becerileri

arasinda anlaml bir fark olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

6. Jacob’s Ladder Okuma Programi temelli hazirlanan okuma programi uygulanan
deney grubu Ogrencilerinin elestirel okuma becerilerinde olumlu yonde farklilik

oldugu goriilmiistiir.
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7. Programa katilmayan kontrol grubu 6grencilerin aldiklar1 dn-test ve son-test
puanlar1 arasinda elestirel okuma becerileri acisindan anlamli bir farklilik

bulunmamustir.

8. Sekiz haftalik deneysel ¢alismanin sonunda, Jacob’s Ladder Okuma Programi
temelli hazirlanan okuma programina katilan 6grenciler ile okul miifredatina devam

eden 6grencilerin elestirel okuma becerilerinde anlamli bir fark oldugu bulunmustur.
5.2 Tartisma

Arastirma bulgularina gore bu bolimde “Jacob’s Ladder Okuma
Programi”ndan yola ¢ikarak hazirlanmis okuma programi ile 6grenim gormiis
ogrenciler ile MEB Tiirk¢e dersi miifredatina devam etmis Ogrencilerin okuma

tutumlar ve elestirel okuma becerileri tartisilacaktir.

5.2.1 Jacob’s Ladder Okuma Programindan Yola Cikilarak Hazirlanms
Okuma Programr’nin ozel yetenekli o6grencilerin okuma tutumu iizerindeki
etkisine yonelik tartisma. Dilin dort temel unsurundan biri okumadir. Okuma i¢in
dogumla baslayan iletisim ihtiyacindan sahip olabilecegimiz tiim bilgilere ulagsmanin
ilk yoludur diyebiliriz (Mert, 2018). Insanoglunun yapisinda var olan merak ve bu
merak sonucu bilgiye ulagsma cabasi kiiciik yastan itibaren ortaya g¢ikmaktadir.
Ozellikle 6zel yetenekli gocuklarda bilgi agligi ve bununla birlikte gelen okumaya ve
kitaplara diiskiinliik dikkat cekmektedir (Say1, 2013). Ozel yetenekli ¢ocuklar, erken
yasta okumaya baslamalariyla birlikte yasitlarina gore daha ileri seviyede sozciik
bilgisine sahip olurlar. Okumaya diiskiin olma, kolay algilama ve 6grenme, neden
sonug iligkilerini ¢abuk kavrama, bitmeyen merak icinde olma, kendilerine yiiksek
hedefler koyma ve farkli seyler denemeye istekli olma gibi 6zellikleriyle bu ¢ocuklari
sinif icinde normal gelisim gdsteren yasitlariyla birlikte ayni 6gretim programina tabi
tutmak onlar icin sikict olmaktadir (Say1, 2022). Bu kapsamda hazirlanan ¢alismada
“Jacob’s Ladder” Okuma Programi temelinde hazirlanan okuma programinin 6zel
yetenekli ¢ocuklardaki okuma tutumunu gelistirmesi, desteklemesi hedeflenmistir.

Bu calisma sonucunda “Jacob’s Ladder Okuma Programi” temel alinarak
hazirlanan okuma programinin etkisini dlgmek amaciyla Okuma Tutumu Olgegi,
programa katilan ve katilmayan 6zel yetenekli 6grencilere On-test ve son-test olarak

uygulanmistir. Programa katilan Ogrencilerin okuma tutumlarimin programa
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katilmayan &grencilere gore yiikseldigi goriilmiistiir. Okuma Tutumu Olgeginden
alian yiiksek puan, gelismis okuma tutumunu gostermektedir. Deney grubunun son-
test puanlarindaki artig, hazirlanan okuma programiyla egitimine devam eden 6zel
yetenekli 6grencilerin okuma tutumlarimi gelistirdigini ve Jacob’s Ladder Okuma
Programi temelli hazirlanan okuma programinin etkili oldugunu ifade etmektedir.
Bunun sebebi hazirlanan programdaki metinlerin ilgi ¢ekici olmasi, igerige lst diizey
diisiinme becerilerinin ve yaraticiligin entegre edilmesi olabilir. Nitekim 6zel yetenekli
ogrenciler genellikle ilgi ¢ekici metinleri okuma konusunda daha heveslidir. Ayni
zamanda 6zel yetenekli 6grenciler zihinsel mesguliyet ihtiyaclarinin bir sonucu olarak
iist diizey diisiinme becerileri ve yaraticilikla zenginlestirilen okuma programina daha
istekli bir bigimde katilabilirler. Okur ve Ozsoy’un (2017) yaptiklari, 6zel yetenekli
Ogrencilerin okuma ilgilerini ve okuma aligkanliklarini belirlemeyi amagladiklar
calismada oOzel yetenekli 6grencilerin %52’sinin haftalik olarak 1- 50 sayfa arasi,
%34’ iniin ise 51-100 sayfa arasi kitap okudugunu sonucu ortaya c¢ikmistir. Bu
Ogrencilerin kitap tiirii acisindan daha ¢ok roman (%64) ve bilimsel kitaplar1 (%26)
tercih ettikleri belirtilmigtir. Ozel yetenekli 6grenciler, yasitlarma gore daha ileri
seviyede okuma aligkanligi gelistirirler. Bununla birlikte akademik, sanatsal,
yaraticilik gibi alanlarda daha farkli ve {iist diizey biligsel becerilerini harekete
gecirecek programlara ihtiya¢ duyarlar. (Hallanan ve Kauffman, 1994). Diinyadaki
caligmalara bakildiginda ise 6zellikle Amerika’da 6zel yetenekli 6grenciler i¢in okuma
programlari ile ilgili basit caligmalar goriilmiistiir. Bu ¢aligmalar arasindan ayrilan ve
ithtiyaglara yanit verecegi diisiiniilen 6zel yetenekli Ogrencilerin egitimi ile ilgili
caligmalar yapan William & Mary Ozel Yetenekliler Egitim Merkezinde kullanilan
“Jacob’s Ladder Reading” programidir. Programin amaci, 6zel yetenekli 6grencilerin
okuma ve anlama becerilerini gelistirmek ve gittikce karmasiklasan etkinliklerle bu
ogrencilerin Ust diizey diisiinme becerilerini ilerletmektir. Programin etkili oldugu,
uygulandig1 6grencilerdeki iist diizey diisiinme becerilerini arttirmasiyla kanitlanmistir
(Stambaugh, 2007).

Arastirmadaki bu bulgular1 destekleyen bazi calismalar sunlardir: Yapilan
caligmalarda 6zel yetenekli 6grencilerin okuma tutumlarmin akranlarina gore daha
yuksek oldugu bulunmustur (Ley ve Trentham, 1987). Kennedy ve Halinski, 1975;
McKenna, Kerr ve Ellsworth, 1995; Worrell, Roth ve Gabelko, (2007), de 6zel
yetenekli 6grencilerin okuma tutumlarinin yiiksek oldugunu sdylemislerdir. McKenna,

Kerr ve Ellsworth’un (1995) soyledigine gore genel olarak bakildiginda 6grencilerin
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yaslari biiytidiikge okuma tutumu gerilemektedir ancak 6zel yetenekli 6grencilerde bu

durum gegerli olmamaktadir.

Ozel yetenekli dgrencilerin okumalari i¢in disaridan herhangi bir miidahaleye gerek
kalmamaktadir, i¢sel motivasyonla isteyerek okuma eylemini gerceklestirmektedirler.
Ayrica bu dgrencilerin okuma ilgileri akranlarina oranla birkac yil daha ileridedir
(Harris ve Sipay,1990). Halsted’e (1988) gore, yetiskinligimizde devam ettirdigimiz
okuma tutumumuz aslinda cocuklugumuzda ilkokul ve ortaokul zamanlarinda
olusmaktadir. Gentry, Gable ve Springer’in (2000) soyledigine gore de o0zel
yeteneklilerin egitimi konusunda bircok egitimci onlara ozel, ilgilenecekleri
programlarin olmasi gerektiginden bahsetmistir (Gallagher, 1985; Maker, 1982; Parke,
1989; Passow, 1982; Renzulli, 1978, 1994; Ward, 1980). Ozel yetenekli grencilerin
olumlu okuma tutumuna sahip olmalar1 ve bunu erken yaslarda gelistirmeleri, ayn
zamanda da egitim hayatlarinda karsilagsmalar1 gereken programlarin onlarin ilgisini
¢ekecek yonde olmasinin gerekliligi aragtirmalarla netlesmistir (Ogurlu, 2014).
Literatiir tarandiginda da {ilkemizde o6zel yetenekli Ogrencilerin okuma
diinyasin1 gelistirecek, onlar1 zorlayarak c¢abalamalarini saglayacak bir okuma
programina rastlanmanustir. Ogurlu (2014) ve Unal (2019), 6zel yetenekli 6grencilerin
okuma tutumu ve elestirel okuma becerilerine yonelik ¢alismalar yapmistir ve 6zel
yetenekli 6grencilerin okuma tutumlarinin ve elestirel okuma becerilerinin yiiksek
oldugu ve bunun gelistirilmesi ve desteklenmesi gerektigini c¢alismalarinda
belirtmislerdir. Tiirk Milli Egitim Tiirkce dersi miifredat: incelediginde 6zel yetenekli
ogrencilerin ihtiya¢ duydugu karmasik yapida bir okuma programi olmadig:
goriilmiistiir. Aym sekilde bazi 6zel yetenekli dgrencilerin devam ettigi BILSEM
Tiirk¢e dersi miifredatinda da bu 6grencileri zorlayacak karmasik yapida bir okuma
programi bulunmamaktadir (MEB, 2019). Jacob’s Ladder Okuma Programi temelli
hazirlanan okuma programinin 6zel yetenekli 6grencilerde olumlu yanitlar vermesi
programin; Ozel yetenekli Ogrencilerin ihtiyact olan, onlarin okuma tutumlarini

gelistirecek ve destekleyecek bir program olmasindan kaynaklanabilir.
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5.2.2 Jacob’s Ladder Okuma Programindan Yola Cikilarak Hazirlanms
Okuma Programr’min 6zel yetenekli ogrencilerin elestirel okuma becerileri
iizerindeki etkisine yonelik tartisma. Elestirel okuma becerisine sahip bir Kkisi,
okuduklar ile ilgili sorular sorar, yargilara varir ve metinden elde ettigi bilgilerle
problem ¢ozebilir (Gallagher, 2004). Elestirel okumada kisinin okuduklarinit aynen
benimsemesi degil, bunlar1 yeniden ele alarak sorgulamasi, bunlarla ilgili sorular
sormasi yer almaktadir (Ozensoy, 2012). McDonalds ve Trautman (2006), giiniimiiz
diinyasinda ogrencilerin basarityr yakalayabilmeleri amaciyla okuma tutumu
gelistirmelerinin yani sira elestirel okuma becerilerine de sahip olmalar1 gerektigini
ozellikle vurgulamaktadirlar. Bu kapsamda hazirlanan ¢alismada “Jacob’s Ladder”
Okuma Programi temelinde hazirlanan okuma programinin 6zel yetenekli
cocuklardaki elestirel okuma becerisini gelistirmesi, desteklemesi hedeflenmistir.

Bu calisma sonucunda “Jacob’s Ladder Okuma Programi” temel
alinarak hazirlanan okuma programinin etkisini 6lgmek amaciyla Elestirel Okuma
Becerileri Olgegi, programa katilan ve katilmayan 6zel yetenekli dgrencilere 6n-test
ve son-test olarak uygulanmistir. Programa katilan Ogrencilerin elestirel okuma
becerilerinin programa katilmayan 6grencilere gore ylikseldigi goriilmiistiir. Elestirel
Okuma Becerileri Olgeginden alman yiiksek puan, gelismis elestirel okuma
becerilerini gostermektedir. Deney grubunun son-test puanlarindaki artig, hazirlanan
okuma programiyla egitimine devam eden 6zel yetenekli 6grencilerin elestirel okuma
becerilerini gelistirdigini ve Jacob’s Ladder Okuma Programi temelli hazirlanan
okuma programinin etkili oldugunu gostermektedir. Bunun sebebi programa dogrudan
diistinme, elestirel diislinme ve yaraticilik becerilerinin entegre edilmesidir. Programda
ogrenciler okuma pargasina uygun olarak kolaydan zora dogru diisiinme becerilerine
maruz birakilmiglardir.

Konuyla ilgili alan yazina bakildiginda Ogurlu (2014), yaptig1 calismada 6zel
yetenekli 6grencilerin yasamlarinin ilerleyen zamanlarinda okuma aligkanliklarinin
daha kaliteli olmas1 ve elestirel okuma becerilerinin gelismis olmasi i¢in bu
ogrencilerin elestirel okuma becerilerinin erken yaslarda bilinmesi gerektigini
vurgulamistir. Demir’e (2019) gore elestirel okuma becerilerinin kazanilmasi, kisinin
ist diizey biligsel seviyeye ulagsmasi i¢in 6nem arz etmektedir. Bu nedenle de elestirel
okuma becerilerinin kazandirilmasini saglayacak yontem ve tekniklerin olugturulmasi

ve bunlarin egitim-6gretim miifredatlarinda kullanilmas1 oldukg¢a dnemlidir.
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Literatiir tarandiginda da iilkemizde 06zel yetenekli Ogrencilerin okuma
diinyasin1 gelistirecek, elestirel okuma becerilerini ileri seviyeye gotiirecek onlari
zorlayarak cabalamalarin1 saglayacak bir okuma programina rastlanmamustir. Jacob’s
Ladder Okuma Programi temelli hazirlanan okuma programimin 6zel yetenekli
ogrencilerde olumlu yanitlar vermesi programin; 6zel yetenekli 6grencilerin ihtiyaci
olan, onlarin elestirel okuma becerilerini gelistirecek ve destekleyecek bir program
olmasindan kaynaklanabilir. Calisma sonunda elde edilen bulgular 1s18inda bu

calismanin ileride yapilacak benzer ¢alismalara yol gosterici olacagi diistiniilmektedir.

5.3 Oneriler
Arastirma sonuglarina bakildiginda Jacob’s Ladder Okuma Programi temelli
hazirlanan okuma programi, ¢alisilan 6zel yetenekli 6grencilerde okuma tutumu ve

elestirel okuma becerilerini arttirmistir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Yapilan ¢alisma izmir’deki bir 6zel okulun ilkokul 3 ve 4. Siif seviyesindeki
tanili 6zel yetenekli cocuklar1 kapsadigindan ¢aligmanin genellenebilmesi adina daha
biliylik yas gruplarina da uygulanmasi onerilmektedir. Diinyadaki diger okuma
programlar1 incelenerek bu calismada Jacob’s Ladder Okuma Programina yapildigi
gibi zenginlestirme c¢aligmalariyla 6zel yetenekli 6grencilerin iist diizey becerilerine
etkisi incelenebilir.

Bu calisma 6zel bir okulda yapilmistir. Bundan sonraki ¢alismalar devlet
okullarina devam eden tanili, 6zel yetenekli dgrencilerle yapilabilir. Calismay1 devam
ettirecek kisiler, ayn1 calismay1 6zel yetenek tanisi olmayan Ogrenciler iizerinde de
yapabilir.

Bu calisma sadece nicel desende deneysel bir caligmadir. Karma caligsmalar
yapilarak, bu tiir caligmalarin sonuglart daha detayli analiz edilebilir. Bu tiir programlar
yillar boyunca uygulanarak, Ogrencilerin okuma tutumu ve elestirel okuma

becerilerine etkisi boylamsal olarak incelenebilir.
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Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Yapilan calismada Oykiileyici metinler tercih edilmistir. Bundan sonra bu
calismay1 yapacak kisiler bilgilendirici metinlerle de calisabilir. Sinif seviyesi ne
olursa olsun 0zel yetenekli 6grenciler okuma konusunda yasitlarindan daha ileride
olacagindan c¢alisma i¢in secilecek metinlerin bu c¢ocuklarin zekd yasina uygun,
diisiindiiriici ve iist diizey becerilere hitap edebilecek metinler olmasi gerekir; bu
nedenle g¢alismay1 yapacak egitmenlerin metin se¢imlerinde oldukga titiz olmasi
onerilmektedir. Okuma calismalarinda 6grencilerin {ist diizey diisiinme yetenekleri

devreye sokulmali ve yaratici etkinliklere yer verilmelidir.
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