T.C.

MUGLA SITKI KOCMAN UNIVERSITESI
EGIiTIiM BIiLIMLERI ENSTIiTUSU
TEMEL EGITiM ANABILiM DALI

SINIF EGIiTiMi BiLiM DALI

ILKOKUL DORDUNCU SINIF OGRENCILERININ,
OGRETMENLERININ VE VELILERININ OKUMA
MOTIVASYONLARININ INCELENMESI

DENIZ KONUK

YUKSEK LiSANS TEZi

SUBAT, 2025
MUGLA



T.C.

MUGLA SITKI KOCMAN UNIiVERSITESI
EGITiM BIiLIMLERI ENSTIiTUSU
TEMEL EGITiM ANABILiM DALI

SINIF EGITiMi BiLiM DALI

ILKOKUL DORDUNCU SINIF OGRENCILERININ,
OGRETMENLERININ VE VELILERININ OKUMA
MOTIVASYONLARININ INCELENMESI

DENiZ KONUK
ORCID NO: 0009-0009-7183-9325

TEZ DANISMANI
Prof. Dr. SABRI SIDEKLI

YUKSEK LiSANS TEZi

SUBAT, 2025
MUGLA



JURI ONAY SAYFASI

Deniz KONUK tarafindan hazirlanan “ilkokul Dérdiincii Stmif Ogrencilerinin,
Ogretmenlerinin ve Velilerinin Okuma Motivasyonlarinin incelenmesi ” baslikli
tez calismasi asagidaki jiiri tarafindan oy birligi ile Temel Egitim Anabilim Dali, Sinif
Egitimi Bilim Dali’nda Yiiksek Lisans Tezi olarak kabul edilmistir.

Dog. Dr. Berker BULUT
Temel Egitim Anabilim Dali
Jiiri Bagkant

Prof. Dr. Sabri SIDEKLI Dog. Dr. Ozkan CELIK
Temel Egitim Anabilim Dali Temel Egitim Anabilim Dali
Tez Danismani Uye

Tez savunma tarihi: 05/02/2025

Bu tez Simif Egitimi Bilim Dali’nda Yiiksek Lisans Tezi olmasi i¢in gerekli sartlari

yerine getirmektedir.

Prof. Dr. Sevki KOMUR

Egitim Bilimleri Enstitlisti Mudiirii



ETiK BEYANI

Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tez Yazim

Kilavuzuna uygun olarak hazirlanan “Ilkokul Dérdiincii Simif Ogrencilerinin,

Ogretmenlerinin ve Velilerinin Okuma Motivasyonlarmin Incelenmesi ” baslikli

Yiksek Lisans Tez ¢alismasinda;

Tez i¢inde sunulan veriler, bilgiler ve dokiimanlarin akademik ve etik kurallar
cercevesinde elde edildigini,

Tiim bilgi, belge, degerlendirme ve sonuclarin bilimsel etik ve ahlak kurallarina
uygun olarak sunuldugunu,

Tez ¢aligmasinda yararlanilan eserlerin tiimiine uygun atifta bulunarak kaynak
gosterildigini,

Kullanilan verilerde ve ortaya c¢ikan sonuglarda herhangi bir degisiklik
yapilmadigini,

Bu tezde sunulan ¢aligmanin 6zgiin oldugunu,

bildirir, aksi bir durumda aleyhime dogabilecek tiim hak kayiplarini kabullendigimi
beyan ederim. 05/02/2025

IMZA
Deniz KONUK

Bu tezde kullanilan ve baska kaynaktan yapilan bildirislerin, c¢izelge, sekil ve

fotograflarin kaynak gosterilmeden kullanimi, 5846 sayili Fikir ve Sanat Eserleri

Kanunu’ndaki hiikiimlere tabidir.



OZET

ILKOKUL DORDUNCU SINIF OGRENCILERININ, OGRETMENLERINIiN
VE VELILERININ OKUMA MOTiVASYONLARININ iINCELENMESI

DENiZ KONUK

Yuksek Lisans Tezi, Simf Egitim Bilim Dal

Tez Damismani: Prof. Dr. Sabri SIDEKLI

Subat 2025, 88 sayfa

Bilginin hizla gelistigi giiniimiizde ¢aga ayak uydurmanin en 6nemli giicii egitimdir.
Egitimin en onemli islevlerinden biri ise okuryazar bireylerden olusan toplumlar
yetistirmektir. Okumak bireysel, toplumsal ihtiyaglarin karsilanmasinda ve Kkdltirel
devamliligin saglanmasinda Onemli bir faktordiir. Okuma becerisinde siirekliligi
saglayan etmen okuma motivasyonudur. Toplumlari olusturan bireyler siirekli etkilesim
halindedir. Bu etkilesim ilk olarak aile ile baslamakta daha sonra ise okul ile devam
etmektedir. Okul ortaminda egitsel etkinliklerin yiiriitiiciisii  olan Ogretmenler
ogrencilerinin okuma siireglerinin mimarlaridir. Ogrencilerin okuma motivasyonlarini
belirlerken onlar1 yetistiren ebeveynleri ve 6gretmenlerinin de okuma motivasyonlarini
incelemek daha biitiinciil ve gergekei bir yaklasim olacaktir. O yilizden bu aragtirmada
Ilkokul dérdiincii smmf o6grencilerinin, 6gretmenlerinin  ve velilerinin  okuma
motivasyonlarini incelemek amaglanmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden
betimsel tarama yontemi kullanilmigtir. Arastirmanin 6rneklemini Mugla ili, Merkez
ilgesinde bulunan devlet ilkokullarinda egitim gormekte olan 585 dordiinci sinif
ogrencisi, 45 smif ogretmeni ve 1170 ebeveyn olusturmaktadir. Arastirma verileri
ogrenciler igin Okuma Motivasyonu Olgegi ile Kisisel Bilgi Formu, ebeveynler ve
ogretmenler icinse Yetiskin Okuma Motivasyon Olgegi ile Kisisel Bilgi formu
araciligiyla toplanmistir. Arastirma verileri SPSS paket programi ve betimsel analiz
kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin analizi sonucunda ilkokul dordiincii sinif

ogrencilerinin motivasyonlarinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ilkokul



dordunci sinif dgrencilerinin okuma motivasyonu ile 6gretmen, anne ve baba okuma
motivasyonu arasinda pozitif yonde anlamli iligkiler bulunmaktadir. Ilkokul dérdinc
sinif Ogrencilerinin  okuma motivasyonlar1 cinsiyetlerine gore anlamli farklilik
gostermektedir. Buna gore, kiz 6grencilerin okuma motivasyonu erkek ogrencilerin
okuma motivasyonundan daha yuksektir. Ogrencilerin okul ©Oncesi egitim alip
almamalarinin okuma motivasyonu iizerinde 6nemli bir degisken olmadig1 sdylenebilir.
Ilkokul dérdiincii smif 6grencilerinin  okuma motivasyonlar1 dgretmenlerinin
cinsiyetleri, kidemleri ve okullarinin bulunduklar1 hizmet alanlarindan etkilenmedigi
sadece mezun olduklari lisans programindan etkilendigi gériilmiistiir. ilkokul dérdinci
smif 6grencilerinin okuma motivasyonlart annelerinin yaslarina gore istatistiksel olarak
anlamli bir bigimde farklilagmaktadir. Baba yas gruplar1 acisindan incelendiginde ise
anlamli bir farklilik bulunmamistir. Annelerinin egitim durumlarina gére dordiincii sinif
ogrencilerinin okuma motivasyonlar1 istatistiksel olarak anlamli bir bicimde
farklilagsmaktadir. Babalarin egitim durumlar1 agisindan ortaya c¢ikan kaynak
incelendiginde de benzer sonuclar bulunmustur. Aile gelir durumu da anlaml farklilik
gosterirken ailelerin birlikte olma durumunun 6nemli bir degisken olmadigi tespit

edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, okuma motivasyonu, égrenci, 6gretmen, veli
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ABSTRACT

ANALYSIS OF READING MOTIVATION OF PRIMARY SCHOOL
FOURTH GRADE STUDENTS, THEIR TEACHERS AND PARENTS

DENIZ KONUK
Master Thesis, Department of Primary Teacher Education
Supervisor: Prof. Dr. Sabri SIDEKLI
February 2025, 88 pages

In today's world where information is rapidly developing, the most important power to
keep up with the age is education. One of the most important functions of education is
to raise societies consisting of literate individuals. Reading is an important factor in
meeting individual and social needs and ensuring cultural continuity. The factor that
ensures continuity in reading skills is reading motivation. Individuals who form
societies are in constant interaction. This interaction first starts with the family and then
continues with the school. Teachers, who are the implementers of educational activities
in the school environment, are the architects of their students' reading processes. While
determining the reading motivations of students, it would be a more holistic and
realistic approach to examine the reading motivations of their parents and teachers who
raise them. Therefore, this study aimed to examine the reading motivations of fourth-
grade primary school students, their teachers and parents. Descriptive scanning, one of
the quantitative research methods, was used in the study. The sample of the study
consists of 585 fourth-grade students, 45 classroom teachers and 1170 parents studying
in state primary schools in the Central District of Mugla Province. The research data
were collected for students using the Reading Motivation Scale and Personal
Information Form, and for parents and teachers using the Adult Reading Motivation
Scale and Personal Information Form. The research data were analyzed using the SPSS
package program and descriptive analysis. As a result of the data analysis, it was
determined that the motivation of fourth-grade primary school students was at a
moderate level. There were positive significant relationships between the reading

motivation of fourth-grade primary school students and the reading motivation of

Vil



teachers, mothers, and fathers. The reading motivation of fourth-grade primary school
students differed significantly according to their gender. Accordingly, the reading
motivation of female students was higher than the reading motivation of male students.
It can be said that whether or not the students received preschool education was not an
important variable on reading motivation. It was observed that the reading motivation of
fourth-grade primary school students was not affected by the gender, seniority, and
service areas of their schools, but only by the undergraduate program they graduated
from. The reading motivation of fourth-grade primary school students differed
statistically significantly according to the ages of their mothers. When examined in
terms of father age groups, no significant difference was found. The reading motivation
of fourth-grade students differed statistically significantly according to the educational
status of their mothers. Similar results were found when the source of fathers' education
was examined. While family income also showed a significant difference, it was

determined that the status of family togetherness was not a significant variable.

Keywords: Reading, reading motivation, student, teacher, parent
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ON SOZ

“Cocukken fakirdim. iki kurus elime gecince bunun bir kurusunu kitaba

verirdim. Eger boyle olmasaydi yaptiklarimin hi¢birini yapamazdim.”
Mustafa Kemal Atatuirk

Bir yere giderken binecegimiz otobiisiin adin1 6grenmek i¢in ya da haber
edinmek amaciyla giinlik hayatimizda bir¢ok kez okuma faaliyetine bagvururuz. Cok
boyutlu olan okuma eylemi bazi bireyler i¢in keyif veren, bilgi diinyasini zenginlestiren
bir etkinlikken kimisi icin de ¢ok zorlayici olmaktadir. Iste burada énemli etken okuma
motivasyonudur. Bu ¢alismada 6ncelikle 6grencilerin okuma motivasyon diizeylerinin
belirlenmesi amaglanmistir. Ayrica 6grencinin etkilesim i¢inde bulundugu ailesi ve
Ogretmeninin de okuma motivasyonu incelenmistir. Okul déneminin erken yillarinda bu
durumu belirlemenin daha yararli olacagi diistiniilmektedir. CUnk{ bir toplumun

gelismislik diizeyini gosteren en 6nemli etken okuma oranidir.

Bu arasgtirmanin tamamlanmasinda, lisansiistii egitim siirecimin her asamasinda
benden desteklerini esirgemeyen degerli hocam Prof. Dr. Sabri SIDEKLI ‘ye en igten
duygularimla tesekkiir ediyorum. Mugla ili Mentese ilcesinde uygulama sirasinda
yardimlarimi esirgemeyen tiim dordiincii simif 6gretmen, 6grenci ve dgrenci velilerine

goniilden tesekkiir ediyorum.

Son olarak egitim hayatim boyunca her zaman yanimda olan, desteklerini
benden esirgemeyen aileme ve oglum Boran‘a en icten duygularimla tesekkiir

ediyorum.
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BOLUM I

GIRiS

Bu boéliimde arastirmaya ait problem durumu, arastirmanin 6nemi, varsayimlar,

sinirliliklar ve tanimlar ele alinacaktir.
1.1. Problem Durumu

Egitim — Ogretim hayatimizin en basinda kazandigimiz okuma becerisinin
aligkanlik haline gelerek devam etmesi siiphesiz en onemli temennidir. Okuma ve
anlama becerileri Ogrencilerin yasam boyu kullanacaklar1 becerilerin baginda
gelmektedir. Bu becerilerin gelistirilmesi sadece Tiirk¢e dersinde degil diger derslerde
de ayr1 bir 6nem tasimaktadir. Cilinkii okuma ve anlama becerilerine sahip olmayan
ogrencilerin akademik basarilarinin diisiik oldugu gozlenmektedir (Sidekli, 2005).
Okuma, o6grencilerin kisisel, akademik ve sosyal gelisimini etkileyen Onemli bir
degiskendir (Akyol ve Yildiz, 2011). Bir diger yandan okuma 6n bilgilerin kullanildig:
bir anlam kurma sirecidir (Akyol, 2005). Kizgin (2019) okuma ve anlama becerisine
sahip olmay1, yasadigimiz yilizyila uyum saglayabilmek acisindan bir gereksinim olarak

belirtmistir.

Motivasyon, 6grenme-6gretme siirecine Ogrencinin istekle katilmasini ayni
zamanda siirecin etkili olmasmi saglayan faktorlerin baginda gelmektedir (Akbaba,
2006). Durmus’a (2014) gore motivasyon diizeyi yiiksek olan 6grencinin siiregte daha
dikkatli olup 6grenme etkinligini siirdiirme konusunda cabaladig1 gézlemlenmektedir.
Motivasyon ¢ok yonli bir kavram olmakla beraber okuma alaninda “okuma
motivasyonu” seklinde &zel olarak adlandirilmustir. Ogrencilerin metnin igerigini
basartyla anlamalarini, okumaya yonelmelerini saglayan en onemli etken ise okuma
motivasyonudur. Guthrie (2007) ve Kavanagh (2019) okumaya motive olmus
¢ocuklarin okuma etkinliklerine katilma olasiliklarinin ve okuduklarmni anlama

oranlarinin daha yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Tosun’a (2018) gore okuma



motivasyonun yiiksek olmasi ayni zamanda 6grencinin severek ve isteyerek okuma
yapmasini saglamaktadir. Motivasyon, 6grenmenin en belirleyici noktast olmakla
birlikte ayn1 zamanda en zor oOlgiilebilen 6gelerinden biridir. Okuma motivasyonunu
belirlemek, 6grencilerin bireysel farkliliklarin1 anlamak, evde veya okulda okuryazarlik
deneyimlerine yardimci olabilmek agisindan onemlidir. Ogrencilerin yasadig1 cevreye
uyum saglayabilmesi ve akademik basarisinin artirilmast i¢in Ogrencilere okuma
aliskanligimin kazandirilmasi gerekir. Okuma aligkanliginin kazandirilmasinda en temel
unsurlardan birisi de okuma motivasyonun saglanmasidir. Okuma motivasyonu yiksek
olan Ogrencilerin Ogrenim siirecine katilimi da yiliksek olacaktir. Bagriyanik ve
Omerustaoglu’na (2018) gére 6grencilerin 6grenim siirecinde ¢ok dénemli bir rolii olan

motivasyon egitim alaninda ayr1 bir Gneme sahiptir.

Smif diizeyi arttikGa Ogrencilerin okuma diizey ve motivasyonlarinin azaldigi
sonucuna varilmistir (Aydemir ve Oztiirk, 2012). Yildiz’ i (2013) ilkogretim 3, 4 ve 5.
siif dgrencilerinin okuma motivasyonlarini inceledigi ¢alismasi da 6grencilerin yaglari
ilerledikce okumaya yonelik ilgi ve meraklarinin azaldigini gostermektedir. Bu agidan
okuma motivasyon diizeylerinin ilkokul siirecinin en erken basamaklarinda belirlenmesi
yararli olacaktir. Bu calisma okuma siirecinde istekliligi ya da isteksizligi anlamamizi
saglarken okuryazarlik siireglerine yon verecek sekilde onlemler alma konusunda
yardime1 olacaktir. Ulper’e (2011) gore bireyi okumaya motive eden tiim etmenler
incelendiginde dort temel kavram dikkat ¢ekmektedir. Bu kavramlar aile, 6gretmen,
arkadas ve kitap olarak siralanmaktadir. Cankal’a (2018) gore iiretken bireyler
yetistirme konusunda ailelere biiyiik gorevler diismektedir. Aileler, ¢ocuklara okuma
imkanlar1 saglamali ve onlar1 okuma yoniinde motive etmelidir. Evde ebeveynleri
tarafindan desteklenmedigi siirece, okulda gerceklestirilen egitimsel faaliyetlerin
hedeflenen basariya ulasmasi ¢ok zordur. Bu donemde en Onemli bilgi ve destek
kaynagi olan ebeveyn ve 6gretmenler, cocugun 6zellikle zihinsel gelisimi agisindan yol

gosterici ve 0gretici rol listlenirler (Bacanli, 2006).

Caligkan’a (2019) gore aileler, cocuklarinin potansiyellerini fark ederek
gelisimlerini yakindan takip etme firsatina sahiptirler. Fark ettikleri bu potansiyellerini
ogretmenleri ile igbirligi icerisinde dogru yonlendirebilmek siire¢ icerisinde 6grencilere
cok biiyiik yararlar saglayacaktir. Okula baslamadan once aileden okuma sevgisi ve
zevki edinen birey, okulda devam edecek ¢aligmalarla okumayi aligkanlik haline

getirebilir (Akkaya ve Ozdemir, 2013). Okur’a (2017) gére oOgrencilerin okuma



becerilerini gelistirmeleri ve okuma aliskanligi kazanmalar1 6zellikle egitim hayatlarinin
temeli olan okuldaki ilk yillarinda bigimlenmektedir. Siiphesiz burada en biiyiik
sorumluluk o6gretmenlere diismektedir. Cocuk Vakfi'nin 2006 yilinda ¢ikardigi
“Tiirkiye'nin Okuma Aliskanlig1 Karnesi” adli raporda “Okur Yetistirme Projesi I¢in
Bes Onerinin” birincisi yaygm egitim gercevesinde aile odakli ¢ocuk merkezli okuma
programi ikincisi ise Ogretmenin rehber oldugu bir siliregte okuma aliskanligi

programina oncelik verilmesidir.

Yalinkilig (2007) 6gretmenlerin, 6grencilerin okuma motivasyonlarini artirmak
icin daha duyarli davranmalar1 gerektigini belirtmistir. Gerek o6rnek olmak, gerekse
okuma derslerinin iyi ve gii¢lii bir sekilde yapilandirilmasi konusunda 6gretmenler daha
planli ve sistemli hareket etmelidirler. Unal ve Yigit (2014) okuma kiiltiirii olusturma
acisindan ailenin evde okuma ortami saglama, 6rnek olma gibi rollerinin oldugunu

belirtmistir.

Bauserman ve Edmunds (2006) okuma motivasyonu konusunda 6gretmenler
acisindan kritik olan noktanin, ¢cocuklar1 okumaya neyin motive ettigini ayrintili olarak
inceleme oldugunu vurgulamislardir. Ayrica Ogretmenlerin okuma motivasyonlari
Uzerinde sahip olabilecekleri etkinin 6nemine dikkat ¢ekmislerdir. Arastirmaya katilan
cocuklarla yapilan goriismelerde okumaya olan motivasyonu harekete gegiren etmenler
olarak da aile Uyeleri (6zellikle anneler), Ogretmenler ve cevrelerindeki bireyler
belirlenmistir. Gambrell (1996) okumaya motive olmus Ogrencilerden olusan sinif
kiltliiriinii  olusturan etmenleri belirledigi ¢alismasinda, motive edici bir okuma
programinin uygulandigr Ogrencilerde okuma motivasyonunun ve buna yoOnelik
davraniglarinin arttigini belirlemistir. Ayrica aile ile birlikte yapilan okumaya yonelik
caligmalarin okuryazarlik uygulamalarinin miktarin1 ve kalitesini ¢ogalttigina dair

bulgulara ulagsmstir.

Ug yilda bir yapilan PISA uygulamalarinda agirhikli alanlardan biri okuma
becerileridir. PISA 2022 sonuglarina gore okuma becerileri alaninda Tiirkiye 81 Ulke
arasina 36. sirada yer almaktadir. Katilimc1 81 {ilkenin okuma becerileri alanindaki
ortalama puani 435 iken Tiirkiye nin puan1 456°dir. PISA sonuglarindan da anlasilacag:
Uzere okuma, okuma motivasyonu konusunda 6grenci, 6gretmen ve velilerle yapilacak
caligmalar iilkemizi uluslararasi diizeyde yapilan bu tiir etkinliklerde iist siralara
¢ikarmasi bakimindan son derece dnemlidir. ilk informal egitimini ailesinden almaya

baslayan bireyler, egitim Ogretim silirecine formal olarak O6gretmen rehberliginde



okullarda devam etmektedir. Bu acidan bakildiginda sadece oOgrencinin okuma
motivasyonlarin1 belirlemek yerine egitimin {i¢ sa¢ ayagindan ikisi olan 6gretmen ve
ebeveynleri de sirece katmak daha bitincil bir yaklasim olacaktir. Bu nedenle
arastirmanin  problemi “Ilkokul Dérdiincii smmif 6grencilerinin, velilerinin  ve

Ogretmenlerinin okuma motivasyonlari nedir?”” sorusuna cevap aramaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, {lkokul dordiincii sinif dgrencilerinin, dgretmenlerinin ve
velilerinin okuma motivasyonlarini incelemektir. Arastirmanin amaci dogrultusunda su

sorulara yanit aranmistir:

1- Ilkokul doérdiincii smif Ogrencilerinin  okuma motivasyonlar1 ne

duzeydedir?

2- Ogrencilerin okuma motivasyonu ile dgretmen ve ebeveynlerinin okuma

motivasyonlari arasinda bir iligki var midir?
3- Ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin okuma motivasyonlar
3.1- Cinsiyete,
3.2-Kardes sayisina,

3.3- Okul 6ncesi egitim alma durumuna goére anlaml bir farklilik olugturmakta

midir?
4-Ilkokul dérdiincii stmf dgrencilerinin okuma motivasyonlar1 6gretmenlerinin;
4.1- Cinsiyetleri,
4.2- Kidemleri,
4.3- Mezun olduklari lisans programi,

4.4- Gorev yaptiklar1 okullarin hizmet alanlarina gore anlamli bir farklilik

olusturmakta midir?
5- {lkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin okuma motivasyonlar1 annelerinin;
5.1-Yas,

5.2-Egitim durumu,



6- Tlkokul dérdiincii sinif ogrencilerinin okuma motivasyonlari babalarinin;
6.1-Yas,
6.2-Egitim durumuna gore farklilasmakta midir?
7-1lkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin okuma motivasyonlari ebeveynlerinin
7.1- Ailenin aylik toplam gelir,

7.2- Evlilik durumlarina gore farklilagsmakta midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Okuma etkinligi okulda kazanilan bir etkinlik olmasinin yaninda iilkelerin
gelismislik diizeyini de ortaya koyan bir kistastir. Clinkii bir milletin gelismislik diizeyi
okuma, bilgiye ulagsma ve onu isleme oraniyla dogru orantilidir (Caliskan, 2019).
Cocuklarin okumasi iizerine yapilan arastirmalarin biiyiikk bir kismi biligsel yonlere
odaklanmistir. Oysaki duyussal boyut sayesinde 6grenciler okumay1 sevip aligkanlik
haline getirirler (Kavanagh, 2019). Aslinda Tiirkge Dersi Ogretim Programi da (2024)
bunu amacglamaktadir. Okumanin aligkanlik haline gelmesini saglayan en 6nemli etken
motivasyondur. Motivasyon Turk Dil Kurumu’na [TDK] (2024) gore “isteklendirme,
gudileme” olarak tanimlanmaktadir. Yani bireyin bir etkinlige yonelip yonelmemesini
saglayan giictiir. Bireyi okumaya iten giic de okuma motivasyonudur. Bu ag¢idan
bakildiginda 6grencilerin akademik hayatlarini etkileyen okuma becerisini ele alirken

okuma motivasyonlarini etkileyen faktorleri belirlemek de ¢ok 6nemlidir.

Egitim genel olarak bireyde davranis degistirme siireci olarak tanimlanir.
Egitimin ilk basladig1 yer ailedir. Siire¢ daha sonra formal olarak okullarda 6gretmen
rehberliginde devam etmektedir. Bu agidan bakildiginda bireyin okuma motivasyonunu
Ogretmen ve aileden bagimsiz olarak diisiinemeyiz. Ciinkii birey aile ve okulla stirekli
etkilesim iginde bulunmaktadir. Tlkokul 6grencilerinin, ev ve okuldaki siirecte rol model
aldiklar1 ebeveynleri ve 6gretmenlerinin durumlarint belirlemek okuma motivasyonu
konusunda ¢ok yonlii sonuglar vermesi bakimindan énemlidir.

Okuma becerisi Tiirk¢e dersinde kazandirilmasina ragmen birey bu beceriyi tim
derslerde kullanmaktadir. Dolayisiyla okumanin anlamli olmasi, Ogrencinin tiim
derslerdeki akademik basarisini dogrudan etkilemektedir. Toplumun bir pargasi olan

bireyin okumasi ayni zamanda ait oldugu toplumun kalkinmasin1 da saglar. Bu sayede



toplumlar ¢agdas uygarlik seviyesine ulasabilirler. Ayrica sosyal bir varlik olan insan bu
sayede cevresiyle saglikli bir etkilesim kurabilir. Bu kadar 6nemli olan okuma
becerisini etkileyen okuma motivasyon sorunlarinin belirlenmesi ve giderilmeye
caligilmasi, 6grenci basarisini ylikseltmek i¢in de dnemli bir adimdir. Calisma sonunda
ortaya ¢ikan Ogrenci, Ogretmen, veli motivasyon durumlart goézden gegirilerek
programin bu dogrultuda yeniden sekillendirilmesi egitim dgretim siirecinin etkinligini
artirmak adma 6nemlidir. Bir diger yandan Tiirkiye’de okuma motivasyonunu ilkokul
diizeyinde farkli degiskenler acgisindan ele alan ¢alismalar yurt dis1 calismalarina gore az
sayidadir. Yapilan bazi arastirmalar (Aydemir ve Oztiirk, 2012; Yildiz, 2013) okuma
motivasyonunun sinif seviyesi arttikga diistiigiinii ortaya koymustur. Bu yiizden sinif
seviyesi artmadan ilkokul 6grencilerinin okuma motivasyonlarinin dlgiilmesi ve gerekli
tedbirlerin alinmasi acisindan da bu calisma onemlidir. Ciinkii egitimin temelleri bu
surecte atilmaktadir. Duyussal boyutu 6n planda tutan bu ¢alisma okuma aligkanligi
kazandirma ve bunu yaymada etkili olan faktorleri de belirleyecektir. Ginimizde
toplumlarin gelismislik seviyelerinin en O6nemli olgiitlerinden biri okuma-yazma
oranidir. Bir toplumun okuma ve yazmaya verdigi deger iilkedeki yetismis bireylerin
sayisini dogrudan etkilemektedir. Okuma motivasyonlarina yonelik 6grencilerden elde
edilen bulgular sayesinde o6grencilerin okumaya yonelmelerini, okumay1 aliskanlik
haline getirmelerini saglayan etmenler belirlenmis olacaktir. Bu aragtirma egitim
Ogretim siirecinde yer alan Ogrenci, O6gretmen, velilerin motivasyonlarinin dlgtilerek
okumaya yonelmelerindeki ya da yonelmemelerindeki nedenleri belirleme ve gerekli
onlemleri alma konusunda yardimci olabilir. Bu ¢alisma benzer sorun yasayan 6§retmen

ve 6grencilere yol gosterici olmasi bakimindan da 6nemli bir etkiye sahiptir.



1.4. Arastirmanin Varsayimlari

¢ Yapilan 6lgme ¢alismalarinda 6grenciler sorulara igtenlikle cevap vermistir.

e Biitiin 6grencilere veri toplama siirecinde ayni sartlar sunulmustur.

1.5. Arastirmanin Simirhhiklar:

e Bu arastirma, 2023-2024 6gretim yilinda Mugla ili Merkez ilgesinde bulunan
resmi ilkokullarda 6grenimine devam eden dordiincii sinif 6grencileri, 6gretmenleri ve

velilerinden alinan verilerle sinirlidir.

e Arastirma, Yetiskin Okuma Motivasyon ve Okuma Motivasyonu Olgegi ile

edinilen verilerle sinirhidir.

1.6. Tamimlar

Okuma: On 6égrenmelere dayali, yazar ve okur arasindaki iletisim ile giiclenen,
bir amaca yonelik, uygun ortamda ve uygun yontem kullanilarak gergeklestirilen bir

anlam kurma surecidir (Akyol, 2006).

Motivasyon: Bireyin belli davraniglara yonlenmesini, bir is igin harekete
gecmesini veya bu is ve davraniglart 6grenmeye istekli olmasini saglayan inanglardir

(Schunk, 1995).

Okuma Motivasyonu: Kisinin okuma siirecine ait beklentileri, degerleri ve
inanglaridir (Wigfield ve Guthrie, 1997).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Okuma

Giliniimiizde bireylerin degisip gelismekte olan diinya sartlarina uyum
saglamalar i¢in kendilerini de gelistirmeleri gerekmektedir. Bunun yolu da siirekli
olarak yeni bilgiler edinmekten, yeni bilgiler edinmenin yolu ise okumaktan
gecmektedir. Okuma insanin okul hayatinda kazandigi en 6nemli kazanimlardan biri
olmakla birlikte okuma etkinligi yasam boyu stireklilik gosteren bir faaliyettir. Egitim
ogretim hayatimizda siirekli yeni bilgiler ediniriz. Bu bilgi edinme siirecinde okuma
onemli bir rol oynamaktadir. Egitim sistemlerinin degisen ¢aga ayak uydurabilmesi i¢in
stirekli olarak kendini yenilemesi gerekmektedir. Sistemin pargasi olan O6grenciler de
okuyarak siirecin iginde aktif olarak yer alirlar. Birey i¢in 0grenmenin anahtar1 olan
okumanin temel amaci anlamadir. Okuma, okurun 6nceden sahip oldugu bilgileriyle
okudugu metinden 6grendigi yeni bilgileri sentezleyerek yeni anlamlar ortaya ¢ikardigi
bir slirectir. Bu siliregte her okur metni yeniden yapilandirmaktadir. Giines (2009)
okuma siirecini gérme, algilama, seslendirme, anlama, zihinde yapilandirmadan olusan
karmasik bir siire¢ olarak tamimlanustir. Tk énce okuyucu harf ve sembolleri algilar. Bu
islemin ardindan kelimelerden olusan climleleri algilayip anlayarak 6nemli goriilen
bilgiler ¢esitli islemlerden gegirilir. Edinilen bilgiler okuyucunun o6n bilgileriyle
sentezlenerek yeni bir anlam kazanir. Akyol’a (2005) gére okuma bireyin 6n bilgilerini
kullanarak karsilagtigt kaynaklardaki yeni O6grendigi bilgileri sentezleyerek anlam
kurma siirecidir. Sidekli (2005) okumanin sozciiklerin art arda sdylendigi basit bir
eylem olmadigimi yaratict ve aktif bir islem sonucunda okuyucunun okudugunu

anladigin1 vurgulamistir.

Okuma, bireyin akademik yasantisinin her asamasinda kullandigi en temel
beceridir. Okuma faaliyetinin tam anlamiyla gergeklesmesi igin yazili sembollerin

algilanip bireyin okuduklarina anlam yiikleyerek o6n bilgileriyle sentezlemesi



gerekmektedir (Koca, 2020). Bireyin anlama kapasitesini artiran, bilgi diinyasin
gelistiren okuma, 6grenmenin ve basarinin en énemli faktoridir (Akkaya ve Ozdemir,
2013). Okuma bireyin gelisimi ve bilgi hazinesinin zenginlesmesini saglamasinin

yaninda hayat boyu kullanacag bir beceridir (Ulger, 2015).

Yildiz (2010) okuma siirecinde etkili olan faktorleri metin, okuyucu ve ortam
olarak U¢ grupta toplamistir. Metin anlamada en 6nemli 6gelerden biriyken, okuyucu ise
okuma siirecini bir amaca yonelik gerceklestirir. Okuma ortami ise psikolojik, sosyal ve
fiziksel ortam olarak degerlendirilmektedir. Cankal’ a (2018) gore okuma eyleminin iki
yoni vardir. Birincisi yaziy1 olusturan sembolleri gormek, ikincisi ise bu sembolleri
anlamlandirmaktir. Caliskan (2019) ise okuma etkinliinin zihinsel siireglerin
gerceklesmesi icin Oncelikle okuma eyleminin sonunda okuyucunun bir anlama
ulagsmas1 gerektigini belirtmistir. Gilindeger (2021) okumayr goérme, algilama,
seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma siire¢lerinden olusan beyin, gbz ve sesin
birlikte gergeklestirdigi biitiinsel bir eylem olarak tanimlamaktadir. Tiim bu tanimlardan
da anlagilacagi lizere okumanin tek bir tanimin1 yapmak olduk¢a zordur ¢linkii okuma
ile ilgili alg1 kisiye, okuma amacina, ortama ve zamana gore farklilasmaktadir (Kizgin,

2019).

Okuma bilissel, duyussal ve psiko-motor beceriler gerektiren; yazar, metin ve
okuyucu arasinda gerceklesen aktif bir anlam kurma siirecidir. Bu agidan bakildiginda
okuma sadece bir sifre ¢ozme eylemi degil, ayn1 zamanda anlam kurma stirecidir. Bu
ylizden okurlarin okuma siirecine istekli katilmalari ¢ok ©nemlidir. Ciinkii okuma
etkinligi okurun yogun g¢abasini gerektirmektedir (Yalinkilig, 2017). Okuma ile ilgili
yapilan tanimlarda daha ¢ok biligsel yonii iizerinde durulmasina ragmen okumanin,
biligsel, sosyal, psikolojik ve duyussal boyutlar1 da vardir (Durmus, 2014; O. Erdogan,
T. Erdogan ve Uzuner, 2018) . Duyussal boyutun 6nemini vurgulayan Guthrie ve
Wigfield (1997) ise ¢ocuklarin okuma konusunda yetkin ve becerikli olduklarina
inandiklar1 zaman okuma etkinligine daha fazla yoneldiklerini goérmiistiir. Ama
cocuklarin etkinlige katilmalari i¢in sadece kendilerine inanmalarinin yeterli olmadigini,
okuma konusunda amaglarinin olmasinin 6nemini de vurgulamislardir. Ayrica
okumanin okulda tek basma bir ders olmasinin yaninda tiim dersler icinde bir arag
olduguna dikkat ¢ekmislerdir. Baker ve Wigfield’e (1999) gore hayat boyu okuryazar
olmak ve okuma etkinliklerine katilmak icin sadece bilissel becerilere sahip olmak

yeterli degildir. Ciinkii okumay1 bilmek okuryazar olmanin 6n kosulu olmamaktadir.
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Edmunds ve Bauserman (2006) okumaya ayrilan zamanin ¢ocuklarin daha iyi okuyucu

ve yorumlayict olmalar1 konusunda belirleyici faktor oldugunu belirtmislerdir.

Ilkokul Turkce Dersi Ogretim Programi Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (2024)
biitlinciil bir egitim yaklagimini temel alarak bireyleri tim ydnleriyle gelistirmeyi
hedefler. Bu ama¢ dogrultusunda kavramsal beceriler, alan becerileri, sosyal-duygusal
O0grenme becerileri ile yaklasimlar, degerler ve okuryazarliklar bir biitiin olarak ele
alinmis ve Ogrencilerin ¢ok yonli gelisimini etkili bir sekilde desteklemek
amaclanmustir. 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tiirk Milli
Egitiminin Genel Amaglari ve Temel ilkeleri dogrultusunda hazirlanan Tiirkce Dersi
Ogretim Programi ile ogrencilerin;  dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin gelistirilmesi, okuma yazma sevgisi ve aliskanligin1 kazanmalarinin
saglanmasini amaclamaktadir. Buradan da anlasilacagi iizere okuma becerisinin
stireklilik kazanmasi 6gretim programimizin da onceliklerindendir. Clinkli okumanin
O6nemine ve islevine sahip bireyler toplumsal anlamda ekonomisi gelismis demokratik

ve sagliklt bir toplumun 6n kosulunu olusturmaktadir (Sanct, 2002).

Tosun (2020) okudugunu anlama becerisinin istenilen diizeyde olmamasi
halinde akademik basarisizligin kaginilmaz oldugunu belirtmis, 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerinin  gelistirilmesinde ¢esitli yontem, teknik ve stratejilerin
kullanilmasimin etkili olacagini belirtmistir. Glinlimiiz sartlarinda okul ve 6gretmen
bilginin tek kaynagi degildirler. Bu ylizden okul ve 6gretmenlerden beklenen yasam
boyu 6grenme becerilerine sahip bireylerin yetistirilmesidir. Clnki okuma bireylerin
biligsel ve zihinsel diisiinme becerilerini gelistirmesinin yani sira sosyal ve karakter

gelisimine de katki saglayan bir etkinliktir (Demir, 2022).

Tum bu agiklamalardan da anlasilacagi iizere okuma ve okudugunu anlama
stirecinde okuyucu aktif olarak rol almaktadir. Bireyin aktif olarak rol aldig1 bu siirece
istekli olarak katilim gostermesi ve bunu aligkanlik haline getirerek i¢inde yasadigi

toplumun egitim diizeyini yiikseltmesi en 6nemli noktadir.
2.1.1. Okumanin Boyutlar:

Caligkan’a (2019) gore okumayla ilgili tanimlarda One ¢ikan temalar,
aragtirmacilarin okumay1 hangi acgidan ele aldigim1 da gostermektedir. Ciinkii asamali

olarak gelisme gosteren okuma siireci bir¢cok alandan etkilenmektedir (Sidekli, 2010).
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Bu temalar incelendiginde okumay1 fizyolojik, psikolojik, cevresel olmak (izere Ug

boyutta inceleyebiliriz.

2.1.1.1. Okumanin Fizyolojik Boyutu. Okumaya etki eden fizyolojik 6zellikler
Ogrencinin yasi ve olgunlugudur (Sidekli, 2010). Okula baglama yas1 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanununun 22. maddesi ile belirlenmistir. Bu maddeye gore “Mecburi
ilkdgretim cagi, 6-14 yas grubundaki ¢ocuklar1 kapsar. Ilkokullarin birinci smiflarina o
yilin 31 Aralik tarihinde 72 ayini dolduran ¢ocuklarin kaydi yapilir. Ancak ¢ocugun
gelisim durumuna bagli olarak okula erken baslamasi veya kaydinin ertelenmesi ile
ilgili hususlar yonetmelikle diizenlenir.” Gocugun gelisim durumu 6nemli bir noktadir.
Bireysel farkliliklar goéz ardi edilememelidir. Okumanin zihinsel boyutu okunan
metinlerde verilmek istenen mesajin kavranip, anlamlandirilmasina ait biligsel siirecleri

icermektedir (Kizgin, 2019).

2.1.1.2. Okumanin Psikolojik Boyutu. Bireyin 6n o6grenmelerine bagl
hazirbulunugluk duzeyi ve bireyin kendine ait yeterlilik algisi gibi etkenler psikolojik
boyutun Onemli bir kismmi olusturmaktadir (Koca, 2020). Kizgin’a (2019) gore
Ogrencilerin iyi bir okuyucu olmalar1 i¢in belli bir diizeye ulasmalar1 gerekmektedir. Bu
diizey i¢in de psikolojik yap1 ¢ok oOnemlidir. Okumanin psikolojik boyutu ana dil
egitimi, ilk okuma yazma donemi, zihinsel algilama ve diistinmede belli bir diizeyde
olma gibi durumlar1 igermektedir. Iyi okuma yetenegine sahip bir grencinin arastirma,
problem ¢ézme ve elestirme becerilerinin de gelismesiyle paralel olarak 6z guiveninin de

artacagi vurgulanmistir (Sidekli, 2010).

2.1.1.3. Okumanin Cevresel Boyutu. Sosyal bir varlik olan bireyi icinde
yasadig1 toplumdan ayr olarak diistinemeyiz. Okumanin ¢evresel boyutunu ele alirken
ilk olarak 6grencinin i¢inde yasadig: ailesini daha sonra zamaninin biiyiik bir boliimiinii

gecirdigi okulunda stirekli etkilesim i¢cinde bulundugu 6gretmenini ele alacagiz.
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2.1.1.3.1. Aile. Aile ¢ocugu hayata hazirlayan bilgilerin ilk dgrenildigi sosyal
yap1 olarak tanimlanmaktadir. Genel olarak ise aileler ¢cocuklarmin fiziksel, zihinsel,
sosyal gelisimleri i¢in gerekli sartlar1 saglayan yapilardir. O yiizden ebeveyn cocuk
iliskisi 6grencinin basarilarini, tutumlarini, psikolojik sagliklarini etkilemektedir. Ayrica
model alman kisi ya da kisilerin olumlu veya olumsuz yonleri okuma ve okuma
aligkanlig1 siireglerinin iyi ya da kotii yonde gelisimini belirleyen kriterlerdir. Cocuklar
cogunlukla aile iiyelerinden birini veya ev hayati disinda ¢ok fazla iletisime gectigi
O0gretmen ya da akranlarindan birini model olarak alabilir. Model olarak aldig1 kisinin
neredeyse biitiin 6zelliklerini igsellestirir. Taklit ederek kendine bir rol model se¢mis

olur (Ulger, 2015).

Sidekli (2010) okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelisiminde sadece
okullarin degil ailelerin de 6nemli bir pay1 oldugunu vurgulamistir. Okuma becerilerine
sahip Ogrenci derslerin gerektirdigi kazanimlara ulagsmada ¢ok avantajli durumda
olacaktir. Bu durumu bilen ebeveynler ¢ocuklarinin akademik basarisinin yolunun
okumadan gegctigini bilerek hareket etmelidirler (Yildiz, 2013). Ciinkii okulda 6grenilen
bilgiler evde ebeveyn tarafindan desteklenmedigi siirece kalic1 6grenme gerceklesmez.
Bu uyumlu ¢alisma ozellikle ilkokullarda cok daha Onemlidir. Ciinkii 6grenme
becerilerinin temeli bu yillarda atilmaktadir. Bu donemde en onemli bilgi ve destek
kaynag1 olan ebeveyn ve dgretmenler, cocugun 6zellikle biligsel gelisimi agisindan yol
gostericidirler (Cankal, 2018). Akyol’a (2005) gore, ¢ocugun dil gelisiminde ve okuma
yazma siirecinde ailenin dogrudan ve dolayl rolleri vardir. Aile bireylerinin ¢ocuklarina
model olup, evde serbest okuma zaman ve alanlar1 yaratmalari ¢ocugun okuma
bagarisini olumlu yonde etkilemektedir. Ailelerin ¢ocuklarini gézlemleyerek yetenek ve
becerilerini ortaya ¢ikarip ayn1 zamanda bu potansiyellerini nasil gelistirebilecekleri
konusunda egitimcilerle ortak bir yol izlemeleri ¢ocuklarin lehine olacaktir (Caliskan,
2019). Kizgin’a (2019) gore birey i¢inde yasadigi toplumdan etkilenmekte, toplumun
Ozelliklerini yansitmaktadir. Cocuk siirekli etkilesim halinde oldugu aile ve arkadas
cevresinden ne kadar ¢ok olumlu yonde etkilenirse bu durum ¢ocugun 6grenim hayatina
olumlu etki yapacaktir. Cocugun yakin ¢evresinde siirekli olarak kitaplarla ilgilenen
kisilerin olmasi ¢ok ©nemlidir. Egitimin baslangic noktasi olan aile bireylerinin
davraniglariyla ¢ocuklarina 6rnek olmasi ¢ok etkili olacaktir (Gok, 2019). Okuma
motivasyonu yiiksek ve evde kitap okuyarak cocuklarina ornek olan ebeveynler

cocuklarin1 olumlu yonde tesvik etmektedirler. Kisacasi okuma aliskanligi
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kazandirmada aile 6zellikle anne baba temel rol oynamaktadir (Demir, 2020). Edmunds
ve Bauserman (2006) aile iiyelerinin c¢ocuklarini kiitiiphaneye gotiiriip kisisel
kiitiiphanelerini gelistirmeye tesvik etmelerinin 6nemini vurgulamiglardir. PISA (2022)
raporlarinda da ailenin gocugun gelisimi tizerinde etkili ve kalict etkisine dikkat

cekilmisgtir.

2.1.1.3.2. Ogretmen. Okuma oraninim yiiksek oldugu bir sinif ortami yaratmada
aklimiza ilk gelen kisi 6gretmenlerdir. Okumaya deger verdigini, okuma sevgisini
davraniglariyla sinif ortaminda ortaya koyan Ogretmen en basta okuma konusunda
ogrencilerine model olmanin yani sira kitap agisindan zengin bir sinif ortami yaratmali,
kitaplarla ilgili sosyal etkilesimler hazirlamada &nemli bir rol dstlenmelidir. Birey
egitim hayatina basladigi andan itibaren okuma motivasyonu agisindan 6gretmen GOk
onemli bir faktordiir. Ciinkii giinliik hayatta 6grenci ailesinden ¢ok dgretmenini gorerek
ornek almaktadir. Ogretmenlerin siniflarinda 6grencilerini okumaya tesvik etmeleri,
beraber okuma yapmalar1 ¢ok 6nemlidir (Koca, 2020). Sosyal bir varlik olan insani
yasadig1 cevreden soyutlayarak degerlendirmemiz dogru degildir. Ogrencinin ig¢inde
yasadig1 cevrede siirekli etkilesim halinde oldugu okulu ve 6gretmeni de son derece
onemlidir. Ciinkii  6grenciler zamanmin biiyilk bir c¢ogunlugunu okulda
gecirmektedirler. Ogretim icin iyi giidiilenmis bir dgretmenin dgrencilere karsi olan

davraniglari da siniftaki motivasyonu dogrudan etkileyecektir (Kus, 2019).

Bauserman ve Edmunds (2006) yaptiklari calismada 6grenciler 6gretmenlerini
“kendilerine kitaplar1 tanitan kisi” olarak nitelendirmislerdir. Bu durum 0gretmenlerin
ogrencileri lizerindeki Onemini gostermektedir. Ayrica okumaya motive olma
konusunda 6gretmenlerinin kendilerine kitap vermelerini, yiksek sesle kitap okumasini,

okuduklarmni kendileriyle paylasmalarindan sik sik bahsetmislerdir.

Gambrell (1996) okuryazarlik 6greniminde motivasyonun giiclii etkisini
vurgulamakla birlikte motivasyon ve basar1 arasindaki iliskiyi anlamak ve
Ogretmenlerin tim Ogrencilerinin hayat boyu okuyucu olmalart i¢in nasil yardimeci
olacaklariyla her zamankinden daha fazla ilgilendiklerini belirtmistir. Ogretmenlerin en
cok kaygilandiklart 6grencileri i¢in “ Bu d6grencimi okumaya nasil motive edebilirim?

sorusunu sikca sorduklarini vurgulamastir.

Okullar bireylerin hayatlarin1 dolayisiyla bireyin iginde yasadigi toplumu

dogrudan etkileyen, sosyallesme olanagi saglayan kurumlardir. ideal okul &grencileri
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basarmaya ve Ogrenmeye istekli kilan kurumlar olmalidir. Ozerkligi tesvik eden
ogretmenlerin bulundugu siiflardaki 6grenciler kontrolcii 6gretmenlerin siniflarindaki
Ogrencilerine oranla daha fazla igsel motivasyon, benlik saygisi ve rekabet igeren

davranislar sergilemislerdir (Deci, Pelletier, Ryan ve Vallerand 1991).

Unal ve Yigit (2014) ¢alismalarmin sonucunda okuma aliskanlig1 kazandirmada
Ogretmenle is birligi yapilmasi gerektigini 6gretmenin rol model olmasini, 6grencilerine

sorumluluk kazandirmasi gibi 6nemli etkileri oldugunu belirtmislerdir.

2.1.2. Okumanin Akademik Basariya Etkisi

Bilgiyi 6grenme siireci, yeni bilgilerle var olan bilgilerin bitiinlestirilip, diger
alanlara aktarilmasindan olugsmaktadir. Okudugunu anlayan bireyler, metinde verilen
bilgilerle zihinlerinde hélihazirda bulunan bilgileri sentezleyerek anlam kurarlar. Bu
acidan bakildiginda okuma bir anlam kurma siirecidir. Ogrenim hayatinda basaril
olabilmek i¢in 6grenmek, 6grenmek igcinse okumak gereklidir. Okuma 6grencilerin dil
becerilerini, kelime hazinelerini ve genel kiiltiir seviyelerini zenginlestirir. Bu sayede
Ogrenciler yeni bilgiler kazanarak akademik basarilarina olumlu katki saglarlar (Yildiz,
2013). Dil yetenegi ve okudugunu anlama giiciinii iceren okuma, 6grencinin akademik
basarisini dogrudan etkilemektedir. Ciinkii her okul dersi okudugunu anlama becerisini
igerir (Yildiz, 2010). Okuma yeterliligi akademik basarinin nemli bir 6n kosuludur.
Gilinlimiizde 1yi bir okuma ve anlama becerisine sahip olmak, yasadigimiz ¢aga ayak
uydurabilmenin, sosyal hayata adapte olabilmenin vazgecilmezlerindendir. Egitimciler
Ogrencilerini basarmaya motive ettikleri siirece basariy1, basari da motivasyonun
artmasini tetikleyecektir. Yani motivasyon ve basar1 birbiriyle siirekli etkilesim

halindedir (Kizgin, 2019).

Guthrie ve Wigfield (1997) 6grencilerin okuma miktar1 ve genigliginin okuma
basarisi, diinya bilgisi, sosyallesme gibi bir¢ok alana katkida bulundugunu belirtirken
Guthrie ve digerleri (1999) okuma miktarinin, okudugunu anlamanin énemli bir kismini
acikladiginmi belirterek daha ¢ok okuyan bireylerde okumayla ilgili biligsel stratejilerin

otomatiklestigini vurgulamiglardir.

Cankal’a (2018) gore okulda ya da giindelik yasamlarinda insanlar, anlamak ve
anlamlandirmak icin okurlar. Okuyamayan ve okudugunu anlamlandiramayan bireyler

basarili olamazlar. Ciinkii icinde bulundugumuz bilgi ¢agina ayak uydurmanin 6n
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kosulu bilgiye sahip olmaktan gecer. Bilgiye sahip olmak icin okumadan anlam
cikartlmalidir. Atas (2015), okuma becerilerinin giinlik hayattaki onemine dikkat
cekerken okuyan bireyin zihinsel gelisiminin desteklenmesinin yaninda okumadan
edindikleri becerileri sayesinde toplumun gelismesine katki saglayacagina dikkat
cekmistir. Sonug¢ olarak okuma, ¢cocugun okulda 6grendigi en énemli beceridir ¢iinkii
ogrenmenin temelini olusturmaktadir. Iyi bir okuyucu olduguna inanan &grenciler
okumaya daha fazla zaman ayirdiklar1 i¢in okuma basarilar1 artacak bdylece akademik

basarilar1 dogrudan etkilenecektir.

2.2. Motivasyon

Motivasyon TDK’ ya gore “isteklendirme, gudiileme” olarak tanimlanmaktadir.
Motivasyon en genel anlamiyla “organizmayi belli bir nesne veya duruma ulagsma
yoniinde eyleme siiriikleyen itici gii¢, ruhsal ve fiziksel etkinligi baslatan, siirdiiren ve
yonlendiren siirectir.” seklinde ele alinabilir (Budak, 2003). Isci (1999) ise motivasyon
kavraminin ihtiyag, dilek, amag, istek gibi sozciiklere karsilik geldigini belirtmekle
birlikte organizmay1 olumlu yone yonelten, fizyolojik hareketi baslatan siirdiiren bir giic
olarak tanimlamaktadir. Demir (2011) ise motivasyonu, canlilarin i¢ veya dig diirtiileri
araciligiyla ortaya koyduklar1 eylemlerin giiciinii ve sirasini etkileyen i¢ istek olarak

tanimlamistir.

Bireyler giin iginde cesitli davramiglarda bulunurlar. Kimi bireyler okuma
etkinligine yonelirken kimileri miizik dinlemek isterler. Burada organizmay: farkli
davranislara yonlendiren neden ya da nedenler vardir. Ar1, Ure ve Yilmaz’a (1999) gore
her bireyin farkli davraniglara yonelmesini saglayan insanin i¢inden gelen motiflerdir.
Bu motifler okulda &grencinin davraniglarinin yoniinii, siddetini, kararligini belirleyen
en Oonemli giic kaynagidir. Birey motive oldugu davranisi gerceklestirdiginde bir
arzusunu veya ihtiyacin1 karsilamig olur. Bu agidan bakildiginda motivasyon bir

davranig1 yonlendiren, ortaya ¢ikmasini saglayan nedendir (Cankal, 2008).

Eroglu (1998) motivasyonu bireyi belli bir amaca yonelten, enerjisinin bir
kismimi bu amaglarin gergeklesmesi i¢in harcayan bir olgu oldugunu belirterek ayni

zamanda bireyde davrans degisikligi yarattigi kismina vurgu yapmustir. Insan1 harekete
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geciren giic olarak motivasyon, 6grenci agisindan diisiiniildiiglinde 6grenmeye istek

duyulan ¢abanin yoni olarak da ifade edilebilir (Yildiz, 2010).

Motivasyon tanimlarimin ortak yonlerine bakildiginda, bireyi harekete gegiren ya
da davranisi baglatan ve yonlendiren bir istek ya da itici bir giig, ilgili hedefe yonelme
ve davranigin siirdiiriilebilirligi géze ¢arpmaktadir. Ayn1 zamanda bu ilgi stirekli olmali
ya da surddrulebilir hale getirilmelidir. Bunlara ek olarak amaca yonelik surddrulebilir
ihtiyac ve istekler zaman ve gayretle baglantili olmalidir (Atas, 2015). Egitim siirecinde
akademik performans kolay Olgiilebilir bir degisken olmakla birlikte, motivasyon ile
arasinda karmasik bir iliski vardir. Motivasyon Ogrenenler ya da bireyler baglaminda
farklilik gostermektedir. Arastirmacilar ¢alismalarinda kigisel farkliliklarin nedenlerini
belirlemek icin davranig, ilgi alanlari, hedefler, degerler vb. degiskenleri ele

almaktadirlar.

Caliskan’a (2019) gore bireylerin hayatlarindan elde ettigi tecriibeler onlarin
olaylara, kavramlara yonelik tutum ve motivasyonlarin1 belirleyerek yeni bilgi ve
becerileri 6grenmenin 6niinii agmaktadir. Gerekli diizeyde motivasyona sahip bireylerin
bu sayede basari elde etmesi kaginilmaz olur. Cilnkii motivasyon, &grencileri bir
etkinlige yonlendiren yapma ve yapmama arasinda tercih yapmalarini saglayan beceri
olmakla birlikte egitim hayat1 boyunca bireye 6nemli katkilar saglar. Ogrenmenin
gergeklesmesi i¢in kisinin glidiilenmis ve istekli olmas1 6grenmeyi kalici hale getirir.
Ayrica kiginin davraniga yonlendikten sonra bu davranista siirekliligini saglayan itici
guc kaynagi motivasyondur (Kizgin, 2019). Gambrell (1996) motivasyonun 6grenmede
kritik bir faktor oldugunu belirtmistir. Bu faktor yiizeysel bir 6grenme ile igsellestirilmis
bir 0grenme arasinda onemli farklara neden olmaktadir. Bagriyanik’a (2018) gore
motivasyon egitim ve Ogretim siirecinin 6nemli &gelerinden biridir. Motivasyon
okumay1 6grenme ve gelistirmede en onemli faktorlerin basinda gelmektedir (Akyol,

2005). Bu nedenle okuma motivasyonu ele alinmasi gereken kavramlardan biridir.

2.2.1. Okuma Motivasyonu ve Boyutlar

Okuma motivasyonu ¢ok yonlii ve bilesenli bir yapidir (Guthrie ve Wigfield ve
1997; Guthrie ve digerleri, 2006). Okuma motivasyonu, kisilerin okumaya ne kadar
zaman ayiracaklarini, okuma tercihlerini, okuma siirecinde gosterecekleri c¢abay1

etkileyen; okuma konusunda merak ve ilgi olusturan temel bir yapidir (Tosun, 2020).
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Durmus (2014) okuma motivasyonunu okuma aligkanligimin kazandirilip, siireklilik
gostermesinde ¢ok Onemli bir etken olmasina ragmen alan yazinda ihmal edilen
siireclerden birisi olarak tanimlamaktadir. Okuma ve okuma aligkanlig1r konularinda
hayat boyu siireklilik saglanmasi bireyin motivasyonuna baglidir. Okuma aligkanligi
kazanma slrecinde birey tarafindan okuma eyleminin sevilmesi, okumaya karsi
motivasyonu artiracaktir. Bu siliregte hem i¢sel hem de digsal motivasyon bir arada
islemektedir. Icten gelen glidi ve diirtiiler bireyi okumaya sevk ederken, dissal etkenler

de okuma aliskanlig1 kazanma asamasinda bireyi motive eder (Ulger, 2018).

Okuma etkinliginin amacina ulasip beklenen faydanin saglanmasi i¢in ¢cocugun
once okumaya istekli bir sekilde yonelmesi, zaman ayirmasi gerekmektedir. Tim
bunlar1 saglayic1 faktor okuma motivasyonudur (Yildiz, 2013). Schaffner, Schiele,
Moller ve Wigfield (2012) okuma motivasyonunu kisinin okuma etkinliklerini baslatma
konusunda istikrarli hazirliginin olmasi seklinde tanimlarken okuma motivasyonu ve
bireysel ilginin farkli kavramlar olduguna dikkat ¢ekmislerdir. Bireysel ilgi gesitli
alanlarda olabilecegi gibi (miizik, resim vs.) okuma motivasyonu kisinin kendisini
tatmin etmek icin surekli olarak okuma etkinliklerine katilma konusunda istekli
olmasidir. Bir diger karistirilan nokta ise okuma motivasyonu ve okuma tutumudur.
Okuma motivasyonu okumaya karst niyetleri ifade ederken okuma tutumu

duygularimizi igerir.

Okuma motivasyonunun ele alinmasi bireylerdeki istekliligi ya da isteksizligi
anlamamizi saglayarak bireyin ilerideki okuryazarlik siireclerine yon vermemiz
konusunda fikirler verebilir. Okuma motivasyonu kiigiik siniflarda daha biiyiik bir
oneme sahip oldugu igin baslangi¢ diizeyindeki okuyuculari segmek yerinde bir karar
olacaktir. Bu sayede &grencilerin bireysel farkliliklar: tespit edilerek evde ve okulda

okuma siireglerine yardimei olabilmek kolaylasacaktir (Aydemir ve Oztiirk, 2013).

Guthrie ve Wigfield (1997) okuma motivasyonunun 11 boyutunu ortaya
koymanin faydali olacagimi ifade etmislerdir. Bu boyutlar; 6z yeterlilik, meydan
okumak, isten kac¢inma, merak, katilim, Onem, taninma, notlar, yarisma, sosyal,
uymadir. Okuma motivasyonuyla ilgili ¢alismalarda motivasyonla ilgili {i¢ temel yap1
Uzerinde durulmustur. Birincisi bireylerin basarmaya yonelik yeterlikleri hakkindaki
inanclandir. ikincisi basarmin degeri, i¢sel ve digsal motivasyon, basar1 amagclar1 olmak
lizere bireylerin farkli gorevleri yapma amagclariyla ilgili yapilardir. Uglinciisii ise

motivasyonun sosyal yénuddir.
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Baker ve Wigfield ise (1999) okuma motivasyonunun ¢ok boyutlu yapisina
dikkat cekerken buradaki amaglart ¢ocuklari motive olmus ya da olmamis diye
etiketlemek degil alt boyutlardan hangisi ya da hangilerine sahip olmadiklarini tespit
etmek olmustur. Bu sayede 6grencilerin okumaya motive olmalar1 kolaylagir. Okuma
motivasyonunun 11 boyutunun arasindan en gii¢lii iliskiyi igsel boyutla ilgili olan 6z
yeterlik ve meydan okuma arasinda oldugunu savunurlarken sosyal boyut agisindan
merak ve katilima dikkat ¢cekmislerdir. Bu baglamdan hareketle kendilerine inanan
cocuklar iyi okurlar, boylece sonraki okumalarina motive olurlar. Wigfield ve Guthrie
(1997) okuma motivasyonun 6z yeterlik yoniinii cocugun okumada basarili olacagina ait
inanglar, metindeki zor kisimlarin iistesinden gelmenin verdigi tatmini ise okuma

zorlugu olarak agiklamistir.

Ilkokulun ilk yillarinda kazanilan okuma becerisinden sonra &grencilerden
beklenen okuma aligkanlig1 kazanmalaridir. Bu sayede 6grenciler hayat boyu okuryazar
olacaklardir. Okuma motivasyonu okuma anlama becerilerinin gelismesine katki
saglamakla birlikte okuma davranisinin belli noktalartyla iliskilidir. Ornegin okumaya
motive olmus bireyler okumaya daha fazla zaman ayirirlar. Cinki okumadan keyif
alan, kendine yeni bilgiler katan bireyler bir sonraki okumaya ge¢me konusunda
motivedirler. Burada okuma motivasyonunun okuma basarisinin sonucu oldugu
cikarilabilir. Gegmis arastirmalar okuma motivasyonu ve okuma davranist arasindaki
iliskide en ¢cok okuma miktari, okuma stratejilerinin kullanimi, farkli metin tiirleri i¢in

tercihlere odaklanmistir (Schaffner, Schiele, Moller ve Wigfield, 2012).

Okuma motivasyonunun konulart arasinda bireyi okumaya yonelten etmenler,
okumadaki kigisel tercihler ve 6n 6grenmeler gibi birgok faktdrden olusmaktadir (Koca,
2020). Kizgin (2019) okuma motivasyonunun gelisiminde okunacak metnin tiiriiniin de
onemli olmasma dikkat gekmektedir. Ogrencilerin seviyelerine uygun ve onlara ilging
gelen metinleri okurken gayretlerini surdirme yoninde daha fazla motive olabilirler.
Ayrica Ogrencinin okumadaki amaci sadece 6dil almak olursa okudugu metnin
anlamini kavrama, okuma becerilerini gelistirme ve okuma sonunda zevk almaya daha
az ilgi gosterebilir. Okuma ortaminda metinler bir ara¢ olarak kullanilirken 6grencinin

okumaya ilgisinin artmasi basarisini yiikseltebilir.



19

2.2.1.1. I¢sel Motivasyon, Okuma motivasyonunun boyutlarindan biri olan igsel
motivasyon Kisiyi harekete gegiren, okumaya yonlendiren glctiir. icsel olarak motive
olan bireylerin katildiklar1 etkinliklerde sergiledikleri performans, performansin
sonucundaki doyumda yiiksek olacaktir. Igsel motivasyon bireyde var olan duygularmn
bireyin davranmigindaki roliinii agiklayan olgudur (Koca, 2020). Kizgin’a (2019) gore
icsel motivasyon siirekli ve kalicidir. Bireyin bir alana merak duyup, yeterli olma ve

bilme ihtiyacin1 giderme istegi i¢sel gidilere 6rnek olarak verilebilir.

Egitimin amaci Ogrencinin ilgi ve merak duymasini saglayan ve icsel
motivasyonu arttiran &grenme etkinliklerini iceren ortamlar1 diizenlemektir. Icsel
motivasyon 6grencilerin okumayla edindikleri yeni bilgilerini 6n bilgileriyle birlestirip
anlami yapilandirmaya daha c¢ok caba sarf etmelerini saglamaktadir (Akyol ve Yildiz,
2011). Ciinkii ogrenciler merak ve ilgi duyduklari konularda okuma yaparken
dikkatlerini yogunlastirarak biligsel siiregleri daha 1yi kullanirlar. Okumanin
gerekliligine inanan 6grencinin igsel motivasyonu saglandigi icin okumaya yonelir.
Boylelikle birey okumayi zorunluluk olarak gérmeyi birakacak zamanla aligkanlik
haline donistiirecektir (Kus, 2019). Deci ve Ryan’a (1985) gore icsel olarak motive
olmus bireyler performanslarini kendi iyiligi icin sergilerler. Ilgilerini ceken eylemlerle
mesgul olup bunu 6zgiir iradeleriyle 6diil ya da sinirlamalara gereksinim duymadan
yaparlar. Wigfield ve Guthrie (1997) igsel motivasyonu yiiksek olan ¢ocuklarin diisiik
olanlara gore daha fazla ve kapsamli okuma yaptiklarint gézlemlemislerdir. Motive olan

ogrenciler okul disinda okumaya ise neredeyse li¢ kat daha fazla zaman ayirmislardir.

Oz belirleme perspektifinden yola ¢ikarak ele alman bir ¢alismada Deci,
Pelletier, Ryan ve Vallerand (1991) bir davranis kendiliginden belirleniyorsa siireci
diizenleyen kisinin kendi segimleridir. Kontrol edildiginde ise dizenleyicinin uyum ve
meydan okuma oldugu sonucuna ulagmislardir. Okuma davranis1 kendiliginden ortaya
ciktiginda nedensellik kisinin igindeyken, kontrol edildiginde ise kisinin disindadir.
Ogrenci icsel olarak okumaya motive olmussa bu eylemi istekli bir sekilde
gerceklestirir. Ama 0diil, notlar gibi nedenler Ogrencinin benliginin disinda yer

almaktadir. Oz belirleme teorisi bireyde dogustan gelen ii¢ ihtiyaca odaklanir. Bunlar:

*Yetkinlik, gerekli sonuglara ulasmak i¢in gerekli eylemleri gerceklestirmede

aktif rol almay1,

*[liskisellik bireylerin sosyal hayatta giivenli baglantilar gelistirmesini,
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*Qzerklik(Kendi Kaderini Tayin) kisinin kendi eylemlerini diizenleyip
yonetmesini ifade eder

2.2.1.2. Digsal Motivasyon. Digsal motivasyonda amag¢ eylemin kendisi degil,
eylemin kendisinin digindaki nedenlerdir. Burada motivasyon bir aragken &diil, dvgii,
kabul gérme gibi pekistirecler amag olmaktadir. Ornegin bireyin 6gretmeninden yilksek

not alabilmek i¢in okuma yapmasi gibi.

Deci ve Ryan’a (1985) gore dissal motivasyon aragsaldir. Bu tiir davranislar
kendi kendilerini belirlemezler. Kendi Kaderini Tayin Teorisine gore dort tiir dissal

motivasyon tanimlamislardir:

*Dissal diizenleme davranisi baslatan etken kisinin disindadir. Ogrenci kitabini
ceza almamak ya da 6dul almak igin okumaktadir. Oz belirleme teorisinin alt bigimini

temsil eder.

*Ice yansitilmis diizenlemeler kisinin benliginin bir pargas1 degildir. lyi bir
Ogrenci gibi hissetmek i¢in ddevlerini zamaninda tamamlayan bir 68renci aslinda kendi

belirledigi diizenleme bi¢imlerinden ¢ok dis kontrollerden etkilenmektedir

*Qzdeslestirilmis  diizenlemelerde o6grenci davranisa deger verir, siireci
benimseyerek kabul eder. Kendi iradesiyle davranislarini belirler. Turkge dersinde
basarili olan bir 6grenci basarisin1 devam ettirmek icin fazladan ¢alismak isteyebilir.

Buradaki motivasyon aragsallik amaci tasidigi igin digsaldir.

*Biitlinlestirilmis dizenleme digsal motivasyonun en iist diizeyi olan entegre
diizenlemedir. Ozdeslesmeler bireyin diger deger ve kisiligiyle karsilikli bir sekilde

harmanlanir.

Schaffner Schiele, Moller ve Wigfield (2012) digsal motivasyon okuma
strecinin sonuglarini igeren tesviklere yoneliktir. Bu agidan bakildiginda dissal
motivasyon, rekabet, taninma ve notlardan olusur. Hatta arastirmacilar uyumu da digsal
olarak ele almaktadirlar. Ciinkii burada birey okul tarafindan yapilan bir baski sonucu

okula uyum saglamak amaciyla okumaktadir.

Guthrie ve Wigfield’e (1997) gore digsal motivasyonu yiiksek olan ¢ocuklar az

olan ¢ocuklara gore okul disinda iki kat daha fazla okumuslar ve okuma genislikleri
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daha fazladir. Her ne kadar 6grenciyi okumaya yonelten giiciin i¢sel motivasyon olmasi
daha 6nemli olsa da Caliskan’a gore (2019) dissal sebeplerle ortaya konan davranig
zaman i¢inde sosyal agidan degerli goriiliince okuma davranisi igsellestirebilir. Bu

ylizden okuma siirecinde digsal motivasyon da i¢sel motivasyon kadar 6nemsenmelidir.

2.3. Tlgili Yurt I¢i Arastirmalar

Sanci (2002) ilkogretim ikinci kademede yer alan altinci sinif 6grencilerinin
sosyal, ekonomik ve kiiltiirel durumlarinin okuma motivasyonuna etkisini inceledigi
calismasinda ii¢ farkli yapiya sahip okuldan topladig: verilerde alt gruptaki 6grencilerin
igsel motivasyonu iist ve orta diizeydeki 6grencilere gore daha diisiikken, alt grubun

dissal motivasyonu orta ve iist diizeydeki gruba gore daha yiiksek ¢ikmustir.

Yildiz (2010) ilkdgretim besinci sinif siniflarda okudugunu anlama, okuma
motivasyonu ve okuma aliskanligi arasindaki iliskilerini agikladigi ¢aligmasinda igsel
motivasyonun okudugunu anlamaya olumlu yonde etkisi varken digsal motivasyonun
olumsuz yonde etkisi oldugu sonucuna ulagmistir. Arastirma sonuglari cinsiyet
acisindan degerlendirildiginde, kiz ve erkek Ogrencilerin okumaya yonelik igsel
motivasyon diizeylerinde anlamli bir farklilik olmadigi gozlemlenirken kizlarin digsal
motivasyondan erkeklerden daha fazla etkilendigi belirlenmistir. Okudugunu anlamada
sadece biligsel siireglerin degil motivasyon siireglerinin de etkili oldugunun belirlenmesi

bu arastirmanin en 6nemli bulgularindan biridir.

Akyol ve Yildiz (2011) okuma motivasyonu ve okuma aligkanliklar1 arasindaki
iliskiyi inceledikleri galismalarinda igsel motivasyonun okudugunu anlamayi olumlu
yonde etkiledigini; digsal motivasyonun ise olumsuz yonde etkiledigi sonucuna
ulagmiglardir. Bir diger sonug ise dgrencilerin okulda okuma nedenleri daha ¢ok dissal
motivasyon kaynakli iken, bireysel secimlere dayali okumalarda ise i¢sel motivasyonun
etkili oldugudur. Ayrica Ogrencilerin okuma aligkanliklarinin okudugunu anlama

basarisina dogrudan etkisi yoktur.

Aydemir ve Oztirk (2013) baslangi¢ diizeyi okuyucularinin  okuma
motivasyonlarint giinliik kitap okuma siireleri ve ailenin okuma durumu agisindan ele
almiglardir. Calismalarinda kendilerinin gelistirdigi “Baslangi¢c Diizeyi Okuyucular

Okuma Motivasyonu Olcegi” ni kullanmislardir. Calismalarinin sonucunda guinlik Kitap
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okuma slresi ogrencilerin okuma motivasyonunu arttirirken, anne ve babalarinin
bireysel olarak kitap okumalar1 6grencilerin okuma motivasyonunda anlamli farklilik
olusturmamistir. Bu sebeple ailelerin okuma etkinliklerini ¢ocuklar1 ile birlikte

planlamalar1 6nerilmektedir.

Yildiz (2013a) besinci sinif 6grencilerinin okuma motivasyonu, akict okuma ve
okudugunu anlama diizeylerinin akademik basaridaki roliinii inceledigi ¢alismasinda
okuma motivasyonu, akici okuma ve okudugunu anlamanin 6grencilerin akademik

basarilarindaki degisimin %61 ini agikladig1 sonucuna ulagmustir.

Yildiz (2013b) ilkdgretim 3, 4 ve 5. smif dgrencilerinin okumaya yonelik igsel
ve digsal motivasyonlarinin cinsiyet ve simf diizeyi degiskenlerinden etkilenme
durumunu inceledigi tarama modeli c¢ergevesinde yiiriittiigii ¢alismasinda digsal
motivasyonun kiz 6grencileri erkek 6grencilerden daha fazla etkiledigini, simf diizeyi

arttikga okumaya yonelik i¢sel ve dissal motivasyonun azaldigini bulmustur.

Unal ve Yigit (2014) ¢ocuklarda okuma kiiltiiriiniin olusmasinda ailenin etkisini
belirleyerek olumlu ve olumsuz yonlerini ortaya koyduktan sonra olumsuzluklarin
ortadan kaldirilmasi i¢in Onerilerde bulunmustur. Calismanin sonucunda ailenin okuma
kalturd olusturmada model olma, geleceklerine yon verme bakimindan biiyliik 6nem
tasidigr sonucuna ulasilmistir. Veliler ¢cocuklarina okumay1 sevdirmek i¢in kitap alma
ve rol model olma konusu iizerlerinde durmuslardir. Ayrica veliler ¢ocuk dergilerinin
okuma aligkanligini artirmasinda fayda sagladigini diistinmektedirler. Cocuklara okuma
alisgkanlig1 kazandirirken karsilagilan olumsuzluklarin basinda televizyon, internet ve
bilgisayar gelmekte olup, Ogrencilerin bilgisayar kullanmalarinin okumalarini olumsuz
etkiledigini belirtmistir.

Atas (2015) ilkokul Ogrencilerinin okuma motivasyonlarin1 bazi degiskenler
bakimindan inceledigi ¢alismasinda Ogrencilerin okumaya verdikleri degerin sinif ve
cinsiyet degiskenlerinden etkilenirken, sosyoekonomik diizeyden etkilenmedigi
sonucuna ulagmustir. Uglinctl siif dgrencilerinin okumaya verdigi deger dordunct sinif
ogrencilerine gore daha yuksekken, ikinci sinif 6grencilerinin okuma motivasyonlarinin
dorduncl ogrencilerine gore daha yiliksek oldugunu belirlemistir. Kizlarin okumaya
verdigi deger erkeklere gore daha yiiksektir. Ogrencilerin okuyucu benlik algilar1 ve
okuma motivasyonlar1 smif, cinsiyet ve sosyoekonomik diizeye gore degismektedir.

Kizlarin okuyucu benlik algilar1 ve okuma motivasyonlar erkek 6grencilere gore daha
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yuksektir. Ggtinc sinif 6grencilerinin okuyucu benlik algilar1 ve okuma motivasyonlart,

Dérdiincii sinif 6grencilerine gore daha yiiksek ¢ikmuistir.

Katranci (2015) ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin kitap okuma motivasyon
diizeylerini belirledigi ¢alismasinda elde ettigi sonuglara gore ilkokul dordiincii sinif
ogrencilerinin kitap okumaya yOnelik motivasyonlar1 orta diizeyde olup, kiz
ogrencilerin kitap okuma motivasyonlar1 erkek ogrencilerden daha yiiksektir. Anne-
baba 6grenim diizeyinin kitap okuma motivasyonu zerinde etkisi yokken, kendine ait
kitapliga sahip olma durumunun kitap okuma motivasyonunu olumlu yonde etkiledigini
ve kitap okuma motivasyonunun Tiirkge dersi akademik basarisinin %9 unu

acikladigini ortaya koymustur.

Ulger (2015) ilkokul dérdiincii simif dgrencilerinin okuma, okuma aliskanlig
streclerinin motivasyon ve model alma kavramlar1 gergevesinde ele alinarak farkli
sosyoekonomik diizeyde egitim alan Ogrencilerin farkliliklarinin belirlenmesini
hedefledigi ¢alismasinda ¢ok anlamli bir fark olmadigini ortaya koymustur. Okuma
aligkanligi kazanma surecinde her 6grencinin 6rnek aldigi bir rol model oldugu ayni

zamanda bu siliregte onlar1 motive eden kisi ve kisiler oldugu sonucuna ulagilmistir.

Yalinkilig (2017) ilkogretim 4-8. smif ve ortadgretim 9- 12. Smiflardaki
Ogrencilerin okuma motivasyonlarin1 belirledigi ¢alismasinda sonuglarin beklenen
diizeyde olmadig1 sonucuna ulasmistir. Ogrencilerin okuma motivasyonlar1 daha gok
digsal unsurlara bagli olup, i¢sel motivasyonlar1 diigliktiir. Bu durum dogal olarak
ogrencilerin okuma aligkanligin1 da olumsuz etkilemektedir. Yalinkili¢ (2017) okuma
motivasyonundaki bu diisiisii “okumama aligkanlig1” olarak tanimlamaktadir. Bu
anlamda, okuma aligkanliginin istenilen seviyeye ulagmasi i¢in okuma motivasyonunun

hem igsel hem digsal 6gelerle desteklenmesi gerektigini vurgulamistir

Bagriyanik (2018) ilkokul 6grencilerinin motivasyon diizeylerini yas, cinsiyet ve
siif diizeylerinin etkileyip etkilemedigini inceledigi ¢alismasinda Ogrencilerin igsel-
digsal motivasyon alt boyutlarinin ve genel motivasyon diizeylerinin cinsiyet
degiskenine gore karsilagtirilmasi sonucunda kiz 6grenciler lehine anlamli farkliliklar
bulmustur. Ogrencilerin igsel-digsal motivasyon alt boyutlarnin ve genel motivasyon
diizeylerinin yas degiskenine gore karsilastirilmast sonucunda 9 yas grubundaki

ogrenciler lehine anlamli farkliliklar bulunmustur. 3.sinifta okuyan 6grencilerin igsel ve
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digsal motivasyon alt boyutlar1 ile genel motivasyon diizeylerinin 4. smifta okuyan

Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmustir.

Cankal (2018) akicit okuma stratejilerinin dordiincti sinif 6grencilerinin Tiirkge
derslerinde okudugunu anlama becerisine ve okuma motivasyonuna etkisini
incelemistir. Karma yontem kullanilan ¢alismada akici okuma stratejilerinin deney
grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama becerileri ve okuma motivasyonlari
tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Ayrica deney grubunda yer alan
Ogrencilerin akici okuma etkinlikleri ve wuygulamalar1 hakkinda olumlu goris

bildirdikleri tespit edilmistir.

T. Erdogan, O. Erdogan ve Uzuner, (2018) yaratict drama ydnteminin ilkokul
dordiincti sinif dgrencilerinin okuma motivasyonu ve tutumlarina etkisini arastirdiklari
calismalarinda yaratici drama yonteminin 6grencilerin okuma motivasyonlarini olumlu

yonde etkilerken, okumaya iliskin tutumlarini ise etkilemedigi sonucuna ulagmislardir.

Tosun (2018) okuma ¢emberleri yoOnteminin ilkokul dordiinci smf
ogrencilerinin okudugunu anlama, akici okuma, okuma motivasyonu ve sosyal beceriler
Uzerindeki etkisini inceleyip, okur tepkilerini belirlemeyi amagladigi caligmasinda
kullanilan yontem okudugunu anlama, akict okuma, okuma motivasyonu ve sosyal
beceriler ilizerinde etkili iken okuma motivasyonu iizerinde anlamli bir farkliliga yol

acmamuistir.

Caligkan (2019) aile katilimli okuma etkinliklerinin ilkokul dérdiincii siif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerisine, okuma motivasyonuna ve okumaya
yonelik tutumuna etkisini inceledigi ¢alismasinda sekiz hafta suren aile katilimli okuma
etkinliklerine yer vermistir, Calismalarin &grencilerin okudugunu anlama diizeylerini

olumlu yonde etkiledigini ve okuma motivasyonlarmni arttirdigi sonucuna ulagmustir.

GOk (2019), okuma inanglarinin baslangi¢ diizeyi okuyucularmm (BDO) okuma
motivasyonuna etkisini betimsel arastirma tiirlerinden tarama modelini kullanarak
yuriittiigii ¢alismasinda ebeveyn okuma inancglari ve BDO’larin okuma motivasyonu
diizeyinin yiiksek olduguna, tiim alt boyutlar1 birlikte ele alindiginda Aile Okuma
Inanglar1 ile BDO’larin okuma motivasyonu arasinda anlamli bir iliski olmadig
goriilmiistiir. Aile okuma inanglar1 6l¢eginin alt boyutlarindan yalnmizca kaynaklar alt

boyutunun BDO’larin okuma motivasyonuna etkisinin oldugu sonucuna ulagmistir.
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Kizgin (2019) okuma motivasyonu ve okudugunu anlamanin akademik basariya
etkisini inceledigi ¢alismasinda dordiincii sinif 6grencilerinin okuma motivasyonlari ve
okudugunu anlama becerileri, genel akademik basarilarini pozitif yonde etkilemekte
olup, okuma motivasyonu yiiksek Ogrenciler ile okudugunu anlama puani yiiksek
ogrencilerin genel akademik basarilar1 daha yiiksektir. Ayrica kiz 6grencilerin okuma

motivasyonlarinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugunu tespit etmistir.

Kus (2019) ilkokul 3. Smf o&grencilerinin ve ebeveynlerinin okuma
motivasyonlarin cinsiyete, ebeveynlerinin egitim durumuna, ebeveynlerinin yas
durumuna, ebeveynlerinin mesleki durumuna gore farklilagip farklilagmadigini
incelemistir. Caligmalarinin  sonucunda ebeveynlerin  okuma motivasyonlarinin
cocuklarin okuma motivasyonlari {izerinde anlamli bir etkiye sahip olmadig1 sonucuna

ulagmastir.

Koca (2020) 250 dordiincii sinif 6grencisinin okur 6z algisi, okuma motivasyonu
ve okudugunu anlama becerisi arasindaki iligkiyi inceledigi ¢alismasinda okur 6z algisi
ile okudugunu anlama becerisi arasindaki iliskinin okuma motivasyonu araciligiyla
saglandigini, okuma motivasyonu, okur 6z algisi ile okudugunu anlama becerisiyle olan
iligkisinde tam aract oldugu sonucuna ulagmislardir. Bu ¢alismadan da anlasilacagi

Uzere okuma motivasyonu okumanin bir¢ok asamasinda etkili bir faktordiir.

Giindeger ve Tirkben (2021) okudugunu anlama, okuma motivasyonu ve
Tiirk¢e dersine yonelik tutum arasindaki iliskiyi inceledigi ¢alismasinda besinci sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama seviyelerinin orta diizeyde, okuma motivasyonu ve
Tirkce dersine yonelik puanlarinin ise yliksek diizeyde oldugu sonucuna ulasirken
Katilimcilarin okudugunu anlama, okuma motivasyonu ve Tiirk¢e dersine yonelik tutum
puanlar cinsiyete gore anlaml farklilik gostermekte olup bu farklilik kiz 6grencilerin
lehine oldugu sonucuna ulagsmustir. Elde edilen bir diger sonug ise, i¢sel motivasyon ve
Tiirkce dersine yonelik tutumun okudugunu anlamay1 olumlu yonde etkilerken bununla
birlikte digsal motivasyonun okudugunu anlama iizerinde anlamli bir etkiye sahip

olmadig belirlenmistir.

Demir (2022) ebeveyn okuma motivasyonu ile gocuklarinin okuma aligkanligi
ve okuma tutumu arasindaki iliskiyi inceledigi ¢alismasinda ebeveynlerin orta diizeyde
okuma motivasyonuna sahip olduklari, annelerin okuma motivasyonlar: ile egitim

durumlari arasinda anlaml bir farklilik oldugu bu farkliligin okuryazar olmayan anneler
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aleyhine, Universite mezunu annelerin lehine oldugu sonucuna ulagsmistir. Babalarin
egitim durumlar ele alindiginda ilkokul mezunu babalar ile Universite mezunu babalar
arasinda Universite mezunu olanlar lehine anlamli farklilik oldugu, annelerin ve
babalarin okuma motivasyonu ile yaslari1 arasinda anlamli farkliligin olmadigi, annelerin
okuma motivasyon diizeyinin babalarin okuma motivasyon diizeyinden daha yuksek

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Karaman ve Mutluer (2023) ilkokul 2, 3 ve 4. sinifta okuyan 6grencilerin ¢esitli
degiskenler ile okuma ve yazma motivasyonlari arasinda anlamli bir iliskinin var olup
olmadigint belirlemeyi amagladigi calismasinda kiz 6grencilerin okuma ve yazma
motivasyon diizeylerinin erkek ogrencilere gore daha yiiksek oldugunu, okul &ncesi
egitimi alan 6grencilerin okul 6ncesi egitimi almayan 6grencilere gore; 3 ve Dordunci
simif 6grencilerinin 2. simif 6grencilerine gore okuma motivasyonu yoniinden daha
yiksek oldugu sonucuna ulasmiglardir. Ayrica ogrencilerin okuma ve yazma
motivasyonlari agisindan anne ve baba egitimlerine gore herhangi bir farklilik

bulunmamustir.

2.4. Tigili Yurt Dis1 Arastirmalar

Deci, Pelletier, Ryan ve Vallerand (1991) makalelerinde 6zbelirleme perspektifiyle ele
aldiklar1 ¢aligmalarinda igsel motivasyonu ve igsellestirmeyi tesvik ederek istenen
egitim ciktilarina ulagmayi1 saglayan sosyal faktdrler olarak tanimlamuslardir. igsel
motivasyonun korunup artmasi i¢in egitim etkinliklerinde 6grenciler karar verme ve
diizenleme siirecinde aktif rol oynamalidirlar. Egitim siirecine dahil olan kisilerse
kontrol eden kisi olarak degil 6zerk 6z diizenlemeyi tesvik eden kisiler olarak rol

almalidirlar.

Gambrell (1996) yuksek motivasyona sahip okuyucu olmalari i¢in ¢ocuklari
destekleyip, besleyen sinif kiiltiiriiniin nasil olmas1 gerektigini amagladigi ¢caligmasinda
Okuryazarlik Motivasyonu Projesini gelistirmistir. Birinci, Uglincii, besinci smif
ogrencileriyle yapilan ¢alismada smif 6gretmenleriyle beraber on hafta stren bir dizi
caligmalar yapmislardir. Birinci siniflarda uygulamaya katilan 6grencilerde g¢ocuklarin
okumaya daha fazla motive olduklar1 tek baglarina okumaya daha fazla zaman

ayirdiklar1 aile ve arkadaslariyla okuma konusunda daha fazla zaman gegirdikleri
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sonucuna ulagmistir. Motivasyonel okuma programlarinin okuryazarlik oraninin diisiik
oldugu okullarda egitim goren 6grenciler iizerinde okuma motivasyon ve davranislarini
arttirdigini, ayrica aile okuryazarligi calismalarinin ise okuma miktar1 ve kalitesini
arttirdigi  sonucuna ulasmustir.  Uciincli ve besinci siif dgrencilerinin - okuma
motivasyonunu kesfetmek icin Profil Okuma Motivasyonu ‘nu (MRP) gelistirmislerdir.
Uciincii stmf &grencilerinin okumaya besinci sinif dgrencilerinden daha ¢ok deger

verdiklerini bulmuslardir.

Guthrie ve Wigfield (1997) dordiincii ve besinci simif Ogrencileri iizerinde
okuma motivasyonunun fakli yonlerini ve ¢ocuklarin motivasyonunun okuma miktari
ve genisligi ile iligkisini arastirdiklar1 ¢aligmalarinda i¢sel motivasyonun okuma miktari
ve genisligini digsal motivasyona goére daha iyi yorumladigini ayrica kizlarin okuma
motivasyonunun erkeklere gore daha olumlu oldugu sonucuna ulagmislardir. DOrdinc
siif dgrencileri besinci sinif dgrencilerine gore daha fazla dakika okuma yapmislardir.
Zaten dordiincti sinif 6grencilerinin ortalama puanlart besinci sinif 6grencilerine gore

her durumda ytiksek ¢ikmistir.

M.A Cloer ve Dalton (1999) ise ikinci ve dordlincii sinif 6grencilerinin okuma
motivasyonlarmi smif ve cinsiyet degiskenleri agisindan incelemislerdir. Ikinci ve
dordunct sinif seviyelerinin ikisinde de kiz &grencilerin okuma motivasyonlari ve
okumaya verdikleri deger daha yiiksek ¢ikmistir. Simif seviyesi arttikca okuma

motivasyonunda azalma oldugu goriilmiistir.

Baker ve Wigfield (1999) besinci ve altinc1 simif dgrencileri tizerinde okuma
motivasyon boyutlarinin ele alinarak bu boyutlarin 6grencilerin okumalariyla nasil
iliskili ~ oldugunu incelemiglerdir. Okumaya yonelik 11 olasi  boyutu
degerlendirmislerdir. Bu boyutlar 6z yeterlilik, meydan okumak, isten ka¢inma, merak,
katilim, 6nem, taninma, notlar, yarigma, sosyal, uymadir. Okuma motivasyonunda
cinsiyet ve etnik kokene bagl farkliliklar bulunurken aile geliriyle ilgili olmadigi

sonucuna ulagmiglardir.

Bauserman ve Edmunds (2006) ilkokul doérdiincii sinif 6grencileri tzerinde
nitel analiz yontemiyle ogrencileri gergekten neyin motive ettiklerini belirlemek
amaciyla bir calisma gerceklestirmislerdir. Calismanin sonucunda ¢ocuklar kendi ilgi
alanlarina hitap eden kitaplar1 daha ilging bulmuslar, kitaplardan edinecekleri bilgilerin

onlart okumaya motive ettiklerini gormislerdir. Cocuklara okuduklari bir metni
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aciklama firsat1 verildiginde okumaya daha ¢ok motive olduklar ayrica biiyiik ¢izimler
iceren komik ve korkutucu kitaplar1 daha ¢ok tercih ettikleri sonucuna ulagmiglardir.
Cocuklar okuma Uzerinde annelerinin daha biyiik etkiye sahip olduklarini

belirtmislerdir.

Guthrie ve digerleri (2006) ilkokul dordiincii siif Ggrencilerinin okuma
motivasyonlarin1 ve okuma motivasyonu ile okudugunu anlama arasindaki iligkilerini
inceledigi ¢alismalarinda On test sonuglar1 alindiktan sonra 6grencileri 12 haftalik ana
okuma / dil sanatlar1 programina almiglardir. Programin sonunda ilgili ¢alismalarin
Ogrencilerin okuma motivasyonunu gelistirip, okudugunu anlama oranlarini arttirdigini
tespit etmislerdir. Arastirmanin sonucuna gore okudugunu anlama, motivasyonun
gelisimini etkileyen oncii bir faktordiir. Okuma motivasyonu yiiksek 6grenciler kitap
secimlerine 6nem verip se¢im yaparken stratejiler kullanmislar, kisisel tercihlerin yani
sira bagkalar1 tarafindan yapilan tercihler sayesinde de motive olmuslardir. Isbirligi
okumaya katilma konusunda onciil bir faktor degildir. Okumada birincil hedefin bilgili

olmak oldugu gozlemlenmistir.

Marmak ve Gambrell (2010) tigiincii sinif 6grencileri Uzerinde okuyucu benlik
kavrami ve okuma degerini inceledikleri ¢alismalarinda tgiinci sinif erkek ve kiz
cocuklarinin okuma yetenekleri konusunda esit derecede 6zgiivenli olduklarini bununla
birlikte erkeklerin kizlardan okumaya daha az deger verdikleri sonucuna ulagmislardir.
Erkek ogrencilerin okuma motivasyonunun diigiik olmasi okuma etkinliklerine
verdikleri degerle orantilidir. Besinci sinif 6grencileri okumak, sosyal agidan daha fazla
taninma bakimindan altinct simif Ggrencilerine goére okuma silirecinde daha fazla

motivedirler.

Schaffner, Schiele , Moller ve Wigfield (2012) 1990 ve 2011 yillar1 arasinda
okuma motivasyonu ile ilgili yapilan galigmalari analiz ederek okuma motivasyonuna
ait yedi gergek boyut bulmuslardir. Bunlar merak, katilim, rekabet, taninma, notlar,
uyum ve isten kacinmadir. Okuma motivasyonunun nitel ve nicel boyutlar1 arasinda

yakin bir iligski oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Park ve Kim (2015) “Uc¢-Bes Yas Cocugu Olan Annelerin Okuma
Motivasyonunun Ev Okuryazarlik Ortamina Etkisi” adli ¢alismada annelerin okuma

motivasyonunun 3 ile 5 yaglar1 arasindaki ¢cocuklarin ev okuryazarlik ortami tizerindeki
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etkilerini inceledikleri ¢aligma sonucunda anne okuma motivasyonunun ev okur-

yazarlik ortamin1 6nemli dlgiide etkiledigini tespit etmislerdir.

Kavanagh (2019) yaptig1 ¢alismada 6grencilerin igsel motivasyonlar1 ve benlik
kavramlarmin okuma etkinligine, okuma etkinliklerinin ise okuma basarisina olumlu
katkilar sagladigi sonucuna ulagmistir. Okuma benlik kavramimi da ele aldigi
caligmasinda cinsiyetler arasinda bir fark bulunmamistir. Sosyoekonomik duzeylere
bakildiginda ise yiiksek SED’ e sahip Ogrencilerin igsel motivasyon ve benlik
kavramlar1 orta SED’ e sahip 6grencilere gore daha fazlayken bu 6grencilerde ise diislik
SED’e sahip 6grencilere gore daha yiiksek i¢sel motivasyon ve benlik kavrami tespit

edilmistir.
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BOLUM IlII

YONTEM

Calismanin bu boliimiinde arastirmada kullanilan desen, arastirmanin evren ve
orneklemi, arastirmada kullanilan veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve analiz

edilmesi ile ilgili bilgiler verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Ilkokul dérdiincii smif dgrencilerinin, gretmenlerinin ve velilerinin okuma
motivasyonlarinin incelendigi bu calisma betimsel nitelikte bir arastirma olup, tarama
modeli esas alinarak gerceklestirilmistir. Tarama modelinin tercih edilmesinin temel
nedeni, arastirmanin amaci dogrultusunda daha fazla katilimciya ulasarak elde edilen
bulgularin etki degerini ve genellenebilirligini artirmaktir. Biiytikoztiirk ve digerlerine
(2012) gore tarama arastirmalari genis Kkitlelerin goriis ve Ozelliklerini betimlemek

amaciyla yapilmaktadir.

Tarama modeli arastirmalarinda, bir olgu ya da olayin ge¢miste ya da
ginimizde mevcut durumunu betimlemek esastir (Karasar, 2012). Betimsel
aragtirmalar, verilerin sistematik olarak toplanmasini ve analiz edilmesini saglayarak
aragtirmacilara genis capli bir goriiniim sunar (Kaptan, 1998). Ozellikle egitim
bilimlerinde, 6grenci, 6gretmen ve veli gibi farkli paydaslarin goriislerinin analiz
edilmesi, tarama modelinin etkin bir sekilde kullanilmasina olanak tanimaktadir (Cohen,

Manion ve Morrison, 2007).
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3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2023-2024 egitim-6gretim yili ikinci doneminde Mugla
ili Mentese ilgesinde 6grenim gérmekte olan 6grenciler, sinif 6gretmenleri ve 6grenci
velilerinden olusmaktadir. Var olan evren igerisinden belirlenmis olan 6rnekleme ait
ogrenci, 6gretmen ve ebeveynlerle ilgili demografik veriler Tablo 1, Tablo 2, Tablo 3,

Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 1. llkokul Dérdiincii Simif Ogrencilerine Iliskin Demografik Veriler

Degisken N %
Cinsiyet Kiz 308 52,6
Erkek 277 47,4
Okul Oncesi Evet 536 91,6
Egitim Alma Hay1r 49 8,4
Durumu
Kardes Sayisi Tek cocuk 80 13,67
Iki kardes 351 60
Ug ve daha fazla 154 26,33
Toplam 585 100

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan toplam 585 6grencinin 308’inin kiz
(%52,60) ve 277 sinin erkek (%47,40) oldugu, 536’sinin (%91,60) okul dncesi egitim
alirken, 49’unun (%8,4) bu egitimden faydalanmadigi, 80’1 (%13,67) tek cocukken,
35171 (%60) iki kardes, 154°tintin (%26,33) ise ii¢ veya daha fazla kardese sahip oldugu
gorulmektedir.

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Sumif Ogretmenlerinin Bazi Demografik Ozellikleri

Degisken N %
Cinsiyet Kadin 33 73,3
Erkek 12 26,7

Gorev Suresi 1-5 2 4,4
6-10 1 2,2

11-15 1 2,2
16-20 5 11,1
20 ve Usti 36 80,0
Mezuniyet Egitim Fakdiltesi 34 75,6
Durumu Diger Fakiilteler 11 24,4
Hizmet 1.HizmetAlam 34 75,6
alanlari 3. HizmetAlam 9 20,0
4 HizmetAlani 2 44

Toplam 45 100
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Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan toplam 45 6gretmenin 33’liniin kadin
(%73,30) ve 12’sinin erkek (%26,70) oldugu, dgretmenlerin 36 ‘sinin (%80) 20 yil ve
tistii, 5’inin (%11,1)16-20 yil,1’inin 11-15 (%2,2) , 1’inin 6-10 (%2,2), 2’sinin ise 1-5
yil (%4,4) kideme sahip oldugu, 6gretmenlerin 34’1 (% 75,60) egitim fakiiltesi mezunu
iken, 11°1 ise (%24,4) diger fakiiltelerden mezun olduklarini, 6gretmenlerin 34 ‘liniin (
%75,6) 1. Hizmet Alaninda, 9’unun (%20,00) 3. Hizmet Alaninda, 2 ‘sinin ( %4.,4) 4.

Hizmet Alaninda gorev yaptigi belirlenmistir.

Tablo 3. Arastirmaya Katilan Annelerin Bazi Demografik Ozellikleri

N %
Degisken
Yas 25-30 24 4.3
31-35 142 24,3
36-40 194 33,2
41 ve Ustl 224 38,3
Egitim Durumu Okur yazar degil 4 0,7
Okur yazar 2 0,3
Tlkokul Mezunu 79 13,5
Ortaokul Mezunu 77 13,2
Lise Mezunu 182 31,1
Lisans 208 35,6
Lisans Ustii 33 5,6
Aylik Gelir Yok 223 38,1
0-15.000 50 8,5
15.001-30.000 121 20,7
30.001-45.000 116 19,8
45,001 ve Usti 75 12,8
Toplam 585 100

Tablo 3 incelendiginde annelerin 25’nin (%4,3) 25-30 yas araliginda, 142’sinin
(%24,30) 31- 35 yas araliginda, 194’iiniin (%33,20) 36-40 yas araliginda ve 224’{iniin
(%38,30) 41 yas ve lizerinde oldugu belirlenmistir. Buna gére annelerin ¢ogunlugunun
41 yas ve ustl araliginda oldugu ve 25-30 yas arasindaki annelerin sayisinin oldukca
diisiik oldugu belirlenmistir. Annelerin 4’4 (%0,70) okuryazar degil, 2’si (%0,30)
okuryazar, 79’u (%13,50) ilkokul mezunu, 77°si (13,20) ortaokul mezunu, 182’si
(31,10) lise mezunu, 208’1 (%35,60) lisans mezunu, 33’0 ( %5,6) lisansustl mezunudur.
Veriler incelendiginde arastirmaya katilan annelerin g¢ogunlugunun lisans mezunu

oldugu goriilmektedir. Annelerin 223 ‘linlin (%38,10) geliri yokken; geliri 0-15.000
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arasinda olan anne sayist 50 (%38,5) , 15.001-30.000 aras1 121 (%8,5), 30.001-45.000
aras1 116 (%19,8), 45.001 ve iistii olan anne sayis1 75 ( %12,8)’tir.

Tablo 4. Arastirmaya Katilan Babalarin Bazi Demografik Ozellikleri

Degisken N %
Yas 25-30 6 1,0
31-35 51 8,7
36-40 170 29,1
41 ve Ustl 358 61,2
Egitim Durumu Okur- yazar degil 1 2
Okur -yazar 5 9
[lkokul Mezunu 93 15,9
Ortaokul Mezunu 89 15,2
Lise Mezunu 151 25,8
Lisans 204 34,9
Lisans Ustii 42 7,2
Aylik Gelir Yok 23 3,9
0-15.000 54 9,2
15.001.-30.000 166 28,4
30.001-45.000 181 30,9
45.001 ve Ustl 161 27,5
Toplam 585 100

Tablo 4 incelendiginde babalarin  6’sinin(%1)25-30 yas araliginda,
51’inin(%8,7) 31- 35 yas araliginda, 170 nin (%29,10) 36-40 yas araliginda ve 358 ‘inin
(%61,20) 41 yas ve tizerinde oldugu belirlenmistir. Buna gore babalarin cogunlugunun
41 yas ve lstii araliginda oldugu ve 25-30 yas arasindaki babalarin sayisinin oldukga
diisiik oldugu belirlenmistir. Babalarin 1’1 (%0,20) okuryazar degil, 5’1 (%0,90)
okuryazar, 93’1 (%15,90) ilkokul mezunu, 89’u (%15,20) ortaokul mezunu, 151°i
(%25,80) lise mezunu, 204’10 (%34,90) lisans mezunu, 42’si (%7,2) lisansistl
mezunudur. Veriler incelendiginde aragtirmaya katilan babalarin ¢ogunlugunun lisans
mezunu oldugu goriilmektedir. Babalarin 23 “liniin (%3,9) geliri yokken; geliri 0-15.000
arasinda olan baba sayis1 54 (%9,2), 15.001-30.000 arast 166 (%28.,4), 30.001-45.000
arasi 181 (%30,9), 45.001 ve listii olan baba sayis1 161 ( %27,50)dir.

Aragtirmanin 6rneklemi, belirli alt gruplarin temsilini saglamak, gruplar arasi
karsilagtirmalara olanak tanimak amaciyla tabakali amagsal Ornekleme yéntemi ile
belirlenmistir (Creswell, 2014; Patton, 2002). Tabakali amagsal 6rnekleme yonteminin
tercih edilmesi, farkli alt gruplarin 6zelliklerinin betimlenmesi ve analize dahil edilmesi

gerekliligine dayanmaktadir. Bu tiir yontemlerin kullanimi, bilimsel arastirmalarda
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karsilagtirmali analizlerin giivenilirligini artirmaktadir (Teddlie ve Yu, 2007).

Ormeklem biiyiikliigiiniin belirlenmesinde G*Power programi kullanilmistir
(Buchner, Erdfelder, Faul ve Lang, 2009). Tekrarli ol¢timler igin varyans analizi
(ANOVA) kapsaminda yapilan hesaplamalarda, 0.25 etki biyiikligi, 0.05 alfa dizeyi
ve 0.95 gii¢ degeri dikkate alinmistir. Buna gore minimum 6rneklem biiyiikligii 305
Ogrenci olarak hesaplanmistir. Bu durum, Cohen (1988) tarafindan ortaya konulan etki

blytikliigii siniflandirmalarina dayanmaktadir.

F tests — ANOVA: Fixed effects, omnibus, Dne—'wav
Analysis: A priori: Compute required sample size

Input: Effect size f = 0.25
™ err prob = 0.05
Power (1-G err prob) = 0.95
Mumber of groups = 5

Output: Moncentrality parameter A = 19.0625000
Critical F = 24017397
Mumerator df = 4
Denominator df = 300
Total sample size = 305
Actual power = 09521313

Yapilan G*Power analizi sonucunda ortaya konan 6rneklem biiyiikliigliniin veri
toplama sirasinda veri kaybinin olma riski de gz oniinde bulundurularak arastirmanin

orneklemine 585 sayida dgrenci dahil edilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Aragtirmada Ogrenciler i¢in iki adet veri toplama araci kullanilacaktir. Bu
araglardan ilki olan Kisisel Bilgi Formuyla 6grencilerin cinsiyeti ve okul dncesi egitim
alma durumu belirlenmeye ¢alisilacaktir. Ikinci veri toplama araci ilgili arastirma igin
gelistirilmis olan “Ilkokul Ogrencilerinin Okuma Motivasyonu Belirleme Olgegi” dir.
Olgekte kitap okumaya ydnelik motivasyonu &lgen 25 madde yer almaktadir. Besli
likert tipinde diizenlenen 6lgek de maddeler ifadelere katilma durumuna gore 0°’dan 1” e
kadar numaralandirilmistir. Olgegin gelistirilmesinde dncelikle alan yazin taranmis ve
50 maddeden olusan bir dlgek olusturulmustur. Ilgili alan uzmanlari tarafindan ve
Tiirkge dil uzmanlar tarafindan 6l¢ekteki maddeler incelenmistir. Alan uzmani ve dil
uzmanlari tarafindan yapilan incelemeler sonucunda igerik ve dil agisindan diizeltilmesi

gereken maddeler diizeltilmis, degistirilmis veya ¢ikartilmistir. Olgek pilot uygulama
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igin 551 ogrenciye uygulanmustir. Olgegin yapr gegerliginin test edilebilir olma
durumunun belirlenmesi i¢in KMO degerine bakilmis ve .82 oldugu goriilmiistiir. Elde
edilen bu deger sonucunda yapilan AFA sonucunda toplan varyansin %57 sini
acikladig1r goriilmiistiir. AFA sonucunda 6l¢egin tek boyutlu oldugu ve 25 maddeden
olustu belirlenmistir. Olgegin i¢ tutarlilk analizi sonucunda giivenirlik degerinin .79

oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenler ve veliler icin ise Yetiskin Okuma Motivasyon Olgegi
kullanilacaktir. Schutte ve Malouff (2007) tarafindan gelistirilen 6lgek Yildiz, Yildirim,
Ates, Cetinkaya (2013) tarafindan Tiirk¢e’ ye uyarlanmistir. Olgekte toplam 19 madde
bulunmaktadir.8 madde benlik, 4 madde yeterlilik, 3 madde taninma, 4 madde diger
alanlarda basar1 icin okuma faktorlerine aittir. Ogretmenler igin hazirlanan kisisel bilgi
formunda cinsiyet, yas, goOrev slireleri, mezun olduklar1 lisans programi, goérev
yaptiklar1 okullarin bulunduklar yer belirlenmeye ¢alisilacaktir. Veliler i¢in hazirlanan
kisisel bilgi formunda yas, egitim durumu, evin aylik geliri, evlilik durumu, ailedeki
cocuk sayist belirlenmeye calisilacaktir. Her 6grencinin formu anne ve babasindan

alian ol¢eklerle birlestirilmis olup kendi 6gretmeniyle eslestirilmistir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Bu calismada veriler 2023-2024 Egitim Ogretim Yili 2. doénem igerisinde
toplanmistir. Veriler 6grencilerin kendi simiflarinda toplanmistir. Kisisel bilgi formu,
okuma motivasyonu Olgegi arastirmaci godzetiminde ayni gilin igerisinde Ogrenciler
tarafindan doldurulmustur. Veri toplama icin bir ders saati yeterli gelmistir. Yaklasik
olarak; kisisel bilgi formu i¢in 5, okuma motivasyonu dlgegi i¢in de 15 dakika yeterli
olmustur. Ogrenciler ilgili 6lgegi uygularken Ogretmenleri de Yetiskin Okuma
Motivasyon 6l¢egini doldurmuslardir. Ayni 6lgek ebeveynler tarafindan doldurulmasi
icin 6grenciler araciligiyla eve gonderilmistir. Eve gonderilen 6lgekler anne ve baba
tarafindan ayr1 olarak doldurulmustur. Formlarin karismamasi igin numaralar
verilmistir. Formlarin takip siirecinde sinmif 6gretmenleri ile isbirligi yapilmistir. Tim

formlar 45 oturumda toplanmustir.

3.5. Verilerin Analizi

Aragtirma sonucunda elde edilen verilerin normal dagilimi saglayip

saglanmadigi, Kolmogorov-Smirnov Testleri ile kontrol edilmistir.

Tablo 5. Kolmogorov-Smirnov Test Sonucu

Kolmogorov-Smirnov?

Degiskenler Statistic df Sig.

Cocuk Motivasyon ,023 585 200"
Ogretmen Motivasyon ,125 585 ,000
Anne Motivasyon ,075 585 ,000
Baba Motivasyon ,046 585 ,005

Yapilan normallik dagilim analizi sonucunda elde edilen veriler Tablo 1 ‘de
gosterilmigstir. Veriler incelendiginde ogrencilerin okuma motivasyonlarina yonelik
verilerin Kolmogorov- Smirnov test sonuglarina gére normal dagilim gosterdigi tespit
edilmistir (p>.05). Kolmogorov- Smirnov test sonuglarina gére 6gretmen, anne ve baba
okuma motivasyon verilerinin normal dagilim gdstermedigi tespit edilmistir. Verilerin

timiniin basiklik ve carpiklik degerleri, Q-Q Plot degerleri, histogramda verilerin
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dagilimi incelendiginde verilerin normal dagilim sergiledigi goriilmiistiir. Ozellikle
basiklik ve carpiklik degerlerinin belirlenmesine yonelik yapilan analiz sonucunda
verilerin basiklik ve carpiklik degerlerinin -1 ile +1 arasinda oldugu belirlenmistir.
Tabachnick ve Fidell (2013) basiklik ve carpiklik degerlerinin -1,5 ile +1,5 arasinda
olmasmin normal dagilim gosterdigini belirtmislerdir. Bu bulgu, istatistikte verilerin
dagilimi iizerine yapilan pek ¢ok caligmayla desteklenmektedir. Ornegin, George ve
Mallery (2010) calismasinda, basiklik ve carpiklik degerlerinin bu aralikta kalmasinin,
verilerin normal dagilima uygunlugunu gosterdigi vurgulanmistir. Ayrica Hair ve
digerleri (2010), veri analizinde normal dagilimin 6nemini vurgularken, basiklik ve
carpiklik Ol¢iimlerinin bu baglamdaki roliine dikkat ¢ekmistir. Bu ¢alismalar, normal
dagilim kosullarin1 karsilamayan veri setlerinin, istatiksel analizlerde yaniltict sonuglar
dogurabilecegini gostermektedir. Dolayisiyla, basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin -1,5 ile
+1,5 araliginda olmasi, istatiksel analizlerin giivenirligini artiran bir kriter olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamdan hareket ederek verilerin analizi sirasinda Cocuk
Okuma Motivasyon Olgeginden 3, Anne Yetiskin Okuma Motivasyon Olgeginden 2,
Baba Yetiskin Okuma Motivasyon Olgeginden 4 tane veri ham puanlar Z standart puana
doniistiiriildiikten sonra ug¢ degerlerin veri setinden ¢ikarilmasi sonucunda analizler 585

adet veri Uzerinden gergeklestirilmistir.

1. lilkokul dérdiincii simif 6grencilerinin okuma motivasyonlarimin diizeyi

Betimsel istatistikler (aritmetik ortalama, standart sapma, minimum ve
maksimum degerler) kullanilarak  6grencilerin okuma motivasyonu diizeyi
incelenmistir. Veri toplama aracindan grencinin alacagi en diisiik puan 17, en yiksek
puan ise 97 dir. Ogrencilerin Okuma motivasyon diizeylerinin belirlenmesi igin 3 diizey

aralig1 belirlenmistir.
Diistik: 17- 43,6
Orta: 43, 7-70,3

Yiksek: 70,4-97
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2. Ogrencilerin okuma motivasyonu ile 6gretmen ve ebeveynleri

arasindaki iliski

. Pearson Momentler Carpim Korelasyon Katsayis1 kullanilarak okuma
motivasyonu ile 6gretmen ve ebeveyn degiskenleri arasindaki iliski diizeyi analiz

edilmistir.

Kokli, Buyukoztirk, & Cokluk-Bokeoglu (2006) ve Ural, & Kilig’a (2006) gore

korelasyon katsayisinin mutlak degerine gore iliskinin giicli genellikle,
. 0.00 ile 0.20 aras1: Cok zayif iliski

. 0.21 ile 0.40 aras1: Zay1f iligki

. 0.41 ile 0.60 arasi: Orta diizeyde iliski

. 0.61 ile 0.80 arasi: Gliglii iliski

. 0.81 ile 1.00 arasi: Cok giiclii iliski seklinde simiflandirilmistir.

Arastirmada bu degerler benimsenmistir.

3. 1llkokul dérdiincii stmf 6grencilerinin okuma motivasyonlarinin anlamh
farkhilik olusturup olusturmadig:

3.1. Cinsiyete gore: Bagimsiz iki grup i¢in t-testi uygulanmustir.

3.2. Kardes sayisia gore: Ikiden fazla grup icin Tek Yonlu Varyans Analizi
(ANOVA) yapilacaktir. Anlamli fark bulunmasi durumunda, farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek igin Tukey HSD veya Bonferroni testi gibi coklu
karsilastirma testlerinden yararlanilmistir.

3.3. Okul oncesi egitim alma durumuna gore: Bagimsiz iki grup i¢in t-testi
uygulanmistir.

4. lkokul dérdiincii sinif 63rencilerinin okuma motivasyonlarinin 6gretmen
degiskenlerine gore anlamh bir farkhilik olusturup olusturmadig:

4.1. Cinsiyete gore: Bagimsiz iki grup igin t-testi yapilmistir.

4.2. Kidemlerine gore: Ikiden fazla grup icin Tek Yonli Varyans Analizi
(ANOVA) kullanilmistir.

4.3. Mezun olduklar1 lisans programia gore: ikiden fazla grup igin Tek Yonlii
Varyans Analizi (ANOVA) uygulanmistir.

4.4. Goérev yaptiklari okullarin hizmet alanlarma gore: ikiden fazla grup icin Tek
Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) gergeklestirilmistir.
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5. Ilkokul dérdiincii smmf 6grencilerinin okuma motivasyonlarinin
annelerinin o6zelliklerine gore farklhihik gosterip gostermedigi

5.1. Yas: Gruplar arasi karsilastirma i¢in Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA)
yapilacaktir.

5.2. Egitim durumu: Egitim durumu kategorik bir degisken oldugu i¢in Tek
Yonli Varyans Analizi (ANOVA) uygulanacaktir.

6. Ilkokul doérdiincii simf o6grencilerinin okuma motivasyonlarmn
babalarinin 6zelliklerine gore farkhihk gosterip gostermedigi

6.1. Yas: Yas gruplari i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) yapilacaktir.

6.2. Egitim durumu: Gruplarin karsilastiriimasinda Tek Yonlu Varyans Analizi
(ANOVA) kullanilacaktr.

7. 1lkokul dérdiincii simf 6grencilerinin okuma motivasyonlarmin
ebeveynlerinin ekonomik ve sosyal durumlarina gore farkhihk gosterip
gostermedigi

7.1. Ailenin aylik toplam geliri: Gelir gruplar1 arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek i¢in Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) uygulanacaktir.

8. Evlilik durumlarina gore: Bagimsiz iki grup arasindaki farki incelemek

icin t-testi kullamlacaktir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Ilkokul dérdiincii simif &grencilerinin, velilerinin ve &gretmenlerinin okuma
motivasyonlarinin ¢esitli degiskenler acisindan incelenmesine yonelik bulgular asagida

verilmistir.

4.1.11kokul Dérdiincii Stmf Ogrencilerinin Okuma Motivasyonu Diizeyine liskin

Bulgular

Tablo 6. Ilkokul Dérdiincii Simif Ogrencilerinin Okuma Motivasyon DUzeyi

f % Yigilmali %

Disik 89 15,2 15,2
Orta 395 676 82,9
Yiksek 100 17,1 100,0

Tablo 6°da verilen veriler incelendiginde goriildiigii tizere ilkokul 4. siif

ogrencilerinin motivasyonlari orta diizeyde oldugu goriilmiistiir (%67,6).
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4.1.2. Itkokul Dérdiincii Stmif Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlari ile Ogretmen ve

Ebeveynleri Arasindaki Tliskiye Ait Bulgular

Tablo 7. Ogrenci Motivasyonu ile Ogretmen, Anne ve Baba Okuma Motivasyonu
Arasindaki Iliski

ort. Ss r p

Cocuk Okuma Motivasyon 5753 13.74 1

*%

Ogretmen Okuma Motivasyon ~ 54.91  11.40 24

Baba Okuma Motivasyon 4956 1543 147 03 1

Anne Okuma Motivasyon 52.00 13.88 .16 04 487

Tablo 7¢de verilen veriler incelendiginde goriildiigii tizere ¢ocuklarin okuma
motivasyonu ile 6gretmenlerinin okuma motivasyonu (r=.24, p<.05), baba okuma
motivasyonu (r=.14, p<.05) ve anne okuma motivasyonu arasinda (r=.16, p<.05) pozitif

yonde anlamli iliskiler bulunmaktadir.

4.1.3. Ilkokul Dérdiincii Simif Ogrencilerinin Okuma Motivasyonu Diizeylerinin

Farkli Degiskenlerine Iliskin Bulgular

Tablo 8. llkokul Dérdiincii Simif Ogrencilerinin  Okuma Motivasyonu
Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gére Farklilasip Farklilasmadigina Iliskin t-Testi

Sonuclart

Cinsiyet N  Ort  Ss. t p

Kiz 308 59,91 12,99
4,483 .0,00

Erkek 277 54,89 14,09

Tablo 8’ de verilen veriler incelendiginde goriildiigi tizere ilkokul dordunci
smif Ogrencilerinin okuma motivasyonlart cinsiyetlerine gore anlamli bir bigimde

farklilasmaktadir (t=4.483, p<.05). Ortalamalar incelendiginde, kiz 6grencilerin okuma
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motivasyonu erkek Ogrencilerin okuma motivasyonundan daha yiiksek oldugu

anlasilmaktadir.

Tablo 9. Jlkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Kardes Sayilarina Gére Okuma
Motivasyonlarimn Farklilasmasina Iliskin Betimsel Bulgular ve Tek Yonlii Varyans

Analizi Sonuclar

Kardes Sayis1 N Ort. Ss. F p

Tek Cocuk 80 54,66 13,19

Iki Kardes 351 57,65 13,37 2.393 .092

Ug ve daha fazla 154 58,77 14,69

Tablo 9’ da verilen veriler incelendiginde goriildiigii tizere, 4.sinif 6grencilerinin
kardes sayilarina gore okuma motivasyonlar: istatistiksel olarak anlamli bir bi¢gimde
farklilasmamaktadir [Fssz= 2.293, p>.05]. Ogrencilerin kardes sayilarinin onlarin

okuma motivasyonlarini etkilemeyen bir faktor oldugu sdylenebilir.

Tablo 10. flkokul Dordiincii Sinif Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlarinin
Okul Oncesi Egitim Alma Degiskenine Iliskin t-Testi Sonuglar:

Okul Oncesi Egitim Alma Durumu N Ort Ss. T p

Evet 536 57,58 13,56

Hay1r 49 56,97 15,71 .301 .764

Tablo 10°da verilen veriler incelendiginde gorildiigi tizere, dordiincii simf
ogrencilerinin okuma motivasyonlart okul Oncesi egitim alip almadiklarina gore
istatistiksel olarak anlamli bir bicimde farklilasmamaktadir (t=.301, p>.05). Buna gore,
Ogrencilerin okul 6ncesi egitim alip almamalarinin onlarin okuma motivasyonu lizerinde

onemli bir degisken olmadig1 sOylenebilir.
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4.2. 1lkokul Dérdiincii Smf Ogrencilerinin  Motivasyon Diizeylerinin

Ogretmenlerinin Farkh Degiskenlerine iliskin Bulgular

Tablo 11. Ogretmenlerin  Cinsiyetlerine Gére Ogrencilerin Okuma

Motivasyonlar:

Cinsiyet ' Gigretmen) N(Ogrenci) Ort.  Ss. t  p
R 435 5751 13,75

-076 939
Erkek 12 150 57,61 13,74

Tablo 11’ de wverilen veriler incelendiginde gorildigi tizere, 4. smf
Ogrencilerinin okuma motivasyonlar1 dgretmenlerinin cinsiyetlerine gore istatistiksel
olarak anlamli bir bigimde farklilasmamaktadir (t=-.076, p>.05). Buna gore,
Ogretmenlerin cinsiyetlerinin 6grencilerin okuma motivasyonu iizerinde onemli bir

degisken olmadigi sdylenebilir.

Tablo 12. [lkokul Dordiincii Sinif Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlarinin

Osretmenlerinin Kidem Siireleri Degiskenine Iliskin Bulgular

Kidem N Ort.  Ss. F p

1-10yil 26 58,22 10,60

11-20yil 75 55,98 14,51 .563 .570

21 ve ustl 484 57,74 13,77

Tablo 12 ‘de wverilen veriler incelendiginde gorildigi {izere, 4.smif
ogretmenlerinin kidemlerine goére Ogrencilerinin okuma motivasyonlar: istatistiksel
olarak anlamli bir bigimde farklilasmamaktadir [F-ss2= .563, p>.05]. Ogretmenlerin
kidemlerinin Ogrencilerinin okuma motivasyonlari etkilemeyen bir faktoér oldugu

sOylenebilir.
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Tablo 13. [lkokul Dérdiincii Simif Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlarinin

Osretmenlerinin Mezun Olduklar: Lisans Programi Degiskenine Iliskin Bulgular

N Ort Ss t p

Egitim Fak. 454 5813 13,66
1.963 .05

Diger Fak. 131 5546 13,85

Tablo 13’ de verilen veriler incelendiginde goriildiigii tizere, ilkokul dordinci
sinif 6grencilerinin okuma motivasyonlarinin 6gretmenlerinin mezun olduklari lisans
programlarina gore anlamli bir bigimde farklilastig1 gériilmektedir (t=1.963, p<.05).
Buna gore, egitim fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlerin 6grencilerinin okuma
motivasyonu puanlarinin ortalamasinin diger fakiiltelerden mezun 6gretmenlerin
Ogrencilerinin okuma motivasyonu puanlarinin ortalamasindan daha yiiksek oldugu

soylenebilir.

Tablo 14. [lkokul Dérdiincii Simif Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlarinin

Ogretmenlerinin Gorev Yaptigi Okullarin Hizmet Alani Degiskenine Iliskin Bulgular

Bolge N Ort Ss. t p

Merkez 467 57,89 13,89
1.241 .215
Merkez Dis1 118 56,13 13,06

Tablo 14’ de verilen veriler incelendiginde goriildigii tizere, ilkokul dordiincu
smif Ogrencilerinin okuma motivasyonlar1 dgretmenlerinin gorev yaptiklari okullarin
bulundugu boélgelere gore istatistiksel olarak anlamli bir bicimde farklilagsmamaktadir
(t=1.241, p>.05). Buna gore, Ogretmenlerin gorev yaptiklar1 okullarin bulundugu
bolgelerin 6grencilerin okuma motivasyonu iizerinde onemli bir degisken olmadigi

sOylenebilir.
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4.3. Tlkokul Dérdiincii Stmif Ogrencilerinin Annelerinin Okuma Motivasyonlarinin

Farkl Degiskenler Acisindan incelenmesi

Tablo 15. Ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlarimin Annelerinin

Yaslarina Gore Farklilasmasina Iliskin Betimsel Bulgular ve Tek Yénlii Varyans Analizi

Sonuclari
Anlaml
Anne Yas N o Ss. F 0 Fark
25-30 yas aras1 24 58,06 15,40
31-35yasaras1 142 61,41 13,95
36-40 yas aras1 194 56,46 12,48 5.456 .001 2>3ve 4
41 ve iistiyas 224 55,84 13,98

Tablo 15° de verilen veriler incelendiginde goriildigi tlizere, dordiincii simif

ogrencilerinin okuma motivasyonlar1 annelerinin yaslarina gore istatistiksel olarak

anlamli bir bicimde farklilagsmaktadir [F(z-ss1y= 5.456, p<.05]. Yas gruplar acisindan

ortaya ¢ikan kaynagi incelendiginde, annelerinin yaslar1 31-35 olan ¢ocuklarinin okuma

motivasyonu puanlarinin ortalamasinin annelerinin yas araligi 36-40 ve 41 ve (sti olan

annelerinin ¢ocuklarinin okuma motivasyon puanlarinin ortalamalarindan anlamli bir

bicimde yuksektir.
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Tablo 16.  [lkokul Dérdiincii Simf Ogrencilerinin  Okuma Motivasyonlarinin
Annelerinin Egitim Durumlarina Gore Farklilasmasina Iliskin Betimsel Bulgular ve Tek

Yonll Varyans Analizi Sonuglar

Anlaml
o Fark
Anne Egitim Durumu N Ort.  Ss. F p
flkokul Mezunu 85 59,92 14,28
Ortaokul Mezunu 77 60,84 14,77
Lise Mezunu 182 59,50 13,26 8.799 .000 1,2,3>4

Lisans 241 54,15 12,89

Tablo 16’da verilen veriler incelendiginde gorildigi tzere, 4.smf
Ogrencilerinin annelerinin egitim durumlarina goére Dordiincii simf Ogrencilerinin
okuma motivasyonlari istatistiksel olarak anlamli bir bigimde farklilasmaktadir [F(3.s81)=
8.799, p<.05]. Annelerin egitim durumlarn agisindan ortaya ¢ikan kaynagi
incelendiginde, anneleri ilkokul, ortaokul ve lise mezunu olan 4.siif Ogrencilerinin
okuma motivasyonu puanlarinin ortalamalarinin anneleri lisans mezunu olan 4.sinif

Ogrencilerin okuma motivasyon puanlarinin ortalamasindan daha yiiksektir.

4.4. Tikokul Dérdiincii Stmif Ogrencilerinin Babalarinin Okuma Motivasyonlarinin

Farkh Degiskenler Acisindan Incelenmesi

Tablo 17. llkokul Dordiincii Sinif Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlarinin
Babalarimin Yas Degiskenine Gore Farklilasmasina Iliskin Bulgular

BabaYas N Ort. Ss. F p

25-35yas 57 61,09 4,46

36-40yas 170 57,57 3,551 2239 .107

41 ve Gstu 358 56,95 3,68

Tablo 17’ de verilen veriler incelendiginde goriildiigii lizere, 4.sinif 6grencilerin
babalarmin yas durumlarina gore Ogrencilerinin okuma motivasyonlar: istatistiksel

olarak anlamli bir bi¢imde farklilasmamaktadir [F-s82= 2.239, p>.05]. Babalarin yas
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durumlarimin  6grencilerinin okuma motivasyonlarint etkilemeyen bir faktdr oldugu

sOylenebilir.

Tablo 18. Ilkokul Doérdiincii Simf Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlarinin

Babalarimin Egitim Durumuna Gore Farklilasmasina Iliskin Bulgular

Anne Egitim Durumu N ort.  Ss. = 0 Arlégarrlilh

99 60,76 4,29

1-Tlkokul Mezunu

89 58,75 5,26
2-Ortaokul Mezunu 4.628 003 1,2,3>4
3-Lise Mezunu 151 58,43 3,22
4-Lisans 246 55,24 2,93

Tablo 18 de verilen veriler incelendiginde gorildigi {zere, 4.siif
ogrencilerinin babalarinin egitim durumlarina gore okuma motivasyonlar istatistiksel
olarak anlamli bir bicimde farklilasmaktadir [F3-s81y= 4.628, p<.05]. Babalarinin egitim
durumlart agisindan ortaya ¢ikan kaynagi incelendiginde, babalari ilkokul, ortaokul ve
lise mezunu olan 4.smif 6grencilerinin okuma motivasyonu puanlarinin ortalamalarinin
babalar1 lisans mezunu olan 4.smif Ogrencilerin okuma motivasyon puanlarinin

ortalamasindan daha ytiksektir.
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4.5. 1Ilkokul Dérdiincii Smf Ogrencilerinin Motivasyon Diizeylerinin

Ebeveynlerinin Gelir Diizeyine iliskin Bulgular

Tablo 19. [lkokul Dérdiincii Simf Ogrencilerinin  Okuma Motivasyonlarmin
Ebeveynlerinin Aylik Toplam Gelir Durumuna Gore Farklilasmasina Iliskin Betimsel
Bulgular ve Tek Yonlu Varyans Analizi Sonuglar

Ailenin
Toplam Geliri N ort.  Ss. E 0
Yok 30 5853 11,57

0-15.000 40 59,99 17,48
15.001-30.000 126 60,94 13,89 4.211 .002 2 ve 3>5
30.001-45.000 131 57,76 13,39
45.001 ve Ustl 256 55,22 13,04

Tablo 19°da verilen veriler incelendiginde gortldigi {izere, 4.smif
ogrencilerinin  ailelerinin  toplam ekonomik gelir diizeylerine gore okuma
motivasyonlari istatistiksel olarak anlamli bir bigimde farklilagmaktadir [F4-578)= 4.211,
p<.05]. Ailenin toplam gelir diizeylerine gore ortaya ¢ikan kaynak incelendiginde, aile
gelir dizeyi 0-15.00 ve 15.001-30.00 TL arasinda olanlarin ¢ocuklarinin okuma
motivasyonu puanlarinin ortalamalar1 aile toplam geliri 45.000 TL ve {istii olanlarin

okuma motivasyon puanlarinin ortalamasindan daha yiiksektir.
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4.6. T1lkokul Dérdiincii Smf Ogrencilerinin  Okuma Motivasyonlarinin

Ebeveynlerinin Birliktelik Durumuna Gére Farkhlasmasina iliskin Bulgular

Tablo 20. [lkokul Dérdiincii Simf Ogrencilerinin  Okuma Motivasyonlarmin

Ebeveynlerinin Birliktelik Durumuna Gore Farklilasmasina Iliskin Bulgular

Birliktelik Durumu N Ort  Ss. t p

Birlikte 550 57,50 13,88 .264 .792

Ay 35 58,13 11,36

Tablo 20’de verilen veriler incelendiginde gorildigi tizere, dordiincii sinif
ogrencilerinin okuma motivasyonlar1 ebeveynlerinin birliktelik durumuna gore
istatistiksel olarak anlamli bir bi¢imde farklilasmamaktadir (t=-.264, p>.05). Buna gore,
ebeveynin birliktelik durumunun 6grencilerin okuma motivasyonu iizerinde énemli bir

degisken olmadigi sdylenebilir.
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

5.1. Tartisma ve Sonug

Ilkokul dérdiincii smif dgrencilerinin, dgretmenlerinin ve velilerinin okuma
motivasyonlarin1 belirlemeyi amaglayan bu arastirmada elde edilen sonuglar, kuramsal
bilgiler ve benzer aragtirma sonuglariyla karsilastirilarak tartisilmis, elde edilen bulgular

1s181nda aragtirmacilara, 6gretmenlere, velilere yonelik oneriler gelistirilmistir.

1- Arastirma sonuglarina gore, ilkokul dordiincii sinif Ogrencilerinin okuma
motivasyon dlzeyi genel olarak orta duzeyde bulunmustur. Bu bulgu, okuma
motivasyonunun bu yas grubunda gelisim asamasinda oldugunu destekleyen
calismalarla paraleldir (Guthrie ve Wigfield, 2000; Wang ve Guthrie, 2004). Katranc1
da (2015) ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin kitap okuma motivasyonlarini orta
dizeyde oldugunu tespit etmistir. Tirkben ve Giindeger (2021) besinci simif
ogrencilerinin okuma motivasyon puanlarini yiiksek diizeyde bulmuslardir. Okuma
motivasyonunun akademik basar1 ve okuma becerileri ile dogrudan iligkili oldugu daha
onceki arastirmalarda vurgulanmistir (Baker ve Wigfield, 1999; Schiefele, Schaffner,
Moller, ve Wigfield, 2012). Ozellikle Tiirkiye gibi okuma aligkanligmin gelisiminde
cesitli sosyo-ekonomik ve Kkiiltiirel faktorlerin etkili oldugu {ilkelerde, motivasyon
diizeylerinin orta seviyede olmas1 dikkat ¢ekicidir (Yildiz, 2013). Bu durum, okullarda
ve aile ortaminda c¢ocuklara okuma kiltiirliniin kazandirilmanin daha fazla

desteklenmesi gerektigini gostermektedir (Morrow, 1996; Celano ve Neuman, 2001).

2. Calismada, Ogrencilerin okuma motivasyonu ile Ogretmenlerinin ve
ebeveynlerinin okuma motivasyonlar1 arasinda pozitif yonde anlamli iligkiler oldugu

tespit edilmistir. Siralama ilk olarak 6gretmen daha sonra anne son olarak da baba
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okuma motivasyonu seklindedir. Buradan da anlasilacagi iizere Ogrenciler
ogretmenlerinden sonra en g¢ok annelerinden etkilenmektedirler. Okuma aligkanlig
kazanma siirecinde her 6grencinin 6rnek aldigi bir rol model oldugu ayni zamanda bu
siiregte onlar1 motive eden kisi ve kisiler oldugu sonucuna ulasilmistir (Ulger, 2015).
Ogrencilerin okuma motivasyonunun ebeveynlerin okuma aliskanliklar ile iliskili
oldugu daha onceki ¢alismalarda da belirtilmistir (Burgess, Hecht ve Lonigan, 2002;
Sénéchal ve LeFevre, 2002). Ogretmenlerin okuma tutumlarinin 6grenciler iizerindeki
etkisi, 6zellikle motivasyonel ve pedagojik boyutlarda énemli gérilmektedir (Gambrell,
2011). Edmunds ve Bauserman (2006) ¢ocuklari okumasinda annelerinin biyik etkiye
sahip olduklarim belirtmislerdir. Unal ve Yigit (2014) yaptiklar1 ¢calismanin sonucunda
ailenin okuma kiiltiirii olusturmada model olma, geleceklerine yon verme bakimindan
biiylik 6nem tasidigi sonucuna ulagsmislar, velilerin cocuklarina okumay1 sevdirmek i¢in
kitap alma ve rol model olmalarinin 6nemini vurgulamislardir. Caliskan (2019) aile
katilmli okuma etkinliklerinin &grencilerin okudugunu anlama diizeylerini olumlu
yonde etkiledigini ve okuma motivasyonlarini artirdigi sonucuna ulasmigtir. Demir
(2022), annelerin okuma motivasyon diizeyinin babalarin okuma motivasyon
diizeyinden daha yiiksek oldugu sonucuna ulasirken, Gambrell (1996) aile okuryazarligi
calismalarinin okuma miktar1 ve kalitesini arttirdig1 sonucuna ulasarak ailenin okumaya
verdigi 6neme dikkat ¢ekmistir. Benzer bir sonu¢ olarak Park ve Kim (2015) anne
okuma motivasyonunun ev okur-yazarlik ortamini 6nemli 6lgiide etkiledigini tespit
etmislerdir. Tiim bu sonuglardan farkli olarak Aydemir ve Oztiirk (2013) anne ve
babalarin bireysel olarak kitap okumalarinin 6grencilerin okuma motivasyonunda
anlamli farklilik olusturmadigi sonucuna ulasmislardir. Kus (2019) ise ebeveynlerin
okuma motivasyonlariin ¢ocuklarin okuma motivasyonlari tizerinde anlamli bir etkiye
sahip olmadigi sonucuna ulagmistir. Ayrica, ebeveynlerin okuma aligkanliklarinin
cocuklarin motivasyonlar iizerinde rol oynadigi, Vygotsky’nin sosyokiiltiirel 6grenme

teorisi gergevesinde ele alinabilir (Vygotsky, 1978).

3- Bulgular, kiz 6grencilerin okuma motivasyonlarinin erkek dgrencilere kiyasla
anlamli diizeyde yiiksek oldugunu gostermistir. Bu bulgu, okuma motivasyonunda
cinsiyet farkliliklarinin yaygin oldugunu ortaya koyan g¢alismalarla tutarlidir (Johnston
ve Logan, 2009; Chiu ve McBride-Chang, 2006). Arastirmalar, kiz 6grencilerin daha
yiiksek okuma motivasyonuna sahip olmasini, onlarin sosyalizasyon siireglerinde

okuma aligkanliklarina daha fazla 6nem verilmesine ve dil gelisimi konusundaki
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istiinliiklerine  baglamaktadir (OECD, 2015). FErkek Ogrencilerde okuma
motivasyonunun diisik olmast ise daha ¢ok okuma materyallerinin ilgilerini
¢ekmemesiyle iliskilendirilmektedir (Clark ve Rumbold, 2006; Ellsworth, McKenna ve
Kear, 1995). Bu sonug, erkek ogrenciler icin daha cazip ve ilgi ¢ekici okuma
materyalleri olusturma ihtiyacin1 ortaya koymaktadir. Yildiz (2012) yaptig
calismasinda kiz 6grencilerin digsal motivasyonunu, erkek 6grencilerden daha yiiksek
bulmustur. Atas (2015) kizlarin okumaya verdigi deger ve okuma motivasyonunu,
Katranc1 (2015) kiz 6grencilerin kitap okuma motivasyonlarini erkek oOgrencilerden
daha ylksek oldugu sonucuna ulagsmislardir. Bagriyanik (2018) 6grencilerin igsel-digsal
motivasyon alt boyutlarinin ve genel motivasyon diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore
karsilastirilmast sonucunda kiz Ogrenciler lehine anlamli farkliliklar bulmuslardir.
Kizgin (2019) kiz 6grencilerin okuma motivasyonlarinin erkek 6grencilerden daha
yiiksek oldugunu tespit etmistir. Kus (2019) ise kiz ve erkek 6grencilerin igsel ve digsal
okuma motivasyon diizeylerini benzer olarak bulmustur. Wigfield ve Guthrie (1997)
yaptiklart ¢alisma sonucunda okuma motivasyonunun bazi boyutlarinda kizlarin
motivasyonlarinin erkeklerinkinden daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmislardir.
Karaman ve Mutluer (2023); Tiirkben ve Giindeger de (2021) yaptiklar1 ¢alismalarda
kiz 6grencilerin motivasyon diizeylerini yiiksek bulmuglardir. Cloer ve Dalton (1999)
ise 2. ve Dordincii simif Ogrencilerinin okuma motivasyonlarint sinif ve cinsiyet
degiskenleri acisindan incelemislerdir. 2. ve 4. sif seviyelerinin ikisinde de kiz
ogrencilerin okuma motivasyonlar1 ve okumaya verdikleri deger daha yliksek ¢ikmustir.
Marinak ve Gambrell (2010) erkeklerin okumaya kizlardan daha az deger verdikleri

sonucuna ulagmislardir.

4- Caligmanin bir diger bulgusu, kardes sayisinin ve okul dncesi egitimin okuma
motivasyonu iizerinde anlamli bir etkisinin olmadigin1 gostermektedir. Kardes sayisinin
motivasyon tiizerindeki etkisini inceleyen bazi calismalar, kaynaklarin dagilimi teorisi
kapsaminda kardes sayisinin akademik basar1 iizerinde dolayl etkileri olabilecegini
savunmaktadir (Downey, 2001). Ancak bu calismada, kardes sayisinin motivasyon

uzerinde bir etkisi olmadigi goriilmiistiir.

Okul oncesi egitim alma degiskeninin okuma motivasyonu {izerindeki etkisine
yonelik sonuglarin anlamsiz bulunmasi, bu egitimin uzun vadeli etkilerinin géz ardi
edilmesi ile agiklanabilir (Sylva ve digerleri, 2004). Ancak okul dncesi donemde okuma

kaltarinin desteklenmesi, uzun vadede okuma motivasyonu Uzerinde pozitif etkiler
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yaratabilmektedir (Dickinson ve Tabors, 2001). Buldugumuz sonugtan farkli olarak
Karaman ve Mutluer (2023) okul 6ncesi egitimi alan dgrencilerin okul dncesi egitimi
almayan 6grencilere gore okuma motivasyonu yoniinden daha ytiiksek oldugu sonucuna

ulagsmislardir

5- Arastirma sonuglarma gore, 6gretmenlerin mezun olduklar1 lisans programi
Ogrencilerin okuma motivasyonu iizerinde anlamli bir farklilik olusturmustur. Egitim
fakiiltesi mezunu Ogretmenlerin 6grencilerinin okuma motivasyonunun daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu, 6gretmen egitiminin mesleki yeterlilik tizerindeki

etkisini destekleyen ¢alismalara uygundur (Darling-Hammond, 2000; Shulman, 1987).

Ogretmenlerin  nitelikli egitim almasi, &grencilere uygulanan okuma
etkinliklerinin kalitesini artirarak motivasyonu dogrudan etkileyebilmektedir (Pressley,
2006). Ogretmenlerin cinsiyeti, kidemi ve okullarin bulundugu bélgelerin hizmet

alanlar1 ise motivasyon {izerinde anlamli bir farklilik yaratmamistir.

6- Bulgular, annelerin yasglart ve egitim diizeylerinin cocuklarin okuma
motivasyonu iizerinde anlamli bir etkisinin oldugunu gostermektedir. Ozellikle, daha
genc¢ yas grubundaki ve daha diisiik egitim seviyesine sahip annelerin ¢ocuklarinin
okuma motivasyonlarinin daha yiliksek oldugu bulunmustur. Bu durum, annelerin
egitime yonelik tutumlarinin ¢ocuklar {izerindeki etkisini vurgulayan c¢alismalari

desteklemektedir (Davis-Kean, 2005; Sénéchal, 2006).

Benzer sekilde, babalarmm egitim durumlarimin da Ogrencilerin  okuma
motivasyonu lizerinde etkili oldugu tespit edilmistir. Egitim diizeyi arttik¢a
motivasyonun azalmasi, ailelerin akademik baskiy1 6n planda tutarak ¢ocuklarda okuma
istegini sinirlamasina baglanabilir (Hoover-Dempsey ve Sandler, 1997). Karaman ve
Mutluer (2023); Katranc1 (2015) ise anne-baba Ogrenim diizeyinin kitap okuma
motivasyonu Uzerinde etkisi olmadigi sonucuna ulagmistir. Demir (2022) ise yaptig
caligmasinda babalarin egitim durumlan ele alindiginda ilkokul mezunu babalar ile
liniversite mezunu babalar arasinda liniversite mezunu olanlar lehine anlamli farklilik
bulmustur. Kus da (2019) ebeveynlerin yasinin Ogrencilerin hem igsel ve digsal
motivasyonlar1 lizerinde hem de genel motivasyon diizeyleri iizerinde anlamli bir

farklilik yaratmadig1 sonucuna ulagmustir.

7- Calisma sonuglarina gore, ailenin ekonomik gelir diizeyi 6grencilerin okuma

motivasyonu tlizerinde anlamli bir farklilik yaratmaktadir. Orta gelir diizeyindeki
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ailelerin ¢ocuklarinin okuma motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu bulunmustur.
Bradley ve Corwyn (2002), ekonomik durumun ¢ocuklarin egitimsel firsatlar1 iizerinde
belirleyici oldugunu ifade etmektedir. Gelir diizeyi diistik ailelerde kaynaklarin sinirl
olmast okuma motivasyonunu etkileyebilirken, yiliksek gelir gruplarinda okuma
etkinliklerinin alternatif etkinliklerle rekabet ettigi belirtilmistir (Evans, Kelley, Sikora,
ve Treiman, 2010). Aile gelir diizeyi arttikca okuma motivasyonu puan ortalamalari
diismektedir. Atas da (2015) okuma motivasyonunun sosyo ekonomik dizeyden
etkilenmedigi sonucuna ulasmistir. Benzer olarak Baker ve Wigfield (1999) okuma

motivasyonlarinin aile geliriyle ilgili olmadigi sonucuna ulagsmislardir.

8- Ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin ebeveynlerinin birliktelik durumunun

Ogrencilerin okuma motivasyonu iizerinde 6nemli bir degisken olmadig1 sdylenebilir.

5.2. Oneriler

Okumanin aligkanlik haline gelmesinde motivasyon ¢ok onemli bir kavramdir.
Calismanin bu kisminda okumanin aliskanlik haline gelmesini destekleyecek Onerilere

yer verilecektir.

1- Birey ve aileler okuma konusunda bilinglendirilerek ortak hareket etmeli ve
okuma becerisini gelistirmeye yonelik etkinliklere okul icinde ve disinda yer

verilmelidir.

2- Okul hayatiin ilk yillarinda yiiksek olan okuma motivasyonu siif seviyesi
arttikga azalmaktadir. Ogrencilerin azalan motivasyonlarini arttirmak amaciyla Tirkce
ders saatlerinde bagimsiz bir ders saati olarak okumaya yer verilmesi bunun kitap
okuma atdlyeleri gibi etkinliklerle zenginlestirilerek yapilmasi motivasyonu artiran bir

yaklasim olacaktir.

3- llkokul dérdiincii siif kiz &grencilerinin okuma motivasyonlarr erkek
Ogrencilere gore daha yiiksektir. Bu sonugtan hareketle 6grencilere ilgilerini 6lgen
testler yapilarak okuma motivasyonunu artirmaya yonelik sinif ortamlar1 yaratilmalidir.
Ogrenciye kitap secme, istedigi kitab1 okuma firsat1 tanmnmalidir. Testlerin sonuglarina
gore siif kitapliklar1 yeniden revize edilebilir. Kitap imza giinleri, kitap fuarlarina
geziler, kitap yazma atdlyeleri diizenlenebilir. Okudugu kitab1 resmetme, drama gibi

etkinliklerle okuma dersi zenginlestirilebilir.
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4-Kitaplar denilince ilk aklimiza gelen yer siiphesiz kiitiiphanelerdir.
Kituphaneleri belli bir program dahilinde ziyaret etmek &grencilerin aligkanlik

kazanmasi acisindan faydali olacaktir.

5- llkokul dérdiincii smif ogrencilerinin okuma motivasyonlar1 en c¢ok
Ogretmenlerinden sonra sirasiyla anne ve babalarindan etkilenmektedirler. Bu yiizden
okulda 6gretmen, evde ise aileler ¢ocuklarina rol model olmalidirlar. Aileler evde sinif
kitapligi olusturma konusunda istekli olmalidirlar. Ayrica aile okuma saatlerinin

gergeklestirilmesi okumayi pekistirici bir etkinlik olacaktir.

6- Okuma aligkanlhigini artirmak i¢in aile ve Ogretmenler ig birligi iginde

olmalidirlar.

7-Egitim  fakiiltesinden mezun Ogretmenlerin  Ogrencilerinin  okuma
motivasyonlari, diger fakiiltelerden mezun Ogretmenlerin G6grencilerine gore daha
yiikksek ¢ikmistir. Bu sonugtan hareketle ilkokul &gretmenlerine okuma, okuma
stratejileri konusunda hizmet i¢i egitimler verilerek bunlari egitim siirecine entegre

etmeleri tesvik edilebilir.

8- Okullarda ¢ocuklarin okuma aligkanligi kazanmasi1 amaciyla ebeveynlere

yonelik egitimler ve seminerler diizenlenebilir.

9-Ogrencilerin kendi aralarinda kitap alisverisinde bulunmalarmni ve okuduklar
kitaplar iizerine konusmalarini saglamak onlar1 okumaya motive edip aktif okuyucular

olmalarini saglayabilir.
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EK 5. Yetiskin Okuma Motivasyon Olgegi (Ebeveynler I¢in )

msnaag( )¢ () 7 1( )1 :sikeg yndo)y DIy

113 J8A wiSy () p JoAlisek uAy( ) ¢ Sumuesog ( )z yayg ( ) :znunwnang A

msnaA 100sk( ) S 000°sP — 10070 ( ) ¥

000°0€-100ST( ) € 000sT -0 ()T HoA () 1 i 1P werdo [ YAy uwiudty
msn A [oo'sr( )§ 000°s¥ — 1000 ( ) ¥
000°0€ - 100°ST( ) € 000st -0 ( )z Hox()I ZULIPY HIAY
- nunza| [oyoenQ ( )y
ms() swesty ()L ~ nunzp [myoxgy ()€
suest] ()9 tezekamjQ ()7
nunzap a8t () § 3op sezekamyQ ( ) 1 : Znunwning wpidy

msnaa 1p( ) or-9€( )€ se-1€( )z 0g-s7( )1 mumsex
eqeg ( )z ouuy () [ : ZIuwddasR(Q YUDIEX EZnungndo))

IANMOd TOTId TasISHI (v

ISIOUIF() SUESI YOSUA (NS
JINNOM Zweq

“WLops Pp{Se) uapIpuns wist ZruiB[: oA oy Znungnplo uualses 230310

‘Zrusxiiqakaparest ppagp () ZiuesioAruey
SpIuIsa) 243pej Djapappew ‘Ziutsaiiqakapaest (€) 94 (7) ‘(1) 2198 eulseunre unznunumump BUIIEY 2I[9PRJl D{IPIIPPEIN ZIUISI[IGIAI[arest
uys () ZiwesioAruuey apfiuissy| ziuikoparest epuwisere wend p,, 9[f (0, NZnunwnmp ewiney myeseqie|ded epurdrpueiurewrs; swsired
asiuayst wepdnuos urmeuumsery ‘nuelep eursess yNMMuEs ewdie)) mmpeoe[yny 1pfes JAIS(1q w 2A Yeoeprue[ny uwdt ewsied, nq reprued
znungnpjo STULLA 3§a5[() “mpjok FrSipue£ ep eA ngnnuFop uruus[appew ¥ad|() IMSIWLSA 194 SuLd[OppeW Y23[Q PWIN[Qq UDYI UINIIE JoA
1211811q (28180} ApwIM|Qq N[ "IpERfewsn|o uspUM[Qq 7 ¥o31Q “ImSturuelnzey ejAeWE YOWII[2q NUNUOASEATIOW BUMNO ULID[ZIS ¥23[0 ng

“raqukaaaqy 114932

1949TQ NOASYALLOW YINNMO NPISILAA

ION MO : 1pekog 1py uiziuouaigQ



72

WO urdr yawnsad iuisuewogiad &) w 61

») ©|@| W0 O)

0 © | @ | (0) ‘ anpwinnonknyo 1q €] | g1 d
(r) © [ @ W (0) ‘wiuiw udpwidipjiqedejue Lajaeyew aa deny 107 | ‘L1 ;
(r) - © @ W (0) ‘WL WRWIR] LIR[BWNYO Wi 1132495 utdt wid| | ‘9 |

o |
(r) © | @ W (0) "WILIAADS L3fa[eyew aA deiy nanmpunsap ti0z | ‘g
(2] © @ | () “1prwau isewded wnioA epunyyey WNFnpnyo %03 sepes au uejuesul 1aF1p utdt unuag | pi
RUUNTITEXE N L
(») © | @ | ) 1un3[1q 3pakes nq nyun3 1apiS ewndoy IseuLIOS NIOS BUEQ UILLIE EYSEQ BPUINNEY WLEPNPIYO | €1
(») © | @] ) IpHwauQ yewe nFAQ epunpiey J3118[1q WiFiputps uepwiiepynpnyo uidt wiuag | 'z
» ® | @ | (0) e[y 1jwejue eyep tunekey yewnyo | 1|
(v) © | @ |0 (0) ‘wnanyo yziy | "ol
(r) © @] W (0) “WnINjo YawiQ 141 erejuesur 1F1p yereAnyo | 6
(r) © | @] W (0) 41p1sa8121508 41q wiunFij a2 ewinyo wnsueuuopad § | g
‘WL 1Kewnyo asug
(») ©) | @ | () ) 303 uepuewWeZ IFedE[0 WIZE| ULIB[UNG ‘BSYEIR[O WIZE| BIUOS BYEp eueq J211311q 1japleAiatew wngnpnyo 1257 | L
(r) © @] W (0) “HIPHWAUQ UIdT Wiuaq BWNYO Nesie[seAn| apapunya 2510 | -9
(») © @] W (0) “UpIWauQ YeuunAe 1jeA eARWNNO UId wiuag | S
(») © | @ | W 0) “ZUIE HAIZ uapjauna $nyol $13ap 1ajajexew a4 deiry uapid eznwnsoy I111192Q ‘uaq aA wnejsepeNly | p
(») ®© @] 0 () “dejiuides ewingnpnyjo yo3 sepey au weidepesie uazeg | ¢
(r) © | @ | W 0) “Ipzew|o rwejue unedey iplesew|o ewnyQ | °z
(») © | @ | W (0) “ZBWIO BpWNIWN NFNPUNYO 10Z JBPEY AU ‘3sA1d1ya3 151 ajexew e oA deny ng | |
* © @ W (0] . .
wniokiney| wntofiwgneyy appeiy
2PHUISIY &

AIUISABY

i

193370 NNOASVAILON YINMIO NDISILIA 'S



