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OZET

SOSYOBILIMSEL KONU TEMELLI BiR UNITENIN GELISTIRILMESI: 7.
SINIF OGRENCILERININ KONU ALAN BiLGiSi VE ARGUMANTASYON
NITELIKLERI

Nejla ATABEY
Doktora Tezi, ilkégretim Egitimi Anabilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Mustafa Sami TOPCU

Agustos 2016, 188 Sayfa + xv sayfa

Bu calismanin amaci Sosyobilimsel konu (SBK)-temelli bir Fen Bilimleri (nitesi
gelistirmek ve bu Unite dégretiminin dgrencilerinin konu alan bilgisi ve arglimantasyon
nitelikleri  Gzerindeki etkisini arastirmaktir. Calismanin  Kkatilimcilart 7. sinif
ogrencilerinden olusmakta olup, toplam 24 6grenci ile calisiimistir. Eylem arastirmasi
seklinde tasarlanan calisma 8,5 hafta boyunca devam etmistir. Veri toplama araclari
ogretmen-6grenci gunlikleri, ara sinavlar, video kayitlari, proksimal ve distal konu alan
bilgisi testleri ile yazili argiimantasyon formlarindan olusmaktadir. Calismada SBK
temelli Unite Presley ve ark.’a (2013) ait olan SBK temelli 6gretim cergevesine gore
tasarlanmistir. Calisma sonuclari SBK temelli Unite 6gretimi icin Presley ve ark.’a
(2013) ait olan ogretim cercevesinin basarili oldugunu ortaya koymustur. Ayrica
calisma sonunda sosyobilimsel problemin sunulmasi ile baslayan, bilimsel aktiviteler ile
devam eden ve toparlayici bir etkinlik ile sonlanan SBK temelli bir tinite elde edilmistir.

Proksimal ve distal konu alan bilgisi testlerinin analizi, her iki test i¢in son test lehine
istatistiksel agidan anlamh farklihklar elde edildigini ortaya koymustur. Diger veri
toplama araci olan yazili argimantasyon formlarinin analizi sonucunda 6grencilerin
iddia, kanit ve muhakeme 6gelerine ait puanlarinda son test lehine istatistiksel acidan
anlamli farkhihiklar elde edilmistir.

Ileriki calismalar farkli fen bilimleri konulari ve farkh seviyedeki (ilkokul-ortaokul-lise)
ogrenciler icin SBK temelli yeni (Unitelerin tasarlanmasina odaklanabilir. Ayrica
yapilacak calismalarda égrencilerin konu alan bilgisini ve arglimantasyon niteliklerini
gelistirmek icin SBK temelli 6gretimden faydalanilabilir.

Anahtar Kelimeler: Sosyobilimsel Konular, Fen Bilimleri Unitesi Gelistirilmesi, Konu
Alan Bilgisi, Argiimantasyon Niteligi, Ortaokul Ogrencileri

vii



ABSTRACT

THE DEVELOPMENT OF A SOCIOSCIENTIFIC ISSUES-BASED UNIT:
CONTENT KNOWLEDGE AND ARGUMENTATION QUALIFICATIONS OF
MIDDLE SCHOOL STUDENTS

Nejla ATABEY
Doctoral Thesis, Department of Primary Education
Supervisor: Associate Professor Mustafa Sami TOPCU

August 2016,188 pages + xv pages

The purpose of this study is to develop a socio-scientific issue (SSl)-based unit of
instruction and to explore its effects on students’ argumentation qualifications and
content knowledge. The participants of the study were 24 seventh grade students. The
study designed as an action research continued for eight and a half weeks. Data
collection tools are students’ and teacher’s diaries, midterm exams, video records,
proximal and distal content knowledge tests and written argumentation fonns. The SSI-
based unit was designed according to framework of Presley and colleagues (2013) in the
study. The results of the study revealed that the framework of Presley and colleagues
(2013) was succesful for SSl-based instruction. In addition, at the end of the study a
SSl-based unit beginning with presenting a focal issue, interacting with Science
practices, and ending with a culminating activity was presented.

The analyses of proximal and distal exams showed that there were statistically
significant differences between pre and post tests for both of content knowledge tests.
Analysis of other data collection tools, written argumentation forms showed that there
were statistically significant differences for students’ claim, evidence and reasoning
scores in favour of post tests.

Further researches may focus on developing SSl-based unit of instruction for different
Science units and grade level of (primary-middle-high school) students. In addition SSI-
based unit of instruction can be used to improve students’ content knowledge and
argumentation qualities in new studies.

Anahtar Kelimeler: Socio-scientific Issues, Developing Science Unit, Content
Knowledge, Argumentation Quality, Middle School Students
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I. BOLUM

GIRIS

Bilimsel bilgiler toplumun ihtiyaclari dogrultusunda her gecen giin gelismekte ve
kendini yenilemektedir (Topgu, 2015). Bu gelismeler insanhk icin faydal sonuglar
dogursa da uygulamalarin ne kadar etik sinirlar iginde kaldigi ve riskli oldugu sorusunu
da ayni anda giindeme getirmektedir. Ornegin bilimsel gelismeler sayesinde sanayi
sektori hizla gelismektedir. Yeni sanayi drinleri ile insanlar daha iyi standartlarda
yasama sansina sahip olmaktadir. Kurulan fabrikalar ¢ok sayida insan icin is imkani
saglamaktadir. Diger taraftan fabrikalardan ¢ikan zehirli gazlar cevrenin Kirletilmesine
ve kuresel i1sinma gibi bir sorunun ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Bazi insanlar
daha iyi bir yasam sunmasi ve is imkani saglamasi nedeniyle fabrikalarin
kapatilmamasmi destekleyebilir. Bazi insanlar da kulresel 1sinmayi gerekce gostererek
fabrikalarin kapatilmasi taraftari olabilir. Hatta bazi insanlar kiresel 1sinmaya insan
faaliyetlerinin  neden olamayacagini, bu problemin  mevsimlerdeki dogal
dalgalanmalardan kaynaklandigini savunabilir. Bu 0Ornekte oldugu gibi bilimsel
gelismeler toplumda tartismalara neden olabilir. Insanlar olaylara farkli bakis acilariyla
yaklasip, farkh iddialarda ve savunmalarda bulunabilir. insanlar arasinda goriis
ayriliklarinin oldugu, risk ve fayda analizlerinin yapildigi, sosyal boyutlari olan
tartismali bilimsel konulara Sosyobilimsel konular (SBK)’lar denilmektedir (Ratcliffe
ve Grace, 2003). Gunimuzde geneti§i degistirilmis organizmalar, klonlama, kok hicre
tedavileri ve enerji santrallerinin kurulmasi toplumlarin karsilastigi giincel SBK’lardir.
Bu nedenle SBK’lar birgok arastirmacinin dikkatini ¢ekmekte ve calisma konusu olarak
tercih edilmektedir. insan genom konulari (Zohar ve Nemet, 2002), hayvanat bahceleri
(Osborne, Erduran ve Simon, 2004), avlanma (Dolan, Nichols ve Zeidler, 2009),

hidroelektrik santralleri (Oztiirk ve Leblebicioglu, 2012) ile ilgili calismalar bu



calismalardan bazilaridir. Ginlik hayatta bu konularla karsilasan bireyler, konuyla ilgili
fayda ve risk analizlerini yapabilmeli ve kendi durusunu ortaya koyabilmelidir. Bireyler
duruslarini, uygun ve yeterli kanit ve muhakemelerle savunabilmelidir. Bu noktada
nitelikli kararlar alabilen ve kararlarini savunabilen bireylerin yetistirilmesinde egitim
devreye girmektedir. Belirtilen 6zelliklerde bireylerin yetistirilebilmesi icin 6grencilerin
gercek hayatta karsilasmalari muhtemel olan tartismali konularla okul hayatlarinda
ylzlesmeleri saglanabilir. Boylece 06grencilerin gercek hayata hazirlanmalari
desteklenebilir.

Glinumizde SBK’larm fen mifredatlarina girmesi konusunda yogun bir ¢aba vardir.
Dinyada kabul goren onemli fen egitimi arastirma merkezlerinden olan Ulusal
Arastirma Konseyi (NRC) ve Bilimsel Gelisme icin Amerikan Birligi (AAAS) de
SBK’larm fen egitimindeki 6nemine vurgu yapmaktadir. Ornegin NRC (1996),
guniimizde bireylerin bilim ve teknolojiyi iceren dnemli konular hakkinda toplumsal
tartismalara Kkatilabilmesinin gerektigini belirtirken, AAAS (1990) SBK’larm
ogretimini, modern fen egitiminin en 6nemli hedeflerinden biri olarak belirtmistir.

Bu c¢abalarin sonucu olarak bugiin SBK’lar Fen Bilimleri egitiminde yer almistir. Ancak
bu durum c¢ok uzun bir sure¢ sonunda gergeklesmistir. Bilim ve toplum arasindaki
iliskiye vurgu yapmak igin ilk olarak fen bilimleri egitimcileri 1970’lerde fen-teknoloji-
toplum kavramini kullanmistir (DeBoer, 1991). Bu yaklasimda &grencilerin, fen,
teknoloji ve toplum bagdini kurarak o6grenmelerinin, daha anlamh oldugu kabul
edilmistir (Topgu, 2015). Fen-teknoloji-toplum yaklasimindan sonra bazi arastirmacilar
fen teknoloji toplum ve c¢evre anlayisini desteklemistir (Pedretti, 1999). Fen teknoloji
toplum cevre yaklasimi, fen teknoloji toplum stratejilerinden daha ileri bir yaklasim
olarak goriilse de &grencilerin ahlaki ve etik gelisimlerine vurgu yapmadigi igin
elestirilmistir. Bu durum zamanla fen teknoloji toplum (gevre) yaklasimina duyulan
ilginin azalmasina neden olmustur (Zeidler, Sadler, Simmons ve Howes, 2005).
Ilerleyen zamanlarda birgok fen egitimcisi SBK’lara dogru yénelmistir (McGinnis ve
McDonald, 2011). SBK yaklasimi ile fen teknoloji toplum (cevre) yaklasimlari
arasindaki en onemli farkliliklar SBK’larm &grencilerin etik ve ahlaki gelisimlerine
vurgu yapmasi (Zeidler ve ark., 2005) yaninda karakter gelisimine Onem veren
epistemolojik ve ahlaki c¢ercevelere sahip olmasi seklinde agiklanmaktadir (Zeidler ve

Keefer, 2003).



SBK’larm egitim faaliyetlerine katilmasi icin yogun bir ¢aba olsa da bu siliregte bazi
problemlerle karsilasiimaktadir. Bircok fen bilimleri 6gretmeni 6grencilerini ulusal ve
uluslararasi sinavlara hazirlama cabasi igerisindedir. Ogretmenler cogunlukla igerigi
uygun zamanda 6grencilere aktarmak ve 6grencilerin konu alan bilgilerini gelistirmek
ile mesgul olmaktadir. SBK’larm fen bilimleri siniflarinda kabul gérmesi icin bu
konularin alan bilgisi Uzerindeki etkisi de fen o6gretmenleri acisindan 6nem arz

etmektedir.

SBK’larm fen egitiminde kullanilmasi 6niindeki diger bir engel 06§retmenleri bu
uygulamalar agisindan destekleyen materyal, strateji ve uygulama drneklerinin yeterli
olmayisidir (Hofstein, Eilks ve Bybee, 2011). Literatiirdeki bu eksiklikler g6z 6nunde
bulundurularak mevcut calismada 6gretmenlere SBK temelli 6gretim uygulamalarinda
rehberlik edecek, bu 6gretimin mevcut durumdan daha etkili bir sekilde uygulanmasina
katki saglayacak bir SBK temelli Gnitenin gelistirilmesi amacglanmistir. Ayrica calisma
sonunda 6grencilerin konu alan bilgileri ve arglimantasyon niteliklerindeki gelisimler de

incelenerek SBK temelli 6gretimin bu degiskenler Gizerindeki etkisi ortaya konmustur.

1.1. Arastirmanin Amaci

Calismanin amaci, SBK temelli drnek bir tnite gelistirmektir. Bu amagla 2013 yilinda
uygulanmaya baslayan ve halen yirirliikte olan ilkégretim Kurumlan Fen Bilimleri
programinda yer alan “insan ve Cevre” iinitesi kazanimlari ve igerigi esas alinarak, SBK
temelli 6rnek bir Gnite tasarlanmistir. Unite 6gretimi boyunca farkli veri kaynaklarindan
alman geri donitler dogrultusunda SBK temelli Unitenin gelistirilmesi amaclanmistir.
Fen bilimleri egitiminde SBK temelli 6gretimin planlanmasini ve uygulanmasini iceren
arastirma sayisinin yeterli olmamasi (Sadler, Friedrichsen, Graham, Foulk, Tang ve
Menon, 2015), SBK’larm egitim-6gretim faaliyetlerinde kullanilmasinda égretmenlere
rehberlik edecek muifredat materyallerinin sinirli olmasi (Hofstein ve ark., 2011), bu
calismanin yapilmasindaki temel nedenlerdir. Calismada SBK temelli tnite planlanmasi
ve uygulanmasi eylem arastirmasi siireci ile sunulmustur. Calisma sonunda SBK temelli

unite uygulamasinin 6grencilerin argimantasyon ve alan bilgilerini nasil etkiledigi de



sorgulanmistir. Yapilan calismanin Fen Bilimleri 6gretmenlerine SBK temelli 6gretim
surecinde rehberlik edecedi ve bu 0gretimin mevcut durumdan daha iyi sekilde

gerceklestirilmesine hizmet edecegi dusunulmustir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Glnumizde gerceklesen bilimsel ve teknolojik gelismeler gelecedimizi etkileyecek
uygulamalari icermektedir. Klonlama, genetigi degistirilmis organizmalar ve nukleer
santraller bu uygulamalardan bazilari olup, yasam seklimizi, standartlarimizi ve
saghigimizi etkilemeleri muhtemel konulardir. Vatandaslarin tim boyutlari ile bu
konulari degerlendirip, kendi dislncelerini ortaya koymasi ve karar verme becerisine
sahip olmasi beklenmektedir. Oysaki Lee, Chang, Choi, Kim ve Zeidler (2012)
tarafindan yapilan calisma bireylerin ikilemli konularda hemen dogru ya da yanhs
seklinde bir tavir takindiklarini ve kendi disincelerini  savunamadiklarmi
gostermektedir. Bu nedenle SBK’larda nitelikli kararlar alabilen bireylerin
yetistirilmesinde egitimcilere biiyik gorevler diusmektedir. Ogretmenlerin SBK’larda
yeterli bilgiye, materyale ve pedagojik donanima sahip olmasi gerekmektedir. Ancak
ogretmenlerin bu yeterlilik ve donanimlar agisindan eksik oldugu tespit edilmistir
(Forbes ve Davis, 2008). SBK temelli 6gretime uygun derslerin nasil tasarlanabilecegi
ve uygulanabilecegine dair 6gretmenlere 6rnek olacak calisma sayisi da yeterli degildir
(Sadler ve ark., 2015). Ornedin Turkiye’de 6gretmen adaylarina SBK’lar ile ilgili
yeterli sayida bir egitim verilmedigi, gorevini sirdirmekte olan Fen Bilimleri
ogretmenlerinin  de herhangi bir tanitici, bilgilendirici  seminer almadigi
gozlemlenmektedir (Topgu, 2015). Bu durum o6gretmenlerin SBK temelli 6gretimi
siniflarinda gergeklestirmeleri éniindeki engellerden biridir. Literatirdeki bu eksiklikleri
g6z oOnunde bulundurarak, calismada SBK temelli bir Unite tasarlanmis ve (nite
boyunca gerceklestirilecek derslere ait etkinlik planlari hazirlanmistir. Bu nedenle
yapilan calismanin SBK temelli 6gretimin fen siniflarinda uygulanmasi noktasinda
O6nem arz ettigi; fen 6gretmenleri ve 06gdretmen adaylari icin bir drnek teskil edecedi

dustnilmektedir.  Ayrica calismanin  SBK’larm  6§renme-6gretme  sureci ile



butunlestirilmesi ve SBK temelli etkinlik planlarinin hazirlanmasi konusunda yeni
calismalara yol gostermesi agisindan énemli oldugu disinilmektedir.

Calismayi énemli kilan bir diger nokta SBK’larm igerik bilgisini 6grenme ve kazanilan
bilgilerin glnlik yasama transfer etme becerisi tUzerindeki etkisini ortaya koymasidir.
Fen dersleri bircok 6grenci tarafindan sikici, gercek hayattan kopuk, ezberlenmesi
gereken bilgi yigini, tartismaya acik olmayan sabit bir icerik olarak yorumlanmaktadir
(Ekborg ve Ottander, 2010; Dolan ve ark, 2009). SBK’lar ile kendi yasamlariyla ilgili
uygulamalari siniflarinda tartismak 6grencilerin fen dersine bakis acisini degistirmeye
katki saglayabilir. Bilgilerini gercek yasama transfer eden ve problemleri ¢6zme
surecine dahil olan &grencilerin bu slrecten olumlu etkilenece@i disunulmektedir.
Yapilan ¢alismada da etkinliklerde aktif bir sekilde yer alan 6§rencilerin konu alan
bilgilerinin artti§i ortaya konmustur. Elde edilen bu bulgularin siniflarda SBK temelli

ogretimin uygulanmasina katki saglamasi agisindan énem arz ettigi distinulmektedir.

Galismanin argimantasyon 6gretim stratejisinin kullanimi agisindan da literature katki
saglayacagdi dusunilmektedir. SBK temelli 6gretimde kullanilan en etkili stratejilerden
biri argumantasyondur. Calismada sosyobilimsel bir konuda karar verme siirecinde
sadece iddia, kanit ve muhakeme sunmaktan 6te tim Unite boyunca gercgeklestirilen
etkinliklerin ve elde edilen bilgilerin nasil sorgulanacagi, savunulacagi, konuya btlnsel
bir bakis acisiyla nasil yaklasilabilecegi noktalarinda arglimantasyon stratejisinden
faydalamImistir. Bu anlamda yapilan ¢alisma ile SBK temelli 6gretimde argimantasyon

stratejisinin kullanimina y6nelik bir 6rnek de sunulacaktir.

1.3. Problem ve Alt Problemler

Sosyobilimsel konu-temelli bir Gnitenin gelistirilmesi ve bu Unite uygulamasinin 7. sinif

ogrencilerinin konu alan bilgisi ve arglimantasyon niteligi tizerinde etkisi var midir?



Alt Problemler

1. SBK temelli 6rnek bir 7. simif (nitesi nasil ve hangi sireclerden gecilerek
gelistirilebilir?

2. SBK temelli Unite uygulamasinin 7. sinif égrencilerinin konu alan bilgisi tzerindeki
etkisi nedir?

3. SBK temelli Unite uygulamasinin 7. sinif dégrencilerinin argiimantasyon nitelikleri

Uzerine etkisi nedir?

1.4. Sayiltilar

Arastirmada veri kaynaklarindan biri olarak &6grenci gunlikleri kullaniimistir.
Ogrencilerin gunliklerine, derslerle ilgili gercekte disundiikleri degerlendirmelerini
yazdiklari varsayilmistir. Diger veri kaynaklarindan biri tim derslerin kayit altina
alinmasiyla elde edilen video Kkayitlaridir. Ogrencilerin bu kayitlardan olumsuz
etkilenmedigi ve sorulari samimiyetle cevapladigi varsayilmistir. SBK-temelli Unite
ogretimi strecinde Bunu saglamak igin 6grencilere uygulamalar esnasinda not ile
degerlendirilmeyecekleri aciklamasi yapilmistir. Yine diger 6lcme araclarina (proksimal
ve distal konu alan bilgisi testleri, yazili argimantasyon formlari vs.) 6grencilerin
samimi bir sekilde cevap verdigi varsayilmaktadir.

Sayiltilardan kaynakli i¢ gecerlige yonelik tehditlere karsi, farkh veri toplama araclari
kullaniimis, elde edilen farkli veriler karsilastiriimistir. Ayrica farkli zamanlarda veriler
toplanarak veri cesitliligi saglanmistir. ic gecerlige ait alman 6nlemler “Arastirmacini

Rolu” bashg altinda detayli bir sekilde aciklanmistir.

1.5. Sinirhihiklar

Calisma Tirkiye’de Ege Boélgesi ve Mugla ili’nde bir devlet okulunun 7. sinif
ogrencileri ile sinirhdir. Calismada SBK temelli Unite 6§retiminin gelistirilmesi
amacltyla kullanilan veri toplama araglari 6gretmen-6grenci ginlukleri, video kayitlari

ve ara sinavlar ile sinirlidir. Dolayisiyla SBK temelli tnite 6gretiminin gelistirilmesi



ogretmen ve ogrencilerin glnliklerinde yazdi§1 ifadeler, video kayitlarindan ve ara
sinavlardan elde edilen bilgiler ile sinirhdir. Ayrica calismada SBK temelli (nite
ogretimi; gunliklerin analizinde kullanilan SBK temelli dgretim cercevesi ile video
kayitlarinin analizinde kullanilan SBK temelli 6gretim go6zlem formu kriterleri
sinirliliklarinda gelistirilmeye calisiimistir. Zaman olarak unitenin gelistirilmesi 34 ders

saati ile sinirhidir.

1.6. Tanimlar

Sosyobilimsel konular (SBK’lar) : Tartismali, toplumla ilgili, farkli bakis acilarini
kapsayan, ogrencilerin ilgisini ¢ekme konusunda buylk bir potansiyele sahip olan

bilimsel konulardir (Eastwood, Sadler, Zeidler, Lewis, Amiri ve Applebaum, 2012)

Arglimantasyon : Mantikli bir yargiya varmadan 6énce bir bakis agisini dogrulamak
icin Oneriler ortaya koymak kaydiyla dinleyici ya da okuyucu tarafindan bu bakis
actlarinin kabul edilebilirligini arttirmay! amaglayan akil yurttmeleri iceren sdzel ve

sosyal bir aktivitedir (van Eemeren ve Grootendorst, 1996).

Eylem arastirmasi: Egitimsel bir uygulamayi anlamak ve bu uygulamanin kalitesini

arttirmak igin gerceklestirilen arastirma siireci (McTaggart, 1997).

Proksimal konu alan bilgisi testi: Unite iceriginin 6grenciler tarafindan ne derece
ogrenildigini 6lcmek amaciyla kullanilan Gnite odakli sinavlar (Klosterman ve Sadler,

2010). Ornek bir proksimal konu alan bilgisi testi Ek D’de sunulmustur.

Distal konu alan bilgisi testi: Ogrenilenlerin yeni durumlara ne derece transfer
edilebildigini 6lgmek (Ruiz-Primo, Shavelson, Hamilton ve Klein, 2002) ve genel bir
yetenegi ya da icerik bilgisini degerlendirmek amaciyla kullanilan standart testler
(Klosterman ve Sadler, 2010). Ornek bir distal konu alan bilgisi testi Ek F’de

sunulmustur.



II. BOLUM

2.1. Sosyobilimsel Konular

Ginimuzde medya bilginin yayillmasinda en etkili aractir (Yahaya, Zain ve
Karpudewan, 2012). Medya kaynaklarini okurken kiresel isinma, genetigi degistirilmis
organizmalar gibi gelecegimizi etkileyen ikilemli konularla karsilasmamak artik
neredeyse imkansiz hale gelmistir. Bu konular Sosyobilimsel Konular (SBK) olarak
tanimlanan gunlik hayatta karsilasabilecegimiz olaylardir. Tek bir cevabi olmadigi igin
tartismali bir dogaya sahip olan bu konular (Zeidler ve Nichols, 2009), farkh bakis
actlariyla degerlendirilebilmektedir (Sadler, Chambers ve Zeidler, 2004). Tim SBK’lar
tartismali olmasina ragmen, tim tartismali konulara SBK denilemez (Zeidler ve Sadler,
2008). Bir konunun SBK olarak kabul edilmesi i¢in bilimsel temellere, agiklamalara
dayanmasi ve farkli boyutlara sahip olmasi gerekir (Yahaya ve ark., 2012). Bu boyutlar
SBK’larm multidisipliner yapisinin bir sonucudur (Morris, 2014). Bu nedenle SBK’lar
farkli disiplinlerde bilgi sahibi olmayi gerektirir (Forbes ve Davis, 2008). Ornegin,
kiresel 1sinma SBK’sinm ekonomik, ekolojik, etik ve politik boyutlari vardir. Bu konu
ile ilgili kararlar alirken tim bu boyutlarin géz 6ninde bulundurulmasi gerekir. Ayrica
kiresel 1sinma konusu hem yerel hem de kiresel etkilere sahiptir. Bu 6zellik SBK’larin
yerel, bolgesel veya evrensel boyutlarda tartisilabilmesine olanak saglar (Chang-
Rundgren ve Rundrgen, 2010). Hatta bir tlkeden digerine ya da bir kiltirden digerine
farkl sekillerde degerlendirilebilirler (Yahaya ve ark., 2012). Bir ulkede tartisilan
SBK’lar diger Ulkede tartisiimaya gerek duyulmayabilir (Yahaya ve ark., 2012).
Ornegin bir tlkede nukleer enerji santrallerinin kurulmasi tartisilirken diger tlkede bu

konu tartismaya deger gortlmeyebilir.
Ratcliffe ve Grace (2003) SBK’larm 0Ozelliklerini su sekilde siralamislardir:

® Bilimsel temellere sahip, siklikla bilimsel bilginin sinirlarinda olan
» Kisisel ya da sosyal seviyede segimler yapmayi, fikirler Gretmeyi iceren

» Siklikla medya tarafindan rapor edilen



» Celiskili/eksik bilimsel kanit ve kaginilmaz eksik raporlama nedeniyle eksik
bilgiyle iliskili

» Sosyal ve politik cercevelerle ilgili yerel, ulusal ve evrensel boyutlara vurgu
yapan,

® Degerlerle etkilesen risk icerisinde bazi fayda-zarar analizlerini iceren,

® Sarduarulebilir kalkinmaya dikkat ¢ekebilen,

* Deger ve etik muhakemeleri iceren,

» Olasiliklarin risklerin bir oranda anlasilmasini gerektirebilen,

0 Yasamdaki guncel konulardir (s. 2-3).

SBK’larm yukarida bahsedilen 0Ozelliklerine dayanarak bu konularin fen bilimleri
dersleri ile glnluk yasam arasinda baglanti kurulmasi noktasinda firsatlar sunacagi
soylenebilir. Ogrencileri gercek yasamda karsilasmalari muhtemel olan konular ile okul
ortaminda yuzlestirerek onlarin okul hayatlari sonrasinda alacaklari informal kararlara
hazirlanmalarina yardimci olunabilir. Bu nedenle fen okuryazarlhiginin amaglarina

ulastimasi icin SBK’lara egitimde yeterince yer verilmesi gerektigi dusunilmektedir.

2.1.1. Sosyobilimsel Konu (SBK)-temelli 6gretim cerceveleri

Guntmizde SBK temelli 6gretim cercevelerinin gelistirilmesi 6nem kazanmis olup,
literatirde bu cercevelerin gelistirilmesini kapsayan bir¢ok calisma yapiimaktadir. Bu

calismalardan bazilari asagida agiklanmistir.

Sosyoloji/kultiir; cevre, ekonomi, bilim, etik/ahlak, siyaset (SEE-SEP) modeli, Chang-
Rundgren ve Rundgren (2010) tarafindan, insanlarin informal argimantasyonlarmi
destekleyen 0Ogeleri agifa cikartmanin yani sira SBK’larm 6zunl agiklamak ve bu
konular igin butlnsel bir bakis agisi sunmak amaciyla gelistirilmistir. Bu modelin SBK
ogretimine adapte edilmesi durumunda SBK’larm farkli boyutlarinin anlasilabilecedi ve
ogrencilerin multidisipliner bir bakis acisi kazanmalarina yardimci olunabilecegi

belirtilmistir (Chang-Rundgren ve Rundgren, 2010).

Modelde 6 alan ve 3 boyut yer almaktadir. Modelin alti alani, SBK’larda tartisirken goz

oninde bulundurulmasi gereken disiplinler olarak agiklanmaktadir. Bilim, etik/ahlak,



politika, sosyoloji/kaltir, c¢evre ve ekonomi modelde belirtilen alti alani
olusturmaktadir. Dederler, bilgi ve Kkisisel tecriibeler ise modeldeki U¢ boyutu
olusturmaktadir. Bu ¢ boyutun 06grencilerin argimantasyon sireglerini ya da SBK
muhakemelerini etkiledigi belirtilmektedir. Arastirmacilar, égrencilerin
argimantasyonlarmi ve informal muhakemelerini analiz etmek icin bahsedilen alti alan
ve U¢ boyutu kullanarak 18 kod gelistirmistir. Kodlar gelistirilirken alanin ilk 2 harfi,
boyutun ise ilk harfi birlestirilmistir. Ornegin; genetigi degistirilmis organizmalarin
kullanimi ile ilgili bir ogrenci bu driunlerden tamamen vazge¢menin mimkin
olmadigini, 6zellikle fakir tlkelerin bundan etkilenecegini ifade edebilir. Bu durumda
ogrenci konunun ekonomi boyutu ile birlikte konuyla ilgili kendi degerlerini ya da
tutumunu otaya koymaktadir. Ogrencinin sundugu bu argiman EcV (Ekonomi Deger)
olarak kodlanmaktadir. Teknolojinin ve bilimin Urettigi Grtnlerle dolu bu cagda,
bireylerin aldigi kararlar énem arz etmektedir. Bu nedenle SEE-SEP modeli olarak
isimlendirilen bu model ile 6grencilerin SBK’larda arglimanlarini sunarken hangi
kriterlere gore karar verdikleri ve konunun hangi boyutuna &nem verdikleri aciga

cikartilabilir.

Literatirde yer alan diger bir SBK 6gretim modeli Zeidler ve ark.’na (2005) ait olup bu
modelde SBK’larm 6gretiminde 6nem arz eden 4 alana vurgu yapilmaktadir. Modelde
bahsedilen dort alan bilimin dogasi konulari, sinif séylemleri, kiltiirel konular ve 6rnek
olay temelli (case-based) konulardir. Bilimin dogasi ile ilgili konularin, 6grencilerin
iddialarint nasil savunduklarini anlamak icin énemli oldugunu belirtmislerdir. Clnki
ogrencilerin kanitlarini hangi kriterlere gore sectiklerini belirleme noktasinda bilimin
dogasi 6gelerinin yardimci olabilecegini ifade etmislerdir. Boylece 6grencilerin kendi
iddialarini degerlendirmelerinin desteklenebilecegi vurgulanmistir. Ogretmenler bu
ciktilari g6z ©6ninde bulundurarak o6grencilerin bilimin dogasi ile ilgili anlayislarini

olusturma ve uygulama siireclerinde rehber olmalidir.

Zeidler ve ark.’nm (2005) modellerinde yer verdikleri sdylemsel konular, 6grencilerin
argimanlarini - nasil  yapilandirdiklart  ve yanhs muhakemelerden nasil ders
cikardiklarina dikkatimizi ceker. Bu konular séylemlerin, muhakeme Gzerindeki etkisine
ve akran etkilesimlerindeki kritik roliine vurgu yapar. Sinif ortaminda kullanilabilecek

soylemsel ifadeler informal muhakeme ve arglimantasyon olabilir. Argimantasyon
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surecinde ogrenciler informal muhakeme ile mesgul olma firsati da yakalarlar. Bu da
ogrencilerin dusunmelerine ve kanitlarini degerlendirmelerine olanak saglar. Sdylemsel
ifadelerin ciktilarindan biri de 6grencilerin karakter gelisimidir. Bu noktada 6gretmek
ogrencilerin ahlaki sdylemlerine, davranislarina ve duygularina karsi hassas ve dikkatli

olmay! gerektirir.

Yine Zeidler ve ark. (2005) tarafindan sunulan modelde belirtilen kultirel konular,
ogrencilerin kararlar almasinda sahip olduklari ahlaki degerlerin etkili olduguna ve
ahlaki degerlerin de kiltirel inanclardan etkilendigine vurgu yapar. Bu nedenle
ogrencilerin SBK’lar ile mesgul olurken takindiklari tavir ve tutumlarin onlarin sahip
olduklari kulturel tecrubelerden etkilendigini belirtir. Karsilikli saygr ve muhalif
gorlslere hosgorl olmadiginda ise gerceklestirilen sdylemlerin bos oldugunu ifade eder.
Soylemsel konular fen siniflarinin godulcu ve sosyolojik boyutlarina vurgu yapar.
Egitime yonelik bu kiltirel sosyolojik bakis agisi 6grencileri kendi kiltirel, dogal ve
teknolojik cevrelerini temsil eden ahlaki temsilciler olarak kabul etme gerekliliginin
altini cizer. Kulttrel konular 6zelikle SBK’lar ile ilgili egitimsel tecribeler icin ¢ok
onemlidir. Bu nedenle dgretmenler icin geleneksel fen bakis agilari ile uyumlu olmayan

ve farkll bakis acgilarini cesaretlendiren sinif ortamlarim desteklemek zorundadir.

Ornek olay temelli konular ise fen egitimcilerine muhalif sesleri duymak igin ahlaki
duyarhilik, problem ¢6zimi icin etik farkmdalik ve beyin aliskanliklarini ilerletmek gibi
ciktilar yaninda Fen-Teknoloji-Toplum mifredati dtesinde hareket etme imkani verir.
Genetigi degistirilmis organizmalar gibi 6rnek olaylari iceren calismalar SBK’lar
kullanma avantajlarindan olan ahlaki ve etik gelismeyi, elestirel distinme yetenegini

guclendirme ciktilarini destekler.

Literaturdeki cercevelerden farkhi olarak Sadler (2011) da SBK temelli 6gretim
ortamlarinin tasarlanmasi asamasinda g6z Onunde bulundurulmasi gereken &geleri
gOsteren bir SBK temelli 6gretim cercevesi dnermistir. Cerceve, SBK temelli 6gretimin
temel bilesenlerinden olan sinif ortami, 6gretmen 6zellikleri, tasarim 6geleri ve égrenci

deneyiminden olugsmaktadir.

1-Tasarim Ogeleri: SBK temelli (initelerin tasarlanabilmesi i¢in hem bu uygulamalari

siniflarinda gergeklestirecek kisilerin hem de SBK temelli Gniteleri hazirlayan kisilerin



birlikte calismasi gerektigine vurgu yapilmaktadir (Sadler, 2011). Tasarim 6geleri, SBK
temelli 6gretimlerin baslangicinda ve sona erdirilmesinde dikkat edilmesi gereken
noktalari kapsamaktadir. Ayrica SBK temelli 6gretimlerde belirlenen SBK’nm hangi

Ozelliklere sahip olmasi gerektigi ile ilgili bilgileri icermektedir.

2-Ogrenci deneyimi: SBK’larm islenmesi sirecinde 6grenciler tarafindan kazanilmasi

gereken tecrlbeleri kapsamaktadir (Sadler, 2011).

3-Smif ortami: SBK’larm basarili bir sekilde kullanabilmesi igin 06grencilerin
katilminin desteklendigi, isbirligi ve saygi igerisindeki sinif kiltird ile ilgili 6geleri

icermektedir (Shoulders ve Myers, 2013).

4- Ogretmen katkilari: SBK’larm basarili bir sekilde kullanilabilmesi igin gerekli olan
ogretmen merkezli sinif ortamlarindan uzak davranislari icermektedir (Shoulders ve

Myers, 2013).

Literatirde SBK’lari 6gretmede kullanilabilecek diger bir ¢ergeve Shoulders ve Myers’a
(2013) aittir. Bu modelde SBK’larm 6gretilmesinde etkili olan dnsezi, baglam, siire¢ ve
urtn degiskenleri aciklanmaktadir. Onsezi degiskenleri, o0gretmenlerin pedagojik
tecribelerini, oOgretmen o6zelliklerini ve ogretmenlerin okul dis1 tecrubelerini
icermektedir. Bu degiskenler Sadler (2011)’'m calismasinda belirtilen 6gretmen
Ozelliklerini kapsamaktadir. Baglam degiskenleri ise 6grencilerin okul disi tecribelerini,

ogrenci Ozelliklerini, okul- toplum baglamlarini ve sinif baglamlarini icermektedir.

Onsezi ve baglam degiskenlerinin siireg degiskenlerini etkiledigi belirtiimektedir. Sireg
degiskenleri Sadler (2011) modelinde yer alan 6gretmen ozelliklerini, sinif ortamini,
ogrenci tecribelerini ve tasarim ogelerini icermektedir. Uriin degiskenleri ise SBK
temelli 6gretim sonunda hemen kazanilan 6grenci gelisimleri ve uzun sureli 6grenci

gelisimleri olarak belirtilmektedir.

Shoulder ve Myers bu modeli kullanarak 6 hafta devam eden bir SBK temelli Unite
tasarlamiglardir. Unite sonunda 06grencilerin hem distal hem de proksimal alan
bilgilerinde artis oldugu goérilmdastir. Bu sonuca dayanarak SBK temelli 6gretimin

dgrencilerin alan bilgilerini arttirmada kullanilabilecedi belirtilmistir.

Kolsto (2001), SBK’larm bilimsel boyutlarini incelemek amaciyla kullanilabilecek bir

SBK &gretim cercevesi tasarlamistir. Cercevede, sosyal bir siire¢ olarak fen, bilimin
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sinirliliklari, bilimde degerler, elestirel tutum olmak lzere 4 bashk yer almaktadir. Bu
dort bashk altinda, fen egitiminde vurgulanmasi gereken 8 0Ozel igerik sunulmustur.
Sosyal bir sure¢ olarak bilim bashdi altinda “Bilimde fikir birliginin rolu, Uretilmekte
olan bilim”; bilimin sinirhiliklari bashgi altinda “Sosyal alanlardan biri olarak bilim”,
“Betimleyici ve kuralci durumlar”, “Destekleyici kanitlara talep”, “Bilimsel modeller”,
bilimde degerler bashg: altinda “Bilimsek kanit”, “inanclarin siirece karistirllmamasi”;
elestirel tutum bashgi altinda “Bilimsel iddialari ince eleyip sik dokumak” konulan yer

almaktadir. Asagida, belirtilen sekiz icerik kisaca aciklanmistir:
Birinci konu: Bilimde fikir birliginin roli, Gretilmekte olan bilim

Uretim asamasindaki bilgi ile tretilen bilgi arasindaki farkin anlasiimasi gerektigini

belirtmektedir.
Ikinci konu: Sosyal alanlardan biri olarak bilim

Ogrencilerin karar verme asamasinda SBK’nm hangi alanlarla baglantili olduguna karar

vermeleri gerektigini belirtmektedir (yasa, saglk, din..)
Uclincti konu: Betimleyici ve kuralci durumlar

SBK’lar ile ilgili “olabilir/olmal” olasilik ifadeleri ile “dir-dir” ile biten kesin ifadeler

arasindaki farkliliklarin iyi 6grenilmesi gerektigini vurgulanmaktadir.
Doérdinci konu: Destekleyici kanitlara talep

Bilgi Gretim asamasinda nesnelligin ve tarafsizligin saglanmasi.
Besinci konu: Bilimsel modeller

Bir konu ile ilgili karar verirken kullanilan bilimsel modellerin uygun olup olmadigina,

yeterliligine vurgu yapar.
Altinci konu: Bilimsel kanit

Anektodal (halkin sdyledigi) ve istatistiksel kanitlarin ikisinin de avantaj ve sinirliklari

oldugu, sadece istatistiklerin 6nemli olmadigini belirtir.
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Yedinci konu: inanglarin siirece karistirilmamasi

Son karara varilmadan dnce 6nyargi gibi sureci etkileyecek her tirlt disiinceden arinik

olmaya vurgu yapar.
Sekizinci konu: Bilimsel iddialari ince eleyip stk dokumak

Bilimsel olsun olmasin kanitlarin, sorgulanmasi gerektigini belirtmektedir. Bu noktada
sorgulayan bireylerin gercek olan ya da dogru olanin ne oldugunu sorgulamasi

gerektigini vurgulamaktadirlar.

Bu cercevenin vatandaslarin ve 6grencilerin tartismali konularin bilimsel boyutlarini
degerlendirmelerine yardimci olacagi belirtilmektedir. Bu nedenle vatandaslik egitimi
icin  sosyobilimsel  konularin  fen muifredatlarina  dahil edilmesi  gerektigi
vurgulanmaktadir. Modelin ayni zamanda vatandaslik icin fen egitimini amaglayan
6grenme modellerinin gelistirilmesi  sirecinde odak noktalan sundugu ifade

edilmektedir.

Literatirde yer alan SBK temelli 6gretim cerceveleri bazen yeni cercevelere temel
olusturabilmektir. Ornedin Sadler’a (2011) ait olan cerceve Presley ve ark. (2013)
tarafindan tasarlanan bir baska cercevenin hazirlanmasi igin temel olusturmustur.
Basarili bir SBK temelli 6§retim icin anahtar dgelerin gosterildigi cerceve, 3 temel
esastan olusmaktadir. Tasarim bilesenleri, 6grenci deneyimi ve 0gretmen Ozellikleri
bahsedilen 3 temel esastir. Temel esaslar sinif ortami ile cercevelenmis, periferik

(dissal) etkiler ise tim bilesenleri ¢ercevelemistir (bakiniz Sekil 2.1.1.1).
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Sekil 2.1.1.1. SBK temelli 6gretim gergevesi grafiksel gosterimi

(Presley ve a1t k.’ndan (2013) alinmistir.)

Tasarim bilesenleri
1) Gerekli olan tasarim bilesenleri
« llgi gekici bir konu etrafinda 6gretimi tasarlama
+ Once sorunu sunma
Ust diizey uygulamalar icin gergeve sunma
» Sonuclandirici/toparlayici bir etkinlik sunma
2) Tavsiye edilen tasarim bilesenleri
* Sinif etkinliklerini gercek dinya ile iliskilendirmek icin medyayi kullanma
Ogrencilerin 6grenmesini kolaylastirmak igin teknolojiyi kullanma

SBK temelli 6gretim fenle ilgili tartismali bir konu etrafinda tasarlanmalidir. SBK hem
dersin merkezinde olmali hem de dersin basinda sunulmalidir. Ogrenciler

argimantasyon, muhakeme ve karar verme gibi Ust diizey dusunme becerileri ile mesgul
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olmalidir. Son olarak da 6grencilerin 6grendiklerini gézden gecirmelerini saglayacak

toparlayici bir etkinlik gergeklestirilmelidir.

Bu dzelliklerin yani sira 6gretim ortamim zenginlestirmek ve 6grenmeyi kolaylastirmak

icin medya ve teknolojinin kullanilmasi tavsiye edilmektedir.

Ogrenci deneyimi
1) Gerekli olan bilesenler
+ Ust diizey uygulamalarla mesgul olma
o0 Sorunla ilgili bilimsel fikir ve teorilerle karsilasma
e Sorunla ilgili bilimsel veriyi toplama ve analiz etme

» Konunun sosyal boyutlarini gorisme
2) Tavsiye edilen bilesenler

* Konunun etik boyutlariyla yuzlesme

» Sorunla ilgili bilimin dogasi temalarini disinme

Etkili bir SBK temelli 6gretim icin égrencilerin lst diizey uygulamalarla mesgul olmasi
gerekir. Ornegin iklim degisikligi konusunu grup icinde tartismali, farkli fikirlerle
karsilasmalidirlar. Bu slrecte farkli bilimsel verilere ulasmali ve bu verileri analiz
etmelidirler. Tklim degisikligi drnegdinde karbon déngisii, sera etkisi gibi kavramlarla
karsilasabilirler. Ayni zamanda iklim degisikliginin politik, ekonomik boyutlarini da

tartisabilmelidirler. Boylece SBK’nm sosyal boyutlarini da degerlendirebilmelidirler.

Bu 4 bilesen yaninda etkili bir SBK temelli 6gretim igin konunun etik ve bilimin
dogasinin da g6z 6ninde bulundurulmasi tavsiye edilmektedir. Ancak her SBK i¢in bu

boyutlarin tartisiimasi gerekmeyebilir.

Ogretmen ozellikleri

1) Konuya asinalik
» Sorunla ilgili fen igerigi hakkinda bilgi sahibi olma
e Sorunun sosyal boyutlarinin farkinda olma

2) Ogrenen olarak 6gretmen

* Bilgi sinirliliklari konusunda duriist olma
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e Tek otorite olmaktan ziyade bilgiye katkida bulunan kisi konumunda olmaya
istekli olma
SBK’larm 6gretiminde 6§retmenlerin konu alan bilgisine ve konunun sosyal boyutlarina
asina olmasi énemlidir. Ancak SBK hakkinda her seyi bilemeyecedi konusunda dirst
olmahdir. Sinif icerisinde tek otorite ya da konuyu 6greten konumunda olmamali,
rehber konumunda olmali ve 6grencileri bilgiye yonlendirmelidir.
Sinif ortami
Ogrenci katilimina dair yiiksek beklenti
Isbirlikli ve etkilesimli ortamlar
Ogretmen ve 6grenciler digerlerine saygi gosterir
« Ogretmen ve 6grenciler ortamda kendilerini giivende hissederler
SBK temelli 6grenme ortamlarinda ogrenciler aktif olmali ve birbirleriyle strekli
etkilesim halinde bulunmahdirlar. Farkli fikirler karsisinda herkes birbirine saygi
gostermeli ve kendini guvende hissetmelidir.
Periferik (Dissal) Etkiler
SBK temelli 6gretim uygulamasi icin 0gretmenleri destekleme ve
cesaretlendirme
» SBK temelli materyallere ulagim
0 SBK temelli 6gretime izin verecek esnek mifredat
SBK temelli 6gretimi destekleyecek bdlgesel/yerel toplumsal konularin varlig
ve farkmdahgi
* Toplum liderlerinin endiselerini giderme amacl goriisme stratejileri
SBK temelli &6gretim uygulamalarim yerel ya da ulusal seviyede mifredat
amagclari ile iliskilendirme
Bu etkiler temel 6zellikleri ve sinif ortamini icermekte olup hepsini anlamli bir sekilde
etkilemektedir. Okul ve bdlge SBK temelli 6§retimin uygulanmasini 6nemli derecede
etkileyebilir. Ogretmenler de yeni bir stratejiyi siniflarinda uygulama konusunda siipheli
davranabilirler. Bu noktada basarili olmak icin okulun ve ya bdlgenin destedi gerekir.

Ogretmenlerin hem zaman hem de materyal agisindan desteklenmesi gerekir.

Literaturdeki cerceveler incelendiginde Kolsto (2001) tarafindan sunulan cergevenin

SBK temelli 6gretimde “inanglarin sirece karistirlimamasi, bilimde fikirbirligine 6nem
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verilmesi” gibi daha soyut 6zelliklere vurgu yaptigi gorilmustir. Shoulders ve Myers
(2013) tarafindan aciklanan cercevede SBK temelli o6gretimi etkileyen faktorlere
deginildigi ancak davranisa ydnelik bilgilerin sinirli kaldig1 dikkat cekmistir. Sadler
(2011) tarafindan literatire kazandirilan gercevede ise tasarim, 6grenci, sinif ortami ve
ogretmen Ozelliklerine dair agiklamalar yer alsa da bu cercevenin gelistirilmesi sonucu
tasarlanan ve Presley ve ark.’na (2013) ait olan ¢ercevede bu bilesenlere ait daha detayli
bilgiler verildigi ve dissal etkiler baslikli yeni bir bilesenin de cerceveye eklendigi
gortlmustur. Halihazirdaki ¢alismada diger gercevelere gore SBK temelli 6gretim igin
davranisa yonelik ve uygulanabilir daha agiklayici bilgiler yer almasi nedeniyle Presley
ve ark.’na (2013) ait olan cergevenin uygun olduguna karar verilmistir. Bu gercevede
ogretmenlerin ve &grencilerin Ustlenmesi gereken rollere, bu rollerin gerektirdigi
sorumluluklara ve gerceklestirilmesi gereken etkinliklere dair bilgiler sunulmaktadir.
Ayrica sinif ortamindan beklenen o6zelliklere ve SBK temelli 6gretimde sadece
ogretmenin degil yoneticilerin ve meslektaslarin isbirligi icinde calisilmasi gerektigine
vurgu yapilmaktadir. Halihazirdaki calismada SBK temelli Unitenin gelistirilmesi
amaclanmis olup, Presley ve ark.’na (2013) ait olan bu g¢ercevenin iyi bir yol gdsterici

oldugu gortlmustur.

2.2. Sosyobilimsel Konu (SBK) Temelli Ogretim ve Konu Alan Bilgisi Arasindaki
Hiski

SBK’yi temel alan calismalar, SBK merkezli uygulamalarin bireylerde istenilen birgok
ozelligin kazanilmasini destekledigini ortaya koymustur. Ornegin SBK temelli
ortamlarin bilimin dogasini anlamay1 (Eastwood ve ark., 2012), karar verme yetenegini
(Gutierez, 2015), argimantasyon yetenegini (Tal ve Kedmi, 2006; Zohar ve Nemet,
2002), informal muhakeme becerisini (Wu ve Tsai, 2007), analitik disinme yetenegini
(Nuangchalerm, 2010) gelistirdigi; derslere karsi motivasyon (Lin ve Mintzes, 2010) ve
ilgiyi arttirdigi  (Dawson ve Venville, 2009), fen kavramlarinin 6grenilmesini
destekledigi (Klosterman ve Sadler, 2010) tespit edilmistir. SBK temelli ortamlarin
destekledigi diger degisken konu alan bilgisidir. Konu alan bilgisinin kazanilmasi

bircok arastirmaci acisindan 6nem arz etmektedir. Clnk{ icerigin 6grenilmesi Fen

18



Egitiminin en 6nemli ¢iktisi olarak kabul edilmeye devam etmektedir (O1~pwood, 2001).
Alan bilgisinin kazanilmasini Fen Egitiminin amaclari arasinda ilk sirada gosteren
ogretim programlari da mevcuttur. Ornegin, Turkiye’de 2013 yilinda ydirtrlige giren
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin amagclari incelendiginde ilk sirada “Biyoloji,
Fizik, Kimya, Yer, GOk ve Cevre Bilimleri, Saglik ve Dogal Afetler hakkinda temel
bilgiler kazandirmak” amacinin yer aldigi goérilmektedir (MEB, 2013: I1). Bu nedenle
SBK temelli 6gretimlerin konu alan bilgisini 6§renme Uzerindeki etkisi farkli
arastirmalara konu olmaktadir. Bu arastirmalardan biri Polyiem, Nuangchalerm ve
Wongchantra (2011) tarafindan yapitlmistir. Calismada arastirilan iceriklerden biri 7e
6grenme halkasi ile SBK tabanli 6égrenme yaklasiminin, akademik basari Gzerindeki
etkisidir. Arastirmada 9. sinif égrencileri ile ¢alisilmistir. Toplam 18 saat devam eden
calisma sonunda SBK temelli 6gretime gore derslerin tamamlandigi siniftaki
ogrencilerin akademik basarilarinin, anlamh farkhliklar elde edecek derecede arttigi
tespit edilmistir. Wongsri ve Nuangchalerm (2010), SBK temelli 6grenme ile geleneksel
6grenmenin basari Uzerindeki etkisini karsilastirmistir. Bu amagla 7. sinif 6grenimine
devam eden 72 o6grenci ile deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Dersler deney
grubunda SBK temelli 6gretime gdre kontrol grubunda ise geleneksel d@retime uygun
bir sekilde islenmistir. Arastirma sonuclari SBK temelli 6gretim yoluyla 6grenen
ogrencilerin akademik basari bakimindan geleneksel 6grenme ile 6grenen 6grencilerden

anlaml derecede farklilik gosterdigini ortaya koymustur.

Literatlirde yapilan ¢alismalar incelendiginde SBK temelli dgretimin konu alan bilgisi
uzerindeki etkisinin farkli sekillerde tespit edilmeye calisildigi goérilmustir. Bazi
calismalar SBK temelli 6gretimin konu alan bilgisi tzerindeki etkisini belirlemek igin
tek grup On test son test modelini bazilari ise iki grup ©n test- son test modelini
kullanmistir. Ornegin Zohar ve Nemet’in (2002), SBK temelli uygulamalar ile ilgili
yaptiklari ¢alismada inceledikleri degiskenlerden biri konu alan bilgisidir. SBK temelli
ogretimin konu alan bilgisi Uzerindeki etkisini tespit etmek icin 9. sinif 8grencilerinden
olusan deney ve kontrol gruplari ile ¢alismislardir. Deney grubunda SBK temelli
ogretim ile kontrol grubunda ise geleneksel yontemlerle ders islenmistir. SBK temelli
ogretimin konu alan bilgisi tGzerindeki etkisi 1 deney, 1 kontrol grubu ve 6n test son test

modeli ile tespit edilmeye calistimistir. Polyiem ve ark. (2011) ise SBK temelli
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ogretimin alan bilgisi tUzerindeki etkisini 2 deneysel grup ve 6n test son test modeli
ortaya koymaya calismistir. Nuangchalerm (2010) tarafindan yapilan ¢alismada ise tek

grup 6n test son test modelini kullanmistir.

SBK temelli dgretimlerin alan bilgisi tGzerindeki etkisinin olglilmesi amaciyla yapilan
bu calismalar izlenen yol ve kullanilan 6lcme araglari agisindan elestirilmektedir.
Glnumizde yeni mufredat uygulamalarinin etkisinin tespit edilmesinde hem hassas
hem de genellenebilir sonuglar elde etmeye imkan veren 6lgme araglarina ihtiyac vardir.
Bu ozelliklerin tek bir 6lgme aracinda toplanmasi kolay degildir. Bu nedenle son
yillarda yeni mifredat uygulamalarinin ne derece etkili oldugunu 6lgmek igin cok
seviyeli degerlendirmelerin kullaniimasi tavsiye edilmektedir (Ruiz-Primo, Shavelson,
Hamilton ve Klein, 2002). Bu sinavlarda, yapilan degerlendirmelerin mifredata uzakhgi
onem arz etmektedir. Degerlendirmenin uzakhgina, mufredatla ve 6§renme tecriibeleri
ile olan ilgisine gore karar verilmektedir (Sadler, Romine, Stuart ve Merle-Jolinson,
2013). Ornegin, herhangi bir etkinlik ortasinda 6gretmenlerin 6grencilerine fikirlerini
sormasi, mifredata ¢ok yakin bir degerlendirme olarak kabul edilmektedir (Sadler ve
ark., 2013). Ara sinavlar da mifredata yakin degerlendirmeler olarak kabul edilmekte
ancak etkinlik icerisinde somlan somlara goére wuzak degerlendirmeler olarak
nitelendirilmektedir (Sadler ve ark., 2013). Unite testleri, ara sinavlara gére miifredata
daha uzak ama tim yilsonunda yapilan sinavlardan daha yakin sinavlar olarak
kullaniimaktadir. Devlet sinavlari ve PISA gibi uluslararasi karsilastirmali sinavlar ise

Fen Egitiminde kullanilan uzak sinavlar olarak belirtilmektedir.

Cok seviyeli sinavlar kapsaminda bir Unite iceriginin dgrenciler tarafindan ne derece
ogrenildigini  6lgmek amaciyla kullanilan sinavlar “proksimal sinavlar” olarak
tanimlanmaktadir (Klosterman ve Sadler, 2010). Proksimal sinavlar nitede 6grenilen
kavramlarla yakindan iliskili olup (Shoulders ve Myers, 2013) bu anlamda Unite testleri
ile benzer Ozellikleri tasimaktadir. Bu nedenle proksimal testler mifredat uyumlu testler
(curriculum-aligned assessment) olarak kabul edilmektedir (Klosterman ve Sadler,
2010). Bir konu hakkindaki genel igerik bilgisini ve yetenegi degerlendirmek amaciyla
yapilan ve Unite merkezli olmayan degerlendirmeler ise “distal sinavlar” olarak
isimlendirilmektedir (Klosterman ve Sadler, 2010). Distal sinavlar 6zellikleri agisindan

standart testlere benzetilebilir (Hickey ve Pellegrino, 2005). Standart testler ulusal ya da
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uluslararasi boyutta karsilastirmalara imkan veren sinavlar olarak belirtilmektedir. Bu
nedenle distal testler standartlara uyumlu de@erlendirmeler (standarts-aligned
assesment) olarak kabul edilmektedir (Klosterman ve Sadler, 2010). Literatiirde distal
sinavlar da ulusal ve uluslararasi sinavlarda c¢ikan sorulardan olusturulmaktadir.
Proksimal sinavlar ise arastirmacilar tarafindan (nite odakh bir sekilde
hazirlanmaktadir. Ornedin Klosterman ve Sadler (2010) yaptiklari calismada, distal
degerlendirme sinavini hazirlamak icin TIMSS, NAEP (National Assessment of
Education Progress) ve eyaletlerin yaptigi sinavlari (Oklahoma, Califomia, Florida ve
New York) kullanmistir. Proksimal sinavi hazirlamak icin Uniteyle yakindan ilgili 5

acik uclu soru kullanmigslardir.

Proksimal sinavlar bir uygulamaya dair derin ancak genellenebiliiiigi dustk bilgiler
sunarken, distal degerlendirmeler genellenebilir bilgiler elde etmeye imkan vermekte
ancak uygulamaya dair 6zel bilgiler sunmamaktadir (Klosterman ve Sadler, 2010). Bu
nedenle yapilan calismada SBK temelli 6gretim ile ilgili hem (Uniteye 6zel hem de
genellenebilir degerlendirmeler yapabilmek amaciyla proksimal ve distal konu alan
bilgisi testleri kullaniimistir. Distal konu alan bilgisi testi TEOG, PISA, TIMSS gibi
ulusal ve uluslararasi sinavlarda ¢ikan sorulardan; proksimal konu alan bilgisi testi ise
arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Proksimal ve distal konu alan bilgisi testlerinin
gecerlik ve guvenirlik calismalari “Veri Toplama Araclari” basligi altinda agiklanmistir.
Bu testler ile SBK temelli 6gretimin konu alan bilgisi lzerindeki etkisine dair hem

hassas hem de genellenebilir sonuclar elde etmek amacglanmistir.

2.3. Sosyobilimsel Konu (SBK)-Temelli Ogretim ve Argiimantasyon

SBK temelli uygulamalar birgok c¢alisma icin arastirma konusu olmaktadir. Bu
calismalardan bazilari SBK temelli 6gretimin konu alan bilgisi Uzerine etkisini (Zohar
ve Nemet, 2002) arastirirken bazilari muhakeme yetenedi (Lee ve Erdogan, 2007) ve
bilimin dogasini anlama (Eastwood ve ark., 2012) gibi farkh degiskenler Uzerindeki
etkisini tespit etmeye calismistir. SBK temelli 6gretimin Uzerinde etkisinin incelendigi

diger bir degisken argiimantasyon niteligidir. Birgok arastirmaci SBK temelli 6grenme
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ortamlari ve arglmantasyon stratejisi icerikleri (zerine yogunlasmaktadir. Cunki
onemli Fen Egitimi arastirma organizasyonlari ve Egitim Bakanlhklari SBK’lara ve bu
konularda gerceklestirilen tartismalara, kanit temelli savunmalara dikkat ¢cekmektedir.
Ornegin; NRC (1996) ogrencilerin SBK’lar hakkinda tartisabilmesi, bilgiye dayal
kararlar verebilmesi gerektigini belirtmektedir. MEB (2013) de SBK’larm sinif
ortaminda tartisiimasi ve analiz edilmesinin énemine vurgu yapmaktadir. SBK’lar ile
karsilasan bireylerin konuyla ilgili fikirler ve iddialar uretme, problemlere olasi

¢6ziimler bulma yetenegine sahip olmasi gerektigi belirtilmektedir (Ozturk, 2011).

Farkli iddialarin ve Kkanitlarin ileri siruldigu bu sire¢ arglimantasyon olarak
tanimlanmaktadir (Chin ve Osborne, 2010). Ogrenciler argiimantasyon yeteneklerini
gelistirdiklerinde SBK’lar hakkinda kendi duruslarini daha iyi savunabilir ve
tartismalara daha hazir bir sekilde Kkatilabilir (Lin ve Mintzes, 2010). Ayrica
arglimantasyon nitelikleri gelisen 6grencilerin muhakeme (Rebello ve Barrow, 2013) ve
karar verme yeteneklerinin (Dawson ve Venville, 2009) gelismesi, farkli bakis acilarini
anlayabilmesi (Lin ve Mintzes, 2010) de muhtemeldir. SBK temelli ortamlar
ogrencilerin arglimantasyon sirecine dahil olmalari ve argliimantasyon niteliklerinin
gelismesi icin uygun icerikler sunmaktadir (Sadler, 2004a). Hatta genel olarak SBK
temelli 6grenme yaklasimi, tartisma, argiiman, fikir verme, cikarimlarda bulunma ile
ilgilidir denilebilir (Polyiem ve ark., 2011). Bu nedenle SBK temelli ortamlarda
ogrencilerin argiimantasyon niteliklerinin gelismesi ve bu gelisimin sonucu olarak
ortaya cikacak diger ciktilardan (muhakeme, karar verme becerisi gibi) faydalaniimasi
mumkin olacaktir.

SBK temelli 6gretimin argimantasyon niteligini nasil etkiledigine dair yapilan
calismalardan biri Dolan ve ark.’na (2009) aittir. Bu calismada kumsal topraklarinin
degistirilmesi, foklarin avlanmasi ve hiz limiti konulari SBK’lar olarak belirlenmistir.
Derslerin islenmesi sirecinde 0Once deney etkinlikleri ardindan grup tartismalari
gerceklestirilmistir. Grup tartismalarinda o6grenciler farkli kurumlan temsil ederek
konuyla ilgili distincelerini tim sinifa sunmus ve savunmustur. Calisma sonuclari SBK
temelli 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin muhakeme ve argiimantasyon yeteneklerini
ilerlettigini gOstermistir.  Yapilan diger calisma Tal ve Kedmi’ye (2006) ait olup,

arastirmacilar “SBK’larm o6gretimi: Sinif kulturd ve 6grencilerin performanslari” isimli
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calismalarinda SBK temelli bir (nite tasarlamistir. Unite boyunca laboratuvar
etkinlikleri, grup tartismalari, intemet-gazete arastirmalari, alan  gezileri
gerceklestirilmistir. Calisma sonunda 6gdrencilerin argimantasyon niteliklerinin gelistigi
tespit edilmistir. Bir baska ¢alisma Topgu ve Atabey (2014) tarafindan yapilmistir. Bu
calismada SBK icerikli alan gezilerinin 6grencilerin arglimantasyon niteligi Uzerindeki
etkisi arastiriimistir. Calismada enerji santrallerine alan gezileri dizenlemistir. SBK
icerikli alan gezilerinden ©nce ve sonra &grenciler tarafindan tamamlanan yazili
arglimantasyon formlari, argliman niteligi acisindan analiz edilmistir. Sonuclar SBK
temelli alan gezilerinin ardindan égrencilerin iddia, kanit ve muhakeme 6gelerini nitelik

acidan bir Ust seviyeye tasiyabildigini gostermistir.

Yapilan c¢alisma sonuglarina (Dolan ve ark., 2009; Tal ve Kedmi, 2006; Topcu ve
Atabey, 2014) dayanarak SBK temelli 06gretimin &6grencilerin arglimantasyon
niteliklerini gelistirmek icin etkili bir yol olabilecedi iddia edilebilir. Ancak SBK
temelli ©6gretim surecinde argimantasyonun uygun bir sekilde kullanilmamasi bu
surecten beklenen faydanin saglanmasini engelleyecektir. Bu nedenle uygulayici olan
ogretmenlerin SBK’lar ve argiimantasyon hakkinda bilgi ve tecriibeye sahip olmasi
onem arz etmektedir. MEB (2013), Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programina gore
dersler planlanirken iken 6gretmenlerin su vyeterliliklere sahip olmasi gerektigini
belirtmektedir:

“Ogretmenler, dgrencilerinin fikirlerini rahatca ifade edebildikleri, disuncelerini
farkli gerekgelerle destekleyebildikleri ve arkadaslarinin iddialarini g¢uritmek amaciyla
karsit argimanlar gelistirebildikleri diyaloglar icerisinde yer almalarini saglar. Karsit
argimanlari iceren yazili veya s6zlu tartismalarda 6gretmenler, 6grencilerinin gecerli

verilere dayali olusturduklari iddialari, hakli gerekcelerle sunduklari tartismalarda
yonlendirici ve rehber rolu Gstlenir.” (MEB, 2013: 11I)

Oysaki literatirde o6gretmen ve 0Ogretmen adaylarinin argimantasyon niteliklerinin
istenilen dlzeyde olmadigini ortaya koyan calismalar mevcuttur. Genel ve Topgu
(2016) tarafindan SBK temelli 6gretimin ortaokul siniflarinda uygulanmasina yonelik
yapilan c¢alismada Ogretmen adaylarinin sundugu argimanlarin istenilen dizeyde
olmadigi ve temel seviyede Kkaldigi gorulmustir goralmustir.  Ogretmenlerin
arglimantasyonlarinin istenilen dizeyde olmamasi onlarin egitim-6gretim hayatlarinda

bu konuda vyeterli eg@itim almamalarina baglanabilir. Bu durum 06g§retmenlerin
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argumantasyon stratejisi ile ilgili pedagojik yeterliliklerini de olumsuz etkilemektedir.
Literatirde ogretmenlerin argimantasyon sireci ile ilgili pedagojik acidan yeterli
donanima sahip olmadi§i belirtilmektedir (Driver, Newton ve Osbome, 2000). SBK
temelli 6§retim ortamlarinda arglimantasyon stratejisinin nasil kullanilabilecegi ile ilgili
yapilacak yeni calismalar 6dretmenleri bu uygulamalar acisindan destekleyecektir.
Ancak SBK’larm ve argimantasyonun siniflara nasil entegre edilebilecedi ve
dgretilebilecegine dair bilgiler hentiz yeterli degildir (Topgu, 2015). Yapilan calismanin
SBK temelli Unite Ogretimi slrecinde arglimantasyon stratejisinin kullaniimasi
konusunda o6gretmenlere rehberlik edece@i disinulmektedir. Ayrica calismada elde
edilen bulgular, SBK temelli 6gretimin 6grencilerin argimantasyon niteligi Gzerindeki

etkisine dair bilgiler de sunmaktadir.
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I11. BOLUM

YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Arastirma eylem arastirmasi seklinde tasarlanmistir. Egitimde eylem arastirmasi
ozellikle egitimsel bir uygulamayi gelistirmek icin kullanilir (Calhoun, 2002). Simsek
(2007) eylem arastirmasi ile ilgili sunlari ifade etmistir: “Eylem arastirmasi eg@itimcilere,
ogretimlerini  degerlendirme ve gozden gecirme, yeni fikirleri, ydntemleri ve
materyalleri test etme, kesfetme, yeni yaklasimlar ile ilgili deneyimlerini diger
arkadaslariyla paylasma ve mufredata yeni yaklasimlari dahil etme gibi firsatlar verir”
(Simsek, 2007: 66). Bu arastirma ogretmenler tarafindan okul ya da sinif temelli
konularin daha iyi bir sekilde uygulanmasi icin kullanildigindan (Demirel, 2005),
ogretmen arastirmasi olarak da isimlendirilmektedir (Yuladir ve Dogan, 2009). Yapilan
calismada SBK temelli bir Unite tasarlanmasi ve bu Unite 6gretiminin mevcut durumdan
daha etkili bir sekilde uygulanip gelistirilmesi amaclandigi igin yontem olarak eylem
arastirmasi tercih edilmistir.

Eylem arastirmasi bazi ¢alismalarda karma bazi calismalarda nitel yaklasimlar arasinda
gosterilmektedir.  Ornegin  Sidelcli (2010) eylem arastirmasini  nitel arastirma
desenlerinden biri olarak tanimlarken; Yuladir ve Dogan (2009) karma ydntem olarak
belirtmistir. Farkl kullanimlara ragmen, eylem arastirmasi daha ¢ok nitel bir arastirma
yontemi olarak degerlendirilmektedir (Aksoy, 2003).

Literatirde eylem arastirmasi uygulamalarinda farkli asamalarin izlendigi belirlenmistir.
Ornegin Lewin (1948), bu arastirmay! planlama, uygulama, g6zlem ve yansitma
asamalarindan olusan doéngusel bir sire¢ olarak tanimlamistir. Lewin’e benzer bir
sekilde Kemmis ve Mc Taggart (2007) da eylem arastirmasi adimlarinin planlama,

uygulama (eylem), gozlem, yansitma ve planlari gdzden gegirerek yeniden planlama
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olarak belirtmektedir. Farkli tanimlamalara ragmen eylem arastirmalarinda déngusel bir
surecin takip edildigi gorilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Yapilan calismada, Mills’e (2003) ait olan eylem arastirmasi déngusi tercih edilmistir.
Eylem arastirmasi sirecindeki basamaklari acik ve net bir sekilde aciklamasi,
basamaklar arasinda gecis yapma imkani saglamasi ve arastirma sirecinde izlenecek
adimlarla uyumlu olmasi bu modelin secilme nedenleridir. Calisma kapsaminda

izlenecek olan bu dongu sekil 3.1.1,’de detayh bir sekilde agiklanmistir:

Kaynak: Mills, G. (2003). Action research: A guiidefor the teacher researcher. New

Jersey: Merrill Prentice Hail, s. 19

Odaklanilacak alanin belirlenmesi

Bu asamada arastirma problemine karar verilir. Odaklanilacak alanin belirlenmesi,
calismanin en 6nemli asamasi olarak kabul edilmektedir (Mills, 2003). Dogru bir
problem ortaya koymak icin literatlir taramasi ve/veya sinif ici gézlemler, réportajlar
yapilabilir. Mevcut calismada 5 6dretmen ile gergeklestirilen roportaj ve literatlr
incelemeleri sonunda, sosyobilimsel konu (SBK)-temelli 6gretime verilen 6nemin
artmasina ragmen bu o6gretimin sinif ortamlarinda uygulanmasinda bir takim
problemlerin yasandigi belirlenmistir. Bu problemlerin kaynagi olarak SBK temelli
ogretimle ilgili mifredat materyallerinin sinirh olmasi ve 6§retmenlerin bu uygulamalar

hakkinda yeterince desteklenmemesi gibi iki ana gerekce gdsterilmektedir (Hofstein ve
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ark., 2011). Ozellikle SBK temelli 6gretim konusunda édretmenlere rehberlik edecek
ders planlarinin eksik oldugu g6ze carpmistir. Ayrica literatirde SBK temelli
ogretimlerin  bir SBK’nm sinif ortaminda tartisiimasi  seklinde ydrutuldigu
belirlenmistir. Mevcut ¢alismada SBK temelli 6gretimin farkli bilesenleri (6gretmen
ozellikleri, 6grenci deneyimi, sinif ortami....) géz 6ninde bulundurularak, daha genis
kapsamli ve tum (nite boyunca gerceklestirilmesi durumunda, niteliginin artacagi
dusunulmustir. Calismanin odak alani SBK temelli bir tnite 6gretiminin gelistirilmesi
olarak belirlenmistir. Odak alan belirlendikten sonra arastirma problemi ve arastirma

sorulari ifade edilmeye calistimistir.
Verilerin toplanmasi

Bu asamada arastirmanin amacina ve arastirma sorularina bagl kalarak hangi verilerin,
nasil toplanacagina iliskin kararlar alinir. Eylem arastirmalarinda nitel ve nicel veri
toplama kaynaklari kullanilabilmektedir (Yildirrm ve Simsek, 2006). Mills (2003)

eylem arastirmasinda kullanilan veri toplama araclarini sekil 3.1,2.’de belirtmistir:
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Yasanti gegirme Sorgulama inceleme (Kayit

(Gdézlem ve alan (Arastirmaci yazma ve
notlari stiresince) sorular kullanma)
soruldugunda)
Katilimci _ Oku_l _
gbézlemci informal ldare5|£1|n
(Etkin gorisme tututugu
katilimctr) kayitlar
Ayricalikli Yaptlandiril- o
etkin mis fornial Ginlukler
gozlemci gorisme
Edilgen Hatiralar
gozlemci Anketler

Odyoteyp ve

Tutum videolar
Olcekleri
El mi
Standarlasti- ' yap
Uranler
riimis testler
Alan notlan

Sekil 3.1.2. Eylem arastirmasi siirecinde veri toplama araglari

Kaynak: Mills, (2003). Action research. A guide for the teacher researcher. New Jersey:
Personeducation. Inc. s. 71°’den uyarlanmistir.

Mevcut calismada sekil 3.1.2°de belirtilen veri toplama araclarindan yazih
argimantasyon formlarinin, 6gretmen ve égrenci gunliklerinin, ders video kayitlarinin,
ara sinavlarin ve alan bilgisi testlerinin kullanilmasina karar verilmistir. Veri toplama

araclari ile ilgili detayh bilgi “veri toplama araclari” bashigi altinda verilmistir.
Eylem planinin gelistirilmesi

Bu asamada, literatir arastirmalari sonunda problemin ¢ézimine yodnelik yapilacak
uygulamalar belirlenir. Verilerin hangi siklikla toplanacagina karar verilir. Johnson
(2015), eylem arastirmasina baslamadan oOnce bir plan ve takvime sahip olmak
gerektigini, sure¢ icerisinde veri toplama araclarinin ve planinin degisebilecegini
belirtmistir. Eylem plani, c¢alismada izlenecek adimlari arastirmaciya gosterecek
nitelikte olmahdir. Bir eylem planinda calismanin amaci, yontem ve zaman cizelgesi
gibi ana 0geler olmalidir (Hinchey, 2008). Ayrica eylem planinda yapilacak

uygulamalarin tanimi, zamani ve siresi acgikca belirtilir. Clnkl uygun ve yeterli

28



verilerin dogru zaman araliklarinda toplanabilmesi énemlidir. Cizelge 3.1.1,’de eylem

plani sunulmustur.

Cizelge 3.1.1. Eylem plani

Tarih Amagc Eylem

20/12/2013- Odaklanilacak alani Literatiir taramasi

01/10/2014  belirl
elirieme Sorunun daha net bir sekilde ortaya konmasi igin

d6gretmenlerle roportaj yapilmasi

Arastirmanin problem durumunun netlestirilmesi

02/10/2014- SBK temelli Arastirma sorularina bagh olarak etkinliklerin gelistirilmesi
01/03/2015  materyalleri hazirlama  Veri toplama araglarinin hazirlanmasi ve gegerlik giivenirlik
calismalarinin yapilmasi

02/03/2015- Uygulama izinlerinin Uygulama yerinin belirlenmesi
01/04/2015  tamamlama Okul mudard ile gérusme
Gerekli resmi izinlerin alinmasi

02/04/2015- Arastirmay! 34 saatlik uygulamanin tamamlanmasi

29/05/2015 gerceklestirme-Veri . . N il .
Ogretmen ve 6grenci ginliklerinin, yazili argimantasyon

Toplama - L

P formlarinin doldurulmasi, alan bilgisi testlerinin, ara
sinavlarin uygulanmasi, video kayitlarinin yapilmasi
Gecerlik komitesi Uyelerince videolarin izlenip, gdzlem
formlarinin doldurulmasi
Veri toplama araglarindan elde edilen verilerin analizi ve
SBK temelli 6§retim strecinin gelistiriimesine dair gerekli
gorilen degisikliklerin yapilmasi

30/05/2015- Verileri analiz etme Son testlerin analizi

05/10/2015

06/10/2015- Bulgulari yorumlama Bulgularin yorumlanmasi
09/03/2016

10/03/2016- Raporlastinna Teze son halini verme
10/07/2016

Eylemi gergeklestirme

Eylem plant ve 0n hazirhklar tamamlandiktan sonra eylem gerceklestirilmelidir.
Halihazirdaki calismada da eylem plani hazirlandiktan sonra uygulamalara gegilmistir.
Calismada uygulama 8,5 hafta boyunca devam etmistir. Haftada 4 ders saati olmak
Uzere toplam 34 ders saati sonunda SBK temelli nite gelistirilmis ve uygulanmistir.

Dersler, arastirmaya baslamadan ©énce SBK temelli &6gretime uygun bir sekilde
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hazirlanan ders planlarina gore islenmistir. Uygulama boyunca her ders videoya
kaydedilmistir. Haftada bir bu kayitlar gecerlik komitesi Gyelerince izlenmis ve komite
uyelerinden alman donutler dogrultusunda ders planlarinda ve isleyisinde gerekli
goralen duzeltmeler vyapilmistir. Gecerlik komitesi, biri SBK’lar digeri eylem
arastirmasi yontemi hakkinda uzman 2 {yeden olusmaktadir. Calisma sirecinde
hedeflenen kazanimlarm ne derece elde edildigini belirlemek igin toplani 3 ara sinav
gerceklestirilmistir. Ara sinavlarda % 70’in altinda dogru cevaplanan sorularin
hedefledigi kazanimlara yonelik yeni etkinlikler tasarlanmistir. Ara sinavlara ve video
kayitlarindan alman geri donitlere ek olarak 6grenci ve d6gretmen ginlikleri okunmus
ve SBK temelli 6§retimi destekleyici ya da engelleyici 6grenme ortamlari, etkinlikler

tespit edilmeye calisiimistir.

Uygulama boyunca gerceklestirilen etkinlikler “uygulama etkinlikleri” bashgi altinda

detayli bir sekilde verilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmada amagh ornekleme yontemi kullaniimistir.  Amach 6rneklemede
arastirmacilar 6meklemlerini, ¢alismalari igin en uygun olan drneklem oOzelliklere karar
vererek belirler (Baskale, 2016). Eylem arastirmalarinda amach ornekleme yodntemi
sikca tercih edilmektedir (Avci ve Bayrak, 2013; Duban, 2008; Sidekli, 2010 ve
Toraman, 2013). Calismada amachi 6rnekleme yontemlerinden 6lcut Ornekleme
kullanilmistir. Olgiit 6rneklemede belirlenen bir dizi 6lgiit dogrultusunda ornekleme
karar verilir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu o6lcltler daha 6nceden belirlenmis hazir
Olcltler olabilecedi gibi arastirmaci tarafindan da belirlenebilir (Sidekli, 2012). Calisma
grubunun belirlenmesinde asagidaki olcutler aranmistir:

0 7. sinifolmasi

® Miufredatinda sosyobilimsel bir konu icermesi

® Mifredatin arastirmaciya uygun zamani saglamasi

» Sinifta projeksiyon cihazinin olmasi
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Calisma grubunda farkli ekonomik seviyelerde 6grenciler bulunmaktadir. Ancak genel
olarak ekonomik geliri disuk ve orta dlzeyde olan 6grenciler mevcuttur. Bazi
ogrenciler tasimali egitime tabi olup, okuldaki {cretsiz 06gle yemeginden

faydalanmaktadir.

Calisma grubun 6zellikleri gizelge 3.2.1 ,’de gosterilmistir.

Cizelge 3.2.1. Calisma grubunun d&zellikleri

Kiz Erkek Tasimali egitime Tasimali egitime tabi
tabi 6grenci sayisi olmayan 6grenci sayisi
Calisma 14 u 3 22

grubu

3.3. Sosyobilimsel Konu(SBK)-Temelli Unite icerigi

Calismada 7. sinif miifredatinda yer alan “insan ve Cevre” initesi kapsaminda SBK
temelli bir tnite gelistirilmistir. Sosyobilimsel bir konu icermesi, tek bir SBK ile
Uniteye ait tim kazanimlarm elde edilmesine olanak saglamasi, etkinliklerin
uygulanmasi icin gerekli zamani arastirmaciya sadlamasi insan ve Cevre Unitesinin
temel alinmasinin nedenlerindendir. Calismada kullanilan temel SBK, kiresel
iIsinmadir. Kdiresel 1sinma birgok calismada ele alinmasina ragmen baklandaki
tartismalar sona ermemistir. Bu konu hala yerel ve ulusal basinda yer alan tartismalarda
karsimiza c¢ikmaktadir. Calismada kuresel 1sinma sonuglarinin toplumda meydana
getirdigi endiseler de g6z 6nunde bulundurularak dgrencilerin gelecefe hazirlanmasina

katkida bulunulacagi disintlmastir.

3.4. Veri Toplama Araclari

Arastirma problemini yanitlamak igin gereksinim duyulan verilerin asagidaki araclarla

toplanabilecedi dusuntlmustar:

0 Ogrenci ve 6gretmen gunliikleri
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. Ara sinavlar

. Video kayitlari

. Proksimal ve distal konu alan bilgisi testleri

. Yazili argimantasyon formlari

Veri toplama araglarinin hazirlanmasina ve kullanilmasina iliskin bilgiler Cizelge

3.4.1°de Ozetlenmistir.

Arag

Ogrenci
gunlikleri

Ogretmen
ganlagu

Ara
sinavlar

Videolar

Proksimal
konu alan
bilgisi testi

Distal konu
alan bilgisi
testi

Yazili
argumantas
-yon formu

Amag Uygulama sekli

Her blok dersin son
bes dakikasinda
ogrencilerce
tamamlandi

Ogrencilerin SBK
temelli 6gretimle ilgili
tecrubelerini,
disincelerini agiga
¢ikarmak

Her blok dersin son
bes dakikasinda
o0gretmen tarafindan
tamamlandi

SBK temelli 6gretimle
ilgili dénutler elde etmek

Hedeflenen iceriklerin
ogrenciler tarafindan ne
derece 6grenildigini
tespit etmek

Uygulama boyunca
¢ defa tamamlandi

Her ders video
kamera ile
kaydedildi

SBK temelli 6§retimin
niteligini arttirmaya
yonelik geri donit elde
etmek

Unitede hedeflenen On-test son test
bilgilerin ne derece

kazanildigim 6lgmek

Ogrenilenlerin yeni On-test son test
durumlara ne derece

transfer edilebildigini

o0lcmek ve SBK temelli

o6gretimin konu alan bilgisi

Uzerindeki etkisine dair

genellenebilir bilgiler elde

etmek

Ogrencilerin On-test son test
argimantasyon niteligini

degerlendirmek
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Kaynak

Ogrenciler

Ogretmen

Arastirmaci
tarafindan
hazirlandi

Arastirmaci
tarafindan
hazirlandi

PISA, TIMSS,
TEOG, SBS,
OKS
sorularindan
olusturuldu

Topgu(2008)

Cizelge 3.4.1. Veri toplama araglarinin hazirlanmasi ve kullanilmasi sureci

teerik

Ogrenci
ifadeleri

Ogretmen
ifadeleri

Coktan
secmeli
sorular

Derslere ait
video
kayitlari

Coktan
secmeli
sonalar

Acik uclu ve
coktan
secmeli
sorular

SBK iceren
bir metin ve
metne dair
sorular



3.4.1. Ogrenci ve d6gretmen ginlikleri

Arastirmacinin tutacagl gunlikler arastirma sidrecinin her adimini betimlemek yaninda
sure¢ icerisinde benzer hatalari yapmamak amaciyla kullanilabilir. Yapilan ¢alismada
ogretmen ve dgrenciler glinlik tutmustur. Ginliklerden elde edilen bilgiler SBK temelli
Unite 6gretimi surecini tanimlamak ve gelistirmek amaciyla kullanilmistir. Arastirmaci
her ders sonunda 6grenciler arasindaki etkilesimlere, konusmalara ve beden dillerine
dair notlar tutmustur. SBK temelli o6gretim uygulamalarini, bu sirecte yasanan
aksakliklari ya da SBK temelli 6gretimi destekleyici buldugu etkinlikleri gerekceleri ile
birlikte tarih, saat ve cesitli detaylar agisindan not etmistir. Kisacasi arastirmaci, eylem
arastirmasi sirecini ve bu sirecte karsilasilan sorunlari yazili hale doéndsturerek
gunligini  olusturmustur.  Ogretmen  giinliigu, eylem  arastirmasi  siirecinin
degerlendirilmesinde ve arastirma sdrecinin eylem planina uygunlugunun kontrollinde
arastirmaciya kolaylik saglamistir. Ayrica bu ginlik, arastirmaciya SBK temelli
ogretim slrecini gozden gecirme firsati vermistir. Ginluklerden alman geri dondtler ile

SBK temelli 6gretimin daha nitelikli bir sekilde gerceklestirilmesi amacglanmistir.

Eylem arastirmalarinda 6grencilerin de ginluk tutmasi dnerilmektedir (Duban, 2008).
Ogrenciler tarafindan tutulan ginliikler sayesinde “6gretmenler 6grencilerinin o giinki
derse iliskin deneyimlerinin neler oldugunu 6grenmis olur” (Duban, 2008: 76). Bu
arastirma sdreci icerisinde &grencilerden derslerin son bes dakikasinda, o gin
ogrendiklerini, derste sikildiklari ya da zevk aldiklari noktalari gerekgeleri ile
anlatmalari istenmistir. Gunlikler, ayni zamanda diger veri kaynaklarindan elde edilen
bulgularin  desteklenmesi ve yorumlanmasi icin  kullanilmistir.  Ogrencilerin
argimantasyon niteliklerindeki ve alan bilgilerindeki degisimlerin nedenlerinin ders
bazinda agiklanabilmesi icin bu glnluklerin iceriginden faydalaniimistir. Ginluklerden
elde edilen bilgiler ayni zamanda SBK temelli 0gretimin daha etkili bir sekilde

gerceklestirilmesi igin geri donutler saglamistir.

Her blok dersin son 5 dakikasinda &grencilere gunlikleri dagitiimis, 6égrencilerce
tamamlanan gunlikler tekrar geri toplanmistir. Bdylece 0Ogrencilerden gelebilecek

“gunligimi evde unuttum, derste ne yaptigimizi hatirlamiyorum” gibi mazeretlerin
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ontine gecilmeye calisilmistir. Ogrencilerin giinliklerinde su sorulara cevap yazmalari

istenmistir:

* Bu ders hakkinda ne distnuyorsun?

* Konu ve etkinlikler nasildi?

» Kendi performansin sence nasildi?

® Zorlandi§in ya da sikildigin noktalar oldu mu?

» Derste eglendigin anlar oldu mu?

3.4.2. Ara sinavlar

Eylem arastirmalarinda gerceklestirilen eylemin belirlenen amaclara ulasmayi ne derece
sagladigini ortaya koymak ve eksiklikleri tamamlamak énemlidir. Uygulama boyunca
gerceklestirilen etkinliklerin 6grencilerin konu alan bilgisini 6grenmelerini ne derece
sagladigini anlamak ve eylemin niteligini arttirmak icin ara sinavlar gergeklestirilmistir.
Ara sinavlardan elde edilen donltler dogrultusunda eksik 6grenmelerin yeni
etkinliklerle tamamlanmasi hedeflenmistir.

Uygulama boyunca g ara sinav gergeklestirilmistir. Ara sinavlarda % 70 altinda dogru
cevaplanma oranina sahip sorularin hedefledigi iceriklere yonelik yeni etkinlikler

tasarlanmistir.

3.4.3. Alan bilgisi sinavlari

Bircok dgretmen SBK’lari sinif ortamlarina dahil etmeme nedenlerinden biri olarak
ulusal sinavlari gostermektedir. Ulkemizde ulusal sinavlar 6grencilerin bir tist 6grenim
kurumuna gecmesi igin yapilmaktadir. Sinavi basari ile tamamlayan &grencilerin
hedefledikleri 6grenim kurumuna girme sansi artmaktadir. Bu nedenle okul
ortamlarinda kullanilan yaklasim ve yontemlerin genel olarak akademik basariyi
arttirmasi hedeflenmektedir. Yapilan ¢alismada da SBK’larm icerik 6égrenimindeki roli
ortaya konarak siniflarda daha fazla kullanilmasi desteklenmeye calisiimistir. Unite
bilgisinin uygulama sonunda nasil degistigini tespit etmek i¢in hem distal hem de

proksimal konu alan bilgisi testleri hazirlanmistir.
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Proksimal konu alan bilgisi testi, arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Sinavin
hazirlanmasi sirecinde her kazanima yodnelik soruya yer vermeye calisiimistir. Sinavin
gecerlik ve guvenirliginin saglanmasi amaciyla bir dlgcme-degerlendirme uzmani, bir
Fen EQitimi uzmani, bir Fen Bilgisi 6dretmeni ve bir Turkce ogretmeni tarafindan
sorular kontrol edilmistir. Alman geri donltler isi§inda gerekli gorilen dizeltme ve
degisiklikler yapilmis ardindan konu alan bilgisi testi 8. sinifa devam etmekte olan 25
ogrenciye uygulanmistir. Proksimal konu alan bilgisi testinin gecerlik ve guvenirlik

calismasi igin gerceklestirilen eylemler asagida 6zetlenmistir:
*  Arastirmaci tarafindan sorularin hazirlanmasi
* Bir Fen Bilimleri 6gretmeni tarafindan sorularin incelenmesi
* Bir Turkce 6gretmeni tarafindan sorularin incelenmesi
* Fen Egitiminde uzman bir dogent tarafindan sorularin incelenmesi
* Bir 6lgme degerlendirme uzmani tarafindan sorularin incelenmesi
*  Pilot uygulamasi

Pilot uygulama toplam 270 6grenci ile gergeklestirilmistir. Bu uygulama sonunda testin

guvenirlik katsayisi 0,712 bulunmustur.

Distal sinavlar bir Uniteye odakh sorular olmaktan o6te, edinilen bilgilerin yeni
durumlara ne derece transfer edildigini 6lcmek amaciyla kullaniimaktadir (Ruiz-Primo
ve ark., 2002). Literatiirde distal sinavlar devlet sinavlari ile uluslararasi sinavlarda
kullanilan sorulardan olusturulmaktadir (Sadler ve ark., 2013). Halihazirdaki ¢alismada
kullanilacak olan distal konu alan bilgisi sorulari da TEOG, OKS, SBS, PISA ve
TIMSS sinavlarinda yer alan sorular arasindan secilmistir. Distal degerlendirme
sorulan, mimkin oldugunca farkli kazammlara yonelik secilmeye calisiimistir. Distal
testin gecerlik ve guvenirlik calismasi icin gerceklestirilen eylemler asagidaki gibi

Ozetlenebilir:

* Ulusal ve uluslararasi sinavlarda “insan ve Cevre” unitesi kazanimlari ile ilgili

¢tkan sorularin tespit edilmesi

* Her kazanima yonelik soru sec¢imi
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* Testin bir Fen Bilimleri 6gretmeni tarafindan Uniteye uygunluk acisindan

incelenmesi
*  Testin Fen Egitimi alaninda uzman bir dogent tarafindan incelenmesi
* Testin bir 6lgme degerlendirme uzmani tarafindan incelenmesi
*  Pilot uygulamanin yapilmasi

Pilot uygulama 8. sinifa devam etmekte olan toplam 259 6grenci ile gerceklestirilmistir.

Bu uygulama sonunda testin guvenirlik katsayisi 0,746 olarak tespit edilmistir.

3.4.4. Video kayitlari ve gézlem formlari

Video kayitlari, SBK temelli 6gretim slrecini gézlemlemek ve gelistirmek amaciyla
kullantimistir. Bu kayitlarin sinif i¢ci uygulamalar ve egitim ortami konusunda gorsel
destek sa{layacagi ve uygulama sirecine dair objektif ve yararh bilgiler sunacagi
dusunilmustir (Ozdemir, 2009). Bu nedenle yapilan cekimler tarih belirtilerek
bilgisayara kaydedilmistir. Her hafta toplanan gecerlik komitelerinde bu kayitlar
izlenmis, SBK temelli o6gretim gozlem formu komite uyelerince doldurulmustur.
Gozlem formunun orjinali Topcu, Pitiporntapin, Foulk ve Sadler, (2016) tarafindan

gelistirilmistir. Formun Turkge’ye uyarlanmasinda su adimlar izlenmistir:

* GoOzlem formunun arastirmaci tarafindan Tirkce’ye cevrilmesi
* Fen Egitiminde uzman bir dogent tarafindan incelenmesi
*  Turkce 6gretmeni tarafindan incelenmesi

® Pilot uygulamanin yapilmasi
Calismada kullanilan gézlem formu Ek-1’da verilmistir.

Gozlem formundan alman geri donitler dogrultusunda SBK temelli 6gretimin

gelistirilmesi amaclanmistir.
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3.4.5. Yazili argimantasyon formlari

Calismada SBK temelli 0gretimin 6grencilerin argiimantasyon nitelikleri Uzerindeki
etkisini incelemek amaciyla yazili argimantasyon formlari kullanilmistir. Yazih
argimantasyon formlarinda kuresel isinma ile ilgili bir SBK 6grencilere sunulmus,
ogrencilerin bireysel olarak bu konu hakkmdaki fikirlerini belirtmeleri, sunduklari

fikirleri savunmalari ve alternatif fikirleri degerlendirmeleri istenmistir.

Yazili argimantasyon formunun orijinali Topcu’ya (2008) aittir. Formun Turkce’ye
uyarlanmasi arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Formun orijinal ve ceviri
yapilmis halleri Fen Bilimleri Egitimi alaninda uzman bir dogent tarafindan
incelenmistir. Gerekli degisiklikler ve dizeltmeler yapildiktan sonra form bir Tlrkce
ogretmeni tarafindan “dil bilgisi ve anlasilabilirlik dizeyi” bakimindan incelenmistir.
Tlrkge 6gretmeninin uygun gordigu sekilde bazi cumleler degistirilmis, bazi cumleler
eklenmis, bazi ctimleler de kisaltilmistir. Tim bu islemlerin ardindan metnin pilot
calismasi 7. sinifta 6grenim goéren 26 ogrenci ile gergeklestirilmistir. Ogrencilerden

alman geri dondtler asagida sunulmustur:

® Cok fazla yabanci devlet ve kurum ismi var.

* “Sera gazi nedir? Bu gazlarin cevreye zararlari nelerdir” konularinda daha
fazla bilgi verilmeli.

» Cok fazla sayisal veri var.

® Cok resmi biraz daha samimi olmali,

0 3. ve 4. soru ayni seyi sormuyor mu?

o Fazla ortuk, daha acik ve bilgilendirici olmali

» Buradaki problem / tartisma ne?

Ogrencilerden alman geri dénitler dogrultusunda

® Metinde gecen Amerika Birlesik Devletleri yerine Tirkiye yazilmistir.

» Sera gazlan aciklanmistir. Sera gazlarinin ¢evreye verdigi zararlara dair
birkag 6rnek sunulmustur.

» Sayisal veriler azaltilmistir.

» Daha samimi bir dil kullaniimaya c¢alisiimistir.
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e 4. soru kaldiriimistir.
» Daha agik ve bilgilendirici ifadeler kullaniimistir.

e Metinde sera gazlarinin azaltilmasi konusunda sunulan celiski aciklanmaya

calistimistir.

Ardindan metin tekrar Turkce Ogretmenine incelettirilmis ve gerekli gorilen
duzeltmeler yapilmistir. Ogrenciler yazili argiimantasyon formlarini calismanin basinda
ve sonunda olmak Uzere toplam 2 kez tamamlamistir. Calisma sonunda her égrenci icin
2 vyazili argimantasyon formu elde edilmistir. Elde edilen bu formlarin igerigi

argimantasyon nitelikleri acgisindan degerlendirilmistir.

3.5. Arastirma ve Veri Toplama Sureci

Arastirmaya, SBK temelli Unite 06gretimi sonunda &6grencilerin argiimantasyon
niteliklerindeki degisimi tespit etmek amaciyla hazirlanan yazili argiimantasyon
formlarinin tamamlanmasi ile baslanmistir. Ardindan égrencilerin alan bilgilerinin slire¢
icerisinde nasil degistigini tespit etmek icin kullanilan proksimal ve distal konu alan
bilgisi testleri uygulanmistir. Yazili argimantasyon formunun ve konu alan bilgisi

testlerinin tamamlanmasi 3 ders surmustar.

Dorduncu ve besinci derslerde kiresel 1sinma konusuna giris ve argimantasyon
surecinin ~ ogrencilere  tanitilmast  amaclanmistir.  Burada ama¢  Ogrencilere
arglimantasyon kavramim ve 6§elerini tanitmaktir. Dordincl derse kiresel 1sinma ile
ilgili bir video izleyerek baslanmistir. Ardindan “Videoda hangi konuda bilgi
verilmektedir?”, “Kuresel 1sinma bir problem midir?”, “Kdiresel 1sinma nigin bir
problemdir?”, “Kuresel i1sinma sadece bir ¢evre problemi midir?” “Kiresel 1sinma
kimleri, nasil etkileyebilir?” sorulari o6grencilere yoneltilmistir. Ogrencilerden gelen
cevaplar 3 boéliime ayrilan yazi tahtasina yazilmistir. Birinci bélime “kiresel 1sinma bir
problem midir?” sorusuna verilen cevaplar, ikinci bélume *“kuresel 1sinma nigin bir
problemdir?” sorusuna verilen cevaplar, tc¢incli bélume ise ikinci bdlime verilen
cevaplarin nedenleri ve dnemi yazilmistir. Ardindan 6grencilere, yapilan bu etkinligin

bilim insanlarinin bir probleme ¢6zim ararken ya da bilimsel bilgiye ulasirken
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yasadiklari sure¢ oldugu aciklamasi yaptlmistir. Bilim insanlarinin bilimsel bilgiye
ulasirken ilk olarak bir problemle yola giktiklari ve bu problemle ilgili bir “iddia” ortaya
attiklari ifade edilmistir. Tahtadaki birinci bdlime yazilan ifadelerin de &grencilerin
iddialari oldugu belirtilmistir. Daha sonra bilim insanlarinin ileri surdikleri iddialari
savunmak icin  “kanitlar” sundugu, tahtanin ikinci bdlimine yazilan ifadelerin
ogrencilerin kanitlari oldugu ifade edilmistir. Son olarak da bilim insanlarinin kanitlarin
nicin ve nasil iddialarini destekledigini acikladiklari belirtilerek “muhakemeler”
sunduklarr belirtilmistir. Tahtanin Gguncl bdlimine yazilan ifadelerin de égrencilerin
muhakemeleri oldugu ifade edilmistir. Ardindan &grencilerin iddialar, kanitlar ve
muhakemeler sunmalarim saglamak amaciyla farkli érnekler verilmistir. Yanls ve eksik
argiman ogeleri iceren ifadeler belirtilerek iyi bir argimanda iddia, yeterli ve uygun
kanit ile muhakeme olmasi gerektigi vurgulanmistir. Besinci derste 6grencilerin
argimantasyon niteliklerini gelistirmek amaciyla niukleer enerji santrallerinin kurulmasi
ile ilgili bir metin 6grencilere okutulmus, daha 6nceden olusturulan heterojen gruplarin
bu konu ile ilgili iddialarini, kanitlarini ve muhakemelerini sunmalari istenmistir. Ders
sonunda her grubun argiimani tahtaya yazilmis ve argiman 6geleri acisindan sinifca
tartisiimistir. Boylece 6grenciler tartismali bir konuda kendi dustincelerini ifade ederken

nelere dikkat etmeleri ya da deginmeleri gerektigi konusunda bilgi edinmistir.

Altinci ve yedinci derslerde 6grencilere “Kiresel i1sinmada sizin payiniz var mi?” sorusu
yoneltilerek kiresel isinmanin nedenlerinin sorgulanmasi istenmistir. Heterojen sekilde
olusturulan gruplarda 6grencilerin, arastirmaci tarafindan sinifa getirilen dergi, Kitap
gibi kaynaklan kullanarak konu ile ilgili arastirma yapmalari saglanmistir. Boylece
unitede yer alan c¢evre sorunlari ile ilgili kazanimlarm elde edilmesi amaclanmistir.
Ogretmen arastirmalar boyunca gruplar arasinda gezerek, ilgili konunun arastirildigim
kontrol etmis ve égrencilerin dergi ve kitaplardaki ilgili bélumleri bulmalarina yardimci
olmustur. Gruplardan kiresel 1sinmaya neden olan faaliyetler ile ilgili olarak bulduklari
bilgileri defterlerine not etmeleri istenmistir. 1 dersin son 5 dakikasinda gruplara hangi
bilgilere ulastiklari sorulmustur. Ogrencilerden alman cevaplar dogrultusunda hava, su,
toprak Kirlilikleri, sera etkisi ve ozon tabakasinin incelmesi kiresel 1sinma nedenleri
olarak belirlenmistir. ikinci derste de belirlenen bu nedenleri, 6gdrencilerin tekrar sahip

olduklari kaynaklardan arastirmalari istenmistir. Arastirmaci bu 2 ders ile Unite
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iceriginde yer alan toprak, hava, su Kirliligi, ozon tabakasinin incelmesi, sera etkisi ve

asit yagmurlan konularinin 6grenilmesini amaclamistir.

Sekizinci ve dokuzuncu derslerde, gruplarca altinci ve yedinci derslerde 6grenilen
kavramlar ile ilgili deneyler gergeklestirilmistir. “Sera etkisi”, “Egzozdaki, havadaki,
nefesimizdeki karbondioksiti 6lcelim”, “Asit yagmurlarinin bitkilere etkisi”, “Asit
yagmurlarinin mermere etkisi”, “Toprak Kirliliginin bitki biyumesine etkisi” isimli
deneylerin gruplarca tamamlanmasinin ardindan tekrar “Kiresel 1sinmada payiniz var
m1?” sorusu ogrencilere yoneltilmistir. Ogrencilerden besinci ve altinci derslerdeki
arastirmalari ve yedinci derste gerceklestirdikleri deneyler yoluyla edindikleri bilgileri

kullanarak daha nitelikli argimanlar sunmalari beklenmistir.

Onuncu derste, sekizinci ve dokuzuncu derslerde gergeklestirilen deney sonuglan
gozlemlenerek kiresel 1sinmaya neden olan hava Kirliligi sonucunda olusan asit
yagmurlarinin bitki ve tarihi eserler tizerindeki etkisi ve toprak kirliliginin bitki gelisimi

Uzerindeki etkisi aciklanmaya calisiimistir.

On birinci derste daha ©nceki derslerde 6grencilere yoneltilen “Kiresel isinmada
payiniz var mi?” sorusuna yeni cevaplar bulabilmek icin &grencilerin bir glinde
kullandiklari enerji miktari hesaplanmis ve her &grencinin kisisel enerji sayisi
belirlenmistir. Bdylece ne kadar cok enerji harcaniyor ise kiiresel 1sinmaya o derece
katkida bulunulduguna dikkat ¢ekilmistir. Ardindan dgrencilere ev ddevi olarak verilen
ve Ogrencilerin anneanne, babaanne ya da yasca ileri Kisilerle iklim degisikligi
konusunda yaptiklari roportajlar tuim sinif¢a paylasiimistir. Boylece iklim degisikligi ve

kuresel 1sinmanin yasamimiza etkisinin fark edilmesi amacglanmistir.

On ikinci derste, yapilan etkinliklerin dgrencilerin hedeflenen icerikleri ne derece
ogrendigini belirlemek igin ilk ara sinav yapilmistir. Ara sinavdaki maddelere verilen
dogru cevaplarin yuzde hesaplamalari yapilmis ve dogru cevaplanma orani % 70’in

altinda olan maddeler ile ilgili yeni etkinlikler hazirlanmistir.

On Uglncu derste, on birinci ders sonunda yapilan analiz hesaplamalari ile % 16 dogru
cevaplanma oranina sahip olan 8. soru ile % 58 oraninda dogru cevaplanan 16. soru ile
ilgili yeni etkinlikler gerceklestirilmistir. 8. soru sera gazlarini belirlemeyi, 16. soru

topragin yanhs kullanilmasinin sonuclarini tespit etmeyi gerektinnektedir. Bu nedenle
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toprak kirliligi ve sera gazlan ile ilgili yeni etkinlikler belirlenmistir. Bu amagla her
grup “Karbondioksitin kiiresel 1sinmaya etkisi” ile “Erozyonun topraga etkisi” isimli
deneyler gerceklestirmistir. Ardindan gruplarca sera gazlarinin ve toprak kirliliginin bir

kez daha yorumlanmasi saglanmistir.

On dordinci ve on besinci derslerde “Ormanlarin kiresel 1sinmadaki rolid” ve
“Ormanlarin biyolojik c¢esitlilik ve besin zinciri agisindan 6nemi” ile ilgili bilgiler
edinmek amaciyla Milas Orman Mdidurlugine gezi dizenlenmistir. Gezi 6ncesinde,
ogrencilere egitim verecek olan orman muihendisi ile goérusulerek bilgi verilmesi
istenilen icerikler belirtilmistir. Bu icerikler; ormanlarin biyolojik cesitlilik acisindan
onemi, sera etkisindeki rolli, besin zinciri ve agi agisindan 6nemi, iklim Uzerindeki
etkisi ve Kiresel isinmayr 6nlemek icin ormanlardan faydalanma vyollari olarak
belirtilmistir. Gezi esnasinda Oncelikle orman mihendisi tarafindan ilgili icerikler
hakkinda sozli agiklamalarda bulunulmus ardindan dgrencilere videolar izlettirilmistir.
Ayrica 0Ogrencilere ders boyunca, uzmana sorular sorabilecekleri belirtilmistir. Son
olarak da orman icginde yapilan gezi ile ormanda yasayan canlilarin, bu canlilar

arasindaki iliskilerin kisacasi orman ekosisteminin yerinde gorulmesi saglanmistir.

On altinci ve on yedinci derslerde, orman gezisi ile edinilen bilgiler sinifca tartisiimistir.
Bdylece ekosistemler, besin zinciri, besin agl ve biyolojik cesitlilik kavramlarinin
ogrenilmesi amaclanmistir. Ayrica besin zinciri ve besin agi ile ilgili olarak sinifca

“Benim besin zincirim” isimli etkinlik tamamlanmistir.

On sekizinci derste on altinci ve on yedinci derslerde gerceklestirilen etkinlikler ile
hedeflenen kazanimlarm elde edilip edilmedigini degerlendirmek amaciyla 2. ara sinav
yapilmistir. Ara sinavdaki maddelere verilen cevaplarin yizde hesaplamalari yapilmig

ve % 70’in altinda dogru cevap verilen maddeler ile ilgili yeni etkinlikler hazirlanmistir.

On dokuzuncu derste, on sekizinci ders sonunda yapilan analiz hesaplamalari ile % 54
oraninda dogru cevaplanan 11. soru ile ilgili yeni etkinlikler gerceklestirilmistir. 11.
soru canlilar arasindaki besin zincirinin amacim tespit etmeyi gerektirmektedir. Bu
nedenle besin zinciri ile ilgili yeni bir etkinlik gelistirilmistir. Her grup ile “besin zinciri
olusturalim” isimli etkinlik gerceklestirilmis ve gruplarca besin zincirinin ana amacinin

bir kez daha yorumlanmasi saglanmistir.
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Yirminci ve yirmi birinci derslerde, kiresel isinmanin sonuglari ile ilgili kazanimlarm
elde edilmesi amaclanmistir. Bu amagcla 6grencilerden internet sitelerinden yararlanarak,
“Kiresel 1sinma nicin bir problemdir?” sorusuna cevap aramalari istenmistir.
Ogrencilerin arastirma amaciyla girecekleri siteler tahtaya yazilarak bu sitelerde
arastirmalarint  yapmalari saglanmistir. Birinci ders sonunda arastirma sonuglar
ogrencilerden ahinmistir. Ogrencilerden; “Kiresel isinma bir problemdir c¢inkii
canlilarin neslinin tikenmesine, habitatlarm, populasyonlarin zarar gérmesine, tlrlerin
yok olmasina sebep olur” cevaplari alinmistir. 2. derste &6grencilerin habitat,

popilasyon, tur, nesli tikenen canlilar ile ilgili arastirmalar yapmalari istenmistir.

Yirmi ikinci derste dgrencilere “Kdiresel 1sinma nicin bir problemdir?” sorusu tekrar
sorulmus, alman cevaplarin ardindan habitat, popilasyon, tir, nesli tikenen canlilar ile
ilgili bir slayt goésterisi ogrencilere izlettirilmistir. Bu derslerde (nitede ulagiimasi
hedeflenen nesli tikenen ve tikenmekte olan canlilar, tir, habitat ve popllasyon ile

ilgili kazanimlarm elde edilmesi amaclanmistir.

Yirmi Gclnci derste, daha 6nceki derslerde gerceklestirilen etkinlikler ile hedeflenen
kazanimlarm elde edilip edilmedigini degerlendirmek amaciyla 3. ara sinav yapilmistir.
Ara sinavdaki maddelere verilen cevaplarin yiuzde hesaplamalari yapiimis ve % 70’in

altinda dogru cevap verilen maddeler ile ilgili yeni etkinlikler hazirlanmistir.

Yirmi dordiunci derste, yirmi Gclinci ders sonunda yapilan analiz hesaplamalari ile %
20 oraninda dogru cevaplanan 3. soru ile ilgili yeni etkinlikler gerceklestirilmistir. 3.
soru habitatlar ile ilgili verilen bilgiler arasindan dogru secenedi tespit etmeyi
gerektirmektedir. Bu nedenle habitatlar ile ilgili yeni etkinlikler belirlenmistir.
http://lwww.vitaminegitim.com/ortaokul/ sitesinde yer alan *“karetta Kkarettalar icin
habitat olusturalim” interaktif etkinligi bilgisayar kullanmadan gerceklestirilebilecek
sekilde uygun hale getirilmistir. Her grup kendilerine verilen ipuglari icin karetta
karettalar icin en uygun habitati olusturmaya calismistir. Béylece habitat kavrami, ayni
habitatta farkli canlilarin yasayabilecedi ve her canlinin ayni habitati farkli sekillerde

kullanabilecegi gibi bilgilerin kazaniimasi amacglanmistir.

Yirmi besinci ve yirmi altinci derste dégrencilerin énceki derslerde dgrendikleri bilgileri

kullanarak argiiman uretme niteliklerini gelistirmek amaciyla 6grencilere “Ulkeler sera
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gazlarim azaltmali m1?” sorusu sorulmustur. Bu soruya cevap verirken gruplarin,
kuresel 1sinma ile ilgili herhangi bir boyutu temsil eden otoriteleri (¢evreci grup, fabrika
sahibi, termik santrali sahibi, hikimet gibi) se¢meleri ve argiimanlarini bu otoritelerin
bakis acilari ile savunmalari istenmistir. Gergeklestirilen sinif tartismasi ile uygun kanit

ve muhakemelerin sunulmasi saglanmistir.

Yirmi yedinci derste nite boyunca gerceklestirilen etkinlikler gézden gecirilmis ve
edinilen bilgiler 6zetlenmistir. Ozet esnasinda kiiresel 1sinma gibi konularin SBK’lar

olarak tanimlandigi bilgisi de verilmistir.

Yirmi sekizinci ve yirmi dokuzuncu derslerde gruplarin kiresel 1sinma ile ilgili bir
poster hazirlamasi istenmistir. Sinif ortaminda tamamlanmayan posterlerin bir sonraki

derse kadar tamamlanmasi saglanmistir.

Otuzuncu ve otuz birinci derslerde hazirlanan posterler ve calisma boyunca
gerceklestirilen tim deneyler 2 ders saati boyunca okul bahgesinde gerceklestirilen sergi

ile tim okula sergilenmistir.

Otuz ikinci dersten baslamak Ulzere 3 ders boyunca, 6n test olarak uygulanan yazili

argimantasyon formunun ve alan bilgisi testlerinin tamamlanmasi saglanmistir.

Arastirma ve veri toplama sirecinde ders bazinda gergeklestirilen etkinliklere ait bilgiler

cizelge 3.5.1 °de Gzetlenmistir.
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Dersler
Ders 1-2-3
(120 dk)

Ders 4-5
(80 dk)

Ders 6-7
(80 dk)

Ders 8-9
(80 dk)

Ders 10
(40 dk)

Ders 11
(40 dk)
Ders 12

(40 dk)

Ders 13
(40 dk)

Ders 14-15
(80 dk)

Ders 16-17
(80 dk)

Cizelge 3.5.1. SBK temelli tinite 6gretimine ait ders icerikleri

Etkinlikler

Proksimal ve distal konu alani de§erlendirme sorularinin cevaplanmasi
On-test argiimantasyon formlarinin doldurulmasi

Kiresel 1sinma ile ilgili bir video izlenmesi
Arglimantasyon 6gelerinin agiklanmasi
Kuglk grup tartismasi

Tum smiftartismasi

Bilim teknik dergileri, ansiklopediler gibi kaynaklardan kiiresel isinmanin
nedenlerinin arastiriimasi

Bilim teknik dergileri, ansiklopediler gibi kaynaklardan hava, toprak, su kirliligi,
sera etkisi ve ozon tabakasinin incelenmesi, asit yagmurlari, nikleer Kirlilik
konularinin arastiriimasi

Deneyler: Sera etkisi”, “Egzozdaki, havadaki, nefesimizdeki karbondioksiti
Olcelim”, “Asit yagmurlarinin bitkilere etkisi”, “Asit yagmurlarinin mermere
etkisi”, “Toprak Kirliliginin bitki biylimesine etkisi” isimli deneylerin
tamamlanmasi ve sonuglarin tartisiimasi

Deney sonuglarinin yorumlanmasi

Kisisel enerji miktarinin hesaplanmasi
iklim degisikligi konusunda yasca ileri gelenlerle yapilan réportajlarin sunulmasi

Birinci ara sinavin tamamlanmasi

Birinci ara sinavda tespit edilen eksik 6grenmelere yonelik “Karbondioksitin
kiresel isinmaya etkisi” ile “Erozyon ve toprak kirliligi” deneylerinin
gerceklestirilmesi

Orman mudarliga isbirligi yapilarak ormana alan gezisi diizenlenmesi

Orman gezisi ile edinilen bilgilerin sinifca tartisiimasi
“Benim besin zincirim” isimli etkinligin tamamlanmasi
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Cizelge 3.5.1.(chvam)

Dersler Etkinlikler

Ders 18 ikinci ara sinavin tamamlanmasi

(40 dk)

Ders 19 ikinci ara sinavda tespit edilen eksik 6grenmeye yodnelik “Besin zinciri

(40 dk) olusturalim” etkinliginin tamamlanmasi

Ders 20-21 Ogrencilerin farkl internet sitelerini kullanarak kiresel isinmanin sonuglarini
(80 dk) arastirmasi

Ders 22 Habitat, poptlasyon, tur, nesli tikenen canlilar ile ilgili bir slayt gdsterisi

(40 dk)

Ders 23 Uciincii ara sinavin tamamlanmasi

(40 dk)

Ders 24 Uciincii ara sinavda tespit edilen 6grenme eksikligine yénelik “Karetta karettalar
(40 dk) icin habitat olusturalim” etkinliginin tamamlanmasi

Ders 25-26 “Ulkeler sera gazlarini azaltmali m1?” sorusuna cevap bulmak igin gruplarin,
(80 dk) kuresel 1sinma ile ilgili herhangi bir boyutu temsil eden otoriteleri (¢cevreci grup,

fabrika sahibi, termik santrali sahibi, hikiimet gibi) secmeleri ve argiimanlarini
bu otoritelerin bakis acgilan ile savunmasi

Ders 27 Unitenin dzetlenmesi

(40 dk) Kiresel 1sinma gibi konularin SBK olarak tanimlanmasi

Ders 28-29 Poster hazirlama

(80 dk) Slogan belirleme

Ders 30-31 Posterlerin ve deneylerin okul bahcesinde dizenlenen sergide diger 6grencilerle
(80 dk) paylasiimasi

Ders 32-33-34 Alan bilgisi testinin uygulanmasi
(120 dk) Arglimantasyon formunun uygulanmasi

SBK temelli 0gretim slrecinde ders iceriklerinin belirlenmesi icin 6ncelikle
odaklanilacak alan belirlenmis sonra etkinlikler ve veri toplama araclarinin nasil

kullanilacagina karar verilmistir. Tim bu sire¢ sekil 3.5.1.’de 6zetlenmistir.
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ilgili literatiir
taramasinin yapilmasi

Sekil 3.5.1. Arastirma ve uygulama sireci
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3.6. Arastirmacinin Rolu

Yapilan ¢alismada arastirmaci ayni zamanda 0gretmen olarak surecte etkin bir sekilde
yer almistir. Eylem arastirmalarinda arastirmay! yapan ve uygulayan Kisi ayni Kisi
oldugunda "etkin katilimci gézlemci” roliinden bahsedilir (Mills, 2003). Bu arastirmada
da arastirmaci ayni zamanda uygulayici oldugundan etkin katilimci goézlemci roluni

ustlenmistir.

Arastirmaci eylem arastirmasi ve arastirma konusunda yeterliliklere sahiptir. Lisansistl
egitimi surecinde almis oldugu “bilimsel arastirma ydntemleri” isimli derste arastirma
yontemi hakkinda ayrintili bilgi sahibi olma imkani bulmustur. Bu siregte eylem
arastirmasinin hangi durumlarda nasil kullanilabilecegi, verilerin toplanmasi ve analiz
edilmesi sdrecleri ile ilgili bilgiler edinmistir. Arastirmaci sadece arastirma yodntemi
konusunda degil, calismanin konusu olan SBK temelli 6gretim ve arglimantasyon
hakkinda da ¢alismayi yuritecek yeterlige sahiptir. Doktora dersleri boyunca SBK’lar
ve argimantasyon uygulamalari ile ilgili yaynlar Gretmistir. Ayrica SBK’lar ve
argimantasyon ile ilgili olmak Uzere Tubitak 4004 Doga Egitimi projesi kapsaminda
gerceklestirilen “Cennet ilimiz Mugla’da enerji kaynaklari: SBK’lara yolculuk” isimli
projede uzman gdrevini Ustlenmistir. Arastirmaci gerektigi zamanlarda danismanindan

ve tez izleme komitesi Uyelerinden profesyonel anlamda destek almistir.

Arastirmaci calismada kullanilan Unite icerigi hakkinda da yeterli donanima sahiptir.
Kendisi farkl ilkégretim kuramlarinda 10 yil boyunca Fen Bilimleri dersine girmistir ve
hala bir ilkdgretim kurumunda goérevine devam etmektedir. Bu nedenle degisen Fen
Bilimleri programlart ve bu degisikliklerin sinif ici uygulamalara ne derece
aktarilabildigi konusunda yeterli bilgiye sahiptir. Turkiye’de 2013 yilinda degisen Fen
Bilimleri mifredatina SBK’lar ve argiimantasyon uygulamalarina yonelik kazanimlar
eklense de ogretmen ve ogrencilerin bu konularda yeterince bilgi sahibi olmadigi
gozlemlenmistir. Bu nedenle SBK temelli 6gretim ve argimantasyon stratejisinin sinif

ici uygulamalarim gelistirmek amaciyla bir eylem arastirmasi yapma geregi duymustur.

Arastirmaci calisma hakkinda velileri bilgilendirmek UGzere uygulamadan 0Once bir
toplanti dizenlemistir. Bu toplantida arastirma sireci, arastirmanin nedeni ve olasi

faydalari velilere aciklanmistir. Okuldaki diger Fen Bilimleri &gretmenleri ile
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gorusilerek SBK’lar ve argiimantasyon uygulamalari ile ilgili bilgi edinilmeye
cahisilmistir. Boylece bu uygulamalarla ilgili problemleri tespit etmek ve ileriye doniik

onlemler almak amaglanmistir.

Nicel arastirmalarda arastirmaci disaridan biri gibi davranirken nitel arastirmalarda
strece dogrudan dahil olur. Bu nedenle arastirmacinin yeterlilikleri, kisisel degerleri ve
on yargilari gecerlik ve glvenirlik ¢calismalari agisindan oldukca 6énemlidir. Arastirmaci
eylem arastirmasi sirecinde ayni zamanda 6gretmen rolini Ustlendigi igin calismanin
gecerlik ve givenirligini saglamaya yonelik énlemler de almistir. Eylem arastirmasi icin
nicel arastirmalardan farkli olarak i¢ gegerlik, dis gecerlik, givenirlik kavramlari
kullanilmaz. Bunlar yerine inandiricilik, transfer edilebilirlik, givenilmeye layik olma

ve onaylanabilirlik kavramlari kullaniimaktadir (Guba ve Lincoln, 1982).

Inandiricihik: Arastirmacinin tiim sireci agiklayabilmesidir. Bu amagla video ve ses
kayitlari kullanilabilir, ortamda uzun sure bulunarak g6ézlem yapilabilir, uzmanlar arasi
goris birligi saglanabilir (Uzuner, 2005). Mevcut calismada tim dersler video ile
kaydedilmistir. Arastirmaci bizzat uygulayici oldugu igin sireci gdzlemleme imkani
bulmus ve bu gozlemlerini giinligine not etmistir. Ayrica hem SBK temelli dgretim
surecinin degerlendirilmesi hem de verilerin yorumlanmasi asamalarinda uzman

goraslerinden faydalanmistir.

Transfer edilebilirlik: Calisma sonuclarinin  farkli  durum ya da ortamlara
uygulanabilme 6zelligini ortaya koymaktir (Baskale, 2016). Omeklemi se¢cme Kkriterleri,
katthmcilarin ~ 6zellikleri  ve arastirma sureci detayli bir sekilde aciklanarak
aktarilabilirlige karar verilebilir (Anney, 2014). Yapilan calismada, ¢alisma grubunun
Ozellikleri, secilme kriterleri ve arastirma sireci detayli bir sekilde aciklanarak transfer

edilebilirlik saglanmaya calisiimistir.

Onaylanabilirlik: Verilerin objektif bir sekilde toplanmasidir. Onaylanabilirligi
saglamak icin cesitli veriler karsilastirilabilir ~ (Uzuner, 2005). Calismanin
onaylanabilirligini ortaya koymak icin ¢alisma katilimcilarina ait dogrudan alintilar,
ham veriler (video, ses kayitlarl) ¢ok dnemlidir (Baskale, 2016). Amacg arastirma
surecinin agikca anlatilip, benzer calismalari yapacak Kkisilere rehberlik etmek olup

calisma hedefleri, yontemleri, 06lgme araglari ve bulgular detayli bir sekilde
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aciklanmalidir (Baskale, 2016). Mevcut ¢alismada onaylanabilirligi arttirmak icin veri
cesitlemesi yapilmistir. Eylem arastirmalarinda cesitleme farkli veri toplama araclari
kullanma, farkli tiirde veri toplama, verileri degisik zamanlarda toplama, farkl Kisilerce
elde edilen bulgularin gbézden gecirilmesi ve dogrulanmasi  sekillerinde
gerceklestirilebilir (Johnson, 2015). Cesitleme yontemsel cesitleme, kuramsal cesitleme,
veri cesitlemesi, arastirmaci ¢esitlemesi olarak gerceklestirilebilir (Patton, 2002). Yapilan
calismada da gunluklerden, video kayitlarindan elde edilen veriler birbirleri ile
desteklenerek ortaya konulmus ve yontemsel cesitleme saglanmistir. Arastirma amaci,
yontemi, bulgular ve 6lgme araclari agikca anlatiimistir. Ayrica dégrencilere, 6gretmene
ve gecerlik komitesi Uyelerine ait dogrudan alintilara yer verilerek calismanin

onaylanabilirligi arttiriimaya calisiimistir.

Guvenilmeye layik olma: Ayni ya da benzer émeklem ile ¢alisma tekrarlandiginda
benzer bulgularin elde edilme olasiligini ifade eder (Baskale, 2016). Calismanin
guvenilmeye layik olmasi icin farkli veri toplama kaynaklari kullanilabilir ve bu
verilerin farkh kisilerce kontrol edilmesi saglanabilir (Uzuner, 2005). Ayrica g¢esitleme
yapilarak calismanin glvenilmeye layik olmasi amaclanmistir. Yapilan calismada
ginlikler, ara sinavlar, video kayitlari ve yazili arglimantasyon formlari gibi farkli veri
toplama aracglari kullanilarak veriler toplanmistir (yontemsel cesitleme). Toplanan bu
veriler farkli cerceveler ile analiz edimistir (kuramsal c¢esitleme). Verilerin
toplanmasinda kullanilan gunlikler her dersin sonunda, ara sinavlar iki haftada bir,
konu alan bilgisi testleri ile yazili argumantasyon formlari calismanin basinda ve
sonunda uygulanarak farkli zamanlarda veriler toplanmistir (veri cesitlemesi). Ayrica
video kayitlarinin ve distal sinavlarin analizinde uzman goérusleri dikkate alinmistir

(arastirmaci cesitlemesi).
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3.7. Verilerin Analizi

Bu bolimde verilerin nasil analiz edildigi aciklanmistir.

3.7.1. Ogrenci ve arastirmaci ginluklerinin analizi

Gunluklerin analizinde Presley ve ark.’na (2013) ait olan SBK temelli 6gretim c¢ercevesi
kullaniimistir. Bu c¢ergcevede yer alan o&zelliklerin ne derece yerine getirildigi
gunliklerden alman ifadeler ile ortaya konmaya calisiimistir. Ayrica égrencilerin sikicli,
yararsiz bulduklari etkinlikler ile zevk aldiklari ve faydali bulduklari etkinlikler 6grenci
ifadelerinden tespit edilmeye calisiimistir. Ogrencilerin hangi etkinlikleri nigin sikici ve
yararsiz bulduklari ya da nigin zevkli bulduklari da arastiriimistir. Béylece SBK temelli
unite oOgretimini hangi etkinliklerin ne acilardan destekledigi de ortaya konmaya

calistimistir.

3.7.2. Ara sinavlarin analizi

Ara sinavlar ¢oktan segcmeli ve bosluk doldurmayi gerektiren sorulardan olusmaktadir.
Goktan se¢cmeli somlarda uygun segenegdi isaretleyen ve bosluk doldurmak sorularda
uygun sOzcugl yazan ogrencilerin cevaplari 1 puan ile yanhs cevaplar 0 puan ile
degerlendirilmistir. %70 dogru cevaplanma siniri bir igerigin 6grenilmesi icin alt sinir
olarak belirlenmistir. Bu oran altinda dogru cevaplanan icerikler icin yeni etkinlikler

tasarlanmistir.

3.7.3. Konu alan bilgisi testlerinin analizi

Arastirmada kullanilan alan bilgisi testlerinden elde edilen veriler SPSS (Statistical
Package for the Social Sciences) paket programi kullanilarak ¢ézimlenmistir. Testte yer
alan tiim sorular ¢coktan se¢cmeli sorular olup, dogru cevaplara 1, yanlis cevaplara 0 puan

verilmistir. Proksimal konu alan bilgisi testinde toplam 17 soru bulunmaktadir. Bu
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testten en yuksek 17, en disuk O puan alinmaktadir. Mevcut calismada 30 dakika
icerisinde proksimal konu alan bilgisi testi tim o6grenciler tarafindan cevaplanmistir.
Distal degerlendirme testinde hem c¢oktan se¢meli hem de acik uclu sorular yer
almaktadir. Acik uclu sorularda dogru cevap 1, kismi cevap 0,5, yanlis cevap 0 puan ile
degerlendirilmistir. Coktan se¢meli sorularda da dogru cevap 1, yanhs cevap 0 puan ile
degerlendirilmistir. Distal konu alan bilgisi testinde toplam 16 soru bulunmaktadir. Bu
testten en yuksek 16, en disuk 0 puan alinmaktadir. Yapilan calismada bu test 40
dakika icerisinde tum oOgrenciler tarafindan cevaplanmistir. Acik uglu sorularin
puanlandiriimasinda sorularin alindigi kaynak olan PISA ve TIMSS sinavlarinin
puanlama anahtari kullaniimistir. Ayrica bu sorularin puanlandiriimasinda 2 farkli Fen
Bilimleri 06gretmeninin ayri puanlamalar yapmasi ve ardindan go6rus birliginin
saglanmasi esas alinmistir. ilk olarak bes 6grenciye ait olan distal konu alan bilgisi test
kagitlari, iki farkli arastirmaci tarafindan kodlanmis ve kodlamalar arasinda % 95 uyum
goralmustir. Nitel calismalarda kodlamalar arasindaki uyumun % 70 ve (zerinde
olmasi glvenirlik icin yeterli gorilmektedir (Yildirnrm ve Simsek, 2013). Bu nedenle
kodlamalarda yeterli guvenirligin saglandigi kabul edilerek arastirmacilar arasinda tespit
edilen goris ayriliklari giderildikten sonra geri kalan testler arastirmaci tarafindan analiz

edilmistir.

Puanlamanin yapilmasinin ardindan uygun istatiksel analizlerin yapilabilmesi igin
varsayimlar kontrol edilmistir. Varsayimlarin kontrolinden elde edilen bilgiye gore
iliskili 6lcimler arasindaki anlamli farkliligin tespit edilmesinde kullanilan bagimli

omeklemler t-testi gerceklestirilmistir.

3.7.4. Video kayitlari ve gézlem formlarinin analizi

Bu arastirmada cekilen videolarin analizinde su adimlar izlenmistir:

Video kayitlari arastirmaci tarafindan tek tek izlenerek, etkinliklerin yapildigi yer, tarih,
saat ve dersin adini iceren bir dosya hazirlanmistir. Her haftaya ait video kayitlari
gecerlik komitesi tyelerince izlenmistir. Gegerlik komitesinde bulunan uzmanlar, video
kayitlarint SBK temelli 6gretim gdzlem formunu kullanarak analiz etmistir. Topgu ve

ark. (2016) tarafindan gelistirilen go6zlem formu SBK temelli 6gretime iliskin
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Ozelliklerin sinifta ne derece uygulandigini ortaya koymak amaciyla kullaniimistir. Her
Ozelligin sinmifta uygulanma derecesi “hichir zaman, nadiren ve sikhkla” ifadeleri ile
tespit edilmeye cahsilmistir. Ayrica formda gecerlik komitesi tyelerinin gozlemlerini

aciklayabilecekleri bos satirlar bulunmaktadir.

3.7.5. Yazili argimantasyon formlarinin analizi

Calismada ogrenciler tarafindan sunulan yazili argimanlarin analizi i¢in Toulmin
(1958) modeli temel alinarak Lizotte, Harris, McNeill, Marx ve Krajcik (2003)
tarafindan gelistirilen argimantasyon analiz cergevesi kullanilmistir. Cerceve iddia,
kanit, muhakeme ve ciriitme olmak tzere dort bileseni icermektedir. iddia, soruya
verilen bir cevap ya da ¢ikarim; kanit, iddiayi destekleyen uygun ve yeterli veri olarak
tanimlanmaktadir. Muhakeme, Toulmin (1958) modelinde yer alan destek ve gerekce
Ogelerinin tek bir 6gede birlestirilmesi ile tdretilmistir. Muhakeme, kanitlarin iddialari
nasil ve nigin destekledigini aciklayan bir 6ge olarak ifade edilmektedir. Curltme ise
farkli bir iddianin nicin kabul edilemeyecegine dair yapilan savunma olarak
tanimlanmistir (Knight ve McNeill, 2012).

Calismada olclilmek istenen davranislar ile drtismesi, uygulanisinin kolay (kullanisli)
olmasi, acik ve net bir sekilde argliman seviyelerinin belirtilmesi ve icerigin
dogrulugunun sorgulanmasi bu cercevenin tercih edilme nedenleri arasindadir.
Calismada cercevede yer alan ciritme 0gesi kullanilmamis, sadece iddia, kanit ve
muhakeme 06geleri dikkate alinmistir. McNeill ve Pelletier (2012), 6. ve 8. sinif
seviyeleri arasinda argiman niteliklerinin degerlendirilmesinde iddia, kanit ve
muhakeme &gelerinin yeterli oldugunu, ciritme 6gesinin ise 9. ve 12. sinif seviyeleri
icin daha uygun oldugunu ifade etmistir. Calismada argimanlar 0-2 puanlari arasinda
seviyelendirilmistir. 0 puan en dusik seviyeyi temsil ederken, 2 puan en yilksek

seviyeyi temsil etmektedir. Kullanilan gerceve ¢izelge 3. 7.5.1°de verilmistir.
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Cizelge 3.7.5.1. Argimantasyon niteligi cercevesi (Lizotte, Harris, McNeill, Marx ve Krajcik, 2003)

Seviyeler iddia Kanit Muhakeme

Soruya cevap veren bir iddiayi destekleyen yeterli ve Kanit iddiayr nasil ve nigin

durumya da ¢ikarim uygun veri destekler?
0 iddiasunmaz ya da Kanit sunmaz ya da uygun Muhakeme icemez ya da
yanlis iddia sunar. olmayan kanit sunar. uygun olmayan muhakeme
icerir.
1 Dogru ama eksik iddia Uygun ancak yetersiz kanit Uygun ancak yetersiz
sunar. sunar ya da uygun olmayan muhakeme igerir.

bazi kanitlar sunar.

2 Dogru ve tam iddia Uygun ve yeterli kanit sunar. Uygun ve yeterli muhakeme

sunar. icerir.

Calisma sonunda her 6grenciye ait 2 yazili arglimantasyon formu e]de edilmistir. Bu
formlarda yer alan argimanlar, 2 farkli arastirmaci tarafindan analiz edilmistir.
Oncelikle rastgele segilen bes 6grenciye ait yazili argiimantasyon formu iki farkli
arastirmaci tarafindan kodlanmistir. Kodlamalar arasinda % 75 uyum oldugu
gordlmustur. Nitel calismalarda farkli kodlamalar arasindaki uyumun % 70 ve lzerinde
olmasi guvenirlik icin yeterli kabul edilmektedir (Yildirrm ve Simsek, 2013). Bu
nedenle kodlamalarm guvenilir oldugu kabul edilerek arastirmacilar arasinda tespit
edilen gorus ayriliklari giderildikten sonra geri kalan yazili argiimantasyon formlari
arastirmaci tarafindan analiz etmistir. Ardindan 6n test- son test seklinde uygulanan
yazili arglimantasyon formlarinda &grencilerin sunduklari argiiman 06gelerine ait
ortalama puanlar hesaplanmistir. Ayrica her bir 6geye ait ortalama puanlar arsindaki
anlamh farkhihk bagimli dmeklemler t-testi ile analiz edilmistir. Boylece SBK temelli
Unite 6gretimi sonunda oOgrencilerin argimantasyon niteliginin nasil degistigi ortaya

konulmustur.
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IV. BOLUM

BULGULAR

Bu bolimde arastirmanin bulgulari ve yorumlari arastirma problemine ¢6zim getirecek

sekilde sunulmakta ve agiklanmaktadir.

4.1. Sosyobilimsel Konu (SBK) Temelli Unitenin Gelistirilmesi

Calismanin ana amaci SBK temelli Gnite 6gretimini gelistirmektir. Unite Presley ve
ark.’na (2013) ait olan SBK temelli 6gretim cercevesine gore tasarlanmistir. Cercevede
tasarim bilesenleri, 6gretmen ozellikleri ve 6grenci deneyimi olarak isimlendirilen 3
temel bilesen yer almaktadir. Bu bilesenler sinif ortami ve dissal etkiler bilesenleri ile
cercevelenmektedir. SBK temelli 6gretimin tasarlanmasi siirecinde tim bu bilesenlerin
g6z o6ninde bulundurulmasi gerektigi belirtilmektedir. Bu cerceveye gore SBK temelli
Unite sosyobilimsel problemin sunulmasi ile baslamali, bilimsel etkinlikler ile devam
etmeli ve toparlayici bir etkinlik ile sonlandirilmahdir. Yapilan calismada da 7. sinif
Fen Bilimleri 6gretim programinda yer alan “insan ve Cevre” initesi kapsaminda SBK
temelli bir tinite gelistirilmistir. Unite kiiresel 1sinma SBK’sinin tanitilmasi ile baslamis,
bilimsel etkinliklerle devam etmis, poster ve sergi etkinlikleri ile tamamlanmistir.

Gelistirilen SBK temelli Unitenin 6gretimi streci sekil 4.1.1.’de gosterilmistir.
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Sekil 4.1.1. SBK temelli tnite égretimi streci

Tasarlanan bu Unitenin SBK temelli 6gretimin bilesenlerine ve &zelliklerine ne derece
uygun bir sekilde yadratalduga  farkli  veri  toplama araglari  kullanilarak
degerlendirilmistir. Bulgular, c¢ercevedeki tasarim bilesenleri, 6gretmen o6zellikleri,
ogrenci deneyimleri, sinif ortami ve digsal etkiler basliklari altinda sunulmustur. Ayrica

cercevedeki alt 6zellikler bu bilesenler kapsaminda agiklanmistir.
SBK temelli 6gretim tasarim bileseni

Cercevede yer alan tasarim bilesenleri “ilgi cekici bir konu etrafinda &gretimi
tasarlama”, “Once sorunu sunma”, “Ust diizey uygulamalar igin cerceve sunma”,
“Sonuclandirici/toparlayict bir etkinlik sunma”, “Sinif etkinliklerini gercek diinya ile
iliskilendirmek icin medyay! kullanma” ve “Ogrencilerin 6grenmesini kolaylastirmak

icin teknolojiyi kullanma” 6zelliklerini kapsamaktadir.
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SBK temelli 6gretimde 6gretimin ilgi ¢ekici bir konu etrafinda tasarlanmasi dnemli olup
gelistirilen (inite kiiresel 1sinma SBK’si etrafinda tasarlanmistir. Ogrenci giinliiklerinden
alman ifadeler o6gretimin ilgi c¢ekici bir konu etrafinda tasarlandigini ortaya

koymaktadir:

02. Eglenceli gectigini ve glinumuzde konusulmasi gereken bir konu oldugunu
distnidyorum.

016. Bizi akillandiracak kadar gizeldi, ilgimi ¢ok cekti ¢clinki yasamimizi zor
duruma dustren olaylar vardi. Bundan dolayi bizim gelecegimiz s6z konusu.
014. Konu ve etkinlikler bence ilgingti, ilgimi c¢ekti. Clnki konumuz tim

insanlarla alakaliydi ve yapmamiz gereken seyler anlatildi.

Ogretmenin gunligiinde tuttugu ifadeler de 6grencilerin konuyu ilging bulduguna dair

kanitlar sunmaktadir:

“Video gosterimi sonrasinda yonelttigim sorulari neredeyse tiim dgrenciler
cevaplamak ve distncelerini ifade etmek istedi. Konunun onlari

meraklandirdigini ve ilgisini ¢ektigini distindyorum ”

Cercevede yer alan diger bir 6zellik SBK’nin 6gretimin basinda sunulmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Gegerlik komitesi Gyeleri tum formlarda “Ogretmen 6nce problemi
sundu ve sonra konuya dedinmeye devam etti” gdzlem maddesini onaylamistir. 2.
komite Uyesi bu go6zlemlerine “O«ce kiresel 1sinma problemi sunuldu sonra konuya
devam edildi” aciklamasini getirmistir. Bu aciklama ve gozlemler 6gretmenin 6nce
problemi sundugunu géstermektedir.

Tasarim bilesenleri kapsaminda yer alan diger bir 6zellik “Ust dizey uygulamalar igin
cerceve sunma” seklinde belirtilmektedir. Bu 6zellik ile ilgili olarak 6grenci

gunliklerinde yer alan ifadeler soyledir:

03. Bugiin yeni bir sey 6grendik. iddia, kanit, muhakeme. Bundan sonra

tartisirken bunlari sdylicez.

Ogretmen tarafindan tutulan bazi notlar égrencilerin ifadelerini desteklemektedir:
“Ogrencilerin iddia ve kaniti anlamakta zorlanmadiklarini diisiinilyorum. Ancak
muhakeme &gesini sunarken dogru noktalara vurgu yapmiyorlar. Muhakeme

6gesinin mantigini anlamakta sanirim zorlandilar. "
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Gecerlik komitesi Uyeleri de bu 6zellik ile ilgili olarak gdzlem formlarinda “6gretmen
ust duzey uygulamalar icin siklikla ¢erceve sundu” gozlem maddesini onaylamis ve
gozlemlerine “iddia, kanit ve muhakeme” (Uye 1); “iddia, kanit ve muhakeme 6gelerine
yer verdi” (Uye 2) agiklamalarini getirmistir. Ogrenci, 6gretmen ve gecerlik komitesi
uyelerinin ifadeleri 06gretmenin Ust dlzey uygulamalar icin cerceve sundugunu
kanitlamaktadir.

Tasarim bilesenlerinin kapsadigi diger 6zellikler “Toparlayici bir etkinlik sunma” ve
“Sinif etkinliklerini gercek dunya ile iliskilendirmek icin medyay! kullanma” gerektigi
yoniundedir. Yapilan calismada 6gretmen her dersin sonunda 0zetleyici tartismalara ve
ifadelere yer vermistir. Ayrica SBK temelli Uinite sonunda 6grenciler tim 6grendiklerini
yansitabilecekleri poster ve afisler hazirlamistir. Bu etkinlik ile ilgili olarak 6gdrenci

gunluklerinde su ifadeler yer almaktadir:

016. Dersin faydali oldugunu dusuniyorum clnkii poster hazirlamak bunun
icin slogan ve resim bulmak bizi zorladi. Biz de arastirma yaparak bulmaya

calistik. Tum 6grendiklerimizi posterlerimizde kullanmaya g¢alistik.
Ogretmen giinliginden bu ozellik ile ilgili elde edilen kesitler ise soyledir:

"Ogrenciler posterlerinde kiiresel i1sinmanin nedenleri ve sonuclarina dair
ogrendikleri bircok seyi yansitmistir. Anlamli ve etkileyici resimler bulmus,
cizmis ve sloganlar belirlemisler. Hazirlanan posterlere baktigimda Unitedeki

iceriklerinin 6grenildigini anlayabiliyorum. "
Bu ifadeler SBK temelli 6gretimin tasarim bilesenleri kapsaminda yer alan “Toparlayici
bir etkinlik sunma” 6zelliginin gerceklestirildigi seklinde yorumlanmistir.
Tasarim bilesenleri kapsaminda yer alan diger bir 6zellik SBK’nm medya ile
iliskilendirilmesi gerektigi yonindedir. Ogrenci giinliigiinde bu 6zellik ile ilgili yer alan
bir ifade su sekildedir:

02. Afis yaparken c¢ok zevk aldim. Gazete haberlerini kesip afislerimize

yapistirdik. Cok giizel old.

Ogretmenin tuttugu notlar da o6grencilerin SBK’y1 medya ile iliskilendirdigini ve

konuyu sunmak icin medyadan faydalandigini géstermektedir:
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“Her grubun hazirladigl poster farkli 6zellikte idi. Ancak hepsi ¢ok anlamli ve
etkileyici idi. Posterlerde konuyla ilgili ve dogru igeriklere yer verdiklerini
gordim. Bazilari kendi cizimlerini kullanmis, bazilari gazetelerden resimler

kesmis, bazilari kitaplardan boélimler kesip yapistirmis. ™

Gegcerlik komitesi Uyeleri de problemin icerikle bagdastiriimasi igin siklikla medyanin

kullanildi§i yénindeki gézlem maddesini onaylamistir.

Ogrenci, 6gretmen ifadeleri ve gecerlik komitesi tyelerinin goriisleri, medyanin icerikle

bagdastirildigini ortaya koymaktadir.

Tasarim bilesenlerinin kapsadigi son 6zellik “Ogrencilerin 6grenmesini kolaylastirmak
icin teknolojiyi kullanma” olarak belirtilmektedir. Ogrenci gtinliklerinden bu ozellik ile

ilgili su notlar elde edilmistir:

015. Projeksiyon yardimiyla dersimizi isledik. Arkadaslarimizla bazi konular

hakkinda tartistik. Zevkliydi.

Yine bu oOzellik ile ilgili olmak kaydiyla 6gretmenin gunliginde tuttugu notlar su
sekildedir:

“Ogrenciler projeksiyonla duvara yansitilan video gésterimini dikkatle izlediler.
Video boyunca kendi aralarinda konusma ya da baska bir seyle ilgilenme gibi

ugraslar icerisine girmediler. ”

“Bugiin ogrenciler internet ortaminda klresel 1sinmanin sonuclarini arastirdi.
Olduk¢a mutlu olduklari gérinidyordu. Dersi yoénlendirmede zorlanmadim.
Ogrenciler bilgisayari kullanmada ve aradiklari bilgilere ulasmada zorluk
cekmediler. Benim verdigim siteler yaninda kendi bulduklari sitelerden de

arastirmalarina devam ettiler”

Bu ifadeler vyapilan c¢alismada SBK temelli 6gretim sirecinde teknolojiden

yararlanildigini géstermektedir.
SBK tevielli 6gretimin “6gretmen 6zellikleri” bileseni

SBK temelli 6gretim cercevesinde yer alan 6zelliklerden biri “6gretmen o6zellikleri”
olarak belirtilmektedir. Bu bilesen “Sorunla ilgili fen icerigi hakkinda bilgi sahibi

olma”, “Sorunun sosyal boyutlarinin farkinda olma”, “Bilgi sinirhiliklari konusunda
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dirust olma”, “Tek otorite olmaktan ziyade bilgiye katkida bulunan Kisi rolini

ustlenmeye istekli olma” dzelliklerini icermektedir.

Cercevede ogretmen Ozellikleri bileseninin kapsadigi “Sorunla ilgili fen igerigi hakkinda
bilgi sahibi olma” &zelligi ile ilgili olarak gecerlik komitesi Uyeleri ilk derste
ogretmenin icerigi bildigini daha acik bir sekilde vurgulamasi gerektigini belirtmistir.
Bu elestiri tizerine d6gretmen ilerleyen derslerde égrencilerin cevaplarini kendi goris ve
bilgisi ile desteklemeye ve konu hakkmdaki bilgisini daha net bir sekilde ortaya

koymaya calismistir.

Ogretmen glnligunde yer alan su ifadeler 6gretmenin icerik bilgisini daha net aciga

vurmaya calistigini géstermektedir:

"Gegen hafta komite lyeleri icerigi bildigimi daha a¢ik vurgulamam gerektigini
sOylemisti. Bu derste 0Ogrenciler deneyleri gerceklestirir iken deneylerin
ogrenciler  tarafindan  gerceklestirilmesinin ~ ve  deney  sonuclarinin
yorumlanmasinin ardindan kendim de detayli aciklamalarda bulundum ve

deneylerin gunlukyasamla iliskilendirilmesi icin ek gtincel bilgiler sundum.
Yine bir baska ders icin 6gretmen ginligine su aciklamalari not almistir:

“Bu derste alan gezisinin ardindan ormanlarin kiresel 1sinmadaki roll, besin
zinciri, besin agi, ekosistem kavramlari ile ilgili dersin sonunda ben de

Ozetlemeler ve acgiklamalarda bulundum.

Komite tyeleri de gozlem formlarinda bu dersler igin “Ogretmen problemle ilgili fen
icerigini bildigini gosteren belirtileri siklikla gosterdi” (Uye 1 ve 2) gorisini

onaylamistir.

SBK temelli 6gretimde 6gretmenin SBK ile ilgili bilimsel icerigin yani sira sosyal
boyutlarin da farkinda olmasi gerekmektedir. Komite Gyeleri arastirma surecindeki ilk
derslerde 6gretmenin konunun sosyal boyutlarina nadiren degindigini, ekonomik ve
politik boyutun vurgulanmasina ragmen 06zellikle politik boyutun eksik kaldigini ifade
etmistir. Ayrica “kiresel isinmanin bir problem oldugu tartisiliyor ama bunun siyasi ve
ekonomik boyutlari ele alinmiyor'™ (Uye 1); “Daha derinlemesine islenmeli” (Uye 2)
elestirilerinde de bulunmuslardir. ilerleyen derslerde 6gretmen 6grencilerin kiresel

isinmay1 farkli otoriteleri (gevreci grup, politikaci, ¢iftci, fabrika sahibi) temsil ederek

59



savunacaklari etkinlikler tasarlamistir. Ogrenciler gunliiklerinde bu etkinlik ile ilgili su

notlari tutmustur:
015. Bugin bizim grubumuz kiiresel isinmayi savunurken ¢evre 6rgutu oldu...

03. Kuresel i1sinma her seyi etkiliyor. Ciftciyi, fabrikada c¢alisan isgileri, devleti

bile... ”

Ogretmenin uygulama sonunda gunligine tuttugu notlar SBK temelli Gnite 6gretimi
boyunca farkl etkinliklerin SBK’nm farkli boyutlarinin fark edilmesini destekledigini

ortaya koymaktadir. Bu notlar su sekildedir:

“Ogrencilerin kiresel 1sinmanin farkli boyutlarini kesfetmesi icin gruplar arasi
argumantasyon etkinligi tasarladim. Bu etkinlikte her grup farkli otoriteleri
(ciftci, fabrika sahibi, hiikiimet, cevreci grup..) temsil etti, gruplar “Ulkeler
atmosfere saldiklari sera gazini azaltmali m1?”” sorusuna verdikleri cevabi tim

sinifa sundu ve sinifca tartisti ™.

Komite Uyeleri de calisma sonunda “Ogretmen problemin sosyal boyutlarina sikca

degindi” (Uye 1ve 2) g6zlem maddesini onaylamistir.

Gunluklerden alman ifadeler ile komite Uyelerinin goézlemleri 6§retmenin konunun
sosyal boyutlarinin farkinda oldugunu gostermektedir. Ayrica komite Gyelerinin
distncelerinde meydana gelen olumlu degisiklik 6gretmenin SBK temelli 6gretimini

gelistirdigi seklinde yorumlanmistir.

SBK temelli 6gretim siirecinde 6gretmenin SBK ile ilgili yeterli bilgi ve farkmdaliklara
sahip olmasi gerekmekle birlikte bilgi sinirlihiklari konusunda dirlist olmasi da
onemlidir. Ogrenci ginluklerinde yer alan su ifadeler 6gretmenin 6grencilere bu

anlamda durist davrandigi seklinde yorumlanmistir.

03. Kuresel 1sinma her seyi etkiliyor. Ciftciyi, fabrikada ¢alisan iscileri, devleti
bile. Hepsini bilmek ¢ok zor. Karar veremiyorum. Zaten 6gretmenimiz de

bilmiyormus.

012. Kiresel 1sinmanin ne kadar koti oldugunu her zaman bilemeyiz.

Ogretmenimiz ben de bilmiyorum dedi.

Ogretmen gunltginde bu ozellik ile ilgili su notlari yazmistir:
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“Ogrenciler bazen ¢ok detay sorular soruyor. Ornegin termik santralleri havaya
ne kadar kirli gaz saliyor? Kag yil daha su problemi yasamayacagiz? Hepsini
cevaplamakta ya da 6grencileri yonlendirmekte zorluk yasiyorum. Bu noktada
onlara kiresel isinma gibi tartismal konularin ¢ok farkl etkileri oldugunu her
boyutu agiklamamizin mimkin olmadigint ve bir égretmen olarak benim de

bilmedigim, cevaplayanlayacagim icerikler oldugunu acgikladim *

“Ogretmen ozellikleri” bileseninin kapsadigi diger bir 6zellik “Ogretmen tek otorite
olmaktan ziyade bilgiye katkida bulunan kisi konumunda olmaya istekli olmal”
seklindedir. Ogretmen gunligune bu 6zelligi yerine getirmekte zorlandigini belirten

ifadeler yazmistir:

“Ogrencilerin tartismalari fazla uzuyor, bu nedenle zamani yetistirememe

endisesi yastyorum. Tartismalar bazen istenmeyen yonlere kayiyor™.
Gecerlik komitesi Uyelerinin de ilk derslerde getirdigi elestiriler sdyledir:

“Ogretmen nadiren otorite yerine 6grenmeyi kolaylastirict bir rol istlendi,
ogrencilerin kendi aralarinda tartismalari icin zemin hazirlamasi gerekir” (Uye
1); “Daha rahat bir ortam sunulmali. Ogrenciler gok fazla sinirlanmamak”

(Uye 2)

Arastirmact SBK temelli 6gretimde otoritesini dgrenciler ile paylasmaya istekli olmasi
gerektigi hakkinda bilgi sahibi olmasina ragmen zamani iyi kullanamama endisesi ve
tartismalarin farkh yonlere kaymasini engelleme cabasi bu 6zellikler acisindan onu
yetersiz kilmistir. Bu endise 6gretmenin fazla kontrolli davranmasina neden olmustur.
ilerleyen derslerde 6gretmen elestirileri de g6z éniinde bulundurarak sinifta tek otorite
gibi davranmaktan ziyade o6grencilerin bilgi ve fikir Uretimlerini destekleyici bir rol
ustlenmeye calismistir. Bu amagla égrencilerin dustncelerini agiklamalari i¢in onlara
gerekli zamani tanimis ve sorularla tartismalari ya da fikirleri yonlendirerek bilgi
uretimini desteklemistir. Tekrarlayan dgrenci ifadelerinden sonra yeni etkinlige gegerek
tartismalari dgrencilerin bitirmesine izin vermistir. Yanhs ifadeleri “belki biraz daha
dusunebiliriz”, dogru ifadeleri “aferin, mikemmel” gibi dénutlerle cevaplamis boylece
her 6grenciyi derse katilmaya ve fikir Gretmeye cesaretlendirmeye calismistir. ilerleyen

derslerde komite Uyeleri gozlem formlarinda su acgiklamalari getirmistir:
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“Ogrencilerinfikirleri sorularak onlarin cevaplari iizerinden ders islendi. ”” (Uye
1); “Ogrenciler grupga konuyu tartisti. Ardindan gruplar fikirlerini tim sinifa

sundu ve 6grencilerinfikirleri dogrultusunda ders devam etti ”” (Uye 2).

Komite 0yelerinin g6zlemlerinde gerceklesen bu degisiklik 6gretmenin SBK temelli
unite 6gretimi slrecinde otoritesini 6grencileri ile paylasmaya istekli oldugu ve SBK

temelli Unite 6gretimini gelistirdigi seklinde yorumlanmistir.
SBK temelli Ogretimin Ogrenci Deneyimi Bilesenleri

Cercevede yer alan diger bir bilesen 6grenci deneyimi olup, bu bilesen “Ust diizey
uygulamalarla mesgul olma”, “Sorunla ilgili bilimsel fikir ve teorilerle karsilasma”,
“Sorunla ilgili bilimsel veriyi toplama ve analiz etme”, “Konunun sosyal boyutlarini
gorisme”, “Konunun etik boyutlariyla yizlesme” ve “Sorunla ilgili bilimin dogasi

temalarini disinme” 6zelliklerini kapsamaktadir.

SBK temelli 6gretim slrecinde Ogrencilerin Ust dizey uygulamlarla mesgul olmasi
gerektigi yonundeki bilesen ile ilgili olarak 6grenci gunliklerinden su ifadeler elde

edilmistir.

Ol6. Bugiin 6gretmenimiz kiresel isinmada payiniz var mi diye sordi ve biz de

kitaplardan arastirdik. Bence payimiz var. Cunku olduguyla ilgili bir¢ok kanit topladik.
Ogretmenin bu 6zellik ile ilgili olarak giinlugtnde tuttugu notlar séyledir:

“Ogrencilerin iddia ve kaniti anlamakta zorlanmadigini distiniiyorum. Ancak

muhakeme &gesini sunarken dogru noktalara vurgu yapmiyorlar. Muhakeme

6gesinin mantigini anlamakta sanirim zorlandilar.”
Komite tyeleri ilk derslerde “Ogrenciler ust diizey uygulamalara nadiren katildi” (Uye
1 ve 2) goOrlsini onaylamis ve argimantasyon stratejisinin 6gelerine daha ¢ok vurgu
yapilmasi gerektigini belirtmistir. ilerleyen derslerde 6gretmen 6grencileri argiiman
ogelerini her tartismada kullanmalari konusunda cesaretlendirmis, aksi durumda
uyarmistir. Ogretmen komite dyelerinin elestirileri dogrultusunda kiresel 1sinma
hakkinda farkli otoriteleri (siyasi, ekonomik, cevresel ve politik boyutlarini) temsil eden
gruplarin argimanlar Gretmesi ve gruplarin argimanlarini sinifa sunmasini igeren bir
ders tasarlamistir. Bu dersle ilgili olarak 6grenci glnliklerinden alman Kkesitler

asagidaki gibidir:

62



015. Bugiin bizim grubumuz kiresel 1sinmayl savunurken cevre o6rgitu oldu.
Bizim iddiamiz kuresel isinmayi 6énlemek icin tlkelerin sera gazlarini azaltmasi
gerektigiydi. Cunku karesel i1sinma buzullari eritiyor. Buzullar eriyince orada
yasayan kutup ayisi gibi canlilar yasayacak alan bulamiyor. Bunlar bizim iddia
ve kanitlarimiz.

015. Ders guzeldi. Ogretmenimiz bir konu verdi ve o konu hakkinda
arkadaslarimizla aramizda minazarada gibi tartistik. Konumuz ¢ok gizeldi,
ilgimi cekti. CiOnkiu biz bdyle bir sey yapmiyorduk. Bir konu uzerine
tartismiyorduk.

08. Konu ve etkinlikler ¢cok guizeldi. Ozellikle tartisma.

02. Bazi tartisma konularinda zorlandim ama hig¢ sikilmadim.

O 16. Dersimiz gok giizel gecti. Cok eglendik. Kiiresel isinma ile ilgili tartisma
yaptik. Gruplar bununla ilgili tartisti.

Ol6. Konumuz cok glzeldi. Cok tartisilacak bir komi, ilgimi cekti. Ciinki
kiresel 1sinma yiuziinden ¢ok sey olacak. Bizler bundan etkilenecegiz ve hayat

zorlasacak gergekten ilgi ¢ekici bir konu.

Ogrenci gunliiklerinde yer alan tartisma kelimesinden kastedilen kavramin
argimantasyon oldugu soylenebilir. Clnkl arastirmaci bizzat uygulayici oldugu igin
sire¢ icerisinde aktif bir sekilde yer almistir. Ogrencilerin tartismalarda kanit,
muhakeme ve iddia sundugunu yani argiiman tretti§ini gézlemlemistir. Ogrencilerin
gunliklerinde yazdiklari bu ifadelere dayanarak 6grenci deneyimi ile ilgili “Ust dlzey

uygulamalarla mesgul olma” 6zelliginin gerceklestirildigi soylenebilir.

Dersler ilerledikce 06gretmen ginlugine "Ogrenciler artik argiiman o6gelerini
kullanmadiklarinda kendileri bimu fark ediyor ve kendi hatalarini duzeltiyorlar.

Arglmantasyon surecine katilmakta zorlanmiyorlar™ ifadelerini yazmistir.

Komite dyelerinin ilk derslerde 6drencilerin nadiren ist dizey uygulamalara katildigi
yonindeki elestirisi siire¢ ilerledikgce “Ogrenciler st diizey uygulamalara siklikla
katildi” (Uye 1 ve 2); “Ders boyunca ogrenciler disiincelerini argiiman o6gelerini
kullanarak ifade etti. Ogrenciler argiiman sunmada zorluk yasamadi' (Uye 2) seklinde

degismistir. Komite tyelerinin elestirilerindeki bu degisiklik 6gretmenin SBK temelli
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Unite ogretimini gelistirdigi ve bu slregte Ust diizey uygulama olarak argiimantasyon

stratejisinin kullanildigr seklinde yorumlanmistir.

Cercevede ogrenci deneyimi ile ilgili olarak yer alan diger 6zellikler , “Sorunla ilgili
bilimsel fikir ve teorilerle karsilasma” ve “Sorunla ilgili bilimsel veriyi toplama ve
analiz etme” seklindedir. SBK temelli 0gretim surecinde 6grenciler bilim teknik
dergileri, ansiklopediler gibi yazili kaynaklardan yaptiklari arastirmalar hakkinda su

notlari gunliklerine yazmistir:

07. Bugiin arastirma yaptik ve 6gretmenimizin sorusuna kendimiz cevap aradik.
Herkes farkli cevaplar buldu. Bu cevaplari tartisarak kiresel isinmada farkl
insanlarin payi oldugunu 6grendik. Tabi benim de payim oldugunu.

08. Buglun dergilerden ve kitaplardan kuresel 1sinmada payimizin olup
olmadigini arastirdik. Yeni bilgiler 6grendik ve tartistik.

019. Bugin kitaplari karistirirken sera etkisini, ozon tabakasini &grendim.

Insanlar havay! kirleterek kiiresel 1sinmaya neden oluyor.
Bu oOzellik ile ilgili 6gretmen glnliginden alman kesitler ise soyledir:

"Internet ortaminda vyaptiklari arastirmalar sonunda 6grenciler kiiresel
Isitnmanin sonuclarina dair birgok bilgi sunabildiler. Buzullarin erimesi, iklim
degisiklikleri, c¢6llesme, hayvanlarin neslinin tikenmesi 6grencilerin sundugu

bilgilerden bazilari.

Gegerlik komitesi tyeleri ise ilk derslerde “Ogrenciler problemle ilgili bilimsel verileri
nadiren toplayip/ analiz etti” elestirisini getirmistir’ (Uye 1). Yapilan elestirilerin
ardindan o6gretmen o&grencilerin veriler toplayip analiz edebilecedi yeni etkinlikler
tasarlamistir.  Ornedin  6§retmen  6grencilerin  kiiresel 1sinmanin  nedenlerini  ve
sonuclarint gozlemleyebilecedi deneyler tasarlamistir. “Sera etkisi”, “Egzozdaki,
havadaki, nefesimizdeki karbondioksiti dlcelim”, “Asit yagmurlarinin bitkilere etkisi”,
“Asit yagmurlarinin mermere etkisi”, “Toprak kirliliginin bitki blyumesine etkisi”
isimli deneyler gruplarca okul bahgesinde gergeklestirilmistir. Ogretmen giinliginden

alman kesitler ise asagida verilmistir:

"Ogrenciler deneyler boyunca gozlem ve 6lciim yapti. Deney sonuclarini analiz

etti, yorumladi ve gercek yasamlariyla iliskilendirdi. Egzoz gazindaki ve
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nefeslerindeki karbondioksit miktarini karsilastirdiklari deney sonunda nefes
alarak bile kiresel 1sinmaya neden olduklarini kesfettiler ve bu sonuca

sasirdilar.

Bu derslerden sonra komite Gyeleri de “Ogrenciler problemle ilgili bilimsel verileri
siklikla toplayip/ analiz etti” gézlem maddesini onaylamis ve “Deneyler boyunca

ogrenciler 6lgtimler ve gozlemleryapti™agiklamasini getirmistir (Uye 2).

Bir baska derste de ogrencilerin bilimsel veriler toplayip analiz etmesi amaciyla
“karetta karettalar icin habitat olusturalim” etkinligi gergeklestirilmistir. Bu etkinlikte
ogrenciler gruplar halinde canlilarin yasam alani (habitatlar) ile ilgili bir etkinlik
gerceklestirmistir. Komite dyeleri bu etkinlik ile ilgili olarak “Ogrenciler problemle
ilgili bilimsel verileri siklikla toplayip/analiz etti” goriistini belirtmis ve “Onceden
yapilan arastirma sonucunda elde edilen bilgiler paylasildi. Orn. Habitat 6rnekleri”
(Uye 1); "Bir 6nceki derste edinilen bilgiler tartisildi ve yorumlandi™ (Uye 2) ifadeleri

ile bu gozlemi aciklamistir.

Ogretmen ve 6grenci giinliklerinden alman ifadelere ve komite tyelerinin goéruslerine
dayanarak SBK temelli 6gretim surecinde 6grencilerin bilimsel veriler toplayip analiz
ettigi sOylenebilir. Ayrica komite Uyelerinin goruslerinin sirec¢ igerisinde degismesi

ogretmenin SBK temelli 6gretimini gelistirdigine dair bir kanit sunmaktadir.

Cercevede ogrenci oOzellikleri kapsaminda yer alan diger 6zellik 6grencilerin konunun
sosyal boyutlarinin farkinda olmasidir. Ogrenci giinliklerinde bu 6zellik ile ilgili yer

alan ifadeler su sekildedir:

09. ..Deney sonuglari yasamimizla iliskilendirdik ve hayatimiza etkisini

tartistik....

03. Kiresel 1sinma her seyi etkiliyor. Ciftciyi, fabrikada galisan iscileri, devleti
bile
Gegerlik komitesi Uyeleri ilk derslerde “Sosyal problem ele almiyor ama detayl bir
tartismasi yaptimiyor” (Uye 2) elestirisinde bulunmustur. Ogretmen bu elestiriyi goz
ontnde bulundurarak 06grencilerin kiresel 1sinma SBK’sinm sosyal boyutlarini
tartisabilecekleri etkinlikler tasarlamistir. Ornegin 6grencilerin kiiresel 1sinma hakkinda

farkli otoriteleri temsil ederek urettikleri argimanlari sinifa sunmasini, her bir
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ogrencinin bireysel olarak kisisel enerji miktarini hesaplamasini, égrencilerin yasca
buyuk akraba ve tanidiklariyla iklim degisikligi ve gunlik yasama etkileri hakkinda

gerceklestirdigi roportajlari sinifa sunmasini saglamistir.
Ogrenciler bu dersler ile ilgili su notlari tutmustur:

015. Bugiin bizim grubumuz kiresel i1sinmayi savunurken cevre drgiti oldu.

Bizim iddiamiz kiresel isinmay1 énlemek icin llkelerin sera gazlarini

azaltmasi gerektigiydi. Clnku kuresel 1sinma buzullari eritiyor. Buzullar

eriyince oradayasayan kutup ayisi gibi canlilaryasayacak alan bulamiyor.

Bunlar bizim iddia ve kanitlarimiz.
Ogretmen ginliigiunde yer alan ifadeler ise séyledir: “Ogrenciler konunun ekonomik,
politik ve cevre boyutunu tartisirken cok heyecanlandilar. Bir grup o6grenci giftci
olduklarini kiresel i1sinma devam ederse gecim kaynaklarinin yok olacagini ifade
ederek kiresel i1sinmayi azaltmak icin Ulkelerin Gretimlerini azaltmasi gerektigini
savunmustur. Bir grup o6grenci de fabrikada calisan iscilerin issiz kalacagini ve bu
durumdan kotii etkilenecegini belirtmistir. Bazilari da fabrikalar kapatilirsa iilke
ekonomisinin kotuye gidecegini belirtmistir. Diger bir grup 6grenci ise cevrenin her
seyden iistiin oldugunu, doga ve yesillikler zarar goriirse yasamin da yok olacagini dile
getirmis ve kiresel 1sinmaya neden olan faaliyetlerin azaltilmasi gerektigini

belirtmistir.”

Bu derslerin ardindan komite (yeleri elestirilerini “Ogrenciler problemin sosyal

boyutlarini siklikla tartisti” (Uye 1ve 2) seklinde degistirmistir.

Ogretmen, 6grenci ifadeleri ve gecerlik komitesi Gyelerinin gorusleri dogrultusunda
ogrencilerin  konunun sosyal boyutlarina degindigi ve 0gretmenin SBK temelli
ogretimini gelistirdigi iddia edilebilir.

SBK temelli 06gretimde d&grencilerin  konunun etik boyutuyla yizlesmesi de
gerekmektedir. Yapilan calismada 6grencilerin gerceklestirdigi etkinliklerden biri alan

gezileridir. Ogrenciler bu gezinin ardindan gunliklerine su ifadeleri yazmistir:

015. Konu ve etkinlikler harikaydi, ilgimi cekti. Ciinki hem eglendik hem de

orman hakkinda bilgi aldik. Ormanlarin kiiresel 1sinmadaki rolinu 6grendik.
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Ama ormanlari yeterince koruyamadigimizi ve uzerimize diisen gdrevleriyerine

getirmedigimizifark ettik.

04. Ormani gezerken bir siirii ¢ép gordiim. insanlar ormanlari kirletiyor ve yok

ediyor.

Ogretmen alan gezisi ardindan "Ogrenciler ormandaki c¢opleri toplarken insanlarin
sorumsuz oldugunu ifade ederek bu durumdan sikayetci oldular, insanlarin bu
davraniglarinin dogru olmadigini ifade ettiler" ifadelerini gunliklerine yazmistir.
Gegerlik komitesi tyeleri de “6grenciler konunun etik boyutuyla yuzlesti” (Uye 1 ve 2)
gozlem maddesini onaylamistir. Ogretmen ve &grenci gunliklerindeki ve gozlem

formlarindaki ifadeler, 6grencilerin konunun etik boyutuyla ylzlestigini gostermektedir.

Ogrenci deneyimi basli§i altinda yer alan diger bir 6zellik “Sorunla ilgili bilimin dogasi
temalarini disinme” seklinde belirtilmektedir. Ogrenci gunliklerinde bu o6zellik ile

ilgili su ifadeler goze carpmaktadir:

Ol4.... En cok ilgimi ceken bilgifarkl Glkelerin kiresel 1sinmayla ilgili farkh
dustinmesi oldu. Amerika gibi ulkeler kiiresel isinma problem olmasina ragmen

onlem almak istemiyorlar ama ben alinmasi gerektigini distinllyorum.
Ogretmen ginluginde bu ozellik ile ilgili olarak su notlari tutmustur:

“Ogrenciler her iilkenin sera gazini azaltma konusundafarkl distindugini dile
getirdi. Bu ¢ikarim, 6grencilerin bilimsel bilgilerin sosyal ve kiltiirel bir yapiya

sahip oldugu hakkinda birfarkindalik kazandigini géstermektedir.”

Gegerlik komitesi Uyeleri de SBK temelli 6égretim surecinde bilimin dogasi temalarinin

g6z onlnde bulunduruldugu yonundeki gézlem maddesini onaylamistir.

Gunliklerden ve gozlem formlarindan alman doénitler SBK temelli 6gretim surecinde
“Sorunla ilgili bilimin dogasi temalarini distinme” 06zelliginin yerine getirildigini

gostermektedir.
SBK temelli 6gretimde sinifortami bileseni

Sinif ortami bileseni “Ogrenci katihimina dair yiiksek beklenti”, “isbirlikli ve etkilesimli

ortamlar”, “Ogretmen ve 6grenciler birbirine saygi gosterir”, “Ogretmen ve 6grenciler

kendilerini givende hisseder” dzelliklerini icermektedir.
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SBK temelli 6gretim sirecinde 6grenciler yazili kaynaklardan, internetten arastirma
yapmis, alan gezisine katilmis, deneyler gergeklestirmistir. Tum bu etkinlikler boyunca
ogrenciler bilimsel veriler toplayip analiz etmis, etkinliklere bizzat katilmis, aktif bir
sekilde dustincelerini ifade etmis, tartismis ve deneyleri gerceklestirmistir. Ogrenciler

bu dersler ile ilgili olarak gtinliklerine su ifadeleri not etmistir:

02. Bugun ders boyunca 6gretmenimizin sorusuna grupca cevap aradik,

Ama sonunda hepimiz bulduk. Bence biz en guzel cevaplan bulduk.

011. Kiresel isinmanin sonuclarini arastirdik. Herkes degisik cevaplar

buldu.... Bilgisayardan arastirmak ¢ok gizeldi.
07. Bugln tartismayaptik....Diger gruplarla tartistik.

Bu ifadeler 6grencilerin SBK temelli dgretim siirecinde aktif oldugunu ve etkin bir rol
ustlendigini gostermektedir. Ogretmen gunligindeki su ifadeler de bu durumu

desteklemektedir:

“Ogrenciler etkinliklere odaklanmis gériniyordu. iddialari igin kanit bulmaya

calistilar, tim égrenciler bu amacla mesgul gérintyordu. ”

“Ogrenciler deneyleri gerceklestirmekten zevk almis goruntyordu. Ozellikle
okul bahcesinde dersin islenmesi onlari daha da motive etti. Grupga deneylerini

gerceklestirdiler, gozlemlerini ve 6l¢iimlerini not ettiler™

ifadeleri SBK temelli 6gretimde sinif ortami ile ilgili “Ogrenci katilimina dair yiiksek

beklenti” boyutunun karsilandigi seklinde yorumlanmistir.

SBK temelli tnite 6gretimi surecinde sinif ortaminin isbirlikli ve etkilesimli olmasi,
karsilikli saygr ve glven duygusunun hissedilmesi onemlidir. Yapilan c¢alismada
ogrenciler cogu etkinligi grup icerisinde gerceklestirmistir. Grup calismalarina yonelik

ogrencilerden alman donitler asagida verilmistir:

Ol. Dersin bugiin ¢ok yararli gectigini disiiniiyorum ve derste arkadaslarimla
bir takim olup calistik.
Ol 1 Etkinlikler ¢ok hosuma gidiyor, ilgimi de gekiyor. Cunki grupla birlikte

yaplyoruz ve yardimlasmayi 6greniyoruz.

68



07. Bazi grup arkadaslarimiz farkli dustiniyordu ama biz onlara saygi

gosterdik.
Ogretmen grup calismalari ile ilgili olarak giinliigiine su notlari tutmustur:

"Ogrenciler gruplarinda arastirma yaparken sirecgten zevk aldiklari belli idi.
Grup Uyelerinin fikirlerini birbirlerine rahatca ifade edebildigini gdzlemledim.

Ogrenciler dustincelerini ifade ederken heyecanliydi. ™

“Grup cahismalarinda 6grenciler sinifa yoneltilen bir soruya cevap bulabilmek
icinfarkl kaynaklar1 dnce bireysel olarak arastirmis sonra edindikleri bilgileri
diger grup arkadaslari ile paylasmistir. Gerek edinilen bilgilerin paylasiimasi
gerek yorumlanmasi asamasinda Ogrencilerin birbirlerine saygi gosterdigi

goralmustar.

Ogretmenin ginligiine not ettigi su ifadeler de 6grencilerin birbirleri ile uyum ve saygi

icerisinde ¢alistigini gostermektedir.

“Ogrenciler kitap ve dergilerden konuyu arastirirken bulduklari bilgileri
birbirleriyle heyecanla paylastilar. Kitapta ve dergide aradigi bilginin hangi
sayfada olabilecedini bulamayan 0Ogrenciler grup arkadaslarindan yardim
istedi. Ogrenciler arasinda yardimlasma vardi. Her 6grenci buldugu cevabi
6nce kendi defterine not etti. Ardindan sectikleri bir arkadaslarinin defterinde

cevaplarini sentezleyip. sinifa sunacak bir sekilde toparladilar.

Komite uyeleri de gozlem formlarinda “Ogretmen ve 6grenciler birbirlerine siklikla
saygl goOsterdi” gozlem maddesini onaylamis ve su agiklamalari getirmistir: “Herkesin
fikri alindi. Gerektiginde tekrarlandi. Takdir ve tesekkiir vardi. Giizel...gibi"” (Uye 1);
“Ogrencilerin cevaplari olumlu pekistirecler ile desteklendi” (Uye 2). Komite Gyeleri
diger bir ders icin de “Sinifta isbirlikli ve etkilesimli bir ortam gerceklestirildi”
gozlemini “Grup calismasi karsihkli fikir alis verisi’ (Uye 1) aciklamasi ile

desteklemistir.

Ogrenci ve ogretmen gunliiklerindeki ifadelere ve komite Uyelerinin gézlemlerine
dayanarak SBK temelli 6gretimin “isbirlikli ve etkilesimli ortamlar”, “Ogretmen ve
ogrenciler digerlerine saygl gosterir”, “Ogretmen ve 6grenciler ortamda kendilerini

guvende hissederler” ¢zelliklerinin gercgeklestirildigi seklinde yorumlanmistir.
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SBK temelli 6gretimde dissal etkiler

Cercevede yer alan diger bir bilesen dissal etkilerdir. Bu bilesen, “SBK temelli
materyallere ulasim”, “SBK temelli 6gretimin adapte edilmesine izin veren esnek
mifredat”, “SBK temelli 6gretimi destekleyecek bdlgesel/yerel toplumsal konularin
varhgi ve farkmdaligi” “SBK temelli 6gretimin ulusal ya da bolgesel mufredat amaclari

ile iliskilendirilmesi” 6zelliklerini igermektedir.

Mevcut calismaya baslamadan ©nce veri toplama araclarina, gergeklestirilecek
etkinliklere ve bu etkinlikleri gergeklestirmek icin gerekli olan materyallere karar
verilmistir. SBK temelli tnite 6gretimi boyunca kullanilmak Uzere her derse ait ders
plani hazirlanmis ve bu ders planlarinda hangi etkinliklerin nasil gergeklestirilecegi
acikca Dbelirtilmistir. Etkinliklerde kullanilmak {zere ihtiya¢c duyulacak deney
malzemeleri, calisma kagitlari, internet siteleri, projeksiyon, bilgisayar donanimlari,
kitap, gazete, dergiler, slayt gosterileri, videolar, veri toplama araclari belirlenip temin
edilmistir. Bu nedenle SBK temelli 6gretimin digsal etkiler bileseni bashgi altinda yer

alan “SBK temelli materyallere ulasim” 6¢zelliginin yerine getirildigi dusuntlmektedir.

SBK temelli 6gretimin mifredata adapte edilmesi 6nemlidir. Yapilan calismada kuresel
Isinma konusu odak SBK olarak belirlenmis ve tim Unite iceriginin bu konudan yola
¢tkarak kazanilmasi amaclanmistir. Kiresel 1sinma konusu mifredat icerisinde yer alan
bir icerik olup, SBK temelli 6gretimin Fen Bilimleri programina adapte edilmesi

surecinde biyuk bir zorluk yasanmamistir.

Dissal etkiler bileseninin kapsadigr diger 6zellik “SBK temelli 6gretimi destekleyecek
bolgesel/yerel toplumsal konularin varhdi ve farkmdah§i” seklindedir. Ogrenci

gunliklerinde bu ozellik ile ilgili su ifadeler elde edilmistir:

05. Bugin cok glzeldi. Sehrimizdeki ormanlar hakkinda biytk bir bilgiye sahip
olduk. Ormanlarin bizim icin 6énemini 6grendik. Bu dersimiz ¢ok glizel gecti.
Ormanin igindeki ¢opleri gordik ve insanlarin dofaya nasil zarar verdiklerini
fark ettik.

OI5. Derste c¢ok iyi seyler 6greniyorum, ileriki zamanlarda mutlaka isime

yarayacak seyler oldugunu distniyorum.
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010. Bence konumuz ¢ok iyiydi. Zaten diinyamizdaki sorunlar arasindayer alan
bir konuydu....Bu konuyu isledigimiz ve Ustiinde dustinmemiz iyi oldu.
03. Yasadigimiz yerde bazen az bazen ¢ok yagmur yagiyor. Bimun nedeninin

kiiresel 1Isinma oldugunu 6grendim.
Ogretmen ginlagiine bu 6zellik ile ilgili olarak su notlan tutmustur:

“Ogrenciler ilimiz ormanindaki ¢opleri toplarken insanlarin sorumsuz oldugunu
ifade ederek bu durumdan sikayetci oldular. insanlarin bu davranislarinin

dogru olmadigini ifade ettiler”

Ogretmen ve 6grenci ifadelerine dayanarak SBK temelli 6gretimde dissal etkiler ile
ilgili “SBK temelli 6gretimi destekleyecek bolgesel/yerel toplumsal konularin varhgi ve

farkmdahgi” 6zelligine dikkat ¢ekildigi sdylenebilir.

Digsal etkiler bilesenine ait son 6zellik SBK temelli 6gretimin ulusal ya da bdélgesel
mufredat amaglarn ile iliskilendirilmesidir. Yapilan calismada SBK temelli 6gretim
stirecindeki etkinlikler tasarlanirken, bu etkinliklerin 7. sinif Fen Bilimleri Ogretim
Programinda yer alan kazanimlarin elde edilmesine hizmet etmesi amaclanmistir. Tim
etkinlik ve materyaller ulusal amaclar dogrultusunda hazirlanmistir. SBK temelli
ogretim sonunda 6grencilerin Fen Bilimleri Ogretim Programinda yer alan “insan ve
Cevre” Unitesinin icerigini 6grenmesi amaclanmistir. Bu nedenle SBK temelli 6§retimin

ulusal mifredat amaclari ile iliskilendirildigi distintilmektedir.

4.2. Sosyobilimsel Konu (SBK) Temelli Unite Ogretiminin Konu Alan Bilgisi
Uzerindeki Etkisine iliskin Bulgular

Mevcut calismada arastirilan problemlerden biri SBK temelli Unite 6gretiminin
ogrencilerin konu alan bilgisi Uzerindeki etkisidir. Bu amagla calismada proksimal ve
distal konu alan bilgisi testleri kullanilmis olup, bu testlerden elde edilen bulgulara

asagida yer verilmistir.
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4.2.1. Proksimal konu alan bilgisi testinden elde edilen bulgular

Proksimal konu alan bilgisi testi puanlan arasindaki anlamlh farklilik sorgulanmadan
oénce 6n ve son test puanlari arasindaki fark puan dizisinin dagihminin normalligi

smanmistir. Bu analize ait veriler Cizelge 4.2.1.1°de sunulmustur.

Cizelge 4.2.1.1. Proksimal konu alan bilgisi testi normal dagilim sonuglari

Kolniogorov-Smirnova Shapiro-Wilk
istatistik df Sig. istatistik df Sig.
Fark ,144 25 ,192 ,952 25 272

Omeklem sayisinin 30°dan az oldugu durumlarda normallik testi sonuglarinin
yorumlanmasi icin shapiro-Wilk degeri dikkate alinir (Can, 2013). p degerinin 0,05’ten
biyuk oldugu durumlarda “normalle aralarinda fark yoktur” hipotezi kabul edilir (Can,
2013). Cizelge 4.2.1.1 incelendiginde shapiro-vvilk p degerinin 0,05’ten biylk oldugu
gorulmektedir. Bu veriye gore calisma grubunun 6n test ve son test puanlari arasindaki

fark puan dizisinin normal bir dagihm gosterdigi kabul edilmistir.

Proksimal puanlara ait normallik varsayiminin saglanmasinin ardindan 6n test ve son
test puanlari arasindaki anlamli farklilik sorgulanmistir. Proksimal konu alan bilgisi testi
icin 6n ve son test puanlarina ait tanimlayici istatistikler ve bagimli émeklemler t-testi

sonuglan Cizelge 4.2.1.2°de gdsterilmistir.

Cizelge 4.2.1.2. Ogrencilerin proksimal konu alan bilgisi testi puanlarina ait bagimh érneklemler t-
testi sonuclan

Calisma Ogrenci Aritmetik Standart t degeri Serbestlik Onem
grubu sayisl ortalama sapma derecesi degeri

(n) X (SS) (SD) P)
On test 25 7,8 3,30 9,925 24 ,000
Son test 25 12,2 3,02
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Cizelge 4.2.1.2 incelendiginde, 6grencilerin SBK temelli 6gretim 6ncesinde proksimal
konu alan bilgisi testine ait puan ortalamasi 7,8 olarak hesaplanmistir. SBK temelli
ogretim sonrasinda bu ortalama 12,2’ye yukselmistir. Bu artisin anlamliligini test etmek
icin uygulanan bagimli émeklemler t-testi sonuglari 6grencilerin proksimal konu alan
bilgisi testi i¢cin 6n ve son test puanlari arasinda istatistiksel anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir [7(24)=9,925, p < 0,05], Sonu¢ olarak SBK temelli 6gretimin
ogrencilerin proksimal konu alan bilgisi puanlarim anlamli bir sekilde ilerlettigi
soylenebilir.

Ogrencilerin proksimal konu alan bilgileri 6n ve son test puanlari arasindaki farkin
istatistiksel agidan anlamli bir derecede arttigi tespit edildikten sonra etki buyukligu
degeri incelenmistir. iliskili 6rneklemler arasindaki ortalama fark puanlarinin
anlamliliginin hesaplandigi analizler icin Cohen’s d formull arastirmacilar tarafindan
sikhikla tercih edilmektedir (Ozsoy ve Ozsoy, 2013). Calismada cohen’s d degeri
yaninda r2 degeri hesaplanmistir. Boylece SBK-temelli Unite 6gretiminin proksimal
konu alan bilgisi tzerinde ne derece etkili oldugu ortaya konmaya calisiimistir. Cohen’s
d degeri ,20°den kiicuk ise kiglk etki blyukligu; ,50 ise orta etki blyukligu; ,80 ve
0,80’den blyuk ise buyuk etki buyukliginden bahsedilir (Colien, 1988).

Cohen’s d degeri xa (6rneklem ortalamalari farki) degerinin sa (harmanlanmis standart
sapma) degerine bolinmesi ile hesaplanabilmektedir (Ozsoy ve Ozsoy, 2013). Mevcut
calismada xa =4,48 ve Sd= 2,25684 olarak tespit edilmistir. Bu veriler 1siginda cohen’s
d degeri 1,9850 olarak hesaplanmis olup yiiksek etki dizeyini temsil etmektedir. Bu
sonu¢ SBK temelli Unite 6gretimi 6ncesi ve sonrasi proksimal konu alan bilgisi testi
puanlari arasindaki farkin 1,98 standart sapma kadar oldugunu gostermektedir. Cohens
d degerinin hesaplanmasinin ardindan varyans ylzdesi hesaplanmistir.Varyans yiizdesi t
degeri ile df degeri kullanilarak ve asagida verilen formuli ile hesaplanabilmektedir
(Gravetter ve Wallnau, 2007).

r2= t2/(t2+df)

Mevcut calismada t degeri 9,925; 6grenci sayisi 25°tir. Bu veriler 1siginda r2 degeri
0,8040 olarak hesaplanmistir. Bu sonuca gore ogrencilerin proksimal 6n ve son test
puanlarinda go6zlenen degisimin yizde 80,40’mm SBK-temelli (nite o6gretimi ile

aciklanabilecegi sdylenebilir.
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4.2.2. Distal konu alan bilgisi testinden elde edilen bulgular

Distal sinav puanlari arasindaki anlaml farklilik sorgulanmadan 6nce 6n ve son test
puanlari arasindaki fark puan dizisine ait dagilimin normalligi sorgulanmistir. Bu

analize ait veriler gizelge 4.2.2.1°de sunulmustur.

Cizelge 4.2.2.1. Distal konu alan bilgisi testi normal dagilim sonuclari

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk
istatistik df Sig. istatistik df Sig.
Fark ,149 24 ,178 ,972 24 ,706

4.2.2.1 incelendiginde shapiro-wilk p degerinin 0,05’ten buyuk
gorilmektedir. P degerinin 0,05°ten blyuk olmasi puanlarin normal dagildigini kabul
etmek icin yeterli olup, yapilan calismada 6grencilerin 6n test ve son test puanlari

arasindaki fark puan dizisinin normal bir dagilim gosterdigi kabul edilmistir.

Verilerin normal dagilim gosterdiginin ortaya konmasinin ardindan distal konu alan
bilgisi testi 6n test ve son test puanlari arasindaki anlamli farkhilik sorgulanmistir. Bu
amacla gercgeklestirilen bagimh &meklemler t-testi sonuglari Cizelge 4.2.2.2°de

belirtilmistir.

Cizelge 4.2.2.2. Ogrencilerin distal konu alan bilgisi testi puanlarina ait bagimh émeklemler t-testi

sonugclari
Calisma Ogrenci Aritmetik Standart t degeri Serbestlik Onem
grubu sayisi ortalama sapma derecesi degeri
(n) (X) (SS) (SD) ®)
On test 24 4,31 3,14 8,944 23 ,000
Son test 24 10,27 2,57

Cizelge 4.2.2.2 incelendiginde, 6grencilerin SBK temelli 6gretim oncesinde distal sinav
puanlari ortalamasi 4,31 olarak hesaplanmistir. SBK temelli 6gretim sonunda ise bu
ortalamanin 10,27’ye yukseldigi gorulmustur. Bu veriler, égrencilerin SBK temelli
6gretim sonunda distal konu alan bilgisi testine ait ortalama puanlarinin arttigim

gOstermektedir. Bu artisin anlamhhgini test etmek icin bagimh Omeklemler t-testi
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uygulanmistir. Bagimli érneklemler t-testi sonuglari 6grencilerin distal konu alan bilgisi
testine ait 6én ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugunu gdstermektedir
[/(24)=8,944, p < 0,05], Bu verilere dayanarak SBK temelli unite 0gretiminin
ogrencilerin distal puanlarini anlamli bir sekilde ilerlettigi tespit edilmistir.

Ogrencilerin distal konu alan bilgisi testine ait 6n test ve son test puanlari arasindaki
farkin istatistiksel agidan anlamlh bir derecede artti§1 tespit edildikten sonra etki
bayuklugl degeri incelenmistir. Mevcut calismada xda = 5,95833 ve sda= 3,26349 olarak
tespit edilmistir. Bu veriler 1s1§inda cohen’s d degeri 1,8257 olarak hesaplanmis olup bu
deger ylksek etki duzeyini temsil etmektedir. Elde edilen bu bulgu i1siginda SBK temelli
Unite 6gretimi Oncesi ve sonrasi icin distal puanlar arasindaki farkin 1,8257 standart
sapma kadar oldugunu sdéyleyebiliriz. Ayni zamanda SBK temelli (inite 6§retiminin
distal konu alan bilgisinin gelismesinde gu¢li bir ana etki gdsterdigini belirtebiliriz.
Cohen’s d degerinin hesaplanmasinin ardindan varyans ylzdesi hesaplanmistir. Mevcut
calismada t degeri 8,944; o6grenci sayisi 24°tir. Bu veriler 1s1ginda r2 degeri 0,7766
olarak hesaplanmistir. Bu sonuca gore oégrencilerin distal 6n ve son test puanlarinda
gozlenen degisimin yilizde 77,66’smm SBK-temelli 6gretim ile aciklanabilecegi

soylenebilir.

4.3. Sosyobilimsel Konu (SBK)-Temelli Unite Ogretiminin Argiimantasyon Niteligi
Uzerindeki Etkisine iliskin Bulgular

Yapilan calismada arastirilan konulardan bir digeri de SBK temelli (nite dgretiminin
ortaokul 6grencilerinin argimantasyon nitelikleri tzerindeki etkisidir. Bu bélimde SBK
temelli Unite 6gretiminin 6grencilerin argimantasyon nitelikleri (zerindeki etkisine
iliskin bulgulara yer verilmistir.

SBK temelli {nite 06§retiminin 06grencilerin argimantasyon niteliklerini nasil
etkiledigini tespit etmek amaciyla yazili argimantasyon formlari kullaniimistir.
Calismada tek bir yazihh argimantasyon formu kullanilmis olup, bu form &grenciler
tarafindan 6n ve son test seklinde iki kez tamamlamistir. Ogrencilerin bu formlarda
sundugu argimanlar iddia, kanit ve muhakeme &geleri agisindan analiz edilmistir. Bu

ogeler nitelik acisindan en yiksek 2 puanla en distk 0 puanla degerlendirilmistir. Sekil
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4.3.1.°de 6n ve son yazili argiimantasyon formlarindan elde edilen iddia, kanit ve

muhakeme 6gelerine ait ortalama puanlar sunulmustur.

1R
1 6n test
son test

0.5

iddia kanit muhakeme

Sekil 4.3.1. Argiman &gelerine ait ortalama puanlar

Sekil 4.3.1°de goruldugu tzere SBK temelli Unite 6gretimi dncesinde uygulanan yazili
argimantasyon formunda &égrencilerin iddia 6gesine ait ortalama puanlari 1,45 iken son
testte bu puan 1,91°e yukselmistir. Bu sonuclar SBK temelli dgretimin 6grencilerin
arglimantasyonlarmi iddia 6gesi agisindan gelistirdigi seklinde yorumlanabilir.

Sekil 4.3.1.°de ortaya konan diger bulgu, 6grencilerin kanit puanlarinin da SBK temelli
ogretim sirecinde arttigi yonindedir. SBK temelli Unite 6gretimine baslamadan 6nce
ogrencilerin kanit 6gesine ait ortalama puanlari 0,66 iken bu puan arastirma sonunda
1,87’ye yukselmistir. Bu sonuclara dayanarak SBK temelli 6gretimin 6grencilerin
sundugu kanitlarin niteligini gelistirdigi soylenebilir.

Sekil 4.3.1.°de d&grencilerin muhakemelerine ait ortalama puanlarinin da calisma
sonunda arttigi gorilmektedir. SBK temelli Gnite 6gretimi Oncesinde 06grencilerin
muhakeme ortalamalari 0,083 iken ¢alisma sonunda bu puan 1,87°ye yiikselmistir. Bu
sonug¢ Ogrencilerin muhakemelerini gelistirmek icin SBK temelli 6gretimin etkili bir
uygulama olabilecedi seklinde yorumlanabilir.

Elde edilen sonucglar SBK temelli lnite 6§retimi surecinde égrencilerin tim argiiman
Ogelerine ait ortalama puanlarinin arttigini gostermektedir. Halihazirdaki ¢alismada bu

artisin istatistiksel olarak anlamliligi da merak edilmis ve arastirilmistir. Bu amagla
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ogrencilerin 6n test ve son test puanlari arasindaki anlaml farklilik tespit edilmeye
cahisiimistir. Ogrencilerin iddia ¢gesine ait 6n ve son test puanlari arasindaki anlamh
farklihk sorgulanmadan once verilerin normal dadilip dagilmadigi arastiriimistir. Bu

analize ait veriler Cizelge 4.3.1 ’de sunulmustur.

Cizelge 4.3.1. iddia 6§esine ait normal dagilim sonuglari

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk
istatistik df Sig. istatistik df Sig.
Fark ,459 24 ,000 ,554 24 ,000

GCizelge 4.3.1 incelendiginde shapiro-wilk p degerinin 0,05ten kuguk oldugu
gorilmektedir. Bu veriye gore ¢alisma grubunun iddia 6gesine ait 6n test ve son test
puanlari arasindaki fark puan dizisinin normal bir dagilim gostermedigi tespit edilmistir.
Normallik  varsayiminin  saglanmadigi  durumlarda 6rneklem  ortalamalarinin
karsilastirilacagi iki 6l¢im icin bagimli 6meklemler t-testi yerine parametrik olmayan
Wilcoxon isaretli Siralar testi kullanilir (Can, 2013). Yapilan calismada iddia 6gesine

ait Wilcoxon lsaretli Siralar test sonuglari Cizelge 4.3.2°de sunulmustur.

Cizelge 4.3.2. Ogrencilerin iddia puanlarina ait Wilcoxon isaretli Siralar testi sonuglari

On test-Son n Sira Sira Toplami z o]
test Ortalamasi
Negatif Siralar 0 0 0 -2,333 ,020
Pozitif Siralar 6 3,5 21
Fark Olmayan 18

Cizelge 4.3.2 incelendiginde On teste gdre son testte hichir 6grencinin iddia puaninin
azalmadigi, 6 ogrencinin iddia puaninin arttigi ve 18 06g§rencinin iddia puaninin
degismedigi gorulmustur. P degerine bakildiginda bu degerin 0,05’ten kiguk oldugu
gorilmastir. P degerinin 0,05°ten kicik oldugu durumlarda “sira ortalamalari arasinda
anlamh bir fark yoktur” hipotezi reddedilir (Can, 2013). Bu nedenle SBK temelli
ogretime katilan 6grencilerin arastirma oncesi ve sonrasina ait iddia puanlari arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark gézlemlenmistir (z= -2,333, p < 0,05). Bu verilere
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dayanarak SBK temelli nite dgretiminin 6grencilerin yazili argimantasyon niteligini

iddia 6gesi acisindan destekledigini sdyleyebiliriz.

iddia 6gesine ait analizlerin ardindan 6grencilerin sundugu kanitlarin siireg icerisinde
nasil degistigi incelenmistir. Kanit puanlarinin normal dagilim testine iliskin bulgular

Cizelge 4.3.3°te sunulmustur.

Cizelge 4.3.3. Kanit 6gesine ait normal dagilim sonugclari

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk
istatistik df Sig. istatistik df Sig.
Fark ,344 24 ,000 ,699 24 ,000

Cizelge 4.3.3 incelendiginde shapiro-wilk p degerinin 0,05’ten kiclk

gorulmektedir. Bu veriye gore o6grencilerin kanit 6gesine ait puanlarinin normal bir
dagihm gostermedigi tespit edilmistir. Normallik varsayimi saglanmadigi icin kanit
ogesine ait 6n test ve son test puanlari arasindaki anlamh farklihk Wilcoxon isaretli
Siralar testi ile analiz edilmistir. Kanit 6gesine ait Wilcoxon Isaretli Siralar test

sonuglari ¢izelge 4.3.4’te sunulmustur.

Cizelge 4.3.4. Ogrencilerin kanit puanlarina ait Wilcoxon isaretli Siralar testi sonuglari

On test-Son n Sira Sira Toplami z P
test Ortalamasi
Negatif Siralar 0 0 0 -3,755 ,000
Pozitif Siralar 16 8,5 136
Fark Olmayan 8

Cizelge 4.3.4’te SBK temelli Unite 6gretimi sirecinde kanit 6gesi acisindan highir
ogrencinin kanit puaninin dismedigi, 16 6grencinin kanit puaninin arttigi, 8 égrencinin
ise kanit puaninin degismedigi gortlmektedir. Ayrica p degeri 0,05’ten kuguk oldugu
icin 6grencilerin kanit puanlari sira ortalamalari igin istatistiki acgidan anlaml bir

farklilik tespit edilmistir (z =-3,755, p < 0,05). Bu sonuclar SBK temelli 6gretimin
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ogrencilerin  kanitlarint  gelistirmek icin etkili bir yol olabilecegi seklinde

yorumlanabilir.

Son olarak 6grencilerin sundugu muhakemelere ait ©n test ve son test puan

karsilastirmalarina ait normal dagilim verileri Cizelge 4.3.5°te verilmistir.

Cizelge 4.3.5. Muhakeme &gesine ait normal dagilim sonuglari

Kolmogo rov-Smirnova Shapiro-Wilk
istatistik df Sig. istatistik df Sig.
Fark ,513 24 ,000 ,396 24 ,000

Cizelge 4.3.5 incelendiginde shapiro-wilk p degerinin 0,05’ten kiguk oldugu
gorulmektedir. Bu veriye gore dgrencilerin 6n test ve son test puanlari arasindaki fark
puan dizisinin normal bir dagilim gdstermedigi tespit edilmistir. Bu nedenle muhakeme
ogesine ait 6n test ve son test puanlari arasindaki anlamh farkhlik Wilcoxon lisaretli
Siralar testi ile analiz edilmistir. Muhakeme 6gesine ait Wilcoxon isaretli Siralar test

sonuclari ¢gizelge 4.3.6°da sunulmustur.

Cizelge 4.3.6. Ogrencilerin muhakeme puanlarina ait Wilcoxon isaretli Siralar testi sonuglari

On test-Son n Sira Sira Toplami z P
test Ortalamasi
Negatif Siralar 0 0 0 -4,6 ,000
Pozitif Siralar 22 115 253
Fark Olmayan 2

Cizelge 4.3.6°da gorlldugl tzere son testte 22 6grencinin muhakeme 6gdesi puanlari 6n
teste gOre artmis ve 2 6grencinin puani degismemistir. Ayrica p degeri 0,05’ten kii¢lk
oldugu igin 6grencilerin kanit puanlari sira ortalamalari igin anlamh bir fark oldugu

tespit edilmistir (z= -4.6, p <0,05).

Bu sonuclara dayanarak SBK temelli 6gretimin 6grencilerin yazili argimantasyonlarmi

iddia, kanit ve muhakeme 0geleri agisindan gelistirdigini iddia edebiliriz.
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V. BOLUM

TARTISMA VE SONUCLAR

Bu bélimde calismada elde edilen bulgular tartisiimis ve ulasilan sonucglara yer
verilmistir. Tartisma uc temel bashik altinda gerceklestirilmistir. Bu bashklardan ilkinde
Sosyobilimsel Konu (SBK)-temelli Gnitenin gelistirilmesine yonelik elde edilen
bulgular tartisgilmistir. ikinci baslhkta SBK temelli Unite 6gretiminin 6grencilerin
argimantasyon niteligi Uzerindeki etkisi ele alinmistir. Son bolimde ise SBK temelli

ogretimin 6grencilerin konu alan bilgileri Gzerindeki etkisi tartisitimistir.

5.1. SBK Temelli Unitenin Gelistirilmesi

Fen Bilimleri dersi bireylerin fen okuryazari olarak yetistirilmesini esas ahr. Fen okur
yazari olan bireylerin problem ¢o6zebilmesi, analiz ve sentez becerilerine sahip olmasi,
bir problem hakkinda iddialar sunabilmesi ve bu iddialarim uygun kanit ve
muhakemelerle savunabilmesi beklenmektedir (Presley ve ark., 2013). Istenilen
ozelliklerin  bireylerce  kazamlabilmesi icin  uygun Ogretimsel etkinliklerin
gerceklestirilmesi gerekmektedir. SBK temelli 6gretim bu noktada etkili bir yaklasim
sunmaktadir. SBK temelli 6gretim 6grencilerin glnlik yasamda karsilasmasi muhtemel
konulari cevresel, ekonomik, siyasal, sosyal ve bilimsel yoénleri ile sinif ortamina
tasimaktadir. Bu 0Ogretim slrecinde 6grenciler, SBK’nm farkli boyutlarini arastirir,
sosyobilimsel problemle ilgili kendi durusunu belirtir, savunur ve argiimanlari icgin kanit
toplar. Boylece gerek veri toplama ve verileri analiz etme, gerekse bunlari sentezleme
ve arglmantasyon sirecinde aktif rol alirlar.

SBK temelli 6gretimin egitime sundugu ciktilar nedeniyle bu 6gretimin Fen Bilimleri

siniflarinda daha cok yer almasi yoninde yodun caba gosterilmektedir. Ancak
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literatirde SBK temelli uygulamalarin sinif icinde nasil gergeklestirilebilecegini
gosteren ¢alisma sayisinin yetersiz oldugu gorilmektedir. Literatiirdeki bu eksiklik gz
onunde bulundurularak mevcut calismada SBK temelli bir Gnitenin tasarlanmasi ve
gelistirilmesi amaglanmistir. 7. sinif Fen Bilimleri mufredatinda yer alan “insan ve
Cevre” Unitesi Presley ve ark.’na (2013) ait olan cergeveye gdre SBK temelli bir dnite
olarak tasarlanmistir. Bu Unitenin odak noktasi olarak kiresel 1sinma konusu
belirlenmis, Unitedeki tim kazanimlara bu SBK’dan yola c¢ikarak ulasiimasi

amaglanmistir.

Calismada SBK temelli o6gretim, Presley ve ark.’na (2013) ait olan cergevedeki
bilesenler 1s1§inda tasarlanmistir. Bu bilesenlerden biri tasarim bilesenleridir. Tasarim
bilesenleri kapsaminda Unitenin ilgi ¢ekici bir SBK etrafinda tasarlanmasi gerektigi
vurgulanmaktadir. SBK’nm programa ve dgrenci seviyesine uygun olmasi, bir 6grenme
icerigi sunmasi (Lenz ve Willcox, 2012), ilgi g¢ekici ve guncel olmasi gerekmektedir
(Dawson ve Venville, 2009). Ayrica SBK’larm farkli bakis agilarini icermesi ve
ogrencilerin tartismasina izin vermesi o6nemlidir (Friedrichsen, Sadler, Graham ve
Brown, 2016). Yapilan calismada SBK olarak kiresel i1sinma konusu secilmistir.
Ogrencilerin kiiresel 1sinma konusuyla karsilastiginda derse motive oldugu ve konuyla
ilgili ~ disiincelerini  ifade etmede sabirsizlandi§i  gozlemlenmistir.  Ogrenci

gunluklerinden elde edilen

0 10. ...Zaten dinyamizdaki sorunlar arasinda yer alan bir konuydu....Bu

konuyu isledigimiz ve Ustlinde disiinmemiz iyi oldu,

015. Derste cok iyi seyler dgreniyorum, ileriki zamanlarda mutlaka isime

yarayacak seyler oldugunu dusuniyorum

ifadeleri 6grencilerin konuyu anlamli, ilging ve faydali buldugunu gdstermektedir.
Literatlirde kiiresel 1sinma konusunu SBK temelli 6gretim sirecinde 6grencilerin ilgisini
cekmek ve motivasyonlarini arttirmak amaciyla kullanan baska galismalar da mevcuttur.
Sadler ve Klosterman (2009) vyaptiklari calismada kuresel 1sinmayir toplumlarm
karsilastigr en énemli problemlerden biri olarak tanimlamistir. SBK’larm multidisipliner
yapisini ve farkli bakis acilari ile degerlendirilebilecedini ortaya koymak tzere kiresel

Isinma konusu secilmistir Wongsri ve Nuangchalerm (2010) da kiresel 1sinmayi
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toplumun her kesimini etkileyebilecek bir konu olarak nitelendirmis ve bu konunun
okullarda ogretilmesi gerektigini vurgulamistir. Bu nedenle SBK temelli 6@retim
surecinde etkili 6grenme ortamlarinin olusturulmasi ve SBK temelli 6gretimin
gerekliliklerinin yerine getirilmesi amaciyla kiresel 1sinma konusunun kullaniimasi

tavsiye edilmektedir.

Tasarim bilesenleri kapsaminda yer alan dider bir 6zellik, SBK’nin dgretimin basinda
sunulmasidir (Sadler, 2011). Yapilan ¢alismada SBK temelli 6gretime kiresel 1sinma
konusu ile ilgili tanitict bir videonun izlenmesi ile baslanmistir. SBK’nm c¢alismanin
basinda tanitilmasi 6grenme icin bir icerik sunmakta ve SBK temelli &6gretimin
ozelliklerinin yerine getirilmesini desteklemektedir (Presley ve ark., 2013). Egitim-
ogretim ortamlarinda bu durumun aksine problem genellikle 6§retimin ardindan
verilmektedir. Ancak SBK temelli dégretimde 6drencilerin SBK’dan yola ¢ikarak diger
kazanimlara ulasmasi, bu siurecte sosyobilimsel probleme cevap bulmak ve problemi
kesfetmek icin aktif olmasi beklenmektedir. Problemin 6gretimin basinda sunulmasi
boyle bir ortami destekleyerek, diger 6grenme icerikleri ve etkinlikleri icin 6égrencilere
bir amac saglamaktadir. Bu nedenle SBK’larm Fen siniflarinda kullaniimasi siirecinde
ogretime bir gazete metniyle, bashgiyla ya da farkh bir sekilde problemin sunulmasiyla

baslanmasi tavsiye edilmektedir (Wilmes ve Howarth, 2009).

SBK temelli 6gretim strecinde dgrencilerin Ust diizey uygulamalarla mesgul olmasi da
onemlidir (Presley ve ark., 2013). Ust diizey uygulamalara 6rnek olarak argiimantasyon,
elestirel disuinme, problem ¢ézme, bilimsel modelleme ve yaratici diisinme verilebilir
(Aydin ve Yilmaz, 2010; Tal ve Hochberg, 2002). Yapilan ¢alismada 0gretmen Ust
duzey uygulama olarak arglimantasyon stratejisini kullanmis ve 6grenciler icin iddia,
kanit ve muhakeme 0gelerini iceren bir cerceve sunmustur. SBK temelli 6gretim
boyunca 0gretmen 0Ogrencileri, disincelerini iddia, kanit ve muhakeme 06gelerini
kullanarak savunmalari konusunda cesaretlendirmistir. Gegerlik komitesi Uyeleri de
dgretmenin 6grencilerin st dizey uygulamalarla mesgul olmasini saglayacak 6grenme
ortamlari olusturdugunu ifade etmistir. Argiimantasyon, SBK temelli égretimin énemli
ozelliklerinden biri olarak tanimlanmakta ve SBK temelli bir¢cok calismada
kullaniimistir (Dolan, ve ark., 2009; Tal ve Kedmi, 2006; Topc¢u ve Atabey, 2014). Bu

calismalar SBK temelli 6gretimlerin 6grencilerin arglimantasyon gibi Ust dlzey
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uygulamalara katilmasini destekledigini gostermektedir (Sadler ve Murakami, 2014).
Mevcut calisma sonunda da 6grencilerin arglimantasyon niteliginin gelistigi goz 6ninde
bulundurularak SBK temelli 6gretim sirecinde 6grencilerin st dizey uygulamalarla

mesgul oldugu ve bu uygulamalarini gelistirmek igin firsatlar elde etigi ifade edilebilir.

SBK temelli 6gretim, toparlayici bir etkinlik ile sonlandiriimalidir (Presley ve ark.,
2013). lyi tasarlanmis toparlayici etkinlikler SBK temelli 6§retimin 6nemli 6gelerinden
birini olusturur (Brush, Glazewski, Shin, Shin ve Jung, 2014). Toparlayici etkinlikler
tartisma, rol oynama ve duyuru ilanlari gibi farkli formlarda olabilir (Sadler ve
Murakami, 2014). Bu etkinlikler, 6grencilere kendi 6égrenmelerini gdézden gecirme ve
ogrendiklerini kullanma firsati verir (Sadler, 2011). Yapilan calismada toparlayici
etkinlik olarak poster ve slogan calismalari kullaniimistir. Ogrencilerden SBK temelli
Unite 0gretimi surecindeki tim 6grenmelerini posterlerinde sentezlemesi istenmistir.
Ogrenciler tarafindan hazirlanan posterler ve arastirma boyunca gergeklestirilen
laboratuvar etkinlikleri okul bahcgesinde duzenlenen sergide diger 0Ogrencilere
tanitilmistir.  Sergi boyunca katilimcilar c¢alismalarini akranlarina anlatmistir. SBK
temelli Unite 6gretimi sonunda toparlayici etkinlik olarak gergeklestirilen poster ve sergi
calismasinin, literatirdeki calisma sonuclari ile benzer bir sekilde 06grencilerin

d6grenmelerini sentezlemesi ve gézden gegirmesi i¢in firsatlar sundugu gozlemlenmistir.

SBK temelli 6gretimde 6gretmenlerin de bazi dzelliklere sahip olmasi gerekmektedir.
Ogretmen SBK hakkinda bilgi sahibi olmahidir. Yapilan calismada SBK temelli nite
ogretimine ait ilk derslerde komite Uyeleri 6gretmeni, konu hakkinda bilgi sahibi
oldugunu c¢ok acik bir sekilde ortaya koymadigi ve konunun sosyal boyutlarina
yeterince degdinmedigi yonlnde elestirmistir. Bu elestiriler izerine 6gretmen ilerleyen
derslerde égrencilerin duslncelerini kendi bilgisi ile desteklemis, ek bilgiler vermekten
cekinmemis ve ogrencilerin kuresel i1sinma SBK’sim farkl boyutlari (ekonomik, politik,
cevresel...) ile ele alabilecegi argimantasyon etkinlikleri dizenlemistir. Sireg
icerisinde komite Uyelerinin gorusleri 6gretmenin konu hakkinda bilgi sahibi oldugunu
acikca belli ettigi ve sosyal boyutlarina siklikla degindigi seklinde degismistir. Komite
uyelerinin goruslerindeki bu degisiklik 6gretmenin SBK temelli Unite 6gretimini
gelistirdigi ve 6gretmenin konunun bilimsel ve sosyal boyutlari hakkinda bilgi sahibi

oldugu seklinde yorumlanmistir. SBK temelli 6gretimin etkili bir sekilde uygulanmasi
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6gretmenin sosyobilimsel problemin bilimsel boyutuyla ilgili belli bir bilgi birikimine
sahip olmasina ve konunun sosyal boyutlarinin farkinda olmasina baghdir (Sadler ve
Murakami, 2014). Cunki SBK temelli 6gretimin tasarlanmasi ve gergeklestirilecek
etkinliklerin  belirlenmesi noktasinda 6gretmenlerin bu yeterliliklerini kullanmasi
gerekmektedir. Ancak SBK ile ilgili ne derece bilgi sahibi olunacagi da 6nemli bir
noktadir. Ogretmenin SBK’nm bilimsel ve sosyal boyutlarinin farkinda olmasi istenilen
bir durum iken her boyut hakkinda derinlemesine bilgi sahibi olunamayacagi hususunda
da durast olunmalidir (Sadler, 2011). Cunkd SBK’nm tim boyutlari hakkinda uzmanlik

derecesinde bilgi sahibi olmak pek mimkin degildir (Presley ve ark., 2013).

SBK temelli 0gretimlerde &gretmenin o6grencilerin distincelerini rahatga ifade
edebilecegi 6grenme ortamlari olusturmasi gerekir. SBK temelli 6gretime ait ilk
derslerde komite uUyeleri 6gretmeni sinifta tek otorite gibi davrandigi yéninde
elestirmistir. Oysaki SBK temelli 6gretimin basarili bir sekilde gerceklestirilebilmesi
icin 06gretmenin otoritesini sinif ile paylasmaya istekli olmasi, 6grencilerin de bilgi
uretimine ve problemlerin ¢ozimine katkida bulunmasi gerekmektedir (Sadler ve
Murakami, 2014). Ogretmenin ginliiginde tuttugu “zamani yetistirememe endisesi
yastyorum ve tartismalarin istenmeyen yonlere kaymasini engellemekte zorlaniyorum?”
ifadelerinin, komite tyelerinin gorusleri ile uyustugu goérulmustir. Ogretmenin tasidigi
bu endiseler onun fazla kontrollii davranmasina neden olmustur. Bu durum SBK temelli
ogretimlerde sadece bilgi sahibi olmanin yeterli olmadigini, bu uygulamalar hakkinda
tecribe ve deneyim sahibi olmanin da o©nemli oldugunu ortaya koymaktadir.
Ogretmenler SBK’lari zor igerikler olarak degerlendirmekte (Ekborg ve Ottander,
2010) ve kendilerini smiflarinda  SBK’y1  kullanma  konusunda cesaretli
hissetmemektedir (Bryce ve Gray, 2004). Ogretmenlerin SBK ile ilgili ényargilarinin
giderilmesi ve 0zguvenlerinin arttirilmasi durumunda SBK temelli uygulamalarin
kalitesinin ve siniflarda kullanilma sikhiginin artacagi, ogretmenlerin SBK temelli

ogretim sirecinde Ustlenmeleri gereken rollere adapte olacagi dusunulmektedir.

SBK temelli égretim sirecinde 6grencilerin de Ustlenecedi bazi sorumluluk ve roller
vardir. Bu slrecte dgrencilerin Gst diizey uygulamalarla mesgul olmasi, sorunla ilgili
bilimsel fikir ve teorilerle karsilasmasi, bilimsel veri toplayip analiz etmesi, konunun

sosyal boyutlarini gérismesi, etik boyutlariyla yiizlesmesi ve sorunla ilgili bilimin
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dogasi temalarinin farkinda olmasi gerekmektedir (Presley ve ark., 2013). Yapilan
calismada ogretmen &grencilerin bilimsel fikir ve teorilerle karsilasmasini saglamak
amaciyla yazili kaynaklardan ve internet ortamindan arastirma yapmayi iceren farkl
etkinlikler tasarlamistir. Bu etkinliklerde &grenciler kiresel 1sinmanin nedenleri ve
sonuclari ile ilgili bilimsel bilgilerle karsilasmis, bu bilgileri sentezleyerek tim sinif
arkadaslarina sunmustur. Bir baska derste de kiresel isinmanin etkilerinin
gozlemlenebilece§i cesitli deneyler gerceklestirilmistir. Ogrenciler gruplar halinde
gergeklestirdikleri deneylerde 6lgiim ve gOzlemler yaparak veriler toplamis, ardindan bu
verileri analiz etmis ve deney sonuclarindan c¢ikarimlara ulasmistir. SBK temelli
ogretim strecinde SBK’nm bilimsel boyutunun anlasiimasi ve ilgili verilerin toplanmasi
icin farkh calismalarda da deney etkinlikleri tercih edilmistir (Sadler ve ark., 2015).
Ogrencilerin deneyleri gerceklestirme ve veri toplama sireclerine aktif bir sekilde
katildiginda daha anlamli savunmalar sunabildigi ve savunmalarinda konu alan
bilgilerini daha dogru bir sekilde kullanabildigi gozlemlenmistir (Testa, 2013). SBK
temelli Unite 6gretimi surecinde 6grencilerin bilimsel bilgilerle karsilasmasi ve topladigi
bu verileri analiz etmesi icin deney etkinliklerinin ve internet, kitap gibi ortamlardan
arastirma yapabilecegi etkinliklerin tasarlanmasi tavsiye edilmektedir (Presley ve ark.,

2013; Topgu, 2015).

SBK temelli 6gretimlerde 6grencilerin konunun etik boyutuyla ylzlesmesi de tavsiye
edilmektedir. Yapilan ¢alismada gerceklestirilen etkinliklerden biri alan gezisidir. Alan
gezisi sonrasinda 6grenci giinliginden alman OIl. "Ormani gezerken bir siirii ¢op
goérdum, insanlar ormanlari kirletiyor ve yok ediyor” ifadesi 6grencilerin etik agidan
uygun olmayan insan davranislarini fark ettigini gostermektedir. Bir baska derste
ogrenciler kisisel enerji miktarlarini hesaplamistir. Tukettikleri enerjinin karsilanmasi
icin elektrik santrallerinin ¢alismasi gerektigini ifade etmis, bu durumda havaya salman
karbondioksit gazinin artacagini belirtmislerdir. Ogrenci gunliginde yer alan O19.
“Artik bos odadaki elektrikleri yakmicam. Cunkii kiresel 1sinmaya neden oluyorum”
ifadesi konunun etik boyutuna dikkat cekildigini gostermektedir. Bu donutlere
dayanarak alan gezilerinin ve 0Ogrencilerin gunlik yasamlariyla iliskilendirilen
etkinliklerin SBK temelli 0Ogretimlerde etik boyuta dikkat c¢ekmek amaciyla

kullanilabilecegini gostermektedir. Wilmes and Howarth (2009) da sosyal boyutlari
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olan konularin sinif ortamlarinda kullanilmasi sirecinde bu konularin kisisellestirilmesi
yani 0grencilerin hayatlari ile iliskilendirilmesi gerektigini belirtmistir. Fen egitiminin
en genel amacinin Fen okuryazari bireyler yetistirmek oldugu g6z éntinde bulundurulur
ise ogrencilerin etik konularla yuzlesmesi ve Fen programlarina etik ve ahlaki konularin
eklenmesi gerekmektedir (Sadler, 2004b). Cunkiu Fen okuryazarhgi gunlik yasamda
karsilasilan problemlerin hem bilimsel hem de etik agidan degerlendirilmesini kapsar

(Zeidler ve Kahn, 2014).

SBK temelli 6gretimin etkili bir sekilde gerceklestirilmesi i¢in sinif ortaminin isbirlikli
ve etkilesimli olmasi, sinifta saygi, given ve hosgdriinin hissedilmesi Onemlidir
(Presley ve ark., 2013). SBK temelli 6grenme ortamlari genel sinif ortamlarinda da
beklenen ozellikler olarak karsilikli saygi ve hosgdriyu gerektirir (Zeidler ve Nichols,
2009). Ogrencilerin kendini glivende hissetmesi, farkli fikirlerin dile getirilmesini ve
argimanlarin savunulmasini destekleyecektir. Yapilan ¢alismada 6gretmen isbirlikli ve
etkilesimli bir sinif ortami olusturmak icin grup calismalari tasarlamis, bu calismalarda
saygl, hosgori ve sorumluluk paylasimina vurgu yapmistir. Konusurken séz hakki
almak ve kisisel elestirilerden uzak durulmasi gerektigini belirtmistir. Zeidler ve Kahn
(2014) da 6grenci tartismalarinda bazi kurallarin konmasi gerektigini ifade etmistir. Bu
kurallari da s6z hakki alma, elestirilerde saygili olma, konusan arkadaslari dinleme
seklinde ©meklendirmislerdir. Boylece saygl ve hosgérinin hakim oldugu sinif
ortaminda Ogrenciler dusiincelerini agiklamakta tereddiit etmemis ve farkh fikirler,
argimanlar ortaya ¢ikmistir. SBK temelli 6grenme ortamlarinda bireyler farkl fikirlere
sahip olabilecegi ve karsit fikirler dile getirilebilecedi icin Kisilerin kendini guvende

hissetmesi ve birbirlerine saygi géstermesi énemlidir (Topgu, 2015).

SBK temelli 6gretimin gerekliliklerinden bir digeri 6grenci merkezli 6drenme
ortamlarinin tasarlanmasidir. Ogrencilerin aktif oldugu 6grenme ortamlarinda, farkh
dustincelere karsi hosgorili ve saygili olma, dusinceleri ifade etme, 6grenilenleri
sorgulama ve anlamlandirma becerileri desteklenir (Maden, Durukan ve Akbas, 2011).
Yapilan calismada égrenciler isbirlikli ve 6grenci merkezli bir¢ok etkinlige katilmistir.
Bu etkinliklerden biri gruplar halinde gerceklestirilen deneylerdir. Deney etkinlikleri ile

ilgili olarak 6gretmen gunligine su notlari almistir:
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"Ogrenciler deneyler boyunca gozlem ve 6lgiim yapti. Deney sonuglarini analiz
etti, yorumladi ve gercekyasamlariyla iliskilendirdi...
Ogrencilerin katildigi diger etkinlik grup calismasidir. Ogrenciler grup calismalari ile
ilgili olarak gunluklerine su notlari almistir:
Ol. .. Derste arkadaslarimla bir takim olup calistik.
OIl. Etkinlikler cok hosuma gidiyor, ilgimi de cekiyor. Cunkii grupla birlikte

yaplyoruz ve yardimlasmayi 6greniyoruz.

Elde edilen verilere dayanarak deneylerin ve grupcga gerceklestirilen etkinliklerin SBK
temelli 6gretim siurecinde 6grenci merkezli etkinliklerin gergeklestirilmesi amaciyla
kullanilabileceg@ini ifade edebiliriz. BOylece &6grencilerin bilgiyi kullanan ve dreten
oldugu sinif ortamlari desteklenecektir (Ozden, 2005). SBK temelli 6gretimlerde birgok
arastirmada grup calismasi ve deney etkinlikleri tercih edilmektedir (Friedrichsen ve
ark., 2016; Nuangchalerm ve Kwuanthong, 2010; Sadler ve ark., 2015; Tal ve Kedini,
2006; Topgu ve Atabey, 2014). Bu arastirmalar ve mevcut calisma sonuglari grup
calismalarinin ve deneylerin, 6grencilerin SBK’larm bilimsel ve sosyal boyutlarinin
kesfedilmesi sirecinde aktif bir sekilde gdrev almasi icin firsatlar sundugunu ortaya

koymaktadir.

SBK temelli 6gretimin tasarlanmasi sirecinde g6z ©oniinde bulundurulmasi gereken
ozelliklerden biri de SBK’nin program ile iliskilendirilmesi gerektigi yonindedir. SBK
temelli Ogretimin basarih bir sekilde gerceklestirilebilmesi icin SBK ile dgretim
programi arasinda baglanti kurulmasi ve &6gretmenlerin bu konuda desteklenmesi
gerekmektedir (Topcu, 2015). Yapilan ¢alismada secilen kiiresel 1sinma SBK’si1 7. sinif
Fen Bilimleri Ogretim Programinda yer alan “insan ve Cevre” Unitesi iceriklerinden
biridir. Bu nedenle SBK’nm programla iliskilendirilmesinde zorluk yasanmamistir.
SBK temelli 6gretime baslamadan once dikkat edilmesi gereken diger nokta sureg
icerisinde ihtiya¢c duyulacak tim materyallerin temin edilmesi ve hazirlanmasi
yonindedir. Mevcut ¢alismada SBK temelli 6gretim o6ncesinde her derse ait ders
planlari hazirlanmis, 6grencilerin arastirma yapacagl yazili kaynaklar toplanmis,
internet siteleri belirlenmis ve deney malzemeleri temin edilmistir. Boylece uygulama
oncesinde SBK temelli materyallerin elde edilmesi amaclanmistir. Literatiire

bakildiginda o6gretmenlerin  SBK temelli 06gretim sirecinde faydalanabilecegi
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materyallerin sinirh oldugu goérilmektedir (Forbes ve Davis, 2008; Hofstein ve ark.,
2011). Bu nedenle Fen Bilimleri dersine ait program materyalleri SBK temelli 6gretime
gore adapte edilmelidir (Forbes ve Davis, 2008). Yeni materyallerin tasarlanmasi SBK

temelli 6gretimlerin sinif ortamlarinda daha fazla yer bulmasini destekleyecektir.

5.2. SBK temelli Unite Ogretiminin Konu Alan Bilgisi Uzerindeki Etkisi

Bu bdlimde, SBK temelli 6gretimin 6grencilerin konu alan bilgileri tzerindeki etkisine
dair elde edilen bulgular tartisiimistir. Ogrencilerin konu alan bilgilerindeki degisimin
tespit edilmesi icin ¢alisma basinda ve sonunda distal ve proksimal konu alan bilgisi
testleri uygulanmistir. Proksimal testler tnite odakli olup, lnite boyunca 6grenilenlerin
degerlendirilmesi amaciyla kullaniimaktadir. Distal testler ise PISA, TIMMS, ulusal
sinavlar gibi 6grencileri uluslararasi ya da ulusal boyutta karsilastirmaya imkan veren
standart testler olarak tanimlanmaktadir. PISA gibi uluslararasi standart sinavlar,
ogrencilerin bilimsel bilgileri ifade etmelerinden ziyade bir problemi analiz etmek ve
¢6zmek amaciyla bilginin kullanilmasini ve uygulanmasini gerektirir (Burek, 2012).
Dolayisiyla standart bir test olarak kabul edilen distal degerlendirmeler ile 6grencilerin
ogrendiklerini yeni durumlara ne derece transfer edebildigi ve bilgilerini kullanabildigi

degerlendirilir (Ruiz-Primo ve ark., 2002).

Literatirde SBK temelli 6@retimin konu alan bilgisi lzerindeki etkisini proksimal ve
distal testlerle dlcen calismalar mevcuttur (Klosterman ve Sadler, 2010; Ruiz-Primo ve
ark., 2002; Sadler ve ark.; 2013). Bu calismalarda SBK temelli 6gretimin mifredat
uzerindeki yakin etkileri yaninda yerel, ulusal ve uluslararasi testlerin 6l¢tligi daha uzak
soluklu etkilerinin de 6lglilmesi gerektigi belirtilmektedir. Bdylece bilimsel bir yeniligin
etkilerinin daha genis bir bakis acisiyla degerlendirilmesine katki sagdlanacagi
belirtilmektedir. Cok seviyeli degerlendirme olarak isimlendirilen bu degerlendirmeler
2, 3, 4 seviyeli olabilmektedir (Barab, Sadler, Heiselt, Hickey ve Zuiker, 2007;
Klosterman ve Sadler, 2010). Yapilan calismada proksimal konu alan bilgisi testi ve
distal konu alan bilgisi testi olmak Uzere iki seviyeli degerlendirme kullaniimistir.

Proksimal test, 6grencilerin tim Unite igerigini ne derece kazandi§ini tespit etmek



amaclyla Unite sonunda uygulanmistir. Distal konu alan bilgisi testi ise 6grencilerin
ogrendiklerini yeni durumlara ne derece transfer edebildigini ve bilgilerini glnlik hayat
problemlerini ¢6zmek igin ne derece kullanabildigini degerlendirmek amaciyla
hazirlanmistir.

Konu alan bilgisi testleri analiz edildiginde su bulgular elde edilmistir. Ogrencilerin
proksimal konu alan bilgisi igin 6n test puan ortalamasi 7,8; son test ortalamasi 12,2
olarak hesaplanmistir. On test ve son test puanlari arasindaki anlamli farklilik bagiml
omeklemler t-testi ile sorgulanmis ve 0Ogrencilerin 6n test puanlarinin son test
puanlarina gore anlaml bir sekilde farklilastigi tespit edilmistir (p < 0,05). Ayrica etki
bayluklugi cohen’s d degeri ,9850; r2degeri ,8040 olarak hesaplanmistir. Bu sonuglar,
SBK temelli 6gretimin proksimal konu alan bilgisinin gelismesini gugcli bir sekilde
destekledigi seklinde yorumlanmistir. Proksimal konu alan bilgisi testinin (nite
iceriginin ne derece kazanildigini tespit etmek icin kullanildi§i g6z Oninde
bulundurulur ise SBK temelli 6gretimin Unite iceriginin 6grenilmesinde etkili oldugu
ifade edilebilir. Sadler ve ark. (2013) tarafindan yapilan calisma sonuclari da bu
bulgulari desteklemektedir. Sadler ve ark. (2013) biyoteknoloji ile ilgili tasarlanan oyun
temelli o6gretimin o6grencilerin konu alan bilgisi Uzerindeki etkisini dlgmek igin
proksimal ve distal testleri kullanmistir. Calisma sonunda proksimal sinav igin
ogrencilerin puanlari arasinda genis etki degerine sahip anlamli farkliliklar tespit
edilmistir. Shoulders ve Myers (2013) tarafindan yapilan calismada SBK temelli
ogretim sonunda 6grencilerin tarim bilgilerinin nasil degistigi arastiriimistir. SBK
temelli 6gretim 6 hafta devam etmistir. Calisma sonunda elde edilen bulgulardan biri
ogrencilerin proksimal konu alan bilgilerinin ilerledigi yonundedir. Halihazirdaki
calismanin bulgulari ve literatiirdeki arastirmalar 1siginda SBK temelli 6gretimin Fen
Egitiminde Unite icerigini 6grenmeyi destekleyen bir yaklasim oldugu sdylenebilir.
Calhismada kullanilan diger konu alan bilgisi testi olan distal teste ait analizler,
ogrencilerin 6n test puanlarinin 4,31 iken son test ortalama puanlarinin 10,27‘ye
ylkseldigini gostermistir. Bu artisin anlamlihgi bagimh émeklem t-testi ile sorgulanmis
ve Ogrencilerin distal teste ait én ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu
ortaya konmustur (p < 0,05). Ayrica cohen’s d deQeri 1,8257; r2degeri 77,66 olarak
hesaplanmistir. Bu sonuclar SBK temelli 6gretimin &6grencilerin distal konu alan

bilgisini anlamli ve yuksek etki dizeyinde arttirdigi seklinde yorumlanmistir. Distal
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konu alan bilgisi testinin 6grenilenlerin yeni iceriklere ve olaylara transfer edilme
derecesini Olctligl goz 6ntnde bulundurulur ise, SBK temelli 6gretimin bu anlamda da
destekleyici oldugu soylenebilir. Bu sonuca gerekge olarak SBK’larm 0Ozellikleri
gosterilebilir. SBK’larm multidisipliner yapisi farkli alanlarda bilgi sahibi olmayi
gerektirmek yaninda bu boyutlar arasinda bilgi transferlerini de gerektirmektedir. Bu
gereklilik 6grencilerin  6§rendiklerini yeni durumlara transfer etme becerilerini
gelistirerek distal test puanlarini arttirmis olabilir. SBK temelli 6§retimin distal konu
alan bilgisini olumlu bir sekilde etkiledigi farkli calismalarla da ortaya konmustur
(Klosterman ve Sadler, 2010). Sadler ve ark. (2013) yaptiklari ¢alisma sonunda SBK
temelli Unitede elde edinilen bilgilerin, 6grencilerin hem unite ile dogrudan iliskili olan
icerigi 6grenmelerini hem de PISA, TIMSS gibi standart sinavlarda hedeflenen icerigi
o6grenmelerini destekledigini belirtmistir. Shoulders ve Myers (2013) da SBK temelli
Unite 6gretimi sonunda 6grencilerin distal puanlarinin arttigini ortaya koymustur.
Ogrencilerin gerek proksimal gerekse distal konu alan bilgilerinin artmasinda, SBK
temelli ogretimin 0Ozelliklerinin etkili oldugu duslnilmektedir. SBK temelli Unite
ogretimi boyunca, karsilikh sayginin ve yiksek 6grenci katihminin oldugu, isbirlikli
o6grenmenin esas alindigi 6grenci merkezli bir sinif ortami olusturulmahdir (Sadler,
2011). Aktif ve isbirlikli 6grenme ortamlarinin 6grencilerin basarilarini arttirdigi birgok
calisma ile ortaya konmustur (Aydede ve Matyar, 2009; Kincal, Ergil ve Timur, 2007).
Bu nedenle SBK temelli 6gretimlerin 6zelliklerinin yerine getirilmesi durumunda
egitim-6gretimde hedeflenen igeriklere ulasilacagl dusuntlmektedir.

Calismada goze carpan diger bir bulgu 6grencilerin proksimal testte distal teste gore
daha basarili sonuclar elde etmesidir. Ogrencilerin SBK temelli 6gretim sonunda
proksimal konu alan bilgisi testine ait ortalamalari 12,2 iken distal konu alan bilgisi
testine ait ortalamalari 10,27 olarak tespit edilmistir. Barab ve ark. (2007) tarafindan
yaptlan calisma sonuglari bu bulgular ile benzerlik gdstermektedir. Barab ve ark.
(2007), 2 haftalik bir Gnite 6§retiminin O6§rencilerin konu alan bilgileri Gzerindeki
etkisini dlgmek amaciyla 4 seviyeli bir degerlendirme yapmistir. Analizler sonunda
ogrencilerin proksimal bilgilerinde artis tespit edilirken distal bilgilerinde anlamli bir
artis tespit edilmemistir. Klosterman and Sadler (2010) da kiiresel isinma konusu ile
ilgili tasarladiklari SBK temelli tGnite 6gretiminin alan bilgisi Gzerindeki etkisini 6lgmek

icin proksimal ve distal testleri kullanmistir. Her iki test igin anlamh farkliliklar
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kesfetseler de distal teste ait etki degerinin proksimal teste ait etki degerinden daha
kiclk oldugunu bulmuslardir. Cros, Taasoobshirazi, Hendricks ve Hickey, (2008) da bu
calismalar ile benzer sonuclar elde etmis ve 2 haftalik bir uygulama sonunda
ogrencilerin  proksimal alan bilgilerinde aitis tespit etmelerine ragmen distal
degerlendirmeler icin bu artisi tespit edememislerdir. Bu sonuglar distal
degerlendirmelerde  &grencilerin  proksimal degerlendirmelere gbre daha ¢ok
zorlandiklari seklinde yorumlanabilir. Distal degerlendirmelerin mifredattan uzak
olmasl ve bilgi transferini gerektirmesi bu sonucun nedeni olabilir.

Distal degerlendirmelerde proksimal degerlendirmelere gore daha az bir artis tespit
edilse de her iki testteki bu artisin, SBK temelli 6gretimin gerceklestirilmesi 6nindeki
engellerden birinin asiimasina katki saglayacagi dusinilmektedir. Cunki SBK temelli
ogretimin gercgeklestirilmesi énlindeki engellerden biri olarak ulusal ve uluslararasi
sinavlar gerekce gosterilmektedir. Ogretmenler 6grencilerini bu sinavlara hazirlamak
icin farkli yontem ve yaklasimlari zaman kaybi olarak degerlendirebilmektedir. Oysaki
yapilan bircok ¢alisma sonucu SBK temelli 6gretimin égrencilerin alan bilgilerini hem
ulusal hem da uluslararasi sinavlar icin ilerlettigini gostermektedir (Dolan ve ark., 2009;
Shoulders ve Myers, 2013). Ozellikle tilkemiz icin 6grencilerin uluslararasi sinavlarda
basarili olmasini saglayacak yeni yaklasimlara ihtiyac vardir. Tudrkiye’nin PISA
sinavinda fen okuryazarligi puani 463 iken OECD dlkelerinin ortalama puani 501 ’dir
(Yiddirim, Yildirim, Yetisir ve Ceylan, 2013). Bu puanla Tirkiye OECD ulkeleri
arasinda sondan Ucglnct siradadir. Dolayisiyla Tlrkiye’de 6grencilerin uluslararasi
sinavlarda istenilen seviyeye ulasmasi icin SBK temelli 6gdretimin ¢iktilarindan

yararlanilabilir.

5.3. SBK temelli Unite Ogretiminin Argiimantasyon Niteligi Uzerindeki Etkisi

Bu bolimde SBK temelli Unite o6gretiminin dgrencilerin argiimantasyon nitelikleri
tzerindeki etkisine iliskin elde edilen bulgular tartisilmistir.  Ogrencilerin
argimantasyonlarmm sire¢ igerisinde nasil degistigini tespit etmek amaciyla ¢alisma

basinda ve sonunda 6grenciler ayni yazili argimantasyon formlarini tamamlamistir. Bu
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formlar Lizotte ve ark. (2003) tarafindan gelistirilen argimantasyon analiz cercevesine
gore analiz edilmistir.

Analizler sonunda elde edilen bulgulara gére 6grencilerin iddia 6gdesine ait 6n test
ortalama puani olan 1,45 degeri son testte 1,91’ ylkselmistir. Bu artisin istatistiksel
acidan anlamliligi sorgulanmis, gerekli varsayimlar saglanmadigindan dolayr Wilcoxon
Isaretli Siralar testi kullanilmistir. Yapilan analiz sonunda 6grencilerin iddia 6gesi
acisindan on test ve son test ortalama puanlari arasinda anlamh bir fark tespit edilmistir
(z= -2,333,p <0,05).

Iddia 6gesine ait benzer sonuglar kanit ve muhakeme 6geleri icin de elde edilmistir.
Ogrencilerin kanit puanlari 6n testte 0,66 iken son testte bu puan 1,87’ye yiikselmistir.
Yine bu artisin anlamhiligini sorgulamak igin varsayimlar kontrol edilmis ve verilerin
normal dagiimadig! tespit edilmistir. Bu nedenle kanit 6gesine ait 6n test ve son test
puanlari arasindaki anlamli farklihk Wilcoxon lsaretli Siralar testi ile sorgulanmistir.
Analizler ogrencilerin kanit puanlarinin SBK temelli 6gdretim sonunda anlamli bir

sekilde arttigini ortaya koymustur (z = -3,755, p <0,05).

Son olarak muhakeme 0&gesine ait puanlarin c¢alisma sonunda nasil degistigi
arastirilmistir. Yapilan hesaplamalar sonunda 6grencilerin muhakeme puanlarinin SBK
temelli 0gretim sonunda 0,083’ten 1,87’ye yukseldigi tespit edilmistir. VVarsayimlarin
saglanmamasi nedeniyle 6grencilerin muhakeme puanlarinin anlamli bir sekilde artip
artmadi§i Wilcoxon isaretli Siralar testi ile analiz edilmistir. Sonuclar égrencilerin
muhakeme puanlarini ¢calisma sonunda anlamli derecede arttirdigini ortaya koymustur (z

= -4,6,p < 0,05).

Bu sonuclar literatlirde SBK temelli 6gretimin kanit temelli muhakemeleri (evidence-
based reasoning) ve argumantasyonu guglendirdigini belirten c¢alisma sonuclari ile
desteklenmektedir. Dawson ve Venville (2009) argimantasyon odakl tasarladiklari
SBK unitesinin 6gdrencilerin arglimantasyon nitelikleri ve informal muhakemeleri
uzerindeki etkisini arastirmistir. Deney ve kontrol gruplariyla gergeklestirilen galisma
sonunda SBK temelli etkinliklerle mesgul olan 6grencilerin arglimantasyon ve informal
muhakemelerinin, kontrol grubundaki 6grencilere gére anlamli derecede derdigini tespit
etmislerdir. Zohar ve Nemet (2002) tasarladiklari “Genetik Devrim” isimli SBK temelli

unite  O0gretiminin, 06grencilerin argimantasyon nitelikleri  Uzerindeki etKisini
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incelemistir. Calisma sonucunda deney gruplarindaki 6grencilerin iddialari icin birden
fazla savunma sunabildigini, kontrol grubundaki 6grencilerin ise sadece bir savunma ile
yetindigini tespit etmislerdir. Bu bulguya dayanarak SBK temelli 6gretimin égrencilerin
argimantasyon niteliklerini gelistirdigini ifade etmislerdir. Dolan ve ark. (2009)
yaptiklari c¢alismada 5. sinif o6grencileri icin SBK temelli &6gretim ortamlari
hazirlamistir. SBK temelli derslerin islenmesi siirecinde deney etkinlikleri, grup ve sinif
tartismalar1 gerceklestirilmistir. Calisma sonunda 6grencilerin arglimantasyonlarmm
strec igerisinde gelistigi tespit edilmistir. Tal ve Kedmi (2006) 10. sinif 6grencileri ile
gerceklestirdikleri calismada SBK temelli bir (nite tasarlamistir. Unite boyunca
ogrenciler deneyler, sinif ve grup tartismalari, internet ve vyazili kaynaklardan
arastirmalar yapma ve alan gezileri gibi etkinlikler gerceklestirmistir. Calisma sonunda
ogrencilerin iddialari icin daha fazla kanit sunabildigi ve argiimanlarinin gelistigi tespit
edilmistir. Ayrica sunulan argimanlarin iceriginin bilimsel agidan daha dogru ve uygun
oldugu belirtilmistir. Bir baska calisma Topcu ve Atabey (2014) tarafindan yapilmistir.
Bu calismada SBK icerikli alan gezilerinin 6grencilerin argiimantasyon nitelikleri
Uzerine etkisi arastirilmistir. Calismada termik, rizgar ve hidroelektrik santrallerine
geziler duzenlenmistir. Alan gezileri boyunca enerji santralleri gezilmis, santrallerin
calisma prensipleri uzmanlarca aciklanmis, santral cevrelerinden toprak numuneleri
alinmis, Mugla Sitki Kogman Universitesi Laboratuvarlarmda bu numunelerin analizleri
yaptimistir. Her santral gezisinden 6nce ve sonra ayni arglimantasyon formlari gruplarca
doldurulmustur. Yazil argiimantasyon formlarinin analizleri égrencilerin iddia, kanit ve
muhakemelerini bir Ust dlzeye tasiyabildigini gostermistir. Mevcut calisma ve
literatirdeki arastirma sonuclari SBK temelli 6§retimin argimantasyon niteligini

destekledigini ortaya koymaktadir.

5.4. Sonug

SBK temelli uygulamalar Fen Bilimleri dersi ile 6grencilerin gercek yasamlari arasinda
bir kopri kurarak fen okuryazari bireylerin yetismesine katki saglamaktadir (Dolan ve
ark., 2009). Ancak SBK temelli 6gretimin siniflarda nasil gerceklestirilebilecegine

iliskin yapilan calisma sayisinin ve 0Ogretim materyalinin heniz yeterli olmadigi
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gorilmektedir (Hofstein ve ark., 2011). Yapilan calismada literaturdeki bu eksiklikler
g6z onunde bulundurularak SBK temelli bir Gnitenin tasarlanmasi ve gelistirilmesi
hedeflenmistir. Bu amagla 7. sinif Fen Bilimleri Ogretim Programinda yer alan “insan
ve Cevre” Unitesi Presley ve ark.’na (2013) ait olan cerceveye gére SBK temelli bir
iinite seklinde tasarlanmistir. Bu cergeve ii¢ ana bilesenden olusmaktadir: Ogretmen
ozellikleri, 6grenci deneyimi ve tasarim 6geleri. Bu bilesenler sinif ortami ve digsal
etkiler bilesenleri ile g¢ercevelenmektedir. Calisma sonunda tum bilesenler 1si1ginda
kiresel 1sinma sosyobilimsel konusunun sunulmasi ile baslayan, bilimsel etkinliklerle
devam eden ve poster, sergi gibi toparlayici etkinliklerle tamamlanan SBK temelli bir
unite elde edilmistir.

Calisma SBK temelli Unite 6gretiminin gelistirilmesinin yani sira bu &6gretimin
ogrencilerin konu alan bilgisi (zerindeki etkisi ile ilgili bulgular da sunmaktadir.
Ogrencilerin konu alan bilgilerindeki artis proksimal ve distal konu alan bilgisi testleri
ile 6lcllmustir. Elde edilen bulgulara gore 6grencilerin hem proksimal hem de distal
konu alan bilgilerinin anlamli farklilk olusturacak sekilde gelistigi tespit edilmistir.
Calismanin diger bir amaci SBK temelli Unite 6gretiminin 6égrencilerin argimantasyon
niteligi Gzerindeki etkisini incelemektir. Sonuclar &grencilerin iddia, kanit ve
muhakeme 6gelerine ait puanlarin SBK temelli tnite 6gretimi sonunda istatistiksel
acidan anlamli bir sekilde arttigini ortaya koymustur. Bu sonuclar SBK temelli
ogretimin argimantasyon niteliginin gelismesini destekledigini gostermektedir.

Sonug olarak SBK temelli égretimin etkili bir sekilde gergeklestirilmesi igin égretmen-
ogrenci Ozellikleri, sinif ortami, digsal ekiler ve tasarim 6geleri gibi farkl bilesenler g6z
onunde bulundurulmahidir. Bunun yani sira SBK temelli 6gretim SBK’nm sunulmasi ile
baslamali, SBK’yi kesfetmeyi saglayacak etkinliklerle devam etmeli ve toparlayici bir
etkinlik ile tamamlanmalidir. Fen egitiminde SBK temelli 6gretimin gerekliliklerinin
yerine getirilmesi durumunda, bu ©gretimin 6grencilerin konu alan bilgisi ve
argimantasyon nitelikleri gibi farkli degiskenler tizerindeki olumlu etkilerinin olacag!

gorilmektedir.
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5.5. Oneriler

SBK temelli 6@retim, egitime sundugu katkilar nedeniyle bircok c¢alismaya konu
olmaktadir (Ratcliffe ve Grace, 2003; Zohar ve Neinet, 2002). Buna ragmen SBK
temelli uygulamalarin Fen derslerine nasil entegre edilebilecegine iliskin yapilan
calisma sayisi ¢ok azdir (Friedrichsen ve ark., 2016). SBK temelli 6gretim ile ilgili
program materyallerinin  sinirh - oldugu ve 0Ogretmenlere bu uygulamalarin
gerceklestirilmesi igin yeterli destegin verilmedigi bilinmektedir (Hofstein ve ark.,
2011). Mevcut calismanin SBK temelli 6gretimin gerceklestirilmesi noktasinda
ogretmenlere yol gosterecegi disuntlmektedir. Calismada Presley ve ark.,’na (2013) ait
olan SBK &gretim cercevesi baz alinarak SBK temelli bir Unite tasarlanmis ve (nitenin
baslamasindan bitmesine kadar olan surecte nelere dikkat edilmesi gerektigine dair
detayh bilgiler verilmistir. Bu nedenle ¢alismanin SBK temelli 6gretim sirecine dair
merak edilen birgok soru igin cevaplar barindirdigr distnilmektedir. Calismada
literatlirde var olan SBK 6gretim cercgevelerinden biri baz alinarak sadece bir Unite icin
SBK temelli 6gretim gelistirilmistir; diger Unitelerle ilgili yapilacak yeni arastirmalar,
Fen egitiminde SBK temelli 6gretimin yayginlasmasini saglayacaktir.

Calismanin  SBK temelli &gretimin siniflarda kullanilmasi 6niindeki engellerden
bazilarinin ortadan kalkmasina da katki saglayacadi disunulmektedir. Bu engellerden
biri SBK temelli materyallerin istenilen diizeyde olmamasidir. Halihazirdaki calismada
SBK temelli Unite icin her derse ait ders planlari, deney raporlari, etkinlikler,
degerlendirme formlari hazirlanmis ve bu formlar ekte verilmistir. Bu nedenle calisma,
ogretmenlere SBK temelli 0gretim surecinin adim adim nasil planlandigi hakkinda
detayli bilgi sunmaktadir. Bu planlar ayni zamanda ileride tasarlanacak olan SBK
temelli 6gretimler icin sablon olarak kullanilabilir. Bu ders plani sablonlarinin SBK
temelli 6gretimin 6gretmenler tarafindan daha kisa sire ve daha az enerji ile
planlanmasina yardimci olunacagi disunulmektedir. Yapilacak yeni calismalar ile ders
planlarinin islevselligi test edilebilir ve gelistirilebilir.

Calisma, SBK temelli 6gretim sirecinde dikkat edilmesi gereken bilesenlere de vurgu
yapmaktadir. Ogretmenlerin bu bilesenlerin farkinda olmasi onlarin sinif ici 6gretim

uygulamalarini ilerletecektir. Ornegin SBK temelli ogretimde 6grenci katiliminin
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ylksek, isbirligi ve sayginin hakim oldugu bir sinif ortaminin saglanmasi gerektigini
bilen égretmenler etkinliklerini bu 6zellikleri g6z 6niinde bulundurarak diizenleyecektir.
Bdylece bu 6gretimin daha nitelikli bir sekilde gergeklestirilmesine katki saglanacaktir.
SBK temelli 6gretimde 6gretmenlerin de istlenecedi bazi roller vardir. Ogretmenlerin
bu goérev ve sorumluluklari yerine getirebilmesi igin SBK temelli ogretimle ilgili
tecrlibeleri 6nem arz etmektedir. Kara (2012) tarafindan yapilan calismada
ogretmenlerin SBK’y1 6gretme konusundaki 6z yeterlik algilarinin diisiik oldugu tespit
edilmistir. Ogretmenler ve 6gretmen adaylari SBK’nm igerigi, bu konularin Fen
Bilimleri derslerinde nasil kullanilabilecedi ve fen okuryazari bireyleri yetistirmedeki
roli ile ilgili bilgilendirilmeli (Topcu, Mugaloglu ve Gilven, 2014), bdylece
ogretmenlere gerekli olan profesyonel destek saglanmalidir.
SBK’larm fen bilimleri 6grenimi ve dgretimini gelistirmede kullaniimasi icin gelecekte
yapilabilecek calismalar ve uygulamalar adina bazi énerilerde bulunulabilir:
1- SBK temelli o6gretim sirecinde gercgeklestirilebilecek etkinlikler tasarlamaya
yoOnelik arastirmalar yapilabilir.
2- Fen bilimleri kitaplarinda SBK’lara daha fazla yer verilebilir.
3- SBK temelli 6gretimin distal ve proksimal konu alan bilgisi Gzerindeki etkisini
farkl tniteler ile ortaya koyan calismalar yapilabilir.
4- Daha farkl sinif seviyelerinde ve konularda SBK temelli tniteler tasarlanabilir.
5- SBK temelli 6gretimlerin gelistirilmesi icin yurt disi ortakli projeler yapilarak
farkli Ulkelerdeki SBK temelli ogretimler ile Ulkemizdeki uygulamalar
karstlastirilabilir.
6- Ogretmenlerin SBK temelli 6gretim hakkinda bilgilendirilmesine yonelik hizmet

dncesi ve hizmeti ici egitimler verilebilir.
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EKLER

Ek A : 7. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi “insan ve Cevre” Unitesi
Kazanimlari

1 Organizmalarin yasadiklari alanlar ve bu alanlara insan etkisi ile ilgili olarak
ogrenciler;

1.1. Tur, habitat, popiilasyon ve ekosistem kavramlarini drneklerle agiklar.

1.2. Bir ekosistemdeki canli organizmalarin birbirleriyle ve cansiz faktorlerle iliskilerini
aciklar.

1.3. Farkh ekosistemlerde bulunabilecek canlilar hakkinda tahminler yapar.(BSB - 9)

1.4. Ekosistemleri canli gesitliligi ve iklim 6zellikleri agisindan karsilastirir.(BSB - 5,
6).
1.5. Ekosistemdeki biyolojik cesitliligi fark eder ve bunun énemini vurgular.

1.6. Ulkemizde ve diinyada nesli tilkenme tehlikesiyle karsi karsiya olan bitki ve
hayvanlara drnekler verir.(BSB -25; FTTC - 22, 23, 26)

1.7. Ulkemizde ve diinyada nesli tilkenme tehlikesinde olan bitki ve hayvanlarin nasil
korunabilecegine iliskin 6neriler sunar.(BSB-32; FTTC -21, 22, 23, 24, 27)

1.8. Cevresinde bulunan bitki ve hayvanlara sevgiyle davranir.(FTTC - 27, TD- 5)

1.9. Ulkemizdeki ve diinyadaki cevre sorunlarindan bir tanesi hakkinda bilgi toplar,
sunar ve sonuclarini tartisir.(BSB 25, 32; FTTC - 18, 20, 21, 26,27, 29)

1.10.Dunyadaki bir ¢evre probleminin tlkemizi nasil etkileyebilecegine iliskin
¢tkarimlarda bulunur.(BSB, 8; FTTC - 18, 20, 21, 28).

1.11.Ulkemizdeki ve diinyadaki gevre sorunlarina yonelik is birligine dayali ¢ozimler
onerir ve faaliyetlere katihr.(FTTC - 20, 21, 22, 23, 24, 26, 27; TD - 4)

1.12. Atatlrk’ Gn gevre sevgisi ile ilgili uygulamalarina drnekler verir.(FTTC - 23, 27,
TI) 4)
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Dersin Adi

Sinif/Sire
Unite

Kazanimlar

SBK

Ou Bilgiler

Tasarim &geleri

Ogretmen
ozellikleri

Ogrenci deneyimi

Ek B: Ders Planlari

Ders plani 1

Fen Bilimleri

7. smif/80 dakika
insan ve Cevre

Ulkemizdeki ve diinyadaki ¢cevre sorunlarindan bir tanesi hakkinda
bilgi toplar, sunar ve sonuclarim tartisir.

Nitelikli bir argimantasyon siirecinde fikirlerini nasil savunmasi
gerektigini fark eder.

Kiresel 1sinma gibi gunlik yasamini etkileyebilecek SBK’lari fark eder.

Kiresel 1sinma

Yasadigimiz cevre, ¢evre Kirliligi, cevreyi korumak icin bireylere disen
sorumluluklar

Konu: Kiresel isinma

Sorun: Kiresel isinmada payiniz oldugunu disiniyor musunuz?

Ust diizey uygulamalar igin cergeve: CER

Toparlayici etkinlik: Gruplarin sundugu argimanlar sinif¢a degerlendirilir.

Sorunla ilgili fen (bilimsel) icerigi: Cevre problemleri, kiiresel 1sinmanin
iklim ve canlilar Gzerindeki etkileri

Sorunun sosyal boyutlar: Ekonomi, beslenme, siyaset, etik degerler, tarim,
yasam alani

Bilgi sinirlihdi hakkinda dirastlik: SBK’lar farkl disiplinleri igerdigi icin
her boyutta derin bilgi sahibi olunamayacagini bilir.

Sinif icerisinde tek otorite konumunda olmaktan ziyade &grenciler
tarafindan sunulan bilgilere katkida bulunan kisi konumunda olmaya
istekli olunur: Ogrencilerin kendi fikirlerini ortaya koymak igin yaptiklari
grup calismalari ve sinif tartismalari boyunca &gretmen sadece rehber
konumunda olur.

Ust diizey uygulamalar: Argiimantasyon, karar verme, bir durus sergileme,
degerlendirme

Ogrencilerin sorunla ilgili karsilasabilecedi bilimsel teori ve fikirler: iklim
degisiklikleri, hava Kirliligi

Veri toplama ve analiz: Ogrenciler izledikleri video, gerceklestirdikleri
grup ve sinif tartismalari boyunca edindikleri bilgilerin ne anlama
geldigini sorgular.

Sorunun sosyal boyutlari: Ekonomi, etik degerler, beslenme, yasam
alanlari

Etik boyutlar: Kiresel 1sinmaya sebep olan insan davranislari nelerdir?
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Sinif ortami

Dissal etkiler

Dersin islenisi

Gelecek
Hazirhk

Derse

®

©

Not:

Ders plani |(devam)

Ogrenci katilimi: Grup tartismasi ve smif tartismasi,

ishirlikli ve etkilesimli ortam: Grup galismalari ve smiftartismalari
Saygiya vurgu: Grup tartismasi sirecinde farkl fikirlere saygi duyulur,
tum grup dyeleri distncesini ifade etme firsati bulur, konusurken sz
hakki almir, s6z hakki alan kisi dinlenir.

Ogrencilerin kendilerini giivende hissetmelerini saglama: Farkli fikirler
kicimsenmez, vyanhlis ifadelerle alay edilmez, Kkisilige yo&nelik
elestirilerden kacinilir.

Ogretmeni destekleme: Diger brans 6gdretmenleri ve idare ile gorusilir,
veli izni alinir

Materyallere ulasim:
httD://video.nationalgeographic.com/video/101-videos/global-warming-
101 sitesinde yer alan kiresel 1sinma ile ilgili bir video, argimantasyon
drneklerini iceren power point sunusu

Esnek mifredat: Kiresel 1sinma “insan ve Cevre” iinitesi iliskilendirilir.
Yerel sorunlarda farkmdalik: Kiresel isinmanin yasanilan ¢evre ve iklim
tizerindeki etkileri

Liderlerle gorisme: Uygulama icin Milli Egitim Mudarligia nden veokul
idaresinden izin alinir

Ulusal mifredatla iliskilendirme:

Ulkemizdeki ve diinyadaki cevre sorunlarindan bir tanesi hakkinda bilgi
toplar, sunar ve sonuclarini tartisir.

Kiresel i1sinma ile ilgili bir videonun 6grencilerce izlenmesi (10 dakika )
“Kiresel 1sinma bir problem midir?”, “Kiresel 1sinma sadece bir gevre
problemi midir?” sorularinin sirasiyla 06grencilere yoneltilmesi ve
o6grencilerden cevaplar alinmasi (15 dakika)
Ogrencilerden alman cevaplarin tahtaya yazilmasi ve iddia, kanit,
muhakeme basliklari altinda gruplandiriimasi (15 dakika)
Ogretmen tarafindan énceden hazirlanan nitelikli ve niteliksiz savunma
(argiman)  orneklerinin  argiman niteligi  acisindan  6grencilerce
degerlendirilmesi (10 dakika)
Ogrencilerin sosyobilimsel bir konu 6rnegi ile ilgili grupga argiimanlar
Uretmesi (10 dakika)
Ogrencilerin grupga sundugu argiimanlarin tahtaya yazilip, sinifga nitelik
agisindan degerlendirilmesi (15 dakika)
Gunliklerin tamamlanmasi (5 dakika)

Arglimantasyon kavrami 06grencilere verilmeden sadece bu sirecin

dgeleri tanitilmaya calisilacaktir.

©

Ogrencilerden kendi ev ortamlarinda sahip olduklari bilgisayar, dergi gibi
kaynaklardan yararlanarak kiresel 1sinmanin nedenlerini arastirmalari
istenir.
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Dersin Adi

Sinif/Sire
Unite

Kazanimlar

SBK

On bilgiler

Tasarim ogeleri

Ogretmen
ozellikleri

Ogienci deneyimi

M

©C O ® ®

Ders plani 2

Fen Bilimleri

7. smif/80 dakika
insan ve Cevre

Ulkemizdeki ve dinyadaki gevre sorunlarindan bir tanesi hakkinda bilgi
toplar, sunar ve sonuclarini tartisir.

Kiresel 1sinma

Yasadigimiz ¢evre, cevre Kirliligi, cevreyi korumak icin bireylere dusen
sorumluluklar

Konu: Kiresel i1sinma

Sorun: Kiresel iIsinmada payiniz var mi?

Ust dizey uygulamalar igin gergeve: CER

Foparlayici etkinlik: Gruplarin yazili kaynaklari kullanarak yaptiklari
arastirmalar sonucunda ulastigi bilgilerin ézetlenmesi

Medya ile iliskilendirme: Medyada (gazetelerde) kiiresel 1sinma ile ilgili
cikan haberlere yer verilir.

Soranla ilgili fen (bilimsel) icerigi: Cevre problemleri, hava, toprak ve
su Kirliligi, sera etkisi, ozon tabakasini incelmesi, asit yagmurlari,
nikleer kirlilik, biyolojik silah

Sorunun sosyal boyutlar: Ekonomi, beslenme, saglik, etik degerler,
tarim, teknoloji

Bilgi sinirlihgr hakkinda durastlik: Her boyut hakkinda bilgi sahibi
olamayacagini gerektiginde d§renciye hissettirilir.

Ogretmen sinif igerisinde tek otorite konumunda olmaktan ziyade
ogrenciler tarafindan sunulan bilgilere katkida bulunan kisi konumunda
olmaya istekli olur. Arastirmalarin 6grenciler tarafinda yapilmasina
yardimci olur. Ogrencilere kitap, dergi gibi kaynaklarda nasil arastirina
yapabilecekleri, aradiklari icerikleri nasil bulabilecekleri konusunda
rehberlik yapar.

Ust diizey uygulamalar: Sorgulama, degerlendirme, argiimantasyon
Ogrencilerin soranla ilgili karsilasabilecedi bilimsel teori ve fikirler:
Gevre problemleri, hava, toprak ve su Kkirliligi, sera etkisi, ozon
tabakasinin incelmesi, asit yagmurlari, nikleer kirlilik

Veri toplama ve analiz: Ogrenciler dergi, kitap, gazete gibi yazil
kaynaklar araciligi ile topladiklari verileri analiz eder.

Sorunun sosyal boyutlari: Ekonomi, beslenme, saglik, etik degerler,
tarim, teknoloji

Etik boyutlar: Kiresel 1sinmaya neden olan insan faaliyetleri nelerdir?
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Sinif ortami

Dissal etkiler

Dersin islenisi

Gelecek
Hazirhk

Derse

Ders plani 2(devenll)

Ogrenci katihmi: Ogretmen rehberliginde ilgili konu 6grencilerce yazil
kaynaklardan arastirilir, sentezlenir ve tim sinifa sunulur.

isbirlikli ve etkilesimli ortam: ilgili konu gruplarca yazili kaynaklardan
arastirilir.

Saygiya vurgu: Her bir grup dyesi arastirmasini ve konu ile ilgili
fikirlerini  diger grup dyeleri ile paylasir, toplanan bilgilerin
sentezlenmesi silrecinde saygiya vurgu yapilir. Her grup (dyesinin
distncesini ifade etmesine izin verilir.

Ogrencilerin kendilerini giivende hissetmelerini sa§lama: Arastirma
stirecinde sunulan farkh fikirler kiigimsenmez, kisilige yonelik elestiriler
getirilmez.

Ogretmeni destekleme: Di§er brans 6gretmenleri ve idare ile gorusilir,
Materyallere ulasim: ilgili SBK’y1 igceren yazili kaynaklara ulasilir.
Esnek mifredat: SBK’yr yazili kaynaklardan arastirarak 0§renmeye
uygun bir mifredat

Toplumsal/Bdlgesel/Yerel soranlarda farkmdalik: Yasanilan bdlgede
var olan ¢evre problemlerine ve sebeplerine deginilir.

Liderlerle goérisme: Uygulama icin Milli Egitim Mdudarligu nden ve
okul idaresinden izin alinir.

Ulusal mifredatla iliskilendirme:

Ulkemizdeki ve diinyadaki cevre sorunlarindan bir tanesi hakkinda bilgi
toplar, sunar ve sonuglarini tartisir.

Sinifa getirilen bilim teknik dergileri, gazete, makale ve ders kitaplari ile
“Kiresel 1sinmada payiniz var mi?” sorusuna cevap aranmasi (Burada
kiresel 1sinma ile ilgili olan sera etkisi, ozon tabakasi, hava Kkirligi,
toprak ve su Kirliligi gibi nedenlerinin &grencilerce kesfedilmesi de
amagclanmistir) arastirilmasi (20 dakika)

Arastirma sirecinde tespit edilen nedenlerin ve karsilasilan kavramlarin
sinifa sunulup tahtaya yazilmasi (10 dakika)

Ogretmen tarafindan vurgulanmak istenen ve tahtaya yazilan
kavramlarin yazili kaynaklardan arastiriimasina devam edilmesi (30
dakika)

Arastirma elde edilen bilgilerin paylasiimasi ve sorgulanmasi (15
dakika)

Gunliklerin tamamlanmasi (5 dakika)

Derste dgrenilen kavramlarin tekrar edilmesi istenir.
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Dersin Adi

Sinif/Sire
Unite
SBK

On bilgiler

Kazanimlar

On bilgiler

Tasarim &geleri

Ogretmen
ozellikleri

Ogrenci deneyimi

«

Ders plani 3

Fen Bilimleri

7. smif/80 dakika
insan ve Cevre
Kiresel 1sinma

Yasadigimiz cevre, cevre kirliligi, cevreyi korumak icin bireylere diisen
sorumluluklar

Ulkemizdeki ve diinyadaki gevre sorunlarindan bir ianesi hakkinda bilgi
toplar, sunar ve sonuclarim tartisir.

Yasadigimiz cevre, cevre Kkirliligi, ¢cevreyi korumak icin bireylere disen
sorumluluklar, hava, toprak ve su Kirliligi, sera etkisi, ozon tabakasini
incelmesi, asit yagmurlari, nikleer kirlilik, biyolojik silah

Konu: Kiresel isinma

Sorun: Kiresel 1sinmaya neden olan insan faaliyetleri nelerdir?
Kiresel 1sinmanin gevre Uzerindeki etkileri nelerdir?

Ust diizey uygulamalar igin gergeve: CER

Toparlayici etkinlik: Deney sonuclarinin yorumlanmasi

Sorunla ilgili fen (bilimsel) igerigi: Cevre problemleri, hava, toprak ve
su kirliligi, sera etkisi, asit yagmurlari, kiresel 1sinma

Sorunun sosyal boyutlar:  Ekonomi, beslenme, saglik, etik degerler,
tarim, teknoloji

Bilgi sinirlihdr hakkinda duaristlik: Her boyut hakkinda bilgi sahibi
olamayacagdim gerektiginde 6§renciye hissettirir.

Ogretmen sinif icerisinde tek otorite konumunda olmaktan ziyade
6grenciler tarafindan sunulan bilgilere katkida bulunan kisi konumunda
olmaya istekli olur. Ogrencilerin deneyleri kendilerinin
gerceklestirmesine izin verilir, sadece zorlandiklari anlarda rehberlik
yapilir. Deney sonuglarinin &grenciler tarafindan aciklanmasina ve
yorumlanmasina izin verilir, 6§retmen bu siregte yonlendirici sorular ile
hedeflenen gikarimlara ulasiimasina katkida bulunur.

Ust diizey uygulamalar: Argiimantasyon, degerlendirme, analiz etme,
sorgulama

Ogrencilerin sorunla ilgili karsilasabilecedi bilimsel teori ve fikirler:
Cevre problemleri, hava, toprak ve su Kirliligi, sera etkisi, asit
yagmurlari, nikleer Kirlilik

Veri toplama ve analiz: Ogrenciler grupca gerceklestirdikleri deneyler
boyunca gozlem ve dlgiimler yapar, deney sonuglarint ve gdzlemlerini
analiz eder ve verilerin ne anlama geldigini sorgular.

Sorunun sosyal boyutlari: Ekonomi, beslenme, saglik, etik degerler,
tarim, teknoloji

Etik boyutlar: Kiresel 1sinmaya neden olan insan faaliyetleri nelerdir?
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Sinif ortami

Dissal etkiler

Dersin islenisi

Gelecek
Hazirhk

Derse

w

Ders plani 3(devam>

Ogrenci katithmi: Ogrenciler grupca deneyleri gergeklestirir, deney
sonuglarint yorumlar.

isbirlikli ve etkilesimli ortam: Deneyler gruplar halinde gergeklestirilir.
Grupca gergeklestirilen deney sonuglari sinif¢a tartisilir.

Saygiya vurgu: Farkli fikirlere ve aciklamalara saygi duyulur,
Ogrencilerin  kendilerini giivende hissetmelerini saglama: Yanlis
aciklamalara olumsuz tepki gdsterilmez.

Ogretmeni destekleme: Diger brans o§retmenleri ve idare ile gérisilur,
veli izni alinir.

Materyallere ulasim: Deney malzemeleri temin edilir.

Esnek mufredat: SBK ile ilgili deneyler gerceklestirilebilir.

Yerel sorunlarda farkmdalik: Ogrenciler cevrelerinde yasadi§i cevre
problemler (toprak, hava, su kirliligi) ile ilgili 6rnekler sunar.

Ulusal mifredatla iliskilendinne:

Ulkemizdeki ve diinyadaki cevre sorunlarindan bir tanesi hakkinda bilgi
toplar, sunar ve sonuglarini tartisir.

“Sera etkisi” isimli deneyin gergeklestirilmesi (25 dakika)

“Egzozdaki, havadaki, nefesimizdeki karbondioksiti dlgelim” isimli
deneyin gerceklestirilmesi (20 dakika)

“Asit yagmurlarinin bitkilere etkisi” isimli deneyin gergeklestirilmesi
(10 dakika)

“Asit yagmurlarinin mermere etkisi” isimli deneyin gergeklestirilmesi
(10 dakika)

“Toprak Kirliliginin  bitki bdyUmesine etkisi” isimli deneyin
gerceklestirilmesi (10 dakika)

Gunliklerin tamamlanmasi (5 dakika)

Ogrenciler deney sonuclarim ve bu sonuclarin nedenlerini tahmin ederek
deftere not tutar.
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Dei sin Ath

Sinif/Sire
Unite
SBK

On bilgiler

Kazanimlar

On bilgiler

Tasarim &geleri

Ogretmen
ozellikleri

Ders plani 4

Fen Bilimleri

7. smif/80 dakika
insan ve Cevre
Kiresel 1sinma

Yasadigimiz ¢evre, cevre kirliligi, ¢evreyi korumak igin bireylere diisen
sorumluluklar

Ulkemizdeki ve diinyadaki cevre sorunlarindan bir tanesi hakkinda bilgi
toplar, sunar ve sonuclarini tartisir.

Yasadigimiz cevre, cevre kirliligi, ¢cevreyi korumak icin bireylere disen
sorumluluklar, hava, toprak ve su kirliligi, sera etkisi, asit yagmurlari,
nikleer Kirlilik

Konu: Kiresel isinma

Sorun: Kiresel iIsinmaya neden olan insan faaliyetleri nelerdir?

Kiresel 1sinmanin ¢evre Gzerindeki etkileri nelerdir?

Ust diizey uygulamalar igin cerceve: CER

Toparlayici etkinlik: Deney sonuglarinin yorumlanir, 6zetlenir.

Sorunla ilgili fen (bilimsel) iceri§i: Cevre problemleri, hava, toprak ve
su kirliligi, sera etkisi, ozon tabakasinin incelmesi, asit yagmurlari,
nukleer kirlilik

Sorunun sosyal boyutlari: Ekonomi, beslenme, saglik, etik degerler,
tarim, teknoloji

Bilgi sinirlihgr hakkinda dirustluk: Eler boyut hakkinda bilgi sahibi
olamayacagini gerektiginde 6grenciye hissettirir.

Ogretmen sinif igerisinde tek otorite konumunda olmaktan ziyade
o6grenciler tarafindan sunulan bilgilere katkida bulunan kisi konumunda
olmaya istekli olur. Ogrencilerin deneyleri kendilerinin
gergeklestirmesine izin verilir, sadece zorlandiklari anlarda rehberlik
yapilr.

Deney  sonuclarinin  &grenciler  tarafindan aciklanmasina  ve
yorumlanmasina izin verilir, 6gretmen bu siiregcte yonlendirici sorular ile
hedeflenen ¢ikarimlara ulasiimasina katkida bulunur.
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Ogrenci deneyimi

Sinif ortami

Dissal etkiler

Dersin islenisi

Gelecek
Hazirhik

Derse

Ders plani 4(cevarp

Ust diizey uygulamalar: Argiimantasyon, degerlendirme, analiz etme,
sorgulama

Ogrencilerin sorunla ilgili karsilasabilecedi bilimsel teori ve fikirler:
Cevre problemleri, hava, toprak ve su Kirliligi, sera etkisi, asit
yagmurlari, nukleer kirlilik

Veri toplama ve analiz: Ogrenciler grupca gergeklestirdikleri deneyler
boyunca gbézlem ve dlgcimler yapar, deney sonuclarini ve gdzlemlerini
analiz eder, verilerin ne anlama geldigini sorgular.

Sorunun sosyal boyutlari: Ekonomi, beslenme, saglik, etik degerler,
tarim, teknoloji

Etik boyutlar: Kiresel 1sinmaya neden olan insan faaliyetleri nelerdir?
Ogrenci  katthmi:  Ogrenciler grupga deneylerini tamamlar, deney
sonuglarini yorumlar.

isbirlikli ve etkilesimli ortam: Grupca gerceklestirilen deney sonuclari
sinifca tartisihir.

Saygiya vurgu: Farkh fikirlere ve agiklamalara saygi duyulur.
Ogrencilerin  kendilerini giivende hissetmelerini sadlama: Yanhs
aciklamalar kiicimsenmez, kisisel elestirilerden uzak durulur.

Ogretmeni destekleme: Diger brans 6gretmenleri ve idare ile gérisilur,
veli izni alinir.

Materyallere ulasim: Deney malzemeleri elde edilir.

Esnek mifredat: SBK ile ilgili deneylerin gerceklestirilmesine izin veren
esnek bir mufredat.

Yerel sorunlarda farkindahk: Ogrenciler yasadiklari bélgedeki cevre
problemleri (toprak, hava, su kirliligi) ile ilgili 6rnekler sunar.

Liderlerle goérisme: Uygulama igin Milli Egitim Mdudurligi nden ve
okul idaresinden izin alinir.

Ulusal mifredatla iliskilendirme:

Ulkemizdeki ve diinyadaki cevre soranlarindan bir tanesi hakkinda bilgi
toplar, sunar ve sonuclarini tartisir.

“Asit yagmurlarinin bitkilere etkisi”, “Asit yagmurlarinin mermere
etkisi” ve “Toprak kirliliginin bitki blylmesine etkisi” isimli deney
sonuglarinin gézlemlenip, yorumlanmasi (40 dakika)

“Kisisel enerji miktarinin hesaplanmasi” isimli etkinligin

gerceklestirilmesi (15 dakika)

Ogrencilerin buyukleriyle iklim degisikligi tizerine yaptigi roportajlarin
sinif ortaminda paylasiimasi (10 dakika)

Ogrencilerin deney sonuclarina ve roportajlara dayanarak “Kiresel
Isinmada payiniz var mi1?” sorusuna yonelik argimanlar sunmasi (10
dakika)

Gunliklerin tamamlanmasi (5 dakika)

Derste yapilanlarin tekrar edilmesi
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Dersin Adi

Sinif/Sire
Unite

Kazanimlar

SBK

On bilgiler

Tasarini dgeleri

Ogretmen
ozellikleri

Ogrenci deneyimi

Cevresel etkiler

Dersin islenisi

Gelecek
Hazirhk

Derse

Ders plani 5

Fen Bilimleri

7. simf/40 dakika
insan ve Cevre

Ulkemizdeki ve diinyadaki gevre sorunlarindan bir tanesi hakkinda bilgi
toplar, sunar ve sonuglarini tartisir.

Dinyadaki bir ¢evre probleminin UGlkemizi nasil etkileyebilecegine
iliskin ¢ikarimlarda bulunur,

Ulkemizdeki ve diinyadaki ¢evre sorunlarina yonelik is birligine dayali
c6zumler dnerir ve faaliyetlere katilir.

Dinyadaki c¢evre problemleri icin ozon tabakasinin delinmesi, sera
etkisi, deniz kirliligi, nukleer kirlilik (Cemobil &rnegi) vb. verilebilir.

Kiresel i1sinma

Yasadigimiz cevre, ¢evre Kirliligi, cevreyi korumak igin bireylere diisen
sorumluluklar, c¢evre problemleri, hava, toprak ve su Kkirliligi, sera
etkisi, ozon tabakasini incelmesi, asit yagmurlari, ormanlarin 6nemi

Konu: Kiresel 1sinma
Toparlayici etkinlik: Quizin tamamlanip, dogru cevaplarin paylasiimasi

Sorunla ilgili fen (bilimsel) icerigi: Cevre problemleri, hava, toprak ve
su kirliligi, sera etkisi, ozon tabakasini incelmesi, asit yagmurlari,
nikleer kirlilik, biyolojik silah konulari hakkinda bilgi sahibidir.

Ust diizey uygulamalar: Degerlendirme, analiz etme, sorgulama
Ogrencilerin soranla ilgili karsilagsabilecegi bilimsel teori ve fikirler:
Cevre problemleri, hava, toprak ve su kirliligi, sera etkisi, ozon
tabakasinin incelmesi, asit yagmurlari, nikleer Kirlilik

Materyallere ulasim: Birinci quiz sinavi

Birinci quizin 6grencilerce tamamlanmasi (25 dakika)
Quizin tamamlanmasinin ardindan dogra cevaplar tim
paylasilmasi (15 dakika)

sinifla

Eksik 6grenmeler igin 6nceki notlarin tekrar edilmesi
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Dersin Adi

Sinif/Sire
Unite
SBK

On bilgiler

Kazanimlar

On bilgiler

Tasarim o6geleri

Ogretmen
Ozellikleri

Ogrenci deneyimi

»

Ders plani 6

Fen Bilimleri

7. smif/40 dakika
insan ve Cevre
Kiresel 1sinma

Yasadigimiz gevre, ¢evre kirliligi, cevreyi korumak igin bireylere dusen
sorumluluklar

Ulkemizdeki ve diinyadaki gevre sorunlarindan bir tanesi hakkinda bilgi
toplar, sunar ve sonuglarini tartisir.

Yasadigimiz gevre, ¢evre Kirliligi, cevreyi korumak icin bireylere disen
sorumluluklar, hava, toprak ve su Kirliligi, sera etkisi, ozon tabakasini
incelmesi, asit yagmurlari, nikleer kirlilik, biyolojik silah

Konu: Kiresel 1sinma

Soran: Kiresel isinmaya neden olan insan faaliyetleri nelerdir?
Kiresel isinmanin sonuclari nelerdir?

Ust diizey uygulamalar icin cergeve: CER

Toparlayici etkinlik: Deney sonuglarinin yorumlanmasi

Sorunla ilgili fen (bilimsel) icerigi: Hava ve toprak kirliligi, sera etkisi
Sorunun sosyal boyutlar: Teknoloji, beslenme, saghk, etik degerler,
tarim

Bilgi sinirhhgr hakkinda diristliik: Ogretmen her boyut hakkinda bilgi
sahibi olamayacagini gerektiginde d6grencilere hissettirir.

Ogretmen sinif icerisinde tek otorite konumunda olmaktan ziyade
ogrenciler tarafindan sunulan bilgilere katkida bulunan kisi konumunda
olmaya istekli olur. Ogrencilerin deneyleri gergeklestirmesi siirecinde
sadece rehberlik yapar.

Deney  sonuclarinin  &grenciler  tarafindan aciklanmasina  ve
yorumlanmasina izin verir, 6gretmen bu siregte yonlendirici sorular ile
hedeflenen ¢ikarimlara ulasiimasina katkida bulunur.

Ust diizey uygulamalar: Argimantasyon, degerlendirme, analiz etme,
sorgulama

Ogrencilerin soranla ilgili karsilasabilece§i bilimsel teori ve fikirler:
GCevre problemleri, hava kirliligi, toprak Kirliligi, sera etkisi

Veri toplama ve analiz: Ogrenciler grupca gergeklestirdikleri deneyler
boyunca gozlem ve dlctimler yapar, deney sonucglarim ve go6zlemlerini
analiz eder, verilerin ne anlama geldigini sorgular.

Sorunun sosyal boyutlari: Ekonomi, beslenme, saglik, etik degerler,
tarim, teknoloji

Etik boyutlar: Kiresel i1sinmaya neden olan insan faaliyetleri nelerdir?
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Sinif ortami

Dissal etkiler

Dersin islenisi

Gelecek
Hazirlik

Derse

»

Ders plani 6fdovam)

Ogrenci katithmi:  Ogrenciler grupca deneylerini tamamlar, deney
sonuglarini yorumlar.

ishirlikli ve etkilesimli ortam: Grupga gerceklestirilen deney sonuglari
sinifca tartisihir.

Saygiya vurgu: Farkh fikirlere ve agiklamalara saygi duyulur, s6z hakki
alinarak konusulur, s6z hakki alan 6grenciler dinlenir..

Ogrencilerin  kendilerini givende hissetmelerini sa§lama: Yanhs
aciklamalar kiicimsenmez ve bu aciklamalarla alay edilmez.

Ogretmeni destekleme: Diger brans o§retmenleri ve idare ile gorisulr,
veli izni alinir.

Materyallere ulasim: Deney malzemeleri elde edilir,

Esnek mifredat: SBK temelli {lnite 06gretiminde deneylerin
gergeklestirilmesine izin veren bir mifredat

Yerel sorunlarda farkmdahk: Ogrenciler yasadiklari bélgedeki cevre
problemler (toprak, hava, su Kkirliligi) ile ilgili 6rnekler sunar.

Liderlerle gdrisme: Uygulama icin Milli Egitim Mddurlugid’nden ve
okul idresinden izin alinir.

Ulusal mufredatla iliskilendirme:

Ulkemizdeki ve diinyadaki cevre sorunlarindan bir tanesi hakkinda bilgi
toplar, sunar ve sonuclarini tartisir.

“Karbondioksitin kiiresel iIsinmaya etkisi” ve “Erozyon ve toprak
kirliligi” isimli deneylerin gergeklestirilmesi (25 dakika)

Ogrencilerin deney sonuclarina dayanarak “Kiiresel 1sinmada payiniz var
m1?” sorusuna yonelik argimanlar sunmasi (10 dakika)

Gunliklerin tamamlanmasi

Derste yapilanlarin tekrar edilmesi
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Dersin Adi

Sinif/Sire
Unite
SBK

On bilgiler

Kazanimlar

Tasarim &geleri

Ogretmen
ozellikleri

Ders plani 7

Fen Bilimleri

7. smif/80 dakika
insan ve Cevre
Kiresel 1sinma

Yasadigimiz cevre, cevre kirlili§i, cevreyi korumak icin bireylere dusen
sorumluluklar, ¢evre problemleri, hava, toprak ve su kirliligi, sera
etkisi, ozon tabakasini incelmesi, asit yagmurlan, nukleer Kirlilik,
biyolojik silahlar

Ekosistemdeki biyolojik cesitlili§i fark eder ve bunun énemini vurgular.
Bir ekosistemdeki canli organizmalarin birbirleriyle ve cansiz faktorlerle
iliskilerini aciklar.

Farkli ekosistemlerde bulunabilecek canlilar hakkinda tahminler yapar.
Ekosistemleri canli gesitliligi ve iklim 6zellikleri agisindan karsilastirir.
Ulkemizdeki ve dinyadaki gevre sorunlarina yénelik is birligine dayah
¢ozumler 6nerir ve faaliyetlere katilir.

Dinyadaki bir ¢evre probleminin {lkemizi nasil etkileyebilecegine
iliskin ¢ikarimlarda bulunur.

Konu: Kuresel 1sinma

Sorun: Ormanlarin kiiresel 1sinmay1 énlemedeki roli nedir?

Kiresel 1sinma, ormanlari, canli ve cansiz varhiklari etkiler mi?

Ust dizey uygulamalar igin gergeve: CER

Toparlayici etkinlik: Gezide edinilen kavram ve olaylarin 6zetlenmesi

Sorunla ilgili fen (bilimsel) igerigi: Ormanlarin kiresel 1sinma agisindan
6nemi, ormansizlasma ve sonuglari, biyolojik gesitlilik ve 6nemi, besin
zincir-agi, ekosistemler

Sorunun sosyal boyutlari: Ekonomi (otel imalatindan kazang, agag
kesiminden kazang), saglik (ahsap dranlerinin saghk tzerindeki etkisi),
etik, yasam alanlari, cevre (iklim)

Bilgi sinirliligi hakkinda daristliik: Ogretmen her boyut hakkinda bilgi
sahibi olamayacagini gerektiginde 6§renciye hissettirir.

Ogretmen sinif igerisinde tek otorite konumunda olmaktan ziyade
6grenciler tarafindan sunulan bilgilere katkida bulunan kisi konumunda
olmaya istekli olur. Konu uzmani (orman mihendisi) ile ogrenciler
arasinda gercgeklesecek iletisimleri destekler.
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Ogrenci deneyimi

Sinif ortami

Digsal etkiler

Dersin islenisi

Gelecek
Hazirhk

Derse

Ders plani 7(dcevam)

Ust diizey uygulamalar: Argiimantasyon, degerlendirme, karar verme
Ogrencilerin sorunla ilgili karsilasabilecedi bilimsel teori ve fikirler:
Biyolojik ¢esitlilik ve 6nemi, besin zincir-agi, ekosistem ve 6zellikleri
Veri toplama ve analiz: Ogrenciler alan gezisi siirecinde égrendikleri
bilgileri yorumlar ve sorgular.

Sorunun sosyal boyutlari: Ekonomi, saglik, etik, ¢evre, yasam alani

Etik boyutlar: Ormanlarin  korunmasinda ve Kkiresel 1sinmanin
onlenmesinde bireylere disen gorevler nelerdir? (Kacak aga¢ kesimi,
uygunsuz imar izni, ¢evre Kirliligi..)

Ogrenci katihmi: Ogrenciler alan gezisinde cevreyi gozlemler, gezi
boyunca konu uzmani ile bilgi alis verisinde bulunur,

ishirlikli ve etkilesimli ortam: Sinifca bir kurum ziyaret edilir, alan
gezisine dahil olunur ve gevre temizligi yapilir.

Saygilya vurgu: Konu uzmani ile gerceklesen diyaloglar esnasinda
ogrenciler birbirlerine saygi gosterir, farkli  6grencilerin  fikir
aligverisinde bulunmasina firsat verilir. S6z hakki alinarak konusulur.
Ogrencilerin kendilerini giivende hissetmelerini saglama: Konu uzmani
ile kurulan diyaloglarda yanlhs ifadeler kurulmasi halinde alay ve
kicimsenme gibi yanhs davranislarda bulunulmamasma vurgu yapilir.

Ogretmeni destekleme: Diger brans 6gretmenleri ve idare ile gorusilir,
veli izni alinir.

Materyallere ulasim: Orman Mduddrligunde bilgi verme amach
kullanilan arag, gere¢ ve sunular

Esnek mifredat: Bir kurumu ziyaret etmeye ve bu ziyaret ile 6grenmeye
imkan veren mifredat

Yerel sorunlarda farkmdalik: Yasanilan b6lgede ormanlarin tahribati ve
bu tahribatin sonuclari, ormana birakilan ¢opler hakkinda bilgi sahibi
olunur.

Liderlerle gorisme: Uygulama icin Milli Egitim Mdarligi nden ve
Orman Mudarliginden izin alinir.

Ulusal mifredatla iliskilendirme:

Dinyadaki bir cevre probleminin Glkemizi nasil etkileyebilecegine
iliskin ¢ikarimlarda bulunur.

Ulkemizdeki ve diinyadaki gevre sorunlarina yonelik is birligine dayali
¢bzlmler énerir ve faaliyetlere katilr.

Orman Midurluagine gezi dizenlenmesi ve gezi boyunca ormanlarin
kuresel 1sinma, sera etkisi, iklim Gzerindeki rold, besin zinciri agisindan
onemi, kiresel Isinmay| onlemek icin ormanlardan nasil
faydalanilabilecegine dair bilgi edinme (75 dakika)

Gunliklerin tamamlanmasi (5 dakika)

Orman mudiarligiune yapilan gezi boyunca 6grenilen ya da karsilasilan
yeni kavramlar, olaylar deftere not edilir ve bu konular evde var olan
kaynaklardan arastirilir.
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Dersin Adi

Sinif/Sire
Unite
SBK

On bilgiler

Kazanimlar

Tasarim 6geleri

Ogretmen
ozellikleri

Ogrenci deneyimi

Ders plani 8

Fen Bilimleri

7. smi1f/80 dakika
insan ve Cevre
Kiresel 1sinma

Yasadigimiz cevre, cevre kirliligi, ¢cevreyi korumak igin bireylere diisen
sorumluluklar, c¢evre problemleri, hava, toprak ve su kirliligi, sera
etkisi, ozon tabakasini incelmesi, asit yagmurlari, nikleer Kirlilik,
biyolojik silahlar, ekosistemler, besin zinciri-agi, biyolojik gesitlilik

Ekosistemdeki biyolojik cesitliligi fark eder ve bunun dnemini vurgular.
Bir ekosistemdeki canli organizmalarin birbirleriyle ve cansiz faktorlerle
iliskilerini aciklar.

Farkli ekosistemlerde bulunabilecek canlilar hakkinda tahminler yapar.
Ekosistemleri canli gesitliligi ve iklim &zellikleri agisindan karsilastirir.
Ulkemizdeki ve diinyadaki cevre sorunlarina yonelik is birligine dayah
¢ozlmler dnerir ve faaliyetlere katilir.

Konu: Kiresel i1sinma

Sorun: Ormanlarin kiresel isinmay1 6nlemedeki rolt nedir?

Kiresel 1sinma ormanlari, canli ve cansiz varliklari etkiler mi?

Ust diizey uygulamalar igin gergeve: CER

Toparlayici etkinlik: Gezide edinilen kavram ve olaylarin dzetlenmesi

Sorunla ilgili fen (bilimsel) icerigi: Ormanlarin kiresel 1sinma agisindan
6nemi, ormansizlasma ve sonuglari, biyolojik cesitlilik ve énemi, besin
zincir-ag1, ekosistemler

Sorunun sosyal boyutlari: Ekonomi (otel imalatindan kazang, aga¢
kesiminden kazang), saglik (ahsap drtnlerinin saglik Gzerindeki etkisi),
yasam alanlari, gevre (iklim), etik

Bilgi sinirliligr hakkinda diristliik: Ogretmen her boyut hakkinda bilgi
sahibi olamayacagdim gerektiginde 6grenciye hissettirir.

Ogretmen sinif icerisinde tek otorite konumunda olmaktan ziyade
ogrenciler tarafindan sunulan bilgilere katkida bulunan kisi konumunda
olmaya istekli olur.

Ust diizey uygulamalar: Argiimantasyon, dederlendirme, karar verme
Ogrencilerin sorunla ilgili karsilasabilece§i bilimsel teori ve fikirler:
Biyolojik gesitlilik ve 6nemi, besin zincir-agi, ekosisteiu ve gesitleri

Veri toplama ve analiz:  Ogrenciler alan gezisi siirecinde 6grendikleri
bilgileri yorumlar ve sorgular.

Sorunun sosyal boyutlari: Ekonomi, saglik, etik, ¢cevre, yasam alani

Etik boyutlar: Ormanlarin  korunmasinda ve kiresel 1sinmanin
Onlenmesinde bireylere diisen gdrevler nelerdir?
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Sinif ortami

Dissal etkiler

Dersin islenisi

Gelecek
Hazirlik

Derse

Ders plani 8(dovam)

Ogrenci katihmi: Ogrenciler alan gezisi sirecinde 6grendikleri bilgileri
sinifa sunar.

Isbirlikli ve etkilesimli ortam: Ogrenciler karsilikli olarak 6grendiklerini
paylasir, Kkarsilastiklari yeni kavramlari belirler, acgiklanmaya ve
tanimlanmaya calisir.

Saygilya vurgu: Karsihikh  fikir sunumlarinda saygili olmaya &zen
gosterilir. S6z hakki alinarak konusulur, s6z hakki alan &grenciler
dinlenir.

Ogrencilerin  kendilerini giivende hissetmelerini saglama: Yanhs
aciklamalarla alay edilmez ve kiigimsenmez.

Ogretmeni destekleme: Diger brans 6gretmenleri ve idare ile gorisilir,
veli izni alinir.

Materyallere ulasim: “Benim besin zincirim” isimli etkinlik icin gerekli
cikti ve resimler tespit edilmis, &grenilenlerin tekrar edilmesi ve
Ozetlenmesi amaciyla power point sunusu hazirlanmistir.

Esnek mifredat: SBK’dan yola cikarak dnite iceriginin 6grenilmesine
imkan veren mufredat

Yerel sorunlarda farkmdalik: Yasanilan bélgede orman tahribati ve
sonuglari hakkinda bilgi sahibi olunur.

Yasanilan bolgedeki besin zincirlerini, biyolojik c¢esitliligi ve
ekosistemleri olumsuz etkileyen olaylara 6rnek verilir.

Liderlerle gorisme: Uygulama icin Milli Egitim Mudurlagi’nden,
velilerden, okul idaresinden ve izin alinir.

Ulusal mifredatla iliskilendinne:

Diinyadaki bir cevre probleminin tGlkemizi nasil etkileyebilecegine

iliskin ¢ikarimlarda bulunur.

Ulkemizdeki ve diinyadaki ¢evre sorunlarina yénelik is birligine

dayali ¢ozumler dnerir ve faaliyetlere katilir.

Orman gezisinde yapilan etkinliklerin gézden gegcirilmesi (40 dakika)
“Benim besin zincirim” isimli etkinligin gerceklestirilmesi (20 dakika)
Besin zinciri-agi, ekosistemler, nesli tikenen ve tikenmekte olan
hayvanlar ile ilgili Power point sunusunun izlenmesi ve tartisiimasi (15
dakika)

Ginliklerin tamamlanmasi (5 dakikasi)

Ogrenilenler tekrar edilir.
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On bilgiler
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Ogretmen
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Ogrenci deneyimi
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Gelecek Derse
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Ders plani 9

Fen Bilimleri

7. smif/40 dakika
insan ve Cevre

Ekosistemdeki biyolojik gesitliligi fark eder ve bunun dnemini vurgular.
Bir ekosistemdeki canli organizmalarin birbirleriyle ve cansiz faktérlerle
iliskilerini aciklar.

Farkl ekosistemlerde bulunabilecek canlilar hakkinda tahminler yapar.
Ekosistemleri canli gesitliligi ve iklim &zellikleri agisindan karsilastirir.

Kiresel 1sinma

Yasadigimiz cevre, ¢evre kirliligi, cevreyi korumak icin bireylere diisen
sorumluluklar, cevre problemleri, hava, toprak ve su Kirliligi, sera
etkisi, ozon tabakasini incelmesi, asit yagmurlari, ormanlarin énemi,
ekosistemler, besin zinciri-ag1, biyolojik cesitlilik

Konu: Kiresel i1sinma
Toparlayici etkinlik: Quizin tamamlanip, dogru cevaplarin paylasiimasi

Sorunla ilgili fen (bilimsel) igerigi: Cevre problemleri, hava, toprak ve
su Kkirliligi, sera etkisi, ozon tabakasini incelmesi, asit yagmurlari,
nikleer Kirlilik, biyolojik silah, ormanlarin kiresel 1sinma agisindan
6nemi, ormansizlasma ve sonuglari, biyolojik gesitlilik ve dnemi, besin
zincir-ag1, ekosistemler konulari hakkinda bilgi sahibidir.

Ust diizey uygulamalar: Degerlendirme, analiz etme, sorgulama
Ogrencilerin sorunla ilgili karsilasabilecedi bilimsel teori ve fikirler:
Cevre problemleri, hava, toprak ve su Kirliligi, sera etkisi, ozon
tabakasinin incelmesi, asit yagmurlari, nikleer kirlilik, ormanlarin
kiresel 1sinma acgisindan énemi, ormansizlasma ve sonugclari, biyolojik
cesitlilik ve dnemi, besin zincir-agi, ekosistemler

Materyallere ulasim: ikinci quiz sinavi

ikinci quizin 6grencilerce tamamlanmasi (25 dakika)
Quizin tamamlanmasinin ardindan dogru cevaplarin tim sinifla
paylasiimasi (15 dakika)

Derste dgrenilenlerin tekrar edilmesi
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Ders plani 10

Fen Bilimleri

7. smif/40 dakika
insan ve Cevre
Kiresel 1sinma

Yasadi§imiz gevre, cevre Kirliligi, cevreyi korumak i¢in bireylere disen
sorumluluklar, cevre problemleri, hava, toprak ve su Kirliligi, sera
etkisi, ozon tabakasini incelmesi, asit yagmurlari, nukleer Kirlilik,
biyolojik silahlar, ekosistemler, besin zinciri ve besin agi

Bir ekosistemdeki canli organizmalarin birbirleriyle ve cansiz faktorlerle
iliskilerini agiklar.

Konu: Kiresel isinma

Sorun: Kiresel isinmanin besin zinciri tizerinde etkisi var midir?
Ust diizey uygulamalar icin gerceve: CER

Toparlayici etkinlik: Etkinligin 6zetlenmesi

Sorunla ilgili fen (bilimsel) icerigi: Besin zinciri-agi

Sorunun sosyal boyutlari: Besin zincirlerine zarar veren insan faaliyetleri
Bilgi simirliligi hakkinda dirtstlik: Ogretmen her boyut hakkinda bilgi
sahibi olamayacagini gerektiginde 6§renciye hissettirir.

Ogretmen sinif icerisinde tek otorite konumunda olmaktan ziyade
dgrenciler tarafindan sunulan bilgilere katkida bulunan kisi konumunda

olmaya istekli olur. Ogrencilerin gruplar halinde besin zincirleri
olusturmasi sirecinde rehberlik eder.

Ust diizey uygulamalar: Argiimantasyon, degderlendirme, karar verme
Ogrencilerin sorunla ilgili karsilasabilecegi bilimsel teori ve fikirler:
Biyolojik gesitlilik ve 6nemi, besin zincir-agi, ekosistem ve gesitleri

Veri toplama ve analiz: Besin zincirinin halkalari arasindaki iliskiyi
analiz eder.

Sorunun sosyal boyutlari: Yasam alani, ¢evre (iklim)

Etik boyutlar: Besin zincirlerinin korunmasinda bireylere disen
sorumluluklar nelerdir?

Ogrenci katilimi: Ogrenciler gruplar halinde etkinligi gergeklestirir,
isbirlikli ve etkilesimli ortam: Ogrenciler grupca besin zincirleri
olusturmak icin aralarinda yardimlasir, fikir alis verisinde bulunur.
Sayglya vurgu: Grup calismasi esnasinda &grenciler birbirlerine saygi
gosterir, farkli 6grencilerin fikirlerini sunmasina izin verilir.
Ogrencilerin  kendilerini giivende hissetmelerini saglama: Grup
calismalarinda yanhis ifadeler kullanilmasi  halinde  &grenciye
kicimsenmeyecegini hissettirilir.
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Cevresel etkiler

Dersin islenisi

Gelecek
Hazirhk

Derse

Ders plani i0 (dlevam)

Ogretmeni destekleme: Diger brans 6gretmenleri ve idare ile gértsilir,
veli izni alinir.

Materyallere ulasim: Farkli canlilara ait resimler temin edilir,

Esnek mifredat: SBK’dan yola ¢ikarak Unite igeriginin 6grenilmesine
imkan veren mufredat

Yerel sorunlarda farkindalik: Yasanilan bélgede besin zincirlerinin yok
edilmesi ve sonuglari hakkinda bilgi sahibi olunur,

Liderlerle gorisme: Uygulama igin Milli Egitim Mdudirligi’nden ve
okul idaresinden izin alinir,

Ulusal mifredatla iliskilendirme:

Bir ekosistemdeki canli organizmalarin birbirleriyle ve cansiz faktorlerle
iliskilerini agiklar.

Ulkemizdeki ve diinyadaki gevre sorunlarina yonelik is birligine dayal
¢ozlmler onerir ve faaliyetlere katilir.

“Besin zinciri olusturalim”  isimli etkinligin gerceklestirilmesi ve
gruplarca besin zincirinin ana amacinin bir kez daha yorumlanmasi (15
dakika)

Yasanilan c¢evredeki besin zincirleri ve korunmasi ile ilgili bilgilerin
paylasiimasi (10 dakika).

Kiresel i1sinmanin besin zinciri Gzerinde etkisi var midir? sorusuyla
ilgili argimanlarin sunulmasi (10 dakika)

Gunliklerin tamamlanmasi (5 dakika)

Derste 6grenilenlerin tekrar edilmesi
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Dersin Adi

Sinif/Stie
Unite

On bilgiler

SBK

Kazanimlar

Tasarim ogeleri

Ogretmen
ozellikleri

Ders plani 11

Fen Bilimleri

7. sin1f/80 dakika
insan ve Cevre

Yasadigimiz gevre, ¢evre kirlili§gi, ¢cevreyi korumak igin bireylere disen
sorumluluklar, c¢evre problemleri, hava, toprak ve su Kirlili§i, sera
etkisi, ozon tabakasini incelmesi, asit yagmurlan, ormanlarin kiresel
Isinma agisindan énemi, ormansizlasma ve sonugclari, biyolojik gesitlilik
ve 6nemi, besin zincir-agi, ekosistemler

Kiresel 1sinma

Tir, habitat, popllasyon ve ekosistem kavramlarini 6rneklerle agiklar.
Ulkemizde ve dinyada nesli tikenme tehlikesiyle karsi karsiya olan bitki
ve hayvanlara érnekler verir.

Ulkemizde ve dinyada nesli tikenme tehlikesinde olan bitki ve
hayvanlarin nasil korunabilecegine iliskin dneriler sunar.

Konu: Kiresel i1sinma

Sorun: Kiresel isinmanin sonuglari nelerdir?

Ust diizey uygulamalar igin gergeve: CER

Toparlayici etkinlik: Web ortaminda yapilan arastirmalar sirecinde
karsilasilan yeni kavramlarin belirlenip, agiklanmasi

Medya ile iliskilendirme: Medyadan ilgili haberlerin web sitelerinden
toplanmasi ve sinif ortamina sunulmasi

Sorunla ilgili fen (bilimsel) icerigi: Nesli tikenen canlilar, tir, habitat,
popilasyon

Sorunun sosyal boyutlar: Ekonomi, beslenme, sadlk, etik degerler,
tarim

Bilgi sinirhhgr hakkinda daristliik: Ogretmen her boyut hakkinda bilgi
sahibi olamayacagini gerektiginde 6§renciye hissettirir.

Ogretmen sinif icerisinde tek otorite konumunda olmaktan ziyade
6grenciler tarafindan sunulan bilgilere katkida bulunan kisi konumunda
olmaya istekli olur. Ogrencilerin arastirmalari boyunca elde ettikleri
bilgileri sunmalarina, tanimlamalarina ve agiklamalarina izin verir, bu
slirecte sadece rehber ve tamamlayici bir rol Gstlenir.

Sadece hedeflenen icerik ile ilgili bilgilerin arastirilmasini saglar, konu
disi arastinnalara izin vermez.
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Ogrenci deneyimi

Sinif ortami

Cevresel etkiler

Dersin islenisi

Dersi
Sonlandirma

Gelecek Derse
Hazirhik

»

Ders plani n (davan)

Ust diizey uygulamalar: Sorgulama, degerlendirme

Ogrencilerin sorunla ilgili karsilasabilecedi bilimsel teori ve fikirler:
Biyolojik gesitlilik, tir, habitat, popilasyon

Veri toplama ve analiz: Ogrenciler topladiklari verileri analiz eder ve
verilerin ne anlama geldigini sorgular.

Sorunun sosyal boyutlari: Ekonomi, beslenme, saghk

Etik boyutlar: Canli tdrlerinin yok olmasinda, canlilarin yasam
alanlarinin tahrip edilmesinde bireylerin etkisi nedir?

Ogrenci katihmi: ilgili konu ogrencilerce web ortaminda arastirihr,
veriler analiz edilir, yorumlanir.

isbirlikli ve etkilesimli ortam: Arastirina sirecinde karsilasilan kavram
ve olaylar karsihikli fikir alis verisi ile agiklanmaya calisilr.

Saygiya vurgu: Farkli fikirlere ve agiklamalara saygi duyulur.
Ogrencilerin  kendilerini giivende hissetmelerini saglama: Yanlis
aciklamalar kiicimsenmez, kisisel elestirilerden kaginilir.

Ogretmeni destekleme: Diger brans 6§retmenleri ve idare ile gorisiulir,
veli izni alinir.

Materyallere ulasim: Arastirma yapilacak ornek internet siteleri
belirlenmistir.

Esnek mifredat: SBK'dan yola gikarak Unite kazammlarim internetten
arastirma yaparak 6grenmeye imkan veren mifredat

Yerel sorunlarda farkmdalik: Cevresinde sayilari azalan ve ya yok olan
canli turlerini fark eder, canlilarin yasam alanlarinin tahribatini gézden
gegcirir.

Liderlerle gérisme: Uygulama icin Milli Egitim Mdarligi’nden izin
alinir,

Ulusal mifredatla iliskilendirme: Kazanimlara vurgu, yeni kazanimlar
onerme

Tir, habitat, popllasyon ve ekosistem kavramlarini 6rneklerle aciklar.
Ulkemizde ve diinyada nesli tikenme tehlikesiyle karsi karsiya olan bitki
ve hayvanlara drnekler verir.

Ulkemizde ve diinyada nesli tilkenme tehlikesinde olan bitki ve
hayvanlarin nasil korunabilecegine iliskin dneriler sunar.

internet sitelerini kullanarak kiiresel 1sinmanin sonuclarinin arastirilmasi
(30 dakika)

Arastirmada karsilasilan yeni kavramlarin sinifca belirlenmesi (10
dakika)

Arastirmada karsilasilan  ve &gretmenin vurguladigi kavramlarin
arastirilmasi (25 dakika)

Dersin 6zetlenmesi (10 dakika)

Gunliklerin tamamlanmasi (5 dakika)

Derste 6grenilen kavramlarin 6zetlenmesi

Derste 6grenilenlerin tekrar edilmesi
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On bilgiler
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Kazanimlar
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Ders plani 12

Fen Bilimleri

7. smif/40 dakika
insan ve Cevre

Yasadigimiz gevre, cevre Kirliligi, ¢cevreyi korumak igin bireylere disen
sorumluluklar, cevre problemleri, hava, toprak ve su Kkirliligi, sera
etkisi, ozon tabakasini incelmesi, asit yagmurlari, ormanlarin kiresel
Isinma acisindan 6nemi, ormansizlasma ve sonuglari, biyolojik ¢esitlilik
ve Onemi, besin zincir-a§i, ekosistemler, tir, habitat, popilasyon, nesli
tukenen ve tukenmekte olan canhlar

Kiresel 1sinma

Tir, habitat, populasyon ve ekosistem kavramlarini érneklerle agiklar.
Ulkemizde ve diinyada nesli tikenme tehlikesiyle karsi karsiya olan bitki
ve hayvanlara drnekler verir.

Ulkemizde ve dinyada nesli tikenme tehlikesinde olan bitki ve
hayvanlarin nasil korunabilecegine iliskin 6neriler sunar.

Konu: Kiresel 1sinma

Sorun: Kiresel isinma canlilarin yasamini etkiler mi?

Ust diizey uygulamalar icin gergeve: CER

Toparlayici etkinlik: internet arastirmasi sirecinde karsilasilan yeni
kavramlarin belirlenip, agiklanmasi

Sorunla ilgili fen (bilimsel) icerigi: Nesli tikenen canllar, tir, habitat,
poptilasyon
Sorunun sosyal boyutlar: Ekonomi, beslenme, etik degerler, tarim

Bilgi sinirhihigi hakkinda daristlik: Ogretmen her boyut hakkinda bilgi
sahibi olamayacagini gerektiginde 6§renciye hissettirir.

Ogretmen sinif igerisinde tek otorite konumunda olmaktan ziyade
ogrenciler tarafindan sunulan bilgilere katkida bulunan kisi konumunda
olmaya istekli olur. Ogretmen 6g§rencilerin arastirmalari boyunca elde
ettikleri bilgileri sunmalarina, tanimlamalarina ve aciklamalarina izin
verir, bu sirecte sadece rehber ve tamamlayici bir rol Gstlenir.

Ust diizey uygulamalar: Sorgulama, degerlendirme

Ogrencilerin sorunla ilgili karsilasabilecedi bilimsel teori ve fikirler:
Nesli tikenen ve tikenmekte olan canlilar, tir, habitat, popllasyon

Veri toplama ve analiz: Ogrenciler internet arastirmasinda topladiklar
verileri analiz eder ve verilerin ne anlama geldigini sorgular

Sorunun sosyal boyutlari: Ekonomi, beslenme, yasam alanlari

Etik boyutlar: Canli turlerinin yok olmasinda insanlarin etkisi nedir?
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Sinif ortami

Dissal etkiler

Dersin islenisi

Dersi
Sonlandirma

Gelecek Derse
Hazirhik

Ders plani X2(devam)

Ogrenci katihmi: internet arastirmalari siirecinde elde edilen bilgiler
sinifta agiklanir ve tartisilir.

isbirlikli ve etkilesimli ortam: Arastirma siirecinde karsilasilan kavram
ve olaylar karsihikl fikir alis verisi ile agiklanmaya ¢alisihir.

Saygiya vurgu: Farklh fikirlere ve aciklamalara saygi duyulur.
Ogrencilerin  kendilerini givende hissetmelerini saglama: Yanls
aciklamalar kiiciimsenmez.

Ogretmeni destekleme: Diger brans ogretmenleri ve idare ile gorisilir,
veli izni alinir.

Materyallere ulasim: Habitat, popllasyon, tir, nesli tikenen canlilar ile
ilgili bir Povver point sunusu hazirlanmistir.

Esnek mifredat: SBK ile ilgili inite kazanimlarim, internetten arastirma
yaparak 6grenmeye imkan veren mifredat

Yerel sorunlarda farkmdalik: Ogrenciler cevrelerinde sayilari azalan ve
ya yok olan canli tiirlerini fark eder, nedenlerini sorgular.

Liderlerle gorisme: Uygulama icin Milli Egitim Madarligd nden ve
okul idaresinden izin alinir.

Ulusal mifredatla iliskilendirme:

Tir, habitat, popllasyon ve ekosistem kavramlarini drneklerle aciklar.
Ulkemizde ve diinyada nesli tiilkenme tehlikesiyle karsi karsiya olan bitki
ve hayvanlara drnekler verir.

Ulkemizde ve dinyada nesli tikenme tehlikesinde olan bitki ve
hayvanlarin nasil korunabilecegine iliskin dneriler sunar.

Habitat, populasyon, tir, nesli tikenen canhlar ile ilgili bir slayt
gOsterisinin izlenmesi ve soru cevapla igerigin égrenilmesi (25 dakika)
Canlilarin neslinin tukenmesine neden olan insan faaliyetleri tartisilir (10
dakika)

Ginlikler tamamlanir (5 dakika)

Derste 6grenilen kavramlarin 6zetlenmesi

Derste égrenilenlerin tekrar edilmesi
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Dersin Adi

Sinif/Sire
Unite

Kazanimlar

SBK

On bilgiler

Tasarim &geleri

Ogretmen
ozellikleri

Ogrenci deneyimi

Cevresel etkiler

Dersin islenisi

Gelecek Derse
Hazirhik

Ders plani 13

Fen Bilimleri

7. simf/40 dakika
insan ve Cevre

Dinyadaki cevre problemleri igin ozon tabakasinin delinmesi, sera
etkisi, deniz Kirliligi, ntkleer kirlilik (Cernobil érnegi) vb. verilebilir.
Ekosistemdeki biyolojik ¢esitlili§i fark eder ve bunun énemini vurgular.
Bir ekosistemdeki canli organizmalarin birbirleriyle ve cansiz faktorlerle
iliskilerini aciklar.

Farkli ekosistemlerde bulunabilecek canlilar hakkinda tahminler yapar.
Ekosistemleri canli gesitliligi ve iklim dzellikleri agisindan karsilastirir.
Tir, habitat, poptlasyon ve ekosistem kavramlarini érneklerle agiklar.

Kuresel 1sinma

Yasadigimiz ¢evre, cevre kirliligi, ¢cevreyi korumak igin bireylere disen
sorumluluklar, c¢evre problemleri, hava, toprak ve su Kirliligi, sera
etkisi, ozon tabakasini incelmesi, asit yagmurlari, ormanlarin énemi,
ekosistemler, tir, habitat, poptlasyon

Konu: Kiresel i1sinma
Toparlayici etkinlik: Quizin tamamlanip, dogru cevaplarin paylasiimasi

Sorunla ilgili fen (bilimsel) icerigi: Cevre problemleri, hava, toprak ve
su Kkirliligi, sera etkisi, ozon tabakasini incelmesi, asit yagmurlari,
nukleer kirlilik, biyolojik silah, ekosistemler, tir, habitat, popilasyon

Ust dizey uygulamalar: Argimantasyon, de§erlendirme, analiz etme,
sorgulama

Ogrencilerin sorunla ilgili karsilasabilecedi bilimsel teori ve fikirler:
Cevre problemleri, hava, toprak ve su Kkirliligi, sera etkisi, ozon
tabakasinin incelmesi, asit yagmurlari, nikleer kirlilik, ekosistemler,
tur, habitat, popllasyon

Materyallere ulasim: Uciincii quiz sinavi

Birinci quizin 6grencilerce tamamlanmasi (25 dakika)
Quizin tamamlanmasinin ardindan do§ru cevaplar tim sinifla
paylasilmasi (15 dakika)

Eksik 6grenmelerin belirlenip konu tekrari yapilmasi

131



Dersin Adi

Sinif/Sire
IInite

On bilgiler

SBK

Kazanimlar

Tasarim ogeleri

Ogretmen
ozellikleri

Ogrenci deneyimi

® e 6

Ders plani 14

Fen Bilimleri

7. simf/40 dakika/
insan ve Cevre

Yasadigimiz cevre, ¢evre Kirliligi, ¢cevreyi korumak igin bireylere diisen
sorumluluklar, cevre problemleri, hava, toprak ve su kirliligi, sera
etkisi, ozon tabakasini incelmesi, asit yagmurlari, ormanlarin kiresel
Isinma agisindan dnemi, ormansizlasma ve sonuglari, biyolojik cesitlilik
ve dnemi, besin zincir-agi, ekosistemler, tir, habitat, popilasyon, nesli
tikenen ve tikenmekte olan canlilar

Kiresel 1sinma

Tir, habitat, popllasyon ve ekosistem kavramlarini érneklerle agiklar.
Ulkemizde ve diinyada nesli tiikenme tehlikesiyle karsi karsiya olan bitki
ve hayvanlara drnekler verir.

Ulkemizde ve dinyada nesli tikenme tehlikesinde olan bitki ve
hayvanlarin nasil korunabilecegine iliskin dneriler sunar.

Konu: Kiresel iIsinma

Sorun: Kiresel isinmanin sonuglari nelerdir?

Ust diizey uygulamalar igin gerceve: CER

Toparlayici etkinlik: “Karetta karettalar icin habitat olusturalim”
etkinliginin degerlendirilmesi

Sorunla ilgili fen (bilimsel) icerigi: Nesli tikenen canllar, tir, habitat,
popilasyon

Sorunun sosyal boyutlar: Ekonomi, beslenme, etik degerler, tarim

Bilgi sinirliigr hakkinda darastliik: Ogretmen her boyut hakkinda bilgi
sahibi olamayacagini gerektiginde 6grenciye hissettirir.

Sinif igerisinde tek otorite konumunda olmaktan ziyade 6grenciler
tarafindan sunulan bilgilere katkida bulunan kisi konumunda olmaya
istekli olur: Ogrencilerin “karettta karettalar i¢in habitat olusturahm”
etkinligini tamamlamalari igin rehber bir rol Ustlenir.

Ust diizey uygulamalar: Sorgulama, degerlendirme

Ogrencilerin sorunla ilgili karsilasabilecedi bilimsel teori ve fikirler:
Nesli tikenen ve tikenmekte olan canlilar, tir, habitat, popilasyon

Veri toplama ve analiz: Ogrenciler karetta karettalar hakkinda verilen
bilgileri analiz eder ve onlar igin en iyi yasam alanini belirlemeye ¢alisir.
Sorunun sosyal boyutlari: Ekonomi, beslenme, etik degerler, tarim

Etik boyutlar: Canh tdrlerinin yok olmasinda, canhilarin yasam
alanlarinin tahrip edilmesinde insanlarin etkisi nedir?
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Sinif ortami

Cevresel etki

ler

Dersin islenisi

Dersi
Sonlandirma

Gelecek
Hazirhik

Derse

Ders plani 14(devam)

Ogrenci katiimi: ilgili etkinligin dgrencilerce gergeklestirilmesi

ishirlikli ve etkilesimli ortam: Grupga karettta karettalar icin en iyi
yasam alanlarinin 6zelliklerine karar verilir,

Saygiya vurgu: Farkli fikirlere ve agiklamalara saygi duyulur,
Ogrencilerin  kendilerini glivende hissetmelerini saglama: Yanhs
aciklamalar kicimsenmez, Kisisel elestiriler yoneltilmez.

Ogretmeni destekleme: Diger brans 6gretmenleri ve idare ile gorisulur,
veli izni alinir.

Materyallere ulasim: Etkinlik ile ilgili ¢ikti ve resimler temin edilir.
Esnek mifredat: SBK’dan yola ¢ikarak {nite icerigini 6grenmeye imkan
veren mifredat

Yerel sorunlarda farkmdalik: Ogrenciler yasadiklari bélgede sayilari
azalan ve ya yok olan canh tdrlerini fark eder, canhlarin yasam
alanlarina yapilan olumsuz etkileri gdézden gegirir.

Liderlerle g6rusme: Uygulama icin Milli E§itim Mudirligi’nden izin
alinir.

Ulusal mifredatla iliskilendiniie:

Ulkemizde ve diinyada nesli tiilkenme tehlikesiyle karsi karsiya olan
bitki ve hayvanlara érnekler verir.

Ulkemizde ve diinyada nesli tikenme tehlikesinde olan bitki ve
hayvanlarin nasil korunabilecegine iliskin 6neriler sunar.

“Karettta karettalar icin habitat olusturalim” isimli etkinligin
gerceklestirilmesi (20 dakika)

“Canh tirlerinin yok olmasinda, canlilarin yasam alanlarinin tahribatinda
bireylerin etkisinin tartisilmasi (15 dakika)

Gunliklerin tamamlanmasi (5 dakika)

Derste égrenilen kavramlarin 6zetlenmesi

Derste égrenilenlerin tekrar edilmesi
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Dersin Adi

Sinif/Suie
Unite

On bilgiler

SBK

Kazanimlar

Tasarim ogeleri

Ogretmen
ozellikleri

Ogrenci deneyimi

w

Ders plani 15

Fen Bilimleri

7. simf/80 dakika
insan ve Cevre

Yasadigimiz cevre, cevre kirliligi, cevreyi korumak igin bireylere disen
sorumluluklar, cevre problemleri, hava, toprak ve su kirliligi, sera
etkisi, ozon tabakasini incelmesi, asit yagmurlari, ormanlarin kiresel
Isinma agisindan énemi, ormansizlasma ve sonuclan, biyolojik cesitlilik
ve dnemi, besin zincir-agi, ekosistemler, tir, habitat, popilasyon, nesli
tikenen ve tikenmekte olan canhlar

Kiresel 1sinma

Ulkemizdeki ve diinyadaki gevre sorunlarindan bir tanesi hakkinda bilgi
toplar, sunar ve sonuglarini tartisir.

Konu: Kiresel i1sinma

Sorun: Ulkeler kiiresel 1sinmayi onlemek igin sera gazi salmimlarmi
azaltmal midir?

Ust diizey uygulamalar igin cerceve: CER

Toparlayict  etkinlik: ~ Gruplarin ~ sundugu argimanlarin  sinifca
degerlendirilmesi

Sorunla ilgili fen (bilimsel) igerigi: Kiresel 1sinmanin nedenleri ve
sonugclari

Sorunun sosyal boyutlar: Ekonomi, beslenme, saghk, etik degerler,
tarimsal faaliyetler, gevre, politika

Bilgi sinirhhgi hakkinda diriistliik: Ogretmen her boyut hakkinda bilgi
sahibi olamayacagini gerektiginde 6grenciye hissettirir.

Ogretmen sinif icerisinde tek otorite konumunda olmaktan ziyade
ogrenciler tarafindan sunulan bilgilere katkida bulunan kisi konumunda
olmaya istekli olur. Konunun &grencilerce tartisiimasina ve tartismay!
o6grencilerin bitirmesine izin verir. Bu sirecte sadece tartismalari
yonlendirir konu ile ilgili kendi fikir ve dlstncelerini ifade etmez.

Ust dizey uygulamalar: Argiimantasyon, sorgulama, degerlendirme,
Ogrencilerin sorunla ilgili karsilasabilece§i bilimsel teori ve fikirler:
Biyolojik gesitlilik, tir, habitat, popllasyon, ekosistem, nesli tikenen ve
tukenmekte olan canlilar, besin agi, besin zinciri, ekosistemler, cevre
problemleri

Veri toplama ve analiz: Ogrenciler SBK temelli tinite 6gretimi siirecinde
topladiklari tim verileri analiz eder ve verilerin ne anlama geldigini
sorgular

Sorunun sosyal boyutlari:  Ekonomi, beslenme, saglik, etik degerler,
tarimsal faaliyetler, yasam alanlari, cevre, politika
Etik boyutlar: Kiresel 1sinmada tlkelerin etkisi nedir?
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Sinif ortami

Dissal etkiler

Dersin islenisi

Gelecek
Hazirlik

Derse

Ders plani 15(devam)

Ogrenci katilimi: Ogrenciler konuyla ilgili argiimanlarini sunar.

isbirlikli ve etkilesimli ortam: Gruplar konuyla ilgili argiimanlarina karar
verir ve sinif¢a bu arglimanlar tartisihir.

Saygiya vurgu: Farkli fikirlere ve agiklamalara saygi duyulur,
Ogrencilerin  kendilerini givende hissetmelerini saglama: Yanhs
agiklamalara tepki gosterilmez.

Ogretmeni destekleme: Dider brans 6§retmenleri ve idare ile gorisulir,
veli izni alinir.

Materyallere ulagim: Onceki arastirmalar ve notlar

Esnek mifredat: Sosyobilimsel bir konudan yola cikarak tim dnite
iceriginin égrenilmesine imkan veren bir mifredat

Yerel sorunlarda farkmdalik: Yasadigl cevre ve (lkede Kkiresel
iIsinmanin etkilerini fark eder.

Liderlerle gérusme: Uygulama i¢in Milli Egitim Mudirlidgd nden izin
alinir.

Ulusal mufredatla iliskilendirme:

Ulkemizdeki ve diinyadaki cevre sorunlarindan bir tanesi hakkinda bilgi
toplar, sunar ve sonugclarini tartisir.

Gruplarin  konunun herhangi bir boyutunu temsil eden otoriteyi
(hukimet, tarim iscisi, fabrika sahibi, cevre 6rguti) se¢cmesi ve kiiresel
isinma ile ilgili argimanlarini  bu otoritelerin bakis acilarini
degerlendirerek yazmasi (40 dakika)

Gruplar arasinda argtimanlarin paylasilmasi ve savunulmasi (35 dakika)
Gunliklerin tamamlanmasi (5 dakika)

Ogrenilenler gozden gegirilir.
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Dersin Adi

Sinif/Sire

Kazanimlar

Tasarim ogeleri

SBK

On bilgiler

Ogretmen
Ozellikleri

Ogrenci deneyimi

Ders plani 16

Fen Bilimleri

7. sinif/ 40 dakika

Ulkemizdeki ve diinyadaki cevre sorunlarindan bir tanesi hakkinda bilgi
toplar, sunar ve sonuclarim tartisir.

Ulkemizdeki ve dinyadaki gevre sorunlarina yonelik is birligine dayali
cOzimler dnerir ve faaliyetlere katilir.

Kiresel 1sinma gibi glnlik yasamini etkileyebilecek SBK’lan fark eder.

Konu: Kiresel isinma

Sorun: Kiresel isinmanin nedenleri ve sonugclari nelerdir?
Ust diizey uygulamalar igin gergceve: CER

Toparlayici etkinlik: Unitenin 6zetlenmesi

Kiresel 1sinma

Yasadigimiz cevre, cevre kirliligi, cevreyi korumak i¢in bireylere disen
sorumluluklar, cevre problemleri, hava, toprak ve su Kirliligi, sera
etkisi, ozon tabakasini incelmesi, asit yagmurlari, ormanlarin kiresel
1sinma agisindan énemi, ormansizlasma ve sonuclari, biyolojik gesitlilik
ve Onemi, besin zincir-agi, ekosistemler, tiir, popilasyon, habitat, nesli
tikenen canhlar

Sorunla ilgili fen (bilimsel) icerigi: Kiresel 1sinmanin nedenleri ve
sonuclari

Sorunun sosyal boyutlar: Ekonomi, saghk, beslenme, tarim, etik, gevre,
politika

Bilgi sinirliligr hakkinda darustlik: Ogretmen her boyut hakkinda bilgi
sahibi olamayacagini gerektiginde 6grenciye hissettirir.

Ogretmen sinif icerisinde tek otorite konumunda olmaktan ziyade
o6grenciler tarafindan sunulan bilgilere katkida bulunan kisi konumunda
olmaya istekli olur. Tim {nite boyunca &grenilenlerin 6zetlenmesi
sirecinde soru-cevap teknigini kullanarak 6grencilerin derse katilmasini
destekler. Farkli 6grencilere s6z hakki verir. Ogrencilerin cevaplari
dogrultusunda Unite dzeti sinifca tamamlanir.

Ust diizey uygulamalar: Argiimantasyon, degerlendirme, karar verme
Ogrencilerin sorunla ilgili karsilasabilecedi bilimsel teori ve fikirler:
GCevre problemleri, sera etkisi, ekosistemler, biyolojik cesitlilik, tir,
habitat, populasyon, cevre problemleri, nesli tikenen canlilar

Veri toplama ve analiz: Ogrenciler SBK temelli Ginite 6gretimi siirecinde
topladiklari verileri analiz eder ve verilerin ne anlama geldigini sorgular
Sorunun sosyal boyutlari: Ekonomi, saglik, beslenme, tarim, etik, cevre,
yasam alanlari, politika

Etik boyutlar: Kiresel isinmada bireylerin etkisi nedir?
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Sinif ortami

Dissal etkiler

Dersin islenisi

Gelecek
Hazirhk

Derse

«

Ders plani 16(dan)

Ogrenci katihmi: Ogrenciler iinite boyunca edindikleri bilgileri sunar.
ishirlikli ve etkilesimli ortam: Sinifca edinilen bilgiler tartisilir ve
paylasilir.

Saygiya vurgu: Edinilen bilgilerin paylasiimasi sirecinde karsilikli saygi
gosterilir. S6z hakki alinarak konusulur.

Ogrencilerin kendilerini givende hissetmelerini saglama: Yanlis fikirler
kigimsenmemeli, kisisel elestirilerden uzak durulmali

Ogretmeni destekleme: Diger brans 6gretmenleri ve idare ile gérusulur.
Materyallere ulasim: Ders kitabi, ders defteri

Esnek miifredat: Unitenin SBK temelli 6gretim ile islenmeye uygun
olmasi

Yerel sorunlarda farkmdalik: Ogrenciler kiiresel 1sinmanin yasadiklari
cevre ve iklim Gzerindeki etkilerini fark eder.

Liderlerle goérisme: Uygulama icin Milli Egitim Mdirlagd nden izin
alinir.

Ulusal mifredatla iliskilendirme:

Ulkemizdeki ve diinyadaki gevre sorunlarindan bir tanesi hakkinda bilgi
toplar, sunar ve sonuclarini tartisir.

Ulkemizdeki ve diinyadaki gevre sorunlarina yonelik is birligine dayal
¢bzlmler énerir ve faaliyetlere katilir.

Kiresel isinma gibi giinlik yasamini etkileyebilecek SBKTari fark eder.

SBK’larm tanitilmasi ve nitelikli bir tartismada sunulmasi gereken
6gelerin 6zetlenmesi (15)

Unite boyunca 6grenilen bilgilerin 6zetlenmesi

(25 dakika)

Bir sonraki derste yapilacak poster icerigi hakkinda disinme, posterde
kullanilacak gazete haberlerinin, resimlerin belirlenmesi
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Dersin Adi

Sinif/Sire
Unite

Kazanimlar

SBK

On Bilgiler

Tasarim &geleri

Ogretmen
ozellikleri

Ders plani 17

Fen Bilimleri

7. smif/80 dakika/
insan ve Cevre

Dinyadaki bir cevre probleminin (lkemizi nasil etkileyebilecedine
iliskin ¢ikarimlarda bulunur.

Kiresel 1sinma

Yasadigimiz cevre, cevre kirliligi, cevreyi korumak icin bireylere disen
sorumluluklar, c¢evre problemleri, hava, toprak ve su Kirliligi, sera
etkisi, ozon tabakasini incelmesi, asit yagmurlari, ormanlarin kiresel
Isinma agisindan énemi, ormansizlasma ve sonuglari, biyolojik cesitlilik
ve onemi, besin zincir-agi, ekosistemler, tir, popllasyon, habitat, nesli
tikenen canlilar

Konu: Kiresel i1sinma

Sorun: Kiresel 1Isinmanin nedenleri ve sonuglari

Ust diizey uygulamalar icin cerceve: CER

Toparlayici etkinlik: Unite boyunca 6grenilen bilgiler poster ve afis
calismasi ile dzetlenir.

Medya ile iliskilendirme: Medyada yer alan gdrseller ve haberler
posterlerde kullanilir.

Teknolojiyi kullanma: Posterlerde kullanilacak resim ve yazilarin tespit
edilmesi icin bilgisayardan faydalanilir.

Sorunla ilgili fen (bilimsel) igerigi: Cevre problemleri, kiresel
isinmanin iklim ve canlilar tzerindeki etkileri

Sorunun sosyal boyutlar: Ekonomi, beslenme, siyaset, etik degerler,
tarim

Bilgi sinirhligi hakkinda daristluk: SBK’lar farkli disiplinleri icerdigi
icin her boyutta derin bilgi sahibi olunamayacagdi bilinir.

Sinif icerisinde tek otorite konumunda olmaktan ziyade d&grenciler
tarafindan sunulan bilgilere katkida bulunan kisi konumunda olmaya
istekli olunur: Ogrencilerin SBK ile ilgili fikirlerini ortaya koymak igin
yaptiklari poster etkinligi boyunca 6gretmen sadece rehber konumunda
olacaktir.
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Ogrenci deneyimi

Sinif ortami

Cevresel etkiler

Dersin islenisi

Gelecek
Hazirlik

Derse

Ders plani 17(devam)

® Ust diizey uygulamalar:  Argiimantasyon, karar verme, bir durus
sergileme, degerlendirme

® Ogrencilerin arastirmalarinda karsilasilabilecekleri bilimsel teori ve
fikirler: Ekosistemler, biyolojik ¢esitlilik, tir, habitat, ¢cevre problemleri,
nesli tikenen hayvanlar, besin zinciri- agi

® Veri toplama ve analiz: Ogrenciler SBK temelli Gnite 6gretimi siirecinde
ogrendikleri bilgileri poster ve afislerinde kullanmak tizere analiz eder.

® Sorunun sosyal boyutlari: Ekonomi, beslenme, saglik, tarim, teknoloji,
politika, cevre

o Etik boyutlar: Kiresel 1sinma lzerine bireylerin etkisi ne kadardir?

® Ogrenci katilimi: Ogrenciler posterlerini ve afislerini hazirlar.

® isbirlikli ve etkilesimli ortam: Posterler gruplarca hazirlanir. Grup
Uyeleri ortak bir poster ve afis icerigine karar verir.

® Sayglya vurgu: Her grup dyesinin poster ve afis hazirlanmasi sirecine
katilmasina firsat verilir.

« Ogrencilerin kendilerini givende hissetmelerini saglama: Grup
Gyelerinin posterlere yapmak istedikleri katkilari kiicimsenmez, yanlis
ifadelerle alay edilmez.

® Ogretmeni destekleme: Diger brans 6gretmenleri ve idare ile gorisilir,
veli izni alinir.

o Materyallere ulasim: Kiresel 1sinmanin nedenleri ve sonuglari ile ilgili
resimler, gazete haberleri ve resimleri temin edilir.

© Esnek miifredat: Unitenin SBK temelli 6gretim ile islenmesinin uygun
olmasi

«  Yerel sorunlarda farkmdalik: Ogrenciler kiiresel 1sinmanin yasadiklari
cevre ve iklim Gzerindeki etkilerini fark eder.

e Liderlerle gorisme: Uygulama icin Milli E§itim Mudurligiu nden izin
alinir,

¢ Ulusal mifredatla iliskilendirme:
Diinyadaki bir ¢evre probleminin dlkemizi nasil etkileyebilecegine
iliskin ¢ikarimlarda bulunur.
Kiresel 1sinma gibi glinlik yasamini etkileyebilecek SBK’lari fark eder.

1 Ders

® Ogrencilerin gruplar halinde (nite ile ilgili bir poster hazirlamasi (75
dakika)
® Giinluklerin tamamlanmasi (5 dakika)

© Tum Unite boyunca edinilen bilgilerin tekrar edilmesi

139



Deneyin Adi

Deneyin Amaci

Teorik Bilgiler

Gerekli Malzemeler

Deneyin Yapilisi

Deneyin sonucu ve
yorumu

Ek C: Deney Raporlari

Deney 1. Sera etkisi

Sera Etkisi
Karbondioksit gazinin kiresel i1sinma tzerindeki etkisinin gdézlemlenmesi

Ginesten Diinya'ya gelen isinlarin  bir kismi tekrar uzaya Kkagar.
Karbondioksit, su buhari, metan gibi gazlar bu isinlari tutarak uzaya
kagmasini engeller. Bu gazlarin miktarinin fazla olmasi daha fazla 1sinin
tutulmasina dolayisi ile atmosferin daha fazla isinmasina neden olur. Bu
olaya "sera etkisi" denir.

Sirke, karbonat, 2 adet kavanoz, 2 adet termometre, 1 adet bardak

2 kavanozun her birine birer adet termometre yerlestirilir. Bu
kavanozlardan birinin igine bir bardak konur ve bardagin icine karbonat ve
sirke eklenir. Diger kavanoza baska higbir sey eklenmez. Kavanozlarin
agzi ayni anda kapatilir ve giines 151§1 altinda bir middet bekletildikten
sonra termometrelerdeki degerler okunur.

icerisine karbonat ve sirke konulan kavanozdaki termometrede okunan
deger daha ylksektir. Clnki sirke ve karbonatin tepkimeye girmesi
sonucunda karbondioksit gazi agiga ¢ikar. Karbondioksit, glines isinlarim
kavanoz iginde hapseder ve sicakligin artmasina neden olur.
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Deney 2: Nefesimizdeki, havadaki ve araba egzozundaki karbondioksiti 6lgelim

Deneyin Adi
Deneyin Amaci

Teorik Bilgiler

Gerekli Malzemeler

Deneyin Yapilisi

Deneyin sonucu ve
yorumu

Nefesimizdeki, havadaki ve araba egzozundaki karbondioksiti dlgelim
Kiresel 1sinmaya neden olan insan faaliyetlerine dikkat cekmek

Atmosferdeki karbondioksit, su buhari ve metan gibi gazlarin neden
oldugu sera etkisi sonucunda Diinya sicaklik ortalamalarinin artmasi
olayina kiresel 1sinma denir. Karbondioksit gazi farkl insan aktiviteleri
ile atmosfere dagilabilmektedir. Hangi insan faaliyetinin atmosfere daha
fazla karbondioksit gazi saldigini kire¢ suyu gibi belirtecler ile tespit
edebiliriz. Karbondioksit gazi kire¢ suyunun bulanmasina neden olur. Kireg
suyunda bulanma ne kadar fazla olursa ortamdaki karbondioksit gazi
miktari o kadar fazladir.

3 adet balon, bisiklet pompasi, kireg, su, araba egzozu

Bir miktar sonmis kireg, ¢esme suyu ile karistirilarak bir gece bekletilir.
Ertesi gln ustte biriken seffaf su baska bir sisede toplanir. Sisedeki bu
su 3 farkh beherglasa esit miktarlarda bosaltilir. Diger taraftan balonlardan
biri araba egzozu, digeri bisiklet pompasi son balon ise nefes ile sisirilir.
Uc balon igerisindeki gazlar ayni anda beherglaslardaki karisim igerisine
bosaltilir ve karisimlardaki renk degisimi gézlemlenir.

Karbondioksit, kirecli suyun bulanmasina neden olur. Karbondioksit
miktari ne kadar cok ise Kirecli suyun bulanma derecesi o kadar artar.
Kirecli suyu en fazla araba egzozu en az hava bulandirir. Cunki
karbondioksit gazi miktari coktan aza dogu su sekilde siralanir: Egzoz gazi,
nefes, hava
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Deney 3: Asit yagmurlarinin mermer Uzerindeki etkisi

Deneyin Adi

Deneyin Amaci

Teorik Bilgiler

Gerekli Malzemeler

Deneyin Yapilisi

Deneyin sonucu ve
yorumu

Asit yagmurlarinin mermer tzerindeki etkisi

Asit yagmurlarinin tarihi eser, bina ve mermer gibi yapilar tzerindeki
etkisini gozlemlemek

Fabrika bacalarindan, araba egzozlarindan ve ya farkli ortamlardan
atmosfere salman karbondioksit, kiikirt dioksit ve azot dioksit gibi gazlar
yagmur sulari ile karsilasinca nitrik asit (kezzap), sulfirik asit, karbonik
asit gibi zararli bilesimler olusur. Bu bilesimler tarihi eserlerin, binalarin
tahrip olmasina ve asinmasina neden olur.

Sirke, hassas terazi, mermer parcalari

ilk olarak her grup, mermer pargalarinin kitlesini hassas terazi ile dlger.
Daha sonra biri su digeri sirke ile dolu olan bardaklarin igerisine
kitlelerini 6lgtikleri mermer parcalarini atarlar ve gergeklesen olaylari
gozlemlerler.

Sirke icerisinde bekleyen mermer Kkitlesi suda bekleyen mermer
kitlesinden daha azdir. Cinki sirke bir asit olup, mermerin ¢dziinmesine
neden olur.
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Deney 4: Toprak Kirliliginin bitki buytimesine etkisi

Deneyin Adi

Deneyin Amaci

Teorik Bilgiler

Gerekli Malzemeler

Deneyin Yapilisi

Deneyin sonucu ve
yorumu

Toprak Kirliliginin bitki blyimesine etkisi

Toprak ve su Kkirliliginin  bitki blUyumesi Gzerindeki etkisini
gézlemlemek

Bitkiler bliylimek ve gelismek icin topraktaki bazi minerallere ihtiyag
duyar. Kimyasal atiklar ya da ¢opler topragin yapisini bozarak bitkilerin
ihtiya¢c duyduklari mineralleri alamamalarinin yani sira zehirli atiklarin
bitkilerin yapisina karismasina neden olur. Bu durum bitkilerin
blylmesini olumsuz etkiler.

Atik pil, ¢evreden toplanan plastik, metal, poset gibi atiklar, sirke, 2
yogurt kasesi, bir miktar toprak, su, fasulye taneleri

2 yoQurt kasesine bir miktar toprak konur. Fasulye taneleri kaselerdeki
topraklara gomilir. Yogurt kaselerinden bir tanesine atik pil, plastik
poset, metal parcalan gibi cevreden toplanan copler gémilir. iki
kasedeki fasulyeler belli araliklarla su ile sulanir. Bir hafta sonra fasulye
tanelerindeki degisim gozlenir.

Atiklarla  Kkirletilen  toprakta fasulye tohumlarinin  bazilarinin
¢imlenmedigi, c¢imlenenlerin gelisimlerinin, temiz topraktaki bitki
gelisimlerinden daha az oldugu gorilmustir. Atiklar topragin kimyasini
bozarak bitkilerin gelisimini olumsuz etkilemistir.
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Deney 5: Asit yagmurlarinin bitki biyimesine etkisi

Deneyin Adi

Deneyin Amaci

Teorik Bilgiler

Gerekli Malzemeler

Deneyin Yapilisi

Deneyin sonucu ve
yorumu

Asit yagmurlarinin bitki bliyimesine etkisi

Hava kirliligi sonucu olusan asit yagmurlarinin bitki blyumesi
tizerindeki etkisi

Yanarda§ patlamalari gibi dogal nedenlerden olabilecedi gibi elektrik
Gretimi gibi insan faaliyetleri nedeniyle atmosfere salman gazlarin
yagmur suyu ile birlesmesi sonucu asit yagmurlari olusur. Yagmur, kar
seklinde yerydzine inen bu asidik bilesim bitki bdyimesi Uzerinde
olumsuz etkiye sahiptir.

Fasulye taneleri, 2 beherglas, su, sirke

Oncelikle 2 bardagin dibine bir miktar pamuk yerlestirilir. Sonra
pamuklarin tzerine fasulye taneleri yerlestirilir. Beherglaslardan birine
su digerine sirke eklenir ve bir hafta sonra fasulye tanelerinin gelisimi
gozlemlenir.

Sirke i¢inde bekletilen fasulye tohumlarinin c¢imlenmedigi, suda

bekletilen fasulyelerin c¢imlendigi gorilmdistir. Sirke bir asit olup,
fasulye tanelerinin ¢imlenmesi icin uygun bir ortam saglamamistir.
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Ek D: Proksimal Konu Alan Bilgisi Testi

Her soruyu dikkatlice okuduktan sonra kendinize uygun gelen segenegi
isaretleyiniz.

Adi Soyadi: Cinsiyetiniz: Sinifi: No: Aldigi Puan

Yukarida bulunan resimlerin altindaki bosluklar sirasiyla en uygun sekilde nasil
tamamlanabilir?

A) Tir - popilasyon- habitat- ekosistem
B) Tur - habitat- populasyon- ekosistem
C) Popilasyon- habitat- tir- ekosistem
D) Habitat- ekosistem- popilasyon- tar

Soru 2-) Habitatlarla ilgili asagidakilerden hangisi kesinlikle dogrudur?

A) Bir canlinin bagirsadi baska bir canli i¢in habitat olabilir.
B) Ayni habitatta sadece tek tiir canh yasayabilir.

C) Ayni habitatta yasayan tim canlilar bu habitattan benzer sekilde yararlanir.
D) Bir canli highir zaman kendi habitatmdan ayrilamaz.

Soru 3-) iki canli ayni tire ait ise asagidakilerden hangisi bu canhlar icin dogru bir
ifade degildir?

A) Ortak bir atadan gelmislerdir.

B) Ciftlestiginde kisir olmayan canlilar meydana getiririler.
C) iki canh da ayni cinsiyettedir.

D) Benzer dolasim, bosaltim, solunum sistemlerine sahiptirler.
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Soru 4-) Asagidakilerden hangisi ekosistemierie ilgili dogru bir ifadedir?

A) Diinya bir ekosistemdir.

B) Ekosistemlerde sadece canli varhiklar bulunur.

C) Ekosistemlerde bir canlinin yok olmasi diger canlilari etkilemez.
D) Bir ekosistemdeki canlilar besinlerini farkli ekosistemlerden saglar.

Soru 5-)

B ftk1 Cekirge Kurbjgj Yiisn Kartal

Yukaridaki besin zincirinde kurbaga populasyonunun giderek azaldigi
belirlenmistir. Bu durumda asagidaki durumlardan hangisinin gergeklesmesi beklenir?

A) Bitki sayisinin artmasi
B) Cekirge sayisinin artmasi
C) Yilan sayisinin artmasi
D) Kartal sayisinin artmasi

Soru 6-)
Boz Ayl----- Kaktus Yilan Deve----- Penguen

Yukaridaki canlilar yasadiklari ekosistemlere gore ikili gruplanirsa hangisi disarida
kalir?

A) Boz ayi
B) Kaktis
C) Deve

D) Penguen

Soru 7-) Kopek bahiginin yasadigi bir ekosistemle ilgili olarak asagidakilerden hangisi
yanlistir?

A) Yerylzunin en biyik ekosistemlerinden biridir.

B) Bu ekosistem herhangi bir bitki 6értiist barindirmaz.

C) Farkli ekosistemlerde oldugu gibi bu ekosistemde de sicaklik, 1sik miktari
eibi faktorler ortamdaki canli cesitliligini etkiler.

D) Tek hicrelilerden cok hucrelilere kadar bircok popilasyona ev sahipligi
yapar.

Soru 8-) Yagmur ormanlari en fazla canh cesitliliginin oldugu ekosistemlerdir.

Yukaridaki bosluga getirilebilecek en uygun climle hangisidir?

A) yagmur ormanlari ¢ok genis alanlari kapsamaktadir.
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B) yagmur ormanlarinda hayvanlarin korunabilecegi alanlar ¢ok fazladir.

C) sicakliklarin normal degerlerde olmasi ve su miktarinin bol olmasi canli
cesitliligini olumlu etkiler.

D) yagmur ormanlarinda canlilarin beslenebilecegdi bitki ¢esidi ¢ok fazladir.

Soru 9-) Asagidaki canlilardan hangisinin nesli tikenme tehlikesi ile karsi karsiyadir?

A) Kostebek
B) Alabalik
C) Kutup ayisl
D) Kelaynak

Soru 10-) Asagidakilerden hangisi kiresel 1sinmanin Tirkiye’ye yansimalarindan biri
degildir?

A) Tarimsal faaliyetlerin artmasi

B) ilkbahar ve yaz mevsimlerinin daha sicak gecmesi

C) Kis aylarinda yagan yagis miktarinin azalmasi
D) Kuraklasmanm artmasi

Soru 11-) Gilnes 1sinlari atmosfere girdiginde bir kisim geri yansirken, bir kismi
yerylzl tarafindan sogrulur. Yansiyan isinlarin bir kismi atmosferde bulunan gazlar
tarafindan tutulur ve havanin isinmasina neden olur. Bu olaya sera etkisi denir.

Asagidakilerden hangisi sera etkisinin neden olabilece§i sonuclardan biri
degildir?

A) Su kaynaklarinin zenginlesmesi

B) Kiresel isinmanin artmasi

C) Buzullarin erimesi
D) iklim degisikliklerinin olmasi

Soru 12-) Gunimuzde ulkeler bir araya gelerek cevre problemlerine karsi alinmasi
gereken tedbirleri tartismaktadir. Her llke bu goriismelerde alman kararlara uymakla
ylukimladur. Cunki bir Glkede yasanan ¢evre problemi diger tlkeleri de etkilemektedir.

Bu paragraftan yola ¢ikarak asagidaki yargilardan hangisine asla ulasilamaz?

A) Cevre problemlerinin ¢6zimu icin birlikte hareket edilmelidir.

B) Cevre problemleri tim ulkelerin ortak problemidir.

C) Her llke kendi cevre probleminden sorumludur.

D) Ulkeler cevresel problemleri ¢ozmek icin alman karalari yerine getirmek
zorundadir.

Soru 13-) Bir deri fabrikasi nehir kenarindaki ktuguk bir kdyde, yeni bir fabrika daha
kurmak istiyor. Ancak yerli halk buna karsi ¢ikiyor. Gerekge olarak bu bdélgedeki
nehirlerin de daha Oncekiler gibi kirlenecegini ve nehirde yasayan baliklarin zarar
gorecegini gosteriyorlar. Fabrika sahibinin nehrin kirlenmeyecedi konusunda koy
halkini ikna etmek igin asagidaki ¢ézim Onerilerinden hangisini sunmasini beklersiniz.

A) Atiklar nehre bosaltilmayacak, nehrin yakinindaki toprak alana
gémilecektir.
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B) Fabrika atiklarinin zararli kimyasallardan arinmasi igin aritma tesisi
kurulacaktir.

C) Deri uretiminde kullanilan kimyasallarin maliyetinin ucuz olmasina 6zen
gosterilecektir.

D) Nehirde yasayan baliklarin 6lmesi durumunda yeni baliklar getirilecektir.

Soru 14-) Asagidakilerden hangisi toprak Kirliliginin nedenlerinden biridir?

A) Yerlesim alanlarinin duz arazilere kurulmasi
B) Organik atiklarin topraga gomulmesi

C) Tarimda kullanilan dogal gubreler

D) Collesme ve erozyonun énlenmesi

Soru 15-) Asagidaki bilgilerden hangisi ozon tabakasi ile ilgili degildir?

A) Kloroflorokarbon gazlari, parfimler ve donduruculardaki gazlar ozon
tabakasinin incelmesine neden olur.

B) Ozon tabakasinin incelmesi atmosferin sicakliginin artmasina neden olur.

C) Ozon tabakasi zararli isinlarin yeryuzune ulasmasini engeller

D) Ozon tabakasinin incelmesi biyolojik ¢esitliligi olumlu etkiler.

Soru 16-) Asagidakilerden hangisi cevre problemlerine yo6nelik alinacak
tedbirlerdendir?

A) Dogal gaz yerine kdmir kullaniminin yayginlastirilmasi

B) Kati atiklarin yerlesim vyerlerinden uzak alanlarda imha edilmesi,
gerektiginde uzerlerine kire¢ dokilmesi

C) Sanayide plastik, naylon gibi petrol turevi drinlerin kullaniimasi

D) Yash ormanlarin yok edilmesi

Soru 17-) 1986 yilinda Ukrayna’nin Kiev kentine bagli Cernobil’de bir niikleer patlama
yasanmistir.  Patlama sonunda blyik miktarlarda radyasyonun atmosfere yayildigi
tespit edilmistir. Yayilan radyasyonun etkisiyle uzun yillar engelli ya da anormal vicut
yapil bebekler dinyaya gelmistir. Bu olaydan tlkemizin en ¢cok Karadeniz Bélgesi’nin
etkilendigi tespit edilmistir.

Bu paragraftan yola ¢ikarak asagidaki yargilardan hangisine ulasilamaz?

A) Meydana gelen niikleer kazanin etkileri ¢ok uzun yillar devam etmistir.

B) Nukleer kaza nesiller boyu devam eden saglik problemlerine neden
olmustur.

C) Ukrayna’da meydana gelmesine ragmen Turkiye’yi de etkilemistir.

D) Niukleer santrallerle ilgili hangi tedbirler alinirsa alinsin olumsuz etkilerden
korunmak mimkdin degildir.
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Ek E: Degerlendirilmis Bir Proksmal Konu Alan Bilgisi Testi
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Ek F: Distal Konu Alan Bilgisi Testi

Fler soruyu dikkatlice okuduktan sonra kendinize uygun gelen segenedi cevap
k&gidina isaretleyiniz. Agik uclu sorularin cevaplarini, her sorunun altindaki bosluga
yaziniz.

Adi Soyadi: Cinsiyetiniz: Sinifi: No: Aldigi
Puan:

Soru 1-)

Ogretmen: Yukarida verilen resimdeki popiilasyonlardan birini séyleyiniz.

Aydm: Goldeki drdekler

Nese : GOl kenarindaki tim bitkiler

Ogretmen: Aydm’m cevabi dogru, Nese’nin cevabi yanlis. Ciinkii popiilasyon...
Asagidakilerden hangisi 6gretmenin agiklamasini tamamlar?

A) sadece hayvanlardan olusur.

B) ayni tir canlilardan olusur.

C) golde yasayan canlilardan olusur.

D) hem karada hem suda yasayan canlilardan olusur.

Soru 2-) Arastirmacilar bir bélgede, diger bitki turlerinden daha cok rastladiklari bir
bitki tlrind incelediklerinde;
® Govdesinin bol su depoladigini
e Yapraklarinin diken seklinde oldugunu
a Koklerinin topragin derinliklerindeki suya ulasacak kadar gelistigini
gozlemislerdir.

Bu bitki tirunin yasadigi dogal ortamin (habitatm) asagidakilerden hangisi olmasi
beklenir?

A) Yagmur ormani

B) Az yagis alan kurak bdlge

C) Kutuplarin yiksek bélgesi

D) Canli gesidinin fazla oldugu gél kenari
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Soru 3-)

K tiru yaprakta delikler agarak

beslenil've yasar. M tird yapragin Gstindeyasar.

N tlrd yapragin altinda yasar.

L tiri yaprak kenarlarini yiyerek beslenir ve yasar.

Yukaridaki sekiller incelendiginde bazi bdcek turlerinin yasam alanlari ile ilgili bilgilere
ulasiimaktadir.

Buna gore asagidaki yorumlardan hangisi yapilabilir?

A) Bitkilerle beslenen ve bir arada yasayan canlilar arasinda ishélumu vardir.

B) Ayni ortamda yasayan iki canlidan cevre sartlarini en iyi kullanan hayatta kalir.
C) Ayni ortamda yasayan canlilar, bulunduklari ortami farkl sekillerde kullanir.
D) Bir arada yasayan canlilar, birbirine fayda saglar.

Soru 4-)
Tafim
alan» Onnan atani Orman
1. Sekil 2., Seskil

4rz Y abani ot

Bir bolgede yabani ot, 1 Sekildeki gibi yayilma goéstermistir. Bunun dzerine
ciftciler bu bélgede yabani otla beslenen bdcek tirtni ¢cogaltmislaridir.

Bir sire sonra bolgede 2. Sekildeki durum go6zlendigine gore asagidakilerden hangisi
sdylenemez?

A) Bocek, yabani otun yayilmasini sinirlamistir.

B) Bocegdin ormanda yasamasini engelleyen kosullar vardir.

C) Bdlgenin iklim kosullari, yabani otun yayilmasini engellemistir.

D) Yabani ot, bocegin yasadigi alandan daha genis alanlara yayiimistir.
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Soru 5-)

Y tlrd canh sayisi Y tird canhilarla ayni ortamda
bulunan canhlar

Artiyor K, M, N

Azaliyor M, N, 0

Azaliyor 0, K

Artiyor N, M

K, M, N ve O tirleri birbiriyle beslenmeyen tirlerdir. Y tird, bu tirlerle dort
ayri ortamda bir araya kondugunda, sayisindaki artis ve azalis tablodaki gibi g6zleniyor.
Buna gore hangi tir canlinin Y tirt canli ile beslendi§i séylenebilir?

A) O B) K C) N D) M

6. ve 7. soru alttaki tabloya gdre cevaplanacaktir.

Canl Tamm

Bitkisel plankton (Fitoplankton) Fotosentez yapan mikroskobik bitkiler

Hayvansal plankton (Zooplankton) Bitkisel planktonlarla beslenen mikroskobik
hayvanlar

Ton bahgi Kicuk baliklarla beslenen orta biyuklikte bir
balik

Ringa baligi Hayvansal planktonlarla beslenen kugclk bir
balik

Kopek bahgi Diger baliklarla beslenen biiyiik bir balik

Balina Hayvansal planktonlarla beslenen blyuk bir
memeli

Soru 6-) Yukaridaki tabloda verilen bitiin canlilart kullanarak asagidaki besin agini
tamamlayiniz. Her bos yuvarlagin icine sadece bir canlinin adini yaziniz. Besin agini
tamamlarken her bir canli ile ilgili olarak yukaridaki tabloda verilen bilgiler size
yardimci olacaktir. Ug canlinin adi, sizin i¢in besin agma yazilmistir. Oklar, besin
aginda enerji akisinin yonuni gostermektedir.
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Soru 7-)
Asirt avlanma sonucu ton bahgi sayisi azalmaktadir. Bu durum, kdpek bahgi sayisini
nasil etkiler? Yanitinizi agiklayiniz.

Soru 8-) Ogretmen Metin’e 1%'il G, Ji ile gosterilen hayvan turlerinin yedigi
besinleri gdsteren tabloyu verip, bu hayvanlarin yasadigi yerleri yazmasini istiyor.

Yedig@i besinler Yasadig! yer
Ozellikler
Hayvan tlru
a Bitki yapragi Cayirlik ve tarlalar
i ve bitki tohumlari Orman ve gayirhiklar
i Akarsu ici
[ § ve * Orman ve gayirliklar

Metin, bu hayvan turlerinden hangisinin yasadigi yeri tabloya yanhs yazmistir?



Soru 9-) Ogrenciler temiz cevre ve kirlenmis cevrenin bitki gelisimine etkisini
arastiracaklar.

A sitlissyrile

ile stilanacak,.

Bunun icin ayni tir bitkilerle hazirladiklari yukaridaki deney dizenegi ile ilgili olarak
ne soylenebilir?

A) Diuzenek konuyu arastirmak igin yeterlidir

B) Diuzenekteki bitkilerden birine ara sira temiz su verilmelidir.

C) Diuzenekte deterjanlh suyla sulanacak bitki turu farklh olmalidir.
D) Diuzenekte temiz suyla sulanacak ayni tir bitki bir daha olmalidir.

10., 11. ve 12. sorular alttaki metne gdre yanitlanacaktir.

SERA ETKIiSi: GERCEK Mi YOKSA DUSSEL Mi?

Canlilar yasamak icin enerjiye gereksinim duyarlar. Diinya lzerinde yasamin devamini
saglayan enerji, ¢ok sicak oldudu icin enerjisini uzaya yayan Gulnes’ten gelir. Bu
enerjinin ¢ok kuguk bir orani Dunya’ya ulasir. Dunya’nin atmosferi, gezegenimizin
tzerinde koruyucu bir ortu etkisi yaratir, havasiz bir ortamda olabilecek sicaklik
degisimlerini engeller. Gines’ten gelen, 1sinlar halinde yayilan enerjinin ¢ogu
Dinya’nm atmosferinden gecer. Diinya bu enerjinin bir bolimind emer, bir b6lumi de
Diinya ylzeyinden tekrar yansitilir. Bu yansitilan enerjinin bir bdlimi atmosfer
tarafindan emilir. Bunun sonucunda Dinya ylzeyi ustundeki ortalama sicaklik,
atmosferin yoklugu durumunda olabilecek sicakliktan daha yiksektir. Dinya’nm
atmosferi bir sera ile ayni etkiye sahiptir, bundan dolayr sera etkisi terimi
kullaniimaktadir.  Yirminci ylzyilda sera etkisinden daha ¢ok bahsedildigi
soylenmektedir. Diinya atmosferinin ortalama sicakliginin arttig1 bir gergektir. Karbon
dioksit yayilimindaki artisin, yirminci ylzyildaki sicaklik artisinin temel kaynagi
oldugu gazete ve dergilerde siklikla sdylenmektedir. Ali adinda bir &grenci, Diinya
atmosferinin ortalama sicakligi ve Diinya Uzerinde karbon dioksit yayilimindaki artis
arasindaki olasi iliskiye ilgi duyar. O, bir kitaplkta asagidaki iki grafige rastlar.
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Ali, bu iki grafikten su sonuca varir: Dinya atmosferinin ortalama sicaklik artisinin,
karbon dioksit yayilimindaki artisa bagl oldugu kesindir.

Soru 10-)
Grafiklerde Ali’nin ulastigi sonucu destekleyen nedir?

Soru 11-)

Ceren adinda baska bir 6grenci, Ali’nin varmis oldugu sonuca katilmamaktadir. O, iki
grafigi karsilastirir ve grafigin bazi bélimlerinin Ali’nin sonucunu desteklemedigini
soyler. Grafiklerin, Ali’nin sonucunu desteklemeyen bolumlerine bir 6rnek veriniz.
Yanitinizi agiklayiniz.
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Soru 12-)

Ali, Diinya atmosferinin ortalama sicakhigindaki artisin, karbon dioksit yayilimindaki
artistan kaynaklandigi konusunda vardigi sonuclarda israr etmektedir. Ama Ceren, onun
sonuca varmasi igin henliz erken oldugunu dusunmektedir. Ceren, soyle soylemektedir:
“Bu sonucu kabul etmeden Once, sera etkisine neden olabilecek diger etkenlerin sabit
oldugundan emin olmalisin.” Ceren’in sdylemek istedigi etkenlerden birini belirtiniz.

13., 14. ve 15. sorular alttaki metne gore yanitlanacaktir.

ASIT YAGMURU

Asagida, Caryatids adi verilen ve Atina Akropoliinde 2500 yil énce insa edilmis olan
heykellerin fotografi goértlmektedir. Heykeller, mermer adi verilen bir cins kayadan
yaptimistir.  Mermer Kkiregtasmdan (kalsiyum karbonattan) olusmaktadir. Orijinal
heykeller 1980 yilinda kopyalariyla degistirilerek Akropol mizesinin igine alindi. Bu
heykeller asit yagmurundan zarar gérmduslerdi.

Soru 13-) Normal yagmur, havadan bir miktar karbon dioksit emdigi icin zayif asit
ozelligi gosterir. Asit yagmuru, kikurt oksitler ve azot oksitler gibi gazlari da emdigi
icin normal yagmura gore daha gicli bir asit 6zelligi gosterir. Havadaki kukirt oksitler
ve azot oksitler nereden gelmektedir?

Soru 14-) Asit yagmurunun mermer (zerindeki etkisi, bir gece boyunca mermer
parcalarini sirke icine koyarak gosterilebilir. Sirke ve asit yagmuru yaklasik ayni
derecede asit ozelligine sahiptir. Mermer parcalari sirke icine birakildiginda gaz
kabarciklart olusur. Kuru mermer parcasinin deneyden Once ve sonraki Kkiitlesi
bulunabilir.
Bir mermer pargasinin gece boyunca sirke icine konmadan 6nceki kitlesi 2,0

gramdir.
Sonraki gin bu parca sirkeden cikarilarak kurutulmustur. Kurutulmus olan bu mermer
parcasinin kitlesi ne kadar olabilir?

A) 2,0 gramdan daha az

B) Tam olarak 2,0 gram

C) 2,0 ile 2,4 gram arasinda

D) 2,4 gramdan fazla
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Soru 15-)

Bir sehir yarim milyon insanin yasayabilecedi sekilde kurulmustur. Bu sehirdeki
nifusun gelecek 10 yil iginde 1 milyonun lzerine ¢ikacagl tahmin edilmektedir. Nufus
artisi nedeniyle bu sehrin karsilasabilecegi iki cevre sorununu belirtiniz.

Soru 16-)
Cevrenin korunmasina yardimci olmak icin bilim ve teknolojiden degisik sekillerde

yararlanilabilir. Ornegin, ¢op torbasi yapiminda, topraga gémildiiginde daha kolaylikla
parcgalanabildi yeni plastik ¢esitleri kullaniimaktadir.

Asagidaki sorunun c¢oOziminde bilim ve teknolojiden nasil yararlanilabilecegini
anlatiniz.

Atmosferde karbondioksit seviyesinin yikselmesi nedeniyle olusan kiresel 1sinma:
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Ek H: Yazili Argimantasyon Formu

Glnumuzde kiresel iklim degisiklikleri gorilmektedir. Dlnyayi etkisi altina alan bu
degisiklikler, tim Ulkeleri ve tabi ki Turkiye’yi de tehdit etmektedir. Ayni zamanda bu
iklim degisiklikleri ¢ok énemli cevre problemlerini dogurmaktadir. Bu sorunun ortaya
ctkmasiyla iki farkli grup, sorununun kaynagini belirlemeye calismis ve fikirlerini
ortaya koymustur: Birinci gruba gore: Kiresel i1sinmanin kaynagi “insan”dir. insan
kaynakli bu 1sinmanin dniine gecilemezse cevresel sonuclari olumsuz olacaktir.

Diger gruba gore ise: “Kiresel isinma” kavrami heniiz ispatlanmamis bir bilimsel
iddiadir. Ispatlanmamis bir iddia icin énlem almak ¢ok da dogru bir karar olmayacaktir.
Ornegin, bu iddiadan yola cikarak fabrikalarin sera gazi salmimlarmi azaltmak gibi bir
onlem alinirsa bunun ekonomik sonuclari da son derece olumsuz olacaktir.

“Iklim degisikli§i” konusu dinyanin pek ok ilkesini gevrenin korunmasi ile ilgili
olarak harekete gecirmistir. Bunlardan birisi 1922 yilinda Brezilya’da 150 devletin
katilldi§i bir toplantidir. Bu toplanti sonunda “Birlesmis Milletler iklim Degisikligi
Cerceve Sozlesmesi” imzalanmistir. Glnimuzde Turkiye de dahil olmak lzere 166 ulke
bu s6zlesmeyi imzalamistir. S6zlesmenin asil amaci iklimi olumsuz etkileyen insan
faaliyetlerini azaltmak ve atmosferde ylksek olan sera gazi miktarim istenilen dizeye
dustrmektir.  Azaltilmasi istenilen sera gazlari, fabrika bacalarindan, orman
yanginlarindan, evlerdeki sobalardan havaya karisan karbondioksit ve metan gazi gibi
gazlardir. Bu gazlar azaltilmazsa, yeryilzinden yansiyan gines isinlari atmosferde
tutulacaktir. Ginesten gelen isinlar tekrar uzaya yansiyamadigi icin atmosferin daha
fazla i1sinmasina neden olacaktir.

Atmosferdeki 1sinma sonucu bircok olumsuz sonu¢ meydana gelecektir. Buzullar
eriyecek, deniz seviyeleri yikselmeye baslayacak, bir¢cok canlinin nesli tikenme
tehlikesiyle karsi karsiya kalacaktir. Bu sebeplerden dolayi Tirkiye’nin de dahil oldugu
bir grup sanayilesmis devlet sera gazi sahnimmi azaltmayi hedeflemistir. Fakat su anda
istenilen hedefe ulasilamadigr gortlmektedir. Culnkl teknoloji ilerlemekte, sanayi
gelismekte, yeni fabrikalar kurulmakta bununla birlikte artan nifusun isinma ihtiyaci da
artmaktadir. Dolayisiyla sera gazi salimini azaltilamamaktadir. Hatta azaltilamadigi gibi
daha da ¢ok artacagi 6ngorilmektedir. Bu anlamda konulan hedeflerin yetersiz kaldigi
gorulmektedir. Hedeflerin yetersiz kalmasi g6z éntine alinarak glinimuizde tum ulkeler,
sera gaz! salmimlarmi azaltmada ancak yasal dnlemlerin etkili olacagini kabul etmistir.
Yasal énlemler almak icin 1997°de Japonya’da bir “iklim Degisikligi Konferansi”
duzenlenmistir. Bu konferansta katilimci tlkelerin atmosfere saldiklari sera gazlarint %
5 oraninda azaltmasi tartisiimistir.

1- Turkiye ve diger sanayilesmis Ulkeler, atmosfere saldiklari sera gazlari miktarini
% 5 oraninda azaltma konusunda anlasmali midir?

2- Ulkelerin sera gazlarinin salinimmi azaltmalari konusunda sundugun iddia ile
ilgili baska bir kisiyi nasil ikna edersin? Dustinceni nasil savunursun?
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3- Ulkelerin sera gazlarinin saliminim azaltmalari konusundaki iddiani savunmak
icin arkadasina sundugun fikirler/bilgiler nigin 6énemli? Bu kanitlar senin iddiani
nasil ve nigin destekliyor?

4- (Eger gerekli ise) Dusunceni savunmak icin soyleyecegin baska bir sey var mi?
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Ek I: Degerlendirilmis Bir Yazili Argimantasyon Formu

Japonya'da bif ‘M * ) dijsi ¥ Ki» *R A .t > it Bo fa'ia&ransta katilimci
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Ek i: Ara Sinavlar

Birinci Ara Sinav

2014-2015 EGITIM-OGRETIM YILI 23 NiISAN ORTAOKULU FEN
BILIMLERI DERSI 7-A SINIFI 1. ARA SINAVI

Soru 1. Gunesten gelen isinlarin yerylziinden yansidiktan sonra bazi gazlar nedeniyle
tutularak tekrar uzaya kagmasinin engellenmesi olayina ne denir?

A)Sera etkisi B)Ozon tabaksmm incelmesi C)Kiiresel 1sinma
D)Hava kirliligi

Soru 2. Gunesten gelen ultraviyole 1sinlarin yerylzine ulasmasini engelleyen ve 3 tane
oksijen atomunun birlesmesinden olusan yapiya ne denir?

A)Oksijen gazi B)Ozon tabakasi C)Sera gazi D)Atmosfer
Soru3. Asagidakilerden hangisi asit yagmurlarinin nedenlerinden degildir?
A)Araba egzozlarindan c¢ikan gazlar B)Fabrika bacalarindan ¢ikan gazlar

C)Kullandigimiz parfimler D)Evlerde i1sinma amagh kullanilan kémir
ve dogalgazlar

Soru 4. Asagidakilerden hangisi toprak Kirliliginin nedenlerinden degildir?
A)insaatlarin verimli arazilere yapilmasi  B)Fabrika atiklari

C)Tarimda kullanilan kimyasal giibreler  D)Toprada gémilen bitki/organik artiklari
Soru 5. Asagidakilerden hangisi su Kirliliginin nedenlerinden degildir?

A)Asit yagmurlari B)Fabrika atiklari C)Evsel atiklar D)Barajlar
Soru 6. Asagidakilerden hangisi asit yagmurlarinin zararlarindan degildir?
A)Denizde ve géllerde yasayan baliklarin zarar gdrmesi

B)Bitkilerin zarar gérmesi C)Tarihi eserlerin asinmasi

D)Topragm asit dengesinin saglanmasi ve verimlesmesi

Soru 7. Asagidakilerden hangisi hava kirliligini azaltmak icin alinabilecek dnlemlerden
degildir?

A)Fosil yakitlar yerine riizgar ve giines enerjisini kullanmak

B)Enerji tasarrufu yapmak

C)Termik santrallerinin bacalarina filtre takmak

D)Komir kullanimini yayginlastirmak
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Soru 8. Asagidakilerden hangisi sera gazi degildir?
A)Karbondioksit B)Metan C)Su buhari D)Azot

Soru 9. Asagidaki bosluklar verilen kelimelerle doldurulur ise disarida kalacak kelimeyi
altta birakilan bosluga yaziniz.
evrensel, kiiresel 1Isinma, ozon tabakasinin incelmesi, fosil yakitlar,
nukleer kazalar, karbondioksit gazi
............................................ radyoaktif maddelerin yayilmasina neden olur.
Parfiim, buzdolabl SOGUIUCUIATT......c.cociiicicicci e neden

olur.

Soru 10. Asagidaki ifadelerden dogru olanlarin basina “D” yanlis olanlara “Y”
koyunuz.

() Nukleer kazalar sadece yasandiklari bolgeyi etkilerler.

() Kiresel 1Isinmadan sadece gelismis ulkeler etkilenecektir.

() Erozyon ve heyelan toprak kirliliginin nedenlerindendir.

() Su kirliliginin 6nine gegcmek icin artima tesisleri kurulabilir.
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ikinci Ara sinav

Adi-Soyadi:

2014-2015 EGITIM OGRETIM YILI 23 NISAN ORTAOKULU FEN
BILIMLERI DERSI 7-A SINIFI 2. ARA SINAVI

1) Kuresel 1sinma olayina asagidakilerden hangisi neden olur?
A) Nikleer kazalar nedeniyle radyoaktif maddelerin gevreye dagiimasi.
B) Karbondioksit gibi zararli gazlarin giines i1siginin uzaya kagmasini engellemesi

C) Hidroelektrik santrallerinde elektrik elde etmek amaciyla kullanilan sularin
kirletilmesi.

D) Asit yagmurlarinin sicakligi arttirmasi.

2) Ozon tabakastyla ilgili olarak

I. Gunesten gelen zararli 1sinlarin canlilara zarar vermesini onler.

Il.Parfumler, sogutucular igindeki bazi gazlar ozon tabakasinin incelmesine neden olur.
111.0zon tabakasinin incelmesi biyolojik gesitliligin azalmasina neden olabilir.
Seklindeki ifadelerden hangisi ya da hangileri dogrudur?

A)Yalniz 1 B) 1ve 2 C)l ve3 D)l,2ve3
3) Asagidakilerden hangisi asit yagmurlarinin zararlarindan degildir?

A) Agaglarin, binalarin ve tarihi eserlerin zarar gérmesine neden olur.

B) Atmosferin ve yerylzinin sicakhigini yikselterek kiiresel 1sinmaya sebep olur.
C) Su ve toprak Kirliligine neden olur.

D) Canli tirlerinin yok olmasina sebep olabilir.

4)Asagidakilerden hangisi kiresel 1sinmay1 dnleme yollarindan biri degildir?
A)Toplu tasima araclarini kullanma.

B)Yenilenebilir enerji kaynaklarim kullanma.

C)Kullandigimiz parfim igeriklerine dikkat etme.

D)Petrol icerikli Urdnlerin kullanimini yayginlastirma.

5) Asagidakilerden hangisi su kirliliginin sonuclarindan biri degildir?
A) Farkl bitki ve hayvan tirlerinin ortaya ¢ikmasi

B) Besin zincirlerinin kisalmasi

C) Gol, deniz, yer alti sulari gibi su kaynaklarinin kimyasal, biyolojik ve fiziksel
ozelliklerinin degismesi

D) Biyolojik cesitligin azalmasi
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6) Asagidakilerden hangileri toprak kirliligine neden olur?

I. Asit yagmurlar

Il. Tarim Urlnlerine zarar veren bdceklere karsi kullanilan kimyasal ilaclar

I1l. Daha fazla urin elde emek icin kullanilan kimyasal glbreler

IV. Su kirliligi

A)ll ve Il B)I ve IV C) I I I ve lV D) I, Il ve lll
7) Farkh ekosistemlerle ilgili olarak;

. iklim kosullari, bir ekosistemdeki tiir cesitliligini belirler

Il. Flayvan, bitki, mikroorganizma, toprak, su ve hava bir ekosistemde bulunan
elemanlardir.

I1l. Kutuplar, bitkilerin en genis dagilim gosterdigi ekosistemlerdir.

seklindeki bilgilerin dogru ve yanlis olanlari, asagidakilerden hangisinde uygun bigcimde
eslestirilmistir?

I. bilgi [.bilgi 1. bilgi
A) Yanlis Dogru Dogru
B) Dogru Dogru Yanls
C) Dogru Dogru Dogru
D) Dogru Yanls Yanls

8) Canl cesitliligi ve canli etkinliklerinin en yogun oldugu ekosistem, asagidakilerden
hangisinde verilmistir?

A)GOl ekosistemi
B)Col ekosistemi
C)Orman ekosistemi
D)Ova ekosistemi

9) Bir besin zinciri olusturursak asagidaki canlilardan hangisi bu besin zincirinin ilk
halkasini olusturabilir?

A) Karinca B) Kelebek C) Cim D) Serce
10) Bugday- - karinca - - kirlangic — »yilan

Yukaridaki besin zincirinde kirlangi¢ kusunun nesli tikenme tehlikesinde ise asagidaki
uygulamalardan hangisi yapilmalidir?

A)Bugday bitkisinin yetistirilmesinin énlenmesi
B) Yilanlarin sayisinin artirilmasi
C) Karincalarin sayisinin artiriimasi

D)Yilanlarm yasam kosullarinin iyilestirilmesi.
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11) Canlilar arasinda besin zincirlerinin olusturulmasinin en 6nemli nedeni,
asagidakilerden hangisidir?

A)Madde ve enerji ihtiyacini karsilamak

B)Oksijen ve karbondioksit gazinin déngistni saglamak

C)Dogadaki canli sayisini sabit tutmak

D)Neslin  sirekliligin saglamak

12) Biyolojik cesitlilikle ilgili asagidakilerden hangisi yanlistir?

A) Bir popllasyondaki canli sayisi biyolojik cesitliligi etkiler

B)Biyolojik ¢esitliligin fazla olmasi besin zincirlerinin uzamasina yardimci olur.
C)Biyolojik cesitliligi fazla olan ekosistemler daha uzun 6mdrli olur.

D) Biyolojik cesitliligin fazla olmasi saglik ve tip alanindaki gelismelere katki saglar.
13) Asagidakilerden hangisi/hangileri biyolojik ¢esitliligin faydalarindan degildir?
I.Ekosistemlerin dengede kalmasini saglar.

[1.insanlarin yasama beslenme ve sagligina yardimci olur.

I11.Cevre  problemlerini azaltir.

A) Yalniz | B) I ve Il C) I ve Il D) 111 ve Il

170



Uclincii Ara sinav

Adi-Soyadi:

2014-2015 EGITIM OGRETIM YILI 23 NISAN ORTAOKULU FEN
BILIMLERIi DERSI 7-A SINIFI 3. ARA SINAVI

1- Ortak bir atadan gelen ve verimli doller meydana getirebilen, benzer dolasim,
sindirim sistemleri gibi sistemlere sahip olan canlilara....... denir.

Yukaridaki cimlede birakilan bosluga hangi kelime getirilmelidir?
A)Tlr B)Populasyon C)Habitat D)Ekosistem

2- Asagidakilerden hangisi bir populasyon degildir?

A)Karadenizde’ki hamsiler B)Smiftaki 6grencilerD)Ormandaki agaclar D)Coldeki
develer

3-Asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?

A)Habitatlar ayni tiirden canlilarin olusturdugu topluluklardir.

B)Bir habitatta farkli canlilar yasayamaz.

C)Ayni habitatta yasayan canlilar bu habitati benzer sekilde kullanamaz.

D) Bagirsak kurdunun habitati insan bagirsagi olabilir.

4- Ekosistemlerle ilgili olarak asagdidaki ifadelerden hangisi dogrudur?
A)Ekosistemlerde sadece canli varliklar vardir

B)Orman ekosisteminde ¢ol ekosistemine gdre daha az cesitte canli vardir.

C)Bir  ekosistemdeki canli ¢esitliligi o ekosistemin su miktari, sicakligi gibi 6zelliklerine
baghidir.

D)Ayni ekosistemde yasayan canlilar birbirinden bagimsizdir.
5- Ot—Cekirge— Kus-----Yilan Kartal

Yukaridaki besin zinciri ile ilgili olarak hangisi dogrudur?

A)Cekirge sayisi artarsa ot sayisi azalir

B)Kus  sayisi azalirsa kartal sayisi artar

C)Yilan sayisi artarsa cekirge de azalir

D)Ot sayisi azalirsa yilan sayisi artar

6- Hangisinin yasam alani digerlerinden farklidir?

A)Ayi B)Kurt C)Deve D)Tilki

7- Asagidakilerden hangi canlinin nesli tikenme tehlikesiyle karsi karsiyadir?

A)Hamsi B)Papatya C)GulD)Kardelen
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8- Fabrika bacalarindan, araba egsozlarmdan c¢ikan gazlarin Gines isinlarini tutmasi
sonucu atmosfer sicakhginin artmasi olayina ne denir?

A)Sera etkisi B)Ozon tabaksmm incelmesi C)Kdresel 1sinma D)Hava kirliligi
9- Asagidakilerden hangisi asit yagmurlarina neden olan gazlardan degildir?
A)OKksijen B)Azotdioksit B)Kukdurtdioksit C)Karbondioksit

10- Toprak Kirliligini azaltmak icin asagidakilerden hangisi alinabilecek bir énlem
degildir?

A)insaatlarin verimli arazilere yapilmasi énlenmeli

B)Fabrika atiklari icin aritma tesisleri kurulmali

C)Tarimda kimyasal giibreler kullaniimamali

D)Topraga organik artiklar gdmulmemeli

11- Asagidakilerden hangisi su kirliliginin nedenleri arasindadir?

)Bulasik deterjanlari  I1)Kimyasal tarim gibreleri  111)Evsel atiklar IV)Asit
yagmurlari

AL ve I B)I ve IV o), I, IV D)Hepsi

12- Hava Kirliligi ile ilgili olarak hangisi do§rudur?

A)ileri sanayileri nedeniyle gelismis llkeler daha ¢ok hava kirliligine neden olur.
B)Hava kirlili§gi sadece gelismis Ulkelerin problemidir.

C)Hava kirliligi kiresel 1sinmaya neden olmaz.

D)Hava kirliligini dnlemek i¢in yenilenemez enerji kaynaklarini kullanmaliyiz.

13- Asagidakilerden hangisi kiresel 1sinmaya neden olmaz?

A)Su buhari A)Ozon C)Metan D)Oksijen

14- Topragin su ve rlzgar gibi nedenlerle verimli tabakasinin tasinmasina ne denir?
A)Heyelan B)Erozyon C)Sel D)Firtma

15- Ayni ozellikteki 2 mermer parcasinin birini suda digerini sirkede bekleten bir
dgrenci hangi sonucla karsilasir?

A)Sirkede bekleyen mermer kitlesinin artmasi
B) Sirkede bekleyen mermer kutlesinin azalmasi
C) Suda bekleyen mermer kitlesinin azalmasi

D)Suda bekleyen mermer kitlesinin artmasi

172



HM *itat

st y«rsar

Tue

temadit’

Pigmayun

Ek J: SBK temelli “insan ve Cevre” Unitesi Kavram Haritas!

SoskosiBarl,

Mesi i dheefiE canlilar

neseni o.lw

n . S.EJ_ ISHNIfC'IA
xas’r verir

rr-

Hava fctslilia:t

Asit Ysaaat

Siskirliligi 1 »edten ©lisar

173

B iyotc>jifcgesitlilik

©f/ismhsi etkiler

ie8mzuicm

Tfepffafc kirligi



Ek K: Sosyobilimsel Konu Temelli Ogretim Sinif Gézlem Formu (Topgu,
Pitiporntapin, Foulk ve Sadler, 2016)

Aciklama (0 = gézlemlenmedi, 1- biraz gézlemlendi, 2 -acik bir sekilde gézlemlendi)

GOZLEM
KATEGORILERI

Ogretim odagi

1) Ogretmen kavramsal
bilimsel anlayisi destekledi.
(Presley ve ark., 2013)

2 Ogretmen fen igerigi ile
gergek dinya arasinda baglanti
kurdu.

(Presley ve ark., 2013)

3) Ogretmen problemle ilgili
bilimin dogas! temalarini g6z
o6ntnde bulundurdu.

(Presley ve ark., 2013)

4)) Ogretmen problemin fayda
ve risklerine degindi
(Topgu ve Genel, 2014)

5) Og§retmen problemin sosyal
boyutlarina degindi

(6rnegin, siyasi ve ekonomik).
(Presley ve ark., 2013)

0
Ogretmenin,
6grencilerin
kavramsal
anlayislarim
destekleyen
stratejiler
kullandigim
goOsteren hig bir
kanit yoktu.

0

Ogretmenin fen
icerigi ile gergek
diinya arasinda
baglanti
kurduguna dair
hi¢ bir kanit
yoktu.

0
Ogretmenin
problemle ilgili
bilimin dogasi
temalarini goz
dniinde
bulundurduguna
dair hig bir kanit
yoktu.
0
Ogretmenin
sosyobilimsel
konunun fayda
ve risklerine
degindigine diar
hi¢ bir kanit
yoktu.

0
Ogretmenin
problemin sosyal
boyutlarina
degindigine dair
hi¢ bir kanit

OLCEK

1
Ogretmen
nadiren
ogrencilerin
kavramsal
anlayisini
destekleyen
stratejiler
kullandi.

1
Ogretmen fen
icerigi ile
gergek dinya
arasinda
baglanti kurmak
icin nadiren
stratejiler
kullandi.

1
Ogretmen
sinifta
problemle ilgili
bilimin dogasi
temalarina
nadiren
degindi.

1
Ogretmen
sosyobilimsel
konunun fayda
ve risklerine
nadiren
degindi.

1
Ogretmen
problemin
sosyal
boyutlarina
nadiren
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2
Ogretmen
sikca
odgrencilerin
kavramsal
anlayisini
destekleyen
stratejiler
kullandi.

2
Ogretmen fen
icerigi ile gercek
diinya arasinda
baglanti kurmak
icin sikca
stratejiler
kullandi.

2
Ogretmen
sinifta
problemle ilgili
bilimin dogasi
temalarina
siklikla
degindi.

2
Ogretmen
sosyobilimsel
konunun fayda
ve risklerine
siklikla
degindi.

2
Ogretmen
problemin
sosyal
boyutlarina
sikga degindi.

ACIKLAMA
/
ORNEKLER



6) Ogretmen iist diizey
uygulamalara degindi,
(6rnegin; arglimantasyon,
muhakeme ve bilimsel
modelleme)

(Presley ve ark., 2013)

Ogretimin ézellikleri
(Pedagojik segimler)

1) Ogretmen st dizey
uygulamalar icin bir gerceve
sundu

(Presley ve ark., 2013)

2) Ogretmen 6grencilerin
kendi 6grenmelerini gézden
gecirmeleri igin firsatlar sundu
(Sadler, 2011)

3) Ogretmen 6grencilerin
ogrendikleri ile 6n bilgileri
arasinda iliski kurdu
(Presley ve arlc., 2013)

4) Ogretmen 6nce problemi
sundu ve sonra konuya
deginmeye devam etti.
(Presley ve ark., 2013)

5) Ogretmen problemi icerikle
bagdastirmak igin gtincel
medyay1 kullandi.

(Presley ve ark., 2013)

yoktu.

0

Ogretmenin st
dizey
uygulamalara
degindigini
gdsteren hig bir
kanit yoktu.

0

Ogretmenin Gst
dizey
uygulamalar igin
bir cerceve
sunduguna dair
hi¢ bir kanit
yoktu.

0

Ogretmenin
o6grencilerin
kendi
6grenmelerini
gbzden
gecirmeleri igin
firsatlar
sundugunu
goOsteren hichbir
kanit yoktu.

0

Ogretmenin
o6grencilerin
ogrendikleri ile
on bilgileri
arasinda iliski
kurdugunu
gosteren higbir
kanit yoktu.

0

Ogretmenin ilk
olarak problemi
sunduguna dair
hichir kanit
yoktu.

0

Ogretmenin
problemi icerikle
bagdastirmak
icin gincel
medyayl
kullandigina dair
higbir kanit

degindi.

1
Ogretmen
dgrenciler igin
nadiren st
dizey
uygulamalar
sundu

1
Ogretmen (st
dizey
uygulamalar
icin nadiren
bir gerceve
sundu.

1
Ogretmen
ogrencilerin
kendi
ogrenmelerini
gbzden
gecirmeleri
icin nadiren

firsatlar sundu.

1
Ogretmen
o6grencilerin
ogrendikleri
ile 6n bilgileri
arasinda
nadiren iliski
kurdu.

1
Ogretmen ilk
olarak
problemi
sundu ve
konuya
nadiren
degindi.

1
Ogretmen
problemi
icerikle
bagdastirmak
icin nadiren
glncel
medyayl
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2
Ogretmen
6grenciler icin
sikga Ust dizey
uygulamalar
sundu

2

Ogretmen st
dizey
uygulamalar
icin siklikla bir
gerceve sundu.

2

Ogretmen
ogrencilerin
kendi
6grenmelerini
gbzden
gecirmeleri igin
siklikla firsatlar
sundu.

2

Ogretmen
o6grencilerin
ogrendikleri ile
on bilgileri
arasinda
siklhikla iliski
kurdu.

2

Ogretmen ilk
olarak problemi
sundu ve
konuya siklikla
degindi.

2

Ogretmen
problemi
icerikle
bagdastirmak
icin siklikla
glincel medyay!



6) Ogretmen 6grencilerin
kavramsal bilimsel anlayisini
degerlendirdi

(Bigcimlendiriri ya da duzey
belirleyici degerlendirme)
(Presley ve ark., 2013; Sadler,
2011)

7) Ogretmen 6grencilerin tst
diizey uygulamalarini
degerlendirdi
(Bigimlendiriri ya da diizey
belirleyici degerlendirme)
(Presley ve ark., 2013)

Ogretmenin roli

1) Ogretmen otorite yerine
6grenmeyi kolaylastirici bir rol
Ustlendi.

(Presley ve ark., 2013)

2) Ogretmen problemle ilgili
fen igerigini bilir.
(Presley ve ark., 2013)

Ogrencilerin roli
1) Ogrenciler iist diizey
uygulamalara katildi

(Presley ve ark., 2013)

2) Ogrenciler problemin sosyal
boyutlarini tartisti.
(Presley ve ark., 2013)

yoktu.

0

Ogretmenin
ogrencilerin
kavramsal
bilimsel
anlayisini
degerlendirdigine
dair hichir kanit
yoktu.

0

Ogretmenin
ogrencilerin Gst
dizey
uygulamalarini
degerlendirdigine
dair hicbir kanit
yoktu.

0

Ogretmenin
otorite yerine
ogrenmeyi
kolaylastirici bir
rol Ustlendigini
gdsteren highir
kanit yoktu.

0

Ogretmenin
problemle ilgili
fen icerigini
bildigine dair hig
bir kanit yoktu

0

Ogrencilerin st
dizey
uygulamalara
katildigini
goOsteren hig bir
kanit yoktu.

0

Ogrencilerin
problemin sosyal
boyutlari
tartistigini
goOsteren hig bir
kanit yoktu.

kullandi.

1
Ogretmen
dgrencilerin
kavramsal
bilimsel
anlayisini
nadiren
degerlendirdi.

1
Ogretmen
dgrencilerin
st diizey
uygulamalarini
nadiren
degerlendirdi

1
Ogretmen
nadiren otorite
yerine
ogrenmeyi
kolaylastirici
bir rol Ustlendi

1
Ogretmen
problemle
ilgili fen
icerigini
bildigini
goOsteren
belirtileri
nadiren
gosterdi.

1

Ogrenciler ist
dizey
uygulamalara
nadiren katild1.

1
Ogrenciler
problemin
sosyal
boyutlarini
nadiren
tartisti.
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kullandi.

2

Ogretmen
o6grencilerin
kavramsal
bilimsel
anlayisim sikga
degerlendirdi.

2

Ogretmen
o6grencilerin Ust
dizey
uygulamalarini
sikhikla
degerlendirdi

2
Ogretmen
siklikla otorite
yerine
6grenmeyi
kolaylastirict bir
rol Ustlendi

2
Ogretmen
problemle ilgili
fen igerigini
bildigini
gOsteren
belirtileri
siklikla gosterdi.

2

Ogrenciler st
dizey
uygulamalara
siklikla katildi.

2

Ogrenciler
problemin
sosyal
boyutlarini
siklikla tartisti.



3) Ogrenciler problemin fayda
ve risklerini degerlendirdi.
(Topgu ve Genel, 2014)

4) Ogrenciler problemle ilgili
bilimsel verileri toplayip/
analiz etti.

(Presley ve ark., 2013)

5) Ogrenciler problemin etik
boyutuyla karsilasti
(Presley ve ark., 2013).

Sinif ortami

1) Sinif ortami isbirlikli ve
etkilesimlidir

(Presley ve ark., 2013)

2) Ogretmen ve 6grenciler
birbirlerine saygi gosterir.
(Presley ve ark., 2013)

Toplam

Not:

0

Ogrencilerin
problemin fayda
ve risklerini
degerlendirdigine
dair higbir kanit
yoktu

0

Ogrencilerin
problemle ilgili
bilimsel verileri
toplayip/analiz
ettigine dair
hichir kanit
yoktu.

0

Ogrencilerin
problemin etik
boyutuyla
karsilastigina
dair hichir kanit
yoktu.

0

Sinifortaminin
isbirlikli ve
etkilesimli
olduguna dair
higbir kanit
yoktu.

0

Ogretmen ve
odgrencilerin
birbirlerine saygi
gosterdigine dair
higbir kanit
yoktu.

1
Ogrenciler
problemin
fayda ve
risklerini
nadiren
degerlendirdi.

1
Ogrenciler
problemle
ilgili bilimsel
verileri
nadiren
toplayip/
analiz etti.

1
Ogrenciler
problemin etik
boyutuyla
nadiren
karsilasti.

1
Sinif ortami
nadiren
isbirlikli ve
etkilesimliydi.

1
Ogretmen ve
ogrenciler
birbirlerine
nadiren saygi
gosterdi.
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2

Ogrenciler
problemin fayda
ve risklerini
sikhikla
degerlendirdi.

2

Ogrenciler
problemle ilgili
bilimsel verileri
sikhikla
toplayip/ analiz
etti.

2

Ogrenciler
problemin etik
boyutuyla
sikhikla
karsilasti.

2

Sinif ortami
siklikla isbirlikli
ve
etkilesimliydi.

2

Ogretmen ve
ogrenciler
birbirlerine
siklikla saygi
gosterdi.



Ek L: Degerlendirilmis Bir Gézlem Formu

Sosyobilimsel Konu Temelli Ogretim Sinif Gézlem Formu (Topcu, Pitiporntapin,

Foulk ve Sadler, 2016)

Aciklama (0 = gozlemlenmedi, 1- biraz gozlemlendi, 2 -a¢ik bir sekilde g6zlemlendi)

GOZLEM
KATEGORILERI
Ogretim odagi

1) Ogretmen kavramsal
bilimsel anlayisi destekledi.
(Presley ve ark., 2013)

2 Ogretmen fen igerigi ile
gercek diinya arasinda baglanti
kurdu.

(Presley ve ark., 2013)

3) Ogretmen problemle ilgili
bilimin dogas! temalarini géz
6ninde bulundurdu.

(Presley ve ark., 2013)

4)) Ogretmen problemin
fayda ve risklerine degindi
(Topgu ve Genel, 2014)

0

Ogretmenin,
o6grencilerin
kavramsal
anlayislarini
destekleyen
stratejiler
kullandigini
gdsteren hig bir
kanit yoktu.

0

Ogretmenin fen
icerigi ile gercek
diinya arasinda
baglanti
kurduguna dair
hi¢ bir kanit
yoktu.

0

Ogretmenin
problemle ilgili
bilimin dogasi
temalarini goz
dniinde
bulundurduguna
dair hig¢ bir kanit
yoktu.

0

Ogretmenin
sosyobilimsel
konunun fayda
ve risklerine
degindigine diar
hi¢ bir kanit
yoktu.

OLCEK

1
Ogretmen
nadiren
o6grencilerin
kavramsal
anlayisini
destekleyen
stratejiler
kullandi.

1
Ogretmen fen
icerigi ile gercek
diinya arasinda
baglanti kurmak
icin nadiren
stratejiler
kullandi.

1+
Ogretmen
sinifta
problemle ilgili
bilimin dogasi
temalarina
nadiren degindi.

1
Ogretmen
sosyobilimsel
konunun fayda
ve risklerine
nadiren degindi.
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2+
Ogretmen
sikga
ogrencilerin
kavramsal
anlayisini
destekleyen
stratejiler
kulland.

2+
Ogretmen fen
icerigi ile
gergek diinya
arasinda
baglanti
kurmak igin

sikga stratejiler

kullandr.

2
Ogretmen
sinifta
problemle
ilgili bilimin
dogasi
temalarina
siklikla
degindi.

2+
Ogretmen
sosyobilimsel
konunun
fayda ve
risklerine
siklikla
degindi.

ACIKLAMA/
ORNEKLER

Kiresel 1sinma,
iklim
degisiklikleri

Hava Kirliligi
ve nedenleri

Ozellikle kanit
lizerinde
duruldu.



5) Ogretmen problemin sosyal
boyutlarina degindi

(6rnegin, siyasi ve ekonomik).
(Presley ve ark., 2013)

6) Ogretmen ist diizey
uygulamalara degindi,
(6rnegin; argimantasyon,
muhakeme ve bilimsel
modelleme)

(Presley ve ark., 2013)

Ogretimin 6zellikleri
(Pedagojik secimler)

1) Ogretmen Ust diizey
uygulamalar icin bir gerceve
sundu

(Presley ve ark., 2013)

2) Ogretmen 6grencilerin
kendi 6grenmelerini gézden
gecirmeleri igin firsatlar
sundu (Sadler, 2011)

3) Ogretmen 6grencilerin
o6grendikleri ile 6n bilgileri
arasinda iliski kurdu
(Presley ve ark., 2013)

0
Ogretmenin
problemin sosyal
boyutlarina
degindigine dair
hi¢ bir kanit
yoktu.
0
Ogretmenin (st
dizey
uygulamalara
degindigini
gdsteren hig bir
kanit yoktu.

0

Ogretmenin ust
dizey
uygulamalar icin
bir cergceve
sunduguna dair
hi¢ bir kanit
yoktu.

0

Ogretmenin
o6grencilerin
kendi
6grenmelerini
gbzden
gecirmeleri igin
firsatlar
sundugunu
gbsteren highir
kanit yoktu.

0

Ogretmenin
o6grencilerin
ogrendikleri ile
on bilgileri
arasinda iliski
kurdugunu
gbsteren highir
kanit yoktu.

1
Ogretmen
problemin
sosyal
boyutlarina
nadiren degindi.

1
Ogretmen
6grenciler igin
nadiren ust
dizey
uygulamalar
sundu

1
Ogretmen st
dizey
uygulamalar
icin nadiren
bir ¢cerceve
sundu.

1+
Ogretmen
ogrencilerin
kendi
6grenmelerini
gbzden
gecirmeleri
icin nadiren
firsatlar sundu.

1+
Ogretmen
o6grencilerin
ogrendikleri
ile 6n bilgileri
arasinda
nadiren iliski
kurdu.
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2+
Ogretmen
problemin
sosyal
boyutlarina

sik¢a degindi.

2+
Ogretmen
ogrenciler
icin sikca Ust
dizey
uygulamalar
sundu

2+

Ogretmen st
dizey
uygulamalar

icin siklikla bir
cerceve sundu.

2

Ogretmen
ogrencilerin
kendi
6grenmelerini
gbzden
gecirmeleri
icin siklikla

firsatlar sundu.

2

Ogretmen
ogrencilerin
ogrendikleri
ile on bilgileri
arasinda
siklikla iliski
kurdu.

Argimantasyon
ogelerine yer
verildi.

iddia, kanit ve
muhakeme
ogelerine yer
verdi.



4) Ogretmen 6nce problemi
sundu ve sonra konuya
deginmeye devam etti.
(Presley ve ark., 2013)

5) Ogretmen problemi icerikle
bagdastirmak icin guncel
medyay!1 kullandi.

(Presley ve ark., 2013)

6) Ogretmen 6grencilerin
kavramsal bilimsel anlayisini
degerlendirdi

(Bigimlendiriri ya da diizey
belirleyici degerlendirme)
(Presley ve ark., 2013; Sadler,
2011)

7) Ogretmen 6égrencilerin Ust
diizey uygulamalarini
degerlendirdi
(Bicimlendiriri ya da dizey
belirleyici degerlendirme)
(Presley ve ark., 2013)

Ogretmenin rolu

1) Ogretmen otorite yerine
6grenmeyi kolaylastirici bir
rol Ustlendi.

(Presley ve ark., 2013)

0

Ogretmenin ilk
olarak problemi
sunduguna dair
hichir kanit
yoktu.

0

Ogretmenin
problemi igerikle
bagdastirmak
icin glncel
medyay!l
kullandigina dair
highir kanit
yoktu.

0

Ogretmenin
o6grencilerin
kavramsal
bilimsel
anlayisini
degerlendirdigine
dair higbir kanit
yoktu.

0

Ogretmenin
o6grencilerin Ust
dizey
uygulamalarini
degerlendirdigine
dair hicbir kanit
yoktu.

0

Ogretmenin
otorite yerine
6grenmeyi
kolaylastirici bir
rol dstlendigini
gosteren hicghir
kanit yoktu.

1
Ogretmen ilk
olarak
problemi
sundu ve
konuya
nadiren
degindi.

1+
Ogretmen
problemi
icerikle
bagdastirmak
icin nadiren
glincel
medyay!
kulland.

1
Ogretmen
o6grencilerin
kavramsal
bilimsel
anlayisini
nadiren
degerlendirdi.

1
Ogretmen
o6grencilerin
st dizey
uygulamalarini
nadiren
degerlendirdi

1+
Ogretmen
nadiren otorite
yerine
ogrenmeyi
kolaylastirici
bir rol Ustlendi
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2+

Ogretmen ilk
olarak
problemi
sundu ve
konuya
sikhikla
degindi.

2

Ogretmen
problemi
icerikle
bagdastirmak
icin siklikla
glincel
medyay|
kullandi.

2+
Ogretmen
odgrencilerin
kavramsal
bilimsel

anlayisini sikca

degerlendirdi.

2+

Ogretmen
dgrencilerin
st dlizey
uygulamalarini
sikhikla
degerlendirdi

2
Ogretmen
siklikla otorite
yerine
6grenmeyi
kolaylastirici
bir rol Gstlendi

Once kiiresel
Isinma
problemi
sunuldu sonra
konuya devam
edildi.

Argumanlar
ogeleri igerip
icermemesine
gore analiz
edildi.

Daha rahat bir
ortam
sunulmali.
Ogrenciler gok
fazla
sinirlanmamah



2) Ogretmen problemle ilgili
fen icerigini bilir.
(Presley ve ark., 2013)

Ogrencilerin roli
1) Ogrenciler st diizey
uygulamalara katildi

(Presley ve ark., 2013)

2) Ogrenciler problemin
sosyal boyutlarini tartisti.
(Presley ve ark., 2013)

3) Ogrenciler problemin fayda
ve risklerini degerlendirdi.
(Topgu ve Genel, 2014)

4) Ogrenciler problemle ilgili
bilimsel verileri toplayip/
analiz etti.

(Presley ve ark., 2013)

5) Ogrenciler problemin etik
boyutuyla karsilasti
(Presley ve ark., 2013).

0

Ogretmenin
problemle ilgili
fen icerigini
bildigine dair hic
bir kanit yoktu

0

Ogrencilerin st
dizey
uygulamalara
katildigini
gdsteren hig bir
kanit yoktu.

0

Ogrencilerin
problemin sosyal
boyutlari
tartistigim
gOsteren hig bir
kanit yoktu.

0

Ogrencilerin
problemin fayda
ve risklerini
degerlendirdigine
dair higbir kanit
yoktu

0+
Ogrencilerin
problemle ilgili
bilimsel verileri
toplayip/analiz
ettigine dair
higbir kanit
yoktu.

0

Ogrencilerin
problemin etik
boyutuyla
karsilastigina
dair hichir kanit
yoktu.

1
Ogretmen
problemle
ilgili fen
icerigini
bildigini
goOsteren
belirtileri
nadiren
gosterdi.

1

Ogrenciler st
diizey
uygulamalara
nadiren katildi.

1
Ogrenciler
problemin
sosyal
boyutlarini
nadiren
tartisti.

1
Ogrenciler
problemin
fayda ve
risklerini
nadiren
degerlendirdi.

1
Ogrenciler
problemle
ilgili bilimsel
verileri
nadiren
toplayip/
analiz etti.

1+
Ogrenciler
problemin etik
boyutuyla
nadiren
karsilasti.
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2+
Ogretmen
problemle ilgili
fen icerigini
bildigini
gobsteren
belirtileri
sikhikla
gosterdi.

2+

Ogrenciler st
dizey
uygulamalara
siklikla katild1.

2+

Ogrenciler
problemin
sosyal
boyutlarini
siklikla tartisti.

2+

Ogrenciler
problemin
fayda ve
risklerini
siklikla
degerlendirdi.

2

Ogrenciler
problemle
ilgili bilimsel
verileri
sikhikla
toplayip/
analiz etti.

2

Ogrenciler
problemin etik
boyutuyla
siklikla
karsilasti.

Kiresel
Isinmanin
ekonomik,
tarimsal, siyasi
boyutlari
tartisildi.



Sinif ortami

1) Sinif ortami isbirlikli ve
etkilesimlidir

(Presley ve ark., 2013)

2) Ogretmen ve Ggrenciler
birbirlerine saygi gosterir.
(Presley ve ark., 2013)

Toplam

0

Sinif ortaminin
isbirlikli ve
etkilesimli
olduguna dair
hicbir kanit
yoktu.

0

Ogretmen ve
odgrencilerin
birbirlerine saygi
gosterdigine dair
hichir kanit
yoktu.

1
Sinif ortami
nadiren
isbirlikli ve

etkilesimliydi.

1
Ogretmen ve
ogrenciler
birbirlerine
nadiren saygi
gosterdi.

182

2+

Smif ortami
siklikla
isbirlikli ve
etkilesimliydi.

2+

Ogretmen ve
ogrenciler
birbirlerine
siklikla saygi
gosterdi.

Ogrencilerin
cevaplari
olumlu
pekistirecler ile
desteklendi.
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Mugla’da tamamladi. Lisans egitimine 2000 yilinda Dokuz Eylul Universitesi Egitim
Fakiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi bolumiinde basladi. 2004 yilinda lisans 6grenimini
tamamladiktan sonra 2005 yilinda Fen ve Teknoloji 6gretmeni olarak Mugla’nin Milas
Iicesi’ne bagl Agaclihdyik Ertugrul Mentese ilkégretim Okulu’nda gérev yapmaya
basladi. Gorevini devam ettirirken Mugla Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisi
IIkégretim Anabilim Dali Fen Bilgisi Bilim Dalinda yiiksek lisans 6grenimine basladi.
Yiiksek lisans 6grenimini tamamladiktan sonra 2012 yilinda Mugla Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitisti ilkégretim Anabilim Dal Fen Bilgisi Bilim Dalinda doktora
egitimine basladi. Halen bir ilkdgretim kurumunda Fen Bilimleri 6gretmeni olarak
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