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OZET
YUKSEK LiSANS TEZI

YABANCI DiL. OLARAK FRANSIZCANIN OGRETIMINDE KISA
OYKULERIN KULLANILMASI

Giiler DEMIREL
2015, 101 sayfa

Bu ¢alismanin amaci, kisa oykii tlirliniin Fransizca dgretimi ilizerindeki olumlu
etkilerini gostermektir. Yabanci dil d6gretiminde kaliciligi saglamak gerekmekte, aksi
takdirde kisa siireli bir grenme gergeklesir. Iste bu noktada edebi bir metin tiirii olan
kisa Oykiilerde islenen temalarin insana 0zgii ve giincel olmasi akilda daha cok
kalmasini1 saglarken, kullandigi yogun, siirsel ve sade anlatimi ise zihinleri harekete
gecirmektedir. Romana gore kisa olusu sikiciligi ortadan kaldirirken, siire gore sade
olusu anlamay1 kolaylagtirmaktadir. Sonug olarak kisa dykiiniin Fransizca 6gretiminde

de olumlu neticeler verebilecegi diisliniilmiis ve arastirmaya deger goriilmiistiir.

Bu c¢alisma nitel veri toplama yonteminin kullanildigi uygulamali eylem arastirmasi
modelinde betimsel bir c¢alismadir. Calismanin evrenini Fransizca 6gretmenliginde
okuyan tiim dgrenciler olustururken, drneklemini Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir
Egitim Fakiiltesi Fransizca Ogretmenligi ikinci, {iciincii ve dordiincii siiflar
olusturmaktadir. Olusturulan bu 6rneklem grubuyla islenen dersler ¢alismanin temelini
olusturmaktadir. Derste iinlii Fransiz dykiicii Maupassant'in bir kisa oykiisii islenmis ve
buna gore 6grencilerin siniftaki tutumlart gézlenmistir. Dagitilan 6dev formlartyla da
ogrencilerin okuduklarini ne 6lgiide anlayabildikleri ve anladiklarini ne 6lg¢lide yazili
olarak anlatabildikleri gozlenmistir. Ayrica kelime ve dilbilgisini islenen Oykiiyle ne

o6l¢iide anlayabildikleri analiz yoluyla gézlenmistir.

Calismanin sonunda kisa 0ykii tiirlinlin hedef dilde yazili anlama ve yazili anlatma

tizerinde faydali olabilecegi sonucuna varilmistir.

Anahtar Sozcukler: Kisa 6ykii tiirii, yabanci dil 6gretimi, yazili anlatma, yazili anlama




ABSTRACT
MASTER'S THESIS

USING SHORT STORIES IN TEACHING FRENCH AS A FOREIGN
LANGUAGE

Giiler DEMIREL
2015, 101 pages

The aim of this research is to show the positive effects of short stories on teaching
French as a foreign language. It is necessary to supply permanence in teaching a foreign
language otherwise there would be a learning of short duration. At this point as the short
stories provide the learner to remember more with the actual and human themes, they
also motivate the learner's mind via the intensive, poetic and simple explanation. While
being shorter than the novel, it prevents the boredom, being simpler than the poem; it
makes it easier to understand. Consequently, it is thought that the short stories could be

useful in teaching French and it is found valid to be researched.

This is a descriptive research in the standard of applied action in which qualitative
data collection is used. The population of this study contains all the students in the
department of French profession of teaching. The sample of this study involves the
second, the third and the fourth degree in Atatirk University in Kazim Karabekir
Faculty of Education. Our sample and the courses given to this sample group are the
basis of this study. We tried to analysis by the observation the attitude of the students in
class according to a short story of famous French short story-teller Maupassant. We
observed how could the students understood and expressed what they read via the
homework sheets. Additionally we also observed how could they understood the

grammar and vocabulary by the given short story.

As a result of the study, we came to a conclusion that the short stories can be useful

in reading and writing in the target language.

Keywords: Short story, teaching a foreign language, reading, writing
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BIRINCi BOLUM
1. GIRIS

Stirekli degisen ve gelisen diinyamizda hayatimizin vazgegilmez bir unsuru
haline gelen bilgi, kisi tarafindan siirekli edinilmeli, kullanilmali ve iiretilmelidir.
Kisinin bu yeteneklere sahip olmasi ezberden g¢ikarak daha ¢ok Ulretme ve kullanma
yontemini benimsemesiyle gergeklesebilir. Gelisen ve degisen bilim ve teknoloji,
egitimde de yeni yontem ve yaklasimlari zorunlu kilmistir. Yabanci dil egitimi alaninda
da mevcut yontemler olmasma ragmen artik daha modern ve c¢agdas yoOntemler
gelistirilmekte ve bu konuda birgok ¢aba sarf edilmektedir. Onerilen yeni yaklasimlar
ogrenciyi, 6grendigi dili ezberden 6teye gecirerek daha ¢ok kullanmaya ve lretmeye

tesvik etme yoniinde olmustur.

Etkili bir diistinme ve iletisim araci olan dil, seslerden olusan sistemli bir yapiya
sahiptir ve insanlarin olusturdugu toplumlarda kullanilir. Dlinya tzerinde bir¢ok ulusun
olmasi1 sebebiyle dil ortaya ¢ikmistir. Bugiin yeryiiziinde konusulan dil sayis1 hakkinda
kesin bir say1 vermek zordur, ancak ortalama {i¢ bin ile ii¢ bin bes yiiz arasinda degistigi
sOylenmektedir (Demirel, 2010, s.2, 3). Bu kadar ¢ok dilin olmasi ve giderek artan
uluslar aras1 iligkiler anadili yetersiz kilmakta ve yabanci dil 6grenme ihtiyaci

dogmaktadir.

Ogrenilecek yabanci dilin secimi istege bagl degildir. Bunu belirleyen 6lgiitler
vardir. Bu dlgiitlerin basinda o dili konusan iilkenin politik ve ekonomik durumu
gelmektedir. Bunu askeri sozlesmeler, tarihsel, kiiltiirel ve ticari iligkiler izler. Bugiin

Ingilizcenin diinya ¢apinda yaygin olmasi o iilkenin politik iistiinliigiinden gelmektedir.

Diinyadaki gelismeleri incelemek ve yapilan bilimsel ¢alismalar1 takip etmek
icin onlar kaynak dilde izlemek gerekir. Yabanci dilin ¢agdas uygarliga acilan bir
pencere olmasi sebebiyle diinyada yiiriitiilen ¢alismalar ancak bu sekilde izlenir, ¢Unki
anadilde yeterince eser olmayabilir ve dolayisiyla yabanci dil 6gretiminin 6nemi

artmistir. Mevcut yontemlerin yaninda bir ¢ok yeni yontemler gelistirilmekte ve bu



konuda oldukca ¢ok sayida ¢aligmalar yapilmaktadir. Daha ¢agdas ve ezbercilikten 6te

Ogrenileni uygulamaya yonelik yontem ve yaklasimlar Onerilmektedir.

Fransiz dili egitiminin de bu 6nem ¢ercevesinde incelenmesi ve ¢esitli yontem
ve yaklasimlarla gelistirilmesi kac¢inilmazdir. Klasik ezber yontemlerin aksine
Fransizcanin en iyi sekilde 6grenilmesi ve kullanilmasi amaglanmistir. Ogrencinin
Fransizcay1 dilbilgisi, ¢eviri ve ezberden Oteye gecirerek Fransizca diisiinme ve
Fransizca konusma yetilerini gelistirmek icin sirekli yeni yoéntem ve klasimlar
onerilmektedir. Yabanci dili en iyi 6grenmenin yolu kuskusuz yerinde 6grenmektir.
Ancak bu imkan her zaman saglanamayabilir. Bu nedenle Fransizcayr ve Fransiz
kiiltiirtinii en iyi ve en etkili bir sekilde 6grenmek ve bunun yaninda Fransizca

diistinmek ve yorum yapmak en 6ncelik verilen hedeflerdir.

1.1. Problem

Yabanci dil, giiniimiizde tilkemiz de dahil tim diinyada onemini biiylik dlgiide
belli etmistir. Artan uluslar arasi iliskiler yabanci dili zorunlu kilmis, onu 6nemli bir
yere getirmistir. Ulkemizde Cumhuriyet yonetimi ilan edildikten sonra, Tiirkiye dis
iliskilerinde daha ¢ok kendisiyle ayni rejimde olan iilkelerle iliskiler kurmus ve ¢agdas
uygarlik diizeyine ulasmay1 kendine hedef edinmistir. Ote yandan Tiirkiye, bdlgesel ve
siyasal konumu geregi bir¢ok iilkeyle politik iligkiler kurmus, antlagmalar imzalamas,
ekonomik ve kiiltiirel iliskilere de dnem vermistir. Tiim bu uluslar aras1 girdigi iligkiler
dolayisiyla Tiirkiye'de yabanci dillerin 6grenilmesi bir gereksinime doniismiis ve bunun
sonucunda yabanci dil 6gretimi okul programlarinda yer almistir (Demirel, 2010, s.3,4).
Yabanci dilin bu kadar onemli olmasiyla onun Ogretimi i¢in de gesitli yontemler

gelistirilmis ve Onerilmistir.

Bir yabanci dil 6gretimi s6z konusu oldugunda oncelikle dort temel beceriden
s6z edilmelidir: Ogrenilen yabanci dilde konusmak, dinlemek, okumak ve yazmak. Bir
kisinin yabanci bir dili 6grenmesi, kendi dilinden farkli sekiller biitlinliigiint ve dizilis
sistemini benimsemesi anlamina gelir, baska bir deyisle beyin bir sistemden baska bir
sisteme geger. Iste bu noktada yeni bir ifade sistemine gecilirken anadilden yararlanilip
yararlanilmamasi konusunda ¢esitli goriisler vardir. Anadilden yararlanilabilir goriisiini
savunan klasik, geleneksel ya da dilbilgisi ¢eviri de dedigimiz yontem (indirect metot)'e,

yararlanmayalim goriisiinii savunan biligsel 6grenme, iletisimci yaklagim ya da kulak dil



alisgkanligr dedigimiz yontem (direct metot) goriisii karsi ¢ikmistir. Yine de yeni
yontemlerin istenen neticeyi tamamen vermekte yetersiz kalmasi ve hatta basarisiz
bulunmasi eski yontemin de tamamen devre dis1 birakilmamasi gerektigini gostermistir

(Sunel, 1989, say1 4).

Yontem konusunda yapilan ¢ok sayida ¢aligmalara ragmen, 6grencinin ilgisi ve
katilimi agisindan yapilan ¢alismalar yetersiz kalmistir. Bu da arastirmacilari bu konuda
yeni yaklasimlar iizerine calismaya itmistir. Fransizcanin Ogretilmesinde de ayni
gozlemler ve sonuglar mevcuttur. Yapilan ¢calismalar, 6grencinin Fransizcayi, dilbilgisi
kurallarini en az hatayla 6grenmesi, okuduklarini anlayabilmesi, kendi ciimlelerini s0zIi
ve yazili anlatabilmesi ve ayni zamanda Fransizca Ogrenirken Fransiz Kkiltlirlne de
asinalik kazanmasi amaci dogrultusunda olmustur. Tiim bu yetilerinse dil kurallarini en
diizgiin bir sekilde barindiran, hedef dildeki kiiltiirii en agik bir sekilde yansitan, kisa ve
0z Uslubuyla 6grenciyi diisiinmeye iten edebi metinler yoluyla edinilebilecegi goriisii
mevcuttur. Ozellikle kiiltiirler aras1 yaklasimin odaginda da edebi metinlerle 6grencinin
yalnizca dil becerilerini gelistirmekle kalmayacagi, 6grendigi dilin kiiltiiriinii de tanima
ve Ogrenme imkanimmi buldugu iddia edilmistir. Boylece kiiltlirler arasi iletisim ders

ortaminda somut bir sekilde hayata gegmektedir (Unal, 2005).

Ogrencinin okudugu metinde kendine dair bir seyler bulmasi onun derse
katilimini saglayacak onu pasif konumdan g¢ikaracaktir. Ozellikle metinlerde yer alan
kisiler olaganiistii olmamali ve gergekci olmalidir ki 6grencinin meraki uyanabilsin.
Ciinkii eger derste kullanilan metin 6grencinin diinyasina ¢ok uzaksa 6grenci dersi ¢cok
sikic1 bulur ve dersin digindaki kendi diinyasiyla mesgul olmaya baslar. Iste bu noktada
kisa dykiilerin hemen hemen herkesin ilgisini ¢ekecek bir 6zellige sahip olmasi onun dil
derslerinde kullanimint miimkiin kilar. Ciinkii kisa oykiilerde de 6grencinin giinliik

hayatta gorebilecegi olaylar ve kisiler yer alir.

" Fransiz dili 6gretiminde kullanilan metinlerin etkileyici ve kalici olmalar
icin,08renene yakin ve Ozgiin olmalar1 gerekir. Metinler i¢inde yer alan kisiler
hep ideal olmamali, iligkileri gercek¢i olmalidir. Olaylar &grenenin yasadigi
dinyadaki gibi gecmelidirler. Fakir, sakat, bosanmis insanlar da sorunsuz
kisilerin yaninda var olmali, kavga etmeli, gerektiginde kotii so6z sdylemeli, para
sikintis1 gekmelidir (Ataseven, 1986, s.190)".



Edebi metinlerin 6zellikle segilmesinin bir diger sebebi de 6grencinin diisiince
diinyasin1 harekete gegirmesidir. Ciinkii 6grenci okudugu yazinsal metinlerde zengin bir
diistince birikimine rastlar. Bulbil (2011), yazinsal metinlerin dil egitimi iizerindeki
etkilerini inceledigi ¢alismasinda, dil egitiminin yazinsal metinler Uzerinden
gerceklesmesi durumunda, yazinsal degerlerin hem okurun dil egitimine olumlu katkilar
saglayarak zenginlik katacagini ve hem de onun soyut diinyasini etkin kilarak yeni

diistince tiretimlerine olumlu ortamlar olusturacagini savunmustur.

Yabanci dilde anlama ve anlatabilme yetisini kazanmanin en uygun yolu o dilde
yazilmis edebi metinlerin kullamilmasidir. Unal (2005), yaptig1 bir calismasinda, edebi
metinlerle 6grencinin i¢inde bulundugu diinyayla kendi diinya goriislerini iliskilendirme
imkanini bulabildigini, dil becerilerini dogal bir bigimde gelistirebildigini savunmus ve
boylelikle o6grencinin edebi metinlerle yalmizca dil becerilerinin  gelistirmekle
kalmayacagini ayni zamanda hedef dildeki kiiltiirii de 6grenme imkanini bulacagini

belirtmistir.

Son yillarda yapilan ¢esitli yaklagimlar Fransizca Ogretimi iizerinde farkli
sonuglar dogurmustur. Yabanci dil derslerinde edebi metinlerin kullaniminin 68renciyi
derste daha iyi motive edecegi ve derse olan ilgilerinin artacagi dolayisiyla derste
gercekei bir iletisim ortami olusturmasi nedeniyle 6zellikle tercih edilmesi gereken
materyallerdir (Unal, 2005). Yapilan cesitli ¢alismalara gore edebi metinlerin yabanci
dil derslerinde kullaniminin dogru oldugu kabul edilmektedir ve bugiin birgok derste bu

materyallerin kullanim1 mevcuttur.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci daha 6nce yapilan benzer ¢alismalarin 1s18inda Fransiz
dili 6gretiminde edebi metinlerin kullaniminin faydalarii belirtmek ve Fransiz dili
ogretmenliginde okuyan O&grenciler lizerinde uygulamali egitim yoOntemiyle kisa
Oykiilerin Fransiz dili derslerindeki olumlu etkileri saptanmaya calisiimistir.
Ogrencilerin kisa dykii tiiriiyle yazili anlama ve yazili anlatma yetilerinin gelistirilmesi
amac1 dogrultusunda yapilan bu ¢alismada edebi bir metin tiirii olan kisa dyki tiirliniin
Ogrencilerin derse olan motivasyonlar1 ve katilimlar tizerindeki etkisi Sl¢iilmiistdr.
Ogrencinin hedef dili 6grenirken klasik dilbilgisi ¢eviri yonteminden ¢ikarak kendini

yazili olarak dogru bir sekilde ifade edebilme yetisini gelistirmesinin yaninda hedef



dilde diizenli bir okuma aliskanlifi elde edebilmesi {lizerindeki olumlu etkiler

Saptanmaya caligilmistir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Yabanct dil 0Ogretimi alaninda yeni yaklasim ve arastirmalar siirekli
gelismektedir. Dersin hangi yolla en etkili ve verimli bir sekilde islenmesi uzun
zamandan beri bir arastirma konusu olmustur. Surekli yeni c¢alismalar yapilmasina
karsin eski yontemler de tamamen terk edilememis ve kesin mutlak bir yonteme

ulasilamamistir. Bu nedenle yeni arastirmalara agik bir konudur.

dil derslerinde kullanimini kapsayan bir arastirmada 6grenciden yazili ve sozli
dondtlerin istenmesi kagmilmazdir. Nitekim bu arastirma yonteminde de "bir ders
kapsaminda yazilan yazilar ya da dgrencinin yansitmasina ya da yorumuna yer veren
Odevler, 6grencilerin tutumlari, motivasyonu, algilari ve tepkileri konusunda 6nemli
veri kaynaklar1 olabilir" (Yildirnm ve Simsek, 2011, s.301). Bu yéntemin secilmesini
ilgili veri kaynaklarina ulagma imkaninin kisitliligi ve problemin ¢éziimiine daha uygun
oldugu yoniinde varilan kani belirlemistir. Arastirmanin konuyla ilgilenenler agisindan

faydal1 olacag diisiintilmiistiir.

1.4. Sayiltilar ve Sinmirhliklar
Yapilan uygulamali 68retim yonteminin tatmin edici olacagi ve 6grencilerin bu

calismaya igten bir sekilde katilacaklar1 varsayilmistir.

Aragtirma; Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Fransiz Dili
Egitimi boliimii ikinci, tglincii ve dordiincii siniflart olmak tizere toplam on sekiz
ogrenciyle simirlandirilmistir. Ogrenci sayisinin bu derece az olmasinda cesitli sebepler
mevcuttur. Bu sebeplerin basinda da Tiirkiye'de Fransiz Dili mezunlarimin atama
sayisinin azligi gelmektedir. Mezun olduktan sonra is bulma imkaninin, dgrencilerin
boliim se¢melerinde etkili olan en 6nemli faktor olmasi sebebiyle de gerek Fransizca
Ogretmenligi gerekse de Fransiz Dili ve Edebiyat: boliimlerinde ciddi manada &grenci
azlig1 yasanmaktadir. Bu nedenle bu arastirmada da sinirlilik oldukga kiigiik bir sayiyla

sinirl kalmistir.



IKINCI BOLUM
2. KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILi CALISMALAR

Bu bolimde kuramsal agiklamalara ve ilgili ¢alismalara yer verilmistir

2.1. Kuramsal Aciklamalar

2.1.1. Tiirkiye'de Yabanci Dil Ogretiminin Tarihsel Gelisimi

19. yiizyila kadar Osmanli Devleti'nde herhangi bir Avrupa dili bilenler genelde
gayrimislim Osmanli vatandaslariydi. Bu vatandaslar elgiliklerde ve konsolosluklarda
terclimanlik gorevi aliyorlar ve yabanci tlkelerin korumasi altinda bir ¢ok ayricaliga
sahip oluyorlardi. Ancak 1821'deki Yunan isyaninda bu kimselerin de rol aldigi tespit
edilince Osmanli Devleti yabanci dil bilen Tiirk vatandaglar1 yetistirmek {izere
caligmalar yiiriitmiistiir. Giderek degisen Devlet'in durumu yabanci dil gereksiniminin
farkina vardirmigtir. 1891-1928 aras1 donemde yabanci dil 68retim nedenleri soyle

siralanabilir;

1. Uluslararasi edebiyat, bilim ve siyaset/diplomasi dillerini 6grenme

ihtiyaci.
2. Bilimin gelismesi, bilginin artmas1 ve ticaretin gelismesi
3. Avrupa'nin bir ¢ok alanda Tiirkiye'den 6nde olmasi
4. Tirkiye'de gelismeyen bazi bilim dallarinin tirtinlerinden faydalanma

5. Uygarlik yolunda giivenle ilerlemek ve Bati uygarligimin bir parcasi

olmak diisiincesi.

Tiim bu amaglar dogrultusunda yapilan ¢aligmalara ragmen istenen basar1 elde

edilememistir. Bu basarisizliginin nedenleri;
a) Konugmaya onem verilmemesi
b) secilen ve uygulanan yéntemlerin uygun olmamasi

c) Ogretim amacinin belirtilmemis olmas1



d) Bilimsel bir bakis agisiyla ele alinmamast

e) Yabanci dil Ogretmenlerinin yetersizligi olarak siralanabilir

(Demiryurek, 2013, s.130, 140).

"Tiirkiye'de yabanci dil 6gretiminin gelisimi, Osmanli Imparatorlugu'nun ve
Cumhuriyet donemlerinin birbirinden farkli 6zellikler gostermesi nedeniyle Cumhuriyet
oncesi ve Cumhuriyet sonrast olmak iizere iki ayr1 zaman kesiti i¢inde ele alinmistir"”

(Demirel, 2010, s. 4, 11).

a) Cumhuriyet'ten Onceki Dénem: Bu dénem, Osmanli Devletinin kurulusu ile
Cumhuriyet'in ilanina kadar olan 624 yillik uzun bir siireyi kapsar ve bu uzun siire de
kendi iginde Tanzimat'a kadar olan donem ve Tanzimat donemi olmak (izere ikiye
ayrilir. Bu ayrima; egitimin Osmanli Devleti'nde Tanzimat'tan sonra bir kamu gorevi
olarak kabul edilmesi ve Tanzimat'a kadar olan dénemdeki egitimin din esaslarina gore
yiiriitiilmesi, ancak Tanzimat'tan sonra Bat1 usullerine gore siirdiiriilmeye baglamasidir.
Tanzimat’tan onceki donemde medreseler, sibyanlar, ve bir de saray hizmeti igin
gorgiilii ve bilgili adam yetistirmek amaciyla agilan Enderunlar vardi. Sibyanlarda
dilden ¢ok dini egitim hakimdi. Medreselerde de en Onemli yeri Arapca aliyordu.
Bugiinkii ingilizcenin yerinde Arapca vardi. Enderunlarda ise yabanci dil olarak Arapga
ve Fransizca Ogretilmekteydi. Ayrica devsirmelere ikinci dil olarak Tiirkce

Ogretiliyordu.

Tanzimat'in ilan edilmesiyle Osmanli Devleti'nde ilk batililagsma ve ¢agdaslasma
hareketleri baslamistir. Orduda yapilacak yenilikler batiya gore olacagindan disaridan
yabanci 0gretmenler getirilmistir. Ancak bu okullara 6grenci bulmak zor oldugundan
13-16 yas arast c¢ocuklara ilk iki yi1l okuma-yazma, genel Kkiiltir ve Fransizca
okutulmustur. Boylece ilk batililasma hareketi orduda olmus ve yabanci dil 6gretimi ilk
kez egitim programina girmistir. Osmanli Devleti'nde 6gretilen ilk yabanci dil Fransizca
olmustur. Daha sonraki yillarda Osmanli'da 6nceki adi "Amerikan Koleji" simdiki
adiysa "Robert Koleji" olan ilk 6zel yabanci okul agilmistir. Osmanli Devleti'nin ilk
yabanci dille 6gretim yapan ilk o6zel Tiirk Lisesi ise 15 Haziran 1973'te agilan

Dariissafaka lisesidir.



b) Cumhuriyet Donemi: Cumbhuriyet'in ilanindan giiniimiize kadar gegen siiredir.
Bu siiregte atilan en onemli adim Tevhid-i Tedrisat (Ogretimin Birlestirilmesi)
kanunudur. Bu kanunla medreseler kapatilmis, yerine bugiinkii c¢agdas okullar
acilmistir. Artik Arapca ve Farsca yerine Ingilizce, Almanca ve Fransizca okutulmaya
baslanmis, Arapca Yalnizca Imam Hatip Liseleri'nde islenmeyle devam etmistir. Daha
sonra ise Tlrkiye egitimde yer verecegi yabanci dili siyasi ve ekonomik durumlara gore

diizenlemistir.

Yabanci dille egitim yapan tek lise 1956 yilina kadar Galatasaray Lisesi iken
daha sonralar1 Anadolu Lisesi adiyla anilan kolejler agilmaya baglandi. Yabanci dille
egitim yapan yabanci kolejler kapatilmamis ancak yenileri de agilmamistir. Bu nedenle
yabanci kolejlerin sayisinda artis olmamis yeni 6zel Tirk okullart acilmis ve

yayginlasmistir (Demirel, 2010, s. 9, 10).

Tiirkiye'de yabanci dil 6gretiminin tarihsel gelisim siirecinde 1990 ile 1999
yillart arasinda iki 6nemli gelisim ortaya ¢ikmistir. Bunlardan birincisi; ilkdgretimlerin
sekiz yila ¢ikmasiyla ilkdgretim 4. ve 5. siniflarda Ingilizce 6gretimi zorunlu hale
gelmis ve bu sekilde yabanci dil 6grenme yas1 9'a diismiistiir. Ikinci olarak da Ingilizce,
Almanca ve Fransizca yaninda Ispanyolca, italyanca, Cince, Japonca ve Rusca ikinci
yabanci dil olarak 6gretilmeye baslamistir (Demirel, 2010, s. 17). Daha sonra 2013 ile
2014 egitim 0gretim yilindan itibaren ilkokul 2. siniflarda yabanci dil dersleri verilmeye

baglanmustir.

2.1.2. Yontemler

Yabanci dil 6greniminde yeni bir ifade sistemine gegis soz konusudur. Yani
yabanci dil Ogrenirken kisi tamamen yeni bir sekiller biitiinii ve dizilis sistemini
benimsemek durumundadir. Bu yeni sisteme geciste anadilin ifade sisteminden
yaralanilir. Baska bir deyisle kisi 6grendigi dili anadiline cevirerek anlar. Iste buna
dilbilgisi-¢eviri de dedigimiz geleneksel yontem denir. Tiirkiye'de uzun yillar boyunca
bu yontem kullanilmis, ancak 1930'lara gelince konugma diline 6nem verilmesi tzerine
diizvarim (direct) yontem kullanilmistir. Daha sonra da kulak-dil aligkanligi (audio-
lingual) yontemi yayginlasmis, son yillarda da iletisimci yonteme yer verilmeye

baslanmistir. TUrk ve Avrupali uzmanlar tarafindan Ekim 1982 yilinda diizenlenen



"Yabanci Dil Ogretim Programlarn" konulu seminerde yedi tane yontem

benimsenmistir. Bunlar;
1. Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method)
2. Diizvarim Yontemi (Direct Method)
3. Kulak-Dil Aligskanlig1 Yontemi (Audio-Lingual Method)
4. Bilissel Ogrenme Yaklasimi (Cognitive-Code Approach)
5. Dogal Yontem (Natural Method)
6. Iletisimci Yaklasim (Communicative Approach)
7. Secmeli Yontem (Eclectic Method) (Demirel, 2010, s. 35)

Bu boliimde yabanci dil dgretiminde kullanilan bu yontemler ana hatlariyla

tanitilacaktir.

2.1.2.1. Dilbilgisi-Ceviri yontemi

Akla ve mantiga dayali bir 6gretim yontemidir. Hedef dil anadile ¢evrilerek
ogrenilir. Hedef dilin Ogrenilmesi belirlenmis ciimle kaliplarinin 6grenilmesi ile
miimkiin oldugu goriisii kabul edildiginden, dilbilgisi kurallar1 ¢cok detayli bir sekilde
ogretilir ve 6nemli bir yer tutar. Hedef dildeki s6zciik dagarcigini gelistirmek i¢in uygun
metinler secilir ve bu metinlerle 6grencinin hem sozciik dagarcigini hem de dilbilgisini
gelistirmek amaglanir. Gramer aligtirmalari i¢in segilen metinlerin anlami pek fazla bir
onem tasimaz, onemli olan Ogrencinin bu metinle 6grendigi dilbilgisi kurallarin
pekistirmesidir. Telaffuz ya da konusma ¢ok 6nem tagimaz ¢iinkii 6nemli olan hedef
dilin kurallarin1 dogru ve diizgiin bir sekilde anlamak ve kullanmaktir (Demirel, 2010, s.
36, 37).

2.1.2.2. Diizvarim Yontemi

Bu yontemde konusma ve telaffuz esastir. 1950'lerde dilbilgisi-geviri yontemine
tepki olarak dogmustur. Bu yontemle 6grencinin konusarak 6grenmesi hedeflenmistir.
Yabanci bir dilin 6grenilmesi ana dilin 6grenilmesiyle ayni oldugu goriisii savunulur.

Sozciikler veya gramer kurallar1 gorsel araglarla sozlii olarak anlatilir. Smif iginde
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anadilde konusmaya yer verilmez. Okuma pargalar1 hedef dilin kiiltiiriinii yansitan

metinlerden segilir ve alistirma amacindan ¢ok zevk i¢in okunur (Demirel, 2010, s.40).

2.1.2.3. Kulak-dil ahiskanhg: yontemi

Dilin dogal 6greniminin dinleme ile basladigini, konusma, okuma ve yazmanin
daha sonra sirasiyla gelistigini savunur. Verilen diyaloglar ya da metinler ezberlenir ve
stirekli tekrar edilir. Bolca alistirma yapilir. Dilbilgisi agiklamalarina hemen hemen hig
yer verilmez ¢iinkii 6nemli olan bol tekrar etmek suretiyle Ogrenilen kaliplarin

aligkanliga doniismesi ve bu kaliplardan yola c¢ikarak yeni ifadeler iiretilmesidir

(Demirel, 2010, s.40, 44).

2.1.2.4, Bilissel yaklasim

Anlamli 6grenme yontemi de denilen biligsel yontem, 6grenilen her bilginin
depolanarak yeni bilgilerle anlamli bir bag kazanmasini savunur. Aligkanlik ve ezber
anlayisinin aksine kurallarin bilingli olarak 6grenilmesi amaglanir. Duydugunu anlama
becerisi onemlidir ve telaffuz icin ayr1 bir 6gretim teknigi gelistirmek gerekmez. Dort
temel beceri siraya gore degil onemine gore gelistirilmelidir. Hedef dildeki ve
anadildeki kiiltiir bilgisi onem tasir. Ogretmen dgrenciye kolaylastirict yol gostermeli

onu sikmamalidir (Demirel, 2010, s. 45, 46).

2.1.2.5. Dogal yontem

Insan gelisimi ile dgretim kurami arasinda bir iliski kurulmas1 sonucu dogmus
olan bu ydntem hedef dilin anadili 6grenmesiyle ayni tutar. Ogretmen derste siirekli
hedef dilde konusarak anlatmasiyla dgrencinin zamanla konusulanlar1 kendiliginden
anlamast amaglanmistir. Yanligliklara takilmadan Ogrenciyi tesvik etmek esastir.
Ogrencinin hedef dili anadili 6grendigi gibi dgrenebilecegi goriisii savunulur. Ancak her
yas grubunun ayni sekilde 6grenebilecegi diisiincesi yanlis kabul edilmis ve bu konuda

yasa gore diizenlemeler yapilmistir (Demirel, 2010, s. 46, 48).

2.1.2.6. letisimci yaklasim
Bu yonteme gore dil, kurallardan ¢ok bir iletisim aracidir. Ogrenci dgrendigi

dilde diisiinebilmeyi ve kendini ifade etmeyi Ogrenir. Yorum getiren climlelere ve



11

konulara agirhik verilir. Ogrenci merkezli olan bu yontemde karsilikli diyalog ve grup

calismalari yer alir.

2.1.2.7. Secmeli yontem
Yontemler karmasi ya da yontem zenginligi de denilen bu yontemde gerekli
durumlarda her Ogretim yonteminden yararlanilabilir. Gerektiginde dilbilgisi,

gerektiginde diizvarim ya da herhangi diger yontemler kullanilabilir.

2.1.3. Yazinsal metinler

Sozli iletisimin yetersiz kalmasi yazili iletisimi gerekli kilmistir. S6z ugar yazi
kalir soziinden de yola ¢ikacak olursak; tarihi olaylarin kaydi gibi bir¢ok 6nemli
gelisme gelecek nesillere yazili iletisim yoluyla aktarilir. Bu sekilde dogan yazili
iletisim giderek gelismis ve bir ¢ok farkli tiirde yazinsal iiriinler ortaya ¢ikmistir. Bu

yazinsal metinler igerik ve bigimsel olarak birbirinden farklidir.

Oncelikle diizyaziy1 ele alirsak; dorudan bir mantik cergevesinde islenmis bir
s0z dizimi goriiriiz. Clinkii diizyazida giindelik konusma, agik bir dil ve herkesin
anlayacagi bir Uslup vardir. Diizyaz1 tiiriinQ; Ogretici yazilar, gergek yasam kaynakli

yazilar ve edebi yazilar olmak iizere ii¢ sekilde ele alabiliriz.

Ogretici yazida amag, okuyucuyu bir konuda bilgilendirmek ve ona dolaysiz bir
sekilde konuyu aktarmaktir. Makale, elestiri, roportaj, kdse yazis1i ve deneme 6gretici
yazilar grubuna girer. Bu grupta yalin ve anlagilir bir dil kullanilir. Boylece her okuyan

ondan faydalanabilir ¢ctinkt herhangi bir imge, siirsellik veya kurgu yoktur.

Gercek yasam kaynakli yazilardaysa tipki Ogretici yazilar gibi okuyucuyu
bilgilendirmek amaglanmistir ancak bunun yaninda bir de yazarin yasamindan kesitler
sunulur. Giinliik, ani, mektup, gezi yazisi ve biyografi bu gruba girer. Bu yazilarda
okuyucu yasanmis bir olayla karsilasir. Bu yazilarin birgok edebi iiriine kaynak oldugu

da herkesce bilinir. Hatta bir¢ok edebi iiriin anilardan esinlenmistir.

Edebi yazilara gelince, bu yazilar diger ikisinden farkli olarak daha diissel ve
kurgusal bir ifade kullanir. Herhangi bir sekilde ispat edilemez ¢iinkii bunlar yazarin diis
diinyasinda gelisip dogan yazin {irlinleridir. Ancak yine her yazin {iriinii gibi edebi

yazilar da yazildigi toplumdan ve donemden etkilenecegi icin yine de okuyucuya
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yazildig1 donemin tarihiyle ilgili 151k tutar. Roman ve ilerde daha da detayli anlatilacak
olan Oykii tiirleri bu gruba girer. Bu tiirlerde yazar olmus ya da olabilecek olaylari

kafasinda yeniden kurgulayarak okuyucuya sunar.

Diizyazinin disinda en 6nemli bir diger yazin tiiri siirdir. Siir igerigi ve
bicimiyle diizyazidan ayrilir. Duygusal ve diissel bir devinim {iriiniidiir. Diizyazinin
z1dd1, vezinli ve kafiyeli bir edebiyat tiirtidiir siir. Kafiye siire ahenk zenginligi saglar.
Siirde mana diizyazidaki gibi dogrudan verilmez. Az sdzciikle bir¢cok ¢cagrisimlar yapilir

mecazli sdyleyisler yogundur.

2.1.4. Kisa Oykii Tiirii
Olmus ya da olabilecek olaylarin kurgulanarak yeniden yazildig: iiriinlere oykii
denir. Roman da ayni 6zellikler tagir ancak Oykilyli romandan ayiran bir ¢ok 6zellik

vardir ve bunlara detayli bir sekilde deginilecektir. Romana gore daha yogun ve kisadir.

Serim (giris), digiim (gelisme) ve ¢oziim (sonug) olmak tzere ¢ bélumden
olugur. Serim bdliimiinde olayin gectigi yer ve kisiler betimlenir ve karsilikli
konusmalara yer verilerek okuyucunun oncelikle olay hakkinda bir fikir sahibi olmasi
saglanir. Diigiim boliimiinde olaylar gelisir ve okuyucunun meraki harekete geger. Isim
ctumleleri, fiil ctimleleri ve farkli yapida ciimleler kullanilarak olayda ¢esitlilik saglanir.
Coziim boliimiinde ise olay, okuyucuyu memnun edecek bir sekilde yazar tarafindan
sonuca baglanir. Oykiiniin sonunda bazen bir ciimle ya da bir paragrafla ana fikir

belirtilir.

Ik ¢agda Anadolu'da masal ve tarihi olaylar1 anlatan esetlerle olusmus olan bu
tir, orta ¢agda Hindistan'da Bin Bir Gece masallar1 ile saglam temeller iizerine
oturtulmustur. Eski Yunan'daki fabllar ve kisa romanlar ve Bin Bir Gece masallar1 bu
tardn ilk 6rnekleri sayilir. Avrupa'da ise bu tiire edebi kimligi ilk kez kazandiran 16'nci
yiizyillda Decameron adli eserin yazari Boccacio'dur. 17'nci yiizyilda da 6ykii Voltaire
tarafindan gelistirilmis ve daha sonra da Ronesans'in etkisiyle 19'ncu ylizyilda Avrupa
edebiyatinin en yaygin tiirli haline gelmistir. Fransa'da Guy de Maupassant ve Alphonse
Daudet, Ingiltere'de Stevenson ve Rudyard Kipling, Rusya'daysa Anton Cehov bu tiirde
eser veren en 6nemli isimlerdir. Bizde ise, destan, halk hikayeleri ve masallarla ¢ok
eskiye dayanan bu tiir, 14'ncii ve 15'nci yiizyilda Dede Korkut hikayeleriyle varligini

stirdiiriir. Tanzimat'tan sonra da modern haliyle edebiyatimiza girmistir (Erdal, 2008).
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Bizdeki en 6nemli temsilci Omer Seyfettin, Falaka, Basin1 vermeyen Sehit, Pembe
Incili Kaftan gibi ¢ok sayida eseriyle donemin sosyal olaylarini yansitarak
Oykiiciiliiglimiize 6nemli katki saglamistir. Diinya edebiyatinda Maupassant ve Cehov

bicimi olmak tzere iki Gnemli 6yki bicimi hakimdir.

Maupassant Bigimi: Kisi ya da durumdan ziyade olaya odakli Maupassant
hikayeleri, bitmis bir olay1 anlatir. Mesaj verme gayesi tagiyan Maupassant mesajini
dolaysiz ve yalin bir halde sunar. Igerik bigimden 6nce gelir. ilging ve nadiren goriilen
olaylar konu edilerek okuyucuyu sasirtarak iizerinde etki birakmak amaglanmistir.
Carpict ve gizemli olaylar, mucizevi karsilagmalar ve deliler vardir. Maupassant i¢in

Oykiiye deger veren siradanlik degil anormalliktir.

Toplumsal yergi isyan ve Ozgiirliik tutkusu ana temalardir. Alisilmis diizen,
kilise ve toreler sorgulanir. Papazlar, burjuvazi, sahte ahlak anlayisi kisacasi toplumun
kabul ettigi her seyi sorgular. Dile getirilemeyen gergekler ve ikiyiizliilikler hep dile
getirilir. Maupassant'in isledigi konular genellikle ask, ihtiras, korku ve cinselliktir. Bu
arzularinin pesine diisen insanin diistiigii durumlar dile getirilir. Hayatinin sonunda da
delirmis olan Maupassant Oykiilerine yasamini hep yansitmustir (Tosun, 2011, s. 19,
20).

Cehov Bigimi: Maupassant gibi bitmis bir konu islemek yerine bitmemis olaylar
sunarak okuyucuya hayal kurmasi igin agik bir kapi birakir. Sislii anlatim ve
betimlemelerden kaginir. Ona gore dilin yalin ve 6z olmasi 6nemlidir ve ancak bu
sekilde samimiyeti yakalamak miimkiindiir. Olay ya da konudan ziyade kisi 6nemlidir.
Bu yonuyle Cehov'un oOykuleri kendi psikolojisinin bir yansimasi olarak goriiliir.
Olaganiistii olaylar yerine daha siradan konular islenir. Bazen bir diyalogla geger bazen
de bir durumun tespitidir. Sicak ve samimi bir iisluba sahiptir. Cehov okuruna
giivendigi i¢in ¢ogu Oykiilerini noktalamaz ve okuyucunun kendi kafasinda devam
etmesini ister. Okurun zihinsel ve duygusal isleyisini harekete gecirerek sonunu kendisi
bulsun ister. Oykiilerinde Rus koyliisiinii ve memurunu konu edinir. Genelde siradan
insan tiplerini isler ve hayati ve insani gergekleri konu edinir. Insani olgulardaki temel

tezi "mutlak 6zgurlik"tar (Tosun, 2011, s. 19, 20).

Oykiide yazar, okuyucunun bilincine niifuz eder. Kurguladigi kahraman ve

olaylarla okuyucu Oykiide kendisini ve ¢evresini bulmaya baslar. Yazar kendini
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Ozellikle belli etmez ¢iinkii bu sekilde okuyucuya zengin bir ¢agrisim ve yogunluguyla
mesajint iletmeyi amaclamigtir. "Okur, olaylar1 degil, olaylarin insan psikolojisindeki
karsiligini, ondaki etkilenme siirecini, yarattigi cagrisimlar1 ve duygulari izleme imkani

bulur” (Tosun, 2011, s. 59).

2.1.5. Dilbilim Agisindan Kisa OyKkii

Dilbilim ve gostergebilim diger bilim dallarina gore ¢ok yeni bir bilim dalidir.
Bilindigi gibi dilbilimin kurucusu F.de Saussure'diir. Gdstergebilim Saussure'e gore
"toplumsal yasamin ortasinda gostergelerin yasamini inceler ve dilbilime gore daha
genis bir alana yayilmistir" (Ucan, 2008, s.114). Diger bir énemli dilbilimci C.S.Peirce
ise gostergebilimi "genel anlamiyla mantik, gostergelerin neredeyse zorunlu ya da
bicimsel doktrinidir* (Ugan, 2008, s.114). Bu iki 6nemli dilbilimcilerin tanimlarinin
ardindan gostergebilim, A.J.Gremias, R.Barthes, T.Todorov, Lévistrauss, J.C. Coquet,
G.Genette, J.Kristeva, F.Rastier, C.Metz, J.Fontanille, C.Zilbergberg, vb.

aragtirmacilarin ¢alismalariyla bir disiplin haline gelmistir.

Bugiinse gostergebilim, metinleri, yazinsal iriinleri, gérsel nesneleri inceleyen
ve anlamlandiran bir anabilim olarak karsimiza ¢ikar. Dilin bir iletisim araci
oldugundan daha &nce de soz edilmisti. Insanlar arasi iletisimi saglayan dil, bilimsel
acidan incelenirse dilbilim alanina girmek kaginilmazdir. Yazinsal bir metin olan kisa
Oykii bu acidan ele alinirsa denilebilir ki; metin dilden olusmustur ve dilse bir iletisim
aracidir. O halde her yazsal iiriin gibi kisa 6ykiide de bir iletisim vardir. Bir ¢ok

dilbilimci dili bir yetenek, bir tutum vb. sekillerde yorumlamislardir.

Dilbilimin kurucusu Ferdinand de Saussure dili "bir gdstergeler sistemi”(Ucan,
2006, s.35) olarak tanimlarken, J.R.Searle, "bir dili konusmak, kurala dayali bir
davranig bi¢gimi" oldugunu ifade eder. Fransiz dilbilimci André Martinet, "dilin ana
islevinin bildirisim islevi" oldugunu soylerken, N. Chomsky ise insanin dogustan bir dil
yetisi oldugunu ve bu yetisiyle sonsuz sayida climle iiretebilecegini savunur (Ucan,
2008, s. 25). Tim bu yorumlardan yola ¢ikilarak denilebilir ki: dogustan sonsuz bir
cuimle Gretme yetisine sahip olan insan, dili 6grenmez. Dili edinerek o dilin kurallarina
dayali bir davranis sergiler. Yazinsal metinler de kisideki bu yetiyi ortaya ¢ikaracak en

uygun bir aragtir.
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Genel anlamiyla dil, bir iletisim ve bildirisim aracidir. Jacobson Buhler'in
geligritdigi semada (Ugan, 2008,s. 26) alti unsurdan soz edilir: GoOnderici, alici,
gobnderge, ileti, kanal ve kod. Goénderici iletisini aliciya alicinin anlayabilecegi bir
baglamla, iletisini gonderme imkani buldugu kanal yoluyla ortak kodlarn da

kullanimuyla iletir.

Baglam(Génderge Islevi):Vermek istedigimiz herhangi bir mesajdir. Soyut ya da
somut olabilir. Ornegin bugiin hava soguk derken aliciya havayla ilgili bilgi veririz

(Ucan, 2008, s. 27).

Gonderici(Anlatim islevi):Yazarin kendini agik veya dolayli olarak anlatmakta
kullandig1 islevdir. Yazar bir seyi giizel ya da ¢irkin buldugunu veya sevip sevmedigini
dolayli ya da dolaysiz bir sekilde ifade eder. Bu islevde sifatlar ve zamirler ¢ok sikca
kullanilir. Her yazin eseri yazarinin mutlaka izlerini tasidigindan okuyucu okudugu

eserin yazarini tanima imkani bulur.

Yazinsal bir iirin olan kisa oykii tiirlinii bu isleve gore yorumlarsak; yazar
(gonderici) betimlemelerle ve karakterlerin agzindan kendi duygu ve diisiincelerini ifade
ederek dilin anlatim (duygu) islevinden yararlanir. Bu sekilde okuyucuyla duygu ve
diislincelerini paylasir. Okuyucu yazarin yaptigi tiplemelerle dolayli yonden okuyucuyla
baglantiya gecer. Oykiilenerek anlatilan bu ifadeler siradan bir bilgilendirme metninden

daha kalict ve etkili olur.

"Bu adami bir vehmin 6ldiirmesi nasil isti? Zavalli perili, insan1 tiztiyor, korkutuyor ve
acindiriyordu. Hangi muammali, korkun¢ ve yere vurucu riiya bu alnin arkasinda
duruyor ve onu biteviye kimildanan derin g¢izgilerle kirnistiriyordu? (Milli Egitim

Bakanligi [MEB],1990, s.157)"

Bu alintidaki gonderge, vehimlerden delirmis bir adamdir. Metinde bir duygusal
islev vardir. Yazar bu gonderge hakkindaki duygu ve diisiincelerini "zavalli, insanm
liziiyor, korkutuyor" gibi sozlerle dile getirmis ve anlatmak istedigi karakteri

betimleyerek okuyucuya sunmus.

Alici(Cagri Islevi): Alici(okuyucu) odakli bu islevde okuyucu yénlendirilir ve
okuyucuya tavsiyelerde bulunulur. Genellikle reklamlarda bu islevi gormek

muamkanddr. Emir ve soru Kipleriyle alicida etki uyandiracak soylemler kullanilir.
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Kisa Oykiide de bu ¢agn islevi su sekilde goriiliir. Her yazar okuyucuya bir
mesaj vermek ister. Kisa dykiilerde de yazarin vermek istedigi mesaj dogrudan olmasa
da dolayli bir sekilde okuyucuya ulasir. Ornegin Maupassant ykiilerinde kiliseyi,
alisilmis diizeni ve sahte ahlak anlayis1 gibi konular1 sorgulayarak isyanini dile getirir.
Bu sekilde okuyucuya herhangi bir durum veya kimseye korii kériine boyun egmeme,

Ozgiir diisiinme gibi mesajlar vererek, dilin ¢agri islevini kullanir.

Kanal(liski Islevi): Kanal, Tletinin alicrya gonderildigi yoldur. Kanalda
bozukluk olursa iletisimde korlik ve giriiltii olusur. Okuyucuyu Sikacak gereksiz
ayrintili betimlemeler, konu hakkindaki dnyargilar ve alicinin dikkatini ¢gekmeyecek bir
ifade bicimi gibi engeller kanalda giiriiltii ve tikaniklik olusturacak ve bdylece ileti
alictya ulasmayacaktir. Bu tikanikligi onlemek icin aliciya geri doniisiimlii sorular

sorulur, alicinin dikkatini ¢ekecek bir sekilde ifade bigimleri kullanilir.

Kisa oykii tlirlinlin adindan da anlagilacagi gibi kisa ve 6z olusu okuyucunun
stkilmadan Oykiiye odaklanmasini saglar. Yazar ozellikle yalin bir dille herkesin
kendinden bir seyler bulabilecegi hayata dair konularla okuyucunun dikkatini ¢eker.
Boylelikle okuyucuyla yazar arasindaki kanalda herhangi bir korlik ya da giiriilti
olmaz. Yazarn titiz konu ve dil se¢imi, adeta okuyucuya geri doniistimlii sorular sorar

gibi okuyucunun 0ykiye odaklanmasini saglar.

Kod (Ust-Dil Islevi): Anlam karmasasina yol acacak herhangi bir sdzciik yazar
tarafindan aciklanarak okuyucuya ulastirilir. Mesela bir iletide bir sehirden
bahsedilirken alicinin o sehir hakkinda bir fikri olmadig1 sezilirse hemen o sehir

hakkinda kisa bir bilgi verilir. Buna dili dilin a¢iklamasi da denir.

Yazinsal iriinlerin aynt zamanda bir kiltiir aktarimi oldugunu hatirlarsak
denilebilir ki; bu iriinler sayesinde hi¢ goriilmeyen bilinmeyen iilkeler hakkinda
okuyucu yazarin verdigi agiklamalar ve bilgilerle fikir sahibi olabilir. Bugiine kadar
Paris'i hi¢ gormemis bir Tiirk okuyucusu, o dilde yazilmis kisa dykiilerle Paris kiiltiirii

hakkinda bilgi edinir.

Ileti (Yazinsal/Sanatsal Islev): Metinde ileti bildirinin kendisine odaklidir. Yazar
metinde normal dilden farkli olarak kendine has yeni bir dil olusturur. Siirsel mecazh
sOyleyisler kullanir. Bagka bir deyisle yazinsal bir iirlinde bi¢cim ve igerik yazarin

tutumuna gore degisir sekil alir. Yazar istedigi gibi kelime oyunlari yapar anlama
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yogunluk katar. Boylece okuyucunun tizerinde normal ifadedekinden daha derin bir etki
birakir, onu diisiinmeye yonlendirir (Ugan, 2008, s. 27, 32).

Kisa oykiilerde yazar, siirsel bir yogunluk i¢inde yapitin1 okuyucuya sunar.
Boylece okuyucu yazarin kendine ozgii diline alisir ve kendisi de aymi sekilde
diistinmeye ve konusmaya yonelir. Cilinkii yazinsal {riinler kisiye normal giinliik

konusmalardan daha etkili ve derin bir ifade yetisi kazandirir.

2.1.6. Yabanci Dil Derslerinde Kisa OyKkii

Yabanci dil egitiminde uzun zaman boyunca kullanilan dilbilgisi kurallar1 ve
kelime ezberi yontemi, yerini artik daha 6grenci merkezli bir egitim sistemine birakmus,
ve boylece yabanci dil derslerinde gorsel ve isitsel materyallerin kullanimi
yayginlasmistir. Bu araglarin yaninda bir diger en 6nemli aragsa yazinsal iiriinlerdir.
Kisa oykii tirl ise bircok kendine has 6zelligi ve dil egitimindeki 6nemli katkilari

dolayisiyla bu yazili iiriinlerin basinda gelir denilebilir.

Her alanda oldugu gibi 6grencinin dikkat eksikligi, derse olan ilgisizligi, cabuk
stkilmasi ve hatta derste uyumasi, yabanci dil derslerinde de basariyr diisiirerek istenen
verimin alinmasina engel olur. Bu ilgisizligin sebeplerinin basinda da ekonomik ve
toplumsal sorunlar gelir. Ciinkii "egitim sistemimiz iginde, biiyiilk 6grenci ¢cogunlugu,
"olmak" tan c¢ok is sahibi olmak i¢in, askerligini bitirip "tahsilli" olarak toplumsal bir
sayginliga ulasmak icin iiniversite dgrenimine yoneliyor" (Ugan, 2008, s. 92). Oncelikle
Ogrenciye hedef dilde okuma ve yazma becerilerinin kazandirilmasi en temel
hedeflerdendir.

Ekonomik sorunlarin egitim tercihini belirledigi tilkemizde okuma aligkanliginin
diisiik olmasi yabanci dil egitiminde de olumsuz etkisini gdstermektedir. Okuma
aligkanlig1 yalnizca yabanci dilde degil, anadilde de kisiye sayisiz fayda saglar. Bu
yiizden O6grenciye Oncelikle iyi bir okuma aligkanlig1 kazandirilmasi1 gerekir. Okumak
yalnmizca bir dilin dilbilgisel ¢6zimi degildir. Boyle diisiiniiliirse okuma yazma bilen
herkesin okuyan kesim dahilinde disiiniilmesi gerekir. Halbuki okumak, sadece
sozciikleri kurallara gore telaffuz etmek degil, sozciiklerin anlamini hissetmek onlar
kendi deneyimleriyle birlestirerek yeni diisiincelere yelken a¢cmaktir. "Okumak ayni
zamanda diisinmek demektir” (Ucgan, 2008, s.70). Bu nedenle okumak dendiginde

yazinsal metinler akla gelmelidir.



18

Yazinsal metinler kisiye okuma zevki verir hatta bu eylemi aliskanliga
doniistiiriir. Ister anadilde olsun isterse yabanci dilde olsun, en ¢ok okuyan kullandig1
dile en ¢ok hakim olandir. Okuyucu okurken yazarla bir iletisime gegerck kendi
diisiince diinyasini harekete gecirir. Bunun sonucunda dagarina yenileri eklenir. Boylece
"dil, yazinsal olarak bu yoriingeden gecerek okurun bellegine dizilir ve orada yer tutar.
Kolay ve zevkle elde edilen bir deger olur" (Bulbul, 2011, s.28). Ugan (2008), dilbilim
ve edebiyat egitimi ilizerine yaptig1 ¢alismasinda her yazinsal {iriiniin, bir bagka insan,
baska sekilde anlamlandirma isi, disariya agilan bir pencere ve baska bir ufuk oldugunu
belirtmis, estetik degere sahip yazinsal (drilinlerle karsi karsiya getirilen
okuyucu/0grencinin derin bir sezgi yetenegi, bir ufuk ve genis bir bakis agisi
yakalayabilecegini (s. 67) ifade etmistir. iste bu nedenle yabanci dil derslerinde yazinsal
tirtinlerin kullanilmas1 6grenciyi 6grendigi yabanci dilde diistinmeye itecek ona hedef

dilde bir estetik deger kazandiracaktir.

Ogrenciye okuma aliskanlig1 kazandirilirken onun seviyesi ve durumu goz
oniinde bulundurulmali ona hitap edecek onun kendisiyle 6zdeslestirebilecegi yazinsal
urinler secilmelidir. Aksi takdirde 6grenci okumaktan sikilacak ve istenen sonug
alinamayacaktir. Mesela 6grendigi yabanci dile heniiz tam anlamiyla hakim olmayan bir
Ogrenciden uzun bir roman okumasi istenirse 0grenci daha ilk sayfada bikacak ve
okumayacaktir. Ciinkii "romancinin hacim sikintisi yoktur ve neredeyse istedigi her seyi
degerlendirir* (Tosun, 2011, s. 208). Romanda uzun betimlemeler ve anlatimlar
mevcuttur ve hatta, sonradan ekledigi konular ve kisiler de oldugu i¢in olduk¢a uzun bir
yapiya sahiptir. Bu nedenle yazinsal bir iiriin secerken 6grencinin dile hakimiyeti,
seviyesi, ve dikkatini ne kadar yogunlagtirabildigi goz Oniinde tutulmali ona gore
metinler secilmeli. Ogrenciye "kapasitesinin iistiinde metinlerin verilmesi, okuyucuyu
dilbilimsel, s6zliiksel bir ¢6ziimlemeye gotiirecek ve biktiracaktir”" (Ugan, 2006, s. 49).
Bu anlamda kisa 0ykii tiiriiniin, 6grencinin sikilmadan odaklanabildigi ve sonuna kadar

okuyabildigi bir {iriin oldugu da bir gergektir.

Oykiide romanin aksine olaya ve karakterlere dogrudan girilerek okuyucunun
metne hemen baglanmasi saglanir. Roman gibi uzun olmasa da ayrintilar1 atlamaz,
bunun yerine o ayrintilart temsil edecek semboller kullanilir. Bu semboller yogun ve
imgesel bir yap1 ¢ikarir karsimiza. Boylece 6grencinin imgesel diinyas: harekete geger.

Dilin yalin olmasi 6grencinin okudugunu anlamasini kolaylastirirken, barindirdigi
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siirsel yogunluk hedef dilde diisiinmesini kolaylastirir. Boylece 6grenci okudugu kisa
Oykiilerden 6grendigi climle yapilarini bellegine gecirir. Yeni climleler iiretirken bu
yapilardan faydalanir. Dersin sikiciligindan ¢ikarak yazarin imgesel diinyasina girer.
Kisa oykii tiiriiniin yabanci dil derslerinde kullanilmasiyla 6grencinin dertse daha aktif
olmasi saglanir. Ciinkii yazinsal iiriinler okunan herhangi bir siirden, romandan ya da
Oykiden kisiye kendi yasamina dair bir 6rnek ¢ikarabilme, yazilanlart hissedebilme ve
kendine yonelik diisiinebilme yetenegini ortaya ¢ikarir (Ugan, 2008, s. 99). Bir nevi
kendinin farkinda olma sanatin1 kazandirir. Bu durum 6grencinin ders disinda bir seyle

mesgul olmasina engel olarak derse daha iyi odaklanmasini saglar.

Ogrenci hedef dilde okuma aliskanhigi edinerek dilbilgisi kurallarinin
kullanimim1 pratige doniistiiriir. Boylece 6grenilen dilbilgisi kurallar1 ve ezberlenen
kelimeler, ders kitaplarinda kalmayarak hayata gecer. Ogrenci bu yolla dgrendigi
dilbilgisi kurallarim1 tablo ezberinden ¢ikararak onlarin mantigim1 kavramis olur.
Nitekim 0nlG dilbilimci Chomsky'ye gore de dilbilgisi kurallarini bilmek yeterli
degildir. insan bu kurallardan hareketle, yeni ciimleler iiretebilir; bu yetenege sahiptir

(Ucan, 2008, s. 100).

Okumanin 6nemine vurgu yapilmisken, okuma tiirlinden de bahsetmekte fayda
vardir. Ciinkii yetkin bir okumayla siradan bir okuma birbirinden ¢ok farklidir. Oylesine
okumanin hig bir faydasi olmaz, belki yalnizca okuma hiz1 artabilir. Iste bu nokta da iki
tirli okumaktan s6z etmek mumkindur: Yazar merkezli okuma ve metin merkezli

okuma.

Yazar merkezli okumada onyargilar hakimdir. Okuyucunun goziinde yazar
biiyiik bir insan, bir kahramandir ve dolayistyla her séyledigi dogrudur. Okuyucu zaten
bu diisiinceyle okumaya baslayinca okudugu metin hakkinda diisiinmez, kafa yormaz,
yorum yapmaz ¢iinkii yazarin biiyiisiine kapilmistir. Yazarin biiyiisiine kapilan okuyucu
yazarla arasinda olugsan duygusal alanlar1 ayirmada zorlanir ve yazarin Kkisisel
duygularini evrensel gercekler gibi gorir (Ugan, 2006, s. 47). Bu da yalnizca dogru

buldugu yazarlari okumasina neden olur ve yelpazeyi genis tutamaz.

Halbuki okuyucu her yazinsal tiriinde olan bu duygusal alanla temel diisiinceyi
ayirt edebilmelidir. Bunun i¢in de yazarin tamamen hakli oldugu yerine haksiz ya da

yetersiz de olabilecegine kanaat getirmelidir. Bunun yerine eserdeki anlami ¢ozebilmeli
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ona yorum ve elestiri getirmelidir. Anlam1 tarafiz bir sekilde yakalamaksa yazari
merkezden alip, yerine eseri koyarak miimkiindiir. Yazar1 daha ¢ok bir gézlemci olarak
gorerek metni gostergebilimsel olarak incelemek okuyucuya daha genis diisiinme yetisi

kazandiracaktir.

Eser merkezli okumanin 6nyargilart kirarak 6grenciye daha genis bir diistinme
yetisi kazandirdigi aciktir. Iyi bir okumanin yazar merkezli olmadigi, tersine eser

merkezli oldugunu 6gretmenler bilmeli ve bu yonde 6grencileri tegvik edilmelidirler.

Yazma isi okumaktan daha zordur. Ciinkii kalic1 bir belge hiikmiinde olmasi
onun daha diizgiin ve planl bir sekilde hazirlanmasint gerektirir. An1 gibi kendine
doniik yazilar dahi denetim altinda kurulan bir iletisimdir. Bir kimse diisiincelerini
yazili olarak iyi bir sekilde ifade edebiliyorsa, bu onun dilbilgisi kurallarina hakim ve
genis bir kelime hazinesine sahip oldugunu gosterir. Ogrencinin kendisini hedef dilde
yazili olarak daha iyi ifade edebilmesi icin kisa Oykii tiirii iyi bir yardimecidir. Cilinkii
yazma yetisini dogrudan yazinsal bir iiriinden kazanma imkani bulur. Kisa 6ykii kiginin
diisiincelerini harekete gecirdigi gibi ayn1 zamanda ona belli ciimle kaliplarini sunarak
ona yazma yetisi de kazandirir. Nitekim Bilbil (2011),Yazin Egitimi ile Dil Egitimi
adli ¢alismasinda, dil egitiminde aranan Olgiitler arasinda yer alan uygun metinlerin
kullanima elverisliligi, uyariciligi, pratik yagama doniik olusu ve beceri kazandirmaya
elverisli olmasi gibi Ozelliklerin yazinsal metinlerin dogasinda yer alan oOzellikler
oldugunu (S.15) ifade etmistir. Boylece kisa 0ykii gibi yazinsal {iriinlerin, okurun dil

edimine biiytik katkilarda sagladig: agiktir.

2.2. Tigili Cahsmalar

Bu bolimde kisa Oykiilerin yabanct dil egitiminde kullanimi konusu ile ilgili
yapilan ¢alismalardan bazilarina yer verilmistir. Ilgili literatiir tarandiginda karsimiza
cok sayida ¢alisma c¢ikmaktadir. Kisa dykiilerin yabanci dil egitimi {izerinde olumlu
etkilerinin gozlenmesi boyle bir sonucun alinmasinda etkili olmustur. Bu arastirmalara

yapildig1 y1l g6z oniinde bulundurularak tarihsel bir siralamayla sunulmustur.

Ataseven (1986),"Ogrenen Merkezli Fransiz Dili Ogretimi Ve Karsilastirmali
Kiiltiir Yaklasimi" isimli ¢alismasinda, yabanci dil olarak Fransiz dilinin 6gretiminde
karsilagilan sorunlar arasinda; 6grencinin, dersteki pasif tutumu, anadilinden aninda

yaptig1 cevirilerin engelleyici etkisi altinda kalmasi sebebiyle yapma bir yaziya sahip
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olmasi, Fransizcasini kullanarak iletisim kuramayisi, sozciik hazinesi dar ve derslere
kayitsiz kalmasi gibi durumlardan sdz etmistir. Ogretimin 6grenen merkezli olmasi
gerektigine vurgu yaparak Ogrencinin Ogrendiklerini ders disinda da tekrar etmesi
gerektigini belirtmistir. Bunun i¢inse Oncelikle 6grencinin ilgisini ¢ekecek konular
iceren metinlerin se¢iminin énemine igaret etmistir. Clinkii 6grencinin 6grendikleriyle
kendi yasantis1 arasinda bir iliski ve karsilastirma yapmasi onun derse olan ilgisini
artiracak ve derste pasif olmasina engel olacaktir. Fransiz dili 6gretiminde kullanilan
metinlerin etkileyici, kalici, 6grenene yakin ve 0zgiin olmalar1 gerekir ki 6grenen
okuduklartyla kendisi arasinda yakin bir karsilagtirma yapabilsin. Ciinkii olaganiistii ve
gercekgilikten uzak kahramanlar 6grencinin ilgisini pek c¢ekmeyecek ve bdylece

okuduklar: sinifta kalacaktir.

Tirker (1991), "Using Litterature In Language Teaching™ adli ¢alismasinda yine
dil dgretim siniflarinda kullanilan isitsel metotlarin 6grencilerin sikilmasina sebep
oldugunu ve bu nedenle arastirmacilarin yeni yontem arayisina girdiklerini belirtmis ve
edebi metinlerin bu alanda kullaniminin sikiciligr ortadan kaldirdigini ifade etmistir.

Calismanin sonucunda su neticelere ulasiimistir:

e Edebi metinlerin 68rencinin yalnizca okumasini degil, ayn1 zamanda

dinleme, konusma ve yazma yetilerini de kazandirr.

e Edebi metinler sayesinde 6grencinin ger¢ek hayati anlamasi ve bununla

ilgili genel bir bilgi edinmesi saglanabilir.

e Edebi metinler, kisisel ve sosyal gelisimi anlamak i¢in bir aragtir. Clinkii
bu metinler okuyucunun kendisini duygusal isteklerine gore kultlrel ve

egitsel olarak gelistirmesine yardimci olur.
e Ogrenci, edebi metinlerle inceleme ve elestirme yetenegini kazanir.

Tiim bu yararli yonlerin asagidaki onlemlerin alinmasi dogrultusunda faydali

olabilecegini de eklemistir:

e Derste islenecek edebi metinlerin dikkatlice sec¢ilmesi gerekir. Ciinkii
dilbilgisi ve yap1 agisindan zor bir eser 6grenciyi sikabilir ve istenen sonug

alinamayabilir.

e Edebi metin 6nceden 6grenilmis kelime ve yapilar1 icermelidir.



22

e Ogretmen edebi metindeki yap1 ve dilbilgisi yonlerini 6grenciye dogru

iletmeli dersi yazarin 6greticiliginden ¢ikarmalidir

Calismanin sonunda da edebi metinlerin yabanci dil derslerinde elbette ki zor
olabilecegini ancak kolay ve anlagilir bir tiiriin se¢imiyle dersin daha kolay ve faydali

olabileceginin altin1 ¢izmistir.

Nitekim benzer bir baska c¢alismada Geng(1997), "Alman Dili Egitimi
Ogrencilerinde Yazma Aliskanhig1" adli bir anket galismasinda, 6grencilerin ilkokuldan
baslayarak yazili anlatimdan c¢ok ¢oklu se¢meli test sinavlart bombardimani altinda
kalmalarinin c¢ocuklar1 yazma aliskanligit kazanimindan alikoydugunu belirtmistir.
Ogrencilerin en ¢ok zorlandig1 konularin basinda sistemli bir mantik biitiinliigii i¢inde
yazamamalari, diisiincelerini diizenli bir sekilde aktaramamalari, kendilerini yazili
olarak ifade edememelerinin geldigini ve bu durumun 6grencilerin sinav kagitlarina da
yansidigini, 6grencinin sorunun cevabini bilip bilmedigi veya ne kadar bildigi yazdig:
kelime ve ciimlelerden tahmin edilmeye c¢alisildigini sOylemistir. Bu ¢alismanin

sonucunda:
e Okumanin 6ncelikli bir ugrasi olmadigi,

e Ogrencilerin yazma aliskanliklarinin olmadigs, ihtiya¢ duyuldugunda ya da

tesvikle yazdiklart,

e Ogrencilerin iletisimde yaziy1 degil modern ve hizli iletisim araglari tercih

ettikleri,

e Ogrencilerin yazma aliskanligi edinmelerinde aile ve ¢evrenin etkili

olmadigi, bu konuda okulun etkili oldugu,

e Ogrencilerin bos zamanlarinda 6ykii, siir gibi yazinsal iiriinler okumadig

bunun yerine televizyon seyrettikleri
e Sozciik hazinelerinin ¢ok dar oldugu,

e Ogrencilerin okumalarinm 6niindeki engel olarak motivasyon eksikligi

oldugu,

e Yazma aliskanhi§inin derslerde 6grencinin ilgisini ¢ekecek konularin

islenmesiyle olabilecegi sonuglarina varilmistir.
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Bulbll (2008), iki béliime ayirdigi "Segme Kisa Oykiiler Ve Karsilastirmali
Oykl Coziimlemeleri" adli eserinin birinci boluminde uzun 6lgekli kisa dykiiler gibi
minimal 6l¢ekli(¢ok kisa) Oykiilere de yer verilmistir. Bu tiir minimal 6lgekli kisa
Oykiilerin okurun diisiince iiretiminde daha kolay ortam olusturmasi agisindan uygun
tiirler oldugu belirtilmistir. Ikinci bdliimde ise genis 6lcekli olarak karsilastirmali kisa
Oykii caligmalar1 yer almistir. Bu tiir metinleri okumanin siradan bir okuma gibi
olmayacagi, bunun ¢oklu yaklasim ve coklu okuma bicimleriyle elde edilebilecegi
belirtilmistir. Kurmaca ve gercek diinyadan beslenen yazinsal bir metin olan kisa
Oykiiniin, okuyucunun diisiince diinyasini etkinlestirdigi, devingen ve acik uclu olmasi
sebebiyle de okuru aktif kildigi ve okurun soyut diinyasinda yeni bir metin

olusturdugundan s6z edilmistir.

Ozcan (2011), "Yabanci Dil Ogretimi Igin Oykii Kullanimi" adli ¢alismasinda
yabanci dil 6gretiminde karsilagilan problemlerden biri olarak 6grenilenlerin sinif digina
¢tkamamasindan bahsetmistir. Ogrenilenlerin simf disina ¢ikmasi ve hedef dilin bellekte
daha uzun ve kalict olmasi gerektigine vurgu yaparak, Oykii tiriiniin bu konuda
yardime1 bir materyal oldugunu belirtmistir. Arastirma sonucunda asagidaki sonuglara

ulasilmistir:

e Ogrenmenin bilissel, psikolojik ve biyolojik temelleri baglantililig
gerekli kilar. Anlat1 metinlerinin de kapali bir baglam icerisinde biitiinliik ve
bagdasiklik 6zelligi gostermesinden, yabanci dil &gretimi i¢in uygun ve

hazir bir metindir.

e Ogrencide "bundan sonra ne olacak?" ve "kim kime ne yapacak?"

sorularini her an canli tutarak, motivasyonu siirekli ve yiiksek tutar.

e Ogrenciyi eglendiren ve duygusal olarak metinle iliski kurdurtan

metinlerdir.

e Yapisal ve iceriksel esneklikleri nedeniyle kisa dykiiler 6gretilecek dilsel

unsurlara yeniden yapilandirilabilen metinlerdir.

e Kisa Oykiilerin yabanci dil 6gretiminde kullanimi, 6grenmeyi ve

Ogretmeyi etkin kilar.



e Ogrenilen kelime ve yapisal unsurlar hatirlanarak dil iiretim siirecinde

kullanilmalarin1 kolaylastirir.
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Biilbiil(2011), Yazin Egitimi Ile Dil Egitimi adli ¢alismasinda yazinsal iiriinlerin

yabanci dil egitimi iizerindeki olumlu etkilerinden s6z etmistir. Yazinsal iiriinlerin

uyarici, pratik yasama dontik bilgi icermesi, bilgi dagarinin giidiileyici nitelikte olusu ve

beceri kazandirmaya elverigli olmasi1 sebebiyle, dil egitiminde etkili bir yardimci

materyal oldugunu savunmustur. Ogrencinin/okurun yazinsal bir metni okuma

stirecinde dilsel haz, ifade yeterliligi, farkli yagsamlarin kendine 6zgii gecerlik diinyasina

girebilme heyecan1 gibi artilarla daha da giiveni ve nitelikli bir bakis agisina sahip

olacagini belirtmis, yazinsal tiriinlerde okur/6grenci ¢cok yanli bir metni kendi alimlama

sirecinde yeniden iiretme edimini kazandigini ifade etmistir. Bu sekilde &grencinin

kendi soyut diinyasin1 yazinsal lrlinlerle beslediginin ve bir yazimnsal iriiniin her

okuyucuda farkli bir sekilde yeniden kurgulandigini savunmustur. Okur okuduklarini

kendi bilgi suizgecinden gegirme imkani bulur.

Bu ¢alismanin sonucunda su sonuglara varilmistir:

Anlama ve anlatabilme yetisini gelistirmenin 6n kosulu yabanci

dilde yazilmig yazinsal metinler araciligiyla gergeklesir.

Yazinsal metinler, dil egitimini kolaylastiracak ve olumlu katkilarla
islevsellestirecek ~ verileri iceren, hazir yapilandirilmig bir

potansiyele sahiptirler.

Yazinsal metinlerin yabanci dil derslerinde kullaniminin bazi
zorluklar getirmesi dogaldir. Ancak yazinsal metinlerin tasidigi
sanatsal ve evrensel degerler sebebiyle, okur/6grenci anlamadaki
zorluklar1 kolaylikla asabilir. Ciinkli yazinsallik degerler tiim

kiiltiirlerde ayni1 algi1 iginde yer alirlar.

Yazar, dis diinyadaki somut gercekleri oldugu gibi degil kendince
yeniden kurgulayip okurun Oniine sunar. Bu da okurun okurken,
okuma siirecine bagl olarak metnin dogurganligini anlamasini ve

iretici yetkinligi ile metni devindirip yeniden kurmasini saglar.



Yazar, yazdiklarinda okuyucunun tamamlamasi igin bosluklar
birakir. Bu da okuyucunun daha dikkatli ve titiz bir sekilde
okumasini saglar. Boylece yazinsal metinler okuyucunun bilincini

harekete gegirir.

Yazinsal metinler 6grenciye okuma becerisi ve zevkini kazandirir,

onu yasamin gerekleri arasina sokar.

Okur odakli bu yaklasim, yazin egitimine farkli yontemler getirir.
Bu baglamda uygun yas grubuna gore uygun konular igeren
yazinsal iriinler secilmeli ve bu yonde farkli alistirmalar

gelistirilmelidir.
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UCUNCU BOLUM
3. YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeli, evren ve Orneklemi, veri toplama araglari,
verilerin toplanmasit ve ¢oziimlenmesine iliskin agiklamalara yer verilmistir.
Yabanci dil 6gretiminde hangi yontemin tek ve en genel yontem oldugu arastirmacilar
arasinda hep bir tartisma konusu olmustur. Kullanilan yontem ve yaklasimlar bazen biri
ya da bir kag1 iizerine yogunlasmaktadir. Ancak birini ya da bir kagini benimseyerek
digerlerini reddetmek yerine egitimin degiskenligini ve gereksinimlerini dikkate alarak
yontemler i¢inden en uygun yonlerinin se¢ilmesi daha dogru ve uygun olacaktir. (Sunel,

1989)

Edebi metinler olarak kisa oykiiller de bu ¢ercevede arastirilmaya deger
bulunmus ve nitel bir yontem olan eylem arastirma yontemi kullanilmistir. Eylem
arastirmasinin bir tiirli olarak da uygulama yontemi sec¢ilmistir. Bu arastirma

yonteminde " arastirma problemi uygulayici ile arastirmaci tarafindan sorunlarin
degerlendirilmesi sonucunda igbirligi i¢inde saptanir”. (Yildirnm ve Simsek, 2011,
$.296) Uygulayici ile katilimer birlikte ¢oziim bulurlar. Edebi metinlerin yabanci dil
derslerinde kullanimini kapsayan bir aragtirmada 6grenciden yazili ve sozlii doniitlerin
istenmesi kacginilmazdir. Nitekim bu arastirma ydnteminde de "bir ders kapsaminda
yazilan yazilar ya da &grencinin yansitmasina ya da yorumuna yer veren Odevler,
Ogrencilerin tutumlari, motivasyonu, algilar1 ve tepkileri konusunda Onemli veri
kaynaklar1 olabilir" (Yildirim ve Simsek, 2011, s.301). Bu yontemin seg¢ilmesini ilgili
veri kaynaklarina ulagma imkaninin kisithli§i ve problemin ¢odziimiine daha uygun

oldugu yoniinde varilan kani belirlemistir. Arastirmanin konuyla ilgilenenler agisindan

faydali olacag diisiiniilmiistiir.

3.1. Arastirmanin Modeli
Bu arastirma, Fransizca Ogretmenligi béliimiinde derslerde kisa dykii tiiriiniin
islenme siirecinin nasil gelistigini tespit etmeye yonelik nitel veri toplama yonteminin

kullanildig1 uygulamali eylem arastirmast modelinde betimsel bir ¢aligmadir.
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Bu yontemin kullanilmasinda, Fransizca Ogretmenligi béliimiinde okuyan
Ogrenci sayisinin az olmasi nedeniyle anket vb. nicel veri toplama ydntemlerinden

giivenilir sonuglar elde edilememesi diisiincesi etkili olmustur.

Yildirrm ve Simsek (2011) nitel arastirmayi "gozlem, goriisme ve dokiiman
analizi gibi veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda
gercekei ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi
arastirma" (s. 39) olarak tanimlamislardir. Bu ¢alismada da veriler uygulamali eylem
arastirmas1t modelinde Ogrencilerden 0Odev toplama yoluyla toplanmistir. Nitel
arastirmanin, nicel arastirmaya gore daha esnek olmasi ve birebir dogal ortaminda

uygulanabilirligi de bu yontemin se¢ilmesinde etkili olan bir bagka nedendir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, Tiirkiye'de Fransizca Ogretmenligi béliimiinde okuyan tiim
ogrencileri kapsamaktadir. Arastirmanin &rneklemi ise Atatiirk Universitesi Kazim
Karabekir Egitim Fakiiltesi Fransizca Ogretmenligi ikinci, iigiincii ve dordiincii sinif

olmak iizere toplam on sekiz 6grenciden olusmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araglar

Bu arastirmada veriler arastirmaci tarafindan yabanci dil 6gretiminin iki temel
asamasi (yazili anlama ve yazili anlatma) i¢in gelistirilen Mauppassant'in Sicim (La
Ficelle) adli kisa oykiisii ders ortaminda islenebilecek sekilde hazirlanmistir. Nitekim
"bir ders kapsaminda yazilan yazilar ya da 6grencinin yansitmasina ya da yorumuna yer
veren Odevler Ogrencilerin tutumlari, motivasyonu, algilar1 ve tepkileri konusunda

onemli veri kaynaklar1 olabilir" (Yildirim ve Simsek, 2011, s.301).

Okuma Oncesi ve okuma sonrasi olmak iizere iki bolimden olusan bu d6dev,
ogrencilerin okuduklarini ne derecede anladiklari, kullandiklar1 kelimeler, dilbilgisine
olan hakimiyetleri, ve kendilerini yazili olarak ne derece ifade edebildiklerini 6lgmeye

yonelik hazirlanmstir.

Avant de Lire (okuma oOncesi) kisminda, Oykiiyii okumaya ge¢meden Once
konuyla ilgili 6grenciye iki soru sorulmus ve {inlii ti¢ diisiiniiriin konuyla ilgili sozleri
verilmistir. Ogrencilerden bunlar hakkinda kendi aralarinda tartismalar1 istenmis ve

daha sonra bu sozler hakkinda iki soru sorulmustur. Oykiide gecen 6nemli on ii¢ kelime
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once birer ciimle iginde verilmis daha sonra da anlamlar1 sorulmustur. Ve son olarak da
Oykiiniin baslig1r hakkinda ne diislindiiklerine dair iki kisa ciimle yazmalar1 istenmis ve

okumaya ge¢meleri sOylenmistir.

Apres de Lire (okuma sonrasi) kisminda ise okuduklarini anlamalarini 6lgecek
sekilde Oykii hakkinda on dort soru sorulmustur. On dordinct soruda ise Oyki
hakkindaki kendi yorumlarin1 kisa bir paragrafla anlatmalari istenmistir. Sorular

Oykiideki karakterler ve olaylar hakkindadir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Hazirlanip ¢ogaltilan 6dev formlari, aragtirmaci tarafindan oOnceden bdolim
ogretim lyelerine elden dagitilmis, verilerin geri alinacagi giin 6gretim tiiyeleriyle
onceden tespit edilmis ve aksaklik yasanmadan 6devler 6gretim iiyelerinden aragtirmaci
tarafindan geri alinmistir. Toplam on sekiz 6dev dagitilmis ve tamami geri alinmistir.

Verilerin geri donme oran1 %100'd{ir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Bu arastirmanin ¢éziimlenmesinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. "Bu
yaklasima gore, elde edilen veriler, daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve
yorumlanir" (Yildirrm ve Simsek, 2011, s.224). Sorulan agik uglu metin sorularina
verilen cevaplar okunmus ve 6zetlenmis, ortak noktalar tespit edilmis ve tanimlanan

bulgular dogrudan alintilarla desteklenmistir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde arastirmada kullanilan Maupassant'in Sicim (La Ficelle) ile Sa¢ (La
Chevelure) adli iki kisa ykiisiiniin oncelikle bicimsel ve igeriksel analizi verilecek daha

sonra da elde edilen bulgular gosterilecektir.

4.1.Maupassant ve Kisa Oykiileri

Oykiide, romanda ya da baska herhangi bir tiirde bir haber verme amaci vardir.
Yazar gordiiklerini yasadiklarini eserleriyle okuyucuya aktarir. Ancak séz konusu
yazinsal bir tiirse siradan haber ciimleleriyle aktarmak yanlis olur. Ornegin bir cinayet
haberini gazetelerde okuruz ancak ayni olaymn filmini izledigimizde, tizerimizde
biraktiklar1 etkinin ikisi arasinda nasil degistigini gormek miimkiindiir. Bir metnin
yazinsal bir iiriin olabilmesi i¢in onun belli bir diizene sokulmasi, kelimelerin 6zenle

secilmesi ve etkileyici ifadelerin kullanilmas1 gerekir.

Iste bu noktada bir yapit, bicim ve igerik agisindan ele alinmahdir. Bir 6yki "ne
anlatmis" ve "nasil anlatmis" sorularmma gore ¢oziimlendiginde onun yetkin bir yapit
olup olmadig1 ortaya cikar. Bu bolimde Maupassant'in Sicim adli oykiisii, dilbilim
kaynakli ve konusu "anlam ve anlamlama"(Ugan, 2008, s. 116) olan gostergebilim

yonteminden yararlanilarak ¢oziimlenecektir.

4.2. Maupassant’in Oykii Bigimi

Diinya Oykiiciiliigiinde Nikolay Gogol, Edgar Allan Poe, Anton Cehov gibi en
o6nemli isimlerden biri olan Maupassant, oyki zevkini Fransa'ya ilk getiren isim
olmustur. Oykiiniin baslangi¢c evresinde durum, atmosfer, portre ve olay dykiiciiliigii
gibi tiirler ortaya c¢iktiginda, "olay Oyku" yaklagimimin temellerini atan Guy de
Maupassant'dir (Tosun, 2011, s. 19). Maupassant'in dykiilerinde konu bigcimden 6nce
gelir. Cehov hikayelerinde sonucu okuyucunun hayal diinyasina gore birakirken
Maupassant, hikayeyi sonlandirir. Durum ya da herhangi bir kesiti vermez tiimiyle

sonucu ve hayati verir.
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"Maupassant'in Oykiileri ask, ihtiras, korku, cinsellik temalar1 etrafinda gezinir.
Zaman zaman deneme hikayeciliginin 6rneklerini de verir. Bu tur deneme hikayelerinde
ise once delilik, korku ve cinsellik lizerine disiincelerini agikladiktan sonra bu konularla
ilgili bir 6ykii anlatir(Y1lmaz, 2014)." Her 6ykiisiinde vermek istedigi bir mesaj vardir
yani kissadan hisse ilkesini benimsemistir. Insanin arzu ve hirsinin kendisini diisiirdiigii
zavalll durumlarr anlatir. Oykiilerinde toplumsal bir yergi, bir baskaldir1 ve 6zgiirliik
tutkusu s6z konusudur. Kiliseyi, geleneklere gore sekillenmis olan c¢evreyi sorgular.
Aslinda toplum tarafindan idealize edilen her seye karsidir. Papazlar, burjuvazi, sahte
ahlak anlayis1 dykiilerinde elestiri konusudur. Ikiyiizliiliik gibi herkes tarafindan bilinen
ama hi¢ kimse tarafindan dile getirilemeyen gergekleri dile getirmis bunlar

elestirmistir.

Oykiilerinde siirprizler ve sasirtict olaganiistii olaylar vardir. Okuyucuyu
sasirtmak onu irkiltmek istedigi i¢in silirpriz sonlara bagvurur. Kendi hayatin1 dykulerine
de yansitmistir. Hayatinin sonlarinda bir intihar girisimi sonucu kapatildigi akil
hastanesinden bir daha ¢ikmamistir. Hayatinin izlerini Oykiilerinde isledigi temalarda
gormek miimkiindiir. Yasadig1 6liim korkusu, burjuvaya olan o6fkesi, cinselligi ylice
tutmasi, hayal kirikliklari, delilik ndbetleri gibi izleri her haliyle oykiilerinde
kahramanlari tizerinde gérmek miimkiindiir. Tiim bunlar1 anlatirken yalin ve acik bir dil
kullanir ve hi¢ bir anlam gizlenmez. Ciinkii amaci1 okuyucuya mesaj vermek onu

bilgilendirmektir (Tosun, 2011, 13, 21).

Maupassant oykiilerinde kullandig1 yalin ve anlasilir diliyle okuyan herkesin
zevkle okumasini saglarken isledigi konularla da okuyucuyu 6ykiye odaklar. Boylece
yabanci dil 6grenen birisinin dncelikle okuma aliskanlig1 kazanmasinda 6nemli bir rol
oynar. Clnki okumak, ister yabanci dil, ister anadil olsun kullanilan her dilin
gelisiminde 6nemli bir etkendir. Ogrencinin 6grendigi yabanci dilde dogrudan roman
gibi uzun eserler okumasit durumunda ¢abuk sikilmasi ve kitabi daha ilk sayfalarda
birakmast kagmilmazdir. Iste bu yiizden Fransiz dilinin dgretiminde de Fransiz
edebiyatinda ve diinya Oykiiciiliigiinde ¢ok 6nemli bir yere sahip olan Guy de
Maupassant'in  kaleme almis oldugu kisa Oykilerin materyal olarak kullanimi

mUmkuindur.
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4.3. Sicim (La Ficelle)

Bréautel'li baba Hauchecorne faydali gordiigii herhangi bir sey bulunca almay:
seven bir adamdir. Bir giin Goderville'de bir pazara giderken yolda kiigiik bir sicim
parcast bulur. Onu yerden alirken daha Onceden bir yular yliziinden aralarinin
bozuldugu ve kin duydugu Malandin'in kendisini izledigini fark eder ve bir ip pargasini
aldigin1 gérmesinden utanir. Sicimi hizlica cebine sokar ve sanki kaybettigi bir seyi

artyormus gibi davranir.

O siralarda da ayn1 yol iizerinde igerisinde bes yiiz frank ve bazi is kagitlarinin
oldugu bir cilizdan kaybolmustur. Malandin de Baba Hauchecorne'un bu ciizdani aldigini
iddia edince jandarma, Baba Hauchecorne'u gotirir sorguya ceker. Ne kadar inkar etse
de kimse inanmaz. Derken ctizdan bulunur ve Baba Hauchecorn'un masum oldugu
ortaya cikar. Bunu duyan Hauchecorne rahatlar ve olayr herkese anlatmaya baslar.
Meyhanede icenlere, kiliseden ¢ikanlara yoldan gecenlere ve hatta tanimadigi kimseleri
bile durdurup basindan gegenleri bikmadan anlatir ancak yine de insanlar ona inanmaz
ve alay ederler. Bu sicim olay1 ona dert olur ve hastalanip yataga diiser. Ve bir giin

"kuculk bir sicim, iste bakin bay baskan kii¢iik bir sicim..." diye sayiklayarak o6lir.

4.3.1. Bicim

Bir yapit1 yazarimin hayatini1 ve kisiligini devre dis1 birakarak incelemek onun
bicimini ortaya koyar. Boylelikle okuyucu yapit karsisindaki onyargilarindan styrilip
yapitin yetkin olup olmadig1 hakkinda bir kaniya sahip olur. Eger bi¢cim g6z ard1 edilip
sadece igerigine ve yazarmma bakilirsa o okuma iyi bir okuma sayilmaz. Ciinkii
okuyucuyu aktif bir okuyucu kilan yontem, okur merkezli okuma yoéntemidir. "Metin
odakli agilimlarin, okurun imge diinyasiyla biitiinliik olusturarak genislemesi, daha
saglikli bir alimlama ortami yaratacaktir”(Bilbil, 2008, s. 85). Okuyucu bu yontemle

yapita daha elestirel bakabilecek ona yeni yorumlar getirebilecektir.

4.3.2. Kesitler
Yukarida 6zetini verdigimiz 6ykiiyii ¢6ziimlemeden 6nce onu kesitlere ayirmak
onun ¢dzlimlenmesini kolaylastirir. Bir nevi metinin organizasyonunu ortaya ¢ikaran bir

islemdir de denilebilir. Bu kesitleme islemi metne bir giristir. Bu islem bir bakima ilk
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okumadir ve okuma siirecinde dikkate ¢agridir (Ugan, 2008, s.191). Yukaridaki Sicim
adli 6ykiiyii su sekilde kesitlere ayirabiliriz.

Birinci Kesit, koylin, pazarin ve insanlarin genel durumunu betimleyen bir
kesitten olusuyor. "Koyliilerle karilari, Goderville'in etrafindaki biitiin yollardan

kasabaya dogru geliyorlardi" cimlesiyle basliyor, " Bréauté'li Baba Hauchecorne,
Goderville'e heniiz varmist1" ciimlesine kadar devam ediyor. Bu Kkesitte Oncelikle
durum, mekan ve insanlar betimleme yontemiyle okuyucuya sunulmus. Okuyucuyu o

atmosfere ¢ekme egilimi vardir.

Ikinci Kesit, "Bréauté'li Baba Hauchecorne, Goderville'e heniiz varmisti
climlesiyle bashiyor ve "bitmez pazarliklarla calkalanan ve durgun kalabaligin icinde
hemen kayboldu" ciimlesine kadar devam ediyor. Bu kesitte olaymn baslangi¢c noktasi
olan Bréauté'li Baba Hauchecorne'un sicimi yerden alist ve Malandin'in onu, kaybolan

ciizdan1 aldigin1 zannetmesinden bahsedilmistir. Oykiiniin baslangici aslinda burasidr.

Uglincti Kesit, "bitmez pazarliklarla calkalanan samatali ve durgun kalabaligin
icinde kayboldu" ciimlesiyle basliyor, "birdenbire avluda, binanin Oniinde trampet
calind1" climlesine kadar devam ediyor. Bu kesitte gelisme boliimiine gecilmeden
koylillerin ve pazarin betimlemesi yapilmistir. Burada okuyucu olaym gelisme

boliimiine girmeden 6nce bir 6n diisiinme "sonra ne olacak?" sorusuyla dykuye baglanir.

Dordunct  Kesit, "birdenbire avluda, binanin Oniinde trampet c¢alindi"
climlesiyle baghyor, "ve yemek bitti" climlesine kadar devam eder. Bu kesit olayin

gelisme boliimiine bir 6n giristir.

Besinci Kesit, "ve yemek bitti" ciimlesiyle baslar, "havadis yayilmist1"
climlesine kadar devam eder. Bu kesit olayin en hareketli bolimiidiir. Hauchecorne'un

suclanmasi, sorguya ¢ekilmesi ve kimsenin ona inanamamasi olan gelisme boliimiidiir.

Altinc1 Kesit, "havadis yayilmist1" ciimlesiyle baglar ve "ertesi giin Ymauville
ciftgilerinden Baba Bréton'un ciftlik usagi Marius Paumelle, 6gleden sonra bire dogru,
cuzdanla igindekileri Manaville'den baba Houlbréque'e geri veriyordu™ ctimlesine kadar
devam eder. Bu kesitte gelisme boliimiinde yasananlarin Hauchecorne'un iizerinde

olusturdugu sonuglardan bahsedilmistir. Durum belirten bir kesittir.
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Yedinci Kesit, "ertesi giin Ymauville gift¢ilerinden Baba Bréton'un ¢iftlik usagi
Marius Paumelle, 6gleden sonra bire dogru, cilizdanla i¢indekileri Manaville'den baba
Houlbréque'e geri veriyordu™ ciimlesiyle basliyor, "ertesi sali sirf durumunu anlatmak
ihtiyaciyla Godorville pazarina gitti" ciimlesine kadar devam ediyor. Gergegin ortaya

cikmastyla masum Hauchecorne rahatlamigstir.

Sekizinci Kesit, "ertesi sali sirf durumunu anlatmak ihtiyaciyla Godorville
pazarmna gitti" ciimlesiyle basliyor ve "evine mahcup ve kiskin hiddet ve utanctan
nefesi tikanmis bir halde dondi" ciimlesine kadar siiriiyor. Bu kesitte ger¢egin ortaya
cikmasina ragmen insanlarin yine de kotiiliige daha ¢ok meyil verdikleri ve ona

inanmadiklar1 belirtiliyor.

Dokuzuncu Kesit, dykinin son kesiti olan bu kesit, "evine mahcup ve kiskin
hiddet ve utangtan nefesi tikanmis bir halde dondii" ciimlesiyle basliyor ve "kiigiik bir
sicim...iste bakin bay baskan...kii¢iik bir sicim." climlesiyle sona eriyor. Bu kesit
Oykiiniin sonu¢ boliimiidiir. Burada iftiranin Hauchecorne'un oliimiine sebep olacak

kadar biiytik bir tahribata sahip oldugu anlatilmis.

4.3.3. Anlat1 Diizeyi

Bu oykiide gercek anlam cercevesinde yasanan bir dram anlatilmistir. Bu dykiide
0zne, "Baba Hauchecorne"dur, nesne de soyut bir kavram olan masumiyettir. Basit bir
sicimi yerden almasi adinin kaybolan bir clizdanin ¢alinmasi olayina karistirarak bu
sucla yargilanmasina sebep olur. Masumiyeti ortaya ¢iksa da insanlar ona gergekten
inanmazlar ve bu durum onu hasta edip 6lime kadar gotirir. Ozne baslangigta
nesnesine kavusmus durumdadir ancak sonra bir daha kavusamaz. Oykiideki genel

sozdizimsel yapiy1 su sekilde de 6zetleyebiliriz:
Baslangi¢ durumu: (O/N)

Sonug durumu  : (O)-(N)

4.3.4. Kisiler
Anlat1 diizeyinin ¢oziimlenmesindeki en Onemli asama Oykiideki kisiliklerin
analizidir. Kisiler sadece yaptiklar1 eylemler iistlendikleri roller agisindan degerlendirilir

(Ucan, 2008, s.195). Bu oykiumiizde de 6zne Baba Hauchecorne'dur. Oznenin
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ulagsmak istedigi nesne, soyut bir kavram olan insanlarin goziinde kaybettigi
masumiyetidir. Ozneyi nesneye gonderici insanlarin goziinde hirsiz damgas: yedigi
i¢in &znenin duydugu yalmzhk korkusudur. Ozneyi nesneye gonderirken yardim
edici Breton'un ciftlik usagi Mariustur. Oznenin nesneye gidisini engelleyici ise

Malandin, kéyliiler ve Jandarmadir. A1 ise 6znenin yine kendisidir.

4.3.5. Kiplikler

Anlati diizeyinde Kipliklerin belirlenmesi O6nemli bir yere sahiptir. Cinki
kiplikler 6znenin eylemlerini belirtir ve dolayisiyla 6ykiiniin seyrini belirleyen bir
unsurdur. "Gostergebilimde kiplik, bir sdzcenin yiiklemini degisiklige ugratan seydir”
(Ugan, 2008, s.146). Herhangi bir anlatida sdylemsel yapilarin diizeyleri (eyletim, eding,
edim, yaptirim) bu kipliklerle gergeklesir. Gremias, alt1 ana kiplikten s6z eder: Mecbur

olmak, giict yetmek, olmak, yapmak, istemek ve bilmek.

Bir anlatida ne kadar ¢ok kiplik varsa o kadar ¢cok duygusal bir etki saglanabilir.
Bu yiizden bir anlatida en az iki kiplik bulunmalidir. Bu asagidaki 6rnekte daha agikca
gordlebilir:

-Cocuk yazi yazdi (yapmak kipligi)
-Cocuk yaz1 yazmayi bilmiyor (bilmemek kipligi)
-Cocuk yaz1 yazmak istiyor, ama yazmayi bilmiyor (istemek ve bilmemek)

-Cocuk yaz1i yazmayr ¢ok istiyor ama bilmedigi icin yazamiyor (istemek,

bilmemek, giici yetmemek)

Goriildigi gibi ilk cimlede yalnizca bir haber verme durumu s6z konusudur ve
duygusal yilk hi¢ yoktur. ikinci ciimlede duygu yiikii birinciden biraz daha fazladur.
Ugiincii ciimlede iki kiplik kullanildigindan birinciye ve ikinciye gore daha etkileyici bir
ifadedir. Dordiincti de ise ¢ tane kiplik kullanilmig ve en fazla duygu yiikiine sahip
olma 6zelligine sahiptir. Iste yazinsal anlatilarda da siradan haber ciimlelerine gére ¢ok
daha fazla kiplik kullanilmas1 gerekir ki yazinsal bir yapit degeri kazanabilsin. Bu
kiplikler birinden digerine gecebilir. Bu gegislere gore de dort asama vardir. Bunlar;

eyletim, eding, edim ve yaptirnmdir (Ugan, 2008, s. 197).
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Eyletim asamasinda 6zneyi harekete geciren, igindeki yalnizlik korkusudur.
Insanlarin onu hirsizlikla suglamasi, onun toplum icinde dislanmasina ve dolayisiyla
yalniz kalmasina sebep olacaktir. Bu asamada istemek, yapmay1 bilmek, yapabilmek
kiplikleri vardir. Ozne masumiyetinin herkesge bilinmesini ister ve gelen giden herkese

basindan gecenleri anlatir.

Edin¢ asamasinda Marius'un kaybolan cilizdani sahibine getirmesiyle 6zne
masumiyeti ortaya c¢iktigi i¢in rahatlar. Buradaki kiplik yapabilmek kipligidir. Yani

artik insanlar1 kendisine inandirabilecektir.

Edim asamasinda herkese basindan gecenleri anlatmak igin siirekli pazara gider
oradaki insanlara, kiliseden ¢ikanlara, hatta yoldan gecen tanimadigi insanlara bile

durdurup hikayesini anlatir. Ozne bu asamada yapmak kipligi i¢indedir.

Yaptirim asamasinda engelleyici grup (koyldler) "ihtiyar kurt sen de, hadi hadi
eski hava, kes babam" gibi sozlerle ona inanmadiklarini gosterirler.  Buradaki
doniisiimiine baskalar1 sebep oldugu icin gegisli bir doniisiimdiir. Ozne yalniz kalmistir.

Uziintiiden hastalanip 8lmiistiir ¢iinkii nesnesini kaybetmistir.

4.3.6. Dil Yapisi

Oykiiniin birinci kesiti, "koyliilerle karilari, Goderville'in etrafindaki biitiin
yollardan kasabaya dogru geliyorlardi" climlesiyle bagliyor ve ikinci kesite kadar
betimlemelerle devam ediyor. Burada okuyucu 6ncelikle olaya davet ediliyor. Olaya
dogrudan girilmemesi onun etkileyiciligini arttirict bir yontemdir. ikinci kesitte esas
kahraman Bréauté'li Baba Hauchecorne okuyucuya tanitiliyor. Ancak romandaki gibi
uzun betimlemelere yer verilmemis sadece " Normandiya'li, yerde faydali bir sey
gordiigiinde almay1 seven birisi" olarak tasvir edilmistir. Burada okuyucu yazarin
tanittmina gore degil kafasinda bu yapida bir koylii canlandirma imkani buluyor.
Normandiyali diyerek de kurnaz oldugu dolayli olarak belirtilmis. Zaten basta
betimlemesi yapilan koyliiler ve pazar meydani, okuyucunun hayal diinyasin1 harekete
gecirmek icin yardimci olmaktadir. Ornegin Oykiiye direkt ikinci kesitteki gibi
baslansaydi o zaman Hauchecorne sadece bir koylii olarak canlanacakti. Oysa burada
"ahir, siit ve gilibre, kuru ot ve ter kokuyor, kir insanlarina mahsus o eksi o agir, insan ve
hayvan kokusu (MEB, 1990, s.253)" okuyucunun goéziinde kahramani kendisine gore

yeniden canlandirmasina ve anlamlandirmasina imkan verir. "Anlamlandirma, okurun
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cok yanli metni, kendi anlama siirecinde yeni iiretimler yordamiyla doniistiirerek

yeniden kurmasi edimidir" (Bilbul, 2011, s.23).

Ikinci kesit aym zamanda olaya bir on giristir. Oykiiyii neden sonug iliskisi
igerisinde ele alirsak, sonradan gelisecek Onemli olaylarin asil sebebinin burada
belirtildigini gériiriiz. Oykiiye adin1 da veren nesne "sicim (la ficelle)", Hauchecorne
tarafindan faydali goriilip yerden kaldirilir ve her sey bdyle baglar. Bu kesitte birinci
kesitteki gibi betimleme pek yoktur. Yalnizca olaylarin asil sebebi belirtilir.
Hauchecorne'nun Malandin'le daha ©nceden aralarinda bir husumetin olmasi, bu
nedenle basit bir sicimi alirken onu goérmesinden utanmasi ve baska bir sey artyormus
gibi goriinmeye caligmast tiim olacaklarin baslangici ve asil sebebidir. Burada
okuyucunun kafasinda herhangi bir karanlik nokta kalmamasi igin bir 6n bilgi

verilmistir.

Ucgiincii kesitte de birincisi gibi yine betimlemeler vardir. Insanlarin pazar
meydanindaki genel durumu anlatilmis. Bitmeyen pazarliklar, insanlarin yaptigi hile
buna kars1 yasadiklari giivensizlikler séz konusu. Ornegin" daima kafese konmak
(toujours dans la crainte d'étre mis dedans)" diye bir deyim kullanilmis. Burada
okuyucu insanlarin genel durumu hakkinda hem bilgi sahibi olurken hem de bu duruma
uygun bir deyimi kullanmasini 6greniyor. Ustelik yine birinci kesitte oldugu gibi uzun
betimlemeler s6z konusu degil. Yalnizca okuyucuyu yonlendirecek genel durum

hakkinda belirli tasvirler var. Bu sekilde okuyucu 6ykunun igine iyice ¢ekilmis oluyor.

Dordiincii kesitte de Oykiiniin gelisme boliimiine bir 6n giris s6z konusudur.
Kaybolan cilizdan hakkinda okuyucu bilgilendirilerek bir onceki olayla bir baglanti
kurulmas1 bekleniyor. Burada yine okuyucunun zihninde bir devinim gergeklestirme

durumu vardir.

Besinci kesitte olaylar baslar. Jandarmalar gelip Hauchecorne'u gétirirler ve
sorguya cekerler. Burada 6znenin nesnesini toplum i¢inde kaybettigi kisim anlatilmais.
Yani Baba Hauchecorne daha o6nceden kiis oldugu Malandin tarafindan cilizdan1 aldigi
yonunde ihbar edilince, tim koylilerin iginde suglanmis ve bu durum itibarinin
zedelenmesine sebep olmustur. Bu kesitte konusma kisimlar1 vardir. Betimleme veya

olay anlatim1 yerine okuyucu konugmalarla olay1 anlamaya davet edilmistir. Burada bir
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nevi okuyucu artik olayin tamamen igine sokulmus ve artik o meydanda duranlardan

birisi konumunda konugmalara taniklik edecek diizeye getirilmistir.

Altinc1  kesitte, Hauchecorne miicadeleye baglar. Masumiyetini insanlara
anlatmaya c¢alisarak yeniden itibarin1 kazanmak ister. Bu kisimda bir durum
betimlemesi vardir. "Tersine c¢evrilmis ceplerini gostererek meydanda yiiriimesi"
gerektigi kadar ugragsa da "-ihtiyar kurt sen de!" yamitini almasi ve bu yiizden
hastalanmasi, okuyucunun goziinde kahramanin tamamen ¢aresiz ve yalniz kalisim
canlandirir. Burada yine uzun betimlemeler yoktur. Durum, yasanan olaylarla

betimlenmistir.

Yedinci kesitte, gercekler ortaya cikar. Clzdan bulunur ve Hauchecorne'un
sucsuzlugu ispatlanir. Kahraman rahatlasa da koyliiniin durumunda bir degisiklik
yoktur. Bu kesitte okuyucu yine yazar tarafindan bilgilendirilmektedir. Konusma Kesiti
ya da uzun betimlemelere yer verilmemis, her sey yolunda gibi bir izlenim verilse de
"ne oldugunu bilmedigi bir sey kendisini iiziiyordu, insanlar onu dinlerken sanki
egleniyorlard1" ifadesiyle okuyucunun da bir seylerin ters gittigi yoniinde diistinmesi
saglanmistir. Burada asil olaya karsi bir agik kapi birakilmistir. Béylece yine her
Oykiide oldugu gibi okuyucunun diisiinme diinyasini harekete geciren bir durum soz

konusudur.

Sekizinci kesitte, bir Onceki kesitte karanlikta kalan bir nokta aydinlhiga
kavusturulmustur."Kendisine neden koca kurt diyorlardi" ifadesiyle aslinda okuyucunun
kafasinda olusan soru, yazar tarafindan kahramana sdyletilmistir. Bu kisimda konugma
kesitleri kullanilarak durum tasvir edilmistir. Okuyucu yine kahramanla koylii yaninda
duran bir tanik durumundadir. Konugsmalardan da anlasilacagi gibi gergege ragmen

insanlar kahramana inanmazlar.

Dokuzuncu ve son kesitte de kahraman Baba Hauchecorne'un yine ilk kesitteki
Normandiya'li yani kurnaz oludugu belirtilmistir. Bu kurnazligi yizunden kimse ona
inanmaz. Islemedigi bir sugun onu nasil hasta ettigi, delirttigi ve en sonun da 6liimiine
sebep oldugu belirtilmistir. Kahramanimiz Hauchecorne'un bu 6zelligi, Oykiiniin
kendisine has yogun anlatimiyla yalnizca Normandiya'li sozctigiiyle ifade edilmistir.

Yine durum anlatilmistir ve sonuca baglanmustir.
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Dokuz sayfaya sigan bu Oykiiniin hemen hemen her yerinde agirlikli olarak
geemis zaman kullanilmis ve bu kullanim, anlatinin daha inandirici olmasini
saglamistir. Yazar sanki gordiiklerini okuyucuyla paylagsmakta ancak kendisini de belli
etmemektedir. Tosun (2011), Modern Oykii Kurami adli ¢alismasinda; her oykiide
oldugu gibi bir yazar bir duyguyu bir diisiinceyi hikaye edebilmek i¢in Platonun ¢izdigi
iki yontemle yani ya gostererek(mimesis) ya da anlatarak(diegesis) ya da bunlarin
karigimi bir yontemle dykiisiinii olusturdugundan s6z eder. Bu Oykiide yazar agirlikli
olarak gosterme(diegesis) yontemini kullanmis ve bu durum yazarin siliklesmesini ve
geri planda kalmasina neden olmustur. Okuyucu konusma kesitleri ve olaylarla bag basa

birakilmistir.

Yapilan betimlemelerle de olay daha da inandirict bir sekilde canlandirilmastir.
Bu sekilde okuyucu 6ykiiniin atmosferine ¢ekilmistir. Yazar bu sekilde oykiiyii siradan
bir sahneden ¢ikarip, bastan sona kadar anlatilan olayin etkisini artirmistir. Nitekim
Tosun(2011), Modern Oykii Kurami adli calismasinda; karakterin ruh durumunu,
mekanin konumlanisini, nesnelerin goriiniisiinii ortak bir ¢izgide bulusturan seyin bakis
acis1 oldugunu ve yazarin yalmzlik, seving, ¢eligki, hiiziin gibi duygu ve durumlari
aktarirken renklerden, seslerden ve 1siklardan bir atmosfer kurdugunu ve kurdugu her
climlede olusturacagi atmosferi diisiindiiglini ve onun baglaminda ilerledigini

belirtmistir.

Oykii, giinliik hayatta karsimiza c¢ikabilecek ve insani ilgilendiren bir konu
islemesi nedeniyle, icerdigi kelimeler de ona paralel olarak secilmistir. Bu nedenle
okuyucu Oykiiyii okudugunda varsa bilmedigi kelimelerin kullanimi ile ilgili de bilgi
edinmis olur. Yukarida da gosterilen ornekteki gibi 6grenci, dykiide gegen "toujours
dans la crainte d'étre mis dedans”, Turkcesi "her zaman kafese konmak korkusu™ olan
deyiminin kullanimin1 6grenmis olur. Bu ve buna benzer bir¢cok kelime ve kelime
gruplarinin anlamin1 6grenirken ayni zamanda igerisinde gegen fiillerin kullanilan

zamanda ¢ekimini de 6grenmis olur.

4.3.7. Icerik
Maupassant'in tiim Oykiilerinde oldugu gibi bu 6ykiide de karamsar bir hava
hakimdir. Nitekim sonu kotii bitmistir. Basit bir sicim yiizlinden 6len bir adamin

Oykiisiidiir. Bu oykiide toplum elestirilmistir. Yalan yanlis haberlere ¢abuk inanan
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masum bir insana rahatlikla iftira atabilen bir toplum vardir. Hauchecorne ne kadar
ugragsa da masumiyetini ispatlayamaz hatta masumiyeti kendiliginden ispatlandigi
halde yine de toplumun miebbede mahkim ettigi bir hirsizdir. Bu olayin benzerini
giiniimiiz diinyasinda hatta ¢cevremizde de gérmek miimkiindiir. insanlara iftira atmanin
yalan sOylemenin yanlis oldugu herkesce bilinir. "yalan soylemek iftira atmak, dedikodu
yapmak yanhstir giinahtir" sdzlerini herkes duyar bilir birbirine aktarir. Oyle ki bu
yanliglart uygulayan kimseler bile bu sézlerin dogruluguna itiraz etmez. Ancak

Oykiileme yoluyla anlatmanin biraktig1 etki tartisilmazdir.

Bu oykiide verilmek istenen mesaj yalan sdylemenin, iftira atmanin yanlis
oldugudur. Bdyle bir eylemin magdurunun en sonunda Oliime kadar gidebilecegi
gosterilmistir. Hauchecorne once insanlarin goéziinde masumiyetini kaybetmis daha
sonra da hayatim1 kaybetmistir. Geleneksel bir toplumda namusun, haysiyetin, itibarin
hayat kadar degerli oldugu belirtilmistir. Burada hem toplum hem de 6zne Hauchcorne
elestirilmigtir. Her iki taraf da geleneklerine baglidir ve en sonunda biri digerinin
sonuna sebep olur. Geleneklere bagli bir toplumun yalana iftiraya bir o kadar da
namusa, diiriistliige ¢ok onem verdigi anlatilmistir. Burada Maupassant i¢inde yasadigi
toplumun sahip oldugu celiskiyi Hauchecorne'un oliimiiyle alaya almistir. Gergekte
insanlarin eger diirlistliife ve namusa deger veriyorsa Once iyi niyetli olmalar1 ve
insanlar1 dedikodu ve iftirayla ¢cabucak karalamamalar1 gerektigi anlatilmistir. KOyluler
0 kadar iftiraya inanmiglardir ki gergek ortaya ¢iktigi halde Hauchecorne'a inanmazlar.

Burada yasadiklar1 ¢eliski daha da belirgin bir sekilde ortaya ¢ikar.

Bu 0ykd, yapis1 ve igerigiyle okuyucunun zihnini harekete gegiren bir 6zellige
sahiptir. Yazar betimleme ve konusma kesiti gibi yontemler kullanarak olay1
okuyucunun zihninde canlandirmay1 basarmis ve kullandig: tiir dolayisiyla da kisa ve
yogun bir iislup benimsemistir. Oykiiye ilk giris bir tanitim niteliginde betimleme
sahnesidir. Sonra sirasiyla bir olay bir betimleme yoluyla okuyucu atmosfere
cekilmistir. Tamaminda olay anlatiliyor olsaydi okuyucunun kafasi karisacak ya da
olaylar hakkinda fazla kafa yormayacakti. Ancak betimlemeler adeta bir dinlenme
molas1 gibi hem ara ge¢is olmus, hem de okuyucunun olaylar hakkinda kendi
diisiincelerini yiiriitmesini saglamistir. "Sonra ne olacak?" sorusunu okuyucu betimleme
aralarinda kendi kendine sorar ve o bdliimlerde tahminlerde bulunabilir. Oykiide gegen

basit bir sicimin bir insanin oliimiine sebep olmasi konusu insana komik gelebilir.
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Ciinkii yazarin burada kullandig1 ironi okuyucunun dikkatini ¢eker. Sonra da
okuyucunun, olayin kendisiyle ve ¢evresiyle olan iliskisini diisiinmesi kaginilmazdir. Bu
nedenle bu Oykiiniin yabanci dil derslerinde islenmesi durumunda 6grenci dykinin
kullandig1 dil iislubunu edinirken, 6ykiide gecen olay ve kahramani smif disinda da
diisiinecektir. Bu da onun dersi simf disina tasimasini saglayacaktir. Oykiide gegen
olaylarin giinliik hayatta karsimiza c¢ikma ihtimali yiiksek oldugundan 6grencinin
belleginde kalma siiresi de o derece uzundur. CUnki "6grenenin siif disinda, kendine
ait bir yasantis1 vardir, yaratilacak Ogrenim durumlar1 ile bu yasantiya ne denli
yaklagilirsa Ogretilecekler o denli etkili ve kalict olacaktir" (Ataseven, 1986, s. 190).
Bu istek de okuma aliskanligi kazandirmada onemli bir etkendir. Nitekim benzer bir
calisma olan baska bir ¢alismada, Geng (1997), "Alman Dili Egitimi Ogrencilerinde
Yazma Aligkanlig1" adli bir anket ¢alismasinda, 6grencilerin ilkokuldan baglayarak
yazili anlatimdan ¢ok ¢oklu se¢meli test sinavlart bombardimani altinda kalmalarinin

cocuklar1 yazma aliskanlig1 kazanimindan alikoydugunu belirtmistir.

4.4. Sag (La Chevelure)

Bir tutku Oykiisii olan bu hikayede ismi belirsiz olan kahraman, evlenmemis,
zengin, ihtirassiz, metres edinen, otuz yasina kadar sakin ve asksiz bir hayat siirmiis bir
adamdir. Bu kahraman ayni zamanda bir antika meraklisidir. Antika esyalarin eski
kullanicilar1 kahramanda merak uyandirmis ve sirf bu antika esyalari daha oOnce
kullanan insanlar diisiinmek i¢in siirekli antika esya alir. Yine bir giin antikacidan bir
dolap alir ve i¢inden Oriilmiis bir tutam sar1 sa¢ bulur. Bu sa¢ kahramani ¢ok derinden
etkiler. Sag1 insanmig gibi Oper koklar kucagina alir. Siirekli sa¢in sahibini diisiinmekten
giderek hayaller gérmeye baslar ve sagin sahibinin hayaliyle her gece beraber olur.
Kahramanin saga olan tutkusu o kadar biiyiir ki onu artik karis1 ya da metresi gibi gittigi
her yere gotiirmeye baslar. Hal boyle olunca durumu gizleyemez ve insanlar onu akil
hastanesine kapatirlar. Hastaneye kapanmak degil, sagtan ayrilmak onu hasta eder ve

cok ac1 geker.

4.4.1.Bic¢im
Yukaridaki Sicim (La Ficelle) adli 6ykiiniin incelemesindeki gibi bu 6ykl de

bi¢im ve igerik agisindan ele alinacaktir. Okuyucunun 6ykuyu daha kolay anlamak ve
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tarafsiz bir gozle metin merkezli bir sekilde yorumlayabilmesi i¢in onu igerikten ve
ideolojiden bagimsiz bi¢imsel olarak ele almasi gerekmektedir. Bu konuda Bilbl
(2011), "Yazin egitimi ile dil egitimi" adl1 ¢alismasinda; yazinsal metinlerin bigim, yap1
ve Ozleri geregi diger metin tiirlerinden farkli yollarla ele alinmasinin ve islenmesinin

gerektigini belirtmistir.

4.4.2. Kesitler
Yukarida ¢oziimledigimiz Sicim (La Ficelle) adli oykiideki gibi, Sa¢ (La
Chevelure) Oykiisiinii de oncelikle kesitlere ayirmakta fayda vardir. Ciinkii daha 6nce de

belirtildigi gibi "bu islem bir bakima ilk okumadir ve okuma siirecinde dikkate ¢agridir"

(Ucan, 2008, s. 191).

Birinci kesit, akil hastanesine ziyarette bulunan ismi verilmeyen bir adamin
gozlemleriyle baslar ve doktorla aralarinda gegen konusmayla devam eder. "Hiicrenin
duvarlar1 badanali, fakat ciplakt1" climlesiyle baslar, doktorun ziyaret¢iye gosterdigi
hastanin hatira defterinde yazan "otuz yasima kadar sakin ve agksiz yasadim"

cuimlesiyle biter.

ikinci Kkesit, hastanin hatira defterinde yazilanlarla baglar ve devam eder.
Oykiiniin baslangic1 ve gelisme boliimiidiir aslinda. "Otuz iki yasima kadar sakin ve
asksiz yasadim" climlesiyle baglar, "bununla beraber acinmama bir sebep de yok"

cuimlesiyle biter.

Uclincu Kesit, dykiide olaylarin ¢ikis noktasidir. "Bununla beraber actnmama bir
sebep de yok" climlesiyle baglar, "dolab1 aldim ve g¢arcabuk evime tasittim, odama

yerlestirdim" climlesiyle biter.

Dordinci kesit, "dolabr aldim ve ¢arcabuk evime tasittim, odama yerlestirdim"
clmlesiyle baglar, "bir aksam da bir levhasinin kalinligin1 yokluyordum ki orada gizli

bir géz olmasi lazim geldigine hilkmettim" ciimlesiyle biter.

Besinci kesit, "bir aksam da bir levhasinin kalinligin1 yokluyordum ki orada
gizli bir goz olmasi lazim geldigine hiikmettim" climlesiyle baslar, "kafam hiiziinle,
aciyla bir agk Opiisiinden sonra ruhta kalan c¢esitten bir aci ile dolu, rastgele

yurayordum™ climlesiyle biter.
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Altiner Kesit, "kafam hiizlinle, aciyla bir agk Oplisiinden sonra ruhta kalan
cesitten bir aci ile dolu, rastgele ylirliyordum" ciimlesiyle baslar, "bu sekilde bir ay m1

iki ay m1 ne kadar yagadim bilmiyorum" ciimlesiyle biter.

Yedinci kesit, "bu sekilde bir ay m1 iki ay m1 ne kadar yasadim bilmiyorum"
climlesiyle baglar, "bir gece odamda yalniz olmadigim zanni ile ansizin uyandim"

cuimlesiyle biter.

Sekizinci kesit, "bir gece odamda yalniz olmadigim zanni ile ansizin uyandim"

climlesiyle baslar, "defter burada duruyordu" ciimlesiyle biter.

Dokuzuncu kesit, "defter burada duruyordu™ cimlesiyle baslar ve doktorun

Oykiiyii bitiren "insan kafas1 her seye muktedirdir" sozleri ile biter.

4.4.3. Anlat1 Diizeyi

Bu 6ykiide de Maupassant'in tiim dykiilerinde oldugu gibi yine bir olay Oykiisii
s6z konusudur. Bir tutku islenmistir. Isimler verilmedigi i¢in kahramanlar belirsizdir.
Kahramanin hatira defterinden yola c¢ikilarak anlatilir. Baslangigta yalniz, giiniibirlik
asklar yasayan antika meraklis1 bir adamin, bir giin aldig1 antika bir dolaptan ¢ikan bir
tutam sacindan etkilenerek ona biiyiik bir tutkuyla baglanmasi ve en sonunda bu sagtan
ayrilmasiyla delirme derecesine kadar gelmesi islenmistir. Burada 6zne antika meraklis1
adam, 6zneyse bir tutam Orgii sactir. Baslangicta 6zne nesneye kavusmustur ancak sonra
ayrilir ve bir daha kavusamaz ve bu durum kahramam delirtir. Oykiideki genel

s0zdizimsel yap1 su sekildedir:
Baslangi¢ durumu: (O/N)

Sonug durumu: (O)-(N)

4.4.4. Kisiler

Bu oykiide kisilerin isimleri verilmemistir. Olay bir hatira defterinden yola
cikilarak kahramanin agzindan anlatilir. Bu nedenle kahramanlar ayirt edici 6zellik
olmasindan sadece vasiflariyla belirtilecektir. Bu oOykiide 0zne, antika meraklisi,
varlikli, otuz iki yasina kadar evlenmemis yalniz ve kimseye baglanmayi sevmeyen bir
adam'dir. Nesne ise alinan antika dolabin i¢indeki ¢ekmeceden ¢ikan bir tutam sari

orgilti sacg'tir. Ozneyi nesneye gonderici, adamin tutkusudur, yardim edici,
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antikacidan aldig1 antika dolaptir. Oznenin nesneye kavusmasmi engelleyici ise

insanlardir.

4.4.5. Kiplikler

Kipliklerin "bir s6zcenin yiiklemini degisiklige ugratan sey" (Uc¢an, 2008, s.146)
oldugundan ve gostergebilimde anlati diizeylerinin dort temel kiplikle (eyletim, eding,
edim ve yaptirim) gerceklestiginden s6z edilmisti. Gremias'in da sozilinii ettigi alt1 ana
kiplikleri (mecbur olmak, guici yetmek, yapmak, istemek, bilmek, olmak) de goz

oniinde bulundurursak bu dykiiniin eyleyenler semasini su sekilde inceleyebiliriz:

Eyletim asamasi bir nevi duygusal bir uyanistir. "Bu asamada gerilimi ortaya
koyan 6geler yer alir; bir harekete gecirme s6z konusudur. Oznenin kendisinde var olan;
ama sergilenmemis bir tutkunun bir i¢ gerilim olarak dogdugu siirectir" (Ucan, 2008,
s.217). Bu asamada Ozneyi harekete geciren tutkudur. Ozne, dolaptan ¢ikan sagin
tanimadig1 sahibine tutkulu bir sekilde asik olur ve onu insanmis gibi yaninda
gezdirmeye basladigi i¢in delirdigi diisiiniilerek akil hastanesine kapatilir. Bu agamada

istemek kipligi vardir. Ozne saca o kadara cok baglanmistir ki onu her an yaninda ister.

Edin¢ asamasinda sagin sahibinin hayali gercekmis gibi iyice canlanir ve
ozneyle her gece beraber olur. Burada yapabilmek kipligi vardir. Ozne hayali

sevgilisiyle surekli beraber olabilmektedir.

Edim asamasinda Ozne artik sag¢i insanlarin arasinda gezerken de yaninda

tasimaktadir. Buradaki kiplik yapmak kipligidir. Ozne istedigi bir eylemi yapmaktadir.

Yaptirnm asamasi daha once de belirtildigi gibi 6znenin disinda olan bir
durumdur ve bu Oykide de yine engelleyici grubun yani insanlarin eylemi soz
konusudur. Ozne engelleyici grup tarafindan akil hastanesine yatirilarak nesnesinden

yani sactan ayrilir. Ozne yalniz kalmstir ¢iinkii (hayali) sevgilisinden ayr1 diismiistiir.

4.4.6. Dil Yapisi

Oykiintin birinci kesiti tipki diger dykiideki gibi yine betimlemelerle basliyor.
Okuyucuyu bilgilendirmek ve onu 6ykiiye davet etmek niteliginde olan bu betimleme
sade ve anlasilir bir dille okuyucuya sunulmustur. "Hiicrenin duvarlar1 badanali, fakat

ciplakt1" climlesiyle baslayan bu kesit, yogunlukla mekan ve kisi tasviri igermektedir.
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Akil hastanesinde yatmakta olan Oykiiniin bagskahramani burada dncelikle okuyucuya
tanitilmaktadir. Bu adam ne haldedir, ne durumdadir, neden bu hale gelmistir sorularina
burada yanit bulabiliriz. Doktorun kendisini bir karasevdanin bu hale getirdigini
sOylemesi lizerine bu hastay1r ziyarete gelen adamin eline hastanin hatira defterini
uzatmasiyla 6ykii baslangicini yapmistir. Burada aslinda okuyucunun eline verilmistir
bu hatira defteri. Oncelikle bitmis bir olaym son kismindan baslayarak okuyucuda
merak uyandirilmistir. Boylelikle dikkat oykii tizerine daha yogun bir sekilde
toplanacaktir. "Iste defterin igindekiler" ciimlesiyle son bulan bu kesit dykiiye etkileyici
bir giris olma niteligindedir. Clink( 6nce kahraman ve mekan tasvir edildi ve daha sonra
olay hakkinda kisa bir ipucu verildi. Boylelikle okuyucunun kafasinda "acaba neden bu
adam boyle oldu?" gibi sorular belirmis oldu. Bu da oOykiiniin daha merakla ve

dolayisiyla dikkatle okunmasini saglayacaktir.

Ikinci kesitte okuyucu, kahramanm hatira defterinden seslenmesiyle olay:
kahramanin agzindan dinlemeye basliyor. Bu sekilde okuyucuyla kahramanin arasinda
tictincti bir kisi kalmadan dogrudan muhatap olma durumu saglanmistir. Burada yine
betimlemeler s6z konusu ancak mekan tasvirinden ziyade kahraman kendisini tasvir
ediyor. "Otuz iki yasima kadar sakin ve asksiz yasadim" climlesiyle baglayan bu kesitte
okuyucu kahramanin yasadigi ask seriivenine bir girigle karsilagsmaktadir. Burada
kahraman nasil biri oldugunu, nelerden hoslandigini ve bu karasevdaya nasil
tutulduguna dair okuyucuya ipuglar1 vermektedir. Kendisinin zengin ve antika esya
diiskiinii oldugunu anlatan kahraman, antika egyalar1 sevmesinin asil sebebinin bu
esyalar1 onceden kullanmig ve 6lmiis olan kadinlara olan ilgisinden bahsetmektedir.

Aldig1 antika bir saatin 6lmiis sahibinden bahsederken su gibi ifadeler kullanmaistir:

"Hangi el onu biraz sicak parmaklarinin ucunda tutmus, evirmis ¢evirmis ve sonra
derisinin nemi ile onun bir an icin buharlanan porselen ¢obanlarini silmisti. Bu nefis
ve az bulunur parcayr se¢mis olan kadim gérmek ve tamimak isterdim. Halbuki o

Olmiistii! Ben eskiden yasamus kadinlari arayan bir istegin esiriyim (MEB, 1990,
s.159)".

Uciincii  kesit, olayin baslangicidir. Kahraman bir gin Paris'te rastgele
diikkkanlara bakarak gezerken bir antikaci diikkaninin Oniinden gecer ve aniden bu
diikkanda on yedinci asra ait italyan isi bir dolap gériir. Birden bu dolaba kars1 iginde

bir etkilenme hissetse de gegip gider ancak dolabin hayali onu birakmaz, geri déner ve
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onu alir evine gotiiriir. Burada yine kahraman kendi i¢ diinyasindan bahsetmistir.
Dolaptan nasil etkilendiginden, onu biiyiileyici bir kadin gibi gérdiigiinden ve bu kadina
sahip olma ihtiyacinin i¢inde kivrandigindan s6z etmistir. Bu kesit betimleme yerine
olay akisini anlatan bir anlatima sahiptir. Kapali herhangi bir anlam olmamakla birlikte
sade ve acik bir ifadeye olay okuyucuya sunulmustur. Bir onceki kesitte meraki
uyanarak 0ykuye davet edilen okuyucu, bu kesitte dykunin igine ¢ekilmistir. Okuyucu

artik kahraman hakkinda daha 6nceden edindigi ipuclariyla olay1 ¢ozmeye hazirdir.

Dordiincii kesit yine kahramanin ruh halinin betimlemelerinden olugmaktadir.
Burada kahraman antikaya olan tutkusunu kisilestirme sanatin1 kullanarak tutkulu bir
aska benzetir. Yeni bir antika esya almayr ve bununla gecirilen zamani balayma
benzetir. Aldig1 yeni bir antika esya onun i¢in yeni baslamis tutkulu bir asktir, eve
getirir getirmez heyecanla onu seyretmeye basladigini "hatta sapka ve eldivenlerinizi
cikarmadan bir agik inceligiyle onlar1 seyretmeye kosarsiniz" sozleriyle ifade eder. Bu
dolaba baglilig1 o kadar biiyiiktiir ki kahraman, ona sekiz giin taptigindan soz eder.
Yogun olarak kahramanin duygularinin anlatimindan olusan bu kesit, 6ykii sebep sonu¢
iliskisine gore ele alinirsa Oykiiniin sebebi niteligindedir. Burada okuyucu kahramani
artik daha iyi tanimis ve olayin asil sebebinin kahramanin antika esyalara olan tutkulu
bir bagliligindan oldugunu 6grenmistir. Kahramanin bu dolabi her giin ellerken bir giin
gizli bir gdziiniin oldugunu anlamasi lizerine okuyucuda yeniden merak uyandirilir. Bu
gozde ne vardir olayin akisini nasil degistirecektir sorular1 okuyucuyu G6ykiiniin

tamamen i¢in almistir.

Besinci kesit okuyucuyu olayin akigina gotiiren ifadeler igermektedir.
Betimlemeler ¢cok olmamakla birlikte yine de bir durum betimlemesi s6z konusudur. Bu
kesit yine kahramanin yasadigi ruh haliyle ilgilidir. Kahraman ¢ekmeceden ¢ikan sagi
gordiikten sonra bir y1gin diisiinceye dalar. Bu sagin sahibini, bunu buraya kimin neden
koydugunu uzun uzun diisiiniir. Aslinda burada okuyucunun duygularina da terciiman
olunmaktadir ¢iinkii olayin gegisine bagli olarak okuyucu da ayn1 seyleri merak etmeye
baslamistir. Kahramanin yine kendi ruh halinden bahsetmeye baslamasiyla bir sonraki

kesite gecilir.

Altinc1 kesit kahramanin saga olan duygu ve diislincelerinin betimlemelerinden

olugmustur. Kahraman dolabin ¢ekmecesinden ¢ikan bu saga artik tutkulu bir sekilde
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baglanmistir. Bu sagla Olen tiim gilizel kadinlar1 diisiinmeye baslamis ve onlarin
6limune ve yok olusuna olan uzintusind Villon'un Evvel Zaman Kadinlar1 Baladi'yla
dile getirmistir. Bundan sonra artik sa¢ onun hayatinin bir parcasi haline gelmistir. Eve
gelir gelmez Once onu eline alir oksar sever ve boylece giinler gecer. Burada ayni
zamanda durum belirten ifadeler yer alir. Bu kesitte yine sade agik ve anlasilir bir dil
kullanmis sanatsal ifadelere yer verilmistir. Bu sanath soyleyislerle kahraman

duygularini daha kisa ciimlelerle daha etkili bir sekilde ifade edebilmistir.

Yedinci kesit altinci kesitin devami niteligindedir. Kahraman artik saga tamamen
alismig ve artik ondan ayrilamaz durumdadir. Burada kahraman "bu sekilde bir ay mu,
iki ay m1 ne kadar yasadim bilmiyorum" ifadeleriyle sagla gecen zaman hakkinda
okuyucuyu bilgilendirmistir. Bu kesit daha ¢ok bilgi verme araci niteligindedir.

Okuyucu olay ve kahramanin tiim ruhsal durumu hakkinda kesin bilgiye ulagsmistir.

Sekizinci kesit kahramanin okuyucuyla son konusmasidir. Kahramanin saga olan
bagliligi, artik her gece onun hayalini kahramana getirmeye baslar ve kahraman bu
kesitte mutlulugun doruk noktasinda oldugundan s6z eder. Sag1 ger¢ek bir kadin gibi
benimsemesi onun sag1 gittigi her yere gotiirmesine sebep olur. Ciinkii kahraman artik
gerceklerden uzaklagmis hayali diinyada yasamaktadir. Bu kesitte sagin getirdigi hayali
sevgilinin betimlemelerine ¢okca yer verilmistir. Bu sekilde kahraman okuyucuyla
duygularint paylasmig onu yasadiklarina inandirma ¢abasina girmistir. "Ciddi
sOylliyorum ben onu gérdim, tuttum ve ona sahip oldum” ifadesiyle de anlasiliyor ki
kahraman birilerini inandirma ¢abasindadir. Daha sonra yasadigi mutlulugu anlatarak
yine ayni ¢abayr goOstermektedir. Ve en sonunda da insanlarin onu sagtan nasil
ayirdigindan ve onu akil hastanesine kapatmalarindan s6z eder. Burada yine okuyucuyla

bir sohbet havasi hakimdir. Kahraman adeta okuyucuyla dertlesmektedir.

Dokuzuncu ve son kesitte ise kahraman aradan c¢ekilir ve okuyucu muhatap
konumundan tekrar seyirci konumuna gecer. Burada doktorla hastaneyi ziyaret eden
adamin konugmalar1 yer almaktadir. Kahramanin hatira defterini okumayi bitiren adam
aniden hastanede kahramanin ¢igliklarin1 duyar. Bu kesitte olay anlatilmistir. Herhangi
siirsel bir deyis ya da betimleme yoktur. Yer yer konusma kesitlerinden olusan bu
kesitte kahramanin hatira defterini okuyan adamin duygularindan s6z edilmistir. Bu

adam doktora sag1 sorar ve doktor da ¢ikarip gosterir. Derken aklini yitiren kahramanin
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yasadig1 benzer duygular bu adama da gelir ve tam o sirada doktorun "insan kafasi her
seye muktedirdir" demesiyle dykii son bulur. Burada okuyucunun kafasinda yepyeni bir
Oykii canlandirabilme imkani verilmistir. Adamin 6ykunin tam da sonunda kahramanin
yasadig1 duygulara kapilmasi okuyucuya yeni bir olay canlandirmasi i¢in acik kapi
birakmistir. Ve doktorun da "insan kafasi her seye muktedirdir" soziiyle bu durum

desteklenmistir. Burada doktor yazarin sézciiliigiinii yapmustir.

Dort sayfaya sigan Sag¢ (La Chevelure) adli bu dykide bir tutku islenmistir. Bu
Oykiide de inceledigimiz diger Oykii gibi ge¢mis zaman kipi kullanilarak olayin
inandiricilik derecesi artirllmistir. Nitekim bazi yazarlar okuyucunun dikkatini ¢ekmek
igin veya bir seyleri dile getirebilmek igin gecmis zamana yonelebilirler (Ugan, 2008,
s.158). Daha c¢ok psikolojik betimlemeler agir basmakta ve insana 6zgii durumlar
anlatilmistir. Bu 6ykiide okuyucu atmosfere dogrudan bir muhatap olarak c¢ekilmistir.
Yukarida onceden Platonun ¢izdigi, gOstererek (mimesis) ve anlatarak (diegesis))
yontemlerden bahsedilmisti. Bu Oykinln de basinin ve sonunun goésterme (Mimesis)
yontemiyle olustugunu gorebiliriz. Buralarda konusma kesitleri mekan ve eylem
betimlemeleri yer almaktadir. Gelisme boéliimiinde yani Oykiiniin biiyiik bir kisminda
anlatma (diegesis) yontemi agir basmaktadir. Burada yasantilar, anilar ve izlenimler s6z
konusu oldugu i¢in yazar 6n plandadir. Kahraman aslinda yazardir ve ani defteri
vasitasiyla okuyucuyla birebir konusur. Yazar kahramani okuyucuyla ami defteri
araciligiyla konusturmus ve yine kendini belli etmemistir. Bu durum da yine dykiiniin
okuyucu iizerindeki etkisini giiclendirmektedir. Ciinkii eger olay sadece disaridan

birinin gézlemleriyle aktarilsaydi bir haber yazisi olmaktan 6teye gidemezdi.

Oykiide hig bir kahramanin adinin belirtilmedigini gériiyoruz. Oysa nice énemli
eserler karakterleriyle anilirlar. Ornegin Madam Bovary dendiginde akla ilk gelen isim
Gustav Flaubert'tir. Ancak kimi Oykiiler yalnizca karakterde yogunlagsmamaktadirlar.
"Bir damla g0zyasi, sallanan bir mendil veya ac1 bir vapur ¢igligi dykiiniin konusu
olabilir" (Tosun, 2011, s.119). Bu 0ykude de kahramanlar belirsizdir ancak islenen tutku
belirlidir. Oykii, antika dolabin iginden cikan bir tutam o6rgii sa¢ ve buna tutkuyla

baglanan adamin {izerinde yogunlagmaktadir.
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4.4.7. icerik

Inceledigimiz diger dykiideki gibi yine bu dykiide de karamsar bir hava hakimdir
ve Oykii kotil bir sonla bitmistir. Antika dolabin i¢inden ¢ikan basit bir tutam sar1 6rgii
sacin bir adamda delirtecek kadar biiylik bir tutku olusturmasma sebep oldugu bir
oykidiir. Bu dykiide ask ve tutku yiiceltilmis toplum yine elestirilmistir. Ciinkii adamin
saca olan tutkusunu, toplum delilik olarak nitelemis ve Oykiiniin kotii bir sonla
bitmesine yine toplum sebep olmustur. Maupassant'in diger oykiilerindeki gibi delilik
ask ve tutku temalar1 bu 6ykiisiinde de yogun olarak islenmistir. Sira dis1 bir agk olmasi
sebebiyle okuyucuda merak uyandirmakta ve ilgisini ¢ekmektedir. Insana o6zgii
psikolojik bir durumun oykiisii oldugu icin okuyucu Oykiide kendinden bir seyler
bulabilme imkanina sahip olur ve kendisini de dykiiniin i¢inde bulabilir. Ciinkii goriir ki
giinliik hayatta bu bir tutam sar1 6rgili sa¢ olmasa da herkesin tutkuyla bagl oldugu bir
kimse ya da nesne vardir. Bu bazen bir kadin ya da erkektir, bazen de toplum iginde
sayginlik gérme arzusudur, bazen basari, bazen para veya bir evdir. Bunlarin kimisine
kavusulur kimisine kavusulmaz. Ancak saglikli bir sekilde sevilmedikleri i¢in her biri
bir hastaliga doniisebilir. Ornegin sohrete tutkuyla bagl bir kimsenin unutulmasi o
kisinin psikolojik bunalimlara girmesine ve eger daha da ileri gidilirse bu Oykiideki
kahraman gibi delirmesine sebep olabilir. Denilebilir ki olaganiistii bir olay islenmemis
insana 6zgii bir durum konu edilmistir. islenen tema ve bicimle yazar, okuyucunun
bilincini harekete gegirme ve ona farkli yorumlar getirtebilme yollarimi ustalikla

kullanmustir.

4.5. Bulgular

Bu boliimde dagitilan ddevlerden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Elde
edilen bulgular sorulan metin sorulariin tek tek incelenmesi ve yorumlanmasi sonucu
olusmustur. Avant de Lire (Okuma 6ncesi) ve Aprés de Lire (okuma sonrasi) kisimlari

ayr1 olarak degerlendirilmis ve sonuca varilmistir.

4.5.1. Avant de Lire (Okuma Oncesi) den Elde Edilen Bulgular

Ogrencilere bu boliimde okumaya gegmeden dnce dykii hakkinda ipucu verecek
tiirden sorular sorulmustur. Oncelikle dykiiniin ana temasi olan iftiranin neden kotii bir
davrams oldugu hakkinda bir soru sorulmustur. Ogrencilerin verdikleri cevaplar

sOyledir:
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"La calomnie influence négativement la vie des autres hommes."
"Calomnier a quelqu'un est une mauvaise attitude, parce qu'elle n'est pas
étique.”
"La calomnie attriste I'nomme en face de calomnieux."
"Je pense que calomnier n'est pas étique."
"1l est une attitude trés mauvaise. C'est un grand péché."
"Calomnier a quelqu’un n'est pas étique.”

"Dans le monde toutes les religions interdissent la calomnie. Parce gu'elle est

une attitude injustice pour les normes sociaux."

Bu soruya ogrencilerin yalnizca yedisi cevap vermis, kalan1 bos birakmistir.
Buna gore cevap veren Ogrenciler soruyu iyi anlamis ve kendi diisiincelerini kendi
climleleriyle rahatga yazili olarak ifade edebilmislerdir. Elde edilen cevaplara
bakildiginda dilbilgisi hatasi hemen hemen hi¢ yoktur ve ciimleler olduk¢a anlasilir ve
nettir. Konuyla alakasiz herhangi bir cevaba da rastlanmamaktadir. Bulgulara gore
Ogrencinin konu hakkinda diisiindiigii, konuya dikkatini verdigi ve kendi ciimlelerini

kurmaya ¢alistig1 anlagilmaktadir.

"Kendi g¢evrenizde herhangi bir iftiraya sahit oldunuz mu? Evetse neden?"

sorusuna 0grencilerin verdikleri cevaplar sdyledir:

"Oui j'ai témoigné une calomnie dans ma voisin, et puis j'ai conté les droits et

j'ai mene a un bonne fin."
"Non, parce que je ne donne pas la cause pour ¢a."”

"Oui j'ai témoigné une calomnie. Quand j'étais dans la premiere école, mon
ami a expérimenté une méme situation. Nos Professeur a cru qu'il a prit sa
portefeuille. Mais apreés quand il a trouvé sa portefeuille dans son armoire il

est devenu trop triste."
"J’ai témoigné une calomnie, je me s'énerve."
"Je ne pas subit une calomnier."

"Non, parce que je ne permets pas les situations comme ¢a."
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Bu soruya Ogrencilerin 6's1 cevap vermis kalan1 bu soruyu bos birakmistir.
Verilen yanitlara bakildiginda 6grenciler soruyu iyi anlamig ve yine kendi ctimleleriyle
konuyla ilgili tecriibelerinden bahsetmislerdir. Ogrencilerden {iciiniin herhangi bir

iftiraya sahit oldugu diger liciiniinse olmadig1 anlasilmaktadir.

Konuyla ilgili ti¢ 6nemli diisliniiriin sézleri verilmis ve dgrencilerden bunlari
siif icerisinde arkadaslariyla tartigmalari istenmis ve bu sozlere katilip katilmadiklar
sorulmustur. Ogrenciler ders esnasinda bu sozlerden 6nce ne anladiklarini belirtmis,
sonra buna kendi disiincelerini de ekleyerek katilimi saglamis ve derse ilgisiz
kalmamislardir. Konu 6nce Tiirkce tartisilmis sonra da Ogrencilerden diisiincelerini
kendi ciimleleriyle Fransizca ifade etmeleri istenmistir. Bu boliim, 6grenciyi sinif
icerisinde daha aktif ve katilimc1 yapma amagli hazirlanmis ve nitekim biiyiik 6lgiide

basar1 saglanmaistir.

Vocabulaire bdliimiinde daha once de belirtildigi gibi belli kelimeler dnce basit
ve anlasilir ciimleler igerisinde koyu olarak verilmis ve daha sonra da bunlarin tanimi
verilip anlami istenmistir. Toplam on {i¢ sorudan olusan bu béliimde Ogrencilerin
tamami1 dogru cevap vermistir. Dagitilan 6dev formlar1 incelendiginde verilen tiim
cevaplarin dogru olusu da bunu desteklemektedir. Bu bulgulara gére 6grenciler climle
icerisinde bilmedikleri kelimenin anlamini climlenin tamamindan tahmin yoluyla

cikarmada bagarilidirlar.

Avant de Lire kisminin son boliimiinde 6grencilerden basligin en 6nemli ipucu
kaynagi olmasi sebebiyle 6grencilerden bundan yola ¢ikarak 6ykii hakkinda tahminde

bulunmalar istenmistir. Verilen cevaplar soyledir:
"La petite ficelle peut a causer les grands événements."
"La ficelle me fait I'association d'idée du chat.”
"La ficelle me fait I'association d'idée de piqare.”
"D'aprés moi, Guy de Maupassant narre la calomnie."
"1l s'agit de soupcon, d’injustice, d’innocence."
"La ficelle me fait I'association d'idées de la peine de mort."

"Elle me fait I'association d'idées de tricot."



51

"Utilise pour combiner les choses."
"La ficelle est utilisé pour tricoter les pulls."
"Guy de Maupassant a écrit une vie."

Bu soruya Ogrencilerin onu cevap vermis Sekizi bos birakmustir. Verilen
cevaplara bakildiginda &grencilerin sicimin kendilerinde neyi cagristirdigini oldukga
acik ve net bir sekilde ifade ettikleri goriilmektedir. Verilen cevaplarin dordiinde dykii
hakkinda tahmin yiirtitiildiigii, diger 6'sinda ise kisilerin tamamen kendilerinde neyi
cagristirdigina yonelik cevaplar oldugu gozlenmektedir. Bu bulgulara gore 6grenciler

yeterli motivasyonu saglamislar ve dykiiyii okumaya hazir hale gelmislerdir.

4.5.2. Apres de Lire (okuma sonrasi)'den Elde Edilen Bulgular

Bu boliimde 6grencilere okuduklart 6ykii hakkinda sorular sorulmustur. Toplam
14 soru vardir. Sorular Oykiideki olay ve karakterlerle ilgilidir. Son soruda ise
Ogrencilerden kendi duygu ve disilinceleriyle ilgili kisa bir paragraf yazmalar
istenmistir. Ayn1 ya da ¢ok benzer cevaplar tek tek belirtilmemis onun yerine farkli

climlelerden olusmus yanitlar se¢ilmis ve gosterilmistir.
"Hikayenin konusu nedir" sorusuna verilen cevaplar soyledir:
"1l s'agit d'une calomnie."”
"Il y a un calomniateur.”
"1l s'agit d'injustice et d'accusation."
"Dans cette histoire il s'agit de la calomnie."
"1l s'agit d'un calomniateur dans cette histoire."

Bulgulara gore Ogrencilerin tamami metne gore anlamsal dogru yaniti
vermistir. Biiyiik bir kismu birinci climlenin aynisini yazdigi igin burada farkli olanlar

belirtilmistir. Bu bulgulara gore 6grencilerin tamami dykiiniin konusunu iyi anlamistir.
Le Maitre Hauchecorne kimdir sorusuna verilen yanitlar sdyledir:
"1l est la personne qui est calomnié.”

"Le Maitre Hauchecorne qui apercut par terre un petit bout de ficelle."”
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"1l est une personne vraie en Normand."

"Il est fermier."

"Il est I'héro."”

"Il est un paysan qui est venu de Bréauté a Goderville."
"1l est paysan."

Bu soruya Ogrencilerin tamami dogru cevabi vermistir. Bulgulara gore
Hauchecorne'un kim oldugu tamamen anlasilmistir. Verilen yanitlar hemen hemen ayni

da olsa yukarida goriildiigli gibi her 6grenci ayni kisiyi farkli bir gekilde tanimlamastir.

" Hauchecorne'a neden "gercek bir Normandiyali" lakab1 verilmistir" sorusuna

verilen yanitlar sdyledir:
"Parce qu'il ne veut pas dépenser aucune chose en vain."
"Parce qu'il veut amasser quelque chose dont il trouve utile”
"Il est le coutume de Normand."

"Parce qu'il reflete les caractéristiques de Normand comme la financiere,

I'économie.”
"Parce que Hauchecorne est économe en vrai Normand."
"Parce qu'il est économe."

Bu soruya Ogrencilerin tamami dogru cevap vermistir. Bulgulara gore

Ogrenciler metni iyi anlamislar ve dogru ifadelerle cevaplamiglardir.
Malandin kimdir sorusuna verilen cevaplar soyledir:
"Il est I'ennemi de Hauchecorne.”
"Ce qui a calomnié Hauchecorne."
"Malandin est calomniateur."
"Il est un bourrelier qui a vu Maitre Hauchecorne et I'a blame."
"Il est calomniateur.”

"Il est le personne qui a calomnié Hauchecorne."
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Bu soruya oOgrencilerin tamami dogru cevabi vermistir. Bu bulguya gore
ogrenciler Malandin'in kim oldugunu anlamislardir. Konuyla alakasiz herhangi bir

cevaba rastlanmamaktadir.

"Hauchecorne yerdeki sicimi neden kaldirip almistir” sorusuna verilen cevaplar

su sekildedir:
"Il a pris la ficelle afin qu'il peut étre I'utilise un jour."
"Parce qu'il a pensé que tout était bon a ramasser qu'il peut servir."
"Pour I'utiliser un jour."
"Parce qu'il a pris pour l'utiliser de nouveau."
"Parce que Hauchecorne est économe."
"Pare qu'il a pensé que la ficelle peut étre utilité pour lui.”
"Pour I'utiliser apres.”

Bu soruya dgrencilerin tamami1 dogru yanit vermistir. Cevaplarin hemen hemen
hepsi ayni dogrultudadir. Bu bulgulara gore o6grenciler soruyu ve de konuyu iyi

anlamiglar, anladiklarini kendi climleleriyle ifade edebilmislerdir.

"Sicimi yerden alirken Malandin'in kendisini gordigini fark eden

Hauchecorne, ne yapti" sorusuna verilen cevaplar genel olarak soyledir:
"Il a caché la ficelle."

"1l cacha brusquement sa trouvaille sous sa blouse. Puis dans sa poche sur sa

culotte.”

"Il s'efforce de se défendre lui-méme."

"1l prétend d'étre chercher quelque chose sur la terre."
"1l était dans la panique."

"Il a essayé a masquer qu'il a prit, parce qu'il n'a pas voulu d'étre vu en

prenant la ficelle par Malandin.
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Bu soruya verilen cevaplarin tamami dogrudur. Ogrenciler olay1 iyi anlamis ve
durumu kendi ifadeleriyle anlatmaya calismiglardir. Herhangi bir dilbilgisi hatasina

rastlanmasa da yer yer metinden yararlanilarak kurulan ctimleler goriilmektedir.

"Jandarmalar Hauchecorne'u neden tutukladirlar” sorusuna verilen yanitlar su

sekildedir:
"Parce que Malandin a dit que Hauchecorne a volé la portefeuille."
"Malandin a calomnié Hauchecorne."
"Parce que les gendarmes pensent que la portefeuille est volé par lui.”
"On a perdu la portefeuille donc les gendarmes ont interrogé Hauchecorne."
"lIs ont interrogé Hauchecorne pour prouver la réalité.
"Tout le monde a cru qu'il était voleur.”
"Parce qu'ils ont cru que Hauchecorne était coupable.”

Bu soruya verilen yanmitlarin tamami dogrudur. Ogrenciler dogru anlamis ve
anladiklarin1 yine kendi climleleriyle ifade edebilmislerdir. Bu soruya verilen yanitlara

bakildiginda daha zengin ve farkli cimlelerle ayni1 cevabin verildigini gériiyoruz.

"Hangi olay Hauchecorne'un jandarmalar tarafindan gotiiriilmesine sebep

olmustur" sorusuna verilen cevaplar soyledir:

"Hauchecorne a prit une ficelle mais dans le méme jour il y avait une

portefeuille perdue.”

"D'étre cru comme un voleur."

"C'est le vol de la portefeuille.”

"Malandin a cru gu'il a vu Hauchecorne prenant la portefeuille.”

"La portefeuille est perdue dans la méme place et dans le méme jour ou

Hauchecorne a pris la ficelle."”

Bu soruya verilen cevaplarm tiimii dogrudur. Ogrenciler konuyu iyi anlamis ve

soruyu kendilerine 6zgii climlelerle cevaplayabilmisglerdir.
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"Hauchecorne'u jandarmalara kim ihbar etmistir” sorusuna verilen cevaplarin

tamamu su sekildedir: "C'est Malandin qui I'a dénoncé aux gendarmes."

Bu soruya verilen cevaplarin tamami dogrudur ve sorunun kolay olmasi
sebebiyle bu cevaptan daha farkli herhangi bir ciimle goriilmemektedir. Cevaplarin

tamaminin dogru olmasi da herkesin konuyu iyi anladigini gostermektedir.

"Gergek ortaya ¢iktigi halde neden hi¢ kimse Hauchecorne'a inanmadi" sorusuna

verilen cevaplar soyledir:
"lls continuent a penser qu'il a volé la portefeuille.”
"Parce que la classe de la calomnie ne s'améliorent jamais."

"On a vu qu'il a pris quelque chose sur la place, mais on ne sait pas qu'est-ce

que c'est en vraiment.”

"Parce que la calomnie est une arme plus cruelle qu'une épée."
"Parce qu'il est difficile a effacer la trace de la calomnie."
"L'homme est penché a accuser quelqu'un toujours."

"Parce qu'ils sont incrédules."

Bu soruya verilen cevaplarin tamami dogrudur. Ogrenciler konuya daha da
hakim olmaya baslamig ve kendilerine 0zgli ciimlelerle yorumlar yapmaya

baslamislardir.

"Daha sonra Hauchecorne'un basina neler geldi” sorusuna verilen cevaplar

sOyledir:

"1l est devenu malade parce qu'il a pensé trop cet événement. Et ensuit il est

mort."

"Il mourut a cause de la trop triste."
"1l demeure de plus en plus d'inquiet.”
"Hauchecorne ne vis pas encore.”

"1l s'est efforcé a prouver son innocence mais il n'a pas réussi."
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"Il a fait plus d'efforts afin qu'il prouve son innocence. Il parle tout le monde
de cet evénement mais les hommes ont commencé a plaisanter avec lui. Et

alors il est devenu malade et apres il est mort."”
"Le soupcon des hommes lui fait malade enfin il mourut.”

Bu soruya o6grencilerin tamami dogru cevabi vermistir. Bulgulara gore

Ogrenciler soruyu iyi anlamis ve cevabi kendi climleleriyle ifade edebilmisglerdir.

Hauchecorne'un 6lmeden 6nceki son sozleri nelerdi™ sorusuna verilen cevaplar

sOyledir:
"Une petite ficelle..."
"1l attestait son innocence repétant: une petite ficelle..."
"1l dit une petite ficelle..."
"1l a continué a parler de son innocence comme une petite ficelle...”

Bu soruya 6grencilerin tamami dogru cevabi vermistir. Bulgulara gore sorunun
cevabinin da net ve yoruma ¢ok agik olmamasi sebebiyle neredeyse 6grencilerin tamami

ayni cevabi1 vermistir.

"Boyle bir olayin benzerine siz de tanik oldunuz mu evetse ne yaptiniz" sorusuna

verilen cevaplar soyledir:

"Oui j'étais témoin d'un événement quand j'étais dans la premiére école. Le
portefeuille de mon professeur est perdu et il a cru que mon ami I'a volé.

Mais quand il I'a trouvé dans son armoire il est devenu trop triste."
"Non, je n'ai pas subi une calomnie."
"Oui, j'étais triste.

Bu soruya Ogrenciler kendi deneyimleriyle cevaplar vermistir. Yalnizca iki
Ogrenci basindan bdyle bir durumun gectiginden s6z etmis, kalan1 boyle bir duruma

taniklik etmediklerini belirtmislerdir.

Son olarak "Iftira hakkinda ne diisiiniiyorsunuz, bu konu hakkinda kisa bir

paragraf yaziniz" sorusuna verilen cevaplar su sekildedir:

"Je pense que c'est une attitude tres mauvaise. C'est un préjuge.”



"La calomnie méprise I'nomme qui subit, c'est & dire c'est un acte tres

mauvais."

"La calomnie est mauvaise et elle est en dommage aux gens. Je suis tres
regrette a Hauchecorne. Il était innocent mais les hommes n‘ont pas compris.

Cet histoire est tres tragique."

"Calomnie est une attitude trés mauvaise. Parce que si vous dites quelque
chose fausse de quelqu'un aux autres, I'nomme de qui vous avez parle, serait

dans une situation tres difficile. La calomnie est un grand péché aussi.”

"La calomnie est d'installer le délit a quelqu'un. Elle est un grand péché et
illicite. Elle découle de la jalousie. L'amour et I'amitié entre les peuples est
réduit a la suite de la calomnie. La confiance diminue. La calomnie provoque
I'injustice.

"La calomnie est trées mauvaise situation. Elle n'a pas de raison."

"La calomnie est mauvaise, et elle est en dommage aux autres. L'histoire est

tres tragique. La calomnie est une mauvaise situation pour les hommes."

"Je pense qu'il n'y a pas aucune raison valide pour calomnier quelqu‘un dans
la vie. C'est une sorte de tuer quelqu'un. Parce que tourmenter le prestige

d'une personne dans le public, n'a pas d'une variation de le tuer."
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Bu soruya verilen cevaplara bakildiginda Ogrencilerin katilimi oldukga

yiiksektir. Ogrenciler okuduklar1 &ykiiyii iyi anlamuslar, 6ziimsemisler ve sonunda

Oykiiniin ana temasi hakkinda kendi kisisel goriislerini yine kendi ciimleleriyle ifade

edebilmislerdir.

4.4.3. Tartisma

Arastirma sonunda 6grencilerin ¢gogunlugunun kisa dykiiniin derste islenmesini

eglenceli buldugu tespit edilmistir. Okuma 6ncesi boliimindeki soru ve cevaplar basta

ilgisiz goriinen 6grencilerde ilgi uyandirmis onlarin derse katilmasini saglamistir.

Oykilyii okumaya gecmeden dnce dykiiniin ana temas1 hakkinda yoneltilen sorular ve

bu konu hakkinda {inlii ti¢ disiiniiriin sdyledikleri sozlerin belirtilmesi 6grencilerde

merak uyandirmis ve katilimi arttirmistir.
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Ders esnasinda dersin hocast Ogrencilere yol gostermis motivasyonlarini
toplamalarinda ve konuya odaklanmalarinda biiyiik rol oynamistir. Dersin baslarinda
katilim bir kag kisiyle sinirliyken sorular ilerledik¢e katilim sayis1 artmistir. Nitekim ilk
sorulara verilen cevaplarda bos birakanlarin sayis1 ¢okken, giderek bu sayinin diistiigii

g6zlenmektedir.

Iftiranin neden kotii bir davrams oldugu sorusu Ogrencilerde merak
uyandirmistir. Bu konuda kendi deneyim ya da diisiinceleriyle ilgili yoneltilen sorulara
ogrencilerin cevap verme ve katilim isteginin arttirdig1 gdzlenmistir. Ogrencilere kendi
kisisel deneyimleriyle ilgili sorulan soru onlar1 tartismaya katmis ve bu konuda yorum
yapmalarint saglamigstir. Dersin hocasinin 6grencileri olumlu yonde ydnlendirmesinin
onlarin motivasyonlarini toplamalarinda etkili olmustur. Metni okumaya gecmeden
once Ogrencinin sikilip birakabilecegi ihtimali géz 6niinde bulundurulmus ve bu yonde

Ogrencilere metne giriste yardimda bulunulmustur.

Ucgan (2008) Dilbilim, Gostergebilim ve Edebiyat Egitimi adli ¢aligmasinda
okuyucunun eline aldig1 bir yazinsal metne giris yapmakta zorlanmigsa daha ilk
sayfalarda birakacagini belirtmis, simif iginde metnin anlami iizerinde yapilacak
tartigmalarin yazinsal metindeki yanlis yorumlamalar1 dnleyecegini ve kapali sozceleri
acacagini ve boyle bir tartigmanin ayn1 zamanda okuma istegine katkida bulunacagin

ifade etmistir.

Ogrencilere yoneltilen yorum sorusunun yaninda &ykiiniin ana temas1 hakkinda
tic Oonemli diisiiniiriin (Shakespeare, Henry Fielding ve Cenap Sehabeddin) iftira
hakkinda soyledikleri sozlerle de konuya dikkatleri toplamaya ¢alisilmis ve 6grencilere
bu sozlerin ne hakkinda oldugu ve bu sdzlere katilip katilmadiklari sorulmustur. Bu
sekilde Oykiiniin yazarindan ¢ok konusu ve verilmek istenen evrensel mesaji 6n plana
cikarilmig, 6grenci yazar merkezli bir okumadan uzak tutularak elestirel bir okumaya

yonlendirilmistir.

"Metne ilk giriste, baglangigta 6grenci dilbilimsel, gostergebilimsel kavram
ve yazinsal kuramlar hakkinda bilgilendirilmeli, metne daha saglikli bir
sekilde yaklasmas1 saglanmalidir. Ogretmen ideolojik yonden begendigi bir

yazarl daha metnin girisinde yliceltiyorsa 6grenci de pesin olarak bunu
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kabullenecek ve metne elestirel bir gozle bakamayacaktir (Ugan, 2008,
s.178)."

Kelime sorularmin 6grencilerin motivasyonunu daha da arttirdigi gézlenmistir.
Oykiide bilinmeyen baz1 énemli anahtar kelimelerin 6nce cumleler igerisinde verilip
daha sonra anlaminin sorulmasi &grenciyi sozliige bakmaktan kurtararak ona soruyu
kendi tahminiyle ¢ézmesini saglanmistir. S6zliige bakmadan kelimelerin anlamlarini
tahmin yoluyla ¢o6zmek Ogrenciler i¢in bulmaca gibi eglenceli ve kolay gelmesini
saglamistir denilebilir. Nitekim bu boliimde 6grencilerin tamaminin katilim saglamasi
ve tlim sorulart dogru yanitlamasi bunu desteklemektedir. "Bir sézcligiin anlamini bir
Ogrenci ezberleyebilir, yanindaki arkadasindan kopya da ¢ekebilir. Bir bilgi edinmistir
ama ezberledigi sozciiglin duyusal degerini hissetmemistir, bu bilgi yanlis da olabilir"
(Ucan, 2008, s.97). Bilinmeyen anahtar kelimelerin 6nceden clmleler icerisinde
verilmesi Ogrenciye kelimeyi kullanimiyla birlikte 6grenmesini saglamistir. Bu
yontemle 6grenciler 6ykiiyli okumaya gegmeden once hem Oykiideki bilinmeyen bazi
anahtar kelimelerin anlamlarim1  Onceden o6grenmis hem de Oykiiyii okumaya
basladiginda yine bilmedigi diger kelimelerin anlamlarmi sozliiksiz tahmin etme

yoluyla 6grenmesini benimsemistir.

Kelime sorularinin ardindan okuma oOncesi boliimiiniin son sorusu bagliktir.
Ogrencilere Fransiz Edebiyatinin en énemli isimlerinden olan Guy de Maupassant'in bir
Oykusiinii okuyacaklar1 s6ylenmis ve onlardan basligin kendilerinde neyi ¢agristirdigina
dair kisa ciimleler yazmalar1 istenmistir. Bu soruyla 6grencilerin metni okumaya
gecmeden daha once belirtilen ana tema "iftira" ve baslik hakkinda bir iligki kurmasi ve
yorum yapmast saglanmistir. "Sicim" olan bu dykiiniin basligi hakkinda 6grencilerin bir
kismi orgili, bir seyleri baglamak, intihar gibi kendilerinde ¢agristirdig1 seyleri

belirtirken, biiyiik bir kismi sicimin bir iftiraya sebep olacagini tahmin edebilmistir.

"Bir  kitabin  kapak ve basghigi, bir tamtim  katalogunun
okuyucuya/dgrenciye gosterilmesi, okunmast da Ogrenciyi kitabin
biitlinline gotiirebilir. Kapak, baglik, arka kapak yazilar1 bir sOylemin
vitrinidir. Bagh@1 kapagi aciklamak, ortaya koymak, aymi zamanda
Ogrenciye bir yorum yapma olanagi sunmak, ilgisini ¢ekmek, anlatinin

sonucunu diisiindiirmektir (Ugan, 2008, s.177)."
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Bu soruyla 6grencilerin motivasyonlar1 biiytlik 6l¢iide saglanmis ve artik dykiiyt
okumaya hazir hale getirilmislerdir. Dersin hocasinin 6grencileri yonlendirmede,
bilgilendirmede ve cesaretlendirmedeki etkisi biiyilk olmustur. CUnki herhangi bir
metin ya da kitap hakkinda 6greticinin 6n bilgi vermesi ve destekleyici bir rol oynamasi
cok énemlidir. Ornegin Stendhal'mn iki cildi bulan kalinliktaki Kizi/ ve Kara adli eseri
ogrenciyi trkiitebilir. Ancak 6greticinin Kizil'in ve de Kara'nin iki ayr1 toplumsal kesimi
temsil ettiginden s6z ederek okuyucuyu bilgilendirmesi 6grenciyi olumlu yonde

etkileyecek ve onu okumaya sevk edecektir.

Okuma sonrasi ilk soru, dykiiniin konusu hakkindadir. Bu soruyla 6grencilerin
okuduklart oykiiyli dogru anlayip anlamadiklarini saptamak amaclanmigtir. Tim
Ogrencilerin dogru cevabi vermesi dykiiyii dogru anladiklarin1 gostermektedir. Bu soru
genel bir 6n saptamadir ve bundan sonra diger sorulara gegilebilmistir. Ciinkii eger bu
soru yanlis cevaplanmis olsaydi diger sorulara gegmek miimkiin olmazdi. Ogretici bu
soruyla 6grencilerin durumlarini 6grenme imkani bulmustur. Nitekim 6gretmen sinif
icinde Dbaslangigta "simdi okunan metin hakkinda ne diyeceksiniz?" "Ne

sOyleyebilirsiniz?" gibi sorularin 6tesine gegmemelidir (Ucan, 2008, s.182).

Oykiiniin bagkahraman: Hauchecorne'un kim oldugu sorusuna verilen cevaplar
ogrencilerin bu kahramam cok iyi tanidiklarini gostermistir. Ogrenciler "giftci, koyli,
iftiraya ugrayan kisi, sicimi yerde bulan adam, gercek bir Normandiyali" gibi farkli
yonleriyle Hauchecorne'u tanitmiglardir. Burada eyleyenler semasindaki 6zne sorularak
Oykiiniin eyleyenler semasinin esas kisisinin 6grencilerin zihnindeki yeri tespit edilmis

ve herkesin onu tanidig1 gézlenmistir.

Baba Hauchecorne'un neden "gercek bir Normandiyali" lakabiyla ¢agrildig
sorusuna "cunku™ ile baslayarak; "gerg¢ek bir Normandiyali 6zellikleri tasiyor, tutumlu,
gereksiz harcamalar yapmay1 sevmeyen, faydali gordiigii seyleri saklayan™ gibi cevaplar
verilmistir. Bu soruyla Ogrencilerin ¢okanlamli bir sdzciiglin anlamint kavradiklar
gozlenmektedir. Kahramanin faydali gordiigii seyleri saklamasi sicimi yerden
kaldirmasima sebep olarak olaylar1 baslatir. Bu kii¢iik bir ayrinti olmasina karsin
olaylarin cereyaninda 6nemli bir role sahiptir ve ¢gokanlamli bir s6z olmasi sebebiyle de

sorulmaya deger goriilmiistiir.
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Malandin'in kim oldugu sorusuna verilen cevaplara bakildiginda 6grencilerin
okuduklarmi anladiklar1, Sykiinlin ikinci 6nemli kisisi olan Malandin'i tanidiklari
gbzlenmistir. Bu soruyla eyleyenler semasindaki engelleyici unsur sorulmustur. Verilen
cevaplara bakildiginda "iftiraci, Hauchecorne'un diismanu, iftira atan kisi" gibi cevaplar
verildigi goriilmektedir. Bu cevaplar bize 6grencilerin eyleyenler semasini dogru olarak

cizmeye bagladiklarini gdstermektedir.

Baba Hauchecorne'un kicuk bir sicimi neden yerden kaldirdigi sorusuna verilen
cevaplara bakildiginda, "ileride bir giin kullanmak igin, tutumlu oldugu i¢in ve ise yarar
seyleri saklayan biri oldugu i¢in" gibi yanitlar gérmekteyiz. Bu sorunun da yine "neden
gercek bir Normandiyali lakabiyla ¢agrilmaktadir" sorusuyla paralellik gosterdigi igin
Ogrencilerin bu soruda herhangi bir zorluk yasamadiklar1 tiimiiniin dogru cevabi

verdiginden anlasilmaktadir.

Sicimi kaldirirken Malandin tarafindan goriildigiini fark eden Baba
Hauchecorne, ne yapmustir sorusuna verilen cevaplara bakildiginda, "ne yaptigini
gizlemeye calismistir, sicimi gizlemistir, mahcup olmustur" gibi yanitlar gormekteyiz.
Ogrencilerin tamaminm dogru cevabi vermesi Oykiiyii anladiklarina dair 6nemli bir

gOstergedir.

Jandarmalarin neden Baba Hauchecorne'u gotirdiigli sorulundugunda
ogrencilerin yine tamami dogru cevabi vermistir. Cevaplara bakildiginda "gUnki
kaybolan ciizdan1 onun aldigini diisiintiyorlar, ¢linkii Malandin onu ihbar etmis, herkes
onun ciizdan1 aldigim1 saniyor" gibi cevaplar gdzlenmektedir. Ogrenciler, dykinin

atmosferine iyice ¢ekilmisler ve olaylara tanik olmaya baslamiglardir.

Hangi olay Baba Hauchecorne'un jandarmalar tarafindan sorguya ¢ekilmesine
sebep olmustur sorusuna verilen cevaplar genel olarak su sekildedir:"Hirsiz oldugu
diisiiniilmesi, sicimi, kaybolan ciizdanla ayn1 giin ve ayni yerde bulmasi, sicimi
kaldirirken Malandin'in onun ciizdan1 aldigin1 sanmasi1" gibi cevaplar gorilmektedir.
Herhangi yanlis bir cevabin olmamasi1 &grencilerin olaydan kopuk olmadiklarini
gostermektedir. Yine, Baba Hauchecorne'u kim ihbar etmistir sorusuna verilen tim

cevaplarin "Malandin" seklinde oldugu goriilmektedir.

Gergek ortaya ¢iktig1 halde insanlarin Hauchecorne'un masumiyetine hala neden

inanamadiklarina 6grenciler, "Ciinkii insanlar ¢ok bagnazlar, insan her zaman iftira
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atmaya daha meyillidir, onun ¢aldigina inanmaya devam etmeyi tercih ettiler, iftiranin
izini silmek ¢ok zordur, iftiracilar asla diizelmezler" gibi cevaplar vermislerdir. Bu
soruyla 6grenciler yoruma davet edilmisler ve yazarin vermek istedigi mesaji
algilamiglardir. CUnki bu 6ykide Maupassantin bagnaz bir toplumu elestirdigi
goriilmektedir. Gergegin ortaya c¢ikmasi onlarin fikrinde herhangi bir degisiklik

yapmamigtir.

Baba Hauchecorne'un basimma daha sonra neler gelmistir sorusuna verilen
cevaplarda "masumiyetini slirekli anlatmis ancak basaramamis ve sonra Olmiistiir,
liziintiiden hastalamip &ldii, hasta olup 6ldii" gibi yamitlar alinmistir. Ogrencilerin
tamaminin dogru cevabi vermesi yine Oykiiniin atmosferine iyice ¢ekildiklerini
gostermektedir. Eyleyenler semasina goreyse 6znenin nesne(masumiyet)sine kavusma
cabast sorulmus ve tiim Ogrencilerin bu semayr dogru cizmeye devam ettikleri

gozlenmistir.

Baba Hauchecorne'un 6lmeden Onceki son sozleri soruldugunda "kiigiik bir
parca sicimdi, kiiclik bir sicimdi" seklinde yanitlar almaktayiz. Bu sorunun cevabi acgik,
net ve yoruma kapali olmas1 sebebiyle bdyle kisa yanitlar alinmistir. Ogrenciler konuya
hakim durumdadirlar ve Oykiinlin atmosferi icinde adeta birer tanik durumuna

gelmiglerdir.

Ogrencilere baslarindan buna benzer bir olaym gecip gegmedigi, gectiyse ne
yaptiklar1 soruldugunda 6grencilerden yalniz birisi boyle bir deneyim yasadigindan sz
etmistir. Bu O6grenci, ilkokuldayken bir arkadasinin 6gretmenin cilizdanini almakla
suglandigin1 ancak onun almadiginin ortaya ¢ikmasindan bahsetmistir. Okunan oykiiyle
birebir benzerlik gosteren boyle bir deneyim Ggrencinin  dikkatini Oykiide
yogunlastirmasinda etkili olmustur. Ciinkii tanik oldugu bu olay1r uzun ve detayl bir

sekilde kendi climleleriyle yazarak ifade edebilmistir.

Son olarak da 6grencilerden iftira hakkinda ne diisiindiiklerini kisa bir paragrafla
yazmalar1 istenmis ve Ogrencilerin biiyiikk bir kismi katilim saglamistir. Bu soruyla
ogrencilerin okuduklarini artik yazili bir ifadeyle anlatmalar1 istenmistir. Yazida
konusmaya gore daha cok dikkat ve diizen s6z konusu oldugundan ana dilde oldugu
kadar hedef dilde de bu yetinin geligsmis olmas1 gerekmektedir. '"Yaz1 yazma aligkanlig1

kazanan kisi her seyden dnce diizenli diistinme aliskanlig1 kazanacak, saglam bir dil
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kiiltiriine ve zengin bir kelime hazinesine sahip olacaktir" (Ugan, 2008, s.181). Bu
amacla ogrencilerin 6grendikleri yabanci dilde diisiincelerini yaziyla ifade etmelerini

gelistirmek amaglanmustir.

Ogrencilerin Fransizca okuma ve yazma yetilerini dykii yoluyla gelisimini tespit
etmek amagh hazirlanan bu arastirmada Ogrenciler okuma oncesi boliimde dersin
hocasiin yonlendirmesiyle ve metne giris sorulariyla 6nce metni okumaya hazir hale
getirilmistir. Baslarda ilgili ve katilim sayis1 azken sorular ilerledik¢e bu saymin arttigi
gbzlenmistir. Yazarin hayatindan, eserlerinden bahsetmeden yalnizca 6ykii tizerinden

gidilerek 6grenciler tarafsiz ve metin merkezli okumaya tesvik edilmislerdir.

Yazinsal bir metin ¢okanlamli oldugu icin bu tiir metinlere giris her zaman
zordur. Bu yiizden &greticinin rolii ¢ok &nemlidir. Oncelikle okunacak metin dogru
secilmeli ve daha sonra bu metin hakkinda tarihsel, kiiltiirel olgulardan olusan onbilgiler
verilmelidir. Bu nedenle de Oncelikle 6grencilerin merakini harekete gecirecek yorum
sorusu verilmig daha sonra da konu hakkinda Onemli disiiniirlerin sozleri sinif
igerisinde tartisilmistir. Bu diisiiniirlerin sozleri 6grencide metne karst bir giiven ve
merak uyandirmistir. Kelime sorularinin oldugu kisim 6grencilerin ilgili ve alisgkin
olmasi sebebiyle hizlica gegilmistir. Son olarak da oyklniln basligi, sinif igerisinde
hocanin yonlendirmesiyle 6grenciler arasinda tartisilmis, 6grencilerin konuyla alakasiz
bile olsa sicimin kendilerinde neyi c¢agristirdigin1 cesurca ifade edebildikleri

gozlenmistir.

Okuma sonrasi kisimda ise Ogrencilere Oykiideki karakter ve olaylarla ilgili
yoneltilen sorular, onlarin zihninde 6ykiiniin eyleyenler semasini ¢izmis ve verdikleri
dogru cevaplarla da &ykiiyii ¢ok iyi anladiklari tespit edilmistir. Ogrenciler dykiide
bilinmeyen kelimeler {izerinde ¢ok¢a durmamis daha ¢ok konu iizerinde yogunlasmistir.
Bu da 6ykiinin siradan bir ders notu olmadan &grencilerin dikkatlerini ¢ekebildigi ve
kendini okutabildigini gostermektedir. Sonug degerlendirmelerinde 6grencilerin kendi
diisiincelerini ne Olgiide yazili olarak ifade edebildikleri o6l¢iilmiistir. Bu
degerlendirmede yazim hatalar1 yapanlarin metinden yararlanarak daha ileriki sorulara
verdikleri cevaplarda daha diizgiin ciimleler kurabildikleri gézlenmistir. Bu da yazinsal

bir metnin ayni zamanda iyi bir dilbilgisi rehberi oldugunu gostermektedir. Ctunki bu
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sekilde 6grenci hangi ifadenin nerede nasil kullanildigini1 metin i¢inde gorerek 6grenmis

olmaktadir.



BESINCI BOLUM

5. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin amaglar1 dogrultusunda ulasilan sonuglara dayali

Onerilere yer verilmistir.

5.1.Sonuglar

Bu calismada oOgrencilerin Fransizca 0grenme siirecinde yasadiklari ilgisizlik ve
dikkat eksikligi problemi ele anlinmis ve genel olarak dilbilgisi kurallarinin disina
cikamama ve Uiniversiteye is bulma, sayginlik kazanma, daha kolay askerlik yapmak
gibi amagclarla gelinmesi 6grencilerin hedef dilde diisiinme ve kendini ifade etme

yetilerini gelistirememelerine sebep oldugu sonucuna varilmaistir.
Ogrencilerin derse olan katilimlar1 arastirilmis diisiik oldugu tespit edilmistir.

Derste islenen Maupassant'in "Sicim" adli oykiisii 6grencilerin ilgisini ¢ekmis ve

merakini arttirmistir.

Oykii metni dagitildiktan sonra Ogrencilere yoneltilen okuma oncesi sorulart
Ogrenciler i¢in Oykiiyii okumaya hazirlik siireci olusturmus ve onlar1 okuyacaklari

metin hakkinda bilgilendirmistir.
Katilim sayis1 baslarda az iken giderek bu sayimnin arttig1 gézlenmistir.

Ogrencilerin kendi deneyim ve diisiinceleriyle ilgili yoneltilen sorular katilimin

artmasinda énemli bir rol oynamustir.

Okumaya baslamadan once li¢ 6nemli diisiiniiriin (Shakespeare, Cenap Sehabeddin
ve Henry Fielding) 6ykunin konusu (iftira) hakkindaki sézlerinin verilmesi ve
bunlar hakkinda yorum yapmalarinin istenmesi, 6grencilerin hem konu hakkinda
fikir edinmesine yardimci olmus, hem de yorum yapmalarini saglayarak derse olan

katilim1 artirmistir.
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Oykii hakkinda ipucu veren anahtar kelimelerin dnce ciimleler igerisinde verilip
sonra anlamlarmin sorulmasi, 6grencilere anlamini bilmedigi kelimelerin hem ciimle
icinden anlamini tahmin etme yetisini kazandirmis, hem de onlar1 s6zliige bakmaktan
kurtararak dersin sikiciligmi gidermistir. Bu anahtar kelimeler ayni1 zamanda
ogrenciler i¢in 6ykii hakkinda bilgi edinme araci olmustur. Ogrenciler i¢in bu
sorular1 bulmaca gibi eglenceli bulmus ve tamaminin bu sorular1 dogru cevapladigi

gorilmistdr.

Baslik hakkinda 0Ogrencilerden kendilerinde neyi c¢agristirdigi  soruldugunda
dgrencilerin yine biiyiik bir cogunlugu derse katilim saglamustir. ilk sorulara gore
ogrencilerin daha rahat ve ozgiir cevaplar verdikleri gozlenmistir. Bu da oyki
tiirliniin 6grencilerin diisiince diinyalarin1 harekete gegirmeye basladig1 nedeniyledir
denilebilir. Dil egitimi, yazinsal metinler tizerinden gergeklesirse, yazinsal degerler
hem okurun dil egitimine olumlu katkilar saglayarak zenginlik saglar ve hem de
onun soyut diinyasimi etkin kilarak yeni diisiince iiretimlerine olumlu ortamlar

olusturur (Bulbal, 2011, s.63).

Ogrenciler dagitilan &ykiiyii okuyup degerlendirme sorularimi cevaplamislardir.
Alinan yanitlarin biiylik bir kismi dogruyken kiiclik bir kismi yanlis ya da bos
birakilmigtir. Buradan da katilimin yiiksek oldugu anlagilmaktadir.

Ogrencilerden konuyla ilgili kisa bir paragraf yazmalar1 istenmis ve oldukg¢a gercekei
ve oOzgiin cevaplar alinmugtir. Ogrenciler kendi ciimleleriyle cevaplar
verebilmiglerdir. Bu da edebi metinlerin dgrenciye 6zgilin diisiinme ve kendini ifade

edebilme yetilerini kazandirdigin1 gostermektedir.
5.2. Oneriler

e Birinci ve ikinci simiflarda derste parcali oykiiler islenebilir. Bu parcgalar sinif
icerisinde  okutulup  anlattirilabilir.  "Okuyucuyu, okunacak  metnin
uzunlugundan dolay: iirkiitmemek, okumaya bir giris yapabilmek, bir drnekce

sunabilmek ilk nedenler arasindadir” (Ugan, 2008, s.176).

e Ugiincii ve dérdiincii siniflarda ise dykii parca yerine biitiin olarak sunulabilir ve

ogrencilerden bu dykiileri kesitlere ayirarak incelemeleri istenebilir.



67

e Ovykiiler kolaydan zora dogru segilmeli, 6grenciye okudugunu anlayip

anlatabilmesi i¢in firsat verilmelidir.

e Resim, video, ses kayitlar1 gibi gorsel ve isitsel destekler saglanmali, 6grencinin

dikkati oykiiye toplanmalidir.

e Okutulan oykiiler siif igerisinde piyes seklinde oynattirilabilir. Bu sekilde

ogrenmeye daha ¢ok duyunun katilmasi saglanarak kalicilik yakalanabilir.

e Okunacak Oykiiniin donemi, Kkiltirii ve yazart hakkinda bilgi verilerek
ogrencinin daha genis diistinmesi ve daha dogru yorumlamasi saglanabilir.
"Gerekiyorsa kiiltiirel bir konumdan, sinif i¢inde tartisilan, okunan bir anlatinin

yazildig1 kiiltiirel donemden s6z edilebilir” (Ugan, 2008, s.179).

e Yazar olaganiistii bir kahraman gibi 6n plana ¢ikarilmamali 6grencilerin dykiiyii
metin merkezli okumasi1 ve daha elestirel bir bakis acisina sahip olmasi

saglanmalidir.

Sonug olarak dil derslerinde edebi metinlerin yardimci bir dokiiman olarak
kullanilmasmin 6grencilerin dil egitimlerine blyldk bir katki saglayacagi agiktir.

Calismanin ilgililere yardimci olmasi dileklerimizle...
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EKLER

EK. 1. GUY DE MAUPASSANT'IN LA FICELLE ADLI KISA
OYKUSU

LA FICELLE

Sur toutes les routes autour de Goderville, les paysans et leurs femmes s'en
venaient vers le bourg, car c'était jour de marché. Les males allaient, a pas
tranquilles, tout le corps en avant a chaque mouvement de leurs longues jambes
torses, déformées par les rudes travaux, par la pesée sur la charrue qui fait en méme
temps monter I'épaule gauche et dévier la taille, par le fauchage des blés qui fait
écarter les genoux pour prendre un aplomb solide, par toutes les besognes lentes et
pénibles de la campagne. Leur blouse bleue, empesée, brillante, comme vernie,
ornée au col et aux poignets d'un petit dessin de fil blanc, gonflée autour de leur
torse osseux, semblait un ballon prét a s'envoler, d'ou sortait une téte, deux bras et

deux pieds.

Les uns tiraient au bout d'une corde une vache, un veau. Et leurs femmes,
derriere I'animal, lui fouettaient les reins d'une branche encore garnie de feuilles,
pour hater sa marche. Elles portaient au bras de larges paniers d'ou sortaient des
tétes de poulets par-ci, des tétes de canards par-la. Et elles marchaient d'un pas plus
court et plus vif que leurs hommes, la taille seche, droite et drapée dans un petit
chéle étriqué, épinglé sur leur poitrine plate, la téte enveloppée d'un linge blanc collé

sur les cheveux et surmontée d'un bonnet.

Puis un char & bancs passait, au trot saccadé d'un bidet, secouant étrangement
deux hommes assis cote a cbte et une femme dans le fond du véhicule, dont elle

tenait le bord pour atténuer les durs cahots.

Sur la place de Goderville, c'était une foule, une cohue d’humains et de bétes
mélangés. Les cornes des beeufs, les hauts chapeaux a longs poils des paysans riches
et les coiffes des paysannes émergeaient a la surface de I'assemblée. Et les voix

criardes, aigués, glapissantes, formaient une clameur continue et sauvage que
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dominait parfois un grand éclat poussé par la robuste poitrine d'un campagnard en

gaieté, ou le long meuglement d'une vache attachée au mur d'une maison.

Tout cela sentait I'étable, le lait et le fumier, le foin et la sueur, dégageait cette

saveur aigre, affreuse, humaine et bestiale, particuliére aux gens des champs.

Maitre Hauchecorne, de Bréauté, venait d'arriver a Goderville, et il se dirigeait
vers la place, quand il apercut par terre un petit bout de ficelle. Maitre Hauchecorne,
économe en vrai Normand, pensa que tout était bon a ramasser qui peut servir ; et il
se baissa péniblement, car il souffrait de rhumatismes. Il prit par terre le morceau de
corde mince, et il se disposait a le rouler avec soin, quand il remarqua, sur le seuil de
sa porte, maitre Malandain, le bourrelier, qui le regardait. Ils avaient eu des affaires
ensemble au sujet d'un licol, autrefois, et ils étaient restés fachés, étant rancuniers
tout deux. Maitre Hauchecorne fut pris d'une sorte de honte d'étre vu ainsi par son
ennemi, cherchant dans la crotte un bout de ficelle. Il cacha brusquement sa
trouvaille sous sa blouse, puis dans la poche de sa culotte ; puis il fit semblant de
chercher encore par terre quelque chose qu'il ne trouvait point, et il s'en alla vers le

marché, la téte en avant, courbé en deux par ses douleurs.

Il se perdit aussitdt dans la foule criarde et lente, agitée par les interminables
marchandages. Les paysans tataient les vaches, s'en allaient, revenaient, perplexes,
toujours dans la crainte d'étre mis dedans, n'osant jamais se décider, épiant I'eeil du

vendeur, cherchant sans fin a découvrir la ruse de I'homme et le défaut de la béte.

Les femmes, ayant posé a leurs pieds leurs grands paniers, en avaient tiré leurs

volailles qui gisaient par terre, liées par les pattes, I'ceil effaré, la créte ecarlate.

Elles écoutaient les propositions, maintenaient leurs prix, l'air sec, le visage
impassible, ou bien tout a coup, se décidant au rabais proposé, criaient au client qui

s'éloignait lentement :
- C'est dit, mait'Anthime. J'vous l'donne.

Puis peu a peu, la place se dépeupla et I'angélus sonnant midi, ceux qui
demeuraient trop loin se répandirent dans les auberges.



72

Chez Jourdain, la grande salle était pleine de mangeurs, comme la vaste cour
était pleine de vehicules de toute race, charrettes, cabriolets, chars a bancs, tilbury,
carrioles innommables, jaunes de crotte, déformées, rapiécees, levant au ciel,

comme deux bras, leurs brancards, ou bien le nez par terre et le derriére en l'air.

Tout contre les dineurs attablés, I'immense cheminée, pleine de flamme claire,
jetait une chaleur vive dans le dos de la rangée de droite. Trois broches tournaient,
chargées de poulets, de pigeons et de gigots ; et une délectable odeur de viande rétie
et de jus ruisselant sur la peau rissolée, s'envolait de I'atre, allumait les gaietés,

mouillait les bouches.

Toute l'aristocratie de la charrue mangeait la, chez mait' Jourdain, aubergiste et

maquignon, un malin qui avait des écus.

Les plats passaient, se vidaient comme les brocs de cidre jaune. Chacun racontait
ses affaires, ses achats et ses ventes. On prenait des nouvelles des récoltes. Le temps

était bon pour les verts, mais un peu mucre pour les bles.

Tout a coup le tambour roula, dans la cour, devant la maison. Tout le monde
aussitot fut debout, sauf quelques indifférents, et on courut a la porte, aux fenétres,

la bouche encore pleine et la serviette a la main.

Aprés qu'il eut terminé son roulement, le crieur public langa d'une voix

saccadée, scandant ses phrases a contretemps :

- 1l est fait assavoir aux habitants de Goderville, et en géneéral a toutes les personnes
présentes au marché, qu'il a été perdu ce matin, sur la route de Beuzeville, entre neuf
heures et dix heures, un portefeuille en cuir noir contenant cing cents francs et des
papiers d'affaires. On est prié de le rapporter a la mairie, incontinent, ou chez maitre

Fortuné Houlbréque, de Manerville. 1l y aura vingt francs de récompense.

Puis I'nomme s'en alla. On entendit encore une fois au loin les battements sourds

de l'instrument et la voix affaiblie du crieur.

Alors on se mit a parler de cet événement, en énumérant les chances gu'avait

maitre Houlbréque de retrouver ou de ne pas retrouver son portefeuille.
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Et le repas s'acheva. On finissait le café, quand le brigadier de gendarmerie parut sur

le seuil.

Il demanda :

- Maitre Hauchecorne, de Bréauté, est-il ici ?

Maitre Hauchecorne, assis a I'autre bout de la table, répondit :
- Me V'la.

Et le brigadier reprit :

- Maitre Hauchecorne, voulez-vous avoir la complaisance de m'accompagner a la

mairie ? M. le maire voudrait vous parler.

Le paysan, surpris, inquiet, avala d'un coup son petit verre, se leva et, plus courbé
encore que le matin, car les premiers pas apres chaque repos étaient particulierement

difficiles, il se mit en route en répétant:
-Me V'la, me via!

Et il suivit le brigadier. Le maire I'attendait, assis dans un fauteuil. C'était le notaire

de I'endroit, homme gros, grave, a phrases pompeuses.

- Maitre Hauchecorne, dit-il, on vous a vu ce matin ramasser, sur la route de
Beuzeville, le portefeuille perdu par maitre Houlbreque, de Manerville. Le
campagnard, interdit, regardait le maire, apeuré déja par ce soupgon qui pesait sur

lui, sans qu'il comprit pourquoi.

- Mé, mé, j'ai ramassé ¢u portafeuille ?

- Oui, vous-méme.

- Parole d'honneur, j' n'en ai seulement point eu connaissance.
- On vous a vu.

- On m'avu, mé ? Qui ¢a qui mavu ?

- M. Malandain, le bourrelier.
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Alors le vieux se rappela, comprit et, rougissant de colére.
- Ah l'im'avu, ¢umanant ! I m'a vu ramasser ct'e ficelle-1a, tenez, m'sieu le Maire.

Et fouillant au fond de sa poche, il en retira le petit bout de corde. Mais le maire,

incrédule, remuait la téte :

- Vous ne me ferez pas accroire, maitre Hauchecorne, que M. Malandain, qui est un

homme digne de foi, a pris ce fil pour un portefeuille ?
Le paysan, furieux, leva la main, cracha de c6té pour attester son honneur, répétant :

- C'est pourtant la vérité du bon Dieu, la sainte vérité, m'sieu le Maire. La sur mon

ame et mon salut, je I'répéte.
Le maire reprit :

- Aprés avoir ramassé I'objet, vous avez méme encore cherché longtemps dans la

boue si quelque piéce de monnaie ne s'en était pas échappée.
Le bonhomme suffoquait d'indignation et de peur.

- Si on peut dire 1... si on peut dire !...des menteries comme ¢a pour dénaturer un

honnéte homme ! Si on peut dire !...

Il eut beau protester, on ne le crut pas. Il fut confronté avec M. Malandain, qui
répéta et soutint son affirmation. Ils s'injurierent une heure durant. On fouilla, sur sa

demande, maitre Hauchecorne. On ne trouva rien sur lui.

Enfin le maire, fort perplexe, le renvoya, en le prévenant qu'il allait aviser le parquet

et demander des ordres.

La nouvelle s'était répandue. A sa sortie de la mairie, le vieux fut entouré, interrogé
avec une curiosité sérieuse et goguenarde, mais ou n'entrait aucune indignation. Et il

se mit a raconter I'histoire de la ficelle. On ne le crut pas. On riait.

Il allait, arrété par tous, arrétant ses connaissances, recommengant sans fin son récit

et ses protestations, montrant ses poches retournées, pour prouver qu'il n‘avait rien.

On lui disait :
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- Vieux malin, va !

Et il se fachait, s'exaspérant, enfiévré, désolé de n'étre pas cru, ne sachant que faire,

et contant toujours son histoire.

La nuit vient; Il fallait partir. Il se mit en route avec trois voisins a qui il montra la
place ou il avait ramassé le bout de corde ; et tout le long du chemin il parla de son

aventure.

Le soir, il fit une tournée dans le village de Bréaute, afin de la dire a tout le monde.

Il ne rencontra que des incrédules.

Il en fut malade toute la nuit. Le lendemain, vers une heure de I'apres-midi, Marius
Paumelle, valet de ferme de maitre Breton, cultivateur a Ymauville, rendait le

portefeuille et son contenu & maitre Houlbréque, de Manerville.

Cet homme prétendait avoir en effet trouvé I'objet sur la route ; mais ne sachant pas

lire, il I'avait rapporté a la maison et donné a son patron.

La nouvelle se répandit aux environs. Maitre Hauchecorne en fut informé. 1l se
mit aussitdt en tournée et commenca a narrer son histoire complétée du

dénouement. Il triomphait.

- C'qui m'faisait deuil, disait-il, c'est point tant la chose, comprenez-vous ; mais c'est

la menterie. Y arien qui vous nuit comme d'étre en réprobation pour une menterie.

Tout le jour il parlait de son aventure, il la contait sur les routes aux gens qui
passaient, au cabaret aux gens qui buvaient, a la sortie de I'église le dimanche
suivant. 1l arrétait des inconnus pour la leur dire. Maintenant il était tranquille, et
pourtant quelque chose le génait sans qu'il sOt au juste ce que c'était. On avait l'air
de plaisanter en I'écoutant. On ne paraissait pas convaincu. Il lui semblait sentir des

propos derriere son dos.

Le mardi de l'autre semaine, il se rendit au marché de Goderville, uniqguement

poussé par le besoin de conter son cas.

Malandain, debout sur sa porte, se mit a rire en le voyant passer. Pourquoi ?
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Il aborda un fermier de Criquetot, qui ne le laissa pas achever et, lui jetant une tape
dans le creux de son ventre, lui cria par la figure : "Gros malin, va!" Puis lui tourna

les talons.

Maitre Hauchecorne demeura interdit et de plus en plus inquiet. Pourquoi l'avait-on

appelé "gros malin” ?

Quand il fut assis a table, dans I'auberge de Jourdain, il se remit a expliquer I'affaire.

Un maquignon de Montivilliers lui cria :

- Allons, allons, vieille pratique, je la connais, ta ficelle !
Hauchecorne balbutia :

- Puisqu'on I'a retrouvé cu portafeuille ?

Mais l'autre reprit :

- Tais-toi, mon pé, y en a qui trouve et y en a un qui r'porte. Ni vu ni connu, je

t'embrouille !

Le paysan resta suffoqué. Il comprenait enfin. On l'accusait d'avoir fait reporter le

portefeuille par un compeére, par un complice.

Il voulut protester. Toute la table se mit a rire. Il ne put achever son diner et s'en

alla, au milieu des moqueries.

Il rentra chez lui, honteux et indigné, étranglé par la colére, par la confusion,
d'autant plus atterré qu'il était capable, avec sa finauderie de Normand, de faire ce
dont on l'accusait, et méme de s'en vanter comme d'un bon tour. Son innocence lui
apparaissait confusément comme impossible a prouver, sa malice étant connue. Et il

se sentait frappé au coeur par l'injustice du soupgon.

Alors il recommenca a conter I'aventure, en allongeant chaque jour son récit,
ajoutant chaque fois des raisons nouvelles, des protestations plus énergiques, des
serments plus solennels qu'il imaginait, qu'il préparait dans ses heures de solitude,
I'esprit uniquement occupé par I'histoire de la ficelle; On le croyait d'autant moins

que sa defense était plus compliquée et son argumentation plus subtile.
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- Ca, c'est des raisons d'menteux, disait-on derriére son dos.
Il le sentait, se rongeait les sangs, s'épuisait en efforts inutiles.
Il dépérissait a vue d'oeil.

Les plaisants maintenant lui faisaient conter “la Ficelle™ pour s'amuser, comme on
fait conter sa bataille au soldat qui a fait campagne. Son esprit, atteint a fond,
s'affaiblissait.

Vers la fin de décembre, il s'alita.

Il mourut dans les premiers jours de janvier et, dans le délire de I'agonie, il attestait

son innocence, répétant :

- Une 'tite ficelle ...une 'tite ficelle ... t'nez, la voila, m'sieu le Maire. (Maupassant,
1959, 165-174)

25 novembre 1883.
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EK. 2. GUY DE MAUPASSANT'IN LA FiCELLE ADLI KISA
OYKUSUNUN TURKCE TERCUMESI

sicim

Koyliilerle karilari, Goderville'in etrafindaki biitiin yollardan kasabaya dogru
geliyorlardi. Clinkii pazar vardi. Erkekler yorucu islerle sol omuzu kaldirtip beli
carpitan saban tutma ile durus saglam olsun diye dizleri birbirinden ayirtan bugday
bigmesiyle, koyiin biitiin agir aksak ve zahmetli isleriyle bi¢imlerini kaybetmis uzun
ve egri bacaklarinin her hareketinde biitiin viicutlar1 6ne diiserek rahat rahat
ilerliyorlardi. Kolalanmis cilali gibi parlamig yakalarina ve kolllarina beyaz iplikten
birer kicuk resim islenmis, kemikli bedenleri iizerinde kabarmis mavi gémlekleri

iginden bir bas, iki kol ve iki ayak ¢ikan, ugmaya hazir birer balona benziyordu.

Bazilan elerinde urgan, pesleri sira bir inek veya bir dana siiriikliiyordu. Karilari
da arkada, daha hizl yiiriisiin diye hayvanin bogiirlerini heniiz yapraklar {izerinde
bir dalla kamg¢iliyorlardi. Bir taraftan da kollarinda surasindan pili¢, burasindan
ordek baslar1 ¢ikan biiyiik sepetler gotiiriiyorlardi. Kuru ve dik viicutlari, yassi
goguslerinin iizerinde ignelenmis kiiciik ve dar bir sala sarili, baslar saglarina
yapisik bir beyaz bezle ortiilii, tepeleri takkeli erkeklerinden daha kisa ve daha canli

adimlarla yiiriiyorlardh.

Arkasindan ig¢ine karsilikli iki sira konmus bir yiik arabasi yan yana oturan iki
adamla dipte siddetli sarsintilarindan korunmak i¢in kenarlarina tutunan bir kadini

midillisinin aksak tiris1 ile acayip bir sekilde hoplata hoplata geciyordu.

Goderville meydaninda bir yigin halk, insan1 hayvani birbirine karismis bir
kalabalik vardi. Okiizlerin boynuzlar1 zengin koyliilerin uzun tiiylii yiiksek
sapkalari, koyli kadinlarin bagliklar1 kalabaligin iistiinde sivriliyordu. Keskin, ince,
cirlak sesler bazen neselenmis bir koyliiniin kuvvetli gégsiinden kopan biiyiik bir
kahkahanin, bazen de bir evin duvarina bagl bir inegin uzun uzun bodglirmesinin

dindirdigi vahsi ve siirekli bir ugultu meydana getiriyordu.
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Her sey ahur, siit ve giibre, kuru ot ve ter kokuyor, kir insanlarina mahsus o eksi,

o agir insan ve hayvan kokusunu etrafa yayiyordu.

Bréauté'li baba Hauchecorne, Goderville'e heniiz varmigti. Meydana dogrulacagi
sirada yerde kiictlik bir sicim pargas1 gordii. Hakiki bir Normandiyali tutumunda olan
baba Hauchecorne, ise yarar her seyin toplamaya degdigini diisiindii. Romatizmasi
oldugu i¢in zahmetle egildi. Ince ip parcasim yerden aldi. Tam onu dikkatle sarmaya
hazirlanirken sara¢ Malandin ustanin kapisinin esiginde kendisine baktigin fark etti.
Evvelce bir yular yiiziinden aralarinda maraza ¢ikmisti ve ikisi de kinci oldugundan
kiis kalmiglardi. Baba Hauchecorne diismaninin kendisini boyle camurdan bir sicim
parcasi cikarir gérmesinden bayagi utandi. Buldugunu ¢arcabuk gémleginin altina
sonra da kisa pantolonunun cebine sakladi. Arkasindan yerde yine bir sey ariyor ve

bulamiyor gibi yapt1 ve basi ilerde agridan iki biikliim pazara dogru gitti.

Bitmez pazarliklarla ¢alkalanan samatali ve durgun kalabaliin icinde o hemen
kayboldu. Koyliler inekleri yokluyor, teredditle daima kafese konmak korkusu
iginde karar vermeye hig¢ cesaret edemeden, saticinin géziiniin igine bakarak, boyuna
insanin hilesini ve hayvanin kusurunu kesfe calisarak gidiyor ve sonra yine geri

geliyorlardi.

Kadinlar biiylik sepetlerini bosaltarak ayaklarinin dibine koymuslar, ayaklar

bagli, gdzleri saskin, ibikleri morarmis kiimes kuslarini yere dizmislerdi.

Verilen fiyatlar1 dinliyorlar, tavirlar1 soguk, yiizleri donuk, kendi fiyatlarimi ileri
siiriiyorlar, yahut da kirik fiyati birdenbire kabul ederek agir agir uzaklasan

miisteriye haykiriyorlardi:
-Hadi 6yle olsun baba Anthime; o fiyata veriyorum!

Sonra meydan yavas yavas tenhalastt ve ¢can 6gle duasini ¢alinca ¢ok uzaktan

gelenler hanlara dagildi.

Jourdain'de genis avluya her cinsten tasit, yiik arabasi, fayton, yar1 yiik ve yari
binek arabasi, iki tekerlekli, iistii a¢ik binek arabasi, ¢gamurdan sapsar1 parga ekli,

bicimsiz, ¢ifte oklarin1 gdokyiiziine ikiser kol gibi kaldirmis, yahut da burnu yerde,
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arkas1 havada birsiirii hafif yiik arabasidoldurdugu gibi biiyiik salon da yemek

yiyenlerle dolmustu.

Masaya oturanlarin tam karsisinda, kocaman ocak, parlak bir atesle dolu, sag
siradakilerin sirtina kuvvetli bir sicaklik piiskiiriiyordu. Pilig, glivercin, hayvan budu
gecirilmis ii¢ sis doniip duruyor ve nefis bir kizartma, kizarmis derinin iizerinden
siiziilen bir yag kokusu ocaktan c¢ikarak neseleri tutusturuyor, agizlar

sulandiriyordu.

Biitlin sabah kalontorlar1 orada, hatir1 sayilir bir altin babs1 olan hanci ve cambaz

Jourdain ustanin ditkkaninda yemek yiyordu.

Tabaklar geciyor, sar1 elma sarab1 ¢amcaklar1 gibi onlar da bosaliyordu. Herkes
isini, ne alip ne sattigin1 anlatiyordu. Mahsul havadisleri 6greniliyordu. Hava

yesillikler i¢in 1yi fakat ekin i¢in biraz uygunsuzdu.

Birdenbire avluda binanin Oniinde trampete calindi. Birkag¢ tasasiz bir tarafa

herkes firlad1 ve lokma agizda peskir elde, kapiya, pencerelere kostu.

Tellal trampete calisinmi bitirdikten sonra kah yiikselen, kah alcalan bir sesle,

climlelerini yersiz yersiz bdlerek haykirdi:

-Goderville halkina ve umumiyetle pazarda bulunan herkese, bu sabah,
Beuzeville yolu iizerinde saat dokuzla on arasinda, icinde bes yliz frankla bazi is
kagitlar1 bulunansiyah mesinden bir clizdan kaybedildigi ilan olunur. Bunun hemen
belediye dairesine, yahut da Manville'den baba Fortuné Houlbréque'e getirilmesi

rica olunur. Miikafat1 yirmi franktir.

Sonra adam gitti. Uzakta trampetinin boguk giiriiltiisii ve tellalin zayiflayan sesi

bir kere daha duyuldu.

Bunun iizerine baba Houlbréque'in ciizdanini bulamamasina ne kadar ihtimal
oldugu sayilip dokiilerek hep bu hadiseden bahsedilmeye baslandi. Ve yemek bitti.

Kahvenin sonu da alinirken esikte jandarma onbasis1 goriindii.

-Bréauté'den daha Hauchecorne burada mi? diye sordu.
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Masanin 6teki ucuna oturmus olan baba Hauchecorne cevap verdi:
-Buradayim.
Onbast:

-Baba Hauchecorne, dedi; benimle liitfen belediyeye gelir misiniz? Bay baskan

sizinle goriismek istiyor.

Koylii sagirmis, meraklanmig, kiiciik fincanim1 bir yudumda bosaltti, ve her
dinlenmeden sonra attig1 ilk adimlar ona pek zor geldigi i¢in sabahkinden daha iki

buklim:

-Geliyorum, geliyorum; diye tekrarlayarak yola diiziildii ve onbasinin pesinden

gitti.

Belediye baskani bir koltuga oturmus onu bekliyordu. Kendisi oranin noteri idi.

Iri, ciddi, liigat paralar bir adamda.

-Baba Hauchecorne, dedi; Manville'den baba Houlbréque'in kaybettigi cilizdani

sizin bu sabah Beuzeville yolu {izerinde buldugunuzu gérmiisler.

Koylii ne diyecegini sasirmis, nasil oldugunu anlamadan iizerine ¢oken bu siiphe

ile simdiden korkmus, bagkana bakiyordu.
-Ben, ben mi bu cilizdan1 bulmusum?
-Evet siz.
-Serefsizim, haberim bile yok.
-Ama gormiisler.
-Beni, beni mi gérmiisler? Kim bu beni géren?
-Sarag bay Malandain.
Ihtiyar o vakit hatirladi, anladi1 ve hiddetten kizarak:

-Ah! dedi; o asagilik herif beni gormiis ha? Onun aldigimi1 gordigi sey, iste su

sicim bay bagkan.



82

Ve cebinin dibini karnigtirarak kiiciik ip parcasini ¢ikardi. Fakat kolay kolay

inanmayan belediye baskan1 basini salliyordu.

-Sozune guvenilir bir adam olan bay Malandain'in bu sicimi clizdan

sanabilecegine beni inandiramazsiniz, baba Hauchecorne.

Koylii kizgin kizgin elini kaldirdi, serefli bir insan oldugunu iyice eblirtmek igin

yan tarafa tikardd..

-Bununla beraber Allah'in bildigi hakikat, asil hakikat bundan ibaret, bay bagkan,

diye tekrarladi; boyle degilse suradan sag selamet ¢ikmayayim.
Belediye baskan1 devam etti:

-Hatta onu aldiktan sonra ¢amurda uzun zaman, bir para yuvarlanmis olmasin

diye aranmisgsiniz.
Adamcagiz nefret ve korkudan tikaniyordu.

-Bunlar da soylenebiliyor ha? Namuslu bir adami lekelemek icin boyle yalanlar

da uydurulabiliyor ha? uyduruluyor ha?...

Bosuna tepindi. Kimse kendisine inanmadi. Bay Malandain'le yiizlestirildiler. O,
ifadesini tekrarladi ve bunda israr etti. Bir saat birbirlerine sovduiler. Onun

istemesiyle baba Hauchecorne'un {iistli arandi. Bir sey bulunamadi.

Nihayet belediye baskani, biiylik bir tereddiit i¢inde, adliyeye haber verecegini ve

emir isteyecegini s0yleyerek Hauchecorne'u birakti.

Havadis yayilmisti. Thtiyar, belediyeden ¢ikarken ciddi veya sakaci, fakat icine
hi¢ nefret karismayan bir merakla ¢evrildi, sorguya ¢ekildi. O da sicim hikayesini
anlatmaya koyuldu. Kimse inanmadi, hep giiliiyorlardi. Adamcagiz herkes
tarafindan durdurularak biitlin tanidiklarin1 kendisi durdurarak hikayesine ve
midafalarina hep yeniden baslayarak, bir ¢6p almadigini ispat etmek igin tersine

cevrilmis ceplerini gostererek yliriiyordu. Ona:

-Ihtiyar kurt sen de! diyorlard.
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O da kiziyor, Ofkeleniyor, inanilmamaktan harap, hasta, ne yapacagim

bilmeyerek durmadan hikayesini anlatryordu.

Aksam oldu, gitmek gerekiyordu. Beraber yola ¢iktig1 iic komsuya ip parcasin
buldugu yeri gosterdi. Yolda da hep basindan gecenden bahsetti. Bunu herkese
sOylemek icin de gece Bréauté koyiinii dolasti bir inanana rastlamadi. Biitiin gece

hasta oldu.

Ertesi giin Ymauville ¢iftgilerinden baba breton'un ¢iftlik usagi Marius Paumelle,
Ogleden sonra bire dogru, cilizdanla igindekileri Manaville'den baba Houlbréque'e
geri veriyordu. Hakikat bu adami ciizdan1 yolda buldugunu iddia ediyordu. Okuma

bilmedigi i¢in onu eve gotiirmiis, efendisine vermisti.

Haber etrafa yayildi. Baba Hauchecorne'a da ulasti. O da hemen dolasmaya ¢ikti

ve hikayesini sonu ile birlikte anlatmaya basladi. Kazanmisti.

-Bana agir gelen sey, diyordu; meselenin hi¢ de kendisi degildi anliyor musunuz.
Sadece yalancilikti. Insan igin yalan yiiziinden nefrete ugramaktan daha zararli bir

sey olamaz.

Biitlin giin basindan geceni anlatti. Onu yollarda gelene gegene anlatiyor,
meyhanede icenlere anlatiyor, ertesi pazar kiliseden ¢ikarken anlatiyordu. Anlatmak
icin tanimadigi kimseleri bile durduruyordu. Artik rahatti. Bununla beraber ne
oldugunu dogru diiriist bilmedigi bir sey onu liziiyordu. Kendisini dinlerken sanki
egleniyorlardi. Kimse inanmisa benzemiyordu. Ona arkasindan sdyleniyorlar gibi

geliyordu.

Ertesi sali surf durumunu anlatmak ihtiyaciyla Goderville pazarina gitti.

Kapisinin 6niinde duran Malandain, onun gegtigini goriince giilmeye basladi. Ni¢in?

Criquetot'lu bir ¢iftlik sahibine yaklasti. Adam bitirmesini bile beklemeden onun
gobegine bir fiske vurarak yiiziine karsi: "Ah koca kurt!" diye sdylendi sonra ¢ekildi
gitti.

Baba Hauchecorne sasirmis kalmisti. Gittikge de meraklandi. Kendisine neden

"koca kurt" diyorlardi?
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Jourdain'in haninda sofraya oturdugu vakit yine isi anlatmaya basladi.

Montivilles'li bir cambaz kendisine:
-Haydi, haydi, eski hava, diye seslendi; senin sicim masalini biliyoruz!
Hauchecorne kekeledi:
-Bulundu ya su ciizdan!
Fakat oteki:

-Kes, babam dedi; bir bulan var, bir de getiren. Ne goriilmiis, ne bilinmis;

karigsmis iste.

Koyl soluksuz kaldi. Nihayet anlatiyordu. Ona ciizdan1 bir yardakg¢iya, bir

ortagi gotlirmiis olmak sucunu bulastirtyorlardi.
Kabul etmemek istedi. Biitiin masa giilmeye basladi.
Yemegini bitiremedi ve alaylar sirasinda ¢ikip gitti.

Evine mahgup ve kiiskiin hiddet ve utangactan nefesi tikanmig bir halde dondii.
Kendisine atilan sugu bir Normandiyali kurnazligiyla pek hala isleyebilecek hatta
miikemmel bir oyun oynamig gibi bir de bununla dviinebilecek bir tabiatta olusu idi.
Seytanligini herkes bildigi icin masumlugunu ispat etmek ona asag1 yukar1 imkansiz
gibi goriiniiyor ve beslene siiphenin haksizligi karsisinda ta kalbinden vurgun

oldugunu duyuyodu.

O vakit meseleyi her giin biraz daha uzatarak kafasi hep sicim hikayesiyle
mesgul oldugu icinher defasinda yalnizken diislinlip hazirladig1 yeni sebepler daha
canli miidafalar daha etrafli yeminler katarak tekrar anlatmaya basladi. Miidafaasi
ne kadar giriftlesir delilleri ne kadar incelirse adama inanmis o kadar azaliyordu.

Akasindan:
-Bunlar hep yalanci agzi, diyorlardi.

O bunu hissediyor, i¢in kan agliyor bosu bosuna gayretten tiikeniyordu.
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Adam goz gore gore eriyordu. Alaycilar artik ona atese girmis bir ere savasi
anlattirir gibi "sicim"i sdylettiriyorlardi. Adamin temelinden sarsilan beyni gittik¢e

sulaniyordu.

Zavalli aralik ayinin sonlarinda yataga diistii. Ocak aynin ilk giinlerinde de 6ld.
Can c¢ekisirken sayikliyor, masumlugunu tekrar tekrar belirtiyordu: Kiigiik bir

sicim...igte bakin bay bagkan...kii¢lik bir sicim.
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EK 3. OGRENCILERE DAGITILAN OKUMA ONCESI SORULARI

LAFICELLE
GUY DE MAUPASSANT
AVANT DE LIRE

Discutez ces questions avec vos amis

e Calomnier a quelqu'un, pourquoi est-il accepté comme une mauvaise

attitude?

Est-ce que vous avez témoigné une calomnie dans votre milieu? Si oui, qu'est-ce

gue vous avez fait dans cette situation?

Plusieurs hommes ont parlé sur le sujet de calomnie. Lisez ces citations ci-dessous

et discutez les questions avec votre partenaire.

"Une calomnie fait naitre des autres

calomnies et demeure pour toujours dans la
place ou elle s'est établie." Sshakespeare

1564-1616

"La calomnie est une arme plus cruelle qu'une
épée. Parce que la casse de la calomnie ne
s'améliore jamais." Henry Fielding

1707-1754
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"L'homme ce qui veut calomnier quelqu’un,
souille soi-méme toujours." Cenap Sehabeddin

1870-1936

e De quoi s'agit-il dans ces citations?

e Vous étes d'accord avec ces citations? Si oui, pourquoi?

VOCABULAIRE

[EEN

. Le paysan doit travailler dans le champ pour gagner sa vie.
2. Le soldat a tiré son arme pour tuer son ennemi.
3. Nos decisions dirigent nos vies toujours.

4. L'aristocratie avait une place importante dans la régime en Europe dans la passe.

ol

. Il est difficile de tromper des hommes incrédules.
6. En effet toutes les choses étaient un malentendu.

7. Ma grande mere nous narrait des histoires sur Keloglan quand nous étions des

enfants.

8. Le patre continuait a mentir aux paysans.

9. Il se mit & rire quand il a vu que son ami portait un blouson qui est petit pour lui.
10. La situation était si honteuse que I'hnomme n'a pas pu rester dans le village.

11. La mére n’apercoit absolument pas I'injustice que son mari fait.

12. Le soupcon lui a fait malade enfin.

13. L'homme a fait plus d'efforts afin qu'il prouve son innocence.
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(adj.) ce qui exprime la honte.

(n.f.) Forme du gouvernement ou le pouvoir souverain

appartient a un petit nombre de personnes et particuliérement a une classe

héréditaire.

C.

(v.tr) Conduire ou mener comme un maitre ou un chef

responsable.

d.

(adj. et n.)Hommes et femmes qui vivent a la campagne et

qui s'occupant des travaux des champs.

€.

(v. tr.) Amener vers soi-méme une extrémité ou éloigner

les extrémités de (qqgch.), de maniere a étendre.

(n.f.) Manque de juste.

(adj et n.) Qui se laisse difficilement.

(v. tr.) Raconter une histoire.

(n. m.) Opinion qui fait attribuer a gqgn des actes ou

intentions blamables.

j.

bouche.

k.

explication.

(v. intr.) Exprimer la gaieté par un mouvement de la

(adv.) on s’emploie pour introduire un argument, une

(n. f.) Etat d'une personne qui n'est pas coupable.

(v. intr.) Exprimer une chose fausse.

Vous allez étudier une histoire écrite par Guy de Maupassant, qui est

considérée important dans la littérature francaise. Lisez le titre et écrivez deux

phrases que vous devinez sur I'histoire et a propos de ce dont il s’agit.
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2.

Ek 4. Ogrencilere Dagitilan Okuma Sonrasi Sorulari
REPONDEZ A CES QUESTIONS SUR L'HISTOIRE DE LA FICELLE.

1. De quoi s'agit-il dans cette histoire?

2. le Maitre Hauchecorne, qui est-ce?

3. Pourquoi on s'appelle Hauchecorne comme *'vrai Normand**?

4. Malandain, qui est-ce?

5. Pourquoi Hauchecorne a-t-il pris un petit bout de ficelle?

6. Que fait-il quand il s'est rendu compte d'étre vu par Malandain dans le

moment ou il prenait la ficelle? Pourquoi?

7. Pourquoi les gendarmes ont-ils interroge Hauchecorne?

8. Quel est I’événement qui cause a Hauchecorne étre questionné par les

gendarmes?
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9. Qui a dénoncé Hauchecorne aux gendarmes?

10. Pourquoi aucune personne n'a-t-elle pas cru a Hauchecorne alors que la

vérité s'est révélé ?

11. Qu'est-ce qu'il arrive a Hauchecorne plu tard?

12. Quels sont les derniers mots que Hauchecorne a dit en fin de sa vie?

13. Vous avez eu témoin d'un événement semblable? Si oui, qu'est-ce que vous

avez fait?

14. Que pensez-vous de la calomnie? Ecrivez un paragraphe court sur ce sujet.
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