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ONSOZ
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OZET
DOKTORA TEZi

Smif i¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Dis1 Aktif Ogrenmeler: Bir Meta-Sentez
Calismasi

SOZER, Yusuf
Dicle Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali
Tez Danmismani: Prof. Dr. Behget ORAL
Diyarbakir-2015, xix + 329 sayfa

Bu calismanin amaci, Tirkiye’deki ilkogretim kurumlarinda sinif i¢i 6grenmeleri
destekleyen okul disi aktif 6grenmelerin mevcut durumunu, alanda yapilan arastirmalarin

bulgularina dayali olarak meta-sentez yontemi ile degerlendirmektir.

Bu caligmanin verileri, meta-senteze dahil edilme 6lgiitlerini saglayan 2004-2014 yillari
arasinda gerceklestirilmis 61 lisansiistii tezden elde edilmistir. Bu tezlerin 6rneklemlerinde yer
ogrenci toplami 6080, 6gretmen toplami ise 3077 dir. Bu ¢alismanin sorular1 dogrultusunda,
tezlerdeki nicel ve nitel bulgular kodlanarak temalar olusturulmustur. Kodlama giivenirligi
icin yapilan analizlerde; kodlayicilar arasi giivenirlik degeri %93 ve tek kodlayic1 zamana
bagl (intra-coder) kodlama giivenirligi %97 bulunmustur. Kodlama islemi sonucunda temalar
altinda toplanan nicel bulgular yiizde ve aritmetik ortalama islemleri, nitel bulgular ise
betimsel analiz yontemi kullanilarak once kendi aralarinda sentezlenmis ardindan nicel ve
nitel bolimlerden elde edilen sentez bulgular birlestirilerek temalara iliskin meta-sentez

bulgulara ulasilmistir. Bu ¢alismada elde edilen bulgular sunlardir:

v Sinif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul disi aktif 6grenme etkinlikleri gerceklestiren
ogretmenlerin, bu tiir etkinlikler oncesinde hazirlayic1 ¢aligmalar yaptirdiklart ve bunlarin
ogrenciler tarafindan faydali bulundugu ortaya ¢ikmaistir.

v Okul disi aktif 6grenme mekéanlarinda saglanan Ogrenme yasantilarinin etkili
oldugu 6grenciler ve 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir.

v  Okul dig1 aktif 6grenmeler sonrasinda; simf i¢i pekistirici etkinliklere &grenci
goriislerine gdre az, 6gretmen goriislerine gore orta diizeyde yer verilmektedir. Ogrencilerin

okul disinda yapilan aktif O6grenmeleri destekleyen smif igi pekistirici etkinliklerin
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yapilmasindan memnun olduklari, bu tiir uygulamalar1 énemsedikleri ve faydali gordiikleri
bulunmustur.

v Smif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul dis1 aktif 6grenmelerin, dgrencilerin ders
basarilarini ve derse yonelik tutumlarii yiiksek diizeyde olumlu etkiledigi saptanmustir.

v Ogrenci ve dgretmen goriislerine gore, siif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul dist
aktif 6grenmeler, 6grencilerin biligsel ve duyussal gelisimlerine olumlu katki yapmaktadir. Bu
cercevede daha etkili, anlamli, kalic1 ve eglenceli 6grenmeler sagladigi vurgulanmstir.
Ayrica, bu tiir etkinliklerin 6grencileri rahatlattifi, 6zgiiven kazandirdigi, doga sevgisi, gevre
bilinci, tiiketici bilinci, sanat sevgisi, isbirlikli ¢alisma becerisi gibi toplumsal deger ve
beceriler kazanma iizerine olumlu katkilar1 oldugu da belirtilmistir.

v' Ogrenci goriislerine gore, smf i¢i Ogrenmeleri destekleyen okul dist aktif
ogrenmelerin sinirliliklar arasinda; 6grencilerin olumsuz algisi, zaman yetersizligi, ekonomik
sorunlar, tanitim faaliyetlerinin yetersizligi, ulasim, koordinasyon, okul dis1 aktif 6grenme
mekanlarindaki personellerin nicelik ve nitelik olarak yetersizligi yer aldig1 belirlenmistir.

v' Ogretmenlerin goriislerine gore, sinif igi dgrenmeleri destekleyen okul disi aktif
o0grenmelerin smirliliklari; biirokratik sinirhiliklar, ekonomik sorunlar, sorumluluk ve risk
kaygisi, ulasim sorunu, sinif mevcudunun kalabalik olmasi1 ve koordinasyon sorunu, zaman
sorunu, Ogretmenlerin deneyimsizligi, okul yoOnetiminin olumsuz tutumu seklinde
siralanmustir.

v Sinif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul digi 6grenmelerin gelistirilmesine yonelik
olarak 6gretmen Onerileri temelde; bu tiir 6grenmeler sirasinda karsilasilan sinirhiliklarla bag
etmeye ve bu tiir 6grenmelerin daha ¢ok yayginlastirilmasi i¢in tesvik etmeye doniik oldugu

ortaya ¢ikmistir.

Bu ¢alismanin nihai sonucu olarak, sinif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul digi aktif
ogrenmelerin tasidigr sinirhiliklara ragmen 6grencilerin bilissel, duyussal ve sosyal gelisimleri
tizerinde ¢ok yonli katkilar1 oldugu ve Milli Egitim Suralarimizda da siklikla vurgulanan

“okul ile yasamu iliskilendirme” noktasinda 6nemli bir igleve sahip olabilecegi sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Okul Dis1 Ogrenme, Aktif Ogrenme, Rekreasyon, Meta-Sentez
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ABSTRACT
DOCTORAL DISSERTATION

Supplementary Active Outdoor Learning For Classroom Learning: A Meta-Synthesis
Study

SOZER, Yusuf
Dicle Universitesi Institute of Educational Sciences
Department of Curriculum and Instruction
Advisor: Prof. Dr. Beh¢et ORAL
Diyarbakir-2015, xix + 329 pages

The purpose of this study, is to assess the current situation of the supplementary outdoor
learning in Turkey Primary Schools by gathering the findings of the inquiries held on the

subject area via meta-synthesis method.

Data of this study are derived from the 61 thesis and dissertatitions held between 2004-
2014 which samples 6080 pupils and 3077 teachers in total. Quantitive and qualitative
findings are coded and stated under themes determined through the questions of this study.
According to coder reliability analysis; inter-coder reliability is found as %93 and intra-coder
(one coder based on time) reliability is found as %97. The quantitive and qualitative findings
gathered under a theme from those 61 research are seperately synthesised; percentage and
arithmetic mean calculations are conducted among quantitive data, descriptive analysis is
conducted among qualitative data. The quantitive and qualitative data synthesis are then

unified to reach the meta-synthesis findings of each theme.
Findings of this study are represented below as:

v Teachers who conduct suplementary active outdoor learning activities mostly perform
preparative activities before outdoor learning.

v" Pupils, find those preparative activities as helpful and beneficial.

v The learning experience gained in outdoor learning places is expressed as effective by
pupils and teachers.

v Reinforcing activities performed in classrooms after outdoor learning is insufficient

according to pupils’ view, is average according to teachers’ view. Pupils, find it
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important and beneficial to support with reinforcing activities in classroom after
outdoor learning activities.

v Active outdoor learning is effective on students’ achievement and creates more
positive attitude towards a subject. More effective, meaningful, retentive and joyful
learning is experienced.

v" Acording to pupils’ and teachers’ view, active outdoor learning contributes to pupils’
cognitive and emotional development and helps gaining social values and abilities as it
comforts pupils, makes them more self confident, helps them gain sense of art,
become more conscious on environmental issues and consumerasm, show cooperative
and collobaritive behaviours on activites performed.

v' The limitations of active outdoor learning according to pupils are stated as;
discomfort about the learning place, lack of time, economical issues, insuffiecient
promotions, transportation, difficulty to catch up the instructions, quantitively and
qualitatively inadequate staff in the place.

v' The limitations of active outdoor learning according to teachers are stated as;
bureaucracy, economical issues, responsibility of the risks, transportation, size of the
classroom, lack of coordination, lack of time, lack of experience on outdoor learning
activities, negative attitude of school board towards active outdoor learning.

v Teachers’ suggestions on active outdoor learning mainly seemed to deal with the

limitations stated above and support/encourage widening of this type of learning.

As a final result of this study, it can be expressed that despite the limitations, active
outdoor learning still has multiple positive contributions to cognitive, emotional and social
skills of pupils and can be considered to have an important function on “associating school

with life” frequently mentioned in National Education Assemblies.

Keywords: Outdoor Learning, Active Learning, Recreation, Meta-Synthesis
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BOLUM I
GIRIS

Gegmisten giiniimiize okul ile yasamin birbiri ile yeterince iliskilendirilememesi, bir
bagka deyisle okul ile yasamin birbirinden kopuk olmasi, pek c¢ok yerli-yabanci egitim
diisliniirii tarafindan dile getirilmis, Milli Egitim Suralarimi’zda da siklikla vurgulanmis bir

sorundur.

Okullarda gergeklestirilen formal 6grenmelerin, 6grenciler agisindan daha anlamli ve
islevsel hale gelmesi i¢in smif i¢i 6grenmelerin yasam ile iliskilendirilmesinin 6nemi
biyiiktiir. Sinif i¢indeki &grenmelerin okul digina (hayata) tasinmasinin, dgrencilerin
gercek veya gercege yakin durumlarda aktif deneyimlerine dayali olarak 6grenmelerinin ve
bu 6grenmeleri gergek yasam durumlari/problemleri karsisinda kullanmalarinin, smif igi

ogrenmeleri destekleyecegi, daha anlamli ve islevsel hale getirecegi sdylenebilir.

Bu baglamda, literatiirde yeni bir kavram olarak “Outdoor Education” veya
“Outdoor Environmental Education” bigiminde gegen ve dilimize “Disarida-Okul Disinda
Egitim” veya “Disarida Cevresel Egitim” olarak cevrilebilecek bir egitim tiirii 6n plana
cikmaya baglamistir. Disarida egitim, sif egitimi disinda yapilan egitim amagh
aktiviteleri igeren 6grenme siireglerini kapsamaktadir. Bu ger¢evede gerceklestirilen okul
dist O0grenme etkinlikleri1 (outdoor learning activities), zamanla disar1 kaynakh
ogrenmelerle iliskilenerek mekan temelli 6grenme (place based learning), deneysel
O0grenme (experential learning), ger¢ek baglamda 6grenme (learning in a real life context)

gibi 6grenme alanlariyla i¢ ice gegmeye baslamistir (Bunting,2006: 5; Consalvo, 1996: 2).

Okul dist1 Ogrenme etkinlikleri, sade bir bicimde “okul disinda-disarida
gergeklestirilen ogrenme etkinlikleri” olarak tanimlanabilir. Bu tanim, herhangi bir dis
cevrede 6grenme, dis gevreye yonelik (cevrenin kiiltlirel 6zellikleri veya diinya ile ilgili
biling, yetenek ve davraniglar) konular, anlamca farklilagsa da okul dig1 6grenme igin
kullanilan ¢evresel 6grenmeyi de igeren (enviromental learning) terimler, sdylesi 6grenimi,
yerlesik acik hava okullari, hobi o6grenimi, agik hava etkinlikleri, macera egitimi
kapsamindaki 6grenmeler, deneysel 6grenme, ¢evresel yorumlamalar gibi pek ¢cok kavrami

igerecek bigimde detaylandirilabilir (Ford, 1986: 1).



Bunting (2006: 21-22), okul disinda egitimin karsilayabilecegi asagidaki ihtiyaglari
listelemektedir:

v Etkili  ogrenme  ihtiyaci:  Ogrenme  siirecini  6gretimsel
diizenlemelerle sinif otesine genisletmek bilginin genellikle daha ¢ok okunan
ve tartisilan ancak daha az deneyimlenen yanlarina iliskin anlamlarin daha
actk hale gelmesine, daha genis bir anlayisa ve daha derin bir kavrayisa

imkan verir.

- Temel fikirlere duyulan ihtiya¢: Okul disi egitim soyut iceriklere
gercek anlamlar getirmek igin 6gretmenlere enstriimanlar saglar. Digaridaki
oyun alamina veya yakindaki bir parka giderek toprak ornegi alip sonuglart
test ve analiz eden dgrencilerin topraga iliskin fikri, onu yalnizca kitaplardan

okumus olanlarinkinden ¢ok daha farkl olacaktir.

v’ Egitimde realizme duyulan ihtiya¢: Disart sumflarinda (outdoor
class) herkesin hayat dersleri bulmas: miimkiindiir. Ogrenciler gordiiklerinde,
dokunduklarinda, tattiklarinda, kokladiklarinda ve duyduklarinda yalnizca
gergegin sembolleri olan kelimelere dayanmak durumunda kalmazlar. Gergek

kavrayis, yapmak ve yasamaktan ileri gelir.

V' Duyarlilik ihtiyaci: Modern donem geng insanlari  kendi
varoluglarimin o6nemli bir yonii olan hayatta kalmak, yagsam konforlarini
yiikseltmek icin ¢aba sarfederken bir yandan tiim varolus icin gerekli olan
diinyaya yonelik duyarliligi kaybetmektedirler. Disarida egitimin bu
Jjenerasyona yapabilecegi en biiyiik katkilardan biri insanogluyla dogal ¢evre

arasinda hizla kaybolmakta olan bagi yeniden tesis etmektir.

v’ Dogal ¢evreye deger verme ihtiyaci: Pek ¢ok yasam merkezinde,
degerli nesneler kullaniimakta ve tiiketilmektedir. Bu egilimin, hayatta daha
basit seylerden zevk almakla saglanabilecek bir tiir i¢csel yenilenme ile
dengelenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Dogal c¢evreye ozel c¢alismalar,

nesneleri dogru bir perspektife yerlestirmeyi amag¢lamaktadir.



v’ Cevresel okur-yazarlik ihtiyaci: Insan varolusu, cevre kirletici
maddeleri kontrol etme becerimize onemli élgiide bagh olabilir. Okullar,
toplumsal kurumlar olarak halki harekete gegirecek davranis, tutum
degisikligi gerceklestirme, yonergeler ve ilkeler gelistirme bakimindan
birincil pozisyondadir. Okullar bu konularda toplumu yénlendiren ¢calismalar

yapmalidtr.

v’ Dinlendirici ve yenileyici deneyim ihtivaci: Doga aktiviteleri,
fiziksel form ve saghga onemli katkilar saglayan bir gii¢ olabilir. Serbest
zamanlarin etkili kullanim ihtiyact belli bir ol¢iide yenileyici doga aktiviteleri
ile karsilanabilir. Morris’e (2003) gore, dogal cevrede zaman gegirmek insan
saghgina su bes alanda katki saglamaktadir: (a) kisisel ve sosyal iletisim
becerilerinin giiclenmesi, (b) fiziksel saglhigin giiclenmesi, (c) mental ve
ruhsal saghgin giiclenmesi, (d) ruhsal, duygusal ve estetik farkindalik artisi,

(e) kisisel kontrol saglama becerisi ve bireysel mutluluk artisi.

- Diger kisilerle iyi iliski icinde olma ihtiyaci: Insanlar ve bireysel
farklar arasindaki iliskileri anlama ve degerini takdir etmek icin gerekli
beceri ve tutumlarin, etkili iletisim becerisiyle birlikte diinyamizda kritik hale
gelmigstir. Disart aktiviteleri, bir yandan c¢evresel iligkileri 6grenirken ote
yvandan soz konusu becerileri kazanmak ve gercek durumlarda denemek igin

bir forum saglayabilir.

Avustralya Doga/D1s Cevre Kurulu (Outdoor Council Of Australia) i¢cin Avustralya
Canberra Universitesi tarafindan hazirlanan raporda, doga/disgevreye yonelik bazi
calismalar 1518inda, doga/dis ¢evre aktivitelerinin saglayabilecegi potansiyel kazanimlari
belirlemeye c¢alismiglardir. Bu raporla belirlenen doga/discevre kazanimlari, bu
kazanimlarin okullarda gergeklestirilmeye c¢alisilan formal egitim kazanimlarini
desteklemeye yonelik saglayabilecegi katkilara iliskin fikir vermesi amaciyla Tablo 1’de
Ozetlenerek sunulmustur (Darst ve Armstrong, 1980; Ewert, 1989; Webb, 1999; American
Camp Association, 2005; akt. Dickson, Gray ve Mann, 2008: 3):



Tablo 1: Okul Dis1 Aktivite Kazanimlari

Alan Kazanimlar

Psikolojik -Katilimcilarin yagayarak yeni ve giiglii deneyimler kazanmalari
-Risk deneyimi, insanlarin tehlike ile yiizleserek korkularini
yenmeleri imkan1
-Kisisel yeterlilik, Ozgiiven, bagimsizlik, 0Ozsaygi, birbirine
baglilik, cesaret, sefkat gibi 6zelliklerin gelisimi
-Katilimeilarin sorumluluklar: yiiksek diizeyde basarma duygusu

Saglik -Fiziksel agidan daha fit, gii¢clii ve esnek olma
-Motor becerilerin, denge-koordinasyon yeteneklerinin geligsmesi
-Yatisma, modern yasamin tansiyonu ve karmasikligi karsisinda
sakinlesme

Egitsel -Akademik becerilerin gelismesi (hedef koyma, planlama, karar
verme, problem ¢ozme, sorumluluk, iletisim-kisisel ifade
becerileri vb.)

-Dogaya duyarlilik artist

-Katilimeilarin ~ kendileri ve c¢evre hakkinda daha fazla
bilgilenmesi.

-Dogal ve dis ¢evre becerileri gelisimi

-Degerlerin agik hale gelmesi

Ekonomik -Cok makul maliyetlerle ilging ve etkili aktiviteler imkani

Sosyal -Sosyallesme, benzer ilgilere sahip insanlari bir araya gelmeleri
-Birlik, giinliik hayattaki ayrimlara karsin insanlarin birlikte bir
biitiin olarak bir seyler yapmalari
-Isbirligi ve giiven, isbirligi yoluyla daha iyi iliskiler kurulmasi
-Catisma yonetimi, farkliliklara saygi ve hosgorii

Tablo 1’de goriildigii gibi Avustralya Doga/Dis Cevre Kurulu (Outdoor Council Of
Australia) raporunda yer verilen doga/dis¢evre kazanimlarinin yasamin farkli alanlarini
iliskilendirme ve bu farkli alanlara yonelik ¢esitli olumlu katkilar saglama potansiyeline

sahip oldugu sdylenebilir.



Disarida egitim, cesitli konu alanlarinda, farkli sayida grup mevcutlariyla ve degisik
amaglar icin uygulanabilir. Ancak, disarida egitim i¢in dort temel unsur gozetilmelidir.

Bunlar (Bunting; 2006: 13):

1. Disar1 egitimi &ncelikle deneyimseldir. Ogrenciler, dgrenme siirecine dgrenmeyi
kolaylastiracak bicimde yapilandirilmis deneyimlerle aktif olarak katilmalidir.

2. Dogal gevre ile bir miktar baglanti bulunmalidir. Insan, dogal gevrenin bir
parcasidir, yasamin slirmesi i¢in ona bagimlidir ve doga ile ¢esitli konu alanlar1 arasinda
pek cok benzerlik ve korelasyon vardir.

3. Disan1 egitimi, siirekli tepkide bulunmayi, genelleme ve uygulama yapmayi
tesvik eder.

4. Disar1 egitimi, temel olarak disiplinler arasidir. Disar1 egitimcileri, genel olarak,
en etkili 6grenmenin, 6grenciler, konu alanlar1 arasindaki iliskileri anladiklarinda veya
deneyimlediklerinde gergeklesecegini savunurlar. Consalvo (1996)’ya gore, disarida, dogal

giizellige sahip bir ortamda bulunmak, biitiinciil 6grenme i¢in uygun bir baglam sunar.

Bu dogrultuda okul disinda/disarida egitim metodu &grenmeyi aktif, dogayla
iligkili, deneyime dayali, biitlinciil ve disiplinlerarasi olarak temellendirdigi i¢in bireylerin

cok yonlii gelismelerini saglayabilir.

Egitimin bireyin davranisinda kendi yasantisi yoluyla ve kasitli olarak istendik
degisme meydana getirme stireci seklindeki taniminda (Ertiirk, 1972) “bireyin yasantis1”
ifadesi, bireyin davranis degisikligi ile yasanti ge¢irmesi arasindaki iliskiyi ortaya
koymaktadir. Bu yasantilarin bir kismu1 okul i¢inde veya sinifta gerceklesse de bir kismi da
okul disinda gercgeklesir. Egitim bu yoniiyle 6gretimi asan ve siireklilik arz eden bir
kavramdir. Bireyin yasami boyunca siiren egitiminin bir kismi Ogretim cergevesinde
okulda ya da sinif ortaminda planli ve programli bir bigimde yiiriitiilmektedir. Egitimde
bilgi dahil, her tiirlii tecriibe iizerinde durulur. Ogretim ise giidiimliidiir, planhdir,
programli ve desteklidir (Kiigilkahmet, 1997:1-2). Bireyin giinlik yasaminda 6gretim
kesintili siireclerle devam etmektedir. Ogrenciler, 6gretim yoluyla gerceklesen sinif igi
ogrenmelerinin yine sinif ile siirli kalmasi, uygulama alanlarina taginmamasi, gergek
deneyimlere doniismemesi ve siireklilik gostermemesi halinde Ogrenilenleri yasamla
iligkilendirmekte zorlanmakta, 6grenme birimleri iizerinde iist diizey diisiinme becerileri

sergileyememekte, kimi zaman da kolayca unutabilmektedirler.



1739 sayili Milli Egitim temel kanununun 9 nolu maddesinde Egitimin Siirekliligi
ilkesi “Fertlerin genel ve mesleki egitimlerinin hayat boyunca devam etmesi esastir.
Genglerin egitimi yaninda, hayata ve is alanlarina olumlu bir sekilde uymalarina yardimci
olmak tizere, yetiskinlerin siirekli egitimini saglamak i¢in gerekli tedbirleri almak da bir
egitim gorevidir” ibareleriyle diizenlenmistir. Giiniimiizde bilgiye erisimde artan olanaklar,

egitimin belli bir zamana ve mekana bagimli olma sorununu da énemli 6lglide azaltmistir.

Okul disinda yapilan egitim, bir yandan insanlara farkli 6gretim ortamlar1 saglayarak
egitimin siirekliligini desteklemekte Ote yandan dogal cevrede insanlarin ozgiirlik
hisleriyle beraber ¢ok cesitli duygularini gelistirebilmektedir (Demirhan, 1998). Okul dist
ogrenmeler, 6grenci acisindan pek c¢ok farkli kazanimlari beraberinde getirebilmektedir.
Okul dis1 etkinlikler 6grencilerin fiziksel ve mental sagligi ile konsantrasyonlari {izerinde
pozitif etki gdstererek stresi ve davranig bozukluklarini azaltabilmekte, sinif i¢i 6grenmeler
sirasinda  azalan dikkati geri kazanma imkan1 vererek Ogrencilerin akademik
kazanimlarinin (genel ve 6zel anlamda) gelismesine katki saglayabilir (Hagen, 2013: 3;

Waliczek, Logan ve Zajicek, 2003: 684; Pigg, Waliczek ve Zajicek, 2006: 16).

Okullarda egitim ve Ogretim faaliyetleri, egitim ve Ogretim programlart ile
gerceklestirilmektedir. Egitim programi, belirlenen hedefler dogrultusunda planlanan tiim
egitim etkinliklerini kapsar. Ogretim programi ise bir egitim basamaginda gesitli sinif ve

derslerde ele alinacak konularla ilgili tiim &gretim etkinliklerini kapsar (Demirel, 2004: 7).

Egitim programi, 6gretimin yaninda ders dis1 kol (kuliip) faaliyetleri, 6zel gilinlerin
kutlanmasi, gezi, gézlem incelemeleri, kisa kurslar, rehberlik hizmetleri, saglik hizmetleri,
sanatsal faaliyetler, kiiltlirel faaliyetler vb. hizmetler ve fonksiyonlar: igerir (Varig, 1988:
18; Kiiciikahmet, 1997: 5). Bir baska ifadeyle, egitim programi, Ogretme-0grenme
siireglerini  igeren Ogretim programi ve Ogretim programi disindaki faaliyetlerin
programlarinin tiimidiir (Kiigiikahmet, 1997: 5). Demirel (2005: 10)’e gore ise, egitim
programi, Ogrenene okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan
O0grenme yasantilart diizenegidir. Bu tanimlardan hareketle program kavramini yalniz
ogretim acisindan gormek, okullarin fonksiyonunu bilgi aligverisine indirgemek olur. Oysa
programda, Ogrenciler i¢in secilmis bulunan Ogrenim muhtevasini genisletmek,
desteklemek ve onlara hayat tecriibeleri kazandirmak da gerekmektedir (Varig, 1988: 18-

20). Bu baglamda, smif i¢i 6grenmelerin okul dis1 6grenmelerle desteklenmesi egitim



programi c¢ergevesinde yer alir ve 6grencinin daha biitlinclil gelismesine yonelik bazi

avantajlara isaret eder.

Egitim programi, 6gretim programini da igermenin yaninda 6gretim programinda yer
almayan egitim etkinliklerini de icermektedir. Ulkemizde 6gretim programlar1 disinda
kalan egitsel etkinlikler Milli Egitim Bakanlhgi Ilkogretim ve Orta Ogretim Kurumlari
Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi ile diizenlenmistir. Bu yonetmelikte etkinlikler ana hatlari
ile belirlenmis olup bu tiir etkinliklerin planlanmasi ile iceriklerinin diizenlenmesi okullara
ve O0gretmenlere birakilmistir. Bu etkinlikler arasinda daha ¢ok smif dis1 egitim (outdoor
education) kapsamina giren, sosyal etkinlikler: 6grenci kuliibii, toplum hizmeti ¢aligmalari
ile her tiirli gezi, yarisma, yaymn, gosteri, tiyatro, spor, miinazara ve benzeri diger
etkinlikleri, yetistirme kursu etkinlikleri, ders dis1 egitim 6gretim faaliyetleri vb. sayilabilir.
Bahsi gecen sinif dist etkinlikler 6grencilerin 6zellikle okula ve derslere iliskin tutumunu
gelistirmesi bakimindan firsatlar saglamaktadir (Ford, 1986). Ogrencinin giidiilenmislik
diizeyinin yiiksek olmasi, O0grenme birimine ilgi, ihtiya¢ duymasi, deger vermesi,
O0grenmede bir amacin olmasi, Ogrenebilecegine iliskin 6zgiliveni, Ogrencinin egitim
durumuna dikkatini yoneltmesi ve 6grenme etkinligini siirdiirmesini saglar. Bu durumun
sonunda da Ggrencinin gerek 6grenme, gerekse hatirlama diizeyi yiikselir (Oral, 2007:
279). Okul dis1 6grenmelerle ilgili dikkati ¢geken bir bagka 6nemli firsat da 6grencinin okul
dis1 6grenme uygulamalar sirasinda yaparak-yasayarak 6grenme imkanlarina daha fazla
sahip olabilmesidir ki, bireyin 0grenme yasantilar1 gec¢irmesinin, yaparak-yasayarak

Ogrenmesinin 6nemi lizerinde yazarlar arasinda giiclii bir fikir birligi bulunmaktadir.

Ogrenmenin bireyin 6zellikleri ile ilgili olmasi gergegi, giin gectikge daha fazla
kabul gérmekte ve 6grenme 6gretme strateji, yontem ve tekniklerinin de 6grenci merkezli
olarak gelistirilmesine neden olmaktadir (Selguk, 2004: 172; Saban, 2004: 38). Ogrenme
birikimli bir istir ve dgrenilen bilgilerin kaliciligi kullanilmas ile saglanabilir (A¢ikgoz,
2005: 45-48). Ozden (2005), 6grenme ile ilgili olarak “diisiinmeyi Ogrenme, bilgiyi
kullanma, problem ¢ézme, bireysel ¢alisma, benlik kavrami gelistirme ve iletisim becerisi
kazanma” konularindaki gelismeleri referans noktasi olarak belirlemistir. Tiim bu ifadeler
ve 0grenmeyi agiklayan en son kuramlar 6grenmenin gerceklesmesinde 6grenenin merkeze
alinmasinin 6nemi {iizerinde dururlar. Uygulama asamasinda O6greneni merkeze alan

strateji ise aktif ogrenmedir (Ag¢ikgdz, 2005: 15). Aktif 6§renmenin tiim dersler ve



konulara uygun pek ¢ok teknik icermesi, sinif i¢i ve sinif disina yonelik 6grenci merkezli
calismalar1 desteklemesi, O0grenmeyi kalici olarak ve kullanigh bir sekilde saglamasi
O0grenmeye katkisin1 ortaya koymaktadir. Aktif 6grenme stratejileri iginde smif dist

etkinlikler 6nemli bir yer tutar.

Bilgiye erisim konusunda giinlimiizde sahip olunan imkanlar g6z Oniine
alindiginda, 6grenmenin okul disina metodolojik bir yaklasimla tasinarak daha etkili bir
bicimde desteklenmesinin bazi firsatlar saglayacagi ongoriilebilir. Okul dis1 6grenme ile
ilgili temel firsat Ogrencinin kendi Ogrenmelerine dahil olmasi ve bunun mutlak
deneyimsel olmasidir (Smith, 1987: 210). Okul dis1 6grenmelerin ortak ¢ekirdegini sunlar
olusturur: (a) Disarida tiim 6grenme aktiviteleri direk deneyimine 6nem verir, (b) Okul
disinda 6grenme, sinif/okul dist ortamlarda gerceklesen aktif bir bi¢imde 6grenmedir, (c)
Disarida 6grenme, gergek Ogrenmedir, (d) Disarida 6grenme, yeni ilgileri canlandirr,

stirekli degisime agiktir (URL-1).

Okul dis1 6grenmeler yoluyla birinci elden Ogrenme deneyimleri yasayan
Ogrencilerin okul Ogrenmelerini anlamlandirma, transfer etme, bilgiyi doniistiirme,
problem ¢ozme ve analiz-sentez yapma, iliskisel diisiinme becerileri gibi daha ¢ok {ist
diizey becerilerinin gelismesine yonelik firsatlar sunabilir. Yine O6grencilerin duyussal
ozelliklerinin gelismesinde okul dis1 6grenmeler 6nemli bir potansiyele isaret eder.
Duyussal alan, ilgi, tutum, giidiilenmislik, benlik, kisilik, deger yargilart gibi boyutlardan
olusabilir (Sonmez, 2004: 81). Duygusal gelisimin saglanmasi kolay degildir. Bazen
ogrencilerin kendi beceri ve alanlarinda (konularinda) sahip olduklari duygular, en az
ogrendikleri bilgi kadar 6nemlidir. Bloom, duyussal 6zelliklerle basar1 arasinda anlamli bir
iliski bulundugunu gosteren kanitlar oldugunu, duyussal 6zelliklerin basarinin belirlenmesi
ve etkilenmesinde 6nemli bir yeri oldugunu belirtmektedir (Oral, 2009: 455). Duyussal
ozelliklerin kazandirilmasi ve 6l¢iilmesi zor olup uzmanlik gerektirmektedir. Bu gibi
konularda gretmenlerin uzman destegine ihtiyaclar1 vardir (Tekindal, 2009: 4). Ayrica,
duyussal o6zellikler kisinin yasam boyu ge¢irdigi yasantilarin {iriinii oldugu i¢in duyussal
alanla ilgili davranislar, yalmz okul sistemi i¢inde olusmayabilir. Ozellikle toplumda
hakim olan baz1 deger yargilarinin okul igi siiregler iizerinde 6nemli etkileri olabilmektedir

(Sénmez, 2004: 81-82). ilgi, tutum, dzgiiven gelisimi, girisimcilik, liderlik vb. istendik



duyussal 6zelliklerin kazandirilmasinda, okul dis1 6grenmeler kolaylastirict ve destekleyici

katkilar saglayabilir.

Smif i¢indeki 6grenmelerin, duyussal ve psiko-motor 6grenmelerden ¢ok biligsel
O0grenmelere yogunlagsmis oldugu soylenebilir. Buna karsin, egitimciler, genellikle
O0grenmenin biligsel, duyussal ve psiko-motor bilesenlerinin ayristirilamayacaginda
uzlasirlar. Bu alanlar i¢ ige gegmistir. Sinif i¢i 6grenmelerin, okul dis1 aktif 6grenme
uygulamalar1 ile desteklenmesinin, 6grencilerin  bilissel 6grenmelerinin  yaninda
o6grenmenin duyussal, psikomotor bilesenlerine yonelik olarak daha fazla kazanimlar elde
etmesine boylece daha dengeli ve biitiinciil 6grenmesine katkilari olabilir. Bu baglamda,
asagidaki bazi okul disi 6grenme etkinlikleri 6rnekleri géz Oniine alindiginda, bu tiir
Ogrenmelerin biligsel, duyussal ve psikomotor alana yonelik biitlinciil katkilar

saglayabilecegi goriliir (Knapp, 1989: 40):

1. Ogrenciler, manyetik bir pusula ve bdlgenin haritas1 ile terk edilmis bir altin
madeninin yerini kirda gezinti yaparak bulur.

2. Ogrenciler, balik kilgig1 diyagrami kullanarak biiyiik beyaz kopekbaligini kendi
dogal ¢evresinde bulmaya ve tanimlamaya calisir.

3. Yeni kesfedilmis oncii bir sehitligi ziyaret ederken Ogrenciler mezartaslarini

oymak suretiyle orada yatanlar1 onurlandiran yazilar yazar.

Bu tiir okul dis1 6grenme etkinlikleri, 6grencilerin biligsel, duyussal ve psikomotor
alan becerilerini daha fazla harekete ge¢irebilir, kendi deneyimlerine dayali olarak aktif bir

bicimde d6grenmelerini daha miimkiin kilabilir.
1.1. Problem Durumu

Formal egitim c¢ercevesinde dgrencilerin okul dis1 6grenmeler ile desteklenmesinin,
ogrencilerin, aktif ger¢ek hayat deneyimleri ile anlamlari daha etkili kavramalarina,
disiplinlerarasi, iligkisel, islevsel 0grenme olanaklarmma daha fazla sahip olmalarina ve
bilissel, duyusgsal, psikomotor 6grenme alanlarina yonelik daha dengeli kazanimlar elde
etmelerine yonelik potansiyel yararlar1 s6z konusudur. Boyle bir yaklagim, 6grenme

sirasinda Ogrencilerin kendi anlamlari iiretmeleri, kendi 6grenmelerini yapilandirmalari,
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bunlar1 hayatta/gercek hayat problemleri karsinda daha islevsel ve etkili bir bigimde

kullanmalar1 ve 6grenmelerin kaliciligi bakimindan daha verimli bir diizeye tasiyabilir.

Egitim, 6gretimi de i¢eren oldukg¢a kapsamli ve siirekli bir kavram olmasina ragmen
egitim programlarimin odagi ¢ogunlukla sinif i¢inde gergeklesen etkinliklere bir baska
deyisle salt Ogretime indirgenebilmektedir. Okul dis1 destekleyici aktif 6grenme
etkinliklerinden yeterince vyararlanmamak, okul o&grenmelerini okul dis1 G6grenme
yasantilari ile desteklememek 6grencilerin gelisimine iliskin siirlayici bir duruma isaret
edebilir.

Egitimdeki uygulamalarin, diizenlemelerin ve egitim bilimleri alanindaki
arastirmalarin pek ¢ogu, okul i¢indeki ve 6zellikle de sinif i¢cindeki 6gretim faaliyetlerini
diizenlemeye ve gelistirmeye doniiktir. Egitim programi c¢ercevesinde, sinif ici
Ogrenmelerin yaninda okul disi 6grenme aktivitelerinin planlanmasi, diizenlenmesi,
uygulanmasi, degerlendirilmesi gibi siiregler de yer almaktadir. Ogretim programinda var
olan kazanimlarin desteklenmesi agisindan okul dis1 6grenme siiregleri 6nemli hatta kimi
zaman kritik katkilar saglayabilir. Bu acidan ele alindiginda, okul dis1 6grenme
etkinliklerinin nasil diizenlenecegine, etkililiginin nasil arttirilabilecegine, smf igi
O0grenmelerin bu tiir 6grenmelerle nasil desteklenebilecegine, 6zetle okul dig1 6grenmelerle
ilgili pedagojinin gelismesine katki saglayacak daha fazla bilimsel ¢alismalara, yayinlara

ithtiyag oldugu sdylenebilir.

Bu cercevede, smif ici d6grenmeleri okul disi aktif 68renmelerle desteklemenin
ogrencileri nasil etkiledigi, bu bakimdan ne gibi yararliliklarin ve simirliliklarin bulundugu,
bu alana iliskin yapilmis ¢aligmalar g6z oniine alindiginda benzer ve farkli bulgularin neler
oldugu ve sonug¢ olarak bu alana iligkin nelerin Onerilebilecegi ve ne gibi tedbirlerin
alinabilecegi sorularina yanit bulmak i¢in sinif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul dis1 aktif
ogrenmelere iliskin arastirma bulgularinin incelenerek sentezlenmesi yoluyla mevcut
durumu ortaya koymak, sentez bulgular tiretmek ve bunlar1 yorumlamak, tartismak, sonug
olarak etkili ve wuygulanabilir Oneriler gelistirmek bir problem durumu olarak

degerlendirilmistir.
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1.2. Aragtirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, Tirkiye’deki ilkogretim kurumlarinda sinif i¢i 6grenmeleri
destekleyen okul dis1 aktif 6grenmelere iliskin mevcut durumu, ilkdgretim kurumlar igin
2004-2014 wyillan1 arasinda yapilan alana iliskin lisansiistii tezlerin bulgularindan yola
cikarak, meta-sentez yontemi ile degerlendirmektir. Bu temel amaca bagli olarak

arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmaistir:

1. Simif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul dis1 aktif 6grenme etkinliklerine iliskin

ilkogretim 6grencilerinin gortsleri nasildir?

2. Sinif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul digi aktif 6grenme etkinliklerine iligkin

ilkdgretim 6gretmenlerinin gorlisleri nasildir?

3. Smuf i¢i Ogrenmeleri destekleyen okul dis1 aktif Ogrenmeler, ilkdgretim

ogrencilerinin ders basarilarini nasil etkilemektedir?

4. Smif i¢i Ogrenmeleri destekleyen okul dis1 aktif O6grenmeler, ilkdgretim

ogrencilerinin derse yonelik tutumlarini nasil etkilemektedir?

5. Smuf i¢i Ogrenmeleri destekleyen okul dis1 aktif Ogrenmelerin yararlari,

ilkdgretim 6grencilerine gore nelerdir?

6. Siif i¢ci Ogrenmeleri destekleyen okul dis1 aktif Ogrenmelerin yararlari,

ilkdgretim dgretmenlerine gore nelerdir?

7. Smuf i¢i Ogrenmeleri destekleyen okul disi aktif 6grenmelerin simirliliklari,

ilkdgretim 6grencilerine gore nelerdir?

8. Smuf i¢i Ogrenmeleri destekleyen okul disi aktif 6grenmelerin smirliliklari,

ilkdgretim dgretmenlerine gore nelerdir?

9. Smf ici 6grenmeleri destekleyen okul dis1 aktif 6grenmelerin gelistirilmesine

iliskin 6gretmenlerin onerileri nelerdir?
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1.3. Arastirmanin Onemi

Gelismis iilkelerde egitimin siirekliligi c¢ergevesinde destekleyici okul dis1
O0grenmeler ilizerinde artan bir 6nemle durulmaktadir. Okul dis1 etkinliklerin okula ve
derslere yonelik ozellikle de dgrencilerin tutumu iizerinde olumlu etkilere sahip oldugu
cesitli arastirmalarla ortaya konmustur. Ogrencilerin ilgi, tutum ve yeteneklerinin
kesfedilmesi ve gelistirilmesine yonelik olarak okullarda gerceklestirilen 6gretim
faaliyetlerini, okul dis1 etkinliklerle biitiinlestirerek desteklemek ve zenginlestirmek
amactyla okul i¢i siireglerin, okul dis1 siireclerle daha iyi koordine edilmesinin 6nemi
biiyiiktiir. Ayrica, okul dis1 egitim kapsaminda, uygun g¢evresel olanaklarin ise kosulmasi,
bilimsel-sosyal ortamlar diizenlenmesi ve bunlarin gergek/gercege yakin yasam
deneyimleriyle pekistirilmesi gibi tedbirlerle 6grencilerin ilgi duyduklar1 bilim dallarini
daha iyi tanimalarina, kendi ilgi ve yeterliliklerini daha etkili bir bi¢imde
degerlendirmelerine, girisimcilik, iletisim vb. sosyal becerilerinin gelismesine katki
saglayabilir. Smuf i¢i  Ogrenmelerin  okul dist Ogrenmelerle desteklenmesinin
saglayabilecegi diger bazi Oonemli avantajlar sunlar olabilir: (1) 6grenme birimlerinin
gercek veya gercege daha yakin durumlarda kullanilmasi ile soyut 6grenme birimlerinin
daha iyi kavranmasi, (2) 6grenilenlerin doniistiiriilmesi, transfer edilmesi, problem ¢6zme
vb. becerilerin gelismesi, (3) daha fazla duyu organinin aktiflesmesi ile kalicili§in artmasi,
(4) 6grenilen konularin gergek hayatta ise yararliginin daha fazla fark edilmesi ve buna
bagli olarak O6grenmeye iligkin 6grenci tutumlarmin gelismesi, (5) ¢ok disiplinli ve

disiplinler aras1 6grenmeye daha ¢ok firsat vermesi.

Okul dig1 dgrenmelerin éneminin, tiim diinyada oldugu gibi Ulkemiz’de de arttig1
sOylenebilir. Ge¢gmisten gliniimiize Tiirkiye’de sinif i¢i 6grenmeleri destekleyici okul dist
aktif 6grenmelerin avantajlarindan ne sekilde yararlanildigi, programlara nasil yansitildigi,
uygulamalarinin ve karsilasilan giigliiklerin neler oldugu ile s6z konusu avantajlardan daha
etkin bir bicimde nasil yararlanilabilecegi Onemli bir problem alani olarak ortaya
¢ikmaktadir. Bu alanda Kkarsilasilan sorunlar igin ¢6ziim yollar1 bulmaya, bu tiir
uygulamalarin grenciler iizerindeki etkililigini incelemeye, Ulkemiz icin etkin ve pratik

Oneriler gelistirmeye doniik ¢alismalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bu dogrultuda, problem alanm c¢ergevesinde gerceklestirilmis aragtirmalarin

bulgularinin bu ¢alismayla gozden gegirilerek sentezlenmesi alana iliskin daha gii¢lii bir
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kavrayisin olusmasini ve dolayisiyla daha etkin Onerilere ulagilmasini miimkiin kilabilir.
Bu amagla kullanilabilecek yontemlerden biri meta-sentez yontemidir. Bu calismada,
meta-sentez yontemi kullanilarak ilkdgretim diizeyine yonelik okul dis1 destekleyici aktif
ogrenmeler alaninda gerceklestirilmis lisansiistii tezlerin bulgularimin sentezlenmesiyle

daha anlamli sonuglara ve daha etkin onerilere ulagsmak amacglanmaistir.
1.4. Arastirmanin Sinirhliklar:
Arastirma su sinirliliklar ¢ergevesinde yliriitiilmustiir:

1) Arastirmada sinif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul dis1 aktif 6grenmeler, sinif i¢i
ogrenmeleri desteklemeye uygun okul dis1 6grenme mekanlarindaki etkinliklerle ve
rekreasyon etkinlikleri araciligiyla gerceklestirilen aktif 6grenmeler ile sinirlandirilmistir.
Yaygin egitim (¢iraklik ve yaygin mesleki egitim, dershaneler vb.) kurumlarindaki

ogrenmeler, 6zel ders ve ev 6devi faaliyetleri bu kapsamin disinda birakilmistir.

2) Bu calisma, 2004-2014 yillar1 arasinda iilkemiz ilkdgretim diizeyine yonelik
gerceklestirilmis, smif igi 6grenmeleri destekleyen okul dis1 aktif 6grenmeleri konu alan

doktora ve yiiksek lisans tezlerinin veri ve bulgulari ile sinirlidir.

3) Arastirma yonteminin bir sonucu olarak herhangi bir evrene istatistiksel
genelleme yapma amaci giidiilmeyecektir. Arastirma, nitel arastirmalarin ¢ogunda oldugu

gibi, kuramsal veya analitik genellemelere ulasmakla sinirlidir.
1.5. Sayiltilar

1. Smuf i¢i Ogrenmeleri destekleyen okul dis1 aktif Ogrenmeleri literatiir
cergevesinde incelemek, arastirma problemi igin yeterli veri saglamaktadir.

2. Arastirma problemini, Simf i¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Dist Ogrenme
Mekanlarindaki ve Rekreasyon baglamindaki aktif ogrenmeler temelinde incelemek
aragtirma probleminin 6rneklenmesi bakimindan yeterli bulunmustur.

3.Bu arastirma, arastirmaya dahil edilen tiim tezlerde sunulan verilerin dogru
oldugu ve sonuclarin da oOrnekleme alinan Ggrencilerin ve Ogretmenlerin, algilarim

yansittigl varsayimina dayanmaktadir.
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1.6. Tanimlar

Aktif Ogrenme: Katilarak veya katkida bulunarak gergeklesen bilgi kazanimi.
Ogrencilerin bilgileri birlestirmeye, diisiinmeye ve problem ¢dzmeye doniik aktivitelerle
kendi 6grenmelerinde zihinsel ve fiziksel olarak aktif olmasi siirecidir (Collins ve O’Brien,

2011:6).

Sinif Ici Ogrenmeler: Tkogretim programlarmin kazamimlarr dogrultusunda sinif

icinde gergeklesen formal 6grenmeler.

Swnif Ici Ogrenmeleri Destekleyen Okul Dist Ogrenme Mekanlari: Egitim/6gretim
programi amaglarmin/kazanimlarinin gergeklesmesine katki saglayabilecek miizeler, tarihi
yerler, bilim merkezleri, botanik bahgeler/milli parklar, hayvanat bahgeleri/ciftlikler, is

merkezleri, sanayi kuruluslari.

Rekreasyon: Tiirkce karsiligi yaygin bir sekilde “serbest zamani degerlendirme”,
bireylerin ya da toplumsal kiimelerin serbest zamanlarinda goniillii olarak yaptiklar
dinlendirici ve eglendirici etkinlikler (Yaman, 2011; URL-2) olup, sosyal kuliip, izcilik

kamplari, bilim kamplarinda gerceklestirilen etkinlikler.

Simif Ici Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi Aktif Ogrenmeler: Sinif ici
ogrenmeleri destekleyen okul dis1 6grenme mekanlarindaki aktiviteler ve/veya rekreasyon

araciligi ile gergeklesen aktif 6grenmeler.

Birincil Arastirmalar: Meta-sentez yontemi dogrultusunda sentezlenmek {izere bir

araya getirilen arastirmalar.

Birincil Bulgular: Birincil aragtirmalarin bulgulari.

Ilkogretim: Mecburi ilkogretim ¢ag1 6-13 yas grubundaki gocuklarin egitimini
gerceklestirmek amaciyla dort yil siireli ve zorunlu ilkokul ile dort yil siireli ve zorunlu
ortaokuldan olusan bir Milli Egitim ve Ogretim Kurumudur (Resmi Gazete,

2012:Say1:28261).



BOLUM II
KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde, Okul Dis1 Ogrenmelerin Kuramsal Altyapisi, Smif I¢i Ogrenmeleri
Destekleyen Okul Disi Aktif Ogrenmeler, Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihinde Simf Ici
Ogrenmeleri Destekleyen Okul Dist Ogrenme Alanindaki Gelismeler, Siuf Igi

Ogrenmeleri Destekleyen Okul Dis1 Ogrenmeler ile ilgili Arastirmalar ele alinmustir.

2.1. Okul Dis1 Ogrenmelerin Kuramsal Altyapisi

Tarihi acidan okul dis1 6grenmeler, kurumsal egitimin olmadigi donemlerde toplum
ve ¢evre tarafindan saglanan informal 6grenmelere kadar gétiiriilebilir. Bu bakimdan okul
dis1 egitimi ilk kimin kesfettigini saptamak olanaksizdir (Broda, 2007: 2). Ancak, buna
karsin okul dis1 6grenme alanyazini olduk¢a yeni sayilir. Bu yenilik, okul dis1 egitimin
Ogrencilerin egitim siirecinde oynayabilecegi rolii, etkin bir bicimde nasil kullanilabilecegi,
degerini ve gerekliligini ortaya koymaya calisan calismalarin son yillarda artmasi ve

literatiire bu alanla ilgili pek ¢ok yeni kavramlarin girmesi ile ilgilidir.

Okul dis1 aktiviteler, ilk etapta kano ile gezinti, tirmanma, kamp yapma, yon bulma
yarisi gibi beceri temelli aktiviteler olarak gorilmiistiir. Bu tiir aktiviteler genellikle bir
miktar risk igerebilir, 6grenciler tizerinde fiziksel beklentiler olusturabilir ve dgrencilerin
ailelerinden belli bir siire ayr1 kalmalarim1 gerektirebilir. Bu tarz aktiviteler elbette bir
yandan siirlip gitmektedir; ancak son yillarda okul dis1 egitim 6grencilerin kisisel ve sosyal
egitimlerini desteklerken bir yandan da belirli konular veya basliklarin anlagilmasina katki
saglayan birinci elden pratik ve yer temelli deneyimlerin ¢ok amagh kullanimini igerecek
bicimde genisledi (Smith, 1987: 210). Okul dis1 egitimin bu bigimde yapilanmasinin
altinda okullarin islevlerinin kimi filozof ve diisiiniirlerce sorgulanmasi ve okullara

getirilen elestirilerin 6nemli rolii vardir.

Okul dis1 6grenmenin kuramsal ge¢misine bakildiginda 6zellikle okullarin elestirisi
temelinde gelistigi gortliir. Bati iilkelerinde sanayi toplumunun ortaya ¢ikmastyla birlikte
Onemi artan okul, aradan c¢ok fazla siire ge¢gmeden bazi bilim adamlar1 ve pedagoglar

tarafindan elestirilmeye baslanmis ve okula alternatif egitim ve 6gretim yontemleri ortaya
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konulmustur. J.J. Rousseau tarafindan 18.yiizyilda yazilan “Emile ya da Egitim Uzerine”
bunlar igerisinde ilk 6rnegi teskil ederken, 1930’larda J. Dewey, “Deneyim ve Egitim”
adli eserlerinde bireysel deneyimlerin 6nemini vurgulamis, 6gretimi 6grenmenin dogasina
uygunlugu bakimindan elestirmis ve oneriler getirmistir. 1935’lerde B. Russel tarafindan
okul ciddi bir sekilde elestiriye tutulmustur. 1970’11 yillara gelindiginde ise Ivan Illitch’in
“Okulsuz Toplumu” okul dis1 egitim tartismalarini popiiler bir diizleme tagimistir (Giindiiz,
2006: 172).

Okula alternatif 6grenmeler konusunda Rousseau’nun egitimde ¢ocugun dogasini
temele alan goriislerinin ele alinmasinda yarar vardir. Cocugun 6grenmesinde dogala veya
dogaya uygunluk fikrine belki de en cok rastlanan diisiinlir Rousseau’dur. “Emile” adli
eserinde tarif edilen egitim, medeni insanin degerlerini ve biitiinciil ahengini diizenlemeye
yonelik stratejilerin, tasarilarin ve manipiilatif tekniklerin hiinerli bir koleksiyonu
seklindeki basarilt bir psikolojik miihendislik eseridir. Rousseau’nun tasarladigi egitimde
kritik nokta, eserdeki kahraman Emile’yi tam ve biitiinciil bir ozgiirliik i¢inde yetistirirken
aslinda onun yaptig1 her seyi kontrol etmeye dayanmasidir. Burada miirebbi diye ifade
edilen kisiye 0Ozgii egitimci, Emile’ye hi¢bir zaman emretmez, Emile istedigi gibi
davranmakta 6zgiirdiir; ancak fiziksel ¢evresini kendi tasarilart dogrultusunda diizenlemek
suretiyle Emile’nin her davranisini ve deneyimini gizli bir bigimde belirler. Bu yolla,
Emile’yi tim bagimliliklardan 6zgiir kilarken onun tiim yetenek ve egilimlerinin gelisimini

saglar (Melzer, 1990: 92).

ireyci bir egitim modeli sunan Rousseau’nun cocuk egitimine iliskin bazi
B b t del R ’ k t liskin b

gortisleri soyle dzetlenebilir (Uygun, 2007):

- Egitim, tabiata uygun olmalidir. Cocuk kendi tabiat1 ve ihtiyaglarini
gerceklestirmek i¢in serbest birakilmalidir.

- Cocuk oncelikle bir meslek i¢in degil “insan” olarak yetistirilmelidir.

- Egitim, ¢ocugun gelisim evresine, ilgi ve ihtiyaclarina uygun olarak
diizenlenmelidir. Cocuk tiim ydnleriyle gelistirilmelidir.

- Cocugu yalmiz akil yoluyla gelistirmek yeterli degil, onu deney ve yasantilar

yoluyla aydinlatmak gerekir.
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Rousseau’nun ozellikle “Insanin gelismesi igin sartlar saglandiginda, hem
kendisinin hem de baskalarinin mutlulugu, iyiligi ve ¢ikarina yonelecek temiz bir dogasi
olduguna dair inanc1”, ¢ocugun yeteneklerini 6n plana ¢ikarmaya odakli modern egitim
anlayisinda egitsel agidan olumlu bir referans noktasi verir (Kadioglu, 2007: 183). Buradan
hareketle her 6grencinin dogasinin saygideger oldugu ve baskilanmadan kendi dogasina

uygun yasantilar gegirmesine firsat taninmasi gerektigi gibi sonuglara varilabilir.

Disarida 6grenme konusunu kendi doneminde “disarida 68renme” seklinde bir
kavram olmamasina ragmen tartisan Onemli disiiniirlerden biri J.H.Pestalozzi’dir.
Pestalozzi’ye gore, basarili bir yasamin anahtar1 sevgi, c¢alisma ve baskalariyla
etkilesimdir. Babasiz biiyiiyen Pestalozzi, ¢ocukluk ¢aginda sonra ki yasami i¢in sosyal
acidan yeterince donatilmamis oldugunu ve bundan o6tiirli yasadigi giigliiklere bagli olarak
egitimle ilgili sdyle bir goriis gelistirmistir: “Egitim, pratik 6grenmeye ve bagkalariyla
sosyallesmeye doniik olmadiktan sonra, degersizdir” (Rosaleen, 2012: 41). Pestalozzi,
geleneksel egitimi gergek olaylara dayali hakikatleri tanitacagi yerde, kuru laf edisi
yiizlinden elestirir. Okullarda uygulanan bu ylizeysel egitimin insanlar1 birer “yiik beygiri
yapmaktan ileri gidemeyecegini” savunur. Ona gore, cocuklara yalnizca sdze dayali bir
teorik egitim yerine, onlarin her yonlii ihtiyaglarini karsilayarak temel duygular ile manevi
giiclerini canli tutacak bir egitim uygulanmalidir. Bunu basaracak tek yontem olarak
egiticinin ¢ocuklara karsi gosterecegi “gercek sevgi”yi kabul eder. Bu temel egitim
kademesi, ayn1 zamanda is egitimi ile birlestirilmis olmalidir. Bu konuda soyle der:
“Ogretimin is ile, derslerin endiistriyel is ile birlestirilip kaynastirilmasi1 gerekir (Aytag,

2009: 252-254).

Pestalozzi, Rousseau’nun ¢agrisina uyarak dogaya donmiis, bulundugu sosyal sinifi
terk ederek ¢iftgilikle ilgilenmeye baslamistir. Daha sonra bir ¢iftlik evini okula
dontistiirmiistiir. Bu okulda bahge isleri temel bir unsur haline gelmis ve bu daha sonra
anaokullarinin  (Kindergarden-cocuk bahgesi) kurucusu Froebel’e de ilham kaynagi

olmustur (Rosaleen, 2012: 41-42-43).

Ogrenmede &zellikle bireyin deneyimini 6n plana ¢ikarmanin énemini vurgulayan
Dewey’e gore, egitimi kisisel deneyim {iizerine kurmak, yetiskin ile yetiskin olmayan
arasinda eski egitim anlayisinda hi¢ olmadig kadar ¢ok yonlii ve icten iliskiler kurulmasini

gerektirecektir. Geleneksel egitim anlayisinda sinif 6grencinin deneyimler gecirdigi bir yer
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degildir. Yeni egitimde simif bunun tam aksi bi¢cimdedir (Dewey, 1938: 26). Dewey,
ogrenmenin etkilesimle gerceklestigini ileri siirmiistiir. Ogrenme, bu manada izole bir
bicimde gerceklesen bir sey degil; deneyimde bulunan birey, diger katilanlar ve iginde
gerceklestigi ¢evre iliskisi i¢inde gergeklesen bir olgudur (Call for A Themed Issue of
Austrilian Journal of Outdoor Education, 2012). Bu baglamda, John Dewey’in deneyim-
O0grenme-cevre iligkisini bir de etkilesim temeline dayandirmasi, disarida egitim igin

onemli hareket noktalarindan birisi olarak goriilebilir.

Okullardaki egitime elestiri getiren Russell, devlet ve Ogretmen otoritesiyle
yonlendirilen ¢ocuk egitiminin g¢ocugun iyiligini yeterince gozeteceginden emin
olamamakta ve sebebini soyle agiklamaktadir: Devlet ¢ocuktan ulusal sayginligi
yiiceltmesini ve iktidardaki yonetimi desteklemesini bekler. Tekdiizelik aranilan bir
ozelliktir; c¢linkii yoneticiye kolaylik saglar; bedelinin zihinsel tembellik olmasinin bir
onemi yoktur. Meydana gelen zararlar o denli biiytiktiir ki, yaygin egitimin simdiye kadar
ki yararlarinin m1 yoksa sakincalarinin mi1 agir bastigi ciddi olarak sorgulanabilir (Russell,

1928: 133).

Ogretmen ¢ocuktan okulunu yiiceltmesini bekler diyen Russell, kendisi kendi
yasamini yOnlendirecek deneyime sahip olmadigi i¢in masumiyetini sOmiiren sinsi
emellere yem olabilecegini belirtir. Bununla birlikte Russell, ¢cocuklarin tamamen 6zgiir
birakilamayacagini da savunur. Cocuklarin kendi baglarina birakildiginda ¢ogunlugun
okuma yazma Ogrenemeyecegini; yasam kosullarina daha az uyumlu olarak
biiytiyeceklerini ifade eder. Bu sebeple, egitim kurumlarinin var olmasinin ve gocuklarin

bir 6lgiide disiplin altinda tutulmasinin zorunlu oldugunu séyler (Yilmaz, 2001: 69).

Russel’a gore, egitimden sorumlu biirokratlarin amaci 6grencilere zihinsel yetenek
kazandirmaksizin, sadece bilgi aktarmaktir. Siradan kisilerin kendi baslarina diisiinmeleri
istenmez; c¢linkii diisiinen insanlar1 yonetmek giictlir; yonetimde sorunlar ¢ikarirlar.
Okumus bir halk olmadan modern devlet olanaksizdir. Egitim sistemimiz okuyabilen,
ancak cogunlukla olaylar1 degerlendirmeyi ve bagimsiz bir goriis edinmeyi beceremeyen
gencler yetistirir. Egitimin, rasyonalizmin ve diigiince 6zgiirliigliniin 6niindeki baglica
engellerden biri olmas1 gibi paradoksal bir durumla kars1 karsiyayiz. Bu durum, temel
olarak devletin egitim tekelini elinde tutmas1 yiiziinden ortaya ¢ikmaktadir (Russell, 1928:
114).
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Russell, egitim konusunda hicbir otoriteye tam olarak glivenmez. Bu sebeple
egitimde oldukca az otoriteye yer verilmesi ve genglerin dogal arzu ve giidiilerinden
yararlanma yollarina gidilmesi gerektigini belirtir. Tek program yerine birden fazla
programa dayali 6gretim seklinin uygulanmasinin sanildigindan ¢ok daha olanakhi
oldugunu ifade etmektedir Bilimsel bir toplumda cocuklar zamanlarinin ¢ogunu agik
havada gecirecek, kitaplardan oOgrenilecek dersleri gerekli oldugundan fazla zaman
ayirmayacak, hangi ise girecekleri uzmanlar tarafindan belirlenecek. Formal dersler sinema
radyo ile verilecek, bir 6gretmenin verdigi ders memleketin her yerinden dinlenebilecektir
(Y1ilmaz, 2001: 70).

Okulda gergeklesen 6grenmelerin niteligini tartisan bir baska 6nemli diisiiniir de
Friere’dir. Friere (1970), okulda 6gretmen-6grenci iliskisinin temelde anlatiya dayandigini
ifade eder, ona gore 6gretim sirasinda kelimeler somutluklarindan bosaltilir ve i¢i bos,
yabancilagsmis ve yabancilastiric bir laf kalabalig1 haline gelir. Bu anlatici egitimin baglica
ozelligi, kelimelerin tinisidir, doniistliriicii giicii degil. “Dort kere dort, onalti eder”.
Ogrenci dort kere dordiin gerceklikte ne oldugunu algilamadan ibareyi ezberler ve
tekrarlar. Boylelikle egitim bir “tasarruf yatirimi” edimi haline gelir. Ogrenciler “yatirim
nesneleri”, 6gretmen ise “yatirime1”dir. Ogretmen iletisim kurmak yerine tahviller ¢ikarir
ve Ogrencilerin sabirla ezberledigi yatirimlar yapar. Bu, Ogrencilere taninan hareket
alanmin, yatirilant kabul ve tasnif edip yigmaktan ibaret oldugu ‘“bankaci” egitim

modelidir.

Bankaci egitim modelinde 6gretmen kendisini 6grencilerine onlarin mutlak karsiti
olarak sunar; 6grencilerin cehaletini mutlak sayarak kendi varligim1 gerekgelendirir. Hegel
diyalektigindeki kole gibi yabancilasmis olan 6grenciler, kendi cehaletlerini 6gretmenin
varliginin gerekgesi olarak kabul ederler; fakat kolenin tersine Ogrenciler, dgretmeni
egittiklerini hicbir zaman kesfedemezler. Ozgiirliik¢ii bir egitim calismasinin varolus
nedeni uzlagsma gilidiisiindedir. Egitim ¢alismasi  dgretmen-06grenci  celigkisini
cOziimlemekle ise baslamalidir; ¢eliskinin kutuplarini 6yle uzlastirmalidir ki, her iki taraf
da ayn1 anda 6grenciler ve 68retmenler olmalidir. Bu ¢6ziim bankacit modelde bulunmaz.
Tersine bankaci egitim ¢eliskiyi siirdiiriir ve hatta bir biitiin olarak ezen topluma ayna tutan

su davranis ve uygulamalar yoluyla g¢eliskiyi koriikler (Friere, 1970):
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Ogretmen dgretir ve dgrenciler ders alir.

Ogretmen her seyi bilir, grenciler higbir sey bilmez.

Ogretmen diisiiniir, dgrenciler hakkinda diisiiniiliir.

Ogretmen konusur, dgrenciler uslu uslu dinler.

Ogretmen disipline eder, dgrenciler disipline sokulur.

Ogretmen seger, secimini uygular, dgrenciler buna uyar.

Ogretmen yapar, dgrenciler gretmenin eylemiyle yapma yanilsamasindadir.
Ogretmen programi secer ve (kendilerine danisilmayan) 6grenciler buna uyar.
(Bu noktada iilkemizde bu sec¢imin hali hazirda 6gretmenler tarafindan degil,
TTKB tarafindan yapildigi —program gelistirme c¢alismalarinda 6gretmen
temsilcisi bulunsa bile, biitiin farkli bolgesel, yoresel, kiiltiirel ve cevresel
kosullardaki okullarin &gretmenlerinin tek bir elden temsili dolayisiyla
ogretmenlerin 6grenciler gibi karar diizeyinde degil de programlarin pasif
uygulayicilar1 noktasinda oldugu sdylenebilir.)

Ogretmen bilginin otoritesini, kendi mesleki otoritesiyle karisitirir ve bu
otoriteyi 6grencilerinin 6zgiirliigliniin karsit1 olarak one stirer.

Ogretmen Ogretme siirecinin 6znesidir, 6grenciler ise sadece nesnedir.

Okul egitimini daha kokten elestiriye tabi tutan diisiiniirlerden biri de Ivan Illich’tir.

Okulsuz Toplum kitabinin girisinde okula devam zorunlulugunun insanlarin 6grenme

hakkini sinirladigini ifade eder (lllich, 1973: 2).

Illich’in okula getirdigi belli basl elestiri boyutlar1 sunlardir (Dogan, 2000:92):

Okul, 6grenimi 6gretimle, egitimi sinif gecme ile 6zdeslestirmektedir. Oysa
orgiin olanin disinda hayatin her alaninda insanlar bir seyler dgrenirler; hayat
boyu egitime konu olurlar.

Degerler okulla kurumsallasmis olur. Hizmet deger olarak sunulur. Bu nedenle
de degerler kurumlara ayrilan kaynaklarin zenginligi oraninda hayata gecer.
Aksi halde degerler yasama gecemez. Illich buna degerlerin kuramsallagmasi
der. Buna gore insanlar kurumsal olmayan (bireysel ve 6zel) hizmetlere kusku

ile bakar olmuslardir. Yani bu su demektir ki insanin kurumsal katkilar
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olmaksizin kendi basmin g¢aresine bakmasi, drnegin kendi kendini egitmesi,
kendi kendini tedavi etmesi miimkiin degildir.

- Okullasma iilkelerde yeni bir kast sistemi olusturmaktadir. Okula gidenler
gitmeyenler, daha ¢ok siire gidenler daha az gidenler gibi...Bu olgu psikolojik
baskiy1 da beraberinde getirir.

- Ogretmen-dgrenci iliskisi dgrencinin bireysel dzgiirliigiinii tehdit eder. Ciinkii
Ogretmen Ogrenci ilizerinde Ogretmenin olmasit gerekenden fazla bir role
soyunur. O hem bir muhafiz, hem bir ahlak¢i, hem de bir terapisttir. Boylelikle
Ogrenci 6gretmen tarafindan onun tiim manevra alanlarinda kusatilmistir.

- Okuldaki devam zorunlulugu ¢ocuklar1 giinliikk ve ger¢ek yasamdan soyutlar.

Bu anlamda okul tipik bir tutukevi ve ana rahmi islevi goriir.

Mlich’in okula yonelik elestirilerini soyle 6zetlemek miimkiindiir (Dogan, 2000:
93): “Okul artik okumak isteyen insanlara yetmiyor, okumak isteyenler okullara sigmiyor.
Ogretecek insanlar yeterli degil. Programlar bilginin ¢ilgmn hizina ayak uyduramiyor.
Cocuklar okullar1 sevmiyor. Diplomalar higbir ise yaramiyor. Calisma hayati okullarin

iriinlerinden sikayetci.

Glinlimiizde egitime ayrilan kaynaklarin ¢ogunu okullarin kuruttuguna isaret eden
Illich bu kaynaklarin egitsel kredilere ayrilmasin1 onermektedir. Bu kredilerin de egitim
pasosu ya da egit-kredi kart1 biciminde her yurttasa dogumunda verilmesinden yanadir.
Boylesi krediler, en fazla sayida insanin en ¢ok talep edilen becerileri, istedikleri beceri
merkezinde, kendilerine uyan zamanlarda, okuldan daha 1yi, daha c¢abuk, daha ucuz
kazanmalarin1 saglayacaktir. Okulun en radikal se¢enegi “her insana mevcut ilgisini ayni
ilgiyle giidillenmis baska kisilerle paylagsma firsatini veren bir ag ya da hizmetin

kurulmasidir (Tan, 1983: 51).

Okul sanayi toplumunun triiniidiir. Okul bir bilgi endiistrisi olarak her gecen giin
daha cok bireyin hayatina giren bir nevi yeni diinya kilisesi konumuna gelmistir. Bu
nedenle okulsuzlagsma, toplumda insan oOzgiirliigiine yonelik herhangi bir hareketin
temelinde goriilebilir. Yine okullar islevini sanayi toplumu i¢inde tamamlamistir (Illich,

1973: 22).
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Okulun yerini “egitsel aglar” almalidir. Boylelikle herkesin egitimi yine herkes
tarafindan saglanabilir. Okul disinda her alan bir egitim ortamina donistiiriilebilir.
Gergekten de bilgi toplumu okula alternatif kurumlar ortaya ¢ikarmistir: Bilgisayar aglari,
internet teknolojileri, interaktif ortamlar, bilgi bankalari, politik sektor, iiretim sektort,
multi- medya vs. Biitiin bunlar ¢agdas insan ve toplumlarin yeni egitim ve sosyallesme

ortamlaridir (Dogan, 2000: 93).

Giliniimlizde internet teknolojileri ile ozellikle lisans ve lisansiistii diizeylerde
uzaktan 6grenme programlari geliserek artmistir. Lisans ve lisansiistii diizeylerde uzaktan
Ogrenme, e-0grenme gibi imkanlardan yararlanan 6grencilerin durumu, Illich’in ifade ettigi
egitsel aglar teorisini hatirlatmaktadir. Bu yollarla 6grenciler ilgi ve ihtiyaglar

dogrultusunda daha esnek ve daha 6zgiir se¢me, erisme firsatlarina kavusmaktadirlar.

Okulun fonksiyonlarim1 tartisan Pestalozzi, Dewey, Russel, Friere, lllich vb.
diisiiniirlerin goriisleri goz oniine alindiginda okul 6grenmelerinin insan1 ger¢ek yasamdan
soyutlama riskine karsilik, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina daha ¢ok cevap verecek ve
gercek yasama daha uyumlu olmasini saglayacak caligsmalarin 6nemi kendiliginden ortaya
cikmaktadir. Yine bunun yaninda cagimizda artan internet, bilgi-iletisim teknolojileri,
medya kanallari, egitim teknolojileri ve egitim bilimleri literatiiriindeki yenilenmeler vb.
imkanlarla okul dig1 6grenme alanlarinin genisledigi ve 6grenmenin okul disina tasan
yonlerinin 6nemli bir seviyeye ulastigi bilinmektedir. Hatta, enformasyon siirecinin
kesintisiz bir noktaya ulastig1 giiniimiizde 6grenme eylemi de kesintisiz bir noktaya dogru
gitmektedir. Bu durumda ogrencilerin okul i¢i 6grenme siireclerinin, etkili okul dist
ogrenme siiregleri ile desteklenmesinin eskiden oldugundan daha 6nemli bir hale geldigi

sOylenebilir.

2.2. Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihinde Simif i¢ci Ogrenmeleri Destekleyen Okul

Das1 (")grenme Alanindaki Gelismeler

Bu béliimde Tiirkiye Cumhuriyeti tarihinde sinif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul
dis1 6grenmeler alaninda On plana ¢ikan bazi Onemli gelismeler ortaya konmaya
calisilmistir. Cumhuriyetin ilk yillarinda iilkemize davet edilen John Dewey’in onerileri de
g0z Oniine alinarak kurulan K&y Enstitiilerindeki okul dig1 6grenme uygulamalar1 ve Milli

Egitim Suralarinda alana iligskin ortaya konan goriis ve tavsiyelere yer verilmistir.
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2.2.1. Smf i¢i Ogrenmeleri Desteklemede Aktif Deneyime Dayalh Bir Egitim
Kurulusu Olarak Koy Enstitiileri:

Cumhuriyet tarihinde 6zellikle Cumhuriyetin ilk yillarinda tilkemize davet edilen
ve diinyada deneyime dayali 6grenme literatiirlinde 6nemli bir yeri olan John Dewey’in
iilkemiz icin hazirladigi rapor ve Onerilerden de yararlanilarak kurulan Koy

Ensititiilerindeki aktif deneyimi temel alan uygulamalar dikkat ¢ekicidir.

Dewey, raporunda aktif deneyimi hedefleyen ve donemin toplumunun biiyilik
boliimiinii i¢eren koOy halkina hitap edecek bir egitim anlayisindan su bicimde

bahsetmektedir (Dewey, 1939: 3-9):

“Gordiigiim mekteplerde kafi miktarda nebatat ve hayvanat levhalar
vardwr, yiiksek mekteplerde hikmeti tabiiye ve kimya dersleri icin lazim olan
alat ve edevat kafi miktarda mevcuttur. Muallimler bunlarla ders verirken
cocuklarin sadece bakip diistinmeleri kafi olmadigt icin mekteplerde
talebenin bizzat kullanabilecekleri basit ve ucuz aldt\edevatin daha c¢ok
miktarda mevcudiyetine ihtiya¢ vardir. Bu levazimin bir kismi tezgdh ve
aletleri mevcut olan mekteplerde imal edilebilir veyahut yerli sanatkarlara
vaptirlabiliv, fakat muallimlerden pek ¢ogu hangi nevi aldt ve edevat imal
edilebilecegine dair irsada muhtagtirlar.

Vekillik, mahalli meclisi umumilerin de istiraki ile terbiyevi
numuneleri teshiri igin «seyyar sergilery ihzar ederek bunlari memleketin
mubhtelif yerlerinde dolastirabilir; bu numuneler miimasilleri yapilmak igin
mekteplere birkag hafta tevdi edilebilir sonra baska bir mektebe gonderilir ve
bu vechile devrettirilir

Mektep binasinin tarzi insast ile orada tatbik edilen usulii terbiye ve
mektebin inzibat ve tedrisati arasinda umumiyetle zannedildiginden daha siki
bir miinasebet vardir. Alelade binalar, miiterakki usullerin tatbikini hemen
otomatik surette men eder, ve muallimler ile talebeyi miinhasiran kitap ile
tedris 1ztirarinda birakir, bunlara azami olarak birka¢ harita levha ve esya
derslerine ait levazim ildve edilebilirse de boyle binalarda bunlardan fazla
istifade edilemez. Bu hal talim ve tedriste talebenin miinfeil bir vaziyette
kalmasini muhakeme, icat ve icra kabiliyetleri zararina olarak hemen
miinhasiran hafizanin istimalini tervi¢ eder. Binaenaleyh mektep binalari ile
esya ve techizati meselesi fevkaldde miihimdir. Muallimlerin ihzarindan sonra
swra buna gelir; umumiyet itibarile mimarlar, talim ve terbiye ihtiyacatina
kafi derecede vakif degildirler; mahalli idareler, tedrisat ihtiyacatina muvafik
olmasindan ziyade goriiniisiinii diisiiniirler. Binalarda sihhat ve nezafet
esaslarina gore tertibat yapilmazsa, elisleri, idarei beytiye, resim ve sanayii
nefise, kiitiiphane, miize, icin miinasip mahaller mevcut olmazsa maarifin
muntazam bir inkisafla terakki etmesi miimkiin olamaz. Sunu da soyleyeyim
ki, bu teklif, biitiin binalarin miikellef ve pahali olmasint tazammun etmez,
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iktisadi cihet de miitalaa olunmalidir. Ihtimal ki Tiirkiye nin bazi yerlerinde
«agtk havay yahut «yart agtk havay denilen tarzda mektepler de yapilabilir.

Gayeye vasil olmak i¢in mekteplerin yalniz talebeye bazi ders
mevzularin ogretmesi kdfi degildir. Mektepler, - bilhassa i¢timai hayatin faal
cereyanlarindan uzak kalmis gibi goriinen koy muntikalarinda - cemaat
hayatinin merkezini teskil etmelidir. Mektepler, bulunduklari yerlerin sihhi
merkezi olmali, orada sihhati umumiyeye, sari hastaliklara ve bu
hastaliklarla miicadeleye ait bahisler yalniz talebeye ogretilmekle kalmamali,
biitiin koy halkina tamim edilmelidir.

Mektep, muallimlerle talebenin sihhiye memurlar: ve tabiplerle tesriki
mesai etmesi dolayist ile hastaliklarin sebepler ile miicadele icin bir merkez
olmalidir. Mektep meydanlari, yalniz talebenin beden terbiyesi, oyunlar ve
spor yapmasi igin degil, halkin da eglenmesi ve sporlari icin bir merkez
olacak derecede genig ve ona gore vesaitle miicehhez olmalidir.

John Dewey’in 1924 yilinda hazirladigi “Tiirk Maarifi Hakkindaki Rapor’da
alanin uzmani olmadig1 halde, giic ve yetki verilen bireylerin bireysel birikimlerinin ve
anlayislariin kesin dogrular olarak kabul edilip uygulamaya konulmasinin egitimin genel
hedeflerine ulasmada engeller olusturduguna deginilmektedir. Ancak iilkenin yapisina
uygun egitim uygulamalarmin, tiretim ve kalkinmada dinamik bir gii¢ olarak tilkenin ve
cagin kosullarmma gore yeniden diizenlenerek hayata gegirilmesine ihtiya¢ vardir

(Efendioglu, Berkant ve Aslantas, 2010)

Siif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul dis1 6grenme uygulamalarina Cumhuriyet
tarthimizde Ozellikle Koy Enstitiilerinde rastlanmaktadir. Tiirk egitim tarihinde koye
O0gretmen yetistirilmesinde dnemli bir yeri bulunan “Koy Enstitiileri” 17 Nisan 1940 tarihli

3803 Sayili Kanun’la kurulmustur.

Koy Enstitiilerinin amact; sosyal ve siyasal yonden cagdas kdy yasantisinin egitim
aracilifiyla olusturulmasiydi. Bu amacgla kurulan koy enstitiileri, tarimsal ugraslari
Ogrencilere yasayarak Ogretebilmek ic¢in kirsal alanlarda toplanmis, koylii gengleri, koy
kalkinmasinin lideri olarak yetistirmek amaglanmistir (Aydin, Sahin ve Topal, 2008: 131).
John Dewey 1945 yilinda iilkemize tekrar geldiginde Hasanoglan Koy Enstitiisii’nii
inceledikten sonra sdyledigi, Ingiltere ve Amerika’daki konugmalarinda da aynen
tekrarladigr “Benim diisledigim okullar Tirkiye’de Koy Enstitlisii olarak kurulmustur.
Tim Diinyanin bu okullar1 goriip egitim sistemini, Tiirklerin kurdugu bu okullar1 goz

onlinde bulundurarak yeniden yapilandirmasi isabet olacaktir” seklinde bati basininda
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yayinlanan sozleri tarihe gecmistir. Bu so6zleriyle, kurulan bu okullara diinyanin ilgisini
cekmistir. Tiirk Egitim Sisteminin felsefi temellerinin yeniden olusturuldugu ve egitime
yeni bir anlayis kazandirildig1 bir donemde hazirlanan raporlar ve bu raporlar sonucunda
kurulan s6z konusu okullar, bir slire sonra bir daha agilmamak {izere kapatilmistir

(Efendioglu, Berkant ve Aslantas, 2010).

Koy Enstitiileri, Tiirkiye’de kirsal niifusun kentsel niifusa gore daha fazla ve beseri
isgiicliniin 6n planda oldugu bir dénemde, yerinden, iiretime dayali kalkinmay1 hedefleyen
bir 6gretim bi¢imini benimsemistir. KOy Enstitiileri’nin 6grenci 6grenmelerini okul dis1
cevreye ve hayata tagiyarak bireyin iiretirken ger¢ek yasam deneyimlerine dayali olarak
O0grenme yasantilar1i gegirmesi, smif i¢i Ogrenmeleri okul dis1 aktif Ogrenmelerle

desteklemeye iliskin bir uygulama modeli 6rnegi olarak gz oniine alinabilir.

2.2.2. Birinci Maarif Kongresi ve Milli Egitim Suralarinda Okul Disi
Ogrenmeler

Cumbhuriyet tarihinde okul dis1 6grenmeyle iliskilendirebilecek bazi hususlar 1.
Maarif Kongresi ve Milli Egitim Suralarinda sistemli bir bi¢imde olmasa da zaman zaman
giindeme gelmistir. Bu toplantilarda, okul dis1 6grenmelerle iliskisi olan bazi boliimler
asagida sunulmustur. Daha giiglii iliskisi olan goriis, oneri ve degerlendirmelerin dikkat

cekmesi amaciyla koyu yazi karakteri kullanilmistir.
1. Maarif Kongresi (1921)

...halk mekteplerine yonelik bir projede ¢ocuklari hayat icinde basarih olacak bir

kabiliyette yetistirmek i¢in bir program hazirlanmasina ihtiyag¢ oldugu belirtilmistir.

..ilk6gretim programlarinin uygulanabilir olmadidy, alt1 senelik iptidal
okullarinda okutulan bircok derse ihtiya¢ olmadigy, halk egitimi i¢in yiiksek programlarin
degil, halkin daha cok ihtiya¢ duydugu ... derslerin okutulmasiyla yetinilmesini, halk
egitiminin ancak bu sekilde saglanabilecegi, koylii ve kentlilerin ihtiyaglarinin farkl
olmasi sebebiyle ilkokul programlarinin buna goére ayri ayri1 diizenlenmesi gerektigi

belirtilmistir.
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... sanat ve bir is icin kabiliyetlerin esas oldugu ve kiz okullarinin, kizlarin ev

kadim olabilmeleri icin gerekli pratik bilgilerin konulmasi gerektigi belirtilmistir.
IV. Milli Egitim Suras1 (1949)

. ortaokullarda ve liselerde pasif bir tedrisat yapmaktayiz... Okuttugumuz
maddelere gelince; bunlar da ihtiyaca uygun degildir. Hayatla ilgisi olmayan birgok
maddeler okutuyoruz, memleketin realitesinde bulunmayan birtakim seyler 6gretiyoruz.
Memleket mevzularini, ¢ocugun muhitindeki mevzular1 ders konusu yapip onlari

ogretmiyoruz. Ogrettigimiz konular hayati degildir...
VI. Milli Egitim Surasi (1957)

...egitimin, Ummilikle miicadeleden baska, iyi yasama, vatandaslik ve saglik
bilgileri verme, halki aydinlatma, mesleklere hazirlama, verimi artirma ve umumiyetle

mesleklerde ilerlemeyi saglama gibi hedefleri olmasi da tabiidir.

Esasen egitimin gayesi, ferdi sosyal hayata hazirlamak, seviyeli, moral hayata
kavusturmaktir. Bu da onu bir meslek sahibi kilmak suretiyle tahakkuk sathasina girer. "
Bu dogrultuda surada alinan kararlardan biri ilkokul mezunlari igin ¢irak okullar:

acilmasi olmustur.
VII. Milli Egitim Sirasi

...cevrenin ekonomik ozellikleri de goz oniinde bulundurularak, 6grencilerin

ilgi, istidat ve kabiliyetlerinin meydana ¢ikarilip gelistirilmesi...

..'ortaokula dayali ve gen¢ kizlarimiza iyi ev kadinhgr ve vatandashk
nitelikleriyle birlikte verimli bir iiretken olarak hayatlarin1 kazanabilmelerini miimkiin

kilacak bilgi ve becerileri kazandiran...

...meslegi ile ilgili makine, alet ve malzemeleri iyi kullanarak is yapabilme bilgi

ve becerilerini kazanmisg, insan miinasebetlerine ve is idaresine vakif...

Bu elemanlari, endiistri, bayindirhik ve diger is alanlarimin ihtiyaci olan cesitli

sanat dallarinda beceriler isteyen islere kolaylikla uyabilecek hale getirmek.
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VIII. Milli Egitim Surasi (1970)

...bir is alam tanitilir, sevdirilir, bu yolda temel beceriler kazandirilir ... yar

yariya genel kiiltiir ve meslek formasyonu verecek sekilde diizenlenir.

...miimkiin olan hallerde endiistri ile is birligi yapihr. Ogrenicilere bilgi
yiikleme, bir nevi ansiklopedimiz ile onlar1 ezbere sevk etme yerine; onlara 6grenme,
inceleme yollarini gosteren, bilimsel diisiinme ve arastirma yetenegini kazandiran bir esasi

getirmek istiyoruz.
IX. Milli Egitim Suras1 (1974)

Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkelerinin kararlastirldigi bu surada “Her Yerde
Egitim” ilkesi su sekilde ifade edilmistir: Milli egitimin amaglar1 yalniz resmi ve 6zel
egitim kurumlarinda degil, ayn1 zamanda evde, ¢evrede, isyerlerinde, her yerde ve her

firsatta gerceklestirilmeye cahisihir(M. E. T. K. Madde-17).

...ders dis1 egitsel ve sosyal faaliyetler, ... , siirekli gozlemeler ve rehberlik yolu ile
istidat ve kabiliyetlerinin gelismesi izlenir... hayata hazirlanma bakimindan yardim

edilir.

...okul ile cevre arasinda yakin bir iliskinin kurulmasim saglamak; bdylece
Ogrencilerin hayata ve is alanlarina uyumlarimi kolaylastirmak ve onlar1 ¢evrelerinde

etkili héle getirecek nitelikleri kazanmalarina yardimci olmak.

...0gretim yili i¢indeki pratik 6gretim okul atolyelerinde yapilir. Ancak, okul-
sanayi iligkilerini gelistirmek ve 6grencileri gergek is hayatina hazirlanmak amaciyla bu

calismalar, sanayi ve is yerlerinde de yapilabilir.

...okul radyo ve televizyondan yararlanilarak okula, sinifa ve ders programlarina

uygun yayimnlar yapmak, ...
XII. Milli Egitim Surasi (1988)

...okullarda tabiat koleksiyonlari, miizeler, sergiler, seralar ve hayvan

yetistirme yerlerinin kurulmasi; 6grencilerin gozlem, arastirma ve uygulama
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yapmalarinin tesvik edilmesi; c¢evrede mevcut miizelerin ve benzeri yerlerin

gezdirilmesi.”

...“Mesleki ve teknik ortadgretim kurumlari 6gretim programlarinin; ¢evrenin ve is
piyasasinin ihtiyaglarina uygun olarak ve siirekli bir sekilde gelistirilmesi; bu kurumlarin
egitim insan giicii istihdam iliskileri ¢cercevesinde tarim, endiistri ve hizmet sektorleri

ile gerekli is birliginin saglanmasi.”

... TV. , radyo, basili malzeme, yiiz yiize egitim gibi) ¢ok ortamdan yararlanan
acik 6gretim uygulamalariin baglatilmasi. “Egitim yiiksekokulu 6grencilerinin (simif
ogretmeni adaylar1)) ogretmenlik uygulamalarin bir kismimi, mutlaka koy

ilkokullarinda yapmalarinin saglanmasi.”
XIV. Milli Egitim Suras1 (1993)

“Egitim-insan giicli-istihdam iliskisini g6z 6niinde bulundurarak, is hayati ile okul

programlarinin birbirleriyle uyumlu olmasi saglanacak...
XV. Milli Egitim Surasi1 (1996)

“Ilkdgretime radyo ve televizyonla egitim destegi saglanmalidir.” ...“Spor ve sanat

egitimine 6nem verilmeli, bu egitime ders dis1 etkinliklerle de agirlik azandirilmalidir.”

... "Toplumun meslek egitimi ihtiyag¢larinin siirekli karsilanabilmesi i¢in, meslek
kazandirmada, devlet-is¢i-igveren kesimlerinin daha saglikli is birligi ve koordinasyonun

saglanmasi kurumsallastirilmalz...
XVI. Milli Egitim Surasi (1999)

“Meslek egitiminde, is basinda egitim gibi uygulamalar yaninda, uzaktan
egitimin giic ve olanaklar1 da ise kosularak, egitim ortamlarina iliskin zenginlik ve

biitiinlesme saglanmalidir... “Meslek egitiminin is basinda egitim gibi okul disina tasan

egitim siireclerinde, siirecin her asamasinda yakin bir degerlendirme sistemi olugturarak
egitim niteligini yiikseltici Onlemler alinmalidir.” “Egitici kol etkinlikleri, egitim

programlariyla bir biitiinliik icerisinde okul icinde ve disinda bireyin gelisimini
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demokrasi Kkiiltiiriinii de gelistirici bir yaklasimu esas alan diizenlemeleri

kapsamaktadir.”

“Egitici kol etkinliklerinin karsihigi olarak odenmesi gereken iicret yoniinden
var olan smrlandirmalar Kkaldirilmal, egitsel kol etkinliklerini yiiriiten

ogretmenlerin iicret yoniinden desteklenmesi saglanmahdir.”
XVII. Milli Egitim Sirasi (2006)

“Bilim ve sanat merkezlerinde Ogrencilerce yapilan etkinlik ve projeler,

okul/kurumlarinda kredilendirilmelidir.”

“TUBITAK, Milli Egitim Bakanlig1 ve iiniversitelerin is birligi ile iistiin yetenekli
Ogrencilerin egitimi konusunda yaz-kis kamplari, bilim damigmanligi vb. etkinliklerin

diizenlenmesinde is birligi yapilmalidir.”

“Ogrencilerin sosyal ve Kkiiltiirel etkinliklere katilabilmeleri ... “Yasam boyu
ogrenmeyi destekleyecek, gelistirecek ve yayginlagtiracak ulusal egitim politikalar

olusturulmalidir.”

“Yasam boyu Ogrenme konusunda ... bolgesel gereksinim analizleri esas

alinmalidir.”

“Yasam boyu oOgrenme konusunda bireyleri bilinglendirmede kitle iletisim

araglarindan yararlanilmalidir.”

“Mesleki egitim veren okullara meslek odalar1 ve ilgili sivil toplum kuruluslarinin

daha fazla destek vermesi saglanmalidir.”

“Mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarinda meslek dersleri 6gretmenlerinin

belirli siirelerle sanayi deneyimi edinmesi i¢in calismalar yapilmalidir.”
XVIII. Milli Egitim Surasi (2010)

“Egitim ortamlari, diinyada ve Tiirkiye’de kabul gbéren “hayat boyu 6grenme

stratejisi” dikkate alinarak tasarlanmalidir.”
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“Sosyal ve sportif etkinlikler icin uygun kosullar hazirlanmali, egitim ortam ve

programlari, 6grencilerin ders disi etkinliklere katihmim kolaylastiracak sekilde

diizenlenmelidir.”

... illerdeki her egitim bolgesinde bolge okullarinin ortak kullanimina elverisli en az

birer adet spor salonu, yiizme havuzu, tiyatro, gosteri ve etkinlik salonu insa edilmelidir.”

“Toplumda hayat boyu 6grenme kapsaminda; sanat egitimi ile sportif nitelikli bilgi

ve becerileri kazandirmak amaciyla halk egitim merkezlerinde daha fazla kurs agilmalidir.”

“ Ders dis1 egitim ¢alismalari, 2010/49 sayili genelgeyle okulun bir ders yilindaki
toplam ders saat sayisinin % 5°lik dilimiyle sinirlandirilmistir. Bu sinir kaldirilmali ve ders

dis1 faaliyetlerin yapilmasi i¢in okul miidiiriiniin onay1 yeterli olmalidir.”

Ulkemiz Cumhuriyet tarihinde 1. Maarif Kongresi ve Milli Egitim Suralarinda okul
dis1 6grenmeler ile ilgili gorlis ve Oneriler degerlendirildiginde konunun miistakil bir
bicimde ele alinmadigi soylenebilir. Genellikle mesleki egitim veya dgretimde hayatilik
ilkesi ¢ercevesinde degerlendirmeler yapilmig ve ¢ogunlukla mesleki ve teknik egitimde

uygulama Onerileri gelistirilmistir.

Zaman zaman okullarda yliriitiilen 6gretimin 6grenciyi pasif kildigina, egitimde
bireyin ve toplumun ihtiyaclarimin gozetilmesine, hayatilik-yasama yakinlik ilkelerine
iliskin elestiriler olsa da bunlar ¢ogunlukla déonemin Milli Egitim Bakanlarmin toplanti
acilis konugmalar1 metinlerinde yer bulmus ancak; mesleki egitim disinda 6gretimde aktif
okul dis1 etkinliklerden destekleyici amagclarla yararlanilmasina yonelik diizenleme,
caligma veya Onerilere pek rastlanmamistir. Yine genellikle agilis konusmalarinda hayatla
okul arasindaki kopukluklardan yakinilmis ve bu temel bir sorun olarak ortaya konmustur.
Ancak, bunu gidermek igin politikalar gelistirmede, stratejiler belirlemede mesleki 6gretim
disinda, okul dis1 O6grenmelerden nasil yararlanilabilecegi iizerinde yeterince

durulmamustir.

Son yillarda okul disi Ogrenmelerin diinyada artan Oneminin de etkilemis
olabilecegi hususu goz onilinde tutularak okul dis1 6grenmelerle ilgili goriis ve Oneriler de
bir ¢esitlenme ve artis oldugu soOylenebilir. Ancak, Cumhuriyet tarihinde ge¢misten

giinlimiize iilkenin egitim politikalarina yon veren Sura toplantilarinda genel olarak okul
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ici 6grenmeleri aktif okul dis1 6grenmelerle destekleme konusunda onemli bir boslugun

s6z konusu oldugu sdylenebilir.

2.2.3. Smif I¢ci Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi Ogrenmelerle Iliskili
Halihazirdaki MEB Mevzuati

Sinif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul dis1 6grenmelere iliskin MEB biinyesinde
yakin gelecekte gerceklestirilen ¢alismalarda bir artis s6z konusudur. Bu calismalar, iki
temel baslik altinda toplanabilir. Bunlardan ilki, ilkogretim ders programlarinda okul dis1
ogrenmelerle yapilan iligkilendirmeler, ikincisi ise rekreasyon etkinliklerini diizenleyen
mevzuat olarak ele alinabilir. Asagida sirasiyla bu iki baslik altinda MEB’ in yakin ge¢mis

ve hali hazirdaki okul dis1 6grenmelerle ilgili mevzuati 6zetlenmistir:

2.2.3.1. IQlkégretim Ders Programlar ile Aktif Okul Disi Ogrenmeleri

fliskilendirme Cahsmalari

Okul dis1 ortamlarda aktif 6grenmeleri diizenlemeye yonelik tedbirler, &zellikle
2004 yilindan itibaren uygulanmaya baslayan ve yapilandirmaci 6grenme kuramini esas
alan yeni ilkogretim programlari ile ivme kazanmistir. Daha onceki programlarda sadece
yil sonlarinda veya belirli glinlerde cogunlukla eglence ve zorunluluk geregi yapilan okul
gezilerinin, 2004 ilkogretim programinda daha planli, etkin ve amaca uygun olarak

diizenlendigi goriilmektedir (Lagin Simsek, 2011: 6).

Yapilandirmaci kuramin temelinde bagkalarinin bilgilerini oldugu gibi bireylere
aktarmak yerine, insanlarin kendi bilgilerini yine kendilerinin yapilandirmast gerektigi
gorlisii yatar. Egitimde bireylerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmayi ve kendi
davraniglarin1 kontrol etmeyi 6grenmeleri gerektigini vurgular. Bu kurama gore, 6grenme
pasif bir alma siireci degil, aktif ve 6znel bir anlam olusturma siirecidir. Ogrenme
durumsaldir, ¢evresel sartlara gore sekillenir ve siireklidir (Saban, 2004: 167-171). Bu
ozellikleri yoniiyle yeni ilkdgretim programinda benimsenen yapilandirmaci kuramin okul
dis1 6grenmelere i¢in daha uygun bir zemin olusturdugu degerlendirilebilir. Gergekten de
yeni ilkogretim ders programlarinda yer alan kazanimlarla aktif okul dig1 6grenmeler
arasinda somut olarak baglantilar kuruldugu ve 6gretmenlere yol gdsterici ve yonlendirici

aciklama ve etkinlik 6rneklerine programlar iginde yer verildigi goriilmektedir.
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Talim Terbiye Kurulu Bagkanlig1 tarafindan (24.01.2008 tarih ve 02 sayili karar)
[Ikogretim Okulu Tiirkge, Matematik (1-8. Siniflar), Hayat Bilgisi (1-3. Siniflar), Sosyal
Bilgiler (4-7. Siniflar) ve Fen ve Teknoloji (4-8. Siniflar) Dersi Ogretim Programlarinin,
Programm Uygulanmas: ile Ilgili Ag¢iklamalar Béliimiine ve Kazanim Tablolarindaki
Aciklamalar Siitununa “Miize ile Egitim” ile ilgili ilavelerin yapilmas1 kararlastirilmigtir.
Bu karar dogrultusunda, MEB tarafindan “llkogretim 1-8. Smiflar Tiirkge, Matematik,
Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi ile Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programlarinda Miize ile
Egitim” adli kitapg¢ik yaymlanmistir. Bu kitapcikta programda yer alan bazi1 kazanimlarin
aciklamalar kisminda belirtilen “miize ile tabiat ve kiiltiir varliklarinin gezilmesi,
incelenmesi ve buralarda etkinlik yapilmas1” ifadesi ile amaglananin; miize, tabiat ve kiiltiir
varliklar1 ile egitim igerikleri arasinda bilgi transferinin gergeklestirilmesini saglamak
oldugu belirtilmektedir. Bu iliskilendirmenin amaclar1 kitapgikta su sekilde verilmistir
(Ilkogretim 1-8. Smiflar Tiirkge, Matematik, Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi ile Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Programlarinda Miize ile Egitim, 2008):

- Miizeleri, tabiat ve kiiltir varliklarin1 birer uygulama laboratuvari islevine
doniistiirmek,

- Egitim siireci icerisinde 0grenme-6gretme etkinliklerinde ¢ok yonlii ve etkili
ogrenme ortami olarak kullanilmalarini saglamak,

- Ogrencilerin hayatin bir pargasi olan tarihi, arkeolojiyi ve kiiltiirii anlamasinda
miizelerdeki, tabiat ve kiltiir varliklarindaki nesnelerden bir ara¢ olarak
yararlanmalarin1 saglamak,

- Smif ortaminda ortaya ¢ikarilmasi daha zor olan bazi yetenek ve becerilerin
ortaya ¢ikarilmasini saglamak,

- Ogrencilerin yasamin iginden nesnelerle karsilasmanin sagladigi olanaklardan

yararlanmalarini temin etmek.

MEB tarafindan yaymlanan “ilkdgretim 1-8. Simiflar Sosyal Bilgiler, Fen ve
Teknoloji, Tiirkge, Hayat Bilgisi, Matematik Ogretim Programlarinda Miize ile Egitim”
kitapcgiginda, programda yer alan bazi kazanimlarin agiklamalar kisminda verilen okul dis1
ogrenmelerle iliskilendirme onerilerinden bazilar1 6rnek teskil etmesi amaciyla Tablo 2°de

sunulmustur.
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Tablo 2: ilkdgretim 1-8. Smiflar Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji, Tiirkce, Hayat Bilgisi,
Matematik Ogretim Programlarinda Miize ile Egitim Kitapgiginda Yer Alan Baz
Kazanim-Okul Dis1 Ogrenme Iliskilendirme Ornekleri

SINIF DERS- KAZANIM ACIKLAMA
“UNITE”

4 SOSYAL 5. Yaganmig olaylardan ve Kurtulus Savasi Miizesi,
BILGILER- gorsel materyallerden yola Anitkabir Miizesi, Askeri
“Gegmisimi ¢ikarak, Milli Miicadele Miizeler, Atatiirk'iin Kurtulus

Ogreniyorum”  siirecinde yakin ¢evresini ve Savasi boyunca gezdigi
Tiirkiye'yi betimler. illerdeki Atatiirk Miizeleri ve
6. Milli Miicadele'nin Kurtulus Savasi'nin yapildigi
kazanilmasinda ve mekanlar (Dumlupinar,
Cumbhuriyetin ilaninda Duatepe vb.) da incelemeler
Atatiirk'lin roliinii fark eder. yapilabilir.

SOSYAL 1. Cevresindeki teknolojik Teknolojik tirtinlerin
4 BILGILER- tiriinleri, kullanim alanlarina sergilendigi kurum,

“Iyi ki Var” gore siniflandirir. kuruluslarla kisilerin
2. Insanlhigin kullandig1 belli kurdugu 6zel miizelerde
bagli zaman 6l¢gme araglarini nesne ¢alismasi yapilabilir.
ve belirleme yontemlerini
tanir.
3. Kullandig: teknolojik
iirlinlerin zaman i¢indeki
geligimini kavrar.
4. Teknolojik tirtinlerin
hayatimizda ve ¢cevremizde
yaptig1 degisiklikleri dikkate
alarak ge¢misgle bugiinii
karsilagtirir.

5 SOSYAL 1. Cevresindeki ve iilkemizin Cevresindeki ve iilkemizin
BILGILER- cesitli yerlerindeki dogal cesitli yerlerindeki dogal

“Adim Adim varliklar ile tarihi mekanlari, varliklar ile tarihi mekanlar,
Tirkiye” nesneleri ve yapitlar tanir. eski yerlesmeler, milli

2. Ulkemizin cesitli
yerlerindeki kiiltiirel
ozelliklere ornekler verir.
3. Ulkemizin esitli yerleri ile
kendi ¢evresinin kiiltiirel
ozelliklerini benzerlikler ve
farkliliklar agisindan
karsilastirir.

4. Kiiltiirel ogelerin,
insanlarin bir arada
yasamasindaki dnemini
aciklar.

parklar, agik hava miizeleri
(Truva, Kapadokya,
Canakkale, Nemrut vb.) ile
arkeoloji, etnografya ve il
miizelerinde inceleme
gezileri yapilabilir.
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FEN Ve 1. Gozlemleri sonucunda Miizeler, tabiat kiiltiir
TEKNOLOJI- farkli  yasam  alanlarinda varliklar1 (Milli Parklar,
“Canlilar bulunan canlilara 6rnek verir. Goksu Deltasi, Van Goli,
Diinyasin1 Tuz Golii, Sultan Sazlig,
Gezelim Karapinar, Beysehir Golii,
Taniyalim” Ihlara Vadisi, Belek, Foga
vb.), botanik bahgeleri ziyaret
edilerek farkli yasam
alanlarinda bulunan canlilar
gbzlemlenir.
FEN Ve 11. Tiyatro ve konser Tabiat ve kiiltiir varliklar:
TEKNOLOJI- salonu gibi mekanlarda ve (iilkemizdeki antik kentlerde

“Isik ve Ses”

tarihi yapilardaki akustik
uygulamalara ornekler

bulunan Antik tiyatrolar)
ziyaret edilerek akustik

Verir. uygulamalar1 yerinde
incelenebilir.
FEN Ve 1.Eski medeniyetlerin gok Ziyaret edilen ¢esitli miizeler,
TEKNOLOJI- biliminde nasil veri gbzlem evleri, Universitelerin
“Giines Sistemi topladiklari, kaydettikleri, Uzay ve Astronomi
Ve Uzay bunlari ne amagla ve nasil Boliimlerinden elde edilen
Bilmecesini kullandiklar1 hakkinda bilg bilgiler kullanilarak diinden
Cozelim” toplayarak bir goriis olusturur bugiine kullanilan gok bilimi
ve sunar. arastirmalar1 ve bu alana
kullanilan arag gerecleri
incelenebilir.
FEN Ve 13. Meteorolojinin, atmosfer Meteoroloji miizesi veya web
TEKNOLOJi- iginde olusan sicaklik sitesi (www.meteor.gov.tr)
“Dogal degismelerini ve buna bagh ziyaret edilerek atmosfer
Siirecler” olarak olusan hava olaylarin olaylarinin 6l¢timiinde
inceleyerek hava tahminleri kullanilan arag gerecgler
yapan bilim dali oldugunu incelenebilir.
ifade eder.
TURKCE- 7. Bilgi edinmek i¢in okur. “Kiitiphaneye Gezinti”
“Tiir, Yontem 8. Gazete ve dergi okur. (Kiitiiphane tanitimini
ve amaclayan bir ziyaret
Tekniklere diizenlenebilir) etkinligi
Uygun yaptirilabilir.
Okuma”
TURKCE- 3. Eglenmek igin masal, Tiyatro, sinema vb. izlemeye
“Tir, Yontem hikaye, sarki, tekerleme, gidilebilir.

ve Tekniklere
Uygun
Dinleme”

tiyatro vb. dinler/izler.
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TURKCE-
“Tiir, Yontem

4. Aciklayici ve bilgilendirici
yazilar yazar.

Okulca yapilan bir geziyle
ilgili rapor yazmalar1

ve Tekniklere istenebilir.
Uygun

Dinleme”

TURKCE- 10. Dogay1 izler, dogadaki Mevsim degisikliklerinde
“Gorsel degisimleri fark eder ve (ilkbahar ve sonbahar) gevre
Okuma” yorumlar. gezisi ya da piknik

diizenlenerek 6grencilerin
dogadaki degisikliklere
iligkin izlenimlerini ifade
etmeleri istenebilir.

TURKCE- 27. Kendisine ilging ve ¢ekici Tiyatro, miize, resim galerisi,

“Kendini Yazili  gelen karakter, olay, yer, an sinema, konser vb. yerlere

Olarak ifade vb. ile gidilmesi ve gordiikleriyle
Etme” ilgili goriis ve diisiincelerini ilgili yazilar yazmalari
yazar. istenebilir.

MATEMATIK 2. Cizgi grafigini yorumlar. Otomobil, emlak, altin ve
—“Cizgi doviz fiyatlarindaki degisim
Grafigi” vb. ilgili ve igeriginde ¢izgi

grafikleri bulunan gazete
kupiirleri incelenerek
grafikler
yorumlatilabilir.

MATEMATIK 5. Ondalik kesirlerle toplama Tiirkiye’de yasanmis biiylik

—“Ondalik ve depremlerle ilgili bir
Kesirler” ¢ikarma islemlerini yapar. aragtirma yaparak deprem

bliytikliikleri arasindaki
farklarin etkilerini irdeleyen
bir rapor yaziniz ve

sinifa sununuz.
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6 MATEMATIK
—“Uzunluklar1
Olgme”

2. Atatirk’in onderliginde
O0lcme birimlerine getirilen
yeniliklerin gerekliligini
nedenleriyle agiklar.

Ol¢me araglarmin ve
birimlerinin sergilendigi
arkeoloji, etnografya ve
cumhuriyet miizelerine gezi

diizenlenerek ve buralarda
yer alan uzunluk, tartma,
zaman, s1vi 6lgme araglari
inceletilerek yeniliklerin
gerekliligi nedenleriyle
tartistirilabilir.

7 MATEMATIK 1. Alisveris ve ticarette Ogrencilerden, taksitli

—“Bilincli kullanilan aligverislerde 6deme
Tiiketim yilizde hesaplamalarin yapar. planlarinin nasil yapildigini
Aritmetigi” arastirmalar1 ve sinifa

sunmalari istenir.

7 MATEMATIK
—“Tablo Ve
Grafikler”

Tiirkiye Istatistik Kurumu
gibi ¢esitli kurum ve
kuruluslarin argivlerinden
yararlanilabilir.

1. Birden fazla olgiite gore
situn ve ¢izgi grafiklerini
olusturur ve yorumlar.

Tablo 2’de Tlkogretim Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji, Tiirkce ve Matematik
derslerinin &gretim programlarinda yer alan bazi kazamimlar ve bu kazanimlarin
gerceklesmesine katki saglayabilecek okul disi 6grenme ortamlar ve/veya etkinlik
onerileri goriilmektedir. {lkdgretim 1-8. Siniflar Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji, Tiirkce,
Hayat Bilgisi, Matematik Ogretim Programlarinda Miize ile Egitim kitapgiginda, ders
kazanimlarinin miizeler, tabiat varliklar1 ve kiiltiirel varliklar ile iliskilendirilmesi yoniinde
Ogretmenlere yonelik gelistirilmis olan bu tlir 6nerilerin, sinif i¢i 6grenmelerin okul dist
aktif 6grenmeler ile desteklenmesi yoniinde atilmis, yapilandirmact program felsefesine de

uygun, oldukca 6nemli ve olumlu bir adim oldugu sdylenebilir.

Yine, yapilandirmaci kuram cergevesinde yenilenen ilkdgretim programlarindan
2006 yilinda yiiriirliige giren Gorsel Sanatlar Dersi 6gretim programini olusturan ii¢
ogrenme alanindan biri “Miize Bilinci” 6grenme alanidir. Programda Miize Bilinci
O0grenme alanina duyulan ihtiya¢ su ifadelerle ortaya konmustur (MEB, Gorsel Sanatlar

Dersi Ogretim Programi 1-8. Siniflar, 2006):

Uluslarin ge¢mislerinde yasadiklar: tecriibelerin, sosyal ve kiiltiirel

birikimlerin maddi kalintilarint muhafaza eden miizeler, ulusal benligin
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olusmasinda da etkili kurumlardwr. Pek ¢ok gelismis iilkede miizelerden, etkin
bir egitim ortami olarak yararlamilmaktadir. Egitimde aktif olma, deneyim
sahibi olma, c¢evre, insa ve etkilesim kavramlarimin én plana ¢ikmasuyla
miizeler, ¢ocuk egitiminde onem tasiyan kurumlar haline gelmistir. Ciinkii
miizeler, ¢ocuklarin yaparak-yasayarak duyussal, devinimsel, zihinsel,
biligsel ve sosyal gelisimine katkida bulunabilecek wuygun bir ortam
saglamaktadir. Miizeler, cesitli kiiltiir varliklarini tanitarak, ¢ocuklara o
toplumun bir bireyi olduklarini hissettirerek kisiliklerini ve o6zgiiven
duygularini gelistirmeye yardimci olur. Cocuklarin sanatla bag kurmalarina
da katkida bulunur. Kiiciik yaglardan itibaren miizelerdeki nesnelerle
karsilagsan ve bunlarla ilgili etkinlikler yapan bir ¢ocugun sanat anlayist
gelismekte ve sanata bakis agisi farklilasmaktadir. Bu durumdan yola ¢ikarak
“Miize Bilinci” adi altinda bir ogrenme alanimin verilmesine gerek
duyulmustur. Bu ogrenme alaminda yer alan 6grenme mekanlari, miizelerle
birlikte oren yerlerini, anitlari, tarihi yapilari, sanat galerilerini vb. igine

alacak sekilde genis tutulmustur.

Miize Bilinci 6grenme alantyla ¢ocuklarin elde etmeleri beklenen kazanimlar ise su

sekilde ifade edilmistir:

- Gorsel sanatlarin birbirinden farkli olan kiiltiirel ve tarihsel kalitin1 6grenirler. Bu
cercevede Ogrenci, sadece yerel olan1 de§il aym1 zamanda evrensel olam1 da
gozlemleyebilir.

- Cok cesitli ve zengin bir arkeolojik katmanlardan olusan Tiirkiye Cumhuriyeti
topraklarini, Anadolu uygarliklarini tanir ve bu degerlere sahip ¢ikma bilincini edinirler.

- Miizelerin egitim yoluyla bireylere sunacagi genis olanaklar ve secenekli bakis
agilariin yani sira 6grencilerin yeni fikir ve tasarimlarini ortaya c¢ikarmasi ve iginde

bulundugu toplumu, cografyay: ve farkl kiiltiirleri kavramasi saglanir.

Tablo 3’te 2006 yilinda yiiriirliige konan Goérsel Sanatlar Dersi Ogretim
Programinin Miize Bilinci 6grenme alaninda yer alan okul dis1 6grenmelerle iligkili bazi
kazanimlar ve bu kazanimlar gergeklestirmeye doniik &gretmenlere Onerilen etkinlik

ornekleri sunulmustur:
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Tablo 3: Miize Bilinci Ogrenme Alaninda Yer Alan Baz1 Kazanimlar ve Etkinlik Ornekleri

MUZE BiLINCi OGRENME ALANI

Kazanimlar

Etkinlik Ornekleri

1. Miize, sanat galerisi,
Oren yeri, tarihl eser, anit
vb. hakkinda fikir sahibi
olur.

2. Miize, sanat galerisi,
Oren yeri, tarihl eser, anit
vb. ile ilgili edindikleri
kartlar, posterler gibi gorsel
belgelerle miize kosesi
yapmaktan haz duyar.

3. Miize, sanat galerisi,
Oren yeri, tarihi eser, anit
vb. ile ilgili izlenimlerini
paylasir.

4. Miize, sanat galerisi,
Oren yeri, tarihi eser, anit
vb. eserlerden yararlanarak
gorsel tasarimlar yapar.
5.Gorsel caligmalarini
sergilemekten ve bu
duyguyu cevresindekilerle

paylagmaktan seving duyar.

1.“Oren Yerinden Miizeye” Ogretmen dgrencileri varsa bir dren
yerine gotiiriir ya da dren yeri fotografi gosterir. Ogrencilere su
sorular1 yoneltebilir: “Burada neler goriiyorsunuz? Sizce bu
goriintiiler neye benziyor? Eskiden burada insanlar yasamis
olabilirler mi? Nereden anladiniz? Sizce burada daha once
yasamis olan insanlar hangi esyalar1 kullantyorlardi? Kullandiklar
esyalar sizce simdi nerede? Bulunan esyalar nereye gotiiriilmiis
olabilir?” gibi sorularla 6grencilerin 6ren yeri ve miize hakkinda
fikir sahibi olmalar1 saglanir. Yoneltilen son soruya higbir
ogrenciden “miize” yanitt alinamazsa, 6grencilere bu eserlerin
nereye gotiiriilmiis olabilecegi sorusunu biiyiiklerine sormalart
istenir.

1.“Anisina” Ogretmen, 6grencileri varsa bir amita gotiiriir ya da bir
anit fotografi gosterir. Ardindan 6grencilere su sorular yoneltilir:
Burada ne goriiyorsunuz? Hangi amagla yapilmis olabilir? Bir
Oykiisii olabilir mi?” sorulariyla 6grencilerin tahminlerini aldiktan
sonra gotiirdligli ya da fotografini gosterdigi anitla ilgili Oykiiyii
anlatir. Ardindan “Sizce yerlestirmek i¢in neden burasi segilmis
olabilir?” sorusunu ydnelterek anitlar hakkinda 6grencilerin fikir
sahibi olmalarim saglar. Ogrenciler, amtin dykiisiiyle ilgili gorsel
sanat calismalar1 yaparlar. “Miizeyi Taniyorum” Miizeyi tanitici
gorsel dokiimanlar ve materyaller (fotograf, brosiir, kartpostal vb.)
incelenebilir. Yakin ¢evrede bulunan bir miize, 6ren yeri, tarihi
yapi, anit vb. ziyaret edilebilir. Miizede veya Oren yerlerinde
gordiiklerini anlatirlar. “Neler gordiiniiz? Ne hissettiniz? En ¢ok
dikkatinizi ¢eken eser hangisiydi? Neden? Sevdiklerinizin de
gittiginiz miizeyi gOrmesini ister misiniz?” gibi sorularla
Ogrencilerin miize ile ilgili izlenimlerini paylagsmalar1 saglanir.
Daha sonra izlenimlerine yonelik resim yaptirilabilir.

2. “Miize Panosu” Simf veya okul iginde, tiim Ogrencilerin
katilimi ile miizelerle ilgili gorsel dokiimanlarla pano diizenlemesi

yaptirilabilir.
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4. “Bvcilik Oyunu” Ogrenciler miize veya sanat galerilerinde
gordiikleri ve begendikleri seramik &rneklerinden edindikleri
izlenimlerle kil, oyun hamuru gibi yogurma maddeleri ile vazo,
tabak, ¢omlek, bardak vb. bigimlendirmeler yaparlar. Isterlerse
calismalarint su bazli boyalarla renklendirebilirler. Ortaya ¢ikan

iiriinlerle “misafircilik” oynarlar.

Tablo 3’te goriildigii gibi, Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi Miize Bilinci
Ogrenme Alani igerisinde ifade edilen miize kelimesi, miizenin yan1 sira sanat galerisi, dren
yeri, tarihi eser, amit vb. 6grenme ortamlarini karsilamak amaciyla kullanilmistir. Tablo 3’ teki
Miize Bilinci Ogrenme Alam kazanimlarini gergeklestirmek {izere hem okul dis1 6grenme
ortamlarinda diizenlenebilecek etkinlik onerileri hem de okul dis1 6grenmeler sonrasinda simnif igi

pekistirici etkinlik 6nerileri bulundugu goriilmektedir.
2.2.3.2. Rekreasyon Etkinliklerini Diizenleyen Halihazirdaki MEB Mevzuati

Rekreasyon etkinlikleri kapsaminda degerlendirilebilecek sosyal faaliyetler ve okul
gezilerine iliskin halihazirdaki uygulamalar Resmi gazetede 13.01.2005 tarih ve 25699 say1
ile yaymlanms “Meb Ilkdgretim ve Orta Ogretim Kurumlart Sosyal Etkinlikler

~ 199

Yonetmeligi” ile dlizenlenmistir.

Bu yonetmelikte, bu ¢alismaya konu olan destekleyici okul dis1 aktif 6grenmelerle
iligkisi olan bazi1 boliimler asagida sunulmustur. Daha giiclii iliskisi olan diizenlemelerin

dikkat cekmesi amaciyla koyu yazi karakteri kullanilmigtir.

Sosyal etkinlikler yoluyla 6grencilere kazandirilmak istenen tutum, davranig ve

beceriler sunlardir (Madde 5):

a) Insan haklarina ve demokrasi ilkelerine sayg duyabilme,

b)Kendini  tamiyabilme, bireysel hedeflerini  belirleyebilme,  yeteneklerini
gelistirebilme, bunlari kendisinin ve toplumun yararina kullanabilme,

¢) Cevreyi koruma bilinciyle hareket edebilme,

d) Kendine ve gevresindekilere giiven duyabilme,

e) Planli ¢calisma aliskanlig1 edinebilme, serbest zamanlarimi etkin ve verimli

degerlendirebilme,
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f) Girisimci olabilme ve bunu basart ile siirdiirebilme, yeni durum ve ortamlara
uyabilme,

g) Savurganligi 6nleme ve tutumlu olabilme,

h) Bireysel farkliliklara saygili olabilme...

1) Aldig1 gorevi istekle yapabilme, sorumluluk alabilme,

1) Bireysel olarak veya baskalariyla is birligi icinde c¢evresindeki toplumsal
sorunlarla ilgilenebilme ve bunlarin ¢oziimiine katki saglayacak nitelikte projeler
gelistirebilme ve uygulayabilme,

k) Grup¢a yapilan gérevieri tamamlamak igin istekle ¢alisabilme ve gruba karsi

sorumluluk duyabilme

Yonetmelikte 6grenci kuliibli ve toplum hizmeti g¢aligmalarinda katilimcilik,
planlilik, siireklilik, tiretkenlik, goniilliiliik ve isbirligi temel ilkeler olarak belirlenmis ve

bu ilkeler dogrultusunda sunlar 6nerilmistir (Madde 6):

¢) Demokratik yurttashk bilincini gelistirebilecek egitim uygulamalarimin, hayatin
tiim alanlarima yayilarak yapilacak c¢alismalarin okul ici ve okul dist etkinlikleri
icermesine,

d) Ogrencilerin toplumsal hayata, sorunlarin ¢éziimiine, yerel diizeyde kattlhimina

ve yoneltici projeler hazirlamaya 6zendirilmesine,

h) Etkinliklerde verimi saglamak icin okul ve halk egitim merkezlerinde
olusturulan oégrenci kuliipleri arasinda ortak ¢alismalar yapilmasina ve bunlarin
imkdnlarindan yararlanilmasina,

1) Calismalarin daha ¢ok ders disi zamanlart kapsayacak ve degerlendirecek
sekilde planlanip uygulanabilmesine,

J) Ders programlarinin goz oniinde bulundurularak desteklenmesine,

k) Yurt iginde veya yurt disinda bulunan okullardaki 6grenciler ile ortak ¢calismalar

yapmalarina,

Ozen gosterilir.
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Rekreasyon etkinlikleri baglaminda, yonetmeligi 10-11 ve 12. Maddelerde Ogrenci

Kuliipleri ile Toplum Hizmeti ve Calisma Esaslar1 agagidaki bicimde diizenlenmistir:
Ogrenci Kuliipleri

Madde 10 —... kurumun tiriine, seviyesine, imkdn ve sartlarina; ¢evrenin
ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve cografi ozellikleriyle ogrencilerin sinif seviyesine gore,
ogrenci kuliiplerinden gerekli goriilenlerine ya da ogrencilerin istekleri dogrultusunda

farkl kuliiplerin kurulmasina ...

b) Aileye ve cevreye ekonomik katkida bulunma (ipek bocegi, mantar, kiimes
hayvani yetistirmek, hali, kilim, kumags dokumak, turist rehberligi yapmak gibi),

¢) Milli ve insani degerleri tamima ve tamitma (eski eserleri, yazma Kitap ve
levhalar: toplamak, oren yerlerini incelemek, milli folklor iiriinlerini arastirmak,
ogrenmek ve derlemek)

amaglt ogrenci kuliipleri de kurulabilir.

Toplum Hizmeti

Madde 12 — Ogrencilerin; kendilerine, ailelerine, cevrelerine ve topluma duyarli,
goniillit calisma bilincine sahip sorun ¢ozen ve ¢oziim iireten, resmi, 6zel kurum ve
kurulugslar ile sivil toplum kurulugslariyla is birligi icinde calisma becerilerini gelistirmis

bireyler olarak yetismeleri i¢in toplum hizmeti ¢calismalarina yer verilir.

Toplum hizmeti;

b) Okulu ve c¢evresinin giizellestirilmesi, bakim ve onaruiminin yaptirlmasi
yoniinde ¢calismalar yapmak,
¢) Kendi okulunun veya imkdnlart yetersiz diger okullarin kitap, arag¢-gere¢ ve

ihtiyaglarini gidermek icin kampanyalar diizenlemek,

e) Toplumda Tiirkge'yi dogru, giizel, etkili kullanma bilincini gelistirme ve Kitap

okuma aligkanlhigini kazandirmaya yonelik calismalar yapmak,
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f) Cevreyi korumak, giizellestirmek, parklar olusturmak, tarihi ve kiiltiirel
degerlerimizi korumak ve yasatmak icin ¢calismalarda bulunmak,
9) Toplum kurallarina wuyulmast icin ogrencileri ve halkt bilinglendirme

calismalar: yapmak,

1) Okul bahgesini, ¢evreyi, bos arazi ve alanlart agaclandirmak, erozyonla
miicadele etmek, yok olmaya yiiz tutmusg bitki tiirlerini korumak ve yetistirmek icin
calismalar yapmak,

j) Ihtiya¢ sahibi insanlara yardimci olmak,

n) Sosyal hizmet amag¢h sivil toplum kuruluslarimin ¢alismalarina destek
saglamak

gibi etkinlikleri kapsar.

MEB ilkégretim Ortadgretim Kurumlarr Sosyal Etkinlikler Yonetmeliginde Diger
Sosyal Etkinlikler bashgi altinda okul gezileri ile ilgili mevzuat Madde-21 ile

diizenlenmistir:

Madde 21 — Ogrencilerin seviyelerine gére bilgi, gorgii ve yeteneklerini
gelistirmek; yaparak yasayarak égrenmelerine imkin vermek ve derslerin uygulama
ortaminda yapimasint saglamak; onlara cevrelerini, toplumun sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik degerlerini tanitmak, bilimsel ve teknolojik gelismeleri yakindan izletmek
amaciyla yakin ¢evre ve yurt i¢i geziler ile diger iilke ve toplumlari tanitmak iizere yurt dis

geziler diizenlenebilir.

Osretim programinin gerektirdigi ve égretmen tarafindan okul disinda yapilmasi
uygun goriilen arastirma, inceleme, izleme, tanima ve uygulama amaciyla yapilan okul dis

etkinlik ve ziyaretler ilgili ders kapsaminda; diger geziler sosyal etkinlikler kapsaminda

yvapilir.
Gezilerde asagidaki hususlara uyulur;

a) Gezi yapilacak yerler belirlenirken, yakin ¢evre gezilerine oncelik verilir...
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¢) Gezilerde, 40 dgrenciye kadar bir yonetici ve en fazla iki sorumlu ogretmen
goreviendirilir. Imkéanlar olciisiinde ... velilerin de geziye katilimi saglanir. Ekonomik
durumlar yetersiz ogrencilerin gezi giderleri, okul-aile birliklerince karsilanabilir.

d) Ogretim programlar: kapsaminda yapilacak gezilerin o ders saati icinde
vapilmasina ozen gosterilir. Ancak gezinin bu siireyi asabilecegi durumlarda okul
yonetiminin bilgisi dahilinde ders ogretmenlerince gerekli onlemler alinir.

e) Sosyal etkinlikler kapsaminda yapilacak geziler, dersleri aksatmayacak sekilde

hafta sonu tatilleri veya bayram tatili giinlerinde diizenlenir...

9) Biiyiiksehir belediye sinirlart dihil olmak iizere, il/ilce belediye sinirlart i¢inde
yapilan ders programlart kapsamindaki yilik ders planinda yer alan bilimsel inceleme,
arastirma, gozlem ve uygulama gezileriyle ilgili onay okul miidiiriince verilir.

&) ..il surlart disina yapilacak gezilerle ilgili onay ise il/lilce milli egitim
miidiirliigtiniin onerisi tizerine miilki amirce verilir.

1) Il ici ve il disi gezilerde Ggrencilerin kaza sigorta islemleri, geziye gidilecek
araglarin segilmesi ve diger konularda, Okul Gezileri Cerceve Sozlesmesinde belirtilen
hiikiimlere uyulur.

i) Ogretim programi ve sosyal etkinlik kapsaminda yapilacak gezilerde gerektiginde

kamu araglarindan yararlanilabilir.
2.3. Siif i¢ci Ogrenmeleri Destekleyen Okul Dis1 Aktif Ogrenmeler

Okul disinda 6grenme ile dogrudan deneyimin temel alindig1 organize ve giiclii bir
yaklasimla 6grenmede basariy1 yiikseltmek amaglanir. Bu yalnizca, ne 6grendigimizle
ilgili degil ayn1 zamanda nerde ve nasil 6grendigimizle ilgilidir (DfES Manifesto, 2006).
Giliniimiizde bireyler hizla degisen bir diinya ile kars1 karsiya bulunmaktadir. Toplum ve
isglicii piyasast hizla evrilmektedir. Bu hizli degisimden 6tiirii, ilerde birer yetiskin olacak
bireylerin nelere gereksinim duyacaklarini yordamak giiclesmektedir (Aydin, 2003: 184).
Ogrenen birey ayn1 zamanda herhangi bir konuda siirekli giincel kalma problemiyle de
kars1 karsiyadir. Bu yiizden omiir boyu 6grenme i¢in 68renenlerin ihtiyaglarini karsilayan
ve Ogrencilerin onlar1 kullanmada ve kisisellestirmede esnek yollara sahip olacaklar1 bir

altyapr gereklidir (De Coi, Karger, Koesling ve Olmedilla, 2007:26). Ozellikle bilginin

iretilme, transfer ve kullanim hiz1 dyle bir diizeye ulagsmistir ki okulun tek cati1 altinda ve
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tek boyutlu olarak gelecege hazirlayici bir bilgi aktarim merkezi olarak goriilmesi hem
anlamsizlagmakta hem de Ogrenenlerin ihtiyacin1 karsilama konusunda smirlayici

olabilmektedir.

Egitimcilerin biiyiik bir bolimi agik veya Ortiik olarak bilgi aktariminin yanlis bir
metafor oldugunu, 6grenmenin kompleks bir eylem oldugunu ve bireylerin yeni bilgileri
halihazirdaki bilgileri ¢ercevesinde siirekli yorumladigini savunmaktadirlar (Sedgwick,
2012: 2). Bu nedenle 6grenme siirecini, biligsel yapilari, bireyi, yasanti ve kiltiir gibi
ogrenmeye etki eden degiskenleri birlikte ele alan daha kapsamli yaklagimlara ihtiyag

duyulmustur. Bu yaklagimlardan biri de yapilandirmaciliktir.

Yapilandirmacilik, her 6grencinin bilgiyi bireysel olarak kendi yorumlarina ve
deneyimlerine gore yapilandirdiklarini savunur (Jonassen, 1999: 217; Glaserfeld, 1997,
akt. Senemoglu, 2009). Bruner’e gore, 6grenmenin genel veya temel ilkelerinin yaptigi
sey, ihtiya¢c duyuldugunda ayrintilar1 yeniden insa etmemizi miimkiin kilan kalintilari
temin etmektir ve unutulmasi muhtemel bilgi ise birbirine baglamak icin yeterli yap1
olmadan elde ettigi bilgidir (Bruner, 1960). Dolayisiyla daha nitelikli ve kalici
ogrenmelerin gerceklesmesi, bireyin bilgilerini daha etkili yapilandirmasini saglayacak
deneyimler ge¢irmesine baglidir. Bu baglamda sinif i¢i 6grenmeleri, destekleyici okul
dis1 deneyimlerle biitiinlestirmenin saglayacagi bazi onemli katkilar sdyle 6zetlenebilir
(Dale, 1946; Knapp, 1989; Bunting, 2006; Sedgwick, 2012; Dickson, Gray ve Mann,
2008): (1) disiplinler aras1 bir 6grenmeye imkan vererek yapi Oriintiilerini daha etkili
iliskilendirme; (2) sinif i¢i 0grenmeleri disarida kullanmaya doniik olmasi yoniiyle
soyut sinif i¢i Ogrenmeleri somutlastirma, transfer ve problem ¢6zme becerilerini
gelistirme, (3) genellikle duyu organlarinin tiimiiniin rol oynamasiyla kaliciligin
artmasi, (4) doga ve g¢evre ile etkilesimin artmasinin bir sonucu olarak sosyal gelisim ve

cevre duyarliliginin artmasi.

“Okul ve Toplum” adli eserinde Dewey, yerel cevrede O68renci 6grenmelerine
iligkin deneyimsel bir yaklasimi1 savunmustur: “Deneyim, (okul disinda) bilimsel, cografi,
edebi, bilimsel, tarihi yonler igermektedir. Tiim g¢alismalar tek bir diinyanin ve {izerinde

yasanan tek bir hayatin farkli yonlerinden dogar” (Woodhouse ve Clifford, 2000).



45

Yerler fiziki bosluklar olmanin 6tesinde bireylerin, toplumlarin bildigi ve
deneyimledigi ornegin, estetik, eglenceli, ekonomik ,ailevi, tarihi, politik, spiritiiel ayni
zamanda bilimsel pek ¢ok anlamlar kazanir. insanlar anlam yiiklii yerlere ayn1 zamanda
duygusal anlamlar da yiikler (Semken ve Freeman, 2008: 1043). Ekoloji, doga bilimleri,
diger bilimler dogadaki fiziki mekanlar ve insan deneyimleri ile dolu yerlerde
ogretilmektedir (Tuan, 1977; akt. Semken ve Freeman, 2008: 1042-1043).

Okul dis1 6grenmeler cok genis bir yelpazeye yayilabilir. Atmaca (2012), okul dis1
ogrenmede, Ogrencilerin sinif icinde Ogrendiklerini dogrudan deneyim, birebir gézlem
yapma gibi daha anlamli etkinliklerle gelistirebileceklerini savunurken derslik dig1 egitim
kapsamina sanat, cografya, tarih, dil bilgisi, miizik, matematik, fen, beden egitimi gibi
alanlar i¢in bulus yapma, gerceklere ulagma, sosyallesme, kavramlarin Ogretimi gibi
amaglarla her yastaki bireylerle 30 dakika, 1 saat, 1 giin, 1 hafta gibi siirecler icin sehir igi

parklar, ciftlikler, orman, milli park gibi alanlarda planlanan egitimlerin tiimiinii almistir.

Bu calisma kapsaminda smif i¢i Ogrenmeleri destekleyen okul dis1 aktif
Ogrenmeler, asagida ifade edilen iki alt kategoride toplanarak sinirlandirilmistir: (a) simif
ici Ogrenmeleri destekleyen alan gezileri ve (b) smif igi &grenmeleri destekleyen
rekreasyon etkinlikleri. Bu kategoriler kapsaminda uygulanan/uygulanabilecek g¢alismalar

asagida tanitilmistir.
2.3.1. Simif ici Ogrenmeleri Destekleyen Alan Gezileri

Alan gezileri, dersin amaglar1 dogrultusunda yapilan planli ve sinif disindaki bir
mekanda belli prosediirler izlenerek, gecek yasamla bag kurma imkanmi saglayan
etkinliklerdir (Goziitok, 2006: 293). Demirel, Basbay ve Erdem (2006) tarafindan alan
gezileri, Gardner’mn ¢oklu zeka tiirleri arasinda gosterdigi bedensel-duyudevinimsel zeka
etkinlikleri arasinda gosterilmistir. Bedensel-duyudevinimsel zekasi geliskin 6grenciler
acisindan alan gezilerinin hareket imkani vererek 6grenmeye uygun olmasi, dokunarak

o0grenmeye imkan tanimasi vb. avantajlar sagladig ileri siirtilmustiir.

Uygun gezi alaninin seg¢ilmesi basarili bir gezi deneyimi i¢in ilk adimu teskil eder.
Ziyaret edilecek gezi alanlar1 arasinda parklar, miizeler, tarihi kalintilar, hayvanat

bahgeleri, akvaryumlar, botanik bahgeler, is sahalari, alig veris yerleri, kiitliphaneler vb.
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pek c¢ok yer gosterilebilir. Alan gezisi ile 6grenme s6z konusu oldugunda sinirsiz

secenekler arasindan etkili se¢imler yapmak onem kazanir.

Alan gezileri yoluyla pek c¢ok farkli dersin kazanimlar1 desteklenebilmektedir.
Egitim programi ¢ergevesinde sinif i¢i 6grenmeleri destekleyecek alanlarin segilmesi, alan
gezisinden en yiiksek verimin elde edilmesini saglayacaktir. Ornegin, yerel kiiltiiriin
caligildigr bir smif i¢in yerel bir tarih miizesinin ziyaret edilmesi, adaptasyon konusunun
islendigi sirada hayvanat bahgesinin ziyaret edilmesi etkili se¢imler olabilir (Melber, 2008:
2).

Smif i¢i 6grenmeleri desteklemek icin diizenlenecek alan gezisinin daha etkili
olmasini saglamak amaciyla alan gezisi su {i¢ asamaya ayrilabilir: (1) alan gezisine
hazirlayict sinif etkinlikleri, (2) alan gezisinin gercgeklestirilmesi ve (3) alan gezisi sonrasi

smif etkinlikleri.
2.3.1.1. Alan Gezisine Hazirhk Asamasi

Alan gezisinin istenen etkiyi gostermesinde gezi Oncesi siireglerin de Onemi
biiyiiktiir. Gezinin iyi planlanmis olmasmin yaninda gezi 6ncesinde Ogrencilerin gerek
psikolojik (bilissel-duyussal yonlerden) gerek fiziksel (donanim-giivenlik tedbirleri) olarak

hazirlanmasi bagarili bir gezi deneyimi i¢in olduk¢a 6nemlidir.

Okul yonetiminin Ogretmenlerle birlikte Ogretim yili Oncesi, egitim konularina
uygun yararlanabilecekleri gezi alanlarin1 belirlemeleri gerekmektedir. Okul, gerekli yasal
girisimlerini ilgili gezi alanma yonelik olarak bagli bulundugu ilge Milli Egitim
Miidiirliigiine zamaninda yapmasi gerekmektedir. Ogretmenlerin nceden egitimlerinde
yararlanacaklar1 gezi alanini gérmeleri ve gezilmesi gereken mekanlari, galerileri, sergileri
vb. belirlemeleri gerekmektedir. Daha sonra kendi siniflarinin diizeyine gore gezi planlari

olusturulmalidir.

Alan gezisi Oncesi, sinif i¢i etkinliklerle 6grenciler geziye zihinsel ve psikolojik
olarak hazir hale getirilmelidir. Alan gezisi etkinliklerinde ilk i, simf ortaminda
baglatilacak “tartisma” ile geziye konu olan kavram/olgunun sorgulatilmast olmalidir

(Onder, Abac1 ve Kamaraj: 2009).
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Gezi Oncesinde gezi alanina iliskin slaytlar, internetten elde edilen veya bir 6nceki
geziden kalan fotograflar ile 6grencilerin dikkati alan tizerine cekilebilir. Yeni bir igerige
iliskin 6grencinin 6n bilgilere sahip olmasmin yeni Ogrenmeleri kolaylastirdigi
bilinmektedir. Bu bakimdan gezi 6ncesinde gezi alani i¢eriginin ana hatlariyla tanitilmasi,

alana iliskin sorular tiretilmesi kilit bir 6neme sahiptir (Melber, 2008: 5).

Gezi Oncesinde bir bagka onemli hazirlik, gezi ile ilgili glivenlik hazirliklarinin
yapilmasidir. Ogrencilerin okul disina tasinmasi beraberinde bir takim giivenlik sorunlar

dogurabilir. Bunlarla ilgili dnlemlerin alinmasi 6ncelikli bir husustur.

Dogal alanlarda, vahsi doga habitatlarinda zehirli bitkiler, bocekler, yilanlar ve
zorlu saha kosullar1 6grencilerin giivenligini tehdit edebilir. Ozel kosullar, 6zel tedbirler
gerektirebilir. Bu nedenle Ogrencilerle ziyaret edilecek alan onceden analiz edilmelidir.
Sarp vadiler, ¢ukurlar, suyla veya ugurumla sonlanabilen yollar vb. diger kosullar 6nceden

saptanmalidir (Rivkin, 1999: 53).

Disarida karsilasilabilecek her tiirlii durumu 6nceden kestirmek imkansiz olsa da
bazi basit tedbirler gezinin daha giivenli olmasina katki saglayabilir. Bu ¢erceve de sunlar

onerilebilir (Melber, 2008: 19-20):

- Gezilecek bolgenin varsa giivenlik rehberi gozden gegirilmelidir.

- Gezi alanina, smirlaria ve giivenligine iligkin 6n inceleme yapilmalidir.

- Alandaki trafik, kirik cam, zehirli bitkiler, kimyasal kalintilar vb. tehlikeler
kontrol edilmelidir.

- Okul dis1 aktiviteler sirasinda katki saglayabilecek yetigkinler varsa onlardan
giivenlige iliskin yardim istenmeli ve onlarla bir eylem plan1 gelistirilmelidir.

- Ogrencilerle gezinin amacini saptanmali ve birlikte bir giivenlik kurallar1 listesi
hazirlanmalidir.

- Badi vb. bir iliski kurularak 6grencilerin birbirinin sorumlulugunda rol almasi
saglanmalidir.

- Bir ilkyardim ¢antasi hazirlanmali, cep telefonu rehberinde zehir kontrol
merkezi gibi acil ihtiya¢ duyulabilecek birimlerin numarasi bulundurulmalidir.

- Herhangi bir 0grencinin alerjisi olup olmadigr 6grenilmeli ve bir reaksiyon

halinde yapilmasi1 gerekenlere iliskin hazirlik yapilmalidir.
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MEB tarafindan 2008 yilinda yaymlanan “ilkogretim 1-8. Smiflar Tiirkge,
Matematik, Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi ile Fen Ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programlarinda Miize ile Egitim” kitapgiginda ise miizelere yapilacak geziler éncesinde

O0gretmenlere yonelik olarak asagidaki islemlerin yapilmasi onerilmektedir:

- Miizede islenecek dersinizle ilgili kazanimi ve bu kazanimla birlikte hangi
derslerle igbirligi yapilacagin belirleyiniz. Programin kazanim tablosundaki "Aciklamalar"
stitununda miize ile iligskilendirilen agiklamalar1 inceleyiniz. Bu eslestirmeler disinda dersin
igerigine ve miize gezisi ile kazandirmayr diisiindiigiinliz becerileri dikkate alarak yeni
eslestirmeler yapabilirsiniz. Programdaki Onerilerin 1s18inda  kazanimlara iliskin
ogrencilerinizden arastirma yapmalarini isteyebilirsiniz. Bazi1 derslerde ise Onceden
edinilmis kazanimlar1 pekistirmeye ve gercek yasamla iliskilendirmeye yonelik etkinlikler

diizenleyebilirsiniz.

- Miizede gerceklestirilecek etkinlikte kullanilacak yontem ve teknikleri
belirleyiniz.

- Okul yoéneticilerinizi "miize ile egitim" etkinligi konusunda bilgilendirerek,
yoneticilerin de sizinle birlikte hareket etmelerini saglayiniz.

- Miimkiinse gezi yapilacak yer ile ilgili 6n inceleme yapiniz. Miizelerdeki
gorevliler ile iletisim kurunuz. Miize yetkilileri ile goriiserek egitim ¢aligmasinin amacini
ve igerigini anlatimiz. Onlardan da katki alarak dersinize konu edilebilecek nesneleri
belirleyiniz. Varsa 6gretim programinin kazanim tablolarindaki "Agiklamalar" siitununu da
dikkate alarak belirlediginiz nesneleri ders veya derslerin kazanimlar ile iliskilendiriniz.
Daha sonra gezi plan1 ve ¢caligma kagitlari i¢in bir taslak hazirlayiniz.

- Gezinin diizenlenebilmesi i¢in gerekli izinler1 almiz. Gidilecek miize i¢in
rezervasyon yaptiriniz. Hazirladigimiz plan déhilinde en az 2-3 giin 6nceden bu bilgiyi
miize yetkililerine veriniz.

- "Ogretmen Gezi Kontrol Listesi" olusturunuz.
2.3.1.2. Alan Gezisinin Gergeklestirilmesi

Bu asama gezilecek alana eristikten alandan ayrilana kadar gecen siirede yapilan
etkinlikleri kapsar. Alan gezilerinin etkililigi, etkili bir hazirlik ve planlama siirecine

onemli dl¢iide baghdir. Ayrica, alan gezisinde 6grenci sayisinin sinirli tutulmasi da saglikl
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bir koordinasyon bakimindan olduk¢a Onemlidir. Bir 6gretmen, en fazla bir sinifin
Ogrencileri ile gezi yapmalidir. Eger sinif mevcudu 25’in {izerinde ise, miimkiinse sinif iki
ayr1 gruba esit sayida boliiniip gruplar olusturulmali ve iki ayr1 egitimcinin denetiminde

etkinlikler ¢akistirilmadan uygulanmalidir (Onder, Abaci ve Kamaraj, 2009).

MEB tarafindan 2008 yilinda yaymlanan “ilkogretim 1-8. Smiflar Tiirkge,
Matematik, Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi ile Fen Ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programlarinda Miize Ile Egitim” kitap¢iginda ise miizelere yapilacak geziler sirasinda

ogretmenlere yonelik olarak agagidaki islemlerin yapilmasi dnerilmektedir:

- Geziye katilan o6grencileri 10-15 kisilik gruplara ayirmmiz. Her grup igin bir
Ogretmenin bulunmasi miizede yapilacak ¢calismanin verimliligi a¢isindan 6nemlidir.

- Gezi boyunca 6grencilerinizi yalniz birakmayiniz.

- Ogrencilerinize miizede atdlye calismalari igin ayrilan alanlar disinda nesnelere
dokunmamalari; bariyerleri ya da camli bolmeleri gegmemeleri gerektigini, miize i¢inde
kosmanin ve bagirmanin uygun olmayacagini hatirlatiniz.

- Miizeyi ziyaret i¢in ayrilan zamani nasil kullanacaginizi belirleyiniz.

- Miize ziyareti sirasinda gegen zamanin belli bir dilimini belirle bir nesne inceleme
ya da drama c¢alismalarina ayirabilirsiniz. Geri kalan zamanda da miizenin diger

boliimlerini geziniz.

Alan gezisinde bir takim teknikler kullanarak gezinin daha etkili ge¢mesi
saglanabilir. Bu dogrultuda en ¢ok yararlanilan tekniklerin baginda gézlem gelmektedir.
Alanyazinda gezi-gdzlemin siklikla bir arada olmasi alan gezilerinde gozlem yapmanin

vazgecilmez bir uygulama olduguna isaret etmektedir.

Ogretimde gozlem, belli egitsel amaglar1 gergeklestirmek igin herhangi bir olay ya
da varligi, 6nceden hazirlanmis olan bir plan c¢ercevesinde incelemek demektir. Gozlem,
Ogrencilerin esya, olay ve varliklarin dogrudan kendilerinden bilgi edinmelerini ve onlarin
bilimsel bir arastirmayla ilgili temel becerileri kazanmalarini saglayan etkili bir 6gretim
yontemidir (Biiyiikkaragdz ve Civi, 1999: 90-91). Ogrencilerin etkili gézlem yapmalarini
saglamak i¢in bir takim tedbirler almak gerekir. Bunlarin basinda da gozlemin bir plan
cercevesinde yiriitiilmesi gelir. Bir gozlem plami anahatlariyla su bagliklardan olusur

(Hesapgioglu, 1994: 220; akt. Yildirim, 2012: 12): (a) gozlemin yapilacagi yer, (b)
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gbzlemin tarihi ve siiresi, (c) nelerin gozlenecegi, (d) gozlemin nigin yapilacagi, (e)
gozleme katilacak olanlar, (f) gozlemin nasil yapilacagi, (g) gdzlemin sonuglarinin sinifta

degerlendirilmesi.

Bu c¢ercevede Ogrenciler i¢in Onceden hazirlanmig gezi giinceleri/gilinliikleri,
calisma yapraklar1 vb. materyaller icerisinde sunulan, yonergeleri takip etmeleri, sorulari
yanitlamalar1 ve yine gezi esnasinda ilgilerini ¢eken hususlarla ilgili notlar alma, ¢izimler
yapma, ¢ikarsamalarda bulunma, fotograf/video goriintiileri cekme gibi ¢esitli etkinliklerle

ogrencilerin dikkatinin istendik 6grenmeler iizerinde yogunlagmasi saglanmalidir.

Asagida pek cok alan gezisi sirasinda kullanilabilecek gezi giinliigii, ¢alisma

yapraklar1 ve koleksiyon yapma etkinlikleri tanitilmistir.
Alan Gezilerinde Gezi Giincesi/Giinliigii Kullanmak

Gezi giincesi/giinligi tutmak, alan gezisinde kilit bir 6neme sahiptir. Her
Ogrencinin bireysel gezi giinceleri aragtirma planlarini, kendi gozlemlerini, elde ettikleri
verileri, tahminleri, ¢ikarimlari, yeni fikir ve sorular1 kaydettikleri bir dosya/defter olarak

g0z Online alinabilir.

Gezi giincesinde ilk aktivite olarak, 6grenciler ilk kayitlarini yapar ve daha 1yi kayit
tutabilmek icin kriter gelistirmeye baslarlar. Gezi giinceleri zamanla diisiinme, kendi
fikirlerini kaydetme, veri kayit ve veri ile diislinme becerilerini gelistirme ve yeni sorular

iretme araci haline gelebilir (McGlashan, Gasser, Dow, Hartney ve Rogers, 2007: 24).

Gezi gilincesinde baglangigta asagidaki unsurlar yer alabilir. Zamanla 6grenciler

daha deneyimli hale geldikge, yeni seyler ekleyebilirler (McGlashan vd., 2007: 35).

1. Arastirmaya uygun agik bir problem/soru. Her bilimsel ¢alisma bir problem/soru

ile baglar.

2. Sebepleriyle birlikte yapilan bir tahmin. Ogrencilerin hipotez kurma aliskanlig

kazanmalarina yardime1 olacaktir. Ayrica, yapilacak gdzlemi amagl hale getirir.
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3. Temel bir plan. Sorunun karmasikligina bagli olarak, informal olabilir veya
Ogrencilerin yapacaklart ¢alisma basliklarini, hangi araclari kullanacaklarin1 ve verileri

nasil kaydedeceklerini igerebilir.

4. Gozlem kayitlar1. Ifadeler, agiklamalarla etiketlenmis gizimler, veriler. Bu, kayit
tutmanin ve veri tabani olusturmanin en 6nemli asamasidir. Gozlem kayitlar1 asagidaki

sekilde smiflanarak tutulabilir.

Cizim Sayfasina Kaydedilebilecekler:

- Incelenen objenin/varligin nasil bir goriiniime sahip oldugu
- Cizim tizerinde 6zellikleri ortaya koymak i¢in sozgelimi pargalari gosteren

etiket, isaret veya semboller.

- Olgiimler
Yazi Sayfasina Kaydedilebilecekler:

- Nesnenin iyi bir betimlemesi (rengini, seklini, biyiikliigiinii, bi¢imini,

yapisini veya baska bazi ilging 6zellikleri)

5. Verilere dayali ¢ikarimlar. Bir tartigma veya analiz siireci sonunda ulasilmis

olabilir.

6. Yeni sorular. Ogrencileri alan arastirmalar1 sirasinda yeni sorular, yeni fikirler
iiretmeye tesvik etmek gerekir. Oyle ki, grenciler bilimsel ¢alismalarin sinirsiz bir

stireklilik getirdigini fark edebilsinler.
Alan Gezilerinde Calisma Yapraklarindan Yararlanmak

Alan gezilerinde calisma yapraklarindan yararlanilmasi, 6grencilerin ¢aligmalarina
rehberlik etmeye, 6grencinin dikkatinin ¢alisma birimleri lizerine ¢ekilmesine ve zaman

kayiplarinin azaltilmasina katki saglar.

Hazirlanacak ¢alisma yapraginda yer alacak sorular 6grenci iizerinde uyarici gorevi

goriir. Sorularin hazirlanmasinda su noktalara dikkat edilmesi gerekir (Durbin, 1999: 95):
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- Soru ciimleleri agik ve anlasilir, gocuklarin diizeyine uygun olmalidir.

- Cocuklarin ilgi ve ihtiyaglarina doniik olmalidir.

- Bir soru climlesi tek bir sorudan olugmalidir. Sorularin baglaglarla
baglanmasindan kaginilmalidir.

- On bilgilerle veya hazir bilgilerle cevaplanabilecek tiirden sorular yerine
gezi sirasinda yapilacak gozlemler ve edinilen yeni deneyimlerle
cevaplanabilecek tiirden sorular tiretilmelidir.

- Sorular siralanirken konudaki O©nkosul Ogrenme iliskilerine dikkat
edilmelidir.

- Sorularin sirasi ile gezi/faaliyet planindaki ¢aligma siras1 birbirine paralellik

gostermelidir.

Ogrencilerin bilimsel diisinme adimlarin1 kavramalar1 amaciyla ozellikle fen
derslerinde ilk sorularda hipotez kurmaya yoneltecek sorular, ardindan veri toplamayi
saglayict sorular, daha sonra da hipotezleri sinamay1 saglayacak sorular seklinde bir sira da

takip edilebilir.
Ornek Bir Calisma Yaprag: Sorulari

Sorul: Cimenlerin alt kismi ile tst kismi arasinda islaklik farki var midir?

(Olgiilebilir bir gézlem sorusu)

Soru2: Bir fark varsa boyle bir farkin nedeni sizce nedir? Tahmin ediniz.

(Hipotez kurmaya iten soru)

Soru3: Sabah ile 6gle saatlerinde 1slaklik farki nasil olmaktadir? (Veri toplamaya

iten soru)

Soru4: Farkli saatlerdeki islaklik farki sonuglart 2. Sorudaki tahmininizi

destekliyor mu? (Hipotezi sinayici soru)

Soru5: Yaptiginiz gozlem sonucunda c¢imenlerin alt kismi ile {ist kismi
arasindaki 1slaklik farkinin sebebini agiklaymmiz. (Genelleyici/Kuram

gelistirici soru)
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Koleksiyon Yapmak

Pek cok geng, ilgilerini ¢eken seyleri toplamaktan hoslanir. Buna bagli olarak
calisma alanindan fiziksel deliller toplamak da gergekten ilgilerini ¢ekebilir. Aslinda bu
noktada dgretmenleri zorlayacak bir husus toplanacak seylerin 6zelliklerini ve sinirlarini
iyi belirlemesi olacaktir. Alan gezisi sirasinda koleksiyon yapilacaksa su caligmalar

yapilabilir (McGlashan vd., 2007: 10).

1. Koleksiyon plani yapmak: Etkili bir koleksiyon plani karigikligi onleyecektir.
Ogrenciler neyi, neden, nasil, hangi sirayla ve hangi araclarla toplamalar1 gerektigi
konusunda tartisma yaparlar. Toplama sirasinda yasanabilecek diger sorunlar da bu esnada

ongoriilmeye calisilir.

2. Koleksiyonun toplanmasi: Ogrenciler 6nceden hazirlanan plan dogrultusunda
gezi alaninda koleksiyonlarini yaparlar. Koleksiyon amaciyla toplanan seyler, tiirlerine,
konularma ve/veya ozelliklerine gore siiflanir her birini tanitan etiketler ile birlikte sinifa

gotiiriilmek amaciyla uygun bigimde muhafaza edilir.

3. Okul veya smif i¢i etkinlik olarak 6grenci koleksiyonlarini tanitan bir sergi veya
belgesel vb. etkinlikler diizenlenerek ogrencilerin koleksiyon c¢alismalarini sunmalari

saglanabilir.
2.3.1.3. Alan Gezisi Sonras1 Ger¢eklestirilebilecek Smif I¢i Etkinlikler

Alan gezisinin hemen sonrasinda 6grencilerin gezi ile elde ettikleri kazanimlara
iligkin smif i¢i tartisma, doniit-diizeltme, pekistirme, raporlama vb. etkinlikler yapmak,
izlenimlerin giiclenmesine, yeni iligkilendirmelere, farkli bakis acilar1 ve fikirlere
ulasilmasia katki saglar. Ayrica, okulda alan gezisine katilan 6grencilerin gozlem ve
deneyimlerini yansitan yazilar, brosiirler, fotograflar, kamera kayitlar1 vb. dokiimanlari
iceren bir sergi acilabilir. Yine, okul gazetesi veya okul dergisinde bu deneyimler
paylasilabilir. Tim bu siirecler, bir yandan ogrencilerin alan gezisi ile hedeflenen
kazanimlarin1 pekistirmenin yaninda onlarin paylasma ve sunum becerilerinin gelismesine
katki saglarken 6te yandan okulun diger 6gretmenlerini ve 6grencilerini okul dis1 6grenme

mekanlarina gezi diizenlemeye tesvik edebilir.
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Gezi sonrasi smif igi etkinlikler i¢in asagidaki ornekler verilebilir (Melber, 2008:
6):

- Gezi sirasinda kullanilan aktivite yapraklar1 ve Ogrenci notlar1 ciltlenerek bir
sinif kitab1 hazirlanabilir. Bdylece, 06grencilerin kendi kesif deneyimlerini diger
ogrencilerle paylagsmalari saglanir ve kitap daha sonraki 6grencilerin de yararlanmasi igin
okul kiitiiphanesine yerlestirilir.

- Ogrenciler, gezi deneyimlerini igeren bir sunum hazirlayarak diger smiflara veya
alt siniflara sunabilir.

- Gezi alanindan elde edilen resimler, videolar da kullanilarak bir tiir belgesel film
veya alani tanitan brosiir veya reklam tiretilebilir.

- Ogrenciler alan gezisindeki deneyimleriyle iliskili bir dykii yazabilir veya bir
resim ¢izebilir.

- Alan gezisine iligkin bir grup tartismasi diizenlenebilir, grup tartismasi i¢in alana
iliskin yeni ve daha ileri sorular iiretilebilir. Uretilen yeni sorulara gezilen alanla iliskili
kurumlarla kontak kurularak ve internet-kiitiiphane arastirmalari yoluyla yanitlar

aranabilir.

MEB tarafindan 2008 yilinda yaymlanan “Ilkogretim 1-8. Smiflar Tiirkge,
Matematik, Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi Ile Fen Ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programlarinda Miize Ile Egitim” kitapgiginda ise miizelere yapilacak geziler sonrasinda

ogretmenlere yonelik olarak asagidaki islemlerin yapilmasi onerilmektedir:

- Miize gezisi sonrasinda gezi ile ilgili edinilenlerin simif veya okul ortamina
tasinmast "miize ile egitim" etkinliginin 6nemli halkalarindan biridir. Miize ziyareti
sirasinda yapmis oldugunuz etkinliklerden yola ¢ikarak ilgili kazanimlara yonelik sinif igi
metin yazma, resimleme, sunu hazirlama, drama vb. etkinlikler diizenleyebilirsiniz.

- Miizeden alman ya da miizede olusturulan materyallerle okul sergileri
diizenleyebilirsiniz.

- Miize gezisi sirasinda ve sonrasi etkinlikler sonucunda elde edilen iiriinler,
eserler hakkinda okul gazetesinde varsa okulun internet sitesinde bilgi verebilirsiniz.

- Her 6grencinin ¢ikarimlarinin yer aldigi ve kendilerinin diizenledigi brostirlerle

okul igerisinde gezi ve gdzlem kosesi olusturabilirsiniz.
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2.3.2. Smif i¢ci Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi Ogrenme Mekanlarina
Gerceklestirilen Alan Gezileri:

Smif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul dis1 6grenme mekanlarina gergeklestirilen
alan gezilerine bilim kamplari-merkezleri-fuarlari, miize/tarihi kalintilar, botanik bahge,
hayvanat bahgesi, ¢iftlik, parklar gibi pek ¢ok drnekler verilebilir. Gezi alaninin tiiriiniin
kendine ozgii 6zellikleri oldugu degerlendirilerek her bir alan1 biraz daha yakindan
tanimak ve alana 6zel ne tiir etkinlikler gergeklestirilebilecegini degerlendirmek faydal

olabilir.

Bu amagla bu ¢alisma kapsaminda sirasiyla miizede, bilim merkezlerinde, botanik

bahgede, hayvanat bahcesinde/¢iftlikte 6grenme tanitilmistir.

2.3.2.1. Miizede Ogrenme

“Iikdgretim 1-8. Siniflar Tiirkge, Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi ile Fen ve Teknoloji
Dersi Ogretim Programlarinda Miize ile Egitim” adli kitapcikta miize tanimlamasi su

sekilde yapilmistir:

“Miize; kiiltiir varliklarini tespit eden, ilmi metotlarla agiga cikaran, inceleyen,
degerlendiren, koruyan, tanitan, siirekli ve gegici olarak sergileyen, halkin kiiltiir ve tabiat
varliklar1 konusundaki egitimini, bedii zevkini yiikselten, diinya goriisiinii gelistirmede
tesirli olan daimi kurulustur”. Bu tanima gore miizeler, bilim, sanat, folklor, ve antika gibi
cesitli konularda toplanmig eserleri bir arada sunabilecegi gibi doga tarihi, etnografya ve
havacilik gibi sadece tek bir konuyu igeren eserleri de sergileyebilir (ilkdgretim 1-8.
Smiflar Tiirkce, Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi ile Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim

Programlarinda Miize ile Egitim).

Miizeler, tarihi mekan ve binalar tarih egitiminde ve yerel tarih konularinin
ogretiminde vazgegilmez kaynaklardir. Konularina ve ilgi alanlaria gore ulusal, yerel ve
genel konulu miizeler yaninda belli bir konuya 6zgii miizeler de vardir. Miizelerin tarihi
objeleri toplama, koruma ve arastirma gorevleri yaninda egitsel islev ve gorevleri oldugu

da 6teden beri vurgulanmistir (Aktekin, 2008: 103).
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Miizeler metodolojisine, sahip olduklar1 koleksiyonlara, yonetimlerine, hizmet
verdikleri alanlara ve kitleye gore farkli bicimlerde siiflandirilmakla birlikte yapilan
siniflamalar genellikle asagidaki basliklar altinda toplanabilir (Cayirli, 1996; Atasoy, 1999;
Alpagut, 2002; akt. Bozdogan, 2011):

Arkeoloji Miizeleri: Arkeologlarin yaptiklar1 kazilar sonucunda ortaya ¢ikartilan,
tarih &ncesi ve sonrasina ait eserlerin bulundugu miizelerdir. Ornegin, Istanbul Arkeoloji

Miizesi, Antalya Arkeoloji Miizesi.

Etnografya Miizeleri: Gegmis uygarliklara ait gelenek, gorenek, giysi ve giindelik
hayat ile ilgili gesitli eserlerin sergilendigi miizelerdir. Ornegin, Ankara Etnografya

Miizesi, Burdur Tasoda Etnografya Miizesi.

Tarih Miizeleri: Bir iilkenin, bir ydrenin, insan toplulugunun ya da kurumunun
gelisimini sistemli olarak koleksiyonlarinda toplamis olan miizelerdir. Ornegin, Selguk-

Efes Miizesi, Anadolu Medeniyetleri Miizesi, Izmir Atatiirk Miizesi, Anitkabir.

Giizel Sanatlar Miizeleri: Resim, miizik, heykel gibi giizel sanat dallarinda ortaya
konulan yapitlar1 ya da sanat akimlarini ve sanatcilart kronolojik olarak koleksiyonlarinda

toplamis olan miizelerdir. Ornegin, istanbul Modern Sanat Miizesi.

Acik Hava Miizeleri: Agikhavada eserlerini sergileyen miizelerdir. Ornegin, TCDD

Ac¢ik Hava Buharli Lokomotif Miizesi.

Askeri Miizeler: Cesitli donemlerdeki askeri malzemelerin sergilendigi miizelerdir.

Ornegin, Ankara Kurtulus Savas: Miizesi, Istanbul Askeri Miizesi.

Ozel Miizeler: Bir kisiye ya da kurulusa ait olup, ¢esitli konularda bir araya
getirilmis eserlerin sergilendigi miizelerdir. Ornegin Vehbi Kog¢ Vakfi Sadberk Hanim

Miizesi.

Bilim ve Tekonoloji Miizeleri: Bilim ve teknolojinin tarth boyunca gecirdigi
degisimi kronolojik olarak sunan, buluslarin nasil yapildigi, makine ve ara¢ gereclerin nasil

calistigini ziyaretgilere aktaran miizelerdir.
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Miizelerin bu sekilde siniflanmis olmasi, dersler ve ders kazanimlariyla iligki
kurmayr kolaylastiran bir unsurdur. Simmif i¢i Ogrenmelerin desteklenmesinde, ders
kazanimlarinin icerikleri ile farkli miize tiirlerinin igerikleri arasinda esnek iliskiler kurmak
miimkiin olmakla birlikte ilkdgretimdeki bazi1 dersler ile baz1 miize tiirleri arasinda dogal
iliskilerin bulundugu soOylenebilir. S6z gelimi, Sosyal Bilgiler dersi ile Arkeoloji,
Etnografya, Tarih Miizeleri arasinda Gorsel Sanatlar ve Miizik dersleriyle Giizel Sanatlar
Miizeleri arasinda, Fen ve Teknoloji dersi ile Bilim ve Teknoloji Miizeleri arasinda dogal

ve kapsamli baglantilar oldugu sdylenebilir.

Talboys (2010) miizeler ile formal 6grenme arasindaki iliskiler ile bu iligkiler

lizerine temellenen firsatlar1 asagidaki bicimde ileri stirmiistiir:

1. Egitim siirecinin bir islevinin de 6grencilerin ¢ok kiiltiirlii topluma hazirlanmasi
olmasindan o&tiirii miizede 6grenme ve miize igerikleri egitimin bu islevine doniik her
diizeydeki 6grenci i¢in dogal bir kazanim alanidir.

2. Miizeler yazili, sozlii, niimerik (sayisal) alanlarda problem ¢ézme, sosyal ve
bireysel gorev ifa etme becerileri ile iliskilidir.

3) Miizeler, okul 6grenmeleri destekleyebilecek kariyer rehberligi, saglik (fiziksel,
ruhsal ve duygusal), vatandaglik ve ekonomik ve c¢evresel anlayis gibi hayatin temel bazi
yonlerine iligkin temalar icermektedir.

Bu iligkiler temelinde miizede 6grenme su firsatlar1 sunar: (a) aktif 6grenmeye
yoneltme, (b) metinler yerine gergek ve orjinal objelerle galisma, (¢) egitim programu ile
kazandirilmak istenen kimi becerileri gelistirme, (d) 6grencilerin goriislerinin ve konuya
iliskin bilgi iceriklerinin genislemesi, (e) materyaller ile aktarilan kiiltiir {izerinde
diisinmek ve ilham almak, (f) kendinin ve bagkalarmin kiiltiir mirast hakkinda

bilgilenmek, (g) toplum farkindalig1 ve sosyallesme.
Abacr’ya gore (1996), miize gezileri,

- Cocuklarin tarih bilinci edinmelerine yardimet olur.

- Cocuklara bilgilerini gelistirme yollarmi1 6gretir. Bu bilgileri kitap bilgileriyle
karsilastirma aliskanligi kazandirir.

- Cocuklara kitaplarda okuduklari tarihsel donemlerde kullanilan yasam nesnelerinin

gerceklerini gérme olanag: verir.
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- Cocuklarin tarihsel olaylar ve o donemin yasam nesneleri arasinda iliski kurmaya
yonlendirir. Bu nesnelerin  giinlimiizdeki nesnelerden  farkliliklarim1 = ve
benzerliklerini, diisiincelerinde karsilastirmalarini saglar.

- Cocuklarda gozlem, mantik, hayal giicii ve begeni duygusunun olusmasina ve
gelismesine katkida bulunur.

- Gelisimin ve degisimin ka¢inilmaz oldugunu gosterir.

- Olaylan biitiin boyutlariyla diisiinmeyi, degerlendirmeyi (¢ok boyutlu diisiinmeyi)

Ogretir.

Pek cok Ogretmen miizeyi okulun yalnizca bir uzantisi olarak goriir ve ayni
okuldaki gibi bir egitimi siirdiiriir. Bu etkisiz bir 6gretim yontemidir. Ayrica, bazi gruplar
da sadece miizede bulunmus olma amaciyla miizeye gotiiriiliirler. Miizede 6grenmenin

etkili olmasi kendine 6zgii bir hazirligi ve ¢alismayi gerektirir (Talboys, 2010).

Miizede etkili O0grenme igin ¢aligma yapraklarindan yararlanilabilir. Caligma
yapraklarmin iyi tasarlanmis olmasi halinde kullanilan alan, gegirilen zaman, kazanilan

bilgiye ve incelenen nesne bakimindan miize ziyaretini yapilandirabilir (Durbin, 1999).

Cocuklar icin miize programlari, belirli bir konuya/soruya iliskin sadece bazi
objelere odaklanma ve bunlarla ilgili su ana yonelik makul fikirler {iretme bigiminde
olmalidir. lyi secilmis ve smirlanmis bir odaklanma 6grencilerin yazi ve objelerin arka
planindaki fikirleri kavramalarina olanak saglar. Soyut diisiinme becerisi kazanmis daha
ist smiflar ve oOzellikle lise Ogrencileri i¢in miizelerde kendi 6zgiin diislincelerini ve
bireysel ifadelerini kullanmalarina yonelik imkanlar saglanmalidir. Bu donemdeki gencler
acisindan 6grenme etkinlikleri ayni zamanda bir kendini ifade etme ve sosyallesme

etkinlikleridir (Jensen, 1999: 112).

Miizede Ogrenmenin etkililigini ve odaklanmay:1 arttirmak amaciyla calisma
yapraklar1 kullanilabilir. lyi tasarlanmis c¢aligma yapraklariyla kullanilacak alanlar,
zamanlamalar, kazanilan bilgi, incelenen nesneler bakimindan miize ziyaretini
yapilandirilabilir. Calisma yapragi i¢in su noktalarin gézden gecirilmesi gerekir (Durbin,
1999: 92-93):
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- Pek ¢ok Ogrenci kiigiik bir alana ayni anda m1 odaklanacak? Calisma yapragi,
onlarin objeleri gorememe kaygisin1 ortadan kaldiracak bigimde dagilmalarma imkan
tantyabilir mi?

- Ogrenci igin onerilen nesneyi gdrmesini neler engelleyebilir? Sergiler,
dgrencilerin boyuna uygun mu? Ogrencinin boyu hizasinda cam yansimalar1 var mi?

- Cevabin nerede aranmasi gerektigi agik mi1? Oda, galeri, sergi isimleri verilmis
mi? Ogrencilerin baska bolgelere yonelmesi gerektiginde buna yénelik acik yonergeler var
mi1?

- Ne tiir bir cevabin beklendigi agik m1? Kisa notlar m1 yoksa uzun metinler mi
isteniyor? Cesitli cevaplar bekleniyorsa buna uygun numaralandirilmis bosluklar var mi1?

- Yonergeler, yeterince anlasilir, agik, sade ve kisa ciimleler seklinde ifade edilmis

mi?
2.3.2.2. Bilim Merkezlerinde Ogrenme

Son yillarda bilimle toplum etkilesimini arttirmay1 amaclayan c¢alismalar iilkemizde
TUBITAK énciiliigiinde bilim-toplum ad1 altinda bir ¢at1 altinda toplanmaya baslamustir.
TUBITAK, 2007 yilindan itibaren gelistirdigi Bilim Toplum destek programiyla, Bilim
Merkezi Kurulmasi1 Destek Programi, Doga Egitimi ve Bilim Okullari, Bilim ve Toplum
Yenilik¢i Egitim Uygulamalari, Bilim Fuarlar1 Destekleme Programlartyla s6z konusu

alanlarda gelistirilmekte olan projeleri desteklemektedir.

Bilim ve toplum alani olarak da adlandirilan bu alan okullardaki egitimden daha
farkli olarak insanlarin genellikle aktif olarak bir seylere katildigi, iletisimin daha “iki
yonli” oldugu, zihne oldugu kadar duygulara da hitap eden, eglenceli, cosku, merak ve
saskinlik uyandiran etkinlikler igeriyor. ABD’de ve bir¢ok Avrupa iilkesinde artik
geleneksellesmis bilim senlikleri yapiliyor. Bu uygulamalarla bir bilim dalina yonelik
egilimi olan 6grencilerin ilgi ve tutumlarimi gelistirerek, yeteneklerini kesfetmesine ve

gelistirmesine yonelik firsatlar saglamasi beklenmektedir.

Bu baglamda Bilim Merkezleri TUBITAK tarafindan asagidaki bigimde
tanimlanmistir (URL-3):



Bilim ve teknoloji merkezleri her yastan farkl birikime sahip insanlart
bilimle bulusturmak, bilgiyi kaynagindan égrenmelerini saglamak ve bilime
olan merakt tetiklemek iizere tasarlanmis deneysel ve uygulamali

merkezlerdir.

Bilim merkezleri, kisilerin tiim duyularina hitap eder ve isteyene
okuyarak, isteyene dinleyerek, isteyene uygulayarak yani dokunarak ogrenme
firsati sunar. Bilim merkezlerinin amaci tiim bilgileri tam anlamiyla vermek
degil, kisilerin bilime karsi olan ilgilerini artirmak ve dikkatlerini
cekebilmektedir. Kisaca bu merkezler duyular yoluyla sezgiyi harekete gegirir
ve hayal giiciinii kigkirtir. Bilime katkisimin  yami swa, bu merkezler
bulunduklart cografyanin tarih ve kiiltiiriinii de sergiler. Bilim ve sanatin
birlikteligidir. Ciinkii bilimsel bilginin sunulmas: sanatsal bir bakis agisi

gerektirir.

Bilim merkezleri, giinliik olaylara bilimsel bir bakis agisiyla
vaklasabilme yoniinde bir ufuk agmaktadir. Herkesin diisiinme becerilerini
gelistirebilecegini gostermektedir. Ozellikle kiigiik yastaki ziyaretcilerin kendi
baslarina karar verebilen ve sorumluluk sahibi bireyler olmalarina katki

saglamaktadir.

Bilim merkezleri, sadece icerikleriyle degil, mimarileriyle, yesil
alanlart ve kullanim amaclarinin ¢esitliligiyle de cazibe merkezi olma ozelligi
tasimaktadirlar. Genig giris ve bekleme salonlari, yiiksek tavanlariyla,
ziyaretgilere rahat bir ortam sunmaktadirlar. Heniiz bilim merkezinin
icerisine girmeden ziyaret¢ileri karsilayan etkilesimli ac¢ik hava sergileri,

onlari bilimin gizemli diinyasina davet eder.

TUBITAK, Tiirkiye'de bilim merkezlerini yayginlastirarak bilimsel
diistincenin  gelismesini ve bilim kiiltiiriiniin yayginlasmasini, topluma
diistinen ve sorgulayan oncii bireyler kazandirmayi, topluma yeni bir vizyon
kazandwrarak, Tiirkiye'deki bilimsel birikime ihtiya¢ duydugu si¢cramay:

yaptirmayi amaglamaktadir.
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Bilim ve teknolojideki hizli gelismeler ile elde edilen yeni bilgilerin, sayis1 giin
gectikge artan insan niifusuna kolay, anlasilir ve zevkli bir bigimde kazandirilmasinda
okullardaki formal egitimin informal egitim cevreleriyle desteklenmesine ihtiyag
duyulmaktadir. Bilim merkezleri feni, teknolojiyi ve egitimi i¢inde barindiran ¢ok énemli
informal 6grenme c¢evrelerinden biridir. Bilim merkezleri hem fen-egitimi hem de
teknoloji-egitimi arasinda bir koprii kurarak fen egitimine ve mesleki egitime katki
saglayabilecek bir yapidadir. Bu tiir bilim merkezleri iilkemizde c¢ok yaygin olarak
bulunmasa da 6zellikle fen 6gretiminde miimkiin oldugunca yararlanilmasi son derece

onemlidir (Bozdogan ve Yalgin, 2006: 98-99).
2.3.2.3. Botanik Bahcede/Milli Parklarda Ogrenme

Botanik bahgesi, bitki gruplar1 arasindaki akrabalik iligkilerini yansitacak bigimde
diizenlenen dogal yasama ve Ogrenme ortamlaridir. Diinyada ilk olarak iiniversitelerde
bitki tlirlerini aragtirma amacl kurulan bahgeler, daha sonralar tibbi bitkileri yetistirme ve
tedavi amagli kullanilmaya baglanmistir. Giinlimiizde botanik bahgeleri, bilimsel
arastirmalara ortam saglamakla birlikte, egitim amacl olarak da ziyaretgilerine canlilarin
dogal yasamlari tanitma, ¢evre bilinci gelistirme, deneyler ve etkinliklerle yaparak

yasayarak 6grenme firsat1 sunmaktadir (Nuhoglu, 2011: 65).

Botanik bahgeleri; bitki tiirlerini ziyaretgilerine tanitarak (bitki etiketleri, agiklama
panolar1 gibi), kullanicilarin bitkiler hakkinda bilgi edinmeleri ve bitkilerin korunmasi
konusunda bilinglenmesinde etkin rol alirlar. Botanik bahgelerinde g¢ocuklara verilen
egitimde; ¢ocuklarin bitkileri tanimasini ve bitkilerin degerini anlamasinda, kiigiik yaglarda
doga sevgisinin ve bitki koruma bilincinin olusmasinda yararli olacaktir. Botanik bahgeleri
insanlara doganin giizelliklerini sergileyerek, insanlart giinlik yasamin stresinden

armmasini ve dogaya karsi pozitif tutum sergilemelerini saglar (Yazgan, 2013: 58).

Botanik bahgeler bilimsel ve cevresel yazini gelistirmede de onemli bir role
sahiptir. Botanik bahge, zengin bitki ekosistemleri icerir. Botanik bahge ziyareti, fen
egitiminin bir parcast olarak diisiiniilmelidir. Burada anisal deneyimlerle desteklenen
kesfetme, katilma ve motivasyon icin 6nemli firsatlar bulunur. Ogrenciler, bireysel
uygulamalarin ¢evreyi, canli cesitliligini, dogal/kiiltiirel miras1 ve korunmasini nasil

etkiledigini anlayabilirler (Johnson, 2004: 75).
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Ayni zamanda botanik bahgeleri kuslar ve diger yaban yasami i¢inde yagsam ortami
saglar. Botanik bahgeleri sadece bitkilerin, habitatlarin ve koruma bilincinin 6nemini
arttirmay1r degil aym1 zamanda ziyaretgilerinin hareketlerini, davramislarini ve sosyal

degerlerini etkileyen deneyimler kazanmasini saglar (Var ve Karasah, 2010: 1469).

Botanik bahgeleri sadece dis mekaninin diizenlenmesi ile ilgili degil, ayn1 zamanda
igerisinde yapilacak egitim faaliyetlerine gore de oOnceden planlanmaktadir. Ciinkii
giinimiizde botanik bahgelerinde egitim odakli projeler yiiriitiilmektedir. Cocuklar igin
kesfetme, arastirma ve yaparak yasayarak Ogrenme merkezi haline gelmesi

hedeflenmektedir (Yazgan, 2013: 58).

Botanik bahce ziyaretinin etkili bir bilimsel faaliyet olabilmesi icin c¢aligmanin
amacini, sorulari, gézlem asamalarimi gosteren bir 6n hazirlik c¢aligmasiin yapilmasi
gerekir. Aksi taktirde O0grenciler, bu geziyi spesifik bir amaca yonelik bilimsel bir gezi

olmaktan ¢ok yalnizca bir ziyaret gezisi olarak algilayabilir (Johnson, 2004: 79).

Okul dis1 6grenme mekanlarindan biri de dogayr ve c¢evreyi koruma bilinci

kazanimi1 bakimindan 6nemli yerler olarak goriilebilecek Milli Parklar’ dir.

Insan faaliyetleri tarafindan ¢evreye verilen zararlar ve cevrede olusan
bozulmalarin hizlanarak artmasinin sonucu olarak hava ve su kirlenmesi ve buna bagh
olarak da kitlesel dliimler ve gida giivenligine yonelik gézlemlenen tehditler yaganmustir.
Hava, su ve toprak kirlenmesi ile baslayip bitki ortiisii ve hayvan topluluklarinin yok
olmasina varan gevre sorunlari, toplumlarda belli bir gelecek kaygist uyandirmistir (Denis,
2007: 1). Ig¢inde bulundugumuz yiizyilda dogay1 koruma biitiin toplumlarin ortak sorunu,
hiikiimetlerin de ortak bir politikas1 haline gelmistir. Bununla ilgili dogayr koruma
tedbirlerinden birisi de cesitli nedenlerden dolay1 etkilenen tiirlerin ve ekosistemlerin

yerinde korunmasi i¢in korunan alanlar olarak belirlenen Milli Parklar’ dir.

Milli Parklar; bilimsel ve estetik bakimdan ulusal ve uluslararasi 6nemli bulunan;
dogal ve Kkiiltiirel kaynak degerleri ile koruma, dinlenme ve turizm alanlarina sahip
korunan alanlardir (Papp ve Thompson, 2003; akt. Varnact Uzun, 2011: 117). Korunan
alanlar, risk ve tehlike altindaki tiir ve ekosistemlerin, biyolojik ¢esitliligin korunmasini

saglayarak diinyadaki ekolojik iliski ve siireglerin devam etmesinde yasamsal rol oynar. Bu
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alanlar ¢evresel ve ekolojik islevleri yaninda kirsal kalkinma, rekreasyon — turizm ve

egitim, arastirma gibi sosyal ve ekonomik islevleri de yerine getirir.

Milli Parklar, Orman ve Cevre Kanunu’na gore bazi dogal alanlar mutlak koruma
kurallarina tabidir. Buralarda koruma 6nlemleri vardir ve dogay1 bozucu her tiirlii davranis
yasaktir. Ormancilik ve ziraat yapilamaz. Bu alanlarin dogrudan dogruya cevresinde
avlanma ve yerlesim yasaktir (Denis, 2007: 12). Yurdumuzda bu sekilde mutlak koruma

altina aliman ve Milli Park kapsamina alinan 41 dogal alan vardir.

[Ikogretim grencilerine yonelik gerek doga ve gevre bilinci kazanmalari, gerekse
de ozellikle fen 0gretimi acisindan dogayi, dogadaki olaylari anlamlandirabilmeleri igin
dogrudan dogada, bozulmamis dogal gevrelerde 6grenme yasantilari saglanmasi faydali
olabilir. Bu baglamda, Milli Parklar, korunan alanlar olmalar1 yoniiyle sinif i¢i 6grenmeleri
destekleyen bir okul dis1 6grenme ortamu olarak degerlendirilebilir. Ulkemizdeki pek gok
milli parkta 6zellikle ¢ok ¢esitli yasam ortamlar1 gézlemek miimkiindiir. Buna yonelik okul

dis1 6grenme etkinlikleri gergeklestirilebilir.

Kus Cenneti, Gala Goli, igneada Longoz Ormanlari gibi milli parklarda
Ogrencilerin iki saat boyunca milli park i¢inde gordiikleri tiim canlilarin ve yasadiklari
yerlerin resimlerini ¢izmeleri istenebilir. Iki saat sonunda ogrencilerin hepsi cizdikleri
resimlerdeki hayvan veya bitkileri ve onlarin yasam alanlarini sdyleyebilirler. Bu canlilarla
kent i¢inde karsilasmadiklarini diisiinerek, bu canlilarin yasam ortamlarinin korunmasi
gerekliligi sonucuna ulasabilirler. Fosil yataklar1 acisindan zengin olan Soguksu ve
Yedigoller gibi milli parklarda arazi galismalari yapilabilir. Ogrenciler, burada biiyiiteg
yardimiyla fosilleri inceleyebilir, 6zellikleri ve bilimde kullanildiklar1 alanlar ile ilgili
bilgilenebilirler (Varnact Uzun, 2011: 125). Bununla birlikte dogayr korumaya, dogay1
dogal ortamlarda tanimaya, doganin sagladiklarini, egitim konusu, malzemesi ve araci
olarak degerlendiremeye yonelik gergeklestirilen doga egitimlerinin biiyiik boliimii de milli

parklarda gergeklestirilmektedir (Keles, 2011: 135).

Milli parklarda etkinlik gerceklestirmeden Once, dgretmenin milli parkin sahip
oldugu dogal kaynak degerleri, milli parktaki dogal yapinin olusum siireci ile ilgili iyi bir
onbilgiye sahip olmas1 gerekmektedir. Milli parkta etkinlik gerceklestirmeden once milli

park yetkilileri ile goriisiilmeli, park ile ilgili varsa riskli durumlar 6grenilmelidir. Bununla
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birlikte, park i¢cinde gergeklestirilecek etkinlikler i¢in 6grenci gruplarinin kiiciik olmast,
Ogrencilerin park i¢indeki canli yasamini koruma bilinci ile hareket etmelerinin saglanmasi

park ekosistemi iizerinde baski olusumunu engelleyecektir (Varnact Uzun, 2011: 125-
126).

2.3.2.4. Hayvanat Bahcesinde/Hayvan Ciftliginde Ogrenme

Hayvanat bahgeleri, yabani ve evcil hayvanlarin teshiri i¢in diizenlenmis park
tipinde yerlerdir. ilk baslarda hayvanat bahgelerinde o bolgede rastlanmayan hayvanlar
teshir edilirken, daha sonra tabiattan kopmus, sehirde yasayan ¢ocuklar i¢in (bu detay bile
hayvanat bahcelerinin 6grenme ortamlar1 olarak kullanilmasi i¢in bir gerekce olarak
diisiiniilebilir) alisilmis evcil hayvanlar da teshir edilmeye baslanmistir (Balkan Kiyict,
2011: 51). Hayvan giftlikleri ise daha ziyade hayvanlardan yararlanma (yiin, siit yumurta
vb.) amaclh kurulan isletmelerdir. Hayvanat bahgesinin veya hayvan ¢iftliginin ziyaret
edilmesi, 6grencilerin her giin karsilastiklar tiirler veya evcil hayvanlar digsinda, karsilasma

imkan1 daha az olan hayvanlarin gézlenmesine imkan vermektedir.

Ciftlikler, yemek veya bagka ihtiyaglar icin insanlarin hayvanlardan nasil
yararlandiginin anlasilmasina yonelik firsatlar saglar. Ciftlikler, o6zellikle memeli
hayvanlarin dogasina ve temel karakteristiklerine odaklanmak ic¢in oldukga elveriglidir.
Hayvanat bahgesi ziyaretlerinde ise biyocesitlilik, adaptasyonlar, hayvan davraniglari
lizerine odaklanilabilir. Ogrenciler, ¢iftlik/hayvanat bahgesi ziyaretinde konusurlar,
Ogretmenlerin bu esnadaki gorevi onlarin ne hakkinda konustuklarini takip edip, bu

konusmalar1 fen 6grenme yoniine sevk etmektir (Dale, 2004: 95).

Hayvan davraniglarinin gozlenmesi pek cok ogrencinin ilgisini ¢eken heyecan
verici bir alandir. Bu tiir gozlem c¢aligmalar1 6grencilerin becerilerini gelistiren yliksek

motivasyonlu projelere doniigebilir.

Hayvan davranislarini gozlemleyen gencglerde en sik karsilasilan hata hayvanlarin
insanlar gibi davranacagi beklentisi anlamina gelen antropomorfizmdir. Bu durumdaki
Ogrenci insan duygularini ve motivasyonlarini hayvana yansitarak isabetli olmayan
varsayimlar tiretir. Aslinda dislerini gosteren maymunlarin giiliimsiiyor, kuslarin bagirarak

kendi bolgelerini korumasini mutluluktan sarki sdyliiyor zannedilmesi gibi gesitli yanilgi
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ornekleri verilerek 6grenciler bu konuda onceden bilinglendirilmelidir (McGlashan vd.,

2007: 87-88).
2.3.2.5. Is Merkezleri ve Sanayi Kuruluslarinda Ogrenme

Is merkezleri, TDK Giincel Sézliigiinde (URL-4) is yerlerinin yogun oldugu bélge,
birgok satis merkezinin bir arada oldugu yer olarak tanimlanmaktadir. Bu alanlarda
Ogrenciler acisindan is hayati i¢indeki ¢alisma kosullarini ve sosyal iligkileri gdzlemlemek,
cesitli sektorler hakkinda bilgi edinmek, sektdrel iliskiler, is¢i-isveren hukuku, hizmet-iiriin
kalitesi, arz-talep baglaminda fiyat olusumlari, girisimcilik gibi is ve ekonomi sahalarina
yonelik bazi kazanimlar elde etmek miimkiindiir. Ayrica, bu ortamlar bilingli tiiketicilik ve
yararli aligveris aliskanliklari, tasarruf aligkanligi gibi edimleri kazanmak agisindan da

dogal bir laboratuar olarak kullanilabilir.

Sosyal bir varlik olan insanin sosyal beceriler kazanmasi ve hayatini siirdiirebilmesi
icin etkilesim gerekmektedir. Iste bu noktada insanlarin icinde ¢okca bulundugu, vakit
gecirdigi, gezdigi veya eglendigi mekanlarin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir (Alakir, 2006:10).
Giiniimiizde is ve aligveris merkezlerinde insanlar ¢okga vakit gecirmekte oldugundan
gerek ¢ocuklarin burada gegirilen zamanlar sirasinda dikkatli ve aktif birer gozlemci haline
gelmeleri bakimindan gerekse de bu tiir ortamlarda ihtiyag duyacaklari sosyal becerileri
kazanmalar1 bakimindan is merkezleri bir okul dis1 aktif Ogrenme ortami olarak

degerlendirilebilir.

Is merkezlerinden baska sanayi kuruluslar: da ilkdgretim programlar1 kazanimlarina
yonelik okul dis1 aktif 6grenme ortamlar1 olarak iligskilendirilebilir. Sanayi, ham maddeleri
isleyerek, insanoglunun ihtiyaglari dogrultusunda iiriin liretme ve enerji kaynaklarim
verimli sekilde isleme amaciyla kullanilan ydntemlerin ve araglarin biitiinii olarak
tanimlanmaktadir. Her giin kullandigimiz pek ¢ok arag-gereg, teknolojik cihazlar,
yiyeceklerimizin ve giysilerimizin biiylik boliimii ve daha pek ¢ok {iriin sanayi kuruluslari
tarafindan {retilmektedir. Bir¢ok sanayi kurulusunun bir arada bulundugu alanlar

“organize sanayi bolgesi” olarak adlandirilir.

Ogrenciler, giinliik hayatlarinda kullandiklari {iriinlerin nasil iiretildigini, bu esnada

hangi siireglerin kullanildigim1 ve bunlarin okulda O6grendikleri fen ve matematik
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kavramlariyla nasil iliskili oldugunu sanayi kuruluslarina gergeklestirilecek geziler ile fark

edebilirler(Atabek Yigit, 2011: 109).
2.4. Siif i¢ci Ogrenmeleri Destekleyen Okul Dis1 Rekreasyon Etkinlikleri

Rekreasyon; yenilenme veya yeniden yapilanma anlamina gelen Latince
‘recreation’ kelimesinden gelmektedir. Tiirkge karsiligi yaygin bir sekilde bos zamam
degerlendirme olarak kullanilmaktadir. Bu ise bireylerin ya da toplumsal kiimelerin bos
zamanlarinda goniilli olarak yaptiklar1 dinlendirici ve eglendirici etkinlikler anlamini

tasimaktadir (Karakiigiik, 2008; akt. Yaman, 2011).

Ders dis1 bos zaman etkinlikleri rekreatif etkinlikler olarak da kabul edilmektedir
(Balci, 2003). Ulkelerin 6zellikle sosyal hayatlarinda, gelismislik derecelerine paralel
olarak gittikge 6nemi artan rekreasyon, ¢esitli iilkelerde ya ayni isim altinda ya da eglence
sanat, kiiltiirel faaliyetler ile birlikte beden egitimi sporda, dans, avcilik, balik tutma vs.
gibi serbest zamanlarin bilesenleri ile ifade edilmektedir (Jeny, 1956; akt. Arabaci ve
Akgiil, 2011; Zorba, 2008: 52). Serbest zamanin {i¢ 6nemli fonksiyonu vardir; dinlenme
veya kendini birakma, eglenme, kendini gelistirme. Serbest zamanlar1 degerlendirme diye
adlandirilan bu 6nemli fonksiyon nasil gerceklestirilir ve nedir? Serbest zaman sirasinda
gelistirilen zihniyet ve yetenekler sadece birey i¢in degerli olmayip ayn1 zamanda bireyin
bir parcasi oldugu toplum i¢inde ¢ok 6nemlidir. Bu nedenle toplumlar serbest zamanlarda
yapilan “rekreasyon etkinlikleri” ile yakindan ilgilidir. Ulkemizde ki Rekreasyon
kavraminin gelismesi ve Rekreasyon agisindan gelismis iilkelere yetisebilmesi igin
oncelikle bu kavramin, tiim halk kitleleri tarafindan anlasilmasi bilimsel olarak ilkelerinin
ve yapilis sekillerinin Ogretilmesi, gesitlerinin siniflandirilmas1 gerekmektedir (Zorba,

2008: 52).

Asagida rekreasyon baglaminda siif ici 6grenmeleri destekleyen okul dist aktif

o0grenmelerden sosyal etkinlikler/kuliipler, izcilik, bilim kamplar1 tanitilmistir.
2.4.1. Sosyal Etkinlikler/Sosyal Kuliipler Aracihigiyla Ogrenme:

Sosyal etkinlikler yoluyla 6grenmeler, yurtdisinda genellikle “service-learning”
kavrami altinda toplanmistir. Bu, Tiirk¢e’ye “topluma hizmet yoluyla 6grenme” olarak

cevrilebilecek bir tiir deneyimsel 6grenme bicimidir. Kuramsal temellerini Amerikan
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diisiiniirii Dewey’in ilerlemeci Egitim (Progressive Education) akimindan alan hizmet
ederek 6grenme toplum ihtiyaclarini program temelli 6gretim uygulamalariyla birlestiren
Ogretimsel bir yontem olarak biitiin 6gretim kademelerindeki 6grencilere hitap etmektedir
(Glenn ve Fiske, 2002). Okul ve topluma hizmet uygulamasi iligkisinin kuruldugu ilk
etkinlik 1969 yilinda diizenlenen “Atlanta Topluma Hizmet Konferansi”dir. Ozellikle
ABD’de James ve Dewey’in calismalariyla iligkilendirilen toplumsal hizmet alani ve bu
alana yonelik Ogrenmelerin bir terim adi altinda kavramlagmasi ise hizmet yoluyla
O0grenme (service-learning) adiyla 1966 yilinda gergeklesmistir. Daha sonra Robert
Sigmon’un ¢alismalar1 dogrultusunda bu kavram agik cizgiler kazanmaya baglamistir. 1979
yilinda Sigmon, topluma hizmet yoluyla 6grenmenin kavramsal cergevesini {i¢ temel
ilkeye dayandirmistir. Bunlar: “Hizmeti alan hizmeti sunani denetler”, “Hizmeti alan kendi
yaptiklarinin sonucunda hem daha iyi hizmet verir hem de daha iyi hizmet alir”, “Hizmeti
sunan hem &grenir hem de 6grenme beklentilerini 6nemli Sl¢iide denetler” (Titlebaum,
Williamson, Daprano, Baer ve Brahler, 2004). 1984 yilinda Kolb “Deneyimsel Ogrenme:
Gelisim ve Ogrenmenin Kayna@ Olarak Yasant:” adli ¢alismasinda topluma hizmet
uygulamasinin bir aktif 6grenme stratejisi oldugunu belirtmistir (Giles ve Eyler, 1994: 78).
Topluma hizmet yoluyla 6grenme, 1990 yilinda ¢ikarilan ABD National and Community
Service Trust Act (NCSTA) ile yasalasarak resmiyet kazanmistir. 2001 yilinda ise
Berkeley Universitesinde toplanan ilk uluslararasi topluma hizmet uygulamalari
konferansiyla yayginlik ve popiilerlik kazanan Topluma Hizmet Uygulamalar1 egitim
cevrelerince demokratik vatandasligi gerceklestirebilecek bir pedagojik yontem olarak tiim
ogretim kademelerinde kullanilmaya baslanmistir (Titlebaum vd., 2004). Ulkemizde de
2005 tarihli “Meb Iilkdgretim Ve Orta Ogretim Kurumlart Sosyal Etkinlikler”
yonetmeliginde okullarda gergeklestirilen bir sosyal etkinlik olarak toplum hizmeti,
“Ogrencilerin, yas ve bilgi seviyesine uygun olarak her tiirlii toplum ve cevre sorunlarinin

¢Ozlimiine katki saglamak amaciyla yapacaklari ¢alismalar” bigiminde tanimlanmaistir.

Giliniimiizde giderek 6nemi artan sosyal sorumluluk olgusu hem bireylere hem de
kurumlara 6nemli sorumluluklar yiliklemektedir. Giiniimiiz toplumlarinin kurum ve
kuruluslardan beklentileri i¢erisinde yer alan sosyal sorumluluk ve topluma hizmet anlayisi
gerek 6zel kurumlar gerekse kamu kurumlarinda iizerinde durulan bir yonetim islevi olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Sosyal sorumluluk ve topluma hizmet islevi kurumlar icin artik bir

felsefe haline gelmektedir. Bu dogrultuda gerek kurumlarin insan kaynaklar1 gerekse
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toplum tarafindan benimsenmesi 6nem arz etmektedir. Bu anlayis egitim programlari ile
bireylere aktarilmakta ve boylelikle bir biling olusturulmak istenmektedir. Bu tiir egitimler
kurumlarin kendi insan kaynaklarima yonelik olabildigi gibi ilkogretim seviyesinden
tiniversite seviyesine tiim egitim planlar igerisinde de yerini almaktadir (Saran, Coskun,
Zorel ve Aksoy, 2011: 3732). Okullar, programli ve formel bir 6gretim kurumu olarak
Ogrenci davranislarini ders i¢i ve ders disi etkinliklerle gelistirmeye ¢alisir. En 6nemli ders
dis1 etkinliklerden birisi de Ogrenci kuliibii calismalaridir. Her 6grencinin bir 6grenci
kuliibiinde caligmasi yonetmelik geregidir (Arabact ve Akgil, 2011). Bu baglamda,
okullardaki o6grenci kuliipleri, rekreasyonun okullardaki uygulama alanlari olarak da

distintilebilir (Yaman, 2011).

“Meb Ilkdgretim Ve Orta Ogretim Kurumlar1 Sosyal Etkinlikler” ydnetmeliginde
ogrenci kuliibii bir sosyal etkinlik kapsaminda degerlendirilmis ve 6grencilerin 6grenimleri
boyunca bilimsel, sosyal, kiiltiirel, sanatsal ve sportif alanlarda okul i¢i ve okul disi
etkinliklerde bulunmalarini saglamak amaciyla olusturulan grup bigiminde tarif edilmistir.
Bu tanimlamada yer alan okul i¢i ve okul disi etkinlikler vurgusu, 6grenci kuliiplerinin
okul disina tagsan ¢aligmalar i¢inde bulunmasina kapi aralamaktadir. Ogrenci kuliibiiniin,
hem bir rekreasyon etkinligi olarak 6grencilerin eglenmesi ve yararli vakit gecirmesi hem
de okul i¢ci ve disinda 6grenerek bilimsel, sosyal, kiiltiirel, sanatsal ve sportif acilardan

gelisimine katki saglanmasi hedeflenen bir sosyal bir grup etkinligi oldugu sdylenebilir.
2.4.2. Izcilik

Izcilik goniillii, uluslararasi, {iniformali bir genclik faaliyetidir. Izcilik ¢ocuk ve
gencleri her tiirlii kiymet hiikiimleriyle bir biitiin olarak ele alan ve ruh sagliklarini
gelistiren, onlarin bos zamanlarint bir program c¢ercevesinde degerlendirilmesini saglayan
bir egitim aracidir. Bu 6zellikleri ile izcilik, 6gretim olmaktan ¢ok uygulamali bilgi ve

beceri kazandiran egitim karakterinde bir faaliyettir (Sapsiz, 2008).

Izcilik, okul merkezli yiiriitiilen ¢ok etkili bir rekreasyon aracidir. Izcilik gencin,
kendini, ¢evresini, arkadaglarin1 daha iyl tanimasi ve anlamasini, tabiati sevmesini ve
korumasini, baskalarina yardimci olmayi, kendini gelistirmeyi Ogretir ve amag¢ edinir.
MEB lzcilik Yonetmeliginde izciligin tanimi ve amact su sekilde yapilmaktadir: Izcilik

din, dil, 1rk, cinsiyet ayirimi gézetmeyen, goniillii, herkese acik, politik olmayan {iniformali
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egitimsel bir genclik hareketidir. izciligin amaci, ¢ocuk ve genclerin yurduna, milletine,
Atatlirk ilke ve inkilaplaria bagli gencler olarak yetismeleri i¢in fiziksel, zihinsel, ruhsal,
sosyal ve karakter bakimindan egitilmelerine yardimci olunarak yerel, ulusal ve

uluslararasi diizeyde yararli bireyler olmalarina katki saglamaktir.

Kisinin egitimi, bedenen ve fikren oldugu kadar ahlaken de biiyiik 6nem tasir. Bu
nedenle izcilik ahlak egitimin aktif bir metodu olarak kabul edilir. Izcilik, ¢ocuk ve gencin
grup icinde bizzat tabiatin kucaginda egitilmesiyle karakter, beceri, saglik, mukavemet,
cesaret v.s. konularda daha iyi ve daha cabuk egitilebilecekleri fikrinden dogmustur. Izcilik
tabiattan dgrenilecekleri 6grenmenin en giizel yollardan biridir. Izcilik cocuk ve genglere
yalmz hayatin nasil kazanilacagini degil nasil yasanacagim da dgretir. zcilik egitiminin
amaci, ¢ocuk ve genci sadece kendini diisiinen bir varlik degil, baskalarina da hizmet
vermeyi bilen toluma hizmet i¢in ruhen ve bedenen gelismis bir insan haline getirmektir

(Sapsiz, 2008).

Izciligin diger énemli bir 6zelligi grup calismasina dayanmasidir. Izci gruplarina
oba ad1 verilir. izci obasi diinyadaki en kiigiik demokratik topluluktur. Oba ayni seyleri
yapmaktan hoslandiklart i¢in bir arada bulunan ve alti ya da sekiz izciden olusan bir
gruptur. Obada ‘aidiyet’ duygusunun kazanilmasi gerekir. Obadaki herkes ayni hedefler
icin igbirligi yaparak calisir.

Izcilik calismalar1 kendi icerisinde bir i¢ disiplini, metodu ve uygulamali
programlar1 olan, agik hava etkinlikleriyle degerlendirilen sosyal bir grup etkinligidir.
[Ikdgretim okullarinda uygulanan izcilik faaliyetleri 8grencilerin fiziksel, zihinsel ve sosyal
gelisimlerini amaglayan ders dis1 rekreatif faaliyetler kapsamindadir. Izcilik programlar
Ogrencilerin yaslarina gore bagli olduklar1 basamak programlar1 ile gergeklestirilir.
[Ikdgretim okullarinda uygulanan izcilik programlar1 7-11 yas Kiigiik Izci ve 12-15 yas Izci

basamaklarini kapsamaktadir.

Izcilik kendine ait bir program gergevesinde yiiriir. izciligin genel hedefleri izci
tiiresinde ifadesini bulur. Izci tiiresi su maddelerle verilmektedir (URL-5): (1) izci,
sOziiniin eridir, (2) izci, yurduna, milletine, ailesine ve izci liderlerine sadiktir, (3) izci,
baskalarina yardimci ve yararli olur, (4) izci, herkesin arkadasi ve biitiin izcilerin

kardesidir, (5) izci, herkese karsi naziktir, (6) izci, bitki ve hayvanlar1 sever ve korur, (7)
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izci, biytiklerinin soziinii dinler, kiigiiklerini sever ve korur, (8) izci, cesurdur, her tiirlii
sartlar altinda neseli ve giiler yiizlidir, (9) izci, tutumludur, (10) izci, fikir, s6z ve

hareketlerinde agik ve diiriisttiir.
Izcinin parolast: “izci daima hazirdir”, ifadesidir.

Izci tiiresinde dikkati ¢eken 6nemli bir nokta ifade edilen dzelliklerin duyussal alan
ozellikleri olmasidir. Izcilik faaliyeti, bu 6zelliklerin kazanilmasi amaciyla bir dizi program
uygulamasini igerir. izcilikte, yedi tane program alani bulunmaktadir. Her tamamlanan
program alani, iniformay: siisleyen bir arma kazandirmaktadir. Program alanlarinda

basarili olabilmek icin faaliyetlere aktif katilim gereklidir.

Izcilerin goriisleri de almarak program alanlar1 iginde gerceklestirilebilecek

aktiviteler belirlenir. Program Alanlar1 ve i¢erebilecegi aktiviteler sunlardir (URL-6):

Program Alani 1: “Izcilik Becerileri ve Macera”
Kamp tecriibesi edinmek.“Izci kamp yaptign miiddetce yasar.” sozii esastir. izci
kamplarinda kaya tirmanigi, magara gezisi gibi yeni ve heyecan verici bir¢ok etkinlik

yapmak.

Program Alan 2: “Kiiresel”

Bu alan, diinyadaki farkli hayat tarzlar, kiiltiirler ve ¢evre hakkindadir. internet, e-
posta ve telsiz gibi teknolojik yollar kullanarak ve Jamboreeler gibi uluslar arasi izcilik
kamplarina katilarak pek cok farkli tilkelerden izcilerle tanmismak. Ayrica kisisel olarak
veya obanla beraber gesitli projeler yapmak (Baris Igin Armagan, Macera Ulkeleri ve

UNICETF gibi projelere katki saglamak vb.).

Program Alani 3: “Toplum”
Yasadiginiz yer hakkinda bir¢ok calisma yapmak ve yeni seyler 6grenmek. Yardim
kuruluglar ile ¢alisarak zamanini daha faydali olarak gecirmek. Boylece hem 6grenmek,

hem 6gretmek, hem de herkese yardime1 olmak.

Program Alani 4: “Saghk”
Zihinsel ve fiziksel olarak zinde kalmak i¢in ¢esitli oyunlar, yiiriiylisler ve gesitli su

aktiviteleri gibi etkinlikler gerceklestirmek.
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Program Alan1 5: “Uretkenlik”
Bu program alaninda el becerileri gelistirilir. Bir kamp tesisi yapmak, bir miizik
aleti calmak veya rol yapmak vb. Bu calismalar1 bazen bireysel bazen obayla birlikte

gergeklestirilir.

Program Alani 6: “Inanislar ve Yargilar”
Yemin ederken verilen s6z higbir zaman unutulmamalidir. Tanriya, vatana, topluma
ve bagkalarma kars1 gorevlerini yerine getirmek. Farkli diisiincedeki insanlar1 dinlemeyi

ogrenmek, farkli diistincelere ve inanglara saygi duymak ve onlarla iletisim kurmak.
Program Alani 7: “Milli Biling”

- Istiklal marsmnn on kitasini ezbere okumalisin
- Bayragin manasin ve nasil saygi gosterilmesi gerektigini bilmelisin

Ve asagidaki ¢alismalardan besini yapmalisin.

- En az iki Tiirk bliyligiiniin hayatini1 bilmek

Federasyonca diizenlenen bir milli biling faaliyetine katilmak
- On eski Tiirk devletinin adin1 bilmek

- ki Tiirk destanim bilmek

- Milli bayramlar neden 6nemlidir bilmek

- Tirkiye Cumhuriyetinin kurulusunu genel hatlariyla bilmek

- En az ii¢ adet milli mars sdyleyebilmek

2.4.3. Bilim Kamplan

Bilimsel igerikli bos zaman etkinliklerinin en yaygin olanlarindan biri bilim
kamplaridir. Bilim kamplari, genellikle ilkogretim ya da ortadgretim diizeyindeki
cocuklarin yogun olarak bilimle ilgili ¢esitli etkinliklere katildigt kamplardir. Bilim
kamplari, bilim senlikleri ve bilim forumlar1 gibi etkinlikler 6zellikle gelismis iilkelerde
bilime ve bilim insanlarina yonelik olumlu tutumlarin gelismesine katkida bulunmak
amaciyla kullanilan araglardir (Celik, 2012: 17). Ulkemizde de son yillarda popiiler olmaya
baslayan bilim okullari-kamplar1 6grencilerin bilime kars1 tutumlarini gelistirmenin diger
bir yolu olarak goriilmektedir. Bu okullarin genel amaci; farkl alanlardaki (matematik, fen,

sosyal, doga, astronomi bilimleri) bilimsel ger¢eklerin ve kavramlarin giinliik hayatla ne
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kadar iligkili oldugunu ve bilimle ugragsmanin zevkli ve eglenceli olabilecegini
gostermektir (Tekbiyik, Seyihoglu, Konur ve Vekli, 2013: 1385). Bu bakimdan bilime
egilimi veya gizil yetenegi oldugu halde dikkat, yogunlagsma, davranis veya tutumla ilgili
vb. sorunlara bagl olarak daha basarili olma imkanini1 kaybetmis 6grencilerin dikkatinin,
konsantrasyonunun, tutumunun dogru bir mecraya yonlenmesinde bilim kamplar1 gibi

dogayla bilimi i¢ i¢e kilan uygulamalarin 6nemli iglevleri olabilir.

Bilim kamplari, doga ile bulusma firsati veren bir tiir acik hava egitimi (outdoor
education) deneyimidir. A¢ik hava veya dogada yapilan egitim, insanlara farkli 6gretim
ortam1 sunarken, ayni zamanda dogada insanlarin 6zgiirliik hisleriyle beraber, daha farkli
ve cesitli duygularini gelistirecegi vurgulanmaktadir. Doga egitimi, katilimcilar1 kentin
sikict yasamindan uzaklastirip, kaya, kar, hava kosullari, derin vadiler, géller ve vahsi doga
gibi cok temel olgularla yiiz yiize getirerek, onlarin bdylesine dogal bir ortamda kendilerini
kesfetmelerine olanak saglayabilmektedir (Demirhan, 1998). Agik hava etkinliklerinin
fiziksel ve mental saglik, konsantrasyon iizerinde pozitif etki gostererek, stresi ve davranis
bozukluklarini azaltabilmekte, smif temelli 6grenmeler sirasinda azalan dikkati geri
kazanma imkan1 vererek ogrencilerin akademik kazanimlarmin (genel ve 6zel anlamda)
gelismesine katki saglayabilmektedir (Hagen, 2013:3; Waliczek vd., 2003: 684; Pigg, vd.,
2006: 16).

2.5. Smf i¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi Ogrenme ile flgili
Arastirmalar

Bu boliimde sinif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul dist 6grenmeler ile ilgili

arastirmalar tanitilmistir.

Orion, Hofstein, Tamir ve Giddings (1996), “Okul Dis1 Fen Aktivitelerinin
Degerlendirilmesi Igin Bir Ara¢ Gelistirilmesi ve Gegerligi” aldi ¢alismalarinin amaci,
okul dis1 fen aktivitelerine yonelik gergeklestirilen alan gezileri arasindaki farkliliklar:
Olcecek bir ara¢ gelistirmektir. Calismada gelistirilen arac farkli ders igerikleri (biyoloji,
kimya ve yer bilimi) i¢in gerceklestirilen alan gezileri arasindaki farkliliklar1 6lgmede
kullanilmis ve hassas oldugu bulgusuna ulasilmistir. Ara¢ 7 boyuttan ve Oncelikli 67
maddeden olusturulmustur. Kapsam gecerligi i¢cin 13 alan uzmaninin goriisii alinmis ve bu
gorlisler cercevesinde madde sayist 55°e distriilmistiir. Maddelerin Cronbach Alpha

degerleri incelenmis ve degerleri 0,70’in altinda olan 5 madde yap1 gegerliginin
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saglanmasina yonelik olarak 6l¢ekten c¢ikarilmistir. Sonug olarak, 50 maddeden olusan bir
Olcek elde edilmis ve Biyoloji, Kimya ve Yer Bilimleri derslerine yonelik olarak alan
gezisine katilan 18 yiiksek okuldan 643 6grenciye uygulamistir. Biyoloji dersinde ¢evresel
bir proje, kimya dersinde sanayi gezisi ve yer bilimleri dersinde jeoloji alan gezisi

gerceklestirilmistir.

Biyoloji alt grubundaki 6grenciler, 3 giinliik ekolojik kampa katilmislar. Ogrenciler,
aktif bir bicimde spesifik bir biyolojik ekosistem incelemesi gergeklestirmislerdir.
Ogrenciler, arastirmaya 0Ozgii bir problem iiretmisler, alandan veri toplamislar ve

bulgularina dayanan bilimsel bir rapor hazirlamislardir.

Kimya alt grubundaki 6grenciler, 1 giinliik sanayi ziyareti yapmislardir. Ziyaret,
yerel bir bilim insan1 veya miihendis tarafindan verilen bir kursun sonrasinda
gerceklestirilmistir. Alan gezisi sirasinda kimyasal, teknolojik endiistriyel siiregler, ¢cevreyi

korumak i¢in alinan tedbirlerle birlikte yerel bir ¢alisan tarafindan aktarilmistir.

Yer bilimi alt grubundaki 6grenciler, 1 giinliik jeoloji alan gezisine katilmislardir.
Orion’un (1993), o6nerisi dogrultusunda Ggrenciler, programin basinda kisa bir hazirlik
sonrasinda alan gezisine katilmiglardir. Alan gezisinde ogrenciler, alan gezi rehberi
dogrultusunda aktif ve isbirlikli olarak her bir dgrenme istasyonunda gozlem, tanima,
O0lcme, Ornek toplama, resim ¢izme, soru sorma, sonuclar ¢ikarma vb. etkinlikler
gerceklestirmislerdir. Deneyimlerini not alan 6grenciler daha sonra bunlari sinif ortaminda

tartismislardir.

Calismanin sonuglarina gore;

Okul dis1 6grenme etkinliklerine katilan 6grencilerden biyoloji ve yer bilimi alan
gezilerine katilan 6grenciler, kimya alan gezisine katilan ogrencilerden istatistiki olarak
daha olumlu bulunmustur. Bu durum, biyoloji ve yer bilimi alan gezileri programlarinin
okul dis1 c¢evrede Ogrenciyi daha aktif kilacak tasarimlarla gergeklestirilmesine
baglanmistir. Kimya alan gezisi 6grencileri, sanayi ziyaretinde pasif 6grenici konumunda

kalmislardir.

Calismada ulasilan bir baska sonug, O6grencilerin alan gezisine hazirlanmalarinin

kritik 6neme sahip olmasidir. Optimum hazirhigin yapilandirmaci bir yaklasim iginde
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Ogrencilerin programin amaglart ve gergeklestirilecek aktiviteler hakkinda agik ve yeterli

bilgilere sahip olmasina bagli oldugu sonucuna ulasilmistir.

Calismanin bir bagka kapsamli sonucu, tiim gruplarda okul dis1 alan ziyaretlerinin
pozitif sonuclar {irettigi, ancak Ote yandan, okul dis1 alan gezileri ile 6grenmenin
karmasikligi, maliyetinin yiiksekligi, risk faktorleri ile birlikte degerlendirilmesi ve bunun
da bir maliyet-yarar analizi gerektirdigi sonucudur. Bu sebeple, bu tarz etkinliklerin

optimum kosullarinin belirlenmesinin kaginilmaz oldugu degerlendirilmistir.

Rogers vd. (2005), “Ubi-learning Integrates Indoor And Outdoor Experiences”
(Ubi-Ogrenme I¢ ve Dis (indoor and outdoor) Ogrenme Deneyimlerini Birlestirir) adli
calismalarinda WIFI ve sensor temelli teknolojiler kullanarak sinif dist ¢evrelerde bilgiye
erisim imkani saglamak yoluyla Ogrencilerin bir arasgtirma gezisi sirasinda cevreyi
incelerken bir yandan arastirma faaliyetlerini siirdliirmelerine imkan tanimayi
amaclamiglardir. Bu yolla 6grencilerin anlayislarini, tepkilerini ve hipotez gelistirme

becerilerini arttirmay1 ummuslardir.

Calismanin etkililigini degerlendirmek amaciyla, 68rencilerin yaygin teknolojilerin
degisik kombinasyonlarin1 kullanabildikleri 12 aydan uzun siiren iki ayri c¢alisma
yiiriitiilmiistiir. {1k ¢alisma, 11-12 yaslarindaki 8 ¢ift 6grenci ile ikinci ¢alismada ayn1 yas
grubundaki 12 ¢ift dgrenci ile gerceklestirilmistir. Oncellikle iki grup dgrenciye ¢evrenin
degisik boliimlerini bakma, dokunma, koklama, dinleme gibi yollarla miimkiin oldugunca
cok kesfetmeleri sdylenmis ve bununla birlikte teknolojik cihazlari ile daha fazla bilgi
edinme imkam saglanmustir. Ogrencileri ¢aligmalarinda daha aktif kilmak ve
cesaretlendirmek i¢in bulgularinin neler oldugu, neden 6nemli oldugu ve bir dahaki sefere
neler yapmay1 planladigina iligskin telsiz kullanarak etkinlik yoneticisiyle eszamanl bilgi
paylasimlarma  girmeleri  saglanmustir. ~ Ogrenme  etkinliginin ~ bir  gdrevin

tamamlanmasindan ziyade acik uclu bir etkinlik olmasina 6zen gosterilmistir.

Etkinligin sonucu olarak, dgrencilerin habitat iliskileri, dagilimlari, ve ekolojik
siireclerin altinda yatan faktorlere iliskin birbirlerine fikirlerini agiklamaya calistiklari,
hipotezler gelistirdikleri gdzlenmistir. Ornegin, bir grup bitkilerin yaprak gibi bazi
kisimlarimin ¢imen gibi diger kisimlara gére neden daha kuru olduguna iliskin hipotez

iiretmek amaciyla bir sonda araci kullandiklar1 gériilmiistiir.
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Arastirmada su Onerilere yer verilmistir:

- Kablosuz network aglarina erisim imkani1 olan mobil cihazlar kullanarak
ogrencilerin dis alanda bilgiye erismeleri, karsilastirma yapmalar1 ve bilgi
iiretmeleri saglanabilir.

- Toplanan verilerin farkli ¢cevrelerdeki baska kisilere gonderilmesi ve tartigilmasi
yoluyla uzaktan ger¢cek zamanli problem ¢oziimiinde yeni yollarin gelismesini
miimkiin kilabilir.

- Alandaki baz1 6grenme aktivitelerine yogunlasmanin saglanmasi i¢in igerikle
iligkili dijital bilgilerin (6rnegin, resim, ses, goriintii, sorular) ilgili zamanlarda
bolgeye ulastirilmasi saglanabilir.

- Goriintiileme aracglar ile bilgilerin ve canli verilerin sinif i¢i ortama interaktif
paylagimi saglanabilir.

Ogrenci alan ¢alismalarinin raporlari, miize, kiitiiphane gibi halka acik alanlarda

paylasima agilabilir.

Dillon vd. (2006), “The value of outdoor learning: evidence from research in the

UK and elsewhere” (A¢ik havada (disarida) 6grenmenin degeri: Birlesik Krallik veya
herhangi bir yerdeki arastirmadan ¢ikan kanit) adli calismada 1993-2003 yillar1 arasinda
actk hava (doga) egitim ile ilgili aragtirmalardaki Onemli bulgulari O6zetlemektedir.

Calismalardan 6zetlenerek aktarilan bazi 6nemli bulgular sunlardir (Dillon, vd., 2006):

Dierking ve Falk (1997), Ogrenciler, doga c¢alismalarini ve
ziyaretlerini yillarca unutmadiklar: ve sinif temelli 6grenmelere gore daha
gii¢lii izlenim edindikleri bulgusuna ulasmiglardrr.

Eaton (2000), bilissel becerilerin gelismesinde acik havada (dogada)
ogrenme etkinliklerinin sinif temelli 6grenmelere gore daha etkili oldugu
bulgusuna ulagmistir.

SEER (State Education and Environment Roundtable) (2000)
verilerinde, c¢cevre odakli egitim programini ile egitim-6gretim yapilan
Amerika Kaliforniya’daki 11 ortaégretim kurumu ogrencileri okuma,
matematik, fen bilimlerini iceren akademik degerlendirmelerde diger
geleneksel programlara tabi 6grencilerinden %72 nispetinde daha bagaril
olduklar: bulgusu rapor edilmistir.

Mittelstaedt, Sanker and Vanderveer (1999), 46 6grencinin katildig
5 giinliik biyogesitlilik yaz okulu programinda, ogrencilerin programa her
ne kadar ¢evreye yonelik gii¢lii bir tutumla gelmis olsalar bile program
sonrasindaki tutumlarinmin daha da gii¢lii oldugunu saptamistir.
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Bogner (1998), ogrencilerin tutumlarinin degisimi bakimindan 700
ogrenciye yonelik Alman Ulusal Parki’nda 1 ve 5 giinliik doga ekolojik
programlart uygulamis ve 5 giinliik programlarin bireysel tutumlarda
olumlu degisimlerin gercgeklestigini saptamistir. Daha uzun programlarin
daha basarili olduguna bir baska kanit Emmons (1997) tarafindan yapilan
bir ¢alismadir. Cevre egitim programinda (en uzunu 5 giin olan)
ogrencilerin geg¢irdigi zamanin uzunlugu ¢evreye iliskin korku gibi negatif
algilart azaltmada onemli etkisi oldugunu saptamis. Daha kisa egitim
programlarinin aymi etkiyi géstermeyebilecegini ifade etmistir.

Ballantyne ve Parker (2002), iyi yapilandirilmamis a¢ik hava
etkinliklerine karsi uyarida bulunur. Cevresel 6grenmede, ¢calisma kagitlari,
not alma, raporlama gibi faaliyetlerden uzak olmanin bu tarz bir egitimin
etkisini azalttigimi bulmuslardir.

Lai’nin (1999) ortaégretim ogrencilerine yoénelik cografya alan
gezisinde, giiniin iki boliimiine iliskin ogrencilerin bireysel oOgrenme
stillerine iliskin farkliliklar tespit etmistir. Soyle ki; bazilart yerel fiziksel
ozellikleri ogretmen rehberliginde ogrenmeyi tercih ederken diger bir kismi
ise kendi bireysel incelemeleri i¢in 6zgiir kalmalarina izin verilmesini tercih
etmiglerdir. Yazar, ogrenme stillerindeki farkliliklardan otiirii 6grencilerin
kendi basina ¢alisma imkani bulmalar: ve onlara daha fazla ozgiirliik
taninmasini 6nermektedir.

Alanyazindaki ¢aligmalarin taranmasi sonucunda Dillon vd. (2006), egitimin agik
havada (dogada) gergeklestirilmesine iliskin smirliliklart asagida verilen basliklarda
toplamisglardir.

- Saglik ve gilivenlik ile ilgili korkular

- Ogretmenlerin, acgik havada(dogada) egitim faaliyetleri yapmaya iliskin

giivensizlikleri

- Ogretim programlarmin gereklilikleri

- Zaman, kaynak ve destek yetersizligi

- Egitim sektoriindeki daha genis capli degisimler

Arastirmanin nihai sonucu olarak, alanyazindaki calismalardan a¢ik havada
(dogada) egitimin katilimcilar iizerinde degisen diizeylerde olumlu etkileri oldugu genel
sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte okul dis1 egitimin daha basarili olmasi ig¢in
dikkatlice planlanmasi, akillica uygulanmasi ve katilimcilarinin korku, fobi, Onceki
deneyimleri ve 6grenme stili farkliliklar: gibi faktorlerin goz oniinde tutulmasi gerektigini

Onermislerdir.
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Aktekin (2008), “Miize Uzmanlarinin Okullarin Egitim Amacl Miize Ziyaretlerine
Iliskin Goériisleri” adli makalesinin amaci, okullarm egitim amagli miize ziyaretlerinin
durumunu miize uzmanlarinin goriislerine dayali olarak tartismaktir. Calisma i¢in Ankara
ve Abhlat’taki dort ayr1 miizede miizelerin egitimden sorunlu uzmanlariyla yari
yapilandirilmis miilakat teknigiyle goriisme yapilmistir. Makalede ©nce miizelerin
egitimdeki yeri ve Onemine dair literatiire dayali aciklamalar yapilmistir. Miize
uzmanlariyla yapilan goriismelerden elde edilen verilere dayali olarak okullarin miize
ziyaretlerindeki eksikler tespit edilmis ve bu ziyaretlerin nasil daha etkin

kullanilabilecegine yonelik oneriler sunulmustur.
Calismada elde edilen 6nemli bulgular sunlardir:

Ziyaret edilen miizeler egitim ¢alismalari icin Milli Egitim Bakanlig1 ve okullarla
isbirligi yapmaktadirlar. Ancak goriisme yapilan uzmanlar bu igbirliginin ideal sartlardan

uzak oldugunu belirterek bu alanda yapilmasi gereken ¢ok sey oldugunu belirtmislerdir.

Calisma kapsaminda ziyaret edilen miizelerin hepsinde adi konmus bir egitim
boliimii olmasa bile tiim miizelerde egitim faaliyetleriyle ilgilenen birer goérevli oldugu
goriilmiistiir. Gorlisme yapilan tiim uzmanlar miizelerin egitim kurumlariyla isbirliginin
gerekliligine inandiklarini belirtmisler ve egitimin miizelerin baslica gorevlerinden biri

olduguna inandiklarini belirtmislerdir.

Goriisiilen miize uzmanlar1 egitsel ¢alismalarda asil sorumlulugun 6gretmenlerde
oldugunu savunmuglar ve Ogretmenlerin ziyaretlere uygun materyaller hazirlamasi

gerektigini belirtmislerdir.

Goriisme  yapilan uzmanlarin  higbiri  okullarin  ve oOgretmenlerin  miizelere
yaklasimindan ve miizelerin imkanlarim1 kullanmalarindan memnun olmadiklarin
belirtmislerdir. Tlim uzmanlar bu alanda acil bir zihniyet degisimine ihtiya¢ oldugunu
belirtmislerdir. Uzmanlar 6gretmenlerin higbir 6n hazirlhik yapmadan miizelere ziyarete

gelindiginden sikayetci olmuslardir.

En ¢ok deginilen problem okullarin randevu almadan yaptiklar1 ziyaretler ve
ziyaretlerin belli gilin ve haftalara yigilmasidir. Tiim yetkililer okul ziyaretlerinin 29 Ekim,

10 Kasim, 23 Nisan gibi belirli glin ve haftalarda yogunlagmasindan sikayet¢i olmuslardir.
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Bu giinlerdeki yogun ziyaret¢i akimindan dolayr yetkililer 6gretmen ve Ogrencilere

yeterince yardimci olamadiklarini belirtmislerdir.

Yetkililer lise oOgrencilerinin okul odevleri i¢in miizeleri ziyaret ettiklerini
belirtmislerdir. Ogrencilerin bazisi1 ilging 6devler hazirlamakla birlikte biiyiik ¢ogunluk
miizedeki sergilerden aldig1 yazili notlar veya miizedeki mevcut yazili kaynaklardan aynen
bilgi aktarimiyla yetinmektedirler. Bu 6grenciler miizeleri ziyaret etmeden 6nce herhangi
bir hazirlik yapmadan gelmekte ve yetkililerden 6devlerde kullanabilecekleri hazir

malzeme verilmesini talep etmektedirler.

House (2008), “Learning Outside The Classroom” adli ¢alismasinda Ingiltere’deki
12 ilkdgretim kurumu, 10 ortadgretim kurumu, 1 6zel okul, 3 kolejde sinif disindaki
ogrenmelerin etkisini degerlendirmeye ¢alismistir. Calismada belirtilen okullarda okul dist
egitim faaliyetleri okul dis1 egitim amagh ziyaretlerle gerceklestirilmistir. Calismada elde

edilen anahtar bulgular sunlardir:

Sinif disindaki 6grenmeler;

- Eger iyi planlanir ve uygulanirsa, Ogrencilerin kisisel, sosyal ve duyussal
gelisimine ve standarlarin yiikselmesine dnemli katkida bulunmaktadir.

- Yalnizca, 6 okul Hiikiimetin Sinif Disinda Ogrenme ile ilgili yayinladigi 2006
tarihli manifestodan haberdardir. Bu okullarda diger Ulusal Program ve Rehberliklerin
bununla nasil eklemlenecegi konusunda yeterli bilgiye sahip degildir.

- Tlkdgretim okullari, komsu alanlar1 egitsel amaglar i¢in kullanmada ortadgretim
kurumlarindan daha basarilidir.

- Calisma sirasindaki pek c¢ok ziyaret, belirgin olmayan amaglar ve sinif igiyle
yeterince iliskilendirilmemis bigimde gerceklestirilmistir.

- Okullarin bu ziyaretlerinin maliyetleri velilerin karsilamasina bagli olmus ve
farkli finansman kaynaklari ¢ok kisith kalmistir.

- Caligmaya dahil edilen okullardan 3’4 sinif disinda 6grenmenin gelisme
tizerindeki etkisini degerlendirebilmis, 6rneklemdeki geriye kalan okullarin biiylik boliimii,
kendileri agisindan siif dist 6grenmelerin etkisini, kapsamliligini ve bu tarz aktivitelerin

degeri i¢in maliyetini degerlendirememistir.
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- Ornekleme alinan okullar, smif dis1 6grenmeye iliskin dgrencilerin giivenligi-
sagligi, 6gretmen-0grenci davraniglar: ve is yiikii gibi giicliiklerle bas etmek i¢in dnemli ve
basaril1 bir caba gdstermislerdir.

- Okullar yerel otoritelerden =ziyaretler sirasinda Ogrenci giivenliginin
saglanmasina doniik 6nemli katkilar alabilmis fakat bu tarz aktivitelerin kalitesinin

yiikseltilmesi ile ilgili oldukg¢a sinirli destek alabilmistir.

Calismada sunlar 6nerilmektedir:

- Cocuklar, aileler ve okullardan sorumlu bakanlik, sinif dis1 6grenmeleri daha
gicli vurgulamali ve wuygun kullanimin1 daha genis bir sekilde destekleyerek
programlarina yansitmalidir.

- Yerel otoritelere Ogrencilerin okul disindaki o6grenme gezileri ile ilgili
sagliklarini ve glivenliklerini desteklemeli ve bunun yaninda disarida 6grenmenin kalitesini
yiikseltecek katkilar saglamalidir.

Okullar;

- Program planlamalarinda, Ogrencilerin smif i¢i Ogrenmelerini desteklemek
bakimindan iyi yapilandirilmus, yeterli sinif dis1 deneyim firsatlarina yer vermelidirler.

- Ogrencinin basaris1, kisisel gelisimi ve yarari iizerindeki en yiiksek etkinin
saglanabilmesi i¢in disarida 6grenmenin etkisini degerlendirebilmelidir.

- Farkli gruplann farkli etkinlikler igine yerlestirebilmeyi ve bu dogrultuda
karsilasilabilecek engelleri ortadan kaldirarak tiim 6grenciler i¢in esit ve tam erisim imkani

saglamay1 garanti etmelidir.

Teyfur (2008), “ilkogretim Ogrencilerinin Akademik Basarilarinin ve Cevre
Kuliibii Calismalarnin Cevreye Yonelik Tutumlarina Olan Etkisi (Izmir Ornegi)” adli
makalesinin amaci, ilkégretim okullarinda formal ve informal ortamdan edinilen c¢evre
bilgisinin, Ogrencilerin  ¢evreye yonelik tutum  gelistirmesine olan etkisini
degerlendirilmektir. Arastirma yontemi betimseldir ayrica nicel ve nitel arastirma
yontemlerinin bir arada degerlendirildigi karma model kullanilmistir. Arastirmada Izmir
Bornova ilgesine bagl toplam 4 ilkdgretim okulunda okuyan 300 dgrenciye Ilkdgretim
Ogrencilerine Yonelik Cevre Tutum Olgegi uygulanmustir. Arastirma sonuclarinda 4-7.

siiflar arasinda 4’lerin lehine anlamli farkliliklar ortaya cikarken kiz ve erkek 6grenciler
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arasinda anlamli farklilik bulunmamistir (p >.05). {lkdgretim dgrencilerinin cevre kuliibii
degiskenine gore aldiklar1 tutum puanlarn ortalamasinda da anlamli bir farklilik
goriilmemistir (p >.05). {lkdgretim dgrencilerinin akademik basarilar1 ile gevreye yonelik
tutumlar1 arasinda basarili 6grenciler lehine anlamli diizeyde bir farklilik oldugu tespit
edilmistir (p<.05). Nicel ve nitel arastirma sonuglarina goére okullarda cevre ile ilgili

etkinliklerin arttiritlmas1 gerektigi konusuna deginilmistir.

Onder, Abact ve Kamaraj (2009), “Miizelerin Egitim Amachi Kullanimi
Projesi”:Istanbul ~ Arkeoloji Miizesi'ndeki Marmara Orneklemi” adli makalesinde
‘Miizelerin Egitim Amagli Kullanim1® isimli proje ¢alismasini degerlendirmislerdir; Proje,
Istanbul Arkeoloji Miizeleri ve Yildiz Teknik Universitesi Miizecilik Yiiksek Lisans
Programi’min isbirligi ile Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi ilkogretim
Boliimii, Cagdas Yasami Destekleme Dernegi, Cagdas Drama Dernegi, Tiirkiye Egitim
Gondilliileri Vakfi ve Turist Rehberleri Birligi’nin katkilari ile gergeklestirilmistir. Projenin
Marmara Universitesi tarafindan belirlenen amac1: ‘Istanbul’da tarih boyunca yasamis olan
farkli uygarliklarin giyim tarzlar1 ve farkl islevlerinin’ besinci sinif 6grencileri tarafindan
Ogrenebilmesidir. Bu amacin gergeklestirilmesine yonelik olarak egitimsel hedefler
belirlenmistir. Proje ¢alismasindaki uygulamalar gezi dncesi, gezi ve gezi sonrasi olmak
lizere U¢ asamada gerceklestirilmistir. Bu uygulamalar ¢esitli derslerde yapilan
kompozisyon yazma, drama, ¢alisma sayfasi, sanat egitimi, 6ykli tamamlama gibi 6gretim
yontem ve tekniklerini igermistir. Ayrica dgrenciler ‘Istanbul Arkeoloji Miizesini’ ziyaret
etmislerdir. Proje uygulamalari, Istanbul MEB.’e bagli Zahide Zehra Garring Ilkdgretim

Okulu’nun 5-A sinifinda toplam 32 6grencinin katilimi ile ger¢eklestirilmistir.

Uygulanan programin etkililigini 6l¢gmek amaciyla deney-kontrol gruplu deneme
modeli olusturulmustur. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan ‘Miizelerin Egitim Amagl
Kullanimi Degerlendirme Formu’ deney-kontrol gruplarina on test-son test olarak
uygulanmistir. Anket sonuglar1 degerlendirildiginde yapilan istatistiksel analizlere gore,
deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerinden “Arkeoloji Miizesi ile ilgili bilgi
diizeyi” ve arastirmanin temasini olusturan “giysilere iliskin bilgi diizeyleri” acisindan
daha basarili olduklar1 bulunmustur. Programin farkli temalarla, farkli yas grubu ¢ocuklari

ile calisilmas1 6nerilmistir.
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An (2010), “Miize Bilinci Ogrenme Alam Etkinliklerinin Gergeklesebilirligine
Iliskin Ogretmen Goriisleri” adli yiiksek lisans tezinde, Gorsel Sanatlar dersi 6grenme
alanlarindan olan Miize Bilinci 6grenme alani etkinliklerinin gergeklesebilirligine iliskin sinif
Ogretmenlerinin goriiglerinin alinmas1 amaglanmistir. Arastirma, 2008-2009 egitim Ogretim
yilinda Eskisehir il merkezinde bulunan, farkli sosyo-ekonomik diizeydeki 6 ilkogretim
okulunda gorev yapan 18 smif Ogretmenin goriisiine dayali olarak gerceklestirilmistir.
Aragtirma verileri nitel veri toplama yontemlerinden yari-yapilandirilmis goriigme teknigi ile
toplanmis ve elde edilen veriler betimsel analiz teknigi ile ¢ozliimlenmis, sayisallastirilmis ve
bulgular yorumlanmistir. Ayrica etkinliklere iliskin 6gretmenlerin hazirladiklar1 dokiimanlar
incelenmistir. Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara gore; Siif 6gretmenlerinin Miize
Bilinci 6grenme alaniin ¢ocuklara kazandirdigr tutum ve davranig degisiklikleri bakimindan
onemli ve gerekli gordiikleri, ancak bu alana yonelik kendilerini bilgi ve uygulama anlaminda
yeterli bulmadiklar1 ve bu alanda bir egitime ihtiya¢ duyduklari ortaya ¢ikmustir. Sinif
Ogretmenlerinin Miize Bilinci 6grenme alani etkinliklerini sinif iginde gerceklestirirken sorun
yasamadiklari, ancak zaman darligi, kalabalik simif mevcudu, gidilecek yere ulagim siirecinin
zorlugu, miize personelinin c¢ocuklara yaklasim sekilleri, miizelerin yeterli tanitim
yapmamalari, etkinlikler i¢in uygun bir miizenin olmamasi gibi nedenlerle sinif dis1 etkinlikleri

tam anlamiyla gerceklestiremedikleri ortaya ¢ikmistir.

Balkan Kiyict ve Atabek Yigit (2010), “Science Education beyond the Classroom:
A Field Trip to Wind Power Plant” (Smifin Otesinde Fen Egitimi: Riizgar Santraline
Teknik Gezi) adli ¢alisma Fen Bilgisi 0gretmen adaylarmin Enerji ve Cevre dersi
kapsaminda ogrendikleri riizgar enerjisi konusu paralelinde Bandirma Riizgar Enerjisi
Santrali’ne gergeklestirilen teknik gezi ile ilgili 6gretmen adaylarinin goriislerinin ortaya
cikarildigi betimsel bir calismadir. Diizenlenen geziye Fen Bilgisi Ogretmenligi 4.
siniflarinda 6grenim goren 34 Ogretmen adayr katilmistir. Teknik gezinin ardindan
Ogretmen adaylarimin gezi ile ilgili diislinceleri 11 ag¢ik uglu sorudan olusan bir veri
toplama araci ile elde edilmistir. A¢ik uclu sorulara verilen cevaplarin analizi sonucunda
ogretmen adaylarimin teknik gezi uygulamasi ile ilgili olarak; birinci elden bilgi edinmeye
firsat vermesi, gézlem yapma olanag1 saglamasi, dgrenilenlerin somut olarak gdzlenmesi
neticesinde kalict ve anlamli 6grenmeye yardimci olmasi ve ayni zamanda 0grenmenin
yaninda eglence faktdriinii de i¢inde barindiran sosyal etkilesime firsat tanimasi fikirleri 6n

plana ¢ikmaktadir.



82

Yapilan bu arastirmada teknik gezilerin 6grencilerin; konu hakkinda birinci elden
deneyim kazanmasina, ger¢ek yasam ile okulda ogrendikleri arasindaki iliski kurma
becerisinin gelismesine, gézlem yapma, veri toplama ve sonuca ulagsarak yorum yapma

yeteneklerinin gelismesine katkida bulundugu sonucu ortaya ¢ikmistir.

Ozdemir (2010), “Doga Deneyimine Dayali Cevre Egitiminin Ilkdgretim
Ogrencilerinin Cevrelerine Yonelik Alg1 Ve Davranislarina Etkisi” adli makalesinin amac1
doga deneyimine dayali olarak vyiiriitilen cevre egitimi programinin ilkégretim
Ogrencilerinin ¢evrelerine yonelik algilarina ve davraniglarina etkisinin belirlenmesini konu
almaktadir. Arastirma, doga deneyimine dayali cevre egitimi programinin, 2006/2007
Egitim Ogretim déneminde Mugla-Akyaka beldesinde bir ilkdgretim okulunda 6grenim
goren ilkogretim ikinci kademe Ogrencileriyle (n:20) deneysel desene dayali olarak
yiirlitiilmesiyle gerceklestirilmistir. Arastirmada veriler, aragtirmaci tarafindan gelistirilen
“cevresel alg1 Olcegi” ve “cevresel davranig gozlem formu” nun kullanilmasi, bunun
yaninda uygulamaya katilan 6grencilere “Oykii” yazdirilmasi ve ¢ozliimlenmesi yoluyla
toplanmistir. Arastirma sonucunda, uygulamaya katilan grencilerin ¢evresel degerlerine
ve bunlarin bozulmasina yonelik farkindaliklarina, yiiz yiize olduklar1 cevre sorunlarina
iliskin somut kaygilarinin ve tepkilerinin eklendigini ve c¢evreye sorumlu davranig

egilimlerinin arttig1 belirlenmistir.

Arabact ve Akgiil (2011), “Ilkdgretim Okulu Ogrencilerinin Sosyal Kuliip
Etkinlikleri Konusundaki Gériisleri (Bitlis 1li Ornegi) adli ¢alismalarinda ilkdgretim okulu
5,6,7,8. sinif 6grencilerinin sosyal kuliipler konusundaki goriislerini cinsiyet, sinif, ikamet
edilen yer, O0grencinin almis oldugu basar1 belgesi, bulundugu okuldaki yil (kidem)
acisindan belirlemeyi amaglamistir. Okul, programli ve formel bir 6gretim kurumu olarak
Ogrenci davranislarini ders i¢i ve ders dis1 etkinliklerle gelistirmeye calisir. En 6nemli ders
dis1 etkinliklerden birisi de sosyal kuliip ¢alismalaridir. Her 68rencinin bir sosyal kuliipte
calismasi yonetmelik geregidir. Bu ¢alismada, arastirmanin evrenini Bitlis il genelindeki
ilkdgretim okullarindaki 5-8. Smif 6grencileri, 6rneklemini ise Bitlis, Tatvan ve Ahlat
ilgelerindeki 310 6grenci olusturmustur. Veri toplama aracit olan anket aragtirmacilar

tarafindan gelistirilmistir. Arastirma sonucunda;
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- Katilimeilar sosyal kuliip faaliyetlerinin 6nemini belirten maddelere yliksek
diizeyde katilmaktadirlar. Bu durumda katilimcilarin sosyal etkinlikleri ve sosyal
kuliip ¢aligmalarin1 benimsediklerini gostermektedir.

- Cinsiyet agisindan kiz Ogrenciler sosyal kuliip ¢alismalarmma daha olumlu
bakmaktadirlar. Bitlis ilinde kiz 6grencilerin ders dis1 en onemli aktiviteleri
sosyal kuliip ¢alismalar1 olabilir. Simif yas1 biiylidiikce sosyal sorumluluk ve
biling artmaktadir. Ozellikle biiyiik simiflar olumsuz maddelere daha fazla

katilmakta ve faaliyetlere elestirel gozle bakmaktadirlar. Ornegin;

9. madde “Okul yonetimi, kuliiplerin okul disindaki ¢alismalarina
olumlu bakmamaktadir.” ve 26. Madde “Esit dagilim olsun diye
ogrenciler istemedikleri kuliiplere yonlendiriliyor” maddesine 8.
Swniflar diger smiflardan daha fazla katilmakta ve goriis farklilig
icerisinde bulunmaktadirlar. 30. Madde “Kuliip ¢alismalar
ogrenciler i¢cin zorunlu olmamaldw.” 33. madde “Kuliip
calismalarinda ogretmenler yeterince caba gostermiyorlar.” 35.
Madde “Okullardaki sosyal kuliipler égrenci ihtiyaglarina gore
belirlenmemektedir” 49. Madde “Sosyal kuliiplere zorunlu
olmasaydi katilmazdim, tamamen vakit kaybidir.” ifadelerinde

oldugu gibi.

Bertram (2011), “An Investigation Into Bridging Formal and Informal Education in
Schools” (Okullarda Formal ve Informal Egitimi Birlestirmek Uzere Bir Arastirma) adli
Yiiksek Lisans tezinin amaci, bir Iskog¢ Ulusal Park’inda formal ve informal egitimi
cevreleyen konulart arastirmaktir. Calismada veriler, mevcut literatiiriin taranmasi ve park
calisanlar1 ile Ogretmenlerden yari-yapilandirilmis goriismeler yoluyla toplanmustir.
Gorlisme verilerinden elde edilen bulgulara gore, alan gezileri, 6grencileri egzersiz
yapmaya cesaretlendiriyor, degisik Ogretim bigimleri ile karsilagsmalarini saghyor,
ogrencileri daha ileri calismalar yapmaya tesvik ediyor. Parka yonelik alan gezileri,
aktiviteye ve organizasyonu yapan kisiye gore degisiklik gdstermektedir. Iskogya’nin iki
Ulusal Park’mma yonelik bu baglamda higbir standart veya egitsel strateji katkisi
bulunmamaktadir. Arastirma, Isko¢ Ulusal Egitim Programinda biiyiik degisimlerin

yasandig1 bir ddnemde gergeklestirilmistir. Oyle ki programdaki yenilikler dogrultusunda
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informal 6grenmelere daha fazla deger verilmektedir. Caligmada ulasilan bir bagka bulgu,
parkta ylritiilen informal egitsel aktivitelerin program amaclarmi karsiladigidir. Park
caligsanlari, yeni programin amaclarin1 karsilayan, yeni teknolojileri de igeren aktiviteleri
organize etmeye isteklidir. Informal ve formal 6grenmeleri birbiri ile birlestirmeye yonelik
bazi lojistik, davranigsal ve fiziksel sorunlar bulunmaktadir. Calismada, transfer konulari,
siirl ara¢ imkani, kendiliginden ortaya ¢ikabilecek egitim dis1 amaglar1 kontrol edecek
personel eksikligi problemleri ile karsilagilmistir. Parkin yiiksek organizasyon
giicliiklerine, gliclii bir egitsel cazibeye ve isteki, esnek ve erisilebilir calisanlara sahip
oldugu bulunmustur. Calismada her ne kadar heniiz Hiikiimet agisindan egitsel Oncelik
tasimasa ve bireysel girisimlere bagli olsa da Ulusal Park’ta informal ve formal

ogrenmeleri birlestirme bakimindan firsatlar oldugu sonucuna varilmistir.

Erdogan (2011), “Ekoloji Temelli Yaz Doga Egitimi Programmin Ilkdgretim
Ogrencilerinin Cevreye Yonelik Bilgi, Duyussal Egilimler ve Sorumlu Davranislarina
Etkisi” adli makalesinin amaci, ekoloji temelli yaz doga egitimi programinin bu programa
katilan ilkogretim Ggrencilerinin ¢evre bilgisi, ¢evreye yonelik duyussal egilimleri ve
cevreye yonelik sorumlu davraniglarina olan etkisini incelemektir. Bu kapsamda, 2008
yilinda Ankara ilinde gergeklestirilen ve TUBITAK tarafindan desteklenen yaz doga
egitimine katilan toplam 64 ilkdgretim ogrencisi (26 kiz, 38 erkek) bu calisanin
orneklemini olusturmaktadir. Caligma Ontest - sontest deneysel desende tasarlanmuistir.
Doga egitimi programinin baglangicinda ve sonunda olmak iizere dgrencilerin bilgi, duyus
ve davranis kazanimlarimi 6lgmeye yonelik veri toplama araglari kullanilmistir. Nitel
veriler icerik analizi yontemi kullanilarak, nicel veriler ise bagimli gruplar covaryans
(ANCOVA) ve t-testi kullanilarak analiz edilmistir. Bu ¢alisma sonucunda, ekoloji temelli
yaz doga egitimi programimin oOgrencilerin c¢evreye yonelik sorumlu davranislarina
istatistiki olarak anlamli bir katki sagladigi gortilmiistiir. Ancak, dgrencilerin ¢evre bilgisi
ve duyussal egilimler sontest puanlar1 ontest puanlarindan yiiksek olmasina ragmen, doga
egitimi programinin Ogrencilerin ¢evre bilgisi ve duyussal egilim puanlarina katkisi

istatistiki olarak anlamli degildir.

Okur Berberoglu, Giider, Sezer ve Yalgmn Ozdilek (2013), “Smif Dis1 Hidrobiyoloji
Etkinliginin Ogrencilerin Duyussal Bakis Agilar1 Uzerine Etkisi, Ornek Olay Incelemesi:

Canakkale, Bilim Kamp1” adli ¢aligmasinin amaci, 06grencilerin, smif dis1 egitim
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cercevesinde hidrobiyoloji etkinligine yonelik duyussal bakis acgisin1  belirlemeye
calismaktir. Arastirmada ¢ocuklarin bakis agilarini derinlemesine anlayabilmek i¢i 6rnek
olay incelemesi ydntemi kullanilmistir. Ornek olay incelemesi igin veriler, “Bilim
Yanibasimizda, Eglenceli Yaz Bilim Kampi, 2010” adli TUBITAK projesinden elde
edilmistir. Proje, 4 devre halinde diizenlenmistir. Birinci devrede 33, ikinci devrede 31,
ticiincii devrede 31 ve dordiincii devrede 32 6grenci bulunmus; toplamda 127 ilkdgretim
besinci sinif 6grencisi projeye katilmistir. Veriler sadece, projenin fen egitimi boliimiinde
yer alan “Dogal bir laboratuar, Akarsu” adli etkinlikten toplanmistir. Arastirma siirecinde
etkinlikten sonra 6grencilere, diisiincelerini almak i¢in bir form verilmis ve bu formu yazil

olarak doldurmalari istenmistir. Formlar igerik analizi ile incelenmistir.

Arastirma sonucunda ¢ocuklarin etkinlikleri ilging bulduklari, etkinlik esnasinda
eglendikleri, dokunarak ogrendikleri, akarsuya ve akarsuda yasayan canlilara kars1 bakis

acilarinin degistigi tespit edilmistir.

Feyzioglu, Ozenoglu Kiremit, Oztiirk Samur ve Aladag (2012), “Yibolar Dogal
Ortamda Bilimsel Diisiiniiyor” adli ¢alismasinin amaci, doga egitimi kapsaminda
gelistirilen ve uygulanan etkinlikleri tamitmaktir. Calismanin bir diger amaci
gerceklestirilen etkinliklere ve etkilerine iliskin Ogrencilerin, Fen ve Teknoloji
O0gretmenlerinin, Ogretmen adaylarinin ve velilerin goriislerini paylagsmaktir. Yenilenen
ilkogretim ders programi hedefleri dikkate alinarak gelistirilen etkinliklerde, doga ve
dogada yer alan ¢evre sorunlari, bunlarin biyolojik ¢esitlilik ve insan sagligi {izerine
etkileri ve arkeoloji konulari ele alinmistir. Etkinlikler, disiplinlerarasi 6grenme ortaminda,
probleme ve arastirmaya dayali 6grenme yaklagimlar1 kullanilarak ve drama teknigine de
yer verilerek, 6grencilerin doga ile ve dogada yer alan ¢evre sorunlariyla bire bir etkilesimi

saglanarak uygulanmistir.

Yukaridaki ¢alismada gerceklestirilen etkinlikler ile 6grencilerin dogal ortamda bir
bilim insani1 gibi ¢alisarak gézlem yapmalari, problem belirlemeleri, denence kurmamalari,
tahminlerde bulunmalari, deney yapmalari, problem ¢ozmeleri ve calismalarim
raporlastirmalar1 saglanmistir. Ayrica proje siiresince farkli alanlarda ¢alisan bilim
insanlarinin ¢aligma yontemlerini yerinde gérmeleri ve bu siireglere katilarak deneyim elde
etmeleri saglanmistir. Ogrencilerle beraber 6gretmen adaylar1 ve dgretmenlerde bu siirecte

gorev alarak ayn1 deneyimlerden yararlanma imkani bulmuslardir. Bu calisma ile
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Ogrencilerin yasadiklar1 dogal ¢evreye, cevre Kkirliliklerine, canli tiirlerine yonelik
duyarliliklarinin  arttigi, farkindaligim olustugu goriilmiistiir. Ogretmen adaylar1 da,
etkinliklerde aktif gorev alarak fen Ogretiminde dogal cevrenin, yaparak yasayarak
O0grenmenin, drama ¢alismalarinin, deney yapmanin ne kadar etkili oldugunu deneyimle
gormiislerdir. Ayrica, probleme dayali, arastirmaya dayali, isbirlikli grenme ortamlarinda
ogrencilerle ¢aligma firsati bularak mesleki bilgilerini gelistirmislerdir. Proje igeriginin ve
deneyimlerin paylasilmasi projenin yayginlastirilmasi agisindan yararli olabilecegi gibi
O0gretmen ve akademisyenler i¢in yeni fikirlerin olusmasi agisindan etkili olabilecegi

distiniilmektedir.

Balim, Denis Celiker, Tiirkoguz ve Kagar (2013), “Bilimin Dogaya Yansimalari
Projesinin Ogrencilerin Bilimsel Siire¢ Becerilerine Etkisi” adli ¢aligmasimin amaci,
Ogrencilerin ¢esitli fen ve doga etkinliklerine aktif olarak katilabilecekleri sinif dis
ortamlarin olusturuldugu TUBITAK tarafindan desteklenen Bilimin Dogaya Yansimalar
projesinin Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri iizerine etkisini ortaya koymaktir.
Ogrencilerin bilimsel bilgiyi iiretmelerini ve bilimin dogasim yasayarak 6grenmelerini
saglamasi acisindan bilimsel siire¢ becerilerinin kazanilmasi 6nemlidir. Projenin uygulama
siiresi beser giinliik 11T dénem olarak toplamda 15 giinde gerceklestirilmistir. Projeye izmir
ilinde farkli sosyoekonomik diizeye sahip 6. ve 7. siniflarindan random olarak secilen 49
ogrenci katilmistir. Proje siirecinde, farkli ortamlarda 6grencilerin aktif olarak katildiklari
ve diisiiniip sorgulamalarina olanak saglayan 38 etkinlik uygulanmistir. Kontrol grupsuz 6n
test-son test modeline gore yiiriitiilen ¢alismada, proje uygulamalar1 dncesinde ve proje
uygulamalari sonrasinda 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini belirlemek amaciyla daha
once bir diger arastirmaci tarafindan gelistirilen 25 c¢oktan se¢cmeli maddeden olusan ve
giivenirligi 0.81 olan bilimsel siire¢ becerileri 6lgegi kullanilmistir. Verilerin analizinde
SPSS paket programi kullanilmistir. Karsilagtirmalarda bagimli (iliskili) grup t testi

kullanilmistir.

Ogrencilerin Bilimin Dogaya Yansmmalari projesi sonrasinda bilimsel siireg
becerileri puanlarinda anlamli bir artis oldugu belirlenmistir, t (39)=7,61, p<0,05.
Ogrencilerin uygulama o6ncesi bilimsel siire¢ becerileri ortalamas: 13,00 iken, proje
uygulamasi sonrasinda 16,97’ye yiikselmistir. Arastirma sonuglari, Bilimin Dogaya

Yansimalar1 proje uygulamalarinin, 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini artirmada etkili
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oldugunu gostermektedir. Calismanin, sinif dis1 ortamlarin 6grencilerin farkli becerilerine

etkisini arastiran yeni ¢aligmalara yol gosterici olacagi diistiniilmektedir.

Cetin ve Metin (2013), “Mezarlik ve Sehitlik Ziyaretlerinin Tarih Bilgisi ve Bilinci
Olusumunda ve Ogrencinin Akademik Basarisina Etkisi” adli makalesinin amaci,
[Ikogretim 7. Sinifta Sosyal Bilgiler dersinde “ Tiirk Tarihinde Yolculuk® {initesi
islenirken bu iinitenin mezarlik ve sehitlik ziyaretleri ile iligkilendirilmesinin tarih

bilincinin olusumuna ve dgrencilerin akademik basarisina etkisini tespit etmektir.

Arastirma 2012-2013 dgretim yilinda Manisa ili Akhisar Ilgesi’nin Misak-1 Milli
Ali Sefik Orta Okulu’nda gergeklestirilmistir. Arastirma iki sinif deney, iki sinifta kontrol
grubu olmak fizere toplam 93 &grenci iizerinde gerceklestirilmistir. Uygulama Oncesinde
ve sonrasinda her iki gruba 32 maddeden olusan tutum o6lgegi ve akademik basari testi
uygulanmistir. Dersler arastirmaci tarafindan deney grubunda mezar taslari ve sehitlik
fotograflar ile iliskilendirilerek, kontrol grubunda ise geleneksel yontemlerle islenmistir.
Arastirma sonucunda elde edilen veriler, SPSS 20.0 istatistik paket programi araciligiyla
analiz edilmistir. Bagimsiz gruplar t-testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA), iki faktorli

Anova ve Kovaryans Analizleri kullanilmis, anlamlilik diizeyi p< 0.05 olarak alinmustir.

Mezarlik ve sehitliklerle iliskilendirilerek Ogretim yapilan deney grubu ile
geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubunun akademik basar1 puanlar karsilastirildiginda
deney grubunun lehine anlamli bir fark bulunmustur. Sehitlik ve mezarlik gibi somut
o0grenme alanlarinin Sosyal Bilgiler 6gretimi i¢in iyi birer arag¢ olduklar1 gibi, ilgi, merak
ve kavrama diizeylerine olumlu etki yaptig1; akademik bagariyr artirdigi soylenebilir. Tarih
konularinin 6gretilmesinde merak duygusunun ve neden ve nasil sorularina tatmin edici
cevap arayan Ogrencinin dikkatini artiran alan gezilerinin énemine ve bunun akademik
basaridaki yeri on ve son test sonuglar1 ile daha iyi anlasilmaktadir. Mezarlik ve
sehitliklerle 6gretim yapilan deney grubu ile geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubunun
tutum puanlan karsilastirildiginda son test puanlarinda gruplar arasinda anlamli bir fark
bulunmanmustir. Tlkdgretim 7. Smif Sosyal Bilgiler dersi kazanimlari incelendiginde
Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen beceriler ve bunlara iliskin degerler ile arastirmanin
ortiistiigiine ulasilmistir. {lgili kazamm, beceriler dikkate alindiginda 6grencilere
kazandirilmak istenen degerler; Tiirk biiyliklerine saygi ve duyarlilik olarak tanimlanmistir.

Gezi sonrast bu degerlerin biiyiik kisminin 6grenciler tarafindan ifade edilmis olmasi
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mezarliklarin ve sehitliklerin Sosyal Bilgiler dersinde kullanilmasiin uygun oldugunu

gostermistir.

Hagen (2013), “Why students enjoy integrated outdoor mathematics activities”
(Ogrenciler neden entegre acik hava matematik etkinliklerinden hoslanir) adli ¢alismada
matematik ve/veya dilde diisiik basar1 gosteren 9-12 yas araligindaki 6grencilerden olusan
bir grubu degerlendirmistir. Bu aktiviteler, yaz okulunda sabahlart dil ve matematik
derslerinde geleneksel bir egitime tabi olarak Ogleden sonra ise sabahki dersleri

destekleyen agik hava etkinlikleri bi¢iminde gergeklestirilmistir.

Arastirma sonuglari, tipki diger acik hava (outdoor) egitim ¢alismalarinda oldugu
gibi, 6grencilerin agik hava etkinliklerinden hoslandiklarin1 gostermistir. Bu calisma,
destekleyici agik hava etkinliklerinin hangi 6gelerinin 6grencilerin ilgisini arttirdigina
odaklanmistir. Ogrencilerin isbirligi yapmaktan hoslandiklar1 goriilmiistiir. Yine sonuglar,
Ogrencilerin zor olarak deneyimledikleri 6devlerden de hoslandiklarini gostermistir. Agik
hava egitiminde tim Ogrencilerdeki goriilen baslica etki Ogrencilerin tutumlarinda
yasanmustir. Ogrenciler, dogaya daha aliskin, daha az korkulu ve daha tutkulu bir hale
gelmigler ve bu tutum degisimi O0grencilerin egitimden daha ¢ok keyif almasina katki

sunmus olabilir.

Tekbryik vd. (2013), “Aktif Ogrenmeye Dayali Bir Yaz Bilim Kampmin Ogrenciler
Uzerindeki Etkilerinin Incelenmesi” adli makalelerinde TUBITAK, 4004 Doga egitimi ve
bilim okullar1 projeleri kapsaminda gergeklestirilen “Gizemli Diinyanin Eglenceli Kesfi
Yaz Bilim Kampt II” projesinin Ogrenciler {izerindeki etkilerinin incelenmesi

amaclanmastir.

Projeye, ilkogretim 7. smifi tamamlamis 48 Ogrenci katilmistir. Projenin
katilimcilar iizerindeki etkilerini belirlemek amaci ile yar1 yapilandirilmis miilakatlardan,
giincelerden, Bilimsel Tutum Olgegi’nden, “Fen Laboratuari Tutum Anketi’nden ve
katilimcilarin kamp sonunda yazdiklar1 mektuplardan yararlanilmistir. Kampta yliriitiilen
etkinlikler, fizik, kimya, biyoloji, matematik ve ¢evre bilimi alanlarinda, temel bilimsel
olgular1 Ggrencilerin kavramalarin1 saglamaya yonelik olarak tasarlanmistir. Bununla
birlikte, projede yer alan bir Rehberlik uzmaniyla birlikte, 6grencilerin kisisel, akademik,

mesleki gelisimlerine yonelik etkinlikler de yiiriitiilmustiir.
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Miilakatlar sonucunda dgrencilerin genel olarak etkinliklere iligskin olduk¢a olumlu
diistincelere sahip olduklar1 belirlenmistir. Kamp siiresince dgrenci motivasyonunun yeterli
diizeyde saglandigi ortaya konulmustur. Bilimsel Tutum 6lgeginden elde edilen veriler, yaz
bilim kampina katilan ilkdgretim ogrencilerinin bilime ve fen laboratuarina yonelik
tutumlarmin kamp sonrasinda, kamp Oncesine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde
yiikseldigini gostermistir. Tiim degerlendirmeler goz oniline alindiginda katilimcilarin
biligsel ve duyussal olarak olumlu kazanimlarla kamp siirecini tamamladiklar1 ortaya

konulmustur.

Calismada projenin Ogrenciler iizerine katkilar1 diisliniildiigiinde, iiniversiteler
blinyesinde bu tir bilim kamplarinin farkli hedef kitle, yer ve disiplinlerde

yayginlagtirilmasi, ayrica uygulama ve katilimin tesvik edilmesi onerilebilir.

Benzer ¢alismalardaki bulgular dogrultusunda okul disi destekleyici 6grenmelerin
iyi planlanmasi, maliyet-yarar analizinin iyi yapilmasi, iyi yapilandirilmasi bu baglamda
ogrencilerin 6grenme farkliliklarinin ve risk unsurlarinin géz 6niinde tutulmasi, aktif
O0grenme stratejilerinin ise kosulmasi halinde 6grencilerin ders basarilarina, derse yonelik
tutumlarina, sosyal becerilerine yonelik 6nemli katkilar sagladigi degerlendirilebilir. Okul
dist 6grenmelerin dogasindan kaynaklanan simirliliklara ragmen bu alanin sahip oldugu
potansiyele isaret edildigi ve paydaslarca genis dlgekte desteklenmesine ihtiyag duyuldugu

vurgulanmaktadir.

Yine benzer galismalarda okul disi aktif 6grenmelerin olumlu sonug raporlari
cercevesinde tesvik edilmeye calisildigi goriilmektedir. Arastirmalarda okul disi aktif
ogrenmelerin niceligi ve niteligine iliskin ¢esitli faktorlere/durumlara isaret edildigi ve
bunlarin islevlerinin ve etkilerinin yorumlanmaya calisildigl, c¢ikarsamalar yapildigr ve
Oneriler getirildigi gorilmistiir. Calismalarda okul dis1 6grenmeleri etkileyen benzer ve

farkl gesitli faktorler 6n plana ¢ikarilmistir.

Bu baglamda, literatiirdeki arastirmalar birlikte ele alip degerlendirmeye raporlar
birbiriyle kendi i¢inde ve alinyazinla ozellikle de okul dis1 6grenmelerin kuramsal alt
yapisiyla iligkilerini kuracak bi¢imde tartisan sentezleyici caligsmalara ihtiyag oldugu

degerlendirilebilir.



BOLUM 111
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, verilerin toplanmasi, arastirmanin gegerlik ve
giivenirligi ile verilerin ¢6ziimlenmesi ve yorumlanmasina iliskin yoOntemlere yer

verilmistir.
3.1. Arastirma Modeli ve Deseni

Bu arastirmada [lkogretim kurumlar (ilkokul ve ortaokul kurumlar1) diizeyinde
smif i¢ci O6grenmeleri destekleyen okul disi 0grenme uygulamalarini konu edinen
calismalarin bulgular1 sentezlenerek kuramsal Onermelere ulasilmak istenmektedir. Bu
amagla, arastirma problemi ¢ergevesindeki aragtirmalarin sentezlenmesine doniik olarak

meta-sentez yontemi ile desenlenmis nitel bir ¢alisma gerceklestirilmistir.

Meta-sentez yontemi, bagimsiz arastirmalarin bulgularinin biitlinlestirilmesinde
kullanilan yontemlerden biridir (Sandelowski ve Barroso, 2003b: 907). Bu yontem cesitli
aragtirmalarin sonuglarini birlestirmeye ve arastirmalarin ayr1 ayr1 verecegi anlamlar yerine
biitiinciil anlamlara ulasmay1 hedefler (Fingfeld, 2003; akt. Aveyard, 2007: 124). ilk kez
Stern ve Harris tarafindan 1985 yilinda bir grup nitel ¢aligmanin birlesimini gosteren bir
kavram olarak kullanilan meta-sentez yontemi, arasgtirmalarin genel bakislarini igeren
meta-analiz ile baz1 benzerlikler paylagsmaktadir; ancak, meta-sentez, meta-analizdeki gibi
basit bir olaymn ve etki iligkisinin a¢iklanmasina karsi olarak olgular1 agiklamaya ve

anlamaya ¢alismaktadir (Walsh ve Downe, 2005: 204).

Meta-sentez, arastirma bulgularindan hareketle genellemelere ulagilabilecegi
varsayimina dayanir (Jones, 2007: 66). Arastirma bulgularinin, meta sentez yontemiyle
sentezlenmesi yoniinde nitel arastirmacilar arasinda bir konsensiis s6z konusudur. Meta-
sentez, nicel arastirmalar tizerindeki meta-analiz yonteminin esdegeridir (Walsh ve Downe,
2005; Sandelowski ve Barroso, 2007; Xu, 2008). Neden ve sonuglarin kesinligini
arttirmay1 amaglayan meta-analizden farkli olarak meta-sentez diger arastirma bulgularinin
yorumlanarak birlestirildigi metinler igerir (Poggenpoel ve Myburgh, 2008: 61). Meta-

sentezdeki asil amag, incelenen biitiin ¢calismalarin daha genis yorumlayici doniisiimlerini
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olusturmak ve her bir 6zel calismadaki yorumlayici doniisiimlere sadik kalmaktir

(Sandelowski ve Barroso, 2003a: 154).

Bu yontem, birincil arastirma raporlarinda verilen bulgulardan ¢ok sayida ¢ikarilan
yorumlayici doniistimlerin sonuglari olan bulgularin yorumlarini sundugundan, parcalarin
toplamindan daha fazla olan bir biitiine ulasmadir. Meta-sentez yontemi, ortaya cikan
temalarin metaforik olarak doniisim ve yorum temelli siiregte mevcut birincil
arastirmalarin genis bir bigimde birlestirilmesini saglayan bir ara¢ olarak rol oynamaktadir
(Welch, 2008). Meta-sentez, belirli bir alandaki arastirmalarin 6zelliklerinin  bir
derlemesini olusturdugu gibi, kabul edilen bulgularin ve sonuglarin anlayigin1 gelistiren

temalarin ve fikirlerin birlesimine de olanak saglar (Sandelowski ve Barroso, 2007).

Bu arastirmada nitel ve nicel arastirma bulgularinin birlikte sentezlenmesine imkan
veren “Mmeta-sentez” yontemi kullanilmistir. Bu esnada yapilan birlestirici ve ayristirict
analiz ve yorumlar i¢in literatiir siirekli gézden gecirilmis, gerekli goriildiikce de alan

uzmanlari ve alanda deneyimli kisiler ile goriismeler yapilmistir.
3.2. Verilerin Toplanmasi

Nitel calisma sonuglart kimi zaman belirli bir evrene degil, kuramsal dnermelere
genellenebilir. Bu tiir calismalarda amac, bir evrene “istatistiksel genellemeler” yapmak
yerine “analitik genellemeler” yapmak, yani “kuram olusturmak™ veya “kuramsal
onermelerde” bulunmaktir (Yildirim ve Simsek, 2005: 280). Bu ¢alismada da amag, meta-
sentez yontemi kullanarak kuramsal oOnermelere ulasmaktir. Bu sebeple nicel
aragtirmalardaki gibi bir evren ve 6rneklem se¢imi yapilmamistir. Meta-sentez yontemine
uygun olarak dahil etme Olgiitleri gelistirilmis ve bu Olgiitlere bagl olarak galismaya dahil

edilen aragtirmalar belirlenmistir.

Meta-sentez yontemi geregi ¢alisma kapsamina alinan arastirmalarin bulgulari bu
calismanin verilerini olusturmaktadir. Calismada meta-sentez yontemi dogrultusunda
asagidaki islemler ile veriler toplanmistir (Walsh ve Downe, 2005; Sandelowski, Docherty
ve Emden, 1997):

- Meta-sentez uygulama cercevesini olusturmak: Arastirmanin amaci ve problemi

gercevesinde olusturulur.
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- Aragtirma problemi dogrultusunda problemle iliskili olan ¢aligmalar1 belirlemek.

- Meta-sentez ¢alismasina arastirmalarin dahil edilme kriterlerini belirlemek.

Meta-sentez ¢aligmalarinda anlamli ve gegerli meta-sentezlere ulasmak amaciyla
calisma amacina uygun en az 10-12 arastirmanin ¢aligmaya dahil edilmesi 6nerilmektedir
(Sandelowski, 1997, Patterson, 2001; akt. Jones, 2007: 67, Bondas ve Hall, 2007; akt.
Poggenpoel ve Myburgh, 2008: 66).

Bu ¢alismada anahtar terimlerle ulasilan toplam 1128 tezin dagilimi1 Tablo 4’te
sunulmustur. Bu tezlerden Sekil 1’ de sunulmus olan dahil etme 6Slgiitlerini karsilayan 61

tez, meta-senteze dahil edilmistir.
3.2.1. Cahsmalarin Dahil Edilme Olgiitleri

Noblit ve Hare’nin (1998) meta-senteze iligskin Onerileri dogrultusunda bu meta-
sentez calismasinda, arastirmalarin dahil edilme veya hari¢ tutulma kriterleri saptanmistir.
Bu calismaya dahil edilecek arastirmalarin secilme kriterleri asagidaki bigimde

belirlenmistir:

- Arastirmanin ilkogretim diizeyine yonelik yapilmis olmasi.

- Arastirmanin smif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul disi1 aktif 6grenmeleri
konu edinmesi.

- Arastirmanin, standart bir nitel veya nicel arastirma cergevesinde problem
durumunu, amag¢ ve alt amaglari, yontemi, veri toplama tekniklerini,
verilerin analizini, bulgular ve sonuglarimi icerecek sekilde agikca
yiiriitiilmiis ve yazilmis olmasi.

- Arastirmalarin 2004-2014 yillar1 arasinda yapilmis olmasi (meta-senteze
dahil edilen c¢aligmalar icin 2004 tarihinin bir alt smir secilmesinde su
faktorler dikkate alinmistir: 2004 yili itibariyle {lilkemizde yapilandirmaci
ogrenme kuramimi benimseyen ilkogretim programlarinin yiiriirliige
girmesiyle birlikte sinif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul disi 6grenmelerin
onemi program diizeyinde artmistir. Bu dogrultuda Ilkogretim Gorsel
Sanatlar dersi 6gretim programina miize bilinci 6grenme alani dahil edilmis,

program diizeyinde miize gezileri tesvik edilmistir. Ayrica tiim ilkogretim
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ders programlarinin agiklamalar bolimiinde kazanimlar ile okul dist
ogrenmeler daha somut bir bigimde iligkilendirilmistir. 2008 yi1linda MEB
tarafindan “ilkdgretim 1-8. Smniflar Tiirkge, Matematik, Sosyal Bilgiler,
Hayat Bilgisi Ile Fen Ve Teknoloji Dersi Ogretim Programlarinda Miize Ile
Egitim” adli 6gretim konulart ile okul digi 6grenmeleri iliskilendirmeye
doniik rehber bir kitapcik yaymnlanmistir. Bu ydndeki gelismeler
dogrultusunda okul dis1 6grenmeleri konu edinen g¢alismalarda bir artig
olmustur).

- Arastirmanin lisansiistii tezi olmasi (meta-sentez calismalarinin bilimsel
gegerligi, meta-senteze dahil edilen birincil arastirmalarin gegerligi ile
smirlidir. Bu baglamda, enstitiilerin jiiri komiteleri tarafindan gecerli
bulunmus tezlerin meta-senteze dahil edilmis olmasi bu yonde alinmis bir
tedbir olarak diistiniilmiistiir).

- Arastirma 6rnekleminin Tiirkiye sinirlar1 iginde olmas.

Dahil edilme kriterlerini karsilayan tezlerin belirlenmesinde Jones (2007: 120)
tarafindan kullanilan “Arastirma Dahil Etme islemi” Sekil 1°de goriilen bicimde

uyarlanarak kullanilmistir:
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Anahtar Terimleri
Belirleme

Tez Dizininde Arama
|
Dahil |——| Arastirma Baghgini Harig
Etme Kontrol Etme Tutma
. I w

Belirsizlik

Dahil Aragtirmanin Ozetini Harig
Etme Kontrol Etme Tutma
|

Belirsizlik

Dahil Tum Arastirmayi Harig
Etme Kontrol Etme Tutma

Siradaki

Arastirma
—

Sekil 1: Arastirma Dahil Etme Islemi

Sekil 1°de verilen “Arastirma Dahil Etme Islemi” gercevesinde ilk olarak anahtar
terimler belirlenmis ve anahtar terimler YOK Tez Tarama katalogunda taranarak
aragtirmanin konusu ile ilgili tezlere ulasilmistir. Uzman yardimiyla belirlenen anahtar

kelimeler ve tezlerin dagilimi1 Tablo 4’te sunulmustur:



Tablo 4: Anahtar Terimlerle Ulasilan Tezlerin Dagilimi
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Sira No: Anahtar Terimler F
1 Okul dis1 238
2 Smif dis1 97
3 Gezi 106
4 Bilim Merkezi 9
5 Botanik 3
6 Hayvanat Bahgesi 2
7 Miize 58
7 Kamp 73
8 Rekreasyon 26
9 Izcilik 9
10 Sosyal Etkinlik 29
11 Kuliip 49
12 Tarihi Mekan/Yer 6
13 Staj 284
14 Beceri Egitimi 139

Toplam 1128

Tablo 4’te sunulmus olan anahtar terimler ile yapilan taramalar sonucunda bazi

tezlere birden fazla anahtar terim altinda karsilagilmis ve hangi kategoriye yakinsa o

kategori kapsaminda degerlendirilmistir. Her bir anahtar terim altinda kategorize edilen

tezler Sekil 1’deki dahil etme islemine tabi tutulmustur. Dahil etme islemi c¢ergevesinde

Tablo 4’te dagilimi verilen tezlerin her birinin meta-senteze dahil edilip edilmeyecegine

karar vermek i¢in sirasiyla once basliklari, belirsizlik halinde ardindan 6zetleri ve yine

belirsizlik halinde son olarak arastirmanin tiimii kontrol edilmistir. Sonu¢ olarak, bu

calismanin dahil edilme kriterlerini karsilayan 61 adet tez meta-senteze dahil edilmistir.
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Ayrica, bu ¢alismaya dahil edilen arastirmalar (birincil arastirmalar) yayin yilina
gore siralanmis ve birincil aragtirmalara analizlerde tanimlayict olmasi amaciyla yaym yili

sirasina gore “Aq, Ay, ... ,Ag1” arastirma kodlar1 atanmistir.
3.2.2. Meta-Senteze Dahil Edilen Arastirmalar

Dahil edilme olgiitlerini karsilayan 61 adet arastirma meta-senteze dahil edilmistir.
Meta-senteze dahil edilen her bir arasgtirmanin kodu, yazari, yili, yayin tiiri, yontem

bilgileri Tablo 5’te sunulmustur.



Tablo 5: Meta-Senteze Dahil Edilen Birincil Arastirmalarin Baz1 Karakteristik Ozellikleri

Arastirma Yazari (Yih), Arastirmanin Amaci Yontemi Arastirmanin Sonucu
Kodu Yaym Diizeyi, a. Veri Tiirii-Modeli
“Arastirmanin Ad1” b. Orneklem (Orneklem
Yontemi)
C. Veri Toplama Araci
d. Ol¢me Aracinin
Gecerligi-Giivenirligi
e. Verilerin Analizi
Tarihi ¢evre bilincinin  a. Nitel- Deneysel Tarihi gevre bilincinin
Albayrak (2004), ilkogretim 7. Smif b, 21  o6grenci  (tesadifi  ilk6gretim 7. Simf Ogrencilerinde
Yiiksek Lisans Tezi, ogrencilerinde ornekleme) uyandirilmasinda, tarihi mekéanlara
A “flkogretim 7. Stmf uyandirilmasinda, tarithi €. Acik Uglu Soru testi kars1 olumlu bakis agist
1 (")grencilerine Resim-is mekanlara karsi olumlu bakis d. Uzman gorisi kazandirilmasinda Resim-is dersinde
Dersinde Tarihi Cevre agist kazandirilmasinda  e. Betimsel Analiz gerceklestirilen bir tarthi mekana
Bilinci Uyandirilmasy” Resim-is  dersinin  roliiniin gidip sanatsal formlar1 inceleme
belirlenmesi. uygulamasi olumlu sonug vermistir.
llkégretim 1.  Kademe  a. Karma(Nicel-Nitel)- Ogrencilerin  biiyilkk ¢ogunlugu
Giirkan (2004), ogrencilerinin miizelerle ilgili Deneysel-Tarama yalnmizca okul gezileri oldugunda
Yiiksek Lisans Tezi, genel bilgilerini, miizelere b. 178 oOgrenci (tesadiifi miizelere  gitmektedirler.  Miize
A, “flkogretim II. Kademede bakis acilarini belirlemek ve ornekleme) egitimi, miize gezileri yoluyla bu
Miize Egitiminin Onemi  miize egitiminin sanat  C. Anket egitime katilan ilkdgretim I1. kademe
Uzerine Arastirma” egitimine etkilerini saptamak. d. Uzman goriisii Ogrencilerinin  kalict  ve  etkili
e. Frekans, Yiizde ogrenmelerine yardimci olmaktadir.
Az Akmehmet (2005), Arkeoloji Miizelerinin ~ a. Nitel- Betimsel Arkeoloji Miizelerinin Sosyal
Doktora Tezi, Sosyal Bilgiler Programi Tarih ~ b. Orneklem secilmemis Bilgiler Programi Tarih
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“fIkégretim Sosyal
Bilgiler Ogretiminde
Arkeoloji Miizelerinin
Nesne Merkezli Egitim
Etkinlikleriyle
Kullanilmas1”

Ogretiminde Kullanilmasi I¢in
Egitim  Programi  Onerisi
Gelistirmek.

c. BelgeselTarama,
Dokiiman Incelemesi

d. Uzman goriisii

e. Ihtiya¢ Analizi

Ogretiminde Kullamlmas1 I¢in
Egitim Programi Onerisi
gelistirilmis ve miizelerin 6gretim
programlarniyla iligkili bir egitim
programi hazirlanirken su
noktalara dikkat edilmesi gerektigi
saptanmigtir:

e Miizelerde

miize egitim

uzmanlar1 bulunmalidir.

e Miize egitim programlari
Ogrenci ve Ogretmen ihtiyaclar
dogrultusunda planlanmalidir.

e Miize egitim programin
gelistirenler Yapilandirmaci
Kurama gore gelistirilen 2004
[Ikdgretim Programmi ¢ok 1iyi

bilmelidirler.

Stizen (2005),
Yiiksek Lisans Tezi,

“fIkégretim Okullarinda
Gorevli Yoneticilerin ve
Resim-Is Ogretmenlerinin

Ay Miize ve Sanat

Galerilerinin Gorsel

Sanatlar Egitimi Amach

Kullamlmasina liskin
Goriisleri”

[kogretim okullarinda
gorevli yoneticilerin ve resim-
is Ogretmenlerinin miize ve

sanat  galerilerini gorsel
sanatlar egitim amagli
kullanilmasina iliskin

goriislerini belirlemek.

a. Nicel- Betimsel

b. 48 Okul Yoneticisi, 40

Ogretmen (tesadiifi
ornekleme)

c. Anket

d. Uzman goriisi,
Giivenirlik Testi

(Cronbach Alpha: 0,85)
e. Aritmetik Ortalama,
testi, Anova

t

Miize ve sanat galerilerinde
sanat  egitimi  uygulamalarinin
yapilmadigi, miize ziyaretlerinin
kalabalik 6grenci gruplar ile “bir
piknik gezisinden” oteye
gegmedigi, okul yoneticilerinin ve
resim-is Ogretmenlerinin miizede
sanat egitimi uygulamada yetersiz
olduklar1 ve bu alanda hizmet-ici
egitim  faaliyetleri  istedikleri
gozlenmistir.
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Acikgoz (2006),
Yiiksek Lisans Tezi,
“Sosyal Bilgiler
Ogretiminde Gezi-Gozlem
Ve Inceleme
Yonteminin Etkililiginin

Gezi-gozlem ve inceleme
yonteminin ilkdgretim 6. simf
Ogrencilerinin  0rnek  konu
olarak  secilen  “Anadolu
Selcuklu Devleti’nde Kiiltiir
ve Uygarlik” konusunu

a. Nicel- Deneysel

b. 56 6grenci (tesadiifi
ornekleme)

c. Basan Testi

d. Uzman goriisii, Madde
Ayirtedicilik Indeksi

Gezi- gozlem ve inceleme
yontemi  kullanilarak ~ 6grenim
goren deney grubu Ogrencileri,
“Anadolu Selguklu Devleti’nde
Kiiltir ve Uygarlik” konusunu
ogrenmede gelencksel Ogretim

incelenmesi” anlamalarina ve sosyal bilgiler (0,20’nin altindaki yontemiyle 6grenim goren kontrol
A dersindeki basarilarina etkisini maddeler ¢ikarilmistir) grubu  Ogrencilerinden daha
5 incelenmek. e. Aritmetik Ortalama, basarili olmuslardir. Elde edilen
Standart Sapma, t testi bulgular dogrultusunda; sosyal
bilgiler dersinde gezi- gozlem ve
inceleme yonteminin kullaniminin
basartyr artirmasi  bakimindan
geleneksel 6gretim yontemine gore
daha etkili bir yontem oldugu
sonucuna varilmistir.
Alakir (20006), ko gretimde cocuklarin  a. Karma (Nicel-Nitel), Sonu¢ olarak is merkezlerine
Yiiksek Lisans Tezi, sosyallesme ve sosyal Deneysel yapilan toplu geziler ¢ocuklarda;
“Biiyiik Is Merkezlerinin  beceriler kazanmalarinda,  b. 13 Ogrenci, 12 toplumsal uyum, sosyal
TIk6gretim Cagindaki biiyiik aligveris merkezlerinin Ogretmen (galigma davraniglart  6gretme, topluma
Ag Cocuklarin etkisini incelemek. evreninin tamami) ayak uydurma ve Ozgiiven
Sosyallesmesine c. Goriisme, Gozlem kazandirmada etkili bulunmustur.
ve Sosyal Beceriler d. Uzman goriisii
Gelistirmelerine e. Betimsel Analiz,

Katkilan”

Aritmetik Ortalama
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Yesilbursa (2006),
Yiiksek Lisans Tezi,
“Sosyal Bilgiler Dersinde

Sosyal Bilgiler Dersinde
Tarih Konularmin
Ogretilmesinde Tarihi Yerleri

a. Nicel- Deneysel
b. 50 6grenci (yansiz
secim)

Tarihi yerlerle Ogretim
yontemiyle ilgili bu arastirma
sonucunda akademik basarimin ve

Tarih Konularimin Kullanmanin Ogrencilerin ~ ¢. Basar1 Testi kaliciligin arttig1 sonucuna
Ogretiminde Tarihi Akademik Basarilarina ve  d. Madde Ayirtedicilik varitlmigtir.  Ayrica  §gretmen
Yerler Kullanmanin Elde Edilen Bilgilerin Indeksi, Giivenirlik Testi merkezli  Ogretimden,  Ggrenci
A, Ogrencilerin Akademik  Kaliciliga Etkisini Incelemek. (Cronbach Alpha: 0,78) merkezli  Ogretime  gecildigi,
Basarilarina ve Kahcihiga e. Aritmetik Ortalama, ogrencilerin kesfederek Ogrenme
Etkisi” Standart Sapma, t testi olanagma sahip oldugu sonucuna
ulagilmastir. Tarihi yerlerin
ogrenciler de merak uyandirdigi,
bu merakin da onlar1 aragtirmaya

sevk ettigi gorilmiistiir.
Bozdogan (2007), Bilim ve teknoloji  a. Nicel- Deneysel, Feza Giirsey Bilim
Doktora Tezi, miizelerindeki sergilerin ve Tarama Merkezi’nde ve Enerji Parki’nda
“Bilim Ve Teknoloji yapilan etkinliklerin ~ b. 349 G&grenci  (tesadiifi bulunan ara¢ gereglerin ve burada
Miizelerinin Fen ilkdgretim  ikinci  kademe ornekleme) yapilan etkinliklerin, 6grencilerin
Ogretimindeki ogrencilerinin ~ fene  karst  C. Basar Testi, Anket fen konularina karsi ilgilerini ve
Yeri ve Onemi” ilgilerine ve akademik  d. Uzman goriisi, akademik basarilarin1 anlamli bir
basarilarina etkisini incelemek. Giivenirlik Testi sekilde gelistirmede ve devaminin
Ag (Cronbach Alpha saglanmasinda O6nemli bir etkiye

Katsay1s1:0,83), Madde- sahip oldugu goriilmiistiir.
Toplam

Korelasyonlar1(0,30-0,50
arasinda degismektedir)
e. Frekans,Ylzde,

Ortalama,
Betimsel Analiz

Anova,
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Denis (2007),
Yiiksek Lisans Tezi,
“flkégretim Sekizinci
Smif Ogrencilerinin
Yasadiklar1 Cevrede
Bulunan Milli Parklara

Milli parklar gevresinde
yasayan 8.sinif ogrencilerinin
milli parklara yonelik
tutumlarini belirlemek.

a. Nicel- Tarama

b. 235 6grenci (¢alisma
evreninin tamami)

c. Tutum Olgegi

d. Uzman goriisi,
Gtivenirlik Testi

Milli parklar cevresinde
yasayan sekizinci siif
ogrencilerinin ¢ogunlugunun milli
park ortaminda ders islemek
istedikleri, milli parkta gezip
dolasirken dinlendiklerini ifade

Ay Yonelik Tutumlarimin (Cronbach Alpha ettikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin
Arastirllmasi Katsayist: 0,80) Milli Parklar ve bu parklarin
(Isparta ili Ornegi)” e. Frekans, Yiizde korunmasma  yonelik  olumlu
tutum icinde olduklari
gorilmistiir.
Erdem (2007), Sosyal Bilgiler a Nicel- Tarama Ogretmen  goriislerine  gore
Yiiksek Lisans Tezi, Ogretmenlerinin, gezi-gozlem ' v , yakin cevre ile ilgili sosyal bilgiler
« o W S b. 76 Ogretmen (tesadiifi . .
Sosyal Bilgiler konusunda diisiindiiklerini; srnekl konularinin, en iyi gezi goézlem
Ogretmenlerinin gezi-gozlem teknigini CorXﬁkeetme) teknigi ile 6grenilebilecegi sonucu
Gezi-Gozlem Teknigine  sorunlarina, kullanimma ve L . elde edilmistir. Bununla birlikte
Tliskin Goriisleri” kendi yeterliklerine iliskin d. Giivenirlik Testi Ogretmenler, “sosyal etkinlikler”
goriislerini  almak ve bu (Cronbach Alpha y(’)netmeligiﬁde yapilan
Aqo N : Katsayisi: 0,79), Madde R A
goriigleri degerlendirmek. Tool Korel : degisiklikleri yeterli gérmemekte
(Oogér(;l 7 ore a:z:;:;g; ve gezilerin yasal sorumlulugunun
de,gism;:kte dir) oldukc¢a agir oldugu

e. Frekans, Yiizde, t testi,
Anova

goriisiindedirler. Gezi diizenlerken
ogrencilerin sosyo-ekonomik
diizeylerinin  dikkate  alinmasi
gerektigi vurgulanmistir.
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Sosyal Bilgiler ~ a. Karma (Nicel- Nitel)- Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin
Mazman (2007), .« - o - - 9 D
.. : . Ogretmenlerinin  gezi-gbzlem Tarama biiylik cogunlugunun gezi-gézlem
Yiiksek Lisans Tezi, v o
o metodunu kullanma durumlart  b. 154 ogretmen (¢alisma metodunun uygulamasiyla ilgili
“Sosyal Bilgiler . . AN . s
ere D ve sikliklarim1 betimlemek ve evreninin tamami) bilgileri yeterli degildir.
Egitiminde Gezi-Go6zlem . . -
Aqq Metodunun metodun kullanilmasinda  c¢. Anket Ogretmenlere gezi gbzlem
Uveul iliskin Bi varsa karsilagilan problemleri  d. Uzman Goriisti, Ag¢iklik metodunun uygulanmasi ile ilgili
ysu an:mmtna ISKIL BT hcelemek. ve Anlasilirlk Amaciyla bir hizmet i¢i egitim verilmesi
T krztls(")lrmzt. - On Gériisme gerektigi sonucuna varilmistir.
(Tokat Ornegi) e. Frekans, Yiizde, t testi,
Anova
Izcilik uygulamalarinin, Izcilik  uygulamalar1  genel
¢oklu zeka kurami agisindan olarak 6grenciler iizerinde olumlu
Sahin (2007), ogrencilerin zekd alanlarina  a. Nitel- Tarama etkiye sahiptir. Ozellikle igsel zeka
Yiiksek Lisans Tezi, etkisini incelemek. b. 15 ogrenci  (amagh ve sosyal zeka (kisisel zekalar),
A “Izcilik Uygulamalarimin ornekleme) gelisimleri en ¢ok vurgulanan iki
12 Coklu C. Anket, gorliisme, gozlem zeka alani olarak ortaya ¢ikmustir.
Zeka Kurami Acisindan d. Uzman goriisii Doga zekasi, mantiksal zekd ve
Degerlendirilmesi” e. Tematik analiz, frekans bedensel zekamn da izcilik
etkinlikleri ile gelisim gosterdigi
sOylenebilir.
Temiir (2007), [kogretim diizeyinde  a. Karma (Nicel-Nitel)- Gezi-Gozlem yonteminin diger
Yiiksek Lisans Tezi, inceleme ve caisma b, 24 Ogretmen (calisma yontemlerle  karsilastirildiginda
“Inceleme Ve Calisma gezilerinin ~ yillik  planlarda evreninin tamami) Ogrenme iizerine katkis1
Ais Gezilerinin Ilkogretim yansima  diizeyini  ortaya  ¢. Goriisme belirtilmis, kalict  6grenmeleri
Din Kiiltiirii Ve Ahlak koymak ve oOgretmenlerin bu  d. Uzman goriisii gerceklestirdigi ortaya konmustur.
Bilgisi Dersinin yontemi kullanmadaki e. Betimsel analiz, frekans,
Amaclarim yogunlugunu arastirmaktir. yiizde

Gerceklestirmesine
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Katkis1”
Bagar (2008), Diizce ilinde  bulunan  a. Nicel- Tarama Beden egitimi 6gretmenlerinin,
Yiiksek Lisans Tezi, okullarda gorev yapan beden  b. 76 6gretmen (g¢alisma ders dist etkinliklerin amaca
“Diizce’de Kamu Ve Ozel egitimi Ogretmenlerinin, evreninin tamami) uygun yapilmasi, 6grencilerin ilgi
Ogrenim Kurumlarinda  cinsiyet, okul tiirii, c¢alistigt  c. Anket ve ithtiyaglari yoniinde

Gorev Yapan Beden
Egitimi Ogretmenlerinin

kurumun niteligi, hizmet yili
ve okulun bulundugu ilgeye

d. Uzman goriisii
e. Frekans, yiizde, t testi,

uygulanmasi, sportif faaliyetlerin
giivenlik ve saglik agisindan 6zel

A Ders Dis1 Etkinliklerinde  bagli  olarak  ders  dist anova alanlarda  yapilmasi1  gerektigi
14 Spor Alanlarinin Etkin etkinliklerinde spor alanlarim belirlenmistir. Kamu okullarinda
Kullamim Uzerine etkin  kullanabilme iizerine calisan beden egitimi
Goriisleri” goriislerini  alarak  gereken Ogretmenlerine ~ gbre,  beden
¢Ozlim Onerilerini iiretmektir. egitimi  etkinliklerinin ~ amaca
uygun yapilmasinda ve amaca
ulagmasinda tesis ve arag-gerecin

onemli oldugu anlagilmistir.
Eroglu (2008), [Ikdgretim  okullarmdaki  a. Nicel- Tarama Arastirmanin  bulgulart  su
Yﬁks?k Lisans Tezi, sosyal kulip ¢alismalarinda b, 46 Kulip Baskam sekilde Ozetlenebilir; ilkogretim
“Ilkogretim karsl.lasl.lan sorunlar ve ¢dziim Ogrenci, 87 Ogretmen, 21 okullarindaki  sosyal kuliipler,
Okullarindaki Sosyal oOnerileri hakkinda okul Okul Yéneticisi (cal genellikle ogrencilerin

" o e 9, caligma o

Kuliiplerde Karsilasilan  yoneticilerinin, kullip rehber - ihtiyaclarina ve g¢evre kosullarina
Sorunlar ve Coziim Ogretmenlerinin =~ ve  kuliip evreninin tamarm) gore belirlenmemektedir.  Okul
Ais Onerileri” yoneticisi olan dgrencilerin  C- Anket yOneticileri, ogretmenler,
gorisleri nelerdir? d. Uzman gorusu, ogrenciler ve aileler kuliipler
Giivenirlik Testi (Olgme hakkinda yeterli bilgiye sahip
aract ornekleme degildir. Okul yoneticileri,
alinmayan bir okulda on 6gretmenler  ve  ogrenciler,
.. o kuliipleri yeterince
gn arayla ki kez onemsememektedir.  Ogrenciler,

uygulanmis  ve  ayni

genellikle ilgi, istek ve yetenekleri
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sonugclar elde edilmis)
e. Frekans, yiizde

disindaki kuliiplere
yerlestirilmektedir. Sosyal kuliip
etkinlikleri i¢in ayrilan siire yeterli
degildir. Sosyal kuliip etkinlikleri
biiyiik 6lglide uygulanmamaktadir.
Sosyal kuliip ¢alismalar1 sirasinda
resmi ve goOnilli kuruluslarla
yeterince isbirligi
yapilmamaktadir.

Gog (2008),
Yiksek Lisans Tezi,
“Yerel Tarih Konularinin
Sosyal Bilgiler
Derslerinde Uygulanmasi;
Karsilasilan Giicliikler Ve
Coziim Onerileri (Yozgat

Sosyal Bilgiler
derslerindeki tarih konulari
ogretilirken; 6gretime yerel
tarihten ve yerel o6rneklerden
yola ¢ikarak baslamanin
yararlarini ortaya koymaya
caligmaktir.

a. Nicel- Tarama

b. 132 6gretmen
(calisma evreninin
tamamn)

c. Anket
Uzman goriisii
Frekans, ylizde, ki
kare

Sonug olarak Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin, kendilerini
mesleki agidan yeterli gordiikleri
fakat gorev yaptiklar1 c¢evrenin
yerel tarthi hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmadiklari, Sosyal
Bilgiler yeni Ogretim
programlarini yerel tarih 6gretimi
acisindan  yeterli gormedikleri,
yerel tarih ile ilgili goriislere
katildiklari, yerel tarihi Sosyal
Bilgiler derslerinde tam olarak
uygulamadiklari sonuglarina
ulagilmistir.

A1e Ornegi)”
Kisa (2008),
Yiiksek Lisans Tezi,
A4 “Development and

Implementation Of a
“Science Center Learning
Kit” Designed to Improve

Istanbul’da bir bilim

merkezini ziyaret eden
ogrencilerin kazanimlarini
artirmak i¢in “Bilim Merkezi
Ogrenme Paketi”nin

a. Nicel- Deneysel

b. 77 06grenci  (Amagh
Ornekleme)

C. Basarn1 Testi, Tutum
Olgegi

d. Uzman goriisii, Madde-

Arastirmada Bilim Merkezi
Ogrenme Paketi gelistirlmis ve
Istanbul’da bulunan Sigli
Belediyesi Bilim Merkezi’nde
uygulanmistir. Ogrencilerin kendi
ogrenme durumlann ile ilgili
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Student Outcomes From  gelistirilmesi, uygulanmasi ve Toplam Korelasyonu olumlu bildirimde bulunduklar
an Informal Science etkililiginin dl¢iilmesi. (degeri 0,15’in altindaki goriilmis, bilim merkezlerini ilgi
Setting” maddeler testten ¢ekici bulmuslardir.

cikarilmis), Giivenirlik

Testi  (Cronbach Alpha

degerleri iki ayr1 Olgek

i¢in sirasiyla 0,82 ve 0,89)

e. Yizde,ortalama,
standart sapma, t testi

Sapsiz (2008), [kogretim okullarinda a. Nicel- Tarama Sonu¢  olarak; etkinliklere
Yiiksek Lisans Tezi, uygulanan rekreatif bir faaliyet ~ b. 163 6grenci (kiime katilan ogrencilerin izcilik
“Rekreasyonel Bir olan izcilik  etkinliklerine ornekleme) faaliyetleri ile ilgili temel bilgi ve
Etkinlik Olarak katilan ogrencilerin . Anket uygulama diizeyine sahip
Ais fIkégretim izciligi” demografik ozellikleri, izcilik  d. Uzman gorisi olduklari, faaliyetlerin 6grenciler
etkinlikleri konusunda temel  e. Frekans, yiizde, ki kare acisindan verimli gectigi,
bilgi diizeyleri ve kisisel etkinliklerin Ogrencilerin
goriislerinin tespit edilmesi. egitimlerine ve sosyal

yasantilarina  olumlu etkilerinin
oldugu belirlenmistir.

Utku (2008),
Yiiksek Lisans Tezi,
“fIkégretim 5. Simif

Diizeyi Sanat Egitiminde
Miize Egitiminin Ogrenci

Ao Tutumlarma Etkisi”

[kogretim okulu 1.Kademe
5.Smif diizeyi sanat egitimi
dersinde verilen Miize
Egitiminin 6grencilerin miize
egitimine iliskin tutumlarina
etkisini belirlemek.

a. Nicel- Deneysel
b. 259  6grenci
ornekleme)

¢. Tutum Olgegi
d. Faktér  Analizi  (On
uygulama yoluyla),
Giivenirlik Testi (Crobach
Alpha: 0,95)

e. Aritmetik ortalama,
standart sapma, t testi

(Kiime

MEB’in Gorsel Sanatlar
Programi ile Ozel Tevfik Fikret
Okullar1  tarafindan  hazirlanan

(deney grubu- miizede uygulama)
program karsilastirildiginda Ozel

Tevfik Fikret Okullarinin
hazirladigas ~ MEB tarafindan
onaylanmis  programin  miize

egitimi  kapsaminda, kazanimlari
ve etkinlikleri bakimindan daha
etkili sonuclar verdigi, iceriginin
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daha olumlu tutumlara neden
oldugu goriilmiistiir.

Demirci (2009), ikogretim 1. kademede (1-  a. Karma (Nicel- Nitel)- Arastirmada miize gezilerine sinif
Yiiksek Lisans Tezi, 5) gérev  yapan  smif Tarama O0gretmenlerinin  olumlu  baktig1
“Kiiltiirel Ogelerin Ogretmenlerinin kiltirel ~ b. 212 6gretmen (tabakali fakat uygulamada miize gezilerine
A Ogretiminde Miize Ogelerin  Ggretiminde miize ornekleme) simirliliklar  sebebiyle pek yer
20 Gezilerinin Onemi” gezilerinin  yeri ve oOnemi  C. Anket vermedikleri ortaya ¢ikmuistir.
konusundaki goriislerini tespit ~ d. Uzman goriisii
etmek calismanin  amacini e. Tematik Analiz, frekans,
olusturmaktadir. yiizde, ki kare
Gogebakan (2009), Disiplinleraras1 iliskilerin ~ a. Nicel- Tarama Yapilan bu aragtirma
Doktora Tezi, O0grenmeye katkisint  b. 128 o&grenci  (tesadiifi sonrasinda, &grencilerde  kiiltiir
“Gorsel Sanatlar Ve belirlemek i¢in Gorsel Sanatlar ornekleme) varliklarin1 tanima ve sahip ¢ikma
Sosyal Bilgiler Derslerinin  ve Sosyal Bilgiler derslerinin  c. Basar1  testi, tutum bilinglerinin olusmasinda, Gorsel
Mliskilendirilmesinin beraber islenerek, uygulanan olgegi Sanatlar ve Sosyal Bilgiler
Kiiltiir Varhklarim yontemin konunun  d. Uzman goriisi, derslerinin ortak kazanimlarinin
Tammma Ve Sahip Cikma  kavranmasina katki saglayip Giivenirlik Testi (KR-20: disiplinleraras1 bir iliskilendirme
Tle Tlgili Kazanimlarin saglamadigi, derslerin farkli 0,57), Madde Analizi ile miizede farkli etkinliklerle
A Gerg¢eklesmesi Ve ortamlarda islenmesinin (Ayirt  edicilik  diizeyi islendigi deney gruplann ile
21 Ogrencilerin Tutumlar1 ~ dgrencilerdeki  anlama  ve 0,19°’un  altinda  olan geleneksel Ogretimin uygulandigi
Uzerinde Etkileri” bagsart  oranmm1  etkileyip maddeler testten kontrol  gruplar1  dgrencilerinin
etkilemedigi ve ilkdgretim cikarilmais), Faktor erisi ve izleme testleri arasinda
yedinci smif Ggrencilerinde Analizi, Madde-Toplam deney grubu lehine anlamli bir
kiiltiir varliklarimin  bire  bir Korelasyonu. farkin oldugu tespit edilmistir.
gozlem yoluyla tanmmmasmi  e. ttesti

saglayarak sahip ¢ctkma
bilincinin  olusturulmasindaki
katkisin1 belirlemektir.
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Kayag (2009),
Yiiksek Lisans Tezi,

Sosyal

Ogretiminde

Bilgiler  dersi
kullanilan

a. Nicel- Tarama
b. 150 o6gretmen (tesadiifi

Ogretmenlerin gezi-gozlem
teknigine deger verdikleri ancak

“Sosyal Bilgiler Dersinin  materyallerin ve gezigézlem ornekleme) istenen diizeyde kullanmadiklar
Etkililigi Acisindan tekniginin dersin etkililigine  ¢. Anket sonucuna ulasilmstir.
Materyal Kullanimi Ve iliskin 6gretmenlerin materyal d. Uzman goriisii
Gezi Gozlem Metodunun  kullanimi  ve  gezi-gozlem  e. Frekans, yiizde,
A Uygulanmas1” teknigi konusunda aritmetik ortalama,
22 diisiindiikleri; materyal standart sapma, t testi,
kullanomi  ve  gezi-gézlem anova
tekniginin sorunlarina,
kullanimina ve kendi
yeterliklerine iliskin goriisleri
almak ve bu  goriisleri
degerlendirmektir.
Kulu (2009), Sosyal Bilgiler egitiminde,  a. Nitel- Tarama Ikogretim 8. Smuf Tiirkiye
Yiiksek Lisans Tezi, mezarhlk  ve  sehitliklerin ~ b. 19  Ogrenci  (tesadiifi Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve
“flkogretim Sosyal kullanilmasuyla, Sosyal ornekleme) Atatlirkgiilik dersi kazanimlar
Bilgiler Egitiminde Bilgiler =~ Dersi’nin  temel  c. Goriisme incelendiginde Ogrencilere
Mezarhklarin Ve Ogelerinden degerlerin  d. Uzman goriigii, Pilot kazandirilmak istenen degerler;
Sehitliklerin Ogretiminde ve aktariminda uygulama  (caligmayan sorumluluk, vatanseverlik,
Kullanilmas1” mezarliklarin ve sehitliklerin maddeler belirlenerek dayanisma, Ozgiirlik ve
Az3 nasil etkili oldugunu Olcekten ¢ikarilmis) bagimsizlik, calhiskanhik, Tiirk
incelemektir. e. Betimsel analiz biiyliklerine saygi ve duyarlilik
olarak tanimlanmustir. Gezi
sonrast bu degerlerin  biiyiik
kismmin  dgrenciler tarafindan

ifade edilmis olmas1 mezarliklarin
ve sehitliklerin Sosyal Bilgiler
dersinde kullanilmasinin uygun
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oldugunu gostermistir.

Metin (2009),
Yiiksek Lisans Tezi,
“Yaz Bilim Kampinda

Uygulanan Yonlendirilmis

Arastirma Ve Bilimin
Dogasi Etkinliklerinin
Ilk6gretim 6. Ve 7.

Bilimin dogada
yonlendirilmis-arastirma  ve
dogrudan-yansitici bilimin
dogas1 etkinliklerinden olusan
bir yoOntemle

cocuklarin

tanitilmasinin
bilimin  dogasi

a. Nitel-  Yonlendirilmis
Arastirma

b. 24 OGgrenci  (caligma
evreninin tamami)

C. Anket, Gorlisme,
Gozlem

d. Gegerli ve giivenilir

Bilimin dogada yonlendirilmis
arastirma ve bilimin  dogasi
etkinliklerinden olusan bir
yontemle tanitilmasini amaglayan
Yaz Bilim Kampi’nin, dogrudan-
yansitict yaklasimin kullanildigi
bilimin dogas1 etkinlikleri ve

A,y Simiftaki Cocuklarin hakkindaki distincelerini nasil oldugu bilinen bir anket yonlendirilmis arastirma
Bilimin Dogas1 etkiledigini arastirmaktir. kullanilmis (Lederman ve modelinden olusan yOnteminin
Hakkindaki Khishfe (2002) tarafindan [Ikogretim 6. ve 7. smifta okuyan
Diisiincelerine Etkisi” gelistirilen Cocuklarin cocuklara bilimin dogasini
Bilimin Dogasi tanitmakta etkili oldugunu

Hakkindaki Gortisleri gostermistir.

Anketi)
a. Yorumlayici Analiz

Ozeskici (2009), Miize  egitiminin  baz1  a. Nicel- Deneysel Rehber esliginde miize ziyareti
Yiiksek Lisans Tezi, sanatsal etkinliklerle b. 95 ogrenci (kiime ve sonrasinda etkinlik ¢alismasi
“Miizede Ogrenmenin zenginlestirilip 6rnekleme)_ gerceklestirilen deney grubunda
Ogrencilerin Gorsel, zenginlestirilemeyecegini C. Bagar testi gorsel, duyussal ve kinestetik
A, Duyussal Ve Kinestetik santamak ve bu etkinliklerin d. Uzman gorisi, Pilot O0grenme bigimleri bakimindan
Yonleri Uzerine Etkileri P o uygulama. olumlu anlaml: bir farklilik oldugu

(ilkégretim 6.S1mf Ogrencilerin  gorsel, duyussal ¢t testi goriilmiistiir.

Ogrencileri Uzerine Bir
Uygulama)”

ve kinestetik Ogrenme
bi¢imleri iizerinde etkisinin
ortaya

koymak. Eger etki varsa bunun

olup olmadigini
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derecesini saptamak.

Ozkan (2009),
Yiiksek Lisans Tezi,
“Gezi-Gozlem Ve
inceleme Yonteminin
6.S1nif Sosyal Bilgiler
Program Ulkemizin

[Ikogretim  6.Smif Sosyal
Bilgiler Dersi, Ulkemizin
Kaynaklar1 Unitesinde Gezi-
Gozlem ve Inceleme Ogretim
Yonteminin ogrencilerin
akademik basarilarina etkisini

a. Nicel- Deneysel
b. 56 &grenci
ornekleme)

C. Basari testi

d. Uzman goriisii, Madde
Ayirt  Edicilik  Degeri

(tesadiifi

Gezi- gozlem ve inceleme
yontemi  kullanilarak ~ 6grenim
goren deney grubu Ogrencileri,
‘Ulkemizin Kaynaklar1® {initesini
ogrenmede, geleneksel anlatim
yonteminin uygulandigr kontrol

Kaynaklar1 Unitesindeki  belirlemek. (0,25’in  altinda  olan grubu  Ogrencilerinden  daha
Asg Ogrenci Basarilarina maddeler testten basarili olmuslardir.
Etkisi” cikarilmis), Giivenirlik
Testi  (KR-20  degeri:
0,72), Ortalama Gugliik:
0,54
e. Aritmetik ortalama,
standart sapma, t testi
Sentiirk (2009), Orta Dogu Teknik  a. Nicel- Deneysel Aragtirma sonucunda ODTU
Yiiksek Lisans Tezi, Universitesi Bilim  b. 251 6grenci  (amagh Bilim Merkezi’nde
“Bilim Merkezlerinin Merkezi’nin  (ODTU BM) ornekleme) gerceklestirilen etkinliklerin
Ogrencilerin Bilime ogrencilerin bilime yonelik  c. Tutum 6lgegi ilkdgretim  ikinci  kademedeki
A Yonelik Tutumlar: tutumlart  {izerine etkisinin  d. Uzman gorisu, ogrencilerin  bilime yonelik
27 Uzerine Etkisi” incelenmesi. Giivenirlik Testi tutumlarini artirmada yiiksek bir
(Cronbach Alpha: 0,70) potansiyele sahip oldugu
e. Aritmetikortalama, belirlenmistir.
standart sapma, t testi,
anova
Azg Tosun (2009), Miize incelemelerinin ~ a. Karma (Nicel, Nitel)- Arastirmada elde edilen veriler
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Yiiksek Lisans Tezi, ilkogretim okullarindaki gorsel Deneysel neticesinde  deney  grubunun
“Miize Incelemelerinin sanatlar egitimine katkisint  b. 50 Ogrenci  (tesadiifi basarisinin ~ kontrol  grubunun
IIkogretim Okullarindaki  arastirmak. ornekleme) basarisina gore anlamli diizeyde
Gorsel Sanatlar Egitimine C. Basan testi,uzman yiksek oldugu goriilmiis, miize
Katkasi (Bolu ili Ornegi)” degerlendirmesi incelemelerinin  gorsel  sanatlar
d. Uzman goriisii, Madde egitimi tiizerinde olumlu katkisi
Ayt Edicilik  Indeksi oldugu sonucuna varilmistir.
(degeri 0,19’un altinda
olan maddeler O&lgekten
cikarilmis),  Giivenirlik
Testi (KR-20: 0,85)
e. Aritmetik ortalama,
standart sapma, t testi
Ulucanli (2009), ko gretim 8. smifta ~ a. Karma (Nicel, Nitel)- Ogrencilerin cevrelerinde
Yﬁks?k Lisans Tezi, ogrenim gdren Ogrencilerin Tarama bulunan bitkilere karsi sahip
_ “llkogretim cevrelerinde bulunan bitkilere b. 124 &grenci (tesadiifi olduklart farkindalik diizeylerinin
Ogrencilerinin Yakin Kar hi 1dukl ornekleme) cok diisik oldugu sonucuna
.  Tpielf] it $1 sahlip olduklarl .
Ayq Cevrelerindeki Bitkileri N .. c. Gorlisme, basart testi varilmistir.
Tamma Diizeyleri: Bolu farl_qndahk_ diizeylerini d. Uzman goriisii
Ili Ornegi” belirlemektir. e. Frekans, yiizde
Yardime1 (2009), Doga temelli etkinliklerden a. Nitel- Deneysel Genel olarak yaz bilim kamp
Yiiksek Lisans Tezi, olusan bir yaz bilim kampinin ~ b. 24  6grenci  (amacgh programinin amacina ulastigi ve
“Yaz Bilim Kampinda ilkogretim 4. ve 5. smfta ornekleme) cocuklara  dogayr  biitiinligi
Azo Yapilan Etkinlik Temelli  okuyan  ¢ocuklarin  doga  c. Anket icerisinde tanitmakta etkili oldugu
Doga Egitiminin algilan lizerine nasil bir etkisi ~ d. Uzman goriisli, Pilot sonucuna varilmistir.

ilkégretim 4 Ve 5.
Smiftaki Cocuklarin Doga

oldugunu incelemek.

uygulama (sorular agik ve
anlasilir hale getirilmis)
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Algilarina Etkisi” e. Icerik Analizi
Acgar (2010), [Ikogretim 5. smif sosyal  a. Nicel- Deneysel Arastirma sonucunda,
Yiiksek Lisans Tezi, bilgiler dersinde gozlem gezisi  b. 60  O6grenci  (amagh e Deney grubu ve Kkontrol
“flkogretim Sosyall uygulamasinin  Ogrencilerin ornekleme) grubu  ogrencilerinin  elestirel
Bilgiler Dersinde Gozlem elestirel diisinme becerilerine €. Beceri 0Olgegi, tutum diisinme becerileri bakimindan
Gezisi Uygulamasinin ve ¢evre  duyarliliklarina Olgegi anlamli bir farklilik
Ogrencilerin Elestirel etkisinin  olup  olmadigint  d. Demir (2006) tarafindan bulunmamustir.
Diisiinme Becerisine Ve incelemek. gelistirilen elestirel e Deney grubu ve kontrol
A 31 Cevre Duyarllllglna dusunme 61g:ekleri, grubu ) grencﬂerinin QCVI‘CSCI
Etkisi” Aragtirmact  tarafindan duyarlilik sontest toplam puanlar
gelistirilen  tutum  6Slgegi karsilastirildiginda deney grubu
icin  Uzman  Gortist, lehine anlamli  bir  farklilik
Faktor Analizi, bulunmustur.
Giivenirlik Testi
(Cronbach Alpha: 0,82)
e. Frekans, yiizde, t testi
Ar (2010), Gorsel ~ Sanatlar  Dersi  a. Nitel- Tarama Siif  Ggretmenlerinin - Miize
Yiiksek Lisans Tezi, O0grenme alanlarindan olan  b. 18 Ogretmen (amagh Bilinci O0grenme alaninin
“Miize Bilinci Ogrenme  Miize Bilinci 6grenme alani ornekleme) cocuklara kazandirdigi tutum ve
Alam Etkinliklerinin etkinliklerinin c. Goriisme davranig degisiklikleri bakimindan

Gergeklesebilirligine
fliskin Ogretmen
Goriisleri”

gerceklesebilirligine iliskin
sif ogretmenlerinin
goriiglerinin belirlenmesi.

d. Uzman gorisi, Pilot
uygulama (sorularin agik
ve anlagilir oldugu tesit
edilmis)

e. Betimsel analiz

onemli ve gerekli gordiikleri,
ancak bu alana yonelik kendilerini
bilgi ve wuygulama anlaminda
yeterli bulmadiklar1 ve bu alanda
bir egitime ihtiyag¢ duyduklar
ortaya cikmistir. Smmif
Ogretmenlerinin ~ Miize  Bilinci
O0grenme alam1 icinde ¢esitli
simirliliklar sebebiyle smif disi
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etkinlikleri yeterince
gerceklestiremedikleri ortaya

¢ikmustir.
Bayindir (2010), Nezahat Gokyigit Botanik  a. Nicel- Tarama Arastirmada Ogretmenlerin
Yiiksek Lisans Tezi, Bahgesi’'ne  Ogrenci  gezisi  b. 149 Ogretmen (amacgh kisisel 1ilgilerinin, Ogrencilerine
“Reasons For Student diizenleyen ilkogretim okulu ornekleme) sunduklar1  informal  68renme
Field Trips To Botanic Ogretmenlerinin hangi  c. Anket imkanlariyla anlamli  derecede

As; Gardens: A Case From nedenlerle gezi  d. Uzman gorisii, Faktor iliskili oldugu bulunmustur.
Turkey” diizenlediklerini belirlemek. Analizi, Giivenirlik Testi
(Cronbach Alpha: 0,96)
e. Frekans, yiizde, ki kare,
Man-Whiney U testi
Erenoglu (2010), [kogretim 5. smif  a. Karma (Nicel, Nitel)- Arastirmada Dogada Fen Ogretimi
Yiiksek Lisans Tezi, Ogrencilerinin dogada Deneysel gerceklestirilen  deney  grubu
“Dogada Fen Ogretiminin  uygulamali fen egitimi  b. 50  Ogrenci  (amagh ogrencilerinin  bilimin  dogas1
5. Simf Ogrencilerinin almalarinin, onlarin  bilimin ornekleme) anlayis1  diizeylerinin  arttif1
Bilimin Dogas1 dogasini ve isleyisini ~ c. Goriisme, tutum olgegi belirlenmis, kontrol grubu
Anlayislarina Etkisi” anlamalarina etkisini ~ d. Geban ve  digerleri ogrencilerinde ise bilimin
arastirmak (1994) tarafindan dogasmna iliskin herhangi bir
A hazirlanan “Fen dersine gelisme yasanmamustir.
34

yonelik tutum 6lgegi” ile
Lederman, J. S. ve Ko, E.

K. (2004) tarafindan
gelistirilen VNOS-E
Views of Nature of
Science Elementary
Level) dl¢egi

a. Frekans, yiizde,
aritmetik ortalama,
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standart sapma,
tematik analiz

anova,

Filiz (2010),
Yiiksek Lisans Tezi,
“Sosyal Bilgiler
Ogretiminde Miize

Miize egitimi ile yapilan
sosyal  bilgiler egitiminin
ogrenciler icin ifade ettigi
anlamin ortaya konulmasidir.

a. Nitel-
desen
b. 25  Ogrenci

ornekleme)

Fenomenolojik

(amach

Arastirma  bulgulari, miize
egitimi ile yapilan sosyal bilgiler
egitiminin  &grencilere  biligsel,
duyussal ve sosyal yonden olumlu

Kullamim1” c. Gorlisme kazanimlar sagladigini
A d. Literatiir Taramasi gostermistir.
35 e. Betimsel Analiz
Sanati yasamin i¢ine dahil  a. Nitel- Deneysel Gergeklestirilen pilot projenin
Giindogdu (2010), edere_k, _ sanata ulasamayan, b." 20  ogrenci  (amagh S(')'nlfcunda, E)zelllkle gelir seviyesi
i . . kendilerini ifade etme ornekleme) diisik  bolgelerde, cocugun
Yiksek Lisans Tezi, i - A . .
“« cee olanaklar bulamayan  c. Gozlem, goriisme, anket hayalgti¢lerinin gelistirilmesi,
Asze Sanat Egitiminde g . ) b T
Toblumsal Sorumluluk: ¢ocuklarin, hayalgiiglerini  d. Literatiir Taramasi cocugun cevreyle olan iletisiminin
pSokakta Sanat” " ortaya ¢ikarmalari, duygularim1  e. Betimsel Analiz artinlmasi ve sanatin g¢ocugun
ifade etmeleri i¢in olanak diinyasina  dahil  edilmesinde
saglamak. faydali oldugu belirlenmistir.
Karakas (2010), Ogretmenlerin  yasadiklari a. Nicel- Tarama Arastirmada Ogretmenlerin
A Yiiksek Lisans Tezi, cevrede bulunan dogal, tarthi  b. 167 0Ogretmen (amach milli parka yOnelik olumlu
37 “Qgretmenlerin ve kiiltiirel temelli ¢evre ornekleme) tutumlara sahip oldugu
Yasadiklar1 Cevrede egitiminin bir pargast1 olan  c. Anket gorilmiistiir.
Bulunan Milli Parka milli parka yonelik tutumlarmt  d. Uzman goriisi,
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fliskin Tutumlarinin
Incelenmesi”

belirleyerek, gorev  yapma
siirelerinin, branglarin, gérev
yaptiklar1  okullarin,  milli
parka gidip, gitmeme
durumlarinin ve hangi amagla
gitmis olduklarinin
Ogretmenlerin  milli  parka
yonelik  tutumlart  {izerine
olusturdugu farkliliklar tespit
etmek.

Giivenirlik Testi
(Cronbach Alpha: 0,83)

e. Yizde, frekans, t testi,
anova

[Ikogretim gorsel sanatlar  a. Karma (Nicel, Nitel)- Miize Gezisi etkinliklerinin
egitimi  dersindeki  miize Tarama ogrencilerin degisik bilim
Kogak (2010), etkinliklerine yonelik, 6grenci, b. 125 Ogrenci, 30 dallarina ilgilerini arttirdigy,
Yiiksek Lisans Tezi, Ogretmen ve miize Ogretmen (amach miizelerin fiziksel olarak
“fIkogretim Gorsel yetkililerinin gortsleri ornekleme) uygulama yapmaya Yyeterince
Sanatlar Egitimi dogrultusunda Gorsel Sanatlar  ¢. Goriisme, anket imkan vermedigi, Ogretmen ve
Azg Dersindeki Miize Egitimi Dersi ile miize i¢i  d. Uzman goriisi, Ogrencilerin miize gezilerini ¢ok
Etkinliklerine Yonelik, etkinliklerin Giivenirlik Testi yararli  bulduklar1  sonuglarina
Ogrenci, Ogretmen Ve iligkilendirilmesinin (Cronbach Alpha: 0,84) ulagilmstir.

Miize Yetkililerinin gerekliligini vurgulamak. e. Yiizde, frekans,

Goriisleri” aritmetik ortalama,

standart sapma, t testi,

tematik analiz

Malkog (2010), [kogretim okullarinda  a. Nicel- Tarama Izcilik uygulamalarinin  genel
Yiiksek Lisans Tezi, egitici kol faaliyetleri ~ b. 150 Ogretmen (tesadiifi olarak Ogrenciler ilizerinde olumlu
“flkogretim Okullarinda  arasindaki  izcilik  dersinin ornekleme) etkiye sahiptir. Ozellikle icsel zeka
Az Izcilik Faaliyetlerinin yapilmasinda amaca  C. Anket ve sosyal zeka gelisimleri lizerinde
Amaca Uygunlugunun uygunlugunun belirlenmesi  d. Uzman goriisii olumlu bir etki goriilmiistiir. Doga
Degerlendirilmesi” konusunda  Ogretmen  ve €. Yiizde, frekans, zekdst  bedensel  zekdsi  ve
yoneticilerin rolleriyle ilgili aritmetik ortalama, miiziksel zekdsti da izcilik
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bazi degiskenlere gore
goriislerinin degerlendirilmesi.

standart sapma, t testi,
anova

etkinlikleri ile gelisim gosterdigi
sdylenebilir. Izciligin toplumun
her yas kademesinde uygulanabilir
oldugu goriilmiistiir.

Oziir (2010), Sosyal  Bilgiler  Dersi a. Karma (Nicel, Nitel)- Sosyal Bilgiler Dersi’nde sinif
Doktora Tezi, ogrencilerinin  smif  diginda Deneysel, Tarama dis1 etkinliklerin uygulanmasinin
“Sosyal Bilgiler Dersinde  yapacaklari etkinliklerin,  b.125 ogrenci, 827 ogrenci basarisin1 olumlu yo6nde
Sinif Dig1 Etkinliklerin Ogrencilerin basarilarin1 nasil Ogretmen (tesadiifi etkiledigi belirlenmistir. Sosyal
Ogrenci Basarisina etkileyecegini ortaya orneklem) Bilgiler Dersi 6gretmenlerinin
Etkisi” koyabilmek. c. Ogrenci Anketi, dgrenci smif dis1  etkinlikleri prosediir
Ay basar1 testi, Ogretmen zorlugu, maddi imkansizliklar ve
Anketi zaman yetersizligi nedenleriyle
d. Uzman gorisi, Pilot siklikla uygulamadiklari, velilerin
uygulama, Madde ise smif dis1 etkinliklerin 6grenci
Ayirtedicilik indeksi basarisini artiracagini
e. Frekans, yiizde, t testi, diisiindiikleri ortaya ¢ikmustir.
betimsel analiz
Yazicioglu (2010), [Ikogretim Sosyal Bilgiler —a. Karma (Nicel, Nitel)- Ogrencilerin akademik
Yiiksek Lisans Tezi, dersinde tarihi mekéanlar ve Deneysel basarilarim1  ve  Ogrenilenlerin
“Sosyal Bilgiler miizeleri kullanmanmn ~ b. 80 Ogrenci (tesadifi kalicihigim1  saglama  agisindan,
Ogretiminde akademik basariya ve ornekleme) daha ¢ok duyu organina hitap
Istanbul’daki Bazi Tarihi kaliciliga etkisini geleneksel C. Basar1 testi, gorlisme, eden, Ogrenci merkezli Ggretimi
Ayq Mekanlarin Kullanimi”  yontemle karsilastirarak ortaya gozlem temel alan tarihi mekdn ve
koymak. d. Madde Analizi, miizelerle ogretim  yOnteminin,
Giivenirlik Testi geleneksel  Ogretim  yOntemine
(Cronbach Alpha: 0,92) oranla daha basarili oldugu
e. Aritmetik ortalama, anlasilmustir.

standart sapma, t testi,
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betimsel analiz

Akengin (2011), likogretim 6.stmf gorsel  a. Karma (Nicel, Nitel)- Arastirma sonucunda
Doktora Tezi, sanatlar dersinde Ggretmenin Deneysel isbirligine dayali miize egitiminin
“flkogretim 6.Smif Gorsel kullandig1 yontemle yiiriitiilen b, 61  6grenci  (tesadiifi uygulandigi deney grubu ile
Sanatlar Dersinde Miize  ders etkinliklerinden farkli ornekleme) ogretmenin  kullandigi  yontem
Kaynakh Isbirligine olarak, bu derste somut sanat  c. Basari Testi, Goriisme temelli kontrol grubu arasinda
Dayal Ogretim ve kiiltiir eserlerinin  d. Uzman goriisii, Madde basar1 ve Ogrenci  goriisleri
A Yonteminin Ogrenci sergilendigi miizelerden Guglik ve Ayirtedicilik acisindan deney grubu lehine
42 Kazamimlarina Etkisi” isbirligine  dayali  Ggretim Indeksleri  (galigmayan anlamli bir fark goriilmektedir.
yontemi ile bir kaynak olarak maddeler testten Ayrica deney grubundaki
yararlanilmas1  sonras1 elde cikarilmis),  Giivenirlik Ogrencilerin  isbirligine  dayali
edilecek sonuglar ve buna Testi (KR-20: 0,84) miize egitimi siirecinde daha etkili
bagli olarak  gelistirilecek  e. Aritmetik ortalama, ogrenmelere  sahip  olduklar

Onerileri ortaya koymak. standart sapma, t testi, gorilmistiir.

igerik analizi
Cakan (2011), [ikogretim 7. smuf gorsel  a. Nicel- Deneysel Ogrencilerin roprodiiksiyon
Yiiksek Lisans Tezi, sanatlar dersini alan  b. 50  Ogrenci  (amach caligmalarindan aldiklart puanlar
“fIkogretim 7. Stmf ogrencilerin, miize egitim ornekleme) karsilagtirildiginda, deney grubu
Gorsel Sanatlar Dersi atolyesi  ortaminda  dersi  C. Basar testi Ogrencilerinin, (miize  egitim
Roprodiiksiyon islediklerinde  caligmalarinda ~ d. Uzman goriisii atolyesinde ¢alisan) kontrol grubu
Ays Konusunun, Miize Egitim daha basarili ve eserler e. Aritmetik ortalama, ogrencilerinden (sinif ortaminda
Atolyeleri Ortaminda hakkinda kalici bilgiye sahip standart sapma, t testi, calisan) daha basarili oldugu
Islenmesinin incelenmesi”  olunup olunmadiginin man-whitney u goriilmiistiir. Ayrica, Miize egitim
saptanmasi. atolyesinde calisan deney
grubunun bilgileri daha kalici
olmustur.

Agq Egiiz (2011), IIkogretim 7. ve 8. smifta  a. Nitel- Tarama Aragtirma sonucunda Sosyal
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Yiksek Lisans Tezi,
“fIk6gretim Sosyal
Bilgiler Dersinde Miize ile
Egitimin Ogretmen Ve
Ogrenci Goriislerine Gore
Degerlendirilmesi:
Samsun ili Ornegi”

Sosyal veren
Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin ve bu dersi
alan Ogrencilerin miizelerin
Sosyal Bilgiler egitimi amagh

Bilgiler dersi

kullanilmasina iliskin
goriiglerini  ve  farkindalik
diizeylerini  belirlemek  ve
miizelerin  egitim  amagh

kullanilmasiin Sosyal Bilgiler
Ogretimine  katkisinin  ne
olabilecegini ortaya koymak.

b. 10 6gretmen, 20 dgrenci
(maksimum durum
orneklemesi)

c. Goriisme

d. Uzman goriisti, Pilot
uygulama (agiklik ve
anlasilirlik saglanmais)

e. Betimsel analiz

Bilgiler Programinda yer alan
miize ile egitim konusunda
Ogretmenlerin  yeterli  diizeyde
bilgi sahibi olmadig1
belirlenmistir. Ayrica miize ile
egitim kapsaminda yapilan
etkinliklerin ~ degerlendirilmedigi
de belirlenmistir.

Sonmez (2011), [Ikogretim II. Kademe 6. a. Nicel- Tarama Sosyal Bilgiler 6gretmenlerin
Yiiksek Lisans Tezi, Simif Sosyal Bilgiler dersi  b. 20 06gretmen (tesadiifi miizeleri O6nemli bir okul disi
“fIkégretim II. Kademe 6. kapsaminda eskicag tarihi ornekleme) Ogrenme ortami olarak gordiikleri,
Siif Sosyal Bilgiler Dersi  konularinin Ogretilmesinde  ¢. Anket miizelerin  etkin  ve  kalici
Eskicag Tarihi miizelerin 6nemi ve eskicag  d. Uzman goriisii ogrenmeler sagladigi  goriisiine
Ays Konularmin Islenmesinde tarihi  konusuna miizelerin €. Yiizde sahip olduklar1 ve konularn ile
Miizelerin Onemi, etkisinde karsilasilan sorunlari ilgili oldugunda miize gezisi
Karsilasilan Sorunlar Ve  ¢6ziim Onerileri ile belirtmek diizenledikleri sonucuna

Coziim Onerileri ( amacini tagimaktadir. ulagilmistir.

Sanhurfa il Merkezi
Ornegi)”

Akay (2012), Ogretmenlerin sosyal kuliip  a. Nicel- Tarama Ogretmenlerin, egitsel kuliip
Yiiksek Lisans Tezi, calismalarina yonelik  b. 250 Ogretmen (tesadiifi calismalarina iliskin ~ 6gretmen
Aye “QOgretmenlerin Sosyal tutumlar1 ve bu g¢aligmalarda kiime 6rnekleme) tutumlar1  Olgegi  puanlarinda

Kuliip Calismalarina
Yonelik Tutumlar: Ve Bu
Calhismalarda Karsilasilan

karsilagilan sorunlar1 ortaya
koymaktir.  Sosyal  kuliip
caligmalarinda 6gretmenlerin

c. Anket
d. Uzman goriisii, Faktor
Analizi, Giivenirlik Testi

cinsiyete gore, yasa gore, kideme
gore, Olcegin alt boyutlar1 bazinda
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Sorunlarin incelenmesi  tutumlarinin aragtirtlmasi, (Cronbach Alpha: 0,86) farkliliklar oldugu goriilmiistiir.
(Gediz Ilgesi Ornegi)” karsilagilan sorunlarin €. Frekans, yiizde,
belirlenmesi, bu  sorunlara ortalama, standart sapma,
¢Oziimler bulunmasi ve t testi, Kruskal Wallis,
calismalarin amaca uygun Man-Whitney U, anova
olarak yapilmasina katkida
bulunmak.
Altiok (2012), Sosyal katiim  a. Karma(Nicel-Nitel)- Sosyal katilim faaliyetlerine
Yiiksek Lisans Tezi, faaliyetlerinin 12-14 yas grubu Deneysel katilan Ogrenciler ile katilmayan
“Sosyal Katilim ogrencilerde sosyal problem  b. 160 dgrenci Ogrenciler arasinda sosyal
Faaliyetlerinin 12-14 Yas  duyarliligma olan etkisini  C. Anket, goriigme problemlere duyarlilik bakimindan
Grubu Ogrencilerinin tespit etmek. d. Ocal, Demirkaya ve anlamli bir farklilik bulunmustur.
A Sosyal Problemlere Olan Altinok tarafindan Ogrenciler ile yapilan
47 Duyarhhklara Etkisi” gelistirilen “Sosyal gorismelerin ~ sonucu  olarak
Problemlere =~ Duyarlilik faaliyetlerin, ogrencilerin kisilik
Olgegi ve sosyal gelisimleri ve sosyal
e. Ortalama, t testi, anova, duyarliliklar1 ~ iizerinde olumlu
betimsel analiz etkiler biraktig1 sonucuna
varilmistir.
Budak (2012), Sosyal bilgiler dersinde a. Karma (Nicel, Nitel)- Arastirma sonunda gelistirilen
Doktora Tezi, dogal wve Kkiiltiirel varliklar Deneysel, Eylem etkinliklerin estetik deger
“Sosyal Bilgiler Dersinde  araciligi ile yapilan yerel Arastirmasi farkindalig kazandirmadaki
(7.S1n1f) Dogal Ve estetik egitim etkinliklerinin ~ b. 80 &grenci  (tesadiifi etkisini dlgmek igin  yapilan
Aug Kiiltiirel Varliklar estettk  deger farkindalig ornekleme) bagimli gruplar icin t testi
Aracihi@ lIle Estetik Deger kazandirmadaki etkisini  ¢. Simuf i¢i ve simf digi sonucunda  deney  grubunun
Egitimi (Tokat Ornegi)”  incelemek. etkinlik formlari, uygulama sonrasi tutum
giinliikler, ogrenci puanlarinda anlamli bir farklilik
portfolyolari, gozlem, oldugu bulunmus ve hazirlanan

sanat ve estetik deger

yerel estetik deger etkinliklerinin
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olcegi Ogrencilerde estetik deger
d. Uzman goriisii, Faktor farkindalign ~ saglamada  etkili
Analizi, Giivenirlik Testi oldugu  goriilmiistiir.  Ayrica
(Cronbach Alpha: 0,91) uygulanan etkinliklerin
e. Aritmetik Ortalama, ogrencilerin ~ Sosyal  Bilgiler
Frekans, t testi, Anova, dersine  yonelik  tutumlarinda
Icerik Analizi olumlu yonde anlamli
farklilasmaya  neden  oldugu
bulunmustur.
Demir (2012), Tarim uygulamali bah¢e  a. Karma (Nicel, Nitel)- Arastirma  sonuglarma  gore,
Yiiksek Lisans Tezi, temelli  egitim  modelinin, Deneysel strdiirtilebilir tarim uygulamali
“Siirdiiriilebilir Cevre ilk6gretim 7. smif b, 18  Ogrenci  (amacgh bahge temelli egitim modelinin,
Egitimi Kapsaminda ogrencilerinde, siirdiiriilebilir ornekleme) Ogrenci basaris1 iizerinde etkili

Gergceklestirilen Tarim bir ¢evre anlayisina yonelik . Basar testi, cevre bilinci oldugu  gorilmiistiir.  Ayrica
Uygulamalh Bahge Temelli farkindalik, tutum, davranis ve olgegi, gbriisme stirdiiriilebilir  ¢evre anlayisina
Egitim Modelinin fen basarilarina olan etkisini  d. Uzman goristi, Madde yonelik tutum, farkindalik ve
Degerlendirilmesi” incelemek. Ayirtedicilik Indeksi davranis olgularinin  gelisimini
Ayo (degeri 0,20’nin altinda olumlu yonde etkiledigi ortaya
olan maddeler olgekten cikmustir.
cikarilmis),  Giivenirlik
Testi  (Cronbach Alpha:
0,80 ve diger olgek icin
0,88)
e. Aritmetik ortalama,
standart sapma, t testi,
betimsel analiz
Gorkem (2012), Ogrencilerin sosyal  a. Nicel- Tarama Ogrencilerin sosyal etkinliklere
Aso Yiiksek Lisans Tezi, etkinliklere katilimlari, bunun  b. 626 0&grenci (tesadiifi katildikca akademik basarilarinin
“IIkégretim duyussal bakimdan ele ornekleme) arttig1 sonucuna  varilmistir.
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Ogrencilerinin Sosyal
Etkinliklere Katilma
Durumlarimin Akademik
Basarilarina Etkisi”

alinmasi ve bu durumun
akademik basarilarina
etkisinin incelenmesi.

c. Anket

d. Uzman gorisi, Pilot
uygulama, Faktor Analizi,
Giivenirlik Testi
(Cronbach Alpha: 0,88)

e. Frekans, yiizde,
ortalama, standart sapma,
t testi, varyans,
korelasyon

Ayrica ders disinda yapilan sosyal
etkinlikler sayesinde Ogrenciler
sosyallesmekte, kendilerini daha
rahat ifade edebilmekte ve
hayalgiicleri gelismektedir. Bu da
akademik  basart ve  sosyal
etkinlikler ~ arasindaki  olumlu
iligkiyi agiklamaktadir.

Kisa (2012),

Sosyal Bilgiler 6gretiminde

a. Nicel- Tarama

Arastirmada: 8.simif 6grencilerinin

Yiiksek Lisans Tezi, miize  kullammmina  iliskin ~ b. 423 Ggrenci, 65 Sosyal miize etkinliklerine daha az
“Sosyal Bilgiler Ogretmen ve ogrenci Bilgiler ogretmeni katildiklar1 goriilmiistiir. Yilda g
Ogretiminde Miize goriislerini, Ogretmenlerin (tesadiifi 6rnekleme) kez ve daha fazla miizeye giden
Kullanimina fliskin miize gezisi diizenlemekte  c. Anket ogrencilerin cogunun okul
Ogretmen Ve Ogrenci yasadig1 sikintilar ve  d. Uzman goriisi, gezileriyle ya da Ogretmenleriyle
Acy Goriislerinin Incelenmesi  Ogrencilerin miize gezilerine Giivenirlik Testi (Ogrenci miizeleri ziyaret ettikleri ve miize
(Afyonkarahisar katilmama nedenlerine iliskin formu i¢in  Cronbach rehberiyle yapilan gezilerin daha
Miizeleri)” goriiglerini g¢esitli degiskenler Alpha: 0,93; 0gretmen verimli  gectigine  ulasilmistir.
acisindan incelemek. formu i¢in  Cronbach Ogretmenlerin miize gezilerinde
Alpha: 0,85) yasadiklar1 en biiylikk problemin
e. Ortalama, standart siniflarin  kalabalik  olmasindan
sapma, t testi, anova kaynaklandigi sonucuna

ulagilmistir.
Onay (2012), Egitsel kuliip faaliyetlerinin  a. Karma(Nicel-Nitel)- [Ikdgretim okullarindaki egitsel

Yiiksek Lisans Tezi,
“IIkégretim Okullarindaki
Egitsel Kuliip
Uygulamalarinin
Etkililigine iliskin
Ogrenci — Ogretmen —

As;

etkililiginin 6gretmen, 6grenci,
veli ve yoneticilerin  bakis
acilariyla ortaya ¢ikarilmasi.

fliskisel tarama

b. 941 ogrenci, 27
Ogretmen (tesadiifi
ornekleme)

c. Ogrenci anketi,

Ogretmen anketi, gériigme

kulip  uygulamalarinin  etkin
olarak  faaliyet  gosteremedigi
sonucuna ulasilmstir.
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Veli Ve Yonetici
Goriislerinin
Degerlendirilmesi”

d. Uzman goriisii, Pilot
uygulama, Madde
Analizi, Faktor Analizi,
Giivenirlik Testi (6grenci
formu i¢in  Cronbach
Alpha: 0,89; 0&gretmen
formu i¢in 0,96)

e. Nonparametrik veri
analiz yontemleri, Icerik
analizi

Tuncel (2012),
Yiiksek Lisans Tezi,
“Bir Yaz Bilim Kampinin
Cocuklarin Bilimsel
Arastirma Hakkindaki
Goriislerine Etkisi”

Informal  bir  6grenme
ortami olan yaz bilim kampi
uygulayarak, bilimsel
arastirmanin ozelliklerini
dogada yapilan arastirmalar
yoluyla 6gretmek.

a. Karma(Nicel-Nitel)-
Deneysel

b. 23  &grenci
ornekleme)

C. Anket, gorlisme

d. Schwartz ve dig., (2008)
tarafindan gelistirilen bir
anket Bilimsel Arastirma
Hakkindaki Gortgler
anketi [Views of
Scientific Inquiry-
Secondary-(VOSIS)],
Pilot uygulama
(diizeltmeler yapilmis)

e. Tematik analiz

(amach

Arastirmada diizenlenen yaz bilim
kampmin  ¢ocuklara  bilimsel
arastirmalarin siirecini 6gretmede
etkili oldugu sonucuna varilmstir.

Turanh (2012),
Doktora Tezi,
“Oyuna Dayal Miize
Etkinliklerinin Ogrenci

Miizeyi daha etkili bir
O0grenme mekani haline
dontistirmek  igin  egitsel
oyunlarin etkisini tespit

a. Nicel- Deneysel
b. 57 Ggrenci
ornekleme)

C. Basan testi

(tesadiifi

Programda yer alan etkinlikler
ve Ankara Devlet Resim ve
Heykel Miizesi’nde oyuna dayali
miize etkinliklerinin uygulandigi
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Erisi Ve Gorsel Sanatlar

etmektir. Arastirmanin amaci,

d. Uzman goriisii, Pilot

deney grubu 6grencilerinin erisi ve

Dersine Karsi Tutumlar1  Ilkogretim 6. Smif Gorsel uygulama, Madde Gorsel Sanatlar dersine yonelik
Uzerine Etkisi” Sanatlar dersinde, programda Ayirtedicilik Indeksi, tutum diizeylerini arttirmada etkili
yer alan ders etkinliklerinden Giivenirlik Testi oldugu goriilmiistiir. programin ve
farkli  olarak, bu derste (Spearman-Brown oyuna dayali miize etkinliklerinin
miizelerden  egitsel  oyun formtilii degeri: 0,71) uygulandigi deney grubu
yontemi ile yararlanilmasi  e. Aritmetik ortalama, ogrencilerinin erigi testi puani,
sonrasi elde edilecek sonuglar standart sapma, t testi programda yer alan etkinliklerin
ve buna  baglh  olarak uygulandigi kontrol grubu
gelistirilecek Onerileri ortaya Ogrencilerinin erisi testi puanina

koymak. gore daha yiiksek bulunmustur.
Yavuz (2012), Okul dist ogrenme  a. Karma(Nicel-Nitel)- Hayvanat bahgelerinin
Yiiksek Lisans Tezi, ortamlarindan; hayvanat Icice Gomiilmiis Desen egitimsel  amach  kullanildigi
“Fen Egitiminde bahgelerinin egitimsel amagli  b. 65 6grenci, 36 dgretmen deney  grubunda yer alan
Hayvanat Bahgelerinin kullaniminin ilk6gretim (tesadiifi 6rnekleme) ogrencilerin basarisinin
Kullaniminin Akademik  dgrencilerinin akademik  c. Basar1  testi, kaygi etkinlikleri smifta gerceklestiren
Basar1 Ve Kaygiya Etkisi  basarilarina ve fene Kkarsi olgegi, goriisme kontrol grubundan daha yiiksek
Ve Ogretmen-Ogrenci kaygilarma etkisi ve bu  d. Uzman goriisii, Pilot oldugu  sonucuna  varimstir.
Goriisleri” ortamlarin  fen Ogretiminde uygulama, Madde Ogretmenlerle yiiriitiilen
kullanilmasina iliskin fen ve Analizi, Giivenirlik Testi goriismeler sonucunda,
Ass teknoloji ~ Ogretmenleri  ve (Basari testi icin Ogretmenlerin egitim ve Ogretim
ilkogretim ogrencilerinin Cronbach Alpha: 0,90, faaliyetleri igerisinde yer alan fen
goriislerinin neler oldugunun Kaygi 6lcegi i¢in 0,89) ve teknoloji konular1 kapsaminda
arastirilmasi. e. Aritmetik ortalama, hayvanat bahgelerinden okul dist
standart sapma, ogrenme ortami olarak
Kovaryans, t testi, yararlanabilecegini vurgulamiglar
ManWhitney-U testi, ve hayvanat bahgelerinin
Wilcoxson Isaretli Siralar Ogrencilerin ¢esitli  biligsel ve
testi, icerik analizi duyussal ~ ozelliklerine  olumlu
yonde etkisinin oldugunu
vurgulayarak  O0gretimde  katki
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saglayabildigini  belirtmislerdir.
Ogrencilerle yapilan goriismeler
sonucunda hayvanat bahgelerinin
bir egitim ve Ogretim ortami
olarak algilandig1 ve smif disinda
fen konularinin O6grenilebilecegi
sonucuna ulasilmstir.

Yildirim (2012), [lkdgretim  II.  Kademe  a. Nicel- Tarama Arastirmanin sonucunda Sosyal
Yiiksek Lisans Tezi, Sosyal Bilgiler derslerinde  b. 143 Ogretmen (galisma Bilgiler derslerinde gezi-gézlem
“flkogretim II. Kademe  gezi-gdzlem yonteminin evreninin tamami) yontemine yeterince yer
Sosyal Bilgiler uygulanma durumunun  c. Anket verilmedigi  tespit  edilmistir.
Derslerinde Gezi-Gozlem  incelenmesi. d. Uzman goriisii, Pilot Ogretmenler gbzlem gezilerini
Yonteminin Uygulanma uygulama, Madde- daha  ¢ok  {niteden/konudan
Durumunun incelenmesi” Toplam  Korelasyonlari bagimsiz olarak 6grencilerin derse
A (0,32 ile 0,86 arasinda olan motivasyonlarin1  artirmak
56 degismektedir), icin kullanmakta ve gezi sonrasi
Giivenirlik Testi siifta daha ¢ok sozlii anlatim
(Cronbach Alpha: 0,91) etkinligini kullanmaktadirlar.
e. Aritmetik ortalama, Ogretmenlerin  gozlem gezilerini
standart sapma, t testi, kullamnmda  karsilastiklar1  en
anova blyilk zorluk ise Ogrencilerin
gezilerdeki disiplinsiz

davraniglaridir.
Erentay (2013), fIkogretim 5. Siif Fen ve a. Nicel- Deneysel Arastirmanin sonucunda; bilgi,
Yiiksek Lisans Tezi, Teknoloji  Dersi, ‘Canlilar  b. 59  Ggrenci  (amagh beceri ve tutum degiskenlerine
Az, “Okul Dis1 Doga Diinyasini quelim, ornekleme) yonelik olarak smmif ve uygulama
Uygulamalarmin 5. Simf  Taniyalim’ Unitesi  C. Basarnn  Testi, Siireg arasindaki  etkilesimin  anlaml
Ogrencilerinin Fene kapsaminda ‘Insan ve Cevre’ Becerileri Testi, Tutum bulundugu, siif degiskeni
Tliskin Bilgi, Bilimsel konusunun islenme siirecinde Olgegi acisindan  kontrol ve  deney
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Siire¢ Becerileri Ve
Cevreye Yonelik
Tutumlarma Etkisi”

okul dist doga
uygulamalarinin, besinci sinif
ogrencilerinin  fene  iliskin
bilgi, bilimsel siire¢ becerileri
ve cevreye yonelik tutumlar
tizerindeki  etkililigini  ve
kaliciligini belirlemek.

d. Uzman goriisii, Madde
Analizi, Giivenirlik Testi
(KR-20 degerleri ol¢ekler
icin sirasiyla 0,89-0,84),
Faktor Analizi

e. Frekans,
kovaryans, varyans

yiizde,

gruplar1  arasinda  istatistiksel
olarak anlaml fark
gozlemlenmedigi tespit edilmistir.

Karademir (2013), Planlanmis davramig  a. Karma (Nicel, Nitel)- Ogretmen ornekleminde,
Doktora Tezi, teorisini kullanarak, fen ve Tarama davranis amaciyla 6znel norm
“Ogretmen Ve Ogretmen  teknoloji derslerini yiiriiten ~ b. 236 Ogretmen (tabakali iligkisinin oldukc¢a yiiksek oldugu
Adaylarmin Fen Ve Ogretmenlerin  ve  mezun ornekleme) saptanmistir.  Yani Ogretmenlerin
Teknoloji Dersi olduktan sonra yiiriitecek olan ~ ¢. Okul dis1  Ogrenme okul dist etkinlik
Kapsaminda “Okul Dis1  dgretmen  adaylarinin ~ fen etkinlikleri gerceklestirme gergeklestirmelerinin referans
Ogrenme Etkinliklerini”  dersleri kapsaminda, okul digt olgegi, goriisme olarak  gordiikleri kisi  veya
Acg Gerceklestirme etkinlik yaptirma konusunda  d. Uzman goriisi, Pilot kurumlarin (okul yoneticileri veya
Amaclarimin Planlanms  davranis amaglarmi incelemek. uygulama, Faktor Analizi, Milli Egitim Miudirligii  gibi)
Davrams Teorisi Yoluyla Giivenirlik Testi (6lgegin beklentilerinden kaynaklandig:
Belirlenmesi” tim  alt  boyutlarinda sonucuna varilmistir.
Cronbach Alpha degeri
0,70’ten yiiksek
bulunmustur)
e. Betimsel analiz
Ugar (2013), Tokat ili merkez ilgeye  a. Nicel- Deneysel 7. smiflardaki yapim kusagi
Yiiksek Lisans Tezi, bagli ortaokullarda Teknoloji ~ b. 207 Ogrenci (tesadiifi konusu ogretiminde, gezi gozlem
“Teknoloji Ve Tasarim ve Tasarim dersi egitimi géren ornekleme) yonteminin kullanildiginda
Asg Dersinde Yapilan Sanayi  Ogrencilerin, okul  sanayi  Cc. Tutum dlgegi ogrencilerin derse kars1
Gezilerinin Ogrencilerinin isbirligi sonucunda derse olan  d. Uzman goriisi, tutumlarinin olumlu yonde
Tutumlarma Etkisi” tutmalaridaki degisimi Giivenirlik testi degistigi sonucuna ulasilmistir.
incelenerek, c¢ikan sonucun (Cronbach Alpha: 0,82)
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analizinin yapilmasi.

e. Frekans, yiizde,
aritmetik ortalama,
standart sapma, t testi

Yazgan (2013),

Aragtirmaya Dayali smif

a. Karma(Nicel-Nitel)

Aragtirma  sonuglarina  gore

Doktora Tezi, dis1 laboratuar etkinliklerinin Deneysel Arastirmaya Dayali smf dist
“Arastirmaya Dayah Simf Ogrencilerin akademik  b. 89 Ogrenci (tesadiifi laboratuar etkinlikleriyle islenilen
Dis1 Laboratuar basarilarina, kavramsal ornekleme) Fen ve Teknoloji  dersinin,
Etkinliklerinin anlamalarina, c¢evreye karst  C. Basari Testi, Anlama ogrencilerin akademik
Ogrencilerin Arastirma-  tutumlarina, sorgulayici Testi, Tutum Olgegi, basarilarina, cevreye kars1
Sorgulama Becerilerine ~ 06grenme becerileri algilarina, Sorgulayici Ogrenme tutumlarina, kavramsal anlama
A Ve Cevreye Karsi aragtirma becerilerine etkisinin Becerileri Olgegi diizeylerine, sorgulayici 0grenme
60 Tutumlarmna Etkisi” belirlenmesi. d. Uzman goriist, becerilerine anlamli bir etkisinin
Giivenirlik Testi (Basari oldugunu tespit edilmistir.
testi icin Cronbach Alpha:
0,79; Tutum Olgegi icin
0,84)
e. Frekans, aritmetik
ortalama, standart sapma,
t testi, icerik analizi
Malkog (2014), Sosyal bilgiler 6gretiminde a. Nitel- Tarama Sosyal  bilgiler ve smif
Yiksek Lisans Tezi sinif dlSI okul ortamlarinin b. 40 Ogretmen (tesadﬁﬁ 6gretmenleri simf  dis1 okul
_ “Sosyal Bilgiler kullanilma durumlarimn  Ornekleme) ortamlarindan  sosyal  bilgiler
Ogretiminde Simif Dis1 belirlemek. c. Gorlisme Ogretimine yapabilecegi katkilara
Okul Ortamlarimin d.Uzman goriisii, Pilot iligkin olarak c¢ogunlukla olumlu
Ae1 Kullamlma Durumlarr” uygulama, Kodlayici goriis bildirmislerdir. Ogretmenler

Giivenirligi (%91)
e. Betimsel analiz

bu ortamlarin; 6grencilerde kalici

ogrenmeler  sagladigi,  bilgiyi
somutlastirdig1, yaparak yasayarak
ogrenmelere  olanak  sundugu,
Ogrencilerin sosyallesmesini
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destekledigi ve  ders  dist
caligmalara olanak sundugunu
belirtmislerdir.




Tablo 5’te sunulmus olan meta-senteze dahil edilen birincil aragtirmalar goz dniine
alindiginda, sinif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul disi aktif 6grenme etkinliklerine iliskin
“Ogretmen yeterligi algisin1” Olgmeyi iceren biitlin arastirmalarda (8 arastirma)
Ogretmenlerin diisiik yeterlik algisina sahip olduklari, bu tiir etkinliklere O6gretmenlerin
verdigi degeri 6gretmen goriislerine gore 6lgmeyi igeren tiim arastirmalarda (14 arastirma)
okul dis1 aktif 6grenmelerin 6gretmenler tarafindan degerli bulundugu, 6gretmenlerin bu
tiir etkinlikleri Onemsemelerine ragmen c¢esitli smirliliklar yiliziinden yeterince

kullanmadiklar1 ortak sonuglar olarak 6n plana ¢ikmustir.

Ayrica, sinif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul disi aktif 6grenme etkinliklerinin
Ogrencilerin ders basarilarina etkisini 6lgen toplam 22 birincil aragtirmanin bir tanesi harig
geri kalan tiim arastirmalarda, 6grencilerin ders basarilarini olumlu yonde etkiledigi ve
ogrencilerin derse yonelik tutumuna etkisini 6lgen toplam 17 birincil aragtirmanin bir
tanesi hari¢ geri kalan tiim arastirmalarda 6grencilerin derse yonelik tutumunu olumlu

yonde etkiledigi bulunmustur.

3.2.3. Meta-Senteze Dahil Edilen Arastirmalara iliskin Bazi Betimleyici
Ozellikler

Meta-senteze dahil edilen tezlere iliskin bazi betimleyici 6zellikler ¢ercevesinde
tezlerin, ait oldugu enstitiiler, tez diizeyi, veri tiirli, konu edindigi okul dig1 6grenme mekan
ve/veya metodoloji, Orneklemlerinde yer alan Ogrencilerin ve Ogretmenlerin sayica

dagilimlar tablolar halinde sunulmustur.
3.2.3.1. Meta-senteze Dahil Olan Tezlerin Enstitiillerine Gore Dagilim

Tablo 6’da meta-senteze dahil edilme Olgiitlerini karsilayan 61 tezin (birincil

caligmalar) enstitiilerine gore dagilimi verilmistir.

Tablo 6: Birincil Aragtirmalarin Enstitiilerine Gore Dagilimi

Sira No Enstitiit Adi Tez
Adedi
1 Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii 17
2 Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii 4
3 Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii 4
4 Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii 3
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5 Yeditepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

6 Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
7 Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
8
9

Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Gaziosmanpasa Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
10 HacettepeUniversitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
11 Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Bilimleri Enstiitiisii
12 Uludag Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
13 Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

14 Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
15 Aksaray Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
16 Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
17 Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstiitiisii
18 Bogazici Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii

19 Bogazici Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

20 Canakkale 18 Mart Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
21 Ege Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

22 Istanbul Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

23 Marmara Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii

24 Mehmet Akif Ersoy Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii

25 Ortadogu Teknik Universitesi Dogal ve Uygulamali Bilimler

RlRr(RrRrRrRr Rk R Rk RN N N N NN N

Enstitiisii
26 Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii 1
27 Selcuk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii 1
28 Siileyman Demirel Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii 1
Toplam 61

Tablo 6’da goriildigii gibi bu calismanin problem durumu ile iligkili en ¢ok
calismanin Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde 17 calismayla gerceklestirilmis
oldugu goriilmektedir. Bununla beraber dikkat ¢ceken bir diger husus, okul dis1 6grenme

alaninin, literatiirde belirtildigi gibi, pek ¢ok bilim daliyla iligskilenmis olmasidir.
3.2.3.2. Meta-senteze Dahil Edilen Tezlerin Diizeylerine Gore Dagilimi

Tablo 7°de meta-senteze dahil edilme 6lgiitlerini karsilayan 61 tezin diizeyine gore

dagilimi verilmistir.

Tablo 7: Birincil Arastirmalarin Tez Diizeylerine Gore Dagilimi

Tez Diizeyi Tez Sayilar:
U]
Yiiksek Lisans 52
Doktora 9

Toplam 61
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Tablo 7°de goriildiigii gibi ¢aligmalarin 52 tanesi yliksek lisans tezi, 9 tanesi ise

doktora tezidir.

3.2.3.3. Meta-senteze Dahil Edilen Tezlerin Toplanan Veri Tiirlerine Gore

Dagilim

Tablo 8’de meta-senteze dahil edilme 6lgiitlerini karsilayan 61 tezin veri tiirlerine

gore dagilimi verilmistir.

Tablo 8: Birincil Aragtirmalarda Toplanan Veri Tiirlerine Gére Dagilimi

Arastirma Tiirii Tez Sayilari (f)
Nicel 29
Nitel 10
Karma 22
Toplam 61

Tablo 8’de goriildiigii gibi problem alaniyla iliskili tezlerde nicel veri daha ¢ok
toplanmis olsa da nitel verilerin de 6nemsendigi goriilmektedir. Alana iliskin deneyimlerin
saptanmasinda nitel verilerin énemli oldugu goz Oniline alinirsa nicel ve nitel verilerin

birlikte ¢alisildig1 karma ¢alismalarin 22 adet olmasinin énemli oldugu sdylenebilir.

3.2.3.4. Meta-senteze Dahil Edilen Tezlerin Konu Edindigi Okul Dis1 Aktif

Ogrenme Mekam ve/veya Baglam

Tablo 9’da birincil arastirmalarin konu edindigi okul dis1 6grenme mekan1 ve/veya

baglamina gore dagilimi verilmistir.

Tablo 9: Birincil Arastirmalarin Konu Edindigi Okul Dig1 Aktif Ogrenme Mekan1 ve/veya
Baglamina Gore Dagilimi

Sira No Birincil Arastirmalarin Konu Edindigi Okul Dis1 Aktif Frekansi
Ogrenme Mekam ve/veya Baglam

1 Miizeler- Dogal veya Kiiltiirel Varliklar- Sanat Galerileri 20

2 Alan Gezileri- Gezi, G6zlem Y 6ntemi 9
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3 Bilim Kamp1- Dogada Ogrenme 6
4 Bitki Cesitliligi- Botanik Bahge- Tarim Uygulamalari 5
5 Sosyal Katilim Faaliyetleri- Sosyal Kuliip Etkinlikleri )
6 Yerel Tarih- Tarihi Mekanlar 5
7 Is Merkezleri- Miiesseseler 3
8 Izcilik Faaliyetleri 3
9 Bilim Merkezi 2
10 Milli Parklar 2
11 Sanayi Gezisi 2
12 Hayvanat Bahgesi 1

Toplam 63

Tablo 9’da goriildigii gibi birincil arastirmalar okul dis1 6grenme mekanlarindan en
¢ok Miizeler- Dogal veya Kiiltiirel Varliklar- Sanat Galerileri 6grenme (20 tezde)
calisilmistir. Bunun nedenleri arasinda 6zellikle miizelerin Gorsel Sanatlar, Sosyal Bilgiler,
Fen ve Teknoloji dersleri basta olmak {izere pek cok dersle iliskilendirilebilmesi, 2006
yilinda uygulamaya konan Gorsel Sanatlar Dersi Programinda “Miize Bilinci” 6grenme
alaminin  bulunmasi, 2008 yilinda Milli Egitim Bakanligi’nin Ilkdgretim 1-8. Siniflar
Tiirkce, Matematik, Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi ile Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programlarinda Miize ile Egitim klavuz kitapciginda miize ile ders kazanimlar1 arasinda
iliskilendirmelerin ve rehberliin yapilmasi, miize gezilerinin program dahilinde tesvik

edilmesi gosterilebilir.

Tablo 9’da bir baska ¢ok c¢alisilan konunun Alan Gezileri- Gezi, Gozlem Y6ntemi
(9 tezde) oldugu goriilmektedir. Bundan baska Tablo 9’da farkli derslerle iligskilendirilmis
olarak cesitli aktif 0grenme mekanlari, yanlarinda verilen frekanslarla tezlere konu
olmustur. Hayvanat Bahgesi gibi Fen ve Teknoloji dersi agisindan 6nemli bir §grenme
mekaninin 2004-2014 yillar arasinda yalnizca bir teze konu olmasi dikkat ¢ekicidir. Alan
gezilerinin kalitesinin ylikselmesi bakimindan farkli 6grenme mekanlarina yonelik

caligmalarin sayisinin artmasinin yararli olacagi sdylenebilir.
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3.2.3.5. Meta-senteze Dahil Edilen Tezlerin Orneklemlerinde Yer Alan

Ogrencilerin Dagilimlar

Birincil arastirmalarda yer alan Ogrenci Orneklemlerinin sinif diizeylerine ve

etkinlik gruplarina gore dagilimi sirasiyla Tablo 10 ve Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 10: Birincil Arastirmalardaki Ogrenci Orneklemlerinin Simif Diizeylerine Gore
Dagilimi

Sinif Diizeyleri Kisi Sayis1
(N)

3. Smif 13

4. Siif 200
5. Siif 1281
6. Smif 1575
7. Smif 1398
8. Smif 1086
Toplam 5553

Tablo 10’da, ornekleminde 1. ve 2. siif &grencilerinin yer aldigi calisma
bulunamadigindan 1. ve 2. siuf diizeyleri gosterilmemistir. Meta-senteze dahil edilen

ogrenci orneklemlerinde sinif diizeylerine gore toplam 5553 6grenci bulunmaktadir.

Tablo 11: Birincil Arastirmalardaki Ogrenci Orneklemlerinin Etkinlik Gruplarma Gore
Dagilim

Etkinlik Gruplan Kisi Sayisi
(N)
Kuliip Yéneticisi Ogrenciler 46
Izci Ogrenciler (7-13 yas) 178
Sokakta Sanat etkinligi (7-14 yas) 20
Miize Etkinligine Katilan Ogrenciler (11-14 yas) 125
Sosyal Katilim Faaliyetlerine Katilan Ogrenciler (12-14 yas) 158

Toplam 527
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Tablo 11°de goriildiigii gibi meta-senteze dahil edilen birincil arastirmalarin 6grenci

orneklemlerinde etkinlik gruplart halinde ¢alisilmis toplam 527 6grenci bulunmaktadir.

3.2.3.6. Meta-senteze Dahil Edilen Tezlerin Orneklemlerinde Yer Alan

Ogretmenlerin Branslarina Goére Dagilimlar

Tablo 12’de birincil arastirmalarda yer alan 6gretmen Srneklemlerinin branglarina

gore dagilimi verilmistir.

Tablo 12: Birincil Arastirmalardaki Ogretmenlerin Branslarma Gére Dagilimi

Ogretmen Dagihm Kisi Sayisi
(N)
Sosyal Bilgiler 1513
St 669
Fen ve Teknoloji 202
Beden Egitimi 78
Gorsel Sanatlar 72
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 25
Diger Branglar 17
Sosyal Kuliip Rehber Ogretmeni 487
Izci Lideri Ogretmen 14
Toplam 3077

Tablo 12’de goriildiigii lizere meta-senteze dahil edilen 6gretmen 6rneklemlerinde

toplamda 3077 6gretmen bulunmaktadir.
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3.2.3.7. Meta-senteze Dahil Edilen Tezlerde Ogrenci Orneklemlerinin Simif
Diizeylerine/Etkinlik Gruplarina Gére Ornekleme Alinma Sikhig

Tablo 13’te birincil arastirmalarin orneklemlerinde smiflarin/gruplarin tezlerde

ornekleme alinma siklig1 gosterilmistir.

Tablo 13: Meta-senteze Dahil Edilen Tezlerde Ogrencilerin Simif Diizeylerine Gére
Ornekleme Alinma Siklig

Sinif Diizeyleri Tezlerde Ornekleme Alinma Sikhg

)
3. Smuf 1
4. Smif 2
5. Smif 8
6. Smf 17
7. Sif 20
8. Smif 10
Toplam 58

3. Sinif 6grencilerinin drnekleme alindigi bir tez, 4. Sinif 6grencilerinin drnekleme
alindig iki tez bulunmustur. Tlkégretimin Ilkokul kismina yonelik toplamda yalnizca 3 tez
yapilmisken 11k gretimin Ortaokul kismina ydnelik 56 tez yapilmistir. Calismalar, ortaokul
kismina yogunlagmistir. Arastirmanm amaciyla iliskili olarak Ilkokul kismina ydnelik
birincil ¢alismalarin, Ortaokul kismina yonelik olanlara gore oldukca az sayida bulunmasi

dikkat ¢ekicidir.

Tablo 14: Meta-senteze Dahil Edilen Tezlerde Ogrencilerin Etkinlik Gruplarma Gore
Ornekleme Alinma Siklig
Etkinlik Gruplari Tezlerde Ornekleme
Allmma Sikhgi

(f)

Kuliip Yéneticisi Ogrenciler

Sokakta Sanat etkinligi (7-14 yas)

1
Izci Ogrenciler (7-13 yas) 3
1
2

Miize Etkinligine Katilan Ogrenciler (11-14 yas)
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Sosyal Katilim Faaliyetlerine Katilan Ogrenciler 1
(12-14 yas)
Toplam: 8

Tablo 14’de gorildigi gibi 4 ayn etkinlik grubu toplamda 8 kez oOrnekleme

alinmustir.

3.2.3.8. Meta-senteze Dahil Edilen Tezlerde Ogretmenlerin Branslarina Gore

Ornekleme Alnma Sikhg

Tablo 15’te birincil aragtirmalarin 6rneklemlerinde 6gretmenlerin branglarina gore

tezlerde 6rnekleme alinma sikligina iliskin dagilim yer almaktadir.

Tablo 15: Meta-senteze Dahil Edilen Tezlerde Ogretmenlerin Branglarina Gére Ornekleme
Alinma Siklig1

Ogretmen Dagihm Tezlerde Ornekleme Alinma Sikhg1

(f)

(BN
o

Sosyal Bilgiler
Simif

Fen ve Tekonoloji

Gorsel Sanatlar

Beden Egitimi
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

Diger Branglar

Sosyal Kuliip Rehber Ogretmeni

R W R R R N W] N

Izci Lideri Ogretmen

N
©

Toplam:

Tablo 15’te goriildiigii lizere en ¢cok Sosyal Bilgiler 6gretmenlerini 6rnekleme alan
tezler bulunmaktadir, bunu Smf O6gretmenligi, Fen ve Teknoloji, Gorsel Sanatlar

ogretmenligi takip etmektedir.
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3.3. Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Bu calismanin gegerlik ve giivenirligi iki diizeyde saglanmaya calisilmistir. Bu
diizeyler sirasiyla nitel arastirmalarda gegerlik-giivenirlik ve meta-sentez yontemine 6zgii
gecerlik-glivenirlik diizeyleridir. Asagida bu diizeyler ¢ergevesinde alinan tedbirler

sunulmustur.

3.3.1. Nitel Arastirmalarda Gegerlik ve Giivenirligin Saglanmasi Cercevesinde

Gergceklestirilen islemler

Nitel aragtirmalarin gegerlik ve giivenirliginin saglanmasinda farkli kaynaklarda
gesitli yollar onerilmektedir. Bu arastirmada, Yildirim ve Simsek (2005) tarafindan nitel
aragtirmalarin  gecerlik ve gilivenirligini saglamak amaciyla Onerilen inandiricilik,
aktarilabilirlik, tutarlik, kararlilik ve teyit edilebilirlik yontemleri kullanilmistir. Ayrica,
calismada gergeklestirilen kodlamalarin giivenirliginin saglanmasi amaciyla kodlayici

giivenirligi yontemi kullanilmistir.

Nitel aragtirmalarda gecerlik ve giivenirligin saglanmasina yonelik kullanilan
kavram ve yontemler Tablo 16’da karsiladigi dlgiitlerle birlikte verilmistir (Yildirim ve
Simsek, 2005: 265):

Tablo 16: Gegerlik ve Giivenirligin Saglanmasina Yonelik Kavram ve Yontemler

Olgiit Nitel Arastirma Kullanilan Yontemler

) - Uzun Siireli Etkilesim
Sonuglarm gergegi dogru  Inandiricilik - Derinlik Odakl1 Veri Toplama
- Cesitleme

temsili . )
- Uzman Incelemesi

Sonuglarin uygulanmast  Aktarilabilirlik - Ayrintili Betimleme
(Transfer edilebilirlik) - Amacl Ornekleme

Tutarlig1 saglama Tutarlik - Tutarlik Incelemesi

Nesnel olma Teyit edilebilirlik - Teyit Incelemesi
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Tablo 16’da sunulan ve bu c¢alismanin gecerlik ve giivenirliginin saglanmasina
yonelik kavram ve yontemlerin bu aragtirmada nasil ise kosuldugu asagida sirasiyla

agiklanmustir:

1. Bu arastirmada i¢ gecerlik anlaminda inandiriciligin saglanmasi amaciyla

asagidaki yontemler uygulanmistir:

Uzun Siireli Etkilesim: Arastirma siirecinin basindan sonuna kadar literatiir

taramasina ve veri toplamaya devam edilmistir.

Derinlik Odakli Veri Toplama: Arastirmaya konu olan ¢alismalardan elde edilen
veriler birbiriyle siirekli karsilastirilmig, literatiir de g6z Oniinde bulundurularak

yorumlanmustir.

Cesitleme (Triangulation): Arastirmada veri c¢esitlemesi yoluna gidilmistir.
Arastirmanin temelde literatiir taramaya dayali olmasi yiiziinden veri gesitlemesi farkli veri
toplama yontemleri kullanilarak degil, gercek durumu yansitmak amaciyla arastirmaya
dahil edilme kriterlerini karsilayan miimkiin olduk¢a ¢ok aragtirmanin ¢alismaya dahil
edilmesi ve bu arastirmalardaki ortak ve farkli bulgularin gruplandirilip degerlendirilmesi
ile saglanmaya ¢alisilmis, ayrica bu calismanin meta-sentez bulgulari, literatiirdeki benzer

arastirma bulgulari ile tartisilmistir.

Uzman Incelemesi: Konu ile ilgili uzmanlar ve alanda deneyim sahibi kisiler ile
degerlendirme amagli goriismeler yapilmig ve fikirleri alinmis, ortak ¢ikarimlar elde

edilmeye ¢alisilmistir.

2. Bu arastirmada dis gecerlik anlaminda aktarilabilirligin saglanmasi i¢in ayrintili

betimleme yontemi kullanilmistir.

Ayrintil1 Betimleme: Arastirma sonuglarinin okuyucu acisindan anlam kazanmasini
kolaylagtirmak amaciyla siklikla dogrudan alintilara yer verilmis, durumun ayrintili

betimlemeleri yapilmistir.

3. Bu arastirmada i¢ giivenirlik anlaminda tutarli§in saglanmasi amaciyla tutarlik

incelemesi yapilmistir.
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Tutarlik incelemesi, Erlandson vd. (1993, akt. Yidirim ve Simsek, 2005) tarafindan
Onerilmistir. Bu stratejinin amaci arastirmaya disaridan bir gbzle bakilmasi ve
arastirmacimin bagtan sona ger¢eklestirdigi arastirma etkinliklerinde tutarli davranip
davranmadiginin ortaya konmasidir. Bu tutarlilik veri toplama araglarinin olusturulmast,
verilerin toplanmas1 ve analizi asamalarinda kendini gostermelidir. Ornegin, tutarlik
incelemesi yapan birey, verilerin benzer siireglerde toplanip toplanmadigina, verilerin
kodlanmasi siirecinde kavramsallastirma yaklasimindaki tutarliga, verilerin sonuglarla
iliskilerinin kurulmasina bakabilir (Yildinnm ve Simsek, 2005: 272). Bu arastirmada,
aragtirma siiresince veri toplama, veri analizi ve bulgular kisminin tutarl iligkiler gdsterip

gostermedigine dair tutarlik incelemesi yapmak amaciyla uzman goriisiine basvurulmustur.

4. Bu arastirmada dis giivenirlik anlaminda teyit edilebilirlige yonelik olarak teyit
incelemesine agiklik saglanmistir. Burada, amag¢ arastirmacinin ulastigi sonuglart ham
verilerle karsilagtirarak bir teyit mekanizmasinin olup olmadigina bakmaktir. Disaridan bir
uzman arastirmada ulasilan yargilarin, yorumlarin ve onerilerin ham verilere geri gidildigi
zaman teyit edilip edilmedigine iliskin bir degerlendirme yapar (Yildirim ve Simsek, 2005:
272). Bu arastirmanin tiim ham verileri, analiz asamasinda yapilan kodlamalar-islem ve
siiregler, rapora temel olusturan, notlar, yazilar, c¢ikarsamalar vb. teyit amaciyla
saklanmistir. Veriler, tez danigmani 6gretim {iyesinin goriis ve onerileri dogrultusunda teyit

edilmistir.
Kodlayic1 Giivenirligi

Bu c¢aligmada birincil bulgular igerik analizine tabi tutuldugundan yapilan
kodlamalarin  giivenirliginin  saglanmasina yonelik olarak kodlayict  glivenirligi
yontemlerinden kodlayicilar arasi giivenirlik ve zamana bagli kodlama giivenirligi

yontemleri kullanilmistir.

Ozellikle igerik analizinde metinlerden elde edilen veri gikarimlarmin veya
gozlemlerin kisilerin kodlamasi yoluyla yapildigi ¢alismalarda kodlayict giivenirligi genel
bir metodolojik ihtiyag¢ olarak ortaya ¢ikmaktadir. Kodlamanin miimkiin oldugunca gergek
durumu yansitmasi istenmektedir. Kodlayic1 giivenirligi i¢in birincil bulgular iki ayri

kodlayici tarafindan kodlanmis ve kodlamalarin uyumu incelenmistir. Bu amagla kodlayici
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giivenirligi i¢in asagida verilen uzlas1 yiizdesi bagmtis1 kullanilmigtir (Krippendorf, 2011:
1):

Kodlayic1 Gilivenirligi = (Kodlayicilar arasinda uzlasilan kodlama sayis1)/(Tim

Kodlama Sayisi)

Bu c¢alismada kodlayici giivenirligi 0,93 bulunmustur. Bu sonuca gore, yapilan
kodlamalarin tutarli olduguna karar verilmistir. Ardindan goriis ayrilig1 olan kodlar iizerine

tartigilarak veriler uygun temalar altina yerlestirilmistir.

Ayrica yapilan kodlamalarin kararlilik gostermesi, kodlayic1 giivenirligi
yontemlerinden zamana bagli kodlama giivenirligi ile saglanmistir (Van den Hoonard,
2008:5). Giivenirlik, bir ¢alismanin veya deneyin benzer sonuglar ile tekrarlanabilirliginin
derecesidir. Bir calismanin farkli zamanlarda benzer sonuglar vermesi c¢alismanin
kararliligini ortaya koyar (Johnson, 2014: 111). Zamana bagl giivenirlik, dl¢iilen olgunun
zaman i¢inde ayni bigimde Olgiilebilmesidir (Kirk ve Miller, 1986; akt. Yildirnm ve
Simsek, 2005: 260). Zamana bagl kodlama giivenirligi, ayni arastirmacinin ayni1 kodlama
kurallarina gore icerigi iki farkli zamanda kodlamasi ve bu kodlama sonuclar1 arasindaki
iligkinin incelenmesine dayanir. Birinci ve ikinci kodlamada ortaya g¢ikan uzlasma ve
uzlagsmama sayilar1 yardimiyla kodlama giivenirligi katsayisi elde edilir. Bu incelemenin

yapilabilmesi i¢in asagidaki esitlik kullanilmagtir:

Kodlama Giivenirligi = (I. ve Il. Kodlamada Uzlasma sayisi)/(Uzlasma sayisi+

Uzlagsmama sayist)

Bu caligmada once veri kod tablosu (kurali) gelistirilmis, bu g¢ercevede birincil
bulgular arastirmaci tarafindan kodlanmis bir ay sonra ayni1 kodlama kurali1 dahilinde tekrar
kodlama yapilmistir. Kodlama giivenirligi 0,97 bulunmustur. Uzlagsma olmayan kodlar
yeniden degerlendirilerek uygun temalara yerlestirilmistir. Hem kodlayicilar arasi
giivenirlik hem de zamana bagli kodlama giivenirligi bagintilarindan elde edilen degerler

dogrultusunda yapilan kodlamanin giivenilir olduguna karar verilmistir.
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3.3.2. Meta-sentez Yontemine Ozgii Gegerlik ve Giivenirlik Yéntemleri

Cercevesinde Gerceklestirilen islemler

Meta-sentez yontemine mahsus olarak, Sandelowski ve Barroso (2007), ii¢ tiir
gecerligi tanimlamaktadirlar: (1) Tanimlayic1 gegerlik, verilerin dogrulugunu gerceklere
dayanarak tanimlayan bir gegerlik tiiriidiir. Bu, ¢alismada kullanilan her bir rapordan elde
edilen anlamli ve dogru tanimlamalardir. (2) Yorumlayict gegerlik, bakis acilartyla ilgili
arastirmacilarin anlayislarinin tam ve dogru temsil edilmesini saglamaktadir. Bu ¢alismada
arastirma kodlar1 araciligiyla dogrudan alintilara yer verilerek saglanmaya ¢alisilmistir. (3)
Kuramsal  gegerlik, bulgularin  yorumlanmasinda  aragtirmacinin  giivenirligine
bagvurmaktadir. Bu, bilgileri birlestirmede, verileri yorumlamak i¢in kullanilan yonteme
bagli olmak anlamina gelmektedir. Bu ¢alismada yontemin gelistirilmesi ve uygulanmasi

sliresince arastirma danismaninin goriis ve 6nerileri dogrultusunda hareket edilmistir.

Ayrica, bu calismanin gecerligi, incelenen ¢alismalarin yazarlarinin ve
katilimcilarinin giivenirligi ile sinirhidir. Bu gegerlik, arastirmacilarin anlayiglarinin veya
bakis agilarmin tam ve adil temsilinden s6z eden verilerin ve yorumlayici gecerligin

gercekligine dayanan tanimlayici gegerligi igermektedir (Sandelowski ve Barroso, 2007).

Alanyazindaki yazarlarin (Jensen ve Allen, 1996, Fingfeld, 2003, Patterson, 2001;
akt, Jones, 2007: 69) goriisleri dogrultusunda kredibilite, uyumluluk ve denetlenebilirlikten

olusan bir meta-sentez kalite indeksi 6nerilmektedir.

Kredibilite: Bir meta-sentez orijinal verilere koklenmeli ve insanlarin kendi
deneyimleri gibi c¢abucak taniyabilecegi, inandirici agiklamalar veya yorumlar
saglamalidir. Kredibilite, meta-sentezdeki cikarimlar orijinal c¢aligmalardan elde edilen

alintilar formundaki ham verilerce desteklendiginde yiikselir (Jones, 2007).

Bu ¢alismada meta-senteze dahil edilen birincil nicel bulgularin ilk ¢alismalardaki
hali korunarak tablolar halinde derlenmis, nitel bulgular ise dogrudan alintilarla

desteklenmis boylece meta-sentez kredibilitesi saglanmaya calisilmistir.

Uyumluluk: Bulgular, meta-senteze alinan ¢alismalarin disindaki baglamla uyum
gostermelidir. Calisilan yasam deneyimleri ile onun tipik olan ve olmayan elementlerine

dayanmalidir. Bir meta-sentez calismasi, teorik alanyazinla karsilastirilarak gecerligi



140

saglanirken bir yandan da bdyle bir alanyazinin tek basina yanilmaz olmayabilecegi hatirda

tutulmalidir (Jones, 2007).

Bu calismada meta-senteze dahil edilen tezlerin disinda alanyazindaki diger benzer
caligmalar ayrica Ozetlenerek sunulmustur. Tartisma boliimiinde meta-sentez bulgular ile
alanyazindaki benzer c¢alismalarin bulgulari karsilastirilarak tartisilmis, calismalardaki
uyumlu Oriintiiler belirlenmis, uyumsuzluklar s6z konusu oldugunda yapilan c¢alismalarin
(¢alismalarin baglami-6rneklemi-tarihi-ortami-metodu vb.) ozellikleri gézden gegirilerek

uyumsuzluklarin makul gerekgeleri ortaya konmaya calisilmistir.

Denetlenebilirlik: Meta-sentez galismasinin tekrar edilebilmesine imkan tanimak
icin amaci agikca ifade edilmis ve kullanilan yontemler yeterince detayli bir bigcimde
agiklanmis olmalidir. Ote yandan, yorumlayici ¢aligmalarin dogas1 geregi, sentezlemenin
bir yorumlama oldugu ve tekrarin tamamen es sonuclar vermeyebilecegi gz Oniinde

tutulmalidir (Jones, 2007).

Bu meta-sentez calismasinin denetlenebilirligini saglamak i¢in ¢alismanin amaci,
alan uzmanlarinin goriigleri alinarak acik ve net hale getirilmeye calisilmis, yontem
boliimiinde meta-sentez  adimlar1  yeterince detaylandirilarak sunulmus, birincil
caligsmalarin bulgular tablolar halinde derlenerek saklanmisg, analizleri uzman goriislerine

basvurularak gergeklestirilmistir.

Hem nitel arastirmalar i¢in gegerlik ve giivenirligin hem de meta-sentez yontemine
Ozgii gegerlik ve giivenirligin saglanmasina yonelik bu ¢alismada gergeklestirilen islemler
ve alinan tedbirler dogrultusunda bu ¢alismanin gegerliginin ve giivenirliginin saglandigi

sOylenebilir.
3.4. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Nitel arastirmalarda veri analizi ¢esitlilik ve esneklik anlamina gelir. Her nitel
arastirma farkli bir takim ozellikler tasir ve veri analizinde birtakim yeni yaklasimlari
gerektirir. Bu nedenle arastirmacinin, gerek arastirmanin, gerekse toplanan verilerin
ozelliklerinden yola c¢ikarak ve var olan analiz yontemlerini gézden gegirerek, kendi

arastirmasi i¢in bir analiz plan1 gelistirmesi beklenir (Yildirim ve Simsek, 2005: 221).
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Meta-sentez yontemi ile desenlenen bu c¢alismada asagidaki adimlar izlenerek
veriler ¢oziimlenmis ve yorumlanmistir (Walsh ve Downe, 2005; Sandelowski, Docherty
ve Emden, 1997):

1. Meta-sentez uygulama cercevesini gelistirmek: Arastirmanin amaci ve amag

cercevesinde belirlenen sorulara uygun olarak olusturulur.

Bu ¢alismanin sorulari, meta-sentez uygulama gergevelerini belirlemistir. Her bir
soru i¢in A;,A,, .., A, Dbiciminde kodlanan arastirmalar {izerinden meta sentez

uygulanmustir.

2. Aragtirma problemi ile ilgili ¢alismalari belirlemek: Dahil etme Kkriterlerini

karsilayan calismalar belirlenir.

Bu c¢alismada arastirma problemi ile ilgili olarak dahil edilme kriterlerini karsilayan
calismalar Sekil 1’deki prosediir ¢ergevesinde toplanmistir ve Tablo 5’te arastirmalar genel

ozellikleriyle tanitilmistir.

3. Calismaya dahil edilen arastirmalardaki verilerin benzerlik ve farkliliklarinin

belirlenmesi:

Birincil aragtirmalarin bulgulari, bu ¢alismanin amaci1 dogrultusunda siiziilmiis; By,
B,, ..., B, seklinde kodlanarak Tablo 17°de gosterildigi sekilde bu ¢alismanin amact ile

iligkili bulgulart igeren birincil bulgu setleri tablolar: seklinde derlenmistir.

Tablo 17: Birincil Bulgu Setleri

Kod Arastirmanin Tanmimlayici Ozellikleri (Ad1, Yazari, Yih, Tezin Diizeyi,
Diizeyi Calismanin Amaci, Yontem Bilgileri) ve Bulgular:
A, B; n. siradaki aragtirmanin birinci alt amacima/problemine iliskin bulgular:

A, By n. siradaki aragtirmanin k.alt amacina/problemine iliskin bulgular:
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Tablo 17°de gosterilen bigimde verilen birincil ¢aligma bulgular1 meta-sentez
calismasinin verileri yerine geger. Bu ¢alismada bu birincil bulgular igerik analizine tabi

tutularak baskin temalar belirlenmistir.
4. Calismalardaki verilerin birbirine doniistiiriilmesi:

Bu caligmada birincil bulgular bir Onceki asamada belirlenen temalara gore
ayristirilarak lretilen tema catilar1 altinda sentezlenmek {izere bir araya getirilmistir.
Birincil bulgunun kaynagina iliskin uzun ifadeler kullanmak yerine birincil bulgunun

kaynagini ve tiiriinii gésteren Sekil 2’de gdsterilen bigimde bir kodlama kullanilmistir.

(4:) (Bij) (N1,2)
Arastirma Bulgu Kodu Veri Tiirii
Kodu (i. ve j. alt Kodu
problem 1: Nicel bulgu
alt probleme 2: Nitel bulgu
ait bulgular)

Sekil 2: Bulgu Kodu Diizeyleri

Boylece bulgunun hangi birincil arastirmanin hangi alt problemine (alt amaca)

iligskin oldugu ve veri tiirli 6zelligi bulgu kodundan anlasilmaktadir.
S6z gelimi;

- A;B4{N, bulgu kodu: 7. Siradaki birincil arastirmanin 1. alt probleminden
(amacindan) elde edilen nitel bulguyu,
- A4B;3N; bulgu kodu: 4. Siradaki Birincil Arastrmanin 2. ve 3. alt

problemlerinden (amaglarindan) elde edilen nicel bulgulari, gostermektedir.

Her tema altinda bulgu kodlari ile bir araya getirilen bu birincil bulgularin
sentezlenebilmesi amaciyla veri tiirli ve istatistiki Ozellikleri dikkate alinarak birbirine
doniistiirme islemleri gerceklestirilmistir. Doniistiirme islemine iliskin detaylar, Sekil 3’te

sunulan Meta-Sentez Akis Semasi ¢ergevesinde agiklanmustir.
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5. Yapilan doniisiimler 151¢inda bulgulara ulasilmasi, yorumlarin yapilmasi, yeni

anlayis ve kavramlarin gelistirilmesi:

Belli bir temaya kaydedilen nicel ve nitel birincil bulgular ayr1 ayr1 gruplanmustir.
Ayn1 tema altinda bir araya getirilen (varsa) nicel birincil bulgularin birincil
aragtirmalardaki ortalama degerleri toplanip bulgu adedine boéliinerek ortalamalarin
ortalamast almmis ve nicel bulgular bu yeni ve {ist ortalama deger {izerinden
yorumlanmistir. Yine ayni tema altindaki nitel bulgular betimsel analize tabi tutulmustur.
Nicel ve/veya nitel bulgularin analizleri birlestirilerek meta-sentez bulgular elde edilmistir.
Meta-sentez bulgular yorumlanmis ve tartisilmigtir. Bu sirada destekleyici olmasi

bakimindan birincil bulgulara da yer verilmistir.

Tartisma boliimiinde bu ¢alismayla ulasilan meta-sentez bulgulari, alanyazin ile
karsilastirilarak tartisilmistir. Sonug ve Oneriler boliimiinde ise bu ¢alismayla elde edilen
bulgular, yapilan yorumlar ve tartigsmalar 1s18inda beliren sonuglar, yeni anlayis ve

kavramlar ile gelistirilen Onerilere yer verilmistir.

Yukaridaki islem adimlari toplu bir bicimde asagidaki meta-sentez akis semasinda

sunulmustur:
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Sekil 3: Meta-sentez Akis Semasi
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Sekil 3’te sunulmus olan meta-sentez akis semasindaki asamalar asagida sirasiyla

agiklanmustir.
i) Meta-sentez cercevesinin olusturulmasi:

Meta-sentez gergevesi arastirmanin  amaci dogrultusunda olusturulmustur.
Arastirmanin amacina uygun olarak ¢alismaya dahil edilen tezlerin bulgular1 meta-sentez

gergevesini belirlemistir.
i) Meta-senteze dahil edilen calismalarin belirlenmesi:

Tablo 4’te sunulan anahtar kelimeler dogrultusunda belirlenen 1128 lisansiistii tez
arasindan bu calisma i¢in gelistirilen dahil etme kriterlerini saglayan 61 lisansiistii tez

meta-senteze dahil edilmistir.
iii) Birincil bulgularin arastirmanin amacina uygun olarak indirgenmesi:

Meta-senteze dahil edilen tezlerdeki bulgularin tamami bu ¢alismanin amaci ile
iligkili degildir. Bu ¢aligmanin amaci ile iliskili olan birincil aragtirma bulgulari, birincil
bulgular adiyla meta-sentez uygulamasi kapsamina alinmistir. Bu c¢alismanin amaci ile

iligkili olmadig diisiiniilen bulgular ise kapsam disinda birakilmistir.
IV) Arastirma sorularinin yazilmasi:

Arastirma sorulart birincil bulgularin sentezine dayali olarak yanitlandigindan
meta-sentez kapsamina alinan birincil bulgular g6zoniine alinarak arastirma sorulari
yazilmistir. Meta-sentez yontemi ile anlamh ve gegerli sentez bulgulara ulagilmasi igin
aragtirma sorularina iligkin birincil bulgularin en az 10-12 birincil aragtirmaya dayali
olmasi 6nerilmektedir (Sandelowski, 1997, Patterson, 2001; akt. Jones, 2007: 67, Bondas
ve Hall, 2007; akt. Poggenpoel ve Myburgh, 2008: 66). Arastirma sorulari yazilirken

birincil bulgularin bu bakimdan yeterligi gozetilmistir.
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v) Birincil bulgularin kodlanarak gruplanmasi ve temalarin olusturulmasi:

Birincil bulgular kodlanmig ve kodlar gruplanarak temalar olusturulmustur.
Arastirma sorular1 bu temalar araciligiyla yanitlanmistir. Bu ¢alismada iiretilen 13 tema ve

bu temalarin iligkilendirildigi kod gruplar1 Tablo 18’de sunulmustur:

Tablo 18: Tema-Kod Gruplamasi

Temalar

Kodlar

T, Ogrencilerin  Okul Dist
Aktif Ogrenme Mekanlarindan
Yararlanma Diizeyi

Ziyaret Siklig1, Ziyaret/Etkilesim Bigimi,
Haberdar olma, Takip etme, Farkinda olma

T5q: Ogrenc_i Goriislerine  Gore
Sinif I¢i Ogrenmeleri
Destekleyen Aktif Okul Daist

Alan  Gezisi  Sikligi, Ulasim  Sartlari,
Gergeklestirilme Kosullari, Planlama/Hazirlik
Calismalari, Onceden Bilgilendirilme/Tanitim,

Ogrenmelerin Uygulanma Onkosul Ogrenmelerin ~ Saglanmasi, Ilgi

Bi¢imi/Diizeyi Cekilmesi, Alan Gezisi Sirasindaki
Uygulamalar/Y ontem/Teknikler,  Kullanilan
Materyaller, Giivenlik Uygulamalari, Alan
Gezisi Sonrasindaki Pekistirici/Destekleyici
Smif I¢i Calismalar.

Tyyq: Ogretmen  Goriislerine Ogretmenler Arasinda Kullanma Siklig,

Gore Ogretim Siireglerinde Aktif ~ Ogretim  Yili  Iginde Kullanma Siklig,

Okul Dis1 Ogrenmelerin
Kullanimina Iliskin Farkindalik/
Yeterlik Diizeyi

Kullanma Yeri, Ogretim Y1l iginde Kullanma
Zamanlamasi.

Typp: Ogretmenlerin Aktif Okul

Dist Ogrenmeler Oncesi
Yaptiklar Hazirlik/Planlama
Caligsmalar

Planlamaya/Hazirliga Verilen Onem, Onkosul
Ogrenmeleri Saglama, Ilgi Cekme, Gezilecek
Yeri Tanitma, Planlama Bi¢imi Ve Icerigi,
Her Tiirli Gezi Hazirligi Calismalart.

Typc: Ogretmenlerin Aktif Okul
Dist  Ogrenmeler Esnasmdaki
Uygulamalari

Ogrenme Yontemi/Teknigi, Siiresi, Kullanilan
Materyal, Islenis, Smif Yonetimi, Giivenlik
Uygulamalari
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Typq: Ogretmenlerin Aktif Okul
Dist Ogrenmeler Sonrasi Simf

Ogretmgnler Arasinda Alan Gezisi Sonrasi
Smif I¢i  Pekistirici/Destekleyici  Etkinlik

Ici Pekistirici/Destekleyici ~ Yapmaya Verilen Onem, Alan Gezisi Ile

Etkinlik Uygulamalari Gergeklesen  Ogrenmelerin =~ Smf  Iginde
Pekistirilmesine Yonelik Kullanilan Yontem
Ve Teknikler.

T31q: Smuf Ici  Ogrenmeleri Basar testleri

Destekleyen Aktif Okul Disi

Ogrenmelerin [kogretim

Ogrencilerinin Akademik

Basarilar1 Uzerine Etkisi

Ts1p:  Smif Ici  Ogrenmeleri
Destekleyen Aktif Okul Dist
Ogrenmelerin [kogretim

Ogrencilerinin Derse  Yonelik
Tutumlar1 Uzerine Etkisi

Tutum ol¢ekleri

Ty1q: Ogrenci Goriislerine Gore
Sif ici Ogrenmeleri
Destekleyen Aktif Okul Dist
Ogrenmelerin Yararlar1

Ders Basaris;, Kalicihik, Aktif Ogrenme,
Sosyallesme, Paylasim, Ozgiiven, Isbirligi vb.
Olumlu Tutum Degisimi

Ty1p: Ogrenci Goriislerine Gore
Simf Ici Ogrenmeleri
Destekleyen Aktif Okul Daist
Ogrenmelerin Sinirhiliklar

Izin, Maddi Sorunlar, Ulasim, iklim Kosullari,
Giivenlik Riskleri, Smif Yonetimi, Veli-
Ogretmen-Ogrenci-Ogrenme Mekani
Kaynakl1 Sorunlar

Typq: Ogretmen  Goriislerine
Gore Smf Ici  Ogrenmeleri
Destekleyen Aktif Okul Daist
Ogrenmelerin Yararlar

Ders Basaris;, Kalicihik, Aktif Ogrenme,
Sosyallesme, Paylasim, Ozgiiven, Isbirligi vb.
Olumlu Tutum Degisimi

Tyap:  Ogretmen  Goriislerine
Gore Smf I¢i  Ogrenmeleri
Destekleyen Aktif Okul Disi
Ogrenmelerin Sinirhiliklar:

Izin, Maddi Sorunlar, Ulasim, Iklim Kosullari,
Giivenlik Riskleri, Simif Yonetimi, Veli-
Ogretmen-Ogrenci-Ogrenme Mekani
Kaynakl1 Sorunlar

Tsy: Ogretmenlerin ~ Simf  I¢i
Ogrenmeleri Destekleyen Aktif
Okul Disi Ogrenmelerin

Okul dist aktif Ogrenmelerin etkililigini
artirmaya yonelik yapilmis 6gretmen onerileri
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Niteligini  Arttirmaya Yonelik
Onerileri

vi) Bir tema altinda bir araya getirilen nicel birincil bulgularin sentezi i¢in

yapilan islemler:

Birincil nicel bulgularin sentezi icin asagida sirastyla maddelenen islemler

gergeklestirilmistir.

a) Birincil arastirmalarda tarama yontemi g¢ercevesindeki frekanslar, yiizde
dagilimlar1 ve aritmetik ortalama istatistikleri araciligiyla ulasilmis nicel bulgularin
sentezi igin;

- Frekans dagilimlar ile verilen nicel bulgular, yiizdeye doniistiiriilmiis ve
yiizde dagilimlari ile verilen nicel bulgular ile birlikte agirlikli yilizde

ortalamasi hesabina katilmistir.

Frekans dagilimi yiizde 6lgegine asagidaki bigimde ¢evrilmistir:

f: gbzlenme siklig1 (frekansi)

n: Bulgunun elde edildigi 6rneklemin sayisin1 gostermek tizere;
) . f
Yizde Degeri = i x 100

- Bir tema altinda yalnizca yiizde ve/veya frekans istatistigi ile verilmis n
tane bulgu i¢in agirliklandirilmis ortalama yilizdesi asagida gosterildigi

bicimde hesaplanmustir:

i =1,2,..,n sayilarini,

%;: 1. bulgudaki ylizde degeri veya yiizdeye doniistiiriilmiis frekansi,
n;: i. bulgunun elde edildigi 6rneklemin sayisini,

n: Bulgularin elde edildigi 6rneklemlerin toplam sayisini

m=ny +ny + -+ ny),

gostermek lizere;

ny.%;q + ny.%; + -+ 1y %y,

n

Agirliklandirilmis Ortalama Yizde =
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- Bir tema altinda yalnizca aritmetik ortalama degerleri ile verilen nicel
bulgular bir araya gelmisse bu durumda aritmetik ortalamalarin agirlikli
ortalamasi hesaplanmistir. Bu dogrultuda sentez bulgu verilerine ulagmak
amaciyla asagidaki baginti kullanilmistir. Ortalama ile ifade edilmis n tane
bulgu i¢in aritmetik ortalamalarin agirlikli ortalamasi asagidaki baginti

yardimiyla hesaplanmustir:

i=1,2,..,n saylarni,

X, = i. bulgunun ortalamasini,

n; = i. bulgunun elde edildigi 6rneklemin sayisini,

n = Bulgularin elde edildigi 6rneklemlerin toplam sayisini
n=n; +ny, + -+ ny),

gostermek lizere;

nl)Tl'i‘ nz)Tz‘l' e + nnX_n
n

Agirliklandirilmus Aritmetik Ortalama =

- Bir tema altinda aritmetik ortalama degerleri ile frekans ve ylizde
dagilimlarinin birlikte yer aldigi karma bulgular s6z konusu oldugunda
aritmetik ortalama degerleri yiizde degerlerinden fazlaysa verilerin tiimii
ortalama deger Olcegine c¢evrilmis ardindan daha Once verilen
agirliklandirilmig aritmetik ortalama hesab1 uygulanmistir. Eger yiizde
degerleri fazlaysa bu durumda aritmetik ortalama degerleri yiizde dlgegine

dontstiiriilmiis ve agirliklandirilmis ortalama yilizde hesaplanmustir.

Yiizde degerinin aritmetik ortalamaya doniislimii i¢i asagidaki baginti
kullanilmigtir:

Yiizde Degeri
———+1

X =
25
Bu sekilde ortalama degerine doniistiiriilen ylizde degeri, diger ortalama

verileri ile birlikte agirliklandirilmis aritmetik ortalama hesabina katilmistir.

- Gorliglerin Likert tipi Olgeklerle toplandigr birincil ¢alismalarda,
goriislerin  aritmetik ortalama degerlerinin yalnizca bir c¢alisma harig

timiinde “Besli Likert” tipi Ol¢eklerden elde edildigi, bir calismada ise
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“Dortlii  Likert” tipi Olgek kullanildigr goriilmiistiir. Besli Likert tipi
Olgeklerdeki dort aralik ve “Dortlii Likert” tipi 6l¢ekteki i aralik baz
almarak, aritmetik ortalamanin yilizde Olcegine c¢evrilmesi asagidaki

bagintilar ile gergeklestirilmistir:

Besli Likert tipi 6l¢ekten elde edilmis aritmetik ortalamanin yiizde 6lgegine

doniistimii igin:

x 100

Yiizde Degeri =

Dortlii Likert tipi Ol¢ekten elde edilmis aritmetik ortalamanin yilizde

Ol¢egine donlislimil i¢in:

x 100

Yiizde Degeri =

Bu sekilde yiizdelik degere ¢evrilen aritmetik ortalama verileri, diger
yiizdelik verilerle birlikte agirliklandirilmis ortalama yiizde hesabina

katilmistir.

Bir tema altinda toplanan birincil arastirmalarin ilgili maddelerine ait madde
ifadeleri ile aritmetik ortalama ve yiizde degerleri (birincil istatistik adiyla) tablolar
halinde sunulmustur. Yorumlama kolaylig1 saglamasi amaciyla ortak bir standart
Olgek gelistirilmis ardindan gerek aritmetik ortalama ve ylizde degerleri ile verilmis
olan birincil istatistikler gerekse de agirliklandirilmig ortalama yiizde ve
agirliklandirilmis aritmetik ortalama hesabi ile elde edilen degerler bu standart
Olgege cevrilmistir. Birincil istatistik degerlerini doniistirmede kullanilan standart
Olcek ve deger araliklarina ait standart doniistirme diizeyleri Tablo 19’da

sunulmustur:
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Tablo 19: Yiizde Degerleri ile Aritmetik Ortalama Degerlerinin Bulundugu
Araliklara Gore Standart Diizeylere Doniistiiriilmesi

Yiizde Degerlerine iliskin Aritmeti.k Ortalama Doniistiiriilme
Araliklar Degerlerine lliskin Arahklar Diizeyi
% 0 < Yiizde Degeri < % 20 1,00 < Ortalama Degeri < 1,80 Hig
% 20 < Yiizde Degeri <% 40 1,80 < Ortalama Degeri < 2,60 Az
% 40 < Yiizde Degeri <% 60 2,60 < Ortalama Degeri < 3,40 Orta
% 60 < Ylizde Degeri <% 80 3,40 < Ortalama Degeri < 4,20 Cok
% 80 < Yiizde Degeri < % 100 4,20 < Ortalama Degeri < 5,00 Tam

Tablo 19’da gortldigi gibi, birincil arastirmalardaki bulgulara iliskin
yiizde, aritmetik ortalama ve nicel bulgularin sentezlenmesi sirasinda hesaplanan
agirliklandirilmis ortalama ytizde, agirliklandirilmis aritmetik ortalama degerlerinin
bir arada kullanilmasini ve yorumlanmasini kolaylastirmak amaciyla tabloda
gosterilen araliklar dogrultusunda besli bir dereceleme islemi gergeklestirilmistir.

Boylece, elde edilen bulgularin belli standartlara gére yorumlanmasi saglanmistir.

b) Bu ¢alismanin ikinci sorusu ¢ergevesinde, birincil arastirmalardaki sinif igi
ogrenmeleri destekleyen okul dis1 aktif 6grenme yOntemini, geleneksel yontemle
karsilagtiran deneysel c¢alismalarin nicel bulgulart sentezlenmistir. Geleneksel
yontem kapsaminda “yalnizca sinif i¢i 6gretim uygulamalarinin™ gergeklestirildigi
gruplar kontrol gruplarini, deneysel yontem kapsaminda ise “sinif i¢i 6grenmeleri
destekleyen okul dis1 aktif 6grenme uygulamalarinin™ gercgeklestirildigi gruplar

deney gruplarin1 gostermektedir.

Birincil arastirmalarda, “Sinif I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Aktif Okul Dist
Ogrenmelerin Ilkdgretim Ogrencilerinin Ders Basarilar1 Uzerine Etkisini” 6lgmeye
iliskin 22 deneysel uygulama ve “Siif I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Aktif Okul

Disi Ogrenmelerin ilkdgretim Ogrencilerinin Derse Yoénelik Tutumlar1 Uzerine
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Etkisini” olgmeye iligkin 17 deneysel uygulama yer almaktadir. Birincil
arastirmalarda yukarida sozii edilen tiim deneysel uygulamalarin veri analizleri igin
t-testi istatistigi kullanilmistir. Birincil arastirmalarda bu bulgular1 gosteren t-testi
istatik tablolarinda uygulamaya iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma verileri
de sunulmustur. Bu sartlarda deneysel birincil bulgularin sentezlenmesine uygun bir

teknik olarak Cohen’s d etki biiyiikliigii hesaplanmustir.

Iki grup ortalamasi arasindaki farkin hesaplandig istatistiksel yontemler
(tek grup t-test, iliskili 6rneklemler igin t-testi, iliskisiz 6rneklemler igin t-test, vb.)
icin etki bliyilikligi hesaplanmasinda Cohen’s d formiilli, yaygin bi¢cimde tercih
edilen istatistiklerden biridir (Ozsoy ve Ozsoy, 2013: 338). Deneysel ¢alismalardan
elde edilen nicel verileri birlestirmek amaciyla etki biiyiikliigii (effect size)
kullanilmigstir. Etki biiyiikliiglinii hesaplayabilmek ic¢in her arastirmadaki deney ve
kontrol gruplarinin ortalama puanint ve standart sapmasini bilmek gerekir.
Hesaplama yaparken tiim arastirmalardaki deneysel gruplarin ortalamasindan (Xe)
kontrol gruplarmin ortalamasi (Xc) ¢ikarilarak harmanlanmis standart sapmaya (Sp)

boliiniir (Cohen, 1998).
Cohen’s d etki biiyikligii:

Xe — Xc

Sp

Bagintida verilen S, (harmanlanmig standart sapma) degeri asagidaki

bi¢imde verilmistir (Cohen, 1988):

o _ |We=1)S2+ (N~ 1)S?
P N, +N.—2

S, = Harmanlanmig standart sapma
N, = Deney grubu sayisi

N, = Kontrol grubu sayist

SZ =Deney gruplari varyansi

S2 =Kontrol gruplari varyansi
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Cohen’s d degeri, aslinda bir tiir z puamidir. Dolayisiyla bir tiir
standardizasyondur. Cohen’s d etki biiylikliigli asagidaki standartlar gergevesinde

degerlendirilerek yorumlanmistir (Cohen, 1988):

Cohen’s d etki biiyiikligii degeri;

d < 0,20 - zayif,

0,20 < d <0,50 - disiik,

0,50 <d <0,80-orta

0,80 <d yiiksek etki biiyiikliigii olarak yorumlanmustir.

vii) Bir tema altinda bir araya getirilen nitel birincil bulgularin sentezi icin

yapilan islemler:

Bir tema altinda bir araya gelen nitel bulgulara en az bes farkli ¢alisma kaynaklik
etmisse bu bulgular, betimsel analiz yontemiyle birlestirilmistir. Betimsel analizde amag,
elde edilen bulgulart diizenlenmis ve yorumlanmis bir bigimde sunmaktir. Bu ¢ercevede
bulgular once sistematik ve agik bir bigimde betimlenmis ve bu betimlemeler agiklanmis,
yorumlanmig, neden-sonug iligkileri irdelenmis ve bir takim sonuglara ulasilmistir.
Betimsel analizde, goriisleri carpict bir bicimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara
(birincil bulgu ifadelerine) siklikla yer verilmistir (Yildirnrm ve Simsek, 2005: 224).
Boylece, birincil bulgulardaki anlamlar ile bunlardan hareketle bu ¢alismada ulasilan meta-

sentez bulgular arasindaki tutarliligin daha agik olarak ortaya konmasi amaglanmaistir.

Dogrudan alintilar yapilirken, ilgili verinin birincil arastirmadaki kaynak kisi
gosterim bi¢imi korunmustur. Birincil arastirmada bir veriye kaynaklik eden kisi ismiyle
verilmigse ayni isimle, kodla verilmisse ayni kodla aktarim yapilmistir. Boylece teyit

edilebilirlik agisindan birincil verilere erisim kolayligi saglanmasi amaglanmustir.

Ayrica, bir tema altindaki nitel bulgular besten az birincil arastirmaya dayaniyorsa
bunlarin sentezinin anlamli sonuglar vermeyebilecegi diisiincesiyle bu bulgular derlenerek

sunulmustur.
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viii) Bir tema altinda bir araya gelen nicel ve nitel bulgu sentezlerinin

birlestirilmesi:

Ayni1 tema altinda bir araya gelen nicel ve nitel birincil bulgularin kendi aralarinda
sentezleri sonrasinda her iki veri tiirii grubundan elde edilen sentez bulgular birlikte ele
alinmis, karsilastirilarak degerlendirilmis ve temaya iliskin genel bir meta-sentez bulguya

ulastlmistir.

Eger nitel bulgularin kendi aralarinda sentezini anlamli kilacak kadar arastirma
cesitliligi s6z konusu olmamigsa bu durumda var olan nitel bulgularin daha 6nce de ifade
edildigi gibi derlenerek sunumu sonrasinda nicel sentez bulgusunu agiklamada,

desteklemede, tartismada yararlanmak suretiyle meta-sentez bulguya ulagilmistir.
ixX) Temalar aracihigiyla arastirma sorularimin yanitlanmasi:

Temalar altinda toplanan nicel ve nitel birincil bulgularin sentezlenmesi sonucu
ulagilan meta-sentez bulgular iligkili oldugu arastirma sorularinin yanitlanmasinda

kullanilmistir.
X) Meta-sentez bulgularin literatiir 1s1¢inda tartisiimasi:

Arasgtirma sorular1 cergevesinde 6grenci ve dgretmen Orneklemlerinden ayri ayri
elde edilmis ve bulgular boliimiinde birbirinden ayr1 olarak sunulmus meta-sentez bulgular,
tartisma boliimiinde bir arada degerlendirilmis, hem birbirleri ile hem de literatiir ile
karsilastirllarak tartisilmis, boylece ortak ve daha iist diizey sentezlere ulasmaya

caligilmistir.
xi) Sonuclara ulasilmasi ve onerilerin gelistirilmesi:

Bu ¢alismada meta-sentez sonucu elde edilen bulgular ve bulgularin tartisilmasi ile
sonuglara varilmistir. Calismanin sonuglart ile bu sonuglara ve alanyazina dayali olarak
gelistirilen Oneriler arastirma sorularindaki sira gézetilerek sonuglar ve dneriler boliimiinde

sunulmustur.



BOLUM IV
BULGULAR

Arastirmanin amaci dogrultusunda hazirlanan sorulara yonelik olarak birincil
bulgularin sentezlenmesi sonucu elde edilen meta-Sentez bulgular bu bdlimde

sunulmustur.

4.1. Smif Ici Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi Aktif Ogrenme Etkinliklerine

Mliskin Ogrenci Goriisleri

Arastirmanin bu sorusu ile ilgili olarak birincil bulgularin kodlanmasi sonucu dort
tema iretilmistir. Bunlar, ilkdgretim &grencilerinin goriislerine gore: (1) Smmuf Ici
Ogrenmeleri Destekleyen Okul Dis1 Aktif Ogrenmelere Hazirlayici Sinif igi Etkinlikler,
(2) Smf Igi Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi Aktif Ogrenme Mekanlarinda
Gergeklestirilen Etkinlikler, (3) Smif ici Ogrenmeleri Destekleyen Okul Dis1 Aktif
Ogrenmeler Sonrasindaki Pekistirici  Etkinlikler, (4) Rekreasyon Etkinliklerinin

Ogretmenler ve Okul Yéneticileri Tarafindan Onemsenme Durumu, temalaridir.

[Ikdgretim Sgrencilerinin goriislerine goére bu temalar altinda toplanan birincil

bulgular ve meta-sentez sonucu ulasilan bulgular asagida sunulmustur:

4.1.1. Smf I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi Aktif Ogrenmelere
Hazirlayic1 Etkinliklere fliskin Ogrenci Géoriisleri

Birincil arastirmalardaki bulgular kodlanarak “Sinif I¢i Ogrenmeleri Destekleyen
Okul Dis1 Aktif Ogrenmelere Hazirlayic1 Etkinliklere Iliskin Ogrenci Goriisleri” temast
altinda bir araya getirilen nicel birincil bulgular ve istatistiki dontisiimleri Tablo 20°de yer

almaktadir.

Tablo 20: Smf I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi Aktif Ogrenmelere Hazirlayict
Etkinliklere Iliskin Ogrenci Goriisleri Temasina Alman Nicel Birincil Bulgular ve
Istatistiki Doniisiimleri

Madde Bulgu Kisi Birincil Doniistiiriildiigii
Kodu Sayis1 Istatistigi Diizey

Ogretmen gezi 6ncesinde miize A3gB/N, 125 X=415 Cok
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hakkinda bizi bilgilendirir.

Ogretmen miize gezisi 6ncesi, AsgBiN, 125 X=357 Cok
miizelerle ilgili ne bildigimizi
sorgular.

Ogretmen miizeyi gezmeden 6nce ~ AzgB{N; 125 X=4,60 Cok
bize miize i¢inde uyulacak kurallari
hatirlatir.

Ogretmen gezecegimiz miize ile AsgBiN, 125 X=2093 Orta
ilgili bize 6nceden aragtirma 6devi
Verir.

Ogretmen gezecegimiz miizede A;gB/N; 125 X=356 Cok
yapacagimiz etkinliklerle ilgili
onceden bize bilgi vermektedir.

Ogretmen ziyaret 6ncesinde Ay B1N¢ 20 % 60,0 Orta
gidecegimiz miize ile ilgili bilgi

Verir.

Okulumdaki sosyal kuliipler AsoB;N; 626 X=347 Cok

ogrencilerin isteklerine gore
belirlenmektedir.

Okulumuzda hangi sosyal kuliipler =~ AsgB;N,; 626 X=4,10 Cok
oldugunu biliyorum.

Ogretmenimiz miize gezisi 6ncesi As;B;N; 577 X=348 Cok
miizelerle ilgili ne bildigimizi

sorgular.

Ogretmenimiz gezi oncesinde bizi ~ As;B;N,; 577 X=3,75 Cok
bilgilendirir.

Ogretmenimiz gezecegimiz miize As BN, 577 X=274 Orta

ile ilgili bize 6nceden aragtirma
odevi verir.

Ogretmenimiz miizede As1B,N; 577 X=317 Orta
yapacagimiz etkinliklere yonelik
onceden bize bilgi verir.

Ogretmen miizeyi gezmeden 6nce ~ As;B;N; 577 X=4,03 Cok
miizede uyulacak kurallari

hatirlatir.

Kuliiplerin ¢aligma takvimi ve As,B{N4 941 X=3,34 Orta

etkinlikleri tiim okula duyurulur.

Toplam 2289 6grenci goriisiinden elde edilen X = 3,53/
Agirlikli Ortalama Degeri/Diizeyi: Cok
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Tablo 20°de goriildiigii gibi toplam 2289 O6grencinin verilen maddelere yonelik

3

goriislerinin agirlikli ortalama degeri X= 3,53 ve diizeyi “cok” olarak bulunmustur.
Ogrenci goriisleri dogrultusunda ogretmenlerin okul dis1 aktif 6grenme etkinliklerine

hazirlayict smif ici etkinlikleri “cok™ diizeyde gergeklestirdikleri sdylenebilir.

Birincil bulgularin kodlanmas1 sonucunda “Sinif I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul
Dis1 Aktif Ogrenmelere Hazirlayic1 Etkinliklere Iliskin Ogrenci Goriisleri” temasi altinda

bir araya getirilen nitel birincil bulgular asagida sunulmustur:

A44B123N; kodlu bulgu kapsaminda, o6grencilerin biiyiik bir bolimi, miize
ziyareti diizenleyen Ogretmenlerin ziyaret dncesi kendilerine gidecekleri miizeye dair bilgi
verdiklerini, bu bilgileri de miizeye gittiklerinde tekrarladiklarini ifade etmislerdir. Bu

calismadaki baz1 6grenci goriisleri soyledir:

“Sosyal Bilgiler ogretmenimiz Kapadokya’ya gitmeden once bilgiler
verdi peri bacalart hakkinda. Daha oncede zaten resimlerini gostermisti. Ne
tiir kiliselerin bulunacagini, hangi ¢aglardan kaldigini, zaten otobiiste giderken

de konusmustuk iizerlerinde tartismistik”(O3).

“Kendisi konuyu anlattiktan sonra bizim gidecegimiz miizeyle ilgili
arastirma yapmamizi istiyor ¢ogu zaman. Not defteri almamizi istiyor ve
volculuk swrasinda anlatryorlar yani genelde neleri gezecegimizi, ne katki

saglayacagint. Iyi oluyor”(013).

“Miizeye gitmeden once gotiirecegi yerle ilgili, konularla ilgili bize once
kisa bir bilgi verdi yabancilik ¢cekmememiz igin. Benimde anlatilanlar miizeye

gidince aklima geldi”(018).

A17B; 1N, kodlu bulgu kapsaminda, geziye gitmeden 6nce ¢alisma yapraklarmin
hazirlanmasi, bunlarin yonlendirici sorular igermesinin yararli oldugu saptanmistir.

Ogrencilerin geziye gitmeden Once caligma yapraklari dagitilmasina iliskin gortsleri

sOyledir:
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“Gezi oncesinde ve sonrasinda ¢alismalar yapildi. Geziye gitmeden once
bize verilen ¢calisma kdagitlar: farkliydi”(O4).

“Sorular vardi. Sorular bu konuyu bizim kavramamizi sagladi. En
farklist buydu”(07).

“Simdi daha iyi anliyorum. Oradakilerin ne ise yaradigini. “Bu sefer

bence ordaki deneyleri daha iyi kavradik” (09).

A44B1 23N, kodlu bulgu kapsaminda, gezi sirasinda dikkat edilmesi gereken

hususlara iligkin yapilan bilgilendirmelere yonelik bir 6grenci goriisti soyledir:

“Gitmeden once bazi seyler anlatmisti, daha ¢ok nasil davranmamiz
gerektigiyle ilgili bilgi vermisti. Sessiz olmamizi istemisti. Ciinkii snifla

gittigimizde kalabaliktik. Birbirimizden ayrilmamizi da séylemisti”(019).

“Sif Igi Ogrenmeleri Destekleyen Okul Digi Aktif Ogrenmelere Hazirlayict
Etkinliklere Iliskin Ogrenci Goriisleri” cercevesinde toplanan nitel bulgular 1s18inda
Ogrenci goriiglerine gore, hazirlayici etkinlikler okul digi 6grenmelerin etkililigine katki

saglamakta, iglenen konuyu kavramaya yardimc1 olmaktadir.

“Siuf Igi Ogrenmeleri Destekleyen Okul Digi Aktif Ogrenmelere Hazirlayict
Etkinliklere Iliskin Ogrenci Goriisleri” temasi altinda toplanan nicel ve nitel birincil
bulgular ¢ercevesinde, sinif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul dis1 aktif 6grenme etkinlikleri
gerceklestiren 6gretmenlerin etkinlik Oncesinde hazirlayici ¢alismalart “cok™ diizeyinde

yaptirdiklar1 ve bunlarin 6grenciler tarafindan faydali bulundugu sdylenebilir.

4.1.2. Smf 1I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi  Aktif Ogrenme

Mekanlarinda Gergeklesen Ogrenme Yasantilarina iliskin Ogrenci Goriisleri

Birincil bulgularm kodlanmasi sonucunda “Sinif I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul
Dis1 Aktif Ogrenme Mekanlarinda Gergeklesen Ogrenme Yasantilarina Iliskin Ogrenci
Goriisleri” temas: altinda bir araya getirilen nicel birincil bulgular ve istatistiki

doniistimleri Tablo 21°de sunulmustur:
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Tablo 21: Sinuf i¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi Aktif Ogrenme Mekanlarinda
Gergeklesen Ogrenme Yasantilarma iliskin Ogrenci Goriisleri Temasma Alinan Nicel
Birincil Bulgular ve Istatistiki Déniisiimleri

Madde Bulgu Kisi Birincil Doniistiiriildiigii
Kodu Sayis1  Istatistigi Diizey
Izcilik faaliyetleri verimlidir. AgB1N, 163 % 92,6 Tam
Gezi swasinda  gozlemlerimize AzgBiN4 125 X =343 Cok
yonelik not tutuyoruz.
Miizenin elverisli bir boliimiinde AzgB{N; 125 X=252 Az

miizedeki eserlerden yola ¢ikarak
lic boyutlu yeni bir iiriin ortaya

koyariz.

Miize gezisi, miizede gorevli bir AzgB;N4 125 X =426 Tam
rehber ya da yetkili esliginde

yapilmaktadir.

Miize rehberinin yaptigi AsgB{N; 125 X =426 Tam
aciklamalar bizim icin

bilgilendirici olmaktadir.

Miize gezisi i¢in ayrilan sire AzgBi;N; 125 X=3,90 Cok
yeterli olmaktadir.

Miizede bulunan eserlerin taslak Az;gB;N; 125 X=2,61 Orta
resimlerini ¢izeriz.

Okulumdaki sosyal etkinlikler AgoByN; 626  X=344 Cok
Ogretmenlerin gbzetiminde

yapilmamaktadir.

Gezi swrasinda  gozlemlerimize AgB;N; 577 X=3,13 Orta
yonelik not tutuyoruz.

Miize gezisi swrasinda dersin  AgqB{N; o7 X=3,15 Orta

amacina yonelik miizede bulunan
eserlerin fotograflarini ¢ekeriz.

Miize gezisi sirasinda miizenin  Ag;B{N4 577 X=3,50 Cok
elverigli bir boliimiinde miizedeki

eserlerden  yola  c¢ikarak o

konudaki goriislerimizi birbirimiz

ile paylasiriz.

Miize gezisi sirasinda miizedeki Ag;B1Nq 577 X=321 Orta
eserlerden yola c¢ikarak tarihi

mekanin ya da esyalarin insanlar

tarafindan nasil ve hangi amagcla

kullanildigiyla ilgili diisiinceler

ortaya koyariz.
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Miize gezisini bir rehber esliginde As;B;N; 577  X=3,90 Cok
yapariz.
Gezi swrasinda miize rehberi Ag;B{N4 YA X =397 Cok
bilgilendirici agiklamalar yapar.
Egitsel kuliip calismalarinda bana Ag,B;N4 941 X=3,83 Cok
sorumluluk verilmektedir.
Egitsel kuliip etkinliklerinden yeni Ag,B;N4 941 X=4,26 Cok
bir seyler 6greniyorum.
Egitsel kuliip etkinliklerinde diger Ag,B{N; 941 X=3,85 Cok
derslerde Ogrendigim bilgileri de
kullaniyorum.
Yaptigimiz etkinlikler As;B;N; 941 X=3,85 Cok
kuliibiimiiziin amaciyla tutarlidir.
Kuliip c¢aligmalarimizda yeni Ag,B{N4 941 X=3,84 Cok
teknik ve beceriler kazaniyorum.
Kuliibtim genellikle ilgi As,B1N, 941 X=3,20 Orta
duydugum alanda ¢aligsmalar
yapar.

Toplam 2432 §grenci goriisiinden elde edilen X = 3,69/

Agirlikli Ortalama Degeri/Diizeyi: Cok

Tablo 21°de goriildiigii gibi toplam 2432 6grencinin verilen maddelere yonelik
goriislerinin agirlikli ortalama degeri X = 3,69 ve diizeyi “cok” olarak bulunmustur. Siif
i¢i 0grenmeleri destekleyen okul dis1 aktif 6grenme mekanlarinda gerceklesen 6grenme

yasantilarina iligkin 6grenci gorisleri “gok” diizeyindedir.

“Sif I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi Aktif Ogrenme Mekanlarinda
Gergeklesen Ogrenme Yasantilarna iliskin Ogrenci Gériisleri” temasi altinda bir araya

getirilen nitel birincil bulgular sunlardir:

A35B;N, kodlu bulgu kapsaminda, Ogrencilerin miize calismalar1 siiresince
diisiinme siireglerini birlikte ve aktif olarak kullandiklar1 goriilmektedir. Ogrenciler
yiiriitiilen genel ¢calismanin disinda ikili ve {liglii gruplar halinde siirdiirdiikleri etkinliklerde
birbirleriyle daha yakin iliski icerisinde olmuslar, gozlemleyerek ve arkadaglariyla diyalog
kurarak bilgilerini yapilandirmaya ¢alismislardir. Ornegin Melda, arkadas: ile birlikte
yuriittiigi grup etkinligini sdyle anlatmaktadir:
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“Caligma yapragin: ikili grup halinde yapmistik. O zaman ¢ok az
zorlanmistim. Ciinkii orada arkadaslarimla cevaplayabilecegim sorular
vardi. Onunla beraber fikirlerimiz farkli oldugu zaman biraz diistiniiyorduk
beraber eger hala farkliysa yaziyorduk ayniysa yaziyorduk, orada biraz
zorlandik. Biz biraz daha diistindiik bir de yine soru sormada. Mesela ikimiz
de farkli bir sey soyledigimizde onu yazdik, ama biz yine de biraz
diistinmiistiik hangisini yazsak ikimizinkini de mi yazsak diye o siwrada biraz

zorlanmisttk ama onu da diizelttik”(Melda).

“Daha iyi yorum yapanlar vardi. Ozellikle Buse’den de yararlandim.
O bana cevaplarda yardim etti. Tek basimiza ¢alismak olmuyor, arkadaglarla
calismak daha eglenceli. ... Burada utanmiyoruz, fikirler daha ¢ok agiga

¢tkiyor. O agidan da iyi oldu arkadaglarimla olmas:”(Giilsah).

Miize caligmasi sirasinda kurulan sosyal etkilesimi sadece akran iletigsimi ile
siirlandiramayiz. Miize ¢aligmasinin planli bir bigimde yiiriitiillmesine ve nesnelerle iliski
kurulmasina rehberlik eden 6gretmenin, 6grencilerin kendileri ve ¢evreleri ile kurduklar
sosyal etkilesimin bigimlenmesindeki etkisi énemlidir. Ogrenciler bir uzmandan yoksun
olarak gerceklestirdikleri miize gezileri ile karsilastirmalar yaparak Ogrenmelerindeki

etkiyi vurgulamislardir:

“Oncekilerde  hep  gegiyorduk pek bir yarari  olmuyordu.
..ogretmenimiz hepsine deginmedi ama dolasiyorduk benim ilgimi ¢ektigi icin
stkilmadim, eglenceli geldi ama diger bazilarina dikkat etmedim kiiciik
olmadig: icin onlara da bakmadim bile yani....burada soru-cevap seklinde
yapryorduk, daha ¢ok iizerinde duruyorduk iyice ne oldugunu anlyyorduk ama
orada bunlari yapmamistik, anlatip gegiyorduk, bu yiizden farkli. Bu dersimiz
acgisindan daha iyi, daha iyi ogreniyoruz. Oradaki eserler hakkinda ¢ok bilgi
ediniyorduk onceki gittiklerimde degildi " (Giilsah).

“Onceki gezilerde ¢gretiyordu bir seyler ama eglencede daha azd:.
Onceden sadece goriiyorduk ama burada verilen ¢alisma yapraklar:
dogrultusunda arastirarak yaptigimiz icin daha ¢ok bilgi kalici oldu daha ¢ok
ogrendik ”(Ahmet).
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“Zaten sizinle de bakmuistik onlara onceden, kitabimizdaki geyler
aklima geldi. Onlardan da faydalanarak yaptim. Yapamadigim yerlerde yine
onceden isledigimiz konular aklima geldi ders kitabinda, ¢alisma kitabindan
da aklima bir seyler geldi, onlarin nasil ortamlarda yasadiklar: ile ilgili...

Okulda égrendigimiz bilgilerden yararlandim ”(Pelin).

Lale miize etkinlikleri ile ders konulari arasinda iliski kurdugunu
sOyleyerek “Onlarla ilgili sinifta 6grendigimiz seyleri tekrar dile getirdik.”
demektedir. Tugge ise nesnelerin derste 6grendiklerini hatirlamasina yardime1
oldugunu soyleyerek “Nesnelerin yanina gittim. Orada birtakim bilgiler vardi
onlart da kullandim ama daha ¢ok derste de biraz islemistik o bilgiler aklima
geldi.” demektedir. Giilsah dnceden ders igerisinde degindigi ilkcag kiiltiirleri
ile ilk miizede karsilastig1 kiiltiirler arasinda karsilagtirmalarda bulunarak
“Hititler disindaki diger medeniyetlere ait boliimlere gittigimizde pek yorum
yapamadim, biraz zor geldi. Hititleri kitapta da ayrintili gordiik ama
digerlerinde pek yorum yapamadim.” demekte ve Onceki bilgilerini

hatirlayarak miize etkinliklerinde daha aktif oldugunu dile getirmektedir.

Zeynep O0grenme siirecinde aktif olmanin kendisini arastirmaci gibi
hissetmesine destek oldugunu soyle dile getirmektedir: “Nesnelerle ¢alismak
ashinda daha iyiydi. Etkinlik kagitlarinda da yaziyordu, onlari daha kolay

cevaplandirabildim. Sonra kendimi béyle arkeolog gibi hissettim.”

Ahmet nesneleri araylp bulmasina imkan veren bir etkinlii soyle
degerlendirmektedir: “ Bulmaca seklinde bir ¢calisma yaprag: vardi. Orada
daha ¢ok bakmistik daha ¢ok aramistik. Daha ¢ok ogretici olmustu. Oradaki
nesneleri bulduk. Ondan sonra birisini takip ediyormus gibi bir duyguya
kapildim. Orada hani tramvayin en son gittigi yer neresidir gibi. Zaten oyle
seyleri ¢cok seviyorum macera gibi geliyor bana. Bir de kendin bulunca daha

iyi hissettim kendimi, daha arastirmaci hissettim.”

Katilimer 6grenciler eglenerek 6grenme imkani kazandiklar: bir uygulama olarak

drama ¢alismasini 6zellikle vurgulamiglardir:



“Bana ilgi ¢ekici gelen oradaki dramaydi, hi¢ diisiinmemigtim. O
yiizden Rahmi M. Ko¢ Miizesi’ni daha iyi hatirlyyorum, daha ¢ok zevk aldigim
icin genellikle o6yle oluyor. Orada tiyatro yapmistik orasi daha ¢ok
eglenceliydi. Keske oradan hi¢ inmesek diye diisiiniiyordum. Orada da yorum
onemliydi. Bosa degildi sonu¢ta o ogrenmek icindi. Hem eglenmek icin hem
de yorum agisindan. Hi¢ o6yle bir sey olacagii diisiinmedim, ¢ok
eglenceliydi” (Giilsah).

Zeynep ise hem drama caligmalarin1 hem de interaktif uygulamalari
vurgulayarak “Bu miizede digerlerine nazaran biraz daha ¢ok eglendim.
Drama da yaptik bir de orada ¢alisan trenler vardi onlar benim ilgimi
cekmigsti. Daha eglenceli buldum. Eglendim de hatta birka¢ nesne vardi
onlart daha ¢ok sevmigtim. ....kisacast hem ogrenmistik hem de eglenmistik.”
demekte, eglenme ve Ogrenmenin bir arada gergeklestirdigini ifade
etmektedir. Lale, drama c¢aligmasi ile birlikte diger uygulamalarin da
kendisine eglenceli geldigini dile getirmektedir: “Uygulamalar ¢ok giizeldi
hele trende drama yapmistik o ¢ok zevkli ge¢misti. Hem ders igledik hem de
eglenceli bir geziydi. Yaptigimiz c¢alismalar agisindan da zevkliydi.
Etkinliklerimiz de zevkliydi.”. Buse en sevdigi uygulama olarak drama
calismasini ifade etmis ve “En ¢ok ilgimi ¢eken seyden baslayayim drama
yapmistik bir tane. Ath tramvayin icinde bir drama yapmistik onu ¢ok
sevmistim... Cok keyif vericiydi drama ¢alismasi.” diyerek edindigi
deneyimden keyif aldigini belirtmektir. Burada vurgulanan deneyim olgusunu
degerli yapan sadece eglenceli olmas1 degil, bir 6grenme siireci ile birlikte
kazanilmasit ve Ogrencinin bu siireci igsellestirmesini saglamasidir. Tuggce
drama uygulamasina yonelik diisiincelerini dile getirirken “Zaten yaptigimiz
tivatroda ¢cok eglenceliydi. Herkes roliinii de cok giizel yapti. Igine binmek de
ayrt bir zevkti. Daha gelismig tramvaylarda daha mutlu oldum o daha
giizeldi. Rahmi M Ko¢ Miizesi’'nde drama hem ogreticiydi hem de
eglenceliydi.” diyerek, diger katilimcilarla benzer sekilde 6grenme siirecini
eglenerek yiiriittiigiinii ifade etmektedir. Melda ise drama c¢alismasin1 miize
icerisinde gergeklestirdigi diger interaktif uygulamalarla birlikte sayarak

“Burasi daha eglenceliydi. Drama yaptik, drama eglenceliydi, trenin nasil
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calistigini gormek de eglenceliydi bir de trenlerin igine bindik o da
eglenceliydi.”

A4 kodlu arastirmada, tarihi yerlerle 6gretim yontemi uygulanmig 7.sinif Sosyal
Bilgiler dersinde “Tiirk Tarihinde Yolculuk™ {initesi ¢ercevesinde “Osmanli Devleti Yeni
Baskentinde” konusu dogrultusunda dgrencilerin Istanbul il merkezinde gezmek istedikleri
tarihi mekan ve miizelere ilkdgretim 7. Simiftan 40 Ogrencinin katildigi alan gezisi
diizenlenmistir. Gezi sirasinda, 6grencilerin meraklarin1 uyandiracak sorular yoneltilmis.
Ogrenciler, dgretmenin anlattiklarini yanlarinda getirdikleri not defterine not almuslar.
Ogrenciler bir taraftan miize igini gezerken bir taraftan da calisma kagidinda yer alan
sorular1 cevaplamiglar. Baz1 Ogrenciler fotograf g¢ekerken, bazi Ogrenciler de geziyi

kamerayla kaydetmistir.

A41B3N, kodlu bulgu kapsaminda 10 6grenciyle goriisme yapilmis, “Sizce yapilan
gezilerde baska hangi etkinlikler olmalidir?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya iliskin bazi

Ogrenci goriigleri soyledir:

“Hem not almak hem de sizi dinlemek bizim icin zor oldu. Bize,
gitmeden daha once gidecegimiz yerlerle ilgili bilgi notu verebilirdiniz. Bir
taraftan not alirken bir taraftan da sizi dinlemek bizi yordu. Onun i¢cin bazi
verleri kacirdik. Bu, bizim vakit kaybetmemize sebep oldu. Sizin séylediginiz

bazi seyleri not alamadik”(O1).

“Gittigimiz tarihi mekdan ve miizeler ¢ok kalabalikti. Belki bu kadar
kalabalik olmasaydi gittigimiz yerlerde tarihi bir oyun sergileyebilirdik. Bir
drama c¢alismast yapabilirdik. Topkap: Sarayi’nda bir drama ¢alismasi
vapabilseydik orada bulunan turistlerin ve diger insanlarin ilgisini ¢ok

cekerdi. Fakat bunlari yapmak icin de ayri bir caba ve zaman gerekir”(02).

“Gezimizin daha eglenceli ge¢mesi i¢in bizlerin gidecegimiz yerlerle
ilgili bilgi sahibi olmasi gerekirdi. Panorama Miizesi’'ni gezerken birisi
Fatih Sultan Mehmet gibi giyinebilirdi. Yaninda da yeniceriler
olabilirdi ”(03).
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“Mesela kagidin bir yoniine gidecegimiz yerlerle ilgili fotograf
vapistirilabilir, bir yoniinde de, gidecegimiz yerlerle ilgili bilgi olabilirdi.
III. Ahmet Cesmesi 'nin yanma gittigimizde 1. Ahmet’e benzer bir kiyafetle
bir kisi olabilirdi. Biz de onun yamnda fotograf cektirebilirdik”(O4).

“Gezi-sir asinda gidecegimiz yerlerin minyatiirleri elimizde olsaydi
daha iyi olurdu. O minyatiirlere de bakardik. Topkapt Sarayi’nda Divan-i
Hiimayun 'un oldugu bir yerde bir drama yapilabilirdi”’(053).

“Bir drama yapabilseydik iyi olurdu. Topkapt Sarayi’nda yer alan
kiyafetlerden giyebilsek iyi olurdu. Yine Hazine Odasi’nda yer alan zirhi
givebilsek giizel olurdu” (06).

“Topkapr Sdarayi’nda bir mehter miizigi ¢alsaydi daha iyi olurdu.
Topkap: Sarayi’'nda Divan-1 Hiimayun odasinda bir Divan-1 Hiimayun
toplantist canlandirilabilirdi. Bir drama yapilabilirdi. Geg¢miste olanlar,

yasananlar canlandirilabilirdi”(O7).

“Bu tarihi eserlerin ne zaman, kim tarafindan daha iyi yapildigin
anlamak igin bize oralarda kisa filmler izletilebilirdi. Bize hikdyeler

anlatilabilirdi”(08).

“Gittigimiz yerlerde hafiza oyunu oynayabilseydik bilgiler aklimizda
daha ¢ok kalirdr”(09).

Bu goriisler dogrultusunda, okul dis1 aktif 6grenme mekanlarii yalnizca gezmeyle
yetinmemek, gezi sirasinda c¢aligmanin daha iyi yonlendirilmesine, daha eglenceli hale
gelmesine ve ¢alismadan beklenen etkinin artmasina yonelik olarak rehberlik hizmeti alma,
calisma yapraklari, drama, oyun, not alma, fotograf ¢ekme, kameraya kaydetme gibi ¢esitli

etkinliklere yer vermek yararli olabilir.

“Siif I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Digt Aktif Ogrenme Mekanlarinda
Gergeklesen Ogrenme Yasantilarma liskin Ogrenci Goriisleri” temasi altinda toplanan
nicel ve nitel bulgular birlikte g6z 6niine alindiginda, 6grenme yasantilarina iligskin 6grenci
goriislerinin “cok” diizeyinde oldugu soylenebilir. Ogrenci gériisleri dogrultusunda, okul

dis1 aktif Ogrenme mekanlarinda gergeklesen Ogrenme yasantillarinin, smif icinde
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ogrenilenleri hatirlatan ve pekistiren bir etkiye sahip oldugu yine okul dist dgrenme
mekanlarin1 yalnizca gezmeyle yetinilmemesi gerektigi bu sirada grupla isbirligi icinde
cesitli etkinlikler yoluyla o6grenmelerinin 6grenmeyi daha etkili hale getirebilecegi

bulunmustur.

4.1.3. Smif I¢ci Ogrenmeleri Destekleyen Okul Dis1 Aktif Ogrenmeleri Pekistirici
Etkinliklere Iliskin Ogrenci Goriisleri

Birincil bulgularin kodlanmasi sonucunda “Sinif I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul
Dis1 Aktif Ogrenmeleri Pekistirici Etkinliklere Iliskin Ogrenci Goriisleri” temasi altinda bir

araya getirilen nicel birincil bulgular ve istatistiki dontisiimleri Tablo 22°de sunulmustur:

Tablo 22: Smif I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Dis1 Aktif Ogrenmeleri Pekistirici
Etkinliklere TIliskin Ogrenci Goriisleri Temasina Alman Nicel Birincil Bulgular ve
Istatistiki Doniisiimleri

Madde Bulgu Kisi Birincil Doniistiiriildiigii
Kodu Sayis1  Istatistigi Diizey
Miize gezisi sonrasinda miizede AzgBi;N, 125 X =317 Orta

bulunan eserlerden yola ¢ikarak,
gezi sirasindaki gézlemlerimiz ve
etkinliklerimiz ~ ile ilgili  bir
arastirma Odevi hazirlariz.

Miize gezisi sonrasinda, gorsel AzgB{N; 125 X=2,70 Orta
sanatlar dersinde bulunan bir ya

da birkag eserden yola ¢ikarak ii¢

boyutlu yeni bir {iriin ortaya

koyariz.

Miize gezisi sonrasinda miizedeki AsgB;N; 125  X=3,20 Orta
eserlerden yola c¢ikarak gorsel
sanatlar dersinde tartisma yapariz.

Miize gezisi sonrasinda miizedeki AzgB{Nq 125 X=272 Orta
eserlerden yola ¢ikarak drama
gosterisi yapariz.

Miize gezisi sonrasinda AsgB{N; 125 X=291 Orta
okulumuzda miize gezisi ile ilgili

yapilan etkinliklerden olusan bir

sergi hazirlanmaktadir.

Miize gezisi sonrasinda miizede Ag;B{N; 577 X=2,84 Orta
bulunan eserlerden yola ¢ikarak,
gezi sirasindaki gozlemlerimiz ve
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etkinliklerimiz ~ ile ilgili  bir
arastirma odevi hazirlariz.

Miize gezisi sonrasinda sosyal Ag;Bi;N; S77 X=2,58 Az
bilgiler dersinde miizedeki

eserlerden yola c¢ikarak hikayeler

yazariz.

Miize gezisi sonrasinda miizede Ag;B;N; o577 X =256 Az
yaptigimiz etkinliklerden olusan
bir sergi hazirlarz.

Miize gezisi sonrasinda miizede Ag;B{N; 577 X=2,62 Orta
bulunan eserlerden yola ¢ikarak

kartpostal, fotograf ve benzeri

materyallerden yararlanarak

koleksiyon hazirlariz.

Miize gezisi sonrasinda sosyal Ag;Bi;N; ST X=2,66 Orta
bilgiler dersinde miizedeki

eserlerden yola c¢ikarak proje

gorevleri gerceklestiririz.

Kuliip ¢alismalarimiz 6gretmenler Ag,B{Nq 941 X =2,04 Az
tarafindan degerlendirilmektedir.

Toplam 1643 6grenci goriisiinden elde edilen X =2,56/
Agirlikli Ortalama Degeri/Diizeyi: Az

Tablo 22°de goriildiigii gibi toplam 1643 6grencinin verilen maddelere yonelik
goriislerinin agirhikli ortalama degeri X = 2,56 ve diizeyi “az” olarak bulunmustur. Okul
dist aktif Ogrenme etkinliklerine katilmis Ogrencilerin goriislerine gore etkinlik

sonrasindaki pekistirici 6gretimin “az” diizeyde gergeklestirildigi sdylenebilir.

Birincil bulgularin kodlanmas1 sonucunda “Sinif igi Ogrenmeleri Destekleyen OKul
Dis1 Aktif Ogrenmeleri Pekistirici Etkinliklere Iliskin Ogrenci Goriisleri” temasi altinda bir

araya getirilen nitel birincil bulgular asagida sunulmustur:

A44B1,3N; kodlu bulgu kapsaminda, Ogrenciler, gezi sonrasi etkinlik
ornekleri olarak kendilerinden diisiincelerini kagida dokmelerinin, sozli olarak
anlatmalarinin ve slayt hazirlayarak sunum yapmalarinin istendigini ifade etmislerdir. Bu

calismalarin yararl oldugunu ifade eden bazi 6grenci goriisleri soyledir:
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“Ogretmenimiz donerken otobiiste sorular sordu. Burasi neresiydi?
Buralarda neler ogrendiniz, ne gibi seyler gérdiiniiz iste surasinin adi neydi,
iste ad sordu, burada neler vardi? dedi. Bu sekilde. Sinifta ise 6gretmenimiz
bizden slayt istiyor. Gezi sonrasi neler 6grendigimiz hakkinda bilgileri slaytlar

esliginde sunum yaparak anlatryoruz ”(03).

“Gezi sonrasi gordiiklerinizi anlatin dedi. Ister resme dokiin ister
hikayelestirin yani ne duygu iginde oldugumuzu anlatmamizi istedi. Hani
hikdyelestirmeseydim daha eglencesiz olurdu agikcasi. Zaten gittigimde ben
kiigiiktiim hani her seyimde bir oyun vardi. Egitimde de oyun kullanildig
zaman daha eglenceli ve daha islenmesi zevkli oldu ve mesela su anda benim
bir tane defterim var mesela geziye gittigim gordiigiim yerleri not

ediyorum”(04).

“Miizeye gittikten sonra 6gretmen, okula tekrar geldigimizde bize sey
istemisti miizede gordiiklerimizi yazmamizi ve miizeye gitmeden onceki
duygularimizla gittikten sonraki duygularimizi karsilagtirmamizi istemisti

onlart yazmistik”(O7).

“Gezi sonrast konuyla ilgili hani o miizede gezdiklerimizi onlart

konumuzla bagdastird: anlatti bu sefer aklimiza daha iyi oturmus oldu”(O7).

“Oncelikle miizeler hakkinda bircok fotograf cekiminden sonra bunlari
kagida yapistirip altina gordiigiimiizdeki duygular: ve bilgileri doktiik ama
kendi dilimizle. Hani daha ¢ok biiyiiklerin yardimiyla degil de kendi
duygularimizla. Ogretmen bunu daha ¢ok begendi”(017).

“Geziden doniince gezide hani ne anladigimizi neler gérdiigiimiizii bir
ozet c¢ikartarak bize bir kdgida yazmamizi istedi. Hani etkili oldu mu bize
ogretici oldu mu diye ve bizde gordiiklerimizden anladiklarimizi bir kagida
vazdik. Sonra diger arkadaslarimizla degiserek birbirimizin yazdiklarim

okuduk. Bence iyi oldu”(018).

“Simf Igi Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi Aktif Ogrenmeleri Pekistirici

Etkinliklere iliskin Ogrenci Gériisleri Temas1” altinda toplanan nitel bulgular 1s131nda
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Ogrenci goriislerine gore, 0grencilerin pekistirici etkinlikleri 6nemsedikleri, bunun hem
okul dis1 Ogrenmeleri pekistirdigi hem de sinifta islenen konuyla iliskilendirmeyi

giiclendirdigi sdylenebilir.

“Smif I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Dist Aktif Ogrenmeleri Pekistirici
Etkinliklere iliskin Ogrenci Gériisleri Temas1” altinda birlestirilen nicel ve nitel bulgular
cergevesinde Ogrenci goriiglerine gore, okul disi1 aktif 6gretme etkinlikleri sonrasindaki
etkinliklere “az” yer verildigi ancak 6grencilerin pekistirici etkinliklerden memnun oldugu

sOylenebilir.

4.1.4. Rekreasyon Etkinliklerinin Ogretmenler ve Okul Yéneticileri
Tarafindan Onemsenme Durumuna iliskin Ogrenci Gériisleri

Birincil bulgularin kodlanmasi sonucunda “Rekreasyon Etkinliklerinin Ogretmenler
ve Okul Yéneticileri Tarafindan Onemseme Durumuna iliskin Ogrenci Goriisleri” temasi

altinda bir araya getirilen nicel birincil bulgular ve istatistiki doniisiimleri Tablo 23’te

sunulmustur.

Tablo 23: Rekreasyon Etkinliklerinin Ogretmen ve Okul Yoneticileri Tarafindan
Onemsenme Durumuna Iliskin Ogrenci Gériisleri Temasina Alman Nicel Birincil Bulgular
ve Istatistiki Doniisiimleri

Madde Bulgu Kisi Birincil Doniistiiriildigii
Kodu Sayis1 Istatistigi Diizey

Ogretmenler dgrenci kuliipleri A{sB{N; 46 %17,3 Hig
hakkinda yeterli bilgiye sahiptir.
Ogrenci kuliipleri gevre kosullarma ~ A;5B, N4 46 %58,7 Orta
gore belirlenir.
Ogretmenler kuliip galismalarmi A5B3N4 46 % 21,7 Az
onemser.
Okul yoneticileri kuliip A5sB3N4 46 % 41,4 Orta
caligmalarin1 6nemser.
Okulda toplum hizmeti ¢alismalar1 ~ A;5B3N4 46 % 26 Az
g0z ard1 edilir.
Okul yonetimi izcilik faaliyetlerine ~ A;gBN4 163 % 85,9 Tam
katilabilmek i¢in imkén saglar.
Diizenlenen izcilik ¢aligmalarinin AgBN4 163 % 76,1 Cok
siklig1 yeterlidir.
Sosyal etkinliklere katilmam igin AsoB{N, 626 % 16 Hig

ailem bana destek olmaz.
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Ailem sosyal etkinliklerdeki AsoB{N{ 626 % 16 Hig
basarimla ilgilenmez.

Okul miidiiriimiiz kuliibiimiizii As;BiN;, 941 X=274 Orta
arada bir ziyaret eder.

Kuliip 6gretmenimiz 6neri ve As;BiN; 941 X=4,15 Cok
diistincelerimizi dikkate alir.

Kuliibiimiiz bir etkinlik As;BiN; 941 X=4,07 Cok

planladiginda 6gretmenlerimiz bize
destek olurlar.

Egitsel kuliiplerle ilgili okul disinda Ag,B;N; 941 X=282 Orta
da etkinlikler yapariz.

Egitsel  kulip  ¢alismalarimiza As,B;N; 941 X=2,24 Az
goniillii veliler de katilir.

Kuliibiimiiz kuliibimiiziin digindaki A4s,B;N; 941 X=2,68 Orta

Ogrencilerin  de  katilabilecegi
etkinlikler diizenler.

Egitsel kuliip faaliyetlerine yaz Ag;B;N; 941 X=3,02 Orta
tatilinde de olsa katilmayi isterim.
Kuliip etkinliklerimizi yaparken Ag,B;N; 941 X=195 Az
bazen yakin okullarla birlikte
calisiriz.

Toplam 1736 6grenci goriisiinden elde edilen X =268/

Agirlikli Ortalama Deger/Diizey: Orta

Tablo 23°te gorildigi gibi toplam 1736 Ogrencinin verilen maddelere yonelik
goriislerinin agirhikli ortalama degeri X = 2,68 ve diizeyi orta diizey bulunmustur. Ogrenci
gortsleri dogrultusunda dgretmenlerin ve okul yoneticilerinin rekreasyon etkinliklerini orta

diizeyde 6nemsedigi sdylenebilir.

4.2. Smif i¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi Aktif Ogrenme Etkinliklerine

Mliskin I1kégretim Ogretmenlerinin Goriisleri

Bu soruyla ilgili olarak birincil bulgularin kodlanmasi sonucu alti tema tiretilmistir:
Bunlar, ilkdgretim dgretmenlerinin goriislerine gore, (1) Smif I¢i Ogrenmeleri Destekleyen
Okul Disi1 Aktif Ogrenme Etkinliklerinin Kullanilmasi, (2) Smmuf I¢i Ogrenmeleri
Destekleyen Okul Dis1 Aktif Ogrenme Etkinliklerine Deger Verme, (3) Smuf igi
Ogrenmeleri Destekleyen Okul Dis1 Aktif Ogrenme Etkinliklerine iliskin Ozyeterlik
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Algisi, (4) Smf i¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi Aktif Ogrenmelere Hazirlik
Asamasi, (5) Smuf Ici Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi Aktif Ogrenme Mekanlarinda
Gergeklesen Ogrenme Yasantilari, (6) Sinif I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Dis1 Aktif

Ogrenmeler Sonrasindaki Pekistirici Etkinlikler, temalaridir.

[Ikogretim 6gretmenlerinin goriislerine gore bu temalar altinda toplanan birincil

bulgular ile meta-sentez sonucu ulasilan bulgular asagida sunulmustur:

42.1. Smf 1I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi  Aktif Ogrenme

Etkinliklerinin Kullanilmasina Iliskin Ogretmen Gériisleri

Birincil bulgularin kodlanmasi sonucunda “Sinif I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul
Dis1 Aktif Ogrenme Etkinliklerinin Kullamlmasina iliskin Ogretmen Goériisleri” temasi

altinda bir araya getirilen nicel bulgular Tablo 24°te sunulmustur.

Tablo 24: Smf igi Ogrenmeleri Destekleyen Okul Dis1 Aktif Ogrenme Etkinliklerinin
Kullan11mas1. Temasma Iligkin Ogretmen Goriisleri Temasma Alinan Nicel Birincil
Bulgular ve Istatistiki Doniistimleri

Sira Arastirma N Kullanan Kullanmayan Kullanma Déniistiiriildiigii

No: Kodu ()] ()] (%) Diizey
1 A8 50 25 25 %50,0 Orta
2 All 154 94 60 %61,0 Cok
3 Al3 24 8 16 %33,3 Az
4 Al6 132 8 124 %6,0 Hig
5 A20 212 82 130 %38,7 Az
6 A32 18 3 15 %16,7 Hig
7 A40 322 166 156 %51,6 Orta
8 A45 20 2 18 %10,0 Hig
9 A52 27 6 21 %22,2 Az
10 A55 36 6 30 %16,7 Hig
11 A56 143 99 44 %69,2 Cok

Toplam 995 6gretmen goriisiinden elde edilen % 45,4/

Agirlikli Yiizde Degeri/Diizeyi: Orta
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Tablo 24’te gorildigi gibi toplam 995 Ggretmenin verilen maddelere yonelik
goriiglerinin agirliklt yiizde degeri % 45,4 ve diizeyi “orta” olarak bulunmustur.
Ogretmenlerin goriislerine gore, okul dis1 aktif dgrenme etkinlikleri dgretmenler tarafindan

“orta” diizeyde kullanilmaktadir.

Birincil bulgularin kodlanmasi sonucunda “Sinif i¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul
Dis1 Aktif Ogrenme Etkinliklerinin Kullamimasina iliskin Ogretmen Goriisleri” temasi

altinda bir araya getirilen nitel birincil bulgular asagida sunulmustur:

A3;B3N, kodlu bulgu kapsaminda, 6gretmenlerin biiyilk kisminin okullarinin
bulundugu bélgede, Miize Bilinci 6grenme alani etkinliklerini (okul dis1 aktif 6grenme
baglaminda) gerceklestirmeye yonelik bir 6grenme mekaninin bulundugu ortaya ¢ikmistir.
Bu 6grenme mekaninda Miize Bilinci 6grenme alani etkinlik/etkinliklerini sadece bir

Ogretmenin gergeklestirmis oldugu belirlenmistir.

Buna iligkin ¢alismadaki dgretmenlerden biri “Bunlar yapilabilecek sekilde. Yani
vapilabilmesi i¢in ailenin destegi olmasi gerekir... 6gretmenin de o konuda hazirligin
yapmast gerekir... Eskisehir o konularda ¢ok sanslh, ¢evredeki kiiltiirel varliklarin ¢oklugu
onemli” seklindeki ifadesiyle, etkinliklerin uygulanabilir oldugunu fakat ayni zamanda

bunun ailenin destegine ve dgretmenin derse hazirligina bagl olduguna vurgu yapmustir.

Calismadaki diger 6gretmenler ise okul dis1 aktif 6grenmelerin ekonomik sorunlar,
sinif mevcudunun fazlaligl, 6grenme mekanlarinda 6grencileri kontrol etme gli¢liigii, resmi
prosediirlerin zorlugu, ulasim gibi sorunlar 6n plana ¢ikararak okul dis1 aktif 6§renme

etkinliklerinin diizenlenmemesi veya az diizenlenmesini bunlara baglamislardir(A3, B3 5).

Birincil arastirmalardaki “Smif I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi Aktif
Ogrenme Etkinliklerinin Kullanilmasina iliskin Ogretmen Goriisleri” temasi altindaki nicel
ve nitel bulgular bir arada ele alindiginda, 6gretmenlerin siif i¢i 6grenmeleri destekleyen

okul dis1 aktif 6grenme etkinliklerine orta diizeyde yer verdikleri sdylenebilir.



173

4.22. Smf I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi Aktif Ogrenme

Etkinliklerine Deger Vermeye iliskin Ogretmen Gériisleri

Birincil bulgularin kodlanmas1 sonucunda “Sinif I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul
Dis1 Aktif Ogrenme Etkinliklerine Deger Vermeye Iliskin Ogretmen Goériisleri” temasi
altinda bir araya getirilen nicel birincil bulgular ve istatistiki doniigiimleri Tablo 25°te

sunulmustur:

Tablo 25: Sinif ici Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi Aktif Ogrenme Etkinliklerine
Deger Vermeye Iliskin Ogretmen Goriisleri Temasina Alinan Nicel Birincil Bulgular ve
Istatistiki Doniisiimleri

Madde Bulgu Kodu  Kisi Birincil

Sayis1  Istatistigi

Doniistiiriildiigii
istatistik

Fen ve Teknoloji 6gretmenleri
tarafindan Bilim ve Teknoloji
miizeleri hakkindaki haberleri
takip edilmesi

ABBI,INI

50

% 56

Orta

Fen ve Teknoloji 6gretmenleri
tarafindan Bilim ve Teknoloji
miizeleri ziyaret etme durumu

AgBq11N4

50

% 60

Orta

Geziler, Sosyal Bilgiler dersinin
ayrilmaz bir parcasidir.

AlOBBNl

76

X=4,16

Cok

Ogrencilerle geziye gitmekten
hoslanirim.

Aq9B3N4

76

X=2,68

Orta

Geziler belli bir diizeyde zorunlu
hale getirilmelidir.

Aq9B3N4

76

X =3,46

Cok

Geziler basit bir ziyaretten ibaret
olmamalidir.

Aq9B3N4

76

X=4,33

Cok

Ders dist etkinlikleri okullarda
yeterli siire uygulanmaktadir.

A14BIN1

76

X=2,02

Az

Ders dis1 etkinlikleri okullarda
tim  oOgrenciler1  kapsayacak
sekilde ve ayrica
uygulanmaktadir.

A14B1N4

76

X=2,07

Az

Ders dist  spor etkinlikleri
gostermelik olarak
yapilmaktadir.

A14B1N4

76

X=1,82

Az

Ders dist spor etkinliklerinde
sorunlarla karsilastigimda
sorunlarin
kosullarin

¢Ozumu icin
tyilestirilmesinde

A14B1N4

76

X=3,25

Orta
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severek gorev alirim.

Kuliiplerin Cevre Kosullarina
Gore Belirlenme Durumu

A15sB1N4

87

% 65,5

Cok

Ogretmenlerin kuliipler
hakkinda yeterli bilgiye sahip
olma durumu

A15B1N4

87

% 59,7

Orta

Ogretmenlerin kuliip
¢alismalarin1 6nemseme durumu

Ay5B1Ny

87

% 67,8

Cok

Toplum Hizmeti g¢alismalarinin
gergeklestirilmesi durumu

A15B;N4

87

% 25,3

Az

Okul  yonetiminin  kuliiplerin
okul  disinda  c¢alismalarina
olumlu bakma durumu

A;5B3Ny

87

% 29,9

Az

Sosyal Bilgiler derslerinde yerel
tarih konularina deginebilmek
icin gorev yaptiZim ¢evrenin
yerel  tarihi, gelenek ve
gorenekleri hakkinda arastirma
yapiyorum.

A16BsN4

132

% 43,0

Orta

Sosyal Bilgiler derslerinde gorev
yaptigim c¢evrenin gelenek ve
goreneklerinin (cevrenin
yasayan  tarihi)  yashlardan
ogrenilmesi ve ilgili konularla
baglantt  kurulmasma  dikkat
ederim.

A16BsN4

132

% 75

Cok

Geziler Sosyal Bilgiler dersinin
ayrilmaz bir pargasidir.

AZZBZNl

150

X=2,08

Az

Geziler sayesinde Sosyal
Bilgiler dersi daha eglenceli bir
hale gelir.

AZZBZNl

150

X=1,91

Az

Milli  Parkta ders islemek
isterim.

A37BIN1

167

% 85,2

Tam

Milli Parklar hakkinda yeterince
bilgim var.

A37BIN1

167

% 46,7

Orta

Milli Parklar hakkinda ¢ikan
haberlere kars1 duyarliyim.

A37BIN1

167

% 87,6

Tam

Milli  Parklarda  &grencilerle
birlikte kamp yapmak isterim.

A37BIN1

167

% 84,0

Tam

Ogrencilere  Milli  Parklarin
onemi hakkinda bilgi veririm.

A37B1N4

167

% 64,5

Cok

Ogrencilerin ~ Milli  Parklar
hakkinda olumlu tutum
gelistirmelerini onemserim.

A37B{N4

167

% 94,7

Tam

Ogrencilerin ~ Milli ~ Parklar
hakkinda bilgilenmesini

A37;B1N4

167

% 98,0

Tam
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onemserim.

Milli Parklara giinliik geziler Az;B;N4 167 % 79,3 Cok
diizenlenmelidir.

Milli Parklar Ogrencilere aktif Az;B;N, 167 % 90,4 Tam
O0grenme imkani sagladigl ig¢in

Onemlidir.

Miizeler, Sosyal Bilgiler dersinin ~ A4sB1N4 20 % 95,0 Tam

sadece okulda degil okul diginda
da siirdiiriilebilecegi ortamlardir.

Miizelerin Ogrencilerde merak  AysB{N; 20 % 90,0 Tam
uyandiran en Onemli okul dis1

egitim ortamlarindan biri

oldugunu diisliniiyorum.

Rehberi oldugum sosyal kuliiple  A4gB{N4 250 % 70,0 Cok
ilgili etkinlik yaptryorum.

Rehberi oldugum sosyal kuliiple  Ay4gB1N4 250 % 47,6 Orta
severek ve isteyerek

ilgileniyorum.

Sosyal kuliipte ne beklendigini A4eB1N; 250 % 87,2 Tam
biliyorum.

Fen ve Teknoloji 6gretmenlerine  AggB3N4 71 % 91,2 Tam

gore Hayvanat Bahgelerinin Fen
ve Teknoloji dersi ile iligkisi
vardir.

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin = As¢B1N1 143 % 30,8 Az
Miizekart sahibi olma durumu

Toplam 1146 6gretmen goriisiinden elde edilen X = 3,16/
Agirlikli Ortalama Degeri/Diizeyi: Orta

Tablo 25°te goriildiigii gibi toplam 1146 6gretmenin verilen maddelere yonelik
goriislerinin agirlikli ortalama degeri X = 3,16 ve diizeyi “orta” olarak bulunmustur.
Ogretmenlerin gériislerine gore, okul dis1 aktif 6grenmelere 6gretmenlerin “orta” diizeyde

deger verdikleri sdylenebilir.

Birincil bulgularin kodlanmas1 sonucunda “Sinif igi Ogrenmeleri Destekleyen OKul
Dis1 Aktif Ogrenme Etkinliklerine Deger Vermeye Iliskin Ogretmen Goriisleri” temast

altinda bir araya getirilen nitel birincil bulgular asagida sunulmustur:

A44Bq ;3 kodlu bulgu kapsaminda goriisme yapilan on Ogretmenden besi

programdaki miize ile egitimin mevcut durumu hakkinda yeterli bilgiye sahip
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olmadiklarini sdylemislerdir. Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler derslerinde miize ile egitimden
ne kadar yararlandiklarina iliskin soruya verdikleri yanitlarda bircogunun bu derste miize
ziyaretleri yapmanin faydali oldugunu belirttikleri ve siklikla yapilmasinin gerekli
oldugunu soyledikleri goriilmiistiir. Ancak 6gretmenlerin siniflarin kalabalik olmasi, ders
saati i¢inde ziyaretlerin yapilmasmin zorunlu olmast ve Samsun’da programa uygun
miizeler bulunmamasi gibi sikintilardan dolayr ¢ok sik miize ziyaretleri yapmadiklar
belirlenmistir. Birka¢ 6gretmen ise miizelerle ders konularini iliskilendirerek daha ¢ok sinif
icinde sanal ziyaretler yaptiklarini sdylemislerdir. Bir 6gretmen programi yetistirmenin
kendisi i¢in daha 6nemli oldugunu bu yiizden yapilmasi gereken ziyaretlere yeterince
onem veremedigini ifade etmistir. Bes sanal miize ziyaretlerine bagvurduklarini
belirtmislerdir. Ayrica programdaki degisiklikle ilgili bilgisi olan 6gretmenlerin bazilar1 da
miize ziyaretlerinin program icerisinde yer almasina ragmen uygulamakta sikinti
cektiklerini ve Milli Egitim Miidiirliigii’niin bu konuda yeterli destegi vermedigini dile
getirmiglerdir. Yine, arastirma kapsaminda goriisme yapilan 6gretmenlerin tamami daha
once miizelerle ilgili olarak herhangi bir egitim programina katilmadiklarini, ancak
Ogretmenlere yonelik bdyle bir egitimin verilmesinin 6grencileri dogru bir sekilde

yonlendirmede etkili olabilecegi yoniinde goriis bildirmislerdir.

A3z;B5N;, kodlu bulgu cergevesinde dgretmenlerin Miize Bilinci 6grenme alanini,
cocugun kiiltiiriinii, tarihini tanimasin1 ve ona sahip ¢ikmasini, ¢ocuklarin sanat eserlerini
tanimalarini, gezerek, gorerek Ogrenmesini, ¢ocugun gecmisini Ggrenerek gelecegini
yonlendirmesini saglamasi bakimindan gerekli ve 6nemli bulduklar1 ortaya ¢ikmaistir. Yine
aragtirmada, Miize Bilinci 0grenme alaninin O6gretim programina eklenmesindeki
gerekcgelere iliskin 6gretmen goriisleri, ¢ocuklarin 68renme mekanlarin1 ve buradaki
eserlerin 6nemini anlamalarini saglamak, ¢ocuklarin yasayarak 6grenmesinin daha kalici
ve etkili olmasi, ¢cocuklarin 6grenme mekanlarmi koruma bilinci kazanmasini saglamak,
O0grenme ortaminin her yerde olabilecegi diislincesi, ¢cocuklarin dgrenme mekanlarinda
nasil davranilmasi gerektigini kavrama bi¢iminde ortaya c¢ikmistir. Ayrica, 6gretmenler
okul yoOnetiminin tutumunun okul dis1 aktif 6grenmeleri dnemsemeleri {izerinde etkili

oldugunu beyan eden su ifadeleri vermislerdir:

“Gezi yapacagimiz ya da sergi yapicagimiz zaman gerc¢ekten yardimci

oluyolar. Okulumuz bu konuda yetersiz (sergileme alani) ancak koridorlarda
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vapabiliyoruz  ya da swmiflardan  swalarmmizi  ¢ikartip  ancak  oyle
sergileyebiliyoruz. Yonetimimizden olumsuz bir davranis gormedik. Yapilan
calismalarin sergilenmesinde okul yénetimi memnun oluyor”(Kaya, Sinif

Osgr).

“Okul miidiiriimiiziin destegi soyle. ... sorumluluklarimizi yasal simirlar
icinde yaptigimiz siirece destekler her zaman. Ama simdi ... geziye giderken
isleyen bi prosediir var. Izin aliriz, plan yapariz ¢iinkii bi siirii cocugun
sorumlulugu. Arabaya bindiriyoruz, indiriyoruz. O yasal prosediirleri yerine
getirmemizi oOzellikle ister... Bazen turlar var. Turlar geliyo okula. Turlarin
organizasyonu ile gidiyoruz. Turlar pahali geliyo bazen biz araba tutup
sadece araba... parasint ¢ocuklardan topluyoruz, ... gotiiriiyoruz ¢ocuklari”

(Ceren, Sinif égrt),

Seklindeki ifadesiyle okul yonetiminin o6zellikle okul disinda yapilacak olan bir
etkinligi gerceklesmesini, var olan kurallar ¢ercevesinde destekledigini fakat bunun diginda
etkinlige ait diger islemlerin 0gretmenlere kaldigini, ayrica gezi ile ilgili masraflarin da

ogrencilerden karsilanmak zorunda oldugunu belirtmektedir.

“Simf I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Dis1 Aktif Ogrenme Etkinliklerine Deger
Vermeye lliskin Ogretmen Gériisleri” temasi altinda toplanan nitel bulgular ¢er¢evesinde
ogretmenlerin okul dis1 aktif 6grenme etkinliklerini 6grenciler i¢in yararli bulduklari ancak

yasanan siirliliklar karsisinda yalniz kaldiklari, yeterli destek alamadiklari sdylenebilir.

“Smf I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Dig1 Aktif Ogrenme Etkinliklerine Deger
Vermeye Iliskin Ogretmen Goriigleri” temasi altinda bir araya getirilen nicel ve nitel
bulgular g6z oniine alindiginda, 6gretmenlerin sinif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul dis1
aktif 6grenmelere orta diizeyde deger verdigi sdylenebilir. Bu baglamda, dgretmenlerin
okul dis1 aktif 6grenme etkinliklerini sinif i¢i 6grenmeleri destekleme bakimindan yararli
bulduklar1 ancak bu konuda pek ¢ok sinirlilik yasandigi ve 6gretmenlerin deger vermesinin
Ogretmenlerin ilgisi yaninda daha biitiinsel bir ¢cer¢cevede Milli Egitim Miidiirliiliikleri, okul
yonetimleri, egitim programlari, veliler gibi diger paydaslarin 6nemsemelerinden ve

desteklerinden etkilendigi sOylenebilir.
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423. Smf I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi  Aktif Ogrenme
Etkinliklerine liskin Ozyeterlik Algisina Yonelik Ogretmen Gériisleri

Birincil bulgularin kodlanmas1 sonucunda “Sinif I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul
Dis1 Aktif Ogrenme Etkinliklerine Iliskin Ozyeterlik Algisina iliskin Ogretmen Gériisleri”
temast altinda bir araya getirilen nicel birincil bulgular ve istatistiki doniisiimleri Tablo

26’da sunulmustur:

Tablo 26: Sinif ici Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi Aktif Ogrenme Etkinliklerine
Iliskin Ozyeterlik Algisina Yonelik Ogretmen Gériisleri Temasma Alinan Nicel Birincil
Bulgular ve Istatistiki Doniisiimleri

Madde Bulgu Kodu  Kisi Birincil Doniistiiriildiigii
Sayis1  Istatistigi Istatistik

Gezi-gozlem teknigine yatkinim.  A;9B,N; 76 X =3,50 Cok
Geziler konusunda deneyimli  A;90B,N; 76 X =352 Cok
olduguma inantyorum.

Gezileri planlama bakimindan  A;9B,N4 76 X=3,74 Cok
kendimi yeterli goriiyorum.

Gezi-gozlem teknigi hakkinda  A;9B,N; 75 X =3,58 Cok

yeterli teorik bilgiye sahip
olduguma inantyorum.

Sosyall etkinlikler ~ A,0B,N, 73 X =3,04 Orta
yonetmeliginde geziler ile ilgili

yapilan degisiklikler hakkinda

bilgim var.

Gezi esnasinda ortaya ¢ikan ufak ~ A;9ByNq 76 X =3,58 Cok
tefek olaylar karsisinda
sogukkanli davranirim.

Gezileri  organize  etmekte  A;0B,N; 76 X=3,13 Orta
zorlanmam.

Ogretmenlerin  kuliip hakkinda ~ A;5B,N; 87 % 59,7 Orta
yeterli  bilgiye sahip olma

durumu.

Miizede Ogrencilere gereken A,¢oB13Nq 212 % 39,2 Az
rehberligi yapabilecek

yeterlilikteyim.

Miize Bilinci alaniyla ilgili kendi A3, B, N, 25 % 28,0 Az

alan bilgimi yeterli buluyorum.

Miize Bilinci dgrenme alaniyla  A3,BgN4 28 % 46,4 Orta

ilgili etkinlikleri gerceklestirmek
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i¢in kendimi yeterli buluyorum.

Milli Parklar (Milli Parka yakin ~ A3,B;{N; 167 % 46,7 Orta
okullarda)  hakkinda  yeterli

bilgiye sahibim.

Geziler konusunda deneyimli  AggB4N4 143 X=3,25 Orta

olduguma inaniyorum.

Toplam 886 6gretmen goriisiinden elde edilen X =291/
Agirlikli Ortalama Degeri/Diizeyi: Az

Tablo 26°da gorildigi gibi toplam 886 Ogretmenin verilen maddelere yonelik
goriislerinin agirhikli ortalama degeri X= 2,91 ve diizeyi “az” olarak bulunmustur.
Ogretmenlerin goriislerine gore, okul dis1 aktif dgrenme etkinlikleri diizenlemeye iliskin

ogretmenlerin 6zyeterlik algisinin “az” diizeyde oldugu sdylenebilir.

Birincil bulgularin kodlanmasi sonucunda “Sinif I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul
Dist Aktif Ogrenme Etkinliklerine Iliskin Ozyeterlik Algisina Yonelik Ogretmen

Gortisleri” temast altinda bir araya getirilen nitel birincil bulgular asagida sunulmustur:

A3;B3 5N, kodlu bulgu kapsaminda, Miize Bilinci 6grenme alanina yonelik olarak
Ogretmenlerin, kendilerini bilgi anlaminda ¢ok yeterli bulmadiklari, bu alan i¢in bir
arastirma yapmadiklari, 6grencilik yillarinda edindikleri bilgilerle sinirli olduklart ve bu
alanin birinci siniftan itibaren brang Ogretmenleri tarafindan verilmesi gerektigini
diistindiikleri ortaya ¢ikmistir. Miize Bilinci 6grenme alnina yonelik Ogretmenlerden
bazilari, 6grencilerin ilgilerini ¢ekecek bilgilere bagvurdugunu, ¢ocuklarin yaptiklari isleri
kontrol ettigini, kendisini bu alanda gelistirmeye c¢alistigini ve bu alanda yeterli buldugunu

ifade etmistir. Bu husustaki 6gretmen goriislerinden bazilar1 sunlardir:

“Bana ¢ok agik gelmiyo. Uygulatamiyorum. Dersin seyini almadigim
icin  uygulatamiyorum. Zorluk c¢ekiyorum, muhakkak fire veriyoruz
yani ”(Hilal, Simif Ogretmeni) sozleriyle gorsel sanatlar dersi Miize Bilinci
alanina yonelik egitim almadigi icin etkinlikleri gerceklestirmekte

zorlandigin belirtmistir.

“Bu dersin brans ogretmeniyle daha verimli iglenecegini “Ya

etkinlikler yani uygulanabilir tam degil. Seyi gerektiriyo, brans 6gretmenini
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bence. Yani birinci sinif bile olsa brang ogretmeni bence benden daha verimli

olur” (Figen, Sinif Ogretmeni).

Ozlem Ogretmene gore smif dgretmenlerince yasanan asil sikinti, her
derse ait farkli 6grenme alanlarinin olmasi ve her bir 6grenme alanin tek bir
dgretmenin sorumluluguna birakilmasi durumudur. Ozlem &gretmen konuya
iligkin gorislerini “... sinif ogretmenin... yani her alana yetisme gibi bir . O
stkint1 biitiin derslere yanstyor. ... dersi hepsi ¢ok onemli dersler ... islenmesi
gereken dersler ama bir kisi hepsine yetemiyor. Yani ka¢ dersimiz var, ama
hepsinde ¢ok ogrenme alani. Yedi, sekiz tane ders var bizde simdi. Ama ... bi
annenin yedi, sekiz ¢cocugu olup ta yedi , sekiz ¢cocuguna da yeterince annelik
yapamamasi gibi oluyo bizimkisi. Yetisemiyosun yani. Hem bedenen hem de

... ruhen yani asamiyosun biitiin engelleri” bigiminde ifade etmistir.

13

.. miize haftalarinda veya ... iinite konularimiz oldugu zaman, oyle
verlere gezi diizenlemeye ¢alisiyoruz. Ama bunda ne kadar basarili oluyoruz.
Sadece turistik  bi gezi gibi oluyo... siradan giriyoruz, siradan
cikiyoruz”(Mehmet, Sumif Ogretmeni) bigimindeki ifadesiyle diizenlenen

miize gezilerinin basarili bir sekilde gerceklesmedigine isaret etmektedir.

AysB1;3N; kodlu bulgu kapsaminda goriisme yapilan on Ogretmenden besi
programdaki miize ile egitimin mevcut durumu hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadiklarini séylemislerdir. Yine goriisiilen 6gretmenlerin tamami daha 6nce miizelerle
ilgili olarak herhangi bir egitim programina katilmadiklarini, ancak 6gretmenlere yonelik
boyle bir egitimin verilmesinin Ogrencileri dogru bir sekilde yonlendirmede etkili

olabilecegi yoniinde goriis bildirmislerdir.

“Smf I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Dis1 Aktif Ogrenme Etkinliklerine Iliskin
Ozyeterlik Algisina Yonelik Ogretmen Goriisleri” temasi altinda toplanan nitel bulgular
cercevesinde 0gretmenlerin okul dis1 68renme etkinlikleri konusunda kendilerini yeterli

gormedikleri sdylenebilir.

“Sif Igi Ogrenmeleri Destekleyen Okul Dis1 Aktif Ogrenme Etkinliklerine Iliskin

Ozyeterlik Algisina Yonelik Ogretmen Goriisleri” temas: altinda toplanan nicel ve nitel
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bulgular birlikte gbz oniine alindiginda, 6gretmenlerin okul dis1 aktif 6grenmelere iliskin

ozyeterlik algilarinin “az” oldugu sdylenebilir.

4.2.4. Smif ici Ogrenmeleri Destekleyen Okul Dis1 Aktif Ogrenmelere Hazirhik

Asamasina iliskin Ogretmen Goriisleri

Birincil bulgularin kodlanmasi sonucunda “Sinif I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul
Disi1 Aktif Ogrenme Etkinliklerinin Hazirik Asamasma Iliskin Ogretmen Gériisleri”
temas1 altinda iki alt tema gelistirilmistir. Bunlar sirasiyla “Siif I¢i Ogrenmeleri
Destekleyen Okul Dis1 Aktif Ogrenme Etkinliklerinin Planlanmasina iliskin Ogretmen
Goriigleri”  ile “Smmf I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi Aktif Ogrenmelere
Hazirlayic1  Etkinlikler” alt temalaridir. Asagida bu alt temalara iligkin bulgular

sunulmustur.

4241 Smf Ici Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi Aktif Ogrenme

Etkinliklerinin Planlanmasina iliskin Ogretmen Gériisleri

Sinif i¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Dist Aktif Ogrenme Etkinliklerinin
Planlanmasmna Iliskin Ogretmen Gériisleri alt temasina yonelik olarak bir araya getirilen

nicel birincil bulgular ve istatistiki dontistimleri Tablo 27°de sunulmustur:

Tablo 27: Smf igi Ogrenmeleri Destekleyen Okul Dis1 Aktif Ogrenme Etkinliklerinin
Planlanmasma iliskin Ogretmen Gériisleri Temasma Alinan Nicel Birincil Bulgular ve
Istatistiki Doniisiimleri

Madde Bulgu Kodu Kisi Birincil Doniistiiriildiigii
Sayis1  Istatistigi Istatistik
Gezi Plan1 Hazirlama Durumu ~ AgBq ;N4 25 % 52 Orta
Gezi planini yaparken  AqyB3N; 76 X =4,08 Cok

ogrencilerin  fikirlerini g6z
ontinde bulundururum.

Gezi esnasinda ne olursa  A;9B3N; 76 X =4,08 Cok
olsun gezi planina sadik

kalinmalidir.

Gezi Plan1 yaparim. A11BgN, 84 X=3,52 Cok
Gezi Plan1 yaparim. Ay0B19N4 212 %56,6 Orta

Gezi yapilacak yer ile ilgili Ay, B4N4 150 X=2,32 Az
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gezi plani hazirlarim.

Okul dist O0grenme
ortamlarindan hayvanat
bahgesinin kullanilmasi
asamasinda gezi plani
hazirlanir.

AssB3N,

36

% 100

Tam

Okul dist ogrenme
ortamlarindan hayvanat
bahgesinin kullanilmasi
asamasinda ders plani
hazirlama durumlari.

AssB3N,

36

% 47,2

Orta

Gezi plan1 hazirlamak gezide
gruba onemli Ol¢lide zaman
kazandirir.

AseB4N4

Tam

Ogrencilerin gezi asamalarimi
takip edebilmeleri i¢in gezi
planin1 cogaltip 0Ogrencilere
dagitirim.

AseB4N

Cok

Toplam 726 6gretmen goriisiinden elde edilen

Agirlikli Ortalama Degeri/Diizeyi:

X

= 3,39/
Orta

Tablo 27°de goriildiigii gibi toplam 726 Ogretmenin verilen maddelere yonelik

goriislerinin agirlikli ortalama degeri

X= 3,39 ve diizeyi “orta” olarak bulunmustur.

Ogretmenlerin goriislerine gore, okul dis1 aktif dgrenme etkinliklerinin “orta” diizeyde

planlandig1 sdylenebilir.

Birincil bulgularin kodlanmas1 sonucunda “Sinif igi Ogrenmeleri Destekleyen OKul

Dis1 Aktif Ogrenme Etkinliklerinin Planlanmasma Iliskin Ogretmen Goriisleri” temasi

altinda bir araya getirilen nitel birincil bulgular asagida sunulmustur:

A5sB3N, kodlu bulgu kapsaminda, Ogretmenler, gezi planini bir

zorunluluk geregi hazirladiklarina isaret eden su ifadeleri kullanmislardir:

“Tabii ki zaten prosediir geregi de hazirlamak gerekiyor. Ogrenci

sayisint bildirmek gerekiyor, hangi vasitayla gidilecek ne kadar kilometre yol

gidilecek bunlarin hepsi, arabamin plakasina varinca, veriyorsunuz idare
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onaylarsa ilce milli egitimde onaylarsa, izin ¢ikarsa gidebiliyorsunuz yani

sadece 6gretmenin istemesiyle de olmuyor” (Fen ve Teknoloji Dersi, O7).

“Hazirlama zorunlulugu var. Prosediir de var”(Fen ve Teknoloji,

025).

“Evet hazirladik gezi plani. Onu zaten milli egitim istiyo planin
detayini istemiyo buradan okuldan kaldik Istanbul’a gittik o sekilde. Giizergah
belirtiliyo orda ki anlatim yapma onlara Milli Egitim karismiyo”(Fen ve
Teknoloji, O11).

“Ee donemin en basinda biz yillik ders plant hazirlyyoruz. Yillik ders
planin da boyle bir gezi plant varsa orda dahi belirtiyorsunuz. Ayrica boyle bir
plan matbuu hazirlayp hani dedigim gibi ¢ok teferruath bilgilere varinca yazip
onaylatmaniz gerekiyor. Onaydan ge¢mezse gidemiyorsunuz zaten.”(Fen ve

Teknoloji, O7)

Bu tiir ifadelerden anlasildigi lizere 6gretmenlerin bir bolimi yalnizca Milli Egitim
Midiirliigiine prosediir geregi sunulan Matbu Gezi Planin1 hazirlamakla yetinmekte
bundan bagka 6grenme mekanindaki 6grenme-6gretme siirecini planlayan ve okul dig1 aktif
O0grenme-6gretmen etkinliklerinin etkililigine katki saglamasi bakimindan olduk¢a 6nemli

olan bir ders plan1 hazirlamamaktadirlar.

Bununla birlikte ayni calismada gezi sirasindaki etkinlikleri planlamay1 6nemseyen

O0gretmen goriisleri de asagida sunulmustur:

“Kesinlikle ..siz ona onceden biraz bilgilendirirseniz, ¢ocuga bi kere
neyin ne oldugunu fark et.. vurgularsiniz. Baktigi zaman gérmeyi ogrenir.
Béyle bos bakmaz neye bakmasi gerektigini neye dikkat etmesi gerektigini
bilir, smifa dondiigii zamanda bi sonu¢ c¢ikartmaniz lazim...”(Fen ve

Teknoloyji, 05).

Gezi plant hazirlarim tabi ki....Daha ¢ok anlik doniitlere cevap
verecek sekilde bir sekilde gezi plani hazirlanirim. Tabi ki hazirlanmasi

gereklidir. ”(Fen ve Teknoloji, 029)
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“...once nerden gezilmesi gerektigi, hangi hayvanlardan, onlarin
ozellikleri ile ilgili bilgileri vermek adina bir ders plan yapilmasi mutlaka
gerekiyo...bir amaci olmasi gerekiyo, belirtilebilir. su hayvanin ozelliklerini
kavrar, su hayvanin iireme gekillerini bilir, hangi hayvanda hangi ozellikler

goriiliir onlarin farkinda olur diye kazanmimlar yazilir...”(Fen ve Teknoloyji,

013)

“Mutlaka nerde ne anlaticam ordakiler orda hangisini anlaticak iste
burada on hazirlik asamast ¢ocuklar ne biliyolar ne bilmiyolar ¢iinkii
bildikleri seyleri dinlemekten artik onlarada bikkinlik geliyo. Bilmedikleri
seyleri birazcik daha, ilging olan seyleri ozellikle nasil gidilcegini bi ders
plant  ¢ocuklar sunu yapicaz, burada bunu yapicaz beraber hareket

edicez”(Fen ve Teknoloji, 020)

“Zaten bir ders plani yoksa yok olunmaya mahkum bir ders olur. Her
seyde plan hazirlama taraftariyim, plansiz olmaz. Esneklikler olmali bence
cer¢evede bir plan olur ama ogrencinin orda merak ettiklerine de cevap
verilir....”’(Fen ve Teknoloji, 036)

“Simf I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi Aktif Ogrenme Etkinliklerinin
Planlanmasina Iliskin Ogretmen Gériisleri” temasi altinda toplanan nitel bulgular 15181nda
matbu gezi plani ile yetinip ders plani yapmayan Ogretmenler oldugu gibi, ders plani
yapmayl Onemseyen ogretmenler de bulundugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin okul dist
o0grenme mekanlarinda sinif iginde ders islemeye gore daha deneyimsiz olduklari,
koordinasyon sorunlar1 ve/veya siirpriz durumlar yasanabilecegi dikkate alinirsa iyi bir

hazirliga ve dersi 1yi planlamaya duyulan ihtiya¢ kendiliginden ortaya cikar.

Birincil arastirmalardaki “Sinif I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi Aktif
Ogrenme Etkinliklerinin Planlanmasma Iliskin Ogretmen Goriisleri” temas: altinda bir
araya getirilen nicel ve nitel bulgular birlikte gbz Oniine alindiginda, 6gretmenlerin okul
dis1 aktif 6grenme etkinliklerini “orta” diizeyde planladiklari, &gretmenlerin bir kisminin
Gezi Yonergesinde matbu olarak hazirlanmasi zorunlu Gezi Plani ile yetindikleri,
Ogretmenlerin diger bir boliimiiniin ise zorunlu Gezi Plan1 disinda okul dis1 aktif 6grenme

etkinliklerini ayrica planlamay1 dnemsedikleri sdylenebilir.
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42.4.2. Smf ici Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi Aktif Ogrenmelere
Hazirlayic1 Etkinliklere Iliskin Ogretmen Géoriisleri

Smf I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Dis1 Aktif Ogrenmelere Hazirlayici
Etkinliklere Iliskin Ogretmen Gériisleri alt temasina yonelik olarak bir araya getirilen nicel

birincil bulgular ve istatistiki doniistimleri Tablo 28°de sunulmustur.

Tablo 28: Sinif i¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Dis1 Aktif Ogrenmelere Hazirlayic
Etkinliklere iliskin Ogretmen Goriisleri Temasma Alinan Nicel Birincil Bulgular ve
Istatistiki Doniisiimleri

Madde Bulgu Kodu  Kisi Birincil Doniistiiriildiigii
Sayis1  Istatistigi Istatistik

Gezi esnasinda koordinasyon  A;9B1Nq 76 X=4,38 Tam
sorunlartyla kargilasma
olasiligina kars1 onceden tedbir
alirim.
Geziden oOnce gezilecek yer A;9B3N; 76 X=421 Tam
hakkinda 6n inceleme yaparim.
Gezi planini yaparken  A;9B3N; 76 X =4,08 Cok

ogrencilerin  fikirlerini = goz
ontinde bulundururum.

Geziden  once  Ogrencilere  Ay9B3N; 76 X=421 Tam
gezilecek vyerlerle ilgili bilgi

veririm.

Geziye iliskin 6n bilgi veririm. A11B¢Nq 84 X=3,33 Orta
Miizede on incelemede  A,oB19N4 212 % 23,1 Az

bulunurum.

Miizede uygulanmak lizere A,oB19N; 212 % 12,7 Hig

etkinlikler gelistiririm.

Geziye gitmeden Once gezilecek  A,,B3N; 150 X=1,72 Hig
yer ve gezinin amaciyla ilgili
olarak Ogrencilere 06n  bilgi

veririm.

Ogrencilere miize gezisinden A;gB,N; 30 X =4,80 Tam
once gezilecek miize ile ilgili

bilgi veririm.

Ogrencilerin ~ miize  gezisi  AsgB,N; 30 X =450 Tam

oncesinde miizelerle ilgili 6n
bilgilerini sorgularim.
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Ogrencilere miizeyi gezmeden
once miizede uyulacak kurallari
hatirlatirim.

A3gB;N4

30

Tam

Ogrencilere gezilecek miize ile
ilgili Onceden arastirma Odevi
veririm.

ASBBZNl

30

Cok

Ogrencilere miizede yapacaklar
etkinliklere yonelik Onceden
bilgi veririm.

A3zgB;N4

30

Tam

Miizeye gitmeden 6grencilerime
miize ve mizedeki eserler
hakkinda bilgi veririm.

AssB1Ny

20

Tam

Ogrencilerin miize gezisi
oncesinde  miizelerle  ilgili
Onbilgilerini sorgularim.

As1BgN4

65

Cok

Ogrencilere miize gezisinden
once gezilecek miize ile ilgili
bilgi veririm.

As1BgN4

65

Tam

Ogrencilere gezilecek miize ile
ilgili Onceden arastirma Odevi
veririm.

As1BgN4

65

Cok

Ogrencilere, miizeyi gezmeden
once, miizede uyulacak kurallar
hatirlatirim.

As1BgNy

65

Tam

Ogrencilere miizede yapacaklar
etkinliklere yonelik  6nceden
bilgi veririm.

As1BgN4

65

Cok

Geziden once hangi konu veya
sorunlarin gozlemlenecegini
ogrencilere bildiririm.

As¢BsN

143

Cok

Toplam 780 6gretmen goriisiinden elde edilen

Agirlikl Ortalama Degeri/Diizeyi:

X

= 3,55/

Cok

Tablo 28’de goriildiigii gibi toplam 780 6gretmenin verilen maddelere yonelik

goriislerinin agirlikli ortalama degeri

X= 3,55 ve diizeyi “¢ok” olarak bulunmustur.

Ogretmenlerin goriislerine gore, okul disi aktif dgrenme etkinliklerine hazirlayici

etkinlikleri “cok™ diizeyde gerceklestirdikleri sdylenebilir.
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Sinif I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Digi Aktif Ogrenmelere Hazirlayic
Etkinliklere iliskin Ogretmen Gériisleri alt temasina yonelik olarak bir araya getirilen nitel

birincil bulgular agsagida sunulmustur:

Ag4B1,3N; kodlu bulgu kapsaminda, ogretmenlerin verdikleri cevaplar
cercevesinde iki Ogretmen ziyaretlerin ani oldugunu, bu nedenle belli bir yontem
izlemediklerini, bir Ogretmen yontem teknik olarak eski eserleri toplamaya calisarak
Ogrenciye miize bilincini agiladigini, 6gretmenlerden ikisi 6zel bir yontem uygulamadigini
ancak gezi oncesi mutlaka birkag 6grenci belirleyerek ziyaret edilecek miizeyle ilgili bilgi
toplamalarini isteyerek sonrasinda sunum yaptirdiklarini ifade etmislerdir. Bir 6gretmen de
gezi yapilacak miizeyle ilgili var olan dokiimam kullanarak 6grenciyi bilgilendirdigini
ifade etmistir. Iki dgretmen ise hem ziyaretlerde hem de smnifta bu egitim kapsaminda
kendilerine gore belli yontemler takip ettiklerini 6zellikle bu baglamda planlamaya 6nem
verdiklerini belirtmislerdir. Ayrica birgogu yontem takip ederken internetten de

faydalandiklarini dile getirmislerdir. Ogretmenlerden bazilarmin goriisleri sdyledir:

“Tabi ki ogrencilere gitmeden once on bilgi vererek, bir program
yaparak gittik ve ¢ok basarili da olduk bu konuda diye diigiiniiyorum. Ciinkii
miizeye gittigimizde direk gozleri anlatilanlar: aradi, ayrica miizede onlarla

ilgili sorular sordular”(Sosyal Bilgiler, O4).

“Gezi diizenlenecek miizeye iliskin bilgiler ogrencilere verebiliyorum
ve onlarinda bu konuda arastirma yapmalarint isteyebiliyorum. Mesela
Istanbul Arkeoloji'ye gidilecegini diisiiniin. Orda biliyorsunuz tarihin en eski
antlagmasinin  yani Kades Antlasmasi'min metni var. Mesela Kades
Antlasmasi'min niye, kimler arasinda yapildigi seklinde bir takim on hazirlik
yapmalarin isterim. Bende sonrasinda bilgilendiririm. Ciinkii onlarin bilgiye

kendilerinin ulasmasi bence daha énemli (Sosyal Bilgiler, O5).

“Cocuklart oraya gotiiriip de bombos miizeyi gezdirmek degil amag.
Amag, miizeyi tamitabilmek, cocuklara miizeyi kavratabilmek, o i¢indeki
olgular onlara verebilmektir. Isin 6zii odur yani yoksa gotiireyim de ev gezer
gibi iste miizeyi gezeyim olmaz. Zaten ¢ocuklarin ilgisi ¢ok fazla agik degil

yani béyle aman gideyim de miizede ne varmis iste ben bunu 6greneyim belki



188

30 ¢ocuk icinden bir tane c¢ikar. Diger 29 c¢ocugu sizin yonlendirmeniz
gerekiyor. Onun icin o konuda bilgi sahibi olmaniz lazim. Iste o yiizden de
gortismek lazim tabi. Ziyaret oncesi bilgilendiriyorum 6grencileri. Miizeyle
ilgili sorular hazirlarken bilgi kiinyeleri de hazirladim bu gsekilde hem
dikkatlerini ¢ekmeyi basardim hem de elestirel diigiinmelerini sagladim.
Ziyaret oncesi miizelerle ilgili birka¢ ogrenci gorevlendiriyorum, belli
miizelerin adlarimi  verip de ¢ocuklar bu miizeler hakkinda bilgi
toplayacaksiniz ve geleceksiniz sinifta arkadaslarimiza anlatacaksiniz demek
bile yeterli oluyor inanin onlar béyle resimlerle iste internetten indirdikleriyle
dokiimanlarla o kadar giizel geliyorlar ki! Ogrenciye bilingli olarak bazi
seyleri vermek yeterli bana gore. Bu ayrica gezinin verimli gecmesini de

saglyor.(Sosyal Bilgiler O8)”.

“Daha onceden gitmistim zaten, o yiizden bir daha on ziyarette
bulunmadim ama gorevliye haber veriyoruz hani su sekilde oluyor biz su
kadar ogrenciyle miizeyi ziyaret etmek istiyoruz seklinde haber veriyoruz.
Onlarda uygun olup olmadiklarim séyliiyorlar. Ogrenciyi bilgilendirmem i¢in
once benim arastirip ogrenmem gerekiyor bunun yerine  “tourist
information”un kitap¢iklarmi alipp ¢ocuklara vermek belki daha kolayima
gidiyor. Bu sekilde gezi oncesi bilgilendirme yapmaya ¢alistyorum. Yontem
olarak eski eserleri toplamay: kullaniyorum. Mesela béyle toplama yoluyla
olusturdugum miizeye “yakin tarihimizin miizesi” diye yazdik. Ciinkii ne
getirdi ¢ocuklar iste bakwr taslar getirdi, iste tahtadan kasiklar getirdi, iste
babaannelerinin kiyafetlerinden getirdiler, ¢ok eski ¢evirmeli telefon vardi.
Cok ¢ok eski bir eser bulma sansimiz olmuyor. Maksat miize bilincini bu yolla

cocuklara verme(Sosyal Bilgiler, 09).”

Bir baska caligmadaki, gezi i¢in 6grencileri hazirlamanin okul idaresi, 6gretmen ve
gezi kuliiblinlin koordinasyonunu gerektirdigini vurgulayan su Ogretmen goriisii ilgi

Qeleldlr (A3235N2):

“... en onemli sey ... idarenin, 6gretmenin veya bu gezi kuliibiintin bu
isi mutlaka ¢ok iyi planlamasi ve tesvik etmesi gerekiyo. Bunu yaptiktan

sonrada, ... ¢ocuklara biling kazandirmak ... gerekir. Eger biz o ilgiyi
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uyandirabilirsek, ¢ocukta zaten gorme istegi kendiliginden olusuyor(Pekin,

Stmif Ogretmeni)”

“Siif I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Dis1 Aktif Ogrenmelere Hazirlayict
Etkinliklere Iliskin Ogretmen Gériisleri” temasi altinda toplanan nitel bulgular 1s131nda
hazirlayict etkinliklerin okul dis1 6grenme mekanlarinda gerceklesen 6grenmeleri istendik

bir dogrultuya ¢ekmek bakimindan kritik 6neme sahip oldugu degerlendirilebilir.

“Siif I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Dis1 Aktif Ogrenmelere Hazirlayict
Etkinliklere iliskin Ogretmen Gériisleri” temasina iliskin nicel ve nitel bulgular birlikte
g0z Oniline alindiginda, 6gretmen goriislerine gore, 6gretmenleri okul dis1 aktif 6grenmelere
hazirlayici etkinlikleri “cok™ diizeyinde gergeklestirdikleri, 6grencilerin okul dis1 6grenme
konusuna ilgilerini ¢ekmeye calistiklari, Ogrencilere soru sorma, 6n bilgi verme, on
arastirma yaptirma, sunum hazirlatma vb. etkinliklerle okul dis1 aktif 6grenmelere

ogrencileri hazirladiklart soylenebilir.

425 Smf I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi Aktif Ogrenme

Mekanlarinda Gergeklesen (")grenme Yasantilarma fliskin (")gretmen Goriisleri

Birincil bulgularin kodlanmas1 sonucunda “Sinif Igi Ogrenmeleri Destekleyen Okul
Dist Aktif Ogrenme Mekanlarinda Gergeklesen Ogrenme Yasantilarma liskin Ogretmen
Goriigleri” temas1 altinda bir araya getirilen nicel birincil bulgular ve istatistiki

doniistimleri Tablo 29’da sunulmustur.

Tablo 29: Sinif igi Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi Aktif Ogrenme Mekanlarinda
Gergeklesen Ogrenme Yasantilarma Iliskin Ogretmen Goriisleri Temasina Alinan Nicel
Birincil Bulgular ve Istatistiki Doniisiimleri

Madde Bulgu Kodu  Kisi Birincil Doniistiiriildiigii
Sayis1  Istatistigi Istatistik
Gezi esnasinda  Ogrencilerin = A;9B3Nq 76 X=4,09 Cok
fikirlerini dikkate alirim.
Gezi esnasinda, oOgrencilerin  A;yB3N; 76 X=3,95 Cok

etkin katilimini saglamak igin
cesitli etkinlikler diizenlerim.

Sinif Ogretmenlerinin  miizede AygB19N 212 % 39,6 Az
uygulanmak  {izere  etkinlik
hazirlama durumlari
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Gezi esnasinda  Ogrencilerin
etkin katiliminit saglamak igin
cesitli etkinlikler diizenlerim.

Az;B4N4

150

Az

Ogrenciler gorsel sanatlar dersi
kapsaminda miizede bulunan
eserlerin eskizlerini gizerler.

ASBBZNl

30

Cok

Gezi sirasinda  Ogrenciler
gozlemlerine yonelik not
tutarlar.

A3zgB;N4

30

X =4,00

Cok

Ogrenciler miizenin elverisli bir
boliimiinde miizede bulunan
eserlerden yola c¢ikarak {i¢
boyutlu yeni bir {irlin ortaya
koyarlar.

ASBBZNl

30

X=3,13

Orta

Miize gezisi miizede gorevli bir
rehber esliginde yapilmaktadir.

ASBBZNl

30

X =417

Cok

Miize rehberinin yaptigi
aciklamalar  Ogrenciler  igin
bilgilendirici olmaktadir.

ASBBZNl

30

X = 4,47

Tam

Miize gezisi i¢in ayrilan siire
yeterli olmaktadir.

A3zgB;N4

30

X=3,93

Cok

Miize gezisi sirasinda 6grenciler
gozlemlerinden hareketle not
tutarlar.

As1BgN4

65

X=3,15

Orta

Miize gezisi sirasinda 6grenciler
dersin amacina yonelik miizede
bulunan eserlerin fotograflarini
cekerler.

As1BgN,

65

X=3,10

Orta

Miize gezisi sirasinda 6grenciler
miizedeki  eserlerden  yola
cikarak tarihi mekanin ya da
esyalarin  insanlar tarafindan
nasil  ve  hangi amagla
kullanildigiyla ilgili diisiinceler
ortaya koyarlar.

As1BgNy

65

X=3,20

Orta

Miize gezisi sirasinda 6grenciler
miizenin elverisli bir boliimiinde
miizede bulunan eserlerden yola
cikarak o konudaki goriislerini
birbirleri ile paylasirlar.

As1BgN,

65

X=3,20

Orta

Gezi boyunca kontrollii
davranmak adina aragtan ilk inen

As¢B4N4

143

Cok
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ve araca en son binen olurum.

Toplam 676 6gretmen goriisiinden elde edilen X = 3,58/
Agirlikli Ortalama Degeri/Diizeyi: Cok

Tablo 29°da gorildigi gibi toplam 676 Ogretmenin verilen maddelere yonelik
goriislerinin agirlikli ortalama degeri X = 3,58 ve diizeyi “cok” olarak bulunmustur. Smif
ici 6grenmeleri destekleyen okul disi aktif 6grenme mekanlarinda gerceklesen 6grenme

yasantilarina iliskin 6gretmen goriislerinin “cok™ diizeyde gergeklestigi sdylenebilir.

4.2.6. Smf Ici Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi Aktif Ogrenmeleri
Pekistirici Etkinliklere Iliskin Ogretmen Goriisleri

Birincil bulgularm kodlanmas1 sonucunda “Smif I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul
Dis1 Aktif Ogrenmeleri Pekistirici Etkinliklere Iliskin Ogretmen Goriisleri” temasi altinda
bir araya getirilen nicel birincil bulgular ve istatistiki doniisimleri Tablo 30’da

sunulmustur:

Tablo 30: Smf Igi Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi Aktif Ogrenmeleri Pekistirici
Etkinliklere iliskin Ogretmen Gériisleri Temasma Alman Nicel Birincil Bulgular ve
Istatistiki Doniisiimleri

Madde Bulgu Kodu  Kisi Birincil Doniistiiriildiigii
Sayis1  Istatistigi Istatistik

Gezi swrasinda  Ogrencilerle  A;9B3N, 75 X =4,27 Tam
birlikte gezinin bir
degerlendirmesini yaparim.
Gezi sonrasinda gezi ile ilgili  A;1B1Nq 165 % 35,8 Az
goriigleri yazili  veya so0zli
alirim.
Gezi sonrasinda 6grencilere gezi  A1;B1N4 165 % 5,46 Hig

ile ilgili bir rapor hazirlatirim.

Ogrenciler gezi sonrasinda, gezi  A3gB,N, 30 X = 4,07 Cok
sirasindaki gozlemleri ve varsa

yaptiklan etkinlikleri ile ilgili bir

arastirma O0devi hazirlarlar.

Miize gezisi sonrasinda  A3gB,N; 30 X=4,13 Cok
Ogrenciler, miizede bulunan
sectigl bir ya da birkac eserden
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yola ¢ikarak yeni bir iiriin ortaya
koyarlar.

Miize gezisi sonrasinda
Ogrenciler,  gorsel  sanatlar
dersinde miizedeki eserlerden

yola ¢ikarak tartisma yaparlar.

ASBBZNl

30

Cok

Miize gezisi sonrasinda
okulumuzda yapilan etkinlik ile
ilgili bir sergi hazirlanmaktadir.

A3zgB;N4

30

Cok

Miize gezisi sonrasinda,
Ogrenciler sosyal bilgiler
dersinde, miizedeki eserlerden
yola ¢ikarak hikayeler yazarlar.

As1BgNy

65

Orta

Ogrenciler, miize gezisi
sonrasinda, miizede bulunan
eserlerden yola cikarak, gezi
sirasindaki gozlemleri ve varsa
yaptiklar1  etkinlikler ile bir
arastirma Odevi hazirlarlar.

As1BgN4

65

Orta

Miize gezisi sonrast Ggrenciler
miizede bulunan eserlerden yola
cikarak  kartpostal, fotograf
benzeri materyallerden
yararlanarak koleksiyon
hazirlarlar.

As1BgN4

65

Orta

Miize gezisi sonrasinda miize ile
ilgili etkinliklerden olusan bir
sergi hazirlanir.

As1BgN4

65

Orta

Egitsel kullip c¢alismalarimizi,
caligmalarimizin sonunda
degerlendiriyoruz.

As;B1Ny

27

Cok

Gezi ile ilgili gorselleri okul
gazetesi, web sayfas1 gibi
araglarla yayimlatmaktan zevk
alirim.

AseB4Ny

143

Cok

Toplam 505 6gretmen goriisiinden elde edilen

Agirlikli Ortalama Degeri/Diizeyi:

X

= 2,62/

Orta

Tablo 30°da goruldigi gibi toplam 505 G6gretmenin verilen maddelere yonelik

goriislerinin agirlikli ortalama degeri

X= 2,62 ve diizeyi “orta” olarak bulunmustur.
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Ogretmen goriislerine gore, okul dis1 aktif 6grenme etkinlikleri sonrasindaki smif ici

pekistirici etkinlilerin “orta” diizeyde gergeklestigi soylenebilir.

Birincil bulgularin kodlanmas1 sonucunda “Sinif I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul
Dis1 Aktif Ogrenmeleri Pekistirici Etkinlilere Iliskin Ogretmen Gériisleri” temasi altinda

bir araya getirilen nitel birincil bulgular asagida sunulmustur:

A44B1; 3N, kodlu bulgu kapsaminda, goriisme yapilan on dgretmenden biri gezi
sonrast etkinlik yaptirmadigini, {i¢ii gezi sonrasinda yalnizca gezi lizerine sdzel anlatimla
degerlendirme yaptiklarint  belirtmiglerdir. Bunun disinda kalan 6gretmenlerin

uygulamalari 6rnek teskil etmesi bakimindan asagida verilmistir:

“Ogrencilerimiz miizede ¢ekmis olduklar: fotograflart edinmis
olduklar: bilgileri bir slayt hazirlayarak bizlere teslim ediyorlar. Bunu grup
calismast olarak yaptigimizda oldu. Gayet iyi, olumlu doniitler elde ettik
diyebilirim. Okulumuzun kendi sitesinde gezilerimize yer veriyoruz. Bir de
bizim gezilerimizle ilgili olarak zaten zaman zaman yerel gazetelerde de
yvaptigimiz gezilere yer verildi. Ayrica okulumuzun kendisinin ¢ikarmig
olacagi okul gazetesinde ve dergisinde de yer alacak. Suanda dergimizi tam

ctkarma asamasindayiz”’(Sosyal Bilgiler, O3).

“Miize gezisinden doéndiigiimiizde hepsinden degerlendirme istedim.
Geziye dair rapor yazdilar, onlart bir araya getirdim ve okudugumda da
gezinin amacna ulastigint gordiim. Bu raporlardan birkagint okul yonetimine
de verdik. Koy okuluydu bizimki, internet sitemiz yoktu. O sekilde
degerlendirdik yani duvar gazetesi ile degerlendirebildik ama imkanlar

simirliydr” (Sosyal Bilgiler, O4).

“Gezi sonrast kompozisyon tarzinda aklinda kalanlart yazmalarin

istiyorum ”(Sosyal Bilgiler, O5).

“Ogrencilerin elde ettikleri kazamimlara yénelik, miizede gordiiklerini,
orada ilgilerini c¢eken eserleri ve memnun kalmadiklart durumlar
yvazmalarimi  istedim. Sonra diger ogrencilerle yazdiklart  metinleri

degistirerek birbirlerinin ¢alismalarint  okumalarini  ve elestirmelerini
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sagladim. Kéy okulunda gétiirdiim en son ¢ocuklari. Orada da yaptigimiz
miize etkinligine dair bilgileri okulun panosunda verdik. Fotograflar
cekmistik miizeye gittigimizde. O fotograflart okul panosuna astik. Bunun
gitmeyen ogrencilerin ilgilerini ¢ektigini ve yarart oldugunu diistiniiyorum.

Imkan olsaydi belki baska seylerde yapabilirdik’(Sosyal Bilgiler, O7).

“Simf i¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi Aktif Ogrenmeler Sonrasimndaki
Pekistirici Etkinliklere Iliskin Ogretmen Gériisleri” temasi altindaki nicel ve nitel bulgular
sentezlendiginde, dgretmenlerin okul dis1 aktif 6grenmeler sonrasinda sinif i¢i pekistirici
etkinliklere “orta” diizeyde yer verdikleri degerlendirilebilir. Ogretmenlerin genel olarak
okul dig1 6grenmeler sonrasinda sinif i¢i pekistirici etkinlikler baglaminda en azindan sézel
degerlendirme yaptiklar1 bunun diginda bazi 6gretmenlerin 6grencileri aktif kilacak slayt
sunumlari, alan gezisine iliskin haber ve fotograflarin okul gazetesi/dergisi veya okulun
internet sitesinden verilmesi, 6grencilerin kompozisyon yazmasi, degerlendirme raporu
hazirlamalari, birbirlerinin yazdig1 rapor veya metinleri okuma, elestirme gibi ¢esitli

etkinliklere yer verdikleri sdylenebilir.

4.3. Smf I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi Aktif Ogrenmelerin

Ik6gretim Ogrencilerinin Ders Basarilarina Etkisi

Bu soruya yanit bulmak amaciyla, siif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul dis1 aktif
O0grenmelerin  Ogrencilerin  ders basarilarina  etkisini  O6lgmeye ¢alisan deneysel
caligmalardaki birincil nicel bulgular ile deneysel uygulama sonrasindaki nitel bulgular
(goriisler) sentezlenmistir. Deney sonuglarinin ortak etkisini saptamak i¢in etki biytikligi

hesaplanmustir.

Asagida sirastyla Tablo 31°de, birincil arastirmalardaki deneysel uygulamalara
iliskin nicel bulgular ve etki bilyiikliigli, ardindan ayn1 tema altindaki nitel bulgular ile

bunlarin birlestirilmesi sonucu ulagilan meta-sentez bulgular sunulmustur.
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Tablo 31: Sinif I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Dis1 Aktif Ogrenmelerin Ders

Bagarisina Etkisini Olgen Deneysel Uygulamalara Iliskin Nicel Birincil Bulgular ile Etki

Biiytkligi
Deneysel Kontrol Deney Grubu Kontrol Deney Grubu Farkin
Calisma  Grubu Ontest Ontest Grubu Sontest Sontest Anlamhihg
Arastrma N X Ss. N X Ss. N X Ss. N X Ss P <0,05
Kodu
As 28 46 19 28 46 15 28 103 22 28 149 31 Anlaml1
A, 25 68 17 25 70 16 25 132 38 25 218 21 Anlamli
Ag (1) - - - 27 64 26 - - - 27 78 35 Anlamli
Ag (Il) - - - 19 92 33 - - - 19 135 40 Anlamli
Ag (111) - - - 3 63 28 - - - 31 94 29 Anlaml
A7 (L) - - - 13 95 62 - - - 13 10,9 57 Anlaml
Degil
A7 (11) - - - 12 21,7 50 - - - 12 230 54 Anlamli
Degil
Ay 64 270 47 64 260 53 64 251 75 64 300 6,1 Anlaml
Ays - - - 95 416 6,7 - - - 95 438 64 Anlaml
Ay 28 76 26 28 80 29 28 123 39 28 149 34 Anlamli
Ayg 25 109 48 25 109 52 25 127 6,2 25 20,0 31 Anlamli
Az 31 435 84 29 431 76 31 454 65 29 474 57 Anlamli
Degil
Ago (1) 31 30,7 115 31 324 129 31 552 105 31 70,7 182 Anlaml
Ago (1) 32 41,7 157 31 485 160 32 70,2 145 31 815 126 Anlamli
Ayq 40 686 146 40 699 16,1 40 715 19,7 40 79,3 125 Anlamli
Ay 30 182 36 30 183 53 30 215 45 30 278 7,0 Anlamli
Ays 25 142 20 25 128 16 25 90 20 25 132 15 Anlaml
Ayo - - - 18 113 44 - - - 18 20,9 27 Anlaml
Asy 28 406 99 28 361 119 28 528 159 28 723 155 Anlaml
Ass 32 645 20,0 33 61,7 176 32 60,7 21,7 33 658 17,0 Anlamli
Ag~ 27 81 27 32 66 24 27 89 26 32 69 29 Anlamli
Ago 43 135 46 46 152 40 43 150 49 46 226 4,1 Anlamli
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Kontrol gruplarinda toplam 704, deney gruplarinda toplam 710 6grenci ile 0,965/
gerceklestirilen 22 deneysel uygulamanin ortak etki biiyiikliigli degeri/diizeyi: Biiyiik Etki

Tablo 31°de goriildiigii gibi, meta-senteze dahil edilen tezlerde sinif i¢i 6grenmeleri
destekleyen okul dis1 aktif 6grenmelerin ders basarisina etkisi dlgen kontrol gruplari
toplam1 704, deney gruplar1 toplami 710 6grenci olan toplam 22 deneysel uygulama
bulunmaktadir. 22 deneysel uygulamadan 19 tanesinde deney grubu lehine anlamli fark
bulunmustur. Bu uygulamalarin ortak etkisini saptamak i¢in etki Dbiyikligi
hesaplanmistir. Etki biiyiikligii 0,965 bulunmustur. Bu deger, Cohen (1988) siniflamasina
gore, biiylik etki giiciindedir. Bu dogrultuda, sinif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul disi
aktif ogrenmelerin Ggrencilerin ders basarisin1  yiiksek diizeyde olumlu etkiledigi

sOylenebilir.

Smif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul dist aktif 6grenmelerin, dgrencilerin ders
basarisina etkisine iliskin deneysel uygulamalar sonrasindaki 6grenci goriislerinden elde

edilen nitel bulgular asagida sunulmustur:

A1B;, N, kodlu bulgu kapsaminda, 7. Siniftan 21 6grenciyle resim-ig (aragtirmanin
yapildig: tarih-2004- itibariyle gorsel sanatlar dersi yerine resim-is dersi bulunmaktaydi)
dersine tarihi mekan ziyaretlerinin etkisi incelenmistir. Ziyaret oncesinde ve sonrasinda
acik ucglu sorulardan olusan bir test uygulanmis ve Ogrenci goriisleri cercevesinde
ogrencilerdeki degisim ortaya cikarilmaya calisilmistir. Ogrencilerin denel uygulama
oncesinde Ontestteki agik uglu sorulara verdikleri yanitlarda resim-is dersi ile tarihi cevre
arasinda iliski kuramadiklar1 goriilmiistiir, fakat ¢alisma sonrasinda resim-is dersi ile tarihi
cevrenin birbiri ile iligkili olduguna iliskin goriisler gelistirdikleri sonteste verdikleri

yanitlardan ¢ikarilmistir.

“Sizce tarihi ¢cevrenin resim-is dersi ile nasil bir ilgisi vardir?” Bu c¢aligsma ile neler
0grendiginizi diisliniiyorsunuz?” sorusunu on testte 21 6grenciden yalnizca 10°u yanitlamis
ve yanitlarin birbiriyle iliskisiz oldugu goriilmiistiir. Son testte ise Ogrencilerin tamami
soruyu yanitlamig ve yanitlarin resim-is dersi ile tarihi c¢evre iliskisini ortaya koydugu

goriilmiistiir. Soyle ki:
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9 0grenci “Resim-is dersi ile tarihi ¢cevreyi tanimak miimkiindiir, ¢cevre
hakkinda bilgi edinip buralarin onemini anlar ve resimlerini ¢izeriz”; 7
ogrenci, “Bu mekanlar, gezmek, gormek ve tamimak buralardaki
giizelliklerden esinlenerek resim yapmak ile tarihi ¢evre ve resim-is dersi
birbiriyle ilgilidir”; 3’4 “Resim-is dersinde buralara gidip, bu tarihi
zenginlikleri taniyabiliriz, hakkinda bilgi ediniriz ve bir seyler 6greniriz”’; 2
ogrenci “gezip gorerek resim yaptigimizda hem daha iyi resim yapariz, hem

de bu tarihi yerleri daha iyi tanyip anlayabiliriz”” demislerdir.

AgB3 N, kodlu bulgu kapsaminda, deneysel bir okul dis1 aktif 6grenme uygulamasi
olarak aligveris merkezine gotiiriilen 13 ilkokul 3. Sif 6grencisiyle yapilan goriismeler
neticesinde Ogrencilerin, aligveris listesi yapma, aligveris sirasini belirleme, mallarin TSE
bandroliinii kontrol etme, garanti belgelerini sorma, saklama kosullarini sorgulama gibi
kazanimlar elde ettikleri belirlenmistir. Bu calisma baglaminda, 68rencinin ihtiyaglari
temelinde aktif bir 6grenme yonteminin 6grencinin zihinsel siireclerini harekete ge¢irmis

oldugu soylenebilir.

A,4BN; kodlu bulgu kapsaminda, 6.siiftan 13 6grenci ve 7. siniftan 11 dgrenci ile
yapilan bir bilim kamp1 (kamp boyunca dogada yaptiklari kisa arastirma ve gozlemlere ek
olarak, grup olarak karar verdikleri bir aragtirma sorusu ile baslayarak bir bilim danigmani
rehberliginde planlayarak uyguladiklar1 ve sonuglarini bir posterle ailelerine sunduklari
yonlendirilmis-aragtirma siireci) sonrasinda Ogrencilerle yapilan 6n ve son goriismeler

cercevesinde 0grencilerde su degisimlerin ortaya ¢iktigi belirtilmistir:

Cocuklarin  bilim kampi1 Oncesindeki bilim tanimlart ve bilim hakkindaki
diisiinceleri genel olarak ele alindiginda, ¢ocuklarin bilimsel siireci yiizeysel de olsa
bildikleri, bilimi tanimlarken arastirma, deney, gézlem gibi kavramlari sadece birer kelime
olarak kullandiklari, bilimin kapsamini ve ¢alisma alanlarini genis tuttuklar1 goriilmiistiir.
Ayrica bilim kampi oncesinde ¢ocuklarin ¢ogunlukla bilimi fen, teknoloji ve doga ile

iligkilendirdikleri, cogu zaman ise es anlamli kullandiklar1 gériilmiistiir.

Bilim kamp1 sonunda ¢ocuklarin diisiincelerinde en ¢ok farklilik gdsteren kategori,
bilimin isleyisi ile ilgili olmustur. Bilim kamp1 oncesinde bilimsel siireci ifade ederken

yiizeysel ifadeler kullanan cocuklarin, bilim kampi sonrasinda bilimsel siireci, bilim



198

kampinda yasadiklar1 deneyimler ile detaylandirdiklart goriilmiistiir. Bilim kampi
oncesinde bilimi sadece sonug (bilgi biitiinii) olarak ifade eden ¢ocuklar bulunurken, bilim

kamp1 sonrasinda bu diisiinceye sahip ¢ocuk bulunmamaktadir.

Bilim kampi1 sonrasinda azimsanmayacak sayida c¢ocuk ise bilimin sadece
siirecinden bahsetmistir. Bilimin silirecini ifade eden ¢ocuklar, bilimi tanimlarken
aragtirma, gozlem ve inceleme gibi kavramlar1 kullanmiglardir. Ayrica bilim kampi
sonunda veri toplama, yorumlama ve tahmin etme gibi yeni siirecler de eklenmistir. Bilim
kamp1 oncesinden farkli olarak ¢ocuklar, bu siireclerin bilimdeki islevinden de s6z ederek,
bu tamimlarmi detaylandirmislardir. Cocuklarin  bilimi  tanimlarken kullandiklart
kavramlarda da hem nicel artig gézlenmis hem de yeni kavramlarin eklendigi goriilmiistiir.
Cocuklar, arastirma, deney ve gozlem gibi kavramlar1 bilimdeki islevlerini de ifade edecek
sekilde kullanmalarinin yani sira, bilim kampinin baslangicinda kullanmadiklar1 veri
toplama, tahmin etme ve ol¢lim yapma gibi siirecleri de kullanmiglardir. Buna iligkin bazi

Ogrenci goriigleri agagida sunulmustur:

Bilim insanlart hi¢ bilmedikleri bir bilgiyi arastirirken veriler toplayp
bunlart gozlemleyerek o konu hakkinda bilgi edinirler. Simdi sorumuza
donecek olursak bilim insanlari verileri kadar konusur. Veriler ne kadar
detayli ise o bilgiden o kadar emindir. Verilerin yetmedigi yerde hayal

giiclerine basvururlar. (Omer)

Konuyu arastirmaya basladigi ilk anda biitiin verileri topluyor,
bunlart topladiktan sonra belli bir diizene koyuyor. Bunlarin yetmedigi yerde

de hayal giicii devreye giriyor. (Zehra)

Kiip  etkinligimiz, kapali  kutu etkinligimiz ~ vardi, bunlarda
tahminlerimizi ~ gelistirdik. Kiip i¢in rakamlar gelistirdik, yontemler
gelistirdik, 2 ise, 4 ise, asal say1 ise. Boylece, tahminler yaptik, hayal
giictimiizii gelistirdik bu kampta. (Giray)

Yukaridaki alintilarda goriildiigi gibi cocuklarin biiyiik bir ¢ogunlugu bilimi
tanimlarken, bilimi anladigini, bilimin isleyisini kavradigini gosteren cevaplar
vermiglerdir. Cocuklarin ¢ogunun bilimin hem siirecinden hem sonucundan bahsederek,

aciklamalarin1 bilimin isleyisini yansitacak sekilde yapmalart olumlu bir gelismedir.
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Ayrica ¢ocuklar, bilim kampr siiresince veri toplama, tahmin etme ve 6l¢iim yapma gibi
kendilerince yeni olan siirecleri fark etmisler ve mevcut kavramlarin bilimdeki islevini

daha ¢ok kavramislardir.

Cocuklardaki bir baska 6nemli degisim bilimin deneysel ve veriye dayali olma
ozelliginde olmustur. Kampin basinda bilimi arastirma, inceleme, gozlem yapma olarak
yiizeysel tanimlayan ¢ocuklar kampin sonunda arastirma ve gozlemlerin nasil yapildigini
ve toplanan verileri yorumlayarak bilgi olusturuldugunu agiklayan daha derin ifadelerle

bilimi anlatmislardir.

Kampin basinda bilimin dogasinin degisik Ozellikleri hakkinda giinliik hayattan
gelen yiizeysel fikirlere sahip olduklart ve bunlarin birbirleriyle iliskilendirilmedigi,
iliskilendirilen 6zelliklerin de yine ¢ok yiizeysel kaldigi sonucuna varilmigtir. Ornegin,
bilimin arastirma, inceleme, gozlem yapmak oldugunu altini doldurmadan belirtme,
bilimsel bilginin teknolojik gelismelerle degisecegini belirtme v.b. Kampin sonunda ise,
bilimin deneysel dogasini veri odakli olarak anlamalari, bilimsel bilgideki degisimin ve
bilimsel modellerin de veri odakli anlamalarina zemin olusturmustur. Toplanan verilerden
hemen anlasilmadigini, o veriden anlam ¢ikarilmasi gerektigini anlamaya baslamislardir.
Cocuklar bilim s6z konusu oldugunda veri odakli diistinmeye alistiklari i¢in hayal giiciiniin
de verideki eksik kalanlar1 tamamlamak i¢in kullanildigi gibi pek yanlis olmasa da tam da
dogru olmayan bir fikre kapilmislardir. Kampin basinda objektif bilgi olabilecegine yakin
fikirler one siirerken kampin sonunda bilim insanlarinin egitimlerinin, g¢evrelerinin ve
hayal giicii ve izlenimlerinin fikirlerini etkileyebilecegini anlamislar ve bilimsel bilgide az

da olsa subjektif bir boyut oldugunu anlamislardir.

Bilim kamp1 programinin, ilkdgretim 6. ve 7. sinif dgrencilerine bilimin dogasini
tamtmakta etkili oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin, dogada ilk elden veri toplayarak
yaptiklar1 arastirma onlara bilimsel siireci ve bilimin deneysel ve veriye dayali olma

0zelligini, bilimin degisebilirligini anlamalarina destek vermis oldugu sdylenebilir.

A,g8B 4N, kodlu bulgu kapsaminda, miize incelemelerinin ilkogretim 6grencilerinin
gorsel sanatlar egitimine katkisi ele alinmistir. Bu dogrultuda yapilan 7. Siniftan 25
ogrencinin kontrol grubunu, yine 7. Siniftan 25 6grencinin deney grubunu olusturdugu bir

calismada asagidaki bulguya ulagilmistir:
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Denel uygulama sonrasinda kontrol ve deney grubundaki &grenciler, miizedeki
Hermes Biistii’niin resimlerine ve fotograflarina bakarak ii¢ boyutlu olarak kil ¢alismasi ile
biistiin kiicliik bir kopyasim1 yapmaya calismislardir. Her iki grubunda kille ii¢c boyutlu
caligmaktan dolay1 bu uygulamadan zevk aldiklar1 goriilmiistiir. Ders sonunda deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin yaptiklari {i¢ boyutlu kil ¢alismalar1 arasinda anlamli bir fark
goriilmistiir. Miize ortaminda iki biistii inceleyen deney grubu 6grencileri, biist kavramin,
biistiin nasil bir hacme sahip oldugunu yakindan inceleyerek Oziimsemis, ¢alismalarini
gergeklestirirken bunlara dikkat etmistir. Deney grubu 6grencilerinin ¢alismalarinda biistiin
hacmine dikkat ederek, biistii li¢ boyutlu olarak yaptiklari dikkat ¢ekmistir. Sadece resim
tizerinden calisan kontrol grubu 6grencileri ise tam aksine, ayni biistii, yass1 bir sekilde,

hacim kavramindan uzak bir sekilde uygulamiglardir.

Bu c¢alisma baglaminda, birinci elden gergek bir incelemenin, boyut ve derinlik

kavramlarin1 anlamaya daha iyi katki sagladigi sdylenebilir.

A3zoBN; kodlu bulgu kapsaminda, dogada yapilan bir haftalik yaz bilim kampinda
cocuklarin dogada gozlemler yaparak ve gozlemlerini uzmanlarin rehberliginde tartigarak
dogayr tanimalari amaclanmistir. Kampa ilkogretim okullarinda 4 ve 5. sinift bitirmis
toplam 24 cocuk katilmistir. Kampin amacit dogayr tanitmak oldugu i¢in, kamp
programinin etkililigi ¢ocuklarin doga algilarini ortaya ¢ikaracak acgik uglu sorulardan
olusan ve arastirmacilar tarafindan gelistirilen bir anketin kamp basinda ve sonunda

uygulanmasi ile arastirilmstir.

Ontestte genellikle ¢ocuklarin doganin i¢inde bulunan 6gelerle tanim yaptiklari
goriilmektedir. Boylece, ¢ocuklarin bazilar1 dogayr sadece canli ogeleriyle algilarken
birka¢1 sadece cansiz Ogeleriyle anlatmistir. Hem canli hem cansiz 6gelerden bahseden
cocuklar da yer almasina ragmen g¢ocuklarin tanimlarinin kisith oldugu goriilmektedir.
Ayrica, ¢ocuklar ¢cok genel ifadeler kullanmis olup, dogada yer alan diger canlilar, 6rnegin,
kiiclik mikroorganizmalar ya da mantarlar gibi canli tiirlerinden de bahsetmemislerdir.
Dikkat ¢eken onemli bir nokta da cocuklarin sdyledikleri 6geleri dogada “bulunmak-
yasamak™ seklinde ifade etmeleri, cocuklarin dogadaki etkilesimler hakkinda bazi bilindik

ornekler disinda detayl bilgi sahibi olmadiklarin1 gostermektedir.
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Sontestte ortaya c¢ikan kavramsal ¢atida yine ¢ocuklarin doganin igeriginde bir¢ok
6genin bulundugunu sodyledikleri goriilmektedir. Bu 6geler dikkatle incelendiginde dikkati
¢eken en belirgin degisim ¢ocuklarin doga tanimlarini artik sadece cansiz 6geler lizerinden
yapmadiklaridir. Sadece canli 6gelerden olusan tanim yapan ¢ocuklarin sayist da Onteste
gore azalmistir. Bu c¢ocuklar bitkiler (agaclar) ve hayvanlari kapsayan, canli 6geleri
vurgulayan degisik tanimlar yapmislardir. Cocuklarin tamamina yakini sontestte canli ve
cansiz dgelerden olusan doga tanimlar1 yapmislardir. Ontesttekine benzer sekilde yapilan
kodlamada “canli ve cansiz 0geler” kategorisi, “canlilar”, “cansizlar” ve “ekosistemler”

seklinde alt kategorilere ayrilmistir. Canlilar1 belirten ¢ocuklar yine ¢ogunlukla bitki ve

hayvanlar tizerinden dogay1 anlatmislar fakat tanimlarini zenginlestirmislerdir.

Birka¢ cocuk tanimina mikroskobik canlilar ve mantarlar1 eklerken, bitkilerden
bahseden cocuklarin sayis1 onteste gore oldukga yiiksek bir artis gostermistir. Bitkiler
altinda kodlanan agaglar, yesillikler, cigekler ve otlar ifadelerinin kullanim1 da beklenildigi
gibi Onteste gore daha fazla olmustur. Yine son testte canli ve cansiz dgeler altinda
hayvanlardan bahseden ¢ocuk sayisinin artig gosterdigi goriilmektedir. Cocuklarin ¢ogu
genel olarak “hayvan” terimini kullanirken, baz1 ¢ocuklar 6zellikle hayvan ismi belirterek
(insan, kus, karinca, sincap, kopek, solucan, bocek, tavuk ve inek) doga tanimi
yapmiglardir. Cocuklarin tanimlarinda kullandiklar1 hayvan isimleri genellikle kamp
esnasinda gozlemledikleri hayvanlardan olusmaktadir. Konuya iligkin baz1 6grenci

goriigleri sunlardir:

Bence doga canli ve cansiz varliklarin olusturdugu, icinde bircok
hayvan, bitki, mantar, mikroskobik canli tiirleri vardir. Doga deyince akla

vesillik, orman, agaglar, temiz hava gibi seyler geliyor(A.A4).

Ekosistem kavrami Ontestte ¢ocuklarin doga tanimlarinda yer almazken, sontestte
iki ¢ocuk tarafindan dogada ekosistemlerin oldugu belirtilmistir. Cocuklardan birinin

tanimi soyledir;

Canli ve cansiz varliklarin, bir arada ekosistem olarak yasadig

ver(B.C.).

Dogadaki canli ve cansiz 6gelerin sadece bir arada bulunmay1p aralarinda etkilesim

olusturdugunu fark eden ¢ocuk sayis1 Onteste gore artmakla birlikte yine de beklenenden
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diisiiktiir. Bu ¢ocuklar canli ve cansizlar arasindaki etkilesim ig¢in, “birbirini etkileme”,
“oksijen saglama”, “barinma”, beslenme” ve “yagmurun bitkileri biiyiitmesi” gibi
durumlar1 dile getirmislerdir. “Birbirini etkileme” ifadesi ¢ok genel bir ifade olup
cocuklarm hangi yonde bir etkilesimi kastettikleri acik degildir. Ornegin, bu durumda olan

¢ocuklardan birinin sozlert;

Bence doga, canli ve cansiz varliklarin birbirini etkiledigi, icinde

daha ¢ok aga¢ bulunan alan, yer (I .I.).

Dogada birlikte bulunma ve yasamaya ek olarak birkag etkilesime de taniminda yer

veren bir ¢cocuk so0yle sdylemektedir;

Doga icinde canlilarin  bulundugu yer. Ornegin, bitkilerin,
hayvanlarin ve diger canlilarin bulundugu, icinde yasadigi, yasam alani, yer.
Dogada yesillik alanlarda, yani agaclar oksijen verir bize, karbondioksiti

emip,oksijen haline getirip bize oksijen verir. Doganin i¢inde hava, toprak, su

bunlar vardir(E.A.).

Bu ¢alismayla 6grencilerdeki dikkat ¢ekici bazi degisimler su sekilde 6zetlenebilir;
Iki test arasindaki en genel degisim, cocuklarin sontestte daha zenginlesmis ifadeler
kullanmalaridir. Ayrica, kamp boyunca yaptiklari doga gdzlemlerini de tanimlarina

yansitmalart kamp programinin etkililigi agisindan olumlu bir durumdur.

Ontestte kuslar dogada hayvanlarin sembolii olarak goriiliirken, sontestte degisik
hayvan tiirleri sdylenmistir. Cocuklar kampta hayvanlarla olan deneyimlerini doga
tanimlarina yansitabilmislerdir. Cocuklarin ontestte dogay1 en ¢ok i¢inde barindirdigi canlt
ve cansiz Ogelerle anlattiklar1 goriilmektedir. Fakat burada ilging olan bir nokta, dogay1
hem canli hem de cansiz biitiin 6geleriyle anlatan cocuklarin ifadelerinde insanlara yer
vermemis olmalaridir. Sontestte dogayi, canli ve cansiz 6geleri iceren, dogay: her seyiyle
bir biitiin olarak algilayan ¢ocuk sayisi Onteste gore olduk¢a artmistir. Yine Ontestte hic
olmayan fakat sontestte az da olsa bazi d6grenciler tarafindan doganin etkilesimli bir biitiin

olduguna isaret eden ifadelerle karsilagilmistir.

A3z, kodlu aragtirma kapsaminda, 5. siif ogrencilerinin dogada uygulamali fen

egitimi almalarinin, onlarin bilimin dogasini ve isleyisini anlamalarina etkisini aragtirmak
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amaciyla olusturulan deney grubunda (27 Ogrenci) agik ortamlarda Ogretici bilim
etkinlikleriyle, kontrol grubunda (23 6grenci) ise sinifta geleneksel yontemlerle 6grencilere
bilim 6gretilmistir. Az4B1N, kodlu bulgu kapsaminda, deney grubu 6grencilerinin bilimin
dogas1 anlayis1 diizeylerinin arttig1 belirlenmis, kontrol grubu 6grencilerinde ise bilimin

dogasina iliskin herhangi bir gelisme yasanmamustir.

Deney sonrasinda dgrencilerin yaptiklari bilim tanimlarina bakildiginda ¢ogunun
bilimin fayda sagladigini disiindiigli yani bilimin amac¢ igerikli tanimlar1 yaptiklar
gorilmistiir. Gortisme yapilan Ogrencilerin hepsinde bilimsel bilginin degisebilirligi
anlayisinin olustugu goriilmiistiir. Ogrenciler, bilimsel bilginin &znel oldugu ve bilim
insaninin  kosullarindan etkilendigi ifadelerini kullanmslardir. Ogrenciler, sonuglara
ulasmadan Once tahminler yaptiklarini belirtmislerdir. Tim 06grenciler iinite siiresince
yapilan etkinliklerde bilim insani gibi ¢alistiklarini ortaya koyan “Evet, biz de bilim insani
gibi ¢calistik, gozlem yaptik, inceleme yaptik, fikir iirettik, sonuglara vardik.” (6.4) benzeri

ifadeler kullanmislardir.

Calismaya katilan kontrol grubu Ogrencilerinin  bilimin dogasinin  birgok
ozelliklerinde gergekei bakis acisina sahip olmadigi tespit edilmistir. Kontrol grubunun son
test sonuglarinda da bilimsel siiregle ilgili, 6grencilerin ¢alismada ele alinan boyutlar
acisindan, halen yetersiz goriislere sahip oldugu bulunmustur. Buna karsin, deney grubu
Ogrencilerinde ise On test sonuglarina gore son test sonuglarinda bilimin dogasina iliskin

goriislerin 6nemli dlgiide gelistigi sdylenebilir.

Ajzs kodlu aragtirmada, dort farkli miize etkinligi gelistirilerek geziler diizenlenmis
ve etkinlige katilan 10 Ogrenci ile goriismeler yapilmistir. A3sB3N, kodlu bulgu
kapsaminda, 6grenme konusunda giidiilenmis olan 6grenciler biligsel becerilerini etkin bir
bicimde kullanmaya baslamislar, derinlemesine incelemeler yiirlitmiisler, nesnelerle
calisma deneyimi elde etmisler ve kendi arastirma siirecleri icerisinde aktif bir rol
edinmislerdir. Ogrenciler tarafindan tarihsel bilgi yapilandirilmaya baslamistir. Tarihsel
nesnelerle birlikte ¢calismak 6grencilerin biligsel siireclerinin gelisimine destek olmaktadir.
Ogrencinin kendi zamanindan ¢ok énce olmus olaylar1 anlamasi, olaylar arasinda neden-
sonug iliskisini kurarak ¢ikarimlarda bulunmasi miizede yiiriitiilen uygulamalar sayesinde
kolaylasmus goriinmektedir. Ogrenciler, bu siirecte biligsel kazanimlar elde ettiklerini ifade

etmislerdir. Ogrenci goriislerinden bazilar1 sunlardir:
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“Onlar1 gorerek, onlarin hakkinda kurgu yaparak. Mesela tramvayin
bir késesine gectim, orada eski insanlarin oldugunu farz ettim, ‘Ne

yvapabilirler?” diye diigiindiim veya ‘Neler konusabilirler?”(Buse)

“Hatta biiyiik bir kap vardi, depo olarak kullaniliyordu, ona baktim.
Tiirk Islam kiiltiirlerinin nasil yasadigini, ne tiir aletler yaptigimi neler
kullandiklarini, mesela seccadeyi gordiigiimde namaz kildiklarint anladim,

biiyiik kabt gordiigiimde tahillarini sakladiklarint anladim”(Zeynep).

“Ben  Tiirklerin  Islamiyet’e  gectikten —sonra sanatla  cok
ugrasmadiklarint daha ¢ok dine yoneldiklerini diisiinmiistiim hep veya
siyasete. Daha sonra eserleri gordiikten sonra goriisiim tamamen degisti o
kadar eserler yapiyorlarmis ki el emegi gerektiren eserler. Oradaki halilarin
deseninden c¢ok etkilendim. Veya minyatiir sanatlarinin motiflerinden ¢ok

etkilendim ”’(Buse).

“Mesela biz simdiki vazolara c¢igek koyuyoruz. Ama onlar kendileri
kullanmyorlar. Suda kullaniyorlar ne bileyim yemekte kullaniyor olabilirler,

daha baska seylerde de kullaniyor olabilirler ”(Merve).

“Bu miizede, onceden yapilan esyalarin sonra ilerleyerek gelistigini
bastaki sekillerinin farkl, motiflerinin farkli oldugunu, ondan sonra
kendilerini gelistirerek farkli amaglarla kullanildigint ogrendim. Bu ¢alisma

ile yani esyalarin tarihini 6grendim ”’(Lale).

A4 kodlu, 40 8.smif dgrencisinin deney ve 40 8. Siif 6grencisinin kontrol grubu
oldugu ve deney grubunda tarihi mekdn ve miizelerle 6gretim yonteminin, kontrol
grubunda ise geleneksel yontemin kullanildigi ¢alismada, A4qB3 45N, kodlu bulgular
dayanilarak, 6grencilerin ders basarilarin1 ve 6grenilenlerin kaliciligini saglama agisindan,
daha ¢ok duyu organina hitap eden, 6grenci merkezli 6gretimi temel alan tarihi mekan ve
miizelerle 6gretim yonteminin, geleneksel 6gretim yontemine oranla daha basarili oldugu

sonucuna varilmistir. Buna iligkin baz1 6grenci goriisleri sunlardir:

“Ders kitabina bagl olarak ders islemek yerine o yerleri gezmek o

tarihi yerlerin i¢inde olmak daha etkiliydi. Ders kitabinda sadece resimleri



gorebiliyoruz. Gegmis donemlerde yasayan insanlarin yasadigi yerleri
gordiik. Buralart gérmek insant mutlu ediyor. Bu sekilde daha ¢ok 6grenmiy
oluyoruz. Ben oralari gezdigim ve oradakileri gordiigiim icin aklimda daha
¢ok bilgi kaldi. Bundan sonra gittigimiz yerlerle ilgili bir soru karsima

ciktiginda bunlar: cevaplayabilirim ”(O1).

“Tarih bilincim artti. Sizin bize aktardiginiz bilgileri bizler de gelecek
nesillere aktarabiliriz. Istanbul’da yer alan bu tarihi mekdanlarin ne zaman

yapildigini, neden yapildigim ogrenmis oldum ”(02).

“Tarihimizi 6grenmis oldum. Tarihi eserler zaten orada yasanilan
hayati anlatiyor. Bundan sonraki hayatimda da bu ogrendiklerimin faydast
olacagini  diigiiniiyorum. Bundan sonraki o&grenim hayatimda tarihi
mekanlarla ilgili bir sey karsima c¢iktiginda yapabilirim. Ciinkii gezdim,

gordiim ve buralara ilgim var”(03).

“Daha c¢ok bilgilendim. Eskiden gezip gordiigiim yerlere bos bos
bakiyordum. Siz, bize bilgi verdiginiz icin daha iyi 6grendim”(05)

“Derslerde ¢ok biiyiik faydalar sagladi. Ozellikle Sosyal Bilgiler
derslerinde cok biiyiik fayda sagladi. Ogretmenimizin sordugu sorulara daha

kolay ve daha iyi cevaplar verebiliyoruz ”(O7).

“Bu ogrendiklerimin derslerime katkisi olacagin diigiiniiyorum.
Bundan sonra birisi sorarsa ben buralara gittim diyebilirim. Tarihi
eserlerden bir konu agildiginda ben de artik bir seyler soyleyebilirim. Tarihi
eserlerimiz hakkinda bilgi sahibi oldum. Biz “Tiirk Tarihinde Yolculuk”
tinitesini igliyoruz. Biz burada tarihi eserlerimize dogru yolculuga c¢iktik.
Tarihi eserlerimizi tammaya bagladik. Ben daha onceden Arkeoloji
Miizesi’ni, Cinili Kosk’ii bilmiyordum. Bunlarin Istanbul’da yer aldigini bile
bilmiyordum. Sizin sayenizde ogrendik. Gittik, gezdik, gordiik, ogrendik.
Kitaplardan okuyarak bir yere kadar o&greniyoruz. Gezip gorerek
ogrendigimizde kafamizda canlandirabiliyoruz. Bu sekilde 6grenmemiz daha

kolay oluyor”(09).
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“Bu tarihi eserleri gérmek herkese kismet olmaz. Bu ogrendiklerimiz
derslerimizde ¢ok ise yarayacak. Buralart gordiigiim igin ¢ok sevindim. Bu
ogrendiklerimiz pek ¢ok yerde bize lazim olacaktir diye diistiniiyorum.
Bundan sonra bu gezdigim tarihi mekdnlarla ilgili bir soru karsima

ciktiginda cevaplayabilivim. Kendi kiiltiiriimiizii 6grenmis olduk”(010).

Ogrencilerin tamami, gezerek Ogrenmenin daha kalict 6grenme sagladigim

vurgulamustir.

“Gezerek ders islemek daha faydali oldu. Kuru kuru ders islemek
verine gezip gorerek ders islemek daha iyi ve faydali oldu. Sadece ders
kitaplarima bagl kalarak ders isledigimizde bilgileri unutabiliyoruz. Ama gezi

yaparak ders isledigimizde bilgiler daha ¢ok aklimizda kalyyor”(01).

“Sadece ders kitabina bagh kalarak ders islemek faydali olmuyor.
Clinkii ders kitabindan sadece resimlere bakiyoruz, bilgileri okuyoruz onun
igin aklimizda pek kalict olmuyor. Fakat geziye gidip o yerleri gordiigiimiizde
o yerler hakkinda daha iyi bilgiler edinmis oluyoruz ve bilgiler aklimizda
daha ¢cok kalmis oluyor”(02).

“Tarihi mekanlar:t gezip gorerek ogrendigimizde daha ¢ok bilgi
edinmis olduk. Ders kitaplarinda sadece resimlerden goriiyoruz. Fakat gezip
gordiigiimiizde o tarihi mekanlart yakindan incelemis oluyoruz. Ders

kitabindan o6grendigimizde fazla kalici olmuyor. Gezip gérdiigiimiizde ise

daha kalici oluyor”(03).

“Tabii ki de tarihi mekan ve miizeleri gezerek gorerek ders igslemek
daha iyi ve faydali oldu. Tarihi eserleri gordiigiimiizde onlara
dokundugumuzda bilgiler daha ¢ok aklimizda kaliyor. Gezip gordiigiimiiz
verlerde bir taraftan not aliyoruz bir taraftan da giilerek eglenerek daha ¢ok

ogrenmis oluyoruz(05)”.

“Tarihi yerleri gezerek o6grenmek daha faydal oldu. Sadece bir ders
kitabina bagh kalarak ders iglemek olumlu degil. Gezerek 6grenmenin, gorsel

agidan 6grenmenin daha onemli oldugunu diisiiniiyorum. Sadece yazilart
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okudugumuzda  bilgiler aklimizda kalmayabilir, ancak gezip goriip
ogrendigimizde bilgiler aklimizda daha ¢ok kaliyor”(06).

“Tarihi mekan ve miizeleri gezerek ders islemek daha faydali oldu.
Gezdigimizde bilgiler aklimizda daha ¢ok kaliyor. Bu sekilde 6grendigimizde
bilgiler aklimizda daha ¢ok kaliyor”(010).

Ago kodlu arastirma, 7. simifta okuyan ilkdgretim okulu &grencileri ile
gergeklestirilmistir. Caligmada geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu (n=43),
Arastirmaya Dayali sinif dig1 laboratuar etkinlikleriyle 6gretimin yapildigi deney grubu (n=46)
olmak tiizere 2 grupla galisilmistir. Sinif dis1 laboratuar etkinlikleri ¢cergevesinde Arboretum, su
aritma tesisi gezisi, botanik bahcesi gezisi, fidan dikme etkinligi ve hayvanat bahgesi gezisi
olmak tiizere 5 adet gezi etkinligi gergeklestirilmistir. Yapilan her simf disi gezi Fen ve
Teknoloji dersinin “Insan ve Cevre” iinitesindeki kazanimlar ile iliskilendirilmistir. Arastirma
sonuclarina gore, Arastirmaya Dayali sinif disi laboratuar etkinlikleriyle islenilen Fen ve
Teknoloji dersinin, 6grencilerin ders basarilarina, kavramsal anlama diizeylerine, sorgulayici
ogrenme becerilerine anlamli bir etkisinin oldugunu tespit edilmistir. Asagida bu bulgular

destekleyen bazi 6grenci goriisleri sunulmustur:

“Bu etkinliklerle konulari daha kolay anladim. Ciinkii bitkileri
yakindan inceleyip ¢calisma kdagitlarint arastirarak aklimizda daha iyi kaldi.
Boylelikle ekosistemler hakkinda daha fazla bilgi ogrendim. Arastirma
yapmayr 6grendim. Geziler ¢ok giizel gecti. Derse katildik¢a dersi daha da
cok seviyorum (1. Ogrenci).

“Derslere aktif olarak katilmam konuyu daha iyi anlamami sagladi.
Daha ¢ok bilgi sahibi oldum. Dersteki ogrendigim bilgilerin daha kalic
oldugunu diistiniiyorum. Gezide gordiigiimiiz hi¢hir konuyu unutmuyorum.
Her gezi ile ilgili fotograflarimiz ve anilarimiz var. Uygulamali oldugundan

gezerek ve eglenerek 6grendik” (3. Ogrenci).

“Her seyden once gezmek, gormek, tanimak beni mutlu etti. Derse
karst bakis acim degisti. Kendimi on plana c¢ikardim. Akilda kalict oldu.
Dersime de yararli oldu. Etkinliklerde yaparak ogrendigim icin ileride

konulart unutmayacagimi diisiiniiyorum” (8. Ogrenci).



“Arastirmalarimizi grupga sunif disinda uygulamali olarak yapmak ile
kitapta islemek arasinda fark var. Uygulayarak arastirma insamin aklinda
daha c¢ok kalyyor bu da bizi basarili yapiyor. Konuyu nedenleriyle
arastirmak eksik bilgilerimi gidermeme yardimci oldu. Ayrica daha dénce
bilmedigim bir¢ok bilgi ogrendim. Kafamda soru isareti kalmadi ve bilgiler

acisindan daha tamamlayict oldu (2. Ogrenci).

“Sorgulama-Arastirmanin konuyu ogrenmede daha etkili oldugunu
diistintiyorum. Bu sayede konuyu ezberleyerek degil nedenini ve nasilini
bularak ogreniyoruz. Ders daha kolay ve zevkli islendi. Ben konulart ¢ok iyi

anladim. Hi¢ canim sikilmadi”(7. Ogrenci).

“Bitkilerin bilmedigim yonlerini ogrendim. Aslinda bitkiler hakkinda
simdiye kadar ne kadar az bilgi sahibi oldugumu gordiim. Hayvanlari
kitaplarda degil de, canli gormek ¢cok giizeldi. Tiir, populasyon ve habitat
nedir? Karigtwrdigim kavramlardi, uygulamali olarak dgrendim”(9.

Ogrenci).

“Su aritma tesisi gezisinde sularin nasil aritildigini 6grendim. Atik
sular havuzlarda bakterilerle aritiliyyor. Ama korkung bir koku c¢ikiyor.
Aritma tesisi ¢ok kotii kokuyordu. Koku dayanilmazdi. Su aritilirken gaz
ctkiyormus ve bu gaz tanklarda depo ediliyormus. Ben bunlari daha

onceden hi¢ bilmiyordum (9. Ogrenci).

“Musluktan akan sularin temiz su oldugunu ¢iinkii klorlama yapilarak
dezenfeksiyon yapildigini gezide ogrendim. Cesmeden akan suyun temiz su
oldugunu evdekilere de anlattim. Artik ¢esmeden akan suyu annem

rahathkla kullanmaya basladi. " (6. Ogrenci).

“Arkadaslarimla etkinlik yapmam ¢ok iyi oldu ¢iinkii birlikten kuvvet
dogar. Eger tek basina yapsaydim hi¢ zevk alamazdim ve eglenemezdim.
Ayrica fazla hata yapmadik birinin bilmedigini digeri biliyor. Béylece farkl
fikirlerle eglenerek ¢alisma yaptik (9. Ogrenci).
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“Calismayr grup arkadaslarimizla yapmamiz gezilerde bilgi aligverisi
yvapmamiz agisindan 6nemliydi. Birlikte ¢alisarak sorulart cevaplandirdik.
Grup Arkadaslarimizla aramizdaki diyalog artti. Bu yiizden tek basima

yapmay: tercih etmezdim (4. Ogrenci).

Birincil aragtirmalardaki, siif ici O6grenmeleri destekleyen okul dis1 aktif
ogrenmelerin ilkdgretim Ogrencilerinin ders basarilarina etkisine iliskin nicel ve nitel
bulgular sentezlendiginde, okul dis1 aktif 6grenmelerin 6grencilerin ders basarisina yiiksek

diizeyde olumlu etkisinin oldugu sdylenebilir.

4.4. Smif ici Ogrenmeleri Destekleyen Okul Dis1 Aktif Ogrenmelerin ilkégretim

Ogrencilerinin Derse Yonelik Tutumlarma Etkisi

Bu soruya yanit bulmak i¢in de bir 6nceki soruda oldugu gibi, sinif i¢i 6grenmeleri
destekleyen okul dis1 aktif 6grenmelerin derse yonelik etkisini 6lgmeye calisan deneysel
caligmalardaki birincil nicel bulgular ile deneysel uygulama sonrasindaki nitel bulgular

(gorisler) sentezlenmistir.

Deneysel uygulamalarin 6grenci tutumlarina etkisini saptamak icin etki biytikliigii
hesaplanmistir. Tablo 32°de smif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul dis1 aktif 6grenmelerin
derse yonelik tutuma etkisine iliskin dnce birincil nicel bulgular ve etki biiyiikligi degeri
sunulmustur. Ardindan birincil nitel bulgulara yer verilmistir. Son olarak birincil nicel ve

nitel bulgular birlestiren meta-sentez bulgular sunulmustur.

Tablo 32: Simif i¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Dist Aktif Ogrenmelerin
[Ikdgretim Ogrencilerinin Derse Yonelik Tutuma Etkisini Olgen Deneysel Uygulamalara

Mliskin Nicel Birincil Bulgular ile Etki Biiyiikliigii

Deneysel  Kontrol Grubu  Deney Grubu Kontrol Grubu Deney Grubu Farkin
Calisma (Ontest) (Ontest) (Sontest) (Sontest) Anlamhihig:

Aragirma N X Ss. N X Ss. N X Ss. N X Ss. p<0,05
Kodu

27 804 19,2 Anlamli

27 72,3 16,8

Ag (1)

19 78,5 16,0

Ag (11) 19 879 17,8  Anlamh
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Ag (111)) - - - 31 695 122 - - - 31 833 10,7  Anlamh
Aqg 124 88,0 244 135 865 234 124 932 26,2 135 1111 240  Anlamh
Ayq 64 848 96 64 826 84 64 1128 156 64 1145 147  Anlamh

degil
Ayy 46 22,7 48 46 239 46 46 224 49 46 261 4.2 Anlamlt
A3q 31 792 75 29 780 56 31 787 74 29 860 39 Anlamlh
Asy 23 524 95 27 602 96 23 544 94 27 730 15 Anlaml
Ay 80 828 203 78 806 205 80 853 263 78 1134 5,0 Anlamlt

Ayg (1) - - - 27 754 132 - - - 27 886 35 Anlamh

Ayg (11) - - - 27 786 75 - - - 27 990 14,7  Anlamh

Ayo (1) - - - 18 572 83 - - - 18 674 95 Anlamlt

Ay (11) - - - 18 654 10,7 - - - 18 812 81 Anlamlh
Asy 28 35 08 28 35 09 28 36 08 28 45 03 Anlamlh
Agy 27 639 54 32 645 65 27 666 68 32 630 132  Anlamh
Asg - - - 207 864 86 - - - 207 89,7 90 Anlamlt
Ago 43 813 22,7 46 824 237 43 821 168 46 90,2 192  Anlamh

Degil
Kontrol gruplarinda toplam 840, deney gruplarinda toplam 859 6grenci ile 0,955/
gerceklestirilen 17 deneysel uygulamanin ortak etki biiytikliigl degeri/diizeyi: Biiyiik Etki

Tablo 32’de goruldigi gibi, meta-senteze dahil edilen tezlerde, sinif igi 6grenmeleri

destekleyen okul dis1 aktif 6grenmelerin derse yonelik tutumlarina etkisini 6l¢gen ve kontrol

gruplar1 toplam1 840, deney gruplari toplami 859 ilkogretim 6grencisi olan toplam 17 adet

deneysel uygulama sonucu bulunmaktadir. 17 deneysel uygulamanin 15’inde deney grubu
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lehine anlamli fark oldugu goriilmektedir. Bunlarin ortak etkisini saptamak i¢in hesaplanan
etki biyiikligii degeri 0,955 bulunmustur. Bu deger, Cohen (1988) smiflamasina gore,
bliyiik etki giiclindedir. Buna gore, smif i¢i 0grenmeleri destekleyen okul dis1 aktif
ogrenmelerin 6grencilerin derse yonelik tutumlarimi yiiksek diizeyde olumlu etkiledigi

sOylenebilir.

Sinif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul dis1 aktif 6grenmelerin, 6grencilerin derse
yonelik tutumuna etkisini belirlemeye doniik deneysel uygulamalar sonrasinda 6grenci

gorlslerinden elde edilen nitel bulgular asagida sunulmustur:

A1B;34N, kodlu bulgular kapsaminda, 7. Simftan 21 O6grenciyle resim-is
(arastirmanin yapildig1 tarih-2004- itibariyle goérsel sanatlar dersi yerine resim-is dersi
bulunmaktaydi) dersine tarihi mekan ziyaretlerinin etkisine iligkin su bulgular elde

edilmistir:

Ogrenciler, tarihi bir mekana gidip burada sanatsal formlar ile ilgili inceleme
yaptiktan sonra, sinif ortaminda uygulamali ¢aligma yaptiklarinda daha ¢ok zevk aldiklar

ve daha iiretici olduklari goriilmiistiir.

“Tarihi bir mekani (va da mekdanlari) incelemek, bilgi edinmek, ona
dokunmak, gormek, onun hakkinda diisiinmek sizde ne gibi bir his
uyandwirdi?””  yazimiz.  Sorusunu  ogrencilerin  tamami  yanitlamistir.
Osrencilerden 13ii “mutluluk”, 2’si “cok giizel bir his”, 1 égrenci, “huzur,
mutluluk, seving”, 1 dgrenci, “hiiziin ve seving”, 1 ogrenci, “zevk alip

’

eglendigini”, 1 6grenci, “duygulandigini” igerikli ifadeler kullanmislardir.
Ogrencilerin  tiimiiniin  denel uygulama sonucunda olumlu duygular

hissettikleri anlasiimistir.
Ogrencilerin su ifadelerinde ise tarih bilinci olusumunun izleri goriilmektedir:

9 dgrenci ifadesinde “tarihi ¢evrenin onemini, korunmasi gerektigini
ve gelecege tasinmast gerektigini ogrendim”, 6 oOgrenci ifadesinde
“Ulkemizin, Ankara’mn zengin bir tarihi ¢cevreye sahip oldugunu égrendim.
Tarihi mekanlarin bizim kiiltiiriimiizii zenginlestirdigini ve zarar vermememiz

gerektigini ogrendim” igerikli ifadeler kullanmislardir.
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Bu gorisler cercevesinde, Resim-is dersinin, ilkdgretim dgrencilerine tarihi ¢evreyi

tanitmada, 6nemini kavratmada ve koruma bilinci gelistirmede rolii oldugu sdylenebilir.

AgB3 N, kodlu bulgu kapsaminda, deneysel bir okul dis1 aktif 6grenme uygulamast
olarak aligveris merkezine gotiiriilen 13 ilkokul 3. Smif 6grencisiyle yapilan goriismeler

neticesinde,

Gortigmeler ve yapilan gozlemler ¢ergevesinde geziye katilan c¢ocuklarla yapilan
sOylesilerde ¢ocuklarin bu faaliyete katilmaktan oldukga etkilendikleri tespit edilmektedir.
Onlar bunu bir ders gezisi degil adeta bir oyuna benzetmektedirler. Ogrencilerin su
ifadelerinden G6grenme birimlerinden duyussal olarak giiclii izlenimler elde ettikleri
anlasilabilir:

—Saint Petersburg Balmumu Heykel Miizesinde gordiikleriniz,
hatirladiklariniz neler? Anlatir misiniz? Neler ogrendiniz?

— “Il Katerina Osmanli Devletine Biiyiik zarar vermistir. Bu beni ¢ok
etkiledi ve tarihten ders almamiz gerektigini hatirlatti. Ciinkii 1I. Katerina
simdi yasasaydi ve Osmanli Devletine zarar verseydi onu durdurabilirdik ve
onun yaptig1 planlar: bilirdik”(Sema CELIK 5/A).

—Ben oraya gittigim zaman ¢ok heyecanlandim, Ciinkii ¢ok giizeldi.
Heykeller sanki bir an canlanacak sandim. Tebrik ederim c¢ok giizel
yvapmisglar. Oradaki agabey bize heykellerin tarihgelerini soyledi. Cok
ugrasmis olmalilar amma degmis. Bu heykelleri yaptiklar: bence iyi olmus.
Ctinkii herkes o zamanlarda ne olmusg, nasil olmus, hepsi ¢ok énemli bilgiler.

Bu kadar ugrasmislar hi¢ ilgi goéstermemek olur mu? Eski zamanlarda

kimlerin yasadigini bilmekte ¢ok onemli. Bunlar ¢ok kalict bilgiler, besinci ve

altinct simiflarda da lazim olabilir. Oraya gittigimiz ¢ok iyi oldu. Heykellerin

sekillerini bile hatirlyyorum”(Unzile OZDEMIR 4/A).

—Canakkale Sehitleri Resim Sergisi ve Balmumu Heykel
Miizesinde gordiikleriniz, hatirladiklariniz neler? Anlatir misiniz? Neler

ogrendiniz?
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—Tiirk ve yabanct itinliileri, ondan sonra resim ve yazilari gérdiim.
Daha iyi ogrenmeyi, diistincelerimi soylemeyi, soru sormayi, tesekkiir etmeyi,

dinlemeyi yeni insanlar tanimayi ogretti”(Biisra KONUK 3/E).

—Canakkale savasimin ne zorluklarla kazamildigini 6grendim. Unlii
isimlerin heykellerini gérdiim. Resim sergisini gezdik. Canakkale savasindan
resimler gordiik. Bazi yerlerde 6ziir dilemem gerektigini, sorumluluk almayi,

dinlemeyi ve utanmadan soru sormayi égrendim” (Y. Cagri GUZEL 3/E).

Cocuklarin bu gezilerde 6nceden verilen bilgilerden énemli 6l¢lide faydalandigini
ve buna gore hareket ettigini sdyleyebiliriz. Ogrenciler etkinlik sirasinda ekonomiklik,
tutumluluk, hosgorii, bagimsiz is yapabilme gibi sosyal aktiviteleri gayet iyi bir sekilde

ogrendigi goriismeden ¢ikan neticelerdir.

A,3 kodlu arastirmada, Sosyal Bilgiler egitiminde, mezarlik ve sehitliklerin
kullanilmasiyla, Sosyal Bilgiler Dersi’nin temel 6gelerinden degerlerin dgretiminde ve
aktariminda mezarliklarin ve sehitliklerin etkisi incelenmistir. Calisma grubunda, 19 8.
Smif 6grencisi yer almaktadir. Arastirmada elde edilen nitel bulgular dogrultusunda
Sehitlik ve Devlet Mezarlig1 gezisi oncesi ve sonrast 0grencilerin duygularinin tamamen
olumlu yénde degistigi gdzlemlenmistir. Ogrencilerin mezarliklara karsi gezi oncesindeki

olumsuz duygular1 gezi sonrasinda bdyle bir gezi deneyimi ile olumlu yonde degismistir.

Ay3B1;N; kodlu bulgular gercevesinde, Ontest ve sontestte bu degisimi yansitan

baz1 6grenci gorlisleri soyledir:

Sehitlik ve Devlet Mezarlig1 gezisi oncesi “mezarlik senin i¢in ne ifade
ediyor, sana neler hissettiriyor sorusuna 6grencilerin verdigi ifadeler arasinda
baz1 6grencilerin betimlemeleri dikkat cekicidir. Bunlar arasinda; “Eger
sehitlik ve devlet mezarligi bakimli ve huzur verici yerler ise mutluluk
hissettirir.”, “Korku filmleri geliyor aklima bir de dedemin mezar..”,

“Sonucta eglenceli yerler”, “Urkiitiicii, diisiinmek istemiyorum.”, “Pek hog

bir duygu degil”, “Korkutucu, korku filmlerini animsatiyor” siralanabilir.

Sehitlik ve Devlet Mezarlig1 gezisi sonrasi “mezarlik senin i¢in ne ifade

ediyor, sana neler hissettiriyor sorusuna 6grencilerin verdigi ifadeler arasinda
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ise “Insamin maneviyati yiikseliyor, sehit olmak istedim. Cok sanshi bir

durum.”, “Gegmis atalarimiz orada, duygulandim”, “Insamin gegmisini

tamdigi yerler” oldugu belirlenmistir.

Sehitlik ve Devlet Mezarlig1 gezisi oncesi goriisme formuna bazi Ogrencilerin

verdikleri cevaplardan dikkat ¢ekici ifadeler asagida 6zetlenmektedir:

“Sehitlik bizlere ve vatana verdikleri degerden dolayr canlarini feda

eden insanlarin yattigi yer. Bana vatan sevgisini hissettiriyor.”

“Sehitlerimiz bizim tarihimiz, ge¢misimiz. O insanlarin vatan askiyla

dolduklar: ve kendilerini feda ettiklerini hissediyorum.”

Sehitlik 6nemli bir yer. Oradaki insanlar vatan borcunu éderken ya da

tilkeyi savunurken 6lmiis. Bu bende vefa borcunu ortaya ¢ikariyor.”

Sehitlik savas, diisman anlami tastyor. Basarmak vatanit korumak hissi
oluyor.”

Sehitlik ve Devlet Mezarligi gezisi sonrast uygulanan yari
yapilandirilmis goriisme formuna bazi Ogrencilerin verdikleri cevaplardan

dikkat ¢ekici ifadeler asagida 6zetlenmektedir.

“Kanlarmm, canlarim feda eden sanli askerlerdir. Vatanini, milletinin
namusunu, serefini her seyin tistiinde tuttular. Sehitlerimizle gurur duyuyor,
bagimsizligimizin onemini anlayip, al kanlarini temsil eden bayragimiza daha

¢ok sahip ¢ikiyorum.”

“Milli duygularin var oldugunu hissettiginiz nadir yerlerden biri
sehitlikler. Vatan sevgisi, bayrak, toprak, bagimsizlik hepsi her bir sehidin

kanlarwyla canlariyla varoldu.”

“(...) vatamn kiymeti bilinmeli, kolay elde edilmedi bu topraklar. (...)
sorumluluk duygum artti. Daha ¢ok ¢alisip daha biiyiik basarilarla bu iilke

hep ileri gotiiriilmeli.”
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“Sehitlik vatan demek, vatan sevgisinin ortaya ¢iktigr sulandig yerler
demek, sehitlik tarih demek, sehitlik senin vatanin oldugunun kanitlandig yer

demek.

Aileme, vatamima, iilkemdeki herkese karsi duyarliligim artt1.”
“Sehitlik bir iilkenin tapusudur. O sehitler olmasa bu vatan bizim

)«

olmazdi. (...) hissettigim vefa borcu.” “O yiice insanlarin huzurla yattigi
yerler.”
“Sehitsizlik benim, ailemin, vatammn, milletimin varliginin

)

korunacaginin bir simgesidir.’

“(...) bu iilkenin parc¢asi oldugumu daha ¢ok sey yapmam gerektigini

hissettim.

Atalarimiz  canlarini  verdi, (...) ama biz daha dogru diiriist
derslerimize ¢aliysmiyor sorumluklarimizi yerine getirmiyoruz. Utandim

)

kendimden.’

Ontest ve sontest cevaplari kiyaslandiginda, grencilerin son testte duygularini daha
iyi ve daha detayl ifade ettikleri goriilmiistiir. Sehitlik ve Devlet mezarlig1 gezisinde

ogrencilerin gecirdikleri duygusal yasantilarin bunun sebebi oldugu séylenebilir.

Arastirmada sonug olarak, Ilkdgretim 8. Sinif Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi
ve Atatiirk¢iiliik dersi kazanimlar1 incelendiginde Ogrencilere kazandirilmas: hedeflenen
beceriler ve bunlara iliskin degerler ile arastirmanin ortiistiigiine ulasilmistir. lgili
kazanim, beceriler dikkate alindiginda ogrencilere kazandirilmak istenen degerler;
sorumluluk, vatanseverlik, dayanisma, Ozgilirlik ve bagimsizlik, caliskanhk, Tirk
bliytiklerine saygi ve duyarlilik olarak tanimlanmistir. Gezi sonrasi1 bu degerlerin biiyiik
kisminin 6grenciler tarafindan ifade edilmis olmasi mezarliklarin ve sehitliklerin Sosyal

Bilgiler Dersi’ nde kullanilmasinin uygun oldugunu gdstermistir.

A35Bq 245N, kodlu bulgu kapsaminda, arastirmaya katilan 6grencilerin goriisleri
dogrultusunda miize ortaminda nesnelerle sosyal bilgiler 6grenmenin dgrencilerin 6grenme

birimlerine yonelik tutumunu etkileyen su dort bilesen tespit edilmistir:
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1. Uyarim ve Ge¢misi Ogrenme Konusunda Giidiilenme: Miize ortami 6grencilerde
saskinlik ve heyecan ortaya ¢ikararak geg¢misi 6grenme konusunda merak duygusunu
harekete gecirmis ve bu durum tarihi 6grenme konusunda motive edici olmustur. Buna

iliskin baz1 6grenci goriisleri sunlardir:
“Bana bir heyecan verdi, neler gorecegim hakkinda”(Ahmet).

“Oradaki nesnelerin hepsi ilgimi ¢ekti. Hepsi de birbirinden degisikti.
Ilk once mutlu oldum. Ciinkii o sansi herkes yakalayamazdi. Ben o sans

vakaladim; oramn tadimi ¢ikardim. Orada giizel esyalar vardi;, onlart

izledim”(Can).

“...heyecanlandim daha dénce yasanmis olaylardan, eski ¢aglardan
kalan esyalari goriince.... ¢iinkii o zamanlarda yasanmis olaylart birer

nesne ile gormek benim ig¢in mutluluk verici bir sey”’(Zeynep).

”Zaten orada onlarin yanminda durmak bile, kag yil onceki, yillar once
kullanilan esyalarin yaninda durmak bile insant

heyecanlandiriyor ”(Melda).

2. Ogrenmeye aktif katiim: Ogrenme konusunda giidiilenmis olan &grenciler
biligsel becerilerini etkin bir bicimde kullanmaya baslamislar, derinlemesine incelemeler
yiriitmiisler, nesnelerle ¢alisma deneyimi elde etmisler ve kendi arastirma siiregleri
igerisinde aktif bir rol edinmislerdir. Bunlara iliskin 6grenci goriisleri ve bu dgrenci

goriiglerine dayali ¢ikarimlar asagida sunulmustur:

Katilimeilardan Buse, Arkeoloji Miizesi’nde ilgisini ¢eken nesneleri
saydiktan sonra “Ilk insanlar hakkinda aklima ¢ok soru takildi.” demektedir.
Ayrica soru sormanin kendisini aktif kildigin1t onun su ifadesinden
anlayabiliyoruz: “Soru sorunca kafama takilani dokiiyordum ortaya.”.
Ahmet miize etkinliklerinin kendisinin sorgulama siirecini baslattigina isaret
ederek “Ogrenmek icin orada kendi kendime bazi sorular sormaya
basladim” demektedir. Bu sorgulama siireci 6grencinin 6grenme siirecine

aktif olmasina yardimci olmus ve miize etkinligi icerisinde yiiriittiigii
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caligmalara kendi sorulari ile katilmasini desteklemistir “Kendi tirettigim

sorulart sormak ve séylemek istedim.”

Can miizede hem canlandirmalar yoluyla hem de nesnelere dokunarak
bilgi edinme silireci igerisinde bulunmaktan memnun oldugunu dile
getirmektedir: “Onlarin icine girdik, baktik, onlarin taklitlerini yaptik. Béyle
daha iyi ¢calistik. Oradaki ilk tramvayr goriip, tren ve tramvaylarla ilgilendik
daha c¢ok, iyi hissettim. Orada olmak ayricalik, orada ders yapmak da
ayricalik, ¢ok giizeldi. Burada izleyip var, bir de orada onlari gérerek,
elleyerek yani onlart daha iyi canli gorerek yapmak daha lyiydi. Ben
elektrikli tramvayr se¢mistim, i¢inde daha degisik seyler vardi, telefon gibi,

direksiyonu vardi kornasi vardi. Telefonla direksiyona dokundum.”.

Buse de interaktif panolardan birini defalarca kullandigini ifade
ederek “Bir tane tren vardi Ona tam 7 kez basmistik. Calisiyordu boyle
alttan ayna ile goziikiiyordu, onun c¢alismasmi izlemigtik.” demekte ve
o0grenme deneyimini kazanmada aktif olarak goérev aldigimi belirtmektedir.
Tugge interaktif panolar1 kullanarak 6grenme deneyimini yiiriittiigiinii ve bu
panolari kullanmaktan hosnut oldugunu ifade ederek “Bir diigmesi vardi hatta
basinca ilerliyordu, o ¢ok giizeldi, ¢uf ¢uf falan yapryordu. Bunun tizerinde
yine tartistik, nasil c¢alistigini ogrenebildik. Sonucta altimi gérebiliyorduk
egilip baktigimizda, nasil ¢aligabildigini gordiik.” demektedir.

Melda, soru sorup cevaplamanin kendisini arastirmaci gibi
hissetmesini sagladigin1 belirterek “Sanki miize arastirmacisisin, miize ile
ilgili kontrol ederler, bir gseyler yazarlar, onun gibi hissettim kendimi,
arkeolog gibi hissettim.” demektedir. Buse de ¢alisma yapraklarini kullandig:
bir miize gezisinden bahsederken “Mesela kazi alaminda bir eserle
karsilasinca bir deftere dolduran bir arkeolog gibi hissettim.” demekte ve
arastirma siirecine aktif katilimin arastirmacilarla 6zdesim kurmasini

sagladigini ifade etmektedir.

3. Sosyal bilgiler égrenmekten keyif almak: Ogrenciler, miize etkinlikleri ile sosyal

bilgiler 6grenmenin eglendirici oldugunu ve akranlar1 ile esnek bir ¢alisma ortamim
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paylasmaktan dolay1 zevk alarak dgrendiklerini vurgulanmuslardir. Ogrencilerle yiiriitiilen
goriismelerde onlarin  6grenme siireglerini ifade ederken kullandiklart tanimlama

‘eglenerek ogrenmek’ olmustur.

“Bu ¢aligsma diger gezilere gore giizel bir ¢alisma oldu, bilgi doluydu,
ogreticiydi. Daha ¢ok merak uyandirryordu. Bize arastirma hirst veriyordu

Béyle yapinca da bize daha ¢ok eglenceli gelmeye basladi”’(Ahmet).

“Nesneleri yakindan gormek ve incelemek kitaptan okumaktan daha
eglenceli ve dgretici. Ogrenciler daha rahat anlayabiliyor. Sinifia yapilan

derslerin disinda oldugu igin de ¢ok eglenceli oluyor”’(Pelin).

“Daha ¢ok bilgi edindik o nesneler hakkinda, okuyup ge¢medik. Cok
eglenceli gecti bence. Ben ilk defa miizede ders yapmaya gidiyorum, ¢ok
eglenceli geldi bana”(Giilsah).

“Giizel ge¢misti, eglendim, égrendim. Zevkliydi orada hem merak
ettigimiz sorduk, ek bilgiler aldik bilmedigimizi 6grendik. Hem daha dnce
hi¢ gitmedigim bir miizeye gitmigtim”(Lale).

Miizeyi gezersin onunla ilgili notlar yapan kisilere benzettim kendimi
cok eglenceliydi. Hem ders amag¢li hem gezmek amac¢h ¢ok
zevkliydi ”(Melda).

Pelin smif ortaminda isledigi derslerle karsilastirma yaparak
“Nesneleri yakindan gérmek ve incelemek kitaptan okumaktan daha
eglenceli ve dgretici. Ogrenciler daha rahat anlayabiliyor. Sumifta yapilan
derslerin disinda oldugu icin de ¢ok eglenceli oluyor.” demekte ve
nesnelerle yuriittiigli caligmalar1 6grenme siirecini kolaylastirmasi agisindan

eglenceli buldugunu belirtmektedir.

4. Sosyal bilgilere deger vermek: Ogrenciler, miize etkinliklerinin sosyal bilgiler
dersine verdikleri degerin artmasina yardimci oldugunu ve etkinlik sonrasi derse karsi

olumlu tutum gelistirdiklerini ifade etmislerdir:

“Sosyal bilgiler dersini daha da ¢ok sevdim”(Buse).



“Sosyal bilgiler dersine ilgim daha ¢ok artti. Bu ¢alisma benim hig

unutamayacagum bir ¢aligma oldu”(Pelin).

“Keske oyle olsa her sosyal dersini oyle yapmak tabi miimkiin degil
ama orada yapwnca daha iyi oluyor. Sosyal bilgiler dersine daha ¢ok ilgim
artti. Boyle ders islemek sosyal dersinin ¢ok dénemli oldugunu hissettiriyor.
Ben eskiden sosyal bilgiler dersine ¢ok onem vermezdim, nasilsa kolay diye.
Simdi, béyle miize gezilerine katilinca ne kadar onemli oldugunu anladim. Bu
yiizden artik sosyal dersine ¢ok ¢alistyorum. Boyle diistindiim; bir konu igin

bu kadar ¢ok miizeye gittik, sosyal dersi ger¢ekten nemli bir ders”’(Zeynep).

“Sosyal bilgiler dersini ben zaten seviyorum. Ama konular biraz eski
konular oldugu i¢in biraz aslinda kafa karistiriciydi. Ama bu miize sayesinde
bunlart ben daha iyi anlayabildim, daha sevdim, daha giizel geldi o konu
bana. Bazilarina sikict gelir tarih dersi gibiydi sonug¢ta ama bana sikici
gelmedi farkliydr degisikti, sasurticrydi. Miizelerde de gordiigiim seyler zaten
cok giizeldi degisiklerdi”(Tugge).

“Sosyal bilgiler dersi sadece okunup gegilecek, gorsele dayali pek
degil kitabimizda gorseller var ama hani daha ¢ok okunup gegilebilecek bir
sey ama bu c¢alismada hem gorseli de gordiik hem nesneyi de
inceledim......Ilgimi arttirdi. Derste kitaptan isleseydik biraz daha sikilirdim,
derse ilgim azalrdi. Ama gorselle yaptigimiz i¢in ilgimi ¢ekti. Ciinkii ben
tarihte biraz sikilirdim ama bu nesnelerle calistiktan sonra derse ilgim

fazlalast: ”(Zeynep).
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A41B3N; kodlu bulgu kapsaminda, gerceklestirilen tarihi yer gezileri sonrasinda

ogrenci goriisleri agagida verilmistir:

“Evet diistintiyorum. Ciinkii toplu halde gittik. Arkadaglarimla i¢
iceydim. Ailemle birlikte buralara gitseydik bu kadar zevkli olacagini

Ogrencilerin bu yontemle 6grenmeye yonelik tutumlart iizerinde olumlu etkileri oldugu
belirlenmistir. Buna iliskin “Tarihi yerleri gezerek gergeklestirilen 6grenme etkinlikleriyle

daha ¢ok ve daha zevkli 6grenebilecegini diisliniiyor musun? Neden?” sorusuna iliskin baz1
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zannetmiyorum. Siz bir taraftan bize bilgi verdiniz, gezdik, gordiik bir

tarafian da arkadaslarimla birlikte olmanin heyecanmni yasiyordum”(O1).

“Bu sekilde ogrendigimizde daha zevkli oluyor. Ders kitabindan bir
seyler ogrenmek ¢ok sikict geliyor. Ama bu sekilde tarihi eserleri gezerek,

gorerek 6grendigimizde daha zevkli oluyor”(02).

“Evet diistiniiyorum. Sadece Sosyal Bilgiler ders kitabindan ders
islemek zevkli olmuyor. Gezip gordiigiimiizde ise daha zevkli oluyor. Siz de
zaten gezerken konulart anlattigimiz igin aklimizda daha ¢ok kaldigim

diistiniiyorum(03)”

“Evet diistintiyorum. Geziye giderken geziyorsun, egleniyorsun,
arkadaslarinla beraber oluyorsun. Elestirebiliyorsun. Bu ¢ok giizelmig, bu

cok iyi olmus diyebiliyorsun”(07).

“Bu sekilde daha ¢ok ogrendigimi diisiiniiyorum. Daha ¢ok aklima
girdi. Daha zevkli oldu. Arkadaslarimla gitmek daha eglenceli oldu. Ailemle
birlikte gitseydim bu kadar zevkli olmayacagim diisiiniiyorum ”(010).

Yine ayn1 ¢aligmada, tarihi yerleri gezerek yapilan 6gretimin tarihe, kiiltiire ve
kiltiirel eserlere sahip ¢ikmaya iliskin bilinci gelistirdigi saptanmistir. Buna iligskin bazi

Ogrenci goriisleri soyledir:

“Evet. Cok onemli buluyorum. Boylece tarihimizi ogrenmis olduk.
Alman arkeolog Heinrich Schliemann Canakkale’de yer alan Truva
Hazineleri'ni iilkemizden yurt disina kagirmis. Bundan sonra daha dikkatli
olmamiz gerekir. Bu tarihi eserlerimizi gelecek kusaklara aktarmak igin
onlara daha ¢ok sahip ¢ikmamiz gerekir. Tarihi eserlerimizin zarar gormesini
engellememiz gerekir. Tarihi eserlerimize yonelik ilgiyi artirmak igin, tarihi
eser kacak¢iligina karst daha bilingli olmak igin televizyonlarda Tiirk tarihine

yonelik yayinlar yapilabilir”(O1).

“Bu tarihi eserleri gérmeseydik tarihi eserlerimizi kagiranlari da
onemsemezdik. Bu tarihi eserlerimizi gordiigiimiiz i¢in daha iyi koruyacagiz

ve onlara daha ¢ok sahip ¢ikacagiz”(02).
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“Evet. Yaptigimiz bu gezileri ¢ok énemli buluyorum. Ulkemizdeki
bir¢ok tarihi eser yurt disina kagwrilmis. Bazi arkeologlar, tarihi eserlerimizi
yurt disina kagirmig. Tarihi eserlerimizin bazilari, baska iilkelerin
miizelerinde sergileniyor. Ulkemizden kacirilan eserlere sahip ciksaydik, o
eserler simdi bizim miizelerimizde olacakti. Biz o tarihi eserlerimizi de
gorecektik. O tarihi eserler kagirilmasayd: daha ¢ok sey ogrenecektik. Elmali
Sikkeleri, Bergama Sunagi gibi bir¢ok tarihi eser iilkemizden ka¢irilmis. Bu
tarihi eserlerimiz kacgirimasaydi daha giizel olacakti. Gegmiste sahip
ctkmadigimiz tarihi mekanlarimiza, tarihi eserlerimize bundan sonra sahip
ctkmaliyiz.  Onlara zarar vermemeliviz. Ulkemize turistler geldiginde,
Istanbul’a geldiklerinde, tarihi eserlerimizi gérdiiklerinde bizim icin daha iyi
olur. Tarihi eserlerimizi elimizden geldigince korumali ve onlara sahip

ctkmaliyiz”(03).

“Insanlar gezdiklerinde bu tarihi eserlerin degerlerini daha iyi
anlayacaklardr. Bu tarihi eserleri, ellerinden geldigi kadar korumaya

calisacaklar. Kiiltiirel degerlerine sahip ¢itkmaya ¢alisacaklar”(04).

“Tarihi eserlerimizi goriince onlarin onemini daha iyi fark ediyoruz.
Onlart kaybetmenin ne kadar biiyiik zararlara yol agabilecegini fark
ediyoruz. Tarihi eserlerimizi korumali ve onlara sahip ¢ikmaliyiz.
Kiiltiiriimiize sahip ¢ikmaliyiz. Farkli yerlerden iilkemize yabanct insanlar
geldiginde onlara gosterilebilecek eserlerimiz olmalidwr. Tarihi eserler de

kiiltiiriimiiziin bir parcasidir. Bu sebeple onlart yasatmaliyiz”(06).

“Bence bu gezileri yapmamiz ¢ok énemli. Ciinkii bir milletin, tarihine
sahip ¢tkmasi, o milletin, tarihi eserlerini korumast ve ziyaret etmesiyle belli
olur. Dolayisiyla tarihi eserleri ziyaret etmek ¢ok onemlidir diye

diistiniiyorum”(09).

A4;B{N, kodlu bulgu kapsaminda ilkdgretim 6grencilerinin miize ziyareti dncesi
ve sonrasi gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinda olumlu degisim saptanmistir. Bu

dogrultuda, baz1 6grencilerin miize ziyareti dncesi ve sonrast goriisleri birlikte verilmistir:
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Miize Ziyareti Oncesi: “Pek fazla seviyor sayilmam, Bana basit bir
ders olarak geliyor”’(DK).

Miize Ziyareti Sonrasi: “Evet severek geliyorum. Ciinkii daha zevkli
oldugunu anladim. Resimleri ¢izmekte daha kolay seyler ogrendim

ogretmenimden”(DK).

Miize ziyareti Oncesi: “Resim konular: birazcik daha hafiflestirilebilir.
Ya da eglenceli boyle direk resim yaprak degil de baska konulara agirlik
vererek. Mesela boyle baska konulara agwrlik vererek siniflarda degil de
disarida da yapilabilir. Disarida ki resimleri, disarida ki goriintiiyii ¢izmemiz
icin. Eglenceli olarak disarida yapmamizi isterdim”(K.A).

Miize ziyareti sonrasi: “Daha verimli yapilabilmesi igin konular daha
eglenceli hale getirilebilir. Swniflarda degil de daha farkli yerlerde
yvapulabilir. Rengarenk ortamlarda yapilabilir. Renkli ortamlarda yapilabilir.
Resim yaparken daha farkli tekniklerle kagitlarla, elisi kagitlariyla
ugragsilarak yapilabilir”(K.A).

Miize ziyareti 6ncesi: “Ogrencilerden goriis alinabilir. Baska konular
yerlestirilebilir. Fark etmez benim i¢in. Bilgisayar olsaydi daha iyi olurdu.
Bilgisayarda resim falan ¢izmek iki grup olabilir. Grup ¢calismasi” (LE).

Miize ziyareti sonrasi: “Geziler diizenlenebilir. Kurslar verilebilir.

Ders sirasinda daha ¢ok resim yapilabilir (L E).

Gorsel sanatlar dersi sana bir sey katiyor mu? Sorusuna iliskin 6grenci goriisleri,

miize gezisi Oncesinde ve sonrasinda asagidaki bicimde sekillenmistir:

Miize ziyareti oncesi: “Evet diistintiyorum” (K.A).

Miize ziyareti sonrast: “Evet. Diistiniiyorum. El becerilerim daha fazla
gelisiyo. Bazi 6devierde resim yaptigim icin diger odevieri daha kolay
yvapabiliyorum”(K.A).

Miize ziyareti 6ncesi: “Evet” (1. E).
Miize gezisi sonrast: “Diinyamizin giizelligini oniimiizdeki nesillere

aktarmak icin”’(1. E).



Miize ziyareti oncesi: “Evet” (D.K).

Miize ziyareti sonrast: “Evet. llerde bir ressam olursam bu teknikleri
ogrenmem gerek. Temelini atmam gerek. Temelini atmazsam bir kursa
gittigim zaman zayif olucam. O zamanda ressamligim kotii bir yonde olacak.

Renkleri daha ¢ok anlayabilmem onlarin ne anlama geldikleri”(DK).

Miize ziyareti 6ncesi: “Evet diistintiyorum” (K.A).
Miize ziyareti sonrasi: “Resim vyaparak kendimi daha rahat
hissediyorum. Duygularim gelisiyo, hayal giiciim gelisiyo resim yaparak.”

(K.A).

Miize ziyareti oncesi: “Evet”(M.Y).
Miize ziyareti sonrasi: “Yok. Hihi. Mesela ¢izdigimiz zaman nasil

boyayacagimizi, ana renkleri felan kullanabiliriz. Ona gore bulabiliriz”

(M.Y).

Miize ziyareti oncesi: “Resimlere dokunmamayi. Ses ¢ikarmadan o
resme konsantre olarak izlemeyi. Baska gelen onlari seyretmeye gelen
insanlari rahatsiz etmeden bakmayr”(D.K).

Miize ziyareti sonrasi: “Mesela bir arkadasim resim yaptiginda hangi
hatalar: yaptigint séyleyebiliyorum. Eskimis bir binanin boyalar: dokiiltiyor.
Onlarla alakali elestiriler yapabiliyorum ”(DK).

Miize ziyareti oncesi: “Evet” (S.S.).
Miize ziyareti sonrasi: “Resimlere daha farkli bakmak giizel oluyor.

Diger arkadaslaruimin da égrenmesi iyi olurdu” (S.S.)

Miize ziyareti oncesi: “Okulda atolyede yapiimasini isterdim. Sinif da
resim yapilmasi biraz zor oluyor. Atdlyede biiyiik olup rahat etmemiz
gerekiyor. Resim yaparken. Simiflarimiz da siralarimiz kiiciik oldugu igin
esyalarimizi pek rahat koyamiyoruz”(K.A).

Miize ziyareti sonrast: “Calistigimiz yerde rahat olabiliriz. Bazi
mekanlarda rahat oluruz, kendimizi rahat hissederiz, kendimizi rahat

hissedebiliriz. Hayal giiciimiizii daha da zenginlestirebiliriz bazi mekanlarda.
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Mevsimine gére yerlerde yapilmasini isterdim. Bazi zamanlarda miizelere,

daha farkl resimlerin oldugu yere gitmek isterdim”(K.A).

2 (13

Ogrenciler miize ziyareti dncesi genellikle “evet”, “gerekli” gibi kisa cevaplarlar
verirken; miize ziyareti sonrasi ifadelerinin giiclendigi goriilmiis ve sorular gerekceleriyle
cevaplanmistir. Bu da miize egitiminin, dgrencilerin farkindaliklarina dontik olumlu bir

katkis1 olarak yorumlanabilir.

Aug kodlu aragtirmada, 7. siniftan 18 O6grenci ile tarim uygulamali bahge temelli
egitim modeli gerceklestirilmistir. Arastirma sonuglarina gore, siirdiiriilebilir tarim uygulamal
bahce temelli egitim modelinin, &grenci basaris1 iizerinde etkili oldugu gorilmiistiir.
Uygulamaya katilan tiim Ogrenciler kendi yetistirdikleri bitkilerden {iriin almanin zevkini
vurgulayarak ifade etmislerdir. Genel olarak 6grenciler bahge temelli egitim ve siirdiiriilebilir
tarim uygulamalarindan memnun kaldiklarini, fen derslerinde daha basarili ve aktif olduklarini,
uygulamalara biiyiik bir istekle geldikleri, bu tiir uygulamalarin sadece fen dersinde degil diger
derslerde de yapilmasi gerektigi yoniinde goriisler ifade etmislerdir. Ogrencilerle uygulamalar

sonunda yapilan goriismeler sonucunda bazi 6grencilerin ifadeleri asagidaki gibi olmustur:

“Benim ¢ok hosuma gidiyor hocam isteyerek geliyorum, bir seyler
ogrenebildigimi diistiniiyorum, tarlada yaptigimiz seylerle verdiginiz ornekler
daha iyi anlyyorum. Bence diger derslerde de yapilmalr uygulamali oldugu
icin daha iyi anlamamizi sagladi. Ben fen derslerini pek sevmiyordum o
viizden uygulamali anlyyorum hocam bunlarla biraz daha sevdim sanki...”
(K2).

“Ziraati daha da sevdirdi, daha degisik bitkilerin nasil dikilecegini
ogrendim, mesela daha yakindan tamdim, iki bitki arasindaki farki
soyleyebilirim, mesela tohumla ya da cilekteki siiriiniicii gévdeyi ogrendim,
damla sulamadaki su tasarrufunu 6grendim. Bitkileri daha az masrafla daha
¢ok verimli olabilecegini mesela yani hi¢cbir seyi disaridan almadan yerine
bitkinin kendi yapragindan yapabiliyoruz, yoktan var etmek gibi, tabi bu
Allaha mahsus ama basitinin nasil yapilacagini 6grendim, bizde bahgcemize
de yapryoruz bahgemize organik giibre getirttik bildigin saman ve hayvan

giibresini karigstirdik yaptik bide ¢im kaldr” (E3).
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“Oraya gidiyoruz bir iki saat duruyoruz nasil gectigini hig
anlamiyorum sanki bir buguk saat bana orda on yirmi dakika gibi geliyor

yani bilgi a¢isindan iyi. Benim zamanim bosa gitmiyor bana gore’(E2).

Calisma grubuna katilan Ogrencilerin, yapilan uygulamalarda cevre bilincinin

gelistigi su 6grenci ifadelerinden anlasilmaktadir:

“Onceden c¢imlere basiyordum artik basmiyorum yerlere artik ¢op
atmiyorum. Tarlamizda nasil mintika temizligi yapiyorduk ya simdi de

¢evremde ¢op bulunca ¢op kutusuna atryorum (K4)”.

“Hortumla bile suladigimda daha ¢ok su gidiyor ona iiziiltiyorum, hep

suyu kapatiyorum artik damla damla olsa bile kapatiyorum " (K5).

“Cevreye zarar vermemek icin damlama sulama yaptik su israfi
vapmadik ki ¢iinkii sulama suyu diinyada ¢ok az oldugu icin kacindik dogaya
zarar vermedik hem de fopraga da aym zamanda zarar vermedik, yabani
otlara bile ¢apalarla soktiik eger ila¢ verseydik yamndaki bitkiye zarar

verirdi, topraga gegerdi, bize her seye zarar verebilirdi ’(E5).

Ogrenciler uygulama sonrast tuttuklar: giinliiklerinde genel olarak
duygusal diigiincelerini yansitmislardir. Goériismelere paralel olarak ilk
uygulamalarda hi¢bir sey bilmedikleri i¢in ¢ok heyecanli olduklarini, her
uygulamada ortama daha ¢ok baglandiklarint ve ¢ok mutlu olduklarint ifade
etmiglerdir. Ayrica uygulamaya katilan tiim ogrenciler kendi yetistirdikleri

bitkilerden iiriin almanin mutlulugunu ifade etmislerdir.

“Sevgili giinliik, bu hafta tarima gidecegim icin ¢ok mutlu ve
heyecanliydim. Ama iyi ki de gitmisim. Ciinkii orada “toprak isledik,
parsellerimizi belirledik” toprakla oynadim bile yorucu ve giizel bir hafta

gecirdik ama yorulmamiza degmigsti (K9)”

“Gegen hafta diktigimiz ¢ileklerimiz erigmisti. Hocamiz alip
yiyebilirsiniz dedi. Insanin kendi eliyle yetistirdigi boyle mi oluyormus? Ilk
defa kendimin yetistirdigi bir “sebze ve meyveyi” yiyecektim. Grup
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arkadasimla paylastik. Ikimize de ikiser tane diismiistii. Tekini yedim tekini
eve gotiirdiim (K7)”

“Bitkileri dikip onlarmn biiyiimesini gelismesini izlemek sonra
toplayip sonra hele bir de tadina bakiyoruz ya... Yani pazardakinden alip
vedigimizden ¢ok farkli oluyordu. Bu salatalik mi diyordum ¢ok degisik bir tat
gelmisti (E10) .

AgoBgN, kodlu bulgu kapsaminda, Fen ve Teknoloji dersinde “Insan ve Cevre”
tinitesine  yonelik olarak gerceklestirilen alan gezileri sonrasinda Ogrencilerin
gerceklestirilen gezi etkinlikleriyle Fen Ogrenmeye yonelik tutumlarimin gelistigi

bulunmustur. Bu ¢ergevedeki bazi 6grenci goriisleri soyledir:

“Her seyden once gezmek, gormek, tanimak beni mutlu etti. Derse
karst bakis a¢im degisti. Kendimi on plana ¢ikardim. Akilda kalict oldu.
Dersime de yararli oldu. Etkinliklerde yaparak ogrendigim igin ileride

konulart unutmayacagim diisiiniiyorum”( 8. Ogrenci).

“Daha etkili oldugunu diistintiyorum. Ciinkii arastirma-sorgulama
yontemi ile konuyla ilgili akildaki tiim sorulara cevap buldum ve kendime
sorulart yéneltip kendimi daha iyi ifade etmeye basladim. Unitede bence ¢ok
faydast oldu. Mesela ben bitkiler ve hayvanlar hakkinda daha once hig
bilmedigim yeni bilgiler ogrendim. Arastirarak 6grenmek grupga derse olan
ilgimizi artirdi. Gezerek ogrendigimiz icin hi¢ sitkilmadan verimli ¢alismalar

yaptik”’( 4. Ogrenci)

“Sorgulama-Arastirmanin konuyu o6grenmede daha etkili oldugunu
diistintiyorum. Bu sayede konuyu ezberleyerek degil nedenini ve nasilini
bularak ogreniyoruz. Ders daha kolay ve zevkli islendi. Ben konular: ¢ok iyi
anladim. Hi¢ camm sikilmadi. Fidan dikmeyi 6grendim. Fidana ekildikten
sonra ilk verilen suyun can suyu oldugunu ogrendim: Bitkilerle ugrasmak
ger¢ekten ¢ok keyifliymis. Bir canliya hayat vermenin énemini anladim”(7.

Ogrenci).
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“Hangi bitkinin nasil bir ortamda yasadigint 6grendim. Uygulama
sonunda artik ¢evreyi ve dogayt diisiinerek hareket ediyorum. En ufak
canlilara yapilan bir zararin canlilarin nesillerini sonlandiracagin biliyorum
Fidan dikmeyi, sehir suyunun nasil aritildigini ve bitkilerin dilinden anlamay:
ogrendim. Bitkilere olan sevgim artti. Hava kirliligini agag¢ dikerek
onleyebiliriz. Fidan dikmenin inceliklerini ve can suyunu 6grendik.Fidana

can suyunu dokmek heyecanliydi” (8. Ogrenci).

“Cevre ile ilgili daha ¢ok bilgi edinmemizi, hem eglenip hem de
ogrenmemize yardimct oldu. Unitedeki bilgileri gorsel olarak gordiik. Bu
tiniteyi daha iyi kavramamizi sagladi Grupla ¢alisma yapmayr 6grendik. Fen

ve Teknoloji dersini daha cok sevmeye basladim. (2. Ogrenci).

“Bu tinitede insan ve ¢evre arasindaki iliskiyi biraz daha kavradim.
Ve Insanlarmn cevreye karst nasil duyarl olabilecegini anladim. Arastirma
vapmayt 6grendim. Cevremizi korumanin ne kadar énemli oldugunu, bitki ve

’

hayvanlarin hayatimizdaki 6nemini anladim’

“Bence daha sonraki derslerin islenmesinde ¢ok yardimct olacak.
Gorsel sekilde ogrendigimiz icin aklimiza yerlesti ve kalici bir etki birakt.
Konular daha zevkli hale geldi. Grupla yaptigimiz igin ¢alisma olduk¢a giizel
ve eglenceli gecti” (5. Ogrenci).

Birincil aragtirmalardaki, simif igi Ogrenmeleri destekleyen okul dis1 aktif
ogrenmelerin ilkdgretim 6grencilerinin derse yonelik tutumlarina etkisine iligkin nicel ve
nitel bulgular sentezlendiginde, okul dis1 aktif dgrenmelerin dgrencilerin derse yonelik

tutumlarini yiiksek diizeyde olumlu etkiledigi sdylenebilir.

45. Tlkogretim Ogrencilerinin Goriislerine Gore Smf ici Ogrenmeleri

Destekleyen Okul Disi1 Aktif Ogrenmelerin Yararlari

Bu soruyla ilgili olarak birincil bulgularin kodlanmasi sonucu ii¢ tema tiretilmistir:
Bunlar, ilkdgretim dgrencilerinin goriislerine gore, (1) Smuf I¢i Ogrenmeleri Destekleyen
Okul Dis1 Aktif Ogrenmelerin Bilissel Gelisim Uzerine Katkilari, (2) Smf I¢i Ogrenmeleri
Destekleyen Okul Dis1 Aktif Ogrenmelerin Duyussal Gelisim Uzerine Katkilari, (3)



228

Rekreasyon Etkinliklerinin Yararlari, temalaridir. Ilkdgretim 6grencilerinin gériislerine
gore bu temalar altinda toplanan birincil bulgular ve meta-sentez sonucu ulasilan bulgular

asagida sunulmustur:

4.5.1. Smif i¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Dis1 Aktif Ogrenmelerin Bilissel

Gelisim Uzerine Katkilarina Iliskin Ogrenci Goriisleri

Birincil bulgularin kodlanmasi sonucunda “Sinif I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul
Dis1 Aktif Ogrenmelerin Bilissel Gelisim Uzerine Katkilarna Iliskin Ogrenci Goriisleri”
temasi1 altinda bir araya getirilen nicel birincil bulgular ve istatistiki doniisiimleri Tablo

33’°te sunulmustur:

Tablo 33: Smif Igi Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi Aktif Ogrenmelerin Biligsel
Gelisim Uzerine Katkilarina Iliskin Ogrenci Gériisleri Temasina Alman Nicel Birincil
Bulgular ve Istatistiki Doniisiimleri

Madde Bulgu Kodu  Kisi Birincil Doniistiiriildiigii
Sayis1  Istatistigi Istatistik
Miize gezileri genel kiiltiirimin A, B,N4 178 % 66 Cok

artmasina yardimci oluyor.

Izcilik calismalarmin ~ A;gBN, 163 % 72,4 Cok
Ogrencilerin derslerine olumlu
katkis1 vardir.

Sosyal etkinliklere katilmak AgoB1N; 626  X=3,75 Cok
Sosyal Bilgiler dersi basarimi
olumlu yonde etkiler.

Sosyal etkinliklere katilmak Fen ~ AgqB{N; 626 X =3,47 Cok
ve Teknoloji dersi basarimi
olumlu yonde etkiler.

Sosyal etkinliklere katilmak AsoB{N4 626 X=3,61 Cok
Tirkge dersi basarimi olumlu
yonde etkiler.

Sosyal etkinliklere katilmak AsoB{N4 626 X =3,28 Orta
Matematik dersi basarimi
olumlu yonde etkiler.

Sosyal etkinliklere katilmak AsoB{N4 626 X =3,16 Orta
Yabanci Dil dersi basarimi
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olumlu yonde etkiler.

Sosyal etkinliklere katilmak A5oB1N, 626 X =3,87 Cok
derslerdeki basarilarimi olumlu
yonde etkiler.

Miize gezisi, sosyal bilgiler As1B;N, 577 X =3,74 Cok
dersine yonelik yeni ve farkli

bilgiler kazanmamiza katki

saglar.

Miize gezisi, sosyal bilgiler As1B{N; S77 X =3,63 Cok
dersine yonelik sorgulama ve

degerlendirme yapma

davranigimiz1 gelistirmektedir.

Toplam 1544 6grenci goriisiinden elde edilen X = 3,55/
Agirlikli Ortalama Degeri/Diizeyi: Cok

Tablo 33°te goriildiigii gibi toplam 1544 Ogrencinin verilen maddelere yonelik
goriislerinin agirlikli ortalama degeri X= 3,55 ve diizeyi “cok” olarak bulunmustur.
Ogrenci goriislerine gore, okul dis1 aktif dgrenmelerin 6grencilerin biligsel gelisimine

“cok” diizeyde katki sagladigi soylenebilir.

Birincil bulgularin kodlanmas sonucunda “Sinif I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul
Dis1 Aktif Ogrenmelerin Biligsel Gelisim Uzerine Katkilarma Iliskin Ogrenci Gériisleri”

temasi altinda bir araya getirilen nitel birincil bulgular asagida sunulmustur:

A41B3567N; kodlu bulgu kapsaminda, 6grenciler, gergeklestirilen alan gezileri
sayesinde Istanbul’un tarihi mekanlar1 ve miizeleri konusunda bilgi birikimlerinin arttigin,
daha bilin¢li hale geldiklerini ifade etmislerdir. Gezip gorerek 6grendiklerinde bilgilerin
akillarinda daha ¢ok kaldigimmi sOylemislerdir. Sadece ders kitabina bagl kalarak ders
islemenin ise sikict ve etkisiz oldugunu belirtmislerdir. Ziyaret edilen tarihi mekan ve
miizelerin 6grencilerin ilgisini ¢ekmesi ve 6grencilerin bunlari, geziden sonra hatirlamasi
tarthi mekan ve miize gezilerinin egitimde ne kadar 6nemli oldugunu goéstermektedir.
Bundan sonraki egitimlerinde, bu Ogrendikleri bilgileri  kullanabileceklerini

soylemektedirler. Bu ogrendikleri bilgi, beceri, yontem ve teknikleri bundan sonra



230

cevrelerindeki yakinlariyla da paylasacaklarini ifade etmislerdir. Bu ¢ergevede bazi 6grenci

goriigleri asagida sunulmustur:

“Ders kitabina bagl olarak ders iglemek yerine o yerleri gezmek o
tarihi yerlerin i¢inde olmak daha etkiliydi. Ders kitabinda sadece resimleri
gorebiliyoruz. Fakat biz o yerleri gezdik gordiik. Geziye katilamayan
arkadaslarimiz  bizim gezdigimiz ve gordiigiimiiz yerleri gorme firsat
bulamadi. Ge¢mis donemlerde yasayan insanlarin yasadigi yerleri gordiik.
Buralart gérmek insant mutlu ediyor. Bu sekilde daha ¢ok 6grenmis oluyoruz.
Ben oralart gezdigim ve oradakileri gordiigiim i¢in aklimda daha ¢ok bilgi
kaldi. Bundan sonra gittigimiz yerlerle ilgili bir soru karsima c¢iktiginda

bunlari cevaplayabilirim”(O1).

“Istanbul’u eskisine gére cok daha iyi égrendim. Yaptigimiz bu
geziler, benim ve arkadagslarim i¢in ¢ok yararli oldu. Yaptigimiz bu geziler
sayesinde ileride daha basarili olacagima inaniyorum. Istanbul hakkinda

yeni bilgiler edindigimi diisiiniiyorum(04).”

“Bundan sonra Istanbul 'un tarihi mekdan ve miizeleri konusuldugunda
ben de artik yorum yapabilecegim, goriislerimi ifade edebilecegim. Ben de
artik bu konular hakkinda bir seyler soyleyebilecegim. Artik bu gezdigim,
gordiigiim yerleri biliyorum”(O8).

“Bu ogrendiklerimin derslerime katkisi olacagimi diistiniiyorum.
Bundan sonra birisi sorarsa ben buralara gittim diyebilirim. Tarihi
eserlerden bir konu agildiginda ben de artik bir seyler soyleyebilirim. Tarihi
eserlerimiz hakkinda bilgi sahibi oldum. Biz “Tiirk Tarihinde Yolculuk”
tinitesini igliyoruz. Biz burada tarihi eserlerimize dogru yolculuga ciktik.
Tarihi eserlerimizi tammaya bagladik. Ben daha onceden Arkeoloji
Miizesi 'ni, Cinili Kosk’ii bilmiyordum. Bunlarin Istanbul’da yer aldigim bile
bilmiyordum.  Sizin  sayenizde ogrendik.  Gittik,  gezdik,  gordiik,
ogrendik”(09).

“Bu tarihi eserleri gormek herkese kismet olmaz. Bu 6grendiklerimiz

derslerimizde ¢ok ise yarayacak. Buralar: gordiigiim icin ¢ok sevindim. Bu



231

ogrendiklerimiz pek ¢ok yerde bize lazim olacaktir diye diisiiniiyorum.
Bundan sonra bu gezdigim tarihi mekanlarla ilgili bir soru karsima

ciktiginda cevaplayabilirim. Kendi kiiltiriimiizii 6grenmis olduk”(0O10).

Ag4B1,3N; Kodlu bulgu kapsaminda da 20 6grenciyle yapilan goriismeler,
dogrultusunda gezerek 6grenmenin daha etkili bir 6grenme sagladig1 ve 6zellikle kaliciliga

vurgu yapildig1 goriilmiistiir. Buna iliskin bazi 6grencilerin goriisleri asagida sunulmustur:

“Tabii ki etkili oldugunu diigiiniiyorum. Bu tarihi yerleri gezerken siz
bize bilgiler verdiniz. Biz de ileride ogrendigimiz bu bilgileri ¢evremizdeki
insanlara ogretebiliriz. Béylelikle yararli bir is yapmis olacagiz. Herkes
tarihi eserlerini 6grenemiyor. Biz tarihi eserlerimizi 6grenme firsati bulduk.
Ileride Sosyal Bilgiler ogretmeni olursam ben de 6grencilerime sizin gibi bu

sekilde bilgiler verecegim”(O1).

“Sadece ders kitabina bagh kalarak ders islemek faydali olmuyor.
Clinkii ders kitabindan sadece resimlere bakiyoruz, bilgileri okuyoruz onun
igin aklimizda pek kalict olmuyor. Fakat geziye gidip o yerleri gordiigiimiizde
o yerler hakkinda daha iyi bilgiler edinmis oluyoruz ve bilgiler aklimizda
daha ¢cok kalmis oluyor” (02).

“Bence gezerek ders islemek daha iyi oldu. Bununla ilgili bir atasozii
de var: “Cok okuyan degil ¢ok gezen bilir. “ Gezerek daha iyi anlyyorum.
Aklimda daha ¢ok kalyyor. Sadece ders kitabina bagli olarak, okuyarak

anlamak zor oluyor. Gezerek 6grenmek daha iyi bir fikir veriyor”(O4).

“Tarihi yerleri gezerek 6grenmek daha faydali oldu. Sadece bir ders
kitabina bagh kalarak ders islemek olumlu degil. Gezerek 6grenmenin, gorsel
agidan ogrenmenin daha onemli oldugunu diistiniiyorum. Sadece yazilar
okudugumuzda  bilgiler aklimizda kalmayabilir, ancak gezip goriip
ogrendigimizde bilgiler aklimizda daha ¢ok kaliyor” (06).

Fen ve Teknoloji dersi baglaminda elde edilmis olan AgsB4N, kodlu arastirma

bulgusu kapsaminda da yukaridaki sosyal bilgiler dersi baglaminda A41B3567N, VE
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A44B1 73 Kodlu bulgulardaki dgrenci goriislerini destekleyen benzer 6grenci goriisleri ile

karsilagilmistir. Bu 6grenci goriislerinden bazilar1 asagiya alinmstir:

“... biz iste kitaptan hayvanlart gériiyoruz resimden orda daha

yakindan gériiceSimiz icin daha ayrintili anlarim béyle ” (0O4).

“Notlarimu etkileye bilir daha da yiikseltebilir, o konu hakkinda daha
da ¢ok bilgim olur. Humm o giin o konular hakkinda daha da iyi anlamis
olurum pekistiririm, orda 6grendikge, izledikce, gordiikge bu kadar”(O53).

“Daha fazla bilgi ogrenebilicem. Yani hayvanlarin nasil bisi
oldugunu, ee hayvanlar siiriingen hayvanlar var onlarin nasil oldugunu

ogrenebilicem yani daha fazla, eve geldigimde daha fazla bisi ogrenmis

olucam”(031).

Yine, AssB4N, kodlu bulgu kapsaminda, hayvanat bahgesini ziyaret ettikten sonra
siif disinda fen konularinin 6grenilmesi durumuna iliskin 6grencilerin biiyiik cogunlugu
smif disinda fen konularinin 6grenilecegini vurgulamistir. Buna iliskin bazi1 6grenci

goriisleri soyledir:

“Nasil diyim ee caddeler mesela bi seyi itip ¢cekerken o da kuvvet ve
hareket neydi unuttum onu ya. Siirat sey nedir arabalarda olabilir hizlanir,
bitki hiicresiyle hayvan hiicresi nerde ogrenebiliriz...onlart da yine boyle

vesillik olan yerlerde bitki olan ee zaten orda da tamtirlar sen onun

olduklari “(029).

“Evet. Mesela kuvvet ve hareket ama onun siirati onlarda ay agirlik
olgiileri iste onlari sey yapacaktim yeni konuya gectik simdi bize agirlik
mesela bir markete ya da bakkala gittin orda bir sey aldin mesela bir kilo un

aldin mesela onu tartarsin o da bir kiitle hacime gecer.”(032)

“Evet. Fen ogretimi dis ortamlarda okul diginda yani laboratuarlar
stmwrlt kalmayp dis ortamla siirdiiriilebilir. Bazi konular ig¢in mesela bitkiler
icin yesillik bir yer ya da alan olabilir. Bitki kokleri ¢icekli mi ciceksiz mi

gormek igin. Mesela kuvvet hareketi tehlikeli olmayacak sekilde araglarin
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izlenmesiyle olabilir — ailemizle belki arabada yolculuk esnasinda

olabilir.”(033)

“Sinif i¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Dis1 Aktif Ogrenmelerin Bilissel Gelisim
Uzerine Katkilarma Iliskin Ogrenci Gériisleri” temasi altinda toplanan nitel bulgular
cergevesinde dgrenci goriislerine gore, okul dis1 6grenme mekanlarini gezerek 6grenmenin
anlamaya daha fazla yardimci oldugu ve ozellikle de 6grenmelerin daha kalici olmasini

sagladig1 vurgulanmustir.

“Sinif i¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Dis1 Aktif Ogrenmelerin Bilissel Gelisim
Uzerine Katkilarna iliskin Ogrenci Gériisleri” temas altinda bir araya getirilen nicel ve
nitel bulgular birlikte ele alindiginda, 6grenci goriislerine gore, okul dis1 aktif 6grenmelerin
Ogrencilerin biligsel gelisimlerine ‘“gok” katkida bulundugu, daha etkili ve kalict

ogrenmeler sagladigi sdylenebilir.

4.5.2. Simf i¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi1 Aktif Ogrenmelerin Duyussal

Gelisim Uzerine Katkilarna Iliskin Ogrenci Goriisleri

Birincil bulgularin kodlanmas1 sonucunda “Sinif igi Ogrenmeleri Destekleyen OKul
Dis1 Aktif Ogrenmelerin Duyussal Gelisimi Uzerine Katkilarina iligskin Ogrenci Goriisleri”
temasi altinda bir araya getirilen nicel birincil bulgular ve istatistiki doniisiimleri Tablo

34’te sunulmustur:

Tablo 34: Sinif i¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi Aktif Ogrenmelerin Duyusgsal
Gelisim Uzerine Katkilarina Iliskin Ogrenci Goériisleri Temasina Alinan Nicel Birincil
Bulgular ve Istatistiki Doniisiimleri

Madde Bulgu Kisi Birincil Doniistiiriildigi
Kodu Sayisi Istatistigi Istatistik
Izcilik  ¢alismalarinin  ¢evre  A1gBN; 163 % 87,7 Tam

duyarhiligina katkis1 vardir.

Miize gezisi bizim gorsel AzgB{N; 125 X =4,09 Cok
sanatlar dersine yonelik
tiretkenligimizi gelistirmektedir.

Miize gezileri bizim uygarlik AzgB;N, 125 X =4,23 Tam
tarihi, sanat tarihi, arkeoloji gibi
bilim dallarina olan ilgimizi
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artirmaktadir.

Miize gezileri, bizim sanatsal ve AzgB;{N; 125 X =4,35 Tam
estetik begenilerimizi
giiclendirmektedir.

Sosyal etkinliklere katildigimda ~ AggB{N4 626 X =4,28 Tam
kendime olan giivenim artar.

Sosyal etkinliklere katildigimda AgoB{N; 626 X =3,94 Cok
gevremin benimle gurur
duydugunu hissederim.

Miize gezileri bizde tarithi AgB1N; S77 X =4,28 Cok
eserlerin ve miizelerin

korunmasi gerektigi bilincini

arttirir.

Miize gezileri bizim uygarlik As1B{N; 577 X =3,80 Cok
tarihi, sanat tarihi, arkeoloji gibi
bilim dallarina olan ilgimizi

artirmaktadir.
Toplam 1491 6grenci goriislinden elde edilen X=411/
Agirlikli Ortalama Degeri/Diizeyi: Cok

Tablo 34’de goriildiigii gibi toplam 1491 O6grencinin verilen maddelere yonelik
goriislerinin agirlikli ortalama degeri X= 4,11 ve diizeyi “¢ok” olarak bulunmustur.
Ogrenci goriislerine gore, okul dis1 aktif dgrenmelerin dgrencilerin duyussal gelisimine

“cok” diizeyde katki sagladig1 sOylenebilir.

Birincil bulgularin kodlanmas1 sonucunda “Okul Dis1 Aktif Ogrenmelerin Duyussal
Gelisim Uzerine Katkilarina Iliskin Ogrenci Gériigleri” temas altinda bir araya getirilen

nitel birincil bulgular asagida sunulmustur:

A41B12341213N2 kodlu, Istanbul ilindeki tarihi mekan ve miize gezilerine katilan
10 Ogrenciyle yapilan goriismelerden elde edilen bulgular kapsaminda, 6grenciler
Istanbul’un tarihi mekanlarmi ve miizelerini ziyaret ettikleri icin kendilerini mutlu
hissetmislerdir. Bu tarihi mekanlar1 ve tarihi mekan ve miizeleri gezerek ders islemenin ise

zevkli, eglenceli ve ¢ok yararli oldugunu sdylemislerdir. Ogrenciler, tarihi mekéanlara ve
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miizelere diizenlenen bu gezilerden sonra Istanbul’'un 6nemini ve degerini daha iyi
anladiklarin1 ifade etmislerdir. Tarihi mekdn ve miize gezilerinden sonra Ogrencilerde;
tarihe, tarihi eserlere, tarihi eser kacakgiligina karsi olusan bilinci gOsteren cevaplar

vermislerdir. Bu bulgulara iliskin bazi1 6grenci goriisleri asagida verilmistir:

“Bu sekilde 6grendigimizde daha zevkli oluyor. Ders kitabindan bir
seyler ogrenmek ¢ok sikici geliyor. Ama bu sekilde tarihi eserleri gezerek,

gorerek ogrendigimizde daha zevkli oluyor” (02).

“Istanbul 'un onemli bir sehir oldugunu zaten onceden de biliyordum.
Ama o tarihi eserleri, tarihi mekanlar: gezdikten sonra Istanbul 'un ne kadar

paha bicilemez bir sehir oldugunu anladim, Istanbul bir kiiltiir kentidir ”(O3).

“Gezip gordiigiimiiz yerlerde bir taraftan not aliyoruz bir taraftan da

giilerek eglenerek daha ¢ok 6grenmis oluyoruz” (04).

“Evet. Yaptigimiz  geziler ¢ok zevkliydi. Ders kitabindan
ogrendigimizde zevk alamiyordum. Fakat tarihi mekanlar: gezdigimizde ¢ok
zevkli oluyor. Ders kitaplarinda sadece resim ve yazi var. Fakat tarihi
mekanlara gezi diizenledigimizde kitaplarda gordiiklerimizi canli olarak

gormiis oluyoruz”(06).

“Geziye giderken geziyorsun, egleniyorsun, arkadaslarinla beraber
oluyorsun. FElestirebiliyorsun. Bu ¢ok giizelmis, bu ¢ok iyi olmus
diyebiliyorsun”(07).

“Yaptigimiz bu gezilerden énce Istanbul 'un bu kadar énemli oldugunu
diisiinmiiyordum. Tarihi, mekdnlara gezi diizenledikten sonra Istanbul 'un ¢ok
onemli bir sehir oldugunu anladim. Yaptigimiz bu gezilerden sonra Istanbul’a

daha ¢ok ilgi duymaya basladim ' (08).

“Bu tarihi eserleri gormeseydik tarihi eserlerimizi kagiranlar: da
onemsemezdik. Bu tarihi eserlerimizi gordiigiimiiz igin daha iyi koruyacagiz

ve onlara daha ¢ok sahip ¢ikacagiz”(02).
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“...insanlar gezdiklerinde bu tarihi eserlerin degerlerini daha iyi
anlayacaklardir. Bu tarihi eserleri, ellerinden geldigi kadar korumaya

calisacaklar. Kiiltiirel degerlerine sahip ¢cikmaya ¢alisacaklar”(04).

“Tarihi eserlerimizi goriince onlarin é6nemini daha iyi fark ediyoruz.
Onlart kaybetmenin ne kadar biiyiik zararlara yol acabilecegini fark
ediyoruz. Tarihi eserlerimizi korumali ve onlara sahip c¢tkmalyiz.
Kiiltiiriimiize sahip ¢ikmalyiz. Farkly yerlerden iilkemize yabanct insanlar
geldiginde onlara gésterilebilecek eserlerimiz olmalidir. Tarihi eserler de

kiiltiiriimiiziin bir parcasidir. Bu sebeple onlar: yasatmaliyiz”(06).

AssB4N, kodlu bulgular kapsaminda, hayvanat bahgesi gezisine katilan 6grenciler
tarafindan en ¢ok begenilen husus ders ile iligkili olacak sekilde hayvanat bahgesinde
yiriitiilen etkinlikler olmustur. Ciinkii farkli bir mekanda yiiriitiilen bu tarz etkinlikler,
Ogrenciler i¢cin eglenirken Ogrenebileceklerini gérmelerine yardimer olan ayni zamanda
kendilerini daha rahat ifade edebilme sansi bulduklar1 ve daha 6zgiir hareket edebildikleri
bir 6grenme deneyimi saglamistir. Bu baglamda bazi 6grenci gorlisleri asagida

sunulmustur:

“Hayvanat bahgesi gezisi, fen dersine daha c¢ok ilgi gostermemi,
hayvanlar konusuna, canlilara daha ¢ok sevgi gostermemi, onlari daha iyi
anlamami saglicaktir. Onlarinda onlara da yasam alant daha ¢ok onlara iyi
davran sicakkanli olmanin, hayvanlari da anlamanin, onlara onlarin canin
acitacak davramslarda bulunmamalarimi, arkadaslarimiz  eger béyle

yapiyorsa onlart uyarmamiz gerektigini anlyyorum”(O7).

“Hayvanlara ilgimin daha fazla artacagini diigiiniiyorum. Immm
mesela sevmedigim hayvanlart daha fazla sevecegime o hayvanlarin gercek
ozelliklerini bilmedigim ozelliklerini daha kapsamli bir sekilde yiiz yiize
gorecegimi yani diisiintiyorum. Bana kakti saglayacagimi diisiintiyorum”

( 08).

“Sinif I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi Aktif Ogrenmelerin Duyussal
Gelisim Uzerine Katkilarina Iliskin Ogrenci Gériisleri” temasi altinda toplanan nicel ve

nitel bulgular dogrultusunda, 6grenci goriislerine gore, sinif i¢i 6grenmeleri destekleyen
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okul dis1 aktif 6grenmelerin 6grencilerin duyussal gelisimine “¢ok” katkida bulundugu
degerlendirilebilir. Ogrenci goriisleri cercevesinde, okul dis1 aktif dgrenmelerin duyussal
katkilari, derse yonelik ilgi artis1, dgrenme birimlerinin daha zevkli 6grenilmesini saglama,
Ogrencilerin daha az sikilmasi ve olumlu deger ve biling kazanimi ger¢eklesmesi,

bigiminde 6zetlenebilir.

4.5.3. Rekreasyon Etkinliklerinin Ogrencilere Yararlarina iliskin Ogrenci

Goriisleri

Birincil bulgularin kodlanmasi sonucunda “Rekreasyon Etkinliklerinin Ogrencilere
Yararlarma iliskin Ogrenci Gériisleri” temas:1 altinda bir araya getirilen nicel birincil

bulgular ve istatistiki doniistimleri Tablo 35’te sunulmustur.

Tablo 35: Rekreasyon Etkinliklerinin Ogrencilere Yararlarina Iliskin Ogrenci Goriisleri
Temasina Alman Nicel Birincil Bulgular ve Istatistiki Doniisiimleri

Madde Bulgu Kodu  Kisi Birincil Doniistiiriildiigii
Sayis1  Istatistigi Istatistik

Milli Parkta dolasmak  Ag9B,N; 235 % 89,0 Tam
dinlendiricidir.
Milli  Parklar sessiz, sakin, AqB,N, 235 %919 Tam
dinlendirici ortamlardir.
Acik hava caligmalarma  A;gBN4 163 % 79,8 Cok
katilirim.
Sosyal etkinlikler eglendirir, Ag5oB1N; 626 X=4,16 Cok

dinlendirir ve can sikintisindan
kurtulmayi saglar.

Sosyall etkinlikler yeni  AsgB{N; 626 X=4,41 Tam
arkadasliklar kurmay saglar.

Sosyal etkinlikler hayal AsoB{N; 626  X=4,19 Cok
gicimiizii kullanmamiza izin

Verir.

Sosyal etkinlikler yeni beceriler ~ AgqB{N; 626  X=4,44 Tam
kazandirir.

Sosyal etkinliklere katildigimda  AgqB{N; 626  X=4,29 Tam
rahatlar, mutlu olurum.

Egitsel kullip calismalarma  Ag;B1N4 941 X =4,04 Cok
katilmak zevk verir.

Egitsel  kuliipte  edindigim  As,B;N, 941  X=3,88 Cok

kazanimlar1  tim  yasamim
boyunca kullanabilirim.
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Egitsel kuliip ¢aligmalar1 bana Ag,B;N, 941  X=351 Cok
ait  istlin  yonlerin  ortaya
¢cikmasini sagliyor.

Egitsel kuliip c¢aligmalar1 farkli  Ag;B{Nq 941 X=3,89 Cok
arkadaglar edinmemi sagliyor.

Toplam 1965 6grenci goriistinden elde edilen X =4,07/
Agirlikli Ortalama Degeri/Diizeyi: Cok

Tablo 35’te gorildigi gibi toplam 1965 Ogrencinin verilen maddelere yonelik
goriislerinin agirlikli ortalama degeri X = 4,07 ve diizeyi “cok” olarak bulunmustur.
Rekreasyon etkinliklerinin 6grencilere yararlarma iligkin Ogrenci gorisleri  “cok”

diizeyinde bulunmustur.

Birincil bulgularm kodlanmasi sonucunda “Rekreasyon Etkinliklerinin Ogrencilere
Yararlarma iliskin Ogrenci Goriisleri” temasi altinda bir araya getirilen nitel birincil

bulgular asagida sunulmustur:

Ay, kodlu arastirma ile Izcilik uygulamalarinin ¢oklu zekd kurami agisindan
ogrencilerin zeka alanlarina etkisi nedir?” sorusuna cevap aranmig Ve izCilik
uygulamalarinin, ¢oklu zeka alanlarina -6zellikle de kisisel zekalara- olumlu yonde etkisi
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler ile yapilan goriismelerden ve yine gdzlemlerden
elde edilen veriler 15181inda denebilir ki, izciler izcilik uygulamalariin kendileri tizerinde
olumlu etkileri oldugunun bilincindedirler. izciler, doga zekasmi daha én planda tutmus,
sosyal ve icsel zekalara ise hemen doga zekasimin yaninda yer vermislerdir. izcilikten 6nce
(iyl) yapamadiklari, fakat izcilik caligmalarina katildiktan sonra (daha iyi) yapmaya
basladiklar1 seyler soruldugunda, degisik zekad alanlarina ait etkinlikler belirtilmistir.
Yiizmek, bir oyun sergilemek, paylasmak, kendine giivenmek, odasini/dolabini toplamak,
bir grup oniinde konumsak, boceklerle ilgilenmek, vb. Bunlar igerisinde, doga zekasina ve
sosyal zekaya ait bulgulara daha sik rastlanmistir. Giinliik yasanti ile ilgili olarak etkinlige
katilan Ggrencilerden Esma Ezgi ve Emine, 6zellikle odalarmi toplama ve annelerine
yardimc1 olma konularinda daha gayretli olduklarini, bunun da izcilik c¢alismalarina

basladiktan sonra ve izcilik caligmalar1 sayesinde oldugunu belirtmislerdir.
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kodlu bulgu kapsaminda izcilik etkinligine iliskin yer verilen bazi 6grenci

goriiglerine su sekildedir:

“Ben i¢ime kapaniktim, ama izcilige geldigimden beri, derslerimde

daha iyi olmaya bagladim, icime kapanmiyorum, derslerde hep parmak

kaldiriyorum, etkisi oluyor” (Goncagiil, izci Ogrenci).

“Eskiden ben denizde kallkip el iistiinde duramiyordum, artik

duruyorum. Arkadaglarimin biraz, baya bi¢ katkist oldu. Bazilart ‘béyle yap’

dedi, bazilari ‘ayagimdan tuttu, boyle alsirsin’ dedi”(Yigit Han, Izci

Ogrenci). sdzlerinin sahibi Yigit Han ise sosyal etkilesimin diger zeka

alanlarina etkisine giizel bir 6rnek vermektedir.

Daha o6nce bilinmeyip (ya da yapilamayip), simdi bilinen (yapilabilen)

seyler arasinda; diigiim atmak, ¢adir kurmak, su igerisinde amuda kalkmak

gibi birtakim etkinlikler sayilmistir. Neslihan, “Resim yapamazdim (normal

ve elisi kagitlar ile), lider ogretti. Kosamazdim, simdi kogabiliyordum.’

’

derken gorsel ve bedensel zekalara atifta bulunmaktadir. Yine daha onceki

birtakim hallerini  “Parmak kaldiramiyordum, heyecanlamp  diizgiin

konusamiyordum” seklinde ortaya koyan Ezgi, su anki durumunu ise

“Diizgiin ciimleler kuruyorum, heyecamim daha az” climleleri ile ifade

etmistir ki, bu sozleri i¢sel ve dilsel zekalarin gelisimi olarak anlagilabilir.

“sevingli”,

“Izcilige basladigimdan beri, ben daha . . . bir insanim” ciimlesini izciler,

(13 1]

iyi”, “kendine gilivenen”, “iyimser”, “cesaretli” gibi ic¢sel zekaya;

2 (13 99 (13 2 (13

“sosyallesmis”, “yardimsever”, “uyumlu”, “dayanismac1”, “saygili”, “faydali” gibi sosyal

zekaya; “ding”, “sportif”, “becerikli” gibi bedensel zekaya yonelik kelimelerle doldurmay1

tercih etmislerdir.

Izciler “Ormani seviyor musun?” sorusunu, kesin bir “Evet” ile cevaplamis, ve

hemen ormanla ilgili bir hatirasini anlatmaya koyulmuslardir. Bu soruya kiminin

kertenkelelerden, kiminin aga¢ dallarindan, kiminin denizin dalgalarindan, kiminin

yengeclerden bahsederek cevap vermesi, sorunun “Dogayi seviyor musun?”’ seklinde

algilanmis olabilecegini gdstermektedir. Bu sevginin sebebi ile ilgili soruya Recep:



“Dogada kuglarin civiltis ¢ok giizel oluyor. Cadira gidip dinlenirken
ben kuslarin sesini dinliyorum. Circir boceklerinin sesi olur, riizgar estiginde
agacin sesi, giineslenecegimizde denizin sesi ¢ok giizel olur. Odaklaniyoruz o
sese, bizi mutlu ediyor.” seklinde cevap verirken; Betiil “/nsan bazen balik
alwr, akvaryuma koyar, sonra da bunu izlerken bir huzur duyar ya . . . Biz
burada dogayla i¢ iceyiz. Baliklari hapsetmiyoruz, diiz, denizde izliyoruz.
Riizgar eserken agaglarin dallarinin hisirtisi, kuglarin civiltisi, bize sarki gibi
geliyor. Denizin dalgalarimin kiyiya carpmasi ¢ok giizel geliyor. Insanin giizel
hisleri ortaya c¢ikiyor. Rahatliyor.” sozleri ile benzer diisiincelere sahip

oldugunu ortaya koymaktadir.

“Cevreye (hayvanlara, bitkilere, vb. ) hi¢ iyilik yaptin m1? Neydi?”
seklindeki soruya istisnasiz biitiin izciler “Evet” cevabi vermisler. Bunlardan
Esma Ezgi’nin “Konya alti’nda ¢op topladik™ ve “Bakkala gittigimizde,
dondurma kabini yanhshkla atmigtim, aldim” cevaplari ile Abdullah’in
“Yerlere ¢op atmadim. Kdgit, bidon vardi, aldim.” Yine Yigit Han’in
“Sevilmeye de muhtag olanlar oluyor ya, Asena’yt (kopek) sevdim. Bir

2

kurbagayr kertenkeleden kurtardik. Onu da incitmeden . . .” sozleri ile
Neslihan’in “Giivercinlere, kdopeklere, kedilere tek basima kuliibe yaptim” ve
Esma Ezgi’'nin “Karincalara kirintilar verdik” cevaplar1 hayvanlarla ilgili
cevaplara ornek olarak gosterilebilir. “Bitkilere iyilik yaptin m1?” sorusunu
“Evet. Suladim onlar1.” seklinde cevaplayan ve bunun seving ve mutluluk
duymasia sebep oldugunu belirten Aleyna ile “Bitkilere su verdim, bazi
insanlara da oldugu gibi . . .” diyen Yigit Han ve dedesinin bahgesinde agag
suladigint belirten Eren, bitkilere iyilik yaptigini ortaya koyan izcilerdendir.
Bir soru iizerine “(Izcilik) hayvan sevgisini ogretti. Yani, iste, yardimlagsmay:
ogrettigi i¢in, hayvanlara da yardim etmeyi 6gretti.” diyen Betiil, izciligin

hayvan sevgisi ile 1lgili katkisin1 ortaya koymaktadir.

A3ze kodlu arastirmada, sanat egitimi alma imkani kisith ¢ocuklara “Sokakta
Sanat” etkinlikleri yaptirmak yoluyla onlar1 hayata hazirlamak ve yagam boyu sanata ilgi
duymaya yoneltebilmek hedeflenmistir. Calismanin diger amaglari, Sokakta Sanat™
projesinde sanat1 yasamin i¢ine dahil ederek, sanata ulasamayan, kendilerini ifade etme

olanaklar1 bulamayan ¢ocuklarin, {iretkenliklerini ortaya ¢ikarmalari, duygularini ifade
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etmeleri, hayal giiclerini gelistirebilmeleri i¢in olanak bulmalari, cocuklarin etraflarinda
bulunan her tiirlii malzemeyi dogru degerlendirme becerisi edinmeleri ve tiiketici
bilincinin gelisimine katki saglanmasidir. A¢ik havada gerceklestirilen projede ¢cocuklari
kaynastirmak ve canli bir atmosfer olusturmak amaciyla miizik, yaratici drama ve
oyundan yararlanilmistir. Projede kullanilan materyaller, atik malzemelerden se¢ilmistir.
Projeye katilan ¢ocuklar, 7 ile14 yas aras1 farkli yas gruplarindan 20 ¢ocuktur. Her yasin
gelisim Ozellikleri farkli olmasina ragmen, sokakta sanat etkinliginde ¢ocuklar arasinda
yas farki uyum sorununa neden olmamustir. Diglama davranisi gézlenmemistir. Boylece
cocuklar birbirilerinin  deneyimlerinden yararlanarak yardimlagarak c¢alismay1

gerceklestirmiglerdir.

A3z¢B, N, kodlu bulgu kapsaminda, gergeklestirilen pilot projenin, 6zellikle
gelir seviyesi diisiik bolgelerde, ¢ocugun hayalgiicliniin ve iiretkenliginin
gelistirilmesi, cocugun cevreyle olan iletisiminin artirilmasi ve sanatin ¢ocugun
diinyasina dahil edilmesinde faydali oldugu belirlenmistir. Buna iliskin bazi

cocuklarin gortileri soyledir:

“Sokaktaki etkinlikten herkes ¢ok hoslandi. Bende kardeslerim de
dahil. Bize onceden haber verilince kardeslerim o giinii iple gektiler. Biz
hamurla Sekiller, topla oyunlar oynadik. Boya yapmak c¢ok giizeldi.
Kardeslerimde  etkinliklerden —en ¢ok  boyamayi  sevdiler.  Bizim
fotograflarimizi ¢eken abi ve ablalarin ne dediklerini anlamasakta, etkinlik
bittikten sonra fotograf c¢ektirdik. Bu etkinlik ¢ok eglenceliydi. Bu etkinlige
benzer ‘“sokakta sanat” oyunlar: yine oynasak yine herkes ¢ok ama c¢ok
eglenir. O giinkii gibi sokak kalabalik olacak. Cocuklar bu etkinligin yine
yvapimasini isterler. Eger yine yapilirsa bence sokakta yapilsin”(B.D. kiz,

yvas, 11).

“Burada bir siirii sey yaptik. Her giin gelmenizi isterim. Oyunlari
sevdim. Sanatin hayatimda nasil oldugunu bilmiyordum. Sanat icimizdeki gey.

Sanat nasilsa bizde oyleyiz”(S. D. erkek, yas,11).

“Cok begendim. Bir daha gelin istiyorum. Resim oOgretmeni ya da
ressam olacagim. Sanat diinyanin en giizel seyi. Kalbimiz nasil atiyorsa

sanatta bizim i¢in dyle atiyor”(R. S. kiz, yag,10).
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“Cok hosuma gitti. Keske daha sik olsa”( M. O. erkek, yas,9)

“Mabhallede ilk kez boyle bir sey yapiyoruz, ¢ok giizel ”(E. D. erkek,
vas,12).

Ay kodlu arastirmada, sosyal katilim faaliyetlerinin 12-14 yas grubu 6grencilerde
sosyal problem duyarlilifina olan etkisini tespit etmek amaglanmistir. Calismanin

toplam 160 6grenci olusturmaktadir.

Sosyal katilim projesinin ve proje siiresince yapilacak sosyal katilim faaliyetlerinin
belirlenmesinden oOnce 0Ogrencilere “Sosyal Problem Tespit Formu” dagitilmistir. Bu
formda cevrelerinde problem olarak gordiikleri, ¢oziimiinde rol oynamak isteyecekleri
sorunlar ve bu sorunlara yonelik ¢dziim &nerilerini yazmalari istenmistir. Ogrenciler
belirlenen sorunlar arasindan “Okula kiitliphane kurulmas1” 6nerisi iizerinde fikir birligine
varilarak projenin ana temasi belirlenmistir. Bu projenin seg¢ilmesinde, dogrudan
Ogrencilere ve yakin cevrelerine fayda saglayacak bir proje olmasi, dgrencilerin okullari
icin aciliyeti olan bir ihtiya¢ oldugunu diistinmeleri ve sonuglarinin somut olarak

Ogrenciler tarafindan rahatlikla goriilebilecek olmasi etkili olmustur.

Okula kiitiiphane kurma projesi kapsaminda 6grencilerin yapabilecekleri faaliyetler
belirlenmistir. Yapilacak faaliyetler i¢in goniilliiliik esas alinmak kosuluyla, dgrenciler
gruplara ayrilmis ve 6grenciler arasinda isboliimi yapilmistir. Faaliyetlerin bir kismi kiigiik

gruplarla, bir kismi ise ¢alisma grubunun tamama ile birlikte gergeklestirilmistir.

A47B7N, kodlu bulgu kapsaminda, 6grenciler ile yapilan goriismelerin sonucu
olarak faaliyetlerin, Ogrencilerin kisilik ve sosyal gelisimleri ve sosyal duyarliliklar:
tizerinde olumlu etkiler biraktigt bulunmustur. Bu cercevede bazi Ogrenci goriisleri

sunlardir:

“Kampanyaya bir¢ok katkim oldu. Arkadaslarimla giizel bir gsey
basardik. Ayrica tim okuldaki oOgrencilerin  faydalanabilecegi  bir
kiitiiphanemiz ~ oldu. Isbirligi  yaparak ¢alismamn onemli  oldugunu

gordiik”(012).
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“Radyo sayesinde bir¢cok kisi kampanyamizi duydu. Mahalledekiler
de kitap toplarken ¢ok giizel bir kampanya oldugunu soylediler. Boylece biz
de daha ¢ok sey yapmak istedik”(O8).

“Basta  bu  kadar  biiyiikbir  kiitiiphane  yapabilecegimizi

diisiinmemistim. Bu yiizden ¢ok gururlandim ve sevindim”(017).

“Bu topladigimiz kitaplarin okunacagi ve benim de buna faydal
oldugum icin gurur ve mutluluk duydum”(032).

“Mutlu oldum. Ctinkii kiitiiphaneye girdigimde burada bizim emegimiz
¢ok diyebiliyorum. Ama orada olumsuz ornek olursa mesela dagitirlarsa,

kitap kaybolursa falan ok iiziiliiriim " (O18).

“Heyecanlandim. Sonucu goriince keske daha ¢ok sey yapabilseydim
dedim. Bu yiizden sonra bagka bir kampanya olsa yine katilirnm ama daha

cok calisirim " (019).

“... bir stirii kitabimiz oldu. Arkadagslarimiz ve ¢cevredeki baska kisiler
bunlart okuyabilecek. Kendime giiveniyorum, arkadaslarima da. Birlikte
bunu basardik. Artik bir sorun olunca baska kurumlara da basvurarak
basarabiliriz. Onceden ¢ekiniyordum gitmeye, artik cekinmem. Hem dilekgeyi

nasil yazacagimi da 6grendim”(032).

“Daha fazla kitap se¢me imkanmina sahip olduk. Ayrica baska
kampanyalara daha duyarli oldum. Bundan sonra baska kampanya yapilirsa

katilmak isterim”(024).
“Kii¢iik seylerin birlesip biiyiik bir sey olabilecegini gordiim”(021).

Ogrenci goriislerinden dgrencilerin kampanya sirasinda isbirligi icinde calistiklari,
Ozgiivenlerinin ve sosyal becerilerinin gelistigi, ortaya somut bir eser ¢ikarmig olmaktan

otiirti cok mutlu olduklar1 anlasilmaktadir.

“Rekreasyon Etkinliklerinin Ogrencilere Yararlarina iliskin Ogrenci Gériisleri”

temast altinda bir araya gelen nitel bulgular dogrultusunda Ogrencilerin rekreasyon
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etkinlikleri sirasinda 6zgiivenlerinin gelistigi, iletisim, isbirligi gibi daha ¢ok sosyal alan

becerilerinin gelisimine katkida bulundugu goriisiinde olduklar1 sdylenebilir.

“Rekreasyon Etkinliklerinin Ogrencilere Yararlarina iliskin Ogrenci Gériisleri”
temasi altindaki nicel ve nitel bulgular birlikte ele alindiginda 6grenci goriislerine gore,
rekreasyon etkinliklerinin &grencilere yararlarinin “cok” diizeyde oldugu, Ogrencileri
rahatlattigi, doga sevgisi, ¢evre bilinci, tiiketici bilinci, sanat sevgisi ve 6zellikle de sosyal

beceriler tlizerine olumlu katkilar sagladigi belirtilebilir.

4.6. Tlkogretim Ogretmenlerinin Goriislerine Goére Simf Ici Ogrenmeleri

Destekleyen Okul Disi1 Aktif Ogrenmelerin Yararlari

Bu soruyla ilgili olarak birincil bulgularin kodlanmasi sonucu ii¢ tema tretilmistir:
Bunlar, ilkdgretim 6gretmenlerinin goriislerine gore, (1) Simf I¢i Ogrenmeleri Destekleyen
Okul Dis1 Aktif Ogrenmelerin Biligsel Gelisime Katkilari, (2) Smif i¢i Ogrenmeleri
Destekleyen Okul Disi Aktif Ogrenmelerin Duyussal Gelisime Katkilari, (3) Rekreasyon
Etkinliklerinin Yararlari. [lkdgretim 6gretmenlerinin gériislerine goére bu temalar altinda

toplanan birincil bulgular ve meta-sentez sonucu ulasilan bulgular asagida sunulmustur:

46.1. Smf I¢ci Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi Aktif Ogrenmelerin

Ogrencilerin Bilissel Gelisim Uzerine Katkilarina fliskin Ogretmen Goriisleri

Birincil bulgularm kodlanmasi sonucunda “Sinif I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul
Dist Aktif Ogrenmelerin Ogrencilerin Bilissel Gelisim Uzerine Katkilar1” temas: altinda
bir araya getirilen nicel birincil bulgular ve istatistiki dontisiimleri Tablo 36’da

sunulmustur:

Tablo 36: Smif igi Ogrenmeleri Destekleyen Okul Dis1 Aktif Ogrenmelerin Ogrencilerin
Bilissel Gelisim Uzerine Katkilarma Iliskin Ogretmen Goériisleri Temasmna Alman Nicel
Birincil Bulgular ve Istatistiki Déniigiimleri

Madde Bulgu Kodu  Kisi Birincil Doniistiiriildiigii
Sayis1  Istatistigi Istatistik
Miize ve sanat galerisi ziyareti  A4B4N4 40 X =4,28 Tam

sirasinda  6grenciler  eserlerin
yapildigi malzeme ve islubu
konusunda bilgilenir.
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Miize egitimi, kendi kiltirini  A4B4N4 40
ve farkli kiiltiirleri anlamaya
yardimei olur.

X =4,30

Tam

Miize ve sanat galerisi ziyareti ~ A4B4N, 40
kiltiriin ~~ 6grenilmesinde  ve
aktarilmasinda etkilidir.

X =4,32

Tam

Sosyal  etkinlige  katilmak  AgzB{N; 12
Ogrencilerin  bilgi  toplama
becerilerini gelistirir.

X =4,75

Tam

Gezi yontemi bilgilerin kalici  A1;B{Ny 154
olmasini saglar.

% 89,6

Tam

Sosyal  Bilgiler  derslerinde  A;4,B35N4 132
tarihin somutlulugunu

kavramada ve gecmisle bugiin

arasinda somut baglanti

kurulmasinda yerel tarihin rolii

vardir.

% 81,8

Tam

Kiiltiirel oOgelerin o6gretiminde  A,9B-Nq 212
miize, tarihi eser ve mekanlar

yardimci kaynak olarak yardimci

olur.

% 72,2

Cok

Miize  gezisi zaman ve A,¢oB11N; 212
kronolojiyi algilama, degisim ve

sirekliligi  algilama, gozlem

becerisi gibi zihinsel becerileri

gelistirir.

% 87,7

Tam

Botanik bahge gezisi, smif i¢1 A33B{N, 149
ogrenmeleri gii¢lendirir.

Tam

Miizeler, sosyal bilgiler dersi AyusB{Nq 20
kapsaminda Eski Cag tarihi

konusunun 6gretilmesinde

ogrencilere etkili ve kalict

O0grenme ortamlar1 saglar.

Tam

Miizeler, yaparak-yasayarak AysB1N4 20
o6grenme imkani saglamaktadir.

% 75,0

Cok
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Miizeler, 6grencinin sosyal AusB{Nq 20 % 80,0 Tam
bilgiler dersi Eski Cag tarihi

konusunun gorsellestirmesi ve

tarih hakkinda degerlendirme

yapmasinda biiyiik 6neme

sahiptir.

Yapilan miize gezileri, Ag1BgN, 65 X =3,93 Cok
ogrencilerin sosyal bilgiler

dersine yonelik sorgulama ve

degerlendirme yapma

davraniglarini gelistirmektedir.

Yapilan miize gezileri, As1BgN, 65 X =4,18 Cok
ogrencilerin sosyal bilgiler

dersine yonelik yeni ve farkli

bilgiler kazanmalarina katki

saglar.

Toplam 784 6gretmen goriisiinden elde edilen X = 4,20/
Agirlikli Ortalama Degeri/Diizeyi: Cok

Tablo 36°da goruldigi gibi toplam 784 Ggretmenin verilen maddelere yonelik
goriislerinin agirlikli ortalama degeri X= 4,20 ve diizeyi “tam” olarak bulunmustur.
Ogretmen goriislerine gore, sinif i¢i dgrenmeleri destekleyen okul disi aktif 6grenmeler

ogrencilerin biligsel gelisimlerine “tam” diizeyde katki saglamaktadir.

Birincil bulgularm kodlanmasi sonucunda “Sinif I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul
Dis1 Aktif Ogrenmelerin Bilissel Gelisim Uzerine Katkilarmna Iliskin Ogretmen Gériisleri”

temasi altinda bir araya getirilen nitel birincil bulgular asagida sunulmustur:

A3B7N; kodlu bulgu kapsaminda, 24 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni ile
yapilan goriismeler sonucunda, gezi gozlem metodunun §grenmeye etkilerine iliskin olarak
Ogrenilenlerin kalicihigini arttirdigr, Qezi-gézlem swrasinda ogrencilerin  gordiiklerinin
daha dikkat c¢ekici ve etkili oldugu, diger yontemleri pekistirdigi, yaparak yasayarak
ogrenme imkant verdigi, sinif ortaminin monotonlugundan ogrencileri kurtardigi, grupla

calismanin kural ve ilkelerini ogrenmeyi sagladigi, bulgularia ulagilmistir.



247

A3;B{N, kodlu bulgu kapsaminda, 18 Simif Ogretmeniyle yapilan gdriismeler
sonucunda, Gorsel Sanatlar dersi programinda yer alan Miize Bilinci 6grenme alaninin
gocugun kiiltiiriinii, tarihini, sanat eserlerini tanimasini ve ona sahip ¢ikmasini, gezerek,
gorerek Ogrenmesini, gegmisini 6grenerek gelecegini yonlendirmesini, yasayarak daha
kalic1 ve etkili 6grenmesini, 6§renme mekanlarin1 koruma bilinci kazanmasini, 6grenme
ortaminin her yerde olabilecegi diisiincesini, 6grenme mekanlarinda nasil davranilmasi
gerektigini kavramasini, hayal diinyalarii gelismesini, c¢ocuklarda var olan sanatsal
yetenekleri ortaya ¢ikarmaya yardimci olmasini, ¢ocuklara estetik agidan farkli bir bakis
agist kazandirmasini, c¢ocuklarin miizede bulunan eserlerin sanatsal oOzelliklerini
kavramasini sagladig1 gibi olumlu katkilar1 oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bu dogrultudaki

baz1 6gretmen gorlislerine asagida yer verilmistir:

“Yani ¢ocugun biliyorsunuz yaparak, gorerek 6grenmesi daha etkili...
Miize bilincini gezerek gorerek zihinde kalmas: daha iyi, programin olmasi

da giizel ”(Deniz Ogretmen)

“Gezmek, gormek bi kere cok faydali ¢ocuklar i¢in. Bunun i¢erisinde
yani miizeleri gezmeleri de ¢ok akilda kalici bi sey. Unutmazlar... Yani ufak
capta bile olsa bu seyleri biriktirmek, gostermek, sergi agmak, ufak ¢apta bile

olsa bunlara én ayak olacaktir yani” (Ozlem Ogretmen).

“Ogrenme ortamimin her yerde olabilecegi diisiiniilerek konulmug
olabilir... Bir miizede... bir ogrenme ortami olusabilir. Yani daha rahatlikla
cocuklar ordaki malzemeleri kullanarak o6grenebilir. Canlandirabilirler

diistindiiklerini” (Gamze Ogretmen).

. ¢ocugun tarihi eserlerin miizelerde sergilendigini gérmesi, onu
orada algilamasi, farkli bir bakis acisi, giizel bi sey, olumlu bi alan diye

diisiiniiyorum”’(Ceren Ogretmen).

“Miizelerde eskiden kalan tarihi eserler sergilendigi icin gorsel
sanatlar dersine faydal: olacagini diisiiniiyvorum ben. Yani en azindan estetik
agidan ¢ocuklara ... bi goriis agist kazandwrabilir. Yetenekli ¢cocuklarimiza bi

151k tutabilir diye diiiiniiyorum " (Tiilay Ogretmen).
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“Miizelerde bulunan eserlerin sanatsal ozelligi olan eserler oldugunu
kavrayacagindan, bu eserleri 6rnek alip uygulamaya, varsa yetenegini ortaya

cikarmaya calisacagindan, yararl olacagini diisiiniiyorum ” (Selin Ogretmen).

A44Bq 23N, kodlu bulgu kapsaminda, 10 Sosyal Bilgiler 6gretmeniyle yapilan
goriismeler dogrultusunda, O6gretmenlerin bir¢ogu miize ziyaretlerinin 6grencileri soru
sormaya daha fazla tesvik ettigini ifade etmislerdir. Ayrica Ogretmenler, miizedeki
nesnelerle birebir kargilasan 0grencilerin miizelerden edindikleri bilgiler 1s18inda Sosyal
Bilgiler dersiyle baglanti kurulmasinin 6grenilen bilgilerin kalicit olmasina katki sagladig

yoniinde goriis bildirmislerdir. Buna iligkin bazi1 6gretmen goriisleri sdyledir:

“Egitimde iste gérmek ya biliyorsunuz ne kadar ¢ok isitme organina
hitap ederse, ne kadar ¢ok duyu organina hitap ederse o kadar kalici o kadar
faydali olacag diisiincesiyle zaten hareket ediyoruz. Kalicilik konusunda
etkili bir unsur oldugunu diisiiniiyorum agik¢asi ve ornek veriyorum miizeden
herhangi bir goriintii gosterirken onunla iste cilali tas devrinden bir seyi
ornek gosterirken onu bir insamin kullandigini ve onu bir insamn yapmak igin
ugrastigint ¢ocugun gorerek yasamaswmn anlamasun etkili oldugunu
gordiim. Bu konuda en biiyiik destek elbette miizelerdir. Ozellikle tarih
konularinda kesinlikle miize ile egitim alinarak miizeler ziyaret edilmelidir.
Ancak bu sekilde egitim tamamlanabilir. O zaman bilgiler hem daha fazla

etkili hem de kalict olacaktir”(03).

“Cocuklar daha c¢ok isitsel degil de gorsel objelere yatkinlar.
Onlardan ogrendiklerini daha iyi akilda tutabiliyorlar. Birebir gormeden ya
da somutlastirma olmadan yapilan egitim tamamiyla hayal unsuru olarak
¢ocugun beyninde kalyyor. Cocuk kafasinda canlandirma yapmaya ¢alisiyor.
Hayal diinyalar: genis olmasina ragmen bu konularda kafalarinda ¢ok fazla
canlandirma yapamadiklari i¢in bir zaman sonra zaten tamamen unutuluyor.
Bu nedenle miizelerin etkin olarak derslerde kullanilmast bilgiyi daha kalici

kilacaktir diye diisiiniiyorum” (05).

“...Sosyal Bilgiler. Hayati anlatan bir derste hayatin iginden

orneklerle islemek ve c¢evreyi gezip gormek ogrencileri ¢ok daha motive



edecektir. Nasil bir iklimi anlatirken, bir bitki ortiisiinii anlatirken gostererek
anlatirsak daha verimli olacaksa, miizeyi ya da tarihimizi anlatirken de
tarihimizi tarihin oldugu yerde gormek dgrencilerin aklindan hicbir sekilde
¢tkmayacaktir. Tarihimizi dersten anlattigimizda tarihleriyle soyle oldu boyle
oldu neden-sonuc iliskisi icinde anlatimi belki 20 dakikalik 30 dakikalik
hafizada kalryor ama miizede gidip de gérmeleri iste tarihimizde suradaydik
buradaydik, haritalar soyleydi ¢ikan defineler buydu seklinde akillarinda
daha cazip bir sekilde kalirsa hi¢ unutmayacaklardir”(06).

AssB3N, kodlu bulgu kapsaminda, 36 Fen ve Teknoloji Ogretmeniyle
yapilan goriismeler 1s1831nda, Dolayisiyla da 6gretmenlerin biiyiik bir kismi hayvanat
bahgelerini okul dis1 6grenme ortami oldugunu belirtmistir. Bu ortamlarin fen ve
teknoloji dersi konu ve iiniteleriyle iligkilendirerek Ogrencilerin 6grenmelerine ve
derse yardimci olarak kullanilabilecegi seklinde goriis bildirmislerdir. Ogretmenlerin
tamamina yakini Ogrencilerin ders basarisinin ve kalicihgmm okul disi 6grenme
ortamlarindan biri olan hayvanat bahgelerinin kullanilmasiyla olumlu bir sekilde

degisecegini vurgulamistir. Buna iligkin bazi 6gretmen gortisleri asagiya alinmistir:

“...Hayvamn dogurarak mi c¢ogaldigini, yumurtlayarak mi
cogaldigint  bilmiyo olabilirler, neyle beslendigini, nerelerde yasadigin
bilmiyo olabilirler bu yiizden hayvanat bahgelerinde birebir gorerek, bir
rehber egliginde onlarin  hayat hikayelerini dinleyerek daha kalici

olabilecegini diisiiniiyorum " (O1).

“...hayvanlarda iireme, biiyiime, gelisme ve bunlari hayvanat
bahgelerinde ee bizim simiflandirdigimiz hayvanlari eee orda c¢ocuklara
gostererek iste kuglarda ornek onlarin  yasam alanlarinda, hayat
dongiilerini...Belki bi memeli goriicek yavrusunu beslerken goriicek bu

anlamda ¢ok olumlu olucaktir”(03).

“Su an ki programda bana gére yok ama genel kiiltiir anlaminda
orangutanla maymun arasinda ki farki ¢ocuk orda goriir. Ama bu program

disinda. ”(021).

249
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“Kesinlikle. Hayvanat bahgeleri bransim i¢cin en donanimli yerlerden
biridir. Hayvanlarin suiflandirilmasi, yasama ortamlari, beslenme sekilleri,

anatomik yapilari birinci kaynaktan gézlemlenebilir.”(035)

“...hayvanat bahgesini gezmesi onun hayvanlar hakkinda bi fikir
edinmesi, hayvanlarin yasam tarzini kesfetmesine hani nerelerde yasiyo,

neler yiyo yani hangi besinlerle besleniyo mesela onlarin farkina varir”(04)

“Mesela diyelim ki hayvanlarda iireme gekillerini sey yaptiginizda
resimleri gosteriyorsunuz veyahut da internetten gosteriyorsunuz. Ama
birebir 6grencinin onu gérmesi yani o tiirii gormesi unutmamak igin daha

avantajli bir bilgi edinmeyi saglyor....” (09).

“...yapilandirmaci egitim kapsaminda yasayarak gorerek tamamen
hani o anda sorarak belki neden, bu niye diye sorarak o&grenmesini
saglayabilir. ” (02)

“Etkiler...Sonugta iste veterinerlik gibi ee iste botanik bahgelerini
gezdigimizde ziraat miihendisligi gibi belli meslek alanlariyla da iliski

kurulabilir o geziler sirasinda iste siz de bu meslegi secerseniz...”(O7).

“Ders basarisi... ders icerisinde ogrendikleri seyleri uygulayarak
yapacaklart i¢in basarilarini da ister istemez artiracaktir; anlamadiklari,
anlasimayan noktalart merak etme yoniinden. Soracaklari sorularla

pekistirebiliriz bu tiir bir katkis olabilir "(016).

“Nasil bir degerlendirme yapildigi ¢ok onemli, ¢ocuk etkili bir
ogrenme yapacak. Oradan etkili 6grenme yaptigi icin kesinlikle basariy

arttiracak...” (019)

“Simf Igi Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi Aktif Ogrenmelerin Ogrencilerin
Bilissel Gelisim Uzerine Katkilarmna iliskin Ogretmen Goériisleri” temasi altinda bir araya
gelen nitel bulgular cergevesinde 6gretmen goriislerine gore, dikkati daha ¢ok ¢ekmesi,
yaparak-yasayarak ogrenmeye daha uygun olmasi, 6grencinin daha ¢ok duyu organiyla
ogrenme firsat1 elde etmesi, sinif i¢i 6grenmeleri pekistirmesi, 6grenmelerin daha etkili ve

kalic1 olmasini saglamasi 6n plana ¢ikmustir.
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“Sif Ici Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi Aktif Ogrenmelerin Ogrencilerin
Bilissel Gelisim Uzerine Katkilarina iliskin Ogretmen Gériisleri” temas1 altinda toplanan
nicel ve nitel bulgular sentezlendiginde, smif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul dis1 aktif
o0grenmelerin 6grencilerin bilissel diizeylerine “tam” diizeyde katki yaptig1 sdylenebilir. Bu
baglamda Ogretmen goriislerine gore, okul dis1 aktif 6grenmelerin, zengin O0grenme
ortamlar1 sundugu, formal egitimde yiiriitiilen egitim ve 6gretim faaliyetlerinin okul dis1
O0grenme ortamlariyla desteklenmesi sonucu mevcut Ogrenmelerin  pekistirildigi,
Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini destekledigi ve ozellikle kaliciliga olumlu katkilar

sagladigi bulgularina ulasilmistir.

4.6.2. Smf I¢ci Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi Aktif Ogrenmelerin

Ogrencilerin Duyussal Gelisimi Uzerine Katkilarina Iliskin Ogretmen Goriisleri

Birincil bulgularm kodlanmasi sonucunda “Smif I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul
Dis1 Aktif Ogrenmelerin Ogrencilerin Duyussal Gelisim Uzerine Katkilar1” temasi altinda
bir araya getirilen nicel birincil bulgular ve istatistiki dontisiimleri Tablo 37°de

sunulmustur.

Tablo 37: Smif ici Ogrenmeleri Destekleyen Okul Dis1 Aktif Ogrenmelerin Ogrencilerin
Duyussal Gelisimi Uzerine Katkilarma iliskin Ogretmen Gériisleri Temasina Alinan Nicel
Birincil Bulgular ve Istatistiki Doniisiimleri

Madde Bulgu Kodu  Kisi Birincil Doniistiiriildiigii
Sayis1  Istatistigi Istatistik
Okul dis1 aktiviteler cocugun  Aq4B1Nq 76 X =4,08 Cok

okula baglanmasini, Ogretmeni
sevmesini saglar.

Yerel tarih ogretiminde  A4¢B3N; 132 % 82,5 Tam
ogrenciler, kendi bolgelerini
disaridan seyrettikleri bir
filmden ¢ok icinde aktorii
olduklart ve bu yerel tarihin

devamini sagladiklar
bireylerdir.
Kiiltiirel ogelerin cocuga  A,oB;Nq 212 % 61,8 Cok

kazandirilmasinda tarihi mekan,
miize vb. alanlar1 gezmesini
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saglamak etkili bir yoldur.

Miize gezileri, 6grencilere tarih
bilinci kazandirir.

AzoB11N4

212

% 92,5

Tam

Miize gezileri, ¢ocuklara cevre
bilinci asilar.

Az0B11N4

212

% 76,4

Cok

Miize  gezileri,  Ggrencilere
toplumsal degerler kazandirir.

AZOBllNl

212

% 62,3

Cok

kultirel
kazandirma

Miize koleksiyonlari
degerlerimizi
misyonuna sahipler.

AZOBlle

212

% 66,5

Cok

Botanik bahge gezisi 6grencileri
yasam boyu Ogrenmeye tesvik
eder.

A33BIN1

149

X =4,60

Tam

Botanik bahce
ogrencilerin ilgi ve
motivasyonunu yiikseltir.

gezisi

A33B{N,

149

X =453

Tam

Izcilik
Ozgliven duygusunu gelistirir.

faaliyetleri,  bireyin

A39B4N4

150

X =4,42

Tam

Izcilik faaliyetlerinde bulunan
birey  zamanla  baskalarina
yardim etmekten haz duyan bir
insan haline gelmektedir.

A39B4N4

150

X =4,42

Tam

Izcilik  faaliyetleri,  bireyin
demokratik kararlar verebilme
yetenegini gelistirir.

A39B4N4

150

X =4,28

Tam

Izcilik  faaliyetleri,  bireyin
kendine karst olan gorev ve
sorumluluklarinin
varmasini saglar.

farkina

A3934-N1

150

X =4,42

Tam

Miizelerin  Ogrencilere  gorsel
materyal saglamalar1 yoniiyle
ogrencilerin empati becerilerini
gelistirdigini diislinliyorum.

AysB1N4

20

% 75,0

Cok

Yapilan miuze
Ogrencilerde tarihi eserlerin ve

gezileri

As1BgN4

65

Cok




253

miizelerin korunmasi gerektigi
bilincini arttirir.

Yapilan miize gezileri  AgyBgN; 65 X =4,29 Cok
Ogrencilerin  uygarlik  tarihi,

sanat tarihi, arkeoloji gibi bilim

dallarmma ogrencilerin  ilgisini

arttirir.

Toplam 804 6gretmen goriisiinden elde edilen X = 3,83/
Agirlikli Ortalama Degeri/Diizeyi: Cok

Tablo 37°de goruldigi gibi toplam 804 Ogretmenin verilen maddelere yonelik
goriislerinin agirlikli ortalama degeri X= 3,83 ve diizeyi “cok” olarak bulunmustur.
Ogretmen goriiglerine gore, smif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul disi aktif grenmelerin

ogrencilerin duyussal gelisimlerine “cok™ diizeyde katki sagladigi sdylenebilir.

Birincil bulgularin kodlanmas1 sonucunda “Okul Dis1 Aktif Ogrenmelerin Duyussal
Gelisim Uzerine Katkilarina Iliskin Ogretmen Gériisleri” temasi altinda bir araya getirilen

nitel birincil bulgular asagida sunulmustur:

A3;B1N, kodlu bulgu kapsaminda, 18 smif Ogretmeniyle yapilan goriismeler
dogrultusunda, Ogretmenlerin Miize Bilinci 6grenme alanmi, gocugun kiiltiiriinii, tarihini
tanimasini ve ona sahip ¢ikmasini, g¢ocuklarin 6grenme mekanlarimi koruma bilinci
kazanmasimi sagladigi bulgularina ulasilmistir. Buna iligkin bazi 6gretmen goriisleri

sOyledir:

“... dgrencilere belli davramglar kazandirmak, kiiltiiriimiizii 6gretmek
adina yapildigindan dolay,... Cocuklarin ... farkly ortamlar gormeleri, iste
tarihi tamimasi, ge¢migine ilgi duymasi ... efendim ge¢cmisini oOgrenirse
gelecegini daha iyi yoénlendirir diistincesiyle miize bilinci, olusturmasi

konusunu ben gerekli goriiyorum ...” (Deniz Ogretmen).

“Haa, ogrencilerin miizelerde, sanat galerinde, oren yerleri, tarihi

yvapt, anitlarda nasil davranilmasi gerektigini kavramalarim saglamak, bu
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gibi yerlerin 6nemini benimsemek, buralart korumak, gelecek nesillere zarar

vermeden aktarmak bilincini gelistirmek olabilir”(Selin Ogretmen).

“Bence kazanmalilar da boyle bi bilinci. Ciinkii oradaki eserler
gecmisimizi ¢ocuklarin daha iyi tamimasi, onlar hakkinda bilgi edinmeleri
onemli. Bu yaslarda da kazandwrilir bu biling o yiizden olumlu

bakiyorum” (Nihal Ogretmen).

“Yani boyle bi sey yapilmali ve... bu yastaki bi ¢ocuk... miizenin
bizim ge¢misimizdeki var olan bi takim tarihi kalintilarin, eserlerin iste
korundugu, muhafaza edildigi, sergilendigi yer, yani bir kiiltiir o6gesi
oldugunu, bizim ge¢misimize yonelik kiiltiiriimiizii yansittigini anlar, boyle bir

biling kazamr” (Pekin Ogretmen).

“Miize Bilinci alamimin  eklenmesinin  nedenlerinden  birincisi
kiiltiireldir. Miize bizim kiiltiirel varligimizda onemli bir yer tutmaktadir...
Bence bu nedenlerle kiiltiirel varligimizi korumak, gelistirmek ve gelecege

aktarmak nedenleriyle konulmustur” (Emre Ogretmen).

“Gegmise sahip ¢ikmak yapilan seylerin degerini kazandirmatk.
Insanlarin sanata verdigi énemi ortaya ¢ikarmak. Sanatsiz bir milletin bir¢ok
seyden geri kalacagi diistincesiyle verildigini  diistiniiyorum” (Hilal

Ogretmen).

A44B1;3N; kodlu bulgu kapsaminda, 10 Sosyal Bilgiler 6gretmeniyle yapilan
goriismeler sonucunda, 6gretmenlerin birgogu miize ziyaretlerinin 6grencilerin derse karsi
ilgisini artirdigini ve merak duygularimi gelistirdigini ifade etmislerdir. Bununla ilgili bazi

Ogretmenlerin goriisleri agagida sunulmustur:

“Urfa’da ¢alisirken 6grencileri Antep’e miizeye gotiirmiistiik. Zeugma
Miizesi vardi oray1 gezmistik. Miizede, ilk¢ag uygarliklarindan kalan bir¢ok
arag, gereg¢, taki vs. ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmisti. Mesela hem c¢ok keyif
almislardr hem de ¢ok etkilenmislerdi gercekten. Ayrica ¢ocuklarin derse

karst ilgileri artiyor”(02).
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“Miize ile egitim Sosyal Bilgiler dersine karsi ilgiyi artirdigina
inaniyorum. Ozellikle ¢ocuklarda bir seyleri gordiikten sonra sanki merak
duygulart daha fazla artiyor. Ozellikle gezi doniisiinde akillarinda bir ¢ok
soruyla geldiklerini biliyorum. Ayrica sonra daha fazla soru sorduklarini
gordiim ben. Ogrencilerin ziyaret sonrasi siirekli olarak gordiikleri bir seyler
hakkinda bilgi almak istemeleri de miizelerin ¢ocuklarin gergekten dikkati

cektigini gosteriyor”(03).

AssB3 N, kodlu bulgu kapsaminda, 36 Fen ve Teknoloji 6gretmeninin goriislerine
gore, Ogretmenlerin tamamina yakini 6grencilerin fene karsi kaygi diizeyinin okul disi
O0grenme ortamlarindan hayvanat bahgelerinin kullanilmasiyla olumlu bir sekilde
degisecegini vurgulamigtir. Hayvanat bahgesinde yiiriitiillen faaliyetler, fen ve teknoloji
dersinin 6grencilerin algiladig1 gibi zor bir ders olmadigini, ayn1 zamanda bu dersin sinif
disinda farkli bir 6grenme ortaminda eglenceli ve ilgi cekici olarak yiiriitiilebilecegini
gostererek; fene karsi kaygi diizeylerinin azalmasina sebep olabilecegi o6gretmenler

tarafindan ifade edilmistir. Buna iliskin 6gretmen goriislerinden bazilar1 sunlardir:

“Evet, fene karsi kaygili bir o&grencinin bence eeee hayvanat
bahgesine gittikten sonra kaygisinin ortadan kalkicagimi diisiiniiyorum.
Clinkii orda ashinda fenin oyle zor bir yammin olmadigini hayattin bir dali

hayatin icinde bir ders oldugunu anlayabilir”(02).

“Yapabilecegini mesela hani bir konuyu anlamayan bir ¢ocuk, hani
mesela hayvanlarda iireme boyle bir gezi yaptiysa ve bisiler bildigini fark

ettiyse ben bunu yapabiliyorum diyebilir. Buda kayg: diizeyini azaltir”(04).

“Yani belki gordiikleri icin orda her gseyi, birebir gordiikleri ve
aldiklart i¢in belki ben bu konuyu daha iyi anladim bundan sonra fen

derslerini daha iyi anlayabilirim diyip olumlu bir etkisi olabilir”(013)

“Tabii ki mutlaka etkiler kaygi durumlarini da éyle olunca.
Yapabiliyorum  diisiincesi  olduktan ~ sonra  ¢ocuklar  kesinlikle
yapacaklardir...”(016)
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“Etkilemez. Bir kere gotiirmenin etkili olabilecegini diigiinmiiyorum.

Stk stk yapilabilse belki”(029).

“Bence burada etkileyecek bir durum yok c¢iinkii hayvanlarla ilgili
diistinceleri bildikleri tamidik olduklar: seyler fende kaygilandiklar: konular
daha farklt o yiizden etkilemiyor. Fende kaygilandiklar: konular iste fizik
konulari, kimya konulart biraz daha sayisal islemli konular...Sebebi iste

kaygi alanlarimn farkls olmasidir”(030).

“Sinif I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Dis1 Aktif Ogrenmelerin Ogrencilerin
Duyussal Gelisimi Uzerine Katkilarina Iliskin Ogretmen Gériisleri” temasi altinda bir
araya gelen nitel bulgular 1s1ginda, Ogrencilerin kiiltiirel varliklart koruma bilinci
kazanmasi, alan gezileri ile 6grenme konularinin 6grencilerin ilgi ve meraklarini daha ¢ok

cekmesi ve 6grenme kaygisini azaltmasi yontindeki goriisler 6n plana ¢ikmistir.

“Simf I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi Aktif Ogrenmelerin Ogrencilerin
Duyussal Gelisimi Uzerine Katkilarina Iliskin Ogretmen Gériisleri” temas: altinda bir
araya getirilen, nicel ve nitel bulgular birlikte ele alindiginda, sinif i¢i 6grenmeleri
destekleyen okul dis1 aktif 6grenmelerin, dgrencilerin duyussal gelisimini “gok”™ diizeyde
etkiledigi degerlendirilebilir. Bu baglamda 6gretmen goriislerine gore, okul dis1 aktif
ogrenmelerin, 6grencilerin gegmisini anlayarak gelecegi sekillendirme noktasinda kiiltiirel
varliklarim1 koruma bilinci kazandirdigi, derse yonelik ilgilerini ytikselttigi, daha eglenceli

bir bi¢imde 6grenme imkan1 sagladig1 ve derse yonelik kaygiy1 azalttigi sdylenebilir.

4.6.3. Rekreasyon Etkinliklerinin Ogrencilere Yararlarma iliskin Ogretmen

Goriisleri

Birincil bulgularin kodlanmasi sonucunda “Rekreasyon Etkinliklerinin Ogrencilere
Yararlarma Iliskin Ogretmen Goériigleri” temast altinda bir araya getirilen nicel birincil

bulgular ve istatistiki dontisiimleri Tablo 38’de sunulmustur:
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Tablo 38: Rekreasyon Etkinliklerinin Ogrencilere Yararlarina Iliskin Ogretmen Goriisleri
Temasina Alinan Nicel Birincil Bulgular ve Istatistiki Déniisiimleri

Madde Bulgu Kodu  Kisi Birincil Déoniistiiriildiigii
Sayis1  Istatistigi Istatistik
Beden egitimi dersi disinda  A44B{N; 76 X =4,04 Cok

yapilan sportif ~ faaliyetler
Ogrencilerin zararli aliskanliklar
edinmesini engeller.

Ders dis1 etkinlikleri uygulamasi  A14B{Nq 76 X =4,35 Tam
saglikli bir viicuda sahip olma
acgisindan onemlidir.

Ders dis1 etkinlikleri dinamik, A;4B{N; 76 X =4,01 Cok
saglikli ve dayanikli bir toplum
olusturmak icin gereklidir.

Ders dis1 etkinlikleri uygulamas1  A4B{Nq 76 X =4,03 Cok
genglerde bir gruba ait olma ve

isbirligi yapabilmeyi gelistirme

agisindan dnemlidir.

Ogrenciler, botanik bahgede A33B,N; 149 X =4,69 Tam
eglenirler.
Botanik bahge gezisi, rutinde ve  A33B;N; 149  X=4,29 Tam

diizende bir degisiklik saglar.

Botanik bahge gezisi, Asz3B1N; 149  X=4,55 Tam
ogrencilere farkli ve yeni bir
ogrenme deneyimi sunar.

Botanik bahge gezisi  A33B{N; 149  X=4,52 Tam
ogrencilerin sosyal gelisimini

destekler.

Izcilik insanlarm iyi vasifli bir  AzgB4N; 150 X =4,43 Tam
birey haline gelmesine katki

saglar.

Izcilik faaliyetleri bireyi hayatin ~ AzgB4N; 150 X =4,46 Tam

duraganligindan kurtarip aktif
bir yasam tarzi se¢mesinde etkili
bir rol oynamaktadir.
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Izcilik faaliyetleri bireylerin yeni ~ AzqB4N; 150 X =4,53 Tam
birseyleri kesfetmesine yardimci
olur.
Izcilik faaliyetleri geng insanlart  A39B4N, 150 X =4,38 Tam
toplumun aktif bir liyesi olarak
hazirlamaktadir.
Izcilik faaliyetleri bireyin sosyal ~ A3qB4N; 150 X =4,44 Tam
anlamda gelismesine katki
saglamaktadir.

Toplam 375 6gretmen goriisiinden elde edilen X =441/

Agirlikli Ortalama Degeri/Diizeyi: Tam

Tablo 38’de goruldigi gibi toplam 375 Ogretmenin verilen maddelere yonelik
goriislerinin agirlikli ortalama degeri X= 4,41 ve diizeyi “tam” olarak bulunmustur.

Ogretmen goriislerine gore, rekreasyon etkinliklerinin &grencilere yararlarinm “tam

diizeyde oldugu soylenebilir.

Birincil bulgularin kodlanmasi1 sonucunda “Rekreasyon Etkinliklerinin Ogrencilere
Yararlarina iliskin Ogretmen Goriisleri” temasi altinda bir araya getirilen nitel birincil

bulgular asagida sunulmustur:

A4,B,N, kodlu bulgu kapsaminda, 14 Izci Lideri 6gretmen goriisiine gore, izcilik
caligmalar1 her seyden &nce bir egitim faaliyetidir. Oyle ki, “Izcilik nedir?” sorusuna
verilen cevaplarda “yetistirme”, “gelistirme”, “6grenme” ve diger egitimle ilgili tabirlerin
kullanilma sikligi bunu ortaya koymaktadir. Nitekim “yetistirme” kokenli kelimeler
(yetistirme, yetistiren) yedi kez, “gelisim” kokenli kelimeler (gelisim, gelistirme) alt1 kez,
“ogrenme” kokenli kelimeler iki kez, “egitim” kokenli kelimeler iki kez kullanilmistir.
Kullanilan sosyal zeka alanina ait kelime ve climlelerin kullanilma siklig1 tiim zeka alanlar
icerisinde en yiiksek olandir; toplam 16 kez vurgulanmustir. Icsel zeka ile bedensel zeka,
sosyal zeka alaninin sadece yarisi nispetinde -8’er kez vurgulanirken, doga zekas1 7 kez,

mantiksal zeka ise 6 kez vurgulanmistir. Bu baglamda, 6gretmen goriislerine gore, izcilik

faaliyetlerinin 6grencilerin en ¢ok sosyal gelisimlerine olmak {izere bununla birlikte, i¢sel,
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bedensel ve mantiksal zeka gelisimlerine de katki sagladigi bulunmustur. Buna iliskin bazi

Izci Lideri 6gretmenlerin gériisleri soyledir:

“Izcilik, gengleri ve ¢ocuklar: topluma yararli fert olarak yetistirmeyi
amaglayan faaliyetler biitiiniidiir. Izcilik etkinlikleriyle, cocukta doga sevgisi,
insan sevgisi, yurt sevgisi kazandirilmasi hedeflenmektedir. Izcilikle, kendi
isini kendi  yapabilme  sayesinde  kendine  giiven  duygusu

gelismektedir ”(Hakki, Izci Lideri Ogretmen).

“Paylasmaktir, diiriistliiktiiv, kardesliktiv. Vatan millet bayrak
duygularinin pekismesidir. Gezmek, eglenmektir. Yardimseverliktir. Dogayi
tammadur. Biiyiiklerini saymak, kiiciiklerini sevmektir”(Emine, Izci Lider

Ogretmen).

“Izcilik, bence kisinin kendisini tanimasi, kendisine giivenmesi ve
kendini sosyal olarak geligtirmesidir” (Ismini vermek istemeyen, Izci Lideri

Ogretmen).

“Izcilik etkinligi, ogrencinin kendine ozgiiveni, yapici, yardimlasma

duygularimi gelistirmek icin yapilir”(Murat, Izci Lideri Ogretmen).

“Baz1 ogrencilerim igine kapanikken izcilik ¢alismalarindan sonra

kendine kapanikligini yenerek sosyallesti”’(Levent, Izci Lideri Ogretmen).

“Kendine olan ozgiiveni gelismistir. Kendi baslarina is yapabilme
vetenegi gelisti. Kurallara uyan, hakkini savunan, yeteneklerini ozgiirce

sergileyen bireyler olustu” (Emine Izci Lideri Ogretmen).

“Rekreasyon Etkinliklerinin Ogrencilere Yararlarina iliskin Ogretmen Goriisleri”
temast altinda toplanan nicel ve nitel veriler birlikte degerlendirildiginde, rekreasyon
etkinliklerinin  6grencilere “Tam” diizeyde yarar sagladigi sdylenebilir. Ogretmen
goriislerine gore, rekreasyon etkinliklerinin, 6grencilerin, toplumsal degerler kazanmalari,
Ozglivenlerinin artmasi ve sosyal agidan gelismeleri yoniinde olumlu katkilar sagladig

sOylenebilir.
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4.7. Tlkégretim Ogrencilerinin Gériislerine Gore Smmf Ici Ogrenmeleri

Destekleyen Okul Dis1 Aktif Ogrenmelerin Simirhliklar

Bu soruyla ilgili olarak birincil bulgular kodlanmis ve Tablo 39’da sunulan

sinirliliklar matrisi elde edilmistir:

Tablo 39: Sinif I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Dis1 Aktif Ogrenmelerin Sinirhiliklarma
Mliskin Ogrenci Goriisleri Temasma Alman Birincil Nicel Bulgularin Sentezi

Sinirhliklar Bulgu Kisi  Birincil Yiizde Agirhkh Yiizde

Kodu Sayisi Degeri Degeri
Olumsuz Algl ABBI,ZNI 349 % 16,0
(Isteksizlik, AgoB{N; 626 % 34,0
Kaygi, Risk,  As;BsN; 423 % 14,2 % 23,5
Gigliik
Algisi)
A;B3N4 178 % 43,0
Zaman 5 % 23.0
yetersizligi AgB1 Ny 349 nEl 0%
AsoB1{N; 626 % 31,5
As1BsN, 423 % 14,4
AgB1,N 349 % 15,0
Ekonomik 8712 1 °
AsoBgN,y 201 %7,9 % 13,8
nedenler
As1BsN, 423 % 15,6
A,B3;N4 178 % 26,0
Tanitim
. ... AgBi,N; 349 % 6,0 % 13,4
yetersizligi :
As1BsN, 423 % 14,1
A,B3N4 178 % 11,0
Ulasim
AgB1,N; 349 % 3,0 % 9,6
sorunu .
As1BsN, 423 % 14,5
Diger % 16,7
Toplam % 100

Tablo 39°’da goriildiigii gibi, 6grenci goriislerine gore, en O6nde gelen smirhiliklar
Olumsuz Alg1 (%23,5) ve Zaman Sorunu (%23,0)’tiir. Bunlar1 sirastyla, Ekonomik Sorun

(%13,8), Tanitim Yetersizligi (%13,4) ve Ulasim Sorunu (%9,6) izlemistir.
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Birincil bulgularin kodlanmasi sonucunda “Sinif i¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul
Dis1 Aktif Ogrenmelerin Sinirliliklarina iliskin Ogrenci Goriisleri” temasi altinda bir araya

getirilen nitel birincil bulgular asagida sunulmustur:

AgBq;34N, kodlu bulgu kapsaminda, 6grenciler zaman sorunu, ulasim sorunu,
ekonomik sorunlar, tamitim yetersizligi, miizeden kaynaklanan yetersizlikler, velilerin

ilgisizligi ile ilgili asagidaki goriisleri ileri stirmiislerdir:

(1) “En 6nemli sebeplerden biri ailelerden kaynaklanan sebeptir. Anne
ve babalarimizin ya isi ¢ikar gotiirmezler ya da gotiirmemek igin is ¢ikarirlar.
Boylece  miizeye  gidemememizin en dnemli  sebebi  olusur”(Eray);
(2) “Insanlarin bir seylerle ugrasip miize gezmeye vakit bulamiyorum gibi
laflar edip gitmemeye gayret gosterirler”’(Mehtap); (3) “Insanlar vakitlerini
oyle harcamak istemiyorlar, ugrasmiyorlar ve bazi insanlarin miizelerin
oldugundan bile haberi yok”(Erdem). (4) “Insanlar miizelere para vermemek

icin gitmiyorlar ama eger miizelere gitmezsek ¢cagdan geri kaliriz” (Selin).

Bu gortisler, cercevesinde zaman olmamasi ile ilgisizlik arasinda bir paralellik
oldugu dikkati cekmektedir. Ogrenciler, velilerinin veya biiyiiklerinin miizeleri

onemsemedikleri i¢in buna ayiracak zamanlarinin olmadigini ifade etmektedirler.

(4) “Insanlar genelde sabah ise gidip aksam eve geliyor. Biz
ogrencilerde ayni sekilde sabah okula gelip aksam eve gidiyoruz ve bu sayede

miizeye gidecek zaman kalmiyor”(Yagmur).

Bu goriis cercevesinde okulda gegen siirelerin okul dis1 6grenmelerin oniinde bir

engel olusturdugu anlagilmaktadir.

(5) “Ikamet ettigimiz yerde miize olmamasindan gidemiyoruz”(Yunus);
(6) “Ulasim sorunu ve iilkemizin bu konulara ilgisiz davranmasi”(Ozge).
Yunus ve Ozge, ulasim sorununa deginmekle birlikte Ozge, iilkemizde alan

gezisinin 6nemsenmedigini vurgulamaktadir.

(7) “Miizelere gidilmemesi okulumuzda ¢ogu kiginin durumu yetmedigi

icindir "(Ayse); (8) “Miizelere gidilmemesinin en énemli nedeni fakirlik ve
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issizliktir "(Ahmet); (9) “Ailenin giderleri olabilir. Aile fakirse parasint nasil
odeyecek? ”’(Halil).

Bu goriisler, alan gezilerinin diger bir sinirlayicisinin ekonomik sorunlar oldugunu

gostermektedir.

(10) “Miizelere gidilememesinin en onemli sebepleri, insanlarin
ilgilerini bir yone c¢ekmede hi¢ kimsenin faaliyetleri yok. Eger boyle
faaliyetler olsaydi beklide ¢ogu insan boyle miizelere giderdi” (Rukiye), (11)
“...boyle bir miize oldugunun bilinmemesi ve béyle miizeleri az kiginin
bilmesi”(Medine); (12) “Miizeler  hakkinda insanlarin  yeterince
bilgilendirilmemesi.”’(Ezgi),; (13)“.... Ailelerin bu miizeler hakkinda pek bilgi

edinememesi.” (Giilcan).

Bu goriisler dogrultusunda, miizeler 6zelinde olsa da okul disi
ogrenme mekanlarinin yeterli tanitiminin yapilmadigi ve bunun da okul dis1

ogrenmelerin bir sinirlilig1 oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

(14) Daha fazla gorevli olarak oraya gelen ziyaret¢ilerle uzun siireli
ilgilenmelidir. Yiizeysel anlatmamalidir. Dar bir zamanda anlatilmaya
calisiimamalidir.” (Melike) (Feza Giirsey Bilim Merkezi); (15)“Bir soru
sorunca hemen kizar gibi cevap veriyorlar.” (Oguzhan) (Feza Giirsey Bilim
Merkezi); (16) “Gdrevlilerin ilgisiz oldugunu diistiniiyorum. Bence bu konuda
gorevlilere egitim verilmelidir.” (Basak) (Feza Giirsey Bilim Merkezi); (17)
“Daha tecriibeli ve daha fazla gorevli alinmalidir.” (Fatih) (Enerji Parky);
(18) “Anlasilmas: ¢ok zor bir anlatim vardr” (Yasin) (Tabiat tarihi Miizesi).
“Gorevli sayisi ¢ok az.” (Tayfun) (Enerji Parki); “Tabiat tarihi miizesinde
goreviiler yeterli degildi. Ogretmenlerimiz gezdirmisti.” (Dilara) (Tabiat

tarihi Miizesi).

Bu gortislere gore, Ogrenme mekanlarindaki gorevlilerin yeterli rehberligi

yapamadig1 sonucu ¢ikarilabilir.

Ay4B4N, kodlu bulgu kapsaminda, 6grencilerin okuldan kaynaklanan sorunlar

noktasinda goriis bildirmedikleri belirlenmistir. Ogrencilerin sorunlarinin genellikle miize
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kaynakli sorunlar oldugu tespit edilmistir. Goriisme yapilan ti¢ 6grenci miizedeki eserler
hakkinda bilgi verici notlarin ayrint1 icermedigini ve baglarinda bilgi verecek bir kisi
olmadig1 icin sadece eserlere bakip gectiklerini sdylemislerdir. Ogrencilerin biiyiik bir
kismi ise miizelerin kalabalik oldugunu ve herkesin ayni1 anda gérmek istemesi nedeniyle
eserlerin ¢ogunu goremeden gectiklerini ifade etmislerdir. Iki Ogrenci yapilan miize
ziyaretinin daha uzun siirmesi gerektigini sdyleyerek zaman sikintisin1 dile getirmislerdir.
Birka¢g Ogrenci de gorevlilerin siirekli kendilerini izlemelerinden ve davranislarindan
rahatsiz olduklarim1 bu nedenle de eserlere odaklanamadiklarini ileri siirmiislerdir. Bir
Ogrenci ise tamitim faaliyetlerinin yetersiz oldugunu sdyleyerek miize gorevlilerinin
ziyaretgilere brosiir ya da miizeye dair kiiglik kalici maketler vermelerinin ziyaretleri
olumlu yonde etkileyecegini belirtmistir. Dolayisiyla 6grencilerin sorunlarinin genellikle
miizelerin kalabalik olmasi, miize gorevlilerinin olumsuz davranislar, tanitim
faaliyetlerinin zay1flig1 gibi noktalarda yogunlastigi goriilmiistiir. Ogrencilerden bazilarinin

goriigleri soyledir:

“Biraz kalabalikti bu yiizden net géremedik. Biraz daha az kisi olsaydi
daha net gérebilirdik”(05).

“Izin konusunda da pek bir sorunumuz yok. Hani gidebilmek icin
imkanlarimiz da var sadece vakit yok” (08).

“Aslinda su sekil olabilirdi yani Samsun’da bir siirii miize var. Ama
bunlar neredeyse hi¢ tanminmiyor. Ondan gideni de ¢ok olmuyor. Boyle hep
brogiir verseler, yaminda kiiciiciik boyle kalici eserler verseler daha ¢ok
miizelere gidenler olur. Zaten miizelerin giizelligi falan her seyi tam yani hep
gilizel yapmaya c¢alismislar ama tamtimi az oldugu igin gideni az bence.
Tamtimi daha ¢ok olsa gideni de fazla olur” (010).

“Eksik ya da aksayan pek bir sey olmuyor. Ama ben kalabaliktan
sikdyetciyim daha ¢ok. Tam insanlarin gelme saatinde bir topluluk olarak
miizeye gitmek bence garip. Ciinkii zaten duymamiz gérmemiz gerekiyor. Tam
bakarken ya da bir sey dinlerken arkadan ses gelmesi, oniimden insanlarin
ge¢mesi beni rahatsiz eden bir sey o yiizden tam sakin zamanlarda gitmek
isterdim”(O13).

“Olumsuz bir seyle karsilasmadim. Gorevlilerin siirekli bakmasi

hosuma gitmedi sadece” (014).
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“Eksik gordiigiim hani miizeler biraz dar oluyor. Oraya hani biz
swifca gidince sinifimiz mesela 25 kisi oldugu zaman hani herkes ayni anda
gormek istiyor. Orda daraliyorsun, bunaliyorsun. Hani boyle bir hevesin
kagryor. Oralar daha ferah olsa iyi olabilir. Hani basinda o esyalarin
basinda rehberler durup orda mesela Yunanistan’'da rehber duruyor rehber
anlatiyor ama Tiirkiye’'de seyler koyuyorlar okumamiz icin. Onlart biz
kendimiz okuyoruz. Ondan sonra mesela Yunanistan'daki miizeler daha boyle
bakimli, temiz hani camlarin falan siliyorlar. Burada da oyle ama yine daha
bakimli olmasi gerekir bence”(019).

“Bayag bir vakit olsaydi olurdu ¢iinkii ¢ok biiyiiktii bir bastan girdik,
diger bastan ¢iktik yani biraz daha uzun zaman olsa daha iyi olurdu diye
diigiiniiyorum. Sonugta basimizda bize anlatan bir kiside yoktu. Cok doluydu
clinkii. Yeterince de gezemedik, tamidigim bir arkadasimla birlikte gezdik

iste”(020).

“Smf I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Dis1 Aktif Ogrenmelerin Sinirliliklarina
Iliskin Ogrenci Goriisleri” temasi altinda toplanan nicel ve nitel bulgular birlikte
degerlendirildiginde, 6grenciler okul dis1 aktif 6grenmelerin sinirlayicilari olarak sirasiyla
olumsuz alg: (isteksizlik, kaygi, risk vb.), zaman yetersizligi, ekonomik sorunlar, tanitim
faaliyetlerinin yetersizligi, ulasim sorununu 6n plana ¢ikarmuslardir. Ogrencilerle yapilan
goriismelerden elde edilen nitel veriler bu bulgulart pekistirmektedir. Ayrica, alan
gezilerine katilan Ogrenciler, kalabalik nedeniyle koordinasyon sorunlari yasandigini,
ogrenme mekanlarindaki rehberlik ile gorevli personellerin hem nicelik olarak hem de
rehberlik etme bakimindan yeterli olmadiklarin1 savunmuslardir. Ogrencilerin vurguladig
bir bagka onemli nokta da okul dis1 6grenmelerin yeterince 6nemsenmedigi ve buna iligkin

sorunlarla yeterince ilgilenilmedigidir.

4.8. Tlkégretim Ogretmenlerinin Goriislerine Gore Simf I¢i Ogrenmeleri

Destekleyen Okul Dis1 Aktif Ogrenmelerin Simirhliklar

Bu soruyla ilgili olarak birincil bulgular kodlanmis ve Tablo 40’ta sunulan

sinirliliklar matrisi elde edilmistir:



265

Tablo 40: Sinif I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Dis1 Aktif Ogrenmelerin Stnirliliklarina
Mliskin Tlkdgretim Ogretmenlerinin Goriisleri Temasma Alinan Birincil Nicel Bulgularin

Sentezi

Siirhliklar Bulgu Kisi Birincil Agirhikh Birlestirilmis
Kodu Sayisi Yiizde Birincil Yiizde Yiizde Degeri

Degeri Degeri

Biirokratik A{1B{N; 189 %16,3

Smirhiliklar AyoBy3N, 212 %15,1

so(rzgr;lrllillisslve AssB3N, 36 %13,9 753 Vot

islemler)  — N 143 % 14,7
A{1BgN, 126 %15,1
A{3B¢N, 24 %33,0
A,0By3N, 212 %10,7

Ekonomik ~ A3zB3N1 14 %14,3

sorunlar 3B N 65 %10,0 w137 %127
As;B;N4 27 %7,4
AssB3N, 36 %13,9
AsgB3;N, 143 %16,5
A{1B{N; 189 %7,8
A3BgN4 24 %25,0

Sorumluluk~4,,B,3N, 212 %14,7

VeZS:L;‘LngI A51B11N; 65 %11,7 s voitd
AssB3N, 36 %11,1
AsgB3N, 143 %13,0
A{1BgN,; 126 %9,6

gfj:ﬁ AyoBysN, 212 % 13,4 %113 9%10,5
As;B{;N; 65 %6,5
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AzsB3N, 36 %13,9
A;1B;N; 189 %4,2
) Ay3BgN, 24 %25,0
Koordinasyon
-Kontrol A,oB,3N; 212 %13,4 910.3 %9.5
Giicligi
As;B;;N; 65 %12,3
AzsB3N, 36 %11,1
A;1B;N; 189 %4,2
AzoBz3N1 212 %11,7
Kalabalik
smif sorunu As1B11N1 65 %12,6 %10 99,3
AsgB3;N, 143 %11,5
A¢1B3N, 40 %18,7
A;1B3N; 342 %10,1
A13B6N1 24 %17,0
AyoB,3N, 212 %2,6
Zaman sorunu %8.7 %038,0
As1B{;N; 65 %11,1 ’
As,B,N; 27 %14,8
A¢1B3N, 40 %16,6
A{3B¢N, 24 %20,8
Okul A,0B,3sN, 212 3,2
Y Onetiminin
Olumsuz As1B{1N; 65 %8,1 %7,5 %06,9
Tut
HHmu AsgB3;N, 143 %12,8
A¢1B3N, 40 %2,1
Okul Dis1 AyoB,3Ny 212 %7,6
oL %6,9
0o %7,5 ’
srenme A3;B3N, 14 %14,3 °

Ortamlarinin
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Nicelik ve  Ag;B{;N; 65 %5,8
Nitelik Olarak
Yetersizligi
. AZOBZ3N1 212 %3,9
Deneyim-
B||g| ekSlkllgl A51311N1 65 %11,8 %6,0 %5,6
Sorunu
As5B3N, 36 %8,3
Velilerin A11BgN; 126 %5,0
Olumsuz >
Tutumu AZOBZ3N1 212 /03,6
(Isteksizlik- —4 "B N, 65 %10,1 !
Izin-Onay
vermeme) As,B;N4 27 %11,1
Toplam: %100

Tablo 40’ta gorildigi gibi, 6gretmen goriiglerine gore, smif i¢i 6grenmeleri
destekleyen okul dis1 aktif 6grenmelerin sinirliliklari sirasiyla, Biirokratik Sinirlhiliklar (agir
yasal sorumluluk ve islemler) (% 14,2), Ekonomik Sorunlar (% 12,7), Sorumluluk ve Risk
Algist (% 11,4), Ulasim Sorunu (% 10,5), Koordinasyon-Kontrol Gigligi (% 9,5),
Kalabalik Sinif Sorunu (% 9,3), Zaman Sorunu (% 8,0), Okul Yonetiminin Olumsuz
Tutumu (% 6,9), Okul Dis1 Ogrenme Ortamlariin Nicelik ve Nitelik Olarak Yetersizligi
(% 6,9), Deneyim- Bilgi Eksikligi Sorunu (% 5,6), Velilerin Olumsuz Tutumu (izin-Onay

vermeme) (% 5,0) olarak bulunmustur.

Birincil bulgularin kodlanmasi sonucunda “Simif I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul
Disi1 Aktif Ogrenmelerin Sinirliliklara Iliskin Ilkdgretim Ogretmenlerinin Goriisleri”

temasi altinda bir araya getirilen nitel birincil bulgular asagida sunulmustur:

AgB; 3N; kodlu bulgu kapsaminda, 50 Fen ve Teknoloji 6gretmeninin goriislerine
gore, okul dis1 aktif O6grenmelerin sinirlayicilar1 olarak ekonomik sorunlar, ulasim
sorunlar1, biirokratik engeller, yeterli zamanin olmamasi, yeterli tanitimin yapilmamasi,

ilgi duyulmamasi, egitimsizlik, bilingsizlik ve duyarsizlik gosterilmistir.

A3;B3N, kodlu bulgu kapsaminda, 18 Simif 6gretmeninin okul dis1 6grenme

mekaninda herhangi bir etkinlik diizenlemeyen 6gretmenlerin, arkeoloji miizesinin kapali
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olusu, hava sartlari, siif dist etkinliklerin zorlugu, maddi engeller, gidilecek mekéanda
cocuklart kontrol edememe diisiincesi, okul ¢evresinde bdyle bir mekan olmamasi gibi

nedenlerle etkinlikleri gergeklestirmede zorluk yasadiklari ortaya ¢ikmuistir.

A4oB1N;, kodlu bulgu kapsaminda, 49 Sosyal Bilgiler 6gretmeninin goriislerine
gore, alan gezilerinin yapilamama sebepleri arasinda biirokratik engeller, ekonomik
sorunlar, zaman sorunu, sinif mevcudunun kalabalik olmasi, ulagim sorunlart 6n plana
ctkmistir. Ogretmenlerin yazdiklar1 gériislerden 13 maddede smf dis1 etkinliklerin
uygulanmama gerekcesi olarak, ekonomik nedenler gosterilmistir. Genel toplamin yarisina
yakinin bildirdigi bu goriis, 6gretmenlerin farkli sosyo-ekonomik ¢evrede gorev yaptiklari

disiiniiliirse dikkat cekicidir. Bir diger yaygin gerekce gezi prosediiriiniin agir olmasidir.

Ay4B4N;, kodlu bulgu kapsaminda, 10 Sosyal Bilgiler 6gretmeninin goriislerine
gore, Goriisme yapilan Ogretmenlerden yedisi bu konuda goriis bildirmistir. Bu baslik
altinda bir 6gretmen ziyaret siiresince hicbir problem yasamadigini ifade etmistir. Diger
altt 6gretmenin goriisleri genel olarak incelendiginde ise 6gretmenler; maddi imkanlarin
yetersizligi, giris licreti alinmasinin sikintiya neden oldugu, siniflarin kalabalik olmasinin
ziyaret esnasinda kontrolii zorlastirdigi, ziyaretlerin ders saati iginde yapilmasinin
zorunlulugu, ders siiresinin kisa olmasi, sinav yogunlugunun ziyaretleri engellemesi gibi
nedenlerden yakinmislardir. Ogretmenlerden dérdii, miize ile egitim etkinlikleri sirasinda
izin alma siirecinin uzun silirmesi ve ¢ok onceden planlama yapma gerekliliginin sikinti
verici oldugunu ileri siirmiislerdir. Ogretmenlerden bazilari, dgrenci velilerinin de bazen
okulda diizenlenen sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere karsi ilgisiz davrandiklarini ya da miize
ziyaretlerine kars1 c¢iktiklarin1 6ne siirerek biitiin bunlarin miize ziyaretleri diizenleme
konusunda isteklerini kirdigin1 dile getirmislerdir. Ayrica miizelerde rehberlik edebilecek
kisilerin bulunmamasi, miizeyi tanitici brosiirlerin Ogrencilere verilmemesi, miize
gorevlilerinin 6grencilerin davranislarina karsi asirt miidahaleci tutumu ve miizede nasil
davranilacagina dair 6grencilerin bilgi sahibi olmamasi1 gibi giigliiklerle karsilastiklarini

ifade etmislerdir.

AssB3 N, kodlu bulgu kapsaminda, 36 Fen ve Teknoloji 68retmeninin goriislerine
gore, hayvanat bahgelerine gezi tasarlamayan oOgretmenler neden tasarlamadiklarina
yonelik sorulan soruda 6gretmenlerin, izin islemlerinin gii¢liigii, organize olamama, ulasim

sorunu, ekonomik sorunlar1 6n plana ¢ikardiklar1 gériilmiistiir.
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Asagida bes farkli calismanin AgB,3N,, A3;B3N;, AsoBiN,;, AsuB4N,
Ags B3N, kodlu bulgulart kapsaminda yer alan 6gretmenlerin okul dis1 aktif 6grenmelerin
siirliliklarina iliskin goriisleri sirastyla (1) biirokratik sinirliliklar, (2) ekonomik sorunlar,
(3) mevcudun kalabalik olmasi ve koordinasyon giigliigiinden kaynaklanan sorunlar, (4)
zaman yetersizliginden kaynaklanan sorunlar, (5) ulasim sorunu, (6) 6gretmen ve/veya
okul yonetiminden kaynaklanan smirhiliklar, (7) okul disi 6grenme mekanlarindan

kaynaklanan sorunlar temalar1 altinda toplanarak sunulmustur:
1) Biirokratik Simirhliklara iliskin Ogretmen Gériisleri:
A4oB1N; kodlu bulgu kapsaminda biirokratik sinirliliklara iliskin gorisler:

“Okul disinda ogrencileri bir araya getiremiyoruz. Resmi iglemler zor
geliyor. Bagskentte olmamiza ragmen imkédnlarimiz ¢ok sinirli”(OS5).

“Okul dis1 gezilerin mesuliyetinin agir olmasi. Benim zamanimin
olmamasi. Ciinkii bu tir etkinliklerin ders zamanwmn haricinde olmasi
gerekiyor. Yonetmelige gore oyle olunca sabahtan aksama kadar okulla
mesgul olmamiz gerekiyor. Dilekce ve izin gibi pek ¢ok formalitesi de
var”(020).

“...prosediiriin, izin alma iglemlerinin uzun olmasu...”(028).

“Okulun  bulundugu sosyo ekonomik diizey okul disi etkinlikler
vapmamiza pek imkdn tamimamasi. Ayrica resmi islemlerin ¢ok vakit
almasi”(040).

“...izin alma gibi konularda karsimiza ¢ikarilan zorluklar arzulari
oldiirmekte " (049).

“Gezi prosediirii agir, ¢ocuklar: okul disina sik ¢ikarmak yorucu ve

yiikiimliiliigii agir ve zaman alict (045)”.
Ay4B 4N, kodlu bulgu kapsaminda biirokratik sinirliliklara iliskin goriisler:

“Resmi prosediirler ¢ok fazla ne yazik ki bazen caydirict olabiliyor
gercgekten. Hani resmi prosediirlerden sikdyet¢i oldugumdan da degil bunlar
olmast gerek yani sonug itibariyle bir siirii ogrencinin sorumlulugunu

aliyorsun. Sen o sorumlulugu alinca insanlara bir giivence gostermek de



lazim yani, onlardan kesinlikle sikdyet¢i degiliz ama uygulamaya gegildigi
zaman iste o izinlerin alinmast bazen aylar siirebiliyor. Dolayisiyla hani siz o
konuyu islemek i¢in nerdeyse iki ay onceden planlama yapmaniz lazim. Bazen
izinler ¢ikmayabiliyor, iste miize tadilatta olabiliyor, bir siirii olumsuzluk var.
Okul yénetimiyle pek bir sikinti ¢tkmiyor. Bizim daha ¢ok sikintimiz validen
onayin ¢ikmasiyla alakali simdi siz gezi programini yapiyorsunuz gezi
tarihini belirtiyorsunuz ve onaya gonderiyorsunuz ama sizin belirttiginiz
tarihte mesela vali beyin oniine gitmeyebiliyor. Onay ¢ikiyor ama sizin onay
aldiginiz  tarihten  sonraki  bir  tarihte ¢ikiyor. Bunlar  olurken
iliskilendireceginiz konu da coktan islenmis bitmis oluyor”(03).

“Okul idaresine belirli zamanlarda iste boyle geziler yapsak etsek
diye tekliflerimizi sunuyoruz toplantilarda. Ancak hocam Milli Egitim izin
vermiyor. Ogrencilerimiz bu konuda cok istekli degil. Veliler karsi cikiyor.
Aldigimiz tepkilerden dolayr da bu konudaki sevkimiz igin acik¢asi kiriliyor.
Aslinda ben 6grencileri gotiirme taraftaryyim. Sadece bize destek olunmuyor.
Yani soyle deniliyor bir olay olursa bunun biz cevabini veremeyiz. Biz
veremedigimiz gibi siz hi¢ veremezsiniz. Basina ne deriz, veliye ne deriz, tepki
toplariz seklinde bir anlayis var. Bu da bu konuda bizim biraz daha
kisitlanmamiza sebebiyet veriyor. Oniimiize ¢ok fazla prosediir konuluyor.
Okul onay1, veli onay, il ve ilge Milli Egitim onayr derken olay ¢ok fazla
boyutlara taginiyor. Yani biz bu konuda fazla destek géremiyoruz”(06).

“Milli egitim ders saatleri igerisinde izin alinmasina karsi. Yapilacak
gezi ders saatleri disinda olacak. Okul yoénetiminin daima desteklerini
gordiim bu konuda”(09).

“Okul yénetimiyle ilgili bir problem yasamiyorum miize ile egitim
konusunda. Iste cok fazla prosediir var. O da aslinda biraz insan: yoruyor,
stkiyor, bunaltyyor, hazirliklar bayag siiriiyor. O yiizden hani o da bir engel
belki bunun oniinde ne bileyim biraz daha hani bu prosediir azaltilabilir mi?
Gergi bunlarda gerekiyor. Velilerin bir¢ogu ilgisiz ve isteksiz. Ancak veliden
izin almak zorundasimiz. Cocugu c¢iinkii okuldan c¢ikarryorsunuz. Biz gerg¢i
hafta sonu gitmistik, o kadar yine de prosediirdii evrakti ugragilmisti.

Allah“"tan bu isleri idare bizim igin halletmisti bizim i¢cin. O yiizden sorun

270
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olmadi. Her sey yol giizergahiniz belli olacak, araciniz belli olacak plakasina
kadar. Kag¢ o&grenci gotiireceksiniz. Velilerden izin alacaksiniz o izin
belgelerini de teslim edeceksiniz. Bu da ashinda bir engel olusturuyor hem

ogretmene hem de idarecilere.”

Ogretmen goriislerine gore, biirokratik sinirhiliklara iliskin olarak, izin islemlerinin

ve geziye iligkin prosediirlerin uzun, zor ve zahmetli olusu 6n plana ¢ikmistir.

2) Ekonomik Sorunlara iliskin Ogretmen Goriisleri:
AgB4 3N, kodlu bulgu kapsaminda ekonomik sorunlara iliskin goriisler:

“..Miize  giris  iicretlerinin  okulumuz  ogrencilerinin  ve
ogretmenlerinin veremeyecegi kadar pahali olmasi”(Fen ve Teknoloji
Ogrt.33).

..... Unite konusu ilerledikce o konu ile ilgili béliimiin gezilmesi
ogrenmeyi daha anlamli kilabilmektedir. Bu da aym miizeyi 1-2 hafta
icerisinde 4-5 kere ziyaret etmek demektir. O zaman daha yararl olacagina
inaniyorum. Ama bu giinkii sartlar altinda bu ¢ok zor. Yilda bir kere
yaptigimiz geziye maddi olanaksizliklar yiiziinden bir sinifin tiim ogrencileri

bile katilamiyor ”(Fen ve Teknoloji Ogrt.43).
A3z, B3N, kodlu bulgu kapsaminda ekonomik sorunlara iliskin goriigler:

“Ama iste bazen maddi imkdansizliklar. Geziler parayla oluyor. Okulumuzun
bulundugu ¢evrede boyle bir yer olmadigt i¢in, mecburen maddiyata da dayandig

icin cogunlugunu yapamiyoruz” (Kaya Ogrt.).
A4oB1N; kodlu bulgu kapsaminda ekonomik sorunlara iliskin goriisler:

“Ailelerin sosyo ekonomik durumlarinin yetersizligi... ”(024).
“Cevrenin sosyo ekonomik durumu alt gelir seviyesinde olmasindan
dolayi, okul aile birligi biitcesinden ayrilan payin yeterli olmamasindan

dolayi, gezi ve arastirma etkinlikleri yapilamamaktadir”(036).
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“Okulun bulundugu sosyo ekonomik diizey okul disi etkinlikler
yapmamiza pek imkdn tammamasi” (040).

“Ozellikle ekonomik sebepler izin alma gibi konularda karsimiza
cikarilan zorluklar arzular: 6ldiirmekte” (049).

“Okulumuzun bulundugu ¢evrenin sosyo ekonomik sartlari... bizim bu
konuda yeterli olmamiza engel teskil etmektedir” (050).

“Sartlar, imkanlar, ekonomik nedeniyle”(010).

“... okul ¢evresinin maddi sikintilar1” (046).

Ag4B4N, kodlu bulgu kapsaminda ekonomik sorunlara iliskin

goriisler:

“Burada sadece sunu soyleyeyim miizelere gittigim zaman ozellikle
ogrenciler i¢cin ¢ogu miizenin ticret konusunda sikinti yasamamasini isterim.
Bir defa bununla ilgili olarak iste bu sorunu Amasya da yasamistik. Paso
almamiz gerek, evrak neyse artik oraya giris i¢in onu alma konusunda bir

stkinti yasamistik”(03).

Ogretmen goriislerine gore, bir diger énemli sinirlayict ekonomik smirliliklardir.
Ozellikle diisiik sosyo-ekonomik diizeyli ¢evrelerde okullarin alan gezileri gergeklestirmesi

ontinde bunun ¢ok biiyiik sorun olusturduguna deginilmistir.

3) Mevcudun Kalabalik Olmasi ve Koordinasyon Giigliigiinden Kaynaklanan

Sorunlara iliskin Ogretmen Gériisleri:

AgB; 3N; kodlu bulgu kapsaminda ziyaret¢i yogunlugundan kaynaklanan sorunlara

iliskin gortisler:

“Cocuklarin sayist fazla oldugu icin anlatimda sikinti yasaniyor” (Fen
ve Teknoloji Ogrt.26).

“Ziyaret¢i sayisimin ¢oklugu sorun oluyor. Ayni giine randevu verilen
okullar fazla olunca sorun yasaniyor” (Fen ve Teknoloji Ogrt.43).

“Ogrencilerin kurallara uymamasi”’(Fen ve Teknoloji Ogrt.40).

“Miizeye gidildiginde birden fazla okul orada ziyaret amagh

bulunabiliyor. Bu yiizden orada diizensizlik oluyor. Gorevliler yetisemiyorlar.



Sonugta ziyaret amacina ulasamiyor. Bu durum ogretmenlere yilginlik
veriyor”(Fen ve Teknoloji Ogrt.44).

“Miize giris-¢cikis ve gruplara ayirmada sorunlar c¢ikiyor. Daha
onceden hangi grup hangi saatte girecek, ne kadar siirede ziyareti
tamamlayacak gibi planlar yapilmahdir. Ogrenci boylarinda dikkate alinarak

sirali ve diizenli dinleti saglanmalidir”(Fen ve Teknoloji Ogrt.44).
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A3;B3N, kodlu bulgu kapsaminda mevcudun kalabalik olmasi ve koordinasyon

sorunlarina iligskin goriisler:

13

. smifimiz kwrk kisilik. Onlart orda (miizede) zapt etmek, zarar
verecek, su, bu hesabiyla ben heniiz gitmedim, .... daha dnceki sinifimla ben
ee Medeniyetler Miizesi 'ne, ondan sonra Atatiirk Miizesine, Devlet
Demiryollart Miizesi"ne gittigimde bu sorunla karsilastim... Kirk kigilik bi
sinifla bu ¢ok zor bi sey” (Leman Ogrt.).

“Oralara aslinda gotiirmeyi ¢ok isteriz ama ... ikinci sinif ogrencisini
neden gotiiremeyecegimizi sorarsaniz ... onlart kontrol etmede zorluk
¢ekebilecegimizi diistiniiyoruz bazi miizelere gotiirmekte. Biiyiik bi alanda ...
onlarin giivenliklerini saglamak ve onlara zarar gelmeden dolastirmak zor

olucaktir”(Tiilay Ogrt.).

A4oB1N, kodlu bulgu kapsaminda mevcudun kalabalik olmasi ve koordinasyon

sorunlarina iligkin goriisler:

“.Swflarin kalabalik olmast... " (020).
“Ogrencilerin fazla olmasu...(028).
“Stmiflarin kalabalik olmasi1” (030).

“Ogrenci sayisimin fazla olmasi”(012).

Ay4B4N, kodlu bulgu kapsaminda mevcudun kalabalik olmasi ve koordinasyon

sorunlarina iligskin goriisler:

“Gotiirmedim ama diisiincede bile zor. Sinif mevcudu elli kisi olunca
elbette kontrolii zor oluyor. Hani iki sinifi birlikte gotiireyim dersen yani ders

saatlerimiz uymuyor, 50 kisi zor yani buradan servis ayarlamak vs.
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problemler oldugu icin genelde brans ogretmenleri ¢ok ona giremiyor.
Gotiirsem de iki ders saati icerisinde ziyareti yapmak gerekiyor. Ama ben
bunu iki ders saatinde yapamam. Elli kisiye dur sus demekle zaten zaman

tiikenir. Kontrolii inanin zor yani 6grencinin. Tek basima hele kontrolii daha

zor olurdu ”(O1).

AzsB3N, kodlu bulgu kapsaminda mevcudun kalabalik olmasi ve koordinasyon

sorunlarina iliskin goriisler:

“Yok ben kendim yapmadim acik¢asi. Az odnce sebepleri de
bahsetmigtir. Sitkintilar var, bulundugumuz bolgede eee yani Darica aslinda

yakin mesafe ama organize olamadik evet o konuda sikintilar oldu”(O3).

Ogretmen goriislerine gore, siif mevcutlarinin fazla olmas: ve Kkoordinasyon
sorunu okul dis1 aktif 6grenme etkinliklerinden istenen verimi saglayamamanin baglica

kaynaklarindan biri olarak gosterilmistir. Oyle ki kimi 6gretmenler, bu durumdan otiirii

gezi diizenlemediklerini ifade etmislerdir.

4) Zaman Yetersizlizinden Kaynaklanan Sorunlara iliskin Ogretmen

Goriisleri:

AgB;3N; kodlu bulgu kapsaminda zamandan kaynaklanan sorunlara iliskin
gorisler:
“Miizeleri gezme stiresinin ¢ok kisa olmasi”(Fen ve Teknoloji
Ogrt.40).
“Ogretim  programumin  yiiklii  olmasi  nedeniyle  konularin
yetistirilememe korkusu“(Fen ve Teknoloji Ogrt.54).

“Ogretim programimin ¢ok yogun olmasi nedeniyle siirekli konular
yetistirmeye calismamiz”’(Fen ve Teknoloji Ogrt.40).

“Miizelerin ¢ok kisa siirede gezilmesi ve gezilirken acele edilmesi”

(Fen ve Teknoloji Ogrt.42).

A4 9B1N, kodlu bulgu kapsaminda zamandan kaynaklanan sorunlara iliskin

goriigler:
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“Cocuklarin ailevi durumlarimin ve zamanlarinin uygun olmayisi.
Benim zamanmimuin olmamasi. Ciinkii bu tiir etkinliklerin ders zamaninin
haricinde olmasi gerekiyor. Yonetmelige gore oyle olunca sabahtan aksama
kadar okulla mesgul olmamiz gerekiyor” (020).

“Ikili egitim yvapilmasindan dolayi uygun zaman
ayrilamamasi”(017).

“Miifredat programlart uygun degil. Bu faaliyetler igin planlama
yapilmamistir”(O18).

“Zaman ve firsat bulamiyorum”(025).

“Ders i¢in ayrilan siiremizin (3saat) yeterli olmamasindan dolay:
farkly etkinlikler icin yeterli zaman bulamamizdan kaynaklanmaktadir”(031).

“Zaman sikinti, ... (046).

Ogretmen goriislerine gore, siif dis1 aktif dgrenmelerin bir baska 6nemli
siirlayicist zamandir. Bu goriisler dogrultusunda, 6gretim programlarinin yogunlugu, ders
saat sayilarinin azligi, okullardaki ikili egitim gibi uygulamalar, 6gretmenlerin zaman
yoniinden baski hissetmelerine ve o6grenmede okul dis1 aktif 6grenme mekanlarinda
Oogrenme, alan gezileri gergeklestirme gibi imkanlart goz ardi etmeye yonelttigi

sOylenebilir.
5) Ulasim Sorunu Tle Tlgili Ogretmen Gériisleri:
AgB4 3N, kodlu bulgu kapsaminda ulagim sorunlarina iliskin gorusleri:

“Uzak bir okul oldugumuzdan ulagim sorunu oluyor”(Fen Ve
Teknoloji Ogrt.47).

“Ulasim imkanlarimn sinirlt olmasi” (Fen ve Teknoloji Ogrt.38).
A3z, B3N, kodlu bulgu kapsaminda ulasim sorunlarina iliskin goriigler:

“Zor, neden zor. Ee su anda belki benim okulum bu imkdnlardan
yararlanabilir ... Oraya gotiiriip, getirebilir. Ama bir A okulu, A koyiindeki
bir okul nasil verebilir bu bilgileri. Cok zor...”(Mehmet Ogrt.).

A4oB1N; kodlu bulgu kapsaminda ulasim sorunlarina iligkin goriisler:
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“...ulasim imkdnlar: gibi nedenler” (028).
“Uzak ya da arastirma  etkinliklerine  gidemeyeceklerini

diisiindiigiimiizden dolay:”(032).
Ass B3N, kodlu bulgu kapsaminda ulasim sorunlarina iliskin gorisler:

“Planlamayr diisiindiik Darica Hayvanat Bahgesi ile diyaloga gec¢tik
ama eee arag¢ konusunda okul ile ilgili sikinti ¢ikti. O donemde bi gezi
swrasinda kaza olmugstu aragla. velilerden de fazla katilim gerceklesmeyince
bende sogudum acik¢asi, gétiirmek istemedim ama ...Hani her yer ayagimizin

altinda isteyen veli kendi gétiirsiin seklinde bakiyor.”(OG1)

Ogretmen goriiglerine gore, okul dis1 aktif dgrenme mekanlarina ulagimin

saglanmasi noktasinda yasanan imkansizliklar okul dis1 aktif Ogrenmelerin bir diger

smirlayicisi olmaktadir.

6) Ogretmen ve/veya Okul Yénetiminden Kaynaklanan Simirhbiklar ile ilgili

Ogretmen Goriisleri:

AgB;3N; kodlu bulgu kapsaminda Ogretmen ve/veya okul ydnetiminden

kaynaklanan sinirliliklar ile ilgili goriisler:

“Bu konu ile ilgili basinda ve televizyonda yeterli ozendirici bilgi
verilmemesi. okulda egitmenlerin bu konu iizerinde ozendirici ve agiklayict
calismalar yapmamasi” (Fen ve Teknoloji Ogrt.36).

“Miizelerin  yararlarina  yeterince inanmis Ogretmen ve  egitim
yoneticilerinin azligi”(Fen ve Teknoloji Ogrt.48). (15) “Bu ise énciiliik edecek basta
ogretmenler olmak iizere idarecilerin ilgisizligi, konuya onem verilmemesi ve

zaman aywrmak istenmemesi.” (Fen ve Teknoloji Ogrt.46).

Ag4B4N, kodlu bulgu kapsaminda Ogretmen ve/veya okul yonetiminden

kaynaklanan siirliliklara iligkin goriisler:

“Miize nasil gezilir iste hani miize gezerken belli kurallar vardir hi¢
olmazsa sessiz olunmaldir. Ozellikle davranis konusunda ¢ok eksigimiz var

ashnda bu konudaki eksikligi gidermeliyiz”(09).



277

AssB3N, kodlu bulgu kapsaminda ogretmen ve/veya okul yonetiminden

kaynaklanan siirliliklara iligkin gorisler:

“Tasarlamadim. Biraz sikintili bu durum ondan ve yeni

atandim.”(0G25)

Ogretmen goriislerine gore, ogretmen ve okul yoneticilerinden kaynaklanan
simirliliklar daha c¢ok sinif igi 6grenmeleri okul dis1 aktif 6grenmelerle desteklemenin
Onemine inanan ve buna deger veren dgretmen ve yoneticilerin az olmasina baglanmistir

denebilir.

7) OKkul Dis1 (")grenme Mekanlarindan Kaynaklanan Sorunlara Tliskin

Goriisler:

AgB; 3N; kodlu bulgu kapsaminda okul dis1 6grenme mekanlarindan kaynaklanan
sorunlara iligkin gortsler:

“Tabiat Tarihi Miizesi nde eleman yoktu” (Fen ve Teknoloji Ogrt.48).
“Kalabalik gruplar oldugunda gorevli sayisi yeterli olmayabiliyor.

”Bu da dgrencilerin aydinlatiimasini  olumsuz etkiliyor”(Fen ve
Teknoloji Ogrt.44).

“Feza Giirsey Bilim Merkezi'ndeki rehberlerin  bikkinligin
gordiim” (Fen ve Teknoloji Ogrt.48).

“Anlasilirlik ogrenci seviyesine gore degil, 2. sumf ile 8. sinif
ogrencisi bazen ayni mekanda bulunabiliyor. Anlatim seviyeleri gruplara
gore yapilmiyor”(Fen ve Teknoloji Ogrt.44). (20) “ilkogretim 1. kademedeki
ogrenciler yaslart ve deneyimleri az oldugu icin kavramakta zorluk
cekiyorlar” (Fen ve Teknoloji Ogrt.43). (21) “Tuvalet yetersizliginden dolay
ogrenciler sikinti ¢ekti. Sayisimin arttirilmast gerekir”’(Fen ve Teknoloji
Ogrt.32).

A44B4N; kodlu bulgu kapsaminda okul dis1 6grenme mekanlarindan kaynaklanan

sorunlara iligkin goriisler:

“Soyle genel olarak diistindiigiimde miizeleri dolastigimizda bence en

biiyiik sorun oradaki yonlendirici rehber kisilerin ¢ok fazla olmamasi. Ayrica
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ders stiremiz sinirll. Sinav yarisi icinde emin olun béyle miizelere hele ki ozel
okulsaniz ve birileriyle daha fazla yaris igcindeyseniz. Eger o zaman ¢ok daha
fazla iste konuydu, testti, denemeydi ¢ocuklart siirekli bunlarla boguyorsunuz,
bogmak zorundasiniz bu yarigin iginde”(08).

“Miize gorevlilerinden kaynaklanan bir sorun yasamistik. Miize
gorevlisinin ogrencilere biraz sert ¢ikarak onlart ikaz etmesi beni tizmiistii.
Onlar benim sorumlulugumda keske dnce bana sdyleseydi iyi olurdu diye
diisiiniiyorum” (09).

“Miize goreviileri size ¢ok fazla yardimci olmuyor yani
bilgilendirmiyorlar. Siz sorarsaniz o sekilde bir yiizeysel olarak bilgilendirme
yvapiyor. Her miizenin kendi brogiirii de olabilir yani o brogiirii ¢cocuklara
dagitabilirler 6gretmenlere dagitabilirler. Bir de sunu duyduk iste miize
gorevlilerinin ogrencilere biraz hani dikkat edin, aman suraya aman saga
carpmaymn sola ¢arpmaywn tarzinda ¢ocuk dokunmayim c¢arpmayim aman

dokerim, aman kirarim korkusuyla eserlere odaklanamiyor” (010).

Ogretmen gorlslerine gore, miizelerde ozellikle miize gorevlilerinin pedagojik
yetersizlikleri 6n plana g¢ikmistir. Yine okul disi 6grenme mekanlarinin 6grencilerin
ogrenme ve kisisel ihtiyaglar1 yoniinden rahat edebilecekleri bigimde diizenlenmedigine

iliskin goriisler mevcuttur.

“llkdgretim Ogretmenlerinin Gériislerine Gére Simf Igi Ogrenmeleri Destekleyen
Okul Dis1 Aktif Ogrenmelerin Sinirhiliklarr” temast altinda 6gretmen goriislerinden elde
edilen nicel bulgularin sentezlenmesi sonucu, Sirasiyla biirokratik sinirliliklar (agir yasal
sorumluluk ve islemler), ekonomik sorunlar, sorumluluk ve risk algisi, ulasim sorunu,
koordinasyon-kontrol giicliigli, kalabalik sinif mevcudu sorunu, zaman sorunu, okul
yonetiminin olumsuz tutumu, okul dist 6grenme ortamlarinin nicelik ve nitelik olarak
yetersizligi, deneyim- bilgi eksikligi sorunu, velilerin olumsuz tutumu (izin-onay

vermeme) okul dis1 aktif 6grenmelerin sinirlayicilari olarak bulunmustur.

Nitel birincil bulgularin bir araya getirilmesi sonucu ise 6gretmen goriisleri yedi
tema altinda toplanmistir. Bu temalar, biirokratik smirliliklar, ekonomik sorunlar,
mevcudun kalabalik olmasi ve koordinasyon giigliigiinden kaynaklanan sorunlar, zaman

yetersizliginden kaynaklanan sorunlar, ulagim sorunu, Ogretmen ve/veya okul
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yonetiminden kaynaklanan sinirhiliklar, okul disi 6grenme mekéanlarindan kaynaklanan

sorunlar olarak belirlenmistir.

“Siif I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Dis1 Aktif Ogrenmelerin Smirliliklarina
Iliskin Ilkogretim Ogretmenlerinin Gériisleri” temas1 altindaki nicel ve nitel bulgular
birlikte sentezlendiginde, Ogretmenlerin goriislerine gore okul dis1 aktif 6grenmelerin
sinirlayicilar olarak sirasiyla, biirokratik sinirliliklari, ekonomik sorunlari, sorumluluk ve
risk algisini, ulasim sorununu, siif mevcudunun kalabalik olmasini ve koordinasyon
sorununu, zaman sorununu, 6gretmenlerin deneyimsizligini ve okul yonetiminin olumsuz

tutumunu belirtmislerdir.

49. Smf I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi Aktif Ogrenmeleri

Gelistirmeye Yonelik Ogretmen Onerileri

Birincil aragtirma bulgularinin kodlanmasi sonucu sinif i¢i 6grenmeleri destekleyen
okul dis1 aktif 6grenmeleri gelistirmeye doniik 6gretmen Onerileri; (1) Miizelerde Egitimin
Etkililiginin Gelistirilmesine Y&nelik Oneriler, (2) Ekonomik Sorunlara Iliskin Oneriler,
(3) Zaman Sorununa Iliskin Oneriler, (4) Ulagim Sorununa Iliskin Oneriler, (5) Biirokratik
Giigliiklere Iliskin Oneriler, (6) Okul Idaresi ve Ogretmenlere Iliskin Oneriler, (7) Milli
Egitim Bakanh@ ile Kiiltiir Bakanhigina Yonelik Oneriler olmak {izere yedi tema altinda

sunulmustur. Her bir tema altinda ilgili bulgular sentezlenmistir.

Her tema altinda birincil aragtirmalarda 6gretmen Onerilerinden elde edilen bulgular
sentezlenmistir. Ayirt edici 0lmas1 amaciyla birincil arastirmalarda 6gretmenler tarafindan
direkt alint1 olarak sunulmus Oneriler tirnak iginde, italik ve birincil arastirmadaki kaynak

kisi bilgisi korunarak verilmistir.
4.9.1. Miizelerde Egitimin Etkililiginin Gelistirilmesine Yonelik Oneriler

Miizelerde egitimin etkililiginin  gelistirilmesine  yonelik olarak birincil
aragtirmalarda yer alan Oneriler, 6gretmenlere, MEB ve/veya alan uzmanlarina ve miizeye

ve calisanlaria yonelik olmak iizerek ii¢ alt baslikta toplanarak asagida sunulmustur:
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4.9.1.1. Miizelerde Egitimin Etkililiginin Gelistirilmesinde Ogretmenlere

Yonelik Oneriler

Miizelerde daha etkin bir egitim saglanmasi amaciyla, birincil arastirmalarda

O0gretmenlere yonelik gelistirilmis 6neriler sunlardir:

- Miize egitiminin etkili olabilmesi i¢in, 6gretmenin isleyecegi konu
ve koleksiyonlar hakkinda 6n arastirma yapmasi yararli olur (A4B,N,).
“Miizeye girdiginizde ogrencileri gruplara ¢ok iyi ayirmak
gerekiyor, kalabalik gruplarla ziyarete gidilmesi gezinin verimli ge¢mesini
olumsuz yonde etkiliyor. Zaten biiyiik bir sorumluluk aliyorsunuz tizerinize
ister istemez. Bu nedenle dikkatli olmak gerekir. Ayrica iyi bir rehberin
olmasi ogrenciler acgisindan hem yararli olur hem de yapilan gezi amacina
ulasir” (Sumif Ogretmeni 4, A3, B3N,).
- Miizedeki eserlerin resmini yapma egitimin siirekliligine ve
kaliciligina katkida bulunur (A,B4N5).
- Miize ziyareti sirasinda Ogrencilere sorulmak {izere sorular

hazirlanmasi etkili olur (A4B4N.).

Ogretmenlere yonelik olarak, miize ziyaretlerinin bir geziden ibaret
goriilmemesi, gezi sirasinda 6grenmeyi destekleyecek etkinliklere yer verilmesine
iligkin Oneriler dikkati ¢cekmektedir. Ayrica, miize gezisi i¢in dninceleme yapmanin

ve gezi faaliyetlerinin etkili planlanmasina deginen 6neriler s6z konusudur.

4.9.1.2. Miizelerde Egitimin Etkililiginin Gelistirilmesinde MEB ve/veya Alan

Uzmanlarma Yonelik Oneriler

Miizelerde daha etkin bir e§itim saglanmasi amaciyla, birincil arastirmalarda MEB

ve/veya alan uzmanlarina yonelik gelistirilmis oneriler sunlardir:

- Ogretmenler igin bir miize pedagojisi kitab1 yazilmasi yararli olur
(A4B4N).

- Ogretmenlere yonelik olarak miizelerin hangi boliim ve
nesnelerinin 6gretimde hangi konularla baglantili kullanilabilecegine iliskin

rehber kitap veya brosiir gibi egitim malzemeleri hazirlanabilir (A3BgN,).
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- Miizelerin laboratuar olarak kullanilmasi ile ilgili pilot uygulamalar

yapilmali ve sonuglari izlenebilir (A3BgN,).

Miize ziyaretlerinin etkililigine iliskin MEB’e yapilan onerilerin, miize gezisi
konusunda Ogretmenlerin egitilmesi ve bilgilendirilmesine yogunlastigi sdylenebilir.
Bununla ilgili 2008 yilinda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan “Ilkdgretim 1-8. Siniflar
Tiirkge, Matematik, Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi ile Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programlarinda Miize ile Egitim” adiyla yayinlanmis olan kitap¢ik bu yonde atilmig

onemli bir adimdir.

4.9.1.3. Miizelerde Egitimin Etkililiginin Gelistirilmesinde Miizelere ve

Calisanlarina Yonelik Oneriler

Miizelerde daha etkin bir egitim saglanmasi amaciyla, birincil arastirmalarda

miizelere ve calisanlarina yonelik gelistirilmis oneriler sunlardir:

- Miizelerde cocuklara yonelik egitici etkinliklerin diizenlenmesi,
miize ziyaretlerinde artis saglar (A,0B12N>).

“Okulda miizeleri tamitici eserler bulundurulmali, boylece
Ogretmen ve Ogrencilerin ilgilerinin miizeye c¢ekilmis olacagina
deginmektedir” (Stnif Ogretmeni 28, AyoB1,N,).

- Miize ve sanat galerisi ziyaretlerinde Ogrencilerin bazi eserlere
dokunarak tanimalarina izin verilmesi G6grenmeyi olumlu etkiler
(A4B4N3; AzoB12N).

- Miizelerin gecici sergiler ve gecici vitrinlerle okullara ve
kiitiiphanelere tasiabilir hale getirilmesi miize egitimi agisindan yararl olur
(A4B4N7).

- Ogrencilerin yerel tarihlerini dgrenmeleri konusunda yerel tarih
miizelerinin iller ve ilgeler bazinda her yerde olusmasi gerekir (A4B4N5).

- Miizelerde egitime yonelik calisacak birimler kurulmalidir. Bu
birimler (A3BgN,);

- Miizelerde oOgretimde kullanilabilecek belli  nesneleri

belirlemelidir.
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- Okullarin  6gretim programlart ile baglantili egitim
programlar1 hazirlamali ve 6gretmenlere bu programi tanitmalidir.
- Miizeler tarafindan gelen okul gruplarna egitim verecek

miize egitim uzmanlar1 gorevlendirilmelidir.

Miizelerde egitim-0gretime uygun sergiler hazirlamalidir.

Ogretmenlere yonelik klavuzlar hazirlamalidir.

Ogretmenlere miize tanitim giinleri yapmalidir.

- “Bilim ve teknolojinin ilerlemesi ile ilgili miizeler
aydinlatict aylik ve yillik brogiirler ¢tkarmalidir.” (Fen Bilgisi
Ogretmeni 50, AgB;N,)

Miizelerle ilgili oneriler incelendiginde miizelerin tanitim agisindan daha aktif
olmalarinin beklendigi ayrica miizelerin etkinlikler ve donanim yoniinden egitim 6gretime
daha uygun hale getirecek galismalar yapilmasi, daha eglenceli ortamlar haline getirilmesi
gerektigi, ayrica miize calisanlarinin 6grencilere bilgi verecek yeterlige sahip olmalari

gerektigi on plana ¢ikmistir.

4.9.2. Biirokratik Simirhliklara iliskin Oneriler

Resmi islem siireglerinde karsilasilan biirokratik giigliiklere iliskin birincil

arastirmalardaki ¢6ziim Onerileri agagida sunulmustur.

- Resmi prosediirlerin ¢ok zaman alici, sikict ve yorucu olduguna
deginen 17 smf oOgretmeni, izin alma islemlerinin kaldirilmas1 ya da
kolaylastirilmas1 tizerinde durmakta ve formalitelerin kaldirilmasint ya da
azaltilmasimi talep etmektedirler. Simif 6gretmenlerinin bir kismi izin verme
yetkisinin okul miidiirliiklerine birakilmasini, bdylece gezi diizenleme
islemlerinin daha rahat yiiriitiilebilecegini belirtmektedirler. 2 sinif 6gretmeni,
gezi izin yonergesinin degistirilmesini istemektedir. Mevcut durumda gezi
diizenlemenin miimkiin olmadigma deginen smf Ogretmenleri, gezi
diizenleme ile ilgili maddelerde degisiklik yapilmas1 gerektigini
savunmaktadirlar (A,oB,4N>).

- Biirokratik islemler kolaylastirilmali (A{; B N,).
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- “Gezilerdeki biirokratik islemler azaltilmali ve ulasim sorunu
¢oziilmeli” (Fen Bilgisi Ogretmeni 41, AgB1 4N,).
- “Zamaninda gerekli izinlerin alinmasi ile miizeler daha faydali

olabilir” (Fen Bilgisi Ogretmeni 50, AgB; 4N,).

Gezilerin 6nemli sinirliliklarindan birisinin biirokratik islemler oldugu sdylenebilir.
Gezilerin diizenlenmesinde biirokratik siireglere iliskin Onerilerin biirokratik islemlerin
azaltilmasi, izin verme konusunda okul yonetiminin yetkilendirilmesi gibi siireci

kolaylastirmaya ve hizlandirmaya doniik oldugu sdylenebilir.

4.9.3. Ekonomik Sorunlara fliskin Oneriler

Smif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul disi aktif 6grenmelerin sinirlayicilarindan

biri olarak saptanan ekonomik sorunlara iligkin birincil arastirmalarda su Oneriler

gelistirilmistir:
- Gezi masraflar1 devlet tarafindan kargilanmalidir (A;oB1N).
- Gezi diizenlenirken dgrencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri dikkate
alinmalidir (A19B1N,).

- Geziler i¢in okullarda biit¢e ayrilmali (4,1 B1N3).

“Miize ile egitimin programda uygulanabilir olmast igin ... bu
konuda maddi destek saglanmasi yararl olabilirdi. Yoksa o sekilde bizim
kendi imkdnlarimizla gétirmemiz cok zor oluyor miizelere. Ozellikle okul
yonetimi ve il, ilce yonetiminin biraz da buna katilan ogrencilere maddi
anlamda yardimci olmalarim istiyorum. Cesitli engeller ¢ikarimadan kolay
ulasilmast bizi aslinda tesvik eder, tekrarlama istegimizi de artirtr. Ayrica
programda miize ile egitimi etkin duruma getirmek i¢in bir defa ogrenciyle iyi
iletisim kurmak gerekiyor” (Sosyal Bilgiler Ogretmeni 4, A44BsNy).

- “... Coziim i¢in ya devletin bunlara tesvik ederek maddi kaynaklar
saglamast ya da ekonomik durumu iyi olan kisilerin destek ¢ikmasidir” (Fen
Bilgisi Ogretmeni 35, AgB,N,).
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Alan gezilerini sinirlayan ekonomik sorunlara iligkin oneriler geziler i¢in okullara
bu baslik altinda kullanacaklar1 bir biitcenin devlet tarafindan ayrilmasi yOniinde

yogunlastig1 sdylenebilir.

4.9.4. Zaman Sorununa iliskin Oneriler

Sinif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul dis1 aktif 6grenmelerin sinirlayicilarindan
biri olarak saptanan zaman sorununa iliskin birincil arastirmalarda su Oneriler

gelistirilmistir:

- Programda geziler i¢in, ders saatleri diginda ayrica bir zaman tahsis
edilmelidir (4;9B1N,; A5,B,Ns).

- Gezi gozlem metoduna programda daha cok yer ayrilmali
(A11B1Ny).

- Ogrencilerin  ders dis1  uygulamalarinda  yapacaklart  spor
etkinliklerine gore haftalik, aylik ve yillik programlar diizenlenmelidir
(A14B1N).

“Miize ile egitimin programda uygulanabilir olmast i¢in aslinda su
olabilirdi; ozellikle haftanin belirli bir giiniiniin iste miize ziyaretlerine ya da
bu tiir gezilere ayrilip ogrencilerin buraya gétiiriilmesinin zorunlu hale
getirilmesi... ” (Sosyal Bilgiler Ogretmeni 4, Ag4BsN,).

- ... okullarin tekli egitime ge¢mesi, gezi ve diger etkinliklerin
yapilmasina olanak verecektir” (Fen Bilgisi Ogretmeni 47, AgB1N, ).

- “Sosyal Bilgiler dersinde etkili bir miize ile egitimi yapilabilmesi
icin ders sayisimin artirllmasi, sinav sisteminin kaldirilmasi gerekir. Bunlar
en temel olan faktorler. Ama iste sinav sistemi birazcik daha kenara
itilebilirse o zaman miize gezileri ¢ok daha etkili olacaktir. Ogrenciler farkli
ogrenme deneyimleri yasayabileceklerdir. Etkili bir miize ile egitim ancak

bunlar olursa gergeklesebilir” (Sosyal Bilgiler Ogretmeni 8, Ay4BsN5).

Zaman sorunu cergevesinde okul dist aktif 6grenmeler i¢cin haftanin belirli bir
giiniiniin program diizeyinde ayrilmasi, ikili egitim yapilan okullarin tekli egitime ge¢mesi,
sinav sisteminin degismesi gibi oneriler s6z konusu olmustur. Aslinda bu sorunlarin kokli

sorunlar oldugu ve egitim sistemimiz igerisinde pek ¢ok farkli sinirliliklara kaynaklik ettigi
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sOylenebilir. S6z konusu Oneriler i¢cinde zaman ayirma agisindan en pratik olaninin
program diizeyinde bir is giinlinlin ayrilmasi géz oniine alinabilir. Ancak, programlardaki
ders cesitliligi, ders saatlerinin ¢oklugu 6zetle ders yiikii ile birlikte bunu ¢6zmek de ayri
bir giicliik olacaktir. Bu baglamda ders ¢esitliliginin ve/veya ders saatlerinin azaltilmasi
yoluyla okul diginda 6grenme-6gretme siirecleri i¢in zaman agmak, bunu TTKB’nin

program diizeyinde ger¢eklestirmesi degerlendirilebilir.

4.9.5. Ulasim Sorununa fliskin Oneriler

Sinif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul dis1 aktif 6grenmelerin sinirlayicilarindan
biri olarak saptanan ulasim sorununa iligkin birincil arastirmalarda su Oneriler

gelistirilmistir:

- Geziler i¢in okullara vasita saglanmali (4, B N3).

- “Ucretsiz ulasim saglanmaldir (Fen Bilgisi Ogretmeni 35,

AgBiN,).

- “... Miizeler tarafindan iicretsiz servisler konulmalidir.” (Fen
Bilgisi Ogretmeni 52, AgB; 4N;)

- Ogzellikle belediyelerin arac saglamada okullara yardimci olmalidir

(AZOBZ4N2)'

Okul dis1 6grenme mekanlarina ulagimin saglanmasi yoniinde, mekanlar tarafindan
servis saglanmasi, belediyelerin ara¢ saglamasi gibi Oneriler getirilmistir. Bunlarin
ulasimin saglanmasinda katkilar1 olsa bile 6grenci niifusu karsisinda yetersiz kalacagi
aciktir. Okul dis1 aktif 6grenme etkinliklerini tesvik etmeye ve arttirmaya doniik bir devlet
projesi olarak her okula alan gezileri ve okul dis1 aktiviteleri i¢in bir okul otobiisii ile
sliriicii tahsis edilmesi, otobiisiin geziler igin gereken sartlari saglanmasinin okul

yonetiminin sorumlulugu altina alinmasi gibi tedbirler degerlendirilebilir.
4.9.6. Okul Yonetimi ve Ogretmenlere Yonelik Oneriler

Smif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul dis1 aktif 6grenmelerin bir sinirlayicist da
Ogretmenlerin bilgi ve deneyim olarak yetersizlikleri ve okul yonetimlerinin bu tarz
etkinliklere yonelik takinabildikleri olumsuz tutumlar1 olarak saptanmistir. Bununla ilgili

birincil arastirmalarda gelistirilen bazi 6neriler sunlardir:



- Ogretmenin hazirliks1z olusu okul ydnetiminin miize ziyaretlerine

olumsuz yaklasmasina sebep olur (A,B4N,).

“Ziyaretlerin biraz daha fazla artirtlabilmesi yoniinde diizenleme
vapilabilir. Okulun sartlar: da diisiiniilerek mesela hani o konuda o6zellikle
uzman kisileri okula getirip, belirli bir giin belirlenip bilisim teknoloji
sinifinda ¢ocuklara ve bizlere periyodik olarak seminer seklinde miizelerle
ilgili bilgi verilebilir diye diigiiniiyorum. Hani sirf sadece bizim ogrencilerle
beraber gezi yapmamiz tek basina yeterli olmuyor. Yine ogretmen idare
ishirligiyle beraber, hani biraz daha fazla miize gezilerine zaman
ayrilabilmesini ve onun disinda da ¢ocuklarin sirf okul gezisi olarak degil de
aileleriyle ve arkadaslariyla beraber gidip goriilebilecekleri yerler olarak
miizeler tesvik edilebilir” (Sosyal Bilgiler Ogretmeni 2, A,4BsN).

“Okul idaresi, maddi ve manevi agidan ogretmene destek
vermelidir” (Sinif Ogretmeni 11, AyqB,4N>).

“Okul idaresinin gezi izninde yardimci olmasi gerekmektedir”
(Sinif Ogretmeni 26, A,oBy4Ns).

- “Idare tarafindan izin konusunda kolaylik saglanmali, gezilere
okul idaresinin de sicak bakmasini ve desteklemesini istiyoruz” (Sinif

Ogretmeni 28, AyoBo4N>).

Smif 6gretmenlerinin miize gezilerinin daha sik gerceklesebilmesi i¢in okul
idaresinden bekledikleri ¢alismalardan birisi de okul idaresinin, miize ile irtibatin
kurulmas1 ve organizasyonun saglanmasi asamasinda yardimci olmasidir. Sinif
Ogretmenleri  miize—Okul  igbirligi  ¢ergevesinde  gezilerin  daha  sik

gerceklestirilebilecegine deginmektedirler. Bu hususta,

“Idare gerekli organizasyonu yapip 6gretmene yardimct olmal”
(Stmif Ogretmeni 12, AyoB,4N5).
“Okul  idaresine diisen gorev  miizelerle ilgili  gerekli

bilgilendirmeleri yapmak, miize gezilerinin diizenlenmesine yardimci

olmaktir” (Sinif Ogretmeni 13, AyoB,4N>).
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- “Okul olarak gezi faaliyetlerinin onemli oldugu bilinci olmasit”
gerektigine  deginerek  “Ortak  hareket edilerek  gezinin  yapilip,
degerlendirilmesi  gerektigi”’ni  belirtmekte ve “...gezi faaliyetlerinin
internette yayimlanmas:”m dnermektedir” (Sinif Ogretmeni 19, AyoBy4N,).
Bu acidan da okul idaresinin bu c¢aligmayr yonlendirmesi gerektigi
belirtilmektedir.

- “Miidiiriin daha ¢ok yetki ile 6gretmenine destek olmasi” goriisiinii
belirterek okul idaresinden, 6gretmenlere daha ¢ok yetki verilmesini talep
etmektedir (Sinif Ogretmeni 13, AyoBo4Ns).

“Okul idaresinin diizenli olarak toplanti ve bilgilendirme

seminerleri diizenlemeleri’ni istemektedir (Sinif Ogretmeni 32, AyoB,4N,).

Onerilerde 6n plana ¢ikan bir diger énemli husus okul ydnetimlerinin okul disi
ogrenme etkinliklerinin 6nemine iligkin farkindaliga sahip olmalari ve 6gretmenlere bu
konuda oOnciilik etmeleri, toplantilar diizenlemeleri, Ogretmenleri bu konularda
bilgilendirmeleri gibi beklentilerdir. Bu oneriler ¢ercevesinde okul ydnetimlerinin de bu
dogrultuda giidiilenmis olmalarina, bunun i¢in de daha biiyiik 6lgekte, beklentilerin MEB
tarafindan programlar diizeyinde ortaya konmasi, hem Ogretmenlere hem okul
yonetimlerine yonelik tesvik edici mekanizmalarin saptanmasi, kosullarin iyilestirilmesi

gibi ¢aligmalara ihtiyac oldugu sdylenebilir.
4.9.7. Milli Egitim Bakanhg: ile Kiiltiir Bakanhgma Yénelik Oneriler

Birincil arastirmalarin bazilarinda okul dis1 aktif 6grenmelerle ilgili olarak MEB ve

KB’ ye yonelik onerilere de yer verilmistir. Bunlar agagida sirastyla sunulmustur.

4.9.7.1. Milli Egitim Bakanhgma Yénelik Oneriler

Konuya iliskin birincil aragtirmalarda MEB i¢in getirilmis oOneriler asagida
sunulmustur:

- Gezi metoduna iliskin olarak Ogretmenler bilinglendirilmeli

(A11B1N).



- Miizelerin ve koleksiyonlardaki nesnelerin 6gretimde nasil
kullanilabilecegine iliskin Ogretmenlere hizmet i¢i egitim verilebilir
(A3BeNy; Az9BayNNy) .

- “..Bilim ve teknoloji miizelerine gidis, ulasim, miizelerin agik
oldugu saatler vs. konularda 6gretmenlerin yonlendirilmesi gerekir. Bunun
icin hizmet ici seminerler verilebilir” (Fen Bilgisi Ogretmeni 30, AgB;N,).

“Biz bu seminer donemlerinde ¢ok acik olarak séyleyeyim okulda
oturuyoruz, hi¢hbir sey yapmiyoruz. Yil icerisinde iste bitiremedigimiz planlar
cercevesinde, uygulayamadigimiz etkinliklerimizi tamamlyyoruz bu en fazla
bir hafta siiriiyor. Geri kalan bir ya da iki hafta bir sekilde bu manada daha
yvararlt olarak degerlendirilebilir aslinda. Hani bu programi uyguluyoruz
ama nasil uyguluyoruz? Iste diinyadan érnekler vererek zenginlestirebiliriz.
Mesela; Japonya'da bu konuda bildigimiz cok giizel bir érnek. Ikinci Diinya
Savast konu olarak islenirken Japonya'da ki egitim programlarinda
Hirosimaya ve Nagazakiye birebir gezilerin diizenlendigi ve bu gezilerin
smif bazinda degil de okul bazinda diizenlendigine dair iste yayinlardan
bilgilerimiz var. Aymi seyler Tiirkiye'de de yapilabilir yani. O kadar biiyiik bir
zengin tarihi mirasa sahibiz ve bence bunu egitimde kullanmalyiz. Gidip
birebir yerinde gérmek sansimiz olsa ¢ok giizel olurdu. Bilgisayar imkani ve
iste derslik sistemini tim okullara yayabilsek faydali olurdu. ”(Sosyal
Bilgiler Ogretmeni 5, Ay4BsNs).

- MEB tarafindan gezi gozlem metodunun kullanilmasi tesvik
edilmeli (4,,B1N;).

- MEB’den okullara miize programlarinin detayl listesi gonderilmeli
(A32B6Ns).

- Gezi gergeklestiren oOgretmenler, maddi-manevi desteklenmeli
(A32B6Ns).

“Milli Egitim Bakanhgi gezi konusunda desteklemeli. Gezi
vapanlara tesvik edici maddi, manevi oddiiller vermeli. Bakanliktan bize
listeler gelsin, gezi yapilacak yerlerin listeleri. Net gezi tarihleri ve
katilacaklarin listeleri olsun. Internet adresleri olsun bu listelerde (Remzi

Ogretmen, A3,BgN,).”
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- Il disindaki miizelere ulasim MEB tarafindan saglanmali
(A32B6Ny).

- MEB basarili 06grencilere iicretsiz alan gezileri saglamali
(A32BsNy).

- Hizmet i¢i egitimlere katiimda gonillilik esas alimmali
(A32BsNy).

- “Bizlere hizmet i¢i egitim seklinde boyle bir egitim verilebilir. Hani
ozellikle bazi branslarin ozellikle Sosyal Bilgiler ogretmenlerinin béyle bir
semineri gormesi faydali olur diye diigiiniiyorum. Miizeler konusunda yani
ogretmen bu egitimle farkina varir bazi seylerin. Tamam miizeleri biliyoruz
iste faydalidir diyoruz ama iilkemizde nerde hangi miizeler var bunlarin
farkinda olunmast agisindan, seminerler hani ozellikle arkeologlar
tarafindan verilen seminerler kesinlikle faydali olur” (Sosyal Bilgiler
Osretmeni 9, Ay, BsN,).

- Gorsel Sanatlar dersi 6gretim programinda yer alan Miize Bilinci
Ogrenme Alanma yénelik verilen bilgi ve etkinlik planlar1 yeterince rehberlik
etmemektedir, daha agiklayici olabilir (A3, B4N-).

- Ders programi diginda gorsel sanatlar dersiyle ilgili yeterli kaynaga
sahip olmadiklarin1 ve dersi sahip olduklar1 kendi bilgileriyle gotiirmeye
“Biraz o ag¢idan elimizde kaynak da fazla yok... resim dersiyle ilgili bize
boyle verebilecekleri, anlatabilecegimiz kaynaklarda ¢ok fazla yok. O yiizden
bizim genel kiiltiiriimiize kaliyor artik. ... Ne kadar biliyorsak o kadar
vermeye ¢ahsiyoruz” biciminde ifadeyle dile getirilmistir (Ozlem
Ogretmen, A3, B3N,).

Miize ile egitimi kapsayan yardimci bir kaynagin hazirlanmasinin hem
kendileri hem de Ogrenciler acisindan faydali olabilecegini, ancak
hazirlanacak kaynagin sade, egitim programiyla iligkilendirilmis, gorsellerle
ve drama etkinlikleriyle zenginlestirilmis olmasinin da gerekli oldugunu
vurgulamiglardir. Ayrica dgretmenlerin ellerinin altinda boyle bir yardimeci
rehberin olmasi, bilgiyi 6grenciye aktarmada biiyiik kolaylik saglayacagini da
ifade etmislerdir. Bu konuyla ilgili olarak bazi 6gretmenlerin goriisleri

sOyledir:
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- “Sosyal Bilgiler 6gretmeni olarak, miizeyle, miize egitimiyle ilgili
olarak bir defa donamimli bir bilgiye sahip degiliz hichirimiz. Ogretmen
olarak sahip olmadigim bir bilgi konusunda o&grenciyi  yonlendirme
konusunda ne kadar bagarili olabilirim! Yeterli oldugumu diisiinmiiyorum
ama bir kaynagin olmasi ozellikle ogretmen igin rehber olacaktir. Rehberi
elinde olan 6gretmende oOgrencisi igin iyi bir kaynak olacaktir. O yiizden
boyle bir kaynagin hazirlanmasini gerekli goriiyorum” (Sosyal Bilgiler
Ogretmeni 3, Ay BsN,).

“Tabi ki okuyan ogretmen ya da ogrenci i¢in faydali olur
kesinlikle. Okuduktan sonra bir de uygulamaya konursa, kesinlikle faydasi
olur. Ama tabi bu ¢ok boyle nasil diyeyim bilim jargonundan ¢ikip biraz daha
boyle halkin anlayacag bir tarzda yazilirsa daha iyi olur. Ciinkii bazi yazilar
¢ok karmasik oluyor, okumadan kapatiyorsunuz kitabi. Hani onun yerine
biraz daha anlasilabilir olursa ya da dramalarla da zenginlestirilirse iyi
olabilir. Ayrica miize eserleriyle ilgili bol gorselleri iceren Dbilgiler
kaynaklarda verilebilir ~ faydali olur” (Sosyal Bilgiler Ogretmeni
9, Ay4BsN,).

- “... anlyabiliyor muyuz yeni programi, ¢ok da bize aman aman
¢ok da bi seyi agiklamiyo. Direk bi i¢ine miize bilinci diye girmis eee bununla
ilgili bizlere ne materyal geldi ne bi sey geldi. Yani ben bitek miize bilinci
degil gorsel sanatlar olarak diigiindiigiimiizde bizim elimizde hi¢cbir dogru
diiriist program yok” ifadeleriyle, hazirlanan gorsel sanatlar programinin
0zelde Miize Bilinci 6grenme alan1 genelde ise gorsel sanatlar dersi
bakimindan  yeterince acgiklayict olmadigini  belirtilmistir ~ (Leman
Ogretmen, A3, B3N,).

- 5 smif 6gretmeni, miize gezilerinin daha sik gerceklesebilmesi icin
miize gezilerinin  zorunlu kilinmasimmin  gerektigini  belirtmektedir.
Ogretmenler, Milli Egitim Bakanligi’'nin miize gezilerini zorunlu kilmasi
gerektigine deginmektedirler. 1 sinif 6gretmeni egitim fakiiltelerinde miizede
rehberlik yapacak Ogretmenleri yetistirme amaciyla boliim agilmasi

gerektigini belirtmektedir (A,,B,4N>).
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MEB’a yonelik olarak, Bakanligin okul dis1 aktif 6grenmelerle ilgili 6gretmenleri
bilinglendirmesi gerektigine, alan pedagojisine yonelik kaynaklar hazirlanmasi, seminerler
diizenlenmesi, 0Ozellikle yilsonu seminer c¢alismalart doneminde okul dis1 aktif
O0grenmelerin konu edilebilecegine yine egitim fakiiltelerinde bu alanda rehberlik
yapabilecek Ogretmenler yetistirilmesine dair Oneriler oldugu goriilmektedir. Alan
gezilerinin artmasi i¢in 6gretmenlerin Odiillendirilmesi yoluyla tesvik edilmesi ile alan
gezilerinin zorunlu hale getirilmesi gibi Oneriler s6z konusudur. Ancak, bu sorunun bir
ayaginin da firsat esitligi oldugu diisiiniiliirse okul gezilerinin her okul i¢in ayni bi¢imde

zorunlu hale getirilmesi pratik bir 6neri olmayabilir.

4.9.7.2. Kiiltiir Bakanligina Yonelik Oneriler

Konuya iliskin birincil arastirmalarda KB i¢in getirilmis Oneriler asagida

sunulmustur:

- KB miizeleri tanitici ¢alismalara agirlik vermeli (A3, B¢N5).

- Miize giris ticretleri indirilmeli (A3, BgN3).

- Miizedeki gorevliler gerekli egitimi almalilar (A3, BgN5).

- “Miize bilincinin oéncelikle ailede, okul idaresinde ve sinif
ogretmeninde bulunmasi gerekir” (Sunif Ogretmeni 14, A,oBy.N,).

“Miizelerin tamitiminin daha iyi yapilmas: gerekir. Hangi miizenin
hangi amacgla kuruldugu, bulundugu yeri, gezme sartlari vs. konularda bilgi
iceren bir kaynak¢a hazirlanarak okullarda bulundurulmasi saglanabilir”
(Fen Bilgisi Ogr. 43, AgB;N,).

“Bu tiir miizelerin oncelikle okullar: ve égrencileri davet ederek
kendilerini tanmitmasi, kitlelere ulagmasi gerekir. Bu tiir miizelerden
ogrencilerin velilerin ve hatta pek ¢ok o&gretmenin haberdar olmadigini
biliyorum ” (Fen Bilgisi Ogr. 30, AgB,N,).

- “Ilk gorevleri bu tiir miizelerin var oldugunu duyurmak. Pek ¢ok
ogretmen de dahil olmak tizere ogrencilerin bu tiir miizelerden haberleri yok.
Toplumda miize gezme kiiltiiriinii olusturmak i¢in medyayr yonlendirebilirler.
Bilim kavramuin giinliik hayattan uzak, tabu, ozel yetenek ve imkan isteyen
bir olgu degil; aksine giinliik yaSamin vazgegilmez par¢asi oldugunu

cocuklarimiza gostermesi gerekir” (Fen Bilgisi Ogr. 37, AgB,N,) .
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- 24 smif Ogretmeninden 7’si, miizelerin yeterli sayida g¢ocuk
psikolojisinden anlayan, gezilere gereken rehberligi yapabilecek nitelikte
egitimli personel istihdam etmesi gerektigine deginmektedir. KB’nin bu
konuda gereken adimi1 atmasi istenmektedir (A,oB,4N3).

- MEB ve KB’nin ortaklasa hazirlayacagi bir kurs programinin

(13

olabilecegini “... derslerimizi nasil ele alabilecegimiz konusunda bir kurs
olursa, Milli Egitim ... Kiiltiir Bakanligiyla ikisinin ortaklasa diizenledigi bir
kurs olursa olur. Niye olmasin” ifadeleriyle dile getirmistir” (Gamze
Ogretmen, A3;B3N,).

- Miizelerde yapilacak etkinliklere yonelik, bizzat KB’nin okullar
miizelere cagirmasi gerektigini ve gereken okullara maddi acidan destek
cikmasint “Daha da biiyiik destek vermeleri lazim okullara. Diyorum ya bu
isi Ogretmenlere bwrakmayacaklar. Ogretmen veliden para topluyor,
ogretmen. ,,Cocuklar gidicez suraya, soyle boyle" kendisi ¢cok zor durumda
kaliyor. Oyle olmadan Kiiltiir Bakaligi 'min kendiliginden davet etmesi lazim,

. hatta bizim masraflarimizi, ben kendi okulum icin demiyorum baska
okullar igin diyorum, mesela parasi olmayanlar var. Yol parasi, giris, ger¢i
giris iicreti diisiik oluyo, ogrenciye tolerans taniyorlar da, yani araba
¢tkarsinlar, belediyelerin arabalarini falan, yani gezdirsinler ¢cocuklarr” (Jale
Ogretmen, A3, B3N,) seklindeki sozleriyle Snermektedir.

- ... gittigimiz zaman miizelerde ¢alisma odalarimin bulunmasini
isterdim. Gotiirsek ¢ocuklarimizi. Bir ¢alisma ortaminda orda bir saat, iki

saat, bir giin boyunca bir c¢alisma ortami olsa harika olacagin

diisiiniiyorum” (Remzi Ogretmen, A3, B3N,).

KB’ye yonelik onerilerde 6zellikle miizelere iliskin farkindaligin artmasina yonelik
tanitim faaliyetleri ile miize kosullarimin iyilestirilmesinde {iistlenecegi roller 6n plana
cikmistir. Bu dogrultuda, miize tanitimlarinin daha etkili bir bicimde yapilmasi, miize
ticretlerinin diisiiriilmesi, miize personelinin egitilmesi ve miizelerde 6grencilere yonelik

calisma ortamlari diizenlenmesi onerilmistir.



V. BOLUM
TARTISMA

Bu boliimde, bu c¢alismanin sirasiyla her alt problemi g¢ergevesinde birincil
aragtirmalardan elde edilen meta-sentez bulgular yorumlanmis ve alanyazindan elde edilen

diger sonuglarla birlikte tartigilmistir.

5.1. Smif i¢ci Ogrenmeleri Destekleyen Okul Dis1 Aktif Ogrenme Etkinliklerine
Iliskin Ilkégretim Ogrencilerinin Ve Ogretmenlerinin Goriislerinden Elde Edilen

Meta-Sentez Bulgularin Tartisilmasi

Bu calismanin birinci alt problemi ¢ercevesinde ilkogretim ogrencileri ve
ogretmenlerinin gorislerinden elde edilen meta-sentez bulgular: (1) simif i¢i 6grenmeleri
destekleyen okul dis1 aktif ogrenmeler oncesindeki hazirlik etkinlikleri, (2) siif igi
ogrenmeleri destekleyen okul disi aktif 6grenme-0gretme siireci, (3) sinif i¢i 0grenmeleri
destekleyen okul dis1 aktif 6grenmeler sonrasindaki pekistirici 6gretim etkinlikleri, (4) sinif
ici 0grenmeleri destekleyen okul dis1 aktif 6grenmelere deger verme, basliklari altinda

tartisilmastir.

5.1.1. Smf I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi Aktif Ogrenmeler
Oncesindeki Hazirlik Etkinlikleri

Smif i¢i Ogrenmeleri destekleyen okul dis1 aktif Ogrenmeler Oncesinde
gerceklestirilmesi gereken hazirlayici etkinliklere iliskin hem 6grenci goriislerinden hem

de 6gretmen goriislerinden elde edilen meta-sentez bulgular “cok” diizeyindedir.

Okul dis1 aktif 6grenmeler oncesinde Ogrencilerin, zihinsel ve psikolojik olarak
etkinliklere hazir hale getirilmesi biiyiik énem tasir. Ogretmen sinifta 6grencilerin gezi
kaygilarin1 azaltmak, ilgisini ¢ekmek ve dogru 6grenmeyi gergeklestirmek igin, ziyaret
edilecek alandan bahsetmeli, ziyaretin nigin yapildigini, ziyaret esnasinda neler
yapilacagini anlatmali, bunlarin dersteki hangi konularla iliskili oldugunu belirtmelidir.
Ayrica gidilen yerde nasil davranilacagi hakkinda bilgi vermelidir (Lagin Simsek, 2011).
Sinif ortaminda sorulacak sorular, yapilacak bir tartisma, gezilecek alan veya yapilacak

okul dis1 etkinlige iliskin slaytlar veya fotograflar gibi ¢esitli etkinlik ve materyaller
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araciligiyla 6grencilerin dikkati konu iizerine ¢ekilmelidir(Onder, Abaci ve Kamaraj: 2009;
Melber: 2008:5). Orion vd., (1996), calismalarinda, 6grencilerin alan gezisi 6ncesinde, alan
gezisine hazirlanmalarinin kritik 6neme sahip oldugunu bulmuslardir. Bu baglamda,
yapilandirmaci yaklasim i¢inde optimum hazirligin 6grencilerin programin amaclari ve
gerceklestirilecek aktiviteler hakkinda agik ve yeterli bilgilere sahip olmasina bagli oldugu
sonucuna ulasilmiglardir. Dillon vd. (2006), okul dis1i egitime iligskin c¢alismalarin
sonuglari1 derlemisler ve okul disi egitimin daha basarili olmasi i¢in dikkatlice
planlanmasi, akillica uygulanmasi ve katilimcilarinin korku, fobi, dnceki deneyimleri ve

ogrenme stili farkliliklari gibi faktorlerin gz oniinde tutulmasi gerektigini onermislerdir.

Bundan bagka, okul dis1 6grenme mekanlarindaki 6grenme-0gretme siireci i¢inde
gerceklestirilebilecek  etkinliklerin  tasarlanmasinda  Ogrencilerin ~ goriislerinden
yararlanmak, bu amagla sinifta beyin firtinasi gibi etkinlikler gerceklestirmek, 6grencilerin
simifin icinden bagslayarak okul dis1 O6grenme siirecine kendiliginden girmelerini
saglayabilir. Bu ¢alismada smif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul disi aktif 6grenmelere
hazirlayict etkinliklere iliskin meta-sentez bulgular olarak, 6grenci ve Ogretmen
goriiglerinin ayn1 ve “cok” diizeyinde olmasi, okul dis1 aktif 6grenme etkinlikleri
diizenleyen Ogretmenlerin bunun Oncesinde &grencileri bu etkinliklere yeterince

hazirladiklar1 seklinde yorumlanabilir.

Yine hazirhk etkinlikleri kapsaminda oOgretmenlerin okul dis1  O6grenme
mekanlarinda gergeklestirilecek etkinlikleri planlama caligsmalarina iliskin meta-sentez
bulgular elde edilmistir. Ogretmen gériislerine gore, dgretmenlerin okul dis1 aktif 5grenme
etkinliklerini “orta” diizeyde planladiklari, 6gretmenlerin bir kisminin Gezi Yonergesinde
matbu olarak hazirlanmas1 zorunlu Gezi Plam ile yetindikleri bulunmustur. Ogretmen
goriisleri dogrultusunda, hazirlayict etkinliklere “cok™ diizeyinde yer verilmesine ragmen,
okul dis1 6grenme mekaninda islenecek dersin “orta” diizeyde planlanmas1 manidardir. Bu,
her ne kadar 6grenciler okul dis1 6grenme etkinligine hazir hale getirilmis olsa bile, okul
dist 6grenme mekaninda koordinasyon sorunlarina ve dersin islenmesinde aksakliklar
yasanmasina yol agabilecek bir duruma isaret eder. Bununla birlikte planlama sirasinda
ogrencilerin giivenligine iliskin tedbirlerin gozden gegirilmesi de kritik dneme sahiptir. Bu
nedenlerle, smif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul disi aktif dgrenme mekanlarinda

gegirilecek siirelerin ve gergeklestirilecek etkinliklerin dikkatle planlanmas1 gerekir.
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51.2. Smf I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi  Aktif Ogrenme

Mekanlarinda Gergeklesen (")grenme Yasantilan

Smif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul dis1 aktif 6grenme mekanlarinda gergeklesen
O0grenme yasantilarina iliskin hem 6grenci hem de 6gretmen goriislerinden elde edilen

meta-sentez bulgularin “cok™ diizeyinde gergeklestigi goriilmiistiir.

Ogrenci goriisleri dogrultusunda, sinif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul dis1 aktif
o0grenme mekanlarinda gergeklesen 0grenme yasantilarinin, sinif i¢inde 6grendiklerini
hatirlatan ve pekistiren bir etkiye sahip oldugu yine okul disi 68renme mekanlarini
yalnizca gezmeyle yetinilmemesi gerektigi bu sirada Ogrencilerin grupla isbirligi iginde
cesitli etkinlikler yoluyla o6grenmelerinin 6grenmeyi daha etkili hale getirebilecegi
bulunmustur. Okul dis1 6grenme mekanlarinda uygulanmak {tizere, program kazanimlarin
pekistirmeye yonelik iyi planlanmis 6grenme etkinlikleri gerceklestirmek, islenen dersin

verimini arttiracaktir.

Ballantyne ve Parker (2002; akt. Dillon vd., 2006), calismalarinda iyi
yapilandirilmamis agik hava etkinliklerine karsi uyarilarda bulunur. Nitekim okul dis
o0grenmede, caligma kagitlari, not alma, raporlama gibi faaliyetlerden uzak olmanin bu tarz
bir egitimin etkisini azalttigini bulmuslardir. Lai ise (1999; akt. Dillon vd., 2006)
ortadgretim Ogrencilerine yonelik cografya alan gezisinde, giiniin iki boliimiine iliskin
ogrencilerin bireysel 6grenme stillerine iligkin farkliliklar tespit etmistir. SO6yle ki; bazilar
yerel fiziksel 6zellikleri 6gretmen rehberliginde 6grenmeyi tercih ederken diger bir kismi
ise kendi bireysel incelemeleri i¢in 6zgiir kalmalarina izin verilmesini tercih etmislerdir.
Calismada, 6grenme stillerindeki farkliliklardan 6tiirii 6grencilerin kendi basina c¢alisma
imkan1 bulmalar1 ve onlara daha fazla Ozgiirlilk taninmasi Onerilmistir. Bu goriisler
dogrultusunda okul dis1 aktif 6grenme siireclerinde dgrencilerin 6grenme stillerine uygun
secimler yapabilecekleri zengin etkinlik imkanlarinin bulunmasinin yararli olabilecegi
degerlendirilebilir. Boyle bir yaklasim, okul dis1 6grenme mekanlarinda ortaya ¢ikabilecek
disiplin sorunlarin1 da azaltacaktir. Bu baglamda, A4q kodlu arastirmanin yontem
boliimiinde paylasilan gozlem ve deneyimler okul dis1 6grenme-6gretme siirecine iliskin
onemli veriler sunmaktadir. Arastirmaci alan gezisi uygulamasi olarak miize gezisi
gerceklestirmistir. Gezi oncesinde kendisi 6n inceleme yapmak amaciyla miizeyi gezmis

ve miize gorevlileri ile goriismiistiir. Bu gergevede, miize gorevlilerine daha 6nceden
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ogrencilere yonelik ¢alismalarin, etkinliklerin, 6grenci ¢alisma kagitlarinin olup olmadigini
sorulmustur. Miize gorevlileri, 6grencilere yonelik etkinliklerin ve ¢alisma kagitlarinin
olmadigimi soylemistir. Gezi sirasinda miizede rehberlik edecek kisilerin olmadigi
Ogrenilmistir. Arastirmaci, tek basma yaptigr geziler sirasinda tarihi mekan ve miizede
gorevli olan yetkililerin bulunduklar1 yer hakkinda yeteri kadar bilgi sahibi olmadiklarimni
belirtmistir. Ayasofya Miizesi’'nde gezerken arastirmacinin dikkatin en ¢ok sunlar

¢cekmistir:

5. smuf oOgrencileri baslarinda 2 ogretmenle birlikte Ayasofya
Miizesi'ni geziyorlardi. Fakat bu d&grenciler, miize icerisinde ¢ok ses ve
gliriiltii ¢ikariyorlardi. Bu ogrenciler, miize igerisindeki diger insanlar: da
rahatsiz ediyorlardi. En onemlisi ise ogrencilerin baslarinda bulunan 2
ogretmen ogrencilere hi¢bir bilgi vermiyordu. Miize icerisinde 6grencilerin
dikkatini ¢ekecek bir sey yapiumiyordu. Ogrencilerin pek cogu nerede
bulunduklarindan,  hangi  amagla  burada  bulunduklarindan,  ne
yaptiklarindan, ne ogrendiklerinden habersizdi. Sadece geziyorlar ses ve
giiriiltii ¢ikariyorlardr. Sorgulamak ve sorgulatmak yoktu. Bu da bana sunu
gosterdi. Hem 6grenciler hem de 6gretmenler geziye hazirliksiz gelmislerdi.
(....) Osrenciler, gérdiikleri her seye tas goziivle bakiyorlardi. Ellerinde
calisma kagidi yoktu...

Bir aragtirmaciya ait bu gozlem ve deneyimlerin, bu calismada ulasilan simif igi
ogrenmeleri destekleyen okul dis1 aktif 6grenme mekanlarinda gergeklesen O6grenme
yasantilarina iligkin 6grenci ve 6gretmen goriislerinin “cok” diizeyinde oldugu meta-sentez
bulgular1 ile tam olarak uyustugu sdylenemez. Arastirmacinin, olumsuz izlenimleri ile
O0grenci ve Ogretmen gorlslerindeki olumlu izlenimler tartismaya deger bir noktadir.
Arastirmacinin goriiglerini baz alirken, okul dig1 6grenmeye iligkin alanyazindaki ilkeler ve
standartlar ¢ercevesinden konuya yaklagmis olabilecegi ve mevcut durumun arastirmacinin
beklentilerini karsilamadig1 yapilabilecek c¢ikarsamalardan biri olabilir. Ancak, hem
O0grenci hem de Ogretmen gorisleri baz alindiginda, 6grencilerin salt siif i¢i ders
ortaminin tekdiizeliginden kurtulmus olmalarinin ve ger¢ege daha yakin 6grenme deneyimi
gecirmelerinin, onlar1 6grenmeye daha agik (bu calismada okul dist aktif 6grenmelerin
Ogrencilerin derse yonelik tutumlarini yiiksek diizeyde olumlu etkiledigi bulunmustur) hale

getirmis ve bunun da 6grenme-0gretme siireclerine iliskin izlenimlerini desteklemis oldugu
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degerlendirilebilir. Bu dahi bir yoniiyle okul dis1 aktif 6grenmelerin, 6grenme-6gretme
siireclerinde yontemsel yetersizlikler olsa bile, smif i¢i Ogrenmelerin Onemli bir

destekleyicisi oldugunu ortaya koyabilir.

Ayrica, 6gretmenlerin bu konudaki goriislerini ise yine bu meta-sentez arastirmasi
cercevesinde ulagilan, §gretmenlerin okul dis1 6grenme uygulamalarina iliskin 6zyeterlik
algilarinin diistik oldugu, bu konuda egitim almadiklar1 ve genel itibariyle kendilerini bilgi
ve deneyim olarak yetersiz gordiikleri ve okul dis1 aktif 6grenme siireglerini “orta”
diizeyde planladiklar1 bulgular1 ile birlikte ele almak yerinde olabilir. Okul dis1 aktif
O0grenme mekanlarinda gerceklestirilen etkinliklere iligkin 6gretmen goriislerinin “cok™
diizeyinde olmasi, 6gretmenlerin okul dis1 aktif 6grenme-6gretme siireclerine iliskin bilgi
ve deneyimlerinin sinirli oldugu ve kendilerini bu alanda yeterli gérmedikleri bulgulari ile
birlikte tartigilabilir. Bu bakimdan, 6gretmenlerin okul disi1 aktif 68renme siireclerine
yonelik egitim almalart halinde okul dis1 6grenme mekanlarinda gergeklestirdikleri

etkinliklerle ilgili daha elestirel bir yaklasim gelistirmeleri s6z konusu olabilir.

5.1.3. Smmf I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi Aktif Ogrenmeler
Sonrasindaki Pekistirici Ogretim Etkinlikleri

Smif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul disi aktif 6grenmeler sonrasindaki pekistirici
ogretim etkinliklerine iliskin 6grenci goriislerinden elde edilen meta-sentez bulgular “az”
diizeyindedir. Ogrenciler, Ogretmenlerin bu tiir etkinliklere az yer verdikleri
goriisiindedirler ve 6grencilerin pekistirici etkinlik uygulamalarini dnemsedikleri ve faydali

gordiikleri bulunmustur.

Okul dis1 aktif 6grenme etkinliklerinin siif i¢inde pekistirici etkinlikler yoluyla
yeniden ele alinmasi ve degerlendirilmesi okul dis1 6grenmeler sirasinda gergeklesmis
yanlis kavramlarin diizeltilmesine ve bazi Ogrencilerin eksik kalan veya godzden
kacirdiklar1 bazi durumlari anlamalarina, sunum becerilerinin gelismesine, bir sonraki
akademik yil i¢in farkl etkinliklerle daha iyi ¢aligmalar yapmaya imkan verebilir (Lagin

Simsek, 2011).

Sinif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul dist aktif 6grenmeler sonrasindaki pekistirici
ogretim etkinliklerine iliskin 6gretmen goriislerinden elde edilen meta-sentez bulgular ise

“orta” diizeydedir. Ogretmenlerin genellikle sinif iginde pekistirici etkinlikler baglaminda
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sozel degerlendirme yaptiklari, 6gretmenlerin ancak bir kisminin dgrencileri aktif kilacak
slayt sunumlari, alan gezisine iliskin haber ve fotograflarin okul gazetesi/dergisi veya
okulun internet sitesinden verilmesi, 6grencilerin kompozisyon yazmasi, degerlendirme
raporu hazirlamalari, birbirlerinin yazdigi rapor veya metinleri okuma, elestirme gibi ¢esitli

etkinliklere yer verdikleri sdylenebilir.

Bu caligmada, sinif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul dis1 aktif 6grenmelerle ilgili
hazirlik, okul dis1 6grenme mekanlarindaki 6grenme-6gretme ve sonrasindaki smif igi
pekistirme stiregleri arasinda 6grenci ve 6gretmen goriislerinin en diisiik bulundugu siireg,
okul dis1 aktif Ogrenmeler sonrasindaki pekistirme siireci olmustur. Okul disinda
gerceklesen aktif 6grenmelerin hemen sonrasinda Ggrencilerin elde ettikleri kazanimlara
iligkin smif i¢i tartisma, doniit-diizeltme, pekistirme, raporlama vb. etkinlikler yapmak,
izlenimlerin giiclenmesine, yeni iligkilendirmelere, farkli bakis acilar1 ve fikirlere
ulasilmasina katki saglar. Bu siirecler, ayn1 zamanda 6grencilerin birikimlerini paylasma ve
sunum becerilerini gelistirebilir. Okul dis1 6grenmelerin sinif iginde gesitli etkinliklerle
tekrar degerlendirilmesi, gézden gecirilmesi 6nemli firsatlar saglayacaktir. Ancak, bu
noktada 6gretmenlerin program yogunluguna ve zamana iligkin tagidiklar kaygidan, alana
iligkin bilgi ve deneyim eksikliklerinden okul dis1 O0grenmeleri pekistirici siiregler

siirlantyor olabilir.

5.1.4. Smf I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi1 Aktif Ogrenmelere Deger

Verme

Sinif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul dis1 aktif 6grenmelere deger vermeye iliskin
O0gretmen goriislerinden elde edilen meta-sentez bulgular “orta” diizeydedir. Bundan baska,
ogretmenlerin simif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul disi aktif 6grenmelere “orta” diizeyde
yer verdikleri bulunmustur. Ogretmenlerin okul dis1 aktif 6grenmeleri Snemseme diizeyi
ile okul dis1 aktif 6grenmelerden yararlanma diizeyi arasinda bir paralellik oldugu dikkati
cekmektedir. Bu baglamda, ogretmenlerin okul dis1 aktif 6grenmelere daha fazla deger
vermeleri halinde bundan bir destekleyici bir yontem olarak daha ¢ok yararlanacaklar
ongoriilebilir. Yine ogrenci goriislerine gore, Ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin
rekreasyon etkinliklerini “orta” diizeyde énemsedigi bulunmustur. Ogrenci goriisleri de bu

cercevede 0gretmen goriislerini desteklemistir.
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Ogretmenlerin  okul dis1 aktif 6grenme etkinliklerini simif ici Ogrenmeleri
destekleme bakimindan yararli bulduklar1 ancak bu konuda pek ¢ok sinirlilik yasandigi ve
Ogretmenlerin deger vermesinin yaninda daha biitiinsel bir c¢ergevede Milli Egitim
Miidiirliliikleri, okul yonetimleri, egitim programlari, veliler gibi diger paydaslarin
onemseme ve destekleme diizeylerinden etkilendigi bulunmustur. Meta-sentez bulgular
dogrultusunda, 6gretmenlerin bu tiir aktiviteleri gerceklestirirken yasadiklari zorluklar ve
bu zorluklarla bas etmede diger paydaslardan yeterince katki alamayislari ve yine
paydaslarin bu yonde beklentilere yeterince sahip olmamalar1 gibi sebepler 6gretmenlerin
okul dig1 aktif 6grenmelere verdigi degeri ve okul disi aktif 6grenmelerden yararlanma
diistincesini sinirlandirdigr degerlendirilebilir. Bu bakimdan, tiim paydaslara yonelik sinif
ici 0grenmelerin bir destekleyicisi olarak okul dis1 aktif 6grenmelerin yeri ve Onemine

iliskin bir farkindalik politikas1 gelistirmek yararli olabilir.

Ayrica, bu ¢alismada, okul dist aktif 6grenme etkinliklerine iliskin 6gretmenlerin
Ozyeterlik algisinin  “az” diizeyde oldugu bulunmustur. Bu hususla, ilgili olarak
ogretmenlerin sdylemlerinde siklikla karsilasilan bilgi-deneyim eksiklikleri yasama, bu
alana iliskin herhangi bir egitim almamis olma gibi ifadeler de hem MEB’in hem de egitim
fakdiltelerinin okul dis1 6grenme etkinliklerine verdigi degere iliskin bir saptama olarak goz

Ontine alinabilir.

Ayrica 2004 yilindan itibaren yapilandirmaci kuram dogrultusunda yenilenen
ilk6gretim ders programlarmin agiklamalar boliimiinde okul disi  dgrenmelerle
iliskilendirme Onerilerine siklikla yer verilmis olmasina ragmen 6gretmenlerin bu konuda
Ozyeterlik sorunu yasamalar1 okul dis1 aktif Ogrenmelere iliskin hizmeti¢i egitim

faaliyetlerinin gerekliligine de isaret etmektedir.

5.2. Smmf i¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi Aktif Ogrenmelerin
IIkogretim Ogrencilerinin Ders Basarilarina Ve Derse Yonelik Tutumlarina Etkisine

fliskin Meta-Sentez Bulgularin Tartisiimasi

Bu calismanin ikinci alt problemi c¢ercevesinde meta-senteze dahil edilen deneysel
arastirma bulgularinin birlestirilmesinden elde edilen meta-sentez bulgular: (1) smif ici

ogrenmeleri destekleyen okul disi aktif Ggrenmelerin ilkdgretim Ogrencilerinin ders
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basarilarina etkisi, (2) smf i¢i 6grenmeleri destekleyen okul dist aktif &grenmelerin

ilkogretim 6grencilerinin derse yonelik tutumlarina etkisi, bagliklari altinda tartigilmistir.

5.2.1. Simf I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi Aktif Ogrenmelerin

Ilkégretim Ogrencilerinin Ders Basarilarina Etkisi

Simif i¢i Ogrenmeleri destekleyen okul dist aktif O6grenmelerin ilkdgretim
ogrencilerinin ders basarilarina etkisine yonelik bu g¢alisma kapsamina alian birincil
arastirmalardaki 22 deneysel uygulamadan 19’unda destekleyici okul disi aktif 6grenme
etkinliklerinin uygulandig1 deney gruplari lehine anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Birincil
arastirmalardan elde edilen nicel ve nitel bulgularin sentezlenmesi sonucunda okul dist
aktif 6grenmelerin 6grencilerin ders basarisina yiiksek diizeyde olumlu etkisinin oldugu

sonucu elde edilmistir.

Benzer bigcimde, SEER (State Education and Environment Roundtable) (2000; akt.
Dillon vd., 2006) verilerinde, ¢evre odakli egitim programi ile egitim-6gretim yapilan
Amerika Kaliforniya’daki 11 ortadgretim kurumu ogrencilerine yonelik okuma,
matematik, fen bilimlerini iceren akademik degerlendirmelerde diger geleneksel
programlara tabi Ogrencilerinden %72 nispetinde daha basarili olduklari bulgusu rapor
edilmistir. Cetin ve Metin (2013), “Mezarlik ve Sehitlik Ziyaretlerinin Tarih Bilgisi ve
Bilinci Olusumunda ve Ogrencinin Akademik Bagarisina Etkisi” adli makalesinde
mezarlik ve sehitliklerle iliskilendirilerek O6gretim yapilan deney grubu ile geleneksel
Ogretim yapilan kontrol grubunun akademik basari puanlari karsilagtirildiginda deney

grubunun lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Balim vd., (2013), “Bilimin Dogaya Yansimalar1 Projesinin Ogrencilerin Bilimsel
Siire¢ Becerilerine Etkisi” adli makalesinde 6grencilerin cesitli fen ve doga etkinliklerine
aktif olarak katilabilecekleri smif disi ortamlarm olusturuldugu TUBITAK tarafindan
desteklenen Bilimin Dogaya Yansimalari projesinin, dgrencilerin bilimsel siire¢ becerileri
lizerine etkisini ortaya koymaya c¢alismiglardir. Calisma sonunda “Bilimin Dogaya
Yansimalar1” proje uygulamalarinin, 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini artirmada
etkili oldugu bulunmustur. Yine, Onder, Abaci ve Kamaraj (2009), “Miizelerin Egitim
Amagl Kullanimi Projesi”:Istanbul Arkeoloji Miizesi'ndeki Marmara Orneklemi” adli

makalesinde ‘Miizelerin  Egitim Amagh Kullanim1® isimli proje calismasini
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degerlendirmislerdir; Calisma sonuglaria gore, deney grubu dgrencilerinin kontrol grubu
ogrencilerinden “Arkeoloji Miizesi ile ilgili bilgi diizeyi” ve arastirmanin temasini
olusturan “giysilere iligskin bilgi diizeyleri” agisindan daha basarili olduklar1 bulunmustur.

Bu bulgular, bu ¢alismada elde edilmis olan meta-sentez bulgular ile ayni paraleldedir.

Sonu¢ olarak, smif i¢i Ogrenmeleri destekleyen okul disi aktif 6grenmeler ile
geleneksel (yalnizca sinif igi etkinliklere dayali olan okul dist aktif 6grenme mekanlarinda
gergeklestirilen O0grenme etkinlikleriyle desteklenmeyen) yontemlerle gerceklesen
O0grenmelerin akademik bagariya etkisini kiyaslayan gerek bu calisma kapsamindaki
deneysel bulgularin meta-sentezi gerekse de literatiirdeki benzer deneysel c¢alisma
bulgularinin sonucunda, sinif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul disi aktif 6grenmelerin,
geleneksel yontemlerle 6grenmeye nazaran 6grencilerin akademik basarilari iizerinde daha

giiclii bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

5.2.2. Smf I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi Aktif Ogrenmelerin

flkogretim Ogrencilerinin Derse Yénelik Tutumlarina Etkisi

Birincil arastirmalardaki, smif ici Ogrenmeleri destekleyen okul dis1 aktif
ogrenmelerin ilkogretim Ogrencilerinin derse yonelik tutumlarma etkisine iliskin meta-
sentez bulgular 1s1g1nda, okul dis1 aktif 6grenmelerin 6grencilerin derse yonelik tutumlarini

yiiksek diizeyde olumlu etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Buna benzer olarak, Mittelstaedt, Sanker and Vanderveer (1999; akt. Dillon vd.,
2006), 46 6grencinin katildig1 5 giinliik biyogesitlilik yaz okulu programinda, dgrencilerin
programa her ne kadar cevreye yonelik gii¢lii bir tutumla gelmis olsalar bile program
sonrasindaki tutumlariin daha da giiglii oldugunu saptamistir. Bogner (1998; akt. Dillon
vd., 2006), 6grencilerin tutumlarinin degisimi bakimindan 700 6grenciye yonelik Alman
Ulusal Parki’nda 5 giinliik doga ekoloji programlart uygulamis ve 5 giinliik programlarin
bireysel tutumlarda olumlu degisimlerin gerceklestigini saptamistir. Daha uzun
programlarin daha basarili olduguna bir bagska 6rnek Emmons (1997; akt. Dillon vd. 2006)
tarafindan yapilan bir ¢aligmadir. Cevre egitim programinda (en uzunu 5 giin olan)
ogrencilerin gecirdigi zamanin uzunlugu cevreye iligkin korku gibi negatif algilari
azaltmada onemli etkisi oldugunu saptamis. Daha kisa egitim programlarinin ayni etkiyi

gbstermeyebilecegini ifade etmistir. Benzer bigimde, Ozdemir (2010), doga deneyimine
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dayali olarak yiiriitiilen ¢evre egitimi programinin, ilkdgretim 6grencilerinin c¢evrelerine
yonelik algilarina ve davranislarina etkisini belirlemeye ¢alismistir. Arastirma sonucunda,
uygulamaya katilan 6grencilerin ¢evresel degerlerine ve bunlarin bozulmasma yonelik
farkindaliklarina, yiiz yiize olduklar1 c¢evre sorunlarma iliskin somut kaygilarinin ve

tepkilerinin eklendigini ve gevreye sorumlu davranis egilimlerinin arttigi belirlenmistir.

Hagen (2013), “Why students enjoy integrated outdoor mathematics activities”
(Ogrenciler neden entegre acik hava matematik etkinliklerinden hoslanir) adli calismasinda
0-12 yas araligindaki ogrencilerin dogada isbirligi i¢inde ¢alismaktan hoslandiklar
goriilmiistiir. Yine sonuglar, 6grencilerin etkinikler sirasinda zor olarak degerlendirdikleri
gorevlerden de hoslandiklarini géstermistir. Agik hava egitiminde &grencilerin, dogaya
daha aliskin, daha az korkulu ve daha tutkulu bir hale gelmis olmalar1 da arastirmanin bir

baska 6nemli sonucudur.

Tekbiyik vd., (2013), “Aktif Ogrenmeye Dayali Bir Yaz Bilim Kampmin
Ogrenciler Uzerindeki Etkilerinin Incelenmesi” adli makalesinde yaz bilim kampina
katilan ilkogretim Ogrencilerinin bilime ve fen laboratuarina yonelik tutumlarinin kamp
sonrasinda, kamp Oncesine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde yiikseldigini
bulmustur. Tiim degerlendirmeler goz 6niine alindiginda katilimeilarin biligsel ve duyussal

olarak olumlu kazanimlarla kamp siirecini tamamladiklar1 ortaya konulmustur.

Okul dig1 aktif 6grenmelerin 6grencilerin tutumuna etkisi baglaminda alanyazindaki
benzer calismalardan elde edilen bulgular ile bu calismada elde edilen meta-sentez
bulgunun ayni paralelde oldugu gériilmiistiir. Bulgular birbirini desteklemektedir, sonug
olarak smif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul disi aktif 6grenmelerin 6grencilerin derse,

o0grenmeye yonelik tutumlarini olumlu etkiledigi degerlendirilebilir.

5.3. Smmf i¢ci Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi Aktif Ogrenmelerin
Yararlarmna iliskin Ilkoégretim Ogrencilerinin Ve Ogretmenlerinin Gériislerinden

Elde Edilen Meta-Sentez Bulgularin Tartisiimasi

Bu ¢alismanin {i¢iincii alt problemi ¢ergevesinde 6grenci ve 08retmen goriislerinden
elde edilen meta-sentez bulgular: (1) siif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul disi aktif
ogrenmelerin ilkdgretim Ogrencilerinin biligsel gelisimi {izerine katkilari, (2) smif igi

ogrenmeleri destekleyen okul dist aktif 6grenmelerin ilkdgretim 6grencilerinin duyussal
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gelisimi tlizerine katkilari, (3) rekreasyon etkinliklerinin ilkogretim Ogrencilerinin

gelisimine katkilari, basliklar altinda tartisilmastir.

5.3.1. Simf I¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi Aktif Ogrenmelerin

Ogrencilerin Bilissel Gelisimi Uzerine Katkilari

Sinif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul dis1 aktif 6grenmelerin, 6grencilerin biligsel
gelisim lizerine katkilarina iligkin 6grenci goriislerinden elde edilen meta-sentez bulgular
“cok” diizeyindedir. Ogrenci goriislerine gore, okul dis1 aktif dgrenmelerin dgrencilerin
biligsel gelisimlerine “gok™ katkida bulundugu, daha etkili ve kalic1 6grenmeler sagladigi
sOylenebilir. Bu tema altindaki 6gretmen goriisleri, 6grenci goriislerinden daha da olumlu
bulunmustur. Ogretmen goriislerinin  meta-sentezi sonucunda, smif ici 6grenmeleri
destekleyen okul dis1 aktif 6grenmelerin 6grencilerin biligsel diizeylerine “tam” diizeyde
katki yaptigr bulunmugtur. Okul dis1 aktif 6grenmelerin 6grencilerin bilissel gelisimleri

tizerine katkisi hakkinda hem 6grenci hem de 6gretmen goriisleri oldukg¢a olumludur.

Dierking ve Falk (1997, akt. Dillon vd., 2006), Ogrenciler, doga ¢alismalarini ve
ziyaretlerini yillarca unutmadiklar1 ve siif temelli 6grenmelere gore daha giiglii izlenim
edindikleri bulgusuna ulagmislardir. Eaton’da (2000, akt. Dillon vd., 2006), ¢alismasinda
biligsel becerilerin gelismesinde agik havada (dogada) 6grenme etkinliklerinin sinif temelli
ogrenmelere gore daha etkili oldugu bulgusuna ulagmistir. Rogers vd.(2005), sinif dist
cevrelerde bilgiye erisim imkami saglamak yoluyla G6grencilerin bir arastirma gezisi
sirasinda ¢evreyi incelerken bir yandan arastirma faaliyetlerini siirdiirmelerine imkan
tantyan bir calisma yapmislardir. Bu calisma sonucunda ogrencilerin anlayislarinin,

tepkilerinin ve hipotez kurma becerilerinin gelistigi bulgusuna ulagmislardir.

Literatiirdeki bu ¢alismalar, bu calismadaki meta-sentez bulguyla ayni dogrultudadir.
Ogrencilerin biligsel gelisimine ydnelik olumlu katkilar1 olduguna dair 6grenciler,

Ogretmenler ve aragtirmacilar goriis birligi igindedirler.

5.3.2. Smif I¢ci Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi Aktif Ogrenmelerin

Ogrencilerin Duyussal Gelisimi Uzerine Katkilar

Smif i¢i Ogrenmeleri destekleyen okul disi aktif 6grenmelerin, O6grencilerin

duyussal gelisimi {lizerine katkilarma iliskin hem 6grenci goriislerinden hem de 6gretmen
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goriislerinden elde edilen meta-sentez bulgular “cok” diizeyindedir. Ogrenci ve 6gretmen
goriisleri dogrultusunda, okul dis1 aktif 6grenmelerin, 6grencilerin derse yonelik ilginin
artmasina, daha eglenceli bir bicimde 6grenme imkani elde edilmesine, derse yonelik
kayginin azalmasina, 6grencilerin daha az sikilmasina ve doga sevgisi, sanat sevgisi, gevre
bilinci, yurttaghik bilinci, tiiketici bilinci vb. olumlu deger ve biling kazanimlarinin

gerceklesmesine olumlu katkilarinin oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin pek cogunun alan gezilerini, 6zellikle sosyallesme giicliigii ceken
Ogrencilerin bu engellerini yenmelerinin bir yolu olarak gordiiklerini ifade eder.
Cesaretlendirilmeye ihtiya¢ duyan Ogrenciler i¢in geziler fonksiyonel bir 6diil olarak

kullanilabilir (Leeder, 2003:3).

House (2008), ¢alismasinda okul dis1 6grenmelerin iyi planlanip ve uygulandiginda,
Ogrencilerin kisisel, sosyal ve duyussal gelisimine ve standartlarin yiikselmesine énemli
katkida bulunacagini rapor etmistir. Okur Berberoglu vd. (2013), 6grencilerin, sinif disi
egitim cercevesinde hidrobiyoloji etkinligine yonelik duyussal bakis agisini belirlemeye
calismislardir. Arastirma sonucunda cocuklarin etkinlikleri ilging bulduklari, etkinlik
esnasinda eglendikleri, dokunarak 6grendikleri, akarsuya ve akarsuda yasayan canlilara
karst bakis acilarinin degistigi tespit edilmistir. Benzer bicimde Feyzioglu vd. (2012),
ilkogretim Ogrencilerine yonelik, disiplinleraras1 6grenme ortaminda, probleme ve
arastirmaya dayali 6grenme yaklasimlar1 kullanilarak ve drama teknigine de yer verilerek,
ogrencilerin doga ile ve dogada yer alan ¢evre sorunlariyla bire bir etkilesimine dayali
etkinlikler uygulamis ve sonuglar1 degerlendirilmistir. Calisma sonunda O6grencilerin
yasadiklar1 dogal c¢evreye, cevre kirliliklerine, canli tiirlerine yonelik duyarliliklarinin

arttig1 gorilmistir.

Smif i¢i Ogrenmeleri destekleyen okul digi1 aktif 6grenmelerin Ogrencilerin,
duyussal gelisimine katkisina yonelik alanyazindaki bulgular ile bu ¢alismadan elde edilen
meta-sentez bulgular birlikte ele alindiginda, sinif i¢i 6grenmeleri, kontrolli etkinlikler
yoluyla okul dis1 gercek/gercege yakin yasantilarla desteklemenin, 6grencilerin 6zellikle
olumlu tutum, biling ve farkindalik gelistirmelerine 6nemli katkilarinin olabilecegi sonucu

cikarilabilir.
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5.3.3. Rekreasyon Etkinliklerinin Ogrencilere Yonelik Yararlar

Rekreasyon etkinliklerinin, &grencilere yararlarina iliskin 6grenci goriislerinden
elde edilen meta-sentez bulgular “gok™ diizeyindedir. Rekreasyon etkinliklerine iliskin
Ogretmen goriisleri ise Ogrenci gorislerinden daha yiiksek olarak “tam” diizeyde
bulunmustur. Dolayistyla gerek Ogrenci gerekse de Ogretmenlerin goriiglerine gore,
rekreasyon etkinliklerinin Ogrencilerin gelisimine olumlu katkilar1 oldugu sdylenebilir.
Ogrenci ve ogretmen goriisleri cercevesinde, rekreasyon etkinliklerinin, ogrencileri
rahatlattig1, 6zgiiven kazandirdig1, doga sevgisi, ¢evre bilinci, tiiketici bilinci, sanat sevgisi
ve Ozellikle de sosyal beceriler, toplumsal degerler kazanma iizerine olumlu katkilart

oldugu soylenebilir.

Braund ve Reiss (2004), pek ¢ok dgretmenin okul diginda 6grenmenin 6grenciler ve
Ogretmenler lizerinde olumlu etkilerine deginen benzer dykiiler anlattiklarini ifade ederek,
Ogretmenlerin deneyimlerini paylastiklart bir toplantida bir Ogretmenin okul dis1
Ogrenmeler ve rekreasyon etkinlikleri ile 1ilgili bir goriisiinii asagidaki bigimde

alintilamistir:

“Size yapabilecegim en iyi oéneri okul disini miimkiin oldugunca ¢ok
stirece dahil etmenizdir. Bu 6grencilerin farkly bir 151k altinda ogrenecegi bir
okul gezisi, saha c¢alismasi, okul disi etkinlikler, bir okul tatili benzeri
rekreasyon faaliyetleri olabilir. Bu sirada ogrencileri neyin motive ettigi,
neyin giidiiledigi hakkinda ¢ok fazla sey 6grenmek miimkiin olmaktadir. Siz
onlarin korkularim ve tutkularini paylasirsiniz, onlar da sizinkileri paylagir.

Bu yil yaptigim en basarili is buydu.”

Teyfur (2008), ¢evre kuliibii ¢aligsmalar1 yoluyla ilkdgretim okullarinda formal ve
informal ortamdan edinilen g¢evre bilgisinin, Ogrencilerin c¢evreye yonelik tutum
gelistirmesine olan etkisini degerlendirmeye ¢alismistir. Arastirma bulgularina gore, ¢evre
kuliibii araciligiyla gergeklestirilen etkinliklerin 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarini
anlaml bi¢imde etkiledigini saptamistir. Arastirma sonucunda, okullarda ¢evre ile ilgili
etkinliklerin arttirilmas1 gerektigine vurgu yapilmistir. Arabact ve Akgil (2011),
“likdgretim Okulu Ogrencilerinin Sosyal Kuliip Etkinlikleri Konusundaki Goriisleri (Bitlis

Ili Ornegi) adli makalelerinde ilkdgretim okulu 5,6,7,8. sinif dgrencilerinin sosyal kuliipler
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konusundaki goriislerini belirlemeyi amagclamustir. ilkogretim okullarindaki 5-8. Sinif
ogrencilerinin, sosyal kuliip faaliyetlerinin dnemini belirten maddelere yiiksek diizeyde
katildiklar1 belirlenmistir. Buradan sosyal etkinlikler ve sosyal kuliip g¢alismalari gibi

rekreasyon etkinliklerini 6grencilerin 6nemsedikleri ¢ikarimi yapilmstir.

Gerek bu caligmadan elde edilen meta-sentez bulgular, gerekse de alanyazindaki
benzer c¢alismalar dogrultusunda O6grenci ve Ogretmen goriislerine gore, rekreasyon
etkinliklerinin ilkogretim Ogrencilerine yararlar1 baglaminda, ilkégretim Ogrencilerinin
Ozellikle sosyal gelisimi iizerine olumlu etkileri oldugu, iletisim becerileri, 6zgiliven
gelisimi ve toplumsal degerler kazanma acisindan formal O6grenmelerin 6nemli bir

destekleyicisi oldugu sonuglari ¢ikarilabilir.

5.4. Smf i¢i Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi Aktif Ogrenmelerin
Smirhihklarma iliskin [lkogretim Ogrencilerinin Ve Ogretmenlerinin Gériislerinden

Elde Edilen Meta-Sentez Bulgularin Tartisiimasi

Smif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul disi aktif 6grenmelerin sinirliliklarina iligkin
ogrenci goriislerinin meta-sentezi sonucunda okul disi aktif 6grenmelerin sinirlayicilari
olarak sirasiyla olumsuz algi (isteksizlik, kaygi, risk vb.), zaman yetersizligi, ekonomik
sorunlar, tanitim faaliyetlerinin yetersizligi, ulasim sorununu 6n plana ¢ikmistir. Ayrica,
alan gezilerine katilan 6grenciler, kalabalik nedeniyle koordinasyon sorunlari yasandigini,
ogrenme mekanlarindaki rehberlik ile gorevli personellerin yeterli olmadiklarim
savunmuslardir. Ogrencilerin vurguladig: bir bagka énemli nokta da okul dis1 6grenmelerin

yeterince dnemsenmedigi ve buna iliskin sorunlarla yeterince ilgilenilmedigidir.

Ogretmenlerin goriislerinin meta-sentezi sonucunda ise, sif i¢i dgrenmeleri
destekleyen okul dis1 aktif 6grenmelerin sinirlayicilart olarak sirasiyla, biirokratik
sinirlhiliklar, ekonomik sorunlar, sorumluluk ve risk algisi, ulagim sorunu, smif
mevcudunun kalabalik olmasi ve koordinasyon sorunu, zaman sorunu, Ogretmenlerin
deneyimsizligi, okul ydnetiminin olumsuz tutumu 6n plana c¢ikarilmistir. Ogretmen ve
Ogrencilerin ortak olarak, zaman yetersizligi, ekonomik sorunlar, ulasim sorunu, simif
mevcutlarinin  kalabalik olmasi sinirhiliklarini ifade etmislerdir. Ogrenciler, bunlarin
disinda okul dis1 6grenme mekanlarindaki gorevli personellerin hem nicelik agisindan hem

de nitelik acisindan yetersiz kaldigina deginirken, Ogretmenler ayrica biirokratik
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siirliliklar, sorumluluk ve risk algisi, 6gretmen deneyimsizligi, okul yonetiminin olumsuz
tutumunu ilave sinirlayicilar olarak ortaya koymuslardir. Buradan anlasilacagi {lizere, ortak
sinirliliklarin yaninda 6grenci ve ogretmenlerin aktif okul dist 6grenme siireclerinde

kendilerine bakan ydnleri acgisindan da siirliliklar yasadiklari sdylenebilir.

Ogretmenlerin smif ici 6grenmeleri destekleyen okul dis1 aktif dgrenmelerin
Ogrencilerin biligsel, duyussal gelisimlerine katkilarina yiiksek diizeyde katilan olumlu
gorlslerine ragmen, okul dis1 aktif 6grenmelerden gerektigi kadar yararlanmamalarinin
altinda bu yontemin sinirliliklarinin baskin bir rolii oldugu degerlendirilebilir. Biirokratik
smirlhiliklar c¢ercevesinde resmi prosediirlerin zaman alict ve ugrastirici olmasi ile
sorumluluk ve risk algisi c¢ergevesinde okul disi 6grenme siireglerindeki giivenlik-risk
unsurlarindan ¢ekinilmesi, bunlarin ilizerine ekonomik simirliliklar, ulasim sorunu, smif
mevcudu-koordinasyon ve zaman sorunu, deneyimsizlik gibi siirliliklarin eklenmesi ve
tim bunlarla okul yonetiminin de katki sunmamasi halinde Ogretmenin bas etmek
durumunda kalmasiin Ogretmenlerin okul dis1 aktif 6grenmenin Ogrencilere yonelik
olumlu katkilarina yiiksek diizeylerde katilmalarina ragmen bunu hayata gecirmeye iliskin
motivasyonlarini azalttig1 sdylenebilir. Bunun sonucu olarak da bu yontemin az basvurulan

bir yontem olmas1 kaginilmaz hale gelmektedir.

Okul dis1 6grenmelerin sinirhiliklariyla ilgili olarak, Aktekin (2008), calismasinda
miize uzmanlari ile yaptig1 goriismelerde miize gezileri ile ilgili en ¢ok deginilen problem
olarak okullarin randevu almadan yaptiklar ziyaretler ve ziyaretlerin belli giin ve haftalara
y1gilmasidir. Tiim yetkililer okul ziyaretlerinin, 29 Ekim, 10 Kasim, 23 Nisan gibi belirli
giin ve haftalarda yogunlagsmasindan sikayetci olmuslardir. Bu gilinlerdeki yogun ziyaretgi
akimindan dolayr yetkililer 6gretmen ve Ogrencilere yeterince yardimci olamadiklarim
belirtmislerdir. Ar1 (2010), ¢alismasinda Sinif 6gretmenlerinin Miize Bilinci 6grenme alant
etkinliklerini sinif iginde gergeklestirirken sorun yasamadiklari, ancak zaman darligi, kalabalik
sinif mevcudu, gidilecek yere ulasim siirecinin zorlugu, miize personelinin ¢ocuklara yaklagim
sekilleri, miizelerin yeterli tanitim yapmamalari, etkinlikler i¢in uygun bir miizenin olmamasi
gibi nedenlerle sinif dis1 etkinlikleri tam anlamiyla gerceklestiremedikleri ortaya ¢ikmustir.

Miize Bilinci 6grenme alaninin yalnizca sinif ici etkinliklerle gerceklestirilmesi manidardir.

Orion vd. (1996), calismalarinin sonucunda okul dis1 alan ziyaretlerinin pozitif

sonuglar trettigini, ancak 6te yandan, okul dis1 alan gezileri ile 6grenmenin karmasikligi,
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maliyetinin yiiksekligi, risk faktorleri ile birlikte degerlendirilmesi ve bunun da bir
maliyet-yarar analizi gerektirdigini, bu tarz etkinliklerin optimum kosullarinin
belirlenmesinin  kag¢inilmaz oldugunu rapor etmislerdir. Dillon vd. (2006) ise,
alanyazindaki c¢aligmalara iliskin yaptiklar1 derleme g¢alismasi sonucunda egitimin agik
havada (dogada) gergeklestirilmesine iliskin smirliliklart asagida verilen basliklarda
toplamislardir:

- Saglik ve glivenlik ile ilgili korkular

- Ogretmenlerin, agik havada(dogada) egitim faaliyetleri yapmaya iliskin

giivensizlikleri
- Ogretim programlarinin gereklilikleri

- Zaman, kaynak ve destek yetersizligi

Dillon vd. (2006) g¢alismasindaki basliklar, bu ¢alismadaki risk ve sorumluluk
algisi, deneyim ve bilgi eksikligi, zaman sorunu, ekonomik sorun bagliklariyla
ortismektedir. Dillon vd. (2006) ¢alismasinin yurtdigindaki calismalara ait bir tarama
calismasi oldugu ve iilkemizdeki tezlerin meta-sentezinden elde edilen bu caligmadaki
bulgularla ortiisme gostermesi, okul dist 6grenmelerin sinirliliklarinin pek ¢ok egitim
sisteminde benzer oldugu sonucu ¢ikarilabilir. Oyleyse, buna iliskin politikalar iiretmeye,
okul ile yasami biitiinlestirmede sinif i¢i 6grenmeleri okul dis1 aktif Ogrenmelerle
desteklemenin Onemine iliskin paydaslarda farkindalik olusturmaya, kolaylastirici-
optimum kosullar1 saglayict mevzuat diizenlemeleri ve buna yonelik gerekli kaynaklari

ayirmaya varana dek kapsamli ¢alismalar yapilmasi gerektigi degerlendirilebilir.

House (2008), ¢alismasinda okul gezileri yoluyla sinif disinda 6grenme uygulamasi
gerceklestirmis ve buna iliskin asagidaki smirlayicilara deginmistir: (1) Okullarin bu
ziyaretlerinin maliyetleri velilerin karsilamasina bagli olmus ve farkli finansman
kaynaklar1 ¢ok kisith kalmistir. (2) Caligmaya dahil edilen okullardan 3’1 sif disinda
ogrenmenin gelisme lizerindeki etkisini degerlendirebilmis, 6rneklemdeki geriye kalan
okullarin biiyiik boliimii, kendileri agisindan sinif dis1 6grenmelerin etkisini, kapsamliligin
ve bu tarz aktivitelerin degeri igin maliyetini degerlendirememistir. (3) Ornekleme alinan
okullar, siif dis1 6grenmeye iliskin Ogrencilerin giivenligi-sagligi, 6gretmen-6grenci
davraniglart ve is yiikii gibi giicliiklerle bas etmek icin 6nemli ve basarili bir caba

gostermislerdir. (4) Okullar, yerel otoritelerden ziyaretler sirasinda 6grenci giivenliginin
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saglanmasina doniikk 6nemli katkilar alabilmis fakat bu tarz aktivitelerin kalitesinin

yiikseltilmesi ile ilgili olduk¢a sinirli destek alabilmistir.

Bertram (2011), tarafindan gerceklestirilen arastirma, Isko¢ Ulusal Egitim
Programinda biiyiik degisimlerin yasandigi bir dénemde gergeklestirilmistir. Oyle ki
programdaki yenilikler dogrultusunda informal Ogrenmelere daha fazla deger
verilmektedir. Calismada, parkta yiiriitiilen informal egitsel aktivitelerin program
amaclarini karsiladig1 bulgusu elde edilmistir. Park ¢alisanlari, yeni programin amaglarini
karsilayan, yeni teknolojileri de igeren aktiviteleri organize etmeye isteklidir. Informal ve
formal 6grenmeleri birbiri ile birlestirmeye yonelik bazi lojistik, davranigsal ve fiziksel
sorunlar bulunmaktadir. Calismada, transfer konulari, sinirli ara¢ imkani, kendiliginden
ortaya cikabilecek egitim dis1 amaclar1 kontrol edecek personel eksikligi problemleri ile
karsilagilmistir. Parkin yiiksek organizasyon giigliikklerine ragmen, istekli, esnek ve
erisilebilir ¢alisanlara sahip oldugu bulunmustur. Calismada her ne kadar heniiz Hiikiimet
acisindan egitsel oncelik tagimasa ve bireysel girisimlere bagli olsa da Ulusal Park’ta
informal ve formal Ogrenmeleri birlestirme bakimindan firsatlar oldugu sonucuna

varilmstir.

Hem bu meta-sentez ¢alismasindan hem de alanyazindaki benzer g¢alismalardan
anlasilacag lizere, ufak tefek farkliliklar olsa da yurt i¢i ve yurt disinda okul dis1 aktif
ogrenmelere iligkin smrliliklarin benzerligi dikkat ¢ekicidir. Bu baglamda, kaynak
(zaman-ekonomik-ulasim vb.) sorunu, koordinasyon sorunu, sorumluluk-risk algst,
deneyim-bilgi yetersizligi bunun yaninda okul dig1 6grenme mekaninin fiziksel yetersizligi

ile gorevlilerin yetersizligi gibi sinirlayici bagliklar 6n plana ¢ikmaktadir.

Farkli caligmalarda rapor edilen benzerliklerin temelinde, sinirliliklarin okul dist
aktif 6grenmelerin dogasindan kaynaklanmasi ve bu yonde yeterince ¢alisilmamis olmasi
yatiyor olabilir. Buna bagli olarak, s6z konusu sinirlhiliklarla bag etmede yapisal politikalar
ve dontisiimler gelistirmek gerektigi sonucu da c¢ikarilabilir. Milli Egitim Suralarinda
siklikla vurgulanan “okul ile yagam arasindaki kopukluk™ olgusunu agsmaya yonelik olarak,
smif i¢i 6grenmelerin okul disi aktif 6grenmelerle desteklenmesi hatta bu siireglerin bir

biitiin haline getirilmesi, okul ile yasami biitiinlestirmeye doniik 6nemli bir adim olabilir.
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55. Smf I¢ci Ogrenmeleri Destekleyen Okul Disi Aktif Ogrenmelerin
Gelistirilmesine 1iligkin Olarak Ilkégretim Ogretmenlerinin Onerilerinden Elde

Edilen Meta-Sentez Bulgularin Tartisilmasi

Birincil arastirmalarda okul dis1 6grenmelerin gelistirilmesine yonelik 6gretmen
Onerileri; miizelerde egitimin etkililigine iligkin Oneriler, biirokratik sinirliliklara iligskin
Oneriler, ekonomik sorunlara iligkin Oneriler, zaman sorununa iliskin Oneriler, ulagim
sorununa iligkin oneriler, okul yonetimi ve 6gretmenlere yonelik oneriler, MEB ve KB’na
yonelik oOneriler olmak iizere toplam yedi bashk altinda toplanmistir. Ancak, Oneriler
aslinda temelde iki kategoriye ayrilabilir: Birincisi ve agirlikli bolimii sinirhiliklarla bag
etmeye doniik ¢dziim yollar1 igermektedir. ikincisi ise tesvik etmeye doniik olanlardir.
Gergekten de, okul dis1 aktif grenmelere deger veren ogretmenlerin bu tiir 6grenmelere
iliskin simirliliklarla bas edememesi bu yontemin uygulanmasinda da, gelismesinde de
onemli handikap olusturmaktadir. Ote yandan, dgretmenlerin deneyim ve bilgi eksikligi
smirliligindan  yakinmis olmalari da g6z Oniine alimirsa, sinirliliklar  karsisinda
ogretmenlerin birbirilerinin deneyimlerinden istifade edebilecekleri ortak bir deneyim

agina ihtiyaglari oldugu sdylenebilir. S6z gelimi bir 6gretmen sunu dnermektedir:

“Miizeye girdiginizde ogrencileri gruplara ¢ok iyi ayirmak
gerekiyor, kalabalik gruplarla ziyarete gidilmesi gezinin verimli ge¢mesini
olumsuz yonde etkiliyor... Ayrica iyi bir rehberin olmasi ogrenciler agisindan

hem yararl olur hem de yapilan gezi amacina ulasir” (Sumif Ogretmeni, 04,

ASZBS)'

Boyle bir oneriyle karsilasan bir 6gretmenin gezi 6ncesinde hazirliklarini buna goére
diizenlemesi ve koordinasyon gii¢liigiinii azaltmasi olasidir. Yine, bu hususta dikkat ¢ekici
bir diger 6neri, miize pedagojisi kitaplarinin hazirlanmasi, hangi konuyla miizelerin hangi
boliim ve nesneleri arasinda baglanti kurulabilecegine dair dgretmenlere yonelik rehber
kitap ve brosiirler hazirlanmasidir. Aktekin’in (2008), calismasinda ziyaret edilen
miizelerde egitim c¢aligmalar1 i¢in Milli Egitim Bakanligi ve okullarla isbirligi yapildigi,
ancak goriisme yapilan uzmanlarin goriisleri dogrultusunda bu igbirliginin ideal sartlardan
uzak oldugu belirtilerek bu alanda yapilmasi gereken ¢ok sey oldugunu belirtmislerdir.
Caligma kapsaminda ziyaret edilen miizelerin hepsinde adi konmus bir egitim bolimii

olmasa bile tiim miizelerde egitim faaliyetleriyle ilgilenen birer gorevli oldugu
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goriilmistiir. Gorlisme yapilan tiim uzmanlar miizelerin egitim kurumlariyla isbirliginin
gerekliligine inandiklarini belirtmisler ve egitimin miizelerin baslica gorevlerinden biri
olduguna inandiklarini belirtmislerdir. Dolayisiyla, iki yonlii olarak hem 6gretmenleri hem

de miizelerde egitimle gorevli rehber personeli ilgilendiren bir pedagoji s6z konusudur.

Aslinda miizelerle ilgili bu tespitler genellestirilirse, okul dis1 aktif 6grenme
pedagojisi olarak daha kapsamli eserlere hem 6gretmenlerin hem de okul dis1 6grenme

mekanlarinda gorevli personellerin ihtiya¢ duydugu tespiti yapilabilir.

Birincil arastirmalarda smirhiliklar kategorisinde degerlendirilebilecek biirokratik
siirliliklar, ekonomik sorunlar, zaman sorunu, ulagim sorunu gibi sorunlarla miicadelede
MEB tarafindan, yasal diizenlemelerle (biirokratik sinirliliklara doniik olarak), dgretim
programlarinda (zaman sorununa doniik olarak), kaynak saglama yoluyla (ekonomik
sorunlara doniik olarak), okullara iicretsiz ara¢ saglama (ekonomik ve ulasim sorunlarina
doniik olarak), hizmet i¢i egitim yoluyla (6gretmenlerin okul dis1 aktif 6grenmelere iliskin
bilgi ve deneyim eksikligi sorununa doniik olarak) katkida bulunmasina deginilmektedir.
Sinirhiliklar yoniinde yogunlagan oOneriler, aslinda bir yandan neden okul dig1 aktif
Ogrenmelerin istenen bir diizeye ulasamadiginin da isareti olabilir. Mevcut sinirliliklar g6z
ontine alindiginda 6gretmenlerin okul dis1 6grenme etkinlikleri ger¢eklestirmeden evvel iyi
bir maliyet-yarar analizi yapabilmelerinin  gerektigi ve optimum kosullar
saptayabilmelerine ihtiya¢ duyduklar1 s6ylenebilir. Bunun i¢in de 6gretmenlerin bu alanda
iyi egitilmis olmalar1 bir gereksinme olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin bu alanda
Ozyeterlik algisinin diisiik ¢ikmis olmasi, bilgi ve deneyim eksiklikleri, bu konuda

degerlendirmeler yaparak harekete gegmelerini engelliyor olabilir.

Yine 2004 yilinda yenilenen ilkdgretim programlarinda okul dis1 6grenmelere
aciklamalar kisminda atiflarda bulunuldugu goriilmekte ancak bunlar tavsiye diizeyinde
kalmaktadir. Milli Egitim nezdinde bu konunun daha ¢ok onemsenmesi ve ozellikle

sinirliliklarin agilmasi bakimindan atilmasi gereken pek ¢ok adim oldugu sdylenebilir.

Her seyden Once Ogretmenlerin bu yonde giidiilenmeleri saglanmalidir. MEB,
Ogretmenlerin bu yondeki c¢aligmalarimi tesvik etmeli ve daha etkin bir bi¢imde
desteklemelidir. Okul dis1 aktif 6grenmelerden istenen etkinin elde edilmesi pek c¢ok

faktore bagli olmakla birlikte egitim-6gretim yili basindan itibaren planlanmasinin, ziimre



312

Ogretmenlerinin ortak hareket etmesinin, okul yOnetiminin, velilerin desteginin
saglanmasimin kritik oldugu sdylenebilir. Tiim paydaglarin isbirligine ihtiya¢ duyulacak
boyle bir sahada farkindalik kazandirma ve bilinglendirme faaliyetleri iizerinde Gnemle

durulmasi gerektigi degerlendirilebilir.

Benzer sekilde yurt disindaki bir ¢alismada, House (2008) calismasinda, Cocuklar-
Aileler ve Okullardan Sorumlu Bakanlik, sinif dis1 6grenmeleri daha gii¢lii vurgulamali ve
uygun kullanimimi daha genis bir sekilde destekleyerek programlarma yansitmalidir ve
yerel otoriteler, 6grencilerin okul disindaki 6grenme gezileri ile ilgili sagliklarim1 ve
giivenliklerini desteklemeli, bunun yaninda disarida 6grenmenin kalitesini yiikseltecek

katkilar saglamalidir 6nerilerini getirmistir.

Ayrica, KB’den de miizelerin sayilarinin, fiziksel yeterliliklerinin ve miize
calisanlarinin sayisinin ve pedagojik destek niteliginin artirilmasi, miize {icretlerinin
diistiriilmesi, miize tanitim faaliyetlerinin daha etkili yapilmasi gibi baz1 beklentiler ortaya
konmustur. Bu ¢er¢evede MEB ile KB’ nin, miizeler vb. okul dis1 6grenme mekanlarinin
egitsel oryantasyonunun saglanmasi noktasinda séz gelimi mekan gorevlilerinin pedagojik
yeterliliklerinin saglanmasi, rehberlik ile gorevli olan personelin 6gretim programindaki
kazanimlar1 da g6z Oniine alarak bilgi sunmasi, mekanlarda Ogrencilerin etkinlik
yapabilecekleri aktivite odalarinin ve gerekli materyallerin bulunmasi gibi uygulamalar
icin igbirligi yapmalar1 yararli olabilir. Hatta daimi olarak miizelerde istihdam edilmek
lizere miize igerigi ile iliskili olan branslarda 6gretmen istthdami yapilabilir. Boylece hem
miize igerikleri ile dgretim programlarinin iligkisini kurmak hem de pedagojik acidan

faydal1 bir rehberlik saglamak daha pratik hale gelebilir.



V1. BOLUM
SONUC VE ONERILER

Bu béliimde, sinif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul disi aktif 6grenmeler konulu bu
meta-sentez c¢alismasinin bulgular1 dogrultusunda ulasilan sonuclar ve gelistirilen onerilere

yer verilmistir.
6.1. Arastirmanin Sonuglari
Calismada asagidaki sonuglara ulagilmistir:

I. Smuf i¢i Ogrenmeleri destekleyen okul dis1 aktif 6grenme etkinlikleri
gerceklestiren Ogretmenlerin  bu tiir etkinlikler Oncesinde hazirlayict ¢aligmalar
yaptirdiklar1 ve bunlarin 6grenciler tarafindan faydali bulundugu ortaya ¢ikmistir. Alan
gezileri gerceklestiren Ogretmenlerin bir bdliimiiniin zorunlu ve matbu gezi plam ile
yetindigi, ayrica ders plami hazirlamadiklar1 bulunmustur. Bu durumun, gezi sirasinda

ozellikle koordinasyon sorunlari dogurabilecegi diigiiniilmektedir.

2. Okul dis1 aktif 6grenme mekanlarinda saglanan 6grenme yasantilarinin etkili
oldugu ogrenciler ve Ogretmenler tarafindan ifade edilmistir. Bu tiir etkinliklerin sinif
icinde Ogrenilenleri hatirlatan ve pekistiren bir etkiye sahip oldugu yine okul dis1 6grenme
mekanlarini yalnizca gezmeyle yetinilmemesi gerektigi bu sirada grupla isbirligi icinde ve
1yl organize edilmis cesitli etkinliklerle 6grenmenin, okul dis1 aktif 6grenmeleri daha

eglenceli, etkili ve kalici hale getirebilecegi belirlenmistir.

3. Smif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul dis1 aktif 6grenme siireglerinin sinif iginde
yeniden degerlendirilmesi, gbézden gegirilerek pekistirilmesi gibi faaliyetleri igeren
pekistirici siiregler, okul dis1 aktif 6grenmelere hazirlayicr siirecler ile siif i¢i 6grenmeleri
destekleyen okul dis1 aktif 6grenme mekanlarinda gergeklestirilen etkinlik siireglerine gore
daha yetersiz bulunmustur. Okul dis1 aktif 6grenmeler sonrasindaki pekistirici smif ici
etkinliklere 6grenci goriislerine gore az yer verilmekteyken, 6§retmen goriislerine gore orta
diizeyde yer verilmektedir. Ayrica, 6grencilerin pekistirici etkinlik yapilmasindan memnun

olduklari, bu tiir uygulamalar1 6nemsedikleri ve faydali gordiikleri bulunmustur.
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4. Smuf i¢i 6grenmeleri destekleyen okul disi aktif 6grenmelerin, 6grencilerin ders

basarilarini yiiksek diizeyde olumlu etkiledigi bulunmustur.

5. Smif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul dis1 aktif 6grenmelerin, 6grencilerin derse

yonelik tutumlarini yiiksek diizeyde olumlu etkiledigi bulunmustur.

6. Siif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul dis1 aktif 6grenmeler, 6grencilerin bilissel
gelisimlerine, 6grenci goriislerine “gok” diizeyde, 6gretmen goriislerine gore ise “tam”

diizeyde katk1 yapmaktadir.

7. Smif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul disi aktif 6grenmeler, O6grencilerin
duyussal gelisimlerine, hem 6grenci goriislerine gore hem de 6gretmen goriislerine gore

“cok” diizeyde katki yapmaktadir.

8. Ogrenci ve dgretmen goriislerine gore, rekreasyon etkinliklerinin, dgrencileri
rahatlattig1, 6zgiiven kazandirdigi, doga sevgisi, ¢evre bilinci, tiiketici bilinci, sanat sevgisi
ve Ozellikle de sosyal beceriler, toplumsal degerler kazanma iizerine olumlu katkilar

oldugu sonucuna varilmstir.

9. Hem o0grenci hem de Ogretmen goriislerine gore, Ogretmenler smif ici
ogrenmeleri destekleyen okul dis1 aktif 6grenmelere “orta” diizeyde deger vermektedirler.
Aslinda 6gretmenler, bir onceki madde de belirtildigi gibi okul dis1 aktif 6grenmelerin,
ogrencilerin biligsel ve duyussal gelisimlerine yiiksek diizeyde katkilar1 oldugu goriisiine
sahip bulunmustur. Bu durum ile okul dis1 aktif oOgrenmelere verdikleri deger
ortismemektedir. Bundan dolay1, 6gretmenlerin sinif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul dist
aktif 6grenmelere verdikleri deger, okul yonetimlerinin ve velilerin tutumu, sinav sistemi,
zaman sorunu, biirokratik engeller, risk algisi, ulasim, ekonomik sikintilar vb. sinirliliklara
iliskin Ogretmen ifadeleriyle birlikte daha biitiinsel bir ¢ergevede tartisilmistir. Bu
baglamda, 6gretmenlerin smif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul dist aktif dgrenmelerin
yararlarina inandiklar1 ancak buna ragmen bunu uygulamalarina yeterince yansitmadiklari
ve yukarida sozii edilen smirliliklarin konuya verdikleri degeri olumsuz etkiledigi

sonucuna ulagilmistir.

10. Ogrenci goriislerine gore, sinif ici 6grenmeleri destekleyen okul dis1 aktif

ogrenmeler sirasiyla, ogrencilerin olumsuz algisi1 (isteksizlik, kaygi, risk vb.), zaman
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yetersizligi, ekonomik sorunlar, tanitim faaliyetlerinin yetersizligi, ulasim, koordinasyon,
okul dis1 aktif 6grenme mekanlarindaki personellerin nicelik ve nitelik olarak yetersizligi
sorunlar1 tarafindan smirlanmaktadir. Ayrica, 6grenciler, okul dis1 aktif 6grenmelerin
yeterince Onemsenmedigi ve buna iliskin sorunlarla yeterince ilgilenilmedigine

deginmiglerdir.

11. Ogretmenlerin goriislerine gore, smif ici 6grenmeleri destekleyen okul dis1 aktif
O0grenmelerin  smirlayicilar1  sirasiyla, biirokratik smirlhiliklar, ekonomik sorunlar,
sorumluluk ve risk algisi, ulasim sorunu, simif mevcudunun kalabalik olmasi ve
koordinasyon sorunu, zaman sorunu, Ogretmenlerin deneyimsizligi, okul ydnetiminin

olumsuz tutumu olarak saptanmistir.

12. Birincil arastirmalarda simif igi Ogrenmeyi destekleyen okul dis1 aktif
ogrenmelerin daha etkili ve verimli olmas1 noktasinda farkli paydaslara kendilerine bakan
yonleriyle Oneriler gelistirildigi goriilmiistiir. Bu kapsamda, ogretmenler basta olmak
tizere, okul yoneticilerine, Milli Egitim Bakanligina, Kiiltir Bakanligina, okul dis1 aktif
ogrenme mekanlar1 personeline iligkin Oneriler yer almaktadir. Gelistirilen Onerilerin,
temelde, sinif i¢i O6grenmeleri destekleyen okul disi1 aktif 6grenmeleri gergeklestirirken
karsilasilan sinirhiliklarla bas etmeye ve bu tiir 6grenmelerin daha ¢ok yayginlastirilmasi

i¢in tesvik etmeye doniik olmak iizere iki kategoriye ayrilabilecegi goriilmiistiir.

Bu c¢aligmadaki meta-sentez bulgular dogrultusunda smif i¢i Ogrenmeleri
destekleyen okul disi aktif 6grenmelerin, 6grencilerin gelisiminde ¢ok yonlii kazanimlar
sagladigi sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin bilissel, duyussal, sosyal gelisimleri
cercevesinde ders basarilarina, daha kalic1 6grenmeler saglamaya, derslere/konulara iliskin
tutumlarina-motivasyonlarina, isbirlikli ¢alisma becerilerine varana kadar ¢ok ¢esitli
yonleriyle olumlu etkileri oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu ¢alismanin en 6nemli sonucu
belki de, Milli Egitim Suralarimizda da siklikla vurgulanan, “okul ile yasami
iliskilendirme” noktasinda sinif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul dis1 aktif §grenmelerin
oynayabilecegi anahtar fonksiyondur. Nitekim birincil arastirmalara dayali olarak
gerceklestirilen bu meta-sentez ¢alismasinda smif i¢i Ogrenmeleri okul dis1 aktif
ogrenmelerle desteklemenin O6grencilerin 6grenmelerini daha anlaml, islevsel, kalicit ve

eglenceli hale getirdigi bulgularina ulagilmistir.
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Smif i¢i 0grenmeleri destekleyen okul disi aktif 6grenmelerin yukarida deginilen
kritik yararlarinin yaninda pek c¢ok smirliliklarinin da bulundugu goriilmiistiir. Bu tir
O0grenmelerin potansiyel yararlarimin gergeklesmesi icin kosullarin farkli paydaslara
(6gretmen, okul yonetimi, veliler, yerel yonetimler, MEB, KB ve diger ilgili bakanliklar,
okul dis1 aktif 6grenme mekanlari, aragtirmacilar) bakan yonleriyle iyilestirilmesine ihtiyag
duyuldugu bulunmustur. Smif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul dis1 aktif 6grenmelerin
gergeklestirilmesinde yarar-maliyet ve giivenlik analizi yapilmasi, optimum sartlarin
arastirilmasi, dikkatlice planlanmasi, akillica uygulanmasi gerektigi tiim bunlar i¢in de bu
alanda egitim faaliyetlerine, deneyim paylasimlarina, arastirmalara, yayinlara ihtiyag

duyuldugu sonucuna varilmistir.
6.2. Oneriler

Bu smif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul dis1 aktif 6grenmeler konulu meta-sentez

calismasinda ulasilan sonuglar 15181nda gelistirilen oneriler asagida sunulmustur:

- Smif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul dis1 aktif 6grenme etkinlikleri mutlaka iyi
bir bicimde planlanmalidir. Okul dis1 aktif 6grenme siireclerine iligkin izin islemlerinin
uzun siirebilecegi géz oniline alinarak bu tiir etkinliklerin planlamasinin egitim-6gretim yilt

basinda yapilmasi daha yararl olabilir.

- Ogrencilerin okul dis1 dgrenme mekaninda islenecek konuyla ilgili 6n arastirma,
on hazirlik gibi ¢aligmalar yapmalarini saglamak, 6grencileri bu etkinlige daha hazir hale

getirebilir.

- Okul dis1 aktif Ogrenme, Ogrencilerin okul disi O6grenme mekanlarini
gezmelerinden ibaret olmamalidir. Bu mekanlara ve 6grenme konusuna uygun ¢esitli
etkinlikler gelistirilmeli, Ogrencilerin bu etkinlikler c¢ercevesinde aktif olmalar
saglanmalidir. Bu etkinlikleri Ogrencilerle birlikte tasarlamak hem Ogrencilerin hayal
giiciinii harekete ge¢irmek hem de Ogrencileri 6grenme siirecinde daha aktif kilmak

acisindan daha yararli olabilir.

- Okul dis1 aktif Ogrenmeler sonrasinda sinifta degerlendirme yapilmasi,
ogrencilerin bununla ilgili rapor hazirlamasi, okul gazetesi veya dergisinde yazili ve gorsel

materyallerle haber yapmalari, kompozisyon, sunum, sergi gibi etkinliklerle
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gerceklestirilen faaliyeti tanitmalari, 6grenmelerin pekismesine, paylasilmasma ve diger

smiflar i¢in de 6rnek teskil etmesine katki saglayacagi diistiniilmektedir.

- Smif i¢i 6grenmeleri destekleyen okul dis1 aktif 6grenmelerin 6grencilerin ders
basarilarini ve derse yonelik tutumlarini yiliksek diizeyde olumlu etkiledigi sonucuna bagl
olarak ders programlarinda alan gezilerine daha fazla agirlik verilmesinin saglanmasi

yoniinde MEB tarafindan c¢esitli diizenlemeler yapabilir.

- Okul dis1 aktif ogrenmelerin 6grencilerin bilissel ve duyussal gelisimlerini
olumlu bi¢imde destekledigi sonucundan hareketle, Ogrencilerin bu tiir 6grenme
etkinlikleri i¢cine girmelerini saglayacak bilim kamplari, izcilik kamplar1 gibi nispeten uzun
stireli aktivitelere katilimlarina iliskin firsatlar artirilmalidir. Bu gibi faaliyetlerin iilke

geneline yayilmasi saglanmalidir.

- Rekreasyon etkinlikleri g¢ercevesinde Ogrencilerin okulda istedikleri sosyal
kuliipleri kurabilmeleri, se¢ebilmeleri, toplum hizmeti gibi sosyal etkinlikler iginde yer
almalar1 yoniinde daha fazla imkanlar saglanmalidir. Okullar arasinda kuliiplerin ortak
faaliyetleri tesvik edilmelidir. Her 6grencinin istedigi bir kuliipte etkin bir goérevinin olmasi

saglanmalidir.

- Milli Egitim Bakanlig1, siif dig1 6grenmeleri daha gii¢lii vurgulayarak ve uygun
kullanimin1 daha genis bir bigimde tesvik eden diizenlemeler gergeklestirebilir. Bu
cercevede okul dist 6grenme etkinliklerinin siire agisindan programlar1 sikistirmasini
Onleyici tedbirler ile bu tiir etkinliklerin izin ve biirokratik islem siireglerine iliskin

kolaylastirict yasal diizenlemeler yapilabilir.

- Milli Egitim Bakanlig: tarafindan ders programlarinda okul dis1 aktif 6grenmeye
uygun konular belirlenerek dgretmenlere yardimci olacak drnek ders uygulamalari igeren
klavuzlar hazirlanabilir ve buna iligkin dgretmenlere yonelik hizmet igi egitim seminerleri

dizenlenebilir.

- Okullarin haftalik ders programlarinda okul dis1 etkinlik zamani olarak uygun
bazi zamanlarin ayrilmasi ve bunun Ogretim programlart ve mevzuat cergevesinde

diizenlenmesi zamanla ilgili sinirliligin agilmasina katki saglayabilir.
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- Okul dis1 6grenme gezilerinde kullanilmak tizere okullarin kullanimina mahsus
olarak okul minibiisleri/otobiisleri tahsis edilebilir, ve bunlar i¢in birer sofor istihdam

edilebilir. Alan gezileri i¢in okullara 6denck saglanabilir.

- Smif i¢i 6grenmeleri destekleyen miizeler gibi okul dis1 6§renme mekanlarinda
gorevi daimi olarak bu mekanlara gelen 6grenci gruplarina rehberlik etmek olan 6grenme

mekaninin kapsamu ile iligkili branslardan 6gretmenler istihdam edilebilir.
6.2.1. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Asagida okul dist aktif Ogrenmelerle ilgili yapilabilecek c¢alisma Onerileri

sunulmustur:

- Okul dis1 aktif ogrenmelerin felsefi temellerini irdeleyen bu baglamda
gerekeelerini, elestirel pedagoji ve ¢esitli 6grenme kuramlariyla iliskilerini saptamaya
calisan, bu temellere dayali olarak niteligini ve etkili uygulanma yontemlerini/bi¢imlerini

tartigarak gelistiren arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

- Farklh ilkelerde okul disi1 aktif 6grenmelere iliskin politikalari, mevzuati,

uygulamalari inceleyen ve lilkemizle karsilastiran ¢aligmalar yapilabilir.

- Okul dis1 aktif 6grenmelere iliskin yayinlarin artmasi hem arastirmacilar hem de
uygulayicilar olan dgretmenlere rehberlik etmesi bakimimdan oldukca énemlidir. Ozellikle

uygulayicilara ve 6gretmenlere destek olmak amaciyla klavuz yayinlar yapilmalidir.

- Okul dis1 aktif 6grenmeler gercevesinde ilkogretim dgrencilerinin yas ve gelisim
ozelliklerini dikkate alan yontemler gelistirilmeli ve ilkokul &grencilerini temel alan

caligmalar yapilmalidir.

- Smuf i¢i Ogrenmeleri desteklemede okul dist aktif 6grenmelerin 6gretim
programlariyla uyumlu hale getirilmesine yonelik ¢alismalar yapilmasma ihtiyag

duyulmaktadir.

- Okul dis1 aktif 6grenmelere iligkin sinirhiliklart agmaya yonelik pratik Oneriler,

¢ozlim yollar1 gelistirilmesinde arastirmacilarin katkilarina ihtiya¢ duyulmaktadir.

- 2004-2014 yillar1 arasinda, bu ¢aligmanin problem durumu ile iligkili iilkemizde

ortaokul diizeyi 6grencilerini 6rnekleme alan 58 lisansiistii teze rastlanmis, ilkokul diizeyi
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ogrencilerini drnekleme alan yalnizca 3 lisansiistii teze rastlanmustir. Ilkokulda okul dist
aktif d6grenmelerin tasidigr kritik 6nem dikkate alindiginda ilkokul diizeyi 6grencilerini

ornekleme alan ¢alismalarin arttirilmasi gerekir.
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