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ONSOZ

Bu ¢alismada Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde 6grenen 6zerkligine
yonelik uygulamalarin etkisi belirlenmek istenmistir. Ogrenen &zerkligi kavram
Avrupa Dil Gelisim Dosyasi (ADGD)'min tanmmastyla {ilkemizde ingilizcenin
yabanci dil olarak o6gretiminde kullanilmaktadir. Kavramin Tiirkgenin egitimi,
Ogretimi ve yabanci dil olarak Tiirk¢e’nin 6gretimi alanlarinda yeni taninmasina
ragmen Ogrenciler agisindan etkisi heniiz tartisilmamis, konu akademik calismalarda
yeterince yer bulamamistir. Bu konu iizerine c¢alisma bulunmadigindan 6grenen
ozerkligi kavraminin belirsizligi siirmekte, Dil Dosyasi’nin kullanilig1 ve isleyisiyle

ilgili yeterince bilgiye ulasilamamaktadir.

Ozerklik ADGD’nin kullanimina kosut olarak, ADGD’de i¢indeki dilbilimsel
bulgular c¢ergevesinde degerlendirilmistir. Bu dogrultuda Ogrenen Ozerkligi
kavrammin Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimine (TYDO) getirileriyle ilgili alan
yazin1 taranmis ve sonrasinda ozerklik kavrammin TYDO’ye katkisi Ankara
Universitesi Tiirkge ve Yabanci Diller Uygulama Merkezi(TOMER) Tiirkce
Ogrencilerine uygulanan sormacalar ve 0gretmenlerce yanitlanan 6gretmen goriisme

formlar1 dogrultusunda degerlendirilmistir.

Calismam boyunca katkilar1 ve hosgoriisii i¢in degerli hocam Yrd. Dog. Dr.
Z. Canan Karababa’ya tesekkiirlerimi sunarim. Calisma sormacasinin hazirlanmasi
ve uygulanmasinda yardimlar1 icin Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Aragtirma gorevlilerinden Ars. Gor. R. Serkan Arik ve Ars. GoOr. Mustafa
Tiirkmen’e; Ankara Universitesi TOMER Istanbul Subesi Tiirke Béliim
Baskanligi’na ve tiim Tiirk¢e Boliimii okutmanlarina ve 6grencilere goriisme formu
ve sormaca uygulamamiza ilgi gostererek calismaya yaptiklar1 katkilardan dolay1
tesekkiir ederim. Bu caligsmanin ortaya ¢ikmasinda bana gosterdikleri sabir, verdikleri
destek icin aileme sonsuz minnetlerimi sunarim. Yetismemde gosterdikleri 6zen ve
ilgi bulundugum yere gelmemde biiyiik rol oynamistir. Bu ¢alisma benim oldugu
kadar ailemin de eseridir.
Duygu Nihal EKER
Ankara, 2010
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1. BOLUM

GIRIS

Ogrenen o6zerkligi bireyin kendi &grenmesinden sorumlu olmasidir. Bu
sorumluluk kendi 6grenmesini “gdzlemleme”, “degerlendirme” ve bu diistinmeler
sonucunda 6grenmede yeni “hedefler koyabilme” islerinin gergeklestirilmesiyle olur.
Tim bu siireglerde O6grenci/6grenen diisiinme ve harekete gecme boyutunda
dogrudan bir amag¢ giitmeden bu stratejileri 0grenmeyi daha iyiye tasimak icin
kullanir. Ustbilissel bir strateji kullanmak hedefe ulasmak icin bir aragtir. Ustbilissel

stratejiler 6grenen Ozerkliginde etkilidir.

Ogrenen 6zerkligi Avrupa Konseyi’nin hazirladigt ADGD’de yabanci dil
ogretiminde kolayliklar saglamak i¢in gelistirilmis bir O6grenme ve Ogretme
yaklagimidir. Bu bilgilendirme kaynaginda yer alan bilgiler bir dilin yabanci dil
olarak 6grenilmesine yonelik yeterlilik diizeyleri ve 6zerk dil 6§renme gibi yenilikler
getirmekte ve tanimlamalar yapmaktadir. Avrupa Konseyi’'nin tanitma ve uygulama
caligmalarini yaptig1 6grenmeye yardimer yaklagimlar 6neren ADGD, 6zerk 6grenen
olmay1 bir 6nkosul olarak gormektedir. Bu amagla yetigkin ve ¢ocuklara yabanci dil
ogretiminde farkli diizeylerde bireysel olma sartlar1 koymaktadir. Dil 6grenmede
uluslararas1 ortak bir dil diizeyi Olciitii olusturmasinin yaninda 6grenenin bir
otoriteye (6gretmen, sinav kurulu vb.) siirekli bagimli kalmayarak O6grenmenin
asamalarini izlemesi, bu konuda ilgili ¢aligmalar1 saklamasi ve gerekli gordiigii
durumda diizenlemeleri degistirmesi gereklilikleri a¢isindan ADGD dogrudan
ozerklikle iliskilidir. Bu acidan, calismada 6grenen 6zerkligi ADGD’nin igerigi de

g6z onilinde bulundurularak degerlendirilmistir.

Calismanin ilk bolimiinde, ¢alismay1 ortaya ¢ikaran problemler, ¢calismanin
amaci, 6nemi, kapsami ve sinirliklari ele alinmistir.

Ikinci boliimde, dncelikle dgrenen 6zerkligi fikrinin ortaya cikist ve kavramin
diger iliskili kavramlar iizerinden tanimlamasi yapilmistir. Bu iligkili kavramlar
arasinda 6grenen merkezli 6grenmeyi ve bununla beraber 6zerklik dncesi 6ne stiriilen

ortak bazi uygulamalar igeren yaklagimlardan s6z edilmistir. “Kedinden Yonelimli



Ogrenme” bunlardan biridir. Kendinden Y&nelimli Ogrenmenin dgrenen 6zerkligi
kavramiyla karsilastirilmasi yapilmistir. ADGD’nin tanimi ve 6grenen ozerkligine
etkisi iizerinde durulmustur. ADGD’nin olusturulus amacinin 6zerk Ogrenmeyle

kesisen hedefleri konu iizerine goriislerle tanitlanarak aktarilmaktadir.

Ugiincii boliimde arastirmada tercih edilen yontem, arastirma modeli ve AU
TOMER Istanbul Subesi’nde uygulanan sormaca ve dgretmen goriisme formumun
niteligi ele alinmaktadir. Sormacalarin uygulanmasiyla ortaya ¢ikan sonuglar veri

¢Oziimlenmesi basligi altinda bu boliimde yer almaktadir.

Doérdiincii boliimde calismaya veri saglayacak sormaca ve goriisme formu
caligmalarinda bulunan sorularin arastirmanin hangi problemine yanit getirdigi
sunulmaktadir. Sormaca AU TOMER de Tiirkge 6grenen farkli dil diizeylerindeki
yabanc1 uyruklu 6grencilere uygulanmistir. Calismada ikinci veri kaynagini olusturan
Ogretmen goriisme formu Ogretmenlerin Ogrencilere 6zerklik konusunda verdigi
destek ve Ozerkligin bilesenleriyle ilgili goriisleri ortaya koymaktadir. Sormaca ve
goriisme formundan ¢ikan sonuglar tablolar halinde niteliksel ve niceliksel olarak

aktarilmaktadir.

Sonu¢ boliimiinde 6grenci sormacasi ve oOgretmen gorlisme formundan
ulagilan yargilar bulunmaktadir. ADGD ile 06grenen Ozerkliginin iligkisinden
ogrenen ozerkliginin TYDO’ye etkisi iizerine bir sonuca varilmakta ve ileri
calismalar icin Onerilere yer verilmektedir. Calisma sonugta, 6zerklik kavrami ve

uygulanmasi beklenen zerklik stratejilerinin TYDO i¢in énemini vurgulamaktadir.

1.1 Tezin Amaci
Bu aragtirmanin amaci, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin' ADGD’de

yer alan 0grenen Ozerkligi kavramina yonelik becerilerinin ortaya konulmasi ve bu

Ingilizcedeki “learner” sdzciigii Tiirkgeye “dgrenici, 6grenen” sozciikleriyle karsilik bulmaktadir.
Caligmada bir tutarlilik olmasi amaciyla burada “learner” karsilifi olarak 6grenen kullanilmustir.
Ogrenci 6rgiin egitime kayitl olan kisidir. Ayrica da 6grenendir ¢iinkii kendi cabalariyla bir seyler
ogrenmektedir. Ancak her &grenen &grenci degildir. Calismada AU TOMER’de Tiirkge 6grenmek

lizere kayitli 6grencilerden s6z ederken 6grenci sdzciigii kullanilacaktir.



konuda 6gretmenler tarafindan ne sekilde yonlendirildiklerinin belirlenmesidir. Bu

amaca bagli olarak su sorulara yanit aranmaktadir:

1. Tirkceyi yabanci dil olarak &grenen Ogrencilerin kendi ogrenmesini
planlama bakimindan
1.a bilissel
1.b duyussal ve

1.c psikomotor becerileri ne durumdadir?

2. Tirkgeyl yabancit dil olarak Ogrenen Ogrencilerin organize etme
bakimindan

2.a bilissel

2.b duyussal ve

2.c psikomotor becerileri ne durumdadir?

3. Tiirkgeyi yabanci dil olarak oOgrenen Ogrencilerin degerlendirme
bakimindan

3.a bilissel,

3.b duyussal ve

3.c psikomotor becerileri ne durumdadir?

4. Ogretmenler dgrencilerin
4.a kendi 6grenmelerini planlamalarini,
4.b organize etmelerini ve

4.c degerlendirmelerini ne sekilde desteklemektedirler?

Bu ¢alismanin sonuglar1 TYDO yéntembilimi hakkinda yararli bir sonug
saglayacak ve daha verimli bir 6grenme i¢in 6zerk 6grenmenin gereklerini genel
olarak gostermektedir. Giliniimiiz egitimcilerinin 6grencilerini 6zerkligi uygulamaya
Ogrencilerini yoneltmesi ve 0&grencilerin istbilissel stratejiler esliginde bunu

uygulamasinin yararlarini gostererek, kavramin 6nemi kanitlanmaktadir.




Calismada 6grenen 6zerkliginin tanimlanmasi ve buna bagli olarak biligsel ve
listbiligsel stratejilerle (Ing. cognitive, metacognitive strategies) dil Ogretimi
olgusunun TYDO de yapilan uygulamalari gdzlemlenmekte ve

degerlendirilmektedir.

1.2 Tezin Onemi

Dil Ogretiminde farkli gereksinimlere sahip Ogrencilere farkli 6grenme
stratejileriyle yabanci bir dili edinmeleri saglanmasi gerekliligi egitim alaninda bu
zamana kadar yapilan ¢alismalarda vurgulanmistir. Bundan yola ¢ikarak 6grenmede
Ogrencilerin  kendilerine uygun stratejileri se¢cmekle Ozerk  Ogrenmeye
yonlendirilmesi mantiklidir. Yabanci dil 6gretiminde oldugu gibi TYDO de 6zerk
ogrenme yarar saglayacaktir. Ustbilissel stratejilerin kullanimiyla ve buna dayali
tekniklerin TYDO’de uygulanmasiyla ADGD’nin 6nerdigi bu yeni yaklasimdan

yararlanilmalidir.

S6z konusu yaklasimin dil 6gretimi konusunda ¢alisanlara agiklanmasiyla ve
onlarin destekleri ve cabalariyla 6grencilere aktarimiyla, 6grencilerin kendilerine

yeter ve bagimsiz olmalar1 saglanabilecektir.

Bu c¢alismanin konusu TYDO’de 6grenen 6zerkliginin gériiniimiidiir. Yabanci
dil 6gretimi uygulamalarinda olumlu katkilar1 bulunan ADGD ve 0Ogrenen

ozerkliginin, TYDO’ye nasil yarar saglayacagina ulasmak amaglanmaktadir.

Calismanin sonuglar1 ile TYDO yontembiliminde, egitimci ve dgrencilere
daha verimli bir 68renme i¢in Ozerk 6grenmeyi tanitmak ve Ozerk Ggrenmeye
yonlendirmek amaglanmaktadir. Bilissel ve {iistbiligsel stratejiler yoluyla 6grenen
ozerkliginin  uygulanmasinin  yararini  gosterilerek, TYDO igin  &nemi
kanitlanmaktadir.

Calismaya konu olan Tiirkiye’de Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen
Ogrencilerin, 6grenen Ozerkligine yonelik olarak kendi 6grenmeleri ilizerinde etki

sahibi olduklarini belirlemek iizere daha 6nce bir ¢aligma yapilmamistir. Bu agidan



calisma bir ilk olma ozelligindedir. Ozerklik konusunda TYDO igin daha sonra

yapilacak uygulamalara bir 6rnek olusturmasi agisindan ¢alisma 6nem tasimaktadir.

1.3 Tezin Konusu
Bu ¢alismanin konusu, Avrupa Konseyi tarafindan komisyonlarca hazirlatilan
ve tanitilan ADGD’yi ve “Dosya’nin uygulanmasini destekleyen kavramlardan biri

olan 6grenen 6zerkligi yaklasimmin TYDO deki yeri ve etkileridir.

1.4 Problem Durumu
Tiirkceyi yabanci dil olarak dgrenen 6grencilerin ADGD’de yer alan 6grenen
ozerkligi kavramina yoOnelik becerilerinin ortaya konulmast ve bu konuda

Ogretmenler tarafindan ne sekilde yonlendirildiklerinin belirlenmesi gerekmektedir.

Aragtirmanin problem durumunu 2009 Kasim-Aralik kurs doneminde AU
TOMER’de Tiirkge derslerine katilan dgrencilere yapilan dil 6gretimi ve ADGD’ye
gbre yeniden diizenlenen ders izlencesi ve degerlendirme sistemi cercevesinde
yapilan  egitimde, Ogrencilere  Ozerklik  yaklagimimin  katkisini  bulmak

olusturmaktadir.

Bu problem kapsaminda yanit aranacak alt problemler sunlardir:

1. Yukarida adi gecen dénemde AU TOMER’de Tiirkce 6grencileri
ADGD’de yer alan Ogrenen Ozerkligi kavraminin  gereklerini
uygulayabiliyorlar mi1?

2. Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretiminde 6zerklik ve ADGD’nin etkileri
nelerdir?

3. Ogrenen oOzerkliginin &grenciler tarafindan bilissel, duyussal ve
psikomotor yonlerden algilanisi nasildir?

4. Ogrenen o6zerkliginin dgretmenler tarafindan 6grencilerin  kendi
ogrenmelerini  planlamalari, organize etmeleri ve degerlendirmeleri

bakimindan desteklenmesi s6z konusu mudur?



1.5 Tezin Smirhliklar:

Bu aragtirmada asagida belirtilen konular arastirmanin siirliliklarin

olusturmaktadir.

e AU TOMER Dil Ogretim Merkezi Istanbul Subesi’nde Tiirk¢eyi yabanci dil
olarak 6grenen 6grencilerle sinirlidir.

e Arastirma 2009 Kasim —Aralik donemi 6grencileriyle sinirlandirilmstir.

e Opgrencilerin farkli dil diizeylerinde Tiirkge bilmeleri ve sormacanin
uygulanmasinda zaman kisithilig1 nedeniyle sorularin dil engeli olmaksizin

cevaplanmasi diisiiniilerek, sorular Ingilizce ve Tiirkge olarak sunulmustur.



2. BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

2.1 Tiirk¢enin Yabanei Dil Olarak Ogretimi

TYDO Kkiiresellesen diinyayla birlikte iizerinde &nemle durulan bir konu
olmustur. Tiirkge G6gretimine siyasi, kiiltlirel, ekonomik pek ¢ok nedenle onem
verilmis ancak gerekli calismalar uzun zaman yiiriitiilememistir. TYDO igin farkli
cabalara ve yoOntem denemelerine karsin, bu alanda diizenli genis kapsamli
arastirmalara tamik olunamamistir. Ozellikle Bati1 dillerinin  dgretimi-dgrenimi
konusunda yapilan dilbilimsel arastirmalar, dil 6gretimine yonelik ara¢ ve geregler,
kazanilan deneyimler ile karsilastirildiginda; TYDO-6greniminde bulabildigimiz

kaynaklar ¢ok azdir.”

Oysa UNESCO? verilerine gore Tiirkgemiz diinyada en ¢ok konusulan bes dil
arasindadir. Ustelik son yillarda yasanan ¢ok yonlii hizli degisimler Tiirki
Cumbhuriyetlerin yeniden tarih sahnesine c¢ikislari, bu iilkelerle Tiirkiye arasinda
siirdiiriilen yogun ekonomik, politik ve kiiltiirel iligkilerin artmasi1 ortak alfabenin

benimsenmesi TYDO’ niin gelismesi icin énemli bir unsur olmustur (Kog, 1993).

1993 yilinda “Biiyiik Ogrenci Projesi” kiiltiirel ve siyasi amaci bir yana,
TYDO konusunun énemini tekrar ortaya koymustur. Bu proje kapsaminda Orta Asya
Tiirk Cumhuriyetleri’'nden gelen on bin 6grencinin Tiirkiye’de egitim goérmesi
planlanmis ve adi gecen donem itibariyle yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi igin

yapilan calismalar da artmistir. Universiteler ve bunlara bagli kurumlarda gorevli

2 Demircan, Omer, Diinden bugiine Tiirkiye’de Yabanci Dil, Remzi Kitabevi, Istanbul, 1988.

> UNESCO, 1980'i yillarda yaptigi arastirma sonucu tiim Tiirk lehgelerini 200 milyon kisinin
konustugunu ortaya ¢ikardi - Ancak buna Tiirk lehgelerini ikinci ya da tigiincii dil olarak konusanlar da
dahildi - Aradan gecen ceyrek asirda Tiirkge konugan niifus 6nemli oranda artt1 . Giiniimiizde yaklasik
210 milyon kisinin Tiirkceyi ve diger tarihi lehgelerini ana dili olarak konustugu iizerinde
durulmaktadir. Buna Tiirkiye Tiirkgesini de igeren Tiirk lehgelerini ikinci veya tiglincii dil olarak
konusanlar da dahil edilecek olsa, bu say1 gozle goriiliir derecede artacaktir- Bu nedenle Tiirkiye
Tiirkgesinin en ¢ok konusan kisi sayisina sahip oldugu Tiirk Dilleri Ailesi, tiim lehgeleri ile diinyanin
en ¢ok konusulan dil ailelerinden birini olugturmaktadir.



dilciler tarafindan bazi ders kitaplar1 hazirlanmaya, dil 68retim programlari

gelistirilmeye baglanmistir.

Diger biiyiik Tiirkgeyi yabanci dil olarak o6grenen grubu da Tiirkiye’den
Avrupa iilkelerine go¢ olgusunun yeni boyutlara ulagmasiyla bu iilkelerde dogup
bliyiiyen 6zellikle tigiincii kusagin anadili Tiirk¢eyi 6grenme sorunu olusturmaktadir.
Gelisen diinya iligkilerinde karsilikli iliskilerin yarattifi ve dayattigi bildirisim
olanaklar1 ve gereksinimleri ve daha bircok baska neden TYDO’yii dar kapsamli bir
olgu olmaktan ¢ikarmis, lizerinde 6nemle durulmasi gereken bir arastirma ve ¢alisma

alanina doniistirmiistiir.

Birkag dil 6gretim merkezinin uygulamalar1 disinda TYDO iizerine izlence ve
materyal gelistirme konusunda calisan dilci bulunmamakta, 6grencilerin yardim

alacaklar ders dis1 etkili kaynaklara ulagmak da miimkiin olmamaktadir.

Ogretmenlerin ve dgrencilerin sozii edilen eksikliklerden dolay1 giicliiklerle
karsilasmas1 kagimilmazdir. Ogretmenlerin karsilastiklarn giicliiklerden ilki Ankara
Universitesi Tiirkge Ogretim Merkezi (TOMER), Orta Dogu Teknik Universitesi,
Bogazigi Universitesi, Anadolu Universitesi ve yurt disindaki bazi iiniversitelerin
Tiirkoloji boliimlerinde; Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine iliskin siirdiiriilen
dar kapsamli ¢aligmalar arasinda saglikli bir esgiidiim kurulamamasi, bu alandaki
arastirmalarin yeterince uygulamaya yansitilamamasidir. ikincisi bu alanda bagimsiz
arastirma ve yayin kuruluslarinin olmamasidir. Bu yaymevlerinin konuya ilgi
duymamasi, yapilan calismalara destek vermemesinden kaynaklanmaktadir. Alana
yonelik gereksinim ¢oziimlemesi yapilmadigr igin, Ogrenicilerin gereksinim ve
beklentilerine uygun, uygulamali dilbilim verilerine dayali etkin ve islevsel yontem
ya da yontembilimsel arag-gerecler gelistirilememesi de bir diger sorundur (Demir,
1993).

Bati tiniversitelerinde {ilke dilinin yabanci dil olarak dgretimi ve 6grenimine
iliskin oldukga ilging ve kapsamli ¢aligmalarin yiiriitiildiigi bilinmektedir. Birbirine
yakin anabilim dallar1 ve 6gretmen yetistirme birimleri arasinda da ¢ok sik1 ve genis
boyutlu isbirligi yapilmaktadir. Ancak Tiirkiye’de {niversitelerimizin ilgili

boliimlerinde TYDO anabilim dallar1 yaklasik yirmi bes yillik bir gecmise sahiptir



(Ilki Ankara Universitesinde olmak iizere, Istanbul, Dokuz Eyliil, Yildiz Teknik
Universiteleri’nde). Hangi Ogretmenlerin, hangi konulari, nasil bir ortamda
Ogretebilecegi sorularina bu donemden sonra yanit aranmaya baslanmistir (Kog,

1993).

Alanda gelismeler umut verici gériilse de TYDO alaninda ¢alismalar bugiin

de gereken ilgiyi gérememektedir. Yapilan ¢alismalar halen yetersiz bulunmaktadir.

2.1.1 TYDO Uygulamalan ve Teknikler

1950’ler 6ncesinde baslanan TYDO &nceleri geleneksel dil 6gretiminin
gereklerine uygun yontemler, ders kitaplari, egitim geregleri ve bu egitime doniik
olarak egitilmis 6gretmenler tarafindan yapilmaktaydi. Tiirkiye’de dil 6gretiminde
geleneksel yontemler kullanilmaktadir. Tirkiye’de “geleneksel yontem” “dilbilgisi

temelli 6gretim” anlamina gelmektedir (Karababa, 2004).

Yabanci dil 6gretiminde geleneksel dilbilgisi uzun yillar boyunca diger
tilkelerde oldugu gibi Tiirkiye’de de baskin olmustur. Diger yandan, son yillarda,
seksenli yillarda dilbilimin gelisme gostermesiyle dil Ogretim yontemleri de
etkilenmis en son iletisimci dil Ogretme yontemi gibi yeni ydntemlerin
uygulanmasina yonelik tesebbiisler, yabanci dil 6gretimine girmeye baslamistir

(Karababa, 2002).

Dil 6gretim yontemleriyle birlikte, dogal olarak, ders kitaplar1 ve diger egitim
gerecleri de siirekli olarak gelismistir. Bu durum, bireysel caligmalarin yerini,
kurumsal veya ortak calismalarin almasmna yol agmustir. Ozellikle dilbilimei,
yontembilimci ve dil 6greticisinin ortak ¢alismasi, yontem gelistirme kadar egitim
gerecleri hazirlamanin da on kosullarindan biri olmustur. Bu gelismeler, dil
Ogretmeni yetistirme yontemini de etkilemistir. Bugiin artitk dil 6gretmeninin

geleneksel pedagoji egitiminden gegmesi yeterli goriilmemektedir.

TYDO konusuna dilbilim, yéntembilim, egitim geregleri, 6gretmen yetistirme
ve egitim programlart acisindan baktigimizda var olan olumsuzluklarin 6gretimi

etkiledigi goriilmektedir. Yabanci dil ogretimiyle TYDO’de 6gretimi olumsuz



etkileyen yabanct dil Ogretiminde siirekli kendini yenileyen yontem ve
uygulamalarinin gereken hizda takip edilememesidir. Asagida yabanci dil 6gretim
yontemlerinde Onemli yer tutan ancak bazi yetersizlikler ve elestirilerden dolay1

birbirinin yerini alan baz1 yontem ve tekniklere deginilecektir.

Kulak-dil aligkanligr yontemi 1940°lh ve 50°1i yillarda ortaya ¢ikmis ve
davranis¢1 psikologlarla, yapisalci dilbilimcilerin goriislerinin etkisi altinda kalmastir.
Yontem icin dilci olan Fries ve Lado’yla birlikte psikolog Skinner da &nem tagir.
Fries ve Lado dilin sozlii yoniine, dinledigini anlama ve konusma becerilerine
oncelik tanityan, bu becerileri davraniggr 08renme yorumlarindan yararlanarak
diyaloglar ve yogun sozlii alistirmalar kullanarak dil yapilarini belli bir siraya gore
Ogretmeyi amaglayan bir yabanci dil gretim yontemi olarak tanimlamiglardir. Ancak
tiretilen tiimcelerin belli sayida kurallar diizenine dayanmasina karsin, dil sonsuz
sayida degisiklige el verdiginden, yonteme gore Ogrencinin bilmesi gereken
tiimcelerin 0gretilmesi ve gelecekte nasil durumlarla karsilagacagini tahmin etmek
olanaksizdir. Bu nedenle adi gecen ydntem ve yapisal alistirmalarla dil

Ogretilemeyecegi belirtilmistir (Demircan, 1990: 37-41).

Biligsel 6grenme yaklasimi oncesi, 1957 yilinda N. Chomsky yayimladig:
“Sozdizim Yapilart” (Syntactic Structures) adli eserinde dil konusu ile ilgili yeni
goriisler ortaya atmis ve dilbilim alaninda iiretimsel-doniisiimlii dilbilim (Ing.
generative-transformational) goriisii  ortaya c¢ikmistir. Kuramda Chomsky dil
olgusunu dil edimi (ing. performance) ile dil yetisi (Ing. competence) olarak ikiye
ayirmustir. Dil edinimi, dili nasil kullandigimiz, dil yetisi de dili kullanma
yetenegimizi ortaya koyar, ancak dili kullanma yetenegimiz dili nasil kullandigimizi
her zaman tam olarak ortaya koymaz. 1965 yilinda yaymmladigi “Soézdizim
Kuramlarimin Gortiniimii” (Aspects of Theory of Syntax) adli diger bir eserinde
Chomsky, davranigsal dil 6grenimine karsi ¢ikar ve su goriisleri bildirir:*“...Dil
Ogrenimi aligkanlik ve kosullanma sorunu degil yaratici bir siirectir, kisinin digindaki
tepkilerden ¢ok akilci, zihinsel etkinligi yansitir...” Bu goriis bilissel 6grenme

yonteminin temelini olusturmaktadir (Demircan, 1990: 41).
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Bilissel Ogrenme kuramcilarindan Ausbel (1968)’in  gériisii:  “Bilissel
ogrenme Ozelligi yeni bilgilerin depolanmasi ve eski bilgilerin yeni anlamlar ve
baglar kazanmasidir. Anlamli bir 6grenmenin olabilmesi i¢in yeni bir 6grenmenin
daha once 6grenilmislerle biitiinlesmesi gerekir” bi¢imindedir. Diger bir deyisle yeni
bilgi, 6grencide var olan bilginin yapisi i¢ine alindiginda anlamli 6grenme meydana
gelir (Demircan,1990: 42). Yonteme gore yapisal dilbilime dayali olarak gelisen,
kulak-dil yonteminde oldugu gibi yalnizca dilin temel yapilarini yiizeysel bigimde
ogrenmek yeterli degildir. Onemli olan her tiirlii yapiy: iiretebilecek bilgi ve
becerilerin kazandirilmasidir. Bir baska deyisle bu yontem Ogretimde giidiimleme

yerine iletisimi temel alir (Kog, 1993).

Yabanci dil 6gretiminde, kuramsal dilbilimciler ve 6grenme psikologlarindan
cok toplumbilimciler, oOzellikle Hymes’in Onciilik ettigi toplum-dilbilimciler,
Chomsky’nin 6ne siirdiigii kavramlarla (edim ve yeti) dilin dogasin1 agiklamanin
yetersiz kaldigini bunun yaninda iletisim yetisi (Ing. communicative competence )
adiyla bir {igiincii boyutu eklemenin uygun olacagini 6ne siirmiislerdir. Boylece dille
iletisim kurulmasi olayinda dilbilgisi kurallarinin yaninda kimi kullanim ve konusma

kurallarinin da oldugu ortaya ¢iktig1 kabul edilmistir.

fletisimci yaklasim ve islevsel-kavramsal yaklasimm (ing. notional-
functional) benimsenmesiyle Ogrenci merkezli yontemler donemi basglamistir.
Ozellikle yabanci dil &gretiminin belli bir sistem iginde uygulanmasi konusunda
yogun calismalarda bulunan Avrupa {ilkelerinde dil uzmanlari yeni 6grenme
gereksinimleriyle beraber yabanct dil ogretim diinyasina bazi yenilikler

kazandirmistir (Demircan, 1990: 48).

Bu yeniliklerden biri “olusturmaci yaklagim™mn yabanct dil 6gretiminde
uygulanmaya baslanmasidir. Bu kurama gore bilgi, toplumsal iligkiler i¢inde bireyler
tarafindan etkin olarak olusturulan biligsel yapilardir. Olusturmacilik yaklagiminin
yabanc1 dil 6gretiminde uygulamalar1 yabanci dilde s6ylem ve baglam farkindaligi,
anlati, sozciik Ogretimi, dilbilgisi Ogretimi ve okuma O&gretimi gibi alanlar
kapsamaktadir. Buna ek olarak Avrupa Toplulugu Egitim Komisyonu tarafindan

yabanci dil egitim politikasint ¢ergevelendirmek i¢in 2000 yilinda yayimladigi
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cok yonlii bakis acist gibi olusturmaci egitimin bircok 6zelligi vurgulanmaktadir®

(Can, 2000) .

Dam(1995)’da 6grenen oOzerkligi, bagimsiz Ogrenme becerileri olarak
anilmasina karsin isbirligine dayanan etkilesimsel bir siireci gerektirir demektedir
(aktaran Smith, 2004). Ogretmenin yénlendirmesiyle siif ortaminda baslatilan bu

slirecin, gergek yasam ortamina aktarilarak omiir boyu siirdiiriilmesi beklenmektedir

(Sert, 2007: 181).

Yabanci dil 6grenmede sinif ortaminin siirliligi g6z 6niine alindiginda, dili
etkin ve bagimsiz olarak smif digindaki ortamlarda Ogrenebilme becerilerinin
gerekliligi agiktir. Avrupa Konseyi (Ing. Council of Europe), bu ihtiyaci karsilamaya
yonelik dgrenci 6zerkligi temelinde bir ‘Ortak Dil Cergevesi’ (ODC) °  gelistirir.
OBM yabanci dil egitim programlarini ortak bir temele oturtarak, yasam boyu
o0grenme hedeflerinin belirlenmesi, degerlendirilmesi ve sertifikalandirilmasi gibi
konularda seffaflik ve birlik saglar. Bu amagla, dil 6grencilerinin bilgi, beceri ve
yeterlilik dlizeylerini ayrintili bir bi¢cimde tanmimlar. Sonug¢ olarak, dil 6gretim
programlarinin  tasarlanmasinda, gereksinim c¢oziimlemesinden degerlendirme
Olciitlerinin planlanmasina kadar belirleyici olur. ODC tiim bu s6zii edilen islevler

icin ADGD’nin kullanimini 6nerir (Sert, 2007: 181).

2.1.2 Ogrenci Merkezli Yaklasimlar

Ogrencileri 6gretimin merkezine alan, onlarm ihtiyag ve istekleri
dogrultusunda olusturulan programlar1 hedefleyen ilk yaklasim — “Iletisimci
Yaklagim”dir. Dil 68renmenin 6ziinde yatan ana amag¢ dilin temel islevi olan
yazili/sozii iletisimin saglanmasidir (Kog, 1979: 43 aktaran Demirel, 2004). Bu
goriise gore dilin kurallarindan ¢ok bir iletisim araci olarak kullanilmasi 6nemlidir.

Dilin iletisim siireci i¢inde belli iglevleri vardir, bu islevler kavramin iletilmesi

* Can (2006)’da kavramin yapilandirmacilik yerine olusturmacilik adi tercih edilmistir.
Karisikligi 6nlemek i¢in kavram tiim ¢aligmada olusturmacilik olarak anilacaktir.

> Sert (2007) CEF kavramimi ODC (Ortak Dil Cergevesi) olarak adlandirmistir. Bu
caligmada “Ortak Basvuru Metni” adinin kullanimi1 yayginlig1 nedeniyle tercih edilmistir.
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amaciyla kullamilir. Bagka bir deyisle dilin yiizeysel yapis1 yani dilbilgisi
kurallarindan ¢ok, dilin alt yapis1 yani konugmada kullanilan kavramlarin 6gretilmesi
ve kullamlmas1 énemlidir. iletisim yeterliligi i¢in dilbilgisel yeterlilik de sarttir bu
nedenle kavramsal-islevsel yaklagimla egitim programi diizenleyen program
gelistirme uzmanlar1 tutarli kararlar alabilmek ve basarili bir program
diizenleyebilmek i¢in egitim sistemi iginde yeri ve islevi olan her degiskenle

etkilesimde bulunmak zorundadir (Demirel, 2004: 42).

Ingiltere’de Henry Widdowson (1978), Christopher Brumfit (1979) ve Keith
Johnson (1982) gibi dil 6gretim uzmanlar1 iletisim amaciyla yapilacak ana dili
ogretim  programlarmin  hazirlanmasinda  kavramsal-islevsel (Ing. notional-
functional) yaklasimdan ve sinif icinde kullanilacak yontem olarak da iletisimci
yontemden séz etmektedirler. Bu uzmanlarin en Oncelikli ortak goriisleri dilin
ogretiminde hangi yontem kullanilirsa kullanilsin, ders programinin hazirlanisinda
diger bazi yontemlerle uzlasma yoluna gidilmesi yoniindedir. Boyle bir uzlasma
yaklagimin Ogrencilerin gereksinimlerine ve dgretim durumunun kosullarina gore

ayarlanabilmesini saglar (Demirel,2004: 43).

Sonugta, dgrencilerin kendi anadilinde sahip olduklar: iletisim stratejilerini,
ogrenmekte olduklar1 yabanci dilde de gelistirebilmesi icin konuyu kavrayip
yorumlamalar1 gerekir. Diger bir deyisle, 6grenilen dilin bir bilgi dagarcigr olarak
kalmamasi; uygulama sahasinda bilinmesi gerekenlerin 6gretimi baslica hedef olarak

vurgulanmaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde “6grenen merkezli yaklagim”larin gelismesi de
seksenli yillarda 6zerk O0grenmenin 6nem kazanmasinda etkili olmustur. Bunlar
“O0grenen merkezli miifredat, uzlasilmis izlence, G6grenen yetistirme, Ogrenme
stratejilerini 6gretme, proje tabanl izlence, deneysel ve igbirlikli 6grenme, 6grenme
merkezli 6gretme” yaklasimlaridir. Tim bu yaklasimlar 6grencinin  6grenme
siirecinde, diistiniirken, hareket ederken ve 6grenirken daha bagimsiz olmasini saglar

(Finch, 2001; aktaran Balgikanli, 2005).
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Yabanci dil 6gretimini etkileyen diger en onemli degiskenlerden biri de
“O0grenme psikolojisi’nde olan degisimlerdir. Son yillarda 6grenme kuramlarindan
farkli goriiglerin ortaya ¢ikmasiyla dil oOgrenme siireci de ayni sekilde
etkilenmektedir. Yabanci dil 6grenme siirecini olumlu yonde etkileyen bu kuram ve
yaklagimlarin tiimii bir sekilde 6zerk 6grenme yaklasimiyla drtiismektedir. Ozerklik
kavramindan etkilenerek ortaya ¢ikmis ve 6zerk 0grenmeye gonderimde bulunan
Ortak Bagvuru Metni’nin de destekledigi olusturmacilik ve portfolyo destekli dil
ogrenme yaklasimlar1 yabanci dil iizerine izlence gelistiren dilci ve egitimcilerin

uygulamay1 uygun ve faydali buldugu yaklagimlardir (Demirel, 2004).

Iletisimci yaklasim ve 6zerkligi i¢ ice barindiran yaklasimlari tanimlamak
gerekirse; Bloom’un tam 6grenme modeli 6grencilerin dogustan getirdikleri zihinsel
giicler ve 6grencinin genel yetenegi gibi egitim-6gretimle degistirilmesi miimkiin
olmayanlarin  disinda  egitim-6gretimle  degistirilebilecek  etkenler iizerine
ogrencilerin gelistirtmesini hedefler. Bunun i¢in ilk 6gesi 6grenci nitelikleridir.
Bloom’un iizerinde Onemle {izerinde durdugu ogrenci nitelikleri “biligsel giris

davranislar1” ve “duyussal giris 6zellikleri”dir (Demirel, 2004).

Yapilan aragtirmalar, dgrencilerin bilissel giris davraniglar1 ile daha sonraki
O0grenme konularindaki basarilart arasinda giiglii bir iliski oldugunu gostermistir.
Duyussal giris o6zellikleri ise 6grencilerin belli bir 6grenme siirecine girerken, onlarin
bu siire¢ icinde gosterecekleri ¢abanin kaynaginmi olusturdugu sanilan ilgiler,
tutumlar1 ve bdyle bir siirecte basarili olacaklarina inanma ve giivenme derecesinden
olusan ozellikler biitiiniidiir. Bloom’un modelinde “6grenme iiriinii”, dgrencilerin
basarisi, O0grenme hizi ve duyussal Ozelliklerden olusur. Bloom’a gore eger
Ogrencilerin girig davraniglar1 6grenme isinin baginda esitlenir ve her boliimden sonra
o0grenme eksiklikleri tamamlanir, O6grenciler i¢in nitelikli bir 6gretim hizmeti
sunulursa, 0grenciler arasindaki bireysel farkliliklar giderek azalir ve &grencilerin

basarilar1 artar (Demirel, 1990).

dogrultusunda, kiigiikk gruplar halinde birbirinin 6grenmesine yardim ederek

caligmalaridir. Burada 6gretmen otoritesinden vazgeger. Grup tiiyeleri ya birbirine
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Ogreterek ya da her biri igin bir kismin1 yaparak yardimlagirlar. Buna "i¢ bagimlilik"
ya da "ama¢ bagimliligi" denmektedir. Gruptaki bir 6grencinin 6grenmesi diger
Ogrencilerin 6grenmesinden ya da harcadigi ¢cabalardan etkilenmektedir. Bu nedenle,
gruptaki herkes birbirinin 6grenmesinden sorumludur ve birbirinin 6grenme
yeteneklerini son smirina kadar kullanmasina 6zendirme amacina hizmet eder
(Acikgo6z,1993). Bunlarla ortiisiir bigimde Ogrenen Ozerkligi kavrami iginde es-
ogretme (Ing. peer-teaching) ve es-degerlendirme (Ing. peer-assesment) tanimlari
yapilmaktadir. Little, isbirligine dayali 6grenmede oldugu gibi es ya da sinif arkadasi

desteginin 6grenme i¢in dnemli oldugunu belirtmektedir (Little, 2001).

Dil dosyast destekli dil 6grenmenin énemi Avrupa Konseyinin Avrupa Dil
Gelisim Dosyas1 Projesini tiim {iye iilkelerde uygulamaya koymasindan ileri
gelmektedir. Portfolyo destekli dil 6grenmede amag Ogrencilerin dil &grenme
gecmislerini kendi olusturduklar1 bir dosyada takip etmeleri, ilerlemelerini ve

aksayan noktalar fark etmelerini saglamaktir (Kutlu, 2009).

Olusturmaci yaklagima gore bilgi toplumsal iliskiler i¢inde bireyler tarafindan
etkin olarak olusturulan bilissel yapilardir. Olusturmacilik kavrami yabanci dil
Ogretimine bu baglamda katki saglayabilir. Olusturmacilik ve yabanci dil 6gretimi
arasindaki iliski bu iligkiyi besleyen etkenlerden asagida s6z edilecektir. Bu
etkinlikler dilbilgisi Ogretimi, sozciikk Ogretimi ve okuma Ogretimi gibi alanlari
kapsar. Ayrica Avrupa toplulugu egitim komisyonu tarafindan yabanci dil egitim
politikasin1  gergevelendirmek icin 2000 yilinda yayimlanan Avrupa Ortak Dil
bakis agis1 gibi olusturmaci egitimin birgok 6zelligi de vurgulanmistir (Can, 2006).

Olusturmaci yaklagim, egitime biitiinciil bir diinya goriisii, isbirligi, ¢esitlilik
ve esitlige saygi, ozerklik ve 6z farkindaligi destekleme, basariya dogru rehberlik
etme, diinyadaki iligkileri sorgulama, egitim uygulamalarini degerlendirme, hayati
her acidan tartigma, diinya ve toplumlardaki gii¢ iliskilerine karsi elestirel olma gibi
goriisler getirmistir. Son asamada ise ger¢ek demokrasinin gelismesine katki

saglamak amacini tasimaktadir.
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Bu yaklasim birgok arastirmacinin gozlemleri, deneyleri, goriis ve
arastirmalar1 ile biligsel ve gelisimsel ruhbilimin ilerlemesiyle bilimsel alanda yer

edinmistir. Kuramin temelini olusturan ilkeler asagida 6zetlemistir:

¢ Bilgi yansitici soyutlama siireciyle olusturulur.

e Ogrenenler kendi 6grenme anlayislarini olusturur.

e Ogrenenin biligsel semalar1 §grenme siirecini kolaylastirir.

e Ogrenendeki bilissel yapilar ve semalar siirekli bir gelisim siireci i¢indedir.
e (Ogrenme anliksal anlamaya baghdur.

e (Ogrenme toplumsal etkilesimle desteklenir.

Egitimde olusturmacilik yabanci dil Ogretimi icinde uygulanmaya
baslanmigtir. Bu kuramin dil 6gretiminde OBM ile baglantisina da deginilecektir.
Avrupa Toplulugu Egitim Komisyonu tarafindan yabanci dil egitim politikasini
cergevelendirmek i¢in 2000 yilinda yayimladigit OBM 6grenci 6zerkligine ozellikle
deginmektedir. Buna gére OBM’nin iki 6nemli iglevi vardir. Birincisi yabanci dil
ogrenenlere, dgrenme deneyimlerinin basarisi icin somut bilgiler saglamak. ikincisi
de kendilerini daha iyi yansitabilmeleri ve degerlendirebilmeleri bu sekilde de kendi
ogrenmeleri i¢cin daha ¢ok sorumluluk alabilmeleri i¢in 6grenmeyi Ogrenenler igin
daha saydam hale getirmek i¢in yardim etmek; bdylece Ogrenen Ozerkligini
desteklemek. Ogrenenin kendi kendini degerlendirmesi ve digerlerinin onu
degerlendirmesi birbirlerini desteklemeli, 6grenme ortakliga dayanmalidir. Ayrica
hayat boyu 6grenme de 6grenen 6zerkligini dolayli bicimde gerektirir. OBM eylem
odakli bir yaklasim benimsedigini belirtmekle birlikte dil kullanim1 ve 6grenmeyi
sOyle tanimlamaktadir (OBM, 2001: 19) .

“Dil kullanimi dil 6grenimini de igine alacak sekilde bir dizi yeti, hem
genel hem de ozellikle iletigimsel dil yetisi, gelistiren bireysel ya da
topluluk temsilcileri olarak kisilerin yapmis oldugu eylemlerden olusur.
Kisiler, ¢ok gesitli durumlarda ve ¢ok cesitli engellerdeki dil siireclerini
iceren dil aktivitelerine katilarak, belirli alanlarda, temalarla iligkili
metinleri yaratmak ya da almak icin, tamamlanmasi gereken gorevlerin
basarilmasinda en uygun olan stratejileri harekete gecirerek, ¢ok cesitli
baglamlarda yetilerini kendi idarelerinde kullanirlar.”
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OBM’nin bu taniminda da olusturmacilik yaklagimin bir¢ok 6zelligi goriiliir.
Ornegin, dil 6grenimi birden c¢ok yeti anlamina gelir, bu olusturmacilik
kavramlarinin ¢oklu bakis acisiyla degerlendirmesi gerekliligidir. Metinlerdeki
temalar1 yaratmak, gorevlere katilmak, stratejiler kullanmak, cesitli baglamlarda
bunlart uygulayabilmek ve biitlin bu siirecin 6grenenlerin kendi idarelerinde oldugu

vurgusu olusturmacilik yaklagiminin ilkelerince belirtilmistir.

“Egitilmis tek insan uyum saglamay1 ve degismeyi 6grenmis, hi¢bir bilginin
giivenli olmayacaginin farkina varmis olandir. Sadece bilgi arama siireci giliven
saglayabilir.” Ayrica, Feuerstein’e gore insanlarin biligsel yapilar siirekli
degistirilebilir, insanlar hayatlar1 boyunca bilissel kapasitelerini gelistirebilirler.
Bunu da bilissel haritalar yardimiyla yaparlar. Ogreten, dgrenen, etkinlikler ve
baglam etkin ve siirekli olarak egitim siireci i¢inde etkilesim igindedirler. Ogreten,

ogrenen ve etkinlikler degisebilen bir dengelenme siirecindedir (Can,2004).

Olusturmacilik ilkeleri cergevesinde oOgretmenler i¢in konu ve konunun
sunulma sekli kendisinin bir par¢asidir. Bundan dolay1 6gretmenler i¢in dnemli olan,
kendilerinin diisiinme ve diinyaya anlam verme big¢imlerinin, egitimle ilgili
goriislerinin, duygu ve dislincelerinin nasil bi¢imlendiginin daha ¢ok farkina
varmalaridir. Ayn1 zamanda, kendilerinin de O6grenenleri ve dil kullanimlarindan,
eylemleri ve etkilesimlerinden olustuklarmin farkinda olmalar gerekir. Ogretmenler
kendi egitim ve Ogrencileri konusunda goriisleriyle 6grencilerin davraniglarini da
olusturmaktadir. Ogretenler, &grenenleri nasil goriirlerse egitim  siirecindeki

davranislar1 da o yolda bicimlenmektedir (Can, 2004).

2.2 Ogrenen Ozerkligi

Ozerklik; tarafsizlik, elestirel diisiinme, karar alma ve bagimsiz calisma igin
yeterli olma anlamina gelir. Ayrica kisinin 6grenme igerigi ve siireciyle bagmtili bir
tiir psikoloji gelistirmesini gerektirir. Ozerklik yeterliligi 6grencinin ne dgrendigi ile
ne sekilde 6grendigini daha genis baglamlara aktarmasiyla olmak iizere iki bicimde

gosterir (Little,1991 aktaran Benson, 2001: 49). Buradan da anlasiliyor ki oncelikle
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ogrenciler hangi stratejileri kullandiginin bilincindedir. Sonra da bu strateji ve

bicemleri diger 6grenmelerine de aktarabilmisler ise 6zerklik anlaminda yeterlilerdir.

Bir 6grencinin 6zerk oldugunu sdylemek o 6grencinin kendi 6grenmesinin
sorumlulugunu alma yeterliligine sahip oldugu anlamina gelir. Kendi 6grenmesini
dikkate aldiginda yaptigi tiim elverisli tercihler onun sahip oldugu yeterlilikle
baglantilidir, ancak yeterlilik ve kararlar birbirinden ayrilmahdir (Holec, 1981:3
aktaran Benson, 2001: 52).

Ozerk o6grenme kavramu yetmisli yillarda tartisgilmaya baslamis ve dil
Ogretimi alaninda yeni bir donemin baslangici olmustur. Bu tartismalar sonucunda
iletisim kavrami 6nem kazanmig ve iletisim edinci yeni uygulamalarin temelini
olusturmustur. Ogrenme kavrami artik bir bilinmeyen olmaktan cikmus, strateji

kavrami 1s181inda ¢oziimlenmeye c¢alisilan bir siire¢ olmustur.

Buna kosut olarak, gereksinim analizi, hedef belirleme ve degerlendirme gibi
kavramlarin tartisilmaya baslanmasiyla birlikte dil 6grenmenin ne denli karmasik bir
siire¢ oldugunun farkina varilmis ve Ogrenci merkezli bir egitimin gerekligi
anlagilmistir. Boylelikle “nasil 6gretmeliyim?” sorusu yerini “6grenci nasil 6grenir?”
sorusuna birakmistir. Bu degisim, 6gretmenin sinif i¢indeki konumunun degismesini
de zorunlu kilmistir. Artik 6gretmen bilgiyi elinde bulunduran kisi degil, 6grencisine
rehberlik eden, yol gdsteren kisidir. Ogretmen ve dgrencinin rollerinin bu ydnde

degismesi, 6zerk 6grenme alaninda yapilan calismalarin amaglartyla 6rtiismektedir.

Ogrenciyi 6zerk kilmak adma yapilan uygulamalari degerlendirdigimizde
farkli arastirmalarla karsilasiriz. Bu farkliligin nedeni ise 6zerk 6grenme kavraminin
farkli algilanmasma baghdir. Holec (1990: 76-77)’e gore ii¢ farkli tanim soz
konusudur. Birinci tanima gore grenme 0grencinin 6gretmenden bagimsiz ¢aligmasi
ile es anlamhidir. Burada s6z konusu olan “bagimsizlik”, 6grencinin dnceden
belirlenmis bir 6gretim programindan istedigi kadar ve 6zglirce yararlanabilmesidir.
Bagimsiz (6zerk) 6grenci, kendisine sunulan 6gretim materyallerini istedigi yerde ve

istedigi zaman Ogretmenin varligina ihtiya¢ duymadan istedigi 6l¢iide kullanabilir.
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Bu tiirde 6zerk ¢alismanin en 1yi 6rneklerini ev ddevleri ve bilgisayar destekli egitim

olusturmaktadir.

Ikinci tanimda ise 6zerk 6grenme kavraminin daha kapsamli ele alindigini
gorebiliriz. Ogrenci artik pasif, kendisine sunulan 6gretim programina bagh kalan ve
sadece kendisine sunulanlarla yetinen bir birey olarak degil, kendi 6§renimi hakkinda
kararlar verebilen, i¢inde bulunacagi 6gretim programina katkida bulunabilen aktif
bir birey olarak tanimlanmaktadir. Bdylece Ogrenci pasif bir bilgi tiiketici

konumundan ¢ikarak siirece dahil olan bilgi ve ¢oziim iiretici konumuna geger.

Ozerk 6grenmenin iigiincii taniminda 6zerklik 6grenciye aittir denmektedir.
Bu tanim1 degerlendirdigimizde ise 6zerk 6grenme ve 6grenme kapasitesi arasinda
bir paralellik kuruldugunu goriiriiz. Ozerk oO8renme artik Ogrenmenin nasil
gerceklestigini betimleyen bir terim olarak degil, 6grenciye 6zgii bir 6zellik olarak

ele alinmaktadir.

Ozerk o6grenci nasil dgrenecegini bilen 6grencidir. Bu baglamda yapilan
uygulamalarin hedefi 6grencinin 6grenme kapasitesini  artirmaya yoneliktir.
Ogrenciye sunulan etkinliklerin amac1 ona 6grenmeyi 6gretmektir. Boylece dgrenci
neyi nasil 6grenebilecegini belirlemek i¢in gerekli bilgi ve becerileri edinebilecek ve
kendi 6grenimini yonlendirebilmek icin ne yapmasi gerektigi konusunda kararlar

alabilecektir.

Buradaki i¢ tanimi karsilastirdigimizda, birinci grupta 6zerk 6grenciden s6z
etmenin pek miimkiin olmadigini sdyleyebiliriz. Sadece ikinci ve liglincli grupta
ozerk bir 6grenci profili grebiliriz. Ikinci gruptaki uygulamalarda dgrencinin gergek
anlamda 6zerk oldugunu sdylemek zordur. Ciinkii uygulamalar 6grencinin nasil
Ogrendigi iizerine odaklanir ve bu durumda 6grenci ¢ikarsamalar yoluyla 6grenir.
Oysaki 6grenme kapasitesinin hedef alindigi uygulamalarda, 6grenci dogrudan

o0grenmeyi 0grenir ve kendi 6grenme siirecini agiklayabilir.

Elbette ki, 6zerk O0grenme uzun vadeli bir siirectir. Bu siire¢ igerisinde,

ogrenci, 6gretmenden edindigi temel bilgiler dogrultusunda, deneme yanilma yoluyla
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kendi 6grenim  sorumlulugunu {istlenmeyi, gereksinimlerini  belirlemeyi,
ogrenmesiyle ilgili kararlar vermeyi ve 0z degerlendirme yapmay1 6grenir. Bu
stirecin gerceklesebilmesi icin de, dgrencinin nasil 0grenebilecegini 6grenmeye ve
uygun kosullarin kendine sunulmasia ihtiyaci vardir. Bu kosullar saglandigi
takdirde 6grenciden dili edinmesi ve 6grendigi dile kars1 aktif bir tutum takinmasi
beklenebilir (Duda, 1988: 51). Bu yonde bir yaklasim ise yabanci dil 6gretiminde
hedeflerin yeniden gozden gegirilmesini ve iletisim edincinin yani sira, dgrencinin
Ozerk olma siirecinde kisisel gelisimini tamamlamasina yardimer olacak hedeflerin

belirlenmesini zorunlu kilar (aktaran Aydogdu, 2009).

2.2.1 Kuramin Gelisimi
Ogrenen merkezli yaklagimlarm yabanci dil egitim gevrelerinde konusulmaya

baslandigi tarihlerde 6zerk 6grenme ilkeleri de kendini gostermeye baglamugtir.

Eski caligmalara baktigimizda 6grenen Ozerkligi kavrami iizerindeki iki
biiyiik etki Vygotsky ve Kelly’nin caligmalarindan c¢ikmistir. Vygotsky sosyal
iligkilerin zihinsel beceriler ve dgrenmenin gelisimi {izerinde bir etkisi oldugunu
vurgulamustir. Teorisindeki ana terim Yakin Alan Gelisimi (Ing. Zone Of Proximal
Development) dir. Bu kavram bagimsiz problem ¢6zme ve yetigkinlerin gdzetimi
altinda problem ¢6zme yoluyla belirlenen ya da daha becerikli yasitlarla is birligi
icindeyken ki asil gelisim diizeyi ve potansiyel gelisim arasindaki mesafedir.
Vygotsky gibi Kelly de dikkati 6grenmenin gerceklestigi c¢evrenin Onemine
cekmektedir (Efe ve dig., 2008).

Ozerkligin gergek anlamda baslamasinm saglayan Avrupa Konseyinin bu

konuda ¢alismalari ile olmustur.

Benson (2001)’da dil &gretimine 6zerkligin ne sekilde girdiginin kisa bir

tarihi verilmistir:
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“Ozerklik kavranu dil dgretimi alanina 1971°de Avrupa Konseyi Modern
Diller Projesi’nin kurulmasiyla girmistir. Bu projenin ¢iktilarindan birisi de
Fransa’da Nancy Universitesi “Dil Arasgtirma ve Uygulama Merkezi nin
kurulmasi olmus, 6zerklik alaninda arastirma ve uygulama i¢in bir ¢ikis noktasi
olusturmustur. Ozgiin adinin kisaltmasiyla, Yves Chalon’un kurucusu oldugu
CRAPEL (Centre de Recherches et d'Applications Pedagogiques en Langues-
Dil Egitimi Arastima ve Uygulama Merkezi), bugiin bir¢ok egitimci
tarafindan 6zerkligin dil 6gretimine girmesinde 6ncii olarak goriilmektedir.”

CRAPEL 1962’de, Fransa Nancy Universitesi’nde birbirinden bagimsiz
dilbilim iizerine ¢alisan dort gruptan biriydi. Cesitli ilgi alanlar1 ve etkinlikleri olan
grup, egitim teknolojileri, mikro O6gretim, Fransizcanin gd¢menlere Ogretilmesi,
materyal gelistirme ve degerlendirme, konugma dilinin tanimlanmasi, dil 6gretim
metot ve stratejilerini igeren ve Ogretmen yetistirme konularinda caligsmalar
yapmustir. Yetiskinlere Ingilizce 6gretiminde kullanilan yaklasim bu dgrencilerin acil
ve belirli ihtiyaglarinin karsilanmasi i¢in amaglara uygun olarak tekrar hazirlandi.
Calismalarda ozerklik ve egitimbilime agirlik verildi ve bireysel 6grenme

materyalleri gelistirilmesi iizerine ¢alisildi (Riley, 1974).

Adi gecen caligma grubunun yaymi “Melanges Pedagogiues” 1970’den
bugiine 6zerklik iizerine arastirmalar yapilmasinda onemli rol oynamistir. Avrupa
Modern dilleri Konseyi Projesi yetiskinlere Yasam Boyu Ogrenmeyi saglayacak
firsatlar vermeyi amaglamistir. CRAPEL tarafindan gelistirilen yaklagim 6zyonetimli

o0grenmeden etkilenmistir.

CRAPEL’in ¢alismalarina son vermesi ilizerine H. Holec 6zerklik alani i¢in
kalic1 figlir olarak kalmistir. Holec (1981)’in Avrupa Konseyi Proje Raporu
ozerkligin dil 6gretimine girdigi ilk zamanlarda bir anahtar gorevi gormekteydi.
Holec raporunda sosyal ve ideolojik baglamda fikirleri de 6zerklikle baglamistir.

Holec (1981:3)’te 6zerkligin olugmasi i¢in bes sart1 su sekilde siralamistir:

1. Ogrencilerin tamamen kendi baslarma ¢alistig1 durumlarda,

2. Ozydnetimli 6grenmede uygulanan ve 6grenilen bir grup beceriyle

3. Genel egitim sebebiyle bastirilan dogustan gelen yetenekle,

4. Kendi 6grenmeleri i¢in 6grencilerin sorumluluk alistirmas: yapmasiyla,

5. Ogrencilerin kendi dgrenmelerinin yoniine karar verebilmesi hakkini
kullanarak.
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Ogrenen Ozerkligi” kavraminin Holec’in (1994) asagida goriilen semasiyla
tanitilmas1, bu kavramla ilgili sorularin yanit bulmasini kolaylastirarak “Ogrenen

Ozerkligi nin nasil olmas: gerektiginin sematik olarak 6zetlenmesini saglamaktadir.

Sekil-1: Ogrenen Ozerkligi Semas1 (Holec,1994)

[ OZERKLUIK |
l

|
DL RENME
OZERKLIGI OZERKLIGL
E‘gﬂ Ofrenmede

Katilim Sorumluluk Alma
1
| |
Ofrenmede Orenmede
Kendini Kendini
Yinlendirme Yénlendirme
' Yetenegi

Yukaridaki semada tanitilan “6zerklik” ile ilgili kavramlarin tanimlarini
asagidaki gibi vermek olasidir (Avrupa Konseyi, 1998: 24 aktaran Demirel; Mirici,
2002).

- Ogrenen o6zerkligi: Dil ogrenmeyi aktif ve bagimsiz olarak
uygulayabilme.

- Ogrenmede sorumluluk alma: Ogrenenlerin  kendi  6grenme
programlarint disaridan yardim alarak ya da almadan gelistirip
uygulamalari.

- Ogrenmede kendini yonlendirme: Ogrenenlerin  bu  yolla
Ogrenebilecegine ikna edilmesi amag¢lanmustir.

- Ogrenmede kendini yonlendirme yetenegi: Ogrenenlerin bu yolla nasil
Ogrenebilecegini bildigine ikna edilmesi amacglanmistir (Demirel; Mirici,

2002).
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2.2.2 Ogrenen Ozerkligi icin Farkh Tamimlamalar

Ozerklik tanimlanmak igin ortiik bir terim olarak diisiiniilmektedir. Gegerli
alan yazininda bu kavram i¢in farkli sozciikler ve es anlamlilar kullanilmaktadir.
Ornegin bagimsizlik, dil bilinci, 6zydnetimli dgrenme gibi. Bu farkli karsiliklara
ragmen her tanimda konunun genelinde bir uzlagsma bulunmaktadir Bu ¢alismada
terim karmasgas1 ve farkli yaklasimlarin bulunmasini da géz oniinde bulundurarak

Little (2007) kavramin agiklanmasinda temel olarak belirlenmistir.

Little’a gore ozerklik “elestirel yansima, tercih yapma, bagimsiz hareket
edebilme kapasitesi”dir. Ozerklikte dgrencilerin kendi dgrenmelerinin igerigiyle ve
siireciyle ozel bir tiir psikolojik iliski gelistirdigi dngoriilmektedir. Ozerklik icin
yeterlilik hem Ogrenenlerin 6grenmesi hem de 6grendiklerini daha {ist bir baglama
aktarmast yoluyla kendini gosterir. Bu da dilde bir sonraki beceri basamagina

disaridan bir etkiyle degil, kendi cabalariyla gegmesi anlamini tagir.

O6grenmesini kontrol etme ve yonetme yetenegi olarak agiklamaktadir. Holec ve Little
tarafindan olusturulan tanimlamalardan birinde:

e Ogrenme programinin amacini anlama;

e Kendi 6grenmesi i¢in sorumlulugu acikg¢a kabul etmek;

e Ogrenme amaglarmin belirlenmesini paylasmak;

e (Ogrenme etkinliklerinin planlanmasinda ve uygulanmasinda énceligi almak;

e Diizenli olarak 6grenmeyi gozden gegirmek ve uygunlugunu degerlendirmek

ozerklige ulasmaya yonelik ilkelerdir (aktaran Thanasoulas, 2000).

Ogrenen Ozerliligin kavrammin tiim tanimlarmin 6ziinde yansitma (ing.
reflection) kavrami bulunmaktadir. Yansitict olma kendi 6grenmesinin
sorumlulugunu alma, 6grenme siireclerini kontrol etme ve ayrica bagimsiz olabilme
ile beraber islemektedir. Boylece ne 6grenecegini bilmek, neden 6grenecegini bilmek
ve nasil 0grenecegini bilmek 6grencileri 6grenmeleri i¢in daha duyarli ve istekli
kilar. Bu da 6grenen 6zerkliginin gerektirdigi asamalari ve bu kavramin getirdigi

diizenlemelere olan gerekliligi gosterir.
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Barnes (1976) 6grencilere kendi amaglarini belirledikleri bir 6grenme ortami
sunulmasi ve onlara, egitimcinin degil kendi 6grenme amaglarini diisiindiirme ile
Ozerkligin Onemini ag¢iga cikartmistir. Ancak Ozerklik bazi karmasik yontemsel
beceriler icermektedir. Bu sebeple 6grenen 6zerkliginin gelisimi 6grencilerin bu
yontemsel becerileri kademeli olarak basarmalarima dayanir, 6rnegin 6grenme

hedeflerinin basarilmasi gibi (aktaran Little, 2002).

Kavram yogunlugu, oOzerkligin farkli yorumlamalari ve kuramin
anlagilamamasiyla ilgili uygulama zorluklarindan dolay1 6grenen o6zerkliginin

gelisimiyle ilgili bazi ¢eliskiler ortaya ¢ikmustir.

Ozerklikle ilgili bircok tanim bulunmaktadir. Ge¢misten giiniimiize 6zerk
O0grenmenin agiklayici ve bagka terimlerle benzerliklerden dolay1 karisikliga neden

olmayacak birkag¢ tanimini siralamak gerekirse:

e Ozerklik bir adapte etme becerisidir, bu da grenenlere destek olacak
yapilar etraflarinda olusturmaktansa kendi i¢lerinde gelistirmelerine izin
vermeyle olur (Trim, 1976).

e Ozerklik birinin kendi iliskilerinin(iletisiminin)  sorumlulugunu alma
becerisidir (Schwartz, 1977).

e Ozerklik bireyin kendi 6grenmesinin sorumlulugunu alabilme yetenegidir
(Holec, 1981).

e Ozerklik (verilen bir baglamda) 6grenmede potansiyel kapasitesini ve bu
durumda bireyin mevcut davranigini tanimlar (Holec, 1981).

e Ozerk olma ayn ¢alisabilme elestirel yansima karar verme ve bagimsiz
hareket etmede kendini gosteren bir kapasitedir (Little, 1990).

e Ozerklik digerleriyle isbirligi yapabilme ve catismalar1 yapici bir yolla
cozme gibi sosyal baglamlarda kisinin kendi yaptiklarindan sorumlu
olmasidir (Kohonen, 1992).

e Ozerklik 6grenenin kendi 6grenmesiyle ilgili tiim tercihleri yapabilmesi

ve bunlarin uygulanmasindan tamamen sorumlu olmasidir (Dickinson,

1993).
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e Ozerklik bireyin deneyimine yansiyan bir kapasite ve elestirel beceridir.
Ozerklik bireyin kendi &grenmesinin sorumlulugunu almasidir (Holec,
1995)

e Ozerklik &grenenin egitim sistemlerinde haklarmni bilmesidir (Benson,

2001).

Tim bu tanimlarla benzerlikler ve farklar gosterilerek alan yazinindaki
ozerklik tammlamalarinin karsilastirmak amaclanmistir. Ozerklik icin Holec ve

Little’in tanimlamalar tercih edilecektir.

Vanijdee (2003)’de ise kavram, davranis ve becerileri 6grencinin kendisinin
yapilandirmasina firsat verilmesi ve kendi 6grenmesine bagli daha ¢ok sorumluluk

almasiyla ilgili kapasite olarak gelistirmistir.

Benson da 6zerkligin tanimlanmasinda psikolojik ve sosyo-kiiltiirel boyut g6z

ard1 edilmeden su ii¢ derecenin olmasi gerektigini 6nermektedir:

1. Ogrenme Kurgulama : Ogrenme Davranisi
2. Bilissel Siirecler : Ogrenme Psikolojisi
3. Ogrenme igerigi : Ogrenme durumlari

Iletisimsel amaclar icin dil 6grenirken, (6zerk olarak da olsa) 6grenme
etkilesime dayanir. Dahasi basarili 6grenme -simif i¢inde ve disinda- su sorularin
cevaplarina dayanir:

¢ Biz ne yapiyoruz?

¢ Bunu ni¢in yapiyoruz?

e Bunu nasil yapiyoruz?

e Ne sonuglara ulasiliyor? Bu ne i¢in kullanilabilir?
o

Dam’a gore akademik (0rgiin) egitim baglaminda (temel egitim ya da
tiniversitede), tam bir 6grenen 6zerkligi bulunmamaktadir; ancak 6grenme getirileri
sinifta tartigilarak belirlendik¢e 6grenenlerin kendi 6grenmeleri iizerindeki kontrolii

gelismektedir.
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Ayrica 6zerk 6grenmenin dogu ve uzak dogu gibi kiiltiirlerde algilanis1 ve
uygulanis1 ¢ok farkli ilerlemektedir, kiiltiirel yapinin getirdiklerinden dolay1 dogu
kiiltiirlerine 6grenen 6zerkliginin uygulanisi Avrupa toplulugu iilkelerindeki kadar

kolay olmadig1 yapilan bazi ¢caligmalar ile kanitlanmistir.

Little o6zerkligi iki ana sebepten dolayr benimsemektedir. Birincisi eger
ogrenciler kendi 6grenme siireglerine (planlama, izleme ve degerlendirme) yansitici
olarak dahil olmazlarsa 6grenmelerini daha kisisel ve odaklanmis hale getirmek ve
onlar1 daha aktif ve verimli kilmak da neredeyse imkansiz hale gelir diisiincesidir.
Ikinci olarak ise &grencilerin kendi Ogrenmeleri iizerinde aktif olarak katkist
bulunmasi durumunda egitimciler giidiilenme sorunuyla ilgilenmek zorunda kalmaz.
Eger kendi Ogrenmeleri hakkinda tamamiyla olumlu diisiinemiyorlarsa, 6zerk
Ogrenenler gecici giidillenme kayiplarinin iistesinden gelmek icin yansitict ve
davramigsal kaynaklar gelistirir. Ayrica Little’da belirtmektedir ki, iletisim
sorunlarinin smifta ¢ozmek kolaydir. Cilinkii 6zerk Ogrenenler bu tiir iletisim

alanlarinda sorumlulugu etkin olarak alir.

Little (1990)’ da 6zerklik ne degildir, su ifadelerle agiklanmistir:

o Ozerklik dgretmensiz 6grenmeyle kisitlanamaz, 6zegitim ile es anlamli
degildir.

e Ozerklik tek basma anlasilabilecek kolay tanimlanabilir bir davranis
degildir.

o Ozerklik oOgrenciler tarafindan basarilacak  belirli  bir  diizey
degildir(Siirekli gelisime agiktir.)

e Smif baglaminda, 6zerklik 6gretmenin sorumluluklarindan c¢ekilmesi ya
da 6grencileri yapabildiklerinin en iyisi ile bas basa birakmak degildir.

e Ote yandan, 6zerklik o&gretmenlerin dgrencilere uyguladigi bir sey
degildir, diger bir 6grenme yontemi degildir (aktaran Benson, 1998).

Baska bir kaynakta Little ozerkligin nelerle iliskili olmadigi ve neleri

icermedigi soyle siralamaktadir:

e Ogretmenin sorumlulugundan feragat etmesi degildir.

e Ogrencinin yapabildiginin en iyisini yapip son noktay1 koyabilecegi bir
yetiye ulasmasi degildir.

e Ogzerklik dgretmenlerin 6grencilere yaptigi bir sey degildir, bu diger bir
O0grenme yontemi degildir.

o Ozerklik tek ve kolay tanimlanabilir bir davranis degildir.
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e Ozerklik 6grenen tarafindan basarilan kalici bir hedef degildir, siirekli gelisim
igerir.

o Ozerklik &zydnetimli 6grenmenin diger bir adlandirilisi degildir, 6zerklik
Ogretmensiz 6grenme ile kisitlanamaz (Little,1990 aktaran Balgikanli, 2005).
Bunlarin yani sira, 6zerklik belli bir yonteme dayanmaz. Ancak 6grencinin

kendi 6grenme amaglarina faydali gorecegi her yontemi kullanmasina da izin verir

(Fener ve Newby, 2000).

Ayrica 6grenen 6zerkligi kuramina gore dgrenme ortakliga (Ing. partnetship)
dayanir. Ogrenciler 6grenmeyi planlamay1 paylasir (bu yansimanin baslangicidir).
Hem 6grenciler hem 6gretmenler ayni anda 6grenme i¢in girisimde bulunur bu bazen

Ogretmenlerin 6grenci ve bazen de 6grencilerin 6gretmen olmast anlamina gelir.

Ogrenen 6zerkligine kavramina kuramsal bilgilerin iizerine uygulama nasil
bir yol izlenecegi ile ilgili Avrupa’nin cesitli yerlerinde pilot uygulamalarda
bulunulmustur. Uygulamal1 Dilbilim ve Yabanci Dil Pedagojisi, ikinci dil edinimi ve
Yabanct Dil Ogretiminden etkilenmis ve bireysel dil 6grenme iizerine vurgu
yapmustir. Kavram “6grenen merkezli 0grenme” kadar yaygin hale gelmistir.
Giidiilemenin yaninda, 6grenme stilleri ve 6grenme stratejileri dil 6grenmede
vazgecilmez olmustur. Stiller ve stratejilerle bircok yonden karisan Onemli bir
kavram da, bireyin kendi 6grenmesini kontrol altina alma kapasitesi anlamina gelen

ogrenen ozerkligidir (Hansen, 2001).

Son zamanlarda arastirmacilar ve uygulayicilar 6grenen 6zerkligini etkin
O0grenme i¢in On kosul olarak goérmektedir. Dahasi giincel siirecler ve degisimler
bizleri 6zerk oOgrenmenin kisman esanlamlist olan Yasam Boyu Ogrenmeye

yonlendirmektedir.

Ozerklik farkli 6grenenlerde farkli bigimler alabilmekte ve gdriiniimleri
kiiltiirel baglama gore cesitlenebilmektedir. Tiim bu yargilara dayanarak 6zerklik ve
ozerkligi igeren kullanimlari yabanci dil 6gretimi ve TYDO baglaminda da

faydalidir.
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2.2.3 Ozerkligi Destekleyen Yaklasimlar
Ogrenen merkezli yaklasimlarin yabanci dil egitim ¢evrelerinde konusulmaya

baslandig: tarihlerde 6zerk 6grenme ilkeleri de kendini gdstermeye baglamistir.

Eski caligmalara baktigimizda 6grenen 6zerkligi kavrami tizerindeki iki biiyiik
etki Vygotsky ve Kelly’nin ¢alismalarindan ¢ikmistir. Vygotsky toplumsal iligkilerin
zihinsel beceriler ve 6grenmenin gelisimi iizerinde bir etkisi oldugunu vurgulamistir.
Kuramindaki ana kavram “yakinsak gelisim alani”dir (Ing. zone of proximal
development). Bu kavram bagimsiz problem ¢ézme ve yetiskinlerin gbzetimi altinda
problem ¢6zme yoluyla belirlenen ya da daha becerikli yasitlarla igbirligi i¢indeyken
ki asil gelisim diizeyi ve potansiyel gelisim arasindaki mesafedir. Vygotsky gibi
Kelly de 6grenmenin gerceklestigi ¢evrenin dnemine dikkat ¢ekmektedir. Diger bir
deyisle 6grencinin 6grenme sirasinda kimlerle oldugu ve onlarla etkilesim diizeyleri
ogrenmeyi dogrudan etkilemektedir. Ogrenmede 6gretmen ve akranlarla iletisim

burada 6nem tasir (Efe ve dig., 2004).

Isbirlikli 6grenme yontemleri, bulus yoluyla 6grenmeye &nem veren ve
o0grenmeyi sosyal bir etkinlik olarak goren yapilandirrmaci egitimsel yaklagimlarin,
siif ortaminda uygulanmasi i¢in 6nemli bir araca doniismiistiir (De lisi ve Golbeck,
1999). Olusturmact yaklagimlar 6gretmenin rehber-organizator-kolaylastirici roliinde
,uygun egitimsel durum, ddev ve sartlari saglar ve 6grenmenin dgrenenin tecriibesine
dayali etkin insasina dayanmasii igerir (Galserfeld, 1995; Wood ve dig., 1995;
Driver, 1995). Isbirlikli 6grenmede Ogrencilerin birbirleriyle olan iletisimi ve
etkilesimi 6nemli rol oynadigindan bu 6grenme ydntemleri, Vygotsky’ye gore, bir
cocuk ile daha iyi (bilgili-tecriibeli) bir birey (akran, &gretmen, ebeveyn vb.)
arasindaki iletisim, etkilesim, 6grenmenin daha etkili olmasini saglar (Hogan, 1999).
Vygotsky’ye gore bugiin baskalariin yardimiyla bir isi yapabilen bir birey, yarin
kendi basina bu isi yapabilir.

Vygotsy, 6grenmenin sosyal boyutu {izerine yogunlasti. Ona gore 6grenme
bireysel bir aktivite olmaktan ¢ok sinif ortaminda gergeklesen iletisime dayanan
sosyal bir etkinliktir (Watson, 2001; Jones ve dig. 1998). Vygotsky yaklagimin

“yakinsak gelisim alan1” desteklemistir. Yakinsak gelisim alani, bir bireyin kendi
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basina basarabilecegi O6grenme dilizeyi ile daha etkin birisinin yardimiyla
ulasilabilecegi 6grenme diizeyi arasindaki farki kapsamaktadir (Bennet ve Dunne,
1995). Sosyal iletisim, 6grenmede kolaylastiric1 bir bilesen olarak goriilmektedir.
Isbirlikli 6grenme, soysal iletisimi gerceklestirmek igin ideal bir dgretim araci olarak

goriilmektedir (Forman ve Cazen, 1985 aktaran Efe ve dig., 2008).

Sekil-2 Yakinsak gelisim alan1 (Morch ve dig., 2001 aktaran Efe ve dig., 2008)

Potansiyel Gelisim Diizeyi

Gercek Gelisim Diizeyi

> Yakinsak Gelisim Alam

Potansiyel Gelisim Diizeyi: Ogrencinin baska bir birey( akran, 6gretmen vb.)
yardimiyla ulasabilecegi 6grenme diizeyi.

Gergek Gelisim Diizeyi: Ogrencilerin kendi baslarina ulasabilecekleri 6grenme
diizeyi.

Yakinsak Gelisim Alani

Benson(2001)’de 6grenen Ozerkligine yakin baslica altt yaklasim sdyle
siralanmaktadir:

e Kaynak temelli yaklagim,

e Teknoloji temelli yaklagim,

e Ogrenen temelli yaklagim,

e Smif temelli yaklagim,

e Miifredat temelli yaklagim,

e Ogretmen temelli yaklasimdir.

29



Ozerklige dil ogretimi alam disinda yaklasirsak, 6zerklikte sadece
Ogrenenlerin bireysel yeterliliklerine odaklanmis dnceki tanimlarinda bulunmayan,
politik ve doniistimsel Ozellikler de vurgulanmalidir. Dil &gretiminde O6zerklik
kavrami dil 6gretimi igindeki bir¢ok yaklasimdan etkilenmis ve birgok yaklagimi

etkilemistir (Benson, 2001: 22).

Sekil-3 Ozerkligin Etkilendigi Ve Etkiledigi Kavramlar (Benson, 2001)
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Dil Ogretiminde
Odrenen Odakli

Ozerklik icin alt hedefler sorumluluk, farkindalik, karar alma ve
0zdegerlendirmedir. Bu  yeterliliklere erismis birey oOnce Ogrenmesinin
sorumlulugunu kendi iizerine almali, sonra 6grenme durumunun ve Ogrenilecek
kavramlarin farkina varmalidir. Ogrenenin karar alma asamasinda ise dgrenme
stirecinin gidisine gore bazi fikir ve strateji degisimlerine gitmesi gerekir. Bunlarin
sonundaysa Ogrenilenlerin diizeyi, hangi becerilerde gelisme kaydedildigi kisinin
kendini degerlendirmesiyle (6zdegerlendirme) ortaya ¢ikarilir ve amaca yonelik

olarak yeni kararlara varilir.
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Bu alt hedeflerden farkindalik ve kendinden sorumlu olmay:1 kapsayan 6z-
yeterlilik Bandura’nin tanimiyla kisaca sdyle ifade edilebilir:

“Kisinin kendinden gonderimli olmas1 onun birey olarak otomatik ve
aninda gergeklesen, bir dig giiclin baskisindan bagimsiz  olmasi
anlamina gelir. Oz yeterli birey disaridan birinin ihtiya¢ ve isteklerini
nasil yerine getirecegini diistinmek yerine kendi diisiinmesini gozden
gecirerek buna gore bir tepki verme yoluna gider. Bu onlarin kendi
inanclar1, diisiinceleri ve ahlak yapilarinda ilgili konuya verdikleri
deger ve anlamu yansitir.”®
Ozerkligin diger bir alt ulam1 olan 6zyeterlilik igin kisisel temellere dayanan
Ozerkligi yaratmanin baslica kisisel giidiilemeye dayandig: belirtilmektedir. Bandura
(1977) éz-yeterlilik (Ing. self-efficiacy) kavramini, “bir insanin kendi 6z yeterlilikleri
ile ilgili inancidir” tanimindan sonra Ozyeterlilik i¢in 6grenme stratejilerini de igine
alarak genislemistir. Kisisel gilidiileme ayrica sosyal baglamla iligkilendirilebilir.
Ogrenciler smf arkadaslart ve &gretmenler nedeniyle smmfta daha iyi
ogrenmektedirler. Isbirligi ve iletisimci dil 6gretiminin dgrenciyi giidiiledigi bdylece

ortaya konabilir (Adamson, 2004 aktaran Wachob, 2006).

2.2.4 Ozerklikte Kontroliin Asamalar

Holec(1981)’te Avrupa Konseyi’'ne sundugu raporda bulunan 0&zerklik
taniminda, 6zerklik bireyin 6grenmesinin sorumlulugunu almasidir. Tanimda kisinin
kendi o6grenmesinin sorumlulugunu almasi, 6grenmeyi her acidan ilgilendiren

kararlarin sorumlulugunun alinmasini kapsar. Bunlar:

e Amaglari belirleme

o Igerigi ve ilerlemeyi tammlama

e Kullanilan metot ve teknigi se¢me

e Dogru konusma ediminin gerektirdiklerini gbzlemleme

e Ne 6grenildiginin degerlendirilmesidir.

Little’in 6zerklik tanimi, Holec’in bu tanimim1 daha once s6z edilmeyen,

psikolojik yonden de tamamlar. Holec ve Little’in tanimlar1 6zerkligi bireysel bir

6 Caine, N., Caine, G. (1997) Unleashing the Power of Perceptual Change:The potential of brain-
based teaching. Association for supervision and curriculum development, ABD.
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yeterlilik olan boliimiinii kapsar, ancak 6zerk 6grenmedeki {icilincii temel kavrami bu
iki tanim da g6z ardi eder. Bu 6grenmenin igeriginin 6grenciler tarafindan 6zgiirce
secilmesidir. Ozerk dgrenciler, dgrenmelerinde 6zydnetim yapabiliyorsa, kendi amag
ve hedeflerini segme 6zgiirliigline sahiptir. Bunda ayn1 zamanda, 6grenme siirecinde
baskalariyla iletisime gecme iizerine belirli yeterliliklere gereksinim vardir ve
o0grenme durumuna etki eden bazi sosyal etkenleri de vardir. Benson (1996)’da
“O0grenme {lizerine kontrol” sosyal sonuglart olan hareketleri igerir bigimde

tanimlanmaktadir.

Ogrenme siireci, kaynaklar ve 6grenme kontroliinii ele almak, basit bir
bicimde bireyin kendi tercihlerine gore hareket etmesiyle elde edilemez. Kontrol

bireysel tercihlerdense, biitiinsel karar vermenin bir sonucu olarak gelir.

2.3 Ogrenen Ozerkligini Gelistirme
Little 6grencileri 6zerk yapmanin yeni-Vygotski psikolojisinden etkilenen bir
durum oldugunu sodylemistir. Bu 6grenme siirecinin biligsel ve sosyal-etkilesim
boyutlarin1 da igermektedir. Ogrencilerin 6zerkligi gelistirmesine yardimci olan
bircok ara¢ vardir. Bunlar kisisel raporlar, giinliikler, degerlendirme kagitlari,
posterler, performans testleri, Ogrenme giinliikleri, projeler, gorevler ve
portfolyolardir. Uygulanan 6nemli teknikler sunlardir:
¢ En bagindan itibaren 6gretme ve 6grenme i¢in tercih edilen arag olarak
hedef dili kullanma
e Opgrencilerin anlamli dgrenme etkinlikleri segeneklerinin kademeli
olarak gelisimi.
e Ogretmenin akran ve 6z degerlendirmenin bir araya gelmesiyle elde

edilen 6grenme siirecinin siirekli degerlendirilmesidir.

Diger bir 6grenen 6zerkligi gelistirme yolu olarak kendinden erisimli dil

Ogrenme tasarimi gosterilebilir.
Yukarida s6z edilen ozerkligi gelistirmek i¢in Ogrencilerin farkli araglar

kullanmasina olanak vermesi nedeniyle “Dil Dosyalar1” kullanigh bir ara¢ olarak

bulunmaktadir.
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Diger bir degisle dil dosyasi 6zdegerlendirme formlarini, projeleri, giinliikleri,
gorevleri ve diger 6grenme etkinliklerini igerir. Son yillarda Avrupa Konseyi

ozerkligi gelistirmek i¢cin Avrupa Dil Gelisim Dosyasin1 6nermektedir.

Ogrenen 6zerkligi Holec’in ¢alismalar1 dnderliginde yabanci dil gretiminde
giindeme gelmis bir kavramdir. Ogrenen 6zerkliginin ilk tartisildigr giinden bu giine
cok farkli tanimlama ve adlandirmalar ile anilmis, ancak 6grencilerin kendi 6grenme
sorumluluklarin1 almalar1 konusunda cesaretlendirildigi konusu ortak goriis olarak

kavramla kosut anilmustir.

Giiniimiizde egitimde ilgi Ogretmenden &grenciye kaymustir. Ogrenen
Ozerkligi bireyin kendi Ogrenmesinden sorumlu olmasidir ve {stbilissel
stratejilerin(metacognitive strategies) kullanimiyla gelisen bir kavram olarak
goriilmektedir. Boylece 6zerk bir 6grenen iistbiligsel stratejileri bilingli ve basarili bir
sekilde kullanarak kendini gosterir. En kisa tanimiyla Ogrenen Ozerkligi dil

O0grenmeyi etkin ve bagimsiz olarak uygulayabilmektir (Little ve Perclova, 2001).

Ogrenen Ozerkligini hedefleyen yaklagimlarin amaci, bu sorumlulugu smnama
yetenegine tiimevarim (6grenmede sorumluluk alma) ya da tiimdengelim (6grenmede
kendini yonlendirme yetenegi) yoluyla edinimde bulunan 6grenenlerin sorumlulugu
altinda, etkin 6grenme siireglerinin saglanabilmesi i¢in sartlar1 yaratmaktir.

Bu yaklagimla kisaca,

a. Ogrenenler kendi 6grenme sorumluluklarini alma yetenegini edinmelidir.

b. Ogrenenler kendi kendilerine &grenmelerine olanak saglayan kaynaklar

edinmelidir.

c. Ogretenler yeni rollerine uygun bigimde egitilmelidir.

Ogretmen ve dgrencilerin ortak goriisii dgrenciyi motive eden de, dgrenme
istegini azaltan da ogretmendir. Ogretmen merkezli bir smifta dgretmenin dnemi
biiyliktiir. Ancak 6gretmen merkezli siniflara benzer olarak 6zyonetimli 6grenme ve
0zerkligin gelisiminde de 6gretmenin baslica dneme sahip oldugu, 6grenme model ve

amaglarin1  Ogrenciye saglamasit  gerektigi  diisiiniilmektedir. Dornyeri’nin
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arastirmasinda ogrencinin sevkini kiran baslica unsur olarak 6gretmen goriilmektedir.
Ikincisi ise 6gretmenin yaptiklarma ve yapmadiklarina bagl olarak gergeklestirilen

sinif durumlarinda azalan 6z giivendir (Wachob, 2006).

Bati kiltiirlinde yabanci dil siniflarinda uygulanan 6zerklik 6grenci
merkezlidir ve iletisimsel becerilere dayanir. Bu sistemin bagka kiiltiirel
baglamalarda da basariyla uygulanmasi miimkiindiir. Bu da bir 6gretmen ya da

materyal gelistiricinin 6grencilere 6zerkligi yliklemekteki roliinii diisindiirmektedir.

Ogrenciler ileri dgrenmeler icin dzerk olmayr 6grenmelidir. Ozgiidiilenme
bireyseldir ancak 6grenme ortaminda daha ¢ok isbirligi saglanmalidir, bu da 6grenme

stratejilerinin dogru yonetimiyle gii¢lenir (Wachob, 2006).

2.3.1 Ozdegerlendirme ve Olumlu Yénleri

Ozdegerlendirme 6grenicinin  kisisel degerlendirme becerisini ~ gelistirir.
Ayrica, Ozdegerlendirmeyle Ogrenciye sorumluluk kazandirilip 6zerk olmasi
yoniinde destek de olunmaktadir. Ogrenenler degerlendirmeye dahil olduklar: siirece
degerlendirilecekleri Olgiitleri de daha iyi anlarlar. Siiphesiz 6grenicinin neyi bilip
bilmedigini gérmesi onun bilimsel gelisimi i¢in de Onemlidir (Brown aktaran

Glasner, 1999).

Her “Ogrenci Odakli Yaklasim”da 6zdegerlendirmeye yer verilmelidir. Bu
ogrenene sorumluluk kazandirma agisindan da 6nemlidir (Underhill aktaran Ur,
1987). Degerlendirme ve 6grenme ayni etkinlik olarak goriilmelidirler. Bu noktada
0zdegerlendirme ise O0greneni O0zerk yapmasi agisindan daha da onemlidir (Brew,

1999: 291-301).

Ogrenciler belki dgretmenlerinin ve kendilerinin de farkinda olduklarindan
daha cok sey biliyorlardir. Ayni dersten her bir 6grenen farkl bilgiler alabilir. Bu da
onlara hedef belirleme becerisi kazandirir. Ozdegerlendirmeyle degerlendirmeye
Ogreneni katmak, 6grenmeye karst olumlu bir yaklasim gelistirir (Biggs, 1996:1-18,
Boud, 1995 aktaran Benson, 2001).
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Yazma becerisinde Ozdegerlendirme yapabilmek Ogreniciye verilenle onun
aldiginin arasindaki benzerligi gormesi agisindan 6nemlidir (Marshall, Rowland,
1998). Oscarson (1998:1 aktaran Coombe, 2003:1). Ozdegerlendirme yapmak igin
alt1 onemli neden siralamistir:

1) Ogrenmeyi kolay ve yalin hale getirir.

2) Hem 06greniciye hem de 6gretmene kazanilan becerilerin durumuyla
ilgili bilgi verir.

3) Hedef koyma noktasinda son derece giidiileyicidir.

4) Sonug olarak 6grenici kendini degerlendirerek 6grenme siireciyle
ilgili ¢ok sayida deneyim kazanmis olur.

5) Ogrenciler kendi degerlendirilmelerinin iginde olurlar

6) Basarili bir 6zdegerlendirme siirecin diger kisimlarin1 da olumlu
etkileyecektir. Kendi ¢aligmasini degerlendiren 6grenici hem 6zgiiven
kazanmis olur hem de toplum i¢inde degerlendirilmenin dogurabilecegi

¢ekinceden de arinmis olur (Dickinson, 1987).

Bu yaklagim ayni zamanda farkli yeteneklere sahip 6grenenlerin bulundugu
siniflar i¢in de uygundur. Kendi Ogrenmelerinin sorumlulugunu alip 6gretmen
kimligini de yiiklenmek o6zgiiveni gelismemis oOgrenicilerde olumlu sonuglar

doguracaktir.

Ozdegerlendirmenin bir baska yolu da diger 6grenicileri degerlendirmedir.
Onceleri dgreniciler kendi dil diizeylerine uygun &grenicilerin galigmalarmi
degerlendirmeyi sececektir. Ancak zamanla olusan 6zgiivenle baska 6grenicilerinkini
de degerlendirecek ve kendi diizeyinde de olumluya giden bir gelisim izlenecektir.
Basarili 6greniciler ise diger Ogrenicilere bu yaklagimla destek de vermis
olacaklardir. Bu degerlendirmelerin her birinde 6greniciye verilecek dlgek nesnellige

yaklagsmada yardimect olacaktir (Prodromou, 1992: 15).

2.3.2 Ozyonetimli Ogrenme
Bu kavram, istbiligsellik (bir diislince {lizerine diisiinme) Onciiliigiinde
stratejik eylemler ve O6grenme icin Ogrenciyi tesvik etmek amacini tasiyan bir

ogrenme bigimidir. Ozellikle 6zydnetimli 6grenenler kendi 6grenmelerindeki giiglii
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ve zayif noktalarini tespit edebilir. Uygun zamanda sinif ortaminda veya sinif disinda
sorunlarla bas etmek iizere gesitli stratejilere sahiplerdir. Bu yaklasim 6grencilerin
O0grenme siirecinde (edilgen olarak) dil alicis1 olmalarina degil, etkin olarak kendi
O0grenmelerine yon vermelerine ortam saglar.
Ozyonetimli grenmenin yedi ana alt baslig1 bulunmaktadir:

e Sosyal bilissel 6grenme.

e Vygotskyci yaklagim.

e Biligsel olusturmaci yaklagim.

¢ Bilgi islemleme.

e Edimsel 6grenme.

e Iradesel 6grenme.

e Mantik dis1 yontemlerle 6zyonetimli 6grenme (Zimmerman ve Schunk 1998).

Ozyonetimli 6grenme o6grenenin dili edinme, dilde uzmanlasma ya da
becerileri edinmede gosterdigi her tiirlii kasith ¢abasidir.
Bireysel 0grenme farkliliklar1 iizerine arastirmalara gore, etkin 0grenme ancak,
Ogrenenler kendilerine en uygun yolu Ogrenmede serbest olduklarinda

gerceklesmektedir. Ogretmensiz dgrenmedir.

Holec’in fikrine gore oOgrenenin kendi Ogrenmesini kontrol etmesinin
birbiriyle ilintili ii¢ diizeyi vardir:
1. Kendi 6grenmelerini planlama
2. Organize etme

3. Degerlendirme.

2.4 Ogrenen Ozerkligi ve Dil Ogrenme Stratejileri

Ogrencilerin dgrenme stratejilerini belirlemek ikinci dil 6grenimi alaninda
yeni bir ¢aba olmustur. ikinci dil 6grenicilerinin hangi stratejileri kullandig1 {izerine
calismalarda 6grenme stratejileri ¢cok farkli yollarla siniflandirilmaktadir. Bu nedenle
bir ¢alismada adi gecen bir izlemi baska bir ¢alismada bulunanla karsilastirmak

zorlagmaktadir.
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Brown ve Palinscar, genel 6grenme stratejilerini iistbiligsel ve biligsel olarak
ikiye ayirmis ve bu ayrim ikinci dil 6grenenleri i¢in kullanilan izlemler i¢in kullanigh
olmustur. Brown ve Palinscar’in goriisiine gore istbiligsel izlemler, &grenme
stireciyle ilgili dislinmeyi, O0grenmeyi planlamayi, 6grenme devam ederken
denetlemede bulunmay1 ve 6grenme etkinliginden sonra 6zdegerlendirme yapmayi
icerir. Esasinda {stbilissel Ogrenme stratejileri tim Ogrenme gorevlerine
uygulanabilmektedir. Oysa biligsel izlemler belli bir gérevle ve 6grenme amaci
dogrudan  iligkilidir ve  farkli  Ogrenme  gorevlerine  uygulanabilirligi
bulunmamaktadir. Biligsel stratejiler 6grenilecek materyale miidahale etme veya
degistirmeyi icerir, baska bir deyisle Ogrenmesi gereken seyler ile dogrudan
etkilesimde olur (Wenden, 1982; Rubin ve Thompson 2002 aktaran Balgikanls,
2006).

Uciincii tiir dgrenme stratejisi (izlem) de anadili edinimindeki gorevleri
tanimlayan kaynaklarda tanimlanan sosyal ve etkisel bilesenlerdir. Mcdonald(1979)
okuma anlama i¢in igbirligine dayanan 6grenme konusunda egitim almis 6grencilerin
bireysel olarak 6grenen Ogrencilerden daha iyi sonuglar elde ettigini bulmustur.
Ayrica farkli 6grenme bicemlerine sahip 6grenciler ¢alismalarda eslendiklerinde bu
uygulamanin daha etkili oldugu ortaya ¢cikmistir. Burada adi gegen iigiincii izlem,

kaynaklarda genelde etkisel izlem olarak anilmaktadir.

Calismada hangi izlemler 6grencilerin ikinci dili 6grenmesini kolaylastiriyor
bunu 6gretmen ve 0grenci goriismeleri ve sinif gozlemlerini kullanarak bulunmaya

calisilmigtir.

2.4.1 Bilissel Bicemler ve Stratejiler

Ogretmenler arasindaki yaygm kani dgrenciler dil érenme tercihlerine gére
farkliliklar gosterir. Bazilar1 dilbilgisi kurallarii 6grenmek ister, diger amaglarla
ilgilenmez, bazilar1 yabanci dilde iletisim kurmak i¢in ¢aba harcar, diger bir grup ise

bunlar1 kullanmalar1 istendiginde utanirlar.

Biligsel bigem, biligsel strateji ve dgrenme stratejileri disinda dgrenenlerin

arasindaki farki tanimlamak i¢in kullanilir. Biligsel bicem bireyin gorevi
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onemsemeksizin Ogrenmeye biitliinsel yaklasimidir, biligsel strateji belirli tiirde
gorevlere yaklagimi gosterir, 6grenme stratejileri ise 6grenmeyi saglayan etkinlikler

ve teknikler ile ilgilidir (Dickinson, 1991).

Kendinden yonelimli 6grenme (Ing. self directed learning) 6grencilerin
bireysel farkliliklarina bircok yonden cevap verir. Alanda birden ¢ok bilissel bigem
ve strateji tanimi1 vardir. Burada bunlarin {i¢iine kisaca deginilecektir. Alan bagimli-
alan bagimsiz olma; biitiinsellik-diziselcilik ~ (Ing. holist-serialist) ve izlence

bagimlilik-izlence bagimsizlik.

Kisaca aciklamak gerekirse, alan bagimli 6grencilere sunulmasi gereken ders
gerecleri dikkatle derecelendirilmis yapisal alistirmalardan olusurken, alan bagimsiz
Ogrenciler ise daha diinya c¢apinda etkinliklere ihtiya¢ duyar. Biitiinsellik ve
diziselcilikte de benzer iligkiler vardir. Biitlinsel 6grenciler kavramlar arasinda
iligkileri genisletmek ve varsayimlardan genellemelere ulagsmak i¢in soru sorarken,
dizisel Ogrenme gerceklestiren Ogrenciler daha dar iligkiler ve daha kesin
varsayimlara ulagma ig¢in soru sorarlar (Entwistle 1981: 985 aktaran Dickinson,
1991).

Ders izlencesi (Ing. syllbus) bagimli 6grenenler sadece kendilerinden
beklenen konular iizerinde caligirlar, izlence bagimsizlar ise izlenceyi kisitlayici
bulurlar, bir 6dev verildiginde kendi diisiincelerini takip ederler. Degerlendirme
raporlar1 genelde gostermektedir ki, izlence bagimsiz karakterde olan Ggrenenler

digerlerine gore daha iyi 6grenenlerdir (Wilson 1981:145 aktaran Dickinson, 1991).

Bilis, insan zihninin diinyay1 ve g¢evresindeki olaylari anlamaya yonelik
yaptig1 islemlerin tiimiidir. Biligsel alan ise dis bir unsurdan alinan uyarilarin
algilanmasi, onceki bilgilerle karsilastirilmasi, yeni bilgilerin olusturulmasi, elde
edilen bilgilerin bellege depolanmasi, hatirlanmasi ile zihinsel iiriinlerin kalite ve
mantik yoniinden degerlendirilmesi, bilis kapsamina giren zihinsel siireglerle ilgili

faaliyetlerdir (Beydogan, 2001).

Zihinsel siireclerle agiklanan 6grenme iirtinleri hakkinda bilgi veren bu alan,

Ogrencilerin, bilme, hatirda tutma, neden ve sonucunu anlama, bilgilerini
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yasantisinda kullanma, 6grendigi bilgileri analiz edip ayristirma, sentezleyip yeni

diisiinsel bilgiler iiretme ve yargilayarak degerlendirme gibi biitiiniiyle zihinsel

stireglerle ilgilenmektedir (Erginer, 2000;14).

Oxford Dil 6grenenler tarafindan en ¢ok kullanilan alt1 stratejiyi belirlemistir.

Bunlar:

1. Bilissel stratejiler (Ing. cognitive strategies)

2. Ustbilssel stratejiler (Ing. matecognitive strategies)

3. Duyussal stratejiler (Ing. affective strategies)

4. Toplumsal stratejiler (Ing. social strategies)

5. Hatirlama stratejileri (Ing. memory strategies)

6.0diinleyici stratejiler (Ing. compensation strategies) (Oxford,1990).

Bu smiflandirmadan sonra Mccarthny tiglii bir strateji ayrimi yapmuistir.

Bunlar asagida tablolarla da verilecegi gibi bilissel, iistbiligsel ve duyussal-toplumsal

stratejilerdir.

1. Ustbilissel stratejiler su iic asamanin ve gereklerinin gerceklesmesiyle ortaya

c¢itkan sorun c¢ozme yollaridir. Kendi iginde planlama, gozlemleme ve

degerlendirme olarak ii¢ ulama ayrilir.

Ustbilissel Stratejiler

Gecikmis tiretim

planlayicilar

Gelismis  (6nceden)

Planlama Gozlemleme Degerlendirme
e Gelismis(énceden) e Oz e Oz

hazirliklar gozlemleme degerlendirme

Oz yonetim

Secici dikkat

Yonlendirilmis dikkat
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2. Bilissel Stratejiler asagidaki 6grenme stratejilerinin uygulanmasindan olusur. Bu

stratejiler dogrudan diisiinme ve uygulama iizerinedir.

diisiinmedense, sonuca ulagmaya dayali etkinliklerden olusur.

Tekrar yapma

Not alma

Betimleme

Ceviri

Aktarim

Cikarimda bulunma
Dogrudan fiziksel tepki
Tiimdengelim

Anahtar sozciik
Sorunun kaynagini arama
Baglama yerlestirme
Ayrmtili gézlem
Duyumsal betimleme
Gruplama

Yeniden birlestirme

Asamalar elestirel

3.Duyussal-sosyal Stratejiler ise toplumsal baglamda dil 6grenen bireyin iletisimsel

ve toplum i¢indeki konumunu sergilemesine yonelik 6grenme davranislarini igerir.

2.5 Avrupa Dil Gelisim Dosyasi

Isbirligi

Aciklik getirmek i¢in soru sorma (Mccarthny, 2003).

Avrupa Konseyt 2001 yilin1 “Avrupa Diller Yili” olarak kutlamay1

kararlagtirmistir. Bu karardaki temel amag, Avrupa konseyine iiye iilkelerin dil ve

kiiltiir miraslarina sahip ¢ikmalar1 ve bunu diger Avrupa iilkeleriyle birlikte

paylasmalaridir; bunun yani sira ¢ok kiltiirlii ¢ok dilli Avrupali olma bilincini

yayarak birden c¢ok dil 6grenmeyi tesvik etmektedir. Avrupa Konseyi, Yasayan

Diller Boliimii araciligiyla konseyin dil politikalarin1 olusturmakta ve Avrupa

genelinde bu politikalar1 uygulamaya sokmaktadir (Demirel, 2004).
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Tiirkiye de Avrupa Birligi ile biitiinlesmeyi hedef almis ve bu dogrultuda
uyum calismalarina baslamistir. Egitim sisteminde yapilacak tiim yenilik¢i
calismalarin Avrupa ile uyumlu olmasina 6zen gosterilmesinde yarar goriilmektedir.
Bu baglamda, yabanci dil 6gretim programlari, Avrupa Konseyi, Yasayan Diller
Boliimiiniin gelistirdigi standartlara gore diizenlenmesi dnemli goriilmektedir. Tim
Avrupa tilkelerinde uygulamaya baslanan “Avrupa Dil Gelisim Dosyas1’nin tanitimi
2001 yilinda, uygulamalar1 ise 2002 yilinda baslamis ve 2004’e¢ kadar pilot
uygulamalarla devam etmis ve 2004-2005 oOgretim yilindan itibaren de Avrupa
genelinde yayginlasacagi planlanmaktadir. Bu uygulamayla her Avrupa vatandasi bir
“Dil Pasaportu”na sahip olacak ve bu pasaportla Avrupa’nin her yerinde
yasayabilme, is ve ¢alisma izni alabilme olanagina kavusacaktir. Ayrica her bireyin
dil 6grenim gecmisi (biyografisi) ve dil dosyasinda dil 6grenme siireciyle ilgili
bilgiler yer alacaktir. Bu amacla Avrupa Dil Gelisim Dosyasi asagida tanitilacaktir

(Demirel, 2004).

Avrupa Dil Gelisim Dosyasi, Avrupa Konseyi, Yasayan Diller Boliimii
tarafindan hazirlanmis dil 68renimine iliskin bir projedir. Bu proje kapsaminda
yabanci dil bilen veya 6grenmekte olan kisilerin 6grendikleri dil ya da dilleri nerede,
nasil 6grendiklerine iliskin bilgiler, kiiltlirel deneyimler yer alir. Ayrica 6grenenlerin
ogrenmekte olduklar: dile iliskin beceri diizeyleri, yeterlilikleri bu dosyaya yansitilir.

Bu dosya 6grenciye aittir (Karababa, 2002).

Avrupa konseyi yasayan diller bolimii dil Ogrenimini desteklemek,
yayginlastirmak ve dil Ogrenimini ortak Olgiitlere oturtmak amaciyla g¢esitli
caligmalar yapan devletlerarasi bir organizasyondur. Konsey dil 6gretimi, 6lgme
degerlendirme, ders kitaplarinin hazirlanmasi, 6gretmen yetistirme, yeni dil 6gretimi
programlarinin gelistirilmesi ve uygulanmas1 gibi konularla ilgili ¢aligmalar yapar.
Konseyin en 6nemli ¢aligmalarindan birisi de Avrupa Dil Gelisim Dosyasidir. Bu
projenin etkin olarak tanittimina 2001 yilinda, Avrupa Diller Yili kutlamalar
kapsaminda  baslanmistir.  Pilot uygulamalar ise 2002-2004 arasinda
gerceklestirilmistir (Karababa, 2002).
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Merkezi Strasbourg Fransa’da bulunan Avrupa Konseyi 5 Mayis 1949
tarithinde Avrupa llkeleri tarafindan kurulmustur. Tiirkiye 1950°den beri konseyin
tiyesidir. Konsey, liye iilkeler arasinda sosyal ve kiiltiirel birlik saglamay1 ve ortak
tavir gelistirmeyi hedeflemektedir. Dil, konusunda da Avrupa Konseyinin amaci
konseye iiye iilkelerde yasayan insanlarin birkac dilde iletisim kurabilecek diizeye
gelebilmeleridir. Boylelikle insanlarin iletisim kurma becerileri gelisecek, hareket
ozgirliigi, is, egitim ve bilgiye ulagsma olanaklar1 genisleyecektir. Bu amagla; konsey

Avrupa Dil “Portfoylinii” hazirlamistir (Karababa, 2002).

ADGD bir egitimbilimsel dil 6gretimi ve bilgilendirme araci olarak Ortak
Bagvuru Metni ile baglantilidir. ADGD 6grencilerin resmi (6rgiin egitim ortaminda)
ve gilnliikk hayatta(iki dilli aileler, is ortami veya diger dillere maruz kalinan
durumlarda) dil 6grenmeye yonelik deneyimlerini saklamalarimi saglar. Burada
onemli olan dil becerilerini nerede ve nasil edindikleri degil, iletisimsel

gereksinimlerini karsilamak i¢in bir dilin 6grenilmesidir.

Metne gore ADGD’nin genel amaci Avrupa vatandaglari arasinda karsilikl
anlayis1 giiclendirmek ve farkli kiiltir ve yasam sekillerine saygi duyulmasini
saglamaktir. Avrupa topluluklar1 arasinda hareketliligi kolaylastirmak i¢in dil
edinimi ve yeterliliklerin Ol¢ilit-bagimli  yeterlik tanimlayict bir sisteme gore

betimlenmesini saglar.

Avrupa Konseyi Egitim Komitesi tarafindan kabul edilen ilkeler ve
Yonergelere gore, ADGD su 6zelliklere sahiptir;
1. Bu belge ¢ok dilligi ve ¢ok kiiltiirliiliigii gelistirmek i¢in bir aragtir.
2. Bu belge 6grenciye aittir.
3. Bu belge resmi bir ortamda edinilmis olsun veya olmasin 6grencinin dil ve
kiiltiirlerarasi yeterliligine ve deneyimine énem verir.
4. Bu 6grenen 6zerkligini gelistirmek i¢in bir aragtir.
5. Belge 6grenciye yol gostermek ve destek olmak gibi egitimsel ézelliklerinin
yani sira dgrenciyi dil 6grenme siirecinde destekleyen ve yeterliligi kaydeden

bilgilendirme ozelligine sahiptir.
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6. Belge modelde belirlenen yeterlilik diizeylerine dogrudan gonderimde
bulunarak Avrupa Ortak Catisina dayanir.

7. Ogreneni 6zdegerlendirme yapmaya(genelde dgretmen degerlendirmesiyle
birlestirilen bir bicimde) cesaretlendirir ve egitimsel otorite ve sinav araglarinin
degerlendirilmesine destek olur.

8. Belge asgari diizeyde ortak 6zellikler icerir, bu da tiim Avrupa’da taninabilir

ve anlasilir olmasini saglar (ELP, 2000: 2 aktaran Kohonen, 2001).

2.5.1 Avrupa Dil Gelisim Dosyasinin I¢erigi

Avrupa Konseyine liye iilkelerde 2005 yilinda uygulanmasi planlanan “Dil
Gelisim Dosyas1”, bireyin konustugu dilleri ve diizeylerini belirttigi Dil Pasaportu ve
Dilsel Ogrenim Gegmisi(Dil Biyografisi- Language Biography ) béliimleri ve dil
Ogrenimi siirecinde edindigi tiim belgelerin yer aldigi bir Kisisel Dosya gibi
materyallerden olugmaktadir. Bu dosyada bulundurulmasi1 gereken Dil Pasaportu,
bireyin bildirimlerini temel alarak doldurulacak bilgileri icermektedir. Boylece bu
pasaportta bireyin hangi dili ne derece bildigi, hangi dil becerisinin belirlenen
Olciitlere gore hangi diizeyde oldugu bireyin kendisi tarafindan belirlenecektir. O
nedenle, bireylerin yabanci dil 6grenimi siireci baginda kendisinin hangi diizeyde ve
hangi becerileri gelistirmesi gerektigini kavrayabilmesi ve yabanci dil 6grenimi
siirecinde bdylesi bir beyanit dogru bi¢imde verebilmesi i¢in egitim-6gretim siireci
icerisinde, planlamadan degerlendirmeye kadar tiim asamalarda 6grenenlerin katilimi
saglanmali ve onlara boylesi bir becerinin kazandirilmasi amaglanmalidir. Avrupa
Konseyi bunu, “Modern Dillerde Ogrenen Ozerkligi” olarak tamimlamaktadir

(Karababa, 2002).
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Sekil-5 Avrupa Konseyi Avrupa Dil Gelisim Dosyas icerigi (CEF, 2001)

AVRUPA DiL GELiSiM DOSYASI

DiL PASAPORTU DIL OGRENME GECMISI

[1.Dil becerileri profili . Dil 6grenim gegmisi

D. Dil 6grenim ve kiiltiirlerarasi D. Dil 6grenim siirecinin degerlendirilmesi DiL DOSYASI
deneyim 6zge¢misi B. Dilsel ve kiiltiirler arasi deneyimler

B. Sertifika ve diploma kayitlari . Kisisel dil basarisi

2.5.1.1 Dil Pasaportu

Avrupa konseyinin belirledigi dil becerileri ve diizeyleri cergevesinde,
kisilerin bildikleri dil veya dillerin dokiimiinii iceren bir boliimdiir. Bu boliimde
kisinin kag dil bildigi, bildigi dil veya dillerin seviyesi gibi bilgilere yer verilmesinin
yani sira kisilerin dilsel ve kiiltlirler arast 6grenim deneyimleri tanimlanir. Bu
tanimlamalarda 6grencinin kendi dil yeterlilik seviyesini degerlendirmesine, resmi
ogretim kurumlarmin, Ogrencinin dil yeterliligine iliskin goriislerine ve resmi

belgelere yer verilir. Bu boliim uluslar arasi taninabilecek bigimde diizenlenmistir.

2.5.1.2 Dil Ogrenim Gec¢misi

Ogrencinin dgrenme siirecini yansitan bir béliimdiir. Bu boliimde dil
becerileri siralanmistir.  Ogrenci bu  boliimde neler Ogrenecegini Snceden
goreceginden 6grenme siirecini planlayip bu siireci degerlendirme olanagi da bulur.
Bu bolimin en oOnemli islevi, 6grenciyi kendi kendini degerlendirmeye

yonlendirmesidir. Bu béliimde dilsel beceriler siralanmistir.
Beceriler her seviyede dinleme, okuma, sozel etkilesim, sozel iiretim ve

yazma olarak degerlendirilmektedir. Ogrenciye dil becerilerine ve yeterliliklerine

iliskin tanimlar verilir. Ogrenciler kendi dil dgrenim seviyeleri ve yeterlilikleri
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konusunda bilinglenirler. Ogrenciler buradaki becerilere iliskin yargilar1 kutucuklari
isaretleyerek veya kiiciik notlar yazarak tamimlar. Ogrencinin yani sira ayni
degerlendirmeyi 68retmen veya kisinin 6grenimini gozlemleyen bir kisi de yapar.
Bu, tiim beceriler i¢in gegerlidir. Dinleme becerisinden sonra okuma becerilerini
tanimlayan tiimceler yer almaktadir. Dinleme ve okuma becerilerinin yani sira her
diizeyde (A1,A2;B1,B2; C1,C2) sozel etkilesim, sozel {iretim ve yazma becerilerinin

tanimlandig1 tiimceler bulunmaktadir.

Bu boliim dort basliktan olusur:

e Dil Ogrenim gegmisi

e Dil 6grenim siirecinin degerlendirilmesi
e Dilsel ve kiiltiirler aras1 deneyimler

e Kisisel dil basaris1 (CEF, 2001).

Ogrenciler, hedef dilde yapabildiklerini (Ing. can do statements) ortaya koyar.
Boylelikle ogrenciler devam ettikleri programin igerigini goriir, tanir, hedef
davranislar1 netlestirebilirler. Dil Gelisim Dosyasinin en faydali yanlarindan biri de
budur. Ogrencinin ne dgrenecegini bilmesi, 6grenme siireci tamamlandiginda hangi
davranislarin edinilmis olacaginin belirli olmasi, 6grenciye 6nceden verilesi 6grenme
stirecini  geffaflastirmakta ve Ogrenme siirecini Ogretmen merkezli olmaktan

kurtarmaktadir.

Dil Ogrenim Gegmisi 6grencinin kendi gelisimini degerlendirmesi ve sonraki
dil 6grenme caligmalarin1 planlamasina yardimci olacak Onemli bir aractir

(Karababa, 2002: 89).

2.5.1.3 Kisisel Dosya (Dil Dosyas1)

Avrupa Dil Gelisim Dosyasinin {igiincii bolimii 6grencinin ¢alisma
orneklerinin biriktirildigi Dosya Boliimiidiir. Ogrencinin 6grenmekte oldugu dilde
yaptig1 baz1 ¢aligmalar; 6devler, yazili anlatimlar bu dosyaya konulur. Calismalarin

yani1 sira bu dosyada, dosya sahibinin sertifikalar1 ve diplomalar1 da yer alir.
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Dosya boliimii 6grencinin sec¢imiyle olusturuldugundan O6grencinin kendi
iiretimiyle, kendini tanima ve tanitma olanag1 yaratabilecek bir isleve sahiptir. Bu
yazili belgelerin tarih ve adlariyla ya da 6rnekleriyle dil dosyasinda bulundurulmasi
gerekir (Demirel, 2004: 20). Kullanicinin dilde yeterlilik diizeyine gore, bu {i¢ arag

birbiriyle yer degistirerek daha fazla neme sahip olabilmektedir.

2.5.2 Avrupa Dil Gelisim Dosyasi’nin islevleri

ADGD’nin baslica iki islevi vardir. Ilki egitsel, ikincisi de bilgilendirme
islevidir. Egitsel islev, bireyin dil 6grenme konusundaki kararlar1 kendisinin
vermesine yardimci olmasi ve bir dil 6§renme konusunda 6grencinin 6zerk olmasi
yani 6grenme Ozerkligine sahip olmasidir. Bu amagla, dil 6grenen kisi kendisini
O0grenme slirecinde bagimsiz hissedecek ve kendini degerlendirme sansina sahip
olacaktir. Bu egitsel yararlarin yanit sira dil 6grenmenin saydam olmasi, dil
diizeylerini belirlemesi, 6grenmis oldugu bilgiyi aktarabilmesi ve transfer agisindan

da bireye onemli katkilar getirmektedir (Demirel, 2004: 21).

Bilgilendirme igleviyle de kisinin dil 6zge¢misi hakkinda biitiin bilgiler bu
dosyada yer alir. Yabanci bir dili 6grenmek i¢in ayrilan siireden, 6grenim yaptigi
kuruma, 6grendigi dille ilgili aldig1 sertifikalar, diplomalar hepsi bu islevi yerine
getirmektedir. Bu yolla aileler, 6gretmenler, isverenler gibi diger kisiler, 6grencinin
durumu hakkinda agik ve kiyaslanabilir bir yolla tiim dilsel becerilerden ve kiiltiirler
aras1 etkilesim hakkinda bilgi sahibi olmaktadir. Dahast ADGD dil 6grenmenin

gecerliligini de denetlemektedir.

ADGD goreve dayali 6grenme yaklasimini icerir. Bu agidan dil 6grenme
etkinlikleri her zaman bir baglam i¢inde gerceklesir bu da sartlarin ve sinirlamalarin
uygulanmasini saglanir. Ciinkii 6grenenler tahmin edilemeyen baglamsal 6zelliklerle
basa ¢ikabilmelidir. iletisimsel dil edinme yetenegi, toplum-dilbilimsel ve

kullanimbilimsel bilesenleri de icerir (Dam, 1995).
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2.5.2.1 Degerlendirmede Bir Ara¢c: ADGD

Dil pasaportunda belirlenen dil diizeyleri, baglangig, orta ve ileri diizey olmak
lizere alt1 asamada ele alinmaktadir. Buna gore Al, A2 diizeyindekiler dili temel
kullanic1 olarak B1, B2 diizeyindekiler dili bagimsiz kullanic1 olarak, C1, C2
diizeyindekiler de dili yetkin kullanici olarak bildikleri kabul edilmektedir. Bu
sekilde dil 6gretimine Avrupa Konseyi tarafindan yeni standartlar getirilmekte, her
meslegin standartlar1 oldugu gibi dil 6gretiminde de bu standartlar kullanilmaktadir.
Bireylerden bu standartlara ne kadar ulastiklarini belgelendirmeleri isteniyor.

Standartlagsma, belgelendirme iglemiyle bir anlam kazanmis oluyor.

Dil 6grenme ve dgretme siirecindeki bu gelismelere ek olarak degerlendirme
boyutunda da bazi degisimler s6z konusudur. Dil gelisim dosyasi uygulamasi ile
kendini degerlendirme (ing. self-assesment) kavrami giindeme gelmektedir. Bu
degerlendirme yaklasimi ile birey kendini ve dil gelisim siirecini siirekli
degerlendirme olanagi bulabilir. Bunun yani sira bireyden 6grenmeyi 6grenmesini de
beklemektedir. Bu konuda 6gretmenlerin 6rencilere dil 6grenme siirecinde daha ¢ok

yardimc1 olmalar1 beklenmektedir.

Bu uygulamanin yabanci dil 6grenmeye getirdigi yeni kavramlar; 6grenen
ozerkligi(Iing. learner autonomy), kendini degerlendirme, dgrenmeyi dgrenme (Ing.
learning to learn) ve Kkiiltiirler arasi deneyim (ing. cross-cultural experience)

kazanmadir (Little, 1999 aktaran Demirel, 2004).

Little (2001)’da o6zdegerlendirme ADGD’nin kullanimi i¢in en Onemli
kavramlardan biri olarak nitelendirilmistir. Oz degerlendirmeyi ve dil dgrencileri
dildeki yeterliklerini diizenli olarak Dil Pasaportunda bir araya getirip takip
edebilirler. Ogrenenlerin dgrenme amaglarini belirledikleri, dgrenme siireglerini
gbozlemledikleri ve Ogrenme ¢iktilarimi diizenli olarak degerlendirdikleri Dil
Biyografisi gelisime yoneliktir. Dosya ise hem bir araya getirici hem de gelisime,
baska bir deyisle siirekli var olan materyallerin {izerine yenilerini eklemeye
yoneliktir. Bu boélimde o6grencinin deneyim ve yeterliligi giincellenebilir. Bu
calismada dosyanin ve Ogrenen Ozerkliginin yetigkin Ogrenenlerin grenmesine

etkileri incelenecektir.
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2.5.2.2 Ozerklikte Bir Ara¢c: ADGD

Little (2002) ADGD’nin en onemli egitsel islevinin dil 6grenme siirecini
ogrencilere ¢cok daha agik bir hale getirdigini, yansitma ve 6zdegerlendirme i¢in bir
kapasite gelistirmelerini saglamada yardimci oldugunu ayrica 6grenmeleri i¢in daha
cok sorumluluk almalarini ve daha 6zerk 6grenenler olabilmelerini de saglayacagini
belirtmektedir. Buna ek olarak ADGD 6z degerlendirme i¢in faydali bir aractir,
icerdigi Dil Pasaportu, Dil Ogrenim Gegmisi ve Kisisel Dosya ile dil ge¢misini
sunmanin yaninda yeni beceriler, sertifikalar ve materyallerin eklenebilecegi,
biitiinleyici ve devam eden bir yapiya sahiptir.

ADGD’nin kullanimin1 6grenenlerin 6zerkligini arttiracak bir materyal olarak
anlamak icin g¢esitli calismalar ylriitiilmiistiir. Bunlara birka¢ Ornek olarak
ortadgretim diizeyinde ADGD uygulamalarin1 6grencilerinde denenmis ve belirlenen
amaglar soyledir:

e ADGD’nin orta dgretim diizeyi dil 6gretiminde agiklik, anlama ve
gegerlilik-giivenilirlik agilarindan uygun bir ara¢ oldugunu ortaya
koymak,

e Ogrencilerin dil dgrenme iizerine yansima diizeylerini arttirmanin
etkisini degerlendirmek,

e ADGD’yi bagimsiz 6grenmede Ogrenme siirecini planlamada bir
yardimc1 ve Ogrencilerin gilidiilenmesini arttirmaya bir kaynak

olusturacak bir etkisi oldugunu degerlendirmek.

ADGD bagimsiz 6grenmeye odaklanarak yeni bir yaklasimi denemeye
cesaretlendirici bir etkiye sahiptir. Dil 6grenmeyi etkileyen goriinmeyen faktorler
diisiiniildiiglinde 6grenme siireci igerisinde biitiinlestirici bir degerlendirme getirmesi

acisindan da onem tasir.

2.6 Avrupa Konseyi Yabanci Dil Ogretimi Ortak Basvuru Metni

Avrupa Konseyi Yabanci Diller Ortak Bagvuru Metni, Avrupa egitim
sistemindeki Ogretim programlari, ders kitaplari, sinavlari, 0gretim ydntem ve
teknikleri ile 6gretim stratejilerini kapsayan ve rehber niteligi tasiyan ortak bir

caligmadir.
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Avrupa Konseyi’ne bagh iilkeler, kendi dillerini yabancilara 6gretmek icin
ders programlarini, kitaplarini, sinavlarin1 ve ders araglari ile 6gretim yontemlerini
“Avrupa Yabanci Dil Ogretimi Ortak Basvuru Metni”ne uygun hale getirmeye
baslamiglar, c¢alismalarin1 “Avrupa Konseyi Yabanci Diller Ortak Bagvuru

Metni”nde belirtilen esaslara gore belirlemisglerdir.

Ulkelerin, kendi egitim sistemlerini toplumun ihtiyaglart dogrultusunda
belirlemis olmalari, diger lilkelerin egitim sistemlerine gore farkliliklar gostermesi
dogal bir durumdur. Bunu, yabanci dil 6gretimine indirgedigimizde de aym
farkliliklarm ortaya ¢ikmis oldugunu gérmekteyiz. Ornegin, orta diizeyde Fransizca
Ogrenen bir kisiyi ele alalim. Onun dil diizeyinin “orta” olmasinin 6l¢iitii nedir?
Onun “orta” diizeyi, tiim Avrupa iilkelerinde esit anlamda m1 degerlendirilmektedir?

Bu noktada “Ortak Bagvuru Metni” bu sorulara cevap verir niteliktedir.

“Ortak Basvuru Metni”, uluslararasindaki “modern diller” alaninda, seffafligi
arttirmay1 amag¢ edinmistir. Seffafliktan anlagilan, ders programlart dil olgiitleri,
sinavlar, dil kurslari, dil kursu saatleri, aracglar, ders kitaplari, 6gretmen el kitaplari,
Ogretmen egitimi gibi birgok konunun agik bir sekilde ortaya konmasi ve tiimiiniin
bir ¢ati altinda toplanmasidir. “Ortak Basvuru Metni” bu anlamda bir ¢ati gérevi

gormektedir.

Avrupa Konseyi Yasayan Diller Bolimi, dil 6grenimini desteklemek,
yayginlastirmak ve Ortak Bagvuru Metni’ne oturtmak i¢in ¢esitli ¢aligmalar yapan
devletlerarasi bir organizasyondur. “Ortak Bagvuru Metni”, Avrupa dillerinin daha
genis bir alana yayilmasi, 6gretilmesi ve 6grenilmesiyle ¢ok dilliligin gelismesine

katki saglamaktadir (Karababa, 2002).

Ortak Dil Olgiitleri’nin siniflandirma yapisi su sekilde agiklanmistir:
“Dil becerilerini farkli parcalara bolerek insan dilinin karmasik yapisinin listesinden
gelmeye calismak. Ancak bu bizleri psikolojik ve egitsel sorunlarla karsi karsiya
getirmektedir. Siniflandirilmis  beceriler, her insanin kisiliginin gelismesinde

karmasik etkilesimler gostermektedir. Sosyal bir etmen olarak her birey, bir araya
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gelerek kimligi belirleyen ve genisleyen sosyal gruplarla iliskiler kurar. Bu iliskiler
kiiltlirleraras1 bir ortamda bireyin tecriibesinin artmasini ve kimlik hissinin olumlu

bir sekilde gelismesini saglar” (OBM, 2002: 14 aktaran Kdse 2005).
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3. BOLUM
YONTEM

Bu boliimde oOncelikle arastirma problemi ve arastirma modeli
aciklanmaktadir. Daha sonra veri toplama araglari, araglarin hazirlanma siireci ve
toplanan verilerin analizi sunulmaktadir. Calismanin bu boliimiinde 6grenen
ozerkliginin TYDO’de 6grencilere etkisini yansitan sormaca ve bu konuda 6gretmen

goriislerini yansitan goriisme formlarinin uygulanisi da yer almaktadir.

3.1 Arastirma Modeli

Bu arastirma AU TOMER’de Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgrenen yetiskin
ogrencilerin ADGD’de yer alan 6grenen 6zerkligi kavramina yonelik becerilerinin
ortaya konulmast ve bu konuda Ogretmenler tarafindan ne sekilde
yonlendirildiklerinin belirlenmesi amaglamaktadir. Arastirma i¢in tarama tiiriinde bir
betimsel model se¢ilmistir Gegmiste ya da halen var olan bir durumu varoldugu
bicimiyle betimlemeyi amaglayan bir arastirma yaklagimi olan tarama modelinde
ayrint1 saptama diizeyi se¢ilmistir. Bu diizeyde, degiskenler olabildigi dl¢lide gecerli
ve glivenilir bir sekilde sayisallastirmaya calisilir ve veri toplama islemlerinin

duyarlilig1 yiiksektir (Karasar, 2004).

3.2 Arastirma Grubu

Arastirma grubunu, Ankara Universitesi Tiirkce ve Yabanci Diller
Arastirma ve Uygulama Merkezi (TOMER) Istanbul Subesi’nde Tiirk¢eyi yabanci
dil olarak o&grenen yetiskin G6grenciler ve Tirkge bolimi o6gretmenleri

olusturmaktadir.

Aragtirmaya katilan ogrenciler, TOMER’in belirledigi kur sisteminde
temel, orta ve yiiksek gruplarindan rastgele érnekleme yontemi ile segilmistir. AU
TOMER’de Tiirkge i¢in ii¢ dil diizeyinde olmak iizere 12 grup vardir (Temel Tiirkce
1-2-3-4,0rta Tiirk¢e 1-2-3-4 ve Yiiksek Tiirkce 1-2-3-4). Calisma doneminde toplam
256 ogrenci bu smiflarda egitim gormektedir. Uygulama kolaylig1 ve arastirma

stiresinin ekonomikligi géz oniinde bulundurularak tim 6grencilere ulasma g¢abasi
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glidiilmemistir. Ayrica arastirma problemlerinin evrene genellemesi gibi bir kaygi
olmadigindan istatistiksel bir formiil ile 6rneklem se¢imi yapilmamistir. Bu arastirma
kapsaminda 2009 Kasim-Aralik déneminde kayitli bulunan 159 yabanci uyruklu
Ogrenci ve aynt donemde gorevde bulunan 20 6gretmen (okutman) ¢alisma grubunu

olusturmustur.

Dil diizeylerine gore 6grenci sayilari tablo 1.1°de verilmistir.

Tablo 1.1 Arastirma kapsaminda yer alan 6grencilerin simif diizeylerine gore

dagilimi
Frekans Yiizdelik
Temel 84 52,8
Orta 72 45,3
Yiksek 3 1,9
Toplam 159 100,0

3.3 Veri Toplama Araclarn

Bu calismada veri toplama araci olarak Avrupa Dil Gelisim Dosyasi’nda yer
alan 6grenen 6zerkligi kavramina yonelik 6grenci becerileri 6lgen 6grenci sormacasi
ve dgretmenler tarafindan ne sekilde yonlendirildiklerinin belirlenmesini amacglayan
Ogretmen goOriisme formu kullanilmistir. Sormaca ve 6gretmen goriisme formlari

arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

Ogrenciler icin hazirlanan sormaca iki boliimden olusmaktadir. Birinci
boliimde yas, anadili ve uyruk gibi kisisel bilgiler alinmistir. Burada belirtilmelidir
ki, bu bilgiler 0&grencilerde Ozerklik bulunusluklar1 agisindan bir kanit
icermemektedir. Bu veriler ileri caligsmalarda yararlanilmak {izere toplanmustir.
Sormacanin ikinci bdliimiinde ise 6grencilerin 6grenen 6zerkligi kavramina yonelik
becerilerinin ortaya konulmasi ve bu konuda 6gretmenlerden ne Olgiide destek

aldiklarinmi belirleyen ifadeler yer almaktadir.
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Ogrencilerin  6grenen ozerkligi kavramina yonelik becerilerin ortaya
konulmasi ve bu konuda Ogretmenler tarafindan ne sekilde yonlendirildiklerinin
belirlenmesini amaglayan sormaca evet(1), fikrim yok(2) hayir(3) seceneklerinden
olusmaktadir. Ogretmenler i¢in hazirlanan gériisme formunda ise sorular sadece evet
(1), hayir( 2) secenekleriyle sunulmus, sormaca sonunda acik uclu bir soruya da yer

verilmistir.

Ogrenciler igin hazirlanan sormaca formunun olusturulmasinda, Little
(2001)’da gegen “kendi 6grenmesini planlama, 6grenmeyi organize etme ve kendini
degerlendirme” kavramlarina dayanan T{glii bir gruplandirmadan yola ¢ikilarak
sorular hazirlanmigtir. Her biri 6zerk 6grenen olmanin gereklerini olusturdugundan
kavramlarin iizerinde Onemle durulmaktadir. Bunun sebebi de Ogrenmede
onceliklerin planlanmasi, 6grenmeyi gozlemleme ve bireyin kendi yeterliliklerini

degerlendirmesinin basarili bir dil edinimi i¢in ayrilmaz parcalar olarak goriilmesidir.

Little (2001) ozerkligi iki temel nedenle benimsemektedir. “6grenciler kendi
O0grenme siireclerine (planlama, izleme ve degerlendirme) yansitict olarak dahil
olmazlarsa 6grenmelerini daha kisisel ve odaklanmis hale getirmek, onlar1 daha etkin
ve verimli kilmak neredeyse olanaksiz hale gelir” diisiincesidir. ikincisi ise
“dgrencilerin kendi 6grenmeleri lizerinde etkin olarak katkida bulunmasi durumunda

egitimciler giidiileme sorunuyla ilgilenmek zorunda kalmaz” diistincesidir.

Ogrenciler, 6zdegerlendirmeyle ilgili dgretmenler ve kendi diisiindiiklerinden
daha cok sey biliyor olabilmektedir. Ayni dersten her 6grenci farkl bilgiler alabilir.
Bu da ogrencilere hedef belirleme becerisi kazandirir. Ozdegerlendirme ile
degerlendirmeye Ogrenciyi katmak, 6grencide 6grenmeye karsi olumlu bir yaklagim
gelistirir. Ozdegerlendirme 6grenme farkindaligiyla da paraleldir. Kendilerini
gozlemleyerek yorum yapma farkinda olmay1 gerektirir (Dam,1995 aktaran Benson,

2001).
Egitim amaglarinin sistematik bir sekilde siniflandirilmasi ilk defa Bloom ve

bir grup egitimcinin yogun c¢alismalart sonucu ortaya konulmustur. Bloom ve

arkadaslart 1949 yilindan baglayarak, egitim amaglarini bilissel, duyussal ve
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devinigsel olarak kategorize etmis ve daha sonra bu alanlar1 kendi i¢inde asamali
olarak smiflamislardir. Bloom ve arkadaglarinin g¢alismalari, biri 1956 yilinda
“Egitim amaglar1 taksonomisi: Biligsel alan”, digeri de 1964 yilinda “Egitim amagclari
taksonomisi: Duyussal alan” olarak yayimlanmis ve giiniimiize kadar diinyanin
bir¢ok yerinde egitim ve psikoloji uygulamalarini etkilemistir (Doganay ve Karip,

2006: 39).

Ogrenme kuramlarinda siklikla kullanilan Bloom’un smiflandirmasindan
Ogrenci sormacasinin hazirlanmasinda yararlanilmistir. Bloom (1956) tarafindan
gelistirilen Zihinsel Beceri Gelistirme Siniflandirmasinin (ZBGS) 6grenmede alt
beceriler ve bu alt becerilerin sinif ortaminda uygulanmasinin uygun oldugu kabul
edilmektedir. Ozellikle okuma becerisinin gelistirilmesi i¢in bu kavram ortaya

atilmustir. ’

Bloom ve arkadaslarinin bilgiyi siniflandirmasini temel alinan kuramsal yap1
biligsel, duyussal ve psikomotor 6grenme becerilerine gore ayrigtirilmis ve bunlara
sonradan istbiligsel 6grenme becerileri de eklenmistir. Bu g¢alismanin sormaca

sorular1 bu kuramin 6zerklikle kesisen noktalar1 temel alinarak hazirlanmistir.

Biligsel 6grenmeler zihinsel etkinliklerin agirlikta oldugu (bilgiyi toplama ve
hatirlama, onun fzerinde islemler yapma, kavramlar, genellemeler, kuramlar
gelistirme gibi) kapsar. Bloom (1956) bilissel 6grenmeleri kavram diizeyindeki bir
davranisin 6grenilmesi bilgi diizeyindeki davramislarin 6nceden 6grenilmesine
baglayan sirayla, alt1 kategoride toplamistir. Bunlar bilgi, kavrama, uygulama, analiz,

sentez ve degerlendirmedir (Bloom, 1956 aktaran Dag, 2007).

Duyussal 6grenmeler bir nesne, bir olay veya bir konuya karst ilgi, tutum,
tavir ve duygu gibi davranig egilimlerini icerir. Bir davranig (tercih, hoslanma ya da
hoslanmama, yaklasma ya da kacinma gibi) Ogrencinin se¢im yapmasini
gerektiriyorsa duyussal olarak siniflandirilir. Duyussal 6gretim amaclar1 6grenciyi

biligsel ve psikomotor bir beceriyi gerceklestirmek i¢in belirli sartlar altinda se¢im

7 bkz. Deger A., Fidan O. (2004) ikinci dilde okuma alt-becerilerinin gelistirilmesine yonelik
malzeme olusturma-gelistirme Onerileri. Dil Dergisi. Say1:126.
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yapma yoniinde etkiler. Duyussal 6grenme basamaklar1 “alma, tepkide bulunma,

deger verme, Orgiitleme” den olusur.

Psikomotor &grenmeler, belirli fiziksel hareketlerin belli bir siraya gore
dogru, hizl1 ve otomatik olarak yapilmasi sonucunda ortaya ¢ikan davraniglari igerir.
Becerilere yonelik 6grenme olan psikomotor 6grenmenin alt basamaklar1 algilama
(yorumlama), kurulus (hazirlanma), kilavuz denetiminde yapma, aligkanlik diizeyi,
karmagik disa doniik faaliyet, uyarlama (degistirme) ve yaratmadir (aktaran Dag,

2007).

Ogrenci sormacasi i¢cin 6ncelikle bir madde havuzu olusturulmustur. Bunun
icin alan uzmanlan ile birlikte 6grenen 6zerkligi kavramini ortaya koyan 82 adet
madde yazilmistir. Ug¢ Tiirkge alan uzmam iki 6lgme ve degerlendirme alan
uzmanina bu maddeler verilmis ve konu ile ilgisi bakimindan en énemli gordiikleri
maddeleri se¢meleri istenmistir. Bu uygulama sonunda elli adet sormaca sorusu
aragtirma kapsaminda 6n deneme uygulamasi i¢in hazir hale getirilmistir. Aragtirma
grubu disinda ancak bu grubun ozelliklerini tasiyan baska bir gruba bu sormaca
formu uygulanmis ve Ogrenciler tarafindan anlagilmayan ve yetersiz oldugu
diisiiniilen yedi madde sormaca formundan ¢ikartilmistir. En son durumuyla sormaca
kirk tic maddeden olugsmaktadir. Son hazirlanan big¢imiyle sormaca iki yabanci dil
alan uzmam tarafindan ortak dil oldugu diisiiniilen Ingilizceye c¢evrilmis ve Tiirkge
ifadelerin altina Ingilizce ifadeler de yazilmistir. Olusturulan sormaca alan

uzmanlarmin ve AU TOMER yetkililerin onay ile dgrencilere uygulanmustir.

Ogretmen goriisme formu, arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve uzman
goriisiine sunulmustur. Ogretmen gériisme formu ifadeleri EVET (1), HAYIR (2)
olarak iki segenekli sunulmustur. Ayrica 6gretmenlerin 68renen 6zerkligi kavrami

hakkinda goriislerini belirtecekleri agik uclu bir soruya yer verilmistir.

Ogretmen sormaca sorular1 da Ogrenci sormacasinda oldugu gibi Little
(2001)’da “oOzerkligin gelistirilmesi i¢in Onerileri” temel alinarak hazirlanmistir.
Ozerk bir &gretmenden beklenen, &grencileri 6grenmelerine yansimaya ve 0z

degerlendirmeye acik olmaya hazirlamaktir. Ancak Little (2001) yansimada
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bulunmanin, 6grencinin kendi 6grenmelerinden sorumlu oldugunun dayatilmasiyla
miimkiin olamayacagini belirtmistir. Little, 6grenciler yansitict becerileri
uygulayarak, 6grenmelerini gozlemleyerek ve degerlendirerek asamali olarak 6zerk

olmaktadir goriisiindedir.

Bu goriise bagli olarak ogretmenler Ogrencilerine biligsel, duyugsal ve
psikomotor becerilerde yansitict olmalar1 i¢in nasil destek vermektedir sorusuna

goriisme formunda yanit aranmaistir.

Sormacalar, 6grencilere simif ortaminda ve gruplar halinde alindiklari
oturumlarda gerekli aciklamalar arastirmaci tarafindan yapilarak, anlagilmayan
noktalarda ydnlendirme yapmadan agiklanmustir. Ogretmen goriisme formu igin de
Ogretmenlerden randevu alinarak bireysel uygulamalar yapilmistir. Arastirma igin
Ankara Universitesi TOMER Istanbul Subesi Miidiirliigiinden gerekli yasal izinler

alinmis ve kurum yetkililerine uygulama 6ncesi arastirma ile ilgili bilgi verilmistir.

3.4 Verilerin Coziimlenmesi
Arastirmanin  ¢dziimlenmesinde SPSS (Sosyal Bilimler I¢in Istatistik

Programi 15.0) istatistik paket programi kullanilmistir.

Ogrencilerden, sormaca ifadeleriyle 6grenen 6zerkligi kavrammna yonelik
hangi becerilere sahip olduklarim1 ortaya koymalar1 beklenmistir. Bu konuda
Ogretmenler tarafindan ne sekilde yonlendirildiklerini belirleyen ve o6zerklik
becerilerini ortaya koyan ifadelere yanitlar1 frekans ve ylizdeleri hesaplanarak

belirlenen alt boyutlarda tablolar halinde verilmistir.
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4. BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde, arastirmaya ait temel bulgular, arastirma sorularina bulunan
yanitlar g¢ercevesinde yorumlanmistir. Kolaylik olmasi bakimindan bulgular ve

yorumlar alt problemlere gore ele alinmistir.

Bu arastirmanin amaci, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin Avrupa Dil
Gelisim Dosyasinda yer alan &grenen ozerkligi kavramina yonelik becerilerinin
ortaya konulmast ve bu konuda Ogretmenler tarafindan ne sekilde
yonlendirildiklerinin belirlenmesidir. Bu kapsamda ele alman arastirma alt

problemleri, toplanan verilerin yorumlanmasiyla ac¢iklanmaya calisilmistir.

4.1 Ogrenci Sormacasindan Bulgular

Ogrencilere uygulanan &zerklik sormacasindan ¢ikan bulgular ve yorumlar
bu boliimde sunulacaktir.

Arastirma kapsaminda yer alan 6grencilere ait demografik veriler Tablo 1°de

verilmistir.

Tablo 1.1 Arastirma Kapsaminda Yer Alan Ogrencilerin Cinsiyetlerine
Gore Dagilim

Frekans Yiizde

Erkek 55 34,6
Kadin 104 65.4
Toplam 159 100,0

Tablo 1.1 de goriildiigii gibi arastirma 55 erkek, 104 kadin 6grenci olmak
lizere toplam 159 yabanci uyruklu O6grenciyi kapsamaktadir. Arastirma grubunu
agirhkl olarak kadin 6grencilerin olusturdugu goriilmektedir.®

Arastirma grubunu olusturan 6grencilerin uyruklarina gore dagilimlar1 Tablo

¥ Sormacanin ilk boliimiinde yer alan cinsiyet, milliyet, anadili ve dil 6grenmeye baglama

zamanlari bilgileri ileri ¢aligmalarda kullanilmak {izere alinmigtir.
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1.2°de verilmistir.

Tablo 1.2 Arastirma Kapsaminda Yer Alan Ogrencilerin Uyruklarina
Gore Dagilim

Frekans | Yiizdelik
Japon 15 9,4
Kirgiz 1 ,0
Fransiz 6 3,8
Rus 19 11,9
Italyan 4 2,5
Urdiinlii 3 1,9
[ranli 5 3,1
Meksikal1 1 ,6
Ukraynali 14 8,8
Alman 6 3,8
Amerikali 3 1,9
Yunan 7 4.4
Leh(Polonyali) 6 3,8
Tiirkmen 4 2,5
Cinli 2 1,3
Belgikali 1 ,6
Kazak 19 11,9
Cerkez 1 ,6
Irakli 1 ,6
Kibrish 1 ,6
Cezayirli 1 ,0
Koreli 5 3,1
Suriyeli 4 2,5
Avustralyal 1 ,0
Letonyali 2 1,3
Romen 1 ,6
Bangladesli 1 ,6
Senegalli 1 ,6
Tunuslu 1 ,6
Finlandiyali 3 1,9
Haitili 1 ,6
Azeri 1 ,6
Fasli 1 ,6
Kolombiyali 1 ,6
Bosnak 12 7,5
Mogol 4 2,5
Toplam 159 100,0
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Tablo 1.2°de AU TOMER’in yabanc1 dgrenci profilinin olduk¢a degisken
oldugu, Tirk¢e 6grenmek icin ad1 gecen kuruma arastirma aninda 36 farkli tilkeden
insaniin geldigi goriilmektedir. Bu iilkeler i¢inde agirlikli olarak %12 Bosna, %11.9
Rus ve %11.9 Kazak 6grenci bulunmaktadir. Bunun nedeni de T.C. Milli Egitim
istenmesidir. Orneklem grubunda bu Ogrencileri %9.4 ile Japon ve %8.8 ile

Ukraynal1 6grenci sayisi takip etmektedir.
Yunanistan, Almanya, Polonya ve Fransa da %7 ve %6 oranla Avrupal
ogrencileri temsil etmektedir. AU TOMER’de bu dagilimlar déneme gore degisiklik

gostermektedir.

Arastirma grubunu olusturan 6grencilerin anadillerine gore dagilimlari tablo

1.3’te verilmistir.
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Tablo 1.3 Arastirma Kapsaminda Yer Alan Ogrencilerin Anadillerine
Gore Dagilhim

Frekans | Yiizdelik

Japonca 14 8,8
Kirgizca 2 1,3
Fransizca 9 5,7
Italyanca 4 2,5
Arapga 12 7,5
Farsca 4 2,5
Ispanyolca 2 1,3
Rusca 32 20,1
Nogayca | ,6
Almanca 6 3,8
Ingilizce 5 3.1
Yunanca 7 4,4
Lehge 6 3,8
Turkmence 5 3,1
Cince 2 1,3
Kazakca 22 13,8
Abazca 1 ,6
Korece 5 3,1
Letonca 2 1,3
Romence 1 ,6
Bengalce 1 ,6
Fince 3 1.9
Azerice 1 ,6
Bosnakga 12 7,5
Toplam 159 100,0

Tablo 1.3’e gore anadilleri ¢ok farkli olan Ogrenciler bir arada egitim
gordiikleri goriilmektedir. Calisma sirasinda 24 farkli dil konusucusunun, farkl dil
diizeylerinde aym smiflarda AU TOMER’de egitim almalar1 s6z konusudur.
Ogrencilerin anadiller bakimindan en biiyiik pay1 % 20 ile Rus¢a ve %13.8 ile
Kazakca almaktadir.

Japonca %14 ile, Arap¢a ve Bosnakca ise %12 ile ¢aligma aninda en fazla

konusucusu olan ilk bes dil i¢ine girmistir. Bu dilleri sirastyla %9 ile Fransizca, % 7

ile Yunanca ve % 6 ile Almanca ve Lehce takip etmektedir.
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Aragtirma grubunu olusturan O6grencilerin  Tiirkce egitimine baglama

zamanlarina gore dagilimlari tablo 1.4’te verilmistir.

Tablo 1.4 Arastirma Kapsaminda Yer Alan Ogrencilerin Baslama
Zamanlaria Gore Dagilim

Frekans | Yiizdelik

1 yildan az 130 81,8
1-2 yil 16 10,1

2-3 yil 13 8,2
Toplam 159 100,0

Tablo 1.4’¢ gore arastirma kapsaminda yer alan Ogrencilerin Tiirkce
O0grenmeye baslama zamanlarina gore dagilimi incelendiginde agirlikli olarak temel
diizeyde 6grencilerin oldugu goriilmektedir. Bunun nedeni olarak ¢alisma zamaninda
Tiirki Cumbhuriyetleri ile Tiirk Akraba Topluluklart Sinavi (TCS)’na hazirlanmak
tizere kursa yeni baglamis olan biiylik bir 6grenci grubunun bulunmasi gosterilebilir.
Ikinci neden ise dgrencilerin turist vizesiyle AU TOMER’e kayit olarak sadece
belirli bir siire boyunca Tiirkgeyi 6grenmeleridir. Dolayisiyla da 6grenciler bir yildan

az stiredir Tiirkce egitimi almaktadir.

Ayrica Tiirkgeyi bir yabanci dil olarak tiim yonleriyle 6grenmek zorlu bir
siire¢ oldugundan Ogrenciler temel gruplarda yogunluk gostermekte, yiiksek

diizeylerde sayica azalma olmaktadir.

Arastirmanin ikinci kisminda &grencilerin 6grenen 6zerkligi kavramina
yonelik becerilerinin ortaya konulmasi ve bu konuda o6gretmenler tarafindan ne
sekilde yonlendirildiklerinin belirlenmesi amaciyla diizenlenen ifadelere yer

verilmigtir.
Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen dgrencilerin kendi 6grenmesini planlama

bakimindan biligsel boyutta yer alan maddelere verdikleri yanitlar tablo 2.1 de

verilmigtir.
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Tablo 2.1 Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen o6grencilerin “kendi

ogrenmesini planlama” bakimindan bilissel boyutu

Biligsel Evet Fikrim | Hayir
yok

Ogrenme seklimi kendim segebilirim. 114 29 16
(%71.7) | (%18.2) | (%10.1)

Tiirkge 6grenirken yeni yollar kullanmak | 99 39 21

isterim (%62.3) | (%24.5) | (%13.2)

Tiirkceyi Ogrendikten sonra nerede | 143 7 9

kullanacagimi biliyorum. (%89.9) | (%4.4) | (%5.7)

Tablo 2.1°de goriildiigii gibi “Ogrenme seklimi kendim segebilirim” ifadesine
ogrenciler %71.7 evet yanit1 vererek 6grenme stratejilerini, hangi yollarla 6grenmeyi
ve hatirlamay1 kolaylastirdiklarini kendileri belirlediklerini gdstermiglerdir. Ayni
ifade i¢in fikrim yok ve hayir diyen ogrenciler de geriye kalan % 28’1
olusturmaktadir. Ogrencilerin %18.2’si kararsizliklarini ve % 10’u uygun stratejilerin

seciminde destege ihtiyact oldugu bilgisini vermistir.

Dil 6grenme alaninda 6zerklik 6grenciye ve kendinden yonelimli 6grenmeye
gonderimde bulunur. Bu 6zek 6grenme biceminde Ogrenciler igerik, metod ve
degerlendirmeyle ilgili énemli kararlari kendileri verebilmektedir. Ozerklik bu
kararlar1 verebilme becerisi olmasinin yanindan kendinden yonelimli 6grenme bu
beceriye sahip olduktan sonra uygulayabilecekleri bir sey olarak goriiliir (Benson,

2001).

Ogrenen 6zerkliginde, bireylerin kendi tercihlerini yapabilmeleri konusunda
ogretmenlerce tesvik edilmesi gerektigi ve bu yonde dgrencilerin kendilerini motive
etmeleri 6zerk 6grenciler olmak i¢in bir gerektir. Caligmaya katilan 6grencilerin bu

konuda beceriye sahip olduklarina 2.1°deki yanitlardan ulagilmaktadir.

Ogrencilerden “Tiirkge 6grenirken yeni yollar kullanmak isterim” ifadesine %
62 evet yaniti alinmistir. Bundan 6grencilerin Tiirkce O6grenirken daha Onceden
bilmedikleri, kullanmadiklar1 68renme yollarim1 (stratejileri) kullanmaya agik

olduklar1 sonucu ¢ikmaktadir.
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“Tiirk¢eyi 6grendikten sonra nerede kullanacagimi biliyorum” ifadesine % 90
evet yanit1 alinmasi, 0grencilerin 6§renme amaglarini belirleyerek dil 6grenmeye
basladiklar1 ve 6grenmeyi siirdiirdiikleri anlagilmaktadir. Dil 6grenmede 6zerklik iki
temel ilkeye ayrilir. Ilki dil 6grenmede kararlar almak icin insanda var olan evrensel
ozellikler olan dgrenme bilinci ve gézlemleme bilincine sahip olmaktir. ikincisi ise
tutuma yonelik kiiltiirel desenler ve normlardir. Bunlar 6grenme evrenselleri ve
sosyal davranislart kapsar. Ogrencinin 6grenme evrenselleri boyutunda 6zerk
olabilmek i¢in biligsel acidan Ogrenme farkindaligina ulasmasi gerekmektedir

(Crabbe, 1999 aktaran Crabbe ve Cotteral, 1999).

Ogrencilerin  hangi becerilere ulasmayr onceden hedefledikleri sonucu
cikmaktadir. Bu sonuca dayanarak Ogrenen oOzerkliginin 6grenme hedeflerinin
belirlenmesi ve 6grenme c¢iktilarinin ne yonde kullanilacagi bilincine varilmasina

yonelik uygulamalarin varli§indan s6z edilebilir.

Genel olarak oOgrenmede kendini degerlendirmenin biligsel boyutunda
ogrencilerin bilingli ve 6zerk 6grenenler olmalarini destekleyen uygulamalara yatkin

oldugu goriilmektedir.

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin kendi ogrenmesini planlama
bakimindan duyussal boyutta yer alan maddelere verdikleri yanitlar tablo 2.2°de

verilmistir.

Tablo 2.2 Tiirk¢eyi yabanci dil olarak o6grenen ogrencilerin “kendi

ogrenmesini planlama” bakimindan duyussal boyutu

Duyussal Evet Fikrim | hayir
yok
Sinif disinda yapmak {izere bana verilen | 135 16 8

alistirmalarin kendi kendime 6grenmemi | (%84.9) | (%10.1) | (%5)
giiclendirdigine inanirim

Basaracagima inandigim zaman derse | 131 23 5
daha fazla ¢aba harciyorum. (%82.4) | (%14.5) | (%3.1)
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Tablo 2.2°de goriildiigli lizere O6grenciler “Siif disinda yapmak iizere bana
verilen alistirmalarin kendi kendime 6grenmemi giiglendirdigine inanirim” ifadesini
% 84 evet olarak yamitlamugtir. Ogrencilerin dgrenmelerini planlamada smmif disi
gorevlerin 0grenmeyi giliglendirdigine yonelik bir tutum i¢inde olduklar1 sonucuna
varilabilir. Bu ifade 6grencilerin siif dis1 ¢alismalari, 6gretmen ve akran destegi ve
gozetiminden bagimsiz, kendi 6grenme yollarini bulmaya zaman taniyacak bigimde

faydali gordiiklerini yansitir.

“Basaracagima inandigim zaman derse daha fazla caba harciyorum.”
[fadesine verilen % 82.4 evet yanit1 grencinin &z-giidiilemesinin yiiksek ve basarili
olacagi inancinda olmasiin 6grenciyi 6grenmede daha etkin kildigini1 bilincinde
olduklarmi gostermektedir. Ozerk dgrenmede dgrencinin farkindalig: arttirilarak ve
yansima yapmasi saglanmasi temel bir unsurdur. Ogrencilerin bilissel stratejilerinin
ustbilissel stratejilerle eslesmesi, diger bir deyisle 6grenme iizerine Ogrenmenin
gerceklestirilmesiyle 6z giiven kazanimi ve 6grenmeye giidiilenme saglanmaktadir.
(Cotteral, 1999 aktaran Crabbe ve Cotteral, 1999). Sormacada &grencilerin
Ozgidiilenme ile ifadeye verdigi yanitlar, Ogrencilerin 6grenmeleri {izerine

diisiinmeye yer verdiklerini kanitlamaktadir.

Tablo 2.2°deki sonuglar Tiirk¢e 6grenmede Ogrencilerin kendi 6grenmesini
planlamanin duyussal boyutunda 6zerklik gerektiren, 6grenmede kendini glidiileme

ve kendi basina ¢alisma yetilerine kars1 hazir bulunduklarin1 gostermektedir.
Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin kendi 6grenmesini planlama

bakimindan psikomotor boyutta yer alan maddelere verdikleri yanitlar tablo 2.3’te

verilmistir.
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Tablo 2.3 Tiirkceyi yabanci dil olarak o6grenen o6grencilerin “kendi

ogrenmesini planlama' bakimindan psikomotor boyutu

Psikomotor Evet Fikrim | Hayir
yok
Tiirkge dgrenirken 6grenme seklimi siif | 67 37 55
arkadaslarimdan 6rnek alirim. (%42.1) | (%23.3) | (%34.6)
Ogrenme amaglarim icin gerekenleri | 132 16 11
yaparim. (%83) | (%10.1) | (%6.9)
Genellikle haftalik calismami 6nceden | 62 27 70
planlarim. (%39) (%17) (%44)

Tablo 2.3’te gorildiigii gibi “Tiirk¢e Ogrenirken O6grenme seklimi sinif
arkadaglarimdan oOrnek alarak belirlerim” yargisina ogrenciler farkli yanitlar
vermistir. Grubun % 42’si bu goriise katilirken, % 35°1 buna katilmadigini ve %23’i
de bu konuda bir bilgisi olmadigini, buna yonelik bir davranmista bulunmadigini
belirtmistir. Bunun nedeni olarak ayni sinifta birden ¢ok anadili ve kiiltiirel 6genin
bulunmasindan Ogrencilerin yardimlasmasinin kolay olmamasi gosterilebilir. Bu
durumda Ogrenmenin yoniinii belirlemek i¢in bir diger 6grenciyi Ornek almak
istememektedirler. Ozerklik uygulamalarindan biri olan akran dgretimi ters diisen bu
anlayisla 6zerkligin aksine bir tutum sergilendigi sonucuna ulasilabilir. Diger bir
deyisle bu yiizdeler bize 6grencilerin akranlar1 yerine 6gretmenden bilgilendirme ve
degerlendirme istedigini gostermektedir. Bu da Ogretmen bagimli olduklarinm

gostermektedir.

“Ogrenme amaclarim igin gerekenleri yaparim” ifadesine ise %83 evet yanit1
gelmistir. Hayir %6, fikrim yok yanitlar1 %10 oranindadir. Ogrencilerin yiizde onluk
boliimiiniin bu konuda hi¢ diisiinmedigi, %6’smin ise olumsuz yaklastig1 sonucu
¢ikmigtir. Bundan da 6grencilerin sorumlulugu kendi iizerlerine aldiklari, 6gretmen

ve sinifa sonuna kadar bagimli kalmadiklar1 anlagilmaktadir.

Yukaridaki sonucun tersine “Genellikle haftalik c¢alismami Onceden

planlarim” yargisinda %44 oraninda hayir cevabi verilmesi ¢arpicidir. Bu soruya
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%39 evet, %17 oraninda da fikrim yok cevabi alinmistir. Sonug olarak 6grenciler

planlama gorevini kendi iizerine almayarak, bu gorevi 6gretmene birakmaktadir.

Ogrencinin kendi 6grenmesini planlama baglaminda psikomotor becerilerde
agirlikli olarak bir yetersizlik bulundugu goriilmektedir. Sonu¢ olarak 6grencilerin
tamaminin 6zerklige sahip olmamasi ve sinif ortaminda 6zerk olmak icin destek
gérmemeleri sebebiyle planlama boyutunda kendi kararlarin1 veremedikleri ve akran

destegi almay1 olumlu bulmadiklar1 goriilmektedir.

Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin organize etme bakimindan

biligsel boyutta yer alan maddelere verdikleri yanitlar tablo 3.1 de verilmistir.

Tablo 3.1 Tiirk¢eyi yabanci dil olarak ogrenen ogrencilerin “organize

etme” bakimindan bilissel boyutu

Bilissel Evet Fikrim | Hayr
yok
Yeni Ogrendigim konular ile eskileri | 138 9 12
arasinda baglant1 kurmaya caligirim. (%86.8) | (%5.7) | (%7.5)
Kendi basima genel tekrarlar yapmak | 124 25 10
O6grenmemi kolaylastiryor. (%78) (%15.7) | (%6.3)
Verilen alistirma ve 6devlere kendi 123 22 14
basima ¢alismak anlamam (%77.4) | (%13.8) | (%8.8)
kolaylastirtyor.
Odevlerde ve gorevlerde tam olarak ne | 97 38 24
yapacagimin  Onceden  anlatilmasini | (%61) (%23.9) | (%15.1)
isterim.
Ogrenmem igin en uygun ortanu | 108 37 14
biliyorum. (%67.9) | (%23.3) | (%8.8)
Ogrenirken giiclii ve zayif yonlerimin | 129 24 6
farkindayim. (%81.1) | (%15.1) | (%3.8)
Ogretmenden bagimsiz olarak | 68 49 42
caligsmalarim yiiriitebilirim. (%42.8) | (%30.8) | (%26.4)
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Biligsel boyutla ilgili olarak “Yeni 6grendigim konular ile eskileri arasinda
baglant1 kurmaya calisirim” ifadesine 6grencilerin %86.8’1 evet yanit1 vermistir. Bu
da dgrencilerin basarili bir dil 6greniminin baslica gereksinimi olan eski yapilar ile
yenileri arasinda baglanti kurulmasi gerektiginin  bilincinde  olduklarini
gostermektedir. Eski yapilar ile yeni yapilarin birbiriyle iliskilendirilerek

6grenilmesinin etkin 6grenmeyi sagladig goriisii kabul edilmistir.’

“Kendi basima genel tekrarlar yapmak 6grenmemi kolaylastiriyor” ifadesini
ogrenciler %78 evet olarak yanitlamistir. Bu tekrarlar sinif ortaminda 6grenilen
konularin simif disinda da hatirlanmasi1 ve uygulanmaya calisilmasindan olusur.
Ogrencilerin hangi konularda basarili hangi konularda eksik olduklarmi gdrmek
lizere genel bazi gdzden gegirmeler yapmalar1 6zerklikte 6grencilerden beklenen bir
uygulamadir. Ogrencilerin bu konuda 6zerklige yakin oldugu anlasiimaktadir.
OBM’de Ogrenenlerin 6zerk olmalar1 i¢in genel bazi1 yaklagimlar vardir. Bunlarin
arasinda etkinliklerin 6tesinde birinci dili asamali olarak azaltarak, gorevler almak ve
otantik olan metinler, konugsma ve yazili materyallerle kendi basina calismay1
arttirma bulunmaktadir. Bir birey orgiin egitimi tamamladiginda 6zerk 6grenmeye ve

dolayisiyla kendi bagina 6grenmeye yonelmek durumundadir (CEF, 2001;143).

“Verilen alistirma ve oOdevlere kendi basima ¢alismak anlamami
kolaylastirtyor” ifadesi %77.4 evet olarak yanitlanmistir. Buradan Ogrencilerin
yardim almaksizin smif i¢inde veya disinda bir gorev/ 6devi anlamayr ve kendi
basimna diistinmeyi genelde olumlu karsiladiklar1t goriilmektedir. Bu olumlu
yaklasimdan ogrencilerin  6zerk olamaya doniik tutumlar i¢inde olduklar

¢ikarilabilir.

Ogrencilerin “Odevlerde ve gorevlerde tam olarak ne yapacagimin dnceden
anlatilmasini isterim” ifadesini %61 evet, %23.9 oraninda ise fikrim yok bi¢iminde
yanitlamigtir. Bu sonug¢ Ogrencilerin yukaridaki biligsel bir sorunun kendi basina
cOziilmesi gerektigi yargisinin tersine, ¢ogunlugunun bazi kararlar1 bireysel almak

istemediklerini, yardima gereksinim duyduklarim1i = gostermektedir.  Ayrica

? Bkz. Béliim 3’te Bloom ve “tam 6grenme” kuramindan soz edilmektedir.
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ogrencilerin ne kadar 6zerk olabilecekleri konusunda bilgileri olmadigi bu sonugtan
cikarilabilir. Ozerkligin 6grenmeyi kurgulama ayaginda zayif kalindigi sonucuna

varilabilir.

“Ogrenmem i¢in en uygun ortami biliyorum” ifadesine %67.9 oraninda evet
yanit1 alimmustir. Bu da gostermektedir ki 6grenciler sinifta ve sinif disinda nasil bir
ogrenme ortammin kendilerine daha faydali oldugunun bilincindedir. Ogrenme
ortam1 ile anlatilmak istenen 6grencilerin kimlerle beraber ve nasil bir ortamda dil
ogrenmenin gergeklestigidir. Bu konuda 6grencilerin bilingli tercihler yapabildikleri

diisiincesinde oldugu sonucuna ulasilmaktadir.

Diger garpici bir ifade de %81.1 evet yanit1 alinan “Ogrenirken giiglii ve zay1f
yonlerimin farkindayim” olmustur. Goriilmektedir ki 6grencilerin biiylik cogunlugu
o0grenmede hangi yonlerde basarili ve eksik olduklarini gozlemleyerek gelisimlerini
bilin¢li olarak izledikleri kanisindadir. Bu da organize etmenin bilissel boyutunda
ikinci ifade icin ¢ikan sonugla &rtiismektedir. Ogrenciler 6grenmede hedeflerine

ulagsabilmek i¢in yeni diizenlemelere gitmek amaciyla konulari belirleyebilmektedir.

“Ogretmenden bagimsiz olarak ¢alismalarim yiiriitebilirim” ifadesine % 42.8
evet yanit1 verilmis. Ogrencilerin yiizde elliye ulasmayan birgoklukla bagimsiz
calismaya olumlu tepki vermesi, genelin durumunu yansitmaktadir. Ogrencilerin
ikinci ¢oklukla % 26’sinin hayir yaniti gostermektedir ki 6grenciler bu konuda
kendini gelistirememistir. Bu da 0Ogrencilerin biiylik bolimiiniin  6grenme
calismalarinda Ogretmene ve sinif ortaminda kendilerine sunulan siralamaya,
diizenlemelere bagimli oldugunu gdstermektedir. Ogrenciler bu bicimde 6gretmenin
belirledigi 6grenme planina bagli olduklarmi, kendi Ogrenme bigimlerine

giivenmedikleri ve bu sekilde yeni diizenlemelere gidemediklerini géstermektedir.

Tiirk¢e 6grenmede organize etmenin biligsel boyutuyla ilgili olarak 6grenciler
o0grenmelerini sahip olduklar1 becerileri gézlemle degistirme ve diizenlemeye gitme
konusunda yeterlidir. Ancak 6gretmenler sinif ortaminda zaman kisithiligi ve diger

nedenlerden ogrencilerin odevleri, ¢aligmalar1 konusunda diisiinmesine izin
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vermeyen bir diizende 6grenmeyi yliriitmektedir. Bu nedenle 6grencilerde 6gretmen

ve sinif diizeni bagimlilig1 fark edilmektedir.

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin organize etme bakimindan

duyussal boyutta yer alan maddelere verdikleri yanitlar tablo 3.2°de verilmistir.

Tablo 3.2 Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen ogrencilerin “organize

etme” bakimindan duyussal boyutu

Duyussal Evet Fikrim | Hayr
yok

Dil o6grenimimden, gelisimimden ve | 124 20 15

diizeyimden kendim sorumluyum. (%78) (%12.6) | (%9.4)

Bir sonraki 6grenecegim konuyu anlamis | 97 37 25

olarak derse gitmek basarilt hissettirir. (%61) (%23.3) | (%15.7)

Nereleri not alacagimizi tam olarak | 90 49 20
sOyleyen 0gretmenler bana iyi hissettirir. | (%56.6) | (%30.8) | (%12.6)

Kendi basima Tiirkgemi ilerletmek | 123 16 20
hosuma gider. (%77.4) | (%10.1) | (%]12.6)

“Dil 6grenimimden, gelisimimden ve diizeyimden kendim sorumluyum.”
%77.4 evet yanit1 almistir. Burada 6grenciler 6grenmelerinde olumlu ya da olumsuz
gelismeler icin disaridan bir kisiyi (68retmen, sinif arkadaslar1 gibi) veya 6grenme
cevresini degil kendini sorumlu tutmaktadir. Oz-yeterlilik gelistirmis yetiskin
bireylerden beklenen bir tutum olan sorumluluk alma &zelligi 6zerk oldugu goriilen

Ogrenci grubunda da bulunmaktadir.

“Bir sonraki Ogrenecegim konuyu anlamis olarak derse gitmek basarili
hissettirir.” %61 evet yaniti almistir. Ifadeyi actiimizda bir sonraki derste ne
O0grenecegini dnceden gozden gegirerek simifa gelmenin onlara kolaylik saglayacagi
tutumuna olumlu yaklastiklar1 anlagilmaktadir. Yeni bir bilgiyle, sinifta 6gretmenin

belirledigi zaman ve sartlarda tanismaktansa diisiinceyi once kendi zihinlerinde
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yapilandirmalar1 6zerklik i¢in olumlu bir yaklasimdir. Bu da bize ¢alismaya katilan

Ogrencilerin 6grenmede bu acgidan da sorumlulugu ele aldiklarini gostermektedir.

“Nereleri not alacagimizi tam olarak sOyleyen Ogretmenler bana iyi
hissettirir.” ifadesi %356.6 ile cogunlugun evet goriisiinii almistir. Derste 0gretmenin
Ogrencileri hangi noktalarin 6nemli olduguyla ilgili uyararak onlar1 yonlendirmesi
gerektigini diislinen Ogrenciler, bilgiyi nasil siniflayacagi ve ders i¢i notlarinin
diizenlenmesinde Ogretmenin yardimci olmasint beklediklerini gosterir. Bu da
Ozerklige aykiri bir tutumdur. Neyin kendileri i¢in daha fazla 6nem tasidigina
kararim1 Ogrenciler 6gretmeni ve dersi gozlemleyerek kendi ulagmali ancak bir

sorunu oldugunda yardim istemelidir.

Ogrencilerin “Kendi basima Tiirkgemi ilerletmek hosuma gider” ifadesine
%781 yanit1 vermistir. Buradan anlasilmaktadir ki 6zgiiveni ve kisisel bilinci yiiksek
olan bu yetigkin 6grenciler sorumlulugu kabul etmekte ve kendi kararlarin1 vererek

Ogrenmelerine yon verme yetisine sahip bulunmaktadir.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerde organize etmenin duyussal boyutu
kapsaminda Ogrencilerin 6grenmenin asamalarinda diizenlenmesinde sorumluluk
alma ve bu dogrultuda kendi kararlarini vermelerinde etkin rol oynadiklari
gbzlenmigtir. Ancak 6grenciler derste notlari tutarken, 6gretmene 6nemli noktalar ve
diizenleme i¢in bagimli bulunmakta, bu da ozerklige aykir1 bir tutum olarak

degerlendirilmektedir.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin organize etme bakimindan

psikomotor boyutta yer alan maddelere verdikleri yanitlar tablo 3.3’te verilmistir.
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Tablo 3.3 Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin “organize

etme” bakimindan psikomotor boyutu

Psikomotor Evet Fikrim | Hayir
yok
Sinifta yanlis yapildiginda, bu yanlis1 | 81 43 35
diizeltirim. (%50.9) | (%27) (%22)
Onceden yabanci dil dgrenirken yaptigim | 100 29 30
yararli aligtirmalar1 Tiirkge Ogrenirken | (62.9) (%18.2) | (%18.9)
kullanabilirim.
Arkadaslarimla ¢alismalarimizi tartisiniz. | 114 19 26
(%71.7) | (%11.9) | (%16.4)
Yazili iletisimde (internet, mektup, not | 106 17 36
yazma gibi) pratik yaparim. (%66.7) | (%10.7) | (%22.6)
Anadili Tiirkce olanlarla yiiz yiize | 142 8 9
iletisim kurmaya ¢alisirim (%89.3) | (%5) (%5.7)
Tirkge kitap, gazete, dergi okumaya | 132 9 18
caligirim. (%83) (%5.7) | (%11.3)
Calisma zamanimi en iyi | 122 22 15
yararlanabilecegim sekilde diizenlerim. (%76.7) | (%13.8) | (%9.4)
Ogrenmeyle ilgili karsilastigzim yeni | 96 46 17
sorunlarla bas edebiliyorum. (%60.4) | (%28.9) | (%10.7)
Kimseden yardim almadan yeni bir | 176 37 46
konuyu kavrayabiliyorum. (%47.8) | (%23.3) | (%28.9)
Herhangi bir konuda diislincelerimi | 85 26 48
Tiirkcede yaziya aktarabilirim. (%53.5) | (%16.4) | (%30.2)

Dil 6grenmede organize etmenin psikomotor boyutunda ele alinan ifadelerden
“Sinifta yanhs yapildiginda, bu yanls1 diizeltirim.” Ogrencilerin %50.9’undan evet
yanit1 almistir. Bu ylizdeden de anlasilacag iizere 6grenci grubunun diger yarisi bu
konuda kararsiz veya olumsuz diisiinmektedir. Konu iizerine fikrim yok yanit1 veren
ogrenciler %27’dir. Bu da 0Ogrencilerin bu konuda daha 6nce diistinmediklerini
gosterir. Sinif ortaminda bir akran veya Ogretmen tarafindan yapilan yanlisin fark

edilmesi, 6grencinin beraber 6grenmeyi gerceklestirdigi kisileri dikkatle takip ettigini
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ve onlara elestirel gozle yorum getirdigini gostermektedir. Bu da 6zerklikte akran
degerlendirmenin bir geregi olarak O6grencinin akranlarin1 kontrol ettigi ve
Ogretmenini  dikkatle izledigini gostermektedir. Ancak caligmaya katilan
Ogrencilerden %22’si hayir yaniti vererek, bunu gerceklestirmek istemediklerini

belirtmistir. Bunun sebebi sinif iginde yanlig anlasilmak olabilir.

“Onceden yabanci dil 6grenirken yaptigim yararli alistirmalar Tiirkge
ogrenirken kullanabilirim” ifadesi %62 evet yanit1 almistir. Bu da 6grencilerin eski
ogrenmelerinde kullandig1 faydali 6grenme stratejilerini yeni 0grenme ortamina
aktarabiliyor oldugunu gdsterir. Bu beceriye sahip 6grenci 6zerkligin gereklerinden
kendi stratejilerini  kullanarak, kendi diisiincelerine giivenerek 0Ogrenmeyi

gerceklestirmektedir.

“Arkadaglarimla caligmalarimiz1 tartisiriz.” ifadesi ise %71 oraninda evet
yaniti almistir. Ogrenciler ¢alismalarni kendi aralarinda tartisarak bu bigimde
birbirlerini degerlendirmekte ve ilerleyen zamanda kendi ¢aligmalarini diizenlemede
buna gore adimlar atmalarini saglayacaktir. Bunlarin sonucu olarak da bu ¢aligmalar
ozerkligin akran degerlendirmesi ve yansima boyutlarina dayanarak, o6zerk bir

O0grenmeyi saglamaktadir.

Dilde smif dist 6grenme uygulamalarindan “Yazili iletisimde (internet,
mektup, not yazma gibi) pratik yaparim.” ifadesi % 89 oraninda evet olarak
yanitlandirilmistir.  Bu  etkinlikle iletisimin yazma boyutunun gelistirilmesi
amacglanmaktadir. Ifadeden &grencilerin bireysel olarak yeni dilde pratik yapmaya
kendilerini yonlendirdikleri ve 6grenme ¢abalarini sinif disinda da siirdiirdiiklerini

goriilmektedir.

“Anadili Tirk¢e olanlarla yiiz yiize iletisim kurmaya calisirim.” %83 evet
yanitt ile Ogrencilerin yine smf dis1 etkinliklerle Ogrenmeyi siirdiirmeyi
amacladiklarin1 gostermektedir. Sinif ortaminda ve Ogretmen gozetimindeki uzak
denemeler dil oO6grenmede Oncelik tasiyan konusma etkinligi i¢in bireyin
ogrendiklerini kullanabilecegi en rahat deneyim kazanma yoludur. Burada anadil

konusucusu ayriminin yapilma sebebi ise 0grencinin yapacagi hatalarin dogrusuyla
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bir endise olmaksizin diizeltilmesidir. Ayrica bu ifade ADGD’nin 6zdegerlendirme
formunda da bulunmaktadir. Bu ifade ile 6grenciler 6zerkliklerini dolayisiyla da

ogrenmelerine kendi katkilarini ortaya koymaktadirlar.

“Turkge kitap, gazete, dergi okumaya calisirim.” %66 ile olduk¢a 6zerk bir
ogrenci profili sergilemektedir. Ogretmen, usta akran gibi yanlislar1 diizelten bir
kisiden, bir gorevden bagimsiz olarak 6grencilerin bu c¢alismalar1 yapmasi 6zerk

Ogrenmenin beklentilerine uymaktadir.

Ogrencilerden %76.7 evet yamiti alman “Calisma zamanimi en iyi
yararlanabilecegim sekilde diizenlerim” ifadesi 6grenme i¢in yapilacak caligmalarda
zamani en dogru ve etkin faydalanilacak bi¢cimde diizenleyebilme becerisini

tasidiklarini gosterir.

“Ogrenmeyle ilgili karsilastigim yeni sorunlarla bas edebiliyorum” % 60.4
evet yaniti almistir. Ifadeye bu yonde verilen yanitlar Tiirkce 6grenirken 6grencinin
karsilagabilecegi sorunlara yardim almadan ¢ozliim getirebildigini gostermektedir.
Ogrencinin dnce kendini denetleyerek sorunun kdkenini aramas1 ve ¢oziim iiretmesi
Ozerk bir 6grenmenin gereklerindendir. Ciinkii bir 6gretmen ve akran 6grenmenin

tiim stirecinde 6grenciyle beraber olamaz.

“Kimseden yardim almadan yeni bir konuyu kavrayabiliyorum.” ifadesi i¢in
% 47 evet yanit1 almmustir. Ogrencilerin % 28’1 hayir, % 23’ii ise fikrim yok yamitmi
vermistir. Bir konuyu kavramak i¢in 6grenci kendi diisiincelerinin yerine disaridan
bir destege ihtiyag duymadan kendi basina diisinme ve anlamlandirma yoluna
gidiyorsa bu 0zerkligi isaret eder. Bundan caligmaya katilan 6grencilerin 6zerklige

uygun olmayarak 6gretmen ve akran bagimli olduklarin1 gostermektedirler.

Ogrencilerin  “Herhangi bir konuda diisiincelerimi Tiirkgede yaziya
aktarabilirim.” ifadesine %50 evet yanit1 vermistir. Burada sinif i¢i ve disinda yazma
becerisine doniik olarak diisiincelerini Tiirkce yazili olarak aktarabilme becerisi
katilimec1 6grencilerin sadece %50’sinin kullandig1 bir yoldur. Bunun baglica sebebi

sormaca grubunun biiyiik ¢ogunlukla konusma becerilerine doniik 6grenmeye dnem
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verilen Temel Diizey (A1-A2) siniflarda 6grenci olmasi gosterilebilir. Dogal olarak
yazma egitimi de bu simiflarda verilmektedir. Ancak iiretimin yazma boyutunda
gerceklesebilmesi i¢in dgrencilerin zamana ihtiyaci vardir. Diger bir neden de yazma
stirecinin anadil ediniminde de oldugu gibi dort temel beceriden son gelisen beceri

olmasindan kaynaklanmakta olabilir.

Calismaya katilan Tiirkce Ogrencileri 6zerklik baglaminda 0Ogrenmeyi
organize etmenin psikomotor beceriler boyutunda genelde Ozerk c¢alismalar
yapmaktadir. Yazma, okuma ve konugma(dinleme-konusma) becerilerine yonelik
olarak ogrenciler smif disinda da oOgrenmelerine katki saglayacak etkinlikler
yapmaya hazir bulunmakta birlikte baska bir dil 6grenirken kullandiklar: stratejileri
yeni dil 6grenme baglamina tasima becerisine sahip olduklar1 da goriilmektedir.
Ozerklige yonelik dgrencilerin uyguladiklar: bazi stratejilerin yaninda uygulamada
eksiklikler goriilen bazi alanlar vardir. Bunlar diislinceleri yazili olarak aktarma,
yardim almadan bir konuyu kavrayabilme ve sinifta yanls yapildiginda bu yanlisi
diizeltme konularidir. Bu ifadeler {izerine arastirmaya katilan dgrencilerin ancak

yarisindan olumlu yanit alinabilmistir. Bunlarin olas1 gerekg¢elerine deginilmistir.

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin degerlendirme bakimindan

biligsel boyutta yer alan maddelere verdikleri yanitlar tablo 4.1°de verilmistir.
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Tablo 4.1 Tirkceyi yabanci dil olarak oOgrenen o6grencilerin

“degerlendirme” bakimindan bilissel boyutu

Biligsel Evet Fikrim | Hayir
yok

Beni 6gretmenimin degerlendirmesini | 102 40 17
beklerim. (%64.2) | (%25.2) | (%10.7)
Sinif arkadaslarimin beni | 81 43 35
degerlendirmelerini beklerim. (%50.9) | (%27) (%22)
Kendime koydugum hedefleri stirekli | 101 36 22
sorgularim. (%63.5) | (%22.6) | (%13.8)
Kendimi  basarithh  6grenciler  ile | 94 36 29
karsilastiririm. (%59.1) | (%22.6) | (%18.2)
Sinav Oncesi tekrarlarimda sistematik ve | 102 37 20
diizenli oldugumu diisiiniiriim. (%64.2) | (%23.3) | (%12.6)

Ozerkligin degerlendirme boyutuna bilissel yaklasimla ilgili “Beni
Ogretmenimin degerlendirmesini bekliyorum.” ifadesine %64 oraninda evet yaniti
almmustir. Ifadeye %25 fikrim yok yanit1 alimmustir. Bu da &grencilerin bu konuda
bilgisi olmadigini, daha once bunu diistinmedigini gostermektedir. %10 hayir
yanitlayan  Ogrencilerde  degerlendirme Ogretmene bagimli  kalmadiklarini
belirtmislerdir. Ogrenmeyi degerlendirme boyutunda 6grencilerin ¢cogu kendilerine
ya da smif arkadaslarina (akranlarina) degerlendirmede gilivenmemektedir.
Degerlendirmenin ancak bir “otorite”den geldiginde dogru olacagi inanci dolayisiyla
Ogrenciler 6gretmen odakli bir degerlendirme beklentisi i¢cindedir. Bu anlamda 6zerk

ogrenme ilkelerine 6grenciler ters diismektedir.

“Sif arkadaslarimdan beni degerlendirmelerini beklerim.” ifadesine %50
evet yanit1 ile 6grencilerin yarisi evet yanit1 vermistir. Diger yar1 ise % 27 fikrim yok
ve % 22 evet demistir. Bu da az oOnceki ifadeden ¢ikan sonugta oldugu gibi
Ogrencilerin 6grenmede beraber oldugu diger kisilere (akranlarina) degerlendirme
konusunda glivenmedigini desteklemektedir. Diger bir deyisle 6zerk bir 6grenene

uygun olmayan bir tutumla ““ beni arkadaslarimin degerlendirmesi benim i¢in 6énem
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tasimaz” denmistir. Degerlendirmede bir otoriteye ihtiyag duymadiklari,

akranlarindan yardim alabildikleri sonucunu gdsterir bize bu yanit.

Ogrencilerin % 63’ii “Kendime koydugum hedefleri siirekli sorgularim.” evet
demistir. Ogrenmeye baslarken bazi hedefler konulmasi ve dgrenmede gorevlerin
tamamlanmasindan sonra yeni gorevler ve hedefler belirlenmesiyle bilgi diizeyi
yiikselecektir. Belli bir asamaya erisildikten sonra belirlenmis hedeflere nasil
ulagildiginin gézlemlenmesi gerekmektedir. Bu da 6grenmenin degerlendirilmesinde
kontrol edilmesi gereken unsurun hedefler oldugunu gosterir. Calismaya katilan
ogrenciler de bilingtedir, degerlendirmede hedef koyma ve hedeflerin

yiikseltilmesiyle 6grenmelerine 6zerk bir tutumla katki saglamaktadirlar.

“Sinav Oncesi tekrarlarimda sistematik ve diizenli oldugumu diistintirim”
ifadesine %64 ile evet yanitt alinmistir. Diger bir deyisle 6grencilerden sinav 6ncesi
kendine sunulan bir bi¢imde yolla degil kendi kurdugu siralama ve stratejilerle
calismaya yon verdikleri sorusuna yanit istenmistir. Smav hazirligt i¢in 6nemli
konularin se¢imini ve degerlendirmesini 6grenci kendi diigiinerek bulur. Bu
ylzdeden oOgrencilerin c¢ogunun Ogrendiklerini ve kendilerini degerlendirme

baglaminda yeterli 6zerk diizeyde olduklar1 anlasilmaktadir.

“Kendimi bagarili 6grenciler ile karsilastiririm.”ifadesine verilmis olan %60
evet yanitt ozerkligin grupla 6grenmeyle olan olumlu iligkisini yansitan bir veri
olusturmaktadir. Once &grenci sinif basarisna gore kendi konumunu gergekei bir
bakis acisiyla degerlendirir. Ogrenci diger basarili 6grencilerin hangi stratejileri
kullandigin1  gozlemleyerek, ilerleyen zamanda Ggrenmesini olumlu ydnde
degistirebilecegini gosterir. Bu da yine oOgrencilerin 6zerkligi uyguladiklarini

gosterir.

Ogrencilerin ~ dzerkligin ~ degerlendirme boyutunda bilissel ~6grenme
stratejilerini uyguladiklar1 ve bu alanda oOzerklige hazir bulunduklari sonucuna
varilmaktadir. Bu boélimde sadece akran, Ogretmen degerlendirmesi ve 0z
degerlendirmeyle ilgili 6zerklige ters diisen bazi1 sonuglar vardir. Ciinkii 6grenciler

beni Ogretmenin degerlendirmesini  beklerim ve beni sif arkadaslarimin
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degerlendirmesini beklerim ifadelerine 6zerklige yonelik olumsuz yanitlar vermistir.
Ogrenciler dgretmenden degerlendirme istedikleri i¢in kendi degerlendirmelerine
giivenmemektedir. Dogal olarak bu verilerle ¢alismaya katilan 6grenciler i¢in akran

degerlendirmesi ve 6z degerlendirmeden s6z edilememektedir.

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen O6grencilerin degerlendirme bakimindan

duyussal boyutta yer alan maddelere verdikleri yanitlar tablo 4.1 de verilmistir.

Tablo 4.2 Tiirkceyi yabanci dil olarak o6grenen oOgrencilerin

“degerlendirme” bakimindan duyussal boyutu

Duyussal Evet Fikrim | Hayir
yok

Tiirk¢edeki ilerlemelerimi  bagkalarina | 85 31 43

anlatmaktan hoslanirim. (%53.5) | (%19.5) | (%27)

Tiirkge oOgrenirken birinin beni takip | 118 28 13

ederek hatalarimi sOylemesi beni mutlu | (%74.2) | (%17.6) | (%8.2)

eder.

Ogrendiklerimin  sonuglarin1  smufta | 104 35 20

tartismak hosuma gidiyor. (%65.4) | (%22) (12.6)

Ozerkligin degerlendirme baglaminda &grencilerin duyussal boyut iizerine
diisiincelerini  yansitan ifadelerden; “Tiirk¢edeki ilerlemelerimi baskalara
anlatmaktan hoslanirim” igin dgrencilerin % 53’ii evet demistir. Ogrenciler Tiirkce
O0grenmeye ne diizeyde basladiklar1 ve ilerlemeleri hakkinda diger o6grencilerle,
ogretmenle ve sinif disindaki insanlarla konustuklarini belirtmistir. Bu konusmalar
oncelikle, 6grencilerin 6grenmelerini baska insanlara aktarirken, 6grenme siireglerine
tekrar elestirel bir gozle bakmalarinda yarar saglar. ikinci yarar da &grencilerin
ogrenmedeki gelisimleri birbirine anlatmasiyla diisiincelerin karsilastirilmasindan ve

tartismalardan 6grenmeye giidiilenmeleridir.
“Tiirkge 0grenirken birinin beni takip ederek hatalarimi sfylemesi beni mutlu

eder.” Ifadesine dgrencilerin %741 evet demistir. Ogrenmelerine yonelik elestirilere

ve buna bagli olarak yapabilecekleri degisikliklere agik olduklarin1 gostermistir. Bu
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ogrencilerin 6zerkligin gereklerinden elestiriye acik olma ve baskalarinin goriislerine
gore kendini tekrar degerlendirmeye almayr diger bir deyisle 0Ozerklik

kavramlarindan olumlu yansimay1 benimsediklerini gdsterir.

Duyussal boyutun son ifadesi olan “Ogrendiklerimin sonuglarmni sinifta
tartismak hosuma gidiyor.” %65 evet olarak yanitlanmistir. Bu yiizde 6grencilerin
O0grenmeleri iizerine birbirleriyle goriis aligverisinde bulunmaktan kendilerine olumlu
pay cikardiklarini, bunun kendilerini anlamaya yardimci oldugu diisiincelerini

gostermektedir.

Tiirkge Ogrenmede Ozerkligin degerlendirme boyutunda duyussal boyut
baglaminda o6grenciler {i¢ ifadenin tamaminda O6zerkligi destekler uygulamalarda
bulunduklarin1 gostermistir. Bu bdliimde 6zerklige doniik en biiyiikk olumlu pay1
ogrenmede hatalarimin bana sdylenmesi beni mutlu eder almustir. Ilerlemeleri
anlatmada ikinci biiyiik grubu hayir yamti veren 6grenciler olusturmustur. Ogrenme
sonuglarini tartisma ve birinin degerlendirme yaparak hatalar1 sdylemesi konusunda

ogrenciler olumsuz tavir igindedir.

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin degerlendirme bakimindan

psikomotor boyutta yer alan maddelere verdikleri yanitlar tablo 4.3’te verilmistir.
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Tablo 4.3 Tiirkceyi yabanci dil olarak oOgrenen o6grencilerin

“degerlendirme” bakimindan psikomotor boyutu

Psikomotor Evet Fikrim | Hayir
yok
Yazma Odevlerimi gelisimimi gdérmek | 95 35 29
icin belli araliklarla kontrol ederim. (%59.7) | (%22) (%18.2)
Basarisiz olursam bunu kabul eder ve | 135 17 7
diizeltmeye calisirim (%84.9) | (%10.7) | (%4.4)
Ogrenme  siirecimi  arkadaslarimin | 60 61 38
uyarilarina gore diizenleyebilirim (%37.7) | (%38.4) | (%23.9)
Anadili konusucularinin Tiirkgem | 108 35 16
hakkinda yorum yapmalarini istiyorum (%67.9) | (%22) (%10.1)
Dil gelisimimi daha iyi hatirlamak icin | 122 13 24
notlar tutuyorum. (%76.7) | (%8.2) | (%l15.1)
Gegmis gorevler ve 6devler i¢in bir dosya | 103 25 31
tutuyorum. (%64.8) | (%15.7) | (%19.5)

Ozerklikte o6grencilerin kendi psikomotor becerilerini degerlendirmede
“Yazma 6devlerimi gelisimimi gérmek i¢in belli araliklarla kontrol ederim” ifadesine
%359.7 oraninda evet yaniti alinmustir. Ogrencilerin Tiirkge olusturduklar1 yazili
etkinlikleri saklamalar1 ve bunlar1 6z degerlendirme yapmada kullandiklar1 sonucuna
varilabilir. Bu kontroller onlarin daha 6nce yaptiklar1 hatalar1 gérmelerini ve sonrasi
icin daha dikkatli olmalarini saglar. Eski yazma gorevlerini saklayan ve kontrol eden

ogrenci dildeki gelisim siirecini de daha ag¢ik gorebilmektedir.

“Basarisiz olursam bunu kabul eder ve diizeltmeye ¢aligirim” ifadesine % 84
oraninda evet yanit1 gelmistir. ifade 6grencinin dgrenmede giiclii ve zayif ydnlerini
belirlemek iizere kendini goézlemledigini, ayrica smnav ya da iletisim kurmada
basarisiz oldugunda bunu kendine bir engel degil, eksikleri tamamlama ve sorunu
giderme yolunda bir ara¢ olarak gordiigii sonucu ¢ikar. Bunu basaran Ogrenciler

ozerklige yonelik, ulasilmasi gereken biling diizeyine ulastiklarini gosterir.
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“Ogrenme siirecimi arkadaslarimm uyarilarma gore diizenleyebilirim”
ifadesine % 37 evet, %38 fikrim yok yanit1 alinmistir. Bundan anlasilacagi gibi
ogrencilerin ¢ogu bu konuda bilgi sahibi degildir. Ogrenen 6zerkliginde oldugu gibi
degerlendirmenin G6grenme akranlarindan yardim alinarak saglanmadigi ve
O0grenmenin  degerlendirilmesinde  arkadaslarin  diislincelerine  gbre  yeni
diizenlemelere gidilmedigi sonucuna varilabilir. Ogrencilerin biiyiik boliimiiniin
ifade icin fikrim yok demesi 0grenme siireglerini diizenlemede akran yardimindan

yararlanmadiklarini géstermektedir.

Ogrencilerden “Anadili  konusucularinin ~ Tiirkgem hakkinda yorum
yapmalarini istiyorum” ifadesine %68 evet yaniti alinmistir. Buradan 6grencilerin
sinif 6grenmelerine bagimli olmadig1 ancak mutlaka disaridan bir gozleme ihtiyag
duyduklarina ulasilabilir. Ozerkligin degerlendirme boyutunda ifade yorumlanirsa,
Ogrencilerin bliylik bolimii Tirkge o6grenirken dildeki dort beceri {izerine simif
disinda anadil konusucularina danigmaktadir. Bu da 06zdegerlendirme yapma
asamasinda Ogrencinin disiincelerinin dogrulugunu onaylatmak amaciyla anadil
konusucularindan faydalandigim gésterir. ifade dolayli olarak 6z degerlendirmeyle

ilintili oldugundan 6zerkligi igerir.

“Dil gelisimimi daha iyi hatirlamak i¢in notlar tutuyorum.” ifadesi %76.7
oraninda evet yanitt almistir. Burada dil gelisimi i¢in tutulan notlar, 6zerk bir
ogrenme i¢in ADGD’ de tutulmasi onerilen dil 6grenme giinliiklerinin (Ing. diaries)
baslangic1 olarak goriilebilecek kiigiik hatirlatma yazilaridir. Ornegin dgrenci dil
O0grenmeye baglarken hedeflerine yonelik olarak ve ilerleyen siirecte ne zaman, ne
sartlarla, kimlerle, neyi 6grendigi hakkinda anlatan bazi notlar yazabilir. Ancak
burada Ogrencilerin ¢ogundan evet yaniti gelmesi beklenmediginden sonug
irdelenmis, 0grencilerin not tutmaktan smifta 6grendikleri dilbilgisi konulari not
almay1 anladiklar1 &gretmenleriyle yapilan karsilikli goriismeler sonucu ortaya

cikmigtir. Bu nedenle sorunun 6zerklik i¢in katkis1 belirlenememistir.
“Gegmis gorevler ve ddevler i¢in bir dosya tutuyorum.” %64.8 oraninda evet

yanitt almmast Ogrencilerin portfolyo destekli dil 6gretimi ydnteminin ve buna

destek veren ADGD yabanci dil 6gretiminde dil dosyasi kullanimina 6grencileri
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yonlendirmektedir. Ogrenciler ADGD konusunda bilgi sahibi olmasalar bunu kendi
sartlarinda gergeklestirmektedir. Ogrenciler dil dosyalarinda tuttuklari eski 6dev ve
gorevlerini gorerek kendi dil 6grenme gegmislerini ve ilerlemelerini kolaylikla takip
edebilmekte ve buradaki ¢aligmalar1 gerektiginde dil yeterliligini tanimlamak i¢in
kanit olarak kullanabilmektedirler. Dil dosyasi tutma gibi 0grenmeyi takip etme
caligmalar1 yapma 6zerklik i¢in dogrudan olumlu bir tutumdur. Caligmaya katilan

ogrenciler bu konuda yeterlilik gostermektedir.

Degerlendirmenin psikomotor boyutunda, 6grencilerin dil gelisiminin takibi
i¢cin notlar tutma, eski gorev ve ddevler i¢in dosya tutma, eski yazma gorevlerini dil
gelisimini goérmek i¢in tekrar kontrol etme konularinda dogrudan 6zerklige yonelik
olumlu yanitlar alinmistir. Basarisizliklardan yeni 6grenmeler igin ders ¢ikarma ve
anadili konusucularindan dil kullanim1 ve konularinda yorumlar isteme ifadeleri ise
kontroliin disaridan gelen boyutunu yansitmaktadir. Ancak Ogrenme siirecimi
arkadaslarimin uyarilarina gore diizenlerim ifadesine gelen cevaplarin olumsuz
olmasi, akran degerlendirme boyutunda ozerkligin Ogrencilerde gelismedigini

gostermektedir.

4.2 Ogretmen Goriisme Formundan Bulgular
“Ogretmenler dgrencilerin kendi &grenmelerini planlamalarin1 ne sekilde

desteklemektedir?” sorusuna verilen yanitlar tablo 5.1°de verilmistir

Tablo 5.1 “Ogretmenler 6grencilerin kendi 6grenmelerini planlamalarin

ne sekilde desteklemektedir?” sorusuna verilen yanitlar

Kendi Ogrenmesini Planlama Evet Hayir
Ogrencinin kendi 6grenme seklini segmesini 17 2
destekler misiniz? (%89.5) (%10)
Ogrencilerinizin Tiirkge 6grenme konusunda 18 1
amag belirlemesine yardimci olur musunuz? (%94.7) | (%5.3)
Ogrencilerinizin kendi grenmelerini 17 2
planlamalarina yardime1 olur musunuz? (%89.5) | (%10.5)
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“Ogretmenler grencilerin kendi dgrenmelerini planlamalarini ne sekilde
desteklemektedir?” Sorusuna verilen yanitlar tablo 5.1°de verilmistir. Tablodaki
verilerden “Ogrencinin kendi 6grenme seklini segmesini destekler misiniz?”
sorusuna Ogretmenlerden % 89 evet cevabir gelmistir. Bu da Ogretmenlerin
ogrencilerin Tiirkce Ogrenirken kendi Ogrenme stratejilerini ve bigemlerini
kullanmalarina izin verdigini gostermektedir. Bu soruya verilen yanit, 6gretmenlerin
ogrencilerinin 6zerk bir sekilde O6grenme yollarin1 kendileri se¢melerine destek

oldugunu gostermektedir.

“Ogrencilerinizin Tiirkge 6grenme konusunda amag belirlemesine yardimci
olur musunuz?” sorusuna dgretmenler % 94.7 evet yaniti vermistir. Ifadeye gore
ogretmenler 6grencilere Tiirkce 6grenmeleri sirasinda bir sonraki hedefleri ne olmali
veya belirlenen zamanin sonuna kadar hangi amaglara ulagmali olduklarini

belirlemede yol gdsterici olmaktadirlar.

Ogretmenlerin ~ “Ogrencilerinizin  kendi  6grenmelerini planlamalarina
yardimci olur musunuz?” sorusuna %89.5’inden evet yaniti alinmugtir. Tirkce
ogretmenleri 6grencilere kendi 6grenmelerine diizenlemeler getirmek i¢in siif ici ve
disinda yapacaklar1 gorevler ve bir sonraki 6grenme amaglarinin belirlenmesinde

yardimci olduklarini belirtmektedir.

Tablo 5.1°de “Ogrenciler kendi kendilerini degerlendirmek icin destek
olmakta midir?” sorusuyla ilgili ii¢ alt soruya dgretmenler genel olarak katildiklarin
belirtmislerdir. Verilere gore Ogrenciler Tiirkge Ogrenirken, 6grenmeyi planlama,
kendi 6grenme stratejilerini belirleme ve 0grenmede amag belirleme konularinda
ogretmenlerinden destek almaktadir. Kuruma 6zerk bir alt yapiyla gelen ve burada
ilk kez bir 6rgilin bir Tiirk¢ce 6grenme ortamina giren dgrencilere sunulan ortamda

ozerklik izleri bulunmasi 6grenmenin de 6zerkligi uyguladigini géstermektedir.

Tablo 5.2°de Ogretmenler dgrencilerin dgrenmelerini organize etmesine nasil

etki etmektedir sorusuyla ilgili bulgular incelenecektir.
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Tablo 5.2 “Ogretmenler 6@rencilerin kendi 6grenmelerini organize etmelerini

ne sekilde desteklemektedir?” sorusuna verilen yanitlar

Organize etme Evet Hayir
Ogrencilerin belli araliklarla tekrar yapmasini 19 0
destekler misiniz? (100)

Ogrencilere kendi baslarina yapabilecekleri 19 0
gorevler verir misiniz? (%100)
Ogrencilerin bagimsiz ¢aligmalarim destekler 18 1
misiniz? (94.7) (%5.3)
Ogrencilerin Tiirkge ile ilgili kendi aralarinda 17 2
tartismalarin1 destekler misiniz? (%89.5) (10.5)
Ogrencilerin ders disinda okumalarini 17 2
destekler misiniz? (%89.5) | (%10.5)
Ogrencilerinizi ders dis1 yazili iletisim 14 5
konusunda tesvik ediyor musunuz? (%73.7) | (%26.3)
Ogrencilerinize dinleme etkinlikleri 18 1
konusunda yardimci olur musunuz? (%94.7) | (%5.3)
Ogrencilerinizi dogal konusma ortamlaria 19 0
hazirliyor musunuz? (%100)
Ogrencilerinize giinliik hayatta 16 3
karsilagabilecekleri olasi problemlerle basa (%84.2) | (%15.8)
cikabilmeleri i¢in 6n ¢alismalar yaptiriyor

musunuz?

Ogretmenlerin dgrencilerine dzerklikle ilgili 6grenmeyi organize etmeye
yonelik uygulamalara sagladig1 destek baglaminda, yoneltilen sorular incelendiginde
katilime1 Tiirkge Ogretmenlerinin tamaminin evet yaniti verdigi ifadelerden ilki;
“Ogrencilerin belli araliklarla tekrar yapmasm destekler misiniz?”dir. Ogrencilerin
kendi 6grenmelerini diizenlemeleri acisindan diizenli araliklarla kendi baslarina

tekrar yapmalarma dgretmenlerin olumlu bir yaklastig1 gériilmektedir. Ogretmenler
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bu konuda 6grencileri desteklediklerini dil 6gretim siirecinde dgrencilere verdikleri

dontitler ve yaptiklar1 yorumlarla donemi i¢inde 6grencilere yansitmaktadir.

Biitiin 6gretmenlerin ayn1 goriiste oldugu ikinci soru “Ogrencilerin kendi
baslarina yapabilecekleri gorevler verir misiniz?” smif i¢inde ve disinda dgrencilere
cok fazla aciklama ve yonergeye yer vermeksizin, kendi iletisim ve dili kullanma
becerilerini kullanabilmelerini saglayan baz1 gorevler verildigini gostermektedir. Bu
gorevler bazen o6grenciye tek bir Ogrenciye, bazen de grup calismast bi¢iminde

beraber diisiinme ve sorunu ¢ézme etkinlikleri sunmayla olmaktadir.

“Ogrencilerinizi dogal konusma ortamlarma hazirliyor musunuz?” Sorusu da
tiim Ogretmenlerden evet yamti almustir. Ogretmenler Ogrencilere Ogrenmeleri
gereken dilbilgisi kurallarini igeren baglamlar sunmaktadir. Ancak bunlarin disinda
ogrencilerin karsilagsma olasilig1 olabilecek her durumda, bildigi kurallar iletisimde
kullanmay1 6greterek onlar1 dogal konusma ortamlarina hazirlamis olurlar. Boylece
ogretmede Ozerk bir yol izlemis olarak, Ogrencileri, smif ve oOgretmenin

ogrettiklerinden 6zerk olmaya yonlendirirler.

“Ogrencilerin bagimsiz ¢aligmalarim destekler misiniz?” sorusuna %94.7 ile
evet yaniti verilmistir. Ogrencilerin simifta, simf disinda bir otoriteden yardim
almadan ¢aligmalarini siirdiirmesine 6gretmenler olumlu yorumlar yapmaktadir. Bu

ogrencilerin 6zerk olmaya tesvik edildigi anlamini tasir.

“Ogrencilerin Tiirkge ile ilgili kendi aralarinda tartigmalarini destekler
misiniz?” sorusuna Ogretmenlerin % 89.5 evet yaniti vermistir. Ogrencilerin
ogrendikleri Tiirkge dilbilgisi kurallari, kullanima yonelik bazi kaliplar, sozciiklerin
sesletimi gibi konularda birbirleriyle tartismalar1 i¢in Ogretmenleri tarafindan

desteklendikleri sonucuna ulagilmigtir.
%89.5 ile dgretmenlerin “Ogrencilerin ders disinda okumalarini destekler

misiniz?”  sorusuna evet yaniti vermislerdir. Ogretmenlerin 6grencileri dil

diizeylerine doniik olarak derste verilen 6dev ve gorevler disinda okumalar yapmaya
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yonlendirmektedir. Bu konuda verdikleri destek okuma ¢alismalarina uygun olan

otantik materyaller ile 6grencileri tanistirmak bigiminde olabilmektedir.

“Ogrencilerinizi ders dis1 yazili iletisim konusunda tesvik ediyor musunuz?”
sorusuna % 73.7 ile evet yanit1 alinmistir. Soruya verilen yanitlardan 6grencilerin
smif dist  yazma  etkinliklerine  6gretmenlerden  ¢ogunlugu tarafindan
yonlendirildikleri gézlenmektedir. Siif dis1 yazma etkinlikleri 6grencilerin bir not
ya da sorunluluk kaygisi olmadan dil {iretiminin yazma boyutunda bazi alistirmalar
yapmalarin1  kapsamaktadir. Bu konuda o&grencilerin  6gretmenler tarafindan
desteklenmesi kendi o6grenmelerinde kisisel diizenlemelere gitmekte Ozgiir
olduklarini, dolayisiyla Ogretmenlerce oOzerklige yonlendirildikleri ortaya

cikarmaktadir.

“Ogrencilerinize dinleme etkinlikleri konusunda yardimci olur musunuz?”
sorusuna %94.7 evet yanit1 alinmistir. Bu yanitlar 6gretmenlerin 6grencilere sinif igi
ve disinda yaptiklar1 dinleme etkinliklerinde giicliik ¢ektikleri yerlerde onlara yardim
edilmesi gerektigini diisiindiiklerini gostermektedir. Bu yardim ancak yol gosterme
boyutunda olabileceginden Ogrencilerin etkinliklerde 6zerk olmaya yonlendirildigi

sonucuna ulasilabilir.

“Ogrencilerinize giinliik hayatta karsilasabilecekleri olasi problemlerle basa
cikabilmeleri i¢in 6n c¢aligmalar yaptirtyor musunuz?” sorusuna ilgili Tiirkce
ogretmenleri % 84.2 oranla katildiklarmi belirtmistir. Ogretmenlerden ¢ogu
ogrencilere ogretilen dil kurallar1 ve bazi kaliplar disinda, giinliik hayatta bu kurallar
kullanabilmeleri i¢in yol gostericilik yapmaktadir. Az da olsa diger grup ise sadece
Ogretim izlencesinde bulunan siralama ile belirlenmis dil ihtiyaglar1 ve sorunlarina

yonelik olarak 6gretimi gergeklestirmektedir.

Ogretmenlerin  6grenmeyi organize etme agisindan &grencileri Ozerklige
yonelik diisiinmeye ve calismalar yapmaya yonlendirdikleri yukarida ilgili sorularin
yamtlariyla ortaya konmaktadir. Ogrencilerin tekrar yapmalari, bagimsiz gérevler
almalar1 ve dogal konusma ortamlarina hazirlanmasi konusunda c¢aligmaya katilan

biitiin 6gretmenler bu uygulamalar1 desteklemektedir. Ancak 6gretmenlerin tamami
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ders dist yazili iletisimi desteklememektedir. Bu o6zerklige karsit veriyi 6grencileri
glinliik yasamda karsilasacaklar1 problemlere hazirlamak i¢in 6n ¢alismalar
yaptiritlmast  konusunda verilen olumsuz yanitlar takip etmektedir. Buradan
anlagilmaktadir ki bazi 6gretmenler etkinliklerin sinif ortamiyla siirli kalmasi
gerektigini diisinmektedir. Ilgili boyutta genel yarg1 6zerk 6grenmeye dgrencilerin

yonlendirilmesi lizerinedir.

“Ogretmenler dgrencilerin  kendi dgrenmelerini  degerlendirmelerini  ne

sekilde desteklemektedir?”” Sorusuna verilen yanitlar tablo 5.3’te verilmistir.

Tablo 5.3 “Ogretmenler o6grencilerin  kendi  6grenmelerini
degerlendirmelerini ne sekilde desteklemektedir?” sorusuna

verilen yanitlar

Degerlendirme Evet Hayir
Ogrencilerinize agik geribildirim veriyor 19 0
musunuz? (%100)
Ogrencilerinizi kendi kendilerini 19 0
degerlendirmeleri i¢in cesaretlendiriyor (%100)

musunuz?

Ogrencilerinizi kendilerini degerlendirmeleri 16 3
i¢in farkli yollar bulmaya yonlendiriyor (%84.2) | (%15.8)
musunuz?

Ogrencilerinizin Tiirkge 6grenmeyle ilgili 15 4
birbirleriyle tartismalarini destekliyor (%78.9) | (%21.1)
musunuz?

Ogrencilerin smif icinde ve disinda Tiirkce 6grenmeye yénelik yaptiklari
calismalar1 degerlendirmeyle ilgili olarak “Ogrencilerinize agik geribildirim veriyor
musunuz?”’ sorusuna % 100 evet yanit1 vermistir. Bu yanitlardan anlasilmaktadir ki

ogretmenler 6grencilere, 0grenmeleri ve kaydettikleri basarilar konusunda 6grenmeyi
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daha basarili bir boyuta tasimak i¢in konustuklar1 ve bilgi verdikleri sonucu

¢ikmaktadir.

“Ogrencilerinizi kendi kendilerini degerlendirmeleri icin cesaretlendiriyor
musunuz?”’ sorusuna Ogretmenlerin tamami evet yaniti vermistir. Kendilerini
degerlendirmeye yonelik smif iginde yapilan etkinliklerde, bazi mekanik
alistirmalarda ve yazma gorevlerinde ortaya c¢ikan aksaklik ve hatalarin 6grenciler
tarafindan degerlendirilerek diizeltilmesi konusunda Ogretmenler ortak goris
icindedir. Bu degerlendirmeyi 6grencilerin yapmasina izin verilmesi 6gretmenin

0zerk olmalari i¢in imkan tanidigini gosterir.

“Ogrencilerinizi kendilerini degerlendirmeleri icin farkli yollar bulmaya
yonlendiriyor musunuz?” sorusu %84.2 evet olarak yanitlanmistir. Buradan
ogretmenlerin dil 6grenmede yeterliliklerin degerlendirilmesinde mevcut bulunan
bircok yolun Ogrenciler tarafindan uygulanmasinin 6grenmeyi ileri bir boyuta
tastyacag goriisiinde olduklar anlasilmaktadir. Ogrencilerin kendileri igin gesitli
0zdegerlendirme yollarmi kullanmasi, dilde yetersiz olunan konularin belirlenmesi

icin faydali olacaktir goriisiiyle bu degerlendirmeler desteklenmektedir.

“Ogrencilerinizin Tiirkge 6grenmeyle ilgili birbirleriyle tartigmalarin
destekliyor musunuz?” sorusuna %78.9 oraninda evet yanit1 verilmistir. Bu konuda
% 21°lik grupla 6gretmenler olumsuz ifade vermistir. Ogretmenlerin biiyiik boliimii
Tiirkce Ogrenmeyle ilgili Ggrencilerin  tartigmasint  6grenmede  Ogrencilerin
birbirlerini goézlemlemeleri ve birinin digerinin sorununa ¢6ziim getirebilmesi
acisindan faydali bulmaktadir. Ancak diger boliim ise bunu ¢ok faydali bulmamakta,
asagidaki yazili yorumlarda da goriilecegi gibi yanlis diisiincelerle tartisma yapma

olasiligindan ¢ekinmektedirler.

AU TOMER istanbul Subesi Tiirk¢e okutmanlarina yoneltilen “Ogretmenler
ogrencilerin kendi 6grenmelerini degerlendirmelerini ne sekilde desteklemektedir?”
sorusu altinda verilen dort alt soruya verilen yanitlar sunu gostermektedir.
Ogretmenler dzerklikle ilintili olan 6grencilerin kendini degerlendirme, dgrencilere

acik geri bildirim verilmesi, 6grencilerin degerlendirmede farkli yollar bulmasini
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saglama ve Ogrencilerin 6grenme konusunda aralarinda tartismalarini desteklemekte

ve dgrencileri 6zerlige yonlendirmektedir.

Ogretmenlerin goriisme sonundaki “Bunlara eklemek istediginiz bir

sey var m1?” sorusuna yazili olarak verdikleri yanitlar asagidaki gibidir:

Birinci Tiirk¢e 6gretmeninin goriisii:
“Ogrencilerin Tiirkce 6grenimi konusunda yaptigim gozlemler sonucunda,
sinif ortaminda Ogrenciye diisinme ve bulma sansi tanimanin faydali
oldugunu gordiim. Kurallar ve kaliplar ¢ercevesinde yapilan hatalarin mantik
yoluyla 6grenildikten sonra yapilmadigi kanaatine vardim. Her 6grencinin
O0grenme yonteminin farkli oldugunu ve 6grenciye sans verilmesi gerektigini
diigiiniiyorum. Aktif rol alan Ogrencinin kisisel becerilerinin farkina
varabildigini ve bdylelikle kazandigi ozgiivenle daha basarili oldugunu

diigiiniiyorum.”

Bu yorum gostermektedir ki 6gretmen, Ogrencilerin O6grenme iizerine
diisiinmelerinin ve Ogrenmeyi diistinmekte caba gostermelerinin basar1 getirdigi
diisiincesindedir. Bu amagla derste onlara dncelik vererek 6zgiiven kazanmalarini

saglama yoluna giden 6gretmen 6zerklige uygun bir yol izlemektedir.

Ikinci 6gretmenden gelen goriis ise dgrenilmesi hedeflenen konu iizerine
ogrencilerin degerlendirme yapmalart ve tartigmalart boyutuna deginmektedir.
“Dilbilgisi  kurallart  hakkinda yarim  yamalak  bilgilerle tartismalarin

)

desteklemiyorum.” Yorumdan anlagilmaktadir ki Ogrencilerin yanhs bilgiler
tizerinde degerlendirmeler yaparak dogru sonuclara ulasamayacaklar1 inancindan
dolayr Ogretmen bu tartigsmalar1 desteklememektedir. Dolayisiyla 6grencilerin
diisiincelerinin de kontrol edilerek yonlendirmesine ihtiya¢ oldugu ifade edilmis ve

ozerklige aykir1 bir tutum sergilenmistir.
Uciincii  6gretmenden alinan asagidaki yorum &zerklik cercevesinde

incelenecek olursa, “Ozellikle ogrencileri Tiirkce dgrenirken kendi dillerinde

karsilastirma-ceviri yapmamalart konusunda uyariyorum.” Diisiincesi 6grencilerin
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O0grenme lizerine diisiinmelerine zaman ayrilamadigini ve bazi kesin Ogrenme
yollarinin disina ¢ikilmamas1 gerektigini ortaya koymaktadir. Ogrencinin yanlis bir
yol izlese de anadili ve Tiirkce lizerinde karsilastirma yapmaya caligmasi, 6grenme
icin gosterilen ¢abaya bir Ornektir. Bu bakimdan yorum yine 6zerk olmayan bir

Ogretmen 6grenci iligkisini yansitmaktadir.

Doérdiincii 6gretmen goriisii:

“Ogrenci merkezli bir egitimi destekledigimden dolay1 6grencinin
ozelliklerini, ihtiyaglarni, amacini esas alan ve onu motive eden bir
yaklagim benimsenmesi kanaatindeyim. Dolayisiyla 6grencinin de bir
takim farkindaliklara sahip olabilmesi i¢in 6gretmeninin onu iyi tanimasi

ve bu dogrultuda yonlendirmesi gerektigi inancindayim.”

Bu yorumdan anlagilmaktadir ki &gretmen O&grencilerin ihtiyag ve
beklentilerine gore bir gretme yoluna gitmektedir. Ogrencilerin 6grenme dzellikleri
ve amaglan iizerine bilgi sahibi olmalar1 6grenmeyi olumlu etkilemektedir. Bu
ogrencilerin 6grenmeleri lizerinde diisinme ve yorum yapma hakkina sahip
olduklarinda daha basarili olacagr gosteren diisiincede bir 0gretmen 6zerkligin

uygulanmasina destek vermektedir.

Besinci 6gretmenin gorisleri, “1.2.3. sorulardaki hususlara siniftaki yonetim
giictimii bozmayacak kadar izin veriyorum.” Bi¢iminde olmustur. Buradan da
O0gretmenin 6grenmeyi planlama konusunda 6grencileri desteklemesi sorularina gore
ogrencilere tam yetkinin verilmedigi anlasiimakta. Ogretmenin belirledigi 6lgiide

O0grenmeyi planlamaya izin verilmektedir.

Ogrenen ozerkligi konusunda &gretmenlerden gelen altinci yazili yorum
sOyledir:
“Ogrencilerin  desteklenmesi gerekir ancak Ogrencilerin dil &grenme
konusunda bilgi ve tecriibeleri eksikse ve anadili bilgileri siirdiiriillmekte,
yabanci  dil  Ogretiminin  gerek  duyacagi  yetkinlikte  degilse,
degerlendirmelerinde ve ¢ikarimlarinda yanlighiklara diisebilirler. Kendi

anadillerinin kaliplarinda degerlendirme yapabilirler bu da egitime katki
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saglamaz. Ogrencilerin yorum, degerlendirme ve tartismalarindan yanls

sonuclara varmamasi i¢in 6gretmen tarafindan izlenmesi dogru olur.”

Diger bir deyisle 0Ogretmen, Ogrencilerin dil sezisine yeterince
giivenilemeyecegi ve yanlis karsilastirma ve degerlendirmeler yapacaklar1 diisiincesi
ile Ogrencilerin tiim dil 6grenme siire¢ ve etkinlikleri bir otorite tarafindan
gozlenmelidir gorligiindedir. Bu gorlisle 6gretmenin Ogrencilerine bagimsiz olarak

bazi kararlar verme ve 6grenmeye yon vermesine karsi olundugu goriilmektedir.

Ogretmen yorumlar1 biitiinciil bir bakis agisiyla incelenirse genelde
ogretmenler Ogrencilerinden 6zerk olmanin gereklerini beklemektedir. Ancak kurs
ortaminda zamanin ve bazi olanaklarin kisitli olmasi nedeniyle 6grencilerden 6zerk
olmayan Ogretmen bagimli bir tavir takinmalar1 da beklenmektedir. Bu da ilgili
Ogretmenler ve Ogrenciler i¢in belirli oranda bir 6zerklikten s6z edilebilecegini

gostermektedir.
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5. BOLUM
SONUC ve ONERILER

5.1 Sonug
TYDO igin yeni bir kavram olan 6grenen dzerkliginin tanimlanmas1 6grenen
ozerkliginin ADGD’deki yeri ve Oneminin ortaya konmasi amaclanmaktadir.
Calismada TYDO alaninda hizmet veren AU TOMER’in istanbul Subesi’nde Tiirkce
Ogrenenler ve Tirkce oOgretmenlerinin Ozerklige yonelik diistinceleri bulunmak
istenmektedir. Bu konuda yaptiklar1 diizenlemeler ve ¢alismalar sormaca ve goriisme

formlar1 bulgularinin yorumlanmasiyla ¢ikmaktadir.

Calismanin TYDO alanma 6zgiin katkisini olusturan 6zerklik ile TYDO niin
beraber degerlendirilmesini kavramsal olarak temellendirmek i¢in daha Once
Tiirkiye’deki TYDO uygulamalar1 incelenerek, konu ile bagmtili yéntem ve dil
ogrenme kuramlari sunulmaktadir. Ogrenen 6zerkligi kavraminin tanimi, &zerkligi
aciklayan oOzdegerlendirme ve Ozyonetim kavramlari, 6zerk Ogrenme stratejileri
(tstbiligsel stratejiler) ve ozerklik uygulamalarina yol gosteren ADGD kuramsal

cercevede yer almaktadir.

Calismanin yonteminde, arastirma modelini olusturan tarama modeli,
aragtirma grubunun tanimi ve veri toplamak ig¢in kullanilan araglarin niteligi
tammlanmaktadir. Arastirma grubunun ilk boliimiinii AU TOMER Istanbul
Subesi’nde Tiirkce Ogrenen farkli milletlerden 159 &grenci olusturmaktadir.
Sormacada ogrencilerin 6zerklige yonelik biligsel, duyussal ve psikomotor boyuttaki
calismalari ne siklikta yaptiklar1 ve bu konulardaki goriisleri sorulmustur.
Arastirmada ikinci gurubu AU TOMER Iistanbul Subesinde gorevli 20 Tiirkce
ogretmeni  olusturmaktadir.  Ogretmenlere  Ogrencilerin  dzerk — dgrenmeye
yonlendirilmesi konusunda goriiglerini bildirmek {izere bir goriisme formunu
verilmistir. Veriler oOgretmen ve Ogrencilerden Kasim-Aralik dodneminde

toplanmastir.
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Calismanin bulgular ve yorumlar boliimiinde, 6zerklige yonelik 6grenci
sormacasit ve Ogretmen goriisme formlarina alinan yanitlar sunulmaktadir SPSS
(Statistic Package for Social Sciences 15.0) programi yardimiyla sormacanin ve
Ogretmen goriisme formunun c¢oziimlenmesi yapilarak olusturulan tablolarla bu
coziimlemeler gosterilmektedir. Cikan sonuglardan Ozerk Ogrenmede ogrenci
uygulamalart ve Ogretmenlerin bu konudaki destegi konusundaki veriler

yorumlanmaktadir.

Veri ¢oziimlenmesinden ¢ikan sonuglara gore dgrenciler ADGD’de yer alan
ogrenen dzerkligi kavramina yakin olduklarimi ifade etmislerdir. Ozerkligin {i¢ temel
kavrami: “kendi 6grenmesini planlama, organizasyon ve degerlendirme”, sormacada
“biligsel, duyussal ve psikomotor” boyutlarda ele alinmistir. Ogrencilerin bu alanlarla

ilgili uygulamalar1 ve tutumlar1 bakimindan ifadeleri incelenmistir.

Ogrencilerin 8grenme siirecinin baglangicindan diger biitiin asamalarma kendi
O0grenmelerinin sorumlulugunu iistlenmeleriyle, basarinin daha hizli elde edildigi
aragtirmalarla kanitlanmaktadir. Dam’da “6grenme siirecinde etkin ve Ozerk bir
Ogrenci olmak i¢in gozlem, planlama ve 6zdegerlendirme dogrultusunda 6grenme
calismalar yiriitilmelidir” denilmektedir (Dam, 1995). Ayrica Little 6zerkligin
gerektirdigi 6zdegerlendirme, hedef belirleme ve yansima gibi davraniglar 6grenciyi
tistbiligsel diisiinmeye yonlendirdigini savunmaktadir. Bu goriise gore iletisimsel ve
iistbilissel boyutlarda calisilmadan o6zerk 6grenme gerceklesememektedir (Little,

2009).

Ozerklikte dgrenciler 6grenmeye baslarken hedeflerini belirlemektedir. Bu da
onlara giidiileme saglamakta, O08renmenin basariyla gerceklesmesi i¢in kendi

O0grenmelerini anlamaya ve degerlendirmeye ¢aligmaktadirlar.

Ausbel (1968) de eski bilgiyi yeni gelen bilgilerle baglamanin anlamli bir
O0grenmenin olabilmesi i¢in sart oldugu belirtilmektedir (aktaran Demircan, 1990:
42). Calismaya katilan 6grenciler bilgileri biitiinlestirerek 6grenmeye katildiklarini

ifade etmektedir.
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Ogrencilerin 6grenmeye odaklandiklarinda dersi bir gérev veya ddevi yerine
getirmek i¢in degil, dogrudan dgrenme amaciyla yaptiklar1 anlasiimaktadir. Ogrenme
icin ders saatlerinin ve smifta ayrilan kisith zamanlarin yeterli olmayacagini
diisiinmeleri ve calismalarina sinif disinda devam etmeleri 6grencileri bagarili

kilmaktadir.

Ozerklikte planlamanin, psikomotor boyutunda égrenciler en gok “Ogrenme
amaclar1 icin gerekenleri yaptiklar”m onaylamaktadirlar. Ogrencilerin Tiirkce
Ogrenirken belirledikleri hedeflere ulagmak i¢in digsaridan bir uyariya gerek
duymadan, ihtiyaglarina en uygun planlamay1 kendilerinin yapabilece§i sonucuna

verilerden ulasilmaktadir.

Tiirkge Ogrenirken simif arkadaslarindan yardim almamalari ve nasil
yardimlasacaklarin1  bilmemeleri Ogrencilerin  akran Ggretimini  daha Once
uygulamadiklarini gostermektedir. Ozerkligin énemli bir pargasini olusturan akran
coziimlemesi ve degerlendirmesi yapilmasi 6grencinin yanliglarini arkadaslariyla
gorerek diizeltmesi i¢in yararhidir (Kavaliauskien€, 2002). Ancak ¢alismaya katilan

ogrenciler bu konuda eksik kalmaktadir.

Planlamanin psikomotor boyutunda o6grenciler belirli bir zaman diliminde
neyi, nasil ve ne kadar 6greneceklerini planlamaktadir. Calismada 6grenciler bu
planlamayi, kendi 6grenme aligkanliklarina gore yapmadiklarindan 6grenmenin
planlanmasmi smmf ortamma dolayisiyla gretmene birakilmaktadir. Ogrencilerin
Ozerkligin bu boyutunda yetersiz kalmalar1 6grenmenin sorumlulugunu tam

anlamiyla tistlenmediklerini gostermektedir.

Yeni Ogrenmeler ile eski Ogrenmelerin zihinde baglanarak Ogrenilmesi
Ausbel (1968)’de etkin Ogrenmenin vazgecilmez pargast olarak goriilmektedir.
Ogrenciler bu ifadelere olumlu yaklasarak, bagnti kurarak 6grenmenin farkinda

olduklarin1 ve bunu ¢alismalarinda kullandiklarini ifade etmislerdir.

Ogrenciler anadili konusuculariyla yiiz yiize iletisim kurmay1 dgrenmelerinde

On siralara koymaktadir. Bu da iletisimi 0grenme araci olarak kullandiklar1 ve
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yansima i¢in bir arag¢ olarak gordiiklerini gostermektedir. Yansima ve iletisimde

hedef dili kullanma 6zerkligin geregi olarak goriilmektedir (Little, 2009) .

Ogrencilerin  6zellikle yazili iletisimde yetersiz goriilmelerinin nedeni
ogrencilerin diizeyleriyle dogrudan bagintilidir. Caligmaya katilan 6grencilerin %
81’inin AU TOMER derecelendirmesine gére “Temel 1-2-3-4” ve OBM’ ye gore Al
ve A2 diizeyinde Ogrenciler olmalar1 sebebiyle yazmadan c¢ok soézli iletisimin
gelistirilmesine yonelik egitim gdrmeleri sebebiyle sonu¢ yazma becerisinde 6zerk

olmayan bir 6grenci profili ortaya koymaktadir.

Ogretmenden bagimsiz calisabilme, bagimsiz énem siralamasi yapma, bir
sorunla basa ¢ikma konularinda 6grencilerin bilgisi bulunmamaktadir. Bu nedenle
ogrencilerin 6zerkligin 6gretmen gozetiminde ancak kendi kararlarini kendi vererek
gerceklesmesi ve Ogretmenle rol degistirmenin olumlu sonuglar doguracagi
konusunda bilgilendirilmeye ihtiyact vardir. Ogrenciler bagimsizlik durumuna
dereceli olarak alistirilmalidir. Siirecte 0grenci gereksinim duydugu yardimi
almalidir ancak 6grenci hedef beceride basar1 gosterdikce 6gretmen destegi dereceli
olarak geri cekilmelidir. Ogretmenler bu bigimde 6grencileri dgrenen dzerkliginin
ist derecelerine hazirlanmalar1 i¢in destekler (Vygotsky, 1978 aktaran van Esch,

2003).

Ogrencilerin hedef sorgulama, basariy1 degerlendirme ve yeni diizenlemeler
yapabilme, sinavlara kendi stratejileriyle hazirlanabilme ve dil gelisimini diizenli
olarak izleme gibi Ozerk Ogrenmenin gereklerini yerine getirdikleri ortaya
cikmaktadir. Ogrenciler degerlendirmede 6gretmen veya dilde yeterli baska birinin
gbzetimi altinda olmay1 ve degerlendirilmeyi beklemektedir. Bu da 6zerklikte yeterli
diizeye ulasilamadigim1 gostermektedir.  Halbuki o6zerklikte Ogretmenin rolil
danigman ve bir es 6grenen olmaktir. Ogretmen grencilere kullamlacak materyalleri
ve stratejileri sunar, 6grenci bunlarin arasindan kendine uygun tercihlerde bulunur
(van Esch, 2003).

Calismaya katilan 6grencilerin biiyilik boliimiiniin “fikrim yok” yanit1 verdigi;

e Sinif arkadaglarinin degerlendirme yapmasini bekleme,

e Ogretmenin degerlendirme yapmasini bekleme
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konularinda bilgi sahibi olmadiklar1 anlasilmaktadir.

Ogrencilerin {istbilissel dgrenme stratejilerinden yararlanarak, &grenmede
planlama, gozlemleme ve degerlendirme yapmak i¢in 6z yonetim, 6z gézlemleme ve
6z degerlendirmeye yonelik calistiklart sonucuna ulasiimaktadir. Ogrencilerin
Ozerklik konusunda fazla bilgi sahibi olmadan bazi 6zerklik gereklerini yerine
getirmeleri, yetiskin Ogrenciler olmalari, dil 6grenmeye kosullanarak 6grenme
ortamina gelmeleri ve Onceki 0grenmelerinden olumlu aktarimda bulunmalarindan

kaynaklanmaktadir.

Ozerk 6grenmeye destek verme ve yol gosterme konusunda hazirlanan
Ogretmen gorlisme formu sonuclarina gore Ogretmen destegi boyutunda en ¢ok
desteklenen goriisler O0grenme stratejilerini segme, amag¢ belirleme, O0grenmeyi
planlama, bagimsiz c¢alisma yiiriitme, oOzdegerlendirmede farkli yollar bulma

uzerinedir.

Ogretmenlerin tamaminin destek verdikleri 6zerklige dayanan ¢alismalar:
e Ogrencilere kendi baslarma yapabilecekleri gorevler verme ve agik
geribildirim verme,
e Ogrencileri kendi kendilerini degerlendirmek igin cesaretlendirmek ve dogal
konusma ortamlarina hazirlama,

e Ogrencilerin belirli araliklarla tekrar yapmasini desteklemedir.

Ogrencilere agik  geribildirim  verilmesi, Ogrencilerin  yaptiklari
0zdegerlendirmelerin dogru yonde oldugunun onaylamasi agisindan Onemlidir.
Ogrencinin geribildirim ve akran degerlendirmesi olmadan kendi dgrenme siirecini
degerlendirmesi yetersiz kalir. Bu konuda o&gretmenler ogrencilerine destek
vermekte, yanliglarin tekrarlanmamasi i¢in yol géstermektedir.

Gortigme formu yanitlarindan &gretmenlerin  6grencileri dogal konusma
ortamlarina hazirlamak ve ders digsinda 6grenmenin siirdiiriilmesine, onlarin tekrar

yapmalarini saglamaya destek olduklar1 goriisiindedir.
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Ogretmenlerin dgrencilere destek vermede olumlu bulmadiklar1 &zerklik
uygulamalari ise sunlardir:
e Tiirkge 6grenmeyle ilgili 6grencilerin birbirleriyle tartigmalari,
e Ogrencileri ders disinda yazil iletisim kurmaya ydnlendirme,
e Ogrencilerin giinlik hayatta karsilasabilecekleri sorunlar {izerine ©n

caligsmalar yaptirmadir.

Bu ifadelerin olumsuz yanitlari ile 6gretmenlerin gériisme formunun sonunda
verilen yazili yanitlar birbirini desteklemektedir. Ogretmenler 6grencilerin
O0grenmelerini kendi aralarinda tartismalarin1 “yanlig bir diigiince {izerine tartigiyor
olabilecekleri” nedeniyle uygun bulmadiklarini sdylemektedirler. Bundan da bir

problem oldugunda 6gretmene danisiimasinin beklendigi sonucuna varilmaktadir.

Ogretmenler ders dis1 yazil iletisim konusunda karar1 6grencinin tercihlerine

birakmakta bu konuda bir yonlendirme yapmamaktadir.

Bu calismada oOgrencilerden yola c¢ikarak oOgretmenlerin  6zerklikteki
yeterliligi de degerlendirilmistir. Her seyden Once oOgretmenler ogrencilerden
ozerkligi beklemeden 6nce kendileri 6zerkligi deneyimlemelidir (Little, 2000). Yeni
bir kavram olmasi bakimindan, o6gretmenler o6zerkligi desteklemeye kendilerini
hazirlamak i¢in Oncelikle 6grenme siirecinde 6grencilerin tepkilerini diistinmelidir.
Bunun ardindan egitimsel becerilerine yansimalarda bulunmali ve kendilerini

gelistirmeye caligmalilardir (Smith, 2003).

Sonu¢ olarak Ogrencilerin ¢ogu Ozerklige yoOnelik uygulamalardan
stratejilerden Ogrenmede yararlanmaktadir. Ancak &grencilerin diger bolimi
O0grenmenin sorumlulugunu c¢esitli sebeplerle tam olarak iizerine almamaktadir.
Ogrenen 6zerkligi ADGD’de tamimlanan farkli dil 6grenme diizeylerindeki
ogrenciler tarafindan yerine getirilmekte, ancak bu genelde bilingli olarak

yapilmamaktadir.
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Ozerk olma &gretmen ve dgrencilere baz1 dzgiirliikkler tamdigindan ve basari
oranini yiikselttiginden 6gretmenler de 6grencilerini farkli agilardan 6zerk olmaya

yonlendirmektedir.

5.2 Oneriler

Ogrencilerin iistbilissel stratejilerin kullanimina dikkat etmesi gerektigi bunu
saglamak icin de Ogretmenlerin Ozerklik ve smif ortamindaki uygulamalar
konusunda egitilmesi, onlara yonelik hizmet i¢i egitimlerin hazirlanmasi uygun

olabilir.

Ogrencilere akran degerlendirmesi ve 06zdegerlendirmenin &gretmen
degerlendirmesinden daha fazla ©Oneme sahip oldugu {izerine bilgilendirme,

cesaretlendirme konusmalar1 yapilmalidir.

Bu calismada Tiirkiye’de TYDO’ye yoénelik ¢alisan AU TOMER dil
arastirma ve uygulama merkezinin 6grenci ve 0gretmenleriyle calisilmis ve bu iki
grubun dgrenen dzerkligi hakkinda gériisleri ortaya ¢ikarilmistir. {leri calismalarda
Ozerklik adia 6gretmen ve 6grenci goriislerini ortaya koymak icin bagka dil 6gretim
merkezlerinde de bu konuda c¢aligsmalar yiiriitiilebilir ve karsilagtirma yapmak yerinde

olabilir.

Calismada yer almayan &gretmen 6zerkligi ve TYDO igin dzerk dgrenenler
yetistirme konularinda yapilacak arastirmalarin egitimbilim agisindan olumlu katkilar

saglayacagi diistintilmektedir.

Calismada veri toplamak i¢in 6zgilin olarak hazirlanan Ogrencilere yonelik
Ozerklik sormacasi kullanilmistir. Kullanilan sormacanin gelismesi ve daha genis
kapsamli gruplara uygulanabilmesi acisindan, Ozerklikte Ogrencilerin hangi
stratejileri ne kadar kullandiklarin1 Olgmeye yonelik standart bir Olgme araci

gelistirilmesi {lizerine ¢aligmalar yapilmalidir.

Universitelerin lisans ve yiiksek lisans programlarinda TYDO’nde ¢alisacak

Ogretmen yetistiren boliimlere 6grenen 6zerkligi ve 6zerklik kuramiyla ilgili dersler
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almabilir. Ogrenen 6zerkliginin tanitilmasi ve uygulamalari iizerine dersler Tiirkge
dgretmeni yetistiren boliimlerde olmamasia ragmen, ingilizce dgretmeni yetistiren
boliimlerde verilmektedir. Bu acidan lisans ve lisansiistii egitim verilen Tirkce
boliimlerinde de oOgrenen oOzerkligiyle ilgili derslere yer verilmesi gerektigi

distiniilmektedir.
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OZET

Eker, Duygu Nihal, Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Ogrenen
Ozerkligi. Yiiksek Lisans Tezi. Damisman: Yrd. Do¢. Dr. Z. Canan Karababa,
117 s.

Tiirkgenin Yabanct Dil Olarak o6gretimi baglaminda yarar getirecegi
diistiniilen 6grenen 6zerkligi kavrami ve Avrupa Konseyi’nin destekledigi bir dil
Ogretim projesi olarak gelistirilen Avrupa Dil Gelisim Dosyasi uygulamalarinin dil

O0grenimi ve 0gretimine etkileri, bu ¢alismanin temellerini olugturmustur.

Ogrenen Ozerkligi kavraminin yabanci dil &gretiminde Onemi ortaya
konulmus ancak Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde buna yonelik ¢aligmalara
yeterince yer verilmemistir. Kavramin Tiirkge Ogretimi yapan kurum ve
ogretmenlerce taninmast TYDO’de gerceklestirilecek ilerlemeler agisindan fayda

saglayacaktir.

Arastirmada, 0grenen Ozerkligi kavrami ve kavrama gonderimde bulunan
ADGD ve uygulamalari ile ilgili 6nceki ¢alismalar incelenmis, 6zerklik Little (2002)
ve Holec (1981)’in tanimlar1 cercevesinde ele alinmustir. Ankara Universitesi
TOMER istanbul Subesi Tiirkge 6grencilerini kapsayan bir 6rneklem grubuna 6zel
gelistirilen 0grenen Ozerkliginin gerekleri ve 6grenme stratejileriyle ilgili sormaca
olusturulmus ve sonrasinda da rastlantisal yolla segilen gruba uygulanmustir. Ogrenci
goriislerinin dogrulugunu desteklenmek amaciyla ilgili kurumda Tiirk¢e okutmanlari
da calisma icin doldurduklar1 goriisme formlariyla ¢alismaya katki saglamistir. Veri
toplama asamasinin sonunda elde edilen veriler istatistiksel olarak degerlendirilerek

yorumlanmustir.

Calismadan  Tiirkgenin  yabanct dil olarak  Ogretiminde  6zerklik

uygulamalarinin 6grenmeye katki saglayacagi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Sozciikler: Avrupa dil gelisim dosyasi, Tiirk¢enin yabanci dil

olarak 6gretimi, 6grenen 6zerkligi, dil 6grenme stratejileri, tistbilissel stratejiler.
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ABSTRACT

Eker, Duygu Nihal, Learner Autonomy At Teaching Turkish As A Foreign
Language. Postgraduate Thesis. Advisor: Yrd. Do¢. Dr. Z. Canan Karababa,
117 p.

The notion of learner autonomy that is thought to bring some benefits in the
context of teaching Turkish as a foreign language and the effects of European
Language Portfolio applications, developed as a language teaching Project by the

European Council, to language learning and teaching are the basis of this study.

The importance of Learner Autonomy has been introduced to the literature;
however, it has not been applied enough in the context of teaching Turkish as a
foreign language. Recognition of this notion by the institutions and teachers that
teach Turkish will provide a lot of benefits in the field of Teaching Turkish as a

Foreign Language.

In this study, the notion of learner autonomy and the previous studies on
European Language Portfolio and its applications referring to this notion has been
analyzed, and autonomy has been taken in the frame of Little (2002) and Holec
(1981). A questionnaire about the necessities of learner autonomy and learning
strategies was made up for the Turkish learners of Ankara University TOMER
Istanbul Branch and afterwards it was applied on a random group. The Turkish
lecturers in the same institution also contributed to the study with the forms they
filled in to support the truth of opinions of the students. The data obtained as a result

of the data collection process has been evaluated and interpreted statistically.

It has been concluded that this study will contribute to the autonomy

applications in Teaching Turkish as a Foreign Language.

Key Words: European Language Portfolio, teaching Turkish as a foreign language,

learner autonomy, learning strategies, metacognitive strategies.
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EK-1 Ogrencilere Yonelik Ozerklik Anketi

Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Ogrenen Ozerkligi Anketi

Sevgili Ogrenci,

Bu anket, Tiirkge Ogrenen yabanci uyruklu Ogrencilerin, 6grenme davranislari
hakkinda bilgi toplamak amaciyla hazirlanmigtir. Liitfen her ifadenin karsisinda bulunan
seceneklerden size gore uygun olani secerek, (X) seklinde isaretleyiniz. Anket yoluyla elde
edilen bilgiler sadece bilimsel amagla kullanilacak olup tamamen gizli kalacaktir. Isim
yazmaniza gerek yoktur. Sorulari bos birakmamaniz arastirmanin saglikli ilerlemesi
bakimimndan oOnemlidir. Arastirmayla ilgili sorularimiz igin asagidaki e-posta adresini
kullanabilirsiniz. Anketi igtenlikle dolduracaginiza olan inancimi belirtir, degerli
katkilarinizdan dolayi tesekkiir ederim.

The Questionnaire of Learner Autonomy in the Medium of Teaching Turkish as a
Foreign Language

Dear Student,

This questionnaire has been designed to collect information about the learning
behaviours of foreign students who are learning Turkish. Please choose the best option that
suits you in every statement and mark it as (X). The information obtained through this
questionnaire will be used for only scientific purposes and it will be kept secret thorougly.
You do not have to write your name down. It is vital not to pass the questions for the
research to proceed properly. You can use the e-mail address below for your questions about
the survey. I believe you will fill in the questionnaire with all your sincerity and I thank to
you for your contributions.

Duygu Nihal Eker
E-mail: duyguneker@hotmail.com

Yas/Age: Tiirkce 6@renmeye ne zaman
Cinsiyet/Sex: EM ( ) K/F( ) basladimiz?/When did you start learning
Ulke/Nationality: Turkish ?

Anadil/Mother Tongue:

Diizey/Level:
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1. | Ogrenme seklimi kendim secebilirim.
I can choose my learning styles.
2. | Tiirk¢e 6grenirken yeni yollar kullanmak isterim
I would like to use new styles while learning Turkish.
3. | Tiirkceyi 6grendikten sonra nerede kullanacagimi biliyorum.
I know where I can use Turkish after learning it.
4. | Siif disinda yapmak iizere bana verilen alistirmalarin kendi kendime
O0grenmemi giiclendirdigine inanirim
I believe that the exercises given to me for studying except the
classroom help me learn better.
5. | Basaracagima inandigim zaman derse daha fazla ¢aba harciyorum.
I make further efforts when I believe I will achieve the target.
6. | Tiirkge Ogrenirken o6grenme seklimi smif arkadaglarimdan 6rnek
alirim.
While learning Turkish, I model the learning styles of my classmates.
7. | Ogrenme amaglarim icin gerekenleri yaparim.
I do all requirements for my learning goals.
8. | Genellikle haftalik calismami dnceden planlarim.
Usually I plan my weekly work in advance.
9.| Yeni ogrendigim konular ile eskileri arasinda baglanti kurmaya
caligirim.
I try to make connections about old and new subjects I've learned.
10| Kendi bagima genel tekrarlar yapmak 6grenmemi kolaylastiriyor.
Revisions which I do myself facilitates my learning.
11| Verilen aligtirma ve ddevlere kendi bagima galigmak anlamami
kolaylastiriyor.
Doing exercises and assignments given to me by myself makes me
understand easier.
12| Odevlerde ve gorevlerde tam olarak ne yapacagimin oOnceden
anlatilmasini isterim.
I would like to be told in advance what exactly I must do as an
assignment or a task.
13| Ogrenmem igin en uygun ortami biliyorum.
I know the most suitable environment for me to learn.
14| Ogrenirken giiclii ve zayif yonlerimin farkindayim.
I am aware of my strengths and weaknesses while learning.
15| Ogretmenden bagimsiz olarak calismalarim yiiriitebilirim.
I can maintain my studies independent from the class environment.
16| Dil 6grenimimden, gelisimimden ve diizeyimden kendim
sorumluyum.
I am responsible for my language learning, my improvement and my
level by myself.
17| Bir sonraki 6grenecegim konuyu anlamis olarak derse gitmek basarili

hissettirir.
Knowing about what I’'m going to learn in the next lesson gives me
feeling that I’1l be successful.
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18

Nereleri not alacagimizi tam olarak sdyleyen Ogretmenler bana iyi
hissettirir.
Teachers that say what exactly I must write make me feel good.

19

Kendi bagima Tiirkgemi ilerletmek hosuma gider.
I like making progress in my Turkish by myself.

20

Smifta yanlis yapildiginda, bu yanlis1 diizeltirim.
If somebody makes a mistake in the class, I’ll correct them.

21

Onceden yabanci dil dgrenirken yaptigim yararl alistirmalar Tiirkge
ogrenirken kullanabilirim.

I can use some useful exercises which I used to learn other foreign
languages.

22

Arkadaglarimla ¢aligmalarimizi tartisiriz.
In class, we discuss the subjects with our classmates.

23

Yazili iletisimde (internet, mektup, not yazma gibi) pratik yaparim.
I do some practice on writing skills (as using internet, writing a letter,
taking notes)

24

Anadili Tiirk¢e olanlarla yliz yiize iletisim kurmaya calisirim.
I try to communicate with people whose mother tongue is Turkish.

25

Tiirkce kitap, gazete, dergi okumaya ¢alisirim.
I try to read Turkish books, newspapers or magazines.

26

Calisma zamanimi en iyi yararlanabilecegim sekilde diizenlerim.
I arrange my study time as useful as I can.

27

Ogrenmeyle ilgili karsilastigim yeni sorunlarla bas edebiliyorum.
I can cope with new problems I face about my learning.

28

Kimseden yardim almadan yeni bir konuyu kavrayabiliyorum.
Without help from anyone, I can understand a new topic.

29

Herhangi bir konuda diisiincelerimi Tiirkcede yaziya aktarabilirim.
I can write my thoughts about any topics in Turkish.

30

Beni 6gretmenimin degerlendirmesini bekliyorum.
I want to be evaluated by my teacher.

31

Sinif arkadaglarimla beni degerlendirmelerini beklerim.
I want to be evaluated by my friends.

32

Kendime koydugum hedefleri siirekli sorgularim.
I constantly examine the targets that I aim to get.

33

Kendimi basarili 6grenciler ile karsilastiririm.
I compare myself with successful students.

34

Smav Oncesi tekrarlarimda sistematik ve diizenli oldugumu
diistintiriim.
I think I’m organized and systematic during revisions before exams.

35

Tiirkgedeki ilerlemelerimi baskalarma anlatmaktan hoslanirim.
I like to talk about my progress in Turkish to others.

36

Tiirkge 6grenirken birinin beni takip ederek hatalarimi sdylemesi beni
mutlu eder.

When learning Turkish, it makes me happy when someone observes
me and tells me my mistakes.

37

Ogrendiklerimin sonuclarini sinifta tartismak hosuma gidiyor.
Discussing the results of what I have learned in the class makes me

happy.

38

Yazma ddevlerimi, gelisimimi gérmek igin belli araliklarla kontrol
ederim.

I check my writing assignments at regular intervals to see my
progress.
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39

Basarisiz olursam bunu kabul eder ve diizeltmeye calisirim.
If I fail, I accept it and try to correct that.

40

Ogrenme siirecimi arkadaslarimin uyarilarina gore diizenleyebilirim.
I arrange my learning process according to my friends' warnings.

41

Anadili konusucularmin Tiirkgem hakkinda yorum yapmalarin
istiyorum.
I want native speakers to make comments about my Turkish.

42

Dil gelisimimi daha iyi hatirlamak i¢in notlar tutuyorum.
I'm taking notes to remember my language development better,

43

Gecmis gorevler ve ddevler icin bir dosya tutuyorum.
I keep former tasks and assignments in a file.
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EK-2 Ogretmen Goriisme Formu

OGRETMENLER iCiN GORUSME FORMU
Sayin Hocam,

Bu goriisme, Tiirkce Ogrenen yabanci uyruklu Ogrencilerin, Ogrenme
davranislarinin  6gretmenler tarafindan ne sekilde yonlendirildigiyle ilgili bilgi
toplamak amaciyla hazirlanmistir. Goriisme yoluyla elde edilen bilgiler sadece
bilimsel amagla kullanilacak olup tamamen gizli kalacaktir. Biitiin sorulari
yanitlamaniz aragtirmanin saglikli ilerlemesi bakimindan 6nemlidir. Arastirmayla
ilgili sorulariniz i¢in duyguneker@hotmail.com e-posta adresini kullanabilirsiniz.
Sorulara igtenlikle yanit vereceginize olan inancimu belirtir,

Degerli katkilarinizdan dolay tesekkiir ederim.

Kendi Ogrenmesini Planlama

s |2

1. | Ogrencinin kendi 6grenme seklini segmesini destekler misiniz?

2. | Ogrencilerinizin Tiirkce 6grenme konusunda amag belirlemesine yardimei olur
musunuz?

3. | Ogrencilerinizin kendi 6grenmelerini planlamalarina yardimei olur musunuz?

Organize etme

4. | Ogrencilerin belli araliklarla tekrar yapmasini destekler misiniz?

5. | Ogrencilerin kendi baslarmna yapabilecekleri gorevler verir misiniz?

6. | Ogrencilerin bagimsiz calismalarin1 destekler misiniz?

7. | Ogrencilerin Tiirkge ile ilgili kendi aralarinda tartismalarini destekler misiniz?

8. | Ogrencilerin ders disinda okumalarin destekler misiniz?

9. | Ogrencilerinizi ders dis1 yazili iletisim konusunda tesvik ediyor musunuz?

10.| Ogrencilerinize dinleme etkinlikleri konusunda yardime1 olur musunuz?

11.| Ogrencilerinizi dogal konusma ortamlarina hazirltyor musunuz?

12.| Ogrencilerinizin giinliik hayatta karsilasabilecekleri olas1 problemlerle basa
¢ikabilmeleri igin 6n ¢alismalar yaptiriyor musunuz?

Degerlendirme

13.| Ogrencilerinize agik geribildirim veriyor musunuz?

14.| Ogrencilerinizi kendi kendilerini degerlendirmeleri i¢in cesaretlendiriyor
musunuz?

15.| Ogrencilerinizi kendilerini degerlendirmeleri icin farkli yollar bulmaya
yonlendiriyor musunuz?

16.| Ogrencilerinizin Tiirkce 6grenmeyle ilgili birbirleriyle tartigmalarmi destekliyor

musunuz?

Bunlara eklemek istediginiz bir sey var mi?
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