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ONSOZ

[Ikogretim cag1, dgrencilerin en merakli, arastirict ve sorgulayici olduklart donemdir.
Bu donemde Ogrencilerin hayatindaki en O©nemli rollerden birisi de kuskusuz
ogretmenleridir.  Ogretmenler bu  donemlerdeki ogrencilerin  bu  6zelliklerini
desteklemelidir. Bu noktada o6zellikle dersleri degisik yontem ve tekniklerle isleyerek
eglenceli hale getirmelidir.

[Ikogretimde Fen ve Teknoloji dersleri 6grencilerin zorlandig1 ve basarisiz oldugu
derslerden birisidir. Bunun oniine gegmede kullanilan yontem ve teknikleri degistirmenin
ve gelistirmenin O6nemi biiyiiktiir. Bu noktada gelistirilmis yontem ve teknikler vardir.
Bunlardan birisi de isbirlikli 6grenme yontemidir. Bu arastirma 6. sinif Fen ve Teknoloji
dersinde isbirlikli 5grenme yonteminin Ogrencilerin basarisina etkisi arastirilmstir.

Bu aragtirma konusunun belirlenmesi ve planlanmasi asamalarinda beni yonlendiren
ve calismalarim boyunca her tiirlii destegi saglayan cok degerli hocam ve danismanim
Saym Yrd. Dog. Dr. Omer YILAYAZ’a, arastirma esnasinda benden gerekli yardimi ve
ilgiyi esirgemeyen Saym Dog. Dr. Osman Nafiz KAYA’ya, Do¢. Dr. Rasit ZENGIN’e,
Dog. Dr. Burhan AKPINAR’a, Dog. Dr. Oktay BAYKARAya, Boliim Sefi Sayin Sibel
YENTUR’e, benimle aym yolda yiiriiyen ¢ok degerli arkadaslarima ve hayatim boyunca
benden Kkarsiliksiz desteklerini esirgemeyen anneme, babama ve aileme sonsuz
tesekkiirlerimi sunarim.

Pmar BUZLUDAG
Elaz1g-2010
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OZET

Bu arastirma; isbirlikli 6gretme yonteminin Fen ve Teknoloji dersinde basari ve
kalic1 6grenmeye etkisini geleneksel 6grenme yontemine kiyasla degerlendirmek amaciyla
gergeklestirilmistir.

Arastirmada, kontrol gruplu 6n test — son test deney deseni kullanilmistir.
Arastirmaya 2008-2009 egitim 6gretim yilinin 1. doneminde Sanlhwurfa ili, Siverek ilgesi
Tiirkozii Tlkogretim okulu 6/A ve 6/B smiflarindaki toplam 72 dgrenci katilmistir. Deney
ve kontrol gruplar rastgele secilmistir. 6/A smifi kontrol, 6/B sinifi deney grubu olarak
belirlenmistir. Bu aragtirmada 35 ¢oktan se¢gmeli sorudan olusan Fen ve Teknoloji basari
testi kullanilmistir. Bu test, on test-son test-hatirlama testi olarak kullanilmistir. Test
sonucunda elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde “t” testi uygulanmistir.

Deney grubunun basar1 on test aritmetik ortalamasi 10.56, basar1 son test aritmetik
ortalamasi 25.67 bulunmus ve istatistiksel agidan anlamli bir farkliik bulunmustur
(p<0.05). Kontrol grubunun basari 6n testinde aritmetik ortalamas1 9.72, basar1 son testinde
ise aritmetik ortalamasi 22.39 olarak tespit edilmis ve istatistiksel agidan anlamli bir
farklilik bulunmustur(p<0.05). Egitim sonrasi yapilan basar1 son testinde deney grubunun
aritmetik ortalamas: 25.6, kontrol grubunun aritmetik ortalamasi 22.39 bulunmustur.
Kontrol ve deney grubunun basar1 son testleri igin yapilan iligkisiz grup “t” testinde deney
grubu lehine istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmustur(p<0.05). Son test
uygulandiktan 8 hafta sonra hatirlama testi yapilmig ve deney grubunun aritmetik
ortalamasi 18.92, kontrol grubunun aritmetik ortalamasi 14.00 bulunmustur. Kontrol ve
deney grubunun basar1 hatirlama testleri i¢in yapilan iliskisiz grup “t” testinde, deney
grubu lehine istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p<0.05).

Arastirma sonucunda, isbirlikli 6grenmenin jigsaw tekniginin Fen ve Teknoloji
dersinde basariya etkisinin olumlu oldugu belirlenmistir. Ayrica isbirlikli &grenme

yonteminin kalic1 6grenme tizerinde de etkili oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Isbirlikli Ogrenme, Jigsaw Teknigi, Basari, Kalic1 Ogrenme



SUMMARY

The Effects of Teaching with Cooperative Learning of Unit of Reproduction on
Livings on Achievement in Science Lesson

This research has been made in order to evaluate the effect of cooperative learning on
achievement and retention in Science and Technology teaching.

In this research, pretest and postest experiment design with control groups has been
applied. Totally 72 students who enrolled at 6A and 6B classes in Sanliurfa Central
Siverek County Turkozu Primary School were included in this research during the first
term of 2008-2009 educational year. Experiment and control groups have been choosen.
6A has been used as the control group and 6B has been used as the control group. In this
research, “Science Success Test” including 35 multiple choice questions have been used in
order to gather data.The test has been used as pretest-postest- delayed postest. Independent
and paired groups “t” tests were used to analyze the data.

Arithmetic score of experiment group at achievement pretest has been measured to
be 10.56, arithmetic score of experiment achievement postest has been calculated to be
25.67 and statistically significant difference was found (p<0.05). Arithmetic score of
control group achievement pretest has been measured to be 9.72, arithmetic score of
experiment achievement postest has been determined as 22.39 and statistically significant
difference was found (p<0.05). The achievement postest which has been made after the
education, arithmetic score of experiment group has been measured to be 25.67, arithmetic
score of control group has been calculated to be 22.39. A meaningful difference has been
obtained in favour of experiment group at achievement postest which has been applied for
control and experiment groups using independent “t” test (p<0.05). After 8 weeks from the
postest, the delayed postest has been made and arithmetic score of experiment group has
been measured to be 18.92, arithmetic score of control group has been calculated to be
14.00. A meaningful difference has been obtained in favour of experiment group at
achievement delayed postest which has been applied for control and experiment groups
using independent “t” test (p<0.05).

As a result the study it was seen that jigsaw technique of cooperative learning
approach has had positive effects on achievement and retention in Science and Technology
teaching. In addition, it has been found that cooperative learning more effective on

retention.

\



Keywords: Cooperative Learning, Jigsaw Technique, Academic Success, Retention.
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1.GIRIS

Gecmiste ve giiniimiizde oldugu gibi gelecekte de toplumlarin ilerleyip gelismesinin
tek sart1 egitim olacaktir. Oncelikle icinde bulundugumuz ¢agda iilkeler arasindaki rekabet,
tamamen bilime ve teknolojiye dayalidir. Bu nedenle bir iilke i¢in nitelikli ve yetismis
insan saglamak, ancak ve ancak egitimin kalitesinin artirtlip gelistirilmesiyle miimkiin
olabilir. Egitime 6nem vermeyen toplumlar ¢agdasliktan uzaklasip geri kalmaya ve yok
olmaya mahkumdurlar (Kurt, 2001).

Egitimin toplumlara yon veren, onlarin ilerleyip gelismesini saglayan en onemli
unsurlardan birisi olmas1 egitime verilen 6nemi arttirmaktadir. Egitimin 6éneminin artmasi
bu konudaki c¢aligsmalari hizlandirmistir. Giiniimiizde bu calismalarin ¢ogu O6grenme ve
egitimin Onemi iizerinde yogunlasmistir. Ogrenmede &grencinin aktif rol oynamasi
ogrenmeye yeni bir boyut kazandirmistir. Ogrencinin merkeze alindigi giiniimiiz egitim-
Ogretim etkinlikleri aktif 0grenme etrafinda sekillenmistir. Aktif 6grenme geleneksel
ogrenme metotlarinin egitim ihtiyaclarini kargilayamamasi tizerine ortaya ¢ikmis ve bu
konuda calismalara hiz verilmistir.

Bloom (1987), ogrenmeye aktif olarak katilimla Ogrenme arasindaki iliskiyi

asagidaki sekilde belirtmistir:

Ogrenciler,

Okuduklarinin %10’ unu
Duyduklarinin %20’ sini
Gordiiklerinin %30’ unu

Goriip Duyduklarinin %50’ sini
Soylediklerinin %70’ ini
Soyleyip Yaptiklarinin %90’ 11 hatirlar (Banikowski, 1999).



1.1. Fen ve Teknoloji Dersi

Bilim her gecen giin ilerlemekte, giin gegtikge bilinen bilgilere yenileri
eklenmektedir. Bilimin bu derece hizla gelistigi giiniimiizde okullarimizda Fen ve
Teknoloji derslerinin  6gretiminde hala aligilagelmis Ogretim yontem ve teknikleri
kullanilmaktadir.

Fen bilimleri egitimi alan Ogrencilerin ¢evreleri ve diinya ile aktif bir bi¢imde
ilgilenen, anlamli sorular sorup gdzlem ve deneylerle veriler toplayan ve bunlar1 analiz
edebilen, edindikleri bilgileri s6z ve yaziya dokerek baskalariyla uygarca iletisim
kurabilen, sorumlu davranan ve sorumluluklarinin bilincinde bireyler olarak yetistirilmesi

gerekmektedir (Akgiin, 2001).

1.1.1. Fen ve Teknoloji’nin Tanim

Fen hakkinda bilim adamlar1 birgok tanimlar yapmistir. Bunlardan bazilari su
sekildedir:

Fen; dogal ¢evreyi incelemeye yonelik bir siire¢ ve bu siirecin iiriinii olan organize
bilgilerden kurulu bilgiler biitiintidiir (Cilenti, 1978).

Cocuk agisindan ilkogretim fen bilimleri; ¢ocugun g¢evresini anlamaya yonelik bilgi
edinmesini saglama ve bir diisiince sistemi gelistirmesine yardim etmedir (Giicom ve
Kaptan, 1992).

Fen Bilimleri, insanin kendisiyle ve dogal gevresi ile ilgili diizenli bilgilerle bu
bilgileri durmadan gelistiren ve yenilestiren bilgi edinme yollaridir (Morgil, 1990).

Ayas ve arkadaslar1 (1994) ise Fen ve Teknoloji dersini; tabiatta bulunan biitiin canli
ve cansiz varliklar1 ve bunlar arasindaki iliskileri, sebep-sonu¢ muhakemesi yaparak ortaya
koymaya ¢alisan bir disiplinler toplulugu, olarak tanimlamislardir

Fen ve Teknoloji hakkinda yapilan tim bu tanimlart degerlendirdigimizde fenin,
ozellikle insanin kendisini diinyay1 anlamasina yardim eden bilgi edinme yollarini igeren

bir disiplinler toplulugu oldugu sonucuna variriz.



1.1.2. Fen ve Teknoloji’nin Onemi

Bilgi ¢aginin yasandig1 giiniimiizde egitim sistemimizde temel amag, 6grencilerimize
mevcut bilgileri aktarmaktan ¢ok bilgiye ulagsma becerilerini kazandirmak olmalidir. Bu
ise, iist diizey zihinsel siire¢ becerileriyle olur. Baska bir deyisle ezberden ¢ok kavrayarak
O0grenme, karsilasilan yeni durumlarla ilgili problemleri ¢6zebilme ve bilimsel yontem
siire¢ becerilerini gerektirir. Bu 6zelliklerin kazandirildig1 derslerin basinda fen dersleri
gelir (Kaptan ve Korkmaz, 2001).

Yasamakta oldugumuz bilgi ve teknoloji ¢agi biiyiik oranda fen bilimlerindeki
degisme ve gelismelerin bir sonucudur. Bilim, dogada olusan tiim olaylarin sistematik
olarak izlenmesi, akil ve mantik cercevesinde izah edilmesi yoniindeki tiim faaliyetlere
verilen addir. Teknoloji ise, insanligin dogay1 egemenligi altina almasi, daha mutlu yasam
kosullart olusturmasi igin bilimsel verilerin yol gostericiliginde cevresini degistirme
faaliyetleri biciminde tanimlanmaktadir. Bir baska ifadeyle teknoloji, fen bilimlerinin
uygulamaya yansimasidir (Arslan, 2001). Fen’ in teknoloji ve yasamdaki Onemi
dogrultusunda Fen egitiminin gerekliligi ve niteligi 6n plana ¢ikmaktadir.

Toplum ve g¢evre kalkinmasmin temeli, ilk kez Ilkdgretim kurumlarinda Fen ve
Teknoloji dersli ile atilir. Bu derste gocuklar, i¢indeki yasadiklar1 fen ve tabiat diinyasini
bilimsel yonden ele alip, inceleme firsati1 elde ederler. Zira onlarin hayata kolay uyum
saglamalari, fen ve tabiat diinyasini ¢ok iyi bilmelerine ve ondan yeterince faydalanabilme
yollarim1 6grenmelerine baghdir. Bu bakimdan, ¢ocuklar ilkogretim kurumlarinda,
cevrelerini bilimsel yontemlerle inceleyerek, olay ve durumlar karsisinda objektif diistinme
ve dogru hiikkim verme aligkanlhigi kazanirlar. Bu aligkanlik da onlarin kendilerine,
ailelerine ve ¢evrelerine yararli olmalarin1 saglar (Akgiin, 1995).

Fen bilimi, insanlarin dogada olusan olaylar1 aciklama istegi ile dogmustur. Fen
ogretimi ise ilk insanlarin g¢evrelerini inceleyip, arastirma sonucu edindikleri bilgileri,
gozlemleri baskalarina G6greterek baslamistir (Giirdal ve dig., 1998). Fen ve teknoloji
bilimindeki ilerlemelerle fen 6gretimindeki gelismeler paralellik gostermistir.

Fen ve teknoloji 6zellikle, cocuklarin, egitim hayatlariyla ilk defa karsilastiklar:
ilkogretim asamasinda 6nemli bir konuma sahiptir. Unesco (1983), Fen ve Teknolojinin

ilkdgretim miifredatina katkisini su sekilde agiklamistir:



v Fen, ¢ocuklara giinliik hayatlartyla ilgili mantikli diisiinmelerini ve pratik
problemleri ¢ézmelerinde yardimci olur. Boylesi beceriler gelecekte her nerede
yasiyor ve hangi isi yapiyor olursa olsunlar onlar i¢in degerli olacaktir.

v' Fen ve onun Teknolojideki uygulamalari insan hayatimin Kalitesini artirmada
yardimci olabilir. Fen ve teknoloji, cocuklarin asina olmasini istedigimiz
etkinliklerdir.

v' Diinya Fen ve Teknolojik agidan ¢ok hizli bir sekilde gelistikge, gelecegin
nesillerinin de bdylesi bir toplumda yasayabilecegi bilgi ve becerilerle donatilmis
olmas1 gerekir.

v lyi 6gretilmis Fen cocugun zihinsel gelisimini ilerletir.

v' Fen, diger alanlarda da, 6zellikle Dil ve Matematikte de ilerleme kaydedilmesini
saglar.

v lilkdgretimdeki Fen gercek bir eglenceye doniisebilir. Cocuklar hayatlarinda birgok
basit problemle karsilasirlar. Eger Fen Ogretimi ¢ocuklarin problemleri iizerine
yogunlagirsa, yani ¢ocuklarin ilgi alanlarindan secilirse, Fen’den baska hig¢bir ders
cocuklar i¢cin daha ¢ekici ve ilging olamaz. Fen c¢ocuklarin c¢evrelerini
ogrenmelerine ve bilimsel siire¢ becerilerinin 6grenilmesini sagladigi i¢in fen
disindaki diger derslerin de Ogrenilmesine katkida bulunur. Fen, 6grencilerin
gelecek 6grenmeler i¢in hazir olmalarin1 ve var olan fikirlerini test etmeyi ve fikir
olusturmalarmi saglayacak, arastirmadan ne bulduklarin1 anlatacak duruma
gelmelerini saglar. Ayrica Fen 6gretimi, Fen’e ve d6grenmeye karsi pozitif tutum
gelistirmesine katkida bulunur.

Bilimsel Bilgi, Bilimsel Yontemler ve Bilimsel Tutumlar acisindan ise Fen’in

asagidaki nedenlerden dolay1 okutulmasi gerekir :

*Cocuklarin ¢evreleri ile ilgili bilgileri ilk yillardan itibaren olusur. Eger Fen dersi

okutulmazsa bilimsel bir yaklasimin eksikliginde ¢ocuklarin Diinya hakkindaki bilgileri,

fikirleri bilimsel olmayan fikirler olacaktir ki bu ilerideki yillarda Fen Ogrenmelerine

engeller teskil edecektir.

*Kavram ve bilgilerin gelisimi zihinsel becerilerin gelisiminden bagimsiz olamaz.

Dolayisiyla kiiciik yastan itibaren cocuklarin Bilimsel Becerilerinin olusturulmas: ve

gelistirilmesi gerekir.

*Cocuklarin Fen’e kars1 olan tutumlart diger derslere olan tutumlarindan ¢ok daha 6nce

olusur ve gelisir. Ciinkii Fen doga ile diger bir deyisle ¢ocuklarin ¢evreleriyle ilgilidir ve
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cocuklar ¢evrelerinde olup bitenleri ¢ok merak ederler. Bilimsel etkinliklerin yoklugunda
birgok cocuk kendi kendine, sOylenti ve medyadan etkilenerek bir tutum gelistirir. Bu
tutum ise onun gelecekteki Fen egitimini kotii etkileyebilecektir (Harlen, 1985)

Bilimsel okur-yazarlik (fen okur-yazarligl) modern yasamin temelidir. Fen, fen’in
yontemleri, teknolojinin sonuglari, modern vatandasligin ve yasamin kalbidir. Fen i¢inde
gercegin modelleri vardir. Bir model 6nemli birgok detayin temsil edilmesini saglar
(Kaptan, 1996). Bu acgiklamalar gosteriyor ki fen okur-yazarligi hayati anlama ve
yorumlama bakimindan énemlidir.

Fen ve teknoloji okur-yazarligiin genel felsefesi soyle dzetlenebilir (“Ilkdgretim Fen
Ogretimi”, Ogretmen Egitimi Dizisi: YOK/Diinya Bankasi, 1997):
1.Dogal diinyaya asina olma ve onun hem c¢esitliligini hem de birligini tanima.
2.Fen bilimlerinin anahtar kavramlarini ve ilkelerini anlama
3.Fen bilimlerini. Matematigi ve teknolojiyi birbirine baglayan bazi énemli baglantilarin
farkinda olma
4.Fen bilimlerinin, matematigin ve teknolojinin insan c¢abalarmin {iriinii oldugunu
kavrama; bunun o alanlar i¢in getirdigi giicii ve sinirliliklart tanima.
5.Bilimsel diisiinme kapasitesine sahip olma

6.Fen bilgilerini ve bilimsel diisiinme yollarini bireysel ve toplumsal amaglar i¢in kullanma

1.1.3. Fen ve Teknoloji Dersi’nin Giinliik Hayatimizdaki Yeri

Fen, giinliik hayatin bir pargasidir. Hangi yasta olursa olsun, biitiin insanlar iginde
yasadiklar1 diinyay1 yoneten temel fen prensiplerini 6grenmek isterler (Giirdal, 1992).
Bir yere gitmek i¢in bindigimiz arabanin ¢aligmasindan, buzdolabindan igtigimiz bir
bardak soguk suya, yagmurun yagmasindan, mevsimlerin olusmasina, ¢evremizdeki
hayvanlarin 6zelliklerinden, viicudumuzun nasil ¢alistigina kadar daha sayamayacagimiz
pek c¢ok sey Fen ve Teknoloji ile ilgilidir. Aslinda insan yasami boyunca siirekli fen
olaylariyla i¢ igedir (Unal, 1993).
Giinliik hayatimizda bunun farkina varamasak da, diisiindiigiimiizde hemen hemen
hayatimizin tamaminin fen ile iliskili oldugunun farkina variriz. Giiniimiizde teknolojinin

ilerlemesiyle birlikte fen giinliik yasantimizin ayrilmaz bir 6gesi olmustur.



Fen ve teknolojinin glinliikk hayatimiz iizerinde biiyiik etkisi vardir. Bu etkinin olumlu

sonuglarindan yararlaniriz; olumsuz sonuglarinin da acilarmi cekeriz (YOK! DUNYA

BANKASI, 1996).

1.1.4. Fen ve Teknoloji dersinin amaclar:

Bilim ve teknolojideki yeni bilgilerin ortaya c¢ikigindaki hiz, buna bagh olarak
toplumsal ve ekonomik etkenlerin hizla degisimi, ilkdgretimde fen bilgisi derslerinin temel
iceriklerinin, nasil istekli ve etkili bicimde algilatilacagini, diger bir deyisle fen
ogretiminde “nasil Ogrenilecegini 6grenme” yi ana amag¢ haline getirmistir (Turgut vd,
1997).

Fen egitiminin baslica amaglar1 sdyle siralanabilir:
1.Simufta hareketli bir fen ortami yaratmak,
2.Bu ortama biitiin 6grencilerin katilimini saglamak,
3.Giinliik hayatla fen konular1 arasinda iliski kurmak,
4.Fen konularinda beceriler 6gretmek,
5.Fen ve teknoloji okur-yazarligi gelistirmek,
6.Fen konulari ile sosyal konular arasinda iliski kurmak,
7.0grencileri fen ve teknoloji igin hazirlamak,
8.Fen konularini kisisel diizeyde yararl hale getirmek,
9.0grencilerin, fen gevresinde sorumluluk tasimalarma yardim etmek,
10.0grencileri fen konusunda heveslendirmek, meraklarini arttirmak, onlarin daha fazla
arastiricl olmalarini saglamaktir.

Fen ve Teknoloji’ de O8retmenin amaci; biitlin 6grencilerin miitkemmel bir fen
programina hazirlanmasi, sadece fen konusunda ¢alisacak bilim adamlar1 yetistirmek degil,
ayni zamanda yeni teknolojileri kullanabilen, bilimsel ve teknolojik kararlar verebilecek
vatandaslar yetistirmektir (Kurt, 2000).

Anlagilacagi lizere fen 6gretiminin amaclarini gergeklestirmek i¢in, Fen ve Teknoloji
Ogretmenlerinin derslerini islerken kullandiklar1 6gretim yontemlerinin se¢imi ¢ok

Onemlidir.



1.1.5. Fen Ogretiminde Metot ve Teknikler

Egitimdeki son gelismelerle beraber fe
teknikler sunlardir:
1.Kavram Ag
2.Anlam Coziimleme Tablosu
3.V Diyagrami
4.0yun ve Drama
5.Problem
6.Kritik Diisiinme (Soru-cevap)
7.Modeller
8.Analoji
9.Deney
10.Beyin Firtinasi
11.Bulus Yolu
12.Isbirlikli Ogrenme
13.Grup Caligsmasi
14.Pargali Ogretim (Yap-boz)
15.Giinliik Hayattan Ornekler
16. Proje
17.Gezi-Gozlem
18.Bulmacalar (Kare Bulmaca, Cengel Bulmac
19.Kavram Haritalar1

20.Bilgisayar Destekli Ogretim (Cémek, 2003)

1.2. Tkégretimin

1.2.1. Ilk6gretimin Tanim

Ulkemizdeki ¢ocuklarin biiyiik bir

n 6gretiminde kullanilan baglica metot ve

a)

c¢ogunlugunun okulla tanistigi, hayata

hazirlanmak i¢in belirli temel bilgi ve becerilerin dgretildigi toplam sekiz yili kapsayan

6grenim donemine ilk6gretim denir.



[Ikogretim 6-14 yas grubundaki ogrencilere temel becerileri kazandirarak onlari
hayata ve bir sonraki egitim kurumlarina hazirlayan bir egitim devresidir (Fidan ve Erden,
1994).

[Ikogretim hemen hemen her ilkede oldugu gibi iilkemizde de zorunludur ve egitimde
ogrencileri ilk bes yil smif 6gretmenleri okutur. Daha sonraki {i¢ yil ise ¢ocuklara egitim
vermede brang dgretmenleri gorevlidir. Hemen her iilkede ilkogretim, egitim sisteminin
temelidir. Bu yiizden ilkogretimi diizenlemek ve ilkogretim olanaklarini insanlara agmak,
tim niifusa ilkogretimi zorunlu kilmak, devletlerin gorevleri arasinda sayilmistir (Basaran,

1996)

1.2.2. ilkégretimin Onemi

Ulkemizde, okul 6ncesi egitim pek yaygin olmadigindan dolayr ¢ocuklarin ¢ogu
okulla ilk defa ilkdgretim doneminde tanigir. Bu dénem g¢ocuklar agisindan tiim 6grenim
hayatlarina nazaran en hayati dnem tasiyan donemdir. Ciinkli ilkdgrenim déneminde
cocuklar kalict dzellikler kazanir ve cocuklarm Kkisiliginin temelleri atilir. Ilkdgretim
devresinde ¢ocuklar ders calisma aliskanliklari, okula bakis a¢is1 kazanirlar. Bu c¢agda
cocuk okulu ya sever, ya da okula 1sinamaz. Bu da sonraki 6grenim hayatinda hangi
kararlar1 verecegini etkiler.

[k gretim egitim sisteminin temel tasidir. Bu egitim kademesinde bireylere toplum
icinde diger iiyelerle uyum i¢inde yasamalari ve yasamlarimi daha iyi bir bicimde
siirdiirmeleri igin gerekli olan temel bilgi ve beceriler kazandirilir. Ilkdgretimde
kazandirilan bilgi ve beceriler, bir yandan bireyin hayata atildig1 zaman kendisi ve toplum
icin daha tretken ve verimli olmasmi saglarken diger yandan daha ileri egitim

kademelerindeki 6grenmelerin temelini olusturur (Fidan, 1994).

1.2.3. ilkégretimde Fen Egitimi

Egitim sistemimiz i¢inde ilkdgretimin ayr1 bir yeri ve dnemi vardir. Ciinki ilkogretim
ogrencileri hayata hazirlayici, onlara dogal ve toplumsal ¢evre hakkinda bilgiler verici ve
onlar1 yonlendirici bir egitim asamasidir (Giirdal ve Yavru, 1998). Ilkogretimin bu

Ozelliginden dolay1 Fen egitimi ¢ok dnemli bir yere sahiptir.



Okul programlarinda fen dersleri genellikle su iic amagla konulur:
1-Fen konularinda genel bilgi vermek (fen okur-yazarligr)
2-Fen dersleri araciliiyla zihin ve el becerileri kazandirmak

3-Fen veya teknoloji alanlarindaki meslek egitimine temel olusturmak (Turgut vd., 1997).

1.2.4. ilkégretimde Fen Bilgisi Dersinin Onemi

Yasamakta oldugumuz bilgi ve teknoloji cagi biiyiik oranda fen bilimlerindeki
degisme ve gelismelerin bir sonucudur. Bilim, dogada olusan tiim olaylarin sistematik
olarak izlenmesi, akil ve mantik g¢ergevesinde izah edilmesi yoniindeki tiim faaliyetlere
verilen addir. Teknoloji ise, insanligin dogay1 egemenligi altina almasi, daha mutlu yasam
kosullar1 olusturmasi i¢in bilimsel verilerin yol gdstericiliginde cevresini degistirme
faaliyetleri bi¢iminde tanimlanmaktadir. Bir baska ifadeyle teknoloji, fen bilimlerinin
uygulamaya yansimasidir (Arslan, 2001).

6-14 yaslar1 ¢ocuklarin en merakli, en arastirici oldugu yaslardir ve ¢ocuklarin en ¢ok
merak ettikleri, en ¢ok soru sorduklar1 konular fen konularidir (Giirdal, 1992). Cocuklarin
arastirict ve merakli oldugu bu donemi olumlu yonde gelistirmek ve onlar tesvik etmek
gereklidir. Bu gorev de 6grencinin 6gretmenine diismektedir.

Cocuklarin fen problemlerini ¢6zme yetenekleri gelistikce ve yaraticiliklar: arttikca
cevreleri ile iletisim kurmalari, hayat problemlerini ¢6zmeleri daha kolaylasacaktir.
Boylece kendi Ogrenmeleri iizerinde de kontrol kurabileceklerdir (Giirdal, 1992).

[Ikdgretim zamaninda ¢ocuklar Fen olaylarina ¢ok ilgilidir. Ciinkii ¢ocuk, cevresini
yeni yeni kesfetmeye baglamistir Cocugun ¢evresine duydugu merak dolayisiyla onun Fen’
€ duydugu merak demektir. Cocuklar adeta fen olaylarini birer oyun olarak goriirler. Bu
nedenle ozellikle ilkogretim caginda Fen Bilgisi dersi 6grencilere ¢ok iyi ogretilmeli ve

sevdirilmelidir.

1.2.5. Ilkdgretimde 9-11 Yas Donemi Cocugunun Fen Ogretimi ile Ilgili Yeterlilik

Alanlarn ve Yeterlilik Diizeyleri

Ogrencilerin Fen Bilgisi alanindaki konulan anlayip kavrayabilmeleri i¢in bazi



yeterliliklere sahip olmas1 gerekmektedir. 9-11 yas dénemi ise bu yeterliliklere uygun bir

zamandir. Ciinkii cocuk asagida belirtilen yeterlilik diizeylerine ulagmustir.

1.
2.
3.
4.
S.

Tavirlar, ilgiler ve Estetik Duyarlilik Bakimindan
Bilimsel etkinliklerde baskalariyla isbirligine isteklilik,
Tarafsiz gozlem yapmaya isteklilik,
Kendi ve baskalarinin isinin sonuglarini elestirel bir siizgegten gecirmeye isteklilik,
Yeni fikirleri reddetmeden 6nce denemeyi tercih etme,

Karsilastirmanin yaklasik metotlarin, dikkatli 6l¢iilerden daha az uygun olabilecegini

degerlendirme,

6.

7

© 0 N O »n K~ W N

Problem ¢6zme ve fikirleri test etmede metot gelistirmeden hoslanma,

. Gegmisteki buluslarin yapilma yollarina ilgi.

Ogrenme Becerileri ve Bilgi Elde Etme Bakimindan;

. Canl1 ve cansiz seylerde degisildigi yaratan sartlar1 bilme,

. Giiciin ¢esitleri ve degisme yollarini bilme,

. Enerjinin 6zelliklerini ve kaynaklarini bilme,

. Maddenin 6ziini bilebilme,

. Unlii bilim adamlarinca yapilan kesif ve icatlarin farkindalik,

. Canl1 ve cansizlarin 6zelliklerini 6l¢gme ve arastirma yollarinin bilgisi,

. Tarih boyunca 6lgiim arag ve gereglerin tasarimindaki degisikligin farkindalik,
. Basit diizeneklerin yapimi ve tasarimi becerisi,

. Kitap ve diger kaynak materyallerden ilgili bilgiyi se¢ebilme (Caglar, Giirdal ve Sahin,

1997).

1.3. isbirlikli Ogrenme

Son yillarda 6grenciyi 6grenme ortaminda aktif hale gelmesini saglayarak, sinifta

basar1 diizeyinin artmasina yardimci olan yontemlerden bir tanesi de igbirlikli 6grenme

yontemidir. Isbirlikli 6grenme yonteminin 6grenme diizeyini artirmada etkili oldugunu

arastiran birgok c¢alisma yapilmistir (Nakiboglu, 2001).

Yapilan calismalarda, isbirliginin, 6zellikle diisiik yetenekli 6grencilerin problem

¢ozme ve st diizey 6grenme becerilerini, 6grencilerin birbirleri ile yaristiklart 6grenme

ortamlarindan daha ¢ok gelistirdigi gézlenmistir (Slavin, 1990).
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Isbirlikli 6grenme ile onun 6zellikleri, isbirlikli dgrenmenin farkli igerik, konu ve
Ogrenci gruplarma uygulanabilirligi tizerinde yapilan arastirmalar, egitimde sistematik
arastirmalarin en etkili ve verimli alanlarindan birini kapsamaktadir (Oral, 2000).

Isbirlikli 6grenme yonteminin baska bir nemli yan1 da bircok ydntem ve teknigin bu
yontemin i¢inde kullanilabilmesidir. Beyin firtinasi, bulmaca, deney, tartisma, bulus,
demostrasyon, kavram haritasi gibi birgok yontem ve teknik gruplardaki ogrenciler
tarafindan kullanilabilmektedir.

Isbirlikli 6grenme ydnteminde 6grenciler pek ¢ok olumlu 6zellik kazanirlar. Her
seyden Once Ogrenci bilgiye kendisi ulasir. Bu sebeple de arastirmayi &grenir.
Arkadaglaria 6grendiklerini 6gretmekle yilikiimlii oldugundan sorumluluk kazanir ve
gorev alir. Grup iginde soz alarak konusmayi, diisiincelerini ifade etmeyi 6grenir. Bu da
cesaretini ve demokrasi anlayisii gelistirir. Ogrenci kendisine giiven duyar. Grup icinde
paylasmay1 Ogrenir, arkadasliklar1 gelisir ve daha ¢ok sosyallesir. Derste aktif olur ve
dersten zevk alir. Arkadaslarina 6grendiklerini 6grettigi icin 6grendiklerini daha iyi kavrar
ve hatirlar. Yaparak ve yasayarak ogrendiginden 6grendikleri kalici olur ve bilgileri baska
alanlara transfer edebilir.(Kurt, 2001)

Isbirlikli 6grenme ydntemi iizerinde yapilan arastirmalarda, bu ydntemin geleneksel
ogretim modellerine karsi iyi bir alternatif oldugu belirtilmektedir. Isbirlikli dgrenme
yontemi, isbirligi, grup calismasi, baskalarina hosgoriilii davranma ve kendine glivenme

gibi amaglarin gergeklesmesinde katki sagladigi belirtilmektedir (Kirk, 1997).

1.3.1. isbirlikli Ogrenme Nedir?

Isbirligi insanoglunun yasaminin her kademesinde farkinda olmadan kullandig1 bir
birlikte calisma ydntemidir. insanoglu yaradilisindan bu yana giinliik yasamda karsilasilan
birgok problemin iistesinden gelmek i¢in birlik olmus ve bir amac¢ dogrultusunda
calismistir. Sinif ortaminda da isbirlikli 6grenme yontemi, dgrencilerin ortak bir amag
dogrultusunda kiiciik gruplar halinde birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek
calismalaridir (Agikgdz, 1992).Isbirlikli 6grenme ydntemi, dgrencilerin kavramlari {ist
diizeyde 6grendikleri ve arkadaglarina bilgi aktardiklar: bir yontemdir. Ayrica bu yontem
ogrencilerin sorumluluk yiikselten, sosyal becerileri gelistiren, ortak bir amaci basarmak
i¢cin bir arada ¢alisan kiiclik gruplarda olusan bir 6gretim seklidir (Slavin, 1980; Johnson,

1988). Isbirlikli dgrenme yodnteminde; bireyler grupla calismak zorunda olduklari igin

11



birbirine yardim etme davranisi etkin hale gelmektedir. Bu yardimlagma faaliyetleri
stiresince Ogrenciler, gruptaki diger arkadaglarina kendi diisiincelerini aktarmak igin
problemi yeniden diizenleme, agiklama ve problemin nasil ¢oziilecegini adim adim
tanimlama gibi cesaretli agiklamalar yaparlar. Bu aciklamalar ve yardimlagmalara
sonucunda hem yardim eden hem de yardim alanin faydalanmasi kaginilmaz olur. Bu siireg
icerisindeki yardimlasmalar Ogrencilere yeni bakis agis1 kazandirir ve gelistirir.
Ogrencilerin énceden dgrendikleri ile yeni bilgiler arasinda giiclii baglantilar kurduklari,
kavram yanilgilarini giderdikleri ve arkadaslari ile aralarindaki iletisim eksikliklerinin de
etkili bir sekilde ortadan kalktig1 belirlenmistir (Webb, 1985). Gruplarin basarili olabilmesi
icin igbirlikli 6grenme yonteminin planlanmasi ve grup elemanlarinin birbirlerine yardim
etmeleri, birbirlerini desteklemeleri gerekmektedir. Gruplarin amaglarina ulagmast grup
elemanlarinin kendi amaglarina ulagsmasiyla miimkiindiir. Bu durum, grup iiyelerinin
maksimum caba harcamalari acgisindan da 6nemlidir. Grubun basarisi, grubun performansi
ile grup elemanlarin1 performansina baghidir. Bu nedenle, bireysel amaclara ulagmak icin
grubu olusturan bireylerin birbirlerine yardim etmeleri gerekmektedir (Slavin, 1980; Lejik
and Wyvill, 1996).Bireysel amaclarina ulasabilmek icin grup olarak basarili olmalar
gerektigi bilen elemanlar diger elemanlara da yardim etmektedirler. Daha 6nemlisi, grup
elemanlar birbirlerini ylireklendirmektedirler (Johnson, 1988).

Isbirlikli 6grenme veya grupla ¢alisma; yiiksek, orta ve ilkdgretimde degerlendirme
ve gelismede 6nemli rol oynar (Lejik and Wyvill, 1999; Bourner; Hughes and Bourner
2001; Laybourn ve arkadaslar1 2001; Lejik and Wyvill, 2001; Salend; Gordon and Lopez,
2002). Ayrica, isbirlikli 6grenme yontemi Ogrencilerde anlasilirlik, canlilik, akilcilik,
tabiilik, anlatim ve tislup gibi grup tartismalarinda etkili konugmay1 saglamasinin yaninda,
soru-cevap, serbest tartisma, kiigiik ve biiylik grup tartigsmasi, cember tartigmasi, seminer,
beyin firtinasi gibi ¢alisma tekniklerini de 6gretir (Millis, 1991; Gomleksiz, 1993; Bolling
1994; Keig and Waggoner, 1995; Schaible and Robinson, 1995; Gardener and Korth,
1996, Cooney, Nelson and Williams, 1998; She, 1999). Bu teknikler fen egitiminde
kullanilan baslica tekniklerdendir.

Isbirligi, paylasilmis amaglar1 basarmak igin birlikte calismaktir. isbirligi etkinlikleri
sonucunda bireyler hem kendilerine hem de diger grup iiyelerine yararli olacak
calismalarda bulunurlar. Isbirlikli Ogrenme ise kiiciik gruplarin egitsel amacli kullanimi
olarak Ogrencilerin, kendilerinin ve diger grup iiyelerinin 6grenmelerini en {iist diizeye

¢ikarmak igin ortaklasa ve birlikte calismalaridir. Isbirlikli etkinlikler basit bir sekilde
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gerceklestirilir. Ogretmenin etkinlikleri belirlemesinden sonra iiyeler kiigiik gruplar halinde
Orgiitlenirler. Biitiin grup iiyeleri 6grenmelerini gergeklestirene kadar birlikte calisirlar.
Burada hakim olan ‘senin basarin benim basarim, benim basarim senin basarindir’ veya °
ya birlikte yiizecek ya da birlikte bogulacagiz’ duygusunu yerlestirmektir. Isbirlikli
O0grenme durumlarinda karsilikli dayanisma duygusu biitlin iiyelerde iist diizeydedir. Bu
gruplarda bireylerin kendi 6grenme amaglarina ulagabilmeleri i¢in 6grenme grubundaki
diger o6grencilerin de Ogrenme amagclarina ulasmalar1 gerekir(Johnson&Johnson,1990).
Buradan da anlasilacagi gibi 6grenciler birbirinin 6grenmesinden sorumludur.

kiigiik gruplar halinde birbirlerinin 6grenmelerine yardim ederek caligmalaridir (Agikgoz
2003; Bonwell and Edison, 1991)

Etkili bir igbirlikli 6grenme ortami olusturmak i¢in bu Ogrenme gruplarinin
bilinmesinde fayda vardir. Johnson and Johnson (1999), Johnson ve ark. (1993), 6grenme
gruplarimi su sekilde tanimlamislardir.
1)Sahte 6grenme grubu: Ogrenciler birlikte ¢alismak iizere gruplara ayrilirlar fakat, onlar
gruplarla ilgilenmezler. Ciinkii, degerlendirmenin en basarilidan en basarisiza gore
yapilacagina inanirlar. Grup {iyeleri birbirlerine glivenmez ve birbirlerinden bilgiyi
saklarlar. Birbirlerini sasirtirlar ve yaniltirlar. Sonugta elde edilen basari, bireysel ¢alisma
ile elde edilecek basarinin ¢ok altindadir.
2)Geleneksel ogrenme grubu: Ogrenciler birlikte ¢aligmak {izere gruplara ayrilirlar ve
bunu yapmak zorunda olduklarmi kabul ederler. Ogrencilerin ddiillendirilmesi ve basari
derecelerinin belirlenmesi grup iiyesi olmasi dikkate alinmadan bireysel olarak yapilir.
Baz1 iiyeler kendi gorevlerini yerine getirmeden, kurnazlik yaparak grubun basarisindan
yararlanmaya ¢alisirlar. Sonucta elde edilen basari, grup liyelerinin bazilarimin bireysel
caligmasiyla elde edilebileceginden yiiksek olmakla birlikte, ¢aligkan iiyelerin bireysel
calismas1 durumunda elde edecekleri basaridan daha diisiiktiir.
3)Isbirlikli 6grenme grubu: Ogrenciler birlikte ¢alismak iizere gruplara ayrilirlar ve ortak
O0grenme amaclarint gerceklestirmek i¢in ¢aligirlar. Sonugta elde edilecek basaridan tiim
tiyeler faydalanir. Boyle bir grupta, grup iiyeleri birbirlerini ¢alismaya tesvik ederler ve
konular1 aralarinda tartisarak bilgi paylasimini saglarlar. Hi¢ ¢aba sarf etmeden grup
basarisindan yararlanmak s6z konusu degildir. Sonugta elde edilen basari, grup iiyelerinin

bireysel basarilari toplamindan fazladir.
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4)Yiiksek performansh isbirlikli 6grenme grubu: Isbirlikli 6grenme grubunun tiim
kriterlerini tagiyan gruptur ve biitlin grup liyeleri, isbirlikli 6grenmenin tim getirilerinden
faydalanir. Bu grubu diger gruplardan iistiin kilan en belirgin 6zelligi, grup iiyelerinin
birlikte caligma iiretme isteginin, birbirlerine olan bagliliklarinin iist diizeyde olmasidir. Bu

ozellikleri ile bircok 6grenme grubunun iistiinde yer alir.

1.3.2. Fen ve Teknoloji Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme

Fen dersleri 6grencilerin dogay1 ve cevresini tanimalarini saglayan bir ders oldugu
icin ¢ok iyi Ogretilmelidir. Dersi verimli kilabilecek yaklasimin se¢imi 6gretmenin alan
bilgisine baghdir. Bu yaklagimlardan bir tanesi de isbirlikli 6grenme yaklasimidir. Bu
yaklagim iletisimi saglar ve kuvvetlendirir. Bu d6grenme yaklasiminda her 6grenci ¢esitli
gorevler alirlar. Fen ve Teknoloji derslerinde grup isbirligi ile 6grenme Onemlidir.
Deneylerin  gergeklestirilmesi, kavram haritalarinin  olusturulmasi, benzetmelerin
yapilmasi, konu ile ilgili basit problemler sorulmasi grup ile daha kalici ve etkili

O0grenmeyi gergeklestirmeyi saglar (Sahin, 1996).

1.3.3. isbirlikli Ogrenme Basamaklari

Isbirlikli 6grenme basamaklarinin Balliel (2005) su sekilde ag¢iklamustir;
Konuyu saptama: Ogretmen tarafindan hedef davranislar ile ilgili konular belirlenmeli ve
gruplarin ilgi duyduklar1 konular1 segcmeleri saglanmalidir.
Kubasik planlama: Ogretmen ve dgrenciler birinci basamakta belirledikleri konunun alt
basamaklarini, hedeflerini, her bir 6grencinin gorevini, 6zel olarak 6grenme siireglerini
birlikte calisarak planlamalidir.
Calismaya baslama: Ogrenciler plan iizerinde ¢cok genis olarak ¢alismali; okulda ve okul
disinda, ¢evrede sorunla ilgili kaynaklar1 bulup okumali, almal, ilgili kisilerle goriisme
yapmalidir. Ogretmen onlarin ¢alismalarini yakindan izlemeli, istedikleri zaman onlara
yardim etmelidir.
Analiz ve sentezleme: Ogrenciler elde ettikleri bilgileri énce analiz edip degerlendirmeli
sonra konuyla ilgili ve gerekli olan bilgileri 6ziimseyip birlestirmeli, sinifa sunmak {izere

hazirlanmalidir. Bu ise grubun tiim tiyeleri etkin bir bicimde katilmalidir.
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Bilgiyi simifa sunma: Ogrenciler calismalarini 6gretmenin denetiminde siifa teker teker
ya da birlikte bir plan dahilinde sunmalidir.
Degerlendirme: Calismaya katilan her bir 6grenci ve grup Ogretmen tarafindan

degerlendirilmelidir.

1.3.4. Isbirlikli Ogrenmede Gerekli Kosullar

1.3.4.1. Sosyal Beceriler

Bir igbirlikli 6grenme grubuna &gretilmek istenen konunun disinda, lider olma, karar
verme, problem ¢o6zme, birlikte calisma, duygu ve diisiincelerini anlasilir bir sekilde ifade
etme, baskalarinin fikirlerine saygi gosterme gibi sosyal beceriler de kazandirilmaya
calisilmalidir. 1985°de Nancy ve Ted Graves 6grencilerin isbirligi yapmay1 somut islerde
daha c¢abuk 06grendigi, bu nedenle Ogrencilerin soyut islerden Once smif siisleme,
temizleme, parti diizenleme, yap-boz oyunlar1 gibi akademik olmayan islerde
calismalarinin sosyal becerilerinin kullanimina temel olusturdugunu ileri siirmektedir. Bu
sekilde hazirlanan grup tiyeleri kurduklar1 olumlu iliskilere glivenerek daha yliksek basari
giidiisiiyle ¢alisirlar (Acikgoz: 1992; Kasap:1996)

Sosyal veya kiiciik grup becerileri, bir grubun basarili olmasi i¢in gerekli olan
niteliklerdir. Isbirlikli 6grenme gruplarinda 6grenciler, hem akademik konuyu hemde
grubun bir ekip ruhu ile ¢alismasini miimkiin kilan kisiler aras1 veya sosyal becerileri
ogrenmekle yiikiimlidiir (Saban, 2004).

Ogrencilerin bunlar1 kullanmalar1 6zendirilmelidir (Lew, Mersh, Johnson ve Johnson, 1986;
Akt. Acikgdz, 2003). Dolayistyla, isbirligine dayali 6grenmenin basarisi i¢in, liderlik, karar
verme, iletisim, karsilikli giiven olusturma ve herhangi bir anlasmazligi ¢ézmek gibi
beceriler 6gretmen tarafindan aynmi akademik beceriler gibi amagli ve agik bir sekilde

ogrencilere kazandirilmalidir (Saban, 2002).
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1.3.4.2. Olumlu baghhk

Bir igbirlikli 6§renme grubunda amag grup iiyelerinin hep birlikte bir ¢alisma raporu,
dergi, linite ya da bilimsel bir proje tizerinde ¢alisip, 6grenmeleridir. (Crandall, 1999).
Olumlu bagimlilik, gruptaki bireyin, ancak tiim bireylerin basarili oldugu takdirde,
kendilerinin de basarili sayilabileceklerinin farkinda olmalaridir. Grubun basarist ya da
basarisizlig1, gruptaki tiim iiyelerin ¢abalarina baglidir (Onur, 2002) ). Isbirligine dayali
O0grenmenin igerigini “ya birlikte yiizeriz ya da birlikte batariz” anlayisi olusturmalidir
(Akt. Toros, 2001).

Saban (2004)’e gore olumlu bagimlilik igbirlikli 6grenmenin temelini olusturur.
Olumlu bagimlilik demek, biitiin grup tyelerinin birbirine bagimli olmasi demektir.
Ogrenciler, gruptaki bir iiyenin kisisel ¢abalarinin yalnizca bu iiyenin kendisi igin degil,
gruptaki biitlin liyeler i¢in faydali olacagin1 kavramalari ve bilincinde olmalar1 gerekir.

Ayrica, pozitif bagimlilikla, sadece grup iiyelerinin katkisinin saglanmasiyla
kalmayip ayni zamanda bireylerde kisisel sorumluluk ve degerlendirilebilirlik duygulari
yaratabilir. Boylece, sorumluluktan ka¢gma, yardim etmeyi istememe gibi durumlar da
onlenmis olur (Acikgoz, 2003).

Isbirligine dayali grenmede, 6grencilerin iki sorumlulugu bulunmaktadir.

1- Kendilerine verilen 6devi tamamlamak ve 6grenmek.
2- Gruptaki diger 6grencilerin de 6devi tamamladiklarindan ve 6grendiklerinden emin
olmak.

Pozitif bagimliligin oldugu kosullarda, bireyler su gergekleri agikliga kavustururlar:
(@) Her bir grup iiyesinin emegi, grubun basarisi i¢in gerekli ve dnemlidir.

(b) Her bir grup tiyesi, aldig1 kaynak, rol ve gérev sorumluluklarindan dolay1, grubun ortak
cabasina biiyiik bir katk: saglayacaktir.

Isbirligine dayali 6grenme yaklagiminda, pozitif bagimlilik bes sekilde yapilandirilir.
Bunlar asagida agiklanmistir.

1. Pozitif amag¢ bagimlilig1: Ogrencilerin, kendi grenme hedeflerine ulasmalarinin, sadece
diger grup lyelerinin de kendi 6grenme hedeflerine ulagmalar1 ile miimkiin olabilecegini
kavramalaridir.

2. Pozitif kaynak bagimhiligi: Grup amacma ulasmak amaciyla, grup tyeleri biitiin

kaynaklar1 bir merkezde toplamak zorundadir.
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3. Pozitif rol bagimliligi: Gruptaki her bireyin, grubun ortak amacina ulagsmasi veya verilen
gorevi bitirmesi i¢in gerekli sorumluluklar1 belirten ve birbirleriyle iligkili ya da
tamamlayici rolleri bulunmaktadir.

4. Pozitif gorev bagimlihigi: Oncelikle gorev dagilim listesi olusturulur. Bu listeye gore; bir
grup tyesinin kendisine diisen goérevi yapabilmesi i¢in kendinden bir Onceki iiyenin
gorevini bitirmesi gerekir.

5. Pozitif 6diil bagimliligi: Her grup iiyesi, grubun ortak amacina ulagsmasi durumunda ayni

odiili alir (Saban, 2002).

1.3.4.3. Yiiz yiize Etkilesim

Bu 6ge, 6grenmenin daha etkili ve verimli sekilde gerceklesmesi i¢in grup tiyelerinin
birbirini cesaretlendirmesi, desteklemesi ve yardim etmesini ifade eder. Grup flyeleri
karsilastiklar1 problemleri nasil ¢6zdiiklerini birbirine agiklamali, edindikleri fikirleri grup
arkadaslariyla tartismali ve bu hususlarda birbirlerini cesaretlendirmeli, desteklemeli ve
yardim etmelidirler. Bdylece iiyeler, birbirinin basarilariin yiikselmesine katkida
bulunmus olurlar. Grup iiyeleri arasinda yiiz yiize etkilesimin artmasi, liyelerin birbirine
kars1 sorumluluk duygusunun, akil yiiriitme ve sonug¢ ¢ikarma yetilerinin gelismesini ve
sosyal dayanigmanin artmasini beraberinde getirir. Yiiz yiize etkilesim sayesinde sozel
olmayan iletisimin yararlar1 da 6grenme ortamina tasinmis olur (Y1ilmaz, 2001).

Isbirlikli gruplarda iiyeler arasinda dayamigma, paylasim ve etkilesim vardr.
Acikgdz’e  (1992) gore, Ogrenciler, birbirlerini daha rahat etkileyip, gilidiilemeleri
acisindan yiiz ylize etkilesim halinde olmalidirlar.

Pozitif bagimlilik, yiiz yiize destekleyici etkilesimle sonug verir (Johnson, Johnson ve
Holubec, 1992; Akt. Gomleksiz, 1997). Grup iiyelerinin birbirlerinin emegini 6zendirmesi
ve kolaylastirmasidir (A¢ikgdz, 2003). Yiiz yiize etkilesim, birbirlerinin verimli olmasini
saglama, birbirlerine yardim etme, ihtiya¢ duyulan bilgileri ya da materyalleri degis-tokus
etme, gorevlendirildikleri konulardaki yeterlilikleri ve sorumluluklarini gelistirmek ig¢in
birbirlerine doniit verme, birbirlerinden karsilikli yararlanma i¢in giidiileme gibi hususlar,
Ogrenciler tarafindan sekillendirilmelidir ( Akt. Toros, 2001). Yiiz yiize destekleyici
etkilesim demek, O6grencilerin birbirlerinin basarilarin1 kolaylastirmasi ve desteklemesi
demektir.

Yiiz yiize destekleyici etkilesim, bireylerde su sekilde sonuglanir:
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*Birbirlerine etkili ve verimli yardim saglama.

*Bilgi ve materyal gibi ihtiya¢ duyulan kaynaklar1 aralarinda paylasma.
*Bilgiyi basaril1 ve verimli sekilde isleme.

*Birbirlerinin performanslarini gelistirmek i¢in geri doniit saglama.
*Ortak amaci ger¢eklestirmek icin birbirlerini cesaretlendirme.
*Glivenli bir sekilde davranma.

*Qrtak bir amag i¢in ¢abalama (Saban, 2002).

1.3.4.4. Bireysel Degerlendirilebilirlik

Isbirlikli grup calismalarinda iki tiir degerlendirme vardir. Johnson ve Johnson’a
(1990) gore, bunlardan ilki grup {iyelerinin 6grenme sorumlulugunun saglanmasidir.
Gruptaki her ogrenci, grup calismasina ne derecede katki sagladigi konusunda
bilgilendirilmelidir. Bu noktada ikinci degerlendirme sekli, 6gretmenin her bir 6grenciyi
degerlendirmesi ile ortaya cikmaktadir. Bireysel katkiyr degerlendirme her 6grenciye
bireysel test uygulamak, grup basarisi i¢in ortalama puan almak ya da gruptaki herhangi bir
liyenin calismasini seciksiz olarak degerlendirmek seklinde yapilabilir (A¢ikgoz, 1992;
Kocabas, 1995).

Grup icinde biitiin 6grenciler kendilerine ayrilan materyallerin yoneticisidir ve
ogrenme islevini bagartyla tamamlamaktan sorumludur. Her 6grenciye kendi 6grenmesiyle
ilgili doniit verilir (Gaikwad, 1996)

Grup basarisinin tek tek tiim bireylerin 6grenmesine bagli olmasi durumudur
(Acikgoz, 2003). Ogrencilerin grup galigmalarina katilim gdstermesi ve birbirlerine yardim
etmesi, kisisel ve grup sorumluluk bilincini kazanmalarini gerektirir. Grubun ortak
basarisi, ayr1 ayri biitiin iiyelerin bireysel cabasina baglidir. Bu sebeple, gruptaki her bir
tiyenin bireysel katki diizeyi degerlendirilmeli, diger grup iiyeleri bu degerlendirmeden
haberdar edilmelidir (Simsek, 1993; Akt. Caliskan, 1999).

Bireysel sorumlulugu olusturmanin yollari sunlardir:
+Isbirligine dayali 6grenme gruplarinda ki birey sayisini az tutma.

*Her bir 6grenciye bireysel bir test uygulama.
*Grubun c¢alismasini sozlii olarak sunmak i¢in gruptan rastgele bir 6grenci se¢me.
*Her grup liyesinin grup calismasina katkisini gozleme ve gdzlem sonuglarini kaydetme.

*Her gruptaki bir 6grenciyi “kontrol edici” olarak gorevlendirme.
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*Ogrencilerden 6grendiklerini baska bir 6grenciye dgretmelerini isteme (Saban, 2002).

1.3.4.5. Grup Siirecinin Degerlendirilmesi

Isbirlikli grup &grenmesini, geleneksel grup &grenmelerinden ayiran 6nemli bir
ilkedir (Kocabas, 1995). Grup etkinliginin sonunda 6grencilerin bir araya gelip, hangi
davranigin basariyr ne derece etkiledigi, daha basarili olabilmek icin neler yapilmasi
gerektigi konusunda goriisme yapmasidir (Onur, 2002). Kasap’in (1996), Acikgdz’den
(1992) aktardigina gore, grup siirecinin degerlendirilmesi, sik sik yapilmasi, isbirligi
becerilerinin gelistirilmesi i¢in mutlaka gereklidir. Degerlendirme hem 6gretmen, hem de
grup lyeleri tarafindan goézlem formu kullanilarak yapilabilir.

Grup etkinliginin sonunda, grup {iiyelerinin hangi davranislarinin katki getirip
getirmediginin, hangi davraniglarin siirmesi, hangilerinin degismesi gerektiginin
saptanmasidir (Akt. Agikgdz, 2003). Ogrenci, kisiler arasi iletisim becerileri agisindan
oldugu kadar icerik hakimiyeti agisindan da degerlendirilir. Degerlendirme araglart olarak;
raporlar, projeler, 6devler ya da sinavlar gibi genel tiirlerinden yararlanilir (Hollingsworth

ve Hoover, 1999).

1.3.4.6. Esit Basar1 Firsati

Grup tiyelerine 6grenme konulart esit bir sekilde paylastirilir. Her 6grenci hem kendi
o6grenmesinden hem de diger grup iiyelerinin 6grenmesinden sorumludur. Bu anlamda her
bir iiyenin basari sansi esittir (Onur, 2002)

Slavin (1990)’a gore, esit basar1 firsati 6grencilerin gruplarina kendi edimlerini
gelistirerek katkida bulunmasidir. Ogrencilerin basar1 durumuna bakilmaksizin esit
derecede gayret etmeleri ve her 6grencinin katkisinin degerlendirilmesi demektir. Bu ilke
0zel puanlama yontemleri ile uygulanabilir (A¢ikgdz, 2003).

Ogrencilerin, gruplarina kendi edinimlerini gelistirerek katkida bulunmasidir.
Ogrencilerin basaris1 durumuna bakmadan esit derecede emek harcamalart ve her
Ogrencinin katkisinin degerlendirilmesidir (Slavin, 1990; Akt. A¢ikgoz, 2003). Bu ilke 6zel
puanlama yontemleri ile uygulanabilir (Akansel, 1999). Yiiksek, orta, diisiik basariya sahip

Ogrenciler en iyi olduklar1 konularda kendilerini gergeklestirebilmelidirler. Grup yarigsmasi
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durumunda O6grencilerin kendileriyle esit seviyede Ogrencilerle karsilagtirilmasina dikkat

edilmelidir (A¢ikgoz, 2003; Gomleksiz, 1993; Akt. Toros, 2001).

1.3.4.7.Grup Odiilii

Isbirlikli 6grenme tamamiyla bir ekip isidir. Grubun basarisi, grup iiyelerinin
basarisina baglidir. Gergeklestirilen etkinligin sonunda, basari saglanmigsa gruba, grup
Odiiliinlin verilmesi, igbirlikli 6grenme ilizerinde ¢alisanlarin goriis birligi i¢inde olduklari
bir noktadir. Bu sekilde Ogrenciler baska bir etkinlik i¢in tesvik edilmis olurlar.(Onur,
2002)

Isbirligine dayali grenme etkinlikleri dyle diizenlenmelidir ki; grup iiyeleri, sadece
grup basarili olunca basarili olabilsinler. Slavin (1989; 1990), bu kosulun isbirlikli 6diil
yapisi ve isbirlikli is yapisi ile elde edilebilecegini &ne siirer. Isbirligine dayali 6diil yapusi,
grup iyelerinin grup amaglart dogrultusunda grup firiinii ortaya koymalarini ve grup
halinde &diillendirilmelerini gerektirir. Isbirlikli is yapisi ise, grup iiyelerinin bir isi
bitirmek amaciyla cabalarinin birlestirilmesinin 6zendirildigi ya da gerekli bulundugu
durumlardr. Isbirlikli is yapist gérev dagilimi ve grup ¢aligmasi olmak iizere ikiye ayrilir.
Birincisinde, dgrenciler ayri islerden sorumludur; bireysel degerlendirilirler ve bireysel
puanlar toplanarak grup puani elde edilir. ikincisinde; gruptaki bireylerin farkli isleri
yoktur. Hepsi, bir tek is iizerinde calisirlar. Her iki durumda da 6dil grup iirliniine verilir.
Isbirligini saglamada ve etkili kilmada esas olan grup odiiliiniin verilmesi, diger bir

anlamda 6diil bagimliligidir (A¢ikgoz, 2003).

1.3.5. Isbirlikli Ogrenme Teknikleri

Birbirinden ¢ok farkli bir¢ok isbirlikli 6grenme teknigi bulunmaktadir. Bu farklilik
pozitif bagimlilik, bireysel degerlendirilebilirlik gibi temel hususlarda degil, isin
yapilandirilmasi ve smifin diizenlenmesi gibi konulardadir (Akansel, 1999). Isbirlikli
ogrenme tekniklerinin hepsi Ogrencilerin kiigiik gruplar seklinde g¢alismalarini ya da
akademik materyali 6grenmede dgrencilerin birbirlerine yardim etmesi gibi hususlari igerir
(Slavin, 1991). Bundan dolay1 asagida isbirlikli 6grenme teknikleri ag¢iklanacaktir.
1. Birlikte Ogrenme
2. Birlikte Soralim, Birlikte Ogrenelim
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3. Takim-Oyun- Turnuva
4. Birlestirme (JIGSAW)
5. Birlestirme il

6. Akademik Celiski
7. Grup Arastirmasi

8. Isbirligi-Isbirligi

9. Karsilikli sorgulama

10. Kiigiik Grupla Ogretim Teknigi

11. Bulus

12. isbirligine Dayali Birlestirilmis Okuma ve Kompozisyon
13. Takim Destekli Bireysellestirme

14. Ogrenci Takimlar1 ve Basar1 Bliimler

1.3.5.1. Birlikte 6grenme

David ve Roger Johnson tarafindan gelistirilmis olan bir tekniktir. 4—5 kisilik
heterojen gruplar, verilen ddev iizerinde ¢alisirlar. Grup iiyeleri, grup ddevinin amaglari
dogrultusunda neyi nasil yapacaklarini hep birlikte kararlastirirlar. Sonunda bir ¢aligma
odevi ortaya koyarlar. Birlikte 6grenme tekniginde, 6grenciler, bireysel basar testlerine
bagli olarak hesaplanan grup ortalamasina dayali notlar alirlar (Simsek,1990; Akt.
Akansel,1999). En o6nemli Ozellikleri; grup amacinin olmast fikir ve malzemelerin
paylasilmasi, ig boliimil yapilmasi ve grup ddiiliinlin olmasidir. Birlikte 6grenme tekniginin
uygulanmas1 sirasinda yer almasi gereken islemler asagida aciklanmaktadir.

a. Hedeflerin Belirlenmesi: Hedefler; akademik ve isbirligi becerileri olmak iizere iki

grupta toplanabilir.

b. Grup Biiyiikliigiine Karar Verme: Grup biiyiikliigii 2- 6 kisi arasinda degisebilir. Grubun

biiyiikliigli zaman, malzeme sayis1 gibi etkenlere gore belirlenir. Grup sayist arttik¢a grup
icinde anlagmanin saglanabilmesi i¢in O&grencilerin daha fazla sosyal beceriye
gereksinimleri olabilir. Ogrenciler birlikte ¢alisma aliskanlig1 edinene kadar iki ii¢ kisilik
gruplamalar yararl olabilir.

c. Ogrencilerin Gruplara Avyrilmasi: Ogrenciler yetenek, cinsiyet, sosyoekonomik,

0zgeemis, basar1 gibi 6zellikler agisindan heterojen gruplara ayrilir. Bu nedenle, gruplari

Ogrenciler degil de oOgretmenlerin olusturmast Onerilebilir. Ayrica, gruplarin birlikte
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calisma siireleri de onemlidir. Ogrencilerin hep aymi grupta c¢alismalari yerine farkli
gruplarda caligmalar1 saglanmalidir. Grupta sorun ortaya ¢iktigi zaman grup ayirmak
yerine beraber ¢alisma becerileri 6gretilmeye caligiimalidir.

d. Sinifin Diizenlenmesi: Kolay iletisim kurmalar1 i¢in Ogrenciler birbirlerine yakin,

gruplar ise miimkiin oldugunca uzak oturtulmalidir. Bunun amaci, grup iiyelerinin diger
gruplar1 rahatsiz etmeden iletisim kurmalarin1 saglamaktir.

e. Ogretim Malzemelerinin _Planlanmasi:  Ozellikle isbirligine dayali &grenme

uygulamalarina yeni baglayan ve grupla g¢alisma becerilerini kazanmamig 6grencilerin
katilimin1 saglamak i¢in gereklidir. Bunun i¢in, her bir gruba 6grenme malzemesinden bir
kopya vererek, 6grenciler o malzemeyi paylasmak zorunda birakilmalidir. Diger bir yolda;
Ogrencilerin her birine Ogrenilecek bilginin sadece bir bolimiinii vermek, bdylece
Ogrencilerin birbirlerine 6gretmelerini saglamaktir.

f. Grup Uyelerine Roller Verme: Ogrencilere 6zetleyici, denetleyici, netlik denetcisi, bag

kurucu, malzemeci, arastirmaci-kosturmaci, yazici, Ozendirici, gozlemci gibi roller
verilebilir. Bu rollerin gérevleri sunlardir:

Ozetleyici: Grubun ulastigi sonug ya da yanitlari, tekrar kisaca agiklar.

Denetleyici: Her 6grencinin 6grenilenleri tam olarak aciklayip agiklayamadigini sinar.
Netlik Denetgisi: Uyelerin agiklama ya da 6zetlerindeki hatalar1 diizeltir.

Bag Kurucu: Yeni 6grenilenler ile onceki 6grenilenler arasinda bag kurar.

Malzemeci: Grubun ihtiya¢ duydugu malzemeleri getirir.

Arastirmaci-Kosturmaci: Diger gruplarla iletisim kurar.

Yazici: Grubun kararlarini ve grup raporunu kaleme alir.

Ozendirici: Uyelerin katilimin arttirmaya ¢alisir ve pekistirir.

Gozlemci: Grubun ne derece iyi ¢alistigin1 degerlendirir.

g. Akademik isin Agiklanmasi: Ogrencilere neyin, nasil yapilmasi gerektigi agiklanmalidr.

Bunlari herkesin anlayip anlamadig1 bazi sorularla kontrol edilmelidir.

h. Pozitif Ama¢ Bagimliliginin Olusturulmasi: Bu 6grencilerden grup tiriinii isteyerek ya

da grup 6diilii vermek suretiyle saglanabilir.

I. Bireysel Degerlendirme: Biitiin grup iyelerinin katkisin1 saglamak icin gereklidir.

Sinavlarin bireysel olarak verilmesi, ya rastgele secilen 6grencilere grup calismasiyla ilgili
sorular sorulmasi ve gruptaki iiyelerin birbirlerinin ¢alismasini diizeltmesi ya da grup
puaninin rastgele secilen bir 6grencinin ¢aligmasina dayali olarak verilmesi gibi dnlemler

yardimci olabilir.
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j. Gruplar Arasi Isbirliginin Saglanmasi: Isbirliginin yararlar1 biitiin sinifa yayilabilir.

Caligmasini bitiren grup, diger gruplara yardimci olabilir.

k. Basan Icin Gerekli Olgiitlerin Aciklanmasi: Isbirligine dayali 6grenme durumlarinda,

Olciit dayanikli degerlendirme yapilmalidir. Yani; 6grenciler 6nceden belirlenmis 6lgiitlere
gore degerlendirilmelidir.

|. Istendik Davranislarin Belirlenmesi: Isbirligi, ise-vuruk olarak tanimlanir. “grupta

kalma”, “sessiz konusma”, “sirayla yapma”, “birbirlerine isimleriyle hitap etme” gibi
davraniglara 6nem verilebilinir. Daha sonraki asamalarda su davranislar vurgulanabilir:

* Her iiyenin, yanitin nasil elde edilecegini agiklamasi.

* Her iiyenin, yeni 6grenilenlerle 6nceki 6grenilenler arasinda bag kurmasi.

* Gruptaki tiim bireylerin 6grenme malzemesini anlayip anlamadiginin ve yanitlara katilip
katilmadiginin kontrol edilmesi.

* Herkesin katilmasinin 6zendirilmesi.

* Diger grup iiyelerinin sdylediklerini dikkatlice dinleme.

* Mantikli olduguna inanmadik¢a diisiincesini degistirmeme.

» Insanlar1 degil diisiinceleri elestirme.

m. Ogrenci davranislarinin _ydnlendirilmesi: Grup c¢alismalar1 yapilirken &gretmen,

ogrencilerin nerelerde ne tiir sorunlarla karsilastiklarin1 saptamak amaciyla gruplar izler.
Bu gozlem, 6grencilerin gosterdikleri istendik ve istenmedik davranislart belirlemek
amactyla da yapilir. Bazi olumlu davranislar sunlar olabilir; diisiincelere katkida bulunma,
duygular1 agiklama, dinleme, destekleyici olma, degisik diisiinceleri kabul etmeye agik
olma vb. gozlemci olarak 6grencilerden de faydalanilabilinir. G6zleniyor oldugunu bilen
ogrencilerde uygun davraniglar1 gésterme olasilig1 artacaktir.

n. Grup Calismasina Yardimci Olma: Gruplar ¢alisirken 6gretmen; sorulan sorulari

yanitlar, gerekli agiklamalar1 yapar, tartisarak Ogrencilere verilen 6devi bitirmelerinde
yardimec1 olur.

0. Isbirligi Becerilerini Ogretebilmek Icin Araya Girme: Calismalar sirasinda 6gretmen

birlikte c¢aligmakta giicliik ¢eken Ogrencilerin isbirligi yapmalarini saglayan Oneriler
gelistirmeli ve bu becerileri gdsteren dgrencileri de pekistirmelidir. Ogretmen gerekli
olmadik¢a araya girmemelidir. Ne zaman ve nasil miidahale edecegine duruma gore karar
vermelidir.

p. Dersi Sona Erdirme: Ders bitiminde 6grenciler derste 6grendiklerini 6zetleyebilmeli ve

bunlardan ileride nasil yararlanacagini anlayabilmelidir.
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r. Ogrenci Ogrenmesini Nitel ve Nicel Olarak Degerlendirme: Ol¢iim ne olursa olsun

O0grenme siirecinin  sonunda  Ogrencilerin - dgrenmeleri  ve isbirligi  becerileri
degerlendirilmelidir.

s. Akademik Celiskiler Olusturma: Celiski, iki ya da daha fazla kisinin fikirleri, bilgileri,

sonuglar1, kuramlar1 birbiriyle uyusmadig1 zaman ortaya ¢ikar. Isbirligine dayali 6grenme
gruplarinda ¢aligan 6grencilerin katilimlarini ve giidiilerini arttirmak amactiyla akademik

celiski olusturulabilir (Ag¢ikgdz, 2003).

1.3.5.2. Birlikte Soralim, Birlikte Ogrenelim

Acikgoz tarafindan 1990°da gelistirilmistir. Gruplardaki ideal biiyiiklik 3-4 kisiliktir
ve gruplar heterojendir. Asagidaki asamalar s6z konusudur:

e Gruplar olusturulur.

e Her bir 6grenci tarafindan gerekli konu sessizce okunur.

e Her bir 6grenci okudugu konu ile ilgili soru hazirlar.

e Grup tiyeleri bir araya gelerek grup sorularini olusturur.

¢ Grup tarafindan olusturulan sorular bir karta yazilir.

e Postaci roliindeki grup tiyeleri tarafindan soru kartlar1 diger gruplara iletilir.

¢ Grup sorular1 yanitlanir.

e Grup sozciileri tarafindan, grubun yanitlart sinifa sunulur.

¢ Grup sunumlar1 degerlendirilir.

e Ogretmen tarafindan konu 6zetlenir ve smifta genel bir tartisma yapulir.

o Tiim Ogrenciler bireysel olarak sinava alinir ve grup odiilleri verilir (A¢ikgdz, 1992)

Bu teknikte 6zellikle olumlu baglilik, bireysel degerlendirilebilirlik, grup iiriini ve

odiilii ile yiiz yiize etkilesim ilkelerine biiyiik 6nem verilmistir (Eraslan, 1999)

1.3.5.3. Takim-Oyun-Turnuva Teknigi

Takim-oyun-turnuva teknigi iki ana kisimdan olusur. Ogrenciler yetenek, cinsiyet ve
yarisg1 Ozellikleri dikkate alinarak 4-5 kisilik takimlara ayrilirlar. Bu takimlarin ilk gérevi
turnuvada tiiyelerin en iyi bir sekilde gorev yapmasi i¢in kendi iiyelerini hazirlamaktir.

Ogretmen Ogrenilmesi istenen konularla ilgili bir giris yaptiktan sonra takimlara konuyla
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ilgili materyal dagitir. Her takim icinde {iyeler birlikte calisir ve takim iiyelerinin hazir
olduklarindan emin olmak i¢in birbirlerine soru sorarlar. Takim ¢alismalarindan sonra
takim tyeleri genellikle haftada bir kez yapilan turnuvalarda 6grendiklerini gosterirler
(Y1lmaz&Siinbiil, 2003). Bu turnuvalarda en yiiksek puani alan takim turnuvanin birincisi
olur (Erden, 1997).

Slavin ve DeVries (1976—1978) tarafindan gelistirilmis olan bir tekniktir. Ogretmen
dersle ilgili sunuyu yaptiktan sonra, 6grenciler heterojen olarak gruplara ayrilirlar. Konuyla
ilgili soru ve problemleri cevaplamada birbirlerine yardim ederler. Grupta yer alan
ogrenciler konuyu birbirlerine 6grettikten sonra, diger gruplardaki Ogrencilerden ayni
seviyede olan iki 6grenci ile turnuva masasinda yarisirlar. Turnuva masasi ayni seviyede
olan ve degisik gruplara ait {i¢ 6grenciden meydana gelir ve turnuva haftada bir yapilir.
Turnuva masasinda ki ii¢ 68renci, kendi grup calismalar1 sirasinda ¢ozdiikleri problemlere
benzer sorulart ¢ézmeye calisirlar. Her masada kazanan Ogrenci, grubuna alti puan
kazandirir. Her hafta yapilan turnuvada kazanan yarigmacilar sonraki hafta bir iist seviye
yetenek grubundaki masalarda yarisir. Boylece, 6grencilerin kendi icinde ilerlemelerine
firsat verilmis olur (Slavin,1990 b; Akt. Senemoglu, 1998).

Turnuva tekniginde 6grenciler yapilan is baglaminda birbirlerine bagimli degillerdir.
Bu yiizden bireysel davranabilirler. Ancak 6diil gruba verildiginden dolayr 6grenciler
arasinda 6dil agisindan bagimlilik vardir. Bu bagimlilik 6grencilerin 6grenme sirasinda
birbirlerine yardimci olmalarini saglamaktadir (Erden, 1997).

Ancak, son yillarda yapilan bazi arastirmalarda elde edilen veriler, takim-oyun-
turnuva teknigi uygulamasinin dogurdugu bazi istenmedik sonuclara dikkati ¢cekmektedir.
Kazanan gruplarin tliyeleri, basarisiz gruplarin iiyelerinden daha 1yi 6grenmekte ve basarili
gruplarin iiyelerinin 6grenme seviyeleri ve mutluluklar basarisiz gruplardan giderek artan
oranlarda farklilagmaktadir. Buna karsilik, kaybeden gruplardaki diisikk basarili
Ogrencilerin  kaygi seviyeleri, basarisizligit kabul etme egilimleri ve Ogrenilmis
caresizlikleri artmaktadir. Bu olumsuz durumu o6nlemek iizere Chambers ve Abrami,
isbirliginin hem grup igerisinde hem de gruplar arasinda yapilmasini 6nermektedir (Akt.

Senemoglu, 1998).
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1.3.5.4. Birlestirme (Jigsaw)

Eliot Aranson ve meslektaglar1 tarafindan gelistirilmistir. Uygulanmasi1 sirasinda
yapilmas1 gerekenler asagidaki gibidir:
*Gruplart  Olusturulmasi:  Gruplarin  biliylikliigli 3—7 arasinda degisebilir.

Ogrenciler heterojen gruplar olusturmalidar.

*Malzemenin Boéliinmesi: Biitlin gruplar ayni iiniteyi 6grenirler fakat {inite gruptaki

kisi sayisina gore alt boliimlere ayrilir. Her 6grenci kendisine verilen bdliim iizerinde
caligmaktan ve onu gruptaki diger arkadaslarina anlatmaktan sorumludur. Bu boliimde her
ogrenci kendi konusunu okur.

*Uzmanlik Gruplari: Degisik gruplardaki ayni konuyu alan 6grenciler bir araya

gelerek uzmanlik gruplarimi olustururlar. Bu gruplarda konu agiklifa kavusturulmaya
caligilir ve konular tartisilir. Uzmanlik gruplarindaki 6grenciler konularini tam olarak

ogrendikten sonra kendi gruplarina donerler.

*Grup _Ici Ogretim: Ogrenciler uzmanlk gruplarindan sonra kendi gruplarina
donerler ve tiim gruptaki 6grenciler hazirladiklar1 konular birbirlerine 6gretirler. Bunun
i¢in belli bir siire verilir.

+Sinav: Ogrenciler gruplarinda iinitenin biitiin béliimlerini birbirlerine 6grettikten
sonra biitiin iiniteyi kapsayan izleme testini alirlar. Izleme testinden elde edilen puanlar
bireysel olarak degerlendirilir.

Birlestirme tekniginde konunun biitiiniin 6grenilebilmesi icin herkes birbirine
muhtactir. Bundan dolay1 pozitif bagimlilik ¢ok yiiksektir. Bunun yaninda tiim 6grenciler
hem Ogretir, hem de Ogrenir. Dolayisiyla bir kistm 6grencinin baskin olmasit miimkiin
degildir. Herkesin katkis1 degerlidir. Bu teknikte birbirinden 6grenmek zorunda kalmak
ogrencilerin 6ne ge¢mek gibi ugrasilarini azaltir (Akt. Baykara, 1999). Sadece kendi
arkadaslarindan konuyu O6grenecek olmalarindan dolay1 6grenciler arkadaslarin1 ¢ok iyi
dinlerler, destek olmaya, birbirlerinin ¢aligmasina ilgi gostermeye istekli olurlar (Watson,
1992).

1.3.5.5. Birlestirme II

Aranson ve arkadaglar1 (1978) tarafindan gelistirilmis olan birlestirme teknigini daha

kullanigh hale getirmek nedeniyle Slavin (1986 a) tarafindan gelistirilen bir tekniktir
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(Eraslan, 1999). Bu teknik islenecek konunun anlatildigi, yazili materyallerin bulundugu
her kosulda kullanilabilir. Ogrenciler grup halinde ¢alisirlar. Gruptaki biitiin 6grenciler,
tinitenin biitiin konularimi okur; sonra da uzmanlasacaklar1 konuyu secgerler. Farkli
gruplardan ayni konuda uzmanlasacak Ogrenciler, konularimi tartismak tizere uzmanlik
gruplarinda bir araya gelip konularmi tam olarak ogrenmeye calisirlar. Ogrenciler
uzmanlhik gruplarindan ayrilarak gruplarina donerler ve konulari kendi arkadaslarina
aciklarlar. Bu asamada 6grencilerden 1yi dinleyici ve iyi 6gretmen olmalari istenir. Daha
sonra siavlar dagitilir ve herkes tamamladiktan sonra ya dgrencilerin birbirinin kagitlarini
diizeltmeleri saglanir ya da sonra degerlendirmek iizere toplanir. Onceden baslangi¢
puanlari saptandig1 i¢in gelisme puanlartyla karsilagtirilir ve basarili olanlara 6diil verilir.
Grup iyelerinin kendi bdliimlerini 6grenmede ve ogrendiklerini diger arkadaslarina

anlatmada gosterdigi basar1 arkadaslarinin basarisini da etkiler (Akt. Baykara, 1999).

1.3.5.6. Akademik Celiski

Akademik celigki; kritik diistinmenin, mantikli yargilara ulasmanin 6gretilmesinde
etkili olabilecek bir stratejidir. Uygulanmasi sirasinda asagidaki islem basamaklarina yer
verilmelidir.

* Gruplarin Olusturulmast: Ogrenciler 4 kisilik gruplara ayrilir. Bu gruplarda her biri

celisen diislincelerden birini savunmak iizere iki alt gruba ayrilir.

* Celiskinin Sunulmasi: Onceden belirlenen celiskinin gruplara sunulmasidir. Tartismaya
acik, cevabi belirsiz, iki goriisiin de savunulacak taraflar1 olan konularda c¢eliski
olusturulur.

+ Onerilerin Hazirlanmas1: Ogrenciler ikili gruplarda ¢alisirlar ve bilgilerinden sonuglar

cikarirlar. Gruplar kendilerine saglanan kitap, makale gibi materyallerin iizerinde ¢alisarak,
kendi aralarinda gorlisii nasil savunacaklarimi planlarlar. Savunduklar  goriisiin
dogrulugunu kanitlayacak gerekceler hazirlarlar.

» Gorislerin Sunulmasi: Gruplar savunduklar1 goriisii ve nicin onu savunduklarini

aciklarlar. Sonra, sunulan geliskili durumda en iyi kararm iizerinde tartisilir. Ogrenciler
celiskiyi ¢ozebilmek i¢in daha fazla bilgi toplamaya baslarlar.
«Savunma: Gruplar ileri siirdiikleri goriisii savunurlar.

*Karsit Goriisii Anlama: Gruplar karsit goriisiin ne oldugunu aciklarlar.
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Karara Varma: iki tarafinda anlasabilecegi bir karar verilir. Ogrenciler kendi goriislerini

savunmaktan vazgecip en iyi kanitlar1 6zetleyip sentezleyerek bir anlagsmaya varirlar ve bir
grup raporu hazirlarlar. Johnson ve Johnson (1987), akademik celiskilerin yapici
olabilmesi i¢in gerekli kosullar asagida siralanmustir.

« Isbirlikli amac yapisi: Bu yapt; iletisim, destekleyici bir havanin yaratilmasi, karsidakinin

diisiince ve duygularinin dikkate alinmasi vb. nedenlerle gereklidir

» Uyelerin Heterojenligi: Ogrencilerin kisilik, cinsiyet, tutum, dzge¢mis, smif, bilissel yapi,

bilgi vb. 6zellikler acisindan ¢esitlilik gostermesi 6grenmeyi gelistirecektir.

* Bilgi Dagilimi: Ogrencilere 6grenmeyle ilgili ne kadar cok bilgi verilirse dgrenme o

kadar kaliteli olacaktir.

* Olumlu anlasmazlik: Bireylerin birbirlerinin diisiincelerini kabul etmeseler bile kisisel

yeterliliklerini kabul etmeleri gerekir. Ayrica, karsidakinin goriisiinii anlama ve diisiinceler
arasindaki farklar1 agikliga kavusturma becerileri de gereklidir.

« Mantikli Tartisma: Ogrenciler diisiince iiretmek, ilgili bilgileri toplayrp orgiitlemek,

mantik siizgecinden geg¢irmek, gegici sonuglara ulasmak gibi etkinliklerde bulunurlar.
Mantikli tartigma, {ist diizey akil yiiriitmeyi gerektirir.

Aciklanan akademik c¢eliski tekniginin; basari, hatirda tutma, problem c¢ozme,
yaraticilik, 6grenmeye katilim, iist diizey diisiinme, arkadaslarindan destek gordiigii algisi,
benlik saygisi, konu alanina karsi tutum ve celigskiye karsi tutum {izerinde olumlu etkileri
oldugu arastirmalarla kanitlanmistir. Johnson ve Johnson’a gére akademik ¢eliski, stratejisi
en giiclii, dinamik, heyecan verici, katilim saglayict fakat en az kullanilan 6grenme
stratejilerinden biridir. Bunun nedenleri;

(a) celiskinin bir 6gretim stratejisi olarak nasil uygulanmasi gerektiginin daha
Oonceden tanimlanmamis olmasi,

(b) Ogretmenlerin akademik celigki Ogretim stratejisinin nasil uygulanacagi
konusunda yetistirilmemis olmalari

(c) insanlarin ¢eliski ve catismalardan korkmalaridir. Oysa geliski 6gretim firsati
olarak kullanilabilir. Akademik ¢eliskide kazanan ya da kaybedenin belirlenmesi degil

O0grenmenin gerceklesmesi amaglanmaktadir (A¢ikgdz, 2003).
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1.3.5.7. Grup Arastirmasi

Bu yontemde oOgrenme etkinliklerinin 6grenciler tarafindan yonlendirilmesi
vurgulanmaktadir. Ogrenciler; bir konuyu planlayarak, bilgi toplayarak ve o bilgileri ¢ok
yonlii bir problem ¢oziimiinde kullanarak, sentezleyerek ve c¢alismalarint birlestirerek
arastirma yaparlar.(Ergiin, 2006)

Grup arastirmasi yontemi Kkisilerarasi diyaloga dayanir. Simiftaki 6grenmenin
duyussal ve sosyal yonlerine agirlik verilir (A¢ikgdz, 2003). Sharon tarafindan gelistirilen
bu teknik, diger igbirligine dayali 6gretim tekniklerinden daha karmasik ve uygulanmasi
zordur. Bu teknikte de oOgrenciler 5—6 kisilik gruplara ayrilir. Her grup Ogretmen
tarafindan verilen ya da kendi segtikleri bir konuda ayrintili aragtirma yaparlar. Bu teknigin
temel asamalar1 agagida siralanmistir.

+ Konunun Secimi: Ogrencilerle birlikte genel bir sorun belitlenir. Daha sonra her bir

grup bu sorunun bir pargasini inceler.

+ Planlama: Ogrenciler 6gretmenle beraber, secilen konu ile ilgili hedefleri,
yapacaklari ¢aligmalar1 ve 6grenme yontemlerini planlarlar.

+ Uygulama: Hazirlanan planlar uygulanir. Ogrenme okul i¢i okul dis1 etkinliklerle
siirdiiriiliir. Ogretmen o6grencilerin yaptiklari calismalari yakindan takip eder. Ihtiyag
duyduklar1 zaman onlara yardim eder.

« Analiz ve Sentez: Ogrenciler elde ettikleri bilgileri analiz eder ve degerlendirirler.

Bilgileri sinifa nasil sunacaklarini kararlastirirlar.

+ Uriiniin Smmfa Sunulmasi: Gruplar yaptiklar1 ¢alismalar1 smif arkadaslarina

sunarlar. Grup sunularinin zamanini 6gretmen planlar.

* Degerlendirme: Gruplarin yaptiklart sunular 6gretmen ya da diger gruplar

tarafindan degerlendirilir.
degerlendirilmesini gerektirmektedir. Kisaca; Ogrenciler arasinda hem is hem de odiil
acisindan bagimlilik vardir.

Yapilan arastirmalar, grup arastirmast tekniginin temel bilgilerin kazanilmasi
acisindan bir kayba neden olmadan, iist diizey biligsel becerilerin kazandirilmasinda, biiytik
grup yontemlerinden daha etkili oldugunu gostermistir. Bu teknigini 6zellikle diisiik ve
orta sosyoekonomik seviyedeki dgrencilerde iist diizey 0grenmeleri sagladigini gosteren

kanitlar bulunmaktadir (Erden, 1997).
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1.3.5.8. isbirligi-Isbirligi

Kagan tarafindan gelistirilmistir. Bu yontemin amaci; egitimin, dgrencilerin dogal
merak, zeka ve yeteneklerini ortaya c¢ikarict bir ortam hazirlayabilmektir.
Isbirligi-isbirligi, dgrencilerin énce kendilerini ve diinyay1 algilamalarin1 sonrada bunu
digerleriyle paylasmak {iizere isbirligi yapmalarin1 saglayacak sekilde diizenlenmistir.
Isbirligi-isbirligi yonteminde bulunmas: gereken dgeler asagida siralanmustir.

Ogrenci Merkezli Simf Tartismasi: Unitenin basinda, 6grenciler islenen konuya duyduklart

ilgiyi kesfetmek ve agiklamak iizere tesvik edilirler. Onceden yapilan sunumlar ya da
okumalar 6grencinin merakini uyandirmada etkili olacaktir. Sinif tartigmasinin amaci,
dgrencilerin o konuyla ilgili 6grenmek istediklerini ortaya koymaktir. Ogrenme, dnceden
saptanmig bir ama¢ dogrultusunda degil 6grencilerin ilgileri dogrultusunda gelisir.

Ogrenci Gruplarinin Segilmesi: Ogrenciler sinifin amacina gére ya gruplara atanirlar ya da

gruplart kendileri olustururlar. Ogretmen, farkli yetenek diizeylerinin birbirlerine
Ogretmesini ve etnik gruplar arasindaki iligkilerin gelismesini istiyorsa heterojen gruplar
olusturmaya c¢alismalidir. Eger oOnemli olan 6grenci ilgilerinin gelistirilmesi ise,
Ogrencilerin gruplarini se¢gmelerine izin verilebilir. Fakat bu durum, sinif ortaminda etkin

koken ve basari seviyesi agisindan kutuplagsmalara neden olabilir.

Gruplarin Olusturulmasi: Grup olusturmanin amaglar1 su sekilde siralanabilir:

1. Ogrencilerin tanismasina yardimci olmak.

. Her 6grencinin degerli oldugunu gostermek.

. Gruptaki 6grenciler arasinda giiven duygusunu gelistirmek.

. Ogrencileri etkili grup etkilesimi i¢in yetistirmek.

. Isbirligine dayal etkilesimin yararlarin1 ve pozitif bagimliligin gerekliligini gostermek.

. Grup kimliginin kazanilmasini saglamak.

N OO W AW

. Ogrencilerin kendilerini rahat hissedecekleri bir ortam yaratmak.

Grup Konusunun Secimi: Gruptaki 6grenciler, giiven ve iletisim becerilerini kazandiktan

sonra caligsacaklar1 konuyu secerler. Bu se¢im, daha onceki sinif tartigmasi sirasinda tiim
smifin ilgisine gore olusturulan konu listesine bakilarak yapilir.

Bireysel Konularin Secimi: Grup igerisinde isbirligini olusturabilmek amaciyla grubun

sectigi konu daha alt boliimlere ayrilir. Gruptaki her 6grenci bu kii¢iik konulardan birini

hazirlanmay1 stlenir. Herkesin esit olmasa bile Onemli katkilarda bulunmasi
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saglanmalidir. Bu durum; (1) grup iiyelerinin birbirlerinin katkilarin1 degerlendirmesi, (2)
her 6grenciye kiigiik konularla ilgili bir projenin verilmesi, (3) Ogretmenlerin kisisel
katkilar1 saglayacak yonlendirmelerde bulunmasidir.

Kiiciik Konularm Hazirlanmasi: Ogrenciler kaynaklardan yararlanarak sectikleri kiigiik

konu ile ilgili bilgi ve malzeme toplarlar. Ogrenciler, yapacaklar1 hazirhigin kendisi igin
oldugu kadar konunun biitlinliigii i¢inde 6nemli oldugunu bilirler.

Kiiclik Konularin Sunumu: Grup igerisindeki sunum ve tartisma, gruptaki 6grencilerin

konu hakkinda bilgilenmelerini saglar. Grup igerinde; not tutma, elestiri, kiigiik alt konular
arasindaki uyumun kontrolii gibi roller paylasilir. Tartigsmadan sonra Ogrencilere, kendi
calismalarini yeniden incelemeleri ve grubun alt konulari birlestirecek yeni bir {iriin ortaya
koymalarini saglayacak bir rapor hazirlamalari i¢in zaman taninir.

Gruplarin Sunum I¢in Hazirlanmasi: Ogrencilerin kiigiik konu sunumu ile grup sunusunu

ayirt etmeleri gerekir. Gruplardan, sunacaklari konuyu agiga kavusturmalari istenir. Sunu
icin verilen siire belirtilir ve degisik etkinliklerle tiim sinifin katiliminin saglanmasi tesvik

edilir.

Grup Sunumlari: Sunum sirasinda simifin kontrolii 6grencilerdedir. Zaman kullanimi
onemlidir. Gruplarin siirelerini ge¢cirmemeleri i¢in siniftan bir 6grenci zaman kontrolii i¢in
gorevlendirilebilir. Gruplar, sunum sonrasinda siniftan gelecek sorular i¢in biraz zaman
birakabilir. Bu arada hem konuyla ilgili hem de grubun performansiyla ilgili sorular
tartisilabilir.

Degerlendirme: Sunumlarm, bireysel katkilarin, Ogrenciler ve Ogretmen tarafindan

degerlendirilmesidir. Degerlendirme sirasinda igerik ile sunumun en giiglii ve en giigsiiz
yonleri belirlenir. Ayrica, kiiciik konulara ya da bireysel {iriinlere bakilarak bireysel
degerlendirmede yapilabilir. Boylece hazira konma etkisi ortadan kalkmus olur. Isbirligi-

isbirligi, cok cesitli konu alanlarinda kullanilabilecek bir yontemdir (A¢ikgdz, 2003).

1.3.5.9. Karsihikh Sorgulama

Cok degisik yas seviyesinde ve konu alaninda kullanilabilir. Ogretmen tarafindan
hazirlanan soru kokleri yardimiyla 6grencilerin birbirlerine soru sorma ve cevap verme
etkinliklerini kapsayan bir ¢alismadir. Bu ¢alisma siireci, geleneksel tartisma gruplarindan
daha etkili sonucglar vermektedir. Karsilikli sorgulama grubunda 6grenciler daha derin,

ayrintili diisiinme siirecini ge¢irmek durumundadirlar.
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Ogretmen, ogrencilere bir takim soru kokii &rnekleri verir. Ogrencilere ipucu
olusturmak {izere verilen soru koklerine ornekler asagida verilmistir:

*nasil kullanirdiniz?

*nedenlerini agiklaymiz.

*ilgili yeni bir rnek veriniz.

*penzerlikleri ve farkliliklart nelerdir?

*olsaydi sonucun ne oldugunu diistiniirdiiniiz?

*smurliliklar ve stiinliikleri nelerdir?

*olmamasi i¢in ne gibi dnlemler almak gerekir?

Ogretmen oOgrencilerin nasil soru sormasi gerektigini anlatir, 6grenciler kendi
sorularin1 olustururlar. Daha sonra karsilikli olarak sorularimi sorar ve cevaplandirirlar.
Grup ortaminda diisiinmeyi tesvik edici sorularin sorulup cevaplandirilmasi, 6grencilerin
kendi diislincelerini ifade etmelerini, fikirlerinin grup ortaminda kendilerine ve digerlerine
ulasmasini, aynm zamanda agiklanmasini saglar. Ust seviyede hazirlanan giidiimlii sorular:
sorma ve cevap verme, gruptaki 6grencilerin materyal hakkinda yeni fikirler iiretmesini
saglar. Ciinkii Ogrenciler icerik konusunda diger Ogrencilerin farkli bakis agilariyla
karsilasmaktadirlar. Devamli soru sorma ve cevap verme, birbirine zit goriislerin
uzlastirilmasi, bilgilerdeki celigkilerin bulunmasi ve ¢o6ziilmesi, yanlis anlamalarin
diizeltilmesi, bilgi yapilarindaki bosluklarin doldurulmas: i¢in imkanlar saglayarak

gruptaki Ogrencilere sosyo-bilissel catismalarin ¢ézlimiine yardimer olur (Akt. Baykara,
1999).

1.3.5.10. Kiiciik Grupla Ogretim Teknigi

Isbirligine dayali 6gretim, esle veya kiiciik grupla uygulanabilir. Bir gretmen biitiin
ogrencilerin hareketlerini ayn1 anda izleyip, diizeltemeyecegi, pekistirme yapamayacagi
icin, Ogrencilerin birbirlerini izlemeleri, hatalarim1 diizeltmeleri 6gretimin verimini
yiikseltmekte de bir ¢6ziim olarak diistiniilebilir (Akt. Eraslan, 1999).

Ogrenciler 6gretmenin sectigi genel bir konu alani icerinden alt konular1 secer ve 2-6
kisilik gruplar olustururlar. Bu gruplar konulariyla ilgili veri toplar ve arkadaslariyla
tartisirlar. Daha sonra konuyu kendi aralarinda alt boliimler halinde paylasarak sinifa
sunarlar. Tiim gruplarin bu sekildeki sunular1 6grenciler tarafindan degerlendirilir (Siinbiil,

1996).
32



Kiiciik gruplarla 6gretim, isbirligine dayali bir 6grenme gerceklestirerek d6grencilerin
belirlenen amacglara ulagmalarint saglayan Ogrenci merkezli bir 6gretim teknigidir
(Bejarano, 1987; Krigas, 1980; Nelson, 1984).

Kiicik grupla o6gretim, Ogretimin bireysellestirilmesini saglayan bir tekniktir

(Keuscher, 1970; Romiszowski, 1984).

1.3.5.11. Bulus

Bu teknik, DeAvila ve Duncan tarafindan ikinci-besinci simiflardaki iki dilli
ogrencilere diisiinme becerilerini 6gretmek amaciyla gelistirilmistir. Bu stratejinin en
onemli Ozellikleri;

*Gruplarin heterojen olmasi

*Her 6grencinin verilen isi bitirmesi

*Her gruptaki bireylerinde gereksinim duydugu yardimi almalarmin saglanmasi
sorumlulugunu  tagimasidir. Ogretmen, higbir grencinin  geri kalmamasina ve
dislanmamasina 6zen gostermelidir. Etkili olarak uygulanmasi i¢in, 6gretmen ve dgrenciler
stif yoOnetimi ve igbirligi becerilerini edinmis, bu konuda 06zel olarak yetistirilmis
olmalidir. Bulus etkinliklerinde fen ve matematik kavramlar1 diislinme becerilerini
gelistirmek amaciyla kullanilir. Bunun i¢in, iizerinde iki dilde etkinligin adi yazili olan ve
okumay1 bilmeyen ogrenciler i¢in bir de etkinligin resmi bulunan kartlar hazirlanir.
Caligma yapraklari olusturulur. Bu yapraklarda etkinlik sirasinda ne oldugu, nasil ve neden
oldugu ile ilgili sorular bulunmaktadir. Ogrencilerden istenenler sunlardir;

*Etkinligin sonuglarini 6nce tahmin etmeleri.

*Sonra gergekten denemeleri, gercek sonuglar1 elde etmeleri. Tahmini sonuglar ile
gercek sonuglart karsilastirmalaridir. Bu teknikte 6grenciler isle ilgili olarak birbirlerine
danismak zorundadirlar. Herkese; “kolaylastiric1”, “kontrol edici”, “sézcii” vb. rollerden
biri verilecegi icin tiim Ogrencilerin etkinlige katilimi saglanmis olur. Grubun diger bir
islevi, ne yapilacag1 ve nasil yapilacag ile ilgili cesitli diisiincelerin ortaya ¢ikmasim
saglamaktir. Boylece Ogrenciler; tartigsma, agiklama yapma, gosterme vb. davranislari
kazanacaklardir. Grubun bir diger islevi, dislanma durumunda kalan 6grencilere yardim
etmektir. Ogretmen yerine grup, dgrenme etkinligine herkesin katilimin1 saglamaya ¢alisir.

Her etkinligin sonunda sdzciiler, grubun kesfettiklerini acgiklarlar. Ogretmende bazi
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kavramsal agiklamalarda bulunabilir. Ogrenciler, bu yontemi haftada dort giin, giinde en az

bir kez uygularlar (Akt. Acikgdz, 2003).

1.3.5.12. isbirligine Dayal Birlestirilmis Okuma ve Kompozisyon

[Ikdgretimin {ist simiflarinda okumay1, yazmay1 ve dil becerilerini 6gretme nedeniyle
diizenlenen kapsamli bir tekniktir (Acikgodz, 2003). Smiftaki her okuma grubundan ikiser
kisilik gruplar olusturulur. Ogretmen, bir okuma grubuyla ilgilenirken, ikiser kisilik
calisma gruplarn karsilikli 6gretme teknigini kullanarak birbirlerine anlamli okuma ve
yazma becerilerini Ogretmeye ¢aligirlar. Bu becerileri 6grenmeyle alakali etkinlikler;
yiikksek sesle okuma, okuduklari ile ilgili tahminde bulunma, sorular sorma, 6zetleme,
okuduklar1 6ykii ile ilgili kompozisyon yazma, gibi temel okuma ve yazma etkinlikleridir.
Gruplar, testleri hazirlama, yazma ve yazdiklarini gézden gegirme-diizeltmede birbirlerine
yardim ederler ve ¢ogu zaman grup kitaplari1 yayinlanir. Gruplar, okuma yazma 6devlerinin
timiinde, 6grencilerin gosterdigi performans ortalamasina gore ddiillendirilir. Bdylece
isbirligine dayali 6grenme i¢in gerekli kosullardan basari i¢in esit sans, 6grenme igin grup
destegi ve bireysel sorumluluk gergeklestirilmis olur (Senemoglu, 1998).

Birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyonun gelistirilmesinde geleneksel okuma
yazma O6gretiminde karsilasilan sorunlarin ¢oziimlenmesinden hareket edilmistir. Bunlarin
baslicalar1 sunlardir:

[zleme: Grup halinde yapilan okuma calismalarinin en énemli sorunu, 6gretmen bir
grupla ilgilenirken Oteki gruplarin derse ilgisini kaybetmesidir. Birlestirilmis isbirlikli
okuma ve kompozisyon tekniginin uygulanmasi esnasinda isbirlikli 6diil kullanilarak bu
sorun giderilmeye ¢alisilir.

Sesli Okuma: Sesli okumanin, 6grencilerin kodlama ve kavrama siiregleri iizerinde
olumlu etkileri oldugu saptanmistir. Bu teknigin temel amagclar1 arasinda, 6grencilerin;
grup arkadaglarina sesli okuma firsati tanimalarin1 ve birbirlerinin okumasina nasil tepki
vermeleri gerektigini 6gretmek yer alir.

Okudugunu Anlama Becerileri: Ogrencilere; o6zetleme, soru sorma, acikliga
kavusturma ve yordama becerilerinin 6gretilmesi ile kavramanin gelistirilebilecegini ortaya
birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon tekniginin temel amaglarindan biri de,
okudugunu anlama Dbecerilerinin  gelistirilebilmesi  i¢in  isbirligi  gruplarindan

yararlanmaktir. Izleme sirasinda, grencilerin bes ozelligi saptamalari istenir. Bunlar;
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kisiler, sorunlar, denenen ¢oziimler ve son ¢oziimdiir. Ayrica, 6grencilerden kavramayi
yiikseltici sorunlarin ¢6ziimiine iliskin yordama yapmalar1 ve Oykiinlin temel 6gelerini
Ozetlemeleri de istenmektedir. Bu teknigin uygulanmasi sirasinda, haftada bir gilin
Ogrencilere kavrama ve bilis Gtesi stratejiler 6gretilir.

Yazma ve Dil Becerileri: Birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon teknigi
calismalarinin amaci, yazma siireci yaklasimina dayali bir program gelistirmektir. Grup
iiyeleri, yazma siireci sirasinda birbirlerine yardim ederler. Yazma ve okuma becerileri

birlestirilerek ogretilir (A¢ikgoz, 2003).

1.3.5.13. Takim Destekli Bireysellestirme

Slavin ve arkadaslari tarafindan gelistirilmis olan bir tekniktir. Bu teknik matematik
Ogretiminde kullanilmak tizere gelistirilmistir. 4-6 kisilik heterojen Ogrenci gruplari
olusturulur. Her 6grenci once kendi sececegi bir diger Ogrenciyle birlikte programli
Ogretim materyalini kullanarak calisir. Gerekli olan okuma ve calisma yapraklarini
bitirdikten sonra tinitenin alt boliimleri ile ilgili kiigiik bir test ve daha sonrada iinitenin
biitiinliyle ilgili izleme testi alirlar. Birlikte c¢alisan iki Ogrenci birbirlerinin cevap
kagitlarin1 puanlarlar. Grubun puanlari, her 6grencinin her hafta aldig: testlerden elde ettigi
test puanlarindan toplanarak elde edilir. Eger grup puani Onceden belirlenen grup
standardin1 agsmigsa her 6grenci, bir belge ile ddiillendirilir. Bu teknikte bir grup digerine
kars1 yarismaz, grup sadece onceden belirlenen grup standardini gegmeye calisir. Ayrica,
ogretmen testleri puanlama ve kaydetme isiyle ilgilenmez. Ogretmen bu ise ayiracag
zamani gerektiginde 6grencilere birebir yardim etme seklinde ve grup olarak agiklamalarda
bulunmak tizere kullanir (Slavin,1983; Gage ve Berliner, 1989; Akt. Senemoglu, 1998).
Takim destekli bireysellestirme yontemi cesitli nedenlerden dolayr gelistirilmistir.
Oncelikle motivasyonu arttirmak ve bireysel egitim programi igin isbirlikli arkadaslik
iliskilerini gelistirmektir. Ogrenciler ¢alisma materyali iizerinde birlikte ¢alisirlar. Ayrica,
bu teknik bireysel Ogrenme problemlerini ¢dzmek amaciyla gelistirilmistir (Slavin,

Madden ve Stevens; 1990).

35



1.3.5.14. Ogrenci Takimlar1 ve Basar1 Boliimleri

Bu teknik, 1983’de Slavin tarafindan gelistirilmistir. Bu isbirligine dayali 6grenme
teknigi, ogrencilerin gilidiillenmesini saglayacak sekilde gruplarin bir yarigma ortaminda
calismasina dayanir (Bejanaro, 1987). Her bir grupta 4-5 6grenci bulunur. Gruplara diisiik
ve yiiksek basarili 6grenciler, kizlar ve erkekler, varsa farkli etnik kdkenli 6grenciler
dengeli bir sekilde dagitilmalidir. Grup olusturulurken akademik ve kiiltiirel gesitliligi
saglamak adina 6gretmen su adimlari izleyebilir.

a. Ogrencileri Siralama ve Gruplama: Ogrenciler en iist seviyede basarili olanlardan

en alt seviyedeki basarililara dogru siralanmalidir. Sonra 6grenciler sirali olarak 4 gruba
ayrilir. Grup olusturulurken sirasiyla soyle segilir: birinci grubun ilk sirasindaki, 4. grubun
en sonundaki, 2. grubun ilk sirasindaki, 3. grubun da son sirasindaki 6grenciler bir grup
olusturur. Boylece her gruba {ist ve alt diizeyde basarili 6grenciler yerlestirilmis olur.

b. Temel Puanlari Hesaplama: Temel puan, 0&grencilerin  daha Onceki

sinavlardan aldiklar1 puanlarin ortalamasidir. Ayrica, Ogretmen segece8i uygun bir
zamanda puanlar1 yeniden hesaplayabilir.

Isbirligine Dayali Ogrenme Etkinliklerini Uygulama: Slavin (1990)’e gore bir grup
calismasinda asagidaki adimlar izlenmelidir:

* Calisma Yapraklarinin Hazirlanmasi: Calisma yapraklarindaki igslemler, 6gretilen
kavramlarin, ilkelerin veya kurallarin dogrudan uygulamalarini gerektirecek nitelikte
olmas gerekir. Ayrica, ¢aligsma yapraklarindaki maddelerin cevaplart da hazirlanmalidir.

* Grubu olusturan Ogrenciler masalarina yerleserek, kendilerine bir grup adi
secmelidirler. Her gruba iki calisma yapragi ve cevaplari dagitilmalidir. Ogrencilere sadece
iki ¢alisma yapraginin verilmesinin sebebi 6grencileri beraber calismaya 6zendirmektir.
Sorulari1 her 6grenci kendisi cevaplamali ve cevaplarint cevap anahtarindan kontrol
etmelidir. Eger verilen cevap dogru degilse, diger grup arkadaslar tarafindan dogru yol
aciklanmali ve konunun anlasilmasi saglanmalidir. Onemli olan c¢alisma yapraklarinin
doldurulup teslim edilmesi degil, calisma yapraklarindaki konular iizerinde calisarak
anlagilmasinin saglanmasidir. Bu nedenle calisma yapraklarinda sorularin cevaplar1 da
verilmelidir.

+ Ogrencilere, calisma yapraklarimi tamamladiktan sonra gruptaki her dgrencinin

izleme testini %100 basariyla yapacak seviyeye gelmeleri gerektigi vurgulanmalidir.
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+ Ogrencilerin sormak istedikleri sorular oldugunda, Ogretmenden once grup
arkadaglarina sormalar1 gerektigi belirtilmelidir.

» Ogretmen gruplar arasinda dolasarak, grup igerisindeki isbirligini arttirma ve
boylece 6grencileri grup 6diilii almaya tesvik etmelidir.

Izleme Testleri: Grup ¢alismasi tamamlandiktan sonra dgrencilerin konuyu ne kadar
anladiklarini tespit etmek iizere izleme testi verilir. Ogrenciler izleme testini bireysel
olarak alirlar ve bireysel olarak puanlandirilir. izleme testi, ¢alisma yapragma paralel
olarak hazirlanir. Ancak, sorular ezberleyerek cevaplamay1 onleyecek nitelikte olmalidir.
Diger Ogretim stratejilerinde oldugu gibi, isbirligine dayali 6grenmede de anlamli
O0grenmeyi saglamak onem tasir.

Grup Puani: Gruptaki her 6grencinin ilerleme seviyesine bagli olarak elde ettikleri
puandir. Ogrencilerin her birinin izleme testinden aldiklar1 puan, énceki temel puan ile
karsilastirilir ve ilerleme miktar1 saptanir. flerleme 6lgiisiine gore bir grup puani verilir.
Isbirligine dayal 6grenme, 6grenme diizeyi diisiik seviyede olan dgrencilerin 6z yeterlik ve
0z saygi algilarin1 gelistirmede normal ve lstlin yetenekli 0grencilere gore daha etkili
olmaktadir. Grup puanlari, gruptaki biitiin Ogrencilerin ilerleme puanlarmin ortalamasi
alimarak belirlenmekte ve sonuca gore gruplara cesitli odiller verilmektedir. Ayrica,
gruplar bes-alt1 hafta sonra degistirilmelidir. Biitiin 6grencilere tim simif arkadaglariyla
calisma olanagi verilmelidir. Bunun yani sira diisiik puanli gruplara basarili olma firsati da
verilmelidir. Sonug olarak; 6grenci takimlari ve basar1 boliimleri tekniginde, grup odiiliine
esas olarak ilerleme puanlarinin kullanilmasz biitiin 6grencileri, kendi kendilerini gegmeleri
konusunda giidiilemektedir. Ciinkii her bir 6grenci gecmiste aldigindan daha iyi bir puan
aldig1 durumda grup basarisina katkida bulunmakta ve o6dilii almaktadirlar. Bu teknik,
ogrencilerin birbirleriyle yarigmas: degil, kendi kendileriyle yarigmalarin1 ve birbirlerine
yardim etmeleri gerektirir. Boylece sinifta rahat, yardim almayr ve vermeyi saglayan,

zevkli bir 6grenme ortami olugmaktadir (Akt. Senemoglu, 1998).

1.3.6. Isbirlikli Ogretimin Diizenlenmesi

Genel olarak isbirlikli 6grenme yaklagiminda 6gretimin diizenlenmesi alti basamakta
gergeklestirilmektedir (Sharan ve Lazarawitz, 1980; Akt. Siinbiil, 1995).
» Ogretmen tarafindan belirlenen genel bir problem alani i¢indeki konular 6grenciler

tarafindan segilir, daha sonra 6grenciler 2 ile 6 kisilik gruplar olusturur.
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* Dersle ilgili alt konularin, 6gretim yontemlerinin 6gretmen ve dgrenciler tarafindan
isbirligine dayali olarak planlanir ve belirlenen problem konularina gore hedef
davraniglarin diizeyleri belirlenir.

» Ogrenciler, belirlenen hedef davranislara gore kendi planlarini gergeklestirirler.

*Grup icindeki Ogrenciler birlikte elde edilen bilgileri analiz ederler ve
degerlendirirler. Daha sonra her bir grup iiyesi kendine daha 6nceden verilen konuyu grup
arkadaglarina nasil anlatmasi gerektigini planlar.

*Her bir gruptaki 6grenciler grup arkadaslarinin konular1 anlamasini saglar. Grup
sunular1 6gretmen tarafindan diizenlenir.

*Birbirine benzer konularda gruplarin siirdiirmesi olasiligina karsi, smuftaki
caligmalar gerektiginde 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan birlikte degerlendirilir ve bir

karara baglanir.

1.3.7. isbirlikli Ogrenme Yonteminin Uygulanmasi Sirasinda Ogretmene Diisene

Gorevler

Isbirligine dayali 6grenme yaklasimimin etkili bir sekilde uygulanmasi igin asagidaki

islemlerin gergeklestirilmesi gerekir (Arends, 1991; Akt. Erden, 1990).

1.3.7.1. Ogretime Baslamadan Once Yapilacak Isler

Ogretime baslamadan 6nce 6gretmenin yapmasi gerekenler asagida belirtilmistir.

1.3.7.1.1. Uygun I¢erik Secimi
Icerik segilirken oncelikle, &grencilerin ilgileri ve &n bilgileri goz &niinde

bulundurulmalidir. Konunun segilecek teknige gore, objektif soru hazirlanmasina, gruplara

ayristirilmasina ve materyallerle desteklenmeye elverisli olmast gerekmektedir.
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1.3.7.1.2. Gruplarin Olusturulmasi

Genellikle bu yontemle heterojen gruplar olusturulur. Heterojen grup olustururken
hangi Olciitlerin gbz Oniinde bulundurulacagi, 6grenci 6zelliklerine ve sinifin konumuna
gore degisebilir. Cinsiyet, etnik grup, sosyo - ekonomik statii gibi 6zelliklerin yani sira
ogrenci basarilari grup olusturmada onemli rol oynar. Isbirligine dayali 6grenme,
Ogrencilerin grup i¢inde birbirlerine yardime1 olmalar1 esasina dayandigi i¢in her grupta en

az bir basarili 6grenci bulunmasi yararli olacaktir.

1.3.7.1.3. Materyallerin ve Yonergelerin Hazirlanmasi

Isbirligine dayali dgrenme yaklasiminin en 6nemli unsurlarindan biri &gretim
materyalleridir. Bu yoOntemde ilk sunuyu Ogretmen yapsa da Ogrencilerin birlikte
calismalarini saglayacak 0gretim materyallerine ihtiya¢c duyulur. Bu materyaller 6grenci
ilgi ve seviyelerine uygun olmalidir. Materyallerde 6nemli yerlerin altini ¢izme, bilgilerin
anlamli bir sekilde diizenlenmesi 6grenmeyi kolaylagtirmaktadir. Isbirligine dayali
O0grenme yaklasimi, okullarda c¢ok kullanilmadigi ve cesitli teknikleri oldugu igin
uygulamadan 6nce, 6grencilere yaklagimin biitliin 6zellikleri anlatilmalidir. Bu nedenle
O0gretmen hangi teknigi kullanacagina karar vermeli ve uygulama plani hazirlamalidir. Plan
yaparken 6gretmen asagidaki konulara agiklik getirmelidir.

* Dersin hedefleri

» Ogrencilerden grup i¢inde galisirken ne yapmalar1 bekleniyor?

* Etkinligin stiresi

* Kullanilan teknige gore, degerlendirmenin ya da sununun tarihi

* Puanlandirma

* Raporlar1 sunma

1.3.7.2. Ogretim Sirasinda Yapilacak isler

Ogretim sirasinda 6gretmenin yapmas: gerekenler asagida belirtilmistir.
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1.3.7.2.1. Hedeflerin ilan Edilmesi

Dersin basinda dgretmen dersin hedeflerini dgrencilere duyurmalidir. Isbirligine
dayali 6grenme uygulanirken, 6gretmen dersin biligsel hedeflerinin yaninda yaklasimin

sosyal becerilerin gelistirilmesiyle ilgili hedeflerini de 6grencilere duyurmasi gerekir.

1.3.7.2.2. Bilgilerin Sozel ya da Yazilh Olarak Sunulmasi

Bu asamada 0grencilere kazandirilmak istenilen bilgiler 6gretmen tarafindan anlatilir
ya da ogrencilerden hazir materyalleri okumalar1 istenir. ilkdgretimde &gretmenin

anlatmasi daha etkili olabilir.

1.3.7.2.3. Grup Calismasinin Baslatilmasi

Bu asamada 6grencilerin grup lyeleri ile bir araya gelmeleri istenir. Bu durum
Ogrencilerin bir yerden baska bir yere hareket etmelerini gerektirdigi i¢in sinif ortaminda
karigiklik meydana gelebilir ve ¢ok zaman alabilir. Bu sorunun daha kolay asilmasi i¢in
Ogretmen; gruplarin oturacag yerleri, grup lyelerinin adlarini, gruplardan beklenen isleri

tahtaya adim adim yazmalidir.

1.3.7.2.4. Grup Cahismalarinin Yonetilmesi ve (")grencilere Yardim Edilmesi
Ogretmen, grup calismalaria miimkiin oldugunca az miidahale etmelidir. Ogretmen

gruplar calisirken, gruplart dolagsmali, 68rencileri giidiilemeli, yardim isteyen gruplara yol

gostermelidir.

1.3.7.3. Ogretim Sonras: Isler
Ogretim sonrasinda Ogretmenin yapmasi gerekenler asagida belirtilmistir.

Ogretim sonucunda o6grencilerin  hedeflere ulasma derecelerinin belirlenmesi igin

degerlendirme yapilmalidir. Isbirligine dayali &gretimde degerlendirme kullanilan
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tekniklere gore degisir. Isbirligine dayali 6grenmede degerlendirme grupla ve bireysel

olmak tizere iki tiirlii yapilabilir.

1.3.8. Isbirlikli Ogrenme Uygulamalarinda Planlama, Uygulama ve Degerlendirme

Siirecine iliskin Farkhliklar

«Isbirligine dayali 6grenme c¢alismalarma baslamadan once akademik ve sosyal
becerilerinin kazanimu ile ilgili amaglar belirlenir. Akademik is, tespit edilir ve onunla ilgili
arag-gere¢ hazirlanir.

«Isbirligine dayali 6grenme ¢alismalarinda dgrenciler sekiz asamada gorev yaparlar.
Bunlar; gruplarin olusturulmasi, gorevin analizi ve 6grenme islevinin secilmesi, bir akis
semasinin ¢izilmesi, isleme katilim, bilgi toplama ve analiz, gelistirme planlarinin
yapilmasi, planin uygulanmasi, degisiklikler gerektiginde bunlarin uygulanmasidir.

«Isbirligine dayal1 6grenme yaklasimi tek bir teknikten olusmadigi i¢in uygulanacak
teknik dersin amacina, konuya, Ogrencilerin 6grenme seviyelerine, yetenek ve eldeki
olanaklara bakilarak 6nceden tespit edilir.

*Calisma alan1 ve sinif 6grencilerin katilimini ve konsantrasyonlarint olumlu yonde
etkileyecek bicimde diizenlenir.

*Gruplar 6grenciler belli bir seviyeye gelinceye kadar 6gretmen tarafindan rastgele
belirlenir.

*Grup biiyilikliigli var olan materyal, akademik isin tiirli, ¢aligmaya ayrilan zaman
stireci, 0grencilerin sahip oldugu sosyal becerilere gore degisiklik gosterir.

*Pozitif bagimlilig1 saglayabilmek i¢in ¢alismalarda grup tliyelerine malzeme getirici,
yazicl, okuyucu, sozcii, gozcii, kontrol edici, 6zetleyici, destekleyici, 1s bittikten sonra
temizleyici, aragtirmaci gibi roller verilir.

*Calismanin akisint bozmadan ¢ikabilecek giirliltiiyli azaltmak i¢in bazi onlemler
alinir.

*Ogretmen uygulamayi baslatmadan dnce akademik isi, gorevi, hedefleri, kavram ve
stratejileri, basar icin Ol¢iitleri agiklayarak grup calismasini ve amacini 6grencilere agik bir
sekilde ifade eder.

*Calismalar devam ederken Ogretmen, fikir ve disilincelerin paylasilmasinda,
gruptaki  her Ogrencinin  katilminin  saglanmasinda  disilincelerin  birbirleriyle

iligskilendirilmesinde, grup raporunun veya projesinin hazirlanmasinda destek olur.
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*Bir grubun ¢aligmasini digerlerinden once bitirmesi durumunda grubun yaptiklari
dgretmen tarafindan kontrol edilir. Once bitiren grubun dgrencileri diger gruplara yardim
i¢cin gonderilebilir.

*Gruplar yaptiklar1 ¢alisma ile ilgili bir sonuca ulastiginda ¢alismalarini bitirirler.
Degerlendirme islemine 6grencilerde katilir, 6grenmenin nicelik ve niteligi belirlenir.

*Grup calismasinin tamamlanmasinda grup iiyelerinin arkadaslarina yeni gruplara
gittiklerinde  gotiirecekleri  referans  mektuplar1  hazirlama, grubun  yaptigi
calismalar1 ve raporlar1 sergileme, agiklama, yaymlama gibi degisik ¢alismalar yapilir

(Akt. Yildiz, 1999).

1.3.9. isbirlikli Ogrenmenin Yararlari

Ogretmen kontrolii olmayan 6grenci merkezli 6grenme modelleri, bazen zayiflik
olarak goriilmektedir (Trow, Zander, Morse and Jenkins, 1950). Ancak isbirligine dayali
o0grenme yaklasimi 6grencilerin kendilerine olan saygi ve 0zgiivenlerini gelistirmektedir.
Erkek kiz G6grenciler arasindaki iletisimi degisik etnik kdkene sahip gruplar arasindaki
arkadaglik baglarimi1 da kuvvetlendirmektedir. Yapilan arastirmalar, igbirligine dayal
O0grenme yaklasiminin, akademik basariya, arkadas iliskilerine, derse, okula, dgretmene,
arkadasa karsi tutum, hoslanma, hoslanilma, benlik saygisi, grupca karar verme, liderlik
etme, kisiler arasindaki celiskileri giderme, dostluk duygularini gelistirme gibi olumlu
katkilarda bulundugunu ortaya koymustur. Disiplin, dgretmen-6grenci arasinda degil,
ogrenci-6grenci arasindadir. Ogretmenin otorite rolii azalmistir. Johnson ve Johnson
(1982)’a gore igbirligine dayali 6grenme yaklasimi, akademik basarinin arttirilmasi ve sinif
icerisindeki davranislarda aktiflesmek icin kullanilmaktadir. Isbirligine dayali 6grenme
gruplarinda bulunan zor 6grenen ve davranigs bozukluklari gosteren dgrenciler, dgretim
stirasinda birbirleriyle daha olumlu etkilesimlerde bulunmuslardir (Akt. Eraslan, 1999).

» Ogrencilerin hata yapma korkusu ve kaygi seviyesini en aza indirerek dgrenme-
ogretme stlirecine aktif katilimlarimi saglar. Yani duyussal ozellikler iizerinde olumlu
etkileri bulunmaktadir (Akt. Senemoglu, 1998).

+ Insanin dogasi baglanma, ait olma, sevgi ve kabul gérme gibi olumlu giidiilerle
donatilmistir. Bu temel gereksinimlerin karsilanmasi i¢in, en uygun yaklagim isbirligine

dayali 6grenme yaklagimidir (Aydin, 2003).
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+ Ogrencilere grup amaglarina sahip olma ve bunu bireysel amaglardan 6nce
tutmalar1 gerektigini 6gretir (Akansel, 1999).

» Isbirligine dayali 6grenme, ¢agdas bir 6grenme modeli olan bagimsiz dgrenmenin
uygulanmasina ya da 6grencinin kendi 6grenmesini kendisinin yonlendirilmesine izin verir
(Agikgdz, 1992).

+ Isbirligine dayal: dgrenme, toplumsal farkliliklarin benimsenmesi ve bu yolla
toplumsal biitiinlesmenin saglanmasi i¢inde ideal bir yaklagimdir (Aydin, 2003).

» Ogrencilerin 6grenme siirecinde soyutlanmasi s6z konusu degildir (Hollingsworth
ve Hoover, 1999).

+ Oprencinin okul ve dgrenmeye iliskin tutumlarmi olumlu yonde etkiler (Edt.
Giltekin, 2001).

Isbirligine dayali dgrenme yaklasiminm, degisik etnik gruplara ait 6grencilerin
etkilesimlerini gelistirme ve Ogrenme giicliigii olan ve olmayan Ogrencilerin 6grenme
diizeyini arttirma konularinda etkili olup olmadigma iliskin yapilan arastirmalarin {igte

ikisinde olumlu bir etkisi oldugu kanitlanmistir (Akt. Senemoglu, 1998).

1.3.10. Isbirlikli Ogrenmenin Sakincalar

Her kiiciik grup calismasmin isbirligine dayali 6grenme oldugunun diistintilmesi
dogru degildir. Cilinkii 6grencileri kiiciik gruplara ayirip birlikte calismalarini sdylemek
isbirligine dayali 6grenmeyi gerceklestirmeye yetmez. Boyle bir uygulama su nedenlerle

verimli olamamaktadir (A¢ikgoz, 1998)

1.3.10.1. Toplumsal Cekilme

Bazi kisiler baskalariyla ortak ¢aligmaya baslayinca bireysel ¢abalarini azaltirlar. Bu
durum oOzellikle biiyiik gruplarda kendini gosterir. Bu yiizden grupta bulunan &grenci
sayisiin 5’1 gegcmemesine dikkat edilmelidir. Boyle bir algilama, ¢ogunlukla dgrencilerde
diisiik gilidiilenme, grubun basarisina doniik ¢abalar1 gosterme konusunda c¢ekingenlik ile
sonuglanir. Arastirmalarin ortaya koydugu genel sonug, grup biiyiikliigiinii azalttik¢a

katilim olasiliginin yiikseldigi yoniindedir.
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Grup tyeleri kendi katkilarinin Onemli olarak degerlendirildigini ve saygi

duyuldugunu hissettikleri zaman bireysel ¢abalarini arttirmaktadir. ( Ozgelik, 2007)

1.3.10.2. Takimda Basathk

Kararlar1 genelde yetenekli &grencilerin vermesi durumunda yavas Ogrenen
Ogrenciler az ve zor 6gretim gérmenin sikintisini ¢ekerler. Yavas oOgrenciler basatlik

gosterdiginde ise yetenekliler basit ve gereksiz dgretim nedeniyle sikilabilirler. ( Ozgelik,

2007)

1.3.10.3. Baskalarindan Ge¢inme

Ozellikle diisiik yetenekli ve gekingen dgrenciler gruplarinda iist diizey yetenekli
Ogrencilerin bulunmasindan faydalanmak isteyebilirler. Eger 6gretim etkinlikleri tiim
Ogrencilerin katkisina 6nem veren bir anlayisla diizenlenmemigse, diistiik yetenekli
ogrenciler isbirligine dayali gorevin biiylik bir ¢ogunlugunu daha yetenekli 6grencilerin

tamamlamasinin uygun olacagimi diisiinebilirler. ( Ozgelik, 2007)

1.3.10.4. Emici Etkisi

Yetenekli 6grenciler grubun biitiin gorevlerini kendilerinin tamamladigin1 ve bunu
yaparken digerlerinden c¢ok az ya da hi¢ yardim almadiklar1 fikrine sahip olurlarsa,

kendilerini kullandirmamak igin bireysel ¢abalarini azaltabilirler. ( Ozgelik, 2007)

1.3.10.5. Islevsel Olmayan Isboliimii

Gruptaki 6grenciler ara sira 6grenilecek konuyu kiigiik boliimlere ayirirlar ve sadece
kendi boliimlerinden sorumlu olmay1 tercih ederler. Bu durumda herkes konunun sadece
bir alt boliimiinli 6grenir ve biitlinii hakkinda fazla bir sey 6grenemezler. Gereksiz ya da
yanlig isboliimii yapilmasi ve tiim 6grencilerin kendisine yiiklenen roliin disina ¢gikmamasi

grubun pozitif bagimliligini azaltir (Akt. Siinbiil, 1995).
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1.4. Isbirlikli Ogrenme ile Tlgili Yurt i¢cinde Yapilan Arastirmalar

Yurtdisinda 1970’lerden beri yogun ilgi gérmekte olan isbirlikli 6grenme iilkemiz
i¢in yeni bir konu sayilabilir. Bu konuda ulasilan ilk yaym, Un tarafindan 1987 yilinda
yayinlanan “Ogrenmede Isbirligi mi Yarisma m1?” adli makaledir (A¢ikgdz, 1992).

Acikgdz tarafindan 1989-1990 giiz doneminde, 5. smif Ogrencileri {iizerinde
gergeklestirilen arastirmada, yapilandirilmis isbirligi, yapilandirilmamis isbirligi, gruplar
aras1 yarisma ve geleneksel biitiin sinif dgretimi etkinliklerinin yabanci dilde dilbilgisi
kavramlarin1 uygulama becerilerinin kazanilmasi ve hatirda tutma {tizerindeki etkileri
incelenmistir. Ayrica bu etkilerin cinsiyete gore degisip degismedigine de bakilmstir.
Aragtirmaya 80 denek katilmistir. Arastirma sonunda, gruplar arast yarisma ve
yapilandirilmig isbirligi gruplarinin yabanci dil basarisinin  geleneksel oOgretim ve
yapilandirilmamis isbirligi gruplarina gore daha yiiksek oldugu bulunmustur. Biitlin
gruplardaki kiz ve erkek deneklerin son testteki basart durumlari arasinda 6nemli bir
farklilik olmadigi tespit edilmistir. Hatirda tutma testinde, yapilandirilmis isbirligi
grubunun, yapilandirilmamis igbirligi ve geleneksel biitiin smif 6gretimi gruplarindan;
gruplar aras1 yarigsma grubunun da yapilandirilmamis isbirligi grubundan daha basarili
oldugu bulunmustur (A¢ikgoz, 1992).

Yaparak-yasayarak fen etkinliklerinin igbirlikli 6grenme yaklagimi ve Ogretmen
merkezli 6grenme yaklasimi ile verilmesinin, ilkogretim sekizinci sinif 6grencilerinin fen
dersine karst tutumlarina etkisi yapilan bir ¢alismada incelenmistir. Calismanin
orneklemini, aynit fen Ogretmeninin egitim verdigi bir ilkdgretim okulunun, iki ayr
siifinda okuyan, 55 sekizinci sinif 6grencisi olusturmustur. Calisma 2003-2004 6gretim
yilinin bahar déneminde 15 hafta uygulanmigtir. Siniflar rastgele deney ve kontrol grubu
olarak sec¢ilmis, deney grubunda yaparak-yasayarak fen etkinlikleri, isbirlikli 6grenme
yaklagimu ile, kontrol grubunda ise, ayn1 etkinlikler 6gretmen merkezli 6gretim yaklasimi
ile uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarina Fen Tutum Olgegi (FTO) 6n ve son test
olarak uygulanmistir. Caligma sonucunda, dgrencilerin én FTO puanlar1 ortak degisken
olarak kullanildiginda, deney ve kontrol grubunun son FTO puanlarinin ortalamalar:
arasinda istatistiksel olarak, deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir
(Bilgin ve Karaduman, 2005).

Erdem ve Morgil tarafindan kimya dersinde kiiclik grupta 6grenme konusunda

Ogrenci goriislerini  belirlemek i¢in yapilan arastirmanin 6rneklemini  bir devlet
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tiniversitesinin kimya 6gretmenligi boliimiinde okuyan 62’si kiz, 44’1 erkek olmak {izere
106 dgrenci olusturmustur. Ogrenciler bir dgretim yil1 boyunca 2-4 kisilik gruplar halinde
calismislar ve siif disinda haftada en az iki saat bir araya gelmislerdir. Uzerinde
calistiklar1 kavramlara iliskin tartisma, agiklama, problem ve ¢oziimlerini bir rapor halinde
sunmuslardir. Arastirmada grup ¢alismasina katilan 6grencilerin goriisleri agik uclu anket
ve Olceklendirilmis ankete verdikleri cevaplarla alinmistir. Sonuglara gore 6grencilerin
%94.,4’1 kiigiik grupta 6grenme faaliyetlerinin kimya dersini 6grenme yetenegi lizerinde
etkili oldugunu, %99,1 ‘i gelecekte alacaklar1 bir derste bir gruba iiye olup olmamak
zorunlu degil de se¢meli olsa bile, kiiciik grupta 6grenme faaliyetine katilacaklarini,
%97,2’s1 kiiglik grupta 6grenmenin diisiinme yetenegine olumlu yonde etkili oldugunu
ifade etmislerdir (Erdem ve Morgil, 2006).

Ogrenci takimlar1 ve basar1 boliimleri teknigi ve cinsiyetin, 6gretmen adaylarinmn fen
bilgisi 6gretimi 1 dersindeki basarilarina, fen bilgisi dersine karsi tutumlarina, ve isbirlikli
O0grenme yontemine karsi tutumlarina etkisini incelemek amaciyla 2002-2003 6gretim
yilinda 12 hafta siireyle bir ¢alisma yiiriitiilmiistiir. 41’1 deney ve 43’ kontrol grubu olmak
Olcegi, Ogretim sonunda fen bilgisi 0gretimi 1 dersindeki basarilarini Olgen bir test ve
isbirlikli 6grenme yontemine karst tutum Olgegi uygulanmistir. Sonuglar, deney
grubundaki 6grencilerin fen bilgisi 6gretimi dersindeki basarilarinin ve fen bilgisi dersine
kars1 tutumlarmin kontrol grubundaki 6grencilerinkinden daha iyi oldugunu ve cinsiyetin
ogrencilerin fen bilgisi dersine kars1 tutum ve fen bilgisi 1 dersindeki basarilari arasinda bir
farka neden olmadigimi gdstermistir. Deney grubundaki ogrenciler, isbirlikli 6grenme
yontemine karst olumlu tutumlarinin olumsuz tutumlarindan daha fazla oldugunu
belirtmislerdir (Bilgin ve Geban, 2004).

Isbirlik¢i 6grenme yontemi ile geleneksel dgrenme ydnteminin fen bilgisi dersinde
Ogrencilerin akademik basarisina, tutumlarmma ve derse karsi olan etkileri ile birlikte,
isbirlik¢i 6grenme yontemi hakkindaki 6grenci goriislerini belirlemek ve bu yontemin
uygulamasinda karsilagilabilecek aksakliklar1 tespit etmek amaciyla bir arastirma
yapilmistir. Arastirmanin 6rneklemini, 2002-2003 ogretim yili bahar doneminde, sekiz
hafta siireyle il merkezinde egitim veren iki ilkogretim okulunun sekizinci siniflarinda
O0grenim goren toplam 59 6grenci olusturmustur. Arastirma kapsamindaki ilkégretim
okullarindan biri 33 6grenciden olusan deney grubu, digeri ise 26 Ogrenciden olusan

kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda isbirlik¢i 6grenme yontemi, kontrol
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grubunda ise geleneksel yontem kullanilarak fen bilgisi dersinin ilgili iinitesi kapsamindaki
konular islenmistir. Aragtirma sonucunda isbirlik¢i 6grenme yonteminin uygulandigi deney
grubunun akademik basaris1 kontrol grubundan daha yiliksek bulunmus ayrica deney
grubundaki Ogrencilerin, geleneksel 6grenme ydnteminin uygulandigr kontrol grubu
Ogrencilerine gore fen bilgisi dersine karst daha olumlu tutumlar gelistirdigi sonucuna
varilmustir. Isbirlikgi dgrenme ydnteminin uygulandigi gruptaki &grencilerin ydnteme
iliskin goriislerinin de olumlu oldugu ve bu sonuglara gore isbirlik¢i 6gretimin geleneksel
egitimden daha etkili ve verimli oldugu sonucuna varilmistir (Doymus vd, 2004).

“Maddenin Yapis1” {nitesinin igbirlikli 6grenme yontemi kullanilarak kimya
Ogretmen adaylarina 6gretilmesinin basariya etkisi yapilan bir ¢calismada incelenmistir. Bu
amagla ilk olarak, maddenin yapis1 konusu ile ilgili 6grenci basarisim1 6lgmek {izere bir
devlet Universitesinin dort yillik kimya 6gretmenligi programinin 7. yariyilina devam eden
46 Ogrenciye bir basari testi uygulanarak degerlendirilmis, konu ile ilgili énemli yanlig
kavramalar ile anlama giigliikleri belirlenmistir. Ayni programin 4. yartyil 6grencilerinden
secilen 42 kisilik deneme grubu Ogrencilerine, sivi, kat1 ve gazlarin olusumu isbirlikli
O0grenme yontemi kullanilarak ogretilmistir. Konu anlatimindan 4 ay sonra 7. yariyil
Ogrencilerine uygulanan ayni testin uygulanmasi ile deneme grubunun 6grenci basarisi
belirlenmis ve deneme grubu 6grencilerinin daha basarili oldugu bulunmustur (Nakiboglu,
2001).

Ortadgretim 1. sinif cografya dersinde isbirlikli 6grenme yonteminin akademik
basartya etkisi yapilan bir aragtirmada incelenmistir. Arastirma, 2003-2004 egitim 6gretim
yilt 1. yariyilinda resmi bir lisede okuyan 56 Ogrenci iizerinde gergeklestirilmistir.
Arastirmada kontrol gruplu 6n test son test deney deseni uygulanmistir. Olgme araci olarak
“Basart Testi” her iki gruba da On test ve son test olarak verilmistir. Deney grubunda
Ogrenci Takimlar1 Basari Boliimleri Teknigi; kontrol grubuna geleneksel ogretim
yontemleri uygulanmistir. 9 hafta siiren uygulama asamasindan sonra elde edilen bulgular,
isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubunun, akademik basarisinin,
geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugunu
ortaya koymustur (Aydin ve Buldur, 2003).

Biyoloji 0gretiminde farkli Ogretim yoOntemlerinin Ogrenci basarisina etkisini
incelemek amaci ile bir ¢alisma yapilmistir. Bu ¢ergevede ortadgretim biyoloji dersinde
isbirlikli 6grenme, tam dgrenme, tam 6grenmeye dayali isbirlikli 6grenme ve geleneksel

Ogretim yoOntemlerinin basariya etkisi karsilastirmali olarak incelenmistir. Arastirma il

47



merkezinde bulunan bir resmi lisenin, birinci sinifina devam eden 6grencilerinden olusan
dort smif lizerinde gerceklestirilmistir. Siniflarin birinde geleneksel Ogretim yontemi
(N=30), diger li¢ sinifta ise siras1 ile igbirlikli 6grenme (N=33), tam 6grenme (N=32), tam
O0grenmeye dayal1 isbirlikli 6grenme (N=33) yontemleri kullanilarak “Canlilarin Temel
Bilesenleri” iinitesi iki ay siire ile islenmistir. Arastirmada 6n test - son test kontrol gruplu
model kullanilmistir. S6z konusu yontemler birbirleri ile karsilastirildiklarinda son test
puanlart bakimindan tam Ogrenme ve tam O6grenmeye dayali isbirlikli 6grenme; erisi
puanlar1 bakimindan isbirlikli 6grenme ve tam 6grenme yontemlerinin geleneksel 6gretim
yontemine gore basariy1 daha fazla etkiledigi gézlenmistir (Hevedanli vd, 2005).

Yapilan bir arastirmada kubasik dgrenme tekniklerinden Ogrenci Takimlar1 Basari
Boliimleri ve Birlestirme Il tekniginin dordiincii sinif sosyal bilgiler dersindeki akademik
basariya etkisi karsilagtirilmistir. Aragtirma il merkezinde bulunan bir ilkdgretim okulunda
okuyan iki adet 4. sinif dgrencilerinin sosyal bilgiler dersi “Tarih, ilk Yurdumuz ve Tarihte
Anadolu” iinitesinde 5 hafta boyunca bu tekniklerin ayr1 ayr1 iki sinifta uygulanmas ile
gerceklestirilmistir. Arastirma iki deney grubu ile yiiriitiilmiis, kontrol grubu
kullanilmamstir. Gruplar 26 ve 30 6grenciden olusmustur. Arastirmanin sonucunda son
test puanlari acisndan OTBB ve Birlestirme II teknigi karsilastirildiginda, OTBB
tekniginin Birlestirme II teknigine gore 0grenci basarisini arttirmada daha etkili oldugu
bulunmustur (Gelen, 2003).

Yapilan bir aragtirmada ilkogretim besinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde yer alan
“Giizel Yurdumuz Tiirkiye” iinitesinin 6gretiminde isbirlikli 6grenme ile kiime ¢aligmasi
yonteminin; 6grencilerin erigileri, Ogrenilenlerin kaliciligi ve derse yonelik tutumlari
tizerindeki etkileri arastirilmistir. Arastirma 1999-2000 6gretim yili gliz doneminde resmi
bir ilkogretim okuluna devam eden 5/D ve 5/F siniflarindaki toplam 74 6grenci tizerinde
yapilmustir. Rast gele segilen siiflardan 5/F deney ve 5/D kontrol grubu olarak alinmigtir.
Arastirma sonucunda Isbirlikli 6grenme (Birlestirme-11) etkinliklerinin dgrencilerin {inite
sonundaki erisi diizeyleri, 6grenilenlerin kalicilig1 ve 6gretim siireci sonundaki tutumlari
tizerinde, kiime c¢aligmasi etkinliklerine gore daha olumlu etkileri oldugu bulunmustur
(Oral, 2000).

Isbirlikli grenme ve geleneksel dgrenme ydntemlerinin, ilkdgretim 6grencilerinin
okudugunu anlamalar1 lizerindeki etkileri ve bu etkilerin cinsiyet ile iligkilerini incelemek
amaciyla yapilan bir aragtirma, 2003-2004 o6gretim yili, birinci yartyilinda resmi bir

ilkdgretim okuluna devam etmekte olan 6. sinif 6grencilerinden, 56 (deney grubu: kiz=12,
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erkek=18; kontrol grubu: kiz: 12, erkek=14) 6grencinin katilimi ile gerceklestirilmistir. Bu
ilkogretim okulunda bulunan iki altinci sinif subesi yansiz yontemlerle segilerek, kontrol
grubu ve deney grubu olarak belirlenmislerdir. Deney grubunda okuma-anlama
calismalarinda isbirlikli 6grenme yontemlerinden “Birlikte Ogrenme” (BO) teknigi
kullanilmistir. 15 hafta siiren arastirmanin sonucunda isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin
okudugunu anlamalar1 iizerinde geleneksel 6gretime gore daha olumlu etkileri oldugu
bulunmustur. Ayrica isbirlikli 6grenmenin okudugunu anlamada cinsiyete dayali
farkliliklar1 ortadan kaldirdigi saptanmistir (Giing6ér ve A¢ikgoz, 2005).

Isbirlikli 6grenme yonteminin ve geleneksel &grenme ydnteminin uygulandi
simiflardaki farkli basar1 diizeyindeki Ogrenciler iizerinde uygulanan bu yontemlerin,
Ogrencilerin matematik dersindeki akademik basarilarini nasil etkiledigi yapilan ¢alismada
incelenmistir. Arastirma resmi bir ilkogretim okulundaki dordiincii smiflarda
uygulanmistir. Denekler 46 deney grubunda, 45 kontrol grubunda olmak tizere 91 kisiden
olugmustur. Dort haftalik uygulama sonunda matematik dersinde 6grenci basarisint olumlu
yonde etkilemek i¢in, deney grubunda uygulanan igbirlikli 6grenme yontemi ile kontrol
grubunda uygulanan geleneksel ogretim yontemleri arasinda anlamli bir fark oldugu
gorilmistir. Deney grubunda uygulanan igbirlikli 68renme yOnteminin basarisiz
Ogrencilerin basar1 diizeylerini yiikseltmede oldukga etkili Oldugu goriilmiistiir (Saritas,
1998).

Bir yiiksek lisans tez caligmasinda, isbirlikli 6grenme ve geleneksel Ogretim
yontemlerinin fen basarisi, hatirda tutma ve Ogrenci yiliklemeleri iizerindeki etkileri
incelenmigtir. Deney grubu 30, kontrol grubu 31 ortaokul 3. smif O6grencisinden
olusmustur. Arastirma sonunda fen basarisi ve hatirda kalicilik tizerinde isbirlikli 6grenme
yonteminin geleneksel dgretime gore daha etkili oldugu bulunmustur. Isbirlikli grenme
yonteminin 0grencilerin basarisizlik yiiklemeleri tizerinde olumlu etkileri vardir (Kasap,
1996).

Isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel dgretim ydntemlerinin akademik basari
tizerindeki etkileri, yapilan yiiksek lisans tez caligmasinda incelenmistir. Arastirmaya
1994-1995 egitim 6gretim yilinin birinci doneminde, resmi bir ilkogretim okuluna devam
eden 4-A ve 4-B siniflarindaki toplam 80 dgrenci katilmustir. Iki sinif arasinda gekilen kura
sonucu 4-A kontrol 4-B deney grubu olarak belirlenmistir. Arastirmanin dgrenci edimiyle
ilgili verilen fen bilgisi basari testi ile toplanmistir. Bu test deneklere 6n test ve son test

olarak uygulanmistir. Sonug¢ olarak isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney
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grubundaki denekler bagar1 testinde geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol
grubundaki deneklerden daha basarili olmustur (Akin,, 1996).

Ertekin tarafindan yapilan yiiksek lisans tez calismasi, geleneksel 6gretim yontemleri
ile igbirlikli 6grenme yoOnteminin fen bilgisi 6gretimi iizerindeki etkilerini smamak
amactyla gergeklestirilmistir. Arastirmada geleneksel 6grenme yontemleri ile igbirlikli
O0grenme yoOnteminin Ogrenci basarisi iizerindeki ve yine bu yontemlerin, dgrencilerin
hatirda tutma diizeyleri {izerindeki etkinligi, “Elektrik, Enerji” iinitesi kapsamindaki
konularda ve iinite siiresince incelenmistir. Arastirmaya, 2000-2001 egitim 6gretim yilinin
I1. Doneminde resmi bir ilkogretim okulunun 4/A ve 4/B siniflarindaki toplam 71 6grencisi
katilmistir. Arastirma sonucunda, fen bilgisi dersinde isbirlikli 6grenmenin geleneksel
Ogretim yOntemlerine gore basar1 ve hatirda tutma diizeyini ylikseltmede daha olumlu
etkilerinin oldugu belirlenmistir (Ertekin, 2001).

Yapilan bir yiliksek lisans tez ¢alismasinda, fen bilgisi dersinde, isbirlikli 6grenme
yonteminin, Ogrencilerin basarisi, kavram oOgrenmesi ve hatirlamasi {izerine etkisi
arastirilmistir.  Arasgtirmanin evrenini, resmi bir ilkdgretim okulu, 6rneklemini ise bu
okuldaki 5/A ve 5/B siniflarindaki 72 6grenci olusturmaktadir. Arastirma drneklemi, deney
ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilmistir. Uygulamaya baslamadan once fen bilgisi dersi
ilkogretim besinci simif “Madde ve Enerji” {initesine ait ¢oktan se¢meli sekilde ve kavram
bilgisini Olgen yazili sekilde on test, uygulama bitiminde (ayni sorularla) son test,
uygulama bitiminden 8 hafta sonra (ayn1 sorularla) hatirlama testi uygulanmigtir. Aragtirma
sonucunda fen bilgisi dersinde isbirlikli 6grenme yontemiyle ders isleyen Ogrencilerin
basar1 ve 6grenilen kavramlari hatirda tutma oraninin, diiz anlatim yontemiyle ders isleyen
Ogrencilerin basar1 ve hatirda tutma oranina gore, anlamli derecede fazla oldugu
bulunmustur. Ayrica fen bilgisi dersinde isbirlikli 6grenme yontemiyle ders isleyen
ogrencilerin kavram 6grenme basarisiyla, diiz anlatim yontemiyle ders isleyen 6grencilerin
kavram 6grenme basarisi birbirine esit bulunmustur (Kurt, 2000).

Karaoglu tarafindan yapilan doktora tezi calismasinda isbirlikli 6grenme ve
geleneksel 6grenme yontemlerinin ilkdgretim 5. siif sosyal bilgiler dersindeki 6grenci
basarisina, hatirda tutma diizeyine ve siif yonetimi siire¢lerine etkisi incelenmistir.
Aragtirmada isbirlikli 6grenme yonteminin “Birlikte Ogrenme” teknigi kullanilmustir.
Arastirmanin deneklerini 1994-1995 §gretim yili birinci yartyilinda resmi bir ilkdgretim
okulunun 5/A ve 5/B siniflarina devam eden 80 6grenci olusturmustur. Arastirma verilen

basar1 testi ve smnif yoOnetimi siiregleri gozlem Olcegi ile toplanmistir. Arastirmanin
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sonucuna gore Ilkdgretim 5. siif sosyal bilgiler dersinde dgrenci basarisi ve hatirda tutma
tizerinde isbirlikli 6grenme yoOntemi, geleneksel Ogretime gore daha etkilidir. Ayrica
igbirlikli siniflardaki sinif yonetimi siirecleri geleneksel siniflara gore daha istenilir yonde

ve olumlu bulunmustur (Karaoglu, 1998).

1.5. Isbirlikli Ogrenme ile flgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Isbirlikli 6grenme, basta ABD olmak iizere diinyanin birgok iilkesinde giderek artan
bir ilgi gormektedir. Bu konuda bugiine kadar yapilan arastirma sayisinin binleri asmast,
isbirlikli 6grenme konusundaki yetistirme etkinliklerinin yogunlugu, etkinliklere
katilanlarin sayist ve bu konudaki yayinlarin coklugu s6z konusu ilginin baglica
gostergelerindendir (Agikgdz, 2003).

Johnson ve Johnson yaptiklar1 1200’iin iizerindeki calismada, isbirlikli 6grenme
yontemleri kullamlarak 6grenen 6grencilerle, geleneksel yontemlerle dgrenen Ogrencilerin
performanslarini karsilastirmistir. Calismalarin sonucunda: igbirlikli 6grenme, bireysel ve
yarigmaci 0grenmeye gore sdzel, matematiksel ve sosyal beceriler alanlarinin hepsinde
daha etkili olmustur. Isbirlikli grenme aymi zamanda &grencilerin daha ¢ok deneyim
kazanmalarini, derse karsi daha olumlu tutumlar gelistirmelerini, sosyal becerilerini
gelistirmelerini de saglamaktadir (Herreid, 1998).

Isbirlikli 6grenmenin grup arastirmasi yonteminin dgrencilerin basari, motivasyon ve
kavramalarina etkisini belirlemek i¢in yapilan ve iki ay siiren ¢aligmaya bes tane 11. kimya
siifindan toplam 168 6grenci katilmistir. Calisma Oncesi ve sonrasi bir basari testi ve
Harter’in motivasyon anketi uygulanmistir. Deney sinifindaki 6grenciler yeni yontemle
ilgili diislincelerini yazarak ifade etmislerdir. Grup arastirmasi yonteminin uygulandigi
siiflardaki orta ve diisiik basarili 6grencilerin basarilart artarken, deney grubunun
motivasyonu kontrol grubuna gore azalmustir. Ogrencilerin % 41.7° sinin yeni ydntemle
ilgili gorisleri elestirel, %28.8’inin olumlu, %29.4’linlin ise yeni yontemin gelistirilmesi
gerektigi yoniindedir (Shachar ve Fischer, 2004).

Hollanda’nin 6gretmen yetistiren iki farkli egitim fakiiltesinde yiiriitiilen ¢aligmada
isbirlikli 6grenme yonteminin olumlu bagimlilik, yiiz-yiize etkilesim, sosyal beceriler ve
grup degerlendirmesi gibi temel siireclerinin yer aldigi bir ders ortami yaratilarak ders
oncesi ve sonrast gozlemler yapilmistir. Ogrencilerin ydnteme iliskin gdzlemleri formlar

araciligiyla elde edilmistir. Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu isbirlikli égrenmenin hem
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akademik hem de sosyal hedeflerin gerceklestirilmesinde daha etkili oldugunu
onaylamislardir (Veenman vd, 2002).

Anlagilacag tizere isbirlikli 6grenme Ggretimin her seviyesinde, ayni zamanda
Ogretmen yetistiren fakiiltelerde de yaygin bir sekilde kullanilmakta ve hem akademik hem
de sosyal becerilerin gelismesinde aligilagelmis Ogretim yontemlerinden daha etkili
olmaktadir.

Anuradha A. Gokhale bireysel 6grenme ile isbirlikli 6§renmenin kritik diisiinme ve
uygulama becerilerini zenginlestirme yoniinden etkisini, yaptig1 bir arastirmada
karsilastirmistir. Arastirmaya Western Illinois Universitesi‘ nde okumakta olan Endiistriyel
Teknoloji Bolimi 6grencileri katilmistir. Arastirmanin 6rneklemini, 1993 bahar donemi
Temel Elektronik dersini alan 48 6grenci olusturmustur. Arastirma seri ve paralel bagh
devreler konusu cergevesinde yapilmistir. Calismada esdeger olmayan kontrol grubu
yontemi kullanilmistir. Oncelikle her iki gruba ders genel bir sekilde uygulayici tarafindan
verilmis, ardindan rastgele segilen bir grupta bireysel 6grenme diger grupta ise isbirlikli
o0grenme uygulanmistir. Her iki gruba kritik diistinme ve uygulama becerilerine yonelik
hazirlanan ayni ¢alisma yapraklari verilmistir. Calisma sonucunda isbirlikli 6grenmenin
ogrencilerin kritik diisiinme, digerlerinin fikirlerini degerlendirme ve disiincelerini
aciklama gibi yeteneklerini gii¢lendirdigi bulunmustur. Bununla birlikte her iki 6gretim
yonteminin bilginin 6grenilmesinde esit derecede etkili oldugu bulunmustur. Ancak
Ogretimde amag kritik diisiinme ve problem c¢6zme becerilerini zenginlestirmek ise
isbirlikli 6grenme daha etkili olmaktadir (Gokhale, 1995).

Pamela G. George, tiniversite Ogrencilerine yonelik yaptigi ¢alismada geleneksel
Ogretim yontemleri ile isbirlikli 6grenmenin etkilerini karsilagtirmistir. Arastirmada egitim
psikolojisi dersini almakta olan iki smif kullanilmistir. Her iki smifta ayni ders
materyalleri, ayn1 Ogretici tarafindan verilmis ve aym degerlendirme yOntemi
kullanilmustir. Isbirlikli grenme ydnteminin uygulandigi sinif 30 dgrenciden, geleneksel
yontemin uygulandigi siif ise 31 6grenciden olusmakta ve her iki smiftaki 6grenciler
arasinda yas, cinsiyet ve etnik koken agisindan 6nemli farkliliklar bulunmamaktadir. Her
iki grubun basaris1 karsilagtirildiginda, isbirlikli yontemin uygulandigi grubun basarisi
diger gruba gore anlamli derecede yiiksek bulunmustur. Arastirma isbirlikli 6§renmenin
tiniversite 0grencilerinin basarilarini daha ¢ok arttirdigini ve derse karsi olumlu tutumlarin
olusturulmasinda geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugunu ortaya koymustur

(George, 2005).
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Yapilan bir arastirmada isbirlikli ve geleneksel 6gretim yontemlerinin jeoloji dersini
alan lise Ogrencilerinin basarilarina etkisi arastirilmistir. Toplam 770 dokuzuncu siif
Ogrencisinden, geleneksel 0gretimin uygulandig1r kontrol grubu 10 6grenciden, isbirlikli
O0grenme yonteminin uygulandigi deney grubu da 10 Ogrenciden olusturulmustur.
Arastirmanin sonuglarina gore; deney ve kontrol grubunun bilgi ve anlama diizeylerindeki
basarilarinda anlaml bir fark bulunmamuistir, ancak igbirlikli yontemin uygulandigi deney
grubundaki Ogrencilerin uygulama diizeyindeki basarilar1 diger gruba gore anlamli bir
derecede daha iyi bulunmustur (Chang ve Mao, 1999).

Roger Louis Priebe yaptigi calismada bilgisayar dersini alan ikinci donem tiniversite
ogrencilerinin dersi anlama ve muhakeme etme yetenekleri lizerine isbirlikli 6grenmenin
etkisini aragtirmigtir. 25 6grenciden olusan kontrol grubuna dokuz hafta boyunca haftada
iic glin geleneksel yontemlerle ders anlatilmis, 24 6grenciden olusan deney grubuna da
yine ayni siirede isbirlikli yontemle ders anlatilmistir, Her iki gruba dersi anlama ve
muhakeme etme diizeylerini 6lgen 6n ve son test verilmigtir. Ayrica her iki gruptaki
Ogrencilerin ders aktivitelerine katilimlar1 belirlenmistir. Arastirmanin analiz sonuglarina
gore isbirlikli ve geleneksel yontemin uygulandigr gruplardaki 6grencilerin kavrama ve
muhakeme diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmazken, isbirlikli 6grenme grubundaki
ogrencilerin ders aktivitelerine katilimlarinin diger gruba gore anlamli derecede daha iyi
oldugu bulunmustur (Priebe, 1997).

Lindsay isbirlikli 6grenmenin orta diizey fen siniflarinda nasil yerlestirilecegine
yonelik yaptig1 nitel ¢alismada ii¢ ayr1 yedinci sinif fen 6grencilerini kullanmistir. Bu nitel
arastirmada grup arastirmasi ve gozlem gibi birka¢ farkli igbirlikli 6grenme tekniginin
etkililigi arastirllmistir. Arastirmact 6g8rencilerin bireysel olarak ve igbirlikli gruplarda nasil
calistiklarim1 gozlemlemis, birebir miilakatlar yapmistir. Sonuglar igbirlikli 6§renmenin
Ozellikle fen alaninda cok etkili oldugunu, bireysel ¢alismalarin ise fen egitiminde daha az
etkili oldugunu gostermistir (Lindsay, 1999).

Kasap’in (1996) aktardigima gore Chang ve Lederman, bir dizi fizik laboratuar
aktiviteleri sirasinda 0grenci basarisi lizerinde gruplardaki isbirligi seviyelerinin etkilerini
incelemislerdir. Arastirma iki ortaokulda, iki 6gretmen ve 6 yedinci siif fizik 6grencileri
tizerinde yiiriitilmiistiir. Her 6gretmen tii¢ sinifa ayni konular1 6gretmis ve siiflarin birinde
geleneksel bir yontem kullanilmistir. Diger iki simif isbirlikli 6grenme gruplarina rolli ve
rolsiiz atama olarak ayrilmislardir. Rollii atama siniflart i¢in, her bir 6grenci spesifik bir

role atanmistir. Geleneksel yontemle 6grenenler ve rolsiiz atama siniflarindaki 6grenciler
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rollere atanmamislardir. Becerileri (diizenleme, el ile isleme, gézleme, okuma, yazma ve
anlatma gibi) sosyal becerileri (tesvik edici, tartisma gibi) ve 6grenilmemis davranislari
(bekleme gibi) incelemeyi igeren Fen Laboratuar1 Aktivitelerindeki Alet Gozlem Sinifi
grup isbirligi seviyelerinin olglimiinde kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda 6grencilerin
belirli rollere atandigi isbirlikli siniflardaki 6grencilerin sézii edilen becerileri, 6grencilerin
rollere atanmadig1 geleneksel ve isbirlikli siniflardaki 6grencilerden anlamli derecede
yiiksek bulunmustur (Kasap, 1996).

Anlagilacagi tlizere ogrencileri gruplara ayirmak ve birlikte ¢alismalarini saglamak
igbirlikli 6grenme ic¢in yeterli degildir. Gruptaki her 6grencinin birbirini tamamlayici
rollerinin olmas1 olduk¢a 6nemlidir.

2004 yilinda Kenya’nin Nakuru bdlgesinde yapilan arastirmada, ortaokul
ogrencilerinin kimya dersindeki basarilari tizerine, isbirlikli deneyle 6gretim yonteminin
etkisi arastirilmistir. Rastgele secilen 521 ogrenci ile yiiriitilen calismada, isbirlikli
deneylerle 6gretimin 6grencilerin kimya dersindeki basarisini diger yontemlere gore daha
cok arttirdigt bulunmustur. Cinsiyetin ise basar1 lizerinde higbir etkisinin olmadigi
goriilmiistiir. Farkli okullarda gergeklestirilen arastirmada okul tiirii ne olursa olsun,
isbirlikli deneyle 6gretim yontemi, 6grencilerin kimya dersi basarisini diger yontemlere
gore daha olumlu etkilemis ve kimya ogretmenlerinin isbirlikli deneylerle o6gretimi
derslerinde kullanmalar1 gerekliligi belirtilmistir (Wachanga ve Mwangi, 2004).

Arastirmalar fen bilimlerinde igbirlikli 68renme yOntemlerinin, geleneksel 6grenme
yontemlerinden daha {istlin olarak, akademik bagsariyr arttirdigim1i devamli olarak
gostermemektedir. Ancak akademik calismalar digsindaki konularda ¢ok biiyiik etkileri
oldugu goriilmiistiir.

1.6. Problem Ciimlesi
Isbirlikli 6grenme ydnteminin jigsaw tekniginin ilkdgretim 6. sinif fen ve teknoloji

dersi “Canlilarda iireme, biiyiime ve gelisme” iinitesinin Ogretiminde 0grenci basarisina

etkisi var midir?
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1.6.1. Alt Problemler

Problemin ¢6ziimii i¢in dort alt problem olusturulmus ve bu problemlere yanit
aranmasi yoluna gidilmistir. S6zii edilen alt problemler sunlardir:

1. Deney grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Deney ve kontrol gruplarinin kalict 6grenme puanlar1 arasinda anlaml bir fark var

midir?

1.7. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin temel amact; ilkdgretim 6. smifta bulunan Ggrencilerin Fen ve
Teknoloji dersi “canlilarda iireme, biiylime ve gelisme” linitesi konularinin kavratilmasinda
isbirlikli 6grenme yonteminin jigsaw tekniginin uygulandigi deney grubu ile diiz anlatim
ve soru-cevap tekniginin uygulandigi kontrol grubunun basarilar ve hatirlamalar: arasinda

anlamli farkliliklarin1 olup olmadigini ortaya ¢ikarmaktir.

1.8. Arastirmanin Onemi

Temel fen bilimleri ve bunlara dayali olarak gelisen modern teknoloji diinyanin da
cehresini hizla degistirmistir. Bu gelisme ve degisme insanlarin diisiince yapisini ve
kiiltiirel hayatin1 etkilemis yeni nesillerin bu degisimlere uyum saglayacak ve katkida
bulunabilecek bigimde yetistirilmesi gerekir (Korkmaz, 2000).

Egitim birimlerinde yapilan 6gretimin daha etkili ve verimli olabilmesi igin,
ogrencilerin etkilesimde bulunduklar1 egitim ortamlarinin denetim altina alinabilmesi
Ol¢iisiinde basarilabilecektir. Egitim sorunlarinin ¢6ziimiinde yeni yontemler, teknikler ve
araclar gelistirmek i¢in aragtirma yapmak gereklidir (Namlu, 1996).

Bu ¢alisma;

1. Fen ve Teknoloji 6gretiminin gelismesine yardimci olmasi

2. Fen ve Teknoloji Ogretmenlerine derslerinde isbirlikli 6grenme yontemini

kullanmasinda rehberlik etmesi
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3. Isbirlikli 6grenme ydnteminin dgretmenlere tanitilmasi
4. Bundan sonra fen Ogretiminde yapilacak calismalara kaynak teskil etmesi

bakimindan 6nemlidir.
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2. MATERYAL VE METOT
Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirma evreni ve Orneklemi, arastirmada

kullanilan veri toplama araglar1 ile araglarin uygulanmasi ve elde edilen verilerin

analizinde kullanilan istatistiksel yontem ve teknikler agiklanmuistir.

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada kontrol gruplu 6n test-son test deney deseni kullanilmistir. Bu desen

Tablo 1’de soyle gosterilebilir.

Tablo 1. Kontrol gruplu 6n test-son test deney deseni

. . Hatirlama
Grup | On Test Denel Islem Son Test )
Testi
Gl T1 Fen Bilgisi Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme T2 Tr
G2 T1 Geleneksel Ogretim Yéntemiyle Ogrenme T2 Tr

G1: Isbirlikli grenmenin uygulandigi deney grubu.
G2: Geleneksel 6gretimin uygulandig: kontrol grubu.
T1 ve T2: “Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme” iinitesi ile ilgili basar1 testi.

Tr: “Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme” {initesi ile ilgili hatirlama testi.

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, 2008-2009 egitim- 6gretim y1l1 Sanlurfa ili Siverek ilgesindeki
Tiirkozii [Ikdgretim Okulu’nda okuyan 6. sinif dgrencileridir. Arastirmanin drneklemini ise
Tiirkdzii [lkdgretim Okulu’ nun 6/A smifinda okuyan 36 dgrenci ile 6/B sinifinda okuyan
36 dgrenci olusturmaktadir.

Arastirmaya katilan toplam 72 6grencinin cinsiyetine gore frekans ve yilizde

dagilimlar su sekilde belirtilmistir:



Tablo 2. Ogrencilerin Cinsiyetine Gore Frekans ve Yiizde Dagilimi

Cinsiyet Frekans %
Kiz 36 50
Erkek 36 50
TOPLAM 72 100

Tablo 2. ye gore arastirmaya katilan Ogrencilerin %50’sini kiz, % 50 ° sini erkek

ogrenciler olusturmaktadir.

2.3. Veri Toplama Aracglarn

Aragtirmada, &grencilerin ilkogretim 6. siif Fen ve Teknoloji dersi “Canlilarda
Ureme, Biiyiime ve Gelisme “ iinitesine ait basarilarini belirlemek amaciyla su lgme araci
kullanilmistir:

Fen ve Teknoloji Basari Testi: Arastirmada kullanilan basari testi o donemde

okutulan 6grenci ders kitab1 ve 6grenci ¢alisma kitab1 degerlendirme sorularindan se¢ilmis
sorulardan olusturulmustur. Test daha sonra uzman (iiniversiteden) ve Fen Ogretmenleri
kontroliinden gegirilerek testin toplam 40 olan soru sayist 35’e indirilmistir. Uygulanan
Fen ve Teknoloji testindeki sorularin giivenirlik analizi yapilmistir. Bu islemler sonucunda
Fen ve Teknoloji testinin minimum % 83 oraninda giivenilir oldugu aragtirmanin bulgular

kisminda belirtilmektedir. Bu test; 6n test, son test ve hatirlama testi olarak uygulanmuistir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Gruplar, 5. smif yil sonu not ortalamalar1 benzer olan iki siif 6. siif kontrol ve
deney grubu olarak segilmistir. Deney grubunda bu arastirma kapsaminda isbirlikli
O0grenme yoOnteminin jigsaw teknigine uygun olarak hazirlanan Ogretim programi
kullanilarak Fen ve Teknoloji 68retimi yapilirken, kontrol grubunda geleneksel 6gretimin
diiz anlattm ve soru ve cevap teknigine dayali olarak hazirlanan Ogretim programi

kullanilarak Fen ve Teknoloji dgretimi siirdiiriilmiistiir. IIkdgretim okullarinda égrencilerin
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6. stmf Fen ve Teknoloji dersi “Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme * {initesindeki
basarilar1 ve hatirlama diizeyleri ile konuyu isbirlikli 6grenme yontemi jigsaw teknigiyle
isleme arasindaki iliski aranmustir.

Deney grubunda uygulamaya baslamadan 6nce bagka bir grup ile uygulamali olarak
isbirligine dayali 6grenme yaklagimina uygun 6gretim etkinliklerine gore ders islenmis ve
var olan eksiklikler giderilmeye calisilmistir. Deney ve kontrol grubunda o6gretim
etkinlikleri arastirmaci tarafindan siirdiirilmustir.

*Deney Grubundaki Uygulamalar

Ders arastirmaci tarafindan deney grubundaki oOgrencilere “Canlilarda Ureme,
Biiyiime ve Geligme” iinitesinin igbirlikli 6grenme yonteminin jigsaw teknigi ile islenecegi
belirtilmistir. Daha sonra yaklasim hakkinda bilgi verilmistir. Yaklasimin uygulama
esnasinda daha iyi kavranacagi, zevkli ve birbirlerinin 6grenmelerine katkida bulunacaklari
belirtilmistir.

Uygulamaya baglamadan Once Ogretmen tarafindan siniftaki &grencilerin ilgi,
yetenek ve basar1 diizeyleri dikkate alinarak altisar kisilik heterojen gruplar
olusturulmustur. Smf grup c¢aligmast yapilmasina olanak saglayacak sekilde
diizenlenmistir.

Her bir gruba grup calisma rehberi (Ek-2) dagitilarak 6grenciler ¢alisma hakkinda
bilgilendirilmislerdir. Grup olarak kendilerine yaka kartlar1, sapkalar ve grup adi se¢meleri
istenmistir.

Uygulamaya baglamadan oOnce deney ve kontrol gruplarina o6n bilgilerini
degerlendirmek amaciyla Fen ve Teknoloji basar1 testi on test olarak uygulanmustir.
Ogrencilerin yapacaklar1 ¢alismalar1 anlamalarindan sonra uygulamaya baslanarak
isbirlikli 6grenme yonteminin jigsaw teknigine gecilmistir. Ogrenciler gruplar halinde
caligarak uygulamalarini tamamlamislardir. Arastirmaci uygulama sirasinda gruplara
rehberlik ederek caligmanin sessiz, planli ve amacina uygun olarak yapilmasini saglamstir.
* Kontrol Grubundaki Uygulamalar

“Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Geligsme” iinitesi geleneksel yontem ve tekniklerle
islenmistir. Konuya gecilmeden Once Ogrencilerin 6n bilgileri soru cevap yontemi ile
kontrol edilmis ve derse kars1 giidiilenmeleri saglanmistir. Deney grubuna uygulanan Fen
Bilgisi basar1 testi ©on test olarak kontrol grubuna da uygulanmistir.
Caligma sonunda deney ve kontrol gruplarina Fen ve Teknoloji basart testi tekrar son test

olarak uygulanmigtir. Deney ve kontrol gruplarina uygulamadan sekiz hafta sonra
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yaklagimin kalic1 6grenmeye etkisini aragtirmak i¢in Fen Bilgisi basar1 testi hatirlama testi

olarak tekrar uygulanmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme iinitesi Fen Bilgisi Bagsar1 Testi’nden elde
edilen verilerle deney ve kontrol gruplari arasinda, bilgisayar ortaminda SPSS Paket
Programinda karsilastirmalar yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test- son test ve
kontrol gruplarinin karsilagtirilmasinda iliskisiz grup “t” testi kullanilmistir. Deney ve
kontrol gruplarinin 6n test-son test, son test-hatirlama testi karsilastirilmasinda iliskili grup
“t” testi kullanilmistir. Anlamlilik diizeyi en az 0.05 olarak kabul edilmistir. Fen Bilgisi
basari testinin madde analizi islemleri sonuclarina gore frekans ve ylizde dagilimlart SPSS
paket programinda olusturulmustur. Daha sonra tablolar yapilarak her biri ayr1 ayri

yorumlanmustir.
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3. BULGULAR VE YORUMLAR

Tablo 3. Fen Bagar1 Testi i¢in Giivenirlik Katsayisi

Giivenirlik N R P
Katsay1si
Cronbach Alfa 72 0,83 0,008

Tablo 3.’de kontrol ve deney gruplari Fen Basar1 Testi 0n test i¢in yapilan giivenirlik
katsayist sonuglart yer almistir. Testin gilivenirlik katsayisi1 Cronbach Alfa cinsinden 0,83
bulunmustur. Elde edilen bu sonuglar testin minimum % 83 oraninda giivenilir oldugunu
gostermektedir ve bu sonug istatistik acidan 0,05 diizeyinde anlamlidir.

Testin giivenirliginin belirlenmesinden sonra madde analizi islemleri yapilmistir. Fen
Basar testindeki sorularin gii¢liik dereceleri 0.36-0.91 arasinda degismektedir. Giivenilir
bir testte 0.40-0.60 arasindaki orta gii¢liikteki sorular testin % 68’ini olusturmakta, 0.40’1n
altindaki zor sorular testin % 16’sim1 olusturmakta, 0.60’1n Ustiindeki kolay sorular testin
% 16’s1n1 olugturmaktadir. Giivenirligi arastirilan Fen Basar1 Testinde ise zor sorular testin
%5.851ni, orta giigliikteki sorular testin %55.71’ini, kolay sorular testin % 48.42’sini
olusturmaktadir.

Testin item reminder sonuglarina gore madde-kalan korelasyonunda anlamh
bulunanlar asagidaki sekilde belirtilmektedir:

1,2,3,6,8,9, 10,12, 14,, 15, 17., 18, 19., 20, 21., 22., 23., 24., 25., 26., 27.,
28., 29., 30., 31, 33, 35. sorular, istatistiksel olarak 0.05 diizeyinde anlamli iliski
gostermektedir.

4., 5., 7., 11., 13., 16., 32., 34. sorular istatistiksel olarak anlamli iliski

gostermemektedir.



3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Birinci alt problem “Deney grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir
fark var mudir?” seklinde ifade edilmistir. Birinci alt problemi test etmek igin; deney
grubunun On test ve son test puanlarinin ortalamalart ve standart sapmalar1 hesaplanmustir.
Deney grubunun 6n test ve son test puanlarinin ortalamalari arasindaki farkin anlamliligini
belirlemek i¢in SPSS istatistik paket programinda bagimli gruplarda “t” testi kullanilmstir.
Veriler Tablo 4.’de goriilmektedir.

Tablo 4. Deney Grubunun Basar1 On Test ve Son Testleri I¢in Yapilan Iliskili Grup “t”
Testi Sonuglari

Deney Grubu | N X Ss t P
On Test 36 10,56 2,63 -21.046 0.027
Son Test 36 25,67 4,99

Tablo 4’e gore, deney grubunun basar1 6n test aritmetik ortalamasi 10.56, standart
sapmasi 2.63 olarak bulunmustur. Deney grubunun basar1 son test aritmetik ortalamasi
25.67, standart sapmast 4.99 olarak bulunmustur. Bu islemin ardindan deney grubunun
basar1 On test ve basari Son testleri i¢in yapilan iligkili grup “t” testinde 35 serbestlik
derecesi ile istatistiksel a¢idan 0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu

farklilik son test lehine gerceklesmistir.

3.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ikinci alt problem “Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda anlaml
bir fark var midir?” seklinde ifade edilmistir.

Ikinci alt problemi test etmek i¢in; kontrol grubunun 6n test ve son test puanlarinin
ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmistir. Kontrol grubunun 6n test ve son test
puanlarinin ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligini belirlemek ig¢in SPSS istatistik
paket programinda bagimli gruplarda “t” testi kullanilmistir. Veriler Tablo 5’de

gorilmektedir.
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Tablo 5. Kontrol Grubunun Basar1 On Test ve Son Testleri I¢in Yapilan Iliskili Grup “t”
Testi Sonuclan

Kontrol N X Ss t p
Grubu

On Test 36 9.72 2.42 -13.594 0.032
Son Test 36 22.39 6.86

Tablo 5’ de egitim oncesinde yapilan basar1 6n testinde kontrol grubunun aritmetik
ortalamasi 9.72, standart sapmas1 2.42, basar1 son testinde ise kontrol grubunun aritmetik
ortalamasi 22.39 ve standart sapmasi 6.86 olarak tespit edilmistir. Bu islemin ardindan
kontrol grubunun basar1 6n test ve son testleri i¢in yapilan iligkili grup “ t  testinde 35
serbestlik derecesi ile istatistiksel agidan 0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmustur.

Bu farklilik basar1 son test lehine bir sonu¢ ortaya ¢ikarmistir. Bu sonugtan da
anlasildig1 tizere kontrol grubunun egitimden sonraki son testinde, on teste gére basari
saglamistir. Geleneksel yontemle (diiz anlatim, soru-cevap) ders anlatimi 6grenci basarisini

arttirmistir.

3.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ugiincii alt problem “Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlar1 arasinda anlamli
bir fark var midir?” seklinde ifade edilmistir.

Ucgiincii alt problemi test etmek i¢in; deney ve kontrol gruplarinin toplam son test
puanlarinin ortalamalar1 ve standart sapmalart hesaplanmistir. Gruplarmn son test
puanlarinin ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligini belirlemek ig¢in SPSS istatistik

2

paket programinda bagimsiz gruplarda “t” testi kullamilmistir. Veriler Tablo 6’ da
gortilmektedir.

Tablo 6. Kontrol ve Deney Grubunun Basar1 Son Testleri Igin Yapilan
[ligkisiz Grup “t” Testi Sonuglari

Grup N X Standart | Standart | Sd t P
Sapma Hata

Deney | 36 25.67 4.99 0.83 70 2.318 0.023

Kontrol | 36 22.39 6.86 1.14

63




Tablo 6.” ya gore egitim sonrasi yapilan basari son testinde deney grubunun aritmetik
ortalamasi 25.67 , standart sapmasi1 4.99 olarak saptanmistir. Kontrol grubunun aritmetik
ortalamas1 22.39 , standart sapmasi ise 6.86 olarak bulunmustur. Kontrol ve deney
grubunun basari son testleri i¢in yapilan iliskisiz grup “t” testinde 70 serbestlik derecesi ile
istatistiksel agidan 0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmustur.

Bu sonuca gore deney grubunun son test basarisi, kontrol grubunun son test
basarisina gore anlamli derecede daha yiiksektir. Isbirlikli &grenme yonteminin
uygulandigi deney grubu, geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubuna gore basari
son testinde yliksek diizeyde bir basar1 gostermistir. Bu da isbirlikli 6grenme yonteminin

Ogrenci basarisi lizerindeki etkisini ifade eder.

3.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Dordiincii alt problem “Deney ve kontrol gruplarinin kalict 6grenme puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir? ” seklinde ifade edilmistir.

Dordiincii alt problemi test etmek i¢in; deney ve kontrol gruplarinin toplam kalici
O6grenme puanlarinin ortalamalar1 ve standart sapmalari hesaplanmistir. Gruplarin kalici
O0grenme puanlarinin ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligint belirlemek i¢in SPSS
istatistik paket programinda bagimsiz gruplarda “t” testi kullanilmistir. Veriler Tablo 7°de

gorilmektedir.

Tablo 7. Kontrol ve Deney Grubunun Basar1 Hatirlama Testleri Igin Yapilan Iliskisiz Grup
“t” Testi Sonuglari

Grup |N X Standart | Standart | Sd t P
Sapma Hata

Deney |36 18.92 6.10 1.02 70 3.553 | 0.009

Kontrol | 36 14.00 5.63 0.94

Tablo 7’ ye gore, son test uygulandiktan 8 hafta sonra yapilan basari hatirlama
testinde, deney grubunun aritmetik ortalamas: 18.92, standart sapmasi 6.10 olarak
bulunmustur. Kontrol grubunun aritmetik ortalamasi 14.00, standart sapmasi1 5.63 olarak
bulunmustur. Kontrol ve deney grubunun basar1 hatirlama testleri i¢in yapilan iliskisiz grup
“t” testinde, 70 serbestlik derecesi ile istatistiksel agidan 0.05 diizeyinde anlamli bir

farklilik bulunmaktadir. Bu farklilik deney grubu lehine ger¢eklesmistir. Bu sonug agikca
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gostermektedir ki deney grubundaki Ogrenciler Fen ve Teknoloji dersinde 6grendikleri
bilgileri, kontrol grubundaki 6grencilere gore daha kolay hatirlamaktadirlar.
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4. SONUCLAR

Bu arastirmada ilkogretim 6. Smif Fen ve Teknoloji dersindeki “Canlilarda Ureme,
Biiyiime ve Geligme” iinitesinin Ogretiminde isbirlikli 6grenme yoOnteminin Jigsaw
tekniginin bagsariya ve hatirlamaya etkisinin ortaya konmasi amacglanmistir. Bu problem
durumuna ait alt problemlerde yapilan istatistiksel hesaplamalara gore asagidaki sonuglar
elde edilmistir:

1.6.Smif Fen ve Teknoloji dersi“Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme” {initesinde
isbirlikli 6grenme yontemiyle ders isleyen dgrencilerin basarisi, geleneksel yontemle ders
isleyen dgrencilerin basarisina gére daha fazladir.

2. 6.Smif Fen ve Teknoloji dersi“Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme” {initesinde
isbirlikli 6grenme yontemiyle ders igleyen 6grencilerin 6grenilen bilgileri hatirlama orani,
geleneksel yontemle ders isleyen Ogrencilerin 6grenilen bilgileri hatirlama oranina gore
daha ytiksektir.

3. 6.Smif Fen ve Teknoloji dersi “Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme”
tinitesinde isbirlikli 6grenme yontemiyle ders isleyen Ogrencilerin kalici 6grenmesinde
geleneksel yontemle ders isleyen 6grencilerin kalici 6grenmesine gore etkili olmustur

Aragtirmanin ortaya koydugu bu sonuglar, isbirlikli 6grenme yontemi hakkinda
yapilan bir¢ok arastirma tarafindan desteklenmektedir.

“Acikgdz’iin (1993) yaptigr” Isbirligine Dayali Ogrenme ve Geleneksel Ogretimin
Universite Ogrencilerinin Akademik Basarisi, Hatirda Tutma Diizeyleri ve Duyussal
Ozellikleri Uzerindeki Etkisi” adli arastirmada isbirlikli grenmenin akademik basar1 ve
hatirda tutmay1 olumlu yonde etkiledigi ve duyussal ozellikleri gelistirdigi sonucu ortaya
cikmistir.

(13

Gomleksiz’ in (1996) yaptign “ Kubasik Ogrenme Yonteminin Sinif Ogretmenligi

Boliimii Birinci Sinif Ogrencilerinin Akademik Basarilar1 ile Ogrenme ve Ders Calisma

13

Stratejileri Uzerine Etkisi “ adli yaymnlanmanus arastirmada yine isbirlikli dgrenmenin
ogrenciler lizerindeki etkililigi ortaya konulmustur.

“Isbirlikli (ortak calisma yoluyla) Ogrenmenin Sarki Ogretimine Etkileri “adl
yayinlanmamis yiiksek lisans tezinde, isbirlikli 6grenme yoOnteminin giizel sarki
sOyleyebilme becerilerini gelistirdigi ve O6grenciler arasi uyumu, arkadaslik iligkilerini

olumlu yonde etkileyerek, derse katilimi arttirdigi sonucuna varilmistir (Soker, 1998).



Erden (1988) “ Grup Etkililigi ve Ogretim Tekniginin Ogrenci Basarisina Etkisi
adli makalesinde grup ¢alismasinin 6grenci basarisini arttirdigi sonucuna varmistir.

“Akin (1996)” Geleneksel Ogretim Yontemleri ile Isbirlikli Ogrenme Yonteminin
Fen Bilgisi Ogretimi Uzerindeki Etkileri” adli yiiksek lisans tezinde, geleneksel 6gretim
yontemleri ve igbirlikli 6gretim yonteminde 6grenci basarisinda igbirlikli 6grenme lehine
anlaml1 bir farklilik tespit edilmistir. Yine igbirlikli grenme yonteminde pasif 6grencilerin
derse katilarak gliven kazandig1 ve derse kars1 daha ¢ok ilgi duydugu saptanmustir.

Kocabas’ m (1995) yaptig1 ” Isbirlikli Ogrenmenin Blokfliit Ogretimi ve Ogrenme
Stratejileri Uzerindeki Etkileri” adli yaymlanmamus doktora tezinde isbirlikli 6grenmenin
Ogrencilerin 6grenmelerini arttirdigi sonucu ortaya konulmustur.

“Isbirlikli Ogrenmenin Miizik Ogretimi ve Giidiisel Siiregler Uzerindeki Etkileri
adli yayinlanmamis doktora tezinde, isbirlikli 6grenmenin 6grenci basarisini arttirdigi ve
giidiisel siiregler tizerine olumlu etkide bulundugu sonucu saptanmistir (Bilen, 1995).

Geleneksel Ogretim Yontemleri ile Isbirlikli Ogrenmenin Ogrenci Basarisi, Hatirda
Tutma ve Simf Yonetimi Uzerindeki Etkileri “isimli doktora tezinde, isbirlikli dgrenme
yonteminin Ogrenci basarisi, hatirda tutma ve sinif yoOnetimi iizerinde geleneksel
yontemlerde gore daha etkili oldugu sonucuna varilmistir (Karaoglu, 1998).

Gomleksiz (1993) “ Kubasik ile Geleneksel Yontemin Demokratik Tutumlar ve
Erisiye Etkisi “ adli yayinlanmamis doktora tezinde kubasik 6grenme yOnteminin
demokratik tutumlar1 gelistirdigi sonucunu ortaya koymustur.

“Gomleksiz ve Temel, (1994) “ Genel Ogretim Yéntemleri Dersinde Uygulanan
Kubasik Ogrenme Yonteminin Benlik Saygist ve Erisiye Etkisi” adli makalelerinde bu
yontemin benlik saygisini ve erisiyi gelistirdigi sonucunu ortaya koymuslardir.

“Ozder (2000)” Tam Ogrenmeye Dayali Isbirlikli Ogrenme Modelinin Etkililigi”
adli aragtirmasinda tam ogrenmeyle birlikte isbirlikli 6grenmenin daha etkili olacagini
ortaya cikarmstir.

“Yildiz (1999)” Isbirlikli Ogrenme ile Geleneksel Ogretime Gruplar1 Arasindaki
Farklar “ adl1 makalesinde isbirlikli 6grenmenin etkililigini savunmustur.

“Sosyal Bilgiler Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme ile Anlatim ve Soru- Cevap
Yontemlerinin  Etkililiklerinin  Karsilastirtlmas1” adli yiiksek lisans tezinde, isbirlikli
O0grenme yoOnteminin Ogrenciler tarafindan soru- cevap yontemine nazaran daha c¢ok

begenildigi ve daha etkili oldugu sonucu tespit edilmistir (Ozkan, 1999).
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“Oner, (1999) « ilkdgretim 5. Smf Sosyal Bilimler Dersinde Kubasik Ogrenme
Yonteminin Elestirel Diistinme ve Akademik Basariya Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde,
kubasik 6grenme yOnteminin basari tizerinde etkisi goriilmiistiir.

“Baykara (2000)” Isbirligine Dayali Ogrenme Teknikleri ve Denetim Odaklari

13

Uzerine Bir Calisma adli arastirmasinda isbirlikli 6grenmenin basariya etkisinin
oldugunu fakat hatirlamaya etkisinin olmadigi sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

“Salan, Birbir ve Birbir (1999) “Kii¢iik Grupla Fen Egitiminin Ogrenci Basarisi
Uzerine Etkisi “adl1 arastirmalarinda 6grenci basarisini kiigiik grupla égretim ydnteminin
oldukea yiikselttigi sonucuna varmiglardir.

Kasap (1996) tarafindan yapilan « isbirlikli Ogrenme, Fen Basarisi, Hatirda Tutma,
Ogrenci Yiiklemeleri ve Isbirlikli Ogrenme Gruplarindaki Etkilesim * adli arastirmasinda
isbirlikli 6grenme yonteminin 6grenci basarisi {izerinde olmasa da Ogrenilen bilgilerin
hatirlanmasinda ¢ok etkili oldugunu ortaya koymustur.

“Sahin (1996) “ Fen Bilgisi Ogretiminde Grup Isbirliginin Onemi” adh
arastirmasinda 6grencilerin konulan isbirlikli 6grenme ile kullanilan yardimei tekniklerle

daha ¢ok kavradigini ortaya ¢ikarmistir.
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5.ONERILER

Bu arastirmada elde edilen bulgular ve ulasilan sonuglar dogrultusunda asagidaki
Oneriler getirilmistir.

1.0grencilerin Fen ve Teknoloji ogretimindeki basarilarmi ve kalici dgrenmelerini
arttirmak i¢in igbirlikli 6grenme yaklagimin jigsaw tekniginden yararlanilabilir.

2.S51mif ortami grup ¢alismalarina uygun olarak diizenlenmelidir. Ayrica grup ¢alismasinin
nasil uygulanacagi hakkinda 6grenciler bilgilendirilmelidir.

3.0gretmenlere yeni dgretim yaklasimlarini nasil uygulayacaklar1 hakkinda hizmet igi
egitimler verilmelidir.

4.Bu ¢alismada, isbirlikli 6grenme yaklasimi Fen ve Teknoloji dersinde uygulanmustir.
Diger derslerde de bu yaklasimina yonelik caligmalar yapilmalidir.

5.1sbirlikli 6grenme yaklasimi kapsamindaki birlestirme (jigsaw) tekniginin basar1 ve kalict
o0grenmeye etkisi konusunda daha kesin genellemelere varabilmek i¢in daha genis gruplar
tizerinde ¢aligilmalidir.

6.0grencilerin korkuyla yaklastiklari Fen ve Teknoloji dersi dgretmenler tarafindan
eglenceli hale getirilip sevdirilmelidir.
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EK-1
FEN BILGIiSI BASARI TESTI

YONERGE
Sevgili ogrenciler,
Bu test “Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme iinitesi ile ilgilidir. Test 35 sorudan
olusmaktadir. Sorularinizi yanitlamaniz i¢in size 40 dakika siire verilecektir.
Sorulart cevaplarken su hususlara dikkat ediniz:
1. Cevaplarinizi cevap kagidi tizerine isaretleyiniz
2. Her bir sorunun sadece bir dogru cevabi vardir. Birden fazla secenek isaretlenmis
sorular gegersiz sayilacaktir.
3. Cevabini hatirlayamadiginiz sorular iizerinde fazla zaman harcamadan bir sonraki

soruya geginiz. Eger test sonunda vaktiniz kalirsa geri donerek tekrar bu sorulari
da cevaplamaya ¢alisiniz.

4. Test siiresince konusmak ve gezinmek yasaktir.
SORULAR

1. Asagidaki donemlerden hangisinde bedensel degisim en yavastir?
a) Bebeklik b)Ergenlik c)Yashlik d) Yetiskinlik

2. Asagidaki organlardan hangisi disi lireme sistemine aittir?
a) Salgi bezleri b) Yumurta kanali c) Testis d) Penis

3. Asagidaki hayvanlardan hangisi dogurarak ¢cogalir?
a) Fil b) Hamsi c) Kurbaga d) Yilan

4. Asagidakilerden hangisi organik tarnmin amacidir?
a) Collesmeyi dnlemek
b) Dogal bitki 6rtustinu korumak
c) iklim degisikliklerini 6nlemek
d) Katkisiz dogal drtnler elde etmek

5.Asagidakilerden hangisi hiicrenin temel kisimlarindan degqildir?
a) Hucre zan c) Sitoplazma
b) Cekirdek d) Ribozom

6. Asagidakilerden hangisi sperm ve yumurtanin farklarindan degqildir?
a. Yumurta daha kaguktar
b. Yumurtanin sitoplazmasi daha fazladir
c. Sperm hareketlidir
d. Spermin kuyrugu vardir
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7. Yukarida sekilde kag numarali kisim, ¢anak yapragi gostermektedir?

a.l b. 2 c.3 d. 4

8. I.DAI yatagi Il.Testis lll.Sperm kanali
Erkek Ureme sisteminde yukaridaki yapilardan hangisi bulunmaz?
a. llve lll b.l1vell c.lvelll d. Yalniz |

9. Dollenmis yumurtaya verilen isim asagidakilerden hangisidir?

a. Embriyo b. Sperm c.Zigot d.Yumurta
10. Rengi ve hos kokusuyla boceklerin ilgisini geken ve bu sayede
tozlagsmaya yardimci olan ¢i¢cek kismi hangisidir?
A) Tag yaprak B) Tepecik C) Erkek organ D) Canak
yaprak
11. I.Bahk Il. Kurbaga Il insan IV. Kelebek
Yukaridaki canlilardan hangileri bagkalasim gegirir?
A) 1L IV B) Ll C) v D) I, 1l

12. Erkek Gireme organinda spermler nerede uretilir?
A) Yumurtahk B) testis C) sperm kanali D) dél yatagi

13.insanlarda iiremeyi saglayan yapilarla ilgili aciklamalardan hangisi
yanhstir?

A. Erkek ureme hucresine sperm denir.

B. Disi Greme hlcresine yumurta denir.

C. Erkek Ureme hucresi hareketlidir.

D.Disi ireme hucresinin kamgisi vardir

14. Annenin hamilelik donemindeki yasantisi bebek tGzerinde kalici etkilere sebep
olabilmektedir. Hamilelikte kullanilan ilaclar, zararli maddeler ve bazi etkinlikler
bebege kalici zarar verebilmektedir.
Buna gore, asagidakilerden hangisi bir anne adayinin yapmasi sakincali
seyler arasinda degqildir?

A) Yuruyus yapmak

B) Sigara ve alkol kullanmak

C) Rontgen cektirmek

D) Asirl beslenme
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15. Bir hucreyle ilgili olarak sunlar biliniyor
-Hucre ¢eperi ile gevrilmistir.
-fotosentez yapabilir.
-Sentrioller bulundurmaz
Bu hiicre asagidaki organlardan hangisinin yapisinda yer alan bir hiicre
olabilir?
A)Kalp  B)Yaprak  C)insankolu  D)Kdk

16. .I.Hem bitkilerde hem de hayvanlarda bulunur.
ll.Bosaltimda gorevlidir
lll.Hucre yaglandikga sayisi artar
Yukarida verilen 6zellikler hangi organelin 6zellikleridir?
a)Koful b)Golgi cisimcigi
c)Mitokondri d)Ribozom
17. Asagidaki hayvan-iireme eglestirmelerinden hangisi dogrudur?
a)Balina ---yumurtayla b)Kaplan ---tohumla
c)Aslan----dogurarak d)Serge----dogurarak

18. Cigekli bitkilerin sahip olduklan ¢igek organi hangi iglevi gortir?
a)Beslenme b)Ureme c¢)Sindirim  d)Solunum

19. Asagidakilerden hangisi gicekli bir bitki i¢in yanlistir?
a)Yumurta ve spermin birlesmesine déllenme denir.
b)Embriyo tohumda saklanir

c)Spermler polen keselerinde Uretilir

d)Canak yapraklarin gorevi bocekleri kendine gekmektir

20. Sperm ve yumurtanin birlegsmesinden ,yeni dogan bir birey meydana
gelene kadar gerceklesen siirecte gergeklesen olaylarin dogru sirasi
asagidakilerden hangisinde verilmistir?

A)Doéllenme,zigot,embriyo,bebek
B)Zigot,bebek,ddllenme,embriyo
C)Yumurta,ddllenme,zigot,embriyo
D)Sperm,zigot,embriyo,bebek

21. Asagidakilerden hangisi hiicre zarinin 6zelliklerinden degildir?
A) Hucreye sekil verir B) Tam gecirgendir C) Madde alig-verisi yapar
D) Huicreyi korur

22.Asagidakilerden hangisi yalniz bitki hiicresinde bulunur?
A) Mitokondri B) Sentrozom C) Klorofil D) Cekirdek
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23.ilag ve giibrenin ya hig kullanilmamasi ya da miimkiin oldugunca az
kullanilmasi temeline dayanan
faaliyete ne ad verilir?
A) Zirai mucadele  B) Tarimsal uretim C) Sera uretimi D) Organik
tarim

24. Asagidakilerin hangisi hem bitki hem de hayvan hiicresinde bulunur?

A) Kloroplast B) Sentrozom C) Ribozom D) Hulcre duvari

25. Asagidakilerden hangisi besin uretimi yapmaz (klorofil tasimaz)?
A) Sogan B) Tavuk C) Cam D) Lahana

26. Asagidakilerden hangisinde hiicre organelinin gorevi yanhs verilmistir?
A)Kloroplast----Renk verme B)Cekirdek----Cogalma
C)mitokondri----Enerji verme D)Zar---bélinme

27. Yapi ve gorevleri ayni olan hiicrelerin bir araya gelmesiyle
asagidakilerden hangisi olusur?
A)Organ B)Doku C)Sistem D)Organizma

28. Bir gicek i¢cin asagidaki cumlelerden hangisi yanlistir?

A)Polenleri tagtyan kisim erkek Ureme organinda bulunur.
B)Bir cicekte birden fazla erkek organ bulunabilir.

C)Tag yapraklar fotosentez yapar.

D)Canak yapraklarda kloroplast bulunur

29. Asagidakilerden hangisi insan hayatinin donemleri hakkinda yanls bilgi
verir?

A)Bebeklik doneminde boy ve kilo artisi hizlidir.

B)Ergenlik doneminde sivilce olusumu goralir.

C)Cocukluk déneminde bedensel gelisim tamamlanmistir

D)Yetiskin birey aile kurmus ve igini segmigtir.

30. insanlarda hamileligin gerceklesmesi icin asagidaki olaylarin hangi sira
ile gergeklesmesi gerekir?

I.sperm yumurta ile birlesir

[l.embriyo dol yatagina tutunur

[ll.disi ve erkek Ureme hucreleri olusur
IV.emriyo buyuyup geligir

A)I-HT-IV-I B)II-I-1I-1V
C)HI-I-1v- D)IV-HI-I-11
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31. Asagida ergen bir gencin yasadigi sorunlar verilmistir. Bunlardan hangisi
bir yonuyle digerlerinden farkhdir?

A)Vicutta sivilcelerin ¢gikmasi
B)Yalniz kalma istegi
C)Vucutta tuylerin ¢gikmasi
D)Yag ve ter salgisinin artmasi

32. Asagidakilerden hangisi insanin gelisim donemlerinden birisi degildir?
A)Bebeklik B)Cocukluk C)Ergenlik D)Emekililik
33. Ergenlik donemiyle ilgili hangisi yanhigtir?
A)Yaklasik olarak 12-18 yaslari kapsar
B)Kizlar ergenlik donemine erkeklerden daha erken girerler.
C)Duygusal degisimler olmaz
D)Her iki cinste de fiziksel degisimler gorultr
34.1. Cekirdek tum hicrelerde bulunur

Il. Canlilar hiicrelerden olugmustur

lll. Kloroplast biitiin yesil bitkilerde bulunur
Yukaridaki agiklamalardan hangisi yada hangileri dogrudur?
A)yalniz | B)Il ve llI C)lve lll D)I, 11 ve NI
35. Asagidakilerden hangisi ¢ekirdegin gorevlerinden degildir?

A)Maddeyi depolama B)Bolunme
C)Hucreyi Yonetme D)Kalitsal maddeleri aktarma

@ TEST BITMISTIR, LUTFEN CEVAPLARINIZI KONTROL EDINiZ. pj

FEN VE TEKNOLOJi OGRETMENI
PINAR BUZLUDAG
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EK-2
GRUPLA CALISMA RHBERI

Sevgili 6grenciler,

Fen ve Teknoloji dersinde 8 hafta siireyle isbirlikli 6grenme yaklagiminin
birlestirme (jigsaw) teknigini kullanarak bir ¢alisma yapacagiz. Bu ¢alismaya baglamadan
once bu aciklamalar1 grup arkadaglarinizla okuyunuz. Anlagilamayan yerleri 6gretmeninize
sorabilirsiniz. Grup olarak basarili olabilmeniz i¢in * Ya birlikte ylizeriz, ya da birlikte
batariz” soziinli aklinizdan ¢ikarmayiniz. Birinizin basaris1 grubun basarist demektir.
Bundan dolay1 grupga basarili olmak istiyorsaniz bu ¢alismalarda herkes iizerine diisen
gorevleri eksiksiz yerine getirmelidir. Birbirinizi siirekli desteklemeli ve eksikliklerinizi
kapatmalisiniz. Grupta herkes aktif olarak ¢alismalidir. Herkes birbirine kars1 saygili
davranmalidir. Herhangi bir sorunu grup igerisinde ¢6zmelisiniz. Caligmalar sirasinda
diger gruplari rahatsiz edecek sekilde konugsmamalisiniz. Eger iki kez iist iiste sar1 yani
uyari kartt alirsaniz kirmizi kart goreceksiniz. Bu da etkinlik sonunda yaptiginiz
calismalarin degerlendirilmesine yardimei olacaktir. Caligma sonunda en iyi grup
belirlenecek ve belge verilecektir.

Bu 6grenme tekniginde yapacaginiz ¢aligsmalara sirasiyla asagida verilmistir:

1. Altisar kisilik gruplara ayrilacaksiniz. Her grup kendine 6zgii isim ve yaka kartlari
hazirlayacak

2. “Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme” {initesine ait konular grup igerisinde
dagitilacak

3. Her gruptan ayni1 konuyu alan 6grenciler uzmanlik gruplarinda bir araya gelecek ve
konulari tartisarak birlikte arastiracaklar

4. Uzmanlik gruplar ¢alismalarini tamamladiktan sonra herkes kendi grubuna geri
donecek. Her 6grenci arastirdigi konuyu grubundaki diger arkadaglarina anlatacak.

Bu sirada 6greten ve 6grenen konumunda bulunacaksiniz. Bir kisinin basarisi tim

grubun basarisini etkileyeceginden hem anlatan hem de dinleyenler olarak

birbirimizin eksikliklerini tamamlamalisiniz.

5. Calismalar tamamlandiktan sonra rastgele secilen bir grup konu hakkinda kisa bir
sunum yapacak. Gruplarin hazirladiklar1 gazeteler toplanacak.

6. Konu sonunda basari testi alacaksiniz. Bireysel alacaginiz puanlar toplanacak ve
grup puani olusacak.

7. Calisma sonunda en iyi gruba belge verilecek.

Bu ¢aligma esnasinda anlamadiginiz, takildiginiz yerleri birlikte ¢cozmeye ¢alisin. Eger

bir ¢6ziim yolu bulamazsaniz, 6gretmeninize basvurabilirsiniz.

BASARILAR
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EK-3

SIVEREK TURKOZU iLKOGRETIM OKULU
MUDURLUGU’NE

Okulunuzun 6/A ve 6/B siniflarinda 28.10.2008 — 08.12.2008 tarihleri
arasinda Fen ve Teknoloji derslerinde “ISBIRLIKLI OGRENME YONTEMININ
iLKOGRETIM 6. SINIF FEN VE TEKNOLOJi DERSi “CANLILARDA UREME. BUYUME VE
GELISME” UNITESININ OGRETIMINDE OGRENCI BASARISINA ETKISI™ konulu deneysel bir
calisma yapmak istiyorum. Saygilarimla bilgilerinize arz ederim.

mar BUZLUDAG
FIRAT UNIVERISTESI
FEN BILIMLERI ENSTITUSU
[LKOGRETIM FEN BILGISI EGITIMI
YUKSEK LISANS PROGRAMI OGRENCISI
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