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OZET

CUMHURIYET DONEMIi iLKOKUL MATEMATIK DERSi OGRETIM
PROGRAMLARININ MATEMATIK OKURYAZARLIGI
PERSPEKTIFINDEN INCELENMESI

KONUKOGLU, Leman
Yiiksek Lisans Tezi
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi ABD
Matematik Egitimi Anabilim Dali
Tez Danismani: Prof. Dr. Mehmet Fatih OZMANTAR
Ikinci Tez Danmigmani: Dr. Ogr. Uyesi Giilay AGAC
Nisan-2019, 96 Sayfa

Bu calisma kapsaminda, matematik okuryazarlik kavraminin Cumhuriyet
doneminde uygulamaya konulan ilkokul matematik dersi 6gretim programlarinda
hangi yonleriyle ve nasil ele alindiginin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amaca doniik
olarak yiiriitiilecek incelemelerle Cumhuriyet tarihi boyunca bu olgunun ilkokul
matematik 6gretim programlarinda donemsel olarak ne tiir bir degisime ugradigi1 da
ortaya konulmaya calisilmistir. Bu amaca doniik olarak, ¢alisma nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi olarak tasarlanmistir. Calismanin veri setini
Cumhuriyet doneminde uygulamaya konulan ilkokul matematik dersi Ogretim
programlarinin yazili metinleri olusturmaktadir. Matematik okuryazarligi kavraminin
literatiirdeki tanimlarindan faydalanarak belirlenen temalara dayali olarak Ogretim
programlarinin betimsel bir analizi gerceklestirilmistir. Ayrica her bir tema altinda
Ogretim programlarinin igerik analizleri de yiiriitilmiistiir. Calismanin analizlerine
yon veren ve matematik okuryazarligi kavramini betimleyen temalar su sekildedir:
(1) matematiksel gerekcelendirme, (2) matematiksel bilginin ger¢ek diinya ile
iligkisi, (3) matematigi diger derslerle iligskilendirme, (4) matematik ara¢ gereglerinin
kullanimi, (5) bilgi ve iletisim teknolojileri kullanimi, (6) akil yiiriitme, (7) farklh
gosterimler arasit iligkilendirme. Cumbhuriyet tarihi boyunca matematiksel
gerekgelendirme, akil yiiriitme ve diger derslerle iligkilendirme farkli boyutlariyla
hep var olan ve On plana ¢ikan konular arasinda yer almistir. Ayrica ilkokul
matematik Ogretim programlarina tarihsel olarak bakildiginda 6grencilerin
ogrendikleri matematigin bir sekilde faydali hale getirilme kaygisi gézlenmektedir.

Anahtar Kkelimeler: Matematik okuryazarligi, ilkokul matematik dersi &gretim
programi



ABSTRACT

INVESTIGATION OF PRIMARY SCHOOL MATHEMATICS TEACHING
PROGRAMS FROM THE MATHEMATICAL LITERACY PERSPECTIVE
OF THE REPUBLICAN PERIOD

Leman KONUKOGLU
Master Thesis
Department of Mathematics and Science Education
Mathematics Education Department
Supervisor: Prof. Dr. Mehmet Fatih OZMANTAR
Second Supervisor: Assist. Prof. Dr. Glilay AGAC
Nisan-2019, 96 pages

In this study, it was aimed to determine which aspects and how
mathematical literacy concept was taken into consideration in the curriculum of
primary school mathematics teaching program implemented in the Republican
period. Through this study, it has been tried to reveal what kind of change has been
experienced periodically in primary school mathematics education programs. For this
purpose, the study is designed as a document review of qualitative research methods.
The data set of the study consists of the written texts of the primary school
mathematics teaching programs implemented in the Republican period. A descriptive
analysis of the curricula was conducted based on the themes determined by using the
concept of mathematics literacy in the literature. In addition, content analyzes of the
curricula were conducted under each theme. The themes that direct the analysis of
the study and describe the concept of mathematics literacy are as follows: (1)
mathematical reasoning, (2) the relationship of mathematical knowledge with the
real world, (3) associating mathematics with other courses, (4) the use of
mathematical tools, (5) knowledge and use of communication technologies, (6)
reasoning, (7) inter-representation relationships. Throughout the history of the
republic, mathematical reasoning, reasoning, and interrelation with other subjects
have always been among the prominent and prominent subjects. In addition, when
we look at the primary school mathematics education programs from a historical

perspective, we are concerned about the mathematics of the students.

Keywords: Mathematical Literacy, Mathematics Curriculum
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Okuryazarlik TDK

tarafindan

BOLUM I

GIRIS

‘okuryazar

olma durumu’ olarak

tanimlanmakla beraber, okuryazar kelimesi ise ‘okumasi yazmasi olan kisi’ olarak

tanimlanmaktadir. Giinliikk kullanimda ise bu kelime, okuma yazmanin oOtesine

gecmis olan birgok okuryazarlik terimini ihtiva etmektedir. Bunun yan1 sira Onal’mn

(2010) calismasinda, alan yazindaki farkli ¢alismalardan faydalanarak olusturdugu

okuryazarlik terimlerinden bazilari su sekildedir:

e Ag okuryazarligi

e Ahlak okuryazarligi

e Amerikan okuryazarlig

e Anayasa okuryazarligi

e Bilgisayar okuryazarligi

e Bilimsel okuryazarlik

e Cografya okuryazarlig

e Cevre okuryazarligi

e Coklu kiiltiir okuryazarlig

e Dans okuryazarlig

e Dijital okuryazarlik

e Sayisal okuryazarlik

e Diinya okuryazarligi

e E-okuryazarlig

e Ekonomi okuryazarligi

e Elestirel okuryazarlik

e Enformasyon
okuryazarligi

e Eskicag okuryazarligi

e Gazete okuryazarligi

teknolojisi

Gorsel okuryazarlik
Grafik okuryazarlig:
Internet okuryazarhig
Kiiltiir okuryazarlig:
Kiitiiphane okuryazarligi
Matematik okuryazarligi
Medya okuryazarlig
Meslek okuryazarligi
Politika okuryazarligi
Sinema okuryazarligi
Tarim okuryazarlig
Tarih okuryazarligi
Teknoloji okuryazarlig:
Televizyon okuryazarligi
Tiiketici okuryazarligi
Yasa okuryazarligi
Yatirim okuryazarligi
Yurttaslik okuryazarlig
Web okuryazarligi



Yukarida da goriildiigii {izere Onal’m yaptig1 ¢alismada, okuryazarlik kavramini
pek cok farkli alanda kullanilmaktadir. Calismamizin temelini ise bu alanlar

icerisinde yer alan matematik okuryazarlig1 olugturmaktadir.

Yapilan ¢aligmalarda arastirmacilar, matematik okuryazarliginin bireyin sahip
oldugu ya da olmadig bir 6zellik olarak gérmekten ziyade siirekliligin gelistirilebilir,
ogrenilebilir ve siireklilik arz eden bir nitelik olduguna vurgu yapmaktadirlar.
Bununla birlikte De Corte (2004) calismasinda matematigin, 6grencilerin gergek
hayatina daha fazla hitap etmesine, bazi soyut kavramlarin ve becerilerin
ogretilmesinden ziyade gercek hayatin modellenmesini temel alan problem ¢6zme
siireci olarak algilanmasina neden oldugunu belirtmistir. Bu ve benzeri ¢aligmalarla
birlikte gelecekteki matematik egitiminde matematik 6grenmeye iligkin yeni standart
ve kavramlar ortaya konulmustur (Gellert, Jablonka ve Keitel, 2001). Bu
kavramlardan biri matematik okuryazarligidir. Sosyal bir ihtiya¢ olan matematigin
geleneksel boyutu degismekte ve temel olarak model almaya, uygulamalara dayanan
matematik okuryazarligi kavrami 6nem kazanmaya baslamistir (Uysal ve Yenilmez,
2011). Matematik Ogretmenleri Ulusal Konseyi ise 1989 yilinda, matematik
okuryazarliginin giindelik yasamda karsilasilan problemleri ¢dzmede bireyleri
matematiksel diistinme becerilerine, matematigi anlayarak ve yorumlayarak ¢oziim
iretmede Onemli rolii oldugunu belirtmektedir. Goriildiigii tizere toplumdaki
bireylerin giiniimiiz diinyasinda etkili bir rol alabilmeleri i¢in sdzel okuryazarlik

kadar matematik okuryazarlikta 6nemli olmustur (NCTM, 1989).

Matematik, bilindigi lizere hayatin her alaninda yer alan bir disiplin olmasi
acisindan onem arz etmektedir. Bu baglamda matematik; 6grencilere, matematik
programlari araciligiyla egitimciler tarafindan, cesitli 6gretim programlaria yonelik
yontem ve teknikler kullanilarak aktarilmaktadir. Uygulanan matematik &gretim
programlarina genel olarak bakildiginda matematige temel dayanak olusturan
konular yer almaktadir. Bunlar problem ¢6zmek, aritmetik islemler, geometrik
formlar gibi geleneksel matematik egitiminde yer alan konulardir. Nitekim
ogrenciler; gegmiste oldugu gibi giiniimiizde de sayilarin, formiillerin Snemini
kavramali, matematikte tahmin etmeyi 6grenmelidir. Fakat giiniimiizde bireylerin
topluma katilimi i¢in gerekli olan matematiksel bilginin temellerini olusturan sayisal
beceriler ve 6lgme becerileri artik yeterli degildir (“United Nations Educational,

Scientific and Cultural Organization’’, 2012, s.13). Diinyada gelisen teknoloji ile



matematigin de giinliikk yasamda varlig1 giderek artmaktadir (Rosa ve Orey, 2015).
Ciinkii teknolojik olarak gelisen diinya ile birlikte matematik alaninda, geleneksel
matematikten daha fazlasina ihtiya¢ duyulmaya baglanmigtir. Bunun sonucunda
giinlimiiz sartlarinda yasanan bu gelismelere uygun sekilde, cagdas toplumda
bireylerin vatandas olarak sahip olduklar1 sorumluluklar matematik okuryazarligini
onemli hale getirmektedir (“United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization’’, 2012, s.13). Bu nedenle, yapilan bu c¢alismada {ilkemizde
Cumhuriyet donemi ilkokul matematik dersi Ogretim programlarinin tamami

matematik okuryazarlig1 perspektifinden incelenmistir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Matematik okuryazarligi son 30 yildir matematik egitimcileri tarafindan
konusulan kavramlardan biridir. Bu ¢alisma kapsaminda ise matematik okuryazarlik
kavramimin Cumhuriyet doneminde kullanilan 6gretim programlarinda ele alinis
sekli ve diizeyinin tespit edilmesi, eger var ise; hangi diizeyde, hangi yonleriyle ve
ozellikleriyle programlarda kendine yer buldugu, vurgu yapilan ozelliklerin neler
oldugu, bu ozelliklere doniik vurgularin donemsel degisimleri belirlenmeye

calisilacaktir.

Matematik okuryazarlii arastirmalarda akademik bir kavram olmasiyla beraber
ayni zamanda program gelistiriciler ve karar vericileri etkileyen bir boyuta sahip
oldugu sdylenebilir (Takayama, 2008). S6z konusu bu etkinin nedenlerinden birisi ve
belki de en basinda, tarih boyunca matematik Ogretiminin faydaci ve gilinlik
yasantiya dahil olan unsurlari etkileme ¢abasi oldugunu sdylemek miimkiindiir
(Evans ve Tsatsaroni, 2000). Bu ydnleriyle ele alindiginda matematik okuryazarligi
akademinin Otesinde etki alanina sahip bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Bunun bir sonucu olarak matematik okuryazarliginin da 6nemli hale gelmesi ile
birlikte, 1990’11 yillardan itibaren de TIMSS ve PISA gibi uluslararasi platformlarda
karsilagtirma amagli yapilan smavlarla 6grencilerin matematik okuryazart olma
diizeyleri belirlenmektedir. Daha sonra ise OECD iilkelerine mensup {ilkelerin,
ogrenci diizeyleri karsilagtirllmaktadir. Dolayisiyla bu sivalarda sorular hazirlanirken

matematik okuryazarligi belirleyici faktorlerden birisi olmustur (Kilpatrick, 2001).



Genel olarak 6gretim amaglar1 agisindan matematigin, nerede kullanilacagr hem
ogrenciler ve velileri hem de Ogreticiler tarafindan hep sorgulanan bir durum
olmustur (Nasibov ve Kagar, 2005). Matematik okuryazarliginin da hayatin hangi
alanlarinda kullanilacagi sorusu beraberinde gelmektedir. Bu baglamda matematik
okuryazarligi kavrami, matematigin giinliik hayata adapte edilebilmesi ve yine
giinlik hayatta karsilagilan sorunlara matematiksel bilgilerini kullanarak ¢6ziim
iiretebilmesi, matematigin 6gretim amacini agiklamada yardimci olmustur (Ojose,
2011). Dolayisiyla 6zellikle 6gretim programlari olusturulurken matematigin gergek
hayat kullanimlarini dikkate alarak diizenlemeler yapilmistir (iskenderoglu ve Baki,
2011). Boylece matematik okuryazarligi konusu &grencilere 0gretim programlari
araciligiyla ulasmakta oldugu diistiniilmektedir ve Ojose (2011)’nin bahsettigi
sekilde hayatlarinda yer almaktadir. Ogretim programlarinda yasanan degisim
iilkemizde de kendine yer bulmustur. Cumhuriyet doneminde gelistirilen ve
kullanilan 6gretim programlarinin s6z konusu diizenlemeler baglaminda incelenmesi

bu tez ¢alismasinin konusunu olusturacaktir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Matematik okuryazarlig: ile ilgili kavramlar matematik 6gretimi ve egitiminde
onem verilmesi gereken bir arastirma alanidir. Dolayisiyla matematik
okuryazarliginin da 6gretim programlarinda gelistirilmesi kaginilmaz bir hal almistir.
Bu konuda yenilik ve degisikliklerin istenmesinin bircok nedeni vardir. Ogretim
programlarinin gelistirilmesinin ve bu programlarin okullarda, d6grencileri toplumun
bir bireyi olarak yetistirme araci olarak kullanilmasi dolayisiyla toplumu etkileyen
bir siire¢ oldugu ifade edilebilir. Clinkii matematik egitimi olmadan nitelikli ¢alisan
insanlarin yetismesi, 6zgiirlesmesi ya da toplumda ¢ogulcu demokrasi gergeklesmesi
beklenemez. Matematik toplumda sadece bir egitim alani degil bunun yaninda bir
kiiltiirdiir. Matematik okuryazarligi cagdas toplumda Onemli bir ihtiya¢ haline
gelmistir (Ersoy,2003). Matematik okuryazarlig ile ilgili yapilan ¢aligmalarda da bu
ihtiyagtan siklikla bahsedilmistir.

Matematigin toplumda bir ihtiya¢ olmasi ve bu ihtiyacinda ancak o6gretim
programlar1 araciligiyla gergeklestirilecegi dusiiniilmektedir. Yapilan bu tez
caligmasinda da Cumhuriyet donemi ilkokul matematik dersi 6gretim programlarinin

tarihsel olarak incelenmeye tabi tutulmasi ve bu incelemede de matematik 6gretim



programlarinin matematik okuryazarlik perspektifinden analizlerinin
gerceklestirilmesi amaclanmigtir. Ayrica bunlara bagli olarak Cumhuriyet tarihi
boyunca kullanilan programlarin karsilagtirilarak incelenmesi yapilmistir. Bu
incelemeye dayali donemsel olarak vurgulanan ve goz ardi edilen Ozelliklerin
belirlenmesi amacglanmistir. Bu amag¢ kapsaminda asagida yer alan arastirma

sorusuna cevap aranmaktadir:

o  Cumhuriyet tarihi boyunca uygulamaya konulan ilkokul matematik dersi

ogretim programlarinda matematik okuryazarligi nasil ele alinmistir?

Bu arastirma sorusunun cevaplanmast i¢in ilgili alan yazin incelenerek matematik
okuryazarligimin boyutlandirilmasi gergeklestirilecektir. Sonrasinda ortaya koyulan
cerceve matematik okuryazarligimin incelenmesi igin temel teskil edecektir. Ilerde bu
boyutlandirma ve kuramsal c¢erceveler agiklanacaktir. Bu calisma kapsaminda
aragtirma sorusuna cevap vermek i¢in yapilan incelemeler sonucunda matematik
okuryazarlig1 matematiksel gerekcelendirme, matematiksel bilgi ve gercek diinya ile
iligkisi, matematigi diger derslerle iliskilendirme, matematik ara¢ gereglerinin
kullanimi, bilgi ve iletisim teknolojileri kullanimi, akil yiiriitme, farkli gdsterimler

arasl iligkilendirme boyutlariyla ele alinacaktir.

1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Matematik okuryazarligint Dossey (2007) matematigin gercek diinyadaki
roliinii anlayabilme, saglam yargilara varabilme ve yasamindaki ihtiyaglara cevap
olarak matematigi kullanabilme olarak tanimlamistir. Yasadigimiz ¢agda bilgi
kaynaklarinin ¢esitliliginin artmasi, bilgilere erisimin kolaylasmasi sebebiyle
insanlarin bu durumlar kétiiye kullanmasi daha kolay hale gelmistir. Glinlimiiz bilgi
toplumunda, bireyin katilimci, kendine giiven duyan, kendi Ogrenmesinin
sorumlulugunu istlenebilen ve hizla degisen sartlara adapte olma yetenegine sahip
bireylerin yetistirilmesi i¢in, &grencilerin gercek hayatta kullanabilecegi sekilde
matematik 6grenimine ihtiyaci, gegmise gore artik gok daha fazladir. Insanlarmn bilgi
toplumuna katilabilmesi i¢in matematik okuryazarliginin vazgeg¢ilmez hale geldigini
sOyleyebiliriz. Bu sebeple toplumdaki bireylerin matematigi ve matematik
okuryazarlig1 yasamlarinda kullanabilmeleri giinlimiiz de 6nemli hale gelmistir. Bu

ylizden matematik 6gretiminde, degisimi destekleyecek sekilde gelismelere dnem



verilmesi gerektigi soylenebilir. Ulkemizde 6gretim programlarinda yapilan
degisiklikler, birkag istisna hari¢ (Ozmantar ve ark., 2016) detayl bir incelemenin
konusu olmamustir. Oyleyse Cumhuriyet dénemi programlarimizda, bdylesine dnem
tastyan bir konu ge¢misten giinlimiize kendine ne denli yer bulabildigi merak

edilmektedir.

Matematik okuryazarligi kavraminin programda ele alinmis olmasi, 6gretimin
buna gore sekillendirilecegi anlamina gelmez. Fakat pratik diizeyde de olsa
matematik okuryazarligi kavramma iligkin programda, en azindan yazili metin
diizeyinde, yapilmasi planlanan islerin, eylemlerin ve etkinliklerin nasil ele alindigini
incelemek Onem tasimaktadir. Yapilacak incelemeler ile elde edilecek veriler
giintimiizdeki 6gretim programlariin dayandigr ilkeler ve temeller hakkinda da bize
bilgi verecektir. Bu konuda edinecegimiz bilgi ve birikimlerle degisen diinya ve artan
matematik okuryazarligi ihtiyacina iligkin bir takim somut ¢ikarimlarda bulunma
imkanmi ortaya c¢ikaracaktir. Boylece iilkemizdeki matematik egitimi kalitesinin
gelisimine katkida bulunma firsati saglayacaktir. Bu agilardan bakildiginda
Cumhuriyet donemi 6gretim programlarinin matematik okuryazarligi perspektifinden

incelenmesinin 6nemi ortaya ¢ikacaktir.

1.4. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Ogretim programlarinin temel olarak felsefesini ve vizyonunu yansitan kisim
programin genel amaglaridir. Dolayisiyla programlarda yer alan kazanimlar genel
amaglardaki cer¢eve dogrultusunda, programin felsefesine ve vizyonuna uygun
olarak olusturulmaktadir. Bu nedenle aragtirma Cumbhuriyet tarihi boyunca
yayinlanan 0gretim programlarinin amag¢ ve hedefleri icerisinde yer alan ifadelerle

siirlidir.
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Aragtirmanin bu kisminda Cumhuriyet doneminde yer alan ilkokul matematik
dersi 6gretim programlarinin matematik okuryazarlig1 perspektifinden incelenmesine

yonelik alan yazin ¢alismasi sunulacaktir.

2.1. MATEMATIK OGRETIM PROGRAMLARINDA MEYDANA GELEN
DEGIiSiM VE GELiSMELER

Egitim Ogretim programlari egitim sisteminin temelini olusturur (Yiiksel,
2003). Bilim ve teknolojide yasanan gelisim ise egitim sisteminin yani sistemin
temel yapisini olusturan 6gretim programlarinin gelistirilmesini ve yenilenmesini
zorunlu hale getirmistir. Egitimin temel ilkelerinden biri bireyi toplumun
ihtiyaclarma hazir hale getirmek, baska bir deyisle bireyi toplumsallastirmaktir
(Saylan,2010). Giiniimiizde toplumsal yasamin tiim alanlarinda bilisim ve iletisim
teknolojileri kullanilmakta ve buna bagli olarak kiiresellesme, bilgi toplumu, bireysel
ozgirliikk gibi olgular da egitim sistemlerinden beklentileri arttirmaktadir. Ayni
zamanda {retici, arastirma yapan, elestirel diisiinebilen, sorun ¢ozebilen, bilgiyi
dogrudan almak yerine yapilandirabilen bireylerin yetistirilebilmesi sorumlulugu

okullara verilmektedir. (Balay, 2004).

Gegmis tarihlerden gilinlimiize kadar bakildiginda okullarda verilen ders
programlarinin temel taslarini Matematik ve Dil dersleri olusturmustur. Zamanla
yagsanan gelisim ve reformlar diinyada ki o6gretim programlarinda oldugu gibi
ilkemizde ki Ogretim programlarim1 da degistirmistir. Matematik &gretim
programlarinda yasanan gelisimler Cumbhuriyet tarihinde de devam etmistir. Bu

konuyla ilgili Reform ve Degisim Baglaminda Ilkokul Matematik Ogretim



Programlar1 kitabinda Ozmantar ve arkadaslarinin (2016) yaptig1 detayli ¢alismaya
rastlamaktay1z. Cumhuriyet doneminde yasanan degisim ve gelismeler, bu kitap
caligmasi 1s1¢1nda kisaca asagidaki gibi agiklanabilir.

Ulkemizde Cumhuriyet dénemi boyunca 11 farkli ilkdgretim matematik
programi uygulamaya konulmustur. Dénemin ilk programi 1924 yilinda yaymlanmis
olup bu programda hesap, hendese dersleri yer alirken matematik terimi
kullanilmamustir. Ayrica séz konusu program,1926 yilinda yenilenmistir. Yenilenen
programda hesap ve hendese dersleri, iki ayri ders olarak verilmis ve derslerin
hedefleri ve 6gretimi agiklanmigstir. 1926 programi sinif diizeylerine uygun olarak
diizenlenmedigi i¢in elestirilmis ve 1936 yilinda yeni bir program olusturulana kadar
uygulamada kalmigtir. 1936 yilma gelindiginde program yeniden diizenlenmis,
diizenlenen bu programda ise hesap ve hendese dersleri yine ayri dersler olarak
okutulmaya devam ederken, 4. ve 5. siniflarda beraber okutulmasi planlanmistir.
Bunun yant sira bu programla birlikte islenecek konular ilk kez siif seviyesine gore
detaylandirilip konularin siirlar1 da belirlenmistir.

1939 yilinda egitim 6gretime baslanirken, koy ve sehir okullar1 arasindaki
farki azaltmak amaciyla ‘Kdy Okullar1 Miifredat Programi Tasarisi’” uygulanmaya
baglanmistir (Sezgin Memnun, 2013). Koy ve sehir okullarindaki bu ayrimi gidermek
icin yeni caligmalar baslamis ve 1948 yilinda program gelistirilmistir (Goziitok,
2003). Cumbhuriyet programlari igerisinde 20 yil boyunca uygulamada kalan ve en
uzun siire uygulanan program, 1939 yili programidir. Bu programda hesap ve
hendese yerine matematik terimi kullanilmis; ancak igerikte aritmetik ve geometri
dersleri olarak ikiye ayrilmistir. Ayrica diger programlardan farkli olarak konular
eklenmekle beraber dersin genel amaglarima yer verilmis ardindan agiklamalar
kisminda G6gretimin nasil olacagina dair tavsiyelerde bulunulmustur. Ancak 1948
programi iceriginin fazla olmasi sebebiyle elestirilmis ve yeni bir program olusmasi
fikri ile caligmalara baglanmistir. Yapilan caligmalar neticesinde 1968 yilinda yeni
bir program uygulamaya konulmustur. Bu programin, igerik olarak 1948 programu ile
benzerlikleri mevcut olmakla beraber farkli olarak duyussal 6zelliklerin gelisimi i¢in
amagclara yer verilmistir. Matematik dersi 6gretim programindaki amaclarin yani sira

her sinif diizeyinde 6zel amagclar da belirtilmistir (Sezgin Memnun, 2013).

1968 yilinda uygulamaya konulan ve 15 yil kadar uygulamada kalan

matematik programi, 1983 yilinda yeniden diizenlenmistir. Bu program, Tebligler



Dergisinde yer alan program modelinde amag, davranis, isleyis ve degerlendirme
boyutlar1 dikkate alinarak olusturulmus ve programda amaglar ve amagclar ile
hedeflenen davramiglar detayli sekilde acgiklanmigtir. Bu o6zelligiyle diger

programlarla kiyaslanmayacak sekilde detayli ve igerigi genis bir programdir.

1990 yilina gelindiginde yeni bir matematik programi uygulanmaya
baglamigtir. Amaglar, yonlendirmeler, oneriler agisindan bakildiginda 1983 programi
ile biiyiik dlcilide ortiismekte olan programda ilkdgretim ifadesinin ilk kez ele alindig1
dikkat ¢cekmektedir. Bu donemde 5 yil ilkokul ve 3 yil ortaokul olarak egitim
verilirken 1997 yilindaki yasa ile temel egitim zorunlu olarak 8 yila ¢ikarilmas,
dolayisiyla 6gretim programi 1998 yilinda tekrar bir degisime ugramistir. 1998
programinda genel hedeflerin yani sira, her sinif i¢in ayr1 olarak olusturulan 6zel

hedeflerin, 1990 programu ile benzerlik gosterdigi de gézlemlenmistir.

2005 yilinda olusturulan yeni programda ‘davramig’ kavrami, yerini
‘kazanim’a  birakmug; ayrica bu program Ogrenci merkezli disiiniilerek
yapilandirilmaya c¢alisilmistir (Gelen ve Beyazit, 2007). S6z konusu programda
Ogrencilere arastirma, sorgulama, elestirel ve yaratici diistinme gibi beceriler
kazandirilmaya calisilmakla beraber program; sayilar, dlgme, veri 0grenme ve

geometri olarak dort 6grenme alani dikkate alinarak yapilandirilmistir.

Sekiz yildan 12 yila ¢ikarilan zorunlu temel egitim ile 2015 yilinda yeni bir
program uygulamaya konulmustur. Bu sistemle birlikte Cumhuriyet programlari
icerisinde ilk kez 4 yillik bir ilkokul programi olusturulmus ve matematiksel
modelleme ve akil yiirlitme becerileri hedeflenen beceriler arasinda yerini almistir.
Ancak 1968 programindan itibaren yer alan etkinlikler ve bu etkinliklerle ilgili
yapilan yonlendirme ve agiklamalarin, 2015 programinda yer almadig

goriilmektedir.

2015 yilinda uygulamaya konulan programin ardindan 2017°de yeni bir
program olusturulmus ve bu programin genel amaclart arasinda ilk olarak,
Ogrencinin matematik okuryazarlik becerisini gelismesi ve etkin sekilde kullanmalar1
yer almakla beraber programin Ogrencilere kazandirmasi beklenen yetkinlikler
detayli sekilde agiklanmistir. Programin kazanimlari ise adalet ve paylagim,

bilimsellik, estetik, esneklik, esitlik ve tasarruf olarak ele alinmistir.
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Cumhuriyet tarihine genel olarak bakildiginda egitim sisteminde yasanan
degisikliklerin, &gretim programlarmin yeniden diizenlenmesine sebep oldugu
cikarimi yapilabilmektedir. Ayn1 zamanda iilkemizde Cumbhuriyet tarihi boyunca
uygulamaya konulan ilkokul matematik programlarinin zamanla degisen ve gelisen

bir yapida oldugu goriilmektedir.

2.2. ILKOKUL MATEMATIK DERSI PROGRAMLARINA iLiSKIN
CALISMALAR

Egitim sistemi ge¢misten giiniimiize siirekli olarak degisime ugramaktadir.
Degisim ise teknolojik gelisimler ve ¢agin gerektirdigi ihtiyaglar sebebiyle ortaya
cikmaktadir. Bu degisim ve gelisim 0gretim programlarina yansimakta ve dgretim
programlar1 yenilenerek uygulamaya yenileri koyulmaktadir. Fakat uygulanan
programlar, kagit {izerinde hazirlanan programlara kiyasla farkli sonuglar
verebilmektedir (Simsek, 2005). Ciinkii egitim cevreyle etkilesim i¢indedir ve
etkilendigi veli, 6grenci, 6gretmen vb. boyutlart ile degisimi siirekli olarak devam
ettirmektedir (Giliveng, 2015). Bu doniisiimler devam ederken, son yillarda 6gretim
programlari, alan egitiminde ¢alisma yapan arastirmacilarin dikkatini ¢ekmeye
baglamistir (Baki ve Kogce, 2008). Ogretim programlar iizerinde yapilan
caligmalarin tarihi ne yazik ki c¢ok eskilere dayanmamaktadir. 2005 oncesinde
ogretim programlarma iliskin nadir ¢alismalara rastlamaktayiz. Ozellikle son 15
yildir bu konunun 6zel bir ilgi gérmeye basladig1 s6ylenebilir. 2004 yilinda baslayan
reform caligmalar1 sonucunda 2005 yilinda uygulamaya koyulan §gretim programi
ile lilkemizde programlarda yapilandirmaci anlayis yerini 6grencinin daha aktif
oldugu bir dgretime birakmustir (Birgin ve Giirbiiz, 2008). Ulkemizde 2005 yilinda
yenilenen matematik 6gretim programlarinda matematigi kullanabilen ve anlayabilen
bireylerin gelecegini sekillendirirken daha c¢ok segenege sahip olacaklar
vurgulanmistir  (MEB, 2009). Bu degisimler ile birlikte O6gretim programi
caligmalarina 6nem verildigini gormekteyiz. Ogretim programlar1 ile ilgili son
yillarda yapilan caligmalarin bir kisminda Ogretmen goriisleri, veli goriisleri,

degerlendirme araglar1 gibi konular ele alinmigtir.

Aksu (2008) yapmis oldugu calismada, 2005 yilinda uygulamaya konulan
ilkdgretim matematik programina iliskin 6gretmen goriiglerini  belirlemeyi

amaglamistir. Arastirmaci, rastgele secilen 600 6gretmenin goriislerini belirlemek
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icin bir anket uygulanmistir. Verilen cevaplar tek tek analize tabii tutulmustur.
Bulgular ankette yer alan sorularin gruplanmasi ile kazanimlar, icerik, 6gretme-
ogrenme ve degerlendirme ifadelerine iliskin frekanslar ve yiizdeler olmak iizere 4
baslikta incelenmistir. Katilimcilarin cevaplarina iligkin  yapilan analizler,
ogretmenlerin program hakkindaki olumlu ve olumsuz goriislerinin benzer oranlarda
ayristigini ortaya koymaktadir. Igerikle ilgili olarak dgretmenlerin %40,8’i olumlu
goriis belirtmis ve programla birlikte ortaya ¢ikan degisikliklerin faydali oldugunu
diistinmiisledir. Diger yandan katilimcilarin %39,8’1 konularin, kazanimlarin ve alt
ogrenmelerin uyumsuz oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir. Ogretme-dgrenme
boyutunda Ogretmenlerin %54,1°1 olumlu goriis bildirirken, %32,7’si programin
amaclarinin gerceklesmesinde yasanacak sorunlar ve teori ile uygulama arasinda
yeterince iliski kurulamadigi gerekgelerine dayali olarak olumsuz goriis beyan
etmiglerdir. Programin 6l¢me-degerlendirme boyutuna iliskin olarak 6gretmenlerin
%33,9’ununu olumlu goriislere sahip oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte
katilimcilarin, %51,6’s1  degerlendirme Orneklerinin ve dlgme-degerlendirme
aciklamalarinin yeterli olmadigini1 belirtmislerdir. Genel olarak bakildiginda
katilmecilar, programin kazanim ve igerik boyutlarina iligkin olumlu goris
bildirmislerdir. Fakat 6grenme, Ogretme ve degerlendirme boyutunda matematik
Ogretmenlerinin  gorlisleri, programin isleyisi a¢isindan birtakim sorunlar

bulunduguna isaret etmistir.

Orbeyi ve Giiven (2008) yapmis olduklar1 caligmada, 2005 yilinda
uygulamaya konulan ilkdgretim matematik dersi programinin degerlendirmesine
ilisgkin Ogretmen goriislerini  belirlemeyi amaglamislardir. Aragtirmacilar  bu
degerlendirmeyi ise, 6gretmenlerin matematik dersi 6lgme araglar1 ve degerlendirme
tirlerini kullanma durumlarina gére yapmiglardir. Bunun i¢in katilimecilara anket
uygulanmigtir. Anket sonuglart t-testi ve varyans analizi teknikleri ile
degerlendirilmistir. Arastirmanin bulgularina bakildiginda, 6grencileri dlgme ve
degerlendirme icin kullanilan 6grenci iiriin dosyasi1 ve se¢meli testlerin arastirmaya
katilan Ggretmenler tarafindan siklikla kullandiklari goriilmiistiir. Diger yandan
ogretmenler, programda yer alan ders tutum 6lgegi ve grup degerlendirme formunu
seyrek kullandiklar1 belirtilmistir. Ayrica arastirmaya katilan 6gretmenlerin, gorev
yaptiklari illerin farkli olmasi ile goriisleri arasinda anlamli farklar bulunurken,

mesleki deneyimi, egitim durumu ve okutulan smf diizeyleri farkli olsa da
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degerlendirmeye yonelik goriisleri arasinda anlamli bir fark bulunamamustir. Ogretim
programlarinin degerlendirmesinde ise 6gretmenlerin goriislerine bakildiginda, gérev
yaptiklari il ve hizmet i¢i egitim alma degiskenleri gbz oniine alindiginda anlamh
fark oldugu tespit edilmis olup mesleki deneyim, okutulan siif diizeyi ve egitim

durumu degigkenlerine ragmen anlamli bir fark tespit edilememistir.

Bahsedilen 6gretim programlarin 6gretmenlerin degerlendirmesine sunan
caligmalarin yaninda veli goriiglerine de bagvurularak programlar incelenmistir. Kay
ve Halat (2007) yaptiklar1 ¢calismada, 2005 yilinda yenilenen ilkdgretim matematik
ogretim programin1 farkli egitim diizeylerindeki veli goriisleri dogrultusunda
degerlendirilmislerdir. Arastirma da 6grenci velilerinin, 6gretim programinin yapist
hakkindaki gorlislerini ayn1 zamanda matematik dersinde kullanilan kaynak
kitaplarla ilgili gorlislerini almak amacglanmistir. Katilimcilara uygulanan anket
sonuglarinin degerlendirmesi betimsel istatistik ve tek yonlii varyans analiziyle
gerceklestirilmistir. Analiz sonucunda, katilimeilar arasindan {iniversite mezunu olan
velilerin ilkokul mezunlarina gore, ¢ocuklarmin okulda yaptigi calismalarla daha
fazla ilgilendikleri ve yardimci olduklari tespit edilmistir. Universite mezunu veliler
kaynak kitaplar1 yeterli gormedikleri fakat digerleri i¢in yeterli oldugu belirtilmistir.
Katilmeilarin - 6grenim  diizeyleri farklilik gostermesine ragmen, 2005 yilinda
uygulamaya koyulan 6gretim programinin yapisiyla ilgili yeterli bilgi diizeyine sahip
olmadiklar1; ancak matematik ¢aligmalar1 konusunda yakin goriislere sahip olduklari

tespit edilmistir.

Ozellikle son yillarda matematik programlarinin  degerlendirmesi ve
dolayistyla cesitli 6lgme araglarin gelistirilmesi i¢in bir ¢caba dikkat ¢ekmektedir.
Bu sebeple yapilan ¢aligmalarda ogretim programlari farkli  boyutlariyla
degerlendirilmistir. Bunlar arasinda Oksiiz (2015) yapmis oldugu calismada ilkokul
matematik programlarini degerlendirmek amaciyla bir dlgme araci gelistirmistir.
Olgek, Ilkokul Matematik Programimi Degerlendirme Olgegi (IMPDO) olarak
adlandirilmistir.  Geligtirilen bu olgek, Ogretim programlarint kazanim, igerik,
O0grenme-6gretme siireci ve Olgme-degerlendirme boyutlarinda degerlendirilmesine
yonelik bir 6l¢me aracidir. Bu 6l¢me aracinin olusturulma amaci, matematik 6gretim
programlarina iligkin Ogretmenler, program gelistiriciler ve akademisyenler
tarafindan hangi diizeyde benimsendigi, uygulamanin dogru yapildigi ya da

yapilamadigi, ayrica bu kisiler tarafindan iyi algilanip algilanmadigini 6l¢mektir. Bu
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Olgek toplamda 78 madde olmak {izere, 12 olumsuz 66 olumlu maddeden
olusmaktadir. Bu maddeler bir grup 6gretmen iizerinde uygulanmistir ve sonug
olarak, Olcegin ilkokul matematik programlarimi degerlendirmeye iligkin 6gretmen

goriislerini belirledigi belirtilmektedir.

Ulkemizde uygulanan &gretim programlarmin farkli iilkelerdeki &gretim
programlartyla Karsilastirilmasina  doniik calismalar yapilmaktadir. Iclerinde
Amerika eyaletlerinin ve uluslararasi sinavlarda puanlar1 yiiksek {ilkelerinde yer
aldig1 farkli iilkelerdeki 6gretim programlariyla, tilkemizdeki 6gretim programlarinin
karsilastirilmasina yonelik calismalara da rastlanmaktadir. Ulkeler aras1 karsilastirma
calismasma Ornek olarak, Erbilgin (2014) yaptigi calismada Tiirkiye’deki 2005
matematik programi ile uluslararasi sinavlarda basar1 diizeyi yiiksek olan iilkelerin
ogretim programlarin1 ve Amerika’da yer alan bir¢ok eyalet tarafindan uygulamaya
koyulan ortak matematik programlarini birbiriyle karsilastirmistir. Bu caligma ile
karsilagtirillan  programlar arasinda benzerlik ve farkliliklar1 tespit etmek
amaglanmistir. Bunun i¢in farkli iilkelerin programlarini inceleyip, karsilastirma
yapilmasini saglayan Genel Konu Izleme Haritas1 kullamlmistir ve programlarin
GKIH tablolar1 olusturulmustur. Ogretim programlarinda yer alan matematigin
organizasyonu, her yila diisen toplam konu sayisi ve konu tekrart boyutlar ile
karsilasma yapilmistir. Bu karsilastirma sonucundaki bulgular, iilkemizde ilkokul
programinin diger iilkelere gore daha fazla konu icermekte oldugunu isaret
etmektedir. Ote yandan arastirmaci tarafindan Tiirkiye’nin ortaokul 6gretim
programinda, karsilastirma yapilan iilkelere gore daha az konu icerdigi belirtilmistir.
Genel olarak tlilkemizdeki 6gretim programinin giiglii oldugu ydnlerinin yani sira

diizeltilmesi gereken ydnleri de oldugu tespit edilmistir.

Yapilan ¢aligsmalara bakildiginda, 2005 yilindaki program degisikliyle birlikte
iilkemizde program alaninda yapilan ¢alismalarla ilgili bir ivmenin ortaya ¢iktigini
sOylemek miimkiindiir. Arastirmalarin artmasiyla birlikte, Yenilmez ve Solpiik
(2014) matematik dersi Ogretim programlartyla ilgili yapilan 41 tez calismasini
degerlendirmislerdir. Bu caligmalar 2004 ve 2013 yillar1 i¢inde yayinlanan tez
caligmalaridir. Tezlerle dokiiman incelemesi yapilmistir ardindan elde edilen veriler
smiflandirilarak analize uygun hale getirilmistir. Analiz sonucunda en ¢ok 6-8 siif
diizeyinde caligmalara rastlanilmis ve caligmalarda 6gretmen goriislerine daha ¢ok

yer verilmigtir. Arastirmalar yapilirken en ¢ok nicel arastirma yontemi ve tarama
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arastirma modeli kullaniminin tercih edildigi gézlemlenmistir. Alan yazin incelemesi
sonucunda gorildigi tlizere, lilkemizdeki matematik dgretim programlar ile ilgili

yapilan caligmalar farkli konularda, farkli yontem ve analizlerle ¢esitlenmektedir.

23. MATEMATIK OKURYAZARLIGI KAVRAMINA iLiSKiN
CALISMALAR

Bilim ve teknolojinin hizli gelisimi toplumlarin artik bilgi toplumu olmasini
gerektirmektedir. Bu gereklilik giinlimiiz diinyasinda bireylerin; teknoloji, fen ve
matematik okuryazari olarak yetismeleri gerekliligine de isaret etmektedir (Giines ve
Gokgek, 2013). Martin (2007) tarafindan matematik okuryazari olarak nitelendirilen
birey, matematigi giinlik hayata aktarabilen, elestirel diisiinebilen, karsilastig
sorunlara degisik bakis agilart ve c¢oziimler getirebilen ve matematiksel diislinme
becerilerine sahip bireylerdir. Ayrica matematik okuryazarligi, matematigin nicel
yonlerini uygulama becerisiyle sinirl degildir, fakat en genis anlamiyla matematik
bilgisini icerir (Lange, 2006). Giiniimiizde matematik okuryazarlik kavraminin
oneminin artmastyla birlikte, bu konu 6zellikle son yillarda aragtirmacilarin ilgisini

ceken konular arasinda 6nemli bir yer tutmaktadir.

Alan yazinda yer alan c¢aligmalara bakildiginda, matematik okuryazarligin
onemi uluslararasi kuruluslar tarafindan da vurgulanmaktadir. Ornegin, bu
kuruluslardan Amerika da bulunan NCTM (2000) matematik okuryazarlik kavrami
matematik egitiminin temel amaglar1 arasinda gosterilmistir. Nitekim matematik
egitimi goérmiis her bireyin yeterli diizeyde bilgi ve beceri edinerek matematik
okuryazari olmasi 6nemlidir. Bunun i¢in 6zellikle problem ¢dzmeyi iceren, farkli
Ogretim yontem ve tekniklerin kullanildig1 kalici ¢oziimler aranmigtir. Matematik
okuryazarliginin gelistirilebilmesi i¢in onerilerde bulunulmus ve 6gretim modelleri
sunulmustur (Frankenstein, 1998; Goldman ve Hasselbring, 1997; Kramarski ve

Mizrachi, 2006; Niss, 1996, akt. Altintas ve arkadaslari, 2012).

Okuryazarligin 6neminin artmasiyla beraber bu niteligin 6l¢iilmesine yonelik
ugraslar ortaya cikmistir. Bu sebeple matematik okuryazarligi uluslararasi bazi
konsey ve orgiitler tarafindan da tanimlanmis ve matematik okuryazarhigini 6lgmek
amaciyla smavlar olusturulmustur. S6z konusu sinavlar arasinda PISA ve TIMSS

onde gelen uygulamalardandir. Yapilan bu smavlar okuryazarlik ve matematik
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okuryazarliinin dl¢tilmesini saglamaktadir. TIMSS sinavi IEA tarafindan 4 yilda bir
gerceklestirilen ve 4.-8. sinif 6grencilerin matematik ve fen bilimleri alaninda bilgi
ve becerilerini degerlendirmek {izere yapilan bir tarama sinavidir. PISA sinavi ise
OECD tarafindan 3 yilda bir yapilan ve 15 yas 6grenci grubunun bilgi ve becerilerini

tarama testidir.

OECD tarafindan 1997 yilinda gelistirilen PISA wuygulamasi; okuma,
matematik, bilim, problem ¢6zme alanlarinda 15 yasindaki &grencilerin bilgi ve
yeteneklerini test etmeyi amaclayan bir sinavdir. PISA ayni zamanda Uluslararasi
Ogrenci Basarisin1 Belirleme Programi olarak adlandirilmaktadir. Bu degerlendirme
programi ilk kez 2000 yilinda okuma becerilene yogunlasarak, 28’t OECD filkesi
olan 32 farkli iilkeden 265.000 6grenciye uygulanmigtir. Daha sonra ayni sinav
OECD iiyesi olmayan 11 iilkeye daha uygulanmistir. Daha sonra 2003 yilinda
matematik okuryazarliginin sorgulandigi, 30 OECD iilkesinin dahil oldugu toplam
41 tlkede bulunan 275.000°den fazla Ogrenciye uygulanmigtir. Fen bilgisi
okuryazarligr ile ilgili olarak 2006 yilinda, 56 iilke katilimiyla PISA simavi
yapilmistir. Bu programin hedefi, temel egitim sonunda 15 yasindaki genglerin bilgi
ve becerilerini, ger¢cek ortamlarda ne derecede kullanabildiklerini ve giincel
problemleri ¢6zmede bu edinimlere ne derece hakim olduklarini belirlemektir. PISA,
15 yas grubu oOgrencilerinin hayata hazirlanma durumlarint genis kapsamli
degerlendirerek, iilkelere de bu degerlendirme sonuglarini uluslararasi karsilastirma

olanag1 saglar. PISA bircok tilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de uygulanmaktadir.

PISA smavim gergeklestiren OECD yapilan arastirmalarla birlikte matematik
okuryazarligi tanimini farkli yillarda revize ederek yaymlamistir. 1999 yilinda
Lange’nin baskanligimi yaptigi, Uluslararast1 Ogrenci Degerlendirme Programi
icerisinde yer alan matematik uzman grubunun yaptig1 tanimima gdre matematik
okuryazarligi; bireyin saglam bir yargilama yapabilen ve matematigin diinyada
oynadigi rolii anlayabilen ayni zamanda mevcut ve gelecekteki yasaminin
gereksinimlerini anlayabilen ilgili vatandas olma seklinde ifade etmistir (OECD,
1999). OECD matematik okuryazarlik diizeylerini, gilinliik hayatta otaya ¢ikan
durumlarda 6grencilerin problem ¢dzme becerisini, giinliik yasama etkili sekilde
katilimlar i¢in gerekli matematiksel bilgi ve becerilerini kapsadigini ifade etmektedir
(OECD, 2003). Sonrasinda matematik okuryazarligi, matematikle ugragma,

matematigi anlama ve tanimlama yetenegi, ayrica bireyin o anki ve gelecekteki 6zel
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yasaminda, is hayatinda, akran ve arkadaslariyla arasinda gelisen, sosyal yasaminda
yapici, ilgili ve yansitict bir vatandas olarak genel hayatinda matematigin ne gibi bir
islevi oldugu tizerine saglam temellere dayali yargilara varmaktir (OECD, 2004). Bu
tanimdan iki y1l sonra matematik okuryazarligini bireyin diisiinen, iireten ve elestiren
bir vatandas olarak bugiin ve gelecekte karsilasacagi sorunlarin ¢oziimiinde
matematiksel diistinme ve karar verme siire¢lerini kullanarak c¢evresindeki diinyada
matematigin oynadigi rolii anlama ve tanima kapasitesi seklinde de tanimlamaktadir
(OECD, 2006). Yine OECD (2009) tarafindan yapilan matematik okuryazarligi
tanimina gdre, matematigin 6nemini tanimlama ve anlama, saglam temellere dayanan
yargilara varma, yapici, ilgili ve duyarl bir vatandas olarak kendi ihtiyaclarina cevap
verecek sekilde matematikle ilgilenme ve matematigi kullanma konularinda bireyin
kapasitesi olarak tanimlanmaktadir. Matematik okuryazarligi, bireyin matematigi
cesitli baglamlarda formiile etme, kullanma ve yorumlama kapasitesidir.
Matematiksel olarak akil yiiriitmeyi yapabilmek ve fenomenleri tanimlamak,
aciklamak ve tahmin etmek i¢cin matematiksel kavramlari, prosediirleri, olgular1 ve
araclar1 kullanmaktan olusur. Matematik okuryazarligi, bireylerin, matematigin
diinyada oynadigi rolii tanimasina ve ihtiya¢ duyuldugu gibi saglam kararlar
verebilen, yapici, katilimci ve yansitict yurttaglarin  olugsmasina yardimer olur

(OECD, 2013).

Ulkemizde de Milli Egitim Bakanligi (MEB) giiniimiiz de ki teknolojik
geligsmelerle birlikte toplumun bireylerinden bekledigi becerilerin de degismekte
oldugunu ve s6z konusu degisimin giiniimiizde herkesin matematigi bir arac¢ olarak
kullanabilmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmakta oldugunu ifade etmektedir. Bununla
birlikte MEB (2005) matematigi anlayan ve matematik yapabilen bireyler gelecegi
sekillendirmede daha fazla secenege sahip olabileceklerini belirtmistir. {lkdgretim
matematik dersi 6gretim programinda, 2004 yilinda yapilan yeni diizenlemeler ile
ogrencilerin matematik okuryazari olarak yetistirilmeleri 6nemsenmis ve programda
gerekli diizenlemelere gidilmistir (MEB, 2005). Ulkemizde matematik egitiminin
genel amaglart matematik okuryazarligimi da kapsamaktadir (MEB, 2005).
Matematik 6gretim programlarinda da matematik egitiminin genel amaclar1 arasinda
kisinin matematik okuryazari olmasina yonelik siire¢ ve beceriler belirtilmektedir
(MEB, 2005). Programda, matematik &gretiminin somut deneyimlerle baslamasi,

anlamli 6grenmenin amaglanmasi, 6grencilerin matematik bilgileri ile gercek hayatla



17

iliski kurmasi1 ve iliskilendirmenin 6nemsenmesi, teknolojinin etkin kullanilmasi
vurgulanmaktadir (MEB, 2005). Milli Egitim Bakanlig1 6-8. Siniflar Matematik
Dersi Ogretim Programi’nda da matematikle ilgili konulari tartisma, problem kurma
ve ¢Ozme, matematiksel iletisim, akil yiirlitme ve matematiksel muhakeme,
modelleme, iliskilendirme, temsil etme, semboller, teknoloji, 6z diizenleme gibi
kavramlar1 bireylerin matematik okuryazari olmalarma yonelik siire¢ ve beceriler
olarak agiklamistir (MEB, 2005). Ayni1 zamanda matematik programlari, matematikte
temel kavram ve becerilerin kazanilmasi ile birlikte matematik {izerine diisiinmeyi,
problem ¢6zme stratejilerini kavramayi, matematigin hayatta Onemli bir arag
oldugunu bilmeyi belirtmektedir. insan yasaminda matematik kullanabilen, ekip
caligmasina uygun, problem ¢dzme yetenegi olan ve ayni zamanda bu diislincelerini
paylasabilen, matematige karsi olumlu tutum sergileyebilen bireyler yetismesi biiyiik
onem arz etmektedir. Bu disiinceler sonucunda programlarda matematigi
ogrenmenin zengin ve kapsamli bir zaman dilimi oldugu goriisii benimsenmistir
(MEB,2005). Matematik okuryazarlig1 ayn1 zamanda, bir dizi matematiksel icerikle
ilgili uygulama yapma becerisini de gerektirmektedir (MEB, 2009).

Alan yazin incelendiginde, arastirmacilarin matematik okuryazarlig
konusunda yaptiklar1 ¢aligmalarda, matematik okuryazarlifinin farkli boyutlar1 ve
farkli ozelliklerini aciklayan tanimlari yer almaktadir. Ornegin, Ersoy (2002)
matematik okuryazarligini diisiinme, usa vurma, akil yiiriitme ve problem ¢dzme
olarak kisaca tanimlamaktadir. Cesitli diizeylerde matematik ile ilgili farkl
yeterliliklerin kullanimu ile bir dizi matematiksel icerikle ilgili bilgi sahibi olmay1 ve
uygulama yapabilmeyi gerektirmektedir. Matematik okuryazarlik matematik alaninin
icerigi (temel matematiksel islemler, sayilar, geometri ve trigonometri gibi bilgi ve
becerileri), genel matematiksel yeterlilikleri (6l¢me, bir ifadeyi matematiksel ifadeye
doniistiirebilme, matematiksel dili kullanabilme, problem ¢odzebilme, matematiksel
diistinebilme gibi bilgi ve becerileri), sosyal ve bilimsel olaylardaki matematiksel
iliskileri gérebilme ve kullanabilme becerilerini, tanimlanan matematiksel siireci ve
matematigin kullanildigi durumlari, matematige iligkin tarihsel, felsefi ve sosyal
goriisleri kapsamaktadir (Aksu, Demir ve Siimer, 1998; Ozgen ve Bindak, 2008 ve
2011). Ozgen ve Bindak (2008) calismalarinda matematik okuryazarhiginin kisiye,
matematigin modern diinyada ki oynadig1 roliin farkinda olmasini, giinliik yasam ile

iliskili uygulamalar1 yapabilmesini, becerilerin gelistirilmesini, sayisal ve uzamsal
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diisiinmede yorumlama, giiven duygusunu, giinlik hayat durumlarinda elestirel
analiz ve problem ¢ozmeyi sagladigini sdylemektedirler. Yani matematik
okuryazarligi, bireyin giinliik hayatinda matematiksel islevlerde sahip oldugu farkl
beceri ve yetenekleri olarak diisiiniilebilir. Iskenderoglu ve Baki (2011) matematik
okuryazarlig1, matematigin diinyada oynadigi roliin farkina varmak ic¢in bireysel
kapasitenin kullanilmasi ve bununla birlikte matematigi kendi yasantimizda yapici ve
diistinceli olma ihtiyact duydugumuzda kullanilmas: olarak tanimlamislardir. Dede
ve Yilmaz (2013) matematiksel yeterliligi matematik okuryazarligi aciklayan
kavramlardan biri olarak kabul etmektedirler ve matematiksel yeterliligi ise
toplumsal kapsayicilik, aktif vatandaslik, kisisel bilgi toplama ve bilgi toplumunda

istihdam edilebilirlik i¢in gerekli olan bir yeterlilik olarak tanimlamiglardir.

Incelenen ¢alismalarda, matematik okuryazarhigmin bireyler tarafindan
giinliik hayatta kullanilmasmin 6nemli oldugu goriilmektedir. Aynm1 zamanda
matematik okuryazar1 bir birey toplumda ve giinlik yasamda matematik
okuryazarlig1 kullanabilirken, matematik 6grenimi i¢cinde matematik okuryazarligin
kullanim:1 6nemli oldugu vurgulanmistir. Ornegin Akkaya ve Memnun (2012)
yaptiklar1 calismada, matematik problemlerinin ¢oéziimlenmesi, oncelikle ilgili
matematiksel problem ifadelerinin anlagilmasini gerektirdigini ve problemlerin,
birgok matematiksel ifadelerin anlagilabilmesinin de iyi derecede matematik
okuryazarligimi  gerektirdigi  ifade etmislerdir. Bu sebeple, matematik
okuryazarliginin matematik basarisi i¢in gerekli oldugu yapilan calismalarda isaret
edilmigtir (Gellert, Jablonka ve Keitel, 2001; Pugalee, 1999, akt. Akkaya ve
Memnun, 2012). Lange (2003) ise yaptig1 ¢aligmada matematik okuryazari olan bir
bireyin matematikte neler yapabildigini, yani sahip oldugu 6zellikleri belirlemeyi

amaglamistir. Arastirmasinda belirledigi 6zellikler soyledir:

o Farkh sekillerde sayisal modeller iiretebilme ve diizenleyebilme,

o Sayilarla islem yapma yollarint anladigini gosterebilme,

o  Matematigin tarihsel gelisimini anladigini gésterebilme,

o Matematiksel dili; matematiksel diigiincelerin, kavramlarin, genellemelerin
ve stireglerin ifadesinde kullanabilme,

o Sosyal, politik ve ekonomik islerde ne tiir matematiksel iliskiler oldugunu

analiz edebilme,
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Cesitli mantiksal stirecleri; isabetli tahminlerde bulunma, test etme ve

formiillestirmede kullanabilme,

o Cesitli agilardan yeterlige ve giivenirlige karar verebilmede matematikten
vararlanabilme,

e Bilgiye dayali kararlar vermede verileri analiz edebilme,

e Biitiin duyulart kullanarak; sekil, uzay, zaman ve hareketle ilgili deneyimleri
tammlayabilme,

o Dogal sekilleri, kiiltiivel itiriinleri ve siiregleri; zaman, sekil ve uzayin

temsilcileri olarak

o Analiz edebilme.

Lange yaptig1 ¢alisma sonucunda matematik okuryazarliginin geleneksel okul
matematigine kiyasla daha farkli oldugunu belirtmistir. Matematik okuryazarligin
geleneksel matematige gore daha az resmi ve daha sezgisel, daha az soyut ve daha
baglamsal, daha az sembolik ve daha somut oldugunu ifade etmektedir. Ayrica
matematik okuryazarhiginin diger matematiksel yetkinliklerin yani sira okuma,
diistinme ve yorumlamaya daha fazla 6nem verdigini vurgulamaktadir. (Lange, 2003;

akt. Tekin ve Tekin, 2004).

Bilindigi lizere OECD ve PISA’nin etkisiyle matematik okuryazarligi ¢ok
yaygin bir terim haline gelmistir. Yukarida matematik okuryazarligi {izerine yapilan
bu tanimlara ek olarak genis kapsamli ve detayli bir tanim bulunmaktadir. OECD

tarafindan yapilan bu tanimda matematik okuryazarlik kavrami su sekildedir:

Matematigin  anlasilabilmesi, genglerin modern toplumdaki yasama
hazirliklart i¢in merkezi bir oneme sahiptir. Giinliik yasamda karsilasilan sorunlarin
ve durumlarin giderek artan bir orani olmasi, profesyonel baglamlar da dahil olmak
tizere, tam olarak anlasilmadan ve ele alinmadan once matematik, matematiksel akil
yiirtitme ve matematiksel araglart bir olgiide anlamayr gerektirir. Matematik,
genglerin hayatlarindaki kisisel, mesleki, sosyal ve bilimsel yonleri ile ilgili sorunlar
ve zorluklarla karsiladiklar: icin kritik bir aractir. Bu nedenle, okuldan c¢ikan
genglerin, onemli sorunlart anlamak ve anlamli problemleri ¢ozmek i¢in matematigi
uygulamak igin yeterli derecede hazir olduklarint anlamak onemlidir. 15 yasinda bir

degerlendirme, bireylerin daha sonraki yasamda matematigi iceren karsilasacaklar
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farkli durumlara nasil tepki verebileceklerine dair erken bir gosterge niteligindedir

(OECD, 2013).

Yukarida verilen tanimlama literatiirde yapilan diger tanimlamalar
kapsayacak sekilde detaylandirilmis bir tanim olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bu
tanimin ayni1 zamanda matematik okuryazarligi boyutlandirildigr goriilmektedir.
Matematik okuryazarligi giinliik hayatta kullanilmasi1 boyutuyla degerlendirirken,
bunun i¢in matematiksel akil yliriitme ve matematiksel araglarin kullanimindan da
bahsetmesi genis kapsamli bir tanim oldugunu gostermektedir. Matematik
okuryazarliginin bireylerin yasaminda, erken zamanda yapilan bir degerlendirme
oldugundan dolay1 yol gosterici bir 6zellik tasimakta oldugunu da belirtmektedir.
Ayni zamanda bu ifade, toplumda yer edinecek bu bireylerin, karsilasabilecekleri
sorunlarla matematik gibi 6nemli bir enstriimani nasil ve nerede kullanacaklarini
ifade etmektedir. Dolayisiyla matematik okuryazarliginin genis bir cergevede

aciklamaktadir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu calisma, Ogretim programlarimin dokiiman incelemesi ile elde edilen
verilerin icerik analizine tabi tutulmasi ile gergeklestirilmistir. Dokiiman
incelemesinin ve igerik analizlerinin nasil yapildigi bu bdliimde ele alinacaktir.
Kategorilerin ve kodlarin nasil olusturuldugundan, kullanilan veri setinden ve

verilerin analiz edilme siirecinden bahsedilerek detayli bilgi verilecektir.

3.1. ARASTIRMA MODELI

Bir caligmanin yoOnteminin belirlenmesinde amac¢ belirleyici bir &neme
sahiptir. Bu ¢alismanin amacit daha 6nce de ifade edildigi gibi Cumhuriyet
doneminde uygulamaya konulan matematik dersi 6gretim programlarinin matematik
okuryazarlik perspektifinden incelenmesidir. Bu amaca uygun olarak aragtirmada
nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi kullanilmigtir. Nitel arastirmalarda
dokiiman analizi yazili veya gorsel materyallerden yararlanilarak tek basma bir
arastirma yoOntemi olarak da kullanilabilir (Silverman, 2016). Bununla birlikte
dokiiman analizi yOntemi aragtirilan konu ile ilgili soézlii ve yazili materyallerin
analizini kapsamaktadir. Dokiiman incelemesi yontemi genellikle tarihgiler,
antropologlar, sosyologlar, psikologlar ve dil bilimciler tarafindan kullanilmaktadir
(Simsek, 2009). Best (s.118, 1959) bu teknigi ‘mevcut kayit ya da belgelerin, veri
kaynagi olarak, sistemli incelenmesi’ seklinde tanimlamaktadir. Caligmalarda yapilan
aragtirmalarin yapisina gore gozlem ve goriismenin miimkiin olmadig1 durumlarda

dokiiman incelemesi tek basina kullanilabilmektedir. Eger arastirma da kullanilan
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dokiimanlar, etkili bir sekilde incelenirse, gereken tiim bilgileri saglayabilmektedir.
Egitim arastirmalarinda 6gretmen dosyalari, 6grenci dosyalari, egitim alaniyla ilgili
ders kitaplari, 6gretim programlari, 6gretmen el kitaplari, ders planlar1 ve bunlara
benzer belgeler kullanilmaktadir (Bogdan ve Biklen, 1992). Bu arastirmada da
ilkokul matematik O6gretim programlari incelenmis olup incelenen programlarin
icerisinde belirlenen ¢er¢evede okuryazarlik kavramina iliskin kodlar aranmistir. Bu
aragtirmanin yazili materyalleri olarak Cumhuriyet dénemi o6gretim programlari
degerlendirmeye alinmistir. Caligmada 6gretim programlart belgelerinin dokiiman

incelemeleri ve igerik analizleri yapilmistir.

3.2. VERI SETi

Bu caligmanin veri setini, Cumhuriyet tarihinde 1926 yilinda yayimlanan
ogretim programindan itibaren uygulamaya konulan 11 tane ilkdgretim programi
olusturmaktadir. Cumbhuriyet tarihinde ilk olarak 1924 yilinda Ilk Mektepler
Miifredat Programi uygulamaya konulmus olmasina ragmen, 1926 programi 1924
programini kapsayan bir program niteligi oldugundan dolayi, calismamiza 1926 yili
programi ile baglanilmigtir. Ayrica 6gretim programlarinda son giincelleme 2018
yilinda yapilmis olup 2017 programu ile arasinda ¢ok kiiciik sekilsel farklilik disinda
onemli bir degisiklik bulunmadigindan, 2017 programi tez kapsaminda incelemeye
tabi tutulmustur. Cumhuriyet yillarina ait olan 1926, 1936, 1948, 1968, 1983, 1990
ve 1998 ilkdgretim matematik programlarina Prof. Dr. Mehmet Fatih Ozmantar’in
kisisel arsivinden yine kendisinin izni ile erisim saglanmistir. Ayrica 2005, 2015 ve
2017 programlarina ise Milli Egitim Bakanligi’nin resmi internet sitesinden
ulagilmistir. Bu programlarin yazili metinlerinin tamami ¢alismamizda veri kaynagi
olarak kullanilmistir. S6z konusu tiim ilkokul matematik programlarinin metinlerinde
ifade edilen hedefler ve sinif diizeylerine gore ifade edilen amaglar aragtirmanin veri
setini olusturmaktadir. Veri setini olusturan programlarin incelenen kisimlar1 asagida

yer alan tabloda detaylandirilmistir.
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Tablo 1. Veri setini olusturan programlarin sayfa sayillar1 ve arastirmada kullanilan sayfa
arahklarn

Programlar  Ilkokul Ogretim Programlarimin Genel Hedefleri Cahsmada kullamilan Sayfa

ve Matematik Programlar1 Sayfa Arahklan Araliklar:
1926 48-66 48-66
1936 1-37 ve 156-185 1-37 ve 156-185
1948 177-207 177-207
1968 1-51 1-51
1983 1-2 ve 3-348 1-2 ve 3-28
1990 1-34 ve 35-486 1-34
1998 1-18 ve 19-489 1-18
2005 7-48 ve 49-344 7-48
2015 4-16 ve 17-36 4-16
2017 4-15 ve 30-61 4-15

Bu tablodan da goriildiigii lizere programlarin incelenen kisimlar1 agikga
belirtilmigtir. Cumbhuriyet doneminin ilk yillarindaki programlarin hedefleri,
programlarin  igerisine yayilmis olmasi sebebiyle ilkdgretim matematik
programlarinin tamami incelemeye dahil edilmistir. Sonraki donemler ise hedeflerin
programin girisinde yer almasi sebebiyle programin genel amaglarini incelemek i¢in

sadece bu kisimlar kullanilmistir.

3.3. VERI ANALIiZ SURECI

Bu calismada ilk olarak matematik okuryazarlik kavramini aragtirmak iizere
alan yazin caligmasi yapilmistir. Alan yazin incelendiginde giiniimiizde yasanan
teknolojik gelismeler ve toplumsal ihtiyaclar ile birlikte okuryazarligin 6neminin
ortaya ¢iktig1 gozlemlenmistir. Yapilan c¢alismalar incelendiginde okuryazarlik
kavramia iliskin bir¢ok tanimin ortaya konuldugu goriilmektedir. Bu tanimlar
arasindan matematik okuryazarlik kavramimi daha kapsayic1 olarak ele aldigi

diisiiniilen ve asagida paylasilan tanim esas alinmistir:

Matematigin  anlasilabilmesi, genglerin modern toplumdaki yasama
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hazirliklart i¢in merkezi bir oneme sahiptir. Giinliik yasamda karsilasilan sorunlarin
ve durumlarin giderek artan bir orani olmasi, profesyonel baglamlar da dahil olmak
tizere, tam olarak anlasilmadan ve ele alinmadan once matematik, matematiksel akil
yiirtitme ve matematiksel araglart bir olgiide anlamayr gerektirir. Matematik,
genglerin hayatlarindaki kisisel, mesleki, sosyal ve bilimsel yonleri ile ilgili sorunlar
ve zorluklarla karsiladiklar: icin kritik bir aractir. Bu nedenle, okuldan c¢ikan
genglerin, onemli sorunlart anlamak ve anlamli problemleri ¢ozmek i¢in matematigi
uygulamak igin yeterli derecede hazir olduklarint anlamak onemlidir. 15 yasinda bir
degerlendirme, bireylerin daha sonraki yasamda matematigi iceren karsilasacaklar

farkli durumlara nasil tepki verebileceklerine dair erken bir gosterge niteligindedir

(OECD, 2013).

Belirlenen bu tanim esas alinarak Cumhuriyet tarihinde uygulamaya konulan
ogretim programlar1 incelenmistir. Ardindan matematik okuryazarlik taniminda, bu
kavram ile ilgili bilesenleri olusturan ifadeler tema olusturulmasini saglamistir.
Matematik okuryazarligt kavraminin literatiirdeki tanimlarindan faydalanarak
belirlenen temalara dayali olarak oOgretim programlarimin betimsel bir analizi
gerceklestirilmistir. Bu temalar; matematiksel gerekcelendirme, matematiksel
bilginin gercek diinya ile iligkisi, matematigi diger derslerle iliskilendirme,
matematik ara¢ gereclerinin kullanimi, bilgi ve iletisim teknolojileri kullanimi, akil
yiiriitme, farkli gdsterimler arasi iliskilendirme olmak iizere belirlenmistir. Incelenen
programlarda okuryazarlikla ilgili temalarin yer aldigi ifadeler ayristirilmistir. Bu
ifadelerden  faydalanarak aragtirmaci tarafindan matematik  okuryazarligi
tanimlayabilecek tiim kodlarin yazilmasiyla agik kodlama (open coding) yapilmaistir.
Daha sonra benzer kategoride olan kavramlar bir araya toplanarak, tamamen ilgisiz
olanlar ise elenerek eksenli kodlama (axial coding) yapilmistir. Calismada kodlama
yapabilmek amaciyla kullanilan veriler, tiim 6gretim programlarinin incelenmesi
sonucu elde edilen alintilardan olugmaktadir. Bu alintilar Cumhuriyet tarihinde 1926
yilinda yayinlanan ilkmektep miifredat programindan baslayarak 2017’deki
ilkdgretim programina kadar olan 11 programinin metinleri tek tek incelenerek elde
edilmistir. Matematik Ogretim programlarinin, matematik okuryazarlik kavrami
cergevesinde belirlenen temalara ve olusturulan kodlamalara gore genel hedefleri ve
sinif diizeylerine gore amaclar1 igerik analizine tabii tutulmustur. Her program

arastirmact tarafindan farkli zamanlarda tekrar tekrar incelenerek kodlamalarin
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kontrolii saglanmstir. incelenen programlarda, olusan kodlar kategorize edilmistir.
Ayrica kodlar ve kategorilerin olugmast sonucunda gerekli agiklamalar ve 6rnek

alintilarla birlikte temalar tablo haline getirilmistir.

Yapilan bu calismada kodlama ydntemi olarak agik kodlama (open coding)
ve eksenli kodlama (axial coding) birlikte kullanilmistir. Acik kodlama, kavramlarin
tanimlandig1, verinin O6zelliklerinin ve boyutlarinin bulundugu analitik bir siire¢
olarak tanimlanmaktadir (Corbin, Juliet M., 1998). Ayrica Strauss ve Corbin (1990)
yaptiklar1 ¢aligmalarina gore agik kodlamay1 ‘yikma, inceleme, karsilastirma siireci’
olarak tanimlamiglardir. Yapilan bu arastirmada da matematik okuryazarligi ile ilgili
temalar1 tanimlayan kodlara ulasabilmek amaciyla analitik bir siire¢ izlenmistir.
Oncelikle dgretim programlari icerisinde yer alan matematik okuryazarligiyla ilgili
tiim ifadeler not edilerek listelenmistir. Ardindan bu ifadeler arasindan ortak olan,
ayni anlami igeren ifadeler gruplandirilmis ve kodlar olusturulmustur. Genel olarak
arastirma siirecinde dnceden belirlenmis bir ¢ergevede ve olusturulan temalara uygun
bulunan verilerle kodlar olusturulmustur, yapilan bu islem verileri hazir olan kodlara
uyarlama silireci degildir. Caligmada yapilan acik kodlama bu sekilde
olusturulmustur. Eksenli kodlama ise Strauss ve Corbin (1990) tarafindan ‘veriyi
iceren bir dizi prosediir’ olarak tanimlanmistir. Eksenli kodlama, acik kodlama
sonrasinda olusan kategoriler ve kodlar arasinda baglanti kurularak bir araya
getirilme siirecidir (Theron, 2015). A¢ik kodlama verileri kategorize eder ve kodlarin
olusumunu saglarken, eksenli kodlama kodlar arasinda baglanti kurarak verileri
tekrar bir araya getirir ve kategorize etmemizi saglar. Bu ¢aligmada da acik kodlama
sonrasi, kodlar arasinda baglanti kurularak kategoriler olusturulmustur. Kategori ve
kodlarin ortaya ¢ikma siireci agik ve eksenli kodlama ardi ardina yapilarak analiz

stireci bu sekilde tamamlanmaistir.

3.4. BETIMSEL ANALIZ

Bu caligmada 6gretim programlarinin matematik okuryazarlik kavramina ne
Olciide yer verdikleri incelenmektedir. Arastirma toplanan veriler betimsel ve igerik
analizleri kullanilarak ¢oziimlenmistir. Betimsel analiz, arastirma yaparken elde
edilmis verilerin belirlenmis olan temalara gore 6zetlenmesi ve yorumlanmasindan

olusan nitel bir veri analiz yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2003). Bu nedenle elde
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edilen veriler agik bir sekilde betimlenir. Ortaya ¢ikan temalar iligkilendirilerek ve
anlamlandirilarak arastirmaci tarafindan yapilacak yorumlarin boyutlar: arasinda yer
alabilir. Bu ¢alismada da oncelikle alan yazinda yer alan matematik okur yazarligi
kavramina iligkin tanimlar incelenmis ve bu kavrami kapsamli olarak ele alan
tanimdan (OECD, 2013) faydalanilarak temalar olusturulmustur. Temalar
olusturulurken uzman goriisii alinmistir. Veri seti arastirmaci ve bir alan uzmant
tarafindan icerik analizine tabii tutulmustur. Bu icerik analizleri sonunda temalara

iliskin kod ve kategoriler olusturulmustur.

3.5. ICERIK ANALIZi: KOD VE KATEGORILER

(Calismada matematik okuryazarlik icin, matematiksel gerekcelendirme,
matematiksel bilginin gercek diinya ile iligkisi, matematigi diger derslerle
iligkilendirme, matematik ara¢ gerec¢lerinin kullanimi, bilgi ve iletisim teknolojileri
kullanimi, akil yiirlitme ve farkli gdsterimler arasi iliskilendirme olarak belirlenen
temalarin icerigine gore, ogretim programlarinin hedef ve siif diizeylerine gore
amaglar1 taranarak i¢lerinden alintilar yapilmistir. Bunun sonucunda olusan kodlar ve
bunlarin bir araya gelmesiyle olusan kategoriler ¢alismanin bu kisminda tablolarda
gosterilmistir. Ayrica tablolarda her bir tema icerisinde yer alan kategorinin ve kodun
ifade ettigi anlamlar ve bunlarla ilgili agiklamalar yer almaktadir.

Matematiksel gerekgelendirme temasi altinda amag, yonlendirme ve yontem
adinda ti¢ farkli koddan olugsmaktadir, bu kodlar tema altinda ayrica bir kategori
olusturmamaktadir. Matematiksel bilginin gercek diinya ile iliskisi temas1 altinda
temay1 tanimlayan dort farkli kod mevcuttur. Bu kodlar iki farkli kategoriyi
olusturmaktadir. Giinliik hayat problemlerini kurmak/cozmek, giinlilk hayatla
iligkilendirmek ve islemlerin kavratilmasi kodlar1 amag¢ kategorisi altindadir.
Y ontem/yaklagim kategorisini olusturan giinliik hayat problemlerini kurmak/¢c6zmek
ve giinliik hayatla iliskilendirmek kodlaridir. Matematiksel bilginin gercek diinya

iliskisi temasinin kapsadigi, gercek diinya olgularmin matematik smiflarinda

kullanilmasina yonelik ayrica bir tablo olusturulmustur. Bu tablo ise siniflandirma
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yapmak, giinliik hayatla iliskilendirmek, giinliik hayat problemlerini kurmak/¢c6zmek
ve somut materyal kullanmak iizere dort kod adiyla veriler gruplanmistir. Matematigi
diger derslerle iligkilendirme temasi da amag, yontem ve iligskilendirme yapilan

dersler olmak tizere ii¢ kategoride degerlendirilmistir.

Diger derslerle iliskilendirmede beklenen gelisimleri gdsteren veriler amag
kategorisinde, ongoriilen kullanim sekilleri ve matematikte rastlanan igsel baglantilar
yontem kategorisinde, resim-is, hayat bilgisi, sosyal bilgiler, fen bilgisi, is ve teknik
egitimi, giizel sanat egitimi, sanat ve estetik dersleri ise iligkilendirme yapilan dersler
kategorisinde toplanarak yillara gore var olan veriler kategorize edilmistir.
Matematik arag gere¢ kullanimi temasi altinda araglarin diisiince gelisimini
desteklemesi ve somut eylem gerceklestirmesi kodlar1 amag kategorisi altinda, kagit,
say1 kartlari, tangram gibi araclar ise kullanilan arag tiirleri kategorisi altinda yer
almaktadir. Bilgi ve iletisim teknolojileri temas: iki kategoriden olusmaktadir.
Teknoloji kullanimini 6gretmek, anlamli matematik 6gretimini saglamak ve dgretimi
kolaylagtirmak kodlar1 kullanim amaglar1 kategorisinde yer alan kodlardir. Hesap
makinesi, bilgisayar, yazilimlar gibi teknolojilerin oldugu kodlar ise kullanilan
teknoloji tiirleri kategorisinde yer almaktadir. Akil yiiriitme temasi; problem ¢ézme
kodu ile baglam kategorisini, problem ¢6zme, derin 6grenme, islem yapma becerisi,
degerlendirme kodlariyla hedeflenenler kategorisini, somut uygulama ornekleri ve
soyut uygulama ornekleri kodlarimi olusturan veriler ise uygulama Onerileri
kategorisi olarak isimlendirilmistir. Farkli gosterimler arasi iliski temasi farkli
gosterimlerin katkilar1 ve temsil bigimleri olarak iki kategoridir. Farkli gosterimlerin
katkilari, duyussal gelisime katkisi, 6grenim ve biligsel gelisime katkisi, 6gretim
etkililigine katkis1 olarak {i¢ farkli koddan olusmaktadir. Temsil bigimleri
kategorisindeki ifadeler somut-soyut, yart somut-soyut, coklu gdsterimler olarak

kodlanmustir.

Matematiksel gerekcelendirme, matematiksel bilginin gercek diinya ile
iligkisi, matematigi diger derslerle iliskilendirme, matematik ara¢ gereg¢lerinin
kullanimzi, bilgi ve iletisim teknolojileri kullanimi, akil yiirtitme ve farkli gosterimler
aras1 iliskilendirme kodlar1 i¢in bazi kategorilerin, kategorileri tanimlayan kodlarin
ve tanimlayict olan bu kodlarin agiklamalar: ile birlikte elde edilen tiim alintilarin

arasindan 0rnek alintilar agagida yer alan tablolarda detayli olarak gosterilmistir.
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3.4.1. Matematiksel Gerek¢elendirme

Egitim alaninda yapilan reformlarin amaci, Ogrencilerin &grendikleri
matematigi anlayarak 6grenmelerini saglamaktir (Dursun ve Dede, 2004). Matematik
dersi Ogretim programlarinin hedefi, 6grencilere verilen bilgileri ve sonucunda
ogrendiklerini sadece hatirlamalar1 ya da tanimalari degil, bunlarin anlamlarini
kavramalar1 beklenmektedir. Yani iki say1 arasinda yapilan igslemi yapabilmenin yan1
sira bu iglemin ne anlama geldiginin nemsenmesidir (MEB, 2009). Goriildigi tizere
matematik egitimin amaglarindan biri 6grencinin matematigi anlamasidir.
Matematigi anlayan 6grenciler matematiksel dili kullanma, matematigi matematiksel
dil ile ifade etme, muhakeme yapabilme becerilerini kazanmigsa matematiksel
gerekcelendirme  yapabildigi  diisiiniilmektedir. Matematik  okuryazarhiginin
tamiminda da yer alan ‘matematigin anlagilmasi’ ifadesi dolayisiyla matematiksel
gerekcelendirme yapabilen 6grencinin, matematik okuryazari olmasi i¢in 6nemli
oldugu sdylenebilir. Ogretim programlarmin da bu konudaki hedefleri, gretmenlerin
ogrencileri yonlendirmesi ve 6grencilere matematiksel gerekgelendirme yapmalarini
saglarken uygulanacak yoOntemleri ile ilgili kodlar ve agiklamalar asagida yer

almaktadir.

Tablo 2. Matematiksel gerekcelendirmede ortaya c¢ikan Kkategoriler, kodlar, agiklamalar ve
alintilar

Kategoriler Kodlar Aciklamalar Ornek Alntilar
Ogretim programlarinda  Ogrenciler etkin sekilde matematik
Ogrencilerin yaparken
matematikte yaptiklarini  problem ¢ézmeyi, ¢oziimlerini ve
aciklamalari, diisiincelerini paylagmayi, agiklamay1
Amag savunmalari, ifade ve savunmayi, matematigi hem kendi
edebilmeleri icinde hem de basgka alanlarla
konusundaki amaglar bu iliskilendirmeyi ve zengin
kod altinda ele matematiksel kavramlar1 &grenirler
alinmistir. (MEB, 2005, s.8)
Matematiksel Ogrenciler problem ¢dzerken farkl
Gerekgelendirme Ogretim  programinda  Stratejiler kullanabilmelidir. Problemi
ogretmenin  grencileri anlamanimn, plan yapmanin, kontrol
problem ¢ézerken farkli etmenin ve farkl1 stratejiler
. ) stratejiler, yéntemler kullanmanin onemini  anlamalar
Yénlendirme kullanmasi icin saglanmahdir.  Ogrenciler  deneme
rehberlik etmesi yanilma, sistematik liste olusturma,
yonlendirme kodu Orintli arama, geriye dogru galigma,

altinda yer almaktadir.

benzer problemlerden yararlanma gibi
stratejileri kullanmaya
yonlendirilmelidir (MEB, 2005, sf.6)
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Ogretim  programinda,

O0grencinin Ogretmen, islem ve &zelliklerini
matematiksel kavratirken, Ogrencinin pratik yolla
gerekcelendirme oldugu kadar zihinden de sonuca
Yontem yapabilmesi icin  gidebilmesinin yaninda, yaptig1 islemin

Ogretim yontemi ile ne anlama geldigini oziimsetecek
ilgili ifadeler yontem problemleri basitten baslayarak
kodu altinda  vermelidir (MEB, 1990, s.10)
toplanmugtir.

Tabloda goriildiigii iizere matematiksel gerekcelendirme igerisinde kodlar ayri
kategoriler olusturmamaktadir ve Amag, Yonlendirme, Yontem adinda ii¢ kod
altinda degerlendirme yapilmistir. Amag¢ kodunu olusturan; d6grencilerin matematikle
ilgili yaptiklarin1 ifade etmelerini, agiklamalarini ve savunmalarini amaglayan
ifadelerdir. Ogrencilerin problem ¢ozerken degisik stratejiler uygulamasini ve farkli
yontemler denemesini saglamak icin O6gretmenin rehberligine ihtiya¢ duyuldugu
sOylenebilir. Bu ylizden 6gretim programlarinda, 6gretmenlerin 6grencilere yol
gosterici ve acgik sekilde ifade edilen ydnlendirmeler, yonlendirme kodu altinda
toplanmaktadir. Bununla birlikte Ogretmenlerin  Ggrencilerini  matematiksel
gerekcelendirme yoOnlendirmelerini yaparken, nasil bir yol izleyecegi ve neler

yapmalari gerektigi konusunda ki ifadeler yontem kodu altinda siralanmugtir.

3.4.2. Matematiksel Bilginin Gercek Diinya ile Tliskisi

Matematik  okuryazarligt —matematik uygulamalarin1i  gercek  diinya
baglamlarina dahil etme fikri olarak goriilmektedir ve son zamanlarda matematik
egitiminin amaglart ile ilgili miifredat tartismalarinda yer almistir (Meaney, 2007).
Matematiksel bilginin gercek diinya ile iliskisi, 6grencilerin matematik derslerinde
ogrendikleri bilgileri gilinliik yasamda kullanmalar1 gereken yerlerde etkin sekilde
kullanabilmelerini saglayabilmek seklinde tanimlanabilir. Bu beceri giiniimiizde artik
bir ihtiyag haline gelmistir. Ogrencilerin iginde yasadigi diinyadaki problemleri
cozebilmeleri icin matematigi kullanmalar1 gerektigi onemle vurgulanmaktadir
(Doruk ve Umay, 2011). Ayrica matematiksel bilgi diinyay1 anlamak i¢in 6dnemlidir,
giinliik yasamda matematigi kullanabilme gereksinimi hi¢bir zaman gliniimiizdeki
kadar 6nemli olmamistir (NCTM, 2000). Bu yaklasima paralel olarak ogretim
programinda yer alan matematik egitiminin genel amacinda matematik derslerinde

ogrenilen bilginin gilinliik yasama transferi tizerinde durulmaktadir (MEB, 2006).

Matematik  okuryazarlik kavrami adlandirilmadan 6nce karsimiza
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matematigin giinliik hayata adapte edilebilmesi ve yine giinliik hayatta karsilagilan
sorunlara matematiksel bilgilerini kullanarak ¢o6ziim {iretebilmesi, matematigin
Ogretim amacimi agiklamada yardimci olmustur (Ojose, 2011). Matematik
okuryazarlig1, hayatta cok cesitli durumlarda karsilasilan matematik problemlerini
cozmeyi icermektedir. Matematik okuryazarlig1 6grencilere gergek gorevler verilerek
degerlendirilir ve bu gorevler bazen kurgusal olsa da ger¢ek yasamda karsilagilan
tiirden sorulardir (OECD, 2004). Matematigin giiniimiiz diinyasinda gercek hayatta
kullanilmasimin bu denli 6nemli olmasi ve belirlenen matematik okuryazarlik
tanimimizda da bu konudan bahsedilmesi dolayisiyla bilginin ger¢cek diinya da
kullanilmas1 matematik okuryazarliginin bir pargasi olarak disiiniilmiistiir. Bu
sebeple Ogretim programinda da giinliik hayat problemleri ile ilgili ifadeler,
matematigi glinlik hayatla iliskilendiren ifadeler, matematiksel islemlerin
kavratilmasina yonelik ifadeler kategorize edilmistir. Bu kategorilerde yer alan
kavramlar1 amaglayan ve bu amacin gergeklestirilmesine yonelik yoOntemler

asagidaki tabloda agiklanmistir.
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Tablo 3. Matematiksel bilginin gercek diinya ile iliskisinde ortaya ¢ikan kategoriler, kodlar,

aciklamalar ve alintilar

Kategoriler Kodlar Aciklamalar Ornek Ahntilar
Ogretim programlarinda ger(;efk Matematigin ~ baslica  amac1
hayatta var olan problemlerin . . . .
. ... Ogrencilere giinlik hayatlarinda
matematiksel bilgileri .
Amag - L rastladiklar1 gercek problemleri
kullanilarak ¢6ziilmesine isaret .. <
eden aciklamalar bu kod altinda  $07"C ahiskanhg
¢ kazandirmaktir (1983, s.19)
ele alinmistir.
Ogrencilerin ¢6zmek
Giinliik  hayat isteyecekleri problemleri kendi
problemlerini kendilerine segtirmenin biiyiik
kurmak/¢6zmek Ogretim programlarinda faydasit vardir. Bu suretle
Ogrencilere giinliik hayatla ilgili 6grenciler giinliik hayatlarinda
.. problem kurabilmeleri, hesaplanacak konularla
Yontem . L. .. ..
¢Ozebilmeleri  i¢in  Onerilen karsilagmaktan iirkmez;
yontem ve yaklagimlar bu kod karsilagtiklar problemleri
altinda ele alinmigtir. ¢ozmekten zevk duyar ve
gevrelerinde her zaman
yapilacak  problemler ararlar
(MEB, 1968, 5.18)
Matematiksel kavramlar1 ve
Ogretim programlarinda yer alan  sistemleri anlayabilecek, bunlar
matematik dersindeki bilgilerin arasinda iliskiler kurabilecek, bu
Amag giinlik yasamla iliski kavram ve sistemleri giinliik
kurulmasina yonelik hedefler bu hayatta ve diger 0grenme
kod altinda toplanmustir. alanlarinda kullanabileceklerdir
Gilinliik hayatla (MEB, 2005, s.9)
iligkilendirmek
Ogrencilere matematik dersinde Ev, diikkan ve okulda
aktarilan  bilgileri, giinliik kooperatif, Kizilay Genglik
Yéntem hayatta karsilasacagt gercek Kurumu hesaplarinin, makbuz,
durumlarda kullanmasina, ¢ek, fatura gibi giindelik para
iligkilendirmesine yonelik olan islerinin kayd1 yollarimi
ifadeler kodlanmaistir. ogretmek (MEB, 1948, 5.25)
Ogretim programlarinda Qupluk hayatta ~ gerekli 01?“?
. e . . zihinden hesaplama becerisi
islemlerin Ogretilmesi amacina . e
Amag . . kazanabilme. Giinlik hayatta
yonelik olan ifadeler bu kod . .
altinda yer almaktadir kullanilacak dort islem becerisi
’ kazanabilme (MEB, 1990, s.33)
Islemlerin
kavratilmasi Giinliik hayatta modiiler
Islemlerin kavratilmasi amacina aritmeti§in ~ 6nemi  iizerinde
Yéntem yonelik olarak yol gosterici olan durulacak, buradaki ikili islem

ifadeler bu  kod
toplanmuistir.

altinda

kavramiyla dort islemin iliskisi
sezdirilecektir. (MEB, 1983,
s.13)

Matematiksel bilginin gergek diinyaya transferi tablosunda ii¢ kategori ve her

bir kategorinin altinda ikiserli kodlar goriilmektedir. Ogretim programlarinda yer
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alan, 6grencilerin giinliik hayatta karsilagtigi problemleri kurmasi ve ¢dzmesi ile
ilgili ifadeler ama¢ ve yontem olmak {izere iki kod altinda gruplanmistir.
Ogrencilerin derste 6grendikleri matematiksel kavramlarla yasadiklar1 diinya ile
iligkisini kurabilmeyi anlatan ifadeler kodlanmistir. Bu kodlar bahsedilen iliski ile
ilgili hedeflenen ve bu hedefi gerceklestirmek iizere yol gdsterici olan kodlar, giinliik
hayatla iliskilendirmek kategorisini ama¢ ve yoOntem olarak kodlamistir.
Programlarda, Ogrencilere matematikte islem yapabilme becerisini kazandirmay1
amaclayan ifadeler ve yoOntemler islemlerin kavratilmas: kategorisi altinda yer

almaktadir.

3.4.2.1. Gergek Diinya Olgularinin Matematik Simifinda Kullanilmasi

Matematik 6gretim programlarinda da matematik egitiminin genel amaglari
arasinda kisinin matematik okuryazari olmasma yonelik beceriler belirtilmektedir.
[lkokul matematik 6gretim programinda, matematik égretiminin somut deneyimlerle
baglamas1 vurgulanmaktadir. Ayrica programda anlamli 6grenmenin amaglanmasi ve
ogrencilerin matematik bilgileri ile gercek hayatla iligki kurmasinin ve bu
iliskilendirmenin 6nemi isaret edilmektedir. (MEB, 2005). Ger¢ek diinya olgularinin
matematik 6gretiminde siniflarda kullanimi, matematiksel bilgi ile gercek arasinda
kurulan iliskiyi desteklemektedir. Doruk ve Umay (2011) yaptiklar1 ¢alismada yeni
bilgilerin 6grencilere dgretimi sirasinda somuttan soyuta dgretim ilkesinin, 6gretimi
kolaylastirdigini isaret etmektedirler. Yani yeni bir bilginin dnce somut 6zelliginin
kullanilip ardindan soyut dzelliklerine gecilerek dgretimi yapilir. Oncelikle gercekte
olan nesne ya da gorsel {lizerinden bilginin anlatimina baslanip ardindan
matematiksel sembol 6zelliklerine yer verilmelidir. Bu sayede matematiksel bilgi ve
gercek diinya iligkisini kurmakta zorlanan 6grencilerde, giinliik yasamdan 6rneklerle

derslerde yer alan kavramlar1 anlamalar1 desteklenebilir.

Bu calismada da programlarda yer alan gercek diinya iliskilerinin siniflarda
kullanilmasma yonelik ifadeler, giinliikk hayatla iliskilendirme, giinliik hayattan
problem se¢gme/olusturma ve egitsel materyal hazirlama/kullanma olmak iizere ii¢

kod altinda degerlendirilmistir.
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Tablo 4. Ger¢ek diinya olgularinin matematik simifinda kullamilmasiyla ilgili ortaya cikan
kategoriler, kodlar, aciklamalar ve alintilar

Kategoriler = Kodlar Aciklamalar Ornek Alntilar

Matematigin  baslica  amaci,

Ogretim programlarinda, giinlik Ogrencilere giinliik hayatlarinda

Giinliik hayattaki problemleri matematik !
hayatla dersinde yer almasma yonelik rz.i.stladlklarl gergek problemlefl
iliskilendirmek  ifadeler bu  kod  altunda $OZMeK aliskanligi
toplanmustir. kazandirmaktir (MEB, 1968,

s.16)

Ogretmen, dgrencilerin giinliik Ogretmen gocuklara Syl

Giinliik . . mefhumunu kavratmak i¢in
h yasantilarinda  asina  oldugu <
ayattan .. ¢ocugun, hayatinin her
durumlardan O6rnekler segerek .. N
Gergek problemler . o sathasinda miiracaat etmege
matematiksel bilgileri aktarmasi -
diinya se¢mek ve .. . bu kod altind mecbur oldugu say1
lust K yontemi bu kod altinda yer iR dikkat tHiri
Olgularlnln olusturma almaktadir ameliyelerine 1KKa' cttrir
matematik : (MEB, 1936, 5.79)
sinifinda
kullanilmasi
Programlarda matematiksel Ders kitaplarmin  ve  diger
Esitsel kavramlarin Ogretimine yardimci materyallerin
mfter al yardimei olacak materyaller i¢in  hazirlanmasi, siif icl
ha21rlarn}allk ve somut varlik ve cisimlerden etkinliklerin planlanmast  ve
wcullanmak yararlanilmasina yonelik  gergeklestirilmesinde giincel ve
. ifadeler bu kod altinda giinlik yasamla iliskili durumlar
toplanmastir. ele alinir (MEB, 2005, 5.9)

Tabloda da goriildiigi iizere gercek diinya olgularinin matematik sinifinda
kullanilmas: ii¢ koddan olugmaktadir ve bunlar ayrica kategori olugturmamislardir.
Gergek diinya olgularinin matematik simifinda kullanilmasi ile ilgili, giinliik hayatla
iliskilendirmek, giinliik hayattan problemler se¢mek ve olusturmak, yardimci
materyal hazirlamak ve kullanmak adi altinda {i¢ koda yer verilmistir. Programlarda
matematik dersindeki problemlerle giinlik yasami iliskilendirmekle sirli kalan
ifadeler giinliik hayatla iligkilendirme kodunun altinda toplanmistir. Bu ifadelerden
farkl1 olarak, sinifta olusturulan ya da secilen problemlerin 6grencilerin giinliik
yasantilarinda tanidiklar1 6rneklerden secerek matematik 6gretimi ile ilgili ifadeler
giinlik hayattan problemler se¢cmek ve olusturmak kodu altinda yer almaktadir.

Egitsel materyal hazirlamak ve kullanmak kodu ise programlarda yer alan matematik
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ogretimine yardimci materyallerden yararlanmak ve gerektiginde hazirlamakla ilgili

ifadelerden olusmaktadir.

3.4.3. Matematigi Diger Derslerle iliskilendirme

Matematik okuryazarligi sadece gelisen diinya ile baglantili olmak icin degil
matematigin fen bilimleri, sanat gibi diger disiplinlerle de yakin iliskisinin ortaya
konulmasi ve 6grenciler tarafindan farkina varilmasi agisindan da 6nem tagimaktadir.
Yapilan bazi ¢aligmalarda, geleneksel olarak dgretim programlari disiplin merkezli
olmas1 yerine disiplinler arasi anlayis olan Ogretim programlarina egilim
goriilmektedir (Martinello, 2000). Yani derslerin ayr1 ve parca par¢a yer aldigi
ogretim programlart yerini dersler arasinda birlik ve biitiinliik olan programlara
birakmaktadir diyebiliriz. Ozkdk (2005) 6gretim programlarinda disiplinler arasi
iligki kurulabilmesi i¢in igerik simirlarimi kaldirmak gerektigini vurgulamstir.
Bununla beraber 6grencilerin 6grendikleri farkli derslerdeki konularin yasamlari
tizerindeki etkisinin ve disiplinlerin gii¢lii yonlerinin diger disiplinlerle baglantisini
dinamik sekilde gosterilmesini isaret etmistir. Bu c¢alismada yapilan analiz
sonucunda olusan kategoriler, kodlar, bunlara iliskin alintilar asagidaki tablo da yer

almaktadir.
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Tablo 5. Matematidi diger derslerle iliskilendirmede ortaya c¢ikan kategoriler, kodlar ve

alintilar

Kategoriler

Kodlar

Ornek Alintilar

Diger derslerle
iligkilendirmede amag

Diger derslerle
iligkilendirmede beklenen

gelisim

Matematik dersinde edinilen Dbilgi ve
becerileri diger derslerde
kullanabilme (MEB, 1998, s.3)

Diger derslerle
iliskilendirmede yontem

Ongériilen kullanimi sekli

Hayat Bilgisi derslerinde islenen konularla
ilgili esya Olgiilecek ve sekilleri sozle,
isaretlerle, benzerleri aranarak ve yapilarak
ifade olunacaktir (MEB, 1948, 5.26)

Matematikte
baglant1

igsel

Programda, bes Ogrenme alami birbirinden
bagimsiz ele alinmis goriinse de &grenme
alanlarinin kendi iginde ve diger 6grenme
alanlartyla matematiksel kavramlarin
iliskilendirilmesinin gerekliligi
vurgulanmaktadir (MEB, 2005, s.16)

iliskilendirme yapilan
dersler

Resim-ig

Grafiklerin yapilmast i¢in resim is dersi
hesaba yardimci olacaktir (MEB, 1926, s.81)

Hayat bilgisi

Hayat bilgisi derslerinde islenen
mevzulardaki esya Olglilecek ve sekilleri
sozle, isaretle, benzerleri aranarak ve
yapilarak ifade olunacaktir (MEB, 1936, s.89)

Sosyal bilgiler

Hergiin karsilagilan, Fen Bilgisi ve Sosyal
Bilgiler iinitelerinin ortaya getirdigi esya ve
sekiller c¢ocuklar tarafindan matematik
derslerinde de incelenir (MEB, 1983, 5.25)

Fen bilimleri

Grafikler, yorumlama ve  genelleme
basamaklarindaki davranislarin
kazandirilmasinda kolaylikla kullanilabilecek
araglardir. Bu baglamda programda, ilgili
amag¢ davraniglarda, mutlaka yorumlama ve
genelleme yapmayi gerektirecek ¢aligmalara
yer verilmelidir. Bunun i¢in, Sosyal Bilgiler
ve Fen Bilgisi {initelerinde karsilasilan
grafiklerin okul, yakin ¢evre, yurdumuz ve
baska tilkelerle ilgili olanlarindan
yararlanilabilir (MEB, 1990, s.18)

Is ve teknik egitimi

Geometri dersinin i ve teknik egitimi
dersleriyle olan iliskisi de goz Oniinde
tutulmali, is ve teknik egitimi dersleri,
geometri konularinin anlamlandirilmast igin
kullanilmalidir (MEB, 1983, 5.26)

Gizel sanat egitimi

Hendese dersinde tabiatin sekillerini ve insan
eli ile meydana gelmis maddi eserlerin
hendesi giizelliklerini tetkik ettirmek sureti ile
giizel sanat egitimi verilecektir (MEB, 1936,
s. 90)

Sanat ve estetik

Matematigin sanat ve estetikle iliskisini fark
edebilecektir (MEB, 2015, s.5)
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Diger derslerle iliskilendirme {i¢ kategoriden olusmaktadir. Programlarda
diger derslerle iliskilendirme yapan ifadelerin olusturdugu kodlar, diger derslerle
iligkilendirme de amag, diger derslerle iliskilendirme de yontem ve iliskilendirme
yapilan dersler kategorilerini olusturmustur. Ogretim programlarinda matematigi
diger derslerle iliskilendirerek Ogrencilerde ve 6gretmenlerde beklenen gelisimler
diger derslerle iliskilendirmede beklenen gelisim kodu altinda toplanmistir. Beklenen
gelisim kodu ile ayni zamanda diger derslerle iliskilendirmede ki amaci da
kapsamakta ve bu kategoriyi olusturmaktadir. Diger derslerle iliskilendirmede
kullanilan yontemler, 6ngdriilen kullanim sekli ve matematikte i¢sel baglant1 olarak
iki koddan olusmaktadir. Ogretim programlarindaki ifadelerin arasindan diger
derslerle iliskilendirme yaparken 6gretmenin nasil bir yol izleyecegine olan ifadeler,
ongoriilen kullanim sekli kodu ile anlatilmigtir. Matematikte igsel baglant1 kodunda
isminden de anlagilacagi gibi matematik dersindeki farkli konularin ve 6grenme
alanlarinin birbiriyle iligkilendirilmesi ile ilgili programlarda yer alan ifadeler
kodlanmistir. Iliskilendirme yapilan dersler kategorisinde, incelenen programlarda
yer alan matematik dersi ile diger derslerin iligkilendirildigi ifadeler kodlamalar
olusturmustur. Bu ifadelerde; resim-is, hayat bilgisi, sosyal bilgiler, fen bilimleri, is
ve teknik egitimi, giizel sanat egitimi, sanat ve estetik gibi farkli derslerden
bahsedilmistir. Cumhuriyet tarihi boyunca uygulamaya konulan matematik 6gretim
programlarinda bahsedilen farkli dersler ve bunlarla iliskilendirmenin 6nemli bir yeri

oldugunu gérmekteyiz.

3.4.4. Matematik Arac¢ Gereg¢lerinin Kullanim

Ogretim programlarmin hedefleri arasinda matematigi, gercek tecriibelere
doniistiirme fikri yer almaktadir. Bu sebeple matematik egitiminde kullanilan arag
gerecler, 0gretimin daha etkili olmasini saglamaktadir, ayn1 zamanda matematikte
yer alan soyut kavramlari daha goriinlir hale getirmektedir (Bozkurt ve Akalin,
2010). Belirlenen tanimda °...matematiksel araglar1 bir Olgiide anlamak...’
ifadesinden de yola c¢ikarak matematik okuryazarligi i¢in matematiksel arag
gereclerin oneminin farkina varmaktayiz. Bu sebeple yapilan ¢alismada, programda
yer alan matematik ara¢ gereclerinin kullanim amaclar1 ve kullanilan arag tiirleri
kategorileri, bunlarla ilgili tespit edilen kodlar ve alintilar asagidaki tabloda yer

almaktadir.



37

Tablo 6. Matematik arac gereclerinin kullaniminda ortaya ¢ikan kategoriler, kodlar ve alintilar

Kategoriler

Kodlar

Ornek Alintilar

Matematik
Ara¢  Gereg
Kullanim
Amaglari

Diistlince
desteklemesi

gelisimini

Arag ve geregleri etkili bir sekilde kullanma becerilerini
kazanmalar1 matematiksel problemlerin kendisini,
¢oziimlerini ve farkli varsayimlarin  sonuglarini
gorsellestirmelerini ve daha iyi anlamlandirabilmelerini
saglar (MEB, 2015, s.8)

Somut
gergeklestirmesi

eylem

Her ¢ocugun veya bir ¢gocuk grubunun bir cetveli ve bir
metre seridi olmasi lazimdir, bol tatbikat yaptirilacaktir
(MEB, 1936, 5.82)

Kullanilan
Arag Tirleri

Kagit, karton, mukavva

Geometri derslerinde 6grenci faaliyete sevk edilecektir.
Okuduklar1  sekilleri ~ kagittan  kesecekler  ve
resmedecekler. Ayni sekilde okuduklart cisimleri
mukavvadan, tahtadan ve ¢amurdan imal edeceklerdir
(MEB, 1926, 5.9)

Pergel,
iletki

cetvel, gonye,

Geometri derslerinde, yukarida s6zii gegen araglardan
baska, ihtiyaca gore her kalinlikta ve renkte kagit,
karton, mukavva, cubuk, ¢0p, tel, igne, iplik, patates, at
kestanesi, ¢amur, kil, balmumu, kum ve kar... gibi
gereglerden de faydalanilacaktir. Cetvel, gonye, iletki,
pergel, g¢ekiil, diizec... gibi geometri aletlerinin iyi ve
dikkatli bir sekilde kullanilmasi da ¢ocuklara pratik bir
sekilde ogretilecektir (MEB, 1948, 5.28)

Giinlik
nesneler

yasamdan

Geometri derslerinde, yukarida s6zii gecen araglardan
baska, ihtiyaca gore her kalinlikta ve renkle kagit,
karton, mukavva, ¢ubuk, ¢op, tel, igne, iplik, camur, kil,
balmumu ve kum  gibi maddelerden de
yararlanilmalidir. Cetvel, gonye, iletki, pergel gibi
geometri, araglarmin iyi ve dikkatli bir sekilde
kullanilmast da g¢ocuklara pratik olarak 6gretilmelidir
(MEB, 1983, 5.26)

Karig, adim, kulag, vs.

Tabii Olgiiler edinilecek farkli sonuglart belirterek
standart Ol¢li kullanma ihtiyaci ve giliveni Ogrencilere
duyurulur. Metre sistemi Ogrenildikten sonra da tabii
6lgiilerin kullanilmasina devam edilir. Her ¢gocuga kendi
karigiin, parmaginin, ayaginin... Kag¢ santimetre ve kag
adimmin 10 metre, ka¢ adimmin yiiz ihett oldugu
Olgtiiriilmeli, kendiliklerinden bulup kullandiklar: tabii
Olciilerle standart Olgiiler arasinda iliski kurmalarina;
baska, bagka cevrelerde kullanilan bazi olgiileri de

Metre / Metre seriti

kargilagtirmalarina  firsatlar hazirlanmalidir (MEB,
1968, 5.20)
Ondalik kesirlerle ilgili davraniglarin

kazandirilmasinda, metre, otomobillerin hiz gostergeleri
ve say1 dogrusundan yararlanilabilir (MEB, 1990, s.9)

Gerek say1 ve kesirlerin kavratilmasinda gerek dort

Say1 dogrusu islem tekniginin somut hale getirilmesinde say1
dogrusundan yararlanmalidir (MEB, 1968, s.9)
Ogrencilerin ~ giindelik  yasayislarinda ve  diger

Grafik, harita, plan vs

derslerinde rastladiklart istatistik, grafik, tarife, harita,
plan, diyagram ve saire gibi say1 anlami tasiyan araglari
yorumlamalarina, bunlart kullanmalarina ve gerektikge
bu ¢esit araglar1 yapabilmelerine yardim etmek (MEB,
1948, 5.23)
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Kategoriler Kodlar Ornek Ahntilar
Psikomotor becerilerin gelistirilebilmesi i¢in; kesir
Kesir kartlar1 kartlarini, dairelerini ve takimlarmmi etkin kullanma
(MEB, 2005, sf.17)
Psikomotor  becerilerin  gelistirilebilmesi  igin;
Milimetrik, noktali ve milimetrik, noktali ve izometrik kagitlari, geometri

izometrik kagitlart

tahtasini, birim kiipleri ve tangrami etkin kullanma
(MEB, 2005, sf.17)

Geometri tahtasi

Ayristirma veya bir araya getirme etkinliklerinde
somut modeller, ¢ivili tahta, geometri tahtasi, tangram
pargalar1 vb. araglar kullandirilmalidir (MEB, 2005,
s.28)

Birim kiipleri

Psikomotor  becerilerin  gelistirilebilmesi  igin;
milimetrik, noktali ve izometrik kagitlari, geometri
tahtasini, birim kiipleri ve tangrami etkin kullanma
(MEB, 2005, sf.17)

Tangram

Ayristirma veya bir araya getirme etkinliklerinde
somut modeller, ¢ivili tahta, geometri tahtasi, tangram
pargalar1 vb. araglar kullandirilmalidir (MEB, 2005,
s.28)

Maket bigag1, makas

Psikomotor becerilerin gelistirilebilmesi i¢in; makas
ve maket bicagini etkin kullanma (MEB, 2005, s.17)

Say1 kartlart

Islemlerin kavratilmasinda; sayr Kkartlari, sayma
kutulari, abakiis, resimler ve levhalar, gazeteler,
dergiler, istatistik yilliklari, kartpostallar, ¢arpim
tablosu levhasi, metre, cetvel gibi araglardan
yararlanilabilir (MEB, 1998, s.10)

Onluk bloklar

Yeni kavramlarin O6gretiminde ve yapilacak olan
degerlendirmelerde somut materyaller kullanmaya
ozen gosterilmelidir. Ornegin, say1 kartlari, onluk
bloklar, kesir takimlari, basit giinliik materyallerden
elde edilecek ¢esitli modeller vb. bunlar arasinda
sayilabilir (MEB, 2015, s.15)

Kesir takimlar1

Yeni kavramlarin O6gretiminde ve yapilacak olan
degerlendirmelerde somut materyaller kullanmaya
ozen gosterilmelidir. Ornegin, say1 kartlari, onluk
bloklar, kesir takimlari, basit giinliik materyallerden
elde edilecek ¢esitli modeller vb. bunlar arasinda
sayilabilir (MEB, 2015, s.15)

Matematik ara¢ gere¢ kullanimi temasi matematik ara¢ gere¢ kullanim amaglar
ve kullanilan arag tiirleri olarak iki kategoriden olusmaktadir. Matematik arag gerec

kullanim amaglar1 kategorisini agiklayan ifadeler iki kod altinda toplanmistir. Ogretim
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programlarinda yer alan ifadeler arasindan, 6grencilerin matematiksel ara¢ ve geregleri
kullanarak daha anlamli matematik yapabilmesini amaglayan vurgular diislince gelisimini
desteklemesi kodu altinda toplanmistir. Ayrica siiflarda matematiksel ara¢ gereglerin
somut olarak kullanilmasin1 ve matematiksel eylemleri bu ara¢c gereglerle
gerceklestirmesini hedefleyen ifadeler somut eylem gerceklestirilmesi kodu altinda yer

almaktadir.

Ogretim programlarinda yer alan ve matematiksel arag¢ gereclerin
kullanimindan bahsedilen ifadeler 16 tane kodu olusturmustur. Bu kodlar
programlarda adi gecen ara¢ gereclerin isimlerinden olugmaktadir: kagit, karton,
mukavva, pergel, cetvel, gonye, iletki, giinliik yasamdan nesneler, karis, adim, kulag;
metre, metre seriti, sayr dogrusu, grafik, harita, plan, kesir kartlari, milimetrik,
noktali ve izometrik kagitlari, geometri tahtasi, birim kiipleri, tangram, maket bigagi,
makas, say1 kartlari, onluk bloklar, kesir takimlaridir. Bu ara¢ gereclerin yer aldig:
ifadelerden yola ¢ikilarak hangi programda kullaniminin s6z konusu oldugu tespit

edilmis ve kullanilan arag tiirleri kategorisi altinda toplanmiglardir.

3.4.5. Bilgi ve iletisim Teknolojileri Kullanimi

Bilim ve teknoloji gilinlimiizde hizla gelisimine devam etmektedir bu da
toplumlarin bilgi toplumu olmasimni gerektirmektedir. Bu gereklilik sebebiyle
toplumda yer alan bireylerin teknoloji, fen ve matematik okuryazari olmasi zorunlu
hale gelmistir (Giines ve Gokgek, 2013). Ogretimi yapilan matematigi etkileyen ve
ogrencilerin Ogrenebilmesini artiran teknoloji hem 6gretim hem Ogrenim igin
gereklidir (NCTM, 2000, s. 24). Matematik 6gretiminde teknoloji kullanimi tipki
matematiksel ara¢ gereclerin kullanimi gibi, bilginin Ogrencilere ulasilabilir
oldugunu goéstermenin bir diger yoludur diyebiliriz. Anlaml1 bir matematik 6gretimi
icin teknolojik ekipmanlart kullanmak hem Ogretmenlerin Ogretimde yasadigi
zorluklar1 hafifletebilir hem de 6grencilerin daha kolay ve yaratici sekilde matematik
O0grenmesinin yolunu agabilir. Calismamiz i¢in belirlenen tanimda yer alan °
genclerin modern toplumdaki yasama hazirliklari...” ifadesinde de bahsedildigi gibi
modern toplumun bireyi olabilmek i¢in 6grencilerin bilgi ve iletisim teknolojileri

kullanilarak  Ogretim gdrmesi gerektigi sOylenebilir. Bu sebepler 6gretim

programlarinin analizi sonucunda, programlarda yer alan bilgi ve iletisim
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teknolojilerinin kullanim amaci1 ve kullanilan tiirleri ile ilgili kategoriler, bu

kategorilerin kodlar1 ve 6rnek alintilar1 asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 7. Bilgi ve iletisim teknolojileri kullaniminda ortaya ¢ikan kategoriler, kodlar ve ahintilar

Kategoriler  Kodlar

Ornek Alintilar

Teknoloji  kullanimim

Matematik  {nitelerinin ~ 6gretiminde  teknolojiden
faydalanilmalidir. Hesap makinesi, bilgisayar, video kaset
vb. araglar imkanlar dl¢iisiinde sinif ortamina getirilmelidir,
Ogrencilerin bu araglar1 kullanmalarina firsat verilmelidir
(MEB, 1998, s.5)

Gilinimiiz de teknoloji bilyliik bir hizla gelismekte ve
anlamli  matematik  Ogretimi  i¢in  yeni firsatlar
olusturmaktadir. Bilgisayar teknolojisinin siirekli gelismesi
sonucunda; O&gretim yazilimlarimin hem niteligi hem de
niceligi artmakta, alternatifler siirekli cogalmaktadir (MEB,
2005, 5.19)

Onceden kagit-kalem ile yapmak zorunda kaldigimiz ve
giinliik yasamda ihtiya¢ duydugumuz pek ¢ok hesaplamayi
arttk hesap makineleri ile daha kolay yapabilmekteyiz
(MEB, 2005, 5.7)

Ilkokul diizeyinde cetvel, agidlcer, kesir daireleri, onluk
taban bloklari, birim kiipler, makas, yapistirici; milimetrik,
noktalt ve izometrik kagitlar, geometrik sekiller, hesap
makinesi gibi arag ve geregler kullanilir. Bu ara¢ ve
gerecler rakamlarin ve matematiksel ifadelerin yazilmasi,
sekil wve grafiklerin ¢izilmesi, ¢esitli matematiksel
modellemelerin ~ olusturulmasi,  geometrik  sekiller,
matematiksel iligkiler, desenler vb. olusturulmasi gibi
amaglarla kullanilabilir. (MEB, 2015, s.8)

Bu uygulamalar ¢izme, matematik arag-gereglerini (cetvel,
pergel, acidlger, kesir daireleri, onluk taban bloklar1 gibi)
kullanma, katlama, kesme, desen olusturma, varsa hesap
makinesi, bilgisayar yazilimlart vb. kullanma gibi
faaliyetleri igermelidir (MEB, 2015, s.10)

Ote yandan internet lizerinde, Ogretmenlerin
yararlanabilecegi kaynaklar da her gegen giin artmakta,
Tiirkge ve diger dillerdeki ¢esitli ders planlarina ve sinifta
kullanilabilecek etkilesimli uygulamalara
erigilebilmektedir. Milli Egitim Bakanligi web sitesinde
Ogretmenlerin yararlanabilecekleri kaynaklarin bir listesi
bulunmaktadir (http://www.meb.gov.tr) (MEB, 2005, 5.19)

Ogretmek
Kullanim Anlamli matematik
Amaci S5retimi <as
dgretimi saglamak
Ogretimi
kolaylagtirmak
Hesap makinasi
Bilgisayar
Kullanilan
teknoloji
tiirleri
Internet
Yazilimlar

Hesap makinesini ve bilgisayar yazilimlarmi etkin
kullanma (MEB, 2005, s.17)

Video, kaset vs.

Matematik linitelerinin ogretiminde teknolojiden
faydalanilmalidir. Hesap makinesi, bilgisayar, video kaset
vb. araglar imkanlar dl¢iisiinde sinif ortamina getirilmelidir,
Ogrencilerin bu araglar1 kullanmalarina firsat verilmelidir
(MEB, 1998, s.5).
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Bilgi ve iletisim teknolojileri kullanim1 temas: iki kategoriden olugmaktadir.
Incelenen Ogretim programlarinda yer alan ifadeler kodlandiginda teknoloji
kullanimimi 6gretmek, anlamli matematik 6gretimini saglamak ve teknoloji kullanimi
ile 6gretimi kolaylastirmak kodlar1 ortaya ¢ikmistir. Bu amagclar1 ifade eden kodlar,
yapilan ¢aligmamizda bilgi ve iletisim teknolojilerinin 6gretimde ‘kullanim amacr’
kategorisini olusturmaktadir. Ogretim programlarinda sdzii gegen bilgi ve iletisim
teknolojileri araglar1 arasinda hesap makinesi, bilgisayar, internet, yazilimlar, video
ve kaset yer almaktadir. Bu araglarin yer aldigi kodlar ise 6gretim programlarinda

‘kullanilan teknoloji tiirleri” kategorisini olusturmaktadir.

3.4.6. Akl Yiiriitme

Ogrenme siirecinde egitim énemlidir ve egitimin amaci 6grencilerin diisiinme
becerilerini gelistirmektir. Bu sayede Ogrenciler gergek diinyayr sorgulayabilen ve
zihinsel becerilerini gelistiren bireyler olarak hareket edebilirler. TDK’ye gore
diisiinmenin anlami1 “‘Bir konu tizerinde akil yiiriitmek, zihin yormak, muhakeme
etmek, aklindan gecirmek, hayal etmektir.”’ Diislinme siirecinde ise yapilan zihinsel
islemler farkli bilgiler gerektirmektedir ve bu islemlere akil yiiriitme adi
verilmektedir (Giines, 2012). Umay ve Kaf (2005) akil yiiriitmeyi tiim degiskenleri
diisiinerek akilc1 bir sonuca ulagsma siireci olarak tanimlamiglardir. Ayrica
matematiksel akil ylirlitmeyi, matematiksel bilgi ag1 ilizerinde ilerleyen bir yapi
olarak tanimlamaktadirlar. Yesildere ve Tiirniiklii (2007) yaptiklar1 g¢alismada,
ogrencilerin matematikte akil ytriitmenin gerekli oldugu problemlere gore, direkt
bilgi uygulayarak c¢oziilebilen problemlerde Ogrencilerin daha basarili oldugunu
gormiislerdir. Caligmamiz i¢in belirlenen matematik okuryazarligi tanimda da
matematiksel akil yiiritmeden bahsedilmistir. Bu sebeple yapilan analiz
caligmasinda, Ogretim programlarinda akil yiirlitme ile ilgili ifadeler de
arastirtlmistir. Programlarda yer alan akil yiiriitme ile ilgili hedefler ve dgrencilerin
akil yiriitme yapabilmeleri i¢in yapilacak wuygulama Onerileri, temamizin
kategorilerini olusturmustur. Bu kategorileri olusturan kodlar ve o6rnek alintilar

asagidaki tabloda yer almaktadir.



472

Tablo 8. Akil yiiriitmede ortaya ¢ikan kategoriler, kodlar, aciklamalar ve alintilar

Kategoriler Kodlar

Ornek Alintilar

Problem C6zme

Ogretmen, c¢ocuklara bir problemin sonucunu tahmin
ettirmeli, problemin ¢6ziilmesinden sonra sonucun dogru
¢ikip ¢ikmadigini da kendilerine kontrol ettirmelidir ki,
onlar kendi kendilerine problem ¢6zmekte istiklal
kazanabilsinler (MEB, 1948, s.6)

Islem Yapma Becerisi

Dért islemde toplami, farki, ¢arpimi, bolimii buldurmaya
yarayacak problemler ¢ozdiiriilmesi yaninda; toplanacak,
¢ikarilacak, carpilacak
rakamlardan birini veya bdleni veya bdliinenin sakli
tutacak problemler de c¢ozdiriilmelidir. Boylece temel
islemlerin usa vurma yoniinii gelistirmeye daimi 6nem
verilmelidir (MEB, 1968, s.8)

Matematik; bilgiyi islemeyi (diizenleme, analiz etme,
yorumlama ve paylasma), {retmeyi, tahminlerde
bulunmay: ve bu dili kullanarak problem ¢ézmeyi igerir
(MEB, 2005, 5.7).

Ogrencilere islemlerin sonuclan yaklasik olarak tahmin
ettirilmelidir. Sonug¢larin tahmini hem iglemlerin kontrolii
hem de giinliik hayatta gerekli pratik hesap yapma
yetenegini gelistirir (MEB, 1983, 5.10).

Bu derste kisa mesafe tahminleri de yaptirilacaktir. Tkinci
devrede bahgede, gezintilerde mesafe tahminleri yaptirilir,
bir cismi yakinda ve uzakta gosteren aldatici sebepler de
tetkik ettiririler. Egyanin agirliginin, yiiksekliklerinin ve
derinliklerin tahmini ig¢in de her smifta kafi temrin
yaptirilacaktir (MEB, 1936, s. 90)

Hedeflenenler
Derin Ogrenme
Degerlendirme
Somut uygulama
ornekleri

Uygulama

Onerileri
Soyut uygulama
ornekleri

Bir alani standart olmayan dlgme birimleri ile tahmin etme
ve dogrulugunu kontrol etmeye yonelik kazanimlara yer
verilmigtir (MEB, 2015, s.14)

Akil yiiritme ayni zamanda muhakeme anlamina da gelmektedir. TDK

muhakeme kelimesinin anlamini ‘yargilama, usa vurma, bir sorunu ¢dzmek i¢in ¢ikar

yol arama’ olarak tanimlamaktadir. Bu sebeple programlarda tarama yapilirken akil

yiirlitme kavraminin oldugu yerler disinda muhakeme kavrami ve onu tanimlayan

anlamlara da bakilarak detayli bir inceleme yapilmigstir.

Incelenen Cumhuriyet dénemi 6gretim programlarinda yer alan ve akil

ylirlitme becerilerini kapsayan ifadeler kodlanarak iki kategoriyi olusturmustur.
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Oncelikle programlarda yer alan ifadelerden, programin dgrenciye akil yiiriitme
yapmasini saglayarak hedefledigi beceriler kodlanmistir. Bunlar problem ¢dzme,
islem yapma becerisi, derin 6grenme ve degerlendirme olmak tizere dort koddan
olusmaktadir. Ayrica programlarda O6grencilerin akil yiirlitme yapabilmeleri igin,
ogretmenlere uygulama Onerileri sunulmustur. Bu uygulamalar somut uygulama
ornekleri ve soyut uygulama Ornekleri olmak iizere iki kod altinda toplanmis ve

uygulama onerileri kategorisini olusturmustur.

3.4.7. Farkh Gésterimler Arasi liskilendirme

Matematikte denklem, grafik, tablo veya sekil olarak karsimiza ¢ikmakta olan
gosterim, matematiksel kavramin ya da bir iligskinin belirli sekilde sunulmasi olarak
tanimlanmaktadir (Glirbliz ve Birgin, 2008). Matematikte yer alan bu farkh
gosterimler problem ¢dzme becerilerinin gelisimi agisindan 6nemlidir (Celik ve
Saglam Arslan, 2012). Bu gosterimler sayesinde matematik somut sekilde
gosterilebilmektedir ve bu sekilde 6grenme igsellestirilmektedir. Farkli gdsterimler
aras1 iligskilendirmenin matematigi anlama ve problem ¢dzme becerilerini ilerletmesi
etkilerinden dolayr matematik okuryazarligi icin basli basina 6nemli bir kavram
oldugunu soyleyebiliriz. Bu sebeple yapilan analiz ¢alismasinda Ogretim
programlarinda farkli gosterimleri arasi iliskilendirme ile ilgili ifadeler incelenmistir.
Ve bu ifadelerden elde edilen kodlarla farkli gosterimlerin katkis1 ve programlarda
yer alan temsil bigimleri kategorilerimizi olusturmustur. Bu kategorileri olusturan

kodlar, agiklamalar ve 6rnek alintilar1 agagidaki tabloda yer almaktadir.
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Tablo 9. Farkh gosterimler arasi iligkilendirmede ortaya ¢ikan kategoriler, kodlar, aciklamalar

ve alintilar

Kategoriler Kodlar Aciklamalar Ornek Alntilar
Ogrenciler bir temsil bigiminin
birden fazla durumu gosterdigini
anladigi  zaman, matematigin
giiciinii takdir etmeye baslar.
Ogretim programlarimda Ayrlcq bir problemi temsil
. S etmenin bazi yollarinin
matematikle ilgili inang, tutum, . . ..
Duyussal . . o . digerlerinden daha kolay ve etkili
7 motivasyon, dgrenciyi istekli hale - o e
gelisime . M oldugunu gordiigiinde
getirmek gibi 6zellikler duyussal oo
katkis1 .. matematigin  yararlarmi  ve
gelisime katk1 altinda e ; ..
kodlanmistir esnekligini takdir eder. Boylece
' Ogrenciler,  matematikte  bir
problemi ¢6zmenin ve temsil
etmenin  birden fazla yolu
oldugunun farkina varir (MEB,
Farkli 2005, s.13)
Gosterimlerin Ogretim programlarinda
Katkilar1 ogrencilerin ogrenmeleri, Ogrencilerin bagka, konularla
Ogrenim ve iliskilendirmeleri, 6grenimde ilgili olarak kullandiklar1 sematik
biligsel aktif bir siire¢ sergilenmesi, resimlerden faydalanarak onlarin
gelisime O0grenmenin On bilgiler iizerine grafikle ilgili anlayislara
katkis1 insa edilmesi konulari 6grenim kuvvetlendirilir (MEB, 1968,
ve biligsel gelisime katkisi olarak 5.20)
kodlanmigtir.
Ogretim ve materyal
a e yontemlerinin etkili olabilmesi
Ogretim programlarinda 6gretime 7 . o . ..
N > .... d¢in  Ogretmen,  yoneltecegi
Ogretim katkis1 olup verimliligi < 2.
. . I oo sorularla ogrencilerin kavramin
etkililigine artirabilecek yontem ve bilgiler . . .
e e farkli gosterimleri arasinda (sekil,
katkis1 ogretim etkiligine katkist kodu S
sembol, vb.) iligki kurmalarina ve
altinda toplanmigtr. .
gecis  yapmalarina  yardimci
olmalidir (MEB, 2015, s.4)
Ogretim programinda  somut
nesneler araciligiyla  Islemler, baslangigta rakamlar
matematiksel kavramlarin  iizerinde degil, esya ve sekiller
Somut-soyut . ..
kazandirilmasma isaret eden iizerinde yaptirilacaktir (MEB,
ifadeler bu kod altinda 1948, s.4)
toplanmistir.
Ifadeler arasinda =, *, <>
a sembollerim 6rneklerle kullanma
Ogretim programlarinda gercek .o
. yollan gosterilecek, denklem
hayatta var olan nesnelerin . .
e et . . kavrami1 gelistirilecek, birinci
goriintiileri veya resmedilmeleri . o .
Yart somut- 3. . dereceden  bir  bilinmeyenli
. tizerinden matematiksel . . pE
Temsil soyut e . denklemin, esitsizligin ¢oziim
- . kavramlarin ogretilmesi | . .
Bicimleri kiimesi  acgiklanacak,  bunlar
durumunda yart somuttan soyut .. R
.. orneklerle  pekistirilecek  ve
kategorisi altinda kodlanmigtr. N . .
formiil  kavram  islenecektir
(MEB, 1990, 5.22)
Toplama ve ¢ikarma iglemlerini
Matematiksel kavramlarin d:ftzlfll)e“}:.c; mt;liﬂi:,e. parg:da,
cebirsel, geometrik veya parga-butu past - de
Coklu . . L . sunulmaktadir. Smif seviyesi
P aritmetik olarak gdsterimlerine . . .
gosterimler ilerledik¢e, carpma ve bolme

vurgu yapan ifadeler bu kod
altinda toplanmigtr.

arasindaki iligki kademeli olarak
ele almmaktadir (MEB, 2015,
s.11)
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Ogretim programlarinin incelenmesi ile olusan ifadeler sonucunda farkli
gosterimler arasi iliski temasi, farkli gosterimlerin katkilari ve temsil bigimleri olarak
iki kategoriden olugmaktadir. Farkli gosterimlerin 6grenciye ve 6gretime katkisini
isaret eden ifadeler ii¢ kod altinda toplanmistir. Bunlar; farkli gésterimlerin duyussal
gelisime katkisi, 6grenim ve biligsel gelisime katkisi, 6gretim etkililigine katkisi
olarak ti¢ farkli koddan olugmaktadir. Farkli gosterimler ile ilgili programlarda yer
alan diger ifadeler ise matematigin temsil bigimlerinden bahsetmektedir. Bu sebeple
temsil bi¢cimleri kategorisini, matematiksel kavramlar1 somuttan soyuta dogru anlatan
ifadeler, bununla birlikte yari somuttan soyuta dogru anlatan ifadeler ve ¢oklu

gosterimlerle ifade edilen kisimlar kodlanarak olusturulmustur.

3.5. VERI KODLAMA GUVENIRLIGI

Arastirmalarda en yaygin olarak kullanilan iki 6énemli 6lgiit vardir, bunlar
gecerlilik ve giivenirliktir. Arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 ve veri
analizinin gilivenirligi O6zenle test edilmelidir. Fakat bu arastirma gibi nitel
aragtirmalarda, nicel arastirmalarda kullanilanlar gibi yaygin olarak kullanilan testler
ve yontemler yer almamaktadir. Ciinkii nicel arastirmalarda genellikle sayisal
gostergeler ile gegerlilik ve giivenirlik saglanmaktadir (Biiyiikoztirk, Cakmak ve
Akgiin, 2017). Nitel arastirmalarda ise arastirma sayisal  verilerle
kanitlanamayacagindan giivenirlik analizi biraz daha zordur (Baltaci, 2017). Nitel
arastirmada gecerlilik saglanmasi i¢in arastirmacinin kullanabilecegi yoOntemler

mevcuttur.

Kodlayict giivenirligini saglayici tedbirler alinarak ve bu kapsamda birden
fazla kodlayict aym1 metinler {izerinde c¢alismistir. Arastirmacinin ve diger
kodlayicinin elde ettigi sonuglar karsilastirilarak kodlayict glivenirligi test edilmis ve
ortaya ¢ikan anlagmazliklar giderilmeye calisilmistir. Aragtirmaci ve diger kodlayici
ortak verilere ulasip bunlar iizerinde uzlasincaya kadar {izerinde ¢alisilmaya devam
edilmistir. Sonunda olusan ortak veriler yani kodlamalara iligkin alan uzmani bir dis
gozlemciye bilgilendirme yapilarak ve yorumlar1 alinarak gozlemlerin gegerliligini
artiracak caligmalar yapilmigtir. Arastirmaci ve kodlayicinin yaptigi islemler ve
sonrasindaki alan uzmanindan alinan geri bildirimler arastirmaciya iletilmistir.
Bunun sonucunda geribildirim ve yorumlar dikkate alinarak her asamada tek tek

diizeltmeler yapilmstir.
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BOLUM 1V

BULGULAR

Calismanin bu bdliimiinde 6gretim programlarinin dokiimanlarinin igerik
analizinden elde edilen bulgular tablolar aracilig1 ile sunulacaktir. Olusturulan yedi
temanin ayr1 ayri tablolart olusturulmustur. Analiz sonucunda ortaya c¢ikan

bulgularin, kategorileri ve kodlar1 ayri tablolar altinda yorumlanmustir.

4.1. MATEMATIKSEL GEREKCELENDIRME TEMASINA iLIiSKIN
BULGULAR

Bu boliimde matematik okuryazarligi igerisinde yer alan matematiksel
gerekcelendirme kategorisine ve bu kategorinin kodlarina iliskin bulgulara yer
verilmigtir. Matematiksel gerek¢elendirmeye iliskin bulgularda Tablo 10°da

sunulmustur.

Tablo 10. ilkokul matematik dersi 6gretim programlarindaki matematiksel gerekcelendirmeye
iliskin analiz sonuclar:

Kategoriler Kodlar 1926 1936 1948 1968 1983 1990 1998 2005 2015 2017

Amag + - + + + + + + + +

Matematiksel

. Yoénlendirme - + - + + + + + + +
Gerekgelendirme

Yontem + - + + + + + + - +

Aragstirma kapsaminda 6gretim programlarinda yapilan ¢alismalara gére 1936
programi digindaki programlarda matematiksel gerek¢elendirmenin amacina yonelik

vurgular yapilmaktadir. 1968 programi itibariyle Ogretim programlarinda,
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ogrencilerin matematikte yaptiklarini agiklamasi, ifade edebilmesi ve farkli stratejiler
uygulayabilmesi i¢in 6gretmenin 6grenciyi yonlendirmesi gerektigine siirekli olarak
isaret edilmektedir. 1936 ve 2015 yillar1 uygulamaya konulan 6gretim programlari
disinda ki programlarda yontemler verilmistir, fakat 1936 ve 2015 yillarindaki

yonlendirmelerde agik olarak yontemden bahsedilmemistir.

4.2. MATEMATIKSEL BILGIi VE GERCEK DUNYAYA ILE ILiSKiSi
TEMASINA AiT BULGULAR

Bu boliimde matematiksel bilginin ger¢ek diinyaya transferini isaret eden
ifadelerle ilgili bulgulara yer verilmistir. Matematiksel bilginin gergek diinyaya

transferine iliskin bulgular Tablo 11’°de sunulmustur.

Tablo 11. ilkokul matematik dersi 6gretim programlarindaki matematiksel bilginin gercek
diinya ile iliskisinin analiz sonug¢lari

Kategoriler Kodlar 1926 1936 1948 1968 1983 1990 1998 2005 2015 2017

Giinliik hayat Amag - - + + + + + + + +

problemlerini

kurmak/¢ézmek ~ Yontem - - + + + + + + + +
Amag + + + - + + - + + +

Giinliik  hayatla

iligkilendirmek

Yéntem  + + + - + + - + + +
. . Amag - - - - - + - - - -
Islemlerin
kavratilmasi .

Yontem - - - - + - + - - -

Ogretim programlarinda matematiksel bilginin gercek diinyaya transferini
belirten ifadeler amaglarina ve yonteme/yaklasimina gore iki kategorinin altinda
toplanmistir. 11k olarak giinliik hayatta karsilagilan problemleri kurmak ya da bu
problemleri ¢6zmek amaci 1926 ve 1936 yillar1 disinda, 1948 programindan itibaren
giniimiizdeki 2017 programima kadar tiim matematik dersi programlarinda
hedeflenmistir. Matematiksel kavramlar1 giinliik hayatla iliskilendirmek amaciyla yer
alan vurgular 1968 ve 1998 programlarinda bulunmamaktadir. Fakat onun digindaki
tim programlarda yer almaktadir. Matematik Ogretiminde yer alan dort islemin

giinliik hayatta kullanabilecek sekilde kavratilmasi konusu ile ilgili ifadelere 1983,
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1990 ve 1998 yillarindaki programlarda rastlanmaktadir ve ardi ardina bu iig

programda amaclanmistir.

Ogrencilerin giinliik hayat problemlerini kurmak ya da ¢dzmek igin
ogretmenlerin izleyecegi yontemleri ve yaklasimlar: belirten ifadelere 1926, 1936
matematik programlart digindaki tiim programlarda yer verilmistir. Amagclarla
yontem/yaklasimim bu kod iizerinde paralellik gosterdigi gozlemlenmektedir.
Bununla birlikte giinliik hayatla iliskilendirme hususunda programda yontem ve
yaklasimlara yonelik vurgularin amaglarla uyumlu oldugu goriilmektedir. Bu
vurgular 1926, 1936, 1948, 1983,1990, 2005 ve 2017 yillarindaki matematik dersi

ogretim programlarinda yer almaktadir.

4.2.1. Gercek Diinya Olgularinin Matematik Smifinda Kullanilmasina Ait
Bulgular

Somuttan soyuta diizenleme kategorisi ve bu kategoride yer alan kodlarla
ilgili bulgular bu boliimde yer almistir. Somuttan soyuta diizenlemenin bulgulari

Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12. ilkokul matematik dersi 6gretim programlarinda gercek diinya olgularinin
matematik sinifinda kullanilmasina iliskin analiz sonug¢lar:

Kategoriler = Kodlar 1926 1936 1948 1968 1983 1990 1998 2005 2015 2017
.G.ﬁnmk hayatla " + + + + + + + +
iligkilendirmek

Gergek

g;m)ia Giinlik  hayat

guaniim problemlerini + + + + + + + + + +

Matematik kurmak/¢ozmek

Smifinda ¢

Kullanilmast
Somut materyal ) " + _ _ _ + - -

kullanmak

Tabloda da goriilecegi lizere matematik dersindeki kavramlarin siniflandirma
yapilmasti ilk kez 2015 programinda karsimiza ¢ikmakta ve 2017 programinda da yer
almaktadir. Matematik kavramlar1 6gretilirken giinliik hayatla iliskilendirme amaci
ile ilgili acik ifadeler tiim programlarda yer bulmaktadir. Matematik 6gretimi
sirasinda  siif igerisinde Ogrencilerin  birbiriyle olan iletisimini, etkilesimini
saglamak amaci ise 1968 ve 2005 programlarinda vurgulanmustir. Islemleri
kavratmak amacli vurgu sadece 1968 programinda yer almaktadir ve onun disinda

yer alan programlarda rastlanmamaistir.
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Somuttan soyuta diizenleme yapilirken yontem ve yaklagim olarak da amacla
dogru orantili sekilde giinliikk hayattan Orneklerin seg¢ilmesi 1926’dan itibaren her
donem goriilmekteyken, giinliik hayattan secgilerek problem olusturma yontemi 1926
programi haricinde, 1936 yilindan itibaren biitin 0gretim programlarinda
bulunmaktadir. Yardimci materyal hazirlanmasi icin belirtilen yontem ve yaklagimlar
1948, 1968 ve 2005 yillarinda ifade edilmistir. Duyussal gelisime katki saglamak
yoniindeki yaklagim ise sadece 1968 programinda yer almaktadir. Bu bulgular
sonucunda agik¢a goriildiigii iizere simiflandirma yapmak amaci haricindeki tiim
kodlarin yogun olarak yer aldigi tek program 1968 programidir. Bu programda

somuttan soyuta diizenleme koduyla ilgili bir¢cok vurguya rastlanmigtir.

4.3. MATEMATIiGI DiGER DERSLERLE iLiSKiLENDIRME TEMASINA
ILISKIN BULGULAR

Matematigi diger derslerle iliskilendirme kategorisi ve bu kategoride yer alan
kodlarla ilgili bulgular bu bélimde yer almistir. Matematigi diger derslerle

iliskilendirmeye ait olan bulgular Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13. ilkokul matematik dersi 6gretim programlarindaki matematigi diger derslerle
iliskilendirmenin analiz sonug¢lari

Kategoriler Kodlar 1926 1936 1948 1968 1983 1990 1998 2005 2015 2017

Diger derslerle

Diger  derslerle 4.t 4o dirmede

iliskilendirmede + + + + + + + + + +
beklenen
amag .
gelisim
. Ongoriilen _ i + + + + + + +
Diger  derslerle kullanim sekli
iligkilendirmede
Ontem ;
y Matema}lkte ) + + .
i¢sel baglanti
Resim-ig + + + + - + +
Hayat bilgisi - + + + - - - - - +
Sosyal bilgiler - - - + + + + - - +
i kilends ilimleri - - - + + + + - -
Tligkilendirme Fen bilimleri
yapilan dersler ]
Isw ve teknik + +
egitimi
le'i-z‘el. sanat + ) +
egitimi

Sanat ve estetik ~ + - - - + - + - + +
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Matematik dersinde edinilen bilgi ve becerileri diger derslerde kullanabilmesi
beklenen bir gelismedir ve bu amaca yonelik vurgular tiim programlarda yapilmstir.
Matematikte elde edilmis olan bilgi ve becerilerin diger derslerle iligskilendirme
yapilirken kullanilmas1 gereken yontemler 1926 ve 2005 yillart digindaki
programlarda yer almaktadir. Diger derslerle oldugu kadar matematik i¢inde de farkl
konularda elde edilen bilgi ve becerinin diger konularla iliskilendirilmesi adina

vurgular 1948, 1968 ve 2005 yillarinda goriilmektedir.

Ogretim programlarinin tamamina bakildiginda matematik ile iliskilendirme
yapilan dersler resim-ig, hayat bilgisi, sosyal bilgiler, fen bilimleri, is ve teknik
egitimi, glizel sanat egitimi, sanat ve estetik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. 1926,
1936, 1948, 1968, 1990 ve 1998 yillarindaki matematik dersi 6gretim programlarinda
matematik ve resim-is arasi iligkilendirmelerden bahsedilmektedir. 1936, 1948, 1968
ve 2017 yillarindaki matematik dersi 6gretim programlarinda matematik ve hayat
bilgisi dersi arasi iliskilendirmelerine vurgu yapilmistir. 1968, 1983, 1990, 1998 ve
2017 yillarindaki matematik dersi 0gretim programlarinda matematik ve sosyal
bilgiler dersleri arasi iligkilendirmeden bahsedilmistir. 1968, 1983, 1990 ve 1998
yillarindaki matematik dersi 6gretim programlarinda matematik ve fen bilimleri arasi
iliskilendirmeden bahsedilmistir. is ve teknik egitimi dersi ile matematik dersi arasi
iliskilendirme 1983 ve 1990 yillar1 disinda kalan Ogretim programlarinda yer
almamaktadir. Giizel sanat egitimi ve matematik arasindaki iliskilendirmeye yonelik
ifadeler 1936 ve 1990 yillarindaki matematik dersi 6gretim programlarinda yer
almaktadir. 1926 yilinda matematik dersinin, sanat ve estetikle iliskilendirmesine
yapilan vurgu daha sonraki programlarda 1983, 1998, 2015 ve 2017 yillarinda yer

almaktadir.

Genel olarak bakildiginda 2005 yili 6gretim programinin incelenen kisminda
matematik dersinin diger derslerle iligkilendirilmesinde beklenen gelisim amacindan
bahsedilmesine ragmen, herhangi bir derslinle ilgili spesifik bir iliskilendirme
yapilmamistir.  Yine bu programda Ongdriilen kullanim sekline vurgu
belirtilmemigtir. Diger tiim programlarda kullanim sekliyle ilgili yontemden

bahsedilmis ve en az bir dersle iligkisi lizerine vurgu yapilmistir.
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4.4. MATEMATIK ARAC GERECLERININ KULLANIMI TEMASINA
ILISKIN BULGULAR

Bu boliimde matematik ara¢ gereclerinin kullanimina isaret eden ifadelerle
ilgili bulgulara yer verilmistir. Matematiksel bilginin ger¢ek diinyaya transferine

iliskin bulgular Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14. ilkokul matematik dersi 6gretim programlarindaki matematik arac¢ gereglerinin
kullanimina iliskin analiz sonuclar:

Kategoriler = Kodlar 1926 1936 1948 1968 1983 1990 1998 2005 2015 2017

Diislince
gelisimini - - + + + + + + + +
desteklemesi

Matematik
Ara¢  Gereg

Kullanim

Amaclan Somut eylem

gerceklestirmesi

Kagit, karton,
mukavva

Pergel, cetvel,
gonye, iletki

Giinliik
yasamdan + - + + + o - - - +
nesneler

Karis, adim,
kulag, vs.

Metre / Metre
seriti

Say1 dogrusu - - - + + + - - - -

Grafik, harita,
plan vs

Kesir kartlar1 - - - - - - - + _ _

Kullanilan

Lo Milimetrik,
arag tiirleri

noktal ve
izometrik
kagitlart

Geometri tahtas1 - - - - - - - + _ _

Birim kiipleri - - - - - - - + - +

Tangram - - - - - - - + - -

Maket  bigagi,
makas

Say1 kartlari - - - - - - + - + +

Onluk bloklar

1
1

1

1

1

1

1
+
+
+

Kesir takimlar1 - - - - - - - - + +

Matematik dersi O0gretim programlarinda yer alan matematik ara¢ gerec

kullanimina yonelik hedefler iki kod altinda toplanmistir. Bu kodlar matematik arag
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gerec kullanimu ile diisiince gelisimini desteklemesi ve somut eylem gerceklestirmesi
amaclarin1 vurgulayan ifadelerdir. Diislince gelisimini desteklemek amaciyla
kullanilmasia yonelik ifadeler 1926 ve 1936 yillarindaki 6gretim programlarinda
bahsedilmemistir. Ancak 1948 yili 6gretim programindan itibaren giiniimiize kadar
olan tiim programlarda yer almaktadir. Matematiksel ara¢ gere¢ kullanilmasi amaci,
somut eylem gergeklestirmek icin 1998 matematik dersi 6gretim programi disinda

olan tiim programda vurgulanmaktadir.

Matematik ara¢ gerecleri olarak programlarda tanimlanan 18 farkli arag ve
gerecin bazilar tek benzer olanlar grup olarak ayrilmistir. Kagit, karton ve mukavva
1926, 1948, 1968 ve 1983 yillarinda matematik dersi 6gretim programlarinda yer
almaktadir. Pergel, cetvel, gonye, iletki ise 1926 yili disindaki tim programlarda
bahsedilmektedir. Giinliik yasamdan nesnelerle ilgili kullanilan arag gerecler 1926,
1948, 1968, 1983 ve 2017 programlarinda yer almaktadir. Karis, adim, kulag vs. gibi
cocugun tabii Ol¢iilerinin ara¢ olarak kullanilmasi sadece 1968 yilinda karsimiza
cikmaktadir. Metre ve metre seritinin 1926, 1948, 2005 ve 2015 yillar1 disinda tiim
programlarda kullanimina yonelik vurgular yer almaktadir. Say1 dogrusu 1968, 1983
ve 1990 yillarindaki programlarda kullanilan arag tiirleri olarak yerini almaktadir.
Grafik, harita, plan vs. 1948, 1990 ve 1998 yillar1 digindaki diger programlarda yer
almamaktadir. Kesir kartlari, Geometri tahtasi, tangram, maket bigagi, makas arag
gerecleri sadece 2005 yili matematik dersi 6gretim programinda kullanilan arag
gereclerdir. Milimetrik, noktali ve izometrik kagitlart ve birim kiipleri 2005 ve 2017
Ogretim programlarinda yer almakta olan ara¢ gereglerdir. Say1 kartlar1 1998, 2015
ve 2017 yilindaki 6gretim programlarinda kullanilan arag¢ gereglerde yer almistir.
Onluk bloklara 2005 yilina kadar olan 6gretim programlarinda karsilagilmamistir ve
sonrasinda 2005 programu ile birlikte 2015 ve 2017 programlarinda da yer almustir.
Kesir takimlar1 2015 ve 2017 yilinda matematik dersi 0gretim programlarinda

kullanilan arag gereclerden olmustur.

Genel olarak bakildiginda 1926 ve 1936 yillarinda kullanilan arag¢ gereg
miktarlart ¢ok az iken en fazla tiirde kullanimdan 2005 ve 2017 yillarinda
bahsedilmistir. En belirgin olarak da pergel, cetvel, gonye ve iletki gibi araglarin
kullanimi 1936 yilindaki programdan giiniimiize kadar tiim programlarda

belirtilmektedir.
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4.5. BILGI VE ILETISIM TEKNOLOJILERI KULLANIMI TEMASINA
ILISKIN BULGULAR

Bilgi ve iletisim teknolojileri kategorisi ve bu kategoride yer alan kodlarla
ilgili bulgular bu béliimde yer almistir. Bilgi ve iletisim teknolojileri kullanimina ait

olan bulgular Tablo 15’te sunulmustur.

Tablo 15. ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programlarindaki Bilgi ve fletisim Teknolojileri
Kullanimina iliskin Analiz Sonuclar:

Kategoriler Kodlar 1926 1936 1948 1968 1983 1990 1998 2005 2015 2017
Teknoloji
kullanimin - - - - - - + + + +
O6gretmek
o ﬁiaﬂﬁk
Amaci e ¥ .. - - - . = - - + + _
ogretimi
saglamak
Ogretimi
kolaylagtirmak ~ ~ B - 5 2 ) - + + +
Hesap makinesi - - S = 3 - + + + _
Bilgisayar - - - - - 3 + + + +
Kullanilan
teknoloji Internet - - - - - - - + + +
tiirleri
Yazilimlar - - - - - - - + + -
Video, kaset vs. - - - - - - + - - -

Matematik dersi 6gretim programlarinda 1998 yilina kadar bilgi ve iletisim
teknolojileri ile ilgili vurgular yer almamaktadir. Teknoloji kullanimi 6gretmek
amaciyla yapilan ifadeler 1998 yilindan itibaren gilinlimiize kadar olan dort
programda da bulunmaktadir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin anlamli matematik
Ogretimini saglamak amaciyla kullanimi ise sadece 2005 ve 2015 yillarindaki
programlarda vurgulanmigtir. Matematik o6gretimini kolaylagtirmak ise bilgi ve
iletisim teknolojilerinin bir diger parcasi olarak diisiiniildiiglinden, olusturulan bu

kod 2005, 2015 ve 2017 yillarindaki programlarda vurgularla bahsedilmistir.

Ogretim programlarinda matematik dersinde yer alan teknolojik arag
tirlerinden1998 yilindan itibaren giiniimiize kadar farkli tiirlerden bahsedilmistir.

Kullanilan teknoloji tiirleri olarak hesap makinesi, bilgisayar, internet, yazilimlar ve
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video, kaset kodlanmistir. Video, kaset vs. araglardan sadece 1998 yilinda
bahsedilmistir ve sonrasinda programlarda bahsedilmemistir. Hesap makineleri 1998
yilinda 2015 yilina kadar ii¢ programda yer almaktadir. Bilgisayar da 1998
programinda bulunmaktadir ve buna ek olarak 2005 yilinda internet kullanimindan
s0z edilmistir. Bilgisayar ve internet kullanimi gilinlimiizde hala programlarda
mevcuttur. Ayrica yazilimlardan agik sekilde 2005 ve 2015 yillarindaki programlarin
amag ve hedeflerinde ifadeler yer almistir. Genel olarak degerlendirilmesi gerekirse
teknoloji kullanimindan, kullanim amaclarinda ve kullanilan teknolojik araglardan
1998 yilinda ilk kez bahsedilmis ve o yillardan sonra teknolojinin hizla gelismesiyle

giiniimiizde egitimdeki yerini de korumakta ve artirmaktadir.

4.6. AKIL YURUTME TEMASINA iLISKIN BULGULAR

Bu bolimde akil yiiriitmeye isaret eden kodlarla ilgili bulgulara yer

verilmistir. Akil yiirtitmeye iliskin bulgular Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16. flkokul matematik dersi 6gretim programlarindaki akil yiiriitmeye iligkin analiz
sonuclari

Kategoriler Kodlar 1926 1936 1948 1968 1983 1990 1998 2005 2015 2017

Problem
Cozme

Islem Yapma

.. + - + + + + + + +

Becerisi

Hedeflenenler
I--)?rm + + + + + + + + + +
Ogrenme
Degerlendirme - - - + + + + + - -
Somut
uygulama + + + + + + + + + +
ornekleri

Uygulama

Onerileri
Soyut
uygulama + + + + + + + + + +
ornekleri

Programlar incelendiginde Ogrencilerin akil yiiriitme yapabilmesi icin
hedeflenenler baglamindaki kodlar, problem ¢6zme, islem yapma becerisi, derin

ogrenme ve degerlendirmedir.  Ogrencilerin problem ¢ozerken akil yiiriitme
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becerisinin kullanilmasia yonelik hedefler ise 1948, 1968, 1983, 1990, 1998 ve
2015 yillarinda tespit edilmektedir, Bununla birlikte 6gretim programlarinda 1936,
1968, 1983, 1990, 1998, 2015 ve 2017 yillarinda uygulamaya konulan programlarda
islem yapma becerisi koduna iligkin verilere ulagilmigtir. Matematik dilini
kullanmak, matematiksel bilgiyi islemek derin 6grenme hedefleridir ve bunlara
iliskin ifadeler tiim 6gretim programlarinda vurgulanmistir. Ogretim programlarinda
yer alan matematik dersinde 6grencinin akil yiiriitme kullanarak degerlendirme ve
kontrol yapmasi 1968, 1983, 1990, 1998 yillarinda 30 yil boyunca hedeflenmistir,
1968 programi Oncesinde ya da 1998 programi sonrasinda vurgulara

rastlanilmamustir.

Matematik dersi 6gretim programlarinda akil yiiriitme baglaminda ele alinan
somut uygulama ornekleri ve soyut uygulama érnekleri Cumhuriyet dénemi boyunca

uygulanan programlarda yer almaktadir.

4.7. FARKLI GOSTERIMLER ARASI ILISKILENDIRME TEMASINA
ILISKIN BULGULAR

Farkli gosterimler arasi iligkilendirme kategorisi ve bu kategoride yer alan
kodlarla 1ilgili bulgular bu boélimde yer almigtir. Farkli gdsterimler arasi

iliskilendirme kullanimina ait olan bulgular Tablo 17’de sunulmustur.

Tablo 17. ilkokul matematik dersi 6gretim programlarindaki farkli gosterimler arasi
iligkilendirmeye iliskin analiz sonug¢lari

Kategoriler Kodlar 1926 1936 1948 1968 1983 1990 1998 2005 2015 2017

Duyussal
gelisime - - - - + + + + - -
katkist

Ogrenim ve
biligsel
gelisime
katkis1

Farkli
Gosterimlerin
Katkilari

Ogretim
etkililigine  + + + + + + + + + +
katkist

Somut-
soyut

Temsil Yari somut-

- . + + + + + + + + +
Bigimleri soyut

Coklu

N - + - + + + + + + +
gosterimler

Farkli gosterimler arasi iligskilendirmenin duyussal gelisime katkisina iligskin

vurgular 1983, 1990, 1998 ve 2005 yillarindaki matematik dersi Ogretim
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programlarinda yapilmistir. Bu sonu¢ duyussal gelisime farkli gdsterimlerin etkili
oldugunu gostermekte fakat dort program disindaki diger programlarda vurguya
rastlanmamistir. Farkli gosterimlerin, 6grenim ve bilissel gelisime katkisinda tim
ogretimde programlarinda bahsedilmistir. 1990 ve 1998 yilindaki 6gretim programi
disindaki tim programlarda da farkli gosterimlerin O6gretim etkililigine katkisi
vurgulanmigtir. Farkli gosterimlerin 6gretim etkililigine katkisi ise incelenen tim

programlarda karsimiza ¢ikmaktadir.

Farkli gosterimlerin temsil bigimleri, somut-soyut, yart somut-soyut, ¢coklu
gosterimler olarak ii¢ farkli sekilde kodlanmistir. Somuttan soyuta temsil bigimleri
1926’dan itibaren 2017 yilindaki matematik dersi 6gretim programlarinin tamaminda
ifade edildigi goriilmiistiir. Bununla birlikte yar1 somuttan soyuta temsil bigimleri de
1926°dan 2017’ye kadar olan tiim 6gretim programlarinda bulunmaktadir. Somuttan
soyuta temsillere ve yar1 somuttan soyuta temsillere tiim programlarda rastlanmasina
ragmen coklu gosterimler uygulamaya konulan her 6gretim programlarinda yer
almamaktadir. 1926 ve 1948 programi disindaki programlarda coklu gdsterimlere

iligkin ifadeler bulunmustur.
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BOLUM V

TARTISMA

Bu calisma ile Cumhuriyet tarihi Ogretim programlart matematik
okuryazarligi baglaminda incelenmistir. Elde edilen bulgular matematik
okuryazarliginin; matematiksel gerek¢elendirme, matematiksel bilginin gercek diinya
ile iligkisi, matematigi diger derslerle iligkilendirme, matematik ara¢ gereglerinin
kullanimi, bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimi, akil yiiriitme ve farkli
gosterimler arasi iligskilendirme olmak iizere toplam yedi tema altinda toplandigini
gostermistir. Bu boliimde her bir temaya iliskin bulgular ayr1 basliklar altinda ele

alinarak tartigilacaktir.

5.1. MATEMATIKSEL GEREKCELENDIRME

Matematik  okuryazarligi  baglaminda  Cumhuriyet tarihi  0gretim
programlarinda ortaya ¢ikan temalardan biri matematiksel gerekcelendirmedir.
Ogretim programlarinda matematiksel gerekcelendirme becerisi incelendiginde;
matematiksel gerekcelendirme amaciyla birlikte 6gretmenleri bu amaca yonlendiren
ve yontem gosteren ifadeler de yer almaktadir. Bu ifadeler; amag, yonlendirme ve
yontem olmak iizere {i¢ kod altinda karsimiza ¢ikmaktadir. Bu kodlar baglaminda
1948 yilindan itibaren tiim programlarda (1948,1968, 1983, 1990, 1998, 2005, 2015,
2017) matematiksel gerekcelendirmeye iliskin amag¢ ve yonlendirme ifadelerinin yer
aldig1 goriilmektedir. Bunun yani sira 1948 sonrasi programlarda ogretmenlerin
ogrencilere matematiksel gerekcelendirme yaptirabilmeleri i¢in gegen yontem
ifadelerinin, 2005 yil1 programina kadar stirekli olarak yer aldig1 ortaya ¢ikmaktadir.
Bu koda; “Problemin ¢dziimiinde bagvurulacak islemi veya islemleri sebepleri ile

birlikte soyleme veya yazma (MEB, 1990; ss.28)’” vb. ifadelerle programlarda yer
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verilmektedir. Bu ifadeden de goriildiigli gibi Cumhuriyet donemi O6gretim
programlar1 Ogrencilerin matematigi anlamli bir sekilde kavramalarini ve ifade
etmelerini ama¢ edinmektedir. Nitekim Dursun ve Dede (2004) o0gretim
programlarinin belli araliklarla yenilenerek yapilan reformlarin Ogrencilerin
ogrendikleri matematigi anlayarak 6grenmelerini amagladigini ortaya koymustur. Bu
baglamda Cumhuriyet donemi Ogretim programlarina bakildiginda, matematiksel
gerekcelendirme becerisinin tiim programlarda yer alan ortak bir beceri olarak
karsimiza ¢iktigit  goriilmektedir. Bu nedenle Ogrencilere  matematiksel
gerekcelendirme becerisinin kazandirilmasimin tiim programlar i¢in kaygi ve dnem

tasidig1 sOylenebilir.

Matematik okuryazarligi taniminda da yer alan ‘matematigin anlasilmasi®
ifadesiyle de Ogrencilerin matematik okuryazart olmasi i¢in matematiksel
gerekcelendirme yapabilme becerisine sahip olmasi gerektigi karsimiza ¢ikmaktadir.
Tim bunlarin 15181Inda  matematiksel gerekcelendirme becerisinin  dgrencilere
kazandirilmasinin, matematik egitimi alaninda 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir
(Yackel ve Cobb, 1996; NCTM 2000; Yackel, 2001). Matematiksel gerek¢elendirme
becerisine iliskin literatiirde yapilan ¢aligmalara baktigimizda; 6gretim programinin
yani sira matematiksel gerekcelendirme becerisinin dgrencilere kazandirilmasinda
ogretmen faktoriiniin etkisini inceleyen arastirmalar yer almaktadir. Ozaltun Celik
ve Bukova Giizel (2016) yapmis olduklar1 ¢aligmada 6grencilerin matematikte uygun
gerekcelendirme ve agiklamalar yapabilmeyi 6grenmesi i¢in 6gretmenlerin siniflarda
soru sorma yaklagiminin onemini isaret etmislerdir. Ball ve Bass (2003) yapmis
olduklar1 arastirmada 6gretmenin smif i¢i yapmis oldugu matematik 6gretiminde
kullanmis oldugu dilin agikligt ve anlagilirhgr Ogrencilerin  matematiksel
gerekcelendirme yapma becerilerinde 6nemli bir yere sahip oldugunu
gostermislerdir. Bunun yani sira Hiebert ve Stigler (2000), 6gretmenlerin dgrettigi
konuya iliskin Ogrencilere yoneltmis olduklart sorularin biligsel diizeyleriyle
ogrencilerin matematiksel gerek¢elendirme becerileri arasinda pozitif yonlii bir

korelasyon oldugunu ortaya koymuslardir.

5.2. MATEMATIKSEL BiLGi VE GERCEK DUNYA ILiSKiSI

Matematik  okuryazarlik  baglammda  Cumhuriyet tarithi  0gretim

programlarinda ortaya ¢ikan temalardan biri matematiksel bilginin gercek diinya ile
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iliskilendirilmesidir. Ogretim programlarinda matematiksel bilginin ger¢ek diinya ile
iligkilendirilmesi  incelendiginde; matematiksel bilginin gercek diinya ile
iligkilendirilmesi amacina iligkin ifadeler ile birlikte G6gretmenlerin bu amaci
gerceklestirmelerini saglayacak yontem ifadeleri bulunmaktadir. Bu ifadeler; giinliik
hayat problemlerini kurmak/¢cézmek, gilinliik hayatla iliskilendirmek ve iglemlerin
kavratilmas: kodlar1 altinda yer almaktadir. Bu kodlar baglaminda ogretim
programlarina bakildiginda; 1948 ile 2017 yillar1 arasinda uygulanan tim
programlarin (1948, 1968, 1983, 1990, 1998, 2005 ve 2017) giinlik hayat
problemlerini kurmak/¢6zmek koduna iligkin ifadelere yer vermesi sebebiyle benzer
yapida oldugu goriilmektedir. Bu kod; “Bugilinkii matematik goriisliniin erismek
istedigi en 6nemli amagclardan biri hayatta rastlanacak problemleri ¢6zmege yardimci
bir diistinme yolu kazandirmaktir (MEB, 1968; ss.2)’’. vb. ifadeleri ile programlarda
yer almaktadir. Ayrica bazi programlarda matematigi ger¢ek diinya ile
iligkilendirmek dogrudan olarak ifade edilmese de, problemlerde ya da islemler
yapilirken  kullanilmasindan  bahsedilmistir. Bununla birlikte —matematiksel
kavramlarla ilgili islemlerin 6gretilmesinde giinliik hayatla iligkilendirme yapilmasini
amaglayan ve bunun icin yOntem belirten ifadelere sadece 1983, 1990 ve 1998
programlarinda rastlanmaktadir. Bu kod; “Gtinliik hayatta kullanilan temel islemlerin
(ylizde, faiz, 1skonto vb.) becerisini kazanabilme (MEB, 1990; ss.33).”” vb. ifadelerle
programda bulunmaktadir. Ogretim programlarinda, matematiksel bilginin gercek
diinya ile iliskilendirilmesinin yani sira ger¢ek diinya olgularinin da 6grenciler
tarafindan matematik siiflarinda kullanilmasina yonelik ifadeler bulunmaktadir.
Ornegin; “Matematiksel ve giinliik yasam durumlarini kullanarak problem kurma
(MEB, 2005; ss.12).”” vb. ifadelerle 6grencinin gercek diinya olgularini matematik
yaparken kullanmasinin amaglandigi sdylenebilir. Bu ifadelerden de goriildiigii gibi
gecmisten glinlimiize 6gretim programlar1 6grencilerin matematiksel bilgiler ile okul
disindaki giinliik hayat durumlar1 arasinda baglanti kurabilmelerini amag¢ edinmis
oldugunu soyleyebiliriz. Ayn1 zamanda matematik 6gretiminde bu iligkilendirmenin
onemsendigine iliskin bir gosterge olarak diisiiniilebilir. Ornegin “Matematiksel
kavramlar1 ve sistemleri anlayabilecek, bunlar arasinda iliskiler kurabilecek, bu
kavram ve sistemleri giinliik hayatta ve diger Ogrenme alanlarinda
kullanabileceklerdir (MEB, 2005; ss.9)’’ vb. ifadeler ile yer almaktadir. Bu nedenle
gercek diinya ile matematigin iligkisini 6grencinin fark etmesi ve giinliik hayatta

matematik kullaniminin 6nemini anlamasi beklenmektedir (NCTM, 2000).
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Alan yazindaki ilgili calismalara bakildiginda Akkus (2008) ilkogretim
matematik Ogretmen adaylarinin  matematiksel kavramlar1 giinliik yasamla
iliskilendirme diizeylerini okuduklar1 6gretim yili, akademik not ortalamalar1 ve
matematige kars1 6z yeterliklerine gore incelemek amaciyla bir ¢alisma yapmustir.
Matematiksel kavramlar ve giinliik yasam arasindaki iligskilendirmeyi 6lgmek igin
aragtirmaci tarafindan Matematik ve Giinlilk Yasam iliski Olcegi (Mathematics in
Daily-life Context Scale-MDCS) gelistirilmistir. Analiz sonuclarina gore, ilkogretim
matematik Ogretmeni adaylarinin matematiksel kavramlar ile giinliikk yasami
iliskilendirme diizeylerinin okuduklar1 &gretim yilina goére artis gosterdigi
sOylenebilir. Bunun yani sira 6gretmen adaylarinin matematige karsi 6z yeterlikleri
ile matematiksel kavramlar1 giinliik yasamla iligkilendirme diizeyleri arasinda bir
iligki tespit edilmistir. Calismadan elde edilen verilere dayanarak ilkogretim
matematik Ogretmen adaylarinin  matematiksel kavramlarla gilinliik yasami
iliskilendirme diizeylerinin 6gretim yilina gore degistigi sOylenebilir. Dordiincii sinif
katilmcilarinin  iligkilendirme diizeyleri en yiiksek iken birinci siiflarin
iliskilendirme diizeyi en diisiiktiir. Olgekteki maddelere verilen yanitlar
incelendiginde ilkdgretim matematik dgretmen adaylarinin olasilik ile ilgili bagiml
olay kavramini kiiresel 1sinma ile iyi baglantilandirdiklar1 ancak aritmetik ortalama
kavramimi giinliilk yasamin icindeki kan gruplart konusuyla iligkilendiremedikleri
gozlenmistir. Arastirma sonucunda ilkogretim matematik Ogretmen adaylarinin
matematigi giinliik yasamla iligkilendirme diizeylerinin artirilmasi icin 6zel 6gretim
derslerinin iceriginde matematik ve giinliik yasam, matematik ve diger dersler gibi
iliskili konulara deginilmesi Onerilmistir. Matematik 6gretim programlarinin
uygulayicisi olan 6gretmenlerin ve dgretmen adaylarmin matematigi farkli giinliik
yasam durumlarinda tanimali ve kullanabilmelidirler. Boylece programda yer alan
amaclar1 yerine getirerek Ogrencilerin de bu beceriyi kazanmasinda etkili

olabilecekleri soylenebilir.

5.3. MATEMATIGi DIGER DERSLERLE iLISKILENDiRME

Matematik  okuryazarlik  baglammda  Cumhuriyet tarithi ~ 0gretim
programlarinda ortaya ¢ikan temalardan biri matematigi diger derslerle
iliskilendirmedir. Cumhuriyet donemi 6gretim programlarinda matematigin diger

derslerle iliskilendirilmesi incelendiginde; amaglananlar, yontem Onerileri ve
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iliskilendirme yapilan derslere iligskin ifadelerle karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ifadeler
amaglananlar 6zelinde diger derslerle iligskilendirmede beklenen gelisim; yontemler
Ozelinde oOngoriilen kullanim sekli ve matematikte i¢sel baglanti; iligkilendirme
yapilan dersler 6zelinde resim-ig, hayat bilgisi, sosyal bilgiler, fen bilimleri, is ve
teknik egitimi, giizel sanat egitimi, sanat ve estetik olarak yer almaktadir. Ogretim
programlarina bakildiginda; diger derslerle iliskilendirmede amag kategorisinde yer
alan diger derslerle iliskilendirmede beklenen gelisim kodu gegmisten gilinlimiize
1926-2017 arasindaki programlarin tamaminda yer aldig1 ortaya cikmaktadir.
Bununla birlikte 1936 ile 2017 arasinda uygulanan programlarda diger derslerle
iliskilendirme ile ilgili yontemlerin bulundugunu goérmekteyiz. Goriildiigi lizere
Cumhuriyet tarihi boyunca uygulamaya konulan ilkokul matematik Ggretim
programlarina genel olarak bakildiginda, matematik ile diger dersler arasinda yapilan
iligkilendirmeye iligkin ifadeler her donem yer verilmis oldugunu sdyleyebiliriz.
Calismamizda matematik ile iligkilendirilen dersler her donem farklilik gostermekle
birlikte 1926 programindan itibaren giiniimiize kadar karsimiza ¢ikmaktadir. Bununla
birlikte alan yazinda matematigin diger derslerle iligkilendirilmesinin Onemi
vurgulanmistir (NCTM, 2000; MEB, 2005). Farkli iilkelerin programlarinda da
matematik ve diger dersler arasinda iliskilendirme yapilirken, fen, sosyal bilgiler gibi
derslerin  etkinlik uygulamalarindan faydalanarak matematik etkinliklerini
planlamasindan bahsedilmistir (NCTM, 2000). Perkins (1994) c¢alismasinda
matematik ile sanat, doga bilimleri ve sosyal bilimleri biitiinlestirmenin biligsel
gelismeyi, soyut diisiinmeyi, yaraticiligi ve problem ¢dzme becerilerini arttirmakta

oldugundan bahsetmektedir (Perkins,1994).

Matematik okuryazarlig1 sadece gelisen diinya ile baglantili olmak i¢in degil
matematigin fen bilimleri, sanat gibi diger disiplinlerle de yakin iliskisinin ortaya
konulmasi ve 6grenciler tarafindan farkina varilmasi agisindan da 6nem tagimaktadir.
Martinello (2000) da ¢aligmasinda geleneksel olarak 6gretim programlarinin disiplin
merkezli olmas1 yerine disiplinler arasi anlayis olan 6gretim programlarma egilim
oldugundan bahsetmistir. Nitekim bu calismalara baktigimizda derslerin ayr1 ve
parca parca yer aldig1 6gretim programlari yerine dersler arasinda birlik ve iliski olan

programlara 6nem verildigi sOyleyebilir.

Ozkok (2005) yaptigi caligmada ilkodgretim okullarinda disiplinler arasi

yaklasima dayali yaratici problem ¢ézme dgretim programinin, dgrencilerin yaratici
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problem ¢ozme becerilene olan etkisini incelemek amacglanmistir. Arastirmada bu
program ile problem ¢6zme becerileri arasinda anlamli bir fark olup olmadigi
incelenmistir. Yapilan ¢aligmada yaratici problem ¢d6zme; tanimlama- algi, analiz,
yorum-yargi, bilgi-toplam, alternatif ¢oziimler/tasarimlar ortaya koyma, teknolojik
araclar1 kullanabilme, grup ¢alismasi ve beyin firtinast yapabilme, 6zgiin iiriin/¢6ziim
ortaya koyma olmak lizere 7 boyutuyla tanimlanmigtir. Bu boyutlar arasindaki
iliskinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Buna bagli olarak yaratici problem
¢ozmenin bir boyutunda yiiksek beceriye sahip &grencilerin diger boyutlarda da
yiiksek beceriye sahip olacagini gostermektedir. Programda, uygulama sonuglarina
baktigimizda, Ogrenciler ¢esitli disiplinlere ait bilgiyi ilgili tema c¢ercevesinde
biitiinlestirerek yaratici problem ¢dzme becerisi kazanmiglardir. Sonug olarak,
disiplinler aras1 yaklasima dayali yaratict problem ¢dzme &gretim programinin,
ogrencilerin yaratict problem ¢6zme diizeylerini etkiledigini ortaya koymustur.
Ayrica Ozkok (2005) 6gretim programlarinda disiplinler arasi iliski kurulabilmesi
icin derslerin igerik sinirlarin1 kaldirmak gerektigini isaret etmistir. Bununla beraber
ogrencilerin 6grendikleri farkli derslerdeki konularin yasamlari iizerindeki etkisinin
ve disiplinlerin gliglii yonlerinin diger disiplinlerle baglantisin1 dinamik sekilde

gosterilmesinin onemini vurgulamistir.

5.4. MATEMATIK ARAC GEREC KULLANIMI

Matematik okuryazarlik baglaminda Cumhuriyet donemi dgretim programlari
incelendiginde matematik ara¢ gereclerinin kullanimi amaglar ve kullanilan arag
tiirlerine iligskin kategoriler ile karsimiza ¢ikmaktadir. Bu kategoriler, matematik arag
gere¢ kullaniminin amaglart 6zelinde diisiince gelisimini desteklemesi ve somut
eylem gergeklestirmesi; kullanilan arag¢ tiirleri 6zelinde kagit, pergel, giinlik
yasamdan nesneler, kesir kartlari, geometri tahtasi, onluk bloklar vb. 16 koddan
olusmaktadir. Elde edilen bulgulara bakildiginda matematik 6gretiminde ara¢ gereg
kullanimmin ge¢misten giinlimiize tiim programlarda yer aldig1 acikca
goriilmektedir. Fakat matematikte kullanilan ara¢ gerec tiirlerinde de tarihsel bir
farklilagma gozlemlenmektedir. Ara¢ gereglerin kullanilmasina baglh olarak
yayginlasmast ve bunlarin {retilmesine dayali olarak zamanla kullaniminda
degisiklikler olmasi s6z konusudur. Ogretim programlarina arag gere¢ acisindan

bakildiginda tarihsel olarak {i¢ ana donem ortaya cikmaktadir. Bu donemler
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Cumbhuriyet programlarinda ilkinden baslayarak seksenlere kadar olan programlar bir
donem (1926, 1936, 1948, 1968, 1983), seksenlerden 2000’li yillara dek olan ikinci
dénem (1990, 1998) ve bundan sonrasi da iigiincii donem (2005, 2015, 2017) olarak
ele almabilir. Programlara bakildiginda matematiksel anlamda klasik olarak
bildigimiz pergel, gonye, cetvel bu gibi araglar varken 1990 programindan itibaren
arag gereglerde cesitliliklere gidilmis, seritler kesir kagitlar1 vs. gibi arag gereglerin
ogretimde kullanimi1 s6z konusu olmustur. Aslinda bu yenilenme, matematikte somut
ve ikonik gosterimlerin 6gretime entegre olma konusunda bir bakis agis1 ve degisimi
yansitir. 2005’lerde ise daha da ileri gidilmis ve somut materyaller, teknolojik
gelisimler sonucu ortaya ¢ikan ara¢ geregler programlara eklenmistir. Rivera
(1996)’nin yapmis oldugu c¢alismada Ogrencilerin matematiksel diisiinme seklinin
ara¢c gere¢ kullanimiyla ilgili yaptig1 ¢alismada doniistime ugradiini gostermistir.
Dolayisiyla bu ve benzeri ¢alismalar programin ara¢ gere¢ kullanimi konusundaki
israrin1 ve siirekliliginin ne denli 6nemli oldugunu gdstermektedir. Bu yiizden arag
gere¢ kullanimindaki bu degisimi donemlere bagli olarak yeniden degerlendirmek

gerekmektedir.

Arag gereglerin programlarda yer almasi smif ortamlarinda ne kadar
kullanildig1 hakkinda bilgi verdigini sdyleyemeyiz. Program uygulayicilari olan
Ogretmenlerin ara¢ geregleri kullanip kullanmadiklari, bu konuda var ise yasanilan
zorluklarin  6nem tasidigt sOylenebilir. Alan yazinda yapilan c¢alismalar
incelendiginde Bozkurt ve Akalin (2010) matematik 6gretiminde materyal gelistirme
ve kullaniminin yeri, 6nemi ve bu konuyla ilgili 6gretmen ve 6grencilerin yasadiklari
sorunlarin tespit edilmesi amaglanmislardir. Bu g¢alismada matematik derslerinde
materyal kullanimi ile ilgili dokiimanlar incelenmistir. Arastirmacilar tarafindan
incelenen dokiimanlardan elde edilen bulgulara gore matematik Ogretiminde
ogrencilerin Ogretim programlarindan faydalanmasi i¢in materyal kullaniminin
zorunlu oldugu halde, 6gretmenlerin bu konu ile ilgili bilgi, beceri ve deneyimlerinin
yeterli olmamasindan dolay1 materyal kullaniminda zorluk yasadiklar1 saptanmistir.
Bu calismaya benzer sekilde Bozkurt ve Sahin (2013) 6gretmenlerin matematik
ogretiminde materyal kullanirken karsilagtiklart  zorluklar1  tespit  etmeyi
amaglamiglardir. Calismada farkli illerde calisan 107 Ogretmene anket taramasi
yapilmistir ve analizinden hem nicel hem nitel yontemler kullanilmistir. Verilerden

elde edilen sonuglara goére Ogretmenlerin materyal kullaniminda karsilastiklari
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zorluklar; &grencilerin materyalin gorselligine odaklanmasi1 ve islevini goz ardi
etmesi, materyalde konuyla ilgili her seyin gosterilememesi, 6grencilerin materyali
anlamamasi olarak siralanmistir. Ayrica elde edilen diger sonuglara gore 6gretmenler
materyal kullanmama sebeplerini, materyalin temin edilmemesi, gerekli goriilmemesi

veya miifredat1 yetistirememe endiseleri ile agiklamiglardir.

5.5. BILGI VE ILETiSIM TEKNOLOJILERI

Matematik  okuryazarlik  baglammda  Cumhuriyet tarithi ~ 0gretim
programlarinda ortaya c¢ikan temalardan biri de bilgi ve iletisim teknolojileridir.
Ogretim programlarinda bilgi ve iletisim teknolojileri incelendiginde; kullanim
amacina ve kullanilan teknoloji tiirlerine yonelik ifadeler bulunmaktadir. Bu ifadeler;
bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanim amaci 6zelinde teknoloji kullanimini
ogretmek, anlamli matematik 6gretimi saglamak, 6gretimi kolaylastirmak; bilgi ve
iletisim teknolojileri tiirleri 6zelinde hesap makinesi, bilgisayar, internet, yazilimlar,
video/kaset seklinde kodlanmistir. Bilgi ve iletisim teknolojileri kodlar1 baglaminda
Cumhuriyet donemi Ogretim programlari incelendiginde; teknoloji kullanimini
ogretmek amaci bulunduran ifadeler, 1998 ve 2017 yillar1 arasinda uygulanan
programlarda (1998, 2005, 2015, 2017) yer almaktadir. Bu kod; “...bilgi iletisim
teknolojisi i¢inde bilgiye erisim ve bilginin degerlendirilmesi, saklanmasi, {iretimi,
sunulmas: ve aligverisi icin bilgisayarlarin kullanilmasi, ayrica Internet araciligiyla
ortak aglara katilim saglanmasi ve iletisim kurulmasi gibi temel beceriler yoluyla
desteklenmektedir (MEB, 2017; ss.9).”” buna benzer ifadelerle programlarda yer
almaktadir. Matematik oOgretimini kolaylastirmak amaciyla bilgi ve iletisim
teknolojilerinin ~ kullanim1 2005, 2015 ve 2017 programlarinda karsimiza
¢ikmaktadir. Bu kod; “Onceden kagit-kalem ile yapmak zorunda kaldigimiz ve
giinliik yasamda ihtiya¢ duydugumuz pek ¢ok hesaplamay artik hesap makineleri ile
daha kolay yapabilmekteyiz (MEB, 2005; ss.7)”’. vb. seklinde ifadelerle yer
almaktadir. Bununla birlikte anlamli matematik O6gretiminde teknolojinin
kullanilmasini yansitan ifadeler 2005 ve 2015 programlarinda bulunmaktadir. Bu
kod; “Geometri ve veri konularinda teknolojinin kullanimi anlamli 6grenmeyi
destekleyecektir (MEB, 2015; ss.8).”” vb. ifadelerle karsimiza c¢ikmaktadir. Bu
ifadelerden de goriildiigii iizere son yillarda Cumhuriyet donemi &gretim

programlarinin teknolojinin 6nemine istinaden matematik 6gretiminde kullanilmasi
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amactyla yer vermis olduklarm gérmekteyiz. Ulkemizde oldugu gibi farkli iilkelerde
de teknolojinin matematik 6grenimi ve 0gretimi i¢in dnemli bir yere sahip oldugunu
sOyleyebiliriz (bknz: NCTM, 2000; SMOE, 2007; NZMOE; 2009). Bu baglamda ele
alindiginda 6gretimde kullanilan teknolojinin matematigi etkileyen bir unsur oldugu
sOylemek yanlis olmayacaktir. Ayrica Ogrencilerin programlar araciligryla
teknolojiye uyum saglamast ve teknoloji okuryazari olmalar1 da matematik

okuryazarliginin bir pargasi olarak diisiiniilmektedir (Papanastasiou ve Ferdig, 2006).

Cumhuriyet tarihi Ogretim programlarina kullanilan teknoloji tiirleri
baglaminda bakildiginda bilgisayar kullaniminin 1998 yilindan bu yana iilkemizde
uygulanan programlarda yer aldig1 gortilmektedir. 2005 ve 2015 programlarinda bilgi
ve iletisim teknolojilerinin, video/kaset kullanimi disindaki tiim kodlara yer verilmesi
sebebiyle bilgi ve iletisim teknolojileri baglaminda kapsamli ve benzer yapida
programlar oldugu sdylenebilir. 2000°li yillarda teknoloji de yasanan degisim ve
gelisim (Giines ve Gokgek, 2013) ile bilgisayar, internet ve yazilim kullaniminin
artmas1 ile birlikte video/kasetin sadece 1998 programin yer aldigi, 2005
programinda ve sonrasinda olmadigi dikkat c¢ekmektedir. Hesap makinesi
kullanimina bakildiginda 1998 programindan itibaren 2005 ve 2015 programlarinda
da yer almistir fakat 2017 programinda kullanimi s6z konusu olmamustir.
Bulgulardan da goriildiigii gibi 6gretim programlarin bilgi ve iletisim teknolojilerinin
kullanim1 yillara gore degisiklik gostermistir. Kullanilan teknolojilerin matematik
ogreniminde etkileri alan yazindaki ¢alisma konular1 arasinda yer almaktadir. Ilgili
calismalara baktigimizda Yigit ve Ipek (2015) bilgisayar destekli dgretim ve
geleneksel Ogretim arasindaki farkin  0grenci basaris1 iistiindeki etkisini
incelenmiglerdir. Arastirmacilar 4. simif 6grencilerine ilkogretim matematik dersi
kesir konusunun oOgretimindeki etkileri incelemislerdir. Arastirmacilar tarafindan
gelistirilen Kesirler Ogretim CD’si 112 &grenciye uygulanmistir. Uygulama
sonuglarina gore geleneksel 6gretim, smif tabanl bilgisayar destekli dgretim ve
kendi bagina bilgisayar destekli 6grenme yoOntemlerinin her biri matematik dersi
kesirler {initesinin o6gretiminde ilkokul 4. siif diizeyinde Ogrencilerin basari
saglamasinda etkili yontemlerdir. Bununla birlikte bu 3 yontemin de 6grenci basarisi
iizerine etkileri kiyaslandiinda istatistiki olarak anlamli bir fark aragtirmacilar

tarafindan bulunamamistir (»p <.05). Ancak bulgulara gore kendi basina bilgisayar
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destekli 6grenme yonteminin 6grenci basart puanlar1 ortalamalarinda olumlu yonde
daha fazla katki sagladigi sOylenmektedir. Arastirmanin sonunda Ogretmenlerin
gelistirilen Kesirler Ogretim CD’si  hakkindaki diisiinceleri almmustir ve
ogretmenlerin materyale dayali ders isleme ve gelistirilen materyal hakkinda olumlu
goriigleri oldugu tespit edilmistir. Bu ¢alismada goriildiigii iizere teknolojinin 6nemli
bir bileseni olan bilgisayar ile yapilan bilgisayar destekli 6gretimin matematik

basarisinda 6nemli bir yere sahip oldugunu gérmekteyiz.

Bu calismaya benzer sekilde Ozer ve Aml (2011) yaptiklar1 calismada
bilgisayarin 6grenci basarisi tizerindeki etkisini merak etmislerdir ve ¢alismalarinda
Ogrencilerin fen ve matematik basarisin1 etkileyen faktorlerin modellemesini
yapmiglardir. Bu ¢alismada PISA (2006) sinav kapsaminda uygulanan 6grenci anketi
verileri kullanilmis olup bu anketin boyutlar1 belirlenmistir. Arastirmacilar tarafindan
belirlenen boyutlar; aile 6zellikleri bilgisayar ve donanimi, egitim materyalleri ve
O0grenmeye ayirdiklart zaman degiskenlerinden olusmaktadir. Arastirmacilarin
yaptiklar1 analiz sonucu, 4942 6grencinin katilimiyla gerceklesen anket verilerine
gore Ogrencilerin %40,7’s1 bilgisayara sahip oldugu belirlenmis fakat %74,6’s1
internete ve %73,7’s1 ise bilgisayar programina sahip olmadigi tespit edilmistir.
Bununla birlikte bilgisayar, egitim ile ilgili bir bilgisayar programi ve internete sahip
olan ogrencilerin bu durumun matematik basarilarint olumlu yoénde etkiledigi
sonucuna ulagilmigtir. Ayni1 zamanda Ogrencilerde birden fazla duyguya hitap
edebilen bilgisayarin 6grenme durumlarini daha dinamik hale getirmekte oldugu ve
derse katilimlarimi artirdigi diisliniilmektedir. Bu calismadan da goriilmektedir ki
bilgisayar kullanimi1 ve bununla birlikte egitim i¢in kullanilan yazilimlar, internet
gibi araglar matematik 6gretimine hizmet ettigi ve 6grencilerin modern toplumun bir

pargasi olabilmesi i¢in 6nemli enstriimanlar oldugu sdylenilebilir.

5.6. AKIL YURUTME

Matematik okuryazarlik baglaminda 6gretim programlari incelendiginde akil
yiirlitme becerisinin hedeflenenler ve uygulama Onerilerine iligskin ¢esitli kodlarla
karsimiza ¢iktigir goriilmektedir. Bu kodlar hedeflenenler 6zelinde problem ¢6zme,
islem yapma, derin 6grenme ve degerlendirme; uygulama onerileri 6zelinde ise
somut uygulama ve soyut uygulama ornekleridir. Akil yiiriitme kodlar1 baglaminda

cumhuriyet donemi dgretim programlar incelendiginde; 1968 ile 2005 yillar1 arasinda
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yiirlirlitkkte olan programlarin (1968, 1983, 1990,1998 ve 2005) akil yiirlitmenin tim
kodlarma yer vermesi yoniiyle en kapsamli programlar oldugu ve benzer yapida
oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte hedeflenenler kategorisinde yer alan derin
ogrenme kodu 1926-2017 arasindaki programlarin tamaminda yer aldigi ortaya
cikmaktadir. Bu kod; “Nedensel diislinebilme, yani muhakeme becerilerinin gelisimi,
ogrenilen matematik kavramlarinin derinlemesine anlamlandirilmasini saglayacaktir
(MEB, 2015; ss.7).” vb. ifadeleri ile programlarda yer almaktadir. Bu ifadelerden de
goriildiigii gibi cumhuriyet donemi Ogretim programlart 6grencilerin matematigi
anlamli bir sekilde ve derin kavrayislarla 6grenmesi amag¢ edindigi soylenilebilir.
Mantiksal kapasite ve sistematik diisiinme ile iligkili olan akil yiiriitme (Mullis,
Martin ve Foy, 2005), dogru diistinmenin yolu ve yontemidir (Karacay, 2003).
1926’dan giinlimiize akil yiirlitmenin tim programlarda yer almasi iilkemiz
programlarinda da akil yiiritmenin 6nemsendigi ve gelistirilmesi i¢in ¢esitli ¢cabalar
sarf edildigine iliskin onemli bir gdsterge olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ulkemizde
oldugu gibi bir¢ok tilkenin de dgretim programlarinda akil yiiriitme 6nemli bir yere
sahiptir (bknz: NCTM, 1989, 2000; DfEE, 1999; OMOE, 2005; SMOE, 2007
NZMOE, 2009). Bu baglamda NCTM (1989) ele alindiginda, Ogrencilerden
timevarimsal ve tiimdengelimsel akil yiirlitmeyi anlamalart ve uygulamalari,
matematiksel varsayim ve iddialarda bulunup bunlar1 degerlendirmeleri, kendi
diistincelerini dogrulamalari, akil yiirlitme siirecinde 6zellikle uzamsal ve orantisal

akil yiiriitmeye dikkat ederek anlamalar1 ve uygulamalar1 beklenmektedir.

Cumhuriyet donemi 6gretim programlarinin bir diger ortak ozelligi akil
yiirlitme becerisinin gelistirilmesi i¢in program igeriginde somut uygulama o6rnekleri
ve soyut uygulama oOrnekleri ile bu beceriyi gelistirme ¢abasi i¢inde olmasidir.
Ogretim programlarinda akil yiiriitmenin nasil yapilacagina iliskin somut ve soyut
uygulama oOrnekleri “Matematik dersinin islenisinde yazili hesap kadar zihinden
yapilan hesaba da Onem verilecektir. Basit konularin zihinden yaptirilmasi ve
gerekirse yazili olarak tekrar ettirilmesi uygun olur (MEB, 1926; ss.1)”, “Litre ve
mililitreyi birlikte kullanarak o6lgme yapabilmeleri ve bir kaptaki sivi miktarimni
ogrendigi Olcii birimleri ile tahmin etmeleri amaglanmistir (MEB, 2017; ss.17)” ve
“Ilkokulda, tam say1 kesir islemlerinin sonuclar1 da zihinden tam sayilar iginde
yapilacak hesaplamalara yaklagik olarak tahmin edilmelidir (MEB, 1990; ss.10)” vb.

ifadeler ile yer almaktadir. Goriildiigl gibi 6gretim programlar1 6grencilerin zihinden
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hesap yapma ve tahmin becerilerine biiyiik 6nem vermektedir. Alan yazindaki ilgili
caligmalara baktigimizda Cilingir ve Tirntiklii (2009) yaptiklart ¢alismalarinda bu
konunun oOnemine istinaden tahmin becerilerine dikkat c¢eken bir c¢alisma
yapmiglardir. Bu ¢aligmada ilkdgretim 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin matematik
basaris1 ile tahmin becerisi arasindaki iliski ve tahmin stratejilerini belirlemeyi
amaglamiglardir. Yazarlar aragtirmanin sonucu olarak tahmin becerisi yiiksek
ogrencilerin matematik dersinde de basarili olduklar tespit edilmistir. Dolayisiyla
matematik okuryazarliginin bir bileseni olarak kabul edilen akil yiiriitme becerisinin,
matematik basarisinda 6nemli bir yere sahip oldugu dikkat ¢eken bir konu olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu calismaya benzer sekilde Shield ve Dole’un (2013) Avustralya’da
gerceklestirdikleri bir caligmada matematik ders kitaplar incelenmistir. Aragtirmada
incelenen 5 ders kitabinin, yenilenen Avustralya miifredatina uygun olarak
kendilerini ne kadar giincelledigi merak edilmistir. Analiz yontemi, matematik
miifredat1 icindeki belirli bir alanin 6gretilmesi ve 6grenilmesine, yani oranti ve
orantili muhakeme iizerine arastirmalara dayanan bir dizi 6zel miifredat hedefinin ve
ilgili gostergelerin olusturulmasini igermektedir. Ilgili ¢alisma sonucunda, incelenen
bes ders kitabi serisinin, orantili muhakeme i¢in gerekli olan ¢ok degiskenli yapilarin
gelistirilmesine sinirl destek sagladigi ve dolayisiyla derin matematik 6grenmenin
gelismesine iyi hizmet edemeyecegi bulunmustur. Bu calismadan da goriilmektedir
ki gerek Ogretim kitaplar1 gerekse 6gretim programlari akil yiirlitme becerisine yer
verdikleri o6lgiide Ogrencilerin derin, anlamli matematik 6grenimine hizmet
edebilmektedirler. Bu agidan ele alindiginda cumhuriyet donemi &gretim
programlarinin akil yiiriitme becerisine tiim yillarda yer verdigi ve akil yliriitmenin
ogrenme siirecindeki 6nemine iliskin farkindaligmin oldugu gériilmektedir. Ote
yandan dgretim programlarinin ¢esitli hedefler baglaminda ve uygulama 6rnekleri ile
akil yiiritmeye yermesi Ogrencilerin bu beceriyi mutlaka kazanacagi anlami da
tasimamaktadir. Ogrenme-dgretme siireci icerdigi tiim degiskenlerle (&gretmen,
Ogrenci, 6gretim programi, siif ortami vb.) var oldugu ve kendini tamamladigi

sOylenebilir.

Akil yiiriitme Ogrencilerin genellikle zorluk c¢ektigi konular arasinda yer
almaktadir. Yapilan ¢alismalarda, 6grencilerin akil yliiriitme becerisinin en zor

gelisen beceriler arasinda oldugu, akil yiiriitme becerisinin gelismesi i¢in 6zel olarak
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tasarlanmig bir yonteme ihtiya¢ duyuldugu ve igerigin aktariminda belli teknikler
kullanilmas: gerektigini dile getirmektedir (bknz: Lithner, 2003). Goriildigii gibi bu
becerinin kazandirilmasi ve gelistirilmesinde 0gretim programlarinda yer almasinin
Otesinde pratige yansitilma seklinin de 6nemli oldugu goriilmektedir. Bununla
birlikte Dowker (1997) yapmis oldugu caligmada matematik basarisi ile akil yiiriitme
becerisi arasindaki iliskiyi incelemistir. Ilgili ¢alismada 5-9 yas aras1 215 ¢ocuga
toplama iglemi yaptirarak sonu¢ tahmin etmelerini istenmistir. Ardindan 6grencilerin
tamamina toplamlar1 biraz zor olan tahmin problemleri verilirken, yarisina
seviyesinden daha yiiksek tahmin problemleri verilmistir. Bu ¢alismanin bulgular
sonucunda yaslart biiylik olan ¢ocuklarin kiiciiklere oranla daha mantikli tahminler
yaptiklari isaret edilmektedir. Ayrica ilgili ¢alismanin bir diger bulgusu ise mantikli
tahminler ortaya koyan oOgrencilerin, islemsel becerisi yiiksek olan &grenciler
arasinda oldugudur. Ilgili caliyma tahmin ve islem becerisinin birbiriyle olan
iliskisini ortaya koymakta ve tahmin yapabilmenin matematik bagarisin1 da
etkilemekte oldugunu gostermektedir. Ulkemizdeki ogretim programlarmin
incelenmesi sonucunda 1926 ve 1948 programi disinda tiim programlarda, islem
yapma becerisi ile tahmin arasinda iligkilendirmeyi igaret eden ifadelerin yer aldigi

gbzlemlenmistir.

Umay ve Kaf (2005) yaptiklar1 ¢alismada 6grencilerin ne gibi kusurlu akil
yiirlitme yaptiklarini tespit etmeye ¢aligsmislardir. Arastirmacilar yaptiklar: ¢alismada
90 Ogrenciye dort problemi ¢ozmeleri icin sorular vermislerdir. Ogrenciler bu
problemleri ¢ozerken yaptiklart akil yiirlitmeler incelenmistir. Bu caligmada elde
edilen sonuglara gore uygulama yapilan 6grencilerin bir¢ogunun zayif akil yiirtitme
yapmasinin yani sira, kusurlu akil yiiriitme yaptiklarina ulasmislardir. Bu ¢alismadan
da gorildigli gibi 6gretim programlarinin akil yiiriitme becerisine yer vermesi
Ogrencilerin bu beceriyi mutlaka ve dogru olarak kazanacaklar1 anlamina
gelmemektedir. Bu kapsamda 6gretim programlarmin uygulamaya yansimasi ve

yansima sekli incelenmesi gereken bir siire¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ogretim programlarinda da vurgulandig: gibi akil yiiriitme dgrencilere gesitli
deneyimlerini analiz edebilecekleri, agiklayabilecekleri, tahminde bulunacaklari ve
problem ¢ozebilecekleri bir dil ve sistematik kazandirir (MEB, 2005). Bununla
beraber yaratici diislinmeyi kolaylastirir ve estetik gelisimi saglar. Bu baglamda

cesitli matematiksel durumlarin incelendigi ortamlar olusturarak bireylerin akil
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yiirlitme becerilerinin gelismesi hizlandirir (MEB 2005, ss.7). Cumhuriyet tarihi
ilkdgretim matematik programlarina genel olarak bakildiginda akil yiiriitme,
usavurma ve tahmin edebilme seklinde ifadelerin ge¢cmisten giiniimiize tiim
programlarda yer aldigin1 sdyleyebiliriz. Bununla birlikte alanyazinda akil yiriitme
iizerine yapilan c¢aligmalar bu siirecin anlamli bir sekilde islevsellik kazanabilmesi
icin kisinin repertuvarindaki kavramlarin, yapilarin ve ilkelerin iliskilendirerek bir
araya getirilmesi ve anlamlandirilmasina dayali zihinsel bir siire¢ olarak ifade
etmektedir (Kose ve Tanigh, 2014). Bu siirecin 6grencilerde birtakim aligkanlarin
isleyisini ve gelisimini destekledigine dair kanitlar sunulmaktadir. Ayrica akil
biri oldugu yer almaktadir (Umay ve Kaf, 2005). Ote yandan toplama ve carpma
bilen bir bireyin bunu nerede yapacagini bilememesini matematikte iyi olmadiginin
bir gostergesi olarak kabul etmektedir (Umay, 2003). Bu baglamda yillara gore
ogretim programlar1 ele alindiginda akil yiiriitmenin 1926’dan  giiniimiize
programlarda ele alman ve kazandirilmasi iizerinde durulan bir beceri oldugu
karstmiza ¢ikmaktadir. Bununla birlikte matematik 6gretim programlarina
bakildiginda akil yiiriitmeye vurgu yapilmis olsa da akil yiiriitmeye iliskin
vurgulamalar daha c¢ok satir aralarinda veya Ogretmenin c¢ikarimlarla ulagmasi
gereken yontemle programin igerisinde mesajlar yiiklenmistir. Bu durum ise bize
akil ylirtitme becerisinin gelistirilmesi konusunda 6gretmenlerin hem tarihsel stirecte
hem de gilniimiizde ne tir roller dstlendigi konusunda soru isaretleri
uyandirmaktadir. Gergeklestirilen bu ¢aligmada tarihsel olarak bakildiginda 6gretim

programlarinda buna doniik uygulamalarin yer aldigin1 gérmekteyiz.

5.7. FARKLI GOSTERIMLER ARASI iLISKILENDIRME

Matematik  okuryazarlik  baglammda  Cumhuriyet tarithi ~ 0gretim
programlarinda ortaya ¢ikan temalardan biri farkli gosterimler arasi iliskilendirme
becerisidir. Ogretim programlarinda farkli gosterimler arasi iliskilendirme becerisi
incelendiginde; bu iligskilendirmenin 6grenciler tizerindeki katkilari ve programlarda
yer alan temsil bigcimleri olarak iki kategorilerinden olusmaktadir. Bu kategoriler,
farkli gosterimlerin katkilar1 6zelinde duyussal gelisime katkisi, 6grenim ve biligsel
gelisime katkisi, 6gretim etkiligine katkisi; temsil bigimleri 6zelinde somut-soyut,

yart somut-soyut, ¢coklu gosterimler kodlar1 yer almaktadir. Farkli gosterimler arasi
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iliskilendirme baglaminda 6gretim programlarina bakildiginda; 1983 ile 2005 yillar
arasinda yer alan programlarda (1983, 1990, 1998, 2005) farkli gosterimlerin
duyussal gelisime olan katkisina iliskin ifadeler bulunmaktadir. Bu kodlar;
“Ogrenciler bir temsil biciminin birden fazla durumu gosterdigini anladigi zaman,
matematigin giiciinii takdir etmeye baslar. Ayrica bir problemi temsil etmenin bazi
yollarinin digerlerinden daha kolay ve etkili oldugunu gordiigiinde matematigin
yararlarim1 ve esnekligini takdir eder. Boylece dgrenciler, matematikte bir problemi
¢ozmenin ve temsil etmenin birden fazla yolu oldugunun farkina varir (MEB, 2005;
ss.13)’vb. ifadeleri ile programlarda yer almaktadir. Bununla birlikte &gretim
etkililigine ve 6grenim ve biligsel gelisime katkisi1 kodlarina iliskin ifadeler ¢alisma
kapsaminda incelenen tiim programlarda yer aldigi goriilmektedir. Bu kodlar;
“Istatistik bilgileri kullanarak grafik ¢izebilme (MEB, 1998; ss.9).” ve “Sayilarin
cesitli grafiklerle canlandirilmasina ve gazetelerde, dergilerde, ilanlarda, kitaplarda
ve istatistik yilliklarinda rastlanan grafiklerin manalandirilmasina 6nem verilecektir.
Kavranmasi daha basit oldugu i¢in bu ise resimli istatistikle baglanacaktir (MEB,
1948; ss.10).”” vb. ifadeleriyle programlarda bulunmaktadir. Bu ifadelerden de
goriildiigli iizere uygulamaya konulan Cumhuriyet tarihi 6gretim programlarinda
matematikte farkli goOsterimler arasi iliskilendirme yapilmasi ifadelerdende
anlasildig1 iizere onemsendigi sdylenebilir. Yanik (2015) yaptig1 ¢alismada farkl
gosterimlerin onemine istinaden dgrencilerin matematigi farkli gosterimler ile ifade
edebilmesinin, matematiksel kavramlar1 anlamli hale getirmemelerini ve

matematiksel fikirler arasinda baglanti kurabilmelerini sagladigina dikkat ¢ekmistir.

Cumhuriyet tarithi Ogretim programlarmin bir diger ortak 06zelligi,
matematikte farkli gdsterimler arasi iliskilendirme becerisine iliskin somut-soyut,
yart somut-soyut ve c¢oklu gosterimlerden olusan temsil bigimleri ifadeleri
bulundurmalaridir. Ogretim programlarinda farkli gdsterimler arasi iligskilendirmenin
nasil yapilacagina iligkin temsil bigimleri 6rnekleri “Somut model, sekil, resim,
grafik, tablo vb. temsil bigimlerini kullanarak matematiksel diislincelerini ifade etme
(MEB, 2005)’’, “Halledilecek meselelerin miisahhas sembollerle, sekil ve ¢izgilerle
izah edilmesine &nem verilecektir (MEB, 1948; ss5.80)" ve “Ogrencilerin baska
konularla ilgili olarak kullandiklar1 sematik resimlerden yararlanarak grafikle ilgili
anlayislart gelistirilmelidir (MEB, 1998; ss.18)’” vb. ifadeleriyle yer almaktadir.

Gorildiigii gibi 6gretim programlari 6grencilerin temsil bigcimleri kullanimina 6nem
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verilmekte oldugunu sodyleyebiliriz. Alan yazindaki ilgili ¢alismalara da baktigimizda
Duval (1993) yaptig1 ¢alismada matematik 6gretiminde matematiksel kavramlarinin
somutlastirilmasinda yalnizca gosterim bigimlerinin kullanilabilecegi ifade etmistir.
Bu gosterim bigimlerinin  0grenciler tarafindan etkili kullanilmas1 halinde
matematiksel kavramlar1 ifade etmelerine firsat vermektedir (Celik ve Saglam-
Arslan, 2012). Buna ek olarak Erbas (2005) calismasinda ¢oklu gdsterimlerin,
matematiksel kavramlarin daha anlasilir hale gelmesini ve 6grencilerin matematik
problemlerinin durumunu daha iyi anlamasini sagladigindan bahsetmistir. Yapilan bu
caligmalara bakildiginda farkli gosterimlerin Ogrencilerin matematik 6grenimine

fayda sagladigi sOylenilebilir (Giirbiiz ve Birgin, 2008).



73

SONUC VE ONERILER

Yapilan bu calisma sonucunda elde edilen bulgulara ve yorumlara dayali

olarak bazi sonuglara ulasilmistir.

Cumhuriyet tarihinde ilkokul matematik 6gretim programlart (1926, 1936,
1948, 1968, 1983, 1990, 1998, 2005, 2015, 2017), matematik okuryazarlik
kapsaminda analizinden elde edilen bulgulara bakildiginda; matematiksel
gerekcelendirme, akil yiiritme ve diger derslerle iligskilendirme farkli boyutlaryla
hep var olan ve 6n plana ¢ikan konular arasinda yer almistir. Cumhuriyet tarihi
boyunca insan yetistirme yaklagimima bakildiginda, matematik bilen bir kiginin
matematigi kullanabiliyor olmasindan anlasilan; o kisinin 6grendigi seylere iliskin
gerekcesini  sunabilmesi, muhakeme yapabilmesi, ger¢ek diinya ve matematik

arasinda iliski kurabilmesi ve akil yiiriitebilmesi olarak tanimlanabilir.

Ilkokul matematik 6gretim programlarina tarihsel olarak bakildiginda
ogrencilerin 6grendikleri matematigin bir sekilde faydali hale getirilme kaygisini
gbzlemliyoruz. Bu sebeple 6grenci sadece matematigi bilsin istenmemis, matematik
ogretimi desteklenmek amaciyla matematikte oOgrendiklerini ger¢ek diinya da
kullanabilsin ya da gercek diinya olgularin1 smifa tasiyabilsin istenmigtir. Her
haliikarda beklenen fayda 6grenilen matematigin okuryazari olunmasi ve en azindan

bu boyutuyla saglanmaya ¢alisilmistir.

Programlarda yapilan inceleme sonucu, matematiksel araclarin kullanilmasi
ise bunlarin yayginlagmasi, {iretilebilmesi veya gelisebilmesine dayali olarak
zamanla kullaniminda degisikler meydana gelmistir. Bu araglarin kullaniminin
giindeme gelmesi, giindeme gelen kullanim sekli ve kullanilmasina karar verilen arag
gerecler ile ilgili tarihsel gelisim ve farklilasma oldugu goriilmektedir. Belli

programlarin belli ara¢ gereglerin kullaniminda ¢ok 1srarci oldugu gozlemleniyor.
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Ornegin  programlara bakildiginda pergel, cetvel gibi temel matematik
enstriimanlarin  kullanim1 kendine hep yer bulmustur. Ama 2005 programina
bakildiginda c¢ok genis bir yelpazede ara¢ gere¢ kullanimi planlanmig ve
tasarlanmigtir. Bu ¢esitlilik matematik okuryazarligini da destekleyen bir siiregtir.
Arag gerecler, soyut olan matematigi daha anlagilir yapmislardir. Ornegin pergel,
cetvel ve buna benzer araglar matematigin fikir olarak goriiniir hale getirilmesini
saglamaktadir. Fakat ara¢ gereglerin bu amagla kullanimi 2015 yilinda kaybolmustur,
sonra 2017 6gretim programinda matematigin fikir olarak goriiniir hale getirilmesini
saglamak amaciyla tekrar kullanimina yer verilmistir. Matematikte kullanilan arag
gerecler, matematigin esasinda goriince taninabilecek 6zelliklerini artirarak kisinin o

noktada ki gelisimi desteklemektedir diyebiliriz.

Yapilan calisma kapsaminda ortaya konulan matematik okuryazarlik
kavramina iliskin boyutlandirilmas: ve kategorilerin ele alinmis oldugu cergevenin

bundan sonraki ¢aligmalarda kullanilacak bir bakis a¢is1 olusturdugu sdylenebilir.

Bu ¢aligmada matematik okuryazarliginin programlarda yer almasinin yani
sira sinif ortamlarina ne derece yansitildigini incelemek amaciyla siif i¢cinde video
analiz caligmalar1 yapilabilir. Ayrica bir diger calisma Onerisi olarak dgretmenlerin
matematik okuryazarligi gelistirme amaci ile yaptigi uygulama ve etkinliklerin
incelenmesi iizerine bir ¢aligma yapilabilir. Ogrencilerle yapilacak bir ¢aligmada ise
ogrencilerin matematik okuryazarligi becerilerinde eksik oldugu siiregler
incelenebilir. Yapilan bu ¢alismaya ek olarak matematik okuryazarliini olusturan
temalar matematiksel gerek¢elendirme, matematiksel bilginin gercek diinya ile
iligkisi, matematigi diger derslerle iliskilendirme, matematik ara¢ gereg¢lerinin
kullanimi, bilgi ve iletisim teknolojileri kullanimi, akil yiiriitme, farkli gosterimler
aras1 iliskilendirme olarak kabul edilen bu beceriler arasinda iligki var olup olmadig1

ve var ise hangi becerilerin birbiriyle iliskili oldugu bir ¢aligma konusu olabilir.



75

KAYNAKLAR

Akkaya, R., Sezgin Memnun, D. (2012), Ogretmen Adaylarmin Matematiksel
Okuryazarhiga iliskin Oz-Yeterlik Inanclarmin Cesitli Degiskenler Acisindan
Incelenmesi, Dicle Universitesi Ziva Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19, 96-
111

Akkog¢, H. (2008), Kavramsal Anlama i¢in Matematik Egitiminde Teknoloji
Kullannmi, M.F. OZMANTAR, E. BINGOLBALI ve H. AKKOC,

Matematiksel Kavram Yamilgilari ve Coziim Onerileri (sayfa) Ankara:

PegemA.

Akkus-Cikla, O., Duatepe, A. (2002). Ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin
orantisal akil yiiriitme becerileri {izerine niteliksel bir calisma. Hacettepe

Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 23(1), 32-40.

Aksu, H. (2008), Ogretmenlerin Yeni Ilkogretim Matematik Programina Iliskin
Goriisleri, Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(1)

Aksu, H. H. (2008). Ogretmenlerin yeni ilkégretim matematik programina iliskin
gorlisleri. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi.

Aktas, M., Bulut, M., Yiiksel, T. (2011). The effect of using computer animations
and activities about teaching patterns in primary mathematics. Turkish Online
Journal of Educational Technology-TOJET, 10(3), 273-277.

Akyiiz, G., Pala, N. M. (2010). The Effect of Student and Class Characteristics on
Mathematics Literacy and Problem Solving in PISA 2003. Ilkogretim Online,
9(2).

Aydin, A., Sarier, Y., Uysal, S. (2012). Sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel degiskenler
acisindan PISA matematik sonuglarinin karsilagtirilmasi. Egitim ve Bilim,
37(164).

Baltaci, A., Bakanligi, M. E. (2017). Nitel veri analizinde Miles-Huberman
modeli. Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 3(1), 1-15.

Bekdemir, M., Sanalan, V. A., Okur, M., Kanbolat, O., Bas, F., Sagirli, M. O.
(2013). (")g{etmen adaylarin matematigin dogasina iligskin diislinceleri.
Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 33(33), 155-168.

Bozkurt, A., Akalin, S. (2010), Matematik Ogretiminde Materyal Gelistirmenin ve

Kullanimm Yeri, Onemi ve Bu Konuda Ogretmenin Rolii, Dumlupinar



76

Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 27, 47-56

Bozkurt, A., Sahin, S. (2013), Ilkdgretim Matematik Ogretiminde Materyal
Kullanirken Karsilagilan Zorluklar ve Bu Zorluklarin Nedenleri, Mehmet Akif
Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi, 25, 19-37

Challenges in basic mathematics education: Mathematics education and literacy.

(2012). UNESCO, 13.

Clandinin, D. J., & Connelly, F. M. (2000). Narrative inquiry: Experience and story
in qualitative research.

Celik, D., Saglam Arslan, A. (2012). The analysis of teacher candidates’ translating
skills in multiple representations. Elementary Education Online, 11(1), 239-
250.

Cilingir, D., Tirntikli, E. B. (2009). Estimation Ability and Strategies of the 6th-8th
Grades Elementary School Students. /lkogretim Online, 8(3).

De Lange, J. (2006). Mathematical literacy for living from OECD-PISA perspective.

Department for Education and Employment (DfEE), 1999. Mathematics: The
National Curriculum for England. London: HMSO. http://www.nc.uk.net, 10
Ocak 2018

Dinger, M. A., Uysal Kolasin, G. (2009). Tiirkiye’de 6grenci basarisinda esitsizligin
belirleyicileri. Sabanci Universitesi Egitim Reformu Girisimi.

Doruk, B. K., Umay, A. (2011). The effect of mathematical modeling on transferring
mathematics into daily life. Hacettepe  University — Journal  of
Education, 41(41), 124-135.

Drijvers, P., Doorman, M., Boon, P., Reed, H., Gravemeijer, K. (2010). The teacher
and the tool: Instrumental orchestrations in the technology-rich mathematics
classroom. Educational Studies in mathematics, 75(2), 213-234.

Dursun, S., Yiksel, D. (2004). Ogrencilerin matematikte basarlslmn etkileyen
faktorler matematik 6gretmenlerinin goriisleri bakimindan. Gazi Universitesi
Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24(2).

Erbas, K. (2005), Coklu Gosterimlerle Problem Cézme ve Teknolojinin Rolii, 7he
Turkish Online Journal of Educational Technology, 4(4), 88-92

Ersoy, Y. (1997). Olfullarda matematik  egitimi:  Matematikte  okur-
yazarlik. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13(13).

Ersoy, Y. (2006). Innovations in mathematics curricula of elementary schools-I:



77

Objective, content and acquisition. Elementary Education Online, 5(1), 30-
44,

Gainsburg, J. (2008). Real-world connections in secondary mathematics teaching.
Journal of Mathematics Teacher Education, 11(3), 199-219.

Incikabi, S. (2017). Coklu Temsiller ve Matematik Ogretimi: Ders Kitaplari Uzerine
Bir Inceleme. Cumhuriyet International Journal of Education, 6(1), 66.

Isik, A., Ciltas, A., Bekdemir, M. (2008). Matematik egitiminin gerekliligi ve
onemi. Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, (17),
174-184.

Kanatl, F., Cekici, Y. (2013), Tiirkce Ogretiminde Disiplinler Arasi Olanaklar,
Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 9(2), 223-234

Kay, O., Halat, E. (2009). Mesleki durum degiskenine bagli olarak yeni (2005)
ilkogretim matematik Ogretim programinin veli goriisleri dogrultusunda
degerlendirmesi. Kastamonu Egitim Dergisi, 17(2), 581-596.

Kerpi¢, A., Bozkurt, A. (2011), Etkinlik Tasarim ve Uygulama Prensipleri
Cer¢evesinde 7. Simif Matematik Ders  Kitabr  Etkinliklerinin
Degerlendirilmesi, Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Dergisi, 8(16), 303-318

Kocak Usluel, Y., Demiraslan, Y. (2005). A framework to investigate ICT
integration into teachinglearning process: Activity Theory. HU Journal of
Education, 28(1), 134-142.

LeCun, Y., Bengio, Y., Hinton, G. (2015). Deep learning. nature, 521(7553), 436.

Lemke, M., Sen, A., Pahlke, E., Partelow, L., Miller, D., Williams, T., Jocelyn, L.
(2004). International Outcomes of Learning in Mathematics Literacy and
Problem Solving: PISA 2003 Results From the US Perspective. Highlights.
NCES 2005-003. US Department of Education.

Lithner, J. (2003), Students’ Mathematical Reasoning in University Textbook
Exercises, Educational Studies in Mathematics, 52, 29-55

Matheracy, And Technoracy: An Ethnomathematics Perspective, ZDM Mathematics
Education, 47, 587-598

Meaney, T. (2007), Weihging Up The Influence Of Context On Judgements Of
Mathematical Literacy, International Journal of Science and Mathematics

Education, 5, 681-704



78

Mosvold, R. (2008). Real-life connections in Japan and the Netherlands: National
teaching patterns and cultural beliefs, International Journal For Mathematics

Teaching And Learning.

National Council of Teachers of Mathematics (1989). Curriculum and evaluation

standards for school mathematics. Reston, VA: Author.

National Council of Teachers of Mathematics (1991). Professional standards for

teaching mathematics. Reston, VA: Author.

National Council of Teachers of Mathematics. (2000). Principles and standards for

school mathematics. Reston, VA: Author.

Orbeyi, S., Giiven, B. (2008), Yeni Ilkdgretim Matematik Dersi Ogretim
Programi’nmin Degerlendirme Ogesine iliskin Ogretmen Gériisleri, Egitimde

Kuram ve Uygulama, 4(1), 133-147

Ozmantar, M.F. (2017), A Historical Analysis Of Primary Mathematics Curricula in
Terms Of Teaching Principles, International Journal of Research in

Education and Science, 3(2), 327-342

Oksiiz, C. (2015), ilkokul Matematik Programin1 Degerlendirme Olgegi, Pamukkale
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 37,21-36

Onal, 1. (2010). Tarihsel degisim siirecinde yasam boyu 6grenme ve okuryazarlik:
Tiirkiye deneyimi. Bilgi diinyast, 11(1), 101-121.

Ozer, Y., Anil, D. (2011). Ogrencilerin Fen ve Matematik Basarllarln}. Etkileyen
Faktorlerin Yapisal Esitlik Modeli ile Incelenmesi. Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 41(41), 313-324.

Ozgeldi, M., Osmanoglu, A. (2017). Matematigin gergek hayatla iliskilendirilmesi:
Ortaokul matematik 6gretmeni adaylarinin nasil iligskilendirme kurduklarina
yonelik bir inceleme. Turkish Journal of Computer and Mathematics
Education (TURCOMAT), 8(3), 438-458.

Ozkok, A. (2005), Disiplinler Arasi Yaklasima Dayali Yaratici Problem
Cozme, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 28, 159-167

Ozkok, A. (2005). Disiplinler arasi yaklasima dayaliyaratici problem ¢dzme dgretim
programinin yaratict problem ¢dzme becerisine etkisi. Hacettepe iiniversitesi
egitim fakiiltesi dergisi, 28(28), 159-167.



79

Ozmantar, M. F., Akkog, H., Bingdlbali, E., Demir, S., Ergene, B. (2010). Pre-
Service Mathematics Teachers' Use of Multiple Representations in
Technology-Rich Environments. Eurasia Journal of Mathematics, Science
and Technology Education, 6(1).

Ozmantar, M. F., Oztiirk, A. (Eds.). (2016). Reform ve degisim baglaminda ilkokul
matematik 6gretim programlari. Pegem Akademi Yayinlari.

Papanastasiou, E., Ferdig, R. E. (2006). Computer use and mathematical literacy: An
analysis of existing and potential relationships. Journal of Computers in

Mathematics and Science Teaching, 25(4), 361-371.

Persson Benbow, C., Stanley, J. (1983), Sex Differences in Mathematical Reasoning
Ability: Monre Facts, The American Association for the Advancement of

Science, Volume 222, 1029-1031

Pugalee, D. K. (2001). Using communication to develop students' mathematical
literacy. Mathematics Teaching in the Middle School, 6(5), 296.

Rivara, M. C. (1996, October). New mathematical tools and techniques for the
refinement and/or improvement of unstructured triangulations. In Proc. 5th
Int. Meshing Roundtable (Vol. 96, pp. 77-86).

Rosa, M., Orey, D. C. (2015). A trivium curriculum for mathematics based on

literacy, matheracy, and technoracy: an ethnomathematics
perspective. ZDM, 47(4), 587-598.

Schoenfeld, A. H. (2016). Learning to think mathematically: Problem solving,
metacognition, and sense making in mathematics (Reprint). Journal of
Education, 196(2), 1-38.

Seferoglu, S. (2006), Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi, Ankara: PegemA

Shield, M., Dole, S. (2013). Assessing the potential of mathematics textbooks to
promote deep learning. Educational Studies in Mathematics, 82(2), 183-199.

Singapore Ministry of Education (SMOE), 2007. Primary Mathematics Syllabus.
Singapore: Ministry of Education, Curriculum Planning and Development

Division. www.moe.gov.sg/education/syllabuses/sciences/.../maths-primary-
2007.pdf, 10 Ocak 2018

Stacey, K. (2015). The international assessment of mathematical literacy: PISA 2012
framework and items. In Selected regular lectures from the 12th International
Congress on Mathematical Education (pp. 771-790). Springer, Cham.

Strauss, A., Corbin, J. (1998). Basics of qualitative research techniques. Thousand



80

Oaks, CA: Sage publications.

Tanoglu, S., Taskesen, O., Bakirhan, A., Tagkesen, S. (2017), Investigating the
Relationship Between Three Dimensional Objects Drawing Achievement and
Visual Mathematical Literacy Self-Efficacy Perceptions of Sth, 6th and 7th
Graders, Journal of Strategic Research in Social Science, 3(2), 30-40

The New Zealand Ministry of Education (NZMOE), 2009. The New Zealand
Curriculum Mathematics Standards for Years 1-8. Wellington, NZ: Author.
http://nzcurriculum.tki.org.nz/National-Standards/Mathematics-standards, 10

Ocak 2018

The Ontario Ministry of Education (OMOE), 2005. The Ontario Curriculum: Grades

1-8: Mathematics.Toronto: Queen's Printer for Ontario.
http://www.edu.gov.on.ca/eng/curriculum/elementary/math18curr.pdf, 10
Ocak 2018

Theron, P. (2015), Coding and Data Analysis During Qualitative Empirical Research
in Practical Theology, In Die Skriflig, 49(3), 1-9

Tiirniikld, A. (2001). Egitim bilim alaninda ayni arastirma sorusunu yanitlamak ic¢in
farkli aragtirma tekniklerinin birlikte kullanilmasi. Egitim ve Bilim, 26(120).

Umay, A. (2003). Mathematical reasoning ability. Hacettepe University Journal of
Education, 24, 234-243.

Umay, A., Kaf, Y. (2005), Matematikte Kusurlu Akil Yiirtitme Uzerine Bir Calisma,
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 28, 188-195

Uysal, E., Yenilmez, K. (2011). Sekizinci smif &grencilerinin matematik
okuryazarlig1r diizeyi. Eskisehir Osmangazi Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi, 12(2), 1-15.

Uzun, M. S., Biilbiil, A. (2013). Matematik 6gretmen adaylarinin kanitlama
becerilerini gelistirmeye yonelik bir 6gretme deneyi. Egitim ve Bilim,
38(169).

Yenilmez, K. (2014), Matematik Dersi Ogretim Programu ile Ilgili Tezlerin

Incelenmesi, Egitim ve Ogretim Arastirmalart Dergisi, 3(2), 33-42

Yesildere, S., Tiirniiklii, E. (2007), Examination of Students” Mathematical Thinking

and Reasoning Processes, Ankara University, Journal of Faculty of



81

Educational Sciences, 40(1), 181-213

Yildirim, A. (1996). Disiplinler arasi &gretim kavrami ve programlar agisindan
dogurdugu sonuglar. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12(12).

Yigit, O., Jale, I. (2015). 4. Sif Kesir Ogretiminde Bilgisayar Destekli Ogretimin
Ogrencilerin Basar1 Diizeyine Etkisi. Ege Egitim Dergisi, 16(1), 56-80.

Yiiksel, S. (2003). Tiirkiye’de program gelistirme calismalari ve sorunlari. Milli
Egitim Dergisi, 159, 120-124.



82

OZGECMIS
Leman KONUKOGLU 1990 yilinda Gaziantep’te dogdu. 2007 yilinda
Gaziantep Kolej Vakfi Fen Lisesinden mezun oldu. Ardindan Balikesir
Universitesinde Endiistri Miihendisligi boliimiinde 2011 yilinda lisans egitimini
tamamladi. 2014 yilinda ise Gaziantep Universitesinde Endiistri Miihendisligi
boliimiindeki Miihendislik ve Teknoloji Yonetimi yiliksek lisans programindan

mezun oldu.

VITAE
Leman KONUKOGLU He was born in 1990 in Gaziantep. In 2007, she graduated
from Science College of Gaziantep College. Then she completed her undergraduate
education in Balikesir University Industrial Engineering department in 2011. In 2014, she
graduated from the Engineering and Technology Management master's program at the

Department of Industrial Engineering of Gaziantep University.



	Boş Sayfa



