T.C.

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANABILIiM DALI
SINIF EGIiTiMi BIiLiM DALI

TERS YUZ SINIF MODELININ AKADEMIK BASARLI,
TUTUM VE KALICILIK UZERINE ETKIiSI

EMRAH AKDENIZ

YUKSEK LiSANS TEZi

DANISMAN:

DR. OGR. UYESI DERYA CINAR

KONYA-2019






7 S e,
‘QD' NG ontvmrsimst | S
S NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI 4 i,
C,"\') Egitim Bilimleri Enstitiisti Miidiirliigii N l’”mlf»\l‘“ v
KONYA | S ENSTITOS0
BILIMSEL ETIK SAYFASI
Adt Soyadi Emrah AKDENIZ
Numarast 18302031008
' Ana Bilim Dals fIk&gretim
g Bilim Dalt Sinif Eitimi
§ Programi Tezli Yiuksek Lisans
(1L U | SO . | S
O
Tezin Adt Ters Yiiz Sinif Modelinin Akademik Basart, Tutum ve Kaliciltk Uzerine Etkisi

Bu tezin proje safhasindan sonuglanmastna kadarki biitiin siiteclerde bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle
tayet edildigini, tez i¢indeki biitiin bilgilerin etik davrants ve akademik kurallar etgevesinde elde edilerek sunuldugunu,
ayrica tez yazim kurallarina uygun olarak hazirlanan bu galigmada baskalatinin eserlerinden yararlanimasi durumunda
bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigint bildiritim.

Elektronik Ag:
https://www.konya.edu.tr/egitimbilimlerienstitusu
E- Posta: ebil@konya.edu.tr

Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Ahmet — Tel : 0332 324 76 60
Kelesoglu Egitim Fak 42090 Meram Yeni Yol Meram/KONY A Faks : 0332324 55 10




q T.C S, f
\ NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI 4 o *
C, Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirligi e |
ESITIM BILIMLERT |
KONYA ; ENSTITUSO g
YUKSEK LISANS TEZI KABUL FORMU
Adt Soyadi Emrah AKDENIZ
Numatast 18302031008
Ana Bilim Dalt Tlkogretim
K Bilim Dali Siuf Egitimi
g Progranm Tezli Yiksek Lisans
3) » —_—
gb Tez Danigmant Dr. Ogt. Uyesi Derya GINAR
Tezin Adt Ters Yiiz Stnif Modelinin Akademik Bagsart, Tutum ve Kalicilik Uzerine Etkisi

Yukarida adi gegen 6grenci tarafindan hazitlanan Ters Yiiz Stnif Modelinin Akademik Bagsart, Tutum ve
Kalictlik Uzerine Etkisi baslikli bu caligma 10/05/2019 tarihinde yapilan savunma stnavi sonucunda oybitli3i/oycoklugu ile
bagarilt bulunarak, jiirimiz tarafindan yiiksek lisans tezi olarak kabul edilmistir.

Unvant Adi Soyadt Imza

~ Danigman | Dr. Ogr. Uyesi Derya GINAR

! : é/\/\m

~ Jiri Uyesi | Dog. Dr. Sabahattin GIFTCI I

 Jiiri Uyesi | Dr. Opr. Uyesi Nihal YILDIZ YILMAZ ;: y

Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi Ahmet — Tel : 0332324 76 60 Elokinonik=A; s L e
o . ' https://www.konya.edu.tr/egitimbilimlerienstitusu
Kelesoglu Egitim Fak 42090 Meram Yeni Yol Meram/KONYA Faks : 0332324 55 10 E- Posta: ebil@konya.edu.tr



iii

ONSOZ ve TESEKKUR

Bu arastirmanin amaci; ters yiiz sinif modelinin, 6grencilerin akademik basarilari, tutumlari ve
ogrenmenin kaliciligi lizerine olan etkisini incelemektir. Arastirma boyunca benden
yardimlarini esirgemeyen, yol gosteren ve yoruldugumu hissettigim anlarda beni motive eden

tez danismanim, degerli hocam Dr. Ogr. Derya CINAR a,

Tez igin gerekli arastirmalar1 yapabilmem ve ders ¢alisabilmem i¢in bana kapilarin agan islam
Arastirmalar1 Merkezi (ISAM) Kiitiiphanesi yetkililerine, 6zellikle temizlikle ve ¢ay ocagiyla

ilgilenen ¢alisanlarina,

Tez calismamin uygulama asamasinda beraber calistifim Matematik Ogretmeni, degerli
arkadasim Murat DUGMECI’ ye, uygulama siiresince kolaylik saglayan Hezarfen Ahmet
Celebi Ortaokulu idaresine, beraber ders ¢alistigim degerli dostum Erding ICTEN’ e, analizler
icin ¢ok biiyiik yardimi1 dokunan Dog. Dr. Hakan KURT hocama, siire¢ boyunca ihtiyacim olan
yardimmi ve desteklerini esirgemeyen arkadaslarima, Utku Burak KALAYCI’ ya, Elif
AKGUN ’e ve Nurettin URUN” e, iyi dileklerini benden esirgemeyen 6grencilerime,

Beni bu giinlere getiren, tiim hayatim boyunca maddi-manevi desteklerini benden esirgemeyen,
devaml1 yanimda olan, dualarindan beni hi¢ eksik etmeyen ve her zaman bana gilivenen kiymetli
anneme, babama ve kardeslerime,

(Calismalarim boyunca bana moral veren ve sevgisini bir an bile eksik etmeyen esim Merve’ye,

Sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Her sey i¢in minnettarim...

Emrah AKDENIZ
Mayis, 2019



v

{‘@ T.C £
578 . e o FEy s
C/'\*‘ NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI % ;

=) Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirligii S

KONYA ENSTITOSO

Adi Soyad: Emrah AKDENIZ

Numarast 118302031008

Ana Bilim / Bilim Dals [1k6gretim Ana Bilim Dali/ Sinif Egitimi Bilim Dali

Programi Yiiksek Lisans

Tez Danismani Dr. Ogr. Uyesi Derya CINAR
£
§ Tezin Adi Ters Yiiz Simf Modelinin Akademik Basari, Tutum ve Kalicihik
S Uzerine Etkisi

OZET

Teknolojinin ilerlemesi ve insan hayatinin her alaninda yer almasi dogal olarak
egitim-ogretim siirecini de etkilenmistir. Teknoloji smiflara girmis, bilgisayarlar, akilli
tahtalar, tabletler Ogretmen ve Ogrenciler tarafindan aktif olarak kullanilmaya
baslanmistir. Bu teknolojik gelismelerin etkisiyle egitimde bir paradigma kaymasi
olugsmaya baslamistir. Bu durum alternatif egitim modellerinin olusmasina zemin
hazirlamistir. Evde ders, okulda 6dev olarak tanimlanabilecek ters yiiz sinif da ortaya
c¢ikan bu modellerden birisidir. Calismada; ters yiliz sinif modelinin dgrencilerin akademik
basarilarina, tutumlarina ve 6grenme kaliciligina olan etkisini incelemek amaglanmstir.
Calisma Istanbul ili Uskiidar ilgesi Hezarfen Ahmet Celebi Ortaokulunda &grenim goren
43 dgrenci ile yapilmigtir. Arastirmada bagimsiz degisken; ters yliz siif modeli, bagimli
degiskenlerse; akademik basari, kalicilik ve tutum degiskenleridir. Segilen iki siniftan
deney grubuyla ters yiiz sinif modeliyle dersler yiiriitiiliirken, kontrol grubuyla programin
gerektirdigi yapilandirmaci modelle egitim-6gretime devam edilmistir. 10 hafta hafta siiren
calismada; hem nitel hem de nicel verilerin birlikte kullanildigi karma yontem tercih
edilmistir. Caligmanin nicel boyutunu incelemek i¢in 6n test-son test kontrol gruplu yari
deneysel arastirma deseni kullanilmistir. Calismanin nitel boyutunu incelemek amaciyla
ise; yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir.

Arastirma sonunda; akademik basarida degiskeninde deney grubu lehine anlamhi
bir fark ortaya ¢ikmistir. Tutum degiskeninde deney grubu lehine bir fark séz konusu
olsa da bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir. Kalicilik degiskeninde ise; iki
grup arasinda anlamli bir fark ortaya c¢ikmamistir. Model hakkinda yapilan
goriismeler sonucunda 6grencilerin modeli sevdikleri ve yayginlastirilmasinmi istedikleri

sonuclarina ulasilmistir.
Anahtar Kelimeler: Ters Yiiz Sinif Modeli, Akademik Basar1, Kalicilik, Tutum.
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SUMMARY

Technological advancements have implications on educational system. Nowadays,
technology is in classrooms as computers, smart boards and tablets. Technological changes
are paradigm-shifting for educational system and ground for alternative education models.
Flipped class model is among those models and it is defined as lesson at home and
homework in classrooms. The aim of this study is to investigate the effect of flipped class
model on students’ academic success, attitudes and retention. This study is conducted with
43 students from Hezarfen Ahmet Celebi Highschool in Uskiidar/istanbul. Academic
success, attitudes and retention are the dependent variables and flipped class model is the
independent variable. Traditional education model is employed in control group while
flipped class model is employed in treatment group. This study is spread over ten weeks
and employed a hybrid model in which both qualitative and quantitative data is utilized.
The quantitative and the qualitative dimensions of the study are, respectively, examined via
quasi-experimental research method and semi-structured interview form.

In conclusion, it is found that students in treatment group tend to show higher success rate.
Although there was a difference in favor of the experimental group in terms of attitude
variable, no statistically significant difference was observed.

In terms of the retention variable; there was no significant difference between the two
groups. In the interviews made with students about flipped class model, it is found that

students enjoyed the model and desire using of flipped class model in other lessons.

Keywords: Flipped Class Model, Academic Success, Retention, Attitude, Student’

View.
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1. BOLUM

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin konusu, amaci, 6nemi, varsayimlari, sinirliliklar: ve

yontemi iizerinde durulmustur.

1.1. Arastirmanin Konusu

Dogdugunda en temel fiziksel ihtiyaglarii bile karsilayamayan insan nasil
oluyor da zaman ilerledik¢e emeklemeyi, yiirlimeyi, konusmayi, alet kullanmay1
basarabiliyor? Nasil yeni yeteneklere sahip oluyor, tutum gelistiriyor ya da
aliskanliklar ediniyor? Ogrenme insanda nasil gerceklesiyor?

Bilindigi gibi insanin konusmasi, ¢esitli tutum ve alisgkanliklar kazanmasi yani
hayatin her agsamas1 6grenme ile ilgilidir (Selguk, 2004). Baslangigta hi¢cbir 6grenme
yetenegine sahip olmayan insanoglu, yasamasi i¢in gerekli olan; bilgi, beceri, tutum
ve diger tiim davramslar1 6grenerek kazanir (Civi, 2002). Insam diger canlilardan
ayiran ve toplumsal bir varlik yapan, en dnemli 6zelliklerden biri de bu 6grenme

yetenegine sahip olmasidir (Bayrak Karadeniz, ve Bayram, 2012).

Egitim bilimciler; “6grenme nedir?” ve “0grenme nasil gelisir?” gibi sorulara
yiizyillardir cevap aramaktadir. Bununla beraber, 6grenmenin nasil gerceklestigine
iligkin ilk bilimsel ve deneysel ¢alismalar 20. yiizyilin baglarinda gergeklestirilmis, bu
caligmalar sonucunda  Ogrenmenin nasil olustugu konusunda g¢esitli 6grenme
kuramlar1 gelistirilmistir (Serge, 2015). Ogrenme ile ilgili bu kuramlar incelendiginde
en eski ve en ¢ok bilinen kuramlarin “davramsc¢iik™ ve “biligselcilik” (Aydin, 2000)

oldugu goriilmektedir.

Bacanli (2003); Bagsal yaklasimlar olarak da adlandirilan (Aydin, 2003)
davranigciligin 20. yiizyilin baslarinda ortaya cikan bir yaklasim oldugunu ve
davraniggilarin, insan davraniglarinin gozlenebilir ve 6lgiilebilir hale getirilmesine
agirlik verdiklerini sdyler. Onciiliigiinii Pavlov, Watson, Thurndike ve Skinner‘in

yaptig1 davranmiscilar, insan davranislarini; dis ¢evredeki wuyaricilara karsi



organizmanin gosterdigi tepkiler olarak agiklarlar. Ogrenme ve dgretme siirecini
(hayvanlar iizerinde yaptiklar1 deneyler sonucunda aldiklar1 uyarici- tepki (U-T)
durumuna gore olusturduklar1 kuramlarla) “Kosullanma” temelli bir siire¢ (Aydin,
2000) olarak adlandirirken 6grenmeyi ise bireyde meydana gelen davranis degisikligi

(Selguk, 2004) olarak tanimlarlar.

20. yiizyilin ortalarinda, davranigg1r anlayis hakkinda elestiriler yiikselmeye
baglamistir. Artik 6znel ve yeni bir bilim anlayisina uygun 6grenme yaklasimlari
dillendirilmektedir. Davraniscilarin 6grenen organizmayi pasif birakan, hayvanlarla
yapilan deneyleri temel alan ve insan zihnini yok sayan bu yaklasimlarina karsilik
(Bacanli, 2003) 6grenmelerin tamaminin kosullanma ile agiklanamayacagini savunan
bilisselciler buna tepki olarak dogmuslardir (Aydin, 2003). Ogrenmeyi
gozlemlenebilir bir davranig ya da edim olarak degil, gozlemlenemeyen, igsel ve
biligsel bir siire¢ olarak goren (A¢ikgdz Un, 2016) bilisselcilerin amaci: “Zihinsel
stireclerin nasil orgiitlendigini ve yapilandigim1 agiklamaktir” (Selguk, 2004).
Biligselciler 6grenmeyi zihinde olup biten bir etkinlik olarak kabul ederler. Bireyin
gecirdigi yasantilar sonucu, bilgiyi isleme siirecinde meydana gelen degisiklikler
(Yapict ve Yapici, 2005) bilisselcilerce kabul edilen 6grenme tanimlarindan bir
tanesidir. Bir baska tanim ise; A¢ikgdz Un (2014) tarafindan yapilan dgrenme
tanimidir. Bu tanima gore 6grenme: “Anlama, tutum, bilgi, yetenek ve beceride”
(Wittrock, 1997), “bir kisinin bilgisinde ya da davranisinda” (Mayer, 1987; Woolfolk,
1990), “insanlarin durum ve yeteneginde” (Gagne, 1985) yasant1 yoluyla meydana
gelen az ya da ¢ok kalict iz degisikligidir (akt: Acikgdz Un, 2014). Var olan bu
ogrenmelerin istendik yonde olmasina ise “egitim” denir. Ertiirk’e (1972) gore egitim:
“Bireyin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla, kasith olarak, istendik degisim
meydana getirme siirecidir”. Dewey, egitimi “haberimiz olmadan dogumla beraber
baslayan, devamli olarak bireyin gii¢lerini, huylarmi sekillendiren, bilincini
zenginlestiren, fikirlerini gelistiren duygu ve hislerini uyandiran bir siire¢” (akt:
Oztiirk, 2010) olarak, Kant ise; “Bireyin olasi miikemmeliyetinin ve potansiyelinin
gelismesidir” (akt: Bilhan, 1991) seklinde tanimlamistir. Aymi zamanda bir

kiiltiirlenme siireci olan egitime “insanin var olmasiyla baslayan” (Celkan, 2006) ve



“mevcut bilgilerin, degerlerin kisilere kazandirilmas: siireci” de (Biiylikdeveci, 2001)

denilebilir.

Ilkel toplumlarda bireyler genelde duyu organlari araciligiyla, algilamalar
yaparak bilgiye sahip oluyorlardi ve bu bilgi onlarin ihtiyaglarini karsiliyordu.
Zamanla degisime ve gelisime ugrayan toplum hayatinin yeni ihtiyaglar1 hasil olmaya
basladi. Bu ihtiyaglarin karsilanmasi i¢in daha fazla bilgiye ihtiya¢ duyulmasi
kacinilmazdi. Sosyallestirme ve kiiltiirlenme niteligi tastyan mevcut egitim, bu ihtiyact
karsilayamaz hale geldi. insanoglunun bilgileri artarak karmasiklastik¢a bunlar1 geng
kusaklara aktaracak Ozel kisi ve kurumlara ihtiya¢c duyuldu (Oktay, 2007). Bu
durumun bir sonucu olarak egitim kurumsallast1 ve 6rgiin egitim kurumlar1 ortaya g1kt
(Caglayan, 2007). Bir tilkedeki egitim sisteminin yapisim1 belirleyen orgiin egitimi
(Oktay, 2007) Taymaz (1978): “Egitim kurumu olan okullarda, belli yas grubu
bireylere, Milli Egitimin amaglarina gore hazirlanmig egitim programiyla diizenli

olarak yapilan egitim” olarak agiklar.

Orgiin egitim, -teknolojinin giiniimiizdeki kadar ileri seviyede olmadigi-
bilgisayarin ve internetin hayatimizda simdi oldugu kadar yer kaplamadig1 bir zaman
dilimi olan 20. ylizyilin ortalarina kadar geleneksel bir anlayisla yapildi. Bu anlayisa
gore egitim: sinif i¢inde ve 6gretmen merkezli, uygulamalarda 6gretmenin aktif rol
oynadigi, 0grencinin pasif durumda sadece hazir bulunan 6grenme bilesenleriyle
bilgiyi kavradig1 bir siire¢ olarak tanimlaniyordu. Bu egitim modeline gore hedef var
olan bilgiyi aktarmakti. Ogretmen kural koyan, otoriter ve disiplinden sorumlu kisiydi.
Distan denetimli bireyler yetistiren bu anlay1s, tek dogruya gotiiren diisiince yapisini
hedeflenmekteydi (Siinbiil, 2002). Geleneksel egitim modelinde egitim, dgretimin
nasil yapildigini asagida yer alan sekil 1.1. de goriilmektedir.

IN CLASS
CLASS e —

GELENEKSEL SINIF

Ogrenci dersten Ogrendigi teorik
6nce o haftanin C bilgiyi anlayip, ev
konusunaevde géz = icin verilen vini
atiyor... yapmaya ¢alisiyor...
R —— e ———

SINIF iCi

SINIF DISI

OUT OF CLASS

Sekil 1.1. Geleneksel 6gretim siireci (Texas iiniversitesi, 2016, akt; Karaca, 2016).



Giinlimiizde teknolojinin ilerlemesi ile bilgisayar ve internet yaygin olarak
kullanilmaya baslanmig bu sebeple orgiin egitimde “bilgi teknolojisinin kullanimi
hizlanmis ve 6grenen yasantisinda ¢ok dnemli bir yer edinmistir” (Erdem ve Demirel,
2002). Bu durum egitimin ve Ogrenimin igerigini, O0grenci ve Ogretmenlerin
onceliklerini ve ihtiyaglarin1 etkilemistir. Bu yiizden giinliik yasantimizda
vazgecemedigimiz teknoloji, dogal bir sonu¢ olarak egitim sisteminin 6nemli bir
enstriimant olmus, siifin i¢ine girmis ve yakin tarihe kadar ara¢ konumundayken,

giliniimiizde bir egitim metoduna doniismiistiir (Genger, 2015).

Egitimde siireg, teknoloji ile paralel ilerlerken, geleneksel egitim modelleri;
ogrencide diisinme mekanizmasini g¢alistirmadan, yorum yapmadan, elestirmeden
sadece bilgi yiiklemesine neden olmakta ve 6grencilerin bireysel farkliliklarini g6z
online almadan, onlarin bir kaliba sokulmasi gerektigini savunmaktadir. Yani
geleneksel egitim modeli, okul ve okul Ogretilerini merkeze alip Ogrenmeyi
edilginlestirmektedir (Sahinel, 2011). Bu sebepler nedeniyle giiniimiizde geleneksel
egitim modelleri yetersiz kalmaktadir. Unutulmamali ki Erdem’in de c¢aligmasinda
bahsettigi gibi; “6grenci gelisimi ve 6gretme siireclerinin etkinligi i¢in hangi bilginin

nasil ve ne sekilde 6gretilecegi onemlidir” (Erdem, 1994).

21.yilizyilda problemleri ¢dzebilen, toplumsal ve kisisel ihtiyaglara cevap
verebilen egitim politikalariin gelistirilmesi ve uygulanmasi bir zorunluluk olarak
ortaya ¢ikmaktadir (Karakaya, 2014). Artarak ilerleyen bilginin 6grenciler tarafindan
ozlimsenmesi, hizli ve verimli 0grenmenin ne kadar gerekli oldugunu ortaya
koymaktadir (Erdem, 1994). Bu agidan bakildiginda 6grenme-6gretme siirecinde bir
dizi yenilik yapilmasinin 6nemi iyice belirginlesmektedir. Yani 6grenenin, 6gretenden
daha aktif oldugu, ¢oklu zeka ve yapilandirici-olugturmaci egitim temelli 6grenme-
Ogretme stratejileri 6n plana ¢ikmaktadir (Yurd ve Olgun, 2008). Egitimde 6grenen
bireyi anlamak, onun 6grenme istegini artirmak ve onu aktif 6grenmeye dahil etmek
modern egitim anlayigini yansitan baslica 6zellikler olarak géze ¢carpmaktadir (Bolat,
2016). Bununla birlikte o6grenme, Ogrenenin kisisel c¢abast kadar, Ogretme
hizmetlerinin niteligine de baglidir (Karakaya, 2014). Bu sebeple geleneksel egitim
modelindeki; 6gretmen merkezli, 6grencinin pasif dinleyici konumunda oldugu,

ogrenciye siif dist uygulamasi olarak ev 6devlerinin verildigi ve 6grencinin yalniz



basina, aktif olarak 6grenmeyi kalici hale getirmesinin beklendigi (Bolat, 2016)

geleneksel egitim modelinin giiniimiizde bir karsilig1 kalmamastir.

Egitimde giinceli yakalama prensibiyle programlarini giincelleyen Milli Egitim
Bakanligr cagin gerektirdiklerini karsilamayr amaglamistir. Bu amacla bakanlik
tarafindan 2005 ve 2017 yillarinda egitim programlarinda yenileme calismalari
yaptlmistir. Milli Egitim Bakanligi bu calismalar1 hazirlarken ¢ikis noktasini ve
programin yapisin1 su sekilde aciklamistir: “Bilim ve teknolojide yasanan hizli
degisim, bireyin ve toplumun degisen ihtiyaclari, 6grenme Ogretme teori ve
yaklagimlarindaki yenilik ve gelismeler bireylerden beklenen rolleri de dogrudan
etkilemistir. Bu degisim bilgiyi {ireten, hayatta islevsel olarak kullanabilen, problem
cozebilen, elestirel diislinen, girisimci, kararli, iletisim becerilerine sahip, empati
yapabilen, topluma ve kiiltire katki saglayan vb. niteliklerdeki bir bireyi
tanimlamaktadir. Bu nitelik dokusuna sahip bireylerin yetismesine hizmet edecek
ogretim programlari salt bilgi aktaran bir yapidan ziyade bireysel farkliliklar1 dikkate
alan, deger ve beceri kazandirma hedefli, sade ve anlasilir bir yapida hazirlanmistir”
(MEB, 2018). Siirece bakildiginda da goriilecegi gibi egitim sitemimiz; “davranig¢r”
yaklasimdan “yapilandirmac1” yaklasima dogru bir paradigma degisikligi
yakalamaya caligmaktadir (Kertil, 2008). Gelisen teknolojilere gore giincellenen
programla birlikte temel Ogrenme ortami olan siniflarimizin da teknoloji ile
biitiinlesmesi ve bu teknolojinin etkili bir sekilde kullanilmasi gerekmektedir (Filiz ve
Kurt, 2015). Smiflarimizin etkili bir sekilde kullanimini saglamak i¢cin Milli Egitim
bakanliginca Fatih projesi kapsaminda siniflara akilli tahtalar kurulmus, bilgisayar
laboratuvarlart olusturulmus, O6grencilere tabletler dagitilmis ve online egitim
platformu egitim bilisim ag1 (EBA) kurularak egitimin internetin oldugu her yere
yayilmasi amaglanmistir. Fatih Projesi ve Egitim Bilisim Ag1 (EBA), 6zellikleri ve
sunduklar1 imkanlarla “Sinif i¢i etkilesimli grup 6grenme etkinlikleri ve sinif disinda
bilgisayar destekli bireysel egitimden olusan bir egitim teknigi” (Verleger ve Bishop,
2013) olarak tanimlanan “ters yiiz 6grenme” ve “ters yiiz edilmis siniflarda egitim”

icin 6nemli bir firsat sunmaktadir (Bolat, 2016).



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amact; ters yliz siif modelinin 7. siif 6grencilerinin
matematik dersi akademik basarilari, matematik dersine karsi tutumlar1 ve dersin
kaliciligt tizerine olan etkisini incelemektir. Bu amaca yonelik cevaplar1 aranan

arastirma sorular1 sunlardir:

1. Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin akademik basar1 puanlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.1  Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin 6n test basari

puanlarinda anlamli farkliliklar var midir?

1.2 Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin son test basari

puanlarinda anlamli farkliliklar var midir?

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6grenme kaliciliginda anlamli bir

farklilik var midir?

3. Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin matematik dersine karsi olan

tutumlarinda anlamli bir farklilik var midir?

3.1  Deney ve kontrol grubundaki o&grencilerin 6n test tutum

puanlarinda anlamli farkliliklar var midir?

3.2  Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin son test tutum

puanlarinda anlamli farkliliklar var midir?

4. Deney grubu 6grencilerinin ters yliz sinif modeli uygulamasi ile ilgili

goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Yapilan alt yap1 yatirnmlarina ve program calismalarina ragmen Tiirkiye’de
egitimin hedeflenen basariy1 yakaladigi heniiz sdylenemez. Bu durumu Ekonomik
Isbirligi ve Kalkinma Teskilat1 (OECD) tarafindan finanse edilen Uluslararas1 Ogrenci
Degerlendirme Programi arastirma sonuglarina bakildiginda da gériilmektedir. PISA

2015 sonug raporu incelendiginde de Tiirkiye nin;



*Fen okur-yazarlig1 alaninda 72 iilke i¢inde 54’iincti,
*Matematik okur-yazarligi alaninda 72 {ilke iginde 50’inci,

*Okuma becerileri alaninda 72 iilke i¢inde 50’inci sirada oldugu

goriilmektedir (PISA, 2015).

PISA arastirmalari; yeni bilgileri 6gretmenin yaninda, 6grendigi bilgileri
kullanma, yagama aktarma ve yeni durumlara uyarlamay1 dlgmek ve degerlendirmek
amaciyla yapilmaktadir (PISA, 2015). PISA sonuglar1 gdz 6niine alinarak bir elestiri
yapildiginda; yatirimlara ve gilincellenen programlarina ragmen bilginin 6grenilmesi,
yorumlanmasi, kullanilmasi, yasama aktarilmasi ve yeni durumlara uyarlanmasi
noktalarinda egitimimizde eksikliklerin oldugu géze carpmaktadir. Bu eksiklikler,
geleneksel egitim modelinden vazge¢meyi hala tam olarak basaramamis olmamizla
oldugu, egitim smiflarinin hizla gelisen teknolojiyi de icine alacak bigimde
tasarlandig1 ters yiiz siniflar; geleneksel egitim modeline karsi alternatif bir egitim
modeli olabilir. Literatiirde ters yliz sinif modeliyle ilgili ¢aligmalar yapilmigsa da
oncelikle basari, motivasyon ve algi gibi degiskenleri ele almis (Sirakaya Alsancak,
2015), orneklem genelde lisans diizeyi 6grencilerden olusturulmus ve yapilan
caligmalar dil 6gretimi {izerine yogunlagsmistir. Yiiksekogretim Kurulu Bagkanligi’nin
(YOK) internet sitesinden ters yiiz siif modeli ile ilgili yaymlanan tezlere
bakildiginda 6zellikle; 2016, 2017 ve 2018 yillarinda yazilan tez sayisinda bir artig
oldugu fakat bu ¢aligmalarin 6nemli bir kisminin yine yliksek 6gretimle ilgili oldugu
goriilmektedir. 2014-2018 yillar1 arasinda yapilan arastirmalarda ilkdgretimle ilgili
cok az aragtirma oldugu tespit edilmistir. Yapilan bu aragtirma hem ilkdgretim bazinda
cok az sayida caligma olmasi hem de kalicilik, tutum ve akademik basarinin ayni1 anda

incelendigi ilk calisma olmasi sebebiyle literatiir agisindan 6nem teskil etmektedir.

Ogrencilerle yapilan goriismelerde, arastirma boyunca Ogrencilerin neler
hissettikleri ve onlarin matematik dersine karsi olan tutumlarini aragtirmanin nasil
degistirdigi hakkinda bilgi sahibi olmak hedeflenmistir. Bunun yaninda yapilan basari

testleri ile 6grencilerin akademik basarist hakkinda bilgi edinilmis ve 6grenci gozlem



formlariyla {inite ile ilgili kazanimlara ne kadar sahip olup olmadiklari

gbzlemlenmistir.

1.4. Varsayimlar

Arastirmada baslica varsayimlar sunlardir:

1.

Ogrenciler icin hazirlanan ders videolarinin, basari testinin ve tutum
olgeginin; Ogrencilerin diizeyine ve arastirmanin amacina uygun oldugu

varsayilmaktadir.

Ogrenciler igin hazirlanan 6n test-son test calismalarindaki sorularin,

ogrencilerin durumlarini yeterli diizeyde tespit edildigi varsayilmaktadir.

Ogrencilerin, uygulanacak testi samimi ve kendi bilgi birikimleriyle

cevapladiklar1 varsayilmaktadir.

Ogrencilerin, yapilacak goriismelerde sorulacak sorulari igtenlikle

cevapladiklar1 varsayilmaktadir.

Kontrol altina alinmayan faktorlerin biitiin 6grencileri ayni oranda

etkiledigi varsayilmaktadir.

Olgme araciin kapsam gegerliligi icin basvurulan uzman kanilarmin

yeterli oldugu varsayilmaktadir.

1.5. Stmirhlhiklar

Bu arastirma;

1-

Arastirmanin amact dogrultusunda ortaokul yedinci sinif 6grencileriyle

siirlidir.

[Ikégretim 7.smif matematik dersinin 4.iinitesiyle (dogrular ve agilar,
cember ve daire ve arastirma sorulari liretme, veri toplama, diizenleme,

degerlendirme ve yorumlama) sinirlidir.

2017-2018 egitim 6gretim yili ile sinirhdir.



4-  Arastirma orneklem grubunu olusturan deney grubu ve kontrol grubunu

olusturan 6grenci sayisi ile siirhidir.

5-  Arastirmanin 6rneklem olarak segilen okulun uygulama yapilan subesi

ile siirhidir.

6-  Arastirmada kullanilacak veri toplama araglari ile sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Ters Yiiz Sinif Modeli: Geleneksel egitim modelinde sinifta yapilanlarin evde, evde

yapilmasi gereken ddevlerin sinifta yapilmasi olarak tanimlanir (Bergman ve Sams,

2014).

Harmanlanmis Ogrenme Modeli: Sinif icindeki deneyimler ile g¢evrimigi

deneyimleri yiiz ylize goriismek (Garrison, D.R. ve Kanuka, H. 2004).

Web 2.0 Araclari: Web 2.0 kavrami, ikinci kusak internet teknolojilerinin ve
hizmetlerinin bir araya getirilmesi ile kullanicilar arasinda isbirligini ve paylasimi
arttirmak amaciyla olusturulan ortamlar ve uygulamalar (O’Reilly, 2005) olarak

tanimlanir.
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2. BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde, harmanlanmis 6grenme modeli ve ¢alismanin kuramsal
cercevesini olusturan ters yiiz sinif modeli hakkinda bilgi verilmis ayrica ters yiiz sinif

modeli ile ilgili yerli ve yabanci ¢aligmalar anlatilmistir.

2.1. Harmanlanmis Ogrenme Modeli

Ingilizce alinyazinda daha ¢ok “Hybrid”, “Mixed” veya “Blended” olarak
bilinen model Tiirkge alinyazinda ise “Harmanlanmis Ogrenme Modeli” ya da “Karma
Ogrenme Modeli” olarak adlandirilmaktadir (Turan, 2015). Harmanlanmis 6grenme
yaklagimlarin1 bazi egitimciler; “bilgiye, ¢cevrimici erisim ve yiiz yiize insan etkilesimi
arasinda uyumlu bir denge bulmak” (Osguthorpe, ve Graham, 2003) veya “smif
icindeki deneyimler ile ¢evrimi¢i deneyimleri yiiz yiize goriismek™ (Garrison, ve
Kanuka, 2004) olarak tanimlarlar. Staker ve Horn (2012) bu yontemin 6zelliklerinden
bahsederken; “Ogrencilerin kendi seviye ve zamanina goére Ogrenmelerini ve bu
ogrenmelere iliskin bireysel sorumluluklar1 almalarin’”  yontemin en Onemli

ozellikleri olarak vurgulamiglardir.

Strayer (2012), gelisen teknolojinin harmanlanmis Ogrenmenin alt
basamaklarinin olusmasina yol actigini ifade etmis, tersine cevrilmis (veya ters
cevrilmig) smifi; “teknoloji ile dersleri smif digina tasiyip, uygulama ve 0grenme
etkinlikleri ile sinif iginde iist diizey 6grenmeyi gerceklestirmek i¢in kullanan 6zel bir

karma 6grenme tasarimi” olarak tarif etmistir.

Staker ve Horn ise (2012) caligmalarinda ters yiiz sinif modelini, igeriginde
hem teknolojinin kullanilmasi hem de smif i¢i yiiz yiize uygulamalarin olmasi

sebebiyle karma 0grenme ortamlarinin bir alt tiirii olarak belirtmislerdir.

Staker ve Horn (2012)° un “Cevirme”, “Esnek”, “Oz Karma” ve

“Zenginlestirilmis Sanal Model” olarak 4 gruba ayirdigi harmanlanmis 6grenme
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modelini Hughes (2007); “teknolojinin kullanilmas1 smif ihtiyacini ortadan
kaldirirken, yiiz yiize olan egitim ise 6gretmenlerin 6grenciye anlamadigi konularda
yardim etme amaci i¢in kullanilir” diyerek acgiklamaktadir. Harmanlanmig 6grenme

modelinde ters yliz sinif modelinin yer aldig1 basamak sekil 2.1. ile gosterilmistir.

Okul Cevrimigi 0grenme
(Brick-and-mortar) (Online learning)

1 |

Karma Ogrenme

(Blenden Learning)
Cevirme Esnek Oz Karma Zenginlestirilmis
(Rotation model) || (Flex model) (Self-Blend model) || Sanal Model
(Enriched-
Virtual
Konum-Cevirme Model)
Modeli
Laboratuvar

Cevirme Modeli

Ters Yiiz Simf
Modeli

Bireysel Cevirme
Modeli

| [ ] |

Sekil 2.1. Karma 6grenme yontemi ¢esitleri (Staker ve Horn, 2012).

2.2. Ters Yiiz Simif Modeli

Ters yiiz smif modeli -bu egitimin Onciileri olan- Bergmann ve Sams’e gore;
Geleneksel egitim modelinde smifta yapilanlarin evde, evde yapilmasi gereken
Odevlerin smifta yapilmasi olarak tanimlanir (Bergmann ve Sams, 2014). Bir bagka
ifade ile ters yiiz edilmis 6grenme yaklagiminda 6gretmen, c¢esitli teknolojik araglar

kullanarak sinif i¢inde direkt egitimi veren olmaktan ¢ikar, bir rehber gorevi iistlenir
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ve Ogrencilere bireysel ya da grup seklinde, daha esnek zamanlarda 6grenme olanagi

saglar (Sercemeli, 2016).

Ters yiiz 6grenme, sinif i¢i 6grenme faaliyetleri ile ders dist 6grenme
faaliyetleri toplamindan olusmaktadir. Sinif i¢inde etkilesimli grup ve birey tabanl
ogrenme faaliyetleri yapilirken (Bolat, 2016), sinif disindaysa 6grenilmesi gereken
konu 6dev olarak 6grenilir. Bu modelde 6grenciler bilgiyi evde 6grenmekte ve bu bilgi
okulda uygulamalarla pekistirilmektedir. Ters yiiz sinif modelimde egitim, 6gretimin

nasil yapildigini asagida yer alan sekil 2.2. de goriilmektedir.

FLIPPED IN CLASS
CLASS

TERS YUZ SINIF SINIF iCi

Ogrenci dersten 6nce Ogrendigi teorik
O6gretmen tarafindan ‘ bilgiyi/beceriyi
saglanan materyal ile anlayip,

(etkilesimli video vb.) anlamlandinyor ve
dersi_llteorik kismini yeni 6grenmeleri
ogreniyor... g

icin kullaniyor...

Sinifta isbirlikli, |
etkilesimli etkinlikler
yapiyor. Ogretmen ¢
rehberliginde S
yapilandirmacilik temelli &
tst duizey 6grenmeler
gerceklestiriyor...

SINIF DISI

OUT OF CLASS

Sekil 2.2. Ters yiiz simif modeli (Texas tiniversitesi, 2016, Akt.; Karaca, 2016).

Genger (2015) ters yiiz simif modelinde ders islenisini; “Ogrenciler dersi simif
ortam1 diginda 6dev olarak izleyip dinlerler, sinif i¢i etkinliklerle de problem ¢6zme
ve grup calismasi gibi etkilesimli uygulamalar yapilarak ders islenmektedir.”
cimlesiyle ac¢iklamistir. Derste Ogrenilenlerin uygulamasi olan ev &devi vb.
etkinlikler, Ogrencinin Ogretmene daha c¢ok ihtiya¢c duyabilecegi etkinliklerdir.
Geleneksel egitim modelinde 6grenci, bu etkinlikleri evde tek basina yaparken ters yiiz
sinif modelindeyse, 6grenme simifta bir 6gretmen rehberliginde ve uygulamalar
sayesinde daha etkin hale getirilmektedir. Ters yliz sinif modeli i¢in “siz evde dersi
caligin, derste tartisalim diisiincesinin ¢agdas bir uygulamasidir” diyen Kara (2015)

modeli “derste yapilan ders etkinliklerinin internet iizerinden yapilmasi, evde yapilan
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ev 6devi uygulamalarinin ise sinifta yapilmasi” seklinde tanimlamistir. Turan (2015)
ise ¢alismasinda ters yliz sinif modelinin kuramsal gercevesini asagida yer alan sekil

2.3. ile gosterildigi gibi agiklamaktadir.

SUREC

Siif dis1 (Once)

Ogrencilerin Sinif Digt
Etkinliklere Hazirlanmasi

e Web Destekli

Smif i¢i (Sonra)

Ogrencilerin Sinif I¢i
Etkinliklere Hazirlanmast

o Aktif 6grenme

Materyaller (Video) e Problem Cozme
e Bireysel Hizda T

Ogrenme e Akran Ogretimi
e Sorular

Sekil 2.3. Ters yiiz simif modeli kuramsal ¢ergevesi (Turan, 2015’dan uyarlanmaistir).

Geleneksel egitim modeline gore smif dendiginde zihinde ilk canlanan;
“Siralarda oturan 6grenciler ve 6grencilerin karsilarinda durup onlara bir seyler anlatan
ogretmen” goriintiisiidiir. Ogretmenin baslica gorevinin ders anlatmak oldugu bu
yaklasimda, Ogrenme-Ogretme siireci, Ogretmenin belirli bilgileri aktarmasi ve
ogrencilerin de bu bilgileri edilgen bir bigimde almasindan ibarettir (Acikgdz Un,
2014). Ters yiiz simif modelinde ise geleneksel egitim modelinde akla gelen sinif
goriintlisii ve 6grenme-6gretme siireci tamamen degismektedir. Bu modelde teknoloji
yardimi ile 6grenme sinif ortaminin digina ¢ikarilir, sinif ise 6grenme eksiklileri ve
hatalarinin  giderildigi, 6grenilen bilginin pekistirildigi bir uygulama alanina
doniistiiriiliir (Bishop ve Verleger, 2013). Geleneksel egitim modeli ile ters yliz sinif
modelinin karsilastirmasini Zownorega (2012) calismasinda asagidaki sekil 2.4. ile

gostermistir.
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Geleneksel Egitim Modeli

O O 0 ©

. . . o Konuyu Ev odevleri ile
Ogretmenin Ogrencinin destekleyen konunu
bilgiyi aktarmas1 konuyu kavramasi gitivite ~ pekistirilmesi
Sinif i¢i uygulamalar (Ogretmen ve Ogrenci) ﬁ;rgjlgilsl;lar
(6grenci)
Ters Yiiz Stmf Modeli
Ders ile ilgili ~ Ogrencinin Konuyu ?gi(etmen yardimi
hazirlanan konuyu kavramasi destekleyen e K . .
materyallerin aktivite yapilmas1 ~ pekistirilmesi
calisilmast

» »
» »

Sinif digt uygulamalar (Ogrenci)  Simf i¢i uygulamalar (Ogretmen ve Ogrenci)

Sekil 2.4. Geleneksel egitim modeli ile ters yiliz sinif modelinin karsilastirilmasi (Zownorega, 2013).

Andrews, Leonard, Colgrove ve Kalinowski (2011) lisans derslerinde
ogrencilerin karsilastiklar: zorluklarin bir¢oguna geleneksel egitim modeliyle islenen
derslerde oynadiklar1 pasif roliin sebep oldugunu sdylemis ve ¢oziim olarak aktif
O0grenmeyi savunmuglardir. Andrews arkadaslar1 (2011) aktif 6grenmeyi “bir
egitmenin dogrudan Ogretimden vazgeg¢ip, Ogrencilerin bir kavrami anlamalarina
yardimci olmak igin tasarlanan bir soru veya gorev lizerinde calisilmasi” seklinde
tanimlanmiglardir. Berrett (2012), Milman (2012) ve Strayer (2012) ise yaptiklari
caligmalarda ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin aktif 6grenmeye etkin katilimlarini

saglayan ¢alismalardan biri oldugunu belirtmislerdir.

Ters yiiz sinif modelinin ilk uygulamalar1 Amerika’da Miami Universitesinde,
cok fazla okuma oOdevi oldugu i¢in ders igeriginin yeterli olarak sunulamadigi

diisiincesiyle “inverted classroom” (ters sinif) adiyla baslamistir (Lage, Platt ve
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Treglia, 2000). Giliniimiizde bu kadar yayginlasmasi ise Aron Sams ve Jonothan

Bergmann’in 6nderliginde olmustur (Giig, 2017).

Bergmann modelin nasil yayginlastigini Sams ile birlikte yazdiklart kitapta
sOyle anlatiyor; “2006-2007 egitim-6gretim yilinda Woodpark Lisesi'ne Kimya
ogretmek icin geldik. Ogretim yontemlerimiz ¢ok farkli olmasina ragmen zamanla
ikimizde Ogrencilerin bilissel ve duyussal anlamda gelisecekleri bir yaklasima ve
ogrenci merkezli bir egitim felsefesine sahip oldugumuzu anladik. lk y1l geleneksel
egitim modeli ile derslerine devam etsek de diizenli olarak yaptigimiz bulugmalarda
ders pratiklerimiz ve siniflar1 teknolojiye nasil entegre edecegimiz konusunda yogun
mesai harcadik. Egitim yili i¢cerisinde okulda karsilastigimiz ilk sorun; okulun sehir
merkezinden uzak olmasi, sehir merkezinde yapilan etkinliklere 6grenci katilimin
yiiksek olmasi ve bu sebeple 6grencilerin devamsizliginin atmasi sonucu derslerin
yeteri kadar islenememesi oldu. 2007 yilinin baharinda Sams powerpoint sunularina
ogretmenin ses ve dijital miirekkep sayesinde yazi ekleyebildigi bir bilgisayar
programi kesfetti. Bu programi baslarda canli ders anlatimlarini kaydetmek igin
kullandik. Okuldaki idarecilerle yaptigimiz bir 6gle yemegi sirasinda video ile ders
anlatma yOnteminin gelistirilmesi iizerine bir sohbete basladik. Sohbetin sonunda
biitiin derslerin videoya alinip, 6grencilere sinif disinda izlemeleri i¢in ulagtirilmasina,
smifta ders anlatilmadigi i¢in olusacak degerli zamanin da normalde ev igin verilen
odevler ve 6grencilerin aktif olarak katilabilecekleri uygulamalar i¢in ayrilmasina
karar verdik. Boylece devamsiz 6grenciler de derslerden geri kalmayacaklardi. Bu
karardan sonra birgok dersi videoya ¢ekip internete yiikledik. Ogrencilere videolara
nasil ulasacaklar1 ve nasil not alacaklar1 hakkinda gerekli bilgilendirmeyi yaptik”
(Bergmann ve Sams, 2014). Derslerin ¢evrim i¢i ve igeriklerinin indirilebilir oldugu,
smiftaki zamanin birlikte yapilacak aktivitelere ayrildigi bu yontemin ¢ok daha faydali
oldugunu diistinen Bergmann ve Sams’in videolari, kisa silirede birgok 6gretmenin

dikkatini ¢ekmis ve bdylece bu sistemin yayginlagmasi oldukg¢a hizlanmistir.

Peki bir sinif nasil ters-yiiz edilir? Bir sinifi ters yiliz etmek i¢in ters yiiz smif
modelinin uygulanacag: dersin hedefleri ve icerigi incelenmelidir. Daha sonra ders

Strayer’in (2007) hazirladig1 asagidaki kavramsal ¢erceveye gore tasarlanmalidir.
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Sekil 2.5. Ters yiiz sinif modelinin kavramsal gergevesi (Strayer, 2007).

Belirlenen kapsam cergevesinde sinif diginda ders igerigi saglamak i¢in egitim
teknolojisinin kullanimi ve smif icerisinde ders boyunca aktif 6grenme ters yiiz sinif
modelinin iki odak noktasini olusturmaktadir. Bu odak noktalarinin kullanimi ise

ogrencinin 6grenme ortamlarini temelden etkilemektedir (Strayer, 2007).

Calismalarinda ters yiiz edilmis bir sinif i¢in ters yiiz sinif modelinin uygulama
ilkelerini belirten McGivney ve Xue (2013): “(i) Sinif dis1 etkinlikler olarak hazirlanan
videolarin, 6grencileri sinif i¢i etkinliklere hazirlamak i¢in iyi yapilandirilmis olmasi;
(i) Ogrencilerin yapilandirilmis videolar ile ders i¢in yaptiklar1 hazirligin 6gretmenler
tarafindan takip edilebilmesi ve degerlendirilebilmesi; (iii) Sinifta gegecek siire
boyunca, 6grencilerin dinleme ve not almaktan ziyade problem ¢dzme ve tartismalara
katilabilmesi ve (iv) Ogrencilerin, 6gretmen rehberliginde smifta daha sik uygulanan
yapilandirilmig uygulamalar ile pratik yapabilmesi ve aninda doniit alabilmesi

=19

gerektigi” noktalarinin tizerinde durmuslardir.

Geleneksel egitim ortamlarinda bilgi 6grencilere 6gretmen tarafindan sinifta
verilmektedir. Ogrencinin zamani dersi dinleme ve eger vakit kalirsa yeni dgrendikleri
ile ilgili alistirmalar yapmakla ge¢mektedir (Fulton, 2012). Yani alt diizey bilgiler
smifta verilmekte fakat iist diizey diisiinme becerilerine ya ¢ok az zaman kalmakta ya
da hi¢ kalmamaktadir. Ters yliz simif modelinde ise 6grenci teknoloji yardimiyla alt

diizey 6grenmeleri sinif disinda gerceklestirmektedir. Boylece sinifta olusan zaman
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iist diizey 0grenmeler ve diisiinme becerileri i¢in kullanilmaktadir (Bergmann ve

Sams, 2014; Strayer, 2012).

Bergmann ve Sams’in (2014) ¢alismalarinda yer alan geleneksel egitim modeli
ile ters yliz sinif modelinin ders saatlerinde yapilacak uygulamalara ne kadar zaman

ayirdiklarina dair kiyaslama sekil 2.6. da gosterilmistir.

Geleneksel YONTEM Ters Yiiz Ogrenme MODELI

Aktivite Zaman Aktivite Zaman

Isinma Aktiviteleri | 5 Dakika Isinma Aktiviteleri 5
Dakika

Ev Odevlerinin | 20 Dakika Video ile Ilgili Sorular 10
Kontrolii Dakika

Yeni Konunun 30-45 Y o6nlendirilmis ve Bagimsiz 75
Islenmesi Dakika Uygulama ve Etkinlikler Dakika

Y 6nlendirilmis ve 20- 35
Bagimsiz Dakika

Uygulama ve

Etkinlikler

Sekil 2.6. Geleneksel egitim modeli ve ters yiiz sinif modelinin uygulandig siniflarda sinf siirelerinin
karsilastirilmasi (Bergmann ve Sams, 2014).

Bloom’a gore insan; “0grenebilme konusunda zihinsel donanimlarla diinyaya
gelir ve insanin sinirsiz bir 6grenme kapasitesi vardir. Ancak egitim siireleri, insanin
bu donanimlarinin ve sinirlarinin ne kadarmi kullanabilecegini belirler. Yani
ogrenciler uygun 6grenme kosullart saglandiginda kendilerine aktarilan hemen her

seyi Ogrenebilirler. Cocuklar arasindaki farklilik daha az ya da daha c¢ok



18

ogrenebilmeleri ile ilgili degil, onlarin 6grenme stilleri, ilgileri, giidiilenmeleri ve

bireysel hizlarindan kaynaklanmaktadir” (akt: Tutkun ve Oktay).

Geleneksel egitim modelinde dgretmenler zamaninin ¢ogunu “hatirlama ve
anlama” i¢in kalan az bir siireyi de “uygulama” icin kullanirlar. Bu sebeple
ogretmenler iist dlizey becerilere ulasmay1 umut etseler bile; analiz, degerlendirme ya
da yaraticilik i¢in ¢ok az zamanlar1 kalir. Ters yiiz sinif modelindeki 6grenme videolar1
Bloom taksonomisinin en alttaki iki basamagi olan “hatirlama ve anlama” asamalar1
icin etkili icerik gelistirme araglaridir. Boylece 6gretmenler sinifta olusan degerli
zaman1 Ust diizey beceriler gerektiren aktivitelerle degerlendirerek Bloom
taksonomisinin {ist diizey bdlgelerine ayirmis olurlar bodylece &grenmenin

derinlesmesi kolaylasir (Bergmann ve Sams, 2014).

GELENEKSEL SINIF TERS YUZ SINIF

Ogrenciler bu T : :
seviyelere ait iist S)grenfller bu squelere ait
diizey becerileri ‘ev e iist diizey becerileri sinifta,
6devi’ olarak tek Ogretmen  esliginde,  aktif
basina ) . olarak, uygulamalar yaparak
gerceklestirmeye DEGERLENDIR gergeklestirir.
caligir. )

ANALIZET

ANLA

Ogretmenler Ogrenci yeni konuyu sinif
smifta yeni HATIRLA disinda ‘ev 6devi’ hazirlanan
konuyu ders videolar1 iizerinden kendi
anlatir. kendine ¢alisir.

Sekil 2.7. Bloom taksonomisi lizerinde “Geleneksel Egitim Modeli ile Ters Sinif Modeli
Yonteminin® karsilastirilmasi (Willam, 2013; Kara, 2016).

Sekil 2.7. incelendiginde; ters yliz sinif modeli sayesinde 6grencilerin hatirlama ve
anlama seviyesindeki, yani diisiik seviyedeki bilgileri, hazirlanan videolarla simif

disinda edindikleri, uygulama, analiz etme, degerlendirme ve yaratma gibi iist biligsel
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becerileri smifta 6gretmen rehberliginde aktif 6grenme ve laboratuvar etkinlikleriyle
siif i¢inde edindikleri (Bergmann ve Sams, 2014) goriiliir. Boylece diisiik seviyedeki
bilgilerin sinif disinda 6grenilmesi ile ortaya ¢ikan degerli zaman, Bloom
taksonomisindeki {ist diizey bilgilerin sinif igerisinde 6grenilmesi i¢in kullanilmis olur.
Geleneksel egitim modeli ise hatirlama ve anlama gibi diisiik beceriler sinifta
ogretmenle Ogrenilirken, uygulama, analiz etme, degerlendirme ve yaratma gibi iist
biligsel beceriler, 6grencinin ev ddevi yoluyla kendi kendine kazanmasi gereken

beceriler olarak kalir.

Ceylaner (2016) caligmasinda ters yiliz sinif modeliyle geleneksel egitim
modelinin, simif i¢i zaman yonetimi ve iist bilissel becerilerle olan iliskisini agagida

sekil 2.8. ile anlatmustir.

Geleneksel Egitim Modeli  Ters Yiiz Egitim Modeli -

Smif ici Zaman

*Hatirlama *Anlama *Uygulama *Analiz Etme *Degerlendirme *Yaratma
Bloom’un Siniflandirmasi

Sekil 2.8. Geleneksel egitim eodeli ve ters yiiz sinif modeli yontemlerinde smif i¢i zamanin Bloom’un

siniflandirmasindaki biligsel becerilerle olan iligkisi (Ceylaner, S. 2016; Boyraz, S. 2014).

Sekil 2.8. incelendiginde; ters yiiz sinif modelinde sinif i¢i zamanin biiyiik boliimiiniin

iist diizey beceriler i¢in ayrildigi, geleneksel egitim modelinde ise smnif i¢i zamanin

onemli boliimiiniin hatirlama ve anlama gibi Bloom taksonomisinin alt basamaklari

icin harcandig1 goriilmektedir.
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Berrett (2012) ters yliz sinif modelinin kolejlerde ve kalabalik siniflarda
geleneksel yonteme kiyasla dersi daha verimli hale getirdigini, eger iyi uygulanirsa,
ogretmenlerin zamanini ve uzmanligini1 daha uygun kullanmasina yardime1 oldugunu,
bu model sayesinde siniflardan daha verimli bir sekilde faydalanildigini ve ters yiiz
sinif modeli ile "6grencilerden daha iyi 6grenme ¢iktilar1 alinacagini” sdylemistir.
Berret (2012) ayni calismasinda, Virgina Universitesinde Ogretim Kaynaklari Merkezi
miidiir yardimct olan Michael S. Palmer’in; “egitimde bir paradigma kaymasi
olacagindan” bahsettigini ve “ters yiiz sinif modelinde igerikten ziyade, igerige nasil

ulagilacaginin 6nemli oldugunu” vurguladigini ifade etmistir.

Bergmann ve Sams’e (2014) gore gliniimiizde geleneksel egitim modeli hala
ogrenciye bol bol igerik sunmay1 amag edinmekte ve dgrencinin merak duygusunu ve
ogrenci 0gretmen iligkisini kismen goz ardi etmektedir. Geleneksel egitim modeline
gore; egitiminde merak, 6gretmen-6grenci etkilesimi ve igerik dagilimimi Bergmann

ve Sams (2014) calismalarinda asagidaki sekil 2.9. ile gostermislerdir.

EGITIM

= Merak wmiliski = igerik

Sekil 2.9. Bugiiniin egitimi neye benziyor? (Bergmann ve Sams, 2014).

Sekil 2.9. incelendiginde; geleneksel egitim modelinde (bugiiniin egitiminde) en
biiylik payin icerige ayrildigi, 6grenci merakina ve 6grenci 0gretmen iligkilerine yeteri

kadar 6nem verilmedigi goriilmektedir.

Berman ve Sams’e (2012) gore “...igerik onemlidir ve 6grencilerin 6grenmesi
gereken icerigi derinlemesine 6grenebilmeleri i¢in ters yiiz smif modeli etkili bir
tekniktir. Fakat 6grenmenin daha ileriye gitmesi i¢in 6gretmen-6grenci iligkisinin iyi
olmasi ve 6grencide var olan meraki arttiracak ¢alismalar yapilmasi gerekmektedir...”

Berman ve Sams (2014) ¢alismalarinda giiniimiiz egitiminin nasil olmasi1 gerektigini
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asagidaki sekil 2.10. ile gosterilmistir.

EGITIM

= Merak wmiliski = icerik

Sekil 2.10. Bugiiniin egitiminin olmas1 gereken hali (Bergmann ve Sams, 2014).

Sekil 2.10. incelendiginde bugiiniin egitiminde 6grenci merakinin, 6gretmen 6grenci

iligkisinin ve 6grenme iceriginin esit paya sahip olmasi gerektigi goriilmektedir.

2.2.1. Ters Yiiz Stmf Modeli Uygulamasinda I¢erik

Icerik, 6grenmenin merkezindedir ve ne kadar onemli oldugu gdz ardi
edilmemelidir. Tiim 6grencilerin 6grenmesi gereken belirli 6grenme alanlar1 vardir.
Ancak cok yogun, spesifik ve esnemeyen bir programin oldugu da bir gercektir
(Bergmann ve Sams, 2012). Ogretmenin merkezde ve bilgi veren konumda;
ogrencinin ise pasif ve alict durumunda oldugu geleneksel egitim modelinde
Ogrenciler bu pasif durumlari sebebiyle dikkatlerini derse vermede sorun
yasayabilirler. Bu sorun 0grencilerin dersin 6nemli bir kismin1 kagirmalarina ve bu
ylizden basarisiz olmalarina neden olabilir (Abeysekara ve Dawson, 2014). Bu sebeple
ogretmenlerin, 0grencilerin 6grenmesi gereken bilgiler hakkinda yeterli donanimi
olmalidir. Ogrenme siirecinde igerik aktariminin, 6grenmeyi 6grenmek ve dgrenciye
O0grenme tutkusunu asilamak i¢in bir kanal olarak kullanilmasi1 gerekmektedir
(Bergmann ve Sams, 2014). Ters yliz sinif modelinde 6grencinin bilgiyi dgrenmesi
icin hazirlanan videolar igerik aktarimini saglamakta bununla beraber 6grencinin siif
disinda istedigi zaman, istedigi yerde bilgiye ulasabilecegi bir esneklik de
sunmaktadir. Bu sayede siniftaki zaman; deney, uygulama ve problem ¢6zme gibi ist

diizey diisiinme becerisi gerektirecek etkinliklere kalacaktir.
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2.2.2. Ters Yiiz Sinif Modeli Uygulamasinda Merak

Balta’ya gore; “Insanoglu; varligini, diinyayi, esyay kisaca hayati anlamak icin
stirekli sorular sormus, ve cevaplar aramistir. Bu sorular, kimi zaman basit ve net, cogu
zaman zor veya kesin ¢oziim olmayan karmasik tiirde olmustur. Insan, merak duygusu
ve kesfetme istegi yok olana kadar da soru sormaya devam edecektir” (Balta, 2013).
Egitim hayatina baslayan geng 6grenciler de dogustan gelen bu merakla okula giderler.
Her tiirlii soruyu sormaya ve dgrenmeye hazirdirlar. Bu merak 6grenmenin temel
bilesenlerindendir (Bergmann ve Sams, 2014). Bu bilesen ise dgrenciye neyi ve nasil
ogrenecegini se¢mesi i¢in izin verilen yerdir. Geleneksel egitim modeli 6gretmen
merkezli oldugundan 6gretmen, 6grenci sorularina yeteri kadar zaman ayirmaz. Ters
yiiz sinif modelinde ise 6grenciler konuyu 6nceden 6grenerek sinifa gelirler. Boylece
smifta olusan o degerli zaman; 6gretmenin Ogrencilerle vakit gecirecegi, onlari
taniyacagl, sorularina cevap verecegi ve Ogrencilerin kendi ilgi alanlarini
kesfedebilecekleri calismalarin yapilabilecegi etkinliklere ayrilmaktadir (Bergmann

ve Sams, 2012).

2.2.3. Ters Yiiz Stmf Modeli Uygulamasinda Ogretmen-Ogrenci iliskisi

Ogrencilerin 6grenmesinde &gretmenlerin farklilik yaratacag: bilinmektedir
(Clark, Linda, Terry, 1984 akt: Balc1,1988) Eger iyi kullanilirsa 6gretmen-6grenci
iliskisi, 0grencilerin temel 6grenmeye karsi olan isteklerini ve ilgilerini oldukca
arttirir. Ters yiliz stnif modeli; 6grenci ile 6gretmenin yiiz ylize gegirecekleri zamanini
en Ust diizeye cikarmak i¢in uygun oldugunda kullanilacak esnek bir modeldir
(Bergmann ve Sams, 2014). Bu model sayesinde bireyler arasindaki baglhlik, icerik
ogrenmenin dtesinde sosyal ve yararl bir 6grenmeyi de saglar. Ogretmenler ters yiiz
siif modeline gectikge 6grencilerle bire bir daha fazla zaman gecgirmekte ve giiclii bir
bag kurmaktadirlar. Bu iliski 6grenci agisindan hayati bir 6nem tasimaktadir

(Bergmann ve Sams, 2014).
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2.2.4. Ters Yiiz Simif Modelinin Avantajlar ve Dezavantajlar:

Moffet ve Mill (2014) ters yiiz sinif modelini “hem popiiler hem de bilimsel

egitim literatiiriinde ¢ok yakin bir gegmise sahip olan bir fikir olan ters ¢evrilmis sinif,

ders materyalinin Ogrencilere genellikle ¢evrimigi bir 6grenme ortami araciligiyla

sunuldugu, sinif zamanimin ise 6gretmen tarafindan yiiriitillen ders oturumlarindan

ziyade, grup calismalarma dayali, 6grenme merkezli etkinlikler ic¢in kullanildigi,

bilginin 6grencilere sunulma seklinin tersine ¢evrildigi sistem” seklinde tarif ettikleri

caligmalarinda modelin avantajlarindan bahsederken sunlara vurgu yapmaislardir:

Ters yiiz sinif modeli bireysellesmis egitim igin firsat yaratir.

Ters yiiz sinif modeli ¢evrim i¢i 6grenme ortamlari sayesinde 6grenciye

istedigi zaman istedigi yerde bilgiye ulagsma imkan1 saglar.
Ters yiiz sinif modeli 6grencinin bilgiye kolay ulagsmasini saglar.

Ters yiiz siif modeli bireysel 6grenme sitillerini ve tercihlerini

destekler.

Ters yiiz sinif modeli 6gretmenlere ve 6grencilere ders i¢cin zamani daha

etkili kullanabilmeleri igin firsat verir.

Ters yliz sinif modeli grup calismasi, problem ¢ézme gibi 6grenme-
ogretme tekniklerinin kullanilmasina izin verir ve bdylece 6grenmenin

kolaylagsmasina yardimci olur.

Ters yliz sinif modeli sayesinde sinifta olusan degerli zaman artar bu da

ogretmen 6grenci etkilesiminin artmasina yardimeci olur.

Ters yiiz sinif modeli sayesinde {ist diizey 6grenmelerin gerceklesecegi
zamanlarda d6gretmene fiziksel olarak 6grencisinin yaninda olma firsati

Verir.

Ogrenciler derse aktif olarak katilir ve sorumluluk sahibi olur.

Bishop ve Verleger (2013) ise modelin 6grenci icin avantajlarini siralarken :

Bireysel farklililara gore kisisel hizda 6grenme imkan1 vermesi,
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Ust bilissel 6grenmeye yardimei olmast,
Sinif i¢i etkinliklerde gerekli olacak 6grenmeyi saglamasi,

Cesitli sebeplerle devamsizlik yapan dgrencilere derse ulasma imkant

vermesi,
Ebeveynlere ¢ocuklarina yardimci olma imkani sunmast,

Ogrencilerin videolar: izleyip gelmesini gerektirdigi igin sorumluluk

duygusu kazandirmasi,

Ogrencilerin grup calismalarina aktif olarak katilimma olanak

saglamasi,

Aktif 6grenmeye olanak saglamasi,

Akran 0grenmesi,

Bilginin kaliciligini bir¢ok duyu organina dokunarak arttirmast,

Kendilerini, teknolojiyi ve bireysel becerileri kullanma noktalarinda

gelistirdiklerine deginmislerdir.

Ters yliz sinif modeli 6grenciye ve 6grenmeye avantaj sagladigi gibi 6gretmene

de sagladig1 avantajlar vardir. Bu avantajlart Genger, Giirbulak ve Adigiizel (2014),

Milner (2012), Bergam ve Sams (2012) yaptiklari ¢aligmalarda soyle agiklamiglardir:

Gelisen teknolojiyi kullanan 6gretmenler kendilerini giincel tutarlar.

Ogrencilere ders anlatmaktan ¢ok iist biligsel gelisim igin rehberlik

ederler.

Ogrenciler konuyu videolardan izleyecegi i¢in tekrar etmez sorunda

kalmazlar.

Sinif i¢i etkinliklerin fazlalig1 sebebiyle 6grencilerle olan iletisimlerini

gelistirirler.

Sinif yonetimi ile ilgili problemleri 6grencilerin aktif olmasi ile en aza

indirirler.
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Ters yiiz simf modelinin avantajlar1 oldugu gibi dezavantajlar1 da

bulunmaktadir. Bu dezavantajlardan bazilar1 sunlardir:

Baz1 ogrencilerin aninda geri bildirime ihtiyag duymas1 fakat
ogrenmenin video ile evde gerceklesmesi sebebiyle bu geri bildirimin
aninda olmamasi (Cakir, 2017; Ramirez, Hinjosa ve Rodrigez, 2014;

Turan, 2015),

Teknoloji ile ilgili altyapisal sorunlar (Cakir, 2017; Genger, Glirbulak
ve Adigiizel, 2014; Moffet ve Mill 2014; Ramirez ve dgr. 2014;),

Iyi organize edilememis videolar (Jenkins, 2012; Milman, 2012;
Ramirez ve dgr. 2014),

Istekli olmayan bireyler (Ramirez ve dgr. 2014; Strayer, 2012),

Geleneksel egitim modeline alistk 6grenci ve Ogretmenlerin
yasayacaklar1 adaptasyon sorununu (Moffet ve Mill, 2014; Talbert,
2012),

Giivenli internet baglantis1 ve teknolojik arag ihtiyaci (Moffet ve Mill
2014),

Ogretmenlerin giincel teknolojiyi kullanirken duyacaklar1 yardim

ihtiyac1 (Moffet ve Mill 2014),

Ogretmenlerde olusacak artan is yiikii kaygist (Moffet ve Mill 2014;
Touchton, 2015),

Videolarin ses ve goriintii kalitelerinin yeterince iyi olmamasi (Cakaur,

2017; Genger, Giirbulak ve Adigiizel, 2014)

2.2.5. Ters Yiiz Stmf Modeliyle ilgili Yapilan Cahsmalar

Bu bolimii ters yiiz simif modeli ile ilgili yurt iginde, yurtdisinda yapilan

caligmalar ve literatiir aragtirmasi sonuglar1 olmak {izere {i¢ basliga ayiracagiz.
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2.2.5.1. Ters Yiiz Simf Modeliyle flgili Yurt icinde Yapilan Calismalar

Ters yiiz simif modeliyle ilgili yurt i¢inde yapilan caligmalarla ilgili literatiir

caligmasi asagida sunulmustur.

Emekei (2014), doktora tezinde yabanci dilde yazma becerisinin zorluklari,
karmagiklig1 ve 6grencilerin bu beceriye karsi olan olumsuz tutumlarim telafi etmek
icin yeni bir 6gretim modeli gelistirmeyi ¢ikis noktasi olarak aldigini belirtmistir. 19
Mayis Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulu dgrencilerinden olusan 23 kisilik
deney ve 20 kisilik kontrol grubuyla arastirmasini gerceklestirmistir. Caligmada deney
grubuna on bes haftalik tersten yapilandirilmis yazma sinifi modeli ile egitim verilmis;
kontrol grubuyla da geleneksel egitim modeli ile dersler islenmeye devam edilmistir.
Hem nitel hem de nicel veri toplama araglarinin kullanildig1 ¢alisma sonuglarina gore
deney grubunda yer alan 6grencilerin, yazma becerisi yeterlilikleri agisindan kontrol
grubu Ogrencilerine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturacak diizeyde
basarili olduklar1 ifade edilmistir. Bununla beraber deney grubu Ogrencilerinin,
yabanci dil veya ikinci yabanci dil 6grenme konusunda da olumlu tutum sergileme

acisindan kontrol grubuna goére anlaml diizeyde farklilik olusturduklart goriilmiistiir.

Boyraz (2014), ters yiiz sinif modelinden tersine egitim modeli olarak
adlandirdig yiiksek lisans tezinde, modelin Ingilizce 6gretiminde akademik basariya
ve kaliciliga olan etkisini incelemistir. Calismasinda 6grencileri; deney grubu ve
kontrol grubu olmak iizere iki gruba ayirmistir. Deney grubu ile tersine egitim
modeline ile ders islerken, kontrol grubuyla geleneksel egitim modeliyle derslere
devam etmistir. Veri toplamak i¢in nicel ve nitel veri toplama yontemleri kullanmastir.
Arastirmada toplanan veriler sonucunda yapilan analizler, deney grubunda yer alan
ogrencilerin; kontrol grubunda yer alan 6grencilere gére akademik olarak daha basarili
oldugunu gdstermistir. Ayrica uygulama sonrast yapilan goriigme analizlerine gore,
olumlu goriislerinin ortalamasinin %73,77; olumsuz goriislerin ortalamasinin ise
%17,39 oldugu goriilmiistiir. “Ogrencilerin simf disinda okula daha fazla zaman
harcamalarina gerek olmamasi, yontemin derse hazirlik ve ders motivasyonlarini
arttirmasi ve bununda 6grenmeye olumlu etki etmesi” ters yiliz sinmif modeliyle ilgili
ogrencilerin olumlu goriisleri arasinda yer “hazirlanan videolar1 izlemek icin gerekli

internet baglantisi, telefon, tablet ve bilgisayar gibi donanim eksikligi” 6grenciler
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acisindan modelin en 6nemli sorunu oldugu goriilmiistiir.

Turan (2015), 58’1 deney grubu, 58’1 kontrol grubu igerisinde yer alan
toplamda 116 6grenci ile gerceklestirdigi doktora tezi ¢alismasinda, deney grubu igin
ters yliz egitim modelini kullanirken, kontrol grubuyla geleneksel egitim modeli ile
egitime devam etmistir. Caligmanin sonucunda deney grubu Ogrencilerinin, kontrol
grubu Ogrencilerine gore hem akademik olarak daha basarili hem de motivasyon
diizeyleri acisindan daha yiiksek motivasyona sahip olduklar1 goriilmiis ayrica biligsel
yiiklenmelerinin daha diisiik oldugu sonucuna ulagsmistir. Bununla beraber Turan
caligma sonunda deney grubu 6grencilerinin ters yiiz sinif modeline kars1 olumlu goriis
bildirdiklerini ifade etmistir. Ayrica c¢alismada deney grubunun daha basaril
olmasinda, Ogrencilerin ders igerigine istedikleri yerde, istedikleri zaman
ulagabilmelerinin, akranlariyla ve dgretmenleriyle artan bir iletisime sahip olmalarinin

etkisinin olabileceginden bahsedilmistir.

Yavuz (2016), yiiksek lisans tezinde ters yliz sinif uygulamalarinin 6grenci
basarisina etkisini incelemistir. 27 dgrenci ile yaptig1 uygulamada, 6grencilerden 14’1
deney grubunu 13’ kontrol grubunu olusturmustur. Deney grubuna ters yliz
uygulamalari ile egitim verilirken, kontrol grubuna geleneksel egitim modeliyle egitim
verilmeye devam edilmistir. Uygulama verileri nitel ve nicel yontemlerle analiz
edilmistir. Veriler incelendiginde deney grubu grubunun son-test sonuglari, 6n-test
sonuclarina gore %32,59; kontrol grubunun son-test sonuclari, on-test sonuglarina
gore 30,96 artmistir. Bu aradaki fark ¢aligmada anlamli olarak kabul edilmemistir.
Nitel arastirma verilerine bakildiginda; &grencilerin  uygulamayr begendigi,
motivasyonlarinin arttigit ve diger derslerde de bu uygulamay: talep ettikleri

sonuclarina ulagilmistir.

Saglam (2016), Biilent Ecevit Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulunun
46 ogrencisi ile ters yiiz simnif modeli uygulamasin1 gergeklestirmistir. Saglam’in
yiiksek lisans tezi olan bu ¢alismanm amact: “Ters yiiz smif modelinin Ingilizce
ogretiminde 6grencilerin yeni bir dil bilgisi yapis1 6grenme becerilerine ve Ingilizce
dersine karsi olan O6grenci tutumu lizerine etkisini” incelemektir. 6 hafta siiren
caligmada Ogrenciler deney ve kontrol gruplarina ayrilmis; deney grubuyla ters yiiz

sinif modeliyle ve kontrol grubuyla geleneksel egitim modeliyle dersler devam
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ettirilmigtir. Aragtirma sonunda nicel verilere bakildiginda ters yiiz sinif modelinin
uygulandigi deney grubunun, kontrol grubuna gore istatistiksel olarak anlamli
derecede farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Tutum 6l¢egine bakildiginda da
deney grubunun kontrol grubuna gére Ingilizce dersine yonelik tutumlarmin arttig1 ve

yontemin daha etkili oldugu sonucu ortaya ¢ikmuistir.

Giirkan (2016), tlniversite ogrencilerinin programlamaya yonelik tutum, 6z
yeterlilik algist ve basarilarinda ters yiiz sinif modelinin etkisini arastirdigi
caligmasinda deney ve kontrol gruplu deneysel desen kullanmistir. 33 dgrencinin yer
aldig1 calismada 15 Ogrenci deney grubunu, 18 O&grenci c¢aligma grubunu
olusturmustur. Uygulama sonucunda elde edilen deneysel bulgulara bakildiginda;
deney grubunun 6n test puani 7,0 iken son test puani 44,53 olmustur. Kontrol grubunda
ise 6n test puan1 6,8 iken son test puan1 40,22 olmustur. Iki grup arasinda deneysel
bulgulara bakildiginda; deney grubu lehine bir fark olussa da, bu fark istatistiksel
olarak anlaml1 degildir. Ogrenci goriislerine bakildiginda ise modelin olumlu etkileri

gOriilmiistiir.

Aydm (2016), 2015-2016 giiz yartyilinda, Egitimde Materyal Tasarimi ve
Kullanim1 dersi kapsaminda 44 6grenci ile 11 haftalik bir ¢alisma yiiriitmiistiir. Bu
caligmada, ters yiiz sinif modelinin iiniversite 6grencilerinin akademik basari, 6dev-
gorev stres diizeyi ve 6grenme transferi lizerine etkisini belirlemeyi amag¢ edinmistir.
Calismada ters yiiz sinif modelinin uygulandig1 deney grubunda 24, programa dayali
egitimin yapildig1 kontrol grubunda ise 20 6grenci yer almistir. Calismanin sonucunda
deney grubunda yer alan &grencilerin akademik basar1 alaninda kontrol grubu
ogrencilerine gore anlaml bir farklilik gosterdikleri yani deney grubunun, kontrol
grubuna gore daha basarili oldugu goriilmiistiir. Deney grubu 6grencilerinin ddev-
gorev stresi diizeyleri kontrol grubu 6grencilerine gore diistik ¢itkmistir. Fakat 6grenme
transferi ile ilgili veri incelemelerinde, deney grubu ile kontrol grubuna arasinda

anlamli bir fark bulunamadig: goriilmustiir.

Kocabatmaz (2016) ¢alismasinda; 6gretmen adaylarinin ters yiiz sinif modeline
yonelik goriiglerini belirlemeyi amaglamigtir. Durum (vaka) calismasi yonteminin

uygulandig1 caligmanin siiresi 7 haftadir. Toplanan veriler analiz edildiginde;
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ogretmen adaylarinin ters yiliz sinif modeli hakkindaki goriislerinin gayet olumlu

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ceylaner (2016) yiiksek lisans ¢aligsmasinda, ters yiiz sinif modelinin 9. sif
ogrencilerinin 6z ydnetimli 6grenmeye hazirbulunusluluklarina ve Ingilizce dersine
yonelik tutumlarina etkisini incelemistir. 46 Ogrencinin yer aldigi ¢alisma yari
deneysel bir ¢alismadir. 8 hafta siiren ¢alismada hem deney grubu hem de kontrol
grubu 23’er 6grenciden olusmaktadir. Deney grubu ters yiiz siif modeliyle 8 haftay1
tamamlarken kontrol grubu geleneksel egitim modeline devam etmistir. Yar1 deneysel
calisma Oncesi birbirine denk olan gruplarin calisma sonundaki verileri
incelendiginde; 6z yonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk ve Ingilizce dersine yonelik
tutumlar agisindan deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu ayrica kontrol grubu
ogrencilerinin 6z yonetimli hazirbulunusluluk diizeylerinin diisiis gosterdigi sonucuna

ulagildig goriilmiistiir.

Alsancak Sirakaya’nin (2017) calismasina 47 o6grenci ile baslamis lakin 3
devamsiz 6grenci oldugu icin bu calismay1 34 kadin, 10 erkek olmak iizere 44
{iniversite dgrencisiyle siirdiirmiistiir. Ogrencilerin oyunlastirilmis ters yiiz sif
modeline yonelik goriislerinin belirlenmesinin amaglandig1 ¢aligmada, karma desen
kullanilmigtir. Nitel veri toplama ydntemi ile toplanan veriler analiz edildiginde;
ogrencilerin oyunlastirilmis ters yliz 6grenme modeli hakkinda olumlu goriis

bildirdikleri goriilmiistiir.

Glig (2017) yiiksek lisans caligmasinda, nicel ve nitel verilerin birlikte
kullanildigi karma yonteme bagvurmustur. Calismasinin amaci; ters yiiz sinif
modelinin 6grencilerin akademik basarilarina ve matematik dersi tutumlarina yonelik
etkisini incelenmektir. Deney grubunda 28 ogrenci, kontrol grubunda ise 24
ogrencinin bulundugu calisma toplam 52 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Nicel ve nitel veri
toplama yontemlerinin kullanildig1r ¢alismada on testte gruplarin bir birine denk
oldugu goriilmiis, uygulanan son testte deney grubunun kontrol grubuna gore
akademik alanda anlamli bir fark olusturdugu goriilmiistiir. Bu durum ters yiiz smif
modelinin uygulandigi deney grubunun akademik olarak daha basarili oldugu
sonucunu ortaya c¢ikarmistir. Calismaya bakildiginda; deney grubu 6grencilerinin

Ogretim siirecini daha verimli kullandig1 ve bu sayede sinifta daha ¢ok soru ¢ozdiikleri
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goriilmiistiir. Ayrica arastirmaci; arastirma boyunca oOgrencilerin kendilerini
degerlendirebilecekleri etkinliklere yer verilmesi sayesinde Ogrencinin konuyu
zihinsel bir siirecten gegirip i¢sellestirebilmesinin basariya olumlu katkisi oldugundan
bahsetmistir. Nitel veri toplama yoOntemleriyle alinan Ogrenci goriislerine gore;
ogrencilerin ters yliz sinif modeliyle ilgili goriislerinin %82°si olumlu, %18’1 olumsuz
yondedir. Olumlu goriisler arasinda; dnceden sevmediklerini ifade ettikleri matematik
dersini artik sevdiklerini sdylemeleri dikkat ¢ekicidir. Ogrenci velilerinin goriislerine
bakildiginda ise velilerin %73 {iniin uygulama sonrasi dgrencilerinin daha diizenli,

sorumluluk sahibi ve planli olduklarini belirttikleri goriilmiistiir.

Cakir (2017), 7. sinif fen bilimleri dersinin “Kuvvet ve Hareket” {initesini ters
yiz smif modeline gore hazirlanmis materyallerle yiiriittigli yiliksek lisans
caligmasinda, ters yiiz sinif modelinin 6grenci basarisina, hatirlama diizeyine, zihinsel
risk alma ve bilgisayarca diislinme becerilerine etkisini incelemeyi amaglamistir.
Deney grubunda 26, kontrol grubunda 27 6grencinin bulundugu yari1 deneysel bir
calisma yapmistir. Yapilan incelemeler sonunda veri analizi yapildiginda; 6grenci
basarisinda ve oOgrenmenin kaliciliginda deney grubu lehine anlamli bir fark
olusmustur. Bu fark, akademik basar1 ve 6grenmenin kalicilig1 konularinda ters yiiz
siif modelinin olumlu etkisini géstermektedir. Bununla beraber zihinsel risk alma ve
bilgisayarca diisinme becerileri konularinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

olmadig1 goriilmiistiir.

Yildiz, Sarsar ve Cobanoglu (2017) calismalarinda literatiir tizerinden ters yiiz
sinif modelinin 6grenme ve dgretme siirecine getirdigi olumlu, olumsuz ve sinirh
yonleri incelemeyi amacglamiglardir. 2011-2016 arast donemi kapsayan c¢aligmada
ulusal ve uluslararasi alanlarda yapilmis 40 c¢alisma incelenmistir. Arastirmacilar
incelemelerini; G6gretmen, Ogrenci ve tasarim olmak iizere 1iic baglikta
gruplandirmiglardir. Arastirma sonuclarina gore; ogretmenler modelden memnun
kalmislar ve deneyimleri sonucunda olumlu sonuclara ulagmislardir. Calismanin
ogretmenler ile ilgili baghigina bakildiginda; 6gretmenlerin geleneksel egitim modeli
ile yaptiklar1 egitime oranla, ters yliz simif modelinde fazla materyal kullandiklari
sonucuna ulagilmigtir. Calismanin Ogrencileri ilgilendiren baslhigin sonuglarina

bakildiginda ise; 6grencilerin birgogunun modelden memnun olduklarini ve bu sebeple
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gelecek donem iginde doniistiiriilmiis sinif uygulamalarini tercih edecekleri sonucuna
ulagilmistir. Arastirma sonuglarina gore; ters yliz siif modelinin 6grenme
sorumlulugunu 6grenciye birakarak; aktif katilimli ve 6grenci merkezli bir 6grenme
ortam1 sundugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica ters yiiz sinif modelinde kullanilan ¢evrimici
araclar sayesinde dersin sinif digina tasindigi ve bu sayede 6grenci i¢in daha zengin,
daha esnek bir Ogrenme c¢evresi yaratildigi, bodylece Ogrenci ve Ogretmenin

verimliliginin arttig1 sonuglarina da ulagilmistir.

Akgiin ve Atict (2017), ters yiiz smif modelinin 6grencilerin akademik
basarisina ve 6grenci goriislerine olan etkisini incelemek amaciyla yar1 deneysel, 6n
test- son test kullanilan ve kontrol gruplu olan c¢alismalarini; 35°i deney grubunda,
32’si kontrol grubunda olmak iizere toplam 67 ortaokul 6grencisi ile siirdiirmiislerdir.
Arastirma 4 hafta siirmiistiir. Arastirma boyunca toplanan veriler incelendiginde;
deney grubu 6grencilerinin, kontrol grubu grencilerine gore hem akademik anlamda
istatiksel olarak anlamli bir fark olusturduklart hem de 6grenci goriislerine etkisi

acisindan modelin olumlu etkileri oldugu sonuglarina ulagsmislardir.

Cavdar (2018), yiiksek lisans tezinde, ters yiiz sinif modelinin Tiirkiye’de bir
yiiksekdgretim kurumunda uygulanisini incelemistir. Caligmasinda yari-deneysel bir
yontem kullanan Cavdar, ters yiiz smf ile geleneksel sinifi, 0Ogrencilerin
performanslart acisindan karsilagtirmig ve bunun yaninda yart yapilandirilmig
goriismeler yapmis, algi anketi araciligi ile de 6grenci ve 6gretmenlerin ters yiiz sinifa
olan yaklagimlarini ve algilarini incelemeyi amaglamaistir. Deney grubunda 52, kontrol
grubunda 44 &grencinin oldugu ¢alisma, toplamda 13 hafta siirmiistiir. On test ve son
test sonuclar1 analiz edildiginde 6grenci performans:t konusunda; deney grubu ve
kontrol grubu arasinda anlamli bir farkin olmadigi gorilmistiir. Algi anketi ve
goriigme analizlerinin sonuglarinda ise 6grencilerin ters yliz smif modeline karsi

olumlu bir tutum gelistirdigi goriilmiistiir.

Iyitoglu (2018) doktora tezi ¢alismasini, 2016-2017 egitim 6gretim yili giiz
donemi boyunca deney grubunda 21, kontrol grubunda 20 6grenci olmak iizere
toplamda 41 iiniversite 6grencisi ile gerceklestirmistir. Calismasinda karma gomiilii
desen kullanan arastirmaci; “Ters yiiz smf modelinin dgrencilerin Ingilizce

ogrenmede genel performanslartyla birlikte alt boyutlarindaki basarilarini, bu
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performansm kalicihigmni artirmadaki ve Ingilizce 6grenmeye karsi tutum ve 6z
yeterlik inanglarimi gelistirmedeki etkililigini ve kalitesini ortaya koymay1”
amaglamistir. Caligma boyunca nitel ve nicel yontemler kullanilarak toplanan veriler
analiz edildigine; ters yliz sinif modelinin, diiz anlatima dayali olarak 6gretim yapilan
geleneksel egitim modeline gore Ingilizce basarisini artirmada, bu basarmin
kaliciligim saglamada ve bu performansin iki giigli belirleyicisi olan tutum ve 6z

yeterliligi gelistirmede daha etkili oldugu goriilmiistiir.

2.2.5.2. Ters Yiiz Stmif Modeli ile Ilgili Yurt Disinda Yapilan Cahsmalar

Day ve Folley (2006), 28’1 deney grubu 18’1 kontrol grubu olmak {izere toplam
46 6grencinin katildig1 calismayi bilgisayar etkilesimi dersinde uygulamislardir. Bir
donem boyunca siiren arastirma sonucunda; ters yiiz sinif modelinin kullanildigi
simifin geleneksel egitim modelinin kullanildig1 sinifa gore daha basarili oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Strayer (2007) doktora tezinde, iiniversite Ogrencilerine verilen istatistik
derslerinde ters yiiz sinif modeli ile geleneksel egitim modelini karsilastirmaktadir.
Strayer ¢alismasina iiniversitenin ¢esitli boliimlerde okuyup istatistik dersini alan 50
ogrenci ile baglamistir. Bu 6grencilerin 27’°si klasik yontemle ders islenen kontrol
grubunda yer alirken, 23’1 ters yiiz sinif modeli ile ders islenen deney grubunda yer
almigtir. Calismanin ilk haftalarinda kontrol gurubunda yer alan 6grencilerden biri
ayrildig1 icin ¢aligmaya toplamda 49 O6grenci ile devam edilmistir. Ters yiiz smif
modelinin uygulandig: siifta; dersin icerigini sinif digina tasimak igin akilli bir ders
sistemi (ITS) kullanilmistir. Ogrenciler evde hazirlanan videolar: izleyerek derse
gelmis derste de aktif 6grenme yontemleri ile ¢alismay1 tamamlamislardir. Geleneksel
egitim modelinin uygulandig1 smiftaysa 6grenciler dersleri PowerPoint slaytlardan
takip etmis, notlar almig ve verilen ev Odevlerini yaparak pratik yapmaya
caligmiglardir. Calismada karma desen kullanilmigtir. Deney ve kontrol gruplarinda
yer alan 6grencilerin cinsiyete gore ayrimina bakilirsa esit olduklar1 goriilmektedir.
Kontrol grubunda 13 kadin, 13 erkek yer alirken deney grubunda da 12 kadin, 11 erkek
yer almistir. Strayer calismasinda; is birligi, yenilik ve gorev yonlendirme

degiskenlerini kullanmigtir. Arastirmaci tarafindan toplanan veriler analiz edildiginde;
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deney grubunun isbirligi ve yenilige a¢ik olma degiskenlerinde, kontrol grubuna gore
anlamli bir farklilik olusturdugu yani basarili oldugu gozlemlenirken, gorev
yonlendirme degiskeni acisindan her iki grubunda benzer Ozellikler gosterdigi

sonucuna ulagilmistir.

Pierce ve Fox (2012) yaptiklar1 ¢aligmada, eczacilik egitimi dersinde ters yiiz
sinif modelinin akademik basariya ve Ogrenci tutumlarina etkisini incelemeyi
amaglamislardir. Nicel aragtirma yontemi ile yiiriitiilen ¢alismada; 30 erkek 41 kadin
olmak iizere toplamda 71 {iniversite dgrencisi yer almistir. Ogrenciler, planlanan derse
gelmeden hazirlanan videolar:1 incelemis ve daha sonra sinifta, son donem bobrek
hastalig1 olan hastalarin vakalarini tartismiglardir. Boylece daha dnce izlenen derslerin
Ozetlenmesine ve derslerle ilgili uygulamalar yapilmasina izin veren, siire¢ odakli ve
ogretmenin rehber oldugu bir 6grenme etkinligi gelistirilmis ve uygulanmistir. Y1l
sonunda yapilan smav notlar1 incelendiginde; bir onceki sene geleneksel egitim
modeliyle ders islenen sinifa gore ters yliz sinif modeli ile 6grenim goéren 6grencilerin
performansinin 6nemli 6l¢iide arttig1 goriilmiistiir. Ayrica ters yiiz sinif modeli ile ders
isleyen 6grencilerin uygulama hakkindaki goriislerinin biiytlik kisminin olumlu oldugu

gOriilmiistiir.

Talbert (2012) Franklin Universitesinde 7 dgrencinin oldugu kiiciik bir grupla
ters ylz smif modeli uygulamasi yapmustir. Arastirmact grubun kiigiik olmasi
sebebiyle sinirlt veriler elde etmesine ragmen, bu veriler 1s1ginda ters yiiz sinif

modelinin basarili oldugunu ve olumlu sonug¢ verdigini sdylemistir.

Missouri Bilim ve Teknoloji Universitesinden Thomas ve Philpot (2012),
malzeme mekanigi dersinin bazi boliimlerini ters yiiz sinif modeli ile islemislerdir. Bu
derslere 18 boliimden 1200°den fazla 6grenci katilmistir. Bu 6grencilerin 405’1 deney
grubunda yer alirken, 275-668 arasinda degisen sayida 6grenci boliimiine gore kontrol
grubunda yer almigtir. Deney grubu 6grencileri dersleri animasyonlar ve videolar
iizerinden Ogrenirken, kontrol grubu o6grencileri ev 6devleri yapmislardir. Siireg
boyunca deney grubunun ev ddevleri notla degerlendirilmemistir. Donem sonunda
ogrenciler coktan se¢meli sinava ve ortak olan bir final sinavina girmislerdir. Yapilan
bu smavlar sonunda; deney grubu ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark

bulunamamastir.
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California State Universitesinde Enfield (2013) tarafindan 50 &grenciyle
yapilan arastirma sonucunda Ogrenciler; ters yiliz sinif modelinin 6grenmeye tesvik

ettigini ve yardimei oldugunu ifade etmislerdir.

McGivney, Burelle ve Xue (2013) Harford Universitesinde ters yiiz simf
modelinin 0grenci basarisina etkisini arastirdiklar1t caligmalarini; 60 68renciyle ve
aragtirma yontemi olarak karma deseni kullanarak ytiriitmiislerdir. Calculus dersi igin
ogrencileri A ve B gruplarina ayiran aragtirmacilar; A grubunda klasik yontemle
derslere devam ederken B grubundaysa ters yiiz sinif modeliyle dersleri islemiglerdir.
Caligma siiresince, A grubu smifta 6gretmenin anlattigi dersleri dinleyerek ders
stirelerini tamamlarken, B grubu 6nceden hazirlanmig videolar: izleyerek derslere
gelmis ve derslerde olusturduklar: problem c¢6zme kiimeleriyle konuyla ilgili
problemleri tartisarak, aktif uygulamalarla problemleri ¢6zmeye calisarak ders
siirelerini tamamlamuslardir. Odev ve smav notlari dikkate alinarak yapilan veri
analizine gore; ters yiiz smif modelinin uygulandigi B grubu, klasik yontemin

uygulandigi A grubuna gore daha basarili olmustur.

Talley ve Scherer (2013) yiiriittiikleri caligsmalarinda, 6grencilerin derslerdeki
akademik basarisin1 arttirmayir ve STEM kurslarinda kullanilacak yeni 6grenme
teknikleri olusturmay1 amaglamislardir. Psikoloji bolimi derslerinde ters yiiz siif
modeli ile egitim goren Ogrenciler ve performans ve Ogrenmelerinin kaliciligi
acisindan, bir 6nceki donem geleneksel egitim modeliyle egitim gdren dgrencilere

nazaran daha basarili olmuslardir.

Tune, Starek ve Basile’in (2013) yiiksek lisans 1. smif Ogrencileriyle
yurittiikleri caligmanin kontrol grubunu 14, deney grubunu ise 13 &grenci
olusturmaktadir. Lisans iistii 1. sinif 6grencilerine verilmekte olan memeli fizyolojisi
dersini geleneksel yontemle islenmesi ve programin ters yiiz sinif modeline gore
uyarlanip islenmesinin Ogrencilerin akademik basarisina etkisinin incelenmesi
amaglanmistir. Bir donem siiren uygulama sonunda akademik agidan deney grubunun

kontrol grubuna goére daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Missildine, Fountain, Summers ve Gosselin (2013) calismalarinda, ¢evrilen

smiflarin ve yenilik¢i 6grenme faaliyetlerinin akademik basar1 ve hemsirelik
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ogrencilerinin memnuniyeti iizerindeki etkilerini belirlemeyi amaglamislardir. Yari
deneysel tasarimin kullanildigi calismada hemsirelik boliimiiniin 2. ve 3. yar1 yilinda
gosterilen saglik dersi 3 ayr1 yaklasimla islenmistir. Calismada 1. yaklagima;
geleneksel egitim modeli, 2. yaklasimi; fakiilte ve interaktif televizyon araciligiyla
smif dersleri, 3. yaklasimi ise; ters yiiz smif yontemi ile islenen dersler
olusturmaktadir. Ug dénem siiren arastirmaya toplamda 589 ogrenci katilmustir.
Arastirma sonucunda veriler analiz edildiginde ters yliz sinif modeli ile ders isleyen
ogrencilerin akademik basarilari, diger iki modelle ders igleyen dgrencilere gore daha
yiiksek olmus ve istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmustur. Fakat 6grencilerin
memnuniyetleriyle ilgili verilere bakildiginda ters yiiz simif modelinin 6grenci

memnuniyeti tizerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmadigi goriilmiistiir.

Kong (2014) calismasinda, Ogrencilerin bilgi okur-yazarligi ve elestirel
diisinme becerilerini gelistirmelerine destek olmak amaciyla dijital siniflar
olusturdugu bir ¢alisma yapmistir. Hong Hong ’da bulunan bir ortaokulda okuyan 107
ogrenci ile yiiriitiilen bu ¢calisma 13 hafta stirmiistiir. Beseri bilimler dersinin ¢evrildigi
uygulama siiresince her 3 6grenciye 1 tablet diisecek sekilde bir planlama yapilmistir.
On test ve son test yontemi ile veri toplanan uygulamanin sonunda dgrencilerin alan
bilgisinde istatistiksel olarak anlamli bir fark olusmustur. Yar1 yapilandirilmig
goriismeler sonrast hem dgrenciler hem de 6gretmenler; ters yiiz sinif modeliyle dijital
siiflarda islenen derslerin bilgi okur yazarligi ve elestirel diistinme konularina olumlu

etkilerinin oldugunu belirtmislerdir.

Bergmann ve Sams (2014) Colorado’daki Woodland Park Lisesisinde Kimya
derslerini geleneksel egitim modeli ile isledikleri ilk yil cesitli aktiviteler ve spor
etkinlikleri yiiziinden 6grencilerin ¢ok fazla devamsizlik yaptiklarint ve bu sebeple
dersleri kacirdiklarini gézlemlemislerdir. Bunun tizerine dersleri videoya kaydederek
web sitelerine yiiklemeye baglamiglar boylece dersleri kagiran Ogrenciler web
sitesinden derslere ulasabilmis bu sayede 6grenciler siniftan geri kalmamislardir. Bu
yontem okulda gayet basarili olmus hatta degisik okullardaki 6gretmenler de derslerini
bu modelle islemeye baslamislardir. Sosyal medya iizerinden haberlesen dgretmenler,
modelin yayilmasina yardimci olmus ve ters yiiz sinif modeli bu tip etkilesimler

sayesinde kisa zamanda ¢ok yayginlagmistir.
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Baepler, Walker ve Driessen (2014) c¢alismalarinda Kimya dersini alan
ogrencilerin, biiyiik bir anfide aldiklar1 derste vakitlerinin 2/3’{inii oturarak gegirmeleri
yerine, anfiye gore ¢ok daha kiiciik bir sinifta aktif ve 6grenmeye yonelik etkinlikler
ile gegirmelerinin 6grencilerin akademik bagarilarina nasil etki edecegini incelemeyi
amaglamiglardir. Calisma i¢in anlatilan dersler videoya kaydedilerek ¢evrim igi
platformlara aktarilmigs ve Ogrencilerin sinif disinda bu videolara ulagmalari
istenmistir. Siif icinde ders Ogrencilerin aktif oldugu Ogrenme aktiviteleri ile
islenmistir. Siire¢ boyunca kontrol grubunda yer alan 350 6grenci haftada 3 defa 150
dakika siiren geleneksel derslere katilmiglar, deney grubunda yer alan 6grenciler 3
gruba ayrilmis ve her bir grupta yer alan 117 6grenci haftada 1 defa 50 dakikalik
derslerin oldugu ters yiiz sif derslerine katilmislardir. Uygulama sonunda
ogrencilerin bagarint durumlarini 6lgmek i¢in yapilan coktan se¢meli testler sonucunda
ters yiliz sinif modelinin 6grencilerin akademik basarilarina olumlu etkisi oldugu

sonucuna ulagmiglardir.
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3. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde, arastirmada kullanilacak olan ters yiiz sinif modeli i¢in izlenecek
yol, yapilan planlamalar, arastirmanin modeli, 6rneklemi, hazirlanan veri toplama
araclari, uygulama siireci, veri analiziyle birlikte gegerlilik ve giivenilirlik saglama

onlemleri agiklanmistir.

3.1. Arastirmanin Yontemi

Bu calismada, ters yliz sinif modelinin 7. sinif 6grencilerinin matematik dersi
akademik basarilarini, matematik dersine karsi olan tutumlarini ve goriislerini ayrica
ters yiiz sinif modelinin matematik dersinin kalicilig1 lizerine olan etkisini incelemek
amaglanmistir. Arastirma boyunca veri toplama araglari olarak basari testi, tutum
olgegi, kalicilik testi ile beraber 6grenci gorlismeleri ve gozlem formu kullanilmistir.
Yontem olarak nicel veriler ve nitel veriler beraber kullanildig1 i¢in karma yontem
tercih edilmistir. Karma yontem; tek bir ¢alismada veya ayn1 temel olguyu arastiran
bir dizi calismada, nicel ve nitel verilerin toplanmasini, analiz edilmesini ve
yorumlanmasini igeren bir arastirma tiiriidir (Leech ve Onwuegbuzie, 2009;

Tashakkori ve Teddlie, 1998).

3.2 Arastirmanin Modeli

Bu ¢aligmada, 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel arastirma deseni
kullanilmistir. Deneysel c¢alismalarda deney ve kontrol grubu iiyeleri bir havuzdan
rastgele secilirken (Creswell, 2012) yar1 deneysel calismalarda; iizerinde degisiklik
yapilamayacak gruplar, yansiz olarak deney ve kontrol grubu olarak atanir
(Blytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2008). Arastirma
orneklemi belirlenirken amagsal 6rnekleme yontemi uygulamistir. Caligma grubunun

olusturulmasi i¢in okulda bulunan 5 sube arasindan; akademik basarisi, cinsiyet oran,
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matematik dersi ortalamalar1 bir birine en yakin olan siniflar se¢ilmistir. Siiflarin
hangisinin deney hangisinin kontrol grubu olacagi ise random belirlenmistir. Bu
belirleme sonucu; 7/A simifi deney grubu, 7/B sinifi kontrol grubu olmustur. Arastirma
boyunca 7. sinif matematik dersinin 4. iinitesi; deney grubuyla ters yiiz sinif modeli ile
yuritiilirken kontrol grubuyla ise programin gerektirdigi yapilandirmaci egitim
modeliyle yiriitilmiistiir. Calismada ters yiiz sinif modeli bagimsiz degiskendir,

akademik bagari, tutum ve kalicilik ise bagimli degiskenlerdir.
Arastirma modelinin simgesel goriiniimii asagidaki gibidir.

Tablo 3.1. Arastirmada kullanilan modelin simgesel deseni.

D, 01 X1 02
K, 01 X2 02

D, Deney Grubu

K, Kontrol Grubu

X1 Ters Yiiz Smif Modeli

X2  Yapilandirmaci Egitim Modeli
01 On Test

02  Son Test

Uygulanacak arastirma modelinin deneysel deseni agagidaki gibidir.

Tablo 3.2. Arastirmada kullanilan modelin deneysel deseni.

) Kalicilik

Gruplar On test Uygulama Son test )

Testi
Ters Yiiz Stif

D, BT MT . BT MT BT

Modeli

Yapilandirmact

K, BT MT - . BT MT BT
Egitim Modeli

BT  Basar1 Testi
MT  Matematige Yénelik Tutum Olgegi

Tablo 3.2. incelendiginde; arastirma ig¢in iki farkli grubun gerektigi, uygulama
boyunca deney grubu i¢in ters yiiz sinif modelinin, kontrol grubu iginse programin

gerektirdigi yapilandirmaci egitim modelinin kullanildig1 goriilmektedir. Ayrica basari
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testi ve matematige yonelik tutum 6lceklerinin 6n test ve son test olarak kullanildigi,

kalicilik testi i¢in ise yine basari testinin uygulandig1 goriilmektedir.

3.3. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu; Istanbul ili Uskiidar ilge merkezinde bulunan
ve egitim 0gretim hizmetleri Milli Egitim Bakanliginca ytiriitiilmekte olan Hezarfen

Ahmet Celebi Ortaokulunun yedinci siniflarinda okuyan 6grenciler olusturmaktadir.

Arastirmada deney ve kontrol grubunun birbirine denk gruplardan olusmasina

0zen gosterilmistir. Bunu saglamak i¢in;

1. Deney ve kontrol grubunun sinif mevcutlariin ve kiz-erkek cinsiyet

oranlarinin birbirine yakin olmasina dikkat edilmistir (Tablo 3.3.).
2. Sinif rehber 6gretmenlerinin goriislerine bagvurulmustur.

3. Opgrencilerin 1.dénem sonu matematik dersi karne notlarma bakilmis ve
ortalama olarak birbirine en yakin siniflar deney ve kontrol siniflar1 olarak

secilmigtir (Tablo 3.4.).

4. Ogrencilere 6n test olarak uygulanan akademik basar testiyle ilgili

istatistikler iki grubun denk gruplar oldugunu gostermektedir (Tablo 3.5.).

Tablo 3.3. Gruplarin cinsiyete gore dagiliminin goriiniimii.

Gruplarin Cinsiyete Gore Dagilimi

Ndeney % Nkontrol %

Erkek 12 57 14 63

Cinsiyet Kiz 9 43 8 37
Toplam 21 100 22 100

Tablo 3.3. incelendiginde; 21 kisilik deney grubunun 12 erkek &grenci ve 9 kiz
ogrenciden olustugu, 22 kisilik kontrol grubunun ise 14 erkek 6grenci ve 8 kiz

ogrenciden olustugu goriilmektedir.



40

Tablo 3.4. 7/A ve 7/B smiflarina ait 2017-2018 egitim-6gretim yil1 1. donem not ortalamalarinin
goriinimi.

2017-2018 Egitim-Ogretim Yil1 1.Dénem Matematik Dersi Not Ortalamalari

Sinif-Sube N X Gruplar
7/A 21 66,3166 Deney Grubu
7/B 22 66,6190 Kontrol Grubu

Tablo 3.4. incelendiginde; sinif mevcudu 21 ve matematik dersi 1.donem sonu not
ortalamasi Xx=66,3166 olan 7/A sinifinin aragtirmanin deney grubu, sinif mevcudu 22
ve matematik dersi 1.donem sonu not ortalamasi x=66,6190 olan 7/B smifinin ise

arastirmanin kontrol grubu oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.5. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin basart testi on test istatistiklerinin
Karsilastirilmast.,

Grup N X SS Sd t P
D, 21 6,5714 2,22646
41 1,340 0,188
K, 22 7,6364 2,92030

Soru sayist: 23, *p<,05
Tablo 3.5. incelendiginde; deney grubu o&grencilerinin uygulanan On test
ortalamalarinin X=6,5714 oldugu, kontrol grubu 6grencilerinin ortalamalarinin ise
X=7,6364 oldugu goriilmektedir. Ortalamalarin birbirine yakin oldugu sdylenebilir. Tki
grubun On test ortalamalarinin arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini bilmek i¢in
yapilan iligkisiz orneklem t-testi sonunda t degeri 1,340 hesaplanmistir. Elde edilen bu
iki sonug; iki grup arasinda 0,05 diizeyinde dlgege ait 6n test ortalamalar1 bakimindan

anlamli bir fark olmadigini gosterir. (p=0,188 > 0.05)

3.4. Veri Toplama Araclan

Arastirma yontemi belirlendikten sonra nicel verileri elde etmek i¢in uzman
goriisli alinarak alaninda tecriibeli 2 matematik 6gretmeni rehberliginde hazirlanan
basart testi kullanilmistir. Olusturulan deney ve kontrol gruplarinin birbirine akademik
acidan denk olup olmadiklarini 6grenmek icin 6n test uygulanmis ve sonraki 8 hafta
boyunca deney grubu ile ters yliz sinif modeli ile egitim yapilirken, kontrol grubu ile

programin gerektirdigi yapilandirmaci egitim modeliyle egitime devam edilmistir.
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Uygulama sonunda deney ve kontrol gruplar1 arasinda fark olup olmadigini anlamak
icin son test uygulanmistir. Uygulamadan 6 ay sonra ise her iki gruba kalicilik testi
uygulanmistir. Ayrica gruplarin matematik dersine karsi olan tutumlarindaki degisimi
gormek igin Onal (2013) tarafindan olusturulan likert tipte “Matematige Yonelik
Tutum Olgegi” hem &n test hem de son test olarak uygulanmustir. Bdylece dgrencilerin
matematik dersine karsi gelistirdikleri tutum degisimi hakkinda bilgi sahibi
olunmustur. Arastirma siirecinde Ogrencilerin  gerekli kazanimlari  kazanip
kazanamadiklarini gérmek i¢in gézlem formu kullanilmistir. Aragtirma sonunda deney
grubu 6grencilerinin ters yiliz smif modeli hakkindaki goriislerini almak igin ise

ogrencilerle goriismeler yapilmistir.

3.4.1 Basari Testi

Aragtirmada nicel verileri toplama amaciyla hazirlanan bagari testi; 6n test, son
test ve kalicilik testi olarak uygulanmigtir. Basart testi, uzman goriisii alinarak alaninda
tecriibeli iki matematik Ogretmeninin rehberliginde hazirlanmistir.  Testinin
uygulanma amact ters yliz sinif modelinin matematik dersi basarisim1 etkileyip
etkilemedigini ortaya c¢ikarmaktir. Test hazirlanirken Milli Egitim Bakanligr Talim
Terbiye Kurulu Baskanligi Ilkogretim Matematik Dersi Ogretim Programi
incelenmistir. Basar1 testinde; dogrular ve agilar, cember ve daire, aragtirma sorulari
iiretme, veri toplama, diizenleme, degerlendirme ve yorumlama konularini i¢ine alan,
ilkdgretim 7. simif matematik dersi 4.1initesi ile ilgili kazanimlara gore hazirlanmis, 32
adet soru bulunmaktadir. Testin kapsam gecerliligi, alan uzmaninin goriisleri alinarak
diizenlenmistir. Ayrica bagari testi dil gecerliligi i¢in alaninda doktorasini tamamlamis
bir edebiyat Ogretmeni tarafindan incelenmis ve Onerilen diizenlemeler
gerceklestirilmistir. Son sekli verilen testin pilot uygulamasi Istanbul ili Beykoz
ilcesinde bulunan bir imam hatip ortaokulu ve Uskiidar ilgesinde bulunan bir
ortaokulda toplam 109 sekizinci siif dgrencisiyle yapilmistir. Ogrencilerin dogru
cevap sayilarmin 11 ile 32 arasinda degistigi Olgcegin ortalamast 19,72 olarak
hesaplanmis, giivenilirlik kat sayisi (alpha) ise .654 olarak bulunmustur. Testin
giivenilirliginin saglanmasi i¢in giivenilirlik kat sayisinin .70 den biiyiik olmasi

gerekmektedir (Biiyiikoztiirk, 2014). Bu sebeple testte bulunan sorulardan
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korelasyonu en yiiksek olanlar sirasi ile testten ¢ikarilmistir. Bu kapsamda 26. madde
testten ¢ikarildiginda alpha degeri =.68 olarak hesaplanmis, 31. madde ¢ikarildiginda
alpha degeri =.69 olarak hesaplanmis ve 32. madde testten ¢ikarildiginda alpha degeri
=.706 olarak hesaplanmis boylece testin glivenilirligi saglanmistir. Uygulanan basari
testinin madde analizini yapmak i¢in alt%27 ve 1ist%27'lik gruplarin madde ortalama
puanlar1 arasindaki farklarin iligkisiz 6rneklem t-testi kullanilarak sinanmasi yontemi
kullanilmigtir. Bu yonteme gore p<a=.05 olan durumlardaki maddeler gecerli kabul
edilir. Orneklem biiyiidiikge o degeri i¢in daha tutucu olunmali ve a<.01 ve a<.001
degerleri seg¢ilmelidir (Biiytlikoztiirk, 2014). Asagidaki tablo 3.6. basari testinin madde

analizi hakkinda bilgi vermektedir.

Tablo 3.6. Basar1 Testi Pilot Uygulama Madde Analizi

sora QU2 N g sS T sd P p

» Alt 29 ,79 412 -,329 56 ,743 ,85
Ust 29 ,83 ,384 5329 55729 743
Alt 29 ,62 ,494 -1,443 56 ,154

2 Ust 29 ,79 412 -1,443 54269 155 ,68
Alt 29 ,59 ,501 -3,294 56 ,002

3 Ust 29 ,93 ,258 -3,294 41,853,002 83
Alt 29 45 ,506 2,183 56 ,033

) Ust 29 ,72 ,455 2,183 55373 ,033 20
Alt 29 ,59 ,501 -3,294 56 ,002

> Ust 29 ,93 ,258 -3,294 41,853,002 80
Alt 29 ,59 ,501 -2,058 56 ,044

6 Ust 29 ,83 ,384 2,058 52,473,045 71
Alt 29 34 ,484 -3,424 56 ,001

7 Ust 29 ,76 ,435 3,424 55393 ,001 7
Alt 29 ,62 ,494 2,548 56 ,014

s Ust 29 ,90 ,310 2,548 47,097 014 70

0 Alt 29 45 ,506 -4,068 56 ,000 .
Ust 29 ,90 ,310 -4,068 46,411,000

. i&lt 29 45 ,506 -5,870 56 ,000 73
Ust 29 1,00 ,000 -5,870 28,000  ,000

” i&lt 29 31 471 -2,160 56 ,035 »

Ust 29 ,59 ,501 -2,160 55,782 ,035
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. Al 29 14 351 8726 56 00
' Ust 29 .90 310 8,726 55,157 ,000 ’
. Alt 29 31 471 6971 56 00
' Ust 29 97 186 6971 36505 000
y Alt 29 45 506 4577 56 00
' Ust 29 93 258 4577 41620 000
s Al 29 62 494 2548 56 o4
' Ust 29 90 310 2548 47.097 014

Al 29 41 501 -4942 56 000
16. : 62
Ust 29 93 258 4942 41853 000
Alt 29 14 351 5976 56 000
17. ; 49
Ust 29 76 435 5976 53578 000
Alt 29 55 506 4133 56 000
18. - 63
Ust 29 97 186 4133 35404 000
o Alt 29 14 351 5060 56 w00
' Ust 29 ,69 471 5,060 51,774,000 ’
Alt 29 14 351 -.996 56 324
20. - 26
Ust 29 24 435 _996 53578 324
Alt 29 7 455 2.646 56 011
21. Ust 29 97 186 -2.646 37081 o012
Alt 29 69 471 -390 56 377
22. Ust 29 79 412 890 55040 377 98
Alt 29 21 412 5930 56 1000
23 Ust 29 83 384 5930 55729 000 0
Alt 29 34 484 3424 56 001
24. Ust 29 76 435 3424 55393 001 O
’s Alt 29 41 501 4942 56 00,
: Ust 29 93 258 4942 41853 000
Al 29 48 509 3306 56 002
26. ; 55
Ust 29 86 351 3306 49738 002
Al 29 93 258 1440 56 155
27. - 42
Ust 29 1,00 000 -1.440 28,000 .16l
2 Alt 29 24 435 3424 56 TR
: Ust 29 66 484 3424 55393 001
Alt 29 34 484 -1.591 56 117
29. - 39
Ust 29 55 506 -1.591 55886 117
Alt 20 13.0690  1.85031  -19.619 56 1000
Toplam Ust 20 237931 228941 -19.619 53.639 000 O

(p<a=.05)
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Tablo 3.6 incelendiginde; alt%27 ve {ist%27’lik gruplardan 29’ar o6grencinin
hesaplamaya katildigini, alt ve {ist grup ortalamalarini, pilot uygulama sonrasi her bir
soru i¢in olusan standart sapma, t, Sd ve p ve pj degerleri goriilmektedir. Testteki 3.
sorunun zorluk degeri (pj) 0.8 den biiyiik olmasina ragmen uzman goriisii alinarak
kapsam gecerliligi agisindan testte tutulmustur. Basar1 testinin ortalama zorluk degeri
.61 olarak bulunmustur. Basar1 testinin kapsam gegerliligi icin yapilan madde
analizine gore 1, 2, 20, 22, 27, ve 29. sorular alpha degerleri .05 ten biiyiik oldugu i¢in
testten c¢ikarilmis, testin Cronbahch’s alpha degeri = .867 olarak hesaplanmis ve 23

sorudan olusan basari testine son hali (Ek-2) verilmistir.

3.4.2. Matematik Dersi Tutum Olgegi

Aragtirmada Nezih Onal tarafindan 2013 yilinda hazirlanan ortaokul
ogrencilerine yonelik matematik dersi tutum 6lgegi kullanilmistir. Onal’m (2013)
Olcegi 22 maddeden ve dort faktorden olusmaktadir. faktorler; ilgi, kaygi, calisma ve
gereklilik olarak belirlenmistir. Olgek maddeleri, 5'1i likert tipi olup “Tamamen
Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle
Katilmiyorum” cevaplarindan olusmaktadir. i¢ tutarlilik katsayisi (Cronbach’s alpha)
.90 olan 6lgegin, faktor i¢ tutarlilik katsayis1 (Cronbach’s alpha ) ise, "Ilgi" faktoriinde
0,89 (10 madde), "Kayg1" faktoriinde 0,74 (5 madde), "Caligma" faktoriinde i¢in 0,69
(4 madde) ve "Gereklilik" faktoriinde ise 0,70 (3 madde) olarak hesaplanmustir. Onal
(2013) yapilan dogrulayic1 faktor analizi ile Olgeginin dort faktorlii oldugunun
saglamasinin yapildigmin da altin1 ¢izmektedir. Onal pilot uygulamasini Ankara ilinin
Cankaya il¢esinde 6zel egitim kurumlarinda 6grenim goéren ortaokul 6. 7. ve 8. sinifa
giden 164'i kiz ve 147'si erkek olmak iizere toplam 311 6grenci ile tamamlamistir.
Yapilan madde analizleri sonucu 17 madde olgekten ¢ikarilmis ve teste son sekli
verilerek 22 maddelik “Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Matematik Tutum Olgegi”
olusturulmustur (Ek-3). Olusturulan 6l¢egin madde yiikleri 0,537 ile 0,767 arasinda
degisim gostermektedir. Asagidaki tablo 3.7 ortaokullara yonelik matematik tutum
Olgeginin faktor analizi sonucu maddelerinin faktor yiikii dagilimlar1 hakkinda bilgi

vermektedir.
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Tablo 3.7. Faktor Analizi Sonucu Maddelerin Faktér Yiikii Dagilimlarina fligkin Bulgular

Maddeler I.Faktﬁr 2.Faktor 3.Faktor 4.Faktor
(Ilgi) (Kaygy) (Calisma) (Gereklilik)
m3 , 767
m4 , 756
mS5 , 737
ml ,694
m21 ,636
m13 ,630
m23 ,592
m?2 , 588
m16 ,584
m19 ,537
m32 ,694
moé6 ,692
m10 ,640
m38 ,619
m36 ,600
m29 , 756
m9 ,610
mll ,605
m18 , 541
m35 ,739
m33 , 726
m30 ,618
22 madde 10 madde 5 madde 4 madde 3 madde

Tablo 3.7. incelendiginde; 4 faktorlii 22 maddeli bir 6l¢ek olustugu ve 6lcekte kalan
maddelerin faktor yiiklerinin 0,537 ile 0,767 arasinda degistigi goriilmektedir. Ayrica
1. faktoriin “Ilgi” olarak belirlendigi ve bu faktérde 10 madde oldugu, 2. faktoriin
“Kayg1” olarak belirlendigi ve bu faktérde 5 madde oldugu, 3. faktoriin “Calisma”
olarak belirlendigi ve faktérde 4 madde oldugu, 4. faktoriin “Gereklilik” olarak
belirlendigi ve bu faktorde ise 3 madde bulundugu gériilmektedir. Onal (2013)
caligmasinda yapilan faktor analizlerden sonra gelistirilen dl¢egin, 11’1 olumlu, 11°1
olumsuz olmak tizere toplam 22 tutum climlesinden olustugunu, 6l¢egin i¢ tutarligini

saptamak i¢in hesaplanan Cronbach Alpha katsayist 0.90 olarak bulundugunu ve
dogrulayic1 faktor analizi sonunda ise uyum indeksleri GFI=0,91, AGFI=0,88,
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NFI1=0,96, NNFI1=0,98, CF1=0,98, RMSEA=0.050 olarak hesaplandigini belirtilmistir.
Olgekte bulunan olumlu ciimlelere verilecek cevaplara gore puan dagilimi 5-4-3-2-1
seklindeyken olumsuz ciimlelere verilecek cevaplara gore puan dagilimiysa 1-2-3-4-5
olarak belirlenmistir. Bu puanlar dahilinde 6l¢ekten alinabilecek en yiiksek puan 110,

en diigiik puan ise 22 olarak hesaplanmistir.

3.4.3. Yan Yapilandirilmis (")grenci Goriisme Formu

Arastirmanin nicel aragtirma kismi i¢in gereken veriler basari testi, kalicilik
testi ve tutum oOlcegi kullanilarak toplanmistir. Nitel arastirma kismi igin gerekli
verilerinin toplanmasi i¢in de yar1 yapilandirilmig goriisme formu hazirlanmistir.
Yildirim’a goére (1999); “nitel arastirmanin genel bir tanimim1 yapmak gii¢ olsa da
gozlem, goriigme, ve dokiiman analizi gibi nitel bilgi toplama yoOntemlerinin
kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergek¢i ve biitiinciil bir bigimde
ortaya konmasina yonelik nitel bir silirecin izlendigi arasgtirma ydntemi.” olarak
aciklanabilir. Ters yiiz sinif modeli hakkinda 6grenci goriislerini 6grenmek amaciyla
acik uglu sorulardan olusan yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Yari
yapilandirilmig goriigmeler konu hakkinda derinlemesine bilgi sahibi olmaya izin
vermesinin yaninda esnekligi sebebiyle testlerde ve anketlerde var olan sinirliligi
kaldirdigi i¢in aragtirmacilar tarafindan tercih edilmektedir (Yalg¢inkaya, M.; Oral, G.;
Altunay, E. 2014) Arastirmaci tarafindan uzman goriisii alinarak hazirlanan goriigme
formunda 10 adet a¢ik uglu soru bulunmaktadir. Gériigme formu ilk olarak 10 6grenci
iizerinde pilot uygulama olarak uygulanmis, sorularin anlagilir oldugu tespit edilmis
ve ortalama 6 dakikada 6grenciler tarafindan sorularin cevaplandigi goriilmiistiir. Pilot
uygulama sonrasi goriisme formunda bulunan sorular sor bir kez bir Edebiyat ve bir
Tiirkce 6gretmeni tarafindan incelenmis ve son halini almistir (Ek-4). Yildirim ve
Simsek’e (2003) gore goriisme formu hazirlamak, goriismenin gegerli ve giivenilir
olmasinin yaninda saglikli yiiriitiilebilmesi i¢in de Onemlidir. Arastirma sonunda
uygulanan bu form ile 6grencilerin ters yiiz sinif modeli hakkinda genel diislincelerinin
ne oldugu, memnuniyet durumlari, yontemin avantajlarinin ve dezavantajlarinin neler
oldugu, 6gretmenleri ve arkadaslari ile olan iletisimlerinde bir degismenin olup

olmadigi, dersleri ters yiiz sinif modeli ile isleme konusundaki tercihleri, arastirma
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boyunca yapilan uygulamalardan hangilerini begendikleri ve yontemin kaliciligr ile
ilgili diistinceleri hakkinda bilgi toplanmistir. Toplanan bilgiler betimsel analiz
yontemi ile analiz edilmistir. Yildirim ve Simsek (2003) betimsel analizi “¢esitli veri
toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha 6nceden belirlenmis temalara gore
Ozetlenmesi ve yorumlanmasini igeren bir nitel veri analiz tiiri” olarak tarif
etmektedirler. Gorlisme boyunca arastirmaci tarafindan hem not alinmig hem de
ogrencilerin izni almarak arasgtirmaciya kolaylik saglamasi icin ses kayit cihazi
kullanilmistir. Gorlisme siiresince arastirmacinin; bir taraftan not alirken bir taraftan
da soru sorma, dinleme, cevaplayict yonlendirme islerini en kisa siirede ve tek basina
yapmasi gerekir (Ceylaner, 2016). 6 kiz ve 6 erkek olmak {izere toplamda 12 6grenci
ile yapilan gortismelerde 6grenciler 2’serli gruplar halinde yer almislardir. En kisas1 5
dakika 1 saniye ve en uzunu 7 dakika 56 saniye olan goriismeler toplamda 36 dakika

10 saniye siirmiistiir.

3.4.4. Ogrenci Gozlem Formu

Deney grubu o6grencilerinin 7. sinif matematik dersinin 4.{nitesiyle ilgili
kazanimlar1 kazanip kazanmadigini gorebilmek i¢in arastirmaci tarafindan uzman

gOriisii alinarak hazirlanan formdur (Ek-5).

3.5. Uygulama Siireci

Bu béliimde, ters yiiz sinif modeli uygulamasinin nasil yiiriitiildiigii, deney ve
kontrol gruplari ile neler yapildigi, hazirlanan egitim videolari, hatirlama ve ¢aligma
kagitlar1 hakkinda bilgi verilmis, arastirma boyunca yapilan etkinliklerden ve

kullanilan uygulamalardan bahsedilmistir.

3.5.1. Ters Yiiz Sinif Modeli Uygulamalar:

3.5.1.1. Aragtirma Oncesi Veli Toplantist

Uygulamaya baslamadan bir hafta once deney grubunda yer alan 6grenci

velilerine yonelik bir veli toplantist diizenlenip arastirma hakkinda bilgi verilmistir.
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Arastirmanin yapilacagi 7-A smifinin matematik 6gretmeni ve arastirmaci tarafindan
yapilan bu toplantida arastirma siiresince uygulanacak yontemden, kullanilacak web
2.0 araclarindan, hazirlanan testlerden bahsedilmistir. Velilere kesinlikle bu
aragtirmadan dgrencilere not verilmeyecegi bu sebeple not konusunda bir kaygilarinin

olmamasi gerektigi vurgulanmistir. Toplanti siiresinde velilerden gelen;

“Cocuklar hep internete mi girecek?, Dersi evde Ogreneceklerse okulda siz ne
yapacaksmiz?, Dersi nereden izleyecekler?, izleyip izlemediklerini nasil kontrol
edeceksiniz?” tarzinda gelen sorularin hepsi velilerin akillarinda soru isareti
kalmayacak sekilde cevaplandirilmis ve uygulama Oncesi biitiin velilerin onay1

alimmustir.

3.5.1.2. Arastirma Oncesi Ogrenci Bilgilendirme Toplantist

Diizenlenen veli toplantisinin pesine yapilan o6grenci bilgilendirme
toplantisinda; 6grencilere hazirlanan igerik videolarina ulasmak ic¢in kullanilacak
platform olan “Edpuzzle” ve aragtirma boyunca yapilacak online kisa testler igin
kullanilacak “Kahoot!” adli web 2.0 araglar1 hakkinda bilgilendirme yapilmistir.
Bilgilendirmenin igerigi; 6grencilerin uygulamalara nasil iiye olacaklari, hazirlanan
videolara nasil ulagacaklari, uygulama tizerinden videolar izlediklerinin nasil kontrol
edilecegi, online kisa testlerin nasil yapilacagi gibi bagliklardan olugmaktadir. Ayrica
toplantida Ogrencilere; videolar: izleme siirelerinin ve video igeriginde sorulan
sorulara verdikleri cevaplarin dokiimiiniin alinacagi, bu sonuglara gore videoyu ne
kadar izlediklerinin bilinecegi ve gerekli katilim1 gosteren 6grencilerin kiigiik ddiillerle
odiillendirilecekleri ifade edilmigstir. Toplantida 6grencilere; uygulama siiresince
matematik tutumlarina yonelik degisimi gormek igin On test ve son test seklinde 2 kez
matematik tutum olgegi testi uygulanacagi ayrica matematik basart durumlarindaki
degisimi gormek i¢in de bir 6n test ve son test uygulanacagi sdylenmistir. Ayrica 6 ay
sonra 0grenmenin kaliciligr hakkinda bilgi sahibi olmak icin de bir kalicilik testi
uygulanacagi ifade edilmistir. Ogrencilere, bu smavlarin kesinlikle derslerine not
olarak yansimayacagi sadece uygulanan modelle ilgili durum tespiti amacl yapildigi
net bir sekilde ifade edilmistir. Bununla birlikte verilerin saglikli olmasi agisindan

testlerde bildikleri sorular1 yapmalarinin, bilemediklerini bos birakmalarinin gerektigi
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sOylenmistir. Toplantinin sonunda 6grencilerden edpuzzle platformunda bir kullanici
hesab1 olusturmalari, aragtirmaci tarafindan whatsapp tizerinden gonderilecek davet

kodu ile platform i¢inde olusturulan ters yiiz sinifa kayit olmalar1 istenmistir.

3.5.1.3. Aragtirma Oncesi Ders Ogretmeniyle Yapilan Toplant:

Matematik Ogretmeniyle yapilan toplantida, 6gretmene modelin nasil
uygulanacagi hakkinda bilgi verilmistir. Ayrica ders videolarinin hangi araliklarla
cekilecegi ve derslerin nasil ve nerede yapilacagi hakkinda ortak karar alinmustir.
Egitimde yeni modellerin uygulanmasi konusunda arastirmaci ile hem fikir olan

matematik 6gretmeni siirece elinden geldigince katki verecegini ifade etmistir.

3.5.1.4. Edpuzzle

Aragtirma boyunca ters yiiz sinif modeli i¢in ders dncesi hazirlanan videolarin
paylasmasinda Edpuzzle platformu kullanilmistir. Ters yiiz sinif modeli ile yapilan
caligmalarda arastirmacilar, video paylasimi i¢in farkli platformlar da kullanmislardir.
Aydimn (2016) video paylasimlarini “Facebook™ iizerinden yaparken, Cavdar (2018)
videolar i¢in “YouTube” platformunu kullanmistir. Emekg¢i (2014), Boyraz (2014),
Ceylaner (2016) gibi arastirmacilar ise arastirmalarinda “Edmodo” platformunu
kullanmiglardir. Ters yiliz sinif modeli icin gerekli olan videolar1 paylagsmak i¢in
yukarida arastirmacilarca kullanilan platformlardan baska “Educanon”, “Zaption”,

“Vialogues” gibi daha bir¢ok platform bulunmaktadir.

Bu calismada 6grencilerin videolara ulasabilmesi i¢in kullanilan edpuzzle
platformu uygulamanin yapildig: tarihlerde 6grencilere ve egitimcilere iicretsiz olarak

hizmet vermektedir. Uygulamaya www.edpuzzle.com adresi iizerinden ulagsmak

miimkiindiir. Platformun; etkilesimli videolar hazirlamaya imkan vermesi ve
videolarin 6grenciler tarafindan izlenme durumlari hakkinda egitmene geri
bildirimlerde bulunmasi en énemli avantaj olarak géze ¢arpmaktadir (Karaca, 2016).
Platformda egitimci kendi ¢ektigi videolar1 paylagabildigi gibi diger platformlardan

aldig1 videolar1 da paylasabilmektedir. Bu uygulama; 6grencinin farkli platformlari
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ziyaret ederek 6grenmesini derinlestirmesine de imkan saglamaktadir. Asagidaki sekil

3.1. ile edpuzzle platformunun diger video platformlardan da video alabilecegi igerik

sayfasi gosterilmistir.

g edpuzzle
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My Content

Popular channels
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Story Time and More!
Educational Videos for Kids by...

Hany Muhamad Al Gamasy

03:25

Majede Najar: Why | wear a hijab

Nr. MeKinney

Content  Gradebook My Classes

gy

000

OMSECES

159 5:3 10:24 89

Copy of How to... Cornell Notes Anne Frank House Crash Course: Muscle Cells

Tyrone Seymour Susan von der Luft Eric Jackson

U REUSE
RECYCLE

REDUCE

HELPING OUR ENVIRONMENT

Recycling (Cartoon For Kids)
Educational Videos for Student...

m

Sekil 3.1. Edpuzzle igerik olusturma sayfasi.

Edpuzzle platformu ile etkilesimli videolar hazirlanabilmektedir. Bu videolara

ogrenciler i¢in hazirlanan igerikle ilgili agik uclu, test, bosluk doldurma ya da dogru-

yanlis tarzinda sorular eklenebilmekte bdylece Ogrencilerin konuyu ne kadar

ogrendikleri ile ilgili aninda doniit alinabilmektedir. Asagida sekil 3.2. ile edpuzzle

platformunun etkilesimli video olusturma sayfasi gosterilmistir.
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Sekil 3.2. Edpuzzle etkilesimli video olusturma sayfasi.

Edpuzzle platformu; 6grencinin arastirmaci tarafindan hazirlanan etkilesimli
videolar1 ne kadar izledigi, bu videolarda sorulan sorularin ne kadarina dogru ya da
yanlis cevap verdigi ile ilgili geri bildirim de saglamaktadir. Asagida sekil 3.3.’de
edpuzzle platformunda uzman goriisii alinarak arastirmaci tarafindan hazirlanan
etkilesimli videolar1 6grencilerin ne kadar izledikleri ayrica sorulara verdikleri dogru

ve yanlig cevaplar gosterilmistir.
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Sekil 3.3. Ogrencilerin etkilesimli video izleme ve sorulan sorulara verdikleri cevaplari gosteren sayfa.
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Sekil 3.3. incelendiginde 1. siitunda 6grenci isimleri, 2. siitunda dgrencilerin
videoyu izleme oranlarini, 3. siitunda 6grencilerin sorulan sorulara verdikleri dogru
cevap oranlarini, 4. siitunda bu 6grencilerin bu videoyu en son ne zaman agtiklarini ve
5. siitunda ise 6grencilerin video i¢indeki sorulara verdikleri cevaplara arastirmaci
veya ders Ogretmeni tarafindan en son hangi tarihte cevap verildigiyle ilgili bilgiler
goriilmektedir. Edpuzzle platformunda sorulara verilen dogru veya yanlis cevap orani
ile ilgili geri bildirim verildigi gibi 6grencinin hangi soruya hangi cevabi verdigi ile

ilgili geri bildirim de verilmektedir.

Grade Video watched Correct response: ime spent: 25min

Turned In: Apr Sth - 10:06 AM

Bu okulda 48 bgrencl voleybolla ligilendigine gore, okulun

meveudu kagtir?

A) 360 B) 216 7) 215 D) 180
Sekil 3.4. Ogrencinin etkilesimli videoda sorulan sorulara verdikleri cevaplar1 gdsteren sayfa.

3.5.1.5. Kahoot!

Kahoot smif i¢i etkilesimi arttiracak, Ogrencileri eglendirecek, Ogrenciler
arasinda tatli bir rekabet ortami olusturacak ve ayn1 zamanda ters yiiz siif modeli
uygulanan sinifin bireysel 6grenmelerinin goriilebilmesi i¢in kullanilabilecek ticretsiz

bir web 2.0 aracidir. Arastirma boyunca kahoot uygulamasinda kullanilan online
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testler uzman goriisii alinarak arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. www.kahoot.com

adresinden arastirmaci tarafindan hazirlanan testlere erisilebildigi gibi herhangi bir
konuda hazirlanan diger testlere de erisim saglanabilmektedir. Kahoot uygulamasi
online bir uygulama oldugu i¢in uygulanacagi zaman O6grencilerin okula telefon,
bilgisayar veya tablet getirmelerine ve ders esnasinda kullanmalarina izin verilmesi
gerekmektedir. Uygulama; derslere 6grenci katilimini arttirma agisindan pozitif etkisi
olacag: diisiincesi ile kullanilmistir. Asagida sekil 3.5. de kahoot uygulamasi igin
aragtirmaci tarafindan harmanlama yontemi ile uzman goriisii alinarak hazirlanan

online test sorularinin bir kac¢inin bulundugu ekran goriintiisii yer almaktadir.

Questions (8) Show answers

i il Ql:1soru

I

Tl " am
8 b B | §F) 1 ’/
i1 ] i
IAlL l \ i B B Q2:250ru
i il P RRREE
Cizgi ve Siitun Grafik
Q3:3Soru
A private quiz for schools
Matematik
Ofavorites  4plays 22 players
h
e:"’?m - Q4 4Soru
Copy and share this playable link
ttps:/playkahoot t/#/k/810afalc-32dd-4eae-ad2d-b010dafc3239
Q5:550ru

Sekil 3.5. Kahoot uygulamast online test sorulart ekran goriintiisti.

Asagida sekil 3.6. da deney grubu ile kahoot uygulamasi aninda ¢ekilen bir siif

goriintiisii yer almaktadir.
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Sekil 3.6. Deney grubu ile yapilan kahoot uygulamasi goriintiisii.

Sekil 3.6. da goriildigli gibi kahoot uygulamasinda sorular tiim &grencilerin
gorebilecegi sekilde akilli tahtada gosterilmektedir ve Ogrenciler tablet, bilgisayar
veya telefon ile sorular1 cevaplamaktadirlar.

3.5.1.6. Calisma Kagitlar

Calisma kagitlar1 (Ek-6) konu kazanimlarina goére uzman goriisii alinarak
EBA, 7. sinif matematik ders kitab1 ve test kitaplar1 arasindan harmanlama yontem
kullanilarak hazirlanmig sorulardan olusturulmustur. Ayrica ders o6gretmeninin
ogrencilere daha dnceden aldirmis oldugu test kitaplarinin 4. iinitesinde yer alan testler

de sinifta yapilan soru ¢6zme etkinlikleri dahilinde kullanilmistir.

3.5.1.7. Hatirlama Kagitlar

Hatirlama kagitlar1 (Ek-7) konu kazanimlarina goére konunun 6ziiniin kisa
Ozetlerle aktarildig1 ve uzman goriisli alinarak hazirlanan sorularin iginde oldugu ters
yiliz sinif modeli siiresince her dersin son yirmi dakikasinda kullanilan kagitlardir.

Hazirlanan c¢alisma kagitlari, hatirlama kagitlar1 ve testler dagitilirken sorularin
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kolaydan zora dogru ilerlemesine 6zen gosterilmistir. Asagida gosterilen tablo 3.8. de
ters yliz sinif modeli siiresinde her bir dgrencinin ¢6zdligli asgari soru sayilari

gosterilmistir.

Tablo 3.8. Ogrencilerin ters yiiz simif modeli boyunca ¢dzdiikleri soru sayilart

Calisma Test Hatirlama
Hafta Konu Kahoot Toplam
Kagidi Sorulari Kagitlar
1.Hafta Agilar 11 9 75 0 95
Cember ve

2. Hafta 8 5 59 0 72

Daire
Cemberde

3. Hafta 11 4 77 4 96
Cevre
Daire

4. Hafta Diliminde 11 9 50 3 73
Alan

5. Hafta Sinav Haftas1 Genel Tekrar Yapilmistir.

6. Hafta Daire Grafik 8 6 46 2 62
izgi ve

7. Hafta Cizg 8 3 67 4 82

Stitun Grafik
8. Hafta Veri Isleme 9 8 85 7 105
Toplam 585

Tablo 3.8. incelendiginde deney grubu 6grencilerinin hangi kazanimdan, uygulanan
hangi uygulama aracilig1 ile en az kag soru ¢ozdiigli goriilmektedir. Tabloya goére her
bir deney grubu 6grencisi tarafindan ters yiliz sinif modeli siirecinde sinifta en az 585

soru ¢Ozulmiistiir.

3.5.1.8. Etkilesimli Videolar

Asagida bulunan tablo 3.9. ters yiiz sinif modeli i¢in arastirmaci tarafindan
hazirlanan etkilesimli videolarin uygulandig1 haftalari, anlatilan konulari, kapsadigi

kazanimlar1 ve videolara ait siireleri gdstermektedir.
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Ders Video
Haftalar1 Konu Kazammlar stiresi
1-Bir agtya es bir ac1 ¢izer.
2-Bir aciy1 iki es agiya ayirarak agiortayi belirler.
3-Iki paralel dogruyla bir keseninin olusturdugu 24 dk
1.Hafta Agilar  yondes, ters, i¢ ters, dis ters acilari belirleyerek 33sn'
ozelliklerini inceler; olusan acilarin es veya '
biitiinler olanlarin1 belirler, ilgili problemleri
cozer.
> Hafta Cember Cemberde merkez acilari, gordiigii yaylart ve 9 dk. 21
' ve Daire  Olg¢iileri arasindaki iligkileri belirler. sn.
3. Hafta Cemberde Cemberin ve g¢ember pargasinin uzunlugunu 9 dk. 45
) Cevre  hesaplar. sn.
- 8 dk. 18
4. Hafta Diliminde Dairenin ve daire diliminin alanin1 hesaplar. ’
Alan Sn
5. Hafta Sinav Haftas1 Genel Tekrar Yapilmistir.
6. Hafta Daire  Bir veri grubuna iligkin daire grafigini olusturur 10 dk. 00
' Grafik  ve yorumlar. sn.
7 Hafia Cé?i%llr\;e Verilere iliskin ¢izgi grafigi olusturur ve
Grafik yorumlar. 8 dk. 21
sn.
Bir veri grubuna ait ortalama, ortanca ve tepe
degeri elde eder ve yorumlar. Arastirma
8 Hafta Veri sorularma 1iliskin verileri uygunluguna gore
' Isleme  daire grafigi, siklik tablosu, siitun grafigi veya R dk. 45
cizgi grafigiyle gosterir ve bu goOsterimler sn'

arasinda doniiglimler yapar.

Tablo 3.9. incelendiginde ters yliz sinif modeli uygulamasi 5. hafta sinav haftasi

oldugu i¢in etkinlik yapilamamasi dolayisi ile 8 hafta siirdiigli, uygulama boyunca

arastirmaci tarafindan toplamda 7 adet video hazirlandig1 goriilmiistiir. Arastirmacinin

hazirladig1 bu videolarda konular okulun matematik 6gretmeni tarafindan anlatilmistir.

1. haftaya ait videonun siiresi diger videolara gére uzundur. Bunun sebebi videonun

basinda ters yiiz simif modeli ile ilgili bir tanitim videosunun olmasi ve videoya ait

kazanim sayisinin ¢ok olmasidir. Sonraki videolarda siire konusunda daha hassas

davranilmistir.
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3.5.1.9. Ters Yiiz Sinif Modelinin Deneysel Uygulama Siireci

Uygulama &ncesi; “Matematik Tutum Olgegi ve Matematik Basar1 Testi”
ogrencilere 6n test olarak uygulanmistir. On test sonuglar1 analiz edildiginde
matematige karst Ogrenci tutumlar1 ve basarilar1 birbirine denk olan gruplarla
calisilacag: belirtilmistir. Bulgular boliimiinde konu ile ilgili istatistiksel verilere
genisce yer verilmistir. Deney grubu Ogrencilerinin edpuzzle platformuna iiye
olduklar1 goriilmiis, arastirmaci ve ders 6gretmeni tarafindan 6grencilere ilk videonun
ne zaman yayinlanacagl ve izlenmesi gereken son tarih hakkinda bilgi verilmistir.
Ayrica whatsapp’ta olusturulan “ters yiiz sinif grubunda” da birkag kez konu ile ilgili

hatirlatma yapilmustir.

Uygulama siiresince; basari testi, yaprak testler, hatirlama kagitlari, ¢aligma

kagitlar1 ve videolar uzman goriisii alinarak aragtirmaci tarafindan hazirlanmistir.

3.5.1.9.1. Uygulamanin 1.Haftas:

Uygulamanin ilk haftasi i¢in; agagida yer alan kazanimlar1 kapsayan bir video
hazirlanip edpuzzle platformuna yiliklenmis ve Ogrencilerin videoyu izleyip

izlemedikleri gozlemlenmistir.
Kazanimlar;
1- Bir aciya es bir ag1 gizer.
2- Bir aciy1 iki es acgiya ayirarak agiortayi belirler.

3- lki paralel dogruyla bir keseninin olusturdugu yondes, ters, ig ters, dis ters
acilar1 belirleyerek 6zelliklerini inceler; olusan agilarin es veya biitiinler

olanlarini belirler; ilgili problemleri ¢ozer.

Aragtirmaci tarafindan videonun son izlenme tarihi hakkinda bilgi verildigi i¢in
1 6grenci hari¢ tiim 6grenciler videoyu izlemis ve videoda yer alan kazanimlarina

sahip olarak sinifa gelmislerdir.

Dersten bir Onceki teneffiis videoyu izleyemeyen ogrenci ile gorlisiilmiis

videoyu neden izleyemedigi hakkinda bilgi alinmis ve kendisine bir tablet tahsis
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edilerek uygulamanin yapilacagi ders baslamadan videoyu izlemesi saglanmistir.
Uygulama basladiginda matematik 6gretmeni 6grencilere konuyla ilgili anlamadiklar1
yer olup olmadigini sormus ve birka¢ 6grencinin not aldigi, anlasilmayan yerlerle
alakali kisa bir agiklama yapmistir. Agiklama sonrast hazirlanan ¢alisma yapraklari ve
test sorular1 Ogrencilere dagitilmis, Ogrencilerin ¢aligma yapraklarini  grup
calismastyla, testleri ile bireysel ¢dzmelerini istenmistir. Ogretmen; ¢dziilemeyen
sorular i¢in yardim isteyen dgrencilere aninda yardim etmistir. Kalan vakitte konunun
pekismesi i¢in hatirlama kagitlar1 dagitilmigtir. Dersin son 10 dakikasinda ise
ogrencilerin hem motivasyonunu arttirmak hem de biraz eglenmelerini saglamak i¢in

hazirlanan kahoot bilgi yarismasi yapilmistir.

Uygulamanin ilk haftasi dagitilan ¢aligma kagitlari, test sorular1 ve kahoot bilgi
yarismasi ile Ogrencilerin bazen grup calismalar1 yaparak bazen de Ogretmen
rehberliginde bireysel calisarak toplamda her 6grencinin en az 95 soru ¢ozdiigii bir

hafta olarak gecilmistir.

Haftanin son dersinin son 5 dakikasinda arastirmaci sinifa haftaya yeni konuya
gecilecegini, hazirlanan yeni videonun Persembe giinii yayinlanacagimi ve Pazar

aksamina kadar biitiin 6grencilerin videoyu izlenmesi gerektigini duyurmustur.

Birinci haftaya ait olan video siiresi 24 dakika 33 saniye dakikadir. Videonun
icinde ters yiliz modelinin ne oldugu ile ilgili 1 dakika 38 saniye siiren bir bolim
bulunmaktadir. Kalan siire ge¢mis konulara ait ufak bir tekrardan sonra ilk 3 kazanima
ait konu anlatimi, 6rnek soru ¢oziimii ve konunun pekistirilmesi i¢in sorulan 3 tane
sorudan olusmustur. Kazanim sirasina gore sorulan bu sorulara dgrenciler cevap
verdikleri anda geri doniit aldiklar1 i¢in 6gretim interaktif bir hale biiriinmekte ve
ogrenciler neyi ne kadar 6grendiklerini aninda gorebilmektedirler. Birinci haftadan
sonraki videolar yontem tanitimi ve eski bilgileri hatirlatma kismi olmayacagi igin

daha kisa olacaktir. Birinci haftanin videosuna ait tablo asagida gosterilmistir.
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Tablo 3.10. Ters yiiz sinif modeli uygulamasinin 1.haftasi i¢in hazirlanan video
Videonun Konusu Videonun siiresi

Agcilar 24 dk. 33sn.

Ilk hafta 6grenciler birka¢ kez model hakkinda gériislerini belirtmisler;
yontemi sevdiklerini, okulda isledikleri diger derslerden farkli oldugunu
sOylemiglerdir.

Birinci hafta kontrol grubu ile islenen derslerde; ilk ii¢ kazanim ile ilgili konu
anlatimlar1 yapilmistir. Ogrencilerin de aktif katilimi saglanarak kazanimlar
ogretilmistir. Sinif icinde 6rnek sorular ¢ozlilmiis, alistirmalar yapilmistir. Hazirlanan
caligma kagitlari, hatirlama kagitlar1 ve testler ev d6devi olarak dgrencilere verilmistir.
Ogrenciler evde ddev olarak verilen dokiimanlari ¢ozmiisler ve ¢ozemedikleri sorulart

okula getirip bir sonraki ders matematik 6gretmeni ile birlikte cevaplandirmislardir.

Hem deney hem de kontrol grubunda kazanimlarla ilgili ¢alismalar ilk hafta

icerisinde tamamlanmistir.

3.5.1.9.2. Uygulamanin 2.Haftasi

Uygulamanin ikinci haftasi i¢in “Cemberde merkez agilari, gordiigii yaylar1 ve

olgiileri arasindaki iliskileri belirler.” kazanimiyla ilgili video hazirlanmigtir.

Videonun yayinlanacagi tarih bir dnceki haftanin son dersinde arastirmact
tarafindan Ogrencilere duyurulmustur. Videonun izlenmesi gereken son zaman
dilimine kadar uygulama {izerinden goézlem yapilmis, arastirmacinin olusturdugu
whatsapp grubunda heniiz videoyu izlemeyen 6grencilerin bir an dnce izlemesi i¢in
uyarilar yapilmistir. Ogrenciler videoda anlamadigi yerleri whatsapp grubunda
belirtmis arastirmaci ve dgretmen tarafindan aninda agiklama yapilmistir. Asagida
gosterilen sekil 3.7. de whatsapp grubunda yapilan konusmalardan Ornekler yer

almaktadir.
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¢ e Flupped Class : Flipped Class

Arda, can, Pelo', Yasin, 490

23 MART 2018

Hocam soruyu ben anlayamadim

fotografini cekip gonder Berkay

b yaricapi bulman lazim

yari gapi bulduktan sonra

anladin mi?:)

Sekil 3.7. 7/A tess yiiz sunif whatsapp grubu ekran goriintiiler:.

Pazartesi yapilan derse 6grenciler videoyu izleyerek ve anlatilan kazanimi
O0grenmis olarak gelmislerdir. Videoyu g¢esitli sorunlar yiiziinden izleyemeyen 2
ogrencinin kullanimina tablet ve bilgisayar verilmis ve uygulama yapilacak ders
baslamadan onceki teneffiislerde videoyu izlemeleri saglanmistir. 1 68renci ise saglik
sorunlarindan dolay1 videoyu izleyemedigini ve okula gelemeyecegini whatsapp grubu

iizerinden bildirmistir.

Dersin ilk dakikalarinda 6grencilerin kazanim ile ilgili anlamadiklar1 yerler
iizerinde durulmustur. Hazirlanan ¢alisma kagitlar1 ve testler arastirmaci tarafindan
ogrencilere dagitilmistir. Sinifta 6gretmen rehberliginde Ogrenciler tarafindan
olusturulan gruplar, grup calismas1 yaparak c¢alisma kagitlarim ve testleri
cozmislerdir. Coziilen sorulardan sonra Ogrencilerin ilk hafta sevdiklerini dile
getirdikleri kahoot uygulamasindan 2. kazanimla ilgili hazirlanan bilgi yarigmasi
yapilmigtir. Boylece 6grenciler arasinda hem kendi tath bir rekabet olusmus hem de

eglenmislerdir. Yarigma sonrasit dagitilan hatirlama kagitlart ile konunun pekismesi
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saglanmigtir. Dersin sonunda ilk haftanin videosunu tam izleyip, sorularini dogru
cozen Ogrenciler arasinda kura ¢ekilmis ve belirlenen 6grenciye hediyesi verilmistir.
Uygulamanin ikinci haftas1 6grencilerin aktif oldugu, her 6grencinin alistirma ve test
sorularindan en az 72 soru ¢ozdiigii, 6grenmeleri gereken kazanimla ilgili hazirlanan
videoyu evde izleyerek geldikleri i¢in etkinliklere daha ¢ok vakit ayirdiklart bir hafta

olarak geride birakilmistir.

Tablo 3.11. Ters yiiz siif modeli uygulamasinin 2.haftasi i¢in hazirlanan video

Videonun Konusu Videonun siiresi

Cember ve Daire 9 dk. 21 sn.

Cember ve daire konusu i¢in hazirlanan videonun siiresi 9 dakika 21 saniyedir..
Ornek sorularinda yer aldig1 videoda 6grencilere konunun ilerleyisine gore 3 tane
etkilesimli soru sorulmus, interaktif bir 6grenme ortami saglanmaya calisilmistir.
Uygulamanin ikinci haftasinda 6grenciler; videonun bazi anlarinda goriintii netligi ile
ilgili ¢ok kisa siireli sikintilarin oldugu dile getirilmistir. Arastirmaci tarafindan bir

sonraki hafta bu hususa 6zellikle dikkat edilecegi 6grencilere bildirilmistir.

Ikinci hafta kontrol grubuyla islenen ilk derste; 6gretmen verdigi 6devlerin
kontroliinii yapmistir. Sonra yeni kazanim anlatilmis ve kazanim ile ilgili 6rnek
alistirmalar ¢o6ziilmiistiir. Deney grubuyla smifta coziilen calisma kagitlart ve

alistirmalarin biiyiik cogunlugu bu gruba ev 6devi olarak verilmistir.

Iki grupta da kazanimla ilgili calismalar yapilarak hafta bitirilmistir

3.5.1.9.3. Uygulamanin 3.Haftasi

Uygulamanin iigiincii haftasinda “Cemberin ve ¢cember pargasinin uzunlugunu
hesaplar.”” kazaniminin anlatildigt video ¢ekilmistir. Whatsapp grubundan ders
videosunu izlemeyen O&grencilerin bir an once izlemesi konusunda tavsiyede

bulunulmustur.

Pazartesi yapilan derse dgrencilerin bir ¢ogu videoyu izleyerek ve kazanimini

ogrenmis olarak geldiler. 1k iki hafta sonunda modelin nasil olacag tam olarak nasil
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uygulanacagi Ogrenildigi ve anlasilmayan noktalara whatsapp grubundan hemen
miidahale i¢in ders baglangiclarinda yapilan agiklamalar 3. haftadan itibaren
yapitlmamistir. Hazirlanan ¢alisma kagitlar1 ders 6gretmeni tarafindan 6grencilere
dagitilmistir. Siifta 6gretmen rehberliginde daha 6nceden olusturulan gruplar, grup
caligmast yaparak calisma kagitlarini ¢ozmiislerdir. Calisma yapraklarindan sonra
Kahoot uygulamasindan hazirlanan bilgi yarigmast yapilmis ve kazanan 6grenci
odiillendirilmistir. Derleme yontemiyle hazirlanan testler 6grencilere dagitilmig, bu
testler 0gretmen rehberliginde ¢oziilmiistiir. Ders baslangicinda yapilan agiklamalar
artik yapilmadigi i¢in 6gretmen soru soran 6grencilere daha fazla vakit ayirabilmistir.
Dersin sonunda ikinci haftanin videosunu tam izleyip, videoda yer alan sorular1 dogru
cozen Ogrenciler arasindan gekilen kura sonucu kazanan bir 6grenciye hediyesi

verilmigtir.

Hafta boyunca dersler; ders 6gretmeni rehberliginde, aktif katilimin oldugu,
her 6grencinin aligtirma, test sorularimin toplami olarak en az 95 soru ¢ozdiigi,
kazanimla ilgili hazirlanan videoyu evde izleyerek geldikleri i¢in etkinliklere daha ¢ok

vakit ayirdiklar1 bir hafta olarak geride birakild.

Tablo 3.12. Ters yiiz sinif modeli uygulamasinin 3.haftasi i¢in hazirlanan video

Videonun Konusu Videonun siiresi

Cemberde Cevre 9 dk. 45 sn.

Cemberde ¢evre konusu i¢in hazirlanan videonun siiresi 9 dakika 45 saniyedir.
Videoda “’Cemberin ve ¢ember parcasinin uzunlugunu hesaplar.”” Kazanimi
anlatilmistir. Ornek sorularinda ¢oziildiigii videoda 6grencilere konunun ilerleyisine

gore 4 tane soru sorulmustur. Boylece daha interaktif bir 6grenme saglanmistir.

Ucgiincii hafta kontrol grubunun dersi énceki iki hafta gibi islenmistir. i1k olarak
ogretmen verdigi ddevlerin kontroliinii yapmistir. Sonra yeni kazanim &grencilere
anlatilmis ve kazanim ile ilgili 6rnek alistirmalar ¢oziilmiistiir. Deney grubuyla sinifta
coziilen ¢aligma kagitlar1 ve alistirmalarin biiylik gogunlugu kontrol grubuna ev 6devi

olarak verilmistir.

Iki grupta da kazanimla ilgili ¢aligmalar tamamlanarak hafta bitirilmistir.
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3.5.1.9.4. Uygulamanin 4.Haftasi

Uygulamanin dordiincii haftasi i¢in “Dairenin ve daire diliminin alanini
hesaplar.” kazanimiyla ilgili video c¢ekilmistir. Videoyu izleyerek okula gelen
ogrenciler konu ile ilgili kazanima sahip olmuslardir. Ders Oncesi arastirmaci
tarafindan ders Ogretmeniyle; Ogrencilerin simdiye kadar izledikleri ders
videolariyla ilgili istatistikler paylasilmistir. Ogretmen dersin ilk dakikalarinda bu
istatistikler hakkinda o6grencileri bilgilendirmistir. Mazereti olan bir 6grenci
haricinde yeni videonun izlenmis olmasindan dolay1 6grencilere tesekkiir edilmistir.
Videonun i¢inde yer alan sorulardan 6grencilerin yanlis ¢ozdiikleri sorular 6gretmen
tarafindan ¢oziilerek derse giris yapilmistir. Hazirlanan ¢alisma kagitlart dagitilmis,
isteyenlerin grup halinde, isteyenlerin bireysel olarak ¢alisabilmesi i¢in 6grenciler
serbest birakilmigtir. Calisma yapraklarini bitiren Ogrencilerin biraz dinlenmesi
biraz da eglenerek motivasyonlarin1 yiikseltmek i¢in hazirlanan haftalik bilgi
yarismasi kahoot yapilmistir. Yarisma sonrasi kazanan Ogrenciye hediyesi

verilmigtir.

Harmanlama yoOntemiyle hazirlanan testler ogrencilere dagitilmis ve
ogrenciler kendi hzlarma gore sorular1 ¢dzmeye ¢alismislardir. Ogretmen model
sayesinde ortaya c¢ikan degerli zaman sebebiyle siire ve konuyu yetistirme kaygisi
olmadan biitiin 6grencilerle bire bir ilgilenebilmistir. Dersin sonunda ii¢ilincii haftanin
videosunu tam izleyip, sorularini dogru ¢ozen Ogrenciler arasindan ¢ekilen kura
sonucu kazanan bir 6grenciye hediyesi verilmistir. Hafta boyunca dersler aktif
ogrencilerle, ders 6gretmeni rehberliginde, her 6grencinin alistirma ve test sorularinin

toplam1 olarak en az 73 soru ¢ozdiigii, bir hafta olarak geride birakildi.

Tablo 3.13. Ters yiiz sinif modeli uygulamasinin 4.haftasi i¢in hazirlanan video

Videonun Konusu Videonun siiresi

Daire Diliminde Alan 8 dk. 18 sn.

Daire diliminde alan konusu i¢in hazirlanan videonun siiresi 8 dakika 18

saniyedir. Videoda “Daire ve daire diliminin alanini hesaplar.” Kazanimi anlatilmistir.
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Ornek sorularm da ¢oziildiigii videoda dgrencilere konunun ilerleyisine gore 4 tane

soru sorulmustur. Boylece daha interaktif bir 6grenme saglanmigtir.

Dordiincii hafta kontrol grubunda ilk olarak &gretmen verdigi ddevlerin
kontroliinii yapmistir. Sonra yeni kazanim anlatilmis ve kazanim ile ilgili 6rnek
alistirmalar ¢o6ziilmiistiir. Deney grubuyla smifta coziilen calisma kagitlart ve

alistirmalarin biiyiik cogunlugu kontrol grubuna ev 6devi olarak verilmistir.

Iki grupta da kazanimla ilgili ¢aligmalar tamamlanarak hafta bitirilmistir.

3.5.1.9.5. Uygulamanin 5.Haftasi

Uygulamanin 5. haftasi 6grencilerin sinav haftasina denk geldigi icin deney ve

kontrol grubunda simdiye kadar islenen derslerin genel tekrar1 yapilmustir.

3.5.1.9.6. Uygulamanin 6.Haftasi

Uygulamanin altinct haftasi i¢in “Bir veri grubuna iliskin daire grafigini
olusturur ve yorumlar.” kazanimiyla ilgili ders videosu ¢ekilmistir. Ders videosunu
izleyerek gelen Ogrenciler konu ile ilgili kazanima sahip olmuslardir. Videoyu
izleyemeyen 2 6grenciye diziistii bilgisayar temin edilmis ve ders baglamadan videoyu
izlemeleri saglanmistir. Ders baslangicinda; bildirilen zamanda videoyu izleyen
ogrencilere tesekkiir edilmistir. Calisma yapraklari dagitilmis 6grencilerden sorulari
bireysel ¢ozmeleri istenmistir. Calisma yapraklarini bitiren Ogrencilerin  biraz
dinlenmesi biraz da eglenerek motivasyonlarini yiikseltmek i¢in hazirlanan haftalik

bilgi yarismasi kahoot yapilmistir.

Arastirmaci tarafindan uzman goriisii alinarak harmanlama yontemiyle
hazirlanan testler 6grencilere dagitilmig ve 6grenciler kendi hizlarina gore sorulari
¢ozmiiglerdir. Ogretmen sorusu olan &grencilerle bire bir ilgilenmistir. Dersin
sonunda dordiincii haftanin videosunu tam izleyip, sorularint dogru ¢dzen 6grenciler

arasindan ¢ekilen kura sonucu kazanan bir 6grenciye hediyesi verilmistir.
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Havalarin 1sinmasi ile 6grencilerde olusan motivasyon diisiikliiglinii gidermek
icin konugmalar yapilmis, rehavete kapilmamalari ve videolar1 ayni ciddiyetle
izlemeye devam etmeleri 0grencilerden istenmistir. Hafta boyunca dersler; ders
Ogretmeni rehberliginde, her 6grencinin aligtirma ve test sorularinin toplami olarak
en az 62 soru ¢ozdiigii, kazanimla ilgili hazirlanan videoyu evde izleyerek geldikleri
icin etkinliklere daha ¢ok vakit ayirdiklar1 bir hafta olarak geride birakilmistir. Bu
hafta ¢oziilen soru sayisinin diger haftalara nazaran az olmasinin sebebi kazanimin

kapsaminin 6nceki haftalardaki kazanimlara gore daha kisitli olmasidir.

Tablo 3.14. Ters yiiz sinif modeli uygulamasinin 6.haftasi i¢in hazirlanan video

Videonun Konusu Videonun siiresi

Daire Grafik 10 dk. 00 sn.

Daire ve grafik konusu i¢in hazirlanan videonun siiresi 10 dakikadir. Videoda
“Bir veri grubuna iliskin daire grafigini olusturur ve yorumlar.” Kazanimi

anlatilmigtir. Ogrencilere konunun ilerleyisine gre 2 tane soru sorulmustur.

Altinct hafta kontrol grubunda ders diger haftalar gibi islenmistir. Ilk olarak
ogretmen verdigi ddevlerin kontroliinii yapmistir. Sonra yeni kazanim 6grencilerin de
aktif oldugu bir sekilde anlatilmis ve kazanim ile ilgili 6rnek alistirmalar ¢oziilmiistiir.
Deney grubuyla sinifta ¢oziilen ¢alisma kagitlar1 ve alistirmalarin biiyiik ¢cogunlugu

kontrol grubuna ev 6devi olarak verilmistir.

Iki grupta da kazanimla ilgili ¢aligmalar tamamlanarak hafta bitirilmistir.

3.5.1.9.7. Uygulamanin 7.Haftasi

Uygulamanin yedinci haftasi i¢in “Verilere iliskin ¢izgi grafigi olusturur ve
yorumlar.” kazanimiyla ilgili ders videosu hazirlanmistir. Videoyu izleyerek gelen
ogrenciler konu ile ilgili kazanima sahip olmuslardir. Yillik planda yer almasa da
kitaplardaki sorularda yer aldig1 i¢in “siitun grafige” de videoda yer verilmistir. Ders
baslamadan Once arastirmaci, ders 6gretmeniyle ders videosunun izlenme istatistikleri
paylasmistir. Ogretmen verilen zaman zarfinda videoyu izleyen 6grencilere tesekkiir

etmistir. Hazirlanan c¢alisma kagitlar1  dagitilirken isteyenlerin grup halinde
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isteyenlerin bireysel olarak caligsabilecegi sdylemistir. Calisma yapraklarini bitiren
ogrencilerin hem dinlenmesi hem de eglenerek motivasyonlarini yiikseltmek i¢in
hazirlanan haftalik bilgi yarigmasi kahoot yapilmistir. Hazirlanan testler 6grencilere
dagitilmis ve oOgrenciler kendi hizlarma gore sorulart ¢ézmeye calismiglardir.
Ogretmen sorusu olan ogrencilerle bire bir ilgilenmistir. Dersin sonunda altinci
haftanin videosunu izleyip, sorularin1 dogru ¢dzen 6grenciler arasindan ¢ekilen kura
sonucu kazanan bir 6grenciye hediyesi verilmistir. Dersin son bes dakikasi
ogrencilerle sohbet edilmistir. Sohbet esnasinda dgrenciler tarafindan ters yiiz smif
modelinin devam edip etmeyecegi sorulmustur. Ogrenciler dersten ve dersin islenis
seklinden ¢ok memnun olduklarini, seneye de dersin bu modelle islenmeye devam
etmesini istediklerini belirtmiglerdir. Ders 6gretmeni yapilacak son testte 6grencilerin
basarilarina bakilacagini ve bekledigi basari oraninin yakalanmasi kosulunda bu sinifla
matematik derslerini hep ters yiiz simif modeli ile isleyecegini ifade etmistir. Hafta
boyunca dersler; ders Ogretmeni rehberliginde, Ogrencinin aktif oldugu, her
ogrencinin aligtirma ve test sorularinin toplami olarak en az 82 soru ¢ozdiigi,
kazanimla ilgili hazirlanan videoyu evde izleyerek geldikleri i¢in etkinliklere daha ¢ok

vakit ayirdiklar1 bir hafta olarak geride birakilmistir.

Tablo 3.15. Ters yiiz sinif modeli uygulamasinin 7.haftasi i¢in hazirlanan video

Videonun Konusu Videonun siiresi

Cizgi ve Siitun Grafik 8 dk. 21 sn.

Cizgi ve siitun grafik konusu i¢in hazirlanan videonun siiresi 8 dakika 21
saniyedir. Videoda “Verilere iliskin ¢izgi grafigi olusturur ve yorumlar.” kazanimi

anlatilmis ve dgrencilere konunun ilerleyisine gore 2 tane interaktif soru sorulmustur.

Yedinci hafta kontrol grubunda ders diger haftalar gibi islenmistir. ilk olarak
ogretmen verdigi 6devlerin kontroliinii yapmistir. Sonra yeni kazanim e anlatilmis ve
kazanim ile ilgili 6rnek alistirmalar ¢oziilmiistiir. Deney grubuyla sinifta ¢oziilen
caligma kagitlar1 ve alistirmalarin biiylik cogunlugu kontrol grubuna ev ddevi olarak

verilmigtir.

Iki grupta da kazanimla ilgili ¢aligmalar tamamlanarak hafta bitirilmistir.
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3.5.1.9.8. Uygulamanin 8.Haftasi

Uygulamanin sekizinci haftasi i¢in “Bir veri grubuna ait ortalama, ortanca ve
tepe degeri elde eder ve yorumlar ve arastirma sorularina iliskin verileri uygunluguna
gore daire grafigi, siklik tablosu, siitun grafigi veya ¢izgi grafigiyle gosterir ve bu
gosterimler arasinda doniislimler yapar.” kazanimlariyla ilgili ders videosu
hazirlanmistir. Derse videoyu izleyerek gelen 6grenciler konu ile ilgili kazanima sahip
olmuslardir. Hazirlanan videoda yer alan iki kazanim birbirlerini tamamladiklar i¢in
beraber verilmistir. Ders 0gretmeni ve arastirmaci tarafindan verilen siirede videoyu
izleyen Ogrencilere tesekkiir edilmistir. Hazirlanan ¢aligma kagitlar1 dagitilmis ve
ogrenciler istedikleri gibi sorulari ¢ozmeleri icin serbest birakilmistir. Arkadasiyla
cozlince konuyu daha iyi anladigim sdyleyen birkag 6grenci grup ¢alismasi yapmislar
digerleri bireysel olarak g¢alisma yapraklarini ¢ézmiislerdir. Caligma yapraklarini
bitiren dgrencilerin hem dinlenmesi hem de eglenmeleri i¢in haftalik bilgi yarigsmasi
kahoot yapilmistir. Kazanan 6grenci ddiillendirildikten sonra arastirmaci tarafindan
hazirlanan testler 6grencilere dagitilmis ve 6grenciler kendi hizlarina goére sorulari
¢ozmeye calismislardir. Ogretmen sorusu olan dgrencilerle bire bir ilgilenmistir.
Dersin sonunda yedinci haftanin videosunu izleyip, sorularin1 dogru ¢ézen dgrenciler

arasindan ¢ekilen kura sonucu belirlenen bir 6grenciye hediyesi verilmistir.

Dersin son on dakikas1 6grencilere ters yiiz sinif modeli uygulamasinin bittigi,
ontimiizdeki hafta kendileriyle goriismeler yapilacagi, tutum ol¢egi anketi ve son testin
uygulanacagi sdylenmistir. Ogrencilerin birgogu ters yiiz simif modelinden memnun

olduklarini, derslerin bu sekilde islenmesi gerektigini belirtmislerdir.

Hafta boyunca dersler; ders 6gretmeni rehberliginde, her 6grencinin aligtirma
ve test sorularinin toplami olarak en az 105 soru ¢6zdiigli, kazanimla ilgili hazirlanan
videoyu evde izleyerek geldikleri i¢in etkinliklere daha ¢ok vakit ayirdiklart bir hafta

olarak geride birakilmistir.

Tablo 3.16. Ters yiiz sinif modeli uygulamasinin 8.haftasi i¢in hazirlanan video

Videonun Konusu Videonun siiresi

Veri Isleme 8 dk. 45 sn.
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Veri isleme konusu i¢in hazirlanan videonun siiresi 8 dakika 45 saniyedir.
videoda “Bir veri grubuna ait ortalama, ortanca ve tepe degeri elde eder ve yorumlar
ve Arastirma sorularina iliskin verileri uygunluguna gore daire grafigi, siklik tablosu,
stitun grafigi veya ¢izgi grafigiyle gosterir ve bu gosterimler arasinda doniistimler
yapar.” Kazamimlar1 anlatilmistir. Ornek sorularn ¢oziildiigii videoda ogrencilere

konunun ilerleyigine gore 6 tane aninda soru sorulmustur.

Sekizinci hafta kontrol grubunda ders diger haftalar gibi islenmistir. ilk olarak
ogretmen verdigi ddevlerin kontroliinii yapmistir. Sonra yeni kazanim anlatilmis ve
kazanim ile ilgili 6rnek alistirmalar ¢oziilmiistiir. Deney grubuyla sinifta ¢oziilen
calisma kagitlar1 ve alistirmalarin biiylik cogunlugu kontrol grubuna ev ddevi olarak

verilmisgtir.
Iki grupta da kazanimla ilgili ¢aligmalar tamamlanarak hafta bitirilmistir.

Uygulamanin son haftasi her iki gruba da artik ters yiiz siif modeli siirecinin
bittigi gelecek hafta kendileri ile son test ve tutum 6l¢egi uygulamalarinin yapilacagi
bildirilmistir. Deney grubu 6grencileri ufak tefek sikintilar diginda tamamen videolar1

izlemisler ve derslere etkin olarak katilmiglardir.

Uygulama siirecine kisaca bakacak olursak; ters yiiz simif modeli boyunca
toplamda 79 dakika 03 saniyelik ders anlatim videosu kaydedilmistir. Uygulamanin 8
hafta stirdiigii g6z ontine alinirsa her bir video ortalama 9 dakika 53 saniye stirmiistir.
ters yiiz sinif modeli i¢in hazirlanan videolarin 20 dakikay1 gegcmemesi gibi bir goriis
oldugunu (Giig, 2017) goz Oniine alirsak videolar 6grencilerin konular1 anlamasi ve
sikilmadan izleyebilmeleri i¢in uygun goriilmektedir. Ayrica uygulama boyunca deney
grubundaki her bir 6grenci en az 585 soru ¢ézmiistiir. Son uygulama dersinde deney
grubu 6grencileri derslerin bu sekilde islenmesinden memnun olduklarin1 ve bundan

sonra dersleri boyle islemek istediklerini belirtmislerdir.

Yapilan son test ve tutum Olgegi uygulamasindan sonra deney grubu
ogrencileri arasindan maksimum cesitlilik yontemi ile segilen 12 §grencinin yiiz yiize
goriigme yoluyla ters yiiz sinif modeli hakkindaki goriisleri alinmistir. Veli izni
alinarak yapilan bu gorligmelerde arastirmaci tarafindan hem not tutulmus hem de ses

kayit cihazi kullanilmistir.
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3.6. Veri Analizi

3.6.1. Nicel verilerin analizi

Deney ve kontrol gruplarin akademik basarilari, ters yiliz simif modelinin
ogrenme kaliciligina etkisi ve Ogrencilerin matematik dersine karst olan
tutumlarindaki degisiklikler nicel yontemlerle incelenmistir. Nicel verilerin
istatistiksel analizinde SPSS programi kullanilmistir. Veri kontrolil yapildiktan sonra
ilk olarak akademik basar1 ve matematik dersine karsi olan tutum On test puanlari
karsilastirilmistir. Bunun icin iliskisiz 6rneklemler t-testi kullanilmustir. Iliskisiz
orneklemler t-testi; iki iliskisiz 6rneklemin, ortalamalar1 arasindaki farkin manidar
olup olmadigini test etmek icin kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2014). i1k olarak gruplarin
normal dagilip dagilmadigini anlamak i¢in akademik basar1 6n test, akademik basari
son test, kalicilik testi ve tutum Olcegi On test- tutum Olcegi son test verileri igin
carpiklik ve basiklik katsayilara bakilmistir. Levene testi sonuglartyla da gruplarin
homojenligi incelenmistir. Varsayimlarin kontrolii sonrast deney ve kontrol
gruplarin akademik bagar1 6n test-son test verileri ve tutum 6lgegi On test-son test
verileri i¢in iliskisiz 6rneklem t-testi kullanilmistir. Ayrica deney ve kontrol grubunun
ters yiiz sinif modeli 6ncesi ve sonrasi degisimini gormek icin eslestirilmis t-testi
kullanilmistir. Eglestirilmis t-testi; 6zellikle deneme modelli aragtirmalarda deney
Oncesi ve sonrasini degerlerinin karsilastirilmast i¢in kullanilan (Eymen, 2007) bir

yontemdir.

3.6.2. Nitel verilerin analizi

Ters yiiz sinif modeli ile 6grenim gérmiis deney grubunda yer alan 12 6grenci
ile yliz ylize yapilan goriismelerde Ogrencilerden model hakkindaki goriislerini
soylemeleri istenmistir. Goriisme esnasinda dgrenciler O.1., 0.2., 0.3.... olarak
kodlanmis ve dgrencilerin kendilerini rahat hissedecekleri ve bu sayede kendilerini
daha rahat ifade edebilecekleri bir ortam olusturulmustur. Goriismeler yari
yapilandirilmig goriisme formu merkezinde gergeklesmistir. Aragtirmact goriigmeler
boyunca hem not alma yontemini kullanmis hem de ses kayit cihazi ile goriismeleri

kayit altina almigtir. Alinan bu kayitlar arastirmaci tarafindan bilgisayar ortaminda
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diizenlenip yaziya aktarilmistir. Elde edilen bu veriler betimsel olarak analiz edilmis

ve ortaya ¢ikan bulgular aragtirmaci tarafindan yorumlanmastir.
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4. BOLUM

BULGULAR

4.1. Akademik Basariya Iliskin Bulgular

Bu boliimde akademik basariya iliskin bulgular nicel veriler temel alinarak

incelenmistir.

4.1.1. Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin akademik basar
puanlar1 arasinda anlamh bir farkhihk var midir?
4.1.1.1. Deney ve kontrol gruplarinin akademik basariya yonelik on test

puanlarmin karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplarinin denkligini incelemek amaciyla 6grencilere 6n test
olarak uygulanan akademik basar1 testinin analiz varsayimlar1 kontrol edilmis ve
gruplarin normal dagilim gosterip gostermediklerini gormek icin ¢arpiklik (CK) ve

basiklik (BK) katsayilarina bakilmstir.

Tablo 4.1. Akademik basar1 6n test puanlar ve garpiklik, basiklik katsayilar istatistik sonuglari

Grup N X SS t Sd P CK BK

D, 21 6,57 2,226 450 1,293
1,340 41 0,188

K, 22 7,64 2,920 220 -281

Soru sayisi: 23, *p <,05

Tablo 4.1. incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin carpiklik (CK) ve basiklik
(BK) katsayilarin +2,00 ile -2,00 arasinda oldugu ve dagilimin normal oldugu
goriilmektedir. Tabachnick, B. G. ile Fidell, L. S.”ye (1996) ve Cameron’a (2004) gore
carpiklik ve basiklik katsayilar1 +2,00 ile -2,00 arasinda ise dagilim normal olarak
kabul edilir. Levene testi verilerine gore (p=0.188 > 0,05) homojen olan gruplarin 6n

test puanlarini i¢in iligkisiz 6rneklem t-testi uygulanmistir.
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Tablo 4.1. ’e bakildiginda deney grubunun 6n test ortalamasinin; 6,5714 puan, kontrol
grubunun 6n test ortalamasinin ise; 7,6364 puan oldugu goriilmektedir. Ortalamalara
incelendiginde kontrol grubunun ortalamasinin deney grubuna gore biraz yiiksek
oldugu goriilse de bu durum istatistiksel olarak (p=0,188>0,05) anlaml1 degildir. Yani
deney grubu ile kontrol grubu akademik acidan bir birlerine denk gruplardir.

4.1.1.2. Deney ve kontrol gruplarinin akademik basariya yonelik son test

puanlarmin karsilastirilmasi

Gruplara uygulanan son test sonuglarina hangi testin uygulanacagini
belirlemek i¢in analizin varsayimlar1 kontrol edilmis, gruplarin normal dagilim
gosterip gostermediklerini gérmek icin ¢arpiklik (CK) ve basiklik (BK) katsayilarina

bakilmigtir. Gruplara ait son test sonuglarina yonelik bulgular agagidaki gibidir.

Tablo 4.2. Akademik basar1 son test puanlar ve ¢arpiklik, basiklik katsayilari istatistik sonuglari.

Grup N X SS T Sd p CK BK

D, 21 16,6190 56522 2,717 1,136,667
41 0,010

K, 22 12,2273 4,93705 2,708 218 -,692

Soru sayisi: 23, *p <,05

Tablo 4.2. incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin carpiklik (CK) ve basiklik
(BK) katsayilarin +2,00 ile -2,00 arasinda oldugu ve dagilim normal oldugu
goriilmektedir (Tabachnick, B. G. ve Fidell, L. S., 1996; Cameron, 2004). Dagilim

normal oldugu i¢in son testlere iliskisiz 6rneklem t-testi uygulanmistir.

Tablo 4.2. ’ye bakildiginda deney grubunun son test ortalamasinin; 16,6190 puan,
kontrol grubunun son test ortalamasinin ise; 12,2273 puan oldugu goriilmektedir.
Ortalamalara bakildiginda deney grubunun puanlarinin, kontrol grubunun puanlarina
gore yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum istatistiksel olarak (p=0,010<0,05)
deney grubu lehine anlamli bir fark olusturmaktadir. Yani deney grubu ile kontrol

grubu arasinda akademik agidan deney grubu lehine anlamli bir fark olusmustur.
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4.1.1.3. Deney grubu ogrencilerin 0n test, son test puan

karsilastirmalarinin yapilmasi

Deney grubunun ters yiiz sinif modelini 6ncesi ve sonrasi degisimini gormek
icin eslestirilmis t-testi kullanilmistir. Eslestirilmis t-testi; 6zellikle deneme modelli
arastirmalarda deney oncesi ve sonrasini degerlerinin karsilastirilmasi igin kullanilan
(Eymen, 2007) bir yontemdir. Deney grubuna ait 6n test-son test sonuglarina yonelik

bulgular asagidaki gibidir.

Tablo 4.3. Deney grubu dgrencilerinin ters yiiz sinif modeli dncesi ve sonrasi bagari
puanlarinin karsilastirmasi.

Grup N X SS T Sd P
Dgi 21 6,5714 2,22646

-8,198 20 0,000
Dy 21 16,6190 5,65222

Soru sayisi: 23, *p <,05

Tablo 4.3. incelendiginde deney grubu On test ortalamasinin; 6,5714 puan oldugu,
deney grubu son test ortalamasinin ise; 16,6190 puan oldugu goriilmektedir. Bu
ortalamalara bakildiginda ters yiiz sinif modelinin deney grubu i¢in oldukg¢a basarili

bir model oldugu istatistiksel olarak da (p=0,000<0,05) goriilmektedir.

4.1.1.4. Kontrol grubu ogrencilerin 6n test, son test puan

karsilastirmalarinin yapilmasi

Kontrol grubunun yapilandirmact egitim modeli uygulamasi 6ncesi ve sonrasi
degisimini gérmek icin eslestirilmis t-testi kullanilmistir. Kontrol grubuna ait 6n test-

son test sonuglarina yonelik bulgular asagidaki gibidir.

Tablo 4.4. Kontrol grubu 6grencilerinin yapilandirmaci egitim modeli dncesi ve sonrasi basari
puanlarinin kargilastirmast

Grup N X SS T Sd P
Kgs 22 7,6364 2,92030

-4,763 21 0,000
K 22 12,2273 4,93700

Soru sayisi: 23, *p <,05
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Tablo 4.4. incelendiginde kontrol grubu 6n test ortalamasinin; 7,6364 puan oldugu,
kontrol grubu son test ortalamasinin ise; 12,2273 puan oldugu goriilmektedir. Bu
ortalamalara bakildiginda yapilandirmaci egitim modelinin kontrol grubu basarisina

olumlu katkis1 oldugu istatistiksel olarak da (p=0,000< 0,05) goriilmektedir.

4.2. Kalicihga Iliskin Bulgular

Bu boélimde kaliciliga iliskin bulgular nicel veriler temel alinarak

incelenmistir.

4.2.1. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin 6grenme kalicihginda
anlamh bir fark var mdir?

Son testler uygulandiktan 6 ay sonra deney ve kontrol gruplarina, §grenmenin
kaliciligini gérmek icin kalicilik testi uygulanmistir. Yapilan testin puanlarina iligkisiz
orneklem t-testi uygulanmistir. Analizin varsayimlar1 kontrol edilmis, gruplarin
normal dagilim gosterip gostermediklerini gérmek igin ¢arpiklik (CK) ve basiklik
(BK) katsayilarina bakilmistir. Gruplara ait kalicilik testi sonuglarina yonelik bulgular

asagidaki gibidir.
Tablo 4.5. Kalicilik testi puanlari ve carpiklik, basiklik katsayilar1 bulgulari
Grup N < SS T Sd P CK BK
D, 21 9,9524 4,21279 -,839 -,631 - 151
41 0,,406
K, 22 11,0909 4,65893 -,841 ,325 ,517

Soru sayisi: 23

Tablo 4.5. incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin carpiklik (CK) ve basiklik
(BK) katsayilarinin +2,00 ile -2,00 arasinda oldugu ve dagilimin normal oldugu
goriilmektedir (Tabachnick, B. G. ve Fidell, L. S., 1996; Cameron, 2004). Levene testi
verilerine gore (p=0.406> 0,05) homojen ¢ikan hesaplamalar sonucunda kalicilik testi

icin parametrik analizlerin uygulanmasina karar verilmistir.

Tablo 4.5. ‘e bakildiginda deney grubunun kalicilik testi ortalamasinin; 9,9524 puan,
kontrol grubunun kalicilik testi ortalamasinin ise; 11,0909 puan oldugu goriilmektedir.

Ortalamalara bakildiginda kontrol grubunun ortalamasinin deney grubuna gore yiiksek
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oldugu goriilmektedir. Fakat bu fark istatistiksel olarak (p=0,406>0,05) anlamli bir
fark degildir. Yani deney grubu ile kontrol grubu arasinda 6grenmenin kaliciligi

acisindan anlamli bir fark yoktur.

4.2.2. Deney grubu ogrencilerin son test ve kaliciik testi puan
karsilastirmalarimin yapilmasi

Ters yiiz sinif modeli sonrasi deney grubunun 6grenme kaliciligint gérmek igin
son test puanlar1 ile 6 ay sonra yapilan kalicilik testi puanlarinin karsilagtirilmasi
sonrast ortaya ¢ikan degisimini gormek i¢in eslestirilmis t-testi kullanilmigtir. Deney

grubuna ait son test ve kalicilik testi sonuglarina yonelik bulgular asagidaki gibidir.

Tablo 4.6. Deney grubu dgrencilerinin ters yiiz sinif modeli son test ve kalicilik testi karsilagtirmasi

Grup N X SS T Sd P
Dy 21 16,6190 5,65222

-5,988 20 0,000
Dy 21 9,9524 4,21279

Soru says1 23, p<,05

Tablo 4.6. incelendiginde deney grubu son test ortalamasinin; 16,6190 puan oldugu,
deney grubu kalicilik testi ortalamasinin ise; 9,9524 puan oldugu goriilmektedir. Bu
ortalamalara bakildiginda ters yiiz sinif modelinin 6grenme kaliciligi bakimindan
onemli bir etkiye sahip olmadif1 goriilmiistiir. Istatistiksel olarak bakildiginda ise
(p=0,000<0,05) iki test arasinda anlaml1 bir fark vardir. Ogrenmenin kalict oldugunu
gorebilmek icin son test puani ve kalicilik test puani arasinda anlamli bir farkin
olmamasi gerekmektedir. Yukaridaki verilere bakildiginda ters yiiz sinif modelinin

ogrenmenin kaliciligina etkisi olmadigi sonucuna ulasilmistir.

4.2.3. Kontrol grubu ogrencilerin son test, kalicilhk testi puan
karsilastirmalarimin yapilmasi

Kontrol grubunun, yapilandirmaci egitim modeliyle islenen dersler sonrasi
yapilan son testi ile 6 ay sonra 6grenmenin kaliciligini gérmek icin yapilan kalicilik

testi arasindaki degisimini gérmek i¢in eslestirilmis t-testi kullanilmistir. Kontrol
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grubuna uygulanan son test ve kalicilik testi sonuglarina yonelik bulgular asagidaki

gibidir.
Tablo 4.7. Kontrol grubu grencilerinin son test ve kalicilik testi karsilastirmasi
Grup N X SS T Sd p
Kgs 22 12,2273 4,93705
1,549 21 0,136
Kok 22 11,0909 4,65893

Soru says1 23, p<,05

Tablo 4.7. incelendiginde kontrol grubu son test ortalamasinin 12,2273 puan oldugu,
kontrol grubu kalicilik testi ortalamasinin ise 11,0909 puan oldugu goriilmektedir. Bu
ortalamalara bakildiginda yapilandirmaci egitim modelinin 6grenme kaliciligi
bakimindan yeterli bir uygulama oldugu goriilmiistiir. Istatistiksel olarak bakildiginda
da iki test puani arasinda anlamli bir fark yoktur (p=0,136>0,05). Bu durum
yapilandirmaci egitim modeliyle 6grenmenin, kalicilifina etkisi bakimindan lehine
olan bir durumdur. Yani yapilandirmaci egitim modeli 6grenmenin kaliciligina pozitif

etki etmistir.

4.3. Matematik Dersine Yonelik Ogrenci Tutumuna iliskin Bulgular

Bu boliimde 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarina iliskin bulgular

nicel veriler temel alinarak incelenmistir.

4.3.1. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin matematik dersine karsi olan
tutumlarinda anlamh bir farkhihik var midir?

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin matematik dersine karst var olan
tutumlarindaki degisimi incelemek maksadiyla “ortaokul 6grencilerine yonelik
matematik dersi tutum olgegi” her iki gruba da es zamanli olarak uygulanmistir.
Uygulanan tutum o6l¢eginden alinabilecek en yiiksek puan 110, en diisiik puan 22

olarak belirlenmistir.

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan testin puanlarina, iligkisiz 6rneklem t-
testi uygulanmigtir. Analizin varsayimlar1 kontrol edilmis, gruplarin normal dagilim
gosterip gostermediklerini gérmek icin ¢arpiklik (CK) ve basiklik (BK) katsayilarina

bakilmistir. Gruplara ait tutum 6l¢egi sonucglarina yonelik bulgular asagidaki gibidir.
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Tablo 4.8. Matematik dersi tutum Slgegi on test puanlart ve garpiklik, basiklik katsayilar istatistik
sonuglart.

Grup N X SS t Sd P CK BK

D, 21 66,1905 10,70803 807,132
3,072 41 ,004

K, 22 78,2273 14,58940 883 -,160

Tablo 4.8. incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin carpiklik (CK) ve basiklik
(BK) katsayilarin +2,00 ile -2,00 arasinda oldugu ve dagilimin normal oldugu
goriilmektedir (Tabachnick, B. G. ve Fidell, L. S., 1996; Cameron, 2004). Normal
dagilima sahip tutum 6lcegi i¢in iliskisiz 6rneklem t-testi uygulanmasi gerektigi ortaya

cikmaktadir.

Tablo 4.8. ’e bakildiginda deney grubunun matematik dersine yonelik tutum puani
ortalamasinin X=66,1905 ve kontrol grubunun matematik dersine yonelik tutum puani
ortalamasinin X=78,2273 oldugu goriilmektedir. Iki deger arasinda istatistiksel olarak
(p=,004<,05) kontrol grubu lehine anlaml1 bir fark bulunmaktadir. Yani ters yiiz sinif
modeli Oncesi uygulanan matematik dersi tutum Olgegine gore; kontrol grubunun

matematik dersine karsi olan tutumu, deney grubuna goére daha olumludur.

Sekiz hafta siiren ters yliz sinif modeli uygulamasi sonrasi yapilan matematik
dersi tutum Olcegi son test analizlerinde hangi testlerin kullanilacagini belirlemek
amaciyla son test verilerinin normallik dagilimi incelenmistir. Deney ve kontrol
gruplarina uygulanan testin puanlarma iliskisiz Orneklem t-testi uygulanmigtir.
Analizin varsayimlart kontrol edilmis, gruplarin normal dagilim gdsterip
gostermediklerini gormek i¢in carpiklik (CK) ve basiklik (BK) katsayilarina
bakilmigtir. Gruplara ait tutum 6lgegi sonuglarina yonelik istatistik sonuclari agsagidaki
gibidir.

Tablo 4.9. Matematik dersi tutum 6lgegi son test puanlar1 ve carpiklik, basiklik katsayilari istatistik
sonugclart.

Grup N X SS t Sd P CK BK

D, 21 67,7619 12,3002 , 769,552
-1,191 41 ,241
K, 22 73,0909 16,6101 -,855  ,160
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Tablo 4.9. incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin carpiklik (CK) ve basiklik
(BK) katsayilarin +2,00 ile -2,00 arasinda oldugu ve dagilimin normal oldugu
goriilmektedir (Tabachnick, B. G. ve Fidell, L. S. 1996; Cameron, 2004). Dagilimin

normal ¢iktig1 tutum Slgegi icin iligkisiz drneklem t-testi uygulanmigtir.

Tablo 4.9. ‘a bakildiginda deney grubunun matematik dersine yonelik tutum puani
ortalamasinin X=67,7619 ve kontrol grubunun matematik dersine yonelik tutum puani
ortalamasmin X=73,0909 oldugu goriilmektedir. iki deger arasinda ufak bir fark olsa
da bu fark istatistiksel olarak (p=,241>,05) anlaml1 degildir. Yani ters yiiz sinif modeli
oncesi uygulanan matematik dersi tutum 6lgegine gore; kontrol grubunun matematik
dersine kars1 olan tutumu deney grubuna gore daha olumluyken, 8 haftalik uygulama
sonucunda ters yiiz sinif modeli uygulanan deney grubun matematik dersine karsi olan
tutumlar istatistiksel olarak ytikselmis yapilandirmaci egitim modeliyle devam eden
kontrol grubunun matematik dersine karsi olan tutumlar: istatistiksel olarak diisiis
gostermistir. Deney ve kontrol grubu arasinda ters yiiz sinif modeli 6ncesi kontrol
grubu lehine anlaml bir fark olusmusken, ters yiiz sinif modeli sonrasi deney ve
kontrol gruplar1 arasinda matematik dersine karst olan tutumda anlamli bir fark

olugsmamustir.

Ters yiiz sinif modeli 6ncesi ve sonrasi deney grubunun matematik dersine karsi
olan tutumlarmi 6grenmek icin On test ve son test puanlarini karsilastirmak icin

eslestirilmis t-testi uygulamis ve elde edilen bulgular asagida sunulmustur.

Tablo 4.10. Deney grubu matematik dersi tutum Sl¢egi On test-son test sonuglarina ait bulgular.

Grup N X SS t Sd p

) 21 66,1905 10,7080
Dygs 21 67,7619 12,3002

-1,862 20 077

Tablo 4.10. incelendiginde deney grubunun matematik dersine yonelik 6n test tutum
puani ortalamasinin Xx=66,1905 puan ve son test tutum puani ortalamasinin X=67,7619
puan oldugu goriilmektedir. Ters yliz sinif modeli dncesi uygulanan 6n test puanlari
ile ters yliz simif modeli sonrasi uygulanan son test puanlarina bakildiginda deney
grubu lehine olumlu yonde bir ilerleme oldugu goriilmektedir fakat bu iki test arasinda

ki fark istatistiksel olarak (p=,077>,05) anlamli degildir. Yani ters yiiz simif modeli
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Oncesi ve sonrasi deney grubu Ogrencilerinin matematik dersine karsi tutumlarinda
anlaml1 bir fark olusmamis olsa da, 6n test ortalamalarina gore son test ortalamalarinin
nispeten ylikselmesi 6nemli bir gelismedir. Deney grubu §grencilerinin 6n test-son test
puanlarini ve bu puanlar arasindaki degisimin yoniinii gosteren tablo asagida

sunulmustur.

Tablo 4.11. Deney grubu 6grencilerin matematik dersi tutum 6lgegi on test- son test puanlar1 ve bu
puanlar arasindaki degisim durumunu gdsteren tablo.

Deney Tutum olgegi Tutum 6lcegi Iki puan arasi
Grubu Ogrencileri on test puani son test puam  degisim durumu
01 55 54 l
02 64 61 1
03 72 68 1
04 59 63 I
05 76 78 I
06 80 81 I
07 64 74 I
08 57 57 P
09 67 71 I
010 50 48 l
o11 61 67 I
012 71 76 I
013 56 56 P,
014 61 67 I
015 62 61 1
016 78 79 I
017 83 86 I
018 58 57 1
019 92 99 I
020 67 62 l
021 57 58 []
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Tablo 4.11. Deney grubu 6grencilerinin matematik dersi tutum 6l¢egi On test puanlari,

son test puanlari ve bu puanlar arasindaki degisim durumunu gosterilmistir.

Tablo incelendiginde; ters yliz simif modeli sonrasi deney grubunda yer alan 12
ogrencinin matematik dersine yonelik tutumunda olumlu yonde degisme oldugu, 7
ogrencide olumsuz yonde bir degismenin oldugu ve 2 dgrencide ise herhangi bir
degisimin olmadig1 goriilmektedir. Yani ters yliz sinif modelinin uygulandig1 deney
grubunda yer alan dgrencilerin %57’si i¢in olumlu bir degisime sahiptir. Ulkemizde
matematik dersi hakkinda var olan 6n yargiy1 baz alacak olursak deney grubunda yer
alan Ogrencilerin yarisindan fazlasinin matematik dersine karst olumlu tutum

gelistirmesi dikkate alinmasi gereken dnemli bir tutum degisimidir.

Deney grubunun tutum 6lgegi On test ve son test sonuglar1 yukaridaki gibiyken
kontrol grubuyla ilgili tutum 6l¢egine ait 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir
fark olup olmadigina bakmak i¢in kontrol grubu verilerine eslestirilmis t-testi

uygulanmis ve sonuglar1 asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 4.12. Kontrol grubu matematik dersi tutum 6l¢egi On test-son test sonuglarina ait bulgular.

Grup N X SS t Sd p
Kgs 22 78,2273 14,58940
Kgs 22 73,0909 16,61012

2,341 21 ,029

Tablo 4.12. incelendiginde; kontrol grubunun matematik dersine yonelik 6n test tutum
puan1 ortalamasinin Xx=78,2273 ve son test tutum puani ortalamasimnin x=73,0909
oldugu goriilmektedir. Iki deger arasinda bir fark olusmustur bu fark istatistiksel olarak
(p=,029<,05) anlamhdir. Yapilandirmaci egitim modeli Oncesi uygulanan 6n test
puanlarina gore yapilandirmaci egitim modeli sonrasi uygulanan son test puanlari
ortalama olarak diisiis gostermistir. Bu diisiis istatistiksel olarak bakildiginda
(p=,029<,05) anlamli bir fark olusturmustur. Yani yapilandirmact egitim modeli
Oncesi ve sonrasi kontrol grubu 6grencilerinin matematik dersine karsi tutumlarinda

yapilandirmaci egitim modeli aleyhine anlamli bir fark olugsmustur.

Kontrol grubu 6grencilerinin matematik dersi tutum Olgegi on test-son test

puanlar1 ve bu puanlar arasindaki degisimi gosteren tablo asagida sunulmustur.
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Tablo 4.13. Kontrol grubu 6grencilerin matematik dersi tutum 6lgegi on test puanlari, son test puanlari
ve bu puanlar arasindaki degisim durumu gosteren tablo.

Kontrol Tutum olgegi Tutum olcegi  Iki puan arasi
Grubu Ogrencileri on test puani Son test puam1  degisim durumu
01 82 59 1
02 83 72 l
03 94 82 l
04 91 82 l
05 85 61 l
06 97 95 l
07 44 43 l
08 82 64 l
09 50 51 I
010 98 101 I
o11 68 73 I
012 80 87 I
013 66 72 I
014 87 81 l
015 87 76 l
016 79 76 l
017 91 93 I
018 81 94 I
019 61 63 I
020 84 84 -
021 68 57 l
022 63 42 1

Tablo 4.13. Kontrol grubu 6grencilerinin matematik dersi tutum Olgegi On test
puanlari, son test puanlart ve bu puanlar arasindaki degisim durumunu gosterilmistir.

Tablo 4.13. incelendiginde; yapilandirmaci egitim sonrasi deney grubunda yer alan 13
ogrencinin matematik dersine yonelik tutumunda olumsuz yonde degisme oldugu, 8
ogrencide olumlu yonde bir degismenin oldugu ve 1 6grencide ise herhangi bir

degisimin olmadigr goriilmektedir. Yani yapilandirmaci egitim modeli kontrol
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grubunda yer alan 6grencilerin %59’u i¢in olumsuz bir degisime sahiptir. Bu verilere
gore yapilandirmaci egitim modeli ile matematik dersi islemenin Ogrencilerde

matematik dersine karsi olumsuz bir tutum olusmasina sebep oldugu goriilmektedir.

4.4. Nitel Arastirmayla ilgili Bulgular

) 4.4.1. Deney Grubu Ogrencilerinin Ters Yiiz Stmif Modeli Uygulamasi ile
Ilgili Goriisleri Nelerdir?
Bu boliimde 6grencilerin ters yiiz sinif modeliyle ilgili goriisleri toplanan nitel

veriler temelinde incelenmistir.

4.4.1.1.0renci Gozlem Formu

Deney grubu Ogrencilerinin, 7. smif matematik dersi 4.linitesiyle ilgili
kazanimlar1 kazanip kazanmadigini gorebilmek i¢in arastirmaci tarafindan uzman
goriisii alinarak hazirlanan formdur. Arastirmaci uygulama boyunca, &grencilerin
hazirlanan videolar1 izleme oranlarini takip etmis, okulda ¢aligma kagitlarin1 ve test
sorularin1 ¢ozme, etkinliklere katilma durumlarini gézlemlemistir. Arastirmacinin
yaptig1 gozlemlere goére deney grubunda yer alan Ogrencilerin 4. {initenin
kazanimlarinin bir ¢coguna sahip olduklarini gérmiis ve 6grenci goézlem formunu

doldurmustur. Tablo (ek-5) ekte sunulmustur.

4.4.1.2. Ogrenci Goriismeleri

Aragtirmada ters yliz sinif modelinin 6grencilerin akademik basarisina katkisi,
ters yliz smif modeli Oncesi ve sonrasi matematik dersine karsi olan 6grenci
tutumlarindaki degisim ve 6grenmenin kaliciligina etkisini incelemenin yaninda ters
yiiz sinif modeline yonelik 6grenci goriislerini ortaya ¢ikarmak da amaglanmistir. Bu
amag¢ dogrultusunda deney grubunda yer alan 6grencilerden 12 68renci seg¢ilmistir.
Secilen oOgrencilerle yar1 yapilandirilmig goriisme formu esliginde yiiz ylize
goriismeler diizenlenmistir. Ogrencilerin seciminde nitel arastirmalarda en ¢ok

kullanilan yontem olan (Creswell, 2013) maksimum g¢esitlilik yontemi, 6grenci
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goriiglerindeki cesitliligi saglamak amaciyla se¢ilmistir. Buna gbre en basar1 olan
ogrencilerden dort tanesi, ortalama basarili olan 6grencilerden dort tanesi ve az basarili
olan 6grencilerden dort tanesi secilmistir. Goriismeler boyunca ogrencilere yari
yapilandirilmig gériigme formunda bulunan sorular sorulmus cevaplar hem not edilmis
hem de ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Elde edilen veriler nitel olarak analiz
edilmistir. Ses kayitlar1 bilgisayara aktarilmis, sirayla dinlenmis ve bilgisayarda yaziya
gecirilerek metin haline getirilmistir. Olusturulan metinler 4 bolime ayrilmistir. Bu

boliimler sirasiyla soyledir:

1- Ters yiiz sinif modeli hakkinda 6grenci goriisleri nelerdir?
2- Ters yiiz sinif modeli boyunca sinif i¢i ve sinif dis1 silire¢ nasildir?
3- Ters yiiz sinif modeli dncesi ve sonrasi 6grencilerin matematik dersine

kars1 tutumlarindaki degisim nasildir?

4- Ters yiiz sinif modelinin yayginlastirilmasina yonelik 6grenci goriisleri

nelerdir?

Deney grubuna ait Ogrenci goriigleri yukarida yer alan bu 4 bolim {izerinden
incelenmistir. Bu boliimlerin her biri; goriisme formundaki sorularin uygun goriilen
boliimlerle gruplandirilmast sonucu olusturulmustur. Birinci bolimi  goriisme
formunda yer alan; 1. 2. 4. ve 5. sorular, ikinci boliimti; 3. 7. 8. ve 9. sorular olusurken,

ticlincii boliimii 6. soru ve 4. boliimii de 10. soru olusturmustur.

Birinci boliim i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki yerlerine gore

siralanan sorular asagida belirtilmistir.

1-Ters yiiz sinif modeli ile yapilandirmaci egitim modeli arasinda nasil bir fark

vardir?
2-Ters yiiz stnmif modeli ile ilgili duygu ve diisiinceleriniz nelerdir?
4-Sizce ters yiiz sinif modelinin avantajlari nelerdir? Neden?

5-Sizce ters yiiz sinif modelinin dezavantajlar1 nelerdir? Neden?
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Birinci boliim olan “ters yiiz smnif modeli hakkinda Ogrenci goriisleri”

yukaridaki bu sorulara gore kategorilere ayrilmis ve olusturulan frekans-ytlizde

tablosuna ait bilgiler agagida tablo 4.14. da gosterilmistir.

Tablo 4.14. Ters yiiz sinif modeli ile ilgili 6grencilerin genel gortisleri.

Kategori Kod F %
Elektronik cihaz 1 8,33
Kullanimi
Video ile ders 2 16,66
Istedigin kadar konu 5 41,66
tekrari
Soru 1 Yapilandirmaci egitim 1 8,33
modelinden farki vardir ~ Bireysel 6grenme
1 8,33
Kullanish
1 8,33
Eglenceli
1 8,33
Okula gitmeden konuyu
ogrenme
Kullanish 1 8,33
Olumlu duygu ve 1 4 33,33
Soru 2 diislinceler
3 Egitici 4 33,33
Eglenceli 2 16,66
Olumsuz duygu ve Sorumluluk yiikliiyor 1 8,33
diisiinceler
Konuyu istedigin kadar
tekrar etme 10 83,33
Soru 4 Avantajlar1 Bireysel hizda ilerleme
1 8,33
Cok uygulama
yapilabilmesi 1 8,33
Bence dezavantaj1 yok 9 75
Ogrenme aninda 2 16,66
Soru 5 Dezavantajlari ogretmene ihtiyag
duyulmast
1 8,33

Ekonomik yetersizlik
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Tablo 4.14. incelendiginde; Ogrencilerin ters yiiz smif modeli ile ilgili genel
diistinceleri goriilmektedir. Yapilandirmaci egitim modeli ile ters yiliz simif modeli
arasinda fark soruldugunda; 6grencilerin hepsi (N=12) en az bir fark sdylemislerdir.
Ters yiiz sinif modeli ile yapilandirmact egitim modeli arasinda farkin arastirildigi bu

kategori ile ilgili baz1 6grenci goriisleri su sekildedir:

0.5. “Ters yiiz sinif modeli ile yapilandirmaci egitim modeli arasinda fark
vardir. Ters yiiz sinif modeli ile anlamadigimiz konular1 evde tekrar tekrar

izleyebiliyoruz.”

0.6. “Modeller arasinda fark vardir. ters yiiz simuf modelinde konuyu
istedigimiz kadar tekrar edip konuyu tam olarak anlamaya g¢alisiyoruz.
Yapilandirmaci egitim modelindeyse sinif iginde oldugumuz i¢in biitiin sinifa

ayak uydurmaya calismak zorunda kaliyoruz.”

O.16. “iki yontem arasinda fark vardir. Yapilandirmaci egitim modelinde ders
ogretmen tarafindan bir kere anlatilir. Ters yiliz sinif modelinde ise her
ogrencinin anlama siiresinin ayni olmadig1 gercegi vardir. Bu sebeple 6grenci

konuyu anlayana kadar tekrar tekrar videoyu izlemektedir.”

O.17. “Evet ters yiiz stmf modeli ile yapilandirmaci egitim modeli arasinda
fark vardir. Yapilandirmaci egitim modelinde konu sinifta anlatilir ve eve 6dev
verilir. Ters yliz sinif modelindeyse konu video araciligryla anlatilir ve okul

disinda izlenir. Sinifta ise soru ¢oziiliir.”

Tablo 4.14. incelendiginde ters yiiz simif modeliyle ilgili 6grencilerin duygu ve
diisiinceleri soruldugunda oOgrencilerin neredeyse tamami (N=11) modele iliskin
goriiglerinin olumlu oldugunu belirtmislerdir. Bir 6grenciyse (N=1) ek sorumluluklar
yiikledigi icin modeli sevmedigini soylemistir. Ogrenciler ters yiiz siif modeli
sayesinde derslerin eglenceli gectigini, daha kolay anladiklarini, mutlu olduklarini,
ters yiiz sinif modelinin normalde uygulanan yontemlerden degisik oldugu icin giizel
bir yontem oldugunu belirtmislerdir. Modele iliskin bazi1 6grenci goriisleri su

sekildedir:

0.2. “Bence ters yiiz sinif modeli giizel bir deneyim oldu. Ciinkii matematik

dersini bile eglenceli bir hale getirip ders isleyebiliyorsun.”
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O.11. “Onceden matematikle aram yoktu. Ogretmen bir kere dersi anlattiginda
anlamiyordum. Simdi istedigim zaman konular1 izliyorum. Ters yiiz smif

modeli sayesinde matematigi eskiye gore daha iyi anlamaya bagladim.”
0.12. “ Ters yiiz ssmf modeli sayesinde yazililara daha iyi hazirlanabiliyorum.”

0.14. “Ters yiiz sinif modeli ile ders islemeye basladiktan sonra matematik
konularini daha iyi anladigimi goérdiim. Matematik dersini daha iyi anlamak

bana huzur verdi.”

Tablo 4.14. incelendiginde Ogrencilere modelin avantajlart ve dezavantajlari
soruldugunda biitiin 6grenciler (N=12) modelin bir¢ok avantaji oldugu yoniinde
olumlu goriis bildirmiglerdir. Modelin yavag anlayan insanlar i¢in iyi bir model olmasi,
videolar sayesinde dersi 6gretmenden defalarda izleme sansi sunmasi, sinif hizina
ayak uydurmaya gerek kalmamasi, daha cok test ¢ozme imkanlarinin olusmasi gibi

avantajlardan bahsetmislerdir. Soru ile ilgili 6grenci goriislerinin bazilari su sekildedir:

0.8. “Gozlerim bozuk oldugu icin tahtay1 géremiyorum. Bu sebeple konulari
kagirtyordum. Ama ters yiiz sinif modeliyle egitim videolarini evde istedigim

kadar izliyorum. Bdylece konular1 daha iyi anliyorum.”

0.2. “Daha iyi 6grenebilme firsat1 sunuyor. Istedigin kadar dersi dinleme firsat

onemli bir avantaj.”
0.5. “Anlamadigim konuyu tekrar tekrar izleyebilme sans1.”

0.12. “Yapilandirmaci egitim modeline gére daha pratik bir uygulama. Smav

notlarimi yiikseltti.”

O.14. “Okula gitmedigim giin bile derslerden geri kalmiyorum. Konuyu
videolardan 6greniyorum. Ogretmenim bizimle daha fazla ilgileniyor. Ayrica

bu yontem sayesinde soru ¢ozmeye daha fazla vakit kaliyor.”

0.17. “Ogretmen rehberliginde smifta eski yonteme gore cok daha fazla soru

cozebiliyoruz.”

Ters yiiz smif modelinin dezavantajlar1 hakkindaki goriisler soruldugunda
ogrencilerin biiyiikk ¢ogunlugu ters yiiz smif modelinin bir dezavantaji olmadigini

(N=9) ifade etmislerdir. Bir 6grenci (N=1) ders videolar1 izlemenin kendisi i¢in
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fazladan sorumluluk yarattigini ve bu sorumlulugun onu gerdigini ifade etmistir. Iki
ogrenciyse (N=2) video izlerken akilarina takilan bir soru oldugunda
soramadiklarindan bahsetmislerdir. Soru ile ilgili 6grenci goriislerinin bazilar1 su

sekildedir:

0.9. “Ters yiiz simif modeli i¢in hazirlanan videolar bana yeni bir sorumluluk
daha ytikledigini diisiiniiyorum. Sorumluluk almay1 seven birisi degilim. Video
izleme sorumlulugu beni bazen geriyor. Ayrica maddi imkéani olmayan
insanlarin elektronik aletlere sahip olamayacaklarin1 ve bu yilizdende bu

yontemle ders islendiginde geri kalacaklarinmi diisiiniiyorum.”

O.11. “Bazen video izlerken aklima bir sey takilryor ve sormam gerekiyor. O

zaman not almak zorunda kaliyorum ¢iinkii 6gretmen o an yanimda olamiyor.”

0.15. “Ters yiiz stif modeli i¢in hazirlanan videoyu izledigimde anlamadigim

yerler oluyor. O an 6gretmene bunu soramamak modelin bir eksikligi.”

Ikinci boliim igin yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki yerlerine gore

siralanan sorular asagida belirtilmistir.

3-Ters yiiz sinif modelinin uygulandigi siire boyunca en sevdiginiz uygulama

neydi? Neden?

7-Ters yliz sinif modeli uygulandiktan sonra 6gretmeninizle olan iletisiminizde

ne gibi degisiklikler oldu? Bu degisiklikler neden oldu?
8- Ters yiiz smf modeli uygulandiktan sonra arkadaslarimizla olan
iletisiminizde ne gibi degisiklikler oldu? Bu degisiklikler neden oldu?

9-Ters yiiz sinif modeli ile islenen matematik dersinin kalicilik siiresi sizde

uzadi m1?

Ikinci béliim olan “ters yiiz stmif modeli uygulamasi boyunca smmif ici ve simf
dis1 siire¢” yukaridaki sorulara gore kategorilere ayrilmis ve olusturulan frekans-

yiizde tablosuna ait bilgiler asagida tablo 4.15. de gosterilmistir.
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Tablo 4.15. Ogrencilerin simf ici ve simf dist siirece yonelik goriisleri

Kategori Kod F %
Kahoot 8 66,606
Caligma Kagitlar 1 8,33
Soru 3 En sevdigin
uygulama Test Cozmek 1 8,33
Edpuzzledan video 2 16,66
izlemek
Cok uygulama 5 41,66
yaptigimiz
Oretmeninle Ogretmenimiz bize
iletisimim artt1 rAmangilyor
Soru 7 : 2 16,66
Videolarda
ogretmenimizi gérmek
Ogretmeninle [letisimimizde bir 5 41,66
iletisimim degismedi degisiklik olmadi
Siniftaki online 2 16,66
Arkadaglarimla yarigsmalar
Soru 8 iletisimim artt1 1 8,33
Whatsapp grubu
Arkadaglarimla [letisimimizde bir 9 75
iletisimim degismedi  degisiklik olmadi
Videolardan ¢ok tekrar 7 58,33
ettigim i¢in artt1
Dersinin kalicihgr  Izledigim her seyi 2 16,66
artti hatirlryorum
Daha Anlasilir oldugu 1 8,33
Soru 9 icin artt1
Kendimi videolara tam 1 8,33
veremedim
. - Videolar
Dersin kaliciligt sorumlulugumu 1 8.33

artmads arttirtyor diye

diistindiigiim icin
zorlandim

Tablo 4.15. incelendiginde modelde en sevdikleri uygulama soruldugunda

ogrencilerin biiyiik cogunlugu en sevdikleri olarak kahootu (N=8) sdylemislerdir. Bu
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uygulamanin yarattig1 eglenceli yarigma ortami, edpuzzle {izerinden istedigi videoyu
istedigi kadar izleme kolayligi, daha ¢ok uygulama yapma ve test ¢cozme avantaji
ogrencilerin sevdikleri uygulamalar konusundaki diger cevaplar arasindadir. Soru ile

ilgili 6grenci goriislerinin bazilar1 su sekildedir:

0.2. “En sevdigim uygulama kahoot uygulamasiyd ciinkii sinifta eglenceli bir

rekabet ortami olusuyordu.”

0.6. “Edpuzzle platformundan video izlemeyi seviyordum. Evde rahat bir

sekilde istedigim ders videosunu istedigim kadar izlemek giizel bir histi.”

O.11.”Kahoot en sevdigim uygulamaydi. Smifta telefon kullanabiliyorduk.
Siniftaki herkes tamamen bir yarisa giriyordu ve bu yarig ortami dersin neseli

bir sekilde islenmesine neden oluyordu.”

0.12. “Edpuzzle iizerinden video izlemek. Bu sayede takildigim konulari
istedigim kadar tekrar edebiliyordum. Ayrica bilgiye ulagsmak bu yontem
sayesinde ¢ok kolaylast1.”

0.17. “En sevdigim uygulama kahoot uygulamasiydi. Bunun sebebi hem soru

cozliyorduk hem de eglenerek kendimizi gelistiriyorduk.”

Tablo 4.15. incelendiginde &gretmenleriyle aralarindaki iletisimin artip artmadigi
sorulan Ogrencilerin yarisindan fazlasi (N=7) iletisimlerinin olumlu yonde arttigini
ifade etmislerdir kalan Ogrenciler ise (N=5) hi¢bir degisikligin olmadigini
sOylemislerdir. Soru ile ilgili 6grenci goriislerinin bazilar1 su sekildedir:
0.6. “Onceden sadece canli goriiyorduk hocamizi. Simdi 7/24 bizimle.
[liskimiz olumlu yonde degisti.”

0.8. “Iletisimim artt1. Mesela video zamaninda izlenmezse 6gretmenlerim
takip edip bizi uyarryorlardi. Izlendiyse de aferin diyorlardi. Bu gibi durumlar

iletisimimizi arttird1.”

0.9. “Ogretmenimize ¢dzemedigimiz sorular1 sordugumuzda bizimle daha ¢ok

ilgilendi. Sorulara yardim etmek i¢in devamli bekliyordu.”

O.15. “Hocamla iletisimim artt1. Ciinkii 6gretmenim ¢ekilen bu egitim

videolar1 sayesinde bir internet fenomeni oldu benim i¢in.”
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O.16. “Evet iletisimimiz artt1. Dersi evde videolardan dgrendigimiz igin okulda
soru ¢ozmeye ve etkinlik yapmaya c¢ok vaktimiz kaliyor. Bu sayede
anlamadigimiz konular1 veya sorular1 sorudugumuzda 6gretmenimiz bize daha

fazla vakit ayirabiliyor.”

0.6. “ Ders yine ayni ders, hoca yine ayni hoca. Herhangi bir degisiklik

olmadi.”

Tablo 4.15. incelendiginde arkadaslari ile aralarindaki iletisimin degisimi sorulan
ogrencilerin dortte {igii (N=9) aralarindaki iletisimde bir degisiklik olmadigini
sOylemislerdir. Sadece (N=3) 6grenci iletisimlerinin olumlu yonde arttigini ifade

etmistir. Soru ile ilgili 6grenci goriislerinin bazilar su sekildedir:

0.6. “Yapilan kahoot yarismalar1 sinif i¢inde eglenceli bir rekabet ortami

yaratti. Bu eglenceli ortam da arkadaglarimla olan iletigimimi arttird1.”

O.11. “Arkadaslarimla aramda var olan iletisim artt1. Kahoot iizerinden sinifca
yaristik ayrica yarismalar yaptik ve grup etkinlikleri yaptik. Sonra bu konular
hakkinda konusmaya basladik ve bu durum arkadaslarimla olan iletisimimi

arttirdi.”

0.16. “Ters yiiz siif modeli hakkinda devamli iletisim halinde olmak igin
whatsapp grubu kurduk. Bu gruptaki konusmalarimiz giinliik hayata da yansidi

ve iletisimimiz artt1.”

O.1. “Iletisimimizde herhangi bir degisiklik olmad:.”

0.20. “Arkadaslarimla iletisimim hi¢ degismedi.”
Tablo 4.15. incelendiginde ters yiiz sinif modeli sonrast1 matematik dersinin
kaliciliginin artip artmadigi sorulan 6grencilerin on tanesi (N=10) ters yiiz sinif modeli
ile dersin iglenmesi sonucu matematik dersinin kaliciliginin arttigini sdylemislerdir.

Sadece (N=2) 0Ogrenci ise dersin kalicilifi i¢in modelin herhangi bir etkisinin

olmadigini ifade etmistir. Soru ile ilgili 6grenci goriislerinin bazilar1 su sekildedir:

0.6. “Ogretmen konuyu o&zet ve anlasihr anlattign igin daha rahat

anlayabiliyorum. Bu durum da bence kalicilig1 arttirdi.”
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O.11. “Su an izledigim biitiin ders videolarindaki konulari hatirliyorum. Yani

kalicilik baya iyi bence.”

0.17. “Onceden hoca konuyu smifta bir kez anlatryordu. Ama su an istedigim
zaman videolara ulasip tam anlayana kadar izleyebiliyorum. Bu sebeple

kaliciligin arttigim diistiniiyorum.”

O.1. “Ters yiiz stmf modelinin grenmenin kaliciligina bana gére herhangi bir

etkisi olmamaistir.”

Ucgiincii boliim igin yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki yerine gore

siralanan soru asagida belirtilmistir.

6-Ters yiiz sinif modelinin uygulandiktan sonra matematik dersi ile ilgili duygu

ve diistincelerinizde ne gibi degisiklikler oldu? Bu degisiklikler neden oldu?

Ucgiincii boliim olan “ters yiiz smif modeli éncesi ve sonrasi dgrencilerin
matematik dersine karsi tutumlarindaki degisim” yukaridaki soruya gore kategorilere
ayrilmis ve olusturulan frekans-ylizde tablosuna ait bilgiler asagida tablo 4.21. de

gosterilmistir.

Tablo 4.16. Ters yiiz sinif modeli uygulandiktan sonra 6grencilerin matematik dersi ile ilgili duygu ve
diisiinceleri.

Kategori Kod F %
Matematik artik 2 16,33
eglenceli

Duygu ve 1 8,33

diistincelerim olumlu Smif i¢i etkilesim

anlamda degisti artt1 egleniyorum

1 8,33
Derse ilgim artt1
Soru 6 Herhangi bir 6 50
degisiklik olmadi

Duygu ve

diisiincelerim Ders yine ayni1 ders 1 8,33

degismedi
Sorumluluk yiiziinden 1 8,33

baski hissettim

Tablo 4.16. incelendiginde ters yiiz sinif modelinin matematik dersiyle ilgili duygu ve

diisiincelerinde meydana getirdigi degisiklikler soruldugunda; 6grencilerin biiyiik bir
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kism1 (N=8) matematige kars1 olan duygu ve diisiincelerinde herhangi bir degisikligin
olmadigini sdylemislerdir. Dort 6grenci (N=4) ise duygu ve diisiincelerinin olumlu
anlamda degisiklige ugradigini sdylemislerdir. Soru ile ilgili 6grenci goriislerinin

bazilar1 su sekildedir:

0.5. “Anlamadigim konular videodan tekrar tekrar izleyerek dersi ¢ok daha
iyi anlamaya bagladim. Daha ¢ok uygulama yaptigimiz i¢in ders daha eglenceli

gegiyor.”

0.6. “Ders ile ilgili duygu ve diisiincelerim cok degismedi, eskiye gore

matematigi biraz daha seviyorum ama yine de ders yine ayni1 ders.”

0.8. “Eskiden bana ¢ok zor gelen matematik dersi sanki simdi daha kolay bir

ders oldu. Ters yiiz sinif modeli ile matematik dersi kolaylast1.”

0.9. “Matematik dersine karsi olan duygu ve diisiincelerimde herhangi bir
degisme olmadi. Sadece iizerimdeki sorumluluklara bir sorumluluk daha

eklendi.”

O.11. “Matematik dersinin normalde var olan sikicilig1 azaldi. Normalde nefret
ettigim matematik dersini simdi seviyorum. Derslerde arkadaglarimla olan
paylasimlarim artti. Bence genelde herkese zor gelen konular artik daha giizel

aciklanmaya ve anlasilmaya basladi. Giizel oldu.”

0.15. “Agikgas1 bu yontem &ncesi matematik dersim berbatti. Simdi ¢ok daha

iyi. Derse olan ilgim artt1.”

Doérdiincii boliim i¢in yar1 yapilandirilmis goriigme formundaki yerine gore

siralanan soru asagida belirtilmistir.
10- Diger derslerinizi de ters yiiz sinif modeli ile islemek ister misiniz? Neden?

Dérdiincii boliim olan “ters yiiz sinif modeli ile ilgili ileriye yonelik 6grenci
goriisleri” yukaridaki soruya gore kategorilere ayrilmis ve olusturulan frekans-yiizde

tablosuna ait bilgiler agagida tablo 4.22. de gosterilmistir.
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Tablo 4.17. Ters yiiz sinif modelinin yayginlastirilmasina yonelik 6grenci diistinceleri.

Kategori Kod F %
Dersler daha hizli geger 1 8,33
Diger dersleri de 4 33,33
anlarim

Diger dersleri de bu

.. . 1 8,33
yontemle  islemek
sterim Cok uygulama
yapabiliriz 2 16,66
Daha eglenceli olur
Soru 10 Sayisal dersleri Sozel dersleri 2 16,66
islemek isterim Ogretmenlerin
anlatmasi daha iyi
Matematik dersine 1 8,33
Diger dersleri bu :gle;e%drl i'clrﬁla}?;g;crrler
yontemle  islemek By Y
pomen Video izleme
sorumlulugunu almayr 1 8,33

sevmiyorum

Tablo 4.17. incelendiginde biitiin dersler de ters yiiz sinif modelinin kullanilmasini
isteyip istemediklerinin soruldugu 6grencilerin 6nemli ¢ogunlugunun (N=28) ters yiiz
sinif modelinin biitiin derslerde kullanilmas1 gerektigi yoniinde cevap verdikleri
goriilmektedir. iki (N=2) dgrenci yontemin sadece sayisal derslerde kullanilmasinin
daha iyi olacagi sozel derslerde 0gretmenin sinifta olmasi ve ders anlatmasi ile
konunun daha iyi anlasilacagini ifade etmislerdir. Bir (N=1) sorumluluk arttiran bir
yontem oldugunu diislindiigli icin yontemin uygulanmasii istemedigini beyan
ederken bir 6grenci de (N=1) sadece matematik dersinde kullanilmasi gerektigini
sOylemistir. Soru ile ilgili baz1 6grenci goriisleri asagidadir:

0.16. “Matematik dersinde gérmek isterim. Diger derslerde (mesela beden

egitimi gibi) gerekli oldugunu diistinmiiyorum.”

O.14. “Sozel dersler de dgretmenlerin smifta ders anlatmasmin daha giizel
oldugunu diisiiniiyorum. Ama sayisal dersler i¢in bu yontemi tercih ederim.

Sayisal dersleri ters yiiz sinif modeli ile anlamak daha kolay oluyor.”
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0.5. “Evet biitiin derslerde uygulanmasini isterim. Ciinkii bu ydntem ters yiiz
siif modeli biitiin derslerde uygulansaydi diisiik not aldigim dersleri tekrar

tekrar izleyip notumu yiikseltirdim.”

0.17. “Evet derslerin hepsinin ters yiiz smif modeli ile islenmesini isterim.
Dersler bu yontemle hem daha eglenceli ve giizel geciyor hem de konuyu evde
videolardan 6grenip okula geldigimiz i¢in uygulama yapmaya ¢ok vaktimiz

kaliyor.”
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5. BOLUM

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde; ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin akademik basarilarina,
matematik dersine yonelik 6grenci tutumlarina ve dgrenmelerinin kaliciligina etkisi
hakkinda elde edilen bulgular, literatiir ile iliskilendirilip tartisilmig ayrica sonug ve

Onerilere yer verilmistir.

5.1. Tartisma

Bu aragtirmanin amact; ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin matematik dersi
akademik basarilari, matematik dersine karsi olan tutumlar1 ve dersin kaliciligi tizerine
olan etkisini belirlemektir. Bu dogrultuda ters yiiz sinif modeli siiresince elde edilen
bulgular yorumlanmus, literatiirle iligkilendirilmis ve arastirma sorular1 alt bagliklar

halinde asagida sunulmustur.

Aragtirmada incelenen ilk konu; ters yiiz sinif modelinin 6grencilerin akademik
basarilarina etkisidir. Ters yiiz sinif modeli 6ncesi yapilan akademik basar1 6n testinde
deney ve kontrol grubu 6grencileri birbirine denk seviyedeyken uygulama sonucu
yapilan akademik basar1 son testinde deney grubu dgrencileri lehine anlamli bir fark
oldugu goriilmiistiir. Yani deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore
daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir. Deney grubu 6grencilerinin basarilt olma
sebeplerine bakildiginda; bilgiye okula bagimli olmadan istedikleri zaman, istedikleri
yerde ve istedikleri kadar ulasabilmelerinin, sinif i¢inde etkinlik yapmak i¢in daha ¢ok
zaman kalmasmin ve bu etkinlikler sayesinde gelisen 6grenci iligkilerinin etkisi
olabilir. Literatiir incelendiginde bu sonucu destekleyen bir¢ok calisma bulunmaktadir
(Akgiin ve Atici, 2017; Aydin, 2016; Boyraz; Burelle ve Xue, 2013; 2014; Cakir,
2017; Day ve Foley, 2006; Giig, 2017; lyitoglu, 2018; Pierce ve Fox, 2012, Tolley ve
Scherer, 2013; Turan, 2015; Yurtlu, 2018).

Ters yiiz sinif modelinin akademik agidan basariyr arttirdigi bir¢ok calisma

oldugu gibi akademik basariya etki etmedigi calismalarda literatiirde yer almigtir
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(Cavdar, 2018; Findlay ve Mombourquette, 2013; Giirkan, 2016; Johnson ve Renner,
2012; Love, Hodge, Grandgenett ve Swift; 2014; Thomas ve Philpot, 2012; Yavuz,
2016).

Aragtirmada incelenen ikinci konu ters yiiz sinif modelinin matematik dersine
yonelik 6grenci tutumlarindaki degisime etkisidir. Ters yiiz sinif modeli 6ncesi deney
grubu ve kontrol grubu 6grencilerine 6n test olarak uygulanan matematik dersi tutum
Olgegi verilerine bakildiginda; kontrol grubu 6grencilerinin tutumlarinda, deney grubu
ogrencilerinin tutumlarina gore anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Yani
kontrol grubu 6grencileri matematik dersine karsi daha olumlu bir tutuma sahiptirler.
Ters yiiz sinif modeli sonrasi uygulanan tutum 6lgegi verileri incelendiginde ise; 6n
teste gore kontrol grubunun matematik dersine yonelik tutumunda bir miktar diisiis
goriiliirken, deney grubu dgrencilerinin matematik dersine yonelik tutumlarinda bir
miktar artis olmustur. Son teste gore bu iki grubun puanlari arasinda olusan fark
istatistiksel olarak anlamli bir fark degildir. Ulkemizde bir ok dgrencinin matematik
dersinin zor oldugunu diisiinmesi sebebiyle basarisiz olacagini diisliniip kaygilanmasi
tutumlarini olumsuz yonde pekistirmektedir bu sebeple derse yonelik tutumun kisa
zamanda tam anlamiyla degismesini saglamak oldukca giictiir. Buna ragmen 8 haftalik
bir siirede deney grubunun tutum puanlarinda bir miktar yiikselme oldugu
goriilmektedir. Buradan hareket ederek bulgular g6z oniine alindiginda ters yiiz siif
modelinin Ogrencilerin matematik dersine karsi olan tutumlarini kismen de olsa
olumlu yonde etki ettigi goriilmektedir. Deney grubu 6grencilerinin tutumlarindaki
kismi gelismesinin sebeplerine bakildiginda; modelin daha esnek ve bireysel
O0grenmeyi gbéz Oniinde bulundurmasinin, giinliik hayatta kullandiklar1 tablet,
bilgisayar ve cep telefonu gibi teknolojik araglarin derslerde kullanilmasinin, diger
derslerde islenen yapilandirmaci egitim modelinden farkli oldugu i¢in &grencilerin
ilgisini ¢ekmesinin etkisi olabilir. Literatiir incelendiginde ters yiliz sinif modelinin
ogrenci tutumunu olumlu yonde etkiledigini sdyleyen calismalar bulundugu gibi
(Cavdar, 2018; Emekei, 2014; Giirkan, 2016; lyitoglu, 2018; Pierce ve Fox, 2012;
Saglam, 2016) olumlu bir etkisinin olmadigini sdyleyen ¢aligmalarda mevcuttur (Giig,

2017).
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Arastirmada incelenen {igiincii konu ters yiiz simif modelinin 6grenme
kaliciligina etkisidir. Deney ve kontrol grubuna akademik basar testi son test olarak
uygulandiktan 6 ay sonra O0grenmenin kaliciligini 6lgmek amaciyla kalicilik testi
olarak uygulanmistir. Kalicilik testi sonuglarmma gore deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin test puan ortalamalarinda bir diisiis s6z konusudur. Deney grubu ile
kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi bulgular1 incelendiginde iki grup arasinda
ogrenme kalicili1 konusunda anlaml bir fark ortaya ¢ikmadigr goriilmektedir. Kisa
vadede 0grencilerin akademik basarisina katkisi oldukega iyi olan ters yiiz sinif modeli
icin bu durumun nedenlerine bakildiginda; kalicilik testinin uygulamadan sonra 6 ay
gibi uzun zaman gegtikten sonra yapilmasinin, 0gretmen veya Ogrenci kaynakli
hatalarin, modelin uygulanmasi esnasinda yapilan yanlighklarin etkisi olabilir. Bu
aragtirmanin tersine literatlire bakildiginda; yapilan aragtirmalar sonucunda ters yiiz
siif modelinin 6grenmenin kaliciligina pozitif etkisinin oldugunu sdyleyen ¢aligmalar

da bulunmaktadir (Boyraz, 2014; Talley ve Scherer, 2013).

Arastirmada incelenen dordiincii konu ters yiiz sinif modeli hakkindaki 6grenci
goriigleridir. Bu kapsamda yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki sorular dort
kategoride toplanmis ve elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile analiz
edilmistir. Yapilan betimsel analiz sonucu frekans ve yiizde tablolar1 olusturulmustur.
Bu tablolara bakildiginda dgrencilerin biiyiik bir kisminin ters yiiz sinif modeli i¢in
olumlu goriigse sahip oldugu goriilmektedir. Literatiire incelendiginde de 6grencilerin
ters yiiz sinif modeli hakkinda olumlu goriise sahip oldugu birgok ¢alismanin oldugu
goriilmektedir (Bishop ve Verleger, 2013; Boyraz, 2014; Davies, Dean ve Ball, 2013;
Giig, 2017; Giirkan, 2016; Pierce ve Fox, 2012; Turan, 2015).

Birinci kategori olan “Ters yiiz sinif modeli hakkinda 6grenci gorisleri
nelerdir?” kategorisinde sorulan dort soruya sirastyla dgrencilerin verdikleri yanitlar

incelendiginde;

Yapilandirmaci egitim modeli ile ters yliz sinif modeli arasindaki fark hakkinda
ogrencilerin hepsi (N=12) ters yiiz sinif modeli lehine olumlu bir fark sdylemislerdir.
Ogrencilerin yontem hakkinda olumlu farklar bulmalarinin nedenlerine bakildiginda

simdiye kadar var olan yontemlerden farkli, 6grencilerin daha aktif oldugu, eglendigi
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ve bu arada 6grendiklerini de hissettikleri bir yontemle derslere devam etmelerinin

etkisi oldugu diistiniilmektedir.

Ters yiiz sinif modeli ile ilgili 6grencilerin duygu ve diisiinceleri soruldugunda;
ogrencilerin neredeyse tamami (N=11) modele iligkin goriislerinin olumlu oldugunu
belirtmislerdir. Ogrencilerin olumlu gbriis bildirme sebepleri arasinda evde derse daha
az zaman ayirdiklar1 halde, okulda yaptiklar1 etkinlikler ve 6gretmenlerin sorulan
sorularma daha fazla zaman ayirmalar1 sonucu 6grenmenin kolaylagsmasi, yapilan
basar1 testlerinde Onceki donemlerde yaptiklari smavlara gore daha basaril

olmalarmin etkisi oldugu diigiiniilmektedir.

Ogrencilere modelin avantajlar1 soruldugunda; biitiin 6grenciler (N=12)

modelin bir¢cok avantaji oldugu yoniinde olumlu goriis bildirmislerdir.

Modele bakildiginda teknolojiyi 6grenimin igine katmasi, 6gretmen o giin okulda
olmasa da konuyu yine kendi 6gretmenlerinin hazirladig1 videolardan 6grenebilmeleri,
eksik olduklarmi diisiindiikleri konularda videolar:1 istedikleri kadar izleyerek bu
eksiklikleri giderebilmeleri, devamsizlik yaptiklarinda derslerden geri kalmadan ders
icerigine ulasabilmeleri gibi 6zelliklerin 6grenciler i¢in modelin avantajlar1 arasinda

yer aldig1 diisiiniilmektedir.

Literatiire bakildiginda Bishop ve Verleger’in (2013), Moffet ve Mill (2014)’in
ve Touchton’un (2015) da arastirmalarinda deney grubu Ogrencilerinin goriislerine

benzer avantajlardan bahsettikleri goriilmektedir.

Ters yiliz smif modelinin dezavantajlar1 hakkindaki goriisler Ogrencilere
soruldugunda; i¢ oOgrenci (N=3) yontemin dezavantajlar1 hakkinda goriis
bildirmislerdir. Hazirlanan videolardaki goriintii ve ses ile ilgili sorunlar, 6grencilerin
her an internet baglantisina veya internet kullanabilecegi bir cihaza ulasamamasi, bazi
ogrencilerde olusan fazladan sorumluluk yiiklemesi oldugu diislincesi modelin

dezavantajlar1 olarak diistiniilmektedir.

Literatiire bakildiginda Cakir, (2017); Ramirez ve dgr. (2014); Turan, (2015)
gibi arastirmacilarin da arastirmalarinda deney grubu o6grencilerinin goriislerine

benzer dezavantajlardan bahsettikleri goriilmektedir.
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Ikinci kategori olan “Ters yiiz stnif modeli boyunca sinif igi ve smif dist siireg
nasildir?”  kategorisinde sorulan dort soruya sirastyla oOgrencilerin verdikleri

yanitlardan bazilar1 su sekildedir:

Ters yiiz siif modeli boyunca en sevdikleri uygulama soruldugunda;
ogrencilerin dortte licii kahoot cevabini vermislerdir (N=8). Edpuzzle platformundan
video izlemeyi sevdigini soyleyen (N=2) iki 6grenci bulunmaktadir. Bir 6grenci (N=1)
caligma kagitlarini1 sevdigini ifade ederken 1 6grenci de (N=1) test ¢cozmeyi sevdigini
ifade etmistir. Web 2.0 araclarinin 6gretmenlerin bir¢ogu tarafindan bilinmemesi ve
kullanilmamasi, genelde Ogretmen merkezli bir ders islenis ortaminin olmasi
ogrencilere sikici ve O0grenmeye karst olumsuz tutum gelistirmeye neden olmus
olabilir. Buna karsin uygulanan modelde web 2.0 araglar1 kullanilmis, 6grenci
merkezli bir siif ortami olusturulmus ve dersler 6grenci merkezli islenmistir. Bu
sebeple 0grencilerin sevdigi bir ¢ok uygulama ortaya ¢ikmis ve 6grenme eglenceli hale

gelmis olabilir.

Literatiir incelendiginde yapilan arastirmalarda kahoot uygulamasinin bit ¢ok
aragtirmada kullanildigin1 ve 6grenciler tarafindan ¢ok begenildiginin ifade edildigi

goriilmektedir (Betiil Aydin, 2016; Iyitoglu, 2018; Sirakaya, 2017; Turan, 2015).

Ters yiiz smif modeli sonrasi 6gretmenleriyle aralarindaki iletisimin artip
artmadig1 soruldugunda; 6grencilerin yarisindan fazlas1 (N=7) iletisimlerinin olumlu
yonde arttigini ifade etmislerdir kalan ogrenciler ise (N=5) higbir degisikligin
olmadigin1 sdylemislerdir. Ogrencilerin dgretmenleriyle olan iletisiminin arttigini
diistinmelerine; 6gretmenlerinin sorduklar1 sorulara daha fazla siire ayirarak cevap
verme imkaninin olmasi, okul saatleri diginda da dgretmenlerine ulasip soru sorma
ihtimalinin etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Baz1 6grencilerin dgretmenleriyle olan
iletisimlerinin degismedigini ifade etmesiyse uygulama aninda arkadaslar1 kadar aktif

olmadiklarini diisiinmeleriyle ilgili olabilir.

Egitimde ters yliz simif modelinin iletisimi arttirdigini gosteren caligmalar
literatlirde de yer almaktadir (Bergmann ve Sams, 2012; Clark, 2013; Demir Giiven,
2018; Das, 2014; Yurtlu, 2018).
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Ters yiiz sinif modeli sonrasi1 6grencilere arkadaslar ile aralarindaki iletisimin
degisimi soruldugunda; dortte {icii (N=9) aralarindaki iletisimde bir degisiklik
olmadigini sdylemislerdir. Sadece (N=3) 0grenci iletisimlerinin olumlu yonde arttigini

ifade etmistir.

Ogrencilerin iletisimlerinin biiyiik cogunlugunun iletisimlerinin degismedigini
ifade etmelerinin temel sebebi iyi bir sinif ortamina sahip olmalar1 ve sinifta var olan
iletisimin gayet iyi oldugunu diisiinmeleri olabilir. Aralarindaki iletisimin arttigini
ifade eden Ogrenciler i¢in bunun sebebi siif ortaminda kendini tam olarak ifade
edemedigini diislinen 6grencilerin kurulan whatsapp grubu sayesinde okul diginda da
arkadaglari ile konugsma imkanina sahip olmalarinin, ters yiliz sinif modeli ile yaratilan

aktif, etkinliklerin yapildig1 sinif ortaminin etkisi oldugu diistiniilmektedir.

Ters yiiz sinif modeli sonras1 6grencilere matematik dersinin kaliciliginin artip
artmadig1 soruldugunda; 6grencilerin neredeyse hepsi (N=10) ters yiiz sinif modeli ile
kaliciligin arttigini ifade etmislerdir. Matematik dersinin kaliciliginin hazirlanan ders
videolarin1 6grencilerin iyi izlemeleri ve okulda ders videolarini tamamlayici olarak
yapilan etkinliklerin olumlu etkileri sebebiyle kaliciligin arttigimi ifade ettikleri

disiinilmektedir..

Literatiir incelendiginde bir¢cok arastirmacinin (Acar, 2018; Aydin, 2016;
Ceylaner, 2016; Demir Giiven, 2018; Talley ve Scherer, 2013; Yurtlu, 2018)
caligmalarinda, Ogrenci gorlismeleri araciligiyla benzer sonuglara ulastiklari

goriilmektedir.

Uciincii kategori olan “Ters yiiz sinif modeli dncesi ve sonrasi dgrencilerin
matematik dersine kars1 tutumlarindaki degisim nasildir?” kategorisinde ters yiiz sinif
modelinin matematik dersi ile ilgili duygu ve diisiincelerinde meydana getirdigi
degisiklikler soruldugunda; 6grencilerin biilyiik bir kismi (N=8) matematige karsi olan
duygu ve diisiincelerinde herhangi bir degisikligin olmadigini sdylemislerdir. Dort
ogrenci (N=4) ise duygu ve diisiincelerinin olumlu anlamda degisiklige ugradigini
sdylemislerdir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun matematige yénelik olan duygu ve
diistincelerinin degismemesi uygulamanin kisa siirmesiyle iligkili olabilir. Simdiye

kadar alistiklar1 ders isleme diizeninden farkli olmasi ve bir siire sonra bu yontemin
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uygulanmayacagint diisiinmeleri tutum degisikligine engel olmus olabilir. Tutum
yasantilarin ¢ok uzun siire tekrari sonucu olusan bir 6zelliktir. Bu sebeple net bir
degisikligin ortaya ¢ikmasi hem zor hem de uzun siire istemektedir. Ogrencilerin bir
kisminda olumlu tutum degisikligine yol acan model daha uzun siireli devam

ettirildiginde daha fazla 6grencide olumlu yonde tutum degisikligine yol acabilir.

Clark (2013) ters yiiz simnif modelinin ortaokul Ogrencilerinin matematik
dersine karsi olan tutumlari gérmeyi amagladigi calismasinda model sonucunda

ogrencilerin derse kars1 tutumlarinin olumlu yonde degistigini soylemistir.

Dordiincli kategori olan “Ters yiiz smmif modelinin yayginlastirilmasina
yonelik 6grenci diisiinceleri nelerdir?” kategorisinde dgrencilere biitiin derslerde ters
yiiz sinif modelinin kullanilmasini isteyip istemediklerinin soruldugunda; 6grencilerin
cogunlugunun (N=8) ters yiiz sinif modelinin biitiin derslerde kullanilmas1 gerektigini
soylemislerdir. ki (N=2) 6grenci yontemin sadece sayisal derslerde kullanilmasinin
daha iyi olacagi, sozel derslerin ise 6gretmenin sinifta olmasi ve dersi anlatmasiyla
daha iyi anlagilacagini ifade etmislerdir. Bir 6grenci (N=1) sorumluluk arttiran bir
yontem oldugunu diisiindigi i¢in ydntemin uygulanmasini istemedigini beyan
ederken, bir 6grenci de (N=1) sadece matematik dersinde kullanilmasi1 gerektigini
soylemistir. Ogrencilerin cogunlugu modeli sevdikleri icin diger derslerde de
uygulanmasini istemiglerdir. Bu tercihin sebepleri incelendiginde; derslerin eglenceli
gecmesi, teknolojinin derslerde kullanilmasi, 6grenciler arasinda zevk aldiklar1 bir
rekabet ortaminin olmasi ve alisila gelmis egitim metotlarinin diginda bir egitim
almalarinin etkisi olabilir. Baz1 6grencilerin sadece sayisal derslerde ters yiiz simif
modelini isteme sebeplerine bakacak olursak; matematik dersinde basarili olmalarini
temele alarak diger sayisal derslerde de basarili olacaklarini diisiinmeleri bu tercihleri
icin temel sebep olabilir. Ayrica sozel dersler i¢in modelin nasil uygulanacagini
tahayyiil edememis olmalar1 ihtimali de bu 6grencilerin sadece sayisal derslerde bu

yontemi isteme sebebi olabilir.

Literatiir incelendiginde (Aydin, 2016; Giirkan, 2016) benzer O6grenci

goriislerinin ortaya ¢iktig1 calismalar goriilecektir.
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5.2. Sonug¢

Bu aragtirmanin sonucunda; ters yiiz sinif modelinin akademik basari, tutum
ve kalicilik iizerine etkisi ortaya konmustur. Bununla beraber 6grencilerin ters yiiz
siif modeliyle ilgili goriisleri belirlenmistir. Calisma sonucunda; deney grubu
ogrencilerin akademik basarilarinin, kontrol grubu 6grencilerine gore daha yiiksek
oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu sonug ters yiiz sinif modelinin 6grenme siirecine olumlu
katkilarinin oldugunu ve bu katkilar sonucu olarak akademik basarinin olumlu
anlamda etkilendigini yani yiikseldigini gostermektedir. Ayrica deney grubu
ogrencilerinin matematik dersine karsi olan tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli
olmasa da olumlu yonde bir degisikligin oldugu, kontrol grubunda ise matematik
dersine yonelik tutumun yapilandirmaci egitim modeli sonrasi diistiigii goriilmektedir.
Bu duruma gore; derslerde yapilandirmacit egitim modeli yontemlerinden
vazgecilmesi gerektigi, derslerin ters yiiz sinif modelinde oldugu gibi 6grencilerin
daha aktif oldugu, teknolojinin derse entegre edildigi, egitim-O0gretim siirecinde
bireysel farkliligin dikkate alindigi ve simif ortaminda daha ¢ok uygulama ve
etkinliklere yer verildigi bir yonteme gecilmesi gerektigi ortaya ¢ikmistir. Ters yiiz
siif modelinin 6grenmenin kalicilig1 tizerine etkilerine bakildiginda; ters yiiz 6grenme
modeliyle yapilandirmaci egitim modeli arasinda 6grenmenin kaliciligt agisindan
anlamli bir fark olugsmamistir. Son olarak ters yiiz sinif modeliyle ilgili 6grenci
goriislerine bakildiginda; ters yiliz sinif modelinin, 6grenci-6gretmen iletisiminin
artmasina ve derse aktif katilima pozitif etki ettigine, yarigma ve etkinlikler
yapilmasina imkan saglamasi sayesinde dersin eglenceli hale gelmesine, 6grencilerin
matematige karst olan olumlu tutumlarinin artmasina, Ogrencilerin sinifin hizina
uymaya gerek kalmadan bireysel hizina gore 6grenebilmesine imkan tanidig1 ve bol
konu tekrarina ve soru ¢ézmeye zaman sagladigi i¢in 6grenciler tarafindan sevilen bir

model oldugu sonucuna ulasilmistir.

5.3. Oneriler

Bu boéliimde, ¢aligma sonunda ortaya ¢ikan onerilere yer verilmistir.



104

Uygulanan ters yiiz sinif modeli sonucu ileride yapilacak olan aragtirmalarda

aragtirmactya yardimei olacak, ters yliz sinif modelinin 6grenciler tizerindeki etkisini

olumlu yo6nde arttirabilecek ve uygulamada dikkat edilecek hususlar hakkinda

asagidaki Onerilere yer verilmistir.

1-

Bu ¢aligmada 6rneklemi ortaokul 6grencileri olusturmasina ragmen literatiir
tarandiginda ters yiiz sinif modeli ile ilgili caligmalarin biiyiik cogunlugunda
ornekleminin iiniversite Ogrencilerinden olusturuldugu goriilmektedir.
Bundan sonra yapilacak arastirmalarda ilk ve ortaokul 6grencilerine yonelik

caligmalara agirlik verilebilir.

Bu calismada ters yiiz simif modelinin akademik basari, tutum ve kalicilik
iizerine etkisi incelenmistir. Bundan sonraki ¢aligsmalarda {ist diizey diisiinme
becerileri olan problem c¢ozme, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme,
muhakeme edebilme becerisi gibi farkli 6grenme ¢iktilar1 {izerine etkisi

incelenebilir.

Bu calismada modelin kalicilik iizerine etkisi konusunda olumlu bir sonuca
ulagilamamugtir. Ters yliz simif modelinin kalicihiga etkisi derinlemesine

arastirilabilir.

Bu calismada modelin tutum degiskeni iizerine olumlu etkisi oldugu
goriilmiis olsa da bu etki istatistiksel olarak anlamli degildir. Ters yiiz siif

modelinin tutum {izerine olan etkisi derinlemesine arastirilabilir.

Bu calismada web 2.0 araglari olarak kullanilan edpuzzle ve kahoot
uygulamalarinin diginda kullanilabilecek farkli uygulamalarin etkileri

incelenebilir.
Bu ¢aligmada stire 10 haftadir daha uzun siireli ¢aligmalar yapilabilir.

Ters yiiz sinif modeliyle ilgili Tiirkce literatiir son zamanlarda artig gosterse

de hala yeterli degildir. Bu yontemi yayginlastiracak ¢alismalar yapilabilir.

Model, ters yiiz smif modeliyle ilgili arastirma yapilacak olan okulda
bulunan Ogretmenlere, okul idaresine ve velilere dogru anlatilmalidir.

Boylece olusabilecek yanlis anlagilmalarin 6niine gecilebilir.
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9- Ters yiiz sinif modeli i¢in hazirlanacak videolarin 6zellikle ses kalitesinin iyi

olmasina dikkat edilmelidir.

10-Ogrencileri hazirlanan videolar1 izlemeye motive etmek icin; ders
videolarinin i¢ine konuyla ilgili eglenceli kisa animasyonlar, 6diillii sorular

vb. eklenebilir.

11- Anlatilan konuyla ilgili grup etkinliklerinin yapilacagi caligma kagitlart ve

konu 6zetlerinin de i¢inde bulundugu hatirlama kagitlar1 hazirlanabilir.

12- Derslerde uygulanacak aktiviteler ve uygulamalar 6nceden belirlenmeli ve

uygulama ve etkinlikler boyunca sinifta siire yonetimine dikkat edilmelidir.

13- Ogrencilerin hazirlanan videolar1 izlemesine engel olusturacak durumlar
onceden belirlenmeli ve alternatif yontemler gelistirilerek her grencinin

videolar1 izlemesi saglanmalidir.
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Ogrencinin Ad1 Soyadh : Tarih:

Ogrencinin Numarast:

YONERGE

Sevgili 6grenciler,

1. Testte toplam 23 soru bulunmaktadir. Testin tiimii i¢in verilen
cevaplama siiresi 40 dakikadir.

2. Sorular1 verilen cevap kagidina isaretlemeyi unutmayiniz.

3. Her sorunun bir tek dogru cevabi vardir. Bir soru i¢in birden ¢ok cevap
isaretlenmigse, o soru yanlis cevap olarak sayilacaktir.

4. Yanlis cevaplar dogru cevaplari etkilemeyecektir.
Hepinize basarilar dilerim.

Necmettin Erbakan Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
[Ikogretim Sinif Egitimi Anabilim Dalt
Emrah AKDENIZ

SORULAR

1) Asagida verilen sekilde ; [LK // [NP’dir. Buna gore, LMN acisinin dl¢iisii ka¢ derecedir?

A) 120 B) 118

C) 102 D) 116



) A) 30 B) 35

C) 40 Dy 45

Yukandaki sekids [BA // [EF, s(ABC) = 40,
s(BCD) = 50°ve s((ﬁE) = 45° olduguna gére,
S(DEF) kag derecedir?

A 4

Yanda verilen sekilde [BA # [FG *dir. Buna
gbre X kagtir?

A)lS B)14

Y

013 D)12

) Yanda verilen sekilde [BA // [DE “dir. Buna
4) A '

gore **?”" ile gasterilen agimin dl¢iisit kag

r 3

derecedir?

A)I00  B)90

180 D70




Yanda verilen sekilde d1 // d2/d3 olduguna

d1 gore 7 ile gosterilen agumn Slgidsi kag
d2 derecedir?
1 o
0 A)I40 B30
i C80  Dy70

Yanda verilen gekilde (BA / [CD # [EF

1]
) Y. olduguna gére, ABC agisamin dlgiisG kag
derescedir?
- A)100 B)105
D Cl0  DIS
A
B Yanda verilen sekilde O merkezli ¢emberde m{AOB)
? >, = 130° ve m(:B) = 4x+10°gore, x agion dlgiisi kag
. ¢ derecedir?
A A)30 BMO

050 D)0




Yanda verilen iki gembere gére, “"x-+y”'nin

toplam
kag derecedir?
; AJl72 B}136
L merkez C)118 D)116

Yanda verilen O merkezli ¢emberde AB yaymm
Blgtisit CD yaywun dlgiisinden 45° fazladir.Buna gire,
AOB aqisinm Blgiisit kag derecedir?

A¥S  B)IOS

Cy1S  Dyi2s

10) 2 Yandaki gekilde verilen O merkezli gemberde ACB
c yaymin Slglisi AB yaymun 8lgiisiiniia 2 katimn 60°
fazlasma esit olduBuna gre, AOB agisimin Sleiisii
y kag derecedir?
A}L00 B)9s

C)90 Dj85




A
Yandaki sekilde verilen O merkezli ¢emberde m{AOB)
N
= x+40° ve m{AEB) = 4x+20%0re, x ka¢ derecedir?

AM¥5  BY50

)55 DGO

A
Yandaki sekilde verilen O merkezli cemberde m({(BAC)

= 30° olduguna gdre BC yaymm &lgiisii kag derecedir?

A)SO  B)SO

C)75 D)80

13) Yandaki sekilde verilen O merkezli cemberde AC
A

0 5 yayimn uzanlugu 24 cm olduguna gére m{AOC) kag
tm /7 C
derecedir? (7=3)
A)IOS  BLLO

€120 D)I35




Yandaki gekilde verilen O merkezli cemberde: AB

® . Yayiun uzunlugu kag cm*dir?
()
B » (=3)
A0 BB
)8 D12

15)  Bir bisikletin tekerleginin capt 60 cm'dir. Bisikletin tekerlifii yerde 100 tur déndiigiinde
ka¢ m yol gitmis olur?
(==3)
A)240 B)200 C)180 D)140

16)
Yandaki sekilde verilen O merkezli cemberde ACB

yayinm uzunlugu 54 cm olduguna gore, gemberin ¢ap

ka¢ cm'dir? (x=3)

Ajl2 B)16

C)20 D24

17 Vandaki sekilde verilen O merkezli dairenin alam

kag em?*dir?
(7=3)

A)300  B)225

C)150 D100




18)

19)

12em

Yanda verilen sekilde es daireler birbirine wve
dikdtirtgensel bolgenin kenarlarina tegettir.

Dairenin birinie yarigaps 5 cm oldufuna gire;
sekildeki beyaz bolgenin alams kag em * dir ?
(==3)

A)S0  B)IS C)l00  D)200

Sekilde ABCD karesi ve D merkezli geyrek daire
verilmigtir. Karenin bir kenarmm uzunlufiul2 em

olduguna gore, boyal bélgenin alan kag cm? dir?
(==3)

AJIOR BYy/2 C)36 D)8

Yanda verilen O merkezli daire diliminin alans kag em?
dir?

(r=3)

A0 B)32 ()34 D36




21) Bir otobiiste bulunan 60 yolcudan 32 si erkektir. Otobiistek! kigilerin dafnhmi daire
grafifinde gisterildifinde, kadinlarin bulundugu daire diliminin merkez agisi
kag¢ derecedir?

A)168 B)192 C)208 D)244

2

Yandaki daire grafikte yllzdeleri verilen
Girfinlerin toplamu 800 kilogramdr.

ki Buna gbre Kiraz, armuttan kag kg fazladu?
wlek A) 450 B)350 C)200 D)I50

#ArTE

Yandaki verilen grafik; Izmir ilinin Mart
aymdaki bir haftalik sicaklik  deisimini
glstermektedir..

Buna gore, asafidaki ifadelerden hangisi
yanhstir?
) ; A) Veri grubunun tepe degeri 21 dir.
& é»é“ Gﬁk gé“'} qf i B) Veri grubunun ortanca 21 dir.
qé?* d & C) Veri grubunun aritmetik ortalamas: 21 dir
D) Persembe en serin giindir,

s SicAKE k2C
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1. Matematik kolay bir derstir.
2. Matematk cahgirken camum sikilis

3. Maternatik, gok scydigim dersler amsmdadir,

4. Matematik dersierinde kendimi rahat hissederim.

3. Matemaiik problemleri cizmekten zevk alinm.

13. Mstematik dersini sevmem.

16, Matematik dersi indsanlars varatic: disstinme yollan kazendinir.

19. Mawmnadk problemier ¢dzmek kendime olan glvenimi arttirr,

21. Matematiksel kavramian dier derslerde kullanmak ben; mutia eder.
23, Matematik bulmacalan g8zmekten Hoglamrim,

KAYGE )

6. Matematik sinavian benim icin Snemli bir sires sebebidir,

10 Mawemmatik dersinde ahtata sara gdzmek beni kaygsndine,

32, Matematik smavianmdan kotkarsm,

36. Matermnatikte srkadaglarimin benden deha baganit oldugum déstintirim.
38, Matematifii anlayamayacagum diginiiriim,

CALISMA

| 9. Matematik dersinin oldupu gfin sosunda iglenen konulan dizenli olarak tckrar cderim.
1], Mateenatik dersinde SEretmenimi dikkatle dinlerim.

18, Matematik smaviasndan disgiik nor almays umursamam.,

29, Mawematik smavian dncesiride konu sckrin yapanm:
GEREKLILIK

30. Matematik 8Zretmeneri dersleri srkucs hale getiriv,

33. Mechur kalmasaydim matematik dersini Gfrenmek istemezdim.

35, Matematifi sosysl kaystmu hichir alanmeda kull sarang

Analizler Sonucy Oleekien Cikarilen Muddéler

7. Muematk problemice! sliemede arkadastarma :mdmcdmm. 25. M ik dersinds enilia kendimi rabatga ifade edebilirin.

4 e ile il kiapisr okt 20, Matenatik Sdevierimi buagtan suvmn yaparion.

12, Matsmntifi kolay dgyensbiilme yoliormt amagtinnm, 21, Maremaiik dessi wot oralsmunns digleds.

i4. Matemmigin ﬁfrmk biftmin. mnclialduwu distinGrinn. 28, Difes derslers ik dersinduen doeinlé olkigua SD5tnyonen.

15: Migetnatik Sersinin her y KIS Bekiyi 31 Maremaile fle ilgili konulann yer ald)gr televizyom pirmgramiarany ireriny.

12: Matématik dersini umm kaybt ofarak ghediygrumn, 38, Matemasik ile iigiti formil ve semboller anlamada giglk gekerizn.

20. Matemagik e difer derslen ﬁqk:&enéimnm aotlanparemn, 31 Mntesnitiksel oyumias severim,

pr ipin Yeriki vag: gerekli oldufina inanonsrum, 19 Maleenutik dersode gilim yarun katan sorulor goameye qalipmak bana
{ 3. Magematik dersini gereksiz bir ders alark goriyonan, zevk vetin




4)

EK-4

Tersyiiz Sif Modeli Ofrenci Goriigme Formu

1- Sizee tersytiz smif modeli ile geleneksel egitim modeli arasinda fark var midu? Nasil
bir fark vardu? .

2- Tersyliz sumf modeli ile ilgili duygu ve dilginceleriniz nelerdir?

3- Tersyiiz siuf modelinin uygulandigs siire boyunca en sevdifiniz uygulama neydi?
Neden ?

4. Sizce tersyilz smuf modelinin avantajlar: nelerdir? Neden?

5- Sizce teysyliz simf modelinin dezavantajlary nelerdir? Neden?

6- Tersyiiz siuf modeli uygulandiktan sonra Matematik dersi ile ilgili duygu ve
dogiincelerinizde ne gibi degigiklikler oldu? Neden?

7- Tersytiz smf modeli uygulandiktan sonra &fretmeninizle olan iletisimizde ne gibi
degisiklikler oldu? Bu degigiklikler neden oldu?

8- Tersyilz simf modeli uygulandiktan sonra arkadaglarmizla olan iletisiminizde ne gibi
degisiklikler oldu? Bu degigiklikler neden oldu?

9. Tersyiiz smif modeli ile iglenen matematik dersinin kahcilik sitresi sizce uzadi mi?

10- Diger derslerinizi de tersyiiz simf modeli ile islemek ister misiniz? Neden ?




OGRENCI NUMARASI

OCGRENCININ: ADI  SOYADL

Bir agiya ¢§ bir agh gizer.

Bir aguy iki ef agiya ayiarak agiortay: belirler,

1ki paralel dogruyla bir keseninin olugturdugu
ybndes, ters, ig ters, di ters aqlart belirleyerek
Ozelliklerini inceler; ohugan agilanin e veys
batiinter olanlanns belitler; ilgili problemleri
¢hzer.

Cemberde ierkez agilan, g6rdii yaylan ve
Sligiler arasindaki iligkileri belider,

(emberin ve gember pargasimn uzuntuSunu
hesaplar.

Dairenin ve daire diliminin alanus hesaplar,

Bir veri grubuna iligkin daire grafiing olugturur
ve yorumiar.

Verilete Hliskin vizgi grofifi olugturar ve.
yorumlar,

- Birveri grubuma ait ortalama, oitanca ve tepe
degeri elde eder vo yorumlar,

‘Aragtirma sorulanna iligkin verileri uygunluguna
gore dairc gmfigi, sikliik tablosy, satun grafigi
veya glegl grafigivie gdsterie ve bu goswerimler
arasimda dontigiimlcr yapar,

DUSUNCELER.

Gus)IIINQ Y
JONEEDQ

AWY0d WHTZOD

2

SWIRIE] oA QUS| 84 15AWORD
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Kazanimlara oldukg¢a
hakim.

devamli motive edilmesi
gerekiyor.

Kazanimlara oldukg¢a
hakim. Fakat modeli
izliyor. Ama sonuglari
derslere ¢ok yansimiyor.
Devamsizlik yapiyor.
Ama videolari izleme
konusunda gayretli.

benimsemedi.

Cok basgartl.
Kazanimlara oldukga

Okulda tablet ile ders
hakim.

Kazanimlara olduk¢a
baslamadan 6nce

Cok basartl.

Video izlemesi i¢in
Cok bagartl.
hakim.

Ders videolarini
izlemeden geldigi
zamanlar oluyor.
videolar1 izliyor.
Cok bagartl.
Gayretli videolar1

_|._
+
_|._
+

E.K
AA
R.A
B.A

N.S
A.S
AK
H.D




B.A

Cok basaril1.
Kazanimlara oldukca
hakim.

10

AA

Cok bagartl.
Kazanimlara oldukg¢a
hakim.

11

D.V

Cok bagartl.
Kazanimlara oldukga
hakim.

12

E.O

Ders videolarini
izlemeden geldigi
zamanlar oluyor.
Okulda tablet ile ders
baglamadan 6nce
videolart izliyor.

13

F.G

Cok basaril1.
Kazanimlara oldukca
hakim.

14

S.K

Cok basaril1.
Kazanimlara oldukg¢a
hakim.

15

K.O

Videolari izlemesine
ragmen derslerde ¢ok
basaril degil.

16

N.O

Cok basgartl.
Kazanimlara oldukga
hakim.

17

Y.S

Cok basaril.
Kazanimlara oldukg¢a
hakim.

18

S.S

Cok basaril.
Kazanimlara oldukca
hakim.

19

Cok basaril1.
Kazanimlara oldukca
hakim.

20

CY

Cok bagartli.
Kazanimlara oldukg¢a
hakim.

21

M.A

Egitim hayatinin biiylik
kismu yurt diginsa
gectigi i¢in Tiirkge’yi
anlamakta sikintt
yastyor. Ders 6gretmeni
0zel olarak ilgileniyor.




EK-6

ES ACILAR VE ACIORTAY
CALISMA KAGIDI

Ad - Soyad:

Sinif:

Tarih:

1. Agidlger kullanarak asagida verilen aglya es bir agi ¢izin.

120

®
r
[
v

2. Pergel ve cetvel kullanarak asagida verilen aglya es bir agi ¢izin.

65°




3. Pergel ve cetvel kullanarak asagida verilen aginin aglortayini ¢izin.

4. Verilen gekilde ABD ve DBC agllarinin eg olmasi igin BD igini, B noktasinin yeri
degismeden saat yoninde hareket ettirilecektir. Buna gore kag¢ derece

hareket ettirmek gerekir?

38°




PARALEL DOGRULARIN BiR KESENLE YAPTIGI ACILAR

CALISMA YAPRAGI

Ad-Soyad:
Sinif:
Tarih:

SORULAR

1. Agagidaki sorularda bog birakilan yerleri doldurunuz.

a- Iki paralel dogruyu bir kesen ile kestigimiz durumlarda olusan ydndes agilarin

olguleri ..........
ds Yan da verilen sekle gore d; // d.dir ve dsbu iki
r d b paralel i1gini kesmektedir. Buna gore;
< c q >
a) Sekildeki ... ile ... ve .. ile ... icters
agllardir.
b) Sekildeki ... ile ... ve .. ile .... digters
d: ¢ f acilardir.
g)—"h ¢) Sekildeki ... ile ... Ve . ile ... yondes

agllardir.



3 Yanda verilen sekilde [AB//[CD//[EF ve

A B N N
< S(BCE)=30°, S(FEC)=130° olduguna gére X kagtir?
X

E F,
v
130°

—»

C D

A A

4-  Asagida verilen sekilde [AB//[DE ve S(ABC)=125°, S(EDC)=130°
olduguna gore X kagtir?

A B

° )

125°

x D E

/)
130°

c



5- Asagidaki Krokiye gore;

e Ankara Caddesi ve Istanbul Caddesi birbirine paraleldir.

e Kitapgilar Sokak ve Glineg Sokak'in uzunluklari birbirine esittir.

e Saglik Sokak, Kitapgilar Sokak'ina paraleldir.

e Menekse Sokak, Ankara ve Istanbul Caddeleri'ni dik kesmektedir.
Yukarida verilen bilgilere gore gekilde istenen agilari bulun ve agilari bulmak

icin kullandiginiz iligkileri yazin. ( Soru www.eba.gov.tr den alinmigtir. )

Ankara Caddesi

Menekse Sk.

istanbul Caddesi




Tersyuz Sinif Modeli

ES AGILAR VE ACIORTAY
CALISMA KAGIDI

Ad - Soyad:

Sinif:

Tarih:

1. Asgagidaki O merkezli cemberlerde belirlenen noktalari birlegtirerek merkez
agilarini ¢izin.

A D E H
c
B
F

2. Yandaki O merkezli cemberde,
asagida verilen agilarin gordugu yaylari yazin.

A
a) GOz

AN

b) zZOE zZ

A

c) MOE

Not: Sorular www.eba.gov.tr.den alinmustir.




L 120°

3. Yandaki ¢cemberde verilen bilgilere gore,

asagidaki agl ve yay olgilerini bulun. 100°
K
a. S(LNM) = M
b. s(KNL) =
c. s(MK) =
d. s(MNK) =
4. Yandaki tekerlegin yari ¢ap1 iki kat buyurse AB A B
yayinin ol¢usi ne olur? Cevabinizi agiklayin.
Q
S
5.[RT] capli cemberde s(ROS) kagtir? R 137°
T

Not: Sorular www.eba.gov.tr.den alinmustir.




Tersyuz Sinif Modeli
Cember Pargasinin Uzunlugu

CALISMA KAGIDI

Ad - Soyad:

Sinif:

Tarih:

1. Yandaki daire diliminin yarigap1 6 cm ise;

a. AB yaymin uzunlugunu bulun. ( © = 3 alin.)

b. Tarali alanin ¢evresinin uzunlugunu bulun.

2. Yaricapt 4 cm olan bir cemberde bir yayin uzunlugu 12 cm’dir. Bu yayin gordiigii merkez

acinin Olgiisi kacgtir? (t = 3alin.)

3. Yandaki sekilde ABCD bir dikdortgendir. Ayrica Oy, Oz ve
Os; gemberlerin merkezleridir. O1 merkezli gemberin yarigapi
2 cm olduguna gore, tarali alanin ¢evresini ile dikdortgenin

¢evresinin toplam kactir?




Tersyuz Sinif Modeli

Dairenin ve Daire Diliminin Alani

CALISMA KAGIDI

Ad - Soyad:

Sinif:

Tarih:

1. Asagida verilen sekillerdeki tarali bdlgenin alanini hesaplayin. (= 3 alin.)

5cm

(Sekilde ki kareler es karelerdir.)




6 CM

2CM

2. Yanda bir bahgenin yukardan gérintiisii
verilmektedir. Bu sekilde verilen bilgileri
kullanarak iki problem kurun ve kurdugunuz %

problemleri ¢6ziin. 0

A
v

12CM

3.
Kisa kenar uzunlugu 6 cm olan sekildeki
dikdortgenin igerisine iki daire yerlestirilmistir. Bu
bilgiye gore tarali olmayan bolgenin alan1 kag cm?
dir?

4. Sekildeki ABCD karesinin D kosesini merkez alan

ceyrek dairenin ¢iziliyor. DC uzunlugu=12 cm
olduguna gore taral tarali olmayan bdlgenin alani
ka¢ cm? dir?

WD ¢C



Ters yuz Sinif Modeli

Daire Grafigi

CALISMA KAGIDI

Ad - Soy ad:
Sinif:

Tarih:

1- Bir kisinin gidecegi yolun 1/3’i toprak, 2/5’1 beton, geriye kalani da asfalttir. Bu

kisinin gidecegi yolun daire grafigini ¢izelim.

2- Bir 6grenci bir aylik harcamasinda yiyecege 70 TL, giyecege 50 TL ve okul
masraflarina 60 TL para ayirmaktadir. Bu 6grencinin yiyecek, giyecek ve okul

masrafi i¢in bir aylik harcamalarini gdsteren daire grafigini ¢izelim.

Yandaki daire grafiginde bir ormanda bulunan ¢am, mese
ve glirgen agagclarinin dagilimi verilmistir. Bu ormanda
96 adet mese agac1 bulunduguna gore, ormandaki cam
agaclarinin sayis1 giirgen agaglarinin sayisindan kag
fazladir?




Daire grafikte bir sinema filminin ti¢ glinliik seyirci
sayilarinin dagilimi verilmektedir. Carsamba giinii 88
seyirci filmi izledigine gore Sal giinii kag seyirci filmi
izlemistir?

Pazartesi

5-
Daire grafikte Merve’nin yaptig1 kekte bulunan siit, un
ve su miktarlarinin dagilimi verilmistir. Kariginda 143
gram un bulunduguna gore, su miktar1 ka¢ gramdir?
6-

Daire grafikte bir yumurta toptancisinda bulunan beyaz
ve sar1 yumurtalarin dagilimi verilmistir. Bu toptancida
75 koli sar1 yumurta olduguna gore kag koli beyaz
yumurta bulunur?

Koli beyaz




Tersyuz Sinif Modeli

Sutun ve Cizgi
Grafigi

CALISMA KAGIDI

Ad - Soyad:

Sinif:

Tarih:

1- Asagida tabloda bir cep telefonu magazasinda satilan cep telefonlarinin markasi ve satis
sayilar verilmektedir. Grafige gore her markanin satilan cep telefonu sayisini1 gosteren en

uygun grafigi olusturun ve neden bu grafigi segtiginizi yazin.

Cep Telefonu Markas1  [Satis Sayisi
X markast 20
Y markasi 16
Z markasi 34
W markast 20
Q markasi 10

2- Bir tiyatro oyununun bir y1l boyunca her ay satilan biletlerin sayisim bir grafik ile gostermek
ve degisimi gdzlemlemek icin olusturulmas1 gereken en uygun grafik hangisidir? Nedeniyle

birlikte agiklayimz?



3- Izmir’de 2017 Subat ayinda yapilan bir ankete katilan erkek ve kadinlarin “En sevdigini

hayvan hangisidir?” sorusuna verdikleri cevaplar asagidaki siitun grafiginde verilmistir.

Grafik: En Sevilen Evcil Hayvanlar

14
12

o™

Papagan  Balik Kedi Iguana Diger

o N B~ O

Bu verilere gore bir daire grafigi olusturuldugunda Papagan seven erkek ve kadinlarin

toplami kag derecelik merkez ac1 ile gosterilmelidir?



Tersyuz Sinif Modeli

Aritmetik Ortalama, Ortanca
Ve
Tepe Deger

CALISMA KAGIDI

Ad - Soyad:
Sinif:

Tarih:

1- 3,5, 13 sayilarinin aritmetik ortalamasini kactir?

2- 124,102,176,125,101,101,174,101,176 sayilarinin ortancast kagtir?

3- 124,102,178,125,184,101,176 sayilarinin tepe degeri kagtir?

4- Bir 6grenci matematik sinavlarindan sirasiyla 80,77,88 almistir. 4.simnavdan kag alirsa

sinavlarinin aritmetik ortalamasi degismez?



Notlar

Ogrenci Sayist | 2 4 7

11

Bir siiftaki 6grencilerin Fen Bilgisi notlar1 ve bu notlar1 alan 6grenci sayist yukaridaki

tabloda verilmistir. Buna gore bu notlarin modu kagtir?

1,2,b,6,8 sayilarinin aritmetik ortalamasi 4 olduguna gore a,b,8 sayilarinin aritmetik

ortalamasi kagtir?

1,2,34,...... 21 say1 dizisinin medyani kagtir?

2,1,1,4,3,3,9,3 sayilinin tepe degeri, ortancasi ve aritmetik ortalamasi kagtir ?
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Bir Aciya Es ve Aciortay Cizme
Bu Konuda Ogreneceklerimiz (Kazanimlarimz ):
Bir agiya es bir agt gizer. Bir agiyi iki es agiya ayirarak agiortayt belirler.

Bir Aciya Es Bir Aci1 Olusturma

Olgiileri birbirine esit olan acilara es acilar denir.

ACI OLCER ILE ES ACI CIZME

Eger ac1 6lgerimiz varsa agiya bir es aciya su sekilde cizebiliriz:

e Esini cizecegimiz agmin Olgiilerini ag1 dlcer yardimiyla buluruz.

e Bir 151n ¢izeriz. Bu 151n aginin bir koludur.

e Isinin baglangic noktasina ag1 Olgeri koyariz ve aginin diger kolunun gegecegi bir
noktay1 uygun agiyla isaretleriz.

e Isinin baslangic noktasindan baslayan ve isaretledigimiz noktadan gecen bir 15in

cizeriz. Buda aginin diger kolunu olusturur.

Bir Aciy1 Es iki Aciya Bolme — Ac¢iortay Cizme

Bir agisal bolgeyi, dl¢limleri birbirine esit olan iki bolgeye ayiran 1g1na agiortay denir.
Aci Olger Ile Aciortay Cizme

Eger ac1 dlcerimiz varsa aciy1 iki es agiya su sekilde ayirabiliriz:

e Agciortayini ¢izecegimiz aginin Slgiisiint ac1 dlger yardimiyla buluruz.

¢ Buldugumuz ag¢inin yarisina isaret koyariz.



e Acinin kosesinden baglayan ve koydugumuz isaretten gegen bir 1g1n modeli ¢izeriz.

Bu 151n aciy1 iki es aciya ayirir ve bu 1s1na agiortay adi verilir.
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Paralel iki Dogrunun Bir Kesenle Yaptig1 Acilar
Bu Konuda Ogreneceklerimiz (Kazanimlarimz ):

TIki paralel dogruyla bir keseninin olusturdugu yondes, ters, i¢ ters, dis ters acilar
belirleyerek ozelliklerini inceler; olusan acilarin es veya biitiinler olanlarint belirler;
ilgili problemleri ¢ozmeyi ogrenecegiz.

iki Dogruyla Bir Kesenin Olusturdugu Acilar
Ters Acilar

Iki dogrunun kesismesiyle olusan agilardan komsu olmayan agilara ters agilar denir.
Ters agilarin dlgiileri birbirine esittir.

a-c,b-d,x-z,t-y acilari ters agilardir ve dlgiileri birbirlerine esittir.
ic Acilar

Iki dogrunun bir kesenle olusturdugu agilarda iki dogru
arasinda kalan agilara i¢ agilar denir. k ve m dogrular1 arasinda
kalan b,x,c,t agilar1 i¢ agilardir. m ;@( ”
I¢c Ters Acilar

Komsu olmayan i¢ agilara, diger bir deyisle ters yone bakan iy ayuiara 1y wis aguar
denir. c-x ve b-t agilar i¢ ters agilardir.

D1s Acilar

Iki dogrunun bir kesenle olusturdugu agilarda iki dogru arasinda olmaya agilara dis
acilar denir. d,a,z,y acilan dis agilardir.

Dis Ters Acilar

Komsu olmayan dis acilara, diger bir deyisle ters yone bakan dis agilara dis ters agilar
denir. d,y ve a,z acilar1 dis ters acilardir.

Yondes Acilar

Iki dogrunun bir kesenle yaptig1 acilardan ayni yone bakan agilara yondes agilar denir.
a-x,b-y,c,z-d,t acilar1 yondes acilardir.



Onemli Not

Paralel iki dogrunun bir kesenle yaptig1 agilardan yondes, i¢ ters ve dis ters ag1
ciftlerinin dlgiileri birbirlerine esittir.
Yukaridaki sekilde k ve m dogrular1 birbirine paraleldir.
Buradaki yondes acilarin 6l¢iileri birbirine esittir.

s(a) = s(x)

s(b) =s(y)

s(c) =s(z)

s(d) = s(t)

I¢ ters agilarin dlgiileri birbirine esittir.
s(c) = s(x)

s(b) = s(t)

Dis ters agilarin Olgiileri birbirine esittir.
s(a) = s(2)

s(b) =s(y)

Kars1 Durumlu Acilar

Paralel iki dogru arasinda kalan ve birbirine bakan agilara kars1 durumlu agilar denir.
Karst durumlu agilar biitiinlerdir yani agilarinin 6lgiileri toplami 180 derecedir.

s(b) + s(x) = 180°
s(c) + s(t) = 180°
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Cember Ve Daire

Bu Konuda Ogreneceklerimiz (Kazanimlarimiz ):

Cemberde merkez acilari, gordiigii yaylari ve éligiileri arasindaki iliskileri belirler. Cemberin ve cember
pargasinin uzunlugunu hesaplar. Dairenin ve daire diliminin alanini hesaplar.

Cemberde Merkez A¢i ve Cember Yayi

Cemberde kosesi cemberin merkezinde olan acilara merkez agilar
denir.
e Yandaki sekilde AOB agisinin kosesi cemberin merkezinde
A
oldugundan bu ag¢1 merkez agidir ve bu a¢1 s(AOB) seklinde
gosterilir.

e (Cember iizerindeki iki nokta arasinda kalan parcaya yay ad1 verilir.
Yandaki sekilde cemberin tlizerindeki A ve B noktalari

arasinda kalan yaya AB yay1 denir ve s(AB) seklinde gosterilir.
Buna gore AOB agisi ile AB yay1 esittir.

e Acilarin oldugu gibi yaylarin da 6lgiisti vardir ve dereceyle 6l¢iiliir.
(Cemberin tamami 360°°dir. Yarim ¢ember
yayinin Ol¢iisii 180° , ¢ceyrek cember yayinin dlgiisii ise 90°°dir.

Cemberde Merkez A¢imin Gordiigii Yayin Olgiisii

Bir gemberde merkez acinin dl¢iisii ile gordiigli yayin ol¢iisii
birbirine esittir.



Cemberin ve Cember Parcasinin Uzunlugu

Cemberin yarigapr r ise g¢evresinin uzunlugunun 2.m.r formiiliinden hesaplandigini
biliyoruz. Ayn1 zamanda g¢emberin tamaminin 360° oldugunu da biliyoruz. Bu bilgileri
kullanarak ¢emberin uzunlugunu ve ¢ember parcasinin uzunlugunu bulabiliriz.

Soru: Yaricapinin uzunlugu 15 cm olan bir gemberin uzunlugunu bulalim. (n = 3 aliniz.)

Soru: Yarigapinin uzunlugu 16 cm olan ¢eyrek ¢cemberin uzunlugunu bulalim. (r = 3 aliniz.)

A cember r yaricapli ve a merkez acili bir cemberde bu
pargasil merkez acinin gérdigi cember yayinin uzunlugu:
A 5 IABI=2.7. a/360 formull ile hesaplanir.
Soru: Yandaki sekilde verilen O merkezli gemberin i

yarigcapinin uzunlugu 18 cm ve AOB agisinin Sl¢iisii 60°
ve AB yayinin uzunlugu 10x tir. Buna gére x =7 (n =3

aliniz.) ‘ .

Dairenin ve Daire Diliminin Alani

Dairenin yarigapi r ise alani 7t.r? formiilii ile hesaplanir. Daire diliminin alani ise
merkez acisinin 360° ile orantyla dairenin alaninin ¢arpimiyla bulunabilir.

Soru :Yaricapinin uzunlugu 8 cm olan bir dairenin alanini bulalim. (n = 3 aliniz.)

Soru: Yarigcapinin uzunlugu 12 cm olan yarim dairenin alanini bulalim. (n = 3 aliniz.)



daire r yaricapli ve a merkez acili bir cemberde bu
dilimi . RS
merkez aclya sahip daire diliminin alani:
Alan=m.r%. a/360 formli ile hesaplanir.

Soru: Asagida sekilde verilen O merkezli dairenin yarigapinin uzunlugu 9 cm ve AOB agisinin
olgiisii 60° olduguna gore verilen daire diliminin alan1 kag cm?‘dir? (n = 3 aliniz.)

A

AT
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Daire Grafigi
Bu Konuda Ogreneceklerimiz (Kazanimlarimz ):
“Bir veri grubuna iliskin daire grafigini olusturur ve yorumlar.”
Daire Grafigi

Verilerin bir dairenin dilimleri seklinde gosterilerek olusturulan grafige daire
grafigi denir.

Daire Grafigi Olusturma

Daire Grafigi olustururken asagidaki maddelere dikkat ederiz:

1) Daire grafigi hazirlarken toplam veriler 360° olacak sekilde her bir veri oranlanir.
2) Bu oranlar her bir verinin gosterilecegi daire diliminin merkez agis1 olur.
3) Daire dilimlerinin i¢ine veya yakinindaki bir yere degiskenlerin adlar1 yazilir.

Soru 1: Bir 24 kisilik bir siniftaki 6grencilerin en sevdikleri derslere yonelik bir anket
yapilryor. Anket sonucuna gore 8 kisi Matematik, 2 kisi Tiirkge, 4 kisi Ingilizce, 3 kisi Beden
Egitimi, 1 Kisi Miizik, 2 Kisi Fen Bilimleri, 4 kisi Sosyal Bilgiler dersinin en sevdigi ders
oldugunu soylilyor. Bu verileri daire grafigi ile gostereniz.



Soru 2: Asagida verilen daire grafigi bir siniftaki 6grencilerinin tuttuklar futbol takimlarina
gore olusturulmustur.

Bu grafikte ; Fenerbahge taraftar1 olan 13 kisi,
Galatasaray taraftari olan 7 kisi,
Besiktas taraftar1 olan 3 kisi,

Trabzonspor taraftar1 olan 2 kisi bulunmaktadir. Bu verilere takimlarin
taraftar ylizdelerini hesap edip grafikteki yerine yaziniz.

Siniftaki Ogrenciler

N

= Fenerbahge Taraftarlari = Galatasaray Taraftarlari = Begiktas Taraftarlar TrabzonsporTaraftarlari
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Cizgi Grafigi
Bu Konuda Ogreneceklerimiz (Kazanimlarimiz ):
“Verilere iliskin ¢izgi grafigi olusturur ve yorumlar.”
Cizgi Grafigi
Verilerin yatay ve dikey eksendeki degerleri isaretlenerek bulunan noktalarin
birlestirilmesiyle olusturulan grafiklere ¢izgi grafikleri denir. Cizgi grafikleri 6zellikle bir
degiskenin zamana bagli degisimini gostermek icin uygundur.
Cizgi Grafigi Olusturma
Cizgi Grafigi olustururken agagidaki maddelere dikkat ederiz:
1) Verilerin dlgiitlerinden biri yatay eksene, digeri dikey eksene yerlestirilir.
2) Yatay eksene genellikle zamanla ilgili olan 6l¢iit yazilir.

3) Veriler yatay eksenle dikey eksene bakilarak isaretlenir ve daha sonra bu noktalar

birlestirilir.

Soru 1 Izmir’deki bir haftada giinlerin en yiiksek hava sicakliklar1 Pazartesiden itibaren
strastyla 13 °C, 12 °C, 14 °C, 16 °C, 12 °C, 11 °C, ve 17 °C’dir. Bu verileri ¢izgi grafigi ile

gosteriniz.



Soru 2: Asagidaki ¢izgi grafikte Romeo ve Juliet tiyatro oyunu i¢in satilan giinliik bilet

sayilar verilmistir. Grafige gore;

A) En ¢ok bilet satilan giinii ve,

B) En az bilet satilan giinii gosteriniz. Ayrica;

C) Toplam satilan bilet sayisini,

D) Giinliik ortalama satilan bilet sayisini,

E) En ¢ok bilet satilan giin ile en az bilet satilan giin arasindaki farki

hesaplayiniz.

Satilan Bilet Sayisi
350
300
250
200
150
100

50

Pazartesi Sali Carsamba Persembe Cuma Cumartesi Pazar

== Satilan Bilet Sayisi



TERS YUZ SINIF MODELI HATIRLAMA KAGITLARI -6-

Siitun Grafigi

Bu Konuda Ogreneceklerimiz (Kazanimlarimz ):

“Verilere iliskin daire grafigi olusturur ve yorumlar.”

Siitun Grafigi

Karsilastirmanin en kolay yapildig1 grafik tiirii olan siitun grafigi

kargilagtirilmasini saglar. Belirli zaman araliklarindaki degisiklikleri gosterir.

Siitun Grafigi Olusturma

Stitun Grafigi olustururken asagidaki maddelere dikkat ederiz:

1) Siitun grafiklerindeki veriler birbirinden bagimsiz olarak degerlendirilir

2) Eksenlerdeki 6lgekler degistikge grafigin gorsel olarak anlami da degisir.

verilerin

3) Siitun grafiginde eksenler yer degistirebilir. Bu durumda siitunlar yatay halde gosterilirler.

Soru 1 Istanbul’daki bir haftada giinlerin en yiiksek hava sicakliklar1 Pazartesi’den itibaren

strastyla 13 °C, 12 °C, 14 °C, 16 °C, 12 °C, 11 °C, ve 17 °C’dir. Bu verileri Siitun grafigi ile

gosteriniz.



Soru 2: Asagidaki siitun grafikte aylara gore Afyon ili Suhut ilcesine gelen turist sayist

verilmistir. Grafige gore;

A) En ¢ok en az turist gelen ay hangisidir ?
B) ilge en ¢ok hangi mevsimde turist almaktadir?

C) Gelen turist sayisin1 mevsimlere gore gore azdan ¢coga dogru

siralayiniz.
Gelen Turist Sayisi
1000
900
800
700
600
500
400
300
200
100 I I
0
& & ¢ Y\&‘f @@& \;ofoc) I

B Gelen Turist Sayisi
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Aritmetik Ortalama, Ortanca (Medyan) ve Tepe Deger (Mod)
Bu Konuda Ogreneceklerimiz (Kazanimlarimz ):
“_Bir veri grubuna ait ortalama, ortanca ve tepe degeri elde eder ve yorumlar.
- Arastirma sorularina iliskin verileri uygunluguna gore daire grafigi, siklik tablosu, siitun grafigi
veya ¢izgi grafigiyle gosterir ve bu gosterimler arasinda doniisiimler yapar.”

Aritmetik Ortalama

Verilerin toplaminin veri sayisina boliimiiyle elde edilen say1ya aritmetik
ortalama denir.

Soru 1- 3,7,15 sayilarinin aritmetik ortalamasi kactir?

Soru 2- Emrah ile Merve’nin bir hafta i¢inde ¢ektikleri fotograf sayisi asagida verilmistir. Bu
verilere gore Emrah ve Merve’nin giinliik ortalama fotograf cekme sayilarini kagtir?

. 1. 2.
GUN OGRENCiI OGRENCI
PAZARTESI 18 17
SALI 20 15
CARSAMBA 20 30
PERSEMBE 15 10

CUMA 15 10



Tepe Deger (Mod)

Bir veri grubunda en ¢ok tekrar eden say1 o veri grubunun tepe degeridir.

Soru 3-3,5,5,6,7,7,7, 8, 10 veri grubunun tepe degerini bulunuz.

Soru 4- 35, 56, 90, 23, 27 veri grubunun tepe degerini bulunuz.

Soru 5- 21, 15, 21, 15, 17, 21, 16, 21, x veri grubunun tepe degeri iki tane ise x’1 bulunuz.

Ortanca Deger (Medyan)

e Bir dizideki sayilar, kiiglikten biiyiige dogru siralandiginda ortadaki say1 bu
dizinin medyanidir.

e Eger veri sayisi ¢ift ise medyan1 bulmak i¢in ortadaki iki verinin
aritmetik ortalamasi alinir.

Soru 6- 25, 13, 22, 19, 11 veri grubunun ortanca degerini bulalim.

Soru 7-3,5,7,8,9, 10, 12, 18 veri grubunun ortanca degerini bulalim.
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