T.C.
NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
OZEL EGITIiM ANA BIiLiM DALI

OZEL EGITIiM BiLiM DALI

ZIHIN YETERSIZLiGI OLAN BiREYLERE
KESIRLERIN OGRETIMINDE DOGRUDAN OGRETIM
YONTEMININ ETKILILIiGi

Zehra KESCI

YUKSEK LISANS TEZIi

Danisman

Dr. Ogr. Uyesi Yahya CIKILI

Konya-2019



/’] T.C - PR i
{4&.‘ f: N} . = s FE T
/\r"“ NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI , >
C‘\‘_’) Egitim Bilimleri Enstitiisti Miidiirligi o
KONYA jtivirn
BILIMSEL ET1K SAYFASI
Adi Soyadi ZEHRA KESCI
Numarasi 158306011018
Ana Bilim Dals Ozel Egitim
=) T
£ Bilim Dali Ozel Egi tim
o 2 =
’cgn Programi Tezli Yiksek Lisans
e
Tezin Ads éih%x? Xc?tersizligi Olan Bireylere Kesirlerin Ogretiminde Dogrudan Ogretimin
tkililigi

Bu tezin proje safhasindan sonuglanmasina kadarki biitiin siireclerde bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle
riayet edildifini, tez icindeki biitin bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar cercevesinde elde edilerek sunuldugunu,
ayrica tez yazim kurallarina uygun olarak hazirlanan bu caligmada bagkalanmin eserlerinden yararlanilmas: durumunda

bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigin1 bildiririm.

19/ 9
sci

Necmettin Erbakan Universitesi Egiim Bilimleri Enstitisi Ahmet ~ Tel :03323247660  Licktronik Ag: o
https://www.kony: tr/egitimbilimleriensti

Kelegoglu Egitim Fak 42090 Meram Yeni Yol Meram/KONY A Faks {0 332324 10 o sebil@konyaredu it



’ R
<‘@$ . T.C- . . . ) gw’“ {:;{;:;}; v%
C{{“ NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI o *{.w: iy
‘w Egitim Bilimleri Enstitlisti Mdurligi Mg
EGITIM SBILIMLER]
KONYA ENSTIT{ISU

YUKSEK LiSANS TEZi KABUL FORMU

Adi Soyadt Zehra KESCI
Numarasi 158306011018
Ana Bilim Dalt Ozel Egitum
= Bilim Dali Ozel Egium
[=] .
g Programi Tezli Yiksek Lisans
[-F]
gﬁ Tez Danigmant Dr. Ogr. Uyesi Yahya CIKILI
) Zihin Yetersizligi Olan Bireylere Kesirlerin Ogretiminde Dogrudan C)gredm
Tezin Adt . i -
Yonteminin Etkililigi

Yukarida ad:i gecen Ogrenci tarafindan hazirlanan Zihin Yetersizligi Olan Bireylere Kesirlerin
Ogretiminde Dogrudan Ogretim Yonteminin Ftkililigi basliklt bu calisma 12.06.2019 tarthinde yapilan savunma sinavt
sonucunda oybirligi/oycoklugu ile basarilt bulunarak, jirimiz tarafindan yiksek lisans tezi olarak kabul edilmistir.

Unvani Adi Soyadt imza
Danisman Dr. Ogr. Uyesi Yahya CIKILI o
ar 3 Y C—ﬁ
N

Jiiri Uyest Prof. Dr. Hakan SARI

| Jiiri Uyest Doc. Dr. Ahmet YIKMIS M

Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi Ahmet — Tel :0 332324 76 60 Elehr([)nlk A g A
ttps.//www.konva.edu.triegitimbilimlerienstitusu

Kelegoglu Egitim Fak 42090 Meram Yeni Yol Meram/KONYA Faks 10332324 5510 E- Posta: ebil@konya.edu.tr



111

ONSOZ VE TESEKKUR

Gegmisten giinlimiize degin bireysel farkliliklara karst olan
yaklagimimizda 6nemli gelismeler kaydedilmistir. Bu gelismelerden bir kismi
da zihin yetersizligi olan bireylerin egitimden yararlanabilecegi yoniinde
gelismelerdir. Bu gelismeler dogrultusunda zihin yetersizligi olan g¢ocuklar
icin okullar acilmis ve onlarin  kendi basma yasama becerileri
desteklenmistir. Ilerleyen dénemlerde ise bu cocuklarin kendi akranlariyla
birlikte egitim alarak hem uyum becerilerini gelistirmek hem de onlar1 topluma

iiretici bireyler olarak kazandirma yoniinde degisimler olmustur.

degisime ugramis, bu 6grencilere yeterlilikleri dogrultusunda uygun amaclarin
belirlendigi, uygun ara¢ ve gereclerle birlikte, farkli 6gretim yontemlerinin
kullanildig1 ¢aligmalar zihin yetersizligi olan ¢ocuklarin da matematik
Ogrenebilecegini ve bu becerileri giinlilk yasamlarinda kullanabilecegini

gosterir nitelikte olmustur.

Zihin yetersizligi olan bireylere kesirlerin 6gretiminde dogrudan 6gretim
yonteminin etkililigini arastirdigimiz bu calisma, pek ¢ok kisi ve kurumun

destekleriyle ortaya ¢ikmistir.

Oncelikle yiiksek lisans siirecim boyunca beni siirekli tesvik eden,
sorularimi gece giindliz demeden yanitlayan, zamanini, bilgisini ve
deneyimlerini benimle paylasan kiymetli danigman hocam Dr. Ogr. Uyesi Yahya
CIKILI ’ya sonsuz tesekkiirler.

Yiiksek Lisansim boyunca ders aldigim basta Prof. Dr. Hakan SARI
olmak iizere kiymetli hocalarima emeklerinden dolay1 tesekkiir ederim. Tezimin
uygulamalari igin gerekli izinleri saglayan Agri 11 Milli Egitim Miidiirliigii’ ne
ve Agrn Valiligi’ne, tez uygulamalarinda katilimci olarak yer alan sevgili
Ogrencilerime, onlarin degerli velilerine, bana siirekli yardimci olan kiymetli
Ogretmenlerine ve en iyi imkanlar1 sunmaya gayret eden degerli idarecilere

tesekkiir ederim.
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Tezimde programin hazirlanmasindan yazimina kadar fikirlerinden
yararlandigim ve arastirmanin giivenirlik verilerinde bana yardimci olan degerli

arkadasim Emre Arda DENIZ’ e tesekkiir ederim.

Tiim hayatim boyunca sevgilerini desteklerini tizerimden eksik etmeyen
sevgili anne ve babama, her zaman yanimda olan, en biiylik destek¢im kardesim

Adem’ e sonsuz tesekkiirler.



OZET

ZIHIN YETERSIZLiGi OLAN BIREYLERE KESIRLERIN
OGRETIMINDE DOGRUDAN OGRETIM YONTEMININ ETKILILiGi

Bu arastirmanin amaci zihin yetersizligi olan bireylere kesirlerin
Ogretiminde dogrudan 6gretim yonteminin etkililigini belirlemektir. Bu amaca
bagli olarak Agri ili merkez il¢ede zihin yetersizligi tanis1 almis olan 6grenciler
taranmis ve kesirler konusunun 6grenilmesi i¢in belirlenen 6n kosul becerilere
sahip bes Ogrenci belirlenmistir. Bu 6grencilerden biri ile programin 6n

uygulamasi yapilmus, ii¢ 6grenci ile ¢alisma yiirtitiilmiistiir.

Aragtirmada, kesirler konusunun Ogretiminde dogrudan &gretim
yonteminin etkililigini belirlemek {izere tek denekli arastirma yontemlerinden
denekler arasi ¢oklu yoklama modeli benimsenmistir. Programin uygulama
evresi sonunda her 6grenci icin yedinci, on dordiincii ve yirmi birinci giinlerde
izleme verisi almmistir. Ayrica aragtirmanin sosyal gecerliligini belirlemek
adina ailelere ‘’Ailelere Yonelik Kesirler Konusu Sosyal Gegerlilik Formu’” ve

¢

ogretmenlere ise > Ogretmenlere Yonelik Kesirler Konusu Sosyal Gegerlilik

formu’’ uygulanmustir.

Aragtirmanin etkililik sonuglarina bakildiginda zihin yetersizligi olan {i¢
ogrencide kesirlerin 6gretiminde dogrudan 6gretim yonteminin etkili oldugu
sOylenebilir. Her bir 6grenciden 6gretim oturumlarinin bitiminden sonraki
yedinci, on dordiincii ve yirmi birinci glinlerde alinan izleme verilerine gore
ogrenciler kesirlerle ilgili performanslarini devam ettirmislerdir. Aragtirmanin
sosyal gecerlilik bulgularina gére ise 6grencilerin aileleri de 6gretmenleri de
calismay1r gerekli bulduklarii ve bu tip calismalarin devam etmesini

istediklerini belirtmisglerdir.

Anahtar Sozciikler: Zihin yetersizligi, matematik 6gretimi, dogrudan 6gretim

yontemi, kesirler.
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ABSTRACT

The Effectiveness of the Direct Instruction Method on Teaching

Fractions to Individuals with Mental Deficiency

This study aims to identify the effectiveness of the direct instruction
method on teaching fractions to individuals with mental deficiency. In line with
this purpose, individuals with mental deficiency living in Agr1 were searched,
and five students having the pre-requisite skills for learning the fractions topic
were identified. One of these students was administered the pilot program, and

the study was conducted with three students.

The study adopted multiple probe design across subjects model, a single
subject research method, in order to identify the effectiveness of the direct
instruction method on teaching the fractions topic. Monitoring data were
collected from each student on the seventh, 14", and 21% days. For the social
validity, the families were administered the “Social Validity Form on the
Fractions Topic for Families”, and the teachers were administered the “Social

Validity Form on the Fractions Topic for Teachers”.

The direct instruction method enabled to teach the fractions topic to the
three participating students with mental deficiency. In other words, the direct
instruction method was found effective in teaching fractions to individuals with
mental deficiency. Monitoring data showed that the students maintained their
performance on the fractions. Both the families and the teachers found the study

necessary, and stated that these kinds of studies should be continued.

Key Words: Mental disability, mathematics teaching, direct teaching method,

fractions.
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BIRINCIi BOLUM
1.1.GIRIS

Bu boliimde arastirmaya ait problem durumu, arastirmanin amaci, 6nemi,

sayiltilari, sinirliliklar ve aragtirmada kullanilan tanimlar agiklanacaktir.

1.1.1. Problem

Insanlik tarihinde bireyler arasindaki farkliliklar dikkat ¢eken bir konu
olagelmistir. ~ Aramizdaki bu  farkliliklar, hayatimizz aym1 oranda
etkilememektedir. Bu farkliliklardan belki de en 6nemlisi 6grenme yetenegidir
(Eng, Caglar, ve Ozsoy, 1981). Zeka olarak adlandirilan bu yetenek; akil
yiirlitme, planlama, problem ¢6zme, soyut diistinme, karmasik fikirleri anlama,
hizl1 6grenme ve deneyimlerden yararlanmayi igerir (Luckasson ve Schalock,
2013). Uzun yillardir aragtirmalara konu olan zihin yetersizligine iliskin de pek
cok tanmim yapilmistir. Amerikan zihin ve gelisimsel engelliler dernegince
entelektiiel islevlerdeki sinirlilikla ¢evre taleplerine uyum saglamada zorlukla
kendini gdsteren, 21 yasindan once ortaya ¢ikan durum olarak tanimlamigtir
(AAIDD, 2019). Caglar (1979) ise zihinsel faaliyetlerde ve fonksiyonlarda
siirekli olarak gelisimsel gorevi yerine getirememe durumu olarak
tanimlamaktadir. 2002°de AAIDD (Amerikan Zihinsel ve Gelisimsel Yetersizlik
Dernegi) tarafindan yapilan tanimda zihin yetersizligine iliskin vurgulanan
noktalardan ilki zihnin isleyisi ile ilgili durumlar kapsamaktadir. Bu tanimlarda
kavramsal bilgiyi kullanma, bu bilgi ve becerileri aktarma, bu bilgileri
kullanarak  sosyal uyum saglamada bireylerin sorun yasadiklar
vurgulanmaktadir (Switzky, 2006). Genel olarak yapilan tanimlara bakildiginda
yetersizligin 18 yasindan 6nce bagladig ve bireylerin topluma uyum saglamasini
zorlastiran durum olarak agiklandig1 goriilmektedir (Cavkaytar ve Diken, 2005).
Zihin yetersizligi olan ¢ocuklar yasitlariyla kiyaslandiginda pek ¢ok gelisimsel

gorevi yerine getiremeyebilirler (Giildenoglu ve Kargin, 2012).



B u ¢ocuklar  yetersizlikten etkilenme durumlarina gore
inceledigimizde en sik karsilasacagimiz grupta hafif diizeyde =zihinsel
yetersizligi olanlar karsimiza cikmaktadir (Eripek, 2005). 2018 yilinda
yayinlanan Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde ‘hafif diizeyde zihin
yetersizligi olan birey: zihinsel islevler ile kavramsal, sosyal ve pratik uyum
becerilerinde hafif diizeydeki yetersizligi nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim
hizmetine sinirli diizeyde ihtiyaci olan birey’’ seklinde tanimlanmistir (MEB,
2018). Bu bireyler cogu zaman okula basladiklarinda akademik becerilerde
yasadiklar1 sorunlar neticesinde fark edilmektedirler (Eripek, 2005). Zihinsel
ozelliklerdeki biiytik farkliliklar, tiim tedbirlere ragmen bireyin hayatini 6nemli
Olclide kisitlayabilmektedir. Pek c¢ok sebeple olusabilen bu kendine has
ozellikler; kisinin topluma uyum saglamasinda gerekli olan becerileri
edinmesinde daha fazla destege gereksinim olusturacaktir (Eng, Caglar ve
Ozsoy, 1981). Bazen de bu farkliliklar kisinin topluma dahil olmasi ile ortaya
cikabilmektedir. Yani toplum, bireyin sosyal hayata dahil oldugunda bu
farkliligin ortaya ¢ikmasi ve engele donlismesinde pay sahibi olabilmektedir
(Ozyiirek, 2005). Ornegin ge¢miste bu cocuklar igin 6zel egitimin ayr1 okullarda,
program igeriklerinin ayristirtlmis beceriler halinde 6gretmenin etkili oldugu
inanc1 mevcutken, gliniimiizde bireyleri hem hayata hazirlayabilmek hem de
becerilerin bir biitlinliik icinde, bireyi dogal ortamlarindan ayirmadan bu

hizmetlerin sunulmas: fikri yayginlasmistir (Erbasg, 2008).

Zihin yetersizligi olan Ogrencilerin dogal ortamlarinda ihtiyag
duyduklar1 destek hizmetlerden yararlanabilmeleri i¢in tanilanmalar
gerekmektedir  (Eripek, 2005). Ulkemizde pek ¢ok yasal diizenlemeler
yapilarak bu 6grencilerin egitim hayatina akranlar1 ile birlikte uygun destek
hizmetler verilerek devam etmeleri saglanmistir (Ataman, 2012). Ogrenciler
boylece ihtiyaglar1 olan tiim hizmeti akranlarindan ayristirilmadan
alabilmektedirler (Sar1 ve Piirsiin, 2017). Cevremizde bireylerin hayatlarina
bagimsiz olarak devam edebilmeleri i¢in yapilmis pek ¢ok diizenleme goriiriiz.
Bunlardan bazilarina okullardaki asansorler, rampalar, yerdeki yonlendirme

seritleri, sesli ya da gorsel materyaller ornek verilebilir (Ozyiirek, 2005). Bu

diizenlemelerin



bazilar1 da zihin yetersizligi olan cocuklar i¢in yapilan egitim programi
uyarlamalaridir. Program diizenlemesi oOgrenmede farklilik gdsteren bu
Ogrencilerin okullarda akranlartyla uyumu yakalamast ve akademik
becerilerini gelistirebilmek amaciyla Bireysellestirilmis Egitim Programi adi
altinda yapilmaktadir (Eripek, 2012). BEP 06grencinin performansindan yola
cikilarak, ihtiyaglarimin analiz edilerek amaglarin belirlendigi, 6grenciyi bir
biitlin olarak degerlendirme firsati sunan, Ogrencinin ihtiyaci olan tim
destekleri, materyallerle, uygulama siirecine dair tiim bilgilerin sunuldugu
programdir (Ozyiirek, 2003). Tam zamanl kaynastirma egitiminden ya da
normal okul biinyesinde 6zel egitim siniflarina devam etmekte olan o6zel
egitim  Ogrencilerine  normal okul miifredati dogrultusunda BEP
hazirlanarak egitim hizmetlerinden yararlanmalar1 saglanir (Kargm, 2007).
Bu 6grencilerin ilk ve ortaokulda Tiirk¢e, matematik, hayat bilgisi, fen ve
Teknoloji, sosyal bilgiler gibi derslerle islevsel akademik becerileri
arttirithirken,  ilerleyen  yillarda  daha  ¢ok  mesleki  egitimden

faydalanmaktadirlar (Eripek, 2012).

Egitim siirecinin genel amaci toplumun ihtiya¢ duydugu bagimsiz ve
iretici bireyleri yetistirmektir. Bu amag¢ dogrultusunda bireylere gerekli
olan bilgi ve beceriler arttirilir (Ozak ve Avcioglu, 2007). Islevsel akademik
beceriler ise bireyin yasadigi c¢evreye uyum saglamasini kolaylastiran, ona
bagimsiz yasama imkani sunan becerilerdir. Ogrenciye kazandirilacak bu tip
beceriler belirlenirken 6grencinin mevcut performansi ve giincel degisimlerin
hayatimiza kattig1 ihtiyaglar dikkate alinmalidir (Ciftci Tekinarslan, 2014).
Zihin yetersizligi olan 6grencilere islevsel akademik becerilerin Ogretiminde
dikkat edilecek diger nokta bireyin yast ve gelecekte o beceriye ne kadar
ihtiya¢ duyacagidir. Bu Ogrencilere miifredat iceriginin tamaminin
Ogretilmesi miimkiin olmayabilir. Gegen siire zarfinda bireyin kazandigi
beceriler giincelligini koruyabilmelidir (Erbas, 2008). Islevsel akademik
becerilerin yoklugu yetersizlikten etkilenen bireyleri diger bireylere bagimli
kilmakta, onlarin bagimsiz bireyler olarak hayatlarina devam etmelerinin

Oniinde ¢ogu zaman engel teskil etmektedir.



Tam zamanli olarak kaynastirma egitimine devam eden ya da normal
okul biinyesinde hafif diizeyde zihin yetersizligi olanlar i¢in acilan 6zel egitim
siniflarinda Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi dogrultusunda normal okul
programlar1 uygulanmaktadir. Bu o6grenciler Cavkaytar ve Diken’in (2005)
islevsel akademik becerilere iligkin yaptiklari tanimda da mevcut olan okuma-
yazma ve matematik becerilerini, bu miifredat dogrultusunda okullarda

kazanmaktadirlar.

Matematigin tanimlarina bakildiginda genellikle bir problemi ¢c6zmek ya
da yasami kolaylastirmada bir ara¢ oldugu yoniinde tanimlarla karsilasiriz.
Evreni ve iligkileri anlamlandirmaya yarayan bir ara¢ oldugu icin hepimizin
ihtiyact oldugunu sdyleyebiliriz (Hacisalihoglu, Mirasyedioglu, ve Akpinar,
2003). Matematige iliskin bir bagka tanimda ise bireylerin amaclari
dogrultusunda iliskiler kurmak ya da bu iliskileri agiklamak i¢in kullandiklar
soyut sistem olarak agiklamistir (Baykul, 2000). Giinlimiiz ihtiyaclarinin da
degismesiyle matematige olan ihtiyacin arttigin1  yakin ¢evremizde
gozlemlemekteyiz. Bu sebeple matematik egitimi diinden bugiine hayatimizda
oldukca yer edinmistir (Giirsel, 2017). Bu sebeple normal gelisen bireylerde
matematik okula baslamadan 6nce dogal sekilde cocuklarin hayatina girer
(Alptekin, 2015). Cocuklar akran gruplarina dahil olduklarinda 6rnegin oyun
oynadiklarinda dogal olarak pek ¢ok kavrami kazanabilirken 6zel gereksinimi
olan ¢ocuklar beceriyi kiigiik adimlar halinde, daha fazla kaynaktan 6grenmeye

ihtiya¢ duyarlar (Mi¢anovi¢ , Novovi¢ ve Maslovari¢ , 2017).

Zihin yetersizliginden etkilenen ogrencilerin de diger bireyler gibi
bagimsiz yasamasi icin matematik  becerilerini  edinmeleri ve bu
becerileri uygun durumlara genelleyerek giinlilk yasamda kullanabilmeleri
gerekmektedir (Cikili, 2008). Ornegin zihin yetersizligi olan bireyler de diger
tiim bireyler gibi giinlerini planlamak, alisveris yapmak, yemek yapmak hatta
oyun oynamak gibi matematik islemi ya da kavramsal bilgileri gerektiren
durumlarla kars1 karsiya kalmaktadir (Gtirsel, 2017). Bu gibi durumlarda 6zel

egitim gerektiren bu 6grencilere giinliik



yasamlarini kolaylastiracak, onlarin topluma uyum saglamasina yardime1 olacak

matematik 6gretimi ithtiyact dogmaktadir (Karabulut ve Yikmais, 2010).

Matematik dersi asamali olarak ogretilmesi gereken ders igerigine
sahiptir. On kosul becerilerin kazanilmamis olmasi matematigin diger
konularmin 6grenilmesini zorlagtiran, kazanilmig olan 6n beceriler ise sonraki
konu i¢in kolaylagtirict niteliktedir (Nuhoglu ve Eligin, 2013). Bu sebeple 6n
o0grenmeleri yeterli olmayan 6grenciler icin islemleri anlamak ve mantiksal
iligkiler gelistirebilmek zaman zaman zor olabilmektedir ve genellikle
matematik dersi bireyler arasinda 6grenilmesi gii¢ olarak nitelendirilmektedir
(Ocalan, 2004). Ogrenmede zorluk yasayan dgrencilerde ise normal miifredat
igerisinde yer alan soyut simgelerin kullanildig1 ve bunlarla islem becerisinin de
eklendigi ders igeriginde ok daha fazla zorluk yasadiklari bilinmektedir (Ozak
ve Diken, 2010).

Zihin engeli olan ¢ocuklarda yetersizligin getirdigi 6zelliklerin yan1 sira
toplumsal sebeplerle de pek cok zorlukla karsilasilabilmektedirler. Zihin
yetersizligi olan Ogrencilere saglanan Ogrenme yasantilarinin  yetersiz
kalmas1 da bir bagka problem olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Giirsel, 2017).
Bu o6grencilere Ogretim yapilirken ihtiyaglar iyi analiz edilmelidir. Bu
ihtiyaglara uygun amag, yontem, materyaller tercih edilmelidir. Bu durumda
ogretmenler derse iliskin yeterliliklerini arttirmali ve program yapisini
dogru analiz  edebilmelidir. Ogrenciyi ancak bu sekilde basariya
ulastirabileceklerdir (Yikmus, 2012). Ozel egitim dgretmenleri yalnizca kaliteli
egitim vermekle degil, aym1 zamanda iyi diizeyde kisisellestirilmis ve
hedeflere yonelik egitim vermekle de yiikiimliidiir (Olivier ve Williams, 2005).
Dogru analiz edilmis beceriler ve Ogrenciye uygun sistemli 0gretim
sunumlariyla ile zihin yetersiligi olan ¢ocuklar i¢in  matematik

becerilerini arttirmak miimkiindiir (Kircaali- iftar, Ergenekon ve Uysal, 2008).

Zihin yetersiligi olan ¢ocuklarin dezavantajlarinin yaninda derse
iligkin gelistirdikleri tutumun son derece énemli oldugundan bahsetmislerdir.
Olumsuz tutum gelistirme Ogrenmenin Oniinde bir engel olarak ortaya
cikmaktadir. Ogretmenler bu durumla karsi karsiya kalmamak igin farkli

Ogretim yontemi,



strateji, materyal, ipuclarina ihtiyact duyabilmektedirler (Witzel ve Little,
2018). Zihin yetersizligi olan 6grencilerin egitim siirecleri boyunca akademik
diger becerilerde ihtiya¢ duyduklar1 farkli 6gretim yoOntemleri, matematik
ders iceriginin sunumlarinda da s6z konusu olmaktadir (Elicin, Dagseven
Emecen ve Yikmis, 2013). Zihin yetersizligi olan 06grencilere matematik
Ogretimi siirecinde uygun yontemlerin kullanilmasi 6grencilerin - 6grenme
sirecinde  oldukca  etkili olabilmektedir (Yikmis, 1999). Hatta
Ogrencilerin  zihinden islem yapma becerileri dahi gelistirilebilmekte,
islemlerde stratejilerden yararlanabilirler (Rumiati ve Wright, 2014). Zihin
yetersizligi olan Ogrencilerin matematik dersinde 0grenmekte zorlandiklar
onemli konulardan birisi de kesirler oldugu disiiniildiigiinde, giinliik
yasamimizda siklikla kullandigimiz bu konu i¢in de uygun yontemlerin dogru

tespit edilmesi gereklidir (Carnine, Jitendra ve Silbert, 1997).

Giinlik yasamimizda kesirleri yaygin sekilde kullanmamiz, kesirlerin
birinci smiftan itibaren dgretilmesi ihtiyacin1 dogurmustur. Ornegin bir yemek
tarifini uygularken ya da aligveris yaparken kesirler konusuna basvururuz. Bu
konu tam sayilarin 6gretiminden sonra, 6grencilerin parca ile biitlin arasindaki
iliskiyi anlayabilecekleri sekilde 6gretilmektedir. Burada yine tam sayilarin
Ogretimi, kesirlerin Ogretiminin 6n kosulu olarak karsimiza ¢ikmaktadir

(Alacaci, 2009).

Ulkemizdeki ilkokul matematik programma bakildiginda asamalilik
ilkesinin gdz oniinde bulunduruldugu goriilmektedir. Ilkokul matematik
programinda kesirlere iliskin kazanimlar su sekilde siralanmaktadir: 1. Sinifta
sadece biitlin ve yarimi tanima ve uygun sekilde modelleme c¢aligmalar1 yapar.
2. Smifta ise biitlin ile yarimin yam sira ¢eyregi tanima, uygun modeller
kullanarak agiklama ve aralarindaki iliskiyi aciklar. 3. Smifta ise; kesir
ifadelerini okur. Pay, payda, kesir ¢izgisi gibi matematiksel terminolojiyi

kullanma becerilerine yer verilmistir (MEB, 2018).

Ogretmenler iilkemizdeki bu ilkokul programi dogrultusunda

ogrencilerin ihtiyaglarini da goéz Oniine alarak uygun Ogretim yoOntemini



kullanarak ogretim siirecini devam ettirmelidirler. Zihin yetersizligi
olanogrencilere Ogretilecek her konu i¢in tim yoOntemlerin  olumlu
olumsuz yanlar1 olabilmektedir (Karabulut ve Yikmis, 2010). Ozel
egitim gerektiren bu Ogrencilere matematik dersi konularmin Ogretimde
kullanilacak yontemlerden birisi de dogrudan dgretim yontemidir (Tuncer ve
Altunay, 2004). Bu yontemin akademik beceri alanlarinda siklikla
kullanilmistir. Arastirmalar incelendiginde okuma-yazma, fen ve teknoloji,
matematik alanlarinda pek cok calismanin bulundugu goriilmektedir. Zihin
engellilere 6gretilecek matematik konularindan biri olan kesirlere iligkin
diger iilkelerde ve normal ¢ocuklara kesirlerin 6gretimine iliskin pek ¢ok
calisma vardir. Ornegin Yazgan (2007) 4. Ve 5. Smuf 6grencilerinin  kesir
performansinin lizerindeki etkisini incelemek {izere deneysel &grenme
ile geleneksel Ogretim yonteminin etkililigini  karsilagtirmigtir.
Calismanin sonucunda deneysel 6grenme sunulan 6grencilerin bagarilarinin
geleneksel 6grenme yontemiyle 6gretim yapilan kontrol grubundan farklilastigi
goriilmiistiir. Bunun disinda da Tirkmen (2017) ve Ekinci (2016) ve bir¢ok
arastirmaci tarafindan yiiriitiilen ¢aligmalar mevcut olmasma ragmen
tilkemizde zihin engellilere kesir 6gretiminde yapilmis ¢cok az sayida arastirma
bulunmaktadir. Bu arastirmalardan birisi Tongal (2010) tarafindan
yuriitilmiistiir. Arastirma sabit bekleme siireli O6gretimin  kesirlerin
kavramsal boyutu olan biitiin, yarim ve c¢eyregin Ogretimine iliskin olarak
yiritiilmiis yiiksek lisans tezidir. Aragtirma bir etkililik ¢alismasidir. Caligsma
orta diizeyde zihin yetersizligi olan  Ogrencilerle  yiiritiilmiistiir.
Ulkemizde kesirler konusunun zihin yetersizligi olan &grencilere dgretimine
iliskin farkli 6gretim yontemlerinin etkililigini belirlemeye yonelik fazla

sayida tez ve arastirma bulunmamaktadir.

Bu sebeple bu arastirma, zihin yetersizligi olan bireylere kesirlerin 6gretiminde

dogrudan 6gretim yonteminin etkililigini belirlemeye yoneliktir.



1.1.2. Amag¢

Bu arastirmanin amaci zihinsel yetersizligi olan bireylere kesirlerin
Ogretiminde dogrudan 6gretim yonteminin etkililigini belirlemektir. Bu amaca

bagli olarak asagidaki alt amaclara yer verilmistir.

1. Zihin yetersizligi olan bireylere dogrudan Ogretim yontemi zihin

yetersizligi olan birinci 6grenciye kesirlerin 6gretiminde etkili midir?

2. Zihin yetersizligi olan bireylere dogrudan Ogretim yontemi, zihin

yetersizligi olan ikinci 6grenciye kesirlerin 6gretiminde etkili midir?

3. Zihin yetersizligi olan bireylere dogrudan ogretim yontemi zihin

yetersizligi olan {igiincii 68renciye kesirlerin 6gretiminde etkili midir?

4. Zihin yetersizligi olan bireylere kesirlerin 6gretiminde dogrudan 6gretim

yonteminin uygulanmasi ile ilgili ailelerin goriisleri nelerdir?

5. Zihin yetersizligi olan 6grencilere kesirlerin 6gretiminde dogrudan 6gretim

yonteminin kullanilmasinda 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?



1.1.3. Onem

Bu calismanin amaci; zihin yetersizligi olan &grencilere kesirlerin
Ogretiminde dogrudan Ogretim yontemiyle hazirlanan O6gretim programinin

etkililigini belirlemektir.

Literatiir taramasinda normal &grencilerle kesirlerin dgretimine iliskin
pek cok kaynaga rastlanmistir. Bunlardan bazilar1 Yazgan (2007), Ekinci (2016),
Tirkmen (2017) tarafindan yiriitiilen calismalardir. Zihin yetersizligi olan
ogrencilere kesirlerin dgretimine iliskin de Tongal’in (2010) yiiksek lisans
tezinde sabit bekleme siireli 6gretimin orta diizeyde zihin y etersizligi olan
Ogrenciye biitiin yarim ve ¢eyrek kavraminin Ggretimindeki etkililigi
arastirdigr goriilmistiir. Bunun disinda diger iilkelerde yapilan g¢alismalar
incelenmis zihin yetersizligi olan bireylere kesirlerin Ogretimine iliskin
daha fazla kaynaga ulasilmistir. Bunlardan bazilar1 Flores ve Kaylor (2007),
Kelly, Carnine, Gersten ve Grossen (1986) tarafindan yapilan ¢aligmalardir. Bu
aragtirmalarin sonuglar1 incelendiginde zihin yetersizligi olan Ogrencilere
dogrudan Ogretim yontemiyle sunulan Ogretim  silirecinin  geleneksel
yonteme gore daha etkili oldugu sonuglarma ulagilmistir. Ancak
tilkemizde Tongal (2010) tarafindan ¢aligilan kesir performansinin kavramsal
boyutu disinda, zihin yetersizligi olan bireylerin verilen sekle uygun kesir
ifadelerinin yazma, okuma, pay ve paydanin belirlenmesi; kisaca
matematiksel terminolojinin kullanilarak ifade edilisine dair bir caligmaya

rastlanmamugtir.

Bu dogrultuda elde edilen verilerin; iilkemizde zihin yetersizligi
bulunan bireylere kesirlerin 6gretiminde dogrudan Ogretim ydnteminin
etkili olup olmadigini belirlemesi umulmaktadir. Ayrica iilkemizde pek ¢ok
engelli Ogrenci tam zamanli ve yar1 zamanli kaynastirma egitiminden
faydalanmaktadir (MEB, 2018). Arastirma sonucu elde edilen verilerin, farkli
yontemlere cevap veren zihinsel yetersizlikten etkilenen bireyler igin
akademik becerilerden matematik becerilerinin ~ 6gretiminde  dgretmenlerce
tercih  edilirligini  arttiracagt umulmaktadir. Bunun yaninda arastirma
stirecinde kullanilan 6gretim planlar1 ve 6gretimde kullanilan materyallerin

o0gretmenlerin ders planlama siireclerinde
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Ogretmenlere yardimci olacagi umulmaktadir. Yapilan aragtirma sonucu elde
edilen bulgularin 6zel egitim alaninda zihin yetersizliginden etkilenen
Ogrencilere matematik ogretimi literatliriine katkida bulunacagr ve 6zel
gereksinimli bireylere matematik dgretimi alaninda yapilacak yeni ¢aligmalara

yol gosterici olmasi agisindan onemlidir.

1.1.4. Varsayimlar (Sayiltilar)
Bu aragtirmada,;

1. Zihin yetersizligi olan bireylere kesirlerin 6gretiminde dogrudan 6gretim
yonteminin etkililiginin arastirilacagi, onkosul becerileri yerine getiren
zihin engelli 6grenciler arasindaki smif ve yas farkinin etkili olmadigi

varsayilmistir.

2. Zihin yetersizligi olan bireylere kesirlerin 6gretiminde dogrudan 6gretim
yonteminin etkililiginin arastirilacagi, her bir 6grenci icin kesirlerin
ogretiminde dogrudan 6gretim yontemiyle uygulanacak on bes oturumun

ve diizenlenecek etkinliklerin yeterli olacagi var sayilmistir.

3. Zihin yetersizligi olan bireylere kesirlerin 6gretiminde dogrudan 6gretim
yonteminin etkililiginin arastirilacagi, etkinliklerin yapilip

degerlendirmelerin gerceklestirildigi ortamin uygun oldugu var sayilmistir.

1.1.5. Smirhliklar

Bu arastirma;

—

2018-2019 egitim- 6gretim y1li,

2. Hafif diizeyde zihin yetersizligi tanis1 almis bes 6grenci,
3. Dogrudan 6gretim yontemi,
4

1-5 Araligindaki tam sayilarla olusturulmus basit kesirlerle
siirhidir.
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1.1.6. Tanimlar

Dogrudan  Ogretim  Yontemi: Ogretmen-6grenci iliskisinin  dgretime
baslamadan amaca yonelik olarak 6grencide gereksinim olusturarak baglatilip,
ogretmenin sergilenmesini bekledigi davranigi 6grenciye bizzat yaparak
gosterdigi, daha sonra rehberlik ederek birlikte uygulama yaptigi, son olarak
da davranisi bagimsiz sekilde gergeklestirmesi beklenen 6gretim yontemidir.
Yontemde amaglar sistemli kiigiik adimlara boliinerek uygulamalar

gerceklestirilmektedir (Rosenshine, 1976).

Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizlik: Ogrenmede, 6grenilen becerileri aktarmada

akranlarina gore, sinirli olarak destege ihtiya¢c duyma durumu (Eripek, 2012).

Kesir: Biitiin ile onun parcalar1 arasindaki iliskinin yazili, gorsel, sozlii, ii¢

boyutlu ifadesidir (Altun, 2005).

Matematik: Pek c¢ok iliskiyi anlayabilmek ve bu iligkileri kavramlar ve islemler
aracilif ile ortaya cikaran, ve iligkileri kendine has semboller ile ifade eden

sistem (Baykul, 2000).

Zihinsel engel: 21 yasindan oOnce herhangi bir sebeple olusmus, zihinsel
faaliyetlerdeki giicliiktiir. Bu durum gilinlik yasami, ve bireyin topluma
uyumunu zorlastiran 6grenmede zorluklar yasatan, siireklilik gdsteren durum

olarak kendini gostermektedir (AAIDD, 2019).
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IKIiNCi BOLUM

Bu boliim, kuramsal gergeve ve literatiir tarama olarak iki boliimden

olusmaktadir.
2.1. KURAMSAL CERCEVE

Zihin yetersizligi, zihin yetersizligi olan bireyler i¢in egitim ortamlari,
zihin yetersizligi olan bireylere uygulanan matematik programlari, matematik
Ogretimi, zihin engellilere matematik Ogretiminde kullanilan yontem ve

teknikler alt basliklar1 bu kisimda incelenecektir.

2.1.1. Zihin Yetersizligi

Zihinsel yetersizlige farkli bakis agilarinin oldugu bilinmektedir.
Bununla birlikte tip alaninda yasanan gelismeler zihinsel yetersizlikle ilgili
olarak hastalik seklinde algilanmasi ve iyilestirme egiliminin goériilmesi bu
alanda pek ¢ok farkli tanimin yapilmasina neden olmustur (Eripek, 2012).
Tiirkiye’deki ilk egitsel tanimlamalardan biri ise Eng, Caglar ve Ozsoy
tarafindan yapilan tanimlamadir. Zihinsel becerilerin normal akranlarindan
onemli diizeyde farklilik gostermesiyle kendini gosteren, normal bireylerin
faydalandigi egitim- 68retim programlarindan faydalanamama durumudur (Eng,
Caglar ve Ozsoy, 1981). Bir diger tanima bakildiginda ise zihinsel yetersizlik
uyumsal davranislar ve zihinsel siire¢ becerilerinde kendini gosteren farkliliktir
(Ataman, 2012). Bu tanimlardan da anlasildigi iizere zihinsel yetersizligin
varligindan bahsedebilmek i¢in belli kosullarin olusmasi gerekmektedir.
Grossman tarafindan yapilan ve Amerikan Zeka Geriligi Birligince (AAMR)
2002 yilinda kabul edilen tanimda da bu kosullardan bahsedilmektedir. Bunlar
zihinsel becerilerindeki anlamli farklilik, bireyin gelisim ¢agina uygun davranis
ve Ozellikleri gosteremeyisi, gelisim donemine uygun uyumsal davraniglari
gosteremeyisi olarak siralanmaktadir (Cift¢i Tekinarslan, 2014). Bununla
birlikte zihinsel yetersizligin siniflandirilmasi da bireyler i¢in sunulacak destek
hizmetlerin saglanmasinda 6nemli bir noktayr olusturmaktadir, zira zihinsel

engelli cocuklarin onemli bir kismini hafif diizeyde zihin yetersizliginden
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etkilenen bireyler olusturmaktadir (Eripek, 2012). Hafif diizeyde zihinsel
yetersizlik akademik becerilerde ve/veya sosyal uyum becerilerindeki sinirli
diizeyde yetersizligi nedeniyle siirl diizeyde destege ihtiyag duyma durumu

olarak tanimlanmistir (Eripek, 2005).

2.1.2. Zihin Yetersizligi Olan Bireyler I¢in Egitim Ortamlar:

Her Tiirk Vatandasinin hakki olan egitim hakki T.C. Anayasasinin 42.
Maddesinin “’Kimse egitim 6grenim hakkindan yoksun birakilamaz’ (T.C.
Anayasasi, 1982) ifadesiyle giivence altina alinmis; dil, din, ik, farklilik
gozetilmeksizin bireylerin egitim hakkindan yararlanmasi 12 yillik kesintisiz
egitim uygulamalariyla siirdiiriilmektedir. Zihinsel yetersizlikten etkilenen
cocuklar da bu anayasal dayanakla Milli Egitim temel kanununun 7. Md. Yer
alan “’ilkdgretim gérmek her Tiirk Vatandasinin hakkidir’” (Milli Egitim Temel

Kanunu, 1973) geregince zorunlu egitim hizmetlerinden yararlanmaktadirlar.

Anayasanin 42. Md. Ve Milli Egitim Temel Kanunu da goz 6niinde
bulundurularak 7 Temmuz 2018’de yaymmlanan Ozel Egitim Hizmetleri
yonetmeliginde zihinsel yetersizlikten etkilenen c¢ocuklar igin egitim
ortamlarindan bahsedilmektedir. Bunlardan ilki normal egitim ortamlarinda
zihin yetersizligi olan bireyin tam giin egitim hizmetlerinden yararlandigi tam
zamanl kaynastirma siniflaridir. Bu uygulamada okulda uygulanan normal
miifredat icerigi okutulmaktadir. Zihin yetersizligi olan birey icin akademik
performanst dogrultusunda hazirlanan BEP uygulanmaktadir. Bir diger
uygulama ise normal okullar biinyesinde agilan 6zel egitim siniflaridir. Bu
siniflarda da hafif diizeyde zihin yetersizliginden etkilenenler i¢in tam zamanl
kaynastirma egitiminde oldugu gibi okulun bagli bulundugu miifredat
dogrultusunda egitim verilebilecegi gibi, orta ve agir diizeyde =zihin
yetersizliginden etkilenen bireyler i¢in agilan 6zel egitim siniflarinda 6zel egitim
okullarinda okutulan miifredat yiiriitilmektedir. Her iki ozel egitim smifi
uygulamasinin ortak yonii 6grenci kaydinin 6zel egitim sinifinda olmasi ve
Ogrencinin uyum saglayabilecegi derslerde normal egitim simiflarina dahil

edilmesi seklinde yiiriitiilmesidir (MEB, 2018).
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Bir diger uygulama ise zihinsel yetersizligi olan bireyler i¢in agilan 6zel
egitim okullarinda egitim verilmesi seklinde yiiriitilmektedir. Orta ve agir
diizeyde zihin yetersizligi olan bireyler i¢in agilan bu okullarda 6zel egitim
miifredat: takip edilmektedir. Bu miifredat dogrultusunda 6grencinin 6zellikleri

de dikkate alinarak BEP hazirlanir ve uygulanir.

2.1.3. Zihin Yetersizligi Olan Bireylere Uygulanan Matematik

Programlan

Zihin yetersizligi olan bireyler i¢in uygulanan programlardan ilki orta-
agir diizeyde zihinsel engelli ve otizm spektrum bozuklugu olan bireyler igin
matematik dersi 6gretim programidir. Bu program egitim kademelerine uygun
sekilde diizenlenmistir. Program hem 6zel egitim uygulama merkezlerinde hem
de orta-agir diizeyde zihin yetersizligi olan ve otizmli bireyler i¢in agilan 6zel
egitim siniflarinda uygulanmaktadir. I. Kademe (1, 2, 3 ve 4. Smif) program
icerigi incelendiginde sekiz farkli 6grenme alani belirlendigi gorilmektedir.
Bunlar: matematige hazirlik, ritmik sayma, dogal sayilar, dort islem, Slgme,
orlintliler, veri analizi ve geometri 0grenme alanlar1 olarak diizenlenmistir.
Matematige hazirlik 6grenme alani igerigi matematik dersi igeriginde yer alan
konularin 6n kosulu olan, kazanildiginda sonraki becerilerin kazanilmasini
kolaylastiran etkinlikler yer almistir. Ornegin esleme, farkli olan1 ayirt etme,
varliklar arasindaki iligkileri ayirt etme gibi igeriklerin yani sira biitiin, yarim ve
ceyrek olani gosterme gibi kesirlerin kavramsal boyutu da matematige hazirlik
O0grenme alani igerisinde yer almaktadir. Bunun disinda ilerleyen konular iginde
ya da Orta-Agir Zihinsel Engelli ve Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Ogrenciler
Icin II. Kademe ve III. Kademe matematik dgretim programlari iginde kesirlere

iligkin amaglara yer verilmemektedir. (MEB, 2018).

Zihin engeli olan bireyler i¢in uygulanan bir baska program hafif
diizeyde zihinsel yetersizlikten etkilenen bireyler icin Ozel Egitim Mesleki
Egitim Merkezi akademik programi i¢inde yer alan matematik dersi programidir.
Bu programda da amaclar dnceliklere gore siralanmistir. Programda sayilar,

kiimeler, toplama, ¢ikarma, ¢arpma, bolme, Olgme, geometrik sekiller ve
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cisimleri tanima, saat okuma, para tanima, problem ¢dzmenin yani sira kesirler
konusunu da igermektedir. Bu programda kesirler konusu, kesirlerin kavramsal
bilgisi olan biitlin, yarim ve c¢eyregi tanima becerilerinin hemen ardindan

verilmektedir.

Diger program ise normal gelisim gosteren dgrenciler i¢in hazirlanan,
tam zamanli kaynastirma egitiminden yararlanan ya da 6zel egitim siniflarinda
yar1 zamanli kaynastirma egitimi alan hafif diizeyde zihinsel yetersizlikten
etkilenen bireylere BEP dogrultusunda uygulanan Matematik Dersi Ogretim
Programidir. Bu program incelendiginde sayilar ve islemler, geometri, lgme,
veri isleme alanlarindan olusmustur. Kesirler konusu 1. Siniftan itibaren
kademeli olarak tiim sinif diizeylerinde yer almakta, her siif diizeyinde konu
asamali olarak verilmektedir. Kesirlerin 6gretimine iliskin kazanimlar 1. Siniftan
itibaren Ogretilirken kesirlerle iglem becerisine iliskin kazanimlar sadece 4.
Sinifta yer almaktadir. Kesirler konusu sinif diizeyinde incelendiginde ise; 1.
Sinifta biitiin ve yarimi tanima uygun modellerle arasindaki iliskiyi aciklama
kazanimina yer verilmigtir. Ceyrek ise 2. Sinif konusu olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Bu kazanim biitiin ve yarimla birlikte ¢eyregi uygun modellerle
gosterme ve aralarindaki iligkiyi aciklama seklinde diizenlenmistir. 3. Siif
kazanimlarina bakildiginda biitiin, yarim ve ¢eyrek modellerini, kesir ¢izgisi pay
ve payda olacak sekilde yazili ifadelerini gésterme, yazili kesir ifadelerini parga
biitiin iligkisini vurgulayarak okuma, basit kesirler olusturma c¢alismalarinin
yapilmasi planlanmistir. 4. Sinifta ise; basit, bilesik, tam sayili kesirleri ayirt
etme, kesirleri farkli sekilde okuma, payda ve paylar1 esit olan kesirleri
karsilastirma ve son olarak paydalar1 esit olan kesirlerle toplama ve ¢ikarma
islemleri yapma, paydalari esit olan kesirlerle problem ¢6zme kazanimlarina yer

verilmistir (MEB, 2018).
2.1.4. Matematik Ogretimi
Matematik; kendine has terminolojisi olan, temeli mantiga dayanan,

cevremizdeki olaylar1 ve giinliik yasamimizda ihtiyaglarimizi karsilamamizi

saglayan sistemler biitiinii olarak tanimlanabilmektedir. Bu dogrultuda
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matematik 6gretimi de dgretmenler tarafindan 6grencinin kavrami ve anlamini
edinmesi, bu kavramlar1 kullanarak anlamli islemler yapmasi son olarak da
islemlerin arasindaki iligkileri anlamasi amaclarina hizmet edecek sekilde

diizenlenmelidir (Baykul, 2000).

Program incelendiginde matematik becerilerinin okul dncesi egitimi ile
basladig1 ve bilissel alan kazanimlar1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Varliklar
arast iligkileri ifade etme, nesne sayma, ayirt etme, gruplama- siralama
becerilerinin edinimi, konumu fark etme gibi 6n kosul beceriler bu donemde
kazandirilmaktadir (MEB, 2013). Bu dogrultuda {ilkemizde matematik
Ogretimine pek cok arastirma yapilmistir. Normal Ogrencilerin matematik
Ogretimi lizerine yogunlasan bu arastirmalardan Tiirkmen (2017) tarafindan
yiriitilen arastirmada 5. Smif Ogrencileriyle kesirler konusu iizerine
oyunlagtirma ile 6gretim uygulamalar1 yapilarak sonuglar kontrol grubu ile
kargilastirilmistir. Aragtirma sonucunda oyunlagtirmanin kullanildigi deney
grubunun kesir performansinda kontrol grubunun kesir basarisindan da yiiksek
oldugu gorilmiistiir. Bir bagka arastirmada ise Ekinci (2016) tarafindan
yiirlitiilmistliir. Bu arastirmada da g¢alisma grubu olarak 3. Simif 6grencileri
belirlenmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilere farklilagtirilmis 6gretim
yaklasimi dogrultusunda Ogretim gercgeklestirilmistir. Arastirmada basari
testinden elde edilen veriler farklilastirilmis 6gretimin kullanildig1 6grencilerin

daha basarili oldugu sonucuna varilmigtir.

Matematigin sistemli yapisi dikkate alinarak hazirlanan matematik
Ogretim programlarmma bakildiginda basitten karmasigi, kolaydan zora,
Ogrencilerin zihinsel gelisimlerine uygun olarak hazirlanmaktadir. Bu bakimdan
Ogreticiler de Ogrencilerin bireysel farkliliklari1 dikkate alarak cesitli
diizenlemeler yapmalidirlar. Zihin engeli olan 0grencilere matematik
Ogretiminde ihtiya¢ duyduklar1 desteklerin saglanmasi i¢in 6grencinin mevcut
on kosul becerileri belirlenmeli, bu becerileri kullanarak edinecegi ilk

basamaktan baglayarak dgretim yapilmalidir (Aybar ve Sogucakli, 2003).
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Matematik Ogretiminde Oncelikle bir konu 6gretilirken konunun
igeriginin neleri barindirdigini, konu terminolojisinde nelerin oldugu ve bu
terminolojinin hangi anlamlara geldigi 6grencilere sade bir dille agiklanmalidir.
Bunun yaninda, O6grencinin yukarida belirtildigi gibi dgretilecek konu igin
gerekli 6n kosul becerileri kazanip kazanmadigi kontrol edilmelidir. Sonrasinda
Ogrencinin diger konular1 6grenirken ihtiyaci olacak temel matematik bilgilerini
edinmeleri saglanmalidir ¢linkii bu beceriler diger becerileri edinmede arag
olarak kullanilacaktir. Sayilar1 okuyabilme, gruplama, kiime olusturma bunlara
ornek verilebilir. Bunlarin yaninda O6gretmen Ogretim boyunca Ogrencinin
ihtiya¢ duyacag1 yonlendirmelere yeterli zaman1 ayirmalidir. Ayrica gretimde
akran iletisimine firsat verilmeli 6grenci bildiklerini diizenleyerek karsi tarafa
aktarabilecegi etkinlikler yapilmalidir. Bu etkinlikler ¢evrede 6grencinin asina
oldugu varliklar ya da  durumlara uyarlanabilmeli, genelleme
kolaylastirilmalidir. Ogrenciye yeterli tekrar olanagi sunularak becerinin kalic
hale gelmesi saglanmalidir. Calisilan beceri iizerine 6grenci diizeyine uygun
problem durumu olusturarak, 6grencinin 6grendiklerini bu problem durumunda
kullanmast istenmelidir. Tim bu adimlar uygulandiginda 6grencilerin
matematige iliskin kaygilarinin azalmasi, derse iliskin olumlu tutumlar

sergilemeleri saglanmalidir (Altun, 2005).

Hafif engelli 6grenciler matematikte sik sik basarisizliklar yasadik¢a bu
durumdan kac¢inmak icin karmagik stratejiler gelistirmekte ve bu durum
O0grenmeye iliskin problemi daha da arttirmaktadir. Geleneksel matematik
Ogretiminde, kesir ifadeleri Ogrenciler tarafindan zor olarak nitelendirilen
konulardan biri olmustur. Bu sebeple 6gretim, temel kavram ve ilkelerin
anlatilmasini, 6grenme ciktilar1 gozlemlendikten sonra daha karmasik olan
yapilarin 6gretimi i¢in bu becerilerin kullanilmas: seklinde tasarlanmalidir.
Kavram ve beceriler arasindaki iligkilerin acik¢a belirtilmesi, genelleme
yapmay1 kolaylastirmaktadir. Neyin 0gretilecegine dair yapilacak olan analiz,
nasil 6gretim yapilacagina iliskin olarak, hafif engelli 6grencilerin 6zellikleri de
dikkate alindiginda olduk¢a dnemlidir. Bu 6grenciler genel egitim siniflarina

dahil edildiginde matematige iliskin 6gretim araglarinin niteliginin belirlenmesi
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de 6gretmenlere, 6grencilerin konuyu anlamast i¢in giiclii bir alan yaratmaktadir.
Ogretmenler bunun igin Ogrencilerin eksik &grenmelerinin iliskilendirme
tizerinde engel olusturdugunu, konu anlatiminin acik ve tutarli olmasi
gerektigini, yeni konunun 6gretimi icin temel kavram ve becerilerin dncelikli
ogrenmelerin olusturulmasi gerektigini, 6grenciye yeterli alistirma ve tekrar
yapma firsatinin sunulmasinin énemli oldugunu bilmelidirler (Carnine, Jitendra

ve Silbert, 1997).

.....

ezberlemektedirler. Kisa siire icin anlasilmamis, ezberlenen ve tekrar
kullanilmayan beceriler ¢abucak unutulmakta ve Ogrenciler akranlarinin
gerisinde kalmaktadir. Daha sonra o&grenciler korku-kaygi-basarisizlik
dongiisiine girmektedirler. Bu durumun hem yetersizligi olan hem de olmayan
ogrenciler i¢in degistirilmesi i¢in anlamlandirmaya odaklanilmali, yeni bilgilerin
eski bilgilerle olan baglantilar1 agiklanmalidir. Bu sekilde matematigin sembol
yapist dgrenci icin anlamli hale gelecek, 6grenci iligkileri kurup problemleri

cOzebilecek; dolayisiyla da basarili olabilecektir (Baroody ve Hume, 1991).

2.1.5. Zihin Yetersizligi Olan Bireylere Matematik Ogretiminde
Kullanilan Yontem Ve Teknikler

2.1.5.1.Yanhssiz Ogretim Yontemleri

Bu yontem zihin yetersiligi olan Ogrencilerin egitiminde bireye
ogretilmek istenen becerinin olabildigince yanlis cevap vermesine firsat
vermeden  ¢esitli  faktorlerin programli sekilde kullanilmasini
gerektirmektedir.  Ogretim esnasinda dgrenci kendinden beklenen cevabi
hatali sekilde verebilir ve bu hatanin siirekliligini  saglayabilmektedir.
Yanligsiz  6gretim  yOntemleri uygulamay1 detayli sekilde planlanmasini ve
dolayisiyla ortaya c¢ikacak olan hata miktarim1 azaltmayr hedefleyen
yontemlerdir. Ozellikle orta- agir diizeyde zihin yetersizligi olan veya otizmli
Ogrencilere matematik becerilerinin temeli olan kavram &gretimi ve nesneler
arasi iligkilerin 6gretiminde kullanildigin1 pek cok aragtirmada goérmekteyiz.
Tepki ipuglarinin kullanildigi yanligsiz  6gretim yontemlerinde Ogrenciye

davranis1 nasil gergeklestirecegine yonelik ipuglari
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sunulmaktadir. Bu yontemlerden ilki sabit bekleme siireli dgretimdir. Ogretmen
kazandirilacak amag¢ ve yontemle birlikte sabit bekleme siiresinin ne kadar
olacagina karar verir. Ogretmen dgrenciyle uygulama yapmaya basladiginda
Ogrencinin uyaran ve ipucu arasinda iliski kurmasini saglamak iizere sifir saniye
bekleme aralig1 ile dgretim yapar. Ogrenciye davranisi nasil gerceklestirecegine
iliskin ipucunun verildigi bu yontemde sifir saniye bekleme siireli 6gretim
Ogrencinin ipucunu bitisiklik ilkesiyle anlamlandirmasina yardimci olur. Sifir
saniyeli 6gretim sayis1 tamamlandiktan sonra ise dnceden belirlenmis sabit olan

bekleme siiresi ile 6gretim siireci baglar (Tekin, 1999).

Bir diger yontem es zamanli ipucuyla dgretimdir. Ogretmen 6grenciye
uyaran1 verdikten hemen sonra tepkiye ait ipucunu vererek O0gretimi yapar.
Ogretmen farkli bir uygulama yapmak zorunda olmadigindan pratik bir yontem
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ayrica Ogrenciye bekleme siiresi
sunulmadigindan daha az problem davranisin ortaya c¢ikmasina neden
olmaktadir. Ogretilecek davranisin her bir basamagi i¢in kag deneme yapacagi
ogretmen tarafindan Onceden planlanir. Ogretmenin uyaran1 ve ardindan
ipucunu sunumundan sonra &grencinin davranist ne kadar siire icinde
gerceklestirdigi oldukca 6nemlidir. Ornegin rakam tamima becerisine iliskin
yapilan bir ¢aligmada 6grenci yonerge ve ipucu sunumundan on dakika sonra ad1
sOylenen rakama ait karti gosteriyorsa bu ¢ok anlamli bir 6grenme yasantisi
olusturmayacaktir. Artan bekleme stireli 6gretimde ise uygulama icin amag ve
yontem belirlendikten sonra ipucunun verilmesi i¢in maksimum bekleme stiresi
belirlenir. Ogretmen diger yontemlerde oldugu gibi sifir saniye bekleme siireli
olarak 6gretime baslar. Sifir saniye bekleme siireli 6gretimde oturum sayilari
tamamlandiginda ipucunun sunulma siiresi yavas yavas arttirilir. Hedeflenen
maksimum ipucu gecikme aralifina ulasilmasi hedeflenir. Bu hedefe
ulasildiktan sonra ipucunun verilmesi i¢in daha fazla geciktirme yapilmaz

(Tekin- iftar ve Kircaali-iftar, 2013).
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2.1.5.2. Basamaklandirilmis Yontem

Basamaklandirilmis yontem Cawley ve arkadaglart (1978) de
farklilastirilmis program olarak tasarlanmistir. Pek cok engelli 6grencinin
geleneksel yontemle yapilan sunumlara cevap vermede zorluk yasadigi
bilinmektedir. Bu agidan basamaklandirilmig yontemde hem Ogretmenin
sunumunda, hem de 6grencilerden beklenen yanitlarda ¢ok boyutlu bir yol
izlenmektedir. Ogretmen, 6grenci ve materyal etkilesimindeki ¢esitlilik farkl
duyular1 harekete gecirmekte, Ogrencinin daha fazla pratik yapmasini
saglamakta ve dolayisiyla hatirlama faaliyetini kolaylastirmaktadir (Yikmus,

2012).

Yontemde yer alan on alt1 basamak 6grenci 6zelliklerine uygun sekilde
diizenleme yapmaya firsat vermektedir. Yontem hem bireysel calisma i¢in hem
de grup etkinliklerinde kullanima uygundur. Her bir amagta 6gretmen yap,
goster, s0yle ve yaz boyutlariyla sunumu gercgeklestirir, ayn1 zamanda bu

boyutlarda da 6grenci yanit1 bekler (Cawley ve Parmar, 1990).

Yani Ogretmen ilk basamakta becerinin O6zelliklerine gore gercek
nesneleri kullanarak sunumu yap basamaginda gergeklestirirken 6grenciden
cevaben kendisi i¢in hazirlanan materyal setindeki gergek nesneleri kullanarak
islemi yapmasi, uygun islem kartin1 gostermesi, islemi sdylemesi son olarak da
islemi yazmas1 beklenir. Ogretmen sonraki sunumda islem kartin1 gdsterir ve
uyaran1 verir. Ogrenciden islemi nesnelerle gerceklestirmesi, islem kartim
gbstermesi, islemi sdylemesi ve islemi yazmasini bekler. Ugiincii basamakta
O0gretmen islemi sozel olarak ifade eder ve yine 6grenciden islemi nesnelerle
yapmasi, islem kartin1 gostermesi, islemi yazmasini ister. Ogretmen son
basamakta islemi yazar. Ogrenciden islemi ilk olarak nesnelerle yapmas, sirayla
islem kartin1 gostermesi, islemi sozel olarak ifade etmesi ve son olarak da
yazmasini ister. Yontem hem kavram Ogretimi i¢in hem de matematik
islemlerinin 6gretiminde kullanilabilmektedir. Burada dikkat edilecek nokta

Ogretim planinin iyi yapilmasi ve O0gretmen ve Ogrenci materyal setlerinin
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onceden hazirlanmasidir. Bu sekilde sunum sekteye ugramaz ve planh sekilde

yuriitiliir (Yikmis, 2016).

2.1.5.3. Dogrudan Ogretim Yontemi

Dogrudan o&gretim kaynagmi 1960 yilinda “Follow Through”
projesinden almis ve projenin takip ¢alismalart 1995 yilima degin
stirdiiriilmiistiir. Bu proje ABD’deki en kapsamli egitim arastirmalarindan
biridir. Caligmada anaokulundan 3. Smifa kadar dezavantajli 6grencilerin
egitimlerine iligkin yirmiden fazla egitim yaklasimi denenmistir. Bu g¢alisma
sonucunda en oOnemli katkiyr dogrudan ogretimin sagladigi bulunmustur.
Dogrudan 6gretimde her 6grencinin basarili olacagi kabul edilir ve hedefler
tizerinde yogunlasilir. Dogrudan 6gretimde iyi tasarlanmis 6gretim sonucunda
var olan akademik becerilerin iizerine yenileri eklenebilmektedir. Dogrudan
dgretimin sistemi su sekildedir: Ogrenciden fazlaca cevap ister, dgretim kisisel
hiza uygun olarak ilerler, 6nceden programlanmis materyaller kullanir ve 6n
o0grenmeleri kontrol eder, 6grenci hatalarina sistemli geri doniisler yapar.
Basarlyr ve verimi arttirmak amaciyla icerik yapilandirilmistir. Onceden
planlanmis 6gretim igerigi sunulur ve dgrenciye ¢ok fazla tekrar yapma imkani
verilir. Dogrudan 6gretimde beceri analizinin yapilmasi ile 6gretmen konuya
iliskin daha fazla soru sorar, hatalar diizeltilir, dogru davranislar pekistirilerek

basar1 saglanir (Ewing, 2011).

Dogrudan Ogretim, 6gretmen ydnlendirmeli gretim olarak nitelendirilse
de, diger bircok 6gretmen merkezli modelden farklidir. Geleneksel 6gretmen
yonlendirmeli modeller, olduk¢a daginik bir bicimde sunulan ¢ok sayida kavram
ve fikirle 6grencileri bogan ders kitaplarina dayanmaktadir. Bu tiir 6gretmen
yonlendirmeli Ogretim, genellikle Ogrencilerin konuyu kavramaktan ziyade
ezbercilige basvurmasi ile sonuglanmaktadir. Dogrudan Ogretimin hedefi,
sadece 0grencinin 6grenme seviyesini artirmak degil bunun yaninda 6grenmenin
kalitesini de artirmaktir. Bunu ise sistematik olarak on kosul bilgisini
gelistirerek, bilgiyi uygulayarak ve yeni bilgilerle baglanti kurarak yapar.

Dogrudan 6gretimi gelistiren arastirmacilar 6nceden hazirlanan ders planlarinin
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ogretim dilinde tutarlilik saglama ve 6grenci davraniglarini gozlemleme firsati
sunma konusunda yardimci oldugunu ifade etmektedirler. Ayrica Onceden
hazirlanan 6rnekler 6gretmenlerin 6rnek bulma konusundaki kaygilarini ortadan

kaldirmaktadir (Stein, Carnine ve Dixon, 1998).

Dogrudan 6gretimde, amaci gergeklestirmeye yonelik olarak becerinin
kiiciik adimlara boliinerek, sistemli sekilde yapilandirilmasi gerekir. Bu asama
etkinliklere katilim siirecinin tanimlanmasini igerir. Sonrasinda kurallar agik
sekilde 6grenciye Ogretilir. Bu asamada Ogretmen 6grenciyi yonlendirmeye
baslar. Sonrasinda yonlendirme ve ipuglart azalir, 6grenci bu siire¢ boyunca
yaptig1 tekrarlar ve 6gretmenin sagladigi geribildirimlerle beceriyi bagimsiz

olarak gerceklestirmeye baslar (Kinder ve Carnine, 1991).

Engelmann’ 1n gelistirdigi programlarda, hem 6gretimsel tasarimda
belirsizlige mahal verilmez, hem de bu derslerin 6gretilmesine yonelik gerekli
icerikler netlestirilir. Bu sekilde 6gretmenin sunumunda tutarlilik saglanirken,
Ogrenci davraniglar izerinde dogru gozlem yapma firsati dogar. Bu uygulamada
bazi ilkeler goz oniinde bulundurulmalidir. Bu ilkelerden biri hatasiz iletisim
kurma ve hatanin diizeltilmesi yoluna gidilmesidir. Bu; 6gretmenin 6grenciye
model olmasi, birlikte uygulama yapilmasi ve son olarak bagimsiz uygulama
asamasindaki hatanin diizeltilmesini ifade edilmektedir (Kinder ve Carnine,

1991).

Dogrudan 6gretim yonteminde, dikkat ¢ekme asamasinda 6grenciye
calisilacak beceriye iligskin bilgilendirme yapilir ve dikkati etkinlige yoneltilir.
Ogrencinin, beceriyi gerceklestirdiginde ne elde edecegi ile ilgili olarak
bilgilendirme bu asamada yapilir. Sonrasinda dogrudan 6gretim ile igerik
sunumu yapilir. Ogretim ii¢ asamada gergeklestirilir. Bunlar model olma,
rehberli uygulamalar ve bagimsiz uygulamalardir (Dagseven, 2001). Model
olma: Bu agama 6grenciye becerinin nasil yapildig: ile ilgili bilgilendirmenin
yapildigr kisimdir. Uygulamaci beceriyi gerceklestirir. Eszamanli olarak ne
yaptigini1 6grenciye sozel olarak ifade eder. Rehberli uygulamalar: Bu agamada

ise 6grenci beceriyi uygulayici aracilif ile gergeklestirir. Uygulayict 6grenciye
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yonergeyi verir. Ihtiyag durumunda 6grencinin ipuglarindan yararlanmasi
saglanir ve ipuclarn asamali sekilde geri ¢ekilir. Bagimsiz uygulamalar
asamasinda ise; 0grenciye yonerge verildiginde ipuglari tamamen ¢ekilir ve
Ogrencinin beceriyi kendi kendine gergeklestirme durumu goézlemlenir.
Dogrudan 6gretim yonteminin rehberli ve bagimsiz uygulamalar agamalarinda
hata yapan 6grenci i¢in dnceki asamaya doniis s6z konusudur. Ornegin bagimsiz
uygulamalar asamasinda 6grenci halen beceriyi gergeklestirmede zorlaniyorsa
rehberli uygulamalar asamasina geri doniilerek, Ogrenciye ihtiyag duydugu
Ogrenme yasantis1 tekrar saglanir. Yontem bu sekilde yanhis ve eksik

Ogrenmelerin Oniine geger.

Ozel gereksinimli &grenciler icin hazirlanan programm o6gelerini
olusturan amaglarin, igerigin, 6gretim siirecglerinin ve degerlendirmenin yeniden
diizenlendigi, 6gretim materyalleriyle kavram ve becerilerin zihinsel engelli
Ogrencilere kazandirilmasina yonelik arastirmalar bulunmaktadir. Bu
arastirmalara bakildiginda dogrudan 6gretim yonteminin etkililigi ile ilgili

calismalar karsimiza ¢ikmaktadir.

2.1.5.4. Nokta Belirleme Teknigi

Genel egitim smiflarinda egitim goérmekte olan 6grenci sayisinin giin
gectikce artis gOstermesi, 6gretmenlerin farkli 6grenme yasantisina ihtiyag
duyan Ogrenciler icin matematik gibi soyut olan ancak somutlastirilmasi
miimkiin olan akademik becerilerin 6gretiminde kullanilmak tizere farkli yontem
ve teknikler kullanma ihtiyacini ortaya c¢ikarmigtir (Wisniewski ve Denise,

2002).

Janet Bullock tarafindan (1975) 6zel gereksinimli 68rencilerin akademik
becerilerini gelistirmek {izere gelistirilmis olan nokta belirleme teknigi
sunumlarinda 6grenciye soyut olan sayilari somut olan referans noktalarryla
birlestirerek pek ¢cok duyuyu birlikte kullanmaktadir (Yikmis, 2016). Teknikle
farli ¢ocuklarda islem becerisini gergeklestirebilmek i¢in sayfa ya da islemden
uzaklagmadan problemi ¢6zmek miimkiin olmaktadir. Bunun yerine 6grencilere

1’den 9’a kadar olan sayilarin temas noktalar1 dgretilerek islem yapma becerileri
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kazandirilir (Wisniewski ve Denise, 2002). Ayrica 6grenci problem ¢dzmek i¢in
parmaklarini kullanmak zorunda olmayis1 hem zamandan kazang saglamakta,
hem de islemin kisa stirede akicilig1 saglanmaktadir (Simon ve Hanrahan , 2004).
Ogrenci 1°den 5’e kadar olan sayilarda tek dokunus noktalarina temas eder, ayni
anda yiiksek sesle sayar. 6’dan 9’a kadar olan sayilarda ise ¢ift dokunus
noktalariyla sayma islemini gerceklestirir. Teknik hem sayr kavraminin
ogretiminde hem de islem becerilerinde kullanilabilmektedir (Aydemir, 2015).
Ogrenciler referans sistemini dgrendikten sonra noktalar materyaller {izerinden
kaldinilir ve temsili hal alir (Berry, 2001). Ogrenci sonrasinda referans

noktalarini kullanmadan islemleri gergeklestirmeye baslar.

2.1.5.5. Somut-Yar1 Somut- Soyut Stratejisi

Pek c¢ok Ogrencinin  matematik kavramlar1  ve islemlerinin
ogrenilmesinde yasadiklari zorluklar egitimcileri ve arastirmacilart farklh
yontem, teknik ve stratejiler liretmeye ve bunlarin etkililiklerini arastirmaya
itmistir. Bu stratejilerden biri de somut- yar1 somut- soyut teknigi olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Zihin yetersizligi olan 6grencilerin akranlarindan hem
kavram hem de islem bilgi ve beceri diizeyleri arasindaki fark, yasla birlikte
artmaktadir. Matematik 6grenmede diisiik basar1 gosteren bu 6grencilerin yeni
olguyu daha oOnce var olan olguya baglayarak ve farkli bilgi parcalari
arasindaki iliskileri ve kaliplar1 anlayarak matematiksel kavramlar1 daha
derinlemesine bir anlayis gelistirmek gerekmektedir (Agrawal ve Morin,

2016).

Teknigin uygulanma bigimine bakildiginda Piaget ve Bruner’in biligsel
gelisim kuramlarinda bahsedilen somut islemlerden baslanarak soyuta dogru
uygulama  yapildigi  goriilmektedir.  Dolayisiyla;  d6grenciler  soyut
kavramlar1 aciklayabilmek ig¢in =zihinlerinde olusturduklar1i semalardan
yararlanma egilimi gosterdiklerini One slirmiis, sembollerin kullanimi igin
bireyin daha oOnce agina oldugu nesne ve onun imgelerinin kullanilmasi

gerektiginden bahsetmislerdir (Ozlii, 2016).

Zaman zaman 0gretmenler derste teknigin kullaniminda zorluklar

yasayabilmektedirler. Burada yatan sebepler farklilik gostermekle birlikte



25

teknigin kullanimina iligkin bilgi eksikleri de goriilmektedir. Teknik genel olarak
iic 6grenme seviyesini icermektedir. Ilk evre islem ya da durumun gercek
nesneler kullanilarak somutlagtirilmasidir. Bu asamadan sonra islem ya da
durum asamali1 olarak soyut ifadeler kullanilmaya baslanmaktadir. ikinci evre:
yar1 somut evredir. Bu asamada gercek nesneleri simgeleyen resimler kullanilir.
Son asama olan soyut evrede ise; sayilar kullanilmaktadir. Bu evreler
birbirlerinin tamamlayicisidir. Birbirlerinden ayristirilmis faaliyetler olarak

degerlendirilmemelidir. (Witzel, Riccomini ve Schneider, 2008).

Ogrenci teknigin ilk asamasinda iyi planlanmis yonlendirme ile
dogrudan bilgi ingasinda aktif rol oynar. Ogrencinin bu ilk adimda kullanilan
materyallere uyum saglamasi ve motivasyonunun artmasi beklenir. Bu sekilde
kavram ya da isleme iliskin soru sorar ve davranisa doniistiirebilirler. Ciinkii
somut ve temsili sunumlar soyut islem siirecinin edinimini kolaylastirmakta ve
hatirlatict  gorevi  lstlenmektedir. Ayrica soyut sunumlar islemin
ger¢eklesmesinde akiciligi saglamada son derece onemlidir (Flores, Hinton,

Strozier ve Terry, 2014).

Ulkemizde ozel gereksinimli ¢ocuklarin matematik becerilerinin
gelistirilmesinde bu teknigin  kullanildigt baz1 arastirmalar karsimiza
cikmaktadir. Bunlardan biri Ozlii (2016) tarafindan ¢arpma isleminin 6gretimi
lizerine yazilmis olan yliksek lisans tezidir. Arastirma, hafif diizeyde zihin
yetersizliginden etkilenen {ii¢ Ogrenci ile gergeklestirilmistir. Arastirma
sonucunda ise bagimsiz degiskenin tiim &grencilerin ¢carpma becerisi iizerinde

etkili oldugu goriilmiistiir.
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2.2. LITERATUR TARAMA

Bu boliimde arastirma konusuyla ilgili calismalar yer almaktadir.
Aragtirmalar {i¢c ana baslikta toplanmistir. Ilki zihin yetersizligi olan bireylere
matematik 6gretimine iligkin ¢aligmalari, ikincisi dogrudan 6gretim yonteminin
kullanildig1 ¢aligmalari, iiciinciisii ise diger iilkelerde yapilan arastirmalari

olusturmaktadir.

2.2.1. Zihinsel Engellilere Matematik Ogretimi Tle 1lgili

Arastirmalar

Balcik (2014) yaptig1 arastirmada basamaklandirilmis yontemin toplama
islemi Ogretimindeki etkisini incelemistir. Bu arastirmada denekler arasi
yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli, 6n kosul becerileri gosteren ii¢ zihin
yetersizligi olan Ogrenciyle uygulanmistir. Arastirmaci veri toplama araci
olarak oOlcilit bagimli 6l¢i aracit gelistirmis, verileri bu ara¢ yardimiyla
toplamistir. Tek basamakli iki say1y1 toplama becerisinin analizi ile 6gretim
plan1 gelistirilerek 6grencilere uygulanmistir. Arastirma sonucunda kullanilan
Ogretim yontemi {i¢ zihin yetersizlikten etkilenmis 6grencinin toplama iglem
becerisini 0grenmesinde etkili oldugu ve Ogrencilerin 6grendikleri tek
basamakli iki sayiyr toplama islemi yapma becerisini kalic1 olarak

gosterdikleri bulgusuna varilmstir.

Yiiksel Ogiit (2013) yaptig1 arastirmada ii¢ zihinsel engelli dgrenci
tizerinde paralar1 tanima becerisinin ediniminde sabit bekleme siireli 6gretimin
etkisini incelemistir. Denekler arasi yoklama evreli ¢coklu yoklama modeline
uygun olarak desenlenen arastirmada ara¢ ve ortam genellemesine iligskin veriler
de toplanmistir. Bulgular incelendiginde ili¢ 6grenci lizerinde de belirlenen
becerinin kazanilmasinda sabit bekleme siireli 0gretimin etkili oldugu ve
Ogrencilerin bu beceriyi farkli ara¢ ve ortamlara genelledikleri sonucuna

varilmstir.

Ozmen Ve Unal (2008) uyarlamali déniisiimlii sagalttmlar modelini
kullandiklar1 ¢alismalarinda kare ve iicgen kavraminin ediniminde Gagne

Modeli ile Merrill ve Tennyson modelinin karsilagtirmasini yapmislardir.
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Aragtirmanin ¢alisma grubunu dort zihin yetersizligi olan 6grenci olusturmus,
arastirma sonucunda Gagne Modeli iki 6grencide daha etkili sonug verirken,

diger iki 6grencide etkililik {izerinde farklilik gériilmemistir.

Sazak Pmar ve Zelyurt (2013) ii¢ zihin yetersizligi olan Ogrenciye,
ilkokul iiclincii sinifta egitim gdren normal bir O6grenci aracilifi ile bir
tane kavraminin Ggretilmesinde basamaklandirilmis yontemin etkililigi
tizerine calismiglardir. Arastirmada Ogretim uygulamalar1 denekler arasi
yoklama evreli ¢oklu yoklama modeline gore uygulanmistir. Arastirmanin
bagimsiz degiskenini olusturan 6gretim yontemi, ¢aligma grubunda yer alan
tic 0grencinin de bir tane kavramin ediniminde etkili oldugu, &grencilerin

bagimli degisken olan bir tane kavramini genelledikleri gozlemlenmistir.

Yikmis ve Eldeniz Cetin (2010) zihinsel engeli ii¢ 6grenci iizerinde
bdlme islemi dgretiminde sabit bekleme siireli 6gretimin etkililigini incelemis,
arastirma deseni olarak yoklama evreli ¢oklu yoklama modelini kullanmislardir.
Her bir 6grenci i¢in on tane kalansiz bolme isleme belirlenerek, sabit bekleme
siireli  6gretimin kalansiz bolme isleminin edinilmesinde, arastirmanin

yuritildigi tic 6grencide de etkili oldugu bulunmustur.

Yikmis, Cifci Tekinarslan ve Sazak Pinar‘in (2006) hafif diizeyde zihin
yetersizligi olan ii¢ Ogrenciye Yeni Tirk Lirast1 ve Yeni Kurusun
ediniminde basamaklandirilmis  yontemin etkililigini  arastirmiglardir.
Denekler aras1 yoklama evreli ¢oklu yoklama modelinin kullanildig:
aragtirmanin sonuglarina gore c¢alisma grubundaki zihin yetersizligi olan
Ogrencilere s6z konusu becerilerin 6gretiminde basamaklandirilmis yontemin

etkili oldugu gortilmiistiir.

Karabulut ve Yikmis (2010) tarafindan yiiriitiilen bir bagka arastirmada
zihin yetersizliginden etkilenen ¢ocuklara eszamanli 0gretimin saat okuma
becerisine etkisi incelenmistir. Arastirmada denekler arasi yoklama evreli
coklu yoklama modeli ikisi kiz, biri erkek 6grenci olmak iizere ii¢ dgrenciyle
gergeklestirilmistir.  Bu Ogrencilere  saat okuma  becerisi  gorseller
kullanilarak yapilan 6gretim sonucunda toplanan verilere gore arastirmanin

yapildig1 68rencilere saat okuma
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becerisinde es zamanli ipucuyla 6gretimin etkili oldugu, 6grencilerin bu beceriyi

farkli araglara genelledikleri bulgusuna ulagilmistir.

Sahbaz (2006) yiiritmiis oldugu arastirmada 6n kosullar1 tasiyan, zihin
yetersizligi olan dort 6grenciye carpim tablosu 6gretiminde sabit bekleme siireli
Ogretim {lizerine caligmistir. Etkililik arastirmasi olan bu c¢alismada hata
diizeltmeli ve hata diizeltmesiz uygulamalar karsilastirilmistir.
Aragtirma uyarlamali doniistimlii modeli ile desenlenmis, sonucunda ise
calisma grubundaki {i¢ 6grencide hata diizeltmesiz uygulama hata diizeltmeli
uygulamaya gore pozitif farklilik olusturmustur. Son 6grencide ise farklilik

gbzlemlenmemistir.

Kircaali Iftar, Ergenekon ve Uysal (2008) 6n kosullar1 yerine getiren bir
zihinsel engelli Ogrenciye toplama-¢ikarma islemlerinin O6gretimi iizerine
bir arastirma yiirlitmiiglerdir. Sabit bekleme siireli Ogretimin etkililigine
iliskin bu c¢alisma davraniglar aras1 ¢oklu yoklama modeline gore
desenlenmistir. Bagimli degiskenin eldeli toplama ve onluk bozarak ¢ikarma
islemlerinin  olusturdugu ¢alismanin  verilerine bakildiginda bagimsiz

degiskenin bagimli degisken iizerinde etkili oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.

Ari, Deniz ve Diizkantar Uysal (2010) tarafindan yiiriitiillen bir baska
toplama-cikarma islemi arastirmasinda tek zihin yetersizligi olan 6grenciyle
calistlmistir. Bu calisma es zamanli  Ogretime  iliskin  etkililik
arastirmasidir. Arastirma yoklama evreli davranislar arasi ¢oklu yoklama
modeline uygun olarak desenlenmistir. Arastirmada, sonucu bir basamakli olan
toplama islemleriyle bir basamakli sayilarla ¢ikarma islemleri kullanilmistir.
Aragtirma sonucunda bu 6grencilerin bagimli degiskeni ediniminde bagimsiz
degisken olan es zamanli ipucuyla Ogretimin etkili oldugu sonucu elde
edilmistir. Ayrica izleme verilerine bakildiginda bu 6grencinin davranisi ileriki
zamanlarda da gosterdigi, davranist farkli ortam ve araglara genelledigi

goriilmektedir.

Yikmis (1999) zihin yetersizligi olan ¢ocuklara temel toplama ve
¢ikarma islemlerinin kazandirilmasinda etkilesim initesi ile sunulan
bireysellestirilmis  6gretim  materyalinin  etkililigi  tizerine calismistir.

Arastirmada ¢alisma grubunu
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on kosul becerileri yerine getiren {i¢ zihinsel engelli 6grenci olusturmustur.
Denekler arast ¢oklu yoklama modelinin kullanildig1 arastirmada, li¢ 6grenci
tizerinde de temel toplama ve ¢ikarma islemlerinin kazandirilmasinda etkilesim
initesiyle sunulan bireysellestirilmis 6gretim materyalinin etkili oldugu, 6gretim

ve izleme verilerinin tutarlilik gosterdigi goriilmiistir.

Girsel (1993) yiriittiigli aragtirmada geleneksel yontemle, etkilesim
initesinin matematik konularindan biri olan say1 Ogretimindeki etkililigini
incelemistir. Arastirmaci, arastirmada iki farkli 6gretim yontemi arasindaki
farkliligr ortaya c¢ikarma amacina yonelik olarak doniisimli sagaltimlar
modelini kullanmistir. Arastirmada zihin yetersizliginden etkilenen alt1
O0grenciye O0gretim uygulamalar1 yapilmistir. Bu uygulamalar sonucunda elde
edilen veriler etkilesim {initesinin esleme, sayilar1 isimlendirme gibi boyutlarinin
ediniminde daha etkili oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Kaliciliga iliskin
veriler ise; Ogretim iizerinden uzun siire gegmesine ragmen G6grencilerin bu

becerileri gosterdigini gostermistir.

Timeg (2014) yaptig1 arastirmada para tanima becerisinin zihin
yetersizligi olan Ogrencilere Ogretimi {izerine c¢alismigtir. Bu arastirma
ogreten roliindeki bir bagska Ogrencinin sundugu es zamanhi ipuglu
Ogretimin etkililigini konu edinmistir. Yoklama evreli denekler arast ¢oklu
yoklama modeli bu aragtirmanin desenini olusturmaktadir. Calisma grubunu
Ogretim uygulamasiin yapildig: li¢ zihin yetersizliginden etkilenen O6grenci
olugturmustur. Arastirma verileri bagimsiz degiskenin bagimli degisken

tizerinde etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Aydemir (2017) zihin engellilerin ¢arpma islemi becerisinin edinimi
lizerine caligmistir. Aragtirmada iki farkli 6gretim yoOnteminin farklilig
incelenmektedir. Bunlardan ilki nokta belirleme teknigidir. Digeri ise somuttan
soyuta oOgretimdir. Iki Ogretim teknigi arasindaki farkliigi ortaya
koyabilmek i¢in uyarlamali doniisiimlii model arastirma yontemi olarak
kullanilmistir. Ogretim uygulamalar1 dért zihin yetersiliginden etkilenen
Ogrenciyle ylritilmistiir. Veriler iki 6gretim yontemi arasinda etkililigin
farklilik gostermedigini ortaya koymustur. Bununla birlikte iki 6grencide

hedef davranis nokta belirleme teknigi ile daha
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kisa slirede dgretilmistir. Bu bakimdan iki 6grencide nokta belirleme tekniginin

daha verimli oldugu sonucuna varilmistir.

Tongal (2010) yiliksek lisans tez arastirmasini kesirler konusunda
yiiriitmiistiir. Bu arastirma kesirler konusunun kavramsal boyutunu (biitiin,
yarim, c¢eyrek) ele almistir. Zihin yetersizligi olan dort 6grenci calisma
grubunda yer almis, iki 6grenciye 6gretim yapilmistir. Ogretim sabit bekleme
siireli 0gretime uygun sekilde planlanmistir. Davramiglar aras1  coklu
yoklama  modeli arastirmanin desenidir. Etkililik arasgtirmasi olan
caligmanin verileri bagimsiz degiskenin, kesir kavramlarinin ediniminde etkili

oldugunu gostermistir.

2.2.2. Dogrudan Ogretim Yontemiyle ilgili Arastirmalar

Ekergil (2000) yaptig1 arastirmada kavram ogretiminde dogrudan
O0gretim yontemini bagimsiz degisken olarak belirlemistir. Arastirmanin
desenini  davraniglar aras1 yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli
olusturmaktadir. Calisma grubunda yer alan ii¢ zihin yetersizligi olan 6grenciye
aragtirmaci tarafindan hazirlanan 6gretim programi uygulanmigtir. Verilere
bakildiginda programin, tiim o6grencilerin hedef kavramlar1 edinmede etkili
oldugu goriilmektedir. Ayrica 6grenciler davranisi kalic1 olarak gergeklestirdigi

bulunmustur.

Celik (2007) bir bagka kavram 6gretim ¢alismasinda dogrudan 6gretim
yontemini kullanmiglardir. Karsilastirma arastirmasi olan bu calismanin
yontemi paralel uygulamalar modelidir. Arastirmada birbirinden bagimsiz
olan dort kavram se¢ilmis, bu kavramlar i¢in hazirlanan 6gretim planlar1 dort
Ogrenciye uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda ise; kullanilan yontemlerin
her ikisinin de kavram 6gretiminde etkili oldugu bulunmustur. Bununla birlikte
es zamanh ipucuyla yapilan Ogretimin dogrudan O&gretime gore daha

verimli oldugu sonucuna varilmistir.
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Kot, Sonmez ve Yikmis (2017) toplama islemi Ggretimi iizerine
calismislardir. Arastirmada dogrudan 6gretimin kullamildig: iki farklh strateji
karsilastirilmistir.  Arastirma modeli doniisiimlii uygulamalar modelidir.
Aragtirmanin ~ katilimcilar1  iki  zihin yetersizligi olan &grenciden
olugmustur. Arastirma sonucunda iki strateji de etkili oldugu ancak nokta

belirleme tekniginin daha verimli oldugu bulgusuna ulasmislardir.

Sazak Pinar ve Kocabiyik (2014) ise arastirmalarinda oriintli olusturma
becerisini konu edinmislerdir. Bu arastirmada dogrudan 6gretim yontemi
kullanilmigtir. Denekler aras1 yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli arastirma
deseni olarak belirlenmistir. Calisma grubu ii¢ zihin yetersizligi olan
ogrenciden olusmaktadir. Arastirma sonuglarma bakildiginda kullanilan

O0gretim yontemi, hedef becerinin ediniminde etkili olmustur.

Eligin, Dagseven Emecen ve Yikmis (2013) arastirmalarinda toplama
becerisinde dogrudan 6gretim yontemi, nokta belirleme teknigi kullanmiglardir.
Aragtirmanin yontemi denekler arasi c¢oklu yoklama modelidir. Katilimcilar
zihin yetersizligi olan {i¢ O&grenciden olusmaktadir. Arastirma verileri
uygulamanin yapildigr ii¢ Ogrencide de Ogretimde kullanilan bagimsiz
degiskenin etkili oldugu sonucunu vermistir. Ayrica 6grenciler edindikleri

beceriyi kalic1 olarak gostermislerdir.

Baki (2014) problem ¢dzme becerisi lizerine ¢alismistir. Arastirmact
caligmasinda semaya dayali 6gretim stratejisini kullanmaistir. Becerinin 6gretimi
icin baz1 6n kosul beceriler arandig1 i¢in amacl 6rneklem kullanilmistir. Hafif
diizeyde zihinsel yetersizlikten etkilenen {ic Ogrenci arastirmanin
katilimcilaridir. Bulgular uygulama yapilan bireylerde bagimsiz degiskenin

problem ¢6zme becerisinin ediniminde etkili oldugunu gostermistir.

Kot (2018) yaptig1 aragtirmada zihin yetersizliginden etkilenmis ti¢
O0grencinin problem ¢6zme becerisine iliskin c¢alismalar yiirlitmiistiir.
Kullanilan arastirma yontemi denekler arasi yoklama evreli ¢oklu yoklama
modelidir. Bu arastirmada da semaya dayali Ggretim stratejisi bagimsiz

degiskendir. Arastirmada kullanilan
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Ogretim yontemi dogrudan dgretim yontemidir. Arastirma bulgulari bagimsiz
degiskenin problem ¢6zme becerisinin ediniminde etkili oldugunu ve becerinin

kalict oldugunu gostermektedir. (Kot & Yikmis, 2018)

Ozlii (2016) somut-yar1 somut- soyut teknigini kullandig1
arastirmanin katilimeilarint ii¢ zihin yetersizligi olan 6grenci olusturmustur.
Arastirma ¢arpma islemi iizerindeki etkiyi  belirlemeye  yoneliktir.
Uygulamalar dogrudan Ogretim yontemiyle yapilmistir. Arastirma yoklama
denemeli ¢oklu yoklama modeline gore desenlenmistir. Bulgulara gore
bagimsiz degisken Ogrencilerin ¢arpma islem becerisini edinmelerinde etkili

olmustur.

Dagseven (2001) yaptig1 arastirmada dort zihinsel engelli 6grenciyle
calismistir. 1ki bagimsiz degiskenin etkililigini karsilastirdigi ¢alismada
donlistimlii  sagaltimlar modelini  kullanmistir. Bagimli degiskenler ise
toplama islemi ve saat okuma becerileridir. Arastirma sonucunda dogrudan
Ogretim yonteminin her iki becerinin ediniminde daha etkili oldugu

bulunmustur.

Varol (1991) yaptig1 arastirmada dort farkli kavram grubunun
Ogretiminde  ag¢ik  anlatim  ile  etkilesim  {nitesinin  etkililigini
karsilagtirmistir. Arastirmada doniisiimlii sagaltimlar deseni kullanilmistir.
Calisma grubu altt  zihin  yetersizliginden etkilenmis  Ogrenciden
olusturulmustur. Her bir 6grencide dontisiimlii olarak kullanilan acik anlatim
yonteminin farkli 6grencilerde farkli kavramlarin ediniminde etkili oldugu

bulgusuna varilmaistir.

2.2.3. Diger Ulkelerde Yapilmis Olan Arastirmalar

Flores ve Kaylor (2007) basarisiz olma riski tasiyan normal ortaokul
ogrencilerinin kesir performansi iizerine dogrudan Ogretim yontemi ile
geleneksel 0gretimin etkisini karsilagtirmistir. Calisma engelli olmayan ancak
matematik basarisi diisiik olan on bir kiz, on dokuz erkek olmak iizere toplam
otuz 7. Smf oOgrencisi ile yiiritilmistir. Arastirma sonucunda gorsel
materyallerle desteklenen dogrudan Ogretimin, kavramlarin edinimini

kolaylastirdigi, 6grenci katilimini arttirdigin1 bulmuslardir.
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Kelly, Carnine, Gersten ve Grossen (1986) on yedisi zihin yetersizligi
olan toplam yirmi sekiz Ogrenci ile temel kesirlerin &gretiminde video
tabanli  programinin ve geleneksel matematik programinin
etkililiklerini karsilagtirmiglardir. Video tabanli 6grenme programinda onceki
derse ait On degerlendirmeler alinmis daha sonra uygulama yapilmis ve
sonrasinda degerlendirme gergeklestirilmistir. Geleneksel yontemde ise ders
kitaplar1 ve ek gorsellerle Ogretim yapilmistir. Kesirlerde esit degeri
bulma amaci dogrultusunda video tabanli 6gretimin daha etkili oldugu

bulgusuna varilmaistir.

Butler ve arkadaslar1 (2003) elli hafif ve orta diizeyde engeli olan ortaokul
Ogrencileriyle somut- yar1 somut (temsili)-soyut 6gretim teknigi ile yar1 somut-
soyut  Ogretim  tekniginin  kesirler = performansindaki  etkililigini
karsilagtirmisglardir. Somut-yar1 somut —soyut tekniginin uygulandigi grupta
yirmi alt1, yari somut-soyut tekniginin uygulandigi grupta ise yirmi dort 6grenci
yer almistir. Her iki gruba da 6n test uygulanmig gruplar arasinda anlamli bir
farklilik gériilmemistir. Her iki gruba da on dgretim oturumu uygulanmistir. ilk
gruba ilk ii¢c derste kesirler arasindaki esitligi 6gretmek iizere somut araglar
kullanilmig sonrasinda diger grubun da kullandigi yar1 somut ve soyut olan
araclarla 6gretime devam edilmistir. Uygulama sonunda her iki grupta yer alan
ogrencilerin performanslarinda ilerleme goriilmiistiir. Ogrenciler alan kesirleri
performansinda %97 basar1 gostermelerine ve uygun problem ¢ézme yontemine
karar verebilmislerdir. Ancak esitlik, soyut problem veya kelime problemlerini
net bir sekilde anlamadiklar1 goriilmiistiir. Bununla birlikte yapilan son testte ise
somut-yar1 somut-soyut uygulama yapilan grubun tiim testlerde yari somut-
soyut tekniginin uygulamasi yapilan gruba goére puanlarinin daha yiiksek oldugu

gorillmiistiir.

Grobecker (2000) 6grenme giigliigii olan yedi 6grenciyle yapilandirmaci
O0gretim yaklagiminin kesirler performansi iizerinde etkililigini arastirmistir.
Arastirma, verilen alan1 birim kesirle ifade etme becerileri iizerine yapilmistir.
Arastirmada 6grencilerin goriintiiyii (T seklinde ¢izilmis olan yol) temsil eden

kesri yorumlama becerisini gerektiren problemler sunulmustur. Tiim 6grenciler



34

T seklini algilayabilmelerine ragmen, yol lizerinde dlgmeyi gerektiren birimleri
koordine etmede farkli performanslar gdstermislerdir. Tiim Ogrenciler basit
kesirleri iglem olarak yorumlama yetenegini gOstermis ancak bir O6grenci
baslangicta iki iist ve iki alt ayr1 birimler olarak ifade etmistir. Bu alt1 6grenciden
ikisi, sayisal ve sozlii kesir amaglarinda belirgin bir gelisme gdstermistir. Bir
O0grenci, yeniden diizenlenme siirecinde daha yiiksek bir seviyeye c¢ikan
mekansal diisiince yapilarinin kanitlarmi  gosterdi. Ozellikle, yol kesri

amagclarinda, diisiincesinin dogru ¢ézlimden farkini belirlemeye ¢alismistir.

Kelly, Gersten ve Carnine (1990) diisiik matematik performansi gosteren
ve dgrenme giigliigli yasayan 28 dgrenciyle yiriittiikleri ¢alismada tasarlanmig
program ve geleneksel programin etkililigini karsilastirmislardir. Tasarlanmis
programda dersler, 6grencilere bir onceki derste anlatilan konuya iliskin kisa
degerlendirme yaparak baglatilmistir. Sonrasinda o ders islenecek konu
tanitilmis ve yeni kavramlar agiklanmistir. Dersin sunumu rehberli uygulama ve
bagimsiz uygulamalardan olusmustur ve bu programda her giin {ic dort amag
calisilmistir. Geleneksel programda her giin icin tek amag calisilmigtir. 10
giinliik O6gretim siirecinde iki kez inceleme testi yapilmis ve ilk gruptaki
ogrencilerin hata analizleri yapilarak geri bildirim verilmistir. Son testte her iki
grubun da konuyu 6grenmesinde uygulanan programlar etkili oldugu ancak
tasarlanmis program grubu ile geleneksel program grubu arasinda énemli bir
fark meydana geldigi goriilmiistiir. Dikkatli sekilde hazirlanan tasarim
programin daha etkili sonuclar dogurdugu, hata analizlerinin belirlenerek geri

dontitlerin yapilmasinin performansi olumlu etkiledigi sonucuna varilmaistir.

Sinicrope ve Mick (1983) yaptiklar1 arastirmada Gerald Noelting
tarafindan Piaget’in biligsel gelisim teorisini kesirler baglaminda deneysel olarak
test etmek i¢in gelistirdigi orantili akil yiiriitme araclarini kirk yedi 6grenme
giicliigii olan, yiiz yirmi 6grenmede zorlanan dgrenciye uygulamislardir. Ug
aractan olusan bu sette iki arac¢ gorsel ve sozlii olarak problemi sunmakta, biri

ise matematiksel kesir ifadelerinin kullanilmaktadir. Sonuglar 6grenme giicliigi
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olan Ogrencilerde sayisal kesirler yerine, sozlii problem ¢ozme olarak

sunuldugunda daha iyi performans sergilediklerini géstermistir.

Test ve Ellis (2005) alt1 ortaokul 6grencisinin kesir toplama ve ¢ikarma
becerisi lizerinde animsatict stratejinin etkinligini degerlendirmek amaciyla bir
arastirma yiriitmiiglerdir. Bu arastirmada denekler arasi ¢oklu yoklama modeli
kullanilmistir. Arastirmaya katilan alti 6grenciden besi kesirlerde toplama ve
cikarma islem becerilerinde Olgiitli karsilar diizeyde performans sergilemis, bir
O0grenci kendi performansi {izerine ilerleme kaydetmis ancak Olgiitii

kariglayamamustir.
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UCUNCU BOLUM
3.1. YONTEM

Bu bdliimde arastirma modeli, bagimli degisken, bagimsiz degisken
calisma grubu, uygulama siireci, veri toplama araglari, verilerin analizine iliskin

aciklamalar yapilmistir.

3.1.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada tek denekli arastirma yontemlerinden denekler arasi ¢oklu
yoklama modeli kullanilmistir. Arastirmanin  bagimsiz degiskeni olan
dogrudan 6gretim yonteminin, bagimli degisken olan zihin yetersizligi olan
bireylerin kesirleri yazma ve okuma becerisi iizerindeki etkisi arastirilmistir.
Bu amaca bagli olarak bes hafif diizeyde zihin yetersiligi olan &grenci

belirlenmistir.

Deneme modelleri bir bagimsiz degiskenin, bir bagimli degisken
tizerindeki etkisini diizenleme yapilmis yapay ortamda ya da dogal ortam
icinde inceler. Bagimsiz degiskenin etkisinin net sekilde goriilmesi ve
hata karigmasinin onlenmesi i¢in ortamda diizenlemeler yapilabilir (Karasar,
2016). Deneysel desenler ¢cok denekli olarak uygulanabilecegi gibi, tek denekli
olarak da uygulanabilmektedir. Ger¢ek deneysel desenlerde calisma grubu
yansiz atama yoluyla belirlenir (Biiyiikoztirk, Kilic Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2016). Ozel egitim gerektiren bireylerle yiiriitiilecek
calismalarda yansiz atama yapilmasi olduk¢a zordur (Kircaali-iftar,
2005). Gegmisten giinlimiize tek denekli arastirmalarin niceliginin artis1 s6z
konusudur. Bunlarin nedenleri arasinda birey ozelliklerinin benzerliginin az
olusu ile aragtirma icin belirlenen bireylerin tamammin pek ¢ok nedenle

arastirmaya dahil edilememeleri yer almaktadir (Karasu, 2009).

Tek denekli olarak planlanan arastirmalar, ¢alisma grubunun yansiz
atama yapilamadigi durumlarda kullanilmaktadir. Ornegin psikoloji, 6zel
egitim alanlarinda siklikla kullanilan bu yontemle bir bagimsiz degiskenin bir
bagimli degisken {izerindeki etkililigi, iki ya da daha fazla bagimsiz
degiskenin birden
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cok bagimli degisken iizerindeki etkililik ve verimliliklerinin karsilastirildigi
arastirmalarda kullanilmaktadir. Bu arastirmalarda standart kosullar saglanarak,
stirekli olarak veri toplanmaktadir. Siirekli veri toplanmasi sonucu elde edilen
bu 6l¢iimler aracilifiyla deneysel kontrol saglanmaktadir. Baglama diizeyinde
toplanan verilerin, bagimsiz degiskenin uygulamasi esnasinda ve uygulama
sonrasinda toplanan verilerle karsilagtirmalar yapilmaktadir. Baglama diizeyi
verileri, uygulama verileri ve uygulama sonrasi izleme verileri ile bagimsiz
degiskenin bagimli degisken iizerindeki etkisi 6l¢iiliir ya da birden ¢ok bagimsiz
degiskenin bir ya da birden ¢ok bagimli degisken iizerindeki etkileri ve
verimliliklerini  karsilagtirmaya firsat veren arastirmalardir. Tek denekli
arastirma modellerinden denekler arasi ¢oklu yoklama modelinde ise arastirma
yoklama denemeli denekler arasi ¢oklu yoklama seklinde ya da yoklama evreli
denekler arasi ¢oklu yoklama olarak desenlenebilmektedir. Denekler arasi ¢oklu
yoklama modelinde en az {i¢ birey iizerinde bagimsiz degiskenin bagimli
degisken tizerindeki etkisi incelenir. Uygulamanin yapilacagl bireyler
kazandirilacak becerinin, 6n kosulu olan davranislara sahip olmasi gerekir. Aksi
halde bagimsiz degiskenin bagimli  degisken {izerindeki etkisinin

dl¢iimlenmesinden bahsedilemez (Tekin iftar, 2012).

Tek denekli arastirmalarda gilivenirlik tekrarlanan Olglimlerle
gergeklestirilebilmektedir. Bu 6lgtimlerde hemen hemen ayni sonuglar alintyorsa
bu arastirmanin giivenirligini gostermektedir. Yapilan degerlendirmenin
dogrulugunun saglanmasi i¢in birden fazla gozlemcinin arastirilan konu
tizerindeki fikir birligine bakilir. Verilerin dogru sekilde toplanabilmesi igin
arastirma konusu olan davraniglar gozlenebilir sekilde yazilmasi ve gézlemcilere
yardimct olabilmesi i¢in davraniglarin sinirlart belirgin olmalidir. Yani
giivenirlik verisi farkli kisilerin farkli degerlendirmesine izin vermemelidir.
Bunun i¢in davraniglar anlar, kavrar gibi gozlemlenmesi olduk¢a zor olan
sekilde degil, okur, sdyler, vyazar gibi herkesin objektif sekilde
Olciimleyebilecegi davranislar olarak ifade edilmelidir. Bu veriler uygulama
oturumlar i¢in %20, yoklama oturumlari i¢in %20 veri toplanmasini gerektirse

de, oturum sayilarmin az olmasi1 giivenirlikle ilgili olarak kafa karisikligi
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yaratmamas1 amactyla her bir degisimin %30’unda veri toplanmas: gereklidir.
Toplanan veriler gozlemciler arasindaki goriis birliginin, goriis birligi ve goriis
ayriliginin toplamina béliinmesi ve yiiz ile ¢arpilmasi sonucunda bulunur (Erbas,

2012).

3.1.2. Bagimsiz Degisken

Bu arastirmanin bagimsiz degiskeni Dogrudan Ogretim Yontemidir.
Dogrudan 6gretim yonteminin Oncelikle 6gretilecek olan becerinin detayli
analizinin yapilmasint ve bu alt becerilerin tek tek ogretilmesini gerektiren,
zihin  yetersizligi olan ¢ocuklarin  egitiminde siklikla  bagvurulan
yontemlerden birisi oldugu goriilmiistiir. Dogrudan 6gretim  yontemi;
uygulayicinin =~ Oncelikle  ortam diizenlemesini  yapmasi, c¢alisilacak
beceriye iliskin bilgilendirme yapmasi, ardindan o&grenciye beceriyi
gerceklestirmesinde model olmasi, Ogrenci ihtiyag duydugunda ipuglar
sunmasit ve son olarak Ogrencinin beceriyi bagimsiz olarak yapmasinin

beklendigi asamalardan olusmaktadir.

3.1.3. Bagimh degisken

Bu arastirmanin bagimli deg§iskenini matematik dersi kesirler
konusu olusturmaktadir.  Ogretimi  planlanan  1-2-3-4-5  sayilariyla
olusturulan basit kesirlerin Olgiit bagiml1 dl¢ii aracinda yer alan on alt1 alt
basamagin her birinin 4/5 ve 8/10 (%80) olclitiinde gerceklestirilmesidir. Bu
amagclar sunlardir: Verilen sekli iki es parca olacak sekilde makasla keser.
Verilen sekli dort es parca olacak sekilde makasla keser. Verilen iki es parcadan
biitiin modeli olusturur. Verilen dort es pargadan biitiin modeli olusturur.
Verilen pargalardan yarim modeli olusturur. Verilen seklin ka¢ parcaya
ayrildigin1  sayar. Gosterilen kesri okur. Verilen sekle uygun kesri
gosterir.  Verilen kesre uygun sekli gosterir. Soruldugunda kesir ¢izgisini
kesir kart1 iizerinde gosterir. Kesir kart1 iizerinde gosterilenin kesir ¢izgisi
oldugunu soyler. Verilen sekle uygun kesri yazar. Soruldugunda payday1
kesir kartt {iizerinde gosterir. Kesir karti {izerinde gosterilenin payda
oldugunu sdyler. Soruldugunda pay1 kesir kart1 iizerinde gosterir. Kesir karti

tizerinde gosterilenin pay oldugunu sdyler.
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3.1.4. Cahisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu uygulayici, hafif diizeyde zihinsel
yetersizlik tanis1 almig bes Ogrenci, 6grenci velileri, o6grencilerin  siif
Ogretmenleri ve matematik 6gretmenleri olusturmaktadir. Calisma grubuna ait

bilgiler ve 6grencilerde aranan 6n kosul beceriler su sekildedir:

3.1.4.1. Ogrenciler

Uygulamanin yiiriitiilecegi 6grencilerle ilgili olarak kazandirilmasi istenen
beceri i¢in bazi 6n kosul niteligindeki beceriler gerekmektedir. Bu sebeple
seckisiz atama yapilamadigindan amacli 6rneklem belirleme yoluna gidilmistir.
Bu 6n kosul beceriler; sorulara cevap verme, birden bese kadar birer ritmik
sayma, yazilan saylyl okuma, sdylenen sayiy1r yazma, soruldugunda biitiin,
yarim ve geyregi gosterme ve kesir ifadelerini okuyup yazamama becerilerinden
olusmaktadir. Bu amagla 2018-2019 egitim dgretim yili Agri Merkez Ilgede
bulunan ilkokul, ortaokul, lise ve 6zel egitim mesleki egitim merkezinde gorev
yapan rehber oOgretmenlerle goriisiilmiis, zihinsel yetersizlik tanisi almis
Ogrencilere kesirler konusu 6n kosul beceri 6l¢ii araci ve uygulama yonergesi
(Ek-6) uygulanarak tarama yapilmistir. Tarama ¢alismas1 sonucunda Ozgiir Azer
Kurak Ortaokulunda bir 6grenci, Naci Gok¢e Anadolu Lisesinde bir dgrenci,
Ismet Omeroglu ilkokulunda bir &grenci ve Ozel Egitim Mesleki Egitim
Merkezine iki 6grenci belirlenmistir. Belirlenen bes 6grenciden bir tanesi ile 6n
uygulama yapilmis, iicii ile uygulama yiiriitiilmiis, bir 6grenci ise denek kayb1
olabilecegi gdz Online alinarak yedek 6grenci olarak belirlenmistir. Uygulamalar
okul idareleri tarafindan belirlenen yerlerde yiiriitiilmiistiir. Ogrencilere iliskin

bilgiler Tablo 1’deki gibidir.
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Tablo 1:Arastirmada Yer Alan Ogrencilere iliskin Bilgiler

Ogrenci Kodu Cinsiyet Dogum Yih Devam Ettigi  Onceki Egitim
Egitim Bilgisi Bilgisi

Ayse (On Uygulama) K 1998 Ozel  Egitim Tam Zamanh
Mesleki Egitim Kaynastirma
Merkezi

Mehmet E 2004 Yar1 Zamanl Tam Zamanl
Kaynagtirma Kaynagtirma

Betiil K 2004 Tam Zamanl Yar1 Zamanl
Kaynagtirma Kaynagtirma

Murat E 2009 Yar1 Zamanl Tam Zamanl
Kaynagtirma Kaynagtirma

Okan E 1999 Ozel Egitim Tam Zamanlh
Mesleki Egitim  Kaynastirma
Merkezi

3.1.4.2.08rencilerde aranan On Kosul Beceriler:
3.1.4.2.1. Sorulara cevap verme: birden bege kadar birer ritmik sayma,

yazilan sayly1 okuma, sOylenen saylyr yazma, soruldugunda biitiin, yarim ve
ceyregi gosterme ve kesir ifadelerini okuyup yazamama katilimci1 6grencilerde
aranan On kosul becerilerdir (Ek-6).

3.1.4.2.2.Sorulara Cevap verme: Ogrencilerin etkinlik siiresince
uygulayici tarafindan sorulan sorulara verdikleri yanitlardir. Bu yanitlar sorunun
icerigini dinleyerek uygun cevabi verme olarak nitelendirilebilir. Ornegin sabah
ne yaptin? Sorusuna verilecek cevaplardan bazilar yliziimii yikadim, kahvalti
yaptim gibi cevaplar dogru olarak kabul edilirken, en ¢ok sevdigin oyun hangisi?

Sorusuna verilen ayn1 cevaplar dogru kabul edilmemektedir.

3.1.4.1.2.3. Bir’den Bes’e Kadar Birer Ritmik Sayma: Verilen ileriye
dogru birer birer say yonergesi dogrultusunda 6grencinin 1 den baslayarak 1-2-
3-4-5 demesi olarak tanimlanmaktadir. Bu becerinin olmamasi1 6gretim

etkinliklerinde gdsterilen seklin parcalarin1 saymada kullanilacak bir beceridir.

3.1.4.1.2.4. Yazilan Sayry1 Okuma: Ogrencinin 6niine Kesirler Konusu

On Kosul Olgii Aracinda belirttigi sirayla yazili olarak verilen 1-2-3-4-5
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sayilarint okumasidir. Bu beceri kesir kartin1 okuma davraniginda kullanilacak
On kosul beceridir. Bu becerinin olmamasi durumunda 6grenci igin verilen kesir

kart1 hi¢bir anlam ifade etmeyecektir.

3.1.4.1.2.5. Soylenilen Sayry1 Yazma: Ogrencinin, uygulayicinin
Kesitler Konusu On Kosul Olgii Aracinda belirttigi sirayla soyledigi 1-2-3-4-5
sayilarin1 yazmasidir. Bu beceri gosterilen seklin kesrini yazma basamaginda
kullanilacak olup, bu beceri 6grencide mevcut olmadiginda kesri yazma becerisi

kazanilmas1 miimkiin degildir.

3.1.4.1.2.6. Soruldugunda Biitiin-Yarim-Ceyrek Olam1 Gosterme:
Ogrenci kendisine gosterilen sekilden ydnergeye uygun olarak biitiin olani
gostermesi, yarim olan1 gostermesi, ¢eyrek olani gostermesidir. Bu beceri
Ogrencinin parga biitiin iligkisinin kurmasi ve kesirlerin anlamini kavrayabilmesi

icin gerekli goriilmiistiir.

3.1.4.1.2.7. Kesri Okuyamama ve yazamama: Bu 6n kosul becerinin
gergeklesip gerceklesmedigi 6grencilerin 68retmenleriyle goriisme sonucunda
belirlenmistir. Ogretmenlere daha &nce kesirler konusuna dair herhangi bir sey
calisip calismadiklart sorulmus ve tamamindan kesirler konusunun kavramsal
boyutu olan biitiin, yarim, ¢eyrek ¢alisildig1 ancak kesir ifadelerine iliskin higbir

calisma yapilmadig1 6grenilmistir.
3.1.4.2. Veliler

Uygulamaya katilmast istenen her bir 6grenci belirlendiginde,
Ogretmenlerinden veli telefon numaralar1 alinarak velilerle 6n goriisme
gergeklestirilmistir. Bu goriisme sonrasinda velilerin uygun oldugu bir giin okula
gelerek arastirmaya iliskin detayli bilgi verilmis ardindan velilerin sorulari
arastirmact tarafindan yanitlanmistir. Veliler bu gorlisme sonucunda
cocuklarinin  uygulamaya katilip katilmayacagina karar vermislerdir.
Ogrencilerinin uygulamaya katilmasini isteyen veliler veli onam formu (EK-3)
ve arastirmaci tarafindan hazirlanan veli izin (EK-4) belgesini imzalamiglardir.

Uygulama siiresince 6grencinin devamsizlik yapmamasi, evde konuyla ilgili
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caligma yiiriitiilmemesi gerektigi bilgisi velilere iletilmistir. Ayrica ¢ocuklarinin
Ozel Egitim Rehabilitasyon Merkezlerinde devam edip etmedikleri 6grenilmis,
bu kurumlara devam eden 6grenciler i¢in, s6z konusu kurumdaki sorumlu

Ogretmenlerle goriisiilerek ayni bilgiler onlara da verilmistir.
3.1.4.3. Ogretmenler

Katilimc1 6grencilerin belirlenmesiyle birlikte 6zel egitim sinifina
devam eden Ogrenciler i¢in, 6zel egitim dgretmenleri ve kaynastirma egitimine
devam eden 6grenci i¢in simif 6gretmeni ve matematik 6gretmeni ile goriisme
yapilmustir. Yapilacak olan ¢alisma anlatilmig, uygulama i¢in dgretmenlerden
izin (EK-5) alinmistir. Uygulama siiresince konuyla ilgili hi¢bir ¢alisma
yapmamalart Ogretmenlere bildirilmistir. Toplam 4 O6gretmenle goriisme

yapilmigtir. Katilime1 6gretmenlere iliskin bilgiler Tablo 2’deki gibidir.

Tablo 1: Ogretmenlere iliskin Bilgiler

Brans Sorumlu Oldugu Ogrenci Gorev Yaptig1 Okul

Ozel Egitim Ayse, Okan Ozel Egitim Mesleki Egitim
Merkezi

Ozel Egitim Mehmet Ozgiir Azer Kurak Ortaokulu

Tarih Betiil Naci Gokge Anadolu Lisesi

Matematik Betiil Naci Gokge Anadolu Lisesi

Ozel Egitim Murat Ismet Omeroglu ilkokulu
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3.1.4.3. Uygulayici

Arastirma uygulamalari, Ondokuzmayis Universitesi Ozel Egitim
Boliimii Isitme Engelliler Ogretmenligi Lisans Programindan 2009 yilinda

mezun olan arastirmaci tarafindan ytriitilmustiir.
3.1.4.4. Gozlemci

Arastirmada bagimsiz degisken olan dogrudan Ogretim yonteminin,
bagimli degisken olan kesirler konusunun ogretimindeki etkililigine dair
gbzlemciler arasi giivenirlik verisi toplanmistir. Bu veriler; Necmettin Erbakan
Universitesi 6zel egitim zihin engelliler 6gretmenligi lisans ve Necmettin
Erbakan Universitesi 6zel egitim alaninda yiiksek lisans yapmis ve dort
yildir otizmli ve zihin yetersizligi olan Ogrencilerle calisma deneyimi olan
uzman tarafindan yapilmistir. Arastirma goézlemcisi hem lisans hem de

yiiksek lisans egitiminde zihin engellilere matematik 6gretimi dersi almistir.

3.1.5. Veri Toplama Araclar:

Bu arastirmada 6grencilerin 6n kosullart gergeklestirme durumlart ve kesirleri
okuma-yazma becerilerine iliskin baslama diizeyi, uygulama ve izleme ve
genelleme verileri toplanilmasi planlanmistir. Bu amagla oncelikle Kesirler
Konusu On Kosul Olgii Araci gelistirilmis ve Kesirler Konusu On Kosul Olgii
Araci Uygulama Yénergesi Yazilmustir (EK-6). Ikinci olarak kesirler
konusunun analizi yapilarak Kesirler Konusu Olgiit Bagimli Olgii Araci
gelistirilmistir (Ek-21). Kesirler Konusu Olgiit Bagimli Ol¢ii Araci1 Kullanim
Yonergesi yazilmistir (Ek-7). Sosyal Gegerliligin belirlenmesi i¢in ise
Ogretmenlere Yonelik Kesirler Konusu Sosyal Gegerlilik Formu (Ek-8) ve
Ailelere Yonelik Kesirler Konusu Sosyal Gegerlilik Formu (Ek-9)
olusturulmustur. Uygulama gilivenirliginin belirlenebilmesi amaciyla Uygulama
Giivenirligi Formu (Ek-10) olusturulmustur. Baslama, giinliik degerlendirme,
izleme oturumlarinin gilivenirliginin belirlenebilmesi i¢in Bagslama, Giinliik
degerlendirme, Izleme Oturumlari Giivenirlik Formu ( Ek-22) olusturulmustur.

Veri toplama araglarinin gelistirilmesinin ardindan 6gretim materyalleri
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hazirlanmis (EK-11), s6z konusu materyaller tez danismanindan onay alindiktan
sonra uygulama i¢in kullanilmistir. Bununla birlikte o6grencilerin kesirler
konusundaki alt amaclar1 gerceklestirme diizeyinin takip edilmesi i¢in 6grenci

uygulama takip formu kullanilmigtir (EK-23)

3.1.5.1. Kesirler Konusu On Kosul Ol¢iit Bagimh Olcii Araci

Kesirler Konusu On Kosul Olgii Araci uygulama yapilacak olan &n
kosullar tasiyan 6grencilerin belirlenebilmesi amaciyla hazirlanmistir (EK-6).
Bu Olgii araci; sdzel sorulara yamit verme, birden bese kadar ritmik sayma,
gosterilen say1yr okuma, sdylenen sayiy1 yazma, biitiin, yarim ve ¢eyrek olani
gosterme, gosterilen kesir kartini uygun bigcimde okuyamama davraniglarini
Olemektedir. Arag toplam sekiz alt basamaktan olusmakta ve her basamak i¢in

oOlciit 4/5 ve 8/10 (%80) olarak belirlenmistir.

3.1.5.2. Kesirler Konusu Olgiit Bagimh Olcii Araci

Kesirler Konusu Olgiit Bagimhi Olgii Araci programin uygulanacag
Ogrencide baglama diizeyi, uygulama diizeyi ve izleme verilerinin
toplanilabilmesi amaciyla gelistirilmistir (EK-21). Aracin gelistirilmesi igin
kesirler konusunun analizi yapilmistir. Olgii aract on alti alt basamaktan
olusmaktadir. Her bir alt basamak i¢in ayr1 yOnerge, materyal, olgiit ve

degerlendirme alanlarindan olusmaktadir.

3.1.5.3. Kesirler Konusu Olgiit Bagimh Ol¢ii Araci Kullanim

Yonergesi

Kesirler konusu 6l¢iit bagimli 6l¢ii aracinda uygulama kosullari, amaglar,
uygulama ortami, aracin uygulanmasinda izlenecek siire¢ agiklanmistir. Her bir
alt amaca hangi ortamda, hangi materyaller kullanilarak, hangi yonerge verilerek
degerlendirme yapilacagi agiklanmistir. Uygulayici, uygulama esnasinda ya da
degerlendirme esnasinda; Ogrencinin hangi davranigi nasil gergeklestirirse
dogru kabul edilecegine iliskin olarak hazirlanmistir. Davranis Ogrenci

tarafindan yonergede belirlenen sekilde yerine getirdiyse degerlendirme
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¢y ¢

stitununa “’+”* , davranig1 yonergede belirtilen sekilde yerine getirmediyse

isaretleyerek degerlendirme yapmaktadir.

3.1.5.4. Ogretmenlere Yonelik Kesirler Konusu Sosyal Gegerlilik

Formu

Ogretmenlere yonelik kesirler konusu sosyal gecerlilik formunda formun
amaci ile birlikte 6grencinin akademik becerileri kazanmasi ve 6grencide
Ogretmenlerce gozlemlenen degisikliklere iliskin alt1 soru yer almaktadir.
Ogretmenlerin yiiriitiilen ¢alismaya yonelik goriislerinin belirlenmesi igin

goriisme tekniginden yararlanilmigtir.

3.1.5.5. Velilere Yonelik Kesirler Konusu Sosyal Gegerlilik Formu

Ailelere yonelik Kesirler konusu sosyal gecerlilik formunda formun amaci
ile beraber, Ogrencinin akademik becerilerinde velilerin gdzlemledigi
degisiklikler neler ve bu degisikliklerin ¢cocuklari i¢in faydali olup olmadigina
iliskin goriislerini belirlemek amaciyla dért soru bulunmaktadir. Ogretmenlere
yonelik kesirler konusu sosyal gegerlilik formunda oldugu gibi bu formda da

goriisme tekniginden yararlanilmistir.

3.1.5.6. Uygulama Giivenirligi Formu

Formun igeriginde formun uygulanma amaci, uygulama yonergesi ile
beraber on bes basamaktan olusan davranis listesi yer almistir. S6z konusu form
gozlemciler aras1 glivenirlik ¢alismasi i¢in 6gretim plani ile birlikte gézlemcilere

verilmig, her basamaga iliskin agiklamalar 6nceden yapilmistir (EK-10).

3.1.6. Pilot Uygulama

Zihin yetersizligi olan bireylere kesirlerin 6gretiminde dogrudan 6gretim
yonteminin etkililigini belirlemek iizere se¢ilen 6grencilere uygulama yapmadan
once hazirlanan programin 6n uygulamasi yapilmis ve siire¢ degerlendirilerek
eksiklikler belirlenmeye calisilmistir. On uygulama icin zihin yetersizligi olan
yirmi yasinda hafif diizeyde zihin yetersizligi olan ve 6n kosul becerilere sahip

bir 6grenci belirlenmis, Ayse ile uygulama yapilmistir. Uygulama 6ncesinde iki
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ozel egitim dgretmenine hazirlanan plan okutulmustur. Ogretmen gériisleri ve
uygulama silirecinde arastirmact tarafindan tespit edilen eksiklikler

dogrultusunda 6gretim planda ihtiya¢ duyulan degisiklikler yapilmistir.

3.1.7. Uygulama Siireci

Bu aragtirmada denekler arasi1 ¢coklu yoklama modeli zihin yetersizligi
olan bireylere kesirlerin 6gretiminde dogrudan 6gretim yonteminin etkililigini
incelemek iizere uygulanmistir. Agr1 il Milli Egitim Miidiirliigiinden ve Agri
Valiliginden gerekli izinler alinmistir (EK-1). Izin onayr arastirmaciya
02.10.2018 de ulasmustir. Oncelikle arastirmanin yapilmasi i¢in izin alinan
okullarin (EK-2) okul idarecileri ve rehber 6gretmenlerle goriismeler yapilmas.
Zihin engeli tanis1 alan 6grenciler belirlenmistir. Bu 6grencilerin belirlenmesinin
hemen ardindan arastirmaci 6grencilere “’Kesirler Konusu On Kosul Olgii
Aract’’ uygulanmis, 6n kosul becerileri gosteremeyen 6grenciler eleme yoluna
gidilmistir. Ogretimin yapilacagi 6grenciler belirlendikten sonra aileler ile
goriigiilmis, gerekli veli izinleri alinmisg, ailelere yapilacak olan calismaya
iligkin agiklamalarda bulunulmustur. Hem ailelere hem de 6grencilerin devam
ettigi rehabilitasyon merkezlerindeki 6gretmenlerine yapilacak olan calisma ile
ilgili herhangi bir etkinlik yapamamalar1 gerektigi ifade edilmistir. Uygulamanin
her 6grenci i¢in en kisa siirede tamamlanabilmesi ve deneysel kontroliin
saglanabilmesi i¢in haftanin bes giinii ikiser oturum uygulama yapilarak
uygulamalar kisa siirede sonlandirilmistir. Uygulama 6ncesi Mehmet ile farkli
giinlerde ii¢ oturum baslama diizeyi verisi alinmistir. Bu esnada Betiil ve Murat
ile birer oturum yoklama verisi alinmistir. Mehmet ile baglama diizeyi verisi
kararlilik gosterdiginde bagimsiz degiskenin uygulamasina baglanmigtir.
Uygulama i¢in yapilan haftalik calisma plant her giin ikiser oturum olacak
sekilde diizenlenmistir. Calisma programi Tablo 3’ deki gibidir. Ogrencilerin

kendi isimleri yerine kod isimler kullanilmstir.
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Tablo 3: Haftahlk Calisma Program

Haftahk Cahsma Program

Giinler Pazartesi Sah Carsamba Persembe Cuma
L Oturum 08:00-08:40  08:00-08:40 08:00-08:40 08:00-08:40 08:00-08:40
1I. Oturum 08:50-09:30  08:50-09:30  08:50-09:30  08:50-09:30 08:50-09:30

Ik uygulama Mehmet ile yiiriitiilmiis, 6grenci saglik sebepleriyle on bes
oturumu tamamlayamamistir. Bu sebeple arastirmaci, deney kontroliiniin disina
cikilmamasi i¢in 6gretim uygulamasini sonlandirarak Betiil ile baslama diizeyi
verisi toplamaya baglamistir. Bu 6grencide farkli giinlerde olmak {izere, baglama
diizeyi verisi toplanmaya baslanmistir. Betiil’{in baglama diizeyinde kararl veri
elde edildiginde Murat ve Okan ile birer yoklama oturumu diizenlenmis, veriler
alinmistir. Betiil’iin baslama diizeyi verilerinin kararlilig1 tespit edildiginde
O0gretim uygulamalarina baslanmistir. Betiil’e ait son Ogretim oturumunun
oldugu giin, Murat ile birinci baslama diizeyi verisi alinmistir. Farkli glinlerde
toplanan baslama diizeyi verileri kararlilik gdsterdiginde, Okan ile bir oturum
yoklama verisi alinmigtir. Murat baslama diizeyindeki kararliligin tespit
edilmesinin hemen ardindan 6gretim uygulamasi baslatilmistir. Ugiincii
Ogrencinin son dgretim oturumunun oldugu giin Okan ile birinci baglama diizeyi
verisi alinmistir. Bu 6grencide farkli giinlerde baslama diizeyi verileri toplanmus,
diizenlenen baglama diizeyi verileri kararlilik gosterdiginde, 6grenciyle 6gretim
oturumlar1 baglatilmistir. Her bir 6grenciyle 6gretim uygulamalarmin bittigi
giinden yedi, on dort ve yirmi bir giin sonra olmak iizere iiger kez, 6gretim sonu
verilerinin ~ kaliciliginin  degerlendirebilmek amaciyla izleme verileri

toplanmustir.
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3.1.8. Verilerin Analizi

Zihin yetersizligi olan bireylere kesirlerin 6gretiminde dogrudan
Ogretim yonteminin etkililigini arastirdigimiz bu calismada grafiksel
analizden yararlanilmigtir. Bu analiz yontemi 06zel egitim gerektiren
bireylerle yapilan etkililik ve iki ya da daha fazla bagimsiz degiskenin
etkililik, verimlilik karsilastirmalarinin  yapildigir arastirmalarda  siklikla
kullanilmaktadir. Bu yontem verileri gorsel olarak sunulmasina firsat
vermektedir. Grafiksel analiz yontemi bizim arastirmamizdaki bagimsiz
degisken olan dogrudan ogretim yoOnteminin; bagimli degisken olan
kesirler performans1 {izerindeki etkisini gorsel olarak sunmak iizere
kullanilmistir. Her bir oturumda elde edilen veriler, s6z konusu grafige tek tek
islenir. Boylece uygulama Oncesi, uygulama siireci ve uygulama sonrasindaki
elde edilmis verilerin karsilastirilmasi saglanir. Yani bagimsiz degisken ile
bagimli degisken arasinda iliski bu sekilde ortaya ¢ikarilir. Bu bakimdan
siirec boyunca; baslama diizeyinde, uygulama siirecinde ve uygulama
sonrasinda verilerin toplanmasinda stireklilik esastir. Bu sekilde verilerin
tutarliliklar1 ya da deneysel kontrol altinda gerceklesen degisimin bagimsiz
degiskenle olan iliskisinde karara wvarilabilir. Grafik {izerindeki egilim
cizgisinde yiikselis varsa, bagimsiz degiskenin bagimh degisken {lizerinde etkili
OB Y Rairna Cimennig >0

Arastirmada, arastirmaci zihin yetersizligi olan bireylere kesirlerin
Ogretiminde dogrudan 6gretim ydntemini kullanmistir. Uygulama 6ncesinde
hazirlanan kesirler konusu 6gretim programini planlanan sekilde yiiriitmesiyle
ilgili olarak giivenirlik analizi yapilmistir. Uygulama giivenirlik verilerinin
alinabilmesi i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen uygulama giivenirlik formu
(EK-10) kullanilmigtir. Uygulama videolar1 gozlemciye iletilmis, formun
kullanimi agiklanmigtir. Gozlemci, formda yer alan becerilerden uygulayicinin
yerine getirdigi davranislar i¢in forma ’+’’, yerine getirmedigi davranislar i¢in

€Y ¢

isaretleme yapmistir. Uygulama giivenirligi belirlenirken:
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U.G=U.D./P. U. D. X 100 Formiilii kullanilmistir (Erbas, 2012). Bu
formtil ile elde edilen veriler sonucunda uygulama gilivenirligi baslama, gilinliik
degerlendirme ve izleme oturumlar1 giivenirlik %100 bulunmustur. Uygulama

oturumlarinda %98 giivenirlik verisine ulasilmistir.

Ayrica aragtirmaya ait gozlemciler arasi giivenirlik hesaplamasi da
yapilmigtir. Uygulama giivenirli§i verisi toplayan gozlemcinin disinda,
uygulayici da gozlemci olarak yer almis ve uygulama kayitlarini izlemistir.

Gozlemciler aras1 giivenirlik hesaplamasi i¢in:

[G.B./ (G. B.+#4G.A) X100] formiiliinden yararlanilmigtir. Bu formiil
dogrultusunda iki gdzlemcinin her bir oturum i¢in gorlis birligi ve goriis
ayriliklar tespit edilmis, sonug olarak baslama diizeyi, giinliik degerlendirme ve
izleme oturumlarinda gozlemciler arasi gilivenirlik %100, uygulama

oturumlarinda ise %98 gdzlemciler arasi gilivenirlik bulunmustur.



50

DORDUNCU BOLUM
4.1. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu arastirmada zihin yetersizligi olan bireylere kesirlerin 6gretiminde
dogrudan 6gretim yonteminin etkililigi arastirilmaktadir. Aragtirmada kullanilan
veri araclar1 dogrultusunda etkililik bulgulart ve sosyal gecerlilik bulgular1 bu

bolimde verilecektir.

4.1.1. Etkililik Bulgulan

Zihin yetersizligi olan bireylere kesirlerin 6gretiminde dogrudan dgretim
yonteminin etkililik bulgular1 Grafik 1.°de verilmistir. Oturum sayilart X
eksenine, Kesirler Konusu Olgiit Bagimi1 Ol¢ii Aracinda yer alan alt amag
sayilar1 Y eksenine yerlestirilmistir. Ogrencilerin performansi ise seri ¢izgisi ile
belirtilmistir. Ayrica her 6grencinin her bir oturumda ka¢ tane alt basamagi
bagimsiz olarak gerceklestirdigi X ve Y ekseni kesisim noktasinda yer almistir.

Betiil, Murat ve Okan’a ait etkililik bulgular1 Grafik-1’deki gibidir.
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Grafik 1: Betiil, Murat, Okan’a Ait Baslama, Uygulama Ve Izleme Evreleri
Etkililik Grafigi
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Grafik 1°de goriildiigii gibi Betiil’e ait baslama diizeyi verisi 1°dir.Ogrenci
baslama verisi toplanirken {i¢ oturumda da kesirler konusu 6l¢iit bagimli 6l¢i
aracinda yer alan altinci beceri olan ’gosterilen seklin kag¢ pargaya ayrildigini
sayar’” becerisini bagimsiz olarak gerceklestirmistir. Ogrencinin bu beceriyi
bagimsiz olarak gerceklestirmesi sayma becerilerinin alt basamaklarindan biri
olan nesne sayma becerisini kazanmig olmasindan kaynaklandigi
diisiiniilmektedir. Ogrenci bu beceri disinda, Kesirler Konusu Olgiit Bagiml
Olgii Aracinda yer alan higbir beceriyi uygulama yonergesinde belirtildigi
sekilde gerceklestirememistir. Grafige bakildiginda baglama diizeyi verileri ile
Ogretim sonu ve izleme verileri arasinda 6nemli farklilik oldugu goriilmektedir.
Betiil, uygulamalarin baslamasinin ardindan besinci oturumun sonunda kesirler

konusu 6l¢ii aracinda yer alan tiim becerileri kazandig1 gorilmiistiir.

Grafik 1°deki Betiil’e ait verilere bakildiginda, seri ¢izgisinde yer alan
beceriler icin belirlenen her bir nokta 6grencinin 6l¢iit bagimli 6l¢ii aracinda yer
alan kag tane beceriyi bagimsiz olarak gerceklestirdigini ifade etmektedir. Bu
O0grenci, Ogretim siireci boyunca ilerleme gostermis, Ogretim sirasinda
Ogrencinin dort es pargadan biitiin olusturma becerisine kadar olan ilk {i¢
bildirimde tek oturumda davranislar1 bagimsiz olarak gercgeklestirdigi
goriilmiistiir. Ogrenci dort parcadan biitiin olusturmaya iliskin alt amagta ise ilk
oturumda davranigi bagimsiz olarak gerceklestirememis, rehberli uygulamalar
asamasina geri doniilmiistiir. Ogrenci ile ikinci oturumda da ¢alisiimaya devam
edilmis ve ikinci oturum sonunda beceriyi bagimsiz olarak gerceklestirmistir.
Besinci oturum sonunda 6grenci, kesirler konusunda uygulama yonergesinde yer
alan tiim becerilerde yonerge verildikten hemen sonra becerileri belirtilen
Olciitte, bagimsiz olarak yerine getirebilmistir. Bu veriler dogrultusunda Betiil’e
kesirlerin 6gretiminde dogrudan dgretim yonteminin etkili oldugu sdylenebilir.
Bu o6grenciye ait izleme verilerine bakildiginda ise; 6grencinin Ogretim
siirecinde gosterdigi performansin kararlilik gosterdigi yani degerlendirmenin
yapildig1 yedinci, on dordiincii ve yirmi birinci gilinlerde bu becerileri bagimsiz

olarak gergeklestirdigi goriilmiistiir. Betiil’e kesirleri 6grenmesinde dogrudan
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Ogretim yoOnteminin etkili oldugu ve 6grencinin bu davranisi kalici olarak

kazandig1 sdylenebilir.

Grafik 1’e bakildiginda Murat’a ait baglama diizeyi verilerinin 1 oldugu
goriilmektedir. Bu 6grencide de uygulama oOncesinde kesirler konusu o0l¢iit
bagimli 6l¢ii aracindaki on alt1 beceriden altinci alt amacta yer alan beceri igin
“’seklin parcgalarini say’’ yonergesi verildiginde, seklin parcalarin1 saymistir. Bu
durumun yine sayma becerisinin alt basamaklarindan olan nesne sayma
becerisinden kaynaklandigi diistiniilmiistiir. Farkli giinlerde diizenlenen baslama
diizeyi oturumlarinin verilerinde kararlilik saglandiktan sonra dogrudan 6gretim

yontemine gore hazirlanan kesirler 6gretim programi uygulanmaya baslamistir.

Grafige bakildiginda uygulamalarin baslamasiyla birlikte Murat’in
performansinda siirekli artis olmustur. Altinct uygulama oturumu sonunda ise
Ol¢iit bagimli o6l¢li aracinda yer alan tiim becerileri bagimsiz olarak
gerceklestirmistir. Bununla birlikte uygulama esnasinda Murat’in kesri okuma
becerisinde iki oturum diizenlenmistir. Ogrenci diger becerilerin tamamini birer
oturumda kazandigi gézlemlenmistir. Bunun i¢in rehberli uygulamalara geri

doniilmiis ve sozel ipuglart sunulmustur.

Grafik incelendiginde Murat’a ait baslama diizeyi verileri ile 6gretim
siireci ve izleme verileri arasinda 6nemli farklilik oldugu goriilmektedir. Ayrica
Ogrencinin izleme diizeyi verileri ile Ogretim sonu verileri ile paralellik
gostermektedir. Bu durumda dogrudan 6gretim yonteminin Murat’in kesirleri
ogrenmesinde etkili oldugu ve beceriye ait yedi, on dort ve yirmi bir giin sonra

alinan izleme verilerine dayanarak kalic1 olarak kazandigi sdylenebilir.

Grafik 1’e bakildiginda Okan’a ait baslama diizeyi verilerinin 1 oldugu
goriilmektedir. Bu 6grencide de uygulama Oncesinde kesirler konusu o0l¢iit
bagimli 6l¢ii aracindaki on alt1 beceriden, altinci alt amagcta yer alan beceri igin

[3

yonerge “’ seklin pargalarin1 say’’ yonergesi verildiginde, seklin pargalarini
saymistir. Diger iki 6grencide de gdozlemlenen bu duruma sayma becerisinin alt

basamaklarindan olan nesne sayma becerisinden kaynaklandig: diistiniilmiistiir.
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Okan ile farkli giinlerde diizenlenen baslama diizeyi oturumlarin verilerinde
kararlilik saglandiktan sonra dogrudan 6gretim ile uygulamalara baslanmaistir.
Uygulama esnasinda Okan’in daha az dikkat problemi yasadig1 gézlemlenmistir.
Grafikte de goriildiigii gibi Okan’in performansinda siirekli artis olmustur.
Ogrenci, besinci uygulama oturumu sonunda dlgiit bagiml lgii aracinda yer

alan tiim becerileri bagimsiz olarak gerceklestirmistir.

Grafik incelendiginde bu Ogrenciye ait baslama diizeyi verileri ile
Ogretim siireci ve izleme verileri arasinda 6nemli farklilik oldugu goriilmektedir.
Ayrica 6grencinin izleme diizeyi verileri ile 6gretim sonu verileri tutarlilik
gostermistir. Bu durumda dogrudan Ogretim yonteminin Okan’in kesirleri
o0grenmesinde etkili oldugu ve beceriye ait yedi, on dort ve yirmi bir giin sonra

alinan izleme verilerine dayanarak kalic1 olarak kazandigi sdylenebilir.

4.1.2. Sosyal Gegerlilik Bulgular

Zihin yetersizligi olan bireylere kesirlerin 6gretiminde dogrudan 6gretim
yonteminin etkililigi ile ilgili olarak sosyal gegerliligi belirlemek i¢in
ogretmenler yonelik sosyal gegerlilik ve ailelere yonelik sosyal gecerlilik formu
olmak iizere iki adet form hazirlanmistir. GoOriisme formlar1 arastirmaci
tarafindan ailelerle bizzat goriisiilerek doldurulmustur. Elde edilen bulgular su

sekildedir:

Ailelerin tamami aile sosyal gecerlilik formunda yer alan ’bu ¢alismanin
cocugunuzun akademik becerilerine katki saglayacagini diisiiniiyor musunuz’’
sorusuna ¢ocuklarmin okuldaki bagarisin1 arttiracagini  diistindiiklerini,
matematik dersine daha istekli yaklastiklarini, Bu ¢alismayla ¢ocuklarinin daha
basarili olacagini diislindiiklerini belirtmiglerdir. Ailelerin tamami1 okulda bdyle
calismalar yapildiginda cocuklarima karsi, arkadaslarin daha fazla kabul
gosterecegini diisiindiiklerini belirtmislerdir. Bir diger soruda ailelere bu
calismanin ¢ocuklarmin giinlik yasamini kolaylastirip kolaylastirmayacagi
sorulmustur. Aileler matematik becerilerinin artmasiin ¢ocuklarinin kendi

baslarina yasama, yemek yapabilme, aligveris yapma gibi becerileri
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kolaylastiracagini diislindiiklerini ifade etmislerdir ve son olarak ¢ocuklariyla bu
tiir caligmalarin devam etmesini isteyip istemedikleri sorulmus ve tiim aileler
benzer sekilde calismayi1 yararli bulduklarini ve bu tiir ¢caligmalarin devam

etmesi gerektigini belirtmislerdir.

Kesirler konusu Ogretmen sosyal gegerlilik formlarinin bulgularina
bakildiginda ise; tim 6gretmenler 6grencilerinin kesir konusunu 6grenmesinin
ileriki akademik becerilerinin gelismesi i¢in islevsel oldugunu belirtmislerdir.
Yapilan calismaya iliskin 6grencinin kesirleri 6grenmesinin giinliilk yasamini
kolaylastiracagini diislinliyor musunuz sorusuna tiim ogretmenler, giinliik
yasamdaki basit problemleri ¢6zebilmesi ve diger O6grenme alanlarina
aktarabilmesi i¢in faydali bulduklarini, 6grencinin arastirmaya konu olan
beceriyi 0grenmesinin onun sinif i¢i kabul diizeyini arttiracagini diisiiniiyor
musunuz sorusuna tiim §gretmenler sinifta gésterdigi olumlu performansin sinif
icinde olumlu sonuglar doguracagini belirtmistir. Bu calismayla birlikte
Ogrencilerinizde ne tiir degisiklikler gbézlemlediniz sorusuna 6grencilerinin
giidiilenmislik diizeyinin arttigin1 derslerde daha istekli ve katilimc1 olduklarini
belirtmislerdir. Bir 6gretmen bir baska Ogrencisinin de arastirma dersine
katilmak istedigini eklemistir. Son olarak Ogretmenler Ogrencileriyle bu tip
caligmalarin, 6grencilerin 6zgiivenini arttirdigi ve olumlu sonuglar verdigi igin

tekrar yapilmasini istediklerini belirtmislerdir.

Bunun disinda uygulayici, Naci Gok¢e Anadolu Lisesinde kaynastirma
egitimine devam eden 6grencinin okulunda goérev yapan idarecilerle yiiz yiize
goriismiis ve 6grencinin uygulama basladiktan sonra akranlariyla daha uyumlu
iliskiler kurdugunu ve okul icerisinde gosterdigi problem davraniglarda azalma
gozlemlediklerini ve bu g¢aligmalara devam edilmesini istediklerini
belirtmislerdir. Ayrica uygulamanin yapildig1 tiim 6grenciler hem uygulama
siireci boyunca hem de uygulama siireci sonunda matematige iliskin daha olumlu
tutumlar gelistirdikleri goriilmiistiir. Betiil uygulayiciya ©’6gretmenim bana ders

vermek i¢in tekrar gelecek misiniz?’’ Murat “’6gretmenim arkadasim da bizimle
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¢

gelebilir mi?”” Okan ise ©° matematik ¢ok kolaymis 6gretmenim’ diyerek

uygulamayla ilgili fikirlerini ifade etmislerdir.
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BESINCi BOLUM
5.1.TARTISMA

Uygulamanin yapildigi tim o6grencilerde uygulama siireci boyunca
ilerleme kaydedilmis, bunun yam sira Ogrencilerin davraniglarinda
kaydettikleri ilerlemeyle birlikte matematige kars1 yaklasimlarinin daha

olumlu oldugu gézlemlenmistir.

Aragtirmada gézlemlenen bir diger durum tiim 68rencilerin s6z konusu
beceriyi ¢ok kisa siirede edinmis olmalaridir. Tuncer ve Altunay (2004), Ewing
(2011), Stein, Carnine, Dixon(1998), Engelman,Becker,Carnine ve Gerten
(1988) Dogrudan 6gretim yonteminin bir becerinin hizli sekilde 6gretiminde
kullanilabilecegini belirtmislerdir. Arastirmada kullanilan veri toplama araglari
ile elde edilen verilerimiz bu ifadeyi destekler niteliktedir. Bu duruma sebep olan
faktorlerden birinin 6grenci hata yaptifinda dogrudan 6gretim ydnteminin
esasinda olan rehberli uygulamalar asamasina geri doniis saglanarak 6grenciye
ihtiyaci olan 6grenme yasantisini tekrar sunarak hatanin bir sonraki amaca
gecilmeden diizeltilmesinin saglanmasi oldugu diisiintilmektedir. Bu sekilde
hatasiz Ogrenmelerin iizerine yeni amaglarin eklenmesi olduk¢a kolay
ilerlemekte, hem 6grenciye hem 6gretmene zaman kazandirmaktadir. Bir diger
faktor 6grencinin ihtiyaci olan tekrar firsatin1 dogal olarak ona sunmasidir. Bu
durum yine bir beceri lizerine yapilan ¢aligsmalar bagimsiz uygulama agamasina
gelmedigi stlirece, Ogreticinin rehberli uygulamalar evresine geri donerek

beceriyi 6grenciye ihtiya¢ duydugu kadar tekrar ettirmesiyle gergeklesmektedir.

Hem matematik, hem diger akademik becerilerin 6gretiminde Dogrudan
Ogretim yonteminin etkililigini belirlemeye yonelik pek ¢ok arastirma bulgusuna
ulasgilmistir. Bu aragtirmalardan birinde Ekergil (2000), zitlik kavramlarinin
ogretiminde dogrudan 6gretim yonteminin etkililigine iliskin ¢alisma sonucu
dogrudan 6gretim yonteminin etkili oldugu sonucuna varmistir. Arastirmamizda
kullanilan veri toplama araglar1 ile elde edilen verilerin sonucuna bakildiginda

Ekergil’ in (2000) uzun-kisa ve biiyiik-kiiciik kavramlar1 i¢in elde ettigi etkililik
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bulgular  paralellik  gostermektedir.  Ekergil’in  (2000)  uygulamay1
gergeklestirdigi lic 6grenci lizerinde de dogrudan 6gretim yontemiyle hazirlanan
program etkili olmus ve Ogrenciler bu kavramlar1 6grenebilmislerdir. Bizim
yirilittigimiiz calismada da {i¢ Ogrenci ilizerinde de dogrudan ogretim
yontemiyle hazirlanan program etkili olmus ve G6grenciler kesirleri okuyup-

yazabilmislerdir.

Celik (2007) yaptig1r arastirmada kavram 6gretimi iizerine dogrudan
Ogretim yontemi ile es zamanli ipucuyla 6gretimin etkililik ve verimliliklerini
kargilagtirmis, sonu¢ olarak da es zamanli ipucunun daha verimli oldugu
sonucuna varmigtir. Kesirler konusunda yiiriittiiglimiiz bu arastirmada kullanilan
yontem bu arastirmadan farklihk goOstermektedir ve aragtirmanin
planlanmasinda baska bir 6gretim yontemiyle karsilagtirma yapilmamistir. Celik
(2007) yiiriittiigii arastirmada uygulama yapilan dort 6grenci tizerinde de etkili
olmus ve hedef kavramlar1 6grenmelerini saglamistir. Ogrenciler bu davranislari
izleme oturumlarinda da sergileyerek davranisin kalici olarak kazanildigini
kanitlamislardir. Arastirmamizda da her bir 6grencinin kesir performansi
tizerinde dogrudan 6gretim yontemiyle hazirlanip uygulanan program etkili
olmustur. Ayrica aragtirmamizda uygulamaya dahil olan {i¢ 6grenci de arastirma
uygulamasi sonrasinda 7. , 14. Ve 21. Giinde toplanan izleme verilerine gore
kesirlerle ilgili performansi kalic1 olarak gostermislerdir. Bu bakimdan her iki
aragtirma sonuclart paralellik gostermektedir. Ancak bu aragtirmaya ek olarak
kesirler konusunda baska bir O6gretim yontemiyle etkililik ve verimlilik
yoniinden farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla baska bir ¢alisma

yiiriitiilebilir.

Dagseven (2001) saat sdyleme ve toplama islem becerisinin dgretimi
lizerine yurittigli ¢calismanin, Sazak Pmar ve Zelyurt'un (2014) c¢alistiklari
Oriintli olusturma, Kot’un (2014) problem ¢6zme becerisi iizerine yaptigi
arastirma, Flores ve Kaylor (2007), Kelly, Gersten ve Carnine (1990), Dagseven
(2001) saat okuma ve toplama islem becerisi {lizerine yaptiklari arastirma

sonuglarinda bagimsiz degisken olan dogrudan Ogretim yonteminin bagiml
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degisken iizerinde etkili oldugu sonucuna varmislardir. Ayrica aragtirmalarda
toplanan izleme verilerinde Ogrenciler dogrudan ogretim yoOntemiyle
kazandiklar1 becerileri kalici olarak kazandiklar1 gériilmiistiir. Zihin yetersizligi
olan bireylere kesirlerin 6gretiminde dogrudan 6gretim yonteminin etkililigini
inceledigimiz bu caligmanin veri toplama araglari aracilifiyla elde edilen
etkililik verileri incelendiginde yukarida belirtilen arastirmalarla Ortlistigi
ve dogrudan ogretim yoOnteminin zihin yetersizligi olan Ogrencilerin kesir
performanst {izerinde etkili oldugu goriilmektedir. Ayrica veri toplama
araglartyla elde edilen izleme verilerine bakildiginda tim Ogrenciler
davranist  kalict  olarak gostermislerdir. Bu bakimdan arastirmamiz

yukarida belirtilen arastirma sonuglariyla benzer sonuglar1 vermistir.

Bu arastirmanin sosyal gecerlilik bulgular1 6grenci ailelerinin ve
Ogretmenlerin yapilan ¢alismayi yararh bulduklari yoniindedir. Arastirmamizin
bu bulgusu Tongal’1n (2010) kesirlerin resimli kart {izerinde gosterilmesi {izerine
yirlittigli arastirmanin sosyal gegerlilik bulgulariyla paralellik gostermistir.
Tongal (2010) tarafindan ytiriitiilen ¢alismada aileler kesir konusunun ¢ocuklari
icin giinliik yasamlarinda kolaylastirici oldugu ve ¢alismanin ¢ocuklarinin sosyal
gelisimine de katki sagladigi yoniinde beyanda bulunmuslardir. Aragtirmamizda
ailelere yonelik sosyal gecerlilik veri toplama araci ile elde edilen bulgularda da
aileler kesirler konusunun o6gretilmesinin c¢ocuklarmin giinliik yasamlarini
kolaylastiracagini bildirmislerdir. Ayrica 6gretmenlere yonelik sosyal gecerlilik
veri toplama aracinda da Ogretmenler, kesirler konusunu O6grenmenin
Ogrencilerin giinlik yasamlarini kolaylastiracagini  diisiindiiklerini  beyan
etmiglerdir. Ayrica akademik diger becerileri edinmelerini kolaylastiracagini
ifade etmislerdir. Bu bakimdan her iki arastirmanin sosyal gecerlilik verileri

ortiismektedir.
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5.2. SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada Zihin Yetersizligi Olan Bireylere Kesirlerin Ogretiminde
Dogrudan Ogretim Y&nteminin Etkililigi arastirilmistir. Arastirma sonucunda
hafif diizeyde zihin yetersizligi olan ii¢ 6grenciye basit kesirlerin dgretiminde
dogrudan 6gretim yontemiyle yapilan 6gretim etkinliklerinin, dgrencilerin kisa
stirede bu beceriyi 6grenmesini sagladigi, 6grencilerin 6gretim sonunda yedinci,
on dordiincii ve yirmi birinci giinlerde toplanan izleme verilerine dayanilarak bu
beceriyi kalic1 olarak gosterdikleri, 6grencilerin velileri, sinif 6gretmenleri ve
matematik 6gretmenlerince bu Ogretim etkinliklerinin sosyal gecerliliginin
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda zihin yetersizligi olan bireylere
kesirlerin 6gretiminde dogrudan 6gretim yonteminin etkili oldugu sonucuna

varilmstir.
5.2.1.Uygulamaya yonelik oneriler

1. Okullarda gdrev yapan ozel egitim &gretmenleri kesirlerin &gretiminde

dogrudan 6gretim yontemini tercih edebilirler.

2. Ogretmenler dogrudan o6gretim ydntemi ile kesirler konusunda bu
aragtirmada  kullanilan  materyalleri diizenleyerek  etkinlikleri
farklilagtirilabilir  (6rnegin bilgisayar destekli oyunlar etkinliklerde
kullanilabilir).

3. Ogretmenler matematik ders iceriginde yer alan diger kazanimlarmn

o0gretiminde de dogrudan 6gretim yontemini kullanabilirler

5.2.2. leriki Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Dogrudan 6gretim yontemi tam ve bilesik kesirlerin 6gretimindeki etkililigi

arastirilabilir.

2. Kesirlerin 6gretiminde diger 6gretim yontemleri ile etkililik ve verimliligin

karsilagtirildig1 arastirmalar yapilabilir.
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3. Dogrudan dgretim yontemiyle zihin yetersizligi olan 6grencilere kesirlerle

islem becerilerinin 6gretilmesine yonelik arastirmalar yapilabilir.

4. Zihin yetersizligi olan 6grencilere dogrudan 6gretim yontemi farkli 6gretim
yontemleriyle kesirlerde islem becerinin etkililik ve verimlilik

karsilagtirilmasi yapilabilir.

5. Zihin yetersizligi olan 6grencilere kesirler konusu ile ilgili problem ¢6zme

becerisi lizerine aragtirmalar yiiriitiilebilir
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EK-3:VELi ONAM FORMU

Saymn Vel

Cocugunuzun katilacagi bu ¢alisma, “Zihin Yetersizligi Olan Bireylere Kesirlerin
Ogretiminde Dogrudan Ogretim Yonteminin Etkililigi.” adryla, 01/09/2018 ile 01/01/2019
tarihleri arasinda yapilacak bir arastirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Zihin Yetersizli§i olan bireylere kesirlerin &gretiminde
dogrudan 6gretim yonteminin etkililigini belirlemektir.

Arastirma Uygulamast: Ogretim progranminin uygulanmasi ve griisme seklindedir.

Aragtrma T.C. Milli Egitim Bakanligi’'nin ve okul yOnetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliliik esasina dayali
olmaktadir. Cocugunuz caligmaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Arastirma ¢ocugunuz i¢in
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun katilim: tamamen sizin
isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya
katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda 6grencilerin akademik basarilari, okul ve
ogretmenleriyle olan iliskileri etkilemeyecektir.

Caligmada ogrencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamuiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden
cocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama igini yarida birakip ¢cikmakta 6zgiirdiir. Bu
durumda rahatsizligin giderilmesi i¢in gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz ¢aligmaya
katildiktan sonra istedigi an vazgecebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracini uygulayan
kisiye, calismay1 tamamlamayacagini sdylemesi yeterli olacaktir. Anket caligmasina katilmamak
ya da katildiktan sonra vazgecmek ¢ocugunuza higbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu wvarsa sormaktan
¢ekinmeyiniz. Caligma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,
sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmact : Zehra GEDIK
Iletisim bilgileri : Agr1 Ibrahim Cegen Universitesi Saglik Hizm. MYO 0533.................
Velisi bulundugum sinifi RUMAralt OZreNCisi .....euuueerueerueerueesaesanne

.................................. ’in yukarida aciklanan arastirmaya katilmasina izin veriyorum.
(Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri génderiniz*).

ved e Isim-Soyisim Imza:

Veli Adi-Soyad1

- %
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EK-4: VELI iZiN BELGESI

Bu arastirmanin amaci zihin yetersizligi olan bireylere kesirlerin
ogretiminde dogrudan 6gretim yonteminin etkililigini belirlemek ve 6grencinin

matematik becerilerinin arttirilmasidir.

Bu arastirmay1 istedigim zaman sonlandirabilecegim, verilerin yalnizca
Zehra Gedik’in yiiksek lisans tezinde kullanilacagi ve cocugumun adinin higbir
yerde kullanilmayacagi bana hem yazili hem de sozlii olarak agiklanmistir.
Arastirmanin cocugum ac¢isindan herhangi bir sorun teskil etmedigi ve bu amagla

smifta yapilacak olan etkinlikler i¢in uygulamaciya izin verdigimi beyan ederim.
cdodi

Ad-Soyad/ Imza
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EK-5:O0GRETMEN iZIiN BELGESI

Bu arastirmanin amaci zihin yetersizligi olan bireylere kesirlerin
ogretiminde dogrudan 6gretim yonteminin etkililigini belirlemek ve 6grencinin

matematik becerilerinin arttirilmasidir.

Bu amagla arastirmaci Zehra Gedik’e, 6gretmeni oldugum ............
sinift OZrencisi ..........ocvvvrieiniennn.n ’a/e verileri yiikksek lisans tezinde
kullanmak tizere, kesirlerin Ogretimini yapmasina izin veriyor ve arastirma
stireci boyunca dgrencilere kesirlerin 6gretimi ile ilgili etkinlik yapmayacagimu,
smif i¢inde yapilan etkinlikleri engellemeyecegimi, ¢aligma siirecinde 6grencimi

istedigim zaman geri ¢cekebilecegimi beyan ederim.

oo
Ad-Soyad/ imza
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EK-6: KESIR KONUSU ON KOSUL OLCUT BAGIMLI OLCU ARACI VE
UYGULAMA YONERGESI

Ogrencinin Adi-Soyada:

Ogrencini Yas1-Cinsiyeti- Sinifi:
Uygulama Tarihi:
Uygulama Saati:

Amag: Bu form ile yapilan degerlendirme sonucunda verilen seklin kesir ifadesini
yazma gereksinimi olan 6grencilerin, bu beceriyi 6grenmek tlizere 6n kosul becerilere

sahip olup olmadiklarini belirlemek i¢in gelistirilmistir.

Degerlendirme esnasinda 6grenciye sorulacak sorular:

1. Bildirim sorular::
e Adinne?
e En cok sevdigin oyun hangisi?
e Sabah neler yaptin?
e Okuldan ¢iktiginda ne yapacaksin?
e Arkadaslarinla neler yapmay1 seviyorsun?
2. Bildirim sorulari:
e Birden baslayarak ileri birer birer say. (1, 2, 3, 4, 5 seklinde sayarsa
gecer)
3. Bildirim sorulari:
o Kagida bak, gosterdigim sayiy1 oku. (Karisik olarak verilen 5, 2, 4, 1,
3)
4. Bildirim sorulari:
e Soyledigim sayiy1 yaz. ( sOylenilen 5, 2, 4, 1, 3 sayilarini yazarsa geger)
5. Bildirim sorulari:
e Oniindeki sekillere bak, biitiin olan1 gdster.

-Plastikten yapilmis dairesel kesir takimi biitliin/yarim/ ¢eyrek modelleri
- Kartondan kesilmis kirmiz1 dairesel biitiin/yarim/¢eyrek modelleri

- Kartondan kesilmig sar1 dairesel biitiin/yarim/¢eyrek modelleri
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- Kartondan kesilmis mavi dairesel biitiin/yarim/¢eyrek modelleri

- Kartondan kesilmis mor dairesel biitiin/yarim/¢eyrek modelleri

6. Bildirim sorular::

e Oniindeki sekillere bak, yarim olan1 goster.

-Plastikten yapilmis dairesel kesir takimi biitiin/yarim/ ¢eyrek

modelleri

-Kartondan kesilmis kirmizi dairesel biitiin/yarim/¢eyrek modelleri

- Kartondan kesilmis sar1 dairesel biitiin/yarim/¢eyrek modelleri

- Kartondan kesilmis mavi dairesel biitiin/yarim/¢eyrek modelleri

- Kartondan kesilmis mor dairesel biitiin/yarim/¢eyrek modelleri

7. Bildirim sorulari:

e Oniindeki sekillere bak, ¢eyrek olan1 goster.
-Plastikten yapilmis dairesel kesir takimi biitiin/yarim/ ¢eyrek

modelleri

- Kartondan kesilmis kirmiz1 dairesel biitiin/yarim/¢eyrek modelleri

- Kartondan kesilmis sar1 dairesel biitiin/yarim/¢eyrek modelleri

- Kartondan kesilmis mavi dairesel biitiin/yarim/¢eyrek modelleri

- Kartondan kesilmis mor dairesel biitiin/yarim/¢eyrek modelleri

Bildirimler Olciit Degerlendirme
Sorulan sorulara yanit verir. 4/5
Birer ritmik sayar. 4/5
Yazili sayiy1 okur. 4/5
Soylenen say1y1 yazar. 4/5
Biitiin olan1 gosterir. 4/5
Yarim olan1 gosterir. 4/5
Ceyrek olan1 gosterir. 4/5

Degerlendirme Ortam: Degerlendirme, 6grenciyle kesirler konusunun 6gretiminin

yapilacagi 6zel egitim destek egitim odasi/6zel egitim sinifinda gergeklestirilecektir.
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Ogrencinin kullanacag: sira ve masa dgrencinin fiziksel 6zelliklerine uygun olmasi

saglanacaktir.

Yonerge: Ogrenci ve dgretmen karsilikli otururlar. Yukarida belirtilen bildirimler
Ogrencide sirastyla denenecektir. Her bir bildirim i¢in hazirlanan sorular o bildirim
icin uygulanacaktir. Her degerlendirme oturumunda, o oturum i¢in ayrilan siituna
isaretleme yapilacaktir. Ogrenci her bildirim i¢in bes denemenin dérdiinde dogru yanit
vermisse o oturumun karsisina ‘+’, bes denemenin dordiine dogru yanit verememisse
‘-¢ isareti konulacaktir. Ogrenci ilk bildirimi bagimsiz gerceklestiremiyorsa diger
bildirimler degerlendirilmez. 1. Bildirimi bagimsiz ger¢eklestirmis ancak 2. Bildirimi
bagimsiz gerceklestirmiyorsa 3, 4, 5, 6, 7. Bildirimler degerlendirilmez. 1 ve 2.
Bildirimi bagimsiz gerceklestirmisse, 3. Bildirimi bagimsiz gerceklestirmemisse 4, 5,
6 ve 7. Bildirimler degerlendirilmez. 1,2,3 ve 4. Bildirimleri bagimsiz gerceklestirmis
ancak 5. Bildirimi bagimsiz gerceklestirememigse 6 ve 7. Bildirimler
degerlendirilmez. Ogrenci ilk bes bildirimi bagimsiz gergeklestirmesine ragmen 6.
Bildirimi bagimsiz gerceklestirememisse 7. Bildirim degerlendirilmez. Kesirler

Konusunun 06gretim uygulamasia gegilebilmesi i¢in tiim basamaklarin 6grenci

tarafindan bagimsiz olarak gerceklestirilmesi gerekmektedir.
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EK-7: KESIR KONUSU OLCUT BAGIMLI OLCU ARACI KULLANIM
YONERGESI

Uygulama kosullari: Kesirler konusu 6l¢ii araci sorulara cevap veren, birden bese
kadar birer ritmik sayan, yazilan sayiy1 okuyan, sdylenen sayiy1 yazan, biitiin, yarim
ve ¢eyrek soruldugunda gosteren 6grencilere uygulanir. Kisa donemli amag 6l¢iitiiniin
karsilanmasi durumunda sonug¢ boliimiine +, karsilanmadigi durumlarda ise sonug

boliimiine — isareti konulur.

Amaglar:

—

Verilen sekli iki es parca olacak sekilde makasla keser.
Verilen sekli dort es parca olacak sekilde makasla keser.
Verilen iki es par¢adan biitiin olusturur.

Verilen dort es pargadan biitiin modeli olusturur.
Verilen pargalarla yarim modeli olusturur.

Verilen seklin kag¢ parcaya ayrildigini sayar.

Gosterilen kesri okur.

Verilen sekle uygun kesri gosterir.

A S AT A e S

Verilen kesre uygun sekli gosterir.

—
)

. Verilen sekle uygun kesri yazar.

—
—

. Soruldugunda kesir ¢izgisini kesir kart1 izerinde gdsterir.

—
N

. Kesir kart1 lizerinde gdsterilenin kesir ¢izgisi oldugunu sdyler.

—
(98]

. Soruldugunda kesir kart1 iizerinde pay1 gosterir.

—_—
N

. Kesir kart1 lizerinde gdsterilenin pay oldugunu soyler.

—
9]

. Soruldugunda kesir kart1 lizerinde payday1 gosterir.

16. Kesir kart1 iizerinde gosterilenin payda oldugunu soyler.

Uygulama Ortam: Bu 06lcli araci arastirmacinin 6grenci ile uygulama yapacagi
bireysel destek egitim odasinda uygulanacaktir. Ortamda 0&grenci boy-kilo
Ozelliklerine uygun 6grenci masasi ve sirasi ile karsisinda aragtirmacinin oturacagi

sandalye bulunur. Uygulama materyalleri kapali kutu icinde muhafaza edilir. Materyal
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kutusu, 6grencinin dikkatini dagitmayacak sekilde, arastirmacinin yanindaki bos
sandalye/sehpa iizerinde bulunacaktir. Degerlendirme esnasinda sirasi gelen materyal

masa lizerine ¢ikarilir.

Olcii Aracinin Uygulanmasi: Ogretmen ve 6grenci masaya karsilikli otururlar.
Bugiin seninle birlikte ¢alisacagiz. Bu ¢alismada senden istediklerimi yaparsan ders
sonunda ..................... yapacaksin. Bu c¢alismada bunlarla ¢alisacagiz (materyal

kutusu gosterilir).

1. Bildirim i¢in olusturulan oturumlar: 1. Bildirim materyalleri hazirlanir.
Kartondan yapilmig kirmizi daire sekli
Kartondan yapilmig mavi daire sekli
Kartondan yapilmis sar1 daire sekli
Kartondan yapilmis mor daire sekli
Kartondan yapilmis yesil daire sekli
Makas

Yonerge: Daireyi iki es parca olacak sekilde kes.

Uygulamaci; 1. bildirimin birinci denemesi i¢in materyali masaya, 6grencinin 6niine

koyar. ‘Daireyi iki es par¢a olacak sekilde kes’ yonergesini verir.

Kayit; eger Ogrenci sekli iki es parcaya dogru sekilde kesmisse degerlendirme
siitununa +, eger dogru sekilde iki es parcaya kesmemisse degerlendirme siitununa —

isareti koyar. Bu bildirimin 2, 3, 4 ve 5. Durumlari i¢in ayni uygulama yapilir.

2. Bildirim i¢in olusturulan oturumlar: 2. Bildirim materyalleri hazirlanir.
Kartondan yapilmig kirmizi daire sekli
Kartondan yapilmis mavi daire sekli
Kartondan yapilmis sar1 daire sekli
Kartondan yapilmig mor daire sekli
Kartondan yapilmis yesil daire sekli
Makas

Yonerge; daireyi dort es parca olacak sekilde kes.
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Uygulamaci 2. bildirimin birinci denemesi i¢in materyali masaya, 6grencinin niine

koyar. ‘Daireyi dort es parca olacak sekilde kes’ yonergesini verir.

Kayit; eger O0grenci sekli dort es pargaya dogru sekilde kesmisse degerlendirme
siitununa +, eger dogru sekilde dort es parcaya kesmemisse degerlendirme siitununa —

isareti koyar. Bu bildirimin 2, 3, 4 ve 5. Durumlari i¢in ayn1 uygulama yapilir.

3. Bildirim i¢in olusturulan oturumlar: 3. Bildirim materyalleri hazirlanir.
Kartondan yapilmis kirmizi iki yarim daire sekli
Kartondan yapilmis mavi iki yarim daire sekli
Kartondan yapilmis sar1 iki yarim daire sekli
Kartondan yapilmig mor iki yarim daire sekli

Kartondan yapilmis yesil iki yarim daire sekli
Yonerge: parcalardan biitiin yap.

Uygulamaci 3. Bildirimin birinci denemesi i¢in materyali masaya, 6grencinin niine

koyar ‘pargalardan biitlin yap’ yonergesini verir.

Kayit; eger 6grenci iki es pargayr yan yana getirip dogru sekilde birlestirmisse
degerlendirme siitununa +, eger dogru sekilde birlestirmemisse degerlendirme
slitununa — isareti koyar. Bu bildirimin 2, 3, 4 ve 5. Durumlar i¢in ayn1 uygulama

yapilir.

4. Bildirim i¢in olusturulan oturumlar: 4. Bildirim materyalleri hazirlanir.
Kartondan yapilmis kirmizi dort ¢eyrek daire sekli
Kartondan yapilmis mavi dort ¢eyrek daire sekli
Kartondan yapilmis sar1 dort ¢eyrek daire sekli
Kartondan yapilmis mor dort ¢ceyrek daire sekli
Kartondan yapilmis yesil dort ¢ceyrek daire sekli

Yonerge: parcalardan biitiin yap.

Uygulamaci 4. Bildirimin birinci denemesi i¢in materyali masaya, 6grencinin niine

koyar. ‘parcalardan biitiin yap’ yonergesini verir.
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Kayit; eger Ogrenci dort parcayr bir araya getirip dogru sekilde birlestirmisse
degerlendirme siitununa +, eger dogru sekilde birlestirememisse degerlendirme
siitununa — isareti koyar. Bu bildirimin 2, 3, 4 ve 5. Durumlar1 i¢in ayni uygulama

yapilir.

5. Bildirim igin olusturulan oturumlar: 5. Bildirim materyalleri hazirlanir.
Kartondan yapilmis kirmizi dort ¢eyrek daire sekli
Kartondan yapilmis mavi dort ¢eyrek daire sekli
Kartondan yapilmis sar1 dort ¢ceyrek daire sekli
Kartondan yapilmis mor dort ¢ceyrek daire sekli
Kartondan yapilmis yesil dort ceyrek daire sekli

Yonerge; parcalardan yarim yap.

Uygulamaci 5. Bildirimin birinci denemesi i¢in materyali masaya, 6grencinin 6niine

koyar. ‘parcalardan yarim yap’ yonergesini verir.

Kayit; eger 68renci dort parcadan ikisini bir araya getirip dogru sekilde birlestirmisse
degerlendirme siitununa +, eger dogru sekilde birlestirememisse degerlendirme
siitununa — isareti koyar. Bu bildirimin 2, 3, 4 ve 5. Durumlar1 i¢in ayni uygulama

yapilir.

6. Bildirim i¢in olusturulan oturumlar: 6. Bildirim materyalleri hazirlanir.
A4 kagidina ¢izilmis kirmizi renkli ikiye boliinmiis daire sekli
A4 kagidma ¢izilmis kirmizi renkli tige boliinmiis daire sekli
A4 kagidina ¢izilmis kirmizi renkli dorde boliinmiis daire sekli
A4 kagidina ¢izilmis kirmizi renkli bese boliinmiis daire sekli
A4 kagidina ¢izilmis sar1 renkli ikiye boliinmiis daire sekli
A4 kagidna ¢izilmis sar1 renkli {ige boliinmiis daire sekli
A4 kagidina ¢izilmis sar1 renkli dorde boliinmiis daire sekli
A4 kagidina ¢izilmis sar1 renkli bese boliinmiis daire sekli
A4 kagidina ¢izilmis mavi renkli ikiye boliinmiis daire sekli

A4 kagidina ¢izilmis mavi renkli lice boliinmiis daire sekli
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Yonerge: seklin parcalarini say.

Uygulamaci 6. Bildirimin birinci denemesi i¢in materyali masaya, 6grencinin 6niine

koyar. ‘Seklin parcalarini say’ yonergesini verir.

Kayit; eger Ogrenci parcalart dokunarak ya da goziiyle takip ederek sayarsa
degerlendirme siitununa +, eger saymazsa degerlendirme siitununa — igareti koyar. Bu

bildirimin 2, 3, 4 ve 5. Durumlar1 i¢in ayn1 uygulama yapilir.

7. Bildirim i¢in olusturulan oturumlar: 7. Bildirim materyalleri hazirlanir.
1/2 kesir kart1
1/3 kesir karti
2/3 kesir karti
1/4 kesir kart1
2/4 kesir kart1
3/4 kesir karti
1/5 kesir karti
2/5 kesir kart1
3/5 kesir karti
4/5 kesir karti

Yonerge; kesri oku.

Uygulamaci 7. Bildirimin birinci denemesi materyalleri masaya, 0grencinin oniine

koyar. ‘kesri oku’ yonergesini verir.

Kayit; Ogrenci kesir kartindaki kesir ifadesini ikiye béldiim birini aldim. ikide bir
seklinde okursa, degerlendirme siitununa +, eger okumazsa degerlendirme siitununa —
isareti koyar. Bu bildirimin 2, 3, 4 ve 5. Durumlari i¢in farkli sayilarla olusturulan kesir

kartlarin1 benzer sekilde okutularak, ayni uygulama yapilir.

8. Bildirim i¢in olugturulan oturumlar: 8. Bildirim materyalleri hazirlanir.
1/2 kesir karti A4 e cizilmis 1/2 dairesel sekil
1/3 kesir kart1 A4 e ¢izilmis 1/3 dairesel sekil
2/3 kesir kart1 A4 e ¢izilmis 2/3 dairesel sekil
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1/4 kesir karti A4 e cizilmis 1/4 dairesel sekil
2/4 kesir kart1 A4 e ¢izilmis 2/4 dairesel sekil
3/4 kesir kart1 A4 e ¢izilmis 3/4 dairesel sekil
1/5 kesir karti A4 e cizilmis 1/5 dairesel sekil
2/5 kesir karti A4 e cizilmis 2/5 dairesel sekil
3/5 kesir kart1 A4 e ¢izilmis 3/5 dairesel sekil
4/5 kesir kart1 A4 e ¢izilmis 4/5 dairesel sekil

Yonerge; seklin kesrini goster.

Uygulamaci 8. Bildirimin birinci denemesi i¢in 6grencinin Oniine, masanin lstiine

materyali koyar. ‘seklin kesrini gdster.” YOnergesini verir.

Kayit; eger 6grenci 6nce seklin kag pargaya ayrildigini sayar, sonra kag¢ parcasinin
alindigin1 soyler ve verilen iki farkli kesir karti i¢cinden uygun kesri gosterirse
degerlendirme siitununa +, eger géstermezse degerlendirme siitununa — isareti koyar.

Bu bildirimin 2, 3, 4 ve 5. Durumlar1 i¢in ayn1 uygulama yapilir.

9. Bildirim i¢in olusturulan oturumlar: 9. Bildirim materyalleri hazirlanir.

1/2 kesir kart1 A4 e ¢izilmis 1/2 ve baska bir dairesel sekil
1/3 kesir karti A4 e cizilmis 1/3 ve bagka bir dairesel sekil
2/3 kesir karti A4 e cizilmis 2/3 ve bagka bir dairesel sekil
1/4 kesir kart1 A4 e ¢izilmis 1/4 ve baska bir dairesel sekil
2/4 kesir kart1 A4 e ¢izilmis 2/4 ve baska bir dairesel sekil
3/4 kesir karti A4 e cizilmis 3/4 ve bagka bir dairesel sekil
1/5 kesir karti A4 e cizilmis 1/5 ve bagka bir dairesel sekil
2/5 kesir kart1 A4 e ¢izilmis 2/5 ve baska bir dairesel sekil
3/5 kesir kart1 A4 e ¢izilmis 3/5 ve baska bir dairesel sekil
4/5 kesir karti A4 e cizilmis 4/5 ve bagka bir dairesel sekil

Yonerge; kesrin seklini goster.

Uygulamaci 9. Bildirimin birinci denemesi i¢in 0grencinin 6niine, masanin {istiine

materyali koyar.  kesrin seklini goster.” Yonergesini verir.



91

Kayit; eger 6grenci kesri okur, kag parcaya ayrildigini sdyler, iki sekil i¢inden parca
sayis1 uygun olan sekli gosterirse degerlendirme siitununa +, eger gostermezse
degerlendirme siitununa — isareti koyar. Bu bildirimin 2, 3, 4 ve 5. Durumlar1 i¢in ayni

uygulama yapilir.

10. Bildirim i¢in 10. Bildirim materyalleri hazirlanir.
1/2 kesir kart1
1/3 kesir kart1
2/3 kesir kart1
1/4 kesir karti
2/4 kesir karti
3/4 kesir karti
1/5 kesir kart1
2/5 kesir karti
3/5 kesir karti
4/5 kesir kart1

Yonerge; kesir ¢izgisini goster.

Uygulamac1 10. Bildirimin birinci denemesi i¢in materyali 6grencinin 6niine, masanin

tizerine koyar. ‘kesir ¢izgisini goster.” YOnergesini verir.

Kayit; eger Ogrenci kesir ¢izgisinin iizerine dokunarak gosterirse degerlendirme
siitununa +, eger gostermezse degerlendirme siitununa — isareti koyar. Bu bildirimin

2, 3,4 ve 5. Durumlart i¢in ayni uygulama yapilir.

11. Bildirim i¢in 11. Bildirim materyalleri hazirlanir.
1/2 kesir kart1
1/3 kesir kart1
2/3 kesir karti
1/4 kesir karti
2/4 kesir kart1
3/4 kesir karti
1/5 kesir karti
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2/5 kesir kart1
3/5 kesir karti
4/5 kesir kart1

Yonerge; gosterdigimin adin1 sdyle.

Uygulamac1 11. Bildirimin birinci denemesi i¢in materyali 6grencinin 6niine, masanin

tizerine koyar. ‘gosterdigimin adini sdyle.” YOnergesini verir.

Kayit; eger 6grenci kesir ¢izgisi derse, degerlendirme siitununa +, eger sdylemezse
degerlendirme siitununa — isareti koyar. Bu bildirimin 2, 3, 4 ve 5. Durumlar1 i¢in ayni

uygulama yapilir.

12. Bildirim i¢in olusturulan oturumlar: 12. Bildirim materyalleri hazirlanir.
A4 e ¢izilmis 1/2 dairesel sekil
A4 e ¢izilmis 1/3 dairesel sekil
A4 e cizilmis 2/3 dairesel sekil
A4 e cizilmis 1/4 dairesel sekil
A4 e ¢izilmis 2/4 dairesel sekil
A4 e ¢izilmis 3/4 dairesel sekil
A4 e cizilmis 1/5 dairesel sekil
A4 e cizilmis 2/5 dairesel sekil
A4 e ¢izilmis 3/5 dairesel sekil
A4 e ¢izilmis 4/5 dairesel kesir

Yonerge; seklin kesrini yaz.

Uygulamac1 12. Bildirimin birinci denemesi i¢in materyali 6grencinin 6niine, masanin

tizerine koyar. ‘seklin kesrini yaz.” Y6nergesini verir.

Kayit; eger 6grenci dnce kesir ¢izgisini ¢izer, seklin kag parcaya ayrildigini sayar,
kesir ¢izgisinin altina toplam parca sayisini, kesir ¢izgisinin iistiine isaretlenmis kesir
pargast sayisini yazarsa degerlendirme siitununa +, eger yazmazsa degerlendirme
siitununa — isareti koyar. Bu bildirimin 2, 3, 4 ve 5. Durumlar1 i¢in ayni uygulama

yapilir.
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13. Bildirim i¢in 13. Bildirim materyalleri hazirlanir.
1/2 kesir kart1
1/3 kesir kart1
2/3 kesir karti
1/4 kesir karti
2/4 kesir kart1
3/4 kesir karti
1/5 kesir kart1
2/5 kesir karti
3/5 kesir karti
4/5 kesir kart1

Yonerge; payday1 goster.

Uygulamac1 13. Bildirimin birinci denemesi i¢in materyali 6grencinin 6niine, masanin

lizerine koyar. ‘payday1 goster.” YOnergesini verir.

Kayit; eger 6grenci payin iizerine dokunarak gosterirse degerlendirme silitununa +,
eger gostermezse degerlendirme siitununa — isareti koyar. Bu bildirimin 2, 3, 4 ve 5.

Durumlari i¢in ayn1 uygulama yapilir.

14. Bildirim i¢in 14. Bildirim materyalleri hazirlanir.
1/2 kesir kart1
1/3 kesir kart1
2/3 kesir karti
1/4 kesir karti
2/4 kesir kart1
3/4 kesir karti
1/5 kesir karti
2/5 kesir karti
3/5 kesir karti
4/5 kesir kart1

Yonerge; gosterdigimin adin1 sdyle.
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Uygulamac1 14. Bildirimin birinci denemesi i¢in materyali 6grencinin dniine, masanin

tizerine koyar. ‘gosterdigimin adini sdyle.” YOnergesini verir.

Kayit; eger o6grenci payda derse, degerlendirme siitununa +, e8er sOylemezse
degerlendirme siitununa — igareti koyar. Bu bildirimin 2, 3, 4 ve 5. Durumlari i¢in ayn

uygulama yapilir.

15. Bildirim i¢in 15. Bildirim materyalleri hazirlanir.
1/2 kesir kart1
1/3 kesir kart1
2/3 kesir karti
1/4 kesir karti
2/4 kesir kart1
3/4 kesir karti
1/5 kesir karti
2/5 kesir karti
3/5 kesir kart1
4/5 kesir kart

Yonerge; pay: goster.

Uygulamac1 15. Bildirimin birinci denemesi i¢in materyali 6grencinin 6niine, masanin

lizerine koyar. ‘pay1 goster.” YOnergesini verir.

Kayit; eger 6grenci paydanin iizerine dokunarak gosterirse degerlendirme siitununa +,
eger gostermezse degerlendirme siitununa — isareti koyar. Bu bildirimin 2, 3, 4 ve 5.

Durumlari i¢in ayn1 uygulama yapilir.

16. Bildirim i¢in 16. Bildirim materyalleri hazirlanir.
1/2 kesir kart1
1/3 kesir karti
2/3 kesir karti
1/4 kesir kart1
2/4 kesir kart1
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3/4 kesir karti
1/5 kesir kart1
2/5 kesir kart1
3/5 kesir karti
4/5 kesir karti

Yonerge; gosterdigimin adin1 sdyle.

Uygulamaci 16. Bildirimin birinci denemesi i¢in materyali 6grencinin 6niine, masanin

tizerine koyar. ‘gosterdigimin adini sdyle.” YOnergesini verir.

Kayit; eger Ogrenci pay derse, degerlendirme siitununa +, eger sdylemezse
degerlendirme siitununa — isareti koyar. Bu bildirimin 2, 3, 4 ve 5. Durumlari i¢in ayni

uygulama yapilir.
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EK-8: OGRETMENLERE YONELIK KESIRLER KONUSU SOSYAL
GECERLILIK FORMU

Amac: Bu formla arastirmaya dahil edilen Ogrencilerin sinif ve matematik ders

Ogretmenlerinin yiiriitiilen calismaya yonelik goriislerini belirlemektir.

1) Ogrencinizin kesir iinitesini 6grenmesini ileriki akademik becerileri icin
islevsel buluyor musunuz?

2) Ogrencinizin kesirleri &grenmesinin giinliik yasamii kolaylastiracagini
diisiiniiyor musunuz?

3) Ogrencinin bu beceriyi 6grenmesi diger akademik becerileri kazanma siirecini
olumlu/olumsuz etkileyecegini diisiiniiyor musunuz?

4) Ogrencinin bu beceriyi kazanmasiyla onun smif igindeki kabul diizeyini
arttiracagini diisliniiyor musunuz?

5) Bu calismayla birlikte 6grencide ne tiir degisiklikler gézlemlediniz?

6) Ogrencinizle bu tip calismalarin tekrar yapilmasini ister misiniz?
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EK-9: AILELERE YONELIK KESIRLER KONUSU SOSYAL GECERLILIK
FORMU

Amag: Bu form arastirmaya dahil edilen 6grencilerin ailelerinin yiiriitiilen ¢calismaya

yonelik goriislerini belirlemek amaciyla kullanilir.

1) Bu c¢alismanin c¢ocugunuzun akademik becerilerine olumlu katkida
bulunacagin diisiiniiyor musunuz?

2) Bu calismayla birlikte ¢ocugunuzun okulda daha fazla kabul gorecegini
diisiiniiyor musunuz?

3) Bu ¢alismanin ¢cocugunuzun giinliik yasamina katki saglayacagini diistintiyor
musunuz?

4) Cocugunuzla bu tiir caligmalarin devam etmesini ister misiniz?



EK-10: UYGULAMA GUVENIRLIK FORMU
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Amag: Bu form uygulayicinin hazirlayip uyguladigi dogrudan 6gretim yontemi

ile kesirlerin 6gretimi programini, hazirlanan 6gretim planina ne 6lgliide uygun

oldugunu belirler.

Yonerge: Degerlendirilmesi hedeflenen beceriler beceri siitununda uygulama

durumu ise degerlendirme siitununda yer almaktadir. Kamera ile yapilan kayit

gozlemci tarafindan izlenecek ve Ogretim planinda yer alan davranisi

gergeklestirip  gergeklestirmedigi  degerlendirme siitununa isaretlenecektir.

Uygulayici davranisi géstermisse +, gostermemisse — ile isaretleme yapilacaktir.

Beceriler

Degerlendirme

(+9 ')

Ortam
Diizenlemesi

Ortamdaki fazla uyaranlar1 kontrol eder.

Materyal kutusunu uygulayicinin yanindaki
sandalyenin iistiine koyar.

Ogrencinin karsisindaki sandalyeye oturur.

Derse Giris

Ogrenciye calisilacak konuyu soyler.

Odiilii soyler.

Ogrenciye model olmadan énce yapacaklarii
anlatir.

Ogrenciye model olur.

Sunu Ogrenciye model olurken yaptigi eylemi
anlatir,
Ogrencinin uygulama yapacagi materyali
Ogrencinin Oniine koyar
Ogrenciye yapacag1 eylem icin sdzel ipuglari
sunar.
Ogrenci davranisi ipuglariyla
gergeklestirdiginde pekistirir.
Ogrencinin bagimsiz yapacagn uygulamanin
materyalini 6grencinin 6niine koyar.
Ogrenci beceriyi bagimsiz gerceklestirirse
pekistirir.
Ogrenci beceriyi bagimsiz
gergeklestiremezse ipucu vererek
uygulamaya tekrar doner.

Ders Sonu Ogrenciye 6diiliinii verir.
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EK-11: OGRETIM MATERYALLERI

1.ve 2. Bildirimlerde kullanilan karton daire seti.
Materyal: kartondan yapilmis kirmizi, mavi, sar1, mor, yesil daire sekli
(Daire ¢ap1:17 cm).

3.Bildirimde kullanilacak daire kesir seti.
Materyal: kartondan yapilmig kirmizi, mavi, sar1, mor, yesil iki yarimdan

olusan daire sekli (daire ¢ap1:17 cm).

4.ve 5. bidirimde kullanilacak kesir seti.
Materyal: kartondan yapilmis kirmizi, mavi, sari, mor, yesil ¢eyrek daire sekli (daire
cap1:17 cm)
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6.Bildirimde kullanilacak materyal seti.
Materyal: A4 kagidina ¢izilmis kirmizi renkli 2,3,4,5 e boliinmiis dairesel
sekil. A4 kagidina ¢izilmis sar1 renkli 2, 3, 4, 5 e boliinmiis dairesel sekil. A4

kagidina ¢izilmis 2,3 e boliinmiis dairesel sekil. (Daire ¢capi:14 cm)
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7., 8. Ve 9.bildirimlerde kullanilan materyal seti

Materyal: A4 kagidina ¢izilmis 1/2, 1/3, 2/3, 1/4, 2/4, 3/4, 1/5, 2/5, 3/5, 4/5 dairesel
kesir (Daire ¢ap1:14 cm), 1/2, 1/3, 2/3, 1/4, 2/4, 3/4, 1/5, 2/5, 3/5, 4/5 kesir kart1.(kart
ebatlari: 5X7 cm mukavva zemin {izerine A4 beyaz kagit. Yapiskan asetat kapli)
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10.,11.,12.,13.,14. ,15. ,16. bildirimlerde kullanilan materyal seti.
Meteryal: kart ebatlari: 5X7 cm mukavva zemin iizerine A4 beyaz kagit. Yapiskan

asetat kapl.

2
3
3
4
3
5




-

KESIRLER KONUSU OLCUT BAGIMLI OLCU ARACI

.
.

EK-12

KESIiRLER KONUSU OLCUT BAGIMLI OLCU ARACI

BIiLDIRIM

OLCUT

ORTAM

YONERGE-MATERYAL

DEGERLENDIRME
TARIH

SONUC

1.Verilen sekli iki es parca olacak
sekilde makasla keser.

4/5

Destek
egitim odasi

Daireyi ikiye bol.

Cocuk Makasi

Kartondan yapilmis kirmizi daire
sekli

Kartondan yapilmis mavi daire
sekli

Kartondan yapilmis sar1 daire sekli

Kartondan yapilmig mor daire sekli

Kartondan yapilmis yesil daire
sekli

2.Verilen sekli dort es parca olacak
sekilde makasla keser.

4/5

Destek
egitim odasi

Daireyi dérde bol.

Cocuk Makasi

Kartondan yapilmis kirmizi daire
sekli

Kartondan yapilmig mavi daire
sekli

Kartondan yapilmig sar1 daire sekli

Kartondan yapilmis mor daire sekli

Kartondan yapilmis yesil daire
sekli

3.Verilen iki es parcadan biitlin
modeli olusturur.

4/5

Destek
egitim odasi

Parcalardan biitiin yap.

Kartondan yapilmig kirmizi iki
yarim daire sekli

Kartondan yapilmig mavi iki yarim
daire sekli

Kartondan yapilmis sar1 iki yarim
daire sekli




Kartondan yapilmis mor iki yarim
daire sekli

Kartondan yapilmis yesil iki yarim
daire sekli

4.Verilen dort es pargadan biitiin
modeli olusturur.

4/5

Destek
egitim odasi

Parcalardan biitiin yap.

Kartondan yapilmis kirmizi dort
ceyrek daire sekli

Kartondan yapilmis mavi dort
ceyrek daire sekli

Kartondan yapilmis sar1 dort
ceyrek daire sekli

Kartondan yapilmis mor dort
ceyrek daire sekli

Kartondan yapilmis yesil dort
ceyrek daire sekli

5.Verilen pargalarla yarim modeli
olusturur.

4/5

Destek
egitim odas1

Parcalardan yarim yap.

Kartondan yapilmis kirmizi dort
ceyrek daire sekli

Kartondan yapilmis mavi dort
ceyrek daire sekli

Kartondan yapilmis sar1 dort
ceyrek daire sekli

Kartondan yapilmis mor dort
ceyrek daire sekli

Kartondan yapilmis yesil dort
ceyrek daire sekli

6.Verilen seklin kag parcaya
ayrildigin sayar.

8/10

Destek
egitim odasi

Seklin parcalarini say.

A4 kagidna ¢izilmis kirmizi renkli
ikiye boliinmiis daire sekli

A4 kagidna ¢izilmis kirmizi renkli
tice boliinmiig daire sekli




A4 kagidina ¢izilmis kirmizi renkli
dorde boliinmiis daire sekli

A4 kagidina ¢izilmis kirmizi renkli
bese boliinmiis daire sekli

A4 kagidina ¢izilmis sar1 renkli
ikiye bollinmiis daire sekli

A4 kagidina ¢izilmis sar1 renkli tice
boliinmiis daire sekli

A4 kagidina ¢izilmis sar1 renkli
dorde boliinmiis daire sekli

A4 kagidina ¢izilmis sar1 renkli
bese boliinmiis daire sekli

A4 kagidina ¢izilmis mavi renkli
ikiye bolliinmiis daire sekli

A4 kagidina ¢izilmis mavi renkli
tice boliinmiig daire sekli

7.Gosterilen kesri okur.

8/10

Destek
egitim odasi

Gosterdigim kesri oku.

Gosterilen 1/2 yi, ikiye boldim
birisini aldim. ikide bir olarak
okur.

Gosterilen 1/3 1, tice boldiim
birisini aldim. Ugte bir olarak okur.

Gosterilen 2/3 1, tice boldiim
ikisini aldim. Ugte iki olarak okur.

Gosterilen 1/4 1, dorde boldiim
birisini aldim. Dortte bir olarak
okur

Gosterilen 2/4°1, dorde boldim
ikisini aldim. Dortte iki olarak
okur.

Gosterilen 3/4 1, dorde boldim
ticlinii aldim. Dortte {i¢ olarak okur




Gosterilen 1/5 1, bese boldiim birini
aldim. Beste bir olarak okur.

Gosterilen 2/5 1, bese boldiim
ikisini aldim. Beste iki olarak okur.

Gosterilen 3/5 1, bese boldiim
ii¢iinii aldim. Beste li¢ olarak okur.

Gosterilen 4/5 1, bese boldiim
dordiinii aldim. Beste dort olarak
okur

8.Verilen sekle uygun kesri gosterir.

8/10

Destek
egitim odasi

Seklin kesrini goster.

Verilen sekle uygun 1/2 kesrini
gosterir.

Verilen sekle uygun 1/3 kesrini
gosterir.

Verilen sekle uygun 2/3 kesrini
gosterir.

Verilen sekle uygun 1/4 kesrini
gosterir.

Verilen sekle uygun 2/4 kesrini
gosterir.

Verilen sekle uygun 3/4 kesrini
gosterir.

Verilen sekle uygun 1/5 kesrini
gosterir.

Verilen sekle uygun 2/5 kesrini
gosterir.

Verilen sekle uygun 3/5 kesrini
gosterir.

Verilen sekle uygun 4/5 kesrini
gosterir.

9.Verilen kesre uygun sekli gosterir.

8/10

Kesrin seklini goster.




Destek
egitim odasi

Verilen 1/2 kesir kartina uygun
sekli gosterir.

Verilen 1/3 kesir kartina uygun
sekli gosterir.

Verilen 2/3 kesir kartina uygun
sekli gosterir.

Verilen 1/4 kesir kartina uygun
sekli gosterir.

Verilen 2/4 kesir kartina uygun
sekli gosterir.

Verilen 3/4 kesir kartina uygun
sekli gosterir.

Verilen 1/5 kesir kartina uygun
sekli gosterir.

Verilen 2/5 kesir kartina uygun
sekli gosterir.

Verilen 3/5 kesir kartina uygun
sekli gosterir.

Verilen 4/5 kesir kartina uygun
sekli gosterir.

10.Soruldugunda kesir ¢izgisini
kesir kart1 lizerinde gosterir.

8/10

Destek
egitim odasi

Kesir ¢izgisini goster.

Verilen 1/2 kesir kart1 tizerinde
kesir ¢izgisini gosterir.

Verilen 1/3 kesir kart1 tizerinde
kesir ¢izgisini gosterir.

Verilen 2/3 kesir karti lizerinde
kesir ¢izgisini gosterir.

Verilen 1/4 kesir karti lizerinde
kesir ¢izgisini gosterir.

Verilen 2/4 kesir karti lizerinde
kesir ¢izgisini gosterir




Verilen 3/4 kesir kart1 tizerinde
kesir ¢izgisini gosterir.

Verilen 1/5 kesir kart1 tizerinde
kesir ¢izgisini gosterir.

Verilen 2/5 kesir kart1 tizerinde
kesir ¢izgisini gosterir.

Verilen 3/5 kesir kart1 {izerinde
kesir ¢izgisini gosterir

Verilen 4/5 kesir kart1 tizerinde
kesir ¢izgisini gosterir.

11.Kesir kart1 lizerinde gdsterilenin
kesir ¢izgisi oldugunu soyler.

8/10

Destek
egitim odas1

Gosterdigimin adin sdyle.

Gosterilenin adinin kesir ¢izgisi
oldugunu soyler.(1/2 kesir kart1)

Gosterilenin adinin kesir ¢izgisi
oldugunu soyler. (1/3 kesir karti)

Gosterilenin adinin kesir ¢izgisi
oldugunu soyler. (2/3 kesir karti)

Gosterilenin adinin kesir ¢izgisi
oldugunu soyler. (1/4 kesir karti)

Gosterilenin adinin kesir ¢izgisi
oldugunu soyler. (2/4 kesir karti)

Gosterilenin adinin kesir ¢izgisi
oldugunu soyler. (3/4 kesir karti)

Gosterilenin adinin kesir ¢izgisi
oldugunu soyler. (1/5 kesir karti)

Gosterilenin adinin kesir ¢izgisi
oldugunu soyler. (2/5 kesir karti)

Gosterilenin adinin kesir ¢izgisi
oldugunu soyler. ( 3/5 kesir karti)

Gosterilenin adinin kesir ¢izgisi
oldugunu soyler. (4/5 kesir kart1)

12.Verilen sekle uygun kesri yazar.

8/10

Seklin kesrini yaz.




Destek
egitim odasi

Verilen sekle uygun 1/2 yazar

Verilen sekle uygun 1/3 yazar

Verilen sekle uygun 2/3 yazar

Verilen sekle uygun 1/4 yazar

Verilen sekle uygun 2/4 yazar

Verilen sekle uygun 3/4 yazar

Verilen sekle uygun 1/5yazar

Verilen sekle uygun 2/5 yazar

Verilen sekle uygun 3/5 yazar

Verilen sekle uygun 4/5 yazar

13.Soruldugunda kesir karti
iizerinde payday1 gosterir.

8/10

Destek
egitim odasi

Payday1 goster.

Verilen 1/2 kesir kart1 tizerinde
payday1 gosterir.

Verilen 1/3 kesir kart1 tizerinde
payday1 gosterir.

Verilen 2/3 kesir kart1 tizerinde
payday1 gosterir.

Verilen 1/4 kesir kart1 tizerinde
paydayi gosterir.

Verilen 2/4 kesir kart1 tizerinde
payday1 gosterir.

Verilen 3/4 kesir kart1 tizerinde
payday1 gosterir.

Verilen 1/5 kesir kart1 tizerinde
payday1 gosterir.

Verilen 2/5 kesir kart1 tizerinde
payday1 gosterir.

Verilen 3/5 kesir kart1 tizerinde
paydayi gosterir.

Verilen 4/5 kesir kart1 tizerinde
payday1 gosterir.

Gosterdigimin adini sdyle.




14 .Kesir kart1 lizerinde gdsterilenin
payda oldugunu soyler.

8/10

Destek
egitim odasi

Gosterilenin adinin payda
oldugunu soyler. (1/2 kesir karti)

Gosterilenin adinin payda
oldugunu soyler. (1/3 kesir karti)

Gosterilenin adinin payda
oldugunu soyler.(2/3 kesir karti)

Gosterilenin adinin payda
oldugunu soyler.(1/4 kesir karti)

Gosterilenin adinin payda
oldugunu soyler.(2/4 kesir karti)

Gosterilenin adinin payda
oldugunu soyler.(3/4 kesir karti)

Gosterilenin adinin payda
oldugunu soyler.(1/5 kesir karti)

Gosterilenin adinin payda
oldugunu soyler.(2/5 kesir kart1)

Gosterilenin adinin payda
oldugunu soyler.(3/5 kesir kart1)

Gosterilenin adinin payda
oldugunu soyler. (4/5 kesir kart1)

15.Soruldugunda kesir karti
izerinde pay1 gosterir.

8/10

Destek
egitim odasi

Verdigim kesrin payini1 goster.

Verilen 1/2 kesir kart1 tizerinde
pay1 gosterir.

Verilen 1/3 kesir kart1 tizerinde
pay1 gosterir.

Verilen 2/3 kesir kart1 tizerinde
payi1 gosterir.

Verilen 1/4 kesir kart1 tizerinde
pay1 gosterir.

Verilen 2/4 kesir kart1 tizerinde
pay1 gosterir.




Verilen 3/4 kesir kart1 tizerinde
payi1 gosterir.

Verilen 1/5 kesir kart1 tizerinde
payi1 gosterir.

Verilen 2/5 kesir kart1 tizerinde
pay1 gosterir.

Verilen 3/5 kesir kart1 tizerinde
pay1 gosterir.

Verilen 4/5 kesir kart1 tizerinde
payi1 gosterir.

16.Kesir kart1 lizerinde gdsterilenin
pay oldugunu sdyler.

8/10

Destek
egitim odas1

Kesir iizerinde gosterdigimin adini
sOyle.

Gosterilenin adinin pay oldugunu
soyler. (1/2 kesir kart1)

Gosterilenin adinin pay oldugunu
sOyler. (1/3 kesir kart1)

Gosterilenin adinin pay oldugunu
sOyler. (2/3 kesir kart1)

Gosterilenin adinin pay oldugunu
sOyler. (1/4 kesir kart1)

Gosterilenin adinin pay oldugunu
sOyler. (2/4 kesir kart1)

Gosterilenin adinin pay oldugunu
sOyler. (3/4 kesir kart1)

Gosterilenin adinin pay oldugunu
sOyler. (1/5 kesir kart1)

Gosterilenin adinin pay oldugunu
sOyler. (2/5 kesir kart1)

Gosterilenin adinin pay oldugunu
soyler. (3/5 kesir kart1)

Gosterilenin adinin pay oldugunu
soyler. (4/5 kesir kart1)




Baslama,Giinliik Degerlendirme ve Izleme Oturumu Uygulama Giivenirlik Formu

Yénerge: Bu form “’Zihin Engellilere Kesirlerin Ogretiminde Dogrudan Ogretim Yénteminin Etkililigi>> konulu ¢alismanin baslama diizeyi,
giinliik degerlendirme ve izleme oturumlarinda uygulayici tarafindan yapilan uygulamanin giivenirligini belirlemek icin gelistirilmistir. Hangi
Oturum i¢in uygulama giivenirlik verisi toplaniyorsa o siitun iizerinde yukaridan asagiya dogru yonergelere uygun sekilde gozlem yapilir.
Uygulayici s6z konusu davranisi ger¢eklestirmisse siitun karsisinda +, gerceklestirmemisse — isaretlenir.

OTURUM SAYISI Y1 [Y2| U1l |U2|U3|U4|US5| U6 | U7 |U8|U9|UI0|UI1|UI2|UI3|U14 | UIS |11 |12] 13

DAVRANISLAR

Arag-gereci hazirlar.

Ogrenci Dikkatini Ceker.

Vonergeyi Verir.

Ogrenci Tepkisi I¢in Bir Siire
Bekler.

Dogru Tepkiyi Pekistirir.

-

Yanlis Tepki veya tepkisiz
kalmada yonergeyi tekrarlar.

BASLAMA, GUNLUK DEGERLENDIRME iZLEME OTURUMLARI
GUVENIRLIiK FORMU

EK-13




1%

OGRENCI UYGULAMA TAKIP FORMU

EK-14

OGRENCI UYGULAMA TAKIiP FORMU

Ogrenci Adr:

Baslama
Diizeyi

Ogretim Siireci

Izleme

Tarihler:

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Verilen sekli iki es parca olacak sekilde makasla keser.

Verilen sekli dort es parca olacak sekilde keser.

Verilen iki es parg¢adan biitiin modeli olusturur.

N

Verilen dort es par¢adan biitiin modeli olusturur.

Verilen pargalardan yarim modeli olusturur.

Verilen seklin kag parcaya ayrildigini sayar.

Gosterilen kesri okur.

Verilen sekle uygun kesri gosterir.

Verilen kesre uygun sekli gosterir.

= \O| 0| J| O] W»n

Soruldugunda kesir ¢izgisini kesir karti {izerinde
gdsterir.

11

Kesir karti lizerinde gosterilenin kesir ¢izgisi oldugunu
sOyler.

12

Verilen sekle uygun kesri yazar

13

Soruldugunda kesir karti izerinde payday:1 gosterir.

14

Kesir karti {izerinde gosterilenin payda oldugunu
sOyler.

15

Soruldugunda kesir kart1 iizerinde pay1 gosterir.

16

Kesir karti izerinde gosterilenin pay oldugunu sdyler.




EK-15: OGRETIM PLANI

DOGRUDAN OGRETIM YONTEMIYLE

KESIiRLER OGRETIM PLANI



AMACLAR:
Uzun Dénemli Amag: Soylenildiginde kesri okur, yazar.
Kisa Donemli Amaclar:

e Verilen sekli iki es parca olacak sekilde makasla keser.

e Verilen sekli dort es parca olacak sekilde makasla keser.
e Verilen iki es parcadan biitiin modeli olusturur.

e Verilen dort es pargcadan biitiin modeli olusturur.

e Verilen parcalardan yarim modeli olusturur.

e Verilen seklin kag parcaya ayrildigini sayar.

e Gosterilen kesri okur.

e Verilen sekle uygun kesri gosterir.

e Verilen kesre uygun sekli gosterir.

e Soruldugunda kesir ¢izgisini kesir kart1 iizerinde gosterir.
o Kesir kart1 lizerinde gosterilenin kesir ¢izgisi oldugunu soyler.
e Verilen sekle uygun kesri yazar.

e Soruldugunda payday1 kesir kart1 {izerinde gosterir.

e Kesir kart1 iizerinde gosterilenin payda oldugunu sdyler.
e Soruldugunda pay1 kesir kart1 tizerinde gosterir.

e Kesir kart1 lizerinde gosterilenin pay oldugunu soyler.

Ogretim Ortami: Ogretim oturumlart okulun bireysel destek egitim odasinda
gerceklestirilecektir. Sinifta bir masa, 68rencinin oturacagi sira ve 6gretmenin oturacagi
sandalye ile Ogretim materyal kutusunun {izerine konulacagi bir sandalye/sehpa

bulunacaktir.
Ogretimde Kullanilacak Materyaller:

e Karton kesir takimi
o A4 e ¢izilmis sekil setleri

e Kesir kartlari



e Kalem
e Makas
o Adkagdi

1. Kisa Donemli Amac¢ Ogretim Siireci: Bugiin seninle kesirler ¢alisacagiz. Bu sirada
ben sana bazi sorular soracagim, karton kesecegiz. Bu ¢alismalari birlikte yapacagiz,
ben sana nasil yapacagini anlatacagim. Sen de sdylediklerimi yaparsan
..................... Alacaksin/ yapacaksin.

Sunu

Gereksinim olusturma: Bazen annemiz, Ogretmenimiz bir seyi bolmemizi
isteyebilirler. Biz de onu boéleriz.

Model Olma: Simdi ben sana bir tane daire verece§im. Bende de bir tane daire
olacak. Ben bu daireyi iki es parcaya kesecegim. Beni dikkatle izle. Ben daireyi tam
ortasindan ikiye katliyorum. Katladigim yere bak. Katladigim yerden kesiyorum.
Dairenin iki pargasi esit oldu. Simdi seninle birlikte tekrar yapalim der.

Rehberli Uygulamalar:

Ipucu Verilen uygulamalar Uygulamaci 6grenciye bir adet karton daireyi verir.
Birlikte bu daireyi ikiye bdlelim der. Simdi daireyi ikiye katla der. Dairenin
kenarlarinin tasmamasi i¢in kontrol eder. Uygulayict simdi daireyi a¢ der. Makasi
al. Daireyi ikiye bol der. Ogrenci daireyi kestikten sonra ¢ok giizel yaptin aferin der
ve pekistirir.

Ipucunun Geri Cekildigi Uygulamalar: Uygulamaci dgrencinin eline daireyi
verir. Bunu ikiye bél der. Daireyi dnce ikiye katla der. Ogrenci daireyi ikiye katlar
ve keserse ‘aferin’ diyerek pekistirir.

Bagimsiz Uygulamalar: Uygulamaci 6grencinin oniline daireyi koyar ve daireyi
ikiye bdl yonergesini verir. Ogrenci daireyi ikiye katlar ve makasla iki esit par¢aya

keserse ‘aferin ¢ok giizel yaptin® der ve pekistirir.

2. Kisa Dénemli Amag¢ Ogretim Siireci: seninle kesirler calisacagiz. Bu sirada ben sana
bazi sorular soracagim, yine karton kesecegiz. Bu caligmalar1 birlikte yapacagiz, ben
sana nasil yapacagini anlatacagim. Sen de sdylediklerimi yaparsan .....................

Alacaksin/ yapacaksin.



Sunu

Gereksinim olusturma: Bazen annemiz, Ogretmenimiz bir seyi bolmemizi
isteyebilirler. Biz de onlarin istedikleri kadar bdleriz.

Model Olma: Simdi ben sana bir tane daire verecegim. Bende de bir tane daire
olacak. Ben bu daireyi dorde bolecegim. Beni dikkatlice izle. Ben daireyi tam
ortasindan ikiye katliyorum. Katladigim yere bak. Katladigim yerden makasla
kesiyorum. Dairenin iki pargasi esit oldu. Simdi bu parcalar1 tekrar ikiye
katliyorum. Bunlar1 da kesecegim der ve keser. Seninle birlikte tekrar yapalim der.
Rehberli Uygulamalar:

Ipucu Verilen uygulamalar Uygulamaci grenciye bir adet karton daireyi verir.
Birlikte bu daireyi dorde bdlelim der. Simdi daireyi ikiye katla der. Dairenin
kenarlarinin tagsmamasi i¢in kontrol eder. Uygulayict simdi daireyi a¢ der. Makasi
al. Daireyi ikiye bol der. Simdi de yarim pargalari tekrar keselim der. Yarimi ikiye
katla der. Daireyi dorde bolelim der. Ogrenci daireyi dért pargaya kestikten sonra
cok giizel yaptin aferin der ve pekistirir.

Ipucunun Geri Cekildigi Uygulamalar: Uygulamaci 6grencinin eline daireyi
verir. Bunu dorde bél der. Daireyi dnce ikiye katla der. Ogrenci daireyi ikiye katlar
ve keserse ‘aferin’ der. Daireyi dort pargaya bol der. Ogrenci yarim daireleri keserse
aferin giizel yaptin der ve pekistirir.

Bagimsiz Uygulamalar: Uygulamaci 6grencinin Oniine daireyi koyar ve bunu
dorde bdl der. Ogrenci daireyi ikiye katlar ve makasla keser, daha sonra yarim

parcalar1 tekrar ikiye bolerse ‘aferin ¢ok giizel yaptin® der ve pekistirir.

3. Kisa Donemli Amac¢ Ogretim Siireci: seninle kesirler ¢alisacagiz. Bu sirada ben sana
bazt sorular soracagim, bu sorularn gilizel cevaplarsan ...................

Yapacaksin/alacaksin der.

Sunu
Gereksinim olusturma: Simdi sana kestigimiz parcalardan verecegim. Onlarla biitiin

olusturacagiz der.

Model Olma: Simdi ben sana iki tane yarim verecegim. Bende de iki tane yarim olacak
olacak. Ben bu yarimlar1 birlestirecegim. Beni dikkatlice izle. Ben parcalardan biitiin

yaptim. Simdi biitlin oldu. Seninle birlikte tekrar biitiin yapalim der.



Rehberli Uygulamalar:

Ipucu Verilen uygulamalar Uygulamaci dgrenciye iki adet yarim karton daireyi verir.
Birlikte bu pargalardan biitlin yapalim der. Simdi yarimlar1 yan yana getir. Verdigim
parcalardan biitiin olustur der. Ogrenci iki parcay1 birlestirirse aferin ¢ok giizel yaptin
der.

Ipucunun Geri Cekildigi Uygulamalar: Uygulamaci &grencinin eline iki yarim
daireyi verir. Parcalar1 birlestir der. Parcalardan biitiin yap der. Ogrenci yarim daireleri
yan yana getirir ve birlestirirse aferin gilizel yaptin der ve pekistirir.

Bagimsiz Uygulamalar: Uygulamaci 6grencinin Oniine iki yarim daireyi koyar.
Parcalardan biitiin yap der. Ogrenci parcalar birlestirirse ‘aferin ¢ok giizel yaptin® der

ve pekistirir.

. Kisa Dénemli Ama¢ Ogretim Siireci: seninle kesirler calisacagiz. Bu sirada ben sana
baz1 sorular soracagim, bu sorular1 giizel cevaplarsan, sodylediklerimi yaparsan

................... Yapacaksin/alacaksin der.

Sunu
Gereksinim olusturma: Simdi sana kestigimiz parcalardan verecegim. Onlarla biitiin

olusturacagiz der.

Model Olma: Simdi ben sana dort tane parca verecegim. Bende de dort tane parca
olacak. Ben bu pargalar1 birlestirecegim. Beni dikkatlice izle. Ben pargalardan biitiin
yaptim. Simdi biitlin oldu. Seninle birlikte tekrar biitiin yapalim der.

Rehberli Uygulamalar:

Ipucu Verilen uygulamalar Uygulamac1 dgrenciye dort adet geyrek karton daireyi
verir. Birlikte bu pargalardan biitiin yapalim der. Simdi ¢eyrekleri koselerinden
birlestiriyorum. Sen de parcalar1 koselerinden birlestir der. Ogrenci dért pargayi
birlestirirse aferin ¢ok giizel yaptin der.

Ipucunun Geri Cekildigi Uygulamalar: Uygulamaci dgrencinin eline dort ¢eyrek
daireyi verir. Parcalar birlestir der. Parcalardan biitiin yap der. Ogrenci pargalar: bir

araya getirir ve birlestirirse aferin giizel yaptin der ve pekistirir.



Bagimsiz Uygulamalar: Uygulamaci 6grencinin 6niine dort ¢eyrek daireyi koyar.
Parcalardan biitiin yap der. Ogrenci pargalar1 birlestirirse ‘aferin ¢ok giizel yaptin® der

ve pekistirir.

. Kisa Dénemli Ama¢ Ogretim Siireci: seninle kesirler calisacagiz. Bu sirada ben sana
baz1 sorular soracagim, bu sorulari giizel cevaplarsan, sodylediklerimi yaparsan

................... Yapacaksin/alacaksin der.

Sunu

Gereksinim olusturma: Uygulayic1 simdi sana sekiller verecegim onlarla yarim
modeli olusturacagiz der.

Model Olma: Simdi ben sana dort tane parca verecegim. Bende de dort tane parga
olacak. Ben bu pargalar1 birlestirecegim. Yarim yapacagim. Beni dikkatlice izle. Ben
parcalardan yarim yaptim. Simdi iki tane yarim oldu. Seninle birlikte tekrar biitlin
yapalim der.

Rehberli Uygulamalar:

Ipucu Verilen uygulamalar Uygulamaci $grencinin niine dort ceyrekten olusan daire
parcalarini koyar. Kendi 6niine de dort ¢eyrekten olusan baska bir dairenin parcalarini
alir. Once ben yarim yapacagim der. Parcalari birlestirerek iki adet yarim olusturur.
Simdi de sen de yarim yap der. Ogrenci elindeki pargalardan iki tane yarim daire
olusturursa ‘aferin ¢ok giizel oldu’ der.

Ipucunun Geri Cekildigi Uygulamalar: Uygulamaci 6grencinin eline dért ceyrek
daire pargalarmi verir. Verdigim parcalarla yarim yap der. Ogrenci ¢eyrek daireleri
birlestirerek iki yarim olusturursa aferin gilizel yaptin der ve pekistirir.

Bagimsiz Uygulamalar: Uygulamaci 6grencinin Oniine dort ¢eyrekten olusan daire
pargalarimi verir. Parcalardan yarim yap der. Ogrenci pargalari birlestirirse ‘aferin ¢ok

giizel yaptin’ der ve pekistirir.

. Kisa Dénemli Ama¢ Ogretim Siireci: seninle kesirler calisacagiz. Bu sirada ben sana
baz1 sorular soracagim, bu sorular1 giizel cevaplarsan, sodylediklerimi yaparsan

................... Yapacaksin/alacaksin der.



Sunu

Gereksinim olusturma: Uygulayici simdi sana gosterecegim sekillerin parcgalarini
sayacagiz der.

Model Olma: uygulayic1 parcasini sayacagi sekli oniine alir. Simdi ben bunun
parcalarin1 sayacagim, sen de beni izleyeceksin der. Uygulayic1 seklin pargalarini

3

dokunarak sayar ve 6grenciye ‘...par¢a var’ der. Seninle birlikte tekrar yapalim der,

ogrencinin Oniine pargasini sayacagi sekli koyar.

Rehberli Uygulamalar:

Ipucu Verilen uygulamalar Uygulamaci &niindeki seklin pargalarina dokunarak sayar.
Sonucunu ‘... Parca var’ seklinde 6grenciye sdyler. Simdi de sen yap. Seklin parcalarin
say der.

Ipucunun Geri Cekildigi Uygulamalar: Uygulamaci dgrencinin oniine masanin
tizerine daire parcalarmi koyar. Seklin pargalarini say der (parcalarini parmagiyla
gosterir). Ogrenci parcalar1 dokunarak sayarsa aferin giizel saydin der.

Bagimsiz Uygulamalar: Uygulamaci 6grencinin 6niine sekli koyar ve seklin

parcalarimi say der. Ogrenci dokunarak sayarsa aferin giizel saydin der ve pekistirir.

. Kisa Dénemli Ama¢ Ogretim Siireci: seninle kesirler calisacagiz. Bu sirada ben sana
bazi sorular soracagim, bu sorular giizel cevaplarsan, sdylediklerimi yaparsan

................... Yapacaksin/alacaksin der.

Sunu

Gereksinim olusturma: Uygulayici simdi seninle birlikte kesirleri okuyacagiz der.
Model Olma: Uygulayict kesir seklini ve kesir kartim1 yan yana koyar. Seklin
parcalarin1 dokunarak sayar. Dinle sekli ikiye boldiik ve bir tanesini aldim der. Bunu
ikide bir diye sOyleyebilirim. Kesir kartinda sayilara dokunarak bu kesri de ikide bir
diye okuruz. Yani sekli ikiye boldiik bir tanesini aldik. Simdi seninle birlikte tekrar
yapalim der.

Rehberli Uygulamalar:

Ipucu Verilen uygulamalar: : Uygulayic1 6grencinin 6niine kesir seklini ve kesir
kartin1 yan yana koyar. Dinle sekli ikiye boldiik ve bir tanesini aldim der. Bunu ikide

bir diye soyleyebilirim. Kesir kartina bak, bunu da ikide bir diye okuruz. Yani sekli



ikiye boldiik bir tanesini aldik. Simdi kesri oku der. Eger 6grenci kesir kartini... Da...

Seklinde okursa aferin ¢ok giizel okudun der, pekistirir.

Ipucunun Geri Cekildigi Uygulamalar: Uygulamaci 6grencinin kesir kartini verir ve

2

kesri oku der. Ogrenci kesir kartin1 * ... Da ...” seklinde okursa aferin giizel okudun
der ve pekistirir.
Bagimsiz Uygulamalar: Ogrenciye kesri kart1 verilir. Kesri oku der. Ogrenci kesri...

Da... Seklinde okursa aferin ¢ok gilizel okun der ve pekistirir.

. Kisa Dénemli Amag¢ Ogretim Siireci: Kisa Dénemli Amag¢ Ogretim Siireci: seninle
kesirler ¢alisacagiz. Bu sirada ben sana bazi sorular soracagim, bu sorular giizel

cevaplarsan, soylediklerimi yaparsan ................... Yapacaksin/alacaksin der.

Sunu

Gereksinim olusturma: Uygulayici simdi seninle birlikte kesir karti gosterme
calisacagiz der.

Model Olma: Uygulayici kesir seklini ve iki adet kesir kartini1 6grencinin 6niine koyar.
Dinle seklin pargalarini sayalim der. Bu sekil... E boliinmiis, ... Tanesini aldim der. O
halde... Da... Olan kart1 bulmaliyim Kartlara bak. ... Da... Olan kart1 bulacagim der.
Ve iki kart1 da okur. Uygun olan kart1 gdsterir. Simdi seninle birlikte yapalim der.
Rehberli Uygulamalar:

Ipucu Verilen uygulamalar: : Uygulayic1 6grencinin &niine kesir seklini ve iki kesir
kartin1 yan yana koyar. Dinle seklin pargalarini say der. Bu sekil kag pargaya boliinmiis
diye sorar? Ogrenci dogru yanitlarsa aferin der. Peki, kac pargasi alinmis diye sorar.
Ogrenci dogru yamtlarsa aferin der. Yanlis yanitlarsa birlikte tekrar sayalim der. Bu
sekil... E boliinmiis, ... Tanesini aldim der. O halde... Da... Olan kart1 bulmalisin der.
Kartlara bak. ... Da... Olan kart1 bul der. Bu seklin kesrini goster der.

Ipucunun Geri Cekildigi Uygulamalar: Uygulamaci 6grencinin oniine iki kesir
kartin1 ve sekli koyar. Bu seklin kesrini goster der. Once pargalar1 say der. Ogrenci
sekille kesri dogru gosterirse aferin giizel gosterdin der ve pekistirir. Dogru yapamazsa
ipucu verilen uygulamaya geri doniiliir.

Bagimsiz uygulamalar: Ogrenciye sekil ve iki kesir kart1 verilir. Bu seklin kesrini
goster der. Eger 6grenci seklin pargalarini sayip, dogru kart1 gosterirse aferin ¢ok giizel

yaptin der ve pekistirir.



9.

10.

Kisa Dénemli Amag¢ Ogretim Siireci: Seninle kesirler ¢alisacagiz. Bu sirada ben sana
baz1 sorular soracagim, bu sorulari giizel cevaplarsan, sodylediklerimi yaparsan
................... Yapacaksin/alacaksin der.

Sunu

Gereksinim olusturma: Uygulayici simdi seninle birlikte kesre uygun sekli
gosterecegiz der.

Model Olma: Uygulayici kesir kartini ve iki farkli kesir seklini 6grencinin 6niine koyar.
Once kesri okuyacagim der. Bu kesir... Da... O zaman... Da... Olan sekli
gostermeliyim der ve sekilleri sayarak uygun olan sekli gosterir. Simdi seninle tekrar
yapalim der.

Rehberli Uygulamalar:

Ipucu Verilen uygulamalar: : Uygulayici 6grencinin 6niine kesir kartin1 ve iki kesir
seklini koyar koyar. Dinle dnce kesri oku der. Ogrenci okudugunda aferin der. ... Da...
Olan sekli bulmaliyiz. Simdi de seklin parcalarini say der. Ogrenci saydiginda aferin
der. Seklin kesrini gdster der. Ogrenci dogru kesri gosterdiginde aferin der ve pekistirir.
Ipucunun Geri Cekildigi Uygulamalar: Uygulamaci 6grencinin oniine kesir kartin
ve iki sekli koyar. Kesri oku der. Kesri dogru okursa aferin der. Kesrin seklini goster
der. Ogrenci dogru sekli gosterirse aferin der ve pekistirir. Dogru yapamazsa ipucu
verilen uygulamaya geri doniiliir.

Bagimsiz Uygulamalar: Uygulamaci kesri kart1 ve iki sekli 6grencinin 6niine koyar.
Kesrin seklini goster der. Ogrenci kesri okur ve dogru sekli gosterdiginde aferin ¢ok
giizel yaptin der ve pekistirir.

Kisa Déonemli Amac Ogretim Siireci: Seninle kesirler ¢alisacagiz. Bu sirada ben sana
bazi sorular soracagim, bu sorular1 giizel cevaplarsan, sdylediklerimi yaparsan
................... Yapacaksin/alacaksin der.

Sunu

Gereksinim olusturma: Uygulayici simdi seninle birlikte kesirleri ¢calisacagiz der.
Model Olma: Uygulayici kesir kartin1 &niine koyar. Once ben karttaki kesir ¢izgisini
gosterecegim. Sonra sana da kart verecegim. Birlikte yapacagiz der. Karta bak der. Ben
kesir ¢izgisini gosteriyorum der.

Rehberli Uygulamalar:

Ipucu Verilen uygulamalar: : Uygulayic1 grencinin 6niine bir tane kesir kart1 koyar.
Simdi ben kesir ¢izgisini gosteriyorum. Sen de kesir ¢izgisini gdster der. Ogrenci kesir

cizgisini gosterdiginde aferin ¢ok giizel gosterdin der ve pekistirir.
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Ipucunun Geri Cekildigi Uygulamalar: Uygulayic1 6grencinin dniine bir tane kesir
kart1 koyar. Kesir ¢izgisini goster der. Ogrenci kesir cizgisini gdsterirse aferin der.
Gosteremezse ipucu verilen uygulamaya geri doner.

Bagimsiz Uygulamalar: Uygulamaci kesir kartini 6grencinin 6niline koyar. Kesir

cizgisini goster der. Ogrenci kesir ¢izgisini gosterdiginde aferin der ve pekistirir.

Kisa Dénemli Amac Ogretim Siireci: Seninle kesirler ¢alisacagiz. Bu sirada ben sana
bazi sorular soracagim, bu sorular1 giizel cevaplarsan, sdylediklerimi yaparsan
................... Yapacaksin/alacaksin der.

Sunu

Gereksinim olusturma: Uygulayici simdi seninle birlikte kesirleri ¢calisacagiz der.
Model Olma: Uygulayici kesir kartin1 6niine koyar. Kesir ¢izgisini gosterir ve bunun
adi1 kesir ¢izgisi der. Simdi seninle tekrar ¢alisalim der.

Rehberli Uygulamalar:

Ipucu Verilen uygulamalar: : Uygulayic1 grencinin 6niine bir tane kesir kart1 koyar.
Gosterdigim kesir ¢izgisi. Sen de gosterdigimin adini sdyle der. Ogrenci kesir ¢izgisi
dediginde aferin ¢ok giizel sdyledin der ve pekistirir.

Ipucunun Geri Cekildigi Uygulamalar: Uygulayic1 dgrencinin 6niine bir tane kesir
kart1 koyar. Kesir ¢izgisini gosterir. Gosterdigimin adini sdyle der. Ogrenci kesir ¢izgisi
derse aferin der ve pekistirir.

Bagimsiz Uygulamalar: Uygulamaci kesir kartin1  Ogrencinin Oniline koyar.
Gosterdigimin adim sdyle der. Ogrenci kesir ¢izgisi derse aferin der ve pekistirir.

Kisa Dénemli Amac Ogretim Siireci: Seninle kesirler ¢alisacagiz. Bu sirada ben sana
bazi sorular soracagim, bu sorular1 giizel cevaplarsan, sdylediklerimi yaparsan
................... Yapacaksin/alacaksin der.

Sunu

Gereksinim olusturma: Uygulayici simdi seninle birlikte kesirleri yazacagiz der.
Model Olma: Uygulayici kesir seklini ve A4 kagidini oniine koyar. Simdi kagida kesir
cizgisini ¢izecegim der ve cizer. Simdi bu seklin parcalarimi sayacagim der ve
dokunarak sayar. Bu sekil... Ya boliinmiis. Par¢a sayisini kesir ¢izgisinin altina
yazacagim der ve yazar. Simdi de kag pargasinin alindigini sayacagim der, sayar. Bunu
da kesir ¢izgisinin iistiine yazacagim der ve yazar. Simdi yazdigim kesri okuyorum der
ve okur. Simdi birlikte yapalim der.

Rehberli Uygulamalar:
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Ipucu Verilen uygulamalar: : Uygulayici 6grencinin 6niine A4 kagidi ve kesir seklini
koyar. Dinle dnce kesir ¢izgisini ¢iz der. Ogrenci kesir ¢izgisini ¢izdiginde aferin der.
Simdi de seklin pargalarini say der. Ogrenci saydiginda aferin der. Kesir ¢izgisinin altina
parca sayisin1 yaz der. Yazdiginda aferin der, pekistirir. Simdide alinan pargalarin
sayisin1 kesir ¢izgisinin iistiine yaz der. Ogrenci yazdiginda yazdigin kesri oku der.
Aferin ¢ok giizel yazdin der ve pekistirir.

Ipucunun Geri Cekildigi Uygulamalar: Uygulamaci 6grencinin 6niine A4 kagidin
ve sekli koyar. Kesir ¢izgisini ¢iz der. Ogrenci ¢izdiginde aferin der. Sonra parcalar1 say
der. Ogrenci saydiginda aferin der. Seklin kesrini yaz der. Ogrenci par¢a sayisim kesir
cizgisinin altina, alinan parca sayisini kesir ¢izgisinin iistline yazdiginda aferin der ve
pekistirir.

Bagimsiz Uygulamalar: Uygulamaci A4 kagidi ve sekli 6grencinin 6niine koyar.
Seklin kesrini yaz der. Ogrenci kesir ¢izgisini ¢izer, sekli sayip kesri yazdiginda aferin
giizel yazdin der ve pekistirir.

Kisa Dénemli Amac Ogretim Siireci: Seninle kesirler ¢alisacagiz. Bu sirada ben sana
bazi sorular soracagim, bu sorular giizel cevaplarsan, sdylediklerimi yaparsan
................... Yapacaksin/alacaksin der.

Sunu

Gereksinim olusturma: Uygulayici simdi seninle birlikte kesirleri ¢calisacagiz der.
Model Olma: Uygulayict kesir kartin1 6niine koyar. Paydayr gosterir ve bunun adi
payda der. Ben payday1 gosteriyorum. Simdi seninle birlikte gosterelim der.

Rehberli Uygulamalar:

Ipucu Verilen uygulamalar: : Uygulayic1 grencinin 6niine bir tane kesir kart1 koyar.
Gosterdigim payda. Sen de payday:r goster der. Ogrenci paydayr gosterdiginde aferin
cok giizel gosterdin der ve pekistirir.

Ipucunun Geri Cekildigi Uygulamalar: Uygulayic1 dgrencinin 6niine bir tane kesir
kart1 koyar. Payday1 gosterir. Payday1 goster der. Ogrenci payday: gosterirse aferin der
ve pekistirir.

Bagimsiz Uygulamalar: Uygulamaci kesir kartin1 6grencinin 6niine koyar. Payday1
goster der. Ogrenci payday1 gosterirse aferin der ve pekistirir.

Kisa Dénemli Amac Ogretim Siireci: Seninle kesirler ¢alisacagiz. Bu sirada ben sana
baz1 sorular soracagim, bu sorular1 giizel cevaplarsan, sodylediklerimi yaparsan

................... Yapacaksin/alacaksin der.



15.

16.

Gereksinim olusturma: Uygulayici simdi seninle birlikte kesirleri ¢calisacagiz der.
Model Olma: Uygulayici kesir kartin1 6niine koyar. Payday1 gosterir ve bunun adi
payda der. Simdi seninle tekrar ¢alisalim der.

Rehberli Uygulamalar:

Ipucu Verilen uygulamalar: : Uygulayici 6grencinin 6niine bir tane kesir kart1 koyar.
Gosterdigim payda. Sen de gosterdigimin adim sdyle der. Ogrenci payda dediginde
aferin ¢ok giizel sOyledin der ve pekistirir.

Ipucunun Geri Cekildigi Uygulamalar: Uygulayic1 6grencinin dniine bir tane kesir
kart1 koyar. Paydayi gosterir. Gosterdigimin adimi sdyle der. Ogrenci payda derse aferin
der ve pekistirir.

Bagimsiz Uygulamalar: Uygulamact kesir kartim1 0grencinin Oniine koyar.
Gosterdigimin adin1 sdyle der. Ogrenci payda derse aferin der ve pekistirir.

Kisa Dénemli Amag¢ Ogretim Siireci: Seninle kesirler ¢alisacagiz. Bu sirada ben sana
baz1 sorular soracagim, bu sorular1 giizel cevaplarsan, sodylediklerimi yaparsan
................... Yapacaksin/alacaksin der.

Sunu

Gereksinim olusturma: Uygulayici simdi seninle birlikte kesirleri ¢calisacagiz der.
Model Olma: Uygulayici kesir kartin1 6niine koyar. Pay1 gosterir ve bunun adi pay der.
Ben pay1 gosteriyorum. Simdi seninle birlikte gdsterelim der.

Rehberli Uygulamalar:

Ipucu Verilen uygulamalar: : Uygulayici 6grencinin 6niine bir tane kesir kart1 koyar.
Gosterdigim pay. Sen de pay1 goster der. Ogrenci payr gosterdiginde aferin ¢ok giizel
gosterdin der ve pekistirir.

Ipucunun Geri Cekildigi Uygulamalar: Uygulayic1 6grencinin dniine bir tane kesir
kart1 koyar. Pay1 gosterir. Ogrenciye de pay1 goster der. Ogrenci pay1 gosterirse aferin
der ve pekistirir.

Bagimsiz Uygulamalar: Uygulamaci kesir kartint 6grencinin oniine koyar. Pay1 goster
der. Ogrenci pay1 gosterirse aferin der ve pekistirir.

Kisa Donemli Amag¢ Ogretim Siireci: Seninle kesirler ¢alisacagiz. Bu sirada ben sana
bazi sorular soracagim, bu sorular1 giizel cevaplarsan, sdylediklerimi yaparsan
................... Yapacaksin/alacaksin der.

Sunu

Gereksinim olusturma: Uygulayici simdi seninle birlikte kesirleri ¢calisacagiz der.



Model Olma: Uygulayici kesir kartini 6niine koyar. Pay1 gosterir ve bunun adi pay der.
Simdi seninle tekrar ¢aligsalim der.

Rehberli Uygulamalar:

Ipucu Verilen uygulamalar: : Uygulayici 6grencinin 6niine bir tane kesir kart1 koyar.
Gosterdigim pay. Sen de gosterdigimin adim soyle der. Ogrenci pay dediginde aferin
cok giizel sdyledin der ve pekistirir.

Ipucunun Geri Cekildigi Uygulamalar: Uygulayic1 dgrencinin 6niine bir tane kesir
kart1 koyar. Pay1 gosterir. Gosterdigimin adini sdyle der. Ogrenci pay derse aferin der
ve pekistirir.

Bagimsiz Uygulamalar: Uygulamact kesir kartim1 Ogrencinin Oniine koyar.

Gosterdigimin adim sdyle der. Ogrenci pay derse aferin der ve pekistirir.
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