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OZET

Baglanticilik 6grenmenin ag olusturma siireci olarak ele alindig1 dijital ¢agin
ogrenme kurami olarak kabul edilmektedir. Bilginin aglarda bulunmasi 6grenmeyi
kolaylagtirmasina karsin, bireylerin bu bilgilere erisecek becerilere de sahip olmasi
gerekmektedir. Bireyler gerekli becerilere sahip olmadiginda agdaki bilgi
kullanighiligini ve 6nemini yitirilebilir. Bu ¢alismanin amaci, tiniversite 6grencilerinin
baglantict 6grenme hazirbulunuslugunun belirlenebilmesi ic¢in bilgi ve iletisim
teknolojileri 6z-yeterliligi, bilgi okuryazarligi, otonom 6grenme ve 6grenme aglarini
temel alan gegerli ve giivenilir “Baglantict Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi ni
gelistirmektir. Bu dogrultuda, alanyazina dayali olarak dort yapiyr dlgen toplam 95
maddelik havuz olusturulmustur. Cesitli alanlardaki uzmanlar tarafindan yapilan
bagimsiz degerlendirmeleri kapsayan incelemeler sonucu madde sayist 28’
diisiiriilmiistiir. Gelistirilen 6lgekte 7°1i Likert tiiriinde 6lcek kullanilmistir. Olgegin
yap1 gegerligini test etmek icin temel eksen faktor yontemi ve promaks dondiirme
yonteminin kullanildigi, agimlayict faktdr analizi gerceklestirilmistir. Calismanin
katilimeilari1 Kocaeli Universitesindeki lisans programlarinda 6grenim goren 718
ogrenci olusturmaktadir. Agimlayici faktér analizi sonucunda bir madde Slgekten
cikarilmigtir. Kalan 27 maddeden olusan Ol¢egin analiz sonuglari dort faktorli
¢dziimiin toplam varyansin % 51,19’unu acikladigini géstermistir. Olcekteki faktdrler
bilgi ve iletisim teknolojileri 6z-yeterliligi, bilgi okuryazarligi, otonom 6grenme ve
ogrenme aglar1 seklindedir. Arastirmanin sonuglari, gelistirilen 6lgegin (Cronbach alfa
= ,94) ve faktorlerinin (Cronbach alfa = ,85 ve ,88 arasinda) iyi diizeyde i¢ tutarliliga
sahip oldugunu ortaya koymustur. Ayrica, 6l¢egin dlgiite dayali gegerligini saglandigi
goriilmiistiir. Bu oOlgek yardimiyla iiniversite Ogrencilerinin baglantict 6grenme
yaklagimma iligkin hazirbulunusluklar tespit edilerek, 6grencilerin baglantici
ogrenme siireglerini destekleyen ve gelistiren bir¢ok miidahale tasarlanabilir ve
ogrenci ozelliklerinin baglantici 6grenme siireglerine etkisi incelenebilir.

Anahtar Kelimeler: Baglanticilik, Hazirbulunusluk, Bilgi okuryazarligi, BIT

oz-yeterligi, Otonom Ogrenme, Ogrenme aglar



ABSTRACT

Connectivisim is considered as the learning theory of the digital age in which
learning occurs as a result of the process of creating networks. Although information
in the networks facilitates learning, individuals have to have some skills to access this
information. When individuals do not have the necessary skills, the information in the
network may lose its usefulness and importance for learning. The aim of this study is
to develop a valid and reliable “Connectivist Learning Readiness Scale” based on
information and communication technologies self-efficacy, information literacy,
autonomous learning and learning networks in order to determine university students'
readiness for connectivist learning. In this respect, a 95-item pool was created that
measures four structures based on the literature. The number of items reduced to 28 as
a result of investigations including independent assessments made by experts in
various fields. The scale uses 7-point Likert scale. In order to test construct validity of
the scale, an exploratory factor analysis using the principal axis factoring method with
promax rotation was conducted. The participants of this study consisted of 718
students studying at the undergraduate programs at Kocaeli University. As a result of
the exploratory factor analysis, one item was excluded from the scale. The analysis
showed that the remaining 27 items in the scale revealed the four-factor solution
explained 51.19% of the total variance. The factors in the scale were information and
communication technologies self-efficacy, information literacy, autonomous learning
and learning networks. The results of the study showed that the scale (Cronbach's alpha
=, 94) and its factors (Cronbach's alpha = 85 and 88) had good internal consistency. In
addition, the scale satisfied the criterian-related validity. With the help of this scale,
the university students 'readiness for connectivist learning approach can be identified,
many interventions that support and develop students' connectivist learning processes
can be designed, and the effects of the student characteristics on connectivist learning
processes can be investigated.

Keywords: Connectivism, Readiness, Information literacy, Information and

communication technologies self-efficacy, Autonomous learning, Learning networks



KISALTMALAR

BO: Bilgi Okuryazarligi
BIT: Bilgi ve iletisim Teknolojileri Oz-yeterligi
00: Otonom Ogrenme

OA: Ogrenme Aglari
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GIRIS

Bu calismanin amaci, iiniversite Ogrencilerinin baglantici  6grenme
hazirbulunuglugunun belirlenebilmesi i¢in bilgi ve iletisim teknolojileri 6z-yeterliligi,
bilgi okuryazarligi, otonom O6grenme ve O6grenme aglarmi temel alan gegerli ve
giivenilir bir o6lcek gelistirmektir. Bu kapsamda, gelistirilecek olan “Baglantici
Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi’nin faktdr yapisi belirlenerek, gecerlik ve
giivenirligi incelenecektir. Bu c¢alisma asagidaki arastirma sorularina cevap

aramaktadir:

1. Bu calismada gelistirilen “Baglantict  Ogrenmeye Hazirbulunusluk

Olgegi nin faktdr yapisi nedir?

2. Bu calismada gelistirilen “Baglantict Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi”

gecerlik diizeyi nedir?

3. Bu ¢alismada gelistirilen “Baglantici Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi”

giivenirlik diizeyi nedir?

Bu amac¢ dogrultusunda birinci bdliimde; arastirmanin problemi tanimlanmis,
Oonemi ve amaglari ortaya konulmus, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.
Arastirmanin  ikinci boliimde; baglanticilik  kurami, hazirbulunusluk, bilgi
okuryazarligi, bilgi ve iletisim teknolojileri 6z-yeterligi, otonom 6grenme ve 6grenme
aglan1 ile ilgili alanyazma yer verilmistir. Uciincii béliimde; calismanin arastirma
deseni, evren ve drneklemi, verilerin toplanmasi, dlgek gelistirme siireci ve verilerin
analiz siireci agiklanmistir. Arastirmanin son boliimi olan dordiincii boliimde ise

arastirma problemlerine yonelik elde edilen bulgular sunulmustur.



BIRINCIi BOLUM

1. PROBLEM DURUMU

Bu béliimde arastirmanin problemi tanimlanmis, dnemi ve amaglar1 ortaya

konulmus, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Yasam boyu Ogrenme, bireylerin dogumundan Oliimiine kadar gegen siire
igerisinde siirekli yeniliklere agik olma faaliyetleri olarak ifade edilmektedir. Avrupa
Komisyonu (2002: s. 7), yasam boyu 6grenmeyi bireylerin kisisel, sosyal ve mesleki
bakimdan bilgi ve becerilerini gelistirmesi amactyla hayati1 boyunca gerceklestirdigi
ogrenme etkinlikleri olarak tanimlamistir. Yasam boyu 6grenme, orgiin ve yaygin
egitim ile bireysel 6grenme kapsamindaki her tiirlii egitim faaliyetini iceren genis bir
kavram olarak ele alinmaktadir (Giileg, Celik ve Demirhan, 2013: s. 35). Yasam boyu
O0grenme bireylerin topluma ve hizli degisimlere uyum saglamasini amaglamaktadir
(Ozgiftci ve Cakar, 2015: s. 6). Ogrenmenin yasamin her aninda gerceklesebilmesi
bireylerin kendilerini kisisel, sosyal ve mesleki bakimdan ihtiyaglar1 dogrultusunda
gelistirmesi bakimindan olduk¢a 6nemlidir (Giinii¢, Odabasi ve Kuzu, 2012: s. 311).
Bireylerin siirekli bilgi edinme ihtiyacinda oldugu giinlimiiz bilgi toplumunda, yasam
boyu d6grenme bireylere yapilacak en biiyiik yatirimlardan birisi olarak goriillmektedir
(Demirel, 2009: s. 696).

21. ylizyilda bilgi ve iletisim teknolojilerinde yaganan gelismeler diger 6grenme
ve Ogretme siireclerinde oldugu gibi yasam boyu 6grenme i¢in de 6nemli imkanlar
sunmustur. Bilgi ve iletisim teknolojileri bireylere zaman ve mekandan bagimsiz,
kendi hizinda ve istedigi kadar tekrar olanag1 saglayan 6grenen merkezli, etkilesimli
ve 0z yonetimli 6grenme ortamlar1 sunmaktadir (Aspin, Chapman, Hatton ve Sawano,

2012: s. 24). Benzer sckilde Syslo (2004: s. 101) bilgi teknolojilerinin; 6grenme ve



Ogretim yontemleri, egitsel ara¢ ve ortamlar1 i¢in yenilikler sundugunu ifade ederek,
bu teknolojilerin yasam boyu 6grenme i¢in zaman, mekan ve igerik bakimindan
esneklik, bilgiye ve insanlara kolay ulagim, ihtiya¢ aninda egitim, bireyler arasi
iletisim ve etkilesim, yaparak 6grenme, 6grenmeye yeni organizasyon, is, 6zel ve bos
zaman etkinlerinin birlesimini sagladigini belirtmistir. Teknolojinin 6grenme igin
saglayacag yararlar olarak paylasim, kisisellestirme, erigim, iletisim ve baglilik 6ne
¢ikmaktadir (Ingle ve Duckworth, 2013: s. 4). Bu ¢ercevede, mobil teknolojiler
(Sharples, 2000), 6grenme analitikleri (Cheng ve Liao, 2012), kitlesel agik gevrimigi
dersler (Sullivan, Fulcher-Rood, Kruger, Sipley ve van Putten, 2019), web 2.0 ve 3.0
teknolojileri (Loureiro, Messias ve Barbas, 2012) bilgi ve iletisim teknolojilerinin

gelisimi ile yasam boyu 6grenme amaciyla kullanilan teknolojilerden bazilaridir.

Internet uygulamalarinin birinci nesli olarak kabul edilen Web 1.0 uygulamalar
kullanicilarin  etkilesim ve katilmma ¢ok az olanak saglayarak sadece bilgi
sunmaktaydi. Web 2.0 uygulamalar1 ise kullanicilarin is birliginde bulunmasini,
topluluk olusturmasini ve paylasim yapmasini destekleyerek icerik olusturmasina ve
diizenlemesine olanak sunmustur (Simonson, Smaldino ve Zvacek, 2014: s. 244). Web
3.0 uygulamalar1 da kullanicilarin ve makinelerin, tamamen dijital ortamlarda
caligmalarin1 ve bilgiler arasinda anlamli iligkiler kurarak kendi 6grenme aglarimi

kurmalarini temel almaktadir (Yengin, 2015: s. 49-50).

Giliniimiizde bilgi ve iletisim teknolojilerinde meydana gelen en Onemli
gelismelerden birisi Web 2.0 olarak isimlendirilen internet uygulamalarinin ortaya
cikis1 olarak kabul edilebilir. Web 2.0 araglar1 bireylerin internette sadece bilgiyi
okuyan degil ayn1 zamanda tireten konuma geg¢melerine olanak saglamistir (Ata, 2011:
s. 20). Bloglar, vikiler, podcast yayinlari, sosyal aglar, sosyal imleme yazilimlari ve
sanal diinyalar kullanicilarin etkin roller istlendikleri Web 2.0 uygulamalarinin
bazilaridir. Web 2.0 teknolojileri beraberinde yeni iletisim ve 6grenme olanaklarini da
getirmistir. Bu teknolojiler ile ¢cevrimici 6grenme ortamlar1 sadece icerigin 6grenene
sunuldugu egitmen merkezli 6gretim yaklagiminin yerine 6grenen merkezli 6grenme
yaklagiminin temel alindig1 sosyal 6grenme ortamlari haline gelmistir (Simonson ve
digerleri, 2014: s. 244). Web 2.0 uygulamalar, farkli yerlerdeki 6grenenlerin bir araya

gelerek bilgi, fikir ve deneyimlerini ¢esitli ortamlar (metin, resim, video gibi) araciligi



ile paylagsmasina, yapilandirmasina ve diizenlemesine olanak saglamistir (Ingle ve
Duckworth, 2013: s. 20; Simonson ve digerleri, 2014: s. 244). Bu baglamda, Web 2.0
uygulamalar1 isbirlik¢i ve katilimc1 6grenmeyi desteklemekte, sosyal Ogrenme
topluluklarinin olusturulmasina imkan saglamakta, bir¢ok farkli bakis acisinin
paylasilmasina olanak sunmakta, 6z yonetimli 6grenmeye tesvik etmekte ve esnek,
sosyal, dinamik bir 6grenme ortam1 sunmaktadir (Blessinger ve Wankel, 2013: s. 37).
Ayrica, 6grenme ortamlarina onemli imkanlar saglayan bu teknolojiler insanlarin

ogrenme isteklerini de artirmaktadir (Munoz ve Towner, 2009: s. 2).

Siemens (2004; 2006: s. 26), mevcut 6grenme kuramlarinin (davranisei, biligsel
ve yapilandirmaci 6grenme kuramlari) Web 2.0 6grenme ortamlarindaki gibi teknoloji
araciligi ile gerceklesen 6grenmeleri agiklamakta yeterli olmadigini 6ne siirmiistiir. Bu
ortamlarda bilginin dogrusal olarak alinmamasi, bilginin hizli degisimi, bilginin
depolanmasit ve geri alma gibi biligsel siireglerin artik teknolojiler tarafindan
gerceklestirilmesi, bazi islerde bilginin birey tarafindan tam olarak kazanilmadan
yapilmast gerekliligi ve farkli alanlardaki bilgiler arasindaki iliskisel islerin yerine
getirilmesi i¢in ihtiya¢ duyulan bilginin 6grenen tarafindan islenip kazanilmasi
gerektiginin temel alinmasi 0grenme kuramlarinin sinirli kalmasina yol agmigtir
(Siemens, 2004). Davranisgi, bilissel ve yapilandirmaci kuramlar davranigsal ve
bilissel siireglere odaklanmaktadir ancak giiniimiiz dijital caginda yeni bir 6grenme
kuramina gereksinim dogmustur (Bozkurt, 2014: s. 2). Bu nedenle, Siemens (2004;
2006) ve Downes (2012) tarafindan c¢evrimigi, isbirlikgi ve baglantili dijital
ortamlardaki 6grenmeler i¢in kaos, ag, karmasa ve 6z-orgiitleme kuramlarina dayanan

baglanticilik (connectivism) 6grenme kuramini 6nerilmistir.

Baglanticilik kuramina gore 6grenme; insanlar, web sayfalari, kitaplar, dergiler
gibi bilgi kaynaklarindan olusan diiglimler arasinda baglantilarin kuruldugu ag
olusturma siirecidir (Siemens, 2004; 2006: s. 29). Dijital cagin 6grenme kurami olarak
nitelendirilen bu kuramin temelinde ag olusturma siireci bulunmaktadir. Bilgi aglar
tizerinde dagitiktir ve birey ihtiya¢ duydugu bilgiye aglar lizerinden ulagabilmektedir
(Downes, 2012: s. 9). Bu ag ortaminda bilginin ne ve nasil oldugunu degil nerede ve
kimde oldugunu bilmek daha 6nemli duruma gelmistir (Siemens, 2006: s. 12).

Dolayisiyla bu kurama gore dijital cagda bilginin nerede ve kimde oldugunu bilmek



bir gii¢ haline gelmistir. Baglantic1 6grenme kuraminda, 6grenme siireci bireylerin
kendi 6grenme aglarinda bilgiyi olusturmasini ve bu bilgiyi baska bilgi kaynaklarinin
yer aldig1 diger aglara baglamasini kapsamaktadir; bu nedenle, baglantilar1 gérebilme,
baglantilar arasinda dolasabilme ve baglantilar olusturabilme 6grenme igin oldukg¢a
onemli becerilerdir (Anderson, 2016: s. 34). Ogrenme siireci igin baglantilar
olusturmak ve bu baglantilar1 gelistirmek gereklidir. Giincel bilgiye erisim ise bu
aglarin bir 6zelligidir: ¢iinkli agda baglanilan digiimlerdeki igerik siirekli olarak
bagkalar1 tarafindan gozden gegirilip gilincellendigi i¢in, bireylerin Oriintii tanima
sayesinde giincel bilgiyi elde edebilmesi miimkiin hale gelmistir (Siemens, 2006: s.
43). Artik bireylerin hizla ve siirekli degisen bilgileri zihinlerinde isleyip, tutmak
yerine aglar araciligl ile elde edilebilecegi ileri siiriilmektedir. Bireylerin ne
bildiginden daha cok ag iizerinden bilgiye ulasabilmesi daha 6nemli hale gelmistir
(Siemens, 2006: s. 30). Bilginin hizla aktig1 ve her giin yeni bir anlam kazandigi
giinlimiizde, bireylerin ag iizerinde gerceklesen bu 6grenme siiregleri igin ihtiyag

duyulan becerilere sahip olmasi1 gereklidir.

Dijital ¢agin gereksinimlerine karsilik veren baglantici 6grenme kuramina gore,
ogrenme i¢in teknoloji en 6nemli bilesenlerden birisidir (Siemens, 2006: s. 31).
Teknolojik arag ve gereclerdeki gelismeler 6zellikle bilginin hizla yayilmasinda biiyiik
imkanlar saglamistir; dolayistyla, teknolojiyi kullanabilme becerisi bilgiye erisme ve
onu kullanabilme agisindan olduk¢a 6nemli hale gelmistir (Polat ve Odabas, 2008: s.
4). Bireylerin erisim saglayacaklari arag ve geregleri etkili bir sekilde kullanabilmesi,
onlarin ihtiya¢ duydugu bilgiye kolayca erismesine olanak saglamaktadir. Bu nedenle
baglanticilik kurami igin bireylerin bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanabilme

yeterliligi dnemli bir role sahiptir.

Bireylerin bilgi ve iletisim teknolojileri 6z-yeterliginin, teknolojileri
kullanmasinda (Fagan, Neill ve Wooldridge, 2004: s. 100; S6ylemez ve Oral, 2013: s.
52), kullanma niyetinde (Sadaf, Newby ve Ertmer, 2012: s. 181) ve bilgisayar ve bilgi
okuryazarliginda (Rohatgi, Scherer ve Hatlevik, 2016: s. 111) oynadigi énemli rol g6z
oniinde bulunduruldugunda baglantici 6grenme kuramina dayali bir 6grenme siireci
i¢in bireylerin yeterli diizeyde bilgi ve iletisim teknolojileri 6z-yeterligine sahip olmasi

beklenmektedir. Bilgi ve iletisim teknolojileri 6z-yeterligi, bireylerin internet ve



teknoloji kullanim becerilerine iliskin Kkendilerine olan inanci seklinde ifade
edilmektedir (Yurdugiil ve Demir, 2016: s. 3). Bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullanmaya yonelik inanci yiiksek olan bireylerin bu teknolojileri &grenme
stireglerinde kullanmasi1 muhtemeldir; bu nedenle bilgi ve iletisim teknoloji 6z-
yeterligi baglantici1 6grenme gibi teknolojik arag¢ ve gereclerin kullanilmasini temel
alan Ogrenme siireglerinde bireyler icin Onemli bir gereksinim olarak ortaya

cikmaktadir.

Bununla birlikte, bireylerin baglantici 6grenme kuramina dayali olarak etkili bir
O0grenme yasantist gecirmesi icin sahip olmasi gereken Onemli becerilerden bir
digerinin bilgi okuryazarligi oldugu soylenebilir. Bilgi okuryazari olmak, kisinin
bilgiye ihtiya¢ duymasi, ihtiya¢ duydugu bilgiye nasil ulasacagini bilmesi ve ulastigi
bilgileri degerlendirebilme becerisine sahip olabilmesidir (Polat ve Odabas, 2008: s.
4). Bilgi okuryazari olan bireyler, ihtiya¢c duydugu bilgiye erisebilme becerisine sahip
oldugu i¢in nasil 0grenmesi gerektigini O6grenmis kisilerdir. Baglantici 6grenme
kuramu ilkeleri ile bilgi okuryazarligi standartlart uyum gostermektedir (Transue,
2013: s. 186). Ornegin, 6grenmenin diigiimler veya bilgi kaynaklar1 arasindaki
baglanti kurma siireci bilgi okuryazarligindaki farkli bigimlerdeki cesitli kaynaklar
belirleme, degerlendirme, kavramlar arasindaki iligkileri belirleme ve uzman goriisii
arama gibi standartlar1 kapsamaktadir. Benzer sekilde Kathleen Dunaway (2011: s.
683) baglanticilik ilkeleri ile bilgi okuryazarligi arasinda birbirinin etkisini arttiran
sinerjik bir iligki oldugunu one silirmiistiir. Ayrica, Guder (2010: s. 37) baglantici
ogrenme ile bilgi okuryazarligmin giincellik, uygunluk, elestirel diisiinme ve ag
baglantili bilgi bakimindan benzer 6zellikler tasidigimi ifade etmistir. Dolayisiyla,
baglantic1 6grenme siirecinde, bireylerin ihtiyaglarina yonelik olarak bir agdaki farkl
bilgi kaynaklarini belirlemesi, agda gezinmesi ve bilgi kaynaklarint degerlendirmesi
gerektigi goz onlinde bulunduruldugunda, bilgi okuryazarliginin baglantici 6grenme

icin gerekli bir beceri oldugu ifade edilebilir.

Baglantici 6grenme kurami ayrica otonom, bagimsiz Ogrenenlere ihtiyag
duymaktadir. Downes (2012, s. 85) aglarda ger¢eklesen bu 6grenmenin onemli
bilesenlerinden birisinin otonomi oldugunu vurgulamistir. Baglantic1 6grenmede, agda

baglantilar olusturma baska bir ifade ile 6grenmenin 6grenenin sorumlugunda olmasi



O0grenen otonomlugunu arttirmaktadir ve o6grenmenin sorumlulugunu &grenene
vermektedir. Ogrenme sorumlulugunun bireyde olmasi otonom 6grenen becerisini
gerekli kilmaktadir. Otonom O6grenme; bireyin bagimsizligini, kendi kararlarini
alabilmesini ve elestirel diisiinebilmesini saglayabilmektedir (Tok, 2011: s. 57).
Bireylerin gegerli ve giincel bir bilgiye sahip olabilmesi i¢in bagimsiz ve otonom
olarak agda bilgiyi aragtirmasi gerekmektedir (Ally, 2008: s. 34). Baglantic1 6grenme
stireci 6grenme otonomluguna olanak sunmaktadir (Conradie, 2014: s. 257). Bu
nedenle, baglantic1 6grenmede bireylerin otonom 6grenme becerisine sahip olmasi
O0grenme siirecine olumlu yonde katki sagladigi ileri siirtilebilir. Otonom 6grenme
becerisi ile bireyler agdaki 6grenme siireclerini kontrol edebilecektir. Dolaysiyla,
bireylerin aglar tizerindeki bilgileri bir araya getirerek anlamlandirmasinda otonom

O0grenme becerisi baglantic1 6grenme siirecine 6nemli derecede katki saglamaktadir.

Son olarak, baglantic1 6grenme siirecinde bireylerin bireysel 6grenme aglarinda
baglantilar olusturmasi, katki yapmasi ve dahil olmasi olduk¢a 6nemlidir. Daha 6nce
de belirtildigi {izere, baglantict 6grenme bilgi kaynaklar1 arasinda baglantilar
olusturmay1 ve bu baglantilar1 genisletmeyi temel almaktadir (Siemens, 2006: s. 31).
Bireyler aglardaki diiglimlere baglantilar kurarak kendi bireysel dgrenme aglarini
olusturmaktadir (Siemens, 2006: s. 45 - 47). Ogrenme igin bir aga baglanan birey,
agdaki diger bireyler ile bir araya gelebilmektedir. Bu aglar sayesinde bireyler isbirligi
icinde bilgi edinebilmektedir (Gokgearslan, 2013: s. 46). Dolayisiyla, baglantici
ogrenme siirecinde bireylerin 6grenme aglarini olusturmasi ve genisletmesi bireylerin

sahip olmasi gereken gereksinimlerden bir digeri oldugu ifade edebilir.



Sekil 1. Kavramlar Arasit Baglanti Semast

Bilgi Okuryazarligi

Baglantici Bilgi ve iletisim

Ogrenme Aglari O grenmeye Teknolojileri Oz-
Hazirbulunusluk Yeterligi

Otonom Ogrenme

Sonu¢ olarak, bireylerin bilgi ve iletisim teknolojileri 6z-yeterliligi, bilgi
okuryazarlig1 seviyeleri, otonom 6grenme becerileri ve 0grenme aglarina katilim
saglayabilmeleri baglantic1 6grenme siirecindeki hazirbulunusluklarini ve dolayisiyla
bu siirecteki bagarilarini etkileyebilecegi ileri siiriilebilir (Sekil 1). Bu ger¢evede, bu
calismada dijital cagda biiytiyen, dijital yerli olarak kabul edilen ve Web 2.0 araglarini
cogunlukla kullanan tiniversite 6grencilerinin baglantic1 6grenmeye hazirbulunugluk
diizeylerini belirleyen gecerli ve giivenilir bir olgek gelistirilmesi amaglanmistir.
Ogrencilerin baglantic1 §grenmeye hazirbulunusluklarinin farkinda olmas, girecekleri
Web 2.0 6grenme ortamlar1 veya Kitlesel Acik Cevrimici Dersler (KACD) gibi ag
olusturmaya dayali 6grenme siireglerinde basarilari i¢in bir 6ngoriiye sahip olmalarini

saglayacaktir. Hazirbulunusluklarimin bilinmesi sayesinde, ogrencilerin  gerekli



gelisimleri gosterebilmesine olanak saglanip, bu ortamlarda daha basarili olabilmesi

saglanabilir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, iniversite Ogrencilerinin baglantict  dgrenme
hazirbulunuslugunun belirlenebilmesi i¢in bilgi ve iletisim teknolojileri 6z-yeterliligi,
bilgi okuryazarligi, otonom 6grenme ve Ogrenme aglarimi temel alan gegerli ve
giivenilir bir Olgek gelistirmektir. Bu kapsamda, gelistirilecek olan “Baglantici
Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi’nin faktdr yapisi belirlenerek, gegerlik ve
glivenirligi incelenecektir. Bu calisma asagidaki arastirma sorularina cevap

aramaktadir:

4. Bu c¢ahismada gelistirilen “Baglantict Ogrenmeye Hazirbulunusluk

Olgegi”nin faktdr yapist nedir?

5. Bu calismada gelistirilen “Baglantict Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi”

gegerlik diizeyi nedir?

6. Bu ¢alismada gelistirilen “Baglantici Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi”

giivenirlik diizeyi nedir?

1.3.  Arastirmanin Onemi

Baglantic1 6grenme kuramu dijital ¢agin gereksinimleri ile uyumlu bir 6grenme
kuramidir. Siemens (2004) oOgretim ortamlarmin olusturulmasinda siklikla
kullandigimiz  davranisgi, bilissel ve yapilandirmaci  6grenme kuramlarinin
teknolojinin O0grenme iizerinde etkisi olmadan oOnce gelistirildigini belirtmistir.
Gliniimiizde bu kuramlar hala 6nemli yer tutmakla birlikte, teknolojinin 6grenme
stirecleri iizerindeki etkisi 6nemli bir noktaya gelmistir. Teknolojideki hizli gelisim,

giiniimiize hitap eden yeni kuramlara olan ihtiyaci ortaya ¢ikarmistir. Buradan



hareketle karsimiza c¢ikan baglanticilik (connectivism) kuraminin, ©6grenme
ortamlarina yeni bir bakis agis1 getirdigi 6ne siiriilmektedir. Baglanticiliga gore bilgi
artik aglar lizerinde dagitiktir (Downes, 2012: s. 9) ve bu yaklasim dijital cagin
ogrenme kurami olarak nitelendirilmektedir (Siemens, 2004). Bu ¢alisma, giiniimiiz
dijital ¢aginda yasantilarinin bir¢ok alaninda oldugu gibi 6grenme siireclerinde de
teknolojiden yararlanan liniversite 6grencilerinin bu ortamlara 6zgii olarak gelistirilen

baglantic1 6grenmeye yonelik hazirbulunusluklarina odaklanmastir.

Ozellikle teknoloji ile desteklenmis 6grenme siireglerinde dgrencilerin etkin
olarak yer alabilmesi i¢in baglantict 6grenmeye iliskin hazirbulunugluklar1 oldukca
onemlidir. Hazirbulunusluk, yapilmasi planlanan bir faaliyet i¢in bireyin 6n kosul
becerileri olarak tanimlanmaktadir (Ari, 2016: s. 36). Baglantici 6grenme igin
Ogrenenlerin birgok tiirde beceriye ihtiyaci oldugu ifade edilmistir (Siemens, 2006:
113). Bu bakimdan baglantici 6grenmeye hazirbulunusluk, ag olusturmaya dayali
teknolojinin yer aldigi Ogrenme ortamlarinda Ogrenenlerin basarili  6grenme
deneyimleri yasayabilmeleri i¢in sahip olmalari gereken temel bilgi, beceri ve
davraniglar1 kapsamaktadir. Bu dogrultuda, bu calismada iiniversite 6grencilerinin
bilgi ve iletisim teknolojileri oz-yeterliligi, bilgi okuryazarligi seviyeleri, otonom
Ogrenme becerileri ve 6grenme aglarina katilimini temel alan ve baglantici 6grenmeye
olan hazirbulunusluklarmi1 olcen gecerli ve giivenilir bir oOlcek gelistirilmesi

amagclanmustir.

Gilinimiiz teknolojilerinin gelismesi ve bilginin hizli bir sekilde artarak
gelismesi sonucu, bireyler i¢in yagam boyu 6grenme onemli hale gelmistir. Bilgi ve
iletisim teknolojilerindeki gelismeler ile bireyler 6grenmelerini ¢evrimici ortamlarda
gerceklestirebilmektedir. Internetin diinyada genis yer almasi ve yayginlagmasi ile
birlikte bireyin bilgiye erisim siiregleri bir hayli kolaylasmistir (Demirel, 2009: s. 701).
Cevrimigi 6grenme ortamlar1 sayesinde, 6grenme i¢cin zaman ve mekan kisitlamalari
kalkmis ve 6grenme her yasta miimkiin hale gelmistir. Bu da 6grenme ihtiyaci olan
veya istegi olan bireyleri yasam boyu Ogrenme siirecine dahil etmektedir. Bu
kapsamda kullanilan e-6grenme araglar1 ve ortamlar1 (Web 2.0, kitlesel agik ¢evrimigi
dersler, sesli-goriintiilii konferans gibi) ile bireylerin web tabanli uzaktan egitim

imkanlar1 ¢ogalmistir. Gilinlimiizde bu egitim imkéanlarindan en 6nemlisinden birisi
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olan kitlesel a¢ik ¢evrimigi derslerin bir tiirii olan ve genellikle ¢evrimigi ortamlardaki
tartisma ve paylasimlara dayanan Baglantici Kitlesel A¢ik Cevrimigi Dersler (BKACD
— Connectivist Massive Online Open Courses) baglanticilik yaklagimini temel
almaktadir (Rodriguez, 2012: s. 2). Bu nedenle, basta tiniversite 6grencileri olmak
lizere bireylerin baglantici 6grenmeye hazirbulunusluklarini  belirleyebilmek,
cevrimici ortamlarda gerceklesen yasam boyu Ogrenme siireclerinde Ogrenenlerin

memnuniyeti ve basarisi agisindan dnemlidir.

Ogrencilerin  baglanticihk ile ilgili hazirbulunusluklarinin  bilinmesi
Ogretmenlerin veya Ogretim tasarimcilarinin teknoloji ile zenginlestirilmis 6grenme
ortamlarinda sunacaklar1 6gretim etkinliklerinin 6grenmeye olan katkist agisindan da
oldukga 6nem tagimaktadir. Ogretim tasarimcilar: hazirbulunusluga yonelik bulgulara
dayanarak 6grencilerin teknoloji ile zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinda daha etkin
olabilmesi i¢in tasarimlarinda gerekli dnemleri alabilirler. Baglanticilik ile 6grenme
hazirbulunuglugunu bilmek, O6grenciler i¢in de almay1 planladiklar1 egitimin
kendilerine ne diizeyde katki saglayacagini belli bir oranda gosterecektir. Dolayisiyla,
baglanticilik ile 6grenme hazirbulunuslugunu bilmek bireyin giris davranislarim

degerlendirmesi lizerinden belli bir diizeyde varsayimda bulunabilmeyi saglayacaktir.

Baglanticilik ile 1ilgili c¢alismalar genellikle kavramsal tanimlamalara
odaklanmistir. Bu acidan {iniversite oOgrencilerinin baglanticilik ile &grenme
hazirbulunuglugunu iliskin bir 6lgegin gelistirilmesi ile ilgili alana katki saglanmasi
amaglanmistir. Bununla birlikte baglanticilik ile ilgili Tiirk¢e alanyazin incelendiginde
caligmalarin genelde kuramsal oldugu go6zlenmis ve ampirik ¢alismalara
rastlanilmamistir. Bu nedenle de bu ¢alismanin uluslararasi alan yazin disinda Tiirk¢e

alanyazina da katkida bulunmasi beklenmektedir.

11



1.4. Sayiltilar

Bu ¢aligma asagidaki sayiltiy1 igermektedir:

1. Arastirmaya katilan bireylerin anket sorularina cevap verirken gercek

fikirlerini ifade ettikleri ve i¢ten olduklar1 kabul edilmistir.

1.5.  Smrhhklar

Bu arastirma asagidaki sinirliliklara sahiptir:

1. Arastirma, Kocaeli Universitesi'nde 6grenim gormekte olan iiniversite
ogrencilerinden elde edilen bulgularla sinirlidir. Bu nedenle, bu ¢alismanin

sonuglar1 farkli 6rneklem gruplarinda degisiklik gosterebilir.

2. Arastirmada kullanilan 6rnekleme yontemi uygun 6rneklemedir. Bu nedenle,
seckisiz olmayan Ornekleme dayali olan calisma Orneklemi evreni temsil
etmeyebilir. Calismanin digsal gecerligini yani genellenebilirligini artirmak
icin katilimcilarin demografik 6zellikleri miimkiin oldugunca ayrintili

sunulmustur.

1.6. Tanmmlar

Baglanticilik: Aglar tizerinde 6grenmenin nasil gerceklestigini aciklayan dijital

cagin dgrenme kuramidir (Siemens, 2004).

Hazirbulunusluk: Bireyin 6grenme faaliyetlerini gerceklestirebilmesi i¢in

gerekli olan 6n kosul davraniglar1 olarak tanimlanmaktadir (Ari, 2016: s. 36).

Bilgi Okuryazarhgi: Bilgi okuryazarlig1 bilgiye cesitli kaynaklardan erigme,

degerlendirme ve kullanma olarak tanimlanmaktadir (Doyle, 1994: s. 8).
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bilgiyi aragtirma yetenegine iligskin bireysel farkindaligi ve bilgisayar ile internet’i
kullanarak iletisim kurabilecegine olan inancidir (Aesaert, Voogt, Kuiper ve Van

Braak, 2017: s. 94)
Otonom Ogrenme: Otonom Ogrenen birey, kendi eylemlerini diizenleyen,
secimler yapabilen, bagimsiz bir kapasiteye sahip olan yetenekli ve istekli biri olarak

tanmimlanmaktadir (Littlewood, 2000: s. 135-136).

Ogrenme Agi: Ogrenme agi, bireyin belirli bir konu hakkindaki bilgisini
artirmak i¢in bir grup insan ile baglanti kurdugu ortamdir (Lynch, 2017).

Yasam Boyu Ogrenme: Bireyin yasaminin baglangicindan sonuna kadar devam

eden 6grenme siirecini (kazanimlarini) ifade etmektedir (Demirel, 2009: s. 697).
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IKiNCi BOLUM

2. ALANYAZIN TARAMASI

Aragtirmanin bu boliimiinde; baglanticilik kurami, hazirbulunusluk, bilgi
okuryazarligi, bilgi ve iletisim teknolojileri 6z-yeterligi, otonom 6grenme ve dgrenme
aglan ile ilgili kuramsal bilgilere ve konuyla ilgili yapilmis arastirmalara yer

verilmistir.

2.1. Baglanticihik (Connectivism)

Bilgi akisinin hizli oldugu 21. yiizyilda bilgiye erismekten daha 6nemlisi bilgiye
nasil erisilebilecegini bilmek olmustur. Teknolojideki hizli gelismeler diinyayi,
bireylerin kiigiik bir cihaz kullanarak istedikleri her yerden bilgi ve deneyimlerini
paylasabilecekleri kiigiik bir koye donistiirmiistiir (Husaj, 2015: s. 227). Bilgiye erisim
kanali, bilgiden daha degerli hale gelmistir. Siemens (2006: s. 5) bu durumu borunun
icinden ne gectiginden daha 6nemlisinin borular oldugunu ¢iinkii borularin i¢inden

gececek olan seyin her an degisebilecegini ifade ederek 6zetlemistir.

Ogrenme, bilgiyi yalnizca tiiketme degil ayn1 zamanda bilgiyi olusturma siireci
olarak goriilmektedir (Husaj, 2015: s. 228). Su anda dogru olan bir bilgi yarin yanlis
olabilmektedir. Bilgi stirekli degistigi i¢in bir bilginin gegerliligi ve dogrulugu zaman
icinde degisebilir veya bireyin konuyla ilgili anlayis1 da bilgi edinme yetenegi de
zamanla degisebilir (Kop ve Hill, 2008: s. 2). Bu hizli degisimlere ayak uydurabilmek

icin, 6grenenlerin bazi yeni becerileri edinmeleri gerekmektedir.

Siemens (2004), geleneksel 6grenme kuramlarinin (davranisgi, bilissel ve
yapilandirmaci) gelistirilmesi sirasinda teknolojinin 6grenme siiregleri iizerinde
etkisinin goz oniline alinmadigin1 ve bu nedenle dijital ¢agda teknolojinin ve grenme

etkinlikleri olarak baglanti kurmanin yer aldigi 6grenme ortamlar i¢in alternatif
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kuramlara ihtiya¢ duyuldugunu belirtmistir. Geleneksel 6grenme kuramlar1 6grenmeyi
i¢sel bir siire¢ olarak ele almaktadir (Siemens, 2004). Diger bir ifade ile geleneksel
ogrenme kuramlar1 6grenme siireci sirasinda bilginin 6grenen tarafindan goézlenebilen
davranislara doniistiiriilmesi; islenerek hafizada depolanmasi veya anlamli bir sekilde
yapilandirilmasin1 temel almaktadir (Driscoll, 2005). Ancak, gilinlimiizde bilginin
dogrusal sekilde kazanilmamasi, bilginin hizli degisimi, bilginin depolanmasi ve geri
alinmasi gibi bilissel siireclerin artik teknolojiler tarafindan gergeklestirilmesi; birey
tarafindan bilginin tam olarak kazanilmadan bazi islerin yerine getirilmesindeki
gereklilik ve farkli alandaki bilgiler arasindaki iliskiler geleneksel Ogrenme
kuramlarinin sinirli kalmasini saglamistir (Siemens, 2004). Giliniimiizde ortaya ¢ikan
bu sorunlara cevap verebilmek igin, Siemens (2004; 2006) ve Downes (2012)
tarafindan teknolojinin etkin rol oynadigr ve ag olusturmaya dayanan O0grenme

stirecleri icin Baglanticilik 6grenme kurami 6ne stirtilmiistiir.

Baglanticilik, dijital ¢agin O6grenme kurami olarak nitelendirilmektedir
(Siemens, 2004). Bu yaklasim, 6grenmenin aglar {izerinden nasil gerceklestigini
aciklamaktadir. Baglanticilik kaos, ag, karmasa ve 0z-Orgiitleme kuramlarinin 6ne
stirdigii ilkelere dayanmaktadir (Siemens, 2006: s. 30). Downes (2012: s. 9), bilginin
bir baglanti aginda dagitik oldugunu ve 6grenmenin insa edebilme yeteneginden
olustugu fikrini 6ne siirmektedir. Baglanticilik, 6grenmeye katkida bulunan iki
yetenegin (mevcut bilgiyi arama yetenegi ve bilgiyi filtreleme becerisi) Gnemine vurgu
yapmaktadir (Kop ve Hill, 2008: s. 2). Bu kurama gore bilgiler ag iizerindedir ve
O0grenme bu aglar tizerindeki bilgilerin bir araya gelmesi ile olusmaktadir (Siemens,
2006: s. 16). Baglanticilik, aglar {izerinde baglar kurarak bilginin anlamlandirilmasi
olarak ele alinmaktadir. Elde edilen bilgilere dayanarak karar verme yetenegi, 6grenme

slirecinin ayrilmaz bir pargasi olarak kabul edilir (Siemens, 2004).

Baglantic1 6grenmeye gore 6grenme bir ag olusturma siirecidir (Siemens, 2006:
S. 29). Geleneksel bilginin statik oldugunu ancak giiniimiiz bilgisinin dinamik aglardan
ve ekolojilerden olustugunu 6ne siiren Siemens (2006: s. 21), glinlimiizde 6grenmenin
diizensiz, siirekli, birlikte olusturulan, karmasik, bagli uzmanliklar ve siirekli
belirsizlik i¢eren 6zellikte oldugunu 6ne siirmiistiir. Bu ¢ergevede, 6grenme bireyler,

kurumlar, web sayfalari, dergiler, kitaplar, veri tabanlar1 gibi bilgi kaynagindan olusan
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diigtimlerin kullanilarak aglarin olusturulmasidir (Siemens, 2006: s. 29). Bir bilgi her
zaman daha biiyiik bir agin pargasi olan bir diigiim olabilir (Siemens, 2004). Ogrenme
aglar arasinda olusan diigiimler ile gerceklesmektedir. Ag tiizerinde bir digim
olustuktan sonra diger aglarda bulunan diigimler ile bir araya gelerek bilgiler arasi
enformasyon saglanmaktadir. Her bir diigiim baska bir agdaki diigiimiin bir parcasi
olabilmektedir. Diigiimler, agda belirli bir diigiimii takip eden bireyler i¢in degisen

biiyiikliik ve giigte olabilir (Downes, 2012: s. 56).

Siemens (2006, s.45-46) bireylerin baglantic1 6grenme stirecinde izledikleri yolu

asagidaki gibi ifade etmistir.

1. Farkindalik ve Alicilik: Bireyler bilgiyi islemek ve kaynaklara ulagmak i¢in
gerekli temel bilgileri edinirler.

2. Baglanti Olusturma: Bireyler kaynaklar1 ve araglar1 kullanarak, kaynaklari
secerek kendi kisisel 6grenme aglarint olustururlar. Bu se¢gme siirecinde
duygusal etkenlerin 6nemli rol oynadig1 se¢me becerileri yer almaktadir.

3. Katki Saglama ve Katilim: Bireyler aga kaynaklarini, fikirlerini ve katkilarini
sunarlar ve agdaki diger diiglimler bu kaynaklara baglanir. Bdoylelikle
karsilikli iligkiler ve anlamlar olusur.

4. Oriintii Tamma: Agda uzun siire zaman gecirme ve uzmanlasma sonucu,
bireyler agda ortaya ¢ikan Oriintli ve egilimleri fark eder. Yeni oriintiileri ve
bilgilerdeki degisimleri fark etmede uzmanlagmaya baslar.

5. Anlam Olusturma: Bireyler agda ortaya ¢ikan oriintiiler ve egilimlerdeki
degisimlerden yola ¢ikarak anlam ¢ikarmaya baslar.

6. Uygulama: Bireyler yansima, deneyim ve faaliyet dongiisii sonucunda
araclari, siirecleri ve ag bilesenlerini elestirel olarak degerlendirir. Ust bilissel
stireglerin onemli oldugu bu siirecte agdaki hangi bilesenin kullanislt

olduguna karar verirler.

Baglantici 6grenme siireci dongiisel bir siire¢ olarak kabul edilmektedir.
Ogrenenler yeni bilgiler bulmak igin bir aga baglanirlar, yeni bilgiler elde ederler ve
daha sonra edindikleri yeni bilgilerini paylagsmak i¢in tekrardan bir aga baglanirlar

(Kop ve Hill, 2008: s. 2). Bireylerin aglara baglanip bildikleri her seyi gruplarla
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paylagmasi sayesinde, bilgi biiyiir ve diger bireylere aktarilir (Husaj, 2015: s. 227).
Ogrenenler birgok ag sayesinde birden fazla kaynaktan farkli bilgiler edinip, bunlari
bir araya getirebilir. Bilgi aglari, disiplinler aras1 baglantilar kurulmasina da imkan
tanmimaktadir (Kop ve Hill, 2008: s. 2). Siemens (2008: s. 5) aglar arasi bu iligkileri
kurabilmede, fikirlerin ve kavramlarin arasindaki baglantilar1 gorebilmenin temel bir

beceri oldugunu ifade etmektedir.

Downes (2012: s. 85), basaril1 aglar1 4 boyutta ifade etmektedir:

e Cesitlilik: Herkesin ayn1 olmayacaginin farkinda olma durumudur. Ogrenenler
farkli bakis acilar1 ve fikirlere sahip olabilirler. Onemli olan herkesin birbiriyle iletisim

kurabilmesidir. Bireysel farkliliklar agda gesitliligi saglayacaktir.

e Otonomluk: Ogrenenler, kendi deger yargilarini, kendi amaglarimi, kendi
cabalarin1 kendileri kontrol ederler. Tabi bu durum ortak bir amag i¢in etkilesime
girmeyecekleri anlamima gelmez. Burada belirtilen, ortak bir amag¢ ya da ortak bir
hedef icin bir araya gelinmesidir. Ogrenenlerin ortak bir paydada bulusmasi ile ag
yapist kendini biiylitecektir. Burada bahsedilen durum isbirligi olarak
algilanmamalidir. Herkes kendi yolunda ilerlemektedir ve bu sayede cesitlilikler

meydana gelmektedir.

e Aciklik: Kapali sistemler ve kapal topluluklar durgunlasmaktadir. Ogrenenler
acik olmalidir. Kaynaklarini, yaratici fikirlerini ve tirlinlerini paylasacaklari ortamlar
olmalidir. Ogrenenlerin kendilerini rahatca ifade edebilecekleri ortamlarin olusmasi

bilgiler aras1 etkilesimi artiracaktir.

e Etkilesim ve baglanabilirlik: Bilgi sadece bir bireyden gelmemektedir. Bir
araya gelen fikirler sayesinde bir biitiin olabilmektedir. Bilgi, tek basina bir seyi ifade
edebilir ancak bir araya gelen bilgiler daha Onemli kavramlar ve anlamlar
olusturacaktir. Ogrenenlerin fikirleri ile agda bir araya gelen bilgiler, bir bagin

olusmasini saglayacaktir.
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Baglantici 6grenme, bireyleri bilgiyi bilissel olarak zihinlerinde tutma
gereksiniminden kurtarmaktadir (Vitoulis, 2017: s. 7). Ogrenenler artik teknolojik
imkanlar sayesinde ihtiya¢ aninda farkli bilgi kaynaklarina erisim saglayabilmekte ve
bilgileri ezberlemek zorunda kalmamaktadir. Baglanticilik zihnimizde gergeklesen
ogrenmelere odaklanmamakta, 6grenmenin olustugu siirece ve bilgi kaynaklarina
yogunlagsmaktadir (Siemens, 2006: s. 17). Bu bakimdan diger 6grenme kuramlari ile
farklilastig1 ifade edilebilir.

Baglanticilik  sosyallesmeyi de saglamaktadir (Vitoulis, 2017: s. 7).
Baglanticiligin temelinde, 6grenme siireci igerisinde bulunan bireylerin birbirleri ile
etkilesimi yer almaktadir (Downes, 2008). Bireyler ihtiya¢ duyduklart bilgi
kaynaklarina eriserek ve aglar aras1 baglantilar1 yoneterek kendi bilgilerini olustururlar
(Jirasatjanukul ve Jeerungsuwan, 2018: s. 12). Bu sayede 6grenenler, dijital ortamda
bir araya gelmekte, etkilesime girmekte ve dijital icerikler iiretip paylagsma imkan
bulmaktadir.

Siemens (2004) ‘e gore baglanticilik kuraminin ilkeleri su sekildedir:

e Ogrenme ve bilgi, fikirlerin ¢esitliligine dayanur.

eOgrenme, oOzellestirilmis diigiimlerin veya bilgi kaynaklarmin birbirine
baglanma siirecidir.

e Ogrenme, insan disindaki kaynaklarda gerceklesebilir.

e Daha fazla bilgi sahibi olmak, su anda bilinenlerden daha 6nemlidir.

eSiirekli Ogrenmeyi saglayabilmek i¢in baglantilarin  beslenmesi ve
stirdiiriilmesi gereklidir.

e Alanlar, fikirler ve kavramlar arasindaki baglantilar1 gérebilme yetenegi temel
bir beceridir.

eTiim baglantici 6grenme etkinliklerinin amaci eksiksiz ve gilincellenmis
bilgidir.

e Karar vermenin kendisi bir 6grenme siirecidir.

Ogrenme kurami olarak one siiriilen baglanticiliga yonelik birgok elestiri de

yapilmistir. Clara ve Barbera (2013: s. 131-132) baglanticihgim Web 2.0
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ortamlarindaki 6grenme siireclerini aciklamasina karsin bir 6grenme kurami olarak
sinirli oldugunu 6ne siirmiistiir. Bu arastirmacilar baglanticiligin agda oriintii tanima
ve diiglimlere baglanma ile ilgili sorular1 aciklamada yetersiz kaldigini, etkilesimi ve
iletisimi kavramsallagtiramadigini ve gelisim kavramini agiklayamadigini belirtmistir.
Benzer sekilde; Duke, Harper ve Johnston (2013: s. 4) baglanticiligin 6nemli ve gegerli
olmasina karsin 6grenme kurami mi, 6gretim kurami mi1 veya pedagojik bir bakis agisi
m1 sundugunun tartisildigini belirtmistir. Bununla birlikte, Kop ve Hill (2008)
baglanticiligin 6grenme kurami yerine 6grenme yaklasimi sundugunu belirtmistir.
Ayrica, Kerr (2006) baglanticiligin daha 6nceki 6grenme kuramlarinin agikladigindan
farkli bir sey ortaya koymadigini; bu sebeple bir 6grenme kurami olamayacagini

savunmustur.

Alan yazinda baglantici 6grenme kuramina iligkin son zamanlarda yapilan
arastirmalar incelendiginde 6grenmede Web 2.0 araclarinin kullanimi ve kitlesel acik
cevrimici derslere yonelik ¢aligmalarin 6n plana ¢iktigi goriilmektedir. AlDahdouh
(2018) baglanticilik kurami gergevesinde, 6grencilerin farkli 6grenme kaynaklarina
nasil baglandigin1 ve kaynaklar1 segerken nasil karar verdigini incelemistir. Karma
aragtirma yonteminin kullanildig1 bu c¢alismada 6grencilerin diiglimleri planlama,
Ongori, bilissel isleme ve degerlendirmeden olusan iic asamada olusturdugunu
gostermistir. Ayrica, bu calismanin sonuglart 6grencilerin kaynaklar1 6z-yeterlik,
kaynagin niteligi ve kaynagin kullanigliligin1 g6z onilinde bulundurarak belirlendigini

ortaya koymustur.

Baglanticilik kuraminin temel alindig1 diger bir arastirmada, Eren (2018) karma
arastirma yontemi kullanarak Ogretmen adaylarmin yeni 6grenmelerde en ¢ok
yararlandiklar1 kaynaklari, kullandiklar1 yontemleri ve sinif i¢i etkilesimde 6grenme
aglar1 orlintlislinii incelemistir. 56 6gretmen adayindan elde edilen nitel ve sosyal ag
verilerinin analizi sonucunda 6gretmen adaylarinin 6grenmelerinde en fazla dijital
kaynaklar1 kullandig1 ve 6grenme aginin yogunluk diizeyinin diisiik oldugu, gevsek

yapida bulundugu ve dis baglantilar ile desteklendigi bulunmustur.

Munyoka, Dzimiri ve Runhare (2019) ise, Giiney Afrika’da bir {iniversitede

sosyal ag teknolojilerinin lisansiistii arastirma danigsmanligi i¢in kullanimini
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incelemistir. 32 yliksek lisans Ogrencisinden toplanan nicel veriler sosyal ag
teknolojilerinin problem ¢6zme becerilerinin gelisimine, arastirma projesindeki
isleyisene, zaman ve paradan tasarruf ve grup arastirma tartismalarinda giivene iligskin
onemli katkilar bulundugunu gostermistir. Baglanticiligi temel alan ve 32 yiiksek
lisans oOgrencisi ile birlikte 8 6gretim tiiyesi ile yapilan goériismelerin analizi ise
ogrencilerin deneyim paylasimi ile 6nemli isleri yerine getirebildigini, akademik yarar

ve daha dinamik bir danigmanlik siireci sagladigini ortaya koymustur.

Baldan, Alagoz Hamza; ve Cardak (2018) tarafindan gerceklestirilen
aragtirmada Sinektik modeline ve baglantici 6grenme ilkelerine dayali olarak
gelistirilen Facebook ortaminda uygulanan “Analoji Duvar1” etkinligi biitiinciil tek
durum deseni ile incelenmistir. Bir baglantici 6grenme konusunda uzmandan, ders
veren Ogretim elemanindan ve 16 Ogretmen adayindan toplanan veriler, “Analoji
Duvar” etkinliginin baglantici 6grenme i¢in bir 6rnek oldugunu ve o6grencilerin

yaraticiliklarina katki saglayarak eglenceli bir 6grenme siireci sundugunu gostermistir.

Bozkurt ve Keefer (2018) baglanticilik, rizomatik 6grenme, aktor ag kuramu,
uygulama toplulugu ve arastirma toplulugunu temel alarak kitlesel agik ¢evrimigi
derslerde topluluk olusumunu incelemistir. Ag¢iklayict ardisik desenin kullanildigi bu
calismada, 5 haftalik kitlesel agik ¢evrimi¢i dersten (#humanMOOC) elde edilen
veriler sosyal ag ve nethografi ile analiz edilmesi sonucunda topluluk olusumunda
Oonemli rol oynayan igsel ve digsal nedenler ortaya konulmustur. Calismanin bulgulari,
topluluk olusumunda karsilikli iletisimde saygi1 ve seffaflik, sosyal olarak goriiniir
olma ve dijital kimlik olusturma gibi etkenler icsel etkenlerin ve bireysel olarak
anlamli kaynak ve diiglimlere baglanma olanaklari, acik ekolojiler arasinda

dolasabilme gibi digsal etkenlerin 6nemli oldugunu gostermistir.

Wang, Anderson ve Chen (2018) 36 hafta siiren bir baglantici kitlesel agik
¢evrimigi dersin alt1 haftalik boliimiindeki bloglar, Twitter, Facebook gruplari ve video
konferanslarindaki verileri analiz ederek 6grenenler tarafindan kullanilan teknolojiler
ve baglantic1 6grenmedeki katilim Oriintiilerini incelemislerdir. Elde edilen veriler
icerik analizi ve sosyal ag analizi sonuglari 6grenenlerin ¢esitli teknolojileri

kullandigini, &grenenlerin etkin katki saglayan, bagh katilimci, bagli gizlenen
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katilimc1 ve baglanmayanlar olarak siniflandirilabilecegi, 6grenme sirasinda farkl
sosyal ag yapilarinin olusturuldugunu ve Ogrenmenin aglar olusturma oldugu

diistincesinin desteklendigini ortaya koymustur.

Oztiirk (2018) ise gerceklestirdigi ¢calismada, kitlesel agik ¢evrimici derslerin ne
diizeyde baglantic1 agik egitim kuramini yansittigini belirleyebilmek i¢in “Baglantic
Ogrenme Ortam1 Degerlendirme” arac1 gelistirmistir ve 49 kitlesel agik ¢evrimici dersi
bu ara¢ yardimiyla incelemistir. Bu ¢alismada gelistirilen 29 maddeli “Baglantici
Ogrenme Ortam1 Degerlendirme” aract 6grenme ortammi semantik kosul,
Ogretmen/yardimcinin rolii, baglayici bilgi, 6grenme ve topluluga katilim boyutlar
bakimindan degerlendirmektedir. Ayrica, ¢alismada bu degerlendirme araci ile
incelenen 49 Kkitlesel acik ¢evrimici dersinde belirli bir dereceye kadar baglantici
pedagoji unsurlarinin goézlenmistir ve semantik kosullar en fazla gézlenen boyut

olurken baglayici bilgi en az gézlenen boyut olmustur.

Ozetle, baglanticilik 6grenmenin aglar iizerinden olabilecegini 6ne siirmektedir.
Baglanticilik kuraminin savundugu bu 6grenme sekli ile bireyler belirli beceriler
sayesinde internet ortaminda kendi 6grenmelerini gergeklestirebilmektedir. Bilginin
artik agda bulunmasi 6grenmeyi kolaylastirmasina karsin, bireylerin bu bilgilere
erisecek becerilere sahip olmas1 da gerekmektedir. Bireyler gerekli becerilere sahip
degillerse agdaki bilgi kullanishligin1 ve 6nemini yitirebilir. Bireylerin bu durumu
yasamamasi ve aglar lizerinde 6grenmeden etkili sekilde faydalanabilmesi i¢in temel
diizeyde bilgi ve becerilere sahip olmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Siemens
(2006: s. 113), 6grenenlerin ihtiya¢ duyabilecegi becerileri su sekilde siralamistir:
baglama, siizme, birbirileri ile baglanma, birlikte insan olma, anlam olusturma ve
cikarma, degerlendirme ve dogrulama, elestirel ve yaratici diisiinme, Oriintli tanima,
bilgi tabiatinda dolagma, belirsizligin kabulii ve baglamda kavramsallastirma. Bu
dogrultuda, baglanticilik i¢in 6grenenlerin hazirbulunuslugu 6nemli rol oynadig1 6ne

surtlebilir.
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2.2. Hazirbulunusluk (Readiness)

Baglantic1 6grenme siirecinin etkili ve verimli olmasi igin bireylerin 6n kosul
becerilere sahip olma durumu baglantici 6grenmeye hazirbulunusluk olarak ele
alinmistir. Hazirbulunusluk, bireyin 6grenme faaliyetlerini gerceklestirebilmesi i¢in
gerekli olan 6n kosul davranislari olarak tanimlanmaktadir (Ari, 2016: s. 36).
Hazirbulunusluk; bireyin biligsel, duyussal ve psikomotor becerilerinin hazir olma
durumunu ifade etmektedir. Bir bagka tanimda Sahin (2016: s. 31) hazirbulunuslugun,
bireyin dnceki 6grenmelerini, motivasyonunu, davraniglarini, yeteneklerini gibi bir¢ok

durumu kapsadigini ifade etmistir.

Bireylerin 6grenme siireclerinde etkili sekilde yer alabilmesi i¢in 6n kosul olan
bilgi, beceri, yetenek, motivasyon gibi bir¢ok unsura sahip olmasi 6grenmenin etkili
bir sekilde gergeklesmesinde onemli rol oynamaktadir. Eastmond (1994: s. 132) ‘a
gore hazirbulunusluk, 6grenmede basariy1 etkileyecek cesitli kisisel faktorlerdir.
Bunlar 6grenenin hazir olma durumunu 6n plana ¢ikarmaktadir. Gunawardena ve
Duphorne (2001: s. 14), hazirbulunusluk arttiginda 6grenmede memnuniyetin de
artigim1 - vurgulamistir.  Fogerson (2005: s. 9) da O6grenenin memnuniyetinin

hazirbulunuglukta énemli bir etken oldugunu ifade etmistir.

Hazirbulunusluk diizeyinin tespiti, bireylerin egitim dncesinde veya sonrasinda
yasayabilecegi durumlar1 gosterir ve dogru yonlendirmeler yapilabilmesini saglar
(Yapict, 2004: s. 2). Bireyin bir konuyu 6grenebilmesi i¢in ve Ogretimin istendik
diizeyde verimli olabilmesi i¢in gerekli giris davraniglarina sahip olmasi gereklidir.
Hazirbulunuslugu yiiksek bireyler kendi o6grenme sorumluluklarinin farkinda

olabilmektedir (Salas, 2010: s. 9).

Hazirbulunusluklarin degerlendirilmesi sayesinde egitim kurumlar1 hangi bilgi
ve becerilerin gelistirilmeleri gerektigi konusunda bilgi sahibi olabilir (Leigh ve
Watkins, 2005: s. 121). Oz degerlendirme sayesinde bireyler kendilerinin zayif
yonlerini belirleyebilir ve basarili bir 6grenme siireci igin gelistirilebilir. Ancak birgok
ogrenci bu gerekli becerilere sahip olmadan egitimlere baslamaktadir (Leigh ve

Watkins, 2005: s. 121). Bireyin hazirbulunusluk diizeyinin bilinmesi sayesinde
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alinacak egitimlerde gerekli olan bilgi ve beceriler (giris davraniglari) goz Oniinde

bulundurulabilir.

Alan yazinda 6grenenlerin ¢esitli 6grenme ve Ogrenme ortamlarna yonelik
hazirbulunuslugunu inceleyen caligmalar bulunmaktadir. Cevrimici 6grenmeye
hazirbulunusluk (Hung, Chou, Chen ve Own, 2010), e-6grenmeye hazirbulunusluk
(Gtilbahar, 2012), mobil 6grenmeye hazirbulunusluk (Lin, Lin, Yeh ve Wang, 2016),
ters yiz Ogrenmeye hazirbulunusluk (Hao, 2016) ve Oz-yonetimli 6grenmeye
hazirbulunusluk (Fisher, King ve Tague, 2001) bu ¢alismalardan bazilaridir. Siemens
(2006: s. 138) baglantict 6grenmenin basari ile gergeklesmesi i¢in Ogrenenlerin

hazirbulunuslugunun altini ¢izmektedir.

Baglanticilik ile 6grenme i¢in de hazirbulunusluk 6nemli bir etkendir. Bireylerin
baglanticilik ile 6grenmeye baslamadan once bazi temel becerilere sahip olmasi
gerekmektedir. Strong ve Hutchins (2009: s. 64) baglantici 6grenmenin ag kurma,
giincel bilgiye ulagmak i¢in kaynaklar1 stizme ve fikirler, alanlar ve baglar arasinda
iligkileri goérme becerilerini gerektirdigini ifade etmistir. Bireyler gereksinimleri
dogrultusunda aradig: bilgiyi etkin bir sekilde elde edebilmek ve kullanabilmek icin
“bilgi okuryazarlig1” becerisine; bilgiye erisimde basta internet olmak iizere bilgi ve
iletisim teknolojisi araglarimi kullanabilmek i¢in “BIT 6z-yeterligine”; kendi grenme
davraniglarina yon vermede veya diizenlemede “otonom 6grenme” becerilerine sahip
olmasi gerektigi one siiriilebilir. Aradig: bilgileri aglar araciligiyla bir araya getirip,
diger insanlar ile etkilesim i¢inde bulunarak, paylagsimlarda bulunabilmesi ve ag1 daha
elverigli bir boyuta tasityabilmesi i¢in de “Ogrenme aglarimi” etkin bir sekilde
kullanabilmelidir. Bu giris davraniglarina sahip olan bireylerden ¢evrimigi 6grenme

ortaminda baglantic1 6grenme agisindan daha basarili olmalar1 beklenebilir.

2.3. Bilgi Okuryazarhg (Information Literacy)

Gilinliimiizde bilginin hizli artis1 sonucunda bilmek artik liiks olmaktan ¢ikarak
ihtiyag¢ duyulan bilgiye erisme becerileri gereksinim haline gelmistir. Hizla artan bilgi

miktar1 sonucunda bireyler bilmekten daha ¢ok nasil 6grenmeleri gerektiginin farkina
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varmustir. Bilgi okuryazarligi, bilgi ¢agi diye nitelendirilen bu dénemde bireylerin
yasamak i¢in ihtiya¢ duyacaklari bir beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Doyle,
1994:s. 7).

Doyle (1994: s. 8), bilgi okuryazarligin1 bilgiye ¢esitli kaynaklardan erisme,
degerlendirme ve kullanma olarak tanimlamistir. Bir bagka tanimda Ford (1995: s. 99-
100), “bilgi okuryazari olan bireyler bilgiye nasil ulagacaklarini, nasil 6greneceklerini,
bilgiyi nasil organize edeceklerini ve nasil kullanacaklarini bilen bireylerdir” seklinde
ifade etmistir. Rader (1991: s. 25-29), bilgi okuryazarligin1 bireyin gereksinimleri
dogrultusunda bilginin etkin bir bicimde elde edilmesi ve degerlendirilmesi becerisi
olarak tanimlamistir. Lenox ve Walker (1992: s. 4) ise bilgi okuryazarliginin ¢agimiza

uygun karmasik, biitiinlesik, iist diizey beceriler seti oldugunu ifade eder.

Taylor (1977: s. 3), problemin ¢oziimiinde ve bilgilerin edinilmesinde, mevcut
bilgi kaynaklarinin c¢esitliliginin bilgi okuryazarliginin bir geregi oldugunu
belirtmektedir. Bilgi edinme siireclerinin  zamanlamasina ve bilgi edinme
stratejilerinin  6nemine vurgu yapmaktadir. Etkin bilgi okuryazarliginin; bilgi
birikimine sahip, teknolojiyi etkili kullanan topluluklarda bir sekilde faaliyet
gosterebilmesi icin egitimli bir kisinin ihtiyag duyacagi bilgi ve yeteneklerin

cesitliligini ve bilgi birikimini bir araya getirebilmesi gereklidir.

Tanimlar incelendiginde ge¢misten glinlimiize kadar bilgi okuryazarlig1 farkli
sekillerde ifade edilmektedir. Doyle (1994: s. 7-8) bilgi okuryazarligini kapsamli

olarak ele almistir. Doyle ’ye gore bilgi okuryazari olan kisi;

eDogru ve eksiksiz bilgilerin karar verme siirecinde, karar vermenin temeli
oldugunu kabul eder.

¢ Bilgi ihtiyacini fark eder.

e Bilgi ihtiyacina gore sorular formiile eder.

¢ Potansiyel bilgi kaynaklarini belirler.

e Basarili arama stratejileri gelistirir.

¢ Bilgisayar ve diger teknolojileri kullanarak bilgi kaynaklarina erisir.

¢ Bilgiyi degerlendirir.
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o Pratik uygulamalar i¢in bilgiyi diizenler.
e Yeni bilgileri mevcut bilgileri ile harmanlar.

¢ Bilgiyi elestirel diisiinme ve problem ¢6zmede kullanir.

Bu kapsamda bilgi okuryazarligi bireylerin bilginin gii¢ oldugunun farkindalig
ile bilgiye iligkin tiim islemlerde etkin ve yeterli olmasi olarak 6zetlenebilir (Polat ve
Odabas, 2008: s. 5). Glinlimiizde iy1 bir tiiketici olmak i¢in bilgiyi bulma, kullanma ve
degerlendirme becerilerine sahip olunmasi 6nemlidir (Kurbanoglu ve Akkoyunlu,
2001: s. 81).

2000 yilinda Universite ve Arastirma Kiitiiphaneleri Dernegi (The Association
of College and Research Libraries — ACLR), bireylerin degerlendirilmesine bir
cerceve saglamak amaci ile Yiiksekdgrenim Ogrencileri igin Bilgi Okuryazarligi
Yetkinlik Standartlarim1 (Information Literacy Competency Standards for Higher
Education) belirlemistir. Ayrica bilgi okuryazarligi olarak nitelendirilecek bireyler igin

standartlarini su sekilde ifade etmislerdir (Association), 2000: s. 8-14):

e Bilgi okuryazart olan o&grenci, ihtiya¢ duyulan bilgilerin niteligini ve
kapsamint belirler. Bu kapsamda bilgi okuryazar1 olan 6grenci; bilgi ihtiyacim
tanimlar ve agiklar, bilgi i¢in potansiyel kaynak ¢esitlerini ve bigimlerini tanimlar,
gerekli bilgileri edinmenin maliyetlerini ve faydalarmi dikkate alir, bilgi ihtiyacinin

niteligini ve boyutunu yeniden degerlendirir.

e Bilgi okuryazari olan ogrenci, gerekli bilgilere etkili ve verimli bir sekilde
erigir. Bu kapsamda bilgi okuryazar1 olan 6grenci; gerekli bilgilere erismek igin en
uygun arastirma yontemlerini veya bilgi alma sistemlerini secer, tasarlanmis etkili
arama stratejileri kurar ve uygular, bilgiyi ¢evrimi¢i veya kisisel olarak cesitli

yontemlerle alir, bilgiyi ve kaynaklarini ayiklar, kaydeder ve yonetir.

e Bilgi okuryazari olan oégrenci, bilgiyi ve kaynaklarini elestirel olarak
degerlendirir ve secilen bilgileri kendi bilgi tabani ve deger sistemine dahil eder. Bu
kapsamda bilgi okuryazari olan 6grenci; toplanan bilgilerden ¢ikarilacak ana fikirleri

Ozetler, hem bilgiyi hem de kaynaklarin1 degerlendirmek ic¢in baglangic kriterlerini
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aciklar ve uygular, yeni kavramlar olusturmak i¢in ana fikirleri sentezler, bilginin
katma degeri, ¢eliskileri veya diger benzersiz 6zelliklerini belirlemek i¢in yeni bilgiyi
On bilgi ile karsilastirir, yeni bilginin kisinin deger sistemi iizerinde bir etkisi olup
olmadigini belirler ve farkliliklar1 uzlastirmak i¢in adimlar atar, diger bireylere, konu
alan uzmanlar1 ve/veya uygulayicilar ile sOylem yoluyla anlayis ve bilginin
yorumlanmasi dogrular, ilk basta aranan sorgunun gozden gegcirilip gecirilmeyecegini

belirler.

e Bilgi okuryazari olan 6grenci, bireysel olarak veya bir grubun tiyesi olarak,
belirli bir amaci ger¢eklestirmek icin bilgileri etkin bir sekilde kullanir. Bu kapsamda
bilgi okuryazarit olan Ogrenci; belirli bir {irlin veya performansin planlanmasi ve
olusturulmasi i¢in yeni ve onceki bilgileri birlestirir, iiriin veya performans i¢in
gelistirme siirecini gozden gecirir, Uriinii veya performans: diger bireylere etkili bir

sekilde iletir.

e Bilgi okuryazari olan égrenci, bilgi kullanimini ¢evreleyen ekonomik, hukuki
ve sosyal sorunlarin ¢ogunu anlar ve bilgilere etik ve yasal olarak erisir ve kullanir.
Bu kapsamda bilgi okuryazari olan 6grenci; bilgi ve iletisim teknolojilerini ¢evreleyen
bircok etik, yasal ve sosyo-ekonomik sorunu anlar, bilgi kaynaklarinin erisimi ve
kullanima ile ilgili yasalari, diizenlemeleri, kurumsal politikalar1 ve gorgii kurallarin
takip eder, {irlin ya da performansin aktarilmasinda bilgi kaynaklarinin kullanildigini

kabul eder.

Standartlardan da anlasildig: iizere bireyin bilgi okuryazari olabilmesi i¢in {ist
diizey beceriler gerekmektedir. Bireyin ihtiyact dogrultusunda aradig: bilgiye erismesi
ve nasil kullanacagini bilmesi baglanticilik i¢in 6nemlidir. Baglantici 6grenme bireyin
aglar tlizerindeki Ogrenme becerisinin Onemine vurgu yapmaktadir. Baglanticilik
kurami g¢ergevesinde 6grenmenin aglar iizerinde gerceklesebilmesi i¢cin 6grenenlerin
aglar iizerindeki bu bilgi kaynaklarindan ihtiya¢ duydugu bilgiyi belirlemesi, erismesi,
onceki bilgileri ile iligskilendirmesi, kullanabilmesi ve degerlendirmesi gereklidir.
Transue (2013: s. 186), Siemens (2004)’in One siirdiigii baglanticilik ilkeleri ile
Universite ve Arastirma Kiitiiphaneleri Dernegi’nin (ACRL, 2000: s. 8 -15) ortaya

koydugu bilgi okuryazarli§i standartlar1 arasinda iligski oldugunu 6ne slirmiistiir.
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Ornegin, “Ogrenme ve bilgi, fikirlerin gesitliligine dayanir” (Siemens, 2004)
baglanticilik ilkesi “Bilgi okuryazari olan 0grenci, bilgiyi ve kaynaklari elestirel
olarak degerlendirir ve segilen bilgileri kendi bilgi taban1 ve deger sistemine dahil
eder.” (ACRL, 2000: s. 11-13) standardinin performans gostergeleri arasindaki iligki
oldugu ifade edilmistir.  Benzer sekilde, Dunaway (2011, s. 683) ise bilgi
okuryazarligmin baglanticilik iizerinde ve baglanticiligin ise bilgi okuryazarlig

tizerinde olumlu etkisinin altini ¢izmistir.

Dolayisiyla bilgi okuryazarligi yiiksek olan bireyler 6grenme ihtiya¢larin1 daha
etkili ve verimli belirleyip, karsilayabilecekleri i¢in (Rader, 1991: s. 25-29)
baglanticilik ile 6grenmede daha basarili olabilecekleri 6ne siiriilebilir. Bilginin aglar
tizerinde mevcut oldugunu ve 6grenmenin bu aglar lizerindeki bilgi kaynaklarinin bir
araya gelmesi sonucu olusacagini soyleyen baglanticilik kurami (Siemens, 2006: s. 16)

i¢in bilgi okuryazarliginin gerekli beceriler arasinda yer aldigi ileri siiriilebilir.

Yapilan arastirmalar {iniversite Ogrencilerinin bilgi okuryazarlik becerilerine
yeterli diizeyde sahip olmadiklarin1 gostermistir. Bagaran (2014), calismasinda sinif
Ogretmeni adaylarinin bilgi okuryazarligi durumlarini tespit etmeyi amacglamistir.
Ogretmen adaylarmnin bilgi okuryazarlig1 diizeyleri, bilgiye ulasmada, bilgiyi islemede
ve sunmada Kkarsilastiklar1 giigliikleri ve kullandiklar1 arag geregleri belirlemek
amaciyla anket uygulanmistir. Alan arastirmasi yonteminin kullanildigi arastirmanin
katilimcilarint Simif Ogretmenligi anabilim dali dérdiincii sinifta 6grenim goren
toplam 372 smif 6gretmeni aday1 olusturmaktadir. Kuramsal literatiir taranarak anket
formu olusturulmus, uzmanlarin degerlendirilmesi sonucu baz1 maddeler ¢ikarilmis ve
diizenlenmistir. Arastirma bulgularina bakildiginda bilgiye ulasma, bilgiyi isleme ve
paylagsma asamalarinda Ogretmen adaylarmin karsilagtigi zorluklarin nedenlerin
basinda bilgi miktarinin ¢ok fazla olmasi ve bilgilerin gilivenilir olmamasi durumu
ifade edilmistir. Bir diger 6nemli bulgu da bilgisayar ve internet kullanim becerilerinin
diisiik olmas1 olmustur. Arastirmada 6gretmen adaylarinin bir bilgiyi nasil arayacagini,
alacagini, isleyecegini ve sunacagini bildigini, ancak bilgiyi saklama ve prosediire

uygun bilgi alma konusunda yetersiz oldugu gostermistir.
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Ozbay ve Benzer (2013) yaptiklar1 galismada Tiirkge 6gretmen adaylarmin bilgi
okuryazarligima sahip olmada zorlandiklar1 etmenleri tespit etmeyi amaclamstir.
Orneklem grubu olarak Tiirkge dgretmenligi béliimiinde dgrenim géren 132 dgrenci
secilmistir. Calismada tarama modeli kullanilmistir. Calismada Ogrencilerin bilgi
okuryazarliklar1 Aldemir (2004) tarafindan gelistirilen “Bilgi Okuryazarlig1 Olgegi”
ile toplanmigtir. Timi olumlu yargi iceren 35 maddeden olusan olgek; bilgi
okuryazarlig1r tanimlari, standartlar1 ve bilgi problemi ¢dozme asamalar1 1s1ginda
hazirlanmis ve bilgi gereksiniminin tanimlanmasi, bilginin aranmasi, elde edilmesi,
kullanilmasi, iletilmesi ve siirecin degerlendirilmesi basamaklarini igermektedir.
Olgekte ogrencilerden maddelerde verilen ifadeleri s6z konusu eylemi
gerceklestirirken deneyimlerindeki zorlanma diizeyine gore derecelendirmeleri
istenmistir. Arastirma bulgularina bakildiginda, 6grencilerin genel anlamda kendi
baslarma yapmalar1 gereken islerde olduke¢a zorlandiklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerin
en ¢ok “Bilgiye erisimi saglayan indeksleri ve elektronik veri tabanlarini segmekte ve
kullanmakta” ve “Web kaynaklarimi giincellik, giivenirlik, dogruluk, tarafsizlik gibi
unsurlar acisindan degerlendirmekte” zorlandiklar1 belirlenmistir. Arastirma sonucuna
gore, Tiirkce Ogretmenliginde okuyan Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik

seviyeleri diisiik olarak nitelendirilmistir.

Ozel (2016) arastirmasinda, lisans dgrencilerinin bilgi arama, erisim, kullanma,
degerlendirme ve iletme konularinda var olan bilgi okuryazarlig1 becerilerini onlarin
algilari/ifadeleri dogrultusunda saptamak ve bilgi okuryazarligi egitimine olan
gereksinimlerini ortaya koymayi amaclamistir. Arastirmanin evrenini, 15 fakiiltede
O0grenim goren 39.136 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi “tabakali
rastgele 6rnekleme” yontemi ile 245 kisi olarak belirlenmistir. Betimleme yonteminin
kullanildig1 arastirmada veriler, Ogrencilerin sahip olduklar1 bilgi okuryazarlig
becerilerini kendi ifadelerine dayali olarak degerlendirmek amaciyla 3°1ii likert tipinin
(“Yeterli”, “Yetersiz ve “Kismen Yeterli”’) kullanildigi 30 soru; a¢ik uglu 3 soru olmak
tizere toplam 33 sorudan olusan bir anket ile toplanmistir. Arastirma sonucunda;
Ogrencilerin, arastirma siireglerine baslama, bilgi arama ve erisim ile ilgili olarak en
cok “katalog, arama motorlari, veri tabanlari, rehberler vb. bilgi erigsim araglarini

kullanabilme”, “arama stratejileri gelistirebilme”, “basili bilgi kaynaklar1 igerisinde

aradigin1  bulabilme”, “elektronik kaynaklar icerisinde aradigin1 bulabilme”,
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“kiitliphane tiirleri arasindaki farklar1 ayirt edebilme ve farkli kiitliphaneleri
kullanabilme” ve “bilgi kaynaklarinin kiitiiphanelerde ve/veya veri tabanlarinda nasil
diizenlendigini anlayabilme” asamalarinda kendilerini yetersiz hissettikleri
belirlenmistir. Ogrencilerin bilgi okuryazarligi becerileri ile ilgili olan ve kendi
ifadelerine dayali olarak tespit edilen bu sonuglar degerlendirildiginde, bilgi
okuryazarlig1 standartlarinin ortaya koydugu niteliklere 6grencilerin tam anlamiyla
sahip olmadiklari; temel konularda sorun yasamadiklari, buna ragmen ileri seviyedeki
ve daha detayli bilgi gerektiren konularda giicliiklerle karsilastiklar; bilgi
okuryazarlig1 becerilerinin hazirlanacak bilgi okuryazarligi egitim programlari yoluyla

ogrencilere kazandirilmas1 ve gelistirilmesi gerektigi goriilmektedir.

Yasa (2018) galismasinda, 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimleri
ile bilgi okuryazarlig1 becerileri diizeyini belirlemeyi ve bu iki degisken arasindaki
iligkiyi ortaya koymayr amaclamistir. Arastirmada iliskisel tarama modeli
kullanilmistir.  Arastirmanin evrenini 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Bartin
Universitesi Egitim Fakiiltesinde (539 6grenci) 6grenim goren 1 ve 4. siif dgrencileri
olusturmus; drneklemini ise Fen Bilgisi, Ilkdgretim Matematik, Sinif, Sosyal Bilgiler
ve Tiirkge Ogretmenligi boliimlerinde 6grenim goren 410 kisi olusturmaktadur.
Verilerin toplanmasinda Coskun (2009) tarafindan gelistirilmis “Yasam Boyu
Ogrenme Egilimleri Olgegi” ile Adigiizel (2011) tarafindan gelistirilen “Bilgi
Okuryazarhg Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, O6gretmen
adaylarmin yasam boyu 6grenme egilimleri ve bilgi okuryazarlig1 becerilerinin orta
diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. Cinsiyete ve yasa gore bilgi okuryazarligi
becerileri ve alt boyutlarinda anlamli bir fark bulunmamistir. Yasam boyu 6grenme
egilimleri ile bilgi okuryazarlig1 becerileri arasinda negatif yonde diisiik diizeyde bir

iliski oldugu sonucuna ulasilmistir.

Arastirma sonuglarinin da destekledigi gibi {iniversite 6grencilerinin bilgiye
erisimi, bilgiyi kullanmasi gibi becerilere sahip olmasi Onemlidir. Arastirmalar
ogrencilerin bilgi okuryazarligi icin gereken niteliklerin bazilarina yeterli diizeyde
sahip olmadiklarin1 gostermistir. Ogrencilerin bilgi okuryazarhig: seviyesinin diisiik
olmasi 6grenimini olumsuz etkilemektedir. Bu sonuglar dogrultusunda &grencilerin

bilgi okuryazarlig1 becerilerinin farklilagtigi ve bunun da baglanticilik ile 6grenme
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stirecinin etkili ve verimli gergeklesmesi i¢in géz Oniinde bulundurulmas: gerektigi

ifade edilebilir.

Bireyin gereksinimleri dogrultusunda bilginin etkin ve verimli bigimde
kullanilmas1 baglanticilikla 6grenmede 6nemli bir boyut tasimaktadir. Birey bilgiye
nasil ve nereden ulasacagini bilir ve dogru anahtar kelimeler ile aramalarin1 yaparsa,
ulagsmak istediklerine hizlica erisebilecektir. Bu sayede giivenilir sonuglar elde
edebilecektir. Baglanticilik ile 6grenme i¢in bilgi okuryazari becerisine sahip olan
bireylerin bilgi kaynaklarini segme, baglanti olusturma ve fikirler arasindaki oriitiiyii
gérme asamalarin1  iceren Ogrenme siireclerini  daha etkin bir sekilde
yonlendirebilecegi 6ne siiriilebilir. Bu kapsamda bireylerin baglanticilik ile 6grenmeye

hazirbulunusluklarinda, bilgi okuryazarligi nemli bir yer boyut olarak ifade edilebilir.

2.4. Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (BIT) Oz-Yeterligi (ICT Self-Efficacy)

Oz-yeterlik kavrammin temeli Bandura (1994)’nin sosyal 6grenme kuramina
dayanmaktadir. Bandura (1994)’ya gore 6z-yeterlik kisinin yeteneklerinin farkinda ve
inancinda olmas1 durumudur (Aktaran: Kurbanoglu, 2004: s. 138). Oz-yeterlik,
bireyin becerilerinin bir sonucu degil, yapabilecegine olan inancidir (Giircan, 2005: s.
180). Buradan hareketle bireyin bir gérevi (sorumlulugu) yerine getirmesi gerekirken
eyleme gecmeden dnce bunu gergeklestirmeye yonelik igsel inanci 6z-yeterlik olarak

tanimlanabilir. Bagka bir deyisle bireyin kendine olan inanci olarak ifade edilebilir.

Oz-yeterlik kavrami genis bir alana hitap etmektedir. Bir bireyin belirli bir
davranis1 gergeklestirmeye olan inanci o alana 6zgl yeterligini gostermektedir
(Giircan, 2005: s. 180). Bilgisayar 6z-yeterligi, teknoloji 6z-yeterligi, sosyal ag
kullanimi 6z-yeterligi vb. bunlardan bazilarina 6rnektir. Bunlarin her biri kendine 6zgii
bir alana hitap ediyor olmasina karsin, 6ziinde hepsi 6z-yeterlik; yani bireyin bir isi
basarabilecegine olan inancini ele almaktadir. Bilgisayar 6z-yeterligi, bireylerin
bilgisayar teknolojilerini kullanmaya ydnelik inanci; teknoloji 6z-yeterligi, bireylerin

teknolojiyi etkili ve basarili bir bicimde kullanabilmesine olan inanci; sosyal ag
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kullanim1 6z-yeterligi ise bireylerin sosyal ag sitelerinin &zelliklerini etkin

kullanabilmelerine olan inanc1 seklinde tanimlanabilir (Teke ve Ozkilig, 2016: s. 179).

Giiniimiizde bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) toplumun islevlerini yerine
getirmesinde onemli roller oynamaktadir (Papaioannou ve Charalambous, 2011: s.
350). Ekonominin gelecegi ve vatandaslarin refahi gibi yasamin her alam BIT
entegrasyonu ile gii¢lii sekilde iliskilidir (Sciadas, 2004: s. 13). Ulkeler egitim
sistemlerinde BIT kaynaklarina biiyiik oranda yatirimlar yapmaktadir. BiT'in nasil
kullanacaginin dgrenilmesi, bireylerin gelecekteki giinliik ve is yasantilarinda BIT ten

yararlanmalarina olanak saglamaktadir (Papaioannou ve Charalambous, 2011: s. 350).

.....

oynayan bir yapi olarak diistiniilebilir (Aesaert ve digerleri, 2017: s. 93). Genel olarak
BIT 6z-yeterligi, bireylerin bilgisayar 6z-yeterligi ve internet dz-yeterligi becerilerinin
dijital bilgiyi arastirma yetenegine iliskin bireysel farkindaligi ve bilgisayar ile
internet’i kullanarak iletisim kurabilecegine olan inancidir (Aesaert ve digerleri, 2017:
s. 94). Bireyin, BIT 6z-yeterligini belirlenmesi ve gelistirilmesi, bilgi ve iletisim
teknolojilerini g¢esitli amaglar igin etkin sekilde kullanabilmesi agisindan 6nemlidir
(Ekici, Ekici ve Kara, 2012: s. 55).

Yapilan calismalarda; BIT 6z-yeterliginin, BIT okuryazarhig ve kullanimini
etkileyen en Onemli degiskenlerden bir tanesi oldugu goriilmektedir. Hatlevik,
Throndsen, Loi ve Gudmundsdottir (2018); 2013 yilindaki Uluslararas1 Bilgisayar ve
Bilgi Okuryazarligi Calismasi kapsaminda 15 iilkeden yaklasik 45.000 6grenciden
toplanan veriyi kullanarak yaptiklar1 ¢aligmada Ogrencilerin kisisel ozellikleri,
ailelerinin sosyoekonomik durumlar1 ve bilgisayar kullanimlar1 kontrol edildiginde
BIT 6z-yeterliligi ile bilgisayar ve bilgi okur-yazarlig1 arasinda pozitif yonlii bir iligki
bulmustur. Benzer sekilde; Rohatgi ve digerleri (2016) yine Uluslararasi Bilgisayar ve
Bilgi Okuryazarligi Calismasi kapsaminda 9. Siif Norveg 6grencilerinden elde edilen
verileri kullanarak gerceklestirdikleri calismada &grencilerin basit BIT becerilerine
iliskin BIT &z-yeterliginin bilgisayar ve bilgi okuryazarlig1 ile pozitif yonde iliskili

oldugunu ve bazi amaglar i¢in BIT kullanimi ile BIT &z-yeterliligi arasinda pozitif
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yonlii iliski bulundugunu gostermistir. Bununla birlikte, Hatlevik ve Hatlevik (2018)
ogretmenler ile yaptiklar1 calismada BIT 6z-yeterliliginin BIT kullanimi iizerinde
etkili oldugunu bulmustur. Bu ¢alismalar 1s13inda BIT &6z-yeterliliginin hem BIiT

okuryazarligi hem de BIT kullanimi i¢in dnemli rol oynadigi sdylenebilir.

Alanyazinda yer alan ¢alismalarda bilgi ve iletisim teknolojileri 6z-yeterliginin
birgok degisken bakimindan farklilastig1 ortaya konulmustur. Bayrakei, Tozkoparan
ve Durmus (2014), ¢alismalarinda 6gretmen adaylariin internet 6z-yeterlik inanglari
ile egitim teknolojilerine yonelik tutumlarini incelemistir. Calisma egitim fakiiltesinde
ogrenim gormekte olan 96 Ogretmen aday: ile gergeklestirilmistir. Ogrencilerin
egitimde teknoloji kullanimina yonelik tutumlarinin ve internet &z-yeterliklerinin
cesitli degiskenler agisindan incelendigi bu aragtirma betimsel tarama modeline dayali
olarak gerceklestirilmis nicel bir ¢alismadir. Veri toplama araci olarak, Yavuz (2005)
tarafindan gelistirilen Teknoloji Tutum Olgegi, Miltiadou (1999) tarafindan gelistirilen
ve Kiigiik (2002) tarafindan Tiirk¢e ’ye uyarlanan “Internet Oz-Yeterlik Olcegi”
kullanilmistir. Bu aragtirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin egitim teknolojilerine
kars1 tutumlarinin ve internet Oz-yeterlik inanglarinin orta diizeyde oldugu
goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin egitim teknolojilerine yonelik tutumlart ve
internet 0z- yeterlik inanglarinin sosyal medya kullanma ve genel bilgisayar bilgi

seviyelerine gore farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

Compeau ve Higgins (1995) ¢alismalarinda, bireylerin bilgisayar kullanim 6z-
yeterliginin belirlenmesini ve kullanma yetenekleri hakkindaki inanglarinin roliini
aragtirmiglardir. Bu kapsamda veri toplamak i¢in Kanadali yoneticilere ve
profesyonellere bir anket uygulanmistir. Arastirma sonuglarina goére bilgisayar 6z-
yeterliginin, bireylerin bilgisayar kullanimmin sonuclarina iliskin beklentileri,
bilgisayarlara duygusal tepkileri (etki ve kaygi) ve gercek bilgisayar kullanimlar
tizerinde onemli bir etkiye sahip oldugu bulunmustur. Bir bireyin 6z yeterliginin
yiiksek olmasinin, ¢aligma grubundaki diger kisileri de tesvik etmesi yoniinden olumlu
etkiye sahip oldugu tespit edilmistir. Bunlardan hareketle 6z-yeterligi anlamak, sistem
organizasyonlarinin bagarili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in 6nemli oldugu sonucuna

ulasilmstir.
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Siemens (2006: s. 31) baglantic1 6grenmenin teknoloji sayesinde gergeklestigini
belirtmistir. Baglantic1 6grenme sosyal ve teknoloji ile zenginlestirilmis baglantili bir
ortamda gerceklesir (Stong ve Hutchins, 2009: s. 57) Bu nedenle, baglanticilikta
bireylerin BIT kullanabilmesinin &grenme siireclerinde 6nemli rol oynadig: ileri
siiriilebilir. BIT ozyeterligi ve BIT kullanim1 arasindaki iliski gdz oOniinde
bulunduruldugunda, bireylerin BIT &z-yeterligi baglantic1 6grenme igin 6nemli bir 6n
kosul oldugu ifade edilebilir. Bu sayede daha verimli ve etkin siireclerin yer aldigi
ogrenme durumlar1 gerceklesebilir. Ancak yapilan arastirmalar, BIT &z-yeterlik
diizeyinin ¢esitli degiskenlere gore farklilastigini gostermektedir. Sonug olarak,
bireylerin baglanticilik ile 6grenmeye baslamadan énce BIT 6z-yeterligine sahip
olmasi onlarin bu siirecte basarili sonuglar alabilmesinde 6énemli bir etken olarak ele

alinabilir.

2.5. Otonom Ogrenme (Autonomous Learning)

Ogrenmeler artik yaygin egitim kurumlari ile sinirli kalmamaktadir. Giiniimiizde
bireyler yasam boyu Ogrenmenin igerisine girmistir ve Ogrenmelerini
gergeklestirebilmeleri i¢in kendi 6grenme sorumluluklarinin bilincinde olmalari
gerekmektedir. Bireylerin 6grenme sorumluluklarini  kendileri alarak kendi
ogrenmelerini diizenlemeleri kariyer ve kisisel gelisimleri i¢in olduk¢a onemlidir.
Bireylerin kendi Ogrenme ihtiyaclart dogrultusunda Ogrenme yasantilarini

diizenlemeleri ve gergeklestirmeleri otonom 6grenmeyi gerekli kilmaktadir.

Cotterall (1995: s. 195-196) otonom Ogrenmeyi, Ogrenenlerin kendi
O6grenmelerini kontrol altina almak icin bir dizi siireci gerceklestirme becerisi olarak

tanimlamaktadir ve bu siirecleri su sekilde ifade etmistir:

o Hedefi belirlemek,

e Gorev ve materyalleri segmek,

e Uygulama firsatlarini planlamak,
e {lerlemeleri takip etmek,

e Degerlendirme yapmak.
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Otonomi, bireyin kendi davranislarin1 yonlendirmede ve gelistirmede sahip
oldugu goreli bagimsizlik olarak tamimlanmaktadir (Onciil, 2000: Aktaran: Tok, 2011:
S. 55). Otonom 6grenme bireylerin bagimsizligini, 6zerkligini ifade etmektedir. Birey
kendi istekleri ve ihtiyaglar1 dogrultusunda Ogrenmelerine kendi karar
verebilmektedir. Otonom Ogrenme daha ¢ok bireyin o6zgiirliigiini, bagimsizligini,
bireysellestirilmis karar alma becerisini ve elestirel diisiinmeyi kapsamaktadir (ToKk,

2011: s. 57).

Otonom 6grenme, bireyin bir hedef belirleyip; belirledigi hedef dogrultusunda
uygun materyalleri segtigi, gérev ve firsatlarini planlayip, ilerlemelerini takip ettigi ve
en son gegcirdigi siireclerin degerlendirmesini yaptig1 diizenli bir 6grenme bigimi
olarak ifade edilebilir. Birey bu siireclerde kontrolii kendisi saglamaktadir. Bireyin bu
ogrenmelerde bagimsizligi s6z konusudur ancak otonom dgrenme sadece bireysel olan
bir siire¢ degildir, bagkalariyla etkilesime girerek de gerceklesebilmektedir. Etkilesim
de yine bireyin kendi sorumlulugunda 6zerk bir sekilde gerceklesmektedir. Bu durum
bireyin kendi o6grenmelerini etkilememekte, aksine bireye etkilesim sonucu hiz
kazandirabilmekte, farkli bakis agilar1 ile gorebilmesini saglayabilmektedir

(Soylemez, Siit¢ii ve Siitcii, 2014: s. 92-93).

Esch (1996), yapilan tanimlamalarin aksine Ogrenen Ozerkliginin neleri

kapsamadigini su sekilde ifade etmistir:

e Ozerklik, dgretmensiz 6grenme demek degildir.

e Ozerklik, 6gretmen dgrencisini yonlendiremez anlamina gelmemektedir.

e Ozerklik, gretmenin grenciler icin mutlaka bir seyler yapmasi gerekir demek
degildir.

e Ozerklik, tek bir tanim1 olan kolay anlasilabilir bir kavram degildir.

e Ozerklik, tek seferde basarili olunacak anlamma gelen bir durum degildir

(Aktaran: Siiglimlii, 2017: s. 695).

Littlewood (2000: s. 135-136) otonom Ogrenen bireyi; kendi eylemlerini
diizenleyen, se¢imler yapabilen, bagimsiz bir kapasiteye sahip olan yani yetenekli ve

istekli biri olarak tanimlamistir. Ramos (2006: s. 185), bir¢ok arastirmaci tarafindan
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yapilan 6zerk 6grenme tanimlamalarindaki 6ne c¢ikan noktalar1 asagidaki sekilde

siralamistir:

e Ozerklik “ya hep ya hi¢” demek degildir. Birey yasaminda bazi ydnlerini
degistirebilir ve gelistirebilir. Baz1 yonlerine ise katkida bulunamayabilir.

e Ozerlikte baz1 gerekli unsurlar: sorumluluk, ihtiyaca iliskin farkindalik,
motivasyon, elestirel diisiinme ve 6z degerlendirme olarak belirtilmistir.

o Ozerlik, 6gretmenlerim tiim kararlar1 tamamen dgrencilere biraktigi bir kavram
degildir. Ogrencilerin baz1 6zerklik seviyelerini kazanmalar1 i¢in dgretmen ile isbirligi
icinde olmalar1 gerekmektedir.

e Ogrenci ve 6gretmenin dzerklikleri birbirine esdegerdir.

Alanyazindaki ¢alismalara bakildiginda; Oztiirk, Bilgen ve Bilgen (2017) temel
egitim 6gretmen adaylarinin kendi kendine 6grenme ve sorgulama beceri diizeylerinin
baz1 degiskenler ag¢isindan incelenmesini ve 6gretmen adaylarmin kendi kendine
ogrenme becerileri (KKOB) ile sorgulama becerileri arasindaki iliskinin
belirlenmesini amaclamiglardir. Arastirmanin Orneklemini, 748 Ogretmen aday1
olusturmaktadir. Arastirma nicel arastirma modellerinden genel tarama modelinde ve
iliskisel tarama modelinde tasarlanmistir. Veri toplama araclari olarak; besli likert tipi
“Kendi Kendine Ogrenme Becerileri Olgegi” ve “Sorgulama Becerileri Olgegi”
kullanilmigtir. Calismanin sonuglarina gore Ogretmen adaylarinin kendi kendine
ogrenme becerilerine sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmen adaylarinin
ogrenim gordiikleri simf diizeyinin artmasi ile KKOB diizeylerinin de arttig
arastirmada elde edilen sonuglar arasindadir. Ayrica ¢alismada; 6gretmen adaylarinin
akademik basar1 diizeyleri arttikga KKOB diizeyinin de arttig1 sonucuna ulasilmistir.
KKOB ve sorgulama becerileri arasindaki iliskiye bakildiginda arastirmada ortaya
cikan sonuglara gore 6gretmen adaylarmin KKOB ve sorgulama becerileri arasinda
“orta” diizeyde ve pozitif anlamli bir iliski belirlenmistir. Buna istinaden KKOB
diizeyi yliksek olan gretmen adaylarinin sorgulama becerileri de yiiksek diizeyde
oldugu ortaya cikmistir. Sonu¢ olarak KKOB’nin ve sorgulama becerilerinin,

o0grenmede birbirinin aciklayicisi ve tamamlayicisi oldugu tespit edilmistir.

35



Yal¢in (2016) calismasini, hemsirelik bolimii 6grencilerinin kendi kendine
O0grenme diizeyleri ile bilgi okuryazarlig1 diizeyleri ve bunlar1 etkileyen faktorlerin
degerlendirilmesinin yan1 sira her iki unsurun da 6grencilerin akademik basarilart ile
iliskisini belirlemek amaciyla gergeklestirmistir. Caligma siiresince 419 hemsirelik
boliimii 6grencisi ile goriisiilmiistiir. Bu arastirma, tanimlayici-iliski arayici tiirde bir
arastirma olarak gerceklestirilmistir. Verilerin toplanmasinda, literatiir bilgileri
1is1ginda hazirlanan katilmeilarin demografik 6zelliklerine yonelik Ogrenci Bilgi
Formu, Ogrencilerin Bilgiye Ulasma Y&ntemlerini Belirleme Formu, Kendi Kendine
Ogrenme Becerileri Olgegi ve Bilgi Okuryazarligi Olgegi kullanilmistir. Verilerin
analizinde, Kendi Kendine Ogrenme Becerileri 6lgeginden alinan en yiiksek puani
(4,09 £ 0,991) “Siirekli kendimi gelistirmeyi ve en iist diizeye ¢ikmayr kesinlikle
istiyorum ” maddesi almistir. Bilgi Okuryazarlig1 6l¢geginden alinan en yiiksek puani
(4,24 £0,829) “Web arama motorlarini (google, altavista, arabul, gibi) kullanmakta”
maddesi almistir. Calismadan elde edilen verilerin analizi neticesinde kendi kendine
Ogrenme ve bilgi okuryazarlig arasinda pozitif yonlii, anlamli bir iliski oldugu ve her
iki kavramin da ogrencilerin akademik basarilarimi pozitif yonde etkiledigi

saptanmistir.

Otonom O6grenme becerisi bireyin bagimsizligin1 artirabilecegi gibi neyi ne
zaman ve nigin yapacagmin da bilincinde olmasini saglayacaktir. Baglanticilikla
o0grenmede de bireyin gorece bagimsiz olmasi, aglar lizerinde 6grenmelerini kontrol
ederken bireyin basarisin1 olumlu yonde etkilemesi beklenebilir. Downes’a (2012, s.
85) gore, bireyin 6grenme siirecindeki otonomlugu baglantict 6grenmenin 6nemli
bilesenlerinden birisidir. Baglantic1 6grenmede, bireyler kendi deger yargilarini,
amaglarin1 ve cabalarini kendilerinin kontrol etmesini saglayabilirler. Baglantic
Ogrenme, otonomluga imkan sunan bir 6grenme ortami sunmaktadir (Conradie, 2014:
s. 257). Birey kendi ihtiyag ve beklentilerine gore aglarda gezinebilecek ve 6grenmek

istedigi bilgilere ulasabilecektir.

Bilgi her zaman bir agda bulunabilir, birey aglar arasi diiglimler olusturarak
istedigi bilgilere erisebilir (Siemens, 2004). Neyi neden yaptigini bilen birey, ulagmak
istedigi bilgiye de nereden ulasacaginin bilgisine sahip oldugunda, istedigi her seye

ulasabilecek aglari olusturabilecektir. Baglantic1 6grenme bireyin aglar iizerinde diger
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bireylerle de baglantilar kurabileceklerini belirtmektedir (Downes, 2008). Aglar
tizerinde farkli kisiler ile etkilesime girerek yardim isteyebilecektir. Birey grenmeler
sonunda edindigi yeni bilgi ve becerilerini yeni durumlara uygulayabilecektir.
Dolayisiyla, bireyin 6grenme sorumlulugunun bilincinde olmasi baglantici 6grenmede

basarili sonucglar dogurabilecektir.

2.6. Ogrenme Aglar1 (Learning Networks)

Yeni teknolojilerin ortaya ¢ikmasi sonucunda 6grenme ortamlarinda birgok
degisim goriilmistiir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin entegrasyonu ile birlikte
geleneksel 6grenme ve Ogretim ortamlarinda 6nemli degisimler meydana gelmistir
(Yilmaz, 2017: s. 19). Sosyal yazilimlar ve diger isbirligi araglar1 ¢ok yonliiliigi
beraberinde getirmekte ve giiniimiiz 6grencilerini motive etmektedir. Teknoloji
sayesinde Ogrenme, artik zaman ve mekandan bagimsiz olarak 6grenme aglarinda
meydana gelmektedir. Sosyal yazilimlarin ortaya ¢ikmasi, bireylerin internet
tizerinden isbirligi yapmasini saglamis ve g¢evrimigi Ogrenmeye yeni bir boyut
kazandirmistir (Beldarrain, 2006: s. 140). Gelisen teknolojilerle birlikte bireyler arasi
etkilesim ve igbirligini tesvik eden 6grenme topluluklari olusturulmustur (Beldarrain,
2006: s. 140). Sanal 6grenme topluluklari 6grenme siireglerinin yiiriitiillmesinde

kullanilabilecek ortamlar olarak ele alinmistir (Y1lmaz, 2017: s. 19).

Rheingold (1993) 6grenme topluluklarini, bireysel iliski aglar1 kurularak uzun
siireli sosyal tartismalarin gerceklestigi, internette ortaya ¢ikan sosyal kiimeler olarak
tanimlanustir (Aktaran: Gokgearslan, 2013: s. 44). Ogrenme topluluguna dahil olan
herkes oOgrenme istegi icindedir ve bu topluluklarda ogrenenlerin birbirlerini
destekledikleri bir ortam mevcuttur (Gokgearslan, 2013: s. 46). Topluluk igerisinde
O0grenme sosyal bir siire¢ olarak gerceklesir. Bu baglamda bir toplulugun pargasi
olmak, benzer hedefleri olan katilimcilar arasinda iliski kurmayi1 i¢ermektedir

(Charalambos, Michalinos ve Chamberlain, 2004: s. 136).

Egitim ve mesleki gelisimdeki baskin egilimler, dagitik 6grenme ve ¢evrimigi

o6grenme ile ag teknolojilerinin kullanilmasina odaklanmis ve bu sayede 6grenme
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topluluklar1 olusmaya baslamistir (Charalambos ve digerleri, 2004: s. 136). Cevrimici
o6grenme topluluklar1 bireylere gercek bir ortam saglamakta ve etkilesimi, isbirligini

tesvik etmektedir (Gokgearslan, 2013: s. 46).

Ogrenme aglar1 her gecen giin yeni bireylerin aga dahil olmas1 sonucunda hizla
biiytimektedir. Benzer deneyimlere ve ilgilere sahip bireyler 6grenme topluluklartyla
bir araya gelmektedir. Cevrimigi ortamlarda, topluluklar hizla biiyimekte ve bilgi-
iletisim teknolojilerini  kullanmanin yeni yollarmi gelistirmektedir. Cevrimigi
topluluklardaki ilgi her gecen giin artmakta, yasam boyu 6grenme ve siirekli egitim

icin 6nem kazanmaktadir (Charalambos ve digerleri, 2004: s. 136).

Ogrenme aglar kisisel bir yapiya sahiptir. Ogrenme ag1, bireyin belirli bir konu
hakkindaki bilgisini artirmak i¢in bir grup insan ile baglant1 kurdugu ortamdir (Lynch,
2017). Baglanticilik teorisi, 6grenme i¢in bilginin agda mevcut oldugunu ve bilgiye
erigebilmek i¢cin de bu aga baglanilmasi gerektigini savunmaktadir (Eren, 2018: s.
729). Jones (2015) 6grenme aglari ile yapilan 6grenmenin, aga dayali bir 6grenme
oldugunu ve bu 6grenme bi¢iminin belirli bir teknolojik etkilesim ile birlikte kisiye
ozgiir bir yapt sundugunu ifade etmektedir (Aktaran: Eren, 2018: s. 729). Ogrenme
aglar1 bireye sundugu esneklikle birlikte 6grenmesinin de hayat boyu devam eden bir

yap1 kazanmasini saglayabilmektedir.

Jackson ve Temperley (2006: s. 6-7) ag iizerinde O6grenme igin dort farkl

Ogrenme siirecinin oldugunu ileri stirmektedir;

1. Birbirinden 6grenme: Gruplarin bilgilerini, tecriibelerini, uzmanliklarin1 ve
uygulamalarini paylasarak bireysel farkliliklarina ve gesitliligine yogunlastigi
bir ortamdir.

2. Birbiriyle 06grenme: Bireylerin 6grenmeyi Dbirlikte deneyimledikleri,
O0grenmeyi birlikte insa ettikleri ve birlikte anlam ¢ikardiklar1 bir ortamdr.

3. Adma 6grenme: Disarida yapilan bir etkinligin ag ortaminda diger bireyler
ile paylasilmasi ile olusan 6grenme ortamudir.

4. Meta-6grenme: Bireylerin kendi Ogrenme siireclerini  kontrol ettikleri

O0grenme ortamudir.
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Alanyazinda yapilan ¢alismalara bakildiginda; Demirli, Demirkol ve Ozdemir
(2010) galismalarinda, g¢evrimigi 6grenme topluluklarinin mesleki gelisime etkisine
yonelik 6gretmen goriislerinin belirlenmesini amag edinmistir. Aragtirmanin ¢alisma
grubunu, farkl illerdeki meslek liselerinde gorev yapan ve ayni dersi yliriitmekte olan,
20 bilisim teknolojileri 6gretmeni olusturmaktadir. Ogretmenler sekiz hafta boyunca
arastirmacilar tarafindan gelistirilen ¢evrimi¢i 6grenme topluluguna katilmislardir.
Arastirmada nitel veri toplama ve analizi siireci ylriitilmiistiir. Veriler acik uglu
sorulardan olusan bir form araciligiyla toplanmistir. Aragtirma sonucunda katilimeilar
olusturulan ¢evrimigi ortamin pedagojik ve alan bilgilerine olumlu katkida bulundugu
yoniinde goriis belirtmislerdir. Ayrica dgretmenler, 6gretim siirecinde uyguladiklari
yontem ve teknikleri, materyalleri ve deneyimleri paylastiklarini ve bunun da mesleki

gelisimlerine olumlu katkilar sagladigini belirtmislerdir.

Yilmaz (2017) ¢alismasinda, sanal 6grenme toplulugundaki 6grencilerin bilgi
paylasma davranig egilimlerine etki eden faktorleri incelemistir. Arastirmanin
katilimcilarini, harmanlanmis 6grenme yontemi ile yiiriitiilen ve temel bilisim
teknolojileri bilgi ve becerilerinin dgretimini amaglayan Bilgisayar dersini alan ve
dersin sanal Ogrenme toplulugunun iiyesi olan 393 {iniversite Ogrencisi
olusturmaktadir. Arastirma tarama modeline gore yiiriitiilmiistiir. Aragtirmanin verileri
“Bilgi Paylasma Davranislar1 Olgegi” ve kisisel bilgiler formundan elde edilmistir.
Arastirma sonucuna gore Ogrencilerin sanal topluluk ortamindaki bilgi paylasma
davraniglarinin; 6grencilerin toplulukta bilgi arama sikligina, paylasimlarin topluluk
tiyelerince dikkate alinmasi durumuna, 6grencinin toplulukta popiiler biri oldugunu
diistinme durumuna, toplulukta kendini 6zgilir hissetme durumuna ve toplulukta
yapilan ilgisiz/niteliksiz bilgi paylasimlarina gore farklilik gosterdigi saptanmistir.
Genel olarak degerlendirildiginde ise harmanlanmis 6grenme baglaminda yiiriitiilen
derste, sanal 6grenme toplulugu iyelerinin topluluktaki bilgi paylasma davranisi

egilimlerinin yliksek oldugu tespit edilmistir.

Calisma sonuglarina gore Ogrenme aglarinda bireyler aradiklari bilgilere
erisebilmekte, diger bireyler ile etkilesim kurabilmekte ve paylasimlarda
bulunabilmektedir. Bu sayede birey Ogrenme istegini de canli tutabilmektedir.

Siemens (2006: s. 29) baglantici 6grenmenin ag olusturma siirecine dayandigini
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belirtmistir. Bireyler basta insanlarin yer aldigi harici bilgi kaynaklarindan olusan
aglardaki  diiglimlere baglanarak veya bilgi sunarak Ogrenme eylemi
gerceklesmektedir. Baglanticilikla 6grenmede de bireyler aradiklart bilgileri bir ag
tizerinde bulabilmektedir. Bu sayede o aga baglanti saglamaktadir. Bir aga baglanan
birey agin diger baglantilar1 sayesinde siirekli yeni bilgilere erisim imkani
bulabilmektedir  (Siemens, 2004). Birey aglar iizerinden 0grenmelerini
gerceklestirirken ayn1 zamanda diger bireyler ile de etkilesime girmektedir. Bu sayede
hem kendi fikirlerini tartisabilmekte, hem de baskalar1 ile paylasimda
bulunabilmektedir (Downes, 2008). Aglar iizerinden bilgiye erisim saglayan birey
ogrenmeleri i¢in farkli gevrimici bilgi kaynaklari arasinda baglantilar kurabilmekte ve

bu sayede ihtiyaci olan bilgi kaynaklarina erigim saglayabilmektedir.

2.7. Boliim Ozeti

Giliniimiiz teknolojileri artik bir¢ok alanda sinirlar1 ortadan kaldirmaktadir. 21.
ylizy1l becerileri kapsaminda bu degisimler 6grenme siiregleri ve ortamlarini da
etkilemektedir. Ogrenme artik egitim kurumlarryla sinirli kalmamakta ve hayat boyu
devam eden bir yap1 haline gelmektedir. “Ne” bilgisinden ¢ok “Nasil” bilgisi dnem
kazanmistir. Artik neyi bildigimizin yaninda bilmek istediklerimizi nasil
Ogrenebilecegimiz daha énemli bir boyut kazanmistir. Bireyler artik kendi 6grenme
sorumluluklarin1 almakta ve ne 6grenmek istediklerine kendileri karar vermektedir.
Kendi 6grenme sorumlulugunun bilincinde olmasi ve ona gore hareket etmesi bireyi
otonom O6grenen haline getirmektedir. Bu sayede birey, bir bilgiyi neden 6grenmesi

gerektigini bilir ve kendi siireclerini olusturur.

Bilgi artik aglar iizerindedir ve Ogrenmenin gerceklesebilmesi icin aglar
tizerinde bulunan bilgileri bir araya getirmek gerekmektedir. Bu 6grenme bi¢imi
baglanticilikla 6grenme olarak tanimlanmaktadir. Baglanticilik, dijital cagin 6§renme
kurami olarak ele alinmaktadir. Baglanticilik, bilginin bir baglanti aginda dagitik
oldugunu ve 6grenmenin insa edebilme yeteneginden olustugu fikrini 6ne stirmektedir.
Bu durum bireylerin baz1 bilgi, beceri ve yeteneklere sahip olmasini1 gerektirmektedir.

Buradan hareketle bireyin baglantici 6grenmeye hazirbulunuslugu igin bazi temel
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becerilere sahip olmasi gerekliligi ortaya c¢ikmistir. Bireyin kendi 6grenme
ihtiyaglarim1  belirleyebilmek ve ihtiyaglar1 dogrultusunda gereken kaynaklara
ulagabilmesi icin bilgi okuryazari olmasi gerekmektedir. Bilgi okuryazari olan birey;
bilgiye nasil ulagacagini, nasil 6grenecegini, bilgiyi nasil organize edecegini ve nasil
kullanacagini bilen kisidir. Aglar iizerinde aradig1 bilgiye erisebilmek i¢in de bireyin
temel diizeyde bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) 6z-yeterligine sahip olmasi
gerekmektedir. BIT 6z-yeterligi, kisinin dijital bilgiyi arastirma yetenegine iligkin
bireysel farkindaligi ve bilgisayar ile interneti kullanarak iletisim kurabilecegine olan
inancidir. BIT &z-yeterligi, BIT kullanimini1 etkileyen en énemli degiskenlerden bir
tanesi olarak kabul edilmektedir. Aglar lizerinde 6grenme bireylere aglar lizerinde
etkilesim imkani1 da sunmaktadir. Aradig1 bir bilgiyi 6grenmek iizere aga baglanan
birey agda yer alan diger kisiler ile etkilesimde bulunabilmektedir. Bu sayede bilgi
alisverisi olabilmekte ve  tartisma ortamlarinda  yeni O0grenmeler
gerceklesebilmektedir. Bu  yapmnin  meydana gelmesi Ogrenme  aglarim
olusturmaktadir. Birey bir aga baglanir ve o aga ait 6grenme halkasina dahil olur. Bu
durum bireyler arasi isbirliginin olusmasina da imkan tanimaktadir. Her ag baska bir
agin parcast olabileceginden Ogrenme siirekli devam eden bir siirece

doniisebilmektedir.
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UCUNCU BOLUM
3. YONTEM

Bu c¢alismanin amaci, {niversite Ogrencilerinin baglantict  dgrenme
hazirbulunuslugunun belirlenebilmesi i¢in bilgi ve iletisim teknolojileri 6z-yeterliligi,
bilgi okuryazarligi, otonom O6grenme ve Ogrenme aglarimi temel alan gegerli ve
giivenilir bir oOlgek gelistirmektir. Bu kapsamda, gelistirilecek olan “Baglantici
Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi”nin faktdr yapisi belirlenerek, gecerlik ve
giivenirligi incelenecektir. Bu ¢aligma asagidaki arastirma sorularina cevap

aramaktadir:

1. Bu c¢ahigmada gelistirilen “Baglantict Ogrenmeye Hazirbulunusluk

Olgegi nin faktdr yapisi nedir?

2. Bu calismada gelistirilen “Baglantici Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olcegi”

gegerlik diizeyi nedir?

3. Bu ¢alismada gelistirilen “Baglantici Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi”

giivenirlik diizeyi nedir?

Bu boliimde c¢alismanin arastirma deseni, evren ve Orneklemi, verilerin
toplanmasi, Olgek gelistirme siireci ve verilerin analizinde kullanilan istatistiksel

yontem ve teknikler agiklanmistir.

3.1. Arastirma Deseni

Bu arastirma, nicel arastirma yontemlerinden korelasyonel arastirma modelini
temel almaktadir. Korelasyonel arastirmasi, iki ya da daha ¢ok degisken arasindaki

iligkinin herhangi bir sekilde bu degiskenlere miidahale edilmeden incelendigi
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arastirmalardir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012: s. 337; Pallant, 2015: s. 144). Bu
cergevede, birbiri ile orta ve yiiksek diizeyli iligki bulunan ¢ok sayida degiskeni bir
araya getirerek kavramsal olarak anlamli yeni degiskenler (faktorler) kesfetmek icin
kullanilan faktor analizi kullanilarak (Biiyiikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel, 2016: s. 178) gelistirilen “Baglantict Ogrenmeye Hazirbulunusluk
Olgegi’ne yonelik faktdr yapismin ortaya konulmasi amaglanmistir. Bu arastirmanin
ayni zamanda, amaci var olan bilgiye yenilerini dahil etmek olan temel aragtirma

calismalar1 kapsaminda da ele alinabilir (Karasar, 2016: s. 24-25).

3.2. Evren ve Orneklem

Bu ¢alismanin genellenebilir evrenini lisans diizeyinde 6grenim géren iniversite
ogrencileri olusturmaktadir. Ulasilabilir evren olarak, 2018-2019 &gretim yili giiz
doneminde Kocaeli Universitesi’nin farkli fakiiltelerindeki lisans programlarinda

Ogrenim goren 42,267 tiniversite 6grencisi evreni olusturmustur.

Calismanin katilimcilari, segkisiz olmayan Ornekleme ydntemlerinden uygun
ornekleme yontemi ile elde edilmistir. Bu yontem, arasgtirmacinin kolayca
ulasabilecegi bir drneklemden verilerin toplanmasini kapsamaktadir (Bliytikoztiirk ve
digerleri, 2016: s. 92). Arastirmanin 6rnekleminde 2018-2019 6gretim doneminde
Kocaeli Universitesinde 6grenim goren 718 lisans oOgrencisi yer almaktadir.

Caligmanin katilimcilarina ait demografik bilgiler Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1. Demografik Bilgilerin Frekans Dagilimi

Demografik Degiskenler n %
Cinsiyet
Kadin 451 62,8
Erkek 267 37,2
Siif
1. Sif 68 9,5
2. Siuf 153 21,2
3. Smif 160 22,3
4. Smf 302 421
Diger (5 ve istii) 35 4,9
Bolim
Bilgisayar Mithendisligi 118 16,4
?‘)eglrlgfr;leﬂ;h\g Psikolojik Danigsmanlik 87 12.1
Fen Bilgisi Ogretmenligi 83 11,6
[Ikogretim Matematik Ogretmenligi 73 10,2
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri 63 88
Ogretmenligi '
Ingilizce Ogretmenligi 55 7,7
Gazetecilik 46 6,4
Okul Oncesi Ogretmenligi 46 6,4
Otomotiv Mithendisligi 39 54
Siif Ogretmenligi 39 54
ﬁzﬁgggﬁigi ve Haberlesme 38 5.3
Tiirkge Ogretmenligi 31 43
M SS
Yas 21,1 2,2

n=718

Calismanin katilimecilarina iliskin demografik bilgilerin sunuldugu Tablo 1°de

goriildiigii lizere, ¢aligmaya katilan 6grencilerin % 62,8 (n = 451)’ini kadinlarin, %
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37,2 (n = 267)’sini ise erkeklerin olusturdugu goriilmektedir. Ogrencilerin % 42,1
(n = 302)’1 4. Sinif, % 22,3 (160)’i 3. Smif, % 21,2 (n = 153)’si 2. Smif, % 9,5
(n=68)’1 1. Siif ve % 4,9 (n=35)’u diger siiflardaki (5. siif ve {istii) 6grencilerden
olusmaktadir. Ogrencilerin béliimlerine bakildiginda % 16,4 (n = 118)’ii Bilgisayar
Miihendisligi, % 12,1 (n = 87)’i Rehberlik ve Psikolojik Danigsmanlik Ogretmenligi,
% 11,6 (n = 83)’s1 Fen Bilgisi Ogretmenligi, % 10,2 (n = 73)’si ilkdgretim Matematik
Ogretmenligi, % 8,8 (n = 63)’i Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi,
% 7,7 (n = 55)’si Ingilizce Ogretmenligi, % 6,4 (n = 46)’li Gazetecilik, % 6,4
(n = 46)’ii Okul Oncesi Ogretmenligi, % 5,4 (n = 39)’ii Otomotiv Miihendisligi, % 5,4
(n = 39)i Smuf Ogretmenligi, % 5,3 (n = 38)’ii Elektronik ve Haberlesme
Calismaya katilan 6grencilerin yaslarina bakildiginda en kiiciik yas 17, en biiyiik yas
40 olarak incelenmis ve ortalama yasin 21,1 (SS = 2,2) oldugu tespit edilmistir.

3.3.  Olgek Gelistirme Siireci
Bu calismadaki ol¢ek gelistirme siirecinde, DeVellis (2017: s. 73)’in dlgek

gelistirme siireci i¢in onerdigi asagidaki sekiz adim izlenmistir. Bu adimlar Sekil 2°de

gosterilmektedir.
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Sekil 2. Olcek Gelistirme Siireci

N
Olciilmek istenen yapinin agik bir bicimde belirlenmesi
Adim 1
J
N
*Madde havuzunun olusturulmasi
Adim 2
J
N
eOlcme biciminin belirlenmesi
Adim 3
J
N
eBaslangictaki madde havuzunun uzmanlar tarafindan gézden gegirilmesi
Adim 4
J
N
*Gegcerlik maddelerinin géz 6niinde bulundurulmasi
Adim 5
J
N
eMaddelerin 6lgek gelistirme 6rneklemine uygulanmasi
Adim 6
J
N
*Maddelerin degerlendirilmesi
Adim 7
J
N
*Qlcek uzunlugunun en uygun sekle getirilmesi
Adim8 )

Bu boliimde, olgek gelistirme siirecinde Olgiilmek istenen yapinin agik bir
bi¢imde belirlenmesi, madde havuzunun olusturulmasi, 6lgme bigiminin belirlenmesi,
baslangictaki madde havuzunun uzmanlar tarafindan gézden gecirilmesi, gegerlik
maddelerinin géz 6niinde bulundurulmasi, maddelerin 6l¢ek gelistirme 6rneklemine
uygulanmast ve maddelerin degerlendirilmesi adimlarinda yapilan islemler
sunulmustur. Kalan diger siire¢lere ve analiz sonuglarina maddelerin degerlendirilmesi
ve Olcek uzunlugunun uygun sekle getirilmesine iliskin agiklamalar ise bulgular
boliimiinde maddelerin degerlendirilmesi ve Olgcek uzunlugunun uygun sekle
getirilmesi alt bagliklarinda sunulmustur.
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3.3.1. Adim 1: Olgiilmek Istenen Yapmn Acik Bir Bicimde Belirlenmesi

Olgiilmek istenen yapi baglanticilik kuramina dayanmaktadir. Bu yapmin
gercevesinin iyi bir bigimde belirlenebilmesi i¢in baglanticilik kurami temel alinarak
alanyazin incelenmistir. Bu kapsamda baglantic1 6grenmede onemli rol oynayan ve
0zgilin ¢erceve sunacak faktorler belirlenmistir. Faktorler belirlenirken hedef alinan
kitlenin ozellikleri de goz Oniinde bulundurularak daha belirgin bir bakis agisi
sunulmaya calisilmistir. Calismada odaklanilan yap1 ve bu yapiya iligkin faktorlerin

tanimlar1 Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Kuram ve Faktor Tammlari

Olgiilen Yap

Tanim

Baglanticilik

Bu kurama gore bilgiler ag iizerindedir ve 6grenme bu aglar tizerindeki
bilgilerin bir araya gelmesi ile olugsmaktadir (Siemens, 2006: s. 16).
Siemens (2004) ‘e gore baglanticilik kuraminin ilkeleri su sekildedir:

Ogrenme ve bilgi, fikirlerin gesitliligine dayanur.

Ogrenme, 6zellestirilmis diigiimlerin veya bilgi kaynaklarmin
birbirine baglanma siirecidir.

Ogrenme, insan digindaki kaynaklarda gerceklesebilir.

Daha fazla bilgi sahibi olmak, su anda bilinenlerden daha 6nemlidir.

Siirekli 6grenmeyi saglayabilmek igin baglantilarin beslenmesi ve
stirdiiriilmesi gereklidir.

Alanlar, fikirler ve kavramlar arasindaki baglantilar1 gorebilme
yetenegi temel bir beceridir.

Tim baglantic1 6grenme etkinliklerinin amaci eksiksiz ve
giincellenmis bilgidir.

Karar vermenin kendisi bir 6grenme siirecidir.

Onerilen

Faktorler

Tanim

Bilgi
Okuryazarligi

Bilgi okuryazarlig1 bilgiye ¢esitli kaynaklardan erisme, degerlendirme ve

kullanma olarak tanimlanmaktadir (Doyle, 1994: s. 8).

Bilgi ve Iletisim

Teknolojileri bireysel farkindaligi ve bilgisayar ile internet’i kullanarak iletisim
Oz Yeterligi kurabilecegine olan inancidir (Aesaert ve digerleri, 2017: s. 94).
ot Otonom 6grenen birey, kendi eylemlerini diizenleyen, se¢imler yapabilen,
onom
. bagimsiz bir kapasiteye sahip olan yetenekli ve istekli biri olarak
Ogrenme ]
tanimlanmaktadir (Littlewood, 2000: s. 135-136).
. Ogrenme ag, bireyin belirli bir konu hakkindaki bilgisini artirmak icin bir
Ogrenme Aglari

grup insan ile baglanti kurdugu ortamdir (Lynch, 2017).
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3.3.2. Adim 2: Madde Havuzunun Olusturulmasi

Olgiilmek istenen yap1 ve faktorler géz oniinde bulundurularak madde havuzu

olusturulmustur. Madde havuzu olusturulurken her bir faktor i¢in alanyazindan

incelenen ¢alismalar Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Madde Olusturulurken Kullanilan Kaynaklar

Faktorler Kaynaklar
Polat ve Odabas (2008), Yiiksel Ileri (2011),
o Kurbanoglu ve Akkoyunlu (2001), Ata (2011), Giiven
Bilgi Okuryazarlig:

Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Oz Yeterligi

Otonom Ogrenme

Ogrenme Aglar

(2014), Bagaran (2014), Polat (2005), Akdag ve
Karahan (2004), Giileg ve digerleri (2013)

Akin, Kaya, Akin, Sahrang ve Ugur (2014), Sezgin,
Erdogan ve Erdogan (2017), Durak (2017), Teke ve
Ozkilig (2016), Yurdugiil ve Demir (2016),
Gomleksiz ve Erten (2013), Balay, Kaya ve Cevik
(2014), Horzum ve Kaymak (2013), Bayrakei ve
digerleri (2014), Bag (2011), Giircan (2005), Giizeller
(2011), Simsek ve Yazar (2016), Biilbiil ve Cuhadar
(2012), Timur, Yilmaz ve Timur (2013), Demir
(2015)

Siigiimlii (2017), Tok (2011), Aydogdu (2009),
Dickinson (1997), Benson (2013), Ramos (2006),
Soylemez ve digerleri (2014), Biger (2017), Cotterall
(1995), Usun, Yakar ve Kahya (2016), Oztiirk ve
digerleri (2017)

Demirli ve digerleri (2010), Gokgearslan (2013),
Beldarrain (2006), Kim (2001), Yilmaz (2017),
Charalambos ve digerleri (2004), Usluel, Demir ve
Cmar (2014), Eren (2018), Lynch (2017)

Maddelerin olusturulmasinda baglanticilik ile ilgili olarak alanyazindaki

calismalar gdz Oniinde bulundurulmustur. Ik asamada maddelerin niteligi
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gbzetilmeksizin yazilmaya baslanmistir. Yapiyr ve ilgili faktorleri kapsayan ve iyi
sekilde aciklayan genis bir madde havuzu olusturulmustur. 95 maddeden olusan
madde havuzunda bilgi okuryazarligi i¢in 30 madde, bilgi ve iletisim teknolojileri 6z
yeterligi i¢in 28 madde, otonom 6grenme i¢in 20 madde ve 6grenme aglari igin 17
madde yer almistir. Her degisken icin istenen madde sayisinin ii¢ kat1 kadar madde
yazilmasina 6zen gosterilmistir. Okunma giicliikleri g6z Oniinde bulundurularak,
maddeler dogru anlami ifade edecek sekilde diizenlenmistir. Olusan havuz igerisinden
yapiy1 ve faktorleri en i1yi agiklayan maddeler arastirmacilar tarafindan se¢ilmistir.
Olgegin igerik gegerligini saglamak icin, her bir maddenin ilgili degiskeni kapsayip
kapsamadigr g6z Oniinde bulundurulmustur. Maddelerin dil bilgisi yoniinden
degerlendirilmesi i¢in dil uzmanlarindan destek alinmistir. Maddenin tek bir anlami
icermesine dikkat edilmistir. Maddenin anlaminin net ve kesin olmasi dikkate alinarak,

gereksiz sozciik kullanimindan kaginilmis ve uzun ciimleler revize edilmistir.

Bu islemlerin ardindan, igerik gegerligini incelemek igin sekiz yetiskin
(6gretmen) ve dort liniversite 0grencisinden (6gretmen aday1) olusan katilimcilar ile
kart siralama yontemi gergeklestirilmistir. Bu yontem madde-tanim eslestirme islemi
olarak ele alinmaktadir. Kizil (2008: s. 27) ve Moore ve Benbasat (1991: s. 200)’nin
kart siralama yonteminde izledigi adimlar takip edilerek, Oncelikle katilimcilara
tizerlerinde maddelerin yazili oldugu kartlar verilmistir. Daha sonra ise, onlardan bu
kartlar1 kendilerine en anlamli gelecek sekilde belirlenmis olan degiskenler (faktorler)

altina yerlestirmeleri istenmistir. Bu siire¢ Resim 1°de gosterilmistir.
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Sekil 3. Kart Siralama Yontemi Adimlari

Bilgi Bilgi ve Bilgi _Bilgi ve a
Okuryazarhd lletigim Okuryazarhgn | | iletigim
Teknolojileri Teknoloiileri

57 gy
—I neden neden

Otonom Ogrenme Otonom Ogrenme a

.. < o, Ogrenme Aglan Ogrenme | | Adlar
Bir bilgiyi ny -~ .
neden | | nedﬁelngm neden |
(1)Karar verilir. (2)Onceden tanimh degigkenler (3)Her bir kart ilgili degiskenin
verilir. altina gruplandirilir.

Yapilan degerlendirmeler sonucunda madde havuzundan bilgi okuryazarligi i¢in
dokuz madde, bilgi ve iletisim teknolojileri 6z yeterligi i¢in sekiz madde, otonom
O0grenme i¢in yedi madde ve 6grenme aglari i¢in yedi madde olmak {izere toplam 31

madde secilmistir.

3.3.3. Adim 3: Ol¢me Biciminin Belirlenmesi

Bireylerin diisiince, inang ve tutumlarina yonelik 6lgiimlerde tercih edildigi ve
sunulan maddelere katilimcilarin katilma diizeyini gosteren cevaplama segenekleri
sundugu i¢in (DeVellis, 2017: s. 93), bu ¢alismada gelistirilecek olan maddelere iliskin
oleek tiirii olarak Likert tiiriinde dlgek kullamlmasima karar verilmistir. Olgiilen
ozellige iliskin olarak bireyler arasindaki farklarin ortaya konulmasinda kullanilan
Olgek derecesi ne kadar fazla ise o kadar yararli olacagi ifade edilmistir (Nunnally ve
Bernstein, 1994: s. 13). Bu dogrultuda, bu ¢alismada katilimcilara daha fazla cevap
secenegi sunan “(1)Bana Hi¢ Uygun Degil”, “(2)Bana Uygun Degil”, “(3)Bana Biraz
Uygun Degil”, “(4)Bana Ne Uygun Degil Ne de Uygun”, “(5)Bana Biraz Uygun”,
“(6)Bana Uygun” ve “(7)Bana Tamamen Uygun” seklindeki 7’li Likert tiiriinde 6l¢ek

kullanilmistir.
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3.3.4. Adim 4: Baslangictaki Madde Havuzunun Uzmanlar Tarafindan

Gozden Gecirilmesi

Bu asamada madde havuzundaki maddelerin icerik gegerliginin Ogretim
Teknolojileri alanindan bes, Uzaktan Egitim alanindan bir ve Olgme ve Degerlendirme
alnindan bir uzman tarafindan birbirinden bagimsiz olarak degerlendirilmesi
saglanmigtir. Uzmanlara gonderilen degerlendirme formunda faktorleri Olgen
maddeler i¢in “Madde hedeflenen yapiy1 dlgiiyor”, “Madde yapr ile iligkili ancak
gereksiz” ve “Madde hedeflenen yapiy1 6lgmez” seklinde li¢ segenek sunulmustur.
Buna ek olarak, uzmanlarin maddeler hakkinda yorumlar yapmalarina da olanak
sunulmustur. Ayrica yeni madde eklemesi veya var olan bir madde lizerinde degisiklik
yapabilecekleri ifade edilmistir. Uzmanlardan genel anlamda maddelerin
uygunlugunu, anlagilirhgini ve 6zgiinliigiinii incelemeleri talep edilmistir. Boylelikle

gelistirilen dlcegin icerik gegerliginin saglanmasi amaglanmstir.

Uzman degerlendirmeleri sonucunda bilgi okuryazarligi faktori ile ilgili bir
madde, bilgi ve iletisim teknolojileri 6z yeterligi faktori ile ilgili bir madde, 6grenme
aglan faktori ile ilgili bir madde 6l¢ekten ¢ikarilmis ve sonugta bilgi okuryazarlig
faktoriinii 6lgen sekiz madde, bilgi ve iletisim teknolojileri 6z yeterligi faktoriinii 6l¢en
yedi madde, otonom Ogrenme faktoriinii Olgen yedi madde ve O6grenme aglari
faktoriinii 6lgen altt madde elde edilmistir. Uzman degerlendirmesinin sonucunda

Ol¢ekte toplam 28 madde yer almigtir.

3.3.5. Adim 5: Gegerlik Maddelerinin G6z Oniinde Bulundurulmasi

Calismada gegerligin saglanabilmesi i¢in Olgiite dayali gegerlik kullanilmigtir.
Gelistirilen 6lgekten elde edilen puanlar ile bir veya birkac dis 6l¢iit arasindaki iligkiyi
inceleyen teknige Olgiite dayali gecerlik denilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2017: s. 181).
Olgiite dayal1 gecerlik katilimcilarin gelistirilmek istenen dlgekten aldiklar: puanlarla,
ayni kisilerin benzer davranislar1 6lgen, dnceden hazirlanmis gegerli ve giivenilir bir

Olcekten aldiklar1 puanlarla olan korelasyonuna bakilarak degerlendirilmektedir.
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Baglantic1 6grenme, bireylerin ag ortaminda 6grenmesini agiklayan dijital ¢agin
O6grenme kurami olarak goriilmektedir. Baglantic1 6grenme kurami ag teknolojilerine
dayal1 olarak c¢evrimigi ortamlarda gerceklestigini agiklamaktadir (Downes, 2012;
Siemens, 2004). Baglanticilik ¢evrimigi ortamlarda gergeklesen 6grenmeleri agiklayan
kuramlardan bir tanesi olarak ele alinmaktadir (Ally, 2008: s. 34 — 36; Anderson, 2010:
S. 33 — 36). Ayrica arastirmalar Web 2.0 araglar1 ve baglantici kitlesel acik ¢evrimigi
derslerdeki dgrenmelerin baglantict 6grenme kuramu ile agiklanabilecegini ortaya
koymustur (Babayigit, Hamzaj ve Cardak, 2018; Bozkurt ve Keefer, 2018; Wang,
Anderson ve Chen, 2018). Bu nedenle bu caligmada gelistirilen “Baglantici
Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi”nin dlgiite dayali yapr gegerliginin test
edilmesinde katilimcilarin “Cevrimici Ogrenme Hazirbulunusluluk Olgegi”nden
(Hung ve digerleri, 2010) aldiklar1 puanlardan yararlamlmustir. Olgiite dayali yap:
gecerligin saglanabilmesi i¢in katilimcilarin bu iki 6l¢ekten aldiklar1 ortalama puanlar
arasinda istatiksel olarak anlamli, pozitif yonlii ve yiliksek diizeyde iligskinin olmasi

beklenmektedir.

“Cevrimi¢i Ogrenme Hazirbulunusluluk Olcegi” Hung ve digerleri (2010)
tarafindan gelistirilmis ve Yurdugil ve Demir (2016) tarafindan Tiirkge’ye
uyarlanmigtir. Bu 6lgek, 5 farkli boyutta 5°li Likert olgek tiirtindeki (Kesinlikle
katilmiyorum, katilmiyorum, kararsizim, katiliyorum, kesinlikle katiliyorum) toplam
18 maddeden olusmaktadir. Olgekte yer alan boyutlar sirasiyla bilgisayar ve internet
0z-yeterligi (3 madde), 6z-giidiimlii 6grenme (5 madde), 6grenen kontrolii (3 madde),
O0grenme i¢in motivasyon (4 madde) ve cevrimici iletisim 6z-yeterligi (3 madde)
seklindedir. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0,87 olarak hesaplanmustir.
Alt faktorleri icin hesaplanan Cronbach Alpha giivenirlik katsayilari ise bilgisayar ve
internet 6z-yeterligi i¢in 0,92, 6z-glidiimlii 6grenme i¢in 0,84, 6grenen kontrolii igin
0,85, 6grenme i¢in motivasyon i¢in 0,80 ve ¢cevrimi¢i iletisim 6z-yeterligi i¢in 0,91 dir.
Olgegi kullanmak icin dlcegi Tiirkce’ye uyarlayan arastirmacilardan izin alinmigtir
(Ek 3).
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3.3.6. Adim 6: Maddelerin Ol¢ek Gelistirme Orneklemine Uygulanmasi

Olgegin, gelistirildigi evreni temsil edebilmesi i¢in 6rneklemin biiyiik olmasina
dikkat edilmistir. Bu amagla uygun drnekleme dayal1 olarak Kocaeli Universitesi’nin
farkl: fakiiltelerindeki 6gretim programlarinda 6grenim goren 718 lisans 6grenci ile bu

caligsma gerceklestirilmistir.

Verilerin toplanmaya baslanmasindan 6nce ilk olarak Kocaeli Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii aracilig1 ile Kocaeli Universitesi Rektérliigiinden, 6grenim
goren lisans 6grencilerinden veri toplanabilmesi i¢in izin alinmistir. Ayrica, Kocaeli
Universitesi Etik Kurulu c¢alismanin etik ilke ve kurallarina uygunlugunu
degerlendirilmis ve bu konuda uygundur goriisiinii bildirmistir (Ek 1). Gelistirilen
Olgek lisans 6grencilerinden veri toplanmasina onay veren fakiiltelerde (Ek 2) ders
veren 0gretim gorevlisi/liyesinin izni alinarak derslerin ilk 15 dakikasinda 6grencilere
uygulanmistir.  Olgek uygulanmadan &nce arastirma kapsaminda Ogrencilere

bilgilendirme yapilmustir. Ogrencilerden gelen sorulara cevap verilmistir.

Olgek formu dagitilmadan 6nce, dgrencilere onam formu dagitilmistir. Onam
formunda ¢alismanin yazarlari, ¢alismanin amaci, 6l¢ek maddeleri, yaklasik ne kadar
zamana diliminde tamamlanabildigi ve ¢alismanin tamamen goniilliik esasina dayali
oldugu hakkinda bilgiler verilmistir (Ek 4). Onam formunu imzalayan katilimcilarin,
calismaya tamamen goniilli olarak katildiklarimi ve istedikleri zaman yarida kesip
cikabileceklerini  bilerek, verdikleri bilgilerin bilimsel amagli yayimlarda
kullanilmasimi kabul ettikleri varsayilmistir. Onam forumunu inceleyip onaylayan
ogrencilerden onam formlar1 alinarak, 6lgek formu verilmistir. Uygulama sonunda
katilimcilara arastirma ile ilgili soru sorma durumlar1 gozetilerek, arastirmacilarin

iletisim bilgileri paylagilmistir.
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3.3.7. Adim 7: Maddelerin Degerlendirilmesi

Bu calismada olusturulan madde havuzundan segilen ve gozden gegirildikten
sonra uygun biiyiikliikteki 6rnekleme uygulanan 28 maddeli “Baglantici Ogrenmeye
Hazirbulunusluk Olgegi”nin faktdr yapismin belirlenmesi i¢in agimlayict faktdr
analizi kullanilmistir. Agimlayici faktdr analizinden 6nce yapilan 6n analizler ile kayip
veri analizi yapilmis, u¢ deger, normal dagilim, drneklem biiytikligli ve korelasyon

matrisinin anlamliligina yonelik varsayimlar1 saglayip saglamadigi kontrol edilmistir.

Yapilan 6n analizlerde ¢ok degiskenli normallik varsayimi saglanmadigi igin,
acimlayici faktor analizinin uygulanmasinda Temel Eksen Faktorii (Principal Axis
Faktoring) kullanilmistir. Gergeklestirilen agimlayict faktor analizinde kag faktore
analizde yer verilecegine Ozdeger ve yamag-birikinti grafigi kullanilarak karar
verilmistir. Ozdegeri 1 ve iizeri olan faktdrler ile yamag-birikinti grafiginde kirilma

noktalarindaki faktor sayilar1 goz 6ntinde bulundurulmustur.

Sonuglarin yorumlanmasina yardimci olmasi i¢in faktér dondiirme yontemleri
kullanilmistir. Bu ¢alismada egik (oblique) dondiirme yodntemlerinden biri olan
Promax yontemi kullanilmistir. Promax egik dondiirme yontemi ile iliskili basit
faktorler ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Diger bir ifadeyle faktorler arasinda iliski
olmadigini temel alan ve eksenlerin konumunu degistirmeden dondiiren dik dondiirme
yerine, faktorler arasinda iligki oldugunu temel alan ve eksenlerin dondiiriilmesinde
farkli acgilar kullanan egik dondiirme kullanilmasi tercih edilmistir (Biiytikoztiirk,

2002: s. 476).

Orneklem sayis1 350’ nin iizerinde ve madde say1s1 fazla oldugu igin, faktor yiikii
0,3 ve tizerinde olan maddelerin iligkili olduklar:1 faktorleri anlamli olarak agikladigi
kabul edilmistir (Hair, Black, Babin, Anderson ve Tatham, 2006: s. 64; Pallant, 2015:
s. 210). Bu nedenle 0,3’iin altinda yer alan maddeler analizden ¢ikarilmis ve agimlayici

faktOr analizi kalan maddeler ile tekrar edilmistir.

Gelistirilen 6lgegin ve faktorlerin i¢ tutarliliginin incelenmesinde Cronbach Alfa

katsayilar1 hesaplanmistir. I¢ tutarlilik, dlcegi olusturan maddelerin birbiriyle ne
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derece uyumlu olduklari ile ilgilidir (Pallant, 2015: s. 113). Nunnally (1975), ideal olan
Cronbach Alfa katsayisinin 0,7 nin {istiinde olmasi gerektigini belirtmistir (Aktaran:
Bursal, 2017: s. 192; DeVellis, 2017: s. 109; Hair ve digerleri, 2006: s. 137; Seger,
2015: s. 219). Olgekler i¢in Cronbach Alfa katsayisi degerlendirmeleri: ,60 alt1 kabul
edilemez; 0,60 ve 0,65 arasi istenilir degil; 0,65 ve 0,70 arasi asgari diizeyde kabul
edilebilir; 0,70 ve 0,80 arasi kayda deger; 0,80 ve 0,90 arasi ¢ok iyi seklindedir
(DeVellis, 2017: s. 109). Bu c¢alismadaki analizler SPSS yaziliminin 25. siiriimii

kullanilarak gerceklestirilmistir.
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3.4. Boliim Ozeti




DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR

Bu c¢alismanin amaci, iiniversite Ogrencilerinin baglantici  6grenme
hazirbulunuslugunun belirlenebilmesi i¢in bilgi ve iletisim teknolojileri 6z-yeterliligi,
bilgi okuryazarligi, otonom O6grenme ve O6grenme aglarmi temel alan gegerli ve
giivenilir bir 06lcek gelistirmektir. Bu kapsamda, gelistirilecek olan “Baglantici
Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi”nin faktdr yapisi belirlenerek, gecerlik ve
giivenirligi incelenecektir. Bu c¢alisma asagidaki arastirma sorularina cevap

aramaktadir;

1. Bu calismada gelistirilen “Baglantict  Ogrenmeye Hazirbulunusluk

Olgegi nin faktdr yapisi nedir?

2. Bu calismada gelistirilen “Baglantici Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi”

gecerlik diizeyi nedir?

3. Bu calismada gelistirilen “Baglantici Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi”

giivenirlik diizeyi nedir?

Bu boliimde, arastirma problemlerine yonelik gergeklestirilen istatistiksel
analizlerin sonuglart sunulmustur. Bu boliimde sunulacak bulgular DeVellis (2017: s.
73)’in dlgek gelistirme siireci igin 6nerdigi adimlardan maddelerin degerlendirilmesi
(Adim 7) ve dlgek uzunlugunun en uygun sekle getirilmesi (Adim 8) ile ilgilidir.
Calismanin yontem boliimiinde maddelerin degerlendirmesinin nasil yapildigindan
bahsedilirken bu bdliimde maddelerin degerlendirilmesine yonelik bulgular
sunulacaktir. Bu béliimde, gelistirilen “Baglantici Ogrenmeye Hazirbulunusluk
Olgegi nin agimlayict faktor analizi (yapr gegerligi), giivenirlik ve kritere dayali

gecerligine iliskin bulgular yer almaktadir.
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4.1. Adim 7: Maddelerin Degerlendirilmesi (Devam)

Bu adimda oncelikle 6lgegin yap1 gecerliliginin incelenmesi igin gergeklestirilen
acimlayici faktor analizinin varsayimlarina yonelik yapilan 6n analizlerin sonuglari

sunulmustur. Daha sonra ise agimlayici faktor analizi sonuglarina yer verilmistir.

4.2. Kayip Veri Analizi ve Varsayimlarin Kontrol Edilmesi

4.2.1. Kayip Veri Analizi

Kayip veri analizinde Hair ve digerleri (2006: s. 49)’in Onerdi8i siirecler
izlenmistir. Bu ¢ercevede oncelikle kayip verilerin arastirma deseni veya veri toplama
siregleri disinda bilinmeyen bir nedenden dolayr meydana geldiginden emin
olunmustur. Daha sonra ise kayip verilerin arastirma sonuglarini etkileyecek diizeyde
olup olmadigr incelenmistir. Her bir katilimer i¢in kayip veri bulunduran degisken
yiizdeleri ve her bir degisken icin kayip veri barindiran katilimeilarin yiizdelerine
bakildiginda, %50’den fazla kayip veri bulunduran katilimci veya degisken
bulunmadigi goriilmistiir. Little’in MCAR testinin (p <,00) anlamli olarak bulunmasi
kayip verilerin tamamiyla rastlantisal olmadigini gostermesine karsin, Tablo 4’te
goriildiigli  iizere degiskenlerdeki kayip veri orant %5’i gecmemektedir.
Degiskenlerdeki kayip veri oraninin %5’den daha az olmas1 durumunda, kay1p veriler
icin kullanilan yontemlerden herhangi birinin kullanilmast miimkiindiir (Fox-
Wasylyshyn ve El-Masri, 2005: s. 494; Hair ve digerleri, 2006: s. 64; Roth ve Switzer,
1995: s. 1005). Bu nedenle, ortalama deger atama yontemi kullanilarak her bir
degiskendeki kayip veri yerine degiskenin ortalama degeri girilmistir. Sonug olarak,

acimlayici faktor analizinde 718 katilimcidan elde edilen veri kullanilmustir.
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Tablo 4. Her Bir Degisken Icin Kayp Veri Sayt ve Yiizdesi

n Kayip Veri n Kayip Veri

Madde Numarasi Madde Numarasi
n % n %
BO1 718 0 0,0 BIT15 715 3 0,4
BO2 717 1 0,1 0016 713 5 0,7
BO3 716 2 0,3 0017 718 0 0,0
BO4 713 5 0,7 0018 709 9 1,3
BO5 709 9 1,3 0019 711 7 1,0
BO6 713 5 0,7 0020 715 3 0,4
BO7 715 3 04 0021 716 2 0,3
BO8 709 9 1,3 0022 715 3 0,4
BIT9 717 1 0,1 OA23 711 7 1,0
BIT10 716 2 0,3 OA24 715 3 0,4
BIT11 718 0 0,0 OA25 718 0 0,0
BIT12 716 2 0,3 OA26 714 4 0,6
BIT13 717 1 0,1 OA27 716 2 0,3
BIT14 715 3 0,4 OAZ28 716 2 0,3

4.2.2. Ug¢ Degerlerin Belirlenmesi

Ug degerler belirlenirken Oncelikli olarak ug¢ degerlerin aragtirmacilarin veri
girisi yaparken yapabilecekleri olast bir hatadan kaynaklanmadigindan emin
olunmustur. Tek degiskenli u¢ degerlerin tespitinde maddelere yonelik puanlar
standart z puanina doniistiiriilmiistiir. Normal sartlar altinda verilerin ortalamadan +3
standart sapma uzaklikta olmasi beklenmektedir. Ancak genis 6rneklemlerde (n > 100)
z puan aralig1 +4 olarak genisletilebilmektedir (Hair ve digerleri, 2006: s. 65). Cok

degiskenli u¢ degerlerin tespitinde Mahalanobis uzaklig1 dl¢iilmiistiir. Mahalanobis
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uzakligi, bir denegin diger deneklerin merkezinden olan uzakligim1 gostermektedir
(Mertler ve Vannatta, 2005: Aktaran: Cokluk, Sekercioglu ve Biiylikoztiirk, 2012: s.
14). Cok degiskenli u¢ degerlerin belirlenmesinde Mahalanobis uzakliginin serbestlik
derecesine orani 4’ten biiyiik olan degerler u¢ deger olarak kabul edilmektedir (Hair
ve digerleri, 2006: s. 65). Tablo 5’te tek degiskenli ve ¢ok degiskenli u¢ degerler

gosterilmektedir.

Tablo 5. Tek Degiskenli U¢ Degerler

Tek Degiskenli U¢ Deger Tek Degiskenli U¢ Deger
Standard puanlart +4’i gecen Standard puanlar1 +4’{ gecen
katilimcilar katilimcilar
Degisken Katilimei Degisken Katilimer
Numarasi Numarasi
BO1 411, 397, 706 BIT15 Yok
BO2 411,519 0016 483, 397, 666
BO3 411, 397 0017 90, 298
BO4 Yok 0018 90, 560
BO5 Yok 0019 Yok
BO6 135 0020 Yok
BO7 Yok 0021 683, 483
BO8 371, 483 0022 683
BIT9 Yok OAZ23 683, 483, 239
BIT10 377, 683 OA24 Yok
BIT11 683, 708, 645 OA25 Yok
BIT12 483, 325 OA26 683, 96
BIT13 Yok OA27 683, 454
BIT14 683, 645, 55, 483, 545, OAZ28 Yok
567, 13
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Tablo 6. Cok Degiskenli U¢ Degerler

Cok Degiskenli U¢ Deger
D?/ df degeri +4’ii gecen katilimcilar

Katilimei

Numarasi D* D1 df
519 141,32 5,05
411 140,06 5,00

49 133,50 4,77
239 118,09 4,22
683 116,52 4,16

90 112,36 4,01

Tablo 5 ve Tablo 6’da goriildiigii iizere, veri igerisinde tek degiskenli ve ¢ok
degiskenli u¢ degere sahip olan katilimcilar bulunmaktadir. Ancak, u¢ deger olarak
tespit edilen katilimcilarin veriden ¢ikarilmasini gerektirecek kadar fazla olmadigi ve
evrende karsilasilabilecek durumlar olarak degerlendirildigi i¢in bu katilimcilar veri

setinden ¢ikarilmamaistir.

4.2.3. Normal Dagilm

Acimlayic1 faktor analizine yonelik ¢ok degiskenli normal dagilim varsayimi
Mardia’nin ¢ok degiskenli normallik testi gergeklestirilerek kontrol edilmistir. Bu
testin sundugu c¢ok degiskenli basiklik, carpiklik katsayisi ve istatiksel anlamlilig1
kontrol edildiginde, ¢cok degiskenli normalligin saglanamadigi goriilmistiir (p < 0,05).
Cok degiskenli normalligin saglanamadig1 durumlarda agimlayici faktér analizinde
Temel FEksen Faktorii (Principal Axis Faktoring) yonteminin kullanilmasi

onerilmektedir (Fabrigar, Wegener, MacCallum ve Strahan, 1999: s. 277; Osborne,

62



2014: s.5). Bu nedenle, bu ¢alismada agimlayici faktor analizinde Temel Eksen Faktor

yonteminin kullanilmasina karar verilmistir.

4.2.4. Orneklem Biiyiikliigii

Faktor analizi i¢in yeterli 6rneklem biiyiikliigii olarak Nunnally (1975) 10’a 1
oranini yani faktor analizi yapilacak her bir madde i¢in on katilimci 6nermektedir
(Aktaran: Pallant, 2015: s. 201). Bu ¢alismada ise 6l¢ekteki her bir madde igin 25,64
kisiden veri toplanmustir. Dolayistyla, bu calismada 6rneklem biiytikliigiintin faktor

analizi i¢in uygun oldugu ifade edilebilir.

Ayrica veri setinin faktor analizine uygunlugu i¢in Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
orneklem yeterliligi olgiitii incelenmistir. Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) o6rneklem
yeterliligi testi gozlenen kolerasyon katsayilar1 biiyiikligi ile kismi kolerasyon
katsayilarinin biiyiikligiini karsilastiran bir testtir (Cokluk ve digerleri, 2012: s. 207).
KMO degerinin yiiksek olmasi, 6l¢ekteki her degiskenin, diger degiskenler tarafindan
1yi bir sekilde tahmin edilebilecegi anlamina gelir. Genel olarak kabul gormiis KMO
degerleri; 0,80 ve yukar1 - Miikkemmel”, “0,70 ve 0,80 aras1 - Iyi”, “0,60 ve 0,70 aras1
- Orta”, “0,50 ve 0,60 aras1 - Koti”, “0,50 den asagi - Kabul edilemez” olarak
degerlendirilmektedir (Sipahi, Yurtkoru ve Serra, 2011: s. 80). Analiz sonucunda
KMO degerinin 0,94 oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu veri setinin faktor analizi

yapmak i¢in miikemmel oldugunu gostermektedir.

4.2.5. Korelasyon Matrisinin Anlamhihg:

Veri setinin faktor analizine uygun olabilmesi i¢in korelasyon matrisindeki
korelasyon katsayilarinin 0,3 ya da daha biiyiik olmas1 ve Bartlett Kiiresellik Testi,
p < 0,05 diizeyinde anlamli olmas1 gerekmektedir (Pallant, 2015: s. 204). Tablo 7°de
goriildiigii gibi, korelasyon matrisi incelendiginde birgcok madde arasindaki korelasyon
katsayis1 degerinin 0,3 ve lizerindedir. Bartlett Kiiresellik Testi sonucu elde edilen

Ki-kare degerinin istatistiksel olarak anlamli (p < 0,00) oldugunu, yani korelasyon
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matrisinde bir kisim degiskenler arasinda yiiksek koreldsyon bulundugunu ortaya
koymustur. Bu bulgular, veri setinin faktor analizinin gergeklestirilmesi igin

uygunlugunu gostermektedir.
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4.3. Acimlayia Faktor Analizi

28 maddeli “Baglantict Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgeginin” yap: gecerligini
incelemek i¢in, Temel Eksen Faktor (Principal Axis Factoring) yontemi kullanilarak
acimlayici faktor analizi gergeklestirilmistir. Agimlayici faktor analizine yonelik
varsayimlardan ¢ok degiskenli normallik disinda tiim varsayimlarin ihlal edilmedigi
goriilmiistiir. Cok degiskenli normallik saglanmadigi i¢in agimlayici faktor analizinde

Temel Eksen Faktor yontemi kullanilmigtir.

Acimlayici faktor analizi sonuglart 6zdegeri (eigenvalue) 1 ve iizeri 4 faktoriin
bulundugunu gostermistir. Dort faktorlii ¢oziim toplam varyansin % 51,08’ini
acikladigini ortaya koymustur (Tablo 8). Birinci faktor varyansin % 37,29 unu, ikinci
faktor % 6,64’Uni, Uglincii faktor % 4,49’unu ve dordinci faktor % 2,66’smi1
aciklamaktadir. Ayrica, Grafik 1°deki Yamag-Birikinti grafigi incelendiginde, 2.
faktor ve 4. faktorde meydana gelen kirilmalar agik bir sekilde gozlenmektedir. Bu
sonuglar 1s18inda, yapilan analizlerde dort faktorlii ¢oziime yer verilmesine karar

verilmistir.

Tablo 8. A¢iklanan Toplam Varyans Degerleri

Baslangic Ozdegerleri Yiik Kareleri Toplam
Faktor Birikimli Birikimli
. Varyans . Varyans
Ozdeger Varyans Ozdeger Varyans
% %
% %
1 10,92 39,01 39,01 10,44 37,29 37,29
2 2,31 8,25 47,26 1,86 6,64 43,93
3 1,69 6,03 53,29 1,26 4,49 48,42
4 1,24 4,41 57,70 0,74 2,66 51,08
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Grafik 1. Yamag-Birikinti Grafigi

Yamac-Birikinti Grafigi

Ozdeger
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Maddeler

Elde edilen Ac¢imlayict Faktdr Analizi sonuglarinin daha iyi bir sekilde
yorumlanabilmesi i¢in egik (oblique) faktor dondiirme yontemlerinden promax
dondiirme yontemi kullanilmustir. Dort faktorlii, promaks dondiirme yonteminin
kullanildig1 agimlayici faktor analizi sonucunda elde edilen 6l¢cek maddelerinin faktor

yiikleri Tablo 9°de verilmistir.

Tablo 9. Faktor Yiik Degerleri

Madde Faktorler Ortak Varyans
Numarasi 1 2 3 4 (Communalities)
BIT11 0,83 0,03 -0,04 -0,09 0,60
BIT1I0 081 003 -008 -0,07 0,55
BIT14 0,78 -0,04 -0,09 0,09 0,58
BIT12 0,67 -0,01 0,27 -0,13 0,61
BIT13 0,60 -0,09 -0,10 0,28 0,48
BIT9 0,59 0,05 0,08 0,01 0,46
BIT15 0,52 -0,04 0,08 0,13 0,40
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Faktorler

Madde Ortak Varyans

Numarasi 1 2 3 4 (Communalities)
OA23 030 0,20 0,19 0,13 0,48
0018 -0,05 0,78 0,02 -0,09 0,52
0020 -0,12 0,71 -0,05 0,10 0,45
0022 0,03 0,67 -0,03 0,04 0,48
o017 0,01 0,5 0,04 -0,06 0,42
0019 011 0,65 -0,21 0,02 0,34
0021 006 058 004 011 0,52
0016 0,02 0,52 0,18 -0,02 0,47
BO2 -0,02 -021 0,89 0,04 0,57
BO1 -0,01 -0,12 0,85 -0,02 0,58
BO3 0,10 005 0,68 -0,12 0,53
BO4 -0,11 0,09 055 0,11 0,38
BO5 -0,01 007 0,553 0,10 0,39
BO6 0,00 0,27 048 -0,05 0,45
BO7 -0,11 034 040 0,02 0,39
BOo8 0,11 032 038 -0,07 0,48
OA25 0,01 -0,09 -0,01 0,94 0,80
OA24 0,03 0,00 -0,06 0,84 0,69
OA28 -0,06 0,05 -0,01 0,75 0,54
OA26 010 0,07 0,12 0,54 0,53
OA27 0,07 014 0,18 0,53 0,61
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Faktor yiikleri 0,3 ve iizeri olan maddelerin faktorleri anlamli bir sekilde 6l¢tiigi
g6z Onilinde bulunduruldugunda, OA23 ("Cevrimigi ortamlarda ihtiyacimi karsilayan
bilgi kaynaklarina erigebilirim.”) maddesinin 6lgmeyi amagladigi yapiya iliskin
faktor yikinin 0,3’in altinda oldugu gorilmiistir. Diger bir ifadeyle
OA23("Cevrimigi ortamlarda ihtiyacimi karsilayan bilgi kaynaklarina erisebilirim.”)
maddesinin 6l¢gmeyi amacladig1 faktorii yeterince giiglii 6lgemedigi tespit edilmis ve

faktorlerin yorumlanabilmesi i¢in analiz isleminden ¢ikarilmasina karar verilmistir.
OA23 maddesinin ¢ikarilmasindan sonra, 27 maddeli “Baglantict Ogrenmeye
Hazirbulunusluk Olgegi” i¢in Temel Eksen Faktor yontemi ve promaks dondiirme

yonteminin kullanildig1 agimlayici faktor analizi tekrar uygulanmstir.

Tablo 10. A¢iklanan Toplam Varyans Degerleri (OA23 Maddesi Cikarildiginda)

Dondiiriilmiis
Baslangic Ozdegerleri Yiik Kareleri Toplamm Yiik Kareleri
Toplam
Faktor
Birikimli Birikimli
. Varyans i Varyans .
Ozdeger o Varyans  Ozdeger o Varyans Ozdeger
’ % ’ %

1 10,44 38,68 38,68 9,96 36,91 36,91 7,35
2 2,31 8,55 47,23 1,86 6,89 43,79 7,80
3 1,69 6,25 53,48 1,25 4,64 48,44 7,64
4 1,24 4,58 58,05 0,74 2,76 51,19 6,49

Tablo 10 incelendiginde, agimlayici faktor analizi sonuglari dort faktorlii
¢ozlimiin toplam varyansin % 51,19’unu agikladigini gostermektedir. Birinci faktor
toplam varyansin % 36,91 ini, ikinci faktor % 6,89 unu, t¢ilincii faktor % 4,64 iinii
ve dordiincti faktor % 2,76’sin1 agiklamaktadir. Birinci faktor “bilgi ve iletisim
teknolojileri 6z-yeterligi”, ikinci faktor “otonom 6grenme”, ligilincli faktor “bilgi

okuryazarlig1” ve dordiincii faktor “6grenme aglar1” olarak isimlendirilmistir.
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Tablo 11°de goriildiigii gibi maddelerin yiik degerleri 6l¢gmek istedikleri
yapilarin altina uygun sekilde yerlesmistir. Maddelerin yiik degerleri Bilgi ve iletisim
Teknolojileri Ozyeterligi faktorii icin 0,50 ile 0,89 arasinda, Otonom Ogrenme
faktorii i¢in 0,52 ile 0,78 arasinda, Bilgi Okuryazarligi faktori i¢in 0,38 ile 0,88
arasinda ve Ogrenme Aglar faktdrii icin 0,53 ile 0,93 arasinda degismektedir. 27

~ 199

maddeli “Baglantict Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi” Ek 5 de verilmistir.

Tablo 11. Faktor Yiik Degerleri (OA23 Maddesi Cikarildiginda)

Madde Faktorler Ortak Varyans

Numarasi (Communalities)

BIT11 0,89 0,04 -0,03 -0,08 0,60
BIT10 0,80 004 -0,07 -0,07 0,55
BIT14 0,76 -0,04 -0,08 0,10 0,58
BIT12 0,66 -0,01 027 -0,12 0,60
BIT13 0,59 -008 -0,10 0,28 0,49

BIT9 0,58 0,06 0,08 0,02 0,46
BIT15 0,50 -0,03 0,08 0,13 0,39
0018 -0,04 0,78 0,02 -0,09 0,52
0020 -0,11 0,70 -0,04 0,11 0,45
0022 0,03 0,65 -0,02 0,05 0,47
o017 0,02 0,65 0,03 -0,06 0,43
0019 011 0,64 -021 0,02 0,34
0021 006 0,56 005 0,12 0,51
0016 003 0,52 018 -0,02 0,46

BO2 -0,02 -0,20 0,88 0,05 0,57

BO1 -0,00 -0,11 0,84 -0,02 0,57
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Madde Faktorler Ortak Varyans

Numarasi (Communalities)

BO3 0,10 005 0,68 -0,12 0,53
BO4 -0,10 009 0,54 0,11 0,38
BO5 -0,00 0,07 0,52 0,10 0,39
BO6 001 027 048 -0,05 0,46
BO7 -0,10 033 0,40 0,02 0,39
BO8 011 032 0,38 -0,07 0,48
OA25 0,02 -0,08 -0,01 0,93 0,81
OA24 0,03 0,01 -0,06 0,84 0,69
OA28 -0,05 0,05 -0,01 0,74 0,54
OA26 0,09 008 012 0,54 0,52
OA27 007 014 018 0,53 0,60

4.4. Adim 8: Olgek Uzunlugunun En Uygun Sekle Getirilmesi

Bu son adimda, 6l¢egin i¢ tutarliligini ortaya koymak i¢in dlgek gilivenirligi

incelenmistir.

4.5. Giivenirlik Analizi

Gelistirilen Olgegin  Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi 0,94 olarak
bulunmustur. Bulunan degerin alanyazina gore ¢ok iyi i¢ tutarliliga sahip oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Faktorlerin her biri i¢in Cronbach Alpha katsayis1 ayr1 ayri
hesaplanmustir. “Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Oz Yeterligi” faktorii icin Cronbach
Alpha katsayis1 0,87; “Otonom Ogrenme” faktorii i¢in Cronbach Alpha katsayisi
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0,85; “Bilgi Okuryazarlig1” faktorii icin Cronbach Alpha katsayisi 0,86; ve
“Ogrenme Aglar1” faktérii igin Cronbach Alpha katsayis1 0,88 olarak bulunmustur.
Bulunan Cronbach Alpha katsayilari, “Baglantici Ogrenmeye Hazirbulunusluk”
Olgeginin faktorlerinin ¢ok iyi giivenirlige sahip oldugunu gostermistir (DeVellis,
2017: s. 109). Asagidaki Tablo 12’de Cronbach Alpha katsay1 degerleri tablo olarak
sunulmustur.

Tablo 12. Cronbach Alpha Katsayilart

Faktorler Cronbach Alpha Madde Sayisi

Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Oz Yeterligi 0,87 7
Otonom Ogrenme 0,85 7

Bilgi Okuryazarlig 0,86 8

Ogrenme Aglar 0,88 5

Baglantic1 Ogrenemeye Hazirbulunusluk Olgegi 0,94 27

Ayrica, Olgekte yer alan maddelerin benzer davraniglart ne derece 6lgtiiglini
belirleyebilmek i¢in alinan puanlar ile 6lgegin toplam puani arasindaki iliski madde-
toplam korelasyonu hesaplanarak yapilmistir. Madde toplam Kkorelasyonlar
maddelerin ayirt edici gliglerinin yiliksek oldugunu gostermektedir. Genel olarak
madde toplam korelasyonu 0,30 ve iizerinde olan maddeler iyi derecede ayirt
etmektedir (Biiyiikoztiirk, 2017: s. 183). “Baglantici Ogrenmeye Hazirbulunusluk
Olgegi’nde yer alan maddelerin, madde toplam korelasyonlar1 0,47 ile 0,72 arasinda
degismektedir. Bu bulgu 6l¢ek maddelerinin her birinin ayirt ediciliginin yiiksek
oldugunu gostermektedir. Olgek maddelerinin madde toplam korelasyonlari

Tablo 13°de gosterilmektedir.

72



Tablo 13. Madde Toplam Korelasyonlart

Faktor Madde Numaralar1 Madde Toplam Korelasyonlari
Bilgi Okuryazarhig BO1 0,56
BO2 0,56

BO3 0,58

BO4 0,52

BO5 0,56

BO6 0,58

BO7 0,53

BOS8 0,61

Bilgi ve letisim Teknolojileri Oz-yeterligi BIT9 0,60
BIT10 0,57

BIT11 0,60

BIT12 0,65

BIT13 0,54

BIT14 0,59

BIT15 0,55

Otonom Ogrenme 0016 0,59
0017 0,54

0018 0,56

0019 0,47

0020 0,53

0021 0,65

0022 0,59

Ogrenme Aglari OA24 0,60
OA25 0,63

OA26 0,64

OA27 0,72

OA28 0,55
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4.6.  Olciite Dayah Gegerlik

“Baglantict Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi”nin 6lgiite dayali gegerligini
ortaya koymak igin, katilimcilarin gelistirilen bu 6l¢ekten aldigi ortalama puan ile
“Cevrimi¢ci Ogrenme Hazirbulunuslugu Olgegi’nden aldiklar1 ortalama puanlar
arasindaki iligki Pearson momentler-carpimi korelasyon katsayist kullanilarak
incelenmistir. Yapilan analizlere gore degiskenler arasinda giiglii ve pozitif bir
korelasyon bulunmustur (r = 0,68, n = 669, p < 0,001). “Baglantict Ogrenmeye
Hazirbulunusluk Olgegi” ile “Cevrimici Ogrenme Hazirbulunuslugu Olgegi” arasinda

0,7’ye ¢ok yakin bir iliski bulunmaktadir. Bu bulgu “Baglantici Ogrenmeye

Hazirbulunusluk Olgegi nin dl¢iite dayali gecerliginin saglandigini gostermektedir.

4.7. Boliim Ozeti

27 maddeli “Baglantici1 Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgeginin” yap1 gecerligini
incelemek i¢in, Temel Eksen Faktor (Principal Axis Factoring) yontemi kullanilarak
acimlayic1  faktor analizi  gerceklestirilmistir.  A¢imlayici  faktér — analizi
gerceklestirilmeden Once, verilerin faktor analizi i¢in uygunlugu degerlendirilmistir.
Korelasyon matrisinin incelenmesi sonucunda 0,3 diizeyinde ve daha yiiksek diizeyde
pek cok katsayinin varligi ortaya konulmustur. KMO degeri 0,94 olarak elde edilmistir
ve Bartlett Testi istatistiksel olarak anlamli olarak bulunmustur. A¢imlayict faktor
analizi sonuglar1 6zdegeri (eigenvalue) bir ve {lizeri dort faktoriin bulundugunu ve dort
faktorlic ¢o6ziim toplam varyansin % 51,19’unu agikladigimi gostermektedir. Elde
edilen agimlayici faktor analizi sonuglarinin daha iyi bir sekilde yorumlanabilmesi i¢in
egik (oblique) faktéor dondiirme yontemlerinden promax dondiirme yoOntemi
kullanilmistir. Dondiirme islemi sonunda maddelerin yiik degerleri 6lgmek istedikleri
yapilarin altina uygun sekilde yerlesmistir. Gelistirilen 6lgegin Cronbach Alpha i¢
tutarlilik katsayis1 0,94 olarak bulunmustur. “Baglantict Ogrenmeye Hazirbulunusluk

Olgegi nin 6l¢iite dayali gegerligini ortaya koymak igin, katilimcilarn gelistirilen bu
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olgekten aldig1 ortalama puan ile “Cevrimigi Ogrenme Hazirbulunuslugu Olgegi”nden
aldiklar1 ortalama puanlar arasindaki iliski Pearson momentler-carpimi korelasyon
katsayisi kullanilarak incelenmistir. Yapilan analizlere gore degiskenler arasinda giiglii

ve pozitif bir korelasyon bulunmustur (r = 0,68, n = 669, p < 0,001).
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calismanin amaci, {iniversite oOgrencilerinin baglantict  dZrenme
hazirbulunuglugunun belirlenebilmesi i¢in bilgi ve iletisim teknolojileri 6z-yeterliligi,
bilgi okuryazarligi, otonom O6grenme ve O6grenme aglarmi temel alan gegerli ve
giivenilir bir o6lcek gelistirmektir. Bu kapsamda, gelistirilecek olan “Baglantici
Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi’nin faktdr yapisi belirlenerek, gecerlik ve

giivenirligi incelenecektir. Bu c¢alisma asagidaki arastirma sorularina cevap

aramaktadir:

1. Bu calismada gelistirilen “Baglantict  Ogrenmeye Hazirbulunusluk

Olgegi nin faktdr yapist nedir?

2. Bu calismada gelistirilen “Baglantict Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi”

gecerlik diizeyi nedir?

3. Bu c¢alismada gelistirilen “Baglantici Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi”

giivenirlik diizeyi nedir?

Bu bolimde, bu ¢alismada elde edilen sonuglar Ozetlenmis, arastirma

problemlerine iliskin bulgular tartisilmis ve gesitli 6neriler sunulmustur.

Sonuc¢

Bu  calismada,  {niversite  Ogrencilerinin  baglantict  6grenmeye
hazirbulunuslugunu 6l¢en gecerli ve giivenilir bir 6l¢ek gelistirilmesi amaglanmstir.
Bu kapsamda, gelistirilen “Baglantict Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi”nin faktor
yapisi, gegerlik ve giivenirligi incelenmistir. Bu dogrultuda, DeVellis (2017: s. 73)’in

Olcek gelistirme stireci i¢in Onerdigi sekiz adim izlenmistir.
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Olgek gelistirme siirecinde ilk olarak bilgi ve iletisim teknolojileri 6z-yeterliligi,
bilgi okuryazarligi, otonom 6grenme ve dgrenme aglarini temel alinarak baglantici
o0grenmeye hazirbulunuslugu yapisi tanimlanmistir. Daha sonra ise alanyazina dayali
olarak bilgi ve iletisim teknolojileri 6z-yeterliligi, bilgi okuryazarligi, otonom 6grenme
ve Ogrenme aglar1 yapilarimi Glgen toplam 95 maddeden olusan madde havuzu
olusturulmustur. Madde havuzundaki maddelerin yapiy1 ve ilgili faktorleri ne diizeyde
acikladigi ve kart siralama yoOnteminden elde edilen bulgular g6z Oniinde
bulundurularak, madde havuzundaki madde sayis1 31’e indirilmistir. Gelistirilen
Olcekte “1 - Bana hi¢ uygun degil” ve “7- Bana tamamen uygun” olacak sekilde 7’li
Likert tiirtinde 6l¢ek kullanilmasina karar verilmistir. Baslangi¢ctaki madde havuzu
Ogretim Teknolojileri alaninda uzman bes kisi, Uzaktan Egitim alaninda uzman bir
kisi ve Olgme ve Degerlendirme alninda uzman bir kisi tarafindan birbirinden
bagimsiz olarak degerlendirilmis ve madde sayis1 28’e diisiiriilmiistiir. Gelistirilen
Ol¢egin oOlgilite dayali gegerliginin ortaya konulmas: i¢cin Hung ve digerleri (2010 )

=~

tarafindan gelistirilen “Cevrimi¢i Ogrenme Hazirbulunusluluk Olgegi” kullanilmistir.

Olgek maddeleri 2018-2019 &gretim doneminde Kocaeli Univesitesindeki
lisans programlarinda 6grenim goéren 718 iiniversite Ogrencisine uygulanmustir.
Olgegin yap1 gecerligini ortaya koymak icin, temel eksen faktdr (Principal Axis
Factoring) ve promaks dondiirme yontemi kullanilarak ag¢imlayict faktor analizi
gerceklestirilmistir. Bu analizden 6nce 6n analizler ile kayip veri analizi yapilmis ve
u¢ deger, normal dagilim, 6rneklem biiyiikliigii ve korelasyon matrisinin anlamliligina
yonelik varsayimlar kontrol edilmistir. Cok degiskenli normallik saglanamadigi igin,
acimlayici faktor analizinde Temel Eksen Faktor (Principal Axis Factoring) yontemi

kullanilmasina karar verilmistir.

Agimlayict faktor analizi sonucunda o6l¢meyi amagladigi yapmin altina
yerlesmeyen ve faktor yikii 0,3’tn altinda olan OA23 (“Cevrimigi ortamlarda
thtiyacimi karsilayan bilgi kaynaklarina erisebilirim.”) maddesi 6l¢ekten ¢ikarilmistir.
Kalan 27 maddeden olusan 6l¢egin agimlayici faktdr analizi sonuglart dort faktorlii
¢Ozliimiin toplam varyansin % 51,19’unu agikladigi goriilmiistiir. Birinci faktor (bilgi
ve iletisim teknolojileri 6z-yeterligi) toplam varyansin % 36,91°ni, ikinci faktor

(otonom dgrenme) % 6,87’sini, UGglincii faktor (bilgi okuryazarligl) % 4,64tinii ve
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dordiincti  faktér (6grenme aglar1) % 2,76’simm1  agiklamaktadir. Arastirmanin
sonuglari, gelistirilen 6l¢egin ve faktorlerinin iyi diizeyde i¢ tutarliliga sahip oldugunu
ortaya koymustur. Ayrica aragtirmadaki katilimcilarin “Baglantict Ogrenmeye
Hazirbulunusluk Olgegi’nden aldiklari ortalama puanlar ile “Cevrimi¢i Ogrenme
Hazirbulunuslugu Olgegi”nden aldiklar1 ortalama puanlar arasinda giiclii ve pozitif bir

korelasyonun olmasi, 6lgegin 6lgiite dayali gecerliginin saglandigini gostermistir.

Sonug olarak, bu calismada gelistirilen “Baglantict Ogrenmeye Hazirbulunusluk
Olgegi” bilgi okuryazarhigi, bilgi ve iletisim teknolojileri 6z-yeterliligi, otonom
O6grenme ve 6grenme aglarindan olusan dort faktorlii bir yapidan olustugunu ortaya
koymustur. Ayrica bu ¢alisma dort faktorlii yapidaki bu 6lgegin kapsam, yap1 ve dlgiite

dayali gegerligi saglandigini ve giivenirliginin iyi diizeyde oldugunu gostermektedir.

Tartisma

Bu c¢alismada elde edilen sonuglar iiniversite 6grencilerine yonelik gelistirilen
gecerli ve giivenilir “Baglantic1 Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi’nin dort faktorlii

bir ¢6zlim ortaya koydugunu gostermistir.

Arastirma sonuglar1 baglantict 6grenmeye hazirbulunuslugundaki varyansi en
iyi acgiklayan faktdriin bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) &z-yeterligi oldugunu
bireysel farkindalig1 ve bilgisayar ile interneti kullanarak iletisim kurabilecegine olan
inancidir (Aesaert ve digerleri, 2017: s. 94). Dijital ¢agin 6grenme kurami olarak
nitelendirilen baglantic1 6grenmede teknoloji dnemli bir role sahiptir (Siemens, 2006:
s. 31). Ogrenmenin bilgi kaynaklarindan olusan diigiimler arasinda baglantilarin
kuruldugu ag olusturma siireci olarak ele alindigi (Siemens, 2004; 2006: s. 26)
baglantici 6grenmede, bireylerin teknolojiden yararlanmasi 6nemli bir gereksinimdir.
Bilgi ve iletisim teknolojileri 6z-yeterliginin teknoloji kullaniminda (Fagan ve
digerleri, 2004: s. 100; Soylemez ve Oral, 2013: s. 52), kullanma niyetinde (Sadaf ve
digerleri, 2012: s. 181) ve okuryazarliginda (Rohatgi ve digerleri, 2016: s. 111)
oynadigi rol dikkate alindiginda, bilgi ve iletisim teknolojileri 6z-yeterligi yiiksek
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olan bireylerin baglantic1 6grenmeye hazirbulunuslugunun daha fazla olacag: ileri
stirilebilir. Bilgi ve iletisim teknolojileri 6z-yeterligi becerileri diisiik olan bireylerin
ise bu becerilerini gelistirebilmesi i¢in {iiniversitelerde bilgisayar ve teknoloji
kullanimina yonelik ders sayilart artirilabilir veya yeni dersler eklenebilir (Timur ve
digerleri, 2013: s. 171; Yurdugiil ve Demir, 2016: s. 910). Ogrencilere bilgisayar ve
interneti etkin sekilde kullanabilecekleri projeler/6devler verilerek kullanimlarma

yonelik uygulamalar arttirilabilir (Bayrake¢1 ve digerleri, 2014: s. 39).

Bu aragtirmanin sonuglari1 baglantic1 6grenme hazirbulunuslugundaki varyansi
aciklayan diger bir faktoriin otonom 6grenme oldugunu ortaya koymustur. Otonom
O0grenme bireyin kendi 6grenme sorumlulugunda olmasi durumudur. Bilingli sekilde
kendi 6grenmelerini kontrol eden bireyler istedikleri bilgilere de nasil erisebilecegini
bilmektedirler. Otonom Ogrenme becerilerine sahip olan bireyler siire¢lerden
bagimsiz olarak kendi Ogrenmelerini her zaman diizenleyebilecektir. Baglantici
o0grenmede bireylerin aglarda gegerli ve giivenilir bilgi ile baglanti kurabilmesi i¢in
Ogrenen otonomlugu 6nemlidir (Ally, 2008: s. 34; Downes, 2012: s. 85). Baglantici
O0grenme ortami 6grenen otonomlugunu destekleyen bir siirectir (Conradie, 2014: s.
257). Dolayisiyla otonom ogrenme becerileri yiliksek diizeyde olan bireylerin
baglantict 6grenmeye hazirbulunuslugunun daha iyi olacag: ileri siirtilebilir. Otonom
O0grenme becerileri diisiik olan bireylerin bu becerilerini gelistirebilmek icin
tiniversitelerde segmeli 6zerk 6grenme dersleri eklenebilir ve bilimsel aktivitelere sik
sik yer verilebilir (Soylemez ve digerleri, 2014: s. 104). Ogrenciler i¢in proje/seminer
sunumlart gibi Ogretim yontemlerine agirlik verilebilir, yasam boyu 0Ogrenme
kapsaminda daha fazla 6gretim yasantisi igerisinde bulunmalar1 saglanabilir (Yalgin,

2016: s. 73).

Bu calismanin sonuglart baglantict 6grenme hazirbulunusluguna anlamli
diizeyde katki sunan diger bir faktoriin ise bilgi okuryazarligi oldugunu gostermistir.
Bilgi okuryazarligi, ihtiya¢ duyulan veya istenilen bilginin cesitli kaynaklardan elde
edilmesi ve degerlendirilmesini kapsamaktadir. Giinlimiiz bilgi ¢aginda bir bilgiyi
bilmekten ¢ok daha 6nemlisi o bilgiye nasil erisebilecegini bilmek olmustur. Bilgi
okuryazarlig1 ile bireyler bilgiyi etkin ve verimli bir sekilde elde edebilmektedir. Bu

sonu¢ alanyazinda bilgi okuryazarligi ile baglantict 6grenme arasinda iliski oldugunu
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savunan ¢aligmalar1 (Dunaway, 2011: s. 683; Gruder, 2010: s. 37; Transue, 2013: s.
186) destekler niteliktedir. Dolayisiyla, bilgi okuryazarlik diizeyi yiiksek olan
bireylerin bilgi kaynaklarina erisim, degerlendirme ve etkili bir sekilde kullanmasina
iliskin becerileri daha gelismis olmasi, baglantict 6grenmeye olumlu yonde katki
sunmast beklenmektedir. Bu sayede bireylerin aglarda bulunan bilgi kaynaklarina
daha etkili ve verimli bir sekilde erisim saglamasi, degerlendirmesi ve kullanmasi
miimkiin olabilir. Ogrenme aglarma daha iyi bilgi kaynaklarm dahil eden bireyler
baglantic1 6grenme hazirbulunuslugu siirecini daha etkili ve verimli gecirebilir. Bilgi
okuryazarlig1r becerileri diisiik olan bireylerin bu becerilerini gelistirebilmek ig¢in
tiniversite programlarina bilgi okuryazarligi becerilerini kapsayan igerikler
gelistirilebilir (Ko¢ ve Kosaner, 2005: s. 87) ve se¢meli/zorunlu ders olarak
okutulabilir (Ozel, 2016: s. 263). Bir baska yontem ise disiplinler arasi bir bag
kurabilmek icin var olan ders igeriklerine bilgi okuryazarligi becerilerini hedef alan

kazanimlar eklenebilir (Polat, 2006: s. 266).

Son olarak ise, bu calismada baglantici 6grenme hazirbulunuslugundaki
varyansi agiklayan son faktoriin 6grenme aglar1 oldugu bulunmustur. Gelisen
teknolojileri ile 6grenmenin zaman ve mekan bagimsizlig1 bireylere ortam ¢esitliligi
saglamaktadir. Ogrenme aglar1 da bireylerin aglar iizerinde olusturduklar1 6grenme
topluluklaridir. Bu topluluklar sayesinde aglar iizerinde bireyler daha aktif ve sosyal
bir etkilesim igerisinde yer alma imkani1 bulabilmektedir. Demirli ve digerleri (2010)
ve Yilmaz (2017) yaptiklari g¢alismalar neticesinde Ogrenme aglar1 sayesinde
bireylerin sosyallestiklerini, bilgi aligverisinde bulunduklarini, ihtiya¢ duyduklar
bilgilere daha hizli erigebildiklerini ortaya koymuslardir. Baglantici 6grenmenin
temelinde, bireylerin aglardaki diiglimlere baglanmasi ve bu aglar1 genisleterek kendi
bireysel 6grenme aglarini olusturmasi yatmaktadir (Siemens, 2006: s. 45-47). Bu
nedenle, ¢alisma sonuglarinda da ortaya konuldugu iizere, bireylerin aglar tizerindeki
topluluklarda 6grenmelerini gergeklestirme becerisi olarak 6grenme aglar1 becerileri,
bireylerin baglantict 6grenme hazirbulunusluguna olumlu yodnde onemli katki
sunmaktadir. Ogrenme aglarma katilim diizeyleri diisiik olan bireylerin bu
becerilerini gelistirebilmek i¢in dnceki faktorlerde dnerilen uygulamalarin tiimii géz

oniinde bulundurularak gerekli ¢alismalar gergeklestirilebilir.
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Oneriler

Bilgi artik kontrol edilemeyen bir y1gin haline gelmis durumdadir. Kisiye 6zgii
modellerle bireysellestirilmeye caligilan 6grenme yontemleri her gecen giin
cesitlenmektedir. Aglar lizerinden 6grenme ile bireylerin kendi kendine 6grenmelert,
kendi siireglerini kontrol etmeleri onlarin otonom 6grenen bireyler olmasina olanak
saglamaktadir. Bu kapsamda bireylerin aglar {lizerinde oOgrenmeye karsi
hazirbulunusluklarinin belirlenebilmesi i¢in “Baglantic1 Ogrenmeye Hazirbulunusluk
Olgegi” gelistirilmistir. Asagida bu calismay1 temel alarak yapilacak olan bazi

caligmalara yonelik 6neriler sunulmustur:

1. Bu calismada gelistirilen Olgek ile iiniversite Ogrencilerinin baglantici
o0grenme yaklasimina iliskin hazirbulunusluklarinin 6l¢iilmesi amag¢lanmustir.
Gelistirilen bu 6l¢egin gegerlik ve giivenirligi farkli 6rneklem gruplarinda da

test edilmesine ihtiyag vardir.

2. “Baglantici Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi” Tiirk dili ve kiiltiiriine
uygun olarak gelistirilmistir. Bu 6lgegin gecerlik ve gilivenirligi farkl dil ve

kiiltiirlere uyarlamasi yapilarak test edilebilir.

3. Bu calismada gelistirilen “Baglantict Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi”
ile tniversite oOgrencilerinin baglantici 6grenme yaklasimina iliskin
hazirbulunusluklarina yoénelik varyansin %51,19’u agiklanmistir. Geriye
kalan  %48,81’lik  aciklanamayan  varyansa iliskin  calismalarin

stirdiiriilmesine ihtiyag vardir.

4. Bu Olgek yardimiyla iiniversite Ogrencilerinin  baglantici  dgrenme
hazirbulunusluguna etki eden faktorler belirlenebilir. Bu kapsamda
ogrencilerin demografik ozellikleri, bilgi ve iletisim teknolojilerine yonelik
tutum ve Oz-yonetimli 6grenme hazirbulunuslulugu gibi degiskenler goz

ontinde bulundurulabilir.
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5. Bu 06lgek yardimiyla iiniversite &grencilerinin  baglantict  §grenme

yaklagimina iliskin hazirbulunusluklari tespit edilerek, 6grencilerin baglantici
ogrenme siireclerini destekleyen ve gelistiren birgok miidahale (egitim
programlari, 68retim materyalleri, yardimci araclar gibi) tasarlanabilir ve bu
miidahalelerin ~ Ogrencilerin  baglantict  6grenme  slireglerine  etkisi

incelenebilir.

. Bireylerin yasam boyu 0grenme siireglerini destekleyen Web 2.0 araglari
veya kitlesel acik c¢evrimigi derslerde (KACD) 06grencilerin baglantici
ogrenme yaklagimlarini kullanmaya ne kadar hazir olduklart ve bu
hazirbulunusluklarinin =~ bu  ortamlardaki  6grenme ¢iktilarina  etkisi

incelenebilir.
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Ek 3. Ol¢cek Kullanim izni

BULUT ATAY <bulutatay1@gmail.com> 29Tem 2018 Paz 15:08 ¥y
Alci: yurdugul, alsancakdidem «

Hocam Merhaba,

Kocaeli Universitesi, Hayat Boyu Cgrenme ve Yetigkin Egitimi tezli ylksek lisans drencisiyim. Geligtinmis oldugunuz, “Cevrimigi Ogrenme Hazir Bulunugluluk Olgeginizi™ calismamizda kullanmak istiyoruz
O\peglnlzl oninal formatta paylasabilirseniz sevininm

Tegekkur ederim.

Saygilanmia,

Bulut ATAY

Kocaeli Universitesi

Hayat Boyu Ogrenme ve Yeligkin Egitimi
bulutatay1@gmail. com / bulutatay@hotmail com

Halil Yurdugiil yurdugul@hacettepe edu.ir gmail.com lizerinden 29 Tem 2018 Paz 23:24 ¥y
Alici: ben -

Sayin Atay,
Belirttiginiz dlcedi bilimsel aragtirma ilkeleri dogrultusunda caligmanizda kullanabilirsiniz

Kolayliklar diliyorum.
Dr. Halil Yurdugl
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Ek 4. Onam formu

GONULLU KATILIM FORMU

Bu ¢aliyma Hayat Boyu Ogrenme ve Yetiskin Egitimi bolimiinde yiksek lisans tez ogrencisi Bulut
ATAY ve danigmanmi Dr. Evren SUMUER tarafindan gergeklestirilmektedir. Caligmanin amaci, Universite
dgrencilerinin baglantic1 6grenmeye ne diizeyde hazir olduklarim belirlemektir. Sizden agagida verilen dlgek

maddelerine ve sorulara cevap vermeniz beklenmektedir.

Form 3 boliimden olugmaktadir. Bu galigmada yer alan $lgek maddelerini doldurmaniz yaklagik 10 dakika
siirmektedir. Caligmaya katilim tamamen goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Caliymada kullanilan sorular ve
maddeler kigisel rahatsizlik verecek 6geler igermemektedir. Higbir sorunun ya da 6lgek maddesinin dogru ya da
yanlig bir cevabr yoktur. Onemli olan sizin ne distindaginiiz ve hissettiginizdir. Bu nedenle, vereceginiz igten
yamtlarin arastirma sonuglarinin giivenirligi agisindan ¢ok énemli oldugunu unutmaymiz. Anketlerden elde

edilecek kigisel bilgiler sadece bilimsel amaglar i¢in kullanilacak ve kesinlikle gizli tutulacaktir.

Caligma, genel olarak kigisel rahatsizlik verecek sorulart igermemektedir. Ancak, katilim sirasmda
sorulardan ya da herhangi bagka bir nedenden &tiirii kendinizi rahatsiz hissederseniz cevaplama igini yarida
birakabilirsiniz. Boyle bir durumda galigmayi uygulayan kigiye, tamamlamadiginizi séylemek yeterli olacaktir.
Caligma sonunda, bu galigmayla ilgili sorularimiz cevaplanacaktir. Caligma hakkinda daha fazla bilgi almak igin
Bulut ATAY (bulutatayl(@gmail.com) ile iletigim kurabilirsiniz. Bu ¢aligmaya yapacaginiz degerli katkilar igin

simdiden tegekkiir ederiz.

Bu ¢calismaya tamamen goniillii olarak katiliyorum ve istedigim zaman yarida kesip ¢ikabilecegimi
biliyorum. Verdigim bilgilerin bilimsel ama¢ch yaymmlarda kullamlmasm kabul ediyorum. (Formu

doldurup imzaladiktan sonra uygulayiciya geri veriniz).

Ad Soyad Tarih imza

NOT: Bu konuyla ilgili sonraki agamalarda tekrardan galigmaya katilim saglamak ister misiniz?
Eger cevabimz evet ise, litfen e-posta adresinizi bizimle paylaginiz.

e-posta: @
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Ek 5. Baglantic1 Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi

Degerli Katilime,

Universite dgrencilerinin baglantici 6grenmeye ne diizeyde hazir olduklarim belirlemek amaci ile
“Baglantict Ogrenmeye Hazirbulunugluk Olgegi” gelistirilmistir. Asagida verilen 6lgek maddelerini ve
sorulart okuyunuz. Bu yaklagimlar1 kendinize gére 6l¢egin sag tarafinda bulunan siitunda yanit olarak
verilen yedi goriisten birini isaretleyerek belirtiniz. Se¢enekler; “(1) Bana Hig Uygun Degil”, “(2)Bana
Uygun Degil”, “(3)Bana Biraz Uygun Degil”, “(4)Bana Ne Uygun Degil Ne de Uygun”, “(5)Bana Biraz
Uygun”, “(6)Bana Uygun”, “(7)Bana Tamamen Uygun” seklinde verilmistir. Size en uygun secenegi
kutucugu tasmayacak sekilde isaretleyerek goriisiiniizii belirtiniz. Arastirmaya yapacaginiz degerli

katkilar igin tesekkiir ederiz.

Bana Hi¢ Bana Tamamen

Maddeler Uygun Degil ‘6 wmp Uygun

1 | Ihtiyac duydugum bilgiyi nasil elde edebilecegimi
b-l-y-qyg & g Ol @ |® |6 |6 |0
ilirim.

2 | Ihtiya¢ duydugum bilgileri ararken dogru anahtar
. . O @6 ® | 6|6 |0
kelimeleri kullanabilirim.

3 | Ulastigim bilginin ihtiyacim olan bilgi olup olmadigini

ayirt edebilirim.

©
®
©)
®
©
)
Q

4 | Ulastigim bilgilerin giivenirligini kontrol edebilirim.

5 | Ulastigim bilgilerin giincelligini kontrol edebilirim. Ol |0 |® |6 |6 |0

6 | Ulastigim yeni bilgiler ile daha onceki bilgilerim

arasinda iliski kurabilirim.

7 | Yeni bilgileri var olan bilgilerimle iliskilendirip yeni

bilgiler iiretebilirim.

8 | Ulagtigim  bilgileri  ihtiyaglarim  dogrultusunda

kullanabilirim.

9 | Cevrimigi ortamlarda (sosyal medya, forum gibi) ilgi
duydugum konulardaki aglara nasil katilacagimi | @ | @ | @ | @ | ® | ® | @
bilirim.

10 | Cevrimigi iletisgim araglarmi (e-posta, forum, sohbet

gibi) kullanabilirim.

11 | Cevrimigi igbirligi araclarmi (dosya paylagim, sesli ve

goriintiilii gériisme gibi) kullanabilirim.

12 | Bilgiye erismek igin bilgi ve iletisim teknolojilerini

kullanabilirim.

13 | Goriislerimi paylasirken g¢evrimigi iletisim araglarini

(sosyal medya, blog, forum gibi) kullanabilirim.

14 | istedigim 6geleri (video, resim, yazi gibi ) bilgi ve

iletisim teknolojilerini kullanarak paylagabilirim.
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15

Bircok uygulama kullanarak cesitli nesneler (video,

resim, yazi gibi ) diizenleyebilirim veya olusturabilirim.

16

Bir bilgiyi neden 6grenmem gerektigini bilirim.

®

Q

17

Hangi bilgiye ihtiyacim oldugunun farkindayim.

18

Bir konuyu en iyi nasil &grenebilecegimi

belirleyebilirim.

19

Belirledigim 6grenme hedeflerine ulagsmak igin

etrafimdaki kisilerden yardim alabilirim.

20

Kendi ogrenme siireglerimi siirekli olarak gozden

gegcirebilirim.

21

Edindigim bilgi ve becerilerimi yeni durumlara

uygulayabilirim.

22

Ogrenmeler sonunda kendi bilgi ve becerilerimin

yeterligine karar verebilirim.

23

Ogrenmek istediklerim ile ilgili problemleri ¢evrimici

ortamlarda bagkalar ile rahatlikla paylasabilirim.

24

Bir konu ile ilgili bilgilerimi g¢evrimi¢i ortamlarda

baskalari ile rahatlikla paylasabilirim.

25

Ogrenmek istediklerime iliskin gevrimigi ortamlarda

farkli bakis agilar1 edinebilirim.

26

Ogrenme siirecinde erisim sagladigim farkli ¢evrimici

bilgi kaynaklari arasinda baglantilar kurabilirim.

27

Cevrimi¢i ortamlarda fikirlerimi tartigabilirim.
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