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Egitime Empirik Yaklasimlar: Locke ve Spencer Ornegi bashkh tez
calismasi “Giris” ve “Sonuc¢” boliimleri disinda ii¢ boliimden olusmaktadir. Giris
boliimiinde arastirmanin amaci, kapsami, 6nemi ve yontemi a¢iklanmis daha
sonra John Locke ve Herbert Spencer’in hayatlar1 ve eserlerinden kisaca
bahsedilmistir.

Birinci boliimde felsefeye bir giris yapilmis ve filozoflarin yasadigi ve
goriislerini sekillendirdikleri donem olmasi dolayisiyla 19. yiizyih felsefi acidan
one ¢ikaran pragmatizm ve pozitivizm ve egitime yansimalar1 genel olarak
incelenmistir.

ikinci béliimde Locke’in insanmin egitimi, yabanci dil ve dil bilgisinin
ogretimi ile ilgili goriisleri ele alinmstir.

Uciincii béliimde Spencer’in diisiince sistemi ve egitim goriisleri ele

alinmistir.
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1. GIRIS

19. yiizy1lda empirizm, pozitivizm, pragmatizm ve Sosyal Darwinizmin etkileri
yogun bir sekilde goriiliir. Egitim felsefesinde John Locke ve David Hume’un
emprizmi, deney ve gozlemi; Auguste Comte’un pozitivizmi; John Stuart Mill’in
yararcilig1 ve Herbert Spencer’in evrimciligi 6nemli bir yere sahiptir.

19. yiizy1l felsefesini 18. ylizyilinkinden ayiran yonlerden biri de 19. yiizyil
felsefesinde gelisme ya da “evrim” (evolution) diisiincesinin kuvvetli bir sekilde
belirmesidir. 19. ylizyil felsefesinde baslica iki akim 6ne ¢ikmaktadir: Bunlardan biri
Alman idealizminde goriilen idealist felsefe, digeri ise pozitivist felsefedir. Idealist
felsefenin ¢ikis noktasi 6znedir ve disiince gergevesinde kalinarak gelistirilen
ideallerden olusan bu felsefeye gore problemler salt diigiince ile ¢6ziilebilir. Pozitivist
felsefenin ¢ikis noktasi ise nesnedir ve buna gore problemler deney ve gozlemle
¢Oziilebilir.

Egitimle ugrasan her diisiliniiriin, oncelikle egitimin amacinin ne oldugu ile
ilgili bir tanimlama ¢abas1 vardir. Ornegin Locke, dogustan gelen fikirler diisiincesini
elestirir ve insan zihninin bos bir levha (tabula rasa) oldugunu ve i¢inin sonradan
deneyimlerle dolduruldugunu ileri siirer. Spencer’a gore ise egitimin amact bizi
biitiinliyle hayata hazirlamaktir. Bu noktada Spencer egitim anlayiginin 6ziinii
olusturan “Hangi tiir bilgi daha degerlidir?” sorusunu sorar. Spencer’a gore bilimsel
bilgi daha degerlidir ve bu bilgiyi insan deney yoluyla kazanir. Fakat Spencer’da
deneyim, bireyin alg1 yasamini asar ve kalitim yoluyla daha dnceki kusaklara baglanir.
Bu yiizden insan zihni bos bir levha degildir ve belli kalitim, diisiince ve yetilerle
dogar. Bilginin kaynagi olarak deneyimleri gésteren her iki filozofun birbirinden farki

da burada ortaya ¢ikar.

1.1. Cahismanin Amaci, Kapsam, Onemi ve Yontemi

Egitim dinamizmi ile hem bireyleri hem de bireylerin olusturdugu toplumu
etkileyen ve degistiren bir yapiya sahiptir. Egitimin ¢ok genel bir ifadeyle bireylerin
hayatinda amaglanan davranislart olusturma siireci olarak tanimlanmasindan yola

c¢ikarak bu degisimin hangi ilkelere gore gergeklesmesi gerektigi filozoflarin diislince



sistemlerine gore sekillenmis ve farklilik gostermistir. Egitimin bir degisim ve gelisme
oldugunu géz Oniinde bulundurdugumuzda bu gelismenin kaynaginin ne oldugu
sorusuna filozoflar farkli cevaplar vermislerdir.

Bu ¢alisgmamizin amaci bilginin deneyden dogdugunu sdyleyen Locke ve
Spencer’in diislince sistemlerinin, felsefi goriislerinin, 6zellikle bilginin kaynag ile
ilgili goriislerinin, onlarin egitim anlayislarina nasil yansidigini ortaya koymak, benzer
ve farkli yonlerini karsilastirarak bireyin egitimine etkisini aragtirmaktir.

Locke bilginin kaynaginin deneyim oldugunu sodyler ve insan zihninde
dogustan gelen bilgilerin oldugu goriisiinii reddeder. Ona gore insan zihni bos bir levha
gibidir ve bilgi adina elde edilen her sey deneyim yoluyla kazanilir. Spencer’a gore ise
bilginin kaynagi deneyimdir. Spencer bu deneyimin bireyin algi yasantisiyla sinirl
olmadigini sdyler ve bireyin kazandiklarinin kendinden 6nceki kusaklarin deneyimleri
oldugunu belirtir ve bu goriisiiyle Locke’tan ayrilir.

Liberal siyasal diisiince geleneginin ve Aydinlanma Felsefesinin
kurucularindan kabul edilen Locke, insan ve toplum hayatina dair goriislerinin yaninda
egitim konusunda da pek ¢ok fikir ileri siirmiis ve bu konuyla ilgili kitaplar yazmis bir
filozoftur. O; bireyin 6zgiir olmasi, aklin hayatin kilavuzu yapilmasi ve bilimde,
kiiltiirde, devlette, dinde ve egitimde her tiirlii gelenek ve otoriteden kurtulunmasi
gerektigini sdyler. Locke egitim iizerine diisiincelerini ele aldig1 Egitim Uzerine Bazi
Diisiinceler adl1 kitabinda basarili bir insan yetistirmek i¢in dikkat edilmesi gereken
pratik ve teorik ilkelerin neler oldugunu belirtir ve bugiin bile gegerliligini koruyan
“saglam kafa saglam viicutta bulunur” ilkesiyle zihin ve beden gelisiminin 6nemini
agiklar.

Diger bir deneyci filozof olan Spencer’in felsefesinin hareket noktas: ise,
kisaca Amerika ve Ingiltere’de yogun bir ilgi géren “evrim” goriisii, yani “saglikli ve
giiclii olan hayatta kalir” diisiincesidir. Spencer’a gore evrimin insan bilgisi ve
deneyimi acisindan 6nemi biiyiiktiir; insan karakteri ve sosyal kurumlar dahil olmak
tizere evrenin tiim gelisimi evrimseldir. Spencer, bu anlayisin insan dogasinda oldugu
gibi insan topluluklari i¢in de gegerli oldugunu séyler. Boylece O, evrimi toplumlara
dauygulayarak “Sosyal Darwinizm”in kurucusu olur. Farkli zamanlarda egitimle ilgili

yazdig1 dort makaleyi Zihin, Ahlak ve Beden Egitimi adli kitabinda toplayan Spencer,



“Hangi tiir bilgi daha degerlidir?” adli makalesinde bir 6gretim programinin nasil
olmas1 gerektigini bizlere agiklar.

Locke ve Spencer’in egitim anlayislarinin, yani zihin, ahlak ve beden
gelisimini tamamlamig bireyler yetistirme seklinde anladiklar1 egitime dair
goriiglerinin glinlimiiz egitim politikalarinin belirlenmesinde 6nemli katkilarinin
olacagi, hem konuya ilgi duyanlara hem de arastirmacilara katki saglayacagi
muhakkaktir.

Arastirmamiz girig, lic bolim ve sonug¢ boliimiinden olusmaktadir. Giris
bolimiinde caligmamizin amaci, yontemi ve Onemi gibi bilgiler ile Locke ve
Spencer’in hayati ve eserleri ile ilgili bilgiler verilecektir. Birinci boliimde konuya bir
giris yapilacak ve filozoflarin yasadigi ve goriislerini sekillendirdikleri donem olmasi
dolayisiyla 19. yiizyil felsefi agidan 6ne gikaran pragmatizm ve pozitivizm ve bunlarin
egitime yansimalar1 genel olarak incelenecektir. Tkinci ve {igiincii boliimde ise Lock
ve Spencer’in diisiince sistemleri ve egitim gorigleri ele alinacaktir. Lock ve
Spencer’in egitimle ilgili goriisleri birbiriyle karsilastirilarak bir degerlendirmeye tabi
tutulacaktir.

Bu c¢alisma igin Oncelikle genis bir literatiir taramasi yapilip, ilk elden
kaynaklara miiracaat edilmeye c¢alisilmistir. Ancak gerek ¢alismanin igerigini
zenginlestirmek gerekse filozoflarla ilgili farkli bakis acilarmi gérmek maksadiyla

ikincil kaynaklara da basvurulmustur.

1.2. John Locke ve Herbert Spencer’in Hayati ve Eserleri
Burada oncelikle, Locke’in ve Spencer’in diisiincelerini daha iyi tanimamiza
katki yapacak olmasi itibariyle bu iki filozofun hayati ve eserlerinden kisaca

bahsetmek istiyoruz.

1.2.1. John Locke

29 Agustos 1632’de Ingiltere nin Bristol sehrinde dogdu. Westminister School
ve Isa Kilisesi'nde egitim gordii. 1658’de master derecesini aldiktan sonra kendi
okulunda Yunanca ve retorik dersleri vermeye basladi. 1658 yilinda elgilik sekreteri

olarak Kita Avrupasi’na yaptig1 ziyaretten sonra tip egitimine bagladi. Sonradan dostu



ve doktoru olarak Shaftesbury kontu Lord Ashley’e baglanan Locke daha sonra
Sunumlar Bakanlig1 gorevini de yiirtittii.

Shaftesbury’nin 1673’te gorevi birakmasindan 2 yil sonra Locke Fransa’ya
gitti. Orada Sir John Banks’in &gretmenligini ve Ingilterenin Paris Biiyiikelgisinin
doktorlugunu yaparak gecimini sagladi.1679’da Shaftesbury tekrar iktidara doniince
Locke’u Ingiltere’ye ¢agirdi. Bu ¢agriya isteksizce boyun egen Locke, Shaftesbury’nin
siyasi talihi ters donene ve her ikiside Hollanda’ya siginana kadar siyasi konularda
yardimci olarak ve gelecekte Nitelikler’i yazacak olan torununun egitimiyle ilgilenerek
hamisine hizmet etti.

Locke’in ilk iki yili seyahat ederek ve oradaki bilim adamlariyla fikir
aligverisinde bulunarak gecti. 1685 yilinda Locke’in Shaftesbury ile iliskisinin
dostlugun Gtesine gegmedigi ispatlanmasina ragmen Locke, Hollanda hiikiimetinden
hain olarak iadesi talep edilince 1686 yilinda II. James tarafindan affedilene kadar
saklanmak zorunda kald:.!

Locke’mn en 6nemli kitabi olan An Essay Concerning Human Understanding
(Insamin Anlama Yetisi Uzerine Deneme) en ¢ok tanman oteki iki eseri A Letter of
Concerning Toleration (Hosgorii Uzerine Bir Mektup) ve Two Treatises of
Government (Yonetim Uzerine Iki Inceleme) ile birlikte yayimlandi. Son ikisi siyasal
nedenlerle imzasiz yayimlandi ve yazarinin adi uzun sure gizli kalmadiysa da Locke
bunlarin kendi eserleri oldugunu hig bir zaman agikca kabul etmedi.? Sonradan Egitim
Uzerine (Some Thoughts Concerning Education) basligiyla basilan bu mektuplar1 bir
dostuna oglunun terbiyesine iligkin tavsiye olarak Hollanda’da yazdi. Siirgiin boyunca
Locke gelecekte kral ve kraligesi olacak William ve Mary ile dostane iliskilere girdi
ve devrim gergeklestiginde 1689°da prensesle beraber Ingiltere’ye dondii. Kendisine
onerilen Prusya biiyiikel¢iligini saglik sorunlar1 sebebiyle reddetti. Ulkesinde kalarak
Deneme (Essay) sini yayimladi.

Hayatinin geri kalanin1 ¢ogunlukla Essex’te dostlart Cudworth’ler ve
Masham’larin evinde gegirdi. Temyiz Komiserligi ve bir siire i¢in kendisini ekonomik

sorunlarla ilgilenmeye iten Ticaret ve Fidanlik Konseyi iiyeligi yapti. Oates’te ev

! Locke, John, Egitim Uzerine, (Cev. Aylin Ugur), Yeryiizii Yaymevi, Ankara, 2004, s. 7-8.
2 Locke, John, Insan Anligi Uzerine Bir Deneme, (Cev. Vehbi Hacikadiroglu), Kabalc1 Yayincilik,
Istanbul, 2013, s. 9.



sahibinin torununun egitimiyle ilgilenerek goriiglerini egitim kuramlarina uygulama
firsatt buldu. elde ettigi sonuglar yontemlerine olan inancini dogruladi. 27 Ekim
1704°te Oates’te oldii.

Onun genel hayattaki etkinliginde, kisisel, ekonomik, dini ve siyasi 6zgiirliikk
icin miicadelesi belirginlesmektedir. Hosgorii Hakkindaki Mektuplar (A Letter
Concerning Toleration) inda tanritanimazlardan bagska, hatta putperestlere bile
vatandaslik hakki verilmelidir seklinde diisiincelerini ifade ediyor. Bu mektuplar ayni
zamanda Thesme’in Deism’e karsi savunmasini igerir. Locke’in ilahiyata iliskin
Kitaba Gore Tasvir Olunan Hristiyanhigin Akla Uygunlugu Hakkinda (The
Reasonableness of Christianity) (1695) ki ana eserinde, Hristiyanlik her seyden 6nce
sevgi dini olarak kabul edilir.

Siyasi yonden Locke, ¢agdas liberalizmin babasi olmustur. Onun Hiikiimet
hakkinda adini tasiyan (1690) iki denemesi, Bayle’in deyimiyle c¢aginin kitabi
olmustu. Egitimle ilgili diisiincelerini ise, 1693’te yaywnlanan Egitim Uzerine
Diisiinceler (Some Thoughts Concerning Education) adli eserinde ortaya atmustir.
Madeni paralar hakkinda yazilan makaleleri, Ingiliz iktisat¢iliginin miijdecileri olmasi
bakimindan énemlidir.® Hiikiimet Uzerine Iki Deneme (Two Treatises of Government)
adl1 eseriyle mutlakiyet yonetimlerini ilk sarsan kisi olarak tarihe ge¢mistir.*

Locke’in felsefi ana eseri 6nce g¢ekirdek halinde 1670-1671 kisinda olusan,
1675 te baglanan, 1687°de tamamlanan ve ancak 1690°da (dort cilt olarak) yayinlanan
An Essay on Human Understanding’dir. Temel diisiincelerini, oliimiinden sonra
yayinlanan On the Conduct Understanding adindaki eserinden de Ogrenmek

miimkiindiir.®

1.2.2. Herbert Spencer
Spencer, 27 Nisan 1820' de Ingiltere' de Derby sehrinde dogdu. Babas1 William
George Spencer nonconformist bir egitimci ve yazardir. Etrafindaki okullar1 yetersiz

goren babasi, ¢ocugunun egitimini kendi istlenmisti. 13 yasinda iken amcasi

8 Vorlander, Karl, Felsefe Tarihi, (Cev. Mehmet Izzet-Orhan Saadeddin), 1z Yayincilik, Istanbul, 2008,
S. 445,

4 Kerimoglu, Nogay, Felsefenin Kisa Tarihi, Kamer Yayinlari, istanbul, 2016, s. 269.

® Vorlander, Felsefe Tarihi, s. 446.



Thomas’tan ii¢ yil biraz Latince ve Yunanca daha ¢ok matematik ve fen bilimleri
dersleri aldi. Kisa bir sure 6gretmenlik yapti. Matematik bilgileri sayesinde Londra-
Birmingham demiryolu yapiminda miihendis olarak calisti. 1841°de bu demiryolu
tamamlandi ve issiz kaldi. Pilot adli bir gazetenin yardimci editorliigiinii yapti. 1846
ve 1848 arasinda demiryolundaki kariyerine yine dondii. 1848' de Ekonomist (The
Economist) adli dergide yazilar ve elestiriler yazmaya basladi. Otuz yasindayken
Sosyal Statik (Social Statics) adli eserini yazdi. Bu kitabin satis1 fazla olmadiysa da
dergilerin yolunu ona agmis oldu.®

Pek ¢ok kaynak onu, 1859' da Darwin'in Tiirlerin Kékeni (Origin of Species) 'ni
okumus ve oldukea etkilenmis olarak gostermisti. Darwin, Tiirlerin Kékeni’'ni (Origin
of Species) yazmadan yedi y1l 6nce Spencer, Leader ( Lider) adli derginin 1852 Mart
sayisinda Gelisim Hipotezi (The Development Hypothesis) adli yazisinda organik
evrim kuramini savundu.” Darwin’in evrim teorisi biyoloji ile smirli iken, Spencer
bunu biitiin dogaya ve topluma uyarlamasiyla ‘Sosyal Darwinizm’ diye adlandirilan
bir terim ortaya ¢ikmig oldu. Erdz’e gore, biyolojik goriislerin tesirinde kalan Spencer
sosyal biinye, sosyal islev ve sosyal evrim meselelerini ele ald1.®

1860 yilinda bundan bodyle hayatinin baglica isi olarak iizerinde durup
calisacagi A System of Synthetic Philosophy (Bir Sentetik Felsefe Sistemi) adini alacak
yapitinin planini ¢izdi ve gergekten de 36 yil bu plani yliriitmek i¢in ugrasti. A System
of Synthetic Philosophy 1893 yilinda bitmistir ve 10 cilttir. Eserin kurulusu soyledir:
1. cilt: [ik Prensipler (First Principles). 2. — 3. ciltler: Biyolojinin Ilkeleri (The
principles of Biology. 4. — 5. ciltler: Psikolojinin Ilkeleri (The principles of
Psychology). 6.- 7. ve 8. Ciltler: Sosyolojinin Ilkeleri (Principles of Sociology). 9. —
10. ciltler Ahlakin Ilkeleri (The Principles of Ethics). Spencer Zihin, Ahlak ve Beden
Egitimi (Education: Intellectual, Moral and Physical) adli eserini 1861 yilinda
yayimlamustir.’ Spencer, bunca calismayl yaptiktan sonra 8 Aralik 1903’de

Brighton’da yasamini yitirmistir.

6 Durant, Will, Felsefenin Ovykiisii, (Cev. Ender Giirol), 1z Yayncilik, Istanbul, 2009, s. 345.

7 Spencer, Herbert, Zihin Ahlak ve Beden Egitimi, (Cev. Mehmet Miinir (Ertegiin), Pegem Akademi,
Ankara, 2013, s. 2-3.

8 Eroz, Mehmet, Iktisat Sosyolojisine Baslangi¢, 2. Baski, Isatnbul, 1977, s. 20.

9 Gokberk, Macit, Felsefe Tarihi, Remzi Kitabevi, Istanbul, 2012, s. 426.



BiRINCi BOLUM
LOCKE VE SPENCER’IN YASADIGI DONEM VE EGITiM FELSEFESI

1.1. Egitim ve Egitim Felsefesi

Egitim pek cok filozof ve egitimci tarafindan degisik bigimlerde tanimlanmig
ya da yorumlanmistir. Ciinkii her filozofun felsefi goriisii digerinden birtakim
farkliliklar gosterir. Bu farkliliklar da onlarin egitim, siyaset, devlet, bilgi, sanat ve
ahlak anlayiglarina yansir.

Omegin Aristoteles’in metafizigi madde—form iliskisi iizerine kuruludur.
Aristoteles’in diisiince sistemine gore egitim siyaset biliminin bir pargasi olup, teorik
ya da spekiilatif degil, pratik bir bilimdir. Ona gore insan ruhu ¢ift yonlii bir dogaya
sahiptir. Dolayistyla egitim de ¢ift yonlii bir amaca sahip olmalidir. Egitimin 6ncelikli
hedefi, devletin refahin1 ve mutlulugunu arttirabilecek olan isleri gergeklestirecek
potansiyele sahip bir kisiligi meydana getirmektir. ikinci hedefi ise ruhu, pratik
ihtiyaglarin giderilmesinden sonra gelecek olan serbest zamanin dogru bir sekilde
degerlendirilmesine hazirlamaktir.*

Kant ise soyle baslar egitimle ilgili goriislerine: “Insan egitime ihtiya¢ duyan
tek varliktir. Ciinkli egitimden biz ahlaki terbiye ile birlikte bakip biiyiitmeyi
(¢ocugun bakilip doyurulmasi), umumi talim ve terbiyeyi anlamaliyiz. Buna gore
insan birbiri ardi sira bebeklik (bakim ve beslenmeye muhtag olma), cocukluk (talim
ve terbiyeye muhtac olma) ve talebelik (tahsil ve irsada muhta¢ olma) evrelerinden
gecer.”!! Kant’a gore insanlar da atlar ve kopekler gibi alistirilabilir. Fakat insanlar
icin bu yeterli degildir. Ciinkii asil 6nemli olan onlarin diisiinmeyi 6grenmesidir.
Kant’in ahlak anlayisinda da bunun 6nemini goriiyoruz. Soyle ki, cocuklarin kotii
olarak adlandirdigimiz bir fiili, 6rnegin Tanri’nin onu yasaklamis olmasi, toplumca
kotii olarak kabul edilmesi gibi sebepler yiiziinden degil, o fiilin bizzat kendisinin
kotli olmasindan dolayr ondan nefret edilmesi gerektigini 6grenmeleri gerekir.

Geleneksel egitime kars1 ilerlemeci egitimi savunan John Dewey’e gore egitim
kuraminin tarihi iki karsit goriisle sekillenmistir. Bunlardan ilki, egitimin 6grencinin

dogal yeteneklerine dayali, i¢sel bir gelisim oldugudur. Bunun karsit1 olan goriis ise,

10 Aristotales, Egitim Uzerine, (Cev. Ahmet Aydogan), Say Yayinlari, Istanbul, 2008, s. 7.
1 Kant, Immanuel, Egitim Uzerine, (Cev. Ahmet Aydogan), Say Yayinlari, Istanbul, 2007, s. 31.



egitimi s6z konusu yeteneklerden bagimsiz bir disaridan olusturma siireci olarak
tanimlar. Bu siire¢, dogal egilimlerin giderilmesi ve bunlarin disaridan miidahale ile
kazandirilacak aliskanliklarla yer degistirilmesi siirecidir.

Egitilecek kisiler sosyal bireyler olup, toplumun organik bir bilesimidir. Eger
cocugun sosyal yoni ihmal edilecek olursa, cansiz ve soniik bir topluluk ortaya
cikacaktir. Bu sebeple egitime, bireyin kapasitesi, ilgi alanlar1 ve tabiatina psikolojik
olarak niifuz etmekle baslanmalidir. Ogrencilerin bu giicleri, ilgileri ve tabiat1 siirekli
olarak yorumlanmalidir.*®

Egitimin bireyin kendi davraniglari, degerleri ve zihin gelisimi bakimindan

kendini konumlandirdigr hem psikolojik boyutu hem de sosyal bir varlik olarak
toplumu meydana getiren bireyin toplumla iligkilerini diizenleyen sosyal boyutu
vardir. Oyleyse ¢ok genel olarak egitimin dogumla baslayip devam eden bir siire¢ ve
bireyin kendi yasantisinda olusturulan kasithh ve sistematik degismeler oldugu
sOylenebilir.

Egitimin bireyi, toplumu ve devleti ilgilendirmesi, Aristoteles’in deyimiyle
bireyin bir zoon-politokon olmasi dolayisiyla egitim kimlerle, nasil ve hangi amaca
yonelik yapilmali gibi birtakim sorulara cevap verme ihtiyacini dogurur. Egitim
felsefesini, cok genel bir sekilde, egitimi felsefi bir diisiiniis tarziyla ele alan felsefenin
bir disiplini seklinde betimlemek miimkiindiir. Felsefe, yine egitim teriminin farkli
kullanimlarini sorgulayip egitim  faaliyetini  mesrulagtirmanin ~ veya
gerekcelendirmenin farkli yollar izerinde durur. O, basta egitimin neligi olmak iizere
egitimle 1lgili biitlin kavramlar1 sorgular. Sonra egitimin amaci, egitim
programi/miifredati, egitim Ogretim ¢evresi, Ogretmen, Ogrenci, egitim-O0gretim
yontemi, Olgme ve degerlendirme gibi bagat egitim sorunlar1 iizerinde kendi
yontemiyle yogunlasir; analiz eder, elestirir ve cogu zaman normlar belirler.*

Bu ¢ergevede egitim filozoflarinin gorevi de egitimin merkezinde olan kavram
ve sorular1 agiklamak ve analiz etmektir. Birey ve toplumun sekillenmesi ve egitim

politikalarimin belirlenmesi bu tiirden sorulara verilecek cevaplar ve yapilan

2 Dewey, John, Deneyim ve Egitim, (Cev. Sinan Akill1), ODTU Yayncilik, Ankara, 2014, s. 19.

13 Dewey, John, Giiniimiizde Egitim, (Bahri Ata-Talip Oztiirk), Pegem Akademi, Ankara, 2014, s. 1-3.

14 Bircan, Hasan Hiiseyin, “Egitim ve Felsefe -Egitimin Dogal/Insani, Toplumsal ve Felsefi Temeli”,
Yiiziinciiyil Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, cilt:1, say1: 40, 2018.



tartigmalarin  neticesinde ortaya c¢ikmaktadir. “Kimler egitilmelidir?” sorusuna
glinlimiiz toplumu oy birligiyle neredeyse herkes seklinde cevap verir. Biiyiik tartisma
ise, cocuklarin birey olarak ne sekilde egitilmesi gerektigi hakkindadir.*®

Bilgi ve bilgi edinme siirecine yiiklenen felsefi anlam, egitimin nasil, kimlere,
neden ve ne zaman yapilacagini egitim filozoflarina gore anlattifindan felsefeyle
arasinda benzerlikler bulunur. Egitim felsefesinin ¢ok uzun zamandan beri, en azindan
tinlii Yunan filozoflar1 Sokrates ve Platon’dan itibaren iki bin bes ylizyildir konu edilen
egitimin kapsami i¢inde bulunan, onu bir sekilde belirleyen pek c¢ok faktor vardir.
Bunlarin en basinda siiphesiz 6grenci ya da egitilen insan, 0gretmen veya egiten,
Ogretim igerigi veya miifredat, egitim faaliyetinin bizzat kendisi ve amaglari, egitim
slireciyle kazandirilan deger ve tutumlar yer alir. Buradan da egitim felsefesinin de
epistemolojik, ontolojik, etik ve politik boyuta sahip oldugu anlasiliyor.'® Ornegin,
ontoloji egitimin teorik ve pratik yonleri arasinda iliskiler kurar. Diger bir ifadeyle
egitimcilere deneysel ve kuramsal caligmalar konusunda zemin hazirlar. Etik ise
Ogrencilerden olusturmalar1 beklenen degerler veya egitim araciligiyla hangi deger ya
da degerlere ulagsmak istedigimizi ele alir.

Bu benzerlik yalnizca ontolojik, epistemolojik ve etik acgiyla sinirl degildir.
Frankena’ya gore egitim felsefesi, bir disiplini oldugu felsefeye sadece alanlar1 ya da
dallar1 bakimindan benzemez. Felsefenin kendisine arastirmasinin niteligi bakimindan
da benzer. Buna gore egitim felsefesinin felsefenin bizatihi kendisinde oldugu gibi
kavramsal, normatif ve elestirel boyutlar1 vardir.*’

Yani egitim felsefesinin, felsefenin kendisi gibi analitik, elestirel ve normatif
yonlerinin veya temellerinin bulunmasi, egitim felsefesinde, bireye kazandirilacak
hedef ve davraniglarin belirlenmesinde izlenecek yol ve yontemlerin de farkli olmasi
anlamina gelir. Bunlardan ilki, normatif yonelimdir. Normatif bir yonelime sahip olan
egitim felsefecileri, egitimin ne olmasi, 6gretim faaliyetlerinin nasil diizenlenmesi
gerektigi ile ilgili felsefi bir bicimde savunulup haklilandirilmis bir egitim anlayis1 ya

da kurami one siirerler.18

15 Noddings, Egitim Felsefesi, s. 2.

16 Cevizci, Ahmet, Egitim Felsefesi, Say Yaynlari, Ankara, 2014, s. 14-15.

17 Frankena, William, Introduction, The Philosophy of Education, 2nd print, Macmillan, New York,
1965, s. 2.

18 Frankena, Introduction, s. 3.
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Diger bir egitim anlayisi olarak analitik yonelimin hareket noktasi ise analitik
felsefedir. Analitik yonelime sahip egitim felsefecileri, bu yiizden toplumlara veya
insanlara egitimle ilgili tercihlerinin ne veya nasil olmasi gerektigiyle ilgili telkinlerde
bulunmanin ne dogru ne de etik oldugunu diisiiniir. Bunun yerine egitimle ilgili temel
kavramlart agikliga kavusturmayi, insanlarin egitim konusunda birtakim tercihlerde
bulunurken veya Kkarar alirken dayandiklar1 argiimanlari, gelistirdikleri akal
yiiriitmeleri aydinlatmaya ¢alisir.®

Giliniimiiz egitim felsefesinde kendini gosteren tigiincii yonelim ise kritik ya da
elestirel egitim anlayisidir. Bu yonelim de aslinda biiyiik dl¢lide analitik yonelime
benzer sekilde zemini temizlemeye, yanlis kavrayis ve hatali izlenimleri agiga

cikarmaya, ideolojilerin yaratt1g1 yanilsamalar1 bertaraf etmeye galigir.°

1.2. Spencer ve Locke’in Yasadigi Donem ve Egitimin Dayandigi

Felsefeler: Pragmatizm ve Pozitivizm

1.2.1. Pragmatizm

Tiirkgeye “yararcilik” olarak c¢evirilen pragmatizmin baglica temsilcileri
Heracleitos, Protagoras, Gorgias, Francis Bacon, Auguste Comte, Charles Sanders
Pierce, William James ve John Dewey olup giiniimiizde daha ¢ok bir Amerikan
felsefesi olarak goriilmektedir. Pragmatizm aslinda tamamen yeni bir felsefe degildir.
Pragmatizm, sanayilesme sonrasi klasik naturalizmin ve liberal diinya goriisiiniin
Amerikan ruhunda ortaya ¢ikan yeni bir versiyonu durumundadir. Pragmatizm varlik
ve bilgi kurami olmasi yaninda bir deger kurami olarak da kendini ifade eder.?
Pragmatizme gore gergek olan sey degismedir ve insan, yasayarak yararli olan1 segen

biyo, kiiltiirel ve toplumsal bir varliktir.??

19 Hirst, Paul - Peters, Richard, Stanley, ‘Education and Philosopy’, Philosophy of Education: Major
Themes in Analytical Tradition, vol: 1, Routledge, London, 1998, s. 30.

20 Committee of the Philosophy of Education Society, ‘The Distinctive Nature the Discipline of
Philosophy of Education, (Ed. By C. J. Lucas), The Macmillan Company, London, s. 111-113.

2L Cevizci, Egitim Felsefesi, s. 122.

22 Sonmez, Veysel, Egitim Felsefesi, Am Yayincilik, Ankara, 2014, s. 96.
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1.2.2. Pragmatist Varhk Anlayisi

Pragmatist filozoflarin varlik goriisii evrenin siirekli olarak bir degisim
icerisinde oldugu yoniindedir. Ornegin Heracleitos’a gore arkhe atestir ve evren daima
akan bir siiregtir. Baslangici ve sonu olmayan bir degisme, bitmeyen, canli bir atestir.
Her sey akar (pante rei). Evrendeki genel uyumu saglayan evrensel akil (Logos) dir.
Herkes evrensel akildan esit derecede pay almamustir. En iyiler evrensel akildan en
¢ok; halk ise en az pay alir. Dolayisiyla devleti de evrensel akildan en ¢ok pay alanlarin
yonetmesi gerekir.?® Bu sebeple ontolojik baglamda diisiiniiliirse pragmatik felsefeye
gore gergegin 6zl degismeye dayanir ve ger¢ek de deneyimlerin bir triiniidiir. Her
seyin degeri onun ne kadar yararli olduguyla odl¢iiliir.

Klasik felsefedeki diializme, varlikta degismez ve kalici tézler arayan varlik
anlayisina karsi ¢ikan pragmatist anlayis, kalici tézlerin degil olaylarin, siireglerin ve
iliskilerin gergekligini dne siirer.?* insanin sabit bir 6z ya da dogas1 oldugu inancini
kabul etmeyen bu anlayisa gore insan dogasi biyolojik organizma ile sosyal gevresi

2 Darwinist evrim kurammi da

arasindaki karsilikli etkilesimin bir {iriiniidiir.
benimseyen pragmatizm, dogal diinyanin en temel 6zelliginin tarih oldugunu 6ne

suirer.

1.2.3. Pragmatist Bilgi Anlayisi

Evren daima akan bir siire¢ olmasi dolayisiyla, bilgi de gorecelidir ve kesin
degildir. Bilgi, duyularla algilanan ve bunlardan meydana gelen sani (doksa) dir.
Gergek siirekli degistiginden dolayi, duyu algilariyla bunlar hakkinda elde edilen
bilgiler de degisir. Hem gercek hem de insan degistiginden kesin bilgi de yoktur.?

Pragmatizme gore diistinmenin biri baslangigtaki sagskinlik ve bilememe digeri
ise ¢oziime kavusturulan durum olarak iki hali bulunur. Pragmatizme goére bilme ve
yapma arasinda ¢ok yakin bir iligki olup pragmatist bakis agisindan zihnin kendisi veya

zeka, sabit bir t6z olmadig1 gibi, bilgi de statik kavramlar kiimesinden olusan bir sey

23 Sonmez, Egitim Felsefesi, s. 93.
24 Cevizci, Egitim Felsefesi, s. 122.
25 Dewey, John, Deneyim ve Egitim, (Cev. Sinan Akill1), ODTU Yayincilik, Ankara, 2007, s. 48.
% Sonmez, Egitim Felsefesi, s. 93.
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degildir. Zeka pragmatizme gore, kisinin ¢evresiyle basa ¢ikmak amaciyla gelistirmis
oldugu bir giictiir. Diisiinme de aynmi sekilde diinyadan ve pratik problemlerden
yalitilmis olarak, dzel bir gergevede hayata gegirilen bir faaliyet degildir.?’
Pragmatizm, bilgi anlayisinda dogrulugu verdigi yararla 06zdeslestirip,
degismeyen, sabit hakikatlere karsi ¢ikar. Bilgimizin sinirlarint verdigi yarar belirler.
Dogru bilginin kaynagini verdigi yararla belirleyen pragmatistlere gore, bilgimizin
sinirlarini da bilginin islevi ve sonuglari belirler. Dogru bilgi ise yaradigi 6l¢iide aranan
ve istenen bir etkinliktir.?® Bilgilerimiz ne kadar fazla problemi agikliyor ve ise

yartyorsa o dl¢iide dogrudur.

1.2.4. Pragmatist Deger Anlayisi

Pragmatist deger anlayisinda yine sonucgu yaklasim goriiliir. Kesin ve
degismeyen degerler yoktur. Ciinkii insan hakikatin dlgiisiidiir. Bu yilizden ahlak da
kisilere gore, toplumlara gore farklilik gosterir. Pragmatizm, dncelikle degerin diinya
ya da varlik diizeninin ayrilmaz bir pargasi oldugunu ileri siiren geleneksel idealist
veya realist ahlak anlayislarina sidddetle karsi ¢ikar.

Realist ya da idealist felsefelerin nesnel degerlerden olusan deger
hiyerarsilerine kars1 olumsuz bir tavir takinan pragmatizm degerleri 6znel bir zemine
oturturken, onlarin insanlarin degisen ¢evresel kosul ya da durumlara verdikleri
tepkilerin bir sonucu olarak anlasilmas1 gerektigini savunur.?®

Pragmatist deger anlayis1 sadece 6znel olmayip ayni1 zamanda rolativist olup
sonuglarla birlikte amag ve araglarla iligkili olarak bir degerleme yapar. Pragmatizmde
deger bigme zekanin problem durumunda ortaya ¢ikmasi gibi degerler arasinda bir
catisma meydana geldiginde ortaya c¢ikar. Bu degerlemede bir Oncelik
belirlenememesi durumunda kisi alternatifler arasinda bir se¢im yapmak durumunda

kalir.

27 Cevizci, Egitim Felsefesi, s. 124.
28 Ciigen, A. Kadir, Bilgi Felsefesi, Sentez Yayincilik, Istanbul, 2014, s. 86.
29 Cevizci, Egitim Felsefesi, s. 125.
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1.2.5. Pragmatizmin Egitime Yansimasi

Pragmatizm egitim siireciyle beklenen nedir sorusuna gelisme olarak cevap
verir. Bu gelismenin kaynagi da Dewey’e gore i¢giidiilerdir. Pragmatizm hayati bir
gelisme olarak goriir ve egitsel slirecin amaci da yine kendisidir. Ciinkii egitim stirekli
yeniden kurma, insa etme ve degistirme siirecidir. Egitimin en yiiksek amaci sonraki
deneyimleri yonlendirecek gelismeyi saglamaktir.

Pragmatizmin bireyci ya da bireyi merkeze alan yaklasimi 6grenci merkezli
egitimin de temelini olusturur. Ayrica pragmatizm toplum ve egitim arasindaki iliskiyi
de ele alir. Egitim bireyin saglikli gelisimine oldugu kadar, toplumun demokratik
ilkeler dogrultusunda insasina da katki yapmak durumundadir. Pragmatizm agisindan
egitim, informel olarak ¢ocuk belli bir kiiltlir ¢evresi i¢inde belli 6l¢iiler dahilinde
gelisip olgunlasirken, grup hayatinin veya sosyal yasamin birlestirici unsurlarini
meydana getiren dili, beceri ve bilgileri kazanmaya basladig1 zaman ortaya ¢ikar.
Egitim Ote yandan okullagsmayla belirlenen formel anlami ig¢inde ¢ocugun, grup
etkilesimi ve sosyal iletisim i¢in gerekli olan sembolik ve dilsel araglarin temin
edilmesi suretiyle, bir kiiltlir icine dahil edilmesi, kiiltiirel katilima uygun hale
getirilmesi olarak anlasilir.®% Nasil ki evren siirekli bir degisim icindedir, kiiltiir de
tipki evren gibi siirekli bir degisim i¢indedir. Pragmatist egitim felsefesi insanlara
bilimsel metodu kullanarak, kiiltiirii yeniden yaratma, degismeyi izleme ve bu siireg
vasitastyla kendilerini ve geleceklerini dizayn etme imkani verir.

Pragmatizme gore gercek degismedir. Her tirlii bilgi, insanin dogal ve
toplumsal cevresiyle etkilesimi sonucu gecirdigi yasantilar yoluyla elde edilir. Bilgi
aposterioridir ve bilimsel yontemle deneme-yanilmayla elde edilir. Durum bdyle
olunca 6grenci, pragmatist egitimde bilimsel yontemi kullanmali, karsilastig1 sorunlari
¢dzmeli, deneme-yanilmayla sorunlarin iistesinden gelmelidir.3!

Pragmatist egitim felsefesi, egitimin amaclar1 deyince, bununla birlikte esas
bireysel amaglari, egitimin 0zsel ya da bireysel amaglarini anlatmak ister. Bu agidan
bakildiginda, pragmatizm agisindan egitimin en yiiksek ve nihai amacinin gelisme
oldugu, bunun da cok biiyiik 6l¢iide deneyimin sonraki tecriibelerin denetlenmesini ve

yonlendirilmesini temin edecek sekilde yeniden insasina karsilik geldigi sdylenebilir.

30 Cevizci, Egitim Felsefesi, s. 126-127.
31 Sonmez, Egitim Felsefesi, s. 96-97.
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Bu baglamda geleneksel okulun hazirlanma 6gretisine karsi ¢ikar.>? Pragmatist egitim
felsefesinde yasam toplum i¢inde yasanan bir siire¢ olarak goriildiigiinden 6grenciyi
okulda verilen derslerle okul sonrasina hazirlamak aslinda onu farkli bir hayata
hazirlamak anlamina gelir. Ciinkii pragmatist egitim felsefesinde egitim yasama
hazirlik degil yasamin bizzat kendisidir.

Pragmatizm, 6grencilerin mevcut problemlerini ¢6zmeyi ve giinliilk hayatta
yasadiklar1 zorluklarin iistesinden gelmeyi saglayacak donanima sahip olacak sekilde
egitilmesi gerektigini savunur. Pragmatizm onlarin giindelik deneyimlerinden
yararlanmak suretiyle, hem simdi hem de gelecege uygulanabilecek bir problem
¢dzme yontemini igsellestirerek gergeklesecek olan gelismeyi egitimin en temel amaci

yapar.>

1.2.6. Pozitivizm

Pozitivizm, evrene dayali agiklama girisimlerinin metafizik 6nermelerden fizik
Oonermelere gecisinin hemen ardindan bir teori haline geldi. Evrene dayali teolojik
Ogretiler, yerini sekiiler bir mantikla olusturulan rasyonel aklin kati bir
belirlenimciligine birakti.

Bu kat1 belirlemeci yaklasim, evrene dayali agiklamalarin kesin, diizenli ve
kestirimci olmasint amaglamast bakimindan, metodolojik anlamda empirizmi
giindeme getirdi. Empirizmin etkisiyle gelisen teorik aciklamalar, evrenin giderek
mekanik bir formda anlagilmasina sebep oldu. Bu zihinsel kurgunun sonucunda evrene
dayali varsayimlar, evrenin isleyisini olusturan sebeplerin Olciilebilecegine dair
teoriler haline doniistii.3

Bilimsel bir yonteme isaret etmek maksadiyla ve bu yontemin felsefeye
uygulanmasi anlaminda ilk olarak Saint Simon tarafindan kullanilan pozitivizm, daha
sonra Auguste Comte tarafindan sistemlestirilmis ve felsefi bir etkinlik haline
dontistiiriilmiistiir. Bu terim sadece felsefede degil, bilim, sanat, edebiyat ve hukukta

belirli bir diisiince bigimini ifade etmektedir.®® 19. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren

32 Cevizci, Egitim Felsefesi, s. 129.

33 Cevizci, Egitim Felsefesi, s. 129.

34 https://rteu.academia.edu/EfeBasturk, Erisim Tarihi: 04.01.2018

% Ural, Safak, Pozitivist Felsefe, Alfa Yaymlari, Istanbul, 2012, s. 55.
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tim Avrupa’da yayginlasan bu felsefi akim, 20. yiizyilin birinci yarisina kadar bazi
farklilik ve doniisiimlere ugrayip yaygin hale gelmistir. Bu farklilasma temel
fikirlerdeki uzlasiyla beraber bu akimin dayanak noktasini olusturan arastirma alanlari
acisindan birbirinden ayrilarak sosyal pozitivizm ve evrimci pozitivizm seklinde iki
ayr1 yonde gerceklesmistir.

Comte tarafindan kurulan ilki, bilimin yontemini ve sonuglarini kullanmak
suretiyle daha adil bir sosyal Orgilitlenmenin saglanabilecegi diislincesine
dayanmaktadir. Ikincisi ise, onciiliigiinii ingiliz filozof Spencer’in yaptig1 toplum ve
tarih kavrami iizerine degil doga kavrami lizerine temellendirilmis olup 6zellikle fizik
ve biyoloji alanlarin1 esas almistir. Bdylece ana fikrin agirhik merkezi, sosyal
pozitivizmin toplumsal ve tarihsel ilerleme kavramindan fiziksel ve biyolojik evrim
kavramna kaydirilmistir.®® Doga ve insan arasinda derin bir iliski kuran pozitivizm,
bilginin {retilmesi bakimindan dogabilimleri ile insan bilimlerinin birbirine
benzedigini savunur.

Auguste Comte tarafindan ilk once felsefi pozisyonda kullanilan pozitivizm,
“ic asama yasasi”na gore aciklanir. Buna gore, insan zihni teolojik asamadan
metafizik asamaya ve son olarak da pozitivist asamaya dogru bir gelisim gostermistir.
Teolojik asamada insan zihni, ilk ve son nedenleri, tek sozciikle mutlak’1 arastirir ve
olaylarin nedenlerini dogaiistii birtakim varliklarda goriir. Metafizik asamada dogaiistii
etmenlerinin yerini soyut birtakim gii¢ler tutar. Pozitif asamada ise insan zihni
mutlak’1 aramaktan vazgecip, gozlem ve akil yiiriitme yoluyla sadece olaylar
arasindaki degismez iligkiyi, yani yasalar1 bulmaya caligir.

Pozitivist felsefeye gore, bilim de insanlikla birlikte, evrimi i¢inde bu {i¢ hali
gecirmistir.” Comte bu {i¢ asama ya da ii¢ hal kanunuyla ayn1 zamanda bir tarih
felsefesi kurmus olmaktadir ve insanligin gelisimini tarihi evrimin bir sonucu olarak
gormektedir.

Pragmatizme gore gercek degigsmeden ibaret olup sabit hakikatler yoktu. Bilgi
ile yalnizca bilimsel bilginin kastedildigi pozitivizme gore ise bilgi ampiriktir ve

dogrulanabilirdir.

% Kutluer, Ilhan, Pozitivizm, Islam Ansiklopedisi i¢inde, c. 34, s. 335.
37 Sahin, Necla, Firat, Pozitivist Yaklasimin Egitim Yonetimi Alanina Yansimast, Alana Getirdigi Katk
ve Stmirhiliklari, Dokuz Eyliil Universitesi, Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20: 40-51, 2006.



16

Modern natiiralizmin bir devami olan pozitivizm, bilim veya doga bilimleri
disinda bagka higbir bilgi tiirii tanimaz. Daha dogrusu bilginin bilimsel bilgiden ibaret

oldugunu kabul eder.®

Metafizik olan bir sey anlamsizdir ve metafizik sorularin
cevabi yoktur. Ciinkii bu sorular anlamdan yoksundurlar.

Pozitivizm bilgiyi bilimsel bilgiye ve bilgi nesnesini olgulara indirgedigi i¢in,
bu durumun disinda kalan t6z, ruh, Geist, Tanr1, 6z ve benzerleri gibi metafizik 6geleri
reddeder. Bilimin haricinde higbir bilginin degeri olmadigini ileri siirerek, en ug
noktada bilimcilige giden yolu agar. Olgularin arkasinda veya 6tesinde bir bilgi nesnesi
ve bu nesnenin bilgisi olmadigini ileri siirerek, metafizigi bilgi alanmin disina ¢ikarir.
Ciinkii geleneksel felsefede yargilarin dogruluklari ve yanlisliklar: deney ve gézlemle
gosterilemez.

Positivist felsefe sosyal bilimler alaninda doga bilimlerinde kullanilan
metodolojinin, bir baska deyisle bilimsel bilginin kullanilmasi gerektigini sdyler.
Pozitivizm, bilginin doga bilimlerindeki iiretilis sekliyle insan bilimlerindeki tiretilis
sekli arasinda higbir farklilik olmadigini diisiiniir. Pozitivist anlayis veya metodoloji,
insanlarla ilgili birtakim beseri ve sosyal bilgilere ulagsma ¢abasi sirasinda, insanin
baglamindan koparilarak, aynen taslarin ve kayalarin incelendigi sekilde incelenmesi
gerektigini savunur.

Toplumun da biitiiniiyle dogaya benzer oldugunu, onun degismez yasalar
tarafindan yonetilen olgular biitiiniinden daha fazla hicbir sey olmadigin1 6ne siiren
pozitivizm agisindan, sosyal eylemlerin de yasa benzeri genellemeler 1s18inda
ongoriilebilir olmasi gerekir.*® Pozitivizme gore zihinden ayr1 bir olgusal gergeklik
mevcut olup nesnelligin miimkiin oldugunu ve olgu ve degerin her sartta birbirinden

ayrilabilecegini savunur.

38 Cevizci, Egitim Felsefesi, s. 208.
%9 Ciigen, Bilgi Felsefesi, s. 94.
40 Cevizci, Egitim Felsefesi, s. 208.
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1.2.7. Pozitivizmin Egitime Yansimasi

Pozitivist felsefe gercegi olgular iizerine insa ettiginden bireyin egitiminde de
modern bilimi temele alan bir anlayis1 benimser ve metafizik inanglara tiimiiyle karsi
cikar. Pozitivist felsefe ilkelere dogal olmayan karsisinda dogal olana yonelmek,
dogalin bilgisiyle yetinmek, despotik, kdleci, 6zgiirliik karsiti irrasyonel durum ve
uygulamalar karsisinda rasyonel olanin yaninda olmak ilkelerine goére egitimi
tanimlar.*! Bu anlayista egitim metafizik ve dini inaglarn etkisinde kalmayan, aklin
ve bilimi kullanabilen 6zgiir bireyleri yetistirmeyi hedefler.

Bu hedeflere ulastiracak Ogretim programlarini ve egitim miifredatini
hazirlarken bilimsel bilgi, deney ve gozlem metodu kullanilmalidir. Pozitivist
felsefeye gore 6gretim programlarinda igerik ve konu boyutunda bireyin bilimsel
diisiinmesini gelistirecek konulara yer verilmesi amaglanir. Metafiziksel ifadelerden
uzak bir igerige sahip olunmalidir. Ayrica program igerigi her sey “dogrulanabilirlik”
ilkesine bagli olmalidir. Pozitivist felsefeye gore Ogretme Ogrenme siireglerinin
diizenlenmesinde deney ve gozleme dayali calismalarla bilimsel arastirmalara yer
verilmesi tercih edilir. Pozitivistlere gére dnerme ancak ve ancak dogrulugu ya da
yanlishig1 deneye dayali gozlem yoluyla kesinlestirilmesi olanakliysa bilimseldir.*?

Bilginin dogrulugunun deneysel yontemlerle dogrulanabilir olmasi, bireyin
egitim siirecinin  istenen amagclart  gergeklestirip  gerceklestiremeyeceginin
gbzlemlenebilmesi ve degerlendirilebilmesi icin olusturulacak kriterlerin de
nesnelliginin saglanmasi 6nemlidir.

Pozitivist felsefeye gore Olgme ve degerlendirme, nesnel oOlgmelere
dayandirilmalidir. Olgme araglarimin gegerli ve giivenirligi belirlenmis olmalidir.
Sorular pozitivist bakisin kavranilip kavranilmadigini ve bilimsel diigiinme siire¢lerini
Olcebilir nitelikte olmalidir. Bilginin 68rencinin zihninde depolandigimi gosteren
Olciilebilir, gozlenebilir davranis degisikliklerini belirlemeye yonelik Olgme ve

degerlendirme araglar1 kullanilmalidir. Pozitivist felsefenin egitim, okul sinif yonetimi

41 Kale, Nesrin, Felsefiyat, Pegem Akademi Yayincilik, Ankara, 2009, s. 298.
42 Toprake1, Erdal, Egitimin Bilimsel Temelleri, Egitim Uzerine (Ed. E. Toprake1), Utopya Yaymcilik,
Ankara, 2005, s. 134-135.
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baglaminda egitime etkisi olduk¢a 6nemlidir. Bu etki bir bakima pozitivist yaklagimin
genel yonetim yaklasimlaria etkisinin bir iiriiniidiir.*3

Olgme ve degerlendirmede hayatin icinden, bireyin karsilastigi problemleri
¢dzebilme yetenegini gelistirecek deneme siiregleri ve ortami yaratilmalidir. Olgme
araglarindaki sorularin ezbere dayanmamasi, dogal sorun ¢dzmeyi sinayan siireg
degerlendirme calismalarina yer verilmesine ¢alisilir.** Ogretmenin toplumsal
problemleri sinifa getirip bilimsel yontemi kullanarak 6gretim siirecini devam
ettirmesi esastir. Pozitivist egitim anlayisinda 6grenci kendi yasantilart yoluyla

kendini gergeklestirmesi gereken kisi olarak goriiliir.

43 Firat, Pozitivist Yaklasimin Egitim Yonetimi Alanina Yansimast, S. 43.
4 Sonmez, Veysel, Egitim Felsefesi, Am Yayincilik, Ankara, 2008, s. 102-103.
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IKINCi BOLUM
JOHN LOCKE VE EGIiTiM

2. John Locke

Locke 1689°da yazdig1 “Insan Anlig1 Uzerine” adli makalesinde insan zihninin
dogdugunda bos bir levha gibi oldugunu ve onun daha sonra deneyim araciliiyla
dolduruldugunu belirtir. John Locke’in bu makalesi modern felsefe anlayisindaki
empirizm i¢in temel kaynaklardan biri olmustur ve aydinlanma dénemi filozoflarindan
David Hume ve George Berkeley gibi filozoflar1 derinden etkilemistir.

Dért ayri kitap olarak yayinlanan /nsan Anligi Uzerine adli bu eserin ilkinde
Locke, dogustan gelen fikir kavramii reddeder. Insan zihninde erken yaslardan
itibaren bazi fikirlerin oldugunu kabul eder fakat bu fikirlerin ana rahminden itibaren
ornegin renkler ve tatlar arasindaki farklar gibi bazi duygularla donatildigini iddia
eder. Tat duygusu gibi evrensel bir kavram mevcutsa bu onun dogustan geldigi
anlamima gelmedigini bunun sebebinin insanlarin erken yaslardan itibaren bu tat
duygusuna maruz kalmasi oldugunu belirtir. Locke’in dogustan gelen fikir kavramina
karst en temel argiimanlarindan birisi tiim insanlarin kabul edip onaylayacagi bir
gercegin olmamasidir.

Ikinci kitapta, pasif olarak edinilen kirmizi, tathilik, yuvarlak vb. basit fikirler
ve aktif olarak edinilen sayilar, sebep sonug iliskileri, soyut fikirler, madde ile ilgili
fikirler, kimlik ve gesitlilik gibi kavramlar igeren fikirler teorisini savunur. Locke
ayrica sekil, hareket ve kiigiik parcaciklarin diizenlenmesi gibi gergekten var olan
birincil beden nitelikleri ile kirmizi ve tathilik gibi i¢imizdeki gesitli duygulari
meydana getiren ikincil nitelikleri birbirinden ayirir. Bu tiirden ikincil derecedeki
niteliklerin birincilere bagli oldugunu soyler. Locke yine bu kitapta biiylik oranda
psikolojik 6lgiitlere dayanan kisisel kimlik teorisini de ortaya koyar. Ugiincii kitap dil
ile ilgili bilgileri igerirken, dordiincii ve son kitap inanma ve kanaat, doga felsefesi,
ahlak felsefesi, sezgi ve matematigi de igine alan bilgiyi ele alir.*

Locke bir beyefendinin bos bir levhadan ibaret olan zihninin nasil egitilecegini

tic farkli metot kullanarak anlatir. Bunlardan birincisi saglikli bir beden, ikincisi

4 Locke, John, An essay Concerning Human Understanding, The Complete Works of John Locke
icinde, The Complete Works of John Locke, Delphi Classics, United kingdom, 2017, s. 10
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erdemli bir kisiligin olusturulmas: ve tgiinciisii de uygun akademik miifredat
tercihidir. 1693°te Edward Clark arkadasi John Locke’tan oglunu egitmesini istemis
ve Locke bu istege bir dizi mektupla cevap vermistir. Daha sonra dostlarinin israri
lizerine diislincelerini yayinlamis ve o donemde oldukga popiiler olmustur. Locke’in

bu eserindeki diisiinceleri 18. yiizyil egitim teorisi i¢in dnemli bir rol oynamugtir.*®

2.1. insanin Fiziksel Gelisimine Dair Gériisleri

Insanin gelisimini siirdiirebilmesi igin beden, zihin ve ruhen onu hayatta tutan
sistemlerin birlikte ve uyum igerisinde c¢alisabilmeleri gerekir. Yani saglikli olmalari
gerekir. Locke’a gore saglikli bir zihin, saglikli bir beden sayesinde miimkiin olacaktir.
Dolayisiyla mutluluk, saglam kafa ve saglam viicuda sahip olan kisinin iginde
bulundugu durumdur. Bu ikisine sahip olan birinin isteyebilecegi ¢ok az sey vardir.
Insanin mutlulugu ya da mutsuzlugu kendi yapip ettiklerine baglidir. Eger kisi aklim
dogru kullanamazsa dogru olani segmede basarisiz olacaktir. Ayni sekilde bedenen
saglikli degilse ve bedenini olmasi gerektigi gibi kullanamiyorsa herhangi bir ilerleme
gosteremeyecektir.

Insanlar genellikle egitimleri dolayisiyla iyi ya da kotii veya yararli ya da
yararsiz olurlar. Cocuklarin zihinleri kaynaktan akan suya benzer. Kiiclik
yonlendirmelerle suyun yonii degisir, farkli yerlere gider ve ¢ok uzaklara ulasir.
Cocuklarm zihinleri de tipki su gibi herhangi bir tarafa kolayca yonlendirilebilir.*’

Dikkat edilmesi gereken ilk nokta, cocuklarin yaz ve kis ¢ok kalin
giydirilmemesi gerektigidir. Yiiziimiiz dogdugumuzda viiciidun diger boliimlerinden
daha hassas degildir. Lakin yliz zamanla soguk havaya alisip isiimemeye basliyor. Bu
duruma Locke soyle bir 6rnek verir. Don ve karda ¢iplak olarak nasil dolastigint merak
eden bir Atinaliya, Iskitli bir filozof giizel bir cevap verir: Peki sen yiiziinii sert ve
soguk havada nasil koruyorsun diye sorar, o da yiiziim buna alisik cevap verir. O
zaman der Iskitli filozof, tiim viicudumun tamamen yiiziim oldugunu diisiin. Aym

durum ¢ok sicak havalar i¢in de gegerlidir. Bunun i¢in de Malta yelilerinin o ¢ok sicak

46 Locke, An essay Concerning Human Understanding, s. 1409.

47 Locke, John, Some Thoughts Concerning Education, The Complete Works of John Locke icinde,
Delphi Classics, United kingdom, 2017, s. 1414, [Tiirkgesi: Locke, John, Egitim Uzerine, (Ceviren,
Aylin Ugur, Yeyiizii Yayinevi, Eyliil, 2004, s. 13.]
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havaya nasil tahammiil ettiklerini 6rnek olarak gosterir. Ciinkii onlar kii¢lik yaslardan
itibaren elbisesiz halde dolastiklardan o kavurucu sicaklara viicutlar aligir.*8

Ona gore grip, oksiiriik ve soguk algmlig gibi bir¢ok hastaligin sabebi basin
cok fazla sicak tutulmasidir. Ayaklar hergiin soguk suyla yikanmalidir. Ayakkabilar
su gecirecek kadar ince olmalidir. Anneler veya bakicilar bu fikre kars1 ¢ikacaktir
¢linkii onlar ¢oraplarin asir1 kirlenecegini ve onlarin temizlenmesinin ¢ok daha zor ve
zahmetli olacagmi diisiiniir. Gergek su ki saglik, temizlik i¢in girilmesi gereken
zahmetten on kat daha degerlidir.

Ayaklarmin 1slanmasini ¢ok zararlh tehlikeli olarak gorenler fakir gocuklarin
ciplak ayaklarla dolastiklarin1 gordiikten ve bu durumun onlarin ellerinin
1slanmasindan daha fazla bir zarar goérmediklerini anladiklarinda keske onlar gibi
olsaydik diyecekler. Locke’a gore bunun sebebi geleneksel olarak olusmus anlayistan
baska bir sey degil. Locke her gece kendisinin ayaklarin1 soguk suyla yikadigini ve
bunun ona herhangi bir zararinin olmadigini sylilyor ve bunun i¢in giiniin herhangibir
saatinin uygun oldugunu belirtiyor. Soguk suya daynaklilik kazanmak icin Once
baharda 1lik suyla baslamanin faydali olacagini sonra gittik¢e daha soguk suyla devam
ederek bu dayanikliligin olusacagin belirtiyor.*®

Biiytikler i¢in ama 6zellikle ¢ocuklar i¢in yapilmasi ¢cok faydali olan bir diger
sey ise acik havaya ¢ikmak yani temiz havadir. Hatta kisin bile cogunlikla a¢ik havaya
cikmak gerekir. Boylelikle viicudun dayanikliligr arttirilabilecektir ve viicut sicak,
soguk, glines ve yagmura alisacaktir. Eger buna kiiciikken viicut alistirilmazsa
bliyliyiince bu pek de miimkiin olmayacaktir. Kizlarin golgede kalmalar1 onlarin
ciltleri i¢in yararl: olabilir lakin bu erkekler i¢in gecerli degildir. Yiizlerini ve tenlerini
diisiinmeksizin ne kadar ¢ok ac¢ik havada kalirlarsa o kadar saglikli olacaklardir. Yine
erkek kardeslerinin egitimine ne kadar yakin olurlarsa hayatlarinin geri kalaninda
ondan o kadar fazla yararlanacaklardir.>

Belirli bir yasa geldiklerinde, sayet 6gretecek biri varsa ¢ocuklarin mutlaka
yiizmeyi 0grenmeleri gerekir. Locke sik sik soguk suyla banyo yapmanin viicuda

faydasindan s6z etmeye bile gerek olmadigini sdyler. Ancak yapilan egzersizden sonra

48 | ocke, Some Thoughts Concerning Education, s. 1415; [Tiirk¢e Terciimesi, s. 15.]
49 L ocke, Some Thoughts Concerning Education, s. 1417; [Tiirk¢e Terciimesi, s. 16.]
% | ocke, Some Thoughts Concerning Education, s. 1418; [Tiirk¢e Terciimesi, s. 19.]
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viicut yorgun distiigiinde ve viicudun 1sis1 arttifinda suya girilmesinin sakincali
oldugu noktasinda da uyarir. Bununla birlikte a¢ik havada oynamanin bir tehlikesine
dikkat ¢ekiyor. Cocuklar disarda bir o yana bir bu yana kosturup terlediklerinde hemen
topraga uzanirlar yahut bir tagin iizerine otururlar. Yine benzer sekilde egzersiz veya
calismanin sonunda viicut terliyken soguk icecekler igerler. Locke bunun ¢ok tehlikeli
oldugunu ve kisiyi mezara gotiirebilecegini sdyler. Bu durumun c¢ocuklara erken
yaslarda anlatilmasi gerektiginin aliskanlik kazanmalar1 agisindan 6nemli oldugunu ve
cocuklarin biiyldiiklerinde onlar1 gozetip kollayan biri yokken kendilerini
koruyabilmeleri i¢in bir zaruret oldugunu belirtir.>!

Kiz cocuklartyla ilgili bir sey sOylemeden once unutulmamasi gereken bir
husus daha var ki o da erkek c¢ocuklarin kiyafetlerinin dar ve siki olmamasi
gerektigidir. Bu noktada doganin viiciidu sekillendirmesine miisaade edilmelidir.
Ciinkii o bizim i¢in daima daha iyi ve daha dogrunun olmasi igin ¢aligir. Locke’a gore
eger kadinlarin disarda yaptiklart gibi ana rahminde de c¢ocuklarmi sekillendirme
imkanlar1 olsaydi miikemmel dogmus cocuklarimiz olmazdi. Ciinkii dar kesimli
elbisler giyip de iyi bir sekle sokulmus ¢ok az sayida ¢ocuk vardir. Kadinlardaki
bedensel bozukluklarin ¢ogu ve bazi akciger rahatsizliklar1 dar ve siki giyilen

elbiselerin bir sonucudur.®?

2.1.1. Beslenme Aliskanliklar: ve Giindelik Yasam Hakkinda

Diyet konusuna gelince ¢ocuklarin iki-li¢ yasina gelinceye kadar et
yedirilmemesi, giinde bir defa et yemegiyle simrlandirilmasi, asla tika basa
yedirilmemesi ve kati yiyeceklerin iyice ¢ignenmesi gerektigini belirten Locke’a gore
yenen yemegin iyice sindirilmemesi bazi ciddi hastaliklara sebep olabilir. Kahvalti ve
aksam yemeklerinde ¢ocuklarin siit, siit Tirlinleri, sulu yulaf lapas1 ve siit tatlis1 gibi
yiyeceklerden yemelerinin faydali olacagimmi sdyleyen Locke sekerin ¢ok az
kullanilmast veya hi¢ kullanilmamasi, ayni1 sekilde tuzdan da uzak durulmasi

gerektigini belirtir.

51 Locke, Some Thoughts Concerning Education, s. 1418; [Tiirk¢e Terciimesi, s. 19.]
52 ocke, Some Thoughts Concerning Education, s. 1419; [Tiirk¢e Terciimesi, s. 19.]
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Eger ¢ocuk acikirsa yalnizca bir par¢a kuru ekmegin yeterli olacagini da
belirten Locke’a gore yemek yemeyle ilgili yapilan bir¢ok yanlis geleneklerden
kaynaklanmaktadir. Ayrica 6giinlerin belirli bir saatinin olmasi da dogru degildir.>
Locke ilk atamizin cennetten kovulmasina neden olan meyvenin cazibesine ¢ocuklarin
kapilmaktan kendilerini alikoyamayacaklarindan bahseder. Ancak meyvelerin dolu bir
mideyle birlikte degil, yemekten once yahut aralarda yenmesinin dogru ve faydali
oldugunu belirtir.>* Bir diger husus olan uyku ile ilgili olarak da ¢ocuklarm uyku
aligkanliklarinin kiigciikken kazanmalaridir. Gece geg saatlere kadar kalmamalar1 ve
sabah erkenden kalkmalar1 onlarmn giinlerini planli ve verimli gegirebilme aliskanlig
kazanmalari agisindan olduk¢a 6nemlidir.>®

Yatagin sert olmasi 6nemlidir. Ciinkii yumusak yatak viiciidun seklini bozar ve
birtakim rahatsizliklara sebep olur. Yastigin da bazen sert, bazen de yumasak olmasi
gerekir. Boyle olmasi ilerde evinde olmadigi zamanda, gesitli nedenlerle baska yatakta
yatmak zorunda kaldiginda o zaman da rahatlikla uyuyabilmesini yardimci olacaktir.
Boylece doganin sagladigt en Onemli ilaglardan olan uykudan mahrum

kalmayacaktir.>®

2.2. Karakter Egitimi

Kisi, cocuklugunda aldig1 egitim kadardir. Cilinkii yapacagi dogru ve yanlslar
kiiglikken aldig1 egitimin bir sonucudur. Viicudun giicii onun karsilastig1 zorluklar ve
sikintilara ne kadar dayanabilirse o kadardir. Aymi sekilde aklin giicli de zorluklar
karsisinda onun yapabildikleri kadardir. Biitiin erdem ve degerin temel prensibi,
insanlarin arzularin hilafina hareket edebilmeleri ve akli kullanabilmelerine
dayanmaktadir.®” Ebeveynlerin yaptigi en biiyiik hatalardan biri de gocuklarina olan
sevgileri yiiziinden onlarin yaptiklar1 olumsuz davranislart hos gérmeleridir. Boyle
olunca o ¢ocuklar biiyiidiiklerinde de ayn1 olumsuz davranislar1 yapmakta bir sakinca

gdrmeyeceklerdir.%®
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Cocuklari displine etmek ve onlarin iradelerine hakim olmak i¢in kiiciik yastan
itibaren dogru sekilde davranmaya ¢alisiimalidir. “Peki, bu donemdeki dogru davranis
nasil olmalidir?” sorusuna Locke onlarin asir1 sevgiyle simartilip yaptiklar1 olumsuz
davraniglar1 hos gérmemek ve ebeveynlerine korkuyla karisik bir sevgi duymalarini
saglamak olmalidir seklinde cevap verir. Ciinkil sevgi olmadan salt korkuya dayanan
bir itaat, ¢ocuk terbiye yasini ge¢ip artik bir yetiskin oldugunda ise yaramayacaktir.
Locke’a gore disiplin siireci ¢ocuk gencken daha kati olmali lakin ¢ocuk biiyiik¢e
yumusatilmalidir. Davraniglarin = kontrolii ve degistirilmesi ¢ok kiigiikken
yapildigindan ¢ocuk bunun baslangigtan beri oldugunu ve dogal bir sey oldugunu
diisiinecektir. Bu duruma hayranlik ve sevgi yerlesene kadar devam edilmelidir.>®
Ancak burada bir risk var ki o da uygulanan bu yontemin ¢ocugun sevk ve heyacanini
kirmasi yahut yok etmesidir.

Odiil ve cezayla ilgili olarak Locke, kullanilmasinin kétii sonuglar
dogurabilecegini sOyleyerek bunun yerine ¢ocuklara saygi gorme veya gozden
diismenin dgretilmesi gerektigini, bunun ¢ok daha etkili olacagimi belirtir.’ Locke’a
gore egitimde yapilan baska bir hata ise ¢ocuklarin zihinlerini onlarin anlamadiklar
kurallarla doldurmaya c¢alisip basarili olmalarin1 beklemektir. Cocuklar bir seyi
yapamadiklarinda onlardan tekrar yapmalarini istemek yerine onlara 6gretmeye ¢alisip
Ogrenene kadar tekrar etmektir. Cocuklarin yapamayiglarinin zeka ile ilgisinin
olmadigini séyleyen Locke’a gére bunun sebebi onlarin heniiz alisgkanlik kazanmamis
olmalaridir.%!

Bir egitmenin en O6nemli Ozelliklerinden birisi ¢ocuklarin dogalarimi 1yi
taniyabilmesidir. Bir egitmen hi¢bir zaman g¢ocugun dogal olan bazi hallerini
degistirmeye ¢alismamalidir. Zira bunun gerceklesmesi olduk¢a zordur. Ciinkii Tanr1
insanlarin viicut yapilarmi nasil sekillendirdiyse onlarin zihinlerine de bazi
kareketerler yerlestirmistir.®?? Cocugun yaptigi bazi hatalar biiyiimeyle birlikte
kaybolacagindan bu tiirden hatalar1 diizeltmek igin ¢alisgilmaya gerek yoktur.

Cocuklart 6vmek ve saygi gostermek suretiyle onlarda iyi huy ve nezaket
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prensiplerinin her daim canli tutulmaya calisilmas1 olduk¢a dnemlidir.®® lyi bir egitim,
zaman ve gozlem noksanliginin neticesi olarak ¢ocukta olusan dis goriiniisteki kabalik,
zihinlerinin i¢ terbiyeyle bi¢imlendirilip aliskanlik kazandirilirsa ve etrafinda 6rnek
alabilecegi iyi insanlar1 goriirse yas1 biiyiidiikge kaybolup gidecektir.®*

Locke ahlaksizligin gengler arasinda hizla yayildigini, eger ¢ocuk disariya
birakilip kendi arkadaslarini segmesine izin verilirse onlar1 korumanin oldukga zor
olacagin1 ve ¢ocugunu korumak isteyenlerin ise ¢ocugu evde egiterek ancak bunu
engelleyebileceklerini belirtir. Ona gore egitimde asil amaglanan sey erdem olup bu
yalnizca oynayip ziplamakla sahip olunacak bir sey degildir ve ancak evde gozetim
altinda verilecek egitimle miimkiindiir.%®

Locke’in dikkat ¢ektigi birbaska husus ise ¢ocuktan hem kendisine hem de
digerlerine gostermesi beklenen saygidir. Ona gore bunu isteyen ebeveynin once
ogluna saygi goOstermesi gerekir. Cocuklar taklit ederek 6grendiginden ondan
yapilmasi istenmeyen bir davranisi onun gézii 6niinde yapmamak gerekir. Cocuklarin
yetiskin birer insan olarak goriilmesinin bu davranis1 kazandirmakta cok Gnemli
oldugunu belirten Locke’a gore cocuklar erken yaslardayken kendilerini bir yetiskin
olarak gormek isterler ve uzun pantolon giymelerinin nedeni de rahatligindan degil,
onu yetiskinlige bir gegis olarak gérmelerindendir.®®

Cocuklarin  6grenmeleri gereken hicbir sey onlara goérev olarak
yiikklenmemelidir. Boyle olmasi ¢ocuklarda 6grenilmesi istenilen seye karsi bir nefret
olusmasina sebep olacaktir. Ciinkii cocuklar yapacaklar1 seylerde 6zgiir olduklarini ve
tipki yetiskin biri gibi kendi istedikleri i¢in yaptiklarini gormek isterler. Eger bir gocuk
ruhen iyi hazirlanabilirse isteksiz oldugu anlarda 6grendiginin ii¢ kat1 daha fazla sey
Ogrenebilecegini ifade eden Locke’a gore ¢ocuk ne kadar oyun oynarsa oynasin yine
de yas1 ve kapasitesinin gerektirdigi oranda Ogrenmeye vakti olacaktir. Zorlamak
cocukta nefrete yol acacagindan ondan oyunu birakip sevkle dersine calismasini

beklemek de hi¢ mantikli olmayacaktir. Sayet her sey yeri ve zamanina uygun bir
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sekilde yapilirsa her ikisi de ¢ocuk icin bir dinlenme olacak ve ders ve oyun arasinda
bir fark gérmeyecektir.®’

Ceza konusuna donecek olursak, dayakla cocugun terbiyesinin nadiren
miimkiin olacagini belirten Locke’a gore siddetli azarlar da kotii neticelere sebep olur.
Ornegin ebeveylerin otoritesini ve saygmligini azaltir. Yine yapilan bu azarlamalarin
sebebi olarak ¢ocuk kendisinden mi yoksa yapilan yanlistan mi1 rahatsiz oldugunuzu
ayirt etmede zorlanacaktir. Siddetli azarlamayla birlikte kaba sézler de geleceginden
cocuk bunu baskalari i¢in s0ylerken rahatsiz olmayacaktir. Clinkii o sdzleri kullanmak
icin iyi bir yerden yetkilendirilmis olacaktir.®® Dayakla ilgili olarak Locke ¢ocuklarin
yalnizca bir hatalarindan dolay1 doviilebilecegini sdyler. O hata da inatgilik ve
itaatsizliktir. Fakat burada esas olan cezanin aci vermesi degil, utanma hissi
uyandirmasidir. Cocuk yaptigi seyden dolayr dayagi hak etmis oldugunu diisiinmesi
erdeme ait hakiki bagdir. Ancak zayiflik, unutkanlik ve dikkatsizlikten kaynaklanan
hatalarda olmas1 gerektigi gibi nazik ve ciddi uyarilar yeterli olacaktir.%®

Eger irade yanlis yonlendirilmemis ise onu diizeltmeye gerek olmadigindan
dayaga da gerek olmayacaktir. Zihin dogru bir sekilde yonlendirilirse, yonetilme ve
otoriteye karsi gelme yoksa digerleri yalmzca hata olarak goriilebilir.”® Ebeveyn,
cocuklarin s6z dinlemesini istiyorsa hakimiyeti onlara birakmamalidir. Onlar tizerinde
hakimiyet kurmak ve mantiksal neticelere varmak i¢in nazik iyilestirme gibi baska iyi
yollar da vardir. Burada Locke’in kastettigi mantiksal sonuglar ¢ocugun yasi ve
kapasitesine uygun davranmaya calismaktir. Yani uyarilarin yas ve kapasitelerine
uygun olacak sekilde kisa ve basit mantiksal sonuglar ileri silirerek yapilmasi
gerekmektedir.’*

Locke’a gore c¢ocuklar1 egititken ve davramislarim1  sekillendirirken
kullanilmas1 gereken en sade, basit ve etkili yontemin yapilmamasi istenen
davranislarin &rnegini 6nlerine koymaktir. Ornegin tanidiklari insanlarm bu tiirden
olumsuz davranislarindan 6rnekler gostermek onlarin bu davranislardan kaginmasi

i¢in oldukga etkili olacaktir. Ciinkii kisinin zihninde 6rnekten baska daha nazik ve
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derine niifuz eden bir sey yoktur.”? Baz1 kétii davranislara ortaya ¢iktigi anda miidahale
edilmelidir. Ornegin ilk yalan sdylemesi veya kotii bir hareketi goriildiigiinde evvela
onunla konusulup bunun ne kadar kotii bir davranis oldugu ve ondan asla boyle bir
seyin beklenilmedigi anlatilmali ve bu durumdan utanmasi saglanmalidir.”

Cocuklarin daha kiigiikken babaya kars1 korkuyla karisik saygi duymasinin
stirdiiriilmesi durumunun ¢ocugun yasi ilerledik¢e biraz gevsetilebilecegini ifade eden
Locke babanin onunla samimi olarak konusmasinin ve gerekirse ondan bazi tavsiyeler
almasinin ona iki sey kazandiracagini soyler. Bunlarin ilki, oglunun diisiinceleri
babasinin ona Ogretecegi kurallar ve verecegi tavsiyelerle daha fazla yonlendirilmis
olur. Yani ne kadar erken yetiskin olarak goriilirse o kadar erken yetigkin gibi
davranmaya baslar. Ikincisi de onun dostlugunu kazanmak olacaktir.™

Cocuklarin ¢ok sevdigi ama kotii huylardan biri olan diger bir sey ise
hakimiyettir. Cocuklardaki hakimiyet sevgisi kendini iki seyde gosterir. Evvela dogar
dogmaz ve sonralar1 yavas yavas isteklerinin yapilmasi i¢in aglarlar, huysuzlanirlar ve
boylece ¢evresindekilerin onun isteklerini yerine getirmek iizere daima hazir
olmalarini isterler. Bir diger hakimiyet sevgisi ise ¢ocuklarin her seyin kendilerinin
olmasini istemeleridir. Locke bu huylar1 bertaraf etmek i¢in ¢ocuklarin ugruna aglayip
sizladiklar1 seye higbir zaman sahip olmamalar1 gerektigini soyler. Ornegin ¢ocuk
acim dediginde dogal bir ihtiya¢ oldugundan ebeveyn geregini yapmali ancak ben su
yemegi istiyorum dediginde reddedilmelidir.”® Ciinkii bu sekilde davranmakla
cocuklar arzularma hakim olmay1 ve akillarina itaat etmeyi 6greneceklerdir.’

Cocuklar bir seyler sordugunda nazik ve adil bir sekilde cevaplanmalidir.
Locke’a gore diger arzular bastirilirken merak ¢ocuklarda desteklenip gelistirilmelidir.
Cocuklarin egitiminde dinlenmenin g¢alisma ve yemek kadar onemli oldugunu
sOyleyen Locke, zevk olmadan dinlenmenin olamayacagini, dinlenmenin de her zaman
akla dayanmayip bazen de keyfe bagli olarak gergeklesecegini, bu yiizden sagliklarina

zarar vermedigi siirece bu masumane davranisa izin verilmesi gerektigini ifade eder.”’
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Cocuklarda birbirlerine karsi yapilan suglamalar ani ofke ve intikam
duygulariyla yapildigindan buna kesinlikle miisaade edilmemelidir. Ciinkii bu onlara
sikdyet etme zayifligin1 6gretir. Dolayisiyla bu konuda esneklik saglanmamasi onlara
kiigiik yaslardan itibaren hem aciya katlanmay1 hem de giiclii olmay: 6gretecektir.’®

Istediklerine sahip olma konusunda ellerindekileri kolayca verebilmeyi boyle
yaptiklarinda kazanacakalar1 saygi ve ovgiiyle birlikte en ¢ok seye sahip olacaklari
orneklerle gocuga gosterilmelidir.”® Comertlik tesvik edilip desteklenirken adil olma
kurallarinin da ihlal edilmemesine dzen gosterilmelidir.®

Cocuklarin aglamasina izin verilmemesini savunan Locke’a gore iki tiir aglama
vardir. Biri inattan kaynaklanan ve hakim olma istegiyle gerceklesen aglama, digeri
de herhangi bir durumda duyulan aci ve {iziintii sebebiyle olan aglamadir. Eger
dikkatle gozlemlenirse bu ikisinin kolayca birbirinden ayirtedilebilecegini sdyleyen
Locke, her iki durumda da aglamaya izin verilmemesi, en azindan tesvik edilmemesi
gerektigini ifade eder.®! Ciinkii ona gdre ac1 veren yahut ac1y1 devamli hale getiren sey
ruhlarimizdir ve aklin giicii ve hissetmemesi hayattaki kotiiliiklere va kazalara karsi
koruma saglayacak bir zirhtir. Eger kisi bunu erken yaglarda 6grenecek olursa ¢ok
sanslidir.®?

Korkaklik ve cesaretin ruhlarla ilgili oldugunu belirten Locke’a gore korku
sayet iyl yOnetilebilirse yarari olan bir tutkudur. Ancak delice sergilenen cesaret,
tehlikelere kars1 vurdumduymazlik ve her kiigiik kotii olay karsisinda korkup titremek
de mantikl1 degildir. Ciinkii korku bize galiskanligimizi arttirmak ve tehlike karsisinda
kendimizi korumak maksadiyla verilmistir.

Cesaret diger erdemlerin koruyucusu ve destekgisidir. Cesaret olmaksizin bir
kisi kolay kolay gorevine dayaniklilik gosteremez. Korkulan tehlike ve katiiliiklere
kars1 durmamizi saglayan cesaret, hayatimizda varligimizin yonetiminde biiyiik yarar
saglar. Bu ylizden cocuklar daha erken yaslarda miimkiin oldugunca bu zirha

biiriindiiriilmeye ¢alisiimalidir.®
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Locke gercek cesaretin kiginin kendine hakim olmasi, herhangi bir kotiiliikle
karsilastiginda iizerine diiseni noksansiz yerine getirmesi oldugunu belirtir. Bir diger
husus ise cocuklarin derece derece korktuklar1 seylere alistirilmasidir. Bu sekilde
cocuklar ileride girecekleri hayat miicadelesine kars1 hazirlikli olacaklardir.4

Cocuklarda insansever olma duygularini yerlestirmenin ve onu daima canli
tutmanin baska bir yolu onlara kendilerinden asagi olan inasanlara kars1 takindiklar
tavir ve kullandiklar1 dil konusunda terbiyeli ve Olgiilii olmayr 6gretmektir. Bu
gerceklesirse otoriteleri gii¢lenir.®

Oglunun tembelliginden siiphe eden bir baba evvela onu iyice gézlemlemeli
biitiin yaptiklarinda oglunun ilgisiz ve umursamaz mi1 yoksa yalnizca belirli seylerde
yavas ve tembel, digerlerinde arzulu ve istekli olup olmadigini tespit etmelidir. Ciinkii
bu ders yerine baska bir seyi tercih eden ¢ocukga bir davranig sergilemis olabilir.
Kendisine gorev olarak tanimlandigindan dersleri sevmemesi dogaldir. Bu sebeple onu
oyun oynarken de gézlemlemelidir. Eger yalnizca ders ¢alismada tembellik ediyorsa
bunun caresi vardir. Yok, eger tembelligi huy haline getirmigse bunun i¢in daha fazla
dikkat ve caba gostermek gerekecektir.®

Cocuklarin ¢ok sevdikleri, onlarla vakit gegirmekten biiyiik keyif aldiklart
oyuncaklarla ilgili olarak Locke, bir hususa ebeveynlerin dikkatini g¢ekiyor:
Ebeveynler ¢cocuklarina her ¢esit oyuncaklari almamalidir. Cilinkii her tiirden oyuncaga
sahip olan ¢ocuklarin zihni daima degisiklik arayacak, ne aradigin1 bilmeden siirekli
yeni oyuncaklar isteyecek ve asla tatmin olmayacaktir. Eger ¢ocuga cesitli oyuncaklar
alinmayacaksa cocugunun ne ile oynayacagimi soranlara ise Locke, c¢ocuklarin
oyuncaklarin1 kendilerinin yapmasi gerektigi en azindan yapmak ic¢in ugrasmalari
gerektigi cevabini verir. Ona gore bazen diizgiin bir ¢akil pargasi, bir parca kagit,
annesinin anahtarlar1 veya onun canin1 yakmayacak herhangi bir sey diikkanlardan
alinmis bozulan pahali oyuncaklar kadar zihni dinlendirir.®’

Cocugun sahip olmasmin asla istenmedigi en kotii niteliklerden biri olan

yalanin soyleme ile ilgili olarak yanlis davranislari 6rtmek i¢in kullanilan ¢ok ucuz bir
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ortii oldugunu ve ¢ocugun bu yonteme bagvurmasini engellemenin oldukg¢a zor
oldugunu belirten Locke’a gore cocugun buna asir1 derecede nefret dolu olarak
yetistirilmesi gererekir.®

Locke’a gore oglunun egitimini nemseyen bir babanin ondan sahip olmasini
isteyecegi dort sey vardir: Bunlar sirayla erdem, akil, gorgii ve bilgidir. Erdem bir
insanin sahip olabilacegi, o kisiyi degerli, saygin biri yapabilecek nitelikler arasinda
ilk siradadir. Locke erdemin temeli olarak ¢ocuklara erken yaslarda bagimsiz ve iistiin
bir varlik olan Tanri fikrinin yerlestirilmesi gerektigini ifade eder.!® Akl kisinin
yapacaklarin1 ongorerek ve olmasi gerektigi sekilde yapmasi olarak tanimlayan
Locke’a gore akil, saglam bir zihnin tabiat1 ve onun tecriibeyle birlikte kullanilmasinin
{irliniidiir.*® Nazik bir beyefendinin sahip olmasi gereken diger bir vasif terbiyedir. Ona
gore kot terbiyenin birisi, koyun gibi diye de nitelendirilen uysallik ve utangaglik,
digeri de davraniglarda goriilen ihmal ve saygi gostermemedir.

Locke bu koétii huylardan hem kendimiz hem de bagkalar ile ilgili kotii
diisiinmekten vazgecilerek kurtulunabilecegini belirtir. Bir beyefendiden sahip olmasi
beklenilen diger nitelik gorgli olup Locke bunu gorgiisiizliigii agiklayarak anlatir.
Gorgiistizliik ona gore iligki icinde bulundugu kisilerin memnuniyetini umursamamak
ve insanlara kars1 kaba ve saygisiz davranmaktir. Glinlimiizde gengler arasinda bu kotii
nitelik hizla yayildigindan onlar bu tehlikeye karsi uyarilmali ve korunmalidir.%
Cocuk konusmaya bagladiginda okuma ve yazma da 6gretilmeli ancak bu hi¢bir zaman
cocuga bir gorev olarak sunulmamalidir. Locke 68renimin c¢ocuklar i¢in oyun ve
eglence haline doniistiiriilmesi gerektigini ifade eder. Ornegin alfabe, zar, yahut
oyuncak tiiriinden seylerle oyun oynarmus gibi ogretilebilir.®? Bu sekilde nazik
yontemlerle okumaya basglayan c¢ocuklarin  konusunu sevecegi kitaplarla
odiillendirilmesinin 1yi olacagini ifade eden Locke, bunun i¢in Ezop masallarinin iyi
bir se¢im olacagimi belirtir.® Yabanci dilin dgrenilmesi ile ilgili olarak Ingilizceyi

konusmaya basladiktan sonra ¢ocuklarin ikinci bir dili 6grenebilecegini sdyleyen

8 |_ocke, Some Thoughts Concerning Education, s. 1500; [Tiirk¢e Terciimesi, s. 121.]

8 Locke, Some Thoughts Concerning Education, s. 1501; [Tiirk¢e Terciimesi, s. 123.]

% ocke, Some Thoughts Concerning Education, s. 1504; [Tiirk¢e Terciimesi, s. 127.]

% | ocke, Some Thoughts Concerning Education, s. 1505; [Tiirkge Terciimesi, s. 128-130.]
%21 ocke, Some Thoughts Concerning Education, s. 1512; [Tiirkge Terciimesi, s. 1137-138.]
% Locke, Some Thoughts Concerning Education, s. 1514; [Tiirkge Terciimesi, s. 140.]
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Locke, Fransizcay1 onerir. Bunun sebebi olarak da insanlarin dil bilgisi kurallariyla
degil de siirekli konusarak bu dili 6gretmelerini 6rnek gosterir. Fransizca iyice
Ogrenildikten sonra Latincenin de ayni usiille Ogretilebilcegini vurgulayan Locke
yabanci dil 6grenilirken ¢cocuklarm kendi dillerini unutmamalar1 gerektigini sdyler.%*
Ancak okuldan ¢iktiktan sonra hayatlarinda belki de bir daha hig islerine yaramayacak

olan bu dil i¢in zaman harcanmasini da mantiksiz bulur.

2.3. Ogretmen Hakkinda

Locke evde egitimi savunurken bunun c¢ocugu disarida karsilasacagi
akranlarindan gorecegi olumsuz davranislardan koruyacagina inandigindan ona gore
diinya hakkindaki bilginin eksikligi ve bunun mahcubiyeti evde egitime atfedilen
hatalardan degildir. Oyle bile olsa tedavisi miimkiindiir. Dolayisiyla gocugun disardaki
kotii yetigsmis ¢ocuklarla karsilasip onlarla sohbet etmek suretiyle masumiyetinin feda
edilmesi hi¢ de akla uygun bir hareket olmayacaktir.%®

Locke okuldaki ¢ocuklarin farkli aile yapilarindan gelmesi sebebiyle cocugun
onlardan hangi olumsuz davramiglar1 0grenecegini tahmin etmenin oldukca zor
oldugunu belirtir ve okuldaki ¢ocuklart oyun arkadasi siiriisii olarak tanimlar. Buna
karsin ¢gocuguna evde egitim veren bir babanin onu istedigi olumlu niteliklere sahip
bir beyefendi olarak yetistirme imkanina sahip olacagini sdyler. Bu durumun sebebini
okuldaki Ogrenci sayisinin fazla olusuna baglayan Locke, ¢ocugun okulda ders
kitaplarindan baska bir seyi 6grenmesinin beklenmemesi gerektigini ifade eder.%

Cocuklar konusmaya basladiklar1 andan itibaren ¢evrelerinde onlar1 dogru
yonlendirecek, kotii arkadastan uzak tutacak, tedbirli ve ¢aliskan insanlara ihtiyag
oldugunu diisiinen Locke, bu 6zelliklerin siradan maagh ¢alisan birinde olmayacagini
ve bunun igin tabiri caizse biraz paraya kiymak gerektigini ifade eder.®” Boyle iyi
yetismis birini bulan bir babay1 malina yeni araziler ekleyen birine benzetir ve cocugun

mal varligii arttirip aklin fakirlestiren birinin yaptig1 iyi bir babalik degildir der.%®

% Locke, Some Thoughts Concerning Education, s. 1518; [Tiirk¢e Terciimesi, s. 144.]

% Locke, Some Thoughts Concerning Education, s. 1449; [Tiirkce Terciimesi, s. 59.]

% |_ocke, Some Thoughts Concerning Education, s. 1449; [Tiirkge Terciimesi, s. 60.]

% | ocke, Some Thoughts Concerning Education, s. 1464-1465; [Tiirkge Terciimesi, s. 77.]
% Locke, Some Thoughts Concerning Education, s. 1464; [Tiirkge Terciimesi, s. 78.]
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Locke insanlarin genellikle agirbasl ve bilgili bir 6gretmen bulduklarinda “iste
O0gretmen bdyle olmali” dediklerini belirtir. Tipki bir terzinin giiniin modasina uygun
elbiseler dikmesiyle yahut bir dans hocasinin hareketlerine belirli bir tarz vermesiyle
cocugun iyi yetismis bir beyefendi olamayacagi gibi terbiye ve gorgii kurallarina
hakim iyi yetigsmis bir 6gretmen olmadan da ¢ocugun hedeflendigi gibi yetisemeyecegi
aciktir. Locke’a gore gorgiiye sahip olmayan bir ¢cocugun basarilar1 onun bu kusurunun
unutulmasini saglayamaz. Bu durum yalnizca gurur ve kendini kandirmaya yarar.%
Kot yetistirilen bir insandaki cesaret vahsilik demektir. Hi¢ kimse giizelce
islenmenmis bir elmas takip sokakta gezmek istemez. Iyi nitelikler de aklin degismeyen
zenginligidir. Ancak onu glizellestiren ise gorgiidiir. Buna ek olarak ¢ocugun bir
ogretmenin eli ve dikkati ile sekillendirilmesi giizel bir durumdur.

Uyarilar ¢ogunlukla otorite kimdeyse ondan gelir. Bazi uyarilarin yetigkin biri
icin bile zor olabildiginden, gorgiisiizliik problemi temelde bir 6gretmenin ilgilenmesi
gereken bir durumdur. Bu yiizden 6gretmenin iyi yetismis gorgii sahibi biri olmasi
gerekir.1®® Ogretmen, ogrencisine insanlara tam anlamiyla giivenmesini ya da
giivenmemesi gerektigini dgretmelidir. insanlarin gercek yiiziinii gdsteren isaretlerin
ne oldugunu aragtirlp O0grenmesini saglamalidir. Bdylece ¢ocuk gercek diinyaya
acildiginda kendini daha giivende hissedecektir.’’? Gergek diinyadan habersiz yetisen
cocuklar diinyaya acildiklarinda diinyanin onlara anlatilandan daha farkli bir yer
oldugunu goreceklerdir. Dolayisiyla ¢ocuklar heniiz gercek diinyaya agilmadan onu
ogrendikleri takdirde sonradan karsilasacaklari bazi olumsuz durumlara hazirliksiz
yakalanmayacaklardir.1%2

Bir dgretmenin en Onemli gorevi Ogrencisinin davraniglarint ve zihnini
sekillendirmektir. Ona giizel aligkanliklar, erdem ve bilgeligin ilkelerini 6gretmektir.
Locke 6grencisini yalnizca derslerle mesgul edip yalnizca derslerde ileri gitmek icin
yonlendiren dgretmenin suglanmasi gerektigini belirtir.2®® Ogretmen tiim zamanim
ders anlatmak ve 6grenmesi gerekenleri ona dgretmeye ¢aligmakla gegirmemelidir.

Baba ve ogul arasindaki samimiyet 6gretmen ve 6grenci arasinda da miimkiindiir.

% Locke, Some Thoughts Concerning Education, s. 1465; [Tiirk¢e Terciimesi, s. 79.]
100 |_ocke, Some Thoughts Concerning Education, s. 1467; [Tiirkce Terciimesi, s. 80.]
101 |_ocke, Some Thoughts Concerning Education, s. 1467; [Tiirkce Terciimesi, s. 82.]
102 ocke, Some Thoughts Concerning Education, s. 1467; [Tiirk¢e Terciimesi, s. 83.]
103 |_ocke, Some Thoughts Concerning Education, s. 1468; [Tiirkce Terciimesi, s. 86.]
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Ogretmen, dgrencisinin sdylediklerini dinleyip, kitapta verilenlerle ilgili olarak
kiyaslamalar yapmasimi sagladigi takdirde kurallarin daha basit ve daha derine
islemesini saglamis olacaktir. Boylece 6grenci de saygi gordiigiinii fark edecek ve

bilgiye deger verecektir.1%4

2.4. Yabanai Dil ve Dilbilgisinin Ogretilmesi Hakkinda

Bir dilin gramerinin o dilin iyice 6grenilmesinden sonra miimkiin olabilecegini
belirten Locke, dil bilgisinin kisiye konusmay1 degil dilin kurallarina bagl giizel
konusmay1 6grettiginden buna ihtiyaci olmayanlarin 6grenmesine de gerek olmadigini
belirtir. Ona gore giizel konusma sanatina ihtiya¢ olmadigi durumlarda dilbilgisine de
ihtiyag yoktur.1% Locke yazma alistirmalar igin bir dilden digerine geviri calismasmin
faydali olacagini belirti. Bunun icin &rnegin Latinceden Ingilizceye ceviri
yapilabilecegini ve ¢evirinin konusunun da o6zellikle cografya, astronomi ve anatomi
olmasmin en azindan lazim olacak bilgileri 6grenmesi agisindan 6nemli oldugunu
ifade eder. % Gramer okullarinda dil 6gretiminde yapilan bir diger hatanin 6grenmenin
zorlagtirtlip itici hale doniistiiriilmesiyle yabanci dil 6greniminin engellenmesi
oldugunu belirtir. Cocuklara yazarlarin eserlerinin ¢ogunun ezberletilmesinin onlara
herhangi bir fayda saglamayacagini diisiinen Locke dilin yalnizca konusarak ve
okuyarak dgrenileceginin altini cizer.*%’

Yabanci dil 6gretilirken aritmetik, cografya, kronoloji, tarih ve geometri gibi
derslere giris yapilabilecegini, bu sayede ¢ocugun hem dili hem de o bilimleri 6grenme
imkan1 yakalayacagini belirten Locke, ilk olarak cografya ile baslamak gerektigini
¢linkii diinyanin sekli, baz1 krallik ve iilkelerle ilgili 6grenilenlerin yalnizca goz ve
hafiza egzersizi olmayacagini, ayrica Ogrencinin onlart Ogrenirken keyif de
alacagindan ogrendiklerini kolay kolay unutmayacagmi belirtir.!® Her c¢ocuk
birbirinden farkli 6zelliklere sahip oldugundan kendi niteliklerine uygun egitimden

gecmelidir.

104 Locke, Some Thoughts Concerning Education, s. 1474; [Tiirk¢e Terciimesi, s. 88-89.]
105 |_ocke, Some Thoughts Concerning Education, s. 1526; [Tiirkce Terciimesi, s. 154.]
106 |_ocke, Some Thoughts Concerning Education, s. 1527; [Tiirk¢e Terciimesi, s. 155.]
197 Locke, Some Thoughts Concerning Education, s. 1530; [Tiirk¢e Terciimesi, s. 158.]
108 |_ocke, Some Thoughts Concerning Education, s. 1532; [Tiirk¢e Terciimesi, s. 161.]
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UCUNCU BOLUM
HERBERT SPENCER VE EGITIiM

3.1. Spencer'in Genel Olarak Felsefesi

Spencer 1859°da yayinladigi “Hangi Bilgi Daha Degerlidir?” adli makalesinde
egitimin amacinin “bizleri eksiksiz ya da tam bir hayata hazirlamak” oldugunu ifade
eder. Ona gore bir dersin degerinin belirlenmesi, hayatin 6nemli etkinliklerinin ve
ihtiyaglariin goz oniine alinip siniflandirilmasi ve sonra bunlara ne kadar iyi
hazirladiginin  degerlendirilmesiyle miimkiindiir. Bu yontemle Spencer bilimsel
bilginin tiim konularimnin hayata hazirlanmakta daha yararli oldugu sonucuna ulagr.1%°

Spencer, 1884 yilinda yaymnladigi Devlete Karsi Insan adli eserinde
liberalizmin, bigim degistirip yeni bir sekle biirlindiiglinii ve dncekinden daha koti
olabilecek bir tiir despotizme doniigebilecegini iddia eder. Ona gore dzgiirlikk devlete
kars1 da Ozgiir olmaktir. Spencer kitabimnin ilk makalesinde liberalizmin devlet
baskisina kars1 olmak manasindan devlet baskisi olmaya dogru gegirdigi asamalardan
bahseder. Spencer’a gore modern dénemde artik liberalizm yeni bir tiir tutuculuga
dontigmektedir. Spencer’in bununla ilgili verdigi 6rneklerden biri de egitimin devlet
eliyle, karsiliksiz olarak yapilmasinin zararidir. Ona gore bu, tek tip egitim demek
oldugundan okullarin ve egitimin iicretsiz olmasi devletin kendi istedigini 6gretmekte
Ozgir olmast demek olacaktir. Bu durum bireysellik ve hiirriyet ilkeleriyle
celismektedir. Bu tip egitimi Spencer “ilmi papazlik” olarak adlandirir. *°

19. yiizy1l felsefesini 18. yiizyildan farkli kilan en biiyiik 6zellik gelisme ya da
diger bir ifadeyle evrim diislincesidir. Darwin ve Spencer bu diisiinceyi bitki ve hayvan
tiirlerinin  olusumlarimi agiklarken kullanmiglardir. Gelisme diisiincesini  Dogal
Ayiklanma Yoluyla Tiirlerin Meydana Gelisi adli eserinde canlilarin diinyasina

uygulayan Darwin biyoloji alaninda biiyiik bir ¢1gir agmustir. Canlilar arasinda daima

109 Cubberley, Ellwood P., Egitim Tarihi II, (Cev. Engin Noyan), Yeryiizii Yaymevi, Ankara, 2004, s.
295.

110 Spencer, Herbert, Deviete Karst Insan, (Cev. Yavuz Selim Altindal), Litera Yayincilik, Istanbul,
2016, s. 38.
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bir miicadele vardir ve bunun sebebi, canlilarin ¢gevredeki besin maddelerine gore daha
fazla cogalmasidir.

Bu teoriye gore, belirli yagsama sartlarina daha iyi uyum saglamis olan tiiriin
meydana gelisi, yasam savasinin mekanik sonucu olan ayiklanma ile gergeklesir. Bu
anlayista organizmanin higbir etkinligi olmayip her sey mekanik olarak meydana gelir.
Spencer’a gore ise evrim bazi yasalarin bir sonucu degil, kendisi bagli basina bir yasa
olup, yalniz canlilarin degil biitliin doganin en yiiksek yasasidir. Spencer, dogal
ayiklanmay1 onemli gormekle birlikte, canlinin kendi yeteneklerini kullanmasiyla
olusan gelismeyi daha 6nemli goriir. Burada Spencer canliyr yalnizca mekanik bir
ayiklanmanin konusu olmaktan ¢ikarip canlinin kendisini de etkin kilmasiyla
Darwin’den ayrilir.

1893 yilinda bitirdigi ve 10 ciltten olusan Sentetik Felsefe olarak adlandirilan
eserin [lk Prensipler adin1 tasiyan birinci cildinde sentetik bir felsefenin esaslari
anlatilir ve bagligr “‘Bilinmeyen’’ olan bir boliim takip eder. Burada bilimin sinirlar
ile din ve bilim arasindaki iliski incelenir.!'! Ciinkii eskiden beri her ikisinin de
birbirlerinin alanlarina miidahele etmesi ya da sorunlar1 ¢6zmeye kalkigsmasi siirekli
catismaya sebep olmaktadir. Burada Spencer’in ilk olarak tespit ettigi sey evrenin
baslangic1 hakkindaki biitiin teorilerin bizi bir kavranamazliga siiriikledigidir. Spencer
insan zihninin smirlarint agan higbir seyin bilinemeyecegini soyler. Spencer’a gore
evrenin baslangici, mengei gibi konularda dinlerin ortaya koydugu inanglar, kisinin
deney alanina girmediginden ve dogrulugunu kontrol etmek de miimkiin olmadigindan
haklarinda dogru ya da yanlis seklinde bir hiikiim verilemez. Ciinkii ona gére objektif
ve siibjektif seylerin kendi t6z oluslar1 agisindan mahiyetleri bilinemez. 112

Bilimsel bilgi i¢in de durum aymdir. Ornegin maddenin sonsuzca
boliinebilmesi ya kavranamazdir ya da boliinmesinin bir limiti vardir ki bu da ayni
sekilde kavranamaz. Spencer’a gore bu anlam belirsizliginin nedeni bilginin izafi
olusudur.!*® Spencer dis diinyanin varlig1 ve bilginin temel kavramalar1 noktasinda
realistler gibi disiiniirken, bilmeyi objelerin karsilastirilmasi ve bunlarin arasinda

iligkiler kurmak olarak degerlendirmesiyle de pozitivistler gibi diisiiniir. Her seyin

11 Gokberk, Felsefe Tarihi, 426.
112 Herbert Spencer, Ik Prensipler, (Cev. Selmin Evrim), MEB, Istanbul, 1947, C. 1, s. 90.
113 Durant, Felsefenin Oykiisii, 349.
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kaynagi olarak tasarlanan ‘kuvvet’i, evrenin son temelini, ‘mutlak’1 bilinmez sayar.1*
Spencer’a gore kavramlar deneyin sinirli diinyasinda kaldiklari siirece agiktirlar ve ise
yararlar. Ciinkii biz yalnizca sinirli ve sonlu olan1 bilebiliriz. Spencer din ve bilimin
en nihayetinde varligin en i¢ 6ziiniin bizim agimizdan bilinemez oldugu fakat bu 6ziin
kendisini deney diinyasinda gostermesi lizerine bilimsel bir bilginin olabilecegi
noktasinda uzlasacaklarini dile getirir.

Bilim, yasalarin1 timevarim yoluyla elde eder ve felsefe de bunlar bir birlik
icinde derlemeye calisir. Fizikte yapilan arastirmalar bizi dogadaki olaylarin
birbirleriyle olan iligkilerini Ornegin iten ve ¢eken kuvvetler arasindaki iligkiyi
aciklamaya iter. Dogadaki her olus bu kuvvetlerin bir bileskesi olup bu iliski yalnizca
cansiz dogada degil, ayn1 zamanda canli dogada ve insanlar arasindaki beraberlikte de
gecerlidir. Fakat Spencer bunlar1 sdylemekle felsefedeki sentez probleminin
¢oziilmeyecegini diisiiniir. Clinkii yalnizca bu kuvvetler arasindaki iliskiyi soylemek
onu bilmek anlamina gelmez. Spencer’a gore bir nesneyi tam olarak bilmek i¢in onun
tarihinin de bilinmesi gerekir. Spencer her fenomenin bir tarihinin oldugunu soyler.
Ona gore bir fenomen ortaya ¢ikar ve daha sonra kaybolur. Her bilim kendi
fenomenlerinin tarihini anlatir. Ancak burada yapilmasi gereken bu cesitli tarihi
stireclerin ortak olduklar ¢izgilerin olup olmadigini, varsa bunlardan genel bir gelisme
yasasi ¢ikarilabilip ¢ikarilamayacagimi aramaktir.''® Spencer’a gore az veya ¢ok her
gelismenin agik bir sekilde goriilebilen ii¢ belirtisi olup ancak bunlar bir araya
geldiginde gelisme tam anlamiyla kavranabilir. Bazen olaylarda biitiinlesme yerine,
dagilma ve ¢iirime gbzlemlenir; hareketin yutulmasi sonucunda meydana gelen bu
dagilmalar Spencer’in felsefesinde ¢oziilme olarak adlandirilir.

Gelismenin ilk belirtisi bir biitiin halinde bir araya gelme, toplanmadir.
Toplanma, Spencere’a gore bir fenomenin olusmasi, dncesinde ayri ayri bulunan
ogelerin bir yerde toplanip birlesmeleri anlamina gelir. Canlilarda biiyiime, daginik
bulunan 6gelerin organizmanin kendisinde toplamasi ya da toplumlardaki sekliyle

gelisme daginik halde yasayan bireylerin boylar ve uluslar halinde birlesmesi gibi.

114 Gokberk, Felsefe Tarihi, 427.
115 Gokberk, Felsefe Tarihi, 427.
116 Spencer, Ilk Prensipler, 404.
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Gelismenin ikinci belirtisi toplanmanin ya da biitlinlesmenin ¢oziilmesidir.
Coziilme aslinda baslangicta kendi iginde bir cinsten olan biitiinlesmenin zamanla ayr1
cinsten olmasi demektir. Toplum alanindaki gelisme, zamanla meydana gelen is
boliimii dolayistyla farkli gruplarin meydana gelmesi gibi bir ¢oziilmedir.

Gelismenin l¢iincii belirtisi ise belirlenimdir. Bu biitiinlesmenin ¢oziilme
asamasinda baglangicta bir cinsten olan kiitlenin i¢inde bagkaliklarin meydana
gelmesidir. Bunun dagilmadan farki sudur: Gelisme daha az belirli ve diizenli olandan
daha ¢ok belirli ve diizenli olan bir duruma gegistir. Spencer’a gore diinyadaki biitiin
varlik alanlarinda gelisme siirecleri ayni yolu takip eder.

Spencer biyoloji alaninda gelisme ile ilgili olarak hayatin ne oldugu sorusuna
canlt seklinde cevap verir. Ona gore hayatin yetkinligi o canlinin i¢ ve dis
baglantilarinin  uygunlugunun gelismisligine baghdir. Spencer, Darwin’in dogal
ayiklanma ilkesini benimsemekle birlikte elenmenin yalnizca mekanik olmasi
noktasinda ondan ayrilir.

Psikoloji alaniyla igili olarak canlilardaki gelisme ruhi hayat i¢in de gecerlidir.
Beyin ve sinir sistemi, biitlin cisimsel seyler gibi tek cesitli 6gelerden biitiinlesme ve
ayrisma ile gelisip olugsmuslardir. Ayni durum biling i¢in de gegerlidir. Spencer ruhun
gelismesinin baglangicina yalin duygularin gercek bir dokusunu koyar. Bunlardan
sonra biitiinlesme ve ayrisma ile ¢esitli duyumlar, diisiinceler, tasarimlar olusacaktir.
Bunun gibi, refleks mekanizmasindan baslayip i¢giidiiden gegerek zekaya ulasan bir
gelisme olmustur.'!’ Burada yine uyumun gittik¢e olgunlastig1 goriiliiyor.

Sosyolojik alanda ise gelismeyle ilgili olarak bugiinkii karmasik yapidan
olusan devlet mekanizmalarinin baglangicta ilkel bireysel yapidan olustugu ancak
uzun bir gelisme sonunda mevcut yapilarina kavustuklart sdylenebilir. Aile, toplum,
devlet gibi yapilar organik olusumlardir. Bir sosyal organizmanin organlari bilince
sahip tek tek duyabilen varliklar olup toplum yapisi bu tek bilingler disinda toplu bir
bilince sahip degildir.

Spencer’in ahlak alaniyla ilgili goriislerinin temelinde yine onun bu gelisme
fikri yatar. Spencer’a gore hak-haksizlik, iyi-kotii ve ahlak gibi kavramlar uyumun

sonucunda olugmus fenomenlerdir. Bunlar insan tiiriiniin yarar veya zarar bakimindan

17 Gokberk, Felsefe Tarihi, 429.
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eylemlerinin sonuglari1 iizerinden yapilmis olan deneyimlerin birer kalintilaridir.
Karsilastigimiz bazi davranislar onaylamak veya reddetmek tiiriinden duygusal bazi
tepkiler vermemizin arkasinda sayisiz insan kusaklarnin bize biraktigi deneyimler
vardir.

Spencer i¢in ahlakin toplum sagligini koruyan bir kurallar biitiinii olarak
goriilmesinin sebebi, toplum igindeki beraberligin devami, toplumun yikilmasinin
Oniine gecilmesi ve bireyin huzurunun bozulmamasi i¢in kendilerine uzunca bir siire
ulasilamayacak birtakim davranis bicimlerinin varligimin zorunlu olmasidir. Buna
dayanarak Spencer iki tiirlii ahlaktan bahseder. Birincisi, gelismesini sonuna kadar
tamamlamis olan gelecekteki insan toplumunun ahlaki olan ‘mutlak ahlak’tir. Bu ahlak
anlayisinin hakim oldugu diizende insanlarin ilgi ve ¢ikarlar1 dengede olacaktir.
Ikincisi ise varligi ugruna baskalariyla savasanlarin olusturdugu ‘heniiz olmakta olan
ahlak’tir. Bu ahlak anlayisina sahip toplumlarda bir yandan bireylerin baska
toplumlarin tiyelerine karsi diismanlik duygularinin hep taze tutulmasi istenirken,
diger yandan ayni bireylerden kendi toplumunun bireylerine kars1 sevgi ve dostluk
duymalar1 istenir. Bu birbirine aykiri ahlak kurallar1 sabit ve degismeyen ahlak
duygularinin olmadigini gosterir. Spencer’a gore ahlakta ulasilacak son erek hayata

yararli olmak, yani insanin korunma ve gelisme ihtiyacina hizmet etmektir. '8

3.2. Spencer'in EtkKisi

Spencer’in 6zel sekreteri J. H. Bridge’in Amerika’ya go¢ etmesi, Spencer’in
gorlslerinin Amerika’da yayilmasinda 6nemli bir rol oynamistir. Spencer’la birlikte
Darwinizm deyince akla gelen isimlerden olan Yale Universitesindeki sosyolog
William Graham Summer, Spencer gibi Darwin’in hayvanlar diinyasiyla ilgili olarak
‘en uygun olanin hayatta kalmasi’ (survival of the fittest) ve ‘insanlarla ilgili olarak
‘birakiniz  yapsinlar’ (Laissez faire) teorileriyle kapitalizmin kurumlarinin
uygulamalar1 arasinda paralellikler kurdu. 1886’da Michigan’dan Amerikal1 bir

profesor, Rousseau’nun Emile’inden sonra egitim hakkinda en faydali ve en derin

118 Gokberk, Felsefe Tarihi, s. 430.
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yazilmis olan kitap, hi¢ siiphe yok ki Herbert Spencer’in eseridir demektedir.!!®
Richard Silberman bir yazisina soyle basliyor: Dewey’den 6nce, Spencer vard.*?°
Amerika’da konferans turuna ¢ikan Spencer’in Popular Science Monthly
(Aylik Popiiler Bilim) dergisinde ¢ikan yazilari en ¢ok okunan yazilar arasina girdi.
Spencer’in egitimle ilgili olarak belirledigi bes faaliyet alaniyla ilgili gériislerinden
yola cikan Ulusal Egitim Derne§i komisyonu Amerika’daki ortaokul egitiminin
yeniden organizasyonuna dair yazdig1 bir raporda hayatta 6nemli olan yedi faaliyet
alan1 (saglik, temel siirecler, aile liyeligi, mesleki egitim, vatandaslik egitimi, ahlaki
karakter ve bos zamanin kullanimi) belirledi. Amerika’da oldugu gibi Fransada da
olduk¢a etkili olan Spencer’in kitab1 Fransizca’ya c¢evrildikten sonra on baski
yapmustir. Fransiz Pedagoji Tarihgisi Gabriel Compayré Pedagoji Tarihi adli kitabinda
Spencer'in Egitim: Zihinsel, Ahlaki ve Bedensel adl1 kitabin1 boliim bolim elestirel

olarak incelemistir.!?!

Compayré, Spencer'in diisiinceleri ile Pestalozzi'nin
diisiincelerinin yakin bir uyum iginde oldugunu yazmaktadir.?? Cografi olarak Bati’ya
uzak olmasima ragmen Spencer, Cin ve Japonya’yr da etkilemistir. Ozellikle Japon
Baron Kaneko Kantero Spencer’a Japonya’nin takip etmesi gereken siyaseti
sordugunda, Spencer ona miimkiin oldugu kadar Avrupalilart kendilerinden uzak
tutmalarini tavsiye eder.

Tiirkiye’de ise Besir Fuad, Spencer’in goriislerine ilk defa atifta bulunanlar
arasindadur. Bir fizyoloji eseri olan Begser adli kitabinda Spencer’in Hangi Bilgi Daha
Degerlidir? adli eserindeki bes faaliyet alanindan bilimlerin siiflandirilmasi ile ilgili
olarak bahseder. Besir Fuad’a gore, bu durumda insanlarin 6nce fizyolojiye, en sonra
edebiyata yer vermeleri gerekir.'?® Spencer ve eserlerine en ¢ok atif yapilan yazilar,
Ahmet Suayip, Riza Tevfik ve M. Cavit tarafindan 1908’de kurulan ve 1911°e kadar
27 sayis1 ¢ikan Uliim-u Iktisadiye ve Ictimaiye Mecmuasi’ndadir. Riza Tevfik, derginin

alt1 sayisinda Hiikiimet ve Hiirriyet Hakkinda Spencer’in Felsefesi lizerine makale

119 Compayré Gabriel, Biiyiik Terbiyeciler: Herbert Spencer ve Fenn-i Terbiye (Cev. A. Selahaddin),
Muallimler Mecmuasi, 1923, s. 15, s. 323-324.

120 Sjlberman, Richard, Herbert Spencer on Education — Prophet or False Prophet, Journal of
Education, 2003, s. 85.

121 Compayré, Gabriel, The History of Redagogy, (ing. Cev. William, Henry, Payne), London, 1885.

122 Compayré, The History of Redagogy, s. 555.

123 Okay, Mehmet, Orhan, [ik Pozitivist ve Naturalist Begir Fuad, Istanbul, tarihsiz, s. 105.



40

serisi yazd1.1?* Riza Tevfik, Spencer’in liberalizminden, evrim felsefesinden ve devlet
karsisinda insan1 savunmasindan (The Man versus the State) dolayr goriislerine
taraftar oldugunu itiraf etmistir.’?® Fazil Ahmet 1909°da Terbiye Tahsil adl1 yazisinda
Spencer’in egitim gorlslerini sdyle Ozetlemektedir: Cocuklarin zihinlerini higbir
zaman faydalanmayacaklar1 hatta hemen unutulmaya mahkam bilgilerle doldurmaktan
vazgecmeli, ¢cagin ihtiyaclari ile donatmali; geng beyinlere tesebbiis giicii, kuvvetli bir
irade, tahlil giicii ve saglam sentez yapabilecek bir sekil verilmelidir.'?® Selim Sirrt
Tarcan da Spencer’in “saglam kafa saglam viicutta bulunur” ilkesini Tiirkiye’de
yerlestirmeye calismistir.'?” Atatiirk’iin, 1920°de soyledigi “efendiler, bilirsiniz ki
hayat demek miicadele ve miisademe demektir. Hayatta muvaffakiyet mutlaka
miicadelede muvaffakiyetle miimkiindiir. Bu da manen ve maddeten kuvvete, kudrete
istinat eder bir keyfiyettir’ adli soézii II. Mesrutiyetteki bu tartigmalart
yansitmaktadir.!® Prof. Inalcik, bu durumu sosyal darwinizm teorisi, Mustafa
Kemal’de giiclii bir miimessilini bulmustur diye yorumlamaktadir.'?°

II. Mesrutiyet doneminde Tiirkiye’de Spencer’in diisiinceleri 6gretim
programlarina da yansimaya basladi. 1890’11 yillarda Ingiliz okullarina el isleri dersleri
konmustur.t® Benzer sekilde Tiirkiye’de iptidai ve riistiye programlarinda hifzisihha,
el isleri ve beden egitimi dersleri ayr bir yer edinmistir. Kiz 6grencilere ev idaresi ve
dikis isleri ile ilgili pratik dersler kondu. Bu pedagojik birikim, Sat1 ve Gokalp’in
bilimsel tartigmasina malzeme olusturdu. 1918’de Sat1 ve Ziya Gokalp arasinda Yeni
Mecmua’da (32, 36 ve 38. sayilar) egitimde 6diil ve ceza konusunda yapilan tartismada
Sat1 Bey, Herbert Spencer diisiincelerine atiflar yaptiginda ve Durkheim’den hi¢ s6z
etmediginde, Ziya Gokalp, Sat1 Bey’e Durkheim’in Spencer’in goriislerine yonelik
elestirilerini hatirlatiyordu. Durkheim’e gore egitim, c¢ocugun kendi kendine

ulasamayacag seyleri gormek, duymak ve yapmak tarzlarini ona kabul ettirmek i¢in

124 Dogan, Osmanh Aydinlar: ve Sosyal Darwinizm, s. 305-308.

125 Ata, Bahri, “Giris: Herbart Spencer’in Egitim ve Tarih Anlayis1”, Zihin Ahlak ve Beden Egitimi
icinde, Spencer, Herbert, Zihin Ahlak ve Beden Egitimi, (Cev. Mehmet Miinir (Ertegiin)), Pegem
Akademi, 1. Baski, Ankara, 2013. s. 10.

126 Ata, “Giris: Herbert Spencer’m Egitim ve Tarih Anlayis1”, s. 10.

27 Ulken, Tiirkiye 'de Cagdas Diigiince Tarihi s. 257.

128 Karal, Enver, Ziya, Atatiirk ten Diigiinceler, Istanbul, 1981, s. 174.

129 Inalcik, Halil, Atatiirk ve Demokratik Tiirkiye, Istanbul, 2007, s. 41.

130 Tongug, Ismail, Hakki, [lkogretim Kavrami, Ankara, 2004, s. 104.
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icra olunan siirekli bir cabadir. Spencer’a gore cocuk tam bir hiirriyet iginde
birakilmalidir.*® Cocugun cezalandirilmas: konusunda ise Sat1, Spencer’in gocuklar
eylemlerinin dogal sonuglarina hi¢ benzemeyen yapay cezalara basvurmaktan
sakinmak gerektigini sdyledigini vurgulamigt1.'*?

Ulken, II. Mesrutiyetten sonra Tiirkiye’de Herbert Spencer’in mekanik
evrimciligi, 1920 yillarinda Bergsonculugun uyandigi giinlere kadar Tiirkiye basininda
baskin yerini korudu demektedir.'®® Asagida goriilecegi iizere, bu etki geviri ve telif
eserlerle 1930°a kadar getirilebilir. Ornegin, 1923°de ¢ikan Muallimler Mecmuasi’nin

15. sayisinda A. Selahaddin, Gabriel Compayré’nin bir makalesini “Biiyiik
Terbiyeciler: Herbert Spencer ve Fenn-i Terbiye” adiyla yayimladi.

3.3. Sosyal Darwinizm

Charles Darwin tarafindan 1859 yilinda yayimlanan The Origin of Species adli
calisma bilim ve diisiince diinyasinda genis yanki1 uyandirmigtir. Darwin dogadaki her
tiirlin bir dizi tesadiifi fiziksel ve zihinsel degisime veya mutasyona ugradigini iddia
etmistir. Bu degisimler hayati1 destekleyen degisimler olmakla beraber belli bir tiiriin
hayatta kalmasin1 ve gelismesini miimkiin kilmistir. Darwin’in kurami su sekilde
Ozetlenebilir: Diinya iizerinde yasanabilecek yerler azdir ve bu alanlarda yasamak
zorunda olan canlilarin sayis1 ise hizla artmaktadir. Kaynaklarin smnirhiligina karsin
canlilarin ¢ogalmasi beraberinde yasama kavgasini ortaya ¢ikarir. Bu kavgada giiclii
olanlar hayatta kalir ve tiirlerini devam ettirir. Bu “dogal ayiklanma” olarak tanimlanir.
Yasama kavgasinda hayatta kalanlar belli 6zellikler gosterenlerdir ve bu 6zellikler
soyacekimle yeni kusaklara aktarilir, 13

Tarih boyunca insanoglu, esitsizlik, etnik veya irksal ayrimcilik, haksiz
rekabet, gii¢liinlin hakli goriilmesi ve zayif olan1 ezmesi, sOmiirii anlayis1 ve benzer
bircok deneyim yasamustir. Tarihsel gelisim iginde 19. yiizyilda ortaya ¢ikan Sosyal
Darwinizm, en gli¢lii ve en uygunun hayatta kaldigin1 savunan bir ideoloji olmustur.

Bazi kesimlerce Darwin’in evrim kuramu ile 6zdeslestirilen Sosyal Darwinizm, aslinda

181 Gokalp, Ziya, Terbiyenin Sosyal ve Kiiltiirel Temelleri-1, (Haz. Riza Kardas), Istanbul, 1973, s. 121.
132 Binbasioglu, Cavit, Tiirkiye 'de Egitim Bilimleri Tarihi, Istanbul, 1995, s. 125.

133 (Jlken, Tiirkiye'de Cagdas Diisiince Tarihi, s. 303.

134 Darwin, Charles, Tiirlerin Kokeni, e-Kitap Projesi, Istanbul, 2014, s. 41.
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Spencer’in “en uygun olanin hayatta kalmasi” sdylemi lizerinde sekillenmistir.
Spencer’in Darwin’in biyolojik evrim teorisinden etkilenerek uygun olanin ayakta
kalmasi fikrini ortaya attigin1 savunmak oldukga yanlistir. Ciinkii Spencer’in evrim
diistincesini sosyal alana uyguladigi ilk eseri Social Statics, Darwin’in On the Origin
of Species adli caligmasindan sekiz yil once, yani 1851°de kaleme alinmistir. Bu agidan
bakildiginda Spencer’in evrim konusunda Darwin’e gore onciil oldugunu soylemek
gerekir.

Sosyal Darwinizm teorisinin, bilimsel diisiince diinyasindaki mimar1 Ingiliz
filozof Herbert Spencer’dir. Herbert Spencer, ¢calismalarinda bireylerin kendi ayaklar
tizerinde durma fikrini gili¢lii bir sekilde dile getirmistir. Charles Darwin’in teorisinden
yola cikarak laissez faire dgretisini savunan Ingiliz filozof, teorinin sosyal alanda
uygulanmasini saglayarak bilim diinyasinda énemli bir yer edinmistir.’*® Spencer,
tipki dogada oldugu gibi toplumlarda da dogal ayiklanma, hayatta kalma ve
adaptasyon siirecinin gecerli oldugunu ileri siirmektedir. Biyolojik organizmalar gibi
toplumlar da basitten karmasiga dogru bir yapilanma gosterir. Bu durumda bir igsel
farklilasma ve biitlinlesme siireciyle birlikte cevrelerine uyum saglar bdylece
homojenlikten heterojenlige gegmis olurlar. Nihayetinde insan topluluklar1 yalin ve
homojen kabile gruplarindan, gelismis, biitiinlesmis ve farklilagmis glinlimiiz modern
sosyal sitemlere dogru evrimlesmistir.3®

Spencer, 1884 yilinda yaymladigi The Man Versus the State ( Deviete Karsi
Insan) baslikli ¢alismasinda, devletin minimal rol oynayip birey dzgiirliiklerinin en
seviyede olmasi tezini savunmustur. Diigiiniiriin asir1 bireyci tutumu, yoksullarin
kosullarin1 diizeltmek adina Ornegin sosyal yardim, zorunlu egitim, fabrika
kosullariin iyilestirilmesi vb. dnerilen her tiirlii reforma kars1 ¢ikmasina yol agmustir.
Bu yaklasimin arkasindaki sebep siiphesiz Sosyal Darwinist diisiincedir. Bu diistinceye
gore, yoksullar, zayif, basiretsiz, tembel ve yeteneksiz olduklari i¢in hayat karsisinda

yenik diismeye mahkiimdur. Bu bizatihi doganin kanunudur.®*’

135 Heywood, Andrew, Siyasi Ideolojiler, (Cev: Ahmet Kemal Bayram vd.), Liberte Yayinlari, 5. Baska,
Ankara, 2013, s. 67.

136 Slattery, Martin, Sosyolojide Temel Fikirler, (Cev: Ozlem Balkiz vd), Sentez Yayncilik, 4. Baski,

Bursa, 2011, s5.94.

Ors, H. Birsen, Modern Siyasi Ideolojiler, Istanbul Bilgi Universitesi Yayimnlari, 7.Baski, Istanbul,

2014.

137



43

Spencer’in toplumu bir organizmaya benzetmesinin arkasinda bazi sebepler
vardir. Bunlardan ilki, organizma gibi toplum da biyiir, karmasikli§1 artar ve
farklilasmus yapilara dogru evrilir. ikinci benzerlik, olarak ikisindeki farklilasma da
beraberinde uzmanlagmay1 getirir. Son olarak organizma ve toplumlar var olma
miicadelesinde ¢evreye uyum ve adaptasyonu dgrenir.

Spencer, insanlarin gerek fiziksel gerekse zihinsel oOzelliklerinin gelecek
nesillere aktarilmasinin, insanlhig1 gittikge artan bir entelektiiel seviyeye tasiyacagini
savunmaktadir. Spencer’a gore, toplumsal diizen ve istikrar, dogada oldugu gibi bir
denge gerektirir. Toplumsal degisme, toplumsal yapinin c¢esitli parcalar1 arasindaki
veya toplum-gevre iligkisindeki dengenin bozulmasiyla meydana gelmektedir. Bir
istikrar doneminin ardindan yeni bir uzlagma, denge ve toplumsal diizen ortaya
cikmaktadir. Farklilagan toplumsal parcalar beraberinde yeni iligkiler getirmektedir.
Daha karmagik yapilara evrimlesen insan topluluklarinda, sisteme uygun olmayanlar
ve uyum saglayamayanlar diger topluluklarin rekabeti karsisinda zamanla ortadan
kaybolmaktadir.®® Insan topluluklar1 bu toplumsal evrim yasasi sayesinde
ilerlemektedir.

Herbert Spencer’a gore evrim yasasi, farkli maddelerden olusan bilesimin bir
uyum ve farklilagma siireciyle belirsiz, tutarsiz ve homojen bir durumdan, tutarl ve
heterojen bir yapiya, yani canlilarin, insanlarin ve toplumlarin asir1 orgiitli ve
karmasik bir bigime doniismesini saglar.'%

Spencer’in evrim teorisi acisindan onemi onun evrim kavramini popiiler
yapmasinin yaninda, en uygun olanin yasamasi fikrini ilk kullanan kisi olmasidir.
Diisiiniir, var olma kavgasi ile en uygun olanin ayakta kalmasi fikri arasinda bir bag

kurmustur.240

Ancak giinimiizde bu ifade Spencer’dan ¢ok Darwin ile
0zdeslestirilmektedir. Her ne kadar canlilarin evrim gecirdigi fikri Spencer’la ortaya
¢tkmis olsa da Darwin arastirmacilarinin biiyiik ¢cogunlugu, o donemde canlilarin

evrimine dair kanaatin Darwin tarafindan olusturuldugunu kabul etmektedir.

138 glattery, Sosyolojide Temel Fikirler, s. 95.

139 Tort, Patrick, Darwin ve Darwincilik, Dost Kitabevi, 1. Baski, Ankara, 2007, s. 73.

140 Taslaman, Caner, Evrim Teorisi Felsefe ve Tanr1, Istanbul Yayinevi, 6. Baski, Istanbul, 2013, s. 146~
147.
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Darwin gibi Spencer da Thomas Malthus’un kaleme aldigr An Essay on the
Principle of Population galismasindan ¢ok etkilenmistir. Malthus bu ¢alismada,
geometrik niifus artisinin, ¢atisma, kitlik, salgin, diger hastaliklar ve 6liim i¢in gerekli
kosullar1 ortaya ¢ikaracagii iddia etmistir. Niifus savas, salginlar, kitlik ve diger
hastaliklar tarafindan dizginleninceye kadar artmaya devam edecektir.!*! Spencer,
kotiimser bir tablo olarak goriilen niifus artisindan kaynaklanan rekabet ve miicadeleyi
en iyilerin hayatta kalmasini saglayan ve boylece toplumlarin ilerlemesine katki sunan

bir siire¢ olarak olumlandirmaktadir.

3.4. Spencer'in Tarih Anlayis1 ve Tarih Egitimine Iliskin Goriisleri

Spencer’a gore egitimin amaci kisiyi tam olarak hayata hazirlamaktir. Ogretim
programlar1 da bu bu amaci gerceklestirmek i¢in Spencer’in belirledigi bes faaliyet
alanini igermelidir. Bu bes faaliyet alanindan dordiinciisii, sosyal ve siyasal iligkileri
siirdlirme yani vatandaglik bilgisidir. Ona gore tarih ve tarih egitimi vatandaglik
egitimini gerceklestirme araglaridir. Yalmiz Spencer halihazirdaki tarih yaziminin
krallarin, kraligelerin, biliylik adamlarin, savaglarin ve birtakim askeri olaylarin
calismasi ile ilgilendiginden, bahsedilen amaca ulasmada yetersiz kaldigini belirtir.

Tarih ad1 altinda verilen rastgele bilgilerin rehberlik etme anlaminda higbir ige
yaramadigi agiktir. Hiiklimdarlarin hayatlarinin, saraylarda gecen entrikalarin, ¢esitli
casusluk faaliyetlerinin, iktidar1 ele gegirmek icin yapilan miicadelenin, bu
miicadelede dlen ve yaralananlarin, asker ve mithimmat sayilarinin kalkinmada ya da
iyi bir vatandas olma konusunda ne kadar yarar1 olabilir? Bu bilgiler ilgi ¢ekici olabilir
ama bu onlarin yararli olduklari anlamina gelmez. Dogru bakis agisisina sahip olmayan
kisiler aslinda hi¢ de 6nemli olmayan bazi seylere énem atfederler. Ornegin, lale
meraklist birisi bitmekte olan bir sogan1 agirliinca altina degismez. Baska biri i¢in
cirkin ve ¢atlak eski bir ¢ini pargasi sahip oldugu seylerin en degerlisidir. Acaba bu
huy ve meraklar, kendilerini hosnut eden seyler i¢in bir deger Ol¢iisii olusturabilirler

mi? Eger olusturamazlar ise, tarihi olaylarin baz1 boliimleri i¢in hissedilen ilgi onlara

11 Turner, H., Jonathan, Sosyolojik Teorinin Olusumu, (Cev: Umit Tatlican), Sentez Yayincilik, 4.
Baski, Bursa, 2013, s. 68.
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delil olusturmaz ve bizim onlarin degerlerini tiirli konularin degerinin ne ise
yarayacaklarimi irdeleyerek 6l¢memiz gerekir. 42

Spencer’a gore komsunuzun kedisinin yavrulamasi yasaminiza yapacagi katki
bakimindan nasil kiymeti olmayan bir bilgi gibi goriiliiyorsa tarihi olaylara
baktiginizda da biiyiik bir boliimii i¢in ayn1 sonuca varirsiniz.

Spencer asil tarih olarak adlandirilan konularin simdiye kadar ihmal edildigini
ancak daha yeni yeni tarihgilerin ger¢ekte degerli olan seylerin dnemini vurgulamaya
basladiklarini belirtir. Ona gore gecmis donemlerde halkin krallar ve hiikiimdarlar i¢in
degersiz olarak goriilmesi halkin yasaminin hep arka planda kalmasina sebep
olmustur. Ama aslinda goriilmesi ve irdelenmesi gereken, yonetenlerin degil halkin ve
milletlerin mutlulugudur yani toplumlarin dogal tarihidir. Dolayistyla bir milletin nasil
biiyliylip gelistigine dair her bilgiye ihtiya¢ vardir. Bu bilgiler verilirken o toplumu
yonetenler hakkinda ¢ok az bilgi verilmelidir.

Buna karsin o hiikiimetin ortaya koydugu yonetim yapisi, sosyal, siyasal ve
ahlaki yapiya iliskin diisiinceler ve esaslar hakkinda miimkiin oldugunca fazla bilgi
verilmesi gerekir. Ayni sekilde dini yonetimlerde de o yonetimin yapisi, yaptigi isler
ve devletle olan iliskileri hakkinda bilgi verilmeli. Bunlarla birlikte toplumsal adetler,
gelenek ve gorenekler, tinvanlar, torenlerdeki konusma ve hitap bigimleri ve bir sinifin
digeri lizerindeki etkisinin de anlatilmas1 gerekir. Yine evin i¢inde ve diginda hayati
diizenleyen sosyal kurallar, kadin erkek iligkileri ve ana babanin ¢ocuklariyla olan
iliskilerinin de bilinmesi gerekir.#®

Kisacas1 toplum hayatinda onlar1 etkileyen ne varsa onlarin bilinmesi yararl
olacaktir. Hangi toplumsal olayin hangi toplumsal olay1 etkilediginin, sonraki olaylari
nasil etkileyip sekillendirdiginin insanlarin anlayacagi sekilde anlatilmasi gerekir.
Spencer’a gore yarar1 olan tek tarih, betimsel sosyoloji adiyla hatirlayabilecegimiz
seydir ve bir tarth¢inin milleti i¢in yapabilecegi en yliksek gorev, karsilagtirmali
sosyolojinin asil konularini ortaya koymak ve bunun sonucunda toplumsal olaylari,

bagl olduklar1 temel kanunlar1 gosterecek sekilde agiklamaktir.’** Her ne kadar

142 gpencer, Herbert, Education; Intellectual, Moral and Physical, A, L., Burt Company, Publishers, s.
57-58; [Tiirkgesi: Spencer, Herbert, Zihin Ahlak ve Beden Egitimi, (Ceviren, Mehmet Miinir
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yukarida bahsi gegen tarihsel bilgilerin yeterince 6grenildigi kabul edilse de anahtar
olmadan bunun faydasi ancak belli 6l¢iide olacaktir.

Ona gore anahtar ise bilimdir. Ornegin psikolojinin ve biyolojinin
genellemeleri olmadan toplumsal olaylar1 akilct bir yolla izah etmek imkansiz
olacaktir. Insanlarin belli durumlarda ne hissettikleri, ne diisiindiikleri ve nasil
davrandiklar1 bilinmeden sosyolojinin en temel gergeklerine ulasilamayacagi ve yine
insanin bedensel ve ruhsal yetenekleri bilinmeden sosyolojinin tam olarak
anlagilamayacag1 aciktir. Spencer toplumsal olaylarin anahtarinin  bireysel
davraniglara bagli yasalar oldugunu, bu yasalarin da en basit haliyle bedenin ve ruhun
yasalarina bagli oldugunu diisiiniir. Dolayisiyla sosyolojinin agiklanmasi i¢in biyoloji
ve psikolojinin gerekli oldugunu belirtir ve sdyle der: Biitiin toplumsal olaylar yasamin
en anlasilmaz ve girift yansimasidir. Onlar yasamin yasalarmma zorunlu olarak
baghdirlar ve ancak yasamm yasalarmin bilinmesiyle anlasilirlar.!®® Netice olarak
Spencer, insanligin calisma ve ugrast alanlariyla ilgili olarak belirlemis oldugu
dordiincii bolim yani kisaca vatandaslik bilgisi icin de bilime ihtiya¢ oldugunu

vurgular.

3.5. Spencer ve Insanin Egitimi

3.5.1. Deger Acisindan Bilgi

Egitimin amacina ulasmasi i¢in kullanilacak bilgilerin bir deger Ol¢iitii var
midir? Varsa nedir? Spencer’in deyimiyle hangi tiirden bilgiler bizi miikemmel bir
hayata hazirlamada daha faydalidir? Spencer makalesine olduk¢a enteresan bir 6rnek
vererek baslar ve sOyle der: Glinlimiizde insanlarin begenilme, takdir edilme, onlar1
oven giizel sozler duyma arzusunun, yaptiklar1 seylerden yararlanma arzusuna {iistiin
geldigini belirtir. Artik slislenmek, tam anlamiyla giyinmenin 6niine geg¢mistir. Bir
Orinoco vahgisinin bedensel rahatligina hi¢ 6nem vermez iken kendisine herkesi
hayran birakmak amaciyla kullandig1 boyay1 elde etmek i¢in haftalarca ¢alistigini ve
tizerinde elbiseden eser bulunmadig1 halde kuliibesinden ¢ikmakta tereddiit etmeyen
bir kadimin siislenme kuralina karsi gelerek boyanmadan disar1 ¢ikmaya cesaret

edemedigini Humboldt anlatmaktadir.14®

145 Spencer, Education; Intellectual, Moral and Physical, s. 62-63; [Tiirkge Terciimesi, s. 46.]
146 Spencer, Education; Intellectual, Moral and Physical, s. 5; [Tiirkge Terciimesi, s. 19.]
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Spencer, ayn1 sekilde seyyahlarin, vahsi kabilelere verdikleri ¢esitli renkte veya
boyali boncuk ve siislerin pamuk ve yiin kumaslardan daha fazla dikkat cektigini
gozlemlediklerini sdyler. Daha ilging oldugunu diisiindiigli baska bir 6rnek olarak,
Kaptan Speke’in giizel havalarda keci derisinden mantolarim1 giyerek azametle
yiiriiyen ve bozuk havalarda onlar1 diirlip biikiip yagmur altinda titreyerek giden
Afrikali hizmetgiler hakkindaki betimlemesini anlatir.**” Spencer’in ilkel ve vahsi
yasam ile verdigi orneklerin slis ve yarar arasindaki iliskiyi acik¢a ortaya koydugu
anlasiliyor. Giiniimiizde de ayn1 durumun s6z konusu oldugunu sdyleyen Spencer,
cogu kimsenin kiyafetlerin giizelligi, sekli ve bigiminin 1sitma, kullanigh olma gibi
kisiye saglayacagi yararlar bakimindan daha 6nemli goriildiiglini belirtir.

Spencer kiyafetlerle ilgili verdigi 6rneklerle, yarar ve takdir gérme arzusu
arasindaki iliskiden yola ¢ikarak diisiincenin de ayni sekilde agiklanabilmesinin hem
garip hem de oldukea dikkat ¢ekici oldugunu sdyler. Soyle ki; maddi kazanimlar gibi
bedensel ve ruhsal kazanimlarda da durum aymidir. Yani siis, yarara gore daha
onceliklidir. Giinimiizde oldugu gibi ge¢cmis donemlerde de kisisel mutlulugu
saglayan bilgi, begeni ve takdir toplayacak bilgiye gore geri planda kalmistir.
Socrates’in donemine gelinceye kadar olan donemde miizik, siir, hitabet ve giizel
konusma gibi giindelik hayatlarinda onlara ¢ok az yarar1 olacak faaliyetler revacta
iken, sanayi gibi giinliik yasamlariyla dogrudan iligkili olan bilgilere daha az ragbet
ediliyordu.

Spencer aslinda durumun bugiin de ¢ok farkli olmadigini belirtiyor. Ornegin
bir ¢ocugun gelecek yasaminda biiylik oranda kullanmayacagi hatta onu unutacagi
nerdeyse kesin olan Latince ve Yunancanin onun i¢in gereksiz oldugunu sdylerseniz
liizumsuz bir diisiince belirtmis olursunuz. Ogrenilmesi i¢in uzun bir siireye ihtiyag
olan Latince ve Yunancanin Latince bir s6z sdylenmesi durumunda veya bir Yunan
efsanesi anlatildiginda konunun aydinlatilmas: gibi nadiren kullanilma ihtiyaci
olacagini ve bunun da gosteristen oteye gitmeyecegini belirtmek bilinen bir seyi tekrar
etmekten bagka bir ise yaramayacaktir.

Spencer bu sekilde ¢ocuklari geleneksel tarzda egitmenin sebebinin toplumsal

diisiinceye uyum saglamak oldugunu soyler. Cok az yarar1 olmasina ragmen

147 Spencer, Education; Intellectual, Moral and Physical, s. 6; [Tiirkge Terciimesi, s. 19.]
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cocuklarin Latince ve Yunanca Ogrenmesi konusundaki israr bu dillerin degerli
olmasindan ziyade bu dilleri bilmenin toplum i¢inde bir sayginlik kazandiracagi
diisiincesinden kaynaklanmaktadir.

Bu noktada baslangigta her iki cinsin esit oldugunu lakin Spencer erkeklere
oranla kadinlardaki siis, dolayisiyla takdir gérme diisiincesinin daha fazla oldugunu
vurgular. Ona gore erkekler bu konuda bir hayli mesafe katetmesine ragmen
kadinlardaki bu doniistim oldukc¢a yavas kalmistir. Dans etme, davranis tarzi, piyano
calma ve sarki sdyleme ne kadar 6nemli olabilir ya da italyanca ve Almancanin
Ogrenilmesiyle ilgili gosterilen mantiksiz sebeplerin arkasindaki hakiki neden
hanimlara bu dillerin 6grenilmesinin yakistig1 yoniindedir. Oysa Spencer’a gore boyle
bir gergek yoktur. Asil sebep, bu dillerde sarki sdyleyebilme becerisi sayesinde
begenilme ve takdir edilme arzusudur. Krallarin dogum, 6liim, evlilik tarihleri gibi
onemsiz bilgileri ezberlemenin sebebi sosyetenin bunu iyi bir egitimin gostergesi
olarak kabul etmesi de bu tiirden bir 6rnektir. “Peki, hem beden hem de zihinle ilgili
olarak siisiin yarardan once gelmesinin sebebi nedir?” sorusuna Spencer “eski
donemlerden giiniimiize gelinceye kadar toplumsal ihtiyaglarin bireysel ihtiyaglara
gore daha oncelikli olmasidir” diye cevap verir.

Onemsiz bilgi olarak adlandirdigimiz krallarin, anayasal kurumlarm ve
parlementolarin hitkkiimetlerinden bagska hiikiimetler de vardir. Bilinen bu hiikiimetler
kisinin icinde yasadigi toplumdaki baska hiikiimetler (otorite/giic) tarafindan
tamamlanir. Insan bazen baskalarma kars iistiinliik kurup onlarin sayg1 ve bagliligini
kazanmak, bazen de kendinden iistiin olanlarin sevgi ve hosnutlugunu kazanmak ister.
Bagkalarim1 etkileyip onlara karsi iistlinlilk kurmak isteyen yalnizca cesitli savas
boyalar1 ile karsisindakini korkutan bir vahsi reis veya sasaal bir sekilde siislenmis,
zarif ve nazli bir hanim degildir. Belki de, yazar, tarih¢i, bilim adami yahut hakim de
sahip oldugu birikimi ayn1 maksatla kullanacaktir.

Ayni sekilde hepimiz egitimimizi alirken, bilgi ve yeteneklerimizi gelistirirken
bunu sessizce yapmayiz ve kendimizi digerlerine ispat etmek i¢in biiyiik gayret sarf
ederiz. Aslinda egitimde de kesfedilmesi gereken husus budur. Hayatimizin
tamaminda hangi bilginin yararli oldugunu bir tarafa birakip, bize niifuz saglayip
saglamayacagin1 ya da saygmligr veya alkis1 getirip getirmeyecegini diisiiniiriiz.

Spencer’a gore aslinda mesele ne oldugumuz degil, baskalar1 tarafindan nasil
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algilandigimizdir.2*® Spencer’a gore su veya bu bilginin degerli olup olmadigindan
ziyade o bilgilerin deger oranlarinin tartisilmasi gerekir.

Herkes 6grenilen bir bilginin bir ara bir yerde ufak da olsa bir yararinin
oldugunu yahut olacagini iddia edebilir. Burada aslinda konusulmasi gereken
geleneksel tarzda 6grenilmesi bazen uzun zaman alan o bilgileri 6grenirkenki elde
edecegi yarar orami ile klasik yontemle Ogrenecegi bilgilerin yarar oraninin
kiyaslanmasidir. Eger eski zamandaki insanlar gibi binlerce yil yasasaydik belki boyle
bir simiflandirmaya gerek kalmayacakti. Ancak {i¢ giinliik 6miir diye tabir edilen
giinlimiiz insanlariin bu kisa hayatinda yalnizca gorenekler ve heves etme suretiyle
bir konunun 6grenilmesi i¢in harcanacak uzun zamanla ilgili diistinlip sonug¢larini ayni
zamanin bagka bir bilgi 6grenildiginde elde edilecek sonu¢ ve faydasiyla ile

karsilastirmak son derece akillica ve mantikli olacaktir.

3.5.2. Zihin Egitimi

Egitim konsunda hayati bir 6éneme sahip hangi bilgi daha degerli oldugu
sorusuna bilimsel bilgi olarak cevap veren Spencer bireyin egitimini ti¢ béliimde ele
alir. Bunlarmn ilki zihin egitimi, ikincisi ahlak egitimi ve ii¢iinsii de beden egitimidir.
Peki giiniimiizde de hala tam olarak ¢ézemedigimiz, belirli bir yontem iizerinde
uzlasamadigimiz zihnin egitiminde takip edilmesi gereken yol nedir? Spencer bu
soruya cevap vermeden Once ge¢cmisten drnekler verir. Clinkii ona gore bir fenomenin
bilinmesi ancak onun tarihini bilmekle miimkiindiir. Spencer’a gore birbirini takip
eden egitim sistemleriyle o donemlerin sosyal durumlar arasinda bir bag oldugu
kesindir. Ornegin kilisenin hakimiyetinin siirdiigii ve dini inang esaslarinin hakim
oldugu dénemde inan ve soru sorma prensibi egitimde de gegerliligini siirdiirmiistiir.14°
Bu donem cocuklarin diisiincelerinin arzu edilen sekilde degistirildigi ve bu
degisikligin de Ogretmenlerin istek ve arzularina gore yapilmasinin yararl oldugu
seklindeki kanaatlerin dogrulugunun tartisilmadigi ve cocuklarn, bilgilerin igine

doldurulacag: bir kap olarak goriildiigii bir donemdir.*>°

148 Spencer, Education; Intellectual, Moral and Physical, s. 10-11; [Tiirkge Terciimesi, s. 22.]
149 Spencer, Education; Intellectual, Moral and Physical, s. 94, 96; [Tiirk¢e Terciimesi, s. 61.]
1%0 Spencer, Education; Intellectual, Moral and Physical, s. 96; [Tiirk¢e Terciimesi, s. 62.]
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Fakat daha sonra Protestanligin insanlara kisisel karar verme hakkin
sunmasiyla akilla degerlendirmenin 6nii agilmistir. Bu donemle parelel olarak siyasi
Ozgiirlik alanlarindaki ilerlemeler ve ceza kanununda yapilan degisikliklerle
zorlamanin olmadig1 bir egitim anlayisina gecis yapilmustir.’® Bu gegisle birlikte
gelen rahatlama doneminde doganin kendi kendini idare etme ve diizenleme giiciiniin
zannedildiginden daha fazla oldugu; calisma hayati, ticaret, ziraat ve denizciligin
birtakim diizenlemeler ve miidahalelere tabi tutulmaklari zamanlarda daha iyi
olduklar1 ve yeni dogmakta olan insani diisiinceyi bazi yapay sekil ve tercihlere
zorlamanin miimkiin olmadig1 da anlagilmistir.1>2

Spencer’a gore toplumsal degisimler ve egitim sisteminin gegirdigi
degisimlerin olusmasi icin izlenen yol ve akimlar ile bu degisimlerin bagli oldugu
sosyal durumlar ve farkli diisiinceler arasinda birtakim farkliliklar ve benzerlikler
vardir.'® Bu durum genglerin egitimi ile ilgili yontemlerin de gesitli olmasim
gerektirir. Spencer insan diisiincesinin ii¢ asamadan gectigini belirtir. Bu asamalar
bilgisizlikte ittifak, arastirmada ve sorgulamada ihtilaf ve akilli olanda ittifaktir. Bu
asamalardan {i¢iinciisiine ikincisinin sebep oldugu agiktir ve bu durum yalnizca zaman
bakimindan degil ayni zamanda nedensellik bakimindan da bdyledir. Dolayisiyla
egitim sistemleri arasindaki ayriliklar ve uyusmazliklar zorunlu bir gecis ve nihai
netice agisindan faydali bir degisim donemi olarak goriilmelidir.*>*

Bir hatanin yok edilmesi i¢in genellikle bagka bir hata yapilir. Ornegin yalnizca
fiziksel gelismenin tek gaye olarak goriildiigii bir donemden sonra kiiltiirel gelismenin
hiikiim siirdiigii bir donemin gelmesi gibi. SOyleki, 2-3 yaslarindaki ¢cocuklarin 6niine
kitaplarin konulup, okul saatlerinin uzatilmasi ve bilginin elde edilmesi gereken tek
yararli sey oldugunun diisiiniilmesinden sonra bunun tam tersinin dogru oldugunun
anlasilmasi, bizi hem viicut hem de zihnin ayni anda egitilmesi gerektigi sonucuna
ulastirir.1>®
Spencer hangi bilginin daha degerli oldugu sorusuna cevap verdigi bolimde

giizel veya siislii goriinme diislincesinin yararli olma diisiincesinin Oniine gegtigini

151 Spencer, Education; Intellectual, Moral and Physical, s. 94-95; [Tiirk¢e Terciimesi, s. 62.]
152 gpencer, Education; Intellectual, Moral and Physical, s. 95; [Tiirk¢e Terciimesi, S. 62.]

153 Spencer, Education; Intellectual, Moral and Physical, s. 97; [Tiirkge Terciimesi, s. 62.].

154 Spencer, Education; Intellectual, Moral and Physical, s. 99; [Tiirkge Terciimesi, s. 64]

1%5 Spencer, Education; Intellectual, Moral and Physical, s. 100-101; [Tiirkge Terciimesi, s. 64.]
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belirtir. Ona gore bu durum zihnin egitimi ile ilgili hususlarda da aynen gegerliligini
korumaktadir. Eskiden herkesin kullandig1 kurallara dayali olan ezberleme usiiliinii
bilim insanlar1 yanlis olarak degerlendiriyorlar. Ornegin dil 6gretiminde uygulanan
eski yontem yerine ¢ocugun dogal 6grenme yani ¢ocugun annesinden Ogrendigi
sekildeki gibi bir 6grenme igin yontemler gelistirilmektedir. Ezberleme metodunda
sekil ve isaretlere bunlar1 temsil eden manalardan daha ¢ok 6nem verilirdi dolayisiyla
as1l gaye sekil ve goriiniise feda edilirdi. Fakat yeni yontemde evvela 6zel sonra genel
ve soyut olanin 0gretilmesi esastir.

Yapilan arastirma ve incelemelerin, sonuglarinin onlart ortaya c¢ikaran
aragtirma ve incelemelere bakmaksizin 6gretilmesi hem zahmetli hem de yararsiz
olarak goriilmektedir. “Haydan gelen Huya gider” s6zii para ve mal i¢in kullanildigi
gibi bilgi i¢in de kullanilir. Kurallar diisiincede belirgin olmadigr siirece ve diisiincenin
icerdiklerine baglanti kurulmazsa unutulmaya mahkimdur. Kendisine kurallarin
Ogretildigi bir ¢ocugun o kurallardan sapmasiyla yolunu kaybedecegi agiktir. Oysaki
o kurallarin dayandigi esaslarin dgretildigi biri yeni bir sorunla karsilagsa bile onu
onceden ¢ozdiigii bir problem gibi ¢dzebilecektir.!*

Spencer kurallar ve esaslar arasindaki farki soyle aciklar: bu fark karmakarigik
bir malzeme y1gini ile yine ayni malzemenin biitiin boliimlerinin birbirine baglanarak
bir biitiin olusturulmasi hali arasindaki fark aynidir.*®" Ona gore drnegin dilbilgisi ve
climle bilgisi nasil dilden sonra olusmus ise dgretilmeleri de dilden sonra olmalidir.
Dil bilgisi kurallar1 ve 6lgii olmadan 6nce de konusulan diller vardi ve siirler
yaziliyordu. Dolayistyla kurallarin sonradan dgretilmesi elzemdir.1*®

Eski aligkanliklarin hakim oldugu uzunca bir cahiliye doneminin ardindan
anlagilmistir ki cocuklarin inceleme ve arastirma kabiliyetlerindeki genetik
faaliyetlerin bir anlami vardir. Ornegin anlamsizmis gibi goriinen yahut yaramazlik
olarak degerlendirilen bir davranisin ileride elde edilecek biitiin bilgilere zemin
olusturacak bir ara¢ oldugu ortaya ¢ikmustir. iste bu noktada Spencer’a gore iyi
diistiniiliip ancak uygulamasinin ise oldukg¢a kotii yapildigi hayat bilgisi derslerinin asil

varlik sebibi budur. Nesnelerin goriinen ve hissedilen 6zellikleriyle ilgili detayli bir

1%6 Spencer, Education; Intellectual, Moral and Physical, s. 102-103; [Tiirkge Terciimesi, s. 65.]
157 Spencer, Education; Intellectual, Moral and Physical, s. 103; [Tiirk¢e Terciimesi, s. 65.]
1%8 Spencer, Education; Intellectual, Moral and Physical, s. 104; [Tiirk¢e Terciimesi, s. 66.]
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bilgiyi elde etmeden onlarla ilgili fikirlerimiz yanlis olacak, yapacagimiz tahminler ve
uygulamalar dogru olmayacaktir.>®

Yeni 6gretim metodunda gergekler eskiden oldugu gibi soyut olarak verilmek
yerine somutlastirilarak 6gretilmeye baslanmistir. Bugiin pozitif bilimlerin baslangi¢
konulart tipki kumaslarin, renklerin ve tatlarin 6grenilmesinde oldugu gibi direkt
olarak gosterilerek 6gretiliyor. Ornegin matematik derslerinde kullanilan ve iistiindeki
tellerde boncuklarin oldugu hesap araci gibi. Yine cografya ve geometri derslerinde
kullanilan kabartma haritalarin ve geometri sekillerinin kalip veya modellerin
kullanilmast da bu tiirdendir. Bu metotlardan anlagilan insanligin gectigi asamalar ve
yasadig1 deneyimlerle cocugun diisiincesinin benzer bir yolu izledigidir.®°

Gergeklerin bu sekilde somut olarak 6gretilmeye calisilmasinin temelinde
bilimin 6grenilmesinin zahmetli olan eski usiil yerine onu sevimli ve cazip hale
getirme istegidir. Bu istege zemin olusturan sey ise ¢ocugun her yas doneminde
yoneldigi diisiince hareketinin onun igin faydali, sevmeyip kagtiklarinin ise zarali
olduguna dair bir kanaatin olusmasidir. Hangi tiir bilgi olursa olsun o bilgiye olan
istegin artmasi bilginin ¢ocuk tarafindan hazmedilmeye c¢alisildiginin gostergesidir.
Ote yandan ¢ocugun bilgiden nefret etmesi ise o bilginin 6gretilme ydnteminin yanls
oldugunu gosterir. Bu degisiklikler bize doganin yontem ve sistemine giderek daha
fazla ayak uydurdugumuzu gosteriyor. Bunlar1 yaparak zorla ve zamanindan once
yapilan gretme metodunu artik bir kenara birakiyoruz.1%!

Eski 6gretme metodunun aslinda en biiyiik hatasi genellikle kabulii zorunlu
olan seyleri tim detaylart ve pargalar1 itibariyle tanitmak istemesinden
kaynaklanmaktadir. Burada Spencer kendisine “eger zihin de beden gibi kendiliginden
belirli bir gelisme evresinden gegecekse, bilgiye deger verip ihtiyag halinde 6grenme
ithtiyaca binaen meydana geliyorsa o halde neden Ogretim metotlartyla miidahale
ediliyor ve ¢ocuklar ni¢in doganin displinine birakilmiyor” sorusunu sorar. 62
Bu noktada Spencer zihin gelisimi ile ilgili siireci agiklayabilmek amaciyla

beden gelisimiyle ilgili ornekler de verir. Ona gore dogan bir organizmanin

159 Spencer, Education; Intellectual, Moral and Physical, s. 105; [Tiirkce Terciimesi, s. 66.]
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miikemmellik derecesi onun beslenip korunmasi yoniiyle kendisini diinyaya getiren
organizmaya ihtiyag¢ duydugu donemin uzunluguyla dogru orantilidir. Bitkiler
diinyasinda kiigiik bir su yosunun kiigiik, hizl1 bir sekilde olusup kendi kendine hareket
eden eseysiz ilireme cisimcigi ile yavas yavas biiyliyen, cesitli koruyuculariyla ve
filizlenme safhasinda beslemeye has temiz gida ile donatilmis bir agacin tohumunu
diisiiniin. Yine hayvanlarda kendi kendine yeten ve boliinmek suretiyle ¢ogalan tek
hiicreli hayvan ile uzun bir siire ana rahminde kalip beslenebilmesi i¢in siit emmeye
ve kendi basina yemek yemeyi 6grendikten sonra bile gida, giysi ve yasayacagi yerin
kendisi i¢in hazirlanmasina ihtiya¢ duyan ve on bes ila yirmi yasina gelinceye kadar
kendisini gecindirmeye giicii yetmeyen insani diisiiniin. Iste bu kural yani bedenin
gelisimi igin bakim ve gbzetime ihtiyag duyma hali zihnin yahut diisiincenin geligimi
icin de gecerlidir. Yeni dogan bir bebek ihtiyaclarin1 karsilamakta ne kadar yetersiz
ise ¢estli duygu ve yeteneklerini gelistirmeye yardim edecek seyleri elde etme
konusunda da o kadar acizdir.1®®
Herkes tarafindan bilinen bir gercek var ki o da sudur: Yeterli beceriye sahip
olmayan bir is¢i en gelismis aletleri kullansa bile ortaya beklenen harika {iriin
¢ikmayacaktir. Boyle bir durumda kullanilan yontemin iyi olmasi bile sorun olacaktir.
Spencer’a gore bir metodun uygulamada basarili olabilmesi o metodun hangi anlayisla
uygulandigina bagldir.*%* Spencer miikemmel bir yonteme giden esaslar1 sdyle siralar:
1. Egitimde basitten karmasiga dogru gidilmesi bir zorunluluktur. Diisiince
devamli gelisip olgunlasir. Homojen olandan homojen olmayana dogru bir
ilerleme ve gelisme sodzkonusudur. Dolayisiyla dogal bir 0Ogretim
metodunun da ayni diisiincede oldugu gibi ilerleme gostermesi beklenir.
Diislincenin baslangicta yalnizca birkag aktif giic iken daha sonra onlari
tamamlanmis becerilerin takip etmesi ve nihayetinde hepsinin faal olup
birlikte calismaya baslamalar1 gibi egitim 6gretimde de evvela birkag konu
ile baslanip, ilerledik¢ce bagka konular ilave edilip en sonunda biitiin
konulara yonelinmelidir. Bu agidan bakildiginda egitim ve o6gretimde
yalnizca boliimler olarak degil, bir biitiin olarak basitten karmasiga dogru

ilerlenmesi gerekir.

183 Spencer, Education; Intellectual, Moral and Physical, s. 113-115; [Tiirkge Terciimesi, s. 70-71.]
164 Spencer, Education; Intellectual, Moral and Physical, s. 116; [Tiirk¢e Terciimesi, s. 72.]
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2. Diisiincenin gelismesi ise belirgin olmayandan belirgin olana dogru olur.
Ciinkii organizmanin beyni diger boliimleri gibi yalnizca organizma
olgunluk yasia geldiginde tamamlanir. Bir bebegi diisiiniin. Bebegin ilk
hareketleri ve konugsma c¢abalar1 nasil belirgin degilse, ilk diislince ve
duygularda da belirsizlik goriiliir. Bilinen bir gercektir ki baglangicta
bebeklerin gozii yalnizca karanlik ve aydinlig1 ayirdedebilir. Ancak belirli
bir olgunluk diizeyine geldiginde nesnelerin renklerini, seklini ve ¢esidini
detayl1 olarak belirleyebilir. Iste ayn1 sekilde egitim metodunda da ayni yol
izlenmelidir. Gelisimini tamamlamadan bir beyine miikemmel diisiinceleri
yerlestirmek pek miimkiin degildir. Bu yapilsa bile sagirtmaca birkag soru
soruldugunda kelimelerin ifade etti§i kavramlarin anlasilmadigi hemen
anlagilacaktir. Ciinkii anlama ancak yasanan deneyimler arttikca
olusacaktir.

3. Spencer basitten karmasiga dogru ilkesinin yanlis anlasildigini belirtir,
Spencer insanlar birgok konunun merkezde toplanip birlestirilmesiyle o
konunun anlagilmasinin kolaylastigini distiniirler. Benzer sekilde ayni
yaklagimin diisiince ve kavramlarin ¢ocuk tarafindan anlasilmasini
kolaylastiracagini diistintirler. Halbuki tiim kavramlar ait oldugu gergegin
bir parcasi olarak yalnizca biitline oranla basittirler ve gercegin biitiinii
degerli oldugu diisiiniilen parcalardan daha karmagiktir. Dolayisiyla ancak
bahsedilen pargalardan bir¢ogu 6grenildikten sonra kavramlar belirgin hale
gelecektir. Bu ylizden bazi Ogretmenler kurallarla baslamakla yanlis
yapmuslardir.

4. Spencer, sekil ve diizenleme bakimindan cocuk egitiminin insanligin
tarihsel persfektif itibariyle diisiiniilen egitimi ile uyumlu olmasi grektigini
sOyler. Yani bireydeki bilginin olusmasi milletlerdeki bilginin olusmasiyla
ayn1 yolu izler. Ona gore bir insanin ¢esitli bilgileri 6grenmesi bir diizen
icinde ise her cocuk bu bilgileri 6grenmek icin bir yetenek ortaya
koyacaktir. Bu diizen 6nemsiz olsa bile bireysel diisiince gelisiminin, genel
diisincenin ~ katettigi ~ safhalardan ~ gegmesi  egitim  Ogretimi

kolaylastiracaktir.
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5. Ogretimin her asamas1 deneyden teoriye gidecek sekilde planlanmalidir.
Ister birey isterse onun 1rk1 olsun soyut olana somut vasitastyla gidilmesi
bir zorunluluk oldugundan bilimden O6nce uygulamasinin yapilip
duyurulmak suretiyle deneyimlenmesi gerekir. Bilim diizenlenmis
bilgilerden olusur. Dolayisiyla 6ncesinde bu bilgilere sahip olunmalidir. Bu
sebeple her diisiinceye deneysel bir girisle baslanip yeterli miktarda gézlem
yapilip belirli bir ilerlemeden sonra sonug ¢ikarmaya basglanmalidir. Buna
ornek olarak da evvela dilin kendisinin 6grenilmesi akabinde kurallarinin
ogretilmesi sekilindeki yeni yontem verilebilir.

6. Bir diger husus ise egitimde dogal ya da kendi kendine olgunlasma
metodunu yeterince c¢ekici hale getirmektir. Cocugu bireysel olarak
inceleme ve gozlem yapmaya yoOnlendirip yapilan incelemelerden sonuca
gitmesi icin tesvik edilmelidir. Biitiin bunlar yapilirken ¢ocuga miimkiin
oldugunca az miidahale de bulunulmalidir. Spencer insanligin yalnizca
kendi kendine beslenip ilerledigini ve en giizel sonuglarin alinmasi i¢in de
diistincenin de ayni bigimde ilerlemesi gerektigini belirtir. Yine Spencer
siradan Ogretim metotlariyla yetismis ve egitimin ancak bu sekilde
yapilacagina inanan kisilerin, c¢ocuklart kendi kendilerinin Ogretmeni
yapmay1 diistinemediklerini belirtir. Buradaki en vahim hatalardan birisi
cocuga devamli surette telkinlerde bulunarak onu merakli ve ilgili oldugu
konulardan uzaklastirmaktir. Bdyle yapmakla c¢ocugun Oniline onun
anlayabileceginden daha karistk ve dolayisiyla c¢ocugun hig de
hoslanmayacagi seyleri koymus ve onu 6grenemeyecegi konulara mahkim
etmis oluruz. Bu durumun ¢ocugun basarizlig: ile sonuclanacag aciktir.
Kendi kullandigimiz metotla cocugu aciz birakiriz. Ancak bu sunuca sebep
kendi yontemimiz oldugu halde kullandigimiz yéntemin basarisizligina
neden olarak ¢cocugun acziyetini gosteririz.

7. Spencer’a gore herhangi bir yontemle ilgili bir hiikkiim verebilmek i¢in
elimizdeki en giiclii dl¢liniin 6grencinin o seyden zevk alip almadigidir.
Onerilen bir yontem, teorik olarak miikemmel olsa da 6grencide merak ve
ilgi uyandirmadig takdirde o yontem derhal birakilmalidir. Burada sagliga

uygun fiillerin dogal kosullarda zevk veren, saglik i¢in uygun olmayan
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fiillerin ise ac1 veren olarak nitelendirildigi genel kaidenin giivenilir oldugu
rahatlikla sdylenebilir. Cocuklarin derslere karsi 6gretmenlerini kizdiran
davraniglart dogustan olmayip Ogretmenin kullandigi hatali yontemden
kaynaklanir. Yasanan tecriibeler daima merak ve haz uyandiran bir
metodun bulunmasinin gerekli oldugunu gosterir. Boyle bir ydntemin
hangi Olgiiyle degerlendirilirse degerlendirilsin dogrulugunu ispatlamak
her zaman miimkiindjir.

Spencer duygularinin ilk egitiminin bir devami niteliginde gordiigii hayat
bilgisi dersi i¢in eskiden beri kullanilan yontemin doganin kendi yontemiyle tamamen
zit oldugunu belirtir. Bir ¢ocugun oyuncagini gorebilelim diye yiiziimiize dogru
yaklastirmasi, 1slak olan parmagini masaya siirttiigiinde ¢ikan sese dikkat ¢cekmek i¢in
bize dogru bakmasi gibi ¢ocuklarin merak, heyacan ve ilgilerini anlatma tarzlarin
diisiiniin.'® Bize diisen dogal yontemi anlamak ve ¢ocugun davranislarini ona gore
degerlendirmektir. Cocugun ilgi ve merakini bastirmak yerine onu dinleyerek
anlatmasina firsat vermek, sorduklari sorulara cevap vermek ve baska sorular sorarak
onun kesfetme yeteneklerinin gelismesine yardimci olmak en akillica sey olacaktir.

Diisiince egitimi i¢in Spencer’in 6nem verdigi bir diger ders ise resim dersidir.
Cocuklarin etraflarinda gordiikleri nesnelerin resimlerini tasa, tahtaya, duvara ve
bulabilirlerse bir kursun kalemle kagida ¢izdikleri en azindan ¢izmeye c¢alistiklar:
herkesce bilinen bir gergektir. Cocuklarin gordiikleri dikkatlerini ¢eken seylerin
resmini yapmak ig¢in harcadiklar1 zaman ayni zamanda onlarin gbézlem yapma
kabiliyetlerini gelistirecektir. Okulda 6gretmenlerin yapmalar1 gereken sey ise resim
dersini yalnizca egitim Ogretimin bir parcasi olarak gérmeyip c¢ocuklarin dogasini
anlamak ve resmi dogal 6gretim metodu igin bir rehber olarak kabul etmektir.
Cocuklarin yaptiklar ilk resimlerdeki anlamsizlik daha 6nce bahsedilen olgunlagsma
kanunu geregi o resimlerin dnemsiz oldugunu gostermez. Cizilen sekiller ne kadar
cirkin, kaba ve rastgele olursa olsun herhangi bir 6nemi yoktur. Ciinkii burada asil
gaye cocugun giizel resim yapip yapmadigi degil, o ¢ocugun kabiliyetini gelistirip

gelistirmedigidir.*®” Cocuk belirli bir olgunluk dénemine geldiginde resimle ilgili

185 Spencer, Education; Intellectual, Moral and Physical, s. 121-129; [Tiirkge Terciimesi, s. 74-80.]
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kavramlar1 zihninde olusturup birbirleriyle baglantili olarak kullanabilecektir. Bir
diger ders geometri ile ilgili olarak da Spencer ¢ocuga Once sekillerin verilmesi
gerektigini, verilen geometrik sekillerle ilgili zihninde 6n bilgi olustuktan sonra
deneysel geometriye gegilmesi gerektigini belirtir. Spencer’a gore aslinda oldukca
onemli olmasina karsin hep ihmal edilen iki genel kural vardir. Bunlardan birincisi
nasil ki c¢ocukluk ve ergenlik doneminde kendi kendine Ogrenme metodunun
kullanilmas1 sart ise genclik déneminde de bu metodun kullanilmasi sarttir. IKinci
kural ise bu metodun geregi olarak aktive edilen diisiince faaliyetinin basindan sonuna
kadar zevk verici bir sekilde olmasidir. Takip edilen yontemin hakikaten zevk ve
mutluluk vermesi yalnizca i¢erik anlaminda kazanilacak 6diil olarak degil, ¢ocugun
bizzat sagligi i¢in de faydali olacaktir. Egitimi kendi kendine 6grenme ve bu sekilde
zevkli ve eglenceli bir sekle doniistiirmenin bir diger faydasi, 6grenim hayatinin
bitmesinden sonra bile ¢ocukta 6grenme isteginin devam etme ihtimalidir. Ciinkii
cocukluk donemlerinde ceza, baski1 ve siddetle birseyler verilmis olan kisilerin sonraki
donemlerinde de ilim arayan kisiler olmayacaklar1 agiktir. Halbuki bunun tersine bir
yontemle egitilmis olanlarin tiim hayatlar1 boyunca kendi kendilerine 6grenmeyi

stirdiirecekleri kabul edilebilir.168

3.5.3. Ahlak Egitimi

Spencer’a gore programlardaki en biiyiik hata erkek ve kizlar topluma ve
vatandaslik gorevlerine hazirlandigr halde onlari analik ve babalik gorevlerine
hazirlamak i¢in herhangi bir gayret gosterilmemesidir. Onlarin gelecekteki hayatlarin
idame ettirebilmeleri i¢in ¢ok iyi bir hazirlik gerektigine inanildig1 halde ¢ocuklarin
biiyiitiilmesi ve egitimi ile ilgili herhangi bir hazirliga gerek yokmus gibi diisiiniiliiyor.
Annelik ve babalik gbrevleri i¢in vaktin heniiz erken oldugu mu diisiiniiliiyor yahut
boyle bir gorevin yerine getirilmesi ¢ok mu kolaydir? Acaba her kizin veya erkegin
bahsedilen gorevler icin kendi kendilerini egitip hazirlayacaklarina m1 inaniliyor?
Elbette kendi kendine o6grenmenin Onemini vurgulamakla birlikte kuskusuz bu
sorulara hayir cevabi verilecektir. Ona gore bu mesele bir erkek veya kizin gecirmis

oldugu egitim hayatindaki son asama olmalidir. Ciinkii fizksel olgunlugun g¢ocuk

188 Spencer, Education; Intellectual, Moral and Physical, s. 146-147; [Tiirkge Terciimesi, s. 95-98.]
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sahibi olmakla belli olmasi gibi zihinsel olgunluk da c¢ocuklarin egitilmesi
konusundaki yetismislik ile belli olur. Bu konuyla ilgili hazirligin yeterli olmamasi
halinde ¢ocuklarin yonetimi, 6zellikle ahlaki yonden aciacak bir halde olacaktir.
Ciinkii anne ve babanin 6zellikle annenin ¢ocuk i¢in iyi olup olmadigina bakmaksizin
cocuga olan tepkisi olumlu olsun olmasin o andaki duygularma gore sekillenir.
Duygularla birlikte her saat o da degisir. Bu da bilimsel bir metottan degil aksine
ge¢miste ¢ocuklugunda yasadiklarinin yahut dadisindan 6grendiklerinin  bir
yansimasidir.'6°

Emmedigi i¢in bebegini siddetle sarsan bir anne ya da parmagini pencereye
sikistird1 diye rahatlatmak yerine onu azarlayip déven bir baba diisiiniin. Boyle bir
anne ve babadan nasil bir ahlaki egitim vermesi beklenebilir veya nasil bir adalet
duyusu vermesi beklenebilir? Spencer bu 6rneklerden yola ¢ikarak insanoglunun hem
cinslerinin zayif olanlar1 eleme yahut yok etmeye meyilli olduklarini belirtiyor. Ona
gore ahlak egitiminde yasanan problemler, anne ve babalarin hem yasadiklarindan
ogrendikleri davraniglarin hem de onlarin anne ve babalarindan kalitsal olarak aldiklar
davramislarin bir sonucudur.!’® Peki, aile yonetiminde siirekli meydana gelen
problemlerle ilgili olarak anne ve babanin takinmasi gereken tavir nasil olmalidir?
Spencer aslinda doganin kendi yontemiyle bize bazi kurallar1 6grettigini soyler.
Ornegin kafasin1 masa gibi sert bir cisime garpan g¢ocuk aci duyacaktir. Yine elini
kizgin bir cisme veya mumun alevine dokunan bir ¢ocugun hissedecegi ac1 6yle hemen
utulacak tiirden degildir. Bu deneyimi yasayan bir cocuk ondan istense bile kolay
kolay yasamin kanunlarinin aksine davranmayacaktir.!’!

Spencer’a gore yaralanmalar ve bunlarin sonucu ile ilgili cezalandirilmalardaki
hatali davraniglarin sonucu en basit haliyle dogru yahut yanlis seklinde karsimiza
cikiyor. Insanlarin hemen hemen hepsi is ve davramslarin degerlendirilmesi ile ilgili
dlgiisii onlarin neticesinde ortaya ¢ikan mutluluk veya acidir. Ornegin sarhoslugun
kotii bir sey olarak goriilmesi sarhos ve ailesinin maruz kaldigi bozulmusluk ve

beraberindeki ahlaki zayifliktandir. Sayet hirsizlik, hirsiz veya mali ¢alinana haz verse
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idi sug olarak goriilmeyecekti. Bir diger husus ise fiziksel kural ihlallerini 6nleyecegi
diisiiniilen cezalarin nitelik ve karakteridir ki bunlara tam olarak ceza denemez. Eger
ceza olarak goriilecekse, bunlarin 6zelliklerinden birisi bu cezalar neticesinde ortaya
ciktiklart ig veya davraniglarin yalnizca bir sonucudur. Bagka bir bir deyisle cocugun
yapmis oldugu hareket veya davraniglarindan dogan zorunlu yansimalardir. Cocugun
hatal1 davranislarinin bir neticesi olan bu dogal tepkiler devamli, dogrudan, tereddiide
mahal vermeyen ve kaginilmaz olarak yasanacaktir. Bu sonuglarda herhangi bir tehdit
ya da korkutma yoktur. Sessiz bir sekilde gelir lakin siddetlidir.

Ornegin bir gocugun eline igne batsa bunun sonucunda bir ac1 hisseder. Tekrar
ayni sey olsa yine act hisseder ve sonsuza kadar bu boyle devam eder. Netice itibariyle
cocuk, yasadigi tecriibe ve yaptig1 gézlemlerden sonra siddetli ama sounucunda iyi bir
sey olan doganin bu yontemine muhalif olmamay1 0&grenecektir. Cocukluk
donemlerinde gegerli olan bu 6grenme yontemi ailenin artik kontroliiniin olmadigi
genclik ve olgunluk donemlerinde de aymi sekilde gegerlidir. Omegin vaktini
tembellikle gecirip verilen gorevi olmasi gerektigi gibi yapmayan bir gencin isinden
kovulacagi agiktir ve o geng bunun neticesi olarak bir siire fakirlik veya kisitli yasam
sartlar1 gibi bir sonuca katlanmak zorunda kalir. Burada anne ve babalara diisen gorev
dogal tepki kuralina miimkiin oldugunca uymaya c¢aligmaktir.

Fakat burada su iki husus dikkat cekicidir. Birincisi, ortaya ¢iktiklari
donemlerdeki bazi fikirlerle uyum iginde olan anne ve babalarin bir kism1 ¢ocuklarina
kendi duygularmin bile rencide olacagi cezalar1 uygulayarak c¢ocuklarini dogal
olmayan tepkilerle karsi karsiya birakirlar. Diger bir kismi da hemen sonug
alacakalarmi diislindiikleri bir olgunluk elde etmek amaciyla bunlarin tam tersi
yoniinde hareket eder. Ikincisi ise hakikaten egitici ve etkili sonuglarm kendilerini
doganin temsilcisi olarak goren anne ve babalarin yaptiklarindan ziyade belki de
doganin bizzat meydana getirdigi neticeler oldugudur.!’?> Kendi yaptig1 hatalarin
sonucu ¢ektigi sikintilart anlayan bir ¢ocuk sadece sikintiya katlanmakla kalmaz ayni
zamanda sebep sonug iliskisi hakkinda da bilgi sahibi olmus olur. Bu dogal 6grenme
yonteminin bir diger yarart da her ¢ocugun onun adil olduguna inanmasidir. Ciinkii

cektigi sikintinin kendi yaptiklarinin bir sonucu olduguna inandigindan kendisine
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haksizlik yapildigini1 da diistinmeyecektir. Aksine hareket edildiginde ise ¢ocuk anne
ve babasmin kendisine uyguladigi yapay ceza nedeniyle onlara hem kizgin hem de
kirgin olacaktir. Bu da aradaki iliskiyi olumsuz etkileyecektir. Dogal yontemin iyi
yanlar1 arasinda ilk olarak iyi veya kotii sonucu bizzat deneme yanilma yontemiyle ve
dogru veya yanlis davraniglarla ilgili olarak da bilimsel bir diisiince tarzi meydana
getirmesidir. Ikincisi, ¢ocugun ¢ektigi cezanin adil olduguna inandirmasi, igiincii
olarak ¢ocugun bu sonucu dogru anlamlandirmasi onun huyunu ve davranislarini daha
az rahatsiz etmesine sebep olmasi ve son olarak karsilikli 6fke ve kirginliga sebep
olmadigindan ¢ocuk ve ebeveyn arasinda daha saglikli bir iligki kurulmasina yardime1
olmasidir.}”

Peki, yapilan daha biiyiik su¢ ya da kabahatlerde nasil davranilmasi gerekir?
Spencer’a gore Oncelikle ¢ocuk ve ebeveyn arasinda saglikli bir iliskiyi tesis etmek
problemi ¢6zmenin temel esaslarindan birisi olacaktir. Eger bu iligki kurulabilirse
biiyiik kabahatlerin sayisinda bir azalma meydana gelecektir. Bilindigi gibi bazi biiyiik
seving ve yonelimlerden men edilen kisilerin daha seviyesiz birtakim seylere
yonelmeleri kagcinilmazdir. Yine de bu tiirden kabahatler en iyi metot uygulansa bile
zaman zaman meydana geleceginden burada da dogal neticeleri olan Ogretim
metoduna basvurmak eger arada saglam bir sevgi ve giiven iligkisi kurulmus ise ¢ok
faydal olacaktir.’*

Spencer biitiin bu agiklamalardan ¢ikarilabilecek genel esaslar1 soyle siralar:
Bir ¢ocuktan biiyiik oranda ahlaki 1yilik beklenilmemelidir. Clinkii her medeni insan
gibi 0 da yasaminin ilk yillarinda atasi olan barbar kavimlerde ortaya ¢ikan karakterin
asamalarindan gececektir. Cocugun is ve davranislarindan sonraki dogal sonuglar
yeterli goriilmelidir. Cok fazla emir ve uyarilarda bulunulmamalidir. Ancak diger
araglarin yetersiz kaldigr durumlarda emir verilmelidir. Egitim kurallarinin gayesinin
kendi kendini yonetebilen bir varlik yetistirmektir. Cocuklarda ¢ok fazla inatgilik
goriliirse ailelerin bu duruma iiziilmemesi gerekir. Ciinkii bu davranig 6zgiirliigiinii

tesvik etmek i¢in yapilan uygulamanin bir sonucudur. Olmasi gerektigi gibi ¢ocuklari
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egitmek goriindiigli gibi basit ve kolay olmayip aksine zor ve hassas bir siirectir.

Belkide yetiskinlerin yapmasi gereken en zor gorevdir.}”

3.5.4. Beden Egitimi

Spencer’a gore soylu, koyli veya c¢iftgi olsun giiniin siyasi konulari
konusulduktan sonra herkesin ortak olarak konustugu bir konu vardir ki 0 da
yetistirdikleri hayvanlardir. Onlarin beslenmesi ve her tiirlii bakimi hakkinda sadece
konusmakla kalmazlar; bu konularla ilgili kitap, dergi gibi yayinlar1 da takip ederler.
Fakat her nedense bu kisiler ¢ocuklarinin bakimi ve beslenmesiyle ilgili herhangi bir
endise tasimazlar. Soruldugunda ise bu islerin kadinlarin isi oldugunu ve erkeklik
vakarina yakismadigini soylerler. Bu iste dogal olarak bu konuda ¢ok az bilgisi olan
ya da yalmzca dadisindan grendikleri bilgilere sahip olan annelere kalir.!”® Ona gére
koyun ve Okiizler lizerinde yapilan bilimsel ¢alismalarin sonucunda ulasilan yararl
bilgilere ¢ocuklari da dahil etmenin vakti gelmistir. Atlar1 egitmeye ve domuz
beslemeye verilen biiyiik nemle birlikte madem ki saglikli erkek ve kadin yetistirmek
de oOnemli, Oyleyse bilimsel teorilerin destekledigi sonuglar ayni sekilde insan
yetistirmenin de eSaslarini olugturmalidir. Cilinkii hicbir anatomi, fizyoloji ve kimya
uzmani hayvanlarla ilgili dogrulugu kanitlanmis baz1 yagsamsal davraniglar konusunda
gecerli temel bilgilerin insanlardaki yasamsal davranislar i¢in de gegerli oldugunu
sdylemekte tereddiit yasamayacaktir.’” Sosyal hayat ve ticaret hayatindaki degisimler
insanlarin beslenme sekillerini de etkiler. Eskiden bir ¢ocuk ne kadar yemek yerse o
kadar 1yi olacag diisiiniiliirdii. Halbuki giiniimiizde egitimli kisiler perhize dogru bir
egilim gostererek ¢ok yemenin degil gerekenden daha az yemenin iyi olacagini
diigiiniiyorlar. Hem ¢ok hem de az yemek yemenin kotii bir sey oldugu herkesin bildigi
bir gergektir. Fakat ¢ok miktarda yemenin zararlar1 yeterli oranda yememenin
zararlarindan daha azdir.

Spencer, bilgisizce bir miidahale olmaksizin gereginden fazla yeme

problemiyle ¢ok nadir karsilagilacagini belirtir. Bu noktada cocuklarin onlari
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egitenlerin hatas1 olmaksizin obur olmalart olduk¢a nadir karsilasilan bir durumdur.
Peki, ¢ocuklarin yemek yemeleri konusunda nasil bir yol izlenmelidir? Onlar1 kendi
hallerine birakip istedikleri kadar yemelerine miisaade mi edilmeli? Spencer’a gore,
nasil Ki toplumun farkli siniflarindan insanlar, ¢evrelerindeki farkli kisiler ve saglikli
bireyler i¢in istah iyi bir rehberse o zaman ayni seyin ¢ocuklar i¢in de gegerli olmasi
beklenir.1® Spencer gergekte cogu yetiskinin gocuklarm neyi ne kadar yemeleri
konusunda oldukc¢a kesin sdylem ve kurallarinin olmasini onlarin fizyoloji ilminden
bihaber olduklarinin bir gostergesi oldugunu soyler. O, c¢ocuklarin sekeri ¢ok
sevmelerinin sebebinin damak zevkleriyle ilgili oldugunun diistiniiniildigiinii ve
ebeveynlerin hemen hemen hepsinin yenmesinin daima sinirh diizeyde tutulmasi ve
ya bu istegin bastirilmasi gerektigi kanaatinde olduklarini ifade eder. Oysa yapilan
arastirmalar sekerli veya yagli besinlerin tiiketildikten sonra mayalanmasiyla viicutta
bir 1s1 meydana getirdigini gosteriyor. Isinin da viicudun yasamsal fonksiyonlari i¢in
ne kadar elzem oldugunun herkesin malumu oldugunu belirten Spencer’a gore benzer
sekilde sekere olan asir1 istek gibi yagl gidalar igin de asir1 bir isteksizlik vardir. Lakin
asirt miktarda yag tiiketimine viicut uyum saglayamayacagindan kisi bu eksikligi
sekerle tamamlamak isteyecektir. Bu yiizden sekere olan istek her zaman fazla
olacaktir. Ayn1 durum eksi meyveler i¢in de gegerlidir. Eksi meyve ve sebzelerle
hazirlanan yiyecekler de belirli Olciiler dahilinde ¢ocuklara verildiginde oldukca
faydal1 olacaktir.

Spencer’a gore kimi ebeveynler kendi istedikleri gibi ¢ocuklarini beslemekte
israrcidirlar ve ¢ocugun istediklerini de genellikle faydasiz ya da gereksiz goriirler.
Peki, neticede ne olur? Ornegin gocuklar bayramlarda istediklerini yemekte daha fazla
ozgiirdiirler. Cocuklar biriktirdikleri yahut aldiklar1 harcliklari alip dogruca sekerci
diikkanlarina veya istediklerini alabilecekleri diikkanlara kosarlar. Sinirsiz ve
Olciisiizce istediklerini yerler. Anne baba da dogal olarak bunun zararimmi goriir ve
cocuklarin kendi istahlar1 dogrultusunda yemeleri gerektigini sdyler.}”® Bir diger husus
ise ¢ocuklara hayvansal gidalarin daha az verilmesi gerektigi yoniindedir. Spencer’a
gore bu aligkanlhi@in sebebi ailelerin gelir durumuyla ilgilidir. Cok miktarda et

alamayan ailelerin ¢ocuklarina sdyledikleri kiigiikler i¢in et yararli degildir gibi sdzleri

178 Spencer, Education; Intellectual, Moral and Physical, s. 241-242; [Tiirkge Terciimesi, s. 134-135.]
179 Spencer, Education; Intellectual, Moral and Physical, s. 245-247; [Tiirkge Terciimesi, s. 136-137.]
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zamanla bir inang, esas veya kural gibi yerlesmistir. Halbuki hayvansal gidalari
yeterince alan ¢ocuklarla digerlerini karsilastirdigimizda sonucun hayvansal gida
alanlarin lehinde oldugu agik¢a goriilecektir.*®® Ne tiir gidalarin ne kadar verilmesi
hususunda 6rnegin belirli bir miktarda etin saglayacagi faydayir elde etmek igin,
ekmegin daha biiyiik, patatesin ise ondan daha biiyiik miktarda alinmasi gerekir. Yani
talebin karsilanabilmesi alinan gidanin besleyiciliginin azalmasi oraninda miktarin
artmasina baglidir. Bu da beraberinde sindirim sorununu getirecektir. Sindirim igin
harcanacak enerji ne kadar az olursa viicut onu biiyiime ve gelisim i¢in kullanacaktir.
Bu durumda besleyiciligi cok olan gidadan yeterli oranda vermek, besleyiciligi az olan
gidadan ¢ok miktarda vermekten daha faydali oldugu rahatlikla sdylenebilir. '8!
Giyinme konusunda da ayn1 durumun gegerli olacagini belirten Spencer’a gore
yeterince giyinmeme viicudun daha fazla 1s1 kaybetmesi demek oldugundan, viicut bu
1s1 kaybini telafi etmek ve kendinini korumak i¢in daha c¢ok enerji harcayacaktir.
Dolayistyla gelisim ve biiylime de yeterli oranda olmayacaktir. Giyinme konusunda
6lcii de duygular olmalidir. Ciinkii sicaklik ve sogukluk hislerine en iyi yol gosteren
sey duygulardir.’8 Spencer, kisaca, cocuklarin beden egitimleri yetersiz beslenme,
yetersiz giyinme, beden hareketlerinde kisitlilik ve ¢ok fazla zihinsel aktiviteler gibi
cesitli hatalarla dolu oldugunu soyler. Ona gore ¢ocukluk ve genglik donemlerinde
biliylime ve gelisme ¢ok dnemlidir ve asir1 zihinsel etkinlikler bunun yavaslamasina
sebep olmaktadir. Ilkel donemlerde saldir1, savunma ve savas tamamen bedensel giice
bagliyd: ve zihinsel egitim nerdeyse hi¢ yoktu. Bugiin ise tam aksi bir durum s6z
konusudur. Zihinsel aktivitelere asir1 6nem verilirken bedensel aktiviteler ihmal
ediliyor. Spencer’a gore bunun her ikisi de yanlistir ve beden ve zihne gerektigi 6l¢iide

ozen gostermek gerekir. 183

180 gpencer, Education; Intellectual, Moral and Physical, s. 249-250; [Tiirk¢e Terciimesi, s. 138-139.]
181 Spencer, Education; Intellectual, Moral and Physical, s. 253-254; [Tiirkge Terciimesi, s. 140-142.]
182 Spencer, Education; Intellectual, Moral and Physical, s. 264-266; [Tiirkge Terciimesi, s. 146-148.]
183 Spencer, Education; Intellectual, Moral and Physical, s. 307-308; [Tiirkge Terciimesi, s. 167-168.]
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SONUC

Calismamizda ortaya c¢ikmistir ki bilginin kaynagmin deneyimlerimiz
oldugunu sdyleyen Locke ve Spencer hem bilginin kaynagi hem de insanin gelisimi
ile ilgili konularda benzer fikirlere sahip olmakla birlikte ayrildiklart birtakim noktalar
da vardir. Burada ulastigimiz ilk sonuglardan biri, pragmatizm ve pozitivizmin bu iki
filozofun felsefelerinin olusmasinda basat etkiye sahip olmasidir. Bireyin egitimi ile
ilgili iceriklerinde birtakim farklarla birlikte her iki filozof egitimi beden, zihin ve
ahlak egitimi olarak ele aldiklar1 ve bunlarin birlikte yapilmasi halinde ancak arzu
edilen hedefe ulasilabilecegi soylediklerinden anlagilmaktadir.

Kisisel gelisimle ilgili olarak Locke, saglikli bir beden igin yazin ve kisin
cocuklarin kalin giydirilmemesinin viicudun belirli bir dirence sahip olmasi
bakimindan 6nemli oldugunu ve dar kiyafetlerin kisinin bedeninde birtakim sekilsel
bozukluklara neden olabilecegini belirtmektedir. Spencer ise kiyafet se¢imi noktasinda
Locke gibi normatif bir tutum sergilemez ve bu isi kisinin duyularina birakir. Yani
kisinin eger tisiidiiglinii hissederse kalin giymesi; terlediginde ise duruma uygun olarak
ince giymesi gerektigini ifade eder. Viiclidun sagligi bakimimdan ¢ocuklarin tika basa
yedirilmesinin en sik yapilan yanlislardan biri oldugunu, lokmalarin agizda iyice
cignemek suretiyle yemeklerin iyice sindirilmesinin ¢ok onemli oldugunu, ayrica
seker ve tuzdan miimkiin oldugunca kacinmak gerektigini ifade etmektedir. Ona gore
ebeveynlerin yaptig1 hatalardan bir digeri de ¢ocuklar aciktiginda onlarin fazlaca
yedirilmesidir, halbuki bir par¢a kuru ekmek bile aglik hissinin yatistirilmasi i¢in
yeterlidir. Ebeveynlerin yaptigi bu hatanin hala giiniimiizde de yapilmaya devam
edilmesi olduk¢a dikkat g¢ekicidir. Yine ona goére Ogiinler i¢in belirli bir saatin
olmamasi gerekir ve viicliidun kendi biyolojik saatine gore hareket edilmesi daha dogru
olacaktir. Ayrica erken yatmak 6nemlidir ve yatagin da sert olmasi gerekir. Locke’1n
yeme ve igme konusunda ayrintili tavsiyelerde bulundugu goriilmekte ve bunda da
aldigr tip egitiminin etkisi agik bir sekilde hissedilmektedir.

Locke, cocugun karakterinin sekillenmesinde aldigi egitimin biiylik rol
oynadigini, ¢iinkii ¢ocugun yaptigr dogru ve yanliglar1 belirleyen faktoriin egitim
oldugunu 6nemle ifade etmektedir. Ona gore, kisinin arzu ve isteklerin hilafina akl

rehber edinmesi gerekmektedir. Bu baglamda disiplin {izerinde duran filozof,
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cocuklarin belirli bir disiplin i¢inde yetistirilmesinin ve disipline erken yaslarda
baslanilmasinin 6nemli oldugunu, aksi halde davranislarin aliskanlik haline
gelmesinin zor olacagini savunmaktadir. Disiplinle kastedilenin g¢ocuklarin asiri
sevgiyle simartilarak yaptiklari hatanin tolere edilmemesi ve ebeveynlerine korku ile
karisik saygi duymalarmin &gretilmesi oldugunu ifade etmektedir. Odiil ve ceza
konusunda da ¢ocuklara saygi gérme ve gozden diismenin 6gretilmesinin daha olumlu
neticeler verecegini vurgulamaktadir. Locke, kisinin egitiminde 6diill ve cezanin
kullanimiyla ilgili Spencer’la ortak yonleri olmasina ragmen, ¢ok nadiren de olsa
dayaga olumlu bakmasiyla Spencer’dan ayrilir. Onun, 6diil, ceza ve disiplinle ilgili
goriislerinin giiniimiizde bu kavramlarin bireyin egitiminde nasil konumlandirilacagi
noktasinda hem ailelerin hem de egitimcilerin kullanabilecegi bir rehber oldugu
goriilmektedir.

Locke, c¢ocuklara etraflarindan ornekler gosterilmesinin, arzu edilen
davraniglarin 6grenilmesini hem kolaylastiracagint hem de kalici hale getirecegini
belirtmektedir. Ogretilmesi gerekenlerin gocuga hicbir zaman gorev olarak
yiiklenmemesi gerektigini ¢iinkii cok sevdikleri oyunlar1 bile gorev olarak yapmalari
istendiginde bir siire sonra yapmak istemeyeceklerini dnemle vurgulamaktadir. Ancak
soru sorduklarinda nazikg¢e cevaplanmasi, onlarin kesfetme ve merak duygularini
tesvik edeceginden 6nemlidir. Cocuklara daima hazir oyuncak almak onlardaki tatmin
ve mutluluk duygularini olumsuz etkileyeceginden oyuncaklarmi ¢ocuklarin bizzat
kendilerinin yapmalar1 en azindan yapmaya c¢aligmalarinin 6nemli oldugunu, ¢iinkii
Onemsiz goriilen basit bir tag, odun pargasi veya giindelik esyanin bile oyun vesilesiyle
cocugun zihnini dinlendirmede etkili olacagini belirtmektedir. Locke’n bu 6gretim
metoduyla somuttan soyuta ilkesini savunan Spencer’la ayni diigiinceyi paylasmasi,
her iki filozofun bireyin egitimindeki empirik yontemi kullandiklarin1 gostermektedir.

Yabanci dilin 6gretilmesi hususuyla ilgili olarak Locke, dnce ¢ocuga kendi
dilinin 1yice 0gretilmesi gerektigini ancak daha sonra bir yabanci dilin 6gretilmesinin
dogru oldugunu ifade etmektedir. Bununla birlikte 6rnegin Latince gibi okul bittikten
sonra ¢ocugun hicbir zaman isine yaramayacak olan bir dile zaman harcamanin da
akillica olmayacagini belirtmektedir. Dil bilgisi ise ancak o dil iyice 6grenildikten
sonra Ogretilmelidir. Locke’in dilbilgisi ve yabanci dil 6gretimine dair gorisleri

ozellikle iilkemizde giindemden diismeyen Ingilizce egitimi ile ilgili yapilan yanlislara
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da 151k tutmaktadir. Locke evde egitimin okuldaki egitime gore daha iyi oldugunu
ifade etmektedir. Ciinkii evde ¢cocugu kotii arkadaslardan uzak tutmak miimkiin iken,
okulda farkl1 aile yapilarindan gelen ¢ok sayida ¢ocugun olmasi dolayisiyla ¢ocugun
birtakim kétiiliiklere bulagsmasina mani olmak oldukg¢a zor olmaktadir. Evde egitimin
ancak iyi yetigsmis, gorgii kurallarina hakim ve derslerin haricinde de ¢ocuga rehberlik
edebilecek kapasitede bir egitmen veya Ogretmenle avantajli olmasinin miimkiin
olacag belirtilmektedir. Locke’in iyi yetismis bir birey olabilmek i¢in evde egitimi
savunmast makul gibi goriinse de kisinin belirli bir yasa gelip ger¢ek diinyaya
acildiginda yasayabilecegi uyum problemlerinin ¢6ziim yollarimi ancak digerleriyle
birlikte yasayip deneyimleyerek 6grenecektir.

Spencer i¢in kritik 6neme sahip “gelisme” kavrami, paragmatist varlik
anlayisiyla benzerlikler gostermektedir. Spencer’in gelisme yasasina gore canlilar
arasinda yasanan miicadele ve bunun sonucunda meydana gelen degisim, canlinin
kendi yeteneklerini kullanmasiyla gergeklesmekte ve bu degisim durmaksizin devam
etmektedir. Ancak Spencer deneyin sinirli diinyasinda kalan kavramlarin bizim
tarafimizdan bilinebilecegini ifade etmis ve bu bilginin de bilimsel bilgi oldugunu
vurgulamaktadir. Spencer biyoloji alanindaki gelismeyle ilgili olarak “Hayat nedir?”
sorusuna “Canlidir” seklinde cevap vermekte ve gelismenin daha az belirgin olandan
daha fazla belirgin olana dogru oldugunu ifade etmektedir.

Spencer “gelisme”yi toplanma, dagilma ve belirgin hale gelme olarak, yani
ayni cinsten olanin iginde bagkaliklarin olusmasi seklinde tanimlamaktadir. Bu
kavramu farkli alanlarla da iliskilendirmektedir. Ornegin psikoloji alaniyla ilgili olarak
once yalin duygularin, sonra ¢esitli diigiinceler, duyumlar ve tasarimlarin olustugunu;
sosyoloji alaniyla ilgili olarak ise ilkel ve bireysel yapidan giiniimiizdeki karmagik
yapiya gecis yapildigini ifade etmektedir. Ahlak alaninda da benzer gelisme fikrinin
goriildiigiinii; eylemlerimizin yarar ve zarar bakimindan sonuglarma gore iyi-kotii,
hak-haksizlik gibi kavramlardan meydana geldigini, burada olusacak en son amacin
“yararli olmak,” yani insanin gelismesine hizmet etmek oldugunu vurgulamaktadir.

Spencer’in evrim goriisii Darwin’in teorisine benzemektedir. Ancak ona gore
aytklanma mekanik degil canlinin aktif oldugu bir gelismedir. Iste o bu diisiincesiyle
Darwin’den ayrilmaktadir. Spencer, biyolojik alandaki gelismeyi topluma

uyarlamaktadir ve bu yaklagimiyla bilim diinyasina yeni bir bakis a¢is1 getirmistir. Bu
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goriise gore toplumlar da biyolojik organizmalar gibi basitten karmasiga dogru bir
yapilanma gostermektedir. Bu baglamda Spencer tarih e8itiminin yanlis yapildigin
sOyler ve asil 6gretilmek istenenin o toplumu etkileyen seylerin, hangi olaym diger
olayr nasil etkilediginin, sonraki olayr nasil sekillendirdiginin iyice anlatilmasi
gerektigini ifade eder. Bu goriigleriyle Spencer’in tarih egitimini olduk¢a 6dnemsedigi
gorilmektedir. Ciinkii tarih egitimi Spencer’in belirledigi bes faaliyet alanindan
dordiinciisii olan vatandaglik egitimini gerecklestirme aracicidir.

Bu diisiincelerinden hareketle egitim goriistinii sekillendiren Spencer’a gore,
kisisel mutluluk ve yarar1 daha ¢ok olan bilgi, baskalarinin takdirini kazanmak icin
Ogrenilen bilgiden daha degerlidir ve aym sekilde bilimsel bilginin saglayacagi yarar
da daha Onemlidir. Ancak Spencer zihin egitiminin beden egitimiyle birlikte
verilmesinin daha faydali oldugunu ve 6gretim metodu olarak somuttan soyuta dogru
gidilmesi gerektigini savunmaktadir. Locke da benzer sekilde, insanin gelisimi igin
bedenen, zihnen ve ruhen saglikli olmasi gerektigini disiiniir ve saglikli bir zihnin
ancak saglikli bir bedenle miimkiin olabilecegini belirtir.

Spencer’a gore bilgiye olan istegin artmasi, ¢ocugun o bilgiyi daha iyi
Ogreneceginin gostergesidir. Diislincenin gelisimi de belirgin olmayandan belirgin
olana dogrudur. Dolayisiyla basitten karmasiga dogru gidilmesi O6grenmeyi
kolaylagtiracaktir. Bu da 6gretimde deneyden teoriye dogru gidilmesin gerekliligini ve
dogal Ogrenmenin baska bir ifadeyle kendi kendine olgunlagsmanin Onemini ve
cocuklarin merakinin tesvik edilmesi gerekliligini ortaya koymaktadir. Spencer’in
Ogretim yontemiyle ilgili bu diisiincelerinden anlasiliyor ki, onun diisiince sistemininin
merkezinde olan “gelisme” kavrami 6gretim yontemlerini de sekillendirmistir.

Gortiglerini ele aldigimiz her iki filozof da bir 6gretim metodunun en 6nemli
ozelliginin  ¢ocuklarin  Ogrenirken  zevk  almis  olmalart  gerekliligini
vurgulamaktadirlar. Spencer bu baglamda cocuklarin kavram ve sekilleri
taniyabilmeleri, gézlem ve yeteneklerinin gelismesi agisindan hayat bilgisi, resim ve
geometri derslerinin bilylik 6nem arz ettiini 6nemle belirtir. Cocuklarin dogal
ogrenme metodunda hem kesfedecekleri icin hem de hata yaptiklarinda sorumlu olarak
kendilerini géreceklerinden 6grenmenin daha kalici olacagini sdyler.

Spencer, cocuklarin bedensel gelisimleri i¢in dogru yeme, icme ve beslenme

aliskanliklar1 kazanmalarinin oldukg¢a 6nemli oldugunu ¢iinkii ¢ocuklarin belirli bir
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yasa geldiklerinde ve onlar1 koruyup gozetecek kimse olmadiginda kendilerini idare
edebilecek durumda olmalar1 agisindan bu aliskanliklar1 kazanmalarinin 6nemini
bilhassa vurgulamakta fakat Locke gibi detayli bir 6neri listesi sunmamaktadir.
Spencer ve Locke’in insanin gelisimi, dgretmen, 6grenci ve dgretim metodu
bakimindan ortaya koyduklari goriisler giiniimiiz egitim sistemi ve bireylerin gelisimi

ile ilgili olarak hala biiylik 6nem arzetmektedir.
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