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OZET

TURKIYE’'DE OGRETMEN ROLLERININ FELSEFi DAYANAKLARI VE
BUNUN YABANCILASMA VE VASIFSIZLASMA ILE ILISKiSi

FAKAZLI, Ozlem
Doktora Tezi, Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Tez Danismant: Prof. Dr. Rifat MISER
Eyliil, 2024, xi + 308

Bu aragtirmanin genel amaci, Tirkiye’de Ogretmenlerin bireysel egitim
felsefelerinin olusumunu etkileme potansiyeli bulunan Milli Egitim Temel Kanunu’nun,
YOK’iin ve MEB’in resmi belgelerinin &gretmenlik rollerini hangi felsefi anlayisa/
anlayislaria gore yonlendirme potansiyeline sahip oldugunu, bunlarin egitim felsefeleri
arasinda tutarlik bulunup bulunmadigini, 6gretmenlerin bireysel egitim felsefelerinin
olup olmadigin1 ve bu bireysel egitim felsefelerinin yabancilasmanin bir boyutu olarak
vasifsizlagsma ile baglantili olup olmadigini saptamaktir.

Nitel bir arastirma olarak tasarlanan bu ¢aligmanin birbirini biitiinleyen ti¢ boyutu
bulunmaktadir. Birinci ve ikinci boyut i¢in belgesel tarama, tiglincii boyut i¢in yari
yapilandirilmig goriismeler yapilmustir. [k boyutta, ilgili literatiir incelenerek felsefelerin
(idealizm, realizm, pragmatizm natiiralizm, Marksizm, varolusg¢uluk, neoliberalizm ve
muhafazakarlik) ilkeler ve 6gretmen rolleri bakimindan ¢oziimlemesi yapilmistir. Bu
cesitli felsefi akimlarin egitime yonelik yaklagimlari betimsel analiz yontemi kullanilarak
¢dziimlenmis, bunun sonucunda ilkeler ve dgretmen rolleri ¢ikarilmstir. Ikinci boyutta,
bu ilkeler ve dgretmen rolleri bir 6lgiit olarak alinarak Milli Egitim Temel Kanunu ile,
Yiiksekogretim Kurulunun (YOK) ve Milli Egitim Bakanhiginin resmi belgelerinin,
ogretmenleri hangi felsefi diisiinceye gore yonlendirme potansiyeli tasidigir ve bunlar
arasinda tutarlik bulunup bulunmadigi saptanmistir. Arastirmanin {iglincii boyutunda,
ogretmenlerin egitim felsefelerinin ne oldugunu, Ogretmenlik rollerini yonlendirme
potansiyeli bulunan belgelerdeki egitim felsefeleriyle oOrtiislip Ortiismedigini  ve
Ogretmenlerin  bireysel egitim felsefelerinin yabancilasmanin bir boyutu olarak

vasifsizlagsma ile baglantili olup olmadigini saptamak i¢in 24 6gretmen ile goriigme



yapilmistir. Goriismelerden elde edilen veriler hem betimsel analiz hem igerik analizi
yontemi kullanilarak ¢oziimlenmistir.

Egitim felsefesi incelemelerinden elde edilen ilkeler ve 6gretmen rolleri bir 6lg¢iit
olarak alinarak tiim belgelerin ¢6ziimlenmesi sonucunda; Milli Egitim Temel
Kanunu’nun realizm ve pragmatizm disiincelerini yansittigi kanaatine varilmistir.
YOK’iin Ogretmen Yetistirme ve Egitim Fakiilteleri belgesinin ‘Ogretmen Yetistirmede
Yeni Yapilanma: 1997 Diizenlemesi’ baslikli boliimiiniin neoliberalizmi ve pragmatizmi
yansittigl, YOK’iin diger belgelerinin ise neoliberalizmin yansimalarin1 igerdigi
anlasilmistir. MEB’in Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri belgesinin pragmatizm ve
neoliberalizm temelinde bigimlendirildigi saptanmistir. MEB’in 2018 yili &gretim
programlarinin ortak metninde pragmatizmin ve muhafazakarligin yol gosterici felsefeler
oldugu, Tarih, Matematik, Fizik ve Tiirk Dili ve Edebiyati (Hazirlik Smifi) 6gretim
programlarinin ikinci ve tclincii boliimiiniin ise pragmatizmi yansittigi ¢ikarimi
yapilmustir.

Gortismelerden elde edilen bulgular ise 6gretmenlerin tek bir egitim felsefesi
anlayisina sahip olmadigini, o6gretmenlerin ifadelerinin c¢esitli felsefi goriislerle
ortiistiigiinii, Ogretmenlerin egitim felsefesi anlayiglarinin  pragmatizm, realizm,
natiiralizm ve idealizmden etkilendigini gostermistir. Bu baglamda tilkemizde 6gretmen
rollerini etkileme potansiyeli olan kaynaklarin dayandigi felsefi diisiincelerle,
ogretmenlerin bireysel egitim felsefesi anlayislarinin kismen Ortiistiigli sonucuna
ulasilmistir. Ayrica bulgulara gore, 6gretmenlerin meslekleri iizerinde denetim kaybi
yasadigl, is yiiklerinin artti§1 ve meslegin itibar kaybina ugradig algis1 sebepleriyle
yabancilasmanin bir boyutu olarak vasifsizlagsma durumu ile kars1 karsiya kaldiklari tespit
edilmistir. Ogretmenlerin vasifsizlasma ile kars1 karsiya kaldiklar1 bu siirecte, bireysel
egitim felsefelerini uygulama alani bulmakta zorlandigi, kendi felsefelerine
bagliliklarinin azaldigi, bunun da vasifsizlasma durumlarina katkida bulundugu ¢ikarimi

yapilmistir.

Anahtar Sozciikler: Egitim felsefesi, 6gretmen rolleri, yabancilasma, vasifsizlagma



ABSTRACT

PHILOSOPHICAL FOUNDATIONS OF TEACHER ROLES AND ITS
RELATIONSHIP WITH ALIENATION AND DESKILLING IN TURKEY

FAKAZLI, Ozlem
Dissertation, Department of Educational Sciences
Supervisor: Prof. Dr. Rifat MISER
September, 2024, xi + 308

The primary objective of the present research is to identify according to which
philosophies of education, the sources that have the potential to influence the formation
of teachers’ individual educational philosophies in Turkey; namely, Basic Law of
National Education, official documents of Higher Education Council and Ministry of
National Education, direct teaching roles, determine whether teachers have individual
educational philosophies and to determine whether these individual educational
philosophies are linked to deskilling as a dimension of alienation.

This study, designed as a qualitative research, has three complementary
dimensions. Document review was conducted for the first and second dimension, and
semi-structured interviews were conducted for the third dimension. In the first dimension,
a literature review was conducted to analyze the philosophies (idealism, realism,
pragmatism, naturalism, Marxism, existentialism, neoliberalism and conservatism) in
terms of principles and teacher roles. The approaches of these various philosophical
movements towards education were analyzed using the descriptive analysis method, and
as a result, principles and teacher roles were derived. In the second dimension, taking
these principles and teacher roles as a criterion, the Basic Law of National Education, the
official documents of Higher Education Council and the Ministry of National Education
were analyzed to determine which educational philosophy has the potential to guide
teachers and whether there is consistency between them. In the third dimension of the
research, interviews were conducted with 24 teachers to determine what the teachers’

educational philosophies are, whether they overlap with the educational philosophies in



the documents that have the potential to guide their teaching roles, and whether this
affects teachers in terms of deskilling as a dimension of alienation.

In the third dimension of the research, interviews were conducted with 24 teachers
to determine what teachers’ educational philosophies were, whether they overlapped with
the educational philosophies in the documents that have the potential to guide their
teaching roles, and whether these individual educational philosophies were linked to
deskilling as a dimension of alienation. The data obtained from the interviews were
analyzed using both descriptive analysis and content analysis method.

As aresult of the analysis of all documents by taking the principles and the teacher
roles obtained from philosophy of education studies as a criterion; it was concluded that
the Basic Law of National Education reflects the ideas of realism and pragmatism. It was
understood that the section titled ‘New Structure in Teacher Training: 1997 Regulation’
of Higher Education Council's Teacher Training and Education Faculties document
reflects both neoliberalism and pragmatism, while other documents of Higher Education
Council contain reflections of neoliberalism. It was determined that the Ministry of
National Education's General Competencies for the Teaching Profession document was
shaped on the basis of pragmatism and neoliberalism. In the common text of the Ministry
of National Education’s 2018 curricula, it was concluded that pragmatism and
conservatism were the guiding philosophies, and the second and third parts of the History,
Mathematics, Physics and Turkish Language and Literature (Preparatory Class)
curriculum reflected pragmatism.

Findings obtained from the interviews showed that teachers did not have a single
understanding of educational philosophy, that teachers’ statements overlapped with
various philosophical views, and that teachers’ understanding of educational philosophy
was influenced by pragmatism, realism, naturalism and idealism. In this regard, it was
observed that the philosophical thoughts which the resources that have the potential to
influence the role of teachers in our country were based on and the teachers’ educational
philosophies education partially overlapped. Additionally, according to the findings;
teachers showed signs of deskilling due to loss of control over their profession, increasing
workload and the perception that the profession has suffered a loss of reputation, and this
deskilling also caused teachers to become alienated from their profession.

Key Words: Philosophy of education, teacher roles, alienation, deskilling
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BOLUM 1

GIRIS

Bu boliimde aragtirmanin problem durumuna, amacina, 6nemine, sayiltilarina,

sinirliliklaria yer verilmistir.

Problem Durumu

Bir toplumun gelecegi, o toplumun egitim sistemine emanettir. Egitimin bir
insanin geleceginde oynayabilecegi rol, Immanuel Kant’in, “Insan ancak ve ancak egitim
ile insan olabilir. O, egitimin basardigi kadar insandir” sdziinde (2007:35); bir ulusun,
bir ililkenin geleceginde oynayabilecegi rol, Atatiirk’lin, “Egitimdir ki, bir milleti 6zgiir,
bagimsiz, sanli, yliksek bir toplum halinde yasatir veya bir milleti kolelik ve yoksulluga
terk eder” (Atatiirk’iin S.D.II, 1952:198) soziinde; egitimin kiiltiirel ve sosyal siirekliligi
saglamadaki rolii, Dewey’in (2004:17) “Egitim olmaksizin karmasik bir toplumun tiim
kaynaklarmin ve basarilarinin kusaktan kusaga aktarilmasi miimkiin olmayacaktir”
sozlinde kisa ve 0zlii bigimde vurgulanmistir.

Egitim sistemleri, bir ulusun iilkiisiinii veya o egitim sisteminin uzak amaglarim
gerceklestirebilmesinin  temel araci olarak goriilmekte (Ertiirk, 2013); egitim
sistemlerinin en Snemli 6znelerinden birisinin 6gretmen oldugu kabul edilmektedir. Oyle
ki, ‘bir egitim sisteminin ancak Ogretmenleri kadar iyi oldugu’ (Kavcar, 1987) ileri
siriilmektedir. Gercekten de Ogretmen; Ogrencinin okula, derse, 6grenmeye karsi
tutumunu, basarisini, dolayisiyla da kisinin mutlulugunu, toplumun refahini etkileyebilen
bir 6znedir. Bu durum onlarin 6gretme rollerini etkin bicimde yerine getirebilmesini
onemli hale getirmis, 6gretmenligin alan yeterligini, pedagojik yeterligini ve genel kiiltiir
yeterligini iceren ‘6zel bir uzmanlik meslegi’ (METemel Kanunu, madde 43) olarak kabul
edilmesini saglamistir.

Bir egitim sisteminde gorev yapan her Ogretmenden, Ogrencilerini Ogretim
programlarindaki hedeflere ulastirmalar1 beklenir. Ancak bu hedeflere ulasirken,

O0grenmenin gerceklesecegi ¢evre, Oogretme-ogrenme siireci, kullanilacak yontem ve

1



teknikler 6gretmenlerin egitime iliskin bireysel inanglari ile belirlenir (Doganay ve Sari,
2003; Nespor,1987; Pajares, 1992; Romanowski, 1997).

Bireylerin davraniglarini, olaylara karsi bir tavir alislarini bi¢imlendiren (Brown
ve Cooney, 1982) inanclar: bireyin biligsel semalaridir veya ‘“nesnelere, olaylara,
iliskilere iliskin dogru olarak kabul ettigi ifadelerdir” (Krows, 1999:10). inanclar bireyin
goriiglerine ve davraniglarina yon verirler; insanlarin sahip oldugu inanglarindan
etkilenmesi ve ona gére davranista bulunmasi oldukga olasidir (Fang, 1996; Krows, 1999;
Pajares, 1992).

Ogretme ve dgrenme siirecinin dénemli bilesenlerinden biri olarak kabul edilen
O0gretmen inanglar1 (Ghaziani, Razavi, Sareshkeh ve Ghasemi, 2014), dgretmenlerin
derslerini planlama ve uygulama bigimlerini etkiler (Krows, 1999). Oyle ki inanglar
“ogretmenlik gorevlerini tanimlamada ve bu gorevlerle ilgili bilgilerin ve iletilerin
orgiitlenmesinde basrolii oynar” (Nespor, 1987:324); 6gretim stratejilerini nasil segip
uyguladig1 6gretmenin tasidigl inang ve degerlerin bir disavurumudur (Brown, 2003);
Ogretmenlerin  6grencilerini, konu alanlarini, kendi &gretmenlik rollerini  ve
sorumluluklarin1 daha 1yi anlamalarim1 saglar (Romanowski, 1997); 6gretmenlik
egitimleri sirasinda edindikleri bilgi ve becerileri 6gretim siirecinde nasil kullanacaklari
konusunda dgretmenlere yol gosterici olur (Ghaziani vd., 2014); 6grenme etkinliklerini
planlarken, 6gretim siireciyle ilgili karar alirken, uygun 6gretim yollarin1 segerken,
Ogrenciyi degerlendirirken, kisacasi egitim-6gretim siirecinin her asamasinda onlari
yonlendirir (Pajares, 1992).

Ilgili arastirmalar da 6gretmenlerin egitim inanglarinin veya anlayislarinin, daha
iyl bir deyisle egitim felsefelerinin onlarin 6gretmenlik rollerini yonlendirdigini ve
farklilagtirdigim gostermektedir. Ornegin, Pajares (1992:326) dgretmenlerin inanglarinin
onlarin  algilarm1  ve degerlendirmelerini, dolayisiyla egitsel davranislarim
farklilastirdigini ifade etmis, “Ogretmenlerin egitim inanglari ile 6gretim planlamalari,
ogretime iliskin kararlar1 ve sinif pratikleri arasinda giiglii bir iliski oldugunun” altim
cizmistir. Lee (2015), inanglarin Ogretmen adaylarmin gelecek pratiklerinin
belirlenmesinde 6nemli bir role sahip oldugunu belirtmistir. Kagan (1992) 6gretmen
adaylarinin 6gretme-6grenme stireciyle ilgili 6nceden sahip oldugu inanglarmin
oldugunu, bu inanclarin 6gretmenlik programi sirasinda aldiklar1 egitimle yeniden
sekillenebildigini ve davranislarina farkli bigimlerde yon verebildigini ileri siirmiistiir.
Ayrica, “Ogretmenler arasinda olusan kisisel inang farkliliklarinin 6gretimin dogasina
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yol haritalarini ¢izip, igsellestirmelerine sebep oldugunu” dile getirmistir (Kagan, 1992:
65). Ogretmenlerin egitim inanglar1 ve simif igi pratiklerini inceleyen Cain (2012), yaptigi
durum caligmasinda Ogretmenlerin egitsel inanglarinin eylemlerini etkiledigini ve
farklilastirdigin1 belirtmistir. Barrot (2016), tecriibeli 08retmenlerle yaptigi durum
calismasinda 6gretmenlerin gilincel 6gretim yaklagimlarina sahip olduklarini ancak yine
de 6gretmenler arasinda pedagojik prensipler ve inanglar agisindan farkliliklar oldugunu
bulmustur. Son yillarda yapilan baska bir calisma da benzer bir sonuca ulagmis;
O0gretmenlerin genel olarak egitimin roliine ve 6gretme ve 6grenmenin dogasina iliskin
giicli inanclar tasidiklarini, hem bu inanglarin hem de bu inancglarin gelismesindeki
kaynaklarin  degiskenlik gosterdigini ortaya koymustur; ayrica; bu ¢alisma
“Ogretmenlerin 6gretim pratiklerinde yasanan de8isimin onlarin egitim inanglarindaki
degisimden kaynaklandigin1” da belirtmistir (Ciascai ve Zsoldos-Marchis, 2016:4439).
Arastirmalar iilkemizde de 6gretmenlik rolleri ile 6gretmenlik inanglari arasinda
kosutluk oldugunu, bir baska deyisle Ogretmenlerin rol davraniglarinin onlarin
inanglarindan etkilendigini gostermektedir: Ogretmen adaylarmin inanglarmi inceleyen
Sahan ve Terzi (2015) onlarin egitsel inanglar1 ve 6gretme-6grenme anlayislart arasinda
pozitif bir iligki oldugu sonucuna ulagmis; 6gretmenlerin inanglarinin geleneksel felsefi
yaklagimlar ve ¢agdas yaklasimlar arasinda farklilagtigini ortaya koymuslardir. Buna
bagli olarak da “geleneksel inancglara sahip olan Ogretmen adaylarinin ¢ogunlukla
ogretmen merkezli yaklasimlart kullandiklari, ¢agdas O6gretmenlik inanglarma sahip
olanlarin ise ¢ogunlukla 6grenci merkezli, yapilandirmac: yaklasimlar: kullandiklarini™
bulmuslardir (Sahan ve Terzi, 2015:1267). Ogretmen adaylarmin inanglarini ve egitsel
uygulamalarini nitel bir ¢aligmayla derinlemesine arastiran Sendurur (2018) 6gretmen
adaylarimin higbirinin 6grenci merkezli 6gretmen anlayislarina sahip olmadigini, bir
kaginin 6gretmen merkezli egitsel inanglara sahip olduklarimi belirtmistir; cogu dgretmen
adayinin ise bu iki 6gretme 6grenme anlayisinin birlesiminden olusan bir felsefelerinin
oldugu sonucuna ulagmistir. Kivilcan-Dogan (2014) ise Ogretmenlige yeni baglayan
kisilerle yaptig1 boylamsal aragtirmasinda 0gretmenlerin inanglar1 ile sinif igi egitsel
pratikleri arasinda bir uyum oldugunu tespit etmistir. Ogretmenlerin zaman iginde
inanglarinin degisebildigi sonucuna varmis; elde edilen bulgular 1s181nda 6gretmenlerin
O0gretmenin ve Ogrencinin rolii, 6gretim metotlari, 6gretmen-6grenci etkilesimi gibi
egitime iliskin konulardaki inanglariyla tutarli bir bigimde sinif i¢i egitsel davraniglar

sergilediklerini ifade etmistir.



Bu agiklamalar ve bulgular, 6gretmenlerin egitime iligskin inang¢larinin onlarin
davraniglarin1 yonlendirdigini ve farklilagtirdigin1 géstermektedir.

Ogretmenlerin inanglarinin alanyazinda dgretmenlerin 6gretme-dgrenme anlayisi
olarak da ifade edildigi goriiliir. Ogretme 6grenme anlayisi, dgretmenlerin kendi egitim
uygulamalar1 konusunda sahip olduklar1 inanglari ifade eder (Chan, 2003) ve
Ogretmenlerin 0gretme ve 6grenme yollarini nasil ele aldiklar1 ve hangi yollar tercih
ettikleri de onlarin 6gretme-68renme anlayisini ortaya koyar (Chan ve Elliot, 2004).

Alanyazinda yaygin bir bigimde 6gretmenlerin rol davranislar iizerindeki etkisi
arastirilan ‘inang’ (belief), ‘Ggretme 6grenme anlayisi’ veya benzeri diger kavramlar
ogretmenlerin egitim felsefelerini yansitirlar. Ogretmenlerin diisiinme ve karar verme
stiregleri, egitsel pratikleri, 6gretmenlik deneyimleri sirasinda yasadiklar1 degisimler
onlarin inanglarini, 6gretme 6grenme anlayislarini; diger bir deyisle egitim felsefelerini
ortaya koyar (Richardson,1996). Daha iyi bir ifadeyle; “karar verme siirecine yardimci
olan ve eylemlere rehberlik eden egitimin degerine ve amacina iliskin kisinin sahip
oldugu diisiinceler seti” bireyin egitim felsefesini gosterir (Gunzenhauser, 2003:52).
Nitekim “bir felsefe, bireyin inanglarinin, degerlerinin ve tavirlarinin birlikteligidir” ve
“glinliik yagsamda karar vermeye yol gostermesi i¢in kullanilan bir sistem” (Heimlich ve
Norland, 1994:38) olarak tanimlanir.

Felsefe genellikle kuramsal, soyut, elverissiz, okullarda 6grenilen ama egitimin
giinliik sorunlar ile pek ilgisi olmayan bir sey olarak goriildiigii i¢in (Hitt, 1973; Akt.
Heimlich ve Norland, 1994:38) olsa gerek, 6gretmenlerin rol davranislarin1 yonlendiren
ve farklilastiran degiskenler konusundaki arastirmalarin egitim felsefesi veya
ogretmenlerin egitim felsefesi kavramlarindan daha ¢ok ‘inang veya ‘egitim anlayist’
kavramlarini kullandig1 goriilmektedir.

Tiim egitim felsefesi yaklagimlarinin egitime iliskin 6nermelerini ve ¢ikarimlarini
birbirinden farkli bi¢cimlerde gelistirdikleri, bu farkliliklarin egitim pratiklerini dogrudan
ve cesitli bicimlerde etkileyecegi aciktir (Doganay, 2011). Ornegin; kimi dgretmenler
formal bilginin aktaricis1 olma roliinli, kimileri bilginin tasiyicis1 olmaktan ziyade
toplumsallastirma roliinii benimser ve yerine getirirlerken, bazi 6gretmenler yenilik¢i ve
yaratict davraniglar1 6grencide gelistirme roliinii, bazilari ise 6grencilerin 6grenmelerinin
degerlendirilmesini  6nemseyen  degerlendirme  yonelimli  Ogretmen  roliinii
gerceklestirirler (Prichard ve Buxton, 1975; Akt. Tezcan, 2018). Bu rollerden iki ya da
daha fazla sayida rolii yerine getiren 6gretmenler de bulunabilmektedir. Ogretmenlerin
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olan ve bu konu alanin1 aktarmaya oldukg¢a hevesli 6gretmen; kendini ¢ocuga adayan
‘0grenciye yonelimli 6gretmen’; ahlaki degerleri ve erdemleri ¢gocuga aktarmaya calisan
‘misyoner Ogretmen’ (Tezcan, 2018) olarak da smiflandirildigr goériilmektedir.
Hargreaves (1975) de yaptig1 arastirmaya dayali olarak; kat1 6gretmenlik sergileyen
‘disiplinli 6gretmen’, degisik yontem ve teknikleri kullanarak 6grenmeyi eglenceli hale
getiren ‘gilidiileyici 6gretmen’, sinifta dayanigmay1 ve isbirligini gelistirmeye ¢alisan
‘romantik 6gretmen’ ayrimimm vurgulamistir. Ogretmenlerin rol davranislarina gore
birbirlerinden nasil farklilastigini ele alan bir baska ¢alisma ise 6gretmenleri; ‘diizenli ve
planlt 6gretmen’, ‘korku ve endise verici 6gretmen’, ‘diizen ve denetim konusunda
gevsek olan 6gretmen’ olarak iice ayirmaktadir (Phillips,1967:27).

Kumaravadivelu (2003) da 6gretmenleri, rollerini yerine getirme bi¢cimlerine gore
iic kiimeye ayirmaktadir: ‘Pasif teknisyen dgretmen’, ‘diisiiniimsel (reklektif) diisiinen
O0gretmen’, ‘dontstiiriicii bir entelektiiel olarak 6gretmen’. Bu kategorizasyona gore,
“pasif teknisyen olarak dgretmenin siniftaki temel rolii ayn1 bir su kanali gibi davranarak
kendisine sunulan bilginin igerigini degistirmeden Ogrenciye aktarmaktir”
(Kumaravadivelu, 2003:8-9). Amag, sadece bilginin 6grenci tarafindan kavranmasini
saglamaktir; bu Ogretmenler onlara 6gretim programi igerisinde sunulan bilginin
gecerliligini neredeyse hi¢ sorgulamazlar. Bilgi iiretme ve problem ¢dzmeye doniik
diislinen bir uygulayici olma roliinii benimseyen 6gretmenler ise “onlara aktarilan bilginin
pasif aktaricist degillerdir; onlar elestirel bakma yetenegine sahip problem ¢oziiciilerdir,
neden-sonug iliskisi kurarlar, agiklayici kurallar tiretirler, gorev analizi ve gelecege doniik
planlamalar yaparlar” (Kumaravadivelu,2003:10). Kumaravadivelu bu 6gretmen tipinin
20. yiizy1lin baginda John Dewey tarafindan ideal 6gretmen tipi olarak savunuldugunu da
belirtir. Doniistiiriicii bir entelektiiel olma roliinii benimsemis olan 6gretmenler ise
“sosyo-politik olarak bilingli, bu sosyo-politik bilincini eyleme gegirme konusunda
kendine giivenen, siniflarin smirlarmni asan bir 6gretmendir. ki énemli gorevi vardir:
Sadece egitimin gelismesi i¢in degil, bireylerin doniisiimii i¢in cabalarlar”
(Kumaravadivelu, 2003:14). Kumaravadivelu, daha adil, daha demokratik ve daha 6zgiir
bir toplumun insasi icin ¢alisan bu tip 6gretmenlerin diisiinsel kokeninin Freire, Giroux,
McLaren gibi elestirel pedagoglara dayandigini da belirtmektedir.

Bu saptamalar, 6gretmenlerin egitim felsefelerinin onlarin {istlendigi rolii yerine
getirme yaklasimini, siif i¢i uygulamalarmi ve dolayisiyla egitimin de etkililigini
belirleyen 6nemli bir etmen oldugunu ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin rol
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oldugu, “acik bilgi ve oOrtiik bilgiden olusan kisisel teorilerin ve formal teorilerin
birlesimi” ile olustugu soylenebilir (Heimlich ve Norland,1994:180). Aslinda yalniz
iilkemizde degil, diinyanin diger iilkelerinde de Ogretmenlerin egitim felsefeleri
muhtemelen benzer kaynaklardan beslenerek olusmaktadir. Ulkemiz acisindan
bakildiginda, ogretmenlerin bireysel egitim felsefelerinin  olusumunu etkileme
potansiyeli bulunan bes temel kaynaktan s6z edilebilir. Bu kaynaklar; 1739 sayil1 Milli
Egitim Temel Kanunu, hizmet 6ncesi 6gretmen egitimi programlari, bu programlarin bir
parcast olan ‘egitim felsefesi’ dersleri, Ogretmenlerin hizmet Oncesi donemde ve
hizmetleri boyunca etkilendikleri sargin (informal) 6grenmeleri ve Milli Egitim Bakanligi
Talim Terbiye Kurulu tarafindan 6gretim programlarina (curriculum) yansitilmis bulunan
resmi egitim felsefesidir.

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 43’{incii maddesi, 6gretmenligin,
“devletin egitim, o6gretim ve bununla ilgili yonetim gorevlerini lizerine alan 6zel bir
ihtisas meslegi” oldugunu ve “bu gorevlerini Tiirk Milli Egitiminin amaglarina ve temel
ilkelerine uygun olarak ifa etmekle yiikiimlii” olduklarini vurgulamaktadir. Dolayisiyla
bu yasanin 6gretmenlik rollerine yon gosteren; Atatiirk Milliyet¢iligi, demokrasi egitimi,
egitim hakki, laiklik, firsat ve imkan esitligi gibi felsefi tercihlere dayanan inanglari,
uyulmasi zorunlu kurallar haline getiren bir dayanak, tilkemizde 6gretmenlerin egitim
felsefelerini etkileme potansiyeline sahip ilk ve en 6nemli kaynak oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin egitim felsefelerini etkileyebilecek diger énemli bir kaynak da
hizmet Oncesi 6gretmen egitimi programlaridir. Bu programlar araciligiyla 6gretmenler,
ogretmenlik rollerini en uygun bi¢cimde yerine getirmeleri icin {i¢ temel bilgi ve yeterlik
alaninda; alan bilgisi, 6gretmenlik meslek (pedagojik) bilgisi ve genel kiiltiir alanlarinda
yetistirilirler (YOK, 2018). “Alan bilgisi, 6gretmenin 6gretecegi konularla ilgili bilgisini
ifade eder. Ogretmen, anlatacagi konunun temel kavramlarini bilmeli ve bunlar1 konunun
icerifine uygun olarak diizenleyebilmelidir® (YOK,2018:6). Ogretmenin sadece
Ogretecegi alanin bilgisini bilmesi yeterli degil; ayn1 zamanda o disiplin alanini nasil
Ogretecegini de bilmesi gerekir. Bir bagka ifadeyle; “Ogretmenin egitim ve Ogretime
iliskin genel ilke ve yontemleri bilmesi” gereklidir (YOK, 2018:6). Ogretmenin 6gretme
sanatinin bilgisine de sahip olmas1 6gretim siirecinin basariyla ulasmasi i¢in son derece
onemlidir. Dolayistyla; alaninda uzman olmasinin yam sira, 6gretmen 6gretme isini de
bilmelidir. Alanin1 iyi kavramis, 0gretme yetenegini kazanmis Ogretmenlerin ayni
zamanda Yabanci Dil, Tiirk Dili, Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi gibi alanlarda genel

kiiltlir bilgisinin de gelismis olmasi istenir.



Egitim sisteminin basarisinin alan bilgisi, pedagojik bilgisi ve genel kiiltiir
bilgisine sahip Ogretmenlere bagl oldugu (Kartal ve Afacan, 2012; YOK, 2018)
varsayilmaktadir. Bu {i¢ alanda iyi yetismis 6gretmenlerle ¢agin gerektirdigi bilgi, beceri
ve tutumu 6nceden belirlenmis hedefler dogrultusunda 6grencilere kazandirmak ve iyi bir
toplum yaratmak hedeflenir (MEB, 2018).

Ulkemizde 6gretmenlik meslek bilgisi son yapilan diizenleme ile ‘egitime giris’,
‘0gretim ilke ve yontemleri’, ‘simif yonetimi’, ‘6zel egitim ve kaynastirma’, ‘egitimde
6lgme ve degerlendirme’, ‘okullarda rehberlik’, ‘6gretmenlik uygulamasi’ vb. alanlardan
olusur (YOK, 2018). Ogretmenler bu bilgi alanlarinda lisans diizeyinde ya da lisans
sonras1 pedagojik formasyon egitimi sertifika programiyla yetistirilirler. Bu dersler
kapsaminda 6gretmen adaylar1 davranis¢t kuram, bilissel kuram, yapilandirmaci kuram,
hiimanist kuram ve sosyal 6grenme kurami gibi 6grenme kuramlarim1 da 6grenirler
(Senemoglu, 2018; Yildirim, Yerin-Giineri ve Hatipoglu-Siimer, 2002). Ayrica bu
dersler 6grenme kuramlariyla ilgili cesitli Ogretme-0grenme modellerini, O0gretim
stratejilerini ve 6grenme stillerini de igerir (Oral ve Avanoglu 2024; Senemoglu, 2018).
Aslinda bu kuramlarin kendisi bir egitim felsefesini yansittigi gibi, bu dersleri veren
Ogretim iyelerinin Ogrenim siirecinde hangi kuramlara daha fazla agirhik verdigi,
hangisini daha olumlu degerlendirdigi de Ogretmen adaylarinin bireysel egitim
felsefelerinin gelisimi agisindan etkili olabilir. Nitekim Sahin (2014) egitim fakiiltesi
ogretim elemanlarinin egitime iliskin kendi goriis ve inanglarimin 6gretmen adaylaria
yanstyabilecegini, onlarin kendi egitim felsefelerini olustururken bir etken olabilecegini
belirtmistir. Benzer sekilde, Sahan ve Tarhan (2016) da egitimin ¢esitli alanlarinda
calisgan Ogretim elemanlarmin benzer anlayisla hazirlanan egitim programlarinin
yetistirdikleri bireyler olmalarina ragmen farkli egitim felsefesi anlayislarim
yansitabildiklerini ifade etmistir.

Ogretmen egitimi programlarindaki felsefe dersleri de &gretmenlerin egitim
felsefesini etkileme potansiyeline sahip diger bir kaynak niteligindedir. Egitim
felsefesinin konu alanlar1 iilkemizde 1848’te Dariilmuallimin-i Riisdi’nin ac¢ilmasiyla
birlikte 6gretmen yetistirmeden sorumlu kurumlarin programlarinda yerini almistir.
Giliniimiize kadar egitim felsefesi dersinin 6gretmen yetistirme programindaki varligi
zaman zaman sekteye ugrasa da genel olarak program dahilinde 6gretmen adaylarina
sunulmasi onlarin rollerini yerine getirirken egitsel davranislarina etki eden diger dnemli

unsur olarak ortaya ¢ikmaktadir.



Ogretmenlerin rollerini yerine getirirken etkilendigi bir diger kaynak da Milli
Egitim Bakanliginin Talim ve Terbiye Kurulu eliyle hazirladigi ve dgretmenler igin
baglayiciligi bulunan Ogretim programlaridir. Talim ve Terbiye Kurulunun web
sayfasinda da yayimlanmakta olan bu resmi belgeler, 6grencilerden beklentileri,
ogrenmeleri beklenen yetkinlikleri ve degerleri, 6l¢cme ve degerlendirme yaklagimlarini,
uygulamada dikkat edilecek hususlart vb.ni igermektedir.

Ogretim programlari 6gretmen rollerine yon ve bigim veren belgelerdir. Ornegin;
Milli Egitim Bakanliginin 2018 yil1 6gretim programlarinin hemen girisinde, ‘bilimsel,
teknolojik ve toplumsal degismelerin ihtiyaglar1 ve dolayisiyla bireyden beklenen rolleri
degistirdigi, bu rolleri yerine getirebilecek bireylerin yetismesine hizmet edecek 6gretim
programlarinin bilgi aktarmakla yetinemeyecegi, deger ve beceri de kazandiracagi,
kazanimlarin 6nceki 6grenmelerle ve hayatla biitiinlestirilecegi, bireysel farkliliklarin
dikkate alinacagi’ vurgulanmaktadir (MEB, 2018b:4). Elbette vurgulanan bu hususlarin
gerceklestirilmesi 0gretmenden beklenmektedir.

Ogretmenlerin 6gretmenlik egitimi sirasinda ve sonrasinda gerceklestirdikleri
sargin (informal) 6grenmeler de kendi bireysel egitim felsefelerinin olusmasini saglayan
diger bir kaynaktir. Ogretmenler, kendi deneyimlerine dayal1 olarak gerceklesen sargin
(informal) Ogrenmeleri yoluyla da mesleklerine iligkin inanglar gelistirebilirler
(Anderson, Lucas ve Ginns, 2003). Ornegin; gretmenlerin, grencilik hayatlar1 boyunca
Oykiindiigii, model aldig1 O6gretmenleri olabilir ya da o6gretmenlik yaparken cesitli
meslektaglarini  model alabilirler; onlarin  6gretmenlik  bigimlerinden, egitim
felsefelerinden Ogrenebilirler. Ayrica oOgretmenler egitim programi hedeflerini
gerceklestirmeye calisirken cesitli etkilesimler ve deneyimler yasarlar ve deneyimleri
izerine diistiniimsel (reklektif) diisiinerek Ogretmenlige iligkin yeni tutum, deger ve
inanclar gelistirebilirler (Dewey, 1933). Daha iyi bir ifadeyle; 6gretmenler ¢evrelerinden
ya da kendi tecriibelerinden gelisigiizel, plansiz sekilde olusan yasantilar biitliniiyle, diger
bir deyisle sargin (informal) o6grenmeler (Tusting ve Barton, 2011) yoluyla da
mesleklerine dair bir inang gelistirirler.

Tiirk¢e alanyazinda 6gretmenlerin egitim felsefelerinin olusmasinda etkili olma
potansiyeline sahip olan kaynaklarin bireysel egitim felsefelerine etkilerinin arastirildigi
baz1 arastirmalara rastlanmaktadir. Ornegin, Sahin (2014) hizmet Oncesi dgretmen
egitiminin nasil bir gretmen modeli yetistirdigini inceledigi arastirmasinda 6gretmen
adaylarindan acik uglu sorular yoluyla veri toplamis; bu veriler 1518inda 6gretmen

adaylarinin biiyiik bir kisminin geleneksel 6gretmenlik anlayisina gore yetistirildigi
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inancini tasidigini, az sayida adayin da yapilandirmaci, cagdas, 0gretmen yetistirme
modeline gore yetistirildigine inandigr sonucuna ulagmistir. Diger bir arastirma ise
O0gretmen egitiminin ilk yilinda verilen egitim felsefesi dersinin 6gretmen adaylarini nasil
etkiledigini incelemis, dersi almadan dnceki felsefi inanglarinin bu dersi aldiktan sonra
farklilagtigini tespit etmis; 6gretmen adaylarinin 6gretme 6grenme anlayislarinin ¢agdas
yaklagimlara dogru yon degistirdigini belirtmistir (Metin-Aslan, 2014). Ote yandan,
Bostan-Sarioglan ve Kiigiikdzer’in (2017) 6gretmen adaylarinin sargin (informal)
O0grenmelerini arastirdigi ¢alismada onlarin okul disindaki sosyal ¢evresini, dershane ya
da etiit merkezlerini 6grenme ortami olarak gordiiklerini, bu alanlarda gerceklestirdikleri
ogrenmelerin kalict olduklarmi belirttiklerini ortaya koymustur. Inal (2005) ise Milli
Egitim Bakanliginin 2005 yilinda yeniledigi 0gretim programlarinin egitim felsefesi
anlayisini incelemis, programin cesitli sorunlari ve celiskileri ile ilgili de tespitlerde
bulunmustur.

Goriildiigi tizere, 6gretmenlerin bireysel egitim felsefelerini etkileme potansiyeli
bulunan birden fazla kaynagin olmasina karsin, bunlarin ortaya koydugu egitim
felsefelerinin ne olduguna iliskin arastirmalarin bu kaynaklar1 tek tek ele aldigi,
kaynaklarin biitiiniinii kapsamadigi ve dolayisiyla bu kaynaklarin 6ngordiigii 6gretmenlik
rolleri arasinda tutarlik bulunup bulunmadigi sorusunu da incelemedigi goriilmektedir.
Tiirk egitim sisteminin hangi egitim felsefesine gore isledigini ¢dziimlemeye yonelik bazi
caligmalara rastlanmakla birlikte (Hesapgioglu, 2009; Kaygisiz, 1997, Toprake¢i, 2011;
Under, 1996) Milli Egitim Temel Kanunu’nun, érgiin 6gretmen egitimi sisteminin, bu
sistemin bir parcasi olan egitim felsefesi derslerinin, 6gretmenlerin hizmet oncesi ve
sirasindaki sargin (informal) 6grenmelerinin ve 6gretmen rolleri bakimindan baglayicilig
bulunan Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanan 6gretim programlarinin hangi
egitim felsefesine/felsefelerine dayandigi, 6gretmenlik rollerini hangi egitim felsefesine
gore yonlendirme egiliminde oldugu bir biitiinliik i¢inde incelenmemistir.

Bu kaynaklarin her birinin ayr1 ayri incelenmesi, 6gretmenlerin bireysel egitim
felsefelerinin olusumunun hangi egitim felsefesi akimi dogrultusunda etkilenmeye
calisildiginin anlagilmasimna ve rol davraniglarinin aydinlanmis bir yorumuna temel
olusturabilir. Ancak boyle bir ¢6ziimleme, ¢oziimleme siirecinde 6l¢iit olarak kullanilmak
tizere Oncelikle egitim felsefesi akimlarmin her birinin 6gretmen rolleri konusundaki
dogurgularin1 saptamayr gerektirir. Gutek gibi bazi egitim felsefecilerinin, egitim
felsefesi akimlarini ele alirken bu yonde kismi ¢ikarimlarda bulunduklari, bir egitim

felsefesi akimina gore 6gretmen rollerinin nasil olmasi gerektigini az da olsa belirlemeye
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calistiklar1 gortilmektedir. Ancak kuram-uygulama biitiinliigli bakimimdan bu ydndeki
cabalari siirdliirmeye ve artirmaya ihtiyac oldugu sdylenebilir.

Cagimizda oOgretmen rollerinin 6nemli bir boyutunu da yabancilagmanin bir
boyutu olarak vasifsizlasma olusturur goriinmektedir. Yabancilasma, bireylerin iiretim
rollerini yerine getirirken kendi 6ziinden, emeginden, iirliniinden, dogal ve sosyal
cevresinden kopmasidir ve bireylerin iretim araglart {izerindeki hakimiyetini
yitirmesinin, iiretim silire¢lerinde ikincil bir pozisyonda kalmasinin, {iretimin
gerceklesmesi icin gerekli olan bir nesneye doniigmesinin sonucu olarak ortaya
cikmaktadir (Ollman, 1987). Vasifsizlasma ise bireylerin iiretim sisteminde zihinsel ve
yaratict giiclerini kullanamamasi, 6zerkliklerini ve teknik becerilerini yitirmesidir
(Edgell, 2012). Uretimde yeni teknolojilerin kullamlmaya baslanmasiyla zihinsel
siireclerin  yoneticiler tarafindan gerceklestirilip, calisanlarin  yapacagi islerin
basitlestirilmesinin ~ ve  standartlastirilmasinin =~ sonucu  olarak  olusmaktadir
(Braverman,2008). Diger calisanlar gibi dgretmenler de artik yaptiklar isin siireci ile
ilgili ve ortaya ¢ikardiklar1 {riin ile ilgili biiyiikk Ol¢lide kontrol giiciinii kaybetmis
goriinmektedir (Derber,1983); onlardan islerini yerine getirirlerken, dnceden belirlenmis
hedefleri gergeklestirmeye hizmet etmeleri beklenmektedir (Giroux, 1983). Daha agik bir
ifadeyle; 6gretmenler 6gretim siirecinin planlanmasindan ziyade uygulanmasinda rol
almaktadirlar (Apple, 2012). Bunun sonucunda, 6gretmenler yabancilagsmanin bir boyutu
olarak vasifsizlagsma ile kars1 karsiya kalma durumu yasamaktadirlar.

Bu baglamda bu arastirmanin problemi Ogretmenin rollerinin felsefi
dayanaklarina ve sosyolojik sonuclarina odaklanmistir: Bu arastirma, tilkemiz agisindan
bakildiginda, Ogretmenlerin bireysel egitim felsefelerinin olusumunu etkileme
potansiyeli bulunan Milli Egitim Temel Kanununun, YOK’iin ve MEB’in resmi
belgelerinin, 6gretmenlik rollerini hangi egitim felsefesi anlayisina/ anlayislarina gore
yonlendirme potansiyeline sahip oldugunu, bunlarin egitim felsefeleri arasinda tutarlik
bulunup bulunmadigini, 6gretmenlerin bireysel egitim felsefelerinin olup olmadigini ve
bu bireysel egitim felsefelerinin yabancilagsmanin bir boyutu olarak vasifsizlagsma ile

baglantili olup olmadigin1 saptamaktir.

Amag

Bu arastirmanin genel amaci; Tiirkiye’de oOgretmenlerin bireysel egitim

felsefelerinin olusumunu etkileme potansiyeli bulunan Milli Egitim Temel Kanunu’nun,
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YOK’iin ve MEB’in resmi belgelerinin 6gretmenlik rollerini hangi felsefi anlayisa/
anlayislarina gére yonlendirme potansiyeline sahip oldugunu, bunlarin egitim felsefeleri
arasinda tutarlik bulunup bulunmadigini, 6gretmenlerin bireysel egitim felsefelerinin
olup olmadigini ve bu bireysel egitim felsefelerinin yabancilasmanin bir boyutu olarak
vasifsizlagsma ile baglantili olup olmadigini saptamaktir.

Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Egitimle ilgilenen felsefelerin ayirt edici egitim ilkeleri ve 6gretmene yiikledigi
roller nelerdir?

2. Ogretmen davramglarina yon veren 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu’nda benimsenen egitim felsefesi ve 6gretmenden beklenen roller nelerdir?

3. YOK belgelerine gore Yiiksekdgretim sisteminin 6gretmen yetistirme felsefesi
nedir?

4. MEB Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri belgesinde benimsenen egitim
felsefesi ve 6gretmenden beklenen roller nelerdir?

5. MEB Talim Terbiye Kurulunun 2018 yil1 6gretim programlarinda benimsenen
egitim felsefesi nedir?

6. Ogretmenlerin bireysel bir egitim felsefeleri var mudir? Varsa nedir?
YiiksekOgretim sisteminin ve MEB’in egitim felsefesi ile ortiismek midir?

7. Ogretmenlerde yabancilasmanin bir boyutu olarak vasifsizlagma belirtileri

gbzlenmekte midir? Goézlenmekte ise, bu iliski ne sekilde ortaya ¢ikmaktadir?

Calismanin Onemi

Bu arastirmanin, egitim felsefesi alanyazinina kuramsal bakimdan ve egitim
uygulamalarina islevsel bakimdan cesitli katkilar sunacag diistintilmektedir.

Ik olarak, egitim felsefesinin uzun geg¢misi icinde, bu felsefelerin her birinin
ogretmen rollerine iligskin ¢ikarimlarin, sinirli oldugu gozlenen ¢oziimleme ¢aligmalarina
kuramsal katkis1 olacagi beklenmektedir. Boylece, 6gretmen rol davraniglarina iliskin
aydinlatilmis bir yoruma ulasilabilecek ve 6gretmen rolleri bilimsel alanda 6zgiin, derin
bir kimlik kazanarak 6nemli bir konu alani olabilecektir. Bunun yani sira, égretmen
egitimine iliskin bes temel kaynagin egitim felsefelerinin ne oldugunu derinlemesine
inceleyerek, bunlar arasindaki tutarligin veya tutarsizligin agiga ¢ikmasini saglayarak ve

ogretmenlerin felsefelerinin hangi felsefi anlayis dogrultusunda olusturulmaya
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calisgildigin1 ortaya koyarak Ogretmen egitimi sisteminin felsefesinin iilke ¢apinda
biitiinciil bir perspektifle anlagilmasina da katki saglayacagi umulmaktadir.

Diger taraftan, bu arastirmanin Ogretmenlerin bireysel egitim felsefeleri ile
devletin resmi kaynaklarindaki egitim felsefelerinin birbirleri arasindaki tutarligini
aydinlatmaya da yardimci olacag diisiiniilmektedir. Boyle bir tutarlik olmadiginda
Ogretmen rollerinin bundan nasil etkilendigi de acikliga kavusturulacaktir.

Ogretmenlerin yabancilasmanin bir boyutu olarak vasifsizlasma durumlarini ve
Ogretmenlerin bireysel egitim felsefeleri ile onlarin yabancilasmanin bir boyutu olarak
vasifsizlasma durumlar arasindaki baglantiy1 ortaya ¢ikarmak dgretmenlerin sosyolojik
acidan gecirdigi stireclere iliskin de bir anlayis gelistirmeye yardimci olacaktir. Boyle bir
anlayis, giiniimiizde 6gretmenlik mesleginin gercekligine 151k tutacak ve bu gerceklige
iligkin tartismalara, Onlemler disiiniilmesine, politikalar gelistirilmesine kaynaklik
edebilecektir.

Bu c¢alisgmanin bulgulari, o6gretmenlerden beklenen rollerin ve onlarda
olusturulmak istenen egitim felsefesi anlayisinin  yeniden gozden gecirilip
degerlendirilmesini saglayabilir, degisiklik yaratilmasi i¢in ilham verebilir.

Son olarak, bu arastirmanin 6gretmen rollerini yonlendiren egitim felsefeleri

hakkinda yapilacak diger arastirmalara da yol gosterici olacagi diistiniilmektedir.

Sayiltilar

Bu arastirmanin sayiltilar1 sunlardir:

1. Egitim felsefesi alanyazinindan Ogretmen rollerine iliskin c¢ikarimlar,
saptamalar yapilabilir.

2. llgili resmi belgelerden Ogretmen egitiminin hangi egitim felsefelerine

dayandirildig: saptanabilir.

Simirhiliklar

Bu arastirma;

1. Egitim felsefesine iliskin Tiirkce ve Ingilizce alanyazinin ¢dziimlemesi ile,
2. Tiirk Milli Egitim Temel Kanunu ile,

3. Ogretmen egitimi programlarina iliskin YOK belgeleri ile,

4. MEB’in Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri belgesi ile;
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5. MEB’in 6gretim programi belgeleri ile,
6. 2023-2024 egitim-6gretim yili Kastamonu ili Merkez Ilgede Milli Egitim
Bakanligi’nda gorev yapan 24 6gretmenden olusan bir ¢alisma grubu ile yapilacak

goriismeler ile siirhidir.
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BOLUM 2

KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Felsefe ve Egitim Felsefesi

Yunanca philosophia sozciigiinden gelen felsefe deyimi philia ve sophia
sozciikleriyle kurulmug bilesik bir sozciiktiir; bilgiyi, bilgeligi sevmek anlamina
gelmektedir. Bu baglamda, felsefe, “durup dinlenmeden bilgiyi, dogruyu arama
isidir...ona varmak 6zleyisiyle yoluna bir diigmedir, onu elde etmek icin bir ¢abadir”
(Gokberk, 2018:13).

Gutek’e (2017:2) gore; felsefe, en genel anlamiyla “insanin evren ve evrenin
insanlarla iliskisi tizerine sistematik, derinlemesine ve spekiilatif diisiinmesi sonucunda
olusmus bir bilgi alanidir”. Ornstein ve Levine (2008:159) ise felsefeyi “diinyadaki
yasamlarimizin anlami hakkinda ve neyin dogru neyin yanlig, neyin iyi neyin koti ve
neyin giizel veya cirkin oldugunu derinlemesine diisiinmenin en genel yolu” olarak
tammlamistir. Oyleyse, “felsefe, yasamu ve sorunlarini genis bir perspektifle anlama
¢abasidir” (Ornstein ve Hunkins, 2018:46).

Ozetle, felsefe, genel olarak gerceklik, bilgi, ahlak ve insan varolusu hakkindaki
temel sorularin sistematik olarak incelenmesi yoluyla bilgelik ve anlam arayisi olarak
tanimlanabilmektedir.

Felsefenin alt konularindan ontoloji, varlik bilimidir, gercekligin dogasini inceler;
varlik var midir?, var olmak nedir? varligin kdkeni nedir? gibi sorular sorar. Felsefenin
ikinci alt konusu olan ve bir bilgi teorisi olan epistemoloji ise bilginin kdkenini, dogasini,
siirlarini ve metotlarini inceleyen bir felsefe alanidir. Bireylerin nasil bilebildigi, yeni
seyleri nasil 6grenebildigi, bilginin kaynaginin ne oldugu sorularini sorar (Schunk, 2012).
Diger konu alani ise aksiyolojidir (deger-bilim); iyi olan nedir? dogru eylem nedir? giizel
olan nedir? gibi moral ve estetik degerlere iligkin sorulara cevap arar (Gutek, 2017).

Felsefenin bu alanlar1 egitim siireciyle dogrudan iliskilidir (Cevizci, 2018):
Ontolojinin sorular1 gerceklikle, egitsel amaglarla, 6gretim programlarinda bulunacak
konu alanlariyla, insan dogas1 anlayisi ile ilgilidir; epistemolojinin sorulari ise, 6gretim
programlarinda belirlenen igerigi nasil bilebilecegimizle; bu icerigin nasil 6gretilmesi

gerektigiyle; yani bilme, 6grenme siireci, 0grenme kuramlar1 ve metotlartyla ilgilidir;
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degerlere iliskin sorular, egitim felsefesinin etik ve estetik boyutu ile ilgili oldugundan
okulda hangi degerlerin 6gretilmesi gerektigiyle, ahlak ve karakter gelisimiyle ilgilidir.

Felsefenin tiim bu konu alanlar1 baglaminda yapilan felsefi sorgulama, egitimin
bigimlenmesinde ydnlendirici olur (Wiles ve Bondi, 1989). Oyleyse; felsefe, diger birgok
konu alani {izerine derinlemesine sorgulama ve agiklama yaptig1 gibi egitim lizerine de
distiniir ve ¢ikarimlarda bulunur.

Antik Yunan’dan giiniimiize kadar egitim her zaman felsefeyi ilgilendiren bir
konu olmustur. Ornegin; Platon demek neredeyse egitim felsefesi demektir. Platon’un,
Sokrates’in, sofistlerle miicadelesini iceren diyaloglarinda egitim olgusuna iliskin
sorunlar mevcuttur. Erdem nedir? lyi nedir? Dogruluk nedir? Bilgi nedir? Nasil bilinir?
Ogrenme bir hatirlama midir? Tiim bu sorular Platon’un Devlet kitabinda tartigilan temel
konulardir. Dolayisiyla, Dewey’nin (2004:353) belirttigi gibi “Avrupa felsefesi
(Yunanlilarda) egitimsel sorunlarin dogrudan baskis1 altinda ortaya ¢ikmistir”. Ona gore;
felsefedeki ana sorunlarin kokeni egitim ile ilgili sorunlaridir; felsefe sorunlari iizerine
yapilan tartigsmalar ise dogrudan ya da dolayli sekilde egitimin sorunlarma iliskin
tartigmalardir. Bu sebeple egitimin hedefleri, yontemleri ve kavramlarina dair hemen
hemen biitiin diistintimsel (reflektif) diisiinmeler ve bunlarin neticeleri egitim felsefesi
icinde yer alabilir. Dolayisiyla felsefe, egitimin kendisi ve kazandirdiklari iizerine
diisiinmedir. Felsefe, sadece olup bitenler {izerine bir diistinme olarak degil, hayatin ne
sekilde daha iyi olacagi konusundaki diisiinceleri de igeren bir alan olarak goriiliirse,
hayatin ve hayatin siirekliligi i¢in gerekli olan egitimin de bir teorisi olur. Felsefe, yasanan
kriz anlarinda, belirsizliklerde, catismalarda devreye girerek, bunlarin {izerine diisiinerek,
hipotezler gelistirip deneyimlerin yeniden organize edilmesini saglayarak, toplumun
kurumlart ya da kisileri arasinda zihinsel ve duygusal degisiklikler yaratmayi ve bir denge
olusturmay1 hedefler (Dewey, 2004). Felsefenin “degeri, ¢ozlimler sunmasinda degil
(coziimler, yalnizca eylemlerle kazanilabilir), tersine zorluklarin ortadan kaldirilmasinda
olas1 yontemler sunmasindadir” (Dewey, 2004:362). Bu sebeple, Dewey’e (2004:355)
gore; felsefe, zaten “en genel anlamda bir egitim teorisidir”; neredeyse tiim felsefi
diisiiniis temelde egitim felsefesi olarak diisiiniilebilir. Nitekim Dewey (2004:353) egitimi
“felsefi ayrimlarin somutlastigi ve sinandigir bir laboratuvar” olarak tanimlamistir.
Oyleyse, egitim ile felsefenin Antik Yunan’dan giiniimiize kadar gii¢lii bir iliski i¢inde
oldugunu sdylemek kolaylikla miimkiindiir.

Under (2018), felsefe ve egitim arasindaki ayrintili iliskiyi egitimin dgeleri

tizerinden agiklamistir: Bunlar; egiten, egitilen, egitilene kazandirilmas1 amaglanan bilgi,
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beceri, duygu ve yatkinliklar, kullanilan yontem ve teknikler olmak iizere formal egitimin
dort 6gesidir. Ilk olarak, kimler egitmeli? Sairler mi? Filozoflar mi1? Din adamlar1 m1?
Profesyonel sofistler mi? vb. sorular. ikincisi, kimler egitilmeli mi? Kéleler mi dzgiir
insanlar m1? Paras1 olan mi, herkes mi? Kadinlar mi, erkekler mi, herkes mi? Insan zihni
nasildir? Onceden belirlenmis bir yan1 var midir? Neleri bilebilir, nasil 6grenebilir? vb.
sorular. Ugiinciisii, egitimin amaglar1 ne olmali? Nasil bir insan yetistirmek amaglanmal1?
Egitilene hangi bilgiler, beceriler, degerler kazandirilmali? Cocugun iyiligi mi yoksa
toplumun iyiligi mi 6n planda tutulmali? Egitime iligkin kararlar1 kim vermeli?
Y 6netenler mi, egiten mi, egitilen mi, sivil toplum kuruluglart m1? vb. sorular. Son olarak,
bireyler hangi yontemlerle egitilmeli? Disiplin gerekli midir? Ceza gerekli midir? vb.
sorular. Tiim bu sorular tartismaya yol agacak sorulardir ve bu sorulara verilen cevaplar
da felsefi sorgulamalar neticesinde gerceklesir. Kisacasi, yasam tiizerine diisiiniimsel
(reflektif) diisiinme olan felsefe; insan, diinya ve yasamin sosyal, siyasal, ekonomik
alanlariyla ilgili sorgulamalar ortaya koyar. Oyleyse, aslinda biitiin felsefe su ya da bu
sekilde egitimle ilgilidir.

Under (2007a), egitim felsefesinin genel bir tanimin1 vermenin zor oldugunu
belirtir ama yine de alan yazinda egitim felsefesinin ¢esitli tanimlarina
rastlanabilmektedir. Egitim felsefesi en genel anlamiyla “egitimin dogasi, amaglart ve
problemleri {izerine felsefi diisiiniimlerin yapildigi uygulamali bir felsefe alan1” olarak
tanimlanir (Siegel, 2009:1). Carr (2004) egitim felsefesinin ilgili problemlere ¢éziim
bulabilmeyi saglayan bir uygulama alan1 olarak tanimlanabildigini ifade etmistir.
D’Souza’a (1992) gore egitim felsefesi; e8itimin amaglarinin, yontemlerinin felsefi
olarak diistiniilmesi ve belirlenmesini saglayan bir disiplindir. Erden (1998) ise egitim
felsefesini, bir takim egitim teorilerini, uygulamalarini, bilesenlerini ve bunlar arasindaki
iliskiyi ve tutarligi biitiinciil bir yaklagimla analiz ederek agiklamaya ¢alisan bir disiplin
olarak ele alir.

Egitim felsefesi, felsefenin alt disiplinlerinin, egitime iliskin meseleler hakkinda
diistinmek {tizere bir araya getirilmesi olarak da goriilmektedir (Moore,1982). Nitekim
Siegel (2009) de egitime iligkin felsefi sorularin, bir anlamda felsefenin epistemoloji,
metafizik, etik gibi kendi temel konu alanlarinin kilavuzlugunda arastirilmasina
dayandigin1 belirtmektedir. Oyleyse “egitim felsefesi, genel felsefe ile kismen
amaglariyla, ancak daha dogrudan yontemleriyle baglantilidir” (Moore, 2010:1). “Egitim
felsefesinin konusu egitim, yontemleri de felsefenin yontemleridir” denilebilir

(Noddings,1995:7). Noddings’in (1995) egitim felsefesi ile ilgili diisiinceleri yukarida

17



yazilan tanimlar1 6zetler niteliktedir: Ontoloji, epistemoloji ve aksiyolojiden kaynagin
alan, 6grenme siireci, 6gretim programi, egitim politikasi, pedagoji ile ilgili sorulara
spekiilatif, normatif ya da analitik yaklasimlarla cevap arayan bir egitim ve uygulamali
felsefe alanidir.

Phillips (2019:18) egitim felsefesi alaninin “felsefenin branglarindan herhangi
biriyle esit karmasiklikta degil, biitiin felsefe alanmi ile esit karmasiklikta” oldugunu
belirtmistir. Ciinkii bir alan olarak egitimin kendisi ¢ok boyutlu, karmasik ve kapsamlidir.
Bu sebeple Phillips, ‘egitim felsefesi nedir?’ sorusundan ziyade ‘neden Onemlidir?’
sorusu iizerinde durulmasi gerektigini ifade etmistir. Ona gore; bu soruyu sormak,
pratiklerimiz  hakkinda disiiniip tasinmanin, inanglarimizdaki tutarsizliklardan
kacinmanin, benimsedigimizi iddia ettigimiz ilkeleri benimsemenin bir sonucu olarak
nelere baglandigimizin farkina varmanin ve bazi egitim filozoflarinin caligsmalari
olmasaydi asla aklimiza gelmemis olabilecek alternatif amaclar1 ve idealleri dikkatle
inceleyerek miimkiin durumlara iliskin ufkumuzu genisletmenin neden 6nemli oldugunu
sormak anlamina gelir (Phillips, 2019: 18-19).

“Egitimin hedefleri ve amaclar1 neler olmalidir? Kimler egitilmelidir? Egitim
dogal ilgiler ve yeteneklere gore degisiklik gdstermeli midir? Devlet egitimde nasil bir
rol oynamalidir?” gibi sorular egitim felsefesinin merkezinde olan, egitim filozoflarinin
uzun yillar boyunca tlizerine derinlemesine diisiiniip tartistiklar1 ve aciklamaya calistiklari
sorulardan  bazilaridir  (Noddings,2020:1). Ogretim programlarindan  siif ~ igi
uygulamalara, iilkedeki ya da diinyadaki politikalara kadar biitiin egitsel faaliyetler
kaciilmaz sekilde cesitli felsefi argiimanlara ya da varsayimlara dayanir (Siegel, 2009).
O halde, egitim pratiklerinin dogru yonlendirilmesinin temelinde egitim felsefesinin
oldugu aciktir. Egitim felsefesi; egitimin nedenini, okullarin varlik sebebini agiklamada,
ogrencilerin sekillendirilecegi ¢evrenin nasil olmasi gerektigine, ilgili konunun nasil bir
yaklagimla 6gretilmesi gerektigi ve vb. konularda karar vermede bir kilavuzdur (Doganay
ve Sari, 2003). Benzer sekilde, Demirel (2012) de egitim felsefesinin 6gretim
programlarinin  gelistirilmesinde ©6nemli bir rol oynadigini, felsefenin okullarin
zihniyetini, goriis ve inanglarini temsil ettigini belirtmektedir. Ornstein ve Hunkins
(2018) de egitim felsefesini hedeflerin olusturulmasinda ve yorumlanmasinda, igerigin
hazirlanip organize edilmesinde, 6gretim yontemlerine ve programin basarisinin nasil
degerlendirilecegine karar verilmesinde etkili olan bir alan olarak ifade etmistir. Ayni

sekilde, Celik ve Organ (2016), bir 6gretim programinin altyapisinin, egitimin amacinin,
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iceriginin, smnama durumlarmin hangi ontolojik, epistemolojik, etik temellere
dayandirilacaginin felsefi bir bakis agisi ile belirlendigini vurgulamistir.

Egitim felsefecileri egitime uygulanacak ilkeler iizerinde durur, egitimin
hedefleri, 6gretim programi veya mevzusu, genel yontem ilkeleri, 6§renme Ogretme
stireclerinin ¢oziimlemesi, egitim ve egitimin ger¢eklestigi toplum arasindaki iligkiler gibi
belirli genel ilkelerle ilgilenirler (Elias ve Merriam, 2005). Egitimin anlamina ve
hedeflerine 151k tutarken varsayimlar1 belirleyerek derinlemesine bir inceleme ve
argiiman analizi gerceklestirir, kavramlara agiklik getirir ve egitim sorunlarina ¢oziim
gelistirirler (Enslin, 2010). Sonug olarak, egitim politikalar1 ve uygulamalari belirlenirken
hangi eylemleri neden yerine getirmek gerektigi, egitim sisteminden nasil bir insan
yetistirmesinin beklendigi sorular1 diisiiniimsel (reflective) ve sistematik bir etkinlik olan
kuram ile; yani felsefe ile cevaplanir.

Egitim alani ¢ok genistir; ortaya ¢ikardigi sorunlar neredeyse sayisizdir ve biiyiik
karmasikliga sahiptir. Bu 6zellikler, egitim olgularin1 ve sorunlarini, yanlarinda kendi
tercih ettikleri kavramsal g¢ercevelerini (kavramlar, teoriler ve ideolojiler, analiz ve
tartisma yontemleri, metafizik ve diger varsayimlar) getiren ¢ok sayida sosyal meselelere
ilgi duyan entelektiielde biiyiik ilgi uyandirmaktadir. Genis kapsamda ¢aligmalar yiiriiten
bilim adamlarinin egitim felsefesi alaninda da kendilerine yer bulmalar1 sasirtic1 degildir
(Siegel, Phillips ve Callan,2018). Dolayisiyla; egitim felsefesinin ilgilendigi, sorguladigi
konu alanlar1 olduk¢a kapsamlidir; egitime iliskin sinirl bir perspektif sunmaz. Egitim
siirecini sadece bir agidan degil, egitimi ¢ok ¢esitli agilardan ele alir. Ogretim programu,
icerik, metot, 6grenme, motivasyon, insan dogasi, degerler bunlardan bazilarini olusturur.
llgilendigi konu alanlarmin bollugu dikkate alininca, egitimin, felsefenin en temel konu
alanlarindan biri oldugu soylenebilir. Bu sebeple, egitim felsefesinin akademik bir
disiplin olarak tanimin1 yapmak ¢ok kolay degildir; egitim felsefesi alan1 sinirlari agikca
belirgin olmayan bir disiplindir (Under, 2007a). Calisma konularmin ¢ok genis olusu ve
egitim felsefesinin bir akademik alan olarak gorece yeni olmasinin bunda etkisi oldugu
sOylenebilir. Bu durum ise alanda ¢esitli goriislerin yer bulmasi ve stirekli olarak farkl
diisiincelerin dogmasi baglaminda bir 6zgiirliik alan1 da yaratmis olur. Bu sebeple egitim

felsefesi alaninin belirgin bir ¢ergevesi oldugunu sdylemek cok kolay degildir.

Egitim Felsefesinin Tarihi ve Diinyada ve Tiirkiye’de Akademik Bir Disiplin
Olarak Gelisimi
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Egitim felsefesinin kokleri olduk¢a eskiye dayanir. Felsefi diislince Antik
Yunan’da Sokrates ve Platon ile baglatilir. Cevap bulmaya ¢alistiklar1 temel sorunlar
esasen egitime iliskin sorunlardir; bu sebeple egitim felsefesinin de bu zamanda basladigi
sOylenebilir. Bir baska ifadeyle; felsefe sorunlar1 iizerine yapilan tartismalarin ve tiim
felsefi diisiiniisiin dogrudan ya da dolayli sekilde egitimin sorunlarina iligskin tartismalar
oldugu kabul edilirse egitim felsefesinin tarihinin felsefe tarihi kadar eski oldugunu
s0ylemek miimkiindiir.

Felsefenin egitimi konu edinmesinin Antik Yunan’a uzanan uzun bir ge¢misi olsa
da egitim felsefesinin bagimsiz bir disiplin olarak ortaya ¢ikist yeni bir olgudur (Elias ve
Merriam, 2005). Sanayi Devrimi sonrasinda egitimin evrensel bir nitelik kazanmaya,
herkesin ilgilendigi bir alan haline gelmeye baslamasi ile birlikte egitim felsefesi ayr1 bir
disiplin olarak goriilmeye baslamistir (Cevizci,2018). Fakat egitim felsefesinin 6zerk bir
felsefi alan olmas1 biiyiik 6l¢iide John Dewey’in yazilarin etkisiyle olmustur; onun
calismalar1 yogun destek ve ilgi gormiistiir. Dewey geleneksel egitimin elestirisini
yaparak yeni bir egitim felsefesi yaklagimi ortaya koymus; bu da diger gesitli egitim
felsefesi yaklagimlarinin dogusuna katkida bulunmustur (Elias ve Merriam, 2005).
20.yiizyila gelindiginde ise Universiteler biinyesinde egitim fakiiltelerinin agilmasiyla
diger disiplinler arasinda tam olarak yerini almistir (Brubacher, 1969; Akt. Cevizci,
2018).

1941°de ABD’de egitim sorunlarini akademik olarak ele alabilmek i¢in PES
(Philosophy of Education Society- Egitim Felsefesi Dernegi) kurulmustur; boylece egitim
felsefesinin akademik bir disiplin alan1 olarak kabul edilmesinin 1941°de gerceklestigi
belirtilmektedir (Kaminsky, 1993).

Ilgili alanyazin incelendiginde egitim felsefesi ve/veya felsefelerinden bahseden
cesitli yaklagimlarin oldugu goriilmektedir. Ilk olarak en etkin ve en eski olan “izimler”,
“felsefi sistemler” veya “metafizikler” yaklagimi dikkat cekmektedir. Bu izmler
yaklasimi, 1941°de ABD’de PES’in (Philosophy of Education Society- Egitim Felsefesi
Dernegi) kurulmasindan sonra benimsenmistir (MacMillan, 1991). Bu yaklasim ile
egitime iligkin sorulara felsefenin ontoloji, epistemoloji, etik, mantik gibi alanlar
araciligiyla tutarli yanitlarin verildigi ¢esitli diisiince ekolleri olusturulmustur. Daha 1yi
bir ifadeyle, bu yaklasim felsefeyi; filozoflarin metafizik, epistemoloji, etik, estetik
alanlara dayanarak daimi problemlere, egitim sorunlarmma vermis olduklar1 yanitlar
biitiinii olarak ele alir. Izmler yaklasimi, felsefe tarihindeki diisiinceleri sadelestirerek

sunmus, filozoflar1 simiflandirarak belli izmler altinda toplamis, felsefe ve egitim

20



iliskisinin 6nemini vurgulamistir (Under, 2018). PES’in kurulmasiyla ortaya cikan
izimler arasinda sunlari gdrmek miimkiindiir: Idealizm, Realizm, Natiiralizm,
Pragmatizm, Thomizm. Ayrica; Marksizm, Varolus¢uluk (Existentialism), Elestirel
Teori, Analitik Felsefe, Fenomenoloji, Postmodernizm, Davranis¢ilik, Yapilandirmacilik
gibi daha c¢agdas izmler de bunlar arasinda yer alabilmektedir (Barrow, 2010; Elias ve
Merriam, 2005). Her bir felsefi akim kendi i¢inde tutarli bir epistemoloji, ontoloji ve
aksiyolojiye sahiptir. Dolayisiyla egitim ile ilgili meseleleri bir biitiinliik i¢inde genis bir
perspektifle tartisirlar. Boylece egitim bu mantiksal bir biitiinliik i¢inde olusan 6nermeler
iizerine kurulur. Under’in (2007b:137) de belirttigi gibi “felsefe, filozoflarin var olma,
bilme ve degerleme konularindaki diisiincelerinin 6ziinii olusturdugundan, bu alanlardaki
felsefi goriisler egitim icin bir temel olusturur”.

Ote yandan, programin amaglari, konulari, 6gretimin metodu, 6gretmenin ve
ogrencinin rolii gibi konularda degisik goriisler ortaya koyan “egitim akimlar1” veya
“egitim kuramlar1” yaklasimi dikkat ¢ekmektedir. Bunlar flerlemecilik (Progressivizm),
Toplumsal Yeniden Insacilik (Social-Reconstructivizm), Daimicilik (Perennializm),
Esasicilik (Essensializm) olarak siralanabilir. Hutchins ve Adler’in savunuculugunu
yaptig1 Daimicilik, egitimde; insanligin kalici, degismez gercekliklerini tagiyan biiyiik
eserlerin (kanonlarin) incelenmesi gerektigini belirtir (Adler, 1982). Bagley’in temsilcisi
oldugu Esasicilik, egitimde okuma, yazma, aritmetik gibi temel bilim konularinin
Ogretilmesi gerektigini savunur (Moss ve Lee, 2010). John Dewey ve Kilpatrick’in
savunucusu oldugu Ilerlemecilik ogrencinin ilgi ve ihtiyaglarrm merkeze alan,
uygulamaya, problem c¢ozmeye agirlik veren bir egilimdir (Gutek, 2014). Toplumsal
Yeniden Insacilik ise Counts’un temsilcileri arasinda yer aldig: sosyalist yonelimli bir
akimdir; egitimin toplumsal kalkinmaya onciiliik edecegini ve sosyal, siyasal, kiiltiirel
politikalar iiretmesi gerektigini vurgulamiglardir (Cevizci, 2018). Ilerlemecilik, Yeniden
Insacilik, Esasicilik, Daimicilik cogunlukla filozof olmayan kisiler tarafindan ortaya
cikarildiklar1 ve oOzellikle felsefi onermelerden olusturulmadiklari i¢in ¢esitli felsefi
goriislerle baglantili olabilirler (Under, 2007b). Ogretmen ve 6grencinin rolii, egitim
toplum iligkisi, egitimin icerigi vb. konularda diisiincelerini farkli bigcimlerde ortaya
koymaktadirlar, boylece egitim sistemlerinin bi¢gimlendirilmesine ¢esitli sekillerde etki
ederler (Gutek, 2017). Egitim kuramlar1 yaklagimi, egitimle ilgilenen ya da ilgilenecek
olan kisilere egitim fikirleri onermesi, 6gretmenlerin ve idarecilerin egitimle ilgili
alanlara iliskin 6nceden sahip olduklar1 egitsel inanglarin1 daha diizenli ve sistemli hale

getirmelerine katkida bulunmasi bakimindan islevsel olmustur.
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Farkl1 bir egitim felsefesi yaklagimi da biiytik diisiiniirler yaklagimidir. Bu felsefi
yaklagimda ise bir sekilde egitime dair s6z sdylemis, felsefe tarihinde yer etmis 6nemli
diisiintirlerin egitime iliskin fikirleri inceleme konusu olur. Diisiiniirlerin agikca egitimle
iliskili goriisleri varsa incelenir ve yorumlanir. Eger diistiniirlerin agik bir bigimde ortaya
koydugu egitim gorlsleri yoksa dile getirdigi fikirlerinden c¢ikarimlar yapilir. Bu
baglamda, bati toplumunda en ¢ok iizerinde durulup diisiinceleri incelenen kisiler Platon,
Aristoteles, Helvetius, John Locke, John Dewey, Rousseau, Kant, Russell, Whitehead,
Pestalozzi, Herbart gibi egitim distniirleridir. Dogu toplumunda ise bu diisiintirler
arasinda Farabi, Ibni Sina ve Gazali gibi isimleri gérmek miimkiindiir (Under, 2007b).

Diger bir egitim felsefesi yaklasimi ise kaynagini analitik felsefeden alan,
20.ylizyilda Anglo-Sakson diisiincede ortaya ¢ikan ve Russell ve Moore ile baslayan
analitik egitim felsefesi yaklasimidir. Analitik egitim felsefesinin esas baslangici olarak
Israel Scheffler’in 1954 yilinda yaymlanan Toward an Analytic Philosophy of Education
makalesi de alinabilmektedir. Scheffler (1954), bu eserinde “egitim felsefesinin, egitim
pratigi ile ilgili anahtar kavramlarin 6zenli mantiksal analizi olarak nadiren goriildiigiinii
ya da hi¢ goriilmedigini” ifade etmis; analitik felsefenin araclarinin “yatkinlik, yasanti,
beceri, basari, yetistirme, zeka, karakter, se¢im, biiyiime” gibi anlam1 agik ve belirgin
olmayan egitim kavramlarimin anlamlarinin  berrakliga kavusturulmasinda ve
uygulanmasinda etkili olacagmmi savunmustur. Hardie, Scheffler, O’Connor, ve
R.S.Peters’in ¢aligmalariyla bu yaklagimin sayginligi artmistir. Peters, ayn1 zamanda
Ingiltere’de egitim felsefesinin akademik bir disiplin olarak kabul edilmesinde etkili olan
isimdir. O, 1966 yilinda Philosophy of Education Society of Great Britain adli etkili bir
dernegin kurulmasini saglamistir. Paul Hirst, Robin Barrow, William Frankena, Anthony
Flew, John White gibi diisiiniirler de analitik felsefenin diger 6nemli isimleri arasindadir.

Analitik egitim felsefesi, egitime iliskin kavramlarin, goriislerin, ifadelerin
analitik bir sekilde incelenmesi ile ilgilenir. Insanlara verilecek egitimin ne olmasi ve ne
sekilde olmas1 gerektigi ile ilgili onermeler yapmanin etige aykiri ve dogru olmadigim
diislinlir; bu sebeple sadece egitime iliskin kavramlarin aydinlatilmasiyla ilgilenir
(Clark,2006; Portelli,1987). “Giinliikk dil analizi” olarak da bilinen analitik egitim
felsefesi gelenegi, giinliik dil felsefesinin yontemlerini kullanarak egitime iliskin
kavramlarin elestirel bir bicimde analizini yapar, bu kavramlarin anlamini agikliga
kavusturmaya, birbirinden farkliliklarin1 ve birbirleriyle iliskisini belirlemeye c¢alisir;
sonug olarak, bu egitim felsefesi yeni bilgi ortaya koymaz (Under, 2007b). Diger bir
taraftan Clark’in (2006) da belirttigi gibi bu yaklasim kavramlarin dogru kosullarda

22



kullanim1 i¢in onlarin anlamlarin1 daha iyi aydinlatmaya g¢abalayarak aslinda egitim
felsefesini bir kavram analizine indirgemistir. Analitik egitim felsefesi 1960’11 ve 1970’li
yillarda egemen bir egitim felsefesi yaklasimi haline gelmis; yazilan kitaplar ve
makalelerin artmasiyla bu yaklagimin etkisi doruk noktasina ulagmistir.

Ancak 1980’lerde analitik egitim felsefesi yogun elestiriler almaya baslamais,
Ingiltere’de ve Amerika’da yeni yonelimler ortaya ¢ikmus, analitik felsefenin yerini
hermeneutik, elestirel teori, postmodernizm gibi ¢esitli felsefi goriisler almistir (Carr,
2004). Egitim felsefesi alaninda arastirma yapan akademisyenler; basta Gadamer,
Heidegger, Husserl, Foucault, Derrida, Lyotard, Nel Noddings gibi isimlerin
calismalarini analiz etmiglerdir. Boylece analitik felsefenin etkisi zayiflamistir (Siegel,
Phillips ve Callan,2018). Ancak analitik egitim felsefesi, egitime iliskin goriislerin,
anlami acik olmayan ifadelerin 6zenli, mantiksal bicimde analiz edilip berrakliga
kavusturulmasi konusunda egitim felsefesine katki saglamistir.

1980°1i yillarda ortaya c¢ikmis elestirel egitim felsefesi veya elestirel pedagoji
yaklagimi gilinlimiizdeki en etkili yaklagimlardan biri olarak nitelendirilebilir. Agirlikli
olarak Marxizm ve elestirel teoriden yogun bir bi¢imde beslenmis olan elestirel pedagoji
(Abraham, 2014); sosyal sinif, gii¢, toplumsal cinsiyet, irk gibi esitsizlik meselelerine
yogunlasan, egitime iliskin yanlis algilari ortaya ¢ikararak egitimi doniislime ugratmayi,
hiimanist ve dzgiir bir toplum yaratmay1 amaglayan bir yaklasimdir (Merriam, Rosemary
ve Lisa, 2007; Moss ve Lee,2010). Basta Paolo Freire, Antonio Gramsci, Ira Shor, lvan
Illich, Henri Giroux, Micheal Apple, Peter McLaren, Donaldo Macedo gibi 6zellikle
egitim tlizerine diisiinen egitim felsefecileri tarafindan temsil edilmektedir. Bunlar
arasindaki en 6nemli isim ise 20.ylizyilin son ¢eyregine biiylik etki etmis, elestirel
pedagojinin en onde gelen temsilcisi olarak kabul edilen Paolo Freire’dir. Freire’nin
Ezilenlerin Pedagojisi adl1 eseri de elestirel pedagojinin temel metni kabul edilmektedir.

Tiirkiye’de ise egitim felsefesinin gelisimine bakildiginda, bu gelismenin 1998-
1999 6ncesi ve 1998-1999 sonrasi olarak iki boliimde incelenebilecegi, 1998-1999 6ncesi
dénemde ise doniim noktasmin 1953 yili oldugu sdylenebilir (Under, 2007b):

Under’e (2007b) gore Tiirkiye’de egitim felsefesinin bir akademik disiplin
olarak baslangici egitimde ¢agdaslasma hareketinin baslamasiyla olmustur. Egitimde
cagdaslagsma ise Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulmasindan dnceki doneme denk gelir. 18.
yiizyilda baglayan batililasma hareketleriyle birlikte batiy1 taniyip 6grenen entelektiieller

2 (13 2 (194

“okuryazarligin diisiik olusu”, “egitimin yayginlagsmamas1”, “0gretimin verimsizligi”,

2 <¢

“okulda Ogretilenlerin pratik yasamdan kopuklugu”, “medrese sistemi”, “Batililasmanin
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egitimde yol actig1 ikilik”, “yabanci okullar”, ‘“geleneksel egitim yontemleri”,
“dgretmenlerin niteligi”, “kizlarin egitimsiz birakilmas1” gibi daha bir¢ok konuya iligskin
gorlsler sunmuslar, sorunlara ¢6ziim onerileri getirmislerdir. Ayrica egitim felsefesinin
en 0onemli eserlerinin de g¢evirileri yapilarak Tiirk¢eye kazandirilmistir. Bu ¢evirilerden
bazilar1 Rousseau’nun Emile kitabi, Dewey’in Demokrasi ve Egitim kitabi, William
James’in Terbiye Muhasebeleri, Kant’in Egitim Uzerine adli kitaplaridir. “Ziya Gokalp,
Ismail Hakki Baltacioglu, Ismail Hakki Tongug, Halil Fikret Kanad gibi egitimci ve
diistiniirler egitim kuramlar gelistirmislerdir” (Under, 2007b:141).

Yine Under’in (2007b) belirttigi gibi egitim felsefesinin ele aldig1 konular ise
esas olarak iilkemizde 1848’te Dariilmuallimin-i Riisdi’nin agilmasiyla birlikte 6gretmen
yetistirmeden sorumlu kurumlarin programlarinda yerini almistir; ancak, bu konular
1953°ten Once yaygin olarak terbiye (pedagoji) ya da terbiye tarihi (pedagoji tarihi)
derslerinin altinda toplanmstir. Ciinkii o donemlerde Avrupa lilkelerinde egitim felsefesi
ad1 hig¢ kullanilmiyordu. Bu derslerde egitim-toplum iliskisi, vatandaslik egitimi, karakter
egitimi, genetik ve ¢evre faktorleri (nature-nurture) gibi konular yer alir ve tartisilird1 ya
da pedagoji tarihi dersi kapsaminda egitim tarihindeki dnemli diisiiniir ve egitimcilerin
egitim anlayiglari tanitilirdi. Tiirkiye Cumbhuriyeti kurulduktan sonra da &gretmen
yetistiren okullarda bu dersler okutulmaya devam etmistir. Egitim felsefesi cumhuriyet
doneminde yiiksekogretimde de calisma alani olarak kendine yer bulmustur. 1917°de
kurulan 1933’te Istanbul Universitesi’ne doniistiiriilen Dariilfiinun’da pedagoji kiirsiisii
kurulmustur. Ismail Hakk: Baltacioglu tarafindan pedagoji tarihi dersi yiiriitiilmiistiir.

Under (2007b) ikinci Diinya Savasi’nin ardindan Tiirkiye’nin ulusal ve
uluslararasi politikalarinda, egitimsel ve entelektiiel yonelimlerinde 6nemli degisiklikler
yasandigini ifade etmistir. Tiirkiye’nin Sovyet Rusya ile olan yakinliktan uzaklasarak
demokratik bat1 iilkelerine, 6zellikle ABD’ye yaklastigini, yakin politik, ekonomik,
askeri iliskiler kurdugunu; bunun ardindan ¢ok sayida 6grencinin egitim i¢cin ABD’ye
gonderildigini, donenlerin Tiirkiye’deki egitimi ABD’de oldugu gibi yapilandirmaya,
kavramsallastirmaya calistiklarini belirtmistir. 1953°te gerceklestirilen 5. MEB Surasi ile
Alman egitim anlayisindan ABD’nin egitim bilimleri anlayigina gecilmistir. Amerikan
egitim felsefesinin Tiirkiye’de 6gretmen yetistiren okullarin programlarina girmesiyle
pedagoji ve pedagoji tarihinin yerini egitim psikolojisi, egitim sosyolojisi, egitim felsefesi
gibi egitim bilimleri dersleri almistir. Boylece egitim felsefesi adiyla bir ders ilk defa

programlarda yer almistir (Under, 2007b). Ancak su belirtilmelidir ki; egitim felsefesi ilk
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defa bu tarihte, bu adla okutulmaya baslasa da Tiirkiye’de egitim felsefesinin kapsaminda
bulunan konular ¢ok uzun yillardir 6gretmen yetistiren okullarda 6gretilmekteydi.

1998-1999 egitim yilinda ise Ogretmen yetistirme programlari yeniden
yapilandirilmis; egitim felsefesi, egitim tarihi, egitim psikolojisi dersleri programlardan
¢ikarilmistir. Onun yerine, egitim felsefesi “Ogretmenlik Meslegine Giris” adli dersin
icinde “egitimin sosyal, psikolojik, felsefi ve tarihi temelleri” seklinde bir konu olarak
yer alabilmistir (Under, 2007b).

Egitim fakiiltesi egitim programlarinda 2006 yilinda yapilan diizenlemeyle
egitim felsefesi okul oncesi 0gretmenliginin programinda meslek bilgisi dersi olarak,
diger 6gretmenlik programlarinda ise segmeli ders olarak okutulabilir duruma gelmistir
(YOK, 2007a). 2018 yilinda yeni bir degisiklik daha yapilmis; yapilan bu son degisiklik
ile tiim 6gretmenlik lisans programlarinda zorunlu ders olmustur (YOK, 2018). 1997°deki
yeniden yapilanma siirecinde, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi’nde temel
bir ¢alisma alan1 olarak yer bulmus olan egitim felsefesi caligsmalarini siirdiirecek uygun
ortam da kalmamisti. Ancak 2007 yilindan itibaren Fakiiltede egitim felsefesi calismalari
yeniden canlanmaya baslamis; 2016 yilinda YOK tarafindan gerceklestirilen egitim
fakiiltelerinin yeniden yapilanma calismalari kapsaminda egitim felsefesi bilimsel bir
calisma alani olarak “Egitimin Felsefi, Sosyal ve Tarihi Temelleri Anabilim Dal1” altinda
tiniversitelerde yer almaya baslamistir; bdylece lisansiistii diizeyde alanla ilgili ¢esitli
akademik caligmalar yiiriitiilmesinin 6nii agilmistir. Dolayisiyla, egitim felsefesi alaninin
son zamanlarda yeniden deger kazanip canlanmaya basladig1 sdylenebilir.

Tiirkiye’de egitim felsefesinin 6gretimi agirlikli olarak izmler yaklagimi ve
egitim kuramlar1 yaklasimi tizerinden olmustur. Tiirkiye’de yayimlanmis egitim felsefesi
kitaplarmin pek cogu temelde bu yaklasimlar1 icermistir (Under, 2018). Gergekten de
Veysel Sonmez, Ahmet Cevizci, Mustafa Giiclii, Mustafa Ergiin, Mustafa Giinay, Kemal
Bakir gibi egitimcilerin Egitim Felsefesi adli kitaplarimin bu yaklasimi temel aldigi

gorilmiistiir.

Tiirkiye’nin Egitim Felsefesine Iliskin Tartismalar

Bir iilkenin egitim felsefesinin yalnizca felsefi akimlardan etkilenmedigi
bilinmektedir. Bu baglamda sadece felsefi akimlar1 temele alip bir {ilkenin egitim
felsefesini ortaya koymak iyi bir sonu¢ vermeyebilir. Clinkii egitim; Ugak ve Erdem’in

(2020) de belirttigi gibi; yasanan toplumsal, politik, ekonomik degisikliklerden, ¢agin
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beklentilerinden, ihtiyaclarindan, diisiince ve inanglarindan etkilenmektedir. Dolayisiyla,
bir iilkenin egitimine iliskin kararlar esasen o iilkenin askeri, ekonomik, toplumsal
ihtiyaclarina, siyasal yapisina, geleneklerine, ge¢mis tecriibelerine dayanarak alinir. Bu
baglamda, iilkelerin ideolojileri egitimi etkileyen 6nemli bir unsur olarak ortaya
cikmaktadir. Ozellikle 18. yiizy1ll Aydinlanma Déneminden sonra ideolojik diisiinceler
siyasal, sosyal, ekonomik diislinceleri etkiledigi gibi egitim diislincelerini ve
uygulamalarini da etkileyen giicler olmustur.

Aydinlanma doneminin ardindan modern ulus devlet anlayisinin ortaya ¢ikisi ile
birlikte ideolojinin egitim politikalarin1 ve wuygulamalarini dogrudan etkiledigi
bilinmektedir. Yeni kurulmus ulus devletler, egitimi, ideolojilerini yayma araci olarak
gormeye ve kullanmaya baslamislardir (Sain ve Zabun, 2018).

Ideoloji kavraminin, alanyazinda gesitli tanimlarima rastlanmaktadir. Oncelikle bu
kavram kelimenin kokiinden de anlasilacagi gibi disiinceyle, ideal olanla ilgilidir.
Ideoloji kavramu, ilk olarak Fransiz bir filozof olan Destuttde Traccy (1755-136)
tarafindan Element d’idéologie adli eserinde “ideler bilimi” olarak kullanilmustir.

Ideoloji kavrami, Traccy’den Marx’a kadar olan zamanda diisiincelerin
arastirtlmasi olarak ele alinmig, Marx’tan sonra ise yeni bir anlama kavusmustur (Yapici,
2011). Marx’a gore; ideoloji, gorliniirde mantikli olan ancak gercekte egemen siniflarin
cikarlarini haklilastirmak i¢in olusturulan bir diisiince sistemidir. Bu sistemde, bir siifin
tiyeleri olan insanlar, dogru olmayan, ancak temel amaci, hdkim durumdakilerin giiciinii
mesrulastirmak ve siirdiirmek olan, ideoloji olarak nitelendirilen seylere inanirlar
(Wallace ve Wolf, 2018).

Althusser’e (1991:47) gore; ideoloji, “toplumsal formasyonun belirleyicisi, buna
gore toplumu doniistiiriici ve bireyleri bu iligkiler ag1 igerisinde yonlendirici egemen
fikirler ve tasarimlar sistemi” olarak ifade edilebilir. McLaren’a (2011) gore ise; ideoloji,
belirli sosyal gruplarin ve smiflarin ¢ikarlarim1 yansitan karmasik inang, temsil ve
uygulama sistemlerini kapsar; bireylerin ve gruplarin diinyayr nasil algiladiklarimi ve
anladiklarini gekillendiren degerleri, normlari ve anlamlari icerir. Bu baglamda, ideoloji
kavrami, “hem gercekligi gizleyen ... hem de yeni toplumsal yapilar i¢cinde insanlari
harekete gegirecek izlenceler anlaminda kullanilabilmektedir” (Oskay,1952:199).
Dolayisiyla, ideoloji, “yeni bir toplumsal formasyon kurmaya yonelen bir sinifin elinde
iken izm-olarak; bu sinif kendi toplumsal formasyonunu kurduktan sonra ise, hegemonik

ideoloji olarak” ele alinabilmektedir (Oskay,1952:200).
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Kaplan’a (2005) gore; ideoloji, en genel anlamda bireylerin toplumsallastiriimasi
stirecinde temel alinan bakis agisi, diinya goriisii olarak da tanimlanabilmektedir. Gutek
(2017:163-164) ideolojiyi, biiyiik olgiide “1776 Amerikan Devrimi, 1789 Fransiz
Devrimi, 1917 Bolsevik Devrimi ve 1949 Cin Komiinist Devrimi gibi biiyiik devrimlerle”
ortaya ¢ikmig olan ve “bir grubun goriis agisini, programini, eylemini, isteklerini teorik
acidan mesru kilmaya yara[yan]” olgular olarak belirtmistir.

Heywood (2014:28) ise ideoloji i¢in sunlar1 sOylemistir:

Tiim ideolojiler, (a) genellikle diinya goriisii biciminde mevcut diizene ait

bir agiklama sunarlar, (b) arzulanan gelecege iliskin bir model, bir iyi

toplum goriisii gelistirirler ve (c) siyasal gelismenin nasil yapilacagi ve nasil

yapilmas1 gerektigini, (a)’dan (b)’ye gecisin nasil olacagini agiklarlar.

Bu baglamda, ideolojinin giicii, devletin siyasal iktidarinin ortaya koydugu
tanimlar ve amaglar dogrultusunda, toplumu olusturma ve topluma bir iist kimlik
kazandirma meselesindeki etkinliginden gelmektedir (Cetin, 2001b). Oyleyse, ideoloji
en genel anlamiyla gelecegin politikalarin1 ve ideal insan tipini belirlerken, bireyleri
toplumsallastirirken basvurulan bir kaynak, bir {ilkii, bir diislinceler, inanglar biitiinii
olarak ifade edilebilir.

Modernlesme ¢abasiyla birlikte egitim, Tiirkiye’de de devletin ve iktidarlarin
yakindan ilgilendigi bir alan olmustur. Ciinkii egitim her zaman belirli inang ve
goriislerin topluma benimsetilmesi amacini yerine getirmis, bir toplumsallasma aract
olarak kabul edilmistir. Bu baglamda, egitim ve egitimdeki sorunlar, egitimin yeniden
diizenlenmesi siirecini etkileyen ideolojik goriislerden ve pratiklerden ayri ele alinamaz
(Altin, 2019). Gutek’in (2017) de belirttigi gibi devletler ideal insan tipi yaratirken esas
olarak egitime basvururlar. ideoloji, bilhassa egemen smifin ideolojisi ya da resmi
ideoloji olarak egitimi su sekilde etkiler: “Egitim politikalari, hedefleri, amaglar1 ve
sonuglarii belirler. Okul ¢evresindeki davranis ve degerleri belirleyip, kuvvetlendirir.
Okulun resmi miifredatin1 olusturan bilgi ve yetenekler iizerinde etkili olur” (Gutek,
2017:181). Dolayistyla, ideoloji ve egitim arasinda gii¢lii bir iliski oldugu, ideolojinin
egitim politikalarini, 6gretim programlarini, uygulamalarmi etkiledigi, davranis ve
degerlerin olusumunu sagladig1 sdylenebilir. Daha iyi bir ifadeyle, egitimde ulasilmak
istenen hedeflere karar verilmesinde egemen sinifin sahip oldugu ideoloji 6nemli 6lgiide
etkili olmaktadir.

Tiirkiye’de de iktidarlar egitimle ciddi anlamda ilgilenmis, kendi hedeflerini

gerceklestirmek i¢in egitimi Onemli bir enstriiman olarak gormistir. Tirkiye
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Cumbhuriyeti’nin egitim diislincesini ortaya koymak icin alanyazin incelendiginde,
Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin kurulusundan gilinlimiize kadar egitim alaninda pek ¢ok
diizenleme ve degisiklik yapildig1r bilinmektedir. Siiphesiz ki; en onemli degisiklik
Mustafa Kemal ve cumhuriyetin kurucu kadrosunun yaptigi egitim devrimidir. Tiirkiye
Cumhuriyeti bagimsiz bir ulus devlet olarak kurulduktan sonra kendi insan idealini
olusturmay1 hedeflemistir. Atatiirk ve kurucu kadro yeni kurulmus devletin varligini
siirdiirebilmesi icin ¢esitli devrimlerle yeni sosyal ve siyasal diizen kurmuslardir.
Atatiirk’iin doneminde egitim gengleri artik eski diizene gore yetistirmeyecek; onlarda
yeni siyasal diizenin ihtiya¢ duydugu fiziksel entelektiiel, ahlaksal, zihinsel durumlari
olusturacaktir. Ciinkii kurucu kadronun toplumun bekasi i¢in gerekli kabul ettigi kosullar
artik eskisinden koklii bicimde farklidir.

Burada her toplumun kendi ideal insanini olusturdugunu belirten ve egitimi
toplumsal bir olgu olarak goéren Durkheim’in egitim tanimina bakmak yerinde olacaktir.
Durkheim (2016:8) egitimi, “yetiskin nesillerin toplumsal yasam i¢in daha
olgunlagmamuis kisiler lizerinde uyguladigi eylem” olarak tanimlar. Ona gére egitimin
amact; ¢ocugun i¢cinde bulundugu toplumsal ¢evresinin ve ileride iginde yer alacagi aile,
siif, meslek gibi gruplarin ondan gelistirmesini talep ettigi bir takim fiziksel, entelektiiel
ve ahlaki sartlar1 ¢ocugun icerisinde harekete gecirmek ve gelistirmektir. Diger bir
sOyleyisle, “egitim geng neslin toplumsallasmasidir” (Durkheim, 2016:8).

Durkheim’in egitim tanimindan yola ¢ikarak Tirkiye Cumhuriyeti’nin egitim
amaclarina bakilacak olursa; yeni Tiirkiye’nin de kendine 0zgii bir insan ideali
olusturdugu goriilmektedir. Genglerin nasil bir ideal dogrultusunda yetismeleri
gerektigini diisiinenler de Mustafa Kemal Atatiirk ve cumhuriyetin kurucu kadrosudur.
Bu kadro, Tiirkiye’nin ve cumhuriyet rejiminin var olusunu ve devamliligini bir takim
siyasal ve toplumsal devrimlerle gerceklestirmeye calismiglardir. Gengler artik yeni
kurulan cumhuriyetin insan idealine gore yetistirilecek; yeni Tirkiye'nin talep ettigi
zihinsel, fiziksel, entelektiiel, ahlaki degisimler ¢cocuklarda igsel olarak uyandirilacak ve
gelistirilecektir.

Burada ilk olarak Atatiirk’lin egitimci kisiliginden ve yaptiklarindan s6z etmek
yerinde olacaktir. O, yalnizca vatani kurtarip, cumhuriyetle yonetilen cagdas bir devlet
kurdugu i¢in degil, milletini insan onuruna yarasir sekilde yasatmanin yolunun egitimden
gectigini gordiigi icin Tiirkiye Cumhuriyeti’nin en degerli sahsiyeti kabul edilmektedir
(Oguzkan,1987). Tiirk milletinin kurtaricis1 biiylik 6nder Mustafa Kemal’in, fikirleriyle
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egitime yon verdigi, Tirk milli egitiminin politikasi, amag Ve ilkelerinin belirlenmesinde
etkili oldugu bilinmektedir (Akyiiz, 1989).

Atatiirk, kendisini ilk olarak egitimci kisiligiyle tanimlamak istemistir. Sonmez’in
(2002) aktardigina gore, Atatiirk 1936’da kendisiyle ilgili yazilan bir siiri okuduktan
sonra sair Beh¢et Kemal Caglar’a soyle demistir: “olmamis... Benim asil bir niteligim var
ki onu hi¢ yazmamigsin... Benim asil kisiligim 6gretmenligimdir; ben milletimin

"’

O0gretmeniyim, bunu yazmamigsin!”. Mustafa Kemal’in bagsdgretmen unvaniyla kara tahta
basinda milletine okuma yazma 6gretmesi, her gittigi yerde okullari, smiflar1 ziyaret
etmesi, 0gretmenlerle temasta olmasi, onlara ¢ok deger vermesi, ders kitaplar1 yazmasi,
¢ok okumasi ve okuduklarindan digerlerini de faydalandirmak istemesi, diisiincelerini
acik ve anlasilir anlatmasi, anlatirken kroki, arag-gere¢ vb. kullanmasi, Cumhuriyetin
ilanindan hemen sonra Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nu ¢ikartmasi onun egitimei kisiligini
ve niteliklerini gosteren birkag ornek arasinda gosterilebilir (Sonmez, 2002). Nitekim,
Atatlirk ‘bagdgretmen’ unvani ile kara tahta Oniine gecip halkina 6gretmenlik yapmus,
halkin egitim diizeyini yiikseltmek icin biiyiik caba gdstermis; bu anlamda egitimcilere
ve 6gretmenlere biiyiik bir manevi destek vermistir (Akytiz,1989).

Atatlirk, Milli Miicadele tiim hiziyla devam ederken 16 Temmuz 1921°de
Ankara’da Maarif Kongresini diizenlemis ve Osmanli’nin milli olmayan egitim sistemini
iilkenin felaketlere siirliklenmesinin temel nedenleri arasinda gormiis, yiizyillardir
yipranan toplumun egitimle tedavi edilecegine isaret etmis ve savasin ardindan
uygulanmasi i¢in milli bir egitim programi hazirlamanin gerekliliginden s6z etmistir.

Atatiirk, Milli Miicadele kazanildiktan sonra 27 Ekim 1922’de Bursa'da
ogretmenlere hitaben yaptig1 konusmasinda en degerli gorevin egitim igleri oldugunu dile
getirmis, toplumun ger¢ek anlamda kurtulusunun egitimdeki basariya bagli oldugunu; bu
sebeple egitim islerinde mutlaka basariya ulasmak gerektigini soyle ifade etmistir:
“Maarif islerinde behemehal (muhakkak) muzaffer olmak lazimdir. Bir milletin halas:
hakikisi (ger¢ek kurtulusu) ancak bu suretle olur”.

Atatiirk, her tiirlii yeniligin, ilerlemenin egitimden gectigine inantyordu. Anadolu
halkindan bir ulus yaratmak icin neredeyse tamami okuma yazma bilmeyen toplumun
egitilmesi, cahilligin, bilgisizligin giderilmesi gerekiyordu. Egitim ve bilim toplumun
sosyal degisiminin ve gelisiminin anahtartydi. Ancak egitim onun i¢in sadece gelismeyi
saglayacak insan giiclinli yetistirmek degildi. Egitim aracilifiyla ge¢cmisin mantiksiz,

faydasiz uygulama ve inanglarindan arinmak, akli ve bilimi rehber edinmek, cehalete son
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vermek, vatanperverlik, bagimsizlik onuru, insanlia saygi gibi yiiksek degerlerin
bireylerde olusturulmasi gerekiyordu (Oguzkan,1987).

Dolayisiyla, Atatiirk i¢in savasin kazanilmas1 yalnizca bir baslangicti. Ilk olarak
1922°de saltanat kaldirilmis; 1923’te cumhuriyet ilan edilmistir. Ulkenin bagimsizliginin
yeniden tehlikeye diismemesi, cumhuriyet rejiminin halka benimsetilmesi, ¢agdaslasma
yolunda ilerlemeler kaydedilmesi gerekiyor, islevsiz kurumlari, yapilari, zihniyetleri
yikmak, yeni ideale hizmet edecek yeni yapilar1 kurmak gerekiyordu. Bu amagla, 1924°te
hilafet kaldirilmis, Seriye ve Evkaf Vekaleti kaldirilmis, Tevhid-i Tedrisat yasasi
cikarilmis, medreseler kapatilmis, egitim ve 6gretimde birlik saglanmistir. 1925°te Sapka
Inkilab1 yapilmis, Tekke ve Zaviyeler kapatilmis, Hicri ve Rumi takvimler terk edilmis,
Miladi takvime gegilmistir. 1926°da yine bir laiklesme adimi olan Medeni Kanun kabul
edilmis, tek eslilik yasaklanmis, mirasta kadin erkek esitligi saglanmistir. 1928’te
“Devletin dini Islamdir” ibaresi kaldirilmistir, Arap harflerinin kullamlmasina son
verilmis, Harf Inkilab: yapilmistir. 1930°da Tiirk Tarih Kurumu, 1931°de Tiirk Dil
Kurumu kurulmustur. 1937°te laiklik ilkesi resmi olarak anayasaya girmistir.

Kemalist kadro tiim halkin egitimden yararlanmasini saglamak, bilgisizligi
ortadan kaldirmak icin bir egitim seferberligi baslatmis, ozellikle ilkdgretim ve orta
Ogretimde egitimi yayginlagtirmaya calismistir. Egitim tiim 6grencilere agik ve parasiz
hale getirilmistir. 1928’de Millet Mektepleri, 1930°da Halk Okuma Odalar1, 1932°de
Halk Evleri, 1936’da K&y Egitmen Kurslar1 ve de 1940°da Koy Enstitiileri kurulmustur
(Giiven, 2015).

Atatiirk’tin tim bu yaptiklar1 ve sOyledikleri 151g¢inda, alanyazinda Kemalist
ideolojinin egitim felsefesine iliskin ¢esitli ¢coziimlemelere ve goriislere rastlanmistir. Bu
coziimlemelere gore; Atatiirk’iin egitim felsefesi anlayiginin temelde Aydinlanma
felsefesine ve pragmatizme dayandigi, ancak diger ¢esitli felsefi goriislerle de
iligkilendirildigi, bu baglamda Atatiirk’iin egitim felsefesi anlayisinin genel olarak
eklektik bir felsefeye dayandigi anlagilmaktadir.

Ornegin, Under’e (2017) gére; Osmanli Devleti’nden devralinan eski kurumlarin
ve yerine kurulan yeni kurumlarin temelindeki felsefeler karsilastirildiginda, Kemalist
devrimlerin 6ziinde aydinlanma ve medenilesme tilkiisti dikkat gekmektedir. Temelinde
Islami diisiiniis bulunan kurumlar kaldirilarak zihinlerden dinsel diisiiniis sokiiliip atilmak
istenmis; yerine zihinlerde bilimsel, rasyonel diisiiniis tarzi olusturulmak istenmistir.
Diger yandan, Under (1996), Kemalist ideolojide temelde aydilanma diisiincesi dikkat

cekse de, Kemalist devrimin eklektik bir felsefesinin oldugunu; tek basina bir izme
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indirgenemeyecegini, Atatiirk’iin konugmalarinda pek ¢ok akimi destekleyecek kanitlarin
bulunabilecegini belirtmistir. Ancak genel olarak Tiirk egitim felsefesinin kendiliginden
gelisen bir pragmatizm igerdigini, pragmatist bir ruha sahip oldugunu vurgulamistir. Bu
pragmatist karaktere uygun olarak Tiirk devriminde;

higbir 6greti, felsefe ya da politika iman ve baglanma konusu olmamistir. Onlara
faydaci ve segici bir bakis agis1 egemen olmustur. Araglar, bu amaca ulastirmay1
vadettigi Olgliide deger verilmis ve benimsenmistir. Arzu edilmeyen sonuglar
ortaya ¢ikt1§1 zaman da hemen terk edilmistir (Under, 1996:41).

Toprak¢t (2011) da Atatlirk’iin egitim anlayisinin tek bir felsefi akimla
siirlandirilamayacagini, cesitli felsefi diisiincelerin bir sentezi oldugunu ifade etmistir.
Toprak¢i’ya (2011) gore; onun yikik bir milletin yeniden toparlanmasinin egitimle
miimkiin olacagimi diisiinmesi ve yeni bir Tiirk Devleti kurmas1 bakimindan yeniden
kurmaci, egitimin milli olmasi gerektigini diisiinmesi bakimindan esasici, egitimin
islevsel ve bilimsel olmasini savunmasi bakimindan ilerlemeci, aktif ve iiretken bir
bireyler yetistirmesi gerektigini vurgulamasi bakimindan politeknik bir diisiinceye sahip
oldugunu, dolayisiyla yalnizca bir felsefeye bagl kalmadigini ileri siirmiistiir.

Hesapgioglu (2009:135-136), Tirk Egitim Sistemi’nin, “epistemolojik
acidan...rasyonalist bir felsefeye, problem ¢6zme yaklasimlari bakimindan
dediiktif/timdengelimci bir felsefeye, yonetim anlayislar1 agisindan merkezi yonetimli
bir felsefeye, dogru bilginin kriteri agisindan toplum merkezli (Durkheimci)” bir
felsefeye sahip oldugunu saptamistir.

Timur (1968), Adivar (1995), Karaca (2004), Giiven (2015), Kogak (2019)
Kemalist ideolojide ilim ve fenni yiicelten, ilerlemeye inanan bir perspektif dikkat ¢ektigi
ve toplumun her alaninda bilim ve bilimsel yontem temel alindigr i¢in Kemalizmin
felsefesinin pozitivist bir agirlik tasidigini ifade etmislerdir. Tezcan (1989) ise Atatiirk’i
pozitivist, pragmatist ve rasyonalist olarak nitelendirmistir. Benzer sekilde, Albayrak
(2019) da yaptig1 giincel bir arastirmada Atatiirk doneminde pozitivizm, pragmatizm ve
rasyonalizm gibi felsefi akimlarin devrimler yoluyla Tiirk egitim sistemini
bi¢cimlendirdigini ifade etmistir.

Inal (2008), Kemalist ideolojinin Batinin egitim anlayisina bakismin temel
cercevesinin pragmatizm oldugunu, bilim anlayiginin ve diinyaya bakisinin da pozitivizm
oldugunu belirtmistir. Kogak (2019) egitim yoluyla cumhuriyet rejiminin ve Atatlirk ilke
ve inkilaplarmin topluma benimsetilmesinin, aklin ve bilimin 1s18inda toplumsal hayatta

tretken ve aktif kisiler yetistirilmesinin, egitim programlarinin faydaci bir perspektifle
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olusturulmasinin, giinliik iiretime doniik bilgi ve becerilerin kazandirilmasinin, iilkenin
egitim politikasinin, pozitivist, pragmatist, laik, demokratik bir diisiince temeline
dayandigin1 gosterdigini ifade etmistir.

Ozetle, alanyazin degerlendirildiginde, Kemalist ideolojinin egitim diisiincesinde
cesitli izmlerden, felsefi diisiincelerden Ogeler bulunabilmekte, farkli diisiiniirlerin
izlerine rastlanabilmektedir. Daha iyi bir ifadeyle, temelde Kemalist devrimin
aydinlanma felsefesine, ¢agdaslasmaya, laiklige, pragmatizme dayandigi, Kemalizmin
tek bir doktrine ya da bir felsefi izme indirgenemedigi, eklektik bir yapiya sahip oldugu
anlasilmaktadir.

Atatiirk sonras1 doneme gelindiginde, 1946 yilinda Tiirkiye'de ilk ¢ok partili se¢cim
yapitlmistir. Tiirkiye, siyasi degisikliklerle birlikte, onceki doneme gore daha cok
liberallesmeye baslamig; bu nedenle, iilke dis yardimlara ve yatirnmlara agik hale
gelmistir (Boratav, 2011). Tirkiye, 1947 yilinda Diinya Bankasi (WB) ve Uluslararasi
Para Fonu’na (IMF) iiye olmustur (Ekzen, 2009). 1950 secimlerinden sonra siyasi
iktidarin Demokrat Parti'ye (DP) devredilmesiyle Tiirkiye kendisini ger¢ek anlamda
yabanci yatirimlara agmistir. Tiirkiye'ye savas sonrast ABD tarafindan Marshall Yardimi
saglanmistir (Giiven, 2015). Tiirkiye'nin endistriyel gelisimi uluslararasi kuruluslar
tarafindan desteklenmemistir (Ekzen, 2009). Tiirkiye, 1952 yilinda eski Sovyetler
Birligi'nin komiinist bloguna karsi kurulan Kuzey Atlantik Antlasmas1 Orgiitii'ne
(NATO) iiye olmustur.

Bu dogrultuda, Tirk Egitim Sisteminde de bazi degisim ve doniistimler
yasanmistir.1950°den sonra genel olarak muhafazakar disiincenin giiclenmesiyle
egitimde maneviyati dne gikaran yapilar ortaya ¢ikmustir (Inal, 2008); bu muhafazakar
diisiince “dini, kat1 bir pozitivist anlayisla tiimden reddeden goériislere karsi, onun
varligin1 ve 6dnemini kabul edip, toplumsal hayat i¢cinde ve devletle iligskisinde sinirlarin
yeniden tanimlama gayreti” i¢inde olmustur (Mert, 2006:319). 1952’de halkevleri,
1954°te Koy Enstitiileri Demokrat Parti tarafindan kapatilmistir; diger yandan, Rockfeller
ve Ford Vakfi gibi kuruluslarin Tiirkiye’ye yardim etmesi ve yabanci yatirimcilarin ve
sermayenin lilkeye girmesi sebebiyle yabanci dil bilen insan giiciinii yetistirmek iizere
1955 yilinda, daha sonra Anadolu liseleri olarak bilinecek olan, kolej ad1 verilen okullar
actlmistir (Giiven, 2015).

1960 askeri darbesinin ardindan egitim anlayis1 muhafazakar milliyetci diizlemde
devam ettirilmis, Birinci ve Ikinci Kalkinma Planlar1 dogrultusunda, mesleki ve teknik

liselerin sayis1 artirilmis, fen liseleri acilmig, 1965 yilinda 6zel egitim kurumlarim
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diizenleyen yeni bir kanun ¢ikarilmis ve bu durum 6zel okullarin sayisinda artisa yol
acmustir (Okgabol, 2005). 1971 darbesinin ardindan, koalisyon hiikiimetleri, kisa vadeli
avantajlar saglayan popiilist ekonomi politikalarin1 benimsemis (Boratav, 2011),
Ogrencileri iilke ¢apindaki ¢esitli standart sinavlara hazirlayacak 6zel dershanelerin sayisi
da artmaya baslamistir (Okgabol, 2005). 1980 darbesinin ardindan ise yeni neo-liberal
politikalar hiikiimetin iiretim faaliyetlerindeki etkinliginin azaltilmasina, sermayenin ve
mallarin serbest dolagimina, devlete ait sanayilerin Ozellestirilmesine ve kamu
harcamalarinda azalmaya dayanmistir (Boratav, 2011). Yeni egitim ve kiiltiir politikasi
Tiirk-Islam sentezine dayanmuis, 6zel okullarin agilmasi tesvik edilmis (Okgabol, 2005),
kapitalist diinyaya uyum saglamak ve kiiresel sartlarda rekabet edebilecek bireyler
yetistirmek icin egitim sisteminde degisiklikler yapilmistir (Inal, 2008). 1980°1i yillarin
basinda kurulan Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) ile iiniversitelerin 6zerkligi tarihe
karigmistir (Giiven, 2015).

1980'den bu yana iktidar partisi bircok kez degismesine ragmen neoliberal
ekonomik politikalar1 degismemis, (Boratav, 2011), AKP'nin iktidara geldigi 2002'den
bu yana daha da artmistir. Bu baglamda, 2004 yilinda Avrupa Birligi'nin egitim sistemine
uyum saglamak ve kiiresellesen diinyanin ihtiya¢ duydugu isgiiciiniin yetistirilmesine
saglamak icin yapilandirmaci, 6grenci merkezli bir egitim modeli ortaya c¢ikmigtir
(Gliven,2015).

Ardindan 2012’ye gelindiginde 4+4+4 denen reform kanunu kabul edilmis,
zorunlu egitim 4 yili ilkokul, 4 y1l1 ortaokul ve 4 yil1 lise olmak tizere 12 yila ¢ikarilmigtir
(Giiven, 2015): Bu gercekte 8 yillik zorunlu egitim siirecinin kesintiye ugramasina sebep
olmus, 4 yillik ilkdgretimin ardindan Ogrencilerin uzaktan egitim almasma izin
verilmistir. Bu kesinti ayn1 zamanda imam hatip okullarinin yeniden agilmasina da olanak
saglamig, boylece dini egitim veren okullarin sayis1 belirgin bigimde artmistir. Programa
eklenen zorunlu ve se¢cmeli derslerle 6gretim programlarindaki dini derslerin sayis1 da
artmigtir.

Egitim sistemindeki bu diizenlemeler, hiikiimetin dindar nesiller yetistirme
hedefiyle uyumluydu. Nitekim 1980’ten sonra toplumsal diizeni ve devamlilig1 saglamak
icin dinden faydalanma durumu devletin kendisi tarafindan bizzat uygun bulunmustur
(Bora, 2015).

Ozetle, 1950°den sonra Tiirkiye diinyadaki liberal-neoliberal diisiincelerden

etkilenmis, muhafazakar diisiincenin egitim sistemi tizerindeki etkileri artmis; o giinden
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bu yana Tiirk Egitim Sistemi muhafazakarligin merkezde oldugu, neoliberal egitim

politikalar1 ile siirdiiriilmektedir.

Yabancilasma ve Vasifsizlasma

Bu boliimde arastirmanin  konu alani baglaminda, yabancilasma ve

vasifsizlagmaya iliskin kavrasal ¢ergeve sunulmustur.

Yabancilasma

Yabancilasma, felsefe, sosyoloji, psikoloji ve ekonomi gibi disiplinlerdeki ¢esitli
disiiniirler tarafindan arastirilan ve tanimlanan karmasik bir kavramdir. Farkli bakis
acilar1 yabancilagsmaya iliskin farkli anlayislar ortaya koymustur.

Ornegin, aydinlanma filozofu Jean-Jacques Rousseau, ‘yabancilasma’ terimini
kullanmasa da bireylerin kendi 6zgiin benliklerinden yabancilagmasi ve bunun yarattigi
etkiye deginmistir. Onun toplumsal s6zlesme, egitim ve uygarligin etkileri hakkindaki
fikirleri yabancilagma kavramina dair iggoriiler saglamistir. Rousseau'ya (2018) gore
insan dogasi iyidir; ancak medenilesen, toplumsallagsan insan kétiidiir: Insanin
kotiilesmesinin, ahlakinin bozulmasinin sebebi; 6zel miilkiyetin ve sosyal kurumlarin
ortaya cikisi, doga durumundan organize topluma yapisina gegilmesi ve kaynaklarin
esitsiz dagiliminin ortaya ¢ikmasidir. Tim bunlar, bireylerin dogal egilimlerinden
koptugu ve yapay toplumsal geleneklere gore yasadig: bir tlir yabancilasmaya katkida
bulunmustur. Rousseau, medeni toplumun insanin ahlakini bozdugunu; bu dogrultuda
geleneksel egitim sisteminin de cogu zaman digsal deger ve beklentileri empoze ederek
bireylerin gercek dogasindan uzaklagsmasia, diger bir ifadeyle, kendi dogalarina
yabancilagmasina yol ac¢tigini belirtmistir. Bu yilizden, egitimin, toplumsal normlari
empoze etmek yerine, cocuklari dogal egilimlerine uygun sekilde yetistirmesi gerektigini
one sturmiustur.

Alman filozof Georg Wilhelm Friedrich Hegel, yabancilasma kavramini Marx
gibi sistematik bir sekilde dogrudan ele almasa da, onun, 6zellikle 6z-biling, taninma,
insan Oznelliginin gelisimi, diyalektik siire¢ hakkindaki fikirlerine dayanilarak
yabancilagsmayla ilgili temalara degindigi ifade edilebilir.

Yabancilasma baglaminda, Hegel'in diyalektik yaklasimi; celiskilerin ve

olumsuzlamalarin insan Oznelliginin ortaya ¢ikmasina nasil katkida bulundugunu
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anlamak icin bir c¢erceve saglamaktadir (Akt. Osmanoglu, 2016): Yabancilasma,
diyalektik siiregte bireylerin 6zgiin benliklerinden ayrilmayi deneyimledikleri ancak
sonunda yabancilasmis durumlarin olumsuzlanmasi ve asilmasi yoluyla daha yiiksek bir
kendini gergeklestirme bigimine dogru ilerledikleri bir an olarak goriilebilir.

Hegel'in yabancilagsma tartigmalariyla ilgili en {inlii kavramlarindan biri, onun
Tinin Goériingiibilimi eserinde Ozellikle de ‘Efendi-Kole Diyalektigi’ olarak bilinen
bolimde yer almaktadir (Akt. Oztiirk ve Cipe, 2020): Bu diyalektik, bireylerin
kendilerini bagkalariyla iligkili olarak tamimladiginda ortaya ¢ikan potansiyel
yabancilasmaya deginen bir yaklasim olarak yorumlanabilir. Hegel, bu diyalektikte,
otekinin taninmasi yoluyla Ozbilincin olusumunu arastirmistir. Taninma miicadelesi,
bagimsizlik ve bagimlilik arasinda karmasik bir etkilesimi icerir ve bu diyalektigin
¢Oziimii, 6z bilincin gelisimi i¢in ¢ok dnemlidir.

Alman filozof Ludwig Andreas Feuerbach yabancilasmaya iliskin bakis agisi
gelistiren bir diger diisinlirdiir. Feuerbach; insanin, onu insan yapan niteliklerinden
koparilmasin1 yabancilasma olarak ifade etmistir (Akt. Oztiirk ve Cipe, 2020):
Feuerbach’a gore; geleneksel dini inanglar, insani niteliklerin ve ideallerin ilahi bir
varliga yansitilmasini igerir. Bu siirecte insanlar kendi temel niteliklerini digsal, askin bir
Tanri’ya atfederek yabancilasirlar. Bir bagka soOyleyisle, dini yabancilagsma, insan
niteliklerinin bir tanriya kaydirilmasin icerir ve bu da kisinin kendi 6ziinden ayrilma
hissine yol agar. Dolayisiyla, insanin yabancilagmasi, Tanri’ya ulagsma siirecinde
gerceklesir. Insan, Tanr’ya ulasmak igin, kendi &ziine yabancilasir. Ciinkii kendi
dogasindaki olumlu 6zellikleri Tanr1’ya atfeder, kdtiiciil ve olumsuz yanlariyla kendini
yoksullastirir.

Sosyolojinin kurucu isimlerinden biri olan Emile Durkheim’m 6zellikle toplumsal
biitiinlesme ve hizli toplumsal degisimin etkilerine iliskin analizi, modern toplumlarda
bireylerin potansiyel yabancilagsmasiyla ilgili temalar1 icermektedir. Durkheim,
Toplumsal Isbéliimii adli calismasinda mekanik dayanisma ile organik dayanisma
arasinda ayrim yapmistir (Akt. Wallace ve Wolf, 2018): Mekanik dayanigsma, bireylerin
benzer deger ve inanglar1 paylastig1 sanayi 6ncesindeki geleneksel toplumlari karakterize
eder. Organik dayanisma ise; bireylerin uzmanlagmis rol ve islevlere dayali olarak
birbirine bagimli oldugu modern, endiistriyel toplumlarla iligkilidir. Durkheim
‘yabancilagsma’ terimini kullanmasa da, mekanik dayanismadan organik dayanismaya

gecise iligkin analizi, toplumsal biitiinlesmede bir degisimi ve modern, karmasik
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toplumlarda bireylerin ortak degerler ve inanglar dizisine daha az bagl hissetme
durumunu ima etmistir.

Durkheim, Intihar adli eserinde ‘anomi’ kavramini ortaya atmistir. Anomi,
normsuzluk durumunu veya sosyal norm ve degerlerde bir bozulmay ifade eder (Akt.
Wallace ve Wolf, 2018): Durkheim, anomiyi, toplumsal degisimlere ve geleneksel
normlarin bozulmasina baglamis, sosyal normlar ¢oktiigiinde veya belirsizlestiginde
bireylerin kendilerini toplumdan kopmus hissedebileceklerini, bunun da amagsizlik ve
yabancilagma hissine yol agabilecegini savunmustur.

Sosyal psikolog ve psikanalist Erich Fromm, eserlerinde 6zellikle modern sanayi
toplumlar1 baglaminda yabancilagma temasini arastirmistir. Fromm, sosyal ve politik
degisimlerin, 6zellikle de geleneksel toplumlardan modern endiistriyel toplumlara gecisin
psikolojik sonuglar1 tizerinde durmustur.

Fromm’a gore; kapitalist sanayi toplumundaki sosyo-ekonomik kosullar modern
insanin yabancilasmasiin kaynagidir (Akt. Ertaylan, 2018): Sanayi toplumu bireyleri
ilksel baglarindan kopararak aidiyet ve giivenlik gibi insan dogasinin temel duygularini
zayiflatmis ve bireyleri giderek yalnizlastirmistir. Bu modern toplumda ilksel baglarin
yerini tlketim almis; Ozgiir, bireyci, tiiketen insan tipi ortaya c¢ikmugtir. Fromm,
materyalist degerlere odaklanmanin ve insan iligkilerinin metalastirilmasinin bireyleri
gercek benliklerinden uzaklastirdigint ve 06zgiin, anlamli baglantilarin gelisimini
baltaladigini ileri stirmiistiir. Modern toplumlardaki bireylerin kendilerine ve bagkalara
karst derin bir yabancilasma duygusu yasayabilecegini, bunun da anlamsizlik ve
kopukluk duygularina yol acabilecegini savunmustur.

Karl Marx ise yabancilasma kavramini 6zellikle ilk donem felsefi yazilarinda
kapsamli ve sistematik bir sekilde ele almistir. Marx'in yabancilagma teorisi onun
kapitalizme ve sanayi toplumuna yonelik elestirisinin merkezi bir bileseni olarak ifade
edilebilir. Yabancilagma, en dikkate deger sekilde Marx’in (2003) 1844 Ekonomik ve
Felsefi El Yazmalar: (Economic and Philosophic Manuscripts of 1844) eserinde
bahsedilmistir. Bu el yazmalari koleksiyonu /844 El Yazmalar: (1844 Manuscripts) ya
da Paris El Yazmalar: (Paris Manuscript) olarak da bilinmektedir.

Bu el yazmalarinda Marx (2003), insan varliginin, emegin ve kapitalizmin ¢esitli
yonlerini arastirmistir. Yabancilasma kavrami 6zellikle “Yabancilagsmis Emek’ baslikl
boliimde One ¢ikmaktadir. Bu boliimde Marx, is¢ilerin emeklerinin {iriinlerine, emek

stirecinin kendisine, kendi insani Ozlerine ve c¢evrelerine nasil yabancilastigini
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arastirmustir. /844 Ekonomik ve Felsefi El Yazmalari’ndaki yabancilasma tartigmasi,
Marx'in daha sonraki ekonomik ve sosyopolitik teorilerinin de temelini olusturmaktadir.

Marx’a gore bu yabancilagsma dort sekilde gerceklesir (Akt. Ollman, 2009):

1. Uriine yabancilasma (Product alienation): Isciler isverene ait olan iiriinler
tizerinde hicbir kontrolii olmadigi i¢in lirline yabancilasirlar.

2. Ise yabancilasma (Activity alienation): Is, emek¢inin yaraticiligimi ve karar
vermesini gerektirecek hi¢ yer birakmadigi i¢in yaptiklar ise yabancilasirlar.

3. Tiiriine yabancilasma (Species alienation): Isciler iiriine ve yaptiklari ise
yabancilagsmasi sonucu kendi dogalarina yabancilasirlar.

4. Cevresine yabancilasma (Social alienation) : Isciler iiriinlerine, islerine ve
kendilerine yabancilastik¢a rekabet ve kayitsizlik yoluyla birbirlerine de yabancilasirlar.

Marx (2003), 1844 Ekonomik ve Felsefi El Yazmalari’nda dort sekilde
gerceklesen yabancilagsmayi olduk¢a detayli agiklamistir. Bu el yazmalarinda biiyiik
6l¢iide Adam Smith ve David Ricardo gibi yazarlardan alintilara yer vererek kapitalist bir
toplumdaki is¢i sinifinin durumunun net bir resmini ortaya koymak istemistir. Ona gore;
is¢inin durumuna iliskin soru, klasik politik iktisat¢ilarin temel kaygisi degildir. Onlar,
genel olarak, sistemin ne kadar gerekli ve rasyonel oldugunu gostererek bu toplumsal
sistemi savunmaktadirlar. Marx, is¢inin, bir insandan ¢ok, salt bir emek kaynagi olarak,
siradan bir meta olarak goriildiigiine isaret eder. Ancak asil hedefi politik iktisat¢ilarin
kendisi degil, onlarin teorilerinin temelini olusturan toplumsal sistemdir. Isciyi, bir tiir
iiretim araci olarak ele alan iktisatci, iscileri iiretim araglariin miilkiyetinden ayiran ve
yalnizca emeklerini kapitaliste satarak yasayabilecekleri bir toplumsal gergekligi
yansitmaktadir. Marx, ekonomi politigin; isboliimii, fabrika sistemi, kér ve ticretler gibi
temalar1 ele aligindan yararlanarak, her durumda bu sistemin daha verimli ve daha
gelismis hale geldikce, isciyi insanlik dist bir varolus durumuna diisiirdiigiinii ifade
etmektedir.

Marx (2003), kapitalist sistemde is¢ilerin emek giiclerini liretim araglarina sahip
olanlara bir iicret karsiliginda satarak hayatta kalmak zorunda olduklarini, kapitalist sinif
ve is¢i sinift arasindaki bu esitsiz iliskinin iscileri giligsiizlestirdigini belirtmistir. Marx;
iscilerin iiretim araclarini kontrol edemedikleri, tiretim iligkilerinde ikincil bir pozisyona
itildikleri, yaratici olmalarinin imkénsizlagtigi ve kapitalist liretim sistemi tarafindan
giicsiizlestirildikleri bu ¢aresiz durumu belirtmek i¢in de ‘yabancilagsma’ (alienation)
terimini kullanmistir ve ‘Yabancilagsmis Emek’ boliimiinde bu yabancilasmanin dort

farkli boyutunu detayl bir sekilde aciklamistir:
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Marx (2003), ilk olarak iirline yabancilasma (product alienation) iizerinde durur:
Modern toplumda ig¢inin bir meta muamelesi gorerek ezildigini ve sistemin dogasi geregi
bu kaderin ka¢inilmaz oldugunu ifade eder. Ancak gergekte ne oldugunu kavramak igin
bu iiretim tarzi i¢inde olup bitenlerin bir analizini yapmak gerektigini belirtir. Marx, her
seyden Once iscinin kendisine ait olmayan bir sey iirettigini, liretilenlerin bagimsiz ve
yabanci bir varliga biirlindiigiini, iirliniin is¢inin kendi giiciinden ayr1 ve aslinda ¢ok daha
bliyiik bir glic olarak ortaya ciktigini, bdylece insanlarin kendi yaratimlarinin
egemenligine girdigini dne siirer. Isciler ne kadar ¢ok sey iiretirlerse, o kadar ¢ok seyin
hakimiyetine girerler.

“Isci yasamini nesneye koyar. Ama o zaman yasami kendisinin degil,
nesnenindir” (Marx, 2003:63). Bu, is¢inin emek yoluyla iiretilen nesnelerden
ayrilmasidir, kendi iiretti8i iirliine yabancilasmasidir. Marx’ i (2003:63) ifadesiyle;

Iscinin kendi iiriinii icinde yabancilagsmasi, sadece emeginin bir nesne, dissal bir

varolus durumuna geldigi anlamima degil, ama emeginin kendi disinda, ondan

bagimsiz, ona yabanci ve onun karsisinda 6zerk bir erk durumuna gelen bir varlik
olarak var oldugu, ve nesneye cevirdigi yasamin, hasim ve yabanci ve yasam
olarak, ona kars1 ¢iktig1 anlamina da gelir.

Marx’a (2003) gore ikinci tiir bir yabancilasma daha vardir: Iscilerin ise
yabancilagmasi (activity alienation); diger bir ifadeyle is¢ilerin kendi iiretken faaliyetine
yabancilagsmasi. “Yabancilasma sadece sonug i¢cinde degil, ama {iiretim eylemi iginde,
iretici etkinligin kendi i¢inde de goriiniir” (Marx, 2003:65). Nitekim

eger emek lirlinli yabancilagsma ise, liretimin kendisinin de, eylem durumundaki
yabancilagsma, etkinligin yabancilagsmasi, yabancilagmanin etkinligi olmasi
gerekir. Emek nesnesinin yabancilagsmasi, emegin etkinliginin kendi iginde,
yabancilasmanin, yoksunlasmanin O6zetinden baska bir sey degildir (Marx,
2003:65).

Dolayisiyla, bu, birincisine gére daha temel bir yabancilagma tiiriidiir, ¢ilinkii
nesnenin niteligi her zaman tiretim eyleminin niteligine baglidir. Dolayisiyla, eger tiretim
yabancilagmis bir faaliyetse, bunun sonucu da {iriinlin kendisine yabancilagsma olacaktir.

Kapitalist sistemdeki iscilerin kendilerine ait olmayan seyler iiretmesi, kendi
faaliyetlerinin kendilerine ait olmamasindan kaynaklanmaktadir, ¢linkii bunu zaten
kendilerini calistiran kapitalistin mali haline getirmislerdir. Iscinin kendi emegine
kapitalist tarafindan el konulmus ve sermayeye dahil edilmistir. Dolayisiyla is¢i, emek
giiciiniin satisiyla kendi emegine yabancilagmistir.

Calisma faaliyeti artik iscilerin kendilerine degil, bir baskasina ait oldugundan

Ozgiir veya kendiliginden bir faaliyet degildir. Aslinda bu durum, “emegin is¢inin diginda
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olmasi, yani 0ziine iligkin olmamasi, demek ki ...is¢inin mutlu degil mutsuz duymasi,
Ozglr bir fizik ve entelektiiel etkinlik gosterme[mesidir]” (Marx, 2003:65).

Sonu¢ olarak, is¢i ancak calismanin disinda kendi kendisinin yaninda olma
duygusuna sahiptir ve ¢alismada, kendini kendi disinda duyar. Calismadigi zaman
kendi evinde gibidir ve ¢alisti§1 zaman da kendini kendi evinde duymaz. Oyleyse
calismasi istemli degil, ama istemsizdir, zorlama c¢alismadir. Oyleyse bir
gereksinmenin kargilanmasi degil, ama sadece ¢alisma disindaki gereksinmelerin
bir karsilama aracidir (Marx, 2003:65).

Oyleyse iscilerin hayatlari, islerinin bittigi yerden baslar. Bu sonug¢ son derece
ironiktir. Ciinkii olaylarin diizeni tersine donmiistiir. Yasamin insana 6zgii olan kismi
sadece bir arag haline gelir ve yasamin insansal olmayan formlariyla paylastigimiz kismi
amag¢ haline gelir. “Insan (is¢i artik kendini ancak yemek, igmek ve cogalmak gibi
hayvanal islevlerinde, bir de olsa olsa konutta, siiste, vb. dzgiirce etkin duyabilir, insan
islevlerinde ise ancak hayvanligini duyar” (Marx, 2003:66). Yabancilasmis birey, 6zgiir
tiretken faaliyetten doyum bulmak i¢in fiziksel varligimni siirdiirmek yerine, fiziksel
varligini stirdiirmek i¢in ¢alisir. Bir bagka ifadeyle, esas varlig1 olan yasam faaliyetini,
yalnizca varolusunun bir araci haline getirir.

Marx, is¢ilerin tiirsel varliklarina yabancilasmasi (species alienation) seklinde
ifade ettigi tiglincii bir yabancilasma fikrinden de s6z eder: O, bu yabancilagsma fikrine,
insanin tiir olarak hayvanlardan farkli oldugunu; bu farkliligin, insanin yasam faaliyetini
tiir olarak hayvanlarin faaliyetlerinden farkli kildigini belirterek varir.

Insan tiim dogay1 yeniden iiretir; hayvan {iriinii dogrudan dogruya kendi fizik

bedenini bir par¢asidir, oysa insan kendi iiriinii ile 6zglirce kars1 karsiya gelir.

Hayvan sadece kendi tiiriiniin 6l¢ii ve gereksinmelerine gore yapar, oysa insan her

tiirtin Gl¢lisiine gore iiretir ve nesneye her yerde kendi i¢ dogasini uygulamasini

bilir (Marx, 2003: 69).

Marx’a gore; hayvanlarin ihtiyaclari her zaman 6zel, smirh ve tek taraflidir,
dolayisiyla faaliyetleri de Oyledir. Ancak insanoglu her tiirlii 6zel ihtiyacin Gtesinde
tretim yapar. Sinirh ihtiyaclar dogayla smirlt bir iligkiyi, yani doganin yalnizca bir
kismuyla iliskiyi ifade eder. Ancak insanoglu bunun 6tesine gegerek dogayla bir biitiin
olarak iligki kurabilir. Diinyaya olan ilgileri belirli fiziksel ihtiyaglarina bagli degildir. Bu
yalnizca doganin kaynaklarimin kullaninmindan kaynaklanan bir fayda iligkisi degildir.
Insanin dirimsel etkinligi bilinglidir.

Bilingli dirimsel etkinlik, insani, hayvanin dirimsel etkinliginden dogrudan
dogruya ayirir. Iste ...sadece bundan &tiirii insan tiirsel bir varliktir. Ya da o
sadece ancak tiirsel bir varlik oldugu i¢in bilingli bir varliktir; bir baska deyisle,
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kendi 6z yasami onun i¢in bir nesnedir. Etkinligi sadece bundan otiirii 6zgiir
etkinliktir (Marx, 2003:68).

Dolayisiyla, insan tiirsel varlik oldugunu nesnel diinyay:r isleyebilme ve
gelistirebilme olgusuyla kanitlar. “Bu {iretim onun etkin tlirsel yasamidir. Bu iiretim
araciligiyla doga, onun yapit1 ve onun gergekligi olarak goriiniir. Calismanin (emegin)
amaci demek ki insanin tiirsel yasaminin nesnelesmesidir” (Marx, 2003:69).

Insan dogasinin evrenselligine vurgu yapan ‘tiir varlig1’ terimi; Marx’a gore
kisinin bilgi ve faaliyetinin kapsamini, gercekligi bir biitiin olarak kapsayacak sekilde
genisletme yetenegidir ve kisinin yalnizca belirli bir birey olmadiginin, insan irkinin bir
iyesi, hatta temsilcisi oldugunu ve bu nedenle nesnel bilgiye ve etik agidan gegerli eyleme
sahip olabilecegini farkina varmasidir. Ancak kapitalist sistemde,

yabancilagsmis emek insandan kendi iiretim nesnesini ¢ekip alirken, ondan tiirsel
yasamini, onun gercek tiirsel nesnelligini de koparip alir ve insanin hayvan
karsisinda sahip bulundugu iistiinliigli, orgensel-olmayan bedeninin, doganin,
elinden alinmasi elverissizligine doniistiiriir (Marx, 2003:69).

Bunun sonucunda ortaya ¢ikan kisinin tiirsel varligina yabancilagsmasi; bakis
acisinin daralmasi, diisiince ve faaliyette tek yanhilik anlamina gelir. Marx bu
farkindaligin kaybinin 6zel miilkiyetin bir bagka sonucu ve is¢inin kapitalist sistemdeki
konumunun bir bagka yonii oldugunu iddia eder. Bu farkindaligin kayb1 da is¢ilerin
yabancilagmasi ile sonuglanir.

Insanin kendi emek iiriiniine, kendi dirimsel etkinligine, kendi tiirsel varligina
yabancilagsmasimin dolaysiz bir sonucu da sudur: Insan insana yabancilagsmistir (social
alienation). Marx, dordiincii ve son yabancilagma tiirii olarak belirttigi insanin insana
yabancilagsmasi kavramini ¢ok uzun ifade etmemistir; bunun nedeni muhtemelen konunun
kisinin tiirsel varligindan yabancilagsmasi fikrinde zaten ifade edilmis olmasidir. Insanin
insana yabancilasmasi; kisinin gercekten sosyal bir varlik olarak degil, yalitilmig bir birey
olarak var oldugu anlamina gelir. Kapitalist sisteminde bireyler birbirleriyle yalnizca
dolayl olarak, takas ettikleri metalar araciligiyla iliski kurarlar. Insan iliskisi nesneler
arasi bir iligkiye doniisiir ve insanin kendisinden ayrilir. Bir bagka deyisle, bireyler gergek
bir insan yagsami i¢in gerekli olan karsilikli iligkilerden uzaklasmakta ve birbirlerine
yabancilagmaktadirlar.

Oyleyse, Marx’m yabancilasma teorisi 15131nda, yabancilasmanin nedenlerinden

birinin; ¢alismanin, ¢alisanlarin, is siiregleri tizerinde daha az kontrole ve 6zerklige sahip
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oldugu ve kapitalist sistemde becerilerini ve yaraticiliklarini ortaya koymadan monoton,
dar, tekrarlayan gorevleri yerine getirdikleri bir siirece indirgenmesi olarak anlasilabilir.

Uretimde teknolojinin kullanilmasi ve iiretim siireglerinin kolaylastiriimast,
igyerindeki gorevleri rutin ve standart hale getirerek basitlestirmekte ve azaltmaktadir; bu
baglamda, is¢ilerin karar verme yetkisi ellerinden alinmakta ve is, diisiik vasifli
gorevlerin tekrar1 haline gelmektedir (Braverman, 2008). Iscilerin makineler tarafindan
yerinden edilmesi ve gorevlerin basitlestirilmesi, onlarin iiretim siireci iizerindeki
kontrollerini  kaybetmelerine, islerini sekillendirme veya etkileme becerisini
kullanamamalarina; bir baska ifadeyle onlarin beceri ve yaraticiklarini kullanma
firsatlarinin azalmasina sebep olmaktadir (Ferretter, 2006; Previtali ve Fagiani, 2015).
Isciler becerilerini ve yaraticiklarini kullanamadikga kapitalist {iretim sistemi tarafindan
vasifsizlastirilmakta, vasifsizlastirildikca giigsiizliik hissine kapilmakta ve kopukluk
duygular1 yasayarak yabancilagsmaktadirlar (Majeed, 2021). Dolayisiyla, yabancilasma,
is¢ilerin gorevlerinin dar, basit ve rutin bir sekilde tanimlandigi, onlarin, isin tiim
yonlerini 6grenme firsati bulamadigi, liretim tiizerindeki kontroliinii ve otoritesini
kaybettigi ve yaratici giiclerini kullanamadigi bir vasifsizlagsma siirecine dayanmaktadir
(Braverman, 2008). Bir baska sOyleyisle, vasifsizlasma yabancilasmanin bir boyutu

olarak ortaya ¢ikmakta ve yabancilasmanin temel nedenlerin biri olarak anlasgilmaktadir.

Yabancilasmanin Bir Boyutu Olarak Vasifsizlasma

Marx'in yabancilagma analizi, 19. yiizyilda sanayilesmeyle birlikte {iretimin ve
is¢ilerin yaptig1 isin Orgiitlenmesinin degistigini ortaya koymustur; ancak 20.ylizyilda
teknolojinin ilerlemesi ve yeni yonetim sistemlerinin devreye girmesiyle birlikte (Edgell,
2012) tiretim ve isin organizasyonu daha da degismistir (Watson, 2012).

Ozellikle II. Diinya Savasindan sonra endiistrilesmis ileri bat1 toplumlarinda
islerde ve mesleklerde biiylik bir doniisiim yasanmistir. Sanayilesme doneminin
baslangicinda, mallarin {iretimi basindan sonuna kadar yiiksek vasifli zanaatkarlar
tarafindan yapiliyordu. Ancak kapitalist liretim rejimi i¢in bu, yonetimin is¢ileri kontrol
etmesine tam olarak izin vermediginden ¢ok etkili bir tiretim yontemi degildi (Edgell,
2012). Bu nedenle, emegi belirli bir teknolojik ilerleme diizeyinde kontrol etmekle
ilgilenen Frederick Winslow Taylor, emek giiciiniin iiretken emege doniistiiriilmesini
saglamak icin ‘bilimsel yonetim’ olarak da bilinen Taylorizm yontemini gelistirmistir

(Thursfield, 2000). Taylorizmin temel fikirleri, verimliligi ve liretkenligi artirmak igin is
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stireclerinin bilimsel analizi ve optimizasyonu etrafinda doner (Braverman, 2008): Bu
modele gore; dncelikle belirli bir {irliniin en 1yi nasil liretilecegine dair bilgiler toplanir ve
siniflandirilir. Daha sonra bu bilgi, yonetim tarafindan bir goérevin nasil yerine
getirilecegine iliskin bir dizi kural haline getirilir. Son olarak, bilgi lizerindeki bu
egemenligin olusturdugu ayricalikli hakla iiretim siireci kontrol edilir. Dolayisiyla,
Taylor'in bilimsel yonetim anlayisi, tasarimi uygulamadan ayirmay1 ve bdylece tiim bilgi
ve otoriteyi yonetimin elinde toplamay1 amaglamistir. Daha iyi bir ifadeyle, bu yonetim
teknigi aslinda calisanlar lizerindeki denetim ve kontrolii artirmis, tiim is siireglerini
yeniden tanimlamis, el emegi ve entelektiiel ¢alismay1 birbirinden ayirmistir.

Kapitalistler, iiretimi kontrol etmenin Orgiitsel araglarmma ek olarak, {retim
stirecini standartlagtirmak i¢in makine kullanmaya baslamislardir. 20. yiizyilin basinda
Ford Motor Company'nin kurucusu olan Henry Ford, pazarin artan araba talebini
kargilamak icin araba iiretim maliyetini azaltacak bir {iretim sistemi gelistirmeye karar
vermistir (Edgell, 2012): Henry Ford, o zamanlar mevcut olan sinirli sayida vasifli
isgliciiniin farkindaydi. Bu nedenle iscilerin 6zel makineler kullanarak basit,
standartlastirilmis gorevleri yerine getirebilecekleri bir seri tiretim (assembly line) hatti
tasarlamistir.

Fordizm terimi de seri iiretim hatt1 tekniklerinin gelistirilmesinde 6nemli bir figiir
olan Henry Ford’un adindan tiiretilmistir. Fordizm, 20. ylizyilin baslarindan ortalarina
kadar Amerikan endiistriyel ve ekonomik modelinin karakteristik 6zelligi olan, 6zellikle
Henry Ford'un yenilikleriyle iligkilendirilen seri tiretim ve tiikketim sistemini ifade
etmektedir.

Fordizm; iretim siirecinin bir dizi basit, tekrarlanan gorevlere boliinmesini
icermekteydi (Jessop, 1992): Fordizmin en temel Ozelligi seri tretim hattinin
baslatilmasidir. Her isci belirli bir géreve odaklanacak ve iiriin bir tasima bandi boyunca
hareket edecek ve her is¢i lirlinlin montajina katkida bulunacaktir. Bu sistem gorevin daha
da basitlestirilmesine dayandigindan, vasifsiz is¢iler isi yiiriitebilmislerdir. Bu sistemde
tiim zihinsel isler yonetim tarafindan yiiriitiiliirken, elle yapilan isler basitlestirilmis ve
standartlastirilmistir. Bir bagka ifadeyle, is¢inin fazla diisiinmesine gerek olmayan bir
sistem gelistirilmistir. Fordist iiretim bigimi verimliligi 6nemli dlgiide artirmis ve iiretim
maliyetlerini azaltmistir. Hem iiretim silireglerine hem de {iriinlere standardizasyon
getirilmistir. Fordizm, seri iiretim hatt1 ve standardizasyonla, daha once goriilmemis

6l¢ekte mallarin seri liretimini miimkiin kilmistir. Bu, biiyiik miktarlarda ve uygun fiyath
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mallarin iiretilmesine olanak tanimis ve bunlari niifusun daha genis bir kesimi i¢in
erigilebilir hale getirmistir.

Ford, Taylor’un bilimsel yonetim anlayisin1 uygulamaya geg¢irmistir, ancak
Ford’u, Taylor’dan ayiran ve 6zel kilan sey onun vizyonudur (Harvey, 1991): Ciinkii
Ford, “seri liretimin seri tiikketimi, is glicliniin yeniden iiretimini saglayan yeni bir sistemi,
isgiicliniin kontrolii ve yonetimi i¢in yeni bir politikayi, ... kisacasi, yeni bir rasyonel,
modernist ve popiilist demokratik toplum gerektirdigini” fark etmistir (Harvey,
1991:125-126).

Kapitalist sistemlerin verimliligi ve kar1 artirmak ve maliyetleri azaltmak icin
emek stireci lizerindeki kontrolii en {iist diizeye ¢ikarmaya calistifini savunan; is
stireglerini de kar giidiilerine uygun sekilde yeniden diizenlediklerini belirten Braverman
(2008), kapitalist iiretim yontemlerinin gorevleri basitlestirmek ve standartlagtirmak
yoluyla yiiksek vasifli ve Ozerk iscilere olan ihtiyaci azaltmayr amacladigini ileri
slirmiistiir: Braverman 1974’te yayimladigi Labor and Monopoly Capital (Emek ve
Tekelci Sermaye) adli eserinde, ozellikle gelismis sanayi toplumlar1 baglaminda,
kapitalist gelismenin bir sonucu olarak isin dogasindaki doniisiimleri, ozellikle de is
giicinlin degersizlesmesi ve emegin vasifsizlasmasi saptamasini yaparak emegin
kapitalist iiretim silirecindeki durumuna yeni bir agiklama getirmistir.

Braverman'a (2008) gore kapitalizm, verimliligi en iist diizeye cikarmak igin
isbolimiinii ve uzmanlasmay:1 tesvik etmekte, ancak bu uzmanlasma ¢ogu zaman
gorevlerin daralmasina yol acarak c¢alisanlarin genel beceri gereksinimlerini
azaltmaktadir. Isciler, daha ¢ok tekrarlayan ve dar bir sekilde tanimlanmis gorevleri
yerine getiren makinenin diglileri haline gelmektedir. Boylece is¢i sinifinin emegi deger
diistimiine (devalliasyon) ugramakta, diger bir ifadeyle, degersizlesmektedir. Bu da
zanaatkarligi sistematik olarak yok etmekte, iscilerin teknik becerilerini kaybetmelerine,
bir baska soyleyisle, vasifsizlagsmalarina yol agmaktadir. Braverman (2008), emegin
vasifsizlastirilmasinin isciler acisindan ciddi sonuglar doguracagini savunmus, is¢ilerin
emek stireci lizerindeki kontrollerini azaltacagini, beceri gelistirme ve 6zerklik firsatlarin
siirlandiracagini, boylece iscilerin kendi emeklerinin iiriinlerine ve genel iiretim siirecine
yabancilasacaklarini belirtmistir.

O halde, Braverman’in diisiinceleri temelinde, vasifsizlastirma; isboliimiiniin
arttig1, ise iliskin gorevlerinin rutinlestigi, diislince ve uygulamanin ayrildigr ve isin

yogunlastigr durumlarda ortaya c¢ikmaktadir (Briggs-Carter, 1991). Bir bagka deyisle,
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vasifsizlagtirma normalde karmasik bir emek siireci pargalara ayrildiginda, boylece her
bir 6ge miimkiin oldugu kadar basit hale geldiginde ortaya ¢ikmaktadir (Ingersoll, 2003).

Dolayisiyla, vasifsizlastirma belirli bir is veya meslek i¢in gerekli becerilerin,
genellikle teknoloji veya is organizasyonundaki degisiklikler nedeniyle basitlestirildigi
veya azaltildig bir siireci ifade etmektedir. Bu, yiiksek ‘vasifli’ isin yliksek ‘vasifsiz’ ise
doniistiiriilmesidir. Iscilerin isleri iizerindeki kontrollerinin parcalanmasi ve iizerlerindeki
yonetim kontrollerinin artmasina paralel olarak zanaat becerileri de azalmaktadir (Ozga
ve Lawn, 1988). Kisacasi, vasifsizlastirma (deskilling), “calisanlarin kendi emekleri
tizerindeki kontrollerini kaybetmeleri” anlamina gelen bir siiregtir (Apple ve Teitelbaum,

1986:179).

Ogretmenlik Mesleginin Doniisiimii

Diinya Savasi’ndan sonra gerceklesen hizli endiistrilesme ile bircok is ve meslekte
degisim oldugu gibi 6gretmenlik mesleginde de degisim yasanmistir. Hargreaves (2000)
ogretimdeki ¢esitli degisiklikleri tanimlayan dort asamali bir yaklagimdan s6z etmistir:
(1) Profesyonellik 6ncesi donem (the pre-professional age), (ii) profesyonellikte 6zerklik
donemi (the age of the autonomous professional), (iii) profesyonellikte esit oranda
sorumluluk donemi (the age of the collegial professional) ve (iv) post-profesyonel ya da
postmodern dénem (the post-professional or postmodern age).

Hargreaves’e (2000) gore; profesyonellik Oncesi (the pre-professional age)
donemde, 6gretmenlik bir zanaatkarlik bi¢cimini temsil ediyordu ve ¢ok fazla teknik bilgi
gerektirmiyordu. Ogretmenlerin egitimi deneme yanilma yontemine dayaliydi veya
ciraklik yoluyla gerceklesmisti. Ozellikle 196011 yillardan itibaren endiistrilesmis bat:
iilkeleri profesyonellikte 6zerklik (the age of the autonomous professional) donemine
geemis; Ogretmenlik bir uzmanlik alanina donilismiis, tiniversite diizeyinde bir egitim
gerektirmeye basglamis ve Ogretmenlerin tercih edilebilir bulduklar1 yaklasimlar1 ve
prosediirleri takip etmelerine izin verilmistir. Meslekte 6zerklik donemi, 1980'lerin
ortalarinda gozetim altina alinmis ve 6gretmenlik meslegi bir doniisiim daha yasamigstir.
Bu siirecte 6gretmenler; yoneticilerin, uzmanlarin, teknokratlarin uygun gordiigii egitim
yaklasimlarin1 benimsemeye zorlanmislardir. Bu dogrultuda profesyonellikte esit oranda
yetki donemi (the age of the collegial professional), hizli degisim ve doniisiimlerle bag
etme ¢abasinda profesyoneller arasinda bir igbirligi donemi olmustur. Son olarak ise,

ogretmenlik meslegi yeni bir postmodern doneme (the post-professional or postmodern
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age) girmistir. Bu postmodern donem, daha fazla sayida grubun Ogretmenlerin
calismalarina miidahale etmesinin Oniinii agmis ve Ogretmenlerin yasamlarindaki
belirsizlik diizeyini artirmistir.

Buradan da anlasildig1 gibi; 1960’lardan sonra 6gretmenlik meslegi bir uzmanlik
alania doniistiiriilmeye baslamis, 6gretmenligi profesyonel bir meslek haline getirmek
ve egitimin kalitesini artirmak icin ¢esitli reformlar uygulamaya gegcirilmistir. Ancak
Popkewitz’e (1991) gore; Ogretmenlik meslegini profesyonellestirmek ve egitimi
standartlastirmak i¢in benimsenen c¢esitli yaklasim ve teknikler aslinda 6gretmenlerin
ozerkligine ciddi kisitlamalar getirmistir. Bir baska deyisle, 6gretmenlere profesyonellik
kazandirma gabalar1 onlarm 6zerkligini ve giiciinii azaltmistir. Ogretmenlerin ¢alismalar
da egitimin kalitesini artirma bahanesiyle dis kontrole daha agik hale gelmistir (Ingersoll,
2012).

Bu baglamda, 6gretmenlerin is pratiklerinde yasanan bu degisim ve dontistimleri
ortaya ¢ikarmayr amaglayan pek ¢ok calisma vasifsizlastirma (deskilling) terimini
kullanmistir. Ogretmenlerin vasifsizlastirilmasi tartismalarinda, genellikle dgretmenlik
mesleginin, 6gretmenlerin rollerinin karmasikliginda veya 6zerkliginde bir azalmaya yol
acabilecek degisiklikler geciriyor olabilecegi endiselerine atifta bulunulmaktadir.
Ogretmenlerin potansiyel vasifsizlastirilmasiyla iliskili bazi faktorler soyle ifade
edilebilir: Vasifsizlagtirma teorisine gore; Ogretmenler gitgide emekleri lizerindeki
kontrolii kaybetmisler, meslekleri iizerine teorik diistinme kapasitelerini ve smifta
onlardan ogretmeleri beklenen konular {izerindeki kontrollerini biiyiik o6l¢iide
yitirmislerdir (Apple, 1988). Wong’a (2006) goére bunun nedeni; birgok iilkenin,
ogrenciler i¢in merkezi sinavlart ve dnceden hazirlanmig 6gretim programi ve dgrenme
gorevlerini uygulamast ve hem okullar hem de O6gretmenler icin ayrintili denetim
sistemlerini uygulamasidir. Daha detayli ifade edilecek olursa; Ogretmenlerden
ogrencinin ihtiyaglarina ve yerellige gore programlari uyarlamak yerine, dnceden
tasarlanmig 6gretim programlari, ders kitaplari, ders planlari, 6lgme araglar1 gibi 6gretim
materyallerini kullanmalar1 beklenmis (Giir, 2014); otoriteler, 0gretmenlerin kendi
kararlari1 alacagi ve oOzerk bir sekilde uygulayacagi ¢ogu durum igin Onceden
hazirlanmis kararlar hazirlamiglardir, bu da 6gretmenlerin sadece uygulayici olarak
hizmet etmelerinin beklendigi durumlar1 ortaya ¢ikarmistir (Apple, 1988).

Benzer sekilde, Nunez (2015) de egitimin kalitesini artirmak bahanesiyle
gerceklestirilen  egitim  reformlarinin  ashinda  dgretmenleri  vasifsizlagtirdigin

vurgulamistir. Nunez’e (2015) gore; Ogretmenler, kendilerine, &grencilerin ilgi ve
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ihtiyaclarii anlayarak buna uygun bir egitim programi tasarlama konusundaki
becerilerini  kullanmalarina firsat verilmediginden vasifsizlasmaktadirlar. Hatta
O0gretmenlerin gercekte ogrencilerin neye ihtiya¢ duyduklarina iliskin 6zel alan bilgisine
sahip olmadig1 ve uluslararasi testlerde 6grenci basarilarinin diisiik oldugu iddia edilerek
Ogretmenlerin, sadece hiikiimet otoriteleri tarafindan belirlenmis olan c¢ocuk temel
ihtiyaglarina uygun olarak ogretim stratejileri kullanmalarina izin verildigini ifade
etmistir.

Bunlarin hepsi, egitime iliskin sonucglarin kolayca 6lgiilebilmesi i¢in 0gretim
stirecini ve O0gretim triinlerini rasyonellestirmeyi ve standartlagtirmay1 amaglamaktadir
(Apple ve Teitelbaum, 1986). Bu gz oniine alindiginda, 6gretmenlerin ¢aligmalari
‘hesap verebilirlik’, ‘etkililik’, ‘performans’ ve ‘verimlilik’ kavramlari tarafindan sik1 bir
sekilde kontrol edilmektedir (Wong, 2006). Ogretmenin her adimmmi kontrol etme
ihtiyacini yansitan bu yaklagim, egitimi, deneyimsiz bir 6gretmenin bile rahatlikla takip
edebilecegi bir dizi egitim siireci ve materyalin gelistirilmesi olarak gérmektedir (Giir,
2014).

Ogretmenlerin vasifsizlastirilmast islerinin farklilasmasini ve yogunlasmasini da
beraberinde getirmistir. Ogretmenlerin eskisine gore daha az zamanda daha fazla gorev
yapmalar1 beklenmis, 6grencilerin ihtiyaclarina ilgi gostermekten daha ¢ok idari islere
katilmalar1 istenmistir (Apple, 1988). Ogrenci merkezli egitim reformlari, teknolojinin
egitime entegrasyonu, egitime ayrilan kaynaklarin azalmasi, 6lgme ve degerlendirme
tekniklerindeki degisiklikler, 6gretmenlerin sosyal sorumlulugunun artmasi, yeni hesap
verilebilirlik mekanizmalar1 i¢in gerekli biirokratik is yiikii, 6grenci niifusundaki
degisiklikler ve 6gretim programi harici etkinlikler gogu zaman §gretmenlerin daha fazla
calismasini gerektirmistir (Giir,2014).

Ogretmenlerin her gegen giin artan is yiikiiyle basa ¢ikmak igin ayrilan zamam da
giderek azalmistir. Apple ve Jungck’e (1990:235) gore;

[Bu] yogunlastirma, insanlar1 ‘kisa yollara’ yonlendirmekte, boylece o anda eldeki
gbrevi hemen yerine getirmek i¢in yalnizca ‘gerekli’ olan sey tamamlanmaktadir.
Bu durum insanlari, yillar i¢inde kendi gelistirdikleri ihtisasa giivenmemeye,
onlara ne yapmalar1 gerektigini sdyleyen ‘uzmanlara’ giderek daha fazla
giivenmeye zorlamaktadir. Bu siirecte nicelik ugruna nitelik feda edilmekte, isi
bitirmek 1y1 1§ yapmaktan once gelmektedir.

Dolayisiyla, 6gretmen emegine bakildiginda, 6gretmenler hem iirettikleri {iriinler
hem de calisma siiregleri lizerindeki kontrollerini biiyiik Ol¢iide kaybetmislerdir

(Derber,1983). Planlama ve uygulama birbirinden ayrildig1 i¢in planlama becerilerinin
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gelismesine de izin verilmemektedir (Giroux, 1983), onlardan sadece dnceden planlanmig
olan1 gerceklestirmeleri beklenmektedir (Apple, 2012). Bu baglamda, Connell’in
(2009:224) da belirttigi gibi, “egitimdeki bu denetim kiiltiirii, 6gretmenleri,...6nceden
tanimlanmis bir 6gretim programiyla énceden tanimlanmis en iyi uygulamalar1 hayata
geciren teknisyenler” olarak gormektedir. Apple ve Jungck (1990: 232) bir kisinin isi
tizerindeki kontroliinii kaybettigi bu siireci, “yabancilagsma ve tiikenmisligin formiilii”
olarak ifade etmistir.

Ote yandan, Ogretmenlerin yabancilasmasi sadece kendi {iriinlerine ve
faaliyetlerine yabancilagmalariyla siirli degildir. Apple (2012) onlarin sosyal olarak da
yabancilagsmis olduklarini ileri stirmiistiir; 6gretmenlerin kullandig1 materyaller 6nceden
paketlenmis oldugundan 6gretim programiyla ilgili konularda birbirleriyle etkilesime
girmelerine gerek kalmaz ve birbirlerinden izole olurlar. Bu tabloya performans dlgiitleri
icin rekabet de eklendiginde Ogretmenlerin dayanisma iginde c¢alismak yerine
birbirlerinden uzaklagsmalart kaginilmazdir (Durmaz, 2013). Performansa dayali bu
sistem, Ogretmeyi, dgretmenler arasindaki isbirligi yoluyla gerceklestirilen bir sosyal
eylem olarak degil, bireysel bir eylem olarak ele alir (Connell, 2009). Connell'e (2009)
gore, Ogretimin, kontrol ve terfi sistemine dayali izole bir eylem olarak anlagilmasi,
egitim sistemine zarar vermektedir; ¢iinkii iyi bir 6gretim, 6gretmenlerin kolektif emegini
gerektirmektedir.

Boyle bir sistemde 6gretmenler, igverenleri ister devlet ister sirket olsun, 6nceden
belirlenmis bir hedefe hizmet etmeye zorlanmaktadirlar (Apple, 2012): Onlar, ya mevcut
diizenin yeniden iiretimi ic¢in caligmakta ya da ozel bir okulun c¢ikarlar1 ig¢in
caligmaktadirlar.  Bu  nedenle  Ogretmenler ideolojik  olarak  cogunlukla
proleterlesmislerdir. Merkezilestirilmis Ogretim programi, standartlastirilmis testler,
ogretmenlerin kullanabilecegi materyaller ve belirlenmis 6gretim metotlar: ile teknik
olarak proleterlestirilmislerdir.

Ogretmenlerin bu proleterlesme siireci 1980'lerden itibaren uygulanan neoliberal
politikalarla hizlanmistir. Ogretmen kimligini, dlgiilebilir sonuglari olan farkli beceri ve
yeterliliklere ayiran yeni yonetim anlayisiyla birlikte yeni bir denetim kiiltiirii ortaya
c¢ikmistir (Connell, 2009): Egitim kurumlar1 ve 6gretmenlere yonelik yeni bir hesap
verebilirlik sdylemi yayginlagsmistir; daha sonra tiim diinyada ogretmenlerin niteligi
tartisilmaya baslanmis, Ogretmen yeterlikleri seklinde Ogretmen hesap verebilirlik
kriterleri olusturulmustur. Connell'in (2009:218) 6ne siirdiigii gibi, bu yeterliliklerin

O0gretmen egitimi programlari i¢in sonuglar1 oldukea ciddidir: “Bdyle bir modelde kiiltiirel
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elestiriye gerek yoktur”; ¢linkii egitim sektdriinden hangi hizmetlerin istenip, hangilerinin
istenmedigine piyasa karar verir. Bir bagka sdyleyisle, egitim piyasanin talep ettigi
sekilde bigimlendirilir ve kontrol edilir. Ayrica Connell (2009), sosyal diizenin yeniden
iiretilmesini saglamaya ¢alisan kontrol kavraminin kapitalist devletin dogasinda yer
aldigi1  belirtmekte, bu baglamda Ogretmen standartlarinin  empoze edilerek
ogretmenlerin de kontrol edilmeye calisildigini diistinmektedir. Bu denetim ve kontrol
kiltiiriinde, 6gretmenlerin elestirel bir dil gelistirmeleri veya 6gretim siirecinde elestirel
bir temsilci olarak hareket etmeleri pek mimkiin degildir (Giroux, 1988); nitekim
Ogretmenlerin yaratici ve doniistliriicii davraniglara sahip olmalart da tesvik edilmez
(Pratte ve Rury, 1988).

Luke (2004) egitimin Ogretmenlerin kontrol edildigi bir isletme modeliyle
yiirtitiildiglini, bu isletme modelinin 6gretimi ve dgretim programini piyasada bir tiir
meta haline getirdigini savunmakta; bunun Ogretmenlerin  biiylik  Olciide
vasifsizlagtirilmasiyla sonuglandigini belirtmektedir. Ciinkii Smyth'in (1995) de O6ne
stirdligli gibi, 6gretmenlerin rolleri isletme ve endiistriye hizmet veren yardimer rolii
haline gelmistir.

Ozetle, kapitalizmin gelismesiyle birlikte egitim alaninda cesitli reformlar ve
diizenlemeler yapilmig; bu durum, bir¢ok meslekte oldugu gibi 6gretmenlik mesleginde
de cesitli degisim ve doniisiimleri beraberinde getirmistir. Ogretmenlerin mesleki
uzmanligini dikkate almadan standartlagtirilmis yaklasimlara ve testlere oncelik veren
egitim politikalari, egitime daha genis ve daha yaratic1 bir yaklasim yerine belirli igerige
ve test ¢cozme becerilerine odaklanarak 6gretmenleri sinava gore 6gretme konusunda
baski altinda tutmus ve onlari, 6gretimi 6grencilerinin 6zel ihtiyaglarina gére uyarlama
becerileri konusunda kisitlamistir. Ayrica, dnceden hazirlanmis 6gretim programi veya
Ogretim materyallerinin benimsenmesi, Ogretmenlerin dersleri tasarlama ve sunma
konusundaki esnekligini ve 6zerkligini sinirlamis, 6gretmenlerin kendilerine yiiklenen
idari islerle artan is yogunlugu da onlar1 temel e8itim gorevlerinden uzaklastirmigtir. Tiim
bunlar alanyazinda §gretmenlerin vasifsizlastirilmas: durumuna katkida bulunan faktorler

arasinda gosterilmektedir.

Beceri Gelistirme

Henry Ford'un Onciiliiglinii yaptig1 seri iretim teknikleriyle iliskilendirilen

Fordizm, 20. ylizyilin baslarindan ortalarina kadarki endiistriyel dénemi karakterize
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etmistir. Fordizm kavrami, yalmizca 1920'lerden 1970'lere kadar her sektdrde yaygin
olarak kullanilmaya baslanan seri iiretim sistemiyle sinirli kalmamis (Watson, 2012), ayn1
zamanda fabrikalarda calisan emekgilerin, piyasanin bir pargasi oldugunu kabul eden
ekonomik sistemin de adi olmustur (Edgell, 2012). Bu nedenle Ford ve diger isverenler,
iscilerin emegi siirdiirebilmeleri ve liretilen mallar1 tiiketebilmeleri icin fiziksel olarak
saglikli olmalarini saglamak gerektiginden hem iscilerle hem aileleriyle ilgilenmislerdir.
Ford'un ortaya attig1 bu diisiince ¢izgisi, ekonomide Keynes¢i politikalarin gelismesine
ve refah devletinin olusmasina yol agmistir; bu sistemde {irtinler makul fiyatlarla, standart
kalitede ve seri tiretilmekte ve halkin biiyiik bir cogunlugu tarafindan tiikketilmektedir.

Ancak 1970'li ve 80'li yillarda yasanan ekonomik durgunluk bu politikalarin
degismesine, Fordizmin ¢okiise gecmesine, iiretim ve isin orgiitlenmesine iligskin olarak
post-Fordist doneme dogru gidilmesine yol agmistir (Watson, 2012). Bu, aslinda yiiksek
diizeydeki iiretkenlik ile diisiik diizeydeki tliketici talebi arasindaki uyumsuzluktan
kaynaklanmistir (Thursfield, 2000): Uretim daha az homojen hale gelmis; bir baska
deyisle, daha cesitli hale gelmis, sirketler iirettikleri mallar1 degisen taleplere gore
degistirme konusunda daha esnek olmak zorunda kalmislardir. Tam zamanli ¢alismanin
yerini yar1 zamanli ¢alisma almistir, gegici iscilerin sayist artmistir (Thursfield, 2000).
Artik istikrarli bir isgiliciine ihtiya¢ kalmamuis; ¢linkii seri liretim azalmis; franchising ve
tageronluk yayginlagsmis, devletler refah yardimlarini azaltmaya baslamistir (Watson,
2012)

Fordizmin ilkelerinden ayrilarak ortaya ¢ikan bir dizi ekonomik, sosyal ve kiiltiirel
degisimi ifade eden ve Fordizmin kat1 yapilarindan daha esnek (more flexible), merkezi
olmayan (decentralized) ve bilgiye dayali (knowledge-based) iiretim bigimlerine dogru
bir gecisi temsil eden post-Fordizmin bazi temel 6zellikleri ise soyle ifade edilebilir
(Jessop,1992):

-Fordizmin seri iiretim yontemlerinden farkli olarak post-Fordist sistemler
iiretimde esnekligi 6n plana ¢ikarir. Bu genellikle daha kiiciik, daha uzmanlagmis tiretim
calismalarin1 ve tiiketici talebindeki degisikliklere hizli bir sekilde uyum saglama
becerisini igerir.

-Post-Fordist iiretim, otomasyon ve bilgi teknolojisi de dahil olmak iizere biiytlik
Olctide ileri teknolojilere dayanir. Bu, daha verimli ve hassas iiretim siireclerine olanak

tanir.
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-Post-Fordizm, sirketlerin kiiresel pazarlara erismeye ve cesitli kaynaklardan ve
is glicii havuzlarindan yararlanmaya calistikga artan kiiresellesmeyle iliskilidir. Bu durum
iiretim stireglerinin diinyanin farkli bolgelerine dagilmasina yol agmustir.

-Fordistlerin el emegine vurgu yapmasinin aksine, post-Fordizm entelektiiel ve
yaratici ¢alismaya daha fazla onem vermektedir. Ekonomi giderek daha fazla bilgiye,
yenilige ve bilgiye dayali endiistrilere bagimli hale gelmektedir.

-Post-Fordist orgiitler genellikle daha az hiyerarsik ve daha fazla ag baglantilidir.
Faaliyetleri koordine etmek i¢in igbirligine, iletisime ve bilgi aglarinin kullanimina daha
fazla vurgu yapilmaktadir.

Bilgi teknolojilerinin gelismesi ve post-Fordist doneme dogru gidilmesiyle
birlikte Braverman'in vasifsizlastirma tezi de sorgulanmaya baslanmistir. Bu baglamda,
is ve mesleklerin doniisiimiine iliskin Bell, Touraine, Habermas, Fuchs ve Becker gibi
isimler farkli bir yaklasim ortaya koymuslardir. Bu yaklagimi savunanlar; toplumlar
ilerledikge, yetenekli bireylere daha fazla talep olacagini ileri siirmiislerdir. Ornegin, Bell,
sanayi sonrasi ¢agda egitimsel niteliklere olan talebin ve teknik uzmanlara olan ihtiyacin
artacagini savunarak ‘beceri gelistirme teorisini’ (upskilling theory) ortaya koymustur
(Edgell, 2012). Ciinkii vasifsizlagtirma tezi yirminci yiizyilin sonlarinda profesyonel is
yasaminin karmagikligini agiklamaya yetmemistir (Derber, 1983).

Giir’iin (2014) de belirttigi gibi; 6zellikle 1980'1 yillardan itibaren bilgisayarlarin
is slireclerine giderek daha fazla entegre edilmesi, ¢alisanlarin becerilerinin artmasina
neden olmustur: Yeni degisiklikler calisanlar1 beceri gelistirmeye yoneltmis; boylece
yenilikler, vasifsizlagsmaya karsi yonde is gormistiir. Bu baglamda, farkli tlkeler
uluslararas1 ekonomik rekabetteki konumlarini giliclendirmek amaciyla farkli beceri
gelistirme stratejileri benimsemislerdir. Ciinkli rekabet ortaminda vasifsizlastirma
yaklagimi {ilkeler i¢in makul bir secenek gibi goriinmemektedir;  calisanlarin
vasifsizlagtirilmasi bir lilkenin ekonomik rekabet giiciinii azaltabilir. Boyle bir ortamda
calisanlarin esneklik ve degisen calisma kosullarina uyum saglama gibi yeni beceriler
gelistirmesi giderek daha ¢ok dnem kazanmaktadir.

Oyleyse, beceri gelistirme teorisi, bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan
gelismeler, endiistrilerdeki degisiklikler ve kiiresel ekonomideki degisimler nedeniyle is
piyasasinda gerekli becerilerin siirekli olarak gelistiginin kabuliine dayanmaktadir.
Kavramin, istihdam edilebilirligi ve is performansini artirmak i¢in ek beceriler edinme
veya mevcut becerileri gelistirme kavramini ifade ettigi anlasilmaktadir. Beceri gelistirme

kavrami, isgiiclinde siirekli 6grenme ve uyarlanabilirlik gibi kavramlarla yakindan
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ilgilidir. Bireyler, siirekli degisen diinyada kariyerleri boyunca yeni teknolojilere ve
endiistri taleplerine uyum saglamaya ve bunun igin siirekli dgrenmeye tesvik edilir. Is
alanin ihtiya¢ duydugu beceriler degistikge, isgiiciiniin yeni talep edilen bu becerileri
edinmesi beklenir. Dolayisiyla, beceri gelistirme teorisinin, modern is piyasasinin
dinamik dogasma pratik bir yaniti temsil ettigi sOylenebilir. Siirekli degisen bir
ekonomide kisisel ve mesleki gelisim i¢in siirekli beceri gelisiminin dnemini ortaya
koymaktadir.

Vasifsizlastirma ve beceri gelistirme teorileri géz oniine alindiginda, Edgell’in
(2012) de ifade ettigi gibi, farkli isgiicli gruplarinda beceri gelistirme ve vasifsizlasmanin
ayn1 anda mevcut olabilecegi bilinmelidir. Gelismis sanayi iilkelerinde, yliksek egitimli
ve yiiksek vasifli ¢alisanlar becerilerini gelistirme sansina sahipken, diisiik egitimli tiretim
iscileri hala vasifsizlastirma sorunuyla karsi karsiya kalmaya devam etmektedirler
(Thursfield, 2000).

Gorildiigii tizere; bazi diisliniirler iiretimin yeniden orgiitlenmesinin ¢alisanlarin
vasifsizlagtirilmasina yol actigini belirtirken, bazi diisiiniirler vasifsizlastirma kavramina
kars1 ¢ikmis ve calisanlarin kendilerine dayatilan vasifsizlagsma siirecini astigini ifade
etmistir. Daha iyi bir ifadeyle, bilgi ve iletisim teknolojilerinde ve endiistride yasanan
gelismeler, mesleklerin vasifsizlastirilmasina karst yonde bir hareket dogmasina yol
acmis; calisanlari, is ortamlarmmin siirekli degisen kosullarinda calismak igin yeni
beceriler edinmeye veya mevcut becerileri gelistirmeye itmistir.

Ogretmenlerin de vasifsizlastirma siirecine cesitli sekillerde tepki gosterdigi
belirtilmektedir. Arastirmalarin ¢ogu; 6gretmenlerin uygulamalarini bu kadar karamsar
ve pasif bir bakis agistyla algilamamaktadir. Ornegin; Hargreaves (1992), dgretmenlerin
caligmalarinin  yogunlagmasmin vasifsizlasmaya yol agabilecegi fikrine slipheyle
yaklagsmaktadir. Ciinkli gergek diinyada Ogretmenler sorunlariyla bas etmek i¢in ¢ok
cesitli stratejiler benimsemekte; belli bir dereceye kadar hala 6gretimlerinin kontroliinii
kendi ellerinde tutma egilimi gostermektedirler (Winch, 2004). Ornegin, Ingersoll'un
(2003) arastirmasi 6gretmenlerin sinif diizeyinde yiiksek ila orta diizeyde kontrole sahip
olduklarini hissettiklerini bildirmektedir. Helsby ve Knight (1997) ise; 0gretmenlerin
onceden hazirlanmis 6gretim programini degistirmek i¢cin empoze edilen egitim amag ve
hedeflerini kendi yollariyla yorumlayabildiklerini gostermistir.

[ran'da Ingilizce Ogretmenleri iizerinde yapilan bir arastirma ise, bazi
ogretmenlerin  genellikle vasifsizlagtirma nedeniyle elestirilen kilavuz kitaplar

kullanmadigini, deneyimsiz Ogretmenlerin ise talimatlar1 yakindan takip ettiini ve
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faydali buldugunu ortaya ¢ikarmistir (Zabihi ve Tabataba'ian, 2011). Dolayisiyla, kilavuz
kitaplarin tiim 6gretmenlerin vasifsizlagtirllmasinda ayni etkiye sahip oldugunu ve
vasifsizlastirmaya katkida bulundugunu iddia etmek yanlistir. Ayrica, bu tiir materyaller
yeni ve deneyimsiz Ogretmenlerin giliclendirilmesine de hizmet edebilir. Boylece,
ogretmenler meslekleriyle ilgili kararlarin ve &gretim materyallerinin uygulanmasina
aktif olarak dahil olurlar.

Giir’iin (2014) Tirkiye’de yaptigi nitel arastirmada, vasifsizlastirma yaklasiminin,
Tirk Ogretmenlerin vasifsizlastirilmasi durumunu yeterince aciklayamadigini ortaya
koymaktadir. Ogretmenlerin, dgretim programi ve kilavuz kitaplar1 mesleki alanlarinin
bir kisitlamasi olarak gérmezken, veli, miifettis ve diger kisilerin miidahalelerini bir
kisitlama olarak gordiikleri bulunmustur. Helsby (2000) ise, Birlesik Krallik'taki egitim
politikalarinin 6gretmenleri proleter hale getirdigi ve onlar1 uygulayicilara indirgedigi
yoniindeki inancin, 6gretmenlerin pasif alicilar olarak hareket etmediklerini ve bunun
yerine dis kontrole ¢esitli sekillerde direnmek i¢in kendi savunma mekanizmalarini
gelistirdiklerini gosteren ¢alismalarla ciiriitiildiiglinii belirtmistir.

Ayrica, vasifsizlastirma kavramina, yeniden beceri kazanma (upskilling) siireci
eslik edebilmektedir (Apple, 2012). Diger bir ifadeyle, vasifsizlastirma yeniden
vasiflandirmayla el ele gidebilmektedir. Yeni egitim gereksinimleri ve teknolojileri,
Ogretmenlerin yeni zorluklarla basa ¢ikmak icin yeni beceriler kazanmasini veya
bunlardan yararlanmasini zorunlu kilmaktadir; bu goz oniine alindiginda 6gretmenler, {ist
kademenin ihtiya¢ duydugu yeni yonetim gorevlerini yerine getirmek amaciyla 6gretme
becerilerini de yenileyebilirler (Apple ve Jungck, 1990). Ornegin, Runte’nin (1998)
gerceklestirdigi bir vaka c¢alismasinda, Ggretmenlerin degerlendirme becerilerini ve
degerlendirme teknigine iliskin sorumluluklarini koruduklarimi ve bu nedenle
vasifsizlagtirmaya maruz kaldiklarinin sdylenemeyecegini ortaya c¢ikarilmistir. Wong
(2006) Cin'de yaptig1 arastirmasinda, ogretmenlerin vasifsizlastirilmayla karsi karsiya
kaldigin1 ancak buna ragmen bazi1 6gretmenlerin pedagojik uygulamalarini ve bilgilerini
giincellediklerini bulmustur. Bu baglamda, Ifanti ve Fotopoulou (2011), dgretmenlerin
siirekli egitim cabalarin1 mesleki gelisimlerinin 6nemli bir bileseni olarak gorme
egiliminde olduklarm1 ifade etmektedir. Oyleyse, ogretmenlik mesleginin
profesyonellestirilme cabalar1 vasifsizlastirmaya ve beceri gelistirmeyi ayni anda sebep
olabilmektedir.

Biitlin bunlar, 6gretmenlerin kendi kararlarin1 verebilecekleri, yeni beceriler

gelistirebilecekleri ve yeni dis talepleri ve egitimsel gereklilikleri benimsemek amaciyla
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olagan uygulama kaliplarini yaratici bir sekilde degistirerek mesleki yeterliliklerini
genigletebilecekleri gergegini  desteklemektedir. Dolayisiyla Odgretmenler egitim
reformlarina uyum saglamak ve dayatilan diizenlemelere direnmek veya bunlara karsi
cikmak i¢in kendi stratejilerini ve becerilerini kullanabilen ‘yaratici arabulucular’ olarak
tanimlanabilmektedir (Osborn vd.,1997).

Ozetle; merkezi dgretim programui, standartlastirilmis sinavlar, kilavuz kitaplar,
artan is yiikii, degerlendirmelerin isletme benzeri okul yonetimi modelleri ile birlesmesi
gibi faktorlerin, 6gretmenlerin meslekleri tizerindeki kontrollerinin giderek azalmasina,
onlarin vasifsizlagsma sorunuyla kars1 karsiya kalmalarina sebep oldugu belirtilmektedir.
Ancak bu siirecin mekanik olarak her 6gretmen i¢in gecerli oldugu tartismalidir. Bazi
Ogretmenler, belki sayilar1 smirli olsa da, belirlenen egitim hedefleri dogrultusunda
calismak icin kendilerini yeniden gelistirmek amaciyla ‘yaratici arabulucular’ olarak

hareket edebilmektedir.

Arastirmanin Konu Alamyla flgili Calismalar

Bu baslik altinda egitim felsefesi ile yabancilasma ve vasifsizlasma ile ilgili

arastirmalara yer verilmistir.

Egitim Felsefesi ile Tlgili Calismalar

Alanyazin incelendiginde, oOgretmenlerin felsefi inanglarimi  6grenmemizi
saglayan pek cok arastirma oldugu, ancak ogretmenlerin rol davraniglarini yonlendiren
ve farklilagtiran degiskenler konusundaki bu arasgtirmalarin ‘egitim felsefesi’ veya
‘ogretmenlerin egitim felsefesi’ kavramlarinin yani sira ‘inang veya ‘egitim anlayist’
kavramlarini da kullandiklar1 goriilmiistiir.

Bu aragtirmalarin  bir kismu egitim inanglarinin nasil olustugunu, hangi
kaynaklardan etkilendigini, nasil gelistigini ve degistigini anlamayr amacglamistir.
Ornegin, rnek olay incelemelerini ve ampirik verileri kullanan Cuban (1993), egitimde
geleneksel yaklasimlardan ilerici yaklasimlara dogru degisim yasanirken, kimi
Ogretmenlerin egitim politikast ve uygulamalarindaki degisikliklere uyum sagladigini,
kimilerinin ise bu degisikliklere direndigini ortaya koymustur. Cuban (1993),
Ogretmenlerin siklikla kendi inanglarmi ve mesleki yargilarimi digsal emirlerle

dengelediklerini, bunun da geleneksel ve yenilik¢i uygulamalarin bir karigimiyla
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sonuc¢landigint savunmustur. Arastirmasinin en énemli arglimanlarindan biri ise; egitim
politikas1 ve pedagojik teorideki sayisiz degisiklige ragmen, siif dgretiminin bir¢cok
temel yoniiniin oldukga tutarli ve sabit kaldig1 ve egitimde yenilik ve gelenek arasinda bir
gerilim oldugudur. Bu dogrultuda, Cuban, etkili egitim reformu i¢in 6gretmenlerin
inancglarinin ve bunlarin nasil olustugunun anlasilmasinin hayati derecede 6nem tasidigini
One stirmiistiir.

Kagan (1992), meslege yeni baslayan 6gretmenlerin inanglarinin, bilgilerinin ve
uygulamalarinin nasil gelistigine dair bulgular sunan kapsamli bir arastirma yapmustir.
Kagan, ilk olarak 6gretmen gelisiminin agamalarini 6zetlemis ve hizmet 6ncesi ve géreve
yeni baglayan Ogretmenlerin genellikle tanimlanabilir asamalardan ilerledigini
vurgulanmugtir. Ornegin, Kagan (1992), dgretmenligin ilk asamalarinda, yeni baslayan
ogretmenlerin genellikle sinif yonetimi ve sinifla bag etme konularina odaklandigini,
oncelikle diizeni korumak ve otorite kurmakla ilgilendiklerini belirtmis, bunun da bazen
Ogretimin kalitesine ve dgrencinin 6grenimine odaklanmalarini golgede birakabildigine
isaret etmistir. Ayrica, 6gretmenlerin deneyim kazandikc¢a konu hakkindaki bilgilerini
Ogrencilerin nasil 6grendigine dair anlayislariyla biitiinlestirmeye basladiklarini ve bunun
da daha etkili 6gretim uygulamalarina yol agtigini agiklamigtir. Kagan (1992), meslege
yeni baglamis olan 6gretmenlerin deneyim kazandik¢a odak noktasinda meydana gelen
kritik degisime vurgu yapmis; Oncelikle kendi performanslariyla ilgilendikleri
benmerkezci bir perspektiften, 6grencilerin 6grenimi ve ihtiyaglarinin vurgulandigi
ogrenci merkezli bir perspektife gecis yaptiklarini belirtmistir. Dolayisiyla 6gretmenlerin
inanglar1 aldiklar1 egitim ve kazandiklari deneyim sonucu olugsmakta ya da degismektedir.

Levin ve He (2008) ise arastirmasinda, 84 ogretmen adaymin pedagojik
inanglarin1 iic kaynaga oldukc¢a esit bir sekilde bagladiklarin1 bulmuslardir: (a) K-12
Ogrencileri olarak aile ge¢cmisleri ve kisisel deneyimleri, (b) ¢esitli okumalara, teorilere
ve 6gretim tiyelerinin fikirlerine maruz kalmayi igeren 6gretmenlik egitimi dersleri ve (c)
Ogretmen egitimi programlari sirasinda siniflarda gozlem yapma ve uygulama yapma
deneyimleri. Bu arastirmanin takip caligmasi olarak 22 Ogretmenin katilimiyla
gerceklestirilen aragtirmada, Levin, He ve Allen (2013), 1-6 yil arasi Ogretmenlik
deneyimine sahip 6gretmenlerin pedagojik inanglarimi asagidakilere yiiklediklerini
bulmuglardir: a) 6gretmen egitimi programi sirasinda 6grendikleri; (b) K-12 6grencileri
olarak aile degerleri ve deneyimleri; (c) kendi 6gretme deneyimleri; (d) giincel mesleki

gelisimleri, mesleki okumalari ve izledigi videolar; ve (e) diger 6gretmenlerin gézlemleri.
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Levin ve Wadmany (2006), 6gretmenlerin 6grenme, 0gretme ve teknolojiye
iliskin inanc¢larmin gelisimini ve 4.-6. siniflarda teknoloji tabanli, bilgi agisindan zengin
gorevlerin entegrasyonu baglaminda 6gretim uygulamalarini analiz eden ve yorumlayan,
kesfedici, boylamsal bir arastirma gerceklestirmislerdir. Arastirma, Ogretmenlerin
o0grenme ve Ogretme ideolojilerindeki ve gergek egitim uygulamalarindaki degisim
stireglerini arastirmistir. Teknoloji acisindan zengin bir ortamda bilgi agisindan zengin
gorevlere odaklanan 6grenme ve 6gretmeye yonelik yenilik¢i bir yaklasimin boylamsal
bir analizini kullanarak, her 6gretmendeki degisikliklerin kalitesini ve benzersizligini ele
almistir. Arastirmada, hem Ogretmenlerin inanclarina hem de simif uygulamalarina
odaklanan roportaj, anket ve gozlem gibi araglar kullanilmistir. Arastirma, teknoloji
acisindan zengin bir ortamda {i¢ yil gegirmenin, 6gretmenlerin egitim inanglarinda ve
smif uygulamalarinda 6nemli degisiklikler yarattigini bulmustur. Bulgular, ayn1 zamanda
bilgi teknolojisini igeren egitimsel degisimin her 0gretmene 6zgii bireysel bir siireg
oldugunu; 6gretmenlerin, teknoloji agisindan zengin bir okulda, bilgi teknolojisiyle ilgili
yenilik¢i benzer fikirlere farkli yanit verdiklerini géstermistir.

Egitim felsefesine iliskin baz1 arastirmalar ise; 6gretmenlerin felsefi inanglarinin,
Ogretim uygulamalari, 6gretme-6grenme anlayislari, 6gretmenlik meslegine bakislar gibi
cesitli kavramlarla bir iliskisinin olup olmadigini ortaya ¢ikarmayr amaclayan iliskisel
tarama modeli ile tasarlanmis arastirmalardir.

Ornegin, Brousseau, Book ve Byers (1988); 6gretmen adaylariin ve tecriibeli
ogretmenlerin inang ve goriislerinde farklilik olup olmadigini, sinif tecriibesi ile 6gretmen
inang ve goriisleri arasinda bir iliski olup olmadigini arastirmistir. Arastirmanin verileri,
“Egitim Inanclar1 Olcegi” kullamilarak elde edilmistir. Verilerin analizinin ardindan,
Brousseau, Book ve Byers (1988), 0Ogretmenlerin daha fazla tecriibe kazandikca,
ogrencilerinin gilivenilir olduklarina inandiklari, herkes icin ortak standartlarin olmasi
gerektigine inandiklar1 ve okullarin degisimin ajani olarak hareket etmesi gerektigine
inandiklar1 sonucuna ulasmislardir. Diger yandan, sinif i¢i 6gretmenlik tecriibesi arttikga,
Ogretim programlarmin giderek daha fazla tercih edildigi ve bunun sonucunda
ogretmenlerin yeterlik duygusunun giderek zayifladigi bulunmustur. Arastirma, 6gretimi
etkileme potansiyeli olan yoOneticilerin veya Ogretmen egitimcilerin, Ogretmenlerin
degisen inanclarina iliskin bu bulgular1 dikkat almalarinin altin1 ¢izmektedir.

Olafson ve Schraw (2006), ilkokul kademesinde gorev yapan fen bilgisi
ogretmenlerinin epistemolojik inanglarinin ve diinya goriislerinin 6gretim uygulamalarini

etkileyip etkilemedigini incelemistir. Arastirma, Ogretmenlerin birden fazla diinya
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goriislinii  destekledikleri, bu diinya gorisleriyle tutarli ve tutarsiz olan Ogretim
uygulamalarini kullandiklarini belirttiklerini; bu baglamda hem fen bilimi disindaki diger
konu alanlarina yayilan genel d6gretim uygulamalarin1 hem de fen alanina 6zgii 6gretim
uygulamalarini kullandiklar1 sonucuna varmistir.

Amerika Birlesik Devletleri'ndeki iki yerel okul sisteminde matematik 6gretimine
yonelik reform odakli bir yaklasimin ilk uygulamasina odaklanan bir arastirma ise
(Shirrell, Hopkins ve Spillane, 2019), ilkokul Ogretmenlerinin mesleki O6grenme
firsatlarinin, matematikle ilgili O6gretim uygulamalarindaki ve inanglarindaki
degisiklikleri dngoriip ongérmedigini ve hangi kosullar altinda 6ngérdiigiinii incelemistir.
Bulgular, reformun ilk yilinda 6gretmenlerin is basindaki etkilesimlerinin 0gretim
uygulamalarindaki degisiklikleri Ongordiigiinii ortaya koymustur. Diger yandan,
Ogretmenlerin resmi mesleki gelisime katilimi ise, 0Ogretimsel inanglarindaki
degisiklikleri ongdrmiis, ancak 6gretmenlik uygulamalarini 6ngérmemistir.

Minor, Onwuegbuzie, Witcher ve James (2002), 6gretmen adaylarinin etkili
ogretmenlerin 6zelliklerine iliskin algilarini ve bu algilarin egitsel inanglarla iligkili olup
olmadigint aragtirmiglardir. Bu arastirmanin verileri, 134 G&gretmen adayindan
toplanmistir. Derslerin 1. haftasinda, Ogrencilere, miikemmel Ogretmenlerin sahip
olduguna inandiklar1 6zellikleri tanimlamalarini, siralamalarini isteyen bir anket ve
katilimcilarin egitim inanglarinmi ilerlemeci (progressive) veya aktarici (transmissive)
olarak tanimlayan bir anket uygulanmistir. Yanitlarin analizinden, 6gretmen adaylarinin
cogunun etkili 6gretimi yansittigini diisiindiikleri ¢esitli 6zellikler sirasiyla su sekilde
ortaya ¢ikmustir: Ogrenci merkezli, etkili sinif ve davranis yoneten, yetenekli egitmen,
etik, 6gretme konusunda hevesli, konu hakkinda bilgili ve profesyonel. Detayl analizler,
etkili 6gretmenler icin ortaya ¢ikan yedi o6zellik ile 6gretmen adaylarmin egitim yili,
ogretmenlik i¢in gerekli gordiikleri sinif diizeyi ve egitsel inanglari arasinda herhangi bir
iliski olmadigini ortaya ¢ikarmistir.

Bauch (1982), 6gretmenlerin egitsel inanglarini tanimlamaya ve bu inanglari
ogretmenlerin sinif Ogretmenligi uygulamalariyla iligkilendirmeye c¢alismistir. 13
ilkokuldan 182 §gretmen ankete katilmis, onlardan ‘6gretmen disiplini ve kontrolii’ ve
‘ogrenci katilim1’ olarak inancin iki boyutuna iliskin puanlama yapmalar1 istenmistir.
Ogretmen egitimi inang tiirlerinin bir tipolojisi gelistirilmistir. Ogretmen gruplari, iki
inan¢ boyutunu (6gretmen disiplini ve kontrolii ve 6grenci katilimi) temsil eden puanlara
dayal1 olarak otokratlar, stratejistler, birakiniz yapsinlar (laissez-faires) ve demokratlar

olarak tanimlanistir. Daha sonra sinif siireci degiskenleri dort 6gretmen inang tiiriiyle
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karsilastirilmak {izere se¢ilmis; gozlem ve goriismeler yapilmistir. Arastirma, 6gretmen
inang tiirlerinin Onleyici davraniglar (yani hedefler, niyetler, kararlar) ve etkilesimli
davraniglar (yani 6gretim yontemleri, gruplama diizenlemeleri, zaman kullanimi, liderlik
ve ifade edici davranislar) acisindan nasil farklilastigina odaklanmistir. Sonuglar, dort
Ogretmen tipinin farkli amag ve yontemlere sahip oldugunu gostermistir. Otokratlarin ve
stratejistlerin temel becerilere ve entelektiiel konu alanlarinin 6grenilmesine vurgu yapma
egilimindeyken, demokratlarin ve birakiniz yapsinlar tipi 6gretmenlerin kisisel ve sosyal
gelisime vurgu yaptig1 ve 6gretmenlerin disipline iliskin inanglarinin ¢ogunlukla 6nleyici
davranigla ve katilima iligkin inanglarinin gogunlukla etkilesimli davranisla iliskili oldugu
tespit edilmistir.

Valckx, Vanderlinde, Devos (2021), 302 Fransiz 6gretmenin egitim inanglarinin
yapisini incelemeyi amaglamistir. Veriler, odak grup goriismeleri ve ¢evrimici anket
yoluyla toplanmistir. Faktor analizleri, 6gretmenlerin 6gretme ve 6grenmeye iliskin genel
inanglarim Slgmek igin ii¢ faktdrlii bir yapiyr ortaya koymustur: ‘Ogrencinin 6grenme
stirecleri ve bilgi yapilandirmasini diizenlemesine iliskin inanglar’, ‘6gretmenin 6grenme
sireglerini diizenlemesine iliskin inanglar’ ve ‘bilginin yeniden iiretilmesine iliskin
inanglar’. Ayrica 0gretmenlerin Fransizca dgretimine 6zgii inanglarmi 6lgmek icin iki
faktorlii bir yapr bulunmustur: ‘Fransizca dgretimine iligkin geleneksel inancglar’ ve
‘Fransizca Ogretimine iliskin yapilandirmact inanglar’. Ayrica, bu arastirma
ogretmenlerin 6gretme ve dgrenmeye iliskin genel inanglar ile Fransizca 6gretimi alanina
0zgii inanglar1 arasindaki iliskiyi de aragtirmistir. Sonuglar, geleneksel ve yapilandirmaci
inan¢ yapist olmak tizere iki farkli inang¢ yapisimi ortaya ¢ikarmistir. Dolayisiyla bu
arastirmada, bu iki inang¢ yapisiyla tutarli olan iki 6gretmen kiimesi bulunmustur.

Di Santo, Timmons ve Lenis (2017), birinci sinif okul dncesi lisans programinda
bulunan 26 O&grencinin; ¢ocuklar, smif uygulamalart ve ¢ocuklarin davraniglarim
yonlendirme konusundaki inanglarini incelemistir. Katilimcilardan, 6gretmen inanglari
anketini 6grenimlerinin ilk yili boyunca ii¢ farkli zamanda tamamlamalar1 istenmistir.
Ogrencilerin inanglarmin zaman icinde degisip degismedigini arastirmak icin ii¢ ayri
zamanda verdikleri yanitlar karsilastirildiginda; bulgular {i¢ ana tema altinda ortaya
cikmistir: 1) ¢ocuklara iliskin inanglar, 2) sinif uygulamalarina iliskin inanglar ve 3)
davranig yonetimine iliskin inanglar. Genel olarak bulgular, her ii¢ tema igin de, her bir
zaman noktasinda, katilimcilarin en karakteristik inanglarini ortaya koyan pratiklerinin
cocuk merkezli oldugunu, en az karakteristik inanglarini ortaya koyan pratiklerinin ise

ogretmen merkezli oldugunu gostermistir.
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Diger bir aragtirma ise fen bilgisi 0gretmenlerinin zekaya iliskin inanglar ile
bilme ve bilgi edinme konusundaki inan¢larinin 6gretim uygulamalarini nasil etkiledigini
arastirmistir (Leng, Abedalaziz, Orleans, Naimie ve Islam, 2018). Toplam 285 fen bilgisi
Ogretmeni bu arastirmaya katilmistir. Epistemolojik inan¢ envanteri ile veriler
toplanmistir. Ogretmenlerin; &gretimi, 6grenci merkezli 6grenmenin yani sira bazi
ogretmen merkezli 6grenmenin bir kombinasyonu olarak gordiikleri ve bu bakimdan daha
eklektik inanca sahip olduklari bulunmustur. Ayrica 06gretmenlerin  karmasik
epistemolojik inancglara sahip olduklar1 ve zamanla diisiinceleri degisen teorisyenler
oldugu sonucuna ulagilmistir. Aragtirmacilar, gelismis epistemik inancglara sahip olan ve
degisen Ogretmenlerin 6grenci merkezli uygulamalari benimseme olasiliklarinin daha
yiiksek oldugunu ortaya koymuslardir. Sonug¢ olarak, bu arastirma, 6gretmenlerin
inanglarinin, 6grenci merkezli veya Ogretmen merkezli olarak tanimlanan Ogretim
uygulamalari tercihlerini nasil etkiledigine 151k tutmustur.

Sahan ve Terzi (2015), 6gretmen adaylarinin egitim felsefeleri ile 0gretme-
O0grenme yaklagimlar1 arasindaki iliskiyi aragtirmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
pedagojik formasyon alan 328 6gretmen adayi1 olusturmustur. Veriler “Egitim Felsefesini
Algilama Olgegi” ve “Ogretme ve Ogrenme Yaklasimlart Olgegi” aracilifiyla
toplanmistir. Verilerin analizi sonucunda, 6gretmen adaylarinin ¢ogunlukla ilerlemecilik
ve yeniden yapilandirmacilik felsefelerini benimsedikleri sonucuna ulasilmistir.
Arastirma sonuglarina gore; egitim felsefesi ile 6gretme-6grenme yaklagimi arasinda
pozitif bir iligki vardir. Daimicilik ve esasicilik felsefesini benimseyen 6gretmen adaylari
cogunlukla geleneksel yaklagimi kullanirken, ilerlemecilik ve yeniden yapilandirmacilik
felsefelerini benimseyen Ogretmen adaylari cogunlukla yapilandirmaci 6grenme
yaklasimini kullanmaktadir.

Oguz, Altinkurt, Yilmaz ve Hatipoglu (2014) ilkokul, ortaokul ve lisede gorev
yapan Ogretmenlerin egitim inanclar1 ve Ogrenen 6zerkligini destekleme davranislari
arasinda bir iliskinin olup olmadigin belirlemeyi amaglamistir. Toplam 248 6gretmenden
“Egitim Inanglar1 Olgegi (EIO)” ve “Ogrenen Ozerkligini Destekleme Olgegi (OODO)”
kullanilarak veri toplanmistir. Bulgulara gore, 6gretmenler en yiiksek katilimi varolusgu
felsefede gostermis; bunu yeniden kurmacilik, ilerlemecilik, daimicilik ve esasicilik
izlemistir. Ogretmenler; 6grenen dzerkligini destekleme davraniglarini yiiksek bir oranda
gerekli gormiis, ancak kendilerinin bu davranislari orta diizeye yakin sergiledikleri ortaya
cikmistir. Arastirma, genel olarak dgretmenlerin egitim inanglari ile 6grenen 6zerkligini

destekleme davranislar1 arasinda anlamli bir iligki oldugunu tespit etmistir.
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Diger bir iligkisel tarama modelinde tasarlanmig arastirma ise Kozikoglu ve
Erden’in (2018) arastirmasidir. Bu arastirma, 6gretmen adaylarinin egitim felsefesi
inanglar1 ve elestirel pedagoji ilkelerine katilma durumlar1 arasinda bir iliski olup
olmadigin1 incelemistir. Veriler 341 dgretmen adayindan, “Egitim Inanglar1 Olgegi” ve
“Elestirel Pedagoji Ilkeleri Olgegi” kullanilarak toplanmustir. Verilerin analizi sonucunda,
Ogretmen adaylari tarafindan en ¢ok benimsenen egitim felsefeleri sirayla varolusguluk,
ilerlemecilik, yeniden kurmacilik, daimicilik ve esasicilik olarak gézlemlenmistir.
Ayrica, adaylarin elestirel pedagoji ilkelerine katilma diizeyleri orta dilizeyde
bulunmustur. Bulgular, adaylarin benimsedigi egitim felsefesi anlayiglar1 ile elestirel
pedagoji ilkelerine katilma durumlar1 arasinda pozitif anlamli bir iligkinin oldugunu
gostermistir.

Bir bagka giincel arastirma (Sahan,2020), 6gretmen adaylarinin egitim felsefesi ve
yasam boyu Ogrenmeye yonelik egilimleri ile 6gretme-0grenme siireci yeterlilikleri
arasindaki iligkiyi belirlemeyi amaclamistir. Veriler, 238 6gretmen adayinin katilimryla
“Egitim Felsefesi Egilimleri Olgegi”, “Hayat Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi” ve
“Ogretme-Ogrenme Siireci Yeterlilikleri Olgegi” olmak iizere ii¢ 6lcek kullanilarak elde
edilmistir. Arastirmada 6gretmen adaylarinin ilerlemecilik ve yeniden yapilandirmacilik
felsefesini daha ¢ok benimsedikleri bulunmus; yasam boyu 6grenme ve 6gretme-6grenme
stireci yeterliliklerinin ise yiiksek diizeyde oldugu ortaya ¢ikmistir. Cinsiyet degiskeni
egitim felsefesi egilimleri ve yasam boyu &grenme egilimleri bakimindan yalnizca
esasicilik boyutunda etkili olmustur; 6gretme-6grenme siireci yeterlilikleri tizerinde bir
etkisi olmamistir. Brang degiskeni egitim felsefesi egilimlerinin daimicilik disindaki tim
boyutlarinda etkili olmustur. Egitim felsefelerine yonelik egilimlerin tek bagina dgretme-
ogrenme siireci yeterliklerinin yordayicist olmadig tespit edilmistir. Ancak yasam boyu
ogrenme egilimleri ve egitim felsefeleri bir arada ele alindiginda 6gretme-6grenme siireci
yeterliklerini yordadigi bulunmustur.

Yolcu ve Sar1 (2022), oOgretmen adaylarmin egitim felsefesi inanglarini ve
ogretmenlik meslegine bakislarini incelemistir. Betimsel tarama modelinde yapilan
aragtirmada, 793 dgretmen adayindan “Ogretmenlige Bakis Olgegi (OBO)” ve “Egitim
Inanglar1 Olgegi (EIO)” kullanilarak veri toplanmistir. Arastirmanin bulgulari, dgretmen
adaylarinin modern egitim yaklasimlarini daha 6nemli bulduklarini, modern egitim

.....

benimsediklerini gdstermistir. Buna ek olarak, uzman 6gretmen anlayiginin ilerlemeci ve
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varolusgu diislinceler ile pozitif bir iligki i¢cinde oldugu, teknisyen 6gretmen anlayiginin
Ise biraz diisiik de olsa daimicilik, esasicilik ile pozitif bir iligkisi oldugu tespit edilmistir.

Alemdar ve Aytag (2022) ise 6gretmenlerin egitim felsefesi egilimlerinin program
ozerkligine etkisini incelemislerdir. 258 dgretmenden “Egitim Felsefesi Egilim Olcegi”
ve “Ogretmenin Miifredat Ozerkligi Olgegi” araciligiyla veri toplanmistir. Sonuglara gére
ilerlemeci egitim felsefesinin 6gretmenler tarafindan en sik benimsenen yaklagim oldugu,
esasici egitim felsefesinin ise en az benimsenen yaklasim oldugu bulunmustur.
Ogretmenlerin egitim felsefesi egilimleri ile program 6zerklikleri arasinda zayif ve orta
diizeyde anlaml iligkiler bulunmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin egitim felsefesi egilimleri
ogretim programi ozerkliginin giiclii bir yordayicisidir. Ilerlemeci egitim felsefesi
egilimi, prosediirel Ozerkligi ve mesleki gelisim o6zerkligini anlamli diizeyde
yordamaktadir. Yeniden yapilandirmaci, 6zcii ve daimici egitim felsefesi egilimleri ise
Ogretim programi Ozerkligi iizerinde higbir etkiye sahip degildir. Bu baglamda
Ogretmenlerin benimsedigi ilerlemeci egitim felsefesi, mesleki gelisimlerini nasil
yapilandiracaklarini ve 6grenme-6gretme siirecini dis etkenlere fazla bagimli kalmadan
nasil yiiriiteceklerini etkilemektedir.

Diger bir arastirma ise; simf 6gretmenlerinin egitim inanglarint ve &gretim
programina bagliliklarini incelemistir (Berkant ve Can, 2022). Iliskisel tarama modeli ile
tasarlanan bu arastirmaya 300 smmf dgretmeni katilmigtir. Veriler, “Egitim Inanglart
Olgegi” ve “Ogretim Programina Baglilik Olgegi” kullanilarak toplanmustir. Analiz
sonucunda, bulgular, sinif 6gretmenlerinin en c¢ok benimsedigi egitim felsefesinin
ilerlemecilik oldugunu; genel olarak Ogretim programina baglihik gosterdiklerini;
esasicilik ve daimicilik egitim felsefelerinin erkek O6gretmenler tarafindan daha ¢ok
benimsendigini, daimicilik, ilerlemecilik ve varolusguluk felsefeleri ve Ogretim
programina bagllik arasindaki iliskinin yiiksek diizeyde oldugunu gdstermistir.

Coskunoglu ve Unal (2022), fen bilimleri dgretmenlerinin benimsemis olduklar
egitim inanclari ile epistemolojik inanglar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmaya,
149 fen bilimleri 6gretmeni katilmistir. iliskisel tarama modeli ile tasarlanmis olan bu
aragtirmada, veri toplama araci olarak “Egitim Inanclar1 Olgegi” ve “Epistemolojik
Inanglar Olgegi” kullanilmistir. Bulgular, fen bilimleri dgretmenleri tarafindan en ¢ok
benimsenen egitim inancinin varolus¢uluk, en az benimsenen egitim inancinin ise
esasicilik oldugunu gdstermistir. Ayrica, egitim inanglar1 ile epistemolojik inang alt
boyutlar1 arasinda anlamli farklar tespit edilmistir. Bulgulara gore; cagdas egitim

inanglarin1 benimseyen dgretmenlerin, bilginin, bilimsel yontemle ulasilacagina iliskin
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inanglar1 ve 6grenmenin yetenege dayali olduguna iligkin inanglar artarken; geleneksel
egitim felsefelerini benimseyen fen bilimleri 6gretmenlerinin, bilginin degismez
olduguna ve 6grenmenin ¢abaya dayandigina iliskin inanglar1 artmistir.

Egitim felsefesi alanindaki bazi1 arastirmalar ise; Ogretmenlerin egitim
felsefelerini brang, cinsiyet, smif diizeyi, meslek yili gibi degiskenlere bagli olarak
incelemistir. Ornegin, Silvernail (1992), ortaokul ogretmenlerinin egitim felsefesi
yaklagimlarin1 ortaya c¢ikarmayr amaclamistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu 284
ortaokul dgretmeni olusturmustur. Veriler, “Egitim Inanclar1 Olgegi” ile toplanmistir.
Verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular, 6gretmenler arasinda en ¢ok benimsenen
yaklagimin ilerlemecilik oldugunu gosterse de, aslinda genel olarak tek bir egitim
felsefesi anlayisinin baskin olmadigini, aksine 6gretmenlerin genel olarak ilerlemecilik,
gelenekselcilik ve romantizm felsefeleriyle uyum ig¢inde olduklarini géstermistir. Diger
onemli bulgu ise; farkli konu alanlarini Ogreten Ogretmenlerin egitim felsefesi
anlayislarmin farkli oldugudur. Ingilizce ve sosyal bilim alanlarini dgreten dgretmenlerin
matematik ve fen bilgisi 6gretmenlerinden daha ilerlemeci olduguna ulagilmastir.

Doganay ve Sar1 (2003) da ilkdgretimdeki Ogretmenlerin egitim felsefesi
goriislerini belirlemeyi amaglamstir. {lkdgretimde ¢alisan toplam 312 dgretmenden veri
toplanmistir.  Verilerin  toplanmasinda  “Felsefi Tercih Degerlendirme Olgegi”
kullanilmistir. Bulgulara gore; ogretmenlerin en cok benimsedigi felsefi diislince
deneyselcilik olmus, bunu sirastyla realizm, varolusguluk, daimicilik, idealizm izlemistir.
Ayrica, Ogretmenlerin egitim felsefeleri cinsiyet, okul tiirii, hizmet yili, brang
degiskenleri agisindan farklilik gostermemistir. Kanatli ve Schreglman (2014) da ayni
6l¢egi kullanarak ilkdgretimde calisan toplam 144 6gretmenin egitim felsefesi goriislerini
cesitli degiskenler acisindan incelemistir. Bulgular, 6§retmenlerin en ¢ok tercih ettikleri
egitim felsefelerinin sirasiyla; ilerlemecilik, realizm, daimicilik, varolus¢uluk ve idealizm
oldugunu gostermistir. Ayrica, arastirma, sinif ve brang 6gretmenlerinin egitim felsefesi
anlayislar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigini, meslege bakis agis1 ve hizmet y1li
degiskenleri bakimindan ise bazi istisnalar haricinde anlamli bir sekilde farklilagsmadigin
bulmustur.

Ekiz (2007), 6gretmen adaylarinin egitim felsefeleri ile ilgili goriislerini farkl
programlar (Fen Bilgisi, Matematik, Sosyal Bilgiler, Tiirkce Ogretmenligi) agisindan
incelemistir. Arastirmaya, lisans programinin dordiincii sinifinda okuyan 314 §gretmen
aday1 katilmistir. Bir olgek ile toplanan verilerin analizi sonucunda, adaylarin en ¢ok

ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik diislincelerine kars1 olumlu goriise sahip olduklari,
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daimicilik ve esasicilik diisiincelerine kars1 ise olumsuz gorlise sahip olduklar
bulunmusgtur. Diger yandan, bu aragtirmada oOgretmen adaylarmm daimicilik,
ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik egitim felsefelerine iliskin goriislerinin bulunduklar1
programa gore farklilastigi, fakat bu farklilasmanin esacilik egitim felsefesi i¢in gegerli
olmadig tespit edilmistir.

Doganay (2011), tezsiz yiiksek lisans programi boyunca dgretmen adaylarinin
egitim felsefelerinde bir degisim olup olmadigini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmaya,
Egitim Fakiiltesi Ortadgretim Alan Ogretmenligi Tezsiz Yiiksek Lisans Programi’nda
okuyan 125 6gretmen adayr katilmistir. Veriler, “Felsefi Tercih Degerlendirme” formu
ile toplanmistir. Verilerin analizi sonucunda, tezsiz yiiksek lisans programi
tamamlandiginda; Ontest ve sontest puanlarima gore; adaylarin egitim felsefesi
anlayislarinin daha ¢ok deneyselcilik diisiincesine kaydigi, hem Ontestte hem de sontestte
daimicilik ve varolusguluk felsefelerinin ise adaylar tarafindan en az tercih edilen
diistinceler oldugu saptanmistir. Arastirma kapsaminda belirlenen bagimsiz degiskenlerin
anlamli bir fark olusturmadigi da tespit edilmistir. Sonug¢ olarak, Ortadgretim Alan
Ogretmenligi Tezsiz Yiiksek Lisans Programi, adaylarin benimsedigi felsefi anlayiglar
tizerinde sinirlt da olsa degisime sebep olmustur.

Altinkurt, Yilmaz ve Oguz (2012) ilkdgretim ve ortadgretimde calisan
Ogretmenlerin egitim inanclarini ortaya ¢ikarmayi amaglamistir. 206 ilkogretim, 173
ortadgretim olmak iizere toplam 379 dgretmen arastirmaya katilmistir. Veriler “Egitim
Inanglar1 Olgegi (EIO)” kullanilarak toplanmistir. Bulgulara gére; dgretmenler, en ¢ok
varolusguluk diisiincesine katilim orani gdstermistir; bunu sirasiyla ilerlemecilik,
daimicilik, yeniden kurmacilik, esasicilik izlemistir. Ogretmenlerin esasici egitim
anlayisina katilim diizeyi oldukg¢a diisiikken, digerlerine katilim diizeyi ise yiiksektir.
Ogretmenlerin egitim inanglari, cinsiyet ve okul tiirii degiskenine gore bir farklilik
gostermemis, brang ve kidem degiskenleri agisindan ise bazi farkliliklar gozlemlenmistir.

Cetin, Ilhan ve Arslan (2012) ilkdgretim bdliimiinde okuyan 6gretmen adaylarinin
benimsedikleri egitim felsefelerinin ¢esitli degiskenler bakimindan incelemistir. “Felsefi
Tercih Degerlendirme Olgegi” ile toplanan verilerin analizi sonucunda, &gretmen
adaylarinin daimicilik ve esasicilik gibi geleneksel egitim felsefelerini, cagdas egitim
felsefeleri olan ilerlemeci ve yeniden kurmaci egitim felsefelerinden daha c¢ok
benimsedikleri tespit edilmistir. Bulgular, cinsiyetin bulgular iizerinde etkili bir degisken
olmadigi, anabilim dali ve sinif diizeylerinin ise 6gretmen adaylarinin benimsedigi egitim

felsefeleri lizerinde anlamli bir etkiye sebep oldugunu gdstermistir.
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Benzer sekilde, Yapici (2013) da ilkdgretim 6gretmenleri ve ilkdgretim 6gretmen
adaylarinin egitim felsefelerini ortaya ¢ikarmak amaciyla bir arastirma gergeklestirmistir.
Aragtirmaya, 240 6gretmen ve Egitim Fakiiltesi’nin son siifinda okuyan 236 6gretmen
aday1 katilmistir. Veriler, “Egitim Felsefesi Ol¢egi” kullanilarak elde edilmistir. Bulgular,
hem O&gretmenlerde hem O&gretmen adaylarinda en yiiksek aritmetik ortalamanin
deneyselcilik (experimentalism) oldugunu gostermistir. Felsefi akimlara iliskin diger
aritmetik ortalamalar da birbirine yakin sekilde bulunmustur. Ogretmenlerin ve 8gretmen
adaylarinin degisim ve degismezlik, 6gretmen merkezlilik ve 6grenci merkezlilik gibi iki
zit diisiinceyi ayn1 anda kabullenmelerinden dolayi, her iki grubun da eklektik bir felsefi
anlayisa sahip olduklart veya heniiz kendi egitim felsefelerini tam olarak
olusturamadiklari sonucuna varilmistir.

Diger bir arastirma ise; felsefe grubu 6gretmen adaylarinin egitim felsefelerini
belirlemeyi amaglamistir (Biger, 2013). Arastirmanin 6rneklemini, pedagojik formasyon
programinda aktif dgrenciler arasindan tesadiifi olarak segilen 149'u kadin, 30'u erkek
olmak iizere toplam 179 felsefe grubu aday: olusturmustur. Veriler, “Egitim Inanglari
Olgegi” kullanilarak yapilmistir. Verilerin analizinden elde edilen sonuglara gore; felsefe
grubu 6gretmen adaylari en ¢ok varoluseu felsefeyi benimsemis, en az ise esasici felsefeyi
benimsemislerdir. Egitim felsefesini benimseyen 6gretmen adaylari arasinda cinsiyet ve
egitim durumu degiskenleri agisindan bir farklillk bulunmamustir. Mezunlar ise
ilerlemecilik ve yeniden yapilanmaci egitim felsefelerini digerlerine gore daha fazla
benimsemislerdir. Ogretmen adaylarinin benimsedikleri felsefeler karsilastirildiginda
varolusguluk ile daimicilik arasinda diistik pozitif korelasyon, esasicilik ile ilerlemecilik
arasinda diisiik negatif korelasyon, varolusculuk ile ilerlemecilik arasinda pozitif yonde
yiiksek korelasyon ve ilerlemecilik ile yeniden yapilanmacilik arasinda orta diizeyde
pozitif korelasyon bulunmustur.

Celik ve Orcan (2020) ise egitim fakiiltesi son sinifta okuyan 6gretmen adaylar
ile pedagojik formasyon sertifika programina katilmis olan 6gretmen adaylarinin egitim
inanglarim1 belirlemeyi amaglamistir. Bu amagla, 297 6gretmen adayindan “Egitim
Inanglar1 Olgegi” kullanilarak veri elde edilmistir. Bulgulara gére; her iki grupta da en
yiiksek katilim varolusgulukta, en diisiik katilim ise esasicillikte ortaya ¢ikmistir. Ayrica,
iki grup arasinda daimicilik alt boyutu bir farklilik bulunmamais, ancak diger alt boyutlar
icin farklilik bulunmustur. Dolayisiyla egitim fakiiltesi son smifta okuyan Ogretmen
adaylan ile pedagojik formasyon sertifika programina katilmis Ogretmen adaylar

arasinda egitim inanglar1 agisindan farklilik oldugu goriilmiistiir. Buna ek olarak,
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pedagojik formasyon sertifika programina katilmis 6gretmen adaylariin 6gretmenlik
meslegine olan ilgilerinin diigiik oldugu anlagilmistir.

Celik ve Zelyurt’'un (2021) yaptig1 gilincel bir arastirma ise; okul Oncesi
Ogretmenlerinin egitim felsefesi egilimlerini ve c¢esitli degiskenlerin egitim felsefesi
yonelimlerine etkisini belirlemeyi ve analiz etmeyi amaglamistir. Arastirma, Okul Oncesi
Ogretmenligi boliimiinde okuyan 381 okul &ncesi dgretmen adayu ile gerceklestirilmistir.
Arastirmanin  verilerinin toplanmasinda “Egitim Inanglar1 Olgegi” kullanilmistir.
Verilerin analizinde oOncelikle Ogretmen adaylarinin egitim felsefesi egilimleri
belirlenmistir. Belirlenen egilimlerin MEB Okul Oncesi Egitim Programi'nda
benimsenen egitim felsefesiyle tutarliligi belirlenmis ve veriler ¢esitli degiskenlere gore
karsilastirilmistir. Cogu katilimcinin varolusculugu, ardindan ilerlemeciligi benimsemesi,
en az katilimcmin ise esasicilik anlayisini benimsemesi, 6gretmen adaylarinin genel
olarak cagdas egitim felsefelerini benimsediklerini ortaya koymustur. Esit agirlik ve s6zel
boliimlerden mezun olan 6gretmen adaylarinin sayisal boliimlerden mezun olanlara gore
ilerlemeci felsefeyi daha fazla benimsedigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6grencilerin
lisans ogrenimindeki simif kademesi arttikga egitim felsefesi egilimlerinin geleneksel
egitim felsefelerinden cagdas egitim felsefelerine dogru degistigi bulunmustur.

Demir ve Akti-Aslan’in (2021) arastirmasi da o&gretmenlerin benimsedikleri
egitim felsefelerinin ¢esitli degiskenler agisindan belirlenmesini amaglamistir. Farkli
branslardan 265 dgretmene “Egitim Inanglar1 Olgegi” uygulanmistir. Verilerin analizi
sonucu, Ogretmenlerin en ¢ok benimsedikleri egitim felsefesi anlayislarinin sirasiyla
varolusculuk, ilerlemecilik, daimicilik, yeniden kurmacilik ve esasicilik oldugu tespit
edilmistir. Cinsiyet degiskenine gore; erkek Ogretmenlerin esasicilik diisiincesini daha
fazla benimsedikleri bulunmustur. Fakiilte degiskenine gore; daimicilik, esasicilik,
ilerlemecilik, varolusguluk goriislerinde anlamli bir farklilik bulunmamistir. Fakat
yeniden kurmacilik anlayisinda egitim fakiiltesinden mezun olan 6gretmenler lehine
anlamli bir farklilk tespit edilmistir. Ogretmenlerin egitim felsefeleri ile mesleki
kidemleri ve egitim durumlari arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir. Branglar
acisindan ise, smif Ogretmenlerinin varolusculugu daha fazla benimsedikleri
bulunmustur.

Diger bir giincel arastirma ise (Coskun ve Taneri, 2021) 6gretmen adaylarin
egitime iliskin yaklasimlarin1 egitim felsefeleri ¢ercevesinde degerlendirmeyi
amagclamistir. Aragtirmaya devlet iiniversitesinde, Pedagojik Formasyon Egitimi alan 195

O0gretmen adayr katilmistir. Veriler, arastirmacilarin gelistirdigi bir 6lgek araciligiyla
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toplanmigtir. Bulgular, sirasiyla ¢agdas egitim felsefelerinden olan varolusguluk ve
yeniden kurmacilik diislincelerinin 6gretmen adaylar1 tarafindan daha cok tercih
edildigini, esasicilik diisiincesinin ise en az benimsenen egitim felsefesi anlayisi oldugunu
gostermistir. Ayrica, bulgulara gore; 6gretmenlerin egitim felsefesi anlayislari, onlarin
hayat deneyimleri, sosyal c¢evreleri, insanlarla etkilesimleri, degerleri ve felsefi
diisiincelerle ilgili farkindaliklart gibi ¢esitli kaynaklardan etkilenerek olugsmustur.

Bazi arastirmalar ise; ¢esitli 6gretim programlarinin egitim felsefeleri agisindan
incelenmesine odaklanmistir. Ornegin, Giilersoy, Ozbay, Yildirim, Cetinkaya (2021),
2018 y1l1 4.,5.,6. ve 7. Simf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi kazanimlarini, egitim
felsefeleri ve egitim teorileri bakimindan ¢éziimlemektir. Nitel bir aragtirma olan bu
arastirmada dokiiman incelemesi yontemine bagvurulmustur. Programda yer alan toplam
131 kazanim; egitim felsefeleri ve egitim teorileriyle iligskilendirilmistir. Verilen analizi
sonucunda, 4., 5., 6. ve 7. Smif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi kazanimlarinin
biiylik bir kisminin egitim felsefesi olarak pragmatizm ve egitim teorisi olarak da
ilerlemecilik ile iligkili oldugu belirlenmistir.

Ciydem ve Akdag’in (2021) arastirmasi, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulmasindan
giiniimiize kadar uygulanmis ilkokul/ilkogretim programlarini (1924, 1926, 1936, 1948,
1968 Ilkokul Programi, 1998, 2005 Ilkégretim Programi ve 2018 ilkokul Programi)
felsefi akimlar ¢ergevesinde biitiinciil bir sekilde analiz ederek, programlarin hangi felsefi
diisiincelerden etkilendigini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada tarihsel arastirma
yontemine basvurulmus, verilerin toplanmasinda dokiiman incelemesi yoOntemi
kullanilmistir. Veriler betimsel analiz yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Bulgulara
gore; tiim programlarda realizmin, pragmatizmin ve natiliralizmin etkileri tespit edilmistir.
2000°den sonra tasarlanmis olan 2005 ve 2018 Ogretim Programinda ise bu felsefi
diistincelere ek olarak yapilandirmaci yaklagimin etkileri tespit edilmistir.

Caglayan ve Aggon (2021), beden egitimi ve spor 0gretmenlerinin beden egitimi
programinin temel felsefesine ve Ogrenme ¢iktilarina iliskin goriislerini belirlemeyi
amaglamistir. Aragtirmaya farkli illerde ¢alisan dokuz beden egitimi ve spor 6gretmeni
katilmistir. Aragtirma nitel arastirma deseninde tasarlanmistir. Veriler yari
yapilandirilmig goriismeler yoluyla toplanmistir. Bulgulara goére; beden egitimi ve spor
O0gretmenleri 6gretim programinin yapilandirmaci yaklasimi destekler nitelikte oldugunu
belirtmisler; ancak programin uygulama agisindan yetersiz kaldigin1 vurgulamislardir.

Ogretmenler, uygulamanin yetersiz kalmasinin ve programmmn uygulanmasinin
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giiclesmesinin sebebi olarak; tesis, imkadn ve materyal eksikligini ve 6grenci, veli,
idarenin tutumunu gostermislerdir.

Manav (2014), 2009 yili ortadgretim felsefe ve estetik dersleri Ggretim
programlarinin hangi egitim felsefelerine gore gelistirildigini incelemistir. Nitel bir
aragtirma deseniyle tasarlanmis olan bu aragtirmada dokiiman incelemesi yontemiyle
felsefe dersi ve estetik dersinin Ogretim programlart egitim felsefeleri acisindan
¢Oziimlenmistir. Bulgular, bu arastirma kapsaminda incelenen iki 6gretim programinin da
egitim felsefeleri bakimindan ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik diisiincesini, felsefi
akimlar bakimindan da pragmatizmi benimsedigini gostermistir. Ayrica, Ogrenme
yaklasiminin ise yapilandirmacilik oldugu sonucuna varilmistir. Ancak, bulgular bazi
celiskili durumlarin da var oldugunu ortaya koymustur. Hem felsefe hem estetik dersi
Ogretim programlarinin  6lgme-degerlendirme durumlart ile ilgili agiklamalarda
klasik/geleneksel Olgme-degerlendirme yontemlerinin ve araglarinin kullanilmasinin
Onerilmesinin ilerlemeci egitim felsefesi ve yapilandirmacilik ile uyusmadigi
belirtilmistir. Ayrica kazanimlara bakildiginda sekil bakimindan 6grenci ve aktivite
merkezli goriinse de, kazanimlarin yogunluklu olarak biligsel diizeyde oldugu, bilgi
kazandirmay1 amagcladigi, diger bir soyleyisle icerige agirlik verdigi gorilmiistiir. Bu
nedenle programlarda hem ilerlemeci hem realist goriiniim ayni1 anda tespit edilmistir. Bu
baglamda, Manav (2014), programlarin sadece sekil olarak degil, 6z olarak da temele
aldigr egitim felsefesi yaklasimini ya da yaklagimlarini yansitmas: gerektigini
vurgulamastir.

Gorgiili-Ar1 ve Arslan (2020) ise fen bilimleri 6gretim programini egitim felsefesi
akimlar1 acisindan incelemistir. Bu arastirma kapsaminda egitim daimicilik, esasicilik,
ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik egitim felsefesi akimlari temel alinarak Ggretim
programinin igerigi ¢Oziimlenmistir. Bu nitel aragtirmada dokiiman analizi yontemi
kullanilmis, 6gretim programi ve egitim felsefesi literatiirii taranarak veriler elde
edilmistir. Veriler, betimsel igerik analizi kullanilarak analiz edilmistir. Analizin
sonucunda, fen bilimleri 6gretim programinin ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik
akimlarinin temel alinmasi ile olusturuldugu saptanmistir.

Biiyiikalan-Filiz ve Kaya (2013), Ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi ile Fen Bilgisi Ogretmenligi lisans ve lisansiistii programim felsefe, amag ve
igerik bakimindan incelemistir. Veriler, literatiir taramas1 ve dokiiman incelemesi ile elde
edilmistir. Bulgulara gore; Ilkogretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi ve Fen

Bilgisi Ogretmenliginin lisans ve lisansiistii programmin, Tiirk egitim sisteminin felsefesi
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temel alinarak hazirlandig tespit edilmistir. Fakat Fen ve Teknoloji Ogretim Programina
iliskin 6zel alan felsefesinin bulunmadig1 goriilmiistiir. Arastirmada, lisans ve lisanstistii
Fen Bilgisi Ogretmenligi programimin kazanimlar1 diizenlenirken iki diizey arasinda
siireklilik ve asamalilik iliskisinin olmasi1 ve programin, Ilkdgretim Fen ve Teknoloji
Dersi Ogretim Programu ile iliski ve uyum icinde olmasi dnerilmistir.

Gorlldugi  tlizere, alanyazinda Ogretmenlerin egitim felsefesine iligkin
arastirmalarin bir kismi egitim inanglarinin nasil olustugunu, hangi kaynaklardan
etkilendigini, nasil gelistigini ve degistigini anlamay1 amaclayan nitel arastirmalardir. Bu
aragtirmalar, genel olarak 6gretmenlik egitimlerini, 6gretmenlik deneyimlerini ve kisisel
deneyimlerini, aile gec¢mislerini ve Ogretmenlerin gozlerimlerini O6gretmenlerin
inanglarinin  kaynagi olarak saptamistir. Bazi1 arastirmalar da c¢esitli Ogretim
programlarinin hangi felsefelere dayanarak hazirlandigini incelemis; ¢dziimlemesi
yapilan programlarin genel olarak pragmatizm, ilerlemecilik, yapilandirmacilik
diisiincelerine dayandigi saptanmistir. Arastirmalarin bir kismi da, 6gretmenlerin egitim
inanglar1 ile Ogretmenlik deneyimleri, Ogretim uygulamalari, G6gretme-6grenme
anlayislari, 6gretmenlik meslegine bakislari, 6gretmen 6zellikleri gibi ¢esitli degiskenler
arasinda iligki olup olmadigini inceleyen ya da 6gretmenlerin egitim felsefelerini brans,
cinsiyet, siif diizeyi, meslek yili gibi degiskenlere bagli olarak inceleyen nicel
arastirmalardir. Bu aragtirmalara dayanarak, 6gretmenlerin/ 6gretmen adaylarinin ilk
sirada tercih ettigi felsefi diislincelerin ne oldugu Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1

Osretmenlerin / Ogretmen Adaylarimin En Cok Benimsedigi Felsefeler

Felsefeler Arastirmalar f
Varolusguluk Oguz vd., 2014; Kozikoglu ve Erden,
2018; Coskunoglu ve Unal, 2022;
Altinkurt vd., 2012; Biger, 2013; Celik ve 9
Organ, 2020; Celik ve Zelyurt, 2021;
Demir Akti-Arslan, 2021; Coskun ve
Taneri, 2021
Tlerlemecilik Sahan ve Terzi, 2015; Sahan, 2020; Yolcu
ve Sari, 2022; Alemdar ve Aytag, 2022; 8
Berkant ve Can, 2022; Silvernail, 1992;
Kanatli ve Schreglman, 2014; Ekiz, 2007

Deneyselcilik Doganay ve Sar1, 2003; Doganay,2011; 3
Yapici, 2013
Daimicilik Cetin vd., 2012 1

Tablo 1’de goriildiigii lizere, var olan arastirma sonuglarina gore, iilkemizde
ogretmenlerin, 6gretmen adaylarmin tercih ettigi egitim felsefeleri yayginlik sirasina

gore; varolusguluk, ilerlemecilik, deneyselcilik ve daimiciliktir.
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Yabancilasma ve Vasifsizlasma ile ilgili Cahsmalar

Alanyazin incelendiginde yabancilasma ve vasifsizlasmaya iliskin pek cok
arastirmaya rastlanmaktadir. Bunlardan yabancilasma ile ilgili arastirmalarin 6zellikle
son yillarda ampirik verilerle incelendigi goriilmektedir.

Ormnegin, Dhillon (2019) 6gretmen yabancilasmasinin is tatmini ve dzgiivenle
iligkisi olup olmadigimi incelemistir. Arastirmada, Yabancilasma o6lgegi (Alienation
Scale), Is Tatmini (Job Satisfaction Scale), ve Ozgiiven Envanteri (Self-esteem Inventory)
kullanilarak, 6zel okulda ¢alisan 100 6gretmenden veri toplanmistir. Verilerin analizi
sonucunda, diisiik is tatmini ve diisiik 6z giivene sahip Ogretmenlerin daha fazla
yabancilasma durumuyla kars1 karsiya kaldigi sonucuna varilmaistir.

Yorulmaz, Altinkurt ve Yilmaz (2015), 6gretmenlerin mesleki profesyonellikleri
ile orgiitsel yabancilagma diizeyleri arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaclamistir. Veriler,
303 dgretmene Ogretmenlerin Mesleki Profesyonellik Olgegi ve Ise Yabancilasma Olgegi
uygulanarak toplanmistir. Bulgulara gore; oOgretmenlerin mesleki profesyonellik
diizeyleri yiiksek, orgiitsel yabancilagsmalar: ise diisiiktiir. Sonug olarak, dgretmenlerin
yabancilasma diizeyleri ile mesleki profesyonellik diizeyleri arasinda anlamli bir iligki
bulunmus, mesleki profesyonellik diizeyleri yiiksek diizeyde olan katilimcilarin orgiitsel
yabancilagsma diizeyleri diisiik diizeyde ¢ikmustir.

Caglar’in (2013) arastirmasinda ise, egitim fakiiltesi 6grencilerinin yabancilasma
diizeyleri ile 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlart arasindaki iliskinin belirlenmesi
amaclanmigtir. Arastirmanin 6rneklemini 875 egitim fakiiltesi 6grencisi olusturmustur.
Verilerin toplanmasinda “Kisisel Bilgi Formu”, “Ogrenci Yabancilasma Olgegi” ve
“Ogretmenlik Meslegine Yénelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Elde edilen bulgulardan
ogrencilerin orta diizeyde yabancilagma yasadiklari, 6gretmenlik meslegine yonelik
tutumlarinin ise yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak, yabancilagsma diizeyi
ile 6gretmenlik meslegine yonelik tutum arasinda orta diizeyde negatif iligki bulunmustur.

Kutlu ve Cansoy (2020) 6gretmen yabancilasmasinin okul yoneticilerinin gii¢
stilleri ile olan iliskisini aragtirmistir. Arastirmaya; ilkokul, ortaokul, lise kademesinde
toplam 582 6gretmen katilmistir. Veriler, “Ogretmen Yabancilasma Olgegi” ve “Giic Tipi
Olgegi” kullamlarak toplanmustir. Gii¢ kaynaklarindan 6diil giiciiniin dgretmen
yabancilagsmasini negatif yonde yordadig1 ve zorlayici giiclin 6gretmen yabancilagmasini

pozitif yonde yordadig1” sonucuna ulagilmistir (Kutlu ve Cansoy, 2020: 517).
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Verma (2017), 6zel ve devlet okullarinda gorev yapan ilkokul 6gretmenlerinin ise
yabancilagsmasini arastirmistir. Aragtirma grubu toplam 120 6gretmenden olugmustur.
Veriler “Ise Yabancilasma Olgegi” kullanilarak toplanmustir. Verilerin analizi sonucunda,
ise yabancilasma duygusunda is sektorii (devlet ya da oOzel) ve cinsiyet degiskeni
acisindan O6nemsiz bir fark oldugu ortaya ¢ikmistir. Genel olarak erkek 6gretmenlerin,
kadin 0gretmenlere gore daha fazla ise yabancilasma hissettikleri goriilmiistiir. Ayrica
bulgular, ilkokul 6gretmenlerinde; ait olmama duygusu, izolasyon ve anlamsizligin ise
yabancilagsmanin diger boyutlarina goére daha baskin oldugunu ortaya koymustur.

Ozgen ve Erdem (2023a), farkli devlet okullarinda gorev yapan dgretmenlerin
kuruma, ige ve iletisime yabancilagma diizeylerini incelemistir. 162 6gretmen arastirmaya
katilmistir. Veriler, arastirmacilarin kendi gelistirdigi ‘Ogretmenlere Yabancilasma
Olgegi’ kullanilarak toplanmustir. Ogretmenlerin cinsiyete ve "kuruma yabancilagma”,
“ise yabancilasma” ve “iletisime yabancilasma” alt boyutlarina gore yabancilasma
diizeylerinde anlamli bir farklilik goriilmemistir. Ayrica, meslek yili 11-20 yil olan
Ogretmenlerin, yabancilagmanin tiim alt boyutlari1 bakimindan yabancilasma diizeylerinin
diger meslek yilina sahip olanlara gore anlaml diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Yas degiskeni bakimindan ise; 25-35 yas grubundaki Ogretmenlerin “yabancilagma”
diizeylerinin diger yas gruplarina gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Ortaokul 6gretmenlerinde genel olarak yabancilagsma diizeyinin daha yiliksek oldugu,
ortaokul ve lise Ogretmenlerinde ise yabancilasmanin alt boyutlarindan “ise
yabancilasma” diizeyinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmstir.

Ozgen ve Erdem (2023b), baska bir arastirmada ise farkli okul tiirii ve
kademelerinde gorev yapan d6gretmenlerin goriislerine gére yabancilagsmanin nedenlerini
arastirmistir.  Arastirmada nitel arastirma desenlerinden biri  olan fenomenoloji
kullanilmistir. Calisma grubunu ise 7 6gretmen olusturmustur. Verilerin elde edilmesinde
arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis “Ogretmenlerin Yabancilasma
Nedenleri Goriisme Formu" kullanilmistir.  Verilerin analizi igin, icerik analizi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda §gretmenlerin yabancilagma nedenleri is, kurum ve
iletisim 1ile ilgili faktorler olmak {izere ii¢ kategoride toplanmistir. Arastirmanin
bulgularma gére 6gretmenler; (i) Isten uzaklasma nedenlerini; idari sorun, meslegin
prestij kaybi, mali sorunlar, program ve arag-gereg-materyal, ¢calisma kosullari, ebeveyn
ilgisizligi ve ¢evre baskilari; (i1) kurumdan uzaklasma nedenlerini; karara katilamama,

yonetimin olumsuz tutumu, yoneticilerin atanma sartlari, okulun fiziki kosullari; (iii)
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Iletisimden uzaklasmanin nedenlerini ise; siyasi ve ideolojik diisiinceler, kisisel tutum ve
davranisglar, bilgi paylasmama ve gruplagsma olarak gérmiislerdir.

Simsek, Balay ve Simsek (2012) tarafindan yapilan arastirma ise; smif
Ogretmenlerinin ise yabancilasma diizeyleri ve bunu etkileyen faktorleri belirlemeyi
amaglamigtir. Bu arastirmaya toplam 340 siif 6gretmeni katilmistir. Arastirma, smif
Ogretmenlerinin genel olarak ise yabancilasma diizeylerinin orta diizeyde oldugunu,
yabancilasmanin en yiiksek oldugu alt boyutun ise normsuzluk boyutu oldugu,
yabancilagsmanin en az diizeyde oldugu alt boyutun ise sosyal mesafe alt boyutu oldugu
sonucuna varilmistir. Smif Ogretmenlerinin yabancilasmasini etkileyen faktorlerin
genellikle sosyo-demografik ozelliklerden ve ¢alistiklari okulun ortami ile ilgili
ozelliklerden de kaynaklandigi tespit edilmistir. Ayrica, Ogretmenlerin medeni
durumlarinin, normsuzluk ve sosyal mesafe alt boyutunda anlamli bir farklilik
olusturdugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin mezun olduklar lisans programi ve gorev
yaptiklar1 okulun yeterligi de yabancilasma bakimindan anlamli bir farklilik yaratmistir.
Son olarak, 6gretmenlerin ¢alistigi okul ortaminin, 6gretmenlerin genel yabancilagma
diizeyinde ve yabancilasmanin tiim alt boyutlarinda farklilik gosterdigi sonucuna
ulastlmistir.

Nitel bir arastirma olan diger bir arastirma (Davarci, Seggie, Kiziltepe ve Yilmaz,
2014) yiiksekogretimdeki Ingilizce dgretmenleri baglaminda yabancilasma kavramina
odaklanmistir. Arastirma yabancilagmanin boyutunu ve bunu tetikleyen faktorleri
anlamaya calismistir. Calisma grubunu; altisi 6zel {iniversitede, altis1 ise devlet
{iniversitesinde calisan 12 Ingilizce 6gretmeni olusturmustur. Goriismelerden elde edilen
verilin analizi sonucunda, katilimcilarin monoton, tatminsiz ve istemsiz ¢alismalari gibi
sebeplerden dolay yaptiklari ise yabancilagmis oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin is
giivenligi ve tretkenlige iliskin kaygilar; Ogrencilerden, sinif teknolojisinden, is
bolimiinden, geliskili ve rekabetci iliskilerden kaynaklanan yabancilagsmanin bir boyutu
olarak degerlendirilmistir. Makalede ogretmenlerin gergeklikten kopukluk nedeniyle
yabancilagsmalarinin farkinda olmadiklari sonucuna da varilmistir.

Pugh ve Zhao (2003) , teknoloji yeniliklerini siniflarina entegre etmelerini
saglamak i¢in tasarlanmig bir hibe programina katilan ii¢ ogretmenin deneyimlerini
incelemistir. Arastirma, Ogretmenleri giiclendirmek icin tasarlanan bir programin
istenmeyen sonucu olarak dgretmenlerin yabancilasmasinin nasil ortaya ¢ikabilecegini
anlamaya calismistir. Bu O6gretmenler katildiklar1 hibe programinin ardindan mesleki

gelismeyi ve gliclenmeyi deneyimlemek yerine, beklenmedik bir sekilde yabancilagsmayi
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deneyimlemislerdir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen verilerin analizi
sonucunda, yabancilagsmanin iki kaynagi oldugu tespit edilmistir: (1) 6gretmenlerin hibe
alma yoluyla elde ettigi kaynaklar esitlik¢i 6gretmen kiiltiiriinii bozabilir ve (2) hibelerin
sagladig1 artan Oznel yetkilendirme ve baski, mevcut catismalarin tirmanmasina yol
acabilir. Genel olarak, 6gretmenlerin baslangictaki yasadiklar1 6znel gliclenme duygulari,
Ogretmen kiiltiirli ve/veya idari kararlarla zayiflatildiginda yabancilagsma durumu ile kars1
karstya kaldiklar1 bulgusuna ulagilmistir.

Soza (2015) doktora tez calismasinda, 0gretmenlerin calisma kosullarindaki
memnuniyetsizlik ile yabancilagsma arasindaki iliskiyi incelemistir. Alt1 6gretmenden
goriismeler yoluyla arastirmanim verileri toplamistir. Ogretmenlerin anlatimlarmin
¢Oziimlenmesi sonucu, bulgularin hem memnuniyetsizlik hem de yabancilasma
alanyazin ile ortiistiigli bulunmustur. Diger bir ifadeyle, arastirma yabancilasmanin,
tatmin edici olmayan ¢alisma kosullarinin nasil ayrilmaz bir pargasi oldugunu ortaya
cikarmistir. Sonug¢ olarak, Ogretmen memnuniyetsizliginin tim bigimlerinin
yabancilasma duygularini dogurdugunu gostermistir.

Inandi ve Selbi’nin (2022) arastirmasi, okul midiirlerinin liderlik stillerinin
Ogretmenlerin Orgiitsel yabancilasmasini ne OSlgiide yordadigini ortaya c¢ikarmayi ve
onlarin liderlik stilleri ile 6gretmenlerin Orgiitsel yabancilagmalar1 arasindaki iliskiyi
incelemeyi amaglamigtir. Arastirmanin  grubunu 13.134 devlet okulu Ogretmeni
olusturmustur. Evrenden orantisiz Ornekleme yontemiyle 661 Ogretmenin goriisii
alinmistir. Okul miidiirlerinin liderlik tarzlarini belirlemek i¢in “Liderlik Tarzi1 Davranig
Olgegi” kullanilirken, dgretmenlerin orgiitsel yabancilasmasmi dlgmek icin “Mesleki
Yabancilasma Olcegi” kullanilmistir. Verilerin analizi sonucunda, otokratik liderlik tarzi
ile oOrgiitsel yabancilagma arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki bulunmustur.
Demokratik liderlik tarzi ile orgiitsel yabancilagma alt boyutlari arasinda ise negatif
yonde anlamli bir iligki bulunmustur. Sonug olarak, okul miidiirlerinin otokratik liderlik
stilleri 6gretmenlerin orgiitsel yabancilasmasini pozitif ve anlamli bir sekilde yordadig,
buna karsilik okul miidiirlerinin demokratik liderlik stillerinin 6gretmenlerin 6rgiitsel
yabancilagsmasini tiim alt boyutlarda negatif ve anlamli bir sekilde yordadigi bulgusuna
ulasilmistir.

Tsang (2016) da ogretmenlerin olumsuz duygularinin olasi sosyal nedenlerini
yabancilagma teorisi perspektifinden incelemistir. Hong Kong'da 21 &gretmenle yapilan
derinlemesine goriismeler, Hong Konglu 6gretmenlerin 6gretmenlik deneyimleri,

istthdam durumlar1 ve okullardaki yapisal konumlar1 nedeniyle yabancilasma sorunu
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(giigstizliik, anlamsizlik, izolasyon ve kendine yabancilagma duygusuyla karakterize
edilen) yasiyor olabileceklerini ortaya koymustur. Ayrica, bulgular yabancilagsma
kaliplarinin  daha fazla ve daha az deneyimli Ogretmenler arasinda farklilik
gosterebilecegini ortaya ¢ikarmistir.

Akar’m (2018) arastirmasi ise; is yasam kalitesi, tiikenmislik, okula
yabancilagsma, duygusal baglilik ve orgiitsel vatandaslik davranislari arasindaki iliskilerin
incelenmesi amaglanmistir. Arastirmaya devlet okullarinda gorev yapan 314 6gretmen
katilistir. Veriler ‘ise bagli yasam Kkalitesi Olgegi’, ‘tiikenmislik Ol¢egi’, ‘okula
yabancilasma 0Olgegi’, ‘duygusal baglilik 6l¢egi’ ve ‘Orgiitsel vatandaslik davranislari
Olcegi’ araciligiyla toplanmistir. Analiz sonucunda gretmenlerin is yagaminin kalitesine
iliskin algilarinin tiikenmislik ve okula yabancilagma iizerinde olumsuz, duygusal baglilik
tizerinde ise olumlu etkisi oldugu tespit edilmistir. Ayrica duygusal baglilik algilarinin
orgiitsel vatandaglik davraniglari iizerinde olumlu etkisi bulunmustur. Aragtirmadan elde
edilen bir diger onemli sonug ise dgretmenlerin tiikenmislik ve okula yabancilagsma
algilarinin, yasam kalitesinin duygusal baglilik iizerindeki etkisinde kismen etkili oldugu
gbzlemlenmistir.

Erbas (2014), beden egitimi Ogretmeni adaylarmmin 6gretmenlik meslegine
yabancilasma diizeylerini ve tutumlarmi belirlemeyi ve yabancilagma diizeyleri ile
Ogretmenlige yonelik tutumlar1 arasindaki iligkiyi ortaya ¢ikarmayr amaclamistir.
Caligma grubu, beden egitimi ve spor dgretmenligi boliimlerinde 6grenim goren 695
ogretmen adaymdan olusmustur. Veriler ‘Ogrenci Yabancilasmas1 Olcegi’ ve Beden
Egitimi Meslegine Yonelik Tutum Olgegi araciligiyla toplanmustir.  Verilerin analizi
sonucunda, beden egitimi Ogretmeni adaylarmin Ogretmenlik meslegine yonelik
yabancilagma diizeylerinin ve tutumlarinin orta diizeyde oldugu, yabancilasma
diizeylerinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum diizeylerinin 6nemli bir yordayicisi
oldugu ortaya ¢ikmistir.

Alanyazin incelendiginde, 6gretmenlerin vasifsizlagsmasi ile ilgili ¢alismalarin
Ogretmen yabancilagmasi kadar ¢ok olmadig goriilmektedir. Bu galigmalarin biiyiik bir
kism1 da vasifsizlagma kavramu ile ilgili teorik tartismalar iceren derleme makalelerdir.
Ancak, dgretmenlerin vasifsizlasmasi konusunda yapilan nitel ve nicel arastirmalara da
rastlanmaktadir.

Sinclair, Ironside ve Seifert (1996) tarafindan yapilan arastirma ile ingiltere ve
Galler’de 1988°de yapilan egitimde piyasa odakli reformlarin (Education Reform Act)

ogretmenlerin is ve emek siiregleri tizerindeki sonuglari incelenmistir. Arastirma, piyasa
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odakli reformlarin siklikla 6gretmenlerin is ylikiinlin ve stresinin artmasina yol agtigini
ortaya ¢ikarmis; performans oOlgiitlerine, standartlastirilmis testlere ve hesap verebilirlik
Olctimlerine yapilan vurgunun, egitimciler iizerinde onemli bir baski olusturdugu
anlasilmistir. Ayrica, piyasa odakli politikalarin daha kat1 6gretim programi ve 6gretim
yontemleri dayatmasi nedeniyle &gretmenlerin mesleki ozerkliklerinde bir azalma
yasadig1 tespit edilmistir. Okullarda yonetsel gdzetim ve kontrollerin artmasi, diger bir
ifadeyle, daha kurumsal bir yonetim tarzina dogru olan degisim, okullarin geleneksel
O0gretmen ortamini degistirerek, daha hiyerarsik bir yapiya ve O0gretmenlerin daha az
isbirlik¢i olmasina yol agmistir. Bulgular, reformlarin 6gretmenlerin moralini ve is
tatminini olumsuz etkiledigini, performans hedeflerini karsilama baskisiyla artan
incelemelerin 6gretmenler arasinda moral bozuklugu ve hayal kiriklig1 duygularina sebep
oldugunu gostermistir. Arastirma, 6gretmenlerin ¢alismalarinin daha ayrintili izlenmesi
ve degerlendirilmesi de dahil olmak iizere, ¢calisma siirecindeki degisiklikleri vurgulamis;
bu degisikliklerin genellikle 6gretmenler tarafindan miidahaleci ve verimsiz olarak
algilandigini1 ve egitim kalitesinden ¢ok uyumluluga odaklanildigini ortaya koymustur.
Kisacasi, bu aragtirma, piyasa odakli egitim reformlarinin 6gretmenlik meslegi tizerindeki
olumsuz etkilerini, 6gretmenleri vasifsizlasmasina yol actigini vurgulamistir.

Apple ve Jungck’un (1990), teknolojinin egitime entegre edilmesinin sonuglarini
inceledikleri arastirma da simifta teknolojiye artan bagimliligin 6gretmenlerin
vasifsizlagmasina yol agabilecegini ortaya koymus, onceden hazirlanmig 6gretim
materyalleri ve yazilimlarin, 6gretmenlerin mesleki uzmanligina ve yaraticiligina olan
ithtiyaci azaltabildigini ortaya koymustur. Ayrica arastirmada, teknolojinin entegrasyonun
siklikla 6gretmenlerin rollerini bilgi saglayici olmaktan, teknolojik araclari kolaylastiric
bir unsur olarak kullanma ve yonetme roliine kaydirdigi, bu degisimin 6gretmenlerin
otoritesini ve egitim siirecindeki geleneksel pedagojik rollerini zayiflatabildigi
belirtilmistir. Bulgular, ayn1 zamanda ogretmenlerin teknolojinin vasifsizlastirici
etkilerine direndiklerini ve mesleki eylemliliklerini 6ne ¢ikarmanin yollarin1 bulmaya
calistiklarin1 da gostermistir.

Sar1 (2018), Ogretmenlerin O6gretmen kilavuz kitaplarina iliskin goriislerini
belirlemis ve bu goriisleri vasifsizlastirma siireci temelinde analiz etmistir. Veriler 67
ogretmenden acik uclu anket yoluyla toplanmis ve igerik analizi yontemiyle analiz
edilmistir. Sonuglar, 6gretmenlerin ¢gogunun kilavuz kitaplar1 gerekli gdrmesine ragmen
bazi elestirilerde bulundugunu gostermistir. Bu elestirilerden birisi de kilavuz kitaplarin

ogretmen 6zerkligini cesitli sekillerde engelledigi goriisiidiir. Ogretmenlerin bu yondeki
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gorlis ve elestirileri, 0gretmenlerin vasifsizlagtirllmasi siirecinde kilavuz kitaplarin
onemli bir role sahip oldugunu dogrulamistir.

Wong’un (2006) arastirmasi, egitimin yerellesmesi baglaminda 6gretmenlerin
giinliik uygulamalara yonelik gercek algilarini ortaya ¢ikarmayi amaglamistir. Bu
makalede, Cin'in Guangdong Eyaletindeki yedi okuldan veri toplanmistir. Bulgular,
Cin'deki egitimde yerellesme durumunun, dolayli bir kontrolle siirdiiriildigii igin
O0gretmenlerin vasifsizlasmasiyla sonuglandigini, sadece az sayida 6gretmene pedagojik
teknikleri ve egitim bilgilerini yeniden gelistirmek ve 6gretimde iyi uygulamalari takip
etmek i¢in rekabet¢i bir ortam sagladigini gostermistir.  Sonug olarak, egitimde
yerellesme, O0gretmenlerin ya profesyonellikten uzaklagsmalarina (vasifsizlasma) sebep
olan ya da onlara yeniden profesyonellesmeyi (reskilling) deneyimleyebilecekleri bir
ortam sunmustur.

Yeni yayinlanan diger bir arastirmada, Stacey, Gavin, Fitzgerald, McGrath-
Champ ve Rachel Wilson (2024) Avustralya'nin New South Wales eyaleti egitim
biirokrasisinin ‘Kaliteli Zaman Programi’ (Quality Time Program), vasifsizlasma ve
Ogretmenin is yikii baglaminda analiz edilmistir. Bu amagla, ‘Kaliteli Zaman
Programi’nin politika belgeleri ve belgenin nasil kavramsallagtirildigi incelenmistir.
Politika belgesinin ¢6ziimlenmesi sonucunda, belgenin egitimde var olan sorunu bir
verimlilik sorunu olarak gordiigli anlagilmis, bu amagla 6gretmenlerin potansiyel olarak
vasifsizlagtirllmasini temsil eden ders planlama gibi temel islerin azaltilmasinin
Onerildigini ortaya koymustur. Sonug olarak, ‘Kaliteli Zaman Programi’ gibi egitim
politikalarinin 6gretmenlerin is yiikiinli azaltma g¢abalar1 baglaminda, aslinda siirekli
izleme ve analiz gerektiren bir ¢ekisme alan1 olarak ortaya ¢iktig1 gozlemlenmistir.

Yine vasifsizlagma baglaminda degerlendirilebilecek diger bir arastirma ise
Danylewycz ve Prentice’in (1986) arastirmasidir. Danylewycz ve Prentice (1986) on
dokuzuncu yilizyll ve yirminci ylizyilin baslarinda orta Kanada'da degisen egitim
politikalar1 sonucu 6gretmenlerin islerindeki ve toplumsal algilardaki dontistime iliskin
kapsamli bir aragtirma yapmistir. Arastirma, on dokuzuncu yiizyilda ve yirminci yiizyilin
baslarinda 6gretmenligin resmi egitim ve sertifika gereklilikleri olan daha yapilandirilmis
ve profesyonel bir alana kaydigini, 6gretimin kademeli olarak profesyonellestirildigini
ortaya koymustur. Ogretmenlik mesleginde kadilarin sayisinin artt1g1, ancak daha diisiik
ticret karsiliginda calistiklart ve calisma kosullarinin daha zorlu hale geldigi tespit
edilmistir. Bu kosullar arasinda uzun calisma saatleri, siniflarin kalabalik olmasi ve

tesislerin yetersiz olmasi yer aliyordu. Arastirma ayni zamanda, 6gretmenlik meslegini
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profesyonellestirme ve egitimde kaliteyi artirma ¢abalar1 sonucu 6gretim programinin
standartlastirildigina ve degisen calisma kosullariyla 6gretmenlerin proleterlestigine
vurgu yapmistir.

Thoma’nin (2005) arastirmasi, 1980'lerde Yunanistan'da yeni bir Ogretim
programinin getirilmesiyle, egitiminin yeniden yapilandirilmasi sonrasi ortadgretimdeki
Ogretmenlerin emek siirecine odaklanmigtir. Thoma, 6gretmenlerin emek siirecinin,
1980'lerde yiiksekOgrenime giris i¢in bir secim sisteminin baglatilmasindan sonra
sekillendigini ve yeniden yapilandirildigini belirtmistir. Thoma’nin degisen egitim
politikasin1 ¢ézlimlemeye ¢alistigi bu makale; yeni sistemin uygulamaya konmasinin,
ogretmenlerin 6zerkliginin kisitlanmasina, onlarin kendi 6gretim uygulamalar1 hakkinda
bagimsiz kararlar verme becerilerinin sinirlanmasina, otoritelerin 6gretmenlerin ¢alisma
stiregleri tizerindeki kontrolii ve gézetimi artirmasina, 6gretmenlerin is yiiklerinin ve idari
gorevlerinin artmasina, daha biiyiik sinif mevcutlarina, egitimde destek ve kaynaklarin
azalmasina yol ac¢tigini ortaya koymustur. Bu neoliberal politika ile standartlagtirilmig
testlere ve hesap verebilirlige daha fazla vurgu yapildigini belirtilmistir. Thoma, tiim bu
degisikliklerin kamu hizmetlerinin metalastirilmast ve pazarlanmasi yoniindeki daha
genis bir egilimi yansittigini savunmustur.

Durmaz’in (2014) doktora tez calismast Ogretmen emeginin doniislimiini
arastirmistir. Veriler devlet okullarinda ve kamu okullarinda gerceklestirilen saha
calismalar1 yoluyla elde edilmistir. Yapilan ¢éziimlemenin sonucunda; kamu okullarinda
ogretmenlerin farkli {icretlendirmelerle calismasinin Ogretmenleri fiillen birbirinden
ayristirdigi, kamu okullarinda egitim-6gretim disinda kalan bazi idari ve teknik gérevlerin
ogretmene yiiklenmesiyle 0gretmenlerin is ylikiinlin arttifi, egitim-6gretim siirecinde
kullanilmaya baslanan ara¢ gereclerin farklilagsmasiyla 6gretmenlerin rollerinin etkisiz
hale gelebildigi, 6zel okullarda 6gretmen olmanin bir ayricaliinin kalmadigi, 6zel
okuldaki o6gretmenlerin dersanede galisan veya lcretli 6gretmenlik yapanlardan bir
farkinin olmadigi, okullarda gelismis ara¢ gereglerin kullanilmaya baslanmasiyla
egitimin piyasaya acildigi, devlet ve sermayenin isbirligi yoluyla gerekli teknolojinin
piyasadan satin almmmasinin tercih edildigi, meslegin git gide itibarsizlastigi,
neoliberalizmin piyasa mantifinin devlet okullarinda da varlik gdstermesiyle
gibi araglarla 6gretmenlere bir siyasi-ideolojik bir ¢ergeve belirlenip onlarin denetlendigi,
sikayet hatlar1 gibi araglarla da dogrudan kontrol edildigi bulgularina varilmistir. Sonug

olarak bu arastirma, Tiirkiye’nin kapitalistlesme ve neoliberal politikalari benimseme

75



seriivenini ana hatlariyla ortaya koymus, bu seriivende ogretmenlerin emek siirecinin
doniligiimiinli, beyaz yakali emek¢i O6gretmenlerin neoliberalizmle birlikte yeniden
proleterlestigini belirtmistir.

Goriildugi gibi; yabancilagma ile ilgili arastirmalarin biliyiik bir kismi 6lgek
kullanilarak gerceklestirilmistir. Bu arastirmalar genel olarak; 6gretmenlerin orta
diizeyde ise yabancilasma durumuyla karsi karsiya kaldiklarini, bu yabancilagmanin
Ozellikle ait olamama, izolasyon, anlamsizlik alt boyutlarinda yasandigini ortaya
koymustur. Yabancilasma ile ¢esitli kavramlar arasinda bir iliski olup olmadigini
inceleyen iliskisel tarama modelinde tasarlanmis arastirmalar ise; yabancilagsma ile
meslege karst tutum, is tatmini, Ozgliven arasinda negatif yonde anlamli iligki,
yabancilagma ile ¢aligma kosullarindaki memnuniyetsizlik, idarecilerdeki otoriter liderlik
tipi arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski tespit etmistir. Nitel arastirma olarak
tasarlanmig birka¢ c¢alisma ise yabancilasmanin nedenlerini kapsamli aragtirmis;
Ogretmenlerin yabancilagmalarinin; 6gretmenlerin yaptiklart isin rutin ve tatminsiz
olmasi, idari sorunlar, meslegin prestij kaybi, mali sorunlar, ¢aligma kosullari, karara
katilamama, siyasi ve ideolojik diisiinceler gibi pek cok sebepten kaynaklandigini
saptamistir.

Vasifsizlasma konusunu ele alan arastirmalar ise; Ozetle, piyasalasma odakli
neoliberal egitim politikalar1 ve reformlar1 ile uygulanmaya baslanan standart 6gretim
programlari, standart testler, 6gretim yontemleri ve materyalleri, kilavuz kitaplar ve bu
reformlarin sonucunda degisen c¢alisma kosullari, artan is yiikii, 6gretmen 6zerkliginin
azalmasi, diisiik ticret karsiliginda ¢alisma, siiflarin kalabaliklagsmasi gibi etmenlerin

ogretmenlerin vasifsizlagsmasina yol agtigini saptamistir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, aragtirmanin yontemi, ¢alisma belgesi, calisma

grubu, verilerin toplanmasi ve ¢éziimlenmesine yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu ¢aligma, nitel bir arastirma olarak tasarlanmistir. Nitel arastirma; dokiiman
analizi, gorlisme, gézlem gibi ¢oklu veri toplama yontemlerinin kullanildigi, bireylerin
deneyimlerinin, yorumlarinin, algilarinin derinlemesine incelendigi, olaylarin dogal
ortaminda izlendigi, biitiinciil, tiimevarime1 bir yaklasim ortaya koyan bir arastirma
tirtdir (Creswell, 2012; Yildirim ve Simsek, 2016).

Nitel arastirmalar, “diinyanin bir¢ok gergekten olustugunu, ayni durumla ilgili
farkli kisisel goriislerin olabilecegini ve bodylece gerceklerin sosyal ortamlarda
yapilandigini temel almaktadirlar”; nitel arastirmalarda genellemeye ulasma endisesi
yoktur, herhangi bir olay ya da olguyu yorumlama, agiklama, betimleme durumu vardir,
olay ve durumlan arastirmaya katilanlarin bakis acilarindan anlamaya calisirlar

(Biiytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2019:13).

Arastirmanin Yontemi

Nitel bir arastirma olarak tasarlanan bu ¢alismanin birbirini biitiinleyen ii¢ boyutu
bulunmaktadir. Birinci ve ikinci boyut i¢in belgesel tarama yontemi kullanilmus, ti¢iincii

boyut i¢in ise goriisme yapilmistir.

Calisma Belgesi ve Calisma Grubu

Arastirmanin ilk boyutunda, cesitli felsefelerin (idealizm, realizm, pragmatizm
natiliralizm, Marksizm, varolusguluk, neoliberalizm ve muhafazakarlik) egitime iliskin
gortsleri ilkeler ve 6gretmen rolleri bakimindan incelenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda

egitim felsefesi alaninda yazilmis Tiirkge ve Ingilizce egitim felsefesi kitaplar1 ve
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makaleleri egitime iliskin ilkeler ve Ogretmen rollerini ortaya c¢ikarmak {izere
¢Oziimlenmistir.

Arastirmanin ikinci boyutunda, lilkemiz agisindan bakildiginda, 6gretmenlerin
bireysel egitim felsefelerinin olusumunu etkileme potansiyeli bulunan Milli Egitim
Temel Kanunu, YOK’iin resmi belgeleri (Yiiksekdgretim Kurulunun Ogretmen
Yetistirme ve Egitim Fakiilteleri belgesi ‘Ogretmen Yetistirmede Yeni Yapilanma: 1997
Diizenlemesi, Tiirkiye’de Ogretmen Egitiminde Standartlar ve Akreditasyon kitabi,
Pedagojik Formasyon ve Sertifika Programi, Kamu Personeli Segme Sinavi), MEB’in
Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri belgesi, MEB’in 2018 yili 6gretim
programlarinin ortak metni ile Tarih, Matematik, Fizik, Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretim
Programi (Hazirlik Sinifi) 6gretmenlik rollerini hangi felsefi anlayisina/ anlayislarina
gore yonlendirme potansiyeline sahip oldugunu saptamak amaciyla ¢oziimlenmistir.
Coziimleme araci olarak ise, birinci boyutta felsefelerin egitime iliskin goriislerinden elde
edilen ilkeler ve 6gretmen rolleri kullanilmistir.

Arastirmanin iiglincii boyutunda ise; 6gretmenlerin egitim felsefelerinin ne oldugu
ogretmenlik rollerini y&nlendirme potansiyeli bulunan YOK’iin ve MEB’in egitim
felsefesi ile oOrtiistip Ortlismedigi, onlarin bireysel egitim felsefelerinin yabancilagsmanin
bir boyutu olarak vasifsizlasma ile baglantili olup olmadigi bir ¢alisma grubu ile
goriisiilerek arastirilmastir.

Gorlisme yapilacak ¢alisma grubunu belirlemek i¢in nitel aragtirmalar i¢in gecerli
olan amagli 6rnekleme yaklasimi kullanilmistir. “Amacgh 6rnekleme, ¢aligmanin amacina
bagli olarak bilgi agisindan zengin durumlarin secilerek derinlemesine arastirma
yapilmasina olanak tanir” (Biliytlikoztirk vd., 2019:92); olgunun kesfedilmesine ve
derinlemesine analizine olanak saglayan en uygun yontemlerden biri olarak kabul edilir
(Yildirim ve Simsek, 2016).

Amagl 6rnekleme yaklagimlart arasindan ise, ‘maksimum cesitlilik’ 6rneklemesi
secilmistir. Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi ile bir yandan arastirma sonuglarinin
farkliliklar1 agiga cikarma firsati saglanirken, diger yandan “genelleme kaygisi
olmamakla bile, problemle ilgili farkli durumlarin 6rnekleme alinmasi nedeniyle, evren
degerleri hakkinda o6nemli ipuglar1 verecegi” diisliniilmektedir (Biiylikoztirk vd.,
2019:93). Boylece ¢esitli farkliliklar1 yansitan verilerden ortaklasan Oriintiilerin
bulunabilecegi diisiiniilmiistiir (Patton, 2014).

Amacli rnekleme maksimum cesitlilik yaklasimina gére, Kastamonu Ili Merkez

Ilgenin MEB’e bagl farkli okullarinda ve farkli kademelerinde (okul dncesi, ilkokul,
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ortaokul ve lise) gérev yapan toplam 24 6gretmenden veri toplanmistir. Ayrica, verilerin

zenginlestirilmesi amaciyla, farkli meslek yillarina sahip olan ve farkli branglardan olan

Ogretmenler sec¢ilmistir. Katilimci bilgileri Tablo 2’de ayrintili olarak verilmistir.

Ogretmenlerin 13’{i kadi, 11°i erkektir. Ogretmenlerin biri okul dncesi kademesinde;

besi ilkokul kademesinde, 12’si ortaokul kademesinde, 6’s1 ise lise kademesinde

calismaktadir.

Tablo 2

Katilimci Bilgileri
Katilimc1 Kodu Cinsiyet Brang Meslek yili Okul kademesi
K1 Kadin Sosyal Bilgiler 8 Ortaokul
K2 Erkek Okul Oncesi 8 Okul 6ncesi
K3 Erkek Beden Egitimi ve Spor 9 Ortaokul
K4 Erkek Meslek Ogretmeni 8 Lise
K5 Kadin Ingilizce 16 Ilkokul
K6 Erkek Sosyal Bilgiler 13 Ortaokul
K7 Kadm Ingilizce 17 Ortaokul
K8 Erkek Beden Egitimi ve Spor 15 Ortaokul
K9 Erkek Beden Egitimi ve Spor 8 Ortaokul
K10 Erkek Tiirkce 18 Ortaokul
K11 Kadin Sinif 12 [lkokul
K12 Erkek Fen 22 Ortaokul
K13 Kadin Biyoloji 9 Lise
K14 Kadn Matematik 7 Lise
K15 Erkek Sinif 17 Ilkokul
K16 Kadin Tiirk Dili ve Edebiyati 18 Lise
K17 Kadin Sosyal Bilgiler 17 Ortaokul
K18 Kadin Smif 13 [lkokul
K19 Kadin Ingilizce 11 Ortaokul
K20 Kadin Matematik 11 Tlkokul
K21 Kadmn Matematik 11 Lise
K22 Kadin Ingilizce 20 Ortaokul
K23 Erkek Beden Egitimi ve Spor 23 Ortaokul
K24 Erkek Ingilizce 24 Lise

Verilerin Toplanmasi

Bu c¢alismanin arastirma sorularina yanit bulabilmek igin gerekli olan veriler

belgesel tarama ve goriisme ile toplanmustir.

Belgesel Tarama

Bu aragtirmada, ilk veri toplama araci olarak belgesel tarama yOntemi

kullanilmistir. Belgesel tarama yontemi, “var olan kayit ve belgelerden veri toplama
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teknigidir” (Karasar, 2020:229). Bu arastirmani ilk iki boyutunda belge taramas1 yontemi
kullanilmis; her bir boyut i¢in farkli bir kaynak taramasi yapilmistir:

[k boyutta, idealizm, realizm, pragmatizm natiiralizm, Marksizm, varolusculuk,
neoliberalizm ve muhafazakarlik diisiincelerini temsil eden filozof ve diisiiniirlerin hem
birincil kaynaklar1 hem de diger yayinlar1 kullanilmistir. Coziimlemenin sonucunda
egitime iligkin ilkeler ve 6gretmen rolleri ¢ikarilmistir.

Ikinci boyutta, felsefelerin ¢dziimlenmesi sonucu elde edilen ilkelerin ve
O0gretmen rollerinin 15181nda, diger bir ifadeyle, bu ilkelerin ve 6gretmen rollerinin bir
olciit olarak kullanilmasi ile; Milli Egitim Temel Kanunu, YOK’iin resmi belgeleri
(Yiiksekogretim Kurulunun Ogretmen Yetistirme ve Egitim Fakiilteleri belgesi
‘Ogretmen Yetistirmede Yeni Yapilanma: 1997 Diizenlemesi, Tiirkiye’de Ogretmen
Egitiminde Standartlar ve Akreditasyon kitabi, Pedagojik Formasyon ve Sertifika
Programi, Kamu Personeli Se¢me Sinavi), MEB’in Ogretmenlik Meslegi Genel
Yeterlikleri belgesi ve MEB’in 2018 yil1 6gretim programlarinin ortak metni ile Tarih,
Matematik, Fizik, Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretim Programi (Hazirlik Sinifi) 6gretmenleri
hangi felsefe ya da felsefelere gore yonlendirme potansiyeli tagidigini ve bunlar arasinda

tutarlik bulunup bulunmadigini saptamak i¢in ¢dziimlenmistir.

Goriisme

Aragtirmanin Uiglinci  boyutunda ise; katilimcilarin  bireysel bir egitim
felsefelerinin olup olmadigini, var ise bunlarin ne/neler oldugunu, resmi belgelerin egitim
felsefesi anlayisiyla Ortiislip Ortiismedigini, 6gretmenlerin bireysel egitim felsefelerinin
yabancilasmanin bir boyutu olarak vasifsizlagma ile bir baglantisinin olup olmadigim
saptamak i¢in goriisme formlarindan yari-yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmigtir.

“Gorlisme, arastirmada cevabi aranilan sorular ¢ergevesinde ilgili kisilerden veri
toplama” olarak ifade edilir ve “belirli bir aragtirma konusu veya bir soru hakkinda
derinlemesine bilgi saglar” (Biliyiikoztiirk vd., 2019:158).

Gorligmeler sirasinda katilimcilarin kendilerini kesfi de s6z konusu olabilir. Diger
bir deyisle, kisiler kendilerinin daha once iizerine fazla diistinmedikleri anlamlar,
deneyimler iizerine diisiinme firsat1 bulur ve bunlar1 disa aktarabilir (Yildirim ve Simsek,
2016). Yar1 yapilandirilmig gériisme tekniginde arastirmanin amacina uygun olarak temel
sorular onceden hazirlanir; ancak bu teknik goriisme esnasinda anlik yeni sorularin

eklenmesine de olanak saglar (Yildirim ve Simsek, 2016).
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Yar yapilandirilmis goriigme sorularimin taslagy, ilgili alanyazin dikkate alinarak
hazirlanmis ve egitim bilimleri alaninda uzman olan tez danismani ile paylagilmistir.
Danigsmanin degerlendirmeleri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmais, soru setine
son sekli verilmistir. Ayrica bes 6gretmenle pilot bir uygulama yapilmis, bunun sonucuna
gore sorular tekrar revize edilmistir. Goriisme sorularinin son sekli asagidaki gibidir:

1. Size gore ideal bir 6gretmenin dzellikleri nelerdir? Ornegin ideal bir dgretmen

neler yapmali, neler yapmamali, nelere dikkat etmelidir?

2. Ideal buldugunuz o6gretmenligi gerceklestirmenin oniindeki engeller,

siirlayicilar, giicliikler sizce nelerdir?

3. Ogretmenligin sizi mutlu eden ve mutsuz eden ydnleri nelerdir?

Arastirmanin tiim siireclerinde oldugu gibi bu siirecte de etik ilkelere dikkat
edilmistir. Ik olarak dgretmenlere arastirmanin amaci, konusu ve gdriisme siireciyle ile
ilgili bilgi verilmis, arastirma i¢in katilime1 olmaya goniillii olup olmadiklar1 sorulmustur.
Katilimer olmayi kabul eden 6gretmenlerden randevu talep edilmis, goriisme giinii, saati
ve goriisme yapilacak ortam belirlenmistir.

Goriismelerden hemen Once arastirmaya ve sorulara iliskin bilgilendirmeler
yapilmis, “Aydinlatilmis Onam Formu” katilimcilara verilerek okumalart istenmis ve
aragtirma i¢in goniilli olduklarini tekrar dile getirirlerse goriismeye baslanacagi
sOylenmistir. Bu form, calismanin EK bdliimiinde yer almaktadir. Katilimcilara onlarin
kimlik bilgilerinin ve cevaplarmin gizliliginin korunacagi ve baska amaglarla
kullanilmayacag da bildirilmistir.

Formu imzalayan katilimcilarla uygun ortamlarda goriigmeler yapilmis,
katilmcilarin da izniyle gorlismeler ses kayit cihaziyla kaydedilmistir. Gorlismeler

bittikten hemen sonra onam formunun bir kopyasi katilimcilara da verilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmanin ilk boyutunda, felsefelerin egitim diisiinceleri betimsel analiz
yontemiyle ¢oziimlenmis, ilke ve 6gretmen rollerine ulagilmis, egitim felsefesi kitaplari
ve makalelerinden dogrudan alintilarla desteklenmistir.

Arastirmanin ikinci boyutunda, felsefelerin egitim diisiincelerinden ¢ikarilan ilke
ve Ogretmen rollerinin bir dlgiit olarak kullanilmas1 ile YOK ve MEB belgeleri
coziimlenmistir. Bu ¢oziimleme betimsel analiz yoluyla gerceklestirilmis, dogrudan

alintilarla desteklenmistir.
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Yapilan tiim bu belge taramaya iliskin ¢éziimlemeler tez danigmani tarafindan da
degerlendirilmis; arastirmacinin  ve tez danismaninin ¢ikarimlarinin - Ortiistigi
saptanmistir.

Arastirmanin iiglincii boyutunda, goriismelerden elde edilen verilerin analizinde
ise; ilk olarak, ses kayitlari, ¢dziimlemeyi kolaylastirmak amaciyla yazili hale
getirilmistir. Katilimeilarin anonimligini korumak i¢in katilimeilar verilerin analizinde
K1, K2, K3, K4, ... seklinde kodlanmustir.

Goriisme yoluyla elde edilen veriler, gesitli felsefi akimlarinin egitime yonelik
yaklagimlarindan ¢ikarilan ilkeler ve 6gretmen rolleri ile eslestirilerek ¢oziimlenmistir.
Goriisme sorulari, 6gretmenlerin egitim felsefelerinin ne oldugu ve onlarin yabancilasma
ve vasifsizlasma yasaylp yasamadiklari temalarma odaklanmistir. Ogretmenlerin
goriisme sorularina verdigi yanitlar onlarin dogrudan ifadeleri ile sunuldugu igin bu
arastirmada betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Onceden belirlenmis temalar
dogrultusunda, 6gretmenlerin sorulara verdigi benzer cevaplar tekrarlama sikligina gore
sayisallastirilarak sunuldugu icin arastirmada icerik analizi yontemi de kullanilmistir.
Gorlisme metinleri tez danismani tarafindan da degerlendirilmis; arastirmacinin ve tez
danismaninin ¢ikarimlarinin ortiistiigli saptanmustir.

Arastirma boyunca arastirmanin veri toplama araglarinin gelistirilmesi, ¢alisma
grubunun belirlenmesi, verilerin analizi gibi tiim asamalar kontrolden ve denetimden

gecirmesi i¢in tez danismanina sunulmustur.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, aragtirmanin alt amaglarina uygun bulgulara ve bulgularin

yorumlarina yer verilmistir.

Felsefelerin Ogretmene Yiikledigi Rollere iliskin Bulgular

Bu bashik altinda gesitli felsefi goriislerin 6gretmene yiikledigi rollere iliskin

bulgulara yer verilmistir.

idealizm ve Ogretmen Rolleri

En eski ve en etkili fikir sistemlerinden, geleneksel felsefelerden biri olan
idealizmin Antik Yunan felsefesinin ilk sistematik filozofu olarak kabul edilen Platon’un
diisiinceleri ile bagladigi sdylenmektedir (Ornstein ve Levine, 2008). idealizm, felsefi
kuramlardan biri olmasinin yani sira en eski egitim kuramlarindan da biridir
(Bilhan,1991). Ilk¢aglardan giiniimiize kadar ulasan idealizm siiphesiz egitim alanini en
cok etkileyen akimlardan biri olmustur (Guyer ve Horstmann, 2020; Strain, 1975).
Idealizm, diisiince, zihin, ruh, tin gibi anlamlar1 olan “idea” sdzciigiinden gelir, gergekligi
maddi veya fiziksel degil idea cinsinden ifade eder (Cevizci, 2018). Bir bagka soyleyisle,
idealizm hakikatin tinsel ya da diisiinsel bir temele dayandigini savunur (Momany ve
Khasawneh, 2014). “Idealizm, dis diinyadaki varliklar1 diisiincenin {iriinii veya
diislincenin bizzat kendisi olarak kabul eder” (Ergiin, 2018:49).

Idealist felsefeye iliskin temel 6zelliklere bakilacak olursa; idealizm, 6ncelikle,
“duyulur diinyanin, goriingiilerin (fenomenlerin) karsisinda hicbir kosula bagli olmayant,
saltik (mutlak) olan1 bulmaya” ¢alisir (Bilhan,1991:131). Idealist felsefe manevi, tinsel
diinyanin asil gerceklik oldugunu belirtirken, kainati da evrensel bir aklin yansimasi
olarak kabul eder (Gutek,2017). Zihinsel ve spiritiiel olan bu idealar diinyasi1 ebedi,
stirekli ve degismezdir (Momany ve Khasawneh, 2014). Evrensel ruhun kendisi gibi
iyilik, dogruluk, giizellik de evrensel ve sonsuzdur (Ornstein ve Levine, 2008). idealist
felsefede bilgi aprioridir, bilgiye sonradan ulasilamaz; o zaten insanin varolusuyla
dogasinda mevcuttur; “gercek bilgi sadece aklin {riiniidiir; ¢linkii esas gercek fizik

alemde degil, aklin i¢indedir” (Ergiin, 2018:49). Mutlak, genel geger, evrensel olan
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idealara, asil hakikate ancak akil ile ulasilabilir (Klemke, Kline ve Hollinger, 1986).
Dolayisiyla, idealist epistemoloji, kisinin bilingli olarak fark etmesinden 6nce de orada
olan, zihnin derinlerinde bulunan idealarin animsanmasi olarak ele alinir. Bu baglamda,
kisinin bilme edimi, Ozetle, idealar1 kavramasi ve zihninde bilingli hale getirmesi
durumudur.

Idealist felsefede insan ruh ve bedenden olusan akilli bir hayvan olarak
tanimlanir; bedeni bu diinyaya, ruhu ise idealar diinyasina aittir. Bireyin ruhsal yonii ona
dinamizm, canlilik, diisiinme ve hissetme giicii veren insan dogasinin degismez, kalici
bir elementidir. Ruh, insan aklin1 temsil etmektedir; akil sahibi tek varlik olan insan bu
yoniiyle idealara ulagsma potansiyeline sahiptir (Cevizci, 2018).

Onciileri.- Platon, Kant, Fichte, Schelling, Hegel idealist felsefeye katkilar1 olan
diisiiniirler arasinda gosterilebilir. Bunlardan Platon ve Kant idealist felsefenin yaninda
egitim iizerine diislincelerini de detayli bigimde ortaya koymus diisliniirlerdir ve burada
bunlar iizerine odaklanilmistir.

Platon’un egitime iliskin fikirleri biiyilk Olgiide idealist egitimin temel
varsayimlarini olusturmus ve egitim uygulamalarini giiglii bir bigimde etkilemistir. Onun
egitim diigiincelerini hem Devlet ve hem Yasalar kitabinda bulmak miimkiindiir.
Platon’un goriislerinden c¢ikarilan idealist egitimin ilkeleri ve bu ilkelerin 6ngdrdiigi

Ogretmen rolleri sunlardir:

*[lke 1: Egitim, insan zihninde énceden var olan bilgiyi aciga cikarmalidir. Platon
egitimle 1ilgili fikirlerini ahlaki (etik) bir glidii baglaminda ortaya koymustur. Nitekim
Peters’in (2005:77) da ifade ettigi gibi “Platon’un tiim sisteminin temelinde degerler
vardir; bu iki bigimde yer alir. Biri bireye iliskin digeri ise politik sisteme ve bireyin bu
sistemdeki roliine iliskindir”. Bu baglamda, temelde ahlaki sorunlara yonelen Platon
erdem, birey ve politik sistem iizerine diisiinmiis ve ahlak-egitim-devlet iliskisini ortaya
koymustur.

Idealist felsefenin en biiyiik temsilcisi olarak kabul edilen Platon (M.O. 427 -
M.0.347), ilk dénemlerinde hocas1 Sokrates’ten etkilenerek olusturdugu diisiincelerinden
ayrilarak kendi felsefi diislincesinin temeli olan idealar 6gretisine varmigtir. Platon (2018)
varligi, idealar ve goriiniisler diinyas1 olarak ikiye ayirmistir: Ona gore asil gerceklik
idealar alemindedir; insanin duyumsadigi, algiladigi diinya ise idealarin yansimasidir.
Bireyin deneyimledigi diinya gdlgelerden ibarettir ve bu deneyimler hakikatin bilgisini

asla dogru bir bicimde veremez, aldaticidir; duyulardan gelen bilgiye tam olarak
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giivenilemez. Ciinkii insanin duyulariyla algiladigi her sey asil hakikatin, diger bir
sOyleyisle onun “idea” olarak ifade ettigi kavramin kopyasidir. “Maddi diinyanin
arkasinda maddi olmayan ideal bir varlik alani bulunmaktadir ve maddi olan her sey
aslinda bu gergekligin silik miikemmel olmayan kopyasidir” (Bektas, 2018:23).

Buradan hareketle, Platon aslinda iki temel diislinceye varir: “Episteme” ve “san1”
(doksa). Episteme mutlak, kesin, degismez, siirekli olandir; san1 ise, degisen, boliinen,
parcalanan, sallantili bilgidir. Bu iki temel diislinceyle iliskili olan Platon’un idealar
Ogretisine Menon, Gorgias, Kratylos, Euthydemos, Politeia, Parmenides gibi bir¢ok
diyalogunda rastlamak miimkiindiir. Ornegin Menon diyalogunda bilgiye varmaya
calisirken insan ruhunun 6liimsiiz oldugunu, ¢ok kez yeryiiziine ugradigini; bu arada hem
yeryiiziinde hem 6biir diinyadaki her seyi gérmiis oldugunu ifade etmistir. Platon’a gore
insan ruhu idealar diinyasinda her seyin bilgisine hakimdir, fakat bu diinyaya geldiginde
unutmus oldugu ya da bildigini fark etmedigi bilgileri birtakim uyaranlar sayesinde
hatirlar. Daha iyi bir ifadeyle, ruhun i¢inde bilgi bilingsiz bir sekilde vardir; bu tasavvurlar
uygun sorularla bilingte aydinlik hale gelirler. Dolayisiyla, 6grenmek aslinda eskiden
bilinen bir seyi hatirlamaktir.

Idealar Aleminde bulunan ve bilginin konusu olan saglam, degismez, kalic1 bilgi,
asil hakikat olan idealarin bilgisi (formlarin bilgisi) insan ruhunda sakli olan bilgidir. Bu
bilgi, Platon’un felsefi erdem olarak ifade ettigi gergek bilgidir ve bu bilgiye ancak akil
ile diisiinme ile ulasilir. Goriingiiler (duyular) diinyasina iligskin olan, gercek bilginin
kopyasi, idealarin yansimasi, devamli degisen, bdliinen, kalicit olmayan bilgiye ise duyu
organlar1 aracihifiyla varilir. Oyleyse maddi diinyanin konusu olan fenomenler
(goriingiiler) bir samidir, gergek bilgi degildir; kaynaginda bireyi yanilgiya gotiiren,
degisken duyular mevcuttur. Ote yandan idealarin bilgisi ise gergek ve rasyonel bilgidir;
kaynaginda akil vardir. Dolayisiyla Platon’a goére gergek bilgi degismez idealarn
bilgisidir.

Ruh, idealar diinyasindan maddi diinyaya gelince oteki diinyanin degismeyen,
evrensel hakikatlerini unutmustur. Egitim tam da burada devreye girmekte, bireye zaten
zihninde var olan ancak unutmus oldugu degigsmezleri animsatmaktadir. Egitim sayesinde
insan 1yi ideasina ulasabilecektir. Dolayisiyla egitim, bireye yeni bir bilgi vermemektir;
clinkii ruh diisinme yetisi (akli)) ile unuttugu idealara varabilme potansiyelini
tasimaktadir. O halde egitimin amaclarindan biri; kisinin akil potansiyelini gelistirerek

yolunu sasirmis bu kisiyi dogru yola dondiirmektir. Platon’un (2018: 236) ifadesiyle;
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egitim, ruhun giiclinii iyiden yana ¢evirme ve bunun i¢in en kolay, en ucuz yolu

bulma sanatidir. Yoksa ruha gérme giiciinii vermek degil; ¢iinkii giic onda

kendiliginden vardir; ama kotii yone cevriktir. Bakilmayacak yana bakmaktadir.

Egitim yalniz onu iyi yana yoneltir.

Yonlendirilen insan, idealar diinyasina ait hakikatleri kavrar, maddi diinyanin
gecici, bayagi, onemsiz etkilerinden uzak durur. Bu baglamda egitim kisiyi idealara
ulastiran, onu dogru yola sevk eden bir aractir. Buradaki ¢evirmenin mevcut olani
degistirmeden onun sadece yoniinii degistirmek anlamina geldigi anlasilmaktadir.
Dolayisiyla Platon’a gore egitim bireyin i¢inde dogustan var olan potansiyelinin agia
¢ikarilmasini saglamaktir. Platon (2018:236), bireyin sahip oldugu idealara ulasabilme
potansiyelini su sozlerle ifade etmektedir:

Her ruhta bir 6grenme giicli ve bu ise yarayan bir 6rgen vardir. Goziin karanliktan

aydinliga cevrilmesi i¢in nasil biitiin bedenin birden donmesi lazimsa, bu 6rgenin

de biitiin ruhla birlikte gegici seylere sirtin1 doniip varliga bakabilmesi, varligin en

1s1kl1 yoniine, “iyi” dedigimiz yoniine ¢evrilmesi gerekir, degil mi?

Platon’a gdre insanin iyiye ydnelmesi egitimle miimkiindiir. insanlarin sans eseri
iyl olma ihtimali diisiiktiir; sadece olaganiistii bir dogaya sahip olanlarda bu durum
miimkiin olabilir. Bunun haricindekiler ise kiigiik yastan baslayarak iyi bir egitimden
gecmelidir; egitim iyi olmanin yegane yoludur. Platon (2018:104) egitimi insan hayatina
yon verecek 6nemli bir olgu olarak gordiigiinii su sozlerle aciklar: “lyilikse egitimle
zenginleserek, bilgi yoluyla hem kendi gibi olan1 hem de kotiiyii tanir. Bilgili olmaksa,
kotli adamin degil, iyi adamin harcidir”, “gordiigii egitim bir insan1 nereye siirerse, oraya
gider, benzer hep benzerini arar (s.122)”, “kusursuz bir egitim ve ogretimden degerli
varliklar ¢ikar. Bu varliklar da egitimle yogurularak eskilerden daha iyi olurlar her
bakimdan...”(s.120).

Platon, degerli varliklar derken, erdemin bilgisine sahip; diger bir ifadeyle,
idealarin bilgisine sahip bireyleri vurgulamigtir. Insan idealarin bilgisine ulasarak
yasamini hakikat, 1yilik, giizellik degerlerine gore bigimlendirir; bagka bir deyisle kendini
gerceklestirir, mutluluga ulasir. idealarin bilgisine ise egitim sayesinde varilir. Egitim
siirecinin ana eregi aslinda; “insani duyussal yasayistan duyular iistii bir yasayisa
yiikseltmek, bu diinyadaki yasamdan Tanrisal yasamaya hazirlamaktir” (Gokberk,
2018:63). Dolayisiyla Platon’un egitimi temelde akli gelistirmeye dayanan ahlaki, moral
bir tasaridir (Joyal, 2016).

Kisaca egitim en temel anlamda bireyi; maddesel yasamdan, gegici varliklarin

diinyasindan uzaklastirip duyular iistii bir manevi yasayisa tasima c¢abasidir. Oyleyse
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Platon’un egitim diisiincesinde ahlaki ve moral ideal, egitimin en 6nemli ideali olarak 6ne
cikmaktadir (Williams, 2019). Bunun gergeklesmesi ise insanin i¢inde sakli olan idealarin
bilgisini kesfetmesiyle miimkiindiir. Ciinkii 6grenmek aslinda eskiden bilinen bir seyi
hatirlamaktir.

Platon evrensel, mutlak hakikatin dogustan insan ruhunda var oldugunu kabul
ettigi i¢in, egitimin bunu kesfetmeye yonelik yontemler kullanmasi gereklilik olmaktadir.
Buna en uygun olan, diyalektik bir sorgulama yontemi olan sokratik tartisma yontemidir;
buna diyalog yontemi de denir. Bu yontemde mevcut bilgilerin, kavramlarin biling
diizeyine ¢ikarilmasi; uyarici, sorgulayici, dogru sorularin sik sik ve gesitli sekillerde
bireylere sorulmasiyla gergeklesir (Gutek, 2017). Boylece bireyler Onceden bilgi
sandiklarinin bilgi olmadigini anlar ve kendi i¢lerinde dogustan var olan hakikate
akillarin1 kullanarak ulagsmaya yonelirler (Giinay, 2018). Bir baska soyleyisle, birey
kendisine donerek dogustan sahip oldugu bilgi ve yetilerini farkina varir ve hakikatin
bilgisine ulagir. Sezgi ve tiimdengelim yoluyla da idealar alemine, evrensel aklin
diislincelerine varmak miimkiindiir (Sahin, 2019). Birey, “derin bir diisiinme, anlam
arayis1 ve icebakisla kendi zihninin i¢inde bir aragtirma yapar ve evrensel ruhun kopyalari
olan kendi igindeki idealar1 kesfeder” (Ornstein ve Levine, 2008:164). Dolayisiyla,
“idealizmin egitim metodolojisinde yontemin, nihayet hakikatin, 6gretmenligin rehberligi
altinda birlikte aranmasini miimkiin kilan bir diyalog yontemi olmasi1 gerekir” (Cevizci,
2018:31).

*Ogretmen Rolii 1: Ogretmen, 6grencilere bilgiyi 6greten degil, onlarin zihninde
var olan bilgiyi kesfetmesini saglayan birisi olmali; bunun i¢in sokratik tartisma
yontemini kullanabilmelidir.

*[lke 2: Egitim, insan dogasina (veteneklerine, ilgilerine) uygun olarak
tasarlanmalidir. Platon’a (2018) gore insan ruh ve bedenden olusan bir varliktir; bedeni
bu diinyaya, ruhu idealar diinyasina aittir ve bu ruh; akilli yani, coskun yan1 ve istahlar
olarak ii¢ pargali bir yapiya sahiptir. Egitim, bu {i¢ boliim arasinda uyum yaratmalidir. Bu
li¢ par¢a ahenkli bir bicimde ¢alisirsa, kisinin akilli yan1 diger parcalar1 da ruhun iyiligini
saglayacak sekilde yonetirse kisi bilgelige ulasir. Ona gore akil ruhun en yiiksek pargasi,
en degerli yamidir; bu yani agir basanlar bilginin pesinden kosan, bilgece yasamak
isteyenlerdir. Coskun yan1 agir basanlar ise kizginlik, tutku, 6fke duyanlardir. Istahlar:
agir basanlar ise diisiinmeyen, sadece yeme, i¢cme, c¢iftlesme gibi seyleri arzulayan

kimselerdir.
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Ruhun iiclii yapis1 gibi devlette de {i¢ ayr1 kisim vardir: Besleyenler (ciftgiler ve
zanaatkarlar), koruyucular ve yonetenler. Platon (2018) Devlet kitabinda bunu su sekilde
ifade etmistir: Yoneticilerin hamurunda altin madeni vardir; onlar bilgelik pesinde
kosarlar; koruyucularin hamurunda giimiis madeni vardir; onlar seref pesinde kosarlar,
besleyicilerin hamurunda ise bakir ya da tung vardir; onlar ise zenginlik pesinde kosarlar.
Platon insanlar1 bilgelik seven, seref seven ve zenginlik seven olarak iice ayirir ve
insanlarda bir yoniin digerlerinden daha baskin oldugunu ifade eder. Devletin degisik
alanlardan olugmasmin nedeni ise insanin kendi kendine yetememesi, bagkalarma
gereksinim duymasidir. Bu gereksinmeden dogan toplumsal hayat devletin olusmasini
saglamistir. Devlet, varligini siirdiirmek i¢in is boliimlerine ihtiya¢ duyar ve her bir is
alani i¢in farkli bir egitim gerekir. Bu baglamda, devlet bireyleri bu {i¢ alandan birisi i¢in
hazirlar: Devletin verdigi egitimde kimileri dogalar1 geregi zanaatkar veya ¢iftei, kimileri
koruyucu, kimileri ise filozof olup devleti yonetirler. Ruhun her parcasinin kendine uygun
islevini yerine getirmesi gibi ii¢ siniftan olusan bir toplumda da her bireyin layik oldugu
pozisyonda olup kendisine 6zgii olan gorevlerini yerine getirmesi gerekir. Oyleyse egitim
her bireyin hangi is i¢in yatkin oldugunu ortaya ¢ikaran ve onlar1 bu isler icin yetistiren
bir aractir.

Platon’un tasarladigi egitim bireyi cocukluktan alip yonetici olarak yetistirene dek
asamal1 olarak devam eder; bu sistemin bir dlgme ve yerlestirme sistemine dayandigi
anlasilmaktadir. Vatandaslar1 egilimlerine ve kabiliyetlerine gore siiflayan bu egitim
fazla kabiliyetli olmayana temel seviyede, ¢cok kabiliyetli olana ise yiiksek seviyede bir
egitim sunar. Bu siiregte her sinifa farkl bir egitim verilir ve bu egitim yukar1 gidildikce
artar. En altta yer alan halk (giftgiler ve zanaatkarlar) egitime pek ihtiya¢ duymazken, bir
yukaridaki sinif olan koruyucular i¢in temel egitim zorunludur. Bu temel egitim de miizik
ve beden egitimini igerir. Platon, miizik ve beden egitiminin insanin ruhunu iyiye
yonlendirdigini diisiiniir. Béylece beden ve zihin yapisi uyumlu olan kisiler yetistirilir.

Platon’a (2018) gore bu is bolimlerinden en Onemlisi yoneticiliktir ve
yoneticilerin (filozof-kral) en iyi egitimden ge¢mesi gerekmektedir. Onlarin egitilmesi
gereken alanlar arasinda miizik, edebiyat, beden egitimi, matematik, astronomi,
diyalektik, felsefe yer almaktadir. Bu egitim alanlarini1 basariyla tamamlayip felsefeyi
Ogrenmis, uzun bir siire¢ sonunda ‘iyilik’ ideasina ulasmus kisiler yoneticilige yiikselirler.
Platon’a gore ‘en yiiksek iyi’, iyilik formudur ve bu form, bilgelik ve erdemin zirvesidir.

Platon’un egitim anlayigina gore, herkesin ‘en yiiksek iyi’ olan iyilik formuna

ulagmas1 miimkiin degildir. Sadece belirli bir kesim, yani filozof-kral adaylari, bu nihai
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hakikati kavrayabilir. Platon, insanlar1 dogustan yeteneklerine ve ruhlarinin yapilarina
gore farkli siiflara ayirir ve herkesin farkli rolleri oldugunu savunur. Bu nedenle, diger
smiflar, yani askerler ve treticiler iyilik formunu dogrudan kavrayamazlar ve onlarda en
yiiksek iyiye ulagsmalari beklenmez. Dolayisiyla, her simif kendi dogasina uygun
gorevlerini yerine getirerek toplumsal diizenin korunmasina katkida bulunur ve bdylece
toplumun genel iyiligine hizmet ederler.

Ozetle, halkin arasindan koruyucular, koruyucular arasindan da yoneticiler
kabiliyetlerine gore segilirler. Bu baglamda, onun devletinin aristokrasi oldugu
sOylenebilir; bilgelige sahip olan filozoflarin devletin basinda olmasi gerektigini savunur.

Under’in (1993) de ifade ettigi gibi devleti yonetecekler icin diisiiniilen bu egitim
ayiklamaya, elemeye, se¢cmeye, yerlestirmeye dayanir. Egitimde ileri kademeye
ulasamayanlar yliksek mevkilere erisemezler. Tiim eleme siirecini basariyla bitirecek olan
sadece az sayida bilge yonetici olur. Bu segkin kisiler en son felsefe egitimini almis, iyi
ideasini ¢ok iyi kavramis filozoflar olmak durumundadir. Cilinkii ancak bu kisiler devleti
idealar diinyasina ait Orneklere uygun seckilde tasarlayabilirler. Nitekim Platon’a
(2018:215) gore “filozoflar devleti ele gecirmedikce ne devletin ne de yurttaglarin dertleri
bitmez ve bizim tasarladigimiz devlet hi¢cbir zaman gerceklesemez”.

Onceden belli olan bir insan dogasinin oldugu varsayildigina gore; egitim her
bireyin dogasinin ne oldugunu ortaya c¢ikarmali, hangi is i¢in yaratildiklarini bulmali ve
onlar1 buna gore yetistirmelidir.

*Ogretmen Rolii 2: Ogretmenler égrencilerin dogustan getirdigi kabiliyetlerini
fark edebilmeli, onlara yeteneklerini gozeterek egitim vermelidir.

*[lke 3: Devletin varligi belirli erdemlere (bilgelik, olciiliiliik, yigitlik, dogruluk)
sahip bireylerin yetistirilmesine baghdir.

Platon sadece tek bir bireyin degil toplumun mutlulugu {izerine yogunlasir. Tipki
tek tek nesnelerden ziyade idealara (kavramlara), tiimele deger verdigi gibi, ahlak
baglaminda da kisi idealine degil toplum idealine deger verir. Toplumun mutluluga
ulagmasi ise devlet sayesinde gerceklesir.

Platon (2018:125), “devletimiz iyi kurulmussa, her bakimdan iyi demektir... bu
devlet bilge, yigit, ol¢iilii ve dogrudur” diyerek ideal devletin bu 6zelliklere sahip olmasi
gerektigini ifade etmistir. “Bir devlet, akilli olmasini kendini yoneten kiigiik bir
toplulugun bilgisine bor¢ludur. Bilgelik diyebilecegimiz bilgi de budur” (Platon,
2018:127). Dolayisiyla iyi yoneticiler tarafindan akla uygun olarak yonetilen devlet bilge

devlettir. Platon, bilgeligi diger degerlerin temeline yerlestirir. Toplumun farkl
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alanlarinda toprag isleme bilgisi, maden isleri bilgisi gibi bilgiler bulunur. Fakat bu bilgi
alanlar1 bilgeligi igermez. Platon’a (2018:126) gore bilgelik bilgisi, “devlette yurttaglarin
su ya da bu isini diizenleyen bir bilgi degil, biitiin toplumu diisiinen ve devletin baska
devletlerle iligkilerini diizenleyen bir bilgidir”. Bu bilgi devlet adamlarinda ve
koruyucular siifinda bulunur.

Devletin sahip olmasi gereken yigitlik ise Platon (2018:128) tarafindan soyle
tanimlanmistir: “Korkulacak ve korkulmayacak seyler iistiine, kanunlara uygun olarak,
besledigimiz inancin sarsilmazligina yigitlik” denir. Savas¢ilar bu inangla devleti korursa
o devlet yigittir. Savascilar bu degeri her yerde her zaman korumalidir. Yigitlik, kanun
koyucu tarafindan egitim yoluyla bireylere kazandirilir. Bu inang¢ egitim vasitasiyla
gelmezse bu yigitlik gercek yigitlik degildir.

Platon (2018:129), 6l¢iilii olmayi ise su sekilde aciklar: “Olgii 6teki degerlerden
daha cok bir diizene, bir ahenge benzer... Isteklerimize, tutkularimiza vurdugumuz bir
cesit dizgindir”. Bu olgiiliilik, kendini tutma, kendine hakim olma olarak da ifade
edilebilir. Platon insanin i¢inde iyi ve kotii olarak iki yan oldugunu; iyi yan kotli yani
buyrugu altina alir, kumanda ederse bu durumun °‘kendine hakim olma’ olarak
belirtilebilecegini ifade etmistir. Kisi kendine hakim olursa biiylik 6l¢iide olgiiliiliigii
basarmus olur. Olgiiliiliik yalniz kisilerde degil, ideal devlet yapisinda da olmalidir. Bu
sebeple Platon devlette de kendine hakim bir yoniin bulundugunu belirtir. Devletin 6l¢iilii
olmasi bu degerin tiim topluma yayilmasi ile gergeklesir. Bilgelik ve yigitlik toplumun
sadece bir pargasinda bulunurken ve bu sekilde tiim toplumu bilge ve yigit yaparken
Olctliiliik tiim vatandaslarda olmalidir. Béylece vatandaglar arasinda bir diizen ve ahenk
olusur.

Devlette bulunmasi gereken dogruluk ise bu iic erdemi tamamlayan; “onlari
doguran ve yasatan degerdir” (Platon, 2018:132). Diger erdemler gibi dogruluk da
devletin giiciiniin, ustlinliigiinlin gostergesidir. Dogrulugun yansimasi, “bir insanin
toplumda yaradilisina uygun bir tek isi gérmesi(dir)” (Platon, 2018:131). Diger bir
ifadeyle, toplumu olusturan ii¢ sinifin; besleyiciler, koruyucular ve ydneticilerin
birbirlerinin isine karismamasidir. Dolayisiyla, Platon yurttaglarin doganin onlar igin
uygun gordiigli uzmanlik alanlarina ve sosyal statiiye bagli kalmasi gerektigini savunur.
Ona gore “herkesin kendi isine bakmasi, baskalarininkine karismamasi dogru bir seydir”
(2018:132); “bir devleti dogru yapan da budur” (2018:134). Ornegin zanaatkar ayni
zamanda yoneticilik goérevini yerine getirirse burada dogruluktan s6z edilemez; bu

devletin kargasaya diismesine ve yikilmasina yol acar. Bu erdemlerden hepsinin devlette
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bulunmasi gerekir; birinin eksikligi devlette ¢okiintii meydana getirir. Toplumun ii¢
simifinin da kendi erdemi vardir. Bilgelik yoneticilerde olmasi gereken bir erdemdir.
Koruyucular yigitlik erdemine sahip olmalidir. Olgiiliiliik ve dogruluk ise tiim topluma
yayilmas1 gereken degerlerdir.

Devletin ana unsuru insansa ve devlet bu erdemleri insanin yapisindan aliyorsa,
devletin tasidig1 bu erdemler bireylerde de mevcuttur. Platon devlet ile bireyin erdemler
bakimindan benzestigini, devlette bulunan erdemlerin insanin yapisinda var olan
degerlere karsilik geldigini ifade etmistir. Platon bu dort erdemin bireylerde de bulunmasi
sayesinde ideal-miikemmel devletin gerceklesebilecegini vurgulamistir. ideal devlet
modelini birey {lizerinde de uygulamak isteyen Platon’a gore, bilgelik, yigitlik, dl¢iiliilik
ve dogruluk niteliklerine sahip insanlar ancak bu niteliklere sahip bir devlette ortaya cikar.
Oyleyse Platon devlet ve insan kavramlarmi drtiistiirmiis, devletin en iyi devlet olmasinda
bu 6zelliklere sahip bireylere ihtiya¢ oldugunu belirtmistir. Bu 6zelliklere sahip bireyler
ise devlet tarafindan verilen egitimle yetistirilir.

Bu baglamda Platon, egitimi devletin temeli olarak goriir, idealindeki devleti
olusturabilmek icin egitimi kullanir, devletin siirekliligini egitim vasitasiyla
gerceklestirmeyi planlar. Dolayisiyla devletin en temel gorevlerinden biri vatandaslarinin
egitimini gerceklestirmek olmali; vatandaslarin ruhlarinin nasil bigimlendirilecegine dair
kararlar devlet tarafindan alinmalidir.

Goriildugii gibi Platon’un ahlak ve egitim anlayis1 devlet modeliyle i¢ icedir.
Ahlak (erdem) i¢in idealarin bilgisi, idealarin bilgisi i¢in egitim, egitim i¢in devlet, devlet
icin ahlak(l1), erdem(li) yurttaglar gereklidir.

*Ogretmen Rolii 3: Ogretmen devletin varligin siirdiirmesi icin kabul edilen
erdemler dogrultusunda devletin ihtiya¢ duydugu insanlar yetistirmelidir.

*[lke 4: Egitim siirecinde kotii (olumsuz) sayilan érneklere yer verilmemelidir.
Bireylerin erdemli olmalarin1 saglamak ve birey ilizerinden adil, miikemmel devleti
yaratmak isteyen Platon, miikemmel insanin, miikkemmel devlet gibi bilge, yigit, dl¢iilii
ve dogru olmasi gerektigini, iyi bir egitimin temel gdrevinin de bu niteliklere sahip
miitkemmel insani1 yetistirmek oldugunu ileri stirmiis, bdyle bir insanin da miizik ve beden
egitimi ile yetistirilebilecegini ongoérmiistiir.

Platon’a (2018:66) gore egitim cocuk kiigiik yastayken baslamalidir. “Ciinki
insanlar bu ¢agda yatkin olurlar, hangi kaliba sokulmak istenirse o kaliba girebilirler”. Bu
egitimde, miizik ve beden egitimi temel egitim olarak verilir. Yetistirme once miizikle

baglar, sonra beden egitimi ile devam eder. Platon’a gore, miizik ve beden egitimi insanin

91



ruhunu iyiye yonlendirir, beden ve zihin yapis1 uyumlu olan kisileri yetistirmeyi saglar.
Ancak bu sonuca, herhangi bir miizik ve beden egitimi ile degil, bazi niteliklere sahip
miizik ve beden egitimi ile ulasilabilir.

Platon’un miizik egitimi olarak adlandirdig1 egitim alani siir, destan, tiyatro, masal
da icinde olmak {lizere biitiin s6z sanatlarin1 kapsamaktadir. Cocuklarin bedenlerinden
once ruhlarii bu sanatlarla yogurmak gerekir. Platon (2018), cocuklarin erken yasta
onlara ne verilirse onun seklini aldiklarinmi diisiindiigiinden s6z sanatlarinin ¢ocuklar i¢in
uygun olanlarinin se¢ilmesi gerektigini ifade etmistir. Platon’a gore, (2018:68) bunlarin
giizel olanlar1 Ogretilmeli, kotii, uydurma, Olcilisiiz, bayagi ve ¢irkin olanlar
yasaklanmalidir; “cocuklarin ilk duyduklar1 sozlerin, iyilik yolunu gosterecek™ eserler
olmas1 gerekir. Sairler ve yazarlar buna gore eserlerini diizenlemeli, onlara verilen
ogilitlere uygun eserler ortaya koymaya zorlanmalidir.

Bu baglamda egitimde taklidin 6nemli bir yer tuttugu, ¢ocuklarin 6grenmesinde
etkili bir yol oldugu anlasilmaktadir. Cocuklar iyi ve kotiiyii tam olarak ayirt
edemediklerinden her seyi taklit edebilirler. Bu yiizden Platon kétii ¢evre sartlarini
engellemek ister ve taklide sinirlamalar koyar. Platon’a (2018:86) gore bireyler “taklit
ede ede, sonunda taklit ettikleri seye alisirlar”, sonunda ona benzerler. Diger bir
sOyleyisle, bir siire sonra taklit edilen bu davraniglar ¢ocuklarin karakterinde yer bulur.
Bu sebeple kimi taklitler yasaklanmali, kimileri ise tesvik edilmelidir. Ornegin; kimi
sanat eserleri kotii taklitler oldugu i¢in c¢ocuklara gosterilmemelidir; onlara olumlu
davranis 6rnekleri igeren taklitler gosterilmeli, 1yi modeller sunulmalidir.

Bu egitim sonunda bireylerin devletin kanunlarina, Tanrilara, atalara, anne ve
babaya saygili olan, davranislarinda geleneklerine bagli, neden korkup neden
korkmayacagini bilen, kendi yurttaglarina hosgoriilii, diismanlarina ise sert olan, devletini
ve dostlarin1 aldatmayan, s6ziinii tutan, hirsizlik yapmayan, yalana bagvurmayan, paraya
ve sohrete diiskiin olmayan gibi 6zelliklere sahip olmasi beklenir.

Platon’un beden egitimi olarak adlandirdigi egitim alani ise spor egitimini ve
beslenmeyi kapsamaktadir. Platon’a (2018:97) gore bu spor egitimi “savasa hazirlayacak,
ol¢iilt, akillica bir beden egitimi” olmalidir. Boyle bir egitimde koruyucular isitme,
gorme gibi duyularimi iyi gelistirmis olmali, zor sartlara dayanikli olmali ve basina
geleceklere kars1 uyanik olmalilar. Beslenmeye gelince, koruyucular sarhosluktan uzak
durmali, kendini bilmeyecek duruma gelmemeli, fazla gesitli yiyecek igecek tiikketmemeli,

karmakarisik beslenmemelidirler; bu “cesitlilik insanin iginde diizensizlige, bedeninde
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bozukluga yol acar. Oysaki miizikteki sadeligin kisinin i¢ine diizen getirmesi gibi
“idmandaki sadelik de bedenine saglik verir” (Platon, 2018:98).

“Yalnizca bedenlerinin gelismesiyle ugrasanlar gereginden ¢ok sert, yalniz
miizikle ugrasanlarsa, kendilerine yakismayacak kadar gevsek oluyorlar” (Platon,
doniistir, bu gevseklik ise dl¢iilii bir yumusaklik haline gelir. Dolayisiyla bu niteliklere
sahip bir miizik ve beden egitimi bireylerin yigit ve 6l¢iilii olabilmesini saglar. Bir baska
sOyleyisle, bu nitelikler uzlasinca birey hem yigit hem 6l¢iilii olur.

Platon’a (2018:107) gore “Tanr1 insanlara miizikle jimnastigi ne sadece kafasini
ne de sadece bedenini egitmek i¢in degil, onlarda coskun bir yiirekle bilim sevgisi olsun
diye vermis olacak. Istemis ki, insanin igindeki bu iki giig, iki tel gibi bir gerilip, bir
gevsetilerek diizenlenebilsin”.

* Ogretmen Rolii 4: Ogretmenler derslerinde bireylerde gelistirilmek istenen
nitelige uygun olumlu ornekleri ders malzemesi olarak kullanmalidir.

Immauel Kant (1724-1804) ise 18.yiizy1l aydinlanma diisiincesinin en 6nemli
isimleri arasinda gosterilmektedir. Kant, modern felsefenin gelisme siirecinde rasyonalist
diisiinceden ve ampirizminden bazi 6geleri alarak kendi bilgi kuramini, transandantal
epistemolojik idealizmini ortaya koymustur. Kant’in en 6énemli yapitlar1 arasinda sunlar
gosterilebilir: Saf' Aklin Elestirisi (Kritik der reinen Vernunft), Gelecekte Bir Bilim Olarak
Ortaya Cikabilecek Her Metafizige Prolegomena (Prolegomena zu einer jeden kiinftigen
Metaphysik), Ahlak Metafiziginin Temellendirilmesi (Grundlegung zur Metaphysik der
Sitte), Pratik Aklin Elestirisi (Kritik der praktischen Vernunft), Yarg: Giiciiniin Elestirisi
(Kritik der Urteilskraft), Salt Aklin Simirlar: Icinde Din (Religion innerhalb der Grenzen
der blofien Vernunft), Ahlik Metafizigi (Metaphysik der Sitten)

Kant, en 6nemli eserlerinden biri olan Saf Aklin Elestirisi (1998) kitabinda numen
ve fenomen olarak varlik alanini ikiye ayirmistir. Fenomenler diinyasi duyu organlari
yoluyla bilinen, doganin kanunlarinin, zorunlu yasalarimin gegerli oldugu alandir;
numenler diinyas1 ise duyusal olmayan, hakkinda duyularla bilgiye ulagilamayan alandir.
Kant’in bilgi anlayisina gelince, bilgi ne aklin ne de deneyimin iriiniidiir. Aksine bu
ikisinin ortaklig1 sonucu ortaya ¢ikar. Kant, hem ampiristlerin ifade ettigi gibi bilginin
deneyimden iiretildigini kabul eder hem de duyulardan gelen ¢ok sayida karisik alginin
aklin rolii olmadan bilgiye doniisemeyecegini vurgular. Akil, duyulardan gelen verileri
kendi zihin kategorileriyle (apriori kavramlariyla) bilgiye doniistiiriir. Boylece Guyer ve

Horstmann’in (2020) da vurguladigi gibi Kant, bilgi kuraminda dis diinyayr yok
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saymamis, reddetmemistir; ancak dis diinyanin gercekte var oldugu sekli ile
bilinemeyecegini akildan ve algidan siiziilerek gectigi sekli ile bilinebilecegini ifade
etmistir. Bu sekilde Kant idealizmin baska bir formu olan transandantal idealizmi
liretmistir.

Varlik anlayistyla paralel olacak sekilde Kant, insan1 da beden ve ruhtan olusan
bir varlik olarak goérmiistiir. Beden ve ruha sahip olan insanin bedeni fenomenler alanina,
ruhu ise numenler alanina aittir. Kant’a gore; bu baglamda insan, bir yoniiyle zorunluluk
alanina, diger yaniyla 6zgiirliik alanina tabidir. Hangisine uygun bi¢cimde hayat siirecegini
kisi kendi belirler. Eger hayvani dogasina, diirtiilerine uygun bir yasami tercih ederse
fenomenler diinyasinda kalacak, aklin1 kullanarak arzularini bastirirsa ahlakli bir hayat
siirecek ve oOzgilirliikkler alaninda kalacaktir. Bu baglamda bireyin 6zgiirliikk alaninda
kalmay1 istemesi i¢in egitime gereksinim vardir (Gokberk, 2018).

Kant'in egitim yaklagim1 onun ahlak felsefesinden hareketle incelenebilir. Kant'in
felsefi diislinceleri mantiksal bir diizen iginde incelendiginde onun egitim goriigiiniin
ahlak felsefesinin tamamlayici bir unsuru oldugu rahatlikla ileri siiriilebilir.

Kant, egitimin temeline yerlestirdigi ahlakin, evrensel bir ahlak yasasi
olabilmesinin miimkiin oldugunu Ahlak Metafiziginin Temellendirilmesi, Pratik Aklin
Elestirisi ve Ahlak Metafizigi adli eserlerinde anlatmaya ¢alismistir. Bunlardan belirgin
olarak one cikan ise Ahlak Metafiziginin Temellendirilmesi kitabidir. Kant’a (2012) gore
bu evrensel yasa bireyin iginde var olan iradeyle gerceklesir; insan bu ahlak yasasini kendi
olusturur; bu yasaya uymak ise bir ddevdir, zorunluluk degildir. Odev, kisinin kendi
rizastyla yapmay1 istlendigi bir buyruktur; diger bir ifadeyle, kisinin kendisine bizzat
koydugu, bagkasi tarafindan kisiye verilmeyen kosulsuz buyruktur (kategorik imperatif).
Belirli bir hedefe varmak i¢in yapilmasi gerekeni sdyleyen buyruk ise kosullu buyruktur
(hipotetik buyruk). Eger bir eylem ¢ikar gozeterek gergeklestirilmisse kosullu bir
eylemdir ve bu ahlaki degildir. Ancak 6dev duygusu ile ¢ikar beklentisi olmadan
yapilmigsa ahlakidir. Kant’a gore kosulsuz buyrugun kaynag saf akildir; insanlar akilh
olduklar1 i¢in bu buyruklara gére eylemde bulunmakla yiikiimliidiirler. Nitekim insanlarin
bizzat kendileri bu buyruklari1 6zgiir iradeleriyle ortaya koymuslardir. Diger bir ifadeyle,
bdyle bir yasa iradeyle gerceklestiginden burada dzgiirliik ortaya ¢ikar. Ozgiirliik, bireyin
kendisinin akilla vardig1 evrensel ahlak yasas1 araciligiyla ortaya koymasina dayanan bir
Ozgiirliiktlir. Tam da burada odev ile 6zglirliik kavraminin kaginilmaz birlikteligi ya da
kopmaz iligkisi goriilmektedir. Bir yoniiyle fenomen diinyasina diger yoniiyle numen

diinyasina; yani 0zgiirliikler diinyasina ait olan bireyin 6zgiirliikler alaninda kalabilmesi,
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aklin1 kullanabilmesi, 6dev giidiisiine dayanarak yargida ve eylemde bulunabilmesi i¢in
egitime ihtiyaci vardir. Dolayistyla, yukarida da belirtildigi gibi Kant’in egitim diigiincesi
onun ahlak felsefi goriislerinin tamamlayici bir parcasi olarak belirgin bigimde 6ne ¢ikar.

Kant’1n ders notlarindan toplanarak olusturulan Egitim Uzerine kitab1 onun egitim
yaklagimini anlamak i¢in bagvurabilecek kaynaklardan biri olarak kabul edilebilir. Bu
baglamda Kant’in goriislerinden ¢ikarilan egitimin ilkeleri ve bu ilkelerin 6ngordiigii
Ogretmen rolleri su sekilde ifade edilebilir:

*[lke 1: Egitim, bireye, dogrulugunu otonom (Ozerk) bir varlik olarak kavradig
ve akliyla ulastigi evrensel yasaya uymasini 6gretmelidir.

Bebeklik, ¢ocukluk ve yetiskinlik siireclerinden gegen insan, asama asama
gelisme gostererek miikkemmellesebilmek icin egitime gereksinim duyan yegane canlidir.
Kant, insanlarin bazi 6zellikleri a¢isindan diger varliklardan ayrildigini sdyler. O, insanla
hayvan arasindaki farkliliklari, insanin ancak iyi bir sekilde egitilirse hayvandan insana
dontigebilecegini, ancak bunun i¢in bir bagkasina gereksinim duydugunu su sekilde ifade
etmistir (Kant, 2019:8):

Egitim hayvani tabiattan insani tabiata geciste kOprii gorevi goriir. Bir hayvan
dogustan itibaren icgiidiilerle donatilmistir. Harici bir saik, hayvanlar i¢in her seyi
hazir etmistir. Ama insan kendi saikini kendi bulmaya muhtagtir. Ciinkii
hayvanlardaki gibi hazir i¢giidiisii yoktur ve hayatina yon vermesine yarayacak,
tutumlarin1 belirleyecek cizgileri kendi ¢izmek zorundadir. Ne var ki insan
dogdugu zaman heniiz terbiye edilmemis olmasi sebebiyle bunu yapabilme
yetisinden yoksun oldugu i¢in baskalar1 onun yerine yapar.

Kant’a gore insan hayatin ilk yillarinda hayvana kiyasla daha acizdir; yardima ve
bakima ihtiyaci vardir. ilkel ve vahsi olarak diinyaya gelen insan hayatta kalabilmek i¢in
baskalarina gereksinim duyar. Hayvanlar i¢giidiisel olarak hareket ederek hayatlarim
basaril1 sekilde stirdiirebilirken insan akla ihtiya¢ duyar, hayatina yon verecek ¢izgileri
kendi belirlemek zorundadir. Insan dogustan sahip oldugu yeteneklerini kendi gayreti ile
asama asama bir takim siireglerden gecerek gelistirebilir.

Kant, bireylerin dogustan iginde bir iyilik ya da bir potansiyel tagidigina inanir;
Kant’a (2019:14) gore yaratici (ilahi gii¢) bireye sunlar1 anlatmak ister : “Hadi gidip bir
seyler yap, ben seni her alanda iyi olabilecek 6zellikleri barindiracak sekilde yarattim.
Onlar gelistirmek senin gorevin ve mutluluk da mutsuzluk da tamamen senin ellerinde”.
Iste Kant (2019:16) tam bu noktada “insanoglunun yetenekleri kendiliginden
gelismedigine gore her egitim yontemine bir sanat diyebiliriz” diyerek egitimi bir

uzmanlik alani olarak tanimlamis, bireyin potansiyelini agiga ¢ikarmasinin, dogustan
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getirdigi niteliklerini gelistirmesinin ve kendini gerceklestirmesinin ancak ve ancak
egitimle olacagim belirtmistir. Oyleyse, egitim, insana gercek manada insan olmast i¢in
gereklidir; diger bir ifadeyle, “insan yalnizca egitim vasitasiyla insanlasabilir” (Kant,
2019:11).

Egitimi bir sanat ve bir bilim dali olarak goren Kant (2019:12) egitimin bilim
temelli planlanmas1 gerektigini, egitim kurumlarinin idaresinin, alaninda basarili, zeki

(1995

kisilere verilmesi gerektigini de vurgulamistir; boylece, “egitim verme yetisinin zaman
icinde daha iyiye gitmesi ile insanoglunun kusaktan kusaga miikemmellige birer adim
daha yaklasmas1 miimkiin” olacaktir. Dolayisiyla, Kant egitimi yalniz bireyin gelisimi
icin degil insan rkinin gelismesi ve insanligin giderek daha iyi bir gelecege sahip olmasi
icin de gerekli gérmiistiir. Ona gore; her kusak kendinden sonra gelen kusagin egitimini
iistlenir; bu sekilde insanlik asama asama miikemmellesir. Bunu Kant’in (2019:12) su

ifadelerinden de anlamak miimkiindiir:

Insan tabiatiin egitim aracihigiyla daha iyi bir seviyeye ulasacag ve insanligin

iyiligi i¢in kullanilabilecek bir sekle doniisecegi diisiincesi bile mest ediyor. Bu

durum gelecekte daha mutlu ve miireffeh bir insan 1rkinin hiikiim siirmesi i¢in
kap1 agryor.

Kant’in (2019:7) egitim ile kastettigi; “her tiirli toplum degerinin kullanimi ve
gelecek nesillere nakledilmesini kapsayan ahlaki kiiltiir bilincinin verilmesinin de dahil
oldugu, gozetim (kendini idame etme yetisi), talim ve terbiye ihtiyacidir”.

Kant (2019) yukarida s6zii edilen terbiye etme, talim, ahlakilestirme olarak
belirtilen egitimin asamalarinin egitim bilimi veya pedagoji baglaminda fiziksel ve
eylemsel (ahlaki) olarak iki sekilde uygulandigini ifade etmistir. Fiziksel olan kisim
hayvanlar ile ortak olan bakim ve gozetim, terbiye kismidir. Eylemsel, baska bir
sOyleyisle ahlaki kisim kisinin bilgi birikimi (talim) edinerek kendine yetebilmesi,
toplumda ve insanlik nezdinde degerli bir birey olmasini igerir. Daha 1yi ifade edilecek
olursa, eylemsel (ahlaki) egitim kisiye yetenek kazandirilmasi, toplumla uyumunun
saglanmasi ve giizel huy edindirilmesini kapsar.

Kant’a gore bu egitim {i¢ asamada gergeklesir; bunlar insan dogasini disipline
etme (terbiye etme), insanligin var olan kiiltiirel bilgisinin kazandirilmas: (talim) ve
adabin Ogretilmesi ve benimsetilmesi (ahlakilestirme) asamalaridir. Daha detayli ifade
edilecek olursa; ilk olarak birey hayvani iggiidiilerin bastirilarak insani iggiidiilerin
gelistirilmesi yoluyla terbiye edilmelidir. Kant’in (2019:19) ifadesiyle “terbiye etme,

insanin i¢indeki vahsilige ket vurulmasidir”. Kant (2019:8) bu disiplin (terbiye) siirecini
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negatif egitim olarak tanimlar; islevi ise sonradan gerceklesecek olan ve onun egitimin
olumlu kismi olarak tanimladig: kiiltiirel bilgi birikimi (talim) kazanma asamasina
hazirliktir:

terbiye, bireyin aslinda insanlik temelli fitratindan kaynaklanan hayvani
icgiidiileriyle yolundan sapmasina engel olur. Kendisini vahsi (uygarliktan uzak)
ve diistincesiz sekilde tehlikeye sokmaktan alikoyar. Terbiye sirf bundan dolay:
bu siirecin olumsuz kismini temsil eder ki bu siire¢ bireyi yabanmilligindan
kurtarmaya yarar... Terbiye, bireyi beser kanunlarina tabi kilar ve onlara uymaya
zorlar. Ne var ki bu asamaya hayatin ilk doneminde yani ¢ocukluk doneminde
gecilmelidir.

Anlasildig1 iizere Kant bu terbiye (disiplin) siirecinin erken yasta baslamasi
gerektigini vurgulamistir. Insan ozgiirliik i¢giidiisiine sahip oldugu icin arzularinmn
pesinden gitme egilimindedir. Insanin dogustan getirdigi egilimlerinin pesinden giderek
insan olma hedefinden uzaklagmamasi igin disipline ihtiyaci vardir. Kant, bireyin erken
yaslarda serbest birakilmasi ve bireye herhangi bir miidahale yapilmamasi durumunda
hayatinin sonuna kadar vahsilik ve ilkellik gdstergesi olan aligkanliklari siirdiirecegine
inanir. Eger disiplin erkenden devreye sokulmazsa “insanoglunu sonradan degistirmek
son derede gii¢ olacaktir. Sonrasinda her tiirlii gecici hevesin pesinden gidecektir”(Kant,
2019:9). Bir bagka ifadeyle, bireyler erken yasta basibos birakilirsa onlarin yasamlarinin
sonlarina kadar birakamayacaklar1 kotii huylar edinmeleri kaginilmazdir. Kant igin
disiplinin kazandirilmasi bilgi verilmesinden daha mithimdir. Bilgi sonradan bir sekilde
edinilebilir, ancak disiplinsizlik yiiziinden ortaya ¢ikmis ve karakterin bir par¢ast olmus
kotii aliskanliklar1 diizeltmek imkéansizdir. Kant’a gore disiplin bireyi insanligin
yasalarina uymaya alistirir ve bu yasalarin giiclinii bireye hissettirir.

Bu agsamada “her sey idmana ve terbiyeye baglidir. Bu tiirde, 6grencinin herhangi
bir adab1 8grenmesine gerek duyulmaz. Ogrenci aktif degildir, baskasmin talimatiyla
hareket eder. Onun yerine baskasi diistiniir” (2019:52). Bu agama 6grencinin §gretmenin
gozetiminde tekrarlar yoluyla toplumsal kurallara itaat etmeyi aliskanlik haline getirdigi
asama olarak kabul edilir.

Egitimin ikinci agamasinda ise birey “belirli bir bilgi birikimi, kiiltiir edinmelidir”
(Kant, 2019:19). Kant’a (2019:19) gore, “kiiltiir, talim ve egitimi (information and
instruction) ihtiva eder”. Talim, egitimin olumlu kismidir; okulda edinilen bilgi birikimi
asamasini ifade eder. Bu asamada birey insanligin ortaya koydugu bilgileri 6grenerek,

yeteneklerini gelistirerek kiiltiirlenir.

97



Son asamada ise birey toplumun adap kurallarim1 6grenmeli, evrensel insani
degerleri kazanarak ahlakilesmelidir. Diger bir ifadeyle, bu kisim bireyin toplumsal ve
ahlaki kurallar 6grendigi ve benimsedigi ve bu kurallara neden uyulmasi gerektigi ile
ilgili farkindalik kazandig1 asamadir.

Ahlakilestirme agamasi terbiyeye (disipline) degil adaba baglidir; adap ahlaki ve
toplumsal kurallarin biitiinii olarak ifade edilebilir. Bu egitim siirecinde 6grenci aktiftir.
Disiplin yillar gecgince kaybolacak aligkanliklar birakir. Bu sebeple c¢ocuk akla
uygunlugunu kavrayip benimseyerek adap kurallarina uygun olarak davranista
bulunmay1 6grenmeli, bu kurallar ¢ocugun i¢inde kok salmalidir.

Kant’a gore ideal egitim esasen insanin iradesini dogal ve maddi arzulara gore
degil, aklin ilkelerine, yani ahlak ilkelerine gore egitmektir. Ahlak egitimi, Kant’in egitim
diisiincesinde cok 6nemli bir yere sahiptir; bu egitim ¢ocugun karakter olusumuna katk1
saglayan evredir. Nitekim Kant'a gore karakter, ahlak yasasina uygun hareket etme
aligkanligidir ve karakteri sekillenen bir c¢ocuk ahlaki eylemleri gerceklestirebilir.
Dolayisiyla, “ahlak karakter gostergesidir” (Kant, 2019:63); bu yilizden “ahlaki egitimde
ilk amag karakter oturtmaktir” (Kant, 2019:56).

Ahlak egitimi maksimlere (ilkelere) dayanir; 6diil, ceza ve tehdide yer yoktur.
Ciinkii ceza korkusu ya da 6diil arzusuyla yapilan bir eylemin etik degeri yoktur. Ahlaki
bir eylem, ancak 6ziinde iyi ve erdemli oldugunda ve ahlak yasasina uygun olarak
gerceklestiginde ahlaki olur. Bir ¢ocuk iyiyi anlamadan ve kavramadan istenilen bazi
davranislar1 sergiliyorsa bu o kadar onemli ve degerli degildir. Oysa “6grencilerin
aligkanliktan degil kendi adabindan kaynaklanan sekilde iyi davraniglar sergilemesine,
tyilikleri sirf iyi seyler olduklari i¢in yapmasina 6zen gosterilmelidir” (Kant,2019:52).
Ogrenci burada bir eylemin maksimini ve bunun dev giidiisiiyle olan iligkisini anlamaya
calisir. “Her zaman yaptig1 seylerin ilkesini ve onun genel amacla arasindaki bag: idrak
etmelidir” (Kant,2019:52). Oyleyse Kant'a gére ahlak egitimi, cocuga uymas: gereken
kurallar1 baski ve korku ile 6gretmemeli, onlar1 anlama ve benimseme temelinde
ogretmelidir. Cocuga ancak bdyle bir ahlak egitimi verilirse bilingli ve ahlaki davraniglar
sergileyebilir ve ¢ocuk egitimli ve ahlakli olarak kabul edilebilir.

Kant’a (2019) gore ahlaki egitim, insana 6zglir bir varlik olarak nasil yasamasi
gerektigini Ogreten egitimdir; burada itaat ve ddev kavramlar1 olduk¢a 6nemlidir. Ilk
olarak ¢ocuk itaat eder. Kiiclik yasta ¢ocuga 6devden bahsetmeye gerek yoktur. Gelisme
caginda ise ¢ocuklar kurallara boyun eger; ancak bu akla ve ddev giidiisiine itaattir.

Ciinkii bu itaat kurallarin akla uygunlugunu anlamanin ve benimsemenin sonucudur.
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Egitim bireyi yavas yavas 0zgiir iradesini kullanabilecek asamaya getirmeyi amaglar.
Bunun sonucunda birey kendi maksimlerini ortaya koyabilecek seviyeye varir. Egitim ile
yonlendirilen cocuk, egitim sonunda sadece kendi iradesine itaat etmeyi 6grenir. 1k basta
heniiz gelismemis birey akla uygun hareket edebilmek i¢in baska bir akla ihtiya¢ duyar.
Diger bir ifadeyle, aklini kullanabilen ahlaki, rasyonel bir varlik tarafindan ¢cocuga 6dev
bilinci kazandirilir.

Ozetle, maksimleri taklit ederek baslayan ve Kant’m “etik jimnastik” olarak
adlandirdig1 bu siire¢ birey otonom seviyeye ulasana kadar devam ettirilir. Insan,
hayatinin ilk déneminde “teslimiyet¢i ve olumlu manada itaatkar”; ikinci doneminde ise
“Ozgiirligiinii ve diistinme giiciinii kurallar ¢er¢evesinde kullanabilir” hale gelir (Kant,
2019:24). Erdemin dogustan gelmedigini ancak bireyin erdemi dogustan edinme
potansiyeli oldugunu, bunun da akildan gelistirilebildigini savunan Kant, ilk olarak tekrar
edilen eylemler yoluyla erdemin gelisecegine inanmaktadir. Egitim siireci boyunca da
cocuk Ozgiir iradesini kullanabilen, ahlakli, rasyonel ve otonom bir birey haline gelecektir
(Grenberg, 2019).

Kisaca, Kant'a gore egitimin en temel amaci, ahlak yasasina dayali bir
ahlakilestirme ve insanlastirmayr gerceklestirmektir. Birey, 6dev bilinciyle hareket
etmeli, diger bir ifadeyle ahlak yasasina uygun hareket etmeli, etik acidan 6zerk bir
bireysellik gelistirmelidir. Bunun i¢in Kant, miimkiin olan en erken yaslardan baglayarak
cocuklarin disipline alistirilmasi gerekliligini vurgular. Bu asama onlar1 ahlaki egitim
asamasina hazirlayan kisimdir. Ahlak egitimi asamasina gelindiginde ise burada disipline
yer yoktur; bu egitim ahlak felsefesi dogrultusunda ele alinarak belirli kural ve yasalara
dayandirilmalidir. Bu evrede ¢ocuk evrensel bir yasa olmasini bekleyebilecegi bir yasaya
gore hareket etmeyi 6grenir. Diger bir ifadeyle, ¢ocuk dogrulugunu bizzat kavradig: ve
ortaya koydugu evrensel yasaya uymay1 dgrenir.

Kant’in bireyin dogustan erdem potansiyelinin varligin1 ve onu edindirmek ig¢in
sokratik metodu kabul ettigini Ahlak Metafizigi kitabinda gérmek miimkiindiir. Kant’a
gore (1996) iyi bir 6gretmen 6grenciye herhangi bir sey empoze etmez; ahlaki soru cevap
yontemiyle (catechism) 6grenci ile diyaloga girer, onlara diisiinme siirecinde rehberlik
eder ve 6grencinin dogasinda var olan ama onun hentiz fark etmediklerine onu ikna eder.
Kant (1996:267) bu 6gretmeni, “68rencinin diisiincelerini dogurtan ebe” olarak tanimlar.
Boylece 6gretmen, 6grencinin dogustan getirdigi iyi ve erdemli olma potansiyelini agi3a

cikararak gelistirir. Bir baska deyisle, 6grencilere toplumsal adap kurallar1 ile bu

99



kurallarin sonuglari arasinda bag kurdurarak onlar1 toplumsal adaba uygun yasamaya ikna
eder.

*Ogretmen Rolii 1: Ogretmen Ogrenciye kendi akliyla ulastigi evrensel ahlak
yvasasina gore, bir baska deyisle odev ahlakina sahip birey olarak davranmayi
ogretmelidir.

*Ogretmen Rolii 2: Ogretmen égrencinin evrensel ahlak yasasina ulasabilmesi

icin sokratik tartisma yontemini kullanabilmelidir.

Realizm ve Ogretmen Rolleri

Koklerini Herakleitos, Parmenides, Pythagoras ve Empedokles’den alan (Sahin,
2019:56) realizm, idealizmin karsisinda duran bir felsefi diisiince ekolii olarak kabul edilir
(Baserer, 2018; Hotaman, 2019). idealist felsefe gibi realist felsefe de bat1 diinyasinda
olusturulmus en etkili diisiince akimlardan biridir.

Ayni zamanda klasik egitim yaklasimlarindan biri olan realist diistince, “bilgiyi ...
Ozneden bagimsiz kabul eden Ogretidir” (Bilhan,1991:132). Daha genis bir ifadeyle,
realist felsefe, kisinin algisindan bagimsiz, bilincin disinda bir maddesel diinyanin
varligini savunur (Ergiin, 2018). Dolayisiyla realizm, nesnel hakikatin oldugunu savunan
felsefi bir diisiincedir ve maddenin asil hakikat olduguna duyulan inanca dayanir
(Biiytikdiivenci, 1987). Bu inan¢ “var olmayan ile degil var olan ile ilgilenmeye”
odaklanmistir (Uyangdr, 2019:42). Birey maddelerin var oldugu dis diinya ile siirekli ve
dogrudan dogruya temas eder ve bilgisini dig diinyadan saglar (Ergiin, 2018; Giigli,
2019). Duyumla baslayan bilgi edinimi siireci aklin ise kosulmasiyla tamamlanir
(Baserer, 2018). Dolayisiyla bilgi a posterioridir. Realist felsefe bilgi ve varlik kuramiyla
diinyanin ne oldugunu ve nasil isledigini tam olarak anlamanin en iyi yolunun bilimsel
metot oldugunu ortaya koymustur (Bakir, 2020; Giiglii, 2019; Ocak ve Akkas-Baysal,
2019). Nitekim “bilim varliga realist bir yaklasimla bakar” (Sahin, 2019: 57). Bu
baglamda realizm “modern bilim olarak kabul edilen nesnelligin ortaya c¢ikmasini”
saglamistir (Uyangor, 2019:42).

Onciileri.- Aristoteles, Thomas Aquinas, Francis Bacon, John Locke gibi
diisiiniirler realist felsefenin temsilcileri arasinda gosterilir. Bunlardan 6zellikle
Aristoteles realizmin Onciisii arasinda sayilabilir.

Realist felsefenin, Platon’un dgrencisi olan Antik Yunan filozofu Aristoteles (MO
384-322) tarafindan gelistirildigi kabul edilmektedir (Ocak ve Akkas-Baysal, 2019).
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Aristoteles, 0gretmeni Platon’un goriislerine zit bir gorlis ortaya koymus, Platon’un
idealar ve nesneler alemi olarak ortaya koydugu iki diinya anlayisina karsi ¢ikmustir.
Platon’a gore asil gergeklik idealar alemidir; bu idealar diinyasi akilla kavranabilir;
nesneler alemi ise gecici, idealarin sadece yansimasi olan alemdir (Gokberk, 2018).
Aristoteles ise, algidan bagimsiz nesnel bir hakikatin var oldugunu diisiinmesiyle
Platon’dan ayrilir. O, deneyimleyebildigimiz, goézlemleyebildigimiz diinyanin asil
gerceklik oldugunu, ideal bir alemin var olmadigimi belirtmistir (Bakir,2020). Bu
diinyanin nesneleri, kisilerin algilarindan bagimsiz olarak vardir. Dolayisiyla,
Aristoteles’e gore gercek, maddedir; “varligr goriintigsler diinyasinin disinda degil,
duyularla kavradigimiz gergeklik aleminde aramak” gerekir (Uludag, 2019:102). Varlik
iki temel unsurdan olusur; bunlar madde ile formdur. Form, “maddeye bi¢cim ve canlilik
kazandiran, her nesnenin 6ziinde bulunan bir 6zelliktir” (Baserer, 2018:37). Bu sekilde
Aristoteles aslinda idealar diinyasi ile fenomenler diinyasini birlestirmistir. Cilinki
hakikat, maddenin kendi i¢indedir.

Aristoteles’e (Akt. Ozmon ve Craver, 2003) goére her maddenin hem evrensel ve
hem de kendine 6zgli 6zellikleri vardir. Maddenin biytkliigi, sekli, agirhigi, rengi
maddeyi digerlerinden ayiran kendine 6zgii dzellikleridir. Ornegin iki mese palamudu
birbiriyle ayn1 degildir. Ancak her bir mese palamudunun digerleriyle evrensel olarak
paylastig1 ozellikler vardir ve bunlar formu olusturur. Sonug olarak, formlar objenin
maddesel olmayan yoniidiir. Aristoteles, insanlarin dis diinyadaki maddelerin tek tek
ozelliklerini incelemesi ve anlamasi yoluyla formlara ulasabilecegine inanmistir. O,
maddenin evrensel yani olan formlarin siirekli ve degismez oldugunu, maddenin kendine
ozgii ozelliklerinin ise degisebildigini ileri siirmiistiir. Dolayisiyla, Aristoteles formun
maddenin kendi i¢inde oldugunu; diger bir ifadeyle idealar diinyasinda degil bu diinyada
oldugunu sdylemistir. Aristoteles, evrende bir diizenlilik oldugunu, her seyin bir diizen
icinde meydana geldigini belirtmistir. Diizen, Aristoteles’in felsefesinin temelinde yer
alir; o her seyin bir hiyerarsiye gore organize olduguna inanmstir. Ornedin mese
palamudunun mese agact olma amaci vardir. Ona gére evren amacit bakimindan
arastirilarak anlasilabilir.

Aristoteles’in egitime iliskin fikirlerini ise Politika ve Nikomakhos'a Etik
eserlerinde bulmak miimkiindiir. Onun egitim diisiincesinde insan dogas1 6nemli bir yere
sahiptir. Aristoteles’in madde ve form olarak ortaya koydugu diialist varlik anlayisi insan
i¢in de gegerlidir. Aristoteles’e (2022) gére insan ruh ve bedene sahip bir varliktir. insanin

bedeni maddesi, ruhu ise formudur. Ruh, insanin akilsal yanini, diisiinme giiciinii temsil
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eder; bu insan1 diger canlilardan ayiran &zelligidir. insanin rasyonel ydniiniin yaninda
insanda rasyonel olmayan, arzu ve istahlara iliskin bir yan da vardir. insan istahlar1, duygu
ve istekleri tarafindan yonetilirse akildisi hareket eder; akli tarafindan yonlendirilirse
duygu, istah ve isteklerini kontrol edebilir, moral yanim1 miikemmel bir bigimde
gelistirebilir. Insan, kendi algisindan bagimsiz olan nesnel diinyanin varligmni da akli ve
duyulariyla bilebilir, nesneleri tek tek objektif bir bigimde inceleyerek nesneler arasindaki
diizenliligi, amacglilig1 kesfeder, soyutlamalar yapar, kavramlara ulasir, genellemeler
yapar.

Aristoteles’in gorliglerinden c¢ikarilan realist egitimin ilkeleri ve bu ilkelerin
Oongordigl 6gretmen rolleri sunlardir:

*[lke 1: Egitim kisinin hem entelektiiel hem de ahlaki yonlerini gelistirmelidir.
Aristoteles’e gore diger tiim varliklar gibi insanin da evrende bir amaci vardir; insan igin
en ylksek ama¢ mutluluga (eudaimonia) ulasmaktir. Bu mutluluk erdemlere sahip
olmaya baglidir. Erdem, her bir varligin islevini en iyi sekilde yerine getirmesidir; insanin
islevi ise aklin1 kullanmaktir: Insan bilgi ve erdem sahibi olursa; yani aklini kullanir, aklin
ilkeleri dogrultusunda bir hayat gecirirse mutlu bir hayat siirebilir ve kendini
gerceklestirebilir.

O halde egitimin amaclarindan biri, insan dogasinin ortak yanini; diger bir
ifadeyle, insanin zihnini gelistirmek, onlarin mutluluga ulagmalarim1 saglamaktir.
Aristoteles’e gore; (Aristoteles, 2000:219-220).

insanlar li¢ nedenden 6tiirii iyi ve erdemli olurlar. Bunlar doga, aliskanlik ya da
egitim ve akildir. Once doga: Bir adam dogmalidir, baska bir sey olarak degil de,
bir adam olarak dogmalidir; kendisinde bir adam viicudu ve zihni olmalidir. Belli
birtakim niteliklerle dogmakta hi¢ bir yarar bulunmayabilir, ¢linkii aliskanlik ve
egitim bunlarda degisikliklere yol acar, ikili bir olanagi i¢inde tasiyan bazi
nitelikler de vardir; daha sonra edinilen aligkanliklar bunlar1 1yi yahut kotii yapar.
Yaratiklarin  ¢ogunlugu yalnizca dogaya gore yasar; bazilar1 bir Olcilide
aligkanliklara gore de yasar, insan, iistelik akla gore de yasar, akil yetisi yalniz
onda vardir, iyi bir insan meydana gelmesi i¢in bunlarin ti¢iiniin de uyumlu olarak
islemesi gereklidir.

Oyleyse insanin bir dogasinin olmasi egitim i¢in gerekli potansiyeli saglamustir.
Bu potansiyelin gergeklestirilmesi; istendik aliskanliklarin gelistirilmesi ve aklin dogru
kullanilmasiyla gergeklesir. Aristoteles, tam da bu noktada, aklin dogru kullanilmasinin,
zihnin gelistirilmesinin egitim ile saglanabilecegini savunmustur. Bir baska ifadeyle,
erdeme uygun aligkanliklart gelistirmek egitim vasitasiyla miimkiindiir. Bireyin

entelektiiel yanini miikemmellestirmek iizere tasarlanan egitim, onlarin gelecekteki
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eylemlerini ve diisiincelerini belirleyerek onlar1 dzgiirlestirir. Ozgiirlestiren bir egitim
bireylerin akil giiciinii miikemmellestiren, dolayisiyla insan dogasint miikemmellestiren
bir egitimdir.

Ozetle, insanin en bilyiik mutluluk kaynagi, temel eregini gerceklestirmesini
saglayan rasyonalitesindeki gelisimdir. Insan, akl1 ve duyularmn yardimiyla nesnelerin
ozelliklerini, birbirleriyle olan iligkilerini ve bu iliskilerdeki diizenlilikleri kesfedebilir,
boylece evrendeki genel yasalara erigebilir. Dolayisiyla insan, zihnini kullanarak iginde
yasadig1 fiziksel ve kiiltiirel gergekligi ve evrendeki diizenliligi kavrayabilir, evrensel
hakikate gdre yasamini bicimlendirebilir, ahlaki olmayan istek ve arzularmi akli ile
kontrol edebilir, rasyonel tercihlerde bulunarak degerli ve anlamli bir yasam siirebilir.
Kisaca, insan rasyonalitesini gelistirdigi ve akla uygun hareket ettigi miiddet¢ce amacina
uygun davranmis olur. Ciinkii insanin en ayirt edici 6zelligi diistinmek ve bilmektir.

Aristoteles, bilgiyi, teorik ve pratik bilgi olarak iki ana kategoriye ayirir: Teorik
bilgi, ger¢eklik hakkinda soyut ve teorik diigiinceleri igerir. Bu tiir bilgi, bilimsel ve felsefi
arastirmalarla elde edilir. Matematik, fizik ve metafizik bu kategoriye girer. Pratik bilgi
ise, glinlik yasamda uygulanabilir olan, ahlaki ve politik sorunlar1 ¢6zmeye yonelik
bilgidir. Dogru davranisin 6grenilmesi ve siyasetin yonetimi bu tiir bilgiyi kapsar. Bu
baglamda, insanin ahlaki (karakter) erdemler ve entelektiiel erdemler olarak iki ana erdem
kategorisi vardir: Ahlaki erdemler, adalet, cesaret, comertlik, dl¢iiliiliik gibi erdemlerdir.
Bu erdemler, dogru aligkanliklar edinerek ve iyi davraniglar sergileyerek gelistirilir.
Ahlaki erdemler, bireyin iradesi ve duygularimin yonetimiyle ilgilidir. Entelektiiel
erdemler ise bilgelik ve bilimsel anlayis gibi erdemlerdir. Bu erdemler, egitim ve
diisiinme yoluyla gelistirilir ve insanin akil yiiriitme kapasitesini artirir. Ahlaki erdemler
bireyin sorumlu bir vatandas olarak gelismesini saglar, olasilikli bilgi alaniyla ilgilidir;
entelektiiel erdemler ise bilim insan1 olarak ya da filozof olarak kisinin kendini
gerceklestirmesini saglar, kesin bilgi alanlariyla ilgilidir. Bu erdemlere sahip birey
evrendeki diizenliligi anlayabilir; arzularini, egilimlerini kontrol edebilir; eylemlerini ve
kararlarini akli temel alarak diizenleyebilir. Boylece insan gercek manada insan olmaya
yaklasir (Aristoteles, 2022).

Egitim, bu iki tiir erdemi dengeli bir sekilde gelistirmeyi hedefler. Ahlaki erdemler
pratige dayalidir ve tekrar ederek 6grenilirken, diisiinsel erdemler teorik diisiinme ve bilgi
birikimiyle gelisir. Aristoteles, egitim silirecinde bu ikisinin birlikte ele alinmasi
gerektigini savunur. Diger bir ifadeyle, Aristoteles, egitimin hem teorik bilgiyi

(entelektiiel erdemler) hem de pratik bilgiyi (ahlaki erdemler) gelistirmesi gerektigini
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savunur. lyi bir egitim, dgrenciyi hem soyut diisiinme kapasitesine hem de giinliik
yasamda dogru davranislar1 se¢me yetenegine sahip bir birey haline getirir.

*Ogretmen Rolii 1. Ogretmenin ahlaki (karakter) erdemler acisindan rolii
davranmis ve aliskanliklariyla 6grencilere rol model olmak, bir baska deyisle iyi ornek
olmaktir.

*Ogretmen Rolii 2: Ogretmenin entelektiiel erdemler acisindan rolii 6grettigi
akademik disiplin alanlarina hakim olmak, bir baska deyisle entelektiiel yanini gelistirmis
olmaktir.

*[lke 2: lyi yurttas anayasay1 bilen ve anayasaya uyan yurttastir. Aristoteles’e
gore egitim sadece bireyin gelisimi i¢in degil, ayn1 zamanda toplumun iyiligi i¢in de
onemlidir. Politika adli eserinde Aristoteles, egitimin politik bir ara¢ oldugunu ve iyi bir
yurttas yetistirmek icin gerekli oldugunu savunur. Iyi bir toplumun temelinde erdemli
bireyler ve iyi egitilmis yurttaslar yatar.

Erdemli bir hayat i¢in gerekli olan egitim, devletin yonetim sekli ne ise ona uygun
yasamay1 saglayan yurttas yetistirmelidir. Aristoteles’e (2000:162) gore egitimin amaci;
“yurttaslarin anayasaya uygun bir yolda yasamak ig¢in egitilmeleri(dir)...gordiikleri
Ogrenim, onlarin bir oligarside oligark, bir demokraside demokrat olarak yasamalarini
olanakli kilmalidir”. Baska bir ifadeyle, erdemli bir hayat i¢in gerekli olan egitim,
yonetim seklinin ilkeleri goz 6nilinde bulundurularak olusturulacagi i¢in yasalara dayanan
bir egitim s6z konusudur.

Insanin kendini gerceklestirmesini, yetkinlesmesini saglayacak olan devlet ve
yasadig1 toplumdur. Platon gibi Aristoteles de egitime iliskin diisiincelerini devlet ve
toplum felsefesi baglaminda ortaya koymustur (Giinay, 2018), onun da siyaset ve toplum
anlayisi ahlak felsefesi ile yakindan iligkilidir; ancak Aristoteles, Platon’dan farkli olarak
ideal bir devlet yaratmayr hedeflememistir (Noddings, 2020). Aristoteles, bireyi
toplumsal ve siyasal varlik olarak goriir. Toplumsal bir varlik oldugu igin ahlak olgusuna
sadece devlette, toplumda ulasabilir. Bu bakimdan devletin eregi; vatandaslarinin
ahlakini olgunlastirmak, sekillendirmek olmalidir; devletin en temel gorevlerinden biri
yurttaglarinin egitimini gergeklestirmektir ve bu gorevini erdemli yurttaglarin yetigmesini
saglayarak gerceklestirmelidir. Devletin varligini siirdiirebilmesi yurttaglarin yasalara
uymasini saglamakla olanaklidir (Aristoteles, 2000).

Aristoteles’e gore bireyin mutlulugu ve iyi yasami ancak iyi bir toplumda
gerceklesebilir. Bu nedenle, egitim sadece bireysel degil, ayn1 zamanda toplumsal,

kamusal bir meseledir. Devlet, vatandaslarin1 erdemli bireyler haline getirecek sekilde
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egitmelidir. Ona gore devlet ve toplum, “lyeleri iizerinde uygun bi¢imde yaptirim”
uygulayabilir; toplumun iyiligi ve refahi tek tek bireylerden tistiindiir; iyi vatandag devlete
karst sorumluluklarin1 bilen ve uygulayandir (Noddings, 2020:11). Bu, Aristoteles’in
kendi sozlerinden de anlasilmaktadir (2000:219):

...bir sehrin 1yi olmasi, o anayasay1 paylasan yurttaslarin iyi olmalarina dayanir
ve bizim i¢in biitiin yurttaslar anayasay1 paylasirlar. Oyleyse, soru bir adamin nasil
iyi olacagidir? Elbette (yalniz teker teker yurttaslarin degil) hepsinin birden iyi
olmalar1 olanag1 vardir ve bu daha iyidir, ¢linkii hepsi her birini zaten kapsar.

Gorildugi tlizere, Aristoteles devletin iyi olmasini yurttaglarin iyi olmasina
baglamigtir. Yurttaglarin iyi olmast da egitim ile miimkiindiir. Dolayisiyla, iyi insan ile
1yl vatandas, 1yi vatandas ile iyi devlet arasinda karsilikl bir iligki vardir. Liberal egitim
gérmiis akil sahibi birey ayni zamanda devletin degerli bir yurttagidir. Bu baglamda
devleti yonetenlerin temel gorevi ¢ocuklarin egitim igini tasarlamak ve diizenlemek
olmalidir. Bdylece toplum igin iyi vatandas yetistirmek miimkiin olabilir. Erdemli,
karakterli vatandaglar yetistirilerek ayni zamanda devletin politik hedefleri de
gerceklestirilmeye ¢alisilir. Bu yiizden ¢ocuklarin egitimi kamuyu ilgilendiren bir
meseledir. Ciinkli ¢ocuklar gelecegin vatandaslart ve yoneticileridir. Yoneticiler;
cocuklar, gengleri erdemli birer yurttas olarak egiterek devletin siirekliligini
saglayacaktir. Dolayisiyla, Aristoteles’in devlet ve egitim anlayisi birbiriyle cok yakindan
iligkilidir. Sunu da belirtmek gerekir ki; Aristoteles’in tasarladigi egitim Ozgiir
vatandaslar i¢indir.

*Ogretmen Rolii 3: Ogretmen toplumsal diizenin koruyucusu ve siirdiiriiciisii olma
roliinii yerine getirmeli, devletin anayasasini benimseyecek ogrenciler yetigtirmelidir.

*[lke 3: Egitim, entelektiiel konu alanlarim (gramer, retorik, diyalektik, aritmetik,
geometri, miizik, astronomi) kendileri degerli oldugu i¢in égretmelidir.

Insan dogasmin diialist yapis1 bazi egitsel sonuglar da dogurmustur. Bilgi teorik
ve pratik bilgi olarak, sanatlar giizel sanatlar ve uygulamali sanatlar olarak, egitim ise
liberal ve mesleki egitim olarak ikiye ayrilmistir. Teorik, giizel ve liberal olan seyler,
uygulamali, pratik ve mesleki olan seylerden daha iistiin kabul edilmistir. Aristoteles
(2000), insana 6zgii etkinligin diisinme oldugunu soyler. Insanin diisiinme kapasitesi ne
kadar gelistirilirse o kadar miikemmel bir insan olur. Insan icin en degerli etkinlik
diisiinsel etkinliktir; teoridir. Insanin mutlulugu ancak bilgelikle ve ruhun erdemlere
ulagmasiyla; bir bagka ifadeyle, teorik etkinlikle miimkiindiir. Bu entelektiiel-zihinsel

gelisim i¢in serbest zaman (leisure) ¢cok dnemlidir. Serbest zaman gecirmenin en degerli
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yolu da diisiinsel etkinlikler yapmaktir. Ozgiir insan serbest zamanlarinda akli gelistiren,
fayda amaci glitmeyen liberal konular1 6grenmelidir. Aristoteles’e gore teknik ve pratik
etkinlik, teorik etkinlik kadar degerli degildir. Ozgiir insanlar entelektiiel etkinliklerle
mesgul olmalidir. Aristoteles’in liberal egitim anlayis1 bizzat kendisi degerli oldugu i¢in
bilginin 6grenilmesi gerektigini vurgular. Ona gore yarar gozetilerek yapilan faaliyet
degerli degildir.

*Ogretmen Rolii 4: Ogretmen gramer, retorik, diyalektik, aritmetik, geometri,
miizik, astronomi gibi liberal sanatlarda kendini gelistirmeli, bunlari 6grencilerine
aktarmali, onlarin 6zgiirlesmesine katkida bulunmalidr.

Aristoteles’in  tasarladigi  egitim cocuklarin yaglarma gore degisiklik
gostermektedir. 0-5 yas arasindaki ¢ocuklar oyun ve masallarla egitilmelidir, bu yaslarda
cocuklar bedensel hareketler yapmaya yatkindirlar. 5-7 yaslar1 arasinda ise g¢ocuklara
Ogrenecekleri seyler gozlem yoluyla 6gretilir. 7-14 yaslar1 arasinda moral degerlerin ve
aliskanliklarin kazandirilmasi, okuma, yazma, hesap 6gretilmesi yoniinde egitim verilir.
Bu asamada bedensel alistirmalar ve hareketler yine dnemlidir. Clinkii ahlaki degerler
tekrar edilerek Ogrenilir, aligkanlik haline getirilir. 14-21 yaslarindaki bireyler ise
astronomi, geometri, aritmetik, miizik, edebiyat, gramer, retorik, etik gibi entelektiiel
gelisimi amaclayan disiplin alanlarin1 Ogrenirler. 21 yas sonrasi genglere mantik,
metafizik, biyoloji, fizik gibi daha karmasik konu alanlar1 6gretilir (Aristoteles, 2000).

Goriildugii gibi Aristoteles’in ongordiigii egitim, beden egitimi ile baslayip
aligkanlik edindirme, karakterin ve ahlakin bi¢imlendirilmesi ve rasyonalitenin
gelistirilmesi ile devam etmektedir. Dolayisiyla 6nce beden egitimi sonra ruh egitimi s6z
konusudur. Bir baska deyisle egitimdeki konular ve yontemler yasa gore ardisiklik
gostermelidir. Konu ve yontemdeki bu ardigiklik Aristoteles’in (2000:226) su sézlerinde
goriilmektedir: “Cocuklarda dogumdan itibaren istiha gibi, tutku ve iradenin de
bulunmasina karsilik, akil yiiriitme ve zeka biiyiidiik¢e ortaya ¢ikar. Onun i¢indir ki,
viicudun bakimi zihnin bakimindan 6nce gelmelidir”.

Sonug olarak, Aristoteles’in egitim anlayisinda akli bir potansiyel tagiyan bireyler
gerekli aligkanliklar ve karakter 6zellikleri i¢in egitilir; sonrasinda bireyin 6zerklige sahip
bir kisi olarak en 1iyi, en mikemmel davramis1 bilingli ve kendi arzusuyla
gerceklestirebilecegine inanilir (Frankena,1965). Onun realist egitimi esasen zihinsel ve
moral egitimdir; devlet, bireylerin aklin1 gelistirmek suretiyle onlar1 erdemli, ahlakli,
mutlu bir hayat i¢in hazirlar (Uludag, 2019; Reeve, 2006). Egitim en genel anlamda

bireyleri vatandashiga hazirlama, erdemli, karakter sahibi, gorev ve sorumluluklarini bilen
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insanlar haline getirme siirecidir (Reeve, 2006). Bu baglamda Aristoteles’in egitim
anlayisinda ahlak ve karakter boyutunun 6ne ¢iktig1 agiktir. Nitekim egitimcilerin en ¢ok
ilgi duyduklar1 alan Aristoteles’in etik anlayis1 olmustur. Aristoteles ¢ocuklarin olmalari
gerektigi sekilde egitilmeleri gerektigini savunur, iyi karakter aligkanliklar1 gelistirmeleri
icin 6zel olarak diizenlenmis aktivitelerle ¢ocuklarin etik davraniglan tekrar edip, etik
tepkiler ortaya koyup bunlar1 aliskanlik haline getirmeleri gerektigini vurgular
(Noddings, 2020). Egitim, iyi karakterler yetistirirse iyi bir sosyal diizene hizmet
edecektir; diger bir sOyleyisle, 1yi yetistirilmis birey ile iyi yetismis vatandas arasinda ¢ok
yakin bir iligski vardir (Ozmon ve Craver, 2003). Sonug¢ olarak, realist egitim sadece
disiplin alanlarinda bir uzman yetistirmeyi degil sorumlu bir vatandag yetistirmeyi de

hedefler (Donskikh,2019).

Pragmatizm ve Ogretmen Rolleri

Pragmatizm tamamen yeni bir felsefi diisiince olmamakla birlikte, “klasik
natiiralizmin ve liberal diinya goriisiiniin, sanayilesme sonrast Amerikan ruhunda ortaya
¢ikan yeni bir versiyonu” (Cevizci, 2018:122) olarak kabul edilmektedir. Birinci Diinya
Savasi’nin ardindan Amerika’da siyasal, sosyal alanda ve egitim alaninda ¢ok sayida
reformlar gergeklestirilmistir. Pragmatizm bu déonemde Amerika’nin i¢inde bulundugu
bu reform durumunun ihtiyaglarindan dogmus; mevcut sorunlara pragmatik felsefeye
dayanarak ¢oziimler iiretilmeye calisilmistir (Giiglii,2019).

Pragmatizm; bireyin, gerge8i cevresiyle etkilesime girerek ve duyularyla
deneyimleyerek idrak edecegini ortaya koyan bir felsefi akimdir (Giiglii, 2019). Bu
kapsamda pragmatizm en genis ifadeyle; “diinyanin, i¢indeki aktdrden bagimsiz olarak
bilinemeyecegini ifade eden bir felsefi gelenektir” (Legg ve Hookway, 2020:1). Evrensel
ve degismeyen gerceklik lizerinde temellenen idealizm, realizm gibi geleneksel felsefi
diisiincelerin aksine pragmatizm, dogrulanamayan spekiilasyonlar1 reddeder; varlik
deney ile kanitlandig1 siirece gercek kabul edilir (Cevizci, 2018). Dolayisiyla,
pragmatizm, gercekligi ve dogrulugu eylemin sonuglari ile degerlendirir (Giinay, 2018).
Diinya siirekli degisim ve olus icindedir; dyleyse bilgi mutlak ve evrensel degildir
(Bakir,2020). Bilgi deneysel tecriibeden gelmek zorundadir; birey bilgisini siirekli olarak
deneysel, bilimsel pratiklerle elde eder (Kop, 2004).

Herhangi bir belirsizligi ya da problem durumunu ¢bziime kavusturmak i¢in

gelistirilen diisiinceler onceden belirlenmis bir hedef dogrultusunda bilimsel metot
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kullanilarak deneysel olarak test edilmeli, deney ve arastirmalarla, problem ¢dzme
yontemiyle kanitlanmalidir (Gutek, 2017). Dolayisiyla, bilgi deneyimin sonucundaki
O0grenmedir. Bilginin dogrulugu yasamdaki problemleri ¢6zmedeki katkilarinda
aranmalidir (Dilekli, 2019); bir seyin degerli olmasi onun kisisel ve sosyal gelismeye
katkida bulunmasiyla 6l¢iiliir (Bakir, 2020; Siinney, 2018; Uludag, 2019). Bilgi, faydali
ve ige yarar oldugu 6l¢iide dogru kabul edilir.

Pragmatizme gore; degerler yere, zamana, kiiltiire gore degisebilir. Bireyler bugiin
kendi deneyimlerine dayanarak gergcege ulasacaklar ve buna bagl olarak degerler
benimseyeceklerdir (Dogan, 2003). Pragmatizmde ahlaki ilkeler ve degerler pratik
sonuglar1 bakimindan degerlendirilir. Bu baglamda kiiltiirii olusturan unsurlar, gelenek ve
gorenekler de mutlak degildir, devamli degisir (Dilekli, 2019). Degerler de degisim i¢cinde
olduguna gore kiiltiirel miras degerlerini kor bir bigcimde kabul etmek yerine deneyimlerle
test ederek ve yeniden yapilandirarak agikliga kavusturmak gereklidir (Ornstein ve
Levine, 2008).

Pragmatizmin kurucusu olarak Charles Sanders Peirce (1839-1914) kabul
edilmektedir. Matematik, fizik, astronomi ile de ilgilenmis olan Amerika’nin 6zgiin ve
seckin bir filozofu olan Peirce, pragmatizm terimini 1870’lerde kavramlastirmigtir
(Curren, 2009). Peirce Pragmatizm nedir adli eserinde pragmatizmi bir anlam kurami
olarak ifade etmis, pragmatizmin metodunun ana hatlarim1 ortaya koymus ve
pragmatizmin amacinin problemleri ¢ézmek degil, diislinceleri agik ve segik hale
getirmek oldugunu ileri siirmiistiir. Ona gore felsefe ancak bu sekilde bir bilim olacaktir.
Dolayisiyla Peirce i¢in pragmatizm diisiinceleri agikliga ulastirmayr hedefleyen bir
diistinme yontemidir.

Peirce, bireylerin deneyimleri sonucu seylere anlam yiiklediklerini; diger bir
ifadeyle sozciiklerin anlamlarin1 eylemden ya da deneyimden edindiklerini vurgulamaistir.
Peirce’a (1905:162-163) gore;

deneme sonucu ortaya ¢ikmayan hicbir sey davranis iizerinde hi¢bir dogrudan
etkiye sahip olmadigindan, bir kavramin kabul veya reddedilisinin ima
edebilecegi tiim kavranabilir deneme olgular1 kesin olarak tanimlanabilirlerse o
zaman kavramin tam tanimi elde edilecektir ve kavramin i¢inde kesinlikle daha
fazla bir sey yoktur.

Pragmatizme gore; bir kavrami anlamak eylemle, pratikle iliskilidir; genel
sonuglar1 veya etkileri bakimindan sinanamayan disiinceler anlamsizdir. Cilinkii bir
kavramin anlami, onun kavranabilir etkilerinde yatar. Diislinceler bir islem tarzi ile ifade

edildiginde agik ve anlagilir olurlar. Nitekim Peirce’in (1878:266) en bilinen pragmatizm
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ilkesi Diisiincelerimizi Nasil Netlestirebiliriz adli makalesinde belirtildigi sekli ile
sOyledir: “Bir kavramin anlamina karar vermek i¢in s6z konusu kavramin dogrulugundan
hangi anlasilabilir sonuglarin ¢ikabilecegine bakmak gerekir; iste bu sonuglarin toplami
kavramin anlamini olusturacaktir”. Dolayisiyla bir kavramin anlami eylemde, eylemin
sonuclarinda ortaya ¢ikar. Daha iyi bir ifadeyle, kavramin anlam1 gergek hayatta kisinin
cevresiyle iligkilerinde ortaya ¢ikar. Deneyimler ve eylemlerin sonuglari kavramin gergek
anlamini belirler.

Bir objeye iligkin kavramlar sadece o objeyle iliskili olarak var olmakta ve bir
kavramin sahip oldugu tiim anlam, kavram iizerinde yapilan c¢alismanin pratik
sonuclarinda yatmaktadir. Pierce’in (1878) pragmatist diigsiincesinde, her anlam
deneyimin iriiniidiir. Bilgi deneye dayanmak zorundadir, goézlem ve deneyle
dogrulanabilmelidir. Diger bir ifadeyle, bilgi deneysel tecriibeden ortaya ¢ikmaktadir ve
bu bilginin sonuglarina ulagmak i¢in ise bilgiyi test etmek gereklidir. Diisiince deneyler
yoluyla dogrulanmaktadir. Eger diisiince sorun ¢6zmede; bir bagka soyleyisle,
uygulamada ise yararsa dogru kabul edilir, ise yaramazsa o yanlis kabul edilir. Oyleyse
Peirce’a (1878) gore bilgiye ulasmanin tek yolu bilimsel yontemdir ve felsefenin de
bilimsel yontemi kullanmasi gereklidir.

Pragmatizmin diinyada taninmasini saglayan ve Onciilerinden biri olarak kabul
edilen bir filozof da Peirce’in ¢agdasi olan William James’tir (1842-1910). O,
pragmatizmin mevcut felsefi anlayiglara bir tepki oldugunu ifade etmis ve pragmatizmi
hukuk, sanat, bilim, devlet, etik gibi ¢esitli alanlara uygulamistir. Tiim bu alanlarda
mevcut olan diisiincelerin tekrar incelemeden gecirilmesi gerektigini ve uygulamada
hangi sonuglari ortaya ¢ikardigini gérmek icin test edilmesi gerektigini vurgulamstir.

Peirce, pragmatizmi esas olarak bir anlam kurami olarak goriirken, kavramlarin
anlamlartyla ilgilenirken, James bir adim daha ileri giderek anlamlardan ¢ok tepkilerle
ilgilenmistir. James’e (1907:29) gore “bir nesne konusundaki diigiincelerimizde kusursuz
acikligr elde etmek icin, o nesnenin ne gibi tasavvur edilebilir pratik etkilerinin
olabilecegini, ondan ne gibi duyumlar beklememiz gerektigini ve ne tiir tepkiler
gostermeye hazirlanmamiz gerektigini géz Onilinde bulundurmaliyiz”. Dogan’in
(2003:84-85) da belirttigi gibi “konu simdi sadece atesin altina konuldugunda elimin
yanmasi degil ve fakat durum bdyle ise ‘ne yapmaliyim, bir ates gordiigiimde nasil tepki
gostermeliyim’ sorusudur”.

James’e (1907: 30) gore; “felsefenin tek islevi, bu veya su diinya goriisiiniin

gercek olmasi1 durumunda, bunun insanlar i¢in ne gibi kesin bir fark yaratacagini bulmak
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olmalidir”. Bu baglamda onun bilgiyi sorunu ¢6zme konusundaki faydasina bakarak
tanimladigini belirtmek gerekir. Eger bir kuram veya diisiince problem ¢6zme konusunda
yeterli degilse dogru degildir, ondan vazge¢gmek gerekir; eger sonuca gotiirmede ise
yararsa dogrudur. Dolayistyla, James (1907:34) bilgiyi verimli bir sonuca ulasmada bir
arag olarak gormiis ve dogruluk ile fayda arasindaki bu iligkiyi Pragmatism: A New Name
for Some Old Ways of Thinking adli eserinde su sozlerle ifade etmistir:

Bizi bir deneyimden diger deneyime rahatlikla tasiyacak, giivenli bir bigimde ise
yarayacak, kolaylik saglayacak, emekten tasarruf ettirecek bilgi gergek bilgidir.
Bu bilginin aragsal olarak dogru olma durumudur... diislinceler ancak hayatin
farkli yanlariyla tatmin edici iliskiler kurmaya yardime1 oluyorsa dogrudur... Bir
sey faydalidir ¢linkii dogrudur ya da dogrudur ¢linkii faydalidir. Her iki ciimle de
ayni anlama gelmektedir.

Onciileri-. Charles S. Pierce ve William James pragmatist felsefenin en énde gelen
temsilcileri olmasina ragmen pragmatist diisiinceyi egitim alanina uygulayan ve egitim
felsefesi haline getiren isim John Dewey’dir.

John Dewey (1859-1952), klasik Amerikan pragmatizminin ve 20.yiizyilin en
onemli filozoflarindan biridir. Dewey, hem Peirce hem James’in deneysel ve bilimsel
varsayimlarindan etkilenmis ve pragmatist bilgi kuraminin gelismesine katkida
bulunmustur. Dewey, pragmatist diistincelerini sekillendirirken Darwin’in 1859°da
yazdig1 Tiirlerin Kékeni adli eserinde ortaya koydugu evrim teorisinden ciddi bigimde
etkilenmistir. Higbir seyin ayn1 kalmadigini, her seyin degistigini savunmustur. Benzer
sekilde insan da tarihsel siire¢ igerisinde degisen bir varliktir. Dewey (2004), idealist ve
realist felsefenin insanin degismez dogasi, sabit bir 6zli oldugu anlayisina karsi ¢ikar;
insan dogasini biyolojik organizma ile sosyal gevresi arasindaki karsilikli etkilesiminin
bir iirlinii olarak goriir. Bireylerin kisilik ve zeka 6zelliklerinin degismez ve siirekli seyler
olmadiklarini; aksine ¢evresel kosullarla olan temasin neticesinde farklilasabilecek esnek
ozellikler oldugunu iddia eder.

Dewey (2004) geleneksel felsefi disiincelerin varligi degismez kabul eden
metafizik aciklamalarina, evrensel dogruluk iddialarina, geleneksel egitimdeki var olan
diializme kars1 ¢ikar: Diislinsel ve maddi olarak olusturulan diialist gerceklik yliziinden
diistinceler hiyerarsik siralamada en iistte yer alirken maddi diinyaya ait pratik seyler en
altta yer almistir. Diislinsel ve tinsel olan genel geger, degismez kabul edilirken, maddi
ve pratik olan gelip gecici, degisen bir diizen olarak goriilmiistiir. Bu metafizik goriisler
ruh-beden, teori-pratik, liberal (entelektiiel) egitim-mesleki egitim, giizel sanatlar-

uygulamal1 sanatlar, bos zaman-faydali is olarak giindelik yasama ve egitsel yasama
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uygulanmistir. Ancak Dewey’e gore bu diializme son verilmelidir. Her seyin degistigi,
evrim gecirdigi bir evrende yasayan birey, karsilastigi degisim ve problemlerle ancak
deneyle, uygulama ile bag edebilir. Teoriye ulasmak deney ile miimkiindiir. Bu baglamda
Dewey’in Peirce ve James gibi deneyci bir epistemolojik anlayisi oldugu anlagilmaktadir.

Dewey, diger pragmatistlerden farkli olarak “pragmatizmin alanin1 genisleterek
bir toplum felsefesi olarak benimsemis” (Siinney, 2018:71), felsefi diisiincelerini esas
olarak toplumsal bir kurum olan egitimin problemleri {iizerine yogunlastirmistir.
Noddings’in (2020:25) de vurguladigi gibi “Dewey i¢in egitim felsefesi, yasamin
felsefesidir”. Egitim felsefesinin Dewey’nin egitim {izerine yaptig1 calismalar sayesinde
bagimsiz bir disiplin haline geldigi soylenmektedir (Elias ve Merriam, 2005). Bu
baglamda, Dewey pragmatist egitim alanina katkist en biiylik olan pragmatist diisiiniir
olarak kabul edilmektedir. Oyle ki, pragmatist egitim John Dewey’nin kendisi ile adeta
Ozdeslesmistir; bu vesileyle bir felsefi diisiince olmanin da Gtesine giderek eyleme
dontigmiis, toplumun ilerlemesini hedefleyen giiclii bir hareket olmustur (Uludag,2019).
Dewey, pragmatist diisiincelerini bizzat egitime uygulayarak egitimde bir reform hareketi
baslatmais, ilerlemeci hareketin (progressivist movement) de 6ncii ismi olmustur.

Dewey (1859-1952), Chicago Universitesinde bir Laboratuvar Okulu (1896-
1904) acarak teorisini uygulamaya geg¢irmistir. Bu okulda gergeklestirdigi incelemeler
Okul ve Toplum (School and Society) kitabinda yer almistir. Laboratuvar okuldaki egitim
uygulamalarinda 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarma, aktif katilimina, yasam becerileri
kazanmasina, uygulamali problem ¢6zmeyi 6grenmesine, okulun evin devami olmasina,
hayatta ise yarar bilgiler kazandirmaya, demokrasi ve toplumla biitiinlesmeye yonelik bir
egitim anlayisina dnem vermistir.

Dewey’in pragmatist egitim felsefesinin ilkelerini My pedagogic Creed, Okul ve
Toplum (The School and Society), Cocuk ve Ogretim Program: (The child and the
Curriculum) Nasil Diisiiniiriiz (How we think), Demokrasi ve Egitim (Democracy and
Education), Deneyim ve Egitim (Experience and Education) adli eserlerinde bulmak
mimkiindiir. Demokrasi ve Egitim adl1 kitab1 egitime iliskin en genis kapsamli eseri
olarak kabul edilmektedir. Dewey’nin goriislerinden ¢ikarilan pragmatist egitimin ilkeleri
ve bu ilkelerin 6ngordiigii 6gretmen rolleri sunlardir:

*[lke 1: Egitim, deneyime dayanan bir gelisme siirecidir. Dewey (2004), bireyi
biyo-psiko-sosyal bir canli olarak gérmiistiir. Gelisimsel olarak insan biyolojik, sosyal,
duygusal, kisisel yonden devamli bir biiylime halindedir. Bu biiylime ve gelisme

siirecinde birey devamli olarak ¢evresiyle etkilesim i¢indedir ve bu etkilesim devam ettigi
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stirece biiyiime devam eder. Daha iyi bir ifadeyle, bireyin sosyal, kiiltiirel ve dogal ¢evre
ile etkilesimi bir yagama ve gelisme siirecidir.

“Gelisim yasamin vazgecilmez bir unsuru oldugu icin egitim de gelisime
dontiktiir; kendisinin 6tesinde bir sonu yoktur” (Dewey, 2004:69). Egitim siirekli bir
gelisim ve biiylime siirecidir; egitimin amacit da bu biliyime ve gelisme siirecini

3

stirdiirmektir. Egitimin stirekliliginin saglanmasi i¢in “yasamin kendisinden 6grenme
egilimi ve yasam kosullarinin herkesin yasarken 6grenmesini miimkiin kilacak sekilde
diizenlenmesi” gerekir (Dewey, 2004:66). Egitim devamli olarak siiregelen degisim ve
gelisimlere gore kisinin ¢evresiyle etkilesimini siirdiirerek kendi deneyimlerinin
birikimini ve siirekli yenilenmesini saglayacak bicimde yapilandirilmalidir.

Dewey (2021) deneyimi, bireyin ¢evresiyle etkilesimi olarak tanimlamistir; egitim
ise bu deneyimlerin siirekli olarak yeniden yapilandirilmasidir. Birey her etkilesiminde
deneyim kazanir ve her problem durumuyla karsilastiginda yasadig giigliigii asabilmek
icin deneyimlerinden yararlanir. Diger bir sdyleyisle, insan deneyimlerine yiikledigi
anlami 6grenir. Her yeni 6grenme de bir sonraki deneyimin anlamlandirilmasinda etkili
olur. Dolayisiyla egitim, insanin deneyimlerine anlam vererek dgrenmesi demektir.

Ancak Dewey’e (2021) gore her deneyim egitici degildir; bir deneyimin egitsel
olabilmesi  demek, deneyimlerin  sonuglarinin  kisinin  gelecek  pratiklerini
bicimlendirmesi, belirlemesi demektir. Diger bir sdyleyisle, egitim bireyde siirekli bir
gelisim arzusu yaratmalidir. Ornegin, 6grenciler bir deneyim sonucunda yeteneklerini
artirmis ve yeni deneyimlere girismek i¢in daha merakli ve arzulu hale gelmislerse, yeni
amaglar belirlemislerse bu deneyim egiticidir. O halde bireyin deneyim sonucu kazandigi
“bilgi ve beceriler daha sonra gelecek durumlar1 anlamasi ve bunlarla etkin bigimde basa
c¢ikabilmesi i¢in bir arag olur. Yagsam ve 6grenme devam ettigi siirece bu siire¢ de devam
eder” (Dewey, 2021:54).

Ote yandan, Dewey’e gore (2021) ogrenen icin bir deneyim yaratilirken,
Ogrenenin etkilesim yasayacagi ¢evre diizenlenirken ve materyal hazirlanirken bireyin
mevcut kapasite ve ihtiyaglar1 da gdéz éniinde bulundurulmalidir. Ornegin, bebeklere
besin olarak biftek verilmemesinin nedeni onun besin degerinin olmamasindan degildir;
ayni1 sekilde trigonometrinin de alt siniflarda 6gretilmemesinin nedeni o konunun degersiz
kabul edilmesiyle ilgili degildir. Clinkii gelismeyi, biiyiimeyi saglayan konunun kendisi
degildir. “Egitici degeri, kendi tabiatinda var olan veya 6grenen kisinin erigsmis oldugu
biiyiime sathasindan bagimsiz olarak mevcut olan higbir konu yoktur” (Dewey, 2021:56).

Nitekim Dewey’e (2021:56) gore geleneksel egitimdeki en biiyiik sorunlardan biri buydu:
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“Belli konu ve yontemlerin esasen kiiltiirel veya zihinsel disiplin olusturmak igin
gelistirici ve 1yi oldugu diisiincesinin sebebi, bireylerin ihtiya¢ ve kapasiteleri ile uyumlu
olunmasi gerektigi gerceginin hesaba katilmamasiydi”. Dolayisiyla, problemin kaynagi;
herhangi bir deneyim olusturulurken asil degerli olani; yani 6grencilerin giiglerini ve
amaclarin1 dikkate almamakti.

Geleneksel egitim diisiincesinin varsaydigi sey; bireylerin, daha sonra gereksinim
duyacaklar1 konu alanlarini ve becerileri 6grenerek gelecek i¢in hazirlanmis olmalaridir.
Bunun sonucu olarak oOgrenmeler tesadiifi hale gelmisti, sadece sartlara uyum
saglayabilenler dgrenebilmisti. Ustelik bu konular “ilk &grenildigi anda tecrit edilmis
oldugu icin diger deneyimlerden dylesine kopuktur ki; gercek yasam kosullart altinda
ortaya ¢ikamaz” (Dewey, 2021:58). Ortaya ¢ikabilmesi i¢gin 6grenildigi andaki sartlarin
aynilarinin mevcut olmasi gerekir. ilk 6grenildiginde her ne kadar iyi 6grenilmis olsa da
bu 6grenmelerin gercek anlamda g¢ocuklari gelecege hazirladigini varsayiryor olmak
deneyim prensipleriyle uyusmaz. Oysa “her deneyim kisiyi daha sonra tecriibe edecegi
daha derin ve kapsamli nitelikteki deneyimlere hazirlamak icin bir seyler yapmis
olmalidir. Biiyiimenin, devamliligin ve deneyimin yeniden yapilandirilmasi diisiincesinin
tam anlami budur” (Dewey, 2021:57). Bir baska soyleyisle, her deneyim yeni
deneyimlere kaynaklik etmelidir. Oyleyse yapilmas1 gereken sey; gelecekte ise yarayacak
deneyimlerin simdide kazandirilmasi i¢in gerekli kosullar yaratilmasidir; 6grenciler i¢in
deneyim yaratilacak kosullar hazirlanirken onlarin amaclarini ve mevcut kapasitelerini
anlamak sorumlulugu vardir. Daha iy1 bir ifadeyle, 6grenciler i¢in tasarlanacak egitsel
cevre onlarin mevcut deneyimleri, becerileri, kapasiteleri ve ihtiyaglariyla uyumlu
olmalidir.

Dewey (1902), Cocuk ve Ogretim Programi (The Child and the Curriculum)
kitabinda, egitim siirecinde ¢ocugun ihtiyaglarinin ve deneyimlerinin dikkate alinmasi
gerektigine, 6grencinin bireysel deneyimleri ile 6gretim programinin igerigi arasinda bir
denge kurulmasi gerektigine odaklanmistir. Dewey’e (1902:9) gore, “cocuk, baslangic
noktasi, merkez ve nihai hedeftir, onun gelisimi ve biiylimesi ideal olandir”; dolayisiyla
“asil mesele ¢ocuktur, kendisini gosterecek olan onun mevcut giicleridir; kullanilacak
olan mevcut kapasiteleridir; gerceklestirilecek olan mevcut tutumlaridir” (1902:31).

Dewey (1902), ¢ocuklarin egitimde sadece pasif bilgi alicilar1 olmadigini, aktif
birer katilimci olduklarini, onlarin dogal meraklari, ilgi alanlart ve bireysel
deneyimlerinin egitim siirecinin merkezinde yer almasi gerektigini vurgulamistir. Ona

gore, 6gretim programi ¢ocuga uydurulmali, gocuk Ogretim programina uydurulmaya
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calisilmamalidir. Cocugun kendi icgiidiileri ve yetenekleri tiim egitim i¢in baglangic
noktasini verir. Dewey, 6gretim programinin, diger bir ifadeyle egitimde 6gretilmesi
gereken bilgi ve becerilerin egitimdeki yerini kabul eder, ancak bu bilginin ¢ocugun dogal
deneyimlerinden ve ilgi alanlarindan bagimsiz olarak verilmesine karsi ¢ikar. Ona gore,
Ogretim programi ¢ocugun diinyasiyla ve yasamiyla iliskilendirilmeli, ¢ocuk ile 6gretim
programi arasinda bir koprii kurulmalidir. Ne yalnizca ¢gocugun ilgi alanlarina dayali bir
egitim ne de sadece 6gretim programini esas alan kati bir egitim sistemi yeterlidir.
Cocuklarin dogal merak ve deneyimlerinden hareket ederek, Ggretim programinin
icerigini onlarin anlayabilecegi ve anlamli bulabilecegi bir sekilde sunmanin énemine
vurgu yapar. Nitekim ona gore, egitimdeki temel sorunlardan biri, 6gretim programinin
cocuklarin giinliik hayatlarindan kopuk ve soyut bir sekilde sunulmasidir. Oysa 6grenme,
cocugun deneyimleriyle baglantili hale getirildiginde etkili ve kalici olur.

*Ogretmen Rolii 1: Ogretmen, 6gretme faaliyet ve projelerini 6grencilerin meveut
deneyimlerine, ilgilerine, yeteneklerine ve kapasitesine gore olusturmalidir.

*[lke 2: Egitim, hayat sorunlarimi ¢ozmede yararli olani 6gretmelidir. Dewey de
Peirce ve James gibi, dogrulugu, belirli bir sorgulama ve test etme siirecinin sonunda
ortaya c¢ikan dogrulanmis inanglar olarak ifade eder. Bilgi bireyden bagimsiz sekilde var
olan bir ger¢eklik durumunun bireyin zihninde temsil edilmesi degil, hakikatle verimli
bir sekilde bas etmenin aracidir. Ona gore bilmek deneysel bir siirecle ortaya ¢ikar ve
yontemi de bilimsel olmalidir. Eger bir kuram veya diislince problem ¢6zmede yeterliyse
o dogrudur; eger sonuca ulastirma konusunda yeterli degilse o dogru degildir.

Dewey (2004), fayda gozetmeyen bir gerceklik arayisinin olamayacagini, her
diistinme durumunun bizzat problem ¢ozmeye iligkin bir mesele oldugunu savunur.
Dewey’in sorgulama kavramint Mantik: Sorgulama Teorisi (Logic: The theory of
Inquiry) adli eserinde gormek miimkiindiir: Sorgulamanin bir problemi fark etmekle
basladigini ifade eder. Bundan sonra, unsurlar1 tanimlayarak ve aralarindaki iligkiyi
ortaya koyarak problemi anlamak gerekir. Cevap aranacak somut bir soru ortaya koymak
problem ¢ézme siirecinde bir ilerlemeye isarettir. Bu sorusturma siirecinde kullanilan
mantikli diisiince formlar1 ise problemi ¢ézmede birer aragtir. Esasen, Dewey burada
hayatin her alaninda insanlar1 yonlendiren bilimsel metot formlarimin kullanildigini
vurgulamistir. Dewey, 1910°da yayimlanan Nasil diigtintiriiz (How we think) adlh
kitabinda ise problem ¢dzmeye dayanan deneysel diisiinme iizerinde durur ve bilimsel
metoda dayanan diislince ile hipotezlerden yola ¢ikarak belli tanimlara ulasilacagim

savunur. Dewey’e gore birey sadece bir problem durumu oldugunda diisiinme ve zekasini
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kullanma gereksinimi duyar. O, diisiincelerin, bir sorun ile yliz yiize gelindiginde bireyde
ortaya ¢ikan huzursuzlugu gidermenin, meraki doyuma ulagtirmanin araci oldugunu iddia
eder. Diger bir ifadeyle, deneysel bir arastirma sirasinda diislinceler bireyi hedefe
ulastiran araglardir. Dewey, akilli insanlarin problemleri ¢6zmek i¢in bilimsel metodu
kullandiklarin1 ve her bir problem durumundan elde ettikleri yararli sonuclar1 gelecek
tecriibelerinde ise kostuklarini vurgular. Dewey, problemin c¢o6ziimiine ulasirken
kullanilan her bilimsel teoriyi, kurami, diisiinceyi, nesneyi birer alet olarak gordiigiinden
onun felsefi Ogretisinin ayni zamanda enstriimentalizme (araccilik) dayandigi da
sOylenebilir.

Dewey’nin (2021) Deneyim ve Egitim kitabinda agikladig: gibi, diinyay: tanimak
devamli yeni problem durumlariyla yiiz yiize gelmektir ve problemlerle basa ¢ikmak icin
bireysel akli ara¢ olarak kullanmaktir. Egitimin amaci da ¢ocuklar1 diger insanlarin da
icinde var oldugu diinyada yasamak i¢in hazirlamaktir. Bunun yollarindan biri ¢ocuklara
bilimsel olarak nasil diigiineceklerini 6gretmektir. Bilginin sistematik ve metodik bir
sekilde kazanilmasi belirli bir yontem gerektirir. Dewey (2021) insanlarin gilindelik
hayatlarinda nasil tecriibe edindikleri ile nasil bilim iirettikleri arasinda prensip olarak bir
fark olmadigimi belirtir. Her ikisi de temelde bireylerin devamli olarak tecriibelerini
yapilandirirken problem ¢6zme durumlaridir.

Bu baglamda, “egitim, hayata hazirlik degil hayatin kendisi olmalidir” (Dewey,
1897:79). Okul ise ger¢ek yasam problemlerinin karsilagildigi ve bunlara aktif ve sosyal
bir sekilde ¢oziimler bulundugu bir mekan olmalidir; boylece okul sadece gelecege
hazirlamaz; hayatin da tam olarak kendisi olur. Diger bir ifadeyle; okul, bir sosyal yapida
hayatta kalabilmek i¢in gerekli olan bilgi, beceri ve yontemlerin kazandirilip denendigi,
bireyin giinliik hayatin1 kesfetme olanag: buldugu, toplumun kendisini yansitan mekan
olmalidir. Okul, hayat ile i¢e ige ve hayatin siirdiiriildiigli yer olmak durumundadir; ¢linkii
okul toplumun kiigiik bir 6rnegidir. Okul ayn1 zamanda teori ile pratigi bir araya getiren,
problem ¢ozebilecekleri, arastirma yapabilecekleri etkinlikler sunan, toplumun ve bireyin
ayni anda gelismesine hizmet eden bir alandir.

*Ogretmen Rolii 2: Ogretmen, dgrenenin giindelik hayattaki ihtivaclariyla ilgili
problemleri ¢ozme deneyimi kazanmasina yonelik etkinlikler ve projeler yaptirmalidir.

*Ogretmen Rolii 3: Ogretmen, éSrenme durumlarint bilimsel problem ¢ozme
yontemini kullanarak yiiriitmelidir.

*[lke 3: Egitim, demokratik toplumun devamhihgini saglamak icin kiiltiirel

mirasin degerli unsurlarimi ogretmelidir. Dewey, toplum ve egitim arasindaki iliski
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tizerinde de durmus, egitimin sosyal fonksiyonuyla yakindan ilgilenmistir. Dewey’e
(2004:10) gore; “egitim, yasamin sosyal siirekliligini saglamanin araclarindan biridir”.
Insan yasaminin sinirli olmasi, birilerinin dogarken birilerinin Sliiyor olmasi fikirlerin,
bilgi birikiminin, deneyimlerin kusaktan kusaga aktarilmasi gerekliligini ortaya
cikarmigtir. “Belirli bir toplumu olusturan tiyeler siirekli olarak var olabilselerdi egitim
sosyal bir ihtiya¢ olmaktan ¢ikip kisisel bir tercih boyutuna inebilirdi. Ancak boyle
olmadigina gore egitim bir zorunluluktur” (Dewey, 2004:11). Insan, yasamin siirekliligini
saglamaya calisirken devamli olarak deneyimler elde eder, bu deneyimlerini kendisinden
sonra gelen nesillere aktarmak ister. Diinyaya yeni gelmis bireyler ise yardima muhtag
haldedirler; bagkalarinin yardimi1 ve rehberligi olmadan hayatta kalamaz, varliklarini
siirdliiremezler. Yeni dogmus bu bireyler toplumun birer liyesi olabilmek i¢in yetigkinlerin
deneyimlerine, bilgilerine, yeteneklerine gereksinim duyarlar. Aksi takdirde iginde
bulundugu sosyal grubun kendine ait hayat tarzini siirdiiremezler. Oyleyse “toplum da
biyolojik yasam gibi bir donilisiim siireci gegirerek yasamini siirdiiriir. Bu doniisiim
eylem, diisiince ve duygu aliskanliklarinin yash kusaklardan geng kusaklara aktarilmasi
araciligiyla gerceklesir” (Dewey, 2004:11). Bu aktarim ise egitim ile gergeklestirilir.
Dolayistyla egitim; toplumun devamliligini, yasamin siirekliligini saglayan bir aragtir.

Toplumun siirekliligini saglayabilmesi ig¢in kiiltiirel mirasin degerli unsurlar
egitimde yer almalidir. Nitekim Dewey’e (2004) gore okul, cocuklarin kiiltiirel degerleri
kazanmalar1 i¢in olusturulmus 6zel bir ¢evredir. Okulun, kiiltiirel mirast yeni nesle
Ogretirken onu basitlestirmesi, sadelestirmesi ve dengelemesi gerekir. Basitlestirmek i¢in
toplumun ve kiiltiirtin belirli 6gelerini secerek onlar1 ¢ocuklarin kavrayabilecegi sekilde
bir araya getirir. Sadelestirmek i¢in degerli olan kiiltiirel 6geleri seger, topluma ayak bagi
olan, degersiz unsurlar1 eler. Okul basitlestirilmis ve sadelestirilmis kiiltiirel deneyimleri
bir uyum i¢inde birlestirir ve dengeler.

Egitim bireylerin sosyal hayata katilma becerilerini gelistirerek devamli degisen
dogal ve Kkiiltiirel sartlara etkili bir sekilde uyum saglamalarina yardimci olur. “Egitim
vasitastyla, toplum kendi amaclarmi belirleyebilir, araglarimi ve kaynaklarim
diizenleyebilir ve boylece gitmek istedigi yone dogru kendini sekillendirebilir” (Dewey,
1897:79). Dolayisiyla, egitim bireylerin gelismesini saglayarak toplumu da diizeltip
gelistiren, toplumun ilerlemesine ve devamliligina hizmet eden bir aractir.

Dewey, egitim ve toplum arasindaki iligkiyi tartisirken bilhassa demokrasi
kavrami ve demokratik toplum yapisi iizerinde durur. Dewey, egitim ve demokrasiyi,

bireylerin hem toplumsal yasamda aktif katilimc1 olmalarini saglayan hem de toplumsal
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gelisimin devamliligint miimkiin kilan araglar olarak gérmiistiir. Ona gore demokrasi,
bireylerin esit firsatlara sahip oldugu, birlikte karar aldigi, ¢6ziim iirettigi bir toplumsal
diizeni ifade eder; egitim de demokratik bir toplumun en temel aracidir. Her birey, sosyal
sinif, cinsiyet, etnik koken fark etmeksizin, esit egitim firsatlarina sahip olmalidir. Bu
esitlik, bireylerin demokratik katilima tam olarak dahil olabilmeleri igin hayati 6nem
tasir. Egitim yoluyla bireyler, sadece bilgi ve beceri kazanmaz, ayn1 zamanda elestirel
diistinmeyi, is birligini ve topluma katkida bulunmay1 6grenirler. Bu dogrultuda siniflar
da, 6grencilerin birlikte ¢alistigi, sorunlar tartistigi, ¢6ziimler iirettigi birer demokratik
topluluk olarak islev goriirler. Boylece bireyler gergcek yasamin demokratik siireglerine
hazirlanir; bu demokratik toplumun devamliligi i¢in son derece dnemlidir.

Dewey’e gore, toplum ¢esitli insan gruplarini barindirdig: icin ¢ocuklar diger
gruplardan gelen kisileri anlamada destege ihtiya¢ duyarlar. Bu baglamda demokratik,
uyumlu, dengeli bir toplumun insas1 i¢in okul genglerin birlikte ¢cevreyi degistirmelerini
ve demokratik iliskiler kurmalarini saglamali; bunun i¢in de kiiltiirii basitlestirme,
sadelestirme ve dengeleme gorevini yerine getirmelidir. Dolayisiyla, okullar sosyal
dayanismanin iiretildigi ve demokrasinin yasadigi alanlar olmak durumundadir. Toplum
demokratik ilkeler goz oniinde bulundurularak yapilandirilmalidir. Kiltiirel cesitlilige
sahip olan bir toplumda okul, o6grencilerin diger kiiltiirlerden gelen ogrencileri
anlayabilmesine ve takdir edebilmesine yardimci olmalidir. Biitiinlesmis ve demokratik
bir 6grenme toplulugu olan okullar toplumun her kesimine acik olmali ve tiim kiiltiirler
arasindaki kaynaklarin birbirleriyle paylasiimasin tesvik etmelidir (Dewey, 2004).

*Ogretmen Rolii 4: Ogretmen, ogrencilerin kiiltiirel mirasin degerli unsurlarin
anlamalarini ve demokratik hayata etkin bir sekilde katilmalarini saglamalidir.

*Ogretmen Rolii 5: Ogretmen, demokratik bir sumf ortami olusturmahdr.

Natiiralizm ve Ogretmen Rolleri

Natiiralizm kendisinden onceki idealist, Tanr1 merkezli diisiinceleri reddederek
ortaya ¢ikmis, bilimin en biiyiik bir gii¢ oldugu dénemde insan1 ve dogay1 merkeze alan
modern felsefeyi temsil etmistir; realist felsefenin ilkelerini temel aldigi icin realist
felsefenin yeni bir versiyonu olarak da kabul edilmistir (Ugak, 2018a).

Ortagcagdan modern zamana gecisle birlikte Tanr1 merkezli anlayisin yerini insan
ve doga merkezli anlayis almig; dogatistiiciiliigiin yerini ise natiiralizm (dogalcilik)

almistir. Francis Bacon, Thomas Hobbes, John Locke, David Hume gibi Ingiliz
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Aydinlanmasinin diisiiniirleri ve d’Alembert, Voltaire, Diderot, Helvetius, Jean Jacques
Rousseau gibi Fransiz filozoflar1 natiiralizme katkilar1 olan isimler arasinda gosterilir.
Natiiralizme gore gergeklik doganin kendisidir; diger bir ifadeyle gergeklik fiziksel
diinyadadir. Evren ve dogadaki her sey belirli bir plan dahilinde, bir neden-sonug iliskisi
icinde gerceklesmektedir. Doga her seyi aciklamak icin yeterlidir. Insan da bu doganin
bir parcasidir; dogaiistii hi¢bir bir yani yoktur. Tek gerceklik olan doga, bilgi ve degerin
de kaynagidir. Dogustan getirilen higbir bilgi yoktur; bilgi, duyular ve deneyimler
araciligiyla, bilimsel metodoloji ile elde edilir. Degerler ise dogaiistii bir giigten degil
kisinin ¢evresiyle etkilesiminden ortaya ¢ikmaktadir (Cevizci, 2018).

Onciileri.- 16. yiizyildan itibaren gesitli diisiiniirlerin katkis1 olsa da natiiralizmin
en seckin temsilcisi olarak Jean Jacques Rousseau (1712-1778) gosterilmektedir.

Rousseau, 18. vyiizyll felsefesinin en 6nde gelen yenilik¢i, ozgirlikei
filozoflarindandir. Fikirleriyle sosyal, politik, ahlaksal diisiincelere etkili bigimde yon
vermis; akla ve otoriteye karsi duyguyu, medeniyete karsi doganin savunuculugunu
yapmustir. O, her tiir beseri ve maddi olgunun kaynag: olarak dogay1 gérmiis ve tiim
fikirlerini dogallik baglaminda temellendirmistir. Rousseau, aydinlanmaya getirdigi
elestiriler ve siyaset teorisi ile ortaya koydugu etkili diisiinceler bakimindan aydinlanma
filozoflar1 arasinda yer alir. Aydinlanma doneminde felsefe, din, siyaset ve ekonomiye
iligkin tiim problemler aklin 1s18inda tekrar ele alinmistir. Rousseau bu donemde
aydinlanmay1 natiiralizm ile yorumlanus, fikirleri de Fransiz Ihtilalinin tohumlari
arasinda gosterilmistir (Bakir,2007).

Bilginin deneyden geldigi diisiincesini benimseyen Rousseau, erken donemde
bireyin iyiyi kotiiyii ayirt edemeden insan kiiltiiriiniin etkisinde kalmasinin onun ahlakini
bozdugunu onu dogadan kopardigini belirtmis; kiiltiiriin bu etkisini kotiiliigiin kaynagi
olarak gérmiistiir. Diger taraftan, dogayi ise iyi ve saf olanin bizzat kendisi, dogallig1 da
bireyin 6zgiir oldugu bir durum olarak kabul etmistir. Dogal haldeki insanin tekrar dogaya
donerek Ozgiirliigline kavusacagini savunmus, bunun dogayla etkilesime girip bireyin
yeteneklerini gelistirmesiyle miimkiin olacagini ileri stirmiistiir.

Rousseau’nun siyaset, toplum, egitim diisiinceleri bakimindan iin kazanmasini
saglayan en 6nemli eserleri sunlardir: /limler ve Sanatlar Hakkinda Nutuk (Discourse on
the Arts and Sciences), Sivasal Ekonomi Uzerine Tartisma (Discourse on Political
Economy), Insanlar Arasindaki Egitsizligin Kaynagi (Discourse on the Origin of
Inequality), Toplum Sézlesmesi (The Social Contract), Emile ya da Egitim Uzerinde
(Emile or on Education), Itiraflar (Confessions).
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Rousseau ilk olarak 1749 yilinda Dijon Akademisinin diizenledigi yarismada
Ilimler ve Sanatlar Hakkinda Nutuk adli eseriyle birinci olmus ve dikkat cekmistir. Bu
eserde bilim ve sanatlarin toplumu bozdugunu, toplumun ahlakini zedeledigini
belirtmistir. Rousseau’ya (1989:13) gore “ilim, edebiyat ve sanatlar insanlar1 baglayan
zincirleri ¢iceklerle orter; hiir yasamak i¢in dogmus goriinen insanlarin damarlarinda
tagidiklar1 hiirriyet duygusunu sondiiriir; onlara kolelik hayatini sevdirir; onlart medeni
milletler dedigimiz kiitleler haline sokar”. Onun aydinlanmaya ve medeniyete getirdigi
elestirilerin ana temasi olan bu konu onun miilkiyet elestirileri ile tamamlanir.
Rousseau’ya (1995) gore, insanlar doga durumunda 6zgiirce yasarken, birinin bir toprak
parcasinin etrafini ¢itle ¢evirip ‘bu benimdir’ dedigi an insanda bozulma baslamistir; bu
kisi de medeni toplumun asil kurucusu olmustur. Bu baglamda medeniyet dogadan
kopusun ve miilkiyet anlayisinin ardindan gelen toplumsal adaletsizliklerin, esitsizliklerin
de kaynagidir.

Rousseau’ya gore doga durumundayken oOzgilir olan insani uygar toplum
kolelestirir. Uygar siyasal sistemler sosyal bilimler, sanat, edebiyat gibi bilim alanlariyla
miilkiyet olgusunu teminat altina alirlar. Aslinda bilim ve sanatlara karst ¢ikmayan
Rousseau, bunlarin uygar toplumda insanin iyiligi ve mutluluguna degil yanlis amaglara
hizmet ederek kotiiliiglin kaynagi haline gelmesini elestirmistir. O, uygar toplumda aklin,
bilimin, ilerlemenin 6nemsendigini ancak duygudan, vicdandan yoksunlugun ortaya
¢iktigini, bu durumun dogal olanla ilgisinin olmadigini ifade etmistir. Ona gore dogal
olan 1yi ve ozglirdiir. “Dogal insan kendisi i¢in her seydir; sayisal birliktir, mutlak
biitiindiir, ancak kendisiyle ya da benzeriyle iligkisi vardir. Uygar insan ise paydaya baglh
ve degeri biitliinle, yani toplumla iligkisi i¢inde olan yalnizca kesirli bir birliktir”
(Rousseau, 2018:8). Rousseau’ya gore uygarlik doga ve insan arasindaki dengeyi
bozmustur. Doga durumunda gercek bir esitlik vardir, insanlar arasindaki farkliliklar
birini digerine Ustiin kilacak kadar biiyiik degildir. Medeni toplumda ise bos bir hukuk
esitligi vardir, esitligi yerine getirmesi gereken araclar zayif olana haksizlik yaparak
doganin getirmis oldugu esitligi bozar.

Insanlar Arasindaki Egitsizligin Kaynag: ve Toplum Sozlesmesi eserleriyle
toplum, siyaset, 6zgiirliik tizerine ¢cok carpict diisiinceler ortaya koyan Rousseau’nun,
caligmalarin1 6zellikle egitim {izerine yogunlastirmasinin ardindan, egitim, iizerinde
onemle durulan popiiler bir konu haline gelmistir. O, insan dogasinin egitim ve toplumsal
reformlar vasitasiyla sinirsizca gelistirilebilecegini savunmustur. Rousseau 1762 yilinda

yazdigi Emile ya da Egitim Uzerine adli eseri ile natiiralist felsefenin egitime nasil
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uygulanacagimi gostermistir. Bu kitap heniiz pedagoji biliminin olmadig1 bir zamanda
giinlimiizde hala tartisilan yanlariyla egitim felsefesine ve egitim tarihine yon vermis,
ilham kaynagi olmus ¢ok 6nemli bir eserdir. Martin ve Martin’in (2019) ifadesiyle Emile
eseri Platon’un Devlet kitabindan sonra egitim alaninda en biiyiik etkiyi yaratan diger
Oonemli eser olmustur.

Rousseau, Emile adl1 hayali bir erkek ¢ocugunun bebeklikten yetiskinlige kadar
nasil egitilmesi gerektigini detayli anlatmistir. Emile’in egitimini onun dogal gelisim
asamalarini goz oniinde bulundurarak ¢esitli evrelere ayirmistir. Emile I. kitapta bebek,
II. kitapta cocuk, III. kitapta ergenligin basinda, I'V. kitapta ergenlige girmis, V. kitapta
ise yetiskindir. Egitimin amaci; Emile’i iyi, bagimsiz, kendine yeten, mutlu, 6zgiir bir
birey yapmaktir.

Bu béliimde Emile eseri tizerinden Rousseau’nun egitim anlayisinin temel ilkeleri
ve bu ilkelerin 6ngordiigii 6gretmen rolleri ortaya koyulacaktir:

*[lke 1: Egitim, insani yozlagmis toplumun etkilerden korumalidir. Rousseau’ya
gore insan dogustan iyi ve 6zglirdiir; ancak toplum insanda bozulma siirecini baglatmistir.
Rousseau (2018:5), toplumun insan dogasini bozdugunu Emile kitabinin daha ilk
sayfalarinda su sozleriyle ifade etmistir:

Her sey yaraticinin elinden ¢iktiginda iyidir; insanoglunun elinde bozulur.
Insanoglu bir topragi baska bir topragin tirlinlerini beslemeye, bir agaci bagka bir
agacin meyvelerini tagimaya zorlar; iklimleri, elementleri, mevsimleri birbirine
karigtirir; karmakarisik yapar; kopegini, atini, tutsagini sakatlar; her seyi altiist
eder, her seyin bi¢cimini degistirir, bigimsizligi, aykir1 yaratiklari sever; higbir seyi
hatta insan1 bile, doganin yaptig1 sekliyle istemez.

Rousseau’ya gore (2018), insanin dogustan getirdigi iki temel duygusu vardir: Oz-
sevgi ve dz-saygl. Oz-sevgi (amour de soi), “bizim tutkularimizin kaynagi, tiim Steki
tutkularin kokeni ve ilkesi, insanla dogup onu hi¢ birakmayan tek kaynagidir”; insan ve
hayvani kendi varligini korumaya yonelten ve insanlik ve erdemin kdkenini olusturan en
temel duygudur (Rousseau, 2018:284). Birey 6z-sevgisinin sonucu olarak kendisine iyi
gelecek olami ister, varligina, refahina zarar verenden kacinir. Rousseau (2018:284)
Emile’de bunu soyle dile getirir: “Bize yarayani arar, buluruz; bize yararli olmak isteyeni
severiz; bize zarar verenden kagariz, ama bize zarar vermek isteyenden nefret ederiz”.
Oz-sevgi, doga durumundaki insanin kendi varligina dair bir duygu durumu ve bu varlig
siirdiirme arzusudur. Ayrica 6z-sevgi, dogal insanin doganin bir pargasi oldugunu fark

etmesini, doga ile uyumlu bir varlik haline gelmesini, doganin bahsettiginden daha

fazlasin1 istememesini, sadece dogal gereksinimlerini karsilayarak doga ile olan
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birlikteligini yeniden iiretmesini saglayan bir duygudur. Bu 6z-sevgi, insanin kendisini
baskalariyla esit gdrmesini ama asla {istiin gérmemesini saglar; bu duygudan da
merhamet duygusu tiirer. Ona gore; asil mutlu, 6zgiir, iyi, merhametli olan doga
durumundaki insandir; vahsi olan, 6zgiirliigii kisitlanmis olan, hirsli, aggozlii, arzular
ihtiyaglarindan hep daha fazla olan ise medeni insandir. Diger yandan, insanin
toplumsallagmasinin, baskalariyla etkilesim i¢inde olmasinin sonucu olarak hayvanlardan
farkli olarak insanda baska bir arzu dogmustur. Bu arzu, 6z-saygi (amour de propre)’dir.
Medenilesen insan artik tlirdeslerine geri doniisli olmayan bir bagimlilik igerisindedir
¢linkii 6z saygi dogmustur. Her insanin kendinden baska herkesten daha iyi, daha iistiin
olma arzusu, saygin bir kisi olarak goriilme istegi olarak tanimlanan 6z-saygi ahlaki
bozulmaya zemin hazirlayan sadece insana 6zgii, sonradan gelistirilmis bir duygudur.
Rousseau (2018:285) insanin toplumsallasmasi ile ortaya ¢ikan 6z-saygiy1 soyle ifade
eder:

Kendini kendisiyle kiyaslayan 6z-saygi ise higbir zaman hosnut degildir; zaten
hi¢bir zaman da hosnut olamaz, ¢iinkii bu duygu bizi baskalarina yegleyerek, ayni
zamanda baskalarinin da bizi kendilerine yeglemelerini ister ki bu olanaksizdir. Iste
sevgi dolu tutkular 6z-sevgiden, kin dolu 6fke dolu duygularsa 6z-saygidan bdyle
dogarlar.

Dolayisiyla, Rousseau’ya gore medenilesme yozlagsmanin en temel sebebidir: Diger
insanlarla yagamaya baslamak ve bu yilizden ortaya ¢ikan yeni ihtiyaglara uyum saglamak
insanda ahlaki bozulmay1 baslatmistir. Ciinkii insan, bu yeni dogan arzunun etkisinde
kalarak dogustan getirdigi iyiligini ve duyarliligini kaybetmistir.

Egitim ile yapmak istedigi sey toplumsal yasamin ve kiiltiiriin etkilerini en aza
indirmektir; bu negatif bir yontemle gerceklestirilmelidir. Daha 1yi bir ifadeyle, egitim
insanin dogustan getirdigi iyiligini ve Ozerkligini korumak i¢in negatif bir yontem
kullanmalidir.

Negatif egitim Rousseau’nun egitim anlayisinda ¢ok Onemlidir. Rousseau
(2018:92), negatif egitimi “tiim egitimin en biiylik, en énemli, en yararli kurali” olarak
tanimlar. Bu yontemle gerceklestirilecek “ilk egitim tiimiiyle olumsuz olmalidir. Erdemi
ve gercegi Ogretmek degil, yliregi kotiiliige karsi zihni yanlisa kars1 korumak iizerinde
yogunlagmalidir” (Rousseau, 2018:93). Tipk1 bir bahg¢ivan gibi onun etrafindaki yabani
otlar1 ayiklamali, giinesini suyunu almasini saglamaliy1z; o zaten dogasindaki iyilikten
dolay1 1yi olacak ve yolunu bulacaktir. Dolayisiyla, ¢ocuklar, medeni insanin ve

toplumsal hayatin etkilerinden uzak tutulursa zaten dogasina, egilimlerine uygun olarak
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Iyi ve mutlu bir insan olacaktir. Ciinkii zaten “doga, onu insan olarak yagamaya cagirir”
(Rousseau, 2018:12).

Rousseau, Emile’i toplumsallagsmanin tirettigi zararl etkilerden korumak i¢in onun
cevresini diizenler ve onu toplumdan uzak bir kdyde biiyiitiir. Toplumsallasan uygar
insandan ve bu insanin baskalartyla etkilesimi sonucu ortaya c¢ikan hirslardan,
hosnutsuzluklardan, doymazliktan Emile’i uzak tutarak, onun bu duygular1 hig¢
tatmamasini, sadece dogasinin gerektirdigi gibi iyi bir insan olmasini saglamaya c¢alisir.
Emile, “Once insan olacaktir: bir insanin olmasi gereken sey olmayi bilecek, hem de
gerektiginde kim olursa olsun fark etmeyecektir” (Rousseau, 2018:12).

Emile’in insan olabilmesi i¢in dgretmen de belirli bir bicimde davranmalidir.
Cocuga soyledikleriyle degil, yaptiklariyla 6rnek olmali, kendini sevdirmeli, diiriist
davranmali, ona kars1 sert ve soguk olmamali ancak fazla yumusak olup her seye de goz
yummalidir, onu kétii ahlakli kigilerden ve zarar gorecegi ortamlardan uzak tutmalidir.

Rousseau, Emile’in tiirdeslerini seven, acima duygusu olan, empati duyan,
tyiliksever bir birey olmasini ister. Diger bir ifadeyle, onun dogustan getirdigi iyi olusunu
korumak ister. “Duyarli ve merhametli olmak i¢in, ¢ocugun kendisine benzeyen, kendisi
gibi ac1 ¢eken, kendisi gibi acilar1 hisseden varliklarin bulundugunu bilmesi gerekir”
(Rousseau, 2018:300). Bunun i¢in Emile’in esitligi 6grenmesi gerekir. Rousseau,
Emile’in goziinde biitiin insanlarin ayrim yapilmaksizin esit olmasi gerektigini, bu esitlik
fikrinin onda gelismesi i¢in de Emile’e tiirdeslerini sevmesinin gretilmesi gerektigini
belirtmistir. Ona insan sevgisinin asilanmasi su sekilde gergeklestirilebilir (Rousseau,
2018: 305):

Kisacas1 6grencinize tiim insanlari, hatta insanlarin degerini azimsayanlar1 bile
sevmesini 6gretin; hi¢bir sinifta yer almasin, ama kendisini tiim smiflarin iginde
bulsun: Onun 6niinde insan tiiriinden sevecenlikle, hatta acimayla s6z edin, ama
higbir zaman kiigiimsemeyle s6z etmeyin. Insan insan1 higbir zaman kiigiiltmez.

Rousseau’ya (2018:347) gore insan sevgisi adalet kavramiyla iligkilidir;
“icimizdeki insan sevgisi adalet sevgisinden baska bir sey degildir”. Fakat bu adalet
duygusu insanda medenilesmeyle ortaya ¢ikan ve herkesten daha iyi, daha iistiin olma
arzusu olan 6zsayginin bagka varliklara yonlendirilmesi ile bir erdem haline gelebilir.
“Adalet, insanlarin ortak iyiligine en ¢ok yardimci olanidir” (Rousseau, 2018:348). Bu
yiizden Emile, bagkalarinin mutlulugu i¢in ¢abalamali, iyilik yapmali, herkesin en biiyiik

mutluluga ulagmasina yardimci olmalidir. “Bilge insanin kendi 6zel ¢ikarindan sonra ilk
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¢ikart budur; ¢linkii herkes, bagka bir kimsenin degil, tiiriiniin bir parcasidir” (Rousseau,
2018:348).

Bunun yani1 sira Rousseau (2018:305-306) ¢cocugun iyiligini korumak i¢in “gurura,
rekabete, san ve sOhrete, kendimizi baskalariyla kiyaslamaya zorlayan” duygulara
egitimde hi¢ yer verilmemesi gerektigini de belirtmistir. Bu duygular kin ve 6tkeye yol
acan, insandaki sevgiyi simirlandiran duygulardir. Rousseau cok tehlikeli olan bu
tutkularin er ya da ge¢ insanda ortaya ¢ikacagini bilir. Ancak bu duygularin bireyin i¢inde
dogup gelismesine yardime1 olmamak gerektigini ifade etmistir. Cocuk, diger cocuklarla
kiyaslanmamali, rekabete, yarismaya, kiskangliga stiriiklenmemeli, ¢ocugun kendi
kapasitesini asan ihtiyaglar edinmesi Onlenmelidir. Ona gore cocugun ihtiyaglari
kapasitesiyle orantili olmalidir.

Rousseau (2018) c¢ocugun dogustan sahip oldugu oOzerkligin korunmasin1 da
onemser. Emile’i 6zgiir, kendi se¢imlerini yapabilen, eylemlerini dzgiirce ortaya koyan,
kimseye muhta¢ olmayan bir birey olarak yetistirmeyi amaglamaktadir. Ona gore ¢ocuk
kimsenin otoritesine itaat etmemeli, 6zgiir birakilmali, kendisini 6zgiirce ifade etmesine
izin verilmeli; cocuga siirekli olarak ne yapmasi gerektigi sOylenmemeli, ona
gorevlerinden once haklar1 6gretilmelidir. Emile kir yasaminda biiylirken heniiz kendi
kendine yeterli olmasa da toplumdan kisitlanmis olsa da bu ona hissettirilmeyecek,
Ogretmen bir bagimsizlik yanilsamasi yaratacaktir. Diger bir ifadeyle, 6gretmen, Emile’e
siirlari iyi belirlenmis bir 6zgiirliik saglayacaktir. Cocuga emir vermeyecek ve yasaklar
koymayacak; cocuk uygun olmayan isteklerde bulunursa ¢evreyi kontrol ederek ve maddi
engeller ¢ikararak ¢ocugu belli bir bigimde davranmaya zorlayacaktir; boylece ¢ocugu
Ozglir ve bagimsiz hissettirecektir.

Emile bagimsiz bir birey olabilmek i¢in kendi aklinin kilavuzlugunda bir yasam
stirmeyi de O6grenmelidir. Emile dogada yetisse de sonunda modern toplum iginde
yasamak zorunda kalacaktir. Emile’in “baskalarinin fikirlerine kapilmasi, tutku ve
hirslarinin tuzagma diismesi muhtemeldir” (Rousseau, 2018:351). Ileride girecegi
toplumun bu tehlikelerinden korunabilmek i¢in Emile’in 6zerk bir insan olarak
biiyiitiilmesi énemlidir. Bunun igin akli onun yol gdstericisi olmalidir. Ornegin, Emile
kendi dinini de kendi sececektir. Cilinkii bu onun egitilme bi¢cimiyle son derece
uyumludur. Belirli bir bilissel diizeye ulasana kadar Emile herhangi bir inang sistemiyle
kars1 karsiya getirilmeyecektir. O, kendi diisiinme ve muhakeme becerisini gelistirdikten

sonra kendi deger yargilarini olusturacak ve kendisi i¢in en uygun dini bulabilecektir.
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Ozetle, Rousseau cocugun dogustan sahip oldugu iyi olusunu ve 6zerkligini
negatif egitim olarak tanimladig1 6gretim yontemi ile korumak istemistir. Bunu ¢ocugun
cevresini kontrol ederek ve onu toplumsal yasamin olumsuz etkilerinden uzak tutarak
gerceklestirmeye calismistir. Bir baska ifadeyle, Rousseau c¢ocugun dogasinin
gerektirdigi gibi bir birey olmasini saglayacak bir ortam olusturmanin, ¢evreyi gocuga
gore diizenlemenin dnemini vurgulamistir.

*Ogretmen Rolii 1: Ogretmen, egitimin ilk asamasinda cocugun dogustan
getirdigi iyiligini koruyacak sekilde onun ¢evresini diizenlemeli, onu yozlagmis toplumun
kiiltiirel etkilerinden uzak tutmalidir.

*[lke 2: Egitimde insamn dogal gelisim asamalar: dikkate alinmahdir.
Rousseau’ya gore cocukluk yasamin acik secik bir asamasidir, ¢ocuk olmak dogal
diizenin bir pargasidir. Ona gore egitim {li¢ kaynaktan gelir: Dogadan, insanlardan ve
seylerden. Dogadan gelen egitim bireylerin organlarinin ve uzuvlarimin gelisimi ile
ilgilidir. Insanlardan gelen egitim ise mevcut icsel gelisimini nasil kullanacagim
cevresindeki insanlardan 6grenmesidir. Seylerden gelen egitim fiziksel c¢evre, objeler,
esyalar ile olan etkilesimden gelir; bu ii¢linlin uyumlu olmas1 gerektigini ifade etmistir.
Dogadan gelen egitimi degistirmek olanaksiz olduguna gore insanlardan ve seylerden
gelen egitimi dogadan gelen egitim ile uyumlu hale getirmek gerekir. Emile’de egitimin
cocugun dogasma uygunlugu en temel ilkelerinden biridir. “Insanin, egitim yerinde
egitilen bir at gibi, kendisi i¢in egitilmesi gerekir; onu, bahgesindeki bir aga¢ gibi, kendi
tarzinda yetistirmelidir” (Rousseau, 2018:5). Oyleyse egitime yol gdsteren bireylerin
gelisim asamalaridir; egitime iliskin hedefler insanin dogasina uygunlugu bakimindan
belirlenmelidir. Bir baska ifadeyle, insan sadece hazir oldugunda &grenebildiginden
egitimde insanin dogal gelisim asamalar1 dikkate alinmalidir.

Bu baglamda Emile 6ncelikle doganin dgrencisi olacak, “derslerini insanlardan
degil dogadan” alacaktir (Rousseau, 2018:135). Diger bir ifadeyle, Rousseau onu insanin
elinden ¢ikmis biri olarak degil aslinda doganin elinde yetismis bir birey olarak biiyiitmek
ister. Rousseau i¢in doga tek bagina iyi bir 6greticidir. Dogadaki diizene uygun egitim en
sade, en dogru egitim olacaktir. Bu baglamda;

Doga, ¢ocuklarin biiyiiyiip adam olmadan dnce onlarin ¢gocuk olmalarini istiyor. Bu
diizeni bozmaya kalkarsak, ne olgunlugu ne de tadi olan ve ¢iirlimekte
gecikmeyecek turfanda sebzeler tiretiriz: Geng bilginlere ve yash ¢ocuklara sahip
oluruz. Cocuklarin kendilerine 6zgli gérme, diisiinme, hissetme bi¢imleri vardir;
bunlarin yerine kendimizinkileri koymak istemekten daha akilsizca bir sey olamaz
ve ben ¢ocugun on yasindayken diisiinme yetisine sahip olmaktansa, bes kadem
boyunda olmasin1 yeglerim (Rousseau, 2018:88).
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Doganin sundugu egitim ile insanlarin verdigi egitim arasindaki fark sudur
(Rousseau, 2018:288) :

Doganin verdigi egitim geg gelir ve yavastir. Insanlarin verdigi egitim ise nerdeyse
her zaman vakitsizdir. Doganin egitiminde duyular hayal giiclinii uyandirir,
insanlarin egitiminde ise hayal giicli duyular1 uyandirir ve onlar1 erkenden etkin
kilar. Bu durum, 6nce bireyleri, sonra da hatta tiim insan soyunu sinirlendirip
zayiflatmaktan geri kalmaz.

Doga durumundan toplumsal hayata gecilen modern toplumda Emile uygar
zamanin dogal bir bireyi olacaktir. Bu amagla toplumun sebep oldugu ihtiyacglar
hissetmemesi icin kirsal bir bolgede yetistirilecek, sonra toplum ile karsilasacaktir. 11k
olarak Emile’in bebeklik ihtiyaglar1 zamaninda ve yeterince karsilanacaktir. Cocukluk
evresinde yalnizca dogayla etkilesim iginde olacak, ¢evresindeki objelerle iliski kuracak,
duyulari cesitli fiziksel aktivitelerle gelistirilecektir. Ornegin, gdzlerin gelisimi icin resim
yapacak, kulaklarinin gelisimi i¢in sarki s6yleyecek, yiiriiyiislere ¢ikacak etrafina bakarak
uzaklik tahminlerinde bulunacaktir.

Cocugun viicudu ve duyulan gelistirildikten sonra zihin ve muhakeme giiciinii
gelistirme zamanidir; Emile 12 yasinda akil ¢agina gelmistir. Bu akil yiiriitebilme yasidir;
bu evrede bilgi kazanma yetisi gelismistir. Artik doga bilimleri zamanidir. Emile
cevresindeki objelerin fonksiyonlarini, bunlar arasindaki iliskileri 6grenecektir. Dogal
cevreyi, fenomenleri gozlemleyerek elde ettigi duyumlarnt yavas yavas
kavramlara(diisiincelere) doniistlirecektir. Ona bilgi verilmeyecek; onda 6grenme arzusu
uyandirilacak, uygulama yoluyla bilimlerin bilgisini kendisinin kesfetmesi saglanacaktir.

Simdiye kadar Emile’in

viicudunu ve duyularini ¢alistirmakla ise basladiktan sonra, zihnini ve diisiinme
yetisini ¢alistirdik. Sonunda organlarimin kullanimini yetilerinin kullanimi ile
birlestirdik. Onu etkin ve diisiinen bir varlik yaptik; geriye insan yanim
tamamlamak i¢in onu seven ve duyarli bir varlik yapmamiz ... kaliyor (Rousseau,
2018:270).

Ergenlik evresi olan bu donemde Emile i¢in duygulari olan bir birey haline gelme
vaktidir. Rousseau, bu evrede Emile’in cinsel arzularini dizginlemek, dikkatini baska
seylere yonlendirmek ister. Clinkii Emile’i tiirdeslerini seven, onlara merhamet duyan biri
olarak yetistirecek, toplumun kiiltiirel bilgisini vererek onu vatandashiga hazirlayacaktir.
Emile’in sevgi dolu bir insan olmasini, kendinden zayif ve iistlin olanlara karsi acima
duygusu gelistirmesini ister. Emile sevmeyi, merhamet etmeyi, iyiligi, adaleti, moral

iligkileri 6grendikten sonra topluma karismaya hazir olacaktir.
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Yetiskinlik evresinde dgretmeniyle seyahatler edecek, her tiirlii kitab1 okuyacak,
insanlar1, ilkeleri, dilleri tantyacak, toplumun kiiltiiriinii 6grenecek, resim, miizik,
edebiyatta kendi zevkleri, estetik duygular: gelisecektir. Seyahat bittiginde Emile Sophie
ile evlenecek, nerede mutlu ve huzurlu yasayacaklarmma karar verecekler, doganin
ilkelerine uygun olarak ¢ocuklar yetistireceklerdir.

Ozetle, Rousseau bu diisiinceleriyle aslinda egitimde ¢ocuk merkezli anlayisin,
zamanlamanin ve hazirbulunuslugun 6nemini ortaya koymustur. Diger bir ifadeyle,
Rousseau ¢ocukluk kavramina ve gelisim donemlerine, dereceli egitime ¢ok nemli bir
vurgu yapmistir. Cocuklar, dogasinin vaktinden Once herhangi bir seyle
tanistirtlmamalidir. Cocuklugun ne oldugunu anlamak, her gelisim donemine uygun
egitimi tasarlamak gereklidir. Dolayisiyla, Rousseau’nun ilgilendigi; cocuga ne
Ogretmeliyiz sorusu degil daha ¢ok ¢ocugun hangi déonemde neyi 6grenmesinin onun
dogasina uygun oldugu sorusudur.

*Ogretmen Rolii 2: Ogretmen, oncelikle cocugu dogayla etkilesime sokarak onun
dogal yeteneklerini gelistirmelidir.

*Ogretmen Rolii 3:Ogretmen, ¢ocuk iyiyi ve kétiiyii ayirt edebildigi yasa geldiginde
(12 yas) ona gerekli oldugu ol¢iide toplumun kiiltiiriinii ogretmelidir.

*[lke 3: Cocuk, deneyim yoluyla 6grenmelidir. Rousseau’nun egitim anlayisinda en
onemli ilkelerden biri deneyim yoluyla 6grenmedir. Ona gore ¢ocuk kitaptan bilgiyi pasif
bir bi¢imde ezberlememeli, deneyim yoluyla bilgiyi kesfetmelidir; bu en iyi, en gercekei
o0grenme yoludur. “Cocuklar sdylemis olduklarin1 ve kendilerine sdylenmis olanlari
kolayca unuturlar, ama yapmis olduklarini ve kendilerine yapilanlari unutmazlar”
(Rousseau, 2018:104). Cocuklara “sozlerle degil eylemlerle” ders verilmeli, onlar
“deneyimin onlara Ogretecegi hicbir seyi kitaplardan” Ogrenmemeli (Rousseau,
2018:345). Dolayisiyla onlarin deneyimle 6grenebilecekleri seyleri onlara dgretmeye
gerek yoktur.

Ogretmenin anlatmas1 6grenme igin dogru bir yontem degildir. “Insan anlatilacak
olanlar1 miimkiin oldugunca eylemlerle anlatmal1 ve yalnizca yapilamayacak seyleri sozle
dile getirmelidir” sdzleri bu anlayisin1 yansitmaktadir (Rousseau, 2018:236). Ciinkii
anlatmak ¢ocugun deneyimlemesine izin vermez. “Cocugun tiim deneyimleri yagsamasini
saglayiniz; yapabileceklerini yapsin, otekileri tiimevarim yoluyla bulsun; ben, ona sizin
sOylemeniz gerekiyorsa, bunlart hi¢ bilmemesini yiiz kere yeglerim” (Rousseau,
2018:182), “bir seyi, siz sOylediginiz i¢in degil, kendisi anladig1 i¢in bilsin: Bilimi

Ogrenmesin, icat etsin” (Rousseau, 2018:212).
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Emile deneyimler elde ederken bir hata yaparsa 6gretmen cezalandirmayacak,
ders vermeyecek, hatasin1 sozleriyle ve hareketleriyle yliziine vurmayacak, elestirip
hatasini diizeltmeye ¢alismayacaktir. O, Emile’in kendi hatasinin farkina varabilmesi i¢in
ona siire taniyacak ve Oyle bir diizenleme yapacak ki Emile hareketlerinden dogan
olumsuzluklarla kars1 karsiya kalacak, cezasini kendi eyleminin dogal sonucu (dogal
sonuclar dgretisi) olarak yorumlayacaktir. Boylece Emile yapip ettiklerinin sonucundan
sorumlu olacak, bunlara katlanmay1 6grenecek, davranisinin sonucundan 6grenecektir.

Rousseau, deneyimleyerek 6grenme siireci i¢in baska onerilerde de bulunmustur:
Cocugun beyni erkenden bilgiyle doldurulmamali, anlayamayacagi uzun agiklamalar
yaptlmamali, kisa ve anlasilir ciimleler kurulmalidir. Cocugun kiigiik oyunlarla,
eglencelerle ya da giinlik yasadigi olaylarla farkina varmadan, tecriibe edinerek
ogrenmesi saglanmalidir. Ogrenme siirecinde dgretmen gocuga dgrenmesi gerekenleri is
icinde gosterip yaptirmali, cocugun 6nceki deneyimlerini, 6grenmelerini kullanmali, yeni
edindigi bilgileri hayata gec¢irmesi konusunda ¢ocugu tesvik etmeli, dersi Orneklerle
siislemeli, cocuga yapamayacagi agir gorevler yiiklememeli, yapabileceginden fazlasini
ondan beklememelidir.

Deneyimleme siirecinde ¢ocuk duyular1 yardimiyla dogayla etkilesime girerek
dogal bir siire¢ iginde bilgiyi kesfetmelidir. Dogay1 anlamanin yolu duyumlardan geger,
duyumlar gerceklige iliskin bilgimizin temeli durumundadir. Dolayisiyla egitim
dogrudan cevreyle kurulacak duyusal etkilesime dayanmalidir. Rousseau deneyim
yoluyla 6grenmede duyusal etkilesimin saglanabilmesi i¢in nesnelerin kullanimina da
onem vermistir. Ornegin, cografya dersinde kiireler, haritalar yerine nesnenin kendisini
gostererek ise baglamak gerektigini vurgulamigtir:

Bir yere gezmeye gidilecektir; burada ufuk acik oldugu i¢in giinesin batis1 tam
olarak goriiliir ve battigin1 belli eden nesneler gdzlemlenir. Ertesi sabah, serin
havay1 solumak iizere, glines dogmadan ayni yere yeniden gidilir. Giinesin uzaktan
Oniine att1g1 atesten oklarla geligini haber verdigi goriiliir” (Rousseau, 2018:212).

Cocuk deneyim yoluyla dgrenirken onun merakinin uyandirilmast ve ona gelisim
diizeyine uygun olan dogru sorular sorarak problem ¢ézmesine rehberlik edilmesi de son
derece onemlidir. Cocuk, listesinden gelebilecedi sorunlarla bas basa birakilmali ve
¢Ozlim yolunu kendisinin bulmasina imkan taninmalidir. Rousseau, nesneleri ¢ocuga tam
zamaninda gosterdikten ve onun meraki yeterince uyandirildiktan sonra “ona yanitlamasi
icin ipucu veren kisa ve 0zlii bir soru” sormak gerektigini belirtmistir (Rousseau,

2018:214). Bir baska soyleyisle, cocugun ilgisi ustaca uyandirilmali ve ona anlayacagi
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diizeyde iyi ve dikkatli secilmis sorular sorulmalidir. Ornegin “giinesin diin aksam
buradan battigini, bu sabah da buradan dogdugunu diislinliyorum; bu nasil olabilir?”
seklinde bir soru uygun olacaktir (Rousseau, 2018:214). Yoneltilen uygun sorular cocugu
kendi kendine diisiinmeye ve sorunu ¢ézmeye tesvik edecektir.

Sonug¢ olarak, Rousseau kitaplarda yer alan bilgileri ezberlemek ya da bir
Ogretmenin ¢ocuga anlatmasi yerine, ¢ocugun dogayla etkilesim kurmasini ve bizzat
deneyim kazanarak bilgiye ulasmasi gerektigini savunmustur. Deneyim yoluyla 6grenme
Rousseau’nun egitime iligkin en 6nemli ilkeleri arasindadir.

*Ogretmen Rolii 4: Ogretmen, cocugun deneyimlerinden ogrenmesine imkadn
verecek ogrenme durumlart olusturmali, onun hata yapmasina ve hatalarindan
ogrenmesine izin vermelidir.

*[lke 4: Egitim, ¢ocugun ihtiyaclarini gidermede yararli olam ogretmelidir.
Rousseau’ya (2018:230) gore, bu neye yarar? climlesi gocugun 6grenme siirecine rehber
olmalidir; Emile ile 6gretmeninin “yagamindaki tiim etkinliklerinde belirleyici olacak s6z
budur”; cocuga yararli olan seyler 6gretilmelidir. Cocuk bir seyin yararli oldugunu
O0gretmenin kurdugu uzun agiklamalardan, so6zlerden Ogrenemez; kendisi bizzat
yasayarak ve yasadiklarindan ders ¢ikararak o6grenir. Daha iyi bir ifadeyle, ¢ocuk
kendisine dgretilmek istenen seyin yararl olduguna kendi deneyimleri sonucunda ikna
olur.

Ornegin Emile oyun oynarken 6gretmeni ile kayboldugu bir giin yéniinii bulmaya
calisirken astronominin yararini kesfedecek, “astronomi de bir ise yartyormus” diyecektir
(Rousseau,2018:236). Emile okumaya gereksinim duyana kadar, okumanin faydal
oldugunu anlayana kadar kitap okumasi i¢in zorlanmayacaktir. O, 12 yasina geldiginde
bir kitabin ne oldugunu bilecektir; okumanin kendisi i¢in yararli oldugunu kesfedene
kadar okumay1 bilmesine gerek yoktur. Nitekim Rousseau masallarin sadece yetiskinler
icin anlam tasidigini, ¢ocuklarin deneyimleriyle iliskilenmedigi i¢in bir anlam
tasimadigint ifade eder. Cocugun safligi ve dogalligin1 temel alan La Fontaine
masallarinda bile ahlaki kodlar ¢ocuklarin anlayabilecegi diizeyde degildir. Cocuklar,
masallardaki ahlaki kodlarin sadece bir kismimi deneyimleri ile iliskilendirerek belki
anlayabilirler ancak ¢ogunu anlamlandiramazlar.

Rousseau’ya gore bir insan meslek seciminde de yarar ilkesini goz Oniinde
bulundurmali, hayatta kimseye muhta¢ olmamasini, bagimsizligini korumasini, kendine
yeten biri olmasini olanakli kilacak olan bir zanaat de 6grenmelidir. Nitekim Emile i¢in

marangozluk zanaatini uygun gormiistiir. Ancak meslek se¢imi yapmak 6gretmene degil
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Ogrenciye diisen bir gérevdir ve 6gretmen bu gorevi yerine getirirken dgrencinin “higbir
degeri olmayan iglere asla zaman harcamak istememesine”, ancak gercek yarari olan, hem
zihnini hem de bedenini kullanabilecegi seylere deger vermesine kilavuzluk etmelidir
(Rousseau, 2018:262).

Oyleyse Rousseau’ya gore egitim yasam icin yararli seyleri de &gretmelidir.
Mesleki becerilere sahip olmak da gercek hayatta ¢ocuk i¢in yararl seylerden biridir. O,
Emile’e beceri kazandirarak onun gerektiginde bu becerisiyle kendi parasini kazanmasini
ve kimseye muhta¢ olmadan hayatin1 gegindirmesini saglamak istemistir.

*Ogretmen Rolii 5: Ogretmen, bilginin gercek hayatla bagini kurmali, ¢ocugun

bilginin gercek hayatta neye yarayacagin fark etmesini saglamalidir.

Marksizm ve Ogretmen Rolleri

Marksist diistince Karl Marx (1818-1883) ve Friedrich Engels’in (1820-1895)
19.ylizyildaki caligsmalarina dayanmaktadir (Best, 2003). Marx ve Engels; felsefe,
sosyoloji, ekonomi, politika, tarih, kiiltiirel arastirmalar ve diger birgok alani kapsayan
genis bir sosyal teori ortaya koymuslar (Joseph, 2006) ve sosyal yasamin en ses getiren,
en tartigmali teorik analizlerinden birini gelistirmislerdir (Watson, 2012). Onlar, kapitalist
toplumun feodalizmden nasil ortaya ¢iktigini, nasil isledigini ve kendi yikimina nasil
sebep olacagini aciklamislardir (Ollman, 2009). Marx ve Engels’e gore kapitalizm,
iretim araglarina sahip olan kapitalistler sinifi ile emegini satmak zorunda olan is¢i sinifi
(proletarya) arasindaki catigmaya dayanir ve iki sinif arasindaki iliskilerin analizi
Marksizmin 6ziinii olusturur (Ollman, 1987).

Marx’n en tinlii eserleri Komiinist Manifesto (1848) ve Kapital’dir (1867-1894).
Marx geng bir Hegelci olarak basladig: diisiince hayatina daha sonra Hegel’inkinin tam
tersine olacak sekilde devam etmis, Hegel’in akla verdigi agirligin aksine Marx olaylarin
maddi kosullar yiiziinden meydana geldigini ifade eden kendi diyalektik materyalist
felsefesini ortaya koymustur (Wallace ve Wolf, 2018). Marx, Hegel’in idealist
diistincesinden devralarak gelistirdigi diyalektik diisiinceyi ayaklar1 yere basar hale
getirdigini belirterek kendi felsefesini temellendirmistir; boylece Marx, Hegel’in idealist
diyalektik anlayisina materyalist bir boyut eklemistir (Lowith, 2003). Boylece Marx,
Hegel’in diyalektik diislincesini sosyal degisim kuramiyla birlestirmis ve diyalektik
materyalizmi gelistirmistir (Gutek, 2017).
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Marx'in felsefesi hem diyalektik hem de materyalisttir. Diyalektik diisiince, sosyal
fenomeni sabit ve istikrarli olarak degil, siirekli degisim i¢inde ve diger sosyal, ekonomik
ve kiiltiirel faktorlerle etkilesim i¢inde gérmesini saglayan bir bakis agisidir (Small,
2017). Ayrica Marx, maddi hayati1 sekillendiren fikirlerden ¢ok, sosyal kosullarin
insanlarin fikirleri tizerindeki etkisiyle ilgilenmistir (Sarup, 1978). Tiim sosyal olaylar1
tarihsel baglamlarina yerlestirme egilimi, ona olaylar1 gegmiste, giiniimiizde ve gelecekte
incelemek igin bir perspektif saglamistir (Ollman, 2009).

Marx, materyalist bir icerik kazandirdigi diyalektik yontemine, toplumu
ekonomik ve siyasi acidan analiz etmek igin basvurmus ve bu yontem toplumun
coziimlenmesi i¢in kullaninca “tarihsel materyalizm” ve “diyalektik materyalizm” olarak
da anilagelmistir. Marx’1n toplum kuraminin en belirgin 6zelligi; toplum degisirken kendi
icindeki celigkiler sebebiyle olusan yeni toplumsal diizenin 6ncekini asmis olmasi, ondan
daha ileri olmasidir. Diyalektik yonteme gore, tez kendi i¢inde bulunan geligkilerle
antitezi olusturur; tez ve antitez ¢atisinca yeni olusan durum ise sentezi meydana getirir.
Yeni olusan bu durum bir 6ncekinden daha ileridir; artik onu agmuistir.

Marx (2021) ortaya koydugu sosyal teorisinde, toplumun evrimsel siirecini,
tiretim araglarinin miilkiyetine bagli olarak olusan tiretim iligkilerinin tiretim tarzlarini da
belirlemesi seklinde agiklamistir: Ona gore; toplumun bu evrimsel siireci iretim
tarzlarinin evrimidir; her bir iiretim tarzi bir sonraki iiretim tarzinin kendi icerisinde
gelismesine sebep olur. Daha iyi bir ifadeyle, yeni ortaya ¢ikan iiretim tarzi egemen
olduktan sonra, bir diger iiretim tarzinin ortaya ¢ikmasini saglayacak ¢eliskileri de i¢inde
barindirir. Bu baglamda Marx’a gore toplum; ilkel komiinizm, koélelik, feodalite ve
kapitalizm evrelerini ge¢irmistir. Her bir evrede iiretim araglarinin miilkiyetinden ve bu
tiretimde ortaya ¢ikan artik degerin bolistiiriilmesinden dogan bir esitsizlik vardir; bu
insanligin her farkli ddneminde iiretim araglarina sahip olup olmamaya gore ortaya ¢ikan
bir durumdur.

Tarihsel materyalizmde Marx, liretim tarzi degistiginde bir toplum bi¢iminin nasil
digerine doniistiigiinii ve degisen iiretim giiclerinin listyapinin yeni yasal, politik ve
kiiltiirel kurumlarim nasil sekillendirdigini agiklamistir (Watson, 2012). Ornegin,
feodalizm kapitalizme dogru gelismis ve Marx ve Engels (2021) kapitalizmin sosyal
siniflar arasindaki i¢ ¢atismalar1 ve geliskileri icerdigi i¢in kapitalizmin yerini zamanla
sosyalizmin alacagim1 savunmustur; O, proletaryanin egemen simiflar tarafindan
sOmiiriildiiglinii anladiginda, sistemi yikacagina inanmistir. Nitekim Marx i¢in kapitalist

sistemin sonu zaten kendi varolusunda mevcuttur.
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Dolayisiyla, Marx’in toplum ¢6ziimlemesi iiretim tarzlarinin evrimsel siirecini
aciklamakla birlikte temelde liretim tarzinin kendi igerisindeki ¢eliskilerini belirlemeyi
hedefledigi sOylenebilir. Ona gore; insanlik tarihi gesitli c¢ikarlara sahip gruplarin
catismasindan ibarettir. Diger bir ifadeyle; Marx, insanlik tarihini diyalektik yonden ele
alarak birbiriyle ¢atisan ekonomik siiflarin sonu gelmeyen bir savast olarak gérmiistiir.
Tarih boyunca iiretim giiglerine sahip olanlar, bu giiclerden yoksun olanlar1 devamli
olarak somiirmiistiir, bu yiizden de ¢atisma kaginilmaz olmustur. Dolayisiyla toplumlarin
gelisme siirecinde siniflar aras1 miicadele en temel unsurdur. Kapitalist toplumda savas,
burjuvazi ve proletarya arasindadir. Is¢i sinifinin iktidara gelip sosyalist ekonomiyi
kurmasiyla komiinizme dogru en dnemli eylem de gergeklemis olur. Sosyalist iktidarlar
tiim diinyada kurulunca komiinizmin {iretim tarzi kapitalizmi yok edecektir.

Marx’a gore; bir toplumu anlamak i¢in o toplumun alt yapisina ve {ist yapisina
bakmak gerekir (Best, 2003): Alt yap1 (economic base), iiretim giiglerini ve iiretim
iliskilerini iceren iiretim tarzini ifade eder. Uretim giicleri; bir malmn iiretilmesi icin
ihtiya¢c duyulan her seyi ifade eder. Uretim iliskileri ise iiretim gii¢lerine (araglarina)
sahip olan sinif ile bu giiglere sahip olmayan sinif arasindaki iliskiyi ifade eder. Uretim
biciminin sekillendirdigi kiiltlir, politika ve fikirler ise iist yapidir (superstructure).
Marx’1n analizine gore; bireylerin fikirleri ve inancglar1 ekonomik faktorler tarafindan
belirlenir; bilinci etkileyen en 6nemli sey egemen olan iiretim iligkilerinden elde edilen
tecriibelerdir. Marx, kapitalist iiretim bi¢imlerinin insanin diinyayr ve toplumsal
gercekligi algilama ve anlamlandirma bi¢imini, diisiinme ve yaratma bigimlerini
etkiledigini savunur. Dolayisiyla, alt yap1 olarak kabul edilen ekonomik kosullar sistemin
iist yapisini belirler.

Marksist diisiinceye gore; eger bir grup iretim araglarina sahipse, sadece
ekonomik giice sahip degil; ayn1 zamanda siyasi giice sahiptir (Best, 2003): Ciinkii devlet,
toplumu burjuvazinin ¢ikarlar1 dogrultusunda o6rgiitlemeye yardim eden bir kurum olarak
gorev yapar. Kapitalist sistemin mesruiyeti ise is¢i sinifi insanlarini yanlis bilincin
kurbanlar1 haline getiren burjuvazi tarafindan saglanir ve siirdiiriiliir. Is¢i smifinin
esitsizligin dogas1 hakkinda kendi ekonomik ¢ikarlarina uymayan degerlere, fikirlere ve
inanglara sahip oldugu sdylenir; ¢iinkii onlarin fikirleri ve inanglar1 medya, okul, din,
ekonomik esitsizligi adil ve hakli géren kurumlar tarafindan manipiile edilir. Bu sekilde
egemen sinif, tiim toplumu kendi miilk edinme kosullarina uydurur, elde ettigi hakimiyeti

saglamlagtirarak ayricalikli konumunu mesrulastirir ve mevcut statiitkosunu siirdiriir.
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Marx'm sinif sémiiriisiinii agiklamak icin gelistirdigi “emek deger teorisi” ise su
sekilde agiklanabilir (Best, 2003): Marx'in en etkili kitabi Kapital'in agilis boliimii
Marksist analizde anahtar bir kavram olan “meta” hakkindadir. Insanmn herhangi bir
yaratimi, bir “meta” (commodity) olabilir; meta hem bir kiginin metay: tiilketmesine yol
acan kullanim degerini hem de bir kisinin mala sahip olmak icin verecegi parasal miktar1
ifade eden degisim degerini icerir. Isciler, herhangi bir metaya “degeri” koyan kisilerdir.
Marx, sinif somiirii teorisini bu fikirler iizerine kurar. Marx'a gore kapitalist toplum;
fabrikalarin, diikkanlarin ve ofislerin hiikiimete ait olmaktan ¢ok 06zel miilkiyete ait
oldugu bir toplum bigimidir. Kapitalizm i¢inde birka¢ ekonomik sinif vardir, ancak Marx
sadece ikisi lizerinde durur: liretim araglarina sahip olan burjuvazi ve olmayan proletarya.
Bu iki grubun bir ¢ikar ¢atigmasi vardir. Kar elde etmek i¢in burjuvazi proletaryayi
somiirmek zorundadir; proletarya ise kendi yasam standartlarini iyilestirmek icin
burjuvazinin karmi iscilere aktarilmasimni saglayarak kendilerine Odenen iicreti
artirmalidir. Marx, burjuvazi ile proletarya arasindaki iliskiyi somiiriicii bir iliski olarak
gdriir. Ona gore; karin kaynag ancak emek giiciiniin sémiiriilmesinden gelebilir. Iscilere
emek giiclerinin gercek “degeri” ddenmez ve bu, Marx'in somiirii ile kastettigi seydir;
is¢iler bir metaya “deger” kazandirirlar; ancak kattiklar1 “degerin” yalnizca bir kismini
ticret olarak alirlar.

Marx'a gore emek, insan faaliyetinin 6ziinii olusturur; cilinkii yalnizca insanlar
diistinebilir ve diinyay1 degistirebilirler (Sarup, 1978). Marx, insanlarin kendilerini emek
yoluyla gergeklestirdigine inanmistir; ancak kapitalist ekonomi kosullarinda ¢alismanin
ve emegin kokli bir degisime ugradigini da gozlemlemistir (Edgell, 2012): Endiistriyel
kapitalizmin ortaya ¢ikmasindan Once, is, hayatta kalmak amaciyla temel ihtiyaglarin
karsilanmasini saglayan bir insan etkinligi anlamina geliyordu. isin evden ayr1 bir yerde
yapilan diizenli iicretli istihdamla iliskilendirilmesi ise oldukca yeni bir olgudur. Isin
anlaminin degismesiyle birlikte, bir insanin hayatindaki yeri ve islevi de degismistir.

Marx’a gore 15, bir zamanlar insanlastirma faaliyetiyken, kapitalizm ile birlikte
calismanin yabancilastirict kosullari altinda insanliktan ¢ikarmanin bir aract olmaya
baslamistir (Akt. Sarup, 1978). Marx, iscilerin, kapitalist toplumda hayatta kalmak i¢in
iretim araglarina (makineler, hammaddeler, fabrikalar) sahip olanlara emek giiglerini
satmaktan bagka hi¢bir yolu olmadigindan, kapitalistlerin onlar1 hayatta kalmalar1 i¢in
gerekenden daha fazla is yapmaya zorlayarak onlardan "art1 deger" elde ettiklerini ileri
stirmiistiir (Ollman, 2009). Kapitalist ve isci sinifi arasindaki bu esitsiz iliski, Marx icin

kapitalist iiretim tarzindaki ¢atigmanin ana sebebidir.
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Marx, isgileri kapitalist iiretim sistemi i¢inde kendilerini gii¢siizlestiren bu ¢aresiz
durumu ifade etmek i¢in “yabancilasma” (alienation) terimini kullanmistir. Sanayinin
gelismesiyle birlikte is, emekei tarafindan ev disinda bir yerde agir ¢alisma kosullar
altinda yiiriitiilen, emekg¢inin liretim iizerinde siirl 6zgirligi ve sinirli kontrolii oldugu
bir etkinlik haline geldi. Marx, iiretim araglarindan yalitilmis ve tretim iliskilerinde
ikincil bir yere sahip olan is¢ilerin yaratict olmasinin imkansizligini savundu; ona gore
bu kosullar altinda, is¢inin yabancilasmas1 zaten kaginilmazdir (Marx, 2003). Isciler,
iirettikleri tirline, yaptiklari ise, kendilerine ve dogal ¢evrelerine yabancilagirlar. Diger bir
deyisle, iscilerin emegi bir meta haline gelirken, is¢iler de {iretim siirecinin nesnesi haline
gelir; zihinsel ve yaratici giiclerini kullanamaz ve giicstizlesirler (Ferretter, 2006). Sonug
olarak, kapitalizm bireyin kendisine yabancilagmasina yol acar ve kisinin kendisini ¢ok
yonlii ve tam anlamiyla gerceklestirmesini engeller.

Marx, dogrudan egitime iliskin bir eser ortaya koymamistir. Ancak egitim
fikirleri genel teorisiyle birlestiginde, Marx’in kendine egitici bir rol verdigi
anlasilmaktadir. Nitekim Small (2014:2) devrimci Marx’1n egitici roliinii su sozleriyle
anlatmistir: “Marx bizim i¢in bir egitimcidir. Bizi, kendi toplumumuz hakkinda elestirel
diistinme kapasitemizi gelistirmeye ve 6zellikle okulun arka planina bakip sosyal hayatin
bu alaninda gergekte neler olup bittigini anlamaya davet eder”. Dolayisiyla, Marksist
egitim, Marx’1n kapitalizm sonrasi alternatif bir gelecegi dngdrmek ve gerceklestirmek
lizere bireylerin insanilesme kapasitelerini gelistirmek i¢in ortaya koydugu eserlerinin
iceriginden ¢ikarilabilir (Banfield, 2015).

Her bir iiretim tarzi kendine 6zgli kurumlarint olusturduguna gore, bir baska
sOyleyisle, alt yap1 iist yapiy1 belirledigine gore, dogal olarak her iiretim tarzinin da
kendine 6zgii egitim kurumlar1 olugmaktadir. Marx’1n egitime iliskin gortisleri, kapitalist
iretim tarzinin egemen kildig1 egitim ve bu durumun tstesinden gelinmesini saglayacak
olan iiretim tarzinin egitimiyle ilgilidir. Daha 1y1 bir ifadeyle, Marx’1n egitim goriiglerinin
kendi donemindeki kapitalist toplum yapisina bagli olarak ortaya koydugu saptamalar
oldugu sdylenebilir. Buna bagli olarak, Marksist egitimin ilkeleri ve 6gretmen rollerine
iliskin su ¢ikarimlardan s6z edilebilir:

* [lke 1: Egitim, insamin zihinsel, bedensel ve iiretimsel yeteneklerini gelistirme
stirecidir. Marx’a (2021) gore; egitim tlim yonleriyle gelismis insan yaratmanin tek
yoludur. Marx’mn gelismis insan derken neyi kastettigini anlamak i¢in oncelikle onun
insan dogasi anlayisini1 anlamak gerekir (Small, 2017): Marx’a gore insan dogas1 sabit

degildir. Onu incelemek ancak tarihini incelemek olabilir ve bu da toplumlarin gelisimini
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ve Uretim tarzlarini incelemek anlamina gelir. Nitekim {iretim ve enddistri tarihi, “insanin
temel giiglerinin agik kitabidir” (Akt. Small, 2017). Marx sadece insan dogasinin
degistigine degil, ayn1 zamanda belirli bir sekilde degistigine inanir. Insan dogasi, insanin
kendisi tarafindan degistirilir. Bu siireg, tiirlerin evriminden veya nesnelerin
cevrelerindeki etkilerle degistigi jeolojik siireclerden oldukga farklidir. Marx, insani
gelismeyi, gerek toplumun, gerekse tek tek insanlarin gelisimini, yalnizca kosullarin
sonucu olarak gdrmez. Insanlar diinyayr etkiledikleri gibi, kendilerini de etkilerler;
cevrelerini degistirdik¢e kendilerini de degistirirler. Onlar hem yeni yeteneklere hem de
yeni ihtiyaglara sahip olarak gelisir ve daha karmasik hale gelir. Marx'in dedigi gibi,
“Ureticiler ... kendilerini kendi i¢lerinden yeni nitelikler gelistirerek ve yeni giigler, yeni
fikirler, yeni iligki bi¢imleri, yeni ihtiyaglar ve yeni sdylemler gelistirerek doniistiirtirler”
(Akt. Small, 2017). Bu degisiklikler, insan dogasinin kendisindeki degisiklikler anlamina
gelir.

Oyleyse Marx’a gore insan dogas1 kavrami tarihseldir (Small, 2017). Bir toplumda
ve bir donemde tam insani gelismeyi olusturan sey, baska bir tarihsel baglamda tam
gelismeyle 6zdeslestirilemez. Bu nedenle, herhangi bir evrensel egitim modelini ayrintili
olarak ortaya koymak miimkiin degildir. Modern toplum birgok yonden eski
toplumlardan farklidir, insani gelisme i¢in yeni firsatlar sunarken, bu firsatlarin
gerceklestirilmesinin Oniine de yeni engeller koyar. Herhangi bir egitim plani, iginde
bulundugumuz durumun her iki yoniine de uygun olmalidir. Bu durumda egitimin genel
amaci ise; insani giiclerin gelistirilmesi olmalidir.

Doéneminin sosyal olaylarint ve gelismelerini ¢ok 1iyi gozlemleyen Marx’in
egitimle ilgili diisiincelerinin bilhassa Fransa ve Ingiltere’deki yasamu sirasinda bu
tilkelerdeki okullarin mevcut durumunu goézlemlemesi ve bazi okumalar yapmasi
neticesinde sekillendigi bilinmektedir (Kaymak, 2018). O, ozellikle fabrikalarda
calistirllan ¢ocuklarin durumuyla ilgilenmis, bunu Kapital’in 1.cildinde ele almistir;
iitopyact sosyalist Robert Owen’dan esinlendigini de ifade eden Marx, Owen’1n egitimle
iiretimin birlestirilmesi gerektigi diisiincesini benimseyerek kendi diislincesini sdyle ifade
etmistir:

Robert Owen’1n ayrintilari ile gdstermis oldugu gibi, gelecekteki egitimin tohumu
fabrika sistemi icinde atildi ve ilk siirglinlerini vermeye basladi: bu egitim
sisteminde belli bir yasin iistiindeki biitiin ¢ocuklar i¢in iiretken calisma ile egitim
ve jimnastik birlestirilmis olacaktir; bu yontem, sadece toplumsal iiretimi
artirmaya yarayan bir yontem olarak kalmayacak, ayni zamanda biitlin yonleri ile
gelismis bir insan liretmenin de biricik yontemi olacaktir (Marx, 2021:461-462).
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Fabrika sahibi olan Robert Owen egitimle 6zel olarak ilgilenmis, is¢ilerin nitelikli
bir iggiicli olarak yetistirilmesi gerektigini savunmus, daha liretken, daha zengin ve daha
mutlu bir toplum i¢in ¢ok yonlii bir egitimin herkes i¢in zorunlu olmasini 6nermistir.
Owen (1995:11) bireyin gelisiminde egitim ve sosyal ¢cevrenin olduk¢a 6nemli oldugunu
belirtmis, kisinin iyi veya kotii olmasinin nedeni olarak egitimi gostermistir:

En iyisinden, en kdtiisiine, en cahilinden, en aydinlanmisina kadar her tiirlii genel
karakter beseri olaylar {izerinde etkisi olanlarin biiyiik 6l¢iide ellerinde tuttuklari
ve kontrol altinda bulundurduklari uygun araglarin kullanilmasiyla herhangi bir
topluluga, hatta biitiin diinyaya verilebilir.

Owen’a (1995:63) gore cok ufak farklar disinda insan dogasi1 her bireyde aynidir,
bu dogaya kolaylikla sekil verilebilir; iy1 bir egitimle “diinyadaki herhangi bir sinifin
cocuklart herhangi bagka bir smnifin yetiskinlerini meydana getirecek sekilde
yetistirilebilir”. Bu dogrultuda egitime iliskin planlar, “cocuklar1 en erken ¢aglarindan
itibaren her tiirlii iyi aligkanlig1 edinecekleri sekilde terbiye etmek tizere diizenlenmelidir.
Cocuklar daha sonra akla uygun sekilde egitilmeli ve emekleri yonlendirilerek yararh
olmalar1 saglanmalidir” (Owen,1995:15). Owen (1995), kiiciik ¢cocuklarin fabrikalarda
calismasina karsi ¢ikmis, 12 yasin altindaki ¢ocuklarin ¢alismamasi gerektigini, onlarin
12 yasina kadar temel egitimlerini tamamlamalar1 gerektigini, bunun onlarin viicutlarin
ileride onlardan istenecek olan islere hazirlayacagini ifade etmistir. Owen bu fikrini
hayata gecirmis, kendi is yerlerinde ¢ocuklarin hem egitim almalarini hem de {iretimde
gorev almalarin1 saglamis, teorisini pratik hayata gecirmistir.

Owen’n egitimle iretimin birlestirilmesi fikrinden etkilenen Marx’a gore; bu
egitim soyle olmalidir:

Birincisi: Zihinsel egitim. Ikincisi: Bedensel egitim. Beden egitimi okullarinda ve
askeri talimlerle verilenler gibi. Ugiinciisii: Biitiin iiretim siireclerinin genel
ilkelerini veren ve ayni anda, ¢ocuga ve gence biitiin calisma dallarindaki basit
aletleri pratik olarak kullanmay1 gdsteren politeknik 6grenim” (Marx ve Engels,
2003:75).

Marx’in egitimin {iretimle birlestirilmesi gerektigi diislincesi alanyazinda
genellikle politeknik egitim olarak anilmaktadir. Ozmon ve Craver (2003) Marx’in
diyalektik materyalizme dayanan politeknik egitimi gerekli gormesinin sebebini su
sekilde agiklamistir: Marx i¢in burjuvazinin savundugu egitim is¢ileri burjuva ¢ikarlarina
meydan okumaya isteksiz kilan dar bir endistriyel egitimdi; ekonomik sistemin ig

isleyisindeki bilgisizligin, proletaryayr esaret altinda tutmanin bir yolu olarak
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kullanilmamasi i¢in tiim {retim siirecinin is¢iler tarafindan tam olarak anlagilmasi
gerekiyordu.

Bu baglamda Marx, bilhassa modern toplumdaki is boliimiiniin ortaya ¢ikardigi
sinirli ve tek yonlii gelisimin Gistesinden gelmek istemis, bu smirli ve tek yonlii gelisime
kars1 koymak icin bir diisiinceler iiretmis, insanin biitiinsel olarak gelistirilmesiyle
ilgilenmistir. Bu biitiinsel gelisim ise her bir liretim alaninin bir egitim alani veya okul
olarak tasarlanmasiyla miimkiin hale gelir. Marx’a gore;

herkesin bagka ise meydan vermeyen bir faaliyet alan1 olmadigi, ama herkesin
hosuna giden faaliyet dalinda kendini gelistirebildigi komiinist toplumda, toplum
genel iiretimi diizenler. Bu da benim i¢in, bugiin bu isi, yarin bagka bir isi yapmak,
canimin istedigince, hi¢ bir zaman avci, balik¢t ya da elestirici olmaksizin
sabahleyin avlanmak, 6gleden sonra balik tutmak, aksam hayvan yetistiriciligi
yapmak, yemekten sonra elestiri yapmak olanagini yaratir (Akt. Inal, 2008).

Marx’in egitimde her ¢ocugun 6gretim programinin bir pargasi olarak emege
onemli bir yer verdigi sdylenebilir. Emegin esas oldugu politeknik egitimde, ¢ocuklarin
kapitalist sistem i¢inde kendilerinin tirettigi degeri fark edebilmesi, yetenek ve ilgilerine
gore cesitli alanlarda uzmanlasabilmesi ve bir isin tamamini anlayabilmesi beklenir.
Nitekim Marx, “is¢i sinifi iktidara geldiginde gerek teorik gerekse pratik teknik egitim,
is¢i smifi okullarinda uygun yerini alacaktir" 6ngdriisiinde bulunur (Akt. Small,2017):
Marx’1n dgrenmede teori ve pratigin birlestirilmesi iizerindeki bu 1israr1 onun praksis
kavramina karsilik gelir. Daha iyi bir ifadeyle, bu praksis, Marx'in “yalnizca iretim
verimliligine katkida bulunan yontemlerden biri olarak degil, ayn1 zamanda tamamen
gelismis insanlar tiretmenin tek yontemi olarak™ savundugu politeknik egitime karsilik
gelir (Akt. Small,2017).

Toplumumuzda genellikle {iiretken emegin egitimde higbir rolii olmadig:
varsayilir (Small, 2017): Bu varsayim, okulun toplumsal iiretim diinyasindan keskin bir
sekilde ayrilmasinin bir ifadesidir. Marx, bu ayrimin dezavantajlarinin farkindadir ve
pratik egitim programinda bunun iistesinden gelmeye caligir. Onun iiretken emege
yalnizca egitim siirecinin yaninda degil, ayn1 zamanda i¢inde bir yer vermek istedigi
anlagilmaktadir. Egitim pratigi olarak Ogretim, bazi bilgilerin bir kisinin zihninden
digerine aktarildig: tek yonlii bir 6gretim siireci degildir.

Marx’in savundugu politeknik egitim; 6grencinin zihinsel, psikolojik, bedensel
olarak gelisiminin yaninda onun {retim siiregleri hakkinda bilinglenmesini de
onemsemektedir (Gutek, 2017). Politeknik egitim; politeknik kelimesinin de isaret ettigi

gibi, teknoloji ile ilgili olup, genis bir teknik hazirlik ve iiretim siireclerini ifade eder,
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teorik ve pratik vurgulari igerir; teori ve pratigin baglantisini saglamak ve entelektiiel ve
fiziksel emek arasindaki farkliliklart 6nlemeyi hedefler (Ozmon ve Craver (2003).

Daha detayli ifade edilecek olursa; politeknik igerikli bir egitim dgrenciye liretim
siirecinin ekonomik, teknik, teknolojik ve bilimsel temellerini uygulama yoluyla 6gretme
imkan1  saglayacak (Giiclii,2019), bireylerin rettiklerine ve yaptiklart ise
yabancilagsmalarint  6nleme gorevini istlenecek, egitimi emekle birlestirecek,
kapitalizmin somiiriicii dogasina iliskin genel bilinci artiracaktir (Cole, 2008). Diger bir
deyisle, egitim ile ekonomik agidan yarar saglayacak olan {iretici is birlestirilir, birey
yeteneklerini gelistirirken ayn1 zamanda ekonomik olarak deger tagiyan bir is de ortaya
koyar, toplumun ve iiretim siirecinin bir parcasi haline gelir. Oyleyse politeknik egitimde
uygulama ve kuram ig¢ igedir ve egitim iiretim i¢indir; bu yiizden biitiin egitim faaliyetleri
iretim i¢in diizenlenmeli, egitim ekonomik anlamda yarar saglayacak iiretici isleri
merkeze koymalidir (Anyon, 2011; Feinberg ve Soltis, 2009).

Marx ve Engels tarafindan 1886 yilinda Isc¢i Birligi tarafindan Cenevre
Toplantisina sunulan “Gegici Genel Konsey Delegelerine Talimatlar- Cesitli Sorunlar”
baslikli belgenin “Cocuklarin ve Genglerin Calistirllmasi” baglikli boliimii, onun
politeknik egitime iliskin goriislerinin 6zeti gibidir: Buna gore (Marx ve Engels,
2003:75);

“Her ¢ocuk ... 9 yasindan itibaren ... liretken bir is¢i haline gelmelidir.”

“Higbir ana-babanin ve igverenin gen¢ emek kullanmasina, egitimle birlestirilmis
olmasi disinda izin” verilmemelidir”.

“Adim adim ilerleyen zihinsel, bedensel ve politeknik 6grenim kurslari, geng
is¢ilerin siniflandirilmasina tekabiil etmelidir. Politeknik okullarin giderlerinin bir kismu,
bu okullarin kendi liretimlerinin satisindan karsilanmalidir.”

“Ucretli iiretken emegin, zihinsel egitimin, bedensel egitimin ve politeknik
O0grenimin birlestirilmesi, 1s¢i sinifini iist ve orta siniflarin diizeyinin ¢ok yukarilarina
cikaracaktir.”

“9-17 (dahil) yaslar arasindaki herkesin, gece islerinde ve saglhiga zararli islerde
calistirilmalarinin yasa ile kesinlikle yasaklanmasi gerektigi agiktir”.

O halde Marx’1n, egitim ve yasami bir biitiin haline getirmek ve egitimi hayata
hazirlanmaktan ziyade hayatin i¢ine sokmak istedigi; boylece egitim ve iiretim arasinda
bir bag kurmay1 amagladig1 sdylenebilir. Daha iyi bir ifadeyle, Marksist egitim, bireyin
zihin ve viicut gelisimini saglamanin yani sira bireye iiretim faaliyeti iginde mesleki

becerileri de kazandirmayir ve insami tiim yonleriyle gelistirmeyi hedeflemistir.
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Dolayistyla onun egitim anlayisina gore ¢ocukluk hayattan bagimsiz bir donem degildir;
cocuklar emek giicli olarak is hayatinda olmalidir. Bunu Marx’in (2021:461) su
sozlerinden de anlamak miimkiindiir: “Benim kesin kanim odur ki, becerikli isciler
yaratmanin gercek sirr1 isle egitimin cocukluk ¢agindan itibaren bir arada yiiriitiilmesinde
yatar. Dogal olarak, isin ¢ok yorucu, biktirict ve sagliga zararli olmamasi gerekir. Ben
kendi c¢ocuklarimin, okul disinda, degisiklik i¢in, hem calismalarini hem de oyun
oynamalarini isterdim”.

Ozetle, Marx’1n egitim goriisiiniin kapitalist iiretim tarz1 iizerinden big¢imlendigi
anlagilmaktadir. O, egitimin emekle olan iliskisini temel alan, diger yandan ¢ocugun
emeginin sOmiiriilmesini ortadan kaldiran, herkesin birer iiretici olmasini saglayan
politeknik bir egitimi savunmustur.

*Ogretmen Rolii 1: Ogretmen, Ogrencilerin kuramsal bilgiler Sgrenmesiyle
yvetinmemeli, bunlart iiretimde kullanabilme becerisi de kazandirabilmelidir.

*[lke 2: Egitimin amaci; kapitalist diizeni degistirecek ozneyi yetistirmektir.
Banfield’in (2015) ifadesiyle; Marxist egitimin amaci, devrimei 6zne iiretmektir: Egitim,
sosyalist doniisiim i¢in calismak iizere insan kapasitelerinin insasina yonelik kasith ve
bilingli bir siire¢ olmalidir. Ozel bir meta olarak emek giicii gergek bir umuda isaret eder.
Ciinkii emek giicii demek, bireyin diisiinme ve yapma kapasitesi demektir; bu kapasite
egitim yoluyla gelistirilmeli ve beslenmelidir. Bu baglamda egitim devrimci bir kapasite
olusturma c¢alismas1 olarak konumlandirilabilir.

Insanlik tarihi gibi egitim alan1 da bir simif miicadelesi alan1 olduguna gére; politik
gorev, “egitimi hakim sinifin niifuzundan kurtarmak[tir]” (Marx ve Engels, 2021:63).
Oyleyse egitim, isgilerin somiirii ve yabancilasma yoluyla bir nesne statiisiine
indirgendiklerinin farkina varmalarini, devrimci eylemi gerceklestirebilmeleri i¢in bir
simif bilinci gelistirmelerini ve sinifsiz bir toplumun olugsmasint miimkiin kilmalidir
(Sarup,1978). Is¢i smifi materyalist bir biling kazanirsa, kendi diinya goriisiinii
degistirerek diinyayr degistirebileceginin farkina varirsa, devrimci eylem miimkiin hale
gelecektir (Anyon, 2011; Feinberg ve Soltis, 2009).

Marx’1n egitimi detayli olarak ele almadig, egitime iliskin ¢ok fazla diisiince
tiretmedigi bilinmektedir (Banfield, 2015; Ozmon ve Craver, 2003). Marksizmden
oldukga etkilenen ve elestirel pedagojinin en 6nde gelen ismi olan Brezilyali egitim
filozofu Paolo Freire, siniflar arasindaki tahakkiim iliskilerini analiz etmek ve toplumu

doniistiirmekle daha fazla ilgilenmistir. O, egitimi ezen-ezilen iligkisi baglaminda ele
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almis ve egitimi hakim sinifin niifuzundan kurtarmak, diinyayr ve mevcut diizeni
degistirip doniistiirecek 6zneleri tiretmek i¢in egitime iligkin diislinceler gelistirmistir.

Freire (2017), elestirel pedagojinin temel eseri olarak kabul edilen Ezilenlerin
Pedagojisi kitabinda dezavantajli gruplarin yani ezilenlerin baskilanmasi ve bilinglerinin
kontrol altina alinmas1 sonucu i¢inde bulunduklar1 kosullarin farkinda olmadiklarini ifade
eder. Ezenler tarafindan tahakkiim altina alinan insanlar egemen sinifin menfaatlerinin
kendi menfaatleri olmadigimi fark edemezler ve olan biteni dogal karsilarlar. Freire’ye
(2017) gore bu bilingsizlik yiiziinden toplumda sessizlik kiiltiirii varligini siirdiirtir. Boyle
bir diinyada bireyler 6zgiir olmayip, onlar1 bi¢imlendiren etkileri géremezler. Artik onlar
Freire’nin ifadesiyle insandisilagmislardir, her etkiye maruz kalabilecek birer nesnedirler,
edilgen varliklardir. Kendilerine ve dis diinyaya yabancilagmis, itaatkar hale gelmislerdir.

Toplumda ortaya ¢ikan sessizligin olusturuldugu en 6nemli yer evcillestirilmis
egitim kurumlaridir. Freire (2017), bu evcillestirmede ezenlerin en biiyilk ezme araci
olarak kullandiklar1 bu egitim bi¢imini bankaci (yigmaci) egitim modeli olarak tanimlar:
Her grup i¢in standart bir 6gretim programi vardir; bu 6gretim programi 6grenenleri
icinde sekillendikleri sosyal diinyadan yalitir ve o sosyal diinyay1 yok sayar. Bir anlamda
teori ile pratigi ayirir; gergek hayattan uzak teorik bilgileri bireylerin zihnine doldurur.
Bankaci egitim modelinde egitim bilgiyi aktarma hastaligindan muztariptir; aktarilan
bilgiler sorgulamaya, elestirmeye, arastirmaya acik degildir. Bu aktarim siirecinde egitici
aktiftir; ogrenciler ise pasif alicidirlar. Bankaci egitimde oOgretmen bilgiyi aktarir,
aciklamalar yapar ve gorevi Ogrencilerin zihnini gergeklikten koparilmis igeriklerle
"doldurmak" tir. Ogretmen kaplar1 ne kadar ¢ok doldurursa, o kadar iyi bir gretmendir.
Ogrenci de ona aktarilanlar1 ne kadar iyi ezberlerse, tasnif ederse o kadar basarilidir. Bu
bankaci egitim, diger adiyla yigmaci egitim anlayis1 zihinlere pratikten uzak teorik
bilgilerin depolanmasini ve bireylerin her seye boyun eger hale gelmesini saglar.
Ogrencileri elestirel diisiinmeye ydnlendirmeyen bu egitim modeli var olan diizeni agik
bir bi¢cimde destekler; baskici ve otoriterdir, diinyanin anlamlandirilmasini ve
doniistiiriilmesini istemeyen ezenlerin menfaatine hizmet eder.

Dolayisiyla, yaratilan bu egitim sistemleri siyasal ideolojinin muhafaza edilmesi
ve giiglendirilmesi i¢in kullanilan giiglii bir ara¢ (Durakoglu, 2018), okullar ise esitsizlik
ve adaletsizlik iireten mekanlar olurlar (Yapici, 2019).

Freire’e (2017) gore toplumun doniismesi ve Ozgiirlesmesi bireylerin nesne
durumlarini fark ettiklerinde, baski kosullarina karsi miicadele etmeye basladiklarinda ve

bu miicadeleyi kazandiklarinda gergeklesecektir. Bu, okullarda elestiri kiltirii ile
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kisilerde biling kazandirma (conscientization) ve sonra praksis (praxis) ile, diger bir
ifadeyle, insanlarin lizerinde yasadiklar1 diinyay1 dontistiirmek i¢in diistinlime (reflection)
ve eyleme (action) gegmesi yoluyla gergeklesebilir. Dolayisiyla, ezilenlerin kendilerini
Ozgiirlestirmeleri i¢in once i¢ginde bulunduklart durumun nedenlerini anlamali ve sonra
bu durumu donistirerek kendi eylemlerinin temsilcisi olmaya baglamalariyla
gerceklesecektir. Ezenler tarafindan manipiile edilmek ve susturulmak yerine onlar artik
kendi kararlarin1 verirler, kendi fikirlerini dile getirirler. Freire’nin (2017:49) Ezilenlerin
Pedagojisi adl1 kitabindaki ciimleleri de bunu destekler niteliktedir:

Ogretmenler ve dgrenciler (6nderler ve halk), gerceklik karsisinda ortak amaglidir
ve her ikisi de sadece bu gercekligi desifre etme ve boylelikle gergekligin elestirel
bilgisini edinme gorevinde degil, bu bilgiyi yeniden yaratma gorevinde de
oznelerdir. Gergekligin bu bilgisine ortak diisiince ve eylem araciligiyla ulasirken,
kendilerini bu bilginin siirekli yeniden yaraticilar1 olarak kesfederler. Bu sekilde,
ezilenlerin Ozgiirlesme miicadelesinde bulunuslari, olmasi gereken sey haline
gelecektir: Sahte katilim degil, ylikiimliiliikleri olan bir girisim. ..

Freire (2017) ana akim egitim modeli olan bankaci egitim modeline karsilik
elestirel egitimi destekleyen model olarak problem tanimlayici/ sorun merkezli egitim
modelini Onerir: Problem tanimlayici egitim modelinde ise egitici yol gostericidir ve
Ogrenenler aktif olarak egitimin her agamasina katilirlar. Ayrica 6grenenler yasadiklar
diinyadan soyutlanmazlar, aksine yasadiklar1 diinya icinde egitim alirlar. Ayrica her
toplumun problemi ayni olmayacagindan toplumsal problemin etrafinda egitim sekillenir.
Insanlar1 yasadiklar1 diinya ile ele alir, ¢iinkii biling ve diinya eszamanlidir.

Freire’nin (2017:57) ortaya koydugu problem tanimlayict yontemin en temel

unsuru diyalogdur:

Diyalog araciligiyla, dgrencilerin dgretmeni ve dgretmenin ogrencileri ortadan
kalkar ve yeni bir terim dogar: Ogrenci-6gretmen ve Ogretmen-6grenciler.
Ogretmen artik sadece greten degil, dgrencilerle diyalogu i¢inde kendisine de
ogretilen biridir; 6grenciler ise kendilerine &gretilirken kendileri de Ogreten
kisilerdir. Boylece 6gretmen ve dgrenciler, icinde herkesin biiylidiigii bir siirecin
sorumlular haline gelirler. Bu siirecte "otorite"ye dayali gerekgeler artik gegerli
degildir: artik etki edebilmesi i¢in otorite 6zgiirliiglin safinda olmalidir, karsisinda
degil. Burada hi¢ kimse baskasina ders vermez, hi¢ kimse de kendi 6grenmis
degildir.

Diyalog olmadan bireylerin elestirel biling kazanmalar1 ve Ozgiirlesmeleri
miimkiin degildir (Freire, 2017): Diyalog araciligi ile gerceklestirilen elestirel
diistintimsel (reflektif) diisiinme ve eyleme gegme, tahakkiimii ortadan kaldirmak igin tek
yoldur. Ozgiirlestirici egitimin ana unsuru ve yéntemi olarak diyalog ve diyalojik yontem

diinyanin insanilestirilmesi icin son derece gereklidir. Diyalog olmadan iletisim
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olmayacag icin egitim de ger¢eklesemez. Insanlarin dnce iginde yasadig1 toplumu sonra
diinyay1 anlamlandirmasi, esitsizlikleri fark edip bunlar {izerine diisiiniip kendi sézlerini
sOyleyebilmesi ve bu diinyayr degistirmek i¢in eylemde bulunabilmesi i¢in diyaloga
girmesi gerekmektedir.

Freire (2017), oncelikle ezilenlerin ezildiklerini fark etmeleri, sonra bu durumu
ortadan kaldirmak icin harekete gegmeleri gerektigini dile getirmis, hem ezen hem ezilen
acisindan insanlagsmanin bu sekilde gerceklesecegini vurgulamistir. Kimsenin bir digerini
Ozgiirlestiremeyecegini, insanlarin  diyalog ve dayamisma ile kendilerini
Ozgilirlestirecegini vurgulamistir. Freire ezilenler adina gercgeklik ortaya ¢ikmadan ve aktif
bir diisiinimsel (reflektif) diisiinme olmadan insanlarin kendilerini doniistiirmelerinin
imkansizligini da ifade etmistir.

Freire’nin ezilenlerin pedagojisi olarak adlandirdig1 bu 6zgiin pedagoji bireylerin
daha 6nce bilincinde olmadiklar1 hegemonik iligkilerin ve baskilayici egitimin sisteminin
nesneleri olmaktan kurtularak 6zgiirlesmelerini, birer 6zne haline gelmelerini ve diinyay1
dontistiirmeye, insanilestirmeye muktedir olmalarin1 saglar (Kellner, 2006). Ayricalikli
smiflar tarih boyunca okullara hilkkmetmis olsalar da elestirel pedagoji bu egemenlik ve
tahakkiimii kaginilmaz bir durum olarak gérmez (Ornstein ve Levine, 2008). Egitimin
daha demokratik ve adil bir sekilde yeniden diizenlenmesiyle ayni zamanda toplumun da
daha barig¢il olarak insa edilecegine inanir; Ogrencilerin elestirel bir perspektif
kazanmalarini, hem kendilerini hem yasadiklari toplumu iyilestirmek i¢in miicadele
edebilecek giivene sahip olmalarini saglayan bir egitimden s6z eder (Kincheloe, 2008).

Moss ve Lee’nin (2010) ifade ettigi gibi; egitim, 6gretmenlerin ve dgrencilerin
teori ile pratik, 6grenme ile toplumu doniistiirme arasindaki iligkiyi fark edebilecekleri,
lizerine diisiinebilecekleri bir alan olusturmali; okullar, okul i¢i uygulamalar, egitsel
igerikler, 6grencilerin toplumu daha 6zgiir, daha hiimanist, daha demokratik bir yapiya
dontistiirmelerine firsat verecek bicimde yapilandirilmalidir. Boylece, bireyler iiyesi
oldugu topluma ve politik sisteme kars1 sorumluluk duyarak gelisecek, esitsizlikleri yok
etmeye calisarak toplumu sosyal adaletin, demokrasinin, hiimanizmanin var oldugu bir
yapiya doniistiirecektir.

*Ogretmen Rolii 2: Ogretmen, égrenmeyi (kapitalist) toplumu déniistiirmek icin
kullanmalidir.

*Ogretmen Rolii 3: Ogretmen, égrencilerin elestirel biling kazanmalarini ve
toplumu doniistiirmek iizere harekete ge¢melerini saglamak icin diyalojik ydntem

kullanmalidir.
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Varolusculuk ve Ogretmen Rolleri

19. ylizyilda ortaya ¢ikmis olan varolusguluk, nesnel hakikate odaklanan felsefi
diisiincelerin aksine, varligin 6znel veya kisisel yanlariyla ilgilenen ve merkezine insani
yerlestiren modern bir felsefedir (Magrini, 2012). Varoluscguluk, 6zellikle iki biiytlik
diinya savasindan sonra Avrupa’da belirgin bir diisiince akimi1 olmus, biiylik bir felsefi
tine kavugmustur (Bakir, 2020). Bu diisiince, ilerlemeye olan inancin kaybindan dogmus,
bat1 medeniyetinin ilerleme ve gelismeye odaklanip insani ihmal ettigini vurgulamistir
(Boos, 1970; Harper, 1955).

O’Neill (1964) varolugculugu tanimlamanin zor oldugunu sdylese de Ornstein ve
Levine’e (2008:173) gore “hem c¢aresizligi ve hem umudu temsil eden varolusculuk
hayati kisisel bir sekilde inceleyen” bir diisiince akimi olarak ifade edilebilir. Noddings
(2020:61) ise varolusgculugun tam olarak bir felsefi sistem olmadigini, her tiirlii diisiince
ekoliine ve sistematik felsefeye karsi oldugunu belirtmistir. Ornstein ve Levine’e (2008)
gore varolusculuk sistemli olmaktan 6zellikle kaginan bir diisiince akimidir; bu sebeple
varolusculugu metafizik, epistemoloji, aksiyoloji, mantik agisindan kategorize etmek
zordur. Gutek (2017) de benzer sekilde varoluscu diisiiniirlerin yaklasim farkliliklar
yiiziinden varoluscu diigiincenin sistemli bir hale gelemedigini, daha ¢ok felsefi bir egilim
oldugunu ifade etmistir.

Boos’un (1970) da vurguladig1 gibi; gergekten de biitiin varoluscu diistintirler
herhangi bir sekilde etiketlenmekten kacinir: Ciinkii bu etiket bir “sistem” anlamina gelir.
Tim varoluscu diisltince herhangi bir felsefe ya da sistem diislincesini dogal olarak
ortadan kaldiran 6znellik ve bireycilik temeline dayanir; bu ilkenin kabulii ayn1 zamanda
genel bir tanim 6nermesini de neredeyse imkansiz hale getirmistir.

Bowers’a (1965) gore varolusculuk genel olarak bireyin felsefi, dini, politik,
teknolojik bir sistem i¢ine gdmiilmesine karsi bir tepki bicimi, bir isyan felsefesi olarak
ifade edilebilir; diger bir ifadeyle, varolugculuk insanlar1 kolayca manipiile edilebilen ve
kontrol edilebilen sayilara indirgeyerek onlarin insanliktan ¢ikarici uygulamalara maruz
birakilmasina, ticari ve politik amaglar i¢in bir ara¢ olarak goriilmesine ve zihinsel
farkindaliklarinin kasith olarak yok edilmesi gibi konulara tepki gostermistir.

Bu yazarlarin acgiklamalarinin da gosterdigi {izere varolusculuk kolayca
tanimlanacak bir felsefi yaklasim degildir. Onu tanimlamaya ¢alisan diisiiniirler genel

olarak onun su 6zelliklerine dikkat ¢cekmislerdir:
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Varolugguluk bilimsel yontem gibi bir analiz metoduna sahip sistematik bir felsefe
degildir; daha ziyade i¢inde kisinin varligini sorguladig bir var olma yoludur. Bu yolda
birey icin derin ve kisisel anlami olan seyler merkezdedir; bireyler, baskalariyla da
etkilesim kurarak kendi yasamlarinin anlamini aramaya ¢alisirken 6zgiirliik, sorumluluk,
oliim, 1stirap, sucluluk ve otantik degerlerin insan yasamindaki yeri ve anlam1 gibi ortak
temalar1 fark etmeye baslarlar (Malik ve Akhter, 2013).

Cevizci’ye (2018) gore; varlik ve bilgi anlayisindan daha ziyade bir etik teorisi
olarak anlasilan varolusculuk, bireye kendini tanimasi, olmak istedigi kendini se¢mesi
yoniinde yardim eder, kisinin kendini se¢imleriyle yarattigi ve secimlerinden sorumlu
oldugu kabul edilir.

Bu baglamda 6zgiirliik de sorumluluktan ayrilamaz; insan sadece kendinden degil
yapip ettikleriyle digerlerini de etkilediginden aym1 zamanda herkesten sorumludur.
Dolayisiyla, birey tercihte bulunurken deger yaratir; bir anlami ve amaci olmayan bu
diinyaya anlam ve deger katar (Cevizci, 2018).

Varolusculugun en belirgin 6zelliinin ise varolusu gergeklestirmek oldugu
sOylenebilir. Bu baglamda, varolusculukta bireyin biricikligi ve Ozgiirliigli esastir.
Varolusgulara gore insanin 6nceden belirli bir 6zii, bir dogas1 yoktur; insan diinyaya
atilmis bir canli olarak yapip ettikleriyle, 6zgiir secimleriyle kendini var eder; diger bir
ifadeyle, insan Once var olur, sonra se¢imleriyle kendi 6zilinii yaratir; dolayisiyla, kisi
kendisinin mimaridir (Flynn, 2006).

Buradan anlasiliyor ki varoluscular, Platon ve Aristoteles'in takipgileri tarafindan
yiizyillardir savunulan insanin onceden belirlenmis 6zii oldugu fikrini reddetmisler,
insanin kendi istedigi kisi olmakta tamamen 6zgiir oldugunu savunmuslardir. Dolayisiyla,
insanin once var oldugu, sonra kendi 6ziinii yarattig1 yoniindeki bu iddia insanin §ziiniin
bireyden dnce evrensel olarak var oldugu goriisiiyle belirgin bir sekilde tezatlik gosterir.

Bowers’in (1965) da vurguladigi gibi; kisinin yarattigi 6z, kendi tercihlerinin
{iriiniidiir ve bireyden bireye degisiklik gosterir. Insan, hayatinin her aninda se¢im yapma
gerekliligi ile kars1 karsiya kalir; bu yiizden ne karar vermenin yiikiinden ne de sonunda
yapilan se¢imin sorumlulugundan kagamaz.

Oyleyse insan; 6zgiirliige ve kendi 6ziinii, kendi degerler sistemini, kendi ahlak
anlayisini, kendi yasam tarzini olusturacak yetenege sahiptir. Boos’un (1970) ifadesiyle,
insan Ozglirce secimde bulunabilecek, hayatla cesurca, yaratict ve dogal bir sekilde

yiizlesecek giictedir; bu yiizden en yiiksek, en iyi degerleri ve ahlaki ortaya ¢ikaracak olan
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da insanin kendisi olmak durumundadir. Nitekim insan, ancak kendi yasam tarzini se¢gme
ve belirleme 6zgiirliigiine sahip oldugunda insan onuruna uygun bir hayat siirer.

Varolusculuk doga kanunlarinin varligimi ve dogada bir nedensellik oldugunu
reddetmez, ancak evrenin yaraticinin eseri olmadigini, evrensel bir akil tarafindan
olusturulmadigin1 iddia eder. Diger bir soOyleyisle, diinyanin anlami ©nceden
belirlenmemistir ve bu ylizden diinya kaginilmaz bir sekilde anlasilmazdir (Cevizci,
2018). Dolayisiyla, varoluscu diisiinceye gore diinyada bir amag, anlam, akilsallik yoktur;
diinya tiimiiyle sagmadir. insan ise anlam1 olmayan bu sagma diinyaya anlam yiiklemeye
caligma gorevini yerine getirir (Cevizcei, 2018).

Boos (1970), varolusgulugun bilgi goriisiinii ise soyle aciklamaktadir: Varoluscu
diisiince akla dayali bir bilgiden ziyade tiim anlamin dogrudan kisisel deneyimin tirlinii
oldugunu kabul eder; bilgi bireysel tecriibeyle 6znel olarak olusturulur. Bu baglamda
varoluscu disiiniirler, gercekligin zihinsel yollarla kavranabilecegini varsayan akil
yiirlitme bi¢imlerine karsi ¢ikarlar; bireyler yasadiklari deneyimleriyle gercekliklerini
kendi olustururlar. Dolayisiyla, bilgi siibjektiftir; bilginin gegerliligi kisi acisindan
tagidig1 anlama ve degere baglidir.

Onciileri.- Varoluseu felsefe kapsaminda degerlendirilen isimler Soren
Kierkegaard (1813-1855), Martin Heidegger (1899 -1976), Karl Jaspers (1883- 1969),
Martin Buber (1878-1965), Gabriel Marcel (1889-1973) ve Jean Paul Sartre’dir (1905-
1980).

Bunlardan Hristiyan Soren Kierkegaard ile ateist varolus¢u Jean Paul Sartre’in
goriislerinin varolusa iliskin iki farkli anlayis1 temsil ettigi goriilmektedir.

Soren Kierkegaard (1813-1855), varolusgulugun onciisii olarak kabul edilen
Danimarkali bir diislinlirdiir. Sistemli bir filozof olmayan Kierkegaard bir¢ok kisi
tarafindan sadece diisiiniir olarak nitelendirilmistir. Sik1 bir Protestan olarak yetistirilen
Kierkegaard dine iliskin ciddi tartismalara girmistir (Giiglii, 2019).

Kierkegaard, insanin varligini, dogasint 6znel bir bi¢imde yorumlamis, insanin
secimlerinde ve ne olmak istedigi konusunda 0zgiir olmasina 6nem vermis, insanin
dogustan bir 6zlinlin oldugunu savunan idealizm ve realizm gibi geleneksel felsefi
diisiinceleri reddetmis, kendisi Hristiyan olmakla birlikte paradoksal ve sagma olani ve
dolayisiyla insanin muhakemesinin disinda olani1 anlamaya ve acikliga kavusturmaya
calisan kurumsallagsmis Hristiyanliga, dinin degismez kurallarina ve geleneklerine karsi

cikmistir (Koirala, 2011).
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O, en uygun inanma bi¢iminin kisinin 6znel se¢cimlerine dayandigini ileri siirmiis,
inancin soyut ve digsal bir dinden degil 6znel deneyimlerden kaynaklandigini ileri
stirmiis, Hristiyanlig1 6znel bir bi¢imde yorumlayarak kendine bir inan¢ yolu bulmustur
(Gutek, 2017).

Reneaux (1994) Kierkegaard’in, varolus meselesinin saf akilla, soyut diisiinceyle
anlagilamayacagini iddia ettigini belirtmektedir:  Kisi varolusu iizerine ne kadar
diisiiniirse diislinsiin onu ger¢ek manada kavrayamaz. Nitekim ona gore insan devamli bir
olus ve degisim i¢inde oldugundan onu bir kategoriye sokmak imkansizdir. Varolus
onceden verilmis, tanimlanmis ve sona ulagmis bir sey degildir; kisi de gerceklik de
devaml1 degisir, siirekli olarak degisen birey dnceden bilinemeyen bir yasama dogru yol
alir.

Kierkegaard’in felsefesi lizerine genis kapsamli calismalar yapan Durmus (2018)
ve Celebi (2008)’in de analizlerinden yararlanarak Kierkegaard’in “6znellik olarak
hakikat™ fikri, buna bagl olarak ortaya koydugu yasamin ¢esitli sathalari, bu varolus
sathalarindan ortaya cikarilabilen varolusculugun temel kavramlari su sekilde ifade
edilebilir:

Kierkegaard’a gore; 6znellik olarak hakikat 6znel diisiiniim (subjective reflection)
ile birlikte degerlendirilmelidir. Bu tiir bir diigiiniim hem hakikat sorusuyla hem de kisinin
hakikatle girdigi iliskiyle ilgilenir. Diger bir ifadeyle, 6znel diisiiniimde hem kavramlar
hem de kisinin bu kavramlarla girdigi iliski tizerinde durulur; béylece hem sorunun ilgili
oldugu sey hem de soruyu soran kisinin o seyle girdigi iliski sorgulanir. Dolayisiyla, 6znel
diisiiniim 1le birey de felsefi sorgulamanin i¢inde yer almis, birey hakikate varma
stirecine dahil edilmis olur (Durmus,2018).

Kierkegaard’in kisinin kendi hakikatini olusturma siirecini anlattigi Yasamin
Safhalar: onun 6znel refleksiyon kavramimin ne oldugunun anlasilmasi bakimindan
onemlidir. Ona gore yagamin safhalar ii¢ sekilde ele alinir: Estetik Yasam, Etik Yasam
ve Dini Yasam.

Bireyin her sathadaki var olma bigimi ise s0yle a¢iklanabilir (Kierkegaard, 1988):
Estetik yasamda birey, haz pesinde olan, arzularinin esiri olan, suurlu ve 6zgiir se¢cim
yapamayan bir kisidir. Estetik bireyin ahlaki sorumluluk ve 6dev bilinci yoktur; onun i¢in
onemli olan sadece haz almaktir. Birey sadece yasadig1 andaki hazza odaklanir, gecmis
ve gelecek iizerine hi¢ diistinmez. Kiside hazza kars1 doymayan bir istek vardir, bu haz
alma istegi bireyde artarak devam eder. Ancak devamli olarak yenilenen haz her

defasinda kiside ac1 ve sikintiya sebep olur. Bu aci ve sikintidan kurtulmak igin birey
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yeniden arzularinin pesinden gider. Eger bireyin duydugu aci ve yasadigi sikinti ¢ok
siddetli bir hal alirsa kisi sigrama yasayarak etik yasama ya da dinsel yasama gecis
yapabilir; bu sigrama bireyin kendi se¢imidir.

Kierkegaard (1988), etik varolus alanini ise soyle aciklar: Yasamin bu safthasinda
birey yiiksek farkindaliga sahiptir, bilingli bir sekilde kendini se¢gmeye caligir. Etik
yasamin en temel amact; toplumsal 6dev ve ahlaki sorumluluklar: yerine getirmektir. Bu
bir anlamda kisinin kendini segmesi, ben olma 6devini yerine getirmesi anlamina gelir.
Dolayisiyla, etik yasamdaki birey ahlaki olan1 seger ve toplumsal sorumluluklarini yerine
getirir. Birey digerlerinin de topluma kars1 sorumluluklart oldugunu bilir; kendisi de bu
yiikiimliiliikleri yerine getirirken se¢cimde bulunur ve secimlerinin baskalarini da
etkiledigini bilir. Dolayisiyla, birey hem kendi benligini hem de &tekinin benligini
belirlemis olur.

Bu etik yasam sathasinda 6zgiirliikk ve se¢im yapma belirleyici kavramlar olarak
one ¢ikar. Ozgiirliik etik varolusun gerceklesebilmesi igin temel kosuldur. Estetik
yasamdaki birey, 6zglrliigiinii 6zglir olmamay1 secerek kullanir ve ben olabilmeyi
ortadan kaldirir; etik yasamdaki birey ise bu 6zgiirliigii ahlaksal benligini olusturmak ve
kendisini belirlemek i¢in kullanir. Bu durumda kisinin benligini olusturabilmesi igin
secim yapmasi ozgiirliik anlamma gelmektedir. Oyleyse etik varolus alaninda birey
ozgiirliik, se¢cim yapma ve sorumluluk kavramlarina sahiptir (Celebi, 2008).

Dini varolus alani ise su sekilde agiklanabilir (Kierkegaard, 1988): Dini yasam
akil disidir. Bu varolus alanini akilla agiklamak imkénsizdir; ancak imanla agiklanir.
Burada bireyin sadece Tanr1’ya karsi sorumluluklar1 vardir; toplumun bireyin davranislar
tizerinde bir yaptirnmi yoktur. Dolayisiyla akil ve evrensel etik Tanri’nin emirleri
karsisinda onemli degildir. Eger bir davramis Tanri’nin buyruguysa birey o davranisi
herhangi bir mantik aramadan gergeklestirir. Birey Tanr1’ya yakinlagabildigi 6l¢iide kendi
benligini kurabilir; bireyin Tanri ile olan iliskisi ise akil yoluyla degil, imanla kurulur.
Birey diinyadaki seg¢imleriyle Tanri’ya ulasmak mecburiyetindedir; bu sekilde
sikintilarindan ve umutsuzluklarindan kurtulacaktir.

Kierkegaard, dini varolus alaninda bireyin kendini yaratma siirecini dinsel
hikayeler araciligiyla anlatirken hakikat tizerinde durur. Hristiyanlikta var olan “Tanr1’nin
Viicut Bulmas1” doktrini izerinden mutlak paradoks diisiincesine varir. Ona gore; sonsuz
olanin sonlu olan bir varliga biirlinmesi; diger bir ifadeyle Tanr1’nin viicut bulmast mutlak
bir paradokstur. Paradoksal ve “sagcma” olan bireyin muhakemesinin disindadir, akil

Tanrisal gergekligi anlayacak giice sahip degildir. Cilinkii bu insan aklini asan bir seydir.
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Bu ylizden birey bu paradoksu, yani “sagma” olan1 kavramaya ¢alismak yerine, bunun bir
iman meselesi oldugunu kabul etmelidir. Tam da bu noktada birey bu paradoksa iliskin
imani iistlenince hakikate ulasir (Kierkegaard, 1988).

Bu sathalarin hepsinde birey oteki olanla girdigi iligski vasitasiyla kendisine ve
yasamina iliskin bir kesif yasar. Fakat bu kesif kolay bir kesif olmaz; birey se¢imlerinin
sonunda yasadig1 caresizlikle, bunaltiyla kars1 karsiya gelir. Bu acilt ¢aresizlik aslinda
ona kendi hakikatini gerceklestirebilme olanagi oldugunu gosterir. Birey ya o sirada
icinde oldugu yasamdan vazgecer ve yeni bir se¢cimin yiikiinii alir ya da vazgegemedigi
yasam bi¢iminde ¢aresizlik i¢inde kalmaya devam eder (Durmus,2018).

Dolayisiyla yukarida sozii edilen yasamin safhalari birbirlerinden bagimsizdir,
aralarinda devamlilik yoktur. Bu yiizden birey bir safhadan diger sathaya gegerken bir
onceki yasam seklini ve kendiligini korumaz (Kierkegaard, 1988). Bu da gdstermektedir
ki bir yasam bi¢iminden digerine gegmek bireyin kendi tercihidir ve birey her se¢imiyle
birlikte bir 6nceki sathadaki kendiliginden vazge¢cmis olmaktadir. Bdylece birey 6zgiirce
kendi var olma seklini belirler; bir baska soyleyisle, birey kendini 6zgiir secimleriyle var
etmeye calisir.

Tiim bunlarin 15181nda su goriilmektedir ki Kierkegaard’in varolusun 6zden dnce
geldigi diisiincesinin temelinde dzgiirliik vardir. Insan &zgiir oldugu icin varolusu 6zden
once gelir; insan 0zgiir eylemleriyle kendi 6ziinii olusturan bir varliktir. Nitekim dnceden
belirlenmis bir 6zle dogmak bireyin 6zgiirliigline aykiridir. Bu sebeple varolus kisinin
kendi 6ziinli insa edebilmesi i¢in bir imkan sunar. Kisi, bu 6zgiirliikk vasitasiyla kendi
degerlerini yaratir, se¢cim yapar ve eylemde bulunur; boylece kendi varolusunu ortaya
koyar. Dolayisiyla birey se¢imlerinde 6zgiirdiir, bu 6zgiirliikk sorumlulugu getirir; baska
bir sOyleyisle, birey 6zgiir oldugu i¢in sorumlu, sorumlu oldugu i¢in de 6zgiirdiir (Celebi,
2013).

Oyleyse, bireyin kendi hakikatini olusturma ve varolusunu belirleme seriiveninde
Ozgiirliik, secim yapma ve sorumluluk temel kavramlar olarak one ¢ikmaktadir. Bu
kavramlar daha sonra varoluscu felsefenin temel tezleri haline gelmesi bakimindan
onemlidir; bunlar Kierkegaard’in varolusculuga en biiyilk katkilar1 olarak
degerlendirilebilir.

Jean-Paul Sartre (1905 —1980) ise varolusgu bir filozof olmasinin yaninda roman
ve oyun yazaridir.

Sartre, II. Diinya Savasi siirecinde insanlarin var olma miicadelesine, acilarina

taniklik etmis; artik bir anlam tagimayan bu sagma diinyada insanlarin ¢ektigi kederleri,

147



umutsuzluklari, 6lim ve yasam arasinda kaliglarin1 derinlemesine sorgulamigtir
(Gutek,2017). Kierkegaard gibi ‘varolus 6zden Once gelir’ fikrini One siiren Sartre
(1985:63), bu diistinceye ondan farkli olarak Tanri’nin yoklugu fikrinden varir: “Tanr1
yoksa, hi¢ olmazsa varolusu 6zden 6nce gelen bir varlik vardir. Bu varlik, bir kavrama
gore tanimlanmazdan, belirlenmezden 6nce de vardir. Bu varlik insandir”. Varolusun
6zden dnce gelmesi ise “su demektir: Ilkin insan vardir; yani insan énce diinyaya gelir,
var olur, ondan sonra tanimlanip belirlenir, 6ziinii ortaya ¢ikarir” (Sartre,1985: 63).

Sartre (1985:71), kisinin daha 6nceden belirlenmis bir 6zii olmadigini, bu diinyada
yalniz ve 6zgiir oldugunu Dostoyevski’nin bir ciimlesinden hareket ederek su sekilde
aciklamistir:

Dostoyevski, Tanr1 olmasaydi her sey mubah olurdu, diye yazmisti. Gergekten de,

Tanr1 yoksa her sey mubahtir, hicbir sey yasak degildir. Bu demektir ki, insan

kendi basina birakilmistir. Ne i¢inde dayanacak bir destek vardir, ne de disinda

tutunacak bir dal. Artik, hi¢bir Oziir, dayanak bulamayacaktir yaptiklarina.

Varolus 6zden 6nce gelince, verilmis ve donmus bir insandan sz edilemez elbet.

Onceden belirlenmis, donmus bir doga agiklanamaz ¢iinkii. Bagka bir deyisle,

gerekircilik, kadercilik yoktur burada, kisioglu 6zgiirdiir, insan 6zgiirliiktiir.

Ona gore insan, diinyaya birakilmis yalniz biridir; kendi 6zlinii ve kendi anlamini
olusturmak ve kendisinin mimari olmak durumundadir. Dolayisiyla, varolus, eylemin ve
Ozglrliigiin sonucunda ortaya ¢ikar; Ozgiirlik varolusun temelini olusturur. Ciinkii
Ozgirlik miimkiin olanin gergege doniismesini saglar. Diger bir ifadeyle, varolus,
ozgiirliik ve biling sayesinde kisinin kendinde potansiyel olarak var olan 6ze varmasi igin
bir ¢cabadir. Sartre bunu bir sey yapma olarak ifade eder (Sartre, 1985).

Onceden belirlenmis bir dogas1 olmayan insan, kendi eylemlerini ve se¢imlerini
ortaya koyarak kendi varolus degerini yaratmak zorundadir. Oyleyse, insan énce var olur,
sonra se¢imleriyle kendini istedigi sekilde olusturur.

“Insan, nasil olmay: tasarladiysa dyle olacaktir. Olmak isteyecegi sey degil,
tasarlayacagl sey yani” (Sartre,1985:64). Varolus se¢im yapma Ozgiirliigiinii, se¢im
yapma 0zgiirliigii de sorumlulugu beraberinde getirmektedir (Sartre,1985:65):

varolus 6zden &nce geliyorsa, insan ne oldugundan sorumludur dyleyse. Iste,
varolusculugun ilk isi de her insami1 kendi varhigina kavusturmak, varliginin
sorumlulugunu omuzuna yiiklemektir. Ne var ki biz, insan sorumludur derken,
yalnizca kendinden sorumludur demek istemiyoruz, biitiin insanlardan
sorumludur demek istiyoruz.

Ozetle, Sartre’a gore insan kendini mimar1 olan bir varliktir. Insanin kendisine

nasil bir 0z olusturacagi ise insanin Ozgilirce hangi secimlerde ve eylemlerde
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bulunduguyla ilgilidir. Insan, bu segimlerinin ve eylemlerinin sonucudur. insanin kaderi
Ozgiirliikk oldugu icin insan hem kendinden hem diger insanlardan sorumludur.

Varolusculuk bir egitim felsefesi akimi olmamakla birlikte, bir¢ok felsefecinin
ondan egitime iliskin ¢ikarimlar yaptigi goriilmektedir. Gergi Biiyiikdiivenci (2001),
Uludag (2019), Akpunar (2019) gibi diisiiniirler, varolusgu filozoflarin ¢esitli diisiinceler
ortaya koymasi, bu diisiinceler arasinda yeterince biitiinliik saglanamamasi, bu yiizden
varolusculugun sistematik bir felsefe olamamasi gibi nedenlerle egitime iliskin ¢ikarimlar
yapmanin giicliigiine dikkat ¢ekseler de Cevizci (2018) gibi yazarlar varolusculugun
egitim felsefesine yansimasinin oldugunu ileri siirmiislerdir. Ornegin Ralph Harper, Van
Cleve Morris ve George F. Kneller’in daha 1950°li yillarda egitimde varoluscu
diisiincenin dnemi lizerinde durduklar1 gériilmektedir.

Harper’a (1955) gore aydinlanmadan koklerini alan rasyonalitenin, bilimsel
metodun, ilerlemenin insanligt mutluluga ulastiracagina, miikemmel bir hayat
yaratacagina olan iyimser inang bireyin biitiinliigliniin inkar edilmesine sebep olmustur.
Bu baglamda varolusguluk, egitime iliskin olarak bireyin bir biitiin olarak gelismesiyle
ilgilenir. “Biitiin insan” ile Harper (1955) hem rasyonellik hem de duygusallik dahil
olmak iizere kisiligin biitiinliigiinii kastetmis ve bu iki yoniin de dogum, 6liim, agk gibi
yasamin evrensel, varolussal boyutlari i¢in nemli oldugunu belirtmistir.

Varolusculugu rasyonalizme bir tepki olarak géren May’e (1958) gore ise egitim
kisinin kendi varolugsunu gerceklestirmesine yardim etmelidir: Rasyonalizme bir tepki
olan varoluscu diislinceye gore; insan salt diisiinen ya da mekanik bir t6z olmaktan ziyade
var olmaya calisan bir yapryr yansitir. Insanlar her zaman olabilecekleri sey olma
potansiyellerini gerceklestirme siirecindedirler. Bu baglamda egitim de kisinin kendisinin
tim ihtimalleri, secenekleri gorerek hayatinin yoniinii kendisinin belirleyebilmesine
yardim eden bir siire¢ olmak durumundadir.

Morris’e (1966:110) gore ise “insan olmak once var olmaktir; var olmak ise
varligin ve var oldugunun farkinda olmaktir”. Bu farkindalik, insan deneyiminin tiim
kritik varolugsal boyutlar1 i¢in bir baslangi¢ noktasidir. Bu baglamda varoluscu egitim,
her bireyi kendi benliginin en yiiksek kapasitesine ulagmast ve kendi yagam bigiminin
sorumlulugunu almasi i¢in harekete gecirme isini yerine getirir. Benzer sekilde Kneller
(1964) da egitimin; varolusun temel sorulariyla yiizlesmek ve 6grenciye potansiyelini
gerceklestirmesinde yardim etmek i¢in ideal bir alan oldugunu ifade etmistir.

Varolus felsefesini egitime yansitmak icin ¢aba gosteren felsefecilerin, varolus

felsefesine gore egitimin bireyin varolusunu gergeklestirmeye yardim etmesi gerektigini
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ileri siirdiikleri belirtilebilir. Bunlarin yani sira varoluscu felsefenin insanin var olma,
Ozgiirliikk, se¢im ve sorumluluk niteliklerine yaptig1 vurgu da dikkate alinarak, varoluscu
egitimin ilkeleri ve ilkelerin 6ngordiigii 6gretmen rolleri su sekilde ifade edilebilir:

*lke 1: Egitim, kisinin secme oOzgiirliigiinii kullanma ve secimlerinin
sorumlulugunu tistlenme yetenegini gelistirme stirecidir. “Egitim bireyin (kendi) kimligi,
sorumluluklart ve se¢imleri lizerine derinlemesine diisiinmesini tesvik eder” (Ornstein ve
Levine, 2008:173). Bu baglamda egitimin ilk adimi esasen bireyin se¢im yapma
konusunda 6zgiir oldugunun bilincini uyandirmak (Ornstein ve Levine, 2008), kisinin
kendini taniyip anlamasi, olmak istedigi kendisini se¢mesini saglamaktir (Ozmon ve
Craver, 2003).

Bu amagla paralel olacak sekilde varoluscu egitim diisiincesinde birey tek ve
biricik bir varlik olarak kabul edilir. Diger bir soyleyisle, cocuk ve ¢ocugun ilgi,
ihtiyaglar1 egitimin merkezinde yer alir. Bu baglamda Boos un (1970) da agikladig gibi
varoluscu egitimde kisinin kendi deneyimleri en degerli, bireysel diisiinme stilleri ise en
onemli kabul edilmelidir. Boylece egitim, bireylere kendi varoluslarina erisme ve
kendilerini doniistiirme yoniinde rehberlik eder.

Bu durumda, varolusguluk bireyin toplumun taleplerine gore degil, bireyin bizzat
kendisine uygun, onun bireyselligini gelistirmesini, kendi varolusunu gergeklestirmesini
ve kendi kaderinin belirleyicisi olmasini saglayacak bir egitim gerekliligini ortaya koyar
(Gii¢lii,2019).  Gilinay’in (2018:107) ifadesiyle bdyle bir egitim, dgrenciyi “Ozgiirce
secimler yapmaya, sorumluluk duymaya, yaraticiligini ortaya koymaya yoneltmelidir”.
Daha genis bir ifadeyle, varoluscu bir egitim insanin 6zgiirliigiiniin 6nemli oldugunu
ogretmeli, kisinin yasam sorumluluklarini gelistirmeli, ona hayatin1 zenginlestirecek ¢ok
sayida secenek sunmali, onun alternatifler arasindan se¢im yapma becerisini ve
secimlerinin sorumlulugunu alma bilincini gelistirmelidir. Nitekim varoluscu diislincede
Ozgiirlikk se¢im yapma, eylemde bulunma ve yapip ettiklerinden sorumlu olmadir; 6zgiir
olmak i¢in se¢im yapma ve bu se¢ime baglilik gerekir.

Kisinin biricikliginin ve ozgiirligiiniin esas oldugu varolusguluk, ¢ocuklarin
bireysel farkliliklarini goz ardi eden, onlar1 belli kategorilere koymaya ¢alisan egitim
anlayisini dogru bulmaz; 6grencilerin hepsini tiimiiyle ayni kabul eden, bireylerin kendini
bulmasina mani olan bu anlayis varolusgu felsefede kabul edilemez (Ornstein ve Levine,
2008). Varolusguluk, “insanin bir sosyal varlik olarak toplum i¢inde ve insanlik ideali
icin egitilmesine karsidir” (Ergiin,2018:52); sadece toplumsal kurumlara uymay1 dgreten,

grup bilinci kazandirmaya calisan, uzmanlagmaya ve meslek edindirmeye dayanan egitim
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anlayisini elestirir. Ciinkli boyle bir egitim kisilerin bireysel farkliliklarini yok sayar,
birey olma bilincini zayiflatir, bireyin 6zgiirliiglini kisitlar ve kendi varolusunu ortaya
koymasini engeller; bireyselligi, biricikligi vurgulamasi gereken egitim her birimize
korkularimiz, hayal kirikliklarimiz ve umutlarimizla kendimizi gérmemize yardimci
olmaya calismalidir (Ozmon ve Craver, 2003).

Oyleyse egitim genel bir egitim olmali, birtakim toplumsal idealler icin olmamals,
herhangi bir ahlaksal, kiiltiirel sistemi ¢ocuklara dayatmamali, onlar1 serbest birakmalidir;
kisi se¢imini 6zgiirce yapabilmeli, kendi kaderinin belirleyicisi olmalidir. Dolayisiyla,
insan kendi tercihlerinin ve eylemlerinin iiriinii olmalidir.

Varoluggu egitimin hedeflerini gergeklestirmek igin tek bir 6gretim programi
degil, cesitli 6gretim programlarindan séz edilebilir; 6grenci bunlardan diledigini seger.
Ciinkii Boos” un (1970) da belirttigi gibi 6grencilerin biricikligini kabul etmek 6gretim
metotlarinda esneklik ve 6gretimde kisisellestirilme gerekliligini ortaya c¢ikarir. Gutek’e
(2017) gore varolusgu bir 6gretim programi, kisilerin tecriibelerini ve se¢imlerini temel
alan fiziksel ve sosyal gerceklikle ilgili konu alanlarini ve yeteneklerini icermelidir. Bu
Ogretim programinda yogunluklu olarak edebiyat, tarih, felsefe, giizel sanatlar, etik,
estetik gibi sosyal bilim alanlar1 bulunur; bu dersler estetik, ahlaksal, duygusal 6zellikler
tasidigindan ¢ocugun Oznel secimler yapmasina, kendi bireysel varolusunu
gerceklestirmesine yardimci olacagi distiniiliir (Ornstein ve Levine, 2008). Diger bir
sOyleyisle, konu 0Ogrencide Oznelligin gerceklestirilmesi i¢in bir ara¢ olmalidir
(Kneller,1964). Doga bilimleri bireyi nesne olarak gordiigii i¢in varoluscu programda
sosyal bilimler daha agirlikli olarak yer alir (Cevizci, 2018). Standartlastirilmis bir
Ogretim programini reddeden varolusgu diisiince 0grencinin kendine 6zgii, benzersiz
yanlarin1 gelistirmesine izin verir (Magrini, 2012). Boylece 6grenci, farkli disiplin
alanlar1 aracilifiyla elde ettigi yasantilardan gergekligi kendisi yapilandirir, kendi

degerlerini, 6ziinii yaratir.

-----

sistemi Onerilmistir. Agik okul sistemini ilk savunan kisi John Holt’tur. Holt (1972)
Freedom and Beyond adli eserinde geleneksel okullarin 6grencileri kategorilere ayirip,
diplomalar verip toplumsal rollerine ve meslege hazirlarken ogrencilerin kendi
kisiliklerini, 6zel yeteneklerini gelistirmelerini engelledigini ifade etmistir. Onun
onerdigi acik okulda ise 6grenci diledigi alanda diledigi konuyu serbestce seger, 6grenir.
Geleneksel okullardaki kurallarin, yasaklarin aksine agik okulda 6grencinin tercihte

bulunmasi, tercihlerinin sorumlulugunu almasi istenir. Dolayisiyla 6grenci kendi istedigi
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icin kendisine kilavuzluk ederek Ogrenir; okul Ogrenciye ¢ok cesitli olanaklari,
etkinlikleri sunan bir mekandir.

Ogrenci geleneksel okuldaki gibi edilgen degil aktif, 5grenme ortami ise dinamik
ve esnek bir karaktere sahiptir; boyle bir okulda kurallar miimkiin oldugunca azaltilir,
sorumluluk ve o6zgiirlik duygusu gelistirilir (Gutek,2017). Nitekim varolus¢u egitim
diisiincesi, “egitimde Rousseau’yla baslayan Kopernik Devrimi’nin son noktasini, gocuk
ya da birey merkezli yaklagimin doruk noktasidir” (Cevizci, 2018: 147).

*Ogretmen Rolii 1: Ogretmen, bilgi ve toplumsal deSerler aktarmamali, kurallar
programi se¢enekleri hazirlamali ve sunmalidir.

*[lke 2: Varolus¢u egitimde Sokratik tartisma yontemi en uygun yontemdir. Sezgi
ve bilimsel yontem gibi cesitli yontemler varoluscu egitimde kullanilmakla birlikte,
Sokratik tartisma yontemi daha ¢ok one ¢ikar. Bu teknik kullanilirken 6grenciyi dogru
cevap icin etkilemek dogru degildir; dgreticinin de dogru cevabi bilmemesi gerekir;
Ogrencilere hayatin anlamina iligkin sorular sorularak onlarin kendi dogrularini,
anlamlarim1 6znel bir bicimde insa etmeleri ve kendi sorumluluklarim1 fark etmeleri
hedeflenir. Dolayistyla, varoluscu diisiincede egitim diyaloga dayanmalidir; daha genis
bir ifadeyle, bireyler hayatlarina ve tercihlerine iligkin tartigmalar yapmali, sorular
sormali, cevaplar ortaya koymal1 ve diyaloga girmelidir (Ornstein ve Levine, 2008).

*Ogretmen Rolii 2: Ogretmen, hayatin anlamina iliskin 6grencileri diigiinmeye,
sorgulamaya, diyaloga girmeye, kendi dogrularini ve degerlerini olusturmaya tesvik

etmek i¢cin sokratik yontemi kullanmalidir.

Neoliberalizm ve Ogretmen Rolleri

Neoliberalizm, klasik liberalizmin zaman icinde evrilerek yeni bir bigim
kazanmasiyla ortaya ¢ikmistir. Neoliberalizmin tarihsel arka planini olusturan klasik
liberalizmden kisaca s6z edilecek olursa; liberalizm kokleri Ronesans ve Reforma kadar
uzanmakla birlikte, feodal, tarimsal {iretime dayali ve skolastik diisiincenin hakim oldugu
ortacag sisteminin elestiriye ugradigi, aydinlanma c¢ag1 diislinilirlerinin insanin
ilerlemesine engel teskil eden monarsiye ve kiliseye karsi ¢ikan fikirler ortaya koyduklari,
18.ytlizyila gelindiginde tam anlamiyla ifadesini bulan felsefi bir akim olmustur (Gutek,
2017). Liberalizm bireyin hak ve &zgiirliiklerine, bireyin faaliyetlerinde serbestligine

vurgu yapan, bireyin ozgiirliikleri ve serbest girisimi karsisinda devletin yetkilerinin
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daraltilmasini, bireylere miidahalesinin kisitlanmasini savunan siyasal ve iktisadi bir
diisiincedir (Karatas, 2019).

Liberal diisiince meslek sahipleri, bankacilar ve tiiccarlardan olusan orta sinifin
sosyal ve siyasal haklar1 igin aristokrasiye karsi miicadele etmeye baslamalarinin bir
eseridir (Gutek, 2017). Monarsinin ve kilisenin kendini her konuda otorite saymasi ve
devlet yonetimindeki mutlak egemenligi sermaye sahibi olan ve iiretimi elinde
bulunduran burjuva sinifini1 rahatsiz etmis; krallarin ve papalarin baskisindan ve sosyal,
siyasal, ekonomik alanda kendilerine uygulanan kisitlayict etkilerden kurtulmak
istemislerdir (Ugak, 2018b). Fransiz Ihtilali ve Sanayi Devrimi’nin ardindan burjuva
smifinin talep ettigi hak ve oOzgiirliikklerin devlet tarafindan hukuki glivence altina
alinmasuyla siyasi liberalizm dogmustur (Goze, 2016). Temel hedefi toplumun tiyelerini
devletin gozetiminden ve kontroliinden kurtarmak olan liberalizm, aristokrasiye karsi
verilmig miicadelenin de en giiclii kazanimi olarak ifade edilen bir diisiince akimidir
(Kahraman, 1995).

Dolayisiyla, liberalizm Avrupa Aydinlanmasinin bir agiklamasini, onu takip eden
siyasi devrimler donemini ve ¢esitli diislintlirlerin ¢calismalarinin dikkatli bir sekilde ele
alinmasini igermektedir. Thompson’in (2017) da ifade ettigi gibi temelde 6zgiirliik ve
esitlige odaklanan liberalizm, ilerlemeye ve 6zgiirliikler yoluyla elde edilen daha biiyiik
insani gelismeye inanir. Bu baglamda liberalizm, liretken insan davranigin1 yonetmek igin
giiclii bir otoritenin gerekliligini kabul etmez; bunun yerine herkesin esit sartlarda hareket
edebilmesi ve Ozgiirliiklerin genisletilmesi gerektigini savunur, insanligin kendi
cikarlarina hizmet etme kabiliyeti olduguna inanir.

Siyasal bir yaklagim olarak liberal diislincenin temel nitelikleri su sekilde ifade
edilebilir: Liberalizm diistincesinin temelinde birey ve bireyin 6zgiirligii vardir (Chau,
2009). Liberal diislinceye gore birey rasyonel bir varliktir, her zaman toplumdan,
devletten daha Onemlidir. Bu sebeple birey haklar1i toplumdan once gelmelidir
(Giiglii,2019).  Liberal devlette demokrasi mesruiyetini halkin rizasindan ve insan
haklarina saygidan alsa da bu devlet yetkileri sinirli olan anayasal bir devlettir (Erdogan,
2003). Devlet miimkiin oldugunca geri planda kalmali, devletin baskici tutumlar1 ortadan
kaldirilmalidir; bir bagka soyleyisle, bireycilik ve 6zgiirliiglin var olabilmesi i¢in devlet
yetkilerinin sinirlandirilmast gerekir (Giiclii,2019). Bu baglamda, liberal anlayisin
6ziinde din ve vicdan 6zgiirliigiiniin var oldugu da bilinmektedir. Birey kimsenin baskis1
ve zorlamas1 olmadan kendi akli ve vicdaniyla istedigi dine, ahlaka, degere inanma ya da

inanmama 6zgiirliigiine sahiptir (Sambur, 2011).
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Liberal bir sistemde devletin ana amaci, bireyin mutlulugunu gerceklestirmektir
(Goze, 2016): Devletin bunu gerceklestirebilmesi i¢in bireylerin dogustan getirdigi,
devredilemez haklarini giivence altina almasi ve bu haklarin kullanilmasini engelleyen
durumlar1 da ortadan kaldirmasi gerekir. Bu bakimdan iilkeyi yoneten iktidarin gorevi;
Ozgirliiklerini hukuka uygun bigimde kullanan bireylere miidahale etmeme, bireylerin
can ve mal giivenligini koruma, bireylerin kendilerini 6zgiirce gelistirebilmelerini
saglama, toplumun ortak iyiligine ve mutluluguna hizmet etmektir.

Ekonomik bir yaklasim olarak ise liberal diisiincenin su temel niteliklerinden s6z
edilebilir: Ekonomi, serbest piyasa ilkelerine gore islemelidir. Liberalizmin ekonomik
boyutunu olusturan diisiince serbest piyasa ekonomisini, devletin ekonomiye
miidahalesinin olmamasini, piyasa iizerindeki hakimiyetinin kisitlanmasini, rekabet
ortaminda yer almamasini, bireylerin ekonomik faaliyetlerinde 6zgiirce hareket etmesini
ifade eder (Yayla, 2015). Diger bir ifadeyle, bireyin ekonomik 6zgiirliigiinii, serbestge
ekonomik girisimde bulunabilmesini vurgular. Bu; 6zel tesebbiis, 6zel miilkiyet, 6zgiirliilk
esasina dayanan bir piyasa sistemi olarak da agiklanabilir (Aktan, 1995). Bu ekonomik
sistem dokunulmaz ve kutsal bir hak saydigi miilkiyet hakkini teminat altina alir ve bu
durum ilerde kapitalizmin de ilkelerini yaratmasi bakimindan 6nemlidir (Goze, 2016).
Hatta Yayla’ya (2015) gore serbest piyasa serbest ticareti savunmanin yant sira diisiince
ve ifade ozgiirliiglinli ve basin 6zgiirliigiinii de savunan bir kavram haline doniismiistiir.
Dolayisiyla, piyasa ekonomisi, bireylerin piyasada Ozglirce rekabet edebilmesine,
bireylere sayisiz imkanlar sunarak onlar1 6zgiirlestirmeye dayanir.

Bir felsefi diisiince olarak liberalizmin temel nitelikleri de soyle agiklanabilir
(Agaogullar1 ve Koker, 1991): Varlik goriisii agisindan liberalizm esasen ozgiirliikleri
temel alan bir diisiince ortaya koyar. Kisinin hak ve ozgiirliiklerinin olusturulmasini ve
gelistirilmesini savunur, bunun toplumun genelinin ¢ikarina sonuglanacagini iddia eder.
Bu baglamda siniflardan degil bireylerden olusan bir toplumdan s6z eder. Bilgi gortisii
acisindan bilimsel bilgiyit savunur. Akil tek yol gosterici olandir; insan akli siirekli
geligsme halindedir, akla dayali bir diizen kurmak gereklidir. Degerler bakimindan ise yine
bireyi ve ozgiirliiklerini merkeze koyar. Liberal diisiincede bireyin 6zgiirliigli en nihai
hedeftir; bu 6zgiirlik inang ve ibadet Ozgiirliigiinii, serbest tesebbiisii ve rekabet
Ozgiirliigiiniic de kapsamaktadir. Liberalizm bireye sinir koyan, onun gelismesini
engelleyen toplum ve devlet tarafindan getirilen tiim baskilara kars1 bireyin yaninda yer

alir. Bireyin tiim yonlerden 6zglirlesmesini saglamaya calisir.
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Tiim bunlarin 1s18inda liberalizmin bazi nitelikleri genel olarak; bireycilik,
ozgiirlik, demokrasi, hukukun Gistiinligii, temel hak ve 6zgiirliiklerin yasal giivence altina
alinmasi, riza, esitlik, laiklik, akilcilik, bilimsellik, hosgorii, halkin temsili, smirh
hiikiimet, serbest piyasa seklinde belirtilebilir (Chau, 2009; Raico, 2006).

Liberalizmin ortaya ¢ikigin1 hazirlayan diisiiniirler arasinda John Locke (1632-
1704), David Hume (1711-1778), Adam Smith (1723-1790), Jeremy Bentham (1748-
1832), John Stuart Mill (1806-1873), Herbert Spencer (1820-1902), Benjamin Constant
(1767-1830), Alex De Tocqueville (1805-1859) gibi isimler vardir.

Bu diistiniirlerin liberalizme katkilar1 kisaca su sekilde 6zetlenebilir (Cetin,
2001a): Locke, bireylerin dogustan getirdigi haklar1 oldugunu, bu haklar tehlikeye
diistiigiinde onlarin bir araya gelerek toplumsal s6zlesme olusturduklarini, dolayisiyla
devletin mesruiyetin toplumsal sézlesmeden geldigini, toplumsal sézlesmeye katilan
vatandaslar arasindan devleti yonetmek icin temsili hiikiimet kurulmasi gerektigini ifade
etmistir. Bu fikirleriyle liberal diisiincenin kuruculugunu ve dnciiliiglinii yapmistir. David
Hume’e gore 6zglirliik ve faydacilik insan dogasinda vardir; akil kisisel yararin pesinden
kosar. En adil diizen kendiliginden diizendir; bu diizende 6zgiirliik vardir, devlet buna
karismamalidir. Adam Smith ise “gdriinmez el” teorisini ortaya koymus, insanin kendi
¢ikarlarinin pesinden kostugunu, bunun tiim toplumun ¢ikarina oldugunu, dogadaki
mevceut diizenin en 6zgiir diizen oldugunu, devletin giivenligi saglamak disinda higbir
seye karismamasi gerektigini vurgulamistir. Jeremy Bentham’a gore; devletin asil hedefi
bireysel ¢ikar1 artirmaktir. Mutluluk icin fayda, ekonomik 6zgiirliik, miilkiyet gerekir;
bunlar olmadan mutluluk olamaz. John Stuart Mill i¢in haz, devleti ve ahlaki belirleyen
seydir. Ozgiirliik en biiyiik hazdir; devlet bu hazz1 ¢ogaltmalidir. Sosyal darvinist Herbert
Spencer ise, topluma en iyi uyum saglayanin hayatta kaldigini (survival of the fittest),
boylece sosyal ayiklanmanin gerceklestigini belirtmis ve “laissez faire™i; “birakiniz
yapsinlar, birakiniz gecsinler” ilkesini savunmustur. Benjamin Constant, basin, din,
ekonomi ve miilkiyet gibi tiim alanlarda maksimum diizeyde 6zgiirliigiin sart oldugunu
ifade etmistir. Alexis de Tocqueville’e gore liberalizm ve demokrasi birbirinin
tamamlayicisi, olmazsa olmazidir. O, tarihin amacinin 6zgiirliigii ve esitligi saglamak
oldugunu ifade ederek liberalizme katkida bulunmustur.

Oyle anlasilmaktadir ki; John Locke’un bilhassa insanin dogustan getirdigi,
yasama, 0zgiirliikk ve miilkiyet hakki oldugunu ifade eden dogal haklar teorisi ve temsili
hiikiimet diistinceleri klasik liberalizmin siyasi boyutunu ortaya g¢ikarirken, Adam

Smith’in insanin dogustan 6z¢ikarinin pesinden kostugu, bunun herkesin yararina oldugu;
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bdyle bir toplumda ise uyumun bir miidahaleye gerek kalmadan (goriinmez el teorisi)
kendiliginden olusacagi diislincesi ve arkasindan gelen diger liberal diisiiniirlerin de
sundugu katkilar liberalizmin ekonomik boyutunun ortaya ¢ikmasini saglamistir.

Bu Klasik liberal diisiincenin zaman iginde evrim gegirerek aldigi yeni bi¢ime
neoliberalizm denilmektedir (Harvey, 2021): Harvey’e (2021) gore, liberal kapitalist
sistem 1929 ekonomik buhraninda ciddi bir ¢ikmaza girmis; ¢6ziim, klasik liberalizmi
terk etmek ve sosyal devleti tercih etmek ve Keynesyen iktisat politikalarini ve onun
miidahaleci devlet anlayisin1 uygulamak olmustur, 1947°de bir grup bilim insani
entelektiiel gabalarini liberalizmi gelistirme ve yenileme yoniinde gostermis, Avusturyali
Friedrich von Hayek’in bagkanliginda toplanarak Mont Pelerin Toplulugu’nu kurmustur.
Toplulugun iiyeleri arasinda Ludwig von Mises, Milton Friedman ve Karl Popper’in
oldugu bilinmektedir. Topluluk; Marksizme, sosyalizme, devlet planlamasi ve devlet
miidahalesini savunan Keynesgi para ve maliye politikalarina karst ¢ikmistir; ancak bu
hareket 1970’lere kadar diisiince alaninda kalmis; ne akademide ne de politikada kendine
yer bulabilmistir. 1970’lere gelindiginde yeni bir ekonomik bunalim yasanmus,
Keynesyen diisiincenin yetersizligi goriilmiis, bu kez sosyal devlet anlayisi terk edilmistir.
Bu yillarda devletin dogrudan miidahalesine tepkiler iyice artmis, bunun ardindan
devletin miidahalesinin minimalize edilmesine iliskin diislinceler yogunlagmis,
liberalizmin yenilenmesi ve gelismesi ekonomik ve siyasi yagama da taginmistir. Mont
Pelerin hareketi 1970’lerde bilhassa Ingiltere’de ve ABD’de finansal ve politik destek
bulmus, Milton Friedman’in Chicago Universitesi’ndeki akademik c¢alismalarinin da
etkisiyle on plana ¢ikmaya baglamistir. 1974 yilinda Hayek’in, 1976 yilinda ise
Friedman’in Nobel 6diilii almastyla neoliberalizmin sayginlig1 artmistir. Liberal kapitalist
sistem 1979°da Ingiltere’de Margaret Thatcher liderliginde, 1980’ de Amerika’da Reagan
liderliginde neoliberal politikalar uygulamaya baslamigtir.

Yasar ve Yenimahalleli-Yasar’a (2012:65) gore, kapitalist diigiincenin yasadigi
gelismeler, liberalizmin ti¢ farkli seklini ortaya koymaktadir: Birincisi, klasik liberalizm
doénemi (1700-1930), ikincisi refah devleti veya sosyal liberalizm donemi (1930-1970) ve
tictinctisii de 1970’lerden giiniimiize kadar devam eden neoliberalizm doénemidir.

Klasik liberalizmde oldugu gibi, neoliberalizmde de 6zgiirliik 6nemli bir degerdir.
Neoliberal diisiiniirlerin temsilcilerinden biri olan Hayek’e (2013) gore 6zgiirliik; kisinin
baskasinin zorlamasi altinda kalmadan davranabilmesi, kendi kararlarina gore hareket
edebilmesidir. Bu baglamda her yurttasin demokratik, adil ve esit bir diizende

yasayabilmesi i¢in temel ozglrliikler esastir. Liberal bir devlette bu 6zgiirliikler temel
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ilkeler olarak kabul edilir ve alinan tiim kararlar bu 6zgiirliiklere dayanarak alinir ve
uygulanir; dolayisiyla, bireysel 6zgiirlik hukukun istiinliigli ilkesiyle gilivence altina
alinir (Hayek, 2013). Neoliberal devletin en temel gorevi; hukukun {istiinliiglinii 6ne
cikararak, kisi ozgiirliiklerini korumak, adaleti ve diizeni tesis etmek, 6zel anlagsmalarda
bu ozgiirlikklerin uygulanmasini saglamaktir (Friedman, 1988).

Bireysel 6zgiirliigiin teminat altina alindi1 bu yeni neoliberal sistemde amag,
devletin yetkilerini simirlandirmak ve rekabet¢i piyasayr giliclendirmektir (Friedman
(1988). Burada devletin gorevi ise; 6zgiirliik baglaminda bir ¢er¢eve olusturup, bunu
piyasa ekonomisine dayali bir bigcimde korumak ve bireylerin refah diizeyini artirmaktir
(Harvey,2021).

Esasen bir ekonomi ve politika teorisi olan (Harvey,2021) neoliberalizm,
sermayenin kiiresellesmesini, Ozellestirmeyi, serbest piyasa sisteminin egemenligini
devlet miidahalesinin reddini ve yenidiinya diizeni ile biitiinlesmeyi savunur; devletin,
sosyal adaleti tesis etmek i¢in piyasaya miidahale etmesini onaylamaz; devlet sadece
kanunlarin uygulanmasin1 saglama, 6zel miilkiyeti koruma, rekabete destek verme
gorevlerini yerine getirmelidir (Friedman,1988).

Neoliberalizmin, liberalizmden en 6nemli farkinin adalet anlayisindaki farklilik
oldugu soylenebilir (Miser, 2019): Sermaye sinifi, giiglendigi dénem iginde, donemin
aristokrasi sinifiyla miicadele etmis ve herkesin sahip oldugunun kendisine verilmesini
talep etmistir. Bu talebe gore adalet, herkesin sahip oldugunun kendisine verilmesidir. Bu
adalet anlayisina bagl olarak, 6zellikle diinya ekonomik bunalimindan sonraki yillarda
1s¢1 smifinin ayni1 yondeki talebini kismen karsilayan sosyal devlet anlayisina yonelmis,
dezavantajli gruplar1 devlet hazinesinden desteklemistir. Ancak sonraki donemlerde,
ozellikle isci sinifi hareketlerinin Bati’da daha uzlagmaci hale gelmesi ve diinyanin politik
ikliminin kapitalizm lehine donmesiyle birlikte sermaye sinifinin adalet anlayisinin da
dontistiigii goriilmektedir. Bu yeni anlayisa gore adil olan, herkesin ayn1 kurallara baglh
olmasidir; bir gesit esitliktir. Bu esitlik anlayisi, temel egitim hizmeti disinda, devletin
dezavantajli olanlar1 hazineden desteklemesini onaylamamaistir. Devletin temel egitimde
dezavantajli olanlara destegi de piyasa kurallar1 icinde, 6zel girisimi destekleyecek
bicimde, ‘kupon sistemiyle’ verilmeye baslanmistir.

Neoliberal diisiincenin adalet anlayisin1 degistirmesi, kendinden once var olan
sosyal devlet temelli Keynesyen iktisat politikalarindan farkli bir politika ortaya
koymasina ve liberalizmden iyice farklilagsmasina yol agmis; devletin ekonomik alandaki

roliiniin iyice kii¢lltiilmesi, kamuya ait kurumlarin ve kaynaklarin neredeyse tamamiyla
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0zel sektore devredilmesi savunulur hale gelmistir. ‘Devletin kii¢iiltiilmesinin’ amaci,
devletin ekonomik alandaki etkisinin biiyiik 6l¢iide sinirlandirilmasini, devletin kamu
hizmetleri {iretme gorevinden vazgegmesini ve Ozellestirmeler vasitasiyla kamu
hizmetlerini 6zel sektore devretmesini saglamaktir (Hayek, 2013). Dolayisiyla, her seyin
piyasaya birakilmasini isteyen neoliberalizm, devletten sadece piyasalarin diizenlenmesi
roliinii yerine getirmesini istemistir (Friedman,1988). Hizmetlerin ve mallarin serbest
piyasalarda 6zgiir bir bigcimde alinip satilmasinin verimliligi, rekabeti, iiretkenligi, sosyal
refah1 artiracagi, bireylerin 6zgiirce tercihte ve serbest girisimde bulunabilecekleri ve
miilkiyet edinme hakkina sahip olabilecekleri (Turner, 2008) ileri siiriilmiistiir.

Oyleyse neoliberal devlette “birey eylemlerinden ve refahindan sorumlu” tutulur
(Harvey 2021:73); bu sorumluluk onu kendisini daha iyiye tasiyacak imkanlar1 da talep
etmesini saglar. Bu durumda toplumun cesitli kurumlarinda degisiklik kendiliginden
gelir. Bireyin ekonomik iligkileri ve talepleri dogrultusunda her sey serbest piyasa ugruna
degisip doniisiir.

Labaree’e (1997) gore, neoliberalizm politik bir yonelim olmaktan daha ¢ok,
ilkelerin demokrasiyi ekonomik terimlerle yorumlamasinin bir sonucudur. Hayek (2007)
ise bunu var olma 6zgiirliigiiniin (freedom to be) se¢gme 6zgiirliigiiyle (freedom to choose)
birlestirilmesi olarak degerlendirmistir. Dolayisiyla, siyasi 6zgiirliik olarak demokrasiden
ekonomik 6zgiirliik olarak demokrasiye gecis, neoliberalizmin temel ilkesi olarak kabul
edilmektedir (Harvey, 2021). Oyle anlasilmaktadir ki; neoliberal politika, ekonomik
kontrolii hiikiimetlerden alip piyasaya devretmek amaciyla, baskin bir siyasi ideoloji
olarak liberalizmin yerini almistir (Centeno ve Cohen, 2012). Neoliberal doktrinde
piyasa; politik, ekonomik ve sosyal alanlarda karar almak i¢in merkezi bir diizenleme
ilkesi haline gelmistir (Down, 2009).

Sonu¢ olarak neoliberalizm, 1970 sonrast donemin talepleri ve sorunlar
dogrultusunda sosyal, politik ve ekonomik alandaki yeni bir yapilanmay: ifade eden,
dénemin sorunlarimi1 ¢6zmeyi hedefleyen, 6zellestirme, serbest piyasa ekonomisi, 6zel
tesebbiis, hukukun istiinliigii, devletin yetkilerinin kisitlanmasi, kisi 6zgiirliikklerinin ve
0zel miilkiyetin garanti altina alinmasi gibi ilkelere dayanan bir diigiince akimi olarak
Ozetlenebilir.

Neoliberal politikalar devletin roliinii piyasay1 diizenlemek olarak belirlerken,
devletin iizerindeki biitiin kamusal hizmetlerin de olabildigince 6zel sektore agilmasini

savunmustur. Bu baglamda neoliberal politikalarin ve uygulamalarin diger alanlar icin
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oldugu gibi egitim i¢in de 6zel etkileri olmustur. Neoliberal diisiincenin egitim ilkeleri ve
Ogretmen rolleri su sekilde ifade edilebilir:

*[lke 1: Egitim ozellestirilmelidir. 1960'armm ve 70'lerin Keynesyen ekonomik
sisteminde Batili hiikiimetler 1yi isleyen sosyal kurumlara yatirnm yapmislar, egitim ve
saglik gibi alanlardaki ilerlemelerle insan sermayesinin iyilestirilmesine katkida
bulunmuglardir (Davies ve Bansel, 2007): Egitim, emegin kalitesini iyilestirmenin ana
yollarindan biri olarak goriilmiistiir. Bu donemde egitim kurumlari, bilginin ve egitimin
devlet ve toplum i¢in degerli oldugu inanciyla, hem savunma amaciyla hem de toplumun
tim {yelerinin egitime katilip refaha katkida bulunabilmesini saglamak i¢in devlet
tarafindan finanse edilmistir. Ekonomik iiretkenligin, devletin egitime yaptig1 yatirimdan
degil, egitimi baska herhangi bir sey gibi alinip satilabilen bir iirline doniistlirmesinden
gelecegini One siirmiistiir. Dolayisiyla, neoliberalizm ile devletin en 6nemli gérevlerinden
biri olan egitim hizmeti, diger kamu hizmetleri gibi piyasada bir degisim degerine sahip
olarak alinip satilan bir iiriin haline gelmis; ticaret alaninda yerini almistir.

Neoliberal politikalar ve uygulamalar 1980'lerden beri oOzellikle kapitalist
toplumlardaki okullarda etkili olmaya baslamistir (Davies ve Bansel, 2007): Neoliberal
yonetime gegig; hiikiimet, 06zel girisim ve toplum arasindaki iligkileri yeniden
sekillendirmistir. Ozel sektoriin ekonomik zorunluluklarmin hiikiimetin ekonomik ve
sosyal politikalarinin merkezine yerlestirilmesiyle, okullar ve hastaneler gibi daha 6nce
toplumun refah1 i¢in gerekli oldugu i¢in desteklenen kamu kurumlari, piyasanin bir
parcasi olarak, neoliberalizm altinda yeniden yapilandirilmistir. Kamu hizmeti ve okullar,
bu neoliberal ideolojinin ilk hedefleri haline gelmistir. Bu goriise gore egitim veya saglik,
digerleri gibi pazarda alinip satilacak hizmetler ve iiriinler olmalidir.

Aslinda liberalizm gibi neoliberalizm de iyi bir egitim gereklili§ine vurgu yapar.
Ancak neoliberalizm, liberalizmden farkli olarak egitimin devlet tarafindan verilmesini
onaylamaz. Neoliberallere gore egitim 0Ozel sektor araciligiyla verilmeli ve piyasa
kurallarina gore islemelidir. Hatta egitimin piyasalagsmasinin, esitlik gibi demokratik
degerleri tesvik ettigi belirtilmistir (Dixon, 2012; Tooley, 2018). Neoliberalizm, bu
iddialar1 klasik ekonomik liberalizm sdyleminden ilham alarak ve devlet okullarinin
kirsaldaki ve sehirdeki genellikle yoksul olan 6grencilere kaliteli egitim ulastiramadigini
belirterek desteklemistir (Boucher, 2020).

Neoliberalizmin 6ncii isimlerinden Hayek, Ozgiirliigiin Anayasas: adli eserinin
son boliimiinde egitime iligskin diisiincelerini ortaya koymustur. Hayek (2013), halka

genel bir temel egitimin zorunlu olarak verilmesi gerektigi argiimanini kabul etmistir.
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Bireylerin egitim sayesinde digerleriyle bazi ortak temel bilgi ve inanglar1 paylagsmasi
durumunda, herkesin “daha az riske maruz kalacagi ve “daha fazla yarar” elde edecegini
diisiiniir (Hayek, 2013:546) ve demokratik kurumlara sahip bir iilkede demokrasinin cahil
bir halkla yiirlimeyecegi diislincesini onaylar. Ancak verilecek olan bu temel egitimin
devletin kontroliine girmesini ve tiim egitimin sisteminin merkezden idare edilmesini
dogru bulmaz. Ona gore; bireylerin zihinlerini sekillendirecek giiciin, “olduk¢a merkezi
ve hiikiimet agirlikli bir egitim sisteminin” hakimiyetinde olmasina tereddiitle
yaklasilmalidir (Hayek, 2013:549); egitimin, devlet tarafindan diizenlenmesinden yana
olan iddialarin ¢ogu artik ortadan kalkmis, gegerliligini yitirmistir. “Evrensel egitimin
saglam sekilde oturmus gelenekleri ve miiesseseleriyle... bugiin artik egitimin devletge
sadece finanse edilmesi degil, devletge sunulmasi (tedarik edilmesi) da zaruri degildir”
(Hayek, 2013:552).

Neoliberal egitim akiminin etkisiyle egitimi piyasa yaklasimlariyla yeniden
diizenleme diisiincesi baskin hale gelmistir (Bracey, 2003). Neoliberalizm denilince akla
gelen diger 6nemli isim Milton Friedman (1955) de Hiikiimetin Egitimdeki Rolii (The Role
of Government in Education) adli eserinde hem genel egitim giderlerinin kamu
fonlarindan karsilanmasininin hem de egitimi biitiiniiyle 6zel tesebbiise birakmanin
miimkiin oldugunu belirtmistir: Ailelerin gocuklarini istedikleri okullara verebilecegi, bu
okullarin masrafinin da devlet tarafindan aileye verilen 6deneklerle karsilanacagini ifade
etmistir. Devletin sadece Ggrenci sayisinin ¢ok az olmasi sebebiyle 6zel tesebbiisiin
isletemedigi yerlerde egitimi sunmasi arzu edilir. Dolayisiyla niifusun ¢ogunlugu,
devletin sadece finansor olmasiyla, egitimin 6zel tesebbiis tarafindan yiiritildigi
yerlerde minimum standartlar1 olan asgari bir egitim gorebilecektir.

Friedman'in bu eserinden sonra, egitimi yeniden yapilandirmak ve yonetmek icin
farkli tiirde tahayyiilleri gergeklestirmek tizere serbestlesme (deregulation) ve yonetimin
yerellesmesi (decentralization) kavramlari ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda o6zgiirlik ve
secim kavramlar1 egitim sistemlerinde 6denebilirlik (affordability), hesap verebilirlik
(accountability) ve erisilebilirlik (accessibility) ile ilgili konular1 yeniden yapilandirmak
i¢in birlikte ele alinmistir (Lee ve Perez, 2019). Okul se¢imi hareketinin (school choice
movement) etkisiyle, diisiik ticretli 6zel okullar (low free private schools) (Boucher,
2020), devlet tarafindan finanse edilen ancak bagimsiz olarak yonetilen ve iicretsiz olan
sOzlesmeli okullar (charter schools) ve kamu kaynaklarini 6zel okullara yonlendiren
kupon programlari (voucher programs) yiikselise gegmis (Ndimande ve Lubienski, 2017),

oncelikle Amerika’nin ¢esitli bir¢cok eyaletinde uygulanmis ve sonra diinya capinda
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popiilerlik kazanmistir (Lee ve Perez, 2019). Bu okullar ve kupon programlari
araciligiyla devletin sadece dezavantajli gruplarin ¢ocuklarini desteklemek i¢in 6zel
okullar1 finanse etmesi, bu sekilde egitimde esitligin genislemesi beklenmistir.

Boylece neoliberalizmin adalet anlayis1 (herkese ayni bicimde davranma)
baglaminda her bir fert i¢in imkanlar ve firsatlar artirilmis olacaktir; daha kabiliyetli
olanlarin bu imkan ve firsatlarin avantajin1 fark edecekleri ve bunlar1 daha iyi
degerlendirecekleri diisiiniilmektedir. Nitekim “bir ferdin esas katkisi, karsisina ¢ikan
tesadiiflerden en iyi sekilde istifade etmektir” (Hayek, 2013:561). Dolayisiyla kisinin
hayattaki basarisi ve basarisizligl, gosterdigi bireysel ¢aba ve imkanlar1 nasil
degerlendirdigiyle ilgilidir. Bu yiizden neoliberal devlette “birey eylemlerinden ve
refahindan sorumlu” tutulur (Harvey, 2021:73); bu sorumluluk onu kendisini daha iyiye
tagiyacak imkanlar da talep etmesini saglar.

Anlasilacagr iizere neoliberalizm, egitim ve sosyal adalet arasindaki iligkide bir
dontisiim gerektigini varsaymaktadir. Bu neoliberal varsayima gore, egitime erisim
saglandiginda, sosyokiiltiirel baglamlardan bagimsiz olarak herkesin basarili olabilecegi
kabul edilmektedir. Neoliberalizme gore dezavantajli gruplardan gelen ¢ocuklari
engelleyen sey, ayricalikli gruplarin  c¢ocuklarinin  tim egitim avantajlarindan
yararlanmalar1 degil, onlarin yiiksek vasifli, yiiksek iicretli isler i¢in rekabet
edebilmelerini saglayacak bilgi ve becerilerden yoksun olmalaridir. Bu baglamda adil bir
egitim sistemi bireyleri “kiiresel isgiicli piyasasinda deger verilen bilgi ve becerilerle
donatmak icin yiiksekdgretime daha fazla erisimi kolaylastirmaya adanmis bir sistem”
olmalidir (Brown ve Lauder, 2006:28).

Kuskusuz egitimin 6zel sektor tarafindan piyasa kosullari i¢inde sunuluyor
olmasiin dogal sonucu olarak egitimi sunan okullar 6grencileri kendilerine ¢gekmek i¢in
rekabet icinde de olacaklardir. Bu ise ancak 6grencilerin ve velilerin memnuniyetini
artirmakla olanakli gériinmektedir.

Ozellikle ABD'deki neoliberal reformcular pazarlar, iiriinler veya &zellestirme
gibi ekonomik terminolojiyi kullanmak yerine se¢im veya ebeveyn haklar1 hakkinda
konusma egilimi gostererek rekabet etmigler, ebeveyn olarak tiiketici se¢iminin ve okul
rekabetinin daha etkili egitim sistemleri ortaya c¢ikaracagini savunmuslar; ¢ocuklari
egitime devam ederken, ebeveynlerin kendilerini tiiketici olarak gdrmesini tesvik
etmislerdir (Lubienski, 2006).

Nitekim piyasalasma rekabet eden ¢ok sayida aktdriin dahil oldugu bir alandir

(Lubienski, 2006). Secim ve kalite arasinda yakin bir baglanti oldugu varsayilir ve bu
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nedenle dogru se¢imin yapilmasi i¢in egitimde uygun piyasa kosullarinin yaratilmasi
ihtiyac1 vardir. Bu da bir tiiketici olarak ebeveynlerin ve 6grencilerin daha kaliteli bir
hayat siirme gilicii oldugunu gostermektedir (Pring,1987). Egitimdeki okul seg¢imi
hareketiyle olusan ailelerin ve 6grencilerin okul segcme 6zgiirliigliniin ve 6zel sektorde
olusan rekabetin birincil yararlanicisi halkin kendisidir. Ciinkii bu rekabetci, yarismaci
piyasadaki okul secenekleri egitimde verimliligin ve etkililigin artmasini saglar
(Lubienski, 2005).

*Ogretmen Rolii 1: Ogretmen 6zel sektor eliyle sunulan ve fakat devlet tarafindan
finanse edilen firsat ve imkanlar1 6grencilerin fark etmesini ve kendisine en uygununu
secmesini kolaylagtirmalidir.

*Ogretmen Rolii 2: Ogretmen veli ve 6grencilerin memnuniyet duygusunu
artirmaya 6nem vermeli ve 6zen gostermelidir.

*[lke 2: Egitim piyasanin ihtivaclarim karsilamalidir. Kiiresellesmis bir ideoloji
olarak neoliberalizm, egitimsel ¢iktilarin1 ve amaglarin1 kavramsal hale getirmek igin
bilgi ekonomisi kavramini popiiler hale getirmistir (Patrick, 2013): Bu kavramin hem
egitimi metalastirilmast ve hem de potansiyel bilgi iscisi (knowledge worker) olarak
ogrenciyi metalastirilmasi ilgi ¢ekicidir. Egitim; bilgi ekonomisi (Powell ve Snellman,
2004), bilgi toplumu ve girisim toplumu gibi sdylemler araciligiyla ulus devlet diizeyinde
zenginlik iiretimini saglayan bir ara¢ olarak ifade edilmistir (Brancaleone ve O’Brien,
2011:509).

Egitimin ekonomik biiyiime, kalkinma veya kiiresellesmis piyasa kosullar altinda
uluslararas: rekabet giicii igin bir itici gii¢ olacag1 varsayimi, bilgi ekonomisine iligkin
bir¢cok aciklamada yer almistir (Peters, 2003). Her bilgi is¢isinin zekasi, en 6nemli
tiretken kaynaktir; bu yiizden egitim yoluyla bireysel zekanin sekillendirilmesi, beseri
sermayenin gelistirilmesi ve boylece ekonomik biiylimenin saglanmasi1 gerekmektedir
(Peters ve Reveley, 2012). Bu paradigma i¢indeki bilginin degeri ise ‘insan sermayesini’
gelistirmeye olan faydasindan kaynaklanmaktadir (Olssen, 2006). Boylece, okullarin ve
tiniversitelerin bireyin egitimi ile ilgili rolii onemli 6l¢lide degismis; egitimin amaci bilgi
is¢isinin yetistirilmesi olarak ifade edilmistir (Patrick, 2013).

Gelecegin bilgi is¢isi olarak 6grenci (Down, 2009), belirsizlik ve kariyer
istikrarsizlig1 ile karakterize edilen istihdam piyasasinda is aramaya ve yeniden beceri
kazanmaya uyarlanabilir olmali, egitim kariyeri boyunca 6grenmelerinin sorumlulugunu
da almalidir. Sorumlu, basarili ve uyarlanabilir 6grencinin 6zellikleri Ingiliz Ulusal

Ogretim Programinda (2011) sdyle belirtilmistir: (i) 6grenmekten zevk alan, ilerleme
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kaydeden basarili 6grenciler, (ii) giivenli, saglikli ve tatmin edici hayatlar yasayabilen
Ozglivenli bireyler, (iii) topluma olumlu katkida bulunan sorumlu vatandaslar.

Neoliberalizm, belirli bir gelir elde etmeyi olanakli kilacagi beklentisi ile egitimi
beseri sermayeye yapilan bir yatirim olarak gormektedir (Keating, Preston, Burke,
Heertum ve Arnove, 2013; Klees, 2008). Devamli isleyen bir piyasa olusturan, piyasanin
islemesi i¢in ihtiya¢ duyulan kurallar1 ve kurumlari ortaya ¢ikaran bir gii¢ olarak devlet,
neoliberal diisiincenin talep ettigi rekabetci, kendi ¢ikarlarini temel alarak hareket eden,
Ozerk bireyleri, diger bir ifadeyle homoeconomicuslari yetistirme hedefine hizmet etmeye
baslamistir (Olssen, 1996).

Homoeconomicus olarak tanimlanan bu bireyin kendisi i¢in en dogru kararlari
verebilecegi diisliniiliir. Bu diisiince de bireyin eylemlerinin 6l¢iilmesini beraberinde
getirerek onun bir yatirim araci olarak goriilmesini saglamistir. Bireyin hem piyasanin
taleplerine yanit verecek yeterlikte olmasi hem de bu yeterliligiyle kendi hayat kalitesini
yiikseltecek tiretkenlikte olmasi gerekecektir. Dolayisiyla, egitim ekonomik bireyi
(homoeconomicus) yetistirmeli ve ekonomik biiylimeye hizmet etmelidir. Bu baglamda
kendilerinin hem 6zerk hem de 6zgiir olduguna inanan, sosyal sorumluluk duygusu
azalmis ve fakat bireysel sorumluluk duygusu artmis, igyerine en uygun nitelikler olan
girisimci, rekabetgi, bireyci 6zneler iiretmelidir (Davies ve Bansel, 2007).

Bu amaglar1 gergeklestirmek icin olusturulan 6gretim programi ise bireyi
ekonomik acidan sorumlu ve girisimci olarak sekillendirmeye uygun olmalidir. Bu
Ogretim programinin igerigi, biiyiik ol¢iide piyasa icin gerekli olan beceriler seklinde
kavramsallastirilmistir (Patrick, 2013). Diger bir ifadeyle, 6gretim programi piyasanin
deger verdigi bilgi ve becerileri igerir.

* Ogretmen Rolii 3: Ogretmen, ekonomik fayda saglayan, piyasann ihtiyaglarini
ve beklentilerini karsilayan bireyler yetistirmelidir.

Neoliberal egitim anlayisinda piyasanin sermaye gruplari icin eleman yetistiren
ve ekonomik biiyiimeye katkida bulunan temel kurumlar ise {tiniversitelerdir.
Universiteler artik neoliberal politikada bilgi iireticileri ve bireysel ve kolektif beseri
sermayeyi artirabilen, bdylece ekonomik biiyiime ve kalkinmayr olumlu yonde
etkileyebilecek bilgi iiriinleri olarak goriilmektedir (Patrick, 2013). Bilginin gelistirilmesi
ve yayllmasinda iiniversitelerin 6nemli bir role sahip oldugu yeni bir fikir olmasa da
tiniversitenin rolii kavrami, son zamanlarda akademik bilgi ve ¢calismanin degerine iliskin
daha islevsel ve piyasalagtirilmis bir goriise dogru bir degisiklik gostermistir (Torres,

2011).

163



*[lke 3: Egitim standartlastiriimalidir. Neoliberalizmnin 6nciilerinden biri olan
Hayek’in, tiniversitelerin bilgi toplumundaki rolii {izerinde &zellikle durdugu
gorilmektedir. Demokratik bir toplumda bilginin temel egitim yoluyla genis kitlelere
ulastirilmasini olduk¢a onemli goéren Hayek (2013), bu bilginin ancak arastirma ile
ilerletilebilecegini de vurgulamistir.

Hayek (2013:564), bilginin ilerlemesi ve gelismesini saglayacak bilim
insanlarinin ¢alismalarina disaridan yapilan siyasi miidahaleleri ve baskilara maruz
kalmasini onaylamaz; arastirma miiesseselerinin “tek bir anlayisin kontrolii altinda
olmasini zararli bulur. Ciinkii o, modern sanayideki ilerlemenin sanildig1 gibi digsaridan
yonlendirilen organize bilimsel ¢abalar sonucunda ger¢eklestigi yoniindeki anlayisa karsi
¢ikar; ona gore son teknolojik gelismelerin biiyiik bir orani, insanlarin bireysel ¢abalari
veya tesadiifi problemlerin sonucunda ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle;

Bilginin gelistirilmesi konusunda kapasitelerini ve islerine bagliliklarini

kanitlamig insanlarin enerjilerini harcayacaklar1 problemleri bizzat kendilerinin

tespit ettigi, ulastiklar1 sonuglar isverenlerinin ya da tekmil halkin hosuna gitsin
ya da gitmesin bunlar agiklayabilecekleri miimkiin oldugu kadar ¢ok sayida

bagimsiz ¢alisma merkezleri olmasi1” gerekir (Hayek, 2013:564).

Aslinda Hayek entelektiiel 6zgiirliiglin de icinde oldugu daha genis bir
ozgiirliikten s6z etmektedir. Nitekim “0zgiirliiglin nihai amaci insanin atalarini astig1 ve
her kusagin katkisini eklemeye c¢alismasi gereken kabiliyetlerin daha da biiyiitilmesidir”
(Hayek, 2013: 569). Bu katki, bilginin biiyiimesinde ve ahlaki ve estetik inanglarin
kademeli olarak ilerlemesinde, higbir iistiin giiciin neyin dogru ya da iyi olduguna dair
goriislerini dayatmasina izin verilmeyecegi, yalnizca yeni deneyimlerin neyin gecerli
oldugunu belirleyecegi katkidir.

Bu baglamda iiniversiteler, bilgi toplumunda bilgi iiretiminin ana aktorlerinden
biri olarak kabul edilmektedir. Ancak giliniimiizde {iniversitelerin bireysel gelisimi nasil
artiracagindan ziyade ticari olarak yararlanilabilecek bilgiyi iiretmesine daha ¢ok vurgu
yapilmaktadir (Patrick, 2013). Piyasalastirmanin ve bununla iligkili neoliberal yonetim
bicimlerinin kabulii, Hayek’in beklentisinin aksine, {iniversiteleri “bagimsiz bilgi ve
arastirma kaynaklar1” olmaktan uzaklastirmistir (Torres, 2011:192).

Artik {iniversitelerin birincil islevlerinden biri hayatta kalabilmek icin kendi
tiretkenliklerini artirmaktir. Bilgiyi paketlemeli, bilgi ve iletisim teknolojisi
yoluyla esnek egitim saglamali, “bilgi is¢ileri” i¢in yeterli egitim saglamali ve
daha diisiik birim maliyetle daha fazlasini tiretmelidirler (Levidow, 2002:3).
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Bu vurgunun bir sonucu olarak, tiniversiteler artik 6grencilerin ve 6gretmenlerin
bireysel olarak elestiri ve tartismaya katilmalarin1 saglayan “kiiltiirel alanlar” olmaktan
ziyade (Davies ve Bansel, 2007) “tiim gergekligi kendi suretinde sekillendiren bir
ekonomik deger sistemiyle Ozdeslesen” (Brancaleone ve O’Brien, 2011:502) bir
toplumsal gergekligin pargasi haline gelmistir. Bu deger sistemi iginde bilgi
“nesnellestirilir, dlgiilebilir ve aktarilabilir” hale gelmistir (Brancaleone ve O’Brien,
2011:506). Bunun bir etkisi, yeterlilik belgesinin sistemde 6nemli bir yer edinmesidir;
sertifikalar ve dereceler seklinde sahip olunan daha fazla kimlik bilgisi ile birey daha fazla
pazarlanabilir olmustur. Ogrenen olarak benlik (self), “ekonomik ampirik bir temele”
(Brancaleone ve O’Brien, 2011:517) baglanmistir. Bu temelin gostergesi, kaniti
diplomalar ve sertifikalardir.

Aslinda modern endiistri standardizasyon siitunlar1 {izerinde biiylimiistiir,
toplumlarin modernlesmesinde kilit bir rol oynamistir (Rasco,2020). Dahasi
standardizasyon, gerekli ve degerli bir sey olarak onaylanmis ve tesvik edilmistir
(Lampland ve Star, 2009).

Standartlar 6l¢iilebilmeyi, test edilebilmeyi, incelenebilmeyi ve yeniden gozden
gecirilebilmeyi saglar. Nicel bir isleve sahip olmanin yaninda, altinda yasamak zorunda
oldugumuz kurallar olarak da islev goriirler (Busch, 2011). Dolayisiyla standardizasyon,
giiclii bir yonetim aygiti1 olarak degerlendirilir.

Neoliberalizm ise standardizasyonu ve standardizasyon siire¢lerini daha 6nemli
hale getirmistir (Hursh, 2008; Smith ve Kovacs, 2011). Standartlasma yeni bir olgu gibi
gorlinse de, standartlara dayanan egitim politikalari, her zaman ayni1 kavram iizerinden
gosterilmese de aslinda uzun bir gegmise sahiptir. Bobbitt (1918) ve Charters (1922)
tarafindan yazilan G68retim programi teorisinin baslangicina ve 1960'larda egitimde
davranigsal hedeflerin reformuna (Pritchard, 2017) ve Taylor (1970) tarafindan
gelistirilen egitimde bilimsel yonetimin kullanimina kadar gotiiriilebilir.

Bu tarihsel gelisimin devami olarak standart testlerin (high-stakes tests) ulusal ve
uluslararasi diizeylerde yayginlasmasina yol acan Kiiresel Egitim Reformu Hareketinden
(Global Educational Reform Movement) (GERM) (Shalberg, 2016) s6z etmek gerekir.
Bu hareketle 1980'lerin sonlarindan bu yana, ayrintili performans hedeflerini ve
ogrencilerin ve 6gretmenlerin sik sik test edilmesini ve teste dayal1 hesap verebilirligi
iceren merkezi olarak belirlenmis bir 6gretim programi s6z konusu olmustur (Shalberg,
2016). Temel konular ve bilgiye odaklanacak sekilde daraltilan (Fuller ve Stevenson,

2019) boyle bir 6gretim programi ile standartlagsma hareketi, okul kalitesini ve etkililigini
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artirmak isteyenler i¢in daha diisiik maliyetli ¢6ziimler sunarak diinya ¢apinda egitim
politikalarmin homojenlestirilmesini saglamigtir (Shalberg, 2016). Bu hareketin ilk
belirtileri ise Amerika Birlesik Devletleri, Sili ve Birlesik Krallik'ta uygulamaya konulan
egitim reformlarinda goriiniir hale gelmistir.

Egitimde standardizasyon baglaminda, hiikiimetler arasi bir kurulus olan ve
diinyadaki insanlarin ekonomik ve sosyal refahini iyilestirmeyi amaclayan politikalar
destekleyen Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitiinden (OECD) de séz etmek yerinde
olacaktir. Genel olarak, OECD'nin egitim alanindaki c¢aligmalari, iilkelerin ekonomik
bliylimeyi, sosyal gelismeyi ve bireysel refahi destekleyen egitim sistemleri
geligtirmelerine yardimci olmayir amaclamaktadir. Bu amacgla, OECD, Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programinin  (PISA) gelistirilmesinde ve uygulanmasinda
merkezi bir rol oynamaktadir. PISA, OECD tarafindan yiiriitilen ve 15 yasindaki
ogrencilerin okuma, matematik ve bilim alanlarindaki bilgi ve becerilerini degerlendiren
tic yilda bir yapilan uluslararas1 bir ankettir. PISA, egitimde en yaygin kullanilan
standartlastirilmis degerlendirmelerden biridir ve diinyanin dort bir yanindaki hiikiimetler
tarafindan egitim sistemlerini diger iilkelerinkilerle karsilastirmak, iyilestirme alanlarini
belirlemek ve egitim sonuglarini iyilestirmek i¢in kanita dayali politikalar gelistirmek i¢in
kullanilmaktadir.

Oyle anlasilmaktadir ki; neoliberalizm egitimde standartlasmayi, okul
programlarinin standartlastirilmasi, 6gretmenin ¢alismalarinin standartlastirilmasi, ulusal
ve uluslararasi standart testlerin yayginlastirilmasi (Pettersson, Popkewitz ve Lindblad,
2016) yoluyla gerceklestirmeye ¢alismis; bunlar1 yaparken egitimde esitlik retorigini
kullanmistir (Rasco,2020). Halbuki ¢ok da uzak olmayan bir gegmiste, 6grenciler hangi
okul onlara tahsil edildiyse o okula gider, mevcut dgretim programini kullanan ve
uyarlayan 6gretmenlerden konular1 6grenir ve 6gretmen tarafindan hazirlanan 6devlere
gore degerlendirilirlerdi. Neoliberal egitim politikalarinin uygulanmasi ile 6grenciler
genellikle hangi okula gideceklerini kendileri se¢gmis ve devletin standartlastirilmis
sinavlarinda ne yapmasi gerektigini 6gretmenlerinden 6grenmislerdir (Hursch, 2008).

*Ogretmen Rolii 4: Ogretmen 6grencileri standardize edilmis merkezi sinavlarda

basarili olacak bicimde hazirlamalidir.

Muhafazakarhk ve Ogretmen Rolleri

166



Muhafazakarlik, etimolojik kokeni itibariyle Latince olan conservare
kelimesinden tiiretilmistir ve anlasildigi ilizere koruma (muhafaza etme) anlamina
gelmektedir. Basitge toplumsal degisiklere kars1 olma, geleneksel olan1 koruma seklinde
karakterize edilse de bu kavramin alanyazinda gesitli tanimlarina rastlanmaktadir.

Cagdas ideolojik goriigler arasinda sayillan muhafazakar diisiince; statiilkonun
devamliligini istemesi, yeniliklere karsi uzak olmasi sebebiyle degisime direng gdsteren
bir ideoloji olarak kabul edilmektedir. Muhafazakarlik, en genel anlamiyla insan aklinin
sinirliligma inanan, aile, gelenek ve din gibi geleneksel degerlerin ve kurumlarin
korunmasina oncelik veren ve toplumdaki degisimi ve reformu sinirlamaya calisan bir
siyasi ideoloji olarak tanimlanabilir.

Muhafazakarlik bilhassa Napolyon’un politikalarinin basarisizliga ugramasiyla
birlikte devrimden 6nceki donemin inang ve degerlerini tekrar gergeklestirmek iizere yeni
bir siyasal teori olarak ve bir ideolojiyi topluma zorla benimsetme olarak bilinen jakoben
diisiinceye karsi adaleti ve giivenligi tekrar saglama anlaminda kullanilmistir (Heywood,
2014). Fakat muhafazakar diisiincenin baslangic noktasin1 insanlik tarihinin ilk
zamanlarina kadar gétiirenler de vardir: Eren’in (2012) belirttigine gére, muhafazakarlik
en yogun olarak ik Cag’da gozlemlenmistir. Platon’un Devlet eserinde bahsi gegen ideal
toplumda, ani bir degisikligin ortaya c¢ikaracagi karisiklik, diizensizlik, uyumsuzluk
ortamindan s6z edilmis; arzu edilenin ise toplumdaki uyum ve ahenk oldugu
vurgulanmistir; bu da muhafazakar diisiinceyi destekler niteliktedir. Orta Cag’da ise;
Hristiyanligin 6gretilerinin, kurallarinin ¢ok yogun yasanmasi sebebiyle muhafazakar
tutum belirgin bir sekilde one ¢ikmustir.

Muhafazakar diisiincenin beslendigi kaynaklar her ne kadar Antik Yunan’a kadar
gotiiriilebilse de esasen Avrupa’nin 17. ve 18. yiizyilldaki Aydinlanma diislincesine ve
liberal diisiinceye kars1 bir tepki olarak dogdugu ifade edilmektedir (Beylur, 2022). Diger
bir sdyleyisle, ideolojik bir diisiince olarak muhafazakarligin tarihi gorece yeni kabul
edilir (Ozipek,2009). Bu baglamda muhafazakar diisiincenin ortaya ¢ikmasim saglayan
ic 6nemli olgu; Aydinlanma diisilincesi, Fransiz Devrimi ve Sanayi Devrimi olarak ifade
edilebilir (Ergil, 1986).

Aydinlanma diisiincesi 15.ve 16.ylizyilda ortaya c¢ikan Ronesans ve Reform
hareketlerinin etkisiyle sekillenmistir (Cigdem, 1997): 17. ve 18. yiizyila gelindiginde
dine ve kiliseye olan inang sarsilmis, yerini rasyonalizme birakmis, insanlar otoriteye

baskaldirmis, 6zgiirliik, esitlik, hak taleplerinde bulunmuslardir. Fransiz Devrimi ile
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birlikte daha Onceki tiim siyasal, toplumsal seyler yok sayilmis, yepyeni bir diizen
olusturulmaya ¢aligilmistir.

Dolayisiyla, muhafazakarlik Aydmlanma Cagi ve onun getirdigi toplumsal,
politik, ekonomik alanlardaki radikal sonuglara getirilen elestirilerden de baslatilabilir.
Aydinlanma diisiincesinin felsefi temellerine ve Aydinlanmanin biiyilik sonuglardan biri
olan Fransiz Devrimi’ne getirilen elestirilerin tutarli bir sekilde bir araya getirilmesi,
muhafazakar diisiincenin dogusunu hazirlamistir. Bu bakimdan muhafazakarlik, Fransiz
Devrimi’ni ve devrimin diislinsel ve felsefi alt yapisini1 hazirlayan, otorite, gelenek ve
dinin 6nem verdigi seyleri elestiren Aydilanma diisiiniirlerine yonelik olarak getirilen
elestiriler sonucu ortaya ¢ikmis bir ideoloji ya da bir fikir gelenegi olarak ifade edilebilir
(Ozipek,2009).

Muhafazakarligin dogusundaki diger énemli unsur ise Sanayi Devrimi’dir. Bu
devrim kirsal bolgelerden kentlere gogii artirarak toplumsal yapiyi, aile, akrabalik,
komsuluk iliskilerini etkilemis; toplumsal kargasaya sebep olarak kirsal bolgelerde yakin
iligkilere dayanan mekanik dayanismanin yerine sehirlerde is boliimiine dayanan organik
dayanismay1 ortaya cikarmis, boylece geleneksel degerlerde bozulmalar, ¢oziilmeler
meydana gelmistir (Caha, 2012). Bu ylizden muhafazakarlar; geleneklere zarar verdigi
diistincesiyle Sanayi Devrimi’ne de karsi ¢ikmiglardir (Nisbet, 2010).

Bu agiklamalar, muhafazakarlik kavraminin siyasi alanyazina Fransiz Ihtilali
sonrasinda girdigini (Akinci, 2008) gostermektedir. Gergekten de, muhafazakarlik
kelimesi 1818 yilinda u¢ bir gazetenin adi olarak kullanilmaya baslanmig, 1830’lara
gelindiginde de Ingilitere’de Tory Partisi ismi yerine Conservative Party (Muhafazakar
Parti) isminin kullanilmasiyla siyaset alanindaki yerini gliclendirmistir (Beneton, 2011).
Dolayisiyla, esas olarak 18.yiizyilin degisim ortaminin, siyasal bir diisiince olarak
muhafazakarligr sekillendirdigi anlasilmaktadir. Cigdem’in (2001:40)  deyisiyle
“Im]muhafazakarligin temel yonelimi modern olmamakla birlikte, muhafazakarlik
modern bir ideoloji”dir. Bu yiizyillin modernlesmenin ylizyili oldugu diisiiniildiigiinde;
muhafazakarlik, “19. yiizyilda, modernlesmeyi ve Aydinlanmay1 kontrol etmeye doniik
modern bir ideoloji olarak” (Bora, 2015:100) kabul edilir.

Muhatazakar diisiincenin dayandigi ilkeler ise Gutek’in (2017) diisiinceleriyle su
sekilde 6zetlenebilir: Muhafazakar diislince, toplumsal siirekliligi saglamada énemli bir
gorevi olan kiiltiirel mirasin gelecek kusaklara aktarilmasini énemser. Ciinkii toplumun
gelenek, adet, din, milliyetgilik gibi degerlerle yasadigini kabul eder, uzun bir evrim

sonucu ortaya c¢ikan gelenek bir otorite olarak goriiliir. Dogas1 geregi bencil olan ve
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kisisel giidiileriyle hareket eden insan gelenekler ve toplumsal kurumlar yoluyla
engellenmelidir. Aile, kilise, okul gibi kurumlar gelenegin O6ziiniin geng¢ nesilllere
aktarilmasi i¢in devlet tarafindan tesvik edilir; gelenege verdigi bu 6neme karsin degisime
siddetle kars1 ¢ikmaz ancak dengesizlige ve catismaya yol agabilecegi i¢in degisime
kuskuyla yaklagir.

Muhafazakarlik, kendi gelisme siirecinde i¢inde ortaya ¢iktigi sosyal, siyasal,
tarithsel durumlardan etkilenerek cesitli tavirlar ortaya koymustur; muhafazakarlhigin
tarihsel gelisimi baglaminda ii¢ dzgiin ¢izgiden bahsedilebilir: Bunlar; Ingiliz, Alman ve
Fransiz muhafazakarligidir (Ergiig, 2013).

Ingiliz muhafazakarliginin, Alman ve Fransiz muhafazakar diisiincesinden
kavramsal olarak farklilik gosterdigi ifade edilmektedir. Bu farkliligin sebebi de
Burke’un tutumudur. Ingiliz muhafazarhgini Burke’un diisiinceleriyle sekillenmistir ve
esas olarak bu muhafazakarlik Fransiz Devrimi’ne karsi ortaya koyulan bir durus temsil
etmistir (Ergtic, 2013).

Ingiltere’de ilk bastan itibaren hem kral énemli yetkilere sahip oldu hem de
iilkede Kita Avrupa’sindan daha ¢ok giivenlik ve baris saglandi. Bu sebeple iilkenin
kurumlar1 bir diizen i¢inde gelisebildiler (Sander, 2007). Boyle bir gelisim siireci geciren
Ingiliz muhafazakarligi liberal muhafazakarlik olarak tanimlanir. Burke’un ortaya
koydugu parlamentoya ve sinirli monarsiye dayanan gelenek, Ingiliz liberal muhafazakar
gelenektir. Parlamentarizm, hukukun Ustlinligii, giicler ayrihigi, kisi ozgilrliigii ve
giivenligi hakki Ingiliz muhafazakarligma ait 6zelliklerdir (Beneton, 2011: 50). Ayrica
Ingiliz muhafazakar diisiince pragmatik bir karakter de gosterir. Kat1 bir gelenekten
ziyade canli bir gelenege bagli olan bu muhafazakarlik kurallara uyma ve yorumlama
konusunda daha genis bir alan birakir. Bu gergevede, Ingiltere’deki muhafazakarlik,
Burke’un diisiincesini genisleterek yorumlamis, daha reformist bir karaktere sahip
olmustur (Beneton, 2011).

Fransiz muhafazakarhig: ise Ingiliz muhafazakarhigindan farklilk gosteren bir
diisiince olarak gelisim gostermistir. ingiltere muhafazakarliginimn liberal 6zelligi eski ve
yeni kurumlarin ayn1 anda var olmasini saglayabilirken, Fransa’da devrim oncesi liberal
diisiince kendine yer bulamamis, devrim yasandiktan sonra da liberalizm ve
muhafazakarlik birbirlerine muhalif olmuslardir. Fransiz muhafazakarhigi devrimi
elestirmis, devrim 6ncesi kurumlara ve geleneklere doniis talep etmislerdir (Beneton,
2011). Buna ek olarak, Fransiz muhafazakarligi, dini belirgin bir sekilde onceleyen,

monarsi ve dine dayali kat1 diislince ve eylemleri savunmustur. Diger bir ifadeyle, bu
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muhafazakarlik, monarsik diizeni, gelenegi, dini diisiinceye dayanan yapilanmay1
desteklemis, devrim diisiincesine siddetle karst ¢cikmistir (Caha, 2012). Sonug olarak,
Fransiz muhafazakarligi belirgin bir sekilde ihtilal 6ncesi mutlakiyet¢i diizene geri doniis
arzusunu tasir ve bu ydniiyle de Ingiltere’nin muhafazakar diisiincesinden ayrilir
(Beneton, 2011).

Kita Avrupa’sindaki diger muhafazakar diisiince ise Alman muhafazakarligidir.
Bu diisiincenin felsefi temellerinin daha giiglii oldugu ifade edilmektedir. Bu
muhafazakarligin olugsmasinda ulus ve devlet kavramlarina verdigi onemle Hegel’in
felsefi diisiincelerinin etkili oldugu bilinmektedir (Caha, 2004). Hegel, bilhassa
Aydinlanma diisiincesinin insan1 ve dogayr mekanik olarak algilamasina, tek boyutlu
olarak ele almasina elestiri getirmistir. O, diger aydinlanmacilar gibi tarihsel olarak
ilerleme fikrini ve Ozgiirlesmeyi desteklemesine ragmen, bu siirecin akil ile veya
devrimsel bir yolla degil, milletin ve tarihin 6ziindeki diyalektik gelismeyle oldugunu
ifade etmis, aydinlanmay1 6zden yoksun olmakla elestirmistir (Vural, 2007). Alman
muhafazakarligi kendi ilkelerine somut gelenek iizerinden degil soyut diisiinme tavirlart
tizerinden varmistir. Aklin yerine milleti kutsallastiran Alman muhafazakarliginin (Bora,
2015) en temel amaci; Almanya’nin tarihsel olarak farkliliginin 6n plana ¢ikarilmasi ve
bu farkliliklarin korunmasi olarak ifade edilebilir (Cigdem, 2001: 50-51). Alman
muhafazakarlig1, Fransiz ihtilali’nin jakoben déneminin asiriliklarina ve saldirgan siyaset
anlayisina tepkisini ortaya koyarak kendini devlet olarak giiclendirmek istemistir; Alman
muhafazakarlarina gére muhafaza edilecek sey ilk olarak devlettir. Boylece, devlete ¢cok
onem veren muhafazakarlik, devlete smirlt giic veren liberalizmden farklilagmistir
(Ergiic, 2013).

Gorildiigii gibi muhafazakarlik diisiincesinin Avrupa’da ¢ farkli bigimi
mevcuttur. Ingiliz muhafazakar diisiincesi Edmund Burke’un liberal ¢izgisinde olan,
onemsedigi degerlerin muhafaza edilmesi sartiyla parlamenter devrimi ve reform fikrini
kabul eden bir diisiincedir. Fransiz muhafazakarligi ise; dini diinya goriisiinii 6ne ¢gikaran
ve monarsinin restore edilmesini isteyen bir diisiincedir. Alman muhafazakarhig: ise;
devletci, milliyet¢i tavirlariyla 6ne ¢ikmis, kozmopolitist diisiinceye karst olan bir
gelenektir.

Ozipek’in (2009) ifadeleriyle; Aydinlanma diisiincesinin, Fransiz ihtilali’nin ve
Sanayi Inkilabinin getirdigi degisimlerden ve bunlarin yol actign sosyo-politik
sonuclardan rahatsiz olan insanlar tiim bunlara siddetli elestiriler getirmisler; bilhassa

Fransiz devrimini, siyaset tarzini ge¢cmisin tiim degerlerini ve kurumlarim1 tamamen
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silerek toplumun ahengini ve organik yapisini alt iist etmekle su¢lamislar; bu yilizden ani
degisimlere tereddiitle bakan, geleneksel olmayana siipheyle yaklasan, degisimi tehdit
olarak goren bir diislince sekillendirmislerdir.

Ozetle, muhafazakarlik gecmisin yerlesik beceri ve degerlerinin, otoritenin ve
hiyerarsik diizenin korunmasini, bdylece toplumsal uyumun ve istikrarin saglanmasini,
ortak siyasi, dini ve ahlaki degerlerin gelecek nesillere aktarilmasini ve daha istiin
kapasiteye sahip olanlarin segilip egitilmesini amaglar.

Muhaftazakar diisiincenin sekillenmesine katki yapan en 6nemli yazili metinlerden
birisi de Edmund Burke’un Fransiz Devrimine Iliskin Diisiinceler (Reflections on the
Revolution in France) (1790) adli iinlii eseridir. Muhafazakarligin bilhassa Burke’un
Fransiz Ihtilali’nin siddetine ve asiriliklarina iligkin elestirilerini iceren bu eseriyle bir
ideoloji olarak belirgin hale geldigi yaygin olarak ifade edilir. Edmund Burke’iin devrim
hala devam ederken yazmis oldugu bu eser, muhaftazakar diisiincenin temel metni olarak
kabul edilir. Beneton’in (2011) belirttigine gore; Burke’un devrim iizerine diisiinceleri
anlasilmasi zor olsa da ve Burke bu eserde muhafazakarlik s6zciigiinii hi¢ kullanmasa da
bu metin muhafazakarligin genel hatlarini ortaya koymasi bakimindan olduk¢a 6nemlidir.

Modern muhafazakarligin babasi olarak anilan Burke, 1729’dan 1797’ye kadar
yasamis Irlandali bir devlet adami, yazar ve filozoftur. Burke, en ¢ok muhafazakar
diisiincenin gelismesinde etkili olan siyasi yazilariyla taninir. O, Ingiliz Whig partisinin
bir iiyesidir ve mutlak monarsiye karsidir.

Burke (2016:29), Fransiz Devrimine Iliskin Diisiinceler adli eserinde yerlesik
gelenekleri ve kurumlar1 devirmeye yonelik siddetli ve yikici bir girisim olarak gordiigii
Fransiz Devrimi'ni elestirmis, “devrimi bugiine kadar meydana gelen olaylarin en hayret
verici olan1” seklinde tanimlamustir: Fransiz ihtilali’nin takipgilerinin yasalar1 zorbalikla
ve korkuyla yiiriittiiklerini ifade etmis; bu akli yikict ve devrimci bir akil olarak belirtmis;
baglilik, sevgi, saygt gibi duygular1 uyandirmasinin miimkiin olmadigimi vurgulamistir.
Ona gore bu akil her seyi yikip onlarin yerine gegmek istemis, ancak sevginin yerini
alamamistir. Gegmisin adetlerinin ve kadim diisiincelerin yok edilmesinin biiylik bir
hasara sebep olacagini ifade etmis, bunu bir trajedi olarak gérmiistiir.

Burke’un (2016) muhafazakir diisiincesinin ii¢ temel ilkeye dayandig
soylenebilir: Insan aklinmn smirlihgi, gelenek ve goreneklerin korunmasi ve tedrici
degisim:

Burke, devrimcilerin insan iradesini sinirsiz olarak gérmelerini elestirmistir. Ona

gore, sadece Tanr1’daki irade sonsuzdur. Dolayisiyla o, devrim diisiincesini, sinirsiz insan
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iradesine ve insan aklinin miikemmelligine dayandirildig: i¢in reddetmistir. Burke,
Hristiyan inancindaki ilk glinah 6gretisine uygun olarak insani kusurlu bulmaktaydi.
Onun bu ‘kusurlu insan’ goriisi insan aklinin siirliligini ve heniiz tamamlanmamis
oldugunu ortaya koyar.

Burke’e gore, gergeklik salt akilsal degildir, soyut akildan hareket ederek yargilara
ulagilamaz. Toplumun tarih boyunca ortaya c¢ikardigi gelenek, orf, adet ve tiim
Onyargilardan bagimsiz sekilde akil yiiritmek imkéansiz ve tehlikelidir. Burke
devrimcilerin, tarihin birikmis bilgeligi yerine soyut ilkelere dayali yeni bir diizen
yaratma girisimlerinde yanlis yonlendirildiklerini diistinmiis; duygular1 yok sayan, ahlaki
tahayyiilin/ imgelemin aklin ve toplumun {izerindeki etkisini kabul etmeyen devrimci
diisiinceyi su sekilde elestirmistir (2016:115):

Giicli yumusak, itaatkarlig1 ise serbest kilan, hayatin farkl: siluetlerini birbiriyle
uyumlu hale getiren ve mahrem bir toplumu giizellestiren ve yumusatan
duygulari, hafif bir 6ziimsemeyle, siyasetin kapsamina dahil eden memnuniyet
verici tiim yanilsamalar, 151k ve aklin bu yeni muzaffer imparatorlugu tarafindan
ortadan kaldirilmaktadir. Hayatin tiim o saygin perdesi, terbiyesizce
yirtilmaktadir. Yiirege ait olan ve ¢iplak, titrek tabiatimizin kusurlarini 6rtmek ve
ona zannimizca haysiyet kazandirmak igin gerekli oldugu iizere, idrakin
onayindan gecen ve ahlaki bir tahayyiiliin gardirobundan ¢ikan mevcut fikirlere
eklenen fikirler, gililing, abes ve modasi ge¢mis diislinceler olarak
clritiilmektedir.

Burke’un ifade ettigi ahlaki tahayytil veya imgelem, insanlarin tarih boyunca elde
ettigi deneyimleri ifade eder. Burke’e gore akli, insanlarin tarihsel tecriibelerini i¢ceren bu
ahlaki imgelemden ayirip kullanmak yikici sonuglara sebep olacaktir. Bu yiizden Burke,
aydinlanma diislincesinin insanlarin ytlizyillar boyunca olusturdugu ahlaki imgelemi yok
saymasina tepki gostermis, toplumun dnyargilarin1 Fransiz Devrimine Iligkin Diisiinceler
eserinde bilgelik olarak degerlendirmis, bu Onyargilarin toplumda 6nemli bir roliiniin
oldugunu diisiinmiistiir. Diger bir sdyleyisle, tek basina aklin yol gostericiligine sliphe
duymus, duygu ve deneyimlerin birikmesiyle olusan ve toplumun devamlilig1 agisindan
onemli bir rolii bulunan 6nyargilarin silinmeye ¢alisilmasini tehlikeli bulmugtur. Ona
gore, insanlarin asirlar boyunca olusturdugu bu bilgelik aniden silinip atilamaz.
Dolayistyla, Burke, aydinlanma diisiincesinin akilciligini, insanlarin denenmis ve islevi
bulunan dnyargilarin ortadan kaldirarak yerine kisisel ve neticesi belirsiz 6nyargilar
gecirmeye calistigl icin elestirmistir.

Diger yandan, Burke (2016), Fransa’daki devrimcileri aileden miras kalan diikkan

ve sermayeyi tamamen yakarak yeniden diikkan a¢gmak i¢in para ve gii¢ bulamayan
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insanlara benzetmistir. Burke’e gore Fransiz devrimcileri kendilerinin olan her seyden
nefret ettiler, gegcmisten miras kalan her seyi yikip yeniden bir diizen insa etmeyi segtiler.
Oysa son nesillerini begenmeseler de bir onceki nesillerine bakarak yeniden devam
edebilirlerdi. Anlasilacag iizere Burke'iin temel fikirlerinden biri de, toplumdaki gelenek
ve goreneklerin 6nemiydi: O, gelenek ve goreneklerin keyfi olmadigina, aksine gegmisin
birikmis bilgeligini yansitmak i¢in zaman i¢inde gelistigine inanmistir. Locke un ampirist
ve devrimsel temellendirmelerine karsi ¢ikmis, toplumlarin devamliligini saglayan
kiiltiirel mirasin korunmasini ve yeni kusaklara aktarilmasini 6nemsemis, insanligin tarih
boyunca olusturdugu bilgeligi yiice kabul etmistir. Ona gore; bu miras insanlarin tarih
boyunca deneyip elde ettigi basarilarinin toplamindan olusan bir hazinedir.

Ornegin, devlet, kilise, aile, okul gibi siyasal, dinsel, sosyal kurumlar insan
deneyimlerini etkileyen kiiltiirel unsurlardir. Insanlarm davranislari sdzii edilen bu
kurumlarin iginde gelisir ve kiiltiirel miras nesilden nesle aktarilir. Bu kurumlar ve kiiltiir,
denenmis insan deneyimlerinin siirekliligini gosterir; bu deneyimler denenmemis diger
yeni eylemle veya devrimsel hareketlerle yok edilmemelidir. Oyleyse, kiiltiirel mirasin
aktarilmasi baglaminda gegcmis ve gelenek dnemlidir. Insanlar gegmisleri ve gelenekleri
sayesinde kiiltiirel bir kimlik kazanir ve bir toplumun iiyesi haline gelirler. Burke, bu
kiiltiire] mirasin, gelenek ve goreneklerin sosyal diizen ve istikrar i¢in bir c¢ergeve
olusturdugunu ve bunlar1 devirmeye yonelik herhangi bir girisimin kaosa ve diizensizlige
yol acacagmi belirtmisti. Bu baglamda Burke Fransizlari, Ingiltere’nin oturmus
demokrasisini ve bir komsu iilke olarak deneyimlerini goz ardi ettikleri i¢in elestirmistir.

Burke (2016) Fransiz Ihtilali’ne siddetle karsi ¢ikarken, Ingiltere’de gerceklesen
Sanli Devrim’i (The Glorious Revolution) ise adil bir savas olarak tanimlamis, devrimin
tutkulu bir savunucusu olmustur. Bu devrim; tahtin devam ettirilmesini, gelenegi
korumak i¢in kralla halk arasindaki iligkileri diizeltmeyi ve eski adetlerin siirdiiriilmesini
hedeflemesi, tamamen yeni bir siyasal diizen kurmayir amaclamamas1 gibi nedenlerle
Burke tarafindan desteklenmistir. O, kralligin veraset sistemiyle siirdiiriilmesini, bunun
faydali bir is oldugunu ve 6zgiirliiklerin giivencesi oldugunu, krallarin halkin menfaatleri
dogrultusunda hizmet etmesi gerektigini savunmustur.

Burke, toplumun tamamen yeniden insa edilmesi diisiincesini ise reddetmistir. O,
var olan sistemin temellerine dokunmadan ufak degisikliklerle devam ettirilmesini
savunmustur. Nitekim Ingiltere’de o vakte kadar gerceklestirilen reformlar hep gecmise
doniik olmus, yapilan tiim degisiklikler Ingiliz geleneklerine sayg1 ve sadakat igerisinde

gerceklestirilmisti. Bir bagka ifadeyle, Fransiz Devrimi’nden farkli olarak Sanli Devrim
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“miinakasa edilmez kanun ve Ozgiirliiklerimizi ve hukuk ve ozgirligiimiiziin tek
giivencesi olan kadim anayasal devletimizi korumak™ (Burke, 2016:57) amaciyla
yapilmis; atalardan alinan mirasin korunmasi ve mevcut diizenin devam ettirilmesi i¢in
gergeklestirilen degisimleri ve reformlar1 kapsamistir.

Burke’e (2016) gore mevcut politik model, koklii ve derin bir diisiinme ile gelen
sezgisel bir bilgelik neticesinde dogaya boyun egerek olugmustur. Bu siyasal diizen,
Tanrinin bir hediyesi ve iradesinin gostergesidir. Dolayisiyla miras olarak korunmali ve
gelecek kusaklara aktarilmalidir. Bu politik model, kendi ifadesiyle “dogay1r model alan
anayasal bir politika” (s.60) modelidir. Bu yiizden Ingiltere’de mevcut siyasal sistem asla
yaslanmayan ancak evrendeki “ebedi ¢iiriime, diisiis, yenilenme ve ilerlemenin degisken
silsilesiyle” ahenk i¢indedir; “bu nedenle, devlet idaresinde dogal yontemi koruyarak,
gelistirdigimiz seyde hicbir vakit tam olarak yeni bir hal almiyoruz; muhafaza ettigimiz
seyde hicbir zaman tam olarak kéhnelesmiyoruz” (s. 61).

Anlagildig1 lizere, bu politik diizen degismez bir temele sahiptir, her daim ebedi
olan bir siireci; diger bir ifadeyle, cliriime, diisiis, yenilenme ve ilerleme siireclerini tekrar
tekrar yasamaktadir. Dolayisiyla, degigse bile tamamiyla yeni bir bi¢im almaz, kendini
muhafaza etse bile biitiiniiyle kohne bir yapiya donmez.

Ozetle, Edmund Burke'iin muhafazakarlik anlayisi; insan aklinin smirliligia
inanan, mevcut durumlart ve kurumlar1 muhafaza etmeyi, otoriteye dayanan gelenegi,
gecmisi ve hiyerarsik diizeni siirdliirmeyi amaglayan, hizli ve devrimsel degisiklige
siipheyle bakan ve gelenegin ve yerlesik kurumlarin kademeli, yavas ve tedrici degisimi
Onemseyen bir diislincedir.

Burke’iin bilhassa egitime iligkin bir eseri bulunmamaktadir; ancak onun egitim
diigiincelerini Louis Gabriel Ambroise Vicomte de Bonald’in gelistirdigi soylenebilir.
Muhafazakar diisiiniirlerden birisi olan Louis de Bonald (1754-1840), 18. ylizyilin
sonlarinda ve 19. ylizyilin baglarinda yasamis bir Fransiz filozof, politikaci ve yazardir.
Egitime iliskin goriisleri de bulunan Bonald, bu goriislerini Theorie de ['éducation sociale
kitabinda ortaya koymustur. Onun egitim fikirleri, toplumun istikrari i¢in dinin, gelenegin
ve hiyerarsik yapilarin 6nemini vurgulayan politik felsefesiyle yakindan baglantiliydi.

Yaklasik yetmis sayfadan biraz daha uzun olan kitap on ii¢ boliime ayrilmistir ve
bu boliimler aracilifiyla Bonald okuyucuya bir egitim projesi sunmustur. Onun bu

eserinden ortaya ¢ikarilan muhafazakar egitimin ilkeleri ve 6gretmen rolleri su sekilde

ifade edilebilir:
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*[lke 1: Dini ve dine dayali ahlaki egitim esastir. Bonald (1854), bireylerin ve bir
biitiin olarak toplumun gelismesinde egitimin ¢ok énemli bir faktdr olduguna inanmastir.
Bonald, esasen egitimi, devletin yonetimi konusuyla iligkili bicimde ele almistir. Ona
gore; dogas1 geregi iyi olmayan insan, yonetimi yozlastirir ya da siirekli olarak onu
yozlagtirmaya egilimli olur. Bu nedenle, insanlarin devleti yonetmesine izin vermeden
once onlarin egitilmesi gerekir; diger bir sdyleyisle devlet yonetiminden Once insanin
egitimiyle ilgilenmek gerekir.

Bonald (1854), kamusal (toplumsal) egitim ve evde egitim (6zel egitim) olmak
tizere iki tiir egitimden s6z eder. Evde egitim, insanin aile i¢inde ve ailesi i¢in aldig
egitimdir. Kamusal egitim ise insanin toplumda ve toplum i¢in aldig1 egitimdir: Sivil
toplum hem dini hem de politik toplumdur; bu nedenle egitim hem dini hem de politik
olmadan toplumsal olamaz. Bir insanin kaderinde dogustan veya kendi se¢imiyle kamusal
veya toplumsal bir meslegi icra etmek varsa kamusal bir egitim almalidir. Erkek, kamusal
olmayan 6zel bir meslegi icra etmek isterse evde egitim alabilir. Ciinkii insan, toplumsal
olmadan 6nce dogaldir; topluma ait olmadan 6nce ise aileye aittir. Bu nedenle egitim,
toplumsal olmadan 6nce ev i¢inde olmalidir. Erkek, ailenin ihtiya¢ duydugu yasta oldugu
siirece evde egitim almalidir. Insan, toplumun ona ihtiya¢ duydugu bir yasa gelir gelmez,
egitim kamusal olmalidir. Dolayisiyla Bonald’a gore iki tiir egitimin de gerekliligi agiktir:
Ciinkii nasil ki aile, toplumun insana ihtiya¢ duydugu yasta toplumsal egitim veremezse,
toplum da insanin aileye ihtiya¢ duydugu yasta ev i¢i egitimi veremez.

Evde egitim varolusun hassas yonleriyle sinirli olsa da, hi¢bir ayrim yapilmadan
bir biitiin olarak insanlara yonelik oldugu i¢in Bonald’1n egitim anlayisinda belirleyici bir
oneme sahiptir. Bir bagka sOyleyisle, evde egitim Bonald'in tiim pedagojik yapisinin
temelini olusturur. Ebeveynler, ¢ocuklarmin birincil egitimcileridir. Bonald, ebeveynlerin
cocuklarini egitmesinin dogal bir zorunluluk oldugunu ve ailenin toplumun temel birimi
oldugunu savunmustur. Cocuklar evde egitim siirecinde dinlerinin esaslarin1 okumayz,
yazmayl Ogrenmis olacaklardir. Dolayisiyla bu esasen evde din egitimi anlamina
gelmektedir. Hem kendilerini ev egitimiyle sinirlayanlar hem de toplumsal egitim alacak
olan ¢ocuklar dinin ilkelerini ve gorevlerini esit derecede Bonald’m /lmihal adin1 verdigi
bir temel kitaptan 6grenmelidir ve bu kitabin tiim krallikta birlik ve biitiinliik i¢in sadece
bir tane olmas1 gerektigini ifade etmistir. Oyleyse egitim ilk olarak dini ve ahlaki bir
temele oturtulmalidir. Bonald, bir amag¢ ve yon duygusu sagladiklari i¢in din ve ahlakin
bireylerin egitimi icin gerekli olduguna inanmistir. Elbette giiniimiiz kosullarinda ilk

egitimin evde verilmesi biiyiik dl¢iide savunulur olmaktan ¢ikmis goziikmektedir. Bu
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nedenle gliniimiiz muhafazakarliginin ailede egitimi, okulda ailenin istedigi egitim olarak
ifade edilebilir.

Ozetle, Bonald, egitimin Hristiyan ilkelerine, dzellikle de Katoliklik ilkelerine
dayanmasi gerektigine inaniyordu. Dini, ahlaki ve sosyal diizenin temeli olarak gérmiistii
ve bu nedenle din egitimi, bireylerde itaati ve dine dayali ahlaki gelistirmek i¢in elzemdi.
Bonald'a gore, genclerin uygun degerlerle ve topluma ve Tanri'ya karsi bir gorev
duygusuyla yetistirilmesini saglamak i¢in dinin egitim sisteminde merkezi bir roli
olmaliydi.

Nitekim Wyne (1993) de bu duruma isaret etmektedir: Din, muhafazakarlik i¢in
onemli bir entelektiiel temeldir. Resmi dinler inananlarin maddi diinyay1 yorumlamada
uygulayacaklar1 c¢erceveler saglar. Bu cergeveler genellikle yukarida belirtilen
muhafazakar temalara paraleldir. Bu nedenle, uzun Omiirlii dinlerin ¢ogu, hizh
degisimden siliphe duyar, ¢ogu zaman insanin milkemmelligi konusunda karamsar bir
goriige sahiptirler, aileyi ve insanlarin olusturdugu yerel topluluklari 6nemser ve bu aile
ve yerel topluluk kavramlarina sempati duyarlar. Bir¢ok insan ig¢in din, bireysel
felsefelerinin birincil kaynagini olusturur. Bu baglamda okullar ¢ocuklarin resmi dinlere
bagliliklarin1 artirmaya c¢aligmalidir. Bunu iilkenin resmi dinine sempati duyan bir
Ogretim programiyla gergeklestirebilir.

*Ogretmen Rolii 1: Ogretmen, égrencilerini dini bilgiye ve dine dayali ahlaki
anlayisa uygun olarak yetistirmelidir.

*[lke 2: Egitim, seckinlerin yetistirilmesini hedefler. Kitabm iigiincii ve dordiincii
boliimlerinde Bonald, kamu islerinin yonetiminden sorumlu olacak yonetici smifin
egitimiyle; yani kamusal egitimle ilgilenmistir. Evde egitim siiresi sona erdikten sonra,
sekizinci yilin sonunda, elit kesimler, ekonomik yiikii ailelere ait olacak sekilde kamusal
egitime gonderilir.

Bonald’a (s.355-356) gore; “insan ruh, kalp ve duyulardir ama yetileri ancak
birbiri ardina gelisir. Cocugun kiiclik yasta yalmizca duyular1 vardir...daha sonra kalp
kendini gosterir...Her ikisi de aile i¢i egitimin hedefi olmalidir”. Duyularin ve duygularin
kullanim1 ve diizenlenmesinde ¢ocuk aile tarafindan yonlendirilmelidir. Cilinkii heniiz
toplumsal olmayan erkek aile i¢inde yalnizca yliregine ve duyularina ihtiya¢ duyar. Daha
sonra ise zihin gelisir ve evde verilen egitim, verdigi temel bilgilerle zihnin gelisimi i¢in
¢ocukta bir temel olusturur.

Insandaki akil, kalp ve duyular zeka, sevgi, gii¢ anlamia gelir. Ancak toplumsal

insan hicbir yetisini topluma yararli bir bigimde kullanamaz, kendi yetilerini
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miilkemmellestiremez. Toplum, insanin tiim yetilerini kendi kullanimina ¢evirme hakkina
sahiptir; “bu nedenle genel fayda i¢in isteme yetisini, sevme yetisini, eyleme yetisini,
aklini, kalbini ve duyularini bigimlendirmelidir: toplumsal egitimin amaci budur” (5.356).
Topluma yararlilii i¢in kisinin zihninin gelistirilmesi, kalbinin ydnlendirilmesi ve
duyularinin miikemmellestirilmesi gerekir. Bir baska sOyleyisle, insan toplum ig¢in
bi¢imlendirilmelidir; bu da “zihninde bulunan ve kalbiyle ya da duyulariyla kullanmak
istedigi hilkkmetme iradesini toplum igin yararli bir amaca yonelterek olacaktir” (s.356).
Egitim insanda tiim bu yetileri mimkiin oldugu o6l¢lide gelistirmeli ve
mitkemmellestirilmelidir; bunlar gelistirilip miikemmellestirildiklerinde, insan toplumun
kendisine emanet ettigi ¢esitli gorevleri yerine getirebilir. Diger bir ifadeyle, toplumsal
insan o zaman sekillenir ve toplumsal egitimin amaci yerine getirilir. Toplumsal “insanin
gorevi, en basit, en vazgegilmez gorevi, doganin kendisine verdigi tiim yetileri toplum
yararina kullanmaktir” ... “insanin yetileri, onun topluma karsi gorevlerinin tek
Olciisiidiir” (s.391). Boylece en kahramanca eylemleri gergeklestiren veya kendini en
faydali iglere adayan kisi, yeteneklerini yalnizca toplum yararina, toplumun
miikemmellesmesinde kullaniyor ve yalnizca gorevini yapiyor demektir. Bonald’a gore
evde egitim bunu saglayamaz; zihni sekillendiremez, kalbi yonetemez, duyular1 toplumun
yarar1 i¢in mitkemmellestiremez ve dolayistyla toplumsal insani ortaya ¢ikaramaz.

Cocuklarin hem aile hem de toplum icinde egitilmesi gerektiginden aileler tek
basina yeterli egitimciler degillerdir; bu yiizden egitim okullarda devam etmelidir
(Wynne,1993): insanlar genellikle bencilce hareket etmeye egilimli olduklarindan okullar
ve diger kamu kurumlar1 yasak ve cezalarla desteklenen gercekci davranis kurallar
gelistirmeli, yayinlamali ve uygulatmalidir.

Uyelerin toplumun siirekliliginin saglanmast igin yerine getirmesi gereken farkli
meslekler vardir (Bonald, 1854): Bir toplum hem dogal meslekleri hem de kamusal
(styasal) meslekleri icerir. Dogal meslekler, ailenin korunmasi i¢in dogrudan gerekli olan,
yani onsuz dogal toplumu veya aileyi diisinemeyecegimiz mesleklerdir. Ornegin,
mekanik sanatlar ya da meslekler dogal toplumun korunmas: igin gerekli mesleklerdir,
clinkii dogal toplumu; aileyi giydiren, ona ev sahipligi yapan, besleyen sanatlar ya da
meslekler olmadan diisiinemeyiz. Tarim, dogal mesleklerin yalnizca ilki ve en yararlisidir
ama siyasal bir meslek degildir, ¢linkii tarim siyasal toplumdan 6nce var olmustur, siyasal
toplum olmadan da var olabilir. Toplumsal bir meslegi benimseyecek olan bireyden

kendini toplumun bekasina adamasi istenir.

177



Dogal toplumun veya politik toplumun korunmasiyla zorunlu ve dolaysiz bir
iligkisi olmayan ve karma meslekler olarak kabul edilebilecek meslekler de vardir.
Zenginlestirdikleri veya eglendirdikleri dogal topluma ve politik topluma aittirler; ama
bu meslekler dogal ve sosyal toplum olmadan da tasavvur edilebilir. Ticaret ve giizel
sanatlar bunlardan bazilaridir; dogal toplum ve politik toplum, dis ticaret olmaksizin,
sairler, ressamlar, miizisyenler, avukatlar olmaksizin tasavvur edilebilir; tim bu
meslekler faydalidir ama gerekli degildir. Hatta bu meslekler, dogal meslekleri toplumsal
mesleklere kars1 kirbaglayarak toplumu perisan eden devrimi gergeklestirmistir.

Seckinlerin egitimi aslinda kamusal egitimin diger boyutunu, siyasal meslekleri
ortaya koyar. Bu, egitimin en Oonemli amacidir. Siyasal meslekler, siyasal toplumun
korunmast i¢in gerekli olan, yani onsuz siyasal toplumu diislinemeyecegimiz
mesleklerdir. Kraliyet, rahiplik ve asil meslekler, yani (hukuk mesleginden ayirt edilmesi
gereken) askerlik veya senatorlilk meslekleri, siyasi toplumun korunmasi i¢in acilen
gerekli olan siyasal veya toplumsal mesleklerdir; politik toplumu, onu yoneten bir meslek
ve onu savunan meslekler olmadan diisiinemeyiz. Bonald bu seckin kisileri, dogustan
kaderinde devleti yonetmek olan kisiler olarak ifade eder. Kamusal egitim, dogustan
ayricalikli olan kisileri kamuya yararl olacak sekilde yonlendirme gorevini de yerine
getirecektir. Kamusal meslekleri yerine getirecek olan siyasal toplumdaki ailelerin
cocuklarmin kolejlerde kamusal egitim almalar1 gerekir. Cocuklar, bu egitimi
bulunduklar1 bdlgenin veya ilin kolejine gonderilerek alacaklardir.

Kitabin on birinci ve on ikinci boliimleri bu bakimdan belirleyici bir 6neme
sahiptir, ¢linkii bunlar, erken yaslardan itibaren kamusal gorevinde egitilmesi gereken tek
Fransiz olan tahtin varisinin egitimiyle ilgilidir. “Toplum i¢inde mesleginde ve meslegi
icin yetistirilmesi gereken tek bir cocuk vardir; o, ¢cocuk-kraldir” (s.359). Bonald, bu
gorev i¢in ¢ocuk kralin asil kokenlerden gelen Fransiz gencleriyle cevrili olacag: bir
egitim ortami tasarlamistir. Her kolejin en iyi 6grencileri, egitiminde prensi desteklemek
icin secilecek ve sivil ve dini yetkililerin baskanhik etti§i ciddi bir torenle
odiillendirileceklerdir. On sekiz yasinda, on yilin ardindan erdem ve basari ile segilen,
saglam bedene ve iyi bir zihne sahip kralligin tiim genglerinin seckinleri sarayin ve
diinyanin yozlagsmasindan uzak, gosterissiz, kibirsiz yetistirilecek ve prenslerinin
egitimini destekleyeceklerdir.

Tahtin varisinin egitimiyle ilgili olan bu bdliimler diger boliimlerden acikga
farklidir. Ciinkii Bonald, tahtin varisinin egitimi hakkinda, her seyden once gelecekteki

roliine 6zgli konulara uygulanmasi gereken somut didaktik gostergeler ortaya koymustur.
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Ornegin tahtin varisi tarih, siyaset ve ekonomi bilmelidir. Ancak, her seyden dnce, prens,
bir giin liderlik etmesi i¢in ¢agrilacagi Fransizlar hakkinda somut ve derinlemesine bilgi
sahibi olmak zorundadir. Calisma arkadaslar1 olarak her ilden erkek ¢ocuklarin oldugu
bir ¢evreye sahip olmanin avantaji, yerel gercekler hakkinda degerli bilgilere sahip
olmayr ve halki akillica yonetme becerisini gelistirmeyi saglayacaktir. Dolayisiyla
Bonald, gelecegin hiikiimdarinin en se¢kin Fransiz ailelerinden gelen akranlariyla birlikte
egitilecegi ve tacin aristokrasi tarafindan aktif olarak desteklenmesini ve boylece yerlesik
geleneklerin korunmasini saglayacak olan bir okul fikri ortaya koymustur.

*Ogretmen Rolii 2: Ogretmen, égrencileri seckin olma durumlarini koruyacak
sekilde yetistirmelidir.

*[lke 3: Egitim, cinsiyete ozgii olmalidir. Bonald (1854), kitabinin son bdliimiinde
ise kadimlarin egitimi konusunu kisaca ele almistir. O, insan dogas1 hakkinda karamsar
bir goriige sahip olup, kadinlari kibir ve kurnaz egilimli olarak gérmiis, “akil ve duyularin
kadinda erkekten daha zayif oldugu[nu]” belirtmistir (s.398). Kadin ayrica “diizensiz bir
0z sevgiye ya da hiikkmetme tutkusuna sahiptir;...bu hilkkmetme tutkusu, kendi haline
birakildiginda, bireyde zihnin ya da duyularin egemen olmasina gore kurnazlik, bir
entrika ruhu ya da siddet, gurur, hatta gaddarlik haline gelir(s.398). Bu tutku yararli bir
amaca yoneltilirse “bir kadinda kendini ailesine hos gosterme arzusundan bagka bir sey
olmamasi gereken bir memnun etme arzusuna doniistir” (s.398).

Geng kizlarin egitimi, akillarindan ¢ok yiireklerine hitap etmelidir. Cilinkii kadinda
akil icgiidiidiir ve “doga, erkege yansima olarak verdigini onlara duygu olarak vermistir”
(s.399). Kadinlarin ince bir zevke ve sevimli tavirlara sahip olmalarinin sebebi budur.
Kadinlarin egitiminde fizik, doga tarihi, felsefe, belagat, binicilik sanati vb. dersler
olmamalidir; “hayatlar1, meslekleri ve gorevleri gibi birlesik, miitevazi, basit olmalidir”
(s.400). Erkekler nasil atlara silahlara sapellere kars1 zevk sahibiyse kadinlar da ev isleri
i¢cin zevk sahibidir.

Anlasildigr tizere, Bonald, gen¢ kizlara aile disinda herhangi bir toplumsal rol
tasarlamamustir. “Kadinlar politik toplumdan ¢ok aileye aittir;...egitimleri tamamen evde
olabilir” (s.398). Bu evde egitim ise ahlaki ve dini egitimi kapsayan temel egitimle
sinirlidir.

Ozetle, egitim cinsiyete 6zel olmalidir. Bonald, erkeklerin ve kadilarin toplumda
farkli rolleri oldugunu ve egitimin bu rollere gore diizenlenmesi gerektigini savunmustur.
Erkeklerin kamusal yasam i¢in, kadinlarin ise ev yasami i¢in egitilmesi gerektigini

vurgulamastir.
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*Ogretmen Rolii 3: Ogretmen, kiz ve erkek cocuklarini cinsiyetlerine uygun

toplumsal rollere hazirlamalidir.

Milli Egitim Temel Kanunu ve Ogretmen Rolleri

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu (1973) Tiirk egitim sistemini bir
biitlinliikk icinde ele almak ig¢in ¢ikartilmigtir. Tiirk milli egitim sisteminin ana
cergevesini olusturan 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu (1973:5101), “Tiirk
milli egitiminin diizenlenmesinde esas olan amag ve ilkeler, egitim sisteminin genel
yapisi, 6gretmenlik meslegi, okul bina ve tesisleri, egitim arag ve geregleri ve devletin
egitim ve 0gretim alanindaki gérev ve sorumlulugu ile ilgili temel hiikiimleri bir sistem
biitiinligii icinde kapsar”.

Egitim sistemimize yon gosteren temel metin olan bu Kanun, ‘Tiirk Milli
Egitimin Genel Amaglari’ ile ‘Tiirk Milli Egitiminin Temel ilkeleri’ basliklarmin
altinda yer alan maddeler c¢esitli felsefi akimlarin egitime yonelik yaklasimlarindan
¢ikarilan ilkeler ve 6gretmen rolleri 6l¢iit alinarak ¢éziimlenmistir. Bu ¢oziimleme ile
Milli Egitim Temel Kanunu’nun hangi felsefi goriisleri yansittiginin ve hangi
Ogretmen rollerini vurguladiginin ortaya cikarilmasi amaglanmaistir.

Coziimlemenin sonucuna goére, bu Kanun’un realizm ve pragmatizm
felsefelerinin egitime iligkin yaklagimlarini yansittig1 goriilmiis, 6gretmen rollerine bu
iki felsefe acisindan yon verdigi sonucuna ulagilmaistir:

*Realizm: Kanun’da milli egitimin {i¢ temel amacinin oldugu belirtilmistir.
Bunlarin birincisinde, egitim yoluyla devlete karst sorumluluklarini bilen ve yerine
getiren ‘iy1’ yurttas yetistirilmesine iliskin esaslar yer almistir. Bu esaslarin
aciklamasma doniik bazi ifadeler, egitimin diizenlemesine yon gosteren egitim
felsefelerinden birinin realizm oldugunu gostermektedir. Bu, Kanun’da su ifadelerle
yer almistir (1973:5101):

Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk Milletinin biitiin fertlerini Atatilirk
inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatlirk milliyetciligine
bagli; Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini
benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima
yiiceltmeye calisan, insan haklarina ve Anayasanin baglangicindaki temel
ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti olan Tiirkiye
Cumhuriyeti’ne karsi gérev ve sorumluluklarini bilen ve bunlari davranig
haline getirmis yurttaglar olarak yetistirmek][tir].

Kanun’da temel ilkeler arasinda yer alan su ifadelerin de realizmin yansimalari
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oldugu sdylenebilir (1973:5103):

Egitim sistemimizin her derece ve tiirii ile ilgili ders programlarinin hazirlanip
uygulanmasinda ve her tiirlii egitim faaliyetlerinde Atatiirk inkilap ve ilkeleri
ve Anayasada ifadesini bulmus olan Atatiirk milliyet¢iligi temel olarak alinir.
Milli ahlak ve milli kiiltiiriin bozulup yozlasmadan kendimize has sekli ile
evrensel kiiltiir i¢inde korunup gelistirilmesine ve 6gretilmesine 6nem verilir.

Goriildugi tizere, Tiirk Egitim sisteminin en temel amaglarindan biri iyi yurttas
yetistirmektir. Aristoteles (2022) de devletin iyi olmasinmi yurttaglarin iyi olmasina
baglamistir. O, toplumsal ve siyasal yasamda yurttaglarin roliinii ve sorumlulugunu
vurgulamistir; ¢linkii ona gore bir devletin kalitesi, yurttaslarinin niteligiyle dogrudan
iliskilidir. yi bir devlet, ancak iyi yurttaslarla var olabilir ve gelisebilir. Aristoteles,
devletin bir organizma gibi oldugunu ve bu organizmanin saglikli islemesi i¢in tiim
pargalarinin, yani yurttaglarin, iglevlerini dogru bir sekilde yerine getirmesi gerektigini
savunur. lyi bir yurttas, devletin devamlilif1 ve istikrar1 icin calisan ve devletin
yasalarina uyan kisidir. Diger bir ifadeyle, iyi yurttas, devlete kars1 sorumluluklarini
bilen ve yerine getiren kisidir. Yurttaslarin iyi olmasi da egitim ile miimkiindiir.
Dolayisiyla, iyi insan ile iyi vatandas, iyi vatandas ile iyi devlet arasinda karsilikli bir
iliski vardir. Cocuklar gelecegin vatandaslar1 ve yoneticileridir; devleti yonetenlerin,
cocuklari iyi birer yurttas olarak egiterek devletin siirekliligini saglamasi gerekir.
Oyleyse Aristoteles’e gore; devletin en temel gorevlerinden biri yurttaslarmin
egitimini gergeklestirmektir; devletin varligini siirdiirebilmesi yurttaglarin yasalara
uymasint saglamakla miimkiindiir. Bu; Aristoteles’in (2000:162) egitimin amacina
iliskin  soyledigi “yurttaglarin anayasaya uygun bir yolda yasamak ig¢in
egitilmeleri(dir)...gordiikleri 6grenim, onlarin bir oligarside oligark, bir demokraside
demokrat olarak yasamalarini olanakli kilmalidir” séziinde acik ifadesini bulmustur.
Buna gore; egitim, devletin yonetim sekli ne ise ona uygun yasamay1 saglayan yurttas
yetistirmelidir. Diger bir sOyleyisle, egitim, yonetim seklinin ilkeleri géz oniinde

bulundurularak olusturulacag i¢in yasalara dayanan bir egitim s6z konusudur.

Yukarida belirtilen Kanun’daki alintilar da Tirk Milli Egitiminin amacinin,

iilkenin tiim fertlerinin Tiirkiye Cumhuriyeti’ne karsi gérev ve sorumluluklarini bilen,

Atatlirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada belirtilen Atatiirk milliyetgiligine bagli, ,

demokratik, laik, sosyal ve hukuk devleti olan Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin rejimini

benimsemis yurttaslar olarak yetistirmek oldugunu, ders programlarinin hazirlanmasinda

ve uygulanmasinda Tiirkiye Cumhuriyeti’nin dayandig: ilke ve inkilaplarin ve Atatiirk

Milliyet¢iliginin temel alindigin1 gostermektedir. Dolayisiyla, Kanun’un, bu arastirma
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kapsaminda gerceklestirilen egitim felsefesi ¢oziimlemesinde ortaya ¢ikarilan, realizmin
‘lyl yurttag anayasayl bilen ve anayasaya uyan yurttastir’ ilkesini yansittig1 ifade
edilebilir.

Bu ilke baglaminda ogretmenin ‘toplumsal diizenin Kkoruyucusu ve
stirdliriiciisii olma, devletin anayasasini benimsemis Ogrenciler yetistirme’ roliini
yerine getirmesinin beklendigi sdylenebilir. Ciinkii Kanun’daki, “Ogretmenler bu
gorevlerini Tiirk Milli Egitiminin amaclarina ve temel ilkelerine uygun olarak ifa
etmekle yiikiimlidirler” ifadesi, 6gretmenlerin “Tiirkiye Cumhuriyeti’ne kars1 gorev
ve sorumluluklarini bilen ve bunlart davranis haline getirmis” iyi yurttaslar yetistirme
roliinii yerine getirmekle ylikiimlii olduklarini gostermektedir. Kanun’daki bu ifade,
kanun metninden ¢ikarilarak 2022 yilinda yiiriirliige giren Ogretmenlik Meslek
Kanunu’na aktarilmistir. Ancak 6gretmenlerin yerine getirmeleri beklenen role iliskin
oziin degismedigi; ifadenin bu Ogretmenlik Meslek Kanunu’nda (2022:1),
“Ogretmenler bu goérevlerini, Tiirk Milli Egitiminin amaglar1 ve temel ilkeleri ile
ogretmenlik meslegi etik ilkelerine uygun olarak ifa etmekle yiikiimliidiir.” halini
aldig1 goriilmektedir.

Kanun’da realist diisiinceye isaret eden baska ifadeler de mevcuttur.
Kanun’un ikinci temel amacinda, kisilerde egitim yoluyla kazandirilmasi amaglanan
ozelliklerden s6z edilmistir. Bahsedilen bu 6zelliklere bakildiginda erdemli, karakter
sahibi  bireylerin  yetistirilmesinin ~ amaclandig1  anlagilmaktadir.  Kisilerde
kazandirilmasi istenen bu 6zellikler Kanun’da ikinci temel amag olarak soyle ifade
edilmektedir (1973:5101):

Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk Milletinin biitiin fertlerini ... beden,
zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis
bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diislinme giiciine, genis bir diinya
gorlisline sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren,
topluma kars1 sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak
yetistirmek][tir].

Goriildugi tizere, kisinin hem beden hem ruh bakimindan gelistirilmesi, kisilerde
1yi aligkanliklar ve bilimsel diisiince giicii kazandirilmasi gerektigi belirtilmistir. Bu amag
kisaca, iyi insan yetistirmek olarak da ifade edilir. Aristoteles’in diisiincesinde bu
Ozelliklere sahip kisi erdemli insan olarak tanimlanir: Aristoteles, kiside hem ahlaki hem
de entelektiiel erdemlerin gelistirilmesi gerektigini savunmustur. Bir baska ifadeyle,

kisiye dogru davranislarin kazandirilarak karakterinin gelistirilmesi ve akil yiiriitme

kapasitesinin artirilarak bilimsel anlayisinin gelistirilmesi amaglanmigtir. Dolayistyla
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Aristoteles’e gore egitim, bu iki tiir erdemi dengeli bir sekilde gelistirmeyi hedefler.
Ahlaki erdemler pratige dayalidir ve tekrar edilerek ogrenilirken, diisiinsel erdemler
teorik diisiinme ve bilgi birikimiyle gelisir. Aristoteles, egitim siirecinde bu ikisinin
birlikte ele almmas1 gerektigini savunur. Iyi bir egitim, 6grenciyi hem soyut diisiinme
kapasitesine hem de giinliik yagsamda dogru davraniglari segme yetenegine sahip bir birey
haline getirir.

Aristoteles’in bu egitim diisiincesine dayanarak; Kanun’un, bu arastirma
kapsaminda gerceklestirilen egitim felsefesi ¢oziimlemesinde ortaya ¢ikarilan realizmin,
‘egitim kisinin hem entelektiiel hem de ahlaki yonlerini gelistirmelidir’ ilkesine gore
temellendirildigi sdylenebilir.

Bu ilke baglaminda Ogretmenin ‘ahlaki (karakter) erdemler agisindan rolii
davranis ve alisgkanliklariyla 6grencilere rol model olmasi, bir baska deyisle iyi 6rnek
olmast’, ‘entelektiiel erdemler agisindan rolii 6grettigi akademik disiplin alanlarina hakim
olmasi, bir bagka deyisle entelektiiel yanini gelistirmis olmasinin’ beklendigi sdylenebilir.
Ogretmenlerin entelektiiel ve ahlaki erdemler bakimindan 6grencilerine érnek olmasi
gerektigi, Kanun’un eski halinde, “Ogretmenlik meslegine hazirlik genel kiiltiir, 6zel alan
egitimi ve pedagojik formasyon ile saglanir” ifadeleriyle vurgulanmistir. Kanun’un bu
ifadesi 2022 yilinda ¢ikarilan Ogretmenlik Meslek Kanunu’na (2022:1) da hemen hemen
aym sozciiklerle gecmistir: “Ogretmenlik meslegine hazirlik; genel kiiltiir, dzel alan
egitimi ve pedagojik formasyon/dgretmenlik meslek bilgisi ile saglanir.” Bu ifade;
Kanun’un, 6gretmenden hem davranislariyla rol model olmast hem de uzmanlik alan
bilgisine sahip bir entelektiiel olmasini bekledigini gdstermektedir.

Sunu da belirtmek gerekir ki; Kanun’daki alintilar muhazakarligin genel olarak
statlikonun veya mevcut iligkilerin korunmasi olarak tanimlanmasi baglaminda
muhafazarlikla iligskilendirebilir goriilebilir; fakat muhafazakarlik geleneksel olmayana
siiphe duyan, degisimi tehdit olarak goren, geleneklerin ve yerlesik degerlerin geng
kusaklara aktarilmasin1 amaglayan bir diisiincedir. Ote yandan, yukaridaki alintilarda da
goriildiigii gibi; Kanun’da milli, manevi, ahlaki degerlerin sadece korunmasi degil,
gelistirilmesine de vurgu yapilmistir. Ayrica yurttaglarin sinirli, dar bir goriise degil, genis
bir diinya goriisiine sahip olmasi da beklenmektedir. Dolayisiyla, muhafazakarlik
toplumsal istikrarin, yerlesik degerlerin genc¢ nesillere aktarilmasi yoluyla saglandigin
savunurken, realist diisiince toplumsal istikrarinin hem karakter erdemlerine hem
entelektiiel erdemlere sahip yurttaglarin yetistirilmesiyle saglanacagini belirtmistir.

Oyleyse, muhafazakarlikta devletin islevi; kiiltiirel degerleri benimsemis bireyler
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yetistirmek, realist diisiincede ise devletin islevi; ahlaki ve entelektiiel erdemlere sahip
iyi insan ve devletin yasalarina uyan iyi yurttas yetistirmektir. Muhafazakarlikta iyi bir
toplumun temelinde yerlesik degerleri ve gelenekleri benimsemis bireyler yatarken,
realizmde iyi bir toplumun temelinde erdemli bireyler ve iyi egitilmis, sorumlu, yasalar
bilen ve yasalara uyan yurttaglar yatar. Bu sebeplerden dolayi; bu ¢alisma kapsaminda,
Milli Egitim Temel Kanunu muhafazakarlikla iligkilendirilmemis, realizm ile
iliskilendirilmistir.

*Pragmatizm: Tirk Milli Egitim Temel Kanunu, egitim felsefeleri
coziimlemelerinden elde edilen ilkeler ve Ogretmen rollerine dayali olarak
coziimlendiginde, egitime yon veren felsefelerden birinin de pragmatizm oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Kanun’da pragmatist felsefeyi yansitan seylerden biri; Kanun’un {iglincii temel
amacinda belirtilen egitim bireylerin ilgi ve yeteneklerine gore mesleki anlamda
yonlendirilmesi ve toplumun gelismesine, refahina sunacaklar1 katkidir. Bunu
Kanun’daki su ifadelerde gormek miimkiindiir (1973:5102):

Tirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk Milletinin biitiin fertlerini,... ilgi,
istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve birlikte
is gorme aligkanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir
meslek sahibi olmalarini saglamak]tir].

Egitimin toplumun kalkinmasina sunacagi katki, Milli Egitim Temel Kanunu’nun
28’inci maddesine ise su sekilde yansimistir (1973:5106):

Ortadgretimin amag¢ ve gorevleri; Milll Egitimin genel amaglarina ve temel
ilkelerine uygun olarak, biitiin 6grencilere ortadgretim seviyesinde asgari ortak bir
genel kiiltlir vermek suretiyle onlara kisi ve toplum sorunlarini tanimak, ¢6ziim
yollar1 aramak ve yurdun iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmasina katkida
bulunmak bilincini ve giiclinii kazandirmak]tir].

Yukaridaki bu alinti, Dewey’nin demokrasi kavramiyla da iligkilendirilebilir.
Egitimin toplumsal isleviyle yakindan ilgilenen Dewey’e goére, demokrasi ve egitim
arasindaki iliski birbirini destekleyen ve tamamlayan iki temel unsurdan olusur: Dewey,
demokrasinin yalnizca bireylerin 6zgiirce katildigi bir sistem olmasinin 6tesinde, ayni
zamanda toplumun ortak degerler etrafinda birlestigi bir yap1 oldugunu savunur. Kiiltiirel
mirasin aktarimi, bireylerin bu ortak degerleri anlamalarin1 ve demokratik hayata etkin
bir sekilde katilmalarini saglar. Demokratik bir toplumun stirdiiriilebilmesi i¢in bireylerin

ortak bir gegmise, paylasilan degerlere ve toplumsal sorumluluk bilincine sahip olmalar
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gerekir. Dewey’e gore bireyler, bu miras1 0grenerek toplumun bir parcast olduklarini
hissederler. Boylece, bireyler, toplumsal baglar1 giiclendirir ve daha katilimci ve
sorumluluk sahibi yurttaslar haline gelirler. Dewey, egitim ve demokrasiyi, bireylerin
hem toplumsal yasamda aktif katilimc1 olmalarini saglayan hem de toplumsal gelisimin
devamliligint miimkiin kilan araglar olarak gérmiistiir. Ona gore, demokrasi, bireylerin
esit firsatlara sahip oldugu, birlikte karar aldig1, ¢6ziim tirettigi bir toplumsal diizeni ifade
eder; egitim de demokratik bir toplumun en temel aracidir. Dewey, demokrasi anlayisina
bagli olarak egitim sisteminin geleneksel egitim anlayisindaki gibi elitist olmasina
karsidir; o, demokratik toplumlarin esitlikgi bir egitim sistemi kurmasi gerektigini
savunur, okullarin kiigiik bir azinlik gruba degil, ¢ogunluga hizmet edecek sekilde
yapilandirilmasi gerektigini ileri siirer. Her birey sosyal sinif, cinsiyet, etnik koken fark
etmeksizin esit egitim firsatlarina sahip olmahdir. Bu esitlik, bireylerin demokratik
katilima tam olarak dahil olabilmeleri i¢in hayati 6nem tasir. Egitimde saglanan esitlik
toplumda da firsat esitliginin temelini olusturur ve demokrasinin stirdiiriilebilirligini
saglar. Dolayisiyla egitim, bireyleri topluma hazirlayan ve onlar1 demokratik degerlere
uygun sekilde yetistiren bir siirectir. Egitim yoluyla bireyler, sadece bilgi ve beceri
kazanmaz, ayn1 zamanda elestirel diistinmeyi, is birligini ve topluma katkida bulunmay1
ogrenirler. Bu dogrultuda smiflar da, 6grencilerin birlikte ¢alistigl, sorunlari tartistigi ve
kararlar aldig1 birer demokratik topluluk olarak islev goriirler. Bu sekilde, bireyler gergek
yasamin demokratik siireglerine hazirlanirlar. Dolayisiyla, egitim demokratik toplumun
kalicilig1 ve basarisi i¢in kritik bir 6nem tagir.

Dewey’nin egitim ve demokrasi arasinda kurdugu bu iliskinin 1s18inda, yukaridaki
alintida yer alan biitiin 6grencilere asgari ortak bir genel kiiltiir kazandirmak, kisilerin
toplumun sorunlarini anlayip birlikte ¢6ziim yollar1 iiretmeleri ve toplumun kalkinmasina
katkida bulunmalarinin saglanmasina iligskin ifadeler, toplumsal degerlerin, kiiltiirel
normlarin ve geleneklerin aktarilarak bireylerin toplumsal hayata katilimlarinin
desteklenmesinin, herkesin esit egitim firsatlarin sahip olmasinin, bireylerin demokratik
bir ortamda birlikte karar alma ve is gérmelerinin amaglandigin1 gostermektedir.

Pragmatist felsefenin en temel o6zelliklerinden biri olan gelisim ve siireklilik
vurgusu da Kanun’da belirgin bir bigimde yer almistir. Bu, Tiirk Milli Egitiminin Ilkeleri
boliimiinde su ifadelerle belirtilmistir: “Fertlerin genel ve mesleki egitimlerinin hayat

boyunca devam etmesi esastir (1973:5102),
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her derece ve tiirdeki ders programlar1 ve egitim metotlariyla ders ara¢ ve
geregleri, bilimsel ve teknolojik esaslara ve yeniliklere, cevre ve iilke
ihtiyaclarina gore siirekli olarak gelistirilir. Egitimde verimliligin artirilmasi ve
stirekli olarak gelisme ve yenilesmenin saglanmasi bilimsel aragtirma ve
degerlendirmelere dayali olarak yapilir (1973:5103).

Kanun, egitimin uygulamaya doniik olmas1 gerektigini vurgulamasi bakimindan
da pragmatizmi yansitmaktadir. Kanun’da yer alan su ifadelerin, egitimin uygulamaya
doniik olmasi, bilginin gercek hayatta ise yarar olmasi gerektigine isaret ettigi
sOylenebilir: “Genglerin egitimi yaninda, hayata ve is alanlarmma olumlu bir sekilde
uymalarina yardimci olmak....bir egitim gorevidir’ (1973:5102), Tiirk Milli Egitim
Temel Kanunu’nun amaci; bireyleri “Tiirkiye Cumhuriyeti’ne karst gorev ve
sorumluluklarin1 bilen ve bunlart davranis haline getirmis yurttaglar olarak yetistirmek”,
“yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak yetistirmek™, onlara, “gerekli bilgi, beceri,
davranislar ve birlikte is gorme aliskanligi kazandirmak[tir]” (1973:5101-5102).

Nitekim Dewey (2021), Chicago Universitesinde kurdugu Laboratuvar Okulunda
egitimin uygulamaya doniik olmasi gerektigi diisiincesini hayata gegirmistir. Laboratuvar
okuldaki egitim uygulamalarinda 6grencilerin ilgi, ihtiyag¢ ve kapasiteleri dikkate alinarak
onlarin yasam becerileri kazanmasina, aktif katilimina, okulun evin devami olmasina,
hayatta ise yarar bilgiler kazandirmaya yonelik bir egitim anlayisina dnem vermistir.

Gorildugii gibi; okullarin herkesin esit egitim alarak toplumun sorunlarina birlikte
¢Oziim tUrettigi demokrasinin bir 6rnegi olarak yapilandirilmasi, egitim siirecinde kiiltiirel
mirasin gelecek nesillere aktarilmasi yoluyla demokratik toplumun devamliligimin
saglanmasi, egitimin toplumun ekonomik, sosyal ve kiiltiirel kalkinmasinda bir arag
olarak goriilmesi, diinyadaki bilimsel ve teknolojik gelismeler dogrultusunda egitimin de
yenilenmesi gerektigi, egitimin uygulamaya, hayata doniik olmasinin 6nemsenmesi,
egitimde bireylerin 1ilgi, yetenek ve Onceki deneyimleri dikkate alinarak meslege
yonlendirilmeleri pragmatist 6zellikler olarak degerlendirilmistir.

Bu c¢ozliimlemenin sonucuna gore; Milli Egitim Temel Kanunu’nda biitiin
bireylere esit egitim verilerek onlara asgari ortak bir genel kiiltiir kazandirilmasinin,
onlarin demokratik bir 6grenme ortaminda toplumsal sorunlarin ¢éziimiinde aktif birer
katilimc1 olmalarinin saglanmasi ve boylece toplumsal devamliliginin ve kalkinmanin
amaglanmasina iligkin ifadelerden Kanun’un pragmatizmin ‘egitim, demokratik
toplumun devamlilifini saglamak i¢in kiiltiirel mirasin degerli unsurlarint 6gretmelidir’
ilkesini yansittig1 ifade edilebilir. Bu ilke baglaminda 6gretmenlerden, ‘6grencilerin

kiiltiirel mirasin degerli unsurlarin1 anlamalarini ve demokratik hayata etkin bir sekilde
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katilmalarin’ saglamalarmin beklendigi soOylenebilir. Kanun’da yer alan “biitlin
Ogrencilere ortadgretim seviyesinde asgari ortak bir genel kiiltiir vermek suretiyle onlara
kisi ve toplum sorunlarini tanimak, ¢6ziim yollar1 aramak ve yurdun iktisadi, sosyal ve
kiltiirel kalkinmasina katkida bulunmak” ifadesinin bu role isaret ettigi kanaatine
varilmstir.

Ayrica, Milli Egitim Temel Kanunu’nun gelisim, siireklilik ve uygulama
kavramlar1 tizerine de kuruldugu gorilmistiir. Bu yoniiyle Kanun’un pragmatizmin
‘egitim, dencyime dayanan bir gelisim siirecidir’ ilkesini esas aldig1 sdylenebilir. Bu ilke
baglaminda, &gretmenlerden, ‘Ggretme faaliyet ve projelerini 6grencilerin mevcut
deneyimlerine, ilgilerine, yeteneklerine ve kapasitesine gore olusturmasi’nin beklendigi
ifade edilebilir. Kanun’un temel amacinda yer alan; bireyleri “ilgi, istidat ve
kabiliyetlerini gelistirerek ... hayata hazirlamak” ifadesinin 6gretmenin bu roliine isaret
ettigi soylenebilir (1973:5101-5102). Bu ifadede yer alan ‘ilgi’nin 6gretmen roliinde
belirtildigi sekli ile bireyin onceki 6grenmeleri ve deneyimleriyle kiside bir seye karsi
olusan yakinlik duyma haline, ‘istidat’in kisinin ilgileri vasitasiyla elde ettigi
deneyimlerle ortaya cikan, kiside potansiyel olarak mevcut olan, gelismeye doniik
yeteneklerine ve ‘kabiliyet’in ise kisinin deneyimleri araciligiyla var olan bu potansiyelini
gelistirip kazandig1 kapasiteye isaret ettigi diistiniilmiistiir. Dolayisiyla bu ii¢ kavramin
birbirine dayandigi ve adim adim gelistigi anlasiimistir; Kanun’da yer alan “ilgi, istidat ve
Kabiliyetlerini ~gelistirerek ... hayata hazirlamak” ifadesinin egitim felsefesi
¢Oziimlemesinde ulasilan 6gretmen roliiyle Ortlistiigii goriilmiistiir.

Ozetle, Tiirk egitim sistemini bir biitiinliik icinde ele almak i¢in ¢ikartilan 1739
sayilt Tirk Milli Egitim Temel Kanunu’nda devletin ihtiya¢ duydugu erdemli, iyi
yurttaglarin yetistirilmesinin, Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin anayasasinda ifadesini bulan
Atatlirk inkilap ve ilkelerini benimsemis, anayasaya saygili, bedenen saglikli, karakter
bakimindan kuvvetli, bilimsel diisiinebilen, toplumun gelismesinde katkida bulunan,
faydali, iiretken ve aktif bireylerin yetistirilmesinin hedeflendigi goriilmiistiir. Bu
baglamda, Kanun’un realizm ve pragmatizm temelinde bi¢imlendirildigi sonucuna
ulagilmigtir. Egitim felsefesi incelemelerinden elde edilen ilkeler ve 6gretmen rollerinin
bir Olgiit olarak kullanildig1 bu ¢oziimlemede; ‘iyi yurttag anayasay1 bilen ve anayasaya
uyan yurttastir’ ve ‘egitim kisinin hem entelektiiel hem de ahlaki yonlerini
gelistirmelidir’, ‘egitim deneyime dayanan bir gelisim siirecidir’ ve ‘egitim, demokratik
toplumun devamliligin1 saglamak i¢in kiiltiirel mirasin degerli unsurlarim1 6gretmelidir’

diisiinceleri bu belgenin dayandigi ilkeler olarak ifade edilebilir.
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Bu ilkeler baglaminda, oOgretmenden ‘toplumsal diizenin koruyucusu ve
stirdiiriiciisii olma, devletin anayasasini benimsemis 6grenciler yetistirme’, ‘davranis ve
aliskanliklariyla 6grencilere rol model olma (ahlaki erdem), bir baska deyisle iyi 6rnek
olma, ‘akademik disiplin alanlarina hakim olma (entelektiicl erdem), bir baska deyisle
entelektiiel yanini gelistirmis olma’, ‘6grencilerin kiltiirel mirasin degerli unsurlarin
anlamalarin1 ve demokratik hayata etkin bir sekilde katilmalarin1 saglama’ ve ‘0gretme
faaliyet ve projelerini 6grencilerin mevcut deneyimlerine, ilgilerine, yeteneklerine ve

kapasitesine gore olusturma’ roliinii yerine getirmesinin beklendigi sdylenebilir.

YOK Belgeleri ve Ogretmen Rolleri

Ogretmen Yetistirmede Yeni Yapilanma: 1997 Diizenlemesi

Tiirkiye’de 16 Mart 1848’de baslayan Ogretmen yetistirme siireci uzun bir
gecmise sahiptir. Ogretmen yetistirme, cumhuriyetin kurulusundan bugiine kadar Tiirk
egitim tarihindeki en miithim konulardan biri olmustur.

Cumbhuriyet doneminde yiiksek Ogretmen okullar, egitim enstitiileri,
tiniversiteler okullara Ogretmen yetistiren cesitli kaynaklar olmuslardir. Ogretmen
yetistirme ile ilgili ilk kapsamli diizenlemeler 1982 senesinde ¢ikarilan 2547 sayili
Yiksekogretim Kanunu ile yapilmistir. Bu Kanun’un gerektirdigi diizenlemelerle
Tiirkiye’nin tiim yliksekdgretim kurumlari tiniversitelere baglanmis ve tek bir ¢ati altinda
toplanmistir. Universite biinyesinde yer alan egitim fakiilteleri 6gretmen yetistirme
gorevini iistlenmis ve “Ogretmen yetistiren kurumlarin adlari, 6gretim siireleri, boliim ve
program yapilar1 vb. unsurlarinda da degisiklikler olmus veya yenileri agilmistir” (YOK,
2007b:37). Ayrica bu kararla, Egitim Fakiiltelerinin yan1 sira Fen-Edebiyat Fakiiltesi
ogrencilerine de pedagojik formasyon sunularak §gretmen olarak yetismeleri saglanmaya
calisiimistir (YOK, 2007b)

Universiteler dgretmen yetistirme gorevini tamamen devraldiktan yaklasik 15
sene sonra dikkat ¢eken bir diger 6nemli gelisme, oldukca kapsamli bir diizenleme olan
Egitim Fakiiltelerinin yeniden yapilanmasidir. 1997 yilinda gergeklestirilen yeni
diizenlemeyle; “Ogretmen yetistirme modeli, 68retmen yetistiren kurumlarin 6gretim
stireleri, boliimleri, program adlar1 ve baglantilari, programlari, MEB ile igbirligi, egitim-
istihdam uyumu, Fen-Edebiyat Fakiiltesi / Egitim Fakiiltesi iliskileri” (YOK, 2007b:43)
gibi alanlarda degisiklikler yapilmistir.
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Bu degisikliklerin en 6nemlilerinden biri; Egitim Fakiiltelerinin ortadgretime
Ogretmen yetistirmeye yonelik olan boliimlerinin ‘Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar
Egitimi’ ve ‘Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi’ adli iki grupta toplanmasidir
(YOK,2007b): Bu degisikle ogretim siirelerinde ve derecelerde de diizenlemeler
yapilmistir. Ortadgretime 6gretmen yetistirmeye doniik programlarin 3.5+1.5 yada 4+1.5
yil seklinde siirdiiriilmesi planlanmistir. Birincisi (3.5+1.5 y1l) egitim fakiiltelerinin fen
ve/veya edebiyat fakiilteleriyle birlikte yiiriittigli tezsiz yiiksek lisans programudir.
Ikincisi (4+1.5 yil) ise; egitim fakiiltesi disinda YOK ’iin belirledigi fakiiltelerden mezun
olanlarin ortadgretim alaninda 6gretmen olabilmeleri i¢in diizenlenen programdir. Bu
programi basariyla tamamlayan 6grenciler tezsiz yiiksek lisans derecesine sahip olarak
mezun olmuslardir.

1997 yilindaki bu yeniden yapilanmaya 2006, 2009 ve 2010 yillarinda yeni
uygulamalar1 igeren bazi diizenlemeler getirilmis, 6gretmen yetistirme tezsiz yiiksek
lisans programlar1 kaldirilmistir; ancak temel diizenlemeler stirdiiriilmektedir. Egitim,
1997 yilindaki degisikliklere gore sekillenen meveut 6gretmen yetistirme programlari ile
gerceklestirilmektedir (YOK, 2007b).

Dolayisiyla, ‘1997 Egitim Fakiiltelerinde yeniden yapilanma’ oldukg¢a kapsamli
degisiklikler i¢erdigi ve etkisi halen devam ettigi icin daha ¢ok dikkat ¢eken bir ¢alisma
olmustur. Bu bakimdan Yiiksekdgretim Kurulu tarafindan hazirlanan ‘Ogretmen
Yetistirme ve Egitim Fakiilteleri’ belgesinin Tiirkiye’de dgretmen yetistirme alaninda
ortaya konulan 6nemli belgelerden biri oldugu, dzellikle ‘Ogretmen Yetistirmede Yeni
Yapilanma: 1997 Diizenlemesi’ baslikli boliimiiniin bu ¢alisma kapsaminda incelenmesi
gerektigi diisiniilmiistiir.

Yiiksekdgretim Kurulunun ‘Ogretmen Yetistirme ve Egitim Fakiilteleri’ belgesi,
Milli Egitimi Gelistirme Projesinin bir pargast olan ‘Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi’
alt projesi kapsaminda hazirlanmistir. Belgenin ‘Ogretmen Yetistirmede Yeni
Yapilanma: 1997 Diizenlemesi’ baslikli boliimiinde; ‘1997 Diizenlemesine Temel
Olusturan Calismalar: Milli Egitimi Gelistirme’, ‘Yeni Yapilanmanin Gerekgeleri:
Sorunlar ve Yetersizlikler’ ve ‘1997 Yilinda Ongoriilen Yeni Yap: ve Program’ alt
basliklar1 yer almaktadir.

Belgenin bu boliimiiniin, Yiiksekogretim Kurulunun felsefesini en iyi yansitan
boliim oldugu diisiiniilmektedir. Bu yiizden Yiiksekdgretim Kurulunun Ogretmen
Yetistirme ve Egitim Fakiilteleri belgesinin ‘Ogretmen Yetistirmede Yeni Yapilanma:

1997 Diizenlemesi’ bashkli bolimi c¢esitli felsefi akimlarin egitime yonelik
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yaklasimlarindan cikarilan ilkeler ve 6gretmen rollerine gore ¢oziimlenmis ve Ggretim
programiin hangi felsefi gortsleri yansittiginin ve hangi Ogretmen rollerini
vurguladiginin ortaya ¢ikarilmasina ¢alisilmistir:

Bu ¢bziimlemenin sonucuna gore Yiiksekogretim Kurulunun Ogretmen
Yetistirme ve Egitim Fakiilteleri belgesinin ‘Ogretmen Yetistirmede Yeni Yapilanma:
1997 Diizenlemesi’ baglikli boliimiiniin neoliberalizm ve pragmatizm felsefelerinin
egitime 1iliskin yaklasimlar1 temel alinarak hazirlandigi degerlendirilmistir. Belgenin
Ogretmen rollerine bu iki felsefi diisiince acisindan yon verdigi sonucuna varilmistir:

*Neoliberalizm: Yiiksekdgretim Kurulunun Ogretmen Yetistirme ve Egitim
Fakiilteleri belgesinin ‘Ogretmen Yetistirmede Yeni Yapilanma: 1997 Diizenlemesi’
baslikli boliimii incelendiginde standartlasma kavraminin bu belgede temel alindigi
goriilmektedir. Daha iyi bir ifadeyle, neoliberalizmin en ayirt edici 6zelligi olarak
belirlenmis olan ‘egitim standartlagtirilmalidir’ ilkesinin bu belgeye yansidigi kanaatine
varilmigtir.

Ciinkii belgede Egitim Fakiilteleri biinyesinde 6nceden uygulanmis olan 6gretmen
yetistirme programlarinin iiniversitelerin 6gretmen adaylarini 6gretmenlik meslegine
yeterli bir sekilde hazirlayamadiklari ifade edilmistir. Bu yiizden 6gretmen yetistirmede
1997 yapilanmasi gerekli goriilmiis ve yapilanmanin gerekceleri sunulmustur. Gerekgeler
arasinda; “icerik, ders sayilar1 ve kredileri, okullarda uygulamalar gibi ¢esitli yonlerden
belirli bir standardin olmadig1”, “programlarda yer alan derslerin igerigi ve ilgili okul
diizeyindeki O0gretim alaninin igerigi arasinda tutarsizliklarin oldugu”, “programlarda
acilan derslerin 6gretmen adaylarinin ve ilgili okul diizeyinin ihtiyaclarindan ¢ok 6gretim
elemanlarinin yonelimleri ve tercihleri dogrultusunda sekillendigi ve bu nedenle ders
sayilar1 ve zorunlu kredi yiikiiniin ¢ok arttig1” (YOK, 2007b:51) ve “programin biitiinii
ile okullarda yapilan uygulama arasinda tutarsizliklar oldugu” (YOK, 2007h:52) ifadeleri
yer almaktadir. Dolayisiyla, bu belgede, egitimde standartlasmanin olmamasi 6gretmen
yetistirme alaninda bir yetersizlik olarak ifade edilmis ve Ogretmen yetistirme
programinda standartlagsmanin gerekliligi izerinde durulmustur.

Anlasilacagi iizere; bu ¢oziimlemenin sonucuna gore; Yiiksekdgretim Kurulunun
Ogretmen Yetistirme ve Egitim Fakiilteleri belgesinin ‘Ogretmen Yetistirmede Yeni
Yapilanma: 1997 Diizenlemesi’ baslikli boliimiinde 6gretmen egitiminin kalitesini
artirmak icin 6gretmen egitiminde standartlagsmanin gerekliligi siklikla vurgulanmistir.
Bu baglamda, bu belgenin neoliberalizmin ‘egitim standartlastiriimalidir’ ilkesine gore

temellendirildigi s6ylenebilir.
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Yiiksekdgretim Kurulunun Ogretmen Yetistirme ve Egitim Fakiilteleri belgesinin
‘Ogretmen Yetistirmede Yeni Yapilanma: 1997 Diizenlemesi’ baslikli béliimiinde
neoliberalizmin rekabet ve piyasalasma kavraminin da temel alindigi goriilmektedir.
Daha iyi bir ifadeyle, neoliberalizmin diger ayirt edici 6zelligi olarak belirlenmis olan
‘egitim piyasanin ihtiyaglarini kargilamalidir’ ilkesinin bu belgeye yansidigi kanaatine
varilmgtir.

Ciinkii belgede serbest piyasa kosullar1 altinda rekabet olusabilmesi i¢in bazi
dikkat cekici degisiklikler yapildig1 anlasilmistir. Ornegin, 1997 yapilanmasinin egitim
fakiiltelerinin ~ O6gretmen yetistirme sorumlulugunu fen-edebiyat fakiilteleriyle
paylastirmasi, bu fakiiltelerden mezun 6grenciler ile egitim fakiiltesinin ayni alandan
mezun olan 6grencileri arasinda bir rekabet 6ngordiigiinii akla getirmektedir. Milli Egitim
Bakanlig1 ortadgretim kurumlarinda 6gretmen ihtiyacinin olmadigi ve egitim fakiiltesi
mezunlarinin atanamadigi bir zamanda ayrica fen-edebiyat fakiiltesi 6grencilerine de
O0gretmen olma imkani1 sunulmasi dikkat ¢ekicidir. Ciinkii bu durum egitim fakiiltesi
mezunlarinin sayis1 yetmiyormus gibi, fen-edebiyat fakiiltesi mezunlarin1 da 6gretmen
istihdami i¢in rekabete sokmus gériinmektedir.

Anlasilacagi tizere; bu ¢6ziimlemenin sonucuna gore; Yiiksekogretim Kurulunun
Ogretmen Yetistirme ve Egitim Fakiilteleri belgesinin ‘Ogretmen Yetistirmede Yeni
Yapilanma: 1997 Diizenlemesi’ baslikli boliimiinde, 1997 yapilanmasi ile egitim
fakiilteleri diginda fen-edebiyat fakiiltesi mezunlarinin da 6gretmen olabilmelerinin
saglandig1 anlasilmis bu da egitim piyasasinda 6gretmen istihdami i¢in daha biiytlik bir
rekabet olusturmustur. Dolayisiyla, belgede piyasaci bir anlayisin hakim kilindigim
sOylemek miimkiindiir. Bu baglamda, bu belgenin neoliberalizmin ‘egitim piyasanin
ithtiyaclarimi kargilamalidir’ ilkesine gore temellendirildigi de sdylenebilir.

*Pragmatizm: Yiiksekogretim Kurulunun Ogretmen Yetistirme ve Egitim
Fakiilteleri belgesinin ‘Ogretmen Yetistirmede Yeni Yapilanma: 1997 Diizenlemesi’
baglikli boliimii incelendiginde pragmatizmin deneyim ve uygulama kavramlarinin bu
belgede temel alindigi degerlendirilmistir. Daha net bir ifadeyle, bu arastirmada
pragmatizmin en ayirt edici 6zelligi olarak belirlenmis olan ‘egitim, deneyime dayanan
bir gelisim siirecidir’ ilkesinin bu belgeye yansidigi kanisina varilmustir.

Ciinkii belgede, mevcut Ogretmen yetistirme programlar1 incelenerek
programlarin uygulama boyutunun yetersiz kaldigr degerlendirilmesi yapilmis ve
Ogretmen egitiminin uygulamaya doniik, deneyime dayali olmasi gerektigi siklikla

vurgulanmistir. Ornegin; 1997 Yapilanmasinin gerekgeleri arasinda Egitim Fakiilteleri ve
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MEB okullar1 arasinda yasanan sorunlar sebebiyle “Ogretmen yetistirme iginde teori-
pratik dengesi[nin] teori lehine asir1 derecede bozul[dugu] (YOK, 2007b:50); diger bir
ifadeyle egitimde daha ¢ok teoriye agirlik verildigi dile getirilmistir.

Ayrica alan fakiilteleri mezunlarina yonelik olarak olusturulan Ogretmenlik
sertifika programlarinin daha ¢ok para kazanmaya doniikk oldugu, “6gretmenlik
formasyonuna iliskin derslerin egitim bilimleri alanindaki bazi1 teorik derslerden olusup
Ogrencileri 0gretmenligin gerektirdigi uygulamaya doniik bilgi, beceri ve bakis acilarini
kazandirmaktan uzak oldugu” (YOK, 2007b:51) ifade edilmistir. Bu sertifika
programlarinin hem icerik hem de siire¢ bakimindan yetersiz kaldigi, programlarda
uygulamaya yeterince yer verilmedigi su sekilde vurgulanmistir: “Zaman zaman bu
programlar oldukca sinirli bir zaman dilimine sikistirilarak verilmekte, programdaki
derslerin igerigi degistirilmekte ve uygulamaya yeterli 6zen gosterilmemektedir” (YOK,
2007b:50). Kisacasi, sertifika programlarinda “teorik derslere daha fazla agirlik verildigi
ve uygulamanin genis 6l¢iide ihmal edildigi” (YOK, 2007b:51) sik sik belirtilmistir.

Bu sorunun ¢oziimii i¢in 1997 Yapilanmasi 6gretmen yetistirmede “en 6nemli
boyutun 6gretmen yetistirme etkinliklerinde sinif i¢ci kuramsal boyutun azaltilarak
okullarda gecen uygulama boyutunun 6nemli 6lciide artirilmasi oldugu[na]” (YOK,
2007b:50) dikkat gekmistir. Bu dogrultuda ‘Egitim Fakiiltesi — Uygulama Okulu Isbirligi
program1’ hazirlanmistir. Bu program, “MEB / YOK Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi
Projesi’nin program gelistirme kapsaminda gerceklestirdigi etkinliklerden birisidir”
(YOK, 2007hb:45). Bu program ile YOK ve MEB arasinda bir protokol yapilmis ve 1998
yilinda ytrtirliige girmistir. Boylece 6gretmen yetistirmede kaliteyi artirmak ve 6gretmen
adaylarinin basarilarii artirmak i¢in uygulama ve dgretmen deneyimlerinin artirilmasi
tizerinde durulmustur. Bunun i¢in Egitim Fakiiltelerinin okullarla isbirligi ve
koordinasyon i¢inde ¢aligmas1 ve nitelikli 6gretmen yetistirmede sorumlulugu paylasmasi
gerektigi de ayrica vurgulanmistir (YOK, 2007b:45):

Yeni diizenleme Ogretmen yetistirme programlarinda okullarda uygulamaya
ayrilan zamani 6nemli 6l¢iide arttirmakta ve bu kapsamda 6gretmen adaylarinin
meslekte gereksinim duyacaklar1 dgretmenlik deneyimini gercek ortamda yani
okullarda kazanmasimi oOngormektedir. Hizmet Oncesi Ogretmen egitiminde
okullarda uygulama etkinlikleri, 6gretmen adaylarinin lisans 6grenimi boyunca
ogrendigi bilgi ve becerilerin bizzat okul ve sif ortaminda uygulamaya
konulmasi ve denenmesi agisindan oldukc¢a 6nemli bir asamay1 olusturmaktadir.
Bu nedenle yeni programlarda 6gretmen adaylarinin ilk yildan itibaren okullara
uygulama amaciyla gitmeye baslamasi ve okulda kazanilan gozlem ve
deneyimlerin fakiiltede Ogrenilen bilgi ve becerilerle anlamli bir bigimde
biitiinlestirmesi ongodriilmektedir.
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Goriildugi gibi; bu ¢oziimlemenin sonucuna gore, Yiiksekogretim Kurulu'nun
Ogretmen Yetistirme ve Egitim Fakiilteleri belgesinin ‘Ogretmen Yetistirmede Yeni
Yapilanma: 1997 Diizenlemesi’ baslikli boliimiinde 6gretmen kalitesindeki diisiikliigiin
sebebi olarak egitim fakiiltelerindeki 6gretmen yetistirme programlarinda ve alan
fakiilteleri mezunlarina yonelik olarak olusturulan 6gretmenlik sertifika programlarinda
uygulamanin yetersiz olmasi gdsterilmis, 6gretmen egitiminde kalitenin artirilmasi igin
YOK ve MEB okullar1 arasinda isbirligi ve koordinasyon saglanarak uygulama ve
O0gretmen deneyimlerinin artirilmasi gerekliligi tizerinde durulmustur. Bu baglamda, bu
belgenin pragmatizmin ‘egitim, deneyime dayanan bir gelisim siirecidir’ ilkesine gore

temellendirildigi sdylenebilir.

Tiirkiye’de Ogretmen Egitiminde Standartlar ve Akreditasyon

Yiiksekogretim Kurulu 1997 yapilanmasindan beri, 6gretmen egitiminde
standartlar ve akreditasyon c¢alismalarina deger vermekte ve desteklemektedir. Bu
calismalar baslangigta, Diinya Bankasi’nin Tiirkiye’ye sagladigi bir krediyle yiiriitiilmiis
olan Milli Egitimi Gelistirme Projesinin (MEGP) alt bileseni olan ve amact 6gretmen
egitiminin kalitesini artirmak olan ‘Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi’ projesinde en
temel calismalardan biri olarak gergeklestirilmistir. “Calisma, Ekim 1998 — Temmuz
2001 tarihleri arasinda iki yabanci danisman ve Egitim Fakiiltelerinden seg¢ilmis 13
ogretim iiyesi ile birlikte yiiriitiilmiistiir® (YOK, 2007b:46). “Calismanimn baslangic
asamasina, ABD ve Ingiltere akreditasyon ve standartlar sistemlerini tanitict bir dokiiman
(Ogretmen Egitiminde Akreditasyon: Ingiltere ve ABD Ornekleri) temel olusturmustur”
(Simsek ve Yildirim, 1998; Akt. YOK, 2007b:46). Bu dokiiman temel almarak, cesitli
tarihlerde gerceklestirilen bir dizi toplanti, pilot ¢alisma, inceleme gezisi ve seminer
sonrasinda; Ogretmen egitiminde akreditasyon ve standartlar konusunda, “Egitim
Fakiiltelerinde bir kurumsal kapasite olusturulmus ve bir akreditasyon siirecinin tiim
asamalarini tanimlayan ve agiklayan kilavuz niteliginde Tiirkiye 'de Ogretmen Egitiminde
Standartlar ve Akreditasyon baslikli bir kitap iiretilmistir” (YOK, 2007b:47).

Bu kitap, ¢esitli felsefi akimlarin egitime yonelik yaklagimlarindan ¢ikarilan
ilkeler ve 6gretmen rolleri bir 6l¢iit alinarak ¢ézliimlenmis ve akreditasyon ¢aligsmalarini
iceren bu belgenin hangi felsefi goriisleri yansittiginin ve hangi 6gretmen rollerini
vurguladiginin ortaya ¢ikarilmasima calisilmistir. Bu ¢éziimlemenin sonucuna gore bu

belgenin neoliberalizmin egitime iliskin yaklagimlar1 temel alinarak hazirlandig:
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degerlendirilmistir. Belgenin 6gretmen rollerine neoliberalizm diislincesi agisindan yon
verdigi sonucuna varilmistir:

*Neoliberalizm: Tiirkiye 'de Ogretmen Egitiminde Standartlar ve Akreditasyon
kitab1 incelendiginde standartlasma kavraminin bu belgede temel alindig1 goriillmektedir.
Daha iyi bir ifadeyle, neoliberalizmin en ayirt edici 6zelligi olarak belirlenmis olan
‘egitim standartlastirilmalidir’ ilkesinin bu belgeye yansidigi kanaatine varilmistir.

Kitapta, standartlarin, “akreditasyonun temelini olustur[dugu] ve yiiksek nitelikli
lisans programlarinin gelistirilmesi i¢in neler yapilmasi gerektigini belirle[digi]” ifade
edilmistir (YOK,1999). “Yiiksekdgretim programlarmin akredite edilmesi igin
tasarlanmis bir sistemde standartlar, bir yiliksekogretim programinin kabul edilebilir
diizeyde olduguna karar verilebilmesi i¢in hangi O6gelerin programda bulunmasi
gerektigini gosterirler” ve “egitim programinizin; nitelikli -6gretmenler yetistirilmesini
saglamak i¢in tartismasi gereken asgari dzellikleri nelerdir?” (YOK,1999) sorusuna cevap
verirler.

Bu kitabin belirttigine gore (YOK,1999); 6gretmen egitiminin akreditasyonu;
baslangi¢c (girdi) standartlari, slire¢ standartlar1 ve {irlin standartlar1 olarak ii¢ grup
standart lizerine kurulmustur. Standartlagsma alanlari ise; “0gretim, personel, 6grenciler,
isbirligi, fiziksel yapi, yonetim, kalite giivencesi” olarak yedi tanedir. Her bir standart
yine Onceden belirlenmis olan gostergeler, kanitlar ve derecelendirme yoluyla
olgiilmektedir. Ozetle, Tiirkiye’de dgretmen egitimi akreditasyon siirecinde yedi farkli
alanda baslangic, siire¢ ve iiriin standartlar1 yer almaktadir. Her bir standart; standart
gostergeleri, kanitlar ve derecelendirme yoluyla degerlendirilmektedir.

Yukarida s6z edilen yiiksekdgretimdeki tim bu standartlasma ve akreditasyon
stirecleri Yiiksekogretim Kalite Kurulu tarafindan yiiriitiilmektedir. “Yiiksekogretim
Kalite Kurulu (YOKAK); 23 Temmuz 2015 tarih ve 29423 sayili Resmi Gazetede
yayimlanarak yiirlirliige giren “Yiiksekogretim Kalite Gilivencesi Yonetmeligi”
kapsaminda olusturulmus daha sonra 1 Temmuz 2017 tarihli 7033 sayili 'Sanayinin
Gelistirilmesi ve Uretimin Desteklenmesi Amaciyla Bazi Kanun ve Kanun Hiikmiinde
Kararnamelerde Degisiklik Yapilmasima Dair Kanun' ile 2547 sayili Yiiksekogretim
Kanunu'na eklenen Ek Madde 35 hiikiimlerine gére yeniden diizenlenmistir” (YOKAK,
2023).

Yiiksekogretim Kalite Kurulu,

“Yiiksekogretim kurumlarinin egitim-6gretim ve arastirma faaliyetleri ile idari
hizmetlerinin kalite diizeylerine iligkin ulusal ve uluslararasi kalite standartlarina
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gore degerlendirmeler yapan, i¢ ve dis kalite giivencesi, akreditasyon siirecleri ve
bagimsiz dis degerlendirme kurumlarinin yetkilendirilmesi siireclerini yiiriiten
Yiiksekogretim Kalite Kurulu idari ve mali 6zerklige sahip, kamu tiizel kisiligini
haiz ve dzel biitceli bir kurulustur” (YOKAK, 2023).

Yiiksekogretim Kalite Kurulu (2023), yetkilendirdigi kuruluslar vasitasiyla
yiiksekogretimdeki akreditasyon siireglerini gerceklestirmektedir. Kurul tarafindan yetki
verilmis, cesitli yiiksekogretim kurumlarmi degerlendiren c¢esitli dernekler vardir.
Tiirkiye’de dgretmen yetistiren kurumlarmn akreditasyon siireci ise ‘Ogretmenlik Egitim
Programlart Degerlendirme ve Akreditasyon Dernegi (EPDAD)’ tarafindan
gerceklestirilmektedir. 2018 yilindan bugiine kadar, yedi farkli alanda baslangig, siire¢
ve lirlin standartlar1 agisindan; standart gostergeleri, kanitlar ve derecelendirme 6l¢iitleri
ile degerlendirilerek akreditasyon siirecini basariyla tamamlayan ve EPDAD tarafindan
akreditasyon verilen ¢ok sayida egitim fakiiltesi lisans programi olmustur (EPDAD,
2023).

Goriildugii gibi 2007 yilinda Diinya Bankas1’nin Tiirkiye’ye sagladigi bir krediyle
yiiriitiilen, 6gretmen egitiminin kalitesini artirmay1 hedefleyen ve ‘Hizmet Oncesi
Ogretmen Egitimi’ projesi kapsaminda 6gretmen egitiminde standartlar ve akreditasyon
caligmasi baglatilmistir. 2017 yilindan itibaren, 2547 sayili Yiiksekogretim Kanunu’na
eklenen madde ile standartlasma ve akreditasyon siireci Yiiksekogretim Kalite Kurulu
tarafindan gergeklestirilmektedir. Kurul, bu siireci yiiksekogretim kurumlarint belirli
standartlar ac¢isindan degerlendirmek iizere yetkilendirdigi kuruluslar vasitasiyla
tamamlamaktadir.

Standartlagtirilmanin saglanmasi i¢in yapilan diger sey ise, bu reformun
devamliligini ve etkinligini saglamak igin Ogretmen Yetistirme Milli Komitesi’nin
(OYMK) kurulmasidir. Bu komitenin amaglar1 arasinda “hizmet dncesi dgretmen egitimi
icin ulusal olgiitler belirleyip bunlart uygulamak”, “6gretmen egitimi kalitesini
degerlendirme ve iyilestirme amaci ile kalite kontrol mekanizmalar1 gelistirmek”,
“Ogretmenler i¢in gerekli olan bilgi, anlama, beceri ve yeteneklere iliskin ulusal dl¢iitler
olusturmak” (YOK, 2007b:48) yer almaktadir. Yine standartlastirma baglaminda
komitenin gorevleri arasinda ise; “Ogretmen egitimi derslerine iliskin ulusal oSlgiitler
gelistirmek ve uygulamay1 degerlendirmek” ve “yeni 6gretmenler i¢in ulusal standartlar
gelistirmek ve uygulanmasini saglamak” (YOK, 2007b:48) yer almaktadur.

Anlagilacag1 lizere; bu c¢Ozlimlemenin sonucuna gore; standartlasma ve

akreditasyonla ilgili ¢caligmalarda 6gretmen egitiminin kalitesini artirmak i¢in 6gretmen
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egitiminde standartlasmanin gerekliligi siklikla vurgulanmistir. Bu baglamda, bu
belgenin neoliberalizmin ‘egitim standartlastiriimalidir’ ilkesine gore temellendirildigi

sOylenebilir.

Pedagojik Formasyon Sertifika Program

Bu ¢aligma kapsaminda pedagojik formasyon sertifika programiyla ilgili belgeler,
cesitli felsefi akimlarin egitime yonelik yaklagimlarindan ¢ikarilan ilkeler ve dgretmen
rollerine gore ¢oziimlenmis ve bu programin hangi felsefi goriisleri yansittiginin ve hangi
O0gretmen rollerini vurguladiginin ortaya ¢ikarilmasina ¢aligilmistir:

Bu ¢oziimlemenin sonucuna gore pedagojik formasyon sertifika programinin
neoliberalizmin  egitime iliskin  yaklasimlart  temel alinarak  hazirlandigi
degerlendirilmektedir. Belgenin 6gretmen rollerine neoliberalizm diisiincesi agisindan
yon verdigi sonucuna varilmaistir:

*Neoliberalizm: Tirkiye’de pedagojik formasyon sertifika programlariyla ilgili
belgeler incelendiginde piyasalasma kavraminin bu programda temel alindigi
goriilmektedir. Daha iyi bir ifadeyle, neoliberalizmin en ayirt edici 6zelligi olarak
belirlenmis olan ‘egitim piyasanin ihtiyaglarmi karsilamalidir’ ilkesinin bu belgeye
yansidig1 kanaatine varilmistir.

“Pedagojik formasyon egitimi, 6gretmenlik meslegine kaynaklik eden lisans
programi mezunlarina uzun zamandir verilmekte olan pedagoji ile ilgili kazanimlar
igeren bir sertifika programidir” (YOK, 2023). Daha 6nce belirtildigi iizere, YOK, Egitim
Fakiiltelerinin 1997 yilindaki yapilandirmast sonrasinda Ogretmenlik —sertifika
programlarini tezsiz yiiksek lisans programina ¢evirmis, ancak 2010 yilina gelindiginde
YOK carpici bir karara daha imza atmus, tezsiz yiiksek lisans uygulamasini sonlandirmus,
fen-edebiyat fakiiltesi 6grencileri disinda diger mezunlara yonelik olarak da pedagojik
formasyon programlarinin acilmasi ve oOgrencilerin bu formasyon programina
alinabilmeleri i¢in agirlikli not ortalamalarinin 4.0 iizerinden en az 2.5 olmasi kararini
almistir (Ozoglu, 2010).

Bu tarihten sonra da YOK tarafindan 6gretmenlik sertifikasi programlari ile ilgili
pek cok degisiklik yapilmis, 29.12.2022 tarihine gelindiginde ise “Pedagojik Formasyon
Egitimi Sertifika Programma Iliskin Cergeve Usul ve Esaslarin 2022-2023 Egitim-
Ogretim Y1l1 Bahar Yar1 Yilindan itibaren izin verilen iiniversitelerde uygulanmak iizere”

yeniden diizenlenmesi karar1 alinmis (YOK, 2022) ve “dgrencilerin, egitim ve dgretim
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siireciyle es zamanl olarak bu egitimi alabilmelerine imkan” (YOK, 2023) tanmmustir.
“Boylece dgretmenlige kaynaklik teskil eden lisans programlari i¢in bir sart niteliginde
olan bu programin, 6grencinin istek ve talebine baglh olarak lisans egitimi siirecinde
almabilmesinin 6nii agilmistir” (YOK, 2023). “Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye
Kurulunun 20/02/2014 tarihli ve 9 sayili “Ogretmenlik Alanlari, Atama ve Ders Okutma
Esaslari"nin ekinde yer alan 6gretmen yetistiren fakiilteler disinda formasyon egitimi
almabilen alanlardaki dgrenciler pedagojik formasyon egitimi alabilecektir” (YOK,
2023).

YOK iin sézii edilen kararma gére (2023), bu programi basartyla tamamlamalari
icin “pedagojik formasyon egitimi i¢in belirlenen tiim derslerden gerekli sartlar
saglanarak basarili olunmasi zorunludur”: Bu dersler; Egitime Giris, Ogretim Ilke ve
Yontemleri, Smif Yonetimi, Ozel Ogretim Yéntemleri, Rehberlik ve Ozel Egitim,
Egitimde Olgme ve Degerlendirme, Egitim Psikolojisi, Ogretim Teknolojileri,
Ogretmenlik Uygulamasi dersleridir; bu derslerin, “6grencilerin kayitli oldugu programin
Orglin egitim ve Ogretimi esnasinda se¢meli ders olarak {iciincii yartyildan itibaren
veril[mesi] [0ngoriilmektedir].  Ogrenciler bu segmeli dersleri sekiz yariyillik
egitimlerinin {iciincii yariyilindan itibaren alabileceklerdir” (YOK, 2023).

Bu dersler; egitimin mekanik-teknik bir slire¢ olarak goriildiiginii akla
getirmektedir. Programlarda felsefe, sosyoloji, egitim tarihi gibi 6gretmenligin genel
kiiltiir boyutunu olusturan dersler yer almamistir. Bunun yerine; 6gretimde planlama ve
degerlendirme, Ogretim teknolojileri, sinif yonetimi, 6zel Ogretim yontemleri gibi
ogretmenligi mekanik bir ise indirgeyen dersler yer almistir. Boylece 6gretmen adaylari
mekanik bir 6gretimle Ogretmenlik meslegine hazirlanmakta ve adaylardan Kamu
Personeli Se¢cme Sinavinda (KPSS) daha ¢ok soru c¢ozerek oOgretmenlik yarisini
kazanmalar1 beklenmektedir.

Bu baglamda, YOK iin, devaml1 isleyen bir piyasa olusmas1 ve piyasanin islemesi
icin ihtiya¢ duyulan rekabet ortaminin olugmasi i¢in neoliberal diisiincenin talep ettigi
rekabetgi bireyleri, diger bir ifadeyle, homoeconomicuslari yetistirme hedefine hizmet
etmeye calistig1 sOylenebilir: Ciinkii adeta 6gretmenlik sinavlarina yonelik ekonomik bir
sektor olusturulmakta ve desteklenmektedir.

Tiim bunlar yine piyasaci bir mantiga isaret etmekte; “egitim fakiilteleri de bu
piyasact mantif1 insa edecek Ogretmenleri yine piyasact bir bakis acist ile
yetistirfmektedir]” (Yilmaz, 2017:38). Bu piyasaci anlayisla, yine Yilmaz’in (2017:23)
belirttigi gibi Tiirkiye oldukca eski bir 6gretmen yetistirme deneyimine sahip olsa bile
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bilhassa 1997 yapilanmasindaki degisiklerinin ardindan “egitim fakdiltelerinde
ogretmenlik meslegi mekanik-teknik bir siire¢ olarak ele alinmis, egitimci durusuna sahip
O0gretmenlerden daha ¢ok sisteme memur yetistirilmistir”.

Tiim bunlarin 15181nda; piyasact bir anlayigla, {iniversitelerde Ggretmen
adaylarmin daha ¢ok piyasaya hazirlandigimi sdylemek miimkiin gériinmektedir. Oyleyse
Tiirkiye’de pedagojik formasyon sertifika programinin piyasaci bir ideolojik sistemin
araci olarak islev gordiigii ¢ikarimi yapilabilir.

Goriildugi gibi; bu ¢oziimlemenin sonucuna gore, egitim fakiilteleri disindaki
alanlardan mezun olan ogrencilerin pedagojik formasyon egitimi alarak Ogretmen
olabilmelerinin saglandigi, egitim piyasasina daha c¢ok mezun {ireterek Ogretmen
istihdami i¢in daha biiyiik bir rekabet olusturuldugu ve 6gretmenligi bilgi, beceri, tutum
acisindan gelistirecek derslerin kaldirilarak yerlerine 6gretmenligin sadece mekanik-
teknik bir is olarak yiiriitiilmesini saglayacak derslerin konularak programda piyasaci bir
anlayisin hakim kilindig1 anlagilmistir. Bu baglamda, bu belgenin neoliberalizmin ‘egitim

piyasanin ihtiyaclarini karsilamalidir’ ilkesine gore temellendirildigi s6ylenebilir.

Kamu Personeli Secme Sinavi

Bu ¢alisma kapsaminda Kamu Personeli Segme Sinavi (KPSS) ile ilgili usul ve
esaslar1 diizenleyen belgeler de ¢esitli felsefi akimlarin egitime yonelik yaklagimlarindan
cikarilan ilkeler ve dgretmen rollerine gore ¢éziimlenmis ve bu usul ve esaslarin hangi
felsefi goriisleri yansittiginin ve hangi o6gretmen rollerini vurguladiginin ortaya
c¢ikarilmasina caligilmistir:

Bu c¢oziimlemenin sonucuna gore; KPSS sinavina iligkin usul ve esaslarin
neoliberalizmin  egitime  iligkin  yaklagimlar1  temel alinarak  hazirlandig
degerlendirilmektedir. Sinava iliskin usul ve esaslarin 6gretmen rollerine neoliberalizm
diisiincesi agisindan yon verdigi sonucuna varilmistir:

*Neoliberalizm:  Tirkiye’de ilgili belgeler incelendiginde piyasalasma
kavrammin KPSS’ye iligkin belgelerde temel alindigi goriilmektedir. Daha iyi bir
ifadeyle, neoliberalizmin en ayirt edici 6zelligi olarak belirlenmis olan ‘egitim piyasanin
ithtiyaglarini karsilamalidir’ ilkesinin bu belgelere yansidigi kanaatine varilmistir:

1997°den bu yana mezunlarin sayis1 devamli artmis, 6gretmen istihdaminda arz-
talep dengesizligi ortaya ¢cikmistir. Bu dengesizligi ¢6zmek i¢in, 6gretmen adaylart; 2002

yilindan itibaren “Tiirkiye’de kamu personeli olarak atanmada &nkosul olan” (YOK,
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2007b:79) ve Ogretmen olarak istihdam edilebilmeleri i¢in piyasanin talep ettigi
yeterlikleri sagladiklarini gosteren KPSS’ye girmek zorunda kalmislardir.

Bu smav ilk defa 1999 yilinda Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezi (OSYM)
tarafindan Devlet Memuru Olarak Atanacaklar I¢in Segme Sinavi (DMS) olarak yapilmius,
2001 yilinda Kurumlar icin Merkezi Eleme Sinavi (KMS) olarak degistirilmistir. OSYM
daha sonra DMS ve KMS sinavini birlestirmis, 2002 yilindan itibaren 6gretmen
adaylarmn da girecegi Kamu Personel Se¢me Sinavi yapilmaya baslanmistir (OSYM,
2023a). Boylece 2002 yilinda KPSS’nin, Ogrenci Se¢cme ve Yerlestirme Merkezi
(OSYM) tarafindan yilda bir kez uygulanmaya baslanmasiyla birlikte, &gretmen
adaylarinin pedagojik formasyon egitimini tamamlamalarinin yaninda KPSS’den de
yeterli puani almalari gerekmistir. Anlagilacag: lizere; KPSS 6gretmen adaylarinin
kamuda istihdam edilmeleri i¢in bir eleme arac1 olarak islev gormektedir.

Tiirkiye’de 6gretmen atamasinda sinav zorunlulugunun getirilmesi, atanmak igin
basvuran 6gretmen adayi sayisinin istihdam edilecek O0gretmen sayisindan daha ¢ok
olmasindan kaynaklanmaktadir. Dolayisiyla, 6gretmen istihdamindaki bu sorunun insan
kaynaklar1 planlamasindaki eksiklikten kaynaklandigi s6ylenebilir. Bu sinav, arz-talep
dengesizligini ¢oziime ulastirmak i¢in getirilmis, O6gretmen adaylarinin meslege
uygunlugu ¢oktan se¢meli testlerle belirlenmeye baslamistir.

Ogretmen adaylarmin KPSS ile atamalar1 2013 senesine kadar egitim bilimleri,
genel kiiltiir, genel yetenek testlerinden aldiklar1 sonuglara gére yapilmis ve adaylarin
atanma puanmin %60’un1 genel kiiltlir-genel yetenek, %40’ egitim bilimleri
olusturmustur; 2013 yilina gelindiginde adaylara, bu testlere ek olarak Ogretmenlik Alan
Bilgisi Testini (OABT) de ¢6zme zorunlulugu getirilmistir (Karaer, Karaer ve Kartal,
2018). Daha net bir ifadeyle, adaylarin “meslege atanabilmeleri i¢in alan bilgisi, egitim
bilimleri, genel kiiltiir ve genel yetenek alanlarini igeren KPSS’nin ilgili puan tiirlinde,
alan icin belirlenen puana sahip olmalar1 ve aday Ogretmenlik siirecini basariyla
tamamlamalar1 gerekmektedir” (YOK, 2023). Bu degisikle, 2013 yilindan sonra, atanma
puaninin %30’unu genel kiiltlir-genel yetenek, %20’sini egitim bilimleri, %50’sini ise
alan bilgisi testi (OABT) olusturmaktadir (Karaer vd., 2018).

2016 yilina gelindiginde ise; 6gretmen atamalarinda KPSS’de yer alan bu dort
teste ek olarak miilakat sinavi (sézlii sinav) getirilmistir. 2016°da “657 sayili Devlet
Memurlart Kanunu, 25/8/2011 tarihli ve 652 sayili Milli Egitim Bakanliginin Teskilat ve
Gorevleri Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname ile 6/6/1978 tarihli ve 7/15754 sayilt

Bakanlar Kurulu Karariyla yiiriirliige konulan So6zlesmeli Personel Calistirilmasina
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Iliskin Esaslar hiikiimlerine dayanilarak” (Sézlesmeli Ogretmen Istihdamia, 2016) bir
yonetmelik olusturulmus ve bu yonetmelikle; kadrolu ilk atama uygulamasi kaldirilmas,
sozlesmeli Ogretmenlik ve miilakat uygulamasi getirilmistir: Boylece, Tiirkiye’de
O0gretmen olarak atanmak igin pedagojik formasyon egitimini basariyla tamamlamis
olmanin ve KPSS’den adaylarin atanacaklart alanlar i¢in belirlenmis olan taban puan ve
tizerinde puan almis olmanin yaninda, sézlii sinavdan da basarili olma sart1 getirilmistir.
Tim bu siiregleri basariyla tamamlayarak soézlesmeli 6gretmen olarak atanan
O0gretmenler, atandiklar1 kurumda dort yil ¢alistiktan sonra kadrolu 6gretmen statiisiine
atanabilmektedirler.

Diger yandan, 2002’den bu yana KPSS’ye bagvuranlarin sayisi gittikge artmis ve
atanmayan dgretmen sorunu ortaya ¢ikmistir. Ornegin, 2003 yilinda 162.438 dgretmen
aday1 KPSS’ye bagvurmus, bunlarin sadece 22.814’{i atanmustir. 2013 yilina gelindiginde
ise bu say1 artmis, 345.664 6gretmen adayr KPSS’ye bagvurmustur, bunlarin sadece 40
bini atanmigtir. 2016 yilinda 455.119 6gretmen adayr KPSS’ye basvurmus, sadece
49.015°1 6gretmen olarak atanmistir. 2022 yilinda ise; 476.974 6gretmen aday1 KPSS’ye
bagvurmus, 45.000 bin 6gretmen atanmustir (OSYM, 2023b). Dolayisiyla Tiirkiye’de
atanmayan Ogretmen sorunu artarak devam etmektedir.

Bugiin itibariyle atanmayi bekleyen bir¢ok 6gretmen adayi vardir (Kiraz ve Kurul,
2018): Ogretmen adaylar1 kamu okullarinda 6gretmen olmak igin ¢ogunlukla lisans
programlarinin son yilinda KPSS kurslarina gitmeye baglamaktadirlar. Mezun olduktan
hemen sonra girdikleri KPSS’den yeterli puani alip atanacaklari konusunda yiiksek
inanca sahip olmaktadirlar. Ancak atanamayip issiz kaldikca inanglart zayiflamakta, is
bulabilecekleri bagka kanallara yonelmektedirler.

Atanmayan ogretmenler ise; 6zel okullarda veya etiit merkezlerinde; ilgili okulun
veya kursun diploma, pedagojik formasyon, dil yeterliligi, deneyim gibi genel ve 6zel
sartlarini karsilayarak ogretmen olarak calismaya baslamakta ya da kamu okullarinda
tcretli Ogretmenlik yapmaktadirlar ya da Ogretmenlik disinda bir meslege
yonelmektedirler (Cinkir ve Kurum,2017).

Bu durumda Kiraz ve Kurul’un (2018) da belirttigi gibi diistik iicretli, giivencesiz
ve gegici isler yapmis olmaktadirlar; ayn1 zamanda KPSS’ye tekrar hazirlanarak kamu
okullarmma atanmaya calismaktadirlar. Dolayisiyla mezun olduklarinda giivenceli ve
kadrolu ¢aligacaklarina iligkin yliksek inanca sahip olan 6gretmen adaylarinin biiyiik bir
kism1 ucuz isgiicii olarak piyasada yer almakta, aslinda dgretmenler bir anlamda mavi

yakalilagsmaktadirlar.
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Gorildiigii gibi; bu ¢ozliimlemenin sonucuna gore, 1997°den sonra kamuda
ogretmen olmak i¢in rekabet edenlerin sayisinin artmasi, 2002 yilinda KPSS adiyla bir
eleme smavi yapilmaya baslanmasi, atanmayan Ogretmen sorununun olusmasi,
atanmayanlarin 6zel okullarda veya etiit merkezlerinde diisiik ticretle O6gretmenlik
yapmaya baglamasi veya farkli mesleklere yonelmeleri Ogretmen yetistirmede ve
istihdaminda piyasaci bir anlayigin hakim oldugunu gostermektedir. 1980°lerden bu yana
Tirkiye’de neoliberal politikalarin yayginlasmasi ile kamu hizmetlerinden biri olan
egitimin piyasa kosullarina uygun hale getirilmeye calisildigi anlasilmaktadir.
Dolayisiyla, egitim sektoriiniin ticarilestirildigi, piyasalastigi degerlendirilmesi
yapilabilir. Bu baglamda, KPSS ile ilgili usul ve esaslarin neoliberalizmin ‘egitim

piyasanin ihtiyaclarini karsilamalidir’ ilkesine gore temellendirildigi s6ylenebilir.

MEB Belgeleri ve Ogretmen Rolleri

Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri Belgesi

Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri (MEB, 2017) belgesi, MEB tarafindan
iilkenin 6gretmen yetistirme ve gelistirme politikasi i¢in bir temel olmak, bu siirecte yer
alan paydaslara kilavuzluk etmek ve bir ¢erceve metin olmak iizere hazirlanmustir. ilk
defa 2006 yilinda yayimlanan Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri belgesi gelisen
thtiyaclar dogrultusunda 2017 yilinda gilincellenmistir. Bu belgede, 21.ytlizyilda diinyada
biiyiik teknolojik gelismelerin yasandigi, bunun sosyolojik degisimleri de beraberinde
getirdigi belirtilmektedir. Bu baglamda bireylerin sahip olmasi gereken niteliklerin de
farklilastigi, bu niteliklerin egitimle kazandirilmasi gerektigi, bu egitimi verecek olan
Ogretmenlere ise ¢esitli toplumsal sorumluluklar diistiigii ifade edilmektedir. Diger bir
ifadeyle, bireylerin diinyadaki degisimlere uygun olarak yetistirilmesi gerekmektedir;
bunu gergeklestirecek olanlar ise 6gretmenlerdir, denilmektedir.

Belgede 6gretmen yeterlik alani, “belirli bir alanda birbirleriyle iliskili bilgi,
beceri, tutum ve degerlerin bir biitiin olarak goriilebildigi yapilar” olarak; yeterlik ise “bir
isi etkili ve verimli bi¢imde yerine getirebilmek i¢in sahip olunmasi gereken bilgi, beceri,
tutum ve degerler” olarak tanimlanmistir (MEB,2017:11). Yeterli gostergesi ise
“yeterliklere sahip olabilme diizeyini ortaya koyan bilgi, beceri, tutum ve davraniglar”
(MEB,2017:11) seklinde ifade edilmistir.

S6z konusu bu belge, 0gretmen yetistirme ve gelistirme politikas ile ilgili ¢esitli

201



ilkelere dayanmaktadir. ilkeler bir eylemin baslangicidir ve egitimle ilgili ¢abalarin
yOniinii gosterir; diger bir ifadeyle, egitsel ¢abalarin hangi yonde gitmesi gerektigini ifade
eder. Roller ise bu yon dogrultusunda 6gretmenin hangi ¢abayi, hangi davraniglar
gostermesi gerektigini belirtir.

Aragtirmanin bu boliimiinde Tiirkiye’de 6gretmenlik meslegi ve 0Ogretmen
yetistirme alanina yol gdstermek icin MEB tarafindan hazirlanmis olan Ogretmenlik
Meslegi Genel Yeterlikleri belgesi, c¢esitli felsefi akimlarin egitime yonelik
yaklasimlarindan ¢ikarilan ilkeler ve 6gretmen rolleri bir 6lgiit alinarak ¢dziimlenmistir.
Bu ¢o6ziimleme ile belgenin hangi felsefi goriisleri yansittiginin ve hangi 0gretmen
rollerini vurguladiginin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Coziimlemenin sonucuna gore
bu belgenin pragmatizm ve neoliberalizm felsefelerinin egitime iliskin yaklagimlari temel
aliarak hazirlandig goriilmiistiir. Diger bir sdyleyisle, belgenin, 6gretmen rollerine bu
iki felsefe agisindan yon verdigi sonucuna ulasilmistir:

*Pragmatizm: Belgede yer alan pek ¢ok ifade, 6gretmenlik meslegi genel
yeterliklerinin belirlenmesi ¢abalarina yon gosteren, 11k tutan felsefelerden birinin
pragmatizm oldugunu gostermektedir: Bir 6l¢iit olarak kullanilan ilkeler ve 6gretmen
rolleri dikkate alinarak yapilan ¢dziimlemenin sonucunda Ogretmen yetistirmenin,
‘gelisim’  kavrami iizerinden temellendirildigi gorilmiistir. Dewey (2004)
pragmatizminin en ayirt edici Ozelliklerinden biri; egitimin siirekli bir gelisimi ve
bliylimeyi saglama islevidir. Belgede Ogretmen yeterliklerini gerekcelendiren
ifadelerin 6nemli bir kismi1 pragmatist bir yonelime dayalidir; belge, egitimin degisim
ve gelisim saglamadaki roliine vurgu yaparak 6gretmenlerin mesleki yeterliklerinin ne
olmasi1 gerektigini temellendirmektedir. Ornegin belge, asagidaki alintilarda da
goriilecegi lizere, yasamin, yasanan deneyimler sonucu siirekli bir degisim iginde
oldugunu, 6grenme ve bilginin sabit ve degismez olmadigini, siirekli degistigini ve
cogaldigini, bu baglamda egitimin ¢agin ihtiyaglarina ve egitim felsefelerine gore
diizenlenmesi gerektigini ifade etmektedir:

Giliniimiizde toplumsal yasam tarihin hi¢bir doneminde olmadig1 kadar hizli ve
stirekli bir degisim i¢erisindedir. Bu degisime sebep olan en 6nemli etkenlerden
biri, insan bilgisinin gogalmasi, derinlesmesi ve tiim diinyaya hizla yayilmasidir
(MEB, 2017:1).

Diinyada yasanan degisimler karsisinda egitim sistemlerinin, bireylerin kisisel
becerilerini, mesleki becerilerini ve sosyal degerlerini gelistirmesine imkan
verecek sekilde yenilenmesi bir zorunluluk halini almistir (MEB, 2017:2)

Bir pragmatist olan Dewey’e (2004) gore de egitim, devamli bir gelisim ve
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bliyiimedir; egitimin amaci da bu gelisme ve biiylimeyi siirdiirmektir. Dewey’in
egitimden bekledigi bu islevin, yukaridaki alintiya aynen yansidigy; ‘egitimin bireylerin
gelismesi gorevini yerine getirmek icin siirekli yenilenmesinin’ zorunluluk oldugunun
vurgulandig1 goriilmektedir. Alinti, belgenin pragmatist bir karakter tasidigini ortaya
koymaktadir.

Bunun yani sira pragmatizmin egitimi, ‘devamli bir gelisim ve biiylime’ olarak
tanimlamasina uygun bigimde, belgede de diinyadaki hizl1 degisimin 6gretmenlerin sahip
olmas1 gereken nitelikleri de degistirmesi gerektigi, dolayisiyla 6gretmen yeterliklerinin
de ¢agin gereksinimlerine gore yenilenmesi gerektigi su ifadelerle belirtilmistir:

Bu gorecelilik ve stirekli degisim, Ogretmenlerin sahip olmasi gereken bilgi,

beceri, tutum ve degerlerin belirlenmesi ¢aligmalarinda her iilkenin kendi sartlar

ve egitim felsefeleri gercevesinde bagimsiz olarak yeterlik belirlemesini ve bu

yeterliklerin de dinamik olarak giincel ihtiyaglar dogrultusunda yenilenerek

belirlenmesini gerektirmistir (MEB, 2017:2)

Pragmatizmin egitimi, ‘devamli bir gelisme ve bilylime’ sayma anlayiginin
belgedeki su ifadelere de agik bicimde yansidig goriilmektedir:

[Egitim], bireysel yeteneklerin kesfedilmesi ve gelistirilmesinde bireye

yardim ederek kisilik kazanmasimni saglamak, hayatin1 siirdiirebilmek ve

toplumsal yasama katkida bulunmak {iizere, bireylerin ihtiya¢ duyacag: bilgi,

beceri ve davranislar ile is gérme aliskanligi kazandirarak meslek sahibi

olmalarini saglamak gibi birgok 6nemli islevi yerine getirir (MEB, 2017:1).

Bu siirekli gelisim ve biiyiime i¢inde 6gretmen yeterliklerinin de yenilenmesi
gerektigi ise belgede su sekilde yer almistir:

Gilinlimiizde ¢agin egitim gerekleri, egitim ve dgretmene yiiklenen yeni anlamlar

ogrencilerin farklilasan ihtiyaclari, bireyin egitimi konusundaki yeni yaklasgimlar

ogretmene mesleki anlamda yeni sorumluluklar yiiklemektedir...Bu anlayis
ogretmenlerin siirekli gelisime agik bireyler olmasini zorunlu kilmaktadir (MEB,

2017:2-3)

Bu baglamda egitimin gdrevinin, “21.yiizyil becerileri olarak sayilan karmagik
problem ¢6zme, elestirel diisiinme, yenilikgi iiretim, etkili iletisim, kiiltiirel farkliliklara
saygi, yiiksek diizeyde 1s birligi gelistirebilme, uluslararasi 6lgekte rekabet edebilme
becerilerini kazanmis” (MEB, 2017:2) bireylerin yetistirilmesi oldugu belirtilmektedir.

Ogretmen yeterliklerini bigimlendiren gergeveyi saglayan bilim ve teknolojideki
degisimler vurgulanarak bu degisikliklerle paralel olacak sekilde Ogrencilere
kazandirilacak becerilerin ne olacagini belirlemis olmasi, belgenin pragmatist

karakterinin bir yansimasi olarak degerlendirilmektedir. Ciinkii bu ifadelerin tamami1 ¢aga

uygun ihtiyaclarin karsilanmasi i¢in gerekli olan uygulama alanina isaret etmekte ve
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dolayisiyla 6gretmen yeterliklerinin alacagi bi¢cimin temelini olugturmaktadir.

Nitekim Dewey’e (2004) gore, gelisim kavrami, bireylerin zamanla degisen
ihtiyaglarina, gevrelerine ve kosullarina uyum saglama yeteneklerini ifade eder, bireylerin
ve toplumlarin siirekli degisen bir diinyada yasadigini kabul eder ve bu degisime uyum
saglama kapasitesini vurgular. Dewey’nin felsefesinde, egitim bireylerin yalnizca mevcut
bilgiye adapte olmasini degil, ayn1 zamanda degisen toplumsal ve ¢evresel kosullara nasil
uyum saglayacagini 6gretmeyi amagclar.

Bu ¢dziimlemenin sonucuna gore; Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri
belgesinin 0gretmen yeterliklerinin gelisim kavrami lizerine kuruldugu anlasilmistir.
Diger bir ifadeyle, bu metnin pragmatizmin ‘egitim deneyime dayanan bir gelisim
stirecidir’ ilkesine gore temellendirildigi sylenebilir.

Bu ilke baglaminda 6gretmenlerin, ‘6gretme faaliyet ve projelerini 6grencilerin
mevcut deneyimlerine, ilgilerine, yeteneklerine ve kapasitesine gore olusturmasi’nin
beklendigi sOylenebilir. Belgede yer alan su yeterlik gostergeleri, 6gretmenden beklenen
bu role kanit olarak gosterilebilir:

Ogretmen, “6grencilerin gelisim ve 6grenme dzelliklerine iliskin bilgisini dgretim
stirecleri ile iligkilendirir”, “6grencilerin bireysel farkliliklarini ve sosyokiiltiirel
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ozelliklerini dikkate alarak esnek Ogretim programi hazirlar”, “6grenme ortamlarini
Ogrencilerin bireysel farkliliklarini ve ihtiyaglarini dikkate alarak diizenler”, “6grencilerin
ogrenme siireglerine aktif katilimini saglar”, “derslerini 6grencilerin giinliik yasamlariyla
iliskilendirir”, “6gretme ve Ogrenme siirecini ylriitiirken, 6zel gereksinimli olan
ogrencileri dikkate alir”, “uygulamalarinda, calistigi ¢evrenin dogal, kiiltiirel ve
sosyoekonomik dzelliklerini dikkate alir”, “6grencilerin derslerde analitik diistinmelerine
yonelik etkinlikler hazirlar” (MEB, 2017:14).

Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri belgesi, &gretmen yeterliklerini
bicimleyici bir etmen olarak egitimin toplumsal isleviyle de yakindan ilgilenmis,
toplumun stirekliligini saglayabilmesi i¢in insanligin ge¢misten bugiine kadar tasidigi ve
gelistirdigi kiiltiirel mirasin, bilgi ve degerlerin siirekliliginin saglanmasi gerektigini
vurgulamistir. Toplumsal stireklilik vurgusu, pragmatizmin oOncii ismi Dewey’nin
Demokrasi ve Egitim kitabinda da temel ilkelerden biri olarak yer almaktadir. Dewey,
egitimi, yasamin sosyal stirekliligini saglamanin araglarindan biri olarak ifade etmis;
toplumun degerlerinin, fikirlerinin, inanglarinin ve deneyimlerinin kusaktan kusaga
aktarilmas1 gerekliligini ortaya koymustur. Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri

belgesi de toplumsal yasamin devamliliginin saglanmasi ve bireylerin sosyal hayata
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katilma becerilerinin gelistirilmesi ve toplumlarin birer {iyesi olmasi i¢in egitimin,
“mevcut degerleri yeni kusaklara aktararak sosyallesmeyi saglama[si]” (MEB,
2017:1) gerektigini belirtmistir.

Bu belgede ifade edildigi sekli ile devletin “kendi milli degerlerini korumasi
biiyiik 6nem arz etmektedir” (MEB, 2017:2). Nitekim egitimin amaclarindan biri de
“kendi milli benlik ve bilincini koruyarak yiiceltebilen nesiller yetistirebil[mektir]”
(MEB, 2017:2) ifadeleri, kiiltiirel miras unsurlarinin korunup gelistirilmesi gerektigini
gostermektedir.

Bu ¢bziimlemenin sonucuna gore Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri
belgesinin ‘egitim, demokratik toplumun devamliligin1 saglamak igin kiiltiirel mirasin
degerli unsurlarin1 6gretmelidir’ ilkesine gore temellendirildigi ifade edilebilir.

Bu ilke baglaminda 6gretmenin, ‘6grencilerin kiiltiirel mirasin degerli unsurlarini
anlamalarin1 ve demokratik hayata etkin bir sekilde katilmalarini saglama’ roliinii yerine
getirmesi beklenmektedir. Belgede yer alan su yeterlik gostergeleri bu 6gretmen roliine
kanit olarak gosterilebilir:

Ogretmen, “milli ve manevi degerlerin alanina yansimalarini yorumlar”, “alaninin
ogretiminde milli ve manevi degerlerden nasil yararlanacagina karar verir” (MEB,
2017:13), “Ogretim siirecini planlarken milli ve manevi degerleri dikkate alir”,
Ogrencilerin milli ve manevi degerleri igsellestirmesine katkida bulunacak 6grenme
ortamlari olusturur” (MEB, 2017:14), “bireysel ve kiiltiirel farkliliklara saygilidir”, “ her

14479 €6

Ogrenciye insan ve birey olarak deger verir”, “insan iligkilerinde empati ve hosgdriiyii
esas alir”, “Ogrencilerin milli, manevi degerlere saygili, evrensel degerlere agik bireyler
olarak yetismelerine katkida bulunur”, “dogal cevre ile tarihsel ve kiiltiirel mirasin
korunmasina duyarhidir” (MEB, 2017:16).

Sunu da belirtmek gerekir ki; Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri
belgesindeki kiiltiire] mirasin aktarilmasina iligskin ifadeler, muhazakarligin genel olarak
statikonun veya mevcut iligkilerin korunmasi olarak tanimlanmasi baglaminda
muhafazarlikla da iligkilendirebilir goriilebilir; ancak muhafazakarlik geleneksel
olmayana siiphe duyan, degisimi tehdit olarak goren, geleneklerin ve yerlesik degerlerin
geng nesillere aktarilmasini amaglayan bir diisiincedir. Ancak yukaridaki alintilarda, bilgi
ve Ogrenmenin sabit, kat1 ve degismez olmadigi siklikla vurgulanmis; bu baglamda
toplumun degerlerinin de kati, degismez olarak algilanmadigi anlasilmistir. Yine
alintilarda goriildigl gibi, toplumun iiyelerinin hem kiiltiirel miras1 benimsemeleri hem

de evrensel degerlere agik olmalar1 beklenmektedir. Bu baglamda, muhafazakarlik
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kiiltiirel miras1 koruyucu ve devam ettirici bir unsur olarak goriirken, pragmatizm bu
mirasi elestirel bir bakisgla degerlendirerek, degisime acik ve deneyimlerle zenginlesen bir
siire¢ olarak ele alir. Muhafazakarlik, kiiltiirel miras1 toplumsal istikrarin ve siirekliligin
temeli olarak goriirken, pragmatizm bu mirasi yenilik¢i bir sekilde bireysel ve toplumsal
gelisime katkida bulunan bir kaynak olarak goriir. Muhafazakarliga gore egitim, kiiltiirel
mirast oldugu gibi aktarma gorevi tasir; Ogrenciler, gecmisten gelen degerlere ve
geleneklere baglilik gelistirmelidirler. Pragmatizm ise kiiltiirel miras1 bir baslangic
noktas1 olarak goriir, ancak egitimde Ogrencilerin bu miras1 sorgulama, elestirme,
gelistirme ve yeniden sekillendirme becerilerini kazanmalarini savunur. Muhafazakarlik,
toplumsal diizenin korunmasina biiyilkk 6nem verir ve kiiltiirel mirast bu diizenin
devamlilig1 i¢in gerekli bir unsur olarak goriir. Pragmatizm ise bireyin ve toplumun
stirekli gelisimi lizerinde durur. Kiiltiirel miras, bu gelisimi destekledigi 6l¢ciide degerlidir
ve bireylerin kendilerini siirekli olarak yenilemelerine olanak tanimalidir. Bu sebeplerden
dolay1; bu ¢alisma kapsaminda, yukaridaki alintilara da dayanarak Ogretmenlik Meslegi
Genel Yeterlikleri belgesi muhafazakarlikla iliskilendirilmemis, pragmatizm ile
iliskilendirilmistir.

*Neoliberalizm: Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri belgesinde bulunan baz1
ifadeler de ogretmenlik meslegi genel yeterliklerinin belirlenmesinde kilavuz olan
felsefelerden birinin neoliberalizm oldugunu gostermektedir: Yine egitim felsefesi
¢oziimlemesinde elde edilen ilkeler ve dgretmen rolleri bu belgenin ¢éziimlenmesinde
Olciit olarak kullanilmis ve belgenin Ogretmen yeterliklerini, ‘egitimde
standartlagmanin saglanmas1 gerektigi diislincesine’ de pek cok kez vurgu yaparak
temellendirildigi anlagilmistir.

Neoliberal ekonomik politikalar, standartlasmanin her alanda yapilmasi
gerektigini, bunun Olgebilmeyi, test edebilmeyi, inceleyebilmeyi ve yeniden gdzden
gecirilebilmeyi sagladigini vurgulamistir. Bu bakimdan standartlara dayanan egitim
politikalart yiiriitmek neoliberal egitim politikalarinin ayirt edici 6zelliklerinden biridir.
Nitekim Milli Egitim Bakanligi’nin Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri belgesinin
hazirlamasinin en temel giidiisiiniin ekonomik hedefleri gerceklestirmek i¢in diinyadaki
standartlasmay1 yakalamak, bu dogrultuda diger bir¢ok alanda oldugu gibi 6gretmen

yeterlilikleri konusunda da standartlar olusturmak oldugu su ifadelerden anlagilmaktadir:

1970'li ylllarda ABD ve Ingiltere gibi iilkelerde baslayan, 6gretmenlere
iliskin modern anlamda standartlar ya da yeterlikler belirlenmesi yaklasimi
20001 yillarda diinya geneline yayilmaya baslamistir. Avrupa Birligi iilkeleri
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de bu siirecgte, bilgiye dayali siirdiiriilebilir ekonomik kalkinma hedeflerini
gerceklestirebilmek igin 6gretmen niteliklerinde ve yeterliklerinde ortak bir
standart olusturma ihtiyacini hissetmistir (MEB, 2017:6).

Tirkiye de 1998-1999 yillarinda Ogretmen yetistirmenin standartlarini
belirlemeye ve akreditasyon c¢alismalari yapmaya baslamistir. Aslinda incelenen bu
belgenin kendisi de 6gretmen yeterliklerinde standartlasma arayislarinin bir {iriinii olarak
degerlendirilebilir. Nitekim 2017 yilinda, Avrupa Birligi tilkeleriyle uyumlu olmak i¢in,
Avrupa Parlamentosu ve Avrupa Konseyi tarafindan 2008 yilinda kabul edilen Avrupa
Yeterlilikler Cergevesi dogrultusunda hazirlanan Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi [TYC]
yiiriirliige girmistir. Ogretmen yetistirmeden sorumlu olan Yiiksekdgretim Kurulunu
(YOK) ilgilendiren bu ¢ergeve, YOK’iin de MEB’in paydaslarindan biri olarak
Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterliklerinin yeniden giincellenmesinde rol almasini

saglamistir (MEB, 2017).

MEB Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri belgesiyle “asgari bir standart
olusturabil[meyi] ve bdylelikle birbirini destekleyen bitiinciil bir yap1 tesis
edilebil[meyi]” (MEB, 2017:9) amaglamistir: Asagidaki alintida bunu gérmek

mumkiindir:

Yeterlikler, Ogretmen yetistirme ve gelistirme siirecinde biitiin paydaslar
acisindan dikkate alinmasi gereken temel bir kaynak olmasimin yani sira, YOK,
ilgili diger kamu kurum ve kuruluslari, sendikalar ve ¢esitli sivil toplum
kuruluslar1 tarafindan ortaya konulacak politika ve uygulamalarda esgiidiim
saglayabilecek ortak bir hareket noktasi olma niteligindedir (MEB, 2017:9).

Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri belgesinde sdzii gegen standartlasmanin

hangi alanlarda olmasi gerektigi ve islevi ise su sekilde belirtilmistir:

Universitelerin dgretmen yetistirmeye yonelik programlarinda zorunlu ve
se¢cmeli derslerin ve ders igeriklerinin belirlenmesinde, derslerde kullanilacak
materyallerin tasariminda, 6grenme ortamlarinin diizenlenmesinde, fakiilte-
okul isbirliginin saglanmasinda, Ogretmen Yetistirme  siire¢lerinin
planlanmasinda Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri yol gdsterici olacaktir
(MEB, 2017:10).
Ad1 gegen bu belge, standartlagsma ile Kamu Personeli Segme Sinavi (KPSS)
ve Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi (OABT) sinavlariyla Ogretmenlik Meslegi Genel
Yeterlikleri kapsaminda 6gretmen adaylarinin sahip olmasi gereken bilgi, beceri ve

tutum ve degerlerin objektif bir sekilde oOlgiildiiglinii ifade etmistir. Nitekim
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neoliberalizm de 6grencilerin ve dgretmenlerin test edilmesi, ulusal ve uluslararasi

testlerin yayginlagmasi ve teste dayali hesap verebilirligin olmasi gerektigini savunur.

Neoliberalizm, rekabet piyasasinda kisilerin 6grenmeyi 6grenmis olmasini,
kendi Ogrenmelerinin sorumlulugunu almasini, becerilerini artirabilmesini ve
kendini gelistirebilmesini ister. Kisinin kariyeri boyunca daha fazla bilgi beceri
sahibi olmasi1 ve ilerleme kaydetmesi, insan sermayesinin gelismesi anlamina gelir;
bunun da uluslararasi rekabet giiciine ve ekonomik kalkinmaya katkida bulunacagi

ifade edilir.

Bu belgede, 6gretmenlerin yeterlik gostergelerini dikkate alarak kendi
performanslart iizerine bir 0z degerlendirme yapmalari, yine bu oOlgiitlere gore
O0gretmenlerin meslektaslarini gézlemleyip giiclii ve zayif yonlerini gérmeleri, ve
zayif yonlerini gelistirmek i¢in planlar yapmalari, standart Olciitlere dayanarak
O0gretmenlerin performanslarinin ilgili kurum tarafindan degerlendirilmesi, kariyer
gelisimlerinin  saglanmas1 ve Odiillendirmelerin yapilmasi, hizmeti¢ci egitim
programlarinin planlanmasiyla Ogretmenlerinin siirekli mesleki gelisimlerinin
saglanmas1 gerektiginin belirtilmesi neoliberalizmin egitim alanindaki yansimalari

olarak degerlendirilmistir. Asagidaki alint1 da buna 6rnek olarak gosterilebilir:

Yeterliklere dayanarak olusturulacak performans oOlgiitleri 6gretmenin
performansini belirleme konusunda kapsamli ve objektif bir degerlendirme
imkan1 saglayacaktir. Kariyer basamaklarinda yiikselmeler ile ddiillendirmelerde
yeterlikler ¢ergevesinde yiiksek performans gosteren Ggretmenlerin oncelikle
dikkate alinmasi, seffaf, adil ve hakkaniyetli bir sistemin tesisinde 6nemli bir
katki saglayacaktir (MEB, 2017:11)

Anlasildig iizere Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri belgesi diinya ile
rekabet edebilmek i¢in egitimde standartlasmanin saglanmasi gerektigini, bunun igin
Ogretmen ve 0grenci performanslarinin degerlendirilmesinde standardize edilmis 6lgme
degerlendirme siireglerinin uygulanmasi gerektigini vurgulamistir. Dolayisiyla, bu belge
O0gretmen yeterliklerinin hangi yonde olmas1 gerektigini ‘egitim standartlastirilmalidir’

ilkesi lizerinden temellendirilmistir.

Bu ilke baglaminda Ogretmenin ‘Ogrencileri standardize edilmis merkezi
siavlarda basarili olacak bi¢cimde hazirlama’ roliinii yerine getirmesinin beklendigi ifade
edilebilir. Belgede yer alan su yeterlik gostergeleri de 6gretmenin bu rolii oynamasi

gerektigine isaret etmektedir:
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Ogretmen, “alanin 6gretim siireclerinde kullanilabilecek 6lgme degerlendirme
yontemlerini karsilagtirr” (MEB, 2017:13), “planlarini alaninin 6gretim programina
uygun olarak hazirlar”, “kazanimlara uygun Ogretim materyalleri hazirlar”, (MEB,
2017:14), “alanina ve 6grencilerin gelisimsel 6zelliklerine uygun 6lgme ve degerlendirme
araglart hazirlar ve kullanir”, “6l¢gme ve degerlendirmede siire¢ ve sonug odakli yontemler
kullanir”, “6lgme ve degerlendirmeyi objektif ve adil olarak yapar”, “Olgcme ve
degerlendirme sonuglarma gore 6grencilere ve diger paydaslara dogru ve yapici
geribildirimler verir”, “6lgme ve degerlendirme sonuglarina gére 6gretme ve 6grenme
stireglerini yeniden diizenler” (MEB, 2017:15), “paydaslardan gelen goriis ve 6nerilerden
de yararlanarak 0z degerlendirme yapar”, “kisisel ve mesleki yonden kendisini

gelistirmeye yonelik faaliyetlerde bulunur”, “meslektaslariyla bilgi ve deneyim

paylagimina agiktir”, “Tirkiye ve diinya giindemini takip eder” (MEB, 2017:16).

Ozetle, 6gretmen yeterliklerinin belirlenmesine yon vermek i¢in MEB tarafindan
hazirlanmis olan bu belgenin pragmatizm ve neoliberalizm temelinde bi¢cimlendirildigi
anlagilmaktadir. Egitim felsefesi incelemelerinden elde edilen ilkeler ve 6gretmen
rollerinin bir 6l¢iit olarak kullanildig1 bu ¢oziimlemede; ‘egitim deneyime dayanan bir
gelisim siirecidir’, ‘egitim, demokratik toplumun devamlilifini saglamak icin kiiltiirel
mirasin degerli unsurlarini 6gretmelidir’ ve ‘egitim standartlastiriimalidir’ diigiinceleri bu
belgenin dayandig ilkeler olarak ifade edilebilir. Bu ilkeler baglaminda 6gretmenden
‘Ogretme faaliyet ve projelerini Ogrencilerin mevcut deneyimlerine, ilgilerine,
yeteneklerine ve kapasitesine gore olusturmasi’, ‘6grencilerin kiiltiirel mirasin degerli
unsurlarini anlamalarini ve demokratik hayata etkin bir sekilde katilmalarin1 saglamas1®
ve ‘Ogrencileri standardize edilmis merkezi smavlarda basarili olacak big¢imde

hazirlamas1’ roliinii yerine getirmesinin beklendigi sdylenebilir.

Ogretim Programlari

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda yer alan, ‘Tiirk Milli Egitiminin
Genel Amaglarr’ ile ‘Tiirk Milli Egitiminin Temel ilkeleri’ esas alinarak MEB Talim
Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanan 6gretim programlar1 da egitim siirecine kilavuzluk
eden bir diger 6nemli belgedir.

Tiirkiye’de 2010°dan sonra egitim sisteminde bazi Onemli degisiklikler

yapilmistir. 2012-2013 egitim 6gretim yilinda 4+4+4 olarak ifade edilen 12 y1llik zorunlu
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egitime gecilmistir. Bu baglamda egitim programlarinin da gilincellenmesi gerekliligi
ortaya c¢ikmistir. 2013 ve 2015 yilinda bazi derslerin egitim programlarinda
giincellenmeler yapilsa da egitim programlarinda biitiinciil bir yenileme yapilmamustir.
Ancak ¢esitli caligmalar sonucunda 2018 yilinda egitimin tiim kademelerindeki 51 dersin
Ogretim programi giincellenmistir.

Ogretim programlar1 Talim Terbiye Kurulu’nun web sayfasinda yer almaktadir.
Ogretim programlar1 ‘6zel egitim ve rehberlik’, ‘ilkdgretim’, ‘ortadgretim’, ‘giizel
sanatlar liseleri ve spor liseleri’ olarak kiimelenmis ve her bir dersin 6gretim programi
ayr1 ayr1 sunulmustur. Ogretim programlarmin her birinin ‘Milli Egitim Bakanlig
Ogretim Programlar1’ baslikl1 ortak bir pargasi bulunmaktadir. Bu ortak metin, her bir

dersin 6gretim programinin en basinda yer almaktadir.

Ogretim Programlarimin Ortak Metni. MEB Ogretim Programlari bashgi
altinda; ‘Ggretim programinin amagclar’’, ‘0gretim programinin perspektifi’, ‘Ggretim
programlarinda 6lgme ve degerlendirme yaklagimi’, ‘bireysel gelisim ve Ogretim
programlar’ ve ‘sonu¢’ boliimii yer almaktadir. Ogretim programinin perspektifi ise
‘degerlerimiz’ ve ‘yetkinlikler’ olarak iki alt baslik altinda verilmektedir.

Tim Ogretim programlarinda ortak olan bu metnin, 6gretim programlarinin
felsefesini en iyi yansitan bolim oldugu diistiniilmektedir. Bu yiizden bu c¢alisma
kapsaminda MEB Talim Terbiye Kurulu tarafindan 2018 yilinda hazirlanan 6gretim
programlarinin ortak metni gesitli felsefi akimlarin egitime yonelik yaklagimlarindan
c¢ikarilan ilkeler ve 6gretmen rollerine gore ¢oziimlenmis ve d6gretim programinin hangi
felsefi goriigleri yansittiginin ve hangi 6gretmen rollerini vurguladiginin ortaya
cikarilmast amaclanmistir. Bu ¢6ziimlemenin sonucuna gore 2018 yili Ogretim
programlarinin felsefesini en iyi ortaya koyan bdliim oldugu diisiiniilen bu metnin,
pragmatizmin egitime iligkin yaklagimlari temel alinarak hazirlandig1 degerlendirilmistir:

*Pragmatizm: Ogretim programlarinin ortak metni incelendiginde deneyime
dayali gelisim ve degisim kavraminin programlarin gelistirilmesinde temel alindig:
goriilmektedir. Daha net bir ifadeyle, bu arastirmada pragmatizmin en ayirt edici 6zelligi
olarak belirlenmis olan ‘egitim, deneyime dayanan bir gelisim siirecidir’ ilkesinin bu
ortak metne yansidigr kanisina varilmistir. Cilinkii metinde, bilimsel ve teknolojik
gelismeler sonucu bireylerden beklenen rollerin degistigi, bu rolleri yerine getirecek

bireylerin gelistirilmesi gerektigi, bireylerinin gelisiminin saglanmasi i¢in ise egitimin
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uygulamaya doniik, deneyime dayali olmasi ve gilindelik hayatta ise yarar bilgi ve beceri
kazandirmas: gerektigi vurgulanmistir. Asagidaki alintilar bunu dogrulamaktadir
(MEB,2018a:3):

Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisim, bireyin ve toplumun degisen
ihtiyaclari, 6grenme O0gretme teori ve yaklagimlarindaki yenilik ve gelismeler
bireylerden beklenen rolleri de dogrudan etkilemistir. Bu degisim bilgiyi iireten,
hayatta islevsel olarak kullanabilen, problem ¢dzebilen,...topluma ve Kkiiltiire
katki saglayan vb. niteliklerdeki bir bireyi tanimlamaktadir. Bu nitelik dokusuna
sahip bireylerin yetismesine hizmet edecek 6gretim programlari salt bilgi aktaran
bir yapidan ziyade...beceri kazandirma hedefli, sade ve anlagilir bir yapida
hazirlanmstir.

[Ogretim programinin amaci], ilkokulu tamamlayan ogrencilerin ...giindelik
hayatta ihtiya¢ duyacagi temel diizeyde sozel, sayisal ve bilimsel akil yiiriitme ile
sosyal becerileri ve estetik duyarliligt kazanmis, bunlari etkin bir sekilde
kullanarak saglikli hayat yonelimli bireyler olmalarini saglamak|tir].

Egitimin uygulamaya doniik olmasi gerektigi 6gretim programlarinin perspektifi
boliimiiniin  ‘yetkinlikler’ bashg altinda yer alan “matematiksel yetkinlik ve
bilim/teknolojide temel yetkinlikler” boliimiinde yeniden vurgulanmis, ‘“matematiksel
yetkinlik, giinliik hayatta karsilagilan bir dizi problemi ¢6zmek i¢in matematiksel
diisiinme tarzini1 gelistirme ve uygulama” olarak tanimlanmis, matematiksel yetkinligin
giinliik hayattaki problemleri ¢ozmedeki katkisindan dolayr 6grencilerde gelistirilmesi
gerektigi ifade edilmistir (MEB,2018a:5):

Yetkinlikler basliginda yer alan “0grenmeyi 6grenme” boliimiinde “bilgi ve
becerilerin ev, is yeri, egitim ve 6gretim ortamu gibi ¢esitli baglamlarda kullanilmas ve
uygulanmas1 i¢in Onceki Ogrenme ve hayat tecriibelerine dayanilmasi yoniinde
ogrenenleri harekete gecirir” (MEB,2018a:5) ifadesi de benzer sekilde egitimin deneyime
dayali ve uygulamaya doniik olmasi gerektigini vurgulamakta ve pragmatizmle
ortiismektedir.

Ogretim programmin dlgme ve degerlendirme yaklasimi bashginin altindaki su
ifadeler de pragmatist felsefeye isaret etmektedir (MEB,2018a:6): “Ol¢me ve
degerlendirme  uygulamalar1  6gretmen ve  Ogrencilerin  aktif  katihmiyla
gerceklestirilir”,“bireylerin 6lgme ve degerlendirmeye konu olan ilgi, tutum, deger ve
basar1 gibi Ozellikleri zamanla degisebilir; bu sebeple s6z konusu 6zellikleri tek bir
zamanda Olgmek yerine siire¢ icindeki degisimleri dikkate alan Slgiimler kullanmak
esastir” (MEB, 2018a:6).

Anlasilacagi iizere, bu ¢dziimlemenin sonucuna gore, 6gretim programlarinin
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ortak metninde gelisim, degisim, deneyim, uygulama kavramlarindan siklikla s6z
edilmistir. Bu baglamda, bu metnin pragmatizmin ‘egitim deneyime dayanan bir gelisim
stirecidir’ ilkesine gore temellendirildigi sdylenebilir.

*Muhafazakarlik: ‘Din ve dine dayali ahlaki egitimin esas olmasi’, muhafazakar
egitim felsefesinin ilkelerinden biridir. MEB’in higbir belgesinde ‘din ve dine dayalr’
ifadesine rastlanilmamakla birlikte degerlerin ‘toplumun milli ve manevi kaynaklarindan
damitilarak’ ge¢misten bugiline tasinmasi ve gelecek kusaklara aktarilacak bir ‘6z miras’
olarak tanimlanmasi, “biitiin egitim siirecinin nihai gayesi ve ruhu” olarak tanimlanmasi,
bu baglamda kisilerde ‘ahlaki biitiinliigiin® saglanarak onlarin ahlaki yeterlilikler
kazanmalarinin amacglanmasina doniik ifadeler (MEB, 2018a:4), 2018 yili &gretim
programlarinin hazirlanmasina muhafazakarligin ortiik bir bigimde etkide bulundugunu
disiindiirtmektedir. Gergekten de bireylerin ‘ahlaki kararlar alma ve bunlan
davraniglarinda sergileme yeterliligi’ kazanmasimin amaglanmasi, pragmatizmin
uygulamali 6grenme ilkesiyle de oOrtiisiiyor goriinmekle birlikte ayni zamanda
muhafazakar bir etkiden de izler tasiyabilir; ¢linkii degerlerin geleneksel, milli ve manevi
koklere giiclii ifadelerle dayandirilmasi, bu koklerin i¢inde dini unsurlarin da yer aldigi
bir diizeni koruma amacini1 yansitiyor olabilir. Nitekim ahlak dinle de iligki bir kavramdir.
Ancak Tirkiye Cumhuriyeti’nin anayasasinin ve 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu’nun laiklik ilkesine dayanmasi sebebiyle dini dayali ahlaki egitim ¢agrisinin agik
bicimde yapilmasi beklenemez. Bu cergevede, geleneksel ve kok degerlere dayanan ahlak
egitimine yapilan bu Ortiikk vurgunun, Ogretim programlarinin ortak metnine
muhafazakarhigin ‘dini ve dine dayali ahlaki egitim esastir’ ilkesini yansitiyor
olabileceginin de sdylenmesine imkan vermektedir. Bu etkinin tiim dersler i¢in gecerli

olabilecegi diisliniilmektedir.

Ogretim Programlarimin Derse Ozgii Metni. Her bir dersin ogretim
programinin ortak bir metni oldugu gibi, o derse 6zgli olan ayr1 bir metni de vardir;
ogretim programlarinin ikinci ve lgiincii boliimlerini olusturmaktadir. Kurulun web
sitesinde yer alan ve derslere gore degisen bu iki boliimden birincisi ‘dersin 6gretim
programinin uygulanmasi’ basligini tagimaktadir. Ders programlarinin bazilarinda bu
baslik altinda o dersin felsefesini belirten bir aciklamanin yer almadigi goriilmiistiir.
Programlarin {igiincii boliimii ise ‘dersin Ogretim programinin yapist’ bashgr altinda o

dersin kazanimlarin1 gdstermekte ve yer yer de dgretmenlere ne yapmalar1 gerektigine
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iliskin yonergeler vermektedir. Cok sayidaki dersin 6gretim programlarinin her birini tek
tek incelemek olanakli gériilmediginden, 6rnek olmasi igin bunlar i¢inden temel derslere
ait olan ve dersin felsefesini belirten programlar se¢ilmis ve incelenmistir. Bu baglamda

su derslerin 6gretim programlar secilmis ve incelenmistir:

Tarih Dersi Ogretim Programu. 11k olarak bu calisma kapsaminda MEB Talim
Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanan Tarih Dersi Ogretim Programi, cesitli felsefi
akimlarin egitime yonelik yaklasimlarindan ¢ikarilan ilkeler ve 6gretmen rollerine gore
¢Ozlimlenmis ve Ogretim programinin hangi felsefi goriisleri yansittiginin ve hangi
Ogretmen rollerini  vurguladiginin  ortaya c¢ikarilmasi amaglanmistir.  Yapilan
¢dziimlemenin sonucunda, ortak metin gibi, Tarih Dersi Ogretim Programinin hem ikinci
hem {i¢iincii boliimiinde pragmatizmin egitime iliskin yaklagimlar1 temel alinarak
hazirlandig1 degerlendirilmistir:

*Pragmatizm: Tarih Dersi Ogretim Programimnin derse dzgii olan ikinci béliimii
incelendiginde yine gelisim ve degisim kavraminin bu Ogretim programinin
gelistirilmesinde temel alindigr goriilmiistiir. Diger bir ifadeyle, bu arastirmada
pragmatizmin ‘egitim, deneyime dayanan bir gelisim siirecidir’ ilkesinin Tarih Dersi
Ogretim Programina yansidig1 kanisina varilmistir.

Ciinki programda tarih Ogretimi anlayisinin  degismis oldugu ozellikle
vurgulanmakta ve ayrica Tarih Dersi Ogretim Programinin amaglarindan birinin de
degisim ve siirekliligi algilama becerisi kazandirmak oldugu su sozlerle ifade
edilmektedir (2018b:14):

Geg¢misin her hangi bir kesiminde birden fazla gelismenin ayni anda meydana
geldigi muhakkaktir. Bunlarin bazilar1 hizla degisip doniisiirken bazilarinin da
uzun siireler devam ettigi gortiliir... Degisim ve siirekliligi anlamanin yollarindan
biri sagduyumuza giivenerek hangi donemlerde hi¢bir degisim olmadigina, hangi
donemlerde simirli degisimler gerceklestiine ve/veya hangi donemlerde dnemli
degisimler meydana geldigine bakmaktir. Degisim ve siireklilik konusunda bir
yargiya varmadan Once, ge¢misteki iki farkl tarih arasinda veya ge¢misteki bir
zaman ile giiniimiiz arasinda nelerin degistigini ya da nelerin ayni kaldigini
gormemiz gerekir. Osmanli’dan Cumhuriyet’e gegiste yasanan degismeler ve
devam eden durumlar buna 6rnek olarak gosterilebilir.

Tarih Dersi Ogretim Programinda gelisim ve degisim kavraminin yani sira
pragmatizmin temel belirtilerinden biri olan deneyime de Onemli bir yer verildigi
goriilmektedir. Ornegin Tarih Dersi Ogretim Programinin temel felsefesi ve amaglari

boliimiinde; “bilgiden ziyade tarihsel diislinme becerileri 6n plana ¢ikarilmis ve
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Ogrencilere kanit degerlendirme, elestirel diisiinme ve problem ¢ézme gibi becerilerin
kazandirilmasi[nin] hedeflen[digi]” goriilmistiir (2018b:11). Yine Ogrencilerin kendi
deneyimleri yoluyla, tarihte gerceklesen degisimi ve siirekliligi anlayabilmeleri i¢in
“yasadiklar1 toplum, {iilke ve diinyanin bugiinlere nasil geldiginin farkindaligini
kazanarak, giinlimiizde olup bitenleri yorumlamay1 ve gelecege yonelik projeksiyonlar
olusturabilmeyi” (2018b:12) o6grenmeleri ve “aktif olarak rol aldigi bir &grenme
ortaminda tarihi bilginin yapilandirilmasi” (2018b:11) asamasinda bizzat rol almalari
ongoriilmektedir. Su alint1 da 6gretmenlerden, 68retimi deneyime dayali yiiriitmesinin
beklendigini vurgulamaktadir (2018b:18):

Ogretmenler konularin 8gretiminde yer temelli 6grenmeye dayali etkinliklere de
yer vermelidirler. Bu cercevede, 6gretmen denetiminde sanal miize ziyaretleri,
cevre ve okul imkanlar1 uygun ise tarihi mekan ve miize ziyaretleri yapilmalidir.
Ogretmenler ziyaretlerin; iliskilendirilen kazanim ve agiklamalar1 dogrultusunda
planlanmasi, uygulanmasi ve sonuglandirilmasi konusunda gerekli tedbirleri
almalidir.

Tarih Dersi Ogretim Programinda kiiltiirel mirasin degerli unsurlarinin
Ogretilmesinin esas alindig1 da anlasilmistir. Diger bir ifadeyle, bu arastirmada
pragmatizmin ‘egitim, demokratik toplumun devamliligini saglamak i¢in kiiltiirel mirasin
degerli unsurlarin1 dgretmelidir’ ilkesinin Tarih Dersi Ogretim Programina yansidig
kanisina varilmaigtir.

Ogretim programinin temel felsefesi ve genel amaglari bashigmm altinda
dgrencilerin; “gecmisten bugiine insanligin birikimli mirasin1 kavramalar1”, “Tiirk, Islam
ve Tiirkiye tarihinde rol oynamis 6nde gelen siyasi ve sosyal tesekkiiller ile énemli
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sahsiyetleri tanimalar1”, “insanlik tarihi baglaminda Tiirk milletinin ve Tiirk kiiltiiriiniin
gecmisten bugiine seriivenini takip etmeleri ve anlamalar1”, “medeniyetimizin dayandigi
temel degerleri kavramalari, benimsemeleri ve bunlar1 davranislarina yansitmalari, “milli
kimlik ve aidiyet duygularin1 gelistirerek Tiirkiye nin kiiresellesen diinya igindeki yerini
ve rolinii kavramalar”, “toplumsal birlik ve dayamismanin saglanmast ve
stirdliriilmesinin yani1 sira milli kimligin olugsmasinda ortak tarihin roliinii kavrayarak
kiiltiirel ve tarihi mirasa sahip ¢ikan bireyler olarak yetismeleri amaglanmaktadir”
(2018b:12), “tarihin sekillenmesinde ©nemli rol oynamis bu sahislarin hayat ve
kariyerleri ile tarihe mal olmus eser ve faaliyetleri programda yer alan konu ve
kazanimlarla iliskilendirilerek 6gretilmelidir” (2018b:17) seklindeki ifadeler ‘egitim,

demokratik toplumun devamliliini saglamak i¢in kiiltiirel mirasin degerli unsurlarini

ogretmelidir’ ilkesinin esas alindigini1 dogrulamaktadir.
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Tarih Dersi Ogretim Programmin {iciincii béliimiinde, ‘dersin &gretim
programinin yapist’ bagligi altinda yer alan kazanimlar ve aciklamalari ile 6gretmenlere
yonelik yonergeler incelendiginde de 6gretim programinin yine ayni sekilde pragmatizme
gore temellendirildigi degerlendirilmektedir.

*Pragmatizm: Bu arastirmada belirlenen, pragmatizmin ‘egitim, deneyime
dayanan bir gelisim siirecidir’ ilkesinin Tarih Dersi Ogretim Programmnin kazanimlar
boliimiine de yansidigi kanisma varilmistir. Bir olgiit olarak kullanilan ilkeler ve
o0gretmen rolleri dikkate alinarak programin kazanimlar1 ve agiklamalar1 incelenmis;
programin, egitimin ezbere dayali olarak degil, deneyime dayali olarak yapilmasi
gerektigini  vurguladifit ve kazanimlarin pragmatist bir karakter gosterdigi
degerlendirilmistir. Programda 6gretmenlere yonerge olarak verilen asagidaki alint1 buna
ornek olarak gosterilebilir (2018b:22):

Kronolojik siralama, 6grencilerin kronolojik diisiinme becerilerini desteklemeye

yoneliktir. Siralanan olay ve olgulara iligkin bir konu anlatimi yapilmamali ve

bunlarin ezberletilmesi yoluna gidilmemelidir.

Tarih Dersi Ogretim Programimnin  kazamimlari igeren {igiincii boliimii
incelendiginde, bu boliimde Ogretmenlere verilen yonergelerin 6dnemli bir kisminin,
pragmatist diisiincenin ‘egitim, demokratik toplumun devamliligini saglamak i¢in
kiiltiirel mirasin degerli unsurlarini 6gretmelidir’ ilkesini yansittig1 kanaatine varilmistir.
Ciinkii bu yonergelere bakildiginda, Tirk kiiltiiriniin dayandig1 degerleri, sahsiyetleri,
eserleri 6grenmeleri gerektiginin vurgulandigr goriilmektedir:

Bu degerlendirmeye yol agan yonergelere 6rnek olarak sunlar verilebilir:

Emeviler Donemi’nde Islamiyet’in Kuzey Afrika ve Avrupa’daki yayilisina ve
Islam kiiltiiriiniin Avrupa’ya etkilerine deginilir. Endiiliis’teki diisiince ve kiiltiir

diinyasi; onemli sahsiyetler ve terclime faaliyetleri ekseninde 6zellikle vurgulanir
(2018b:26).

Ozlii sozlerinden hareketle Ahmet Yesevi, Mevlana Celaleddin-i Rumi, Ahi
Evran, Yunus Emre, Hac1 Bektas-1 Veli ve Hac1 Bayram-1 Veli gibi sahsiyetlerin
temel 6gretilerine deginilir (2018b:31).

Osmanl diinyasinda medreseler ve alimlerin yani sira tekkeler ve ariflerin de bilgi
iretimi ve egitim alaninda 6nemli vazifeler listlendigi vurgulanir (2018b:31).

Matematik Dersi Ogretim Programi. MEB Talim Terbiye Kurulu tarafindan
hazirlanan Matematik Dersi Ogretim Programu da gesitli felsefi akimlarin egitime yonelik
yaklagimlarindan c¢ikarilan ilkeler ve 6gretmen rollerine gore ¢ézliimlenmis ve dgretim

programinin hangi felsefi goriisleri yansittifinin ve hangi Ogretmen rollerini
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vurguladiginin ortaya cikarilmasi amaglanmistir. Yapilan ¢6ziimlemenin sonucunda,
Matematik Dersi Ogretim Programimin hem ikinci béliimiinde hem {igiincii béliimiinde
pragmatizmin egitime iliskin yaklasimlari temel alinarak hazirlandigi degerlendirilmistir:

*Pragmatizm: Matematik Dersi Ogretim Programimnin derse 6zgii olan ikinci
boliimii incelendiginde yine gelisim ve degisim kavraminin bu 6gretim programinin
gelistirilmesinde temel alindigi goriilmistiir. Diger bir ifadeyle, bu arastirmada
pragmatizmin ‘egitim, deneyime dayanan bir gelisim siirecidir’ ilkesinin Matematik Dersi
Ogretim Programina yansidigi kanisina varilmistir.

Ciinkli programda toplumun degismesi ve gelismesiyle birlikte matematik
Matematik Dersi Ogretim Programinin amaglarindan birinin de degisen diinyanin ortaya
cikardigr problemleri ¢dzmek icin Ogrencilere matematiksel diisiinme becerisi
kazandirmak oldugu su sozlerle ifade edilmektedir (2018c:11):

Toplumsal degisim ve gelisimin giderek ivme kazandigi, bilgi ve iletisim
teknolojilerinin insan hayatinin her anin1 etkiledigi bir cagda yasamaktayiz. Yeni
bilgiler, firsatlar ve araclar matematige bakis ac¢imizi, matematikten
beklentilerimizi, matematigi kullanma bigimimizi ve hepsinden Onemlisi
matematik 6grenme ve 6gretme siireglerimizi yeniden sekillendirmektedir. Basta
teknolojik gelismeler olmak iizere hayatimizda yasanan degisimlerin ortaya
cikardigl yeni problemlerin ¢oziimii i¢in; matematige deger veren, matematiksel
diisiinme giicii gelismis, matematigi modelleme ve problem ¢6zmede kullanabilen
bireylere her zaman oldugundan daha ¢ok ihtiya¢ duyulmaktadir.

Matematik Dersi Ogretim Programinda gelisim ve degisim kavraminin yani sira
pragmatizmin temel belirtilerinden biri olan uygulama kavramina da onemli bir yer
verildigi goriilmektedir. Ornegin, Matematik Dersi Ogretim Programmin temel felsefesi
ve amagclar1 boliimiinde (2018c:11); d6grencilerin;

problemlere farkli acilardan bakarak problem ¢6zme becerilerini gelistirmeleri,
matematiksel diisiinme ve uygulama becerileri kazanmalari, matematigi dogru,
etkili ve faydali bir sekilde kullanmalari, ...hayatta karsilastiklar1 bir sorunun
onlar i¢in problem olup olmadigina dair bakis agisi gelistirip belli bir bilgi
diizeyine ulagmalar1 amag¢lanmistir.

Goriildugi tizere; programda gelisim ve deg§isim kavramlari vurgulanmis ve
matematik egitiminin uygulamaya dayali olarak yiiriitiilmesi gerektigi ifade edilmistir.
Bu baglamda Matematik Dersi Ogretim Programinin  pragmatizmi yansittig1
distinilmiistiir.

Matematik Dersi Ogretim Programmin iigiincii boliimiinde, ‘dersin gretim

programinin yapisi’ basglig altinda yer alan kazanimlar ve aciklamalari ile 6gretmenlere
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yonelik yonergeler de incelenmis, Ogretim programinin pragmatizme gore
temellendirildigi kanaatine varilmigtir.

*Pragmatizm: Bu arastirmada belirlenen, pragmatizmin ‘egitim, dencyime
dayanan bir gelisim siirecidir’ ilkesinin Matematik Dersi Ogretim Programinin
kazanimlar boliimiine de yansidigi kanisina varilmistir. Bir 6l¢iit olarak kullanilan
ilkeler ve Ogretmen rolleri dikkate alinarak programin kazanimlar1 ve agiklamalari
incelenmis; programin, matematik egitimin uygulamaya, deneye dayali olarak yapilmasi
gerektigini vurguladigi ve pragmatizmin kazanimlara da yansidigi degerlendirilmistir.
Programda oOgretmenlere yoOnerge olarak verilen su alintilar buna Ornek olarak
gosterilebilir: “Kiimelerle ilgili gercek hayattan 6rneklere yer verilir” (2018c:18), “bir
gercek saymin tam say1 kuvveti ile ilgili uygulamalar yapilir” (2018c:21), “gergek hayat
durumlarim1 temsil eden sozel ifadelerdeki iliskilerin cebirsel, grafiksel ve sayisal
temsilleri ile ilgili uygulamalar yapilir (2018c:21), “dinamik matematik yazilimlar
kullanilarak olusturulan tiggenlerin kenar ve acgilar arasindaki iligkinin gézlemlenmesi
saglanir” (2018c:22), “iki kenar uzunlugu verilen bir liggenin ii¢lincli kenar uzunlugunun
hangi aralikta degerler alabilecegine iliskin uygulamalar yapilir” (2018c:22).

Matematik Dersi Ogretim Programmin kazammlari iceren iiiincii bdliimiinde
Ogretmenlere verilen yonergelerin bir kisminin da pragmatist diisiincenin ‘egitim,
demokratik toplumun devamliligini saglamak i¢in kiiltiirel mirasin degerli unsurlarin
ogretmelidir’ ilkesini yansittig1 kanaatine varilmstir.

Ciinkii bu yonergeler incelendiginde, 6gretmenlerin Tiirk kiiltiirii igerisinde
matematige katkida bulunmus sahsiyetleri, eserleri 6gretmeleri gerektiginin vurgulandigi
goriilmektedir: “Harezmi’nin denklemler konusundaki calismalarina yer verilir”
(2018¢:20), “Ebu’l Vefa ve Giyaseddin Cemsid’in trigonometrik oranlarla ilgili
calismalarindan bahsedilir” (2018c:24), “Ikinci dereceden bir bilinmeyenli denklemlerin
tarihsel gelisim siirecine ve bu siirecte rol alan Brahmagupta, Harezmi ve Abdulhamid
Ibn Tiirk’iin ¢alismalarina yer verilir” (2018c:29), “kiiltiir ve medeniyetimizden
geometrinin tarihsel gelisim siirecine katki saglamis bilim insanlar1 ve bilim insanlarinin
yaptig1 c¢alismalar tanitilir. Mustafa Kemal Atatlirk’in geometri iizerine yaptig1
calismalardan bahsedilir (2018¢:22), “Pascal iicgeninin, aralarinda Omer Hayyam’in da
bulundugu Hint, Cin, Islam medeniyetlerindeki matematik¢i ve diisiiniirler tarafindan
Pascal’dan ¢ok oOnceleri ele alindigi; bu cergevede matematiksel bilginin olusumunda

farkli kiiltiir ve bilim insanlarinin rolii vurgulanir” (2018¢:26).
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Fizik Dersi Ogretim Programi. MEB Talim Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanan
Fizik Dersi Ogretim Programi da ¢esitli felsefi akimlarin egitime yonelik
yaklasimlarindan ¢ikarilan ilkeler ve 6gretmen rollerine gore ¢oziimlenmis ve ogretim
programiin hangi felsefi gorilisleri yansittigimin  ve hangi 06gretmen rollerini
vurguladiginin ortaya c¢ikarilmast amaglanmistir. Yapilan ¢oziimlemenin sonucunda,
Fizik Dersi Ogretim Programinmn hem ikinci hem {i¢iincii béliimiiniin pragmatizmin
egitime iligkin yaklagimlar1 temel alinarak hazirlandig1 degerlendirilmistir:

*Pragmatizm: Fizik Dersi Ogretim Programinin derse 6zgii olan ikinci boliimii,
bir olgiit olarak kullanilan ilkeler ve 6gretmen rolleri dikkate alinarak incelendiginde,
bu arastirmada belirlenen, pragmatizmin ‘egitim, deneyime dayanan bir gelisim
siirecidir’ ilkesinin Fizik Dersi Ogretim Programina yansidigi kanisina varilmustir.

Ciinkii programin ikinci boliimii olan temel felsefesi ve genel amaglar1 kisminda
fizik egitiminin hayata doniik ve islevsel olmasi ve uygulamaya, deneye dayali olarak
yapilmas1 gerektiginin vurgulandig:i goriilmiistiir. Ornegin; programda (2018d:11)
ogrencilerin, Fizik biliminin evrendeki olaylarin anlagilmasindaki 6nemini kavramalari,
... bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak bilimsel bilgi liretmeleri, problem ¢ézmeleri ve
bilimsel bilgiyi paylagsmalari, deney yaparak veri elde etmeleri, bu verileri kullanarak
cikarim yapmalari, yorumlamalar1 ve genellemelere ulagmalari, Fizik biliminin ilke,
prensip ve  yontemlerini  giinliik  hayattaki olay vel/veya durumlarla
iliskilendirmeleri,...islevsel projeler, kapsamli ve 0zgilin tasarimlar, buluslar
iiretebilmeleri amaglanmistir.

Fizik Dersi Ogretim Programimin iigiincii boliimiinde, ‘dersin gretim
programinin yapist” baglig altinda yer alan kazanimlar ve agiklamalari ile 6gretmenlere
yonelik yonergeler de incelenmis, 6gretim programinin pragmatizm diislincesine gore
temellendirildigi kanaatine varilmigtir.

*Pragmatizm: Bu arastirmada belirlenen, pragmatizmin ‘egitim, deneyime
dayanan bir gelisim siirecidir’ ilkesinin Fizik Dersi Ogretim Programmin kazanimlar
boliimiine de yansidigi kanismna varilmigtir. Bir 6lgiit olarak kullanilan ilkeler ve
Ogretmen rolleri dikkate alinarak programin kazanimlar1 ve agiklamalar1 incelenmis;
programin, fizik egitiminin hayata doniik, islevsel olmasi, uygulamaya, deneye dayali
olarak yapilmasi gerektigini vurguladigi ve pragmatizmin kazanmimlara da yansidigi
kanaatine varilmistir.

Programda Ogretmenlere yonerge olarak verilen su alintilar buna 6rnek olarak

gosterilebilir: “Fizigin felsefe, biyoloji, kimya, teknoloji, miithendislik, sanat, spor ve
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matematik alanlar1 ile olan iligkisine giinliik hayattan 6rnekler verilir” (2018d:15), “skaler
ve vektorel niceliklerde toplama islemlerine (tek boyutta) giinlilk hayattan Ornekler
verilerek, karsilastirma yapilmasi saglanir” (2018d:15), “Ogrencilerin giinliik hayatta
karsilastiklar1 kiiresel ayna gibi davranan cisimlere Ornekler vermeleri saglanir”
(2018d:27), “dgrencilerin 1s1 yalitimi ile ilgili glinliik hayattan bir problem belirlemeleri
ve bu problem igin c¢oziimler ftretmeleri saglanir” (2018d:20), “deney veya
simiilasyonlardan yararlanilarak 1s1l dengenin sicaklik degisimi ve 1s1 ile iliskisinin
belirlenmesi saglanir” (2018d:20), “6grencilerin basit devreler iizerinden deney yaparak
elektrik akimi, direng ve potansiyel farki arasindaki iligkinin (Ohm Yasas1) matematiksel
modelini ¢ikarmalar1 saglanir” (2018d:22), “6grencilerin deneyler yaparak veya
simiilasyonlar kullanarak manyetik alan1 incelemeleri saglanir” (2018d:23), “6grencilerin
deney yaparak veya simiilasyonlarla ortam derinliginin dalganin hizina etkisini
incelemeleri ve dalga boyundaki degisimi gozlemlemeleri saglanir (2018d:25).

Fizik Dersi Ogretim Programmin kazanimlar1 igeren {iciincii béliimii
incelendiginde, 6gretmenlere verilen yonergelerin bir kisminin da pragmatist diisiincenin
‘egitim, demokratik toplumun devamliligimi saglamak icin kiiltiirel mirasin degerli
unsurlarini 6gretmelidir’ ilkesini yansittig1 gorilmiistiir.

Ciinkli bu yonergelerde, 0gretmenlerin Tiirk kiiltiirii igerisinde fizik alanina
katkida bulunmus kisileri ve onlarin eserlerini 6gretmeleri gerektigi vurgulanmistir: “Ibn-
1 Sina’nin hareket konusunda yaptig1 caligmalar hakkinda kisaca bilgi verilir” (2018d:17),
“Farabi'nin ses dalgalar1 ile ilgili yaptig1 caligmalar hakkinda kisaca bilgi verilir”
(2018d:26), “Canan Dagdeviren’in yaptig1 ¢aligmalar hakkinda bilgi verilir” (2018d:30),
“..., Ali Kuscu ve Ulug Bey’in gok cisimleri ve gok cisimlerinin hareketleri ile ilgili
caligmalarma yer verilir” (2018d:37), “Feza Giirsey, Astm Orhan Barut ve Behram N.

Kursunoglu'nun atom fizigi konusunda ¢aligmalar yaptig1 vurgulanir” (2018d:39).

Tiirk Dili ve Edebiyati (Hazirlik Sinifi). MEB Talim Terbiye Kurulu tarafindan
hazirlanan Hazirlik Sinifi Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi da benzer
sekilde ¢esitli felsefi akimlarin egitime yonelik yaklasimlarindan ¢ikarilan ilkeler ve
ogretmen rollerine gore ¢oziimlenmis ve Ogretim programinin hangi felsefi goriisleri
yansittiginin ve hangi 6gretmen rollerini vurguladiginin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmaistir.
Yapilan ¢oziimlemeye gore; Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi Ogretim Programinin hem
ikinci hem {iglincli boliimiinde pragmatizmin egitime iliskin yaklagimlari temel alinarak

hazirlandig1 kanaatine varilmistir.

219



*Pragmatizm: Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programinin derse 6zgii olan
ikinci boliimi, bir 6lgiit olarak kullanilan ilkeler ve 6gretmen rolleri dikkate alinarak
incelendiginde, bu arastirmada belirlenen, pragmatizmin ‘egitim, deneyime dayanan bir
gelisim siirecidir’ ilkesinin Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi 6gretim programina yansidigi
gorilmistir.

Ciinkii programin ikinci boliimii olan temel felsefesi ve genel amaglar1 kisminda
Tirk Dili ve Edebiyati egitiminin uygulamaya dayal1 olarak yiiriitiilmesi, 6grencilerin
ogrendiklerini giinliik yagamlarina yansitmalarinin saglanmasi gerektiginin vurgulandigi
goriilmiistiir. Nitekim Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretim Programinin “Tiirk¢eyi dogru ve
etkili kullanabilen bilingli bireyler yetistirme” ve “her diizeydeki dil gostergelerini
kullanabilecek yeterlilikte olan ve sahip oldugu edebi kiiltiirii yagantisina yansitabilecek
bireyler yetistirme gorevini listlenmistir” (2018e:12). Ayrica, 6grencilerin; “etkili okuma,
dinleme, konusma ve yazma stratejilerini 0grenmeleri ve uygulamalar1”, “okuma,
dinleme-izleme yoluyla zenginlestirdikleri s6z varligini kullanmalar1”, “kendisini yazili
ve sozlii olarak ifade etme aligkanlig1 kazanmalari amaglanmistir” (2018e:12).

Ogretim programinin temel felsefesi ve genel amaglar1 baghgmnin altinda yer
alan su ifadeler ise Tiirk toplumuna ait degerlerin edebi tiirler araciligiyla gelecek
nesillere dgretilmesi egitimin temel amaglarindan biri oldugunu gostermis, pragmatizmin
‘egitim, demokratik toplumun devamliligini saglamak ic¢in kiiltiirel mirasin degerli
unsurlarini gretmelidir’ ilkesinin Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programina
yansidigin1 ortaya koymustur: Ogrencilerin; “dilin birey ve toplum i¢in Snemini
kavramalar1”, “edebl metinler araciligiyla Tiirk kiltliriinii ve Tiirk¢enin inceliklerini
tanimalar1”, “Tlrk ve diinya edebiyatinin 6nemli eserlerini inceleyerek edebi zevk sahibi
olmalar1”, “edebi eserler araciligiyla milli, manevi, ahlaki, kiiltiirel, evrensel degerleri
tanimalar1 ve benimsemeleri amaclanmistir (2018e:12).

Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programinin iiciincii bdliimiinde, ‘dersin
Ogretim programinin yapist’ basligi altinda yer alan kazanimlar ve agiklamalar ile
ogretmenlere yonelik yonergeler incelendiginde ise, 6gretim programinin bu boliimiiniin
yine benzer sekilde pragmatizme goére temellendirildigi kanaatine varilmistir.

*Pragmatizm: Bu arastirmada belirlenen, pragmatizmin ‘egitim, deneyime
dayanan bir gelisim siirecidir’ ilkesinin Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi Ogretim
Programinin kazanimlar boliimiine de yansidig1 goriilmiistiir. Bir 6lgiit olarak kullanilan

ilkeler ve Ogretmen rolleri dikkate alinarak programin kazanimlar1 ve agiklamalari
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incelenmis; programin, hayata doniik olmasi ve uygulamaya dayali olmasi gerektigini
vurguladigi ve pragmatizmin kazanimlara da yansidigi kanaatine varilmistir.

Programda 6gretmenlere yonerge olarak verilen su alintilar buna 6rnek olarak
gosterilebilir: “Siirde ifade edilenler ile kendi yasantisi ve giincel hayat arasinda baglanti
kurar” (2018e:19), “islenen metinden hareketle farkli tiirlerde yazma ¢aligsmalarina da yer
verilir” (2018e:22), “metinde ifade edilenler ile kendi yasantisi ve giincel hayat arasinda
baglant: kurar. Ogrencilerden sectikleri bir tema etrafinda istedikleri tarzda siir yazmalar
istenir” (2018e:29), “okuduklarindan, seyrettiklerinden, hayal giiclerinden ya da kendi
hayatlarindan yola c¢ikarak bir hikdye yazmalar1 istenir”(2018e:30), “Ogrencilerden
romandaki kisi veya mekanlardan biri {izerine betimleyici birer paragraf yazmalar1 ve
yazdiklarin1 arkadaslarininkiyle karsilastirmalar1 istenir” (2018e:32), “Ggrencilerden
okuduklar1 bir tiyatro metnini ya da hikdyeden uyarladiklar1 tiyatro metnini
canlandirmalar1 (dramatize etmeleri) istenir” (2018e:33), “6grencilerden gezdikleri bir
yeri konu alan ve bu yer hakkindaki bilgi ve izlenimlerini i¢eren bir gezi yazis1 yazmalari
istenir. Miimkiinse bu amagcla bir gezi diizenlenir” (2018e:36), “6grencilerden, bilimsel
makalenin bilim, toplum ve milli hedefler agisindan 6nemi konulu bir konugsma yapmalari
istenir” (2018e:38).

Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programinin kazanimlari iceren iigiincii
bolimii incelendiginde, 6gretmenlere verilen yonergelerin bir kisminin da pragmatist
felsefenin ‘egitim, demokratik toplumun devamliligini saglamak igin kiiltiirel mirasin
degerli unsurlarii 6gretmelidir’ ilkesini yansittig1 goriilmiistiir. Ciinkii bu yonergelerde,
ogretmenlerin edebi metin tiirleri araciligiyla Tiirk dilini, Tiirk kiiltiiriini, Ttrk dilinin ve
edebiyatinin gelismesinde rol almis sahsiyetleri ve onlarin eserlerini 6gretmeleri
gerektigi, diger bir ifadeyle, gelecek kusaklara edebi metin tiirleri araciligiyla Tirk
kiiltiiriiniin  degerleri unsurlarinin  6gretilmesi gerektigi vurgulanmistir. Bunu su
alintilardan yola ¢ikarak sdylemek miimkiin gériinmektedir: “Metinde milli, manevi ve
evrensel degerler ile tarihi Ogeleri belirler” (2018e:20), “dilimizin korunmast,
gelistirilmesi ve bugiinkii durumu konusunda bir yazi yazmalari saglanir” (2018e:27),
“ogrencilere Tirk kiiltiir ve medeniyetinin 6nde gelen sahsiyetlerini anlatan videolar
izlettirilir. Bu sahsiyetlerin edebiyat, tarih ve kiiltiirimiizdeki yeri lizerine konusmalari
saglanir” (2018e:27), “Milli Miicadele, bagimsizlik, Atatiirk, sehitler ve 15 Temmuz
konularindan biri etrafinda kendi segtikleri tiirde bir metin yazmalar1 istenir” (2018e:28),

“Istiklal Mars1 incelenerek Istiklal Marsi’nin 6nemi ve ozellikleri {izerinde durulur
(2018e:29).
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Ogretmenlerin Egitim Felsefelerine liskin Bulgular

Bu aragtirma kapsaminda, dgretmenlerin bireysel bir egitim felsefelerinin olup
olmadigmi ve hangi egitim felsefeleri ile Ortiistiglinii ortaya c¢ikarmak amaciyla
Ogretmenlerle yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Bu goriismelerde
Ogretmenlere su sorular yoneltilmistir:

1. Size gore ideal bir dgretmenin dzellikleri nelerdir? Ornegin ideal bir 6gretmen
neler yapmali, neler yapmamali, nelere dikkat etmelidir?

2. 1Ideal buldugunuz &gretmenligi gerceklestirmenin Oniindeki engeller,
siirlayicilar, giicliikler sizce nelerdir?

3. Ogretmenligin sizi mutlu eden ve mutsuz eden yonleri nelerdir?

Gorligme sorularina verilen yanitlar, ¢esitli felsefi akimlarin egitime yonelik
yaklagimlarindan ¢ikarilan ilkeler ve 6gretmen rolleri ile eslestirilerek ¢oziimlenmistir.
Coziimlemelerin sonucuna gore Ogretmenlerin bireysel egitim felsefelerine sahip
olduklari ve egitim felsefesi anlayislarinin pragmatizm, realizm, natiiralizm ve idealizm
ile Ortiistiigli sonucuna varilmstir.

*Pragmatizm: Goriismelerde 6gretmenlerin, ideal bir 6gretmeni tanimlarken
kullandig: ¢esitli sifatlar, 6gretmenlerin yapmasi ve yapmamasi gereken eylemler ve
O0gretmen tutumlarmna iliskin ifadeleri, Olgiit olarak kullanilan ilkeler ve 6gretmen
rolleri ile eslestirilerek ¢Ozlimlenmis; bu ¢odziimlemeler bazi1 dgretmenlerin egitim
felsefesi anlayislarinin  pragmatizm ile Ortiistiigiinii gdstermistir. Ogretmenlerin
anlatimlar1 ve bu anlatimlarin pragmatist felsefenin hangi ilke veya 6gretmen roliiyle

eslestigi Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3
Goriisiilenlerin Anlatimlarina Dayali Olarak Pragmatizme Iliskin Cikarimlar
Katilimer Pragmatizmi Yansitici Anlatimlar Eslestigi ilke f
veya rol
Ka Ogrencileri siirekli degisen diinyaya hazirlamali, yol gdsterici Egitim
olmal1 deneyime
Ogretmen, ozelestiri  yapip kendini  degerlendirebilmeli,  dayanan bir 18
K6 alanindaki geligmeleri izlemeli, teknolojiyi verimli kullanmali. gelisme
stirecidir.

(Devam ediyor)
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Tablo 3 (Devam)

Goriisiilenlerin Anlatimlarina Dayali Olarak Pragmatizme Iliskin Cikarimlar

Katilimci

Pragmatizmi Yansitict Anlatimlar

Eslestigi  ilke

f
veya rol

K10

Ideal bir 6gretmen cagin sartlarina ayak uydurabilmelidir. Egitim
teknolojilerini iyi takip etmelidir. Ogrenci faydasim en merkeze
koymalidir...10 sene onceki 6grenci profiliyle su anki 6grenci
profili ayn1 degil. 10 sene Onceki egitim metotlariyla ayni sinif
aligkanligini saglayamayabiliriz. O yiizden hem teknolojiye ayak
uydurmaliyiz hem de ¢ocuklarin isteklerini g6z 6niine almaliyiz.

K11

Ogretmen, siirekli aragtirma i¢inde olmali... siirekli kendisine bir
seyler katabilmeli, gelismeye agik olmali

K3

Ogretmen her zaman icin yeniliklere acik olmali, siirekli olarak
kendini gelistirmelidir. Ozellikle alaniyla alakali giincel bilgileri
takip etmeli, Ogretim plan ve programini bu dogrultuda
hazirlamaly,...kendini gelistirmek konusunda isten kagmamali

K5

Ogretmen acik goriislii ve yenilige kesinlikle agik olmali.
Ozellikle bu kadar hizli degisimlerin yasamldigi dénemde eskiye
saplanip kalmamali... kendini gelistirmeli ve iletisime agik
olmal.

Sehir merkezini 6grencileri getiren 6gretmenlerimiz var ve onlara
sehir hayatin1 gosteriyorlar. Aslinda hi¢ kdyiinden ¢ikmamis
insanlar da olabiliyor. Evet, onlara ufuk agiyorlar, sonra onlari
yeni kitaplarla tanistirtyorlar. Bagkent gezileri diizenliyorlar, bazi
projelerle beraber c¢ocuklarla beraber yurt disina ¢ikiyorlar.
Cocuklara bir diinya goriisii sagliyorlar

K14

Ogretmen, kendini gelistirmeli, 6grenmeye acik olmali, siirekli
aktif olmali, kaliplarin disina ¢ikabilmeli. Her sey degisiyor, biz
de degisiyoruz.

K15

Ogretmen, kendini yenilemeli. Ciinkii eski nesil 6gretmenligi
arttk bu sistem kabul etmiyor. Kendini siirekli giincel
tutmalt...projelere katilmali

K1

Ogretmenler, toplumu tekrar revize edip tekrar diizenleyebilecek
kisiler olmali, bu misyonu yiiklenmeli. Egitim aragsal olarak
insanlar1 degistirme ve gelistirme islemi yiiriitiiyor. Egitimin
degistirme ve gelistirme ve adapte etme islemi varsa diinya
problemlerine dayanarak 6gretmenin de adapte etme, iyilestirme
ve gelistirme misyonunu yiiklenmesi gerekiyor.

K8

Ogretim asamasindayken 6grencinin zevk aldigina yani isteyerek
yaptigina emin olmali, 6grenciyi 6gretim siireci i¢ine ¢ekmeli.

K15

Uygulayict  olmaliyiz, c¢ocuklart derslere ¢ekebilmeliyiz,
etkinliklere katabilmeliyiz diye diisiiniiyorum

K11

Ogrencilerin degisimine, gelisimine, boylece iilkenin refahina
katkida bulunabilmeliyiz...Egitimin amact budur.

K17

Kendini  siirekli  gelistirmeli, teknolojik  imkanlardan
faydalanmali.

K18

Ideal 6gretmen siirekli kendini yenilemelidir, teknolojiye agik
olmalidir...Sadece akademik diizeyde degil ¢ocuklarin her tiirlii
gelisimine destek veren bir 6gretmen olmalidir bence.

Okul, ¢ocugun sosyallesmesini saglayan bir alan olmali. Benim
¢ocugum atiyorum ilk defa ucaga binebilmeli, gezilerle,
sinemalarla deneyim kazanabilmeli, sadece televizyondan
gordiigli meyveleri degil, ananasi da taniyabilmeli, arkadaslariyla
hos vakit gecirebilmeli. Ideal 6gretmen bu tarz olanaklari
sunmaya caligsandir.

Egitim
deneyime
dayanan bir 18
gelisme
siirecidir
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Tablo 3 (Devam)

Goriisiilenlerin Anlatimlarina Dayali Olarak Pragmatizme Iliskin Cikarimlar

Katilimci

Pragmatizmi Yansitict Anlatimlar

Eslestigi ilke
veya rol

K19

Ideal &gretmen oOncelikle kendisi de iyi bir ogrenci olan
ogretmendir. Yani Ogrenmeyi birakmamis, kendisini hala
gelistirmeye devam eden bir 6gretmendir. Caga ayak uydurmasi
da gerekir.

Giindemi iyi takip edebilmeli, sadece diinyada ya da iilkemizde
olan olaylar degil de egitim camiasinda olan diger gelismeleri de
takip etmeli

K20

Giliniimiizdeki ogrencilerin  dilinden konusabilen 6gretmen,
egitim ortaminda teknolojiyi yakalayabilen, kendini yenileyen
ogretmendir. ...Ulkede ve iilke smirlari disginda yasanan
diinyadaki tim gelismeleri yakindan takip edebilmesi
bekleniliyor.

K10

Akademik olarak basarili yaptigimiz bir birey, toplumda faydali
bir insan olamaz ise bizim verdigimiz egitim amacina ulasmamis
olur. Yani hem sosyal, hem akademik hem ailesine faydali hem
iilkesine faydall...

K13

Atolyedir, etkinliktir; yani yaparak yasayarak Ogrenebilecegi
cocugun dahil olabilecegi hem fiziksel olarak hem de zihinsel
olarak i¢inde bulunabilecegi bir ortam olsa belki 6grenme daha
farkli ve daha keyifli olabilir.

Egitim
deneyime
dayanan bir
gelisme
stirecidir

18

K5

Ogretmen  ¢oziim  odakli  olmali;  ozellikle  simifta
diisliniildiigiinden ¢ok farkli ya da hayal giiciiniizii ¢ok zorlayan
sorunlarla  karsilasabiliyorsunuz.  Dolayisiyla  6gretmen
sogukkanli ve ¢oziim odakli olmali, kesinlikle eylem insani
olmali...Ona giivenen ve ondan ¢dziim bekleyen onlarca insanin
kargisinda oldugunu unutmamali...dzellikle kriz anlarini nasil
yonetecegine dair bir fikri olmali.

K2

Ideal bir dgretmen, karsilastigi sorunlar1 asmaya calismali, bir
sorun var deyip oradan uzaklasmamali ya da vazge¢memeli,
¢Oziim odakl1 olmali.

K20

Bir matematikei gibi her sorunu ¢ézmeye ¢alisan kisidir.

Ogretmen
hayat
sorunlarint
¢6zmede
yararli olant
ogretmelidir.

K1

Ideal dgretmen, demokratik degerlere sahip olmali.

K10

Ornegin basarisiz bir 6grenciye siz, esit, adil ve iyi bir sekilde
davrandiysaniz, o ¢ocuk sokakta bagka bir meslek sahibi olsa bile
sizi gordigiinde kosa kosa geliyor. Yani bu ¢ok Onemli bir
kavram. ideal bir 6gretmen, her 6grenciyi esit davranmalidir.

K2

Ogretmen, hak hukuk gdzetmeli diye diisiiniiyorum.

K14

Esit davranmali, &grenciler arasinda ayrimcilik yapmamali.
Hepsine ayni gozle bakabilmeliyiz, ayrimcilik yapmamaliyiz diye
distintiyorum.

K20

Ogrenciler konuyla ilgili basta yorum yapmiyorlar ¢iinkii
alismamuiglar. ‘Liitfen konus, bizim bu dersimizde dogru ya da
yanlis yok. Konus, serbest¢e sdyle fikrini, atiy makinesi gibi at
gitsin...Bir perspektiften bakmayin, bir yere bagimli kalmayn, bir
kisinin goriisiine bakmayin, elestirin arkadaglar’ diyorum.

K1

Bana gore ideal bir Ogretmen demokratik ve ozgiirlik¢ii
olmali. Ciinkii 6gretmen Ozgiirliik ortamimi sagladiginda bir
gelisme kaydedilebilir. Ogrenciler kendini ifade ettiginde, ifade
etmekten korkmadiginda, elestirdiginde, birlikte fikir iirettiginde
bir gelisme saglanabilecegini diisliniiyorum.

Ogretmen,

demokratik bir

sinif ortami

olusturmalidir.
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Tablo 3 (Devam)

Goriisiilenlerin Anlatimlarina Dayali Olarak Pragmatizme Iliskin Cikarimlar

Katilime1 Pragmatizmi Yansitict Anlatimlar Eslestigi ilke f
veya rol
Sinifta ¢ok farkli 6grenciler olacak; yani kiiltiir agisindan. Ogretm.en, .
K20 Farkliliklara kars1 1l1 olabilmeli ideal 6gretmen. Bunun yani demokratik bir
s1 saygili olabilmeli ideal 6gretmen. Bunun y:
sira kapsayici da olabilmelir. sinif ortam
olusturmalidir.
Bence her seyden once bireysel farkliliklara dikkat etmeli... Yani
K4 ilgilerine, yeteneklerine, dnceki deneyimlerine...Birisi baska bir
yonde basarili olabilirken, digeri baska bir alanda basarili
olabiliyor.
K3 Ogretmen, oOgrencilerin  bireysel farklhiliklarini gdz 6niinde
bulundurarak derslerini iglemelidir.
K1 Hani her ¢ocuga ayni tipte ayni sekilde yaklasamiyoruz, onlari
farkli birey olarak kabul etmemiz gerekiyor...her ¢cocuk kendi
icerisinde farkli bir diinya...Miifredatlar ¢cocugun bireysel bir
sekilde yeteneklerini, gayesini veya amacini ortaya ¢ikaramiyor.
Bu durumda da ¢ocugun ilgisi varsa bile bu ilgisini kesfedemiyor,
clinkii belirli bir kalip icerisinde sikistirilmig oluyor. Ogretmen,
K7 Ogretmenin dikkat etmesi gereken seyler; her ogrencinin Ogretme
ihtiyaglarimin ve yeteneklerinin farkli oldugu ve buna gore farkli faaliyet ve
etkinlikler iiretmesi gerektigi ve herkesin ihtiyaglarim projelerini
karsilayabilmesi gerektigi...Ogretmenin yapmamas1 gereken  Ogrencilerin
seyler de yine ayn1 sekilde herkesi tek bir tornadan ¢ikmis gibi mevcut
diisiinmesi ve farkliliklar1 gdormezden gelmesi ya da farkliliklar1 ~ deneyimlerine,
yeterince dikkat etmemesi. ilgilerine,
K11 Simif ortaminda her grencinin ayni olmadigim farkinda olmali.  Yeteneklerine
Hepsinin birbirinden farkli yeteneklere ve ilgilere sahip ve
oldugunu, ihtiyaglarnin da buna bakarak farkli olabilecegini  Kapasitesine
bilmeli. gore
K17 Ogrencilerin bireysel farkliliklarim dikkate almali. Ogrencilerin  olusturmalidir.
kendi sectigi yollari kabullenip, onlara yeteneklerini
geligtirmesinde destek olmali.
Ogrencilerin hazir bulunuslugunu bilmeli bence; yani 6grencinin
altyapisini bilmeli, 6grencinin ihtiyaclarina gore hareket etmeli.
K24 Ogrenci ne yapmak istiyor? Ornegin, dil smifina giriyorsan
iniversiteye doniik caligmalisin ama diger siniflarda daha gok
konugma amaglh olmali, giinliik hayatta ihtiya¢ duyacag: sekilde
olmali.
Egitim,
demokratik
toplumun
Ogretmen, toplumun kiiltiiriinii ve o sentezini barindirabilen, devamliligini
K20 toplumun dinamiklerini, degisimlerini bilen kisidir... Toplumun  saglamak i¢in
kiiltiiriinii 6gretmen yansittyor, 6grenciye aktariyor, toplumla kiiltiirel 1
ilgili olan diger sosyolojik meseleleri de aktariyor. mirasin
degerli
unsurlarini
ogretmelidir.
Toplam 36
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Tablo 3’te goriildiigi iizere; gorisiilen 6gretmenlerden on sekizi; 6gretmenler
“ogrencileri strekli degisen diinyaya hazirlamali”, “siirekli olarak kendini

PN Te I T 1S4

gelistirmeli”, “eskiye saplanip kalmamali”, “ogretmenler ... toplumu tekrar revize edip
tekrar diizenleyebilecek kisiler olmali”, “ogretmenlerimiz ... onlara ufuk a¢iyorlar” gibi
ifadelerle, egitimi bir gelisim siireci, 6gretmeni bu gelisim siirecini diizenleyen ve
uygulayan bir meslek elemani olarak gérdiiklerini ortaya koymuslardir. Ogretmenlerin,
ideal 6gretmene yonelik bu perspektifleri (bakis agilari), onciiliigiinii Dewey’in yaptigi
pragmatizmin, “egitim deneyime dayali bir gelisim stirecidir” goriisiiyle uyum igindedir.
Nitekim Dewey egitimi siirekli bir gelisim ve biiylime siireci olarak gormiistiir. Ona gore
egitim, sadece bilgi aktarimi ya da soyut kavramlarin 6gretilmesi degil, 6grencilerin
yasadiklar1 deneyimler araciligiyla aktif olarak 6grendikleri, problem ¢ézdiikleri, gelisim
gosterdikleri bir siirectir. Bu ilke, egitimin dinamik, siirekli ve yasamla i¢ ige bir siireg
oldugunu vurgular. Bu baglamda Dewey’nin 6gretmene biliylime ve gelisme siirecini
siirdiirmek gorevini yiikledigi anlagilmaktadir.

Ogretmenlerden iigli; “dgretmen ¢oziim odakli olmali” , “karsilastigi sorunlar
asmaya ¢alismali”, “kriz anlarint nasil yonetecegine dair bir fikri olmali” gibi ifadelerle
ideal 6gretmenin bir problem durumuyla karsi karsiya kaldiginda bunu ¢6zebilmesi
gerektigini ortaya koymuslardir. Ogretmenlerin ideal 6gretmene yénelik bu
perspektifleri, Dewey’nin felsefesinde dgretmene yliklenen “6gretmen hayat sorunlarini
c¢ozmede yararli olani Ogretmelidir” roliiyle uyum igindedir. Nitekim pragmatist
felsefede, diinyay1 tanimak; devamli yeni problem durumlariyla yiiz yiize gelmek olarak
ifade edilmis; egitimin amaci da ¢ocuklari diger insanlarin da i¢inde var oldugu diinyada
yasamak icin hazirlamak seklinde agiklanmistir. Bu baglamda, 6gretmenin kendisinin de
krizleri yonetebilmesi, hayat sorunlarini ¢6zebilmesi ve hayat sorunlarini ¢6zmede yararlh
olan1 6gretmesi beklenmektedir.

Ogretmenlerden yedisi; 6gretmen, “demokratik degerlere sahip olmali”, “esit
davranmali, 6grenciler arasinda ayrimcilik yapmamali”, “hak, hukuk gozetmeli” Qibi
ifadelerle ideal oOgretmenin demokratik davranmasi, adil olmas1 gerektigini
belirtmiglerdir. Ogretmenlerin ideal dgretmene yodnelik bu perspektifleri, Dewey’ nin
felsefesinde 6gretmene yiiklenen “6gretmen, demokratik bir sinif ortami olugturmalidir”
roliiyle ortiismektedir. Nitekim Dewey’e gore, demokratik sinif, 6grencilerin demokratik
degerlere dayali bir yasam bi¢imini 6grenmeleri, elestirel diisiince, is birligi, sorun
¢Ozme, esitlik ve aktif vatandaslik becerileri kazanmalari, bireylerin topluma daha etkin

bir sekilde katilabilmeleri ve daha iyi bir toplum insa edebilmeleri i¢in kritik bir aragtir.
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Demokratik bir sinif ortami, her 6grencinin diisiincelerine ve katkilaria esit derecede
deger verildigi bir ortamdir. Boylece, toplumsal hayatta da esitligin ve sosyal adaletin
temel alinmas1 gerektigi anlayis1 ogrencilere kazandirilir. Ogrenciler, sinif iginde
herkesin fikirlerine saygi duyulan ve adil bir ortamda &grenmenin nasil oldugunu
deneyimleyerek bu ilkeleri i¢sellestirirler.

Ogretmenlerden yedisi; Ogretmen, “Ggrencilerin bireysel farkhiliklarini géz
oniinde bulundurarak derslerini islemeli”, “hepsinin birbirinden farkli yeteneklere ve
ilgilere sahip oldugunu, ihtiyaclarimin da buna bakarak farkl olabilecegini bilmeli”,
“ogrencilerin hazir bulunuslugunu bilmeli” gibi ifadelerle ideal 6gretmenin, 6grenciler
icin deneyim yaratilacak kosullarin, egitsel ¢evrenin ve ogretilecek iceriklerin onlarin
mevcut deneyimleri, becerileri, kapasiteleri ve ihtiyaglariyla uyumlu olmasi gerektigini
belirtmiglerdir. Ogretmenlerin ideal dgretmene yodnelik bu perspektifleri, Dewey’ nin
felsefesinde 6gretmene yiiklenen “0gretmen, 6gretme faaliyet ve projelerini 6grencilerin
mevcut deneyimlerine, ilgilerine, yeteneklerine ve kapasitesine gore olusturmalidir”
roliiyle uyumludur. Dewey (1902), egitimin baslangi¢ noktasinin ¢ocuk oldugunu,
egitimin merkezinde c¢ocugun oldugunu ve nihai hedefin de c¢ocuk oldugunu
vurgulamistir. Bir bagka ifadeyle, gocuklarin dogal meraklari, yetenekleri, mevcut
kapasitesi egitim i¢in hareket noktasidir; tim egitim silireci buna gore
bicimlendirilmelidir. Boylece, egitim ¢ocugun kendisiyle iliskilendirilir ve 6grenme daha
anlamli, etkili ve kalic1 olur.

Ogretmenlerden biri; “6gretmen, toplumun kiiltiiviinii ve o sentezini
barindirabilen, toplumun dinamiklerini, degisimlerini bilen kisidir...ogrenciye aktariyor,
toplumla ilgili olan diger sosyolojik meseleleri de aktarryor” seklindeki ifadesiyle ideal
ogretmenin, toplumun kiiltiiriinii ve toplumsal degisiklikleri bilmesi ve 0Ogretmesi
gerektigini vurgulamigtir. Ogretmenin ideal 6gretmene yonelik bu perspektifi Dewey’nin
felsefesinde, “egitim, demokratik toplumun devamliligini saglamak igin kiiltiirel mirasin
degerli unsurlarini 6gretmelidir” ilkesiyle ortiismektedir. Dewey’e gore demokratik bir
toplumun siirdiiriilebilmesi i¢in bireylerin ortak bir gegmise ve paylasilan degerlere sahip
olmalar1 gerekir. Bu baglamda, Kiiltiirel mirasin aktarilmasi, toplumsal siirekliligi ve
bireylerin topluma entegre olmasini saglamak agisindan kritik bir 6neme sahiptir. Diger
bir ifadeyle, kiiltiirel miras1 sadece ge¢misin birikimi olarak gérmez; onun igin kiiltiirel
miras, bireylerin topluma uyum saglamalar1 ve i¢inde yasadiklar1 diinyay1 anlamalar1 igin

bir aragtir. Kiiltiirel mirasin egitimin bir pargast olmasi, bireylerin toplumsal
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sorumluluklarini anlamalarini, elestirel diisiinme yeteneklerini gelistirmelerini ve
topluma etkin bir sekilde katilmalarini saglar.

*Realizm: Yapilan goriismelerde Ogretmenlerin, ideal bir Ogretmeni
tanimlarken kullandigi ¢esitli sifatlar, 6gretmenlerin yapmasi ve yapmamasi gereken
eylemler ve 6gretmen tutumlarina iliskin ifadeler, 6l¢iit olarak kullanilan ilkeler ve
ogretmen rolleri ile eslestirilerek ¢oziimlenmis; bu ¢oziimlemenin sonucunda bazi
ogretmenlerin egitim felsefesi anlayislarinin realist felsefe ile paralellik gosterdigi
bulunmustur. Ogretmenlerin anlatimlar1 ve bu anlatimlarin realist felsefenin hangi ilke

veya 0gretmen roliiyle eslestigi Tablo 4’te gdsterilmistir.

Tablo 4
Goriisiilenlerin Anlatimlarina Dayali Olarak Realizme iskin Cikarimlar
Katilime1 Realizmi yansitict anlatimlar Eslestigi ilke f
veya rol

Ogretmen bir rol model; o agidan baktiginizda da kiliyla
K3 kiyafetiyle, hal, hareket tutum ve davranislanyla
ogrencilerine 6rnek olmali.
Ogretmen, topluma 6rnek olmali, sdyledikleriyle de drnek
olmali ama esas davraniglartyla; ¢iinki insanlar

K2 sOylediklerinizden ziyade davranislarinizla yaptiklariniza
bakarlar
Ogretmen, korkusuz, cesaretli, &zgiivenli olmali, dik
K5 durusundan  taviz ~ vermemeli, kibirli  olmamali,

yiriiyiisiiyle, oturusuyla, kalkisiyla kesinlikle 6rnek olmali,

Tiirkgeyi giizel kullanabilmeli, hitabet becerisi olmali.

K6 Kiifretmemeli, argo sozciik kullanmamali.

Ideal bir Ogretmen, Ogrenciyi akademik olarak

gelistirmekle beraber ayni zamanda onun davranig olarak

yetistirmeyi kendine gorev edinmeli. Ciinkii ben mesela  Ogretmenin ahlaki

K10 Tirkge 6gretmeniyim ama gorevim sadece Tirkge  (karakter) erdemler
ogretmek olmamalidir. Toplumda karsimiza ¢ikacak acisindan roli
bireyleri en iyi sekilde yetistirmek bizim Onceligimiz davranis ve
olmalidir. aligkanliklariyla 12
Evet, yani 6gretmen ashinda sadece bilgisiyle degil de ogrencilere rol

davraniglariyla da bir 6gretmen...Yani sadece bilgisini ~ model olmak, bir
aktaran bir kisiden daha ziyade yasantisiyla da  baska deyisle iyi
konugmasiyla da davramglaniyla da 6gretmen olmak ornek olmaktir.
gerekir.
Ogrencilere verdigi egitimle ilgili kendisi de ayn1 vasiflari
gbstermesi lazim...Imla kurallarini anlatirken kendisi imla
kurallarina uymayan bir égretmenin ¢ocuklarina ne kadar
yaptirim giicii olabilir? Onlarin gordiigii yerde sigara
kullanmamali, giyim kusamina dikkat etmeli gibi. O
yiizden ideal bir 6gretmen, bir kere her seyiyle 6rnek olmak
zorunda diye diistiniiyorum.
Ogretmenlerin hem akademik alanda kendisini gelistirmesi,
dolu hale gelmesi hem de davramigsal olarak ornek bir
karaktere, kisilige sahip olmasi1 gerektigini diigiiniiyorum.
Sadece ders agisindan degil, ahlaki agidan da 6grencilere
K14 bir seyler Ogretebilmeli. Basari beklentisi olmali ama
Ogrencilere ahlaki olarak da bir seyler 6gretebilmeliyiz.

K12

(Devam ediyor)
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Tablo 4 (Devam)

Goriisiilenlerin Anlatimlarina Dayali Olarak Realizme Iliskin Cikarimlar

Katilime1 Realizmi yansitict anlatimlar Eslestigi ilke veya
rol
Meslegimiz rol model olma iizerine kurulu; 6gretmenin
kilik kryafetine dikkat etmesi gerektigini diisiiniiyorum.
Adab-1 muaseret kurallarma dikkat etmek, nezaketen bir
K16 N . N
selam vermek bence ¢ok 6nemli. Onlar bize 6rnek aliyor
her haliyle. Ogretmen, tiirkgeyi diizgiin kullanmali, argolu, .
kiifiirlii konugmamali. Ogretmenin ahlaki
K20 Tavir, kiyafet, davranig, 6grenciyle olan iletisimi, tutumu, (karakter) erdemler
sevgisi, motivasyonu; bu sekilde bir rol model aliyor. agisindan rolii
Onlara ahlaki yonde bir insan igine ¢iktiginda oturmasi, davrams ve
K21 kalkmasi, davramsi, diiriistligii; hani bunlarla iyi bir al'lskanl.lklarlyla
vatandas yetistirmeye ¢alistyorum. ogrencilere rol
Oncelikle iyi bir insan, diiriist bir insan olmali, cocuklara model 0|mak’ b'r
K23 karsi da hoggoriilii olmali. Elinden geldigi kadar sabirls, b"aska deyisle iyi
anlayish, sevecen olmali. Derslerine zamaninda girip ornek olmaktir.
zamaninda ¢ikmali, igini sevmeli.
Ideal bir 6gretmen her seyden dnce isine saygi duymali. Bu
K24 meslekten para kazantyorsun, evine ekmek gotiiriiyorsun.
Uzerine diisen sorumluluklar yapmali.
Zeki olmaniz gerekiyor...vasat olamazsiniz, genel kiiltiir
K5 konusunda kendisini yetistirmis olmali, mesleki bilince
sahip olmali, ¢ok yonlii olmali.
K8 Ideal dgretmen ilk olarak alania ¢ok hakim olmali, isini
severek yapmali.
K9 Ogretmgn, 6n<':e.1ik1‘e me.sleki yeterlilige ve bilgi Ogretmenin
aktarabilme kabiliyetine sahip olmalidir. .
Ideal 6gretmen alania hakim olmakla birlikte o miifredati pteteliiel erdetjller
K10 en 1yi sekilde Ogrenciye aktarabilmenin yollarim1 ,agls.lfl.dan rolu.
bulmalidir. ogrettigl akademik
Oncelikle meslegime hakim olmali. Yani meslegini nasil dl? 1phn alanlarlr}a
K11 o . . . . hakim olmak, bir
yapacagini bilmeli, detaylarini bilmeli. baska deyisle
Akademik alanda yani kendi alaniyla ilgili de tabii ki entelektiiel yanim
K12 donanimli olmasi gerekiyor. Iki boyutu var: hem akademik gelistirmis olmaktir.
anlamda hem de egitim yontemleri anlaminda.
Dersimizi anlatirken alanimiza hakim olmamiz gerektigini
K16 diisiiniiyorum; ¢ocuklara neydi, ne yaptik ne igledik gibi
sorular sormamali. Yani kendim dersimizin farkinda
olmaliyiz diye diigiiniiyorum
K22 Ogretmen, yillar gecse bile unutulmamalidir. Nasil yapar

bunu? Tabi ki brangini ¢ok iyi 6grenciye aktararak.

Toplam 20

Tablo 4’te goriildiigii tizere; goriisiilen 6gretmenlerden on ikisi, “6gretmen ...
kiliyla kiyafetiyle, hal, hareket tutum ve davranislariyla 6grencilerine ornek olmalt”,
“topluma ornek olmali”, “yiiriiyiigiiyle, oturusuyla, kalkistyla kesinlikle 6rnek olmali”
gibi ifadelerle Ogretmeni bir rol model olarak gordiiklerini ortaya koymuslardir.
Ogretmenlerin ideal dgretmene iliskin bu anlatimlari, Aristoteles’in realist diisiincesinin

Ogretmene yiikledigi “Ogretmenin pratik erdemler agisindan rolii davranmig ve
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aliskanliklariyla 6grencilere rol model olmak, bir baska ifadeyle iyi 6rnek olmaktir”
rolityle uyusmaktadir.

Ogretmenlerden sekizi ise; “zeki olmaniz gerekiyor”, “genel kiiltiir konusunda
kendisini yetistirmis olmali”, “¢ok yonlii olmali” gibi ifadeleriyle 6gretmenin entelektiiel
olmas1 gerektigini belirtmistir. Ogretmenlerin ideal &gretmeni tanimlarken ortaya
koydugu bu bakis acilari, Aristoteles’in diisiincesinden ¢ikarimi yapilan “6gretmenin
teorik erdemler agisindan rolii 6grettigi disiplin alanlarina hakim olmak, bir baska deyisle
entelektiiel yanini gelistirmis olmaktir” seklindeki 6gretmen roliiyle uyum igindedir.
Nitekim Aristoteles’in egitim diislincesi baglaminda, pratik erdemler ag¢isindan
Ogretmenin davranis ve aligkanliklariyla 6grencilere rol model olmasi gerektigi, teorik
erdemler acisindan da 6gretmenin alanina hakim olmasi ve entelektiiel olmasi gerektigi
anlasilmstir.

*Natiiralizm: Goriismelerde Ogretmenlerin, ideal bir d6gretmeni tanimlarken
kullandig: ¢esitli sifatlar, 6gretmenlerin yapmasi ve yapmamasi gereken eylemler ve
O0gretmen tutumlarina iligkin ifadeleri, Ol¢iit olarak kullanmilan ilkeler ve 6gretmen
rolleri ile eslestirilerek ¢oziimlenmis; bu ¢oziimlemenin ardindan 6gretmenlerin egitim
felsefesi anlayislarinin natiiralist felsefeden de izler tasidigi sonucuna ulasilmistir.
Ogretmenlerin anlatimlar1 ve bu anlatimlarmn natiiralizmin hangi ilke veya dgretmen

roliiyle eslestigi Tablo 5°te gosterilmistir.

Tablo 5
Goriisiilenlerin Anlatimlarina Dayali Olarak Natiiralizme lliskin Cikarimlar
Katilimcilar Natiiralizmi yansitict anlatimlar Eslestigi ilke f
veya rol

Ben iyi insan seviyorum ve ¢ocuklar iyi insanlar ve bir sorun ~ Egitim, insant
oldugu zaman da onlardan kaynaklanmadigini bildigim i¢in yozlagmis

K5 onlara kizmiyorum; ben annesine, babasina, topluma toplumun 1
kiztyorum, komsuya kiziyorum. etkilerden

korumalidir.

Ogretmen, cocuk seviyesini inebilmeli. Yani ¢ocuk sizin

K2 anlattifiniz1 siz gibi almiyor sonugta. Onun seviyesi daha
diisiik yas1 kii¢iik onun seviyesine inmeniz gerekiyor.
Ogretmen, Ogrenci seviyesine kesinlikle dikkat etmeli. Egitimde

K1 Ogrenci seviyesine gore hareket etmeli ve ayni zamanda da bu insanin dogal
s"eviyelere gore bir program diizenlemeli. geligim 5

K6 Ogretmenin ¢ocuklarla iletisimi iyi olmali, yerine gore onlarin asamalari
seviyesine inebilmeli. dikkate

K8 Ideal 6gretmen; becerileri, bilgileri verme konusunda &grenci almmalidir.
seviyesine inebilmeli.

K14 Cocugun seviyesine inmeli; sinif 6gretmenliginde cok 6nemli.
Cocukla ¢ocuk olacagiz.
Toplam 6
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Tablo 5’ten de anlasildig gibi; 6gretmenlerden biri; “ben iyi insan seviyorum ve
cocuklar iyi insanlar ve bir sorun oldugu zaman ... onlara kizmiyorum; ben annesine,
babasina, topluma kiziyorum” seklindeki ifadesiyle ¢ocuklarin dogasinin iyi oldugunu,
onlarin cevresinden dolay1 kotii olabilecegini vurgulamistir. Ogretmenin, ideal 6gretmene
iliskin bu anlatimi, Rousseau’nun natiiralist felsefesinin ‘insan dogasi iyidir’ ilkesiyle
uyum i¢indedir. Nitekim Rousseau da insanin dogustan iyi oldugunu, ancak toplumun,
¢evrenin insan1 bozdugunu ifade etmistir.

Buna ek olarak, 6gretmenlerin besi, “dgretmen, cocuk seviyesini inebilmeli”,
“Ogrenci seviyesine gore hareket etmeli ... bu seviyelere gére bir program diizenlemeli”
seklindeki ifadeleriyle egitimi gergeklestirirken ¢ocuklarin gelisim diizeylerinin dikkate
alinmas1 gerektigini ortaya koymuslardir. Ogretmenlerin, ideal 6gretmene iliskin bu
anlatimlar1 Rousseau’nun natiiralist felsefenin “egitim, ¢ocugun gelisim diizeylerine
uygun olmalidir” ilkesiyle oOrtiismektedir. Rousseau’ya gore egitime yol gosteren
bireylerin gelisim asamalaridir; egitime iligkin hedefler insanin dogasina uygunlugu
bakimindan belirlenmelidir, diger bir sdyleyisle, egitimde insanin dogal gelisim agamalari
dikkate alinmalidir.

*[dealizm: Goriismelerde ogretmenlerin, ideal bir Ogretmeni tanimlarken
kullandig: ¢esitli sifatlar, 6gretmenlerin yapmasi ve yapmamasi gereken eylemler ve
O0gretmen tutumlarina iligkin ifadeleri, Ol¢iit olarak kullanilan ilkeler ve 6gretmen
rolleri ile eslestirilerek ¢oziimlenmis; bu ¢oziimlemenin ardindan 6gretmenlerin egitim
felsefesi anlayislarinin idealist felsefeden de izler tasidigi sonucuna ulasilmistir.
Ogretmenlerin anlatimlar1 ve bu anlatimlarin idealizmin hangi ilke veya dgretmen

roliiyle eslestigi Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6
Goriigiilenlerin Anlatimlarina Dayali Olarak Idealizme Iliskin Cikarimlar
Katilimeilar Idealizmi yansitic1 anlatimlar Eslestigi ilke f
veya rol

Egitim olmali, her insan egitilmeli ama her insana fen dersi,
matematik dersi ... zorunlu hale getirilmemeli. flgisi olmayan,
12 yillik egitim alma zorunlulugu hisseden, ilkokul yillarindan
itibaren yeteri kadar akademik beceriye sahip olamadan gelen
ogrencileri sinifta kalmama gibi bir durumun olmasiyla mezun

K12 etmek zorunda kaliyoruz. Biz sinifta ders islerken gercekten
akademik ilerleme yapabilecek 6grencilerimizle geriden gelen
ogrencileri biktirmamak, utandirmamak anlamiyla frene
basarak ders i¢iyoruz. Yani onlarin belki ilerlemesinde engel
oluyoruz...Her insanin ayni seyi yapmasini bekleyemezsiniz.
Ama her insan farkli seylerde uzmanlasabilir.

Egitim, insan
dogasina
(yeteneklerine,
ilgilerine) uygun
olarak
tasarlanmalidir.

(Devam ediyor)
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Tablo 6 (Devam)

Goriisiilenlerin Anlatimlarina Dayali Olarak Idealizme Iliskin Cikarimlar

Katilimcilar ~ Idealizmi yansitict anlatimlar Eslestigi ilke f
veya rol

Ideal 6gretmen olmak; dgrenci tipine, okul tipine gore gore
davranabilmek bence...Bunu 06gretecegim demek, onun
ogrenmek istedigi anlamina gelmiyor ne yazik ki... Meslek
liselerinde fen bilimleri, matematik, edebiyat o 6grencilerin
cok dnemsedigi seyler degil... Ogretilmesi gereken konular en
K13 hafifiyle &gretiliyor; zaten fazlasini onlarin kapasitesi de
almiyor...Bir siirahi ve yaninda duran bir bardak
diisiinelim..Ama karsinizdaki 6grenci sizin bardaginiz yani

sizin ne kadar dolu oldugunuzun iste biyiikligiiniiziin Egitim, insan
hacminizin ne kadar oldugunun ¢ok 6nemi olmuyor; ¢iinkii o dogasina
6grencinin kapasitesi 0 bardak. (yeteneklerine,
Herkesin miihendis, doktor avukat olmasina gerek yok. Yani ilgilerine) uygun
bu memleketin bir tamirciye de ihtiyaci var, terziye de ihtiyact olarak

K18 var ama devamli ‘sen ka¢ soru dogru yaptin?’ seklinde  tasarlanmalidir.

¢ocuklar at yarisinda gibi ¢ocukluklarini yasayamadan hemen
hop bir yetiskin olma ydniinde ilerletiliyor.

Miifredat: fen liselerinde ayr1, ama geri kalan biitiin liselerde
ayni. Meslek lisesinde matematik 6gretmeniyim. Miifredatta
olan seyleri maalesef veremiyoruz, isine yarayacak kismi onun
aklinin alabilecegi kismi vermeye c¢alisiyoruz. Cocugun
kapasitesi o kadar. Yani sinifin ortamina gére hareket etmeye
calistyoruz. Bence idealist 6gretmen de bu sekilde yapabilmeli

K21

Toplam 4

Tablo 6’dan anlasildig1 gibi; 6gretmenlerin dordii; “egitim olmal, her insan
egitilmeli ama her insana fen dersi, matematik dersi ... zorunlu hale getirilmemeli... her
insanin ayni seyi yapmasini bekleyemezsiniz ama her insan farkli seylerde
uzmanlasabilir”’, “meslek liselerinde fen bilimleri, matematik, edebiyat o 6grencilerin
¢cok onemsedigi seyler degil... 6gretilmesi gereken konular en hafifiyle 6gretiliyor, zaten
fazlasini onlarin kapasitesi de almiyor”, “herkesin miihendis, doktor avukat olmasina
gerek yok. Yani bu memleketin bir tamirciye de ihtiyact var, terziye de ihtiyact var” gibi
ifadeleriyle egitimin bireyin yeteneklerine ve ilgilerine gore tasarlanmasi gerektigini
belirtmistir. Ogretmenlerin, ideal dgretmene iliskin bu anlatimlari, Platon’un idealist
felsefesinin ~ “egitim, insan dogasina (veteneklerine, ilgilerine) uygun olarak
tasarlanmalidir” ilkesiyle uyum igindedir. Platon’a gore dnceden belli olan bir insan
dogasi vardir; egitim her bireyin dogasinin ne oldugunu, hangi yeteneklere, ilgilere sahip
oldugunu ortaya ¢ikarmali, hangi is icin yaratildiklarini bulmali ve onlar1 buna gore
yetistirmelidir.

Sonu¢ olarak, goriisme sorularina verilen yanitlarin, cesitli felsefi akimlarin

egitime yonelik yaklagimlarindan cikarilan ilkeler ve 68retmen rolleri ile eslestirilerek
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¢Oziimlenmesinin ardindan, O0gretmenlerin tek bir egitim felsefesi anlayisina sahip
olmadigi, egitim felsefesi anlayislarinin c¢esitli felsefi diisiincelerden etkilenerek
olustugu, diger bir sOyleyisle, 0gretmenlerin ifadelerinin cesitli felsefi goriislerle
ortiistiigli; dolayisiyla bireysel egitim felsefelerinin ¢ogunlukla tek bir egitim
felsefesinden degil, onlarin birkaginin bir bilesiminden olustugu; bu ¢er¢evede goriisiilen
Ogretmenlerin egitim felsefesi anlayiglarinin pragmatizm, realizm, natiiralizm ve
idealizmden etkilendigi, bunlarla iliskili oldugu sonucuna varilmistir. Bu baglamda,
gorlisiilen Ogretmenlerin egitim felsefesi anlayislarinin en ¢ok pragmatizmden ve
realizmden etkilendigi; natiiralizm ve idealizmden ise kismen etkilendigi
degerlendirmesine varilmistir.

Ogretmenlerin bu bireysel egitim felsefelerinin Yiiksekdgretim sisteminin ve
MEB’in egitim felsefeleri ile oOrtiistiip ortiismedigi, bu arastirma kapsaminda ¢dziimlenen

tiim belgelerin dayandig: felsefeleri gosteren Tablo 7 {izerinden anlasilmaktadir.

Tablo 7

Coziimlemesi Yapilan Belgelerin Dayandigi Felsefeler

Belgeler Dayandig felsefe

Milli Egitim Temel Kanunu Realizm, pragmatizm
Og{etmen Yetistirmede Yeni Yapilanma: 1997 Diizenlemesi Neoliberalizm, pragmatizm
(YOK)

Tiirkiye’de Ogretmen Egitiminde Standartlar ve Akreditasyon Neoliberalizm

(YOK)

Pedagojik Formasyon Sertifika Programi (YOK) Neoliberalizm

Kamu Personeli Se¢me Smavi (YOK) Neoliberalizm

Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri Belgesi (MEB) Pragmatizm, neoliberalizm
Ogretim Programlarimin Ortak Metni (MEB) Pragmatizm, muhafazakarlik
Tarih Dersi Ogretim Progrann (MEB) Pragmatizm

Matematik Dersi Ogretim Progranm (MEB) Pragmatizm

Fizik Dersi Ogretim Progrann (MEB) Pragmatizm

Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programi (Hazirlik Smifi)  Pragmatizm
(MEB)

Tablo 7’ye bakilarak, ¢oziimlenen tiim belgeler genel olarak degerlendirildiginde;
Yiiksekdgretim Kurulunun Ogretmen Yetistirme ve Egitim Fakiilteleri belgesinin
‘Ogretmen Yetistirmede Yeni Yapilanma: 1997 Diizenlemesi’ boliimiinde hem
pragmatizm ve hem neoliberalizm yansimalari goriilse de, YOK’iin diger belgeleri
dikkate alindiginda YOK’iin ogretmen yetistirme felsefesinin agirlikli olarak
neoliberalizme dayandigi anlasilmaktadir. MEB’in egitim felsefesi anlayisinin ise;

pragmatizm diisiincesinin yaninda, muhafazakar diisiinceden de izler tasidigi
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diistiniilmiistiir. Pragmatizm felsefesi, Milli Egitim Temel Kanunu’na yansidigi gibi,
‘Ogretmen Yetistirmede Yeni Yapilanma: 1997 Diizenlemesi’ belgesine ve MEB’in
belgelerine de ortak olarak yansimistir. Dolayisiyla, 6gretmen rollerini etkileme
potansiyeli olan kaynaklar arasinda dayandiklari felsefi goriis agisindan net bir tutarliktan
s6z etmek zor goriinse de pragmatist diisiincenin hem Kanun’a, hem YOK belgesine, hem
de MEB belgelerine yansidigi agiktir.

Ogretmenlerin bireysel egitim felsefesi anlayislarina sahip oldugu, bu
anlayiglarinin pragmatizm, realizm, natiiralizm ve idealizmden etkilendigi bulgusu
dikkate alindiginda; iilkemizde 6gretmen rollerini etkileme potansiyeli olan kaynaklarin
dayandig: felsefi diisiincelerle, 6gretmenlerin kendi egitim felsefesi anlayislarinin tam
olarak ortiismedigi, kismen oOrtiistiigii yorumu yapilabilir. Belgelerin dayandigi felsefi
goriisler arasinda neoliberalizm ve muhafazakarlik felsefeleri 6nemli bir yer tutarken, bu

felsefi diistincelerin digerlerine oranla 6gretmenlerce daha az benimsendigi saptanmustir.

Ogretmenlerin Yabancilasmanin Bir Boyutu Olarak Vasifsizlasmasina iliskin
Bulgular

Bu aragtirma kapsaminda, 6gretmenlerde yabancilagmanin bir boyutu olarak
vasifsizlasma belirtilerinin  olup olmadigin1  ortaya c¢ikarmak amaciyla yari
yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir. Bu goriismelerde 6gretmenlere su sorular
yoneltilmistir:

1. Size gore ideal bir 6gretmenin dzellikleri nelerdir? Ornegin ideal bir 6gretmen

neler yapmali, neler yapmamali, nelere dikkat etmelidir?

2. Ideal buldugunuz o6gretmenligi gerceklestirmenin &niindeki engeller,

siirlayicilar, giicliikler sizce nelerdir?

3. Ogretmenligin sizi mutlu eden ve mutsuz eden yonleri nelerdir?

Goriisme sorularina verilen yanitlar, alanyazinda vasifsizlasmaya yol agtigi
belirtilen faktorler dikkate alinarak ¢oziimlenmistir. Coziimlemenin sonucuna gore;
dgretmenlerde vasifsizlasma belirtilerinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerdeki
vasifsizlasmanin mesleklerinde yasadiklar1 denetim kaybi, artan is yiikii ve itibar kaybi

sebebiyle ortaya ¢iktigr bulunmustur.

Denetim kaybi
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Goriismelerde 6gretmenlerin, ideal bulduklart 6gretmenligi gerceklestirmenin

ontindeki engellere, sinirlayicilara veya giicliiklere iligkin ve 6gretmenligin mutlu eden

ve mutsuz eden yonlerine iligkin ifadeleri alanyazinda vasifsizlasmaya yol agtig1 belirtilen

faktorler dikkate alinarak ¢oziimlenmis; bu ¢éziimlemeler baz1 6gretmenlerin meslekleri

tizerindeki denetimi kaybetmelerinden dolay1 vasifsizlagma belirtileri gosterdigini ortaya

cikarmistir.  Ogretmenlerin denetim kaybina bagl olarak yasadig vasifsizlasmayi

yansitan ifadeler Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8

Denetim Kaybini Yansitict Anlatimlar

Katilimci

Denetim kaybin1 yansitici anlatimlar

Denetim
kaybinin f
nedenleri

K1

Bir merkezi miifredatimiz olmali ama merkezi miifredatta
kendi icerisinde bazi Ozerkliklere sahip olmali; en biiylik
engel miifredatin ¢ok fazla simirlayici olmasi. Bu yiizden
ogretmenler rahat hareket edemiyor ve 6grenci seviyesine ¢ok
rahat bir sekilde inemiyor. Ciinkii ¢ok fazla anlatilacak sey var
ama ders sayis1 az.

K3

Siirekli olarak degisen bir miifredat var, buna ayak uydurmak
bazen c¢ok zor olabiliyor. Her bakanda neredeyse farkli
uygulamalar gorebiliyoruz. Her bakan degisikliginde farkli
seyler izleniyor. Bu da acikgas: siirdiiriilebilirlik ya da uzun
stireli hedefler koyma anlaminda zorluk yaratabiliyor

K20

Ideal Ogretmen, ideal &gretmen olmaya calisirken, Oniine
cikabilecek engellerden birisi; kazanimi yetistirme telasi, diger
bir ifadeyle programi yetistirme. Ogretim programindaki
kazanimlar ¢ok yogun.

K22

Miifredat bize diyor ki gecmis zamani 6gretir...Ama sadece
Ogretir, yapar, eder gibi miifredatta boyle genel ifadelerin
olmast ...cok aydinlatici degil.

K10

Siirekli giincellenen egitim sistemi, miifredat uyumu bir sikinti.
4+4+4 sistemine gegildi fakat 5. siif miifredati ilkokuldan
geldigi gibi devam ediyor...Bunun sonucunda ne ortaya
cikiyor? Besinci sinifta ¢ok kolay bir sekilde egitim goriiyor ve
konular ¢ok basit diizeyde. Altinci sinifa geldiginde bir ¢okiis
donemi, bocalama dénemi olusuyor.

K12

Egitimin yipratilmasi, siirekli miifredat degisiklikleri, bunlar
tabii ki egitimdeki olumsuzluklar...Gergekten yorucu bir
meslek.

K16

9. smifta ¢ok fazla kazanim var ama 10. sinifa geldiginizde
birden daha az oluyor. Bu yiizden 9.smf c¢ocuklara o
kazanimlar1 6gretmekte giicliik yasayabiliyoruz.

Ogretim
programinin
neden oldugu
deneyim kaybini
yansitici
anlatimlar

K5

Baz1 kitaplar bazi alisirmalar o kadar yipratici, o kadar
anlamsiz ki...Cocuklarin zekasimi kullanabilecegi bir sey yok,
eglenceli alistirmalar yok ve siirekli ayn1 kitaplar kullaniliyor
ya da degisen kitap daha kétiiye gidiyor... Kitaplarla ¢ocuklarin
diinya goriisii genis olur ya genel kiiltiir kazandirir ya; o yok,
gergekten yok.

K24

Ogretmen, istedigi kitabr segemiyor, herhangi bir kaynak kitap
getiremiyor, yasak.

Ders
kitaplarinin
neden oldugu
denetim kaybim 4
yansitici
anlatimlar
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Tablo 8 (Devam)

Denetim Kaybini Yansitict Anlatimlar

Katilimci

Denetim kaybin1 yansitici anlatimlar

Denetim
kaybinin
nedenleri

K22

Ogrencinin ulasabilecegi en temel sey ders kitabi; ders
kitaplarinin da maalesef icerigi ¢ok bos ve bunu bir¢ok brans
arkadasimiz da sdyliiyor...Ingilizce kitaplari sadece bol resimli
ama az etkinlikli...kaynak kitap getirmek yasak...Cocuklar
nasil merkezi sinavlara ya da mecburi girmesi gereken sinavlara
hazirlayacagiz.

K16

Okulumdaki ¢ocuklarin seviyeleri, bir Anadolu lisesindekiler
gibi degil maalesef. Fen lisesindeki bir ¢ocukla bizim
¢ocugumuz ayni kitabi goriiyor; ayni metni goriiyor ama
anlamalarinda zorluk oluyor.

Ders
kitaplarinin
neden oldugu
denetim kaybini
yansitici
anlatimlar

K24

Uygulanan egitim politikalar1 tam bir sinirlayici. Ogretmenlere
ozgiirlik verilmiyor, Ogretmenler istedigini
soramtyor...Siiflarda belirleyici olamiyor, sinif sayilarin
ayarlayamiyor...Ogretmen direniyor, sonra pes ediyor. Yani
sisteme boyun egmek zorunda kaliyor...yapacaklarimiz kisitl,
soyleyeceklerimiz kisitli.

K14

Bize 6zgiir alan birakmalar1 gerekiyor; sadece mesela konunun
i¢inde sinirlanip kalmamamiz gerekiyor. Sunu sorun ya da sunu
yapmayin, sinav test olmasin gibi seyler olmamali. Biraz daha
0zgiir olmamiz lazim.

K6

Anmirlerin, yoneticilerin, milli egitimin 6gretmenler tizerindeki
hiyerarsisini hissettirmesi zorlayici; biraz daha ozgiirlikgii
olabilir. Resmiyet var ortamda; demokratik bir ortam olursa ben
daha iyiye gidecegini diislinliyorum.

K7

Idarecilerin bazi konulardan asir1 derecede korkuyor olmalari,
bazi seylerde Ogretmenlere ¢ok baski yapmalart bizi ¢ok
zorluyor...Giigli bir Ogretmenseniz buna savagiyorsunuz,
direniyorsunuz ama degilseniz zaten bunu hi¢ karsi
¢ikmiyorsunuz.

K22

Bize diyor ki sadece bu senaryolardan soru sorabilirsin, sadece
bu konulari alabilirsin. Kontrol altinda hissediyorum, esneklik
taninmiyor...Bunun denetimi olur diye ben tecriibeli 6gretmen
olsam bile buna bagimli kalmak zorunda kaldim. Yeni baslayan
ogretmenler hig riske girememistir.

Uygulama
sinirlamalariin
neden oldugu
deneyim kaybini
yansitici
anlatimlar

Toplam

16

Tablo 8’de goriildiigii gibi, gorlisiilen 24 6gretmenden yedisi 6gretim programinin

neden oldugu deneyim kaybina iliskin, dordi ders kitaplarinin neden oldugu denetim

kaybina iliskin, besi ise uygulama sinirlamalarinin neden oldugu denetim kaybina iligkin

olarak toplam 16 anlatimda bulunmuslardir.

Anlatimlara bakilacak olursa; 6gretmenlerden yedisi; “en biiyiik engel miifredatin

¢ok fazla sumirlayict olmasi. Bu yiizden 6gretmenler rahat hareket edemiyor ve ogrenci

seviyesine ¢ok rahat bir sekilde inemiyor”, “siirekli olarak degisen bir miifredat var,

buna ayak uydurmak bazen ¢ok zor olabiliyor”, “ideal ogretmen olmaya c¢alisirken,

236



ontine ¢ikabilecek engellerden birisi; kazanimi yetistirme telasi 6gretim programindaki
kazammlar ¢ok yogun” gibi ifadelerle 6gretim programina uymak zorunda olduklarini,
programi uygularken kendilerine esneklik taninmadigini, 6gretim programinin kisitlayici
oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmenlerden dordii; “baz: kitaplar bazi alistirmalar o kadar yipratici, o kadar
anlamsiz ki...cocuklarin zekasini kullanabilecegi bir sey yok, eglenceli alistirmalar yok”,
“ogretmen, istedigi kitabt secemiyor, herhangi bir kaynak kitap getiremiyor, yasak,
“ders kitaplarimin ... igerigi ¢ok bos ve bunu bir¢ok brans arkadasimiz da
soyliiyor...Ingilizce kitaplar: sadece bol resimli ama az etkinlikli...kaynak kitap getirmek
vasak” gibi ifadelerle ders kitaplarinin yeterince zengin olmadigint ve herhangi bir
kaynak kitap getirmenin yasak oldugunu belirterek ders kitaplarinin meslekleri
tizerindeki kisitlayici etkisini ortaya koymuslardir.

Ogretmenlerden besi ise; “Ogretmenlere ézgiirlitk verilmiyor, Ogretmenler
istedigini soramuyor...siniflarda belirleyici olamuyor, smif  sayilarini
ayarlayamiyor...68retmen...sisteme boyun egmek zorunda kaliyor...yapacaklarimiz
kisith, soyleyeceklerimiz kisith”, “bize ozgiir alan birakmalar: gerekiyor”, “amirlerin,
voneticilerin, milli egitimin ogretmenler iizerindeki hiyerarsisini hissettirmesi zorlayici;
biraz daha ozgiirliikcii olabilir”, “bize diyor ki sadece bu senaryolardan soru
sorabilirsin, sadece bu konular: alabilirsin kontrol altinda hissediyorum, esneklik
taminmiyor” seklindeki ifadelerle uygulama alanlarmin smirli oldugunu, 6zgiir
alanlariin daraltilmis oldugunu, Milli Egitim Bakanligi’ndaki hiyerarsik yapimin bir
bask1 unsuru oldugunu vurgulamislardir.

Tiim bu alintilardan da anlagildig: tizere, 6gretmenlerin vasifsizlasmasina sebep
olan faktorlerden birinin kendi emekleri iizerindeki denetimi kaybetmeleri oldugu
anlasilmaktadir. Ogretmenlerin, dnceden tasarlanmis Ogretim programlar1 ve ders
kitaplarina siki sikiya bagli kalmak zorunda olmasi, Ogretim materyallerini
denetleyememesi, ogretmenlere Ogrencilerinin ilgi, ihtiya¢ ve seviyelerini anlayarak,
bulunduklar1 baglama uygun bir egitim tasarlama firsati verilmemesi, esneklik
taninmamasi, yapacak ve sdyleyeceklerinin kisitlanmasi gibi sebeplerle kendilerini
kontrol ve denetim altinda hissettikleri ve tiim bunlar1 mesleki 6zerkliklerine bir
miidahale olarak gordiikleri anlagilmaktadir.

Tim bunlarin 15181nda, vasifsizlagsmanin, 6gretmenlerin mesleki 6zerkliginin,
uzmanliginin ve anlamli 6gretim uygulamalarini yliriitme yeteneginin erozyona ugramasi

ile ortaya ciktig1 sOylenebilir. Bu; Ogretim programina, standart sinavlara ve ders
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kitaplarina bagimlhiligin artmasi ve uygulamada Ozgiirliikk alanlarinin daraltilmasi
durumunun, 6gretmenlerin pedagojik uzmanliklarini uygulama firsatlarini azaltmis gibi
goriinmektedir. Diger bir ifadeyle, vasifsizlasmanin, 6gretmenlerin 6gretim programi
tasarimi, ders kitaplari, degerlendirme yontemleri ve 6gretim stratejileri gibi konularda
kontroliinii sinirlayan uygulamalar araciligiyla gergeklestigi anlasilmaktadir.

Alanyazinda, kapitalizmin gelismesiyle birlikte O6gretmenlik meslegini
profesyonellestirmek, egitimi standartlastirmak ve egitimde kaliteyi artirmak igin
gergeklestirilen ¢esitli reform ve diizenlemelerin sonucunda kontrol ve denetim sistemleri
olusturuldugu; bunun da 6gretmenlerde vasifsizlasmaya yol agabilecegi belirtilmigtir
(Connell, 2009; Nunez, 2015; Wong, 2006). Ormegin, Giir (2006) dgretmenlerden
standart Ogretim programi, ders kitaplari, gesitli 6lgme araglarinin kullanilmasinin
beklenmesi durumunun 6gretmeni kontrol edebilmeyi sagladigini ifade etmis; ayrica bu
durumun 6gretimle ilgili gérevlerin tasarlanmasi, modellenmesi ve uygulanmasi arasinda
giderek artan bir bosluk ortaya ¢ikardigini vurgulamstir.

Bu aragtirmada Ogretmenler iizerindeki denetimin; &gretim programi, ders
kitaplart ve ogretmenlik uygulama alanlarinin sinirlandirilmasi yoluyla saglandigi
sonucuna varilmistir. Easthope ve Easthope (2000) da 6gretmenlerin sadece digerlerinin
kararlarin1 uygulayan kisilere dontstiiriilmesiyle gitgide kontrole daha agik hale
getirildigini, bunun da vasifsizlasmayla sonuc¢landigini belirtmistir. Dolayisiyla,
ogretmenlerin sadece bir uygulayict olarak hizmet verdigi (Apple, 1988), ise iliskin
gorevlerinin rutin hale geldigi, diisiince ve uygulamanin ayrildigi durumlarda
vasifsizlasmanin ortaya ¢iktig1 (Briggs-Carter,1991) ifade edilebilir.

Diger yandan, 0gretmenlerin ¢alismalarinin kontrole daha agik hale gelmesi
durumunun, 6gretmenlik mesleginin donilistimii iizerine ¢alisan Hargreaves’in (2000)
ortaya koydugu “post profesyonel ya da post-modern ¢ag” kategorisine giriyor gibi
goriinmektedir; bu postmodern donem, daha fazla sayida grubun 6gretmenlerin ¢alisma
alanlarina miidahale etmesinin 6niinii agmis ve 6gretmenlerin yasamlarindaki belirsizligi
artirmistir.

Ogretmenlerin, gitgide kendi meslekleri iizerindeki denetimlerini, giiclerini
kaybettikleri, derslerini tasarlama ve uygulama konusundaki 06zerkliklerinin
sinirlandirildigi, mesleki becerilerini kullanmalarina izin verilmedigi, egitimin kalitesini
artirmak ve standartlagsmay1 saglamak gerekg¢esiyle dgretmenlerin baskiya, kontrole ve
midahaleye agik hale geldigi, boylece Ogretmenlerin vasifsizlagma sorunuyla karsi

karsiya kaldig1 anlagilmaktadir.
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Artan is yiikii

Goriigsmelerde 0gretmenlerin, ideal bulduklar1 6gretmenligi gergeklestirmenin
oniindeki engellere, siirlayicilara veya giicliiklere iliskin ve 6gretmenligin mutlu eden
ve mutsuz eden yonlerine iligkin ifadeleri alanyazinda vasifsizlasmaya yol agtig1 belirtilen

faktorler dikkate alinarak ¢oziimlenmis; bu ¢ozliimlemeler bazi 6gretmenlerin artan is

yiiklerinden dolayr vasifsizlasma belirtileri  gosterdigini  ortaya ¢ikarmustir.
Ogretmenlerin artan is yiiklerine bagli olarak yasadigi vasifsizlasma Tablo 9°da
gosterilmistir.

Tablo 9

Artan Is Yiikiinii Yansitict Anlatimlar

Katilimeilar Artan ig yiikiinii yansitict anlatimlar Is yiikiiniin
nedenleri
Her gecen giin yiikiimiiz artiyor. Idareciden beklenmiyor,
temiz gorevlisinden beklenmiyor ama Ogretmen her seyi
K5 yapabilir, kimse yapamiyorsa Ogretmen yapar goriisii ¢ok
ciddi bir engel... Bu sadece bizim sirtimiza yiiklenmis bir
yiik.
Ogretmenlerin {izerinde ndbet gorevi, sube Ogretmenler
kurulu, ziimre Ogretmenler kurulu, rehber Ogretmen
toplantisi, veli toplantisi, sinif rehber 6gretmenligi, sosyal
K6 kuliipler; yani gergekten fazla 6gretmenleri yoran gdrevler )
var. Asirt ig yiikii ve giderek artiyor. Ingilizce 6gretmenleri Ogretmenlik
icin Erasmus, teknoloji tasarim dgretmenleri i¢in Teknofest gorevlerinin
Tiibitak projeleri bunlara katilim goniillillik esasina gére ¢esitlenmesinin
degil son donemlerde. neden oldugu
Edebiyat 6gretmeni oldugumuz i¢in bazen bir¢ok anlamda artan is yiikiinii
sizden ¢ok fazla bir beklenti olusuyor. Ciinkii bircok belirli yansitict
K16 giin ve hafta var. Bu anlamda hem derse giriyorsunuz hem de anlatimlar
ekstra sizden bir ¢aba bekliyorlar...Bunlar da tabi ki siireg
igerisinde bizleri yoruyor.
Bizden yetersiz ders saatinde dért beceriyi (Ingilizce dersi)
tam anlamiyla 6lgmemizi ve ¢ocuklara doniit vererek bunu
K22 notlandirmamizi istediler...20 yillik 6gretmenim ama bu yil
gercekten zorlandik... Tek tek puanlama Olgiitleri,
degerlendirme odlgtitleri. ..
Her branstan bir TUBITAK, E-Twinning, Teknofest tarzi
projeler istendi; iste sirf sayr olsun diye. Bu sene Rekabetin
K22 ogretmenlerde acayip bir kiistirilme ya da moral bozuklugu  neden oldugu
oldu...Ogrenciye bir katkis1 var m1?, 6gretmene bir katkisi var  artan is yiikiini
mi1 ya da brangma bir katkist var mi1? diye diisiiniilmeden yansitict
okullar yaristiriliyor. anlatimlar
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Tablo 9 (Devam)

Artan Is Yiikiinii Yansitict Anlatimlar

Katilimcilar

Artan i ylkiini yansitici anlatimlar

Is yiikiiniin
nedenleri

f

K18

Kalite bu ¢ocuklarin ne 6grendigi, ne kadar grendiginden
ziyade EBA'ya kag¢ kere tiklamak oldu. Yani su an sadece
rakamlar tizerinden bazi seyler gidiyor...Sadece su kadar su
tiklandi, burada bu yapildi seklinde...En c¢ok fotograf
paylasan, en ¢ok sosyal medyay1 aktif kullanmaya ¢alisan ne
yazik ki basarili goriildii... Attiginiz her adimi kagit iizerinde
kanitlandirmaniz gerekiyor. Evraklar tamsa her sey yolunda.
Sinifin i¢inde gergekten ne yapildig: bilinmiyor bile.

Rekabetin
neden oldugu
artan is yukiinii
yansitici
anlatimlar

2

K2

Tiim smiflara akilli tahta takilacakti, ancak ana siiflarindan
bu projeyi kaldirdilar... Akilli tahtalar bizim i¢in ¢ok biiyiik
bir yardimciydi...Tiim bahgeyi betonla kaplamislar, bir
metrekare bile toprak alan yok, bir tane aga¢ dikemiyoruz.
Cocuklarla doga gezisi yapmamuz gerekiyor, ¢ikip yapraklari
gozlemlememiz gerekiyor, yaprak bulamiyoruz. Mecbur okul
bahgesinin de disina ¢itkmamiz gerekiyor.

K3

Her okul birbirinden farkli fiziksel ozelliklere sahip
bazilarinin ¢ok iyi imkanlar1 varken bazisinin hi¢ imkanlari
olmayabiliyor. Bu agidan benzerlik olmasi lazim, daha
birbirine yakinlagmasi lazim. Mesela iste bizim okulumuzda
salon varken baska bir okulda spor salonu yok ya da bagka bir
okulda ekipman anlaminda her sey varken diger okullarda
yok....Fiziki sartlarin biraz daha uygun hale getirilmesi
gerekiyor.

K4

Okullarin ~ yapisi, maddi imkénsizliklar 6gretmenleri
engelliyor...Benim ¢ok ideal bir atolyem olmadigi zaman
ister istemez verecegim uygulamali dersler olsun, bire bir
egitimler olsun olumsuz etkileniyor

K7

Smuflarin ¢ok kalabalik ve tekdiize olmasi, belli bir simav
diizeninin olmast bir engel. Farkli ihtiyaclara gore dersi
diizenleyemiyoruz... Okulda akilli tahta olmasi okulun
imkanlar1 var anlamma gelmiyor, baska alanlar da olmasi
lazim... maalesef yetersiz alanlar ya da yetersiz malzememiz
var.

K8

Eskiden bir Spor Kuliibli vardi, spor aidat topluyorduk,
bununla okulu tiim malzemelerini bir sekilde alabiliyorduk su
anda top aldik, topun parasini biz Ogretmenler toplanip
verecegiz...Sporla ilgili bir 6denek yok.

K9

Bizim tilkemizde fiziki agidan egitimde ¢ok problem var, yani
okullarin maddi giicii feci durumda yetersiz, sinif sayilari
yetersiz.

K13

Laboratuvar ad1 altinda bir alanimiz olsa bile igerisinde deney
yapacak kimyasal malzeme olmuyor...Mikroskop var ama
bozuk...Ogrencinin dahil olabilecegi, yaparak yasayarak
ogrenebilecegi bir ortam yok. Hatta siralarin diizeni bile grup
caligmalarina uygun bir sekilde hazirlanmamis oluyor.
Ogretmen degistirmiyorsa onlar arka arkaya oturup sadece
dinleyici pozisyonunda alici pozisyonunda kaliyorlar.

K23

Spor salonunun olmamasi, yeterli malzemenin olmamasi bir
engel. Tabii bunlar eksik oldugu zaman istediklerimizi
istedigimiz sekilde yaptiramiyoruz.

Fiziki
imkanlarin
yetersizliginin
neden oldugu
artan is yilikiini
yansitici
anlatimlar

8

Toplam

14
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Tablo 9°da goriildiigii gibi; goriisilen 24 &gretmenden dordd, O6gretmenlik
gorevlerinin ¢esitlenmesinin neden oldugu artan is yiikiine iliskin, ikisi rekabetin neden
oldugu artan is yiikiine iliskin, sekizi ise fiziki imkanlarin yetersizliginin neden oldugu
artan is yiikiine iliskin toplam 14 anlatimda bulunmuslardir.

Anlatimlara bakilacak olursa; 6gretmenlerden dordii, “her gecen giin yiikiimiiz
artiyor...kimse yapamiyorsa ogretmen yapar goriisii ¢cok ciddi bir engel”, “asir is yiikii
ve giderek artiyor. Ingilizce 6gretmenleri icin Erasmus, teknoloji tasarim éSretmenleri
icin Teknofest Tiibitak projeleri bunlara katilim goniilliiliik esasina gore degil son
donemlerde”, “yetersiz ders saatinde dort beceriyi (Ingilizce dersi) tam anlamiyla
ol¢memizi ve ¢cocuklara doniit vererek bunu notlandirmamizi istediler ... Tek tek puanlama
olgiitleri, degerlendirme dlgiitleri...” seklindeki ifadelerle her gecen giin 6gretmenlik
gorevlerinin artmasindan dolayi is yiiklerinin arttigini1 vurgulamiglardir.

Ogretmenlerden ikisi; “her branstan bir TUBITAK, E-Twinning, Teknofest tarzi
projeler istendi; iste suf sayt olsun diye...68renciye bir katkisi var mi?, ogretmene bir
katkis1 var mi ya da bransina bir katkisi var mi? diye diisiiniilmeden okullar
yaristirlyor”, “kalite bu ¢ocuklarin ne ogrendigi, ne kadar ogrendiginden ziyade
EBA'va ka¢ kere tiklamak oldu; su an sadece rakamlar iizerinden bazi seyler
gidiyor...sadece su kadar su tiklandi, burada bu yapild: seklinde” gibi ifadelerle egitimde
kaliteden ziyade sayilarin, istatistiksel verilerin 6nemli oldugunu, okullar arasi rekabet
yiiziinden ders dis1 proje ve etkinliklere katilmanin zorunlu hale getirildigini, bu rekabet
ortaminin 6gretmenlerin is yiiklerini artirdigini ortaya koymuslardir.

Ogretmenlerden sekizi ise; “tiim simflara akilli tahta takilacakti, ancak ana
swiflarindan bu projeyi kaldirdilar... akilli tahtalar bizim ig¢in ¢ok biiyiik bir
vardimciydi”, “okullarin yapisi, maddi imkdansizliklar ogretmenleri engelliyor”,
“siniflarin ¢ok kalabalik ve tekdiize olmasi, belli bir sinav diizeninin olmasi bir engel;
farkly ihtiyaglara gore dersi diizenleyemiyoruz...maalesef yetersiz alanlar ya da yetersiz
malzememiz var”, “6grencinin dahil olabilecegi, yaparak yasayarak ogrenebilecegi bir
ortam yok. Hatta siralarin diizeni bile grup c¢alismalarina uygun bir sekilde
hazirlanmamis oluyor” seklindeki ifadelerle fiziki imkanlarin yetersiz olmasinin, maddi
kaynaklarin azaltilmasinin islerini yapmalarini zorlastirdigini vurgulamislardir.

Alintilardan da anlasildigr gibi, 6gretmenlerin isleri gitgide cesitlenmis ve
yogunlagmistir. Bulgular, 6gretmenlerin zamanlarmin biiylik bir kismini ders digi
etkinliklere harcadiklarini ortaya koymaktadir. Bu bulgular, ABD, Avustralya ve Ingiltere
gibi gelismis iilkelerde yapilan aragtirmalarla ortiismektedir (Apple, 1988; Easthope ve
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Easthope, 2000; Hall, 2004). Gergekten de grenci merkezli egitim reformlari, veri girme
ve veli-6gretmen toplantilart gibi ders dis1 faaliyetler nedeniyle bircok iilkede
Ogretmenlerin is yikl artmistir (Sahin, 2012). Dolayisiyla, 6gretmenlerden beklenen
gorevlerin artmasiyla, 08retmenlerin vasifsizlasma durumuyla karsi karsiya kaldigi
sOylenebilir. Nitekim Apple’a (1988) gore, d6gretmenlerin vasifsizlastirilmas: daha az
zamanda daha ¢ok is yapmalarin1 da beraberinde getirmistir. Benzer sekilde Giir (2014)
de, vasifsizlasma baglaminda, egitime iliskin sonuglarin kolayca 6lgiilebilmesi i¢in ortaya
cikan yeni 6lgme degerlendirme tekniklerinin, yeni hesap verilebilirlik mekanizmalari
icin ortaya ¢ikan is ylikiiniin, 6gretim programi harici etkinliklerin, egitime ayrilan maddi
kaynaklarin azaltilmasinin, 6gretmenlerin daha ¢ok calismasini gerektirdigini ifade
etmistir. Ciinkii 6gretmenlerin c¢aligmalarinin, Wong’un (2006) da belirttigi ‘hesap
verebilirlik’, ‘etkililik’, ‘performans’ ve ‘verimlilik’ gibi kavramlarla degerlendirilmeye
calisildigi anlasilmaktadir.

Dolayistyla, artan is yiikleri, 6gretmenlerin uzmanlik bilgisi ve becerisi gerektiren
gorevlerle mesgul olma becerilerini sinirlayarak vasifsizlasmaya yol acabilmektedir.
Ogretmenler idari gorevler, evrak isleri ve diger egitim disi sorumluluklarm altinda
ezildiklerinde, 6grencilerin 6grenmesini ve elestirel diisiinmeyi tesvik eden etkili 6gretim
uygulamalarina odaklanmak i¢in daha az zaman ve enerjiye sahip olabilmektedir. Sonug
olarak, oOgretmenler Ogretimde standartlastirilmis veya kaliplasmis yaklasimlara

basvurabilmekte ve bu da vasifsizlagsmaya sebep olabilmektedir.

itibar kayb1

Goriismelerde 6gretmenlerin, ideal bulduklart 6gretmenligi gerceklestirmenin
ontindeki engellere, sinirlayicilara veya giicliiklere iligkin ve 6gretmenligin mutlu eden
ve mutsuz eden yonlerine iliskin ifadeleri alanyazinda vasifsizlagsmaya yol actig1 belirtilen
faktorler dikkate alinarak ¢éziimlenmis; bu ¢oziimlemeler bazi 6gretmenlerin meslegin
itibar kayb1 yasamasindan dolay1 vasifsizlagsma belirtileri gosterdigini ortaya ¢ikarmigtir.
Ogretmenlerin, itibar kaybina bagl olarak yasadigi vasifsizlasma Tablo 10°da

gosterilmistir.
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Tablo 10

Itibar Kaybini Yansitict Anlatimlar

Katilimcilar

Itibar kaybini yansitict anlatimlar

Itibar kaybinin ~ f
nedenleri

K1

Bu degeri ayn1 zamanda dgretmenin haklarini koruyarak
saglarsin. Ikinci olarak da maddi ¢ikar olarak belirtirsin.

K2

Egitim gormiis insanla, egitim gérmemis insanin bir farkinin
olmast gerekiyor bence, en basitinden maddi olarak mesela.
Ogretmenlerin maddi gelirlerinden bahsediyorum.

K3

Maalesef iilkemizde maag politikas1 egitime gore sekillenmis
degil...Y1llarca okuyoruz sonucunda aldigimiz iicret bu; yapilan
isi karsilamiyor diye diisiiniiyorum. Ogretmenler odasinda
stirekli olarak nasil gecinebilecegini diisiinen bir 6gretmeni
diisiiniin; bu, mesleki performansint ¢ok olumsuz ydnde
etkileyecek.

K4

Ogretmenler arasinda kazang farkliliklart brans bazinda
olabiliyor, bu tabii mutsuz ediyor. Ornek veriyorum iste
lisansiistii egitimler vesaireler. Bunlara mesela tamamlamamizi
istiyorlar bizden gelisimimiz i¢in dnemli oldugunu sdyliiyorlar,
bunu yapiyoruz ama karsiligint alamryoruz... Esiniz ¢alismiyorsa
veya bekarsaniz 6zellikle tabii ki sikinti. Ama tabii 6yle esinizde
calistyorsa veya ailenizden herhangi bir ekstra bir destek
altyorsaniz bu sekilde ¢ok fazla bir sikint1 yagamiyorsunuz.

K5

Ogretmenler igin kitap alma bir liiks. Bu, olmamali, her
ogretmenin kendi kiitiiphanesi olmali, 6grencilerine alabildigi
bir biitgesi olmali...Alim giiciinden bahsediyorum, yasam
kalitesinden bahsediyorum, tiyatroya, sinemaya gitme; siirekli
gergekten fakirlik sendromu var, o kadar acikli ki. Ogretmenin
alim gilicii olmali, 6gretmen tatile gidebilmeli, ama miimkiin
degil. Ogretmen karnim doyurmanin derdinde.

K6

Ogretmenler diisiik ve alt diizey gelir grubuna indiler. Neredeyse
okulda calisan bir hizmetli, bir 6gretmen kadar iicret alabiliyor.
Ucretler belirlenirken egitim diizeyi yaptigi, profesyonellik
bunlara da bakilmali. Ogretmen camiasi su anda hani asgari iicret
ve hizmetli sinifi diginda diigiik alt gelir diizeyinde. Bu da parasal
olarak Ogretmeni tatmin etmiyor. Kendini diger meslek
gruplariyla kiyaslayip mutsuz oluyor, ‘bunun i¢in mi okudum?’
seklinde yargiya vartyor hakli olarak.

K8

Bir okuldaki memurla, hizmetliyle 6gretmen ayni maasi aliyorsa
bu iste bir anormallik var ger¢ekten. Kafasi rahat degil
Ogretmenin maddi olarak, nasil ise odaklansin?...Bizim okulun
memuru §gretmenden fazla maas aliyor.

K9

Maagimiz yaptigimizin karsiligi degil. Mesela benim esim de
ogretmen, okulunda hizmetli ¢alisiyor ya arasinda 3-4.000 liralik
bir fark var. Karsiligr bu olmamali. Ekonomik bir kaygimizin
olmamasi gerekiyor.

K12

Zahmetli de bir isi yaptigimiza gore, bunun maddi bir
karsiliginin da olmasi gerektigini diisiinenlerdenim.

Diisiik ticretin
neden oldugu
itibar kaybini
yansitici
anlatimlar

13
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Tablo 10 (Devam)

Itibar Kaybini Yansitict Anlatimlar

Katilimeilar ~ {tibar kaybini yansitici anlatimlar Itibar kaybinin f
nedenleri
Aksam ne yiyecegimi diisiiniiyorum artik, daha ekonomik nasil
olabilirim? Daha iyi beslenebilir miyim? Dengeli ve yeterli
beslenmek bile artik problem oldugu icin tek maasla yasayan biri
K13 . ; e :
adma yani ekonomik sikintilari diigtiniip bu ay kirami nasil
O0deyecegim? Yani kredi kartin1 6deyebilecek miyim? Bu tarz
problemler de motivasyon diigiiriicii gercekten meslekte.
Ogretmenler  odasinda  maaslar  konusulmamali;;  yani
ogretmenlerin maddi olarak bence imkénlart yetersiz. Kitap bile  Diistik ticretin
K15 alamiyor 6gretmenlerin ¢ogu...Itibar gérmek istiyoruz biz yani.  neden oldugu
Ucret konusmak istemiyoruz...Ogretmen mutlu olursa toplum itibar kaybim 13
da mutlu olur diye diisliniiyorum ben. yansitict
Ogretmen maas konusunda da kiigiimseniyor. Hatta Ogrencimle anlatimlar
smifta birebir yasadigim diyalogdan aktarayim. Ogrencimin
K19 annesi, babasi burada isci ikisi de ¢alistyor. ‘Hocam ya sizin ki
de maas m1? Benim annem sizden daha ¢ok caligtyor hem de
okumadr’ dedi 6grencim.
Ogretmenler hem emekli olmak istiyor hem de ekonomik
boyutundan dolay1 olamryor, sikismis durumda. Bir an 6nce
K22 . N, . .
emekli olmak istiyorum ama ekonomik sebeplerden olamiyorum
diyen ¢ok fazla arkadagim var.
Herkesin 6gretmen olabilecegini diisiinmesi ¢ok komik, ki bu,
K5 mimkiin degil... Cok biiyiik bir kiistahlik ve bu sayinin ¢ok
yiiksek olmasi gergekten bazen yorucu.
Insanlar giic gosterisi ya da bilgi donanimu olarak paray:
gordiikleri igin Ogretmenligin elde ettigi gelir diizeyinin ~ Ogretmenligin
K12 toplumsal anlamda biraz daha geride kalmasi, insanlarin kolay bir
ogretmenlige bakis acisim1 ¢ok kolay bir meslek, herkesin  meslek olarak
yapabilecegi bir meslek olarak gdrmesine sebep oldu. algilanmasinin 4
Herkes 6gretmen oluyor...Egitim fakiiltelerinin diginda diger  neden oldugu
fakiiltelerden mezun olanlar artik formasyon aliyorlar bir itibar kaybim
sekilde. Acgik Ogretimden c¢ocuk gelisimi mezunu oluyor, yansitict
K14 . N .
formasyon aliyor. Hi¢ ¢ocuk goérmemis hayatinda ama ¢ocuk anlatimlar
gelisimi 6gretmeni oluyor. Boyle 6gretmenler de olunca tabi ki
belki insanlar bunlarla karsilasinca meslegimizin itibari diigiiyor.
K15 Ogretmenlik vasfi olmayan ¢ok Ogretmen var; dgretmenlikte
bence eleme olmali, 6niine gelen 6gretmen olmamali. ..
Bir itibar1 kazandiracak olan seylerden bir tanesi devletin
O0gretmene vermis oldugu degerdir... Bu degeri 6gretmenin
K1 haklarin1 koruyarak saglarsin...Her sene bu saygi duyma,
Ogretmene deger verme, Ogretmenin dedigini yapma; bu Devletin v
durumun gittikge dustiigini hissediyorum. Bu durum beni te Ie €
mutsuz ediyor. “cgp tjmun
Ogretmenligin degersizlestirildigini diigiiniiyorum...Hig osretmene
. =" 9 R iligkin bakig
K2 okumamus birisiyle bizi karsilagtirdigimiz zaman, yerimizin bu
e s qes e acisinin neden 14
olmamasi gerektigini diisiiniilyorum. o
> TR PERIETT = oldugu itibar
Hademelerin, temizlik¢ilerin altinda ezilebiliyoruz... Prestij K
S N g .. . aybim
K5 korunmadig: igin prestij sahibi olmadigimiz i¢in hademesinden ansitict
veliye ¢ok fazla kisiyle yiiz g6z oluyoruz. y
TS S - anlatimlar
Milli egitimin Ogretmenlerin arkasinda durmamasi, destek
K6 olmamasi, bu tarz sikayetleri ciddiye alip idarecilere, okul

midirliiklerine yaz1 gondermesi, hatta sorusturma agmasi
meslegin itibar kaybina ugramasina sebep oluyor.
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Tablo 10 (Devam)

Itibar Kaybini Yansitict Anlatimlar

Katilimcilar

Itibar kaybini yansitict anlatimlar

Itibar kaybinin ~ f
nedenleri

K8

Yaptiginiz igin takdir gérmemesi, 6nemsenmemesi beni en ¢cok
iizen gey. Tiirkiye finali oynayan bir takim ¢ikardik. Hi¢ kimse
pek umursamiyor gibi. Bizim i¢in 6nemli olan bir sey onlar icin
Onemsiz. Varsa yoksa tabii bir tane daha fen lisesi kazandir;
onlar i¢in bu daha 6nemli.

K10

Ogretmenin eski konumu ve pozisyonu zamanla bir sekilde
azaltildi. Eskiden eti senin kemigi benim anlayis1 varken bu
anlayisin artik ‘benim ¢ocugum’ noktasina geldi...

K11

Ogretmenligin eski saygmligim yitirmesi, dgretmenlerin hak
ettigi degeri gdrmemesi en 6nemli sorun.

K12

Toplumun o&gretmenlige ve okula bakis agisindaki disiis
mutsuzluk verici...Ogretmenin yaptirim giiciiniin eskisi kadar
olmadigini diigiiniiyorum. Eskiden 6gretmenlik kariyerli, gézde
bir meslekti; ‘Ggretmenin sdyledigi kuraldir’ anlayis1 varken
simdi ise Ogrenciyi birakin, veli gdziinde bile 6gretmenin
sOylediklerinin ¢ok yaptirim giicii kalmadigini diistiniiyorum.

K15

Ogretmenin itibar kayb1 oldu...Bence iktidarin egitim
politikalarindan ~ kaynaklaniyor...Ogretmenin itibar1  daha
yukarilarda olmali...

K17

Bu itibarsizlastirma en ¢ok mutsuz eden sey...Ciinkii cocugun
saygi kavramui veli ile es deger gidiyor. Dolayisiyla daha 6nceki
yillara gore saygi kavraminin diistiigiinii diistiniiyorum.

K19

Insanlar, 6gretmenim deyince ‘sizin meslegi de gok eziyorlar’
seklinde bir yaklagimla yaklasiyor ve bu da beni iiziiyor agikgasi.
Benim orada okulda nelerle miicadele ettigimi bilmiyorsun,
meslegimi kiiglimsemek istiyorsun. Bunun politika yapicilarin
bizi kiigiimsemesiyle en basta basladigini ve halkin da onlardan
destek olarak bunu siirdiirdiigiinii diistiiniiyorum.

K21

Ogretmene deger verilmezse bir sekilde medyadan 6grenci de
bunu gorebiliyor...5gretmenlere tavr tabii ki degisebiliyor. Bu
zor duruma koyuyor, disiplin sorunlari olusabiliyor

K22

Mutsuz eden sey meslegin gitgide itibarsizlagsmasi. Eskiden
mesela 6gretmen deyince herkes biiyilik saygi gosterirken, simdi
dgretmene kiz verilir mi noktasina bile geliniyor. Ogretmene ¢ok
onem veriliyormus gibi yapilip, daha ¢ok Ogretmenin
itibarsizlasmasini gOriiyorum ben...Ogretmenlerin
simiflandirilmast da bence hani 6gretmeni {izen bir sey itibar
acisindan. Ogretmenlerin  {invanlastirilmasi, kendi arasina
kategorilendirilmeleri de bayagi bir olumsuz.

K23

Devletimizin dgretmene deger vermedigi goziikiiyor. Yani bir
ogrenci bile bizi 6gretmen gibi gérmiiyor, veli de gdormiiyor.

Devletin ve
toplumun
Ogretmene
iliskin bakig
agisinin neden 14
oldugu itibar
kaybini
yansitici
anlatimlar

K3

Veliler en ufak seyde sikayet etmeye meyilliler. Siirekli olarak
iste CIMER'dir, il milli egitimdir vesaire. Notlar konusunda da
Ogretmenler iizerine baski kurma g¢abasi igerisinde olduklari
sOylenebilir. Ciinkii herkes artik ¢cocugum ¢ok iyi olsun, notlari
¢ok yiiksek olsun diisiincesinde, bunun sonucunda da tabii ki
o0gretmen olumsuz yonde etkilenebiliyor...Yani sizin hakkinizda
bir sikayet geldiginde tabii dogal olarak iiziiliiyorsunuz ve
kafamzi stirekli olarak oraya takiliyor, sonucunda da
performansiniz etkileniyor.

Veli sikayetleri
ve
miidahalelerinin
neden oldugu 11
itibar kaybini
yansitici
anlatimlar
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Tablo 10 (Devam)

Itibar Kaybini Yansitict Anlatimlar

Katilimcilar

Itibar kaybini yansitic1 anlatimlar

Itibar kaybinin f
nedenleri

K6

Veliler, ¢cocugun hangi 6grenciyle oturacagindan, 6gretmenin
dersi nasil anlattigma kadar her seye miidahil olmak
istiyorlar... Bence Milli Egitim Bakanliginin politikalarindan
ve Ogretmenlerin bdyle giderek sahipsiz ve degersiz gibi
olmasindan veliler bu hakki buluyor...Velilerin CIMER tarz1
sikdyet hatlarindan gii¢ buldugunu diigiiniiyorum.

K7

Bizim igimiz konusunda bilgili olmayan kisilerin bizim igimiz
konusunda bilirkisi olmasi bir engel. Ornegin, veli bana
devamli neden oyun oynattigimi soruyor; c¢ocuklarin mutlu
olacag aktiviteleri yapiyoruz ama bunu bir ve ciddiyetsizlikle
suclayabiliyor. Zaten idare ve CIMER gibi kanallar ¢ok acik
oldugu icin her tiirlii sikdyete, haksizliga maruz kaliyoruz.
Bunlarla savasmak ¢ok gii¢ oluyor...Biz siirekli kendimizi
kanitlamaya calistyoruz ve bu ¢ok aci1 bir sey.

K8

Veliyle diyalog iyi olmazsa is kétiiye dogru gitmeye basladi su
anda

K10

Veliler bu giicii toplumda O6gretmenin kiigiiltiilmesinden
buluyorlar. ‘Ogrenci, veli her zaman haklidir’ durumundan
buluyorlar maalesef.

K11

Velinin ¢ok rahat bir sekilde 6gretmene konusabilmesi ya da
farkli  sekilde  siddet olaylarinin  olmasi;  bunlar
hoslanmadigimiz izledigimizde hani tiziildiigiimiiz seyler.

K12

Artik ¢ok siradan bir sekilde baska bir anne baba baska bir
cocugu elestirip onun davraniglarini ya da neler yapmamiz
gerektigi gibi konularda bize bir seyler sdyliiyorlar; s6yle yapin,
hocam boyle yapin gibi. Bize meslegimizi Ogretme gibi
meslegimi de miidahale ediyorlar gibi sdyleyebilirim

K15

CIMER, sikayettir, falandir, filandir cok. Cogu Ogretmen
meslege kiisliyor... Veli okulun bahgesinden girdi, 6gretmenlik
bitti. Eskiden veli 6gretmeni isine karigsmazdi, simdi her seye
karisiyorlar. Neden ¢ok 6dev veriyorsun? Cocuga bagirmissin,
cocugun psikolojisi bozulmustur, yani neler var neler...

K17

Gelisen teknolojiyle beraber 6gretmenin veli tarafindan ¢ok
fazla ulasilabilir hale gelmesi ya da sikdyet mekanizmasinda
tamamen bir mesaj yoluyla bunu yapabiliyor olmalar1 sikintt
yaratiyor.

K19

Veliden de saygi gormiiyorsunuz, seni CIMER’e sikayet
ederim, goriirsiin modunda dolantyorlar.

K22

Sikdyet hatlar1 var. Hatta CIMER’e sikdyet edilen
Ogretmenlerin ¢ogu belki de ideal 6gretmenlerdir.

Veli sikayetleri
ve
miidahalelerinin
neden oldugu 11
itibar kaybini
yansitici
anlatimlar

Toplam

42

Tablo 10°da goriildiigli gibi; goriisiilen 24 6gretmenden 13’1, diisiik licretin neden

oldugu itibar kaybina iliskin, dordii 6gretmenligin kolay bir meslek olarak algilanmasinin

neden oldugu itibar kaybina iliskin, 14’1 devletin ve toplumun 6gretmene iliskin bakis

acisinin neden oldugu itibar kaybina iliskin, 11°1 ise veli sikayetleri ve miidahalelerinin

neden oldugu itibar kaybina iligkin toplam 42 anlatimda bulunmuslardir.

Anlatimlara bakilacak olursa; 6gretmenlerden 13°1; “iilkemizde maas politikast

egitime gore sekillenmiys degil... Yillarca okuyoruz sonucunda aldigimiz iicret bu; yapilan
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isi karsilamiyor diye diisiiniiyorum”, “ogretmenler diisiik ve alt diizey gelir grubuna
indiler, neredeyse okulda c¢aligan bir hizmetli, bir ogretmen kadar iicret alabiliyor,
ticretler belirlenirken egitim diizeyi yaptigi, profesyonellik bunlara da bakilmali”, “bir
okuldaki memurla, hizmetliyle ogretmen ayni maast aliyorsa bu iste bir anormallik var
gercekten. Kafasi rahat degil 6gretmenin maddi olarak, nasil ise odaklansin?”, “zahmetli
de bir isi yaptigimiza gore, bunun maddi bir karsihigimin da olmasi gerektigini
diistinenlerdenim” seklindeki ifadelerle aldiklar1 maasin; gordiikleri egitimin ve
gosterdikleri emegin karsiligr olmadigini, diisiik ticret karsiliginda ¢alistiklarini, bunun
meslegin itibar kaybina ugradigini gosteren bir isaret oldugunu ileri siirmiiglerdir.
Ogretmenlerden dordii, “herkesin dgretmen olabilecegini diisiinmesi ¢ok komik,
ki bu, miimkiin degil ... Cok biiyiik bir kiistahlik ve bu sayinin ¢ok yiiksek olmasi gercekten
bazen yorucu”, ‘“herkes Jgretmen oluyor...egitim fakiiltelerinin disinda diger
fakiiltelerden mezun olanlar artik formasyon aliyorlar bir sekilde...hi¢ ¢cocuk gormemis
hayatinda ama ¢ocuk gelisimi ogretmeni oluyor; boyle ogretmenler de olunca tabi ki belki
insanlar bunlarla karsilasinca meslegimizin itibar: diisiiyor”, “Ogretmenlik vasfi
olmayan ¢cok ogretmen var; ogretmenlikte bence eleme olmali, oniine gelen ogretmen

1]

olmamali...” seklindeki ifadelerle 6gretmenligin herkesin kolaylikla olabilecegi bir
meslek haline getirildigini ve kolay yapilan bir meslek olarak algilanmasindan rahatsizlik
duyduklarini, bu algt nedeniyle meslegin itibarsizlastigini, degersizlestigini
vurgulamiglardir.

Ogretmenlerden 14°Wi, “Ogretmenligin eski sayginlhigint yitirmesi, ogretmenlerin
hak ettigi degeri gormemesi en 6nemli sorun”, “toplumun ogretmenlige ve okula bakis
acgisindaki diisiis mutsuzluk verici...6gretmenin yaptirim giictiniin eskisi kadar olmadigini
diigtiniiyorum”, “ogretmenin eski konumu ve pozisyonu zamanla bir sekilde azaltildi;
eskiden eti senin kemigi benim anlayisi varken bu anlayisin artik ‘benim ¢ocugum’
noktasina geldi”’, “6gretmenin itibar kaybi oldu...bence iktidarin egitim politikalarindan
kaynaklanyyor...” gibi ifadelerle devletin ve toplumun goziinde 6gretmenlik mesleginin
sayginligini yitirdigini, bu bakimdan da 6gretmenligin gozde meslekler arasindaki yerini
kaybettigini, meslegin zamanla itibarsizlastigini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerden 11’1, “Veliler en ufak seyde sikayet etmeye meyilliler. Siirekli
olarak iste CIMER'dir, il milli egitimdir vesaire... Yani sizin hakkimizda bir sikayet
geldiginde tabii dogal olarak iiziiliiyorsunuz ve kafanmizi siirekli olarak oraya takiliyor,

sonucunda da performansiniz etkileniyor”, “Veliler...cocugun hangi d&grenciyle

oturacagindan, dégretmenin dersi nasil anlattigina kadar her seye miidahil olmak
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istivorlar...”, “CIMER, sikayettir, falandir, filandir cok. Cogu Ogretmen meslege
kiistiyor...Veli okulun bahgesinden girdi, ogretmenlik bitti. Eskiden veli 6gretmenin isine
karismazdi, simdi her seye karistyorlar”, “Veliden de saygi gérmiiyorsunuz, seni
CIMER e sikayet ederim, goriirsiin modunda dolaniyorlar” seklindeki ifadelerle velilerin
Ogretmenlik alanlarina miidahale ettiklerini ve kolaylikla sikayet kanallarina
bagvurabildiklerini belirtmisler; bunun meslegin itibar kaybina ugramasi ya da
ugratilmasinin bir sonucu oldugunu ileri stirmiislerdir.

Tim bu alintilardan da anlasildig tizere, 6gretmenligin degersizlestirilmesi,
ogretmenlik mesleginin tanimirliginin, sayginlhiginin ve toplumsal takdirinin azalmasi
anlamina  gelmektedir. Ogretmenler, diisik iicret karsihginda calistiklarina,
ogretmenligin herkesin kolaylikla olabilecegi bir meslek haline getirilmesine ve
kolaylikla yapilacak bir meslek olarak diisiiniilmesine, devletin ve toplumun goziinde
meslegin saygiligini yitirmesine, takdir ve deger gérmediklerine, velilerin 6gretmenin
isine karisacak hakki kendilerinde gormesine ve kolaylikla sikdyet kanallarina
basvurmasina iliskin goriisler ortaya koymuslar ve bu sebeplerle meslegin
itibarsizlastigini, degersizlestigini vurgulamislar. Buna bagli olarak da motivasyonlarini
kaybettiklerini, performanslarinin distiigiinii, mutsuzlastiklarini ifade etmislerdir.

Bu durum, Braverman’in (2008) ifadesiyle yapilan isin, gosterilen emegin
devaliiasyonla (deger kaybi ile) karsi karsiya kalmasi olarak degerlendirilebilir.
Braverman’e (2008) gore bunun sebebi; kapitalizmin verimliligi artirmak icin
uzmanlagsmay1 ve isboliimiinii tesvik etmesi, gorevi yerine getirirken ihtiya¢c duyulan
beceri gereksinimi azaltmasidir. Kapitalist ekonomik sistemleri benimsemis devletlerin
egitim politikalarinin da bu ekonomik sisteme gore belirlendigi bilinmektedir. Bu
baglamda, Tiirkiye’nin egitim politikalar1 dogrultusunda, diisiince ve uygulamanin
birbirinden ayrilmasi, 6gretim programi, ders kitaplari, 6lgme ara¢ ve gerecleri gibi
unsurlarin Milli Egitim Bakanlig tarafindan detayli olarak hazirlanmasi, 6gretmenlerden
sadece uygulayici olmalarinin ve standart, rutin gérevleri yerine getirmelerinin istenmest;
bir yandan §gretmenleri denetim altinda tutmay1 saglarken, diger yandan da 6gretmenlik
mesleginin ¢ok fazla beceriye ihtiya¢ olmadan yiiriitiilebileceginin diistiniildiigiini
gostermektedir.

Dolayisiyla, 6gretmenlerin emeginin devaliiasyonla karsi karsiya kalmasinin,
yaptiklari ise karsilik diisiik iicret almalarinin sebebi, meslegin ¢ok fazla beceriye ihtiyag
duyulmadan gerceklestirilebilecegi inancindan kaynaklaniyor gibi goriinmektedir.

Nitekim Gtir’iin (2006) de belirttigi gibi, egitim, deneyimsiz bir 6gretmenin bile rahatlikla
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takip edebilecegi, cok fazla beceri kullanmasini1 gerektirmeyen bir dizi egitim siireci ve
materyalin gelistirilmesi olarak goriilmektedir

Yine, Tiirkiye’de formasyon egitimi alabilmenin kolaylastirilmasinin sebebinin,
devletin 6gretmenligi cok beceri gerektirmeyen, gerekli talimatlar1 takip ederek herkesin
yapabilecegi bir meslek olarak gérmesinden kaynaklandigi anlasilmaktadir. Bu durumla
paralel olarak da toplumun 6gretmenlik meslegine verdigi degerin diistiigii, genel olarak
O0gretmene sayginin azaldigini ve velilerin 6gretmenlere karsi tutumlarinda degisiklik
oldugu ve wvelilerin Ogretmenler iizerinde bir baski unsuru haline geldigi
diistintilebilmektedir. Day’in (2000) de belirttigi gibi, 6gretmenlerin belirsizliklerle dolu
bir diinyada yasadiklar1 ve velilerin 6gretmenlik mesleginin tanim1 olan saygi ve gliven
gibi baz1 degerleri ciddi bigimde sorguladiklar1 anlagilmaktadir.

Buna ek olarak, 6gretmenligin bir doniisiim yasadigini ve cesitli sebeplerle
meslegin sayginligini yitirdigini belirten Ogretmenlerin motivasyon kaybiyla karsi
karsiya kaldiklari, meslegine kiistiikleri, 6gretmenlige olan ilgilerinin azaldigi, meslegin
gelecegine iliskin endise duyduklar1 goriilmiistiir. Bu bulgu, 6zellikle gelismekte olan
iilkelerde Ogretmenlerin  motivasyonlarinin  azaldigin1  gosteren arastirmalarin
bulgulariyla da tutarlidir (Voluntary Service Overseas [VSO], 2002). Benzer sekilde,
Tirkiye'de yapilan calismalar da ogretmenlerin, Ogretmenlik mesleginin prestiji
konusunda karamsar olduklarini ve bu karamsarligin zamanla arttigini ortaya ¢ikarmistir
(Egitim Bir-Sen, 2008).

Oyleyse, dgretmenlik mesleginin diisiik vasifli ve dnemsiz bir meslek oldugu
algisi giiglendikge 6gretmenlerin vasifsizlastiklar1 duygusu artabilmektedir. Ogretmenler
mesleki degerlendirme ve wuzmanliklarimi kullanma firsatlarindan  mahrum
birakildiklarinda ilgileri dagilabilmekte ve moralleri bozulabilmektedir. Bu da,
ogretmenlik mesleginin 6nemsiz ve basit bir is olduguna iliskin olumsuz algilar

giiclendirerek  6gretmenligin  degersizlestirildigi  diisiincesini  dogurabilmektedir.
Ogretmenler mesleklerini yeterince deger verilmeyen ve desteklenmeyen bir meslek
olarak algiladiklarinda, kendilerini gii¢siiz hissedebilirler ve yenilik¢i veya Ogrenci
merkezli 6gretim uygulamalarina katilma konusunda daha az motive olabilmekte, bu da
vasifsizlagsmaya katkida bulunabilmektedir.

Ogretmenlerin anlatimlarindan vasifsizlasmaya iliskin olarak cikarilan tiim tema,

alt tema ve kodlar Tablo 11°de 6zetlenmistir.
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Tablo 11

Ogretmenlerin Vasifsizlasma Belirtileri

Tema Alt Tema Kod Katilimct f
Ogretim programindan kaynaklanan K1,K3,K10,K12, 7
Denetim nedenler K16, K20,K22
Kaybi Ders kitaplarindan kaynaklanan sebepler K5, K16, K22, K24 4
Uygulama siirlamalarindan kaynaklanan K6,K7,K14,K22,K24 5
sebepler
Ogretmenlik gorevlerinin K5,K6, K16, K22 4
cesitlenmesinden kaynaklanan sebepler
E Artan is viikii Rekabetten kaynaklanan sebepler K18,K22 2
E) $ YUY TRiZiki imkanlarm yetersizliginden K2, K3, K4, K7, K8, 8
q% kaynaklanan sebepler K9,
z K13, K23
> Diisiik iicretten kaynaklanan sebepler K1,K2,K3,K4,K5,K®6, 13
K8,K9,K12,K13,K15,
K19,K22
Ogretmenligin kolay bir meslek olarak K5,K12,K14, K15 4
itibar kaybr algilanmasindan kaynaklanan sebepler
Devletin ve toplumun 6gretmene iligskin K1,K2,K5,K6,K8,K10, 14
bakis agisindan kaynaklanan sebepler K11,K12,K15,K17,K19,
K21,K22,K23
Veli sikayetleri ve miidahalelerinden K3,K6,K7,K8,K10,K11, 11
kaynaklanan sebepler K12,K15,K17,K19,K22,
Toplam 72

Tablo 11°de goriildiigi gibi, vasifsizlasma temasinin altinda denetim kaybi, artan
is yiikii ve itibar kaybi olarak ii¢ alt tema yer almaktadir. Her bir alt temanin kodlarina
bakilacak olursa; denetim kaybi temasinin altinda ogretim programindan kaynaklanan
sebepler, ders kitaplarindan kaynaklanan sebepler ve uygulama simirlamalarindan
kaynaklanan sebepler olmak iizere ii¢ kod bulunmaktadir. Artan is yiikii alt temasinin
altinda ise dgretmenlik gorevlerinin ¢esitlenmesinden kaynaklanan sebepler, rekabetten
kaynaklanan sebepler ve fiziki imkanlarin yetersizliginden kaynaklanan sebepler
seklinde ii¢ kod yer almaktadir. Son olarak itibar kaybi alt temasinda diisiik ticretten
kaynaklanan sebepler, ogretmenligin kolay bir meslek olarak algilanmasindan
kaynaklanan sebepler, devletin ve toplumun J&gretmenlige iliskin bakis agisindan
kaynaklanan sebepler, veli sikdyetleri ve miidahalelerinden kaynaklanan sebepler
seklinde dort adet kod yer almaktadir.

Dolayisiyla, Apple’in (1988) vasifsizlasma teziyle tutarli olarak, 6gretmenlerin
denetim kaybi, artan is yiikii ve itibar kayb1 sebebiyle vasifsizlasma ile karsi karsiya
kaldiklar1 bulgusuna ulagilmistir. Ogretmenler, 6gretim programi hazirlama, ders plani
yazma, materyal hazirlama gibi bazi becerilerden yoksun birakilmistir. Ogretmenler,
Ogretim programini, ders kitaplarini, uygulama alanlarinin daraltilmasin1 mesleklerine

miidahale olarak gérmiisler, mesleki 6zerkliklerinin siirlandirildigini ifade etmislerdir.
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Ayrica, 6gretmenlik gorevlerinin artirilmasi, okullar arasi rekabet ve fizik imkansizlar
yiiziinden 6gretmenligi gerceklestirmenin daha da giiclestigini, is yliklerinin glinden giline
arttigini belirtmislerdir. Son olarak, diisiik ticret, 6gretmenligin herkesin olabilecegi bir
meslege doniistiiriilmesi, devletin ve toplumun ogretmenlige bakis agisi, velilerin
sikdyetleri ve miidahaleleri gibi sebepler yiiziinden O6gretmenligin mesleki itibarini
yitirdigini, bu durumun mesleklerine olan ilgilerini azalttigini, motivasyonlarin
diistirdiigiinii vurgulamiglardir.

Kisacasi, ogretmenlerin verdigi yanitlar ¢oziimlediginde, 6gretmenlerdeki
vasifsizlasmanin, meslegi iizerinde denetim kayb1 yasamasi, artan is yilikleri ve meslegin
itibar kaybina ugramasi sebebiyle ortaya ¢iktig1 bulunmustur. Calisanlarin gérevlerinin
rutin ve standart bir sekilde tanimlandigi, onlarin, planlama ve uygulama birbirinden
ayrildigi i¢in isin tiim yonlerini 6grenme firsati bulamadigi, emegi iizerindeki otoritesini
kaybettigi ve yaratict giiclerini kullanamadigi bir siire¢ olan vasifsizlagmanin,
yabancilasmanin bir boyutu oldugu bilinmektedir (Braverman, 2008). Bu baglamda,
vasifsizlagan 6gretmenlerin mesleklerine yabancilastigi da soylenebilir.

Ogretmenlerin  benimsedikleri  bireysel egitim felsefeleri ile onlarin
yabancilasmanin bir boyutu olarak vasifsizlasmasina iliskin bulgular birlikte
degerlendirildiginde ise asagidaki ¢ikarimlara ulagilmistir:

e Bu calisma kapsaminda, 6gretmenler, standartlastirilmis Ogretim programinin
sinirlayict oldugunu, esneklik tanimadigini, ders kitaplarini secemediklerini, sinifa
kaynak Kkitap getiremediklerini, kendilerinden belirli 6gretim stratejileri ve
degerlendirme yontemleri kullanmalarinin  beklendigini, yapacaklarinin ve
sOyleceklerinin kisithi oldugunu, genel olarak o6zgiirlik alanlarinin dar oldugunu
belirterek meslekleri iizerindeki denetimi, kontrolii kaybettiklerini vurgulamislardir.
Bu durum, bu c¢alismada &gretmenlerin en ¢ok pragmatist felsefeyi benimsedikleri
bulgusu da dikkate alindiginda, 6gretmenleri mekanik bir uygulayiciliga indirgeyerek
onlarin deneyimsel bir 6grenme siirecini yaratmakta zorlanmalarina, kati 6gretim
programlar1 standartlar1 altinda yaratici ve esnek bir gretim yapma, derslerine
bireysel dokunuglar yapma ve Kkendi egitim felsefelerini uygulama imkani
bulamamalarina yol agmis goriinmektedir. Ayrica, her ne kadar bu arastirmada Talim
Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanan 6gretim programlarinin dayandig: felsefelerden
birinin pragmatizm oldugu saptansa da, Ote yandan iilkemizdeki test temelli
yaklasimlarin veya daha ¢ok akademik basariya odaklanan sistemlerin de var olmaya

devam etmesi, 6gretmenleri pasif bilgi aktaricilarina doniistiirerek onlarin yaratici,
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elestirel diisiinme becerileri ile 6grencilerin bireysel ilgi ve ihtiyaglarina gore ders
tasarlama becerilerini zayiflatmig olabilir. Tiim bunlarin sonucunda 6gretmenler,
Ogretim programini ve resmi hedefleri yerine getirme baskisi altinda, kendi egitim
felsefelerini uygulamaya vakit bulamadan yiizeysel bir 6gretime yonelmis olabilirler.
Bu, zamanla &gretmenlerin kendi egitim felsefelerini sorgulamalarina veya bu
felsefeleri uygulayamaz hale gelmelerine yol agmis goriinmektedir. Bu durum
O0gretmenlerin vasifsizlasma durumlarina katkida bulunmus goériinmektedir.
Ogretmenler, biirokratik isler, standart testlerin hazirlanmasi, raporlama, TUBITAK,
E-Twinning, Teknofest tarzi projeler, okullar arasi rekabet, okullarin fiziksel
imkansizliklart sebepleriyle ortaya ¢ikan artan is yiiklerinden s6z etmislerdir; bu
durum Ogretmenlerin  kendi egitim felsefelerini yansitacak etkili Ogretim
uygulamalarinmi gelistirme ve uygulamada yeterli enerjiyi bulamamalarina, uzmanlik
bilgisi ve becerisi gerektiren gorevlerle mesgul olma becerilerinin sinirlanmasina,
Ogretimde standartlastirilmis veya kaliplasmis yaklasimlara bagvurmak zorunda
kalmalarina yol agmis goriinmektedir. Bu durum oOgretmenlerin vasifsizlagsma
durumlarina katkida bulunmus goriinmektedir.

Ogretmenler, emeklerinin karsilig1 olarak yeterli maas almamalari, dgretmenligin
kolay bir meslek olarak algilanmasi, devletin ve toplumun goziinde de meslegin
saygihigint yitirmesi, velilerin 6gretmenin isine karisacak hakki kendilerinde
gormesi ve kolaylikla sikayet kanallarina bagvurmalar1 sebepleriyle meslegin itibar
kaybina ugradigimi vurgulamislardir. Buna bagli olarak motivasyonlarini
kaybettiklerini, performanslarinin diistiigiinii, mutsuzlastiklarini, tatminsiz, giigsiiz
hissettiklerini ifade etmislerdir. Bu durum, onlarin kendi egitim felsefelerine olan
baghiliklarin1 zayiflatmis ve kendi egitim felsefelerini uygulama konusunda daha az
istekli olmalarina yol agmis, dolayisiyla vasifsizlagsma durumlarina katkida bulunmusg

goriinmektedir.

252



BOLUM 5

SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmanin genel amaci, Tirkiye’de Ogretmenlerin bireysel egitim
felsefelerinin olusumunu etkileme potansiyeli bulunan Milli Egitim Temel Kanunu’nun,
YOK’iin ve MEB’in resmi belgelerinin, 6gretmenlik rollerini hangi felsefi anlayisa/
anlayislaria gore yonlendirme potansiyeline sahip oldugunu, bunlarin egitim felsefeleri
arasinda tutarlik bulunup bulunmadigini, 6gretmenlerin bireysel egitim felsefelerinin
olup olmadigin1 ve bu bireysel egitim felsefelerinin yabancilasmanin bir boyutu olarak
vasifsizlagma ile baglantili olup olmadigini saptamaktir.

Nitel bir arastirma olarak tasarlanan bu ¢aligsmanin birbirini biitiinleyen ii¢ boyutu
bulunmaktadir. Birinci ve ikinci boyut i¢in belgesel tarama, tiglincii boyut i¢in yar1
yapilandirilmis  gériismeler yapilmistir. Ik boyutta, felsefelerin (idealizm, realizm,
pragmatizm, natiiralizm, Marksizm, varolusguluk, neoliberalizm ve muhafazakarlik)
ilkeler ve 6gretmen rolleri bakimindan ¢6ziimlemesini yapmak igin literatiir taramasi
yapilmistir. Bu cesitli felsefi akimlarin egitime yonelik yaklasimlart betimsel analiz
yontemi kullanilarak ¢ozlimlenmis, bunun sonucunda ilkeler ve Ogretmen rolleri
cikarilmistir. Ikinci boyutta, bu ilkeler ve dgretmen rolleri bir dlgiit olarak alinarak Milli
Egitim Temel Kanunu, Yiiksekogretim Kurulunun (YOK) ve Milli Egitim Bakanliginin
resmi belgeleri, Ogretmenleri hangi felsefi anlayisa gore yonlendirme potansiyeli
tasidigini  ve bunlar arasinda tutarlik bulunup bulunmadigini saptamak ig¢in
¢Oziimlenmistir. Arastirmanin tigiincii boyutunda, 6gretmenlerin egitim felsefelerinin ne
oldugunu, Ogretmenlik rollerini yonlendirme potansiyeli bulunan belgelerdeki
felsefelerle ortiistip Ortiismedigini ve Ogretmenlerin bireysel egitim felsefelerinin
yabancilagmanin bir boyutu olarak vasifsizlagma ile baglantili olup olmadigini1 saptamak
icin 24 odgretmen ile gorlisme yapilmistir. Goriismelerden elde edilen veriler, hem

betimsel analiz hem igerik analizi yontemi kullanilarak ¢6ziimlenmistir.

Sonugclar

e Bu doktora tez ¢alismasinin ilk boyutunda, egitim ilkeleri ve 6gretmen rolleri

acisindan ¢oziimlemesi yapilan felsefi diisiinceler idealizm, realizm, pragmatizm,
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natiiralizm, varolusguluk, Marksizm, neoliberalizm ve muhafazakarliktir. Bu
diisiinceleri temsil eden ve egitime iliskin fikirler ortaya koymus 6nemli isimlerin
temel eserleri incelenerek, bu eserlerden her bir felsefenin egitime iliskin ilkeleri ve
ogretmen rolleri ¢ikarilmistir. Bu ¢6ziimleme sonucunda ulasilan tiim ilke ve roller

asagida sunulmaktadir:

Idealizm

Platon’un goriislerine dayanarak idealist egitimi ayirt eden ilkelerin ve Ogretmen
rollerinin sunlar olabilecegi sonucuna varilmstir:

*{lke 1: Egitim, insan zihninde 6nceden var olan bilgiyi a¢13a ¢ikarmalidir.
*Ogretmen Rolii 1: Ogretmen, 6grencilere bilgiyi 6greten degil, onlarin zihninde var
olan bilgiyi kesfetmesini saglayan birisi olmali; bunun icin sokratik tartisma
yontemini kullanabilmelidir.

*{lke 2: Egitim, insan dogasmna (yeteneklerine, ilgilerine) uygun olarak
tasarlanmalidir.

*QOgretmen Rolii 2: Ogretmenler dgrencilerin dogustan getirdigi kabiliyetlerini fark
edebilmeli, onlara yeteneklerini gozeterek egitim vermelidir.

*{lke 3: Devletin varlig1 belirli erdemlere (bilgelik, dlgiiliiliik, yigitlik, dogruluk)
sahip bireylerin yetistirilmesine baglidir.

*Qgretmen Rolii 3: Ogretmen devletin varligini siirdiirmesi i¢in kabul edilen erdemler
dogrultusunda devletin ihtiya¢ duydugu insanlar yetistirmelidir.

*]lke 4: Egitim siirecinde kotii (olumsuz) sayilan drneklere yer verilmemelidir.

* Ogretmen Rolii 4: Ogretmenler derslerinde bireylerde gelistirilmek istenen nitelige

uygun olumlu 6rnekleri ders malzemesi olarak kullanmalidir.

Kant’in goriislerine dayanarak idealist egitimi ayirt eden ilkelerin ve Ogretmen
rollerinin sunlar olabilecegi sonucuna varilmistir:

*]lke 1: Egitim, bireye, dogrulugunu otonom (6zerk) bir varlik olarak kavradig ve
akliyla ulastig1 evrensel yasaya uymasini 6gretmelidir.

*QOgretmen Rolii 1: Ogretmen 6grenciye kendi akliyla ulastig1 evrensel ahlak yasasina
gore, bir bagka deyisle 6dev ahlakina sahip birey olarak davranmay1 6gretmelidir.
*Qgretmen Rolii 2: Ogretmen dgrencinin evrensel ahlak yasasina ulasabilmesi igin

sokratik tartisma yontemini kullanabilmelidir.
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Realizm

Aristoteles’in goriislerine dayanarak realist egitimi ayirt eden ilkelerin ve d6gretmen
rollerinin sunlar olabilecegi sonucuna varilmstir:

*]lke 1: Egitim kisinin hem entelektiiel hem de ahlaki yonlerini gelistirmelidir.
*Ogretmen Rolii 1:0gretmenin ahlaki (karakter) erdemler agisindan rolii davranis ve
aliskanliklartyla 6grencilere rol model olmak, bir baska deyisle iyi 6rnek olmaktir.
*Qgretmen Rolii 2: Ogretmenin entelektiiel erdemler agisindan rolii dgrettigi
akademik disiplin alanlarina hakim olmak, bir baska deyisle entelektiiel yanini
gelistirmis olmaktir.

*{lke 2: Iyi yurttas anayasay1 bilen ve anayasaya uyan yurttastir.

*QOgretmen Rolii 3: Ogretmen toplumsal diizenin koruyucusu ve siirdiiriiciisii olma
roliinii yerine getirmeli, devletin anayasasini benimsemis 6grenciler yetistirmelidir.
*lke 3: Egitim, entelektiiel konu alanlarmi (gramer, retorik, diyalektik, aritmetik,
geometri, miizik, astronomi) kendileri degerli oldugu i¢in dgretmelidir.

*Qgretmen Rolii 4: Ogretmen gramer, retorik, diyalektik, aritmetik, geometri, miizik,
astronomi gibi liberal sanatlarda kendini gelistirmeli, bunlar1 6grencilerine aktarmali,

onlarin 6zgiirlesmesine katkida bulunmalidir.

Pragmatizm

Dewey’nin goriislerine dayanarak pragmatist egitimi ayirt eden ilkelerin ve 6gretmen
rollerinin sunlar olabilecegi sonucuna varilmstir:

*]lke 1: Egitim, deneyime dayanan bir gelisme siirecidir.

*Qgretmen Rolii 1: Ogretmen, dgretme faaliyet ve projelerini égrencilerin mevcut
deneyimlerine, ilgilerine, yeteneklerine ve kapasitesine gore olusturmalidir.

*{lke 2: Egitim, hayat sorunlarini ¢6zmede yararli olan1 6gretmelidir.

*QOgretmen Rolii 2: Ogretmen, 6grenenin giindelik hayattaki ihtiyaglariyla ilgili
problemleri ¢6zme deneyimi kazanmasma yonelik etkinlikler ve projeler
yaptirmalidir.

*Ogretmen Rolii 3: Ogretmen, 6grenme durumlarii bilimsel problem ¢dzme
yontemini kullanarak yiiriitmelidir.

*lke 3: Egitim, demokratik toplumun devamliligini saglamak i¢in kiiltiirel mirasm

degerli unsurlarini 6gretmelidir.
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*Ogretmen Rolii 4: Ogretmen, dgrencilerin kiiltiirel mirasin degerli unsurlarini
anlamalarin1 ve demokratik hayata etkin bir sekilde katilmalarini saglamalidir.

*Qgretmen Rolii 5: Ogretmen, demokratik bir sinif ortami olusturmalidir.

Natiiralizm

Rousseau’nun goriislerine dayanarak natiiralist egitimi ayirt eden ilkelerin ve
Ogretmen rollerinin sunlar olabilecegi sonucuna varilmistir:

*lke 1: Egitim, insan1 yozlasmis toplumun etkilerden korumalidir.

*Qgretmen Rolii 1: Ogretmen, egitimin ilk asamasinda ¢ocugun dogustan getirdigi
iyiligini koruyacak sekilde onun ¢evresini diizenlemeli, onu yozlagsmis toplumun
kiiltiirel etkilerinden uzak tutmalidur.

*{lke 2: Egitimde insanin dogal gelisim asamalar1 dikkate alinmalidr.

*QOgretmen Rolii 2: Ogretmen, dncelikle gocugu dogayla etkilesime sokarak onun
dogal yeteneklerini gelistirmelidir.

*Ogretmen Rolii 3:0gretmen, cocuk iyiyi ve kotiyii ayirt edebildigi yasa geldiginde
(12 yas) ona gerekli oldugu 6l¢iide toplumun kiiltiiriinii 6gretmelidir.

*]lke 3: Cocuk, deneyim yoluyla dgrenmelidir.

*Ogretmen Rolii 4: Ogretmen, cocugun deneyimlerinden 6grenmesine imkan verecek
O0grenme durumlari olugturmali, onun hata yapmasina ve hatalarindan 6grenmesine
izin vermelidir.

*{lke 4: Egitim, gocugun ihtiyaglarin1 gidermede yararli olanm 6gretmelidir.
*Qgretmen Rolii 5: Ogretmen, bilginin gercek hayatla bagmi kurmali, ¢ocugun

bilginin gercek hayatta neye yarayacagini fark etmesini saglamalidir.

Varolusculuk

Alanyazina dayanarak varoluscu egitimi ayirt eden ilkelerin ve dgretmen rollerinin
sunlar olabilecegi sonucuna varilmistir:

*]lke 1: Egitim, kisinin segme 6zgiirliigiinii kullanma ve se¢imlerinin sorumlulugunu
iistlenme yetenegini gelistirme siirecidir.

*QOgretmen Rolii 1: Ogretmen, bilgi ve toplumsal degerler aktarmamali, kurallar ve
programi segenekleri hazirlamali ve sunmalidir.

*]lke 2: Varoluscu egitimde Sokratik tartisma yontemi en uygun ydntemdir.
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*Ogretmen Rolii 2: Ogretmen, hayatin anlamma iliskin dgrencileri diisiinmeye,
sorgulamaya, diyaloga girmeye, kendi dogrularin1 ve degerlerini olusturmaya tesvik

etmek i¢in sokratik yontemi kullanmalidir.

Marksizm

Alanyazina dayanarak Marksist egitimi ayirt eden ilkelerin ve dgretmen rollerinin
sunlar olabilecegi sonucuna varilmistir:

* Jlke 1: Egitim; insanin zihinsel, bedensel ve iiretimsel yeteneklerini gelistirme
stirecidir.

*Ogretmen Rolii 1: Ogretmen, o6grencilerin kuramsal bilgiler 6grenmesiyle
yetinmemeli, bunlar1 tiretimde kullanabilme becerisi de kazandirabilmelidir.

*]lke 2: Egitimin amaci; kapitalist diizeni degistirecek 6zneyi yetistirmektir.
*Ogretmen Rolii 2: Ogretmen, dgrenmeyi (kapitalist) toplumu déniistiirmek icin
kullanmalidir.

*Ogretmen Rolii 3: Ogretmen, dgrencilerin elestirel biling kazanmalarini ve toplumu
dontistirmek iizere harekete geg¢melerini saglamak i¢in diyalojik yoOntem

kullanmalidir.

Neoliberalizm

Alanyazina dayanarak neoliberalizmin egitim anlayisini ayirt eden ilkelerin ve
Ogretmen rollerinin sunlar olabilecegi sonucuna varilmistir:

*{lke 1: Egitim dzellestirilmelidir.

*Qgretmen Rolii 1: Ogretmen 6zel sektor eliyle sunulan ve fakat devlet tarafindan
finanse edilen firsat ve imkanlar1 6grencilerin fark etmesini ve kendisine en uygununu
secmesini kolaylagtirmalidir.

*QOgretmen Rolii 2: Ogretmen veli ve dgrencilerin memnuniyet duygusunu artirmaya
onem vermeli ve 6zen gostermelidir.

*]lke 2: Egitim piyasanin ihtiyaglarini karsilamalidir.

* Ogretmen Rolii 3: Ogretmen, ekonomik fayda saglayan, piyasanin ihtiyaglarini ve
beklentilerini karsilayan bireyler yetistirmelidir.

*{lke 3: Egitim standartlastiriimalidir.

*Qgretmen Rolii 4: Ogretmen dgrencileri standardize edilmis merkezi sinavlarda

basarili olacak bi¢imde hazirlamalidir.

Muhafazakariik
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Louis de Bonald’in goriislerine dayanarak muhafazakarlik diislincesinin egitim
anlayisin1 ayirt eden ilkelerin ve dgretmen rollerinin sunlar olabilecegi sonucuna
varilmistir:

*]lke 1: Dini ve dine dayali ahlaki egitim esastir.

*QOgretmen Rolii 1: Ogretmen, dgrencilerini dini bilgiye ve dine dayal ahlaki anlayisa
uygun olarak yetistirmelidir.

*]lke 2: Egitim, seckinlerin yetistirilmesini hedefler.

*Qgretmen Rolii 2: Ogretmen, 6grencileri seckin olma durumlarii koruyacak sekilde
yetistirmelidir.

*{lke 3: Egitim, cinsiyete 6zgii olmalidir.

*Ogretmen Rolii 3: Ogretmen, kiz ve erkek cocuklarini cinsiyetlerine uygun

toplumsal rollere hazirlamalidir.

Egitimle ilgilenen felsefelerin incelemelerinden elde edilen ilkeler ve &gretmen
rolleri bir o6l¢iit olarak alinarak, ilk olarak Milli Egitim Temel Kanunu
¢oziimlenmistir. Bu ¢6ziimlemenin sonucunda, Kanun’un realizm ve pragmatizm
diisiinceleri temel alinarak olusturuldugu kanaatine varilmistir. Daha detayli ifade
edilecek olursa; Kanun’da Tiirk Milli Egitiminin amacinin, iilkenin tiim fertlerinin
Tiirkiye Cumbhuriyeti’ne kars1 gorev ve sorumluluklarini bilen, Atatiirk inkilap ve
ilkelerine ve Anayasada belirtilen Atatiirk milliyet¢iligine bagli, demokratik, laik,
sosyal ve hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin rejimini benimsemis yurttaslar
olarak yetistirmek oldugu, ders programlarinin hazirlanmasinda ve uygulanmasinda
Tiirkiye Cumhuriyeti’nin dayandig: ilke ve inkilaplarin ve Atatiirk Milliyetciliginin
temel alindig1 vurgulanmistir. Buna dayanarak, Kanun’un, bu arastirma kapsaminda
gerceklestirilen egitim felsefesi ¢oziimlemesinde ortaya cikarilan, realizmin ‘iyi
yurttas anayasay1 bilen ve anayasaya uyan yurttastir’ ilkesini yansittig1 ¢ikarimi
yapilmustir. Ayrica Kanun’da kisinin hem beden hem ruh bakimindan gelistirilmesi,
kisiye dogru davranislarin kazandirilarak karakterinin gelistirilmesi ve akil yiiriitme
kapasitesinin artirilarak bilimsel diisiince giiciiniin gelistirilmesi amag¢lanmistir.
Kisaca, kiside hem ahlaki hem de entelektiiel erdemlerin gelistirilmesi gerektigi
belirtilmistir. Dolayisiyla, iyi bir egitimin grenciyi hem soyut diisiinme kapasitesine
hem de giinliik yasamda dogru davraniglar1 se¢gme yetenegine sahip bir birey haline
getirmesi istenmistir. Buna dayanarak, bu arastirma kapsaminda gerceklestirilen

egitim felsefesi ¢Oziimlemesinde ortaya c¢ikarilan, realizmin ‘egitim kisinin hem
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entelektiiel hem de ahlaki yonlerini gelistirmelidir’ ilkesini yansittigi cikarimi
yapilmistir. Yine Kanun’da, biitiin bireylere esit egitim verilerek onlara asgari ortak
bir genel kiiltiir kazandirilmasi, onlarin toplumsal sorunlarin ¢oziimiinde aktif birer
katilimc1 olmalarinin saglanmasi yoluyla demokratik toplumun siirekliliginin
amaglanmasi, egitimin toplumun ekonomik, sosyal ve kiiltiirel kalkinmasinda bir
ara¢ olarak goriilmesi, diinyadaki bilimsel ve teknolojik gelismeler dogrultusunda
egitimin de yenilenmesi gerektigi, egitimin uygulamaya, hayata doniik olmasinin
Onemsenmesi, egitimde bireylerin ilgi, yetenek ve onceki deneyimleri dikkate
alimarak meslege yoOnlendirilmeleri, verimli ve iretken olarak yetistirilmeleri
gerektigine iliskin vurgular pragmatist 6zellikler olarak degerlendirilmistir. Bunlara
dayanarak, Kanun’un ‘egitim, demokratik toplumun devamliligini saglamak i¢in
kiiltiire] mirasin degerli unsurlarini 6gretmelidir’ ilkesini ve ‘egitim, deneyime
dayanan bir gelisim siirecidir’ ilkesini yansittig1 kanaatine varilmistir.

Yiiksekogretim Kurulunun Ogretmen Yetistirme ve Egitim Fakiilteleri belgesinin
‘Ogretmen Yetistirmede Yeni Yapilanma: 1997 Diizenlemesi’ baslikli boliimii de
cesitli felsefi akimlarin egitime yonelik yaklasimlarindan c¢ikarilan ilkeler ve
ogretmen rolleri bir dlgiit olarak alinarak ¢oziimlenmis ve belgenin hangi felsefi
goriisleri yansittiginin ve hangi 6gretmen rollerini vurguladiginin ortaya ¢ikarilmasi
amaglanmistir. Bu ¢oziimlemenin sonucuna gore; Yiksekdgretim Kurulunun
Ogretmen Yetistirme ve Egitim Fakiilteleri belgesinin ‘Ogretmen Yetistirmede Yeni
Yapilanma: 1997 Diizenlemesi’ baslikli boliimiiniin neoliberalizm ve pragmatizm
felsefelerinin  egitime iligkin  yaklasimlar1 temel alinarak hazirlandig1
degerlendirilmistir. Belgenin 6gretmen rollerine bu iki felsefi diislince agisindan yon
verdigi sonucuna varilmigtir. Daha detayli belirtilecek olursa; belgenin bu boliimiinde
Ogretmen egitiminin kalitesini artirmak i¢in 6gretmen egitiminde standartlagmanin
gerekliliginin siklikla vurgulanmasi, egitim fakiiltelerinin 6gretmen yetistirme
sorumlulugunun fen-edebiyat fakiilteleriyle paylastirilmasi ile serbest piyasa kosullari
altinda egitim piyasasinda rekabet olusabilmesinin desteklendiginin anlagilmasi
neoliberalizm diislincesinin bu belgeye yansidigini ortaya koymustur. Bunlara
dayanarak, belgenin neoliberalizmin ‘egitim standartlagtirilmalidir’ ve ‘egitim
piyasanin ihtiyaglarmi karsilamalidir’ ilkelerini yansittigi degerlendirmesine
vartlmistir. Ayrica, belgede 6gretmen kalitesindeki diisiikliigiin sebebi olarak egitim
fakiiltelerindeki 6gretmen yetistirme programlarinda ve alan fakiilteleri mezunlarina

yonelik olarak olusturulan 6gretmenlik sertifika programlarinda uygulamanin yetersiz
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olmas1 gosterilmis, dgretmen egitiminde kalitenin artirilmasi icin YOK ve MEB
okullar1 arasinda isbirligi ve koordinasyon saglanarak uygulama ve Ogretmen
deneyimlerinin artirilmasi gerekliligi {izerinde durulmustur. Bunlara dayanarak,
belgenin pragmatizmin ‘egitim, deneyime dayanan bir gelisme stirecidir’ ilkesini
yansittig1 tespit edilmistir.

Tiirkiye 'de Ogretmen Egitiminde Standartlar ve Akreditasyon baslikli kitap da gesitli
felsefi akimlarin egitime yonelik yaklagimlarindan ¢ikarilan ilkeler ve &gretmen
rolleri bir 6l¢iit olarak alinarak ¢dziimlenmis ve akreditasyon c¢alismalarini igeren bu
belgenin hangi felsefi goriisleri yansitiginin - ve hangi 6gretmen rollerini
vurguladiginin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Bu ¢oziimlemenin sonucuna gore bu
belgenin neoliberalizmin egitime iliskin yaklasimlar1 temel alinarak hazirlandigi
degerlendirilmistir. Belgenin 6gretmen rollerine neoliberalizm diisiincesi agisindan
yon verdigi sonucuna varilmistir. Daha detayl belirtilecek olursa; bu ¢oziimlemenin
sonucuna gore; Tiirkive'de Ogretmen Egitiminde Standartlar ve Akreditasyon
kitabinda standartlasma ve akreditasyonla ilgili ¢aligmalarda 6gretmen egitiminin
kalitesini artirmak icin Ogretmen egitiminde standartlasmanin gerekliligi siklikla
vurgulanmigtir. Bu amagla, 2017 yilinda, 2547 sayili Yiiksekogretim Kanunu’na
eklenen madde ile standartlasma ve akreditasyon siireci Yiiksekogretim Kalite Kurulu
tarafindan gergeklestirilmeye baslamistir. Kurul, bu siireci yiiksekdgretim
kurumlarimi belirli standartlar acisindan degerlendirmek iizere yetkilendirdigi
kuruluglar vasitasiyla tamamlamaktadir. Ayrica, standartlastirilmanin saglanmasi i¢in
Ogretmen Yetistirme Milli Komitesi’nin (OYMK) kurulmus, bu komite hizmet
oncesi Ogretmen egitimi i¢in ulusal Olciitler belirlemeyi ve uygulamayi, 6gretmen
egitimi kalitesini degerlendirme ve iyilestirme amaci ile kalite kontrol mekanizmalari
gelistirmeyi, 6gretmenlerin sahip olmasi gereken bilgi, anlama, beceri ve yeteneklere
iligkin ulusal oOlgiitler belirlemeyi amaglamaktadir. Standartlasmanin gerekliligine
iliskin bu ifadeler, Tiirkiye'de Ogretmen Egitiminde Standartlar ve Akreditasyon
kitabinin neoliberalizm ‘egitim standartlastiriimalidir’ ilkesini yansittigi kanaatine
varilmistir.

Pedagojik formasyon sertifika programiyla ilgili belgeler, ¢esitli felsefi akimlarin
egitime yonelik yaklasimlarindan ¢ikarilan ilkeler ve 6gretmen rolleri bir 6l¢iit olarak
alinarak ¢6ziimlenmis ve bu programin hangi felsefi goriisleri yansittiginin ve hangi
O0gretmen rollerini  vurguladiginin  ortaya c¢ikarilmasi amaclanmistir. Bu

¢ozliimlemenin sonucuna gore; pedagojik formasyon sertifika programi
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neoliberalizmin egitime iliskin yaklagimlar1 temel alinarak hazirlandig:
degerlendirilmistir. Belgenin 6gretmen rollerine neoliberalizm diislincesi agisindan
yon verdigi sonucuna varilmistir. Daha detayl belirtilecek olursa; egitim fakiilteleri
disindaki alanlardan mezun olan 6grencilerin pedagojik formasyon egitimi alarak
Ogretmen olabilmelerinin saglandigi, egitim piyasasina daha ¢ok mezun iireterek
Ogretmen istihdami i¢in daha biiyiik bir rekabet olusturuldugu ve 6gretmenligi bilgi,
beceri, tutum agisindan gelistirecek derslerin kaldirilarak yerlerine 6gretmenligin
sadece mekanik-teknik bir is olarak yiiriitiillmesini saglayacak derslerin konularak
programda piyasact bir anlayisin hakim kilindigr anlagilmistir. Bu baglamda,
Tiirkiye’de pedagojik formasyon sertifika programinin piyasaci neoliberal felsefenin
araci olarak islev gordiigii ¢ikarimi yapilmis ve programin neoliberalizmin ‘egitim
piyasanin ihtiyaclarini karsilamalidir’ ilkesini yansittig1 tespit edilmistir.

Kamu Personeli Se¢me Sinavi ile ilgili usul ve esaslar diizenleyen belgeler de cesitli
felsefi akimlarin egitime yonelik yaklagimlarindan ¢ikarilan ilkeler ve Ogretmen
rolleri bir dlgiit olarak alinarak ¢6ziimlenmis ve bu usul ve esaslarin hangi felsefi
goriigleri yansittiginin ve hangi 6gretmen rollerini vurguladiginin ortaya ¢ikarilmast
amaglanmistir. Bu ¢dziimlemenin sonucuna gore; KPSS sinavina iliskin usul ve
esaslarin neoliberalizmin egitime iliskin yaklasimlar1 temel alinarak hazirlandig
degerlendirilmistir. Sinava iligkin usul ve esaslarin 6gretmen rollerine neoliberalizm
diisiincesi agisindan yon verdigi sonucuna varilmistir. Daha detayli ifade edilecek
olursa; bu ¢oziimlemenin sonucuna gore; 1997°den sonra kamuda 6gretmen olmak
icin rekabet edenlerin sayisinin artmasi, 2002 yilinda KPSS adiyla bir eleme siavi
yapilmaya basglanmasi, atanmayan O0gretmen sorununun olusmasi, atanmayanlarin
0zel okullarda veya etiit merkezlerinde diisiik ticretle 6gretmenlik yapmaya baslamasi
veya farkli mesleklere yonelmeleri 6gretmen yetistirmede ve istthdaminda piyasaci
bir anlayigmn hakim oldugunu géstermistir. Ozellikle 1980°lerden bu yana Tiirkiye’de
neoliberal politikalarin yayginlasmasi ile kamu hizmetlerinden biri olan egitimin
piyasa kosullarina uygun hale getirilmeye ¢alisildigr anlasilmistir. Dolayistyla, egitim
sektoriiniin ticarilestirildigi, piyasalastig1 degerlendirilmesine varilmis; bu baglamda,
KPSS ile ilgili usul ve esaslarin neoliberalizmin ‘egitim piyasanin ihtiyaglarini
karsilamalidir’ ilkesini yansittig1 tespit edilmistir.

Ogretmen yeterliklerinin belirlenmesine yon vermek icin MEB tarafindan hazirlanmus
olan Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri belgesi, egitim felsefesi

incelemelerinden elde edilen ilkeler ve 6gretmen rolleri bir 6l¢iit olarak alinarak
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¢cozlimlenmistir ve belgenin hangi felsefi goriisleri yansittiginin ve hangi 6gretmen
rollerini vurguladigmmin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Bu ¢oziimlemenin
sonucunda belgenin; pragmatizm ve neoliberalizm temelinde bi¢imlendirildigi
anlasilmistir. Belgede; pragmatizmin egitimi, ‘devamli bir gelisim ve biiylime’ olarak
tanimlamasina uygun bi¢imde, diinyadaki hizl1 degisimin 6gretmenlerin sahip olmast
gereken nitelikleri de degistirmesi gerektigi, dolayisiyla 6gretmen yeterliklerinin de
cagin gereksinimlerine uygun olarak yenilenmesi, degismesi gerektigine isaret
edilmistir. Bilim ve teknolojideki degisiklere paralel olarak G6grencilere
kazandirilacak becerilerin de degistigine vurgu yapilmistir. Buna ek olarak, belgede
toplumun siirekliligini saglayabilmesi i¢in insanligin gegmisten bugiine kadar tagidigi
ve gelistirdigi bilgi ve degerlerin, kiiltiirel mirasin gelecek kusaklara aktarilmasi
yoluyla toplumsal siirekliliginin saglanmasi gerektigi de vurgulanmistir. Tim bunlar
belgenin pragmatist karakterinin bir yansimasi olarak degerlendirilmis ve belgenin
‘egitim, demokratik toplumun devamliligin1 saglamak icin kiiltiirel mirasin degerli
unsurlarini 6gretmelidir’ ilkesini ve ‘egitim, deneyime dayanan bir gelisim siirecidir’
ilkesini yansittign kanaatine varilmustir. Ayrica, Ogretmenlik Meslegi Genel
Yeterlikleri belgesi diinya ile rekabet edebilmek icin egitimde standartlagsmanin
gerekliligini, bunun i¢in 6gretmen ve 6grenci performanslarinin degerlendirilmesinde
standardize edilmis 6lgme degerlendirme siireglerinin uygulanmasi gerektigini de
vurgulamistir; bu bakimdan belgenin neoliberalizmin ‘egitim piyasanin ihtiyaglarini
karsilamalidir’ ilkesini yansittig1 tespit edilmistir.

Bu calisma kapsaminda MEB Talim Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanan 2018 yili
ogretim programlarinin da hangi felsefi goriisleri yansittiginin ve hangi 6gretmen
rollerini  vurguladigmin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. ilk olarak Ogretim
programlarinin ortak metni (her bir 6gretim programinin ilk boliimii); egitim felsefesi
incelemelerinden elde edilen ilkeler ve 6gretmen rolleri bir Olgiit olarak alinarak
¢oziimlenmistir. Bu ¢6zliimlemenin sonucunda, Ogretim programlariin ortak
metninin pragmatizm ve muhafazakarlik felsefelerinin egitime iliskin yaklasimlarini
yansittig1 degerlendirilmesi yapilmig; 6gretim programlarinin 6gretmen rollerine bu
iki felsefi diisiince acisindan yon verdigi sonucuna varilmigtir. Daha detayli
belirtilecek olursa; bu ortak metinde bilim ve teknolojinin gelismesiyle bireylerden
beklenen rollerin degistigi, bu rolleri yerine getirecek bireylerin gelistirilmesi
gerektigi, bireylerinin gelisiminin saglanmasi i¢in ise egitimin uygulamaya doniik,
deneyime dayali olmasi, giindelik hayatta ise yarar bilgi ve becerileri kazandirmasi
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gerektigi vurgulanmistir. Bunlar, pragmatizmin yansimalart olarak degerlendirilmis,
ortak metnin pragmatizmin ‘egitim, deneyime dayanan bir gelisim siirecidir’ ilkesini
yansittig1 kanaatine varilmistir. Ote yandan, ortak metinde degerlerin aktarimina,
kisilerin ahlaki bitiinliigliniin saglanmasina, toplumun ahlaksal diizeninin
strdiirilmesine yonelik ifadelerdeki dil ve yaklasima dayanarak ogretim
programlarinin ortak metnine muhafazakarligin ‘dini ve dine dayali ahlaki egitim
esastir’ ilkesinin yansimis olabilecegi de degerlendirilmistir. Diger bir ifadeyle, ortak
metindeki ahlaki biitiinliigiin saglanmasina yonelik kullanilan dil ve yaklasim,
muhafazakar etkilerin ortiilii bir sekilde var oldugunu diistindiirtmiistir.

MEB Talim Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanan Tarih Dersi Ogretim Programinin
ikinci ve liglincli bolimii de egitim felsefesi incelemelerinden elde edilen ilkeler ve
Ogretmen rolleri bir Olgiit olarak alinarak c¢oziimlenmistir. Bu ¢dziimlemenin
sonucunda, Tarih Dersi Ogretim Programiin hem ikinci ve hem iigiincii boliimiiniin
pragmatizm felsefesinin egitime iliskin yaklasimlar1 temel alinarak hazirlandigi
degerlendirilmesine varilmig, Ogretim programlarinin Ogretmen rollerine bu
pragmatizm diisiincesi agisindan yon verdigi sonucuna ulasilmistir. Daha detayh
aciklanacak olursa; Tarih Dersi Ogretim Programinda, giiniimiizde tarih 6gretimi
anlayisinin degismis oldugu 6zellikle vurgulanmis, programin amaglarindan birinin
Ogrencilere degisim ve siirekliligi algilama becerisi kazandirmak oldugu, 6grencilerin
bu degisim ve siirekliligi aktif rol aldig1 bir 6grenme ortaminda kendi deneyimleri
yoluyla yorumlamalari ve tarihi bilgiyi yapilandirmalar1 gerektigi belirtilmistir. Buna
ek olarak, programda yer alan kiiltiirel ve tarihi mirasin gelecek kusaklara aktarilmasi,
Tiirk-islam ve Tiirkiye tarihindeki &nemli sahsiyetlerin 6gretilmesi ve milli kimlik ve
aidiyet duygularinin gelistirilmesine iliskin ifadeler de yer almistir. Tiim bunlar,
pragmatizmin yansimalar1 olarak degerlendirilmis, pragmatizmin ‘egitim, deneyime
dayanan bir gelisim siirecidir’ ilkesi ve ‘egitim, demokratik toplumun devamliligini
saglamak icin kiiltiirel mirasin degerli unsurlarini 6gretmelidir’ ilkesinin Tarih Dersi
Ogretim Programina yansidig1 kanaatine varilmistir.

MEB Talim Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanan Matematik Dersi Ogretim
Programinin ikinci ve iigiincii boliimii de egitim felsefesi incelemelerinden elde edilen
ilkeler ve ogretmen rolleri bir Olgilit olarak alinarak ¢ozlimlenmistir. Bu
¢oziimlemenin sonucunda, Matematik Dersi Ogretim Programinin hem ikinci hem
ticlincli  boliimiiniin pragmatizmin egitime iliskin yaklasimlar1 temel alinarak

hazirlandigr degerlendirilmistir. Daha detayli belirtilecek olursa; programda
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toplumun degismesi ve gelismesiyle birlikte matematik biliminin ve matematigi
ogretme anlayisiin da degismis oldugu ifade edilmis ve Matematik Dersi Ogretim
Programinin amaclarindan birinin de degisen diinyanin ortaya ¢ikardigi problemleri
¢ozmek i¢in 6grencilere matematiksel diisiinme ve uygulama becerisi, problem ¢6zme
becerisi kazandirmak oldugu vurgulanmistir. Ayrica, programda Tirk kiiltiiri
icerisinde matematige katkida bulunmus sahsiyetleri, eserleri Ogretmenin
gerekliligine iligkin ifadeler yer almistir. Tiim bunlar pragmatizmin yansimalari
olarak degerlendirilmis, pragmatizmin ‘egitim, deneyime dayanan bir gelisim
stirecidir’ ilkesi ve ‘egitim, demokratik toplumun devamliligini saglamak i¢in kiiltiirel
mirasin degerli unsurlarmi 6gretmelidir’ ilkesinin Matematik Dersi Ogretim
Programina yansidig1 kanaatine varilmistir.

MEB Talim Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanan Fizik Dersi Ogretim Programimin
ikinci ve tiglincii boliimii de egitim felsefesi incelemelerinden elde edilen ilkeler ve
Ogretmen rolleri bir Olgiit olarak alinarak c¢oziimlenmistir. Bu ¢dziimlemenin
sonucunda, Fizik Dersi Ogretim Programmin hem ikinci hem iiciincii boliimiiniin
pragmatizmin  egitime iliskin  yaklasimlar1 temel alinarak hazirlandigi
degerlendirilmistir. Daha detayl1 agiklanacak olursa; fizik egitiminin hayata doniik
olmasi ve uygulamaya, deneye dayali olarak yapilmasi gerektiginin vurgulanmasi
Fizik Dersi Ogretim Programimin pragmatizm temelinde hazirlandigini gostermistir.
Programda Tirk kiiltiiriinde fizik bilimine katkisi olan sahsiyetlerin ve onlarin
eserlerinin 6grencilere dgretilmesi gerektigine iliskin ifadeler de yer almistir. Tiim
bunlar pragmatizmin yansimalar1 olarak degerlendirilmis, pragmatizmin ‘egitim,
deneyime dayanan bir gelisim siirecidir’ ilkesi ve ‘egitim, demokratik toplumun
devamliligint saglamak i¢in Kkiiltiirel mirasin degerli unsurlarimi 6gretmelidir’
ilkesinin Fizik Dersi Ogretim Programina yansidigini sdylemeyi olanakli kilmistir.
MEB Talim Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanan Tiirk Dili ve Edebiyati (Hazirlik
Sinifi) Ogretim Programinmn ikinci ve iiglincii boliimii de egitim felsefesi
incelemelerinden elde edilen ilkeler ve 6gretmen rolleri bir 6l¢iit olarak alinarak
¢Ozlimlenmistir. Bu ¢oziimlemenin sonucunda, Tiirk Dili ve Edebiyati (Hazirlik
Smifi) Ogretim Programinin hem ikinci hem {igiincii béliimiiniin pragmatizmin
egitime iligkin yaklagimlar1 temel alinarak hazirlandigr degerlendirilmistir. Daha
detayli aciklanacak olursa; 6grencilerin Tiirk dilini uygulama yaparak 6grenmelerinin
saglanmasi, 6grendiklerini glinliik yasamlarina yansitmalari, Tilirk¢eyi dogru ve etkili

kullanabilen bilingli bireyler olarak yetismeleri gerektigine iliskin ifadeler, Tiirk Dili
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ve Edebiyati Dersi Ogretim Programinin pragmatizme gore temellendirildigini
gostermistir. Programda yer alan, milli, manevi, ahlaki, kiiltiirel, evrensel degerlerin,
Tirk kiiltiiriintin ve Tiirk¢enin inceliklerinin edebi tiirler araciligiyla gelecek nesillere
Ogretilmesinin amaclandig1 da goriilmistiir. Tiim bunlar; pragmatizmin yansimalari
olarak degerlendirilmis, pragmatizmin ‘egitim, deneyime dayanan bir gelisim
stirecidir’ ilkesi ve ‘egitim, demokratik toplumun devamliliini saglamak i¢in kiiltiirel
mirasin degerli unsurlarim1 6gretmelidir’ ilkesinin Tirk Dili ve Edebiyati Dersi
Ogretim Programina yansidigini sdylemeyi olanakli kilmistir.

Aragtirmanin  ikinci boyutu olan belge inceleme kismi genel olarak
degerlendirildiginde; Yiiksekogretim Kurulunun Ogretmen Yetistirme ve Egitim
Fakiilteleri belgesinin ‘Ogretmen Yetistirmede Yeni Yapilanma: 1997 Diizenlemesi’
boliimiinde hem pragmatizmin hem neoliberalizmin yansimalari griilse de, YOK ’iin
diger belgeleri dikkate alindiginda YOK ’iin 6gretmen yetistirme felsefesinin agirlikli
olarak neoliberalizme dayandigi anlasiimistir. MEB’in egitim felsefesi anlayisinin
ise, belirgin bir sekilde pragmatist bir karakter gosterdigi tespit edilmis,
muhafazakarliktan da izler tasiyor olabilecegi ¢ikarimina varilmistir. Pragmatizm
felsefesi, Milli Egitim Temel Kanunu’na yansidigi gibi, YOK’iin ‘Ogretmen
Yetistirmede Yeni Yapilanma: 1997 Diizenlemesi’ belgesine ve MEB’in belgelerine
de yansimistir. Dolayisiyla, 6gretmen rollerini etkileme potansiyeli olan kaynaklar
arasinda dayandiklari felsefi goriis acisindan net bir tutarliktan s6z etmek zor goriinse
de pragmatizm felsefesinin yansimalari hem Milli Egitim Temel Kanunu’nda hem
YOK belgelerinden birinde, hem de MEB belgelerinde tespit edilmistir.

Bu aragtirmanin {iglincii boyutunda, 6gretmenlerin bireysel bir egitim felsefelerinin
olup olmadigini ve hangi egitim felsefeleri ile Ortiistiigiinii ortaya ¢ikarmak amaciyla
Ogretmenlerle yar1 yapilandirilmig goriismeler gerceklestirilmistir.  Goriisme
sorularina verilen yanitlarin, g¢esitli felsefi anlayislarin  egitime yonelik
yaklagimlarindan ¢ikarilan ilkeler ve Ogretmen rolleri ile eslestirilerek
¢Ozlimlenmesinin ardindan, 6gretmenlerin tek bir egitim felsefesi anlayisina sahip
olmadigi, egitim felsefesi anlayislarinin cesitli felsefi diistincelerden etkilenerek
olustugu, diger bir ifadeyle, 08retmenlerin ifadelerinin cesitli felsefi goriislerle
ortiistiigii saptanmistir. Bu cercevede goriisiilen Ogretmenlerin egitim felsefesi
anlayislarinin en c¢ok pragmatizmden ve realizmden etkilendigi; natiiralizm ve
idealizmden ise kismen etkilendigi degerlendirmesine varilmistir.

Igili belgelerin ¢oziimlenmesi ile elde edilen bulgular degerlendirildiginde, 6gretmen
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rollerini etkileme potansiyeli olan kaynaklarin tek bir felsefi diisiinceden degil,
realizm, pragmatizm, neoliberalizm, muhafazakarlik diislincelerinden etkilenerek
bi¢cimlendirildigi goriilmistiir. Yart yapilandirilmis goriismelerden elde edilen
bulgulara goére ise; 6gretmenlerin bireysel egitim felsefesi anlayislarina sahip oldugu,
bu anlayislarinin pragmatizm, realizm, natiiralizm ve idealizmden -etkilendigi
goriilmiistiir. Bu baglamda iilkemizde 6gretmen rollerini etkileme potansiyeli olan
kaynaklarin dayandig1 felsefi diisiincelerle, ogretmenlerin kendi egitim felsefesi
anlayislariin kismen Ortilistiigii yorumu yapilabilir. Belgelerin dayandigi felsefi
goriigler arasinda neoliberalizm ve muhafazakarlik yer alirken, bu felsefi diistincelerin
digerlerine oranla 6gretmenlerce daha az benimsendigi saptanmuistir.

Bu aragtirmada, Ogretmenlerde yabancilasmanin bir boyutu olarak vasifsizlasma
belirtilerinin  olup olmadigint ortaya c¢ikarmak amaciyla yar1 yapilandirilmig
goriismeler gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin verdigi yamitlar ¢dziimlediginde,
Ogretmenlerin vasifsizlasma sorunu yasadiklari, 6gretmenlerdeki vasifsizlagmanin,
meslekleri lizerinde denetim kaybi1 yasamalari, artan is yiikleri ve meslegin itibar
kaybina ugramasi sebepleriyle ortaya c¢iktigi sonucuna ulasilmigtir. Calisanlarin
gorevlerinin rutin ve standart bir sekilde tanimlandigi, onlarin, planlama ve uygulama
birbirinden ayrildigi i¢in isin tiim yonlerini 6grenme firsati bulamadigi, emegi
tizerindeki otoritesini kaybettigi ve yaratici giiclerini kullanamadigi bir siire¢ olan
vasifsizlagmanin, yabancilasmanin bir boyutu oldugu bilinmektedir. Bu baglamda,
vasifsizlagan 6gretmenlerin mesleklerine yabancilastigi da sdylenebilir.
Ogretmenlerin bireysel egitim felsefeleri ve yabancilasmanin bir boyutu olarak
vasifsizlasma durumlar birlikte degerlendirildiginde, 6gretmenlerin standart 6gretim
programlarint takip etmek zorunda olduklari, mekaniklesen, tekrara dayali ve
kaliplagsmis yontemlere itildikleri, mekanik bir uygulayiciliga indirgenmis olduklari,
meslekleri tizerindeki kontrolii kaybettikleri, bu ylizden dgretmenlerin kendi felsefi
gorlislerini uygulama alani bulmalarmin zorlagtirdigr saptanmustir. Bu durumun
ogretmenlerin vasifsizlasma durumlarina katkida bulundugu degerlendirmesine
varilmistir. Ogretmenlerin, cesitli sebeplerle is yiiklerinin artmasi da 6gretmenlerin
kendi egitim felsefelerini yansitacak etkili 6gretim uygulamalarini gelistirme ve
uygulamada yeterli enerjiyi bulamamalarina, 6gretimde standartlagtirilmis veya
kaliplasmis yaklasimlara bagvurmak zorunda kalmalarina yol agmis, bu durumun
ogretmenlerin vasifsizlasma durumlarma katkida bulundugu degerlendirmesine

varilmistir. Ogretmenler, meslegin itibar kaybina ugradigim vurgulamislar, buna
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bagli olarak da motivasyonlarim1 kaybettiklerini, performanslarinin diistiigiint,
mutsuz, tatminsiz, ¢aresiz hissettiklerini ifade etmislerdir. Bu durum, onlarin kendi
egitim felsefelerine olan bagliliklarini zayiflatmis ve kendi egitim felsefelerini
uygulama konusunda daha az istekli olmalarina yol a¢mis ve vasifsizlagsma
durumlarina katkida bulunmus goriinmektedir.

1973 yilinda vyiiriirlige giren Milli Egitim Temel Kanunu realizm ve pragmatizm
temel alinarak olusturulmusken, 6zellikle 1980°den sonra hazirlanan, 6gretmen
rollerini etkileme potansiyeli olan YOK belgelerinde neoliberalizm, MEB
belgelerinde ise pragmatizm diisiincesi 6n plandadir. Bu baglamda, Atatiirk’iin egitim
anlayis1 ve 1945 sonrasi Tiirkiye’nin egitim anlayis1 géz 6nilinde bulundurularak bir
degerlendirme yapildiginda, neoliberalizmle birlikte 6gretmen rollerinin ve 6gretmen
emeginin bir doniisim yasadigt anlasilmaktadir. Bu durum, Tiirkiye’nin
kapitalistlesme siirecinin kristalize olmus hali olarak degerlendirilebilir. Ogretmenler,
bir yandan, simdiye kadar saygideger kabul edilen diger meslek gruplarinda oldugu
gibi, haleleri sokiilmiis bir meslek grubunun iiyesine doniismiis; 6te yandan Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin milli ve ¢agdas bir devlet olarak insa edilmesinde etkin rol alan
aydinindan, standart sinavlara hazirlayan, piyasanin ihtiya¢ duydugu insan giiciinii
yetistiren teknisyen Ogretmene doniigmiistiir. Ayrica bu teknisyen Ogretmenin,
Tiirkislam kiiltiiriinii gelecek kusaklara aktararak muhafazakarlik diisiincesine uygun
olarak Ogretmenlik yapmasi, Ogrenci yetistirmesi beklenmektedir. Arastirmanin
konusu baglaminda degerlendirilirse, Tiirkiye’de neoliberal egitim politikalarinin
uygulanmaya baslanmasiyla 6gretmenlik meslegi ve dgretmenlerin emek siireci de
doniismeye baslamistir; beyaz yakali emek¢i 6gretmenlerin neoliberalizmle birlikte
proleterlestigi, diger bir ifadeyle maviyakalilastigi anlasilmaktadir. Nitekim bu
calismada oOgretmenler, proleterlesmenin sonucu olarak, meslekleri {izerindeki
kontrolii kaybettiklerini, yaratici kapasitelerini mesleklerine dahil edememeye
bagladiklarini, islerinin standart ve rutin hale geldigini, is yiiklerinin arttigini,
emeklerinin karsilig1 olarak yeterli maas alamadiklarini ve dgretmenlik mesleginin
prestij kaybina ugradigi diisiincesini ortaya koyarak yabancilasmanin bir boyutu
olarak vasifsizlasma belirtileri gostermislerdir. Vasifsizlasma yabancilasmanin bir
boyutu olarak degerlendirildiginde, vasifsizlasmanin, bir baska ifadeyle
proleterlesmenin bir sonucu olarak da 6gretmenlerin emek siirecine yabancilastigi

degerlendirilmesine varilmistir.
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Oneriler

Bu arastirmadan elde edilen sonuglara dayanarak politika yapicilara ve

uygulayicilara ve bu alanda aragtirma yapmak isteyen arastirmacilara bazi onerilerde

bulunulmustur.

Politika Yapicilara ve Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Ogretmenlerin gdstermis oldugu yabancilasmanin bir boyutu olarak vasifsizlasma
belirtilerine dayanarak, Ogretmenlerin ders planlamasi, Ogretim programi
diizenlemesi ve Ogrenci degerlendirmesi gibi konularda daha fazla G6zerklik
kazanmalarin1 saglayacak ve bireysel egitim felsefelerini uygulama firsati
bulmalarina yardimci olacak diizenlemelerin yapilmasi nerilmektedir.
Ogretmenlerin mesleklerindeki &zerkliklerini artirmak, onlarm egitim felsefelerini
daha etkin bir sekilde uygulamalarina yardimci olacagi diisiiniilmektedir. Politika
yapicilar, 6gretmenlere sinif icinde daha fazla karar alma yetkisi vererek, kendi egitim
yaklagimlarini ve felsefelerini sistemin hedefleriyle uyumlu hale getirmelerini tesvik
edebilirler.

Ogretmenlerin is yiikiinii hafifleterek, onlarin daha yaratict ve grenci merkezli
Ogretim yoOntemlerine odaklanmalarina olanak taniyacak ve bireysel egitim
felsefelerini uygulama firsati bulmalarina yardimei olacak diizenlemelerin yapilmasi
onerilmektedir.

Ogretmenlerin is giivenligini ve refahim saglayacak, dgretmenlik meslegine olan
saygl ve giiveni yeniden insa ederek mesleginin itibarin1 yeniden geri kazandiracak
ve boylece 0gretmenlerin kendi egitim felsefelerine olan bagliliklarini giiglendirerek
felsefelerini uygulama konusunda giic ve motivasyon bulmalarin1 saglayacak
politikalar1 hayata gecirmeleri onerilmektedir.

Ogretim programinin daha esnek ve 6gretmenlerin bireysel yaklagimlarina yer veren
bir yapiya doniistiiriilmesi, 6gretmenlerin pedagojik 6zgiirliiglinii artirabilir.
Ogretmenlerin, egitimdeki yeni felsefi yaklasimlar1 ve ydntemleri takip etmeleri
tesvik edilmelidir. Boylece, hem ogretmenler hem de sistem, birbirlerine karsi
esneklik gostererek uyum icinde hareket edebilirler.

Egitim politikalarinin, farkli egitim felsefelerini ve Ogretmenlerin 6zgilin

yaklagimlarim1 dikkate alan kapsayict bir yapiya sahip olmast Onemlidir.
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Standartlastirma yerine, 0gretmenlerin 6grenci merkezli ve yaratici yontemlerle kendi

pedagojik anlayiglarini uygulamalarina izin verilmesi onerilmektedir.

Arastirmacilara Oneriler

e Bu calisma kapsaminda, egitim ilkeleri ve 6gretmen rolleri agisindan ¢6ziimlemesini
yapilan felsefi diisiinceler idealizm, realizm, natiiralizm, pragmatizm, varolusculuk,
Marksizm, muhafazakarlik ve neoliberalizmdir. Gelecek calismalarda, bu felsefi
diisiincelere ek olarak bagka felsefi diisiinceler de egitim ilkeleri ve 6§retmen rolleri
acisindan c¢oziimlenebilir ve Ogretmen rollerini etkileme durumlari agisindan
incelenebilir.

e Bu calisma kapsaminda, felsefi ¢oziimlemeler sonucu elde edilen ilke ve roller bir
Olgiit olarak alinarak MEB Talim Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanan 6gretim
programlarmin ortak metni, Tarih Dersi Ogretim Programi, Matematik Dersi Ogretim
Programu, Fizik Dersi Ogretim Programu ve Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim
Programi (Hazirlik Sinifi) incelenmistir. Gelecek c¢alismalarda, baska Ogretim
programlari da egitim ilkeleri ve rolleri bir 6lgiit olarak alinarak ¢dziimlenebilir, hangi
felsefi goriisleri yansittig1 bakimindan incelenebilir.

e Ulkemizde, &gretmenlerin rollerini etkileme potansiyeli tasiyan cesitli kaynaklar
olmasma ragmen, 6gretmenlerin kendi bireysel egitim felsefelerini inga ettikleri
goriilmiistiir. Ogretmenlerin bireysel egitim felsefesi anlayislarinin, onlarin kendi
deneyimlerinden, 6grenmelerinden nasil etkilendigi baska bir arastirmada daha genis
kapsamli arastirilabilir.

e Ogretmenlerin rollerini etkileme potansiyeli tasiyan baska resmi kaynaklar da ileriki
calismalara dahil edilebilir.

e Benzer bir caligmada, hem devlet okulunda hem 6zel okulda calisan 6gretmenlerin
gorlislert alinarak, oOgretmenlerin  vasifsizlasma  durumlart  karsilastirmali

arastirilabilir.
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EK 1. Etik Kurul Onay1

ANKARA UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ALT ETIK KURULU
KARAR ORNEGI

Karar Tarihi : 12/02/2021
Toplanti Sayisi 13
Karar Sayisi : 51

§1-Oniversitemiz Egitim Bilimleri Enstitis Egitim Bilimleri Anabilim Dal doktora &grencisi
Ozlem Fakazl'min “Turkiye'de Ofretmen Rollerinin Felsefi Dayanaklan ve Bunun Yabancilagma ve
Wasifsizlasma ile lligkisi” baghikh tezi ile ilgili *Insan Uzerinde Yapilan Klinik Dig1 Aragtrmalar Bagvuru
Formu® Etik Kurulumuzca incelendi.

Universitemniz Egitim Bilimleri Enstitist Egitim Bilimleri Anabilim Dall doktora &grencisi Ozlem
Fakazli'min “Turkive'de Ogretmen Rollerinin Felsefi Dayanaklan ve Bunun Yabancilagma ve
Wasifsizlagma ile |liskisi” baghkh tezinin aragtirma protokoline uyulmasi ve efik onay tarhinden itibaren
gecerli olmas: kosuluyla uygulanmasimin etik agidan uygun cldujuna oybirligi ile karar verildi.
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EK 2. Aydinlatilmis Onam Formu

Arastirmamin  adi: Tiirkiye’de Ogretmen Rollerinin Felsefi Dayanaklar1 ve Bunun
Yabancilasma ve Vasifsizlasma ile Tliskisi

“Sayin goniilli,

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dal Egitimin Felsefi, Sosyal
ve Tarihi Temelleri boliimiindeki doktora tezim kapsaminda planlanmis olan arastirmaya katilmak {izere
davet edilmis bulunuyorsunuz. Bu aragtirmada yer almay1 kabul etmeden dnce, aragtirmanin ne amagla
yapilmak istendigini anlamaniz ve kararmmizi bu bilgilendirme c¢ergevesinde Ozgiirce vermeniz
gerekmektedir.

Asagidaki bilgileri Litfen dikkatlice okuyunuz, sorulariniz olursa sorunuz ve agik yanitlar isteyiniz.”

Bilgilendirme Boliimii.
1. Calismanin amaci, Tirkiye’de Ogretmenlerin bireysel egitim felsefelerinin olusumunu etkileme
potansiyeli bulunan Milli Egitim Temel Kanunu’nun, YOK’iin ve MEBin resmi belgelerinin &gretmenlik
rollerini hangi felsefi anlayisa/ anlayislarina gore yonlendirme potansiyeline sahip oldugunu, bunlarin
egitim felsefeleri arasinda tutarlik bulunup bulunmadigini, 6gretmenlerin bireysel egitim felsefelerinin olup
olmadigint ve bu bireysel egitim felsefelerinin yabancilasmanin bir boyutu olarak vasifsizlagsma ile
baglantili olup olmadigini saptamaktir.
2.Caligmaya katilma kosullart MEB biinyesinde ¢aligan 6gretmen olmak ve arastirmaya katilmay1 kabul
etmektir.
3.Caligma kapsaminda katilimcilara konu hakkinda yari yapilandirilmis sekilde hazirlanmis sorular
yoneltilecektir. Goriisme stiresinin yaklasik 60-80 dakika siirmesi beklenmektedir. Goriisme yapilirken ses
kaydi alinacak daha sonra toplanan verilere icerik analizi yapilacaktir. Ses kayd: istemeyen katilimeilarin
verdigi bilgiler yazili olarak not edilecektir.
4.Arastirmaya 30 goniillii dahil edilmesi planlanmaktadir.
5.Goniilliiler, aragtirmaya katilmalart halinde herhangi bir riskle kars1 karsiya kalmamaktadirlar.
6.Goniilliler, aragtirmaya katilmay1 kabul etmemeleri ya da arastirmadan ayrilmalar1 durumunda herhangi
bir olumsuz sonugla kars1 karsiya kalmazlar.
7. Gorligmeler icin goniilliilere herhangi bir iicret 6denmeyecektir.

Giivence Boliimii:
“Bu arastirmada yer almak tiimiiyle sizin isteginize baglidir. Arastirmada yer almay1 reddedebilirsiniz ya
da bagladiktan sonra yarida birakabilirsiniz. Bu arastirmanin sonuglar1 bilimsel amaglarla kullanilacaktir.
Arastirmadan ¢ekilmeniz ya da arastirmaci tarafindan arastirmadan ¢ikarilmaniz halinde, sizle ilgili veriler
kullamlmayacaktir. Ancak veriler bir kez anonimlestikten sonra arastirmadan g¢ekilmeniz mimkiin
olmayacaktir. Sizden elde edilen tiim bilgiler gizli tutulacak, arastirma yayinlandiginda da varsa kimlik
bilgilerinizin gizliligi korunacaktir.”

Onay Boliimii:

“Yukarida yer alan ve aragtirmaya baslanmadan 6nce goniilliilere verilmesi gereken bilgileri igeren metni
okudum (ya da so6zlii olarak dinledim). Eksik kaldigint diisiindiigiim konularda sorularimi arastirmaciya
sordum ve doyurucu yanitlar aldim. Yazili ve sozlii olarak tarafima sunulan tim agiklamalar1 ayrintilariyla
anladigim kanisindayim. Caligsmaya katilmay1 isteyip istemedigim konusunda karar vermem icin yeterince
zaman tanindi.

Bu kosullar altinda, arastirma kapsaminda elde edilen sahsima ait bilgilerin bilimsel amaglarla
kullanilmasini, gizlilik kurallarima uyulmak kaydiyla sunulmasini ve yaymlanmasini, hi¢cbir baski ve
zorlama altinda kalmaksizin, kendi 6zgiir irademle kabul ettigimi beyan ederim.”
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Imza/Tarih Imza/Tarih
Katilimeimin/adi/soyadi Aragtirmacinin adi/soyadi

Not: Ilgili form iki kopya olarak hazirlanmistir, imzali kopyalardan biri size teslim edilecektir.
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EK 3. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorulari

1. Size gore ideal bir 6gretmenin dzellikleri nelerdir? Ornegin ideal bir 6gretmen neler

yapmali, neler yapmamali, nelere dikkat etmelidir?

2.1deal buldugunuz &gretmenligi gerceklestirmenin oniindeki engeller, smirlayicilar,

giicliikler sizce nelerdir?

3.0gretmenligin sizi mutlu eden ve mutsuz eden yénleri nelerdir?
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BENZERLIK BIiLDIRIMi

“Tiirkiye’de Ogretmen Rollerinin Felsefi Dayanaklar1 ve Bunun Yabancilasma ve
Vasifsizlasma ile Iliskisi” baslikli tezimin ana béliimii (6n boliim, kaynaklar ve ekler
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sunulmustur.
Rapor Tarihi : 24.07.2024
Gonderim Numarasi : 2421941645
Sayfa Sayisi : 337
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kaynakla eslesme oraninin ise %2’den fazla oldugunun belirlenmesi durumunda, bundan

dogabilecek tiim yasal sorumlulugu kabul ettigimi bildirir, saygilarimi sunarim.
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