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OZET

OZEL YETENEKLI OGRENCILERDE VATANDAS BiLIMI YOLUYLA
CEVRE KIRLILIGI FARKINDALIGI OLUSTURMA UZERINE BiR EYLEM
ARASTIRMASI

Suluk, Baris
Yiiksek Lisans, Temel Egitim Bilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Sevim Giliven

Kasim 2024, xii + 126 sayfa

Bu aragtirmada vatandas bilimi uygulamasinin, 6zel yetenekli ilkokul ile ortaokul
ogrencilerinin g¢evre kirliligine yonelik farkindalik ve duyarlilik olusturmadaki roliinii
ortaya koymak amaglanmistir. Arastirma nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi
tizerine kurgulanmigstir. Arastirma siirecinde uygulanan eylem plani bilimsel bir aragtirma
olan vatandas bilimi temel alinarak planlanmistir. Bu arastirmanin ¢alisma grubunu,
Karadeniz Boélgesinin Orta Karadeniz boliimii sinirlart igerisinde bulunan bir ilin
ilgesindeki BILSEM’de 6grenim goren oOlgiit (kriter) orneklem yoluyla segilen 6zel
yetenekli 24 ilkokul ve ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama
araglar1 olarak yapilandirilmig goriisme formu, 6grenci ¢izimleri ve aragtirmaci glinligi
kullanilmistir. Veri toplama araglari arastirmaci tarafindan gelistirilmis olup alan
uzmanlarindan goriis alinarak giincellenmistir. Vatandas bilimi uygulamasi1 6ncesinde
cevre kirliligine iligkin ¢iz ve anlat teknigi kullanilarak 6grenci ¢izimleri alinmis daha
sonrasinda  yapilandirilmig  goériisme formu yardimiyla bireysel goriismeler
gergeklestirilmistir. Uygulama 6ncesi veriler toplandiktan sonra eylem arastirmasi olarak
planlanan vatandas bilimi uygulamasi baslatilmis ve dort hafta boyunca uygulanmistir.
Eylem arastirmasi siirecinde Ogrencilere ¢evre kirliligine iliskin gozlem yapacaklar
gbzlem defterleri verilerek siire¢ igerisinde dikkat edilecek hususlara yonelik arastirmaci
tarafindan hazirlanan bir brosiir dagitilmistir. Dort haftanin sonunda vatandas bilimi
uygulamasi sonlandirilmis ve haftalik haritalarin bulundugu bir kitapgik olusturulmustur.
Olusturulan bu kitapeik, yerel diizeydeki kurumlar ve kisilere ulastirilmis ve konuya dair

farkindaligin yerel diizeyde artirilmasi hedeflenmistir. Vatandas bilimi uygulamasi
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sonlandirilarak uygulama sonrasi bireysel goriismeler yapilmis ve Ogrenci ¢izimleri
alimmistir. Hem uygulama oOncesinde hem de uygulama sonrasinda goriisme ve ¢izim
yoluyla elde edilen veriler uygun bir nitel analiz bilgisayar programi iizerinde icerik
analizi teknigi kullanilarak analiz edilmis ve biitiinsel olarak degerlendirilmistir.
Uygulama sonrasinda c¢alismanin katilimci grubunu olusturan 6grencilerde c¢evre
kirliligine yonelik bilgi, duyarlilik, farkindalik ve biling diizeyinin arttig1 goriilmiistiir.
Katilimcilarin uygulama siirecinde karsilastiklar1 kirlilikten dolayr rahatsiz olmak ve
liziilmek gibi duygusal tepkiler verdigi goriilmiistiir. Ogrenciler cevre kirliliginin
olusumunu hem uygulama 6ncesinde hem de uygulama sonrasinda genel olarak insan
davraniglarina baglamistir. Cevre kirliligine karst ¢6ziim Onerilerinde uygulama
sonrasinda belirgin bir artis yasanmis ve 6grenciler ¢oziimiin insanlarin egitilmesinden
ve bilinglendirilmesinden gectigini belirtmislerdir. Arastirmada vatandas biliminin
ogrenciler tarafindan eglenceli bulundugu, 6grencilerin uygulamada yer almaktan gurur
duyduklart tespit edilmistir. Bunlara ek olarak katilimer 6grencilerin vatandas bilimi
uygulamasi sonrasinda gevreye karsi farkindalik ve duyarliginda artis yasandigi sonucuna
ulasiimistir. Ogrencilerin cevre kirliligine iliskin farkindaliklarmin artmasi ve doga icinde
deneyim kazanmalar1 i¢in okul dis1 ortamlarda gerceklestirilen bu tiir egitim igerikleri
hazirlanabilir. Cevre kirliligi disinda farkli doga gozlem siireclerinde vatandas bilimi

uygulamasi temel alinarak egitim planlari olusturulmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Vatandas Bilimi, Cevre Kirliligi Farkindaligi, Cevre Egitimi



ABSTRACT

AN ACTION RESEARCH ON CREATING AWARENESS OF
ENVIRONMENTAL POLLUTION AMONG SPECIALLY TALENTED STUDENTS
THROUGH CITIZEN SCIENCE

Suluk, Baris
Master’s Thesis, Division of Classroom Teaching
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Sevim GUVEN

November 2024, xi + 126 pages

This study aims to identify the role of citizen science practice in raising awareness and
sensitivity to environmental pollution among gifted primary and secondary school
students. The research is based on action research, one of the qualitative research designs.
The action plan applied in the research process was planned on the basis of citizen
science, which is a scientific research. The study group of this research consists of 24
primary and secondary school students with special abilities who were selected through
criterion sampling in a school for gifted and talented in the district of a province located
in the Central Black Sea region of the Black Sea region. Structured interview form,
students' drawings and researcher's diary were used as data collection tools. The data
collection tools were developed by the researcher and updated after receiving opinions
from local experts. Prior to the citizen science application, student drawings were made
using the draw and tell technique on environmental pollution, and then individual
interviews were conducted using a structured interview form. After collecting the pre-
application data, the citizen science application, planned as an action research, was
initiated and implemented for four weeks. During the action research process, students
were given observation notebooks in which to record their observations of pollution, and
a brochure prepared by the researcher about the issues to be considered in the process was
distributed. At the end of the four weeks, the citizen science exercise was completed and
a booklet of weekly maps was produced. This booklet was distributed to local institutions
and individuals to raise awareness of the issue at a local level. Once the citizen science

application was completed, individual interviews were conducted and student drawings
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were made. The data obtained from the interviews and drawings both before and after the
application were analysed and evaluated holistically using the content analysis technique
on an appropriate qualitative analysis computer program. After the application, it was
observed that the level of knowledge, sensitivity, awareness and consciousness about
environmental pollution increased in the students who formed the participant group of the
study. It was observed that the participants showed emotional reactions such as being
disturbed and upset by the pollution they encountered during the application process. The
students attributed the creation of pollution to human behaviour both before and after the
application. There was a significant increase in suggestions for solutions to pollution after
the application, and the students stated that the solution was to educate and raise people's
awareness. The study found that students enjoyed citizen science and were proud to take
part in the application. It was also found that the participating students' awareness and
sensitivity towards the environment increased after the citizen science application. In
order for students to increase their awareness of environmental pollution and gain
experience in nature, such educational content can be prepared in out-of-school settings.
It is recommended to create educational plans based on citizen science practice in

different nature observation processes other than pollution.

Keywords: Citizen Science, Environmental Pollution Awareness, Environmental

Education
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BOLUM I
GIRIS

Bu boliimde aragtirmanin problem durumu, aragtirmanin amaci, onemi, sayiltilari,

sinirliliklari, kapsami ve tanimlarina yer verilmistir.
Problem Durumu

Tiim canlilar yasadiklar1 ortam olan cevre ile etkilesimde bulunurlar. insanlar da
tarihsel stirecte cevre ile etkilesimde bulunmus ve gerektiginde dogal kaynaklardan da
yararlanmiglardir. Cevreyi olusturan canli ve cansiz unsurlarin uyum igerisinde
varliklarin1 devam ettirmeleri ancak doganin tiim o&gelerinin saglikli bir sekilde
korunabilmesi ile gerceklesir (Akyiiz, 2020, s. 30). Dogada var olan canlilarin ¢ogu
cevrelerine uyum saglarken, diger varliklardan farkli olarak insan dogal sartlar1 kendi
istekleri dogrultusunda degistirebilme yetenegine sahip oldugu i¢in g¢evreyi cesitli

sekillerde etkileyebilmektedir (Ozata Yiicel ve Ozkan, 2018).

Uzun yillar ¢evre ile uyum iginde yasayan insanin sanayilesmenin etkisi ile dogal
kaynaklara daha fazla ihtiya¢ duymaya basladig1 sdylenebilir. Giiniimiizdeki hizli niifus
artist ve teknolojik ilerlemeler, mekan, enerji ve ham madde gereksinimlerini artirmis ve
bu durum, dogal ortam ve kaynaklardan daha fazla yararlanma zorunlulugunu da
beraberinde getirmistir (Kahyaoglu ve Kaya, 2012). Bu zorunluluk insanlarin dogaya
daha fazla zarar vermesine ve c¢evre Kkirliliginin olusmasina neden olmaktadir.
Sanayilesme, teknolojik gelismeler ve niifusun hizli artis1 gibi olumsuzluklar dogal
cevreyi etkilemekte, kirliligin boyutu her gecen giin hizla artmaktadir (ibadullayeva,
Jumaniyazova, Azimzadeh, Canigiir ve Esen, 2019). Talas’a (2018, s. 115) gore, diinyada
mevcutta var olan ¢evre kirliligin yarisinin son 30 yil i¢cinde gergeklestigini ortaya koyan
arastirmalar bulunmaktadir. Bu durum da bize ¢evre kirliliginin 6zellikle son yiizyilda
oldukca arttigin1 gostermektedir. Cevre kirliligi sorunu insan sagligi basta olmak iizere

birgok canli tiiriiniin dogal yagamini tehdit eden bir durumdur.

Cevre kirliliginin artmasinin ve azalmasmin en énemli faktorii insandir. Insanlar
cevreye karsi duyarli davrandiginda ¢evre kirliligi azalirken duyarsiz davrandiginda ¢evre
kirliligi artmaktadir. Kisilerin gevreye karsi duyarli olmalarinin, ¢evresel problemlere

kars1 bilingli davranmalarinin ¢evre kirliliginin onlenip azaltilmasinda en énemli adim



oldugu diistinilmektedir (Uyanik, 2017). Cevre kirliligini azaltmak ya da tamamen
ortadan kaldirmak i¢in toplumu olusturan bireylerin ¢evresel farkindalik ve duyarlilik
diizeylerinin yiiksek olmasi gerektigi soylenebilir. Cevresel farkindalik ve duyarlilik
diizeyi yiliksek olan bir bireyin c¢evre sorunlarinin zamanla kendisine de zarar
verebilecegini 6n gordiigiinde cevreye karsi daha duyarli davraniglarda bulunmasi

beklenir (Kog, 2021, s. 86).

Cevre egitiminin, ¢evre farkindaligini artirmak ve ¢evre bilincini gelistirmenin en
onemli yollarindan biri oldugu séylenebilir. Cildam’a (2022) gore, kiiclik yaslardan
itibaren bireylere ¢evrenin bozulma asamalar1 anlatilmali, ¢evreye duyarli davraniglar
sergilemeleri yoniinde egitimler verilmelidir. Bu egitimler dogaya kars1 daha duyarli,
¢evrenin dogal dengesine saygi duyan bireylerin yetismesine katki saglayacaktir. Erdem,
Meri¢ ve Meri¢ (2019), ¢ocukluk ¢caginin dogal diinyaya iliskin endise, ilgi, farkindalik,
egilim, deger verme ve bilgi kazanma agilarindan kritik bir donem oldugunu vurgulayarak
cevreye iliskin calismalara erken yaslarda baglanmasmin o6nemine dikkat g¢ekmistir.
Bircok ¢evre sorunu insanlarin yasayis sekli, sahip olduklar1 degerler ve davranis
bi¢imleri nedeniyle ortaya ¢iktig1 g6z Oniine alinirsa, cevre sorunlarinin dnlenmesinde ya
da azaltilmasinda gilinlimiiz insaninin dogaya bakisini degistirecek, degerlerini ve
davraniglarini bi¢cimlendirecek bir egitim anlayisi biiyiilk 6nem tagimaktadir (Demir ve
Yalcin, 2014). Insanlarin dogaya kars1 bakis agilarimi olumlu yonde degistirmek icin,
cevre ve ¢evre kirliligine yonelik giinliik yasam ile iligkili egitim igeriklerinden

yararlanmanin 6nemli oldugu sdylenebilir.

John Dewey’in “okulda gegen egitim yillart bizatihi hayatin kendisidir, bir
pargasidir” diiglincesinden hareketle okul egitiminde dogrudan hayatin i¢inde bulunan
giinliik durumlar ile kars1 karsiya birakilmalidir (Ergiin, 2019, s. 125). Cevre egitiminde
O0grenme, miimkiin oldugunca doganin i¢inde gergeklestirilmelidir (Cabuk, 2019).
Ogrencilerin dogada gevre kirliligine yonelik dogrudan yasant: kazanmasi ¢evre kirliligi

hakkinda bilgi sahibi olmasina ve ¢evre bilinci gelistirmesine katki saglayabilir.

Cevre egitiminde egitim igeriklerinin, 6grenci merkezli, disiplinler aras1 ve proje
tabanli olarak planlanarak doganin ig¢inde uygulanmasi egitim siirecinin daha etkili
olmasini saglayabilir. Arastirmalar 6grenci merkezli, proje tabanli ve disiplinler arasi
planlanan egitim igeriklerinin Ogrencilerin bilgiye yaparak-yasayarak ulasmasini
sagladig1 icin daha kalici 6grenmeler gergeklestirdigini ortaya koymaktadir (Asmaz,

2019; Deniz, 2005; Hugerat, 2016; Maros, Korenkova, Fila, Levicky ve Schoberova,



2023; Ozer ve Ozkan, 2012; Ozgelik ve Semerci, 2016). Cevre egitiminin kazandirdigi
tutum, bilgi ve farkindalik gibi bilesenleri, 6grencilerin sinif i¢i ve sinif dig1 yasamlari
boyunca davraniglarinda 6nemli bir rol oynamaktadir (Sukma, Ramadhan ve Indriyani,
2020). Bu baglamda ¢evre ve gevre kirliligine yonelik egitim iceriklerinde sinif i¢i ve
smif dis1 ortamlar yoluyla 6grencileri aktif bir sekilde siirece dahil eden etkinlikler tercih
edilmelidir. Ogretim programlarinda yapilan kaynak taramasinda cevre egitimi ve cevre

kirliligine yonelik birgok kazanim oldugu goriilmektedir.

Cevre egitimi ulusal miifredatin hayat bilgisi, sosyal bilgiler, fen bilimleri, din
kiiltiirli ve ahlak bilgisi, gorsel sanatlar, insan haklari, yurttaslik ve demokrasi ve Tiirkge
gibi birgok dersin 6gretim programinda yer almaktadir (Arik, 2021; Hastiirk , 2019, s.
282). Bu dgretim programlari incelendiginde ¢evre kirliligi farkindaligina yonelik cesitli
kazanimlar bulundugu goriilmektedir. Milli Egitim Bakanligi (Milli Egitim Bakanlig
[MEB] Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortak Metni’nde (2024) Erdem-Deger-Eylem
gergevesi altinda “yasanabilir ¢cevre” ve “cevre dostu yasantilarin olusmasi” ifadeleri
bulunmaktadir (MEB, 2024). Stateji Biitge Baskanlhigi (SBB) tarafindan 2024 yilinda
hazirlanan 12. Kalkinma Plani’'nda “cevre ile dogal kaynaklarin korunmasi ve
yonetilmesi, toplumun ¢evreye karst duyarliligi ve bilincinin artiritlmasi1” temel amacina
yer verilmektedir. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda (2024) ise
“stirdiiriilebilirlik bilinciyle dogal kaynaklar1 verimli kullanmalari, kiiresel vatandaslik ve
cevre etigi bilincine sahip olmalari, dogaya ve ¢evre sorunlarina duyarli olmalar1 ve bu
sekilde hareket etmeleri” 6zel amacina yer verilmistir (MEB, 2024). Bu baglamda ¢evre
kirliligi farkindaliginin farkli egitim seviyelerinde ve farkli disiplinlerde ele alinan bir

durum oldugu sdylenebilir.

1972'de Stockholm'de diizenlenen Birlesmis Milletler insan Cevresi Konferansi
96. Tavsiye Karari’nda, “cevre egitimi konusunda disiplinler arasi, okul i¢i ve okul dis1,
egitimin tiim diizeylerini kapsayan programlar olusturulmasi” ¢agrisinda bulunmustur
(Eulefeld, 1979). SBB tarafindan 2019 yilinda hazirlanan 11. Kalkinma Plani’nda
“toplumun ¢evre bilincini artirmaya yonelik ¢evre ve doga koruma konularinda egitim ve
bilin¢lendirme calismalar1 gergeklestirilecegi” vurgulanmistir. Bu planda da gorildiigi
tizere cevreye karsi farkindalik, biling ve duyarlilik kazandirma siirecinde egitimden
yararlanmak olduk¢a 6nemlidir. Cevreye yonelik bu egitim siirecine genel olarak “cevre

egitimi” ifadesi kullanilmaktadir.



2005 yilindan itibaren Tiirkiye’de uygulanan Yapilandirmaci Egitim Kuraminda
egitim icerikleri hazirlanirken, bireyin bilgiyi deneyimleriyle olusturuldugu noktasindan
hareket edilerek, bilgiyi oldugu gibi sunmak yerine her bireye bilgiyi olusturma firsati
verilir (Tiirkoglu, 2017, s. 43). Ogrencilere deneyimleri yoluyla ¢evre farkindalig
kazanmasma firsat verecek uygulamalar gelistirilmelidir Vatandas Bilimi(VB)
uygulamasi proje tabanli ve aktif katilimi destekleyen bir aragtirma c¢esidi olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

VB, 6grencileri bilimsel arastirmaya dahil ederek dgrencilerin bilimsel arastirma
becerileri kazanmalarina, toplumsal sorunlara kars1 farkindalik olusturmalarina ve bilime
yonelik olumlu tutum gelistirmelerine olanak saglayan disiplinler aras1 bir uygulamadir
(Haggerty, Paige ve O'Keeffe, 2023) VB projelerine katilimin gevre bilincini ve
farkindaligin1 olumlu yo6nde etkiledigi diisiiniilmektedir (Preston, ve digerleri, 2023).
Phillips, Porticella, Constas ve Bonney’e (2018) gore VB projeleri 6grencilerin bilimsel
stire¢ becerileri kazandirmasinin yaninda arastirilan konuya yonelik bilgi, farkindalik,
anlayis, ilgi, tutum diizeylerini artirmaktadir. VB, veri toplamay1 hizlandirma seklindeki
bariz faydasina ek olarak okul oncesi egitim kurumlarindan yiiksek O6gretime kadar
toplumu etkileyen sorunlarin ¢éziimiine yonelik sistematik yaklagimlarin taninmasini ve
kullanilmasini saglamaktadir (Shah ve Martinez, 2016). Ayrica VB projeleri, ¢cevreye
yonelik insan davranisini degistirirken katilimcilarin bilim hakkindaki tutum ve
bilgilerini olumlu yonde etkilemektedir (Crall ve digerleri, 2012). Tiim bu ifadelere
bakildiginda VB arastirmalarinin proje tabanli yapisi aktif katilimi saglayarak
ogrencilerin hem konuya hem de bilime yonelik tutum ve farkindalik kazanmalarini

sagladigi sdylenebilir.

Etkili bir 6grenme ortami, bilimsel akil yiiriitmeyi tesvik eden, 6grencilerin kendi
sorularin1 sorabilecekleri, kendi gozlemlerini yorumlamanin 6nemini dgrenebilecekleri
bir laboratuvar veya doganin kendisidir (Shah ve Martinez, 2016). Arastirmalar 6rgiin
egitimde VB projelerine katilimin, 6grencilerin proje icerigine ve genel olarak bilimsel
konulara olan ilgisinin artmasina neden oldugu gostermektedir (Aivelo ve Huovelin,
2020; Kelemen-Finan, Scheuch ve Winter, 2018). Dogada 6grencilerin aktif bir sekilde
katilim sagladigr uygulamalarin 6grencilerin ¢evre kirliligi farkindalik diizeylerini
olumlu yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir. VB projelerinin bilimsel siire¢ becerisi
kazandirarak arastirilan konuya yonelik farkindalik olusturacagi soéylenebilir. Bu

baglamda VB aragtirmalarinin, 6grencilerin ¢evre kirliligi farkindaligini artirmak igin



yerinde bir uygulama oldugu diisiiniilmektedir. Cevre, Sehircilik ve Iklim Degisikligi
Bakanlig1 tarafindan hazirlanan Tiirkiye Cevre Sorunlar1 ve Oncelikleri Degerlendirme
Raporu’nda (2023), 2022 yilina ait anket sonuglarina gore 23 ilde atiklarin birinci
oncelikli ¢evre sorunu olduguna ve atik sorunlarinin Tiirkiye’de en oncelikli ii¢ ¢evre

sorunundan biri olarak ortaya ¢iktigina dikkat ¢ekilmistir.

Aydogdu (2014), atiklar ve toprak kirliligi gibi sorunlarin 6nce yerel diizeyde
sonra bolgesel diizeyde, daha sonra ise kiiresel diizeyde etkili oldugunu belirterek yerel
ve bolgesel dlgekte ortaya ¢ikan ¢evre kirliligi probleminin de en az kiiresel olanlar kadar
olumsuz etkileri oldugunu ifade etmektedir. Cevre kirliligi konusunda yeterli farkindaliga
sahip olmayan bireyler cevre kirliliginin artmasina neden olabilmektedir. Cevre
kirliliginin asil kaynagi olan insanlarin ¢evre kirliliginin farkina varababilmeleri i¢in
cevre egitiminin énemli oldugu ifade edilebilir. Ilkdgretim kademesinin 6grencilerde bu

farkindalig1 kazandirmak igin kritik bir 6neme sahip oldugu sdylenebilir.

Yapilan alan yazini taramasinda, VB projelerinin egitim ortamlarinda kullanimina
iligkin; bilimi ve 6grenmeyi ilgi ¢ekici ve heyecan verici kilmaya (Haggerty, Paige ve
O'Keeffe, 2023; Straub, 2020), bilim okuryazarligini artirmaya (Crall ve digerleri, 2012),
ogrencilerin girisimcilik 6zellik ve becerini gelistirmeye (Colombelli, Panelli ve Serraino,
2022), VB’nin okullarda uygulama siirecinin sonug ve etkilerine (Preston ve digerleri,
2023; Roche, ve digerleri, 2020; Weinstein, 2011), 6gretmen adaylariin hava kalitesi
izleme ¢aligmas1 yoluyla okuryazarlik diizeylerini ve becerilerini gelistirilmesine (Kiling,
2023) yonelik calismalara ulasilmistir. VB uygulamasinin bilimi ilgi ¢ekici héle getirerek
ogrencilerin okuryazarlik diizeyini artirdigr ve girisimcilik becerisini  gelistirdigi

sOylenebilir.

Yapilan alan yazini taramasinda; ¢evre kirliligine yonelik egitim 6gretim alaninda
okul oncesi 6grencilerine (Altinsoy, 2018; Bay, Saz, Osmanpehlivan ve Demir, 2020;
Grodziéska-Jurczak, Stepska, Nieszporek ve Bryda), ilkokul 6grencilerine (Sulisworo,
Erviana ve Robiin, 2023; Ertiirk, 2017; Kivrak, 2018; Peker, 2020; Pmar ve Yakisan,
2017; Sagsoz ve Doganay, 2019; Urhanoglu, 2023) ortaokul d6grencilerine (Citak, 2023;
Istyadji, Ratna ve Amalina, 2022; Nacaroglu ve Bozdag, 2020; Ozcan ve Demirel, 2019;
Yazici, Karakus ve Alig, 2021), lise 6grencilerine (Aydin ve Kaya, 2011; Syamsussabri,
2019) tiniversite 6grencilerine (Cabuk ve Karacaoglu, 2003; Yanarates ve Yilmaz, 2020;
Yilmaz, Samsunlu ve Peker, 2017), 6zel yetenekli 6grencilere (Nacaroglu ve Bozdag,

2020; Yazici ve digerleri, 2021) ve 6gretmenlere yonelik (Akar, 2022) cesitli caligsmalara



rastlanilmistir. Tim bu c¢alismalara bakildiginda VB aragtirmalarinin ¢esitli egitim
kademelerinde uygulandig1 goriilmektedir. Bu arastirma da 6zel yetenekli 6grencilerde
VB’nin g¢evre kirliligine yonelik farkindalik ve duyarlilik olusturmadaki roliinii ortaya

koyabilir.

Alan yazini tarandiginda 6grencilerin ¢evre sorunlart algilarina yonelik (Bay ve
digerleri, 2020; Nacaroglu ve Bozdag, 2020; Ertiirk, 2017; Grodziéska-Jurczak ve
digerleri, 2006), tutumlarma yonelik (Citak, 2023; Peker, 2020; Urhanoglu, 2023),
goriislerine yonelik (Sagsoz ve Doganay, 2019; Syamsussabri, 2019; Yilmaz ve digerleri,
2017), duyarliliklarina yonelik (Aydin ve Kaya, 2011; Cabuk ve Karacaoglu,
2003;Yanarates ve Yilmaz, 2020), bilissel yapilarma yonelik (Kivrak, 2018; Ozcan ve
Demirel, 2019; Yazici, Karakus ve Alig, 2021) ve ¢evre farkindaliklarina yonelik (Buldur
ve Omeroglu, 2021; Sancak, 2019; Urhanoglu, 2023) arastirmalar yapildig
goriilmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin ¢evre kirliligi farkindalik ve duyarliliklarina
yonelik (Altinsoy, 2018; Aydede ve Oztiirk, 2019; Sezgin ve Mutlu, 2017) gesitli

calismalar da mevcuttur.

lgili calismalara bakildiginda 6grencilerin ¢evre sorunlarma yoneli algilarmin,
tutumlarinin, duyarliliklarinin, bilisisel yapilarinin ve farkindaliklarinin incelendigi
goriilmektedir. Cevre sorunlarina yonelik farkindalik ve duyarlilik gelistirmeyi etkili bir
sekilde ele almak ve bilimsel olarak okuryazar bir toplum yetistirmek i¢in bilime ve
cevreye karsi olumlu tutum gelistirmis bireylere ihtiya¢ oldugu sdylenebilir. Gelecekte
bu becerilere sahip bireylerin yetistirilmesinde VB uygulamalarinin ilham verici katkisi
ve faydasi bu arastirmanin yapilmasinin temel nedenidir. Bu ¢alisma VB uygulamasinin
ozel yetenekli ilkokul ve ortaokul 6grencilerinde ¢evre kirliligi farkindalig1 ve duyarlilig:

olusturmadaki roliinii arastirmak i¢in hazirlanmistir.
Amag

Bu eylem aragtirmasinin amaci, vatandas bilimi uygulamasinin, 6zel yetenekli
ilkokul ile ortaokul &grencilerinde ¢evre kirliligine yonelik farkindalik ve duyarlilik

olusturmadaki roliinii ortaya ¢ikarmaktir.



Onem

Cevre kirliligi, her gegen giin artarak insanlig1 ve gezegenin varligini tehdit eder
boyuta gelmistir (Yal¢in, 2017, s. 91). Cevre kirliliginin baglica nedenleri; dogal
kaynaklara olan ihtiyacin artmasi, tiiketim aligkanliklarinin degismesi ve artan diinya
niifusu seklinde siralanabilir. Bunlara bagl olarak dogal dengenin bozulmasi nedeniyle
ortaya ¢ikan cevre kirliligini, 6nleme ¢abasinin zaman igerisinde daha da 6nemli hale
geldigi sdylenebilir. Cevrenin hig¢ kirletilmemesi, kirlendikten sonra temizlenilmesine

gore daha kolay ve ekonomiktir (Pepper, Gerba ve Brusseau, 2006, s. 12).

Gegctigimiz yirmi yilda, genel ¢evre bilincinin yonetilmesi ve yiikseltilmesi, daha
once goriilmemis bir diizeyde temel sosyal hedeflerden biri haline gelmistir (Ham, Mrcela
ve Horvat, 2016). Cevresel farkindalik diizeyi yiiksek olan bir insanin ¢evresel sorunlarin
gelecekte kendisine verecegi zarar diisiindiigiinde, ¢evreye karsi daha olumlu davranis
sergilemesi beklenir (Tokcan ve Topkaya, 2021). Cevre bilincinin kazandirilmas: ve
cevre kirliligi farkindaliginin yiikseltilmesi i¢in egitim ortamlarinda bu konuya yonelik
daha ¢ok igerik hazirlanmasi gerektigi sdylenebilir. Hastiirk (2019, s. 283), okul ¢aginin
cevre farkindaligi, cevre bilinci, ¢evre tutumu, ¢evreyi sevme, benimseme, koruma gibi
cevreye yonelik daha bir¢ok davranisin kazanilmasi i¢in birincil ve kritik 6neme sahip
oldugunu soylemektedir. Bireylerinn ¢evreye karsi farkindalik ile biling kazanmasi
siirecinde doga icinde egitim igeriklerinin planlanmasi kalici davranis ve tutum

kazanmasini destekleyebilir.

Cevre egitiminde amag, ¢evre sorunlarini azaltmada ve Oonlemede 6grencilerin
daha etkin gorev almasini saglamak, ¢evre sorunlar ile ilgili farkindalik ve duyarlilik
kazandirmaktir (Ozbebek-Tung, Akdemir-Omiir ve Diiren, 2012). Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi’nda (2024) “Yasadiklar1 ¢evreye ve karsilastiklari olaylara ve
durumlara bilimsel bakis agisin1 merkeze alarak veriye dayali karar vermeleri” 6zel
amacina yer verilmistir (MEB, 2024). Bu baglamda 6grencilerin yasadiklari ¢evresini
ilgilendiren bilimsel arastirmalarda gorev almast bu amaca katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Cevre kirliligi farkindaligimi artirmaya yonelik egitim igerikleri

diizenlemenin sorunun ¢oziimiine katki sunacagi sdylenebilir.

Okul dis1 egitimler 6grencinin, siirece aktif bir sekilde katilmasini saglayarak
disiplinler aras1 ve ¢evrenin i¢inde 6grenmeler gerceklestirmesine olanak saglar. Okul

disinda yapilan egitimlerde ortaya ¢ikan deneyimler, Ogrencilerin ozellikle saha



calismalarina, bilime ve cografya iliskin bilgi ve becerileni gelistirmektedir (Palaz ve
Cepni, 2021, s. 337). Cildam (2022), cevre sorunlarinda konu ele alinirken yerel diizeyde
konuya bakmanin olduk¢a 6nemli oldugunu ve bu durumun hem sorunun kaynagina hem
de ¢oziime daha kolay ulastiracagi ifade etmektedir. Tiirkoglu (2017) yapilandirmaci
Ogretmeni, 6grencilerine rehberlik eden, 6grencilerin goriislerini 6grenme siirecine dahil
eden, gelisimlerini dikkatle izleyen, 6grenme faaliyetlerini dgrencilerin 6n bilgileri
lizerine kurgulayan ve gercek yasam baglantilariyla anlamli 6grenme baglantilar1 kuran
Ogretmen olarak tanimlamaktadir. Bu ifadeden hareketle yapilandirmaci 6gretmenlerin
gercek yasam baglantilarini igeren egitim iceriklerinin 6n planda tuttugu soylenebilir. Bu
baglamda Ogrencilerine ¢evre kirliligi farkindaligi kazandirmak isteyen egitimcilerin,
egitim ortamini okul disina c¢ikaracak uygulamalar gelistirmesinin 6nemli oldugu

sOylenebilir.

VB projeleri, arastirmaya katilim saglayan goniillii bireylerin cevre kirliligi
farkindaligin1 olumlu yonde etkilemektedir (Bonney, Phillips, Ballard ve Enck, 2016;
Crain, Cooper ve Dickinson, 2014). Phillips, Porticella, Constas ve Bonney’ye (2018)
gore VB uygulamalar1 katilimcilarin ¢evreye karsi ilgi, 6z yeterlik, motivasyon ve
farkindalik diizeylerini artirdigin1  vurgulamaktadir. VB  projelerinin - uygulama
deneyimleri, 6grencilerin genel olarak bilimi 6grenmeleri ve anlamalarinin yani sira
sorumlu ve aktif vatandaslar olarak kisisel gelisimleri i¢in biiylik bir potansiyel tasidigi
diisiiniilmektedir (Liissea, Brockhage, Beeken ve Pietzner, 2022). VB’nin 6grencilere
dogada calisma yaparak ¢evre kirliligi farkindaliim1 kazandirma imkani sunan bir
uygulama oldugu soylenebilir. VB’ nin bir dizi ¢evre sorununa olan ilginin ve bunlar
hakkinda bilginin artmasina olanak sagladigi 6n goriilmektedir (Dickinson ve Bonney,
2021).

Nacaroglu ve Bozdag (2020) o6zel yetenekli Ogrencilerin, ¢evre sorunlarinin
sonuclarina ve bu sorunlarin ¢éziimiine yonelik algilarinin yetersiz oldugu vurgulayarak
bu 6grencilere yeterli ¢evre egitiminin verilmedigini belirtmektedir. Ayverdi’ye (2021)
gore, 0zel yetenekli 6grencilerin benimsedikleri ¢cevre degerlerinin tespit edilmesi ve
ilkenin yarinlari i¢in 6nemli olan bu Ggrencilerin ilgili degerlere yonelik c¢aligmalar
yapilmasi dnem tasimaktadir. Ilkogretim ¢aginda bulunan dzel yetenekli dgrencilerin
aktif bir sekilde gorev aldig1 okul dis1 projeler, 6grencilerin gevre kirliligi farkindaligina

fayda saglayabilir.



Arastirmanin, 6grencilerin ¢evre kirliligi farkindaligini etkilemesi, bilimsel siire¢
becerilerini artirmasi agisindan dgrencilere; gevre kirliligi farkindaligi konusunda bir
uygulama 6rnegi sunmasi agisinda ise 0gretmenlere fayda saglayacagi diistiniilmektedir.
Bu aragtirma VB uygulamasmin egitimde kullanimi ve 6grencilerin ¢evre kirliligi

farkindaligina etkisi hakkinda bilgi verebilir.
Sayiltilar

Arastirma ¢esitli varsayimlara dayanmaktadir. Calismanin altinda yatan ilk
varsayim, VB projesine katilan 6zel yetenekli 6grencilerin i¢sel olarak motivasyonlari
yiiksek olup projeye istekli bir sekilde katilmislardir. Ogrenciler veri toplama araglarina
fikirlerini tarafsiz ve agik bir sekilde ifade etmislerdir. Son olarak, 6zel yetenekli
ogrenciler, VB projesinden kazandiklari becerileri ve bilgileri 6devlerinde, sinif dis1, sinif

ici uygulamalarda ve diger isbirlik¢i faaliyetlerinde uygulayabilecekleri varsayilmistir.
Simirhiliklar ve Kapsam

Bu aragtirmanin birka¢ sinirlamasi vardir. Bulgularin genellestirilebilecegi ol¢ti,
yalnizca 6zel yetenekli 6grencilerle yapilan ¢alisma ornegiyle sinirlidir. Katilimcilarin
gecmisleri ve deneyimleri farklilik gosterebileceginden, bu durum VB projelerine ve
ogrenme sonuglarina katilimlarini  etkileyebilir.  Veriler, katilimcilardan farkli
yontemlerle elde edilmistir. Bu verilerin gecerliligini saglamak amaciyla titiz bir sekilde
caba harcanmis olsa da, olas1 Onyargilarin, eksikliklerin ve hatalarin ortaya ¢ikmasi
miimkiindiir. Ayrica, veri toplama araci uygulanirken ¢alisma grubundaki 6grencilerin
anlik ruhsal ve fiziksel durumlarinin, elde edilen verileri etkileme ihtimali bulunmaktadir.
Calismanin siirli bir zaman diliminde yiiriitiilmiis olmas1 amaglanan olasi sonuglarin tam

olarak gelistirilmesine veya ortaya ¢ikartilmasina izin vermeyebilir.

Bu arastirma, 2023/2024 egitim O6gretim yilinin ikinci déneminde Karadeniz
Bolgesinin Orta Karadeniz bolimiinde bulunan bir ildeki Bilim ve Sanat Merkezinde

Ogrenim goren 6zel yetenekli 6grencileri kapsamaktadir.
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Tammlar

Vatandas Bilimi; profesyonel bilim insan1 olmayan goniilliiler ile bilim insanlarinin is
birligi igerisinde ¢alismalar yiiriittiigii disiplinler arasi bir arastirma ¢esididir (Kloetzer ve
digerleri, 2021).

Cevre Egitimi; c¢evresel biling, bilgi, tutum, beceri sahibi olmayr amaglayan, ¢evre
sorunlarina ¢6ziim bulmak amaciyla aktif katilim olanagi saglayan, ¢evre okuryazari
bireyler yetismesine yardimci olan, biitiinciil, disiplinler arasi, yasam boyu devam eden,

kasith ve istendik, davranig degistirme siirecidir (Arik, 2017)

Cevre Kirliligi; havanin, suyun ve topragin fiziksel, kimyasal ve biyolojik 6zelliklerinde
istenmeyen bazi degisiklikler yaratilarak canlilara, canlilarin yasam kosullarina, dogal

kaynaklara ve kiiltiirel miraslara zarar verilmesi durumudur (Hastiirk, 2019).

Cevresel Farkindalik; bireyin, ¢evreyi olusturan unsurlari bilmesi, tanimasi, doganin
giizelligini algilamasi, dogaya duyarli olmasi, saygi duymasi, onu korumasi ve
glizellestirmesi  gerektiginin bilincinde olmast durumudur (Grodziéska-Jurczakve

digerleri, 2006; Kog, 2021).

Aktif Ogrenme; Ogrenme-6gretme siirecinde  gerceklestirilen  diizenlemelerin,
uygulamalarin, degerlendirme-gelistirme ¢aligmalarinin bazilarindan 6grencinin sorumlu

oldugu zihinsel yetenekleri zorladig1 bir 6grenme yaklagimidir (S6nmez, 2020, s. 373)

Ozel Yetenekli Birey; yasitlarma gore daha hizli 6grenen, yaraticilik, sanat, liderlige
iliskin kapasitede dnde olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut fikirleri anlayabilen,
ilgi alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi seven ve yiiksek diizeyde performans gdsteren

bireydir (MEB, 2018).
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BOLUM 11
KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boéliimde arastirmanin sonuglarini etkileyen bilimin dogasi ve ozellikleri,

vatandas bilimi ve ¢evre degiskenlerine yer verilmistir.
Bilimin Dogasi ve Ozellikleri

Insanlar tarih boyunca karsilastiklart durumlarin nedenlerini merak etmisler ve bu
meraklarmi gidermek igin gesitli arastirmalara bagvurduklari ifade edilebilir. Merak
duygusu, insanlarin karsilastiklari durumlar1 anlama cabasina girerek yeni kesif ve
icatlarin ortaya ¢ikmasini saglamistir (Cantiirk, 2021). Arastirmacilar bilim vasitasiyla
diinyay1 anlamlandirmaya calistigi gibi bilimin de ne oldugunu tanimlamaya
calismislardir. Fakat bilimin siirekli degisen ve gelisen bir etkinlik olmasi, sinirlarinin
olmamasi ve ¢ok yonlii karmasik bir siirecten olusmasi herkesin kabul edecegi ortak bir
tanim belirlenmesini engellemistir (Bora, Arslan ve Cakiroglu, 2006). Yine de bilim
insanlarmin, bilimin ne oldugunu ortaya koymak ve bir ¢erceve ¢izmek adina cesitli

tanimlar yapma girisiminde bulunmuslardir.

Ilgili alan yazim incelendiginde “Bilim” kavramia yonelik gesitli tanimlamalar
oldugu goriilmektedir. Russell’e gore bilim (1935), belirli bir ydontem yoluyla, oncelikle
yasadigimiz diinya ile ilgili belirli gergekleri tespit edip daha sonra bu gergekler ilerleyen
zamandaki olaylar1 tahmin etmeyi miimkiin kilan kurallar1 kesfetme ¢abasidir. Bilim, her
tiirlii diizenden yoksun duyu verileri ile mantiksal olarak diizenli diisiinme arasinda
uygunluk saglama g¢abasidir (Einsten, 1940; akt. Seven, 2004). Bilim, evrenin veya
olaylarin bir béliimiinii konu olarak secen, deneye dayanan yontemler ve gerceklikten
yararlanarak sonug¢ ¢ikarmaya calisan diizenli bilgi; ilim olarak tanimlanmaktadir (Tiirk
Dil Kurumu [TDK], 2024). Bilim, fiziksel evrenin olgular1 ve bunlarin etkileriyle ilgili
caligma dallarim1  kapsayan entelektiiel ve pratik faaliyettir (Oxford English
Dictionary[OED], 2024). Filozoflar ve bilim insanlari bilimin ne oldugunu agiklamaya
calistig1 ifade edilebilir. Klasik donem filozoflarindan Aristo’ya gore “Bilim bir nesneyi
var eden sebebi bilmektir” (Oner ve Yildiz, 2021). Tiim bu tanimlara bakildiginda bilim,
gbzlem veya akil yiiriitme yoluyla i¢cinde yasadigimiz evreni, evrendeki olaylari, olgulari

ve durumlar1 anlamaya ve agiklamaya ¢alisan sistemli bilgiler biitlinti oldugu sdylenebilir.
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Bilim, anlama ve agiklama siirecini belirli kurallar c¢er¢evesinde yliriitiildiigii
sOylenebilir. Bilimin siirekli degisen bir yapiya sahip olmasi bilimin dogasi ve
Ozelliklerinin de zamanla bir takim degisim siireglerinden gectigini gostermektedir.
Yirminci ylizyilin baglarinda, bilimsel bilginin dogasiyla ilgili diisiinceler biiylik oranda
degisiklige ugramis ve bilim, insan aktivitesi olarak kabul edilmeye baslamistir (Giirses,
Dogar ve Yalg¢in, 2005). Giinlimiizde de bu degisikliklerin devam ettigi ve bilimsel
caligmalarda gelisim oldugu sOylenebilir. Bilim dogasiyla ilgili arastirmalar, 6grencilerin
ve Ogretmenlerin kavrayislarini degerlendirme, bu kavrayislari gelistirmeye yonelik
miifredatlar olusturma, 6gretmenlerin bilim dogasi hakkindaki anlayislarini gelistirme ve
Ogretmen ile 6grencilerin kavrayislart arasindaki iliskiyi inceleme gibi dort ana hatti

kapsamaktadir (Leederman, 1992).

Bilimin 6zellikleri ile ilgili tam anlamiyla bir uzlasiya varilmamis olsa da genel
olarak kabul gormiis birkag durumdan so6z edilebilir. Bilimi niteleyen olgusallik,
mantiksallik, nesnellik, elestirellik, genelleyicilik, segicilik, ilerleyicilik ve evrensellik
gibi ozellikler varidir (Bilen, 2019). Bilimin bu 6zelliklere sahip olmas1 aragtirmalarin
belirli bir ¢erceve ve ¢izgide yiiriitilmesini zorunlu héle getirdigi sOylenebilir. Bu
zorunlulugun bilim insanlarina bir yol haritas1 sunarak bilimsel ¢caligmalarin gegerlik ve

giivenirligini artirmasina katki saglayabilir.

Bilim egitimcileri i¢in, "bilimin dogas1" terimi, ¢esitli bilim alanlarinda ele alinan
konularin, bilim 6gretimi ve Ogrenimine nasil etki ettigini agiklayan bir kavramdir
(McComas, Clough ve Almazroa, 1998). Egitim siirecinde bilim kavraminin oldukga
onemli bir yeri vardir ¢linkii bilimi ve bilimin dogasini igsellestirmis bireyler, glinliik
hayatinda karar verirken, olaylara bakis agis1 gelistirirken, arastirma-inceleme yaparken,
neden sonug iliskisi kurarken bilimin dogasin1 kullanirlar (Hastiirk, Oztiirk, Demir ve
Kartal, 2014). Egitim, bilimi etkileyen ve bilimden etkilenen bir yapiya sahiptir. Tarihsel
siiregte bu iki kavram birbirlerini tamamlamis ve biri digerinin gelismesine olanak
saglamistir. Ozellikle son 50 yilda bilim ile ilgili paradigma degisimleri yasanarak,
caligmalarda Ogrenci ve Ogretmenlerin bilimin dogasi hakkindaki yeni anlayislar
kazanilmasina odaklanilmistir (Koseoglu, Tiimay ve Budak, 2008). Yeni egitim dgretim

programlarinda bilim ve bilimsel silire¢ becerilerine daha fazla yer verildigi sdylenebilir.
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Vatandas Bilimi

Vatandas Biliminin Tanim

Bilimin arastirma konularinda siirekli olarak degisiklik oldugu gibi bilimsel
yontemlerde zaman igerisinde ¢esitli degisimlere ugrar. Bu degisime bilim insanlar1 ve
toplumu olusturan kisilerin uyum saglamasi olduk¢a 6nemlidir. VB terimi yeni ortaya
cikan fakat uluslararasi alan yazinda bir¢ok alanda kullanilmis bilimsel arastirma yontemi
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Kermish-Allen, Peterman ve Bevc, 2019; Straub, 2020;
Tippett, McLean, Bergen ve Baroud, 2021; Williams, Hall ve O’Connell, 2021).

Ingilizcede “Citizen Science” kelime grubu olarak ifade edilen bu terimin
Tiirk¢e’ye “Vatandas Bilimi (Us, 2020a)”, “Yurttag Bilimi (Giiven, 2023)” veya “Sivil
Bilim (Anbaroglu, Kocaman, Ugurlu ve Demir, 2017) seklinde g¢evirisi yapilmaktadir.
Ayrica sosyal bilimlerde “Toplum Vatandas Bilimi” veya “Halk Temelli Bilim” ifadeleri
de kullanilmaktadir (Www.emo.org.tr, 2024). Ingilizce “Citizen Science” teriminin
Tiirkce karsiligina yonelik TDK sozliigiinde ise herhangi bir ifade yer almadigi
goriilmiistiir. Arastirma siirecinde TDK’den terimin Tiirk¢e kullanimina iligkin ‘vatandag
bilimi’ ifadesinin kullanilmasinin uygunluguna yonelik goriis talep edilmistir. Yapilan
doniitte ise “Ingilizce ‘citizen science’ teriminin, Tiirkge alan yazini incelendiginde
yaygin olarak ‘vatandas bilimi’ terimi ile karsilandigi goriilmektedir. Kurumumuz
sozliiklerinde heniiz yer almayan bu terimin kullanilmasinda yapisal ve anlamsal agidan
sakinca yoktur. (Bakimiz Ek 1)” ifadesine yer verilmistir. Bu baglamda arastirma

stirecinde “vatandas bilimi” terimi tercih edilmis olup goriis yazis1 Ek 1’de sunulmustur.

Uluslararasi alan yazin incelendiginde ise vatandagslarin bilimsel arastirmalara
katilimi "katilimci bilim", "igbirlik¢i bilim", "kalabalik bilimi", ve benzeri farkli
terimlerle adlandirildigi goriilmektedir (Vohland ve digerleri, 2021). Ancak en ¢ok
kullanilan terim olarak “Vatandas Bilimi” ifadesi karsimiza ¢ikmaktadir (Mumelas,
2023). VB’nin oOnciilerinden kabul edilen Alan Irwin (1994), VB terimini “siradan
insanlarin uzmanligr” seklinde tanimlamistir (Follett ve Strezov, 2015). Halkin aktif
olarak bilimsel verilere katkida bulundugu arastirma cesididir (Tippett ve digerleri, 2021).
Ulasilan ¢alismalar degerlendirdigimizde VB uygulamasina yonelik alan yazininda farkli
disiplinlerde uygulanmis bir¢cok aragtirma bulunurken yurtici alan yazininda bu

uygulamaya yonelik oldukc¢a az ve sinirli ¢caligsmaya rastlanilmistir.
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Profesyonel bilim insan1 olmayan bireyler tarafindan elde edilen veriler
arastirmaya katki sagladigi gibi bireyin kendisinin de bilimsel siire¢ becerilerini
kazanmasimi saglamaktadir. Bu durum insanlarin incelenen konu hakkinda bilgi
edinmelerine, pratik ve metodolojik beceriler kazanmalarina ve bilimsel siiregle ilgili bir
miktar aginalik kazanmalarina yardimci olmaktadir (Kloetzer ve digerleri, 2021, s. 283).
VB kavramma yonelik uluslararasi alan yazinda bulunan tanimlardan oldugu
gorilmektedir. VB, halkin iiyeleri tarafindan, genellikle profesyonel bilim insanlari ile
isbirligi iginde veya onlarin yonetimi altinda gergeklestirilen bilimsel ¢alismalardir
(OED, 2023). Arastirma siirecinde profesyonel olan ve olmayan bilim insanlari is birligi
icinde calistig1 sdylenebilir. Bir diger tanima gore ise VB, bilimsel bilgiyi artirmak i¢in
bilimsel arastirmalara halkin katilim1 ve isbirligi uygulamasidir

(education.nationalgeographic.org, 2023).

Kloetzer ve digerleri (2021) bilim insanlari ile vatandaglarin, bilim ve toplum i¢in
yeni bilgiler tiretmek tizere isbirligi yaptig1 bliyliyen bir uygulama oldugunu belirtmistir.
Bonney, Phillips, Ballard ve Enck (2016), VB’yi genellikle bilim insan1 olarak herhangi
bir resmi egitim almis veya almamis goniillillerin organize bilimsel arastirmalarda
kullanilabilecek verileri topladig1 projeler olarak tanimlamistir. VB projelerine katilan
kisilere; katilimei, goniilli, paydas veya amator gibi isimler ile anilmaktadir (Eitzel ve
digerleri, 2017). Tamimlarda genel olarak profesyonel bilim insanlari ile goniillii
bireylerin bir sorun veya konu iizerinde is birligi yaparak arastirma yapmalar

vurgulanmaktadir.

VB onciileri, vatandas bilimini, bilim insanlarinin veri toplamak i¢in bilim insan1
olmayan katilimcilara bagimli oldugu ancak "katilimcilarin da projelerden kazang
sagladig1", "iki yonlii bir sokak" olarak tanitmaktadir (Kloetzer ve digerleri, 2021).
Gilinlimiizde insanlarin dogru bilgiye secerek, coziimleyerek ve degerlendirerek
ulagmalari, bilgiyi giinliik hayatlarinda kullanabilmeleri, tirline doniistiirebilmeleri i¢in
bir takim beceri ve yeterliliklere sahip olmas1 gerekmektedir (Aygiin, Atalay, Kili¢c ve
Yasar, 2016). Bu ifadelere bakildiginda temelde bilimsel arastirma siire¢lerine
profesyonel olmayan bireylerin dahil edilerek cift yonlii fayda saglayan bir yapiya sahip
oldugu ifade edilebilir.
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Vatandas Biliminin Tarihi Gelisimi

Genel kamuoyunun, yani arastirmanin ilgili oldugu bilimsel alanla profesyonel
olarak mesgul olmayan kisilerin katildigir bilimsel arastirmalar, eski ¢aglardan beri
yiiriitilmektedir (Mumelas, 2023). Bilimin ortaya ¢iktig1 zamanlardan giiniimiize kadar
olan bircok arastirmada profesyonel olmayan bireylerin arastirmalara katki verdigi

sOylenebilir.

Gegmiste dogal diinya hakkinda bilgi ve veri toplayanlar arasinda giftgilerin,
avcilarin ve amator doga bilimcilerin yer aldigi bilinmektedir (Miller-Rushing, Primack
ve Bonney, 2012). Fransa'daki gift¢ilerin 1370 yilindan itibaren tizim hasadi giinlerini
kaydetmesi bu duruma 6rnek olarak gosterilebilir (Chuine, ve digerleri, 2004). Kyoto’da
1200 yildir kiraz cicegi festivallerinin tarihlerinin kaydedilmesi (Primack, Higuchi ve
Miller, 2009), Cin’de 3500 yil once tarlada cekirgelerin ortaya ¢ikma zaman ile ilgili
okliz kemigi lizerine yazilan kayitlar (Tian ve digerleri, 2011), Amerika Birlesik
Devletleri(ABD)’de eski zamanlarda ¢ift¢i ve tarim kuruluslar tarafinda tutulan ekim,
hasat ve hasare baskini gibi tutulan deneyimi dayali kayitlar (Hopkins , 1918; akt. Miller-
Rushing ve digerleri, 2012) VB’nin tarihte ¢ok 6nceden var oldugunu gosteren farkli

ornekleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

VB’nin bilingli bir sekilde arastirma ¢esidi olarak kullanilmasi son yiizyillarda
ortaya ¢iktig1 sdylenebilir. Havens ve Hendorson’a (2013) goére, Thoreau 1851 -1858
yillart arasinda Walden Goleti lizerinde bitkiler ile hayvanlar iizerinde yaptig1 ¢ok sayida
gozlem ve Ol¢iimiin VB’nin ilk 6rneklerinden biri olarak kabul edilmektedir. Allen'n
1880 yilinda istegi lizerine, Amerikali deniz feneri bekgilerinin farkli kus tiirlerinin deniz
fenerlerine carpmasi sonucu olusan yaralanmalar hakkinda veri toplamas1 vatanda bilimi
uygulamalarindan biri olarak goriilebilir (Mumelas, 2023). Bununla birlikte 1960 ve
1970’11 yillarda cesitli bilim dernekleri, halkin bilimsel arastirmalara katilimini

Oonemsemistir (Stasser, Baudry, Mahr, Sanchez ve Tancoigre, 2018).

Bilgiye sahip olmanin, bilginin kaynagini sorgulamanin ve bilimsel bilgi ayrimini
yapabilmenin 6nemi her gecen giin daha fazla arttig1 ifade edilebilir. VB kavraminin
1970’1lerde sivil toplum tarafindan gergeklestirilen ¢evre arastirmalarinda, 1980’lerde
halkin bilime katilimina toplumsal gelisim seviyesinin izlenmesinde, 1990’larda ise
bilimsel arastirma ve sOylemde halkin katiliminin yiikselisi seklinde ortaya ciktigi

belirtilmektedir (Us, 2020). VB arastirmalarinda katilimcilarin bilimsel arastirma
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becerileri kazanmasini ve toplumu olusturan bireylerin ¢ok yonli gelismesini
destekleyebilir. Giintimiizde ise VB kus, su, hava gibi dogal kaynaklarin gozlemlenmesi
olmak {izere bir ¢ok alanda uygulandig: gibi ¢esitli egitim iceriklerine de uygulanmaya
baslandig1 goriilmektedir ( Giiven, 2023; Follett ve Strezov, 2015; Kimura ve Kinchy,
2016).

Vatandas Biliminin Ozellikleri

VB’nin, bilimsel arastirma siirecine amator bireylerin de katilmasini saglamasi
yoniiyle bilimi demokratiklestirdigi sdylenebilir (Giiven, 2023). Ayn1 zamanda biiyiik
miktarlarda veri toplamanin etkili bir yolu olmasinin yaninda katilimcilara, ¢evreye ve
topluma fayda saglayan bir uygulamadir (Hitchcock, Vance-Chalcraft ve Aristeidou,
2021). Bu uygulama, bilginin katlanarak arttigi giiniimiizde olduk¢a ekonomik
arastirmalar yapilmasma imkan sunabilir (Miller-Rushing ve digerleri, 2012).
Arastirmaya katilmak  bireylerin  eglenceli zaman geg¢irmesini, becerilerini
gelistirmelerini  ve farkli kisiler ile baglantt kurarak isbirligi olusturmalarini
saglamaktadir (Brouwer ve digerleri, 2018). Bu is birliginin katilimcilar1 toplumsal
sorunlara kars1t daha fazla aktif olmaya ve birlikte hareket etmeye tesvik ettigi
sOylenebilir. Haklay’a (2012) gore bilimsel faaliyetlere aktif katilim; iletisim, is birligi
ve problem ¢6zme dahil olmak lizere bilimsel alanin 6tesinde Onem tasiyan temel
aktarilabilir yeterliliklerin gelisimini kolaylastirir. VB insanlara yakin ¢evrelerini izleyen
projelere katilarak g¢evresini korumak ve gelistirmek i¢in nasil harekete gegecekleri

konusunda rehberlik etmesi acisindan bilimden ¢ok daha fazlasi oldugu soylenebilir.
VB arastirmalarinin 6ne ¢ikan 6zellikleri asagida maddeler halinde sunulmustur.

1. Her yas diizeyinde katilimcilarin arastirmalarda gorev almasi Ortiik bircok
ogrenmeyi ve katilimcilarin bilime karst olumlu tutum gelistirmesini saglar
(Gtiven, 2023).

2. VB arastirmalari, katilimecilarin eglenerek Ogrenmelerini saglar (Brouwer ve
digerleri, 2018)

3. VB, bir¢ok bi¢cimde ortaya c¢ikan ve astronomiden doga bilimine, psikolojiden
matematige ve Otesine kadar cesitli disiplinler ile konular i¢ine alan olduk¢a
heterojen bir alandir (Vohland ve digerleri, 2021).

4. VB, kaynaklarin verimli kullanilmasini saglar ve biiyiik projelerde veri elde etmek

icin olduk¢a ekonomiktir (Dickinson ve Bonney, 2021).
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5. VB, bilimi sadece uzmanlarin degil herkesin katilimina acarak bilimi

demokratiklestirir ve ulasilabilir yapar (Giiven, 2023).

6. Halkin bilimsel okuryazarligin1 artirarak bilim ve arastirma anlayiginin

gelismesine katki sunar.

7. VB konularin disiplinler arasi bir bakis acist ile arastirilmasi firsatt sunar

(Dickinson ve Bonney, 2021).

8. VB projelerinde katilimcilarin is birligi yaparak ortak hedef dogrultusunda

beraber hareket edebilmelerini ve paylasim yapmalarini saglar (Walker, Smigaj,

ve Tani, 2021).

Tiim bu 6zelliklere bakildiginda VB uygulamasinin, bireyin kendisinin ve iginde

bulundugu toplumun gelismesini saglarken ayni zamanda bilimin de gelismesine oldukca

katkida bulundugu sdylenebilir.

Vatandas Biliminin Proje Tiirleri

VB’ye ilgi arttik¢a arastirmacilar bilimsel arastirmalara halkin katilimi igin gesitli

kategoriler tanimlamistir (Dickinson ve Bonney, 2021). Bonney ve digerleri (2009)

tarafindan ortaya konulan VB proje tiirleri Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Bonney ve Digerlerine Gore (2009) VB Proje Tiirleri

Sira Proje Tiirli

Acgiklama

Yadime1 Projeler

1 (Contributory Projects )

, Isbirlik¢i Projeler
(Collaborative Projects)

3 Birlikte Yaratim Projeleri

(Co-created Projects

Genellikle bilim insanlar1 tarafindan tasarlanan ve
oncelikli olarak halkin veri katkisinda bulundugu
projelerdir.

Genellikle bilim insanlar1 tarafindan tasarlanan ve
halkin veri katkisinda bulundugu, ancak ayni
zamanda proje tasarimini iyilestirmeye, verileri
analiz etmeye veya bulgular1 yaymaya da yardimci
olabilecekler projelerdir.

Bilim insanlar1 ve halk ortak tasarlanan ve
katilimcilarin bilimsel siirecin ¢ogunda veya tim
adimlarinda yer aldig1 projelerdir.

Bonney ve digerleri (2009) VB projerini, bilim insanlar1 tarafindan planlanan

fakat katilimcilarin veri katkis1 bulundugu yardimer projeler; bilim insanlari tarafindan

tasarlanan ve katilimcilarin veri katkisinin yaninda analiz katkisi bulundugu isbirlik¢i

projeler; bilim insanlar1 ve halk tarafindan beraber tasarlanip bilimsel silirecin ¢ogunda

ortak hareket edilen birlikte yaratim projeleri sekline ti¢ kategoriye ayirmistir. Bonney ve
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digelerine (2016) gore VB proje tiirlerini dort baslikta toplamis olup bu basliklar Tablo

2’de sunulmustur.

Tablo 2. Bonney ve Digerlerine (2016) Gore VB Proje Tiirleri

Sira  Proje Tiirli Acgiklama

) o Genellikle bilim insani olarak herhangi bir resmi
Veri Toplama Projeleri egitim almis veya almamis goniilliilerin organize

! (Data Collection Projects) bilimsel aragtirmalarda kullanilabilecek verileri
topladig1 projeleri tanimlamak i¢in kullanilir

. o Internetin gelisimi, veri toplamaya dayali VB

Veri Isleme Projeleri projelerini biiyiik Ol¢lide kolaylagtirmis olsa da,

2 (Data Processing internet ayni zamanda bazen "kitle bilimi" olarak

projects) da adlandirilan, veri islemeye odaklanan tamamen

yeni bir VB kategorisini de miimkiin kilmistir.

Miifredat Bazli Projeler VB’nin igilincli  kategorisi Miifredat temelli
projelerdir. Bunlar genellikle K-12 izleyicileri igin

3 (Curriculum-based gelistirilir ancak okul sonrasi programlar gibi diger

projects) organize grup tiirleri ile birlikte kullanilir.
Topluluk Bilimi Yerel veya Dbolgesel konular1 arastirmanin
4 merkezine yerlestiren projelerdir. Genellikle

(Community Science) “Topluluk Bilimi” olarak anilir.

Shirk ve digerleri (2012) ise halk katilimli bilimsel arastirma projelerini 5 ayri

baslikta toplamis olup bu proje tiirleri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Shirk ve Digerlerine (2012) Gére VB Proje Tiirleri.

Sira Proje Tiirli Aciklama
) o Topluluklarin ~ profesyonel arastirmacilardan
1 S6zlesmeli Projeler belirli bir bilimsel arasgtirma yapmalarin1 ve
(Contractual projects) sonuglart raporlamalarini istedikleri sozlesmeye
dayali projeler

Yardimet Projeler Genellikle bilim insanlar1 tarafindan tasarlanan ve
2 . . oncelikli olarak halkin veri katkisinda bulundugu

(Contributory projects) projelerdir.

Genellikle bilim insanlar1 tarafindan tasarlanan ve
3 isbirlikei Projeler halkin veri katkisinda bulundugu, ayn1 zamanda

proje tasarimini 1iyilestirmeye, verileri analiz
etmeye ve/veya bulgular1 yaymaya yardimei olan
projeler

(Collaborative projects)
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4 Birlikte Yaratim Projeler Bilim insanlar% ve halk Qrtak tasarlanan ve
) katilimcilarin bilimsel siirecin ¢ogunda veya tim
(Co-Created projects) adimlarinda yer aldig1 projelerdir.
Esit Katkili Projeler Yeterliligi olmayan bireylerin, profesyoneller
5 tarafindan farkli derecelerde beklenen taninmayla

(Collegial Contributions

Projects) bagimsiz olarak arastirma yiiriittiigii projelerdir.

Tablo 1, 2 ve 3 incelendiginde VB projelerinin, katilimecilarin planlama,
uygulama, veri katkisi ve analiz gibi asamalarinda gorev alma durumlarina gore farkl

tiirlere ayrildig: goriilmektedir.
Vatandas Biliminin Kullanim Alanlan

VB arastirmalar1 profesyonel bilimle ulasilamayacak o6lgekteki ekolojik
caligmalar ve bilim insanlarmin ister soru tiirii isterse calisma yeri nedeniyle kendi
baslarina yapamayacaklari arastirmalar i¢in uygun bir yontemdir (Miller-Rushing ve
digerleri, 2012). Arastirmalara daha fazla goniilliiniin destek olmasi biiyiikk 6lgekli
verilerin daha kolay elde edilmesini saglayabilir. Tarihsel el yazmalarinin goniilliler
tarafindan cevirisinin yapilmasi bu duruma 6rnek olabilir (Tomi¢, Grzunov ve Ivanovic,

2021).

Bitki tiirlerini, bitkilerin mevsimsel degisimlerini izleyen bitki gdzlem projelert;
yaban hayatini, midye tiirlerini, evde bulunan eklem bacaklilar1 inceleyen hayvan gézlem
projeleri; su kalitesinin izlenmesi, yerel su kaynaklarmmin incelenmesi seklinde su
gozlemciligi projeleri ve hava durumu goézlemleri VB doga projelerinin baslica
orneklerini olusturmaktadir (scistarter.org, 2024). Ayrica uzay ¢arpismalarini, uzaydaki
kahverengi ciiceleri, gokadalari, asteroitleri inceleyen uzay gozlem projeleri; ortagag
Londralilar1 tanima, Amerika’nin ilk donemlerini tanima vb. tarih projeleri de
bulunmaktadir (zooniverse.org, 2024). Akilli iletisim cihazlar1 yardimiyla doga gozlemi
yapma, gozlemleri diger vatandag bilim insanlari ile paylasarak ¢ikan bulgular tartisma
firsatt sunan iNaturalist platformu da bulunmaktadir (inaturalist.org, 2024). Bu
platformda ise doga gozlemleri yaparak biyocesitlilik konusunda bilimsel arastirmalara
dahil olunabilmektedir. VB projelerinin genel olarak doga, uzay, biyoloji, iklim, dil,

edebiyat, ilag, fizik ve sosyal bilim disiplinlerinde yogunlastig1 goriilmektedir.

VB Tiirkiye’de ise ¢ok fazla yer verilmeyen yakin zamanda tanisilan bir kavram
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tiirkiye'de VB {izerine yapilan ilk caligmalara bakildiginda

bu bilim tiirlinlin bazi baslangi¢ ornekleri ortaya konulmustur (Us, 2020a). Bu



20

calismalarin genellikle devlet kurumlari veya sivil toplum orgiitleri Onciiliiglinde
uygulamaya konuldugu gériilmektedir. 2024 yilinda Devlet Su isleri (DSI), halkin sel
afeti, afetin son durumu hakkinda yetkililere gorsel ve agiklayici bilgiler iletebilecegi
Taskin, Ariza ve Miidahale Mekansal Bilgi Sistemi (TAMBIS) adinda web ve mobil bir
uygulama gelistirmistir (teknoloji.dsi.gov.tr, 2024). Tiirk Cografya Kurumu (TCK)’nun
resmi internet sitesinde “Etkinlikler” meniisii altinda “Thbar Hatt1” olusturulmus olup bu
meniide goniilliler tarafindan cografi bilgilerin  sunulabildigi  goriilmektedir
(www.tck.org.tr, 2024). Ayrica ulusal alan yazini incelendiginde de bilim ve teknoloji
(Kiling, 2023; Us, 2020b) sehircilik ve bolge planlama (Ozden, 2023; Ungan Tiirkaslan,
2024; Yilmaz, 2024) ve egitim 6gretim (Atilgan, 2024; Erken, 2024) alanlarinda yapilmis

lisansiistii ¢aligmalar bulundugu goriilmektedir.

Vatandaglar tarafindan tretilen verileri aragtirma siireclerine dahil eden birkag
devlet kurumu ve sivil toplum orgiitii olmasi bu 6rneklerin VB’ye dogrudan karsilik
geldigini gostermez (Anbaroglu, Kocaman, Ugurlu, & Demir, 2017). VB, goniilliiler
tarafindan elde edilen verilere diger katilimcilarin da ulasabilmesi yaklasimini
benimserken bu drneklerde bdyle bir anlayis bulunmadig: sdylenebilir. VB, toplumsal
sorunlar1 dile getirmek i¢in kanit topladiktan sonra c¢esitli araclar kullanarak bu kanitlar
insanlar ile paylasarak karar vericileri ¢evre sorunlarina kars1 harekete gegme konusunda
etkileyebilir (Eitzel, ve digerleri, 2017). Boylece bilimsel arastirmalar yoluyla bireyler ve
toplumlar, yerel gevrelerini savunma konusunda tesvik edilebilir. VB’ye yonelik
uluslararast alan yazini incelendiginde farkli disiplinlerde uygulanmis bir¢ok caligsma

bulunurken ulusal alan yazininda daha az ¢alismaya rastlanilmistir.
Vatandas Biliminin Egitimde Kullanimi

VB’nin egitimde kullanimi, 6grencilerin bilimsel aragtirma siirecine katilmasini,
onlarin bilimsel arastirma, veri toplama ve analizin yiiriitiilmesinde aktif olarak hareket
etmeleri durumudur (Kiling, 2023). VB’nin katilimcilara arastirarak ve sorgulayarak aktif
bir 6grenme ortami sunmasi egitimde kullanilmasini 6n plana ¢ikardigr sdylenebilir.
VB’nin bireysel proje ve disiplinlerin 6tesine gegme yoniindeki genis potansiyelini ortaya
cikarabilmek adma VB ile egitim arasindaki iliskinin gili¢lendirilmesine yonelik firsatlar
olusturulmasi olduk¢a 6nemlidir (Roche ve digerleri, 2020). VB projelerinde yer alabilen
baz1 gruplar 6rgiin egitim kurumlar1 (okullar ve liniversiteler), okul dis1 ortamlar (bilim

doga kuliipleri, yaz kamplar1 ve aileler seklinde siralanabilir (Vohland ve digerleri, 2021).
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Uluslararas1 alan yazim1 incelendiginde VB’nin okul oncesi, ilkdgretim,
ortadgretim ve yiiksekogretim gibi egitimin tim kademelerinde kullanimina yonelik
bircok calisma oldugu goriilmektedir. Lee ve Lu’nun (2020), projenin okuldncesi
Ogrencilerinin kanit gosterme becerisini olumlu anlamda etkiledigini belirtmistir.
Kermish-Allen ve digerleri (2019) tarafindan iklimin yerel etkisi hakkindaki verileri
paylagmak, analiz etmek ve yorumlamak i¢in ada ve kiy1 topluluklarindan balikgilari,
ilkokul O6grencilerini ve Ogretmenleri ¢evrimi¢i bir platform araciligiyla arastirma
bilimcileriyle bir araya getiren bir ¢aligma yiiritilmistir. Williams ve digerleri (2021),
ortaokul ve lise dgrencilerinin sinek kusu popiilasyonlarinin azalmasina yonelik uzun
vadeli bir ¢aligmanin parcast olarak sinek kuslari ve onlarin yasam alani kullanimi

hakkinda veri toplamay1 hedefleyen bir proje gelismistir.

Hitchcock ve digerleri de (2021) yiiksekdgretim kurumlarinda VB’nin derslerde
yer verilmesine iligkin ornekleri, proje sonunda ortaya cikan egitim ¢iktilarina vurgu
yapmistir. Brouwer ve digerleri (2018) tarafindan gergeklestirilen igme suyu 6rnekleme
programina dair veriler, katilimcilarin VB proje siirecini hem eglenceli (%88) hem de
egitici ( %94) oldugunu belirttikleri sonucunu ortaya koymustur. Tippett ve digerleri
(2021), 6gretmen adaylarinin yurttashk egitimi ve kanita dayali karar verme konularina
yonelik bir proje uygulayarak, bu bilimsel arastirma yonteminin bilim, sosyal bilgiler ve
siif 0gretmenleri i¢in potansiyeline vurgu yapmistir. Bu ¢aligmalarin disinda farkli
egitim kademelerinde kullanimina iliskin cesitli 6rnekler de mevcuttur (Aristeidou,
Scanlon ve Sharples, 2020; Dohn, 2021; Dvir ve Ben-Zvi, 2022; Moralesa, Roslan,
Earthwatch ve Lykins, 2021). VB projelerinin egitimde kullanilmas1 6grencilerin bilim
insanlarinin rollerini 6grenmelerine ve kendi ¢evrelerindeki dogay1 kesfetmelerine imkan
sundugu sdylenebilir. Ogrencilerin gercek bir bilimsel arastirma siirecine dahil olmasi
ozellikle ilkogretim Ogrencilerinin bilime ve c¢evreye karsi ilgililerini artirmaktadir

(Haggerty ve digerleri, 2023).

VB arastirmalar1 katilimcilarin hem bilimsel siire¢ becerilerini gelistirme firsati
sundugu hem de arastirilan konuya yonelik farkindaligini artirdigi sdylenebilir.
Ogrencilerin bilimsel arastirmalarda aktif bir sekilde gorev alarak toplumsal sorunlara
kars1 ¢oziim iiretmesi olduk¢a dnemlidir. Okul (6rgilin egitim kurumlar1) baglaminda VB,
Ogrencilerin motivasyon, ilgi ve bilgi diizeylerini artirarak bilimsel ve iletisim

becerilerinin gelismesine katki saglamaktadir (Liissea ve digerleri, 2022). VB’nin
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Ogrencilere kazandirdig1 bilimsel siire¢ becerilerden 6ne ¢ikan bes beceri Sekil 1°de

sunulmustur.
Gozle Tl bl e i axlle (5 e
(Observing) ogu sel proje gozlemle baslar.
Sorgulama | Ogrenciler gdzlem yapip veri topladikca
(Questioning) bulgular1 hakkinda elestirel diisiiniirler.
Temel Planlama Bir vatandas bilimi projesine basarili olmak
Beceriler (Planning) i¢in iyi bir plan yapilmalidir.
Analiz | Vatandas bilimi sayesinde 6grenciler bilgiyi
(Analyzing) nasil yorumlayacaklarini 6grenebilirler.
Tletisim | Ogrenciler verilerini yorumladiktan sonra
(Communicating) gerekgeleriyle farkli gruplarla paylasabilirler.

Sekil 1. VB nin Ogrencilere Kazandirdign Bes Temel Beceri
(www.calacademy.org, 2023)
Sekil 1 incelendiginde VB projelerinin katilimcilarin  gézlem, sorgulama,

planlama, analiz ve iletisim gibi bilimsel arastirma becerilerini olumlu yonde etkiledigi
goriilmektedir. VB projelerinde 6grenciler, okul temelli 6grenme ortamlarindaki VB
girisimlerine katilim yoluyla saha deneyimi kazanabilir, proje kapsamini yonlendirebilir,
daha genis arastirma hedeflerine katkida bulunurken ayn1 zamanda 6grenme ¢iktilarina
ulagabilir ve yerel topluluklarla baglantilar1 gii¢lendirebilir (Pizzolato ve Tsuji, 2022).
Icerigin ezberlenerek degil sorgulama siirecine katilimi vurgulayarak ogrencilerin
bilimsel siire¢ becerileri edinmelerine yardimct olur  (www.calacademy.org).
Ogrencilerin proje tabanli dgrenmeler gerceklestirerek bilgiyi kendisi tarafindan

yapilandirma firsat1 sundugu soylenebilir.
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Vatandas bilim projelerinin arastirmaya dayali bilim egitimi, G6grencilerin
zihinlerinde bagimsizlii, kararlilifi, yaraticilifi ve kararliligr gelistirecek ve onlari
sistematik bir yaklasimla toplumsal sorunlar1 ¢6zmeye hazirlayacak sekilde tasarlanmasi
gerekmektedir (Shah ve Martinez, 2016). VB’ nin disiplinler arasi ve biitiinsel gelisimi
destekleyici anlayisi birgok 6grenme ¢iktilarinin olugmasini saglamaktadir. Bu 6grenme

c¢iktilarindan bazilar1 Sekil 2’de sunulmustur.

/Bilimeve

Cevreye lgi
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Arastirma } Kar ? }
Becerileri | a1y |

Bilim Motivasyon
Bilgisinin
Icerigi,
Siireci ve
Dogasi

Sekil 2.VB Projelerinin Ogrenme Ciktilari
* Bonney ve digerleri (2016)

Sekil 2 incelendiginde VB projeleri katilimcilarinin bilime ve ¢evreye karsi ilgi,
0z yeterlilik, motivasyon, beceri ve davranis 6§renme c¢iktilar1 oldugu goriilmektedir. Bu
projelerin 6grenci merkezli bir egitim yaklagimi yoluyla bilgiye yaparak ve yasayarak
ulagilmasini sagladig1 sdylenebilir (Phillips ve digerleri, 2018). Arastirmalar yaparak
yasayarak 0grenme yaklasiminin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini olumlu yonde
etkiledigini (Bilgin ve Toksoy, 2007), 6grencilerin tutum ve motivasyonunu artirdigini
(Dogag ve Gok, 2020), ogrencilerin girisimcilik tutumlarin1 olumlu gelistirdigini
(Colombell ve digerleri, 2022) ortaya koymaktadir. VB projelerinin 6grencilerin ¢ok

yonlii geliserek bilimsel siire¢ becerilerini artirmasi adina firsat sundugunu sdylenebilir.
Cevre

Cevre en genis tanimiyla canlilarin yasayip gelismesini saglayan ve onlar siirekli

olarak etkisi altinda bulunduran faktorler biitiintidiir (Hastiirk, 2019, s. 53). Cevre
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kavrami1 Cevre Kanunu’nda canlilarin yasamlari boyunca iliskilerini siirdiirdiikleri ve
karsilikli olarak etkilesim i¢inde bulunduklar1 biyolojik, fiziksel, sosyal, ekonomik ve
kiiltlirel ortam olarak tanimlanmistir (m.2). Fransizca “Environ” kavramindan tiretilen bu
kelime yasami boyunca bir canliy1 etkileyen her seyi igeren ¢ok genis yapiya sahiptir
(Chauhan, 2008). Bu tanimlamalarda genel olarak canlilarin i¢inde bulundugu ortamda
bulunan diger canli veya cansiz varliklar ile etkilesimde bulunma durumu one

¢ikmaktadir.

Cevre kavrami “dogal ¢evre” ve “yapay cevre” olmak iizere iki alt baglik altinda
incelenebilir. Dogal ¢evre, dogada kendiliginden olusan, canli ve cansiz varliklarin dogal
olarak etkilesim igerisinde olduklar1 ortam olarak tanimlanirken yapay cevre insanlar
tarafindan olusturulan varliklar1 tanimlamak i¢in kullanilmaktadir (MEB, 2019). Dogal
cevre icin hava, su, toprak, iklim ve bitki Ortiisti vb. gibi varliklar olustururken yapay

cevreyi okullar, hastaneler, parklar, arabalar vb. gibi varliklar olusturmaktadir.

Cevre ile en fazla etkilesimde bulunan canlmin insan oldugu sdylenebilir. Insanlar
gecmisten beri cevre ile etkilesime girmis, ¢evrenin kaynaklarin1 kullanmig, onlardan
faydalanmis ve uzun yillar g¢evreyle uyumlu bir hayat siirmistir (Kayan, 2018).
Gilinliimiizden yillarca 6nce baslayan insan dogal cevre iliskisi, 18.yy’da ortaya ¢ikan
sanayi devrimiyle birlikte tiiketim, tiretim, niifus ve ekonomik faaliyetlerin biiylimesiyle
degisime ugramis kontrolsiiz bir tahribata donlismeye baslamistir (Erdem ve Yenilmez,
2017). Artan diinya niifusu, ¢esitlenen ekonomik faaliyetler, iretim ve tiiketim

aliskanliklari insanlarin ¢evreye daha fazla miidahale etmesine neden olmasi miimkiindiir.

Insanlar yapay c¢evre varliklarimi meydana getirirken dogal cevrenin
kaynaklarindan yararlanmaktadir. Bu kaynak kullanim siireci veya gilinlik yasam
faaliyetleri dogal ¢evrenin zarar gormesine neden olarak bir takim g¢evre sorunlarinm
ortaya ¢ikmasina neden olabilir. Insan-cevre iliskileri, bireylerin hayatin1 devam ettirmesi
icin ihtiya¢ duydugu temel ihtiyaclar kargilamaktan 6te ¢evrenin imkanlarini zorlamaya,
insafsiz bir sekilde kullanmaya ve hatta g¢evreyi bozan, zarar veren bir siirece

doniismiistiir. (Ozerkmen, 2002).
Cevre Sorunlari

Giliniimilizde ortaya ¢ikan hizli niifus artisiyla birlikte insan gereksinimlerinin
artmasi hava, su gibi c¢esitli kaynaklarin bilingsiz bir sekilde hizli tiiketimi, atiklarin

cevreye atilmasi, plansiz kentlesme vb. basta dogal dengenin bozulmasi olmak iizere
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bircok c¢evre sorununu ortaya ¢ikarmaktadir (Akmoglu ve Sari, 2013). Hayat
standartlarinin artmasi, kaynak kullaniminda ileri teknolojilerden yararlanilmasi,
insanlarin dogay1 sadece kendi arzularini diisiinerek gereginden fazla zorlamalar
zamanla ¢dziilmesi zor birgok ¢evre sorunlarmin ortaya ¢ikis nedenleridir (Ozata Yiicel
ve Ozkan, 2018). Ozellikle kaynaklarin bilingsiz kullanilmasi, ekonomik kaygilar ve
¢oplerin ¢evreye sagilmasi dogal dengenin bozularak sorunlarin ortaya ¢ikmasinin baglica
nedenleri arasindadir. Bu sorunlar ¢evre kirliliginin ortaya ¢ikmasina neden olarak dogal
dengeye zarar vermektedir Fakat tiim bu durumlarin tamaminda insanlarin aktif bir
sekilde rol aldig1 goriilmektedir. Insanlarin gevreye karsi duyarliligi ve farkindalig: ile

cevre sorunlari arasinda ters bir orant1 oldugu sdylenebilir.

Cevre sorunlar1 dogal kaynaklarin ¢ok fazla kullanilmasi ve doganin
kaldiramayacagi miktarda atiklarin atilmasi olmak iizere iki sekilde ortaya ¢ikmaktadir
(Talas, 2018, s. 111). Dogal kaynaklarin asir1 kullanimi1 ekonomi ve siirdiiriilebilirlik
acisindan risk barindirirken dogaya atilan atiklar 6zellikle canli sagligini tehdit ettigi

bilinmektedir.

Son yiizyillarda diinya niifusundaki artis, dogal kaynaklarin oldukg¢a fazla
kullanilmasma ve bu kullanima bagl olarak yerel ve kiiresel bir¢ok ¢evre sorununun
ortaya ¢ikmasina neden olabilmektedir. Cevre sorunlari, cogu zaman sorunun yasandigi
alanda kalmayarak daha genis alanlar1 etkiler. Yerel diizeyde yasanan sorun zaman
icerisinde bolgesel hatta kiiresel bir 6l¢ekte etki gosterebilir. Bu durum bilim insanlarin,
devlet kurumlarini, sivil kuruluslari, artisin nedenlerini arastirma ve farkli ¢oziim
oOnerileri gelistirme ¢abasina itmektedir (Akimoglu ve Sar1, 2013). Bu g¢evre sorunlarinin
artarak devam etmesi gelecek nesillerin saglikli bir cevrede yagamlarini siirdiirmelerine

engel olabilir.
Cevre Kirliligi ve Cesitleri

Cevre Kirliligi terimi Cevre Kanunu’nda, ¢cevrede meydana gelen ve canlilarin
saglhigini, cevresel degerleri ve ekolojik dengeyi bozabilecek her tiirlii olumsuz etki olarak
tanimlanmistir (M.2). Bir diger tanima gore ise ¢evrenin canli ve cansiz 6gelerini olumsuz
yonde etkileyen, iizerinde yapisal zararlar meydana getiren ve niteliklerini bozan yabanci
maddelerin toprak, hava ve su gibi dogal kaynaklara yogun olarak karigsmasi durumuna
“cevre kirliligi” adi verilmektedir (Kog, Zonuz ve Yildiz, 2023). Bu baglamda, farkli

maddelerin dogal ¢evre unsurlarinin yapisint bozmasi durumuna gevre Kirliligi adi
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verilmektedir. Alan yazini incelendiginde ¢evre kirliligi gesitleri genel olarak alt1 baglik

altinda toplandig1 goriilmektedir. Cevre kirligi tiirleri, tanimlart ve Kkirliliginin

kaynaklarina dair 6rnekler Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Cevre Kirliligi Cesitleri

Kirlilik Tiri  Tanim Kirlilik Kaynaklar1
Hava kirliligi, ¢evrede bulunan kati, sivi, gaz Fabrika
halindeki yabanci maddelerin canli sagligina

Hava g . dumanlar1
e ve dogal dengeye zarar verecek miktar ve
Kirliligi .. e Egzoz dumanlari
stirede atmosferde bulunmasi durumudur (Kog Parfiml
ve digerleri, 2023, s. 83). ¢ ‘rarfumier
Su kirliligi, zararli maddelerin suyun niteligini Kimvasal
Olciilebilecek oranda bozmalarini1 saglayacak m ad()jlel or
SuKirliligi ~ miktar ve yogunlukta suya karigmasi o Atk sul
durumudur (Tiirksever ve Tokcan, 2021, s. e sular
157). e Termik santraller
Toprak kirliligi, genel anlamda insan Asit vasislar
Toprak etkinlikleri sonucunda, topragin fiziksel, . G"by £5 ltileri
Kirliligi kimyasal, biyolojik ve jeolojik yapisinin i Hore ?.ozle et
bozulmasidir (Karaca ve Turgay, 2012). ¢ ‘nsancopletl
Isik kirliligi, yanlis yerde, yanlis miktarda, e Sokak lambalari
Isik Kiclilisi yanlis yonde ve yanlis zamanda 151k e Reklam panolari
} &' kullamlmast durumu olarak tanimlanmaktadir e Giivenlik
(Tirksever ve Tokcan, 2021, s. 179). aydinlatmalari
. ...  Canlilar iizerinde olumsuz etki yaratan ve hosa * Taslt kornalart
Ses Kirliligi . .. e Insaat calismalari
(Giriiltii) gitmeye rahatsiz edici sesler olarak tanimlanir Acil d
(Akyiiz, 2020, s. 66). ° Acl durum
sirenleri
Insan davranislari ile dogal unsurlarin zarar e Sanavilesme
Gorlinti gormesi sonucunda olusan hos olmayan yk 3
Kirliligi goriintiiler olarak tanimlanmaktadir ° Carpi
Kentlesme

(Tirksever ve Tokcan, 2021, s. 177).

Tablo 4 incelendiginde c¢evre kirliligi ¢esitlerinin alt1 bashkta toplandigi

goriilmektedir. Bu kirlilik cesitlerinin tanimlarinda yapay unsurlar nedeniyle dogal

Ogelerin zarar gérmesi ortak bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bahsedilen yapay

unsurlar insanlarin dikkatsizligi ve bilingsizligi nedeniyle ortaya ¢ikmaktadir.

Insanlarin yasamim siirdiirmek igin cevre ile etkilesimde bulunmak zorunda

oldugu sdylenebilir. Fakat bu etkilesim siirecinde ¢evrenin dogal yapisina zarar verilerek
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tahrip edilmesi ¢evre kirliligine sebep olmaktadir. Cevre kirliliginin olustugu yer ve zarar
verdigi gevreye gore gesitlere ayrildigr goriilmektedir. Cevrede olusan bir kirlilik durumu
birden fazla kirlilik ¢esidine neden olacak sekilde karsimiza cikabilir. Ornegin fabrikadan
¢ikan dumanlar hem hava kirliligine hem de goriintii kirliligine neden olabilmektedir. Bu
baglamda bir kirlilik kaynaginin iki veya daha azla kirlilik ¢esidine neden olabilecegi

sOylenebilir.
Cevre Kirliligi Farkindahg

Cevre kirliligi ve dogal cevrenin tahribati arttik¢a cevre konusunda yapilan
arastirmalar da c¢esitli boyutlar kazanmaya baglamistir. Cevre sorunlarinin kiiresel
giindemde daha fazla yer almasi, bu sorunlarin olugsmasinin en énemli nedeni insanin
cevresine karsi tutum, farkindalik ve duyarliligini daha fazla sorgulanir hale getirmistir
(Oguz, Cakc1 ve Kavas, 2011). Cevre farkindaligi kavramina yonelik alan yazinda ¢evre
bilinci, ¢evre duyarliligi, cevresel sorumluluk gibi farkli isimlerine rastlamak miimk{indiir
(Adejoke, Mji ve Mukhola, 2014). Insanlarin cevreye ve dogaya yonelik farkindalik
kazanarak cevre bilincine sahip olmasi, ¢evre kirliligini 6nemli dlglide azaltacagini

diistiniilmektedir.

Gegmisten giiniimiize doga ile etkilesimde bulunarak ihtiyaglar1 dogrultusundan
dogadan faydalanan insan, bu etkilesim siirecinden bazen acimasiz hareket ederek
tahribata neden olmustur (Ergiin, 2019). Ozellikle yeterli ¢evre bilincine sahip olmayan
bireylerin bu tahribati daha da artirdig1 sdylenebilir. Cevre kirliligi farkindaligi, bireyin
cevreye ait kaynaklarin smirli oldugunu bilmesi, doganin dengesinin bozulmamasi
gerektiginin farkinda olma durumu seklinde tanimlanabilir. Cevre kirliligi farkindaliginin
ve duyarliliginin genel olarak artmasi genel ¢evre bilincinin de yiikselmesine katki saglar.
Ulkeler arasinda ¢evre konusunda ortak hareket edebilmek, ¢cevrenin durumunun kiiresel
diizeyde stirekli kontrol edebilmek, cevresel sorunlar hakkinda uluslararasi dikkat
cekebilmek i¢in 1972 yilinda Birlesmis Milletler Cevre Programi(UNEP) kurulmustur

(www.mfa.gov.tr).

Tiirkiye’de ise devlet kurumlar1 ve ¢esitli sivil toplum kuruluslar ¢gevre bilincinin
gelisimine yonelik calismalar yaparak bir¢cok hedef belirlemislerdir. Onbirinci Kalkinma
Plan1 “Cevre ve Cevre Dogal Kaynaklarin Siirdiirtilebilir Yonetimi” raporunda ¢evre

bilinci konusunda benimsenen hedeflerden bazilar1 asagida maddeler halinde verilmistir.



28

e Sirdiiriilebilirlik, c¢evre ve dogal kaynaklar hakkinda ulusal farkindaligin
arttirilmasi,

e (evre, iklim degisikligi ve kaynaklarin siirdiiriilebilir kullanimi olgularinin
koruma-kullanma dengesi gozetilerek ele alinmasi

e Etkin atik yonetim sisteminin yayginlastirilmas1 ve gelistirilmesi (Strateji ve

Biitce Baskanligi[SBB] , 2019).

Bu verilen 6rnekler bireylerin ¢evresel farkindalik ve duyarliliga sahip olmasinin
hem devletler acisindan hem de bireyler acisindan 6nemli oldugunu vurgulamaktadir.
Cevre sorunlari, bu sorunlarin ortaya ¢ikis nedenleri, sorunlara karsi olasi ¢6ziim 6nerileri
ve bireylerin bu konudaki farkindaligina yonelik arastirmalar devam eden siirecin
anlasilmasi agisindan olduke¢a 6nemlidir (Ozata Yiicel ve Ozkan, 2018). Cevre kirliligini
azaltmak icin bireylerin bu kirliligin farkinda olarak kirlilige kars1 duyarli davranmasi
gerektigi sdylenebilir. Cevrenin gegmisten giiniimiize birakilan bir miras degil gelecek
nesillerde aktarilmasi gereken bir emanettir anlayisindan hareketle ¢evreye karsi daha

bilingli davranilmasi 6nemlidir.
Cevre Egitimi

Cevre egitimi, bireyde ¢evresel farkindalik saglayarak ¢evreyi bilen, cevreye karsi
duyarli, ¢evre bilincine sahip ve ¢evreye yonelik dogru davranislar sergileyen ¢evre okur-
yazar1 birey yetistirmektir (Kog, 2021, s.90). Cevre egitimi, insanlarin dogaya hakim
olma c¢abast sonrasinda yol agtifi bozulmanin, yine kendisi tarafindan
diizeltilebileceginin fark edilmesi sonucu ortaya gikan bir egitim alanidir (Ozdemir, 2022,
Ozdemir, 2022, s. 3). Cevre sorunlarinim siirekli olarak artiyor olmasi okullarda cevre
egitimine yonelik etkinlik ve igerikler diizenlemeyi zorunlu hale getirmektedir. Cevre
egitimi, bireylere ¢cevre ve ¢evre sorunlart hakkinda bilgiler vererek bu konuda davranisg
degisikligi olusturmayi amaglar (Pooley ve O'connnor, 2000). Bir egitim programi
araciligiyla sunuldugunda 6grencinin biligsel, duyussal, bilgi, beceri ve davraniglarini
degistirerek ¢evre konusunda daha okuryazar bir niifusa katkida bulunur (Carleton-Hug
ve Hug, 2010). Cevre egitimi sonunda ¢evreye karsi farkinda ve duyarli olarak

yetistirilmesi hedeflenen ¢evre okur-yazari bireyin 6zellikleri Sekil 3’de verilmistir.
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Sekil 3.Cevre Okur-Yazar1 Bireyin Ozellikleri
*(Kog, 2021, s. 88).

Diinyada cevre egitiminin 6neminin farkina varilmasi ve sistemli ¢alismalarin
yapilmast ¢ok eski zamanlara dayandigr bilinmektedir. Cevre egitimi ile ilgili ilk
caligmalar 19. yilizyillda doga konusu etrafinda baslamis olup uluslararasi boyutta ilk
calisma Birlesmis Milletler tarafindan organize edilen “Ilk Uluslararas1 Biyosferi Koruma
Konferans1”dir (Cabuk ve digerleri, 2019). UNESCO ise 1994 yilinda dogal cevre
kaynaklarimin sinirli olduguna vurgu yaparak kaynaklarin etkin kullanilmasina yonelik
¢ozlim Onerileri gelistirmeye ¢alismigtir (Www.unesdoc.unesco.org). Cevre sorunlarinin
¢cozlimiine yonelik bireylerin bu konuda egitilmesi iyi bir yol olabilir. Bu sebeple son
yiizyilda ¢evre e8itiminin 6nemi oldukca artmis ve egitimde kullanim1 yayginlagsmistir.
Cevre egitimi, Ogrencilerin ¢evre konusunda biling kazanmasina, her diizeydeki
ogrencilere ¢evre sorunlart hakkinda farkindalik olusturmasina yardimei olur (Sukma ve
digerleri, 2020). Bu farkindalik &grencinin yaparak-yasayarak oOgrendigi egitim

ortamlarinda daha kalici olmaktadir.

Cevre egitiminde, Ogrencilere kalip davraniglar kazandirmak yerine gercek
yasama iliskin bilingli tercihte bulunabilme ve bilgiye ulasip onu yorumlama becerilerinin
kazandirilmasi hedeflenmelidir (Karatas, 2013). Cevre bilinci konusu oncelikle “milli”
sonrasinda ise “evrensel” bir sorumluluk olmasi nedeniyle erken yaslardan itibaren egitim

yoluyla bilingli olarak bireye kazandirilmalidir (Yiicel ve Morgil, 1999). Cevre konusu
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egitimin tiim kademelerinde 6grenci seviyesine uygun sekilde disiplinler aras1 bir bakis
acist ile hem teorik hem de uygulamali olarak yer almalidir (Sever ve Yalginkaya, 2018).
Bu durum egitimin her kademesinde ¢evre kirliligi farkindaliginin artirilmasina yonelik
igerikler hazirlanarak 6grencinin bu bilinci kazanmasini daha da 6n plana ¢ikarmaktadir.
Cevre egitimi kisilerin ¢evreye karsi ahlak, biling, bilgi, tutum ve davraniglarini olumlu
yonde gelistirmeyi hedefleyen bir egitim siirecinden olusur (Ozbugutu ve Karahan, 2014).
Bu egitim siirecinin sinif i¢i ve siif dis1 uygulamalar1 kapsayan 6grenci merkezli bir

anlayis ile planlanmasi gerektigi sOylenebilir.
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BOLUM I1I
YONTEM

Yontem boliimiinde; arastirma deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri

toplama stireci ve verilerin analizi hakkinda bilgilere yer verilmistir.
Arastirma Modeli

VB uygulamasinin, 6zel yetenekli ilkokul ile ortaokul &grencilerinde ¢evre
kirliligine yonelik farkindalik ve duyarlilik olusturmadaki roliinii ortaya g¢ikarmayi
amaglayan bu c¢alisma nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi iizerine
kurgulanmigtir. Beyhan’a (2013) gore eylem aragtirmalari, giinliik hayatta karsilasilan
problemlerin ¢6ziimiine odaklanmasi, kiiciik gruplar lizerinde uygulanabilmesi ve sorunu
yasayanin arastirmaci olabilmesi gibi nedenlerden dolay1 basta 6gretmenler olmak iizere

bir¢ok egitim ¢alisaninin kullanabilecegi 6zel bir arastirma yontemidir.

Nitel arastirma, sosyal olgular1 bagli bulunduklar1 ortam i¢inde arastirmay1 ve
anlamay1 6n plana alan bir yaklagimdir (Yildirim ve Simsek, 2021). Nitel arastirmalarda
kisisel durumlar ve anlamlar {izerinde duruldugu bilinmektedir. Cikis noktasini sosyal ve
kiltiirel unsurlarin olusturdugu nitel arastirma, insan davraniglarin1 ve bu davraniglar
etkileyen faktorleri daha derin bir sekilde anlamak i¢in belirli bir konuyu ¢esitli bakis
acilariyla ele alip derinlemesine incelemeyi amaglar (Baysal ve Hocaoglu, 2019, s. 126).
Bu baglamda arastirma yapilan konuya iliskin farkli bakis agilar1 {izerinden inceleme

firsat1 tanidig ifade edilebilir.

Egitimcilerin 6gretimin farkli yonlerini anlamalarima yardimci olan eylem
arastirmalari, aragtirmacinin ¢aligmak i¢in sectigi bir sorun hakkinda bilgi toplayip analiz
ederek bir 6gretim problemini anlamak ya da ¢6zmek i¢in kullanilan bir arastirma tiirtidiir
(Ocak ve Akkas Baysal, 2020a). Arastirma siirecinde katilimcilarin kisisel oykiilerinin
incelenmesi, farkli bakis agilarinin ortaya ¢ikarilmasi, konuya yonelik katilimeilarin
genel olarak ne hissettigini ortaya konulmasi agisindan nitel yontem tercih edilmistir.
Cevre kirliligi sorununun giinliik hayatta sik¢a karsilagilan bir durum oldugu sdylenebilir.
Nitekim bu sorunun ¢6ziimiine yonelik planlanacak egitim faaliyetlerinin 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Bu calismada giinliik hayatta sik¢a karsilasilan bu sorunun ¢oziimiine

yonelik bir uygulama yapilmasi nedeniyle eylem arastirmasi deseni tercih edilmistir.
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Alan yazini incelendiginde nitel bir arastirma yaklasimi olan “eylem arastirmasi”
deseninin egitim aragtirmalarinda sik¢a kullanildigi goriilmektedir. Bir okulda ¢alisan
egitimcinin uygulamaya yonelik bir sorunu ortaya ¢ikardig1 ya da mevcutta var olan bir
sorunu anlayip ¢ézmek icin sistematik veri toplayip verileri analiz ettigi bir yaklasimdir
(Yildinm ve Simsek, 2021, s. 319). McKernan (1991) eylem arastirmalarini, teknik/
teknik isbirlik¢i/ bilimsel eylem aragtirmasi; karsilikli isbirligi/ uygulama/ tartisma odakli
eylem arastirmasi ve Ozgiirlestirici/ gelistirici/ elestirel eylem arastirmasi olarak ii¢ grupta
toplamaktadir (akt. Beyhan, 2013). Teknik/bilimsel/isbirlik¢i eylem arastirmasi kuramsal
cercevesi belirlenmis bir uygulamanin degerlendirilmesi amaciyla yapilmasi nedeniyle
deneysel ¢aligmalara benzer fakat eylem arastirmalarinda deneysel ¢alismalardan farkli
olarak ortaya ¢ikan sonuglar ile birlikte siiregte yasananlarin da ortaya konulmasi durumu
vardir (Ocak ve Baysal, 2020, s. 19). Bu arastirma onceden belirlenen bir kuramsal
cergeve dogrultusunda bir uygulamanin gergeklestirildigi teknik/ teknik isbirlik¢i/
bilimsel eylem arastirmasi tiirtine girmektedir. Stringer (2004) tarafindan ortaya konulan
eylem aragtirmalar1 dongiisii sarmali bu arastirmanin eylem siirecine uyarlanarak Sekil

4’de sunulmustur.

Probleme Karar VB Uygulamasimn Haritalarin Katthmailarla Haritalarm Katihmeilarla Haritalann Kathmalarla  Harita Ki g Kurum
Verilmesi Baslatilmasi Paylasiimasi Paylasilmas: Paylagilmas ve Kuruluglarla Paylasiimasi

Katihmeilarin

Belirlenmesi /' y

Gozlem
Yapma

Gozlem

Yapma /

P
R
{

Katihmer Egitimi Haritalarn Haritalarin Haritalarm Haritalarm
Olusturulmasi Olusturulmast Olusturulmas: Olusturulmasi

Sekil 4. Eylem Arastirmast Dongiisii
*Stringer 2004; akt. Tezcan, Ada ve Baysal, 2016

Katilimcilar

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, Karadeniz Bolgesinin Orta Karadeniz boliimii
smirlart igerisinde bulunan bir ilin ilgesindeki BILSEM’de 6grenim goren 6lgiit (Kriter)
orneklem yoluyla segilen 6zel yetenekli 24 ilkokul ve ortaokul 6grencisi olusturmaktadir.
Bu orneklem ¢esidinde Ol¢iit arastirmaci tarafindan olusturulur ya da daha 6nceden
hazirlanmig Olgiitler listesi kullanilabilir (Baltaci, 2018). Bu arastirmada farkli sinif

diizeylerinde 6zel yetenekli 6grencilerin olmasi 6lgiit olarak belirlenmistir.
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Sonray, Gokdere ve Usta (2014) tarafindan yapilan bir calisma da 6zel yetenekli
Ogrenciler, ¢evreye karst olumlu davranis sergilemede akranlarina karsi daha duyarli
oldugu sonucuna ulagmistir. Bu duyarlilik arastirmanin katilimcilari olarak 6zel yetenekli
ogrencilerin belirlenmesi 6lgiitii icin temel cikis noktast olmustur. Ozel yetenekli
Ogrencilerin sahip olduklari istisnai yetenekler ve yasadiklar1 benzersiz deneyimler bu
ogrencilerin se¢imin temelini olusturmustur (Boran ve Aslaner, 2008). Katilimcilarin
deneyimleri, diistinceleri ve 6grenme yolculuklari arastirilan olguya iliskin derin, ayrintili

ve detayci1 yaklagim benimseyecegi kabulii tercih gerekcelerinden bir digeridir.

Ulkemizde dzel yetenekli 6grencilerin Bilim ve Sanat Merkezi’nde egitim aldig
bilinmektedir. BILSEM’lerde, 6zgiin iiriin ve projelerin gelistirebilmek igin dgrencilerin
yeteneklerine uygun zenginlestirme ve hizlandirma yoluyla farklilagtirilarak proje
tabanli, disiplinler arasi egitim programi ve etkinliklerinin uygulanmaktadir (MEB,
2024b). BILSEM’lerde o6zgiin iiriin ve proje gelistirmeye yonelik etkinliklerin

Ogrencilerin gelisiminin desteklenmesi a¢isindan énemli oldugu ifade edilebilir.

Katilimer grubunu aragtirmacinin gérev yaptigi bilim ve sanat merkezinde
Ogrenim goren 24 Ozel yetenekli ilkokul ve ortaokul Ggrencisi olusturmaktadir.
Arastirmada katilimcilarin kimliginin gizli tutulmasina 6zen gosterilmistir. Arastirmada
gizliligin saglanmasi i¢in katilime1 6grencilerinin isimleri kullanilmayarak katilimcilara
“O1K, O2E, O3K...,024E” seklinde kodlar verilmistir. Arastirma yapilan bilim ve sanat
merkezinde 6grenim goren tiim ilkokul ve ortaokul 6grencileri arastirmaya davet edilmis
ve siirece iligkin gerekli bilgilendirmeler yapilmistir. Ayrica uygulama siirecinde yapilan
caligmalar veya elde edilen iiriinlerden dolayr herhangi bir not verilmeyecegi konusu
belirtilmistir. Bu agiklamalarla 6grencilerin not veya akademik kaygilarinin olusmasi

engellenmistir.

Arastirmaya dahil olmak isteyen 24 Ogrenci i¢in velilerinden bilgilendirilmis
onam formu yoluyla yazili izin alinmistir. Bilgilendirilmis veli onam formu 6rnegi Ek
4’te sunulmustur. Arastirma oncesinde katilimci 6grencilere egitim oturumu diizenlenis
ve dikkat edilecek hususlara yonelik hazirlanan el brosiirii dagitilmistir. Katilimei
egitiminde uygulama siirecinde dikkat edecegi durumlara ve takip edecekleri islemlere
yonelik bilgilendirmeler yapilmistir. Ayrica uygulama siirecine yonelik 6grencilerin
sorular1 alinarak cevaplandirilmigtir. Daha sonra arastirmaci tarafindan hazirlanan
gozlem formu defter haline getirilerek yeterli sayida ¢ogaltilmistir. Egitimin diizenlendigi

okulun ¢evresinde egitim sonunda 6n uygulama yapilarak katilimci egitimi tamamlanarak
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VB uygulamasi baglatilmigtir. Arastirmanin katilimcir grubuna ait kisisel bilgiler Tablo

5’de sunulmustur.

Tablo 5. Katilimcilara Ait Demografik Bilgiler

Katiimc1  Cinsiyet Sinif Seviyesi Yas Kardes Sayis1 Yetenek Alani
0.1 K 4.Smf 10 1 Miizik
0.2 E 5.Smmf 11 1 Genel Yetenek/Resim
03 K 7.S1muf 13 1 Genel Yetenek
04 K 6.Smif 13 1 Genel Yetenek
05 E 6.Smif 12 1 Genel Yetenek
0.6 E 5.S1muf 11 1 Genel Yetenek
0.7 K 6.Smf 11 2 Resim
0.8 K 6.Simif 12 2 Resim
0.9 E 7.Smif 12 1 Genel Yetenek
0.10 E 4.Smmf 10 2 Genel Yetenek
0O.11 K 6.Smf 13 1 Miizik
0.12 K 6.Smf 12 1 Genel Yetenek
0.13 K 6.Smif 12 1 Genel Yetenek/Miizik
0.14 E 6.Smf 13 2 Genel Yetenek
0.15 E 7.S1muf 14 2 Genel Yetenek
0.16 K 6.Smf 12 1 Genel Yetenek
0.17 E 3.S1muf 9 0 Genel Yetenek
0.18 E 2.Smf 8 1 Genel Yetenek
0.19 E 2.Smif 8 1 Genel Yetenek
0.20 E 3.Simuf 9 1 Genel Yetenek
0.21 E 4. Smif 9 1 Genel Yetenek
0.22 K 3.S1muf 9 2 Genel Yetenek
0.23 E 3.S1muf 9 2 Genel Yetenek
0.24 E 4.Smmf 10 0 Genel Yetenek

*O=0srenci, K=Kiz, E=Erkek

Tablo 5 incelendiginde katilimci grubun 6zel yetenekli ilkokul ve ortaokul

Ogrencilerinden oldugu goriilmektedir. Ayrica bilim ve sanat merkezinde birinci sinif

ogrencisinin olmamasi nedeniyle bu sinif seviyesinde bulunan herhangi bir katilimci

bulunmamaktadir. Merkezde egitim goren besinci simif 6grencileri de arastirmaya dahil

olmak istemediklerini belirtmistir.

Tablo 6. Katilimc1 Grubun Demografik Degiskenlerine Yonelik Yiizdelikler

Ozellikler Degiskenler Katilimer Sayisi(n) Yiizdelikler(%)
o Kiz 10 41,7
Cinsiyet
Erkek 14 58,3
Sinif Seviyesi 2.Smf 2 8,3
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3.Simf 4 16,7
4.Smif 4 16,7
5.Smif 2 8,3
6.Smif 9 37,5
7.Simf 3 12,5
8 2 8,3
9 5 20,8
10 3 12,5
Yas 11 4 16,7
12 4 16,7
13 5 20,8
14 1 4,2
Genel Yetenek 18 75
Resim 2 8,3
Yetenek Alani Miizik 2 8,3
Genel Yetenek/Resim 1 4,2
Genel Yetenek/Miizik 1 42
Genel Toplam 24 100

Tablo 6 incelendiginde aragtirmanin katilimci grubunu olusturan 24 6grenciden
14’{iniin (%58,3) erkek, 10’unun (%41,7) ise kiz oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin 2’si
ikinci smifa (%8,3), 4’ tigiincii sinifa (%16,7), 4’1 dordiincii sinifa (%16,7), 2°si besinci
siifa (%8,3), 9’u altinct smifa (%37,5) ve 3’1 yedinci smifa (%12,5) gitmektedir.
Ogrencilerin 8 ile 14 yas araliginda bulundugu goriilmektedir. Ogrencilerden 18’i genel
yetenek alaninda (%75), 2’si resim yetenek alaninda (%38,3), 2’s1 miizik yetenek alaninda
(%8,3) 6grenim gérmektedir. Ayrica genel yetenek/miizik alanlarinda 6grenim goren 1
ogrenci (%4,2), genel yetenek/resim alanlarinda 6grenim goren 1 6grenci (%4,2) olmak

tizere toplam 2 6grencinin iki yetenek alaninda 6grenim gordiigii goriilmektedir.
Veri Toplama Araclan

Nitel arastirmada, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanilarak algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir
bicimde ortaya ¢ikarilmasi amaclanir (Yildirim ve Simsek, 2021). Arastirmacinin gozlem
ya da goriisme gibi araglar aracilifiyla dogrudan veri toplamasi ve bu verilerin tematik
analizlerin yapilarak bulgularin sunulmasi nitel arastirmanin ayirt edici bir 6zelligidir

(Creswell, 2021, s. 4). Arastirmada, 6grenci ¢izimleri, fotograflar, arastirmaci glinligi
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ve yapilandirilmis goriigme formuyla yapilan goriismeler veri toplama araglari olarak

kullanilmistir. Veri toplama araglart Sekil 5°de sunulmustur.

Yapilandirmis
Goriligme
Formu
Veri Toplama
Araglari
¥ »
Aragtirmaci Katilmei
Giinliigii Ogrenci
s Cizimleri
\_ \

Sekil 5.Veri Toplama Araglar1

Cesitli veri kaynaklarindan veri toplamak ve bunlar arasinda karsilastirmalar
yapmak verilerin gecerliligi ve gilivenirligi teyit edilmesine imkan tanir (Yildirim ve
Simsek, 2021). Alan yazini incelendiginde nitel arastirmalarda veri g¢esitlemesi sik¢a
tercih edilen bir durum oldugu goriilmektedir. Caligmalarda daha gegerli ve giivenilir
bulgulara ulagsmak icin birbirini tamamlayacak veri toplama tekniklerinin beraber
kullanilmasi, veri toplamada zenginlestirme olarak bilinen c¢esitlemenin kullanilmasi
onerilmektedir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2020). Arastirma verilerinin gegerlilik ile
giivenirligini giiclendirmek ve sonuglarin anlamliligini zenginlestirmek igin “veri

cesitleme” stratejisinden yararlanilmistir.
Yapilandirmis Goriisme Formu

Calismada arastirmaci tarafindan gelistirilen yapilandirilmis goriisme formu
kullanilarak goriismeler gerceklestirilmistir. Yapilandirilmig goriismelerde aragtirmaci,
yaptig1 goriismede soracagi sorular, gorlismenin gidisati ve elde edecegi sonuglar
acisindan kontrolii tamamen kendi elinde tutup goriismeyi bastan yaptigir arastirma
planina gore gergeklestirmek i¢in 6zen gosterir (Giiler, Halicioglu ve Tasgin, 2015, s.

115). Form olusturulmadan 6nce alan yazini taranmis ve katilimci gruba benzer
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Ozelliklere sahip Ogrencilere eylem arastirmast konusuna yonelik kompozisyon
yazdirilmistir. Ogrencilerin kompozisyonlaridan anahtar kelimeler belirlenerek gériisme

formu i¢in soru havuzu olusturulmustur.

Goriisme sorular1 belirlendikten sonra iiniversitelerin temel egitim boliimii sinif
egitimi ana bilim dalinda akademisyen olarak gérev yapan alan uzmanlarin (2 profesor,
3 dogent, 3 doktor 6gretim liyesi) goriisiine bagvurulmustur. Ayrica bir rehberlik alan
uzmanin da goriisiine sunularak gelen doniitler ¢ergevesinde giincellemeler yapilmaistir.
VB arastirmasi1 6ncesinde uygulanan goriisme formunda acik uclu yedi, VB arastirmasi
sonrasinda uygulanan gériisme formunda agik uglu dokuz soru bulunmaktadir. Toplam
acik uglu dokuz sorudan olusan form VB uygulamasinin ¢evre kirliligi farkindalig1 ve

duyarlilig1 olusturmadaki roliinii belirlemeye yonelik gelistirilmistir.

Yapilandirilmig goriisme formu yoluyla iki farkli BILSEM’de 6grenim goren ve
aragtirmanin katilimer grubuna benzer 6zelliklere sahip ilkokul ve ortaokul 6grencilerine
On uygulama yapilmistir. Bu 6n uygulama ile formun uygunlugu denenmistir. Arastirmaci
tarafindan gelistirilen goériisme formuna son hali verilmistir. Ilgili form Ek 5’de

sunulmustur.
Katilimcr Ogrencilerin Cizimleri

Ogrencilerin gevre kirliligi farkindaligimi belirleyebilmek igin ¢iz ve yaz teknigi
kullamilmistir. Ciz ve yaz teknigi, katilimcilarin konuya iliskin senaryo ¢izmeye ve ne
oldugunu yazmaya davet edilerek fikir ve kavramlari nasil agikladigini ve olusturdugunu
anlamay1 saglayan nitel bir aractir (McWhirter, Collins, 1. Bryant ve Bishop, 2000). Bu
teknikte katilimcilar, 6nce resim ¢izip daha sonra ¢izdikleri bu resimleri kendi ifadeleri
ile yazmalar istenir. Resim ¢izimi formu arastirmaci tarafindan olusturularak alan
uzmanlarinin = goriisiine bagvurulmustur. Uzman doniitleri dogrultusunda ¢esitli
giincellemeler yapilarak forma son hali verilmistir. Ciz ve yaz teknigi sirasinda kullanilan

“Resim Cizim Formu” formu Ek 6’da sunulmustur.

VB uygulamasi 6ncesinde 6grencilerden cevre ile ilgili bir ¢izim yapmalar1 ve bu
cizimlerini agiklamalar1 bir ydnerge yardimiyla istenmistir. Ogrenci aciklamalari
cizimlerde kullandiklar1 unsurlar1 tanimlamak ve cizimleri dogru sekilde analiz
edebilmek i¢in kullanilmistir. Katilimei 6grencilere ¢izip yapabilmeleri ve agiklamalarini
yazabilmeleri i¢in bir resim ¢izimi formu verilmistir. Arastirma verilerinin gizliligini

saglamak adina katilimcilarin isimlerini yazmamalar1 vurgulanmistir. Ciz ve yaz teknigi
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uygulanirken 6grencilere herhangi bir siire kisitlamasi verilmezken tiim 6grencilerin
¢izimlerini bir ders saatinde tamamladig1 goriilmiistiir. Veri ¢esitliligini saglamak ve

gecerlilik ile giivenirligi artirmak ¢iz ve yaz tekniginden yararlanilmistir.
Arastirmaci Giinliigii

Arastirma siirecinde problemin tespitinden itibaren diizenli olarak giinlik
tutulmustur. Arastirma giinliikkleri 6zellikle eylem arastirmalarinda arastirmacilarin
eylemlerini planlama siirecindeki islerini kolaylastirarak arastirmacinin arastirma
siirecinde yasadiklarina, hissettiklerine iliskin kisisel goriisleri yansitan bir veri
deposudur (Ocak ve Akkas Baysal, 2020b). Arastirma giinliikleri arastirmacinin yansitici
notlart olarak ifade de edilebilir. Bu notlar arastirma siirecinin saglikli yiiriitiilmesine,
planli hareket edilmesine olanak saglayip gelecek arastirmalar i¢in arastirmaciya yol

gosterebilir.

Veri Toplama Siireci

Aragtirmaya ait veriler aragtirmaci tarafindan 2023/2024 egitim 6gretim yilinin
ikinci doneminde toplanmustir. Veriler toplanmaya baslanmadan once etik kurul izni ve
arastirma uygulama izni alinmagstir. Etik kurul izni Ek 2°de, arastirma uygulama izni Ek
3’de sunulmustur. Gerekli izinler alindiktan sonra veri toplama islemi gerceklestirilmistir

Arastirma siirecine iligkin iglem basamaklar1 asagida maddeler halinde sunulmustur.

Aragtirma amacinin belirlenmesi.

Veri toplama araclarinin belirlenip gelistirilmesi

Uygulama 6ncesi verilerin toplanmasi

VB yoluyla eylem arastirmasinin gergeklestirilmesi.

Olusturulan kirlilik haritalarinin 6grencilerle paylasimi ve degerlendirilmesi.

Olusturulan haritalarin yerel kurum ve kuruluslar ile paylasilmasi

N o a k~ wDnh e

Uygulama sonrasi verilerin toplanmasi

Arastirmada veri toplama siireci uygulama dncesi, uygulama sonrasi olmak {izere
iki asamada ayni veri toplama araglar1 kullanilarak gerceklestirilmistir. Goriismeler
bireysel olarak gerceklestirilirken resim ¢izimi ¢alismasi grup olarak gergeklestirilmistir.
Ciz ve yaz teknigi kullanilarak gergeklestirilen resim ¢izimi sirasinda 6grencilere gerekli
aciklamalar yapilmis ve yeteri kadar siire verilmistir. Katilimer grubunu olusturan

ogrencilerin velilerinden bilgilendirilmis onam formu yoluyla izin alinmistir. Ayrica
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uygulama siirecinde dikkat edilmesi gerekenlere yonelik bir el brosiirii hazirlanarak
Ogrencilere ve velilere ulagtirllmigtir. Arastirmanin tiim asamalarinda arastirmaci
tarafindan giinliik tutulmustur.

Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda gergeklestirilen goriismeler okulun uygun bir
odasinda  gerceklestirilmistir.  Gorilismeler  gerceklestirilmeden 6nce  katilimer
ogrencilerden ve velilerinden bilgilendirilmis onam formu yoluyla izin alinmasina dikkat
edilmistir. Ayrica bilgilendirilmis onam formunda goriisme sirasinda ses kaydi
alinmasina yonelik izin alinmasi saglanmistir. Goriisme sirasinda ses kaydi alinmasina
izin verilen katilimcilarin goriigmeleri telefon yardimiyla kayit altina alinirken velisi
tarafindan ses kaydi alinmasina izin verilmeyen 6grencilerin goriigmeleri ses kaydina
alimmamistir. Uygulama Oncesi ve sonrasi goriismeler katilimer 24 6grenci ile yaklasik
10-15 dakika aras1 bir zaman boliimiinde gergeklestirilmistir. Yapilandirilmig goriisme
formu yardimiyla gerceklestirilen goriismelere sonda sorular sorulmustur. Sonda sorulari,
goriigme sorularina verilen yaniti derinlestirmek ve yanitlarin zenginligini artirmak igin
kullanilmaktadir (Patton, 2018). Gorlisme sirasinda sonda sorular yoluyla elde edilen

verilerin zenginligini ve derinligi artirilmak istenmistir.

Eylem Arastirma Siireci

Eylem arastirmasina yonelik alan yazini incelendiginde, ¢aligmalarin bir sorun ya
da arastirma konusunun belirlenmesi ile basladig1 goriilmektedir (Baysal ve Hocaoglu,
2019; Beyhan, 2013). Bu sorun arastirmacinin i¢inde bulundugu bir durum olabilecegi
gibi gozlem yaptigi bir konu iizerinde olabilir. Problemin belirlendikten sonra veri
toplama araclar1 gelistirilerek eylem planinin hazirlanmasi ve baglanmasi yoluyla siireg
devam etmektedir. Eylem planina basladiktan sonra planda belirtilen uygulamalarin
gerceklestirilmesi, toplanan verilerin yorumlanmasi gergeklestirilir. Bu aragtirmanin

eylemlerini bilimsel bir arastirma yontemi olan VB uygulamasi olugturmaktadir.

Arastirmaci ¢evre kirliligi sorunun yerel diizeyde canli yasamini etkiledigi
durumlart gozlemlemistir. Ayrica kendi yasadigi yakin ¢evresinde bulunan kirlilikten
dolay1 rahatsiz olmaktadir. Cevre kirliligi sorunun ¢oziimii i¢in ¢evre egitiminin énemli
bir yer tuttugunu diistinmektedir. Cevre egitiminde teorik bilgilerin sunulmasindan ziyade
uygulamaya yonelik 6grencilerin doga i¢inde deneyim kazanabilecegi etkinler hazirlama

istegi bu eylem arastirmasinin ¢ikis noktalarindan biridir.

Eylem arastirmalarinda aragtirmaci belirlenen konuya yonelik bir plan gelistirdigi

gorilmektedir. Katilimc1 gruba siire¢ hakkinda bilgilendirmeler yapilarak uygulamalar
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gerceklestirilir. Arastirmact siireg igerisinde giinliik ve alan notlarin1 tutarak gerektiginde
eylem planlarinda gilincellemeler yapar. Bu arastirmada da katilimci grup belirlenerek
eylem plan1 hakkinda gerekli agiklamalar yapilmistir. Eylem planinda katilimct
Ogrencilerden dort hafta siiresince ¢evre kirligine yonelik kayitlarini arastirmaci
tarafindan gelistirilen gozlem defterine not almasi beklenmektedir. Uygulama 6ncesinde
katilimcilarla bir bilgilendirme toplantist yapilarak katilimei egitimi gergeklestirilmistir.
Katilimci egitimi sonrasinda pilot uygulama yapilarak formun uygunlugu test edilmistir.
Katilimcilar uygulamada yapilandirilmis gozlem formu ile gozlem yapmustir. Pilot
uygulamadan elde edilen sonuglar ulusal bilim ve sanat kongresinde bildiri olarak
sunulmus ve geri doniitler alinmistir. Aragtirmada uygulanan eylem plani ve uygulama

asamalar1 Sekil 6’da sunulmustur.



UYGULAMA ONCESI

Alan Yazini Taramast

Arastirma Konusunun
Belirlenmesi

Veri Toplama Araglarinin
Belirlenerek Hazirlanmasi

Etik Kurul izninin Alinmasi

Milli Egitim Mudirliigiinden
Arastirma Ve Uygulama
Izinlerinin Alinmasi

Katilimcilar Belirlenmesi

Veli Onaylarinin Alinmasi

VB Uygulamasi
Eylem Planinin Hazirlanmasi

Uygulama Oncesi Veri Toplama

Resim Cizimi

UYGULAMA SURECI

Katilimer Egitiminin
Gergeklestirilmesi

Bireysel Goriismelerin
Gergeklestirilesi

Pilot Uygulama Ve Ornek
Uygulamalarin Gergeklestirilmesi

1.Hafta Eylem Dongiisii

VB Uygulamasi

2.Hafta Eylem Dongiisti
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UYGULAMA SONRASI
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Sekil 6. Eylem Arastirmasi Siireci
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Uygulama oncesi

Sekil 5 incelendiginde eylem arastirma siirecine alan yazini taramasi ile baglandigi
goriilmektedir. Alan yazini taramasinda ulasilan bilgi ve bulgular aragtirma konusunun
veya probleminin belirlenmesini saglamistir. Arastirma konusunun belirlenmesinden
sonra calismada kullanilacak olan veri toplama araglarinin belirlenmesi, hazirlanmasi ve
gelistirilmesi agsamasina gecilmistir. Veri toplama araclari hazirlandiktan sonra “Etik
Kurul Onay1 (Ek 2)” ve Milli Egitim Miidiirliigiinden “Arastirma Izni (Ek 3)” alinmustir.
Uygulamanin yapildig1 merkezde bulunan tiim 6grenciler arastirmaya davet edilmis ve
gerekli agiklamalar yapilmistir. Goniillii 6grencilerin velilerinden bilgilendirilmis onam
formu yoluyla izinler alinarak uygulama &ncesi veriler toplanmistir. Ogrencilere VB
uygulamas: siirecinde kullanacaklar1 gozlem formu arastirmaci tarafindan gelistirilmis
olup alan uzmanlar1 ile paylasilmistir. Uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda
giincellemeler gergeklestirilerek forma son sekli verilmistir. Go6zlem formlart her
katilimci i¢in 30 adet olmak iizere gogaltilmis ve defter haline getirilmistir. Gozlem

defterinde bulunan form 6rnegi Ek 8’de sunulmustur.
Uygulama siireci

VB uygulamasina baslamadan siirece yonelik eylem plan1 gelistirilmistir. VB
uygulamasina yonelik yapilan alan yazini taramasi ve katilimer grubun yas 6zellikleri
dikkate alinarak dort haftalik bir uygulama plani hazirlanmistir. VB uygulamasi
oncesinde katilimer grubu olusturan Ogrencilere “katilimci egitimi” verilmis ve
arastirmaci tarafindan hazirlanan siireg igerisinde dikkat edilmesi gerekenlerin bulundugu
bir el brosiirti dagitilmistir. Katilimer egitimi VB proje goniilliilerine siire¢ hakkinda bilgi
verildigi ve dikkat edilmesi gerekenlere yonelik oneriler verildigi bir egitim siireci olarak
planlanarak uygulandi. Ogrencilerin VB arastirmas: siirecinde dikkat edecegi hususlar ve
cesitli bilgilendirmelerin bulundugu el brosiirii Ek 7°de sunulmustur. Katilimci egitiminin
ardindan Ogrencilerin VB uygulamasi siirecinde kullanacaklar1 “gézlem defterleri”
ogrencilere dagitilarak egitim sonunda 6n uygulama gerceklestirildi. On uygulama
stirecinde Ogrencilerin siire¢ icerisinde dikkat edecege durumlara yonelik oOrnekler

gosterilerek VB uygulamasi baglatildi.

VB uygulamasi toplam dort hafta uygulanmis ve her hafta da “Kirlilik Haritalar1”
olusturulmustur. Eylem arastirmasina yonelik alan yazini incelendiginde uygulamalarin

genel olarak 10-16 hafta arasi devam ettigi goriilmesine kargin 1-4 hafta arasi uzunlukta
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uygulanan bir¢ok c¢alisma da bulunmaktadir (Caligkan ve Serce, 2018). Uygulama
stirecinin daha uzun olmasi durumunda katilimc isteginin diisme ihtimali, uygulama
yapilan alanlarda karsilagilan kirliliklerin tekrar etmesi ve ilgili alan yazinda VB
uygulamalarinin genel olarak 4-6 hafta siirmesi nedeniyle siire dort hafta ile sinirh
tutulmustur. Haritalar 6grencilerin gozlemlerinin birlestirilmesi ile aragtirmaci tarafindan
hazirlanmistir. G6zlem yapilan alanlar kirlilik tiirtine gore siniflandirilmis ve renklerin
dikkat ¢ekici oOzelliginden yararlanilarak renklendirilmistir. Her haftanin sonunda
katilimc1 gozlemlerinden olusturulan haritalar 6grenciler ile paylasilarak goriisleri
alimmustir. Uygulama siirecinde katilimcer 6grencilere stirekli destek olunmus karsilasilan
problemlere yonelik oneriler gelistirilmistir. VB uygulamasinin son haftasinda elde edilen
haritalardan bir kitapcik olusturularak kurumlara ve kisilere dagitilarak bu konuda
duyarlilik olusturulmaya ¢alisilmistir. Uygulama siirecinde olusturulan kirlilik

haritalardan bir 6rnek Sekil 7°de sunulmustur.

KIRLILIK SICAKLIK HARITASI HAFTA 1
BAHCELER

M Kirli [ AzKirli I Temiz

Sekil 7. Uygulama Siirecinde Olusturulan Kirlilik Is1 Haritas1 Ornegi

Uygulama sonrasi

VB Eylem arastirmasi bitince uygulama sonrasi veriler toplanarak ¢aligmanin veri
toplama siireci tamamlanmistir. VB uygulamas: tamamlandiktan sonra grup halinde
ogrencilere ¢evre kirliligine iliskin resim ¢izimi yaptirilmis ve yaptiklari resimleri kendi
ifadeleri ile agiklamalar1 istenmistir. Resim ¢izimi tamamlandiktan sonra bireysel
goriismeler gerceklestirilerek veri toplama siireci tamamlanmistir. Goriisme sonrasinda
elde edilen kayitlar detayli kontroller gergeklestirilerek desifre edilmis ve bilgisayar
ortamina aktarilmistir. Elde edilen tiim veriler MAXQDA 2020 paket programi iizerinden
uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi seklinde gruplandirilarak analiz edilmis ve
yorumlanmistir. Veri toplama araglari yardimiyla ¢alisma Oncesi ve sonrasi toplanan

bulgular sunularak arastirma raporu tamamlanmistir.
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Arastirmaci Rolii

Arastirmaci siif 6gretmenligi lizerine lisans egitimine tamamlamis ve su anda
yiiksek lisans egitimine devam eden bir 6gretmendir. Dort yil ¢esitli ilkokullarda sinif
O0gretmeni olarak gorev yaparak bir¢ok hizmet i¢i egitim ve kurslara katilim saglamistir.
Dort yildir ise 6zel yetenekli 6grencilerin 6grenim gordiigii bir bilim ve sanat merkezinde
kurum yoneticisi olarak gorev yapmaktadir. Bu dort yillik siire igerisinde haftada sekiz
saat aktif olarak ders vermektedir. Ayrica 6grencilerle birlikte hazirladig1 calismalar ile
ulusal proje ve yarismalara katilim saglamaktadir.

Aragtirmaci gozlem ve kisisel deneyimleri ve danismaninin yonlendirmelerinden
yola ¢ikarak konuyu belirlemistir. Bu siiregte iiniversitede gorev yapan 6gretin iiyelerinin
goriis ve Onerilerini dikkate alarak arastirma problemine karar vermistir. Arastirmaci,
problemin belirlenmesi asamasindan itibaren uygulama sirasinda ve sonrasindaki biitiin
gozlem ve diisiincelerini yansitici bir sekilde glinliigline yazmustir. Arastirmact uygulama
katilimeilarinin &grenim gordiigii BILSEM’de okul yonetici olarak gérev yapmaktadir.
Katilimer grubunun ilkokul 6grencileriyle haftada sekiz saat ders yapmaktadir. Ortaokul
seviyesindeki katilimcilar ile de haftada en az iki yliz ylize goriilme firsat1 vardir.
Arastirmact uygulama siirecinde katilimcilara gerek yliz yiize gerekse iletisim

araclarindan yoluyla stirekli destek saglamistir.
Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler “igerik analizi teknigi” kullanilarak analiz
edilmistir. Igerik analizi bulgularin kavramsallastirilmasi ve temalar yoluyla bu kavramlar
arasindaki iligkilerin agiklandigi nitel bir analiz yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2021).
Verilerin analizi stirecinde MAXQDA 2020 paket programindan faydalanilmistir. Bu
programin arastirmacinin elde ettigi verileri sistemli bir sekilde degerlendirilip
yorumlanmasina yardim eden bir bilgisayar programi oldugu sdylenebilir. Creswell
(2013), bilgisayar ile kodlama ile elle kodlama siirecinin ayni oldugunu vurgulayarak
arastirmacinin bu siiregte verinin bir pargasini belirleyip kod etiketi yapistirdigini daha
sonra ayni etikete sahip biitiin verileri bu etiket altida topladigin1 belirtmistir. Nitel
aragtirmalarda gozlem, goriisme veya resim gibi araglar kullanilarak elde edilen veriler
kodlanir. Ardindan bu kodlar belirli temalar ve alt temalar altinda birlestirip bulgulara

ulasilmaktadir.
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Bu arastirmada gizliligin saglanmasi igin Oncelikle katilimcilara rumuzlar
verilmistir. Daha sonra yapilandirilmis goriisme sirasinda elde edilen ses kayitlar
arastirmaci tarafindan desifre edilerek goriisme verileri olusturulmustur. Ses kayitlari ile
gorliisme sirasinda arastirmaci tarafindan elde edilen notlar da birlestirilerek goriisme
verileri bilgisayar ortamina aktarilmistir. Goriigme verilerinin analizi stirecinde ilk olarak

on kodlar belirlenmis daha sonra tekrarli okumalar yoluyla son kodlara karar verilmistir.

Uygulama 6ncesi gergeklestirilen goriismeden elde edilen veriler kodlanmis ve bu
kodlar iizerinden tema ve alt temalar belirlenmistir. Ayn1 sekilde uygulama sonrasi
goriismelerden elde edilen verilerde kodlanmis ve kodlar belirli alt temalarda
birlestirilerek temalar belirlenmistir. Belirlenen temalar; alt tema ve kodlariyla birlikte
sekil olarak sunularak gorsel héle getirilmistir. Bulgularin daha anlasilir ve sade olarak
sunulmasi agisindan sekil olarak sunulmasi tercih edilmistir. Miles ve Huberman’a (1994)
gore verinin gorsel olarak sunulmasi, hem ortaya c¢ikan kavramlarin ve temalarin
iligkilerinin belirtilmesi hem de bu kavram, tema ve iliskilerden yola ¢ikarak sonuglara
ulagilmasi yoniinden olduk¢a 6nemlidir (Yildirim ve Simsek, 2021). Uygulama 6ncesi ve
uygulama sonrasi elden edilen goriigme bulgular1 sunulduktan sonra katilimer goriislerine

ve Ornek ifadelerine yer verilmistir.

Arastirma siirecinde elde edilen resimler de aynm sekilde “igerik analizi teknigi”
kullanilarak analiz edilmistir. Cevre kirliligi farkindalig1 katilimeilar tarafindan cizilen
resimlerin analizi ve yorumlanmasi ile incelenmistir. Ciz ve yaz teknigi yoluyla elde
edilen ¢izimler MAXQDA 2020 paket programinda kodlanmistir. Kodlama siirecinde
alt temalar etrafinda birlestirilmis ve bulgular boliimiinde tablo olarak sunulmustur.
Resim ¢iziminden elde edilen veriler analiz edilirken bir gorsel sanatlar uzmanin
goriiglerine basvurulmustur. Uzmandan gelen Oneriler dogrultsunda diizeltmeler
yapilmistir. Analizler hem uygulama oncesi elde edilen ¢izimlerde hem de uygulama
sonrast c¢izimlerde gergeklestirilmistir. Ayrica gilivenirlik, gecerlilik ve inandiricigi

yiiksek tutmak i¢in 6grenci ¢izimleri ile agiklamalardan 6rneklere yer verilmistir.

Arastirmanin  giivenirligi i¢in Miles ve Huberman’in (1994), “gilivenirlik
formiiliine gore iki kodlayict arasindaki tutarlilik uygulama oncesi analizde ig¢in % 94
hesaplanirken uygulama sonrast analizde % 95 hesaplanmistir. Diger kodlayict siif

egitimi ana bilim dalinda 6gretim iiyesi olan bir uzmadir.
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BOLUM IV
BULGULAR

Bu boliimde, verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular temalar
cercevesinde yer verilmistir. Yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular, sekil
halinde gosterilerek agiklanmistir. Arastirmada uygulama 6ncesi ve sonrasi goriismelerin
analizi sonucu ortaya ¢ikan temalar Sekil 8’de sunulmustur.
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Sekil 8. Goriisme Verilerinin Analizi Sonucu Ortaya Cikan Temalar
Sekil 8 incelendiginde uygulama oncesi goriigmelerin analizi sonucu bes tema,
uygulama sonrasi goriismelerin analizi somnucu yedi tema belirlendigi goriilmektedir.
Ozel yetenekli 6grencilerin cevre Kirliligini iliskilendirdigi unsurlara yonelik
uygulama oncesi ve sonrasi goriislerine ait bulgular

Arastirmanin katilimci grubunu olusturan 6grencilerin uygulama dncesinde ¢evre

kirliligini iligkilendirdigi unsurlar temasina ait bulgular Sekil 9’da sunulmustur.
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Uygulama Oncesi Ogrencilerin Cevre
Kirliligini liskilendirdigi Unsurlar
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el (])@ Durum (16) Op Rutisu(@)
@
Doga (1) (c:I / \ Toz Bulutu (1)
Mahalle (1)

Kirlilik (11 @ @ @ Sorun (1)

Temizlik (2) Dagmilklic (1) Diizensizlik (1)

Sekil 9. Uygulama Oncesi Cevre Kirliliginin Iliskilendirildigi Unsurlar

Sekil 9 incelendiginde Ogrencilerin uygulama &ncesinde c¢evre kirliligini
iligkilendirdigi unsurlara yonelik “ortam, durum ve varlik” olmak tizere 3 alt tema
olusturulmus olup toplamda 48 frekans bulunmaktadir. Varlik alt temasi1 altinda “cop,
atik, ¢op kutular1 ve toz bulutu” kodlar1 bulunmaktadir. Varlik alt temasinin en sik tekrar
eden kodu 18 frekans ile ¢op kavrami oldugu goriilmektedir. Ayni tema altinda bulunan
atik 5, ¢op kutulari 2 ve toz bulutu 1 frekansa sahiptir. Durum alt temasi altinda “kirlilik,
temizlik, daginiklik, diizensizlik ve sorun” kodlar1 bulunmaktadir. Bunlardan kirlilik 11
frekans ile en sik tekrar eden kod olmustur. Ayni tema altinda bu kodlarin frekansi
temizlik 2, dagmiklik 1, diizensizlik ve sorun 1’dir. Ortam alt temas1 altinda ise “yesil
alan, park, yol, doga, mahalle” kodlarinin bulundugu goériilmektedir. Ortam alt temasinda
yesil alanlar kodu 2 frekans ile en sik tekrar eden kod olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ayni
tema altinda parklar 1, yol 1, doga 1 ve mahalle 1 frekansa sahiptir. Uygulama 6ncesi

goriismenin en sik tekrar eden kodu varlik alt temasi altinda bulunan ¢6p kodudur.

Ogrencilerin uygulama sonrasinda cevre kirliligini iliskilendirdigi unsurlara

yonelik elde edilen bulgular Sekil 10’da sunulmustur.
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Uygulama Sonras1 Ogrencilerin Cevre
@ Kirliligini Iliskilendirdigi Unsurlar
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Sekil 10.Uygulama Sonrasinda Ogrencilerin Cevre Kirliligini Iliskilendirdigi Unsular

Sekil 10 incelendiginde arastirmanin katilimci grubunu olusturan dgrencilerin
uygulama sonrasinda g¢evre kirliligini iligskilendirdigi unsurlar dort alt tema altinda
toplanmistir. “Ortam, durum, varlik ve canli” alt temalarinda toplamda 72 frekans
bulunmaktadir. Varlik alt temasmin en sik tekrar eden kodunun 14 frekans ile ¢op
kavraminin oldugu goriilmektedir. Ayn1 tema altinda bulunan atik 6, ¢op kutular1 2,
toprak 1, cam ve sigara izmariti 1 frekansa sahiptir. Durum alt temasinda en sik tekrar
eden kod 17 frekans ile kirlilik kavramidir. Ayni alt tema altinda bulunan yasamak 3,

dagimiklik ve zarar 2 frekansa sahiptir.

Ortam alt temas1 altinda ise “doga, park, bahge, yol, sokak ve market” kodlarinin
bulundugu goriilmektedir. Ortam alt temasinda doga kodu 6 frekans ile en sik tekrar eden
kod olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ayni tema altinda kodlardan park 3, yol, sokak ve
market 1 frekansa sahiptir. Canli alt temas1 “insan, hayvan, bitki ve aga¢” olmak iizere
dort koddan olusmaktadir. Bu kodlardan insan 5, hayvanlar 2, bitkiler ve agaglar 1 siklikta
tekrar etmistir. Varlik alt temasinda 5 frekans ile en sik tekrar eden kodun insan oldugu

goriilmektedir.

Ogrencilerin ¢evre kirliligini iliskilendirdigi unsurlara yénelik uygulama &ncesi
ve uygulama sonrasinda gerceklestirilen goriismelerden ornek ifadelere yer verilmistir.
Katilimcilardan O2E uygulama &ncesi yapilan goriismede: “Aklima etrafa dagilmis bir

sekilde ¢op kutusunda uzak bir sekilde duran ¢opler geliyor. Diizensiz bir sekilde bunlar
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topluca bir yere birakilmamis. Hepsi bir kenara atilmis ¢opler geliyor.” diyerek daha ¢ok

¢Ope vurgu yapmistir.

Aynm katilimci uygulama sonrasi yapilan goriismede ise: “Copler geliyor. Bu
kirlilik yiiziinden zarar gérmiis insanlar, ¢evre ve canlilar geliyor. Genelde ¢op
kutularimin igini karistirarak beslenen hayvanlart goriiyorum. Bazen hayvanlarin bu
nedenle zarar gordiigii durumlar da olabiliyor. Doganmin zarar gormesi geliyor.”
Ifadelerini kullanmistir. Katilime1 O2E uygulama 6ncesinde yogun bir sekilde ¢dpe vurgu
yaparken uygulama sonrasinda ¢oplin yaninda kirlilikten dolayr canlilarin zarar
gordiigiinii belirtmistir.

Katilimcilardan OSE uygulama oncesi goriismede ... ¢opler geliyor. Cevrenin
cok kirli olmasi geliyor.” ifadelerini kullanirken uygulama sonrasi goriismede: “... 6/miis
kuslar veya zarar gormiis bitkiler geliyor. Ciinkii ¢evreyi biz insanlar kirletiyoruz. Bu
sorunun sebebi insanlard:r...” seklinde goriis belirtmistir. Bu ifadelere bakarak SOE
rumuzlu katilimcinin uygulama oOncesinde ¢op ve kirliligi vurgu yaptigr uygulama
sonrasinda ise bitkiler ile hayvanlar gibi canlilarin zarar gérmesine vurgu yaptigi

goriilmektedir.

Katilime1 O11K uygulama dncesinde gerceklestirilen goriismede: “Aklima zehirli
gazlar geliyor. Insanlarin bilingsiz olmast yere ¢op atmalart geliyor.” ifadelerine yer
verirken uygulama sonrasi1 gorlismede: “Hava kirliligi, toprak kirliligi ve bilingsizlik
geliyor. Ayrica doga geliyor. Ciinkii ¢evre kirliligi genellikle insanlarin bilingsizligi
nedeniyle olusur ve doga bu durumdan zarar goriir.” Ifadelerini kullanmistir. O11K
katilimecinin uygulama oncesinde ¢0p ve zararli gazlara vurgu yaparken uygulama

sonrasinda ¢evre kirliligi ¢esitlerini siralamis ve dogaya vurgu yapmustir.

Katilimcilardan 220K uygulama oncesi goriismede :“Fabrikadan ¢ikan
dumanlar, yerlere ¢ép atilmasi...” ifadelerine yer verirken uygulama sonrasinda: “Egzoz
dumanlari, ¢ople geliyor. Cips paketleri, plastik su sigeleri geliyor. Ciinkii ziyaret ettigim
yerlerde en ¢ok bunlari gérdiim” ifadelerini kullanmistir. 220K katilimeinim  giinliik
hayatta sik bir sekilde karsilagilan unsurlart siralamistir. Ayrica bu unsurlar ile uygulama

stirecinde sik bir sekilde karsilastigini kendisi de belirtmistir.

Katilimer 100E uygulama Oncesi goriismede: “Atiklar ve ¢opler geliyor.”
ifadelerine kullanirken uygulama sonrasinda “Cép ve atiklar geliyor. Ayrica doga geliyor.

Clinkii atiklar ve ¢oplerin insanlar tarafinda dogaya atilmasi ¢evre kirliligine neden
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oluyor. ’ifadelerini  kullanmigtir. Katilimer  uygulama Oncesi ve sonrasinda ayni
maddelere vurgu yapmistir uygulama sonrasinda bu maddelerin dogaya atilmasi

nedeniyle kirliligin olustugunu belirtmistir.

Ozel yetenekli 6grenciler tarafindan tammlanan cevre kirliligi sebeplerine

yonelik uygulama oncesi ve sonrasi goriislerine ait bulgular

Aragtirmanin katilimeir grubunu olusturan 6grencilerin uygulama oncesinde

tanimlanan gevre kirliligi sebepleri temasina ait bulgular Sekil 11°de sunulmustur.

Uygulama Oncesi Tanimlanan Cevre
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Sekil 11.Uygulama Oncesinde Tanimlanan Cevre Kirliligi Sebepleri

Sekil 11 incelendiginde Ogrencilerin uygulama Oncesinde tanimlanan g¢evre
kirliliginin sebepleri temasinda “Bireyle Ilgili Faktorler ve Kurumla Ilgili Faktorler”
olmak iizere iki alt tema olusturulmus olup toplamda 70 frekans bulunmaktadir. Bireyle
ilgili faktorler alt temasinda “bilingsizlik, farkinda olmamak, bilgi eksikligi, dikkatsizlik,
sorumsuzluk, bencillik, diislincesizlik, iisengeclik, olumsuz rol modeller, c¢evreyi
benimsememe, ger, doniisiime dikkat etmemek, ekonomik kaygi, saygisizlik ve uyarilara
uymamak” kodlar1 bulunmaktadir. Bireyle ilgili faktorler alt temasinin en sik tekrar eden
kodu 13 frekans ile bilingsizliktir. Ayn1 tema altinda bulunan farkinda olmamak 9 siklikta
tekrar ederken, bilgi eksikligi ve sorumsuzluk bencillik 6 siklikta tekrar eden kodlardir.
Aym sekilde bencillik, diistincesizlik ve tisengeclik kodlar1 5 frekans, olumsuz rol
modeller ile ¢gevreyi benimsememe kodlar1 3 frekans tekrar etmektedir. Bireyle ilgili
faktorler temasinda geri doniisiime dikkat etmemek, ekonomik kaygi, saygisizlik ve
uyarilara uymamak kodlar1 2 frekans ile en az siklikta tekrar eden kodlar olarak karsimiza

¢ikmaktadir.
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Yine Sekil 11 incelendiginde kurumla ilgili faktérler alt temasinda “egitim
eksikligi, ¢Op araclarinin kiigiikliigii ve ¢op kutularinin yetersizligi” kodlarinin bulundugu

goriilmektedir. Bu alt temada bulun tiim kodlarin 1 frekansa sahip oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin katilimci grubunu olusturan 6grencilerin uygulama sonrasinda
tanimlanan ¢evre Kkirliligi sebeplerine yonelik elde edilen bulgular Sekil 12°de

sunulmustur.

Uygulama Sonras1 Tanimlanan Cevre
1 Kirliliginin Sebepleri

Bilingsizlik (17)
Usengeglik (12
Farknda Olmamak (10) @
Eg]lim Eksikligi (8)
Duyar:lzhk 9)

@ Bireyle H!:J]l Faktérler gg) Kurumla 11;,1]1 Faktorler Cop Kumilarinm Yetem?]lﬁl (2)
Gelecelteki melarl On (11) \

/

(idrememe (9) EI
(‘ZI Cevre Uygulimarmm
Sorumsuzluk (7) Yetersizligi (1)

@ ‘savnmzhk ()
Dikkatsizlik (6) @

Ekonomik Kayg ( 5)
Olumsuz Rol Modeller (2)

Umurq'\m'l? ik (5)
Bencﬂllk 3)
Cevreyi Onemsememek (2)

Sekil 12.Uygulama Sonrasinda Tanimlanan Cevre Kirliligi Sebepleri

Sekil 12 incelendiginde katilimct 6grencilerin uygulama sonrasinda tanimlanan
cevre kirliligini sebepleri temasinda “Bireyle ilgili Faktérler ve Kurumla Ilgili Faktorler”
olmak iizere iki alt tema olusturulmus olup toplamda 99 frekans bulundugu
goriilmektedir. Bireyle ilgili faktorler alt temasinda “bilingsizlik, lisengeclik, farkinda
olmamak, duyarsizlik, gelecekteki zararlar1 6n gorememe, sorumsuzluk, dikkatsizlik,
ekonomik kaygi, umursamazlik, bencillik, ¢cevreyi 6nemsememek, olumsuz rol modeller
ve saygisizlik” olmak iizere toplam 13 kod oldugu goriilmektedir. Bu alt tema altinda en
stk tekrar eden kod 17 frekans ile bilingsizlik kodudur. Ayni alt temada bulunan
isengeclik 12, farkinda olmamak 10 siklikta tekrar ederken duyarsizlik 9 ve gelecekteki
zararlar1 6n gérememe 9 siklikta tekrar eden kodlardir. Aymi sekilde sorumsuzluk 7,
dikkatsizlik 6 sikliga sahipken ekonomik kaygi ve umursamazlik kodlar1 5 siklikta tekrar
eden kodlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Son olarak bu alt temada bencillik 3, ¢cevreyi

onemsememek 2, olumsuz rol modeller 2 ve saygisizlik 1 frekans tekrar etmektedir.
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Kurumla ilgili faktorler alt temasinda “egitim eksikligi, ¢op kutularinin
yetersizligi ve cevre uygulamalarinin yetersizligi” olmak iizere 3 kod oldugu
goriilmektedir. Bu alt temada 8 frekans ile en sik tekrar eden kod “egitim eksikligi”
kodudur. Ayni alt temada bulunan ¢op kutularmin yetersizligi 2 siklikta tekrar ederken
cevre uygulamalarmin yetersizligi 1 siklikta tekrar etmektedir. Ogrencilerin cevre
kirliliginin sebeplerine yonelik uygulama oncesi ve uygulama sonrasinda gergeklestirilen

goriismelerden O0rnek ifadelere yer verilmistir.

Katilimeilardan O7K uygulama dncesi yapilan goriismede: “Yani bir kere yapsam
ne olur. Onlar da yapiyor diisiinceleri etkili oluyor” seklinde goriis belirtmistir. Ayni
katilime1 uygulama sonrasi goriismede ise: “Ilk basta insanlarin bilingsizligi bu durumu
ortaya ¢ikarryor. Bir kereden bir sey olmaz seklinde diisiinmeleri. Ya da kiigiiklerin
biiyiiklerin yaptigi olumsuz davranislar: ornek almasi. Mesela iinlii bir kisi var. Digerleri
bu tinlii kisinin yaptigi olumsuz davranisi ornek alabilir. Ayrica insanlar iisengeglikten
dolayr da kirlilige neden olabiliyor. Copii elinde tutup kutuya gétiirmektense hemen orda
¢evreye atabiliyor” ifadesini dile getirmistir. Katilimc1 uygulama dncesinde “bir kereden
bir sey olmaz diislincesi ve bagkalarindan gérme durumunu” ifade ederken uygulama

sonrasinda bunlarin disinda bilingsizlik ile tisengec¢lige vurgu yapmistir.

Katilimcilardan O10E uygulama dncesi goriismede gevre kirliligini ortaya ¢ikaran
sebeplere yonelik: “Etrafa atilan atiklar ve geri doniistiiriilebilir atiklar” ifadesini
kullanmistir. Aynmi katilimci uygulama sonrasinda gerceklestirilen goriismede ise:
Insanlarin dikkatsizligi, geri doniisiim ve ¢op kutularimn az olmasi neden oluyor. Bazen
ise bilerek c¢evreyi kirletiyorlar. Sanirim bu konuda yeterince bilingli degiller.”
Ifadelerini dile getirmistir. Ogrenci uygulama dncesinde gevre kirliliginin sebeplerine
atiklar {izerinden cevap verirken uygulama sonrasinda insanlarin bilingsizligine,
dikkatsizligine vurgu yapmis ve bu konuda bilgi sahibi olsalar da dikkat etmediklerini
sOylemistir.

O15E katilime1 uygulama &ncesinde : “Insanlarin bilingsizligi. Ciinkii insanlar
bilingli olmayinca o isi yapinca gelecekte ne olacagim diisiinmiiyorlar” sdyleminde
bulunmustur. Aym1 katilime1 uygulama sonras1 goriismede: “ Insanlarin bilingsizligi
bence. Egitimli ve bilingli bir insan ¢evrede olusan kirliligin gelecekte ne gibi zararlar

verecegini bilir ve ona gore hareket eder. Ama bu konuda yeterince bilin¢li olmayan

insanlar olumsuz davranislarda bulunuyor” seklinde goriis belirtmistir. Bu ifadeler
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incelendiginde katilimci uygulama oncesinde bilingsizlige vurgu yaparken uygulama
sonrast goriismede bilingsizlik ile egitimi birlikte kullanmistir.

Katilimeilardan O23E uygulama &ncesi gériismede cevre kirliliginin sebeplerine
yonelik :“Insanlarin yerlere ¢op atmasi. Dogaya zarar vermeleri.” seklinde goriis
belirtmigtir. Aym1 katilimc1 uygulama sonrasi goriismede ise: “Insanlarin cevreyi
kirletmesi bu kirlilige neden oluyor. Belki bunun sebebi iigengeclik olabilir. Ya da
insanlar diinyaya bakmiyorlar ve diinyay: 6nemsemiyorlar.” Ifadelerini kullanmistir. Bu
ifadeler incelendiginde katilimcinin uygulama 6ncesinde ¢Op atmaya vurgu yaparken
uygulama sonrasinda insanlarin iisengecligine, diinyayr 6nemsememelerine vurgu yaptigi
anlasilmaktadir.

Katilime1 SOE uygulama 6ncesi goriismede gevre kirliliginin sebeplerine iliskin
“insanlarin  bilingsizce ¢opleri ¢op kutularina atmalar’” nedeniyle olustugunu
belirtmistir. Aym katilime1 uygulama sonrasi1 gériismede “Insanlar belki de cevrenin
kiymetini ve degerini bilmiyor olabilir. Cevrenin nefes almayr saglayan bitkiler gibi
onemi var. Bazen de bu durumu bilseler de ekonomik kaygilar nedeniyle yine de duyarsiz
davranmayabilir” ifadeleri kullanmis ve insanlarin bu konuda bilgisiz ve duyarsiz
oldugunu belirtmistir.

Ozel yetenekli 6grencilerin ¢evre kirliginin cesitlerine yonelik uygulama

oncesi ve sonrasi goriislerine ait bulgular

Arasgtirmanin katilimci grubunu olusturan 6grencilerin uygulama 6ncesinde ¢evre

kirliliginin ¢esitlerine yonelik elde edilen bulgular Sekil 13’de sunulmustur.

Uygulama Oncesi Cevre Kirliligini
Cesitlerilerine Yonelik Tanimlamalar

Hava Kirliligi (14) Gorintii Kirliligi (2)
] e_

Toprak Kirliligi (7) Su Kirliligi (7)

Sekil 13. Uygulama Oncesi Cevre Kirliligi Cesitlerine Yénelik Tanimlamalar
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Sekil 13 incelendiginde 6grencilerin uygulama oncesin ¢evre kirliligi ¢esitlerine
yonelik tanimlamalarinin “hava kirliligi, toprak kirliligi, su kirliligi ve goriintii kirliligi”
olmak tlizere 4 kod altinda toplam 30 frekansa sahip oldugu goriilmektedir. Bu tema
altinda 14 frekans ile “hava kirliligi” kodu en sik tekrar eden kod olarak karsimiza
cikmaktadir. Ayni tema altinda bulunan toprak kirliligi 7, su kirliligi 7 ve gortintii kirliligi
2 frekansa sahiptir. Arastirmanin katilime1 grubunu olusturan 6grencilerin uygulama

sonrasinda ¢evre kirliliginin c¢esitlerine yonelik elde edilen bulgular Sekil 14’de

sunulmustur.

Uygulama Sonras1 Cevre Kirliligi

Cesitlerine Yonelik Tanimlamalar
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Sekil 14.Uygulama Sonrasi Cevre Kirliligi Cesitlerine Yonelik Tanimlamalar

Sekil 14 incelendiginde katilimcilarin uygulama sonrasi ¢evre kirliligi ¢esitlerine
tanimlamalara yonelik dort kod olustugu goriilmektedir. Bu tema altinda toplam 45
frekans bulunmak ile birlikte en sik tekrar eden kodun 17 frekans ile toprak kirliligi
oldugu goriilmektedir. Hava kirliligi 14, su kirliligi 8 ve goriintii kirliligi 6 siklikta tekrar
etmektedir. Ogrencilerin ¢evre kirliliginin sebeplerine yonelik uygulama 6ncesi ve
uygulama sonrasinda gerceklestirilen goriismelerden 6rnek ifadelere yer verilmistir.

O9E rumuzlu katilimer uygulama &ncesi gerceklestirilen goriismede toprak
kirliligine yonelik herhangi bir ifade kullanmazken uygulama sonrasinda : “Mesela
topraga atilan bir plastik dogada yok olana kadar topraga zarar verebilir. Ya da bitki
sayisi ve ¢esitliligi azalabilir.” ifadesini kullanmistir. Katilimer uygulama sonrasinda
plastik bir atigin topraga verdigi zarar1 belirtmis bu zararin zamanla canlilara karsi
olusturdugu tehditten bahsetmistir.

Katilimcilarindan O20E uygulama 6ncesinde “eger ¢opleri eger yollara atarsak

cimenlik yerlere atarsak bu bizim i¢in de kotii olur” derken uygulama sonrasinda
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“...sorunlar ortaya ¢tkiyor. Topragin veriminin diismesi ve tiriin kalitesinin azalmasi.
Dogal kaynaklar zamanlar tiikenir.” sdyleminde bulunmustur.

Katilime1r O20E’nin &rnek ifadesi incelendiginde uygulama &ncesinde toprak
kirliligine iliskin “k6tii” sozcligiinii tercih ederek genel bir durumdan bahsetmistir.
Uygulama sonrasinda ise toprakta olusan kirligin iiriin verimini ve kalitesini diisiirecegine
isaret ederek daha somut zararlara vurgu yaptig1 goriillmektedir.

Katilime1 O11K uygulama dncesi goriismede hava kirliligine yonelik “solunum
yapmak zorlasabilir " ifadesini kullanirken uygulama sonrasinda “Temiz su kalmaz, hava
kirlenir. Bunlara bagli olarak c¢esitli salgin hastaliklar ortaya ¢ikabilir. Hayvanlarin
yasam alanlart azalir” ifadesini kullanmistir. Her iki ifade incelendiginde katilimci
uygulama dncesinde sadece nefes almanin zorlasacagini belirtirken uygulama sonrasinda
salgin hastaliklara ve hayvanlarin yasam alanlarinin daralmasi tehlikesini de belirtmistir.

Katilime1 O24E uygulama &ncesi goriismede “ Ornegin bazi atiklar deniz
dokiiliiyor o atiklar denizleri kirletiyor” sdyleminde bulunmustur. Ayni katilimci
uygulama sonrasinda gercgeklestirilen goriismede ise “Ya da o ¢opii suya atarsa su kirliligi
olusur ve gelecek temiz su bulmakta zorlanabiliriz. Hava ve su gibi dogal kaynaklar zarar
goriir” ifadelerini kullanmistir.

O24E katilimer uygulama &ncesinde denize atilan atiklarin olusturdugu su
kirliliginden bahsederken uygulama sonrasinda daha genel olarak ¢oplerin olusturdugu
su kirliligine bahsetmistir. Ayrica bu kirliligin zamanla temiz su bulmay1 zorlastiracagini
belirtmistir.

Katilimer O16K goriintii kirliligine iliskin uygulama dncesinde herhangi bir ifade
kullanmazken uygulama sonrasinda “parka oyun oynamak igin gittigimde yerlerde
cekirdek kabuklari, iceceklerin ambalaj atiklar: gibi ¢opler goriiyorum bu durum beni
rahatsiz ediyor” seklinde goriis belirtmistir.

Katilimer O2E gériintii kirliligine iliskin uygulama dncesinde herhangi bir ifade
kullanmazken uygulama sonrasinda “Bitkiler ve agaglar zarar goriir biiyiiyemezler.
Bunlara bagl olarak oksijen seviyesi diigebilir. Mesela topraga atilan atiklar topraga
zarar vererek iirtin miktarimin azalmasina neden olur.” ifadelerini kullanarak toprak ve
hava kirliligine vurgu yapmistir. Katilimei ifadeleri incelendiginde uygulama sonrasinda

cevre kirliligi ¢esitlerine yonelik daha fazla 6rnek verildigi goriilmektedir.

Ozel yetenekli 6grencilerin cevre kirliliginin sonuclarina yonelik uygulama

oncesi ve sonrasi goriislerine ait bulgular
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Arastirmanin katilimct grubunu olusturan 6grencilerin uygulama 6ncesinde gevre

kirliliginin sonuglarina yonelik elde edilen bulgular Sekil 15°de sunulmustur.
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Sekil 15.Uygulama Oncesinde Tanimlanan Cevre Kirliligi Sonuglart

Sekil 15 incelendiginde uygulama 6ncesi tanimlanan g¢evre kirliligini sonuglari
temasi altinda “ dogal dengenin bozulmasi, saglik problemleri, yasamsal sorunlar ve
stirdiiriilebilirlik” alt temalarinda toplam 67 frekans oldugu goriilmektedir. Dogal
dengenin bozulmasi alt temasinda ise “kiiresel 1sinma, buzullarin erimesi, doganin zarar
gormesi, asit yagmurlari, kuraklik, sicaklik farklarinin olusmasi, ozon tabakasinin
delinmesi, erozyon ve sera etkisi” olmak tizere toplam dokuz kod bulunmaktadir. Bu
kodlardan kiiresel 1sinma 10 frekans ile en sik tekrar eden kod olarak karsimiza
cikmaktadir. Ayni alt tema altinda bulunan buzullarin erimesi 5, doganin zarar gérmesi
5, asit yagmurlar 3 siklikta tekrar etmektedir. Kuraklik, sicaklik farklarinin olusmasi,

ozon tabakasinin delinmesi, erozyon ve sera etkisi kodlari ise 1 frekansa sahiptir.

Saglik problemleri alt temasi altinda “6liim, hastalik ve nefessiz kalma” olmak
tizere ii¢ kod bulunmaktadir. Ayni alt temada bulunan “6liim” kodu “ insan 6liimii, bitki
Oliimii ve hayvan 6liimii” alt kodlarina sahip oldugu goriilmektedir. Bu alt kodlardan
insan Sliimi 6, bitki 6liimi 3 ve hayvan 6liimii 1 frekansa sahiptir. Ayni tema altinda
hastalik kodunun 4 siklikta nefessiz kalma kodunun ise 2 siklikta tekrar ettigi

gorilmektedir.

Yine sekil 13 incelendiginde “yasamsal sorunlar” alt temasinda “ canlilarin zarar

gormesi, yasam kosullarinin kotiilesmesi, ormanlarin yok olmasi, biyogesitliligin
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azalmasi ve yagam alanlarinin daralmas1” olmak tizere bes kod bulundugu goériilmektedir.
Bu kodlarin i¢inden en sik tekrar eden kod 4 frekans ile canlilarin zarar gérmesidir. Ayn
alt tema altinda bulunan yasam kosullarinin kotiilesmesi 3, yasam alanlarinin daralmasi
3, ormanlarin yok olmasi 2 ve biyogesitliligin azalmas1 2 frekansa sahip oldugu
goriilmektedir. Strdiiriilebilirlik alt temasi1 “dogal kaynaklarin tiikkenmesi, tarim
alanlarinin azalmasi, kithk ve yoksullugun atmasi” olmak iizere dort koddan
olusmaktadir. “Dogal kaynaklarin tiikenmesi kodu” 5 frekans ile bu alt temada en sik
tekrar eden kod oldugu goriilmektedir. Stirdiiriilebilirlik alt temasinda tarim alanlarinin

azalmasi ve kitlik kodlar1 2 siklikta, yoksullugun artmasi ise 1 siklikta tekrar etmistir.

Katilimcr 6grencilerin uygulama sonrasinda tanimlanan ¢evre kirliligini

sonuclarina yonelik elde edilen bulgular Sekil 16°da sunulmustur.
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Sekil 16.Uygulama Sonrasinda Tanimlanan Cevre Kirliligi Sonuglari

Sekil 16 incelendiginde katilimcilarin uygulama sonrasi tanimlanan cevre
kirliligini sonuglarina yonelik “dogal dengenin bozulmasi, saglik problemleri, yasamsal
sorunlar ve siirdiiriilebilirlik” olmak {izere dort alt temanin olusturuldugu goriilmektedir.
Bu c¢evre kirliliginin sonuglar1 temasinda toplam 149 frekans bulunmaktadir. Dogal
dengenin bozulmasi alt temasinda “kuraklik, kiiresel 1sinma, doganin zarar gérmesi,
buzullarin erimesi, ozon tabakasinin delinmesi, asit yagmurlar1 ve iklim degisikligi”
olmak iizere 7 kod bulunmaktadir. Bu alt temanin en sik tekrar eden kodu 11 frekans ile
kuraklik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ayni alt temada bulunan dogal unsurlarin yok

olmas1 10 siklikta tekrar ederken kuresel 1sinma kodu 9 siklikta tekrar etmektedir.
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Buzullarin erimesi 4, ozon tabakasinin delinmesi 3, asit yagmurlari 2 ve iklim degisikligi

1 frekansa sahiptir.

Saglik problemleri alt temasinda “6liim, hastalik ve nefessiz kalma” olmak iizere
tic kod bulunmaktadir. Ayni1 alt temada bulunan “6liim” kodu * insan 6liimii, bitki 6liimi
ve hayvan 6liimii” alt kodlarina sahiptir. Bu alt kodlardan hayvan 6liimii 5, insan 6liimii
4 ve bitki 6liimii 1 frekansa sahiptir. Ayni tema altinda hastalik kodunun “ rutin hastalik
ve salgin hastalik” olmak tizere iki alt koda sahip oldugu goriilmektedir. Rutin hastalik
kodu 6 siklikta tekrar ederken salgin hastalik 3 siklikta tekrar etmektedir. Saglik
problemleri alt temasinda bulunan “nefessiz kalma” kodunun ise 9 frekansa sahip oldugu

goriilmektedir.

Yine sekil 16 incelendiginde “yasamsal sorunlar” alt temasinda ‘“yasam
kosullarinin kotiilesmesi, biyogesitliligin azalmasi, diinyanin kirli olmasi, canlilarin zarar
gormesi, mutsuzluk, rahatsizlik duymak, canlilarin yeterince bliyliyememesi ve yasam
alanlarinin daralmasi” olmak iizere sekiz kod bulundugu goriilmektedir. Bu kodlarin
icinden en sik tekrar eden kod 9 frekans ile yasam kosullarinin kotiilesmesi kodudur.
Biyogesitliligin azalmas1 kodu 7 siklikta tekrar ederken canlilarin zarar gérmesi kodu 6
siklikta tekrar etmektedir. Ayni alt tema altinda bulunan diinyanin kirli olmasi 5, yasam
alanlarinin daralmasi 5, mutsuzluk 1, rahatsizlik duymak 1 ve canlilarin yeterince

biiyliyememesi kodunun1 frekansa sahip oldugu goriilmektedir.

Stirdiiriilebilirlik alt temast “tarimsal verimin diismesi, dogal kaynaklarin
tiikenmesi, susuzluk, kitlik, {irlin kalitesinin diismesi, yoksullugun artmasi ve ekonomik
kayiplar” olmak tizere yedi koddan olugmaktadir. “Tarimsal verimin diismesi” 10 frekans
ile bu alt temada en sik tekrar eden kod oldugu goriilmektedir. Siirdiiriilebilirlik alt
temasinda dogal kaynaklarin tiikenmesi, susuzluk, kithik kodlar1 9 siklikta, iirlin
kalitesinin diismesi ve yoksullugun artmasi kodlar1 4 siklikta tekrar etmektedir. Ayni alt
tema altinda bulunan ekonomik kayiplar kodu ise 3 frekans ile bu alt temada en az siklikta
tekrar eden kod olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrencilerin ¢evre kirliliginin sonuglarma
yonelik uygulama oncesi ve uygulama sonrasinda gergeklestirilen gériigmelerden 6rnek

katilimc1 goriislerine yer verilmistir.

Arastirma katilmcilarindan O4K uygulama 6ncesi goriismede cevre kirliliginin
sonuglarma yonelik; “Kiiresel isinma ¢ikar ve boylece buzullar erir... Béylece kiiresel

isinma ortaya ¢ikiyor” sdyleminde bulunmustur. Ayni katilimer uygulama sonrasinda ise
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“Kiiresel 1sinma artar, buzullar erir ve canlilarin yasam alanlart yok olur... Tiim bu
kirlilik hem dogaya hem de canlilara zarar verir... Topraga atilan bir kimyasal madde
hem toprak iizerinde yasayan bitkinin zarar gérmesine hem de o toprakta yetisen iiriin
voluyla insan saghgim etkiler. Kirlilik topraktaki iiriin verimine diistiriir buna bagl
olarak kuraklik, kitlik ve yoksulluk artar” ifadelerini kullanmistir. Katilimet, uygulama
Oncesi gorlismede kiiresel 1sinmaya ve buna bagli olarak buzullarin erimesine vurgu
yaparak bu durumun canlilarin yasam alanlarim1 daraltacagini belirtmistir. Uygulama
sonrast goriismede ise kiiresel 1sinma, buzullarin erimesi sonuglarinin yaninda canli
sagliginin zarar gormesine, liriin verimi ile kalitesinin diigmesine ve bunlara bagli olarak
kitlik, yoksulluk ve kuraklik gibi ¢evre sorunlarina dikkat ¢gekmektedir.

O6E uygulama dncesinde “Insanlarin hem rahat yasayamamalar: hem de hayatini
kaybetmelerine neden olabilir” ifadelerini kullanarak ¢evre kirliginin insanlara verecegi
zararlara vurgu yapmaktadir. Ayni katilime1 uygulama sonrasinda ise “Bir¢ok hastaliga
vol agabilir. Topraga atilan atiklar toprak kirliligine neden oluyor. Béylece topraktaki
verim diistiyor yetisen iiriinlerin kalitesi diigiiyor. Kithk ortaya c¢ikabilir iiriinlerin
fivatlar: artar ve yoksulluk ortaya ¢ikabilir... Kirlilik nedeniyle biyocgesitlilik azalir ve
canlilarin yagsam alanlart kisitlanr” ifadelerini kullanmistir.

Katilime1r O6E nin sdylemleri incelendiginde uygulama oncesinde goriismede
cevre kirliliginin insan saglhigma etkisine yogun bir vurgu yaptigr goriilmektedir.
Uygulama sonrasinda ise hastalik, {iriin kalitesinin diismesi, kitlik ve biyocesitliligin
azalmas1 sorunlarini dile getirmistir. Ayrica uygulama oncesinden farkli olarak tiim
canlilarin yasam alanlarini1 daraltacagini belirttigi goriilmektedir.

Katilime1 O18E uygulama éncesinde “Diinyanin ¢oplerle kaplanmasi, diinyanin
toz bulutu ile kaplanmas:. Ciinkii insanlar yere ¢op atiyor.” seklinde goriis belirtmistir.
Ayn1 katilimer uygulama sonrasinda ise “Diinya kirli bir kiireye doniigiir. Ciinkii iginde
vasadigimiz diinyanin her yeri kirli olur. Her yer ¢ople kaplanir. Buna bagh olarak ise
insanlar mutsuz olur. Mesela ¢evre kirliligi nedeniyle hava kirlenir buna bagh olarak
insanlar saghkli nefes alamaz. Bu duruma baglh olarak insanlar sevdiklerini
kaybedebilir ” soyleminde bulunmustur.

Katilimcmin ifadeleri incelendiginde uygulama 6ncesinde ¢ope vurgu yaptigi
goriliirken uygulama sonrasinda bu ¢opiin olusturacagi kirliliklerden ve bu kirliliklerin
insanlarin nefes almakta giigliikk c¢ekecegine vurgu yapmistir. Ayrica katilimecinin

uygulama 6ncesinde herhangi bir duygusal durumdan bahsetmedigi goriiliirken uygulama
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sonrasinda ¢evre Kkirliliginden dolay1 insanlarin mutsuz olmalar1 ve sevdiklerini
kaybetmeleri gibi duygusal durumlara dikkat ¢ektigi goriilmektedir.

Katilimer O3K uygulama dncesi goriismede: “Kiiresel isinma artar. Bu yiizden
buzullar erir ve orada yasayan hayvanlarin yasam tehlikesi olur. Ayni zamanda insanlar
icin de yasam tehlikesi olur. Ciinkii o bélgede yasayan insanlar Kirli havaya maruz
kalirlar” ifadeleri ile g¢evre kirliliginin sonuglarina dikkat ¢ekmistir. Aymi1 katilimci
uygulama sonras1 goriismede “Basta insanlar c¢evreyi kirleterek kendilerini zarar
veriyorlar. Ciinkii insanlar bu konuda yeterimce bilin¢li davranmiyor. Kendilerine zarar
verdikleri gibi hayvanlara ve diger canlilara da zara veriyorlar. Mesela su kirliligi
baliklara zarar verebilir. Ornegin suya atilan bir ip ya da plastik atik baligin hayatina
son verebiliyor. Ayni zamanda baliklar atilan plastigi yiyebilir. Insanlarin da bu baliklar:

i3

titketmeleri durumunda tekrar insanlara geri zarar olarak doéner...” ifadelerini
kullanmustir.

Katilime1 O3K’nin gériisleri incelendiginde uygulama o6ncesinde kirliligin
sonuclarina daha fazla Ornek verildigi goriilmektedir. Ayrica katilimer uygulama
oncesinde insan ve hayvan gibi genel canli isimlerine 6rnek verirken uygulana sonrasinda
plastik atik nedeniyle suda yasayan bir baligin goérecegi zarardan bahsetmektedir. Bu
durum katilimecinin uygulamadan sonra daha somut 6rnekler verdigini géstermektedir.

Ozel yetenekli dgrencilerin cevre kirliligi sorunun ¢oziimiine yénelik

onerilerine ait bulgular

Arastirmanin katilimci grubunu olusturan 6grencilerin uygulama dncesinde ¢evre
kirliligi sorunun ¢oziimiine yonelik Oneriler temasma ait bulgular Sekil 17°de

sunulmustur.
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Sekil 17.Uygulama Oncesinde Cevre Kirliligi Sorunun Céziimiine Yonelik Oneriler

Sekil 17 incelendiginde ¢evre kirliligi sorunun ¢ézlimiine yonelik oneriler temasi
altinda “egitim, basim ve yayim araglari, sosyal faaliyetler, yaptirim, kurumlar ve tesvik”
alt temalarinda toplam 93 frekans oldugu goriilmektedir. Egitim alt temasinda “gevre
egitimi, bilin¢lendirme, farkindalik kazandirma, seminer, insan davraniglarin1 degistirme,
ikna etmek, bilgilendirme ve empati kurdurmak” olmak {iizere toplam sekiz kod
bulundugu goriismektedir. Bu kodlardan ¢evre egitimi ve bilinglendirme kavramlar1 10
frekans ile en sik tekrar eden kodlar oldugu goriilmektedir. Ayni alt tema altinda bulunan
farkindalik kazandirma 5, seminer 3, insan davranislarini degistirme 3 siklikta tekrar
etmektedir. Ikna etmek ve bilgilendirme kodlar1 2 siklikta tekrar ederken empati
kurdurmak kodu 1 siklikta tekrar etmektedir.

Yazili ve gorsel araglar ile medya alt temasinda “uyar1 tabelasi, afis, duyuru, kamu
spotu, mektup, sosyal medya ve reklam” olmak iizere yedi kod bulunmaktadir. Ayn1 alt
temada bulunan “uyari1 tabelasi” ve “afis” kodlar1 5 frekans ile en sik tekrar eden
kodlardir. Ayni alt tema altinda bulunan kodlardan duyuru 4, kamu spotu 2 siklikta tekrar
ederken mektup, sosyal medya ve reklam kodlar1 1 siklik ile daha az vurgulanmistir.
Sosyal faaliyetler alt temasinda ise “ proje, kamuoyu yoklamalari, ¢evreyi sevme, ortak
hareket etme, agaclandirma ¢alismalari, etkinlikler, STK, toplanti ve resim” olmak iizere
toplam dokuz kod oldugu goriilmektedir. Bu alt temada 4 frekans ile en sik tekrar eden
kod projedir. Kamuoyu yoklamalari ve gevreyi sevme kodlart 2 siklikta tekrar ederken
diger kodlar 1 siklikta tekrar etmektedir.

Yine Sekil 17 incelendiginde yaptirim alt temasinda “ ceza vermek, kisitlama,
fabrika bacalarina filtre takmak ve temizlik yaptirma” olmak iizere toplam dort kod
oldugu goriilmektedir. Ceza vermek kodu 6 frekans ile yaptirim alt temasinda en gok
tekrar eden kod olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Ayni alt temada kisitlama ve fabrika
bacalarina filtre takmak kodlar1 2 frekansa temizlik yaptirma kodu ise 1 frekansa sahiptir.
Kurumlar alt temasinda “yerel yonetimler, ¢6p kutu sayisinin yetersizligi, tespit etmek,
resmi kurumlar ve temizlik gorevlilerin sik dolasmasi” olmak iizere bes kod oldugu
goriilmektedir. Bu alt temada temizlik gorevlilerinin sik dolagsmasi kodu 1 siklikta tekrar
ederken diger kodlar 2 siklikta tekrar etmektedir. Tesvik alt temasinda ise “geri doniigiim,
yenilenebilir enerji kaynaklar1 kullanimi, toplu tagimanin kullanilmasi ve elektrikli
araglarin tesviki” olmak tizere dort kod bulunmaktadir. Bu kodlarin hepsinin de 1

frekansa sahip oldugu goriilmektedir.
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Katilimer 6grenci grubunun uygulama sonrasinda ¢evre kirliligi sorunun

¢Oziimiine yonelik Onerileri temasina ait bulgular Sekil 18’de sunulmustur.
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Fabrika Bacalarna Filtre Takmak

Sekil 18. Uygulama Sonrasinda Cevre Kirliligi Sorunun Céziimiine Y&nelik Oneriler

Sekil 18 incelendiginde ¢evre kirliliginin ¢oziimiine yonelik Oneriler temasi
altinda “egitim, basim ve yayim araglari, sosyal faaliyetler, yaptirim, kurumlar ve tegvik”
alt temalarinda toplam 122 frekans oldugu goriilmektedir. Egitim alt temasinda “cevre
egitimi, seminerler, bilgilendirme, ikna etmek, bilin¢lendirme, kirlilikten pigsmanlik

oh

duyma ve bilimsel arastirma yapmak” olmak iizere toplam yedi kod bulundugu
goriilmektedir. Bu kodlardan ¢evre egitimi kodu 17 frekans ile en sik tekrar eden kod
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ayni alt tema altinda seminerler 4, bilgilendirme 4, ikna
etmek ve bilinglendirme kodlar1 3 siklikta tekrar etmektedir. Kirlilikten pismanlik

duymak ve bilimsel arastirma yapmak kodlari1 ise 1 siklik ile daha az tekrar etmektedir.

Yazili ve gorsel araglar ile medya alt temasinda “afisler, sosyal medya, uyari
tabelasi, duyuru, kamu sporu, dergi hazirlamak ve kitap yazmak” olmak iizere yedi kod
bulunmaktadir. Ayni alt temada bulunan afis 9 frekans ile en sik tekrar eden kod olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Sosyal medya 7, tabelalar 7, duyuru 5, kamu spotu 3, dergi
hazirlamak ve kitap yazmak 1 frekansa sahiptir. Sosyal faaliyetler alt temasinda ise
“projeler, sivil toplum kuruluglari, toplanti, etkinlik, kamuoyu yoklamasi, oyun
oynatmak, gezi diizenleme, yarisma diizenleme, ortak hareket etmek ve sarki hazirlama”
olmak {izere toplam on kod oldugu goriilmektedir. Bu alt temanin en sik tekrar eden kodu

9 frekans ile en sik tekrar eden kod projelerdir. Ayn1 alt temada bulunan sivil toplum
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kuruluslar 4, toplanti 3, etkinlik 2, kamuoyu yoklamasi 2 siklikta tekrar etmektedir. Oyun
oynatmak, gezi diizenleme, yarigma diizenleme, ortak hareket etmek ve sarki hazirlamak

kodlar1 ise 1 frekans ile en az tekrar eden kodlar oldugu goriilmektedir.

Yine sekil 18 incelendiginde yaptirim alt temasinda ‘“ceza vermek, fabrika
bacalarina filtre takmak, temizlik yaptirma ve kisitlama” olmak iizere toplam dort kod
oldugu goriilmektedir. Ceza vermek kodu 4 frekans ile yaptirim alt temasinda en ¢ok
tekrar eden kod olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Aym alt temada fabrika bacalarina filtre
takmak ve temizlik yaptirma kodlar1 2, kisitlama kodu ise 1 frekansa sahiptir. Kurumlar
alt temasinda “yerel yonetimler ve tespit etmek” olmak iizere iki kod oldugu
goriilmektedir. Bu alt temada yerel yonetimler kodu 3 ve tespit etmek kodu 1 siklikta
etmektedir. Tesvik alt temasinda ise “0diil vermek, temiz ve kirli ¢evre arasinda
karsilastirma, geri doniisiim, ¢evreci davraniglarin 6rnek alinmasi, kaynaklarin tasarruflu
kullanilmas: ve yenilenebilir enerji kaynaklarina tesvik” olmak {izere 6 kod
bulunmaktadir. Tesvik alt temasinda en ¢ok frekansa sahip kodlar 5 siklikta tekrar ile 6diil
vermek ve temiz ve kirli ¢cevre arasinda karsilastirma yaptirma kodlar1 olarak karsimiza
cikmaktadir. Aymi alt temada bulunan geri doniisiim 4, c¢evreci davranislarin 6rnek
alinmasi 3, kaynaklarin tasarruflu kullanilmasi ve yenilenebilir enerji kaynaklarina tesvik

kodlar1 1 frekans tekrar ettigi goriilmektedir.

Ogrencilerin gevre kirliligi sorununun ¢dziim 6nerilerine yonelik uygulama dncesi
ve uygulama sonrasinda gergeklestirilen goriismelerden 6rnek ifadelere yer verilmistir.
Arastirma katilimcilaridan O1K uygulama &ncesi goriismede ¢evre kirliginin ¢oziimiine
yonelik “Afisler asarak. Duyuru yaparak” ifadelerini kullanirken uygulama sonrasinda
“Afisler hazirlayabiliriz, duyurular yapabiliriz. Cevre kirliligi ile ilgili insanlara miizikal
sarkilar ¢alabiliriz” ifadelerini  kullanmigtir. Katilimcimnin  her iki sdylemi de
incelendiginde uygulama Oncesinde afis ve duyuru vurgusunda bulunurken uygulama
sonrasinda sarki soylemeye vurgu yaptigi goriilmektedir.

O3K katilimcr uygulama &ncesinde “Bence insanlar bilinglendirilmeli. Ciinkii
cevreyi ¢cogunlukla insanlar kirletiyor. Onlar bilinglendirilirse sorun ¢oziiltir” seklinde
goriis belirtmistir. Ayn1 katilime1 uygulama sonrasinda ise “... seminerler verilebilir. Ya
da cevre kirliligi sorunlarina yonelik kitap ve dergiler hazirlanabilir. Insanlart o kitap ve
dergileri okumaya tegvik etmek gerekir. Ayrica en énemlisi erken yaslardan itibaren

egitim verilmelidir.” seklinde goriis belirmigtir.
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Katilimer  uygulama Oncesinde insanlarin  bilinglendirilerek bu sorunun
coziilecegini belirtilirken uygulama sonrasinda bu bilinglendirme yollarinin neler
olabilecegine vurgu yapildig1 goriilmektedir. Ayrica seminer ile egitimden bahsetmis
kitap ve dergi hazirlamanin sorunun ¢éziimiine katki saglayacagini belirtmistir.

O8K uygulama &ncesinde “Béyle afisler yapabiliriz okullarda ya da kiiciik
verlesim alanlarinda. Cocuklara egitimci kigiler gondererek onlart bilinglendirebiliriz.”
ifadelerini kullanmistir. Ayni katilimce1 uygulama sonrasinda ise  Afisler hazirlayabiliriz.
Afislerde kullanilacak gorseller insanlarin dikkatini ¢ekebilir. Okullarda buna yénelik
egitimler verilebilir. Ozellikle erken yaslarda verilen egitimler sorunun ¢oziimii icin
onemli olabilir. Mesela ilkokulda buna yonelik ¢esitli yarismalar diizenlenebilir. Ayrica
bu konuda bilingli olan insanlari goren kiiciik cocuklar onlari érnek alabilir. Okullarda
bu konuya yonelik projeler diizenlenebilir. Okullarda ¢evre kirliligine onlemeye yonelik
gruplar olusturabilir. Onlarla ¢evre kirliligini azaltacak oyunlar oynayabiliriz. ” seklinde
goriis belirtmistir.

O8K’nin sdylemleri incelendiginde ¢evre kirliligi sorununun afisler ve egitim
yoluyla ¢oziilebilecegini belirttigi goriilmektedir. Uygulama sonrasinda ise afisi tekrar
belirtmis ve afisin gorsel olmasinin insanlarin dikkatini ¢ekecegine vurgu yapmustir.
Ayrica katilimciin uygulama sonrasi yapilan goriismede cevre egitimine, projelere,
toplum kuruluslarina ve oyunlara dikkat ¢ektigi goriilmektedir.

Katilime1 O6E uygulama 6ncesinde “Zaten Fen Bilgisi dersinden buna benzer
konular isliyoruz. Ogretmenler tarafindan egitim verilebilir” ifadeler ile ¢evre kirliligi
sorununun okullarda egitim yoluyla ¢oziilebilecegini vurgulamaktadir. Ayni katilimer
uygulama sonrasi1 goriismede “Okullarda ¢evre kirliligine yonelik egitimler var ama onlar
hep bilgi veriyor. Bence icinde yer aldigimiz gibi ¢evrenin iginde projeler olursa daha iyi
olur. Ayrica yetigkinler i¢in sosyal medya araglarindan faydalanabiliriz” ifadeleri ile bu
sorunun ¢oziilmesi i¢in sadece bilgi vermenin yeterli olmadig: ¢esitli projeler yapilmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Ayrica okul ¢agi ge¢mis yetiskinler i¢in ise sosyal medya
yoluyla bir egitim verilebilecegi belirtilmektedir.

Ozel yetenekli 6grencilerin VB uygulamasindan sonra cevre sorunlarina

yonelik gelistirdigi farkindaliklar temasina ait bulgular

Aragtirmanin katilime1 grubunu olusturan 6grencilerin uygulama sonrasinda gevre

sorunlarina yonelik fark edilen durumlar temasina ait bulgular Sekil 19°da sunulmustur.
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Uygulama Sonrasinda Cevre Sorunlar ile
Ilgili Fark Edilenler

]

Cevrenin Digiintildigliden Daha Fazla Kirli Olmas: (12)
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Sekil 19.Uygulama Sonras1 Cevre Sorunlari Ile Ilgili Fark Edilen Durumlar

Sekil 19 incelendiginde g¢evre sorunlari ile ilgili fark edilen durumlar temasi
altinda “bilissel farkindalik ve duyussal farkindalik™ alt temalarinda toplam 36 frekans
oldugu goriilmektedir. Biligsel farkindalik alt temasinda “gevrenin diisiiniilenden daha
fazla Kirli olmasi, insanlarin ¢evreye acimasiz davranmasi, hayvanlarin zarar gérmesi,
cevre kirliliginin siirekli artmasi, kamusal alanlarin daha temiz olmasi, doganin zarar
gormesi, temizlik personellerinin ¢alismamasi ve hayvanlarin diisiiniilmemesi” olmak
izere toplam sekiz kod bulundugu goriilmektedir. Bu kodlardan ¢evrenin diisiiniilenden
daha fazla kirli olmasi kodu 12 frekans ile en sik tekrar eden kod olarak karsimiza
cikmaktadir. Ayni alt tema insanlarin ¢evreye acimasiz davranmasi, hayvanlarin zarar
gormesi, ¢evre kirliliginin siirekli artmasi, kamusal alanlarin daha temiz olmasi, doganin
zarar gormesi kodlar 2 siklikta tekrar ederken temizlik personellerinin ¢aligmamasi ve

hayvanlarin diigiiniilmemesi 1 siklik ile daha az tekrar etmektedir.

Yine sekil 19 incelendiginde duyussal farkindalik temasinda “kirlilikten
rahatsizlik duymak, insanlarin duyarsizligi, kirlilige sasirma, {iziintii ve ¢evre kirliliginin
utang verici olmast” olmak iizere bes kod oldugu goriilmektedir. Bu alt temada
“kirlilikten rahatsizlik duymak™ kodu 4 frekans ile en sik tekrar eden kod olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Ayni alt temada bulunan kodlardan kirlilige sasirma 2, iiziintii ve gevre
kirliliginin utang verici olmasi 1 frekansa sahiptir. Ogrencilerin gevre sorunlari ile ilgili
fark edilen unsurlara yonelik uygulama sonrasinda gergeklestirilen goriismelerden 6rnek

ifadelere yer verilmistir.
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Arastirma katilimcilarindan Q12K uygulama sonrasi gerceklestirilen goriismede
“Insanlarin cevreyi diisiindiigiimden de fazla kirlettigini fark ettim. Sanki bu diinyay bir
stire kullandiklar: bir odaymus gibi kullaniyor. Sanki sonsuza dek boyle devam edecekmig
gibi hareket ediyorlar. Aynmi zamanda hayvanlarin da ikinci simif canli oldugunu
diigtiniiyorlar. Hayvanlarin da insanlar gibi degerli oldugunu diisiinmiiyorlar. Sanki
insanlar hayvanlardan daha tistiinmiis gibi diigtiniiyorlar. Bence hayvanlar: ya da diger
canlilart diisiinseler bu kirlilige neden olmazlardi” seklinde goriis belirtmistir.
Katilimcinin uygulama sonrasinda yakin ¢evresinin diisiindiiglinden daha kirli oldugu
fark ettigini belirttigi goriilmektedir. Ayrica insanlarin kendilerini diislindiigiinii ve bencil
davrandiklarina vurgu yaptig1 goriilmektedir.

OK16 uygulama sonras1 goriismede “Ben bir siirii alanda gozlem yaptim. Aymi
sekilde arkadaslarinda kendi yasadiklar: alanlarda gézlem yaptilar ve gozlemler
sonucunda bir harita ¢ikardik. Ben bu kadar fazla alanda kirlilik olacagini pek
diigtinmiiyordum. Cevre kirliliginin bu kadar fazla olmasina olduk¢a fazla sasirdim. Bu
sayede insanlar olarak bizlerin nasil bir ¢evrede yasadigimiz daha iyi gérdiim. Ben
vasadigim mahalleden bu anlamda hic memnun degilim. Ciinkii her yerde ¢opler var. Cop
toplayan gorevliler de artik isine devam etmiyorlar. Mesela evimizin karsisina yakin
zamanda yeni bir park yapildi. Bu parka oyun oynamak igin gittigimde yerlerde ¢cekirdek
kabuklari, iceceklerin ambalaja atiklar: gibi ¢opler goriiyorum bu durum beni oldukca
rahatsiz ediyor. Parklardan ¢ok sikdyetciyim kendi yasadigim evin ¢evresi de ¢op dolu
bu durum beni iiziiyor. Ozellikle projede gérev aldiktan sonra kirliligin boyutunu daha
da iyi gordiim” seklinde goris belirtmistir. Katilimer kirlilige sasirdigimi belirterek
ozellikle yakin ¢evresinde bulunan alanlara gittiginde {liziinti duydugunu belirtmektedir.

O13K rumuzlu katilimer uygulama sonras1 goriismede “Insanlarin dogaya karsi
hi¢ duyarli olmadiklarini fark ettim. Ciinkii proje stirecinde gozlem yaptigim alanlarda
park disindaki tiim yerler kirliydi. Onceden de bu alanlarda bulunuyordum fakat orda
olusan kirliligin farkinda degildim. Aslinda temizdir diye diistiniiyordum. Fakat proje
stirecinde gozlem yaparken kirli bir alan oldugunu gordiim. Genel olarak parklar temizdi
belki de oralarin gorevlilerce sik bir sekilde temizlendigi icin temizdir” ifadelerini
kullanmistir. Katilimer bu ifadelerle gozlem yaptigi bircok alanin kirli olmasina karsin
parklarin genel olarak temiz oldugunu ifade etmektedir. Ayrica parklarin temiz olma
nedenine iliskin bir ¢ikarimda bulunmaktadir. Genel olarak katilimcilarin uygulamadan
sonra ¢evre kirliligi farkindaliklarinin arttigi ve daha bu konuda daha duyarli olmaya

yonelik sdylemleri oldugu goriilmektedir.
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VB uygulamasinin 6grenme ciktilari temasina ait bulgular

VB uygulamasinin 6grenme kazanimlari temasina ait bulgular Sekil 20’de

sunulmustur.
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Sekil 20.VB Uygulamasiin Ogrenme Kazanimlar

Sekil 20 incelendiginde VB uygulamasinin 6grenme kazanimlari temasi altinda
“sosyal gelisim, duygusal gelisim, bilissel gelisim ve kariyer gelisim” alt temalarinda
toplam 84 frekans oldugu goriilmektedir. Sosyal gelisim alt temasinda “sorumluluk,
planli hareket edebilme, yeni bilgiler 6grenmek, duyarlilik kazanma ve karar alma
becerisi” olmak Tlizere toplam bes kod bulundugu goriilmektedir. Bu alt temada
“sorumluluk™ 12 frekans ile en sik tekrar eden kod olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ayni
alt temada bulunan kodlardan planli hareket edebilme 8, yeni bilgiler 6grenmek 4,
duyarlilik kazanma 4 ve karar alma becerisi 3 siklikta tekrar etmektedir. Duygusal
gelisim alt temasinda “eglenceli, gurur duymak, merak ve mutluluk™ olmak iizere dort
kod oldugu goriilmektedir. Bu alt temanin en sik tekrar eden kodu 7 frekans ile eglenceli
kavramidir. Ayn1 alt temada bulunan gurur duymak 5, merak 3 ve mutluluk 2 siklikta

tekrar etmektedir.

Yine Sekil 20 incelendiginde bilissel gelisim alt temasinda “ ¢evre bilincinin
artmasi, algida segiciligin artmasi, karsilastirma, c¢ikarimda bulunma ve tahminde
bulunma” olmak {izere toplam bes kod oldugu goriilmektedir. Bu alt temada bulunan

“cevre bilincinin artmas1” kodu 7 frekans ile en sik tekrar eden kod olarak karsimiza
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cikmaktadir. Ayni alt temada bulunan algida seciciligin artmasi 3 frekans tekrar ederken
kargilastirma yapma, c¢ikarimda bulunma ve tahminde bulunma 1 frekans tekrar

etmektedir.

Kariyer gelisim alt temasinin “gdzlem becerisi, arastirma yapma becerisi, 0z
farkindaligin artmasi, mesleki farkindalik ve inisiyatif alma” olmak {izere bes koda sahip
oldugu goriilmektedir. Bu kodlardan “gdzlem becerisi” 8 frekans ile en sik tekrar eden
kod olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ayni alt tema altinda bulunan arastirma yapma becerisi
6 siklikta tekrar ederken 6z farkindaligin artmasi, mesleki farkindalik ve inisiyatif alma

kodlar1 3 siklikta tekrar etmektedir.

Ogrencilerin VB arastirmasinin dgrenme ¢iktilarina yonelik uygulama sonrasinda
gerceklestirilen goriismelerden drnek ifadelere yer verilmistir. Katilime1 O13K “Mesela
hep yerdeki ¢oplere bakarak yiiriimeye basladigimi fark ettim. Ciinkii proje ile birlikte
merak etmeye basladim... Artik insanlart uyarmaya ve bilinglendirmeye yénelik
calismalarda gorev almak isterim. Stireg icerisinde defter iizerinde not tutmak benim not
tutma aliskanligimi gelistirdi. Gozlem yapma ve planli hareket etme becerilerim gelisti.
Genel olarak siire¢ eglenceliydi ve bilimsel bir arastirma icinde yer almak benim igin
gurur vericiydi” ifadelerini kullanmistir. Katilimer sorumluluk ve merak duygusunun
arttigin1 vurgulayarak not alma, gozlem yapma ve planli hareket etme becerilerinin
gelistigini ve gurur duydugunu séylemektedir.

Katilime1 O19E “Insanlar: ¢evre kirliligi konusunda uyariyorum. Ve artik yerlere
hi¢ ¢op atmiyorum... ¢evre kirliligi konusunda daha dikkatli davranyyorum.” ifadelerini
kullanirken “... Diinyanin ne kadar da kotii seylere maruz kaldigint hissettim... Mesela
kendime bir soz verdim. Bir daha asla yere atik veya ¢op atmayacagim. Ayrica yere ¢op
atan arkadaslarumi gériirsem onlart bu konuda uyarmayr diisiiniiyorum” ifadelerini
kullanmistir. Her iki katilimeinin da goriisleri incelendiginde bu konuda daha dikkatli ve
duyarli davranacaklarindan bahsettikleri goriilmektedir. Katilimec1 O3K “ Bence ilk olarak
cok zevkli bir stirecti. Zaten bu tiir arastirma iceren calismalara katilmak beni mutlu eder.
Ve gelecekte sececegim meslege bile yon verebilir diye diisiiniiyorum. Yani bu siirecte
kendime ben arastirma yapmaktan zevk alryor muyum? seklinde soru sordum. Bir konuda
bilgi toplamak, gozlem yapmak veya fotograf ¢ekmek benim icin ilgi ¢ekici mi bunu
gordiim. Ashinda bilimsel arastirma yapmanin beni olduk¢a mutlu ettigini gérdiim
diyebilirim” seklinde goriis belirtmistir. Katilimer mesleki ve 6z farkindaligina vurgu

yaparken siireci zevkli olarak gordiigiinii belirtmektedir.
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Katilimer O24E uygulama sonrasinda “Artik dogaya ¢op atmamaya daha fazla
onem gosteriyorum. Tabi onceden de bu konuda dikkatli davraniyordum ama artik
arkadagslarimi veya ailemi bu konuda uyarmayr diigiiniiyorum. Kendimi bu konuda
sorumlu hissediyorum. Ayrica bir bilimsel ¢alismanin i¢cinde yer almak gurur verici.
Genel olarak eglendim” ifadelerini kullanmistir. Katilimcinin ifadeleri incelendiginde
uygulama sonrasinda ¢evre kirliligi konusunda daha dikkatli davrandigi, yakin ¢evresinin
bu konuda uyarmayi diisiindiigii ve bu konuda sorumlu hissettigi goriilmektedir. Ayrica
katilimci ¢alismanin i¢inde oldugu i¢in gurur duydugunu ve eglendigini vurgulamaktadir.

Katilime1 20E uygulama sonrasinda “Bu siirecte farkli bir arastirma yontemi olan
vatandas bilimi yontemini ogrendim. Ayrica benim de nasil arastirma yapabilecegimi
ogrendim. Mesela internet veya kitaptan arastirmak yerine bizzat gidip orada arastirma
yapmay: 6grendim. Gozlem yapma becerimin gelistigini diisiiniiyorum. Proje yaparken
planlt ve diizenli hareket ettim” seklinde goriis belirtmistir. Katilime1 uygulama sonrast
goriigmede internet veya kitaptan arastirma yapmak yerine sahada arastirma yapmayi1
ogrendigi belirtmektedir. Katilimeinin bilimsel arastirma denildiginde bilgisayar veya
kitap yoluyla gerceklestigi yoniinde bir semaya sahip oldugu sdylenebilir. Uygulama
sonrasinda sahada aragtirma yapma konusunda deneyim yasadigini belirtmektedir. Ayrica
gbzlem yapma, planl ve diizenli hareket etme gibi becerilerinin gelistigi de sOylenebilir.

Uygulama oncesinde ve uygulama sonrasinda cizilen 6grenci resimlerine
iliskin bulgular

Katilimc1 resimlerinin analizi sonucu ortaya c¢ikan temalar Sekil 21°de

sunulmustur.

1

Cansiz

Varlik 5

3

(@)
7 g TEMALAR é Durum

Insan
Hayvan

Bitki

Sekil 21.0grenci Cizimlerinin Analizi Sonucu Ortaya Cikan Temalar
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Sekil 21 incelendiginde uygulama oncesi ve sonrasi 6grenci ¢izimlerinin analizi

sonucunda sekiz tema olustugu goriilmektedir. Uygulama Oncesinde ve uygulama

sonrasinda arastirmanin katilimci 6grencilerine “Ciz ve Yaz Teknigi” kullanilarak ¢evre

kirliligine yonelik resim ¢izmeleri istenmistir. Katilime1 6grencilerin uygulama 6ncesinde

¢izmis olduklar resimlerin analizi sonrasinda olusan temalar Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Uygulama Oncesinde Cizilen Resimlerin Analizinden Olusan Temalar

Frekans Toplam
Tema Kodlar Yiizdelikler (%)
(f) Frekans
Cop kutusu 7 29,2
Egzoz dumani 5 20,8
Plastik poset 3 12,5
Cam sige 2 8,3
Fabrika dumani 2 8,3
Cansiz Plastik atik 2 8,3
Varlik Uya.rl levhasi 2 8,3 32
Kirli oturma banki 2 8,3
Uzgiin giines 2 8,3
Duman 2 8,3
Uzgiin ¢6p kutusu 1 4,2
Deodarant 1 4,2
Devrilmis ¢op kutusu 1 4.2
Kirli oyun park1 4 16,7
Kirli sokak 2 8,3
Kirli dere 2 8,3
Temiz bahge 1 4.2
Ortam Kirli deniz 1 4,2 14
Kirli g6l 1 4,2
Yagam olmayan diinya 1 4.2
Mabhalle 1 4,2
Kirli okul bahgesi 1 4.2
Coplerin etrafa sagilmis olmasi 3 12,5
Temiz ve kirli c¢evre arasinda 3 12,5
karsilastirma
Goriinti kirliligi 2 8,3
Durum st koku 1 4,2 13
Piknik sonrasinda sondiiriilmeyen ates 1 4,2
Atiklarin dogada yok olma siireleri 1 4,2
Gegmis ile gelecek karsilastirmasi 1 4.2
Copti yere atan insan 9 37,5
Kiigiiklerin biiyiiklerden gormesi 2 8,3
Bilingsizlik 1 4,2
Insan Umursamazlik 1 42 16
Bencillik 1 4,2
Duyarsizlik 1 4.2
Abisini uyaran ¢gocuk 1 4,2
Agag 5 20,8
L Yesil orman 2 8,3
Bitki Kurumus agag 2 8,3 10
Ormanlarin yok olmast 1 42
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Ev 3 12,5
Fabrika 2 8,3
Yapi Market 1 4,2 8
Kantin 1 4,2
Okul 1 4,2
Kopek 2 8,3
Bayilan kus 1 4,2
Basina poset sikisan kedi 1 4,2
Hayvan Agzinda sakiz olan kus 1 4,2 9
Kelebek 1 4,2
Hayvan dlimii 1 4,2
(")lmiis balik 1 4,2
Kirlilikten rahatsiz bir kedi 1 4,2
Dogal Kﬁresel 1sInma 3 12,5 4
Denge Iklim degisiklikleri 1 4,2
Toplam 106 %100 106

Tablo 7 incelendiginde katilimcilarin uygulama Oncesi resim ¢iziminde ¢evre
sorunlart ile ilgili “cansiz varlik, ortam, durum, insan, bitki, yap1, hayvan ve dogal denge”
olmak tizere sekiz tema olustugu goriilmektedir. Cansiz varliklar temasinda “ Cop
kutusu, egzoz dumani, plastik poset, cam sise, fabrika dumani, plastik atik, uyar1 levhasi
kirli oturma banki, iizgiin glines, duman, iizgiin ¢op kutusu, deodarant ve devrilmis ¢op
kutusu” olmak {izere toplam 13 kod bulunmaktadir. Cansiz varliklar temasinda bulunan
kodlarin 32 siklikta tekrar ettigi anlagiimaktadir. Ortam temasi altinda “kirli oyun parki,
kirli sokak, kirli dere, kirli bahge, kirli deniz, kirli gél, yasam olmayan diinya ve mahalle”
olmak tizere toplam yedi kod oldugu goriilmektedir. Bu kodlar toplamda 14 frekansa
sahiptir.

Ayni sekilde Tablo 7 incelendiginde durum temasinda ““ ¢oplerin etrafa sagilmis
olmasi, temiz ve kirli ¢evre arasinda karsilastirma, goriintii kirliligi, kirlilik uyarisi, kotii
koku, piknikten sonra sondiiriilmeyen ates, atiklarin dogada yok olma siireleri ve gegmis
ile gelecek arasinda karsilastirma” olmak {izere sekiz kod oldugu goriilmektedir. Durum
temasinda toplam 13 frekans olmakla birlikte en sik tekrar eden kod 3 frekans ile
“coplerin etrafa sacilmis olmas1” kodudur. Insan temasinda “¢dpiinii yere atan insan,
kiiciiklerin biiyiiklerden goérmesi, bilingsizlik, umursamazlik, bencillik, duyarsizlik ve
abisini uyaran ¢ocuk” olmak iizere toplam yedi kod vardir. Bu tema altinda “¢Gpiinii yere
atan insan” kodunun 9 frekans en sik tekrar eden kod olarak goriilmektedir. Bitki
temasinda “aga¢, kurumus agag, yesil orman ve ormanin yok olmasi” olmak {izere dort
kod oldugu goriilmektedir. Toplam 10 frekans bulunan bitki temasinda “agac¢™ 5 frekans

ile en sik tekrar eden koddur.
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Yap1 temasinda “ev, fabrika, kirli okul, market ve kantin” olmak iizere bes kod

altinda toplam 8 frekans oldugu goriilmektedir. Bu temanin en sik tekrar eden kodu 3

frekans ile ev kavramidir. Hayvan temasi “kdpek, bayilan kus, basina poset sikisan kedi,

agzinda sakiz olan kus, kelebek, hayvan 6liimii, balik 6liimii ve kirlilikten rahatsiz bir

kedi” olmak {iizere sekiz koddan olusmaktadir. Bu tema altinda toplam 9 frekans

bulunurken temanin en sik tekrar eden kodu 2 frekans ile kopek kavramidir. Son olarak

dogal denge temasinda ise “kiiresel 1sinma ve iklim degisiklikleri” olmak {izere iki kod

oldugu goriilmektedir. Bu kodlardan kiiresel 1sinma 3 ve iklim degisiklikleri 1 frekansa

sahiptir.

sonrasinda olusan temalar Tablo 8’de sunulmustur.

Katilimcr 6grencilerin uygulama sonrasinda ¢izmis olduklar1 resimlerin analizi

Tablo 8. Uygulama Sonrasinda Cizilen Resimlerin Analizinden Olugan Bulgular

Frekans Yiizdelikler Toplam
Tema Kodlar
() (%) Frekans
Paketli gida ambalajt 10 41,7
Cop kutusu 9 37,5
Fabrika dumani 6 25
Cam sise 6 25
Plastik poset 6 25
Plastik atik 4 16,7
Geri doniisiim kutulari 4 16,7
Egzoz dumam 4 16,7
Cansiz Giines 3 12,5 65
Varlik Uyart levhasi 3 12,5
Cekirdek kabuklari 2 8,3
Sigara kutusu 2 8,3
Sénmemis sigara izmariti 1 4.2
Gazete 1 4,2
Aglayan giines 1 4,2
Kirli oturma banki 1 4,2
Araba tekeri 1 4.2
Giilen giines 1 4.2
Yol 6 25
Kirli oyun parki 5 20,8
Kirli deniz 2 8,3
Ortam Sokak 2 8,3 18
Asirt yanan lamba 1 4,2
Kirli dere 1 4,2
Kirli bahge 1 4,2
Coplerin etrafa sagilmis olmasi 10 41,7
Temiz ve kirli ¢cevre karsilastirmasi 2 8,3
Durum Yangin 2 8,3 17
Gegmis ile gelecek karsilastirmasi 2 8,3
Goriinti kirliligi 1 4,2
; Copti yere atan insan 7 29,2
Insan Urrrl)ursyamazhk 2 8,3 16
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Cop birakan el 1 4,2
Mutlu ¢ocuk 1 4,2
Uyar 1 4.2
Mutsuz ¢ocuk 1 4,2
Mutsuz insan 1 4,2
Korkmus insan 1 4.2
Uyarida bulunan ¢ocuk 1 4,2
Solmus ¢icek 6 25
Agag 5 20,8

Bitki Kurumus agag 4 16,7 17
Meyve agact 1 4,2
Ormanlarin yok olmasi 1 4,2
Ev 8 33,3
Fabrika 1 4,2

Yap: Okul 1 42 1
Market 1 4,2
Kus 2 8,3
Olmﬁs kedi 1 4,2
Kaplumbaga 1 4,2

Hayvan (")lmiis balik 1 4.2 10
Ayagina cam kirig1 batan kopek 1 4,2
Fare 1 4,2
Balik 1 42
Deniz yildiz1 1 4,2

. Siyah bulutlar 2 8,3

ggﬁgé Asit yagmurlar 2 8,3 5
Sera gazlari 1 4,2

Toplam 159 %100 159

Tablo 8 incelendiginde katilimcilarin uygulama Oncesi resim ¢iziminde ¢evre
sorunlart ile ilgili “cansiz varlik, ortam, durum, insan, bitki, yap1, hayvan ve dogal denge”
olmak iizere sekiz tema olusturuldugu goriilmektedir. Cansiz varliklar temasinda “ paketli
gida ambalaji, ¢6p kutusu, fabrika dumani, cam sise, plastik poset, plastik atik, geri
doniisiim kutulari, egzoz dumani, gilines, uyari levhasi, ¢ekirdek kabuklari, sigara kutusu,
sOonmemis sigara izmariti, gazete, aglayan giines, oturma banki, araba tekeri ve giilen
giines” olmak tiizere toplam 18 kod bulunmaktadir. Cansiz varliklar temasinda bulunan

kodlarin 65 frekansa sahip oldugu goriilmektedir.

Ortam temasi altinda “yol, kirli oyun parka, kirli deniz, sokak, asir1 yanan lamba,
kirli dere ve kirli bahge” olmak {izere toplam 7 kod oldugu goriilmektedir. Bu kodlar
toplamda 18 frekansta tekrar ederken temanin en sik tekrar eden kodu 6 frekans ile yoldur.
Ayni sekilde Tablo 9 incelendiginde durum temasinda “ ¢oplerin etrafa sagilmis olmasi,
temiz ve kirli ¢evre arasinda karsilastirma, yangin, geg¢mis ile gelecek arasinda
karsilastirma ve goriintii kirliligi” olmak iizere bes kod oldugu goriilmektedir. Durum

temasinda toplam 17 frekans olmakla birlikte en sik tekrar eden kod 10 frekans ile
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“coplerin etrafa sacilmis olmas1” kodudur. insan temasinda “¢opiinii yere atan insan,
umursamazlik, ¢op birakan el, mutlu ¢ocuk, uyari, mutsuz ¢ocuk, korkmus insan ve
uyarida bulunan ¢ocuk” olmak iizere toplam sekiz kod vardir. Bu tema altinda “¢6piinii

yere atan insan” kodunun 7 frekans ile en sik tekrar eden kod oldugu goriilmektedir.

Bitki temasinda “solmus c¢icek, agac, kurumus agag, meyve agact ve ormanlarin
yok olmas1” olmak tizere bes kod oldugu goriilmektedir. Toplam 17 frekans bulunan bitki
temasinda “solmus ¢icek™ kodu 6 frekans ile en sik tekrar eden koddur. Yap1 temasinda
“ev, fabrika, okul ve market” olmak iizere dort kod altinda toplam 11 frekans oldugu
goriilmektedir. Bu temanin en sik tekrar eden kodu 8 frekans ile ev kavramidir. Hayvan
temast “kus, 6lmiis kedi, kaplumbaga, 6lmiis balik, ayagina cam batan kopek, fare, balik
ve denizyildiz1” olmak iizere sekiz koddan olugmaktadir. Bu tema altinda toplam 10
frekans bulunurken temanin en sik tekrar eden kodu 2 frekans ile kus kavramidir. Son
olarak dogal denge temasinda ise “siyah bulutlar, asit yagmurlari ve sera gazlar1” olmak
tizere ii¢ kod oldugu goriilmektedir. Siyah bulutlar ve asit yagmurlar1 2, sera gazlari 1
siklikta tekrar etmektedir. Katilimcilar uygulama sonrasinda cevre kirliliginin olasi

sonuglarina yonelik tanimlamalara vurgu yapmaktadir.

Ogrencilerin gevre kirliliginin olusturdugu sorunlara yonelik uygulama dncesi ve
uygulama sonrasinda gergeklestirilen resim ¢izimleri ile agiklamalarindan 6rneklere yer
verilmistir. Katilimer O1K’nin uygulama ncesi ¢izimi Resim 1°de, uygulama sonrasi

¢izimi Resim 2’de sunulmustur.
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Resim 1.01K’nin ilk Cizimi Resim 2. O1K’nin Son Cizimi
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O1K’nin Uygulama Sonrasi1 A¢iklamasi

O1K uygulama 6ncesi ¢izdigi resmi “Insanlar ¢éplerini ¢ép kutularina degil de
verlere atryor.” seklinde aciklarken uygulama sonrasinda ¢izdigi resmi “kirli bir cevrede
vasamak istemiyorum. Temiz bir c¢evrede yasamak istiyorum.” ifadeleri ile
aciklamaktadir. Katilimemin resimleri incelendiginde uygulama Oncesinde insan
davraniglar1 nedeniyle ortaya cikan atiklar ve ¢ope vurgu yapildigi goriilmektedir.
Uygulama sonrasinda temiz ve kirli ¢evre arasinda karsilagtirma yapilmis mekan olarak
oyun parki ¢izilmistir. Ayrica uygulama sonrasi resimde ¢ocuklar mutlu bir sekilde oyun
oynamaktadir. Katilimer uygulama oncesi ¢izdigi resimde kirlilikten dolay1 zarar géren
herhangi bir canli figiirline yer vermezken uygulama sonrasi resimde kurumus agag
figiiriine yer vermistir. Katilimc1 O2E’nin uygulama dncesi ¢izimi Resim 3’de, uygulama

sonrasi ¢izimi Resim 4’de sunulmustur.
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O2E’nin Uygulama Sonras1 A¢iklamasi

O2E uygulama 6ncesi ¢izdigi resmi “ ... sokakta olmasinin sebebi de insanlarin ¢op
kutusuna gitmeden ¢oplerini kapimin éniine birakmalar: ya da ¢op kutularina uzaktan
atmak isteyince girmeyince de gidip atmamalar:.” Seklinde agikladigi goriilmektedir.

Uygulama sonrasinda ise “Cevremde bir degisiklik fark ettim. Ancak degisim kotii
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vondeydi, ¢evremin daha da kirli oldugunu fark ettim ve kirliligi ¢izdim” seklinde
aciklamistir. O2E nin uygulama &ncesinde ve sonrasinda ¢evre kirligini olusturan atiklara
ve ¢Oplere vurgu yaptigr goriilmektedir. Ayrica ¢izdigi resmin agiklamasinda yasadigi
cevrenin diisiindiigiinde daha da kirli oldugunu belirtmektedir. Katilimc1 uygulama 6ncesi
resimde herhangi bir insan figiiriine yer vermezken uygulama sonrasinda yere ¢op atan
arkas1 doniik bir insan ¢izdigi goriilmektedir. Katilimer O3K’nin uygulama 6ncesi ¢izimi

Resim 5’de, uygulama sonrasi ¢izimi Resim 6’da sunulmustur.
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03K, uygulama 6ncesi ¢izdigi resimde araba egzozuna, atiklarm etrafa atilmasina
vurgu yapmaktadir. Uygulama sonrasinda ise ¢Op kutusunun etrafina sagilmig atiklara
vurgu yapilmistir. Aymi sekilde resimler incelendiginde uygulama sonrasindan uyari
levhas1 bulunmasina ragmen buna dikkat edilmedigi gériilmektedir. Uygulama 6ncesinde
cevre kirliliginin canli yasamina etkisine dair herhangi bir figilir bulunmazken uygulama
sonrasinda solmus ¢icek figiiriiniin sik bir sekilde kullanildig1 gériilmektedir. O3K nin
aciklamalar1 incelendiginde ise uygulama oncesinde genel olarak c¢evre kirliliginin
insanlar tarafindan atilan ¢oplerle olustugunu belirttigi goriilmektedir. Ayni katilimei
uygulama sonrasinda yaptig1 acgiklamada somut olarak kendi gozlemleri ile kirliligin
olusum nedenini érneklendirmistir. Katilimer O4K’nin uygulama dncesi ¢izimi Resim

7’de, uygulama sonrasi ¢izimi Resim 8’de sunulmustur.

Resim 7. Q4K nin Ilk Cizimi Resim 8. 04K nin Son Cizimi
0 g\, cuuvn ve
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O4K’nin Uygulama Oncesi A¢iklamasi

en L}v resimde wxﬁo " oilon atilclaryn  cenlilomp olrvesine
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04K ’ya ait resimler incelendiginde uygulama dncesinde kiiresel 1stnma ve buna
bagli olarak diinyadaki degisime vurgu yapildig1 goriilmektedir. Uygulama sonrasinda ise

suya atilan atiklar ve bu atiklardan dolay1 zarar goren canlilar ¢izilmistir. Katilimci
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uygulama oncesinde kirlilikten etkilenen herhangi bir canli figiirii ¢izmezken uygulama
sonrasinda balik ve kaplumbaga olmak iizere iki adet hayvan figiiriine yer verildigi
gorilmektedir. Katilimcinin ¢izmis oldugu resimler incelendiginde uygulama sonrasinda
daha ¢ok yerel kirlilige dikkat ¢ektigi goriilmektedir. Ayrica katilimc1 uygulama sonrasi
aciklamasinda yakin c¢evresinde bulunan kirlilige daha fazla vurgu yapmaktadir.
Katilime1 O7K’nin uygulama dncesi ¢izimi Resim 9°da, uygulama sonrasi ¢izimi Resim

10’da sunulmustur.
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O7K’nin Uygulama Sonras1 A¢iklamasi

7K’nin ¢izdigi resimler incelendiginde uygulama oOncesinde sadece bir insan
figlirtine yer verilirken uygulama sonrasinda iki insan figilirine yer verildigi
goriilmektedir. Ayrica uygulama sonrasi resimde kii¢iik bir ¢ocugun yere ¢Op atan
yetiskini rol model aldig1 da goze ¢arpmaktadir. Katilimciya ait her iki resimde de
kirliliklerin hayvanlara zarar verdigi belirtilmektedir. Ancak uygulama sonrasi resim
aciklamasinda insanlarin “umursamazligina” vurgu yapildigi goriilmektedir. Katilimei
O11K’nin uygulama 6ncesi ¢izimi Resim 11°de, uygulama sonrasi ¢izimi Resim 12’de

sunulmustur.

Resim 11. O11K’nin Ilk Cizimi Resim 12. O11K’nin Son Cizimi
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O11K’nin Uygulama Oncesi Agiklamasi
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O11K’nin Uygulama Sonras1 A¢iklamas1

O11K ’ya ait resimler ve a¢iklamalar incelendiginde katiliminin uygulama &ncesi
hava kirliligi ve toprak kirliligine vurgu yaptig1 uygulama sonrasinda ise bu iki kirlilik
cesidinin yaninda goriintii kirliligi ve 151k kirliligine vurgu yaptigi goriilmektedir. Ayrica
katilimc1 uygulama 6ncesinde daha c¢ok acik renkleri tercih ederken uygulama sonrasi
ciziminde daha koyu renkleri tercih ettigi goriilmektedir. Uygulama oncesinde kelebek
figlirtinli ¢izip agiklamasinda mutluluk duygusuna vurgu yaptig1 goriiliirken uygulama
sonrasinda balik ile denizyildiz1 figiirlerini ¢izip hayvanlarin kirlilikten etkilenmesine
dikkat ¢ektigi goriilmektedir. Katilimer O18K’nin uygulama dncesi ¢izimi Resim 13°de,

uygulama sonrasi ¢izimi Resim 14’de sunulmustur.

Resim 13. O18E’nin Ilk Cizimi Resim 14. O18E’nin Son Cizimi
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O18’nin Uygulama Sonras1 A¢iklamasi
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Katilimc1 O18E uygulama dncesi resmini “Bu ¢ocuk yerlere ¢ép atmis. Bu cocuk
verlere ¢op atmamigs.” seklinde aciklarken uygulama sonrasi resmini “Cevreyi kirletirsek
yok olur” seklinde agiklamistir. Katilimcinin uygulama oncesinde dogru davranis ve
yanlis davranigsa yonelik iki farkli durumu resmettigi goriilmektedir. Uygulama
sonrasinda ise plastik poset, cam sise ve hazir siit ambalaji gibi atiklar oldukga fazla bir
sekilde cizilmistir. Uygulama 6ncesi resimde ¢evre kirliliginden etkilenen herhangi bir
canli figilirii bulunmazken uygulama sonrasinda solmus bir ¢igek ¢izilmistir. Ayn1 sekilde
her iki resim karsilastirildiginda katilimeir uygulama oOncesinde c¢izdigi figiirleri
renklendirdigi uygulama sonrasinda ise renklendirmedigi goriilmektedir. Uygulama
sonrasinda c¢evre kirliligi sonucunda diinyanin yok olma tehlikesi vurgu yaptigi
goriilmektedir. Katilimer O22K’nin uygulama 6ncesi ¢izimi Resim 15°de, uygulama

sonrasi ¢izimi Resim 16’da sunulmustur.
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Resim 15. 022K nin ilk Cizimi
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022K nin Uygulama Oncesi Agiklamasi
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022K ’nin Uygulama Sonras1 Agiklamasi

022K katilimeimin uygulama dncesi resmi incelendiginde oyun parkinda bulunan
birka¢ atig1 ¢izdigi goriilmektedir. Ayrica uygulama oncesi resimde kirlilikten herhangi
bir sekilde etkilenmemis yesil aga¢ figiirii de bulunmaktadir. Uygulama sonrasi resim
incelendiginde ise biiyiik bir okul figiirlinlin ¢izildigi goriilmektedir. Elinde mikrofon
olan bir kisi okulu uyariyor. Katilimc1 uygulama 6ncesinde okul figiiriine yer vermezken
uygulama sonrasinda biiylik bir okul figiirii ve okulda bulunanlari uyaran bir insan
figiiriine yer vermistir. Katilimcinin uygulama sonrasinda ¢evre kirliliginin okul ve egitim
yoluyla c¢oziilebilecegini vurguladigin soylenebilir. Ayrica uygulama sonrasi resim
aciklamasinda “Temiz Koru Cevreni” seklinde bir slogan yazdig1 da goriilmektedir. Bu
durum ¢evrenin temiz tutulmasi i¢in bir 6neri de bulundugunu goéstermektedir. Katilimci
O19E’nin uygulama oncesi ¢izimi Resim 17°de, uygulama sonras1 ¢izimi Resim 18’de

sunulmustur.
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O19E’nin Uygulama Oncesi Resim Aciklamasi
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O19E’nin Uygulama Sonras1 Resim Ag¢iklamasi

O19E’nin resimleri ve agiklamalar incelendiginde uygulama sonrasinda kendi yasadig
bolgede bulunan oyun parkindaki kirlilige vurgu yaptig1 goriilmektedir. Ayrica uygulama
sonrasi resimde daha fazla atiga vurgu yapilmaktadir. Resimler incelendiginde uygulama
oncesinde kirlikten etkilenen herhangi bir canli figiirtiniin olmadig1 uygulama sonrasinda
ise sag iist kosede solmus bir ¢icek figiiriiniin bulundugu goriilmektedir. Katilimei
uygulama Oncesinde ¢izdigi resmi renklendirmesine karst uygulama sonrasinda
renklendirmemis siyah beyaz birakmustir. Katilime1r O5E’nin uygulama dncesi ¢izimi

Resim 19°da, uygulama sonrasi ¢izimi Resim 20°de sunulmustur.
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O5E’nin Uygulama Sonrasi Resim Agiklamasi

O5E’nin resimleri incelendiginde uygulama 6ncesinde bir uyarida bulundugu ve
kirlilikten dolay:r agaglarin kurudugu goriilmektedir. Katilimcinin uygulama 6ncesinde
dogal c¢evre unsurlarinin yapay cevre ve kirliligi yenecegini belirttigi goriilmektedir.
Uygulama sonrasinda ise bdyle bir ifade bulunmazken ilk resimden farkli olarak insana
yogun bir vurgu yapildigi goriilmektedir. Ozellikle uygulama sonrasi resmin
aciklamasinda bulunan “...¢op birakan el kendi diinyasini kirleten insani...” temsil ettigi
sOylemi bu durumu agiklamaktadir. Ayrica katilimcr uygulama dncesinde agac disinda
herhangi bir canli 6geye yer vermezken uygulama sonrasinda “balik ve kus” figlirlerine

yer vermis Ve aciklamasinda kirliligin hayvanlar etkiledigine vurgu yapmaistir.
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Cevre kirliliginin 6zellikle son yiizyillarda diinya genelinde ciddi bir sorun haline
geldigi gorilmektedir. Bu konudaki genel biling ve farkindalik diizeyinin yiikselmesi
sorunun ¢oziimi agisindan Onem tasidigi soOylenebilir. Cevre egitimi yoluyla bu
farkindalik ve biling gelistirilerek daha ¢evreci davranis sergileyen bireylerin yetismesi
saglanabilir. Bu eylem aragtirmasinin amaci, vatandas bilimi uygulamasinin, &zel
yetenekli ilkokul ile ortaokul 6grencilerinde gevre kirliligine yonelik farkindalik ve
duyarlilik olusturmadaki roliinii ortaya ¢ikarmaktir. Bu ama¢ dogrultusunda uygulama
oncesi goriismeler, uygulama Oncesi resim ¢izimi, VB egitimi, VB uygulamasi, uygulama
sonras1 gorliigmeler ve uygulama sonrasi resimler aracilifiyla yogun bir veri toplama
sireci yiiriitiilmistiir. Arastirmanin bu boliimiinde elde edilen bulgular ve sonuglar

tartisilarak sunulmaktadir.

Cevre kirliliginin iligkilendirildigi unsurlara yonelik uygulama 6ncesinde daha
cok c¢ope ve ¢opten dolayr olusan kirlilige odaklanirken, uygulama sonrasinda ¢opiin
yaninda canlilarin zarar gérmesine dikkat g¢ekildigi goriilmektedir. Uygulama sonrasi
ogrenci ¢izimlerinde de benzer sekilde canli sayisindan belirgin bir artis oldugu
goriilmektedir. Bu artis, uygulamanin ¢evre kirliligi farkindaligi konusunda olusturdugu
etkiyi goOstermektedir. Ayrica uygulama sonrasinda gergeklestirilen goriisme ve
resimlerde giinliik hayatta sik bir sekilde karsilasilan unsurlara daha fazla yer verildigi
goriilmektedir. Benzer sekilde Pinar ve Yakisan (2017) tarafindan ilkokul 6grencileriyle
yapilan c¢alismada o6grencilerin ¢evre kirliligiyle ilgili agirlikli olarak ¢op ve kirlilik
algilarmin oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin gevre kirliligini giinliik yasamda
sik bir sekilde karsilastigi ve siirekli gordiigli somut maddeler ile iligkilendirme

egiliminde oldugu goriilmektedir.

Uygulama 6ncesinde c¢evre kirliliginin sebeplerine atik ve ¢0p lizerinden cevap
verilirken uygulama sonrasinda insanlarin bilingsizligine, dikkatsizligine vurgu
yapilmustir. Ogrenciler ¢evre kirliliginin sebeplerini genellikle dogaya atilan maddelere
baglamistir. Yazict ve digerleri (2021) tarafindan yapilan 6zel yetenekli 6grencilerin
cevre kirliligine iligskin biligsel yapilarin incelendigi ¢alismada &grencilerin ¢evre
kirliligine sebep olan etmenlerin baginda “¢op” geldigi seklinde bir biligsel yapiya sahip

olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Alan yazininda bu durumu destekleyen cesitli calismalar
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da mevcuttur (Sagsdz ve Doganay, 2019; Ertiirk, 2017). Ilgili arastirmanin sonuglari ile
bu arastirmanin sonuglarnin benzer oldugu goriilmektedir. Cizimlerde paketli gida
atiklarina ve tiikketim sonrasi olusan kati atiklara yogun bir vurgu yapildigi goriilmektedir.
Dogaya atilan maddelerin atilma sebeplerine uygulama oncesinde daha az yer verilirken
uygulama sonrasinda daha yogun bir vurgu yapilmistir. Uygulama sonrasinda insanlarin

bilingsizligi ve dikkatsizligi nedeniyle ¢evrenin kirlenmesi durumuna dikkat ¢ekilmistir.

Katilimc1 grubunu olusturan 6grencilerin uygulama sonrasi goriismelerde ¢evre
kirliliginin olusum nedeni olarak yogun bir sekilde insana vurgu yaptig1 goriilmektedir.
Benzer sekilde Uyanik (2017) tarafindan yapilan g¢alismada da Ogrenciler, cevre
kirliliginin genel olarak insanlarin bilingsizligi nedeniyle ortaya ¢iktigini belirtmislerdir.
Nacaroglu ve Bozdag (2020) tarafindan 6zel yetenekli 6grencilerle yapilan ¢alismada da
cevre sorunlarinin kdkenlerini genellikle insanlar1 ve insan kaynakli faaliyetleri yogun bir
sekilde vurguladig1 sonucuna ulasilmistir. Ozcan ve Demirel (2019) tarafindan ortaokul
Ogrencileriyle ¢izimler yoluyla yapilan ¢alismada ise dgrencilerin ¢evresel sorunlarin
ortaya cikmasini genellikle insanlara bagladig: belirtilmektedir. Bu ¢alismanin sonuglar
ilgili caligmalar ile ortiismektedir. Benzer sekilde Ozata Yiicel ve Ozkan (2018)
tarafindan 6gretmen adaylar ile yapilan ¢alismada ¢evre kirliliginin sebeplerine iligskin
insanlarin egitimsizligi ile dikkatsizliginin daha sik vurgulandigi sonucuna ulagmistir. Bu
durum katilimer grubunun yas ve sinif seviyesi degismesine ragmen c¢evre kirliliginin
sebeplerini ayni unsurlara baglandigini gostermektedir. Katilimc1 6grencilerin ¢evre
kirliligi iizerine deneyim kazanmasi ve arastirma siirecinde karsilastiklar1 gézlemler cevre

kirliliginin sebebi olarak insan davraniglarin1 gérmelerini saglamis olabilir.

Uygulama sonrasinda c¢evre kirliliginin olas1 sonuglari, dogal yasam alanlar
tizerindeki etkileriyle birlikte detayli bir sekilde agiklanmig ve ¢evre kirliliginin yalnizca
fiziksel cevreye degil, ayni zamanda canlilarin saglhigma ve ekonomiye de zarar
verebilecegi vurgulanmigtir. Ogrenciler VB uygulamas: siirecinde gdzlem yaparken
canhlarin zarar gordiigii durumlar fark etmesi nedeniyle c¢evre kirliligin sonuglarina
iligkin canlilar merkezli ifadeler kullanmaktadir. Ayrica g¢evre kirliliginin sonuglar
arasinda mutsuzluk, nefes almakta giicliikk cekme ve hatta sevdiklerini kaybetme korkusu
gibi duygusal boyutlar, ¢evre kirliligi sorununu sadece cevresel degil, ayn1 zamanda
insanlarin giinliikk yasam kalitesi ve psikolojik sagligi iizerinde de etkileri oldugu

sonucuna ulagilmigtir. Talas’a (2018) gore de gevre kirliligi, insanlarin yagam kalitesini
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diisiirerek ¢esitli kronik hastaliklara da yol acgabilmektedir. Cevre sorunlari insan

sagligina fizyolojik agidan zarar verdigi gibi duygusal agidan da zarar verebilir.

Bu aragtirmanin katilimcilart ¢evre kirliligi sorunun ¢oziimiine yonelik sosyal
medya araglarmin aktif bir sekilde kullanilmasi gerektigi belirtilmistir. Benzer sekilde
Cildam (2022) tarafindan yiiriitiillen arastirmada Sosyal medyanin yaygin etkisinden
faydalanarak toplumu bilinglendirme calismalarinin etkili olacag vurgulanmistir. Bu
arastirmanin katilimci grubunun olduk¢a gen¢ olmasi bu ¢evre kirliligi sorunun
¢Oziimiine yonelik sosyal medya araglarindan faydalanmak gerektigi Onerisini ortaya

¢ikarmis olabilir.

Uygulama sonrasinda dgrencilerin ¢evre kirliligi sorununun ¢éziimiine yonelik
egitim ve bilinglendirme Onerilerinin 6nemli bir yer tuttugu sonucuna ulasilmistir.
Bilinglendirme faaliyetlerinin nasil yapilmasi gerektigine dair seminerler, kitaplar,
dergiler ve erken yaslardan itibaren verilecek egitimler olabilecegi yoniinde Onerilerde
bulunuldugu goériilmektedir. Benzer sekilde Uyanik (2017) tarafindan ilkokul 6grencileri
ile yapilan c¢alisma da g¢evre kirliliginin Oniine gegilebilmesi igin once bireylerin bu
konuda bilinglendirilmesi gerektigi belirtilmistir. Calismada 6zellikle uygulama
sonrasinda okullarda c¢evre Kkirliligi konusunda egitimler, yarismalar ve projeler
diizenlenmesinin énemli oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin konu ile bilimsel bir
aragtirmanin i¢inde bulunmasi ve bu arasgtirma kapsaminda bir proje hazirlanmasi bu
egilimi ortaya ¢ikarmis olabilir. Benzer sekilde Ertiirk (2017), okullarda ¢evre egitimi ile
ilgili projeler hazirlanmasi gerektigini vurgulayarak ogrencilerin g¢evre egitimine

uygulamali bir sekilde katilmas1 gerektigini belirtmistir.

Calismada katilimcilar teorik bir sekilde islenen ¢evre egitimi dersinin yeterince
etkili olmadigim belirtmistir. Ozbugutu ve Karahan (2014) geleneksel gretim yontemleri
ile gergeklestirilen gevre egitiminde dgrencinin sikildigini ve etkili bir egitim olmadigini
belirterek, 6grenciyi merkeze alip cevre ile ilgili projeler iireten ve mevcut projeleri
gelistirmeye yonelik igerikler hazirlanmasi gerektigini vurgulamistir. Bireylerin ve
toplumun ¢evresel sorumluluklar1 konusundaki farkindaligini ve bu konuda yapilacak
miidahalelerin 6nemli oldugu sdylenebilir. Egitimli ve bilingli insanlarin ¢evre kirliligi
konusunda daha sorumlu davranacaklar1 diisiincesinden hareketle c¢evre kirliligine
yonelik egitim iceriklerinin zenginlestirilerek sunulmasi gerektigi ifade edilebilir. Alan
yazininda bu bulguyu destekleyen caligmalar mevcuttur. Sukma ve digerleri (2020)

tarafindan ilkokullarda ¢evre egitimine yonelik ¢alismada da etkili bir ¢evre egitimi i¢in
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Ogretmenlerin, 6grenci merkezli uygulamalar gelistirmesi ve doga ig¢inde deneyimler
kazandiracak egitim icerikleri hazirlanmasi gerektigini belirtmistir. Ilgili ¢aligmanin

bulgular ile bu ¢alismanin bulgulari 6rtiismektedir.

Buldur ve Omeroglu (2021) tarafindan yapilan ¢alismada zenginlestirilmis cevre
etkinliklerine yer verilerek oOgrencilerin sorumluluk almalar1 desteklemis ve bu
etkinliklerin katilimcilarin  ¢evreye karsi farkindaliklarinin - arttigt  gézlenmistir.
Ogrencilerin yerel ve bolgesel kirliligi engellemeye katki saglayabilecegi cesitli
calismalarda yer almasi bu konudaki bilgi, duyarlilik, farkindalik ve biling diizeyini
destekleyebilir. Benzer sekilde Erdem ve digerleri (2019) okullarda ¢evre egitimi
kapsaminda uygulanacak etkinliklerin 6grencilerin ¢evreye yonelik farkindalik ve
duyarliliklarin1  artirabilecegini  belirtmistir. Ozellikle ilkokul ¢aginda bulunan
Ogrencilerin genel olarak somut islem doneminde olmasi g¢evre egitimine iliskin

etkinliklerin daha somut ve doga i¢inde planlanmasini gerektirebilir.

Aragtirmada 6grencilerin gevre kirliliginin gergek boyutunu fark ettiklerini ve bu
konuda daha duyarli davranma hassasiyetinde olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Tlgili alan
yazini incelendiginde ilkokul 6grencilerinin ¢evre farkindaliklarini inceleyen arastirmada
ilkokul Ogrencilerinin ¢evre farkindaliklarini artirmak amaciyla cesitli derslerle
iliskilendirilmis teorik ve uygulamali etkinlikler planlanmas1 onerilmektedir (Urhanoglu,
2023). Bu baglamda 6grencilerin kirliligin olustugu boyutu fark etmesi 6nemli bir sonug
olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Gilinlimiizde Ogrencilerin dogadan olduk¢a uzak
yasadiklar1 vurgulayan Demir ve Yalgin (2014), ¢evre egitiminin teorik olarak degil,
doganin i¢inde planlanan etkinliklerle, 6grencilerin doga ile dogrudan etkilesimde
bulunabilecegi ve doganin biitiinliglinii fark edebilecekleri biitlinciil bir anlayis ile
gerceklesmesi gerektigini belirtmektedir. Ogrencilerin gevre kirliligini doganim iginde
gozlemlemesi ve bu siirecte doga ile etkilesimde bulunmasi kirliligin boyutunun daha iyi
goriilmesini  saglamistir. Teorik olarak verilen ¢evre kirliligi 6grenciyi rahatsiz
etmeyebilir fakat kendi yasadigi bolgedeki kirlilik siire¢ igerisinde onu rahatsiz

etmektedir.

Bu calismada katilimcilarin uygulama siirecinde gozlem yaparken kirlilikten
rahatsiz oldugu, iiziildigli ve sasirdigi gibi duygusal tepkiler verdigi sonucunu
ulasilmistir. Ozellikle yakin gevrelerinde bu kadar ¢ok kirlilik olmasimndan dolay:
rahatsizlik duyuldugu sonucuna ulasiimistir. Benzer sekilde Ozata Yiicel ve Ozkan

(2018) tarafindan 6gretmen adaylari ile yiiriitiilen ¢alismada ¢evre sorunlarinin muhtemel
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sonuclarindan endise duyduklari sonucuna ulasilmistir. Katilimeilar kiiresel g¢evre
sorunlariin yerel diizeyde nasil yansidigint ve yerel eylemlerin kiiresel ¢oziimlere
saglayacagl katkilar1 belirtmistir. Tiim bunlara bakildiginda arastirmanin calisma
grubunu olusturan Ogrencilerin uygulamadan sonra yerel ¢evre sorunlarinin zamanla
kiiresel Olgekte sorunlar olarak ortaya g¢ikabilecegini belirttigi goriilmektedir. Kiiresel
¢evre sorunlarinin da bireysel insan faaliyetleri sonucunda ortaya ¢iktigindan hareketle
bireylerin ¢evresel farkindaliginin yiikseltilmesi gerektigi soylenebilir. Bu durum
katilimc1 6grencilerin ¢evre bilincinin arttifint ve ¢evresel sorumluluk duygularini
yiikseldigini gostermektedir. Benzer sekilde VB nin katilimer 6grencilerin ¢evre bilinci
ve toplumsal sorumluluk kazanmalarinda etkili oldugunu savunan ¢alismalar mevcuttur
(Atilgan, 2024; Kimura ve Kinchy, 2016). Calismanin bu bulgusu ilgili aragtirmalarin
bulgular1 ile uyusmaktadir.

Arastirma sonuglari, VB uygulamasinin 6grencilerin bilissel gelisim ve kariyer
gelisimi lizerindeki etkilerini ortaya koymaktadir. Biligsel gelisim alaninda, 6grencilerin
cevre bilincinin artmasi, algida seciciligin gelismesi ve cesitli biligsel siireglerde
(karsilastirma, ¢ikarimda bulunma, tahminde bulunma) beceri kazanmalar1 6nemli
bulgular arasindadir. Ozellikle gevre bilincinin artmasi, katilimcilarin proje sonrasinda
cevresel sorumluluk ve bilinglenme isteklerini artirdigini gostermektedir. Bu bulgu
Kimura ve Kinchy (2016) tarafindan VB’nin katilimcilarin ¢evre bilincini yiikselttigi ve
bilimsel becerileri gelistirdigi ifadeleri ile benzerdir. Ogrencilerin gézlem siirecinde

karsilastig1 olumsuz durumlar biling diizeyinin artmasini saglamistir.

Arastirma sonunda katilime1 grubu olusturan 6grencilerde ¢evre kirliligine karsi
olumlu davranig sergileme istegi, merak ve ilgi olustugu sonucuna ulasilmistir. Bu
baglamda uygulama sonrasinda Ogrencilerin c¢evre kirliligine iliskin olumlu davranig
degisikligi, merak ve ilgi diizeyinde artis yasandig1 sonucuna ulagiimistir. Ayni sekilde
Kelemen-Finan ve digerleri (2018) tarafindan biyogesitlilik iizerine yapilan bir ¢alismada
katilime1 68rencilerin vahsi hayvanlara, dogal bahgelere ve biyolojik ¢esitlilige karsi ilgi
ve motivasyonlarinin arttigi sonucuna ulagilmistir. Tiim bunlara bakildiginda
arastirmanin katilimci grubunu olusturan 6grencilerin ¢evre kirliligine yonelik bilgi ve
farkindalik diizeyinde artis yasandigi goriilmektedir. Miller-Rushing ve digerleri (2012)
tarafindan iklim degisikligi ve biyolojik c¢esitlilik kayip {izerine yapilan VB
aragtirmasinda iklim degisikligi ve biyolojik ¢esitlilik kayip konularina karst bilgi ve
farkindalik artig1 oldugu belirtilmektedir. Moralesa ve digerleri (2021) tarafindan “Bir
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Giinliik Bilim Insan1” baglikli VB projesinde katilimcilarin arastirilan konuya kars: bilgi
ile farkindalik diizeyinde artig yasandigi ve olumlu anlamda davranis degisikligi oldugu

sonucuna ulagilmistir. Bu arastirmanin bulgular1 bahsedilen ¢alismalarla ortiismektedir.

Kariyer gelisim alaninda Ogrencilerin gozlem becerisi ve arastirma yapma
becerilerinin gelistigi, 6z farkindalik ve mesleki farkindaligin arttig1 ve inisiyatif alma
konusunda ilerleme kaydedildigi goriilmektedir. Ogrencilerin bu becerileri gelistirme
siirecindeki deneyimlerinin, meslek se¢imleri, girisimcilik ve kisisel gelisimleri lizerinde
olumlu etkiler yaratma potansiyeli vardir. Ogrencilerin kisa da olsa bir bilimsel
calismanin i¢inde bulunmasi onlara bilim ile ilgili deneyimler kazanmasi saglamaktadir.
Benzer sekilde Colombelli ve digerleri (2022) tarafindan yapilan calismada VB
arastirmasinin katilimcilarin  girisimcilige dair niyet, istek ve becerilerini artirdigi
sonucuna ulasilmistir. Crall ve digerleri (2012) tarafindan doga lizerine tasarlanarak
uygulanan bir VB projesinde katilimeilarin siire¢ sonunda bilimsel okuryazarligini

gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.

Calismada uygulanan VB projesinin 6grencilerin karsilastirma yapma, ¢ikarimda
bulunma ve tahminde bulunma gibi becerilerini kullanmasi1 bilimsel siire¢ becerilerini
gelismesine katki saglamistir. Atilgan (2024) tarafindan 6gretmen adaylari ile yapilan bir
calismada VB projelerinin katilime1 6grencilerin bilimsel stire¢ becerilerini destekledigi
sonucuna ulagilmistir. Benzer sekilde Aristeidou ve digerleri (2020) tarafinda yapilan
aragtirmada VB’nin bilimsel siiregler ile yontemlerin daha iyi anlasilmasina ve sorgulama
becerisinin artmasina katki sagladigi sonucuna ulasilmasi bu arastirmanin sonuglar ile
ortismektedir. Alan yazini incelendiginde VB projelerinin katilimcilarin  bilimsel
becerilerini gelistirdigine yonelik c¢esitli ¢alismalar bulunmaktadir (Crall, ve digerleri,
2012; Haggerty ve digerleri, 2023). Bu calismanin sonuglar1 ilgili calismalar ile
ortiismektedir. Ogrencilerin gercek bir bilimsel arastirmanin i¢inde bulunmasi ve bu
arastirma slirecinde deneyimler yasamasi bilimsel becerilerin gelismesini destekledigi

diistiniilmektedir.

VB uygulamasinin &grenciler iizerinde olumlu duygusal ve biligsel etkiler
yarattig1 ve 0grencilerin ¢evre konusunda daha bilingli ve sorumlu davranislar gelistirdigi
anlasilmaktadir. Kayan (2018) egitim yoluyla ¢evre ile g¢evresel degerlerin Gnemini
bireylere 6gretmek ve ¢evre konusunda bireylerde farkindalik olusturmak gerektigini
vurgulamistir. Bu calismanin sonrasinda 6grencilerin ¢evrenin onemi hakkinda daha

anlaml bir farkindalik sagladigi goriilmektedir. VB projeleri ¢evrenin korunmasi ve
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cevre farkindaliginin gelistirilmesine imkanlar sunmaktadir (Kimura ve Kinchy, 2016).
Ogrencilerin dogal gevrenin icinde bir arastirma yapmalar1 bu konudaki hassasiyet ve

duyarhiligini gelistirdigi diisiintilmektedir.

Ogrencilerin siiregten keyif aldiklarini, arastirma yapmaktan ve bilimsel
caligmalara katilmaktan mutluluk duyduklarmi ifade etmeleri, egitim programinin
katilimcilarda olumlu bir 6grenme deneyimi sagladigini gostermektedir. Benzer sekilde
Straub (2020) tarafinda gevrimigi olarak tasarlanarak uygulanan VB projesinde katilimc1
Ogrencilerin ¢cogunlugunun ilging ve eglenceli oldugunu sdyleyerek deneyimden keyif
aldig1 bulgusuna yer verilmistir. ilgili alan yazini incelendiginde VB katilimcilarinin
proje siirecini eglenceli bulduklar1 ve keyif aldiklar1 cesitli c¢alismalara rastlamak
miimkiindiir (Aristeidou ve digerleri, 2020; Brouwer, ve digerleri, 2018; Moralesa ve

digerleri, 2021). Ilgili ¢alismalarin sonuglari bu ¢alisma ile drtiismektedir.

Aragtirmada katilimc1 6grencilerin bilim insan1 gibi hareket etmenin onlara gurur
verdigi ve kendilerini 6nemli hissettikleri sonucuna ulasilmistir. Erken (2024) tarafindan
yapilan VB etkinliklerinin fen egitimde kullanilmasina yonelik calismada VB
uygulamasinin en 6nemli kazanimimi bir bilim insanina 6zgii 6zelliklerin farkina
varilmasi1 oldugunu belirtilmektedir. Bilim insan1 gibi hareket etmenin yaninda bilimin
dogasmi anlamalarina fayda saglamaktadir. Tirkiye Yizyili Maarif Programi Ortak
Metni’nde (2024) “Ogrencilerden bilimsel arastirma siireclerini yiiriitebilme ve
degerlendirebilme, elde edilen kanitlar1 analiz edebilme, yorumlayabilme ve sonuclar
farkli gosterim bicimleri ile temsil edebilme becerisine sahip olmalar1 beklenmektedir”
becerilerine yer verilmektedir. Ozellikle bu arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan 6zel
yetenekli Ogrencilerin gelecekte tasidigr potansiyeller diisliniildiigiinde ortak metinde

belirtilen bilimsel siire¢ becerilerin erken yaslardan kazanilmasi olduk¢a 6nemlidir.

Cevre kirliliginin her gegen giin artan bir sorun oldugu goz oniline alindiginda
bireylerin bu konudaki farkindaliginin artirllmasinin 6nemli oldugu sdylenebilir. Bu
konuda erken yaslardan itibaren farklilagtirllmis proje ve uygulamalarin dgrencilerin
konuya iliskin farkindalik, bilgi ve biling diizeyinin artirdigina yonelik caligmalara
rastlamak miimkiindiir (Citak, 2023; Sulisworo ve digerleri, 2023). Ozellikle dogada
yapilan okul dis1 proje ve etkinliklerin 6grencilerin ¢evre kirliligi konusunda daha fazla
bilgi ve farkindalik kazanmasmi saglayacagi disiiniilmektedir (Ertirk, 2017).
Ogrencilere sorumluluk verilerek onlarin énemli ve degerli oldugunun hissettirilmesi

arastirma siirecinde daha ciddi bir sekilde hareket etmesini saglamak onemlidir. Bu
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sebeple arastirmada bilimsel bir arastirma yontemi olan VB yolu tercih edilerek bir okul

dis1 proje kullanilmistir.

Ogrencilerin ¢esitli davranis degisikliklerinin kazanabilmesi igin erken yaslarin
kritik 6neme sahiptir. Bu agindan erken yaslardan itibaren g¢evre kirliligine yonelik
diizenlenecek doga icin okul dis1 uygulamali etkinlik ve projelerin 6grencilerin bu konuda
farkindalik kazanmasina katki saglamaktadir. VB’nin 6grencilere dogada arastirma
yapabilme firsat1 tanimasi ve gézlem yapma, not tutma, ¢ikarimda bulunma gibi bilimsel
stire¢ becerileri kazandirmasi agisindan herhangi bir konuda farkindalik kazandirmak i¢in
iyi bir yol oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin deneyimleri yoluyla 6grenmeler
gergeklestirmesini saglamasi yoniinden egitim igeriklerinde daha fazla yer verilmesinin
onemli oldugu diisiiniilmektedir. Arastirmada bilimsel bir yontem olan VB okul dis1 bir
proje olarak uygulanmis ve 6grencilerin ¢evre kirliligi farkindaliklarinin arttig1 sonucuna

ulastlmistir.



94
BOLUM VI
ONERILER

Calisma Siirecindeki Stmirhliklar Dogrultusunda Oneriler

Mevcut tez bulgularinin gegerliligini ve glivenilirligini saglamak i¢in detayl ve
Ozenli davranilmistir. Ancak, ¢alisma sirasinda karsilasilan belirli sinirlamalar1 ve bunlari
ele almak icin alinan 6nlemleri kabullenmek bulgularin dogru sunulabilmesi agisindan

onemlidir.

Baslangicta, katilimcinin bulundugu c¢evredeki kirlige yonelik nasil kayit
tutulacag1 konusundan temel becerileri olusturulmasinda zorlanilmistir. Ancak sorunu ele
almak i¢in kapsamli bir egitim oturumu diizenlenmis ve uygulama siirecinde katilimcilara

stirekli yardim saglanmistir.

Verilerin toplanmasi, 6zellikle goriigmeler, cizilen resimler ve gdézlem siirecine
iliskin kayitlari, katilimcilarin kendi kendine raporlamasina dayaniyordu. Bu siirecte
istemenden sosyal arzu edilirlik 6nyargisi potansiyeli ortaya ¢ikmis olabilir. Bu sorunu
ele almak icin, katilimeilara diiriistliigiin 6nemi konusunda telkinde bulunuldu ve gercek
duygularii ve deneyimlerini samimi bir sekilde ifade etmelerini tesvik etmek i¢in bir

anonimlik garantisi konusunda teminat verildi.

Calismadaki katilimcilarin rastgele olmayan se¢imi, genellemeyi sinirlayabilir.
Bu nedenle arastirma sonuglarinin benzer baglamlara aktarilabilirligini artirmak amaciyla
detayli aciklamalara, veri cesitlemesini ve uzman goriisiine yer verildi. Bu sekilde

arastirmada inandiricilik konusunda hassasiyet gosterildi.

Aragtirma zaman kisitlamalar1 nedeniyle kapsam ve derinlik agisindan kisitlanmis
olabilir. Arastirma, projenin kapsamli bir analizini sunsa da, sinirlt zaman dilimi yalnizca
dort haftalik bir siirecin i¢inde yiiriitiildii. Sonraki arastirmalar, ¢calismanin kapsamini
birden fazla prosediirii kapsayacak sekilde genisletebilir ve boylece daha kapsamli bir

analiz elde edilebilir.

Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileni gelistirmek ve bilimsel arastirmalar ile ilgili
deneyimler kazanmak i¢in farkli disiplinler iizerinden VB projeleri uygulanabilir. Bu
calisma bilim ve sanat merkezinde Ogrenim goren Ozel yetenekli Ogrenciler ile
yiritilmiistiir. Benzer bir ¢alisma farkli egitim kademelerinde bulunan 6grenciler ile

birlikte yiiriitiilebilir. Gelecekteki c¢alismalarda sadece 6grenciler degil bir okul veya
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toplulukta bulunan tiim 6gretmen, personel, 6grenci ve veliler ile is birligi icinde bir VB
projesi ylriitiilebilir.

Calismada sadece nitel arastirma yontemleri tercih edilmistir. Nitel aragtirmalarin
genelleme gibi bir kaygis1 olmamasi1 durumundan hareketle nitel ve nicel yontemlerin bir

arada bulundugu bir ¢aligsma yiiriitiilebilir.
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EKLER

Ek 1. VB Kavramina iliskin TDK’dan Goriis Yazilar

PRI - - S C rr JOC
ATATURK KULTUR, DIL VE TARIH YUKSEK KURUMU aiess
Tiirk Dil Kurumu Bagkanlig

Bilimsel Caligmalar Miidiirliigii

Say1r  :E-63434571-622.03-18827 15.12.2023

Konu :Vatandas bilimi

Sayin Baris SULUK

lgi : 13.12.2023 tarihli bagvurunuz.

flgide kayitli bagvurunuzdaki konu ile ilgili Kurumumuzun cevabi ekli dosyada yer almaktadir.
Bilgilerinizi rica ederim.
Prof. Dr. Osman MERT

Bagkan V.

Ek:
1 - Bilgi Edinme Bagvurusu (2 Sayfa)
2 - Bilgi Edinme Bagvurusunun Cevabi (1 Sayfa)



TURK DiL KURUMU

13.12.2023 tarihli bilgi edinme basvurunuzda belirttiginiz Ingilizce citizen science
teriminin, Tiirkge alan yazim incelendiginde yaygin olarak “vatandas bilimi” terimi ile
karsilandign  goriilmektedir. Kurumumuz sozlikklerinde hentiz yer almayan bu terimin
kullanilmasinda yapisal ve anlamsal agidan sakinca yoktur.

Kurumumuza gosterdiginiz ilgi i¢in tesekkiir ederiz.

113



114

EK 2. Etik Kurul izni

IT.C.

TOKAT GAZIOSMANPASA UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ARASTIRMALARI

ETIK KURULU KARARLARI
KARAR TARIHI OTURUM NO KARAR SAYISI
16.04.2024 07 01-35

Universitemiz Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar Etik Kurulu Baskan Prof. Dr.
Nail YILDIRIM Bagkanliginda toplandi.

KARAR 07.21- Lisansiistti Egitim Enstitiisti Miidiirligiiniin 22.03.2024 tarih ve
414470 sayih yazis1 goriistildii.
Asagida bilgileri yer alan arastirmacilarin yapmak istedigi uygulamalarin ve kullanacagi
veri toplama araclarinn etik acidan uygunluguna oy birligi ile karar verildi.

CALISMANIN TURU Yiiksek Lisans Tezi

BASLIK Ozel Yetenekli Ogrencilerde Vatandas Bilimi Yoluyla
Cevre Kirliligi Farkindaligi Olusturma Uzerine Bir
Eylem Arastirmasi

TEZ YORUTUCUSU/ Dog. Dr. Sevim GUVEN

CALISMANIN YAZARI Baris SULUK (Temel Egitim Anabilim Dali)

RAPORTOR GORUSU OLUMLU




Ek 3. Arastirma Uygulama Izni

T.C.
TOKAT VALILIGi
« TURKIYE -
i1 Milli Egitim Miidiirliigii G @
Sayr :E-27001677-44-102986646 24/05/2024

Konu : Barig SULUK un
Anket Calisma izni

VALILIK MAKAMINA

ilgi  :a)Milli Egitim Bakanligina Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma
Destegine Yonelik Izin ve Uygulama Yonergesi.
b) 01/09/2023 tarihli ve E-27001677-44-82643424 sayili Valilik Makam Onay1.
¢) Aragtirma izinleri inceleme Komisyonunun 14.05.2024 tarihli tutanag.
d) Gaziosmanpasa Universitesi Rektorliigii'niin 17.05.2024 tarihli ve E-56314351-044-431510
sayil yazisi.

Gaziosmanpasa Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Temel Egitim Anabilim Dah Yiiksek
Lisans Programi grencisi Bartg SULUK un hazirlanus oldugu “Ozel Yetenekli Ogrencilerde Vatandas
Bilimi Yoluyla Cevre Kirliligi Farkindalig Olusturma Uzerine Bir Eylem Aragtirmasi” konulu
calismalarina veri saglamak amaciyla tez ¢aligmasi yapma izin talebine iliskin ilgi (d) yaz1 ve ekleri
"Arastirma Uygulama ve Etik Kurul Komisyonu"nca incelenmistir.

Sz konusu anketin, Ilgi (a) Genelge geregi, Tokat il Milli Egitim Miidiirliigiine bagh resmi
Bilim Sanat Merkezi 6grencilerine uygulanmasi Miidiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamimizca da uygun goriildiigii takdirde Olur'unuza arz ederim.

Hiiseyin KIR
il Milli Egitim Miidiirii

OLUR
Harun KAZEZ
Vali a.
Vali Yardimcisi

Ek:
1-Tutanak (1 Sayfa)
2- Gaziosmanpasa Unv. Rektorliigii Yazis1 ve Yazi Ekleri (34 sayfa)
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Ek 4. Bilgilendirilmis Veli Onam Formu Ornegi

Sayimn Veli;

Cocugunuzun katilacagi bu calisma, “Ozel Yetenekli Ogrencilerde Vatandas Bilimi
Yoluyla Cevre Kirliligi Farkindaligi Olusturma Uzerine Bir Evlem Aragtirmasi” adiyla,
18.04.2024-14.06.2024 tarihleri arasinda yapilacak bir aragtirma uygulamasidir.

Arastirmanin  Hedefi: Vatandas bilimi uygulamasinin, ézel yetenekli ilkigretim
agrencilerinin ¢evre kirliligine yénelik farkindalik ve duvarlilik olusturmadaki roliinii
anlamakitir.

Arastirma Uygulamasi:  Goriisme / Gozlem / Resim Cizimi seklindedir.

Aragtirmada 6grencilerden, giinliik rutinini bozmadan gevresini gdzlemlemesi ve
¢evresinde gordiigli durumu kayit etmesi istenmektedir. Bu siirecte 0grenciden herhangi bir
sekilde ayn bir zaman ayirp ve tek basma gozlem yapmasi istenmemektedir. Bununla birlikte
dgrencilerle gevre kirligine iliskin yiiz yiize goriisme yapilacak ve gevre kirliligi ile ilgili resim
¢izmeleri istenecektir. Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanligi'nin ve okul yonetiminin de izni ile
gergeklesmektedir. Aragtirma uygulamasina  katithm tamamyla goniillilliik esasina dayah
olmaktadir. Cocugunuz galismaya katihp katilmamakta ozglirdiir. Arastirma gocugunuz igin
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun katilimi tamamen sizin
isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya
katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda 6grencilerin akademik bagarilari, okul ve
dgretmenleriyle olan iliskileri etkilemeyecektir.

Calismada Ogrencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece aragtirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar igermemektedir.
Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden ¢ocugunuz kendisini
rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta 6zgiirdiir. Bu durumda rahatsizligin
giderilmesi igin gereken yardim saglanacaktir, Cocugunuz ¢aligmaya katildiktan sonra istedigi an
vazgegebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracini uygulayan kisiyve, c¢alismayi
tamamlamayacagini soylemesi yeterli olacaktir. Anket ¢alismasina katilmamak ya da katildiktan
sonra vazgegmek ¢ocugunuza higbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden 6nce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan ¢ekinmeyiniz.
Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir, sonuglar hakkinda
bilgi isteyebilirsiniz.

Yiiz yiize goriigmede ses kaydi alinmasina izin veriyorum. O

Saygilarimizla,

Aragtirmaci  : Barig SULUK

iletisim bilgileri : 0 543 XXX XX XX- baxxxxxxxxx@gmail.com

f N

A J

. .in yukarida a¢iklanan aragtirmaya katilmasina izin veriyarum.
(Lulfen tormu 1mzalad1ktan sonra ¢ocugunuzla okula geri génderiniz*).

isim-Soyisim imza:

Veli Adi-Soyadi :

/Veh'si bulundugum sinift numarali dgrencisi .. \

\Telefon Numarasi : /
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Ek 5. Goriisme Formu

GORUSME FORMU PROTOKOLU

Degerli Katilimet,

Bugiin sizinle “Cevre Kirliligi Farkindaligi ve Duyarliligr” ile ilgili bir gériigme yapmak istiyorum.
Sizin bu konuyla ilgili goriislerinizi belirlemek iizere bir goriisme formu hazirladim, Goriigmede elde edilen
tiim kimlik bilgileriniz gizli tutulacak ve sadece sorulara vermis oldugunuz yamtlar ile agiklamalarimz bu
aragtirma kapsaminda kullamlacaktir, Cevaplar tamanmuyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan
degerlendirilecektir.

o Goriigme size rahatsizlik verebilecek herhangi bir talep olmayacaktir.

* Yine de kathm sirasinda herhangi bir sebepten dolayr rahatsiz hissederseniz goriismeden
istediginiz zaman aynlabilirsiniz.

e Goriigmeyi tamamlamadan ayrilmamz durumunda sizden alinan veriler caligmaya dahil
edilmeyecektir.

o Gorligmeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Bunun bir sakincasi var mi?

e Goniillii kattlim formunu okumak ve degerlendirmek igin ayrdigimiz zamana tesekkiir ederiz,

Calisma hakkindaki sorularini goriisme sonunda sorabilir veya asagidaki e-posta adresine iletebilirsin.
Goriigmenin daha rahat bir havada gergeklesmesi, konusacaklarimzin eksiksiz bigimde arastirmada yer almasi
igin bir ses kayit cihaziyla kayit altina almak ve gériigme esnasinda bir yandan énemli gordiigiim hususlarla
ilgili not almak istiyorum. Ses kaydi almama onay veriyor musun? Gériismeye baglamadan dnce, konuyla ilgili
belirtmek istedigin bir diigiince ya da sormak istedigin bir soru var mi? Bu gériigmenin yaklagik 15 dakika
siirecegini tahmin ediyorum ve izin verirsen sorulara baglamak istiyorum. Caligmaya yaptigimz katkidan dolay:
tesekkiir eder saygilarimi sunarim.

Bans SULUK

Tokat Gaziosmanpasa Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii

Temel Egitim Anabilim Dah

Simf Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi

Dog. Dr. Sevim GUVEN
TOGU Egitim Fakiiltesi
Temel Egitim Bolimii

( ) Bu ¢alismaya tamamen kendi rizamla, istedigim taktirde ¢alismadan ayrilabilecegimi bilerek katiliyor ve
verdigim bilgilerin bilimsel amagla kullamilmasim kabul ediyorum.

) SORULAR
Uygulama Oncesi ve Sonras1 Maddeler

1. Kisaca kendini tanitir musin? (yasin, kacginei siniftasin, kag kardegin var vb.)

2. Cevre kirliligi denildiginde aklina neler geliyor? Boyle diiglinmenin gerekgesini
agiklayabilir misin?

3. Sence ¢evre kirliligini ortaya ¢ikaran sebepler nelerdir? Neden boyle diisiiniiyorsun?

4. Insanlar gevreye karsi neden duyarsiz davrantyor? Agiklar misin? Neden béoyle
diistiniiyorsun?

5. Cevre kirliliginin sonuglar neler olabilir? Neden boyle diistiniiyorsun?

6. Cevre kirliligi sorununun nasil ¢oziilebilecegini distiniiyorsun? Bunun agiklar misin?

7. Insanlar gevre kirliligi konusunda bilinglendirmek igin neler yapilabilir? Agiklar
misin?

Uygulama Sonrast Eklenecek Maddeler
8. Bu galisma gevreye sorunlariyla ilgili neleri/neyi fark etmeni sagladi? Neden boyle
dustiniiyorsun?
9. Bir bilim insan1 gibi bilgi toplamaniz sana nasil katki sagladi?
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Ek 6. Resim Cizim Formu

CEVRE KIRLILIGINE ILISKIN RESIM CALISMASI

Smf Seviyesi: woend -l 2024
Yetenek Alani:

Cinsiyet:

Degerli Ogrencim,

Yasadigin cevrede karsilagtifim cevre kirliliginin olusturdugu sorunlara yénelik resim gizmeniz
istenmektedir. Resim cizerken kursun kalem veya boya kalemleri kullanabilirsiniz. Resmi
cizdikten sonra sayfanm arkasina ne anlatmak istediginizi agiklayimiz. Tegekkiir ederim.
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Ek 7. Katihmc1 Egitimi El Brosiirii

GEVRE KIRLILIGi YOGUNLUK HARITASI:NIKSAR ORNEGI

VATANDAS
BILIMI NEDIR?

Tanimi

Bilim insanlari ile vatandaglarin,
bilim ve toplum i¢in yeni
bilgiler iireemek iizere isbirligi
yaptigi biiyiiyen bir

uygulamadir.

ACIKLAMALAR

Yasadigimiz bolgedeki cevre
kirliligini tespit etmek i¢in

yardimina ihtiyacimiz var. Ozellikleri

e Bilime karg1 olumlu tutum
i ” elistirmesini saglar
Bu siiregte oturdugun R :

mahallenin ortak kullanim
alanlarindan birini veya bir
kagini gézlemleyerek notlar

e Kaulimcilarin eglenerek
dgrenmelerini saglar.

e Bilimi demokratiklegtirir.
almaniz gerekmektedir.
» Katilimcilarin ig birligi ve
paylasim yapmalarini
saglar.

GUVENLIK
Gozlem yaptiginiz
alanlara yoénelik
ﬁ fotograflar cekebilir
veya resim
cizebilirsiniz.

Giinliik rutin olarak
\/bulundugunuz alanlarda

gozlem yapmalisiniz.

Telefonunuzun konum
ozelligini aktif hile
getirdikten sonra “Google
/_9,/ Haritalar” mobil
uygulamasini agarak
“ © ”simgesine
dokundugunuzda mevcut
konumunuzun yerini
gosterecektir.

Ailenizden izin alarak
‘/ yasadigimiz mahallede

gozlem yapmalisiniz.

/Ailenizin bilgisi olmadan
asla yagsadiginiz bolgenin

digina ¢ikmamalisiniz.

CEVRE KIiRLILIiGI
HARITASINI
CIKARTMAYA
VAR MISIN?

VATANDAS BiLimi
(CITIZEN SCIENCE)
PROJESI

UYGULAMA

Mahallenizdeki park, bahge,
cadde ve kaldirim alanlarina
yonelik tespitlerinizi uygulama
kilavuzuna gére “Kirli”, “Az
Kirli” veya “Temiz” olarak
GOZLEM DEFTERINE
isaretlemelisiniz.
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Ek 8. VB Uygulamasi Siirecinde Ogrencilerin Kullandig1 Gézlem Formu

GOZLEM PROTOKOLU

Yasadigimiz bolgedeki gevre kirliligini tespit etmek igin yardiminiza ihtiyacimiz var. Bu siiregte
yasadigimz mahallenin “park, ev bahgesi, yaya yolu ve ara¢ yolunu” goézlemleyerek notlar almamz
gerekmektedir. Bu alanlara yonelik gozlemlerinizi yonergeye gore “Kirli”, “Az Kirli”, veya “Temiz” olarak
isaretlemelisiniz. Gozlem yaparken sadece kendi yasadigimz bolgede gozlemler yapmali 6zel olarak farkli bir
alana gitmemelisiniz. Gozlem yaptiginiz alanlara yonelik fotograflar gekebilir veya resim gizebilirsiniz.
Cektiginiz fotograflar1 “Beyaz Tahta” uygulamasi iizerinden bize ulastirabilirsiniz. Telefonunuzun konum
ozelligini aktif hale getirdikten sonra “Google Haritalar” mobil uygulamasim agarak “ O " simgesine
dokundugunuzda mevcut konumunuzun yerini gosterecektir. Bu sekilde tespit ettiginiz konumu harita {izerinde
isaretleyebilirsiniz.
Gozlemcinin Rolii : Tam Gozlemci
Gozlem Tarihi
Gozlem Saati

Gozlem Amaci : Yasadigimiz ilgenin .............. mahallesindeki ¢evre kirliligi yogunlugunun tespit
edilmesi amaglanmaktadir.

Gozlem Tiirii : Yapilandirilmig Alan Caligmasi

Gozlem Yeri :

Simif Seviyesi

Yetenek Alam

NIKSAR ILCESI MAHALLE SINIRLARI

UYGULAMA YONERGESI
Durum Diizey
Gozlem yapilan alanda atik/¢op yoktur. Temiz
Gozlem yapilan alanin sadece belirli bir boliimiinde birgok atik/¢op vardir. Az Kirli
Gozlem yapilan alanin her yerine dagilmis birgok atik/¢op vardir. Kirli
ATIK KIRLILIGI
DUZEYIi ACIKLAMALAR
prom Cevre kirliligine yonelik olarak
Kirli Az Tomils gozlenen duruma iliskin agiklamalari
Kirli " | buraya yaziniz (Cevre hangi maddelerle
kirletilmis? vb.)

Park O O O
Ev Bahgesi O O O
Yaya yolu O O O
Arag yolu O O O
Diger (Liitfen
Bellrfiniz)evesssssswmisian O O O
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Ek 9. Haftahk Haritalardan Olusturulan Kitapgk

s

KIRLILIK SICAKLIK HARITASI HAFTA 1

VATANDAS BILIMI PROJESI PARKLAR
(CITIZEN SCIENCE PROJECT) .
Cevre Kirliligi Yogunlugu izleme Haritast-Niksar drnegi

Proje Agiklamasi

Yasadigimiz bélgedeki gevre
kirliligini  tespit etmek igin
=1 VATANDAS BiLIMI projesiyle
kirlilik  izleme  haritalari
olusturulmusgtur.

- N =
I Kirli Az Kirli I Temiz
) f KIRLILIK SICAKLIK HARITASI HAFTA 1 i
Barig SULUK Doc. Dr. Sevim GUVEN BAHCELER
Proje Yiirlitiliclst Proje Danigmani
S /

e-Kitaba ulagmak igin

.\( litfen karekodu okutunuz.
1 [=]p-
I o

Detaylar hakkinda proje yilrittiiciisii Barig SULUK tan bilgi alabilivsiniz. _- Kirli Az Kirli I Temiz J
( KIRLILIK SICAKLIK HARITASI HAFTA 1 i f KIRLILIK SICAKLIK HARITASI HAFTA 2 B
YAYA YOLU PARKLAR
. Il Xirli Az Kirli I Temiz | Il Kirli Az Kirli I Temiz  J
) i KIRLILIK SICAKLIK HARITASI HAFTA 2 i
BAHCELER

Il Xirli Az Kirli I Temiz

J




L M Kirli

KIRLILIK SICAKLIK HARITASI HAFTA 2
YAYA YOLU

menn

Az Kirli

I Temiz

J

e

M Kirli

ARAC YOLU

KIRLILIK SICAKLIK HARITASI HAFTA 2

[ Temiz

J

KIRLILIK SICAKLIK HARITASI HAFTA 3

YAYA YOLU

Az Kirli

[0 Temiz

J

M Kirli

KIRLILIK SICAKLIK HARITASI HAFTA 3

ARAC YOLU

Az Kirli

I Temiz

J
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M Kirli

KIRLILIK SICAKLIK HARITASI HAFTA 3
PARKLAR

Az Kirli

0 Temiz

[ M Kirli

KIRLILIK SICAKLIK HARITASI HAFTA 3

BAHCELER

Az Kirli

0 Temiz
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Ek 10. Uygulama Oncesi ve Sonrasi Cizilen Resimlerde Bulunan Unsular

Kodlar Kodlar
Katilimc Uygulama Uygulama Katilimci Uygulama Uygulama
Oncesi Sonrasi Oncesi Sonrasi
Copilinii yere atan Temiz ve kirli ¢evre Fabrika dumani Giines
insan arasinda karsilastirma Egzoz dumani Siyah bulutlar
Cop kutusu Giines Fabrika Ev
Plastik atik Mutlu ¢ocuk Fabrika dumani
Fabrika Kurumus agag
GIK Oyun parklv O13K Solmusvgigek
Kurumus agag Asit yagmurlart
Meyve agact Yol
Egzoz dumani
Paketli gida
ambalaji
Kirli dere
Cop kutusu Coplerin etrafa sagilmig Yesil orman Plastik poset
Bagma poset sitkisan  olmasi Kirli gol Coplerine etrafa
kedi Cop kutusu Balik 6liimii sag1lmis olmas1
O2E Devrilmis ¢op Ctjpiinii yere atan insan O14E P1kn1k sonrast Yol _
kovasi Kopek sondiiriilmeyen ates ~ Paketli gida
Bayilan kus Sokak Plastik poset ambalaji
Kopek Plastik atik Duyarsizlik
Olmiis kedi
Egzoz dumani Uyari levhasi Kirli oyun parki Kirli oyun parki
Coplerin etrafa Agacg Kirli oturma banki Cam sise
sacilmis olmasi Cam sise Coplerin etrafa Ev
3K Agag';' ) Scilmu§ gicek GISE sacilmis olmasi _Ct')pﬁnﬁ yere atan
Copiinii yere atan Coplerin etrafa sagilmig Ev insan
insan olmasi Mahalle Egzoz duman
Cop kutusu Kirli sokak Coplerin etrafa
Plastik atik Kirli okul sagilmis olmasi
Yasam olmayan Araba tekeri Kirli oyun park1 Kirli oyun park1
diinya Kaplumbaga Kirli oturma banki1 Mutsuz ¢ocuk
Kiiresel 1sinma Olmiis balik Kirlilikten rahatsiz Cekirdek
Kirli deniz olan bir kedi kabuklari
Cop kutusu Copiinii yere atan
insan
Geri doniistim
04K 016K kutular
Paketli gida
ambalaji
Ev
Solmus ¢icek
Cam sise
Plastik Poset
Mutsuz insan
Egzoz dumani Kus Atiklarin dogada Giilen giines
Kirli dere Fabrika dumam yok olma siireleri Aglayan giines
Kirlilik uyarisi Cop birakan el Temiz ve kirli gevre  Cop kutusu
Paketli gida ambalaji arasinda Temiz ve kirli
5K Cam sise O17E liarg.lastlurma ¢evre arasinda
Uzgiin giines karsilagtirma
Uzgiin ¢op kutusu Coptlini yere atan
Copiinii yere atan insan
insan Geri doniigiin
kutulan
Deodarant Yangin Temiz ve kirli gevre  Plastik poset
Kiiresel 1sinma Copiinii ¢ope atan insan arasinda Plastik atik
. Egzoz dumani Cam sise - kargilagtirma Korkmus insan
O6E Cop kutusu OI8E Copiinii yere atan Paketli gida
Uyar1 insan ambalaji
Solmus ¢icek
Iklim degisikligi Ayagina cam kirigi Copiinii yere atan Sigara kutusu
Uzgiin giines batan kopek insan Solmus ¢icek
- Kiiresel 1sinma Ev 5 Abisini uyaran Plastik poset
07K Kopek Coplerin etrafa sagilmis OI9E ¢ocuk Kirli oyun parki
Uyari levhasi olmast

Cam sise
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Agzinda sakiz olan
kus

Copiinii yere atan
insan

Kiigiiklerin
buyiikleri 6rnek

Sokak

Copiinii yere atan insan
Oturma banki1

Uyart levhasi

Paketli gida ambalaji
Solmus ¢igek

almasi Fare
Kirli sokak Umursamazlik
Kirli dere Cekirdek kabuklari
Coplerin etrafa Kus
sacilmig olmasi
Agag Uyart levhasi Kantin Ev
Kiigiiklerin Agag Kirli okul bahgesi Kirli bahge
- biiyiikleri 6rnek Cop kutusu - Plastik poset
08K almasi Plastik poset 020E Paketli gida
Copii yere atan Coplerin etrafa sagilmis ambalaji
insan olmasi Yol
Goriinti kirliligi Gazete Gegmis ile gelecek Gegmis ile gelecek
Kotii koku Plastik atik arasinda arasinda
Cop kutusu Agag karsilastirma karsilastirma
- Kurumus agag Cop kutusu - Fabrika dumani Fabrika dumani
O9E Soénmemis sigara 021E Fabrika Ev
izmariti Yesil orman Agag
Ormanin yok olmast ~ Ormanin yok
olmasi
Temiz bahge Agag Agag Paketli gida
Agag Coplerin etrafa sagilmig Kirli oyun parki ambalaji
OI0E olmasi Gegmis ile 022K Okul
gelecek arasinda Uyarida bulunan
karsilastirma gocuk
Kelebek Asir1 yanan lamba Market Market
Kurumus agag Ev Uyari levhasi Kurumus agag
Temiz ve kirli gevre  Kirli Deniz Kirli oyun park1 Yangin
arasinda Balik Copti yere atan Coplerin etrafa
011K karsilastirma Paketli gida ambalaji O23E insan sagilmig olmasi
Cop kutusu Deniz yildizi Cop kutusu Paketli gida
Ev Goriintii kirliligi Cam sise ambalaji
Agag Plastik atik Yangin
Goriintii kirliligi Sigara kutusu
Kirli deniz Siyah bulutlar Ev Fabrika dumani
Cam sise Sera gazlar Copii yere atan Cop kutusu
Plastik poset Asit yagmurlari insan Coplerin etrafa
Hayvan 6limi Egzoz duman Cop kutusu sacilmis olmasi
012K Bencillik Cop kutusu O24E Egzoz dumani Yol
Giines Duman Egzoz dumani
Ev

Kurumus agag
Fabrika dumani
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Ek 11. Ogrencilerin Gézlem Siirecinde Tuttugu Giinliiklere Ait Ornekler
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Ek 12. Ozgecmis



