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ETiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Tezimin icerdigi yenilik ve sonuclari baska bir yerden almadigimi; calismamin hazirhk,
veri toplama, analiz ve bilgilerin sunumu olmak iizere tiitm asamalardan bilimsel etik ilke ve
kurallara uygun davrandigimi, tez yazim kurallarina uygun olarak hazirlanan bu ¢calismada
kullanilan her tiirlii kaynaga eksiksiz atif yaptigim ve bu kaynaklara kaynakcada yer
verdigimi, ayrica bu ¢calismanin Trabzon Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal
tespit programm”yla tarandigim ve hicbir sekilde “intihal icermedigini” beyan ederim.
Herhangi bir zamanda aksinin ortaya cikmasi durumunda her tiirlii yasal sonuca raz

oldugumu bildiririm.

Aybiike BASTURK
16 /08 /2024



ON SOz

Yurttaglik, bir arada yasamanin deneyimlendigi, bu deneyimin toplumsal yapmin igindeki
oteki ile kurulan iligki ile anlamini kazandig1 bir kavram olarak karsimiza ¢ikmakta ve ilk toplumsal
kurumlar olan ilkokullarda bu bilince yonelik ilk deneyimlerle sekillenmektedir. Bu bakimdan,
bugiiniin ¢ocugu yarinin yetigkini olacak olan ilkokul 6grencilerinin, yurttaslik kavramini
deneyimlemelerinde; kendi haklarimin farkina varirken, o6tekine yonelik sorumluluklarinin da
bilincinde olmalarinin saglanmasi amaciyla bu calisma gerceklestirilmistir. Bu calismada, hem
haklar ve sorumluluklar arasindaki iligkiye yonelik farkindalik saglamak hem de aktif bir yurttasin
sahip olmas1 beklenen becerilerin kazandirilmasi hedeflenmistir. Kiiresellesen ve bilginin giinden
giine artt181 bir diinyada toplumlar demokratik, elestirel diisiinebilen ve eyleme gecebilen yurttaglara
sahip olmay1 beklemektedir. Bu calisma, sadece haklarimi bilen degil; sahip oldugu haklarin
sorumlulugunu da alabilen ve bu yolda eyleme gecebilen bugiiniin ¢ocuklari, yariin yetiskinlerine
yonelik bir farkindalik kazandirmay1 amaglamaktadir.

Bu tezi planlayip, tez izleme komitem ile fikirlerimi paylastigim ilk toplantida farkinda
olmasam da yepyeni bir yasami bilyiitiyormusum bedenimde. Bu bilgi, beni bu tezin
gerceklesmesinde, yepyeni bir yurttasi diinyaya getirme yolunda oldukca motive eden bir sey
olmustu. Tesekkiirii ilk olarak inandigim, diigsem de kalkmayi bildigim, nihayete erdirmekten
ziyade, silirecte kazandiklarima odaklandigim, bu yolun en bagsindan sonuna degistigim ve
donistiigiim her giiniin hatrina kendime ediyorum.

Bu ¢aligmanin gergeklestirilmesine yonelik duydugum heyecani benimle her daim paylasan
gerek tez galismam gerek aklima takilan herhangi bir konuda -kimi zaman bambaska goriislere sahip
olsak dahi- beni her daim dinleyen, hayattaki herhangi bir konuya dair tartigmaktan biiyiik keyif
aldigim sevgili hocam Prof. Dr. Taner ALTUN’a siikranlarimi sunuyorum. Hocam, bu yolda
rehberim iyi ki sizdiniz.

Heniiz bir lisans 6grencisi iken yiiregimde akademi kivileimlarini yakan, bu yola ¢iktigim
ilk giinden beri destegini her daim hissettigim yiiksek lisans danigsmanim Sn. Prof. Dr. Metin
DEMIR’e; calisma konumun zihnimde sekillenmesinde okudugum kitaplarmin etkisinin nice
oldugu, kendisiyle ylizylize goriisebildigim kisacik anda bile bana ilham olan Sn. Prof. Dr. Michael
APPLE’a,

Tez g¢aligma siirecime katilan 6grenciler ve uygulama siirecinde bana sinifinda kendi

smifimmis gibi uygulama yapabilme imkan1 taniyan uygulama 6gretmenime,



Bu tezin sekillenmesinde goriislerimi 6nemserken bir yandan her daim “Nasil daha iyi olur?”
diye benimle diisiiniip, tartisan tez izleme komitemin degerli iiyeleri Sn. Prof. Dr. Durmus EKiZ ve
Sn. Prof. Dr. Nedim ALEV’e,

Birlikte pek ¢ok zorluga gogiis gerdigimiz, yogun giinlerimde {izerimdeki yiikii benimle
paylasan ve birbirimizi her daim motive ettigimiz tiim mesai arkadaslarima,

Universiteye her giin huzurlu ve mutlu bir sekilde gelmemde ¢ok biiyiik pay1 olan, giin gelip
beraber dertlenip, giinii geldiginde dertlerden birlikte kurtulabildigim, iyiye ve glizele olan inanciyla
beni her daim motive eden, 9 yildir ayn1 oday1 paylastigim ve bundan nice mutluluk duydugum Ars.
Gor. Dr. Bahar CANDAS’a ne kadar tesekkiir etsem az kalir.

“Ne olacaksin bilmiyorum ama her ne olursan ol, en iyisi olacagim biliyorum.” diyerek bana
olan inancini egitim hayatimin ilk giiniinden beri hissettigim annem Nilay UCANSOY, heniiz bir
cocukken bile fikirlerimi daima 6dnemseyen, ev i¢inde bana da her daim s6z hakki taniyan babam
Seref UCANSOY ve 6gretmenlik mesleginden her zaman ilham aldigim ablam Giines ERKAN...
Bana bu tezde ulagmay1 temenni ettigim sonuglar1 bir evin iginde yasatan canim aileme sonsuz
tesekkiirler.

Miizik, ruhumu kimi zaman costuran kimi zaman dinlendiren bir yere sahip olmustur
hayatimda. Tiim bu yogunlugun arasinda, ¢aligmalarina katildigim her giinde yiiregimdeki kasveti
alip, keyifle yola devam etmeme olanak tanryan sevgili Trabzon Universitesi Akademisyenler Tiirk
Halk Miizigi Toplulugu’ma cok tesekkiir ediyorum. Nice miizik dolu giinlerde yanimda olmaniz
dilegiyle...

Ve yol arkadasim Dog. Dr. Efe BASTURK. Sen bu yolculugun sakin ve emin adimlarla limana
ulagmasinda en biiyiik paya sahipsin. Kimi zaman bir hoca roliinde bilgi birikiminle fakat elbette her
zaman bir eg roliinde yan1 basimda varligini bilmek bana her daim gii¢ kaynagi. Olmasaydin, her sey
¢ok eksik kalirdi.

Kizim, Arkhe Deniz’im... Bu tez en nihayetinde sen ve senin gibi ¢cocuklara hayallerinizdeki
gibi bir diinya yaratmada harekete ge¢cmenizin ne denli kiymetli oldugunu hissettirebilmek i¢in
yazildi. Dilerim benden sana kalacak en dnemli sey, “soz sdyleyebilme hakkini elinde tutabilmek”
ve “soyledigin soziin sorumlusu olabilmek™ olur. Iste 0 zaman tiim bu ¢aba yerini bulur. Kizim ve

tiim diinya ¢ocuklarina...

Agustos, 2024
Aybiike BASTURK
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OZET

Demokratik Siif Deneyimine Dayah Ogretim Etkinliklerinin ilkokul 3. Stmf Ogrencilerinin
Aktif Yurttashk Edinimlerine Etkisinin Degerlendirilmesi

Yurttaslik egitimi, gecmisten giiniimiize 6gretim programlarinda kendisine yer verilen 6nemli
bir egitim alan1 olmustur. Oyle ki ilkokul dérdiincii sinifta “insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi”
dersi basli basina bir ders olarak ilkokullarda okutulmaktadir. Ilgili dersin &nciillerinden biri de
sliphesiz temel egitimin ilk ii¢ yilinda yer alan Hayat Bilgisi dersidir. Hayat Bilgisi dersinin, bireyleri
toplumsal yasama hazirlamadaki roliinden yola ¢ikarak, “sosyal ve vatandaslikla ilgili yeterlik”
cercevesinde de Tlizerinde durulan haklarmi bilen, sorumluluklarimi alan yurttaglarin
yetistirilmesindeki 6neminin goz ardi edilemeyecegi diisiiniilmektedir. Bu noktada, yurttaghigi bir
egitim olarak degil bir deneyim olarak sunmay1 hedefleyen bu ¢alismada oncelikle katilimcilarin
aktif yurttagligin bilesenlerine yonelik kavramsal farkindaliklarinin agiga ¢ikarilmasi hedeflenmistir.
35 ilkokul ii¢lincti simif 6grencisi ve ilgili simifta yer alan 6 odak grup katilimcisi ile yiiriitiilen
calismada, katilimcilarla gerceklestirilen kelime iliskilendirme testi ve odak grup goriismesi teknigi
ile gergeklestirilen kisa hikayeler (vignette) temelli yar1 yapilandirilmis goriismelerin akabinde 6
hafta boyunca sorumluluk, esitlik, katilim, 6zgiirliik gibi kavramlar etrafinda sekillenen etkinlikler
gergeklestirilmis ve etkinlikler tamamlandiktan sonra yar1 yapilandirilmig goriismelerle smif ici
tartigsmalar yiirtitilmistiir.

Calismada veriler kelime iliskilendirme testi, odak grup goriismeleri, ¢calisma yapraklari ve
sinif ici tartigmalarla toplanmistir. Kelime iliskilendirme testi 6n ve son test olarak kullanilmis ve
icerik analizi yontemi ile analiz edilerek kavram aglar1 olusturulmustur. Odak grup goriismeleri yine
etkinlik dncesi ve etkinlikler sonrasinda gergeklestirilmis ve betimsel icerik analizine tabi tutularak,
elde edilen tema ve kategoriler katilimcilarin goriisleriyle desteklenmistir. Smuf iginde
gerceklestirilen ¢aligma yapraklarindan elde edilen veriler betimsel igerik analizi siirecinden
gecirilmis ve etkinlikler sonrasinda gerceklestirilen sinif i¢i tartismalardan elde edilen veriler
betimsel igerik analizine tabi tutulmustur. Calisma yapraklar1 ve simif i¢i tartismalardan elde edilen
veriler daha sonra karsilagtirmali bir sekilde yorumlanmustir.

Calismadan elde edilen veriler dogrultusunda, katilimcilarin demokrasi, esitlik, yurttas
kavramlarma yonelik on farkindaliklarinin kavramlarin kendi iginde nispeten daha yiiksek olmakla
birlikte; kavramlar arasindaki iliskiyi kurabilmeleri bakimindan disiikk diizeyde oldugu
belirlenmistir. Yiiriitiilen etkinlikler siiresince ayn1 zamanda her etkinligin akabinde ger¢eklesen sinif
i¢i tartigmalarla, slirecin en basinda goriislerini ifade ederken yurttaslik bilincine refere edebilecek
sekilde olmayip, bir diger deyisle apolitik bir goriis sunma yolunu tercih eden katilimcilar yer

almaktadir. Etkinlikler ilerledik¢e calisma yapraklarindan ve gercgeklestirilen tartigmalardan elde



edilen verilerin, katilimcilarin yurttaslik kavramini hem kavrayis hem de eyleme gegme konusunda
daha ¢ok motivasyona sahip olmalarina imkan tanidig1 goriilmektedir. Aktif yurttagligin bir deneyim
stireci ile yerlesebileceginin en 6nemli gostergelerinden biri de etkinliklerin ilk haftasindan son
haftasina dogru yapilan analizler incelendiginde, zamanla calisma yapraklar1 ve tartismalardan ¢ikan
verilerin aktif yurttaslik ile bagdastirilabilecek tema ve kategoriler etrafinda sekillenmis olmasidir.
Nitekim tiim siirecin sonunda aynm1 kavramlar ve vignette hikayeleri ile gerceklestirilen kelime
iligkilendirme testi ve odak grup goriismesinin verilerinin analizinde, katilimcilarin demokrasi,
esitlik ve yurttas kavramlarini kendi i¢lerinde daha ¢ok toplumsal yasam ile iligkilendirilebilecek
kelimelerle agikladiklart goriilmiigtiir. Bunun yani sira kavramlar arasinda kurduklari iligkinin arttig1
da verilerin analizi neticesinde ortaya ¢ikmis ve etkinlik siirecinin kavramsal farkindaliga yonelik de
etkililigi sonucuna ulagilmistir. Kelime iligkilendirme testinden elde edilen 6n ve son veriler bilissel
olarak farkindaliga yonelik fikir verirken; calisma yapraklari, simf i¢i tartismalar ve odak grup
gorlismeleri ile eyleme gegcmeye yoOnelik motivasyon ve farkindaligin arttigina iligkin veriler
sunmaktadir.

Bulgulardan elde edilen sonuglar dogrultusunda, soyut kavramlar arasindaki iliskilerin
kurulabilmesi ve kavramlan farkli kelimelerle agiklayabilmelerinin saglanmasi amaciyla, benzer
kavramlar o6zelinde kelime iliskilendirme, kavram haritas1 gibi etkinliklerin siif icinde
yiiriitiilmesinin dnemli oldugu goriilmektedir. Bu noktada 6zellikle tek tek kavramlar 6zelinde degil;
ilgili kavrama iliskin alt boyutlarin bir arada kullanildig1 kelime iliskilendirmeler, soyut diigiinebilme
becerisini kazandirma bakimindan etkili olabilir. Ozellikle eylem ile i¢sellestirilebilecek yurttaslik,
demokrasi gibi kavramlarin teorik baglamindan ziyade, bizzat deneyimleme firsati taninarak
yiiriitiilmesinin, kazandirilmasi hedeflenen bilince ulasmada daha etkili oldugu diisiiniilmekte ve
uygulayicilara onerilmektedir. Son olarak, yazili anlatim becerilerinin aktif yurttaglik edinimindeki
oneminden yola ¢ikarak; ilgili beceri ile iliskilendirilerek yurttaslik temelli c¢alismalarin

gerceklestirilmesi Onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Demokratik Sinif, Aktif Yurttaslik, Kelime Iliskilendirme Testi, Vignette



ABSTRACT

Evaluation of the Impact of Teaching Activities Based on the Democratic Classroom
Experience on the Acquisition of Active Citizenship by 3rd Grade Primary School Students

Citizenship education has been a significant area of focus in educational curricula from past
to present. In primary schools, the course "Human Rights, Citizenship, and Democracy" is taught as
a standalone subject starting from the fourth grade. One of its precursors is undoubtedly the "Social
Science” course in the first three years of basic education. Considering the role of Social Science in
preparing individuals for social life, the importance of nurturing citizens who are aware of their rights
and responsibilities cannot be overstated within the framework of "social and civic competencies."
This study aims to present citizenship not just as an education but as an experiential process. Initially,
the study aims to uncover participants' conceptual awareness of the components of active citizenship.
In a study conducted with 35 third-grade primary school students and 6 focus group participants from
the relevant class, word association tests and semi-structured interviews based on short stories
(vignettes) were carried out. Following this, activities centered around concepts such as
responsibility, equality, participation, and freedom were conducted over a period of 6 weeks. After
the activities were completed, semi-structured interviews were held to facilitate classroom
discussions.

To achieve this goal, a word association test and focus group discussions based on vignette
stories were conducted with the participants. Following these initial assessments, activities revolving
around concepts such as responsibility, equality, participation, and freedom were implemented over
a period of six weeks. Post-activity, semi-structured interviews were conducted to facilitate
classroom discussions.

Data were collected through word association tests, focus group discussions, activity sheets,
and classroom discussions. The word association test was used as a pre- and post-test, and content
analysis was employed to create concept maps. Focus group discussions, both pre- and post-
activities, underwent descriptive content analysis, with themes and categories supported by
participants' views. Data from activity sheets and classroom discussions were subjected to descriptive
content analysis, followed by comparative interpretation.

Based on the study findings, while participants initially showed relatively high pre-awareness
of democracy, equality, and citizenship concepts individually, their ability to relate these concepts
was initially low. Throughout the activities, it was observed that participants became more motivated
to take action as evidenced by data from activity sheets and post-activity classroom discussions. An

important indicator of the potential establishment of active citizenship as an experiential process was

Xi



the emergence of themes and categories around active citizenship in data from activity sheets and
discussions from the first to the last week of the study.

Furthermore, analysis of data from word association tests and focus group discussions
conducted with the same concepts and vignette stories at the end of the study revealed that
participants articulated democracy, equality, and citizenship concepts using words more closely
associated with social life. Moreover, their ability to establish relationships between concepts
increased, indicating the effectiveness of the activities in enhancing conceptual awareness. While
word association tests provided insights into cognitive awareness, data from activity sheets,
classroom discussions, and focus group interviews indicated increased motivation and awareness
towards action.

Based on the findings, it is considered important to conduct activities such as word association
and concept mapping within the classroom to enable the establishment of relationships between
abstract concepts and articulate them using different words. Particularly, word associations that
incorporate sub-dimensions related to a specific concept rather than individual concepts alone could
be effective in fostering abstract thinking skills. Emphasizing experiential learning opportunities for
citizenship and democracy rather than theoretical contexts is believed to be more effective in
achieving the desired awareness and is recommended for practitioners. Finally, considering the
importance of written communication skills in active citizenship acquisition, citizenship-based

activities can be integrated with relevant skills.

Keywords: Democratic Classroom, Active Citizenship, Word Association Test, Vignette
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1. GIRIS

Kiiresellesen ve bilginin giinden giine arttig1 bir diinyada; toplumlar demokratik, elestirel
diisiinebilen ve eyleme gegebilen yurttaglara sahip olmayi beklemektedir. Zira i¢inde bulundugumuz
ylizyilda yasanan ve siiregelen iilkeler ve kitleler arasi hareketin de yaratmis oldugu cesitlilik,
kisilerin kendi etnik kokenleri temelli bir toplumda yasamanin tesinde farkli kimlikleri fark etme,
tanima, kabul etme gibi 6zelliklere sahip olmalarini kismen zorunlu bir hale getirmistir (Doytcheva,
2020). Oyle ki, bir arada yasanilan bir kamusal alanda, digerinin farkinda olunmadig durumlarda,
toplumlarin huzur iginde yasamasinin miimkiinliigii tartigilabilir (Karadag, 2003). Bu noktada ilgili
ortak yasamin deneyimlenmesini saglayacak sey ise karsimiza demokrasi ve demokratik bir toplum
gerekliligini ¢ikarmaktadir. Demokratik bir toplum yaratmanin Onciillerinden biri ise elbette
demokrasiyi bir biling olarak benimsemenin yani sira davraniglarinda demokratik yol ve yontemleri
kullanmaktan sakinmayan yurttaglardan ge¢mektedir. Kisilerin demokratik olma siireclerinde
demokrasiye iliskin bir deger olarak sahiplik kurmalarinin yaninda yurttaglik kavramimin edimsel
yoniine yonelik de deneyimlerinin olmasinin, demokrasinin siirdiirilebilir bir halde ilerlemesine
katki saglayacagi sdylenebilir (Sahin, 2009).

Demokrasinin, mevcut toplumsal yapinin i¢inde yer alan kisilerin katilim gdstererek farkina
vardiklar1 (Arendt, 2018) ve digerine kars1 ortak yasamin gerektirdigi sorumlulugu i¢sellestirmelerini
saglayan 6nemli bir kavram olarak karsimiza ¢ikan yurttaglik, demokrasinin bir deger olmasinin
yaninda islevsel bir anlama tekabiil etmesindeki onemli bir unsur olarak yer almaktadir (Heater,
2007). Yurttaslik kimi kaynaklarda bireyin devlete kars1 6dev ve gorevleri 6zelinde ele alinirken;
kimi kaynaklarda bireyin i¢inde bulundugu toplumsal yapinin bilegenlerine karst duymus oldugu
igsel sorumluluk duygusu seklinde (Crick, 2002) degerlendirilmektedir.

Yurttaglik egitiminin etkili bir sekilde uygulanmasi, gen¢ nesillerin demokratik degerleri
benimsemelerini saglayarak toplumun demokratik isleyisine saglam bir temel olusturabilir. Bu
baglamda, egitim programlarinin igerigi ve uygulama yontemleri iizerine yapilan arastirmalar,
yurttaglik egitiminin etkinligini artirmak i¢in 6nemli ipuglart sunmaktadir. Ancak, yurttaglk egitimi
ile ilgili yapilan ¢aligmalarin genellikle belirli baglamlarda sinirli kaldig1 ve daha kapsamli, genel
gecer Dbilgilerin eksikligi géz Oniine alindiginda, bu alandaki arastirmalarin ve uygulamalarin
derinlemesine incelenmesi gerekmektedir. Bu beklentinin en 6nemli tezahiirii egitim ortamlarinda
kendisini gostermektedir. Bu bakimdan 6zellikle temel egitimin aktif yurttagligi i¢sellestirebilen
bireylerin yetismesindeki dnemi goz ardi edilmemelidir. Egitimin, 6grenilerin seyleri unuttuktan
sonra elimizde kalanlar oldugu bilgisinden hareketle, egitim ortamlarinin bireylerin iginde
bulunduklar1 toplumsal yapi ile uyum icinde yasayabilmelerini saglayacak yasanti durumlar

yaratmasinin énemli oldugu diistiniilmektedir.



Bu tez, yurttashk egitiminin kavramsal cergevesini olusturmanin yani sira, pratik
uygulamalarini degerlendirerek, bu egitimin toplumsal doniisiim siire¢lerinde nasil bir rol
oynayabilecegini ortaya koymay1 amaclamaktadir. Ozellikle, yurttashik egitiminin esitlik, adalet ve
insan haklar1 gibi kavramlari anlama ve giinliik hayatta uygulama konularinda nasil bir etki
yarattigini anlamak, bu ¢alismanin ana odak noktalarindan birini olusturmaktadir. Sonug olarak, bu
tez, yurttaslik egitiminin teorik ve pratik boyutlarini derinlemesine inceleyerek bu alandaki bilgi

birikimini zenginlestirmeyi ve gelecekteki arastirmalar i¢in temel olusturmay1 hedeflemektedir.

1. 1. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin gergeklestirilmesindeki temel amag, demokratik simif deneyimine dayali
ogretim etkinliklerinin ilkokul 3. smif o6grencilerinin aktif yurttaglik edinimlerine etkisini
degerlendirmektir.

2018 yili itibariyle yenilenen ilkdgretim ve ortadgretim programlarinda “Tiirkiye Yeterlilikler
Cergevesi” adi altinda sekiz anahtar ¢erceve yer almaktadir. Anahtar ¢ercevelerden biri de “sosyal
ve vatandagshkla ilgili yeterlilik” olarak karsimiza ¢ikmaktadir. ilgili gergeve ilkokul dgrencilerinin
farkliliklarin farkinda olan, insan haklarin1 6nceleyen, demokrasiyi yasatan, saygili ve hatta
sorumluluk duygusunu icsellestiren bireyler olmalarinin énemine deginmektedir (MEB, 2018). Bu
kapsamda ilkokul 3. simf Hayat Bilgisi dersinden baslamak iizere, 4. siif Sosyal Bilgiler ve Insan
Haklar, Yurttashk ve Demokrasi dersleri 6gretim programlarinda ilkokul 6grencilerinin ilgili
yeterlilige ulasmasini saglayacak kazanimlar yer almaktadir. Ancak ilgili programlarin demokratik
egitimden ziyade, demokrasi egitimini Onceledigi goriilmekte ve ilgili durumun demokrasiyi
icsellestirebilen bireyler yetistirmede eksik kalacagi diisiiniilmektedir. Bu ¢aligmada ise demokratik
sinif deneyimine dayali 6gretim etkinliklerinin ilkokul 3. smif 6grencilerinin aktif yurttaghk
edinimine ulagmalar1 saglanmaya c¢aligilacaktir. Demokrasinin bir hak degil ayn1 zamanda bir
sorumluluk oldugu bilinci ile, 6grencilerin demokratik taleplerini dile getirirken ayn1 zamanda aktif
yurttas olmanin gerekliliklerini de igsellestirebilmelerinin 6nemi gz ardi edilmemelidir. Zira
demokrasi, kendi bireysel isteklerimizin ve haklarimizin sonsuz disavurumu iken; yurttaglik, bu
isteklerin daima bagkalarini nasil etkileyebilecegine doniik toplumsal bir etigin uzantisidir (Dagger,
1997; Honohan, 2002). Bu baglamda demokrasiyi sadece “demokrasi egitimi” baglamindan ziyade,
egitim ortamlarin1 demokratiklestirerek, diger bir deyisle “demokratik egitim” yasantisi saglayarak
ilerlemenin oldukg¢a degerli oldugu diistiniilmektedir. Bu amag dogrultusunda sinif 6gretmenleri ve
alan uzmanlar ile tasarlanan ve uygulanan aktif yurttaglik etkinliklerinin, ¢alisma kapsami disinda
yer alan simf Ogretmenlerinin kendi smiflarin1 demokratik bir egitim ortamina doniistiirme ve
Ogrencilerini aktif birer yurttag olarak yetistirme gayelerinde ilham verici olmast umut edilmektedir.

Bu ¢aligmanin alt problemleri asagidaki gibidir:



1. llkokul iigiincii simf &grencilerinin “demokrasi”, “esitlik” ve “yurttas” kavramlaria
yonelik biligsel kavramalari nasildir?

2. Katilimeilarin toplumsal sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileri, aktif yurttaslik baglaminda
nasil degerlendirilebilir?

3. Sinif ortaminda uygulanan etkinliklerin, ilkokul ii¢iincii 6grencilerinin “demokrasi”,
“esitlik” ve “yurttas” kavramlarina yonelik kavramsal algilayislarina etkisi nasildir?

4. Sinif ortaminda uygulanan etkinlikler, odak gruptaki katilimcilarin toplumsal sorunlara

yonelik ¢6ziim Onerilerini aktif yurttaslik baglaminda nasil etkilemektedir?

1. 2. Arastirmanin Gerekcesi ve Onemi

Yurttaglik egitimi, bireylerin demokratik siireclere aktif katilimlarini tegvik etmek amaciyla
onemli bir arag olarak degerlendirilmektedir (Kahne & Westheimer, 2006). Egitim, bireylerin siyasi
etkinliklerde yer alabilme yetkinliklerini gelistirmelerini saglayarak toplumsal sorumluluk bilincini
artirmay1 ve demokratik kurumlara olan giivenlerini pekistirmeyi hedeflerken; yurttaslik egitiminin
bireylerin vatandasghik bilgisi ve katilim diizeyleri iizerinde olumlu etkileri oldugunu gosteren
calismalara rastlanmaktadir. Bu tiir egitim programlari, 6grencilere demokrasi, insan haklart ve
adalet gibi kavramlar1 anlamalar1 ve giinliik hayatta uygulamalarini tesvik etmektedir. Yurttaslik
egitiminin 6nemli bir bileseni olan katilimin, temel egitim diizeyinden itibaren deneyimlenmesinin,
bireylerin okul dis1 toplumsal alanlarda kendilerinden aktif birer yurttas olarak beklenen davraniglar
icsellestirmelerinde 6nemli ve degerli oldugu diisiiniilmektedir. Katilimin yalnizca bir oy verme
etkinligine indirgenmedigi sinif deneyimlerinin saglanmas ile, kamusal bir yasam deneyiminin
yiiriitiildiigii siif iginde hem sinif i¢i hem toplumsal alanda olumlu etkileri olabilecegi s6ylenebilir.
Yurttaslik egitiminin toplumsal adalet ve esitlik miicadelesindeki rolii vurgulanirken, bireylerin bu
degerleri benimsemeleri ve savunmalari i¢in gereken bilgi ve motivasyonu kazanmalarini saglayarak
toplumda daha adil bir yap1 olusturulmasina katkida bulunulmasinin énemi géz ardi edilmemelidir.
Nitekim Schulz (2002), sosyal bilimlerin ve demokratik teorinin yurttaglik egitimi iizerindeki
etkilerini incelerken; yurttaslik egitiminin sadece bilgi aktarimi degil, aym1 zamanda demokratik
diistinme ve hareket etme becerilerini gelistirme siireci olarak ele alinmasi1 gerektigini vurgular.
Yurttaglik egitimi, bireylerin toplumsal yasama aktif katilimini tesvik ederek demokratik degerleri
benimsemelerini saglamak, toplumda daha gii¢li ve sorumlu bireylerin yetismesine katkida
bulunmak agisindan kritik bir rol oynamaktadir.

Yurttasglik egitiminin, bireylerin esitlik, adalet ve insan haklar1 gibi kavramlari anlamalarini ve
bu degerleri giinliik hayatlarinda uygulamalarim tesvik ederken; ilgili egitim sosyal esitsizliklerle
miicadelede ve toplumsal doniisimde onemli bir arag olarak goriilmelidir. Esitlik, yurttaslik
bilinciyle dogrudan iliskilendirilmektedir. Bireylerin esitlik ve adalet konularinda farkindaliklarinin

artmasi, toplumda daha adil ve esitlik¢i bir yap1 olusturulmasia katki saglar (Sen, 2009). Bu



calismalar ise aktif yurttagligin bir parcasi olarak goriilebilir (Connell, 2012). Ancak bunun yani sira
esitlik kavraminin igsellestirilmesi egitim, sosyal degisim ve doniisiim siireclerinde kritik bir rol
oynarken; genclerin esitlik ve adalet konularinda bilinglenmesi ve harekete gecmesi, toplumun daha
demokratik ve esitlik¢i bir yapiya dogru ilerlemesine yardimei olur (Parker & Leithwood, 2000).
Esitlik kavrami 6zellikle sosyal bilimlerde matematikteki esitlik anlamindan farkli bir baglamda
degerlendirilmektedir. Toplum ic¢indeki bireyler arasindaki firsatlar, haklar ve imkanlarin esit
dagilimi veya adaletin saglanmasi {izerine odaklanilmasi geklinde ele alinan esitlik kavramina
yonelik egitim bilimlerindeki ¢aligmalara bakildiginda kavramin matematik dersi ile iligkilendirerek
ele alimdigi goriilmektedir (Yaman, 2004; Yavuz, 2010). Oysa toplumsal esitlik, toplumun her
bireyinin esit haklara sahip olmasi ve bu haklarin korunmasi gerektigi fikrine dayanir. Bu kavram,
genellikle sosyal adalet, haklarin esitligi, farkliliklarm kabul gérmesi gibi konular igerebilir. Bu
baglamda, "toplumsal esitlik" terimi, bireylerin ve gruplarin toplum i¢indeki yerlerini, haklarini ve
imkanlarin1 esit bir sekilde degerlendirme ve dagitma siirecini ifade eder. Kokleri matematik
bilimlerine dayanan esitlik kavraminin, kaynaklarin 6grenciler arasinda adil dagilimini saglamanin
Otesine uzanmasindan hareketle, toplumsal esitlik tim yurttaslar i¢in kaliteli egitime, destege ve
firsatlara esit erigim saglama kavramini kapsar (Hotaman, 2010).

Yukarida ifade edilen kavramsal yapilarin 6gretim programlarina yansimalarina gelindiginde,
ilgili kavramlarin edinimine yonelik 6zellikle Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda oldukga
sinirli diizeyde kazanimin yer aldig1 goriilmektedir (MEB, 2018). Yurttasligin bir hak olmasinin yani
sira, bu haktan dogan sorumluluklarin farkina varilmasi 6nemlidir. Bireylerin, kendileri disindaki
insanlara — bu calismada "6teki" olarak adlandirilacak kisilere — yonelik toplumsal esitlik ilkesine
dayali eylemlerde bulunabilmeleri i¢in bu sorumluluk bilincinin gelismesi gerekmektedir. Bu
nedenle, ilkokul 6grencilerinin bu ¢alismaya katilimci olarak dahil edilmesi, onlarin erken yasta

toplumsal esitlik ve sorumluluk bilinci kazanmalari agisindan 6nemli goriilmektedir.

1. 3. Arastirmanin Simirhliklar:

Bu c¢alisma, Trabzon ili Yomra ilgesindeki bir devlet ilkokuluna devam etmekte olan 35
ilkokul ti¢iincii sinif 6grencisi ile yiiriitillmiistiir. Demokratik bir sinif deneyimi tasarlayarak ilkokul
Ogrencilerinin aktif yurttaglik edinimlerini gelistirmeyi amacglayan bu calismada aktif yurttaslik
“esitlik”, “hak”, “sorumluluk” ve “katilim” kavramlar1 6zelinde irdelenmistir. Bu bakimdan bu
calismanin ilgili alt kavramlarin gelistirilmesine yonelik tasarlanmis olmasi aktif yurttaglik tanimima
yonelik -varsa- diger alt kavramlara odaklanmamis olmasi ¢alismanin bir smirliligi olarak
diistiniilebilir. Ayrica kontrol grubu olusturma gilicliigi nedeniyle tek gruplu deneysel desen
kullanilmis olmasi bu ¢aligmanin bir diger sinirlilig1 olarak ifade edilebilir. Son olarak aragtirma 6

haftalik uygulama siireci ile sinirlt tutulmustur.



1. 4. Arastirmanin Varsayimlari

Demokratik bir simif deneyimiyle ilkokul ogrencilerinin aktif yurttaglik edinimlerinin
gelistirilmesini amaglayan bu ¢alismada;

e Katilimeilarin ¢alisma yapraklarini tamamlarken ictenlikle yanitladiklari,

e Smufigi tartigma siirecinde verilen yanitlarin samimi bir sekilde verildigi,

e 06 haftalik uygulama siirecinin, amaca yonelik yeterli bir zaman tanidig1 varsayilmaktadir.

1. 5. Tamimlar

Aktif Yurttashik: “Insan haklar1 ve demokrasi ile uyumlu olarak, karsilikli sayg1 ve siddet
icermeyecek bir sekilde sivil topluma, siyasal ve/veya toplumsal yasama katilma”y1 ifade eden bir
kavram olarak kullanilmaktadir (Hoskins 2006’dan aktaran Dil, Yazici, Arslan & Cetin, 2018, s.
519).

Hak: “Adaletin, hukukun gerektirdigi veya birine ayirdigi sey, kazang.” olarak
tanimlanmaktadir (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2023).

Sorumluluk: “Kisinin kendi davraniglarin1 veya kendi yetki alanina giren herhangi bir olayin
sonuclarini iistlenmesinin yani sira digerlerinin haklarina karsi olusturdugu igsel tutum seklinde
tanimlanmaktadir (Ozen, 2015; TDK, 2023).

Katilim: “Yurttaglarin kamu otoritelerini ve onlarin yaptiklari isleri dogrudan ya da dolayl
olarak etkilemek amaciyla giristikleri yasal eylemler” seklinde tanimlanmaktadir (Nie, Verba, &
Converse, 1989).

Esitlik: “Bedensel, ruhsal bagkaliklar1 ne olursa olsun, insanlar arasinda toplumsal ve siyasi

haklar yoniinden ayrim bulunmamasi durumu” olarak ele alinmaktadir (TDK, 2023).



2. LITERATUR TARAMASI
2. 1. Arastirmanin Kavramsal Cercevesi

Aragtirmanin bu boliimiinde ¢aligmanin diislinsel zeminini olusturan kavramlara yonelik
kavramsal g¢erceve ele alinmakta ve ilgili kavramlara yonelik yapilan alanyazin taramasi yer

almaktadir.

2. 1. 1. Arastirmada Yer Alan Kavramlar

Aragtirmada yer alan kavramlara ve kavramlarin arastirmada hangi baglamlarda ele alindigina

bu boliimde deginilmistir.

2. 1. 1. 1. Demokrasi: Farkh Ele Alhs Bicimleriyle Anlamlandirilmasi

Demokrasi sozciigii, her ne kadar modern diinyanin ve ¢agin popiiler bir kavrami sayilsa da
koken itibariyle antik caga kadar uzatilabilir. S6zcliglin antik tarihinde karsimiza ¢ikan belirgin
Ogelere bugiin rastlanmiyor olmasi, demokrasinin sadece modern anlamryla algilanmasi gerektigini
gostermez (Arblaster, 2022). Ciinkli demokrasi, modern anlamiyla temsili bir anlam igeriyor
olmasina ragmen, antikitede dogrudan demokrasi anlamina gelen bir etkin (aktif) katilim anlaminda
kullanilmaktaydi (Hansen, 2005). Yurttaglarin site (polis) yasamina dair kamusal sorunlara ve
meselelere dogrudan ilgi ve alaka gdstermeleri anlaminda demokrasi, bu nedenle, ¢ogu kez siyasi bir
yonetim bi¢imi olmanin &tesinde bir yasam tarzi anlamina gelmekteydi (Agaogullart & Koker,
2013).

Demokrasinin antikitede bir yagsam tarzi olarak sayilmasinin baglica sebepleri vardir: birincisi,
sehir devletleri az niifusa sahiplerdi ve bu durum onlarin refah iginde gelisim gosterebilmelerini,
dolayisiyla entelektiiel yasama daha fazla vakit ayirmalarim sagliyordu (Wood, 2017). ikincisi, sehir
devletleri icerisinde ekonomik iiretim, yurttas sayilmayan unsurlar tarafindan, yani kadinlar ve
koleler tarafindan saglaniyordu. Bu durumda yurttaslar, yani zengin aristokrat kesimler, entelektiiel
liretime sehir devletini ilgilendiren kamusal meselelere daha fazla vakit ayirabiliyordu. Ugiincii
olarak demokrasi, sehir devletinin halka agiklig1 nedeniyle dogrudan katilim gosterilebilecek, yani
etkinlik diizeyinde fiiliyata gecirilebilecek bir deneyimdi. Ornegin Yunan sehir devletlerinde
mahkemeler ve meclisler, halka acik toplantilar yoluyla kamusal bir nitelik kazanmakta, alinan
kararlar dogrudan halkin bilgisine ve tartigmasina agilmaktaydi (Roisman, 2004).

Tiim bu veriler 1s181inda antik sehir devletinde demokrasiye iliskin hem olumsuz hem de
olumlu yargilarin bulunabilecegi saptanabilir. Antik Yunan demokrasisinin olumsuz addedilebilecek

tarafi, demokrasinin sadece zengin aristokrat sinifina ait bir sey sayilmasidir. Kadinlarin, kdlelerin



ve yabancilarin demokrasi deneyimini ilgilendiren konularin tartisilmasit ve karara baglanmasi
stirecinden diglanmasi, bugiin demokrasiyi tamamlayici bir 6ge olarak kabul edilen esitlik meselesini
tartismali hale getirmektedir (Anagnostopoulos & Santas, 2018). Ancak bir sonraki boliimde
tartisilacagl tiizere, antik Yunan demokrasisi esitlik sozciigiine olduk¢a Onemli bir anlam
sunmaktaydi.

Antik Yunan Orneginin olumlu tarafi ise, buglin dahi ulasilmasi zor olan bir kamusal
deneyimin cesitliligi ve gogullugudur. Halkin mahkemelerde ve meclislerde alinacak kararlara dair
izleme haklari, onlar1, kamusal sorunlar hakkinda daha fazla bilgi ve ilgi sahibi kilmistir. Dolayisiyla
halk, kamusal sorunlarin merkezinde yasamaktaydi ve bu nedenle s6z konusu sorunlarla ilgili
konusabilme ve diisiinebilme imkan1 bulunmaktaydi (Wallace, 1996). Ornegin sehir devletinin kalbi
sayilabilecek olan, adina Agora denilen ve sehir hayatinin tiim kiiltiirel ve ekonomik yasantisinin
deneyimlendigi yerlerde yurttaglar siyasi tartismalar1 ve entelektiiel sohbetleri icra ederek hem siyasi
bir kimlik kazanmaktaydilar hem de tartisma etigi ile saygi kiiltiirii gibi buglin dahi modern
demokrasinin olmazsa olmazlar1 sayilabilecek prensipleri gelistirebilmekteydiler (Sennett, 2019).

Antik Yunan demokrasi 6rnegi, Arendt’in ifade ettigi gibi, yurttaslig1 sadece isim, kavram ya
da yasal bir ilke olarak soyut baglaminda diisiiniillemeyecek, fakat bir katilim ve etkinlik gosterebilme
seklinde idrak edebilecek bir somut durumu ya da yurttasin dogrudan deneyimleyebilecegi bir
pratiklik oldugunu gostermektedir (Arendt, 2018). Antik Yunan demokrasi Orne§inin bugiin
literatiirde dogrudan demokrasinin ilk 6rnegi olarak kaydedilmesinin — ve tabi modern c¢agda
imkansiz bir deneyim olarak goriilmesinin — baslica nedeni, Yunanlilarin demokrasiyi sadece siyasi
yasam ile irtibatli kilmamalaridir. Aslinda Yunan 6rnegi, bugiinkii modern diisiince ile kavramanin
zor oldugu bir durumu gosterir: demokrasi veya genis anlamiyla siyaset, toplumsal yasamin biitiiniine
yayilmistir ve yurttaglardan farkl ve ayri bir yonetim mekanizmasi ile ilgili degildir. Demokrasi, bu
anlamiyla, yurttaglarin etkinligi ile katilim1 yoluyla iiretilen ve deneyimlenen, dolayisiyla yurttaglarin
fiili pratiklerine bagh gelisen ortak bir paylasimdir (Raaflaub, 2013). Yunan demokrasisi 6zelinde
kararlarin halka acgik meclislerde alinmasi da bunun bir 6rnegi sayilabilir: kararlar, sinirhi tarihsel
donemlerde ortaya cikan tiranliklar1 saymazsak, tek bir kisiye ait olarak ve halkin bilgisine kapali
durumlarda alinmamaktaydi. Kararlar, genis katilimlarin saglandigi oturumlarda alinmakta,
dolayisiyla halk, kararin nasil, hangi gerekce ile alindigimi bilfiil gozlemlemekteydi (Clarke &
Foreweraker, 2001). Dolayisiyla demokrasi, antik Yunan 6rneginde, kimin karar verme yetkisinin
Olciildiigli sayisal bir hesaplama mantigina indirgenmemekteydi. Demokrasi, her seyden once
konusma, diisiinme ve tartisma ile gelisen bir etkinlikti ve yetkiden ziyade dogrunun belirlenebilmesi
amaciyla icra edilen bir miizakere iliskisiydi.

Antik Yunan 6rnegini 6zgiil kilan hususlardan bir tanesi, demokrasinin kamusal ve kolektif,
yani halkin ortaklasa (miisterek) deneyimleyebilecegi bir etkinlik olmasidir. Dolayisiyla demokrasi,

olabildigince yatay ve genis katilimli bir anlama sahiptir. Ornegin siyasi ve adli kararlar, yurttaglar



toplulugundan farklilasmis ayr1 bir uzman sinifi tarafindan alinmamakta, kararlarin alinmasindan
sorumlu olan kisiler, belirli araliklarla yurttaglar tarafindan secilmekte idiler (Dingkol, 2017).
Boylece tiim yurttaslar, siyasi ve hukuki anlamda toplulugu yd6netme yetki ve sorumluluguna
sahiplerdi. Bu, demokrasinin, insanlarin sadece oy vermeye indirgendigi ve yurttastan ziyade
secmene doniistiiriildiigli modern ve temsili baglaminin ¢ok 6tesinde bir anlama sahiptir. Ciinkii
yurttaslarin, her birinin, karar organlarina kura usulii ile sirayla ¢cevrimsel olarak se¢ilmesi, aslinda
herkesin yonetimden sorumlu oldugunun bir gostergesidir. Boyle bir durumda kendisini siyasal ve
kamusal meselelerden yalitabilmesi hem imkansizdi hem de Yunanlilar tarafindan olumsuz
addedilmekteydi. Yunanlilar, kendilerini kamusal meselelerden yalitan ve sadece kendi &zel
yasamina odaklamak suretiyle topluluga dair herhangi bir sorumluluk etigi ve duygusu gelistirmeyen
insanlara idiotes derlerdi. Idiotes, kiiciimseyici tavrin sembolik ifadesidir; kendi yasami disinda
kamusal yasama katilm ve ilgi gOstermeyen/gdsteremeyen insanlari nitelemek igin kullanilir
(Cartledge, 2013). Yunanlilar i¢in kamusal meselelere katilim bir tercih degil, aksine herkesin sahip
olmasi gereken sorumluluktur. Giiniimiiz modern demokrasilerinde siyasetle ilgilenmenin belirli
maddi gii¢ ve olanaklara indirgendigi diistiniildiigiinde antik Yunan 6rneginin daha toplumsal tabanli
oldugu ileri siiriilebilir.

Modern cagda demokrasiye gelindiginde ise iki onemli unsur ¢ikar: birincisi, dogrudan
demokrasiyi fiili anlamda imkansiz kilabilecek sosyal gelismelerdir. Bunlar, kent hayatinin ortaya
cikmasi, niifusun ulusal diizeyde artmasi ve ayrica uluslararasi diizeyde niifus hareketliliginin
yogunlagmasi ve ticari iliskilerin de ulus-asir diizeylere geniglemesi gibi toplumsal ve ekonomik
nedenlere baglanabilir. ikinci olarak, modern demokrasi, modern ulus-devletlerin, yani yonetim
iligkisinin belli bir uzman smifin onciiliigii ve yetkisinde icra edilmeye baslandig1 tarihsel evrenin
etkisiyle gelismistir. Dolayisiyla modern demokrasi, halkin bilfiil kendisi aracilig1 ile pratige
dokebildigi bir etkinlik imkani olmaktan ¢ikarak, halkin sadece temsil etme ile temsil edilme hakkina
sahip oldugunu belirten soyut bir ilkeye doniismiistiir.

Aslinda modern demokrasi, modern kiiltiiriin hakim temalar ile diisliniilmelidir. Modern ¢ag,
bireyciligin yiikselisi ile baglamis ve birey sdzciigliniin rasyonel karar alabilen ve kendi ¢ikarinin
pesinde kosabilen yalitilmis, otonom (6zerk) ve izole bir varliga indirgenmesi ile insanin kamusal ve
toplumsal varlig1 geri plana atilmistir. Birey, bu anlamda, kendi ¢ikarinin pesinde kosan ekonomik
bir canlidir ve bu nedenle kamusal meselelerden ya da siyasi sorunlardan uzak ve ayr bir varlig
temsil eder (Arendt, 2018). Dolayisiyla kamusal sorun ve meseleler, modern ¢agda, toplumsal bir
hadise olmaktan ¢ikmis, bunun yerine sadece bu konuyla ilgilenebilecek uzmanlasmig bir yapinin
yetkisi ile sorumluluguna indirgenmistir. Bdylesi bir durumda modern demokrasi, bireyin ve
bireyciligin haklar1 ve 6zgiirligii ile sinirli, kolektif ya da kamusal bir anlama etkinlik diizeyinde
indirgenemeyecek ve sadece yasa ile diistiniilebilecek soyut ve normatif ilkeler dogrultusunda anlam

kazanmistir.



Modern demokrasinin bdylesi soyut ve sadece temsil edilmeye indirgenen baglami en ¢ok
Rousseau tarafindan elestirilmistir. Rousseau, gercek bir demokrasinin, halkin iradi olarak kendini
ortaya koyabildigi ve onun iradesinden ayr1 bir irade tarafindan temsil edilemeyecek baglamina isaret
eder (Rousseau, 2019). Genel irade, halkin bir araya gelerek kendini kolektif bir kimlikte
biitiinleyebildigi en iistiin iradedir. Bu irade, halkin temsil edilmekten ziyade kendisini ortaya
koyabilmesi ile miimkiin olur ve Rousseau, bu anlamda, halka dogrudan katilim ve etkinlik
gostermesi anlaminda pozitif bir yetki ve sorumluluk verir. Bu yetki ve sorumluluk, her ne kadar
antik Yunan 6rnegini hatirlatsa da Rousseau agisindan modern ¢agin 6zgiil karakteristigi bakimidan
diisiiniilmektedir. Rousseau, insanlarin sadece bencil ¢ikarlara indirgendigi modern ¢agin bireyci ve
catismaci kiiltlirlinii, daha duyarli, kamusal ve ortaklasaciliga saygili bireyler ile ortaya ¢ikarabilecek
bir kamusal kiiltiiriin yaratimi ile agmay1 hedeflemektedir (Tiitlincli & Tiitiincii, 2019). Rousseau’ya
gore modern ¢agin hakim problemi, yalmizca bireyciligin varligma indirgenemez. Bireycilik,
yarattig1 sonuglar itibariyle de problemlidir; ¢iinkii insanlar1 birbirileriyle ¢atismaya iten, onlari
rekabet duygulari ile birbirilerinin diismani gibi gérmelerine yol acan ve bu nedenle yaratilan veya
dogabilecek kimi sosyal, iktisadi ya da siyasi esitsizlikleri olagan gérmelerine sebep olan gayrn
kamusal bir anlama sahiptir.

Rousseau’nun modernizm elestirileri ile genel iradenin belirebilmesi icin ihtiya¢ duyulan
kamusal bireylerin yaratilmasi noktasinda referansta bulundugu en 6nemli unsurlardan bir tanesi
egitimdir ve egitim, Rousseau ic¢in bireylerin sadece bilgiyi 6grendikleri bir iliski degil, fakat
kendilerinin etkin olarak 6grenebildikleri pratik ve kendilerini doniistiiriicii (reflexive) bir iliskidir.
Bu anlamda Rousseau’cu egitim anlayisi, antik Yunan demokrasisinin bir izdiisiimii ve daha
onemlisi, glinlimi{iz modern toplumlarinda uygulanabilecek bir yurttaglik egitimi modelidir (Durgun,
2020). Bu husus yurttaslik etigi béliimiinde ayrintili olarak tartisilacaktir, ancak simdilik belirtilmesi
gereken sudur: modern demokrasi, 6zellikle yurttaglarin sadece kendi 6zel hayatlar ile ozel
cikarlarina indirgendigi bir yasanti diizleminde etkinlige ve kamusal katilima dayali dogrudan
demokrasi Ornegini imkansizlastirmaktadir; ne var ki bu imkansizlik, belli 6l¢ii ve diizlemlerde
geriletebilir. Egitim ve egitimde demokratik bilincin kazandirilmasinin 6nemi tam da bu noktada
onem kazanir: Rousseau’cu egitim diigiincesi, modern ¢agin adeta bir kural olarak dayattig
bireyciligi erken yaslarda kamusal bir birey diisiincesi ile yer degistirebilecegimiz diisiincesine
dayalidir (Rousseau, 2009). Bu egitim diisiincesi, dogrudan demokrasi deneyiminin kazandirmis
oldugu sorumluluk duygusu ve kamusal ilgiyi, modern bireylerin diisiince hayatlarina bir imkan
diizeyinde yerlestirebilmesi nezdinde anlamli oldugu kadar, dogrudan demokrasinin ya da dogrudan
demokrasiyi etkinlik yoluyla kurabilecek bir yurttaglik deneyiminin tam anlamiyla imkansiz
olmadiginin bir gostergesi olarak kabul edilebilir. Demokrasi bulundugu toplumdaki tiim bireylere

esit mesafede yer aldig1 miiddetce devamliligini saglayabilme yetisine sahiptir. Yasamin her alanina
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yayilan demokrasi, ayn1 zamanda yurttaglik bilinci gelistirilmesinde de Onemli ve gbz ardi

edilmemesi gereken bir husus olarak goriilmelidir (Elkatmis, 2007).

2. 1. 1. 2. Demokrasi Egitiminin Tiirk Egitim Sistemindeki Yeri

Tiirk egitim sisteminde demokrasi egitiminin ilk 6rneklerinden biri, 1940'larda uygulamaya
konulan Koy Enstitiileri'dir. Bu enstitiiler, demokratik bir egitim anlayisimi temel alarak koylerdeki
Ogretmen ihtiyacini karsilamayi amaglamis ve dgrencilerin karar alma siireclerine aktif katilimini
tesvik etmistir. Ogrencilerin giinliik yasamlarinda sorumluluk paylasimi, ortak kararlar alma ve
birlikte calisma gibi demokratik isleyislere dayali bir egitim modeli uygulanmistir. Bu uygulama,
Tiirkiye'de demokrasi egitimi anlayiginin ilk somut adimlarindan biri olarak kabul edilir. Cumhuriyet
donemi Tiirk egitim sisteminde demokrasi kavraminin ise ilk olarak 1949 yilinda donemin Milli
Egitim Bakan1 Tahsin BANGUOGLU tarafindan, IV. Milli Egitim Surasi’nda kendisine yer buldugu
goriilmektedir. Ilgili surada egitim ve 6gretim siirecinde yer alan demokratik isleyislerin yeniden ele
alinmasina karar verildiginden s6z edilmektedir. Ancak bdylesi bir ele alisin hangi baglamda olacagi
ile ilgili bir aciklamaya yahut demokrasinin egitim sistemi i¢inde ne sekilde anlamlandirildigina
iligkin herhangi bir veriye yer verilmemistir (MEB, 1949). 1949 yilindan 1974 yilina gelinceye dek
gerceklestirilen  suralarin  higbirinde  demokrasi kavramma yahut egitim sisteminin
demokratiklestirilmesine yonelik herhangi bir adim atilmadig ve ilgili yilda gerceklestirilen IX.
Milli Egitim Surasi’nda ise Tiirk egitiminin amaglarindan birinin “demokrasi egitimi” oldugu
gorlilmektedir. Demokrasi egitimi amacinda bireylerin demokratik bir toplumda demokrasi bilincine
ve yurttaglik sorumluluklarina iliskin egitim faaliyetlerinin gerceklestirilmesine calisilmasina
yonelik karar alinmistir (MEB, 1974).

1988 yilinda gerceklestirilen XII. Milli Egitim Surasi’na dek demokrasi kavramina kismen
deginilmesine karsin; 6gretim programlarinda yer almasima yonelik bir karar bulunmamaktadir.
Ancak ilgili surada Tiirk egitim sistemi ve Ogretmen yetistirme siirecinin yani sira, 0gretim
programlarinda da 6grencilerin demokratik diisiince ve davraniglara ulasmalarini saglayacak 6gelere
yer verildigi ve Tirk egitim sisteminde demokrasi egitimi kavramia adim adim gegis yapildigi
goriilmektedir (MEB, 1988). Sonraki suralar incelendiginde demokrasi ve ¢evre konularina (MEB,
1990); egitim ortamlarimin demokrasinin geregi olan sorumluluklarin paylasilmasi, gorevlerin
katilimcilar arasinda boliisimii gibi ¢aligmalarin arttirllmasina (MEB, 1996); insan haklar1 ve
demokrasi bilinci olugturulmasina (MEB, 2006) ve son olarak 2010 yilinda gergeklestirilen Milli
Egitim Surasi’nda 6gretmen ve 6grencilerin demokratik bir okul ve sinif ortami yaratabilmeleri ve
devamliligimi saglayabilmeleri amactyla, bu amaca uygun etkinliklerin sinif ortamina taginmasina
yonelik ¢alismalara yer verilmesine yonelik kararlar alindig1 gortilmektedir (MEB, 2010).

Son olarak 2015 yilinda Talim ve Terbiye Kurulu’nun 25.06.2012 tarihinde almis oldugu 69

sayili karari ile ilkokul dérdiincii sinif diizeyinde Insan Haklari, Yurttashik ve Demokrasi dersi
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yiiriirliige konmustur. ilgili dersin 6zel amaglar1 incelendiginde; bireylerin insan haklari, yurttaglik
ve demokrasiye iliskin kavramsal 6grenmelerinin yani sira bu degerleri yasamin her anina
aksettirebilmelerinin saglanmasinin yer aldigi goriilmektedir (MEB, 2018). Bu noktada ilkokul
iiclincii sinifta yer alan Hayat Bilgisi dersinin, 6grencileri bahsi gegen derse hazirlamada 6n kosul bir
ders mahiyetinde oldugu diistintilebilir. Zira iiclincti siif diizeyinde istek ve taleplerin demokratik
yollarla dile getirilmesine yonelik kazanimlarin varhigi Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinda
karsimiza ¢ikmaktadir (MEB, 2018).

Demokrasi egitiminin asil amac1 Goziitok’a (2007) gore bireylerin yurttaslik faaliyetlerinde
etkin rol almasinin saglanmasidir. Etkin rolde dikkate deger noktalarin hak ve 6zgiirliikleri bilmenin
yani sira bunlar1 benimsemis olma ve 6tekilere karsi saygi duyma oldugu g6z ardi edilmemelidir. Bu
noktada ilgili kavrayisa erismede temel egitim diizeyinden baslanarak demokrasi egitimi ve hatta

demokratik egitim deneyimini ilkokul 6grencilerine yagsatmanin dnemi ortaya ¢ikmaktadir.

2. 1. 1. 3. Demokratik Egitim Nedir? Nasil Miimkiin Kilinabilir?

Demokratik egitim, siireglerini demokrasinin temel prensiplerine dayandirarak sekillendiren
egitim olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu prensipler, simif, okul gibi kamusal alanlarda kendini
gosterebilme yeterliligine sahiptir. Zira sinif, dolayisiyla okul, toplumsal yasamin yansimalarinin
deneyimlenebildigi birer prototipler olarak diisiiniilebilir. Tagman (2009) demokratik egitimin,
amaglar, yontemler ve uygulamalarda demokrasiyi temel alan egitim yaklagimi olduguna
deginmektedir. Demokratik bir egitim ortaminda bireyler haklarinin farkinda ve sorumluluklarinin
bilincindedir. Demokratik bir egitimde insan haklarinin gozetilmesi (Kepenekgi, 2003); farkliliklarin
korunmasi (Kocabas, 2006) ve durumlara iligkin ¢ok yonli bakis yetisinin gelistirilmesi (Simsek,
2011) hedeflenmektedir. Simif ortaminda boylesi bir ortamin yaratilmasinda 6grenciler, en az
ogretmenler kadar, sorumluluk sahibi olmakla yiikiimliidiir. Zira 6gretmen, demokratik bir sif
deneyiminde sinifin yoneticisi konumunda olmanin 6tesinde, smifin bir ferdi statiisiindedir. Bu
baglamda sinif i¢i demokratik ortamin olusturulmasinda sinifta yer alan tiim bireyler sinifin tam da
orta noktasinda yer alan demokrasiye esit mesafede ve ulagabilir konumda olmalidir.

Elestirel pedagojinin giinden giine kazandigi 6nemle birlikte, diinya literatiirinde demokratik
siiflar ile ilgili ¢aligmalara rastlanirken (Curtis, 2018; Reichert, Chen & Torney-Purta, 2018;
Temple & Rodeo, 1995) Tiirkiye’de gergeklestirilen ¢aligmalarin 6nemli bir kisminin demokrasiyi
bir tutum olarak degerlendiren ve ilgili tutumu ¢ogunlukla 6gretmenler ya da iiniversite 6grencileri
ozelinde ele alan diizeyde oldugu goriilmektedir (Bektas & Kilig, 2011; Bulut, 2006; Coskun, 2011;
Ekici Yasar, 2014; Ercoskun & Nalcaci, 2008; Karadag, 2015; Saracaloglu, Uca, Basara Baydilek,
Coskun, 2013). Demokrasiyi teorik baglamimin disinda demokratik okul tahayytiliinde gergeklestiren
caligmalara da yurt i¢i alan yazinda rastlanmaktadir ancak ilgili caligmalarin genellikle demokratik

bir okulun yeterlikleri ve karakteristikleri iizerine odaklandigi goriilmektedir (Korkmaz & Erden,
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2014; Sisman, Giles & Donmez, 2010). Demokratik okullara iligkin lisansiistii diizeyde
gerceklestirilen calismalarin da goriis ve tutumlar {izerine odaklandiklar1 goriilmektedir (Akpinar,
2018; Aktas, 2015; Alptekin, 2014; Morhayim, 2008; Yavuz-Tabak, 2017). Demokratik siniftan
ziyade smifta demokrasi kavramina odaklanan c¢aligmalara da alan yazinda siklikla
karsilasilmaktadir. Sinifta demokrasiden kasitta, demokrasinin bir pratikten ziyade teorik diizlemde,
demokrasi egitimi baglaminda ele alindig1 goriilmektedir. Demokrasi egitimi ¢alismalarinin da
genellikle betimsel, durum ya da tarama calismalar1 seklinde gerceklestirildigi Kus ve Yakar’in
(2017) yapmus olduklari igerik analizi ¢alismasinda da ortaya ¢ikarilmistir. Demokratik bir toplumun
temeli, demokratik bir okul kiiltiiriine ve dolayistyla demokratik bir sinif deneyimine sahip bireylerle
etkili ve kararl bir sekilde olusturulabilir. Demokratik siniflara iligkin ¢aligmalarin ise gogunlukla
O0gretmen temelli bir yaklagimla, sinif yonetiminde 6gretmenlerin demokratik tutum sergileme
durumlarmin belirlenmesine yonelik gergeklestirildigi goriilmektedir (Gomleksiz, 1988; ilhan
Beyaztas, 2009; Kaya, 2013).

Demokrasi egitiminin tilkemiz 6zelinde ele alinisinda dikkate deger noktalardan biri 1973
yilinda yayinlanan Milli Egitim Temel Kanunu'nun 11. maddesinde yer alan demokrasi egitimi
ilkesinde de lizerinde durulan yurttaglarin demokrasi bilincine sahip olmasiyla demokratik bir
toplumun gerceklestirilebilecegi seklindeki savdir. Ilgili madde, demokrasi egitiminde referans
olarak alinmas1 gereken bir nokta olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Zira demokratik toplumun temelinin
demokratik bilince sahip yurttaslarla atilabilecegine yonelik kavrayis, bizleri, demokratik egitimin

nigin yurttaglik kavramiyla iligkilendirilmesi gerektigine yonelik diisiinmeye sevk etmektedir.

2. 1. 1. 4. Demokrasi Idealinde Yurttaghk Etigi

Demokrasi, hemen her ¢agda her toplum tarafindan dile getirilmis bir talep ya da bir deger
olmustur ve demokrasiye anlamini veren sey, muhtevasinda arzu edilen tiim kolektif degerleri
icermesi ya da bu degerlerin gerceklestirilebilmesi i¢in bir imkan olarak diistiniilmesidir (Crick,
2002). Demokrasi, bir taraftan toplumsal taleplerin hem nedenidir hem de sonucudur: demokrasi;
ozgurliik, esitlik ve adalet gibi bir toplumu barig ve denge i¢inde bir arada tutmaya yarayacak olan
kolektif degerlerin bir arada igerilebildigi semsiye kavram olmanin yani sira, ayni zamanda tiim bu
degerlere hakkaniyetli bir olanaklilik &lgiitii veren bir kosuldur (Bahmueller, 2007). Demokrasi, tim
bu degerlerle yakindan ilgilidir, zira demokrasi, bu degerlerin hi¢ kimsenin kayrilmadan herkes igin
deger kilmabilmesinin bir imkani ve toplumsal normudur. Dolayisiyla demokrasi, modern kitle
caginda insanlarin tek tek se¢mene ve tek demokratik siyasi faaliyetlerinin de oy vermeye
indirgendigi bir ¢agda, oldugu hali ile sinirh diisiiniilemez (Timur, 2000). Ciink{i demokrasi, bir
toplumu bir arada tutan degerlerin hakiki bir deger olarak kabul edilmesinin normatif kosulunu isaret
eden bir gostergedir. Ornegin, felsefecilerin bir toplumu bir arada tutan ahlaki, hukuki ve siyasi

ilkelerin neler oldugunu saptamaya ¢alisirken ilk ele aldiklar1 sdzciikler 6zgiirliik, esitlik ve adalettir;
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clinkii bu sozciiklerin her biri de herkes i¢in gecerli olabilmesi kosulu ve imkani ile belli bir anlam
ve islev kazanir. Bir toplumda 6zgiirliik, adalet ve esitlik eger sadece tek bir kesimin hakki olarak
tanimlanir ve toplumun diger kesimleri bu haklardan mahrum birakilirlarsa o zaman bu sézciikler,
toplumu bir arada tutan deger olmaktan cikarak, toplumu baski altinda tutmanin gostergelerine
doniisiirler. Iste demokrasi, s6z konusu degerlerin toplumsal deger olabilmelerinin yegane ahlaki
kosulunu ve 6lg¢iitlinii verir: bu degerler, tek bir kisi ve ziimreye indirgenmeyip, herkesin kendisi ya
da bagkas1 adina talep edebilecegi ve boylece herkesin so6z konusu degerlere en az baskasi kadar
sahip olabilecegi kosulu sayesinde toplumu bir arada tutar ve yine bu sayede herkes tarafindan ist
ve mesru degerler olarak addedilirler.

Demokrasinin anlami ve islevi, Oyleyse, toplumsal anlamda kabul gormiis, herkes i¢in hak
statiisiinde olan degerlerin toplum adina talep edilebilmesi imkani olmasindan kaynaklanir. Bagka
bir deyisle, soz konusu degerlerin “herkes i¢in oldugu” kosulu ve gercegini sdyleyebilme giicii ve
imkanidir. Bu nedenle demokrasi, hi¢ kimsenin temel haklardan mahrum birakilamayacaginin ve
ayni nedenle bagkalari kadar sz, ifade, temsil ve talep hakkina sahip oldugunun garantisi ve
olanagidir. Demokrasi, bu anlamda hem aktif hem de pasif statiiniin gostergesidir: aktiftir, ¢linkii
demokrasi vasitasiyla ya da demokrasinin imkanlarina dayanarak kisi ya da gruplar kendilerini ifade
olanagina kavusurlar ve bdylece aktif katilimlari ile demokrasiyi bir etkinlige doniistiiriirler.
Demokrasi, ayn1 zamanda pasif bir gostergedir: kisi ya da gruplar eylem hakki veya imkanindan
mahrum olsalar dahi, bu, onlar aktif olarak herhangi bir etkinlik gosteremiyor diye ifade ve talep
haklarinin olmadig1 ya da onlara kulak verilmemesi gerektiginin 6l¢iitii olamaz. Demokrasi, kisi veya
gruplarin sozlii ifadelerini ve taleplerini dile getirme imké&n1 anlaminda aktif bir anlama tekabiil ettigi
kadar, suskun kaldiklarinda haklarinin ¢ignenmemesi i¢in gerekli glivencelerin egemenlikte oldugu
bir sistemdir (Erdogan, 2018). Demokrasi, kisaca, hem haklarin korundugu ya da bunun i¢in ifade
hakki ile 6zgiirliigiiniin kullanildig: (aktif), hem de haklarin talep edildigi (pasif) birlesik bir yapidir.

Demokrasiyi hem aktif, yani katilim etkinliginin belli bigimlerde icra edildigi somut pratikler
baglaminda diisiiniilmesi, hem de pasif, yani demokrasinin haklarin korundugu giivenceler
sisteminden miitesekkil bir yap1 olmasi, birbiriyle i¢ i¢edir ve demokrasinin bu baglami ¢ogu kez
maalesef gdozden kagmaktadir. Demokrasi, hak ve 6zgiirliiklerin ne yalnizca talep edilmesi imkanina
indirgenmis pratik olanagidir, ne de haklarin giivenceye alindiginin gostergesi sayilan kurumlarin
varligindan ibarettir. Demokrasi, her bir 6genin birbiriyle iligkili olarak var oldugu ve anlamlarini bu
karsihiklilik igerisinden alabildikleri ¢ok yénlii bir durumdur (Barber, 1995). Ornegin, demokratik
hak ve oOzgirliikklerin ilgili yasalarda tanimlanmigs olmasi yetmez; ayni zamanda bunlarin
gergeklestirilebilmesi igin asgari sartlar da gerekir: ifade hiirriyeti, yalnizca konusma 6zgiirligiinii
ifade etmez; diisiince 6zgiirligiini de gerektirir. Ne var ki ifade 6zgiirligii i¢in diisiince 6zgiirligii
de yeterli olmaz; bunlarin pratige dokiilebilecegi, yani insanlarin bu 6zgiirliiklerini ger¢ek anlamda,

yani korku ve baskidan yoksun olarak icra edebilecekleri kamusal bir kiiltlirtin varligi da gerekir
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(Cartledge, 2016). Dolayistyla demokrasi, daima, birbirini karsilikli olarak baglayan unsurlar
arasinda makul bir dengenin muhafazasiyla ilgilidir ve bu nedenle demokrasi, tekrar etmek gerekirse,
insanlarin sadece oy vermeye indirgendikleri bir politik yasam ile 6zdes tutulamaz.

Demokrasinin ¢ok yonlii baglami ve dogasi, dyleyse, demokrasinin kendisinden tiiretilerek
anlasilamaz. Bagka bir deyisle, demokrasi, yalnizca halkin yonetimine ya da iktidarina dayandigi
olglide ¢ok belirsiz, muglak ve maalesef tehlikeli bir anlam tasiyabilir. Demokrasinin kendinde
anlami, yani halkin iktidarina indirgendigi andaki anlami, sinirsiz ve sorumsuz yetki kullanimina
kap1 aralayabilir. Oysa demokrasi, yukarida da sdyledigimiz gibi, ¢ok yonliiliik icerisinde, yani
birbiriyle iligkilendirilmis bir dizi 6ge arasindaki makul uyum ve dengenin insas1 sayesinde belli bir
anlama sahip olabilir. Demokrasi, bu anlamda, yalnizca haklar ve 6zgiirliiklerin halka tahsis edilmesi
degildir; ¢linkii demokrasi, ayn1 zamanda, haklar ve 6zgiirliiklere kurumsal ve kamusal islerlik ve
stireklilik kazandirilmasina iligkin de bir meseledir. Dolayisiyla demokrasi, ozgiirliikler ile
sorumluluklarin, haklar ile yetkilendirmelerin ve 6zel ¢ikarlar ve arzular ile kamusal faydanin (public
good) birbiriyle makul Olgiilerde dengelenmesi ile toplulugu bir arada tutan degerlerin
gergeklestirilmesini saglayabilir (Beetham, 2014). Ciinkii 6zgiirliik, adalet, baris ve denge gibi
kamusal deger ve arzularin gergeklestirilmesi, demokrasinin, tiim bunlar1 herkes i¢in kilabilmesi ile
miimkiindiir. Ancak demokrasi, salt kendi haline birakildiginda veya modern ¢agda algilandig: gibi
sadece cogunlugu olusturan kesimlerin yonetme hakkina indirgendigi durumda, keyfiyet ve
sorumsuzluk gibi kamusallifi zedeleyici ve kamusal degerleri tek yanli 6znel cikarlarin
gerceklestirilmesine indirgeyen bir siirece mahal verebilir. Dolayisiyla, demokrasinin ¢ok
yonliiligiini saglayabilmesi ve toplulugu bir arada tutan degerleri herkesin faydalanabilecegi sekilde
kurulabilmesi i¢in, 6zgiirliikler ile iliskili demokrasinin kamusal sorumluluk etigi ile diisliniilmesi ve
onunla dengelenmesi gerekmektedir.

Yukarida deginilen hususlardaki kamusal sorumluluk etigi, yurttaghiktir ve yurttaslk,
demokrasiye, az Once yukarida belirtilen ¢ok yonliiliigli verecek temel baglayici prensiptir.
Yurttaglik, demokrasiyi isler kilacak bir temel olarak, demokrasi vasitasiyla anlamli olan kamusal
degerlerin herkes i¢in miisterek degerler olarak sayilmasindaki ana unsurdur (Heater, 2007). Ciinkii
yurttaslik, s6z konusu degerlerin kim i¢in hangi kosul ve dlgiilerde anlamli, isler ve siirli olacagini
belirleyen temel miistereklik doktrinini belirtmektedir. Demokrasinin ¢ogunluk iktidarma
indirgendigi gliniimiiz modern kitle demokrasisinde yurttaglik, demokratik degerlerin sadece
iktidardakiler ya da onlar1 segenler igin degil, herkes i¢in saglanmasi ve miisterek kilinabilmesi ile
ilgili etik bir meseledir. Bu anlamda yurttaslk, sadece yonetme iliskisine indirgenen demokratik
politikalara haklar ve sorumluluklara iliskin ¢erceve degerleri yerlestirerek onu ayn1 zamanda etik
bir meseleye doniistiiriir. Ve bu etik yaklasim, demokratik bir sinif deneyiminde yurttagligin nigin

olmazsa olmaz bir noktada ele alinmas1 gerektigini gozler oniine sermektedir.
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Burada yeniden antik Yunan demokrasisine doniip, demokrasinin pratikteki kullanimlarina ve
bu kullanim alanlarinda yurttashik mefhumunun nasil algilandigina bakilmasi yerinde olacaktir.
Antik Yunan’da demokrasi, cogunlugun, yani halkin, ydnetimine indirgenmemis, tersine, cogunlukla
yonetim iliskisi disinda bir baglam igerisinde diisiiniilmiistiir. Demokrasi, her seyden once, bir
konusma etkinligidir ve konusma, kamusal olmas1 ve kamusal meseleleri ilgilendirmesi ve kamuya
hitaben yapilmasi1 anlaminda kisi ile toplulugu birbirine yakinlastiran, onlar1 kamusallikta birlestiren
bir anlama sahiptir (Papanikos, 2022). Demokrasi, bu nedenle birbiriyle anlamli iki prensip
baglaminda diisliniiliir: isonomia (yasalar 6niinde esitlik) ve isegoria (konusma esitligi) (Touchard,
2015). Isonomia ve isegoria, demokrasiyi, cogunlugun ydnetime gelmesi anlaminda bir iktidar
iligkisi olarak diisiinmenin disinda bir anlama sahiptir. Her ikisi de birbirini tamamlar bi¢imde,
yurttaglarin, kamusal meseleler hakkinda her zaman ve her yerde konusabilme ve tartigabilme
ozgiirliigi ve esitligine sahip oldugunu ifade eder (Karatani, 2018). Isegoria ve isonomia,
demokrasiyi, yonetme iliskisi olmaktan veya yonetimin kime tahsis edilecegini belirleme problemi
olmaktan ¢ikartarak, yonetim iliskisi disinda kalan yerlerde ve zamanlarda kamusal meselelerin
yurttaslar arasinda konusulmasi ve tartigilmasi siirecine dogru genisletmistir. Baska bir deyisle, bu
iki sozciigiin bir arada olmasiyla demokrasi, kamusal sorunlari herkesin tartigmasina dogru
genigleterek, yurttagligi etkin bir anlama doniistiirmiistiir. Ciinkii kamusal meseleler, konusma
ozgirliigiiniin herkes igin olmasi anlamindaki bir esitlik prensibi ile giiclendirilmesi vasitasiyla,
sadece yOnetimde olanlarin sorumluluguna birakilmamis, yurttaslarin etkin katitlm yoluyla icra
ettikleri tartigmalar ve bu tartismalardan dogan yeni fikirlere degin agilmustir.

Demokrasiyi, bir yonetim/yonetime tahsis etme iliskisi disinda, kamusal diisiinme, konusma
ve tartigma iligkisi olarak diistinmenin yurttaslikla iligkisi ¢ift boyutludur: birincisi, kamusal tartisma
yurttagligin hem geregidir hem de yurttaglik vasitasiyla kisiyi i¢inde bulundugu topluma duygusal
anlamda baglar ve yakinlastirir. Ikincisi, yurttaslik hem bir sorumluluk etigidir fakat hem de esitlik
prensibinden hareketle herkesin sahip oldugu haklar manzumesinden tiiretilmis olmasiyla,
yonetenler karsisindaki yurttaglara da belli bir hak ve 6zgiirliik alan1 birakilmasina dair toplumsal bir
kabul ve uzlasi igerir. Boylece yurttaslik, konugmanin sadece yonetenlerin sahip oldugu bir ayricalik
olmamasi ya da kamusal meselelerin sadece yonetenler tarafindan belirlenmemesi anlamina gelir ve
bu anlamda yurttashk, demokrasiyi, aktif katilim yoluyla deneyimlemenin en temel olanagina
dondsiir (Dinger, 2017). Yurttaglik ile iligskili demokrasi, boylece, kamusal meseleler hakkinda s6z
s0yleme imkanin1 hem bireysel 6zgiirliik ile hem de kamusal esitlik ile birlesmesini saglar. Bu yolla
yurttaglik demokrasisi diyebilecegimiz bir deneyim iligkisi ¢ikar ortaya. Yurttaglik demokrasisi,
kamusal konusma ve tartisma kiiltliriinii hem yurttaglar arasinda birbirilerine karsi hem de onlarin
yonetenlere karsi sahip olduklar1 haklar ve dzgiirliikler ile sorumluluklara doniistiiren dengeleyici bir
prensiptir. Bu anlamiyla yurttashk demokrasisi, demokrasiyi, sadece yonetenlerin segimine

indirgeyen bir sayim usulii ve pratiginin Otesine tasir, ¢iinkii yurttaglik demokrasisi, yurttagligin
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gerceklestirilmesine dayali bir varolus pratigidir. Bu varolus pratigi, kisinin, kendisini, digerleri ile
bir topluluk i¢inde yasayan ve bu anlamda digerleri ile ayn1 6z-saygty1 fakat onlardan farkli olmaya
yoneltilmis bir 6z-benlik istencini talep edebilecegi bir karsiliklilik iliskisini deneyimlemesine
olanak saglar. Yurttaglik, bdylece, hem bireyselligin disa vurumu anlaminda bir konusma
Ozgirliigiinii, fakat ayn1 oranda buna digerlerinin de sahip oldugu bilincine dayal1 bir konusma
esitligini bir arada igermesi bakimindan birey ile yurttasi, 6zel ¢ikarlar ile kamusal iyi’yi, yonetenler
ile yonetilenleri ayn1 prensip icerisinde birbirilerine esitler.

Apple ve Beane’in (2011) de degindigi iizere insanlar biitiin taleplerini hakli bir zeminde
temellendirmek adina siklikla demokrasi kelimesini referans gostermektedir. Demokrasi, bireysel
haklarin ve 6zgiirlikklerin sonsuz talebi iken, yurttaslik, bu taleplerin “baskalar1 adina” ve onlarin
goziinde degerlendirilmesidir. Nitekim demokrasi, bazen kendini dahi yok edebilecek kadar ileri
gitme tehlikesini biinyesinde tasimaktadir. Oyleyse demokrasi, kendi basina bir deger degildir.
Demokrasi, bir arada barig ve uyum i¢inde yasamanin garanti edilemedigi isteklerin ve taleplerin 6ne
¢ikmasina neden ve vesile olabilir; bu tehlikeler ise insanlarin birbirilerine karsi sorumluluk ile
yaklagsmalarinin dniine gegebilir. Yurttaglik bu noktada demokratik haklarin sorumluluk duygusu ile
iligkilendirilmesi olarak karsimiza g¢ikmaktadir (Lawson, 2001). Su halde demokrasi, salt kendisi
oldugu i¢in deger tasiyan bir ilke degildir, zira demokrasiye anlamini veren sey, bir arada yasamanin
getirmis oldugu yikiimliliikler, sorumluluklar ve paylasimlar gibi karsiliklilik ilkesinin
istiinliigiidiir. Yurttaslik, burada, demokrasinin s6z konusu tehlikelerini 6nlemek ve demokrasiyi
stirekli kilabilmek i¢in devreye giren bir degerdir. Rousseau (2010), bdylesi bir demokrasi ortaminda
yurttasin daha giiglii ve aktif olmas1 gerektigine deginmektedir. Yurttasligin en 6nemli degerlerinden
biri ise, kisilerin toplumsal veya siyasi agidan sorumluluklarimin farkinda olmalaridir (Oldfield,

2008’den aktaran Kartal & Kincal, 2012, s. 171).

2.1.1. 5. Etkin- Edilgen Baglamda Aktif Yurttashk

Alanyazinda etkin bir demokraside vuku bulan farkli yurttaglik tiirlerinden bahsedilmektedir.
Bunlar sahsi sorumluluga sahip, katilimer ve adalet merkezci (Westheimer & Kahne, 2004’ten
aktaran Bakioglu & Kurt, 2009, s. 22); ya da liberal ve cumhuriyetci (Kartal & Kincal, 2012)
yurttaslar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

“Sahsi sorumluluga sahip” vyurttaslar bireysel sorumluluklardan yola ¢ikarak yurttaglig
deneyimlemektedirler (Westheimer & Kahne, 2004°ten aktaran Bakioglu & Kurt, 2009, s. 22). Bu
deneyim, 6rnegin, herhangi bir sosyal sorumluluk projesine dahil olma, deprem sonrast sivil toplum
orgiitlerine goniilli katilimlarda bulunma yahut yerel yasam deneyimi icinde gerceklestirilen ¢Op
toplama vb. faaliyetlere katilma gibi sekillerde kendisini goriiniir kilabilmektedir.

Alanyazinda deginilen bir diger yurttas ise “katiluimci yurttag” olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Katilimer yurttaglar, sadece sahsi sorumluluga sahip yurttaslar gibi verili deneyimlere katilma



17

seklinde degil; ilgili deneyimleri yaratma sorumluluguna sahip yurttaslardir. Burada yaratma
sorumlulugundan kastedilen, gergeklestirilecek kitlesel etkinliklerin sadece aktorii degil ve fakat ayni
zamanda senaristi olma bilincine sahip yurttasliktir. Yani katilimer yurttaglar, yurttaglik faaliyetlerine
katilmanin 6tesinde, bu faaliyetlerin planlayicist konumunda yer almaktadir. Katilimei bir yurttas,
kolektif projelere katilma, cevresini doniistiirme ve bilimsel ve siradan bilgi entegrasyonu yoluyla
demokratik toplumlara katkida bulunma becerilerini kazanan bir bireydir (Souad & Rafika, 2022).
Bunun yani sira katilimei yurttaglarin kentsel konularda yerel yonetimler ve planlamacilarla is birligi
yaparak topluluk gelisimine ve etkilenen gruplarin katilimei planlama ve yonetisimde adil temsiline
katkida bulunduguna deginilmektedir.

Sahsi sorumluluga sahip ve katilimci yurttaglara ilaveten alanyazinda karsimiza “adalet
merkezci yurttas” kavrami da ¢ikmaktadir. Adalet merkezci yurttaslar, sahsi sorumluluga sahip
yurttaglar gibi verili faaliyetleri deneyimleme ve dahasi yeni bir faaliyet yaratma sorumlulugunun
Otesinde, ilgili durumlari elestirel bir bakisla ele alan yurttaglardir. Adalet merkezci yurttaslar, sosyal
bilgilerdeki elestirel okuryazarlik gibi faaliyetler yoluyla elestirel biling gelistiren, demokratik
degerlerle, yurttaglik erdemleriyle mesgul olmalarin1 ve toplumda esitligi aramalarini saglayan
bireylerdir. Bununla birlikte adalet merkezci yurttaslik egitimi, adaleti tegsvik etme ve toplumsal
sorunlart ele alma konusunda aktif olarak gorev alan vatandaslarin gelistirilmesine odaklanir
(Heggart, 2018). Nitekim Westheimer ve Kahne’nin (2004) degindigi iizere, katilime1 yurttaslarin
diizenledikleri bir yardim kampanyasina katilan sahsi sorumluluga sahip yurttaslarin yaninda adalet
merkezci yurttaslar, ilgili kampanyaya ihtiya¢ duyulmasinin nedenlerini ortaya ¢ikarmaya ¢aligmakta
ve bu ihtiyag durumunu ilgili elestirellik becerisiyle ¢ozebilmeyi ummaktadirlar. Bahsi gegen
yurttaglik bilincine sahip bireyler sadece yurttas olmanin gerektirdigi sorumluluklar1 yerine
getirmekle kalmayip; sorumluluklar1 dahlinde olan durumlari elestirel bir bakis agisiyla ele almakta
ve analitik bir sekilde degerlendirmeye tabi tutmaktadir.

Bu calismada Ogrencilerin demokratik simif deneyimiyle aktif yurttaghk edinimlerini
saglarken; O0grencilerin adalet merkezci yurttas olmalari yolunda bir adim atilmaya galigilacaktir.
Aktif yahut etkin yurttag, toplumsal ve siyasal alanda katilim gosterebilen bireyler seklinde
diistiniilebilir (Balbag, Giirdogan-Bayir & Ersoy, 2017). Bu katilim eyleyen bireylerin yan1 sira, ayni
zamanda toplumsal yasamda karsilagilan durumlarin kdkenine iliskin bir diisinme yetisini de
kapsamaktadir. Bu baglamda ilgili ¢alismada temel egitimin ilkokul basamaginda egitimlerine
devam eden 6grencilerin elestirel diigiinebilen aktif yurttaslar olmalarini saglayacak demokratik bir

sinif deneyimi sunulmasi planlanmaktadir.

2.2. Arastirmada Yer Alan Kavramlara iliskin Alanyazin Taramasi

Bu bdliimde aragtirmada kavramsal olarak ele alinan demokrasi egitimi ve yurttaglk egitimine

iligskin alanyazin incelemesi tablolar halinde sunulmustur.
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2. 2. 1. Tiirkiye’de Demokrasi Egitimi Uzerine Yapilan Calismalar

Yurttaslik sorumluluguna dayali etik biling, sinif ortaminda ne gibi anlamlar ifade edebilir?
Ve bunlar, demokratik bir sinif ile hangi diizeylerde benzesmektedir? Bu noktada siif ortaminda
demokrasinin bir egitimden ziyade bir deneyim olarak ele alinmasinin énemi ortaya ¢ikmaktadir.
Zira gilinimiizde demokrasi iizerine verilen egitim diizeyi tartismalidir. Demokrasiye, siif i¢i
segimler gibi formal iliskiler ile smirli bir anlam yiiklenmektedir. Ogrenciler, segim yoluyla
demokrasiyi 6grenemezler; 6grendikleri tek sey “cogunluga sahip olanin giicli oldugu” seklindeki
bir sanridir. Fakat demokratik egitim, kaybedenin diglanmamasi gerekliliginin 6grenildigi ve
kazananin da her seye hakim olamayacaginin gosterilmesi ile miimkiindiir. Cilinkii demokrasiden
daha onemli olan sey, bir arada yasamak ve bir arada yasamanin ahlaki ve adil ilkelerini
bulabilmektir. Bundan dolayr demokrasi, karsilikli sorumlulugun, saygmin ve yikiimliligiin
deneyimlendigi yurttaslik etigi ile gercek anlamini kazanabilir.

Demokrasiyi ve demokrasiye iligskin verilmesi planlanan egitimi iki boyutlu diisiinebilmemiz
miimkiindiir. Bunlardan ilki, ¢ogunlukla secimler yoluyla yoneticilerin secildigi, katilimeilarin
temsili yollarla demokrasiyi deneyimleyebildikleri dikey olarak da adlandirilan demokrasidir
(Sartori, 2014). Dikey demokraside temsil eden, temsil edilen yerine s6z sdyleme yetkisine de sahip
olma gibi bir hiyerarsik giicli de biinyesinde barindirmaktadir. Oysa yetkilerin paylasimi (Yaman,
2018) anlaminda da kullanabilecegimiz yatay demokrasi, sz hakkinin esit paylasimi ve temsil
edilenin soze sahip olmasi anlamina gelmektedir. Bu noktada okul ortaminda siklikla segimler
yoluyla sinif bagkaninin belirlenmesi olarak ele alinan demokrasi egitiminin dikey boyutuyla
uygulamaya konuldugu dikkat ¢ekmektedir. Oysa aktif bir yurttashk bilincini de igerecek sekilde
planlanmas1 gereken demokrasi egitiminin dikey boyuttan ziyade yatay perspektiften ele alinmasi
onemli goriilmelidir.

Tablo 1°de son yillarda Tiirkiye’de demokrasi egitimi ile ilgili yiiriitiilen lisansiistii caligmalar

sunulmustur:



Tablo 1. Demokrasi Egitimine Iliskin Lisansiistii Calismalar

.. Calismanin Aragtirma - . o
Kisi/Yil Tiirii Amaci Modeli/ Deseni Onemli Bulgular Oneriler
Okul Meclisleri projesine yonelik e Ogrenciler etkili calismalar ° O"grerllm.lern(ll kl? rarﬂjlﬁl a
Aslan. 2012 Y. Lisans yonetici, 6gretmen ve temsilci Tarama yapabilmek adina gorev ve ls(uielg efme a avel =
' ' 6grencilerin algilarinin sorumluluklarmin artirilmasini talep atl llr.rll(anilm salg anmalsma
belirlenmesi etmektedir. yoneuk galsmaiar yapiimast
Onerilmektedir.
Ilkokul 4. simif Insan Haklar *  Ogretmenler ilgili dersin birkag e Uygulamadaki eksiklerin
. . b saatlik kazanim temelli aktarimiyla oS . ..
Aslantiirk, . Yurttaglik ve Demokrasi dersinin . goriilebilmesi amaciyla sinif ici
Y. Lisans . e Tarama hayata yansitilmasi ve beceri N . .
2018 Ogretmen goriisleri baglaminda . - - gozlemler gerceklestirilmesi
e 2. . gelistirmeye katki saglayamayacagini S .
egerlendirilmesi diisiinmektedir Onerilmektedir.
) o Ogretmenler ilgili egitimin haklar ve
[lkogretim 4. ve 5.sinif Sosyal sorumluluklar temelinde verilmesinin e  Demokrasi egitiminin bilgi
Aydeniz Bilgiler dersinin insan haklari ve onemine deginmislerdir. aktarimindan gok davranis
2010 ' Y. Lisans demokrasi egitimindeki Tarama e Ogretmenlere gore demokrasi degisikligi yaratabilecek
etkililiginin 6gretmen goriisleri egitiminin en 6nemli paydaslar aile sekilde tasarlanarak verilmesi
baglaminda belirlenmesi ve cevredir. Okul, ilgili paydaslarla is Onerilmektedir
birligi i¢cinde olmalidir.
e Demokrasi egitimine yonelik D
C e w1 o e Demokrasi egitiminde
Demokrasi egitimine yonelik hazirlanan igerigin somut hale I
R . v - kazandirilmasi hedeflenen bilgi
- . mevcut igerigin 6gretmen Durum gelmesinin kalici 6grenme saglama N . .
Ekici, 2013 Y. Lisans A 2 - ve degerlerin uygulamali bir
goriisleri baglaminda Calismasi acisindan daha etkili olacagi .
< . . N . sekilde planlanmasi
degerlendirilmesi Ogretmenler tarafindan dile . .
actirilmistir. Onerilmektedir.
e Sivil toplum kuruluslar: kamusal e Egitim alaninda faaliyetlerini
Gévercin Sivil toplum kuruluslarinin insan alanda sorumluluk sahibi olunmasini stirdiiren sivil toplum
2013 ’ Y. Lisans haklar1 ve demokrasi egitimine Tarama saglayacak faaliyetler kuruluglari ile egitim kurumlari

katkilarinin belirlenmesi

gerceklestirerek aktif bireyler
yetistirilmesine katki saglamaktadir.

arasinda is birliginin
saglanmasi onerilmektedir.
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Tablo 1’in devami

.. Calismanin Aragtirma - . o
Kisi/Yil Tiirii Amaci Modeli/ Deseni Onemli Bulgular Oneriler
Demokratik egitim Ogretmenler demokratik egitim *  Demokratik bir eg‘“?“.
. . o e ortaminin gerceklestirilme
uygulamalarinin smif iginde uygulamalarinda 6grencilerin sosyo e
Korkmaz, - . . A seviyesinin gretmen ve
2013 Doktora gergeklesme diizeylerinin Karma ekonomik yetersizliklerinin siirece Soronciler bazmda
Ogretmen algilarina gore iliskin olumsuz etkiye sahip £
; ; y . . karsilastirmali olarak
belirlenmesi oldugunu diisiinmektedir. . . .
incelenmesi onerilmektedir.
§1n1fta demokrasi eg}‘t 1m1n§ }'/one'llk” Demokrasi kiiltiirii olusturmaya
. . . ogretmenler siklikla “smif i¢i segim . 1
Sinif 6gretmenlerinin demokrasi S yonelik eylem aragtirmasi
Nasirct, . TP R lqubili ektinliklerini kullanmaktadir. lanl k demokrasi al
2016 Y. Lisans ve demokrasi egitimine yonelik Olgubilim Osretmenl Sre demokrasi planlanarak demokrasi algisinin
goriislerinin belirlenmesi gretmeniere gore demokrast degisim siirecinin belirlenmesi
egitiminde uygulamaya agirlik . o .
. - . Onerilmektedir.
verilmesi gerekmektedir.
[Ikogretim (6, 7, 8) Tiirkge ders o Ogrencilere hak ve
Tuncbilek kitabinda yer alan hak ve Ders kitabinda yer alan demokratik Ozgiirlikklerini
201 f i Y. Lisans Ozgiirliikler temasinin demokrasi Tarama degerler metinler yardimryla kullanabilmelerini saglayacak
egitimi agisindan uygunlugunun kazandirilmaya ¢alisilmistir. egitimler verilmesi
belirlenmesi Onerilmektedir.
; . o o Aileler okul i¢i demokrasi
fkd3retim 6 Jerini Ilkokul 6grencilerinin somut
Ilkogretim 6grencilerinin . uygulamalar1 hakkinda
. demokratik davranig kazaniminda yasantilar yoluyla demokratik . bilgilendirilerek, demokrasinin
Yesil, 2001 Doktora Tarama davranis kazanimina ulagsmalari igin '

okul ve ailenin etkililiginin
belirlenmesi

okul- aile ig birliginin saglanmasi
gerekmektedir.

okuldan topluma dogru yol
almasinin saglanmasi
Onerilmektedir.

0¢



Tablo 1’de goriildiigii iizere lisansiistii diizeyde gergeklestirilen demokrasi egitimi
calismalarinin ¢ogu yiiksek lisans tezi seviyesinde ve arastirma ydntemi olarak tarama modeliyle
desenlenen calismalardir. Incelenen galigmalarda elde edilen ¢ok sayida bulgudan dnemli goriilen ve
bu calisma ile iliskili oldugu diisiiniilen bulgulara tabloda yer verilmistir. Demokrasi egitimine
yonelik gerceklestirilen ¢aligmalardan elde edilen bulgular 6gretmenler acisindan incelendiginde;
Ogretmenlerin demokrasi egitiminin hayata yansiyan (Aslantiirk, 2018); haklar ve sorumluluklar
onceleyen (Aydeniz, 2010; Tungbilek, 2011); somut yasantilar sunan (Ekici, 2013); sosyo ekonomik
farklihiklar1 gdzeten bir zeminde verilmesinin dnemine degindikleri goriilmektedir. Ogrenciler de
Aslan’in (2012) ¢alismasinda goriildiigi tizere kendilerine gorev ve yetkilerin daha ¢ok verilmesinin
etkili ¢aligmalar yapmalarinda 6nemli oldugunu 6ne siirmektedir.

Demokrasi egitimine yonelik gergeklestirilen calismalardan elde edilen sonuglara gére one
stirilen Oneriler incelendiginde; demokrasi egitiminde katilim ve uygulamaya dayali etkinliklerin
artirilmasina yonelik onerilere siklikla yer verildigi (Nasirci, 2016) goriilmektedir. Ayrica okul- aile,
okul- sivil toplum kuruluslar1 arasindaki is birliginin artirtlmasi (Govercin, 2013; Yesil, 2001) da
ilgili caligmalarda One ¢ikan Oneriler olarak goriilmektedir.

Demokrasi egitimine yonelik gerceklestirilen ¢alismalarin ¢ogunun mevcut duruma herhangi
bir miidahalede bulunmadan, durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan tarama modeline
gore sekillendirilmis olmasinin, tiim ¢alismalarda 6neri olarak sunulan -eyleme dayali demokrasi
egitimi- talebiyle Oonemli bir noktada celistigi goriilmektedir. Zira olay, kisi veya nesneleri
degistirmeden, herhangi bir eylem siirecinden ge¢cmeden gergeklesen demokrasi egitimi
calismalarinin yeterli olmayacagi ilgili ¢calismalarda da {izerinde 6nemle durulan hususlardan biri
olmustur. Bu bakimdan siiregelen demokrasi egitimi uygulamalar1 ve konuya iliskin gerceklestirilen
calismalarin aksine bu c¢alismada onerilerden yola ¢ikarak 6grenciyi demokrasinin nesnesi degil;
Oznesi konumuna tagimayi hedefleyen etkinlikler gelistirilmesi ve calismada bu hedefler
dogrultusunda bireylerin demokrasi algisinin degistirilmesi Nasirci’nin (2016) da 6nerdigi iizere

hedeflenmektedir.

2. 2. 2. Yurttaghk Egitiminin Diinii, Bugiinii ve Yarin ideali

Demokratik bir sinif tasariminda, sinifin paydaglarinin haklarimi &nceleyen bir yaklasim
gostermelerinin Oniinde bir kalkan goérevi gérmesi planlanan durum, kendilerine kazandirilmasi
beklenen aktif yurttaglik edinimidir. Bu ¢alismada aktif yurttaglik, sinif i¢i demokratik taleplerin
yaninda sorumluluklari da hatirlatan bir zeminde ele alinacaktir. Silay (2014) yurttaghk egitiminin
amacinin demokratik toplumun gelismesini saglamak olduguna deginmektedir. Bu gelismeyi
saglamak amaciyla yurttaslik egitiminde dikkat edilmesi gereken kimi ilkeler bulunmaktadir. Bu
ilkeleri aidiyet duygusuna sahip olma, kendi haklarin1 gozetirken baskalarinin haklarina saygi

duyma, ait oldugu toplumsal degerleri elestirebilme, politik okuryazar olabilme, iizerine diisen
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vatandaslik sorumluluklarini yerine getirme, genel kiiltiir ve akademik agidan becerilere sahip olma
ve tiim bunlar1 eyleyebilme yetisi seklinde agiklayabiliriz (Osborne, 2000°den aktaran Dag, 2012, s.
113). Yurttaglik egitiminin farkli ele aliniglar1 olsa da Tiirk egitim sisteminde vatandaslarin devlete
kars1 6dev ve sorumluluklari temelli kavrandig1 goriilmektedir (Dag, 2012). Bu kavrayis yurttaslig
birey-devlet ekseninde ele almakta ve yurttaglik egitimini bu perspektifte sunmaktadir. Oysa
yurttaglig aktif bir sekilde deneyim olarak verilmesi 6nerilen yurttaslik egitiminde bireyin devlete
kars1 sorumlu oldugu goérevlerin 6tesinde bireyin topluma karsi sahip olmasi gereken sorumluluklarin
kazandirilmast o6nemli goriilmektedir. Ki bu durum, ge¢misten giiniimiize makbul vatandas
kabullerinin &tesinde Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ile Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi
derslerinin amag ve kazammlariyla da ortiismektedir. Oyleyse eyleyen, eylediklerinden sorumlu olan
aktif yurttaglarin yetistirilmesinde, yeni bir yurttaglik egitimi tahayyiilii oldukga yerinde ve gerekli
olacaktir.

Alan yazinda yurttashk egitimi ile ilgili lisansiistii ¢alismalara rastlanmaktadir. Ilgili
calismalarin da ¢ogunlukla yurttaslik egitimine iligkin algi ve goriislerin belirlenmesi (Arslan, 2014;
Balbag, 2016; Basaran, 2007; Bigak, 2018; Bulandere, 2014; Cetin, 2003; Ersoy, 2007) ve farkli
Ogretim programlarinin yahut llkelerin yurttaglik egitimi yaklagimlarinin karsilastirilmasi (Alkin,
2007; Goz, 2010; Giiven, 2010; Kaptan 2017; Karatas, 2002; Ulger, 2012) seklinde gerceklestirildigi
gorlilmektedir. Bu kapsamda Tiirkiye’de yurttaslik egitimine yonelik gerceklestirilen calismalar;
calismay1 gerceklestiren kisi ve yili, amaci, ¢alismada kullanilan model, elde edilen 6nemli bulgular

ve ¢aligmanin sonunda alanyazina getirilen dneriler Tablo 2’de sunulmustur.



Tablo 2. Yurttaghik Egitimine iliskin Lisansiistii Caligmalar

Calismanin

Kisi/Y1l Tiirs Amaci Arastirma Modeli ~ Onemli Bulgular Oneriler
Cokkiiltiirlii siniflardaki e  Anne ve baba egitim diizeyine gore .
vatandaslik algisin1 6lgmek ve QOk.k iildiirlil vatandashik algist anlamlr bir . Cokkiiltiirlii toplumlarda
Arslan, 2014 Ogretmen goriislerine gore §ek11de farklilagmaktadur. uygulanabilecek bir ders
' Doktora cokkiiltiirli smiflarda Tarama o Igerik yetersizligi, okul-aile degerlerinde Z(? ram tasarlavt
vatandaslik egitiminin farkl.llasr.n.a, muf redatta farkls etnik gruplarin Eyg%llanmam éngrilfmistir
zotluklarm tespit etmek otekilestirilmesi ¢okkiiltiirlii vatandaglarin '
yetismesini zorlagtirmaktadir.
4. siif 6grenci ve . Kiiresel vatandaslik
Ogretmenlerinin kiiresel e Kiiresel vatandaslik algisi okulun bulundugu yeterliliklerinin
vatandaslik algilarinin ve sosyo ekonomik diizeye gore farklilagsmaktadir. gelistirilmesine iligkin olarak
Balbag, 2016 Doktora Sosyal Bilgiler dersinde Ardisik Agiklayict e Qgrenciler vatandasliga iliskin haklar, okul yoneticisi, veliler, sinif
gergeklestirilen sorumluluklar, beceri ve degerler boyutunda ogretmenleri ve alan
uygulamalarin ortaya goriis bildirmislerdir. ogretmenleri ile arastirmalar
cikartilmasi yapilmasi Snerilmistir.
. Sonug odakli 6lgme-
Vatandaslik ve insan haklari e Katilimci 6gretmenlere gore vatandaglik degerlendirme etkinliklerinin
Basaran, 2007 Y. Lisans egitimine yonelik sosyal Tarama egitimi ezber temelli yliriitiilmekte ve konuya YZ?;OSIH? ntutufin Veh Sleme-
’ ’ bilgiler 6gretmenlerinin iligkin gorsel kullanimi sinirh diizeyde yer per ansa dayali olgme
goriislerinin belirlenmesi almaktadir. degerlendlrmg Qah.smalarmm
gerkgeklestirilmesi
onerilmektedir.
catim ve vatandaglk ot * Ogretmeniere gore vaandashk egitimi aymbir * - [ASESC A LS
stirecine yonelik goriislerini konu olarak 6g.re?tilmelidir. ze davrarilslar’ suga egilim;
bazi degiskenler (cinsiyet s Vatandashk ?g.l i minde ulusal/ kiiresel okul basarist \;b konularm(,ia
Bicak, 2018 Y. Lisans kudem, ogitim diizeyi, Tarama sorunlar, esitlilik ve colkiiltirliliik, medya, farkh demografik dzellikleri
’ {iniversitede vatandasik ;‘;Sr?fm}jﬁ‘;f;‘ ve ekonomik sorunlara yer de irdeleyen iliskisel
egitimi alma ve hizmetigi ’
egi time Katilma) agisin dim e  Vatandaglik egitiminde 6gretmenler genellikle gilgirirlliz;izapllmam
incelenmesi “soru cevap” teknigini kullanmaktadir.
Vatandaslik ve demokrasi o Ogrenciler, vatandaslik ve demokrasi egitimi * O}( ul ve gunh}k hgyatta
egitimi dersinin hedefledigi dersinin kendilerine 6zgiiven kazandirdigini, ogrenfnlere yonell.lf sosyal
Bul : kazanimlarin 6grenciler haklarmin farkinda olarak ifade 6zgiirliigiine or'ga}nlzasyonlar diizenlenerek
andere, 2014 Y. Lisans Karma (sivil toplum kuruluglar

tizerindeki etkisinin ve
dgrencilerin bu derse yonelik
goriislerinin arastirilmast

zemin yarattigini, esitlik ve vatandaslik
konusunda biling olusturdugunu
belirtmislerdir.

destegiyle), 6grenci katilimini
arttiran gergek etkinlikler
yapilmasi Onerilmektedir.

€



Tablo 2’nin devami

Calismanin

Kisi/Y1l Tiirs Amaci Arastirma Modeli ~ Onemli Bulgular Oneriler
[Ikogretim 4. Ve 5. simf e  Vatandaslik egitimi
dgrencilerinin vatandaslik e  Katilimci 6grencilerin vatandaglik egitimi kazanimlarinin kalici
Civek, 2008 Y. Lisans egitimi kazanimlarina sahip Tarama kazanimlarina ulagsma diizeyleri yiiksek Ogrenme saglanmast
olma diizeylerinin bulunmustur. acisindan somut yasantilarla
belirlenmesi verilmesi onerilmektedir.
e Anket sonuglarina gore 6gretmenler ulusal
vatandaslig1 6ncelerken; goriigmelerde
Sosyal bilgiler 6gretmenlerin kiiresel vatandaglarin e Opretmen goriislerinden yola
Ogretmenlerinin vatandaglik yetistirilmesine yonelik goriisleri ortaya ¢ikarak programlar hazirlanip
Celik, 2009 Doktora egitiminin mevcut durumu ve  Tarama cikmuigtir. deneysel ¢aligmalar
gelecegine yonelik e Katilimcr 6gretmenlere gore vatandashk gergeklestirilmesi
goriislerinin belirlenmesi egitiminde en ¢ok vurgulanan konular 6nerilmektedir.
vatandasin hak ve 6devleri ile devlet yapist
gibi hususlardir.
e Sinif i¢i vatandaslik egitiminde 6gretmenler
Sinif 6gretmenlerinin Sosyal diger etkinliklere kiyasla se¢im, drama ve
Bilgiler dersinde etkili aragtirma etkinliklerine yer vermektedir. e  Vatandashk egitimine yonelik
Ersoy, 2007 Doktora vatandaglik egitimine yonelik Ardisik Kesfedici e Ogretmenler vatandaslik eg';itiminde okul dist programlar gelistirilmesi ve
uygulama ve paydaslara daha az yer vermektedir. deneysel ¢alismalar yapilmasi
gereksinimlerinin e  Sinf 6gretmenleri davranig degisikliginden onerilmektedir.
belirlenmesi ¢ok okul i¢i uygulamalarla bilgiye ulasma
konusunda yo6nlendirici olmaktadir.
1831_1111_0 Ogy_eftn enleri ve Sosyal . Vatandaglik egitimi siirecinde
ilgiler Ogretmenlerinin .
vatandaglik konularina iligkin e e et kullz}nllar_l yontem ve
o Sl e Katilimeilarin konuya iliskin bilgi sahibi olma tekniklerin, vatandaslik
bilgi, bu konulara atfettikleri q 1 kendilerinden bekl 1 sitiminde veterli olma/
Goz, 2010 Y. Lisans onem ve sergiledikleri Tarama urumlarinin, kendilerinden beklenen evrense egitiminde yeterli olm

davranig diizeylerini
aralarindaki iligkinin tespit
edilmesi

vatandas davraniglarin1 gostermelerinde etkili
oldugu sonucuna ulagilmustir.

olmama durumunun
belirlenmesine yonelik
caligmalar yapilmasi
Onerilmektedir.
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Tablo 2’nin devami

Calismanin

Kisi/Y1l Tiirs Amaci Arastirma Modeli ~ Onemli Bulgular Oneriler
. e  Ogretmenlere gore dgrenciler haklarini
%Ogretlm 5.’ S,mf.f w . ¢ogunlukla okul i¢inde arayabilme yetisine Y
ogretmenlerinin gretim sahiptir Uygulamaya yonelik deneysel
1 . s e < o
Given, 2010 Doktora R ——— * Haklar konusuna ydnelik ogretmenler S disnds Kthmn
’ goriislerinin ve dgrencilerin gogunlukla anlatim yolunu tercih etmektedir. saglanabilecegi etkinlikler
ilgili kazanimlara ulagma ¢ Ogretmeplgre gore ogrevncﬂer okul 11 karar hazirlanmasi onerilmektedir.
diizeylerinin belirlenmesi alma etkinliklerinde cogunlukla segimlere
katilma faaliyetiyle yer almaktadir.
e  Ogretmenlere gore Insan Haklari ve
insan Haklar ve Vatandashk Vatandaslik Egitimi ara kazanimlarina
Egitimi’ne yonelik ogre trrslen ulasmay1 saglayacak siire ve etkinlikler Haklar ve sorumluluklarin bir
Ulger, 2012 Doktora goriislerinin belirlenmesi ve Karma yetersiz diizeydedir. arada oldugu gorevler

programin hedefleri karsilama
diizeyinin ortaya ¢ikarilmasi

Katilime1 6gretmenler, 6grencilerin insan
haklar1 ve vatandaslik egitimi ilkelerini glinliik
hayatlarina yeterince yansitamadiklarini
diisiinmektedir.

ogrencilere okul ortaminda
sunulmalidir.

G¢
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Tablo 2’de, yurttaslik egitimine yonelik gerceklestirilen ¢calismalara yer verilmistir. Tabloda
“amact” siitunu altinda da lisansiistii diizeyde gergeklestirilen ¢aligmalarin genellikle 6gretmen ve
Ogrencilerin yurttaglik algisini belirlemek (Arslan, 2014; Balbag, 2016); yahut yurttashiga iliskin
gorlislerini ortaya c¢ikartmak (Celik, 2009; Giiven, 2010) temelli sekillendigi goriilmektedir.
Yurttaslik egitimine yonelik gerceklestirilen lisansiistii ¢aligmalarda genellikle tarama modeli
kullanilmis; simirli sayida calismada ise nitel yahut karma desenle sekillenen c¢alismaya
rastlanilmustir.

Yurttaglik egitimine yonelik derlenen g¢aligmalarda elde edilen bulgular incelendiginde;
Bagaran’a (2007) goére yurttaslik egitiminin ezbere dayali bir sekilde yahut anlatim, soru-cevap gibi
teknikler kullanilarak (Bigak, 2018; Giiven, 2010) 6grencinin aktif katilimina yonelik olmaktan 6te,
teorik baglamda verildigi goriilmektedir. Ayrica ¢calismalarda elde edilen bir diger dnemli bulgunun
da 6gretmenlerin yurttaslik egitimine yonelik kavrayiglarinin segimlere katilim yahut devlete karst
hak ve ddevler (Celik, 2009; Ersoy, 2007; Giiven, 2010; Ulger, 2012) seklinde oldugu gériilmektedir.

Yurttaglik egitimine iligkin incelenen ¢alismalarda elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak 6ne
¢ikan en O6nemli ortak Onerinin ise somut yasantiya dayali ders programlari tasarlanarak deneysel
caligmalarin gergeklestirilmesi oldugu sGylenebilir. Bu baglamda ilgili ¢alismalarin da -demokrasi
egitimi ¢alismalarinda da goriildiigii tizere- yurttaslik egitiminde es gecilen hususun eylemde olma
durumu olduguna degindikleri ve bu durumun yurttaslik egitimine yonelik giderilmesi gereken bir
eksik oldugu yoniindeki sonuclar1 géz ardi edilmemelidir. Nitekim alanyazinda yer alan yurttaglik
egitimi alanindaki lisansiistii ¢aligmalara ilaveten bu calismada, incelenen biitiin ¢alismalarda da
ortak Oneri olarak sunulan “yasantiya dayali” olma durumu alanyazindaki 6nemli bir boslugu

doldurma hedefiyle 6nemli goriilm{istiir.

2. 2. 3. Literatiir Taramasimmin Sonucu

Literatiir taramasinin sonuglarina bakildiginda, yurttaglik ve demokrasi egitimi iizerine yapilan
calismalarin biiylik bir kisminin tarama modeliyle yiriitiildiigii, durumun betimlenmesi ve mevcut
algilarin ortaya konmasi amaci tasidign goriilmektedir. Ogretmenlerle gerceklestirilen calismalar
incelendiginde; demokrasi egitiminin sadece teorik bir c¢ergevede degil, somut yasantilarla
desteklenmesi gerektiginin vurgulandigi goriiliirken (Aslantiirk, 2018; Ekici, 2013); 6grenciler ile
yiiriitilen ¢aligmalarda 6grencilerin demokratik siireglerde kendilerine daha fazla sorumluluk ve
yetki verilmesinin, bu siireci daha etkili grenmelerini sagladigina yonelik sonuglara varildigi
goriilmektedir (Aslan, 2012). Demokrasi egitiminin katilim ve uygulamaya dayali etkinliklerle
giiclendirilmesi gerektigi, 6gretmen ve arastirmacilar tarafindan sik¢a vurgulanan bir Oneridir
(Nasirci, 2016).

Yurttaglik egitimine yonelik c¢aligmalar incelendiginde, genellikle Ogretmenlerin ve

ogrencilerin yurttaglik algilarini belirleme ve mevcut miifredatin bu algilar iizerindeki etkilerini
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inceleme seklinde tasarlanmis oldugu goriilmektedir (Arslan, 2014; Balbag, 2016). Ogretmenlerle
gerceklestirilen c¢alismalarda cogunlukla, yurttaglik egitiminin daha katilimci, somut yasantilarla
desteklenen bir zeminde verilmesi gerektigini savunduklari sonucuna ulasilabilir (Bigak, 2018;
Giiven, 2010). Demokrasi egitimi ve yurttaglik egitimi {izerine yapilan ¢alismalarin ¢cogu betimleyici
nitelikte olup, durumlar1 degistirmek veya eyleme dayali egitim siireglerini hayata gecirmek iizerine
yeterince yogunlasmamistir. Bu durum, demokrasinin ve yurttashk bilincinin sadece teoride
kaldigin1 gostermektedir. Yurttashik ve demokrasi egitiminin "yasantiya dayali" olmamasi,
alanyazinda gergeklestirilen calismalarda ortak elestiri noktasi olarak yer almaktadir. Zira
Ogrencilerin sadece teorik bilgiyle degil, aktif katilim yoluyla demokrasiyi ve yurttaglik
sorumluluklarin1 6grenmeleri gerektigi vurgulanmaktadir (Nasirci, 2016).

Demokrasi ve yurttaslik egitiminde Ogrencilerin aktif katilimini saglayacak etkinliklerin
artirllmas1 ve uygulamali c¢alismalarin gerceklestirilmesi gerektigi alanyazindaki calismalarda
siklikla onerilmektedir. Okul-aile ve okul-sivil toplum kuruluslari arasindaki is birliginin artirilmas,
demokrasi ve yurttaglik egitimine katki saglayacak bir bagka 6nemli 6neri olarak 6ne ¢ikmaktadir
(Govercin, 2013). Yasantiya dayali ders programlari olusturularak, 6grencilerin demokratik siirecleri
sadece 6grenen degil, bizzat yasayan bireyler haline gelmeleri de alanyazinda yiiriitiilen ¢calismalarda
oldukea yiiksek diizeyde onerilmistir.

Sonug olarak, literatiir taramas1 hem demokrasi hem de yurttaglik egitiminde yasantiya dayali
uygulamalarin eksikliginin en biiylik sorunlardan biri olarak 6ne ciktigim1 ve bu eksikligin
giderilmesi icin egitim siireclerinin uygulamaya dayali etkinliklerle desteklenmesi gerektigini
gostermektedir. Alanyazin taramasmin sonucundan yola c¢ikildiginda, bu caligmanin ilgili
calismalarda da Oneri olarak sunulan bir yasam deneyimi sunma hedefiyle degerli goriilmektedir. Ve
alanyazindaki gercek yasama dayali demokrasi egitimi ve yurttaslik egitimi eksikligini bu bakimdan

dolduracag: diistiniilmektedir.



3. YONTEM

Aragtirmanin deseni, yiiriitiildiigii caligma grubu, verilerin toplanmasi siireci, veri toplama
araclari, verilerin analizi, calismanin inanirligi, ¢alismanin etik boyutu ile arastirmacinin yetkinligi

ve roliine iliskin bilgiler bu bdliimde yer almaktadir.

3. 1. Arastirma Deseni

Bu c¢alismada son yillarda sosyal bilim arastirmalarinda siklikla kullanilan arastirma
yontemlerinden karma yontem kullanilmistir. Karma yontem arastirmalarinda verilerin
toplanmasinda nicel ve nitel veri toplama araglar1 kullanilirken; arastirma problemini daha detayl
agiklamak ve ¢ikarimlarda bulunmak amaglanmaktadir (Creswell & Plano Clark, 2015; Creswell,
2017; Robson, 2017). Arastirma sorularindan yola ¢ikarak karma yontem iginde yer alan farkli
desenler aragtirmacilar tarafindan ise kosulabilir. Karma yontem arastirmalar da kendi i¢cinde temel
yahut gelismis yontemler olarak siniflandirilmaktadir. Creswell’in (2017) calismasinda yer alan ve
gelismis karma yontemlerden biri kabul edilen miidahale deseni kullanilmasi bu ¢aligmada tercih
edilmistir. Miidahale deseni, bir miidahale siirecinde nitel verinin de eklenerek verilerin
desteklenmesi seklinde yiiriitiilen arastirma deseni olarak Creswell (2017) tarafindan ifade
edilmektedir. Bu calismada da aktif yurttaglik edinimini saglamaya yonelik gerceklestirilen
etkinliklerin (miidahalenin) yani sira, ¢alisma grubundan elde edilen nitel verilerin (gozlem,

goriisme) de ise kosulmasi nedeniyle miidahale deseni kullanilmas1 uygun goriilmiistiir.

| -Son Odak Grup
A -Caligma Yapraklarmin Gomsmes-l
| Uygulanmasi iIS(l)(r]lKEi;!me Tesi
] . . iskilendirme Testi
-On Odak Grup Goriismesi Deneyimlerin
.. . Gozlemlenmesi
-On  Kelime Iliskilendirme

- Smif I¢i Tartigmalar
-Alan Notlari

Testi
-Alan Notlar1

Sekil 1. Miidahale deseninin akis semast

Sekil 1’de goriildiigii lizere, miidahale deseninde nitel verilerin miidahale 6ncesinde, sirasinda
ve sonrasinda kullanildig, nicel verilerin de siirece katildig1 bir ¢alisma siireci yiiriitiilmiistiir. On
test ve On gorismelerden elde edilen veriler ile son test ve son goriismelerden elde edilen veriler

arasindaki farkliligi agiklamaya yonelik, gerceklestirilen miidahaleye iliskin yorumlamalara
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ulagtlmaya calisilmistir (Creswell, 2017). Calismanin nicel verilerinin toplanmasi asamasinda
(kelime iliskilendirme testi), tek grup on test-son test deseni kullanilmistir. Tek grup 6n test- son test
deseninde amag¢ miidahale edilen grubun siire¢ boyunca yasadigi degisimin incelenmesidir (Cepni,
2012). Karasar (2014) ve Creswell (2016), deneme 6ncesi modeller olarak ele aldiklar tek gruplu 6n
test- son test desenini hem miidahale 6ncesinde hem de miidahale sonrasinda nicel verilerin ise
kosulmas1 seklinde agiklamaktadir. Bu calismada, oOncelikle nicel ve nitel veriler bir arada
kullanilarak 6nciil degerlendirmelerde bulunulmus, akabinde tasarlanan miidahale programinda nitel
veriler ile ¢aligmanin verileri toplanmigtir. Stirecin sonunda ise tekrar nicel ve nitel veriler bir arada
kullanilarak miidahale siirecine iligkin yorumlamalarin yapilabilmesine yonelik veri toplama siireci

tamamlanmugtir.

3. 2. Calisma Grubu

Calismanin katilimeilarini bir devlet ilkokulunda 3. sinif egitimine devam etmekte olan 16’°s1
kiz 6grenci, 19°u erkek d6grenci olmak iizere 35 6grenci olugturmaktadir. Calismanin uygulama okulu
belirlenirken; ilgili okulda goérev yapmakta olan iki sinif 6gretmeni ile goriisiilmiis ve calismanin
icerigi hakkinda bilgi verilmistir. Sinifinda yabanci uyruklu 6grenci, tek ebeveynli 6grenci, sosyo-
ekonomik agidan dezavantajli ve yiiksek sosyo-ekonomik imkanlara sahip &grencilerin oldugu
siifin d6gretmeni ile 6n goriisme gergeklestirilmis ve ¢alismanin ilgili sinifta yiiriitiilmesine karar
verilmistir. Uygulama okulu ilce merkezinde yer almaktadir. Ancak sinifta yer alan dgrencilerin
farkli kiiltiirel, ekonomik, sosyolojik temellere dayanan ailelerde geldikleri hem sinif 6gretmeni
tarafindan ifade edilmis hem de arastirmaci tarafindan gerceklestirilen gozlemlerde ortaya
cikartilmistir. Caligmanin  miidahale asamasinda yer alan etkinliklerin hangi smifta
gerceklestirileceginin belirlenmesinde ise amagh oOrnekleme yontemlerinden kolay ulagsilabilir
ornekleme ve maksimum ¢esitlilik drneklemesi ise kosulmustur. Kolay ulasilabilir 6rneklemede amag
toplanilacak veriye iliskin katilimcilarin belirlenmesinde kolaylik ilkesini baz alir (Ekiz, 2015;
Glesne, 2013). Ancak calismanin odak grubuyla yiiriitillen goriismeler kisminda, verilerin
giiclendirilmesi gayesiyle maksimum c¢esitliligi saglayacak sekilde ¢alisma grubunun belirlenmesi
tercih edilmistir. Maksimum ¢esitlilik, katilimeilarin genis bir yelpazeden segilmesi nedeniyle veri
cesitliligi agisindan zengin bir tablo ortaya ¢ikarir. Bu da ¢alisma konusunun daha kapsamli bir
sekilde ele alinmasini ve ¢alismanin bulgularinin daha gii¢lii bir temele oturmasini saglar. Maksimum
cesitlilik orneklemesinde amag saglanan ¢esitlilik ile genellemelere ulasmak degil (Yildirrm &
Simsek, 2011), farkliligin i¢indeki ortaklik kurulabilecek aglarin agiga ¢ikarilmasi (Glesne, 2013)
olarak belirtilmektedir. Bu c¢alismanin katilimcilarimi da kolay ulasilabilir 6rnekleme (f:35) ve
maksimum ¢esitlilik ornekleme (f:6) stratejisine gore belirlenen ilkokul 3. simif &grencileri
olusturmaktadir. Katilimeilarin belirlenmesinde simif dgretmeninin deneyimleri ve arastirmacinin

stire¢ oncesinde yapmis oldugu sinif i¢i gézlemlerden yola ¢ikilmis ve hem 6grencilerden hem de
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Ogrenci velilerinden alinan izinler dogrultusunda veriler toplanmistir. Odak grup gériismesinde yer

alan katilimeilara iliskin bilgiler Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Katilimcilara Iliskin Bilgiler

Katilime1 Kod Adi ~ Cinsiyeti  Siifi  Smif I¢i Karar Alma Siireglerine Katilim Diizeyi

Onur E 3 Diisiik
Hayal K 3 Diisiik
Celal E 3 Orta
Samet E 3 Orta
Ezgi K 3 Yiiksek
Beren K 3 Yiiksek

Tablo 3’e bakildiginda g¢alismanin odak grubu goriismelerinde yer alan katilimcilarin
seciminde, sinif ici karar alma siireglerine katilimlar1 diisiik, orta ve yiiksek olarak degerlendirilen
her bir kategoriden ikiser olmak iizere ve ii¢ kiz, {i¢ erkek olmak iizere alt1 katilimciya yer verildigi
gorlilmektedir. Odak grupta yer alan katilimcilarina sinif i¢i karar alma siireglerine katilim diizeyleri
belirlenirken, 6ncelikle ilgili sinifin 6gretmeni ile sinif iginde demokrasinin uygulanabilirligine ve
yurttaglik bilincinin simif i¢inde ne anlam ifade etmesi gerektigine iliskin goriisme
gercgeklestirilmistir. Kendisinden bu baglamda her diizeyden ikiser ve ii¢ kiz, ii¢ erkek 6grenci olmak
sartiyla toplam 6 Ogrenci belirlemesi istenmistir. Ogretmen katilimcilar1 belirlerken, karar alma
siirecinde {li¢ y1ldir devam etmekte olan egitim 6gretim deneyiminden yola ¢ikarak karara varmstir.
Tlgili odak grup katilimcilar1 belirlendikten sonra, aragtirmaci sinif iinde gergeklestirilen etkinliklere
baslamadan 6nce hem ders siireci hem de teneffiislerde tam zamanli gézlemlerde bulunmus ve
gozlemlerinde 6zellikle odak grupta yer alan 6grenciler lizerinde yogunlagsmugtir. Smif 6gretmeninin
belirledigi diisiik diizeyde yer alan bir kiz 6grencinin, okula devam konusunda istikrarli olmamasi
nedeniyle sinif 6gretmeni ile tekrar goriisiilmiis ve siire¢ boyunca verilerin aksamamasi adina bagka

bir kiz 6grencinin odak gruba dahil edilmesine karar verilmistir.

3. 3. Verilerin Toplanmasi

Calismanin verileri, ¢calisma siiresince kullanilacak yontemlerle (nitel/ nicel) uyumlu olarak
farkl: tiirde veri toplama araclar ile elde edilmistir. Alan notlari, kelime iliskilendirme testi, odak
grup goriismesi, ¢alisma yapraklart ve sinif i¢i tartismalardan elde edilen goriismeler veri toplama

aract olarak kullanilmis ve ayrintili olarak aciklamalar1 asagida yer almaktadir.
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3. 3. 1. Veri Toplama Araclary Teknikleri

Calismanin veri toplama siirecinde kullanilan araclar asagida her bir ara¢ aciklanmak suretiyle

Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Veri Toplama Araclar1 (Amag, Ilgili Arastirma Sorusu ve Kullanim Zamant)

Kullamim Zamani

ver T°p'amf‘. Amag Igili Aragtirma Sorusu (Miidahale oncesi
Araci/Teknigi
veya Sonrast)

Siireci izleme ve . Miidahale Oncesi ve
Alan Notu degerlendirme Tiim aragtirma sorulari Miidahale Sirasi
Kelime o . . . o .
P . Ogrencilerdeki kavramsal 1. ve 3. arastirma sorusu  Miidahale 6ncesi ve
lliskilendirme .. -

- degisimin farkliligim sonrasl

Testi .

tespit etmek
Yar Miidahale 6ncesi, siiresi

Miidahale 6ncesi,
siiresi ve sonrasi

Yapilandirilmis  ve sonrasinda olusan bakig
Odak Grup acisindaki degisimin
Goriismeleri belirlenmesi

Ogrencilerin esitlik,
katilim, 6zguirliik,
sorumluluk, hak gibi Tiim arastirma sorulari Miidahale siiresince
kavramlara yonelik

deneyimlerinin artirilmasi

2. ve 4. arastirma sorusu

Calisma
Yapraklar

Tablo 4’te calismanin verileri toplanirken kullanilan veri toplama araglari; amag, ilgili
arastirma sorusu ve veri toplama aracinin ¢alisma siirecinde kullanim zamani seklinde sunulmustur.

Asagida her bir veri toplama aracina yonelik detayl agiklamalara yer verilmistir.

3.3.1.1. Alan Notlar:

Glesne’ye gore (2013) alan notlarin katilimcr bir gozlem siirecinde ele alinan durumun
tasvirinin daha detayli ve yansiz bir sekilde ele alinmasinda 6nemli oldugu diigiiniillmektedir. Alan
notlari, aragtirma ortamina yonelik arastirmaciyi ilgili baglami daha net betimleyebilmesine yonelik
almis oldugu notlar olarak diisiiniilebilir (Creswell, 2016; Ekiz, 2015). Nitel arastirmalarda kullanilan
alan notlar1, aragtirmacinin siire¢ boyunca gozlemleme firsat1 buldugu durumlari, deneyimleri yazil
bir sekilde organize edebilmesi olarak tanimlanmaktadir (Bogdan & Biklen, 2003). Bu ¢alismada
elde edilen alan notlari, siire¢ icinde elde edilen verilerle harmanlanarak, bir bakima mevcut nitel
verilerle iliskilendirilerek ¢aligmaya dahil edilmistir. Calismada alan notlari, 6zellikle odak grup
gorlismesinde ve smif igi etkinliklerde yer alan katilimcilarin siire¢ igerisindeki degisimleri
irdelenirken; diger veri toplama araglarindan elde edilen verilerle iliskilendirerek yorumlama
stirecinde ise kosulmustur. Sinif icinde gerceklestirilen etkinliklerin; 6grencilerin etkinliklere katilim

durumunu goézlemlemek, toplumsal sorunlara yonelik ¢dziim Onerileri sunarken hangi fikirleri ve
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yaklagimlar1 benimsediklerini belirlemek, ¢6ziim onerilerinin ne derece isbirligi dayanisma ve
topluluk bilinci igerdigini ortaya cikartmak, yahut simif icinde gerceklestirilen tartismalarin
katilimeilarin fikirlerinde ne gibi bir etkilesime yol actigini belirlemek amaciyla alan notlart bir veri

toplama araci olarak kullanilmistir.

3. 3. 1. 2. Kelime lliskilendirme Testi (KiT)

Calismada on test ve son test olarak, siirecin en basinda ve etkinlikler tamamlandiktan sonra
kelime iliskilendirme testi (KIT) uygulanmustir. Kelime iliskilendirme testinde asil amag, bireylerin
kavramlar iizerindeki biligsel yapilandirmalarimi ve kavramlarin zihinlerinde gecirdigi degisim
stirecini belirlemede kullanilan alternatif bir 6lgme ve degerlendirmedir (Cardellini & Bahar, 2000;
Nakiboglu, 2008). KIT hazirlama siirecinde, irdelenen konuyla en yakin iliskiye sahip olan kavramlar
ele aliir. Bu sayede bireylerin kavramlar arasinda kurduklar1 bagin anlamli ve tutarliliginin da ortaya
cikarilmasima yonelik veriler elde edilmesi beklenmektedir. Bu ¢alismada demokratik bir egitim
deneyiminde aktif yurttaslik edinimine ulasmis bireyler hedeflendiginden kelime iligkilendirme
testinde “demokrasi, yurttas, esitlik” gibi Hayat Bilgisi dersi 6gretim programi ve demokrasi ile ilgili
kaynaklarda yer alan kavramlara yer verilmistir. Kavramlar belirlenirken; Hayat Bilgisi dersi 6gretim
programinin referans alinmasinin yani sira, sinif egitimi alaninda uzman iki akademisyen ve siyaset
bilimi alaninda uzman bir akademisyenden uzman goriisii alinmis ve ilgili kavramlarin kelime
iligkilendirme testinde kullanilmasina karar verilmistir. Temel egitim diizeyi 6grencilere yonelik
uygulanacak KiT’nde her biri farkli sayfalarda yer alan kavramlara yonelik testin hazirlanmasi ve
katilimcilardan her bir kavram igin 30 saniye gibi bir siire i¢inde iligkilendirme testini tamamlamalari
istenmesinin yani sira (Tasdere, 2010); alanyazinda ilkokul diizeyinde bu siirenin 90 saniyeye kadar
cikartilabilmesine yonelik Oneriler de yer almaktadir. Bu bakimdan arastirmaci tarafindan her bir
kavram i¢in, kelime iligkilendirme testinde yer alan tiim kavramlar 6zelinde 90’ar saniye olmak {izere
her ii¢ kavrama yonelik uygulama tamamlanincaya kadar teste devam edilmistir. Asagida bir adet
ornek kelime iligkilendirme testi sekil 2’de sunulmus olmakla birlikte; tiim kavramlara yonelik

kelime iligkilendirme testleri Ek 2’de yer almaktadir.

0T = -
0T = -
Yurttas
Yurttas

Yurttas

Yurttas ile ilgili ciimile

Sekil 2. Yurttas kavramu ile ilgili 5rnek KiT sayfasi
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3. 3. 1. 3. Yan1 Yapilandirilmis- Odak Grup Goriismesi

Bu calismada veri toplama araci olarak kullanilan gériismeler yar1 yapilandirilmis goriisme
seklinde gerceklestirilmistir. Zira bireylerin duygu ve diislincelerini agiklarken sozIii anlatimi yazil
anlatima tercih ettikleri bilinmektedir (Karasar, 2014). Yar1 yapilandirilmis gériismelerde goriisiilen
kisilerin verdikleri yanitlara gére arastirmacinin sorular1 diizenleme, degistirebilme ve esnetebilme
sans1 varken; katilimcilar kendileri ile goriisme gergeklestirildiginin bilincindedir.

Goriisme sorularinin hazirlanma siireci, ¢aligmanin temel arastirma sorularina dayali olarak
yapilandirilmistir. Bu baglamda, goriismelerde kullanilan sorular, arasgtirmanin ana amacina uygun
olarak katilimeilarin demokrasi, yurttaglik sorumlulugu ve aktif katilim konusundaki algilarini ve
deneyimlerini ortaya ¢ikarmak i¢in tasarlanmistir. Sorular hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin
demokratik siireclere katilim konusundaki goriislerini derinlemesine anlamayr hedeflemistir.
Aragtirma sorular1 ¢ergevesinde, goriisme sorulart yapilandirilmis ve her bir sorunun katilimcilarin
bu konular hakkindaki derinlemesine diisiincelerini ortaya c¢ikaracak sekilde olmasina 6zen
gosterilmistir. Goriisme sorularini hazirlama siirecinde, alaninda uzman akademisyenlerden goriis
almmustir. Ozellikle egitim bilimleri, yurttaslik egitimi ve demokratik katilim iizerine galisan
uzmanlarla yapilan goriismeler, sorularin daha net, anlasilir ve amaca uygun olmasini saglamistir.
Uzmanlar, sorularin hem pedagojik agidan hem de aragtirmanin amagclart dogrultusunda uygun olup
olmadigini degerlendirmistir. Uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda sorulara baz1 eklemeler yapilmig
ve gereksiz goriilen sorular ¢gikarilmistir.

Bu calismada yar1 yapilandirilmis goriismeler oncelikle odak grup katilimeilart ile
gerceklestirilen &n ve son goriismeler seklinde yiiriitiilmiistiir. On ve son odak grup goriismelerindeki
sorular, goriismelerin oncesinde odak grup goriismesinde katilimcilara “ézgiirliik, “esitlik” ve
“katilim” kavramlarina yonelik hazirlanan ii¢ vignette hikayesi (kisa hikaye) etrafinda sekillenmis
ve arastirmaci tarafindan her bir hikayenin bittigi noktada katilimcilara ilgili hikdyenin devaminda
tiretecekleri ¢6ziim yollarinin agiga ¢ikarilmasina yonelik sorular yoneltilmistir (Ek-3). Vignette
hikayeleri sosyal bilimlerde kullanilan, gercek hayattan esinlenilerek olusturulan ve bir problem
durumu etrafinda sekillenen ve kisilerin ilgili duruma yo6nelik ¢6ziim yollarini ifade edebilmelerini
saglamak amaciyla hazirlanan kisa ve Ozellikle yarim birakilmig hikayeler olarak diisiiniilebilir
(Jeffries & Maeder, 2005). Kisa hikayeler hazirlanirken dncelikle referans alinan nokta Hayat Bilgisi
dersi Ogretim programi olmustur. Program arastirmaci tarafindan incelenmis ve yurttaslik
baglaminda degerlendirilmesinin yan sira ilkokul diizeyinde anlasilabilecek kavramlar belirlenerek
hikayelerin temalar1 olusturulmustur. Bu noktada programdan sonra ilk olarak siyaset bilimi alaninda
dogent derecesine sahip bir akademisyenden goriis alinmistir. Gergeklestirilen goriismelerden sonra
elde edilen temalara yonelik arastirmaci tarafindan hazirlanan hikayeler bir simif 6gretmeni ve bir
sinif 6gretmenligi alaninda profesdr derecesine sahip bir akademisyene sunulmustur. Cocuga gorelik

ilkesi baglaminda degerlendirilen hikayelerin daha kisa tutulmas1 yoniinde gelen doniitlerden sonra,
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iic hikdyede de kisaltmaya gidilmis ve hikayelere son hali verilmistir. Hikayeler arastirmaci
tarafindan sinif ortaminda, odak grupta yer alan katilimcilarla bir ¢ember seklinde oturularak
katilimcilara okunmustur. Akabinde katilimcilara her bir hikdyeden sonra “Ne diisiiniirdiin?”, “Ne
hissederdin?”, “Nasil bir yol izlerdin?” ve “Biriyle konusmak istesen bu kim olurdu, ne olurdu?”
seklinde sorular yoneltilmis ve gelen yanitlardan yola c¢ikarak sonda sorularla fikirlerin
derinlestirilmesi saglanmaya calisilmistir.

On odak grup goriismesi 21 dakika siirerken; son odak grup gériismesi 25 dakika siirmiis ve
veriler ses kayit cihaziyla kayit altina alinmstir.

Smifiginde gergeklestirilen etkinliklerden sonra sinif i¢i tartigmalar yiiriitilmistiir. Yiiritilen
tartigmalarda katilimcilara sorulacak sorular dnceden alan uzmanlariyla belirlenen sorular olmak
iizere, caligma yapraklarindan elde edilen verilerin 6n analizi ile ek sorularin eklenmesi yoluyla
gergeklestirilen goriismeler seklinde yiirtitiilmiistiir. Goriismelerin  hepsi ses kayit cihazina

kaydedilmis ve arastirmaci tarafindan yazili hale dokiilerek analiz siirecine gegilmistir.

3. 3. 1. 4. Calisma yapraklan

Calismanin miidahale siirecinde, aragtirmaci tarafindan alan uzmanlarinca da tizerinde durulan
aktif yurttaghigin 6nemli ilkelerinden sayilan esitlik, katilim, 6zgiirlik, sorumluluk, hak gibi
kavramlar Ozelinde tasarlanan etkinlikler yiiritilmistir. Calisma yapraklarinin  hazirlik
asamasindaki ilk dikkat edilen nokta yurttaglik ediniminde 6nemli oldugu diisiiniilen hak, sorumluluk
ve katilim gibi kavramlara atifta bulunmasi olmustur. Caligma yapraklarinin tasariminda ise, aktif
yurttaglhigin 6nemli bir gelistiricisi olarak diisiinlilen yazili anlatim becerisinin de gelistirilmesi
amaciyla, katilimcilarin hikdye tamamlama, sorunlari ve ¢dziim Onerilerini oncelik sirasina gore
belirleyip yazili olarak ifade etme gibi siireclere yer verilmistir. Calisma yapraklarinin
hazirlanmasinda anlasilabilirlik, yazi boyutunun katilimcilarin yas seviyesine uygunlugu, farkli
ogrenme stillerine sahip katilimcilarin varliginin kabulii nedeniyle duyussal, bilissel ve psikomotor
alanin her birine yonelik ¢esitleme gibi unsurlara yer verilmistir.

[1k hafta etkinligi olarak arastirmaci tarafindan dnceden hazirlanan ve yasama hakki, barinma
hakki, hayvan haklari, haklarini arama, egitim hakki gibi farkli haklara yonelik ihlallerin yer aldigi
gazete haberlerinin sinifa getirilmesi ile sinif mevcudu bese boliinerek gruplar halinde oturmalari
saglanmigtir. Her bir gruba dagitilan gazete haberine yonelik grup i¢inde 5’er dakikalik tartismalar
yiirlitmeleri istenmis ve her bir haber, ilgili siire sonunda bir diger gruba verilerek toplam 25
dakikanin sonunda tiim gruplarin ilgili gazete haberlerini incelemis ve grup i¢i tartigmalar
saglanmustir. ikinci derse gecildiginde, arastirmaci tarafindan haklar temelli olusturulan her bir haber
kagidi sinif ortaminda tahtaya asilarak siif i¢i tartigma siireci yiriitiilmiis ve sinif i¢indeki tartigma

stireci kayit altina alinmigtir.
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[lk hafta etkinliginin sonunda, katilimcilara Ek 1°de yer alan “Sorun Varsa Céziim Var” adli
etkinlik k&g1d1 dagitilmis ve sinif / okul icinde bir hafta boyunca gézlemde bulunmalar istenmis ve
en hizl sekilde ¢oziilmesini istedikleri sorunu yazmalar1 sdylenmistir. Daha sonra ilgili soruna
yonelik ¢6ziim Onerilerini belirtmeleri istenen katilimcilarin tamamlamis olduklart calisma
yapraklar1 arastirmaci tarafindan 6n incelemeye tabi tutulmus ve katilimcilarla gerceklestirilecek
siif i¢i tartismalarin sorular1 yoneltilerek tartisma siireci tamamlanmistir. Bu etkinlikte
katilimeilarin sinif/ okul icinde deneyimledikleri yurttaslik pratigiyle, icinde bulunduklar1 kamusal
alanin sorunlarmi fark edebilmelerinin saglanmasi ve ilgili soruna yonelik ¢6ziim Onerilerinin
gelistirilmesi hedeflenmistir.

Ugiincii hafta gergeklestirilen “Talep Ediyorum, Talep C6zilyorum” etkinligi bir dnceki hafta
gerceklestirilen etkinligin tamamlayicisi olarak diisiiniilerek olusturulmustur. Oyle ki ikinci hafta
etkinliginde katilimcilar kendilerinin farkina vardigi bir soruna yonelik ¢6ziim 6nerisi sunmus -Ki bu,
bireylerde kendi haklar1 oldugunu diisiindiikleri konularin disavurumu olarak tezahiir etmistir-
iiciincil hafta etkinliginde katilimeilarin, Gtekinin talebini ¢dzmeye yonelik goriislerinin gelistirilmesi
amaclanmigtir. Kendi hakkini talep etmenin yami sira, toplumsal yasamin igerisinde yer alan
digerlerinin taleplerinin ¢éziimiine yonelik diislinme siirecini tamamlayan ve bunu yazili bir hale
getiren katilimcilarin, aktif bir yurttagin sahip olmasi beklenen -sorumluluk- degerine yonelik de
farkindaliginin artmasi beklenmektedir. Katilimeilardan toplanan calisma yapraklar: talep edim
stireci ve talep ¢Oziim siireci bireysel ve toplumsal baglamda degerlendirilmistir.

Dordiincii hafta sinif icinde gergeklestirilen etkinlik olan “Bu Hikdyede Ben de Varim” adli
etkinlik de bir dnceki etkinligin devami niteliginde sorumluluk degeri tizerinde durma amaglanmastir.
Ancak bu etkinlikte sorumluluk bireysel bir sorumluluktan ziyade bir arada yasam deneyimi i¢inde
bulunan kisilerin (yurttaslarin) birbirlerine karsi sorumluluklarinin farkina varilmasi ve gelistirilmesi
hedeflenmistir. Katilimcilardan beklenen, yarida birakilan hikdyeyi tamamlamalari olmus ve
arastirmacinin devam ettirilen hikayeleri incelemesi ile sorumluluk temelli bir bakisla olusturdugu

sorular sinif i¢i tartisma siirecine dahil edilmistir.

3. 4. Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecine iligkin bilgiler, pilot uygulama ve asil uygulama olmak tizere iki baglik

halinde asagida yer almaktadir.

3. 4. 1. Pilot Uygulama

Demokratik sinif deneyimine dayali 6gretim etkinliklerinin ilkokul 3. sinif 6grencilerinin aktif
yurttaglik edinimlerine etkisini degerlendirmeyi amaglayan bu ¢alismanin pilot uygulamasi, Dogu

Karadeniz Bolgesi’nde yer almakta olan bir devlet ilkokulunun {igiincii sinifina devam etmekte olan
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24 dgrenci ile, 2020-2021 egitim 6gretim yili bahar déneminde, bu ¢alismanin pilot uygulamasi
arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Pilot uygulamada, arastirmada kullanilacak 6 etkinligin
41, her etkinlik i¢in bir haftalik siire¢ kullanilarak gerceklestirilmistir. Covid-19 pandemisi
nedeniyle MEB’e bagl egitim kurumlarinin uzaktan egitime donmesi dolayisiyla kalan 2 etkinligin
pilot uygulamasi gerceklestirilememistir. Yiiz yilize egitim devam ederken; bdolinmiis sinif
uygulamasi ile haftanin bir giinii 12 kisilik sinifta, diger giinii sinifin kalan 12 kisisi ile uygulamalar
gercgeklestirilmistir. Uygulamanin basinda, katilimcilara arastirma konusu hakkinda bilgi verilmis ve
etkinliklere gonilli katilim saglamalarina dikkat edilmistir. Katilimcilarla gergeklestirilen
etkinliklere iligskin ayrica kendileri ile yapilandirilmamis goriismeler gergeklestirilmis ve siirece
iligkin Onerileri arastirmaci tarafindan arastirmaci giinliigiine not edilmistir.

Pilot uygulama siirecinde smif Ogretmeni de simif iginde arastirmaci ile yer almistir.
Aragtirmaci tarafindan gelistirilen etkinlikler aktif yurttaslik edinimi baglaminda tekrar
degerlendirilerek, smmif Ogretmeni ile tartisilarak Ogrenciye gorelik ilkesinden yola ¢ikarak
diizenlenmis ve etkinliklere son hali verilmistir. Ornegin pilot uygulama asamasinda dnceden kelime
iliskilendirme testi deneyimi olmayan katilimcilara alanyazinin 6ncelikle 6dnermis oldugu siirenin
yetmedigi goriilmiis ve sinif 6gretmeni ile iizerinde tartigarak, alanyazinda da mevcut olan siirenin
esnetilebilmesi Onerisinden yola ¢ikarak testin uygulanisina son hali verilmistir. Bunun yan1 sira ilk
hafta etkinligi olan gazete haberlerinin sinif i¢cinde tartisilma siirecinde materyalin deforme olmasi
nedeniyle, gruplar arasinda haberlerin doniisiimlii olarak incelenmesi siirecinde yasanan aksakligin
giderilmesi amaciyla her bir gazete haberi PVC kaplama yaptirilmis ve daha sonra da kullanilabilir

halde 6grencilerin kullanimina hazir hale getirilmistir.

3.4. 2. Asil Uygulama

Tablo 5. Miidahale Siirecinde Uygulanan Etkinlikler (Siiresi ve Uygulama Amaci)

Uygulama Haftas1 Siiresi Uygulama Amaci

1. Hafta (Gazeteler Yaziyor) 2 Ders Saati  Haklar

2. Hafta (Sorun Varsa Coziim Var) 1 Hafta Sorumluluk ve Katilim
3. Hafta (Talep Ediyorum, Talep Coziiyorum 2 Ders Saati ~ Haklar ve Sorumluluk
4. Hafta (Bu Hikayede Ben De Varim) 1 Hafta Sorumluluk ve Katilim
5. Hafta (Farkliliklarin Farkindayim) 1 Ders Saati  Katihim

6. Hafta (Bazen Yarim Tamdan Biiyiiktiir) 2 Ders Saati  Katilim

Tablo 5’te ¢alismanin miidahale siirecinde gergeklestirilen etkinliklerin siiresi ve etkinligi
uygulama amacina yer verilmistir. Haklar, sorumluluk ve katilim temalarina yonelik gergeklestirilen

etkinliklerde oncelikle katilimcilarin haklar temasina yonelik farkindaliklarini gelistirmeye yonelik
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etkinliklere yer verilmistir. Akabinde haklardan yola ¢ikarak sorumluluklar ve ilgili sorumluluga
iligkin katilim temasina dogru ilerleyen bir akista etkinliklerin planlanmas1 yapilmustir.

Calismanin asil uygulamasi, Dogu Karadeniz Bdlgesi’'nde yer alan bir sehirde Milli Egitim
Bakanligi’na bagl devlet ilkokulunda gergeklestirilmistir. Uygulama 35 {igiincii sinif 6grencisinin
yer aldigi bir sinifta arastirmaci tarafindan bizzat yiiriitiilmistiir. Etkinliklere gecilmeden 6nce
arastirmact tarafindan ilgili smifin smif Ogretmeni ile yar1t yapilandirilmig  goriisme
gerceklestirilmistir. Bu goriismelerde sinifin isleyisi, 6gretmenin demokratik egitime bakis agisi,
siif i¢i uygulamalar hakkinda bilgi edinilmesi amaglanmistir. Ayrica uygulama oOncesinde sinif
O0gretmeninin yonlendirmesiyle sinif i¢i karar alma siireglerine katilimi diisiik, orta ve yiiksek
diizeyde oldugu belirtilen 3 erkek 3 kiz olmak {izere toplam 6 dgrenciyle odak grup goriismesi
yapilmstir.

Goriismelerden sonra arastirmaci sinif i¢inde katilimei roliinii pekistirmek amaciyla iki hafta
boyunca, haftada iki giin olmak tiizere smif igindeki etkinliklerde yer almis, goézlemlerde
bulunmustur. Dordiincii hafta itibariyle etkinliklere baslanilan sinifta, arastirmaci tarafindan
hazirlanan toplam alt1 etkinlik arastirmaci tarafindan bizzat gergeklestirilmistir.

On testte kullanilan kelime iliskilendirme testi ve on odak grup goriismesinin ardindan,
etkinliklerden sonra, ilgili etkinliklerde katilimcilar tarafindan verilen yanitlarin daha detayli bir
sekilde irdelenebilmesi ve bir arada olusun yaratmasi beklenen farkliligin neminden dolay1 sinif i¢i
tartismalar gerceklestirilmistir. Etkinlik siireci tamamlandiktan sonra katilimcilarin kavramsal
farkindaliklarinda -varsa- degisimin belirlenebilmesi amaciyla yeniden son test olarak kelime
iligkilendirme testi kullanilmis ve vignette hikayeleri (kisa hikayeler) temelli olusturulan odak grup

gorlismeleri ile veriler toplanmistir.

3. 5. Verilerin Analizi

Veri toplama araglariin analiz siirecine iligkin bilgiler asagida yer almaktadir.

3. 5. 1. Kelime Iliskilendirme Testinin Analizi

Kelime iligkilendirme testi, hem tiim veri toplama siirecinin en basinda hem siire¢ igerisinde
hem de siirecin sonunda, etkinlikler ve yar1 yapilandirilmis goriismeler tamamlandiktan sonra,
bilissel yap1 ve kavramsal degisimin ortaya ¢ikartilmasi amaciyla gerceklestirilmistir. Testten elde
edilen veriler icerik analizine tabi tutulmustur. Kelime iliskilendirme testinde, her bir 6grenciden
elde edilen veriler detayli olarak incelenmis ve tekrarlayan kavramlarin net bir sekilde goriilebilmesi
icin frekans tablosu olusturulmustur. Her bir kavrama yonelik olusturulan frekans tablosunun
ardindan, kavramlar arasi iliskinin agiga gikarilabilmesi icin bir kavramsal ag olusturulmus ve

etkinlik 6ncesi gergeklestirilen kelime iliskilendirme testi ile etkinlik sonrasi gergeklestirilen kelime
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iligkilendirme testi bu kavramsal ag ile aciklanmaya calisilmistir. Bu noktada kavramlarin daha
ayrintili bir sekilde agiklanabilmesi i¢in Bahar, Johnstone ve Sutcliffe’in (1999) kesme noktast
teknigi kullanilmistir. Kesme noktast teknigi, katilimcilardan gelen yanitlari analiz ederken
kullanilan bir analiz yontemidir. Bu teknik, yanitlarin frekansina dayali olarak belirli bir kesme
noktasinin secilmesi ve bu noktadan itibaren gelen yanitlarin dikkate alinmamasi ilkesine dayanir
(Jeffries & Maeder 2005). Yani, katilimcilarin verdigi yanitlarin sayisi veya bu yanitlarn belirli bir
stire icindeki frekansi baz alinarak bir sinir belirlenir ve analizler bu sinir dogrultusunda yapilir.
KIT’te kullanilan anahtar kavrama yonelik verilen yamtlardan en yiiksek frekansa sahip olan
kavramin arastirmaci tarafindan belirlenen say1 kadar asagis1 kesme noktasi olarak belirlenmistir.
Akabinde kesme noktasi arastirmaci tarafindan belirli araliklarla asagi g¢ekilmigtir. Kelime
iligkilendirme testinden elde edilen veriler igin kesme noktasi 5+, 3-4 ve 1-2 seklinde belirlenmis ve

kavramsal ag yapisi bu ii¢ kesme noktasi etrafinda olusturulmustur.

3. 5. 2. Odak Grup Goriismesinin Analizi

Calismada, arastirma sorulari ile uyumlu bir bicimde tasarlanan etkinliklerin uygulanmasina
gecilmeden Once ve tiim arastirma siireci tamamlandiktan sonra, aragtirmaci tarafindan ilgili sinifin
sinif 6gretmeninin goriisleri ve aragtirmacinin sinif i¢i gdzlemleriyle belirlenen, sinif i¢i karar alma
stireglerine katilim, hak ve sorumluluklarini ifade etmede diisiik (f:2), orta (f:2) ve yiiksek (f:2) olmak
iizere toplam alti katihmecir ile odak grup goriismeleri gerceklestirilmistir. Etkinliklerin
gerceklestirilmesinden Once yapilan odak grup goriismesi 21 dakika 06 saniye; etkinliklerin
gerceklestirilmesinden sonra yapilan odak grup goriismesi ise 25 dakika 19 saniye siirmiistiir. Elde
edilen ses kayitlar1 arastirmaci tarafindan bizzat transkript edilmis ve ses kayitlar1 yazili formata
getirilmistir. Gorlismeler sirasinda arastirmaci tarafindan alinan goriisme notlar1 (Cokluk, Yilmaz &
Oguz, 2011) ile transkriptlerden elde edilen veriler karsilikli olarak irdelenerek kodlar belirlenmis ve
birbiri ile benzer kodlar bir araya getirilerek kategoriler ve temalara ulasilmasi hedeflenerek
dogrudan alintilara yer verilen (Cokluk, Yilmaz & Oguz, 2011) betimsel bir icerik analizi siireci

yiiritilmistiir.

3. 5. 3. Calisma Yapraklarinin Analizi

Calismada gerceklestirilen, aragtirma sorulariyla uyumlu bir sekilde planlanan alti farkh
etkinlik yer almaktadir. “Yaziyor! Yaziyor! Gazeteler yaziyor?” ve “Farkliliklarin Farkindayim” adl
etkinlikler siif icinde gerceklestirildikten sonra katilimcilarla yar1 yapilandirilmis gortismeler
iizerinden detayl tartigmalar yiiriitiilmiistiir. Bunun yam sira, “Talep Ediyorum, Talep Cozliyorum”,
“Bu Hikayede Ben De Varim”, “Sorun Varsa Coziim Var” ve “Bazen Yarim Tamdan Biiyiiktiir” adli

etkinliklerde katilimcilarin goriislerini yazili bir sekilde de ifade edebilmesinin yollar1 agilmaya
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calisilmistir. Hikayenin kalanini devam ettirme, sinif i¢i sorunu fark etme ve soruna iliskin ¢6ziim
iiretme (sorumluluk), okul ortaminda talepte bulunma (hak) ve bir bagka arkadasinin talebini ¢6ziime
ulastirma (sorumluluk) gibi calisma yapraklarina da calismada yer verilmistir. Calisma yapraklarinin
analizinde verilerle uyumlu olarak betimsel icerik analizi tercih edilmistir. Betimsel analiz, verilerin
tematik bir sekilde analiz edildigi ve mevcut bulgularin yorumlanmasi siirecini kapsayan bir analiz
stirecidir (Yildirim & Simsek, 2011). Calismanin calisma yapraklarinda da elde edilen veriler, belirli
temalar altinda yer alacak sekilde olusturulmus ve sergileme islemi bu temalardan yola cikarak,
stirece iliskin baglamin detayli bir sekilde aktarilabilmesi gayesiyle, dogrudan alintilarla

desteklenmistir.

3. 5. 4. Smf I¢i Tartismalarda Gergeklestirilen Yar1 Yapilandirilmis

Goriismelerin Analizi

Etkinlikler tamamlandiktan sonra gergeklestirilen sinif i¢i tartigsmalar, yaklasik 20 ile 53
dakika arasinda stirmiistiir. Arastirmaci tarafindan bizzat gerceklestirilen goriismeler, 6grenci velileri
ve O6grencilerden alinan izin dogrultusunda ses kayit cihazina kaydedilmis ve goriisme kayitlar1 yazili
formata dokiilmiistiir. Dokiimlerden elde edilen veriler aragtirmaci tarafindan betimsel igerik
analizine tabi tutulmustur. Betimsel igerik analizi, nitel analiz yaklagimlarinda derinlemesine analiz
yiiriitiilmesine olanak tanimaktadir. Oyle ki, ilgili analiz siirecinde arastirmacinin veriyle daima
etkilesim kurmasi ve yeni kavramlara ulasmasi beklenmektedir (Patton, 2014). Arastirmact
tarafindan gergeklestirilen goriismelerden elde edilen verilerle siirekli karsilagtirmali analiz teknigi
kullanilmak suretiyle kodlamalar ve kodlardan kategori ve temalara ulasilmasi hedeflenmistir
(Strauss & Corbin, 1998’den aktaran Ekiz, 2020, s. 101).

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan goriisme sorularindan bazilart Onceden belirlenmig
kategoriler etrafinda sekillendirilmis olsa da etkinliklerden elde edilen verilerden yola ¢ikarak ek ya
da sonda sorular da goriigme siirecine dahil edilmistir. Goriigmelerdeki asil amag, katilimcilarin
tamamlamis olduklar1 etkinliklerde vermis olduklar1 kararlar1 detaylandirabilmelerini saglamaktir.
Verilerin analizi neticesinde elde edilen kodlar, belirli kategoriler altinda ele alinmis ve ortak
kategorilerden, ilgili Kkategoriyi agiklayabilecek temalara ulagilmaya calisilmistir. Calisma
yapraklarmdan elde edilen verilerde olusturulan kategori ve temalar ile yar1 yapilandirilmis
gorlismelerden elde edilen kategori ve temalar karsilagtirmali betimsel analize tabii tutulmus ve
veriler karsilikl bir sekilde irdelenerek agiklanmaya calisilmistir.

Yar yapilandirilmis goriismelerin analizi 6n gorligmeler ve son goriismeler seklinde iki ayri
kisimda analiz edilmistir. Zira 6n goriismeler ile son goriismeler arasinda -varsa- degisimin,

gergeklestirilen etkinliklerle agiklanabilecegi diistiniilebilir.
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3. 6. Arastirmanin Niteligi

Nitel verilerin yogunluguyla gergeklestirilen calismalarda nitelik olarak ele alinan gegerlik ve
giivenirlik calismalarina iliskin detayli aciklamalara asagida yer verilmistir. Lincoln ve Guba’ya
(1985) gore nitelikli bir calismanin inandirici, aktarilabilir, tutarl ve teyit edilebilir olmasi 6nem arz

etmektedir. Bu bakimdan bu ¢alismanin niteligine iliskin ayrintili bilgilere asagida yer verilmistir.

3. 6. 1. inandiricihk

Nitel ¢alismalar, dogas1 geregi, kendi baglam icerisinde ele alinmas1 gereken ¢alismalardir.
Bu durum, nitel c¢aligmalarda odaklanilan “gercekligin” her an degisebilir olmasi, nicel
arastirmalarda var oldugu gibi benzer gruplarla ¢alisilmast durumunda bile sonuglarin farkli ¢gikmasi
ihtimali sebebiyle 6nemlidir. Bunun yani sira, nitel bir ¢alismada inandiriciligi artirmanin farkli
yollart bulunmaktadir. Bunlar Cohen ve Manion (1989) ve Creswell’in (2013) degindigi iizere “veri
cesitlemesi”, “uzman incelemesi” ve “katilimei teyidi” seklinde diisiiniilebilir.

Bu calismada kelime iliskilendirme testi, odak grup goriismesi, sinif ici etkinlikler, yari
yapilandirilmis goriismeler gibi farkli veri toplama araglari kullanilarak veri ¢esitlemesi saglanmaya
calisilmistir. Bunun yani sira, etkinlikler hazirlanmadan 6nce, yurttaglik kavraminin igerisinde yer
alan temel alt kavramlar -esitlik, 6zgiirliik, hak, sorumluluk- hakkinda siyaset bilimi alaninda doktora
derecesine sahip bir akademisyen ve etkinlikle ile goriisme sorularinin planlanmasinda temel egitim
alaninda doktora derecesine sahip iki ve nitel arastirma alaninda ¢ok sayida akademik c¢aligmasi
bulunan bir akademisyenden uzman goriisii alinmistir. Gorlisme sorularina ve etkinliklerin uygulama
stirecine, alan uzmanlarindan gelen doniitler dogrultusunda son hali verilmis ve uygulamalar
gerceklestirilmistir. Son olarak inandiriciligl artirmaya yonelik, katilimcilardan yazili ve sozlii

onaylari alinarak yar1 yapilandirilmig goriismeler gergeklestirilmistir.

3. 6. 2. Aktarilabilirlik

Nitel ¢aligmalarda, nicel arastirmalarda oldugu gibi elde edilen verilerin ¢alisma grubunun
evrenine genelleme gayesi bulunmamaktadir. Ancak bu durum, nitel bir calismanin yalnizca kendi
baglami icerisinde genellenebilir olmasi seklinde diisiiniilmesinin eksik bir bakis olacagi
sdylenebilir. Oyle ki; nitel bir ¢aligma yiiriitiiliirken baglamin detayli bir sekilde betimlenmesi,
calisma grubunun tercih edilmesinde kullanilacak amagli bir 6érnekleme stratejisinin kullanilmasi
(Yildirmrm & Simsek, 2011), ilgili calismanin benzer baglamlar arasinda dolayli bir genellemeye
ulagmasinin 6niinii agmaktadir (Baltaci, 2019).

Nitel ¢aligmalarda aktarilabilirlik en nihayetinde okuyucuya gore sekillenen bir kavram olsa

da bu galismada c¢aligsma grubunun ayrintili bir sekilde betimlenmesi ve verilerin analizi neticesinde
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elde edilen bulgulara iliskin dogrudan alintilara yer verilmesi ile okuyucunun, calismay1 ilgili

baglamda dolayli bir genellemeye tasimasi amaglanmastir.

3. 6. 3. Tutarhhk

Tutarlilik kavrami, nitel ¢calismalarda giivenirlige atifta bulunan bir kavram olarak karsimiza
cikmaktadir (Guba, 1981). Nitel bir caligmada giivenirlik, test edilebilir verilerin tekrar
edilebilmesinden ziyade; benzer baglamlarda gergeklestirilen ¢alismalardan elde edilen verilerin de
ayni baglamlar igerisinde tutarli / glivenilir seklinde yorumlanabilmesiyle miimkiindiir. Bu baglamda
tutarliligi saglayabilme amaciyla elde edilen verilerin analizi ile ulagilan temalarin, veri setini
agiklayabilir olusu, farkli aragtirmacilar tarafindan benzer temalara ulasilabilme durumunun nitel bir
calismanin verilerinin tutarliligini saglama konusunda énemli bir etken oldugu sdylenebilir (Baltact,
2019). Bu bakimdan, bu calisma kapsaminda veriler analiz edilirken, arastirmacmin ilk
kodlamalarmin akabinde bir alan uzmani tarafindan daha farkli zamanlarda veriler incelenmis ve

kodlardan elde edilen kategori ve temalar iizerinde goriis birligine varilmistir.

3. 6. 4. Teyit Edilebilirlik

Nitel calismalarda teyit edilebilirlik ilkesi; arastirmacinin ilgili calismay1 yiiriitiirken
kullandig1 yontemleri detaylandirmasi (Arslan, 2022; Tutar, 2022), calismanin yiiriitiilmesinde
gerceklestirilen adimlarin agik bir sekilde resmedilmesi (Merriam, 2013); elde edilen verilerin
analiziyle ulagilan sonug¢larin devamli bir sekilde teyit edilmesi (Yildirinm & Simsek, 2011) ile
saglanabilir. Bunun yani sira, nitel galigmalarda katilimecinin 6n kabullerinin arastirma siirecine dahil
olmasi riski her daim bulunmakla birlikte, bu riski ortadan kaldirmaya yonelik farkli bir alan
uzmaninin, asil arastirmacinin yiriittiigii ¢alismada bir bakima -¢izginin iginde kalmasi- durumunu
stirekli takip etmesi, olasi 6n yargilarin ¢aligmanin verilerini kanalize etmesini saglayabilir. Bu
bakimdan asil arastirmacinin verilerin analizi neticesinde elde ettigi bulgular1 bir alan uzmani ile
tartisarak, ilgili bulgulara hangi verilerle ulastigini detayli bir sekilde agiklamasi, elde edilen kategori
ve temalar1 agiklarken ilgili kavramlar1 kullanma gerekgelerini detaylandirmasi saglanmistir. Bu
siireg, aragtirmacinin analizi gerceklestirilen verileri agiklarken bilimsel bir kavramsallagtirma
stirecine ulagsmasini saglamasinin 6nemi dolayisiyla her veri setinde tekrar edilmistir. Ayrica;
analizlerden elde edilen bulgularin raporlastirilmasinda dogrudan alintilara siklikla yer verilmis ve
ses kayitlar1 higbir kayba yer vermeden yaziya dokiiliirken; ham veriler, analiz siirecinde kodlanan
veri setleri ihtiya¢ durumunda sunulmak {izere aragtirmaci tarafindan alan uzmanlarinin incelemesine

sunulmak iizere dosyalanmustir.
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3.7. Calismanin Etik Boyutlar

Calismanin tasar1 boyutundan, uygulama ve analiz boyutlar siiresince ve raporlastirma
kisminda bilimsel bir arastirmada dikkat edilmesi gereken etik hususlar dikkate alinmistir. Trabzon
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu’na sunulan veri
toplama araglar1 ve arastirma onerisi ile alinan izin dogrultusunda (Ek 4), uygulama siirecine Trabzon
Il Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma ve Gelistirme Miidiirliigii’nden uygulama izinleri alimmgtir
(Ek 5). Bunun yani sira katilimcilarin 18 yas alt1 ilkokul {igiincii sinif 6grencileri olmalart dolayisiyla,
hem veli onam formu (Ek 6) hem de ses kayitlar1 alinirken katilimeilar tarafindan sozlii onaylar

almarak etik kurallara dikkat edilmeye ¢aligilmistir.

3. 8. Arastirmacinin Yetkinligi ve Rolii

Nitel ¢calismalarda elde edilen verilerin, aragtirmacinin rolii ve ilgili konu ve kavramlara bakis
acist nedeniyle bilimselligi kimi aragtirmacilar tarafindan sorgulanmaktadir. Bu bakimdan
arastirmacinin roliinii ve kavramlari ele alis seklini detayl bir sekilde aciklamasi; kisisel yetkinlikle
harmanlanan fakat bunun yani sira bilimsellik ¢izgisini korumaya ¢aligan nitel arastirmalarda 6nem
arz etmektedir (Findikli & Saygin, 2023). Bu durum calismanin gegerligini artirdig1 gibi okuyucu
tarafindan da arastirmacinin rolii ve bakis acgisinin agik bir sekilde bilinmesi ile verilerin
raporlastirilma siirecinin baglamsal olarak daha anlasilabilir ele alinmasini saglayabilir.

Bu calismanin yiiriitiiclisii olan aragtirmacinin akademik calisma ilgi alanlar1 demokratik
egitim, demokrasi egitimi, yurttaslk egitimi, ¢cokkiiltiirliilik gibi ilkokul diizeyinde kazandirilmasi
hedeflenen kavramlar {izerinde yogunlasmaktadir. Farkli yillarda gergeklestirmis oldugu SSCI, alan
endekslerinde taranan ilgili kavramlara yonelik farkli ¢alisma gruplari ve aragtirma sorulari ile
yiiriitiilmiis bilimsel ¢alismalarin yani sira; arastirmacinin doktora ders déneminde almis oldugu
“Hayat Bilgisi Egitimi” ve ¢aligmanin alanyazin taramasi siirecine yonelik “Meta Analiz” dersi
kapsaminda gerceklestirmis oldugu demokratik okullar ile ilgili yiiriitiilen lisansiistii tezlerin meta
analizine yonelik detayli taramasi bu ¢alismanin kavramsal zeminini olusturmustur. Arastirmacinin
ilgili caligmay1 demokrasi egitimi ya da demokratik egitimden, aktif yurttaslik egitimine ilerleyen bir
perspektifte ele almasindaki asil neden, aktif yurttaglik kavraminin haklardan ziyade sorumluluklara
atifta bulunan bir kavram olmasi ve arastirmacinin demokrasi gibi temel bir kavrami, sorumluluklar
baglaminda ele alip Gtekine karsi olugmast gereken etik bir bilince olan inanci kaynakli oldugu
sOylenebilir.

Calismanin tasarim asamasini bizzat gerceklestiren arastirmaci, ilgili caligma grubunun
smifinda etkinlik siirecine baglamadan once iki hafta katilimci gozlemci olarak bulunmustur. Bu

katilime1 gdzlemin, arastirmacinin smif igindeki yerinin dogal bir akisin i¢inde olmasina imkén
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tanidig1 diistintilmektedir. Sinif i¢i etkinliklerin yani sira ders aralarinda da sinifta kalarak calisma

grubuyla yakin temas halinde olan arastirmaci, etkinlikleri sinif ortaminda bizzat gergeklestirilmistir.



4. BULGULAR

Calismanin verilerinin analizi neticesiyle elde edilen bulgular sirasiyla 6n kelime
iligkilendirme testi ve 6n odak grup goriismesi, akabinde etkinliklere iligkin ¢aligma yapraklari ve
yar1 yapilandirilmig goriismelerden elde edilen bulgular ve en nihayetinde son kelime iliskilendirme
testi ve son odak grup goriismesinden elde edilen bulgular seklinde giden bir akista sunulmus ve

tartisilmstir,

4. 1. On Test Kelime Iliskilendirme Testi ve On Odak Grup Gériismesinden Elde
Edilen Bulgular ve Tartisma

On kelime iliskilendirme testi ve 6n odak grup gériismesinden elde edilen bulgular ve

bulgulara iligkin tartisma asagida sunulmustur.

4. 1. 1. On Test Kelime Iliskilendirme Testinden Elde Edilen Bulgular ve
Tartisma

Etkinlik siirecine baslanmadan 6nce ¢alisma grubunun, tezin kavramsal zeminini olusturan ve
ayni zamanda aktif yurttaglik kavramina referans gosterilebilecek “demokrasi”, “esitlik” ve “yurttag”
kavramlaria yonelik gergeklestirilen “6n test kelime iligkilendirme testi” sonuglart Sekil 3, Sekil 4

ve Sekil 5’te yer almaktadir.

On Test Kesme Noktasi 5 ve Ustii

Esitlik Watan Vatandas

DEMOKRASI
YURTTAS

ESITLIK

Kadin Erkek

Sekil 3. On test kesme noktas1 5 ve iistii olan kodlar
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On Test Kesme Noktast 3-4
Yardimlasma
Oy
. Segim
Esitlik Vatan Vatandas
Adalet
Kardeslik
DEMOKRASI YURTTAS
Birlik
Bélme Tarafsizhk .
Kiiltiir
Kanun Kural Haklar Tiirkiye
Insaniar
ESITLIK
Millet Ulke
iki Kisi
Esit Davranma
Kadin Erkek
Adalet
a Paylasma
Sekil 4. On test kesme noktas1 3-4 olan kodlar
Egitim Konugma
. siiz On Test Kesme Noktas: 1-2
vali
Ouzgiir kla
Yardimlasma Cocuklar
oy
Segim . e
Diizen Esitlik Birlik Vatan Vatandas
Cumhurbaskant Atatiirk Matematik Diinya
Kardeslik
" S
Bayram DEMOKRASI tnav YURTTAS
Ekonomi Adalet Tartma Blgme
Bélme Tarafsizlik
Kanun Kural . Kiltiir
Turkiye
Insanlar
Ay Karar ESITLIK Cikarma
: Ulke
Millet Kisylii
. . oylii
Cumhuriyet iki Kisi
Esit Davranma
Miisliiman
Demokrasi Gilnii Dayanisma Erkek
Giligsiizliik
Kadin
Serbestlik
Toplama, Paylasma Ayristirma fAyirma
Carpma
Yaris Terazi Aymi
Yoksulluk Haklar

Sekil 5. On test kesme noktast 1-2 olan kodlar
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Kelime iliskilendirme testinde yer alan {i¢ kavramin 6n test analizlerine bakildiginda, Sekil 3,
Sekil 4 ve Sekil 5’te goriildiigi tizere demokrasi kavraminin toplamda f:25; esitlik kavraminin f:25
ve yurttas kavraminin f:15 farkli kod olmak tizere 65 farkli kod ile iliskilendirildigi goriilmektedir.

Kesme noktasi (KN) 1-2°de “Haklar” ve “Birlik” kodlar ii¢ kavramda da ortak yer alirken;
“Ozgiir” kodu demokrasi ve yurttas kavramlari arasinda ortaklik olusturmustur. Demokrasi ve esitlik
kavramlarina yonelik “Adalet” kodunun ortak olarak yer aldigi Sekil 5’te goriilmektedir. KN 1-2
araliginda dikkat ¢eken en 6nemli hususlardan biri, katilimcilarin esitlik kavramini 6lgme, toplama,
cikartma, carpma ve bolme gibi matematiksel esitlik kavramu ile iligkilendirdikleri, toplumsal esitlik
kavramu ile iligkilendirilebilecek kodlarin yer almamasi olarak degerlendirilebilir.

KN 3-4 araliginda demokrasi ve esitlik kavramlar ile ortak iligkilendirilen “Haklar” ve
“Kural” kodlar yer alirken; ilgili aralikta yurttas kavraminin diger kavramlarla iligkilendirilemedigi
goriilmektedir. Demokrasi kavrami bu aralikta ¢gogunlukla hukuk ile iligkilendirilebilecek “Kural”,
“Adalet”, “Kanun” ve “Oy” gibi kodlar ile yer alirken; esitlik kavrami “Bélme”, “Paylasma” ve “Esit
Davranma” gibi ikili esitlik kodlari ile agiklanmugtir.

KN 5+ araliginda olusan kavram agina bakildiginda katilimeilarin demokrasi, esitlik ve yurttas
kavramlaria yonelik ortak kodlarinin yer almadigi goriilmektedir. Demokrasi kavramini “Esitlik™;
esitlik kavrammi “Kadin” ve “Erkek” kodlari; yurttags kavramini ise “Vatan” ve “Vatandas”
kavramlari ile iligkilendikleri Sekil 3’te yer almaktadir. Bu durum katilimcilarin ii¢ kavrama yonelik
toplam 65 farkli kod yaratmis olsalar da bu kodlar arasinda bir iligkiyi iist diizeyde kuramadiklar
seklinde yorumlanabilir. Bu da birbiri ile iligkili kavramlar olan demokrasi, esitlik ve yurttas
kelimelerinin katilimci grupla gergeklestirilen on testlerde diisiik diizeyde bilissel farkindaliga sahip

olduklan seklinde degerlendirilebilir.

4. 1. 2. On Odak Grup Gériismesine iliskin Bulgular

Etkinlikler 6ncesinde ¢aligma grubunun odak grubunda yer alan alt1 6grenci ile gergeklestirilen
odak grup goriismesinden elde edilen bulgularda, “Politik Biling Diizeyi” list tema olarak ele alinmis;
“politik biling”, “politik biling eksikligi” ve “apolitik biling” alt kategorileri olusturulmustur.

Katilimcilardan alinan dogrudan alintilarla, verilere iliskin bulgular ve tartisma asagida sunulmustur.
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Tablo 6. On Odak Grup Gériismesinin Veri Analizinde Elde Edilen Tema, Kategori ve

Almtilar
Tema Kategori Katilimer Gériigleri
Beren: “...yani kura adaletli bir se¢im ama... resim yapmayt seven bir cocugun
basketbola zorla girmesiyle, basketbolu seven ama resim yapmayan bir ¢ocugun
Politik girmemesi adaletsiz olurdu.>” ... Okulda kiiciik bir pano hazirlardik... miidiiriimiiz
Bilincin de onaylarsa bir proje tasarlardik sokak hayvanlart igin, Ege 'nin dedigi gibi bir
'z, Varligi barinak yapabilirdik.3”
5 Ezgi: “Ben de onlara Tiirk¢e dgretmeye ¢alisirdim, ogretemezsem isaret diliyle
A iletisim kurmaya ¢alisirdim.?”
g Celal: “...Tiirk¢e konusmaya birazcik alismalart lazim yani zorlamalari lazim.?”
E Samet: “Ben onun yerinde olsam Tiirk¢e ogrenme kursuna katilirdim, sonra Tiirkge
24 Politik ogrenirdim sonra da herkesle iletisim kurup mutlu olabilirdim...?” “Ben de
% Biling ogretmenime derdim, sonra 6gretmen de miidiire falan derdi okuldaki baz: kisiler
& Eksikligi destek olurdu.®”
Hayal: “... onlarin dedikierini bir yere not alabilirler, sonra onlari ezberleyerek
dili 6grenmeye ¢alisirlar.>”
Apolitik Ezgi: “Ogretmenime soylerdim ¢iinkii 6gretmene séyleyince... orada barinak
Biling olursa sokak hayvanlari ihtivaclarini karsilayabilirlerdi.®”

Tablo 6’ya bakildiginda “esitlik”, “katilim” ve “6zgiirliikk” temalarina iliskin hikayelerden yola
cikilarak gergeklestirilen odak grup goriismesinde yer alan katilimcilarin goriislerinin “politik biling
diizeyi” temasinin altinda yer alan “politik bilincin varligi”, “politik biling eksikligi” ve “apolitik
biling” seklinde kategorize edilebilecek sekilde degerlendirildigi goriilmektedir. Katilimcilardan
yalnizca Beren’in goriiglerini ifade ederken, -politik bilince- referans gosterilebilecek goriis belirttigi
goriiliirken; ilgili katilimcinin odak grup goriismesinde yer alacak katilimcilar belirlenirken sinif
Ogretmeniyle gerceklestirilen goriismelerde ve arastirmaci tarafindan sinif iginde gergeklestirilen
gbzlemlerde karar alma siireglerine katilimi yiiksek oldugu belirlenen katilimer olmasi bu durumu
aciklar nitelikte goriilmektedir.

Odak grup katilimcilarinin, 6zellikle -politik biling eksikligi- seklinde degerlendirilebilecek
goriislerinin 6n goriismelerde elde edilen 6nemli bir bulgu oldugu sdylenebilir. Ozellikle orta (Samet,
Celal) ve diisiik (Hayal) diizeyde smif igi siireglere katilim gosteren katilimcilarin goriislerinde
politik bilince yonelik goriiglerin varligi ancak sorumlulugu -6tekinin sorumlulugu- olarak ele
aldiklar1 goriilmektedir. Bunun yam sira, Ezgi’nin goriislerini ifade ederken, sorumlulugu dogrudan
otoriteye baglayan bir goriisle, kendisini politik bir davranistan azade kildig1 goriilmektedir.

Odak grup goriismelerinde ele alinan ve “0zgiirliilk” temasi igerisinde olusturulan vignette
hikayesinde3 katilimcilarin hayvanseverligin dilsel, kiiltiirel bir etkinligin i¢inde yer almamasi

kaynakli olmast muhtemel bir sekilde goriislerinde ¢ogunlukla politik bilincin eksikligi yahut

apolitik biling seklinde degerlendirilebilecek goriisler sundugu sdylenebilir. Oyle ki, ilgili konunun

! “Esitlik” temasina ydnelik hazirlanan vignette hikayesine iliskin dogrudan alinti
2 “Katilim” temasina yonelik hazirlanan vignette hikayesine iliskin dogrudan almt:

3 “Ozgiirliik” temasima yonelik hazirlanan vignette hikayesine iliskin dogrudan alinti
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sonuglari ile dogrudan yiizlesilecek, toplumsal hayatta kisisel alanin igerisine girebilecek bir konu
olmamasi1 kaynakli ifade edilen goriislerde, katilimcilarin konuya iliskin sorumluluk alma
gayretlerinin daha yiiksek oldugu goriiliirken (barinak yapma, pano hazirlama, proje tasarlama gibi);
“katilim” temas1 igerisinde olusturulan vignette hikayesinde? katilimeilarin sorumlulugu 6tekinin
sorumlulugu seklinde degerlendirdigi goriilmektedir. Sinifa gelen yabanci bir 6grencinin sinif igine
katiliminda “6teki” olarak ifade edilebilecek kisi, odak grup goriismesinde yer alan katilimcilarin
sosyal alaninin i¢inde yer almaktadir. O’na kars1 sorumluluk almanin géze alindig1 durumlarda, ilgili
sorumlulugun sonuglarinin da géze alinmasi zorunlulugu karsimiza c¢ikmaktadir. Bu bakimdan,
goriismeye katilan Ogrencilerin  bOylesi bir duruma iligkin goriislerinde kendilerini ilgili
sorumluluktan uzaklastirip, sinif i¢ine katilmasi beklenen kisiye yonelik bir sorumluluk atfettikleri
(Tirkge 6grenmesi, kendini dili 6grenmeye zorlamasi gibi) goriillmektedir.

Odak grup goriismelerinde elde edilen bulgulardan en dikkat ¢eken noktanin hayvanlarin
barmmma problemine yonelik karar alinmasi siirecinde 6znel iradesi ile karar alip bariak yapabilmeyi
Oneren katilimecilarin; yabancinin varhiginda Oznel iradeden uzaklasarak baska bir deyisle

sorumluluktan kendilerini azade kilmalar1 oldugu sdylenebilir.

4. 2. Calisma yapraklar: ve Yar1 Yapilandirilmis Goriismelerden Elde Edilen

Bulgular

Bu kisimda, -varsa ilgili etkinlikte yer alan- ¢alisma yapraklarindan elde edilen bulgular ve
verilerin detaylandirilmas1 amaciyla gerceklestirilen yar1 yapilandirilmig goriismelerden elde edilen

bulgularla karsilastirmali bir sekilde ele alinmis ve sunulmustur.

4. 2. 1. Etkinlik 1 “Yaziyor! Yaziyor! Gazeteler yaziyor!” (Haklar)

Simif i¢inde tamamlanan birinci etkinlik olan “Yaziyor! Yaziyor! Gazeteler yaziyor!” adl
etkinlikten sonra tiim sinifla ilgili etkinlige yonelik tartigsma yiiriitiilmistiir. Katilimcilarin etkinlikte
yer alan durumlara iliskin goriisleri temalar altinda toplanarak Tablo 7°de sunulmus ve tablo altinda

dogrudan alintilarla bulgular yorumlanmistir.

Tablo 7. “Yaziyor! Yaziyor! Gazeteler Yaziyor! Etkinliginde Goriislere Iliskin Bulgular

Haklar
Egitim Hakk1 Barinma Hakki1 Ifade Hakki (Minikler ~Korunma Hakki
(Otizmli Cocuklar)  (Sokak Hayvanlari) Haklarin1 Ariyor) (Cocuk Isci)
Kisisel Sorumluluk Hayal, Onur, Damla, Polat, Samet Beren
(KS) Beren
Yakin Cevreden Talep ;
Ismet Hayal Onur
(YCT) ¢
Otoriteden Yardim : Hayal, Yasin, Atilim,
Talebi (OYT) Damla Beren, Hayal Erhan, Celal, Ismet Derya Polat, Ritya
Kolektif Hareket
Atilim Beren

(KH)
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Tablo 7°de goriildiigii lizere, katilimcilarin ilgili gazete haberlerine yonelik goriisleri haklar
temasinin altinda “kigisel sorumluluk”, “yakin cevreden talep”, “otoriteden yardim talebi” ve
“kolektif hareket” alt kategorileri olarak degerlendirilebilecek sekilde kategorize edilmistir.

“Kisisel sorumluluk” kategorisi altinda katilimcilardan Hayal “Cocuk Isci” haberiyle ilgili
gorilislerini “Ben ona yardim ederdim, yemekler yedirirdim, iistiine bagina giizel seyler alirdim, yani
yemek verirdim, onunla konusurdum...” seklinde aciklarken; “Sokak Hayvanlar1” haberiyle ilgili
gorislerini “...yiyecek mama falan sokaga koyarim” olarak ifade eden Samet ve “Minikler Haklarin
Artyor” adli haber ile ilgili goriislerini “Ben protesto etmekten ziyade onlarla nazikge konusmayt
tercih ederdim.” seklinde agiklayan Beren’in ifadelerinde yer almaktadir. “Kisisel sorumluluk”
bilinci ile kastedilen kategori, katilimcilarin haklar arama yolunu tercih ederken kamusal bir
farkindalik olusturma yoniinde herhangi bir kaygi yahut vaat icermeyen ancak hakki elde etmenin
kisisel caba ve smirli kaynaklarla, kisa siireligine ¢dozme gayretine indirgenmesi seklinde
agiklanabilir.

“Yakin ¢evreden talep” kategorisine iliskin goriisler “Minikler Haklarin1 Artyor” haberindeki
“ogretmenim ben arkadasimdan yardim alirdim” seklinde agiklayan Hayal ve “Cocuk Is¢i” haberine
yonelik “tamidigim birinden yardim isterim” seklinde agiklayan Onur ve “...yardim isterdim,
bagirirdim bana yardim edin derdim... bir arkadas bulursam ona giderdim” seklinde agiklayan
Ismet’in ifadeleri ile goriilmektedir. Haklarim1 arama yolunu tercih ederken “yakin cevreden talep”
kategorisi ile ifade edilmek istenen durum; katilimcilarin haklari talep etme yolunda agina ve aligkin
olduklar kisiler ve yontemlerle ulagsma yollarini aramalarini agiklamaktadir. Bu durum katilimeilarin
yakin gevreleri ile sadece sinirli diizeyde bir etkilesime gegmeyi tercih etmeleri, onlarin bu hak
taleplerini kamusal diizeyde bir sorun olarak gérmediklerine bir isaret olarak goriilebilir. Aym
zamanda ilgili katilimcilarin sinif i¢i karar alma siireclerine katilimlarinda odak grup goriigmesinde
de diisiik diizeyde olmalar1 bu savi dogrular niteliktedir.

Birinci etkinlikten elde edilen bulgular degerlendirildiginde; katilimcilarin haklar talep etme
yolunu tercih ederken ¢ogunlukla “otoriteden yardim talebinde” bulunma yolunu tercih ettikleri
goriilmektedir. Ilgili durum, “Sokak Hayvanlar1” haberindeki goriislerini “benim bir sey yapmama
gerek yok ki, evimden telefonumla devleti ararim, hayvan haklarint ararim, hayvanlar: barinaklara
koyup onlart orada besleyebilirier... ” seklinde agiklayan Beren ve “onlarin da gezme haklari var,
dolasma haklari var, yemek yeme haklari var, ancak bu devletin sorunu... devletin yani sorunu
¢ozmesi lazzim” seklinde agiklayan Hayal; “Minikler Haklarii Ariyor” haberindeki goriiglerini “Ben
belediyeden yardim isterdim” seklinde aciklayan Celal; “Cocuk Isci” haberindeki goriislerini
“...devletin bir sey yapmasi gerekiyor...o ¢ocuklart direkt devlete sikayet ederdim” seklinde
aciklayan Hayal’in ifadelerinde goriilebilir. Otoriteden yardim talebinde bulunarak haklar1 aramay1
tercih etme, hak arama yollarinda resmi kisi ve kurumlarn, ilgili durumun sorumlu bir muhatabi

olarak goriilmesi seklinde agiklanabilir. Bu, katilimeilarin resmi otoriteleri yalmzca kural koyan
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yahut yasaklar1 uygulayan bir merci olarak gérmediklerini, tersine bu kurumlarin diyaloga, istisareye
ve en onemlisi agagidan gelen taleplere agik olarak kavradiklarinin bir emaresi olarak goriilebilir.

“Kolektif hareket” kategorisi altinda degerlendirilebilecek ifadelere bakildiginda ise tiim
katilimeilar icinde sadece iki katilimcinin ilgili kategoriye yonelik ifadelerinin varligr goze
carpmaktadir. Bu katilimcilardan Beren, “Cocuk Isci” haberi ile ilgili goriislerini “giicii olan
ailelerden kullanmadigi esyalari alip onlar bagislanabilir.” ve Attlim “...cocuk haklarinin geri
verilmesi igin protesto yapardim.” seklinde agiklamistir. Kolektif hareketten kasit ise, katilimcilarin
haklar1 arama yolunda yalnizca kisisel bir inisiyatif alarak harekete gegmeleri degil; mevcut yasal ya
da kurumsal isleyiste yetersiz ya da eksik olan uygulamalarin farkina vararak karar alicilara da bir
farkindalik yaratma ve ¢agrida bulunma girigimi olarak degerlendirilebilir.

Bulgular degerlendirildiginde; katilimcilarin gazete haberlerinde yer alan farkli ¢ocuk
haklarina yonelik haberlerden yola ¢ikarak, haklarini talep etme yolunda siklikla otoriteden yardim
talebinde bulunmay1 tercih ettikleri goriilmektedir. Ozellikle kolektif bir hareket olarak
degerlendirilebilecek gorislerin  yalnizca iki katilimcida karsimiza c¢iktigi ve hatta ilgili
katilimcilardan birinin ayni zamanda odak grup goriismelerinde de karar alma siireglerine katilimi

yiiksek olarak belirlenen Beren adli katilimc1 oldugu tabloda ve ifadelerde yer almaktadir.

4. 2. 2. Etkinlik 2 “Sorun Varsa, Coziim Var!” (Sorumluluk ve Katilim)

Ikinci hafta etkinligi olarak simif iginde yiiriitiilen “Sorun Varsa, Coziim Var!” adli etkinlik
kagidindan elde edilen bulgular tema ve kategoriler halinde sunulmus ve ¢alisma yapraklarindan
dogrudan alintilarla desteklenerek Tablo 8’de sunulmustur. Bunun yani sira ilgili etkinlikten sonra
gercgeklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismelere iliskin bulgulara da Tablo 8’de yer verilmis ve tablo

altinda dogrudan alintilarla bulgular yorumlanmustir.

Tablo 8. “Sorun Varsa, C6ziim Var!” Etkinlik Kagidina {liskin Bulgular

Tema Kategori Katilimcilar
Otorite Etkisi Onur, Emrah, Berat, Damla, Mete, Esila, Esma,

Otorite Aysen, Atilim

Otoriteden Eylem Talebi  Ezgi, Samet, Polat, Nihal, Safak
Diyalog Celal, Hayal, Alp, Riiya
Inisiyatif Alma Beren, Yal¢in

Verilerin analizi neticesinde katilimcilarin = “Otorite”, “Diyalog”, “Inisiyatif Alma”
temalarinda yer alacak sekilde sorun ¢zme onerilerinde bulunduklar1 goriilmiistiir. Otorite temasinin
ayn1 zamanda “Otorite Etkisi” ve “Otoriteden Eylem Talebi” alt kategorileri ile iligkilendirilebilecek

sekilde verilerin analiz edildigi sdylenebilir.
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Katilimcilarla gergeklestirilen etkinlik kagidinda kendilerine -en hizli ¢6ziilmesi gerektigini
diistindiikleri sinif/okul igi sorunu- belirtmeleri ve akabinde -sen olsaydin bu sorunu nasil ¢6zerdin-
sorusunu yanitlamalar1 istenmistir. Ilgili etkinlik kagidindan elde edilen veriler analiz edildiginde;
bazi katilimcilarin (f:9) “otoriteyi” sorunlar1 ¢ozmede sorunun kaynagina yonelik iletisim kurmada
yardimc1 olmasi amaciyla, daha ziyade otoritenin -otoriter etkisini- ise kosarak kullanma konusunda
ele alarak goriis belirttikleri goriilmektedir. Nitekim katilimcilardan Onur’un “Ben dgretmenlerine

»»

soylerim...” sozleri ve Emrah’in “Ben miidiire soylerdim, miidiir de ogretmenlere soylerdi.
Ogretmenler de dgrencilere séylerdi ve ¢oziiliirdii. ” goriislerinin, ilgili kategoriyi destekler nitelikte
gorlisler oldugu soOylenebilir. Katilimcilarin bir sorunun ¢o6ziimiine yonelik kaynagi bulma
cabalarinda var olan otoriter etkiyi ise kogsma gayretlerinin, siirece iligkin sorumluluk alma
bilincinden kendilerini soyutlayabilmelerine de imkéan verdigi ya da sorumluluk bilincinin eksik
oldugu varsayilabilir. Oyle ki, otoritenin etkisinin varliginda katilimcilar ilgili sorunun ¢dziimiine
yonelik eylemde bulunma sorumlulugunu almamakta, sorunu ¢ézmekten ziyade, sorun ile ¢oziim
arasinda kurulmasi beklenen bir iletisim aginda tabiri caizse bir hakem roliinii kullanarak otoriteye
iletisim kurma sorumlulugunu yiikledikleri goriilmektedir.

-Otoriteden eylem talebi- kategorisinde, katilimeilarin otoritenin sorunun ¢éziimiine yonelik
etkili adimlar atabilme imkanina olan inanglar1 nedeniyle bu sekilde goriis bildirdikleri goriilmiistiir.
Bu kategoride anlatilmak istenen, farkina varilan sorunun ¢oziimiinde adim atmasi gerekenlerin
otoritenin ta kendisi oldugu seklindeki kabul olarak diisiiniilebilir. Oyle ki katilimcilardan Samet bu
goriislerini “Gidip okul miidiiriine derim ve miidiir gorevli getirip tamir ettivir.” seklinde ve Nihal’in
“Ben bu sorunu okul miidiiriine soylerdim ciinkii bu soruna bir ¢are bulabilir.” seklinde ifade
etmistir.

Otorite etkisi ve otoriteden eylem talebi kategorileri arasindaki ayrimin yukaridaki ifadelerde
de acik¢a goriildiigii diisiiniilmektedir. Oyle ki, katilimcilar otorite etkisinde sorunun ¢dziimiinde
otoriteyi hiyerarsik bir iletisim kurma amaciyla ise kosarken; otoriteden eylem talebinde katilimcilar
otoriteyi ayni zamanda ¢ézliimiin fiiliyata gegmesi muhtemel kaynagi olarak da gormektedirler.

Smif/ okul i¢inde ¢oziilmesi gereken bir soruna yonelik ¢6ziim yolunda “diyalog” yolunu
tercih eden katilimcilardan Hayal sinifta olumsuz (kiifiir vb.) kelimeler kullanilmasina iligkin soruna
yonelik ¢6ziim yollarint “Ben olsaydim bu davramsta arkadaslarimi uyarirdim ve onlara ‘liitfen
yapmaywm bu olumsuz bir davranis.’ derdim.” seklinde agiklamakta ve yine Celal “Siralarin tizerine

bl

¢ctkanlart uyaririm.” sozleri ile sorunun ¢oziimiinde diyalogu ise kosmanm Onemine iliskin
goriislerini ifade etmistir.

Sorunlar1 ¢d6zmede “inisiyatif alma” yolunu segecegini belirten katilimcilardan Beren
gorlislerini  “Basketbol sahasimin yamndaki ¢iti  diizeltmekle baslardim. Kirmizi oturaklarin

temizligine nébetgi 6grenciler yapardim ve giivenligin ilerisindeki mavi konteyner yerine atik

ayristirma kutular: koyardim.” seklinde agiklamis ve Yalgin da sinif i¢inde kavga edilmesi sorununa
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iliskin goriislerini “Onlart ayirip yerlerine oturturum.” sozleri ile ifade etmeyi tercih etmistir. lgili

etkinlige iliskin 6rnek kagitlar agagida sunulmustur.

Sekil 6. Sorun varsa ¢6ziim var etkinligine yonelik 6rnek 6grenci kagitlari

Tablo 9. “Sorun Varsa, Céziim Var!” Etkinliginde Sinif I¢i Tartismalara iliskin Bulgular

Tema Kategori Katilimcilar
. Otorite Etkisi Emir, Eylem
Otorite ; .
Otoriteden Eylem Talebi Samet, Safak
Diyalog Sahin, Ecrin, Celal, Onur, Ismet, Yal¢in, Polat
Inisiyatif Alma Damla, Beren, Ezgi, Derya, Hayal

Tablo 9’da etkinlik kagidinda ortaya ¢ikan kategori ve temalarla iliskilendirilebilecek sekilde
gerceklestirilen goriisme analizleri neticesinde, katilimcilardan bazilarmin sorunlart ¢ézmede
“otorite etkisi” kategorisine yonelik gorislerinin varligi goriilmekte iken; bu durumun etkinlik
kagidinda yer alan kategori ile kiyaslandiginda oldukga diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir. Bunun
yani sira “otoriteden eylem talebi” kategorisi altinda etkinlik kagid1 ve gorlismelerin analizinde bir
farkliliga ulagmayan Samet goriislerini “Sonugta okulun en biiyiik gorevlisi miidiir” diyerek, soruna
yonelik ¢6ziim yolunda otoritenin eyleme giiciinii ise kogsmay1 tercih ettigini belirtmistir.

Gorligmeler sirasinda fikirlerini paylasan katilimeilarin ¢ogunun siif/ okul i¢i soruna yonelik
¢Oziim yolunda “diyalog” temasini tercih ettikleri goriilmekte ve gergeklestirilen yar1 yapilandirilmig
goriismelerde diyalogu tercih etme nedenlerinde “6tekini kirmadan bu sorunu ¢6zme arzusu” oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Ayni zamanda yasanan sorunun, o toplumsal alanda (sinif, okul vb.) yasayan
bireyler tarafindan deneyimlendikleri ve bu sebeple o alanin disindaki kisilerin sorunla ilgili ayrintil
bilgiye sahip olamayacagi, bu sebeple once diyalog yolunu tercih edeceklerini belirtmiglerdir. Bu
noktada énemli bulgulardan birinin, etkinlik kagidinda ¢6ziim yolunda otorite etkisini ise kosmay1
tercih eden Onur, tuvaletteki musluklarin kirilmasi sorununa yonelik ¢éziim yollarinda “Onlar: bir
daha yapmamalart i¢in uyaririm.” sozleri ile diyalogu siirece katmanin dnemine deginmektedir.

Siifi¢i karar alma siireclerine katilimlan diisiik olarak belirlenen ve 6nceki etkinliklerde goriislerini
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ifade etmekte cekimser kalan ya da sorumlulugu almada daha sinirli alanlara yonelen katilimceilarin
“diyalog” temasina iliskin goriislerinin varlig1 bu etkinligin 6énemli bir bulgusu olarak karsimiza
cikmaktadir.

Tgili etkinlige yonelik goriismelerde elde edilen en 6nemli bulgunun, etkinlik kagidinda ortaya
cikan bulguya ilaveten, “inisiyatif alma” temasinda goriilen goriislerin varligi oldugu
diisiiniilmektedir. Zira tiim sinifta Beren -ki odak grupta yiiksek diizeyde farkindaliga sahip oldugu
bilinen- ve Yakup’un ¢alisma yapraklarinda ortaya ¢ikan inisiyatif alma, sinif iginde gergeklestirilen
gorlismelerde hem tiim sinif hem de odak grupta yer alan katilimcilar 6zelinde {izerinde durulan bir
tema olmustur. Bu noktada en 6nemli bulgulardan birinin etkinlik kagidinda otoriteden eylem
talebinde bulunmay1 tercih eden Ezgi’nin goriislerinin sinif i¢i tartismalardan sonra “inisiyatif alma”
temast ile iliskilendirilebilecek sekilde degismesi olarak diisiiniilebilir. Oyle ki Ezgi goriislerini “Bu
zamana kadar sorunlart fark etsem de gidip soylememigtim. Bunu yazarken artik karar verdim.
Miidiirle bu sorunu konusacagim (tuvaletlerin su damlatmast).” seklinde agiklamistir. Yine Hayal,
etkinlik kagidinda diyalog yolunu tercih edecegini belirtirken; sinif i¢i tartismalardan sonra yapilan
gorlismelerde yine onceligin diyalog olacagimi ancak ¢dziime ulagmazsa sorunu yaratan kisileri
engellemeye yonelik bir inisiyatif alacagint “Tuvalet musluklar: ve tuvalet kapilarina vuruyorlar. Bu
bizim, yani devletin mali. Arkadaglarimi uyaririm ama devam ederlerse engellerim.” sozleriyle
agiklamuistir.

“Sorun Varsa, Coziim Var!” etkinliginin ¢alisma yapraklarindan elde edilen bulgularda ilgili
etkinligin ikinci hafta etkinligi olmasmma ragmen; hem tiim simf fakat 6zellikle odak grup
gorlismesinde yer alan katilimcilar 6zelinde incelendiginde, hem 6n odak grup goriismesi hem de ilk
hafta etkinligine kiyasla hak/sorumluluk iliskisinde -hala otorite etkisinin varlig1 géze carpsa da-
diyalog, inisiyatif alma gibi karar alma siire¢lerine katilimin daha yiiksek olmasi gerekecek sekilde
goriislerin varligi géze carpmaktadir. Bu durum 6zellikle ilgili grupta yer alan ve 6n goriismelerde
neredeyse goriislerini hi¢ ifade etmeyen Onur 6zelinde fikirleri ifade etme ve bu ifadede diyalog
kurmay1 dncelemenin goriilmesi, bu etkinligin 6énemli bir bulgusu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Ayrica yazili bir sekilde sorunlarin dile getirilmesinin, ¢oziime ulagsmaya yonelik saglayacagi

faydaya deginen katilimcilarin varligi dikkate deger goriilmektedir.

4. 2. 3. Etkinlik 3 “Talep Ediyorum, Talep Coziiyorum” (Haklar ve Sorumluluk)

Smifiginde gergeklestirilen etkinliklerden “Talep Ediyorum, Talep Coéziiyorum” etkinliginden
elde edilen bulgular katilimeilarin taleplerini dile getirirken tercih etmis olduklari talebin tiirii ve
otekinin talebine yonelik ¢ozliim 6nerisi getirirken tercih etmis olduklari ¢6zliim yolunun tiirli olmak
iizere Tablo 10°da yer almaktadir. Tablo altinda dogrudan alintilarla bulgular desteklenmis ve

yorumlanmustir.
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Tablo 10. “Talep Ediyorum, Talep Céziiyorum” Etkinligine iliskin Bulgular

Talep Ederken Yaklasimi1 ~ Talep Cozerken Yaklagimi

Kaulmer (Bireysel-Toplumsal) (Bireysel- Toplumsal)
Samet Bireysel Toplumsal
Derya Toplumsal Toplumsal
Damla Toplumsal Toplumsal

Sitha Toplumsal Toplumsal
Esma Toplumsal Toplumsal
Ali Bireysel Toplumsal
Nihal Toplumsal Toplumsal
Nesrin Toplumsal Toplumsal
Ismet Bireysel Toplumsal
Yal¢in Bireysel Toplumsal
Celal Toplumsal Toplumsal
Alp Toplumsal Toplumsal
Eylem Bireysel Toplumsal
Berat Toplumsal Bireysel*
Polat Toplumsal Toplumsal
Yunus Bireysel Toplumsal
Esila Toplumsal Toplumsal
Onur Toplumsal Toplumsal*
Safak Toplumsal Toplumsal
Merve Toplumsal Toplumsal
Beren Toplumsal Toplumsal
Mete Toplumsal Toplumsal
Hayal Toplumsal Toplumsal
Emrah Toplumsal Toplumsal
Ezgi Toplumsal Toplumsal
Aysen Toplumsal Toplumsal*

Tablo 10’a bakildiginda, katilmecilarin “Talep Ediyorum, Talep Coziiyorum™ etkinliginde
taleplerini dile getirirken ¢ogunlukla toplumsal bir bakis acistyla talepte bulunduklar1 goriiliirken;
bunun yani sira taleplerinde bireysel bir alana tekabiil eden taleplerin de varlig1 gdze carpmaktadir.
Ozellikle odak grup katilimcilari ele alindiginda, Celal, Onur, Beren, Hayal ve Ezgi’nin toplumsal
temelli bir talepte bulunurken; Samet’in talebinin bireysel oldugu sdylenebilir. Bu durumu Samet’in
talep ediyorum kisminda belirtmis oldugu “Okulda top oynama yasagimin kalkmasini istiyorum,
ciinkii top oynamayr ¢ok istiyorum ve ¢ok seviyorum.” ifadesinde gérebilmemiz miimkiindiir. Ote
yandan yine bireysel talepte bulunan ismet “Ben olsam bisiklet, tablet, telefon, ayakkabi, oyun,
oyuncak araba isterim. Ciinkii ben bunlarin hepsini ¢ok seviyorum.” seklinde, Yalgin ise “Babamdan

’

eve yavru kaplan almasim talep ediyorum. Ciinkii en sevdigim hayvan kaplan.” seklinde
aciklamalarda bulunmustur. Bunun yanmi sira taleplerini ifade ederken toplumsal bir temele

dayandiran katilimcilardan Ezgi “Mahalle muhtarindan mahallemize pil atik kutular: koyulmasim
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talep ediyorum. Ciinkii bazi insanlar atik pillerini ¢épe atiyorlar bu da tehlikeli olur.” seklinde ifade
etmistir. Yine toplumsal temelli bir talep olarak degerlendirilebilecek Hayal’in ¢alisma kagidinda
“Ben olsaydim hayvanlara bir barinak talep etmek isterdim ¢iinkii hayvanlarin da besine ihtiyaci
var.” ifadelerine rastlamaktayiz.

Katilimcilarin taleplerini ifade ederken bireysel ve toplumsal bir bakis acis1 olmak iizere iki
farkli agidan degerlendirilebilecek sekilde taleplerini dile getirdikleri goriiliirken; kendilerine
sunulan bir baskasinin talebini ¢6zme sorumlulugunda bir katilimer hari¢ tiim katilimcilarin talep
¢O6zme yolunda yalnizca toplumsal bir bakis acis1 gelistirdikleri sdylenebilir. Bu durumu 6zellikle
talep ederken bireysel yaklasan ancak bir bagkasinin okula mama kabi konulmasi talebini
¢Oziimlerken toplumsal bir zeminde gorislerini ifade eden Samet’in “Okulca para biriktirip mama,
siit, kemik, hayvan mamalar, mama kabi, kuliibe, tasma vb. ihtiyaglarimi alip hayvanlara yardim
edebiliriz.” sozlerinde gorebilmemiz miimkiindiir. Yine Ismet’in bir baskasindan gelen elektrikli
arabalarin tiretiminin artirilmasina yonelik talebi ¢oziimlerken “Kabul edilebilir ¢iinkii biitiin dogada
yvasayan canlilar doga kirlenirse canlilar da kirlilikten 6lebilir ” sozleri de meseleye bireysel alanin
disinda daha genis bir perspektiften, toplumsal agidan baktigi goriilmektedir.

Bulgular ele alindiginda, ¢aligma grubunda yer alan katilimcilarin kendi haklarini savunurken
kisisel deneyimlerini ve ihtiyaglarin1 temel alarak hareket ettikleri goriilmektedir. Bu durumun,
onlarin haklarmi daha etkili bir sekilde savunmalarini sagladig diistiniilmektedir ¢iinkii yasadigi
haksizliklar1 ve ihtiyaglari kisi en iyi kendisi deneyimleyebilir ve ifade edebilir. Bireylerin haklarini
kisisel olarak talep etmeleri, onlarin 6zgiivenlerini ve sorumluluk duygularini artirir. Yurttaglik etigi,
bireylerin kendi haklarin1 tanimalarin1 ve savunmalarini tesvik eder. Bu, bireyin toplumsal hayatta
aktif bir yurttas olarak yer almasini saglar. Bunun yani sira bagkalarmin haklari s6z konusu
oldugunda, adalet merkezci bir perspektifin benimsenmekte olusu, haklarin sorumluluk nezdinde
degerlendirilmeye baslandigini da gostermektedir.

Yurttaslik etigi, ayn1 zamanda baskalarinin haklarina sorumlu olmay1 ve toplumu farkl talep
ve haklarin esit varligi olarak gorebilmeyi gerektirir. Bu etik bilince sahip olma, bireylerin
baskalariin haklarina saygi gostermelerini ve toplumsal sorunlara ¢éziim arayisinda olmalarini
tesvik eder. Zira bireylerin haklar1 aslinda birbiriyle iligkili olarak diigiiniilmelidir, ¢iinkii bir hak
ihlali, dolayli olarak baskalarini1 da bu ihlalin magduruna doniistiirebilir. Toplumsal bir bakis agisi,
adaletin ve esitligin saglanmasina katkida bulunabilir. Ornegin, egitim hakki veya sosyal adalet gibi
konular, bireysel ¢abalarin yani sira kolektif bir yaklasimla ele alinmalidir. Bu ¢ercevede, bireylerin
kendi haklarin1 savunurken bireysel bir yaklasim benimsemeleri ve baskalarinin haklarini gozetir
sekilde c¢oziimler iiretmeleri, bireylerin esitlik merkezli yaklagimlari, hak talebinin karsilanmasi
noktasinda diiriist, giivenilir ve adil bir ¢6zlim olasiligini artiracagi gibi, bagkalarini da bu baglamda
olumlu yonde tesvik edebilir. Bu yaklagim hem bireysel hem de toplumsal diizeyde daha dengeli ve

stirdiiriilebilir bir hak savunuculugu anlayisina katkida bulunabilir. Bireylerin baskasinin hakkim
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coziimlerken toplumsal bir bakis acisiyla yaklasmalari, haklarini talep ederken adil ve diiriist
olmalarini, aym1 zamanda bagkalarinin haklarina saygi gostermelerini  tesvik edecegi
diisiiniilmektedir. Bu durumun da toplumda baris ve uyumun korunmasina katkida bulunacagina

inanilmaktadir.

4. 2. 4. Etkinlik 4 “Bu Hikdyede Ben De Varim.” (Sorumluluk ve Katilim)

Dordiincii hafta sinif iginde gerceklestirilen “Bu Hikdyede Ben De Varim.” adli etkinlikten
once uygulanan “sorumluluk” kavramina iliskin kelime iliskilendirme testinden elde edilen bulgular
kavram aglar1 olusturularak Sekil 7, Sekil 8 ve Sekil 9°da sunulmustur. Etkinlik kagidindan elde
edilen bulgular tema ve kategoriler halinde sunulmus ve ¢aligma yapraklarindan dogrudan alintilarla
desteklenerek Tablo 11’de sunulmustur. Bunun yani sira ilgili etkinlikten sonra gergeklestirilen yari
yapilandirilmis goriismelere iligkin bulgulara da Tablo 11°de yer verilmis ve tablo altinda dogrudan
alintilara yer verilmistir. Daha sonra bulgular etkinlik kdgid1 ve goriismelerden elde edilen bulgularin

karsilastirmali yorumlanmasi seklinde asagida sunulmustur.

Eezme Noktas §+
Cevre
Lgretmen Kigisel ghrevier
ke
Paylasmak
Okul Odevleri
Yardimlagmak
Vatandag SORUMLULUEK
Arkadas
Talep Garevlerimiz
Eglenmek
Etkinlik Kitap Okuma
Biyiklere
o Iyilike
Ev Igi Isler

Sekil 7. Kesme noktasi 8+ olan kodlar
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Sekil 7°de goriildiigii lizere, katilimcilarin sorumluluk kavramina iliskin kesme noktasi 8 ve
iizeri diizeyde belirtmis olduklar1 tek kod “okul odevleri” olmustur. Bu durum, katilimecilarin
sorumluluk kavramini bireysel bir sorumluluk alani temelli ele aldiklar1 seklinde yorumlanabilir.
Sorumluluk kavraminin birey ve 6teki bazli degerlendirilebilecegi diisiiniildiigiinde; katilimcilarin

sorumluluk kavramini ¢cogunlukla 6dev/ gorev temelli ele alabildikleri seklinde yorumlanabilir.

Kesme Noktas:1 4-8
Cevre
Ofretmen Kisisel gorevler
Olke
Paylagsmak
Yardimlagmak
Vatandas RUMLULUK
Arkadas
Talep Gérevlerimiz
Eglenmek
Etkinlik Kitap Okuma
Bilyuklere
Sy fyilik
Ev Igi Igler

Sekil 8. Kesme noktasi 4-8 arasi olan kodlar

Sekil 8. incelendiginde; sorumluluk kavramina iligkin 4-8 arasinda yer alan kodlara
bakildiginda, bir 6nceki kesme noktasina ilaveten “gorevlerimiz” ve “ev ici isler” seklinde kodlanan
kavramlarin yer aldig1 goriilmektedir. Bu noktada katilimcilarin sorumluluklar ev iginde {izerlerine
diisen sorumluluklarla ve yine kavramin ilk ¢agristirdigi anlamlarindan biri olan gorevler ile

iligkilendirdikleri goriilmektedir.



Vatandag

Kesme Noktas: 1-3
Cevre
Ogretmen Kigisel gorevier
Ulke
Paylagmak
Yardimlagmak
SORUMLULLUE
Arkadas
Talep
Eglenmek
Etkinlik Kitap Okuma
Biyiiklere
fyilik

Sekil 9. Kesme noktasi 1-3 arasi olan kodlar
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Sekil 9 incelendiginde, katilimcilarin kesme noktasi 1-3 araliginda 13 farkli kod ile sorumluluk

kavramini agiklamayi tercih ettikleri goriilmektedir. Kodlar detayli incelendiginde ise kollektif bir

anlam tagiyan paylasmak, yardimlagmak, biiyiiklere iyilik gibi kodlarin yaninda, ¢ogunlukla bireysel

sorumluluklara deginildigi goriilmektedir.

Sekil 7, 8 ve 9°dan yola ¢ikildiginda, “Bu Hikdyede Ben De Varim.” adli etkinlikten 6nce

gerceklestirilen ve etkinligin odak kavrami olarak kurgulanan sorumluluk kavramina yonelik

katilimeilarin biligsel yapilari irdelendiginde; ilgili kavrama yonelik sorumlulugun bireye ait oldugu

durumlan refere edebilecek kodlara ¢ogunlukla degindikleri goriilmektedir. Ancak bu bireye ait

olugtaki kasit, sorumluluk kavraminin 6dev, gorev, vatandas, ililke gibi yasalarla belirlenmis

davraniglarin veya sonuglarinin iistlenmesi (TDK, 2023) olarak ele aldiklar1 goriilmekte ancak bunun

yan1 sira digerlerinin haklarina kars1 olusturdugu icsel tutum (Ozen, 2015) seklinde de tanimlanan

sorumluluga iliskin bakis agisinin daha zayif oldugu sonucuna varilmaktadir.

Tablo 11. “Bu Hikayede Ben De Varim.” Etkinlik Kagidina iliskin Bulgular

Tema  Kategori

Alt Kategori

Katilimcilar

Sorumlulugun Bireye
Ait Olusu

Berat, Ezgi, Beren

Kolektif Sorumluluk
Bilinci

Sorumluluk

Kisinin Otekine Sorumlulugu

Riiya, Eylem, Celal, Atilim, Damla, Nihal, Aysen,
Alp,

Otekinin Kisiye Sorumlulugu

Hayal, Samet, Yunus, Nesrin, Emrah, Esma,
Derya, Sitha, Onur
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Tablo 11°de goriildiigii iizere “Bu Hikayede Ben De Varim” etkinliginin etkinlik kagidindan
elde edilen bulgular “sorumluluk” temasi altinda ve “sorumlulugun bireye ait olusu”, “kolektif
sorumluluk bilinci” kategorileri etrafinda olusturulmustur. Kolektif sorumluluk bilinci kategorisi ise
“kisinin Otekine sorumlulugu” ve “6tekinin kisiye sorumlulugu” alt kategorileri seklinde ele
almmustir. Katilimeilarin cogunlukla hem sinif hem de odak grup goériismesinde yer alan katilimcilar
Ozelinde, ilgili hikayeyi tamamlarken Kkolektif sorumluluk bilincine sahip olarak
degerlendirilebilecek sekilde hikayeleri tamamladiklar1 goriillmektedir. Ancak bunun yani sira bir
grup Odevinde, grup lyelerinden birinden kaynakli yagsanan &devin tam haliyle sunulamamasi
durumunda, katilimcilardan Beren, ilgili duruma iligkin sorumlulugun bireye ait olusuna deginirken;
bu konudaki hikayesini “Ogretmeni Zehra’ya ‘Zehracigim eger édevlerini yetistiremediysen sorun
degil. Ama bu senin bir sorumlulugun.” seklinde tamamlamis ve Ezgi ise “Ertesi giin Zehra
sorumlulugunu alp, bes yaprak bulup getirmis, 6gretmeni de sunumunu ¢ok begenmis.” olarak
hikayeyi tamamlamayi tercih etmistir.

Kolektif sorumluluk bilincine sahip olma durumuna, ilgili etkinlikte katilimcilarin ¢ogu
tarafindan ifade edilen goriislerin analizi neticesinde ulasilmistir. Ancak kolektif sorumluluk, hem
kisinin otekine karsi duydugu sorumluluk, hem de 6tekinin kisiye karst duydugu sorumluluk olarak
degerlendirilmistir. Katilimcilardan Damla etkinlikte yer alan hikayeyi, “Zehra utan¢ iginde
sirasinda oturuyordu... Arkadaslart Zehra’ya ‘neden iizgiinsiin’ diye sordular. Zehra ise bu odev
dort kisiyle oluyor ama ben yapamadim dedi... Ogretmen Zehra’ya “Iki giin icerisinde odevini
tamamla” dedi. Zehra ‘Tamam Ogretmenim, yarin getirecegime soz veriyorum.’” seklinde

«

tamamlamay1 tercih etmistir. Bunun yam sira Alp ise “...Ertesi giin Ahmet, Merve ve Caner beser
yaprak 6rnegi bulmus ama Zehra getirmemistir. Ve Zehra pismanlik duymustur. Zehra bundan sonra
hi¢bir odevini aksatmamigtir.” seklinde hikayeyi devam ettirirken, katilimeilarin sorumluluga iliskin
hikdye tamamlamada kisinin o6tekine karsi duydugu sorumluluk kaynakli eyleme ge¢mesine
degindikleri goriilmektedir. Burada anlatilmak istenen, kisinin ilgili sorumlulugu alirken iginde
bulundugu toplumsal yapmin diger liyelerine karsi duydugu sorumluluktan dolay1 beklenen eylemi
yerine getirme c¢abasidir.

Otekinin kisiye sorumlulugu alt kategorisine iliskin hikdye tamamlamalarinin verilerine
bakildiginda; Hayal’in hikayesini “Merve, Caner ve Ahmet bir giin Zehra’'min iiziilmiis bir sekilde
eve gittigini gormiisler ve Merve, Ahmet, Zehra ve Caner bu sorunu birlikte ¢ozmiigler.” tamamlama
yoluna gittigi goriilmektedir. Yine katilimcilardan Samet, “Merve, Ahmet, Zehra ve Caner bir yerde
bulusur renkli kagit (yapraklar) getirir ve etkinligi yapar.” seklinde hikayesini tamamlamay1 tercih
etmigtir. Bunun yami sira Yunus ise hikdyeyi otekinin kisiye karsi sorumluluguna deginirken

“...Zehra’'mn getirmesi icin arkadaslart ona unutmamast, ona hatirlatmalart lazimdi.” tamamlama

yolunu tercih etmistir.
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Yurttagligin 6nemli bilesenlerinden biri olan 6tekine karst sorumluluk duygusunun, var olan
eksik bir yurttaslik bilincinde dahi (6devin bir kisi tarafindan zamaninda yapilmamasi durumu),
onarict bir sekilde tiim yurttaglarin kusursuz olamayacagi ancak bunun telafi edilebilecegi
bilincinden hareketle, katilimcilarin hikayelerini ¢ogunlukla kolektif bir sorumluluk hareketi
icerisinde degerlendirilebilecek sekilde tamamlamay1 tercih ettikleri goriilmektedir. Bu etkinlikteki
o6nemli oldugu diisiiniilen bulgulardan biri ise; sinif i¢i karar alma siireglerine katilim yiiksek olarak
belirlenen ve 6n odak grup goériismesinde de bu bakimdan daha detayli agiklamalar ile kendilerini
ifade eden Ezgi ve Beren’in hikayelerini tamamlarken gruba iliskin bir sorumluluk durumunda dahi,
sorumlulugun bireysel olmasina odaklandiklar1 ve bu sorumlulugun yerine getirilmesindeki olas1 bir
eksikligin tamamlanmasinda grubun diger iiyelerinden bagimsiz bir sekilde -eksik- birakanin iizerine
diisen sorumlugu tamamlamasina degindikleri goriilmektedir. Bunun yani sira 6zellikle Hayal ve
Onur’un daha cok kolektif bilince atifta bulunabilecek sekilde hikdye tamamlamay1 tercih
etmeleriyle, aktif bir yurttagin sahip olmasi beklenen toplumsallik ilkesine yonelik, kendilerini ifade
edis bigimlerinde olumlu yoénde bir degisimin varligindan bahsedilebilir. ilgili etkinlige iliskin drnek

katilimer ¢alisma yapraklart asagida sunulmustur.

Sekil 10. Bu hikayede ben de varim etkinligine yonelik 6rnek 6grenci kagitlar
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Tablo 12. “Bu Hikayede Ben De Varim.” Etkinliginde Simif I¢i Tartismaya Iliskin Bulgular

Tema Kategori Katilimcilar
=< Sorumlulugun .
>
E Bireye Ait Olusu Nihal,
g Otekinin K}&ye Beren*, Ezgi*, Onur, Safak, Mete, Emrah, Hayal, Atilim, Samet, Esila, Esma
%) Sorumlulugu

Tablo 12°de “Bu Hikdyede Ben De Varim” etkinligi sinif i¢inde gerceklestirildikten sonra tiim
sinifla yiiriitiilen tartismalardan elde edilen bulgular yer almaktadir. Tabloda goriildiigii iizere
etkinlik sonrasinda gerceklestirilen tartismadan elde edilen bulgular calisma yapraklarindan elde
edilen bulgularla benzer sekilde “sorumluluk” temasi altinda degerlendirilmistir. Bunun yam sira
sorumluluk temasinda “sorumlulugun bireye ait olusu” ve “6tekinin kisiye sorumlulugu” kategorileri
karsimiza ¢ikmaktadir.

Sorumlulugun bireye ait olusu Kkategorisine iliskin katilimcilardan Nihal hikayesini
sorumlulugun 6gretmen tarafindan hatirlatilmas: gereken ve kisinin 6tekine karsi sorumlulugu
seklinde ele almabilecek sekilde tamamlarken; tartismalardan sonra gorislerini  “sorumiuluk
kendimizin hatirlamasit gereken bir gey.” seklinde sunarak O0gretmen gibi bir otorite figiiriinden
bagimsiz, ayrica bir igsel sorumluluk motivasyonuna deginmektedir.

Otekinin kisiye sorumlulugu kategorisine iliskin goriislerin, etkinlik kagidindaki verilerle
cogunlukla benzer sekilde bulgulara sahip oldugu sdylenebilir. Nitekim etkinlik kagidindaki
bulgularla benzer sekilde Onur goriislerini “Biz bir grubuz, égretmen ddevi dort kisiye vermis”
seklinde dile getirmistir. Yine Hayal “Dért arkadas gruplarindan sorumlular yani... Diger
arkadaglarimin ona yardim etmesi... Ben olsaydim bu sorunu ona yardim ederek ¢ozebilirdim.” ve
Samet “Takim ¢alismast olmasi lazim... Zamamni tek kisi olunca daha zor yapar.” seklinde 6tekinin
kisiye yonelik sorumluluguna deginen goriisler sunmuslardir.

flgili etkinlikte; 6zellikle Beren ve Ezgi gibi odak grupta da yer alan, etkinlik kagidinda
sorumlulugu bireysel alana yonelten katilimecilarin, tartismalardan sonra 6tekinin de kisiye karsi
sorumluluguna yonelik goriislere yer verdikleri goriilmektedir. Bu durum Beren’in goriislerinde
“Benim sorumlulugum, gruba karsi sorumlulugum yerine getirmek, Zehra’ya karsi da Zehra bana
haber verseydi ben yapamadim diye, benim de ona yardim etmem.” seklinde yer almaktadir. Yine
Ezgi goriislerini “Ciinkii o yapmazsa ddev eksik, uh tamamlanmamus oluyor... Arkadaslart Zehra'ya
hatirlatmalr ¢iinkii onlar birlikte ddevi yapiyorlar.” olarak ifade etmistir.

Bulgular karsilastirmali bir sekilde ele alindiginda; katilimeilarin bireysel etkinlik kagidinda
sahip olduklart goriislerinin, sinif i¢inde gergeklestirilen tartismalarla daha gok yurttaslik bilincine
atifta bulunabilecek sekilde degistigi gorilmektedir. Bu durum, simf iginde ilgili kavramlar
tizerinden yiiriitiilen tartigmalarin, goriisleri yurttaslik etigine, bir diger deyisle ortak yagsam bilincine

getirdigi seklinde yorumlanabilir. Hali hazirda goriislerini ifade ederken ve bir karar alim siirecine
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ilisgkin katilmi yiiksek diizeyde olmasina ragmen, sorumlulugu kisisel baglamda ele alan
katilimcilarin dahi kolektif bir bakisa yonelik ifade ettikleri goriisleri bakimindan, smif icinde

etkinliklerden sonra yiiriitiilen tartismalarin aktif yurttaglik edinimine ydnelik degerli oldugu

diistiniilmektedir.

4. 2. 5. Etkinlik 5 “Farkhhiklarin Farkindayim” (Katilim)

Uygulama siirecinin 5. haftasinda gergeklestirilen “Farkliliklarin Farkindayim” adli
etkinlikten sonra gerceklestirilen sinif i¢i tartismalara iliskin bulgulara da Tablo 13’te yer verilmis

ve tablo altinda dogrudan alintilarla bulgular desteklenmistir.

Tablo 13. “Farkliliklarin Farkindayim” Etkinliginde Simif i¢i Tartigmaya Iliskin Bulgular

Tema Kategori Katilimeilar

- 9 . . . Derya, Damla, Onur, Mete, Esma, Celal,
~ ~ =  Farkhligin Tercih Edilmesi Sam)tlat Beren, Hayal*, Atilim*

é £ 5 Ayniligm Tercih Edilmesi Hayal*

£ <F

Farkliligin Iginde Aymligin Tercih Edilmesi ~ Atilim*, Riiya

Tablo 13’te, katilimcilarla “Bir Buket Cicek” adli hikdye metninin okunmasinin ardindan
gerceklestirilen smif i¢i tartismalarda cogunlukla farkliligin tercih edilmesine yonelik atifta
bulunduklar goriilmektedir. Nitekim 6zellikle odak grup goriismelerinde de yer alan katilimeilardan
Beren, Celal, Samet ve Onur’un yani sira Hayal’in goriislerini ifade ederken oncelikle “aymiligin
tercih edilmesi” kategorisi i¢cinde yer alan ifadeleri bulunurken; sinif'igi tartismalarin sonlarina dogru
“farkliigin tercih edilmesi” kategorisi i¢inde yer alabilecek ifadelere yer verdigi goriilmektedir. Bu
noktada Hayal tartismalarin basinda gorislerini “Tek bir c¢icek daha giizel kokar, karismaz
birbirine.” seklinde ifade ederken; sinif iginde yer alan farkli 6zelliklere sahip bireylere yonelik
tartismada bu farkliligin korunmasina yonelik goriislerini “Nur bir siirii Arap¢a oyun biliyor mesela,
yani bize bilmedigimiz oyunlar égretti. Bu farklilik da giizel oluyor.” seklinde agiklamistir. Buna
ilaveten Atilim’n dnceleri “Bence farkl farkli kokular olmalr ama bu farkl kokular baska buketlere
konulmali.” seklinde acikladigi goriislerinin, ilgili tartigma sinif igindeki farkliliklara (yabanci
uyruklu 6grenciler, farkli yeteneklere sahip 6grenciler, dezavantajli grupta yer alan 6grenciler vb.)
evrildiginde, gorlslerinin “farkiiligin tercih edilmesi” kategorisine dogru evrildigi goriilmektedir.
Yine Celal gortslerini ifade ederken “Herkes resim yapabilseydi, yazi yazabilseydi ya da herkesin
ayni yetenegi olurdu. Farkl ozelliklere sahip insanlarin olmasinin olumlu bir etkisi olurdu bize.”
seklinde ifade ederken; Onur “Ogretmenim her ¢igcegin kokusu ayni olursa giizel koku olmaz. Farkli
kokular daha giizel kokar. Hem boylece kokusunu bilmedigim ciceklerin kokusunu oOgrenmis
olurdum” olarak goriislerini agiklamistir. Samet ise “Ogretmenim herkes aymi olsa hep ayni seyler

olurdu... Ciinkii sadece resim yetenegi olsa yazi olmazdi mesela.” seklinde agiklarken; bu goriisten



63

yola ¢ikarak katilimcilardan Beren “Ogretmenim insanlar sadece giizel yazi yazabilseydi mesela
miizigi ya da resmi kesfedemezdi. Hep ayni seyi yaptiklart icin, aym alanda ¢alistiklart igin diger
yetenek alanlarini bilemezlerdi.” seklinde goriislerini ifade etmistir.

Tgili etkinlikten sonra yiiriitiilen simif ici tartismanin katilimeilarin gériislerinde gesitlemeye
ve hatta yurttaghg: aktif bir sekilde ele alan, farkliliklara saygi duyan, ¢cogulculugu onceleyen bir
bakisa dogru degisikligin var olmasi degerli goriilmektedir. Oyle ki bir aradaligin icinden dogan fikir
aligverisleri, birlikte yasam becerisi olarak adlandirilan demokratik bir toplumun bir 6rnegi olarak

gosterilebilecek sinif i¢i deneyimde de oldukca 6nem arz etmektedir.

4. 2. 6. Etkinlik 6 “Bazen Yarim, Tamdan Biiyiiktiir” (Katilim)

Smif iginde gercgeklestirilen son hafta etkinligi olan “Bazen Yarim Tamdan Biiyiiktiir” adli
etkinlik silirecinde katilimcilarin birbirleriyle puanlarimi paylagsma/ paylasmama ve gerekge
durumunu gosteren bulgular Tablo 14’te sunulmus ve etkinlikten sonra sinif iginde yiiriitiilen
tartismaya iligkin bulgulara da Tablo 14’te yer verilmistir ve tablo altinda dogrudan alintilar
sunulmustur. Gerek¢e durumu puanini paylagmayi tercih eden katilimcilarin ifadesinden yola ¢ikarak
“kendini iyi hissetme (KiH)”, “arkadasini mutlu etme istegi (AMEI) olarak seklinde kodlanmustir.
Puanim paylasmayi tercih etmeyen katilimcilarin gerekgeleri ise “kazanmaya yonelik istek” (K'YT)

seklinde kodlanmis ve Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14. “Bazen Yarim Tamdan Biiyiiktiir” Etkinligine iliskin Bulgular

Katilimci Puanini Paylasti Puanini Paylasmadi Gerekgesi
Onur X KiH
Hayal X KiH
Celal X AME]*
Ezgi X KiH
Beren X KYI
Samet X KYI
Merve X AMEI
Esila X AMEI
Polat X AMEI
Mete X KIH*
Esma X AMEI
Safak X AME]
Derya X KYI*
Atilim X AMEI]

* Smif i¢i tartigmalardan sonra fikir degistiren katilimeilar
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Tablo 14’te goriildiigi tlizere, katilimeilarin ¢ogu (f110) etkinlik sirasinda 6teki ile puanini
paylasmay1 tercih ederken; bazilari da (f:4) mevcut puanini 6teki ile paylasmamayi tercih etmistir.
Calismanin odak grubunda yer alan alt1 katilimcilarin ii¢li paylagsma durumunu “kendini iyi hissetme”
kategorisi ile aciklamistir. Nitekim Onur, gorislerini “Puanimi paylagmak, puanin benimle
paylasilmasindan daha iyi hissettirdi. Ciinkii o benim arkadasim.” seklinde ifade ederken; Hayal,
“Paylagmak da en biiyiik odiildiir. Sonucta iyi hissettim.” olarak goriislerini ifade etmistir. Ezgi,
puanini paylasma durumunu “Ogretmenim ben olsam -Beren benimle paylasmamis olsa bile-
paylaswrdim. Ciinkii paylagmayr seviyorum.” olarak gerekcelendirmistir. Yine odak grupta yer alan
Celal, etkinlik sirasinda puanim paylagsmamay1 tercih etmesine ragmen; smif i¢inde yiiriitiilen
tartismalardan sonra goriislerini “Ogretmenim o an kazanmay: hedef aldim, kazanamadim, simdi
veririm.” seklinde ifade etmistir.

Bunun yani sira, odak grupta yer alan, ancak etkinlik siiresince puanini paylagsmayi tercih
etmeyen katilimcilarin, puanlarini paylasmamayi segme motivasyonlarini “kazanmaya yonelik istek™
kategorisi ile agikladiklar1 goriilmektedir. Puanin1 paylasmamay1 “Yarisma olacagini duyunca hani
en ¢ok puani toplayan... ben de o yiizden puammi paylasmadim. Ogretmenim o an diisinemedim.”’
seklinde gerekcelendiren Beren’in yami sira Samet de kararini “Paylagmadim ¢iinkii kazanmayi
hedefledim.” olarak ifade etmistir.

Smif i¢inde yiiriitiilen etkinlikte, odak grupta yer almamasina ragmen puanini paylasmayi
tercih eden katilimcilarin varligi goéze carpmaktadir. Puanini paylagmayi tercih eden diger
katilimcilarin gogu, paylagsmaya yonelik goriis bildirmelerini “arkadasini mutlu etme istegi” seklinde
aciklarken bir katilimer “kendini iyi hissetme” kategorisi ile goriislerini gerekcelendirmistir. Bir
katilimer “kazanmaya yonelik istek” seklinde kategorilendirilebilecek sekilde paylasmama kararim
gerekcelendirmistir. Burada 6nemli hususlardan birinin, etkinlik siirecinde puanini paylasmamis
olmasina ragmen; sinif i¢i tartismalardan sonra kararinda degisiklige giderek goriislerini “kendini iyi
hissetme” seklinde agiklayan Mete’nin goriislerindeki degisim oldugu sdylenebilir. Oyle ki Mete
etkinlikte puanini paylasmamis olmasina ragmen, sinif i¢i tartismada gorlslerini “Paylasmaliydim
ogretmenim. Hem fazladan dostum olur hem iyi hissederim. Hem dostluk kazanmis olurum oyunun
sonunda.” seklinde ifade etmistir. Yine puanini paylasmamayi tercih eden katilimcilardan Derya,
“Ben paylasmadim. Hayal tiziilmiig olabilir, bunu diisiinemedim. ” seklinde ifade ettigi gorisleri ile,

siif igindeki tartisma siirecinden sonra Gtekine yonelik kazandigi farkindaliga deginmistir.
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4. 3. Son Test Kelime iliskilendirme Testi ve Son Odak Grup Gériismesinden
Elde Edilen Bulgular

4. 3. 1. Son Test Kelime Iliskilendirme Testinden Elde Edilen Bulgular ve

Tartisma

Calismanin etkinlikleri gergeklestirildikten ve odak grup goriismeleri ile yar1 yapilandirilmig
gorlismeler tamamlandiktan sonra, ¢alisma grubuyla yiiriitilen son test kelime iligkilendirme

testinden elde edilen bulgular ve tartisma Sekil 8, Sekil 9 ve Sekil 10°da sunulmustur.

Son Test Kesme Noktasi 5 ve Usti
Diizen
Esitlik
Kanun Yardimlasma Sorumluluk
DEMOKRASI Birlik YURTTAS
Cumbhuriyet
ESITLIK
Erkek Kadin
Paylasmak Bolismek
Aynilik

Adalet

Tarafsizlk

Sekil 11. Son test kesme noktasi 5 ve istii olan kodlar
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Son Test Kesme Noktasi 3-4

Bilincli
Vatandashk
Dizen
Kanun Yardimlasma Sorumluluk
Vatandas
Egitim DEMOKRASI
Yardimlagma YURTTAS
Birlik
Mutluluk
Cumhuriyet i
Tyilik Yurt
o Tiirkiye
ESITLIK
Erkek Kadin
Odev
Millet
Paylasma
Esitlik Balismek
Ayrulik
Adalet
Tarafsizhk
Sekil 12. Son test kesme noktasi 3-4 olan kodlar
Son Test Kesme Noktasi 1-2
Bilincli
Vatandashk
Diizen
Kanun Cumhuriyet Bayramlar Sorumluluk
Vatandas
EZitim DEMOKRASI
Yardimlasma YURTTAS
Birlik .
Mutluluk Sevgi Es
iyilik Yurt
o Turkiye
ESITLIK
Erkek Kadin
Odev
Millet .
Paylasma
Paylasmak
Esitlik Bolusmek
Terazi Ayrulik Demokrasi
Adalet Matematik Tarafsizlik insanlar
Arkadaghk

Sekil 13. Son test kesme noktasi 1-2 olan kodlar
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Sekil 11, Sekil 12 ve Sekil 13’e bakildiginda KN 5+ araliginda son testte demokrasi, yurttas
ve esitlik kavramlarinin {igiinde de ortak olarak “Birlik” kodunun yer aldig1 goriiliirken; demokrasi
ve yurttas kavramlar1 arasinda “Esitlik” kodunu; demokrasi ve esitlik kavramlar1 arasinda ise
“Cumbhuriyet” kodunun ortak kod olarak yer aldigi goriilmektedir. Bunun yani sira ii¢ farkl
kavramda ilgili aralikta 14 farkli kodun tekrar edildigi goriilmektedir. Bu durum katilimcilarin
demokrasi, esitlik ve yurttag kavramina yonelik bilissel farkindaliklarinin ve kavramlar arasinda
ortaklik kurgulayabilmelerinin 6n test verilerine kiyasla daha yiiksek diizeyde oldugu seklinde
yorumlanabilir. KN 5+ araliginda dikkat ¢eken husus ise li¢ kavramda da en yiiksek tekrarin
sorumluluk, adalet, diizen, birlik gibi toplumsal alana isaret eden kavramlar nezdinde olmasidir.
Nitekim aktif yurttaglarin ilgili kavramlar arasinda kurmasi beklenen kamusallik iligkisini 6n test
verilerine kiyasla daha yiiksek diizeyde olusturabildikleri goriilmektedir. Ote yandan ozellikle
“Adalet” kodunun esitlik kavraminda 6n testte KN 1-2 araliginda yer alirken; son testte KN 5+
araliginda tekrar edildigi 6nemli bir bulgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

KN 3-4 araliginda demokrasi kavramina yonelik “Egitim”, “Mutluluk”, “Millet”; esitlik
kavramma yénelik “lyilik”; yurttas kavramima yonelik “Bilingli Vatandashik”, “Yurt”, “Odev”,
“Paylasma”, “Tiirkiye” gibi kodlarin eklendigi goriilmektedir. “Esitlik” kodu ise her ii¢ kavramda
da ortak kod olarak yer almaktadir. Bunun yani sira ilgili aralikta “Vatandas” ve “Yardimlasma”
kodlar1 demokrasi ve yurttag kavramlar1 arasinda ortak olarak yer alirken; “Paylasma” kodu esitlik
ve yurttag kavramlari arasinda ortak kod olarak yer almaktadir.

KN 1-2 araliginda demokrasi f:10, esitlik f:17 ve yurttas kavrami f:14 farkli kod agiga
cikmustir. Esitlik kavramina yonelik “Terazi”, “Matematik”, “Arkadaslik”, “Insanlar”, “Sevgi”, “Es”
kodlar1 eklenirken; yurttas kavramina yonelik “Bayramlar” ve “Demokrasi” kodlarinin yer aldigi
goriilmektedir. Ilgili aralikta “Yardimlasma” kodu her ii¢c kavramda ortak sekilde tekrar edilirken;
“Cumhuriyet” ve “Millet” kodlar1 demokrasi ve yurttag kavramlarina yonelik ortak kod olarak yer
almaktadir.

KIT 6n testte 65 farkli kod olusmus iken son testte 41 farkli kodun olustugu ve kodlar arasi
ikili ya da tclii iligkilerin 6n teste oranla daha yiiksek diizeyde kuruldugu goriilmektedir. Bu durum
yiiriitiilen etkinlik siirecinin katilimeilarin birbiriyle iliskisiz kodlar1 son testte eleme yoluna gittikleri
ve etkinliklerin kavramlar arasinda iligkilendirme yapabilmelerine imkéan tamidigir seklinde

yorumlanabilir (Candas & Calik, 2022).

4. 3. 2. Son Odak Grup Goriismesinden Elde Edilen Bulgular

Smif iginde gergeklestirilen etkinliklerden sonra ¢alisma grubunun odak grubunda yer alan
katilimcilarla gergeklestirilen odak grup goriismesinden elde edilen bulgular; 6n goriismelerde elde

edilen tema ve kategoriler ile iliskilendirilerek sunulmus ve son goriismede elde edilen bulgularda
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ortaya cikan yeni kategori olarak “diyalog yolunun énemi” eklenerek Tablo 15’te sunulmustur.

Tablo 15°te tema ve kategorilerin yaninda yer alan katilimc1 goriigleri, tablonun altinda tartisilmastir.

Tablo 15. Son Odak Grup Goriismesinin Veri Analizinde Elde Edilen Tema, Kategori ve
Alintilar

Tema Kategori

Katilimer Goriisleri

Politik Biling Diizeyi

Politik
Bilincin
Varligt

Celal: “Ogretmen ve miidiirle bir de belediyeyle konusup okula barinak
yapilmasin saglardim.

“Derslere katilim saglamalart icin Tiirkce égretirdim.” 3

Hayal: “Ogretmenimle, miidiir ve miidiir yardimcisiyla konusup okulumuza giizel
bir barinak yaptirirdim... Ciinkii onlar da bir canl sonucta.”*

Ezgi: “Ogretmenimle, miidiirle ve belediye baskantyla konusmay: tercih ederdim.
Clinkii ilk 6nce okulda yaptirdigimizda miidiir izin verirse, o zaman belediye
baskamyla da konusurdum.

“Onlarla isaret dilimizle konugmaya ¢alisirdim. Bu benim bence bir
sorumlulugum ¢iinkii onlarin da eglenmeye hakki var bizim gibi... Istemiyorlarsa
zorlamamalyiz ama Beren'in dedigi gibi onlara ufak seyleri ogretebiliriz ama
gene de onlari zorlamamalyiz istemiyorlarsa.

Beren: “Bence belediye baskanina kadar uzanmuyor ... Belki miidiir yardimci olur
¢linkii okulu yoneten kigi miidiir... Tabii ki belediye baskaninin da yardimi
dokunabilir ama sonugta okulun bir miidiirii var. Gidip de belediye baskaninin
fikrine acik olmak biraz garip olur bence.

“Kuramin hi¢bir yerde adaletli olmadigini diigiiniiyorum... Yani tamamen sans
oluyor, ama okulun basketbol takimi sonugta okulu temsil ediyor, bunun igin
gercekten yetenegi olan kisiler secilmeli.

“... Benim sorumlulugum onlari da hani “yabancisiniz” diye oyunlarimizdan
dislamamak... Mesela kolay konulari, ornegin sayilar: onlara égretebiliriz,
kelimeleri 6gretebiliriz... Sonucta onlar da baska bir iilkeden geldi, onlarin da
okumaya hakki var.”

Samet: “Kura esitligi saglyor ama adaleti degil... Sonugta basketbol benim ¢ok
sevdigim bir sey, ona secilemedigim icin iiziiliiriim.

“Hemen miidiire giderim, miidiire okulda Tiirk¢e yeri agmasmni isterim. Oraya
giderler ve sonra sinifa geldiklerinde tekrar etkinliklere katilabilir ya da iletisim
kurabilirler.”

Politik
Biling
Eksikligi

Hayal: “Kurada se¢ilen insanlarin yerini almamaliyiz ¢iinkii kurada segilen
insanlar yani sonucta segilmis. "

Diyalog
Yolunun
Onemi

Ezgi: “Ben Ege’ye fikrini soylemesini soylerdim, ¢iinkii ilk O gordii, O nun
fikriydi.

Beren: “Ben Ege’ye utanmamasini soylerdim. Onun soylemesi gerektigini
soylerdim. Ciinkii onun diisiincesi, onun diigtincesini sanki benim diigiincem gibi
ortaya koyamam, O yiizden Ege’ye soylemesini soylerdim.”’

Samet: “Ege’ye bir kenara ¢ekilip durmasini soylemezdim. Ciinkii hayvanlar da
bir canli. Ona yardim etmesi lazim. Konusmasin sdylerdim.

Tablo 15. incelendiginde “esitlik”, “katilim” ve “Ozgiirliik” temalarna iliskin vignette

hikayelerinden yola cikilarak gergeklestirilen odak grup goriismesinde yer alan katilimeilarin

’

goriislerinin “politik biling diizeyi” temasmin altinda yer alan “politik bilincin varligi”, “politik

biling eksikligi” ve

“diyalog yolunun onemi” seklinde kategorize edilebilecek sekilde

degerlendirildigi goriilmektedir.
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Odak grupta yer alan katilimcilarin goriislerinin, 6n goriismelere kiyasla oldukea dikkate deger
sekilde “politik bilincin varligi” kategorisi ile iligkilendirilebilecek sekilde degisiklige ugradigi
goriilmektedir. On goriismelerde yalmzca simf ici karar alma siireclerine katilim durumlar1 diger
katilimcilara gore daha yiiksek oldugu kabul edilen Beren ve Ezgi’nin yan sira, etkinliklerden sonra
gerceklestirilen vignette hikayeleri temelli odak grup goriismesinde; Samet, Celal, Hayal ve Onur’un
da goriislerinin ilgili kategoride degerlendirilebilecek sekilde degismesinin 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Bu noktada en 6nemli bulgulardan birinin, katilimeilarin goriiglerinin vignette
hikayelerinde yer alan “esitlik”, “katilim” ve “6zgiirliikk” temalariin her tigiine yonelik de politik
bilince atifta bulunan goriislerinin varlig1 oldugu séylenebilir. Bu noktada katilimcilarin esitlik ile
adalet kavramlar1 arasindaki ayrimi hissederek, her esitligin adaleti saglamanin 6n kosulu
olamayacagina dair bir farkindaliga ulasmalari, etkinlikler siiresince iizerinde durulan kavramlar
arasindaki iligkilerin kurulabildiginin gostergesi olarak diisiiniilmektedir. Bunun yam sira,
katilimcilarin toplumsal bir duruma yonelik karar alinmasi siirecinde karar alicilara ulagsma
yollarinda, ilgili konuya iliskin yakindan uzaga dogru sekillenen bir akigi tercih ettikleri
goriilmektedir. Bu durum katilimci goriislerinde, eyleme gegme durumlarinda Oncelikli olarak
Ogretmene, akabinde okul idaresine ve en nihayetinde yerel yonetimlerde s6z sahibi olan kisilere —
belediye baskanina- ulagma siralamasi sunma durumlarinda karsimiza ¢ikmaktadir.

Son goriismelerde ortaya gikan yeni bir kategori olan “diyalog yolunun énemi” Kategorisinde,
katilimcilarin 6zellikle s6z s6yleme hakkini elinde bulunduran ancak bunu kullanmaktan imtina eden
bir kisinin varlig1 etrafinda sekillenen hikayede, diyalog kurmanin 6nemine bulunduklari atfin
olduk¢a onemli oldugu disiiniilmektedir. Zira 6n goriismelerde ilgili hikayede katilimcilar
gortslerini “politik biling eksikligi” ya da “apolitik biling” seklinde degerlendirilebilecek sekilde
ifade ederken; siirecin sonundaki goriismelerde kendini sozle ifade edebilmenin, katilim
stireclerindeki 6nemine deginen bir hale evrildigi goriilmektedir.

On odak grup goriismesinde hayvanlarin barmnma problemine yonelik karar alinmast siirecinde
0znel iradesi ile karar alip barinak yapabilmeyi dneren katilimcilarin; yabancinin varliginda 6znel
iradeden uzaklasarak bagka bir deyisle sorumluluktan kaginmalar1 gdze garparken; son odak grup
gorlismelerinde sinif iginde yabanci olarak addedilen bireye yonelik kisisel bir sorumluluk hissine

sahip olduklarina yonelik goriislerinin varlig1 oldukca dikkate deger goriilmektedir.

4. 4. Kapanis Degerlendirmesi

Odak grup goriismelerinde ve smif igi etkinliklerde yer alan katilimcilarla, tiim etkinlikler ve
goriismeler tamamlandiktan sonra siireci degerlendirmeye yonelik goriisme gergeklestirilmistir.
Kapanis degerlendirmesinde katilimcilardan Beren etkinlikler siiresince haklarim1i daha net
ogrendigine deginirken bu goriisini “Mesela egitim, barinma hakkimi daha net kavradim.

Ifadelerimi daha diizgiin agiklayabilivorum.” seklinde dile getirmistir. Yine Ezgi etkinliklerin,



70

kendini ifade edis yolunu daha rahat bir sekilde yapilandirmasina katkisina deginirken; “Bir seyi
isterken onu nasil talep edecegimi oncesine gore daha iyi anladigimi diisiiniiyorum. Bundan sonra
daha rahat ve bir sey talep ederken nasil aciklayacagimi daha net ogrendim.” sozlerine yer
vermistir.

Katilimcilardan, sinif i¢i karar alma siireclerine katilimi orta diizeyde olarak degerlendirilen
Samet, “Ilk yaptigimiz goriismelerle simdiki diisiincelerim arasinda fark var, ¢ok var. Mesela ilkinde
tek kelime etmistim. Cok uzun ciimleler kuramamistim. Artik kendimi daha iyi anlatiyorum.” seklinde
goriislerini dile getirirken; Celal ise “Ben mesela ilk etkinlikte direkt belediyeye giderim demigtim.
Simdi, etkinliklerden sonraki goriismemizde, miidiirii de ekledim ¢iinkii bu okulla ilgili bir sey.”
seklinde etkinlik siirecine yonelik degerlendirmelerde bulunmustur.

Simif'i¢i karar alma siireclerine katilimi diisiik diizeyde olan ve 6n goriisme ve etkinliklerin ilk
haftalarinda da katilmi ve yurttaglik baglaminda degerlendirmeleri daha yiizeysel olan Hayal,
“Yaptigimiz etkinlikler anlamli seylerdi benim icin. Mesela hayvanlarla ilgili olan gazete haberinden
sonra artik daha farkli bakiyorum bu konuya.” seklinde aciklamada bulunmus ve Onur ise “Ilk

gortismelerde hi¢ konugmamistim ogretmenim, artik haklarimi biliyorum, ifade edebiliyorum.’

olarak goriislerini dile getirmistir.



5. TARTISMA

Demokratik sinif deneyimine dayali 6gretim etkinliklerinin ilkokul 3. sinif 6grencilerinin aktif
yurttaglik edinimlerine etkisini degerlendirmeyi amaglayan bu ¢alismada elde edilen bulgulardan
yola cikildiginda, iizerinde durulmasi gereken bazi temel kavramlara ulasildigi sdylenebilir.
Bulgularin iizerine insa edilen tartigma siirecinde 6nemli bir kavram olarak ¢ikan “esitlik” ve esitligi
toplumsal baglamda degerlendirmenin bir sonucu olarak adalet bilincine ydnelik degisimin, bu
calismada elde edilen 6nemli bir bulgu oldugu soylenebilir. Calismanin sonunda elde edilen 6nemli
kavram ise “diyalog” kavrami oldugu goriilmektedir. Nitekim katilimcilar miidahale siiresince
siklikla bu kavrama referans olabilecek goriisler belirtmisler ve kendi yurttaglik pratiklerini ifade
ederken diyalogun 6nemine siklikla vurgu yapmislardir. Bu nedenle, diyalog kavrami ¢alismanin bu
kisminda detayli bir sekilde tartisilmistir.

Esitlik ile ilgili akillarda tutulmasi gereken en 6nemli sey, esitligin kendi basina bir deger
tasimadigini gérmektir. Esitlik, diger bir deyisle, kendisi i¢in istenen veya talep edilen bir deger ya
da ilke degildir. Esitligi talep etmemizin veya insanlarin esit olmalarini istememizin nedeni, onlarin
esitlik araciligryla birbirileriyle yakin bir 6zgiirliige kavusabilecekleri umududur (Balibar, 2016).
Esitlik ilkesi, kendisi vasitasiyla daha iyi, mutlu ve miireffeh bir hayatin olanagi oldugu 6lciide temel
bir hak olarak goriilmelidir. Esitlik sorunu, bdylece, kadim ‘nasil yagamaliyiz’ seklindeki soruya
verilebilecek etik bir yanitin kosulu olarak belirir belirir (Liu, 2006). Yine de bu soru, ‘esitlige nigin
ihtiya¢ duyariz’ sorusuyla birlesmelidir; ¢iinkii esitlige ni¢in ihtiya¢ duydugumuz sorusu, halihazirda
hiikiim siiren esitsizligi ima ya da ifsa eder.

Esitlik, bir esitsizligin bagrindan ¢ikar ve bu yoniiyle kendisi iistiin bir ilke olmaktan ¢ok
diizenleyici bir ilkedir. Esitlik, verili bir esitsizlige bagli oldugu i¢in, yani onun varlig tarafindan
kosullanmig oldugu igin, esitsizligi diizenleyici bir olanak seklinde anlagilir. Esitlik, bu anlamda,
birbirinden ayr1 gériinen seyler arasinda bir aynilik kurma istenci olmaktan ¢ok, ikisi arasinda bir
farklilik kuran genel esitsizlik durumunu sorgulama iradesinden dogar. Esitligi ‘politik’ kilan sey,
onun esitsizligi tartismali hale getirmesidir (Simons & Masschelein, 2010). Mevcut esitsizlik
durumunun mesru temelden yoksun oldugu zannindan hareket eden esitlik ilkesi, esitsizligin bir
kader olmadigi, tersine diizenlenebilir ve diizeltilebilir bir olgu oldugu kabuliinden tiirer.

Esitligi, esitsizligin diizenleyici veya onu tartismaya agan ilkesi olarak anlasilmasi, onun
esasen aktif yurttashiga bagl oldugu gergegini hatirlatir. Aktif yurttaghk, yurttagin politik katilim
yoluyla kamu otoritesini dolayli etkilemesi ve politik giindeme iliskin yeni soru alanlarini belirlemesi
oldugundan, aktif yurttagligi harekete geciren sey halihazirda hiikkiim siiren esitsizlik durumlaridir.
Diger bir deyisle aktif yurttaslik, cogu zaman, bir esitsizlige doniik harekete gecirilen somut talep,

itiraz veya kanaatler olarak belirir. Zira aktif yurttashigimn tamamlayici bilesenlerinden biri olan
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sorumluluk, halihazirda sahip oldugu haklara somut anlamda sahip olamayanlar1 goriiniir kilmak,
onlarin esitsizlik i¢indeki varliklarini kamusal bir meseleye doniistiirme amacina dayanir dayanir
(Wood, Taylor, Atkinsm & Johnston, 2018). Bu yiizden yurttas sorumlulugu, esasen, esitsizlik i¢cinde
olanlarin da digerleri gibi esitlige sahip olduklar1 gergeginin yeniden giindeme getirilmesi, bunun
etik bir gorev olarak igsellestirilmesi gibi anlamlarla hiiviyet kazanir.

Caligsmada esitlik kavraminin ¢alismanin ilk asamalarinda katilimcilar nezdinde matematiksel
esitlik baglaminda degerlendirilme yatkinligi goze ¢arpsa da etkinlikler ilerledik¢e elde edilen
bulgularin, esitlik kavramini yukarida bahsi gecen bir toplumsallik temelinde ele almaya basladiklar
goriilmektedir. Tlkdgretimde erken miidahalelerin, sosyal esitligin saglanmasina yonelik en etkili
politika araclar1 arasinda sayildigina deginen Myhr ve Ekmann’in (2023) calismasindan hareketle bu
calismanin da ilkokul diizeyi ¢ocuklarin esitlik algisini daha gesitli bir sekilde ele almalarini
saglayacak sekilde gelistirdigi sdylenebilir.

Yurttagligin uzun tarihsel seyri goz oniinde bulunduruldugunda, yurttaghigin hak, 6zgiirliik ve
sorumluluk gibi dikey anlamlarinin 6n planda oldugu hemen fark edilir. Bu diigiinsel mirasa gore
yurttaslik, kamusal otoriteye karsi 6dev ve sorumluluklar oldugu kadar, ona karsi dile getirilebilecek
itirazlarin, taleplerin, vb. merkezi noktasini teskil eder (Heater, 2007). Ancak yurttagligin gerek hak,
ozgiirliik ve taleplerle ilintili baglami, gerekse 6dev ve sorumluluklar ile ilgili boyutu, yurttaglig
yalnizca kamusal otoriteyle girilen bir iliskiye indirgemek anlamina gelir. Bu, ayni zamanda
yurttagligi salt kamusal diizen ve onunla irtibath kimi kavram veya olgular dahilinde ele almanin,
bagka bir deyisle onu ‘hukuki’ baglama sikistirmanin bir baska bi¢imini teskil eder. Oysa
Aristoteles’in ifade ettigi gibi, yurttaslik, ilk adlandirildig1 andan itibaren ‘politik’ bir anlama sahiptir
(Aristoteles, 2018). Aristoteles, bugiin hemen her alanda basvuru kitab1 haline gelen iinlii eserinde,
yurttas1 ‘sehirle ilgilenen’ veya kendisini ‘sehre ait’ biri olarak kavrayan kisi (polites) olarak tarif
eder. Sozciigiin etimolojisi, sehir (polis) ile sehirde ortak yasam kurma pratigi anlamina gelen
politika arasindaki baglantiyr gérmemiz agisindan kritik bir ipucu sunar. Zira Aristotelesgi bakis
agisindan yurttaglik, yalnizca sehrin bir liyesi olmak anlamina gelmez; o, daha ziyade kisinin somut
eylemi veya varolusunda agiga ¢ikan bir deneyimdir (Frede, 2005). Aristoteles’e gére dogru ve ahlaki
yasam, bir sehir hayatiyla miimkiindiir ama bunu saglayacak olan da o hayati somut anlamda tatbik
edebilecek uygun insanlarin varligidir. Burada uygun insandan kasit, sehirde sadece ‘hak sahibi’
olmakla kendini sehrin sorunlarindan pasifize etmis apolitik insanlar degildir elbette; fakat soru(n)lar
karsisinda kendisini yetkili, sorumlu, her seyden 6nemlisi ‘kamusal’ géren insan, yani yurttastir
(Morrison, 1999).

Aristoteles agisindan yurttagligin somut bigime tekabiil edebilmesini saglayan sey politikadir.
Politika, etimolojik olarak polis, yani ortak yasam biriminden tiirer ve sozciik bu anlamda ortak
yasam i¢in gereken karar, ilke, kurum, vb. unsurlarin belirlenmesi etkinligini ifade eder. Aristoteles

icin politika, yurttagligin hayata gegirilmesinden baska bir sey degildir ve dogru politik yasam, ancak
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yurttagligin sadece hak ve sorumluluklara indirgenmeyip, daha ziyade bireysel karar, tavir, eylem
gibi tekil etkinlik diizlemlerinde somutluga kavusturulmasiyla miimkiin olacaktir. Aristoteles’in, bu
anlamda yurttagligl ‘yatay’ diizlemde gerceklesen bir iliski olarak kavradigini sdylersek herhalde
yanilmis olmayiz. Zira filozof, yurttashg: ortaklik yasami icerisindeki bir bilesen olarak kavradigi
Olciide, onu sadece kamu otoritesine karsi bir itiraz veya oradan asagi dogru yonelen bir buyruk
olarak gérmez. ltiraz ile buyruk, sdzciige basta sdyledigimiz ‘hukuki’ anlanu katar; oysa Aristoteles
icin yurttaslik, hukuki olmanin 6tesinde ve 6ncesinde ‘politik’ bir anlama sahiptir.

Peki nedir politik olan1 hukuki olandan ayiran 6lgiit? Aristoteles, buna acik bir yanit verir:
yurttas, sadece sehir sorunlartyla ilgilenebilmesi ile degil, baska bir meziyete sahip olabilmesiyle,
hatta ilk basta ona sahip olabilmesiyle yurttag sifatin1 hak eder. Aristoteles’e gore bu meziyet
‘konusma’ yetisidir. Insanin konusan bir varlik olmasi, onun kolektif, yani ortaklik yasamim
kurabilmesinin dogal kosuludur (Aristoteles, 2018). Konusma yoluyla insanlar, ortak yasamlari igin
gereken ilkeleri idrak edebilir, onlarin yeterligini sorgulayabilir, varsa diizeltilmesi gereken seyleri
tespit edebilirler. Konugma, bu anlamda, politik iliskinin dikey, yani buyruga ve itiraza indirgenmis
‘hukuki’ boyutunu asma olanagi sunar. Ciinkii insanlar konusarak bu dikey iligkiyi elestirebilirler.
Iste bu elestirme, tartisma, kisaca bir sorunu ortaklik yasaminin bir meselesi haline doniistiirme
etkinligi, yurttagligin hayata gecirilmesidir (Carr, 1991).

Aristoteles icin konusma, dogal bir yeti olmanin 6tesinde, insanin i¢inde yasadigi diinyay1
baskalartyla beraber paylastiginin bilincine kavusmasini saglayan etik bir olanaktir (Bastiirk, 2019).
Insanlar karsilikli konustuklarinda, icinde yasadiklari diinyayr sadece kendi fikirleriyle ve
yargilariyla kavrayamayacaklarini fark ederler. Kisisel yargilar diinyaya tek basina hitkmedemez;
diinya farkli ve ¢cogul kanaatlerden meydana gelir ve bu kanaatlerden hangisinin dogru ya da iistiin
oldugunu belirleyebilmenin olanagi ya da Olgiitii konugsmadir (Arendt, 2023). Konusmanin,
miizakerenin, tartismanin ol(a)madigi bir yerde insan yurttas degil, kamusal otoriteye salt dikey
yollarla baglanmis edilgen varliktir. Tartismanin 6nemi, insani1 yurttagsa doniistiirebilme vasfinda
saklidir.

Yukarida dile getirilen yurttaghgin “konusabilme” ve konugsmanin “doniistiirebilme”
giiciinden hareketle; 6zellikle sinif iginde gergeklestirilen etkinliklerden sonra yiiriitiilen simif igi
tartismalarin mevcut fikirleri degistirme, doniistiirme, kollektif bir bilince tasiyabilme imkanini
sagladig1 soylenebilir. Ozellikle “Sorun Varsa Coziim Var” ve “Farkliliklarin Farkindayim”
etkinliklerinden sonra gergeklestirilen tartismalarin akabinde katilimcilarin fikirlerinde ortaya gikan
degisiklikler, bizlere her bir yurttagin -elbette biricik olmasinin degerini goz ard1 etmeyerek- i¢inde
bulundugu toplumsal yapryla birlikte doniisebilmesinin dnemini gostermektedir. Yildirim’mn (2009)
Ogretmenin 6grenciyle yahut 6grencinin 6grenciyle bir arada yiriittiigii diyalog temelli bir iligki
kurmasinin énemine deginen ¢aligmasindan hareketle, ilgili diyalojik ortamin smif i¢cinden topluma

sirayet eden bir akista olmasinin 6nemi goz ardi edilmemelidir. Nuyan ve Yenisoy-Sahin’in (2023)
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calismasinda da demokratik bir sistem icinde, diyalog kurmanin yurttaglardan beklenen ayirt edici
bir 6zellik olduguna deginilmektedir. Kiigiik gruplarda yiiriitillen diyalog siirecinin, ilkokul
Ogrencilerinin basarisint olumlu yonde etkileyerek dnemli farkliliklar gosterdigi diistintilmektedir
(Ghalia, Darawsheh & Alrashdan, 2022; Maine, 2024; Vrikki, Wheatley, Howe, Hennessy & Mercer,
2019). Yine Schuitema, Boxtel, Veugelers ve Dam’in (2011) ¢alismasinda; diyalogun merkezi bir
unsur olarak ele alindig1 vatandaslik egitiminin, 6grencilerin kurduklar diyalog ortaminin kalitesiyle
orantili olarak degerlere yonelik goriislerini de etkiledigi ifadeleri yer almaktadir.

Modern hak ogretisi, bireylerin sahip olduklar1 haklar ile bu haklardan kaynaklanan
sorumluluk arasindaki ince ¢izgiyi ¢oziimlemek konusunda kimi zaman yetersiz kalmistir. Bu
yetersizligin en onemli sebebi, hak sahipliginin tek bagina yiiceltildigi bireyciligin yiikselisinde
aranmalidir. Modern bireyci sdylem, bireyi kamu otoritesi karsisinda sahip oldugu haklar nezdinde
yiiceltirken, kamu otoritesini de yalnizca bu haklar1 gerceklestirmekle yiikiimlii bir mekanizma
bicimine indirger. Tocqueville’in belirttigi gibi, hak sahibi birey ile yiikiimliiliik sahibi kamu otoritesi
arasindaki bu karsilikli iligki, gayri demokratik bir duruma sebep olmustur (Goldstein, 1964). Ciinkii
haklar, bu denklemde, sadece talep edilmek, daha dogrusu kamu otoritesine ‘iletilmek’ {izere
tamimlanir. Burada bireylerin herhangi bir politik bilince sahip olmalar1 gerekmez. Onlarin tek
yapmasi gereken, sahip olduklari haklar1 kamu otoritesine ‘hatirlatmak’ veya gereginin yapilmasi
i¢in kamusal mercilere ‘dilekge’ vermektir.

Yurttashgin sadece hak sahipligine indirgenmesi, yurttas ile kamusal otorite arasindaki
mesafeyi daha da agmistir. Yurttas, bu denklemde yalnizca hak sahibi olarak haklarini talep edebilen
birine doniismiis, bu da yurttasi kamusal otorite karsisinda edilgen kilmistir. Oysa yurttaslik, daha
tamamlayici bir pargasi olarak gérme etigine dayanir. Yurttasi, daha soyut anlama sahip vatandastan
ayiran sey de budur: vatandas, soyut ve mitsel bir anlama sahip bir vatanin parcasi olan, o tarihsel
mite ait olan kisiyi ifade ederken, yurttas, i¢cinde yasadigi politik toplumla aktif ve somut bag kuran,
kendini ait oldugu politik toplumla iligskilendirmeye calisan etkin bir varolusu ifade eder. Yurt
sOzciigiiniin kokeni olan sehir (city-citoyen [yurttas]), insanlarin bir araya gelerek var ettikleri,
dolayisiyla anlamini, kurumlarini ve kurallarini kendilerinin olusturduklar politik diinyadir. Vatan
ise, sehirden farkli olarak, yeniden kurulabilecek kurum ve kurallarla ifade edilemeyen soyut bir
diinyay1 niteler.

Yurttaglik ile kamusal otorite arasindaki mesafenin giderilmesi, kamusal otoritenin yetkilerini
azaltmaktan ziyade, yurttaglik etigi ve sorumlulugunun artirilmasina dayanir. Yurttasi sadece talep
eden ya da ileten bir ‘arac1’ olarak degil, iginde yasadigi politik toplumun soru ve sorunlarini takip
eden ve bunlar karsisinda kendisini sorumlu goren biri olarak kavramanin olanaklari iizerinde
durulmalidir. Yurttaglk, her seyden once kolektif diizeyde paylasilan politik diinyanin soyut ya da

erisilemez mitsel bir varlik olmadigimin kabuliiyle baglar. Yoneticilerin ya da yonetilen kara



75

parcasinin kutsallagtirildigi bir diisince ikliminde yurttaglik da dogal olarak tabiiyet ile
iligkilendirilir. Oysa yurttaslik, insanlarin kendilerini i¢inde yasadiklari politik diinyanin edilgen bir
pargasi olarak degil, onu var edecek, yeniden kurabilecek, eksikliklerini giderebilecek ehliyet, yetki
ve sorumlulukta gormeleri ile miimkiin olur.

Yurttashigin bu aktif baglami, kamusal otoritenin yetkilerini azaltma amaci giitmez. Tersine,
yurttagligin aktif sorumlulugu kamu otoritesinin neleri yapip neleri yapamayacaginin, ya da hangi
kurum ve kurallar ile taleplerin ya da haklarin yanitlanabilir oldugunun bilgisine sahip olmay1
gerektirir. Yurttas, kendisini sadece talep ve hak eden kisi olarak gordiigii siirece, kamu otoritesinin
yetki ve sorumluluklar1 ya da bunlarin yasal dayanaklarinin niteligi hakkinda bilgi ve goriis sahibi
olmaya gerek duymayacaktir. Béylesi bir sorumluluk ve bilgi eksikligi, kisinin iginde yasadigi politik
diinyanin somut varlig1 hakkinda dogru bilgilere sahip olamamasi sonucunu doguracaktir ki bunun
sonucunda da kisi neyi neden nasil talep etmesi gerektigine dair nesnel ve rasyonel bir dlgiit
gelistiremeyecektir (Danoff, 2012). Oyleyse aktif yurttaslik, kamu otoritesinin ne giiciinii azaltmak
ne de onun yerini almak degildir; tersine yurttaglik, kamusal yetkiler ile gerceklestirilebilir talepler
arasinda rasyonel bag kurabilmenin de gegerli yoludur.

Calismada elde edilen bulgulardan yola ¢ikildiginda, bu ¢alismanin katilimcilarin ¢ogunda
ancak ozellikle odak grupta yer alan katilimcilar 6zelinde, aktif yurttagligin 6nemli bir adimi1 olan
haklarin ve haklardan dogan sorumluluklarin farkinda olmalarina yo6nelik olumlu yonde katkida
bulundugu soylenebilir. Aktif vatandaslar olarak c¢ocuklarin kendi haklarinin ve bagkalarinin
haklariin gelistirilmesi ve savunulmasi da dahil olmak iizere sorumluluklar istlenebileceklerine
deginen Shier’in (2018) calismasindan da yola ¢ikildiginda, ilkokul seviyesinde dahi aktif yurttaglik
becerisinin gelistirilmesinin miimkiinliigii goze carpmakta ve egitim iceriklerine ilgili kavramlarin
teorik baglamdan ziyade uygulama bakimindan dahil edilmesinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Bunun
yani sira Hareket ve Yel’in (2017) calismasinda, ilkokul 6grencilerinin oyun oynama, ilgi goérme,
eglenme gibi durumlari kendilerine hak olarak goriirken; kendileri ile ilgili konularda bagimsiz karar
ve se¢im yapma, yasama, barinma, kendini her tiirlii tehlikeden koruma ve bilgi alma gibi haklarinin
kattlimcilar tarafindan diger haklara gore daha az ifade edildigi goriilmektedir. Bu agidan bu
calismanin haklarin bireysel haklardan ziyade toplumsal alanda sahip olunmasi beklenen haklar
nezdinde de katilimcilarda yarattig farkindaligin degerli oldugu diisiiniilmektedir. Hem 6grencilere
hem de 6gretmenlere gore 6grencilerin ifade 6zgiirligi ve karar alma siireglerine katilim haklarinin
en az saygl duyulan haklar olduguna deginen Stamatovic ve Cicvaric’in (2019) ¢alismasina ilaveten
bu ¢aligmanin aktif yurttaslhigin ilgili alt kavramlarina yonelik “aktiflik” durumuna ve katilimcilardan

beklenen adalet merkezci yurttaglik bilincine katki sagladigina inanilmaktadir.



6. SONUCLAR VE ONERILER

Calismadan elde edilen sonuglar ve sonuglara dayali 6neriler bu baslik altinda yer almaktadir.

6. 1. Sonuclar

Calismanin bulgularindan ulagilan sonuglar asagidaki sekilde ifade edilebilir:

Haklar baglaminda, katilimeilarin kendilerine hak olarak goérdiikleri durumlar talep ederken
onceleri sorumluluk alaninda olmayan yakin ¢evreden (aile, arkadas gibi) politika dis1 bir yolu takip
ederken; etkinlikler ve smif i¢i tartigmalarin 6gretmen, miidiir, belediye bagkani gibi bir hiyerarsiyi
takip etmeye baslamalarinin, haklarin talep edilmesinde sorumluluk sahibi olan kisi veya kurumlara
yonelik farkindaliklarini arttirmaya bagladigi ve 6zellikle “Yaziyor! Yaziyor! Gazeteler Yaziyor!”
etkinliginde deginilen haklarin talep edilmesi yollarina iliskin yiiriitiilen kiigiik grup ve simf i¢i
tartismalarin etkili oldugu diistiniilmektedir.

Katilimcilarin 6n kelime iligkilendirme testinde yer alan kavramlara yonelik ifade etmis
olduklar kelimelerden olusturulan kavramsal ag ile, son kelime iligskilendirme testinde yer alan
kavramalara yonelik ifade etmis olduklar1 kelimelerden olusturulan kavramsal ag incelendiginde;
calismanin temel kavramlarindan biri olan “esitlik” kavramina yonelik bakis agilarinda bilissel
yapinin matematiksel esitlik temelli bir bakis agisindan, toplumsal esitligi de kapsayacak sekilde bir
bakis acisina evrildigi goriilmektedir. Bu durumun, miidahale siirecinde sinif iginde yiiriitiilen
etkinliklerin ve etkinliklerden sonra gergeklestirilen sinif i¢i tartismalarin, ilgili ¢alisma grubunun
kavrama yonelik alternatif bakis agilart ve kavrayiglar1 gelistirmelerine katkis1 oldugu seklinde
diisiiniilebilir. Ozellikle “Bu Hikdyede Ben de Varim” ve “Talep Ediyorum, Talep Céziiyorum”
etkinliklerinin, ¢aligma grubunda yer alan katilimcilarin esitligin ve esitlikten dogan sorumlulugun
yatayda dagitilmasina yonelik farkindaliklarini gelistirdigi soylenebilir.

Caligmanin bulgularindan elde edilen 6nemli sonuglardan birinin, 6zellikle odak grupta yer
alan katilimcilarla gerceklestirilen 6n odak grup goriismesinde farkliliklara sahip bireylerin
¢ogunluga uymasina yonelik goriisler belirtilirken; son odak grup goriismesinde katilimcilarin farkli
olanin kendileriyle uyum iginde yasamasinda kendilerine de sorumluluk yiikledikleri goriilmektedir.
Bu durumun smif iginde gergeklestirilen tartismalarin ve ozellikle “Farkliliklarin Farkindayim”
etkinliginin, katilimecilarin 6teki olarak addedilene yonelik duyumsadiklan igsel sorumlulugu
saglamaya olumlu katkisi oldugu diistiniilmektedir. Bu durum ayrica, tartigmalar ile sinif ortaminda
saglanan diyalog kurma siirecinin katilimcilarin fikirlerinde sagladigi degisim ve doniisiimiin
oneminden hareketle, smnif icinde bdylesi diyalojik tartigmalarm, oOzellikle birlikte yasamin

deneyimlendigi ortamlarda etkili oldugu sdylenebilir.
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Yurttaslarin yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesinin, kazanmalar1 beklenen elestirel bakis
acisinin gelistirilmesinde 6nemli oldugunun diisiiniilmesinden hareketle (Giroux, 2007’den aktaran
Demirtiirk, 2017, s. 23); katilimcilarin aktif yurttagligi sinif i¢inde deneyimlerken sorun ¢ézme,
talepleri yerine getirmeye yonelik ¢oziim Onerileri sunma, hikayeleri ilgili baglam temelinde
tamamlama gibi etkinliklere maruz kalmalarinin; sorun ¢ézme etkinlikleri, katilimeilarin gercek
yasam senaryolarini ele alarak cesitli zorluklarla nasil basa ¢ikacaklarini diisiinmelerini sagladig:
diisiiniilmektedir. Bu siiregte, katilimcilar farkli acilardan sorunlara yaklasma ve ¢6ziim onerileri
gelistirme becerilerini gelistirmiglerdir. Bu tiir etkinliklerin, katilimcilarin toplumsal konularda
talepleri yerine getirmek igin nasil etkili iletisim ve arglimanlar kullanacaklarini 6grenmelerini
saglayacagma inanilmaktadir. Katilimcilarin olaylart sorgulamalarini ve farkli bakis agilarini
degerlendirmelerini tesvik edecegi diisiiniildiigiinden katilimcilarin aktif yurttaglik kavramini sadece
teorik olarak degil, aym zamanda pratik deneyimlerle &grenmelerine olanak taniyacagi
diistiniilmektedir. Bu durumun da onlarin yazili iletisim becerilerini gii¢lendirirken, toplumsal
sorunlar1 ele alirken ve ¢oziimler iiretirken daha bilingli ve yetkin olmalaria katki saglayabilecegi
sOylenebilir.

Son olarak ¢alismanin adalet merkezli yurttaglik anlayisinin ve hak taleplerinin etkin bir
sekilde gerceklestirilmesinde egitimsel miidahalelerin ve sinif ici tartismalarin 6nemli rol oynadigini
gostermektedir. Katilimeilarin, esitlik ve sorumluluk kavramlarina yonelik bakis agilarinin evrilmesi,
onlarin toplumsal sorunlara daha duyarli ve bilingli bir sekilde yaklagsmalarini saglamistir. Bu durum,
egitim siirecinin ve diyalojik tartigmalarin, yurttaslarin haklarini savunma ve toplumsal adaleti

gerceklestirme konusundaki yetkinliklerini artirmada etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

6. 2. Oneriler
6. 2. 1. Sonuglara Dayah Oneriler

1. Kelime iliskilendirme testinden elde edilen sonuglardan hareketle, soyut kavramlara
yonelik biligsel kavrayiglarin agiga ¢ikarilmasinda etkili bir yol olan kavram haritas1 gibi
stratejilerin  gelistirilmesinin, ilkokul Ogrencilerinin  kavramsal alt yapilarimi
giiclendirecegi diisliniilmektedir. Bu bakimdan ozellikle birbiri ile iliskili kavramlar
arasinda var olan iligkiselligi kurabilmeleri agisindan kelime iligkilendirme testlerine sinif
ici uygulamalarda daha ¢ok yer verilmesi Onerilebilir.

2. llkokul diizeyinde yazili iletisim yeteneklerini daha da giiclendirecek etkinliklerin sinif
icine dahil edilmesi, toplumsal sorunlara elestirel bir bakis acisiyla yaklagmalarini ve
¢Ozlim Onerileri lretmelerini tesvik edebilmesi nedeniyle 6nemli goriilmektedir. Bu
sebeple uygulayicilarin, ilgili becerinin gelistirilmesine yonelik etkinlik planlamalarini

surece dahil etmesi Onerilebilir.
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Onemli sonug oldugu diisiiniilen diyalog yolunun gelistirilmesine yonelik etkinliklerin
artirtlmasinin, ilkokul diizeyinden baslayarak toplumsal yasama sirayet etmesi beklenen
aktif yurttaglik becerilerini gelistirici bir etkisi olacag: diisiiniilmektedir. Ve sinif i¢inde/

disinda farkli diyalog kurma yollarinin desteklenmesine yonelik uygulamalar 6nerilebilir.

6. 2. 2. Tleride Gergeklestirilecek Cahismalara Yonelik Oneriler

1.

Ogrencilerin miidahale siirecinde gegirdikleri siireyle orantili olarak haklar,
sorumluluklar, sinif i¢i karar alma siireclerine katilim diizeylerinde 6nemli degisiklikler
oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle, uzun siireli ¢aligmalarin yiiriitilmesi aragtirmacilara
onerilmektedir.

Aktif yurttagligin bu ¢aligmada ele alinmayan ilkelerine yonelik miidahale ¢aligmalarinin
planlanmasi ve konuya iligkin derinlemesine ¢alismalarin planlanmasi dnerilebilir.

Elde edilen sonuglarin kaliciliginin takip edilmesi amaciyla boylamsal calismalar

yiiriitiilmesi arastirmacilara dnerilebilir.
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Ek 1. Planlanan Etkinlikler

1. Etkinligin Adx: “Yaziyor! Yaziyor! Gazeteler yaziyor!”

Etkinligin Yeri: Sinif

Etkinlik Siiresi: 40 + 40 dakika

Katilimer Sayisi: 20-30 kisi

Etkinligin Amaci: Sokratik tartismalarla &grencilerin elestirel medya okuryazarlig
becerilerini gelistirirken hak ve 6zgiirlikk kavramina iligkin farkindalik yaratmak

Etkinligin A¢iklamasi: Ogrenciler 5’er, 6 sar gruplar halinde bir araya gelir. Gazetelerden/
Internet gazetelerinden/ Dergilerden toplanan “hak ve 6zgiirliikle ilgili” kiipiirler simifta gruplara
dagitilir. i1k ders saatinde kiipiirler dgrenciler arasinda degis tokus edilerek, tiim 6grencilerin farkli
kiipiirleri incelemesi saglanir. ikinci ders, kiipiirlerde yer alan durumlar {izerine sokratik tartisma
gerceklestirilir. Arastirmact Oncelikle Ogrencileri siirece katmak icin kapali uglu evet-hayir
sorulartyla siirece baslar. Ogrencilerin farkli alanlarda yasamlmasi engellenen ozgiirliikle ilgili
durumlara iligkin elestirel bakis agis1 gelistirmeleri ve varsa 6n diislincelerinin olumlu anlamda
degisimi icin 6nceden hazirlanmis olan sikistirma sorular: dgrencilere yoneltilir.

Gazete/ dergi kiipiirii 6rnek konular: ¢ocuk haklari, insan haklari, hayvan haklari, diisiince

ozgirliigii, ifade 6zgiirliigii, tercih 6zgiirliigi vs gibi.

15 Kasim 2019 Cuma

UMAY AKTAS TS

SALMAN “

Otizmli gocuklarin egitim
hakki ihlalleri minferit degil ~—  =wesise-s

‘Corona korkusuyla ¢ok sayida hayvan
sokaklara terk edildi’

Corona viriisiinin hayvanlardan insanlara bulasabilecegi y¢ bilgi kirlig
kaynaklanan korkularla evcil hayvanlar sokaklara terk edilmeye baslandi. Prof. Dr.
Murat Arslan, "Maalesef bize ok sayida hayvanin terk edildigi bildiriliyor. Kedilerin,

képeklerin, hatta papaganlarin ve kuslann bile birakildigina dair bilgiler var. Ancak
insanlara heniiz bu viriisiin gectigine

ES. 18 yasinda, 12. sinif
ogrencisi otizmli bir geng. Egitim
hayati boyunca pek gok ayricim-
iga ve hak ihlaline ugradi. iki
kere kres degistirdi, anasinifina
gittigi okulun 1. sinifina devam
edemedi ciinkii istenmedi. 8. sI-
nifa kadar tipik gelisim gosteren
akranlariyla ayni sinifta kay-

Bireysellestirilmis Egitim Plani
(BEP) yapilmasi, cocugun okulda
acilan destek egitim odasinda,
sinifinin diginda bire bir 6zel
egitim 6gretmeniyle calisma yap-
masi gerekiyor. Tim bunlar ve
daha fazlasi Ozel Egitim Hizmet-
leri Yonetmeligi'nde de acikca
ifade ediliyor, tanimlaniyor.




Ek 1’in devam

Minikler haklarini ariyor

Cocuklarin sorunlarina kamuoyunun
dikkatini cekmek ve cocuklara

daha iyi yasam kosullari saglamak
amaciyla 1989 yilinda, Birlesmis
Milletler Genel Kurulu tarafindan
hazirlaran Cocuk Haklarina Dair
Sozlesme'nin imzalandigi 20 Kasim
giinii nedeniyle Ayvalikli cocuklar, haklari icin meydanlara

gocuk isci

Ajle ve Sosyal Politikalar Bakani@inm

cikti. Kendi hazirladiklar pankart ve ddvizleri ellerine alan rakamlarma 8‘?“’ 6-14 yay arafndak!
Ayvalik Istiklal llkogretim Okulun 4 ve 5. sinif 6grencilerinin 292 bin rouk_ ekmek peginde’ oldugu

) S M - i¢in okula gidemiyor. Yasalara aykm
Cumhuriyet Alani'ndaki eylemine 6gretmen ve velileri de sl tizbink
destek verdi. Yaklasik 50 kisilik 6grenci grubu cocuk haklarinin olmasms rag it Pinlence
e Ol ikt bnke cocuk, cesitli kaza ve siddet faktériine
onemini Ayvalik'ta yasayan insanlarla paylasti. kars: da korumaszz »5'te

10 yagindaki C.Y. ve ailesi maddi
imkansizliklardan dolay: sokakta yasiyorlar.

C.Y., babasi issiz oldugu icin sokaklarda mendil
satarak ailesini gecindirmeye calisiyor. C.Y'de
diger yasitlan gibi okula gitmek istiyor. Bastiran kig
mevsimi sebebiyle saglik sorunlan yasayan C.Y. yi
ailesi hastaneye gétiirecek paray bulamiyor.
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Ek 1’in devam

2. Etkinligin Adi: “Talep Ediyorum, Talep Coziiyorum”

Etkinligin Yeri: Sinif

Etkinlik Siiresi: 40 + 40 dakika

Katilimer Sayisi: 20-30 kisi

Etkinligin Amac: Bir talepte bulunuldugunda bir baskasinin talebi kabul ediliyorsa bu diger
talebin reddedildigi anlamina gelmez, bilakis bir bagkasinin talebinin daha toplumsal olmasindan
kaynaklandigi diigtiniilebilir. Etkinligin amaci, 6grencilere bu agidan farkindalik kazandirmaktir.
Aynmi zamanda bu etkinlik, “okula iliskin istek ve ihtiyaglarini demokratik yollarla ifade eder”
seklinde agiklanan HB.3.1.7. numarali kazanimla iliskilendirilebilir.

Etkinligin Aciklamasi: Sinifta her 6grencinin bir talebini igeren bir kagit hazirlamasi istenir.
Daha sonra talepler farkli kisilere dagitilir ve herkes talepleri ¢éztimler. Daha sonra herkesin talep
ettigi ve baskasindan gelen talebi ¢oziimledigi kagitlar incelenir. Amag ben bir sey talep ederken,
benden talep edilen bir seye karsi tepkim nasil oluyor. Ornegin okul bahgesine kdpek alinmasini

istiyorum ama bir baskasi da istemiyor. Bu durumda ben kamusal agidan nasil bakabilirim?

Etkinlik Kagudi:

Talep Eden Kisi:
Talebi:

Talep ¢ozen Kisi:

Coziim yolu:
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Ek 1’in devam

3. Etkinligin Adrw: “Bu Hikayede Ben De Varim.”

Etkinligin Yeri: Sinif i¢i + Siif dis1

Etkinlik Siiresi: 1 hafta

Katilimer Sayisi: 20-30 kisi

Etkinligin Amaci: HB.3.2.4. numarali “Evde iizerine diisen gorev ve sorumluluklart yerine
getirir.” kazanimindan yola ¢ikarak sorumluluk kavrami iizerine farkindalik kazandirmak.

Etkinligin Ac¢iklamasi: Siirecin basinda sorumluluk kavramiyla ilgili goriisleri ve akillarina
gelen ifadeler sorulur ve 6grencilere KIT doldurtulur. Akabinde kurmaca bir hikayede sorumluluk
iizerine deginilir. Kurmaca hikaye, Hayat Bilgisi 6gretim programinda yer alan ilgili kazanimda
belirtilen ev i¢i sorumluluklardan yola ¢ikarak sinif i¢ine tasinan bir ¢izgide olusturulur. Hikaye bir
noktada kesintiye ugrar ve 6grencilerin her biri hikayeyi kendilerince devam ettirir. Daha sonra

arastirmaci kontrol listesi ile her bir hikayeyi sorumluluk baglaminda kontrol edecektir.

Sorumluluk
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Ek 1’in devam

4. Etkinligin Adi: “Bazen Yarim, Tamdan Biiytiktiir”

Etkinligin Yeri: Okul Bahgesi

Etkinlik Siiresi: 40 + 40 dakika

Katihmer Sayisi: 20-30 kisi

Etkinligin Amaci: HB.3.1.6. numarali “Okuldaki sosyal yardimlagsma ve dayanigmayla ilgili
caligmalara istekli olur.” kazanimindan yola ¢ikarak, katilim ve esitligin 6nemini fark ettirmek.

Etkinligin A¢iklamasi: Ogrenciler etkinlik kapsaminda okul bahgesine ¢ikartilir. Oncesinde
arastirmaci tarafindan 6grencilere ikiye béliinebilen materyaller dagitilir. Ornegin 20 kisi var sinifta.
10 tane daire bahgeye ¢izilir ve her bir 6grenciye 10’ar tane boliinebilen materyal dagitilir. Sirayla
her 6grenci elindeki materyali dairelere atar. Dairenin ¢izgisinde kalan materyal girmis kabul
edilmez. Sadece dairenin tamamen i¢inde kalan materyal girdi kabul edilir. Akabinde bazi
Ogrencilerin dairenin i¢ine isabet ettiremedikleri materyaller olacaktir. Boyle bir durumda ilgili
dairenin i¢inde materyali olan 6grencilerden kendi materyallerinin yarisini verirlerse digarida kalan
arkadaglarindan birinin de igeri girebilecegi sdylenir ve bir karar vermesi istenir. Ancak burada
dgrencilerin toplam puan gibi bir hedefleri olmali. Ornegin her bir materyal 2 puan. Hepsini igeri
atan 20 puan alir. En yliksek puani alan kazanir. Ama bir arkadasinin girmesi pahasina yarim puanin
vermeyi goze alabiliyor musun? Bu sana ne hissettirdi? Arkadasinin/ esitinin de girmesinin hazzini

m1 yastyorsun yoksa aklin bir yandan kaybettigin yarim puanda mi1?

1 puan § 1 puan



Ek 1’in devam

5. Etkinligin Adi: Sorun Varsa, Coziim Var!

Etkinligin Yeri: Sinif i¢i
Etkinlik Siiresi: 1 hafta
Katilimer Sayisi: 20-30 kisi

Etkinligin Amaci: Yakindan uzaga ilkesinden hareketle 6grencilerin 6ncelikle sinif i¢inde
sorun olarak gordiikleri durumlari ve ¢6ziim Onerisi gelistirme becerilerini tespit ederken; ¢aligmanin
sonunda yer alan “hikaye kitap¢igi olusturma” veri toplama aracinda mahalleye uzanan aktif

yurttaglik deneyimi saglanmaya calisilacagindan; 6grencilerin antidemokratik durumlara yonelik

farkindaligini artirmak amaglanmaktadir.

Etkinligin A¢iklamasi: Ogrencilere birer sorun sablonu olusturulmus kagitlar dagitilir. 1
hafta boyunca sinif i¢inde deneyimledikleri sorunlar ilgili kagida yazmalari istenir. 1. hafta sonunda
kendilerince ¢6ziime en ¢ok kavusturulmasi gerektigini diislindiikleri sorunu smif icinde
paylagmalar1 istenir. Daha sonra herkesin sorununa sinifca ¢éziim Onerisi getirilir. Bu noktada

arastirmaci kritik sorularla 6grencilerin sorunlar1 ve ¢éztimleri ele alis bicimlerini ortaya ¢ikartmaya

caligir.

/

-

Sorun varsa, ¢oziim var!

Swnif icinde yasadigim sorunlar:

1.

2
3.
4

En hizli ¢oziilmesi gerektigini diisiindiigtim sorun.

*

\

/
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Ek 1’in devam

6. Etkinligin Adi: Farkliliklarin Farkindayim

Etkinligin Yeri: Sinif i¢i

Etkinlik Siiresi: 40 dakika

Katilimer Sayisi: 20-30 kisi

Etkinligin Amaci: H3.5.7. numarali “Ulkemizde yasayan farkli Kkiiltiirdeki insanlarin
sorunlarina yonelik sosyal sorumluk projelerine katilir.” kazammina giris etkinligi olarak
diisiiniilebilir.

Etkinligin Aciklamasi: Merhaba, benim adim Deniz. Ogretmenimiz bugiinkii derste “Hepiniz
farkly farkly ¢iceklerimsiniz benim. Ve ben hepinizin kokusunu hem tek tek hem de bir arada ¢ok
seviyorum.” dedi. Okuldan eve donerken ogretmenimizin ne demek istedigini diistiniiyordum. Sonra
Emre’nin resim yetenegi olmasa da ne kadar giizel bir sesi oldugunu, Asli’nmin uzun saglari olmasa
da ¢ok giizel gozleri oldugunu ve diger arkadaslarimin hep farkl bir ozelligi bulundugunu ve onlart
bu ozellikleri ile ¢ok sevdigimi hatirladim. Mesela ben bir miizik aleti ¢alamasam da 6gretmenim
cok giizel yazi yazdigimi soyliiyor. Bizler bir buketteki cicekler gibi farkly ozelliklere ve kokulara
sahip arkadaslariz. Simdi gozlerimizi kapatip bir buket ¢cicegin kokusunu hissetmeye ¢alisalim mi?

Ogrencilerden gozlerini kapatmalari istenir. Ve her birinin masasina birer ¢icek birakihr.
Masadaki cicegi alip, gozleri kapah bir sekilde koklamalari istenir. Bu sirada arastirmaci sakin
bir ses tonuyla yukaridaki metni sinif icinde gezerek okur. Daha sonra o6grencilerden
kokladiklan ¢icegin kokusunu anlatmalari istenir ve akabinde su soru sorulur:

Tiim cicekler kucaginda olsaydr sence nasil kokardi? Ayni mi, farkl mi? Ayni olmasini mi

isterdin yoksa her kokladiginda farkl bir koku almay: mi tercih ederdin? Neden?
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Ek 2. Kelime iliskilendirme Testi

Demokrasi \

Demokrasi

Yurttas \

Yurttas

N

Esitlik \

Esitlik
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Ek 3. Vignette Hikayeleri (Kisa Hikayeler)
e OZGURLUK
Ege ve Zeynep teneffiiste okul bahgesinde kosusturan kedileri ve kopekleri goriirler. Ege
Zeynep’e okul bahgesinde bir barmak olsa hayvanlarin da bakilabilecekleri bir yer
olabileceginden bahseder. Zeynep bu fikri ¢ok begenir. Ege ve Zeynep smifa girerken
Ogretmenleri ve okul midiiriiniin bahcedeki kedi ve kopeklerin okul bahgesinden
uzaklastirilmalar1 gerektigini konustuklarim1 duyarlar. Zeynep Ege’nin barinak fikrini
Ogretmenleri ve okul miidiiriine soylemesini bekler. Ancak Ege tiim konusulanlart duymasina
ragmen sessizce sinifina girer. Sen, Zeynep yerinde olsaydin...
Ne diisiiniirdiin,
Ne hissederdin,
Nasil bir yol izlerdin,
Biriyle konusmak istesen bu kim olurdu, ne olurdu?

e ESITLIK
Taner Ogretmen okulun basketbol takimi igin smiftan 5 6grenci sececegini sdylemistir.

Herkesin esit bir sekilde katilmasi i¢in kurayla secim yapacagini belirtmistir. Efe, basketbol
oynamay1 ¢ok seven ve bu konuda yetenegi olan bir ¢ocuktur. Ancak kurada Efe’nin adi
c¢ikmamis ve basketbol takimina segilememistir. Onun yerine basketbol oynamaktan keyif
almayan ancak resim yapmay1 ¢ok seven Gilines takima se¢ilmistir. Sen Efe yerinde olsaydin,
Sen Giines yerinde olsaydin...

Ne diisiiniirdiin,

Ne hissederdin,

Nasil bir yol izlerdin,
Biriyle konusmak istesen bu kim olurdu, ne olurdu?

e KATILIM
Deniz ilkokul 3. sinifa gitmektedir. Sinifinda farkli iilkeden gelen iki arkadag1 bulunmakta

ve bu arkadaslar1 Tiirk¢e bilmemektedir. Bu yiizden siif i¢inde yapilacak etkinliklerde, alinacak
kararlarda bu arkadaslar1 fikirlerini dile getirememekte ve hatta etkinliklerde aktif bir sekilde rol
alamamaktadir. Sen Deniz yerinde olsaydm...
Ne diisiiniirdiin,
Ne hissederdin,
Nasil bir yol izlerdin,

Biriyle konusmak istesen bu kim olurdu, ne olurdu?
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Ek 4. Etik Kurul Belgesi

?ai-'“ﬂ; TC.
e &E] TRABZON UNIVERSITESI REKTORLUGL
Genel Sekreterlik
Smvi - E-R1614018-000-2200026595 08.07.2022

Konu : Elik Korul Belgesi

Sn}'m| |
Lisansiistii Egitim Enstitisia Ogrencisi

"Dremokratik Sl Dencyimiyle TIkokul l:}f;:'r:milr:rinin Aktf Yuritashk Edinimlenne ¥Yonchk Bir
Egitim Oriamimin Tasarlanmaz ve Degerlendirilmes:” adh doktora tex galigmamz igin gerekli olan Ebk
Kurul incelemesi Universitemiz Sosval ve Begeri Bilimler Bilimsel Arastrma ve Yavin Etigi Kurulu
tarafindan vapilmis olup, calismaniza ail onay formu Ek'le gonderilmigtir,

Bilgilerinize sunulur.

ProfDe[ ]

Rekisr a.
Rekior Yardimesa

Ek: Etik Kurul Formu (4 Sayla)

Bu belge, gisvenl cldbbonk e de moeslwrreg he
Bclge Dofraboarm Foda: OFFRTAL Belgs Takrp Adneai: hilp febys babaon cdu W ERME Recond Confamion Pags e dox
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Ek 5. Bilimsel Arastirma izni

T.C.
TRABZON VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirliiii

Sayn  : E-B2438636-605.99-102252595 14.05.2024
Konu : Bilimsel Arastirma Izni

DAGITIM YERLERINE

llgi: Trabzon Universitesi Rektirliigiiniin 05.04.2024 tarih ve E-99699167-302.08.01-2400017957 sayil
VarIsl.

on Universitesi Simf G%lmﬁnliﬁ;i Efitimi Tezli Yiiksek Lisans Programu 6prencisi [ |
iin, Prof. Dr. damsmanhfinda hazirlamakta oldugu "Demokratik Simif
Deneyimiyle llkokul Ofrencilerinin Aktif Yurttashk Edinimlerine Yonelik Bir Egitim Ortarmimn
Tasarlanmasi ve Deferlendirilmesi” isimli cahgmalan kapsaminda arastrma deerileri ve ekleri
Miidiirliagiimiizee uygun goriilmiis olup ilgi olur ve @lgeklerin Universite tarafindan arashrmacrya
verilmesi, llge Milli Egitim Midirliklerince okullara duyuru yapilmas: hususunda;
Bilgilerinizi ve gereffini rica ederim.

]

Wali a.
Milli Egitim Miidiiri

EK:
1-Valilik Oluru (1 sayfa)
2-Miihiirli Ornekler (15 sayfa)

DAGITIM:
-Trabzon Universitesi Rektiirliigiine
{Orenci lsleri Daire Baskanhi)
- Yomra Kaymakamhfina
(lige Milli Egitim Midirligii)

Bubelge govenli elekironik imza il imealammghr.

Adms : Trbeon [ Milli Efitim Modarogn Bilgi lgin: Bl pe Dhoffrulamea Adres - hitpsoforw w_turkive_pov.infmeboebys
Siruieji Geligtirme Subesi (A r(Ge Birdimd) Bilgi igin:

Telkfon Mo -0 {4£2) 223 55 51 Umvan: Oi'rﬂ:merl
E-Posta: argetrabeon @ gmail.com Inernet Adresi: rabronargs meb.gov.ir Faks: 4622 U106

Kep Adresi - mebhsDl kepir
Eu eveak povenli elekironik imra fe imealsmmgtr. hitpsveriksope meb.pos g adresinden C4H03- BoT0- 3061- b273- 1702 kodu fle tevit adilebilic
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Ek 6. Veli Onam Formu
Saym Veli;

Cocufunuzm  katlacagn bu cahsma, “Demokratic Smf Denevimivle lkokul
Ogrencilerinin Aktif YVurttaghk Edinimlerine Yénelik Bir Efitim Ortaminmn Tasarlanmas ve
De_Eerlendm]mem adivla, Mayis-Haziran 2024 tarthleri arasmda vapilacak bir arastrma
uygulamasidar.

Aragtirmamn Hedefi: kol digiinei simf dgrencilerinin aktif vurttaghk edinimlerinin
geligtinlmes: hedeflenmeltedr.

Araghima Uygulamas: Etkihk / Gariigme / Gdzlem geklindedir.

Aragtrma T.C. Milli Eftm Bakanhfmmnm ve ckul yinetiminin de 1zm ile
gergeklesmelktedir. Aragtoma uygulamasma katlm tamamuyla goniillillik esasma dayah
olmaltadir. Cocnfunuz caligmava katlhp kahlmamalkta Szsiirdir. Arastrma gocufunuz igin
herhangi bir istenmeyen etk va da risk tasimamaltadir. Cocugunuzun katlim tamamen sizin
isteginize baghdr, reddedebilir va da herthangi bir agamzsmda aymlabilirsiniz. Araghrmayz
katilmamama veya araghnmadan aymilma duromunda dgrencilern akademik bagarlan, olul ve
dgretmenlerivle olan ligkiler eﬂulemm eceltir.

Calzmada &grencilerden kimlik belirleyici highir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamivla gizli tutulacak ve sadece arastrmacilar tarafindan degerlendirilecelkdtr.

Uygulamalar, genel olarzk kigisel rahatzizhk verecek somlar ve durumlar igermemektedir.
Ancak, katihm sirasmmda sorulardan va da herhangi bagka bir nedenden gocufumz kendisim
rahatz1z hissederse cevaplama izini vanda bralop cilbomalta dzgiirdiir. Bu dunimda rahatsizhimm
giderilmesi igin gereken yardim saZlanzcaktr. Cocugunuz ¢alismaya katldiktan sonra istedigi an
vargegebilir. Bdyle bir durumda ven toplama aracim  uygulayan lagive, caligmay
tamamlamayacagm sdylemes veterll olacakhr. Anket caligmasma katilmamak ya da kahldiktan
somra vazgegmek gocufunuza highir sorumiuluk getimeyecektir.

Onay vermeden dnce sormak istedigmiz herhangi bir konu varsa sormaktan ¢ekinmeyiniz.
Calisma bithlten sonra bizlere telefon veya e-pesta ile ulasarak soru sorabilir, sonuglar hakkinda
bilzi isteyebilirziniz. Sayeilanmizla,

-'-'. ..\'\\..
Arastirmaci
iletisim bilgileri :

., o
-~ T,
.'f VFelist bulundugum st numaorall Ggremcisi H”'.

Vin wukande egkdenan erastormaye kanlmesing 5 veriyerum
{'LutEeu furmu n:l:l.z:i]a-:l.l]-rlan zonra gocufunuzla okula gert gondarmi=*).
Izim-Savisim imza:
Weli Adi-Soyadr
Telefon Mumaras: :
%, A
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9. OZ GECMIS VE IiLETIiSIM BILGILERI

*x% yilinda ***** jli **** jlgesinde dogdu. Ilk, orta ve lise 6grenimini aym sehirde

tamamladi. 2009 yilinda Usak Universitesi Egitim Fakiiltesi Smmif Ogretmenligi programina
baslayarak 2013 yilinda lisans egitimini tamamladi. Aym yil Kiitahya Dumlupmnar Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitlisii'nde Smuf Egitimi alaninda yiiksek lisans egitimine basladi ve ilgili
programdan 2016 yilinda mezun oldu. Ayni yil Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii’nde doktora egitimine basladi. 2015-2018 yillar aras1 Karadeniz Teknik Universitesi’nde,
2018 yilindan itibaren Trabzon Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii'nde arastirma gorevlisi

olarak calismaktadir. Yabanci dili Ingilizcedir. Evli ve bir ¢ocuk annesidir.

ILETiSiM BILGILERI
Ad res *hkkhkkhkkkkhkhkkhkkhkkhkhkhkhkkhkkhkhkikikihkikk

E_Posta :************************



