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ON SOz

Bu arastirmayi, egitim hayatima baglarken benim kiigiiciik ellerimden sikica tutarak
beni saglam adimlarla yiiriiten, ne zaman diisecek olsam elimden tutan, bir zorluk karsisinda
ne zaman vazgegecek olsam bana verdigi emekleri ve ugraslari ugruna savas verdigim, bu
hayatta benim en biiyiik sansim, dedem; ibrahim MOUSTAFA ya ithaf ediyorum. Hayatimda
benim en biiyiik cesaretim oldugu i¢in tesekkiir ediyorum.

Arastirmam boyunca bana destek olan, her daim benim yiikiimii hafifletmeye ¢alisan canim
annem Nahide TAHIR ve siirekli ¢alismasima ragmen beni hi¢ yalniz birakmayan babam
Ismail MOUSTAFAya ve benden ¢ok mezuniyetlerimi bekleyen canim babaannem Meliha
CAVUS’a tesekkiirlerimi sunuyorum.

Egitimin toplumun kaderini degistirecegine inandigim bir toplumda biiyiimenin
omuzlarimda bulunan yiikii ile ¢iktigim bu yolda azinlik toplumunun bir pargast olmanin
zorluluklarini her ne kadar yasasam da tarih boyunca benim biiyiidiigiim kiiciik kasaba
Glimiilcine’nin giilii olarak tanimlanan Medrese-1 Hayriye’nin Bat1 Trakya Tiirkleri i¢in ne
kadar 6nemli oldugunu giiniimiize kadar yapilan arastirmalar ve goriisme yaptigim ¢ok degerli
insanlar ile bir kez daha anlamis oldum. I¢tenlik ile arastirmama bilgi ve birikimleri ile
yardimc1 olan hocalarima en igten tesekkiirlerimi sunuyorum.

Yiiksek lisans egitimim boyunca, deneyim ve derin birikimi ile yolumu aydinlatan ¢cok degerli
danisman hocam, Prof. Dr. Sedat YUKSEL’e ¢ok tesekkiir ediyorum. Etik kaygilar ile,
tesekkiirlerimi sunamadigim ancak bana olan destekleri ile yanimdan hi¢ ayrilmayan ve
yiiriidiiglim bu yolda inancimi yitirmeme i¢in savas veren degerli arkadaglarima ¢ok tesekkiir

ediyorum.

Esra MOUSTAFA
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YUNANISTAN BATI TRAKYA’DA BiR AZINLIK EGITIM KURUMU:
MEDRESE-I HAYRIYE

Bu arastirma, Yunanistan’in Bat1 Trakya bdlgesinde yer alan Glimiilcine sehrindeki
Medrese-i Hayriye'nin tarihini, egitim faaliyetlerini ve toplumsal roliinii kapsamli bir sekilde
incelemeyi amaglamaktadir. Medrese-i Hayriye, Bat1 Trakya'daki Tiirk azmlig1 i¢in hem dini
hem de kiiltiirel egitim alaninda 6nemli bir merkez haline gelmistir. Arastirma, bu medresenin
Bat1 Trakya Tiirk toplumu {izerindeki tarihsel, toplumsal ve kiiltiirel etkilerini ortaya koyarak,
bu toplumun egitim alanindaki sorunlarina ve ¢6ziim arayislarina 1gik tutmayi
hedeflemektedir.

Arastirmada, Medrese-1 Hayriye’nin idareci ve mezun 6grencilerinin goriiglerine
basvurularak derinlemesine sonuglar elde etmek amaciyla nitel arastirma deseni tercih
edilmistir. Calisma grubu, Medrese-i Hayriye’nin okul midiri ve daha 6nce mezun olan
ogrencilerden olugsmaktadir. Bu yaklagimla, medresenin egitim sistemi ve toplumsal rolii
hakkinda katilimcilarin birebir goriisleri toplanmistir.

Arastirma bulgulari, Medrese-i Hayriye nin Osmanli doneminde dini ilimlerle birlikte
fenni ilimlerin de 6gretildigi, cok yonlii bir egitim kurumu oldugunu ortaya koymaktadir.
Medresenin, bolgedeki Miisliiman Tiirk toplulugunun kimlik ve kiiltiirliniin korunmasina
yonelik dnemli katkilar sundugu belirlenmistir. Ancak, egitim programinin dengeli dagilim
gostermedigi tespit edilmistir. Ozellikle Yunanca derslerin fazlaligi1 ve bu derslerin dnemli
dersler arasinda yer almasi, 6grenciler igin zorlayici bir faktdr olarak goriilmektedir. Medrese-
1 Hayriye, tarih boyunca Bat1 Trakya'daki Tiirk azinligi egitim ihtiyaclarini karsilayan ve

kiiltiirel kimligin korunmasinda merkezi bir rol oynayan énemli bir kurum olmustur.
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Giliniimiizde de bu misyonunu siirdiirmekte ve bolgedeki Tiirk toplumunun egitim ve kiiltiirel
taleplerini karsilamaya devam etmektedir. Medrese, Bat1 Trakya'daki Misltiman Turk
toplumunun hem egitim hem de kiiltiirel agidan kimligini korumasinda kritik bir rol
oynamaktadir.

Arastirma sonucunda, egitim programiin dengeli bir sekilde yeniden diizenlenmesi
onerilmektedir. Ozellikle Yunanca derslerin temel seviyede 6gretilmesi, bu dildeki derslerin
fazla olmasinin 6grenciler tizerindeki olumsuz etkilerini azaltacaktir. Ayrica, 6grencilerin
zorlandiklar1 derslerde gerekli okul sonras1 egitim desteklerinin saglanmas1 gerektigi

vurgulanmaktadir.
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A MINORITY EDUCATIONAL INSTITUTION IN WESTERN THRACE,
GREECE: MEDRESE-I HAYRIYE

This research aims to comprehensively examine the history, educational activities, and
social role of the Medrese-i Hayriye, located in the city of Komotini in the Western Thrace
region of Greece. The Medrese-i Hayriye became an important center for both religious and
cultural education for the Turkish minority in Western Thrace. The study seeks to shed light
on the historical, social, and cultural impacts of this institution on the Turkish community in
Western Thrace, addressing the community’s educational challenges and potential solutions.

A qualitative research design was chosen to gather in-depth results by consulting the
views of administrators and alumni of Medrese-i Hayriye. The study group consists of the
school principal and former graduates of the Medrese-i Hayriye. This approach allowed for
direct insights into the school’s educational system and social role through participants’
individual perspectives.

The research findings reveal that the Medrese-i Hayriye, during the Ottoman period,
was a multifaceted educational institution that taught both religious and secular sciences. It
has been determined that the medrese played a significant role in preserving the identity and
culture of the Muslim Turkish community in the region. However, the study also found that
the curriculum was not distributed evenly. In particular, the excess of Greek language courses
and the inclusion of critical subjects in Greek were seen as challenging for students. The
Medrese-i Hayriye has been an important institution throughout history, addressing the
educational needs of the Turkish minority in Western Thrace and playing a central role in

preserving cultural identity. Today, it continues this mission, meeting the educational and
viii



cultural needs of the Turkish community in the region. The medrese remains a key institution
in maintaining both the educational and cultural identity of the Muslim Turkish community in
Western Thrace.

The study suggests that the curriculum should be reorganized more evenly.
Specifically, Greek language courses should be taught at a basic level to mitigate their
negative impact on students. Furthermore, after-school educational support should be

provided in subjects where students face difficulties.
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1. BOLUM
GIRIS

Arastirmanin bu bodliimiinde problem durumuna yer verilerek agiklanmig. Ayni
zamanda problem durumuna iligkin arastirmanin sorulari, amaci, 6nemi, varsayimi ve
smirliliklart ile birlikte baz1 kavramlarin literatiir tanimlamalarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Osmanli imparatorlugunun mirasini tasiyan ve bugiin Yunanistan siirlar1 icinde
bulunan Bat1 Trakya bolgesi onemli bir cografi ve kiiltiirel alandir. Lozan antlagsmasi ile
giivence altina alinan bu bdlge ve bu bolgede yasayan Tiirk azinlik kendi kiiltiirel ve egitim
kurumlarin siirdiirme hakkina sahiptir. Ancak bu haklarin uygulanmasinda ve korunmasinda
cesitli sorunlar zaman zaman yasanabilmektedir (Anagnostou, 2005). Bat1 Trakya’da egitim;
24 Temmuz 1923 tarihinde her iki tarafin azinliklari i¢in temel insan haklarmnin tam bir esitlik
icinde taninmasi ve giivence altina alinmasi i¢in Lozan antlagsmasi imzalanmustir (Dede,
Abdurrahim, 1978).

1923’te imzalanan Lozan antlasmasi Bat1 Trakya’da yasayan Tiirk azinligimin bir¢ok
hakk1 yani sira dini 6zgiirliiklerini giivence altina almigtir. Antlasmaya gore azinliklarm kendi
dillerinde egitim alma ve dini ibadetlerini 6zgiirce gergeklestirme haklar1 bulunmaktadir.
Ancak Yunanistan hiikiimeti bu haklarin uygulanmasi noktasinda zaman zaman farkh
tutumlar sergileyebilmektedir ve bu tutumlar gerilimlere yol agmaktadir. (Aarbakke, 2000).
Zaman zaman uygulanan egitim ve dini 6zgiirliikkler konusundaki kisitlamalar Bat1 Trakya
Tiirk topluluklarinin kiiltiirel kimliklerini ortaya koyma ¢abalarini ve kimliklerini koruma
cabalarini olumsuz yonde etkilemektedir.

Bat1 Trakya’da yasayan Tiirk azmlhigmin okullarindan birisi Giimiilcine sehrinde
bulunan ve bu arastirmaya konu olan Medrese-i Hayriye’dir. Bu kurumun durumu, azmlik
egitimi ve kiiltiire]l mirasin korunmasi agisindan 6nemli bir 6rnek teskil etmektedir
(Anagnostou, 2005).

Yunanistan hiikiimetinin azinlik egitimine yonelik uyguladig: politikalari, Medrese-i
Hayriye gibi azlik okullarmnin isleyisinde ¢esitli zorluklara neden olabilmektedir. Egitim
programi, 6gretim kadrosu ve idari yapiya yonelik getirilen diizenlemeler ve kisitlamalar,
azinlik okullarinin egitim verme kapasitesini olumsuz yonde etkilemektedir. Uygulanan bu
politika azinligin egitim bakimindan yeteri kadar gelisememesine neden olmaktadir

(Tsitselikis, 2012).



Medreseler, tiim tarih boyunca Islam diinyasinda énemli bir yere sahip olan egitim
kurumlar1 olmuslardir. Bu kurumlar sadece dini egitim degil 6grencilerinin kendilerini
gelistirebilmeleri ve egilimlerini farkina varabilmeleri agisindan fen, matematik, kimya,
musiki ve bir¢ok alanda egitim vererek kisinin kendini gelistirmesine katkida
bulunmaktadirlar. Bat1 Trakya’da bulunan Medrese-i Hayriye, Bat1 Trakya Tiirklerinin
kokleridir ve bu baglamda ¢ok dzel bir yere sahiptir (Ozgiir, 2014). Bat1 Trakya bdlgesinde
yasayan Tiirk azinlik 6grencileri, Lozan Antlasmasinin azinliklarla ilgili maddelerine gore
egitim gordiikleri kurumlarda anadilinde egitim alabilmektedirler (Ahmet, 2006). Azinlik
egitimi konusundaki sorunlar Medrese-1 Hayriye ’nin mevcut durumu ve karsilastigi sorunlar,
Tiirk toplumunun kimligini ve kiiltiiriinii koruma miicadelesinin 6nemli bir pargasini
olusturmaktadir (Kokosalakis, 2006). Okul egitim programi, ders saatlerinin azaltilmasi ve
materyal bulma olanaklarinin az olmas1 ayni1 zamanda maddi agidan okulun vakiflar
tarafindan idare edilmesi hem 6grencileri hem gorevde olan 6gretmenleri bu miicadelede zor
durumda birakmaktadir.

Bu arastirma, ortaokul ve lise olarak egitim veren Medrese-i Hayriye’yi konu alarak;
okulun ge¢mis tarihi, glintimiizdeki isleyisi, egitim durumu, programi, egitim materyallerini
inceleyerek ilerletilmistir. Arastirmada veriler okul midird ve mezun 6grenciler ile yapilan
goriismelerden elde edilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci1 Yunanistan’da egitim kurumu olan Medrese-i1 Hayriye’ nin idareci
ve 6grenci goziinden durumunun degerlendirilmesidir. Bu amaca iliskin asagidaki sorulara
cevaplar aranacaktir.

1. Medrese-i Hayriye’nin egitim durumlarina iliskin idareci goriisleri nasildir?

a. Medrese-i Hayriye’nin egitim ve 6gretimine hazirlanma siiregleri nasildir?

b. Medrese-i Hayriye’nin egitim programina, materyallerine ve 6grenci sayilarina iliskin

durumlar1 nasildir?

c. Medrese-i Hayriye’nin ¢evredeki durumu ve uygulamalarina ilisgkin durumlar nasildir?
2. Medrese-i Hayriye’de egitim durumlarna iligkin 6grenci goriisleri nasildir?

a. Medrese-i Hayriye’deki deneyim durumlari nasildir?

b. Medrese-i Hayriye’deki egitim programlarina iligkin goriisleri nasildir?

c. Medrese-i Hayriye’deki egitimin egitiminin degerlendirilmesine iliskin gorisleri

nasildir?



1.3. Amag

Aragtirmanim amaci Yunanistan’da egitim kurumu olan Medrese-i Hayriye’nin idareci

ve 0grenci goziinden durumunun degerlendirilmesidir.

1.4. Onem

Cesitli asimilasyon ve caydirma politikalarina maruz birakilan Bati1 Trakya Miisliiman
Azinlhigma yonelik baskilar §zellikle Cunta yonetimi (1967-1974) zamaninda ve sonrasinda
siddetini arttirmis bundan azmlik egitim durumu biiyiik 6l¢iide etkilenmistir. Egitim
eksikliginin yasandig1 ve 6gretmenlerin taraf tutarak 6grencileri bilgi ve birikimlerinden
mahrum birakarak ilerlettikleri politikalar azinlik iistiinde olumsuz bir etkiye sebep olmus ve
bu etki nesilden nesle aktarilarak devam etmesi amaclanarak ilerletilmeye calisiimistir. Bu
yuzden azinlik hem kendi dillerini, hem de iilke genelinde konusulan dili yeteri kadar
O0grenememektedir (Tsaous, 2021).

Medrese-i Hayriye’de uygulanan egitim programinin okul statiisiiniin korunmast i¢in,
din, dil ve egitim programindaki derslerin icerik ve saatlerinin g6zden gegirilerek
diizenlenmesi ve yeniden yapilandirilmasi gerekmektedir. Bu kapsamda egitim materyalleri
gelistirilmeli, daha ¢ok olanak ve materyallerle program desteklenmelidir. Bu sayede
ogretmenlerin 6grenciler i¢in daha verimli olacaklar1 agiktir (Tsitselikis, 2012). Yunanistan
hiikimeti, azinlik okullarmin yonetimi hakkinda alman kararlar1 gozden ge¢irmeli ve yeniden
Lozan Antlagmasina gore diizenlemelidir. Bu durumun olmas1 halinde azmlik okullar1 kendi
egitim programlarmi kendileri belirleyebilir ve kendi 6ngoriileri halinde daha iyi bir egitim
sunabilirler (Kokosalakis, 2006).

Medreseler genel tarihleri agisindan islam diinyasinda 6nemli bir yere sahiptir.
Giimiilcine’de bulunan Medrese-i Hayriye Osmanlidan bize miras kalmistir. Giiniimiizde hala
tiim zorluklara ragmen egitime devam eden ve halihazirda 6grenciler yetistiren koklii ve
degerli bir egitim kurumudur. Bu arastirma, Medrese-i Hayriye de uygulanan egitim
programi, 6grenci yetistirme metotlari, yapilan uygulamalari, materyalleri ve ders isleyislerini
konu alarak azinlik egitimine kattig1 degerlerin ve verdigi miicadelenin incelenmesi ve bu
arastirmaya ulagan degerli arastirmacilarin bilgilendirilmesi hedeflenmektedir.

1.5. Varsayimlar
1. Arastirmaya katkida bulunan katilimcilarin, sorular1 samimiyet ve objektif bir sekilde

cevapladiklar1 varsayilmaktadir.



2. Bu galisma i¢in kullanilan literatiir, arsiv belgeleri ve diger kaynaklarin giivenilir ve
dogrulanabilir oldugu varsayilmistir.
3. Bati Trakya'daki Tiirk azmhign kiiltiirel ve sosyal baglaminim, aragtirma siiresince sabit
kaldig1 ve medrese iizerindeki etkilerinin tutarli oldugu varsayilir.
4. Yunanistan'daki yasal ve idari streclerin, medrese yénetimi ve egitim faaliyetleri tizerinde
belirleyici oldugu varsayilmistir.
1.6. Stmirhliklar
1. Bu arastirma Medrese-i Hayriye isimli egitim kurumunda egitim goriip mezun olmus
ogrencilerle yapilan goriismeler ile smirlidir.
2. Veriler 2023-2024 egitim-6gretim yili ile sinirlidir.
3. Ogretmenlerin goriisme gerceklestirmek istememesi arastirmay1 smirlandirmustir.
1.7. Tammlar
Medrese-i Hayriye: Yunanistan, Giimiilcine’de egitimini hala siirdiiren ve Bat1
Trakya azmlik Tiirklerine egitim veren bir kurumdur.
Azinhik: Bir iilkede, o iilkenin yurttasi olmakla birlikte soyu, dili ve dini yoniinden
iilkenin sayica baskin 6gesi olan halktan az olan topluluk.
Bat1 Trakya: Bat1 Trakya, Ege Trakya’s1 veya Yunanistan Trakya’s1 (Yunanca:
®paxn), tarihi Trakya bdlgesinin Yunanistan'da yer alan boliimiidiir. Yunanistan'in en kuzeyi
oldugundan Kuzey Yunanistan olarak da adlandirilmaktadir. Yunanistan'da Tiirk¢enin en

yogun konusuldugu bolgedir.



2. BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE
2.1. Bati Trakya

Lozan Antlagmasiyla 1923’te siirlar1 tekrar ¢izilen Bat1 Trakya, Yunanistan’in en
dogu kosesinde, Tiirkiye’nin ise batisinda bulunan, Tiirklerin Azinlik halinde bulunduklar1
sahadir. Bu saha dogudan batiya uzanan, kusbakis1 dar serit halinde goriinen 8.578 km bir
yiizdlgiimiine sahiptir. Bugiinkii Bat1 Trakya U¢ bolgeden olusmaktadir. Iskege (Ksanfi),
Gilimiilcine (Komotini) ve Dedeagac (Evros-Aleksandropoli) olarak adlandirilmaktadir
(Hursit, 2006). Bat1 Trakya’nin niifusu 350.000 civarinda seyretmekte ve 140.000 —
145.000’ini Bat1 Trakya Azmlik Tiirkleri olusturmaktadir (Chairoulla, 2018). Kisacasi
Yunanistan’da toplam 150.000 civarinda Tiirk yasamaktadir. Tiirk varligi Bat1 Trakya’yla
smirl olmayp, Rodos ve Istankdy agirlikli olmak iizere On iki Adalar’da yasayan ve sayilari
6.000 civarinda olan bir Tiirk niifus da bulunmaktadir. Ancak, Yunanistan 1923 yilinda Lozan
Baris Antlagsmasi imzalandiginda On iki Adalar’m Italyan yonetimi altinda bulundugu
gerekcgesiyle s6z konusu soydaslarimiza azinlik statiisti tanimamaktadir (Tsaous, 2021).

Bat1 Trakya yaklagik 400 y1l Osmanli idaresinde Tiirk hakimiyeti altinda kalmistir. Bu
hakimiyet 1363°te fethedilmesiyle baslayip, 1913°te Balkan savaslar1 zamaninda
kaybedilmesiyle sona ermistir. Fetih, 1374 yilinda Ferecik’den baslayip, Bat1 Trakya’nin
tamamin1 kapsamistir (Giimiilcine, Iskece, Drama, Kavala, Serez, Karaferya). Fethedilen bu
topraklara Osmanli Hiikiimeti Miislliman-Tiirk aileleri yerlestirmistir. I. Murat zamaninda
Yorik aileleri Bat1 Trakya topraklar1 iginde yerlestirilerek iskan politikas1 uygulanmistir. Bati
Trakya’daki ciddi sorunlar Osmanli — Rus savasindan sonra 1829 tarihinde Osmanli — Rus
savagindan sonra Yunanistan’in bagimsizligini ilan etmesiyle ortaya ¢ikmistir. Yunanistan’in
bagimsizligini ilan etmesiyle bolgede yasayan Miisliiman Tiirkler azinlik konumuna
diismiislerdir. Bu durum ile Yunanllarm olusturmus oldugu ‘Megali Idea’ politikasmnin hedefi
olmuslardir (Alp, 1995).

Megali Idea; Yunan Ihtilali’nin sona ermesinden sonra ortaya atilan, hala Osmanl
hakimiyeti altinda bulunan fakat Yunan niifusunun fazla oldugu bolgeleri de kapsayan,
geleneksel olarak antik donemden beri Yunanlilarla ilgili olan yerleri Yunanistan
Hiikiimetinin hakimiyetine gegirerek Bizans Imparatorlugu’nu canlandirma hedefini ifade

eden bir goristiir (Daskalov, vd., 2013).



2.2. Lozan Antlasmasi

Lozan Antlagmasi Tiirkiye ve Yunanistan iligkileri agisindan dnemli bir yere sahiptir.
bagimsizlik metni olarak da goriilmektedir. Tiirkiye ve karsisinda Britanya imparatorlugu,
Yunanistan, Fransa, Italya, Japonya, Romanya ve Sirp-Hirvat-Sloven devletleri tarafindan 24
Temmuz 1923 tarihinde, Isvigre nin Lozan kentinde imzalanmustir. Lozan Baris Antlasmasi
Yunanistan tarafindan 25.08.1923 tarihli kanun hiikmiinde kararname ile onaylanip yurarkige
girmistir (Alp, 1995). Yunanistan simirlari icerisinde bulunan Bat1 Trakya, Balkan savaglarinin
stirdiigii sirada Osmanli hakimiyetindedir. Yaklasik 400 yil siiren bu hakimiyet Balkan
Savasinin son bulmasiyla bitmistir ve bdlge 1913-1918 yillar1 arasinda Bulgaristan sinirlari
icerisinde kalmistir (Caliskan, 2016).

Bat1 Trakya’daki Misliiman Azinlik, Yunanistan tarafindan resmen taninmakta olan
tek azinlik grubudur. 1923 yilinda imzalanan Lozan antlagsmasi ile Bat1 Trakya bolgesinde
yasayanlar Miisliiman Azmlik olarak tanimlanmus, Istanbul’da bulunan Rum Azinliklara
karsilik olarak yerlerinde birakilmis ve birtakim haklar1 giivence altina alinmistir (Rasit,
2019).

Lozan Antlagmasi, 24 Temmuz 1923'te Tiirkiye ile Yunanistan ve diger biiytlik
devletler arasinda imzalanmus, Tiirkiye'nin bagimmsizligini tescilleyen 6nemli bir belgedir.
Miisliiman azinligm haklarmi giivence altina almistir. Bu azinlik, Yunanistan’in resmen

tanidig1 tek azinlik grubudur.

2.3. Osmanh Devleti Acisindan Bati Trakya’mn Durumu

Gazi Evrenos tarafindan I. Murat doneminde (1363) fethedilen Bat1 Trakya, yaklagik
400 y1l Osmanli idaresinde kalmistir. Balkan Savaslari'nda Osmanli hiikiimetinin diismesiyle
Bati Trakya da kaybedilmistir. 24 Ekim 1912 tarihinde Bat1 Trakya Bulgaristan’in isgaline
ugramistir. Balkan iilkeleri arasinda 10 Agustos 1920 tarihinde yapilan Biikres Antlagsmasi ile
Bati Trakya bolgesi Bulgaristan’a birakilmistir. 4 Ekim 1919 tarihinde baglatilan Yunan
isgali, 22 Mayis 1920 tarihinde sona ermis ve Bat1 Trakya bolgesi Yunanistan’a verilmistir
(ilhan, 1989).

Yunanistan’da bulunan Bati Trakya halkinin ugradigi haksizliklar Yunanistan’in
imzalamis oldugu antlagsmalara uymamasindan kaynaklanmaktadir. Kurtulus Savasindan
sonra Yunanistan ile Tiirkiye arasinda niifus miibadelesi yapilmustir. Tiirkiye’de bulunan

Rumlarin Yunanistan’a, Yunanistan’da bulunan Tiirklerin ise Tiirkiye’ye go¢ etmesi



konusunun yaninda Istanbul’da ikamet eden Rumlar ve Bat1 Trakya’da ikamet eden Tiirklerin
bu niifus miibadelesinden muaf tutulmasina karar verilmistir. Yunanistan niifus miibadelesine
¢ok da sicak bakmamistir ¢iinkii Osmanli imparatorlugundaki Rumlar say1 ve servet
bakimmdan Yunan Makedonya’s1 Tiirklerinden daha iyi durumdaydilar (ilhan, 1989). Bir
diger bakimdan Osmanli devletinin ¢ok fazla toprak kaybetmesi o dénemde Yunan devletinin
daha ¢ok yer alabilecegine olanak sagliyordu. Anadolu’da Rumlarin kalmasini istemelerinin
bir diger sebebi ise buydu. Ancak sonug olarak 24 Temmuz 1923 tarihinde imzalanan Lozan
Antlagmast’nin 3. bolimiinde bu niifus degisimi ve sonra olabilecekler 6ngorilerek
azmliklarin haklar1 glivence altina alimmistir (Eren, 1995).

Antlasmanin maddeleri arasinda, Yunan vatandaglarina tanman biitiin haklarm ayni
zamanda Azmlik Tirklerine de taninacagi agikca beyan edilmistir. Masraflar1 kendilerine ait
olmaksizin egitim kurumlar1 agma, idare etme, denetleme ve bu actiklari1 kurumlarda kendi
dillerini 6zgiirce kullanabilme haklarmin oldugu belirtilmistir. Ayn1 antlasmada sozii edilen
boliimiin 38. maddesinden 44. maddeye kadar olan kismin asli kanun olarak taninacagi, bu
hikiimlere uymayan veya bu hiikiimlere muhalif hicbir kanun usul ve resmi gazetede
yayinlanmayacagi ayn1 zamanda belirtilen hiikiimlerin asla degismeyecegi agik¢a beyan
edilmistir. Yunan devleti belirtilen biitiin Azinlik haklarmi tanidigini kabul etmistir. 1951
yilinda yapilan Tiirk-Yunan Kiiltiir Antlasmasi ve 1968 yilinda yapilan diger bir ulusal bildiri
ile antlagsmada bulunan maddeler yine teyit edilmistir (Eren, 1995).

Uluslararasi anlagsmazliklarindan dogan Bat1 Trakya Azinlik haklar1 ne yazik ki
Yunanistan devleti tarafindan ortadan kaldirilmistir. Yunanlilar bunu sistemli bir politika ile
21. yiizyilda insan haklar1 kavraminin 6n plana ¢iktig1 donemde yapmuslardir. Azinlik
haklarini barindiran Lozan Antlasmasindaki maddeler umarsizca ¢ignendigi gibi ‘Tiirk’
kelimesi dile getirilmez hatta yazilmaz hale gelmistir. Tiirk kelimesini kullanmayarak azmlig:
yok etme, yok sayma gibi durumlar g6z 6niine gelmektedir. Tirk kelimesi yerine Pomak,
Pomaklik gibi kelimeler kullanilmaya baglanmistir ve daglik bolgede yasayan ve daglik
bolgeden merkez civarma gog eden Azinlik Tiirklerinin yeni adi olmustur (Onder, 1988).

Bati Trakya insan1 esnaflik veya iscilik yerine genellikle cift¢ilik ile ugramaktadir.
1975 yillarinda Azinlik Tiirklerinin isyeri agma, ehliyet alma gibi haklar1 ellerinden alinirken
ayni zamanda sahip olduklari tarlalara ve evlere de el konulmaya c¢alisilmistir. Tapu
vermeyerek isi zorlastirmiglardir. Tapusu olan yerlere genelge gosterilerek ytliksek vergi
borglar1 6ne siiriilmiistiir. Yunan devletinin asil amaci1 Bat1 Trakya Tiirk Azinlig1 kendi istek

ve iradeleri ile gd¢ etmeye zorlamaktir (Onder, 1988).



Yunan hiikiimetinin Bat1 Trakya Tiirk halkinmn sayisini azaltmalar1 amaciyla Yunan
yonetiminin uyguladigi bir diger politika da ‘vatandasliktan ¢ikarma’ olarak ortaya
cikmaktadir. Buna neden olarak ise Yunan vatandaglik kanununun 19. maddesi yani irk¢iliga
dayanan maddesi gosterilmektedir. 19. madde Yunanistan’da yasayan yurttaslarin sadece
belirli bir boliimiinii kapsayan bir Yunan vatandaglik yasasidir. Bu boliime girecek olan
kisilerin Yunan soyundan olup olmadiklar1 arastirilip tespit edilmistir ve bu yasa yurttaslari
iki sinifa ayirmaktadir. Sunu da belirtmek gerekir ki, Yunan Vatandaghk Yasasinm 19.
maddesi Lozan Antlasmasinin 38, 39, 40. Maddelerine aykiridir. Yasanin ¢ikis amaci iilkede
yasayan yurttaglarin Yunan soyundan olmayanlar1 tespit edip onlar1 bir daha geri doniis niyeti
olmaksizin tilkeyi terk ettiklerine kanaat getirmektir. Bu karar1 veren makam ise iilkenin idari
makamlaridir. Vatandasliktan ¢ikarma isleminin hi¢bir hukuki siireci yoktur (Sentiirk, 2006).
Bati Trakya Tirklerinin Yunanistan hiikiimetinde siyasi haklara tam olarak sahip olmamalar1
icin baz1 6nlemler alinmistir. Bu 6nlemlerden bir tanesi Yunanistan Millet Meclisinde
Azmligm yer alabilmesi i¢in %3 liik bir baraj konulmustur (Gazioglu, 1995).

Ozetle, Bat1 Trakya Osmanl1 doneminde yaklasik 400 yi1l Osmanli idaresinde
kaldiktan sonra Balkan Savaslari'nda once Bulgaristan'a, ardindan Yunanistan'a gegmis,
Lozan Antlagmasi ile Bat1 Trakya’daki Tiirk azinligin haklar1 glivence altina alinistir. Ancak
Yunanistan bu haklar1 zamanla ihlal etmeye baglayarak Tiirk kimligini yok saymis1 ve Tiirk
azmlhig1 ekonomik ve vatandaglik baskilariyla go¢ etmeye zorlamistir. Siyasi agidan da Tiirk

azinhigm siyasi temsili %3 baraj1 ile kisitlanmistir.

2.4. Bat1 Trakya’da Miisliiman Azinhk

Bati Trakya’da Miisliimanlarin niifusu 1902°de 111.000 civarindayd: 1920°de 84.000
olan niifus 1940°ta 112.000’e yiikselmisti. Anadilin ve dinin soruldugu son sayim olan 1951
sayimina gore ise Bat1 Trakya’da 98.839 Miisliiman mevcuttu. 1981°de Bat1 Trakya’da
96.073 olan Miisliiman niifus, bugiin 80.000’e gerilemistir. Miisliiman niifusun yaridan
fazlasmni anadili Tiirkge, geri kalanlarim Pomakg¢a (Rodop bdlgesinde rastlanan bir giiney Slav
dili) ve %20’den az1 Romani (Cingene dili) dili konusmaktadir. Ana dili Tiirkge olmayanlarin
dahi neredeyse hepsi yeterli seviyede Tiirk¢e konusabilmektedir. Ayrica giiniimiizde
neredeyse biitiin Bat1 Trakyali Miisliimanlar gesitli seviyelerde Yunanca konusabilmektedirler
(Mavrommatis, 2007).

Bati Trakya’da yasayan biitiin Miisliimanlar, Yunan vatandasi olup diger Yunan

vatandaglarinin yararlanabildigi biitiin haklardan yasal olarak yararlanabilmektedir.



Yunanistan Meclisinde Bat1 Trakya azinligindan Miisliiman milletvekilleri bulunmaktadir.
Ayn1 zamanda Miisliman Azinlik kdylerinin belediye, muhtarlik gibi idari kurumlarda gorev
alan Muhtar ve Belediye bagkanlar1 Miisliiman azinliga mensuptur. Bat1 Trakya genelinde
200’lin iizerinde cami bulunmakta olup halk dini gérevlerini engelsiz bir sekilde yerine
getirebilmektedir. Dini konularda yonetim muftilerdedir. Her ilde iki adet muftt
bulunmaktadir. Biri devlet tarafindan halka atanan miiftii, digeri ise halkin kendi sectikleri
muftidur. Miiftiiler; nikah, bosanma vb. gibi bazi durumlarda hakim gorevi gormektedirler
(Mavrommatis, 2007).

Bati Trakya'da Miisliiman niifus olarak sadece Tiirkler degil, Pomak ve Cingeneler/
Romanlar da bulunmaktadir.

2.4.1. Pomaklar: Bati Trakya topraklarinda yasayan 6nemli bir kesim olan Pomaklar,
birinci diinya savasi sonrasinda Balkanlar haritas1 yeniden ¢izilirken etnik gruplar halinde
kii¢iik ayr1 bir devlet olusturmak i¢in belli yollar izlenmis ancak bdyle bir durum Balkan
Tirkleri i¢in hi¢ diistiniilmemistir. Balkan savaslar1 sirasinda Osmanli ordusu ile o bolgelerde
yasayan Tiirkler de Anadolu’ya dogru yonelmislerdir. Bu yonelme sirasinda Bat1 Trakya
Tdurkler igin emin bir durak olarak konumlanmistir. Bu durum ¢ergevesinde Bat1 Trakya,
Balkan Tiirkleri i¢in yeni bir yasam konumunu olusturmustur (Cegen, 2023).

Avrupa kitasinda yasamlarini siirdiiren Pomaklar, Miisliiman bir halktir. Pomaklar
kadinlar1 eve kapatmak yerine kadin erkek esitligine inanarak kadinlarin erkeklerle beraber,
tarlada veya carsida diikkanlarda ¢alismalarina miisaade etmektedirler. Orf ve adetlerini ilk
gunku gibi yasatmaya 6zen gosterirler. Bunun nedeni ise Balkanlarda uzun siiren savas
yillarinda kendi toplumlarini saglam bir sekilde koruyabilmek i¢in daha ¢ok ice kapanik,
aileye yonelik ve aile merkezli bir yasam tarzin1 benimsemis olmalaridir. Giinliik
yasamlarinda Bulgarca, Tiirk¢e veya Pomakg¢a konusurlar. Pomakga, Balkan dillerinin
karigimi olan, alfabesi olmayan bir dil olarak dikkati cekmektedir (Cecen, 2023).

2.4.2. Cingeneler/Romanlar: Yunanistan’da Romanlar genel niifusa oranla %2.47’lik
bir degere ulagmaktadir (Y1lgiir, 2016). Romanlar arkalarinda pek az yazili kaynak biraktiklari
icin onlar hakkinda bilgi bulabilmek zordur. Ancak titiz bir dilbilimsel arkeoloji calismasinin
sonucunda bilgi bulabilmek miimkiin olmustur. Avrupa dis1 dillerin, Yunanca, Fars¢a ve
Ermenice’den olusan kelime kdkenlerinin Hint¢eye dayandigi biiyiik bir boliim vardir.
Gramer yapisinin incelenmesi sonucunda Romanlarin 8. ile 10. yilizyillar arasinda
Hindistan’dan ayrilmis olmalar1 gerektigi diisiincesi kabul gérmiistiir. Roman’larin Trakya

bdlgesine ikinci milenyum yillarmin baslangicinda yerlestigi diistiniilmektedir ancak buna
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dair Bizans Imparatorlugunda herhangi bir kayit bulunmamaktadir. Cingeneler toplumda
stirekli bir ayrimeiliga maruz kalmiglardir. Fatih Sultan Mehmet doneminde Cingenelerden 45
akca harag alinacagi kanun olarak ortaya konmustur. 16. ylizyilda Kanuni Sultan Siileyman
doneminde ortaya ¢ikan kargasa nedeni ile glivenlik kaygist yasanmistir. Haramilik
yapmalarindan korkuldugu i¢in Cingenelerin ata binmeleri yasaklanmistir. 1530 yilinda
Miisliiman olan ve Miisliiman olmayan Cingenler vergi 6deme konusundan dolay1 ayr1
tutulmuglardir. Miisliman olan Cingeneler 25, gayrimuslimler ise 45 akge 6deyeceklerdir.
Trakya’da yasayan Cingenelerin idari sorumlulugu Cingene Sancagi adi verilen yapilanmaya
teslim edilmistir. Sancaga baglh olan Cingenelere zaman zaman birtakim gorevler verilirdi.
Osmanli Imparatorlugunun ¢dkmesi ile Hristiyan-Miisliiman c¢ekismesi ortaya ¢ikmustir. Bu
cekismede Cingeneler Miisliiman Azinlik ile yollarina devam etmislerdir (Mavrommatis,
2007).

2.5. Bati Trakya’da Miisliman Azinhk Egitimi

Egitim; insan hakki olarak kabul edilir. Insan egitim aldig1 siire boyunca zihinsel ve
sosyal olarak gelisim gdstermektedir ve bu gelisim bireyi 6zglirlestirir. Evrensel olarak kabul
edilen bir ilke olarak devletlerin vatandaslarina hi¢bir durum gézetmeksizin (sosyal sinif,
cinsiyet, din, dil, 1rk...) egitim vermeleri ve egitim hayatlarini desteklemeleri ve bu imkanlar1
saglamalar1 gerekmektedir. Egitimin temel insan hakki olarak kabul edilme nedeninden en
onemli olan1 insanin egitim ile sosyal, politik ve kiiltiirel gelisimini saglamasidir (Gok, 2004).
Azmlik i¢in en 6nemli degerler dil, din ve wrklaridir. Glinlimiiz demokrasisine baktigimizda
Azmlik gurubunun kendi dilini, dinini ve kiiltiiriinii korumak istemesi ve sahip ¢ikmasi en
dogal hakkidir (Akyiiz, 2007).

Diinya Uzerinde bulunan birgok ulke giinimuzde birbirinden farkli Azinlik gruplari
barindirmaktadir. Amerika, Avustralya, Fransa, Kanada, isve¢, Hollanda, Almanya gibi
bircok iilke iki dilli ve ¢ok kiiltiirlii egitim modelleri ile karsimiza ¢ikmaktadirlar. Azmnlhk
guruplarini barindiran bu iilkeler siklikla go¢ alan iilkelerdir. Ancak siyasi goriis farkliliklari,
dil farkliliklari, kiiltiir farkliliklar1 nedeni ile azinlik egitiminde kullanilan ¢ok fonksiyonlu
egitim modelleri bile uygulanirken sorunlar ortaya ¢ikmaktadir. Genelde karsilasilan sorunlar
egitim modelinin, model niteligini tasimamasi veya iki dilli egitimi desteklenmemesinden
kaynaklanmaktadir. Azinlik ve ¢ogunluk karsilastirildiginda ve Azinlik mensuplarmin
basarisiz olmas1 durumunun uluslararasi perspektifinde agiklamasi; giic ve statii iliskilerinin
egitime etki ettigi durumundadir. Azinlik dgrencilerinin yiiksek statiilii gruplar igerisinde yer

aldiklarmda basarilarmin ¢ogunluk ile ayn1 diizeyde oldugu ancak diisiik statiilii gruplar ile
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egitim gordiiklerinde akademik basarilarinin diistiigii gézlemlenmistir. Bu duruma érnek
olarak Finlandiyali bir grup dgrenci, Isveg’te diisiik statiilii bir grupta yer almasi1 durumunda
akademik basarisizlik yasadiklar1 ancak yiiksek statiilii bir gurup igerisinde yani
Avustralya’da bulunan gurup ile ¢alistiklarinda akademik basarilarinin yiikseldigi
gbzlemlenmistir. Yasanan bu durumun Azmliklarin sosyal ve ekonomik olarak
diglanmalarindan veya ¢ogunlugun Azinlik guruplarini diisiik statiide gérmelerinden
kaynaklandigi s6ylenebilir (Hacipasaoglu, 2019).

Insan haklarmin korunmasinda énemli bir etkisi olan Ulusal Azmliklarm korunmasi
ve Azimlik toplumuna ait olma 6zgiirliiklerinin taninmasi1 6nemli bir temeldir. Bu durumda
Azmlik halkinmn egitim durumu g6z oniinde bulunduruldugunda, o topuma gonderilecek olan
ogretmenin kaliteli bir egitim almis olmas1 gerekmektedir. Bu bir 6n kosuldur. Bununla
beraber ders kitaplarina erisim kolaylig1 sunulmasi 6nemlidir. Materyaller egitimin ana
yapisini olusturur. Danisma Kurulu raporuna goére, Azinlik egitim kurumlar kisilere ya da
kamu kurumlarina dahil olabilmektedir (Kirkou, 2018).

Yunanistan’da okul dncesi egitim, uygulanan egitim sisteminin bir parcasini
olusturmaktadir. 1991 yillar1 ve 6ncesi niifusun fazla oldugu koy ve kasabalarda devlet
anaokullarina rastlamak miimkiindii ancak farkli nedenlerden dolay1 ¢ocuklarini anaokullarma
gonderen Azmlik mensubu veli sayisi yok denecek kadar azdi. Zaman ilerledik¢e Yunanistan
genelinde ve Bat1 Trakya ¢evresinde anaokullarinin artmasi nedeni ile anaokullar1 Yunanistan
egitim sistemine dahil olmustur. Ancak okullarda sadece Yunanca konusulmasi ve iki dilli
egitimin olmamasi Bat1 Trakya Azinliginin ¢ocuklarmni anaokullarina géndermeme nedenini
olusturmaktaydi (Hiiseyinoglu, 2012).

Zorunlu egitim durumu Yunanistan’da 2007-2008 yillar1 arasinda dokuz yil olarak
diizenlenmistir. Bu diizenleme 2006 yilinda ¢ikarilan 3518/2006 sayili kanunun 73. Maddesi
ile Okul Oncesi egitim zorunlu hale getirilmis olup 2007-2008 yilindan itibaren zorunlu
egitim 9 yildan 10 yila ¢ikarilmistir (Chairoulla, 2018).

Anaokullart tiirleri Yunanistan genelinde ikiye ayrilmaktadirlar. Bunlar devlet ve 6zel
anaokullar1 olarak adlandirilir. Devlet anaokullarinda kullanilan dil sadece Yunanca olurken
ozel okullarda Yunanca-Ingilizce olmak iizere iki dilli egitim verilmektedir. Okul Oncesi
egitim dahilinde ¢ocuklarin anaokullarina iKi yil siiresince devam etme zorunlulugu
getirilirken hangi anaokullarini tercih edecekleri tamamiyla velilerin kararlara kalmaktadir

(Greece Overview, 2020).
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Yasanin yiirlirliige girmesiyle beraber anaokullarina giden Azinlik ¢ocuklarmin anadil
egitimlerinde ciddi sorunlar yagsanmaya devam etmektedir. Bunun yasanma nedenleri
anaokullarinin yetersiz olmasi, sadece Yunanca egitim verilmesi ve bu durumunda yaninda
getirdigi 6gretmen-ogrenci iligskisinin zayif olmasi gerekli basariya ulasamama nedenlerinin
en biiyligiidiir. Devaminda ilkokul egitimine goz gezdirildiginde anaokullarmin iki dilli
egitimi kadar zorlayic1 bir tarafla karsilasmiyoruz ¢linkii 1923’ten itibaren giiniimiizde de hala
Turkge-Yunanca egitim veren Azinlik okullar1 faaliyetlerini siirdiiriiyorlar. Yunanistan ve
Tirkiye arsindaki anlagsmalar gerekcesiyle dersler anlagmali olarak yar1 Tiirk¢e yar1 Yunanca
verilmekte. Tiirk¢e dersler Azinlik mensubu 6gretmenler veya Tiirkiye’den gonderilen T.C.
vatandasi kontenjan 6gretmenler tarafindan verilirken, Yunanca dersler Yunan 6gretmenler
tarafindan verilmektedir. Iki dilli Azinhik okullarinda olusan sorunlara bakacak olursak eger
karsimiza sdyle sorunlar ¢ikmaktadir: Oncelikle okulda bulunan mevcut 6grenci sayisinda
diisiisler yasanmaktadir bu nedenle okullar kapatilmakta ve orada bulunan 6grenciler en
yakinda bulunan bir diger Azinlik okuluna nakledilmektedirler. 1930’lu yillarda 300’ler1
bulan Azinlik okullarimiz giintimiize baktigimizda Azinlik niifusunun da azalmasinimn etkisiyle
170’lere kadar diistiigli ve her senede diismeye devam ettigi gézlemlenmektedir. 2019-2020
yil1 giincel sayisina gore faaliyetlerini siirdiiren 123 iki dilli Azinlik okulu bulunmaktadir.
Okul kapatilmalar1, 6grenci sayisinin diislislerinin beraberinde Tiirk¢e egitim programimin
uygulanmasi i¢in gereken kitaplari ¢ocuklara ulasmamasi da biiytik bir sorun teskil
etmektedir (Hiiseyinoglu, 2012).

Ozellikle 2007 yilinda Bat1 Trakya'da 6.647 dgrenci ile egitim veren azmnlik
ilkokullarindan bazilar statiisiine bakilmadan, ekonomik tasarruflar ve 6grenci yetersizligi
bahane edilerek Lozan Antlasmasi’na aykir1 olarak kapatilmistir. Giinden giine azalan Azmlik
ilkokullarinin sayis1 2020-2021 egitim 6gretim yilinda 8 okulun daha kapatilmasiyla birlikte
115’ diismiistiir (Bat1 Trakya Tiirk Ogretmenler Birligi, 2020). Yunanistan Egitim Bakanlig:
tarafindan alinan karar ile 2011°den giinimuize kadar 6grenci yetersizligi gerekgesiyle
kapatilan Azinlik ilkokulu sayis1 65°ulagmistir (Ahmet, 2020).

Tiirkge egitimi 1960°tan kalma kitaplar ile siirdiiriiliirken 1992 yilinda Yunan
hiikiimeti bir adim atmis ve iki Yunanli akademisyene Tiirkge ders kitab1 hazirlatmistir. Kitap
sorununun tam ¢dziilmemesinin yaninda, birlestirilmis smiflarda verilen egitimler hem
Ogrencileri hem de 6gretmenleri ¢ok zor bir duruma sokmustur. Alt yap1 ve materyal
eksikliginin yaninda sinif mevcudunun ¢ok az olmasi ve ayni smifin i¢inde iki farkli siniftan

Ogrencinin olmasi egitim kalitesini diisiirmektedir. 2000°lerin basindan itibaren Tiirkiye’den
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imal edilen kitaplar Azmlik egitiminin bir parcas1 haline gelemeye baglamistir. One ¢ikan
sorunlarin ¢dziimiine yonelik olusturulan talepler bir tiirlii yanit alamamakla beraber Avrupa
Birliginden 1997 yilindan beri saglanan ‘Miisliiman Cocuklarin Egitimi’ adl1 projeye ayrilan
biitgenin asla Azinlik ¢ocuklarina ulasmamasi, sadece Yunanca egitim programini hedefleyen
projelere imza atilmasi, Azinlik ilkokullarinin isleyisinden ve ilkokula devam eden ¢ocuklarin
aile-okul iletisimlerinden sorumlu olan enciimen heyetlerine ait yetki ve sorumluluklarin en
aza indirilmesi Azinlik egitiminin yillardir ¢6ziim bulmayan sorunlaridir (Hiiseyinoglu, 2012).

Azmlik okullar1 i¢in Avrupa Birligi tarafindan gelistirilen ‘Miisliiman Cocuklarin
Egitimi’ adli proje 2019 yilinda sona ermistir. Azinlik okullarinda 6grencilere saglanan
Yunanca Tiirkge egitimin yetersizliginden dolay1 hem Tiirk¢eyi hem de Yunancay1 dogru bir
sekilde 6grenemeyip ilkokullardan o sekilde mezun edilmektedirler. Bati Trakya’da Azmlik
ogrencilerine yonelik iki dilli ortadgretim ve lise egitimi 1952 yilinda Gilimiilcine’de Celal
Bayar Azmlik Lisesinin agilmasiyla filizlenmistir. Hemen ardindan Iskece’de bulunan
Muzaffer Salihoglu Azinlik Lisesi’nin faaliyete gegmesiyle Azinlik niifusunun en yogun
oldugu Giimiilcine ve Iskege bolgesinde azmnlik icin ortadgretim ve lise sayis1 ikiye ¢ikmistir.
Bahsedilmekte olan iki Azmlik okulu disinda Giimiilcine ve Iskece illerinde birer medrese
bulunmaktadir. Bu iki dilli Azinlik ortaokullarina ¢ocugunu géndermeyen gerek kapasite
yetersizligi gerek ise din yoniinden egitim almasini isteyen aileler ¢ogunlukla medreseleri
tercih etmektedirler. Medreseler, Yunanca dil agirlikli ve din dersine dair 6zel programlar1
olan okullardir (Adil, 2019).

Tirkiye ve Yunanistan arasindaki iligkilerin iyilesmesinde yasandigi u¢ noktalar
olarak bilinen 1960 yil1 ve sonraki 10 y1l olarak bilinir. Bu 10 yil i¢inde alinan kararlarin
dogrudan muhatab1 azinlik mensubu kisilerdir ve bu kararlar azinlhigin etkilenmesinde biiyiik
Olciide rol oynamaktadir. 1968 yilinda azinlik hakkinda alinan kararlar egitimde bazi
ayrmtilar1 igeren egiti programi, 6gretim dili gibi cok 6nemli detaylarm bulundugu bir Egitim
Protokolii imzalanmistir. 1968 yil1 ve Kibris Cumhuriyeti’nin bagimsizlig1 sonrasi ortaya
cikan Kibris olaylar1 Tiirkiye — Yunanistan devletleri arasindaki iliskinin degismesine ve iki
iilke arasinda ¢atigma ikliminin ortaya ¢ikmasina neden oldu. Daha sonra ilerleyen yillarda
Lozan Antlagmasmin yaninda getirdigi niifus degisikligi Tiirkiye-Yunanistan arasinda
bulunan Azmlik esitsizligi ve daha sonra Yunanistan’da hakim olan Cunta yonetimi Bat1
Trakya Azmligi i¢in koti bir iklim yaratti (Tsioumis, 2010).

Cunta yonetiminin oldugu yillar Azinligin en zor yillar1 olmustur. Cunta yonetimi

Azinliga sert kurallar uygulamistir. 1968 yilinda Cunta tarafindan yapilan cemaat yonetimi ve
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enclimen heyeti baskan se¢imlerinin yapilmasiyla Bat1 Trakya Egitimi tamamen Cunta
yonetimin eline kalmistir (Pagaman, 201). Bu siire igerisinde Azinligin ekonomik ve sosyal
haklar1 neredeyse tamamen yok sayilmig olup, Azinligin bircogu go¢ etmis veya go¢ etmek
zorunda brrakilmistir (Troumpeta, 2001). Ancak go¢ ve bu zorluklardan daha gii¢lii bir sey
gozler oniine konulmustur. Azmlik kendi arasinda daha kuvvetli bir bag kurmustur. 1972°de
egitim alaninda Tiirk Okullar1 adin1 Azinlik Okullar1 olarak degistirilme istegi lizerinde kanun
hilkmiinde kararname ¢ikarilmistir. Ayni tarihler icerisinde Azinlik Okullarina egitim
programu ile ilgili karar verme ve Azinlik okullari i¢in okul miidiirii atama yetkisi yerel
valilere devredilmistir. Azmlig1 kontrol altina alma ¢abalar1 1974 yil1 ve sonras1 baglamstir.
Ege kontroliine odaklanan Yunanistan-Tiirkiye iligkileri uzun bir gerilime dogru
stiriiklenirken Bat1 Trakya Miisliiman Azmlig1 ‘ulusal giivenlik’ adi altinda bir kez daha
korunmustur (Troumpeta, 2001).

Ancak ayni siire zarfinda Bat1 Trakya’ya yapilan cesitli miidahaleler o bolgede
yasayan azinlik tizerinde 6nemli etkilere sebep olmustur (Notaras, 1994). 1977 tarihli 694 ve
695 sayili kanun gergevesinde egitim alaninda Miisliman Azmlignin egitimine somut bir
bi¢cim verilmektedir. 309/76 yasa ile karigiklik ilkesi vurgulanarak, Azmnlik egitimin
ozerkligini kaldirmak ve onu Tiirk etkisinden ayirmak istenmistir (Baltsiotis, 1997).

Miisliiman Azinliklar i¢in 1990 yilindan sonra yeni bir Avrupa politikasinin
olusturulmasima Yunanistan kademeli olarak katilmistir. 1990 yil1 esitligin talep edildigi ve
idari uygulamalarm ortadan kaldirildigi donemdir. Durumun boyle olmasinin yaninda iki tilke
arasindaki gerginligin devam etmesi durumu Azinlik liyelerinin yagamlarini normallestirmek
ve iyilestirmek ve ayni1 zamanda sosyal mallara esit oranda erisim i¢in kararlar alinmaktadir
(Siakka, 2017). Baz1 kararlarin alinip yiiriirliige girmesi ile beraber getirdigi Bat1 Trakya
genel politika degisikligi Azmnlik egitimine de yansimistir (Baltsiotis, 1997). 1996 yilinda
Azmlik mensuplarinin Yunan iiniversitelerinde 6grenci olabilmeleri i¢in kontenjan sayisi
belirlenistir. SOPA, (Selanik Ozel Pedagoji Akademisi) mezunu 6grencilere de yilksek
Ogrenime devam edebilme firsat1 saglanmistir (Troumpeta, 2001).

Aznlik mensuplari i¢in sosyal ve egitimsel dislanmay1 ortadan kaldirmak adina Din
Isleri ve Egitim Bakanlig1 baz1 kuramsal ve idari miidahaleler gerceklestirmistir. Azinlik
okullarindaki 6gretmen kadrolarinda degisiklikler, 6gretmen esitsizliginin ortadan kalkmasi,
Aznlik okul binalarinm iyilestirilmesi ve yeniden yapilandirilmasi, Azinlik ¢ocuklar1 igin
Miisliiman Cocuklar Egitim Programinin hazirlanilip gelistirilmesi gibi ugraslar i¢in

cabalanmistir. Yapilan bu iyilestirme iki tilke arasindaki gerginligin biraz olsun hafiflemesine
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neden olmustur. Azinlik egitimini derinlemesine ve kapsamli bir sekilde anlayabilmek i¢in
birgok tiirde kaynak ve her gurubu arastiran arastirmalar bulunmaktadir sadece bu
saydiklarimiz Azinligin bas etmeye ¢alistigi sorunlarin bazilaridir. Bir yandan Yunan-T0rk
iliskileri diger yandan Tiirklerin din farklilig1 ve 6zgiirliigii Aziliga yapilan 6zel muamele
one ¢ikarilan egitim politikasiyla ¢elismektedir. Ortaya ¢ikan her Yunan-Tiirk tartismasi
Azinligin egitim durumunu yakinen ilgilendirmekte ve karmasik hale getirmektedir (Dragonas
& Frangoudaki).

Egitim temel bir insan hakkidir ve devletler tiim vatandaslara esit firsatlar sunmalidir.
Yunanistan’da zorunlu egitim siiresi 10 yil olup, devlet anaokullar1 yalnizca Yunanca, 6zel
anaokullari ise iki dilli egitim verir. Bat1 Trakya’daki azinlik ¢ocuklari, anadil egitimindeki
eksikliklerden dolay1 sorun yasamaktadir. Azinlik okullar1 Tiirk¢e ve Yunanca egitim sunar,
ancak 6grenci sayisindaki diisiis ve materyal eksiklikleri egitim kalitesini etkiler. 2007°den
itibaren bircok Azimlik ilkokulu kapanmis ve egitim materyali sikintilar1 devam etmektedir.
Avrupa Birligi projeleri sorunlari ele almaya ¢alissa da, Yunanistan-TUrkiye gerginlikleri
egitim stlirecini karmagiklastirmaktadir.

2.6. Bat1 Trakya Tiirk Azinhgina Ydnelik Egitim Politikalar:

Bat1 Trakya Tiirklerinin egitim hakki, Lozan Antlasmasinda bulunan 40. ve 41.
maddeler ile temel insan hakki olarak yer almaktadir. Maddeler dogrultusunda Yunan devleti
azmlik egitimine oldukc¢a hassas ve 6zenli yaklasmaktaydi. Ayn1 zamanda 1968 yilinda Tiirk-
Yunan Kiiltiir Antlagsmasi ve protokolii ile de azinlik egitimi giivence altina aldig1
bilinmektedir. Ancak antlasmada bulunan maddelerin hepsinin istisnasiz uygulanmadigi
acikca bilinmektedir. Zira Lozan Antlasmasinda azmlik kendi Egitim kurumlarimi kendileri
acip isletmelerini kendileri yonlendirebilirlerdi ancak Yunan devleti bunu da engellemek i¢in
acilan igletmeleri Din Isleri ve Egitim Bakanligina baglayarak kontrol ve yonetime el
koymustur. Bununla birlikte zorunlu egitim ilk basta 9 yil olarak belirlenirken, Tiirk okullar1
icin zorunlu egitim sadece 6 yil olarak kalmustir. Ilkokullara gelen kontenjan dgretmenlerinin
sayilar1 azalmis hatta gelememeleri i¢in zorluklar ¢ikartilmistir. Buna ek olarak Tiirk¢e ders
saatlerinin azaltilmasiyla yapisal sorunlar1 asamayan azinlik okullar1 politik engellerde maruz
kalmislardir. Bat1 Trakya azinhigma mensup olan ¢ocuklar, iki dilli (Yunanca) egitim veya tek
dil egitim veren okullar arasinda se¢im yapmakta serbesttirler. Anlasilacagi iizere egitim
hayatina devam etmek veya Azinlik okulunda egitim alip geride kalmak tamamiyla ailelerin
ve ¢ocugun se¢imine sunulmustur ancak bir yandan da tek dilli egitim veren okullar mecbur

kilinmigtir. Ancak her seye ragmen baktigimizda ¢ogu anne-baba ¢ocugunu iki dilli egitim
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veren okullara gondermektedirler. Tirkce-Yunanca egitim sadece Yunanistan’m Bati Trakya
bolgesinde yer almaktadir. Bat1 Trakya bolgesi hari¢ Yunanistan’da bulunan okullarda Tiirkge
yabanci dil olarak bile okutulmamaktadir. On iki adalarda bulunan Tiirkler Lozan
Antlagsmasinda yer almadiklarindan dolay: Tiirkce egitim gormemektedirler ve Lozan
Antlagmasinda bulunan Azmlik Egitimi haklarindan yararlanamamaktadirlar (Dragonas &
Frangoudaki).

Azilik okullarinin egitimde 6ngdriilen siiresi yi1lda 170 giindiir. Bu diger okullara
gore 15 gilin daha azdir. Sene i¢inde 15 giin olarak bakildiginda bir sey ifade etmeyen bu
giinler akademik takvime yayildiginda eksiklik olusturabilecek kadar ¢oktur. Bazi azinlik
okullarinda hafta sonu tatili Cuma-Cumartesi olarak yapilir ve Pazar haftanin ilk giinii sayilir.
Iskege’de bu sekilde egitim veren okul sayis1 76°dir. 76 okul Cuma ve Cumartesi giinlerini
hafta sonu tatili olarak belirleyip Pazar giinii egitime devam etmektedirler. Rodop ve Evros’a
bakildiginda ise 155 okludan 109°u Pazar giinii egitimlere devam etmektedirler. Pazar giinii
egitim veren okullarda Yunan 6gretmenler icin tatil giinii oldugundan, isteklerine gore okula
gitmeyebilirler ve o giinler Yunanca dersler ger¢ceklesmemekte ve derslerde eksiklikler
olmaktadir. Bu egitimde esitsizligin bir gostergesi olarak kabul edilmektedir (Ahmet, 2006).

2011°den bu yana Yunan Hiikiimeti bir takim reform girisimleri ¢atis1 altinda Tiirk
Azmlik ilkokullarmi kapatmis veya birlestirmistir. Uygulama Azinlik niifusunun ¢ok oldugu
yerlerde, ilkokullara ihtiya¢ duyuldugu ve okul a¢ilmasini talep etmelerine ragmen okullar
acilmasinda etkili olmamustir. O bolgelerde egitim ihtiyaci karsilanmamaktadir. Yunanistan
hiikiimeti okullara uygulanan bu uygulamanin okullar1 tamamen kapatmak degil sadece
ogrenci yetersizligi nedeniyle askiya almak oldugunu savunmaktadirlar. Tiirkler ise bu
uygulamanin sirf ¢gocuklar1 Yunan okullarma géndermeleri i¢in dayatilan bir zorluk oldugunu
savunmaktadirlar ve maalesef'ki 2020 yila baktigimizda ilkokullarin sayilarinda ciddi bir
gerileme goriilmektedir. Son 25 yil igerisinde 231 okuldan sadece 115 okul faaliyetlerine
devam etmektedir. Lozan Baris Antlagsmasi her ne kadar Azmligin egitimine deger ve 6zen
gosteriyorsa Yunanistan Hiikiimeti bunu higbir sekilde yerine getirmemektedir. Bu da demek
oluyor ki Azinligin sahip oldugu haklar ihlal edilmektedir. Ayrica ilkokullarda yiiriitiilen idari
islemlerde miidiirler Azinlik mensubu kisiler olurken ayn1 zamanda miidiir yardimcilari
Yunan kokenli vatandas olmakla beraber Yunan hiikiimeti yine kontdrlii eline dolayli yoldan
da olsa almis bulunmaktadir. Yunanistan Hiikiimeti Azinlik egitiminin gerilemesi i¢in her
tiirlii zorlugu ¢ikarmakta ve Azmliga verilen haklar1 yok sayarak kendi diizenini ve kendi

kurallarini bir sekilde Azinliga uygulatmaktadir (Ahmet, 2006).
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Lozan Antlagmasi Bat1 Trakya Tiirklerinin egitim hakkini giivence altina alsa da,
Yunan hiikiimeti bu haklar1 tam olarak uygulamamaktadir. Tiirk okullarinin zorunlu egitim
stiresi 6 yil olarak belirlenmis ve Tiirk¢e ders saatleri azaltilmistir. Azinlik ¢ocuklari
genellikle iki dilli egitim almakta, ancak tek dilli okullar da zorunlu hale gelmistir. 2011'den
itibaren baz1 Tiirk ilkokullar1 kapatilmis veya birlestirilmistir, bu da okul sayisin1 azaltmakta
ve egitim hakkini ihlal etmektedir.
2.7. Yunanistan ve Bat1 Trakya’da Din

Yunanistan’da din kavramii ve din algisini olusturan topluluk, Ortodoks Hristiyanlik
dinine mensup olan topluluktur. Yunanistan’da etnik yapi ile din arasinda dogrudan bir iligki
s0z konusudur. 2011°de yapilan sayimlara gore 10.816.286 niifusun %95’lik bir kismin,
neredeyse tamami Ortodoks Hristiyanlik dinine mensuptur (Yerasimus, 2006). Ancak dini
Ozgiirlik bakimida Yunanistan Ortodoks kiliseleri diger kilise ve dinlere karsi daha sert ve
smirlayici bir tutum sergilemektedir. Bu tutumdan en ¢ok olumsuz yonde etkilenen dini
toplum ise Miisliiman Tiirk Azmliktir. Nitekim hala Yunan toplumu Bat1 Trakya Tiirklerini
Tiirk olarak degil de ‘Miisliiman Helen’ olarak kabul etmektedir. Miisliiman azinlik
uluslararasi antlagmalarda kendi din adamlarini segme hakki verilmis olmasina ragmen, yazili
olmayan kanunlara dayanarak hukuk dis1 bir sekilde bunu engellemeye ¢alismakta ve yerel
valilerin atamastyla bu isi yiiriitmeye ¢alismaktadirlar. Olumsuz durumlar dini kurumlarn
onarilmasi ve yeniden yapilandirilmasi konusunda da devam etmektedir. Yunan hiikiimeti
camii veya dini kurum insasi i¢in Ortodoks Hristiyan Metropoliti tarafindan goriis sorularak
karar alinmasini hiikiim altina almistir. Ancak Ortodoks Hristiyan Metropoliti ne diger dinlere
mensup olan toplumlara ne de Miisliimanlara bu yapilari yeniden yapilandirilmasina veya
tekrar yapilmasina olumlu goriis bildirmemekte/izin vermemektedir (Bahgekapili 2016).

Goriildigii gibi Yunan hiikiimeti, diger dinlere kars1 kisitlayicidir. Miisliiman Tiirk
Azmlik, dini 6zgiirliikklerde sikint1 yagsamakta; din adamlarini se¢gme haklar1 engellenmektedir.
Hatta camii ingast1 i¢in Ortodoks Metropolit'ten onay gerekmektedir.
2.8. Yunanistan’da Dini Egitim

Yunanistan’da dini egitim ilkokul 3., 4., 5. ve 6. Siniflarinda haftada 2 saat, ortaokul
ve lisede 1., 2., ve 3. Siniflarinda haftada 1 saat olarak yapilmaktadir. Bu ders saatleri
Medrese-i Hayriye i¢in gegerli degildir. Bati toplumunda agiga ¢ikan bazi dini geligmeler
Yunanistan’1 da olumlu etkilemistir. Bat1 Trakya’daki Miisliiman azinligin iilke genelinin

mensup oldugu Ortodoks Hristiyanlik dinine gore daha fazla haklarinin oldugu
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savunulmaktadir. Miisliiman toplumunun kendi kitaplarini ve egitim programlarmi gelistirme
konusunda haklar1 oldugu sdylenmektedir (Schreiner, 2013).

Ancak bu iyimser tablo o s0ylendigi kadar giizel degildir. Bu savunma teorik agidan
dogru olsa da pratik agisindan ayni1 yapicilikta ilerlememektedir. Bat1 Trakya’da yapilan
stirekli ve sik denetimler Bat1 Trakya halkinin hak ve 6zgiirligiinii sinirlamaktadir.
Halihazirda din egitimine ve dini egitim programlarma bakildiginda ve hem dini agidan hem
de pedagojik acidan degerlendirildiginde istenilen formata uygun degildir ve egitsel nitelikleri
tasimamakta oldugu anlagilmaktadir. Okullarda verilen din dersi egitiminin d6nemli
etkenlerinden bir tanesi de dgretmenlerdir. Ilkokulda dini egitim veren dgretmenler sadece
egitim pedagojisi dersi olan ve toplam 2 yildan olusan bir egitim almaktadirlar. Ortadgretim
ogretmenleri ise “Teoloji’ egitimi alip egitim verebilirler (Schreiner, 2013).

Yunanistan’da dini egitim i¢in ayrilan siireler Medrese-1 Hayriye i¢in gegerli degildir.
Bat1 Trakya’daki Miisliiman azimnlik, teorik olarak Ortodoks Hristiyanli§a gére daha fazla
hakka sahip olup, kendi kitaplarmi ve egitim programlarini gelistirme hakkina sahiptir.
Ancak, uygulamada bu haklar siirhidir ve din dersi programlari egitsel agidan yeterli
bulunmamaktadir. Ilkokulda dini egitim veren dgretmenler kisa siireli bir egitim alirken,
ortadgretimde 6gretmenler icin 'Teoloji' egitimi gerekmektedir.

2.9. Bati1 Trakya’da Osmanli Doneminden Bugiine Dini Egitim Veren Kurumlar
Giimiilcine de Osmanh Medreselerinin Kisa Tarihcesi

Osmanl, tarih boyunca fethettigi topraklar {izerinde bir diizen olusturmaya 6zen
gostermistir. Glimiilcine’nin fethinden sonra Osmanli imparatorlugunun ilk adimlarindan bir
tanesi Islam medeniyetinin esas1 olan cami, medreseler, hanlar ve hamamlar kurmak
olmustur. Kurdugu yapilardan ne yazik ki hi¢biri tam anlamiyla giiniimiize kadar
ulagsmamustir. Tarih boyu bir siirii medrese kurulmustur ancak bunlardan sadece bir tanesi
giinlimiize kadar ulagmis olup hala egitim vermeyi siirdiirmektedir. Glimiilcine’de ilk olarak
Softalar Medresesi ikinci ad1 ile Cami Atik Medresesi kurulmustur ve vakif miiessesesi olarak
egitime baslamustir. Tarihi siire¢ icerisinde isim degistirerek Islam Medresesi, Medrese-i
Aliyye en son olarak da Medrese-i Hayriye olarak ismini almistir ve giinimiizde de Medrese-i
Hayriye olarak aktif bir sekilde var olmaktadir. Medrese-i Hayriye Ge¢gmisten giintiimiize
kadar bircok 6grenci yetistirmistir. Medrese-1 Hayriye’den mezun olan Bireyler, miiftii, vaiz
imam miiezzin ve din dersi 6gretmeni olarak hayatlarina devam etmiglerdir (Nuhoglu, 2001).

1920 tarihi ve sonrast Yunan hiikiimetinin idaresi altina giren Bat1 Trakya,

medreseleri, camileri ve miiftiiliikkleri ile dini ve kiiltiirel varlik ve degerlerini korumaya
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devam etmistir. Lozan antlagmasi yani 1923 yilindan itibaren medreseler Egitim ve Din Isleri
Bakanligi’na bagli olarak faaliyetlerini siirdiirmeye devam etmislerdir. Yunanistan idaresine
gecildiginde Giimiilcine’de de 4 ayr1 medrese bulunmaktaydi, bunlar Cami Medresesi, Tekke
Medresesi, Kayali ve Sohtalar Medresesi olarak bilinmekteydi. Tarih iginde medreselerde
verilen egitimin iyilestirilmesi i¢in birgok adim atilmistir. 1939 yilinda Glimiilcine miiftiisii
Glimiilcine bolgesinde bulunan 4 medreseyi idari agidan birlestirerek egitim kalitesini
artirmay1 amaclamistir. Medreselerde egitim siiresi ilkokuldan sonra 5 + 5 + 5 =15 yildir. Bu
beser yillik ddnem, yiiksekokul kisimlarma ayrilir. Ik 5 yili bitirenler miiezzin ve imam
olarak gorev alabilmektedirler. 10 yili bitirenler 6gretmen ve 15 yil bitirenler ise vaiz
miiderris, miiftii ve kad1 olarak gorev alabilmektedirler.

Medreselerde Egitim:

15 yillik egitimin sonunda, islami ilimleri kaynaklarindan okuyup anlayabilecek ve bu
konuda ders verebilecek diizeye gelen 68renciler, bolgede c¢esitli hizmet noktalarinda cami,
mektep, medrese, riistiye, idadi ve miiftiiliklerde gorev alabilecek durumda bulunmaktaydilar.

Tirkiye'de yasanan devrimlerle kapatilan medreseler, Giimiilcine'deki medreseleri de
olumsuz yonde etkilemistir. Medreseler, diger azinlik okullar1 gibi korunmamis, maddi ve
manevi bakimdan sahip ¢ikilmamistir. Bu kurumlardan alman belgelerin Tiirkiye’de denkligi
olmadig1 gibi, Yunanistan’da da denkligi olmamistir. Egitim programi, diger okullarda verilen
egitim programui ile uyusmadigi gerekgesiyle kabul edilmeyen diplomalar i¢in 6rgiin egitim
tarzi bir yapilanma yoluna gidilmistir. Medrese-i Hayriye, Glimiilcine’de diger medreselerin
egitime kapanmasi ile 6grencilerin toplandigi ve hala giinlimiizde egitime devam eden bir
kurumdur. 1948-1949 yilinda 6rgiin egitime uyarak sinif sistemi esas alinan Medrese-i
Hayriye egitimine yeni donanimiyla devam etmistir. Tiirk¢e derslerin yani sira, Yunanca
derslerinin de yapildig1 bir okul haline getirilmistir. 1950-1951 ders yilinda ilk mezunlarin
vermistir. Orgiin egitime gegmis olmasina ragmen, hala denkligi verilmemistir (Nuhoglu,
2001).

Medrese-i Hayriye, ilkokul sonrasi egitim veren; baslangigta ti¢ (1948-1957), sonra
dort (1957-1960), sonra bes yillik (1960-2000) bir okul olarak egitime devam etmistir.
Medresedeki egitim dili Tiirk¢e ve Yunanca olarak siirdiiriilmiistiir. Egitim kadrosu, Tiirk ve
Yunanli 6gretmenlerden olugmaktadir. Tiirk 6gretmenler bakimindan zaman zaman 6gretmen
bulunamadigmdan, medresede 10 y1l ve daha fazla egitim goren 6gretmenler gorev
almislardir. Daha sonralar1 cesitli Islam iilkelerinde ilahiyat tahsili gérmiis dgretmenlerle

egitim kadrosu yenilenmistir. 1948'den 1983 yilina kadar Yunanca dersler, ilkokul
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ogretmenleri tarafindan ve ilkokul kitaplar1 ile yapilmistir. 1982-1983 ders yilindan itibaren
Yunanca derslerde ve 6gretmenlerde degisiklik yapilmis, ortaokul kitaplariyla ve ortaokul
ogretmenleriyle ders yapilmaya baslanmistir. Bu degisiklikle birlikte, bu zamana kadar
Tiirkge yapilan matematik, fizik, kimya, mantik, ingilizce gibi dersler de Yunanca kitaplarla
Yunanca yapilmaya baslanmistir. Bu konuda 6grencilerin tepkileri ve boykotlar1 dikkate
alinmamuigtir. 2000-2001 ders yilinda bes yillik medreseye altinci sinif ilave edilerek, Egitim
ve Din Isleri Bakanlig: tarafindan devlet kilise ortaokul ve liselerine denkligi tanmmistir.
Artik medrese, Imam Hatip tipi ortaokul ve lisedir (Nuhoglu, 2001).

Medrese-i Hayriye'de Yunanca egitim programinin yani sira, Tiirk¢e egitim programi
olarak, Kuran-1 Kerim, Tiirkge, Arapga, Siyer, Islam Tarihi (Peygamberler Tarihi, 4 Halife
Donemi), Akaid, Tefsir, Hadis, Fikih, Tiirk Dili ve Edebiyati, Usul-U Hadis, Usul-ii Fikih,
Ahlak, Dini Musiki, Huisn-i Hat, Osmanl Tiirkcesi, Imamet ve Hitabet dersleri
okutulmaktadir. Fotokopi makineleri yayginlagsana kadar kitapsiz egitim, ders notu tutma
seklinde siirdiiriilmiistiir. Bilahare fotokopi imkanlar1 olusunca ders kitaplar1 hazirlama
calismasi baglamistir. Bu derslerin kitap ve egitim materyali ihtiyaci, diger azinlik okullarinda
oldugu gibi Tiirkiye'den gelmemektedir. Sinirli imkanlarla amatorce Tiirk hocalar tarafindan
hazirlanarak, medresenin matbaasinda her yil basilmakta ve 6 grencilere dagitilmaktadir
(Nuhoglu, 2001).

Medresenin mimari degeri olan tarihi binas1 yoktur. Osmanli donemi eski Sohtalar
Medresesi Binasi, bolgenin karakteristik yapi1 tarzi kagir yapilardir. Bugiinkii eski bina,
Menderes’li yillarda Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti'nin yardimlariyla insa edilmistir. Okulun
artan derslik ihtiyacini karsilamak anlaminda, 2004 yilinda “Medrese-i Hayriye”, Islam
Kalkmma Bankasi ve Giimiilcine Vakiflar Idaresi'nin finansmaniyla yeni bir yapiya
kavusmustur. 6 odali eski okul binasina ek olarak 9 derslikli yeni bina ile toplam 15 derslik ile
daha rahat egitim imkan1 saglanmistir. Ayni1 sekilde, 2011 yilinda da yaklasik 60 6grenci
kapasiteli Kayali erkek 6grenci yurdu, hayir sahiplerinin yardimlariyla bastan sona yeniden
diizenlenmistir. Diger taraftan kiz 6grenciler i¢in de 24 dgrenci kapasiteli okulun bitisiginde
yurt imkan1 saglanmistir (Nuhoglu, 2001).

Bugiin, artik medrese; yillara gore degismekle birlikte, iki yiiz ila ii¢ yiiz erkek ve kiz
ogrenci mevcuduyla, dini derslerin yani sira fen derslerinin de okutuldugu, alt1 y1llik, imam
Hatip liseleri tarz, lise dengi bir okuldur. Mezunlarmin tamamma yakini Tiirkiye'deki cesitli
tiniversitelerde egitim géormektedir. Medrese, kendi kiiltiirel degerlerine her alanda sahip

cikan, evlatlarina kendi deger kodlarin1 vermeye c¢alisan, mezunlariyla azinlik toplumunda
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vazgecilmez bir yere ve dneme sahiptir. Bat1 Trakya’da ilkokullarda gorev yapan
Ogretmenlerinin tamamina yakini bu okuldan mezundur. Ayni1 sekilde camilerde gorev alan
imam ve miezzinler de bu okuldan mezundur. Ayrica, Medrese’den alinan diplomalarini
denkligi verilmis, medreseden mezun olan 6grenciler, yurt i¢i ve yurt dist egitimlerine devam
edebilmektedirler (Nuhoglu, 2001).

Osmanli doneminde kurulan Medrese-i Hayriye, gliniimiizde de egitim vermektedir.
15 yillik bir egitim programi sunan medrese, cami ve diger dini hizmetlerde gorev alacak
mezunlar yetistirmektedir. Tiirkiye’deki devrimlerle kapatilan medreselerden etkilenen bu
kurum, 1948°de 6rgiin egitime gegmis ve modernize edilmistir. Su anda Turkge ve Yunanca
dersler sunan medrese, yillik iki yiiz ila ii¢ yiiz 6grenciye hizmet vermekte ve mezunlarmi
Tirkiye ve yurtdisindaki iiniversitelere hazirlamaktadir. Medrese, Bat1 Trakya’daki egitim ve
dini kurumlar i¢in 6nemli bir merkezdir.

Okulun Egitim Kadrosu: Okulun 26 dgretmeninden 6's1 Tiirk, digerleri Rum'dur.
Mudar Tark, midir yardimcist Rum'dur. Hocalardan 25'inin maasi Yunan devleti tarafindan
o0denmekte, bir hocanin maasi ise okulun sézlesmeli personeli olarak veliler tarafindan
karsilanmaktadir. 70'li yillara kadar Tiirk ve Rum hocalarin tamami okul enciimeni tarafindan
secilmekteydi ve maaslari1 da bu enciimen tarafindan karsilanmaktaydi. Ancak, Gimdalcine
Miiftiisii'nlin enclimen reisligi askiya alminca 6gretmen alimi ve 6deme sistemi de
bozulmustur. Rum hocalar1 devlet tarafindan gonderilmeye baslanmis, maaslar1 da yine devlet
tarafindan 6denmeye baglanmis, 2000'li yillarda Rum hocalara kadro verilmeye baglanmustir.
2009 yilinda Tiirk hocalardan 6'sina da kadro verilmis olup, kadro dis1 sadece bir Tiirk
ogretmen kalmistir. Bu okulun diger isletme giderlerinin cogu, %70 oraninda 6grenci katk1
pay1, %22'si Giimiilcine Azinlik Evkafi'nin katkisi, ¢ok az1 %8'i de Yunan devletinin
katkisidir (Nuhoglu, 2001).

Egitim Sorunlari: Son olarak 2018-2019 ders yilinda Yunanistan Egitim Bakanlig;,
Medreselerdeki ders programlarina yonelik yayinlanan resmi gazetede Tiirkce egitim
programinda derslerde haftalik 62 saat kesintiye gitmistir. Buna karsilik, Yunanca egitim
programinda sadece 3 saatlik bir kesinti yapilmistir. Bu durum, 6grencilerin, velilerin
eylemlerine ve tiim azinlik kuruluslarmin tepkilerine yol agmigstir. Tiirkiye'de Rum azmlik,
Lozan ve ikili kiiltiir antlagmalarinin 6ng6érdiigii biitiin egitim haklarindan yararlanirken, Bati
Trakya'daki Tiirk azinligin boyle bir uygulamaya maruz kalmasi infiale neden olmustur.
Glimiilcine Medresesi, alt1 asra yaklasan dmriinde bir¢cok badire atlatmis; ancak en koklii

azinlik vakif egitim kurumu olarak hi¢ hak etmedigi bir uygulamaya maruz kalmistir. Azmlhk
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insan1 Bulgar, Fransiz, Alman isgallerini yasamis, Yunanistan krallik ve askeri idaresini
gormiistiir. Ancak biitiin bu donemlerde dahi boyle bir kiyim goriillmemistir. Miisliiman
Tiirk'iin kurdugu ¢ok net bir vakif kurulusunda Tiirkge egitim programi kisitlanmakta ve adeta
dini derslere yer birakilmamaktadir. Haftalik 37 saatlik ders programinda Yunanca egitim
programi 30 saate ¢ikarilarak, Tiirkge egitim programi 7 saate diisiiriilerek adeta yok edilmeye
calisiimaktadir. Balkanlardaki Tiirk Islam varligi konusunda miistesna bir éneme sahip bu
Osmanli miras1 gézden kagirilmayacaktir. Osmanh Yiiksek Dini Egitim kurumunu ihya etmek
icin maddi, manevi, sahiplenmeyi yapacak suurlu varislerin nesli tiikenmemis, heniiz firsat
elden gitmemistir (Nuhoglu, 2001).

Son olarak 2018-2019 ders yilinda Yunanistan Egitim Bakanligi, medreselerdeki ders
programlarina yonelik yayinlanan resmi gazetede Tiirk¢e egitim programinda derslerde
haftalik 62 saat kesintiye gitmistir. Buna karsilik, Yunanca egitim programinda sadece 3
saatlik bir kesinti yapilmistir. Bu durum, dgrencilerin, velilerin eylemlerine ve tiim azinlik
kuruluslarmin tepkilerine yol agmistir. Tiirkiye'de Rum azinlik, Lozan ve ikili kiiltiir
antlasmalarmin 6ngordiigi biitlin egitim haklarindan yararlanirken, Bat1 Trakya'daki Tirk
azmhigin boyle bir uygulamaya maruz kalmasi infiale neden olmustur. Giimiilcine Medresesi,
alt1 asra yaklasan 6mriinde bir¢ok badire atlatmis, ancak en koklii azinlik vakif egitim kurumu
olarak hi¢ hak etmedigi bir uygulamaya maruz kalmistir. Azinlik insan1 Bulgar, Fransiz,
Alman iggallerini yasamis, Yunanistan krallik ve askeri idaresini gormiistiir. Ancak biitiin bu
donemlerde dahi boyle bir kiyim goriilmemistir. Miisliiman Tiirk'iin kurdugu bu net vakif
kurulusunda Tiirkge egitim programu kisitlanmakta ve adeta dini derslere yer
brrakilmamaktadir. Haftalik 37 saatlik ders programinda Yunanca egitim programi 30 saate
cikarilarak, Tirkce egitim programi 7 saate diisiiriilerek adeta yok edilmeye calisilmaktadir.
Balkanlar'daki Tiirk Islam varlig1 konusunda miistesna bir 5neme sahip bu Osmanli miras1
gozden kagirilmayacaktir. Osmanli yiiksek dini egitim kurumunu ihya etmek i¢in maddi ve
manevi sahiplenmeyi yapacak suurlu varislerin nesli tiikenmemis, heniiz firsat elden
gitmemistir (Nuhoglu, 2001).

2.10. Tlgili Arastirmalar

Bu boliimde Yunanistan’da Bir Egitim Kurumu, Medrese-i Hayriye ile ilgili benzer
yurtici ve yurt dig1 ¢alismalara yer verilmistir.

2.10.1. Yurt icinde Yapilan Cahsmalari: Ahmet (2006), arastirmasinda, Bat1 Trakya
bolgesinde bulunan azinlik okullarmi, azinlik okullarindan verilen egitim durumunu, mevcut

ogrenci sayilarini ve okul sayilarina deginmis olup egitim programinda bulunan iki dilli
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egitim durumunu incelemistir. Arastirma betimsel bir ¢calisma olup, yliz yiize yapilan
anketlere dayanmaktadir. Sonug olarak azmlik okullarinda verilen egitimin politik savasin
artik ayrilmaz bir parcast oldugudur. Azinlik ¢ocuklarinin artik azinlik okullarmi tercih
etmemeleri bu savasta azinlik Tiirk toplumunun en biiyiik kaybidir. Arastirmada, egitimin
giiclenebilmesi i¢in iiniversiteler ile is birligi yapilmasi 6nerilmektedir.

Dede (2018), Bat1 Trakya’daki azinlik okullarinin ve 6zellikle medreselerin
egitimdeki roliinli ve 6nemini ele almistir. Bu ¢alismada, medreselerin dini egitim ve modern
bilimler alanindaki katkilari, toplumsal dayanismay1 artirma ve kiiltiirel kimligi koruma
konusundaki islevleri detaylandirilmistir. Ayrica, medreselerin karsilastigi finansal ve yapisal
zorluklar ve bu zorluklarm asilmasi i¢in Oneriler sunulmustur.

Keskin (2019) tarafindan, medreselerin tarihsel gelisimini ele alan bu arastirmada;
kiiltiirli, mimari yapilar1 ve medreselerin nasil korunacagi incelenmistir. Aragtirmada tespit ve
belgeleme yontemi kullanilmistir. Ulagim yeri kolay olan yapilarin yenileme ¢aligsmalar1
miimkiin olurken bazi yapilara ulasim sorunu dolaysiyla restorasyona alinmadigi sonucu
ortaya ¢ikmustir. Arastirmada, yapilarin unutulmayip yenilenmesi ve halka agilmasi
Onerilmistir.

Kahraman (2021), medreseleri kapsamli bir sekilde arastirma atma almis egitim
yoniinden 6nemli iki boyutlu olan egitim programlar1 ve egitim felsefesi agisindan detaylica
inceleme altina almistir. Nitel model ile tasarlanan bu arastirma, tarihi (survey) tarama
yontemi ile yiiriitiilmiis ve kaynaklar belge analizi ile incelenmistir. Arastirmanin sonucu
olarak medreselerde verilen egitimin ezbere dayanikli olmadigi ve diger egitim metotlarmin
da aktif olarak 6grencilere aktarildigi, 6grencilerin bireysel hizina gore ilerlemelerine destek
vererek egitim siirdlirdiigii ortaya ¢ikmustir.

Yasar (2022), arastirmasinda Yunanistan’in ¢ok dilli egitim politikasin1 incelemis ve
egitimde Tiirkce egitim dilini her gegen giin biraz daha kisitladiklarini bu durumunda
Yunanistan hikimetinin Turkiye’de tiniversite okumak isteyen 6grencilere karsi tutumunu
belirtmekte oldugu belirtilmisidir. Arastirma kaynak tarama metodu ile yazilmistir. Sonug
olarak Yunanistan’da ¢ok kiiltiirliilige dayal1 politikalarin yiiriitiilmesinin ve
benimsenmesinin giizel sonuclar doguracaktir. Homojenlestirilmis egitim politikalar1 yerine
cok kiiltiirlii egitim politikalarmin yaygnlastiriimasi onerilmistir.

Ismail vd. (2022) arastirmalarinda Bat1 Trakya’da 6zel gocuklara sahip Tiirk aileleri
ve ¢ocuklari ile olan oyun oynama ve zaman gecirme etkilesimleri incelenmistir. Arastirma

nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi kullanilmistir. Veri toplama araci olarak yari
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yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Betimsel analiz yoluyla analiz edilmistir. Sonug
olarak ailelerin ¢ocuklarla oyun oynayip, zaman gecirdikleri vakitlerde ¢ocuklarin istedikleri
oyunlar1 birlikte oynadiklarini, oyun se¢imlerine dikkat ettikleri halde ¢ocuklar: da gelisim
oldugu ancak oyun i¢i problem davranislarin ger¢eklesmesi durumunda oyunu
sonlandirdiklarini sonucuna ulasilmistir. Problem durumlarinda ¢ocuklarin durumu
coziimlemelerine miisaade etmelerini ve oyunu sonlandirmamalar1 6nerilmistir.

Emin (2023), Makedonya, Uskiip sehrinin Osmanli doneminde ve giiniimiizde ne
kadar 6nemli oldugunu, orada agilan cami, mescit, han, hamam, mektep, medrese gibi bir cok
kiiltiirlimiizde yer alan yapinin maneviyatini ve kiiltiir seviyesini korumak amaciyla var
oldugunu, bunun yani1 sira devlete ve topluma yararl kisiler yetistirerek toplumun refah
seviyesi yiikseltmenin ne denli 5nemli oldugu kanaatine varilmistir. Bu yiizden Uskiip sehir
merkezinde bulunan medreselere aragtirmasinda yer vermis ve incelemistir. Arastirma, tarama
ve igerik analizi metotlar1 ile hazirlanmustir. Sonug olarak Uskiip’de 21 adet medresenin
bulundugu, ancak bu yapilarm hi¢ birinin gliniimiizde mevcut olmadig1 kanaatine varilmistir.

Coskun (2024), Tiirk-Islam tarihinin nemli kurumlarmdan olan medreseler,
medreselerde egitim ve ideoloji kavramlar1 arastirilmis olup medrese ile ideoloji arasinda
bulunan iligki incelenmistir. Arastirmada kaynak tarama metodu kullanilmistir. Arastirmadan
toplum bireylerinin ¢atismadan bir Sosyo-politik bir davranis gelistirdigi ve medreselerin
arastirilacak misyona sahip oldugu sonucuna varilmigtir. Medreselerin ve medreselerde
verilen egitimin bir birey i¢in 6nemli olacag1 ve bu hususta medreselerin yok olup gitmemesi
i¢in arastirilmasi onerilmistir.

2.10.2. Yurt Disinda Yapilan Cahsmalari: Konidaris (2017) arastirmasinda,
Yunanistan’da bulunan Bat1 Trakya Tiirk azinligmin kimlik ve etnik dinamiklerinin tarihi bir
sekilde nasil degistigini ve toplumun nasil egrildigini ele almaktadir. Arastirmada yontem
olarak literatiir taramas1 kullanilmistir tarihi belgeler, arsiv kayitlar1 ve Bat1 Trakya’daki Tiirk
topluluguna dair yapilan arastirmalar incelenmistir. Arastirmanin sonuglarina gére azinlik
kendi kimligini korumak i¢in biiylik caba sarf etse de zaman igerisinde asimilasyon baskilar1
nedeniyle kimlik bunalimlar1 yasamis ve verdikleri kimlik savasini kaybetmeye yakin hale
gelmislerdir. Toplumun kimliginin korunmasi i¢in yerel ve ulusal diizeyde destek programlari
gelistirilmesi gerektigi onerilmektedir.

Kostakopoulou (2018) arastirmasinda, Tiirk azinligin karsi karsiya kaldi hukuki
sorunlar egitim haklar1 niye 6zgiirliikleri, miilkiyet haklari, ifade 6zgiirliigii ve dernek kurma

ozgirliigii gibi temel hukuki meselelerde yasadigi zorluklar incelenmektedir. Teorik bir
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arastirma olup Hukuki analiz, karsilastirmali hukuk ¢aligmalar1 ve Avrupa insan Haklar1
Mahkemesi kararlar1 incelenmistir. Aragtirmanin sonucu olarak Bati1 Trakya’daki Tiirk
azinligin haklarmin yeterince korunmadigi ortaya konmaktadir. Hukuki reformlarin yapilmasi
ve bu siireci azinlik temsilcilerinin dahil edilmesi gerektigi oneri olarak sunulmaktadir.

Kalaitzidis ve Papageorgiou (2019), Yunanistan'daki Misliiman azinliklarin egitim ve
dini haklarinin korunmasi konusundaki yasal ve idari zorluklar1 ele almistir. Bu ¢alismada,
medreselerin egitim egitim programimin ve idari yapisinin Yunanistan hiikiimeti tarafindan
nasil kisitlandig1 ve bu kisitlamalarin medreselerin egitim verme kapasitesine nasil zarar
verdigi detayl bir sekilde incelenmistir. Arastirma tarama ve icerik analizi metotlar1
kullanilarak yazilmistir. Arastirmanin sonucunda azinlik haklarinin ihlal edildigi ve bu
konunun egitim durumunu etkiledigi, medreselerin egitimde zorluklar yasadigi kanisina
varilmistir.

[liopoulou (2019) arastirmasinda, Yunanistan'm Avrupa Birligi'ne katilim siirecinden
itibaren Bat1 Trakya'daki Tiirk azinligin haklarmi koruma konusundaki basaris1 veya
basarisizlig1 ve azinligm egitim, din 6zgiirligii, ifade 6zgiirliigii gibi temel haklar
konusundaki karsilasilan zorluklar incelenmektedir. Aragtirmada yontem olarak literatiir
taramas1 yapilmistir. Arastirmanin sonucunda azinlik kendi kimligini korumak i¢in blytk
caba sarf etse de zaman igerisinde asimilasyon baskilar1 nedeniyle kimlik bunalimlar1 yagamis
ve ozgirliikleri kisitlanmistir. AB'nin Yunanistan’daki azinlik haklar1 konusunda yeterince
etkili olmadig1 ortaya konulup Tiirk azinlik egitim ve dini 6zgiirlikler gibi temel haklar
konusunda ciddi ihlallerle kars1 karsiya kalindig1 sonug olarak gosterilmistir. Yunanistan'in
azmlik kimligini tanima ve bu kimligi koruma politikalarinin yeniden gozden gegirilmesi
gerektigi onerilmektedir.

Athanasiadis (2021) ¢alismasinda, Bat1 Trakya’daki Tiirk azinligin egitim haklari,
egitim sisteminin azinlik tizerindeki etkileri incelenmektedir. Ayni zamanda dil politikalari,
egitim materyalleri ve 6gretmen egitimini de ele almaktadir. Arastirmada nitel arastirma
yontemi kullanilmus, goriismeler ve azinlhik okullarindaki uygulamalarm gézlemlenmesi
yapilmustir. Sonug olarak egitim haklar1 konusunda ciddi engellerle kars1 karsiya kalinmis
yetersiz 6gretim materyalleri ve 6gretmen egitimi gibi sorunlar ortaya ¢ikmistir. Egitim
programu giincellenmesi ve materyallerin saglanmasi gerektigi, devletin azinlik okullara

daha fazla destek vermesi dnerilmektedir.
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3. BOLUM
YONTEM
3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada, Yunanistan’daki egitim kurumu olan Medrese-i Hayriye’nin idareci ve
mezun 0grencilerinin goriislerini belirleyerek derinlemesine bir sonug ortaya ¢ikarmak
amaciyla nitel arastirma tiirii tercih edilmistir. Bu aragtirmada Medrese-i Hayriye’nin idareci
ve mezun 6grencilerinin yasadiklar1 deneyimlerin belirlenmesi amaglanmistir. Bu nedenle
arastirmanin temel nitel arastirma deseninde planlanmasi ve uygulanmasi uygun bulunmustur.

Bu ¢aligmada nitel arastirma desenlerinden olan “temel nitel arastirma deseni”
kullanilmistir. Temel nitel arastirma insanlarin olaylara iliskin deneyimlerini nasil
kavradiklarini ortaya ¢ikarmay1 amaglamaktadir. Dolayisiyla temel amag insanlarin
hayatlarini ve deneyimlerini nasil kavradiklarini anlamaktir (Merriam, 2009).

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu Medrese-1 Hayriye nin okul miidiirii ve daha 6nce mezun
olan 6grencilerdir. Medrese-i1 Hayriye’nin okul miidiirii tek kisi oldugu i¢in dogrudan caligma
grubuna dahil edilmistir. Okul miidiirii erkek olup 27 yillik mesleki tecriibesi bulunmaktadir.
Bu okulda 5 yildir idareci olarak gorev yapmaktadir. Dolayisiyla yeterli kideme sahip oldugu
sOylenebilir. Caligma grubunda yer alacak olan mezunlarin belirlenmesinde ise maksimum
cesitlilik 6rneklemesi kullanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2016). Mezunlar belirlenirken
mezun oldugu donem, cinsiyet ve medrese sonrasi egitimleri dikkate alinmistir. Calisma

grubunda yer alan mezunlara iliskin bilgiler Tablo 1’de verilmektedir:
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Tablo 1
Mezunlar’a Iliskin Demografik Bilgiler

Ogrenci Cinsiyet ~ Medresedeki ~ Medrese Sonras1 Egitimi Medresede Egitim
Egitim Siiresi Aldiklar1 Yillar

T1 Erkek 6 [lahiyat Fakiiltesi 2000-2006

T2 Kadin 6 Tip Fakiiltesi 2010-2016

T3 Kadm 6 Okul Oncesi Ogretmenligi ~ 2009-2015

T4 Erkek 6 [lahiyat Fakiiltesi 2010-2016

3.3. Veri Toplama Araclar:

Arastirma’nin veri toplama araglari olarak yar1 yapilandirilmis gériisme formlari ve
okulun kullanmis oldugu eski ders kitaplar1 tercih edilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme
formundaki verilerin desteklenmesi amaciyla okuldaki egitim programinda kullanilan ders
kitaplarma iliskin gorseller ilgili yerlerde verilerek ilgili ders kitaplar1 dokiimanlari
incelenmistir.

Bu bagslikta veri toplama araci olarak kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme
formunun gelistirme siireci ile uygulanmasina yer verilmistir. Ayrica goériisme formunu

desteklemek amaciyla ilgili ders kitaplarina ait gorseller ifade edilmistir.
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Sekil 1

Yari Yapilandirilmis Gériisme Formu ve Eski Ders Kitaplart

~

» 10 sorudan olusmaktadir. Idarecilere yonelik bir gériisme
formudur. Ayrica idarecilerin bazi goriigler: gecmiste
kullanilan ders kitaplan ve ilgili arsiv kayirlarmdaki
Ogrenci sayilan ile desteklenmistir.

/

~

« 7 sorudan olusmaktadir. Ogrencilere yénelik olusturulan
bir gériisme formudur. Ogrencilerin ders saatleri, egitim
programlarindaki goriisleri arsivden elde edilen
gorsellerle desteklenmistir.

Osrenci Goriisme
Formu

/

3.3.1. Yan-yapilandirilmis Goriisme Formlar:

3.3.1.1. Idareci Goriisme Formu: Idarecilerin Medrese-i Hayriye nin egitim
durumlarina iligkin idareci goriislerini ortaya ¢ikarmak amactyla yar1 yapilandirilmig goriisme
formu gelistirilmistir. Idarecilere iliskin gelistirilen bu goriisme formunda 10 soru
bulunmaktadir. Goriisme formundaki ilk iki soru kisisel bilgi formuna yonelik, 3. ve 4.
Sorular egitim dgretime hazirlanma siireglerine, 5., 6. ve 7. sorular egitim programi ve 8., 9.
ve 10. Sorular ise Medrese-i Hayriye’nin ¢evredeki durumu ve uygulamalarina iligkin
sorulardan olusmaktadir.

3.3.1.2. Ogrenci Giriisme Formu: Ogrencilerin Medrese-i Hayriye nin egitim
durumlarmna iligkin 6grenci goriislerini ortaya ¢ikarmak amaciyla yar1 yapilandirilmis
goriisme formu gelistirilmistir. Ogrencilere iliskin gelistirilen goriisme formunda 7 soru
bulunmaktadir. Goriisme formunda 1. ve 2. soru deneyim durumlari, 3. soru egitim programi
ve 4., 5., 6. ve 7. Sorular ise Medrese-i Hayriye’deki egitimin degerlendirilmesi durumlari ile
iliskilidir.
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Hazirlanan sorular kapsaminda Medrese-i Hayriye’nin durumunun derinlemesine
ifade edilmesi amaglanmaktadir. Arastirma sorular1 2 6lgme ve degerlendirme uzmani, 1
akademisyen ve 1 6gretmen goriigii alinarak son halini almistir. Uzman goriigiiniin alinmast
ile calismaya gegerlik ve giivenirlik kazandirilmigtir. Arastirmada idareci ile yapilan goriisme
ortami, goniilliiliik esas1 ve gerekli yasal izinlerle veriler elde edilmistir. Gorlismede gecen
slire uzun olmamasina dikkat edilmistir. Bunun sebebi, katilimcinin objektif cevaplar vermesi
seklindedir. Goriigme formu EK 8’de yer almaktadir

3.3.2. Eski Ders Kitaplan

Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme formlarinda egitim programlar1 ve ders
durumlarini desteklemek amaciyla, ek kisimlarinda yer verilmistir (EK 3, 4, 5, 6 ve 7).
3.4. Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Arastirmada Medrese-1 Hayriye’nin egitim programi, materyalleri, ders saatleri,
ogrencilerin deneyim durumlari, idarecilerin egitime iliskin goriislerini belirleyerek
derinlemesine incelemeyi temel alan bir model olarak tasarlanmistir. Arastirmada idareci ve
ogrenci gorisleri incelenerek belirli temalar ve kodlamalar ile ifade edilmistir. Verilerin
analizinde icerik analizi tercih edilmistir. igerik analizinde cevaplarm belirli tema ve
kodlamalara ayrilmasi, aragtirmacinin belli kurallara dayandirilmas: siirecidir (Biiylikoztiirk
vd. 2013). Tema ve kodlamalar arasindaki sebep-sonug iliskisi siirecidir (Yildirim ve Simsek,
2016).
3.5. Arastirmanin Gecerlilik ve Giivenirliligi

Arastirmada elde edilen veriler birka¢ defa gdzden gegirilip teyit edilerek
yorumlanmistir. Tema ve kodlamalara katki saglamasi agisindan goriismeden elde edilen
biitiin cevaplar verilere yansitilmistir. Goriismeden elde edilen veriler biri arastirmaci olmak
tizere iki kisi tarafindan analiz edilmistir. Verilerin bulgular kismindaki tema ve kodlamalar
icin Miles ve Huberman (1994) tarafindan 6nerilen giivenirlik formiilii uygulanmistir. Bu
formiile gore Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligr) x 100 kullanilmis, calismanin
giivenirligi 0.78 olarak hesaplanmistir. Arastirmanin bir diger hususu ise nitel arastirmalarda
gecerlilik ve glivenirlik asamasidir. “Dogrulanabilirlik, tutarlilik ve inanirlilik” 6lgiitleri ile
arastirmanin verileri elde edilmeye ¢alisilmistir (Lincoln ve Guba, 1985). Yildirim ve
Simsek’e (2016) gore calismanin objektif ve acik sekilde ifade edilmesi gegerlilik ve

giivenirliligi arttrmaktadir.
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4. BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmanin alt problemlerine iliskin idareci ve 6grenciler tarafindan
verilen cevaplarin analizlerine yer verilmistir. Alt problemler dogrultusunda betimsel veya
icerik analizi yapilarak temalara ve kodlara ayrilmistir. Tema ve kodlamalara iliskin idareci ve
Ogrencilerin ifadelerine yer verilmistir.

Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular
4.1. Medrese-1 Hayriye’nin Egitim Durumlarina iliskin Idareci Goriisleri

Bu problem bashgi altinda Idarecilere iliskin olusturulan idareci gdriisme formunda
elde edilen verilerin analizlerine yer verilmistir. Bu dogrultuda idarecilere iliskin goriisme
formundaki veriler 3 soru bagligi altinda agiklanmaistir.

4.1.1. Medrese-i Hayriye’nin egitim 6gretime hazirlanma siirecleri nasildir?: Idarecilere
iliskin yapilan goriismelerde Medrese-1 Hayriye’nin egitim 6gretim slirecine hazirlanma
siireci; “3. soru Ogretmen kadrosu nasil belirleniyor? ve Yunan uyruklu dgretmenler ile 4.
soru Tiirk asilli 6gretmenler arasinda fark var midir, bunlar neye gore segiliyor?”, ve “Okulun
Gelir Kaynagi Nasil Saglaniyor?” seklinde iki soru ile elde edilen verilerle ifade edilmistir.
Ogretmen kadrosunun belirlenmesine iliskin idareci goriisleri Tablo 5’te verilmistir:

Tablo 2

Ogretmen kadrosunun belirlenmesine iliskin idareci goriisleri

Tema Kod
Ogretmen Kadrosunun belirlenmesi Yunanistan Milli Egitim Bakanliginin
Belirlemesi

Encimenlerin Belirlemesi

Lozan Antlagsmasina Gore Belirlenmesi

Tablo 5°de elde edilen veriler, idarecilere egitim dgretim siirecinde Ogretmen
kadrosunun belirlenme durumuna iliskin bazi sorulan sorulardan elde edilmistir. Idareci ile
yapilan goriismelerde belli yillara kadar enciimenlerin daha sonraki yillarda Milli Egitim
Bakanligr’nin 6gretmen kadrosunun belirlenmesinde etkili oldugunu ifade etmistir. Bu
konuda goriisme yapilan idareci su sekilde ifadelerde bulunmustur:

11: “Ogretmen kadromuz tabii tarihi siire¢ icerisinde Lozan antlasmasina gére. Bati

Trakya'da kurumlar. Kendi 6gretmenlerini ve kendi miiesseselerini kendileri idare etmek
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zorundalar ve o itibarina ve Lozan anlasmasina gore. Medrese Hayriye'nin de 1970 e kadar.
Ogretmenlerini enciimenler seciyor ve dgretmenleri belirliyordu. 1970 ten sonra yine
enctimenlerin segimi olsa da agwrlikl olarak MEB tarafindan onaylanmaktadir. Bu durum
2009’a kadar devam etti. Ancak 2009 dan sonra artik bu durum ortadan kalkti. Enciimenlerin
secimde pek bir etkisi yoktur. Milli Egitim Bakanligi bu okulun égretmen kadrosunu
secmektedir.”

Yukarida idareci tarafindan belirtilen goriise yonelik olarak guinimizde MEB
tarafindan onaylanarak 6gretmen kadrosunun belirlendigi ve egitim 6gretime hazirlandigi
goriilmektedir. Gegmis zamanlarda ise 2009°a kadar 6gretmen kadrosunun belirlenmesinde
Lozan Antlagmas1 ve enclimenlerin etkili oldugu ifade edilmistir. Ancak 2009°dan sonra Milli

Egitim Bakanlig1 6gretmenleri dogrudan kendi belirlemektedir.

Tablo 3

Ogretmen farkliliklarina iliskin idareci gériisleri

Tema Kod

Tiirk Ogretmenler MEB
Mulakat

Yunan Ogretmenler MEB
Mulakat

Tablo 6’da elde edilen veriler, idareciye yoneltilen, Yunan ve Tiirk 6gretmenlerin
belirlenme durumlari ile 6gretmenlerin farklilik gésterme durumlar1 sorusundan elde
edilmistir. Okul idarecisi yapilan goriismeler neticesinde Tiirk ve Yunan 6gretmenlerin segme
sureglerinde bir farklilik olmadigini belirtmistir. Ayrica 6gretmenlerin belirlenmesinde Milli
Egitim Bakanhiginm ve miilakatlarin etkili oldugunu ifade etmistir. idarecinin Tablo 7°deki
veriler dogrultusundaki goriisleri su sekildedir:

[1: “Ogretmenlerin belirlenmesine Milli Egitim Bakanliginin onay: ve yapilan
miilakatlar etkilidir. Ogretmenlerin arasinda belirgin farkliliklar yoktur. Ciinkii miilakat
stirecinde bu farkliliklar degerlendirilerek ogretmenlerin secimi gerceklesmektedir. Tiirk ya
da Yunan olmasinin arasinda pek farklilik bulunmamaktadir. Ogretmen gruplar arasinda da

farklilik yoktur. Bir aile i¢inde uyumlu sekilde ¢aligiriz.” seklinde ifade edilmistir.
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Tablo 4

Okulun gelir kaynagina iliskin idareci goriigleri

Tema Kodlamalar

Okul gelir kaynagi 2 yil 6ncesi durumu Ogrenci taksiti
Vakif yardimi
Belediye yardimi

Okul gelir kaynagi 2 yildir olusan durumu Enclimen heyeti

Devlet yardimi(vakif araciligiyla)

Tablo 7°de elde edilen veriler, okul idaresine yoneltilen Okulun gelir kaynagi durumu
sorusunda elde edilmistir. Bu baglamda okulun gelir kaynagmin 2 y1l 6ncesine kadar
ogrenciler, vakiflar ve belediyeler araciligiyla saglandigi ifade edilmistir. Ancak 2 yildir
gerceklesen durumlar neticesinde enciimen heyeti ve devletin vakiflar araciligiyla sagladig:
katkilar ile saglanmaktadir. Bu agidan maddi zorluklarla karsilasildig: ve kitap temin etmekte
de problemler oldugu ifade edilmistir. Idarecinin soruya iliskin ifadeleri su sekildedir:

11: “Okulun gelir kaynag, iki yil 6ncesine kadar égrencilerden alinan taksitler ve
Valaflar Idaresi'nin desteginden olusuyordu. Bu kaynaklarla hocalarin maagslar: édeniyor ve
okulun giderleri karsilantyordu. Vakiflarin %60 veya %70'i Medrese-i Hayriye e birakilmig
vakiflardw. Bunlardan bir kismini sadece Medrese 'ye ayrilarak Medrese-i Hayriye 'nin
idamesi saglaniyordu. Ancak iki yil once devlet kanunuyla bu diizenleme degistirildi. Artik
ogrencilerden taksit alinmas: yasaklandi. Su anda okul, sadece Vakiflar Idaresi ve
belediyenin cuzi bir miktar sagladigi yardimlarla idame ettirilmektedir.” seklinde ifade
etmistir.

4.1.2. Medrese-i Hayriye’nin egitim programi, materyalleri ve 6grenci sayilarina
iliskin durumlan nasildir?: idarecilere iliskin yapilan goriismelerde Medrese-i Hayriye’nin
materyallerin temin edilmesi, egitim programi ve 6grenci sayilarina iliskin durumlart: “5. soru
Kitaplar ve materyaller hakkinda bilgiler veriniz?, 6. soru Egitim programi hakkinda bilgi
veriniz? ve 7. soru ve 2000 y1l1 sonras1 6grenci sayilar1 hakkinda bilgi verir misiniz?”

sorularindan elde edilen veriler 3 soru ile ifade edilmistir.
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Tablo 5

Kitap ve materyaller hakkinda idareci goriisleri
Tema Kodlamalar
Kitaplar ve materyal durumlar1 Basili kitaplar

Okulun hazirladig: kitaplar
Fotokopiler
Vakif kitaplari

Ogretmen Ders Notlar1

Tablo 8’de elde edilen verilerin idareciye yoneltilen Okulun kitap ve materyaller
durumlar1 nasildir sorusundan elde edilmistir. Okul idarecisi ile yapilan gériismeler
neticesinde Kitap ve materyallerin karsilanmasinda zamanla degisimlerin oldugunu ifade
etmislerdir. Kitap ve materyaller 6ncesinde bakanlik tarafindan basili sekilde
gonderilmektedir, daha sonra okul veya vakif araciligi ile bu temin edilmistir. Ancak siireg
icerisinde bunlar yasaklanmis, okul idaresi ve 6gretmenleri hali hazirda ders notlar1 ve
fotokopiler ile 6grencilere egitim vermektedir. Okulun diger giderleri olan kirtasiye giderleri
benzer sekilde karsilanmaktadir. Okul bu agidan kisitlanmakta ve sartlar1 zorlastirilmaktadir.
Bu baglamda okulun egitim 6gretim materyalleri konusunda destege ihtiyaci oldugu
anlasilmaktadir. Tablo 8’e iligskin idareci goriisii:

11: “Tabii, daha énce kitaplar basiliyordu. 1970'lere kadar basili olarak
okutuluyordu. Ancak 1970'ten sonra, yazili olmasa da sozlii veya fiili olarak kitap basimi bir
noktaya kadar yasaklandi. Bu siirecte egitim, fotokopi materyalleriyle devam etti. Arti
Turkiye'den de kitap gelmiyor ve gelenler kabul edilmiyordu. 1990'dan itibaren, hocalarla
birlikte her ders igin kitaplar hazirladik ve bu kitaplarin basim giderleri, 6grencilerden
alinan taksitler ve Vakiflar Idaresi'nin yardimiyla karsilaniyordu. Ancak 2018 yilindan
itibaren, kitap basumini da yasakladilar. Su anda egitim fotokopilerle siirdiiriiliiyor.” seklinde
ifade etmistir. Ders kitaplarna iliskin idareci goriislerini destekleyici gorseller Ek 3, 4 ve 5’te

verilmistir. Ek 3, 4 ve 5 kisminda eski ders kitaplarinin gorselleri ifade edilmistir.
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Tablo 6

Egitim programi hakkinda idareci goriisleri

Temalar Kodlamalar

Mevcut egitim 2 dilli egitim (Tiirk¢e, yunanca)
programi Agirlikli yunanca dersler

Sayisal dersler bulunmuyor

1983 sonrasi Tiirkge ile islenen ders saatleri giderek azaldi, su anda
7 saat

Osmanlica bulunmuyor

Islam tarihi 1 saat

Arapca dersler 2 ortaokul ve 1 lise seklinde

Tarih ve cografya gibi dersler bulunmuyor

Tablo 9°da elde edilen verilerin idareciye yoneltilen okulun egitim programi durumu
nasildir sorusundan elde edilmistir. Okul idarecisi ile yapilan goriismeler neticesinde Lozan’a
su an i¢in uygun olan 2 dilli egitim siirdiiriilse de Yunan Hiikiimeti’nin okulun egitim
kalitesinin giderek diisiirmesi amacinda oldugu diisiiniilebilir. Ciinkii ders saatlerindeki ciddi
azalmalar ve sayisal derslerdeki azalmalar bunu gdstermektedir. Ozellikle Tiirk¢enin ders
saati ve derslerdeki kullanilma durumlarinin azaltilmasi 6grencilerin milli benligini
kazanmalarini kisitlamaya yoneliktir. Medrese-1 Hayriye’nin bu durumu genel olarak ifade
edildiginde egitim programinin yetersiz oldugu ifade edilmistir. Bu ifadelere iligkin goriisler
su sekildedir:

11: “Egitim programi, Lozan Anlasmasi'na gére iki dilli olarak uygulanmak zorundadur. Tiirkiye'de
derslerin daha agirlikly olmasi gerekmekteydi ve ilk donemlerde bu durum boyleydi. Hatta size gosterecegim
program ¢izelgesinde de gorebileceginiz gibi, haftalik 35 saatin ilk yillarda 21 saati Tiirkce dersleri olarak
belirlenmigti. Ancak daha sonraki donemlerde Tiirkce ders saatleri giderek azaltildi. Yunanistan, fizik, kimya ve
matematik gibi sayisal dersleri 1983'e kadar Tiirkce olarak okutuyordu, fakat bu tarvihten itibaren bu dersler
Yunanca olarak verilmeye baslandi. Tiirkge dersler ise Tiirk dili ve edebiyati, din dersleri, Kur'an-1 Kerim ve
Islam tarihi gibi konularla simirh kald: ve bu derslerin saatleri de azaltildi. Egitim programi, Milli Egitim
Bakanligi tarafindan hazirlaniyor. Son yillarda, haftalik 21 saat olan Tiirk¢e dersleri 7-8 saate kadar indirildi.
Her sinifta haftada yalnizca 7-8 saat Tiirkce dersi yapilirken, kalan dersler Yunanca olarak isleniyor. Arapga
derslerimiz de haftada 2 saat olarak verilmekteydi, fakat bu siire bir saate indirildi. Programda yapilan
kesintiler ve ¢ikartilan dersler oldu. 2016 yilinda Osmanlica, Arap¢a hat, ahlak dersleri ve Islam tarihi gibi
dersler programa eklenmisti, fakat bunlarin bir kismi ¢ikarildi. Daha énce belirttigim gibi, 1983 yilinda

matematik, fizik ve kimya gibi dersler de programdan ¢ikarilmisti.” seklinde ifade edilmistir. Egitim programina

iliskin goriisleri destekleyici ders kitaplar1 Ek 3, 4 ve 5’te verilmistir.
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Tablo 7

Osrenci sayilarina iliskin idareci goriisleri

Temalar Kodlamalar

2000 o6ncesi durum Denklik olmadigindan az sayida

Kizlarin olmamasinda dolay1 az 6grenci
2000 sonrasi durum Denklik sonrasi artig
Kizlarm okula alinmasi ile artis

Tiirkce’de ders saatinin azalmasi sonras1 6grenci sayisinda azalis

GO6¢ sonrasi azalig

Tablo 10’da elde edilen veriler, idareciye yoneltilen okulun 6grenci sayist ile ilgili durumu okulda bulunan resmi
cizelge ve idareci goriisii dogrultusunda elde edilmistir. Okul idarecisi ile yapilan goriismeler neticesinde 2000
yil1 6ncesindeki durum denklik ve kizlarin okula alinmamasindan dolay: az iken, 2000 sonrasinda bu durumun
degistigini belirtmistir. Fakat son yillarda Tiirkce derslerindeki azalma ve gocler sonucunda 6grenci sayilari
giderek diistiigiinii de ifade etmislerdir. Bu ifadelere iliskin goriisler su sekildedir:

i1: “Evet, burada sunu da belirtmek gerekir ki, bizim egitim siiremiz 2000 yilina kadar 5 yildi: 3 yil
ortaokul ve 2 yil lise olmak tizere. Ancak, 2000 yilinda lise egitimi 3 yila tamamlandi ve diger okullarla denkligi
saglandi, yani Yunanistan okullariyla. Bu degisiklikten sonra dégrenci sayimizda artig yagandi. 2001 yilinda kiz
ogrencilerin de okula kabul edilmesiyle, 2001 yilina kadar kiz 6grenciler kabul edilmiyordu, dgrenci sayimiz
150'den 200'e ¢ikti. Hatta 2008-2009 yillarinda bu sayr 430'a kadar yiikseldi. Ancak, sonraki yilarda égrenci
sayisinda diigtis bagladi ve 2018 yitlinda yapilan kesintilerle su anda sayr 90'a kadar diismiis durumda. Az dnce
belirttigim gibi, bu diisiisiin bir¢ok nedeni var ama en biiyiik etkenlerden biri Tiirkce ders sayilarinin

programdan ¢ikarilmasi veya azaltilmasidir. Bunun yani sira niifus azalmast ve gog gibi faktérler de bu duruma

katkida bulunmugtur. ” seklinde ifade etmislerdir.
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Tablo 8

Yillara gére resmi ogrenci sayilar

Ders Y1ili Ogrenci Sayisi Kiz Ogrenci Sayisi Erkek Ogrenci Sayisi
2012-13 301 139 162
2013-14 284 130 154
2014-15 272 114 158
2015-16 242 100 142
2016-17 227 78 149
2017-18 230 83 147
2018-19 194 83 111
2019-20 142 67 75
2020-21 130 56 74
2021-22 104 50 54

Tablo 11°de 6grenci sayilarina iliskin okuldan elde edilen resmi verilere yer verilmistir.

4.1.2. Medrese-i Hayriye’nin ¢evredeki durumu ve uygulamalarina iliskin
durumlan nasildir?: idarecilere iliskin yapilan goriismelerde Medrese-i Hayriye’nin
¢evredeki durumu ve uygulamalarma iliskin durumlari: “8. soru “Medrese-i Hayriye’nin
Yunanistan’da bulunan konumu nedir?”, 9. soru Ebeveynler hangi amaglarla cocuklarini
Medrese *ye getirmektedir? ve 10. soru Ogrencileriniz igin okul igcinde gecerli olan kurallar ve
uygulamalar nelerdir?” sorularindan elde edilen veriler 3 soru ile ifade edilmistir.

Tablo 9

Okul idarecisine gore Medrese-i Hayriye 'nin konumu ile ilgili goriisleri

Temalar Kodlamalar

Okulun ¢evre tarafindan Dini okul

tanimlanmasi Imam, miiezzin yetistiren okul
Turk okulu

Denklikten veren bir okul

Tablo 12°de elde edilen verilerin idareciye yoneltilen okulun bulundugu ortam veya
konumu nasildir sorusu ile elde edilmistir. Okul idarecisi ile yapilan gériismeler neticesinde
okulun bulundugu ortam ve durumlar tercih edilmesini arttrmustir. Ozellikle son yillarda

gelen denklik durumu bunu saglamistir. Bu sebeple okulun bulundugu konum denklikten
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oldukga etkilenmistir. Ailelerin de eger cocuklarmin dini bir egitim almasini istiyorlarsa bu
okula gonderdikleri ifade edilmistir. Bu agidan da dini bir okul olarak gorilmektedir. Bu
ifadelere iliskin goriisler su sekildedir:

11: “Hayriye Medresesi tam anlamiyla dini bir okul oldugu icin, dini egitim almak isteyen aileler
tarafindan tercih edilmektedir. Aileler, cocuklarinin dini egitim almasini ve sonrasinda baska bir okula devam
etmelerini istiyorlarsa, ¢cocuklarini buraya gonderiyorlar. Ozellikle imam, hatip veya din gérevlisi yapmak
isteyen aileler de bu okulu tercih ediyor. Bu okul, devlet tarafindan da taninmis durumda ve halk tarafindan da
tercih ediliyor. Diger liselerle denkligi saglanmuis ve egitim bu sekilde devam etmektedir. Gegmis yillarda,
ozellikle 2000 yilindan énce, ailelerin medreseye ¢ocuklarint gondermelerinin temel nedeni dini egitim
almalarini saglamaktr. Imam, hatip, vaiz veya din gorevlisi olmalart icin ¢ocuklarini bu okula gonderiyorlard.
Ancak, 1970 éncesinde, bu durum daha yaygindi. Daha sonra, Selanik Ozel Pedagoji Akademisi'nin agilmasiyla
birlikte, 6gretmen olma niyetiyle de medreseye 6grenci gonderen aileler oldu. 2000 yilina kadar bu durum bu
sekilde devam etti. 2000 yilindan itibaren ise, lise egitiminin 3 yila tamamlanmasi ve diger okullarla esit
seviyeye gelmesiyle birlikte, bu medrese hem Yunanistan'da hem de Tiirkiye'deki tiniversitelere girebilme imkan
sagladi. Bu donemde, aileler dini egitim almasini istedikleri cocuklarini gonderip, sonrasinda hangi béliimii
isterlerse o béliime gitmelerini saglamaya bagsladilar. Bu nedenle, medreseye olan talep artti ve bir¢ok
ogrencimiz tip fakiiltesi, mithendislik, hukuk gibi boliimlere girerek mezun oldular. ” seklinde ifade edilmistir.

Tablo 10

Ebevynlerin ¢ocuklarini Medrese-i Hayriye'ye getirmesine iliskin idareci gorisleri

Temalar Kodlamalar
Medrese-i Hayriye’nin Tercih Dini okul olmasindan dolayi tercih edilmekte
edilme nedenleri 2000’den denklikten veren bir okul olmas1 diger

mesleklere yénlendirmesi

Tercih edilmeme nedenleri Sayisal derslerin artik olmamasi
Goclerin tercihi etkilemesi

Tiirkce derslerin az olmasi

Tablo 13’de elde edilen verilerin okul idaresine yoneltilen Medrese-i Hayriye’nin
tercih edilip edilmemesi durumu nasildir sorusu ile elde edilmistir. Okul idarecisine gore
yillara gore farkli nedenler Medrese-i Hayriye nin ebeveynler tarafindan tercihini etkilemistir.
Son yillarda denklik dolayisi ile tercih edilse de sayisal dersler, Tiirkgenin azaltilmasi gibi
sebeplerde olumsuz yonde etkilemektedir. Ebeveynler ¢evrede gelisen durumlardan
etkilenmekte ve bu durumlar 6grencilerim egitimine etki etmektedir. Bu diisiincelere iligkin

idareci goriisii su sekildedir:
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[1: “Medrese-i Hayriye ebeveynlerin dini tercihlerinin etkili olmasi, égrencilerinin
vaiz imam olmast gibi siire¢lerden etkilenmektedir. Ayni zaman son yillarda denklik geldi ve
ogrenciler farkli boliimlere yonelebildi bu da olumlu etkiledi ebeveynleri. Ebeveynlerin go¢
etmeleri de tercih etmemesine de sebep oluyor. Ana dildeki egitimin azalmast gibi sebeplerde
sayilabilir bu durumlara.” seklinde goriis belirtmistir.

Tablo 11

Medrese-i Hayriye 'de 6grenciler icin kurallar ve uygulamalara iliskin idareci goriisleri

Temalar Kodlamalar
Kurallar Uniforma zorunlulugu
Ibadet yapma

Kizlarda basortiilii olma

Uygulamalar Uygulamali abdest alma ve namaz kilma
Cuma hatipligi
Cami ve boliimleri uygulamali tanitim

Dini giinler etkinligi

Tablo 14’te elde edilen verilerin okul idaresine yoneltilen Medrese-i1 Hayriye’deki
kurallar ve uygulamalara iliskin sorudan elde edilmistir. Okul idarecisine gore Medrese-i
Hayriye dini egitim agirlikli bir okul olmasi sebebinden, liniforma, basortii ve ibadet yapma
gibi kurallarin oldugunu ifade etmistir. Uygulamalara yonelik olarak ise abdest alma egitimi,
Cuma hatipligi, camilerin boliimlerinin uygulamali tanitim1 ve dini giinler etkinligi gibi

ornekler vermislerdir. Bu ifadelere iligkin goriisler su sekildedir:

11: “Yunanistan'daki tiim okullar icin gecerli olan kurallar, bizim okulumuzda da gecerlidir. Ancak,
okulumuzun dini bir okul olmasindan dolay:, kilik kiyafet konusunda biraz daha dikkatli olunmasi gerekmektedir.
Ozel bir kiyafet zorunlulugu yok, ancak kiyafetlerin tesettiire uygun olmast beklenir. Ogle namazlarini okulda
kildigimiz igin, ogrencilerin namaz kilabilecek durumda olmalari, ozellikle de kiz 6grencilerin baslarinin ortiilii
olmasi gerekir. Bu kurallar, kilik kiyafet diizenlemeleri igcinde yer alir. Uygulamali egitim konusuna gelince, ogle
namazinda okuttugumuz dersler bir nevi tatbikat olarak kabul edilebilir. Ogrencilerin namaz kilmalari, abdest
almalari ve biiyiik ogrencilerin kiigiik ogrencilere namaz kildirmalari, hatta cuma hutbesi ve diger dini
pratiklerin uygulama kapsaminda oldugunu soyleyebiliriz. Zaman zaman bazi etkinlikler diizenledik, 6rnegin
toplu dualar veya hatim okumalari. Ancak bu tiir etkinlikler nadir olup, ¢ok genis kapsamli degildi ve zamanla

bu tir etkinliklere duyulan ihtiyag da azald:. ” seklinde ifade edilmistir.
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Ikinci Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular
4.2. Medrese-1 Hayriye’nin Egitim Durumlarina Iliskin Ogrenci Goriisleri

Bu problem baslhig1 altinda 6grencilere iliskin olusturulan 6grenci goriisme formundan
elde edilen verilerin analizlerine yer verilmistir. Bu dogrultuda 6grencilere iligkin goriisme
formundaki veriler 3 soru basligi altinda agiklanmustir.

4.2.1. Medrese-i Hayriye’nin egitim goren 6grencilerin deneyim durumlar
nasildir?: Ogrencilere iliskin yapilan goriismelerde Medrese-i Hayriye’de egitim goren
ogrencilerin deneyim durumlari; “1. soru Medrese-1 Hayriye’de hangi yillar egitim aldiiz?”
ve “2. soru Medrese-i1 Hayriye’de egitim aldigmiz siirede gorev yapan Tiirk ve Yunan
ogretmenlerin tutumlari nasildir?” seklinde iki soru ile elde edilen verilerle ifade edilmistir.
Tablo 15

Medrese-i Hayriye'de 6gretmenlerin tutumlarina iliskin égrenci goriisleri

Temalar Kodlamalar Katilimcilar
Turk asilli Ilgili, Onem veren tutumlar T1, T2, T3, T4
ogretmenler Kabiliyetli T1, T3, T4
Ogretmenlige kabiliyetine uygun olmayan T1,
Sert ve disiplinli T1, T2, T4
Yunan asilli Disiplinli T1,T3, T4
dgretmenler I1gili 6nem veren dgretmen T1, T4
Milliyet¢i davranislar T1, T2
Ilgisiz, disiplinsiz tutumlar T2

Tablo 15’da sunulan veriler 6grenciye yoneltilen “Medrese-i Hayriyede’ki Tiirk ve
Yunan 6gretmenlerin tutumlar1 nasildir” sorusundan elde edilmistir. Mezun olan dgrenciler
Tiirk 6gretmenlerin, sert disiplinli, ilgili, kabiliyetli olan olmayan seklide ifade etmislerdir.
Yunan 6gretmenleri ise Tiirk 6gretmenlerden farkinin olmadigmi belirtmis olsalar da iyi bir
egitim veren Yunan dgretmenin bir sonraki sene oradan alindigin ve yerlerine ilgisiz ve
Yunan milliyet¢isi 6gretmenlerin geldigini ifade etmistir. Buna gére mezun olan dgrencilerin
genel olarak okulun Yunan devleti tarafindan baskilandigini ve bu durumun egitime son
yillarda ¢ok fazla yansidigini 6gretmenlerin tutumlarindaki degisiklikle ifade ettigi

diisiiniilmektedir. Bu ifadelere yonelik baz1 goriisler su sekildedir:
T1: “Genel olarak, herhangi bir biiyiik problem yasadigimi séyleyemem. Ancak, iki unsur arasinda bir
degerlendirme yapacak olursak, bariz farklar var. Bu farklar, Tiirk ve Yunan asilli 6gretmenler arasinda da

gozlemlenebilir. Medreseye ilk girdigimde, rahmetli bir miiezzin oglu miidiirdii. Bir stire onun yonetiminde



40

bulunduk, sonrasinda ise A. Hoca miidiir olarak géreve basladi. Ancak, A. Hoca dan tam anlamiyla bir
miidiirliik performansi géremedik. Bir liderin tutumu, altinda ¢alisan personele de yansir. A. Hoca, bilgi ve
deneyim a¢isindan yeterliydi, fakat bir egitimciden ziyade daha ¢ok esnaf zihniyetiyle hareket ediyordu. Bununla
birlikte, birkag hocamiz ¢cok gayretliydi. Ozellikle, ayni zamanda Yeni Cami Imami olan A. din ve fikih derslerine
giriyordu. A. igini biiyiik bir askla ve severek yaptigini gérdiim. Bu donemde, A. oldukga memnundum Ayrica, L.’
de Islam tarihi derslerine giriyordu. L. 'nin babacan bir tavri vardi. Ozellikle, Islam tarihiyle ilgili sordugum sivri
sorularda beni asla terslemedi. Aksine, alan dis1 bile olsa 6grencinin merakim gidermeye ve genel kiiltiiriinii
zenginlestirmeye yonelik bir yaklasimi vardi Arapg¢a derslerimize A. Hoca giriyordu, ancak miidiirltigiin
getirdigi yogunluk nedeniyle yerine A. Hoca geg¢ti. Ne yazik ki, A. Hoca 'min 6gretmenlik yetenegi arzu edilen
seviyede degildi. Onun oraya atanmasinin yetersizlikten mi yoksa medresenin egitim seviyesini belirli bir
noktada tutmak amaciyla mi yapildigim bilmiyorum Tiirk dil ve edebiyat derslerimize U. Hoca giriyordu. U.
Hoca, ¢ok sert bir yaprya sahipti. Bilgi birikimi vardi, ancak miitekebbir (kibirli) bir tavr oldugu igin bu durum
ogrencilere olumsuz yanstyordu. Kur’'an-1 Kerim derslerimize ise B. Hoca geliyordu. B.. Hoca, fesi ve ciibbesiyle
hem bir 6gretmen hem de bir din adami olarak saygideger bir imaja sahipti. Kiraati ve sesi giizeldi, ancak
bilgiyi 6grencilere aktarma konusunda zayif kaliyordu. Yunan asilli 6gretmenlere gelince, onlarin da belli bir
seviyede olduklarim diigiiniiyorum. Eski Yunanca, Latince gibi temel dersleri igleyen birkag disiplinli
ogretmenimiz oldu. Ozellikle N. ve Z. isminde iki hanimefendi, disiplinli ve basarili 6gretmenlerdi. Z. Hamm
sayesinde bu dersleri sevmeye ve ogrenmeye baslamistik. Ancak, bu ogretmenlerin medresedeki gorev siiresi
uzun stirmedi. Bir yil sonra bu 6gretmenler medreseden uzaklastirildi ya da baska yerlere tayin edildiler.
Medreseye atanan mevcut 6gretmenler ise muhtemelen secilerek gonderildi. Idari kadro agisindan baktigimizda,
bizim donemimizde P. isminde bir miidiir yardimcimiz vardr. Kendisi Yunan milliyetcisiydi ve bu her halinden
belliydi. Havali bir adamdi ve perde arkasindan okulu ve sistemi yoneten kisilerden biriydi. Medrese her ne
kadar vakiflara bagl 6zel bir egitim kurumu gibi goriinse de, D. 'nin idaresinde olan bir kurumdu. Bu kurum, P.
ve R. gibi idareciler eliyle yonetildi. ” seklinde goriis belirtmistir.

4.2.2. Medrese-i Hayriye’nin egitim goren 6grencilerin deneyim durumlari
nasildir?: Ogrencilere iliskin yapilan gériismelerde Medrese-i Hayriye’de egitim gdren
ogrencilere gore egitim programi durumu; “3. soru Medrese-i Hayriye’de egitim goren
Ogrencilere gore egitim programi nasildir?” seklindeki soru ile elde edilen verilerle ifade

edilmistir.
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Tablo 16
Medrese-i Hayriye 'nin programi hakkindaki mezun 6grenci gortisleri
Temalar Kodlamalar Katilimeilar
Memnun olunan durumlar Latince ve yunanca 6grenme imkani T1, T2, T3
Dini derslerin bulunmasi T1, T2,
Memnun olunmayan Tiirkge derslerin az olmasi T1, T2, T3
durumlar Yunanca derslerin fazla olmasi T1, T3, T4
Uygulamada eksiklikler T1,
Dil 6grenme zorlugu T1, T4

Sayisal derslerin 6gretiminde yetersizlik T1, T2,

Hazir 6nceden verilmis simnav T2

Son senedeki dini agirlikli dersler T2

Tablo 16’de sunulan veriler mezun 6grenciye yoneltilen “Medrese-i Hayriye’nin
egitim programi hakkindaki diisiinceleriniz nasildir? Memnun musunuz?” sorusundan elde
edilmistir. Mezun olan 6grencilerin cogunlugu memnun olmadig1 durumlar ifade etmistir.
Yunanca ve Latince derslerinin fazla olmasinin sayisal derslere yonelik olarak okulun
gelecekteki egitim programina olumsuz etkide bulunacagimi ifade etmislerdir. Egitim
programinin dogrultusunda kitap eksikligi ve uygulama eksikliginin olmas1 da okulun modern
yasama uygun kosullar1 saglayamadigini ifade etmislerdir. Memnun olanlar ise Latince ve
Yunanca 6grenme imkan1 ve dini egitim agisindan programi begendiklerini ifade etmistir. Bu
ifadeler iliskin baz1 goriisler su sekildedir:

T3: “Evvelki dersler, genel olarak faydalvydi ancak yogunlugu ve ¢ok sayida dersin
bir arada olmasi kafa karigtiricrydi. Arapga, Tiirkge, Yunanca, Eski Yunanca, Latince gibi
derslerin hepsinin bir arada olmasi biraz zorlayiciydi. Ozellikle, bircok dersin Yunanca
verilmesi isimizi zorlagtirtyordu ¢iinkii Yunanca bilgimiz o kadar da iyi degildi. Eger
oncesinde bir hazirlik agamast olarak Yunanca egitimi verilse ve ardindan diger dersleri
Yunanca alsak, ornegin geometri ya da matematik gibi dersleri, bence ¢ok daha verimli
olurdu. Ancak buna fazla 6nem verilmiyordu. Zaman gectigi i¢in icerik olarak tam
hatirlayamryorum ama Arapga derslerinde genellikle hi¢ zorlanmadik; bu dersler daha kolay

geliyordu. Fakat Latince, matematik ve cografyanin Yunanca olmasi gibi durumlar bizi biraz
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zorluyordu. Diisiindiigiimde, hepsi aslinda faydali derslerdi. Hepsinden biraz bilmek iyidir, bu
yiizden derslerin gereksiz oldugunu diisiinmiiyorum.” seklinde ifade edilmistir.

4.2.3. Medrese-i Hayriye’nin egitim goren 6grencilerin Medrese-i Hayriye’deki
egitiminin degerlendirilmesine iliskin goriisleri nasildir?: Ogrencilere iliskin yapilan
goriismelerde Medrese-i Hayriye’de egitim goren d6grencilere Medrese-i Hayriye’deki
egitimin degerlendirilmesi ve gelecek yillara etkisi; “4. soru Medresede gordiigiiniiz egitim
hayallerinizi ger¢eklestirmede size yardime1 oldu mu?” Medreseden mezun olduktan sonra
hangi boliimde egitim gormeye basladiniz?”, “5. soru Medresede almis oldugunuz egitim
tiniversitede egitim gordiigiiniiz boliimde size yardimci oldu mu?” ve “6. soru Medresenin
manevi hayatiniza olan etkisi neydi?” seklindeki 3 soru ile elde edilen verilerle ifade
edilmistir. Bu baslik altinda ifade edilen sorular Tablo 18°de tek tabloda ifade edilmistir.
Tablo 17

Medrese-i Hayriye deki egitimin mezun ogrenciler tarafindan degerlendirilmesine iligkin

goriisleri
Temalar Kodlamalar Katilimcilar
Medresedeki egitimin  Dini derslerde alt yap1 olusturdu T1, T4
etkileri Latince’nin bulunmasi, dil anlaminda bir altyap1 T2
olusturmus ve olumlu etki
Sayisal derslerin farkli dillerde olmasi, olumsuz etki T2
Meslegime yansimadi T2, T3
Dini derslerde yetersiz kald1 T4
Hayallerin Ozgiirliigiiniin kisitlandigini T1
gergeklesmesinde istedigim boliime yerlestim T1, T2, T4
etkileri
Manevi hayatlarina Dini a¢idan donanim olma T1, T2, T3,
etkileri T4
Aileden aldigimiz egitimi bir {ist seviyeye tasidi T1

Tablo 17°de sunulan veriler mezun dgrencilere yoneltilen “Medresede gordiigiiniiz
egitim hayallerinizi ger¢eklestirmede size yardimci oldu mu? Medreseden mezun olduktan
sonra hangi boliimde egitim gérmeye basladiniz?, Medresede almis oldugunuz egitim
tiniversitede egitim gordiigiiniiz boliimde size yardimci oldu mu? ve Medresenin manevi

hayatiniza olan etkisi neydi?” sorusundan elde edilmistir. Mezun 6grenciler medresedeki
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egitimden genel olarak memnun kalmistir. Baz1 6grenciler Medresedeki aldiklar1 egitimlerin
meslekleriyle ilgisi olmadigini bazilar da ilgili olduklarini belirtmistir. Medresedeki
egitimlerin yunanca olmasi sayisal derslerin 6grenilmesinde olumsuz etki yarattigi i¢in
ogrenciler hayallerini gerceklestirirken zorlanmustir. Ogrencilerim Medrese-i Hayriye’de
aldiklar1 egitim manevi hayatlarinda son derece etkili olan, dini agidan donanimli olmalarin1
saglamustir. Bu ifadeler iliskin bazi goriisler su sekildedir:
T2: “Hayalim neydi? Tip fakiiltesine girmekti, onu da basardim su an. Aynen éyle diyebiliriz. Evet, tip

fakiiltesinde egitim gérmeye basladim. Evet, biraz zorlandim. Ilk basladigimda, biyoloji ve kimya agisindan eksik
oldugumu diisiiniiyordum. Tip fakiiltesine baslayinca bu eksiklikler beni ¢cok zorladi. Diger Tiirk arkadaglarimin

"biz bunu lisede gordiik" dedigi konular i¢in ben iyice kafa patlatiyordum. Bu da lisedeki o eksiklikten
kaynaklaniyordu. Dini agidan daha donanimli bilgi edindim.” seklinde goriis belirtmistir.

T3: Okudugum béliimle su an lise de aldigim egitimin ¢ok fazla ilgisi yok. Oncelikle ben iiniversite
egitimimi Tlirkiye'de tamamladim. Derslerimiz Tiirkce agirlikli degildi. Lisede genel olarak hani Arapga agirlikl

Yunanca agirlikliydi. Ama yani. Iyi kotii olmugstur yine de. Yani bunun meslegime yansidigini pek diisiinmiiyorum
acgtkgast.
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5. BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, Yunanistan'daki egitim kurumu Medrese-i Hayriye'ye ait idareci, ve
ogrenci gorisleri temelinde elde edilen sonuglar sunulmustur. Nitel aragtirma yontemleriyle
gerceklestirilen bu calismada elde edilen sonuglar, mevcut literatiir cergevesinde analiz
edilmis ve sonuglar yorumlanmstir. Elde edilen sonuglar 1g1ginda, konuya dair arastirmacilara
yonelik ¢esitli oneriler sunulmustur.

5.1. Tartisma ve Sonuc

5.1.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Sonuc ve Tartisma

Bu baslik altinda, “Medrese-i Hayriye nin Egitim Durumlarina Iliskin idareci
Gorusleri” basligindaki sonuglar sunulmustur. Bu baglamda, Medrese-i Hayriye’nin egitim
ogretime hazirlik stiregleri, egitim programi, materyaller ve 6grenci sayilari ile ilgili durumlar,
ayrica ¢evresel kosullar ve uygulamalar {izerine idareci goriislerine dair elde edilen sonuglar
ayrmtili olarak incelenmistir.

Ogretmen kadrosunun belirlenmesine iliskin Idareciyle yapilan goriismelere gore,
Medrese-i Hayriye’nin 6gretmen kadrosunun belirlenmesinde enciimenlerin etkili oldugu
belirtilmistir. Ancak, bu durum zamanla degismis ve Milli Egitim Bakanligi’nin rolii 6ne
cikmistir. Goriismelere dayali olarak, 6gretmen kadrosunun belirlenmesinde Lozan
Antlagmasi ¢er¢evesinde Bat1 Trakya’daki kurumlarin kendi 6gretmenlerini ve miiesseselerini
yonetme yiikiimliiliigii cercevesinde, 1970 yilina kadar enctimenlerin etkili oldugu
goriilmiistiir. 1970 sonrasinda enciimenlerin rolii devam etse de, 6§retmen kadrosunun onay1
agirlikli olarak Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yapilmistir. Bu uygulama 2009 yilina kadar
slirmiis, ardindan enciimenlerin etkisi ortadan kalkmis ve Milli Egitim Bakanligi dogrudan
ogretmen kadrosunu segmeye baglamistir. Giinlimiizde, 6gretmen kadrosunun belirlenmesi ve
egitim dgretim siireclerinin diizenlenmesi tamamen Milli Egitim Bakanli§i’nin
sorumlulugunda oldugu yoniinde idarecilerin goriis belirtikleri tespit edilmistir.

Ogretmen farkliliklarina iliskin idareci goriislerinin sonuglarina gore, okul
idarecisinin Tiirk ve Yunan dgretmenler arasinda belirgin bir farklilik bulunmadigini
belirttigini ortaya koymustur. Idareci, 6gretmenlerin belirlenmesinde Milli Egitim
Bakanlig1’nin onaymin ve miilakat siireclerinin etkili oldugunu ifade etmistir. Miilakatlar
sirasinda 6gretmenlerin farkliliklarinin degerlendirildigi ve bu degerlendirmenin 6gretmen
se¢im silirecinde dikkate alindig: belirtilmistir. Ayrica, 6gretmenler arasinda uyumlu bir

caligma ortaminin saglandig1 vurgulanmigtir.
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Okulun gelir kaynagina iliskin idareci goriisleri sonu¢larina gére, okulun gelir
kaynag1 gegmiste 6grenciler, vakiflar ve belediye araciligiyla saglantyorken, son iki yildir
finansman enciimen heyeti ve devletin vakiflar araciligryla saglanmaktadir. Bir idarecinin bu
durumu soyle ifade etmektedir: Okulun gelir kaynaklari, iki y1l 6ncesine kadar 6grencilerden
alinan taksitler ve Vakiflar idaresi’nin destegiyle saglaniyordu. Bu kaynaklar, gretmen
maaslarinin 6denmesi ve okul giderlerinin karsilanmasi i¢in kullaniliyordu. Ancak iki y1l 6nce
yapilan yasal diizenlemeyle, 6grencilerden taksit alinmasi yasaklandi. Bu nedenle, okul su
anda sadece Vakiflar Idaresi ve belediyeden saglanan yardimlarla finanse edilmektedir. Dede
(2018) gerceklestirdigi calismada, medreselerin karsilastigi finansal ve yapisal zorluklar1
ayrmtil bir sekilde inceleyerek, bu zorluklarin listesinden gelinmesi i¢in Onerilerde
bulunmustur.

Kitap ve materyaller hakkinda idareci goriiglerinin sonu¢larina gére: Okulun kitap ve
materyallerinin temininde zaman i¢inde belirgin degisiklikler gézlemlenmistir. Mevcut
durumda okul idaresi ile 6gretmenler, ders notlar1 ve fotokopiler kullanarak egitim
vermektedir. Benzer sekilde, kirtasiye giderleri de mevcut kosullara uygun olarak
karsilanmaktadir. Bu durum, okulun finansal kisitlamalar ve zorlu sartlarla kars1 karsiya
kalmasia neden olmaktadir. Sonug olarak, okulun egitim ve 6gretim materyalleri konusunda
ek destege ihtiya¢c duydugu anlasilmaktadir.

Egitim programina iliskin idareci goriislerinin sonuglarina gére, Lozan Antlagmasi
cergevesinde iki dilli egitim uygulamasimnin siirdiiriilmesine ragmen, Yunan Hiikiimeti’nin
okulun egitim kalitesini azaltma amacmi giittiigli yoniindeki endiseleri ortaya koymaktadir.
Bu durum, ders saatlerindeki belirgin azalmalar ve sayisal derslerdeki diisiislerle kendini
gostermektedir. Ozellikle Tiirkge ders saatlerinin ve kullanimmin azaltilmasi, grencilerin
milli benliklerini kazanmalarini sinirlamak amaci tagidigi seklinde yorumlanabilir.
Idarecilerin goriislerine gdre, baslangicta haftalik 35 saatin 21 saati Tiirkce derslerine
ayrilmisken, zamanla Tiirkc¢e ders saatleri azaltt1 ve bu dersler Tiirk dili, edebiyati, din,
Kur’an-1 Kerim ve Islam tarihi ile sinirli hale gelmistir. 1983 yilindan itibaren, fizik, kimya ve
matematik gibi sayisal dersler Yunanca olarak verilmis ve son yillarda haftalik Tiirkge ders
saatleri 21 saatten 7-8 saate, Arapca dersleri ise 2 saatten 1 saate diistiriilmiistiir. Ayrica, 2016
yilinda programa eklenen Osmanlica, Arapga hat, ahlak dersleri ve Islam tarihi gibi baz1
dersler daha sonra ¢ikarilmistir. Egitim programindaki bu kesintiler ve degisiklikler, Tiirkge
ve diger derslerin azalmasina yol agmis ve genel olarak Medrese-i Hayriye’ nin egitim

programimin yetersiz oldugu belirtilmistir. Kahraman (2021) yaptig1 arastirmanin sonucunda,
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medreselerde uygulanan egitimin ezbere dayali olmadigi ve ¢esitli egitim yontemlerinin
ogrencilerle aktif olarak paylasildig: belirlenmistir. Ayrica, 6grencilerin bireysel 6grenme
hizlarina gore desteklenerek egitim siire¢lerinin siirdiiriildiigii ortaya konmustur.

Osrenci sayilarina iliskin idareci goriislerinin sonuclarina gére; 2000 yili dncesinde
okulda 6grenci sayismin diisiik oldugunu, bunun nedeninin denklik sorunlar1 ve kiz
ogrencilerin okula kabul edilmemesi oldugunu gostermektedir. Ancak, 2000 yilindan sonra bu
durumun degistigi belirtilmistir. Denklik saglandiktan ve kiz 6grenciler okula kabul edildikten
sonra 0grenci sayisinda bir artis gozlemlenmistir. Son yillarda ise, Tiirk¢e derslerindeki
azalmanin ve goclerin etkisiyle 6grenci sayisinda bir diisiis yasandig1 ifade edilmistir. Bu
veriler, okulun 6grenci sayisindaki degisimlerin, egitim politikalar1 ve demografik faktorlerle
iligkilendirilebilecegini gostermektedir.

Yillara gére resmi 6grenci sayilarina iliskin idareci goriiglerinin sonuglart su
sekildedir: 2012-2013 yili itibariyla okulda toplam 301 6grenci bulunmakta olup, bunlardan
139’u kiz, 162’si erkek 6grencidir. 2013-2014 yilinda 6grenci sayis1 284°e diismiis, bu
donemde 130 kiz ve 154 erkek 6grenci bulunmaktadir. 2014-2015 yilinda 6grenci sayisi
272’ye gerilemis, kiz 6grenci sayisi 114, erkek 6grenci sayisi ise 158 olmustur. 2015-2016
yilinda toplam 6grenci sayis1 242°ye inmis, kiz 6grenci sayis1 100, erkek 68renci sayisi
142°dir. 2016-2017 yilinda 6grenci sayis1 227 ’ye diismiis, 78 kiz ve 149 erkek 6grenci
mevcuttur. 2017-2018 yilinda 6grenci sayis1 230°a ¢ikmis, bu donemde 83 kiz ve 147 erkek
ogrenci bulunmaktadir. 2018-2019 yilinda 6grenci sayis1 194°e gerilemis, kiz 6grenci sayisi
83, erkek 6grenci sayisiise 111 olmustur. 2019-2020 yilinda toplam 6grenci sayis1 142°ye
diismiis, kiz 6grenci sayis1 67, erkek dgrenci sayisi ise 75°dir. 2020-2021 yilinda 6grenci
sayis1 130’a inmis, 56 kiz ve 74 erkek 6grenci mevcuttur. Son olarak, 2021-2022 yilinda
Ogrenci sayist 104’e gerilemis, 50 kiz ve 54 erkek 6grenci bulunmaktadir. Bu veriler, okulda
yillar iginde genel bir 6grenci sayisinda azalma oldugunu, kiz ve erkek 6grenci sayilarinin da
benzer sekilde diistiigiinii gdstermektedir. Bu azalma, egitim programindaki degisiklikler,
demografik degisimler, sosyal ve ekonomik faktorler gibi ¢esitli nedenlerle iliskilendirilebilir.

Idarecilere iliskin yapilan goriismelerde Medrese-i Hayriye nin ¢evredeki durumu ve
uygulamalarina iligkin durumlar: ele alinmistir.

Okul idarecisine gore, Medrese-i Hayriye 'nin konumu hakkinda elde edilen goriisler,
okulun ¢evre tarafindan ¢esitli temalar altinda tanimlandigin1 géstermektedir. Bu
tanimlamalar arasinda “dini okul”, “imam ve miiezzin yetistiren okul”, "Tulrk okulu" ve

“denklik veren bir okul” gibi kodlamalar yer almaktadir. Okul idarecileri ile yapilan
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goriismelerden elde edilen sonuglara gore, okulun bulundugu ¢evresel ve sosyal kosullarin
dgrenci tercihlerini artrmada énemli bir rol oynadig1 belirtilmistir. Ozellikle son yillarda
saglanan denklik durumu, okulun tercih edilme oranini artirmistir. Bu baglamda, okulun
konumunun denklikten 6nemli 6lciide etkilendigi ifade edilmistir. Ayrica, ailelerin
cocuklarmin dini egitim almasimni istemeleri durumunda, bu okulu tercih ettikleri
vurgulanmstir. Dolayisiyla, okulun dini bir egitim kurumu olarak algilandigi sonucuna
varilmastir.

Idarecilerin ebeveynlerin Medrese-i Hayriye'yi tercih etme nedenlerine iliskin
goritisleri dogrultusunda, okulun tercih edilme nedenleri sunlardir: Dini bir okul olarak
sundugu egitim ve 2000 yilindan itibaren saglanan denklik ile meslek yonlendirme firsatlari.
Ote yandan, tercih edilmemesinin nedenleri arasinda sayisal derslerin mevcut olmamas,
goclerin tercihleri etkilemesi, Tiirk¢e derslerinin azalmasi ve siyasi ve sosyal baskilar yer
almaktadir. Bu ¢ercevede Ebeveynlerin cevresel degisimlerden etkilenmesi ve bu degisimlerin
ogrencilerin egitim siirecini etkilemesi gozlemlenmektedir. Ahmet (2006) tarafindan yapilan
calismada, Yunancanin ve devlet okullarinin tercih edilmesinin en dnemli nedeni olarak,
azmlik 6grencilerine Yunan {iniversitelerinin kapilarini agan ve neredeyse lise mezunu tiim
azmlik 6grencilerine sinavsiz ve kolay sartlarda iiniversiteye giris imkani saglayan binde
beslik kontenjan uygulamasi 6ne ¢ikmistir. Bu uygulama, azinlik egitim tarihinde yeni bir
donemin baglangicini temsil etmektedir.

Medrese-i Hayriye 'de 6grenciler icin kurallar ve uygulamalara iliskin idareci
goriislerine gore, Medrese-i Hayriye'nin dini egitim agirlikli bir okul olarak, tiniforma,
basortiisii ve ibadet yapma gibi belirli kurallara sahip oldugu ifade edilmistir. Ayrica,
uygulamali egitim faaliyetleri arasinda abdest alma egitimi, Cuma hutbeleri, camilerin
boliimlerinin tanitimi ve dini giinler etkinlikleri gibi 6rnekler verildigi tespit edilmistir.
Medrese-i Hayriye’nin, dini egitim temelli bir kurum olarak, belirli kurallara ve uygulamalara
sahip oldugu anlasilmaktadir. Bu kurallar arasinda iiniforma, bagortiisii ve ibadet gibi dini ve
etik normlar yer almaktadir. Ayrica, okulun uygulamali egitim faaliyetleri, 6§rencilerin dini
bilgilerini ve uygulamalarini pekistirmek amaciyla abdest alma egitimi, Cuma hutbeleri,
camilerin boliimlerinin tanitim1 ve dini giinler etkinlikleri gibi etkinlikler icermektedir. Bu
durum, okulun egitim programmin dini prensiplere ve uygulamalara siki sikiya bagl
oldugunu ve bu baglamda 6grencilerin dini egitim ve uygulama alanlarinda kapsamli bir
deneyim kazandiklarini géstermektedir. Ahmet (2006) Azinlik okullariin yillarca siiren idari

kararlar ve yasal diizenlemeler sonucunda 6zerk niteligini yitirmesi, bu okullarin gliniimiizde
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ogrencilere Yunanistan’da liniversite egitimine devam edebilmeleri i¢in gerekli dil diizeyini
saglamaktan uzak kalmasma neden olmustur. Bu durum, azinlik okullarinin itibarsizlagsmasina
yol agmustir. Ayrica, bu gelismeler Tiirk¢enin, yani anadil egitiminin, ciddi sekilde deger
kaybetmesine neden olmustur. Yunancanin 6grenilmesinin yiiksekdgretime devam etme
konusundaki kritik 6nemi, Tiirk¢enin ve anadili egitimindeki kalite diislisiiniin yarattig1
olumsuz sonuglar1 beraberinde getirmistir (Ahmet, 2006).

5.1.2. Arastirmanin ikinci Alt Problemine iliskin Sonu¢ ve Tartisma
Bu alt problem kapsaminda, “Medrese-i Hayriye de Egitim Durumlarina Iliskin

Osrenci Goriisleri” bashg altinda elde edilen sonuglar sunulmustur. Bu kapsamda, Medrese-i
Hayriye’deki deneyim durumlarina, egitim programlarina ve egitimin degerlendirilmesine
dair 6grenci goriislerinin sonuglarina ayrintili olarak yer verilmistir. Ayrica, 6grencilerin
egitimin gelecekteki etkileri hakkindaki degerlendirmeleri de dahil edilmistir.

Ogrencilere iliskin yapilan goriismelerde Medrese-i Hayriye'de egitim géren
ogrencilerin deneyim durumlarimin sonuglari:

Medrese-i Hayriye de egitim alan mezun ogrencilerin dagilimi incelendiginde,
mezuniyet yillariin 2000-2006, 2000-2016, 2009-2015 ve 2010-2016 donemlerine ait oldugu
gozlemlenmistir. Bu baglamda, 6grencilerin egitim aldig1 yillarin 2000 y1l1 sonrasima denk
geldigi dikkate alindiginda, 2000 yilindan itibaren denklik durumunda ve 6grenci sayilarinda
artis yasandigi soylenebilir.

Medrese-i Hayriye'de 6gretmenlerin tutumlarina iligskin 6grenci goriislerinin
sonuglarina gore; Mezun olan 6grencilerin goriislerine gore, Tiirk 6gretmenler sert disiplinli,
ilgili, ilgisiz, kabiliyetli veya yetersiz olarak tanimlanmistir. Yunan 6gretmenleri, Tiirk
ogretmenlerin nitelikleri ile ilgili farklarin olmadigmi belirtmis olmakla birlikte, iyi egitim
veren Yunan dgretmenlerinin genellikle bir sonraki yil gérevden alindigini ve yerlerine ilgisiz
ve Yunan milliyet¢isi 6gretmenlerin atandigini ifade etmistir. Bu durum, mezun olan
Ogrencilerin genel olarak okulun Yunan devleti tarafindan baski altinda tutuldugunu ve bu
baskinin egitime, 6zellikle 6gretmen tutumlarindaki degisiklikler yoluyla son yillarda belirgin
sekilde yansidigini diistindirmektedir.

Medrese-i Hayriye 'de egitim goren dgrencilere gore egitim programi durumuna
iliskin sonuclari:

Medrese-i Hayriye 'nin programi hakkinda mezun égrencilerin goriigleri, memnuniyet
ve memnuniyetsizlik durumlarina gore gruplandirilmistir. Ogrenciler tarafindan memnuniyet
duyulan durumlar arasinda Latince ve Yunanca 6grenme imkani ile dini derslerin bulunmasi

yer almaktadir. Memnuniyetsizlik ifade edilen durumlar ise Tiirk¢e derslerinin yetersizligi,
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Yunanca derslerinin fazla olmasi, uygulama eksiklikleri, dil 6grenme zorluklari, sayisal
derslerin 6gretiminde yetersizlik, dnceden hazirlanmis sinavlar ve son smiftaki dini agirlikl
dersler olarak belirtilmistir. Konidaris (2017) ¢alismasinda, azinliklarin kendi kimliklerini
korumak i¢in yogun ¢aba sarf etmesine ragmen, zamanla artan asimilasyon baskilar1
nedeniyle kimlik bunalimlar1 yasadig1 ve kimliklerini koruma miicadelesinde zayiflama
noktasina geldikleri sonucuna varilmistir. Bu baglamda, toplum kimliginin korunmasi
amaciyla yerel ve ulusal diizeyde destek programlarmin gelistirilmesi gerektigi
onerilmektedir.

Medrese-i Hayriye 'nin egitim géren 6grencilerin Medrese-i Hayriye deki egitiminin
degerlendirilmesine iliskin goriislerinin sonuglari:

Medrese-i Hayriye deki egitimin mezun 6grenciler tarafindan degerlendirilmesine
iliskin goriislerinin sonuglarina gore: Medrese-i Hayriye’deki egitimin mezun 6grenciler
tarafindan degerlendirilmesine iliskin gorisler, ii¢c ana baslik altinda gruplandirilmistir:
Medresedeki egitimin etkileri, hayallerin ger¢ceklesmesindeki etkiler ve manevi hayatlarina
etkileri seklindedir. Medresedeki egitimin etkileri: Dini derslerde altyap1 olusturma,
Latincenin bulunmasi ve dil agisindan olumlu etkiler, Sayisal derslerin farkl dillerde
sunulmasimin olumsuz etkileri, Meslek seciminde yetersizlik ve Dini derslerin yetersiz
kalmasidir. Hayallerin Gerceklesmesindeki Etkiler: Ozgiirliigiin kisitlandig1, istenen bolime
yerlesme gibi etkiler siralanmustir. Manevi Hayatlarina Etkileri ise Dini agidan donanim
kazanma ve aileden alinan egitimin bir iist seviyeye tasinmasi seklinde degerlendirdikleri
ortaya ¢ikmistir. Mezun 6g8renciler, Medrese-i Hayriye’deki egitimden genel olarak memnun
olduklarini ifade etmislerdir. Ancak, bazi1 6grenciler bu egitimlerin meslekleriyle dogrudan
ilgili olmadigni, bazilar ise ilgili oldugunu belirtmistir. Ogrenciler, Medrese-i Hayriye’de
verilen egitimlerin biiyiik 6l¢iide Yunanca olmasi nedeniyle sayisal derslerin 6greniminde
zorluk yasadiklarii ve bu durumun hayallerini gerceklestirmede engel teskil ettigini ifade
etmislerdir. Ote yandan, Medrese-i Hayriye’de aldiklar1 egitimlerin manevi hayatlarina biiyiik
oOlgtide katki sagladigi ve dini agidan donanimli olmalarint miimkiin kildig:1 belirtilmistir. Bu
gruplandirma, mezun dgrencilerin Medrese-1 Hayriye’de aldiklar1 egitimin ¢esitli boyutlarmi
degerlendirmektedir. Bu sonuglar, Medrese-i Hayriye’deki egitimin mezun 6grenciler
tizerindeki etkilerini, hem olumlu hem de olumsuz yonleriyle ayrintili olarak ortaya
koymaktadir. Emin (2023) galismasinda, Makedonya nin Uskiip sehrinin Osmanli déneminde
ve giiniimiizdeki éneminin vurgulandig1 belirtilmistir. Calismada, Uskiip’te bulunan cami,

mescit, han, hamam, mektep ve medrese gibi yapilarin, maneviyati ve kiiltlirel seviyeyi
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koruma amaci tagidig1 ifade edilmistir. Ayrica, bu yapilarin topluma ve devlete yararh
bireyler yetistirerek toplumun refah seviyesini artirma islevine sahip oldugu sonucuna
varilmistir.

5.2. Oneriler

e Egitim egitim programmin dengeli dagildig: diisiiniilmemektedir. Ozellikle yapilan
goriismeler neticesinde Yunanca derslerin fazla olmasi, dnemli derslerin bu Yunanca olmasi
sebebiyle 6grencilerin zorlandigi belirtilmektedir. Bu derslerin diger derslerin 6grenilmesinde
zorlayici oldugu diisiiniilerek egitim programinin diizenlenmesi ve bu derslerin temel
seviyede 0gretilmesi Onerilmektedir.

e Medrese-i Hayriye’de verilen egitimlerin dil bakimmdan degistirilmesi derslerin
ogrenilmesini gii¢clestirmistir. Bu konuda Yunanca, Eski Yunanca ve Latince gibi zorlanan
derslerde 6n hazirlik yapilmasi dnerilmektedir.

e Medrese-i Hayriye’de Yunan dili ile 6gretilen derslerin fazla olmasi 6grencileri
zorlamaktadir. 1983 6ncesi gibi Tiirkge ile 6gretilen derslere yer verilmesi i¢in ¢aba
harcanmasi gerektigi onerilmektedir.

e Sayisal derslerde problem yasayan 6grencilerin eksiklerini gidermeleri i¢in
destekleyici kurslar yapilmasi ve derslerin Tiirkge ile desteklenmeleri onerilmektedir.

e Medrese-i Hayriye’deki egitimin kalitesini arttirilmasi i¢in kitap, materyal ve
uygulamali egitimlerin programa eklenmesi 6nerilmektedir.

e Velilerle daha fazla is birligi yapilmali ve projeler iiretilmesi 6nerilmektedir.

e Ogrencilerin Medrese-i Hayriye’de almis olduklar1 egitim sonras1 hayallerinin
gergeklestirilmesine katki saglanmasi i¢in Rehberlik hizmetlerinin arttirilmasi 6nerilmektedir.

e Medrese-i Hayriye’nin Milli Egitim Bakanligi tarafindan yonetilmesi ve desteklenmesi
onerilmektedir. Ciinkii materyaller ve 6gretmen konusundaki belirsizlikler okulun 6grenci
sayisini azalmakta ve okulun gelecek yillarda kapanmasima yol agacagi diisiiniilmektedir.

e Ogretmenlerin konusmak istememesi, okulda yapilan arastirmalari kisitlamistir. Mill7
Egitim Bakanliginimn bu bask1 veya tedirginligi ortadan kaldirmasi onerilir.

e Ogretmenlerin goriislerini ifade etmek istememesi, muhtemeldir ki derslerde de bask1
gorebildigi sonucunu ¢ikarabilir. Bu durumda egitim programlar: ve okuldaki egitimin

kalitesini diisiirebilir. Sorumlularin bu konularda bir 6nlem almas1 gerektigi diisiiniilmektedir.
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EK 1: Etik Kurul izin Onay1
1.
BURSA ULUDAG ONIVERSITESE “’
Egitim Bilimleri Enstitish Madarioga PR~
Savi:  E-20885590.044.13911 1302202

Koo Esra MOUSTAFA'mm Enk Kurul um

EGITIM BILIMLERI ANABILIM DAL BASKANLIGINA
lgi = 23112023 taribli ve 17714890.000-13710 sayih yazmz.

Fastitiody, Egitim Bilimeri A Bilim Dals Egitin Programian ve Oretim Bilim Do ytksel
lisams programs Ofreaciss Esta MOUSTAFA'nn *Yunanistan'da Be Egtim Kuruma Modrese-i Haymye!
koowdu ez qaliyman Onivenstomiz Sosyal ve Beyeri Bilimler Angtirma ve Yaym Btk Kuruluncy
nceleamis obop, alman karw dncd ckte pondenimigtr,

%mwmw&mmu.wmm&&wmu
gerefini rio edenm,

- Oemeps (1 Sayfa)

56



EK 2: Etik Kurul izni Toplanti Tutanag

BURSA ULUDAG UNIVERSITESI
ARASTIRMA VE YAYIN ETIK KURULLARI
(Sosyal ve Begeri Bilimler Aragtirma ve Yaymn Etik Kurulu)
TOPLANTI TUTANAGI

OTURUM TARIHI OTURUM SAYISI
05 ARALIK 2023 2023-11

KARAR NO 11: Egitim Bilimleri Enstitisd Midirlag0'nden alinan Egitim Bilimleri Ana
Bilim Dali ogretim Gyelerinden Prof. Dr. Sedat YOKSEL'in damsmanhginda Egitim
Programlan ve Ofretim Bilim Dali yilksek lisans programs Ogrencisi Esra MOUSTAFA'nin
"Yunanistan'da Bir Egitim Kurumu Medrese-i Hayriye" konulu tez ¢aligmas: kapsaminda
uygulanacak gdrlisme sorulannin degerlendirilmesine gegildi.

Yapilan gorlsmeler sonunda; Egitim Bilimleri Enstitisd, Egitim Bilimleri Ana
Bilim Dah gretim Gyelerinden Prof. Dr. Sedat YOKSEL'in damismanhfinda Efitim
Programlan ve Ogretim Bilim Dali yiksek lisans programu Sgrencisi Esra MOUSTAFA'nin
"Yunanistan'da Bir Egitim Kurumu Medrese-i Hayriye" konulu tez galigmas: kapsaminda
uygulanacak goriisme sorulanmin fikri, hukuki ve telif haklan bakimindan metot ve Slgegine
iligkin sorumlulugu bagvurucuya ait olmak tizere uygun olduguna oybirligi ile karar verildi.
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EK 3: Eski Ders Kitaplari, Fikih Ders Notlari, 1968-1969 Ders Yih
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Ek 4: Eski Ders Kitaplar1 Cebir Ders Notlari, 1967-1968 Ders Yih
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EK 5: Eski Ders Kitaplari, Tefsir Ders Notlari, 1978-1979 Ders Yil,
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EK 6: Eski Ders Kitaplari, Fizik Ders Notlari, 1978-1979 Ders Yih

{1 J/’W 2N
)Jmﬁ"’) G/':o(ll whe e alm s .»ﬂ:ﬁ G s i : \af)») O% s

U-:‘L‘é_!.)!-'k;r.))‘)lw\“ .J’.bl;r-'lu\';.;"fvy:‘nll; 9 ‘1 :
= ! P L
_m{,,j)ﬁ‘;x../g),/, St emust s s S D \ “ A
\

sl
> 7 o ok
Sl X! 05185555 ozl et Ml 1(,%\34-’)\" \g Avsr”
- e o oy 6 JRE=AT P \
KB RN IT 2025 sl e anl Mo Gy DL R
\

Suigiel [

= 3
}&:‘/,4,()35’} 3 @MJU””LAE;):L
\
1

/ul)")”)’ DA AR 2

; | o pIosd 2/
( il e
/))).' st



EK 7: Eski Ders Kitaplari, Fikih Ders Notlari, 1967-1968 Ders Yili
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Ek 8: Yar1 yapilandirilmis Goriisme Formu

Merhaba ben, Esra MOUSTAFA.

Uludag Universitesi; Egitim Enstitiisii; Egitim Programlar1 ve Ogretim {izerine Tezli
Yiiksek Lisans egitimimi stirdiiriiyorum. Egitimim kapsaminda “Yunanistan’da bir Egitim
Kurumu; Medrese-i Hayriye” konulu arastirmay: siirdirmekteyim. Bu arastirmamin konu
hakkinda bilgi sahibi olacak ve bu konu hakkinda arastirma yapacak diger arastirmaci
arkadaglara yararli olacagini timit ediyorum. Arastirmam kapsaminda okul miidiirii ve eskKi
mezun 6grencileri ile goriisme yapacagim. Bu goriismede verilen bilgiler sadece bu
arastirmada kullanilacak ve kisisel bilgiler tamamen gizli tutulacaktir. izin verirseniz
goriismeyi kaydetmek istiyorum. Bu sekilde hem zamani daha 1yi kullanabiliriz hem de
sorulara vereceginiz yanitlarin kaydini daha ayrintili tutma firsati elde edebilirim.

Bu arastirmaya katilmay1 kabul ettiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim. Eger sizin
bana goriismeye bagslamadan 6nde sormak istediginiz. Bir soru varsa 6nceden bunu

yanitlamak isterim. Izin verirseniz sorulara baslamak istiyorum.

Okul mudirs i¢in goriisme sorulari
1. Kag senedir Medrese ’de gorev aliyorsunuz? ...........

2. Kag senedir miidiir gorevindesiniz? ..........

w

Ogretmen kadrosu nasil belirleniyor? Yunan uyruklu égretmenler ile Tiirk asilli
O0gretmenler arasinda fark var mi?

Okulun geliri kaynagi nasil saglaniyor?

Kitap ve materyaller hakkinda bilgi verir misiniz? Nasildir?

Egitim Programi1 hakkinda bilgi verir misiniz?

2000 y1l1 ve sonras1 6grenci saymiz hakkinda bilgi verir misiniz?

Medrese-i Hayriye’nin Yunanistan’da bulunan konumu nedir?

© 0o N o 0 &

Ebeveynler hangi amaglarla ¢gocuklarii1 Medrese "ye getirmektedir?

10. Ogrencileriniz i¢in okul iginde gegerli olan kurallar ve uygulamalar nelerdir?
Mezun égrenciler icin goriisme sorular

1. Hangi yillar arasinda Medrese-i Hayriye’de egitim aldiniz?

2. Medrese-i Hayriye’de egitim aldigmiz siirede gorev yapan Tiirk ve Yunan

Ogretmenlerin tutumlari nasildir?

2. Medrese-i Hayriye’de egitim goren 6grencilere gore egitim programi nasildir?
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. Medresede gordiigiiniiz egitim hayallerinizi ger¢eklestirmede size yardime1 oldu mu?
Medreseden mezun olduktan sonra hangi bolimde egitim gérmeye basladiniz?

. Medresede almis oldugunuz egitim tiniversitede egitim gordiigliniiz boliimde size

yardimci oldu mu?

. Medresenin manevi hayatiniza olan etkisi neydi?
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