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Bu aragtirmanin amaci 6gretmenlerin ve ebeveynlerin ¢ocugun milli kimlik insasi siirecinde hangi
mekanlari tercih ettiklerini, bu mekanlari tercih etme amaglarini ortaya koymak; ¢cocugun bu mekanlari
ziyaret etmeye yoOnelik goriislerini ve cocugun kimlik gelisiminde mekanlarin etkisini arasgtirmaktir.
Arastirmada Q metot kullanilnustir. Q metot icerisinde arastirmada ii¢ asamaya yer verilmistir. Oncelikle
arastirmanin gergeklestirilecegi, ziyaret edilecek mekanlar belirlenmistir. Bu mekanlarin belirlenmesinde
Ogretmen ve ebeveynler i¢in ¢evrim i¢i anket hazirlanmigtir. Anket sonuglarinda en fazla tercih edilen
mekanlar milli mekanlar olmustur (Anitkabir, Canakkale Sehitligi, Dolmabahge Saray1 ve Topkap1 Saray1).
Q metodun tasarimi ve uygulanmasi i¢in ise nitel bir 6n ¢alisma yapilmistir. Sonrasinda Q metot tasarlanmig
ve uygulanmugtir. Arastirmanin c¢alisma grubunu ziyaret edilen mekanlara gocuklarla ziyarete gelen
ebeveyn ve Ogretmenler ile ¢ocuklar olusturmustur. Verilerin toplanmasinda nitel on calisma igin
aragtirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme protokolii; Q metot uygulama asamasi i¢in
yine aragtirmaci tarafindan gelistirilen ¢evrim i¢i Q metot uygulamasi kullanilmistir. Arastirmanin 6n
calismasindan elde edilen veriler icerik analizi ile analiz edilmistir. Q metot uygulamasindan elde edilen
veriler ise KADE Q metot analiz progran ile analiz edilmistir. Ogretmen, ebeveyn ve ¢ocuklar tarafindan
yargl cimlelerinin Q dizgisine yerlestirilmesiyle gergeklestirilen veri toplama siireci verilerin Excel
dosyasina aktarilmasiyla analize hazir hale gelmistir. Q metot analiz programina aktarilan verilerin
korelasyon matrisi hesaplanmis; veriler faktor analizi, temel bilesenler analizine tabi tutulmustur. Varimax
yontemiyle rotasyon islemi yapilmis ve Q siralama degerlerine ulasilmistir. Arastirma sonucunda
mekanlarin ¢ocugun kimlik insasinda etkisi oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda ebeveyn ve
ogretmenlerin ¢ocuklarla 6ncelikle milli kimligi yansitan mekéanlar1 ziyaret etmek istedikleri sonucuna
ulagilmistir. Ebeveyn ve 6gretmenlerin ¢ocuklarla okul dist mekanlar1 ziyaret amaglarinin milli kimlik



insas1 oldugu, ancak milli kimlik ingasimin mekanlara gore farklilastigr tespit edilmistir. Ogretmenler ve
ebeveynler Anitkabir’de agirlikli olarak Atatiirk’e ve milli yetcilige, Canakkale’de daha ¢ok milli yetcilige
ve Atatiirk’e yonelik kimlik ingasini amaglamislardir. Topkap1 Sarayi’nda dogrudan Osmanli tarihine,
Dolmabahge Sarayi’nda ise biiylik oranda Atatiirk’e ve Osmanli tarihine yonelik kimlik ingasini
vurgulamislardir. Cocuklarin da ziyaret edilen mekanlarda 6gretmenlerin ve ebeveynlerin kimlik insast
vurgulamalarina paralel olarak vurgulamalar yaptiklar tespit edilmistir. Ancak cocuklar Atatiirk vurgusunu
sadece Anitkabir ile sinirlt tutmuslar, diger mekanlarla Atatiirk’i iliskilendirmemislerdir. Cocuklar ayrica
aidiyet, dayanisma ve kimlik insas1 kavraminin gelisim diizeylerine gore soyut kaldig1 i¢in bunlar1 dogrudan
aciklayamadiklar1 sonucuna ulagilmigtir. Cocuklarin duygular ve hissiyat olarak milli vurgulamalar
yaptiklari ve kimlik ingasina yonelik bir temel olusturduklari ancak aidiyet, kimlik gelisimi gibi kavramlarin
anlamlarina hakim olmadiklari sdylenebilir.

Anahtar kelimeler: Cocugun kimlik gelisimi, Kimlik insasi, Kimlik mekanlari, Mekan, Q metot
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This research aims to identify the places teachers and parents prefer for constructing a child's
national identity, their reasons for choosing these places, the child's views on visiting these places, and the
impact of these places on the child's identity development. The study employs the Q method, which involves
three stages. Initially, the research identifies the places visited through an online survey targeting teachers
and parents. The survey results highlight the most preferred places as national landmarks (Anitkabir,
Canakkale Martyrs Monument, Dolmabahce Palace, and Topkap1 Palace). A qualitative preliminary study
is then conducted to design and implement the Q method.The Q method is subsequently designed and
executed, involving a study group of parents and teachers visiting the selected places with children, as well
as the children themselves. Data collection for the qualitative preliminary study is done through a semi-
structured interview protocol developed by the researcher, while an online Q method application is used
for the Q method implementation stage. Content analysis is applied to the preliminary study data. A coding
system based on the literature is created, and the data are coded accordingly. Themes are derived from the
codes, and the data are analyzed according to these themes. The data obtained from the Q method
application was analyzed using the KADE Q method analysis program. The data collection
process, which was carried out by placing judgment sentences in the Q sort by teachers, parents,
and children, was made ready for analysis by transferring the data to an Excel file. A correlation
matrix of the data transferred to the Q method analysis program was calculated; the data were
subjected to factor analysis and principal component analysis. The rotation process was performed
using the Varimax method, and Q sorting values were obtained. The research has found that spaces



play a role in the identity construction of children. Accordingly, it has been concluded that parents
and teachers primarily want to visit places reflecting national identity with children. It has been
determined that the purpose of parents and teachers visiting out-of-school spaces with children is
the construction of national identity, but the construction of national identity varies according to
the spaces. Teachers and parents have aimed at constructing identity primarily focused on Atatiirk
and then nationalism in Anitkabir, predominantly on nationalism and less on Atatiirk in Canakkale,
directly on Ottoman history in Topkap1 Palace, and largely on Atatiirk and to a lesser extent on
Ottoman history in Dolmabahge Palace. It has been found that children also emphasize identity
construction parallel to the emphasis of teachers and parents in the visited places. However,
children have limited the emphasis on Atatiirk only to Anitkabir and have not associated Atatiirk
with other places. It has also been concluded that children cannot explain the concepts of
belonging, solidarity, and identity construction directly because these concepts are abstract
according to their developmental levels. It can be said that children have made nationalistic
emphases in terms of emotions and sentiments and have formed a basis for identity construction,
but they have not been familiar with the meanings of concepts such as belonging and identity
development.

Keywords: Child’s identity development, Identity construction, Identity places, Place, Q method
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ON SOZ

Konusmaya basladigimiz ilk giinden itibaren kendimizi tanima ve tanimlama siirecini de
baslatmis oluruz. Once adimiz1 6greniriz sonra ailemizin bir iiyesi oldugumuzu fark ederiz. Bir
gruba aidiyet olusturmayr Ogrenip kimlik insa silirecimizi baslatiriz. Kendimizi tanima ve
tanimlama siirecimiz toplumun en kiiciik birimi olan ailede baslayarak devam eder ve kimligimiz
dahil oldugumuz sosyal gruplarla genisler. Edindigimiz bu kimlik tiirleri toplum ve aktorleri (okul,
aile, iktidar vb.) tarafindan sekillendirilir. Aile ve okul bireyin kimlik seriivenini gelistirmede
onemlidir. Birey, kiiciikliikten itibaren edindigi deger, beceri ve bilgileri yasadigi cevre ile
iligkilendirmektedir. Zaman i¢inde 6grendigi bu bilgi, beceri ve degerleri mekanlar araciligiyla
geri ¢agirmaktadir. Bu agidan mekanlar kimlik gelisiminde énem arz etmektedir. Ogretmen ve
ebeveynlerin ¢ocuklarla 6zellikle milli mekanlari ziyaret etmeleri gocugun milli Kimlik gelisimine
katki saglamaktadir. Bu arastirmada ¢ocugun kimlik gelisiminde mekanlarin etkisi
arastirtlmaktadir. Arastirmada 6gretmen ve ebeveynlerin ¢ocuklarla milli mekanlar1 ziyaret etme
amaglar ile ¢ocuga bu amaglarin yansimalarinin analizi tlizerinde durulmustur. Bu arastirma

cocugun kimlik insasinda milli mekanlarin roliine yonelik derinlemesine bir bakis sunmaktadir.

Arastirmanin yiritiilmesinde birgok kisinin degerli katkilar1 bulunmaktadir. Akademik
stirecimin her agamasinda bana rehberlik ettigi, bilgi ve tecriibeleriyle yolumu aydinlattigi, egitim-
Ogretim siiresince kendime 6rnek aldigim ve almaya devam edecegim ¢ok degerli danisman hocam
Prof. Dr. Zafer Kus’a en i¢ten tesekkiirlerimi sunarim. Tez izleme komitesinde yer alarak kiymetli
bilgi ve bakis acilartyla aragtirmama katki saglayan desteklerini her zaman hissettiren degerli
hocalarim Dog. Dr. Tercan Yildirim ve Dog. Dr. Hamza Yakar’a tesekkiir ederim. Akademisyen
olma yolunda bana 151k olan lisans ve yiiksek lisans stirecimi sekillendiren doktora siirecinde de
destegini her daim hissettiren kiymetli hocam Prof. Dr. Nadire Emel Akhan’a tesekkiir ederim.
Tez savunmamda yer alan degerli hocam Dr. Ogr. Uyesi Ozlem Elvan hocama arastirmama yaptig

katkilar i¢in tesekkiir ederim.

Tezimin ¢evrim i¢i uygulama gelistirme siirecindeki katkilar1 icin Dog. Dr. Ugur Bagsarmak
ve Muhammer Yilmaz’a tesekkiirlerimi sunarim. Veri toplama siirecindeki destekleri i¢in Dog.
Dr. Sule Alic, Giirthan Imert, Melek imert, Baris Imert, Serap Akay, Suayip Akay, Nisa Akay ve
Resul Dogan’a en igten sekilde tesekkiir ederim. Ayrica Canakkale’de veri toplama siirecinde
tanistigim Ali Haydar Onder Anadolu Lisesi miidiir yardimcisi Fatih Yilmaz’a, psikolojik

danisman Ferda Karanlikoglu’na yol gdstericilikleri i¢in tesekkiir ederim. Bu uzun arastirma
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stirecimi kolaylastirmak i¢in elinden geleni yapan Erdal Orak’a; ne kadar uzakta olursa olsun
dostlugunu ve destegini hissettiren Ars. Gor. Nurbanu Seren’e; karsilastigim giicliikleri asmamda
beni cesaretlendiren Dog. Dr. Giil Oziidogru’ya ve Dog. Dr. Durdane Oztiirk’e; tez siirecimde hem
psikolojik destek saglayan hem de bilimsel katki sunan arkadaslarim Ars. Gor. Burak
Erkenekli’ye, Ars. Gor. Asude Sena Muglu’ya ve Biisra Dogu’ya ¢ok tesekkiir ederim.

Uzun doktora tez seriivenimde 6zellikle veri toplama siirecinde sehir sehir benimle gezen
akademik siirecleri benim kadar 6grenen annem Birsel Mert’e, sosyal bilgilerin yetistirmek istedigi
iyi insan-iyi vatandas profilinin bir 6rnegi olan ve beni bu dogrultuda yetistirmek i¢in emek sarf
eden babam Bircan Mert’e, kiz kardese sahip olmanin sansini hissettiren canim kardesim Seval

Mert’e ve stresli zamanlarimda varligi ile beni mutlu eden kedime tesekkiir ederim.

Kirsehir-2024 Hilal MERT
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BOLUM I
1. GIRIS

Bu boliimde aragtirmanin problem durumu, alt problemleri, amaci ve Onemi,

arastirmanin sinirhiliklarina iliskin bilgiler sunulmustur.

1.1. ARASTIRMANIN PROBLEMI

Kimlik, bireyin kendini tanimlama, algilama ve toplum i¢inde yer edinmesini
kapsayan (Larrain, 1995; Giile¢, 2004; inag, 2016; Pamuk, 2019) bir siiregtir. Bireyin
benimsedigi degerler ve kiiltiirel 6zellikler, tistlendigi rollere gore kendini bir toplumsal gruba
dahil etmesi faktorlerine dayanmaktadir. Kimlik, ge¢misten gilinlimiize bir¢ok disiplinin
tartisma konusu olmus olup (Pamuk, 2019) ¢ok yonlii bir kavramdir. Kimlikle ilgili farkl
disiplinlerde yapilan ¢aligsmalar neticesinde bir¢cok kimlik tiirii olugsmustur. Kimligin temelde
bireysel ve toplumsal kimlik olarak iki tiire ayrildigin1 ancak iki kimlik tiiriiniin de birbiriyle
iligkili oldugunu (Deaux, 1993) sdylemek miimkiindiir. Bireysel kimlik, bireyin hayatinda
kendine bigtigi roller veya kendini algilama bi¢iminin bir tiriniidiir (Goka, 2006). Toplumsal
kimlik ise bireyin icinde yasadig1 toplumun olusturdugu kurallar1 (Fearon, 1999; Inag, 2016;
Vatandas, 2010) ve sinirlar1 benimsemesiyle kazandigi kimlik tiiriinii ifade etmektedir.
Toplumsal kimlik kolektivite igeren birgcok alt kimlik tiirlinii kapsayan bir kavramdir. Bu
kimlik tiiriiniin altinda milli kimlik, dini kimlik, kiiltiirel kimlik gibi farkli kimlik tiirleri
konumlanmaktadir. Ifade edildigi gibi bireyin bu kimlik tiirlerini edinmesi toplum araciligiyla
gerceklesir. Birey, gerek toplumun en kiigiik birimi olan ailede (Girgin, 2018; Giiven, 2015;
Karpat, 2006; Ozan ve Kus, 2021) gerekse sosyallesme siirecine adim attig1 okulda (Oztan,

2009) kimlik insasi siirecine baglamaktadir.

Cocukluk donemi, kimlik ingasinin temelinin atildigir énemli bir siiregtir (Carretero,
2011). Bu dénemde ¢ocuklar aileleri disinda yeni ortamlara adim atarlar (Ozkirimli, 2010) ve
sosyallesmeye baslarlar. Aileleri, ¢evreleri ve okullariyla etkilesim igine girdikleri bu
donemde c¢ocuklar kimlik ingasi siirecini de baslatmis olurlar. Cocugun kimlik insasi siirecinde
aile en temel rolii oynamaktadir. Aile ¢ocugun kimligini bireysel (bireyin cinsiyeti, irksal
mensubiyeti ve ana diliyle dogustan getirilen 6zellikleri) ve toplumsal (bireyin ait oldugu
toplum tarafindan ona kazandirilan Kkiiltiir, gelenek ve degerler) olarak iki sekilde
sekillendirmektedir (Bayraktar-Karahan, 2023). Aile, ¢ocuga toplum tarafindan kabul géren
ya da kendilerinin benimsedikleri degerleri, inanglari, gelenekleri ve kiiltiirii aktarmaktadir

(Oztan, 2009). Bu sayede cocugun dnce kisisel sonra da toplumsal kimliginin gelisimine temel



olusturmaktadir. Bu temelin {izerine ¢cocugun egitim hayatina baslamasiyla okul faktori
eklenmektedir. Okul, cocugun kimlik insasi siirecinin gelisim gdsterdigi en kapsamli alandir.
Okul ile beraber cocugun sosyal c¢evresi gelismekte, ¢ocuk farkli toplumsal gruplarla
etkilesime girmektedir. Okulda miifredat ve Ogretmenler araciligiyla ¢ocuga toplumsal
normlar 6gretilmekte, deger ve beceriler kazandirilmaya calisilmaktadir (Erdogan, 2006;
Guibernau, 1997). Cocugun egitim-6gretim siirecinde okulda edindigi bilgi ve deneyimler,

diinya goriisiinii sekillendirmede ve kimlik olusumunda oldukga etkili olmaktadir.

Okulda hem miifredatta ve kitaplarda yer alan egitimin agik islevini karsilayan bilgi
ve beceriler verilmekte hem de devletin yetistirmek istedigi vatandas tipine yonelik bilgi,
beceri ve tutumlar ortiik bir islev (Gokge, 2007) olarak ¢ocuklara aktarilmaktadir. Ozellikle
ulus devletlerin ortaya ¢ikmasiyla devletler mesruiyetini saglamak i¢in devletin devamliligina
hizmet edecek vatandas tipi yetistirmeyi amaclamislardir (Elkatmis, 2014). Bu sebeple
ogretilerini okul ve miifredatlar araciligiyla 6grencilere aktarma yoluna gitmislerdir. Ulus
devletlerin devamliligin1 saglamak igin istendik vatandas yetistirme projesi milli kimlikleri
ortaya ¢ikarmis (Tungay, 1981; Turanli, 2017; Sirin, 2013) ve miifredat derslerinde agik ve
ortiik olarak milll kimlik insasina yonelik igerikler olusturulmustur. Tarih, sosyal bilgiler,
cografya, vatandashik bilgisi gibi dersler (Ustel, 2016) dogrudan kimlik insasinin

gerceklestirildigi dersler olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Egitim siireci informal ve formal olarak hem okul i¢cinde hem de okul disinda
gerceklesen bir siirectir. Formal egitim dort duvar arasinda sinif ortaminda yapilabildigi gibi
yenilik¢i yaklagimlar ile son zamanlarda okul disinda da gergeklestirilmektedir. Okul disinda
yapilan dersler cocuklarin birgok duyu organimi aktif ettigi i¢in (Seven ve Engin, 2008)
etkililigi birgok calisma ile kanitlanmistir. Mekanlar bu agidan bilginin somutlagmasinda
oldukca onemlidir. Bundan dolay1 giiniimiizde okul diginda yapilan egitim yayginlagmus,
Ogretmenlerin bir¢cogu etkili 6gretim i¢in derslerini sinif digina tasimistir. Bu noktada bir¢ok
okul dis1 6grenme ortami kesfedilmistir. Miizeler, dogal yasam alanlari, sit alanlari, bilim
merkezleri, planetaryumlar, tarihi mekanlar (Carretero, 2011; Cengelci, 2013) okul disi
o0grenmeye mekan olabilirken fabrika, pazar yeri, ya da bir bahge de konusuna gore okul dis1
Ogretimin yapilabilecegi bir mekan olarak kullanilabilmektedir. Bu mekanlara diizenlenen
ziyaretler miifredat konularinin yani sira kimlik insasina da katki saglayabilmektedir (Aytag,

2013).

Birey kiicilik yaslardan itibaren yasadigi olaylari, edindigi bilgileri yagsadigi mekan ve

yakin g¢evresiyle iliskilendirme egilimindedir. Boylece etkili 6grenme gergeklesmektedir. Bu



ilerleyen yillarda ¢ocugun geg¢misinde 6grendigi bilgileri ya da yasadigi anilari mekanlar
aracilifiyla geri ¢agirmasini saglamaktadir. Bu mekanlar ¢ocugun ge¢misine atifta bulunarak
mutluluk, huzur, aidiyet gibi bircok duyguya da ¢agrisim saglar ve o duygular1 bilingaltinin
derinliklerinden giin yiiziine ¢ikarir. Ozellikle milli kimlik insas1 konusunda tarihi mekanlarmn
O0gretmenler ve ebeveynler tarafindan Oncelenen okul dis1 68renme ortamlar1 oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Tarihi mekanlar ge¢gmisteki zaferleri, acilari, mutluluklar1 yansitmasi
bakimindan (Sancar & Severcan, 2010) i¢inde bulunulan toplum i¢in birer hafiza mekanidir
(Nora, 2022). Bu hafiza mekanlar1 gegmisi saklayip (Biricik, 2016) yeniden {iretirler (Nora,
2022). Boylece bu mekanlar cocugun vatanina aidiyet hissetmesine (Durgun, 2018), kiiltiirel
mirasint 0grenmesine, kimlik bilincinin olugsmasma katki saglayarak kimlik mekanlarina
(Morley & Robins, 2011; Bilgin, 2013) doniisiirler. Bu mekanlarin adeta ruhu (Schulz, 1980)
bulunmaktadir. Cocuklar, bu mekanlar1 ziyaret ettiklerinde ge¢misin yasanmisligini
gorebilirler ve somut kalintilara dokunabilirler. Manevi duygulari harekete gecer; tarihlerini,
kiiltiirlerini ve toplumsal degerlerini 6grenirler. Cocuklara manevi duygular1 ve milli hisleri
kiiclik yaslardan itibaren aktarmak onemlidir. Clinkii milli kiiltiir ve degerler her gecen giin
kiiresellesme ile hizla yayilim gosteren baska toplumlarin inanis ve yasayis bigimlerinin etkisi
altina girmekte ve 6nemini yitirmektedir. Bu da bizi biz yapan somut ve somut olmayan
kiltiirel unsurlarimiz karsisinda bir tehdit olusturmaktadir. Ebeveynlere ve 6gretmenlere bu
noktada Onemli gorev diismektedir. Ebeveynler c¢ocuklariyla milli mekanlara yaptiklari
ziyaretlerde ¢ocuklara iginde yasadiklari iilkeyi tanitip sevmelerini saglayabilmekte ve
vatandaslik bilinci kazandirabilmektedir. Yine o6gretmenlerin planlamasit dahilinde bu
mekanlara yapilan ziyaretler ¢ocuklarin ulusal degerlerini benimsemelerinde ve kimlik
olusumunda etkili bir girisim olmaktadir. Kimlik insas1 karmasik bir siirectir ve ¢ocukluk
dénemi bu siirecin temelini olusturmaktadir (Carretero, 2011; Dogan, 2008; Sancar ve
Severcan, 2010). Bu agidan milli mekanlar cocugun milli kimlik gelisimde 6nemli bir role
sahiptir. Milli mekanlara 6gretmenler ve ebeveynlerin rehberliginde yapilacak ziyaretlerin ise
cocugun bireysel, toplumsal ve 6zellikle ulusal kimligini sekillendirecegi ve giiclendirecegi
diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda arastirmanin ana problemi “Cocugun kimlik insasi siirecinde,
ogretmenlerin ve ebeveynlerin tercih ettikleri mekanlar nerelerdir ve bu mekanlarin ¢gocugun

kimlik insasindaki rolii nedir?” seklinde belirlenmistir.



Arastirmanin alt problemleri sunlardir:

1- Ogretmenlerin;
a- Cocugun kimlik gelisimi siirecinde 6grencileriyle beraber en fazla ziyaret ettikleri
mekanlar nerelerdir?
b- Cocugun kimlik gelisimi siirecinde ziyaret edilen bu mekanlar1 tercih etme
nedenleri nelerdir?
c- Belirlenen mekani ziyaret ederken dncelikledikleri amag nedir/nelerdir?
2- Ebeveynlerin;
a- Cocugun kimlik gelisimi siirecinde 6grencileriyle beraber en fazla ziyaret ettikleri
mekanlar nerelerdir?
b- Cocugun kimlik gelisimi siirecinde ziyaret edilen bu mekanlar1 tercih etme
nedenleri nelerdir?
c- Belirlenen mekani ziyaret ederken oncelikledikleri amag nedir/nelerdir?
3- Cocugun;
a- Kimlik gelisimi siirecinde ziyaret edilen mekanlar ¢ocuk agisindan ne ifade
etmektedir?
b- Ziyaret edilen mekanlarin kimlik gelisimine etkisine iliskin gorisleri nelerdir?

c- Belirlenen mekani ziyaret ederken oncelikledigi amag nedir/nelerdir?

1.2. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Bu aragtirmanin amaci ¢ocugun milli Kimlik ingas1 siirecinde Ogretmenlerin ve
ebeveynlerin hangi mekanlari tercih ettiklerini, bu mekanlari tercih etme amaglarini, gocugun
bu mekanlar ziyaret etmeye yonelik goriislerini ve ¢ocugun kimlik gelisiminde mekanlarin
etkisini ortaya koymaktir. Arastirma, c¢ocugun kimlik ingasinda mekanlarin etkisinin
arastirilmasi, ebeveyn ve 6gretmenlerin ¢cocugun kimlik insasinda mekanlarin etkisine yonelik
bakis acilarin1 ortaya ¢ikarmasi, mekanlari cocuklarla ziyaret amaglarinin tespit edilmesi ve
bu amaglarin ¢ocuga yansimalarin1 ortaya ¢ikarmasi bakimindan diger arastirmalardan
farklilagmaktadir. Literatiirde ebeveynlerin ve oOgretmenlerin ¢ocugun kimlik ingasina
katkilarma yonelik bakis acilarini1 ortaya koyan bir ¢alismaya ulasilamamistir. Ayrica bu
arastirma orneklem g¢esitlemesine gitmesi bakimindan 6nemlidir. Bunun yaninda kimlik ingas1
konusu daha o6nce bu konuda kullanilmayan bir yontemle (Q metot) ele alinmis ve
derinlemesine bir aragtirma planlanmistir. Bu agidan arastirmanin ¢ocugun kimlik insasi ile

ilgili caligmalara, 6gretmenlere ve ebeveynlere dayanak olusturacagi diigiiniilmektedir.

Mekanlarin ¢ocugun kimlik ingasina etkisi baglaminda incelenmesi bir gerekliligin



sonucudur. Kiiresellesme, teknolojik ilerlemeler, gé¢ hareketleri gibi konular kimlikleri ve
kiiltiirel mirast geri planda birakabilmektedir. Bu noktada ailede ve egitim 6gretim siirecinde
kimligi iceren konulara agirlik vermek gerekmektedir. Mevcut egitim sistemi, dolayisiyla
miifredatlar egitim-6gretim siirecinde okul dis1 mekanlardan aktif olarak yararlanarak kalici
ogrenmeler gerceklestirilmesini hedeflemektedir. Bu dogrultuda bir¢ok ders kapsaminda
egitim-Ogretim siireci okul digina taginmaktadir. Kimlik ingas1 ve kiiltiirel miras gibi konularin
ogretildigi dersler de (tarih, cografya, vatandaslik, sosyal bilgiler vb.) tarihsel agirligi olan
mekanlara ziyaretler araciligiyla yiirtitiilmektedir. Bu mekanlara yapilan ziyaretler esnasinda
cocuklarm rehberinin (6gretmen/ebeveyn) ziyaret amaci dnem arz etmektedir. Ogretmen ve

ebeveynin ziyaret amaci ile ¢ocugun kazandigi bilgi, beceri, davranis dogru orantilidir.

Literatiir incelendiginde oOzellikle uluslararasi literatiirde dogrudan mekanlarin
cocugun kimlik ingasina etkisini inceleyen ¢aligsmalar (Barrett, 2000; Cift¢i, 2020; Dabamona
ve Cater, 2018; Dabamona, Cater, Cave ve Low, 2021; Devine-Wright & Lyons, 1997;
Grimshaw ve Mates,2022; Hui, Cheung ve Wong, 2004; Kolaiikova, 2021; Light &
Dumbraveanu-Andone, 1997; Oppenheimer, 2011; Wilson, 1998) yer almaktadir. Ayrica
bircok disiplinde ge¢misten giiniimiize kimlik insasina iliskin calismalar (Akinci ve
Yavuzyilmaz, 2018; Dalbay ve Avci, 2018; Gilingor, 2017; Karako¢ ve Utkuluer Yildirim,
2021; Ozdemir ve Ozkan, 2019; Sayar, 2021; Yazgan, 2016) mevcuttur. Dogrudan ¢cocugun
kimlik insasina yonelik calismalar da (Bayraktar-Karahan, 2023; Eslen-Ziya & Erhart, 2013;
Kus ve Mert, 2021; Mert ve Kus, 2023; Turanli, 2017; Yildirnm ve Simsek, 2017) yer
almaktadir. Literatiirde kimlik insas1 ve mekanlar iliskilendiren ¢aligmalar (Agbaba, 2022;
Giileg-Solak, 2017; Ozrili ve Basak, 2021) bulunmaktadir. Ancak yapilan literatiir
taramasinda 6gretmen, ebeveyn ve ¢ocugun perspektifinden mekanlar ilizerinden ¢ocugun
milli kimlik insasina yonelik bir ¢aligmanin olmadig1 goriilmektedir. Bu arastirma, mekan,
milli kimlik ve ¢ocugu iliskilendirmesi bakimindan 6nemlidir. Arastirmay1 6zgiin kilan neden
arastirmanin milli kimligi yansitan mekanlarda oraya ziyarete gelen katilimci gruplariyla
(6gretmen, ebeveyn ve cocuk) gergeklestirilmis olmasidir. Bu agidan ¢alismanin alana farkl

bir bakis agis1 kazandiracagi diisiiniilmektedir.



1.3. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu arastirma,;

e Veri toplamak i¢in belirlenen 4 mekan ile,

e Veri toplama aract olarak kullanilacak olan goriisme formu ve Q dizgisi ile,

e (alisma grubundaki ¢ocuklarin ortaokul diizeyinde olmalart ile,

e (alisma grubundaki 6gretmen, ebeveyn ve ¢ocuklarin arastirmaci tarafindan hazirlanan
veri toplama aracglarina verdikleri cevaplari,

e (Calisma grubunun sorulara verdikleri cevaplar ile,

e Arastirmacinin ulagsmis oldugu calisma grubu ve kaynaklar ile sinirlidir.

1.4. VARSAYIMLAR

Arastirmada,

e Kullanilan veri toplama araglarinin arastirmanin amacina ve konusuna uygun oldugu,

e Kullanilan veri toplama ara¢larinin kapsam ve gegerliligi i¢in alinan uzman goriislerinin
yeterli oldugu,

e Veri toplama siirecinde 6gretmenlerin, velilerin ve ¢ocuklarin sorulara objektif olarak ve

ictenlikle cevap verdikleri varsayilmaktadir.

1.5. TANIMLAR

Cocuk: Ozel bakim ve korunma bigimlerine ihtiyaci olan, mesleki tecriibe ve yetenege

heniiz sahip olmayan, 7 ile 18 yas arasindaki insan grubudur (Postman, 1995).

Kimlik: Bireylerin belirli soylemsel baglamda bir gruba veya digerine ait olduklarini
anlamlandirmak i¢in kiiltiirel anlam1 kullandiklarinda ortaya ¢ikan retoriktir (Gonzalez ve

Carretero, 2013).

Aidiyet: Kelime anlamindan da anlasilacag iizere bireyin kendini bir konuya, yere,

topluluga veya varliga iliskilendirerek ilgi duymasidir (Yusufoglu ve Cerev, 2019).

Milli kimlik: Milli kiiltiiriin kisisel ve toplumsal planda ortaya ¢ikan tislubudur; kisiyi
ve toplumu birbirinden farklilastiran, en yakindan baslayarak diger benzerlerinden ayiran
ozellikleridir (Kosoglu, 1996).

Bireysel Kimlik: Bireylerin ve gesitli nitelikteki sosyal gruplarin ‘kimsiniz?’ sorusuna

verdikleri yanitlardir. ‘Ben kimim?’ sorusunun dayanagi olan ‘ben’ in tanimlanmasidir

(Aydin, 1999).



Hafiza mekani: Hafiza mekanlar1 maddi, sembolik ve islevsel olmak iizere ii¢ anlam
icerir. Bu mekanlarin varliginin esas sebebi, zamani1 durdurmak, unutma isini engellemek,
nesnelerin  durumunu tespit etmek, Olimii Olimsiizlestirmek ve somut olmayani

somutlastirmaktir (Nora, 2022).

Kimlik mekam: Psikolojik ve sembolik yatirnmlarin adresidir. Benlikle ilgili

durumlari ve olaylari igeren mekanlardir (Bilgin, 2013, s. 99).

*Ulusal Kkimlik/Milli kimlik ayrimi: Ulusal kimlik ve milli kimlik kavramlar
cogunlukla ayni kavramlar olarak kabul edilse de ideolojik ¢ergevede belli niians farklari
bulunmaktadir. Cogunlukla kimligin 6zcii anlamiyla millet ve milli kimlik iliskili olarak
goriilmiis ve daha s6zlesmeci ve siyasi bir topluluk ifadesi i¢in ulus ve ulusal kimlik
kavramlar1 tercih edilmistir (Coymak ve O’Dwyer, 2016). Bu arastirmada ulusal kimlik ve
milli kimlik kavramlarindan biri tercih edilmemis iki kavram da ayni1 anlamda kullanilmastir.
Tezde literatiirdeki kuramcilarin ifadelerinin, orijinal sekliyle kullanilmasi tercih edilmistir.
Bu sebeple kavram, bazi boliimlerdeki ifadelerde ulusal kimlik olarak gecerken bazi

boliimlerde milli kimlik olarak yazilmistir.



BOLUM II

2. KAVRAMSAL/KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI LITERATUR

2.1. KIMLIK KAVRAMI

Sosyal bir varlik olan insan ilk ¢aglardan beri gereksinimlerini (sosyallesme, avlanma,
barmmma, kendini koruma vb.) karsilamak amaciyla diger insanlarla iletisim halinde olmus ve
bir arada yagamaya yonelmistir. Bu siiregte bir tiir kimlik kazanip toplumun bir pargasi haline
gelmistir. Insanin kazandig1 bu kimligin 6ne ¢ikan isleviyse yasama adapte olma ve toplumun
belirledigi normlara gére yasamay1 kolaylastirmak olmustur (Bostanci, 2005, s. 53). Fearon
(1999), kimligi basitge bir toplumsal kategoriye, bir etiketle isaretlenen iiyelige ve
karakteristik niteliklere karar veren kurallar1 ayirt edilen bir dizi kisiye atifta bulunmasi olarak
ifade ederek toplumsal normlara dikkat ¢gekmektedir. Bauman (2021) ise kimligi agiklarken
onun insanlar tarafindan olusturuldugunu ve modern devletlerin kurulmasiyla birlikte
insanlarin bu duruma (kurguya) ikna edildiklerini belirtmektedir. Gonzalez ve Carretero
(2013) kimlikle ilgili bireylerin belirli sdylemsel baglamda bir gruba veya digerine ait
olduklarini anlamlandirmak i¢in kiiltiirel anlam1 kullandiklarinda ortaya ¢ikan retorik ve
tartismaci bir oyun olarak ifade ederek kiiltiirel yonden tanim yapmaktadir.

Burr (2012, s. 106) kimlik olusumunu iplik dokumaya benzetmektedir. Ona gore
kimlik, bizim igin kiiltiirel olarak ulasilabilir sdylemlerden ve diger insanlarla igine
cekildigimiz iletisimlerden insa edilmektedir. Insanlarin kimlikleri ¢ok farkli "ipliklerin"
hemen goze carpmayan karsilikli dokumasiyla elde edilmektedir (Burr, 2012, s. 106). Burr’in
da vurguladig1 gibi insan kendi ipliklerini yasadigi topluma gore dokuyarak sekillendirir.
Yasadig1 toplumun 6n gordiigii deger ve normlar esliginde uyum saglamaya caligir ve digerleri
karsisinda kendini tanimlama eylemini gergeklestirerek benligini olusturur (Giileg, 2004, s.
67). Boylece topluma uyum saglayarak o toplulugun bir parcasi olup yasamini devam ettirir.
Bireysel ya da kolektif kimlik olsun bir kimligin temel prensibi ben ile ben’in degil, biz ile
ben’in arasindaki iligkidir (Gutorov, 2015). Yani kimlik, kiginin topluma goére sinirlarini
belirleme, kim oldugunu kesfetme kisacasi kendini tanimlama yolculugudur. Kimlik tiirleri
fark etmeksizin ne kadar birey ile ilgiliyse o kadar toplumla da ilgilidir. Birey kendine kendini

aciklama noktasinda bir ¢ogunluga ihtiya¢c duymaktadir.

Kimlik, birgok farkli disiplinin ilgi odaginda olan oldukca genis bir kavramdir ve
bir¢ok bileseni bulunmaktadir. Kimlik resmi kayitlarda goriinenle sinirli bir yigin 6ge degildir.
Kimligin belirleyici unsurlart vardir. Bu unsurlar bireylerin bir¢ogu i¢in dinsel bir baglilik

olabilirken; bir ya da birden fazla ulusa, etnik bir gruba, kiiglik ya da genis bir aileye, bir sosyal



cevreye, bir mahalleye ya da bir bolgeye, ayni fiziksel engelleri paylasan veya ayni
problemleri yasayan bir topluluga ait hissetme de olabilmektedir (Maalouf, 2000). Bu durum,
kimlik kavramiyla ilgili ortak bir tanimin yapilmasinda gii¢liik yaratmaktadir. Kimlik kavrami
hakkinda belirli bir tanimin yapilamayisinin iki nedeni bulunmaktadir. ilki bireyin benligini
tanimlama eyleminin yalnizca kendi fikirlerinin sonucunda olup olmadiginin tartisilmasidir.
Ikincisi bireyin toplumsala meyilli oldugu icin g¢evresinin bundan hareketle yaptigi
tanimlamalarin etkisinden dolayidir. Bir¢ok disiplinin kimlik kavramini degisik sekillerde
anlamlandirmaya ¢alismalarinin sebebi budur (Pamuk, 2021, s. 15). Kimlik temelde bireysel

ve kolektif olarak ikiye ayrilmaktadir.

2.1.1. Kimlik Tiirleri

Kimlik smiflandirmalar1 temelde bireysel ve kolektif olarak ikiye ayrilmaktadir.
Ancak bu ayrim kesin sinirlar1 olan bir ayrim degildir. Gegmisten giliniimiize bireysel ve
toplumsal kimlik ayrimi {izerine fikirler {iretilse de bu ayrim konusunda uzlasilamamustir.
Deaux (1993, s. 6) Toplumsal ve bireysel kimliklerin birbirinden net bir sekilde ayrilmasindan
ziyade temelde zihinsel olarak birbiriyle iligkili oldugunu soylemektedir. Bireysel kimlik,
benzersiz 6zelliklerle tanimlanir ve insanlarin ¢esitliliginden ve ayni zamanda diger insanlarla
olan iligkilerinden insa edilir. Bu, diinyay1 diisiinmenin ve algilamanin ¢ok sayida yoluna yol
agmaktadir (Fernandez & Gonzalez-Monfort, 2021). Bireysel kimlikler grup iyelikleri
tarafindan belirlenir ve sosyal kategorilere kisisel anlamlar yiiklenir. ileriki boliimlerde
bireysel kimlik agiklanirken toplumsal kimlige atifta bulunulmasi ya da toplumsal kimlik

basliginda bireysel kimlige yonelik ¢ikarimlar yapilmasi bundan kaynaklanmaktadir.
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Sekil 2.1. Kimlik tirleri

Bireysel kimliklerden beslenen kolektif kimlik tiirleri de kendi igerisinde birgok tiirden
olusmaktadir (Bkz. Sekil 2.1). Castells (2006, s. 14)’ e gore biitiin kimlikler insa edilmektedir.
Asil mesele kimliklerin nasil, nereden hareketle, kim tarafindan, ne i¢in tretildigidir.
Kimliklerin ortaya ¢ikisi, tarihten, cografyadan, biyolojiden, kolektif hafizadan, iktidar
aygitlarindan ve dinsel vahiylerden malzemeler kullanmaktadir. Ancak bireyler, toplumsal
gruplar bu malzemeyi iginde bulunduklari Sosyal yapiya, zaman/mekan kistasindan
kaynaklanan kosullara ve kiiltiirel verilere gore islemekte, biitiin bu verilerin anlamini tekrar
diizenlemektedir (Castells, 2006, s. 14). Yani farkli kimlik tiirlerinin {iretilmesi toplumun
gecmisine, yasadigi degismelere, ritiiellerine ve normlarina, bazen sahip olduklarina bazen de
eksikligini hissettigi olgulara gore sekillenmektedir. Kimlik simiflandirmalart kiiltiirel
farkliliklar temelinde belirginlesmektedir. Geleneksel toplumlarda kimlikler birey disi,
topluluk merkezli ve neredeyse hi¢ degismeyecek sekilde belirlenirken, modern toplumlarda
diisiinsel ve toplumsal yapiya paralel olarak yerelligi asan toplumsal yapilara dayanmaktadir
(Akga, 2005). Calismamizla dogrudan ilgili olmasi nedeniyle once bireysel kimlik, sonra
kolektif kimlik ve kolektif kimlik tiirlerinden biri olan ulusal kimlikten bahsedilecektir. Ulusal
kimlik farkli toplumlarda farkli karsilig1 olan bir kimlik tiiriidiir. Her ulusun ulusal kimligi
farkli unsurlari ¢agristirmaktadir. Bu ¢alismada ele alinan ulusal kimlik kendi basina varligimi

stirdiirirken bir yandan da kiiltiir, vatan cografyasi, din ve politik unsurlar1 i¢ermesi
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bakimindan diger kolektif kimlik tiirlerine gbz kirpmaktadir (Sekil 2.1).

2.1.1.1.  Bireysel Kimlik

Bireyin kendini tanimlama bi¢imi, degerleri, inanislari, aidiyeti ve yasam deneyimleri
gibi bir dizi unsuru igeren kimlik (Pamuk, 2019), genis 6lgekte bireyin baskalariyla kurdugu
iliski tizerinden kendini anlamlandirma siireci olarak ifade edilebilir. Budak (2000, s. 451)
kimligi psikolojik bir bakis agisiyla tanimlamis olup bireyin kendisiyle ilgili ge¢miste nasil
biriyse, simdide de 0 kisi oldugu seklinde ifade etmektedir. Budak’in bahsettigi duygu ise
gecmisten glinlimiize yasantimizdan elde edilen anilar, deger yargilari, tutumlar gibi 6zel
oldugu kadar cinsiyet, yas, statii ve rollerimiz gibi toplumsal bir durumdur. Insanin i¢inde
bulundugu sosyal ortamda kendini nasil tanimladigi ve konumlandirdig1 6z bilinci ile ilgilidir.
Bir bireyi ya da grubu baskalarindan ayiran ¢esitli 6zelliklerinin tamami (Bilgin, 2013, s. 199)
ya da bu ozellikleri kapsayan yap1 kimliktir. Kimlik ayn1 zamanda bireyin i¢inde bulundugu
yasam tarzindan hareketle refleksif olarak edindigi benliktir. Birey tanimi1 yalnizca refleksif
bir 6zne olarak diisiiniilmemelidir. Ayn1 zamanda bireyin kendi disinda baskalarina da “birey”
olarak bakabilmesidir. Birey diisiincesi kiiltiirel olarak degisiklik gdstermekle birlikte kisinin
bireye yiikledigi anlam 6nem arz etmektedir. Ciinkii bu bireyin yasaminda kendine uygun

gordiigii rollerle iliskilendirilmektedir (Giddens, 2014, s. 75).

Bireysel kimlik bireyin hayatta kendine bigtigi roller veya kendini algilama bigiminin
bir {iriinii olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bir siire¢ igeren kimlik arayis1 veya kendini tanimlama
girisimi “Ben kimim?” sorusuna yanit verilmesiyle tamamlanmaktadir. Bu soru fiziki
ozellikler, cinsiyet, statli, yas, meslek vb. cesitli alanlardaki algilama ve oteki (digerleri)
tarafindan algilanis ¢ercevesinde cevaplanmaktadir (Goka, 2006; Alpman, 2018). Connolly
(1995, s. 92) bu durumu kimligin bir insanin istedigi veya riza gosterdigi seylerin dtesinde ne

oldugunu ve bagkalar tarafindan nasil algilandigina dair bir tutumu olarak ifade etmektedir.

Kimlige bakis acis1 kiiltiir izerinden sekillenen Kosoglu ise kimligi “kisinin kendini
ne olarak algiladigr” olarak tanimlamis ancak bu algilayisin anlamli olabilmesi igin kiiltiirel
temellere dayanmasi gerektigini ifade etmistir. Bu temeller onun “duyus, diistiniis,
davranmis/hayat iislibu” hakkinda bize bilgi vermektedir. Ayrica kimlik farkliliklar temelinde
tanimlanmaktadir ve kisinin/ grubun bagkalar1 tarafindan nasil algilandigini, cesitli
mensubiyetlerini agiklayan bir kavramdir. Siyasi, dini, mesleki vb. mensubiyetleri belirtmekle
birlikte kisinin toplumsal rollerini ve statiisiinii de yansitmaktadir (K6soglu, 1996, s. 29; 91).
Kimligi tanimlarken dikkat etmemiz gereken siireklilik ve degiskenlik gibi 6zeliklerin yaninda

kimligin ait oldugu toplum {iizerindeki etkinligine de bakmak gerekmektedir. Bu etkinlige
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bakarken toplum tarafindan ne 6l¢iide igsellestirdigi 6nem arz etmekle birlikte, dis tehdit
algis1, gereklilik, aciliyet de belirleyici durumlardandir (Yurdusev, 1997; inag, 2016).
Kimlik, se¢cim yapmaya yardimci olma, bagkalariyla kurulan iligkinin niteligini
belirleme ve gii¢ verme gibi {li¢ temel islevi yerine getirir. Kimlik duygusu gelismis bir birey
kendini tanima amagcli sorulara cevap vermekte giicliik ¢cekmez ve i¢inde yasadigi kiiltiirel
ortam ve ulusa aidiyet bag1 gelisir (Goka, 2006, s. 294). Kimlik kavrami, bireylerin giindelik
hayatlariyla ve yasadig1 ¢evrenin etkisiyle iligkili olarak farklilagsabilmektedir. S6z konusu
farkliliklar bolgesel, yerel, dini, etnik kimlik formlar1 olarak farkli boyutlarda rol sahibi
olmayi ifade etmektedir (Tiirkcan ve Bozkurt, 2015). Bireyin kimligi en genis manasiyla onun
tim 6zelliklerini kapsar ve kisinin kendisini nasil gordigii ile baskalar1 — toplum tarafindan
nasil goriildiigiiyle ilintili bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Erikson gibi psikologlar
bu kavrami kisinin kendisiyle ilgili saglam bir bilgi ve bu bilgiye dayanarak yasamin her
alaninda kendine bigtigi rol olarak degerlendirirler. Psikolojide kullanilan kimlik (identity) ve
kendilik (self) gibi kavramlar bazen birbirinin yerine gegerek bir kavram kargasasi
yasanmaktadir. Bugiin yaygin olarak kullanilan bi¢im ve anlamiyla kimlik, kendiyle ilgili
olmaktan ziyade daha ¢ok toplumla iligkili bir boyutu ifade etmektedir. Toplum tanimlanarak
kimlik olusturulurken toplumun norm ve degerlerini olusturan referanslar esas alinmaktadir

(Vatandas, 2010, s. 8).

Kisinin kimlik insa siirecinde dogustan gelen ¢esitli 6zelliklerinin yaninda yapisal ve
kalitsal baz1 6zellikleri de i¢inde yasadigi ¢evrenin etkisiyle sekillenmektedir (Goka, 2006, s.
293). Kimlik kisiligin aksine ailevi, etnik, cinsel, mesleki vb. gibi insanda birden fazla
bulunur ve her bir kimlige gore farkli davranis tarzlari vardir (S6zen, 1995, s. 112). Kimlik
farkli olanla etkilesim sonucu olusan toplumsal bir unsur ve stirekliligi olan bir diizendir.
Kimlik olusumu esnasinda birey yasadigi toplumun c¢esitli tutum, davranis ve egilimlerini,
deger yargilarini, antipatilerini ve toplumsal kurallarini igsellestirerek baskalarinca kabul
edilme arayisi igerisindedir. Bu arayis siirecinde bireyin iki secenegi vardir. Ya baskasinin
cizdigi smirlara gore kendini tanimlamali ya da baskasinin bakis agisiyla nasil algilandiginm
fark edip bunu icsellestirmesi gerekmektedir (inag, 2016). Bir kimlik olusturulurken
digerlerinden farkli olmak gibi 6n kabullerle siirece baslanmaktadir. Bu farlilik vurgusuna
thtiyag duyulmas: kimlige saglam bir zemin hazirlamaktadir. Vazgecilmez goriinen bu
iliskinin siirdiiriilebilir olmasi i¢in gerekli olan farkliliklar yavas yavas olumsuz manada bir
otekilige, kotiiliige doniistiiriilmektedir (Connolly, 1995, s. 92- 93). Larrain (1995, s. 197)
kimlikten s6z ederken devam eden bir siireklilige, kapsayici bir beraberlige ve kendini

tanimlamaya vurgu yapmaktadir. Ona gore kimlik, kalicilik uyum ve tanimadan (tanimlama)
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olusmaktadir. Vatandas (2010, s. 7), Larrain’in gériisiinii destekler nitelikte her kimligin bir
tanimlama oldugunu ifade etmektedir. Her tanim benzer ve farkliliklarin 6lgiit olarak ele
alarak insa edildigi bir cergeveyi temsil etmektedir. Kimlik tanimlarinin olusturulmasi
esnasinda kimi 6zellikler tanimlanan kimlige dahil edilmek i¢in i¢eri alinmakta, bazi 6zellikler
ise bagkalarina ait oldugu diisiiniilerek disarida birakilmaktadir. Béylece sinir ve anlam alani
olusturulup ve smurlar ¢izilmis olur. Zaten tanimi iyi yapan unsur da tanimlanani Stekinden
aytran sinir ve bu smirin farklilagtiran 6zelligiyle ilintilidir. Kimlik, bir tanimlama bigimi
olarak kim ve ne sorularini cevaplarken bazen 6znenin ne oldugunun yani sira iistii kapali bir
sekilde ne olmadigmin da cevabimi vermektedir (Vatandas, 2010, s. 7-8). Buradan hareketle
kimligin tanimlanmasinda 6znenin kiymeti ve 6znenin belirlenmesinde de 6tekinin onemi

yadsinamaz.

Kimlikler ¢ogulcu ve degisken olduklar1 i¢in onlar1 incelemek icin tek bir yontemden
ziyade interdisipliner bir yaklasim sergilenmelidir. Bu caligsmalar degisim ve siireklilikle
aciklanmalidir ve bireyin yasamindaki gerceklik ile tarih arasinda bir iliski kurabilmelidir
(Sozen, 1995, s. 113). Kimlik, olusumuna etki eden psikolojik siireglerin yani1 sira toplumsal
yapiy1 belirleyen siyasi, iktisadi ve sosyo-kiiltiirel faktorlerden de etkilenmesi nedeniyle ¢cok
yonlii bir kavram olarak agiklanmaktadir. Bilindigi gibi her toplum ortak kiiltiir, ortak tarih ve
tiim bunlarin etkisiyle gegerli kilinan ortak degerler vasitasiyla kazandig bir kimlige sahiptir.
Bireyler bu ortakliklar1 yasamimi siirdiirdiikleri toplumun i¢inde tecriibe edinerek
kazanmaktadir (Goka, 2006, s. 293). Kimlik, zaman ve mekana bagli olarak sekillendirilen bir
yapidadir ve tarihsel siireklilik ile bu siirekliligi temel alan degisim {izerinde gelisir.
Degisimden kasit bireyin aidiyet duydugu hususlardan bazilarinin zaman igerisinde degerini
yitirmesi yerine bir baskasinin yerlestirilmis olmasidir. Modernite ile birlikte dini kimliklerin
geri plana itilmesiyle bu kimlik yapisin belirleyici olan hususlarda da bir donilisiim meydana
gelmis ve yerlerine genellikle sekiiler kimliklere yonelik hususlar belirleyici olmuslardir
(Inag, 2016).

Kimlik, bir¢ok farkli yonii olan bir kavram olmakla beraber manevi, sosyokiiltiirel,
siyasi ve iktisadi dort yonii 6ne ¢cikmaktadir. Bunlardan birinin eksik olusu toplumsal ¢evreyle
olan iliskide ¢esitli sorunlar yaratmaktadir. Her toplumun oldugu gibi bireyin yasadigi
toplumun da sahip oldugu kendine 6zgii degerler sistemi, tarihi, sosyal, kiiltlirel tutum ve
davraniglar1 vardir. Bireyler bu kendileri disinda gelismis olan siirecler tarafindan baska bir
ifadeyle “nesnel kimlikler”den etkilenerek bir kimlik edinirler. Bu nesnel kimlikler bireyin
“0znel kimlik”ini gelistirebilmesi i¢in gereklidir (Goka ve Beyazyiiz, 2005, s. 19). Aslinda

kimlik zaman i¢inde olan bir seydir, belirli bir sabitligi yoktur, tarihin isleyisine ve farliliklara

13



verilen anlam ve degerlere gore yeniden bicimlendirilirler. Bu “kimliklenme” olarak ifade
edilebilecek bir siiregtir. Toplumsal ve siyasi olarak insa edilen kimlikler tekil ¢ikarlara ve
egemenlige hizmet ederler. Bagka bir ifade ile dogal olarak meydana gelmezler. Bu nedenle
kimligi * asla tamamlanmayan bir siire¢” olarak kavramlastirmak gereklidir (Ozkirimli, 2010,
s. 51-52). Sonug olarak kimlik, aragsallastirilan 6tekiye yonelik negatif ingsa sonucu paylasilan
degerler, cikarlar veya bilgiler temelinde bir kendini konumlandirma siirecidir. Burada
olusturulan “Biz” araciligiyla birey siireklilik, farklilik, biitiinliik ¢ercevesinde kendine kimlik
insa etmektedir (Altuntas, 2004, s. 69).

Her bir bilim dalindaki kimlik arastirmalarinda, bilim adamlarinin farkli odaklari
bulunmaktadir. Bazilar1 kimligin yapisini inceler ve farkli kiiltiirel, dini, cinsiyet kimligi gibi
farkli yonleri tanimlar, bazilari ise bireylerin siirekli degisiminin altinda yatan kimlik yapisina
nasil ulastigi sorusuna odaklanir (Waltzlawik, 2012). Ornegin, psikologlar benligi kimligin
temeline yerlestirerek bu acidan kimligi ¢éziimlemeye ¢abalamaktadir. Kimlik, bireyi, diger
bireylerden ayiran tutarli ve yapilanmis gostergelerdir. Sosyoloji alani kimligi, toplumsal
cinsiyet ve smif belirlemeleri gibi anlamlara karsilik gelen bir kavram olarak goriirken
felsefede ise kimlik, 6znenin varolusunun ontik, epistemik, etik ve estetik gibi ifadeleri sonucu
olusan gerceklikler olarak yer bulmaktadir (Askin, 2007, s. 214). Kimligin ne oldugu
konusunda bir fikirsel birligin olmayisi nasil olustugu konusunda da cesitli goriislerin ortaya
c¢ikmasma neden olmustur. Kimlik kavrami, dogal kaynakli olduguna dair goriislerle
toplumsal olarak yapilandirildigina yonelik arglimanlar ve bu iki bakisin sentezlendigi etno-
sembolizm yaklagimi olmak iizere ii¢ yaklasimla incelenmektedir (Semerci, Erdogan ve Onal,
2017, s. 16). Bu yaklagimlarin ortaya ¢ikmasinda, ulusgulugun kékenlerine iliskin tartismalar
etkili olmaktadir. Kimlik olusumu ve milliyetcilik yaklagimlarinda ilk¢i yaklagim modernist
yaklasim ve etno-sembolist yaklasim One ¢ikmaktadir. Bu yaklasimlarin ortak paydasi
ulusgulugun kokenini arastirmaktir. ilkci yaklasim, ulusu dogal bir sekilde ge¢mis ¢aglardan
bugiine var olan bir yapi1 seklinde ele almaktadir. Modernist yaklasim ise kapitalizm,
endiistrilesme, kentlesme ve gibi modern durumlarla beraber var olmaktadir. Etno-sembolist
yaklagim da kimlik ve ulusguluk incelemelerinde etnik bir kokene ve kiiltlirel unsurlara
yonelen bir yaklasimdir (Ozkirimli, 2016). Edinilmesi i¢in oldukca uzun bir ¢caba gerektiren
kimlik tiim bu ¢abalarin sonucunda ortaya ¢ikan 6znel bir siireklilik, biitiinliik ve kendi i¢inde
tutarlilik duygusudur (Goka & Beyazyiiz, 2005, s. 17). Kimlik sahibi birey ge¢misine
dayanarak bugiinii anlamlandirmakta ve gegmisini yeniden iiretmektedir. I¢inde yasadig1 an
ile iliski kurdugu farkli diisiinceler, inanglar ve tutumlar bu ge¢misin eseridir. Bu yiizden

kimlik tarihsel bir kategori olarak degerlendirilmelidir. Kimlikler tarihsel olmanin yaninda
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inanglar gibi bireyin insanlarla, 6liim ve hayat ile kuracagi bag, bir ve beraber olma hissiyle
ilgili ontolojik sorulara cevap verirler. Kimligin baska bir yiizii de kolektif hayallere ve

gelecege doniik idealler kurmaya imkan tanimasidir (Bostanci, 2005, s. 54).
2.1.1.2. Kolektif Kimlik

Kimlik konusunun bireyleri ilgilendiren yonlerinin yaninda biiyiik topluluklari,
toplumlar ilgilendiren bir yonii de vardir. Ozellikle sosyal bilimler tarafindan incelenen bu
yoniin en dnemli kavramlarindan birisi kolektif kimlik olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bir kimlik
tiirii olarak kolektif kimlik, toplulugun ortak diisiincesini ve ortak duygularini harekete gegirir.
Bireyin topluluk tarafindan kabul edilmis niteliklere sahip oldugu bilincini edinme ve ait
hissetme siirecidir (Bilgin, 1995). Kolektif kimlik, {iyelerinin ¢ikarlari, deneyimleri ve
dayanigsmasi (Taylor, 1989), ortak anlatilari/sdylemleri yoluyla tiiretilen bir olusumu ifade
eder. Soylemler kimliklerin iiretilmesinde onemlidir. Kimlik bundan dolay1 bireyselligin
Otesinde dil ve isaretler denizinde yilizdiigli i¢in sosyal alanlarda ortaya ¢ikmaktadir. Bu
anlamda kisi i¢in dil, isaretler ve sdylem alani, balik i¢in su neyse odur (Burr, 2012, s. 109).
Burr (2012), tanimiyla kimligin kolektif tarafin1 6ncelemektedir. Kimlik olusumunu sosyal
ingacilik lizerinden kolektiflige vurgu yaparak agiklamaktadir. Kolektif kimlik, toplumsal
iligkiler sistemi i¢inde olugsmakta; bireyin aidiyet hissettigi grubun siirdiiriilebilirdigini garanti
etmektedir. Bireylerin bu gruba dahil olma sartlar1 ile tiyelerinin, kendilerini tanima ve
taninma kriterlerini belirlemekte ve gruba tiyeligi kesinlestirmektedir (Melucci, 2013; Pamuk,
2019; Vatandas, 2010).

Kolektif kimlik, vurgulandig iizere topluluk etrafinda gelismektedir. Bu kimlik tiirii
siirlari belirli bir sekilde bir toplulugun tagidig: kimlik olarak sinirli ya da genisletilmis olarak
ifade edilebilir. Etnik, ulusal, dini, kiiltiirel kimlik ¢esitleri bunun farkli versiyonlaridir.
Kolektif kimlik genelde normal olandan farklilasma egilimindedir. Bir baskasina karsitlik ile
ondan farkli olacak sekilde kendini tanimlamaktadir. Toplulugun kimligi, farkli topluluklarla
zamanla etkilesime girdiginde degismektedir. Higbir toplulugun, kendi basina ve zaman-
mekandan bagimsiz temel bir kimligi bulunmamaktadir. Kolektif kimlik de cesitli kolektif
kimliklerle etkilesime girdiginde kendini géstermektedir (Bilgin, 2007; Pamuk, 2019).
Kolektif kimligin biitiinliigli zaman ic¢inde ortak gelenekler ve ortak yasanmis bir tarih
duygusuyla siirdiiriilmektedir. Bunun ayn1 zamanda uzam igerisinde de karmasik bir sekilde
toprak ve sinir belirlenmesi, “onlar” karsisinda “bizi” tanimlayan icerme ve diglama kosullar1
araciligiyla devam ettirilmesi gerekir (Morley & Robins, 2011, s. 107).

Kimligin sosyal insasi ¢ogu zaman gii¢ iliskileri baglaminda gergeklesmektedir
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(Castells, 2006, 7). Kendimizi tanimladigimizda, bunu bizi digerlerinden ayiran seylere
dayanarak yapariz. Ozdeslik ve 6tekilik birbirinden ayrilmaz iki kavramdir, biri olmadan
digeri anlasilamaz (Fernandez & Gonzalez-Monfort, 2021). Kolektif kimligin mesru olarak
ortaya ¢ikmasi igin “dteki’nin insa edilmesi gerekmektedir. Oteki, i¢ grup ve dis grup
yardimiyla ortaya ¢ikmakta ve kolektif kimlik olusmaktadir. Bu i¢ ve dis grup birlikteligi
olarak ifade edilen aslinda biz ve digerlerini tanimlamaktadir. “Biz” diye bahsedilen her
zaman tstiin, iyi, huzur vericiyken “onlar” diye goriilen daima olumsuzu ve huzursuzlugun
kaynagi olarak nitelendirilmektedir. Bir bakima onlar yani Otekiler diismana karsilik
gelmektedir. Oteki’nin  kotii  niyet ornekleriyle gecmiste ve tarihte siklikla
karsilagilabilmektedir. Toplumsal grup i¢inde ben ve bizin ifadeleri ¢ogu zaman birbiriyle
ortismemektedir. Bireysel farkliliklar bunda rol oynamaktadir. Bireysel farkliliklar bazen
kolektif kimlikle ters diigmekte; bu durum bireyi kendini ait hissettigi kolektif kimlikle kimi
zaman yakinlastirirken kimi zaman da uzaklastirmaktadir. Birey, yer aldig1 toplumsal deger
sistemine uygun olmayan davraniglardan uzak durmaya 6zen gostermelidir, aksi takdirde
kabul géormeyen davranisi toplum cezalandirir. Genelde bireyler, toplumsal norm ve deger
yargilarina aykiri diisebilecek davranislardan kaginmaktadirlar (Pamuk, 2019, s. 46).

Castells (2006, s. 14) kolektif kimligin iktidar iliskilerinin etkili oldugu bir baglamda
inga edildigini belirtmekte olup bu dogrultuda kimlik insasin1 mesrulastirici kimlik, direnis
kimligi ve proje kimligi olarak ii¢ farkli bigimde aciklamaktadir. Mesrulastirici kimlik
topluma yon veren kurumlar tarafindan, toplumsal aktorlerin karsisinda hakimiyetlerini
genisletmek ve mantiksal cerceveye oturtmak i¢in insa edilmektedir. Direnis kimligi ise
hiikmedenin mantig1 tarafindan degersiz goriilen ya da damgalanan kosullarda yer alan
aktorler tarafindan tretilmektedir. Proje kimligi de toplumsal aktdrlerin, onlara sunulan
kiiltiirel veriler temelinde toplumda belirlenen konumlarini yeniden ifade eden yeni bir kimlik
olusturmalar1; bunu yaparken de toplumsal yapinin tamamini degistirmeyi hedeflemeleridir.
Buradan hareketle kolektif kimligin insanin yasayisi ve dahil oldugu topluluklar baglaminda
bircok ¢esidinin oldugu sdylenebilir. Bu ¢esitlilik kolektif kimlik ile ilgili birgok siniflamanin
ortaya ¢cikmasina neden olmustur.

Huntington (2004), insanlarin kimliklerini etkileyen farkli kaynaklarin (kiiltiirel,
bolgesel, siyasi vb.) oldugunu belirtmektedir. Bu kimligi bireysellikten uzaklagtirmakta;
sosyal kimlikleri ortaya ¢ikarmaktadir. Stets ve Burke (2000) de kimlik teorisini kolektivizm
tizerinden yapilandirmis; grup, roller ve kisileri vurgulamistir. Kimligin insa siirecinde
toplumun etkisine odaklanmislar ve kimligi grup, rol ve kisi a¢isindan agiklamiglardir. Pamuk
(2021) kimlik simiflandirmasii ulusal kimlik, kiiltiirel kimlik, dini kimlik gibi kolektif
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kimlikler baglaminda ele almistir. Karpat (2021) ise siniflamasinda kisi ve soy temelindeki
kimlikler ile diisiinsel ¢gaba sonucu olusan kolektif kimliklere yer vermistir. Kolektif kimlikler
icinden politik kimligi 6ncelemistir.

Kolektif kimlik, bireylerin ortak aksiyonundan ve ortak duygularindan gii¢ alarak
varligini ortaya koymaktadir. Ortak gelenek, ortak tarih, ortak bir sdylem sayesinde toplumsal
kimlik olugsumunu ve gelisimini tamamlamaktadir. Kolektif kimligin mesru olarak varligini
saglamasi i¢in en 6nemli vurgu ise “Oteki” vurgusudur. Bireyler “biz”in smirin1 ¢izmeye
“Oteki”’yi tanimlayarak baslamaktadirlar. “Biz”in cazip ve tercih edilebilir olmasi beklenir. Bu
nedenle her zaman dogruyu temsil etmelidir. Otekinin ise daha olumsuz 6zellikleri karsilamas1
beklenmektedir. Bu sekilde bireyler tek bir noktada toplanir ve kolektivite dogmus olur.
Dolayisiyla biz insa edilir. Bireyler kendi bakis agilarina, yatkinliklarina en uygun diger
kisilerle bir araya gelir ve farkli toplumsal gruplar olusur. Her bir toplumsal grup ise baki
acilarina gore farkli toplumsal kimlikleri temsil etmektedir. Bu da kolektif kimlikle ilgili
birgok goriisiin ve siniflamanin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur. Kolektif kimlikler, ulusal,

kiiltiirel, dini kimlikler ile grup kimligi vb. seklinde siralanabilir.
2.1.1.3. Ulusal Kimlik

Guibernau (1997, s. 127) kimligin psikolojik temelde insanin “kim?” olduguna dair
temel soruya verdigi agiklayici bir yanit1 olarak tanimlamanin eksik kalacagini, tanimlama
yapilirken toplumsal yoniin gozden kagirilmamasi gerektigini savunmaktadir. Gergekten de
kimlik tanimlamasinda bireyin topluluk ile olan baginin ne oldugunu bulmaya doniik siire¢
onem arz etmektedir. Kimligin ortaya ¢ikabilmesi i¢in kimligi detaylariyla agiklayan ve
diizenleyen bir yap1 gerekmektedir. Modernlesme siirecinin baslangicindan itibaren bahsi
gecen aidiyet hissini olusturan yapi1 ulus tarafindan karsilanmaktadir. Bu acidan ulusal kimlik
toplumsal kimlik ediniminin riinii olarak kendini gdstermektedir (Goka, 2006, s. 291).
Modern anlamda kimlik, ulusal devletlerin ortaya ¢ikmasiyla daha belirgin hale gelmis ve
Fransiz Devrimi, ulus devletlerin milliyetgilik fikri dogrultusunda gelenek ve dinden uzak,
pozitivist ve sekiiler kimlikler insa etmesini saglamistir. Yani 18. ylizyilin sonundan itibaren
modernite, cagdas toplumu insa etmek i¢in birgok farkli entelektiiel ideolojik diisiinceyi ortaya
¢ikarmistir. Ulusal kimlik bunlardan biridir (Mollaer, 2019, s. 41).

Ulusal kimlik, kolektif kimlik kapsaminda degerlendirilmekte hatta kolektif kimligin
0zgiil bigimi olarak (Morley & Robins, 2011, s. 74) goriilmektedir. Ulusal kimlik bireylerin
bir ulusa aidiyet duygusu, ortak bir kiiltiir, tarihsel ve sosyal bag yardimiyla bir araya gelerek

ortak bir kimlik bilinci gelistirdikleri kavramdir. Birey kimlik arayisi siirecinde “Ben
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Kimim?” sorusunu cevaplarken aidiyet duyacagi bir topraga ve onu topraga baglayacak
birtakim normlara ihtiya¢ duymaktadir. Kimlik insasi, i¢inde yasanilan topluma aidiyet
hissettirecek bir inang ve diisiince sistemi gerekmektedir (Karpat, 2021; Goka, 2006). Bu
aidiyet ihtiyacinin kisiyi farkli gruplara mensubiyet diislincesine yonelttigini sdylemek
miimkiindiir. Ozkirimli, insanlarmn ulusal kimliklere ydnelmesinin temel roliinii, insanlarin
ailelerinin diginda daha genis ¢ergevede bir gruba dahil olmaya ve bu genis yapiyla aidiyet
gelistirmeye ihtiya¢ duyduguna yonelik psikolojik bir durum olarak aciklamaktadir
(Ozkiriml1, 2010). Ulusal bir kimlige sahip olma ihtiyaci bazi temel 6zellikleri edinme ile
kendini gostermektedir. Ulusal kimligi olusturan temel 6zellikleri (Smith, 2022, s. 32) su
sekilde ifade etmektedir:

1. Tarihi bir toprak/iilke, ya da yurt

2. Ortak mitler ve tarihi bellek

3. Ortak bir kitlesel kamu kiiltiirii

4. Toplulugun biitiin fertleri igin gecerli ortak yasal hak ve gorevler

5. Topluluk fertlerinin iilke iizerinde serbest hareket imkanina sahip olduklar1 ortak bir

ekonomi.

Smith’in ifadesinde ortak bir toprak iizerinde olusturulacak hafizaya (savaslar,
miicadeleler, zaferler vs.) ve kiiltiire (gelenek, orf, adet vs.) vurgu yapilmaktadir. Giddens
(1994) da benzer bir yaklagimla ulusal kimligin olugsmasinda ge¢misin (tarihin) ve kiiltiiriin
ortaya ¢ikardigi aidiyetin etkili oldugunu belirtir. Guibernau (1997, s. 128)’ya gore ulusal
kimligin yeterli sekilde ifade edilebilmesi ve gii¢lendirilebilmesi i¢in bireyin ulusal egemenlik
hakkina sahip olmasi gerekmektedir. ikinci olarak, ortak kiiltiire sahip olan bireylerin
olusturdugu ulusal kimlik 6teki kiiltiirlerle, uluslarla kurulacak iliskilere imkan tanir. Son
olarak ise ulusal kimlik bireyleri kapsayan bir yap1 - ulus- ile 6zdeslik sagladigi dlgiide giiven
duygusu asilar ve gii¢ verir. Larrain (1995, s. 45) da benzer sekilde kiiltiire vurgu yapar. Ona
gore bireye kimlik duygusunu hissettiren olgu, agik¢a paylasilan bir dilin ortaya ¢ikardigi,
ortak bir kiiltlirdiir. Bireyler ulusal kimliklerini benimserken, kendilerini bir kiiltiirel grubun
tiyeleri olarak gorme egilimindedirler. Bu kimlikle iligkilendirilen duygu, ulus sevgisi ve
yeniden insa edilen ulusal geleneklere iligkin farkindaliktir. Dolayisiyla, bir ulusun gegmiste
ve giiniimiizde nasil "biiyiik" oldugunu anlamak, arzulanan bir yetkinlik tiiriidiir (Massey,
1995; Heater, 2007, s. 10). Buradan hareketle ulusal kimlik kazanmanin anahtarinin bireyin
mensubu oldugu ulusun geleneklerini 6ziimsemesi ve temelde ulusu sevmesi oldugu
sOylenebilir. Bireyin bu noktada ulusal kimlige sahip olmas1 i¢in dncelikle bireysel kimligini

oturtmas1 gerekmektedir. Bireyler bireysel kimliklerini olustururken din, irk, etnik koken,
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cinsiyet, milli yet vb. ortak grup etiketlerini ve 6zelliklerini paylasir. Bu etiketler onlarda
O0zneyi ve Oznenin kimlik big¢imini belirlemeye yardimci olmaktadir. Kiiltiirel kimlik
diistincesi bu sekilde dogmustur. Modern donemde bireysel kimligin ingasinda énemli katkiy1

sunan kimlik tiirti ulusal kimliktir (Larrain, 1995 s. 212).

Kimlik kavrami goriildiigii lizere bir yoniiyle bireysellige deginmekte bir bagka
yoniiyle de bireyin toplumsal ve politik yoniinii agiklama gayretindedir (Pamuk, 2019). Ulusal
kimlik, belirli bir politik birligi gerektirmektedir. Politik bir birlik, en azindan belli ortak
kurumlarin, hak ve gorevlerin tek bir yasaya tabi oldugu bir diizeni igerir. Ayn1 zamanda,
topluluk tiyelerinin kendilerini taniyabilecekleri, aidiyet hissedecekleri belirli bir sosyal alan,
net sinirlari olan bir toprak parcasini da ¢agristirir (Smith, 2022, s. 24). Ulusal kimlik, devlet
ve temsilcileri tarafindan sinir ¢izme hakkini tekellestirmeyi amaglayan bir girisim olarak ya
da uluslagsmay1 hedefleyen golge hiikiimetler ve siirgiindeki yonetimler gibi dikkatle
olusturulmustur (Bauman, 2021, s. 32). Ayrica, millet, farkli tiirlerdeki kolektif kimlik
unsurlarini bir araya getirir; milli kimlik sadece sinifsal, dini veya etnik kimlik tiirleriyle degil,
ayni zamanda liberalizm, fasizm ve komiinizm gibi diger ideolojilerle de cesitli
kombinasyonlarda olusur. Ulusal kimlik temelde ¢ok yonliidiir; tek bir 6geye indirgenemez

ve bir topluluga yiizeydeki yollarla kolayca ve hizlica uygulanamaz. (Smith, 2022, s. 32).

Ulusal kimlik, modernite ile birlikte belirgin olarak kendini gostermistir. Ulus
devletlerin biitiinciil bakis agis1 saglama amaciyla geleneksel topluluk aidiyet bi¢imlerinden
zamanla uzaklasmaya calismasiyla ve bu amac¢ dogrultusunda yeni bir kimlige (hatta {ist
kimlige) ihtiyaci olmasiyla giin yliziine ¢ikmistir (Sahin, 2007, s. 143). Bahsedilen ihtiyagla
beraber mensubiyet ve ait olma hissi geleneksel bir yapidan ulusun merkezde oldugu bir yola
evrilmistir. Bu evrilme ulusal kimlige yonelik bircok alt kimligi ve aidiyet hissini eritip ortak
olan degerleri, dili ve gegmis zamandan bu yana ortak yasamin sundugu kiiltiirel ve tarihsel
unsurlar igine katarak benzesik bir toplum olusturma amacinin iiriinii seklinde kendini
gostermektedir (Sahin, 2007; Anderson, 2020).

Ulusal kimlik kavrami oOzellikle Fransiz Devrimi sonrasinda olusumunu
tamamlamistir. Modern devletler Fransiz Devrimi sonrasi ortaya ¢ikmaya baglamig, mekanin
millet bazinda siyasi olarak kiigiik boliimlere ayrilmasiyla ulus devletler ortaya ¢ikmistir
(Karabag, 2014, s. 186). Ulus devletlerin ortaya ¢ikmasiyla birlikte ayni ulustan olan
insanlarin belli sinirlart olan ortak bir yerlerde yasamalar1 ve o topraga bir aidiyet
olusturmalart i¢in ulusal kimlige ihtiya¢ duyulmus ve bu kimlik tiirii 6nem kazanmistir.
Bireyler Fransiz Devrimi 6ncesinde dogustan gelen kimliklere sahipken, Fransiz Devrimi ile

birlikte olusturulan, diger bir deyisle sonradan edinilen kimliklere sahip olmuslardir (Karpat,

19



2021). Ulusal kimligi, genel olarak, 19. yiizy1l modernlesmesinin en temel diisiince bigimi
olan milliyet¢iligin dogurdugu ve gilinlimiize kadar ulus-devlet yapilanmalarinin en 6nemli
referans noktasi oldugu savunulmustur. Ulusal kimlik olduk¢a karmasik ve ¢ok boyutlu bir
kavramdir. Bu kavrama bir agiklama ve tanimlama getirilmek istendiginde farkli boyutlar
tizerinden degerlendirmeler yapilmaktadir. Kimi arastirmacilar ulusal kimligin temel
referansini kiiltiirel 6geler ve milliyetgilik olarak almakta ve diglayici bir tanim yapmaktayken
bazilar yurttaglhiga vurgu yaparak kapsayici bir nitelige biiriindiirmektedir. Kimligin hayali ve
kurgulanmis oldugunu ileri stirenler (Bkz. Anderson, 2020) oldugu gibi kimligin 6nciillerini
tarihi kokenlerde arayanlar da (Bkz. Smith, 2022) mevcuttur. Kimileri ise ulusal kimligi ulus
inga siirecinin bir iiriinii olarak gérmektedir (Inag, 2016). Baz1 arastirmacilar ise ulusal kimligi
“bir ulus-devletin ¢atisi altinda yagama bilincinin getirdigi ve bireysel kimligimize kattigi, bir
hissiyat olarak yasadigimiz, ulus-devlet fenomeninden tiireyerek ulus icindeki tiim bireysel
kimlikleri saran tinsel olusum ” olarak tanimlayarak psikolojik yoniinii 6n plana ¢ikarir (Goka,
2006, s. 298).

Ulusal kimligin politik ve kiiltiirel kimlik de dahil olmak iizere hayatin ¢ogu alanini
kapsayan derin ve karmasik bir yapisi vardir (Dogan, 2008, s. 18). Bu kimlik, belirli bir
toplumsal mekan i¢inde insa edilen kolektif bir kimlik tiirtidiir. Toplumsal mekan giiniimiizde
ulus-devlet tarafindan sinirlandirilan bir yapiya sahiptir. Kimligin insasinda milli kiiltiir
onemli kaynaklardan biridir. Hatta bircok tanim ulusal kimligin uluslar1 digerinden farkli
kilmas1 bakimindan kiiltiirel kimlik statiisiinde oldugunu dahi ifade etmektedir (Vatandas,
2010). Kiiltiiriin bir simiflama sistemi bulunmaktadir ve milli siirlarin disinda yer alan
otekileri "biz"den ayirmaya olanak tanimaktadir. Milli sinirlar i¢inde iktidarin ortaya ¢ikmast
ve iktidarin devamliliginin nasil saglanacagi konusunda biz ve oteki arasinda bir ayrim
olusturmaktadir. Yani, kiiltiir toplum i¢indeki gruplar1 ve gii¢ dinamiklerini belirlemekte
onemli rol oynamaktadir (Schlesinger, 1994, s. 290). Bu noktada “biz” bireyin kendini tanima
bilincidir (Bilgin, 1995, s. 62) ve ulusun ortaya cikardig: kiiltiirel kodlar1 i¢ine almaktadir
(K6soglu, 2005, s. 83). Bu baglamda s6zii edilen biling, kiiltiirtin olusturdugu degerleri, anilar
ve kodlamari igeren toplumsal hafiza (Bilgin, 1995, s. 62) ve toplumun gelecegine yonelik
planlardan tiretilmistir (Guibernau, 1997, s. 120).

Ernest Gellner kiiltiirel boyutu, ulus olma hélinin merkezinde ele almaktadir. Egitim
stireci ve ortak dilin kullanim alanlarinin ¢esitli sebeplerle genisletilmesiyle politik birimle
kiiltiirel ¢evre arasinda derinlikli bir baglant1 kurma ve “insanlarin genis, merkezi egitimden
gecmis, kiiltiirel olarak homojen gruplar halinde orgiitlenmesi” saglanmaya c¢alisilmaktadir.

Buradaki oOncelikli amag¢ insanlarin sadakat hissini Once Kkiiltiire sonra ise devlete
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yoneltmelerini saglamaktir (Gellner, 2022, s. 33; Schlesinger, 1994, s. 269). Gellner’in
teorisinde “ulusal kimlik” moderniteyle birlikte ulus-devletin olugmasinin bir yan {riini
olarak ortaya ¢cikmistir. Burada ulus ingasina dontik milliyet¢i entellektiiellere verilen rollerin
Otesinde  genel olarak tarihsel bir duruma 6zel olarak ise sanayilesmeye gercek bir
dontstiiriicii olarak bakilmaktadir (akt. Schlesinger, 1994, s. 274). Bu baglamda, kiiltiir
tagtyicilar ve kiiltiirin yeniden {iretim mekanizmalari ile kolektif biling ve dolayisiyla ulusal
kimlik tiretilmektedir (Morley & Robins, 2011, s. 75).

Milliyetgilik ve ulus kuramlari iizerinde énemli ¢alismalar1 olan Anthony D. Smith
(2022, s. 223), ulusal kimligin “yasamin her alanina temas eden ve sayisiz bilesim ve
aligverislilik sergileyen, soyut ve ¢ok boyutlu bir yap1” oldugunu ve bu yapinin tam olarak
kavranmasinin olduk¢a zor oldugunu belirtir. Bu kimlik, toplulugun biitiin mensuplar i¢in
Ortak kurumlar, haklar ve sorumluluklarin tek bir hukuki diizen i¢inde bir araya getirildigi
siyasi bir toplulugu ifade eder. Bununla birlikte, 6zdeslik ve baglilik hissiyle iligkilendirilen,
belirli sinirlar1 olan bir toplumsal alani igerir. Bu alan, insanlarin nesiller boyunca yasadiklari
ve ortak anilarmi paylastiklari, kutsal kabul edilen bir arazi pargasini igerir. Genel olarak,
bahsedilen bu arazi parcasi, tek bir siyasi iradeye sahip bir toplumun, yasalar1 ve kurumlariyla
sekillenen vatani oldugunda anlam kazanir. Bu, ulusal kimligin 6nemli bir bilesenidir. Siyasi
ve yasal topluluk, ortak kiiltiir ve diisiince bi¢cimi ve topluluk mensuplarinin birbirine esit olan
haklart da ulusal kimlik unsurlar1 arasinda yerini alir (Smith, 2022, s. 24-28).

Ulusal kimligin temel bilesenleri zaman icinde devamlilik gdsterme ve Gtekilerden
farkli olma halidir. Devamlilik, ulusun tarihsel koklerinden bugiine ve gelecek zamana dogru
uzanan durumu ifade etmektedir. Bireyler bu siirekliligi gegmisten beri biriktirilmis tecriibeler
biitiinii olarak sayarlar ve bu tecriibeleri sadece “o toplulugun iiyelerinin” yani “kendilerinin”
anlayabilecegini diisiinerek ortak amaclar etrafinda birlesirler. Farklilik ise ortak bir kiiltiire,
topluluga ve topraga ait olma durumu olarak tanimlanir (Guibernau, 1997, s. 127). Biz ve
onlar arasindaki farklilik, sadece iki ayr1 insan topluluguyla siirli degildir; aynm1 zamanda
farkli tutumlar, anlayislar, bagliliklar, aidiyet hisleri, siipheler ve nefret gibi birgok farklilig
da ifade eder. Kendimizi tanimlarken, "biz" grubuna ait oldugumuzu belirtirken, "onlar" ise
istemedigimiz bir gruba isaret eder. Baska bir anlatimla bu iki ayrim sosyolojik olarak i¢ grup
ve dis grup olarak adlandirilabilir. Karsitlik i¢inde olan bu ikili yap1 aslinda birbirinden
ayrilamaz bir durum icerindedir. i¢ grup duygusunun olusabilmesi i¢in dis grup duygusuna
ihtiya¢c oldugu gibi bunun tam terside gegerli olabilmektedir. Bu uzlagamama durumu
toplumun i¢ yapisinda birlik- beraberligi ve tutarliligi insa eder (Bauman, 1998, s. 51).

Uzlasamamanin arka planim kiiltiir, dil ve tarihsel birikimle kurumsal hale gelmis roller,
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iktidar anlayiglar1 ve ¢esitli 6nyargi, onkabul, anlayis, egilim ve nefret olusturmaktadir
(Connolly, 1995, s. 253).

Ulusal kimlik gibi genis topluluklar ilgilendiren kimliklerin olusmasinda nesnel ve
Oznel 6geler yer almaktadir. Ortak kiiltiirel degerler, adet, gelenek ve gorenekler ile genis
tarihsel bellek nesnel 6geleri olustururlar. Bu ortak niteliklere sahip olma durumu, bireylerin
bilincini olusturmakta dolayisiyla 6znel 6geleri de etkilemektedirler (Giileg, 2004, s. 69). Bu
kimligin olusumu bir siireci ifade eder ve bu siire¢ toplumun ortak hafizasini olusturan nesnel
0gelerin gegmisten bugiine aktarilmasi vasitasiyla sekillendirilir ve anlam kazandirilir (Bilgin,
1995, s. 60). Bir arada yasayan her topluluk bir ulus degildir. Bagka bir ifadeyle ulusal kimlige
sahip olamamugtir. Milli kimligin insa edilmesi bir¢ok yan kimligin (etnik kimlik, dini kimlik,
sosyal kimlik, bolgesel kimlik vb.) ¢oziimlenmesi ve ortak inanglar ve degerler agisindan
birlikteligin olusturulmas: gerekmektedir (Tiirkdogan, 1999). Tiim bunlar i¢in gérevler, haklar
ve sorumluluklar sistemi diizenleyebilecek bir devlet gerekmektedir (Goka, 2006).

Ulus-devletlerin politik bir meselesi olan ulusal kimlik ile kolektif kimlik her zaman
tam olarak ortligmez. Bir baska deyisle, kolektif kimlik ile diizenleyici ve kapsayici bir giiciin
kendisini yansittig1 ulusal kimlik ayni degildir. Eger uyum varsa, yani ulusal kimlik kolektif
kimlige tamamen uyuyorsa, herhangi bir sorun ortaya ¢itkmaz. Ancak uyum yoksa ulus-devlet
tekil olan kimligini kolektif kimlige dayatir ve farkli ideolojik araclari kullanarak baglasik
hale getirir. Okullarin en onemli islevi toplumsal rolleri edindirme ve vatanseverlik
ogretmektir. Okul sadece bu iki islevi gergeklestirmekle kalmaz, ayn1 zamanda kiiltiirel, dilsel,
smifsal ve bolgesel olarak ayrismis topluluklari bir araya getirir, yurttaghga iliskin ulusal
kavramlari siirekli tekrarlar (Erdogan, 2006; Guibernau, 1997).

Smith (2022), ulus olmanin sadece bir mensubiyet duygusundan ibaret olmadigini;
insanlarin kendi kimliklerini, kdkenlerini ve geleceklerini bilingli bir sekilde anlamalari
gerektigini vurgulamaktadir. Ayrica, ulus olmanin anadilini kullanma, toplumdaki politik ve
sosyal kosullara adapte olma ve diger uluslarla yarisa girme gereksinimlerini igerdigini ifade
etmektedir. Ona gore ortak bir tarihi ve kiiltiirel mirasa sahip olma ve bunlar1 paylagsma
durumunun, 6teki uluslarla olan farkliliklarin agiga ¢ikmasina ve ulusal kimligin olusmasina
katkida bulunur. Bu agidan kimligin insa edilebilmesi i¢in o6tekiye hakim olmak gerekir.
Boylelikle kisinin kendini tanitma siirecinde genel olarak, olumlu nitelikleri, diger insanlarin
olumsuz 6zellikleriyle iliskilendirilerek anlam kazanir (Hall, 1998, s. 41).

Ulusal kimligin politik olarak dnemli bir rolii, mesruiyet saglamaktir. Bir ulusun
ozelliklerini ve degerlerini belirleyen, halkin kusaktan kusaga aktardigi gelenekleri ve yasal

haklarin1 mesrulastiran bir islevi vardir. Baska bir deyisle, bu islev, toplum ic¢indeki
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dayanigsmay1 gii¢clendirerek toplumsal diizenin mesruiyetini saglar. Bunun yaninda, bireysel
kimligin belirlenmesine ve giiclenmesine destek olur (Smith, 2022). Bu mesruiyet, bireylere
stireklilik duygusu saglar, toplulugun gelismesinde ulusal kimligin ana bir rol oynadigini ifade
eder. Biitiin bireyler i¢in ulus iiyeligi kavramsal bir ¢ergeve sunar, zaman i¢inde siireklilik ve
mekanda aidiyet hissi saglar. Aidiyet bag1 ve siireklilik duygusu, bireylerin ge¢cmisle gelecegi
arasinda koprii kurmalarina ve modern ¢agin sorunu olan yalnizlifi ve yabancilasmayi
azaltmalarina olanak tanir. Genel olarak, ulus kavrami insanlarin kisisel gelisimine yardimci

olur (Ozkirimli, 2010, s. 64).

2.2. MEKAN VE KiMLIiK

Mekéan ve kimlik bir madalyonun iki yiizii gibi birbirlerini etkileyen ve daima insanlar1
cezbeden iki kavram olmustur. S6z konusu bu iki kavrami anlamlandirma stireci ise tarihsellik
noktasinda farkliliklar arz etmektedir. Tarihsel degisim, kavramlarin anlamini ve kullanimini
farklilastirsa da mekan ve kimlige doniik ilgi her zaman var olmustur (Aydin, 2020). Ciinkii
mekanlar maddi olarak varlik gdstermenin yani sira insan ve insana ait tiim siirecleri

icermektedir.

2.2.1. Mekammn iki Yiizii: Askin ve Ickin Mekan

Mekan basta cografya olmak {izere bir¢ok disiplinin ¢alisma konusu olmus ve olmaya
devam etmektedir. Mekanin anlagilmasi, yorumlanmasi ve insanla etkilesimine yonelik
arastirmalar, pek cok farkli baslik altinda incelenmektedir. Bu basliklar arasinda sembolik,
yapisalci, psikolojik, fenomenolojik, hermeneutik, organizmik, baglamsal, doniisiimsel,
etkilesimsel, davranigsal, kiiltiirel, ampirist/deneyimci, kisi temelli, sosyal grup temelli,
antropolojik ve tarihsel yaklasimlar bulunmaktadir. Ornegin, sembolik ve yapisalci galismalar
mekanin sembolik bir liretimle olustugunu kabul eder ve mekanin anlamini bu sembolik diinya
icinde arar. Psikolojik yaklagimlar ise mekan kimligin olusumunda bir veri olarak goriip,
sosyokiiltiirel yapiyr vurgular. Fenomenolojik calismalar, mekani maddelestirmeden ve
idealize etmeden varlikla birlikte ele alir. Kentsel mekani temel analiz nesnesi olarak alan
Marksist caligmalar ise mekani sosyal etkilerin yani sosyal iiretimin bir sonucu olarak kabul

eder ve mekanin sosyal yasamdaki kullanimina odaklanir (Giileg-Solak, 2017).

Bilgin (1990) mekant kavramsallastirmada o6zellikle iki ana yaklagimdan
bahsetmektedir. Ilk yaklasim fiziksel-matematiksel mekan yaklasimidir. Bu yaklasimda
mekan, homojen, nitelikli, anlamdan bagimsiz, anlama kayitsiz bir mekan olarak

betimlenmektedir. Insanin disinda kaldig, insa edilmemis mekan, insan dahil biitiin gercekligi
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cevreleyen evrensel bir ¢gerceve, dikey boyut kazanmis bir 6klit mekanidir. Mekan konusunda
ikinci bir yaklasgim ise, fenomenolojiden kaynaklanmaktadir. Burada mekan ya Kant'in
tanimladig1 sekliyle insana 6zel bir yapinin projeksiyonu ya da mekansal olmayan 6gelerden
hareketle insa edilmis olarak kavramsallastirilmaktadir. Birinci yaklasimda mekan bilgiye,
ikinci yaklasimda ise yasantiya baghdir, yasanan mekana veya mekan yasantisina vurgu
yapilmaktadir. Bu durumu agkin ve ickin mekan terimleriyle ifade etmektedir. Goriildiigi gibi
mekan anlayisi, bireyin bulundugu konuma gore perspektif olarak yapilan ve bireyin
algilarimin iistiine odaklanan bir mekan anlayisidir; algisal, subjektif, perspektif, yasantisal ve
yasamsal bir mekandan s6z edilmektedir (Bilgin, 1990). Bilgin’in tanimindan hareketle bir
mekanin yapisi, atmosferi ve o mekanda bulunan nesneler o mekanin igkin oldugunu;
insanlarin mekana atfettigi anlam, kurdugu bag ve toplumsal yansimas1 mekanin askin bir
mekan oldugunu ifade etmektedir. Bilgin (1990), insanin mekanda yer alis tarzinin, aktif bir
tarz oldugunu sdyler. Eger genelde sOylendigi gibi, insan, mekanda bir yer isgal etmek
suretiyle ve hatta mekan sayesinde varsa, mekan da (yasanan mekan) insan sayesinde/insanla
birlikte vardir; insansiz mekan, yasanan bir mekanin sahip oldugu 6zelliklere ve anlamlara
sahip olamaz; dolayisiyla yasanan bir mekan olarak mevcut da olamaz. Arastirmacilar mekani
yerin anlami tizerine agirlikli olarak ifade etmis olsalar da mekan son yillarda yer’i ifade eden
bir olgudan daha fazlasini karsilamaktadir. Mekanlar, hem toplumlar tarafindan olusturulmus
hem de toplumsal olan1 olusturan dinamik alanlar olarak yeniden kavranmaktadir (Dixon &
Durrheim, 2000). Mekanin toplumsal boyutu iizerine bir¢ok kuramci ¢esitli siniflamalar ve

tanimlar tiretmistir.

Schulz (1980)’a gore mekan sadece nesnelerin konumlarinin fiziksel uzantis1 degil,
ayni zamanda insan bilincinin ve deneyiminin bir tirliniidiir. Bu baglamda "mekan"1 6ncelikle
matematiksel bir kavram olarak degil, varolussal boyutlar olarak yeniden ele alir. Schulz bu
kuramin1 “genius loci” (yerin ruhu) olarak agiklamaktadir. Bir mekéna anlam kazandiran ve
insanin yasayabilmek i¢in uzlagsmasi gereken seyin yerin ruhu oldugunu ifade eder (Schulz,
1980). Bu ifadeyle de mekanin toplumsal yoniine isaret etmektedir. Yani insanlarin i¢inde
yasadigt mekanla olan etkilesimini agiklarken mekénin ruhsal ve duygusal boyutuna
deginmektedir. Lefebvre (2014) de benzer sekilde mekanin sadece fiziksel bir varlik
olmadigini, ayn1 zamanda simgesel ve anlamsal bir sekilde toplumsal iligkilerin, ideolojilerin
ve gii¢ dinamiklerinin bir iiriinii oldugunu savunur. Bu baglamda, mekanin i¢inde yasayan
insanlarin deneyimleri tarafindan sekillendirilmektedir. Insan iiriinii olan toplumsal, kiiltiirel
ve ekonomik siireclerle mekanin iiretilebilecegi ve yorumlanabilecegini ifade etmektedir.

Lefebvre mekanin toplumsal siniflamasin1 mekansal pratikler, mekanin temsilleri ve temsilin
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mekanlar1 seklinde “iiclii diyalektik” olarak agiklamaktadir. Mekansal pratikler, insanlarin
topluluk olma bigimleri, birbiriyle etkilesimleri ve mekan1 nasil deneyimlediklerini agiklar.
Mekan temsilleri, bir mekanin toplum tarafindan nasil algilandig1 ve yiiklendigi anlami ifade
eder. Temsil mekanlar1 ise sembolik ve politik agidan mekanin anlamlandirma siirecini ifade
eder. Mekanin tretildigi ve yeniden tiretildigi bir siireci agiklar (Lefebvre, 2014). Lefebvre,
mekanin toplumsal boyutunu bireyler veya gruplar arasindaki etkilesimler, egemenlik

iliskileri ve toplumun belirledigi normlarin ortaya koydugu bir iiriin olarak aciklamaktadir.

Soja (Akt. Cetin, 2010) insanin var olusunu mekansallik, tarihsellik ve sosyallik
terimleri ile Ozetlemektedir. Insanin var olus siirecinin merkezinde yer alan mekani
Lefebvre’nin siniflama ¢ercevesini fiziki mekan, imgelenen mekan ve sosyal mekan olmak
tizere ticlli bir siniflamayla yorumlamaktadir. Fiziki mekan (Birincil mekan) formlarin somut
materyal halini ifade eder. Imgelenen mekan (Ikincil mekan) yani idealize olarak kavranan
mekan, insanin mekansallig1 biling diizeyinde yeniden temsilini anlatir. Soja birincil mekéanin
gercek oldugunu ikincil mekanin ise hayali bir bigcimde oldugunu ve cografik tahayyiiliin en
azindan gegmis ylizyilda bu ikili mekan diisiincesi etrafinda evrildigini ifade eder. Sosyal
mekan (Ugiinciil mekan) ise birinci mekanin fizikselliginden, ikincil mekanin zihinselliginden
farkli olan bir mekansallig1 anlatir (Cetin, 2010). Kent kimligi iizerine ¢aligmalar Lynch (Akt.
Baksi, 2018) de “Image of the City” ¢alismasinda mekan iizerinde toplumsal bir siniflamaya
isaret etmektedir. Bu siniflama bes temel unsura dayanmaktadir: yollar, kenarlar, béliinmeler,
noktalar ve yon gostergeleri. Bu unsurlar, insanlarin kent mekanini nasil gordiiglinii ve
anladigim1 etkiler. Lynch'e gore, insanlar mekanlar1 bu unsurlar1 algilayarak ve onlar
arasindaki iliskileri kurarak anlarlar. Ihtiyaclarmi karsilamak igin insan davranis ve
davraniglar dizini gergeklestirir bu noktada c¢evre etkisinde davraniglar mekansallasir.
Mekansal davranig, mekandan dogrudan etkilenen bireyin kimligi, diislince yapisi, algilama
yetenegi gibi parametrelerle etkilesim icerisindedir (Baksi, 2018, s. 6). Lynch de diger
kuramcilar gibi insanlarin kentleri ve dolayisiyla mekéanlar1 nasil algiladiklarini, bu

algilamalarinin kimlik ve aidiyet duygularini nasil sekillendirdigini ele almaktadir.

Auge (1995) yer ve mekan ayrimini belirli bir diizen i¢inde bir arada var olan 6gelerin
bir araya gelmesi olarak yer ile bu yerlerin hareketli bir cismin hareketiyle canlandirilmasi
olarak mekén olarak aciklamaktadir. Bir yerin mekan olabilmesi i¢in kimlikleyici, iliskisel ve
tarihsel vurgular yapmasi gerektigini ifade eder. Bu noktada yerin kimlikleme gorevinin
mekan ile birey arasinda olusan iligkinin ana unsurlarindan biri oldugu dikkat ¢ekmektedir.
Burada bireyin kendi gecmisi ve gelisimiyle birlikte mekan ile kurdugu bag onem

kazanmaktadir. Auge, kimlikleyici olmayan mekanlar ise “yok-yer” olarak tanimlar. “Yok-
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yer”’ler belli amaglar1 gerceklestirmek i¢in kullanilan mekanlardir ve kisisel deneyimlerden

yoksundurlar (Auge, 1995).

“Eger bir yer iliskisel, tarihsel ve kimlikle ilgili olarak tamimlanabiliyorsa; iliskisel,
tarihsel veya kimlikle ilgili olarak tamimlanamayan bir mekan, yer-olmayan olacaktir.
Burada ileri siiriilen hipotez, siipermodernitenin yer-olmayanlar iirettigidir.”

Auge, kiiresellesme ve teknolojinin ilerlemesiyle insanlarin yok-yerlerle iliskisini
artirmasima ve anlam yiiklenen “kimlikleyici” mekanlarin azalmasina dikkat ¢ekmektedir.
(Auge, 1995, s. 78). Buradaki smiflama ve tanimlardan hareketle mekanin yalniz fiziksel bir
alan olmadigini, ayn1 zamanda insan bilincinin ve deneyimlerinin, toplumsal iliskilerin,
ideolojilerin ve tarihsel baglamin sekillendirdigi bir olgu oldugunu séylemek miimkiindiir.
Mekan, hem birey hem de toplum i¢in kimlikleyici, iliskisel ve tarihsel boyutlar1 iginde
barindirarak var olmaktadir. Goriildiigii lizere gegmisten giiniimiize tarihin belli donemlerinde
mekan ile ilgili birgok tanim ve siniflama yapilmistir. Bu siniflamalarin ortak paydasi ise
mekanin taniminin insanin konumuna gore ve insan iizerinden yapilmasidir. Bu ¢aligmada
mekanin insan ile etkilesimi sonucu ortaya ¢ikan kolektif bir alan olarak mekan iizerinde

durulacaktir.

2.2.2. Mekan-Insan Etkilesimi

Mekan kavrami bircok medeniyette farkli kavramlar cagristirsa da felsefi ve
kokenbilimsel bir analiz sonucunda, bu kavramin insan ve ¢evre birlikteligi veya insan ve
cevre etkilesiminin temel alindig1 bir anlam diinyasina kap1 araladigi goriilmektedir (Demir,
2020). Lewicka (2008) mekan ve insan iliskisini iki boyutta agiklamaktadir. ilki “yere olan
baghilik”tir ikincisi ise “mekan kimligi”dir. Yere olan baglilik insanlarin yerlerle gelistirdikleri
baglar1 ifade etmektedir. Yaptig1 calismasinda daha fazla tarihi iz (tarihi mekanlar, savas
Oncesi mimari) veya savas oncesi evler ile donatilmis sehir bolgelerinde yasayan insanlarin,
modern sehir mahallelerinde ve modern savas sonrasi evlerde yasayanlara gore mahallelerine,
sehir bolgelerine ve genel olarak sehre daha giicli bir yer bagliligi gostereceklerinden
bahsetmektedir. Mekan kimligi ise kisinin mekani benliginin bir parcasi olarak gérmesiyle
ilgilidir. Yere baglilik ve mekan kimligi bazen birbirlerinin yerine kullaniliyor olsa da onlar
ayiran unsurlar da mevcuttur. Kisi bir yere bagl hissedebilir ancak yeri kisinin benliginin bir
parcasi olarak dahil etmek i¢in hoslanmaktan veya bagliliktan daha fazlasini1 gerektirmektedir
(Lewicka, 2008). Maddi bi¢imin, yorumlayict anlayislarin veya deneyimlerin sarsilmaz bir
sarmal1, bir yeri dikkat ¢ekici yapan 6zelliklerdir. Yerler, insanlarin orada toplanan maddi ve
sosyal seylere nitelikler atfetmesiyle kimliklendirilmektedir ve mekana doniismektedir

(Gierny, 2000).
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Mekanin kolektif olarak tanimlanmasinda daha dogrusu yerin mekana doniismesinde
aidiyet, yasantisiyla ilintili olarak anilar, deneyimler, semboller ve bilesenler etkili olmaktadir
(Manzo, 2003). Mekani1 cografi bir kavram olmanin 6tesine tastyan bu durum insanin mekanla
kurdugu iliskiyi yansitmaktadir. Insan, yasantist ve tecriibeleriyle yeri, mekana
doniistiirmektedir. Insanin mekanla kurdugu bu iliski mekan1 ndtr bir form olmanin &tesine
tagimakta, onu tarafli ve ideolojik bir karaktere biiriindiirmektedir (Aydin, 2020). Bu durum
insanlarin mekanlar kisisel deneyimler ve anlamlarla nasil doldurduklarini, mekanin sadece
fiziksel bir konum olmanin 6tesine gecgerek derin duygusal ve kiiltiirel anlamlar kazandigini

gostermektedir.

Bireyin, yasadig1 mekana aidiyet gelistirmesi i¢in tarihsel, kiiltiirel ve estetik soylemler
yoluyla topluluklar tiretmek, kentlinin ¢evresini kiiltlir olarak anlamasina, mimari mirasi ve
yerel tarihi okumasina, mekana estetik bir aidiyet duygusu olusturmak icin bilissel farkindalik
onemlidir. Toplulugun iiretilen metinsel ve gorsel temsil alanlarinin yami sira bilissel
stireclerini devreye sokmasi gerekmektedir. (Ploger, 2001, s. 70). Bilissel siirecler bireyin
bellegiyle dogrudan iliskilidir. Insanin mekan ile iliski kurma siireci &ncelikle bellek
tizerinden ger¢eklesmektedir. Semboller, anilar, sanat eserleri, aliskanliklar, degerler, toreler,
inanglarla dolu bir gelenekten, ge¢misin mirasindan, kisacasi kolektif bellekten hareketle
kimlik insa edilmektedir (Bilgin, 2013, s. 41). Boylece insan ve mekan etkilesimi bireyin
hafizasinda derin bir sekilde sekillenmektedir. Mekanlar; semboller, anilar, degerler vb.
acisindan zenginlige sahiptir. Insanlar, bu genis yelpazeden ilham alarak kimliklerini dzgiin
bir sekilde insa ederler. Ornegin, bir kisi ¢ocuklugunda evlerinin biraz ilerisindeki bir golii
hatirladiginda, gol etrafindaki kayalar iistiinde oynadigi oyunlar, ylizen sazliklar ve belki
goldeki ordekler hafizasinda canlanarak kisisel ve toplumsal kimliginin bir pargasi haline

gelir.

2.2.3. Kimligi Yer Uzerinden Hatirlamak

Bellegi mekan yardimiyla diistinmek, bir¢ok zaman bir metafor olan topos (yer)
aracilifiyla anlamak anlamina gelmektedir. Bireylerin ge¢mis zamandan animsadiklar1 bir
kesit, onlarin i¢inde yasadiklar1 sosyal grubun normlari, degerleri, gelenekleri ve deneyimleri
tarafindan olugmaktadir. Zaman, bu anilar1 belli noktalarda degistirip sekillendirse de
tasiyicilik gorevini tistlenmektedir. Zaman, ardisiklifin ve degisimin boyutuysa, mekan da
eszamanli ¢oklugun boyutudur. Bu nedenle, daha once de ileri siiriildiigi gibi, toplumsal
olanin boyutudur (Massey, 2009). Diisiincelerin soyutlugu kadar hatirlama da bir o kadar

somut bir eylemdir. Diisiinceler hafizanin bir boliimii olmadan 6nce bir algilama asamasi
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gerceklesir. Assmann (2015) da bu hatirlama figiirlerini zaman ve mekana baglilik, bir gruba
baglilik ve kendine 0Ozgii bir siire¢ olarak yeniden kurulabilme o6zelligi iizerinden

aciklamaktadir (Bkz. Sekil 2.2).

Zamana baglilik Mekéana baglilik

Hatirlama

Bir gruba baglilik Yeniden kurulma

Sekil 2.2. Hatirlama figiirleri (Assmann, 2015)

Assmann (2015) kolektif kimliklere bir iskele olan (Carretero & Alphen, 2017)
hatirlamay1 dort figiir izerinden ele almaktadir. Bu noktada grubun duygusal ve degerlerle
yiiklii zaman baglami i¢indeki iletisim bigimleri olugsmaktadir. Ayrica anilarin bir mekana
dayandiklarin1 yaganilan cografi bolgenin mekansal hatirlama cergevesini olusturdugunu
sOylemektedir. Bu baglilik bi¢cimi uzaktayken ‘“vatan” duygusunu hissettiren g¢ercevedir.
Somut mekan ve zaman disinda bir grup aidiyetinin/ kimligin de bellekle iliskilendirildigini
ifade etmekte ve gruba bagliligin hatirlamada 6neminden bahsetmektedir. Toplumsal bellegin
sadece gercek ve yasayan bir grupla iliskilendirilebilecegini sdylemektedir. Son olarak
bellekte olaylar, bir seylere karsilik gelme, benzerlik, siireklilik temelinde secilerek korunur
ve bellek yeniden kurma islemine dayanir. Bu yiizden toplumsal bellek hem geriye hem ileriye
dogru iki yonde isler. O’na gore bellek sadece ge¢misi kurgulamakla kalmaz, ayn1 zamanda
simdi ve gelecegin deneyimlerini de organize eder (Assmann, 2015, s. 47-50) Bireylerin
kimligi, toplumun ve sosyal ¢evrenin onlara sundugu verilerle ¢ergevelenir. Bu ¢ergeveyi
Halbwachs “hafizanin toplumsal gergeveleri” olarak kavramsallastirmistir. Halbwachs’a gore
bu ¢ergeve bireylerin animsadiklari olaylar1 anlamlandirma siireclerini diizenler (Halbwachs,

2016, 5. 64).
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Toplumsal

Cerceve
Toplumsal Deneyimler Bireyzel Hafiza
Gelenekler
Kigisel Denevimler
MNormlar
Degerler

Sekil 2.3. Hafizanin toplumsal gergevesi

Halbwachs’in toplumsal ¢ercevesi (Sekil 2.3) anilarin ve deneyimlerin ne kadar kisisel
olursa olsun; kisiler, gruplar, mekanlar, tarihler, kelimeler ve fikirlerle yani ait oldugumuz
toplumun tiim maddi ve ahlaki unsurlariyla iligki i¢ginde oldugunu belirtmektedir (Halbwachs,
2016, s. 64). Kisinin bir an1y1 hatirlarken bilincinde onu etrafini1 saran nesnelerle, varliklarla,
zaman veya mekandaki isaret noktalar1 ile konumlandirarak hatirladigini belirtmektedir.
Boylelikle baslangicta yalnizca gegmisteki bir olayin bos bir semast olan bu seyin keskin bir
sekilde hatirlandigina deginmektedir (Halbwachs, 2016, s. 64-65). Sonu¢ olarak, insanlarin

anilarini ve deneyimlerini onurlandirmak i¢in mekanlar korunmaktadir (Manzo, 2003).

En kisisel goriilen amilar bile toplumsal gruplarin iletisimi ve etkilesimi sonucu
olugmaktadir. Bagkalarindan o6grendiklerimizi hatirlamanin  yam1 sira  baskalariin
anlattiklarini, anlamli olarak tanimladiklarini da hatirlariz. Her seyden Once baskalari
tarafindan toplumsal agidan belirlenen anlamlari mekanda algilariz (Assmann, 2015, s. 44).
Mekan bu agidan bireyin veya toplumun ge¢miste ya da giinlimiizde yasadigi olaylar1 hafizada
tekrar canlandirma, anlamlandirma mekanizmasidir. Halbwachs, hafizanin g¢ergevelerinin
anilarmn olusmasina katkisini iki hipotezle agiklamaktadir. Ilki cerceve ile bu gerceve i¢indeki
olaylarin arasinda sadece temas iliskisi oldugudur. Ikinci hipoteze gore ise gergeve ve olaylar
arasinda 6zdeslik oldugudur. Olaylar anilardir fakat ¢cerceve de anilardan yapilmistir. Birbirleri
arasindaki fark ise g¢ergeveler daha kalicidir, anilar1 yeniden bulup olusturmak igin bu

cergeveler kullanilmaktadir (Halbwachs, 2016, s. 134-135).
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Anilar, hayatimiz boyunca meydana gelen veya biz dogmadan 6nce meydana gelen
olaylarla ilgili olabilir ve bu nedenle ailenin, etnik grubun, devletin veya diinyanin tarihine ait
olabilir. Tkinci durumlarda, "hatirladiklarimiz" kisisel deneyime degil, sdzlii geleneklere,
kiltiirel aktarimlara veya paslar1 kesfetmede dedektiflik yapmak i¢in kendi motivasyonumuza
baghdir (Lewicka, 2008). Acilar, mutluluklar, hayaller ve kesifler - tiim olaylar, eylemler ve
duygular mekanla iligkilidir. Cocukluk déneminde olaylar, eylemler ve duygular, bunlarla
iligkili yerlerle birlikte bilingaltinda yasamaya baslar. Boylece mekanlar mutluluk, huzur,
giivenlik ve mahremiyet duygusu gibi duygular1 ortaya ¢ikarmak i¢in biiyiirler (Sancar &
Severcan, 2010). Mekanlar hisleri saklamakta ve i¢inde yer alan semboller aracilifiyla
toplumsal kosullar saglandiginda yeniden iiretmektedir. Bu iiretim insanlar mekanlara

anlamlar yiikledigi stirece devamlilik gostermektedir.

Insanlarin mekanlara yiikledikleri anlamlar toplumsal olarak insa edilmistir; yerlere
baglanmay1 saglayan sey, sadece fiziksel ortamlarin mekansal 6zelliklerinden ziyade anlamli
sosyal deneyimlerdir (Low ve Altman, 1992). Mekan bagi, bir grup ya da bireyin belirli bir
toprak pargasina yonelik kiiltiirel paylasimlar araciligiyla gelistirdikleri sembolik iligkiler
bicimidir. Ancak burada esas olarak vurgulanan, biligsel ve duygusal deneyimlerden ziyade,
kiiltiirel inanglar ve kisilerin mekéanla bag kurmalarimi1 saglayan uygulamalardir (Penrose,
2002, s. 279). Kendilerini, anilarinin yattig1 ya da gelecekteki etkilesimleri bekledikleri
mekanlarda iliskilendirirler ve 'benliklerini' oralara gdomiilii isaret ve sembollerde ararlar,
kendilerini merkezde algilarlar. Bu nedenle, bu mekanlara 6nemli degerler yiiklerler ve ister
konut ister konut dis1 olsun, bir¢oklar1 i¢in bu mekan 'ev'dir (Easthope, 2004). Anilarla bezeli

bu mekanlar ya da evler kimliklerin tiretim mekanlaridir.
2.2.3.1. Kimlik Mekéanlar:

Mekanlar, canli bir organizmadir. Insanlarin {izerinde yasadig1 yer/zemin olmanin
Otesinde i¢inde Onemli olaylar1 yasadiklari, bazen mutlu bir haber alip sevindikleri, bazen
tiziildiikleri, gelenekler-gorenekler tirettikleri ve bunlarin devamliligini sagladigi yerlerdir.
Mekanlar bu denli insan1 kapsiyorken kiiltiiriin de yasatildig1r ve dolayisiyla kimligin insa
edildigi alanlardir. Zaten kimlik ve kiiltiir kavramlar1 da bireysel ve toplumsal yasantida i¢ ice
bulunmaktadir. Birey tiim faaliyetlerini belli bir mekan iizerinde siirdiirdiigii i¢in kiiltiirel
ritiielleri olusturan tekrarlar da belli mekanlar {izerinde gerceklestirilmektedir (Agbaba, 2022;
Aytag, 2013). Insanlar herhangi bir amagla, ritiiel, oyun oynamak, sohbet etmek ya da énemli
bir olay1 kutlamak i¢in, ortak bir edimde bulunmak {izere belli bir kiiltiirel faaliyete

odaklandiklarinda, ortak mekanlardan s6z etmektedir. Bu mekanlarda insanlar kendi basina
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ayni seyle ilgilenmezler, onlarin odak noktalar1 birlikte ilgi gosterdiklerini diistindiikleri ortak
nesne veya amagclardir (Taylor, 2006, s. 91). Mekan, bu sekilde kolektif bir aidiyetin ortak
zemini seklini almistir. Bu baglamda ulusal tarih ve cografyaya iligskin anlatilar kurgulanmas,
yalnizca fiziksel anlamda degil ayni zamanda toplumsal kimlik anlaminda “igerisi” ve
“disar1s1”’nin tanimi yapilmustir. Nerenin igerisi ve nerenin disarisi olacagi bazi faktorlere gore
belirlenmis (etnisite, kiiltiir, din, dil, irk, cografya vb.), farkli ulusguluklarda farkli 6zellikler
gostermistir (Durgun, 2018). Ge¢misin kolektif liretiminde, ulusal tarihsel ana anlatilar
yaygindir. Ana anlatilar, ulusu hayal etmenin genel kaliplar1 olarak goriilmekte; toplumu

birbirine baglamaktadir (Carretero & Alphen, 2017).

Toplumlarin bir arada olmasini saglayan en 6nemli gii¢ ortak degerlerinin olusturdugu
toplum baglaridir. Toplumlar bu degerleri belirli bir cografyada ortak gecmisleri ile
yesertmektedir. O cografya ise ortak degerleri muhafaza eden bir¢gok mekanin adresidir.
Nesiller toplumun 6ngdrdiigii degerlerini bu mekanlar araciligiyla hatirlamaktadir (Akhan ve
Mert, 2018). Benligimizi yansitan isaretlerle yliklii bu mekanlar ayni zamanda kimlik
mekanlaridir. Kimlik mekanlari, psikolojik ve sembolik yatirimlarin adresidir. Benligimizle
ilgili durumlar1 ve olaylar1 icermektedir (Bilgin, 2013, s. 99). Kimlik insast siireci, 6ziinde,
mekansal bir siirectir. Kimlik insas1 i¢in 6ncelikle mekanda yasanmiglik araciligiyla yere ait

bir aidiyet olusturmak gerekmektedir (Aytag, 2013).

Kiiltlirtin yerlesmesi ve kimliklerin devamliliginm1 saglamak i¢in baglayici yapilar
bulunmaktadir. Bunlar hem sosyal boyutu hem zaman boyutunu birlestirirler. Ortak deneyim
ve eylem mekanlarindan bir sembolik anlam diinyasi olusturarak toplumu birbirine baglarlar.
Her baglayic1 yapinin temel ilkesi tekrarlamadir. Boylece ge¢misteki olaylarin unutulmasi
Onlenir ve bir ortak kiiltlirlin ve kimligin unsurlar1 olarak, tanmabilecek ve hatirlanabilecek
somut drneklere doniismesi saglanir (Assmann, 2015, s. 23). Ozellikle mekanlarla iliskili
anlamlara ve deneyimlere kap1 aralayan (Altman ve Low, 1992) bu baglar ayn1 zamanda
anilar1 bigimlendirip canlhi tutarak diinle bugiinii birlestirip kimlik ve aidiyet temellerini
yaratir. Bireyleri “biz”’de birlestiren bir yandan ortak kurallar ve degerlere baglilik, 6te yandan
ortak yasanmis gec¢misin anilarina dayanan, ortak bilgi ve kendini algilayis bigiminin
olusturdugu baglayici yapidir (Assmann, 2015, s. 23). Assmann’in baglayic1 yap1 olarak
nitelendirdigi kimlik mekanlar1 Pierre Nora’nin ifadesinde “Hafiza Mekéan1” olarak yer
bulmaktadir. Ona gore hatiza mekanlar1 maddi, sembolik ve islevsel olmak {izere {i¢ anlam

icermektedir (Nora, 2022, s. 37-38).

“Arsiv deposu gibi somut goriiniimlii bir yer bile ancak hayal giicii ona sembolik bir hale

kazandwdiginda hafiza mekdm haline gelir. Okul kitabi, vasiyetname, eski muharipler
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dernegi gibi surf islevsel yerler bile ancak bir ritiiele konu olduklarinda bu kategoriye
girebilirler. Sembolik bir anlamin ug¢ ornegi gibi goriinen bir dakikalik saygi durusu bile
zamansal bir birligin somut kesitidir ve amlarin periyodik ve yogun olarak

hatirlanmasina yarar.”

Oyleyse bir yerin mekana déniismesinde yasanmislhigin etkisi kaginilmazdir. Mekanlar
yasanmigliga yaptiklar atifla gegmisi yeniden tiretmektedir. Nora (2022, s. 41-43) bir hafiza
mekaninin varliginin esas sebebinin, zamani durdurmak, unutma igini engellemek, nesnelerin
durumunu tespit etmek, 6limii oliimsiizlestirmek, somut olmayani somutlastirmaksa eger
hafiza mekanlar1 anlamlarinin stirekli degigmesi ve dallarinin 6nceden kestirilemez bigimde
stirekli uzamasiyla doniisiime agik olarak varliklarini siirdiirdiiklerini ifade eder (Nora, 2022,
$.39). Yani mekanlar sabittir ama ilizerinde yasayanlar ve onlarin hatirlamalar1 tarafindan
mekana atfedilen anlamlar siirekli yenilenir. Nora, her biiyiik tarihi eserin bir hafiza mekam
bicimi oldugunu ve her biiytik tarihi olayin hafiza mekan1 oldugunu ifade etmektedir. Tarih
nasil olaylara baglaniyorsa hafiza da mekanlara baghdir (Nora, 2022, s. 41-43). Bireye
yasamanin degerini, tadini, anlamini ve amacini veren hafizada muhafaza edilen hatiralardir.
Hatiralar olmadikga bireyin topragi vatan edinmesi imkansizdir. Onun yoluna kendi gonlii ile
can vermesi imkansizdir. Cografyanin vatanlagsmasi topluluklarin hafizas1 dedigimiz tarih ile
miimkiindiir (Arik, 1986, s. 20-21). Mekanlar, kolektif hafiza tizerinde iz birakarak somut hale
gelir ve mekansal aidiyetin odagi halini alirlar. Mekan boylece, toplumsalin, kiiltiirel zihnin
ve algisal diinyanin i¢ine sizan onu doniistiiren, yeniden sekillendiren/iireten bir gergeklik
olarak var olur. Bu oOzelligiyle, mekanlar, hatiza mekan: ve dolayisiyla kimlik mekam

olmaktadir (Aytag, 2013).

Ulusun mekaninin, o mekanin 6tesine gegen ve hayali bir ortaklik olusturan aidiyet
hissi tarafindan sekillendigi sdylenebilir. Bu yer, zorunlu olarak cografi sinirlara bagli olmasa
da, bu smirlar1 belirleyen bagka tiirden yakinliklar ve farkliliklar iizerine insa edilir.
Anderson’a gore, bunu miimkiin kilan; niifus sayimi, harita ve miize araciligiyla ¢izilen ulus
ve kitle iletisim araglarinin sagladig1 eszamanlilik deneyimidir. Hayali bir ulusun iiyelerini
birbirine baglayan savaslar, zafer hikayeleri ve anitlar, kentsel peyzaji olusturan Snemli
unsurlardir. Bu unsurlar, ortak bir gegmis duygusuna katkida bulunur (Anderson, 2020, Akt.
Parmaksiz, 2019, s.). Ayn1 zamanda bu yerler, toplumsal yasanmisliklarin izlerini de tasirlar
ve boylelikle toplumun devamliligini saglamada ve en énemlisi milli kimligin ingasinda katk1
saglarlar. Yani milli kimligin, bireyin i¢inde yasadigi zaman, mekan ve deger iliskisi
baglaminda sekillendigini, var olma siirecinde ona sunulan malzemelerle de gelisimini

tamamladigin1 soylemek yanlis olmayacaktir (Aydogdu, 2004, s. 129). Herder’e gore ulus
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ancak kok saldigi mekanda kendini gerceklestirebilir ve kendine has 6zellikleri koruyabilir.
Dolayisiyla ulus ve yer arasinda 6zel bir iliski vardir. Bundan dolay1 her ulusal kimlik, mekan
tizerinden cografi ve kiiltiirel baglami i¢inde varligini ortaya koyacaktir (Durgun, 2018, s. 28).
Bu sayede mekanlar da ulusun kendine has 6zelliklerini harmanlayip kolektif biitiinliigiinii
saglayacak ve kolektif grubun iiyeleri lizerinde kimlik insas1 gerceklesecektir. Bu mekanlar,
kimligi zaman icinde tasiyarak kimligin siirekliligini saglarlar. Mekanlar, psikolojik ve
sembolik yatirim yerleridir. Kisisel kimligimiz ve benligimizle ilgili durumlari, olaylar1 ve
seyleri blinyelerinde barindirirlar. Kisisellestirilmis, kendilenmis, tamidik kilinmis, benlik

imajimiza eklemlenmis ve benim dedigimiz unsurlar1 kapsarlar (Bilgin, 2013, s. 99).
2.2.3.2. Tiirkiye’nin Kimlik Mekénlar:

Kimi mekanlar zengin tarihsel miras1 yliklenmis olup ge¢cmisin izlerini, tarzini ve
imgesel agirligini bugiinde siirdiirmektedir. Bu mekanlarda tarih, an1 ve hafizayla yiizlesir;
kimlik duygusu tazelenir. Ortak heyecanlar yasanir ve toplumsal deneyimlerin coskusu
hissedilmektedir. Zamanin derinliginin agiga ¢iktig1 giindelik rutinlere agik yanlariyla anlam
tiretme ve aidiyet iissii olan bu mekanlarda ge¢cmisle bugiin harmanlanir ve kimlik ingas1
gerceklesmektedir (Aytag, 2013). Kimliksel bellek mekanlar1 tarihi siire¢ icerisinde
olusturulmaya calisilan ulusal bilincin ve kolektif kimligin zamana tutunarak deforme
olmasimi engeller. Otekilestirilen veya &tekilestirilmeye calisilarak ulus bilincinden mahrum
edilmeye calisilan halklar, kimligini hatirlatan mekanlarin1 belleklerinde saklayarak hem
toplumsal hafizay: diri tutarlar hem de kimligin tarih karsisinda yok olmasini engellerler

(Biricik, 2016).

Tiirkiye de asirlar boyu bir¢ok zengin bir tarthe ve kiiltiirel gegmise ev sahipligi
yapmasi bakimindan kimlik mekéanlar1 acisindan oldukg¢a zengin bir iilkedir. Var olan bu
zenginligin bir yansimasi olarak da iilkenin her bir kosesinde kimlik insasina katki saglayacak
mekanlar bulunmaktadir (Kiligoglu ve Mert, 2021). Mekénla anlam kazanan yasanti ve
etkilesim siireci bireyin hisleri noktasinda zihinsel bir siire¢le beraber bir bilince
dontismektedir. Bu biling ise kimlik insasinda temel bir form olarak ifade bulmaktadir (Aydin,
2020). Bu baglamda vatanin miicadelelerle kurtarildig: yere dikilen bir anit, atalardan kalan
kiymetli esyalarin sergilendigi bir miize ya da iilkesinde yetisen bir¢ok ¢esit agag tiirliniin yer

aldig1 bir milli park kimlikleyici bir mekana 6rnek olusturabilmektedir.

Tiirkiye, geemisi ve konumu dolayisiyla kimlik mekanlar1 bakimindan oldukga fazla
secenek barimdirmaktadir. UNESCO’nun Diinya Mirasi Listesi’nde 19’u kiiltiirel, 2’si karma

olmak iizere Tiirkiye’nin 21 miras alani bulunmaktadir. Tiirkiye’nin Diinya Miras1 Gegici
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Listesinde ise ilki 1994 yilinda sunulan ve son olarak 2023 yilinda giincellenen sekliyle 72
kiiltiirel, 4 karma ve 3 dogal olmak iizere toplam 79 mirasi1 bulunmaktadir (UNESCO, 2024).
Bu miras alanlar1 Tiirkiye’ nin her agidan kimligini yansitan mekanlardir. Mekanlarin her bir
kosesinde birgok medeniyetin izi bulunmaktadir. Miizeler, saraylar, camiiler, sit alanlar1, antik
kentler, anitlar, milli parklar, ormanlar, dogal yasam alanlar1 gibi tarihi kucaklayan bir¢ok

mekana ev sahipligi yapmaktadir.

2.3. COCUK VE KiMLIiK

2.3.1. Cocuk ve Kimlik Tliskisi

Geg¢misten glinlimiize yeni kurulan rejimler mesruiyetini saglama kaygisi tagimaktadir.
Bu kayginin giderilmesinde ise toplumlar ve yoneticileri kendi yapilarina, kiiltiirlerine ve
kosullarina uygun sekilde insan yetistirme politikalar1 izlemektedir. Bu agidan bakildiginda
vatandas yetistirme meselesinin giiniimiiz meselesi olmadigini sdylemek yanlis olmayacaktir.
Vatandas yetistirme, tarihsel kokeni Antik Yunan’a dayanan bir siirectir. Ornegin Aristoteles,
Retorik ismini verdigi eserinde vatandasin tanimindan bahsederken vatandasin
sorumluluklarini ve haklarini vurgulamistir. Vatandasin hak ve sorumluluklari ise ona belli
bilgi, beceri ve degerlerin vatandaslik egitimi yoluyla kazandirilmasiyla 6gretilebilmektedir
(Elkatmis, 2014). Boylece vatandaslar hak ve sorumluluklarin1 6grenerek i¢inde yasadiklari

topluma uygun sekilde yetistirilebilmektedir.

Vatandasin neden egitilmesi gerektigi ve nasil egitilecegi konularina deginmeden 6nce
vatandasin donemlere gore ifade buldugu karsiliga odaklanmak yerinde olacaktir. Ciinkii
vatandasligin kapsami donemlere gore farkli anlamlari igermektedir. Gegmisten glinlimiize
vatandas kapsami resit olmaya karsilik gelmekte olup birgok toplumda “cocuk™ vatandas
tanim1 icerisinde yer almamaktadir. Cocugun nesnel olarak var olusunu herkes agik bir
gerceklik olarak kabul etmektedir ancak giintimiizde bildigimiz ¢cocuk kavraminin kesfi ve bu
kavramin sekillenmesi ¢ok yakin zamana dayanmaktadir (Karatani, 2011). Literatiire
bakildiginda ¢ocugun dogas1 ve tarihsel siireci lizerine yapilan arastirmalarda ¢ocuklugun
gecmiste sadece bebeklikten yetiskinlige gegen biyolojik bir siire¢ oldugu vurgulanirken yakin
gecmis ve giiniimiizde politik, toplumsal ve kiiltiirel bir olgu olarak ele alindigi ifade
edilmektedir (Oztekin, 2019). Cocuk, Orta Cag sonrasi kapitalizmin ortaya ¢ikisi, Ronesans,
Reform, Aydinlanma, Fransiz Devrimi, Sanayilesme ve Romantizm gibi tarihsel olaylar
sonucunda hem aile hem de devlet igin deger ifade eden bir olgudur (Inal, 2004). 16. yiizyila

kadar c¢ocuklarin toplumda ve c¢alismalarda giiniimiizdeki kadar Onem tagimadigi
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goriilmektedir. 16. yiizyildan itibaren ise Ronesans ve Reform hareketlerinin baglamasiyla
beraber ¢ocuklara yonelik yaklagimlarda degisiklik yasanmaya baglamigtir (Heywood, 2003,
S. 8). Aydinlanma Cagi oncesinde donemin Onemli disiiniirleri bireyin dogustan koti
olduguna, dolayisiyla ¢ocugun da “kotii” olduguna yonelik ¢ikarimlar yapmislardir. Bu
donemde insanin i¢inin kotiiliikle dolu oldugunu adeta i¢lerinde “gazap ¢ocuklar1” olduguna,
insanin i¢inde iyiligin olumas1 igin ise ilk Once bagilanmasi gerektigine dair bir inanig
hakimdir (Russell, 1999). Zaman gegtik¢e bu goriise olan ragbet azalmis ve Aydinlanma
felsefesiyle beraber bu goriis yerini bireyin ve dolayisiyla cocugun dogasi geregi iyi oldugu
inancina birakmistir. Basta Rousseau olmak tizere birgok diisiinlir cocugun dogasi geregi iyi
oldugu diisiincesini ifade etmistir. Rousseau, insanin uygarlasmasinin onu koétii 6zelliklerden
uzaklagtiracagina inanmistir. Vahset halindeki insan ile uygar insanin birbirinden farkli
davraniglar sergileyecegi diisiinmiis Ozellikle uygar insanin bir yurttas olarak siirekli
kosusturma halinde olacagindan dolay1 faydali davranislar sergileyecegini vurgulamistir
(Rousseau, 1995). Boylece faydali yurttas olma yolundaki ¢ocuk kendisiyle ilgili diisiincelerin
yasadig1 doniistimle toplumda kendine kiiciik de olsa yer edinebilmistir.

18. yiizy1ldan sonra ¢ocuk ve ¢cocukluk kavraminin gecirdigi doniisiim biiyiik dl¢iide
tamamlanmis olup ¢ocuklara kars1 glivensizlik anlayis1 yerini onlarin masum ve saf olduguna
dair inanca birakmistir. Yasanan bu degisimle beraber ¢ocuklar insanligin geleceginin
teminat1 olarak diistinilmiistiir. Onlarin korunmasi ve gelecek icin yetistirilmesi gereken
varliklar olarak goriilmesi gerektigi inanci toplumda yerlesmistir. Ortaya ¢ikan bu yeni bakis
acis1 ¢ocuklarin potansiyellerinin kesfedilmesi ve onlarin yetistirilmesine yonelik pratiklere
odaklanilmasini saglamistir (Bumin, 1983, s. 45). 19. yiizyila gelindiginde, ¢ocuk merkezli
cekirdek aile yapisina dayanan toplum idealinin yani sira, modern ulus-devletler de gelecegin
vatandaslar1 olarak ¢ocugu egitim, saglik ve niifus politikalarinin odagina yerlestirmislerdir
(Oztekin, 2019). Bu dogrultuda gegmisten giiniimiize cocuk kavrami ulus-devletlerin politik
hedeflerine yonelik farkli bicimlerde ele alinmistir. Gegmiste ¢ocuk 6zel bir onem tasimazken
modern donemde bu algi ciddi bir doniisiime ugramistir. Neil Postman’in (1995, s. 6)
“cocuklar, goremeyecegimiz bir zamana gonderdigimiz canli mesajlardr” ifadesinden de
anlasilabilecegi lizere ulus-devletler, ¢cocuklar1 gelecegin teminati olarak gérmiis ve onlari

siyasi aktorler haline getirmistir.

2.3.2. Gelecegin Teminat1 Olarak Cocuk

Devletler, vatandaslarini belirli toplumsal, siyasi ve ekonomik amaclara gore

yetistirmeyi amacglamaktadir. Toplumda siyasal birligi giliclendirmek ve ekonomik
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kalkinmanin siirdiiriilebilirligini saglamak bu amaglarin basinda gelmektedir. Egitim
stiregelen diizenin yaninda en biiyilik kuvvet olarak yer almaktadir (Russell, 2015, s. 140). Bu
kuvvet egitimin agik islevlerinden gili¢ almaktadir. Hazirlanan miifredat programlari
araciligiyla bu acik islevlere yonelik amaclar bireylere aktarilmaya g¢alisilir. Egitimin agik
islevlerinin yani sira, gizli islevleri de bulunmakta ve bu islevler, belirlenen hedeflere ulagsmak
i¢in bir dizi misyonu i¢cermektedir. Bu gizil misyonun basinda, resmi ideolojinin topluma
yayilmas1 ve vatandaslarin bu misyonu benimsemesini saglayacak bir egitim ideolojisi
tasarlamak gelmektedir (Gokge, 2007, s. 90-91). Egitim ile ideoloji arasinda aslinda oldukga
yakin bir iliski oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir. Ideoloji, egitimi egitim politikalar1,
hedefleri amaglari ve sonuglarinin belirlenmesi, okul ¢evresindeki davranis ve degerlerin
belirlenerek kuvvetlendirilmesi ve okulun resmi miifredatin1 olusturan bilgi ve yetenekler
tizerinde etkili olmasi olarak temelde ii¢ ana noktada etkilemektedir (Gutek, 2006, s. 181).
Egitim ve ideoloji arasindaki bu iliski egitim kurumlarinin ideoloji aktarmaya yatkin ortamlar
olabilecegini gostermektedir. Russell (2015, s. 140), kurumlarin egitimi tekellerine alarak
genglerin sekillendirilmeye miisait zihinlerine istendik o6zellikleri yiiklediklerini ifade
etmektedir. Egitim kurumlari, devletin devamini saglamak ve devlete bagli yurttaslar
yetistirmek i¢in kontrol altinda tutulan bir yapidir. Cocuklarda vatandaglik bilincini
olusturmak, devletin ideolojisini onlara benimsetmek ve ulusal kimligi olusturmak milli

egitim ideolojisini kullanarak gerceklestirilebilir.

Bireyler ulusal bilinci ve aidiyeti kazanmadiklar siirece, devletin siyasi yapilarina
uyum saglayamazlar. Sonucunda da bu yapiya zarar verebilir ve siyasal rejimi tehlikeye
sokabilirler (Can, 2010, s. 18). Bu tehlikelere 6nlem niteliginde ¢ocuklart ulus-devletin
'makbul yurttaglart' olarak yetistirmek, devlet politikalarinin 6nceliklerinden biri olmustur.
Cocuklarin makbul yurttaglar olarak yetisecekleri ortam egitim kurumlar1 yani okullardir.
Okullarda ¢ocuklarin ¢ok kiiciik yastan itibaren milli yetci anlayis ve disiplinle sekillendirilen
bir miifredatla yetistirilmesi amaglanmisg, orta smif 'milli ailelerin' ise ¢ocuklarini okullara
yonlendirerek, onlar1 ordulara ve yurttashk gorevlerine hazirlamalar1 saglanmustir (Oztan,
2012, s. 5). Okullar bu acidan bakildiginda, devlet ideolojisinin olusumu, diizenlenmesi ve
yayilmasi i¢in kullanilan ideolojik bir mekanizma olup, tiim toplumun farkli diisiincelerinin
bir araya getirilip birlestirilmeye ve harmanlanmaya calisildig: bir ortamdir (Black, 1989, s.
114). Okullar, Cumbhuriyet ilkelerine dayali toplumsal diizenin mesrulastirilmasi ve
devamliliginin saglanmasi amaciyla gerekli bilgilerin ve fikirlerin aktarildigi ve yeniden
iiretildigi bir ideolojik aractir (Inal, 2004). Oyle ki okullar ideolojileri gen¢ kusaklara

aktarmak ve benimsetmekle kalmaz, ayn1 zamanda ideolojilerin yeniden iiretilmesinde de
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onemli rol oynarlar. Gergekte okul, yeni bireylerin olusturulmasinda kritik bir ideolojik arag
olarak islev gormektedir (Althusser, 2014). Parlak da Althusser’e benzer bir ifadeyle okulun
bireyleri faydali birer yurttas haline doniistiiren bir “ana kucagi” oldugunu ifade etmistir
(Parlak, 2005). Okulda herhangi bir seviyedeki egitim-oretim siirecine dikkatlice
bakildiginda, bu iliskinin aslinda bir anlati/aktarim niteliginde oldugu fark edilebilir. Bu iligki,
anlatan bir 6zne (6gretmen) ve dinleyen nesnelerden (6grenciler) olusmaktadir. Anlatilan
seyler ister degerler olsun, ister ger¢ceklerin ampirik boyutlari, anlatilma siirecinde cansiz ve
duragan hale gelirler (Freire, 2003, s.48). Ozneler ideolojinin gergevesini sundugu bilgileri
nesnelere aktarmakla ylikiimlidirler. Freire (2003, s. 49), bunu degisik bir bakis agisiyla ele

almaktadir:

“Boylelikle egitim bir "tasarruf yatrimi” edimi haline gelir. Ogrenciler "yatirim
nesneleri", 6gretmen ise "yatirimet"dir. Ogretmen iletisim kurmak yerine tahviller ¢ikarir
ve ogrencilerin sabirla aldigi, ezberledigi ve tekrarladigi yatirimlar yapar. Bu,
ogrencilere taninan hareket alaminin, yatirilant kabul ve tasnif edip yigmaktan ibaret

oldugu "bankact" egitim modelidir.”

Freire’de bankaci egitim modeli olarak karsilik bulan anlati/aktarma eylemi aslinda
oldukga yaygin ve siirdiiriilen bir durumdur. Devletler bireyleri belirledikleri egitim sistemi
dogrultusunda okul ve Ogretmenler araciligiyla yetistirmeyi ve onlar1 belirli 6zelliklerle
donatmay1 amaglamaktadir. Bu sekilde onlarin belirledikleri amaglar etrafinda gelismelerini
saglamaktadirlar. Diinyada siiregelen devlet ideolojisinin egitim ve okullar araciligiyla
cocuklara aktarilmas1 durumu Tiirkiye'de de benzer sekilde islemektedir. Tiirkiye’de tarihsel
slirecte ¢cocugun bir 6zne olarak toplum icerisinde taninmasi ve degerlendirilmesi diisiincesi,
19. yiizyilin ortalarindan itibaren glindeme gelmistir (Onur, 2007, s. 160). Bu donemde
¢ocuklarin egitim, saglik ve refah gibi alanlarda haklarina daha fazla 6nem verilmis ve bu
yonde politikalar gelistirilmistir. Bu toplumsal degisim, ¢cocuklarin sadece ailelerinde degil,
toplumun genelinde O6nemli bir konum kazanmaya bagladigini gostermekte, cocuga
ideolojinin tasiyicis1 gorevinin atfedilmeye basladigini dogrulamaktadir. Ustel (2016, $.32),

bu durumu su sekilde ifade etmistir:

“Tanzimat ile birlikte giderek bagimsiz bir ‘“6zne” olmaya baslayan ¢ocugun II
Megsrutiyet ile birlikte potansiyel bir kamusal 6zneye donitismesine tanik olunur. Cocuk,
potansiyel bir kamusal ozne olarak, artik yalmizca ailesine ait degildir. Cocuk, kimi
zaman ulusun, kimi zaman rkin gelecegidir. Yarimin iireticisi, askeri ve vatandasidir.
Kisacast ¢ocuk, toplumun gelecegi olarak gériilmeye baslanir. Yarinin nesli, hiirriyet,

miisavat, adalet, uhuvvet ilkeleri dogrultusunda yetistirilmelidir. Yurttaslik ilk ve orta
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ogretimin ana pedagojik amacidir. Bundan béyle nesiller yurttashik bilinciyle

’

donatilmalidir.’

Goriildugi tizere gocugun biyolojik bir olgudan ziyade toplumun temsili, savunucusu
ve sorumluluk sahibi yurttasi oldugu diisiincesi 6n plana ¢ikmistir. Tanzimat dénemi ile
goriiniir olan gocugun 6znelesme siireci 2. Mesrutiyet’in ilaniyla beraber yeni bir boyuta
tasimnmustir. 1908 sonrasimin vurguladigi ¢ocuk, gelecegin yurttasi olma potansiyeline sahiptir
ve bu ozelligi ile politik agidan yetistirilme siirecine net bir sekilde tabiidir. Bir bakima
cocuklar esitlik, 6zgiirliik, adalet gibi nosyonlar1 benimsemekle yiikiimliidiir (Oztan, 2009).
Cocuk artik “kii¢iik Osmanli vatandas1” konumundadir. Ulusal kimlik ve milli yet tanimlama
siirecinde Osmanlilik ve Tiirkliik bilincinin asilanmasi ile ¢ocuga bu vazife atfedilmistir
(Alabas, 2019, s. 20). Cocuk, yeni rejim icin, ‘modernlesme arzusunun bir simgesi’ ve
‘cumhuriyetin politik teminati’ oldugu gibi, ayn1 zamanda bastan itibaren devamlilik meselesi
olarak algilanan niifus siyasetinin de en onemli unsurudur (Oztan, 2009). II. Mesrutiyet
doneminin 6ne ¢ikan politik isimleri ve aydinlari, yeni insan-yeni toplum amaci dogrultusunda
vurguladiklar1 okul kavraminda kiigiik Osmanli vatandaslarinin egitimine biiylikk 6nem
vermisglerdir. Devaminda yeni rejimin kurulmasiyla birlikte, kurucularin ulus insas1 projesinin
bliyiik bir bileseni olarak "okul" 6ne ¢ikmistir. Kurucu kadro, vatandaslarin ulusal kimligi
igsellestirmesi siirecinde okula 6zel bir 6nem atfetmistir. Kurucu kesim ig¢in okul, oncelikle
bireylerin yeni toplum modeline adaptasyon siirecinde ve toplumun sundugu degerlerin geng

nesiller tarafindan benimsenmesinde ana rol oynamistir (Ustel, 2016).

Cumbhuriyetin kurulusuyla birlikte, egitim, ulusal kimlik olusturma siirecinin 6nemli
bir parcast haline gelmistir. Yeni rejimin temel amaci da, devletin siirdiiriilebilirligini
saglamak ve ulusal birligi korumak i¢in bir biling olusturmak olmustur. Bu siirecte, Balkan
Savaglart sonrast milli kimlik insas1 ivme kazanmis ve Cumhuriyet doneminde bu siireg
hizlanmustir. Imparatorluktan ulus devlete gegisle birlikte, toplumsal degisim ve doniisiim
yasanmistir. Cumhuriyet yoneticileri ile aydinlar, yeni toplum i¢in yeni insan yetistirmek
amaciyla egitime daha fazla 6nem vermistir. Egitim, yeniden yapilanan siyasal ve toplumsal
diizenin ideolojik sOylemler araciligiyla yeni kusaklara aktarilmasi ve benimsetilmesi igin
merkezi bir rol lstlenmis; bu siirecte egitim, ulusal kimlik olusturma ve toplumsal yapinin
giiclendirilmesinde kritik bir ara¢ olarak kabul edilmistir (Tuncay, 1981; Turanl, 2017; Sirin,
2013). Buradaki amag biitiin toplumsal siniflara mensup c¢ocuklart ilkdgretimden
yiikksekdgretime dek gecen egitim dgretim siirecinde egemen ideolojinin belirledigi bir¢ok
beceriler ve degerlerle donatmaktir (Bumin, 1983). Tiim ulus devletlerde goriilen egitimi

aragsallastirma eylemi Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulus siirecinde de 6ne ¢ikmustir. Ozellikle
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eski yonetimin etkisinden kurtulmak ve yeni devlete yeni bir milli kimlik kazandirma
siirecinde egitime énemli bir misyon yiiklenmistir (Kus, 2020, s. 27). Imparatorluktan ulus-
devlete gecis doneminde Cumbhuriyet'in kurucu liderleri, yeni rejime uygun modern bir
vatandas kitlesi olusturma diisiincesini bu girisimle harekete gecirmislerdir (Oztekin, 2019).
Istenen modern vatandasi elde etmenin yolu da cocugun yetistirilmesinden gegecegine kanaat
getirilmistir. Boylece ¢ocuk, vatandas olarak tanimlanmaya baglanmig ve yeni kurulan
devletin mesruiyetinin ancak bu sekilde saglanabilecegi diisiiniilmiistiir. Cocuklar mesruiyetin
ve devamliligin sembolii niteliginde ele alinmistir. Toplumsal birligi giiclendirme yolunda
cocuklar, dncelikli ve temel bir adim olarak kabul edilmis ve buna yonelik sistemli bir sekilde

egitilmesi hedeflenmistir (Sirin, 2013).

Cocugun egitimi ¢ok yonlii olarak planlanmistir. Yeni kurulan devletin gocugunun her
yoniiyle iilkesini temsil edecek sekilde yetistirilmesi hedeflenmistir. Sosyal, kiiltiirel, politik
ve ekonomik yapiya yeni bir sekil ve ruh verenler, bu yeni yapiya uygun bir egitim sistemi
kurmay1 da goz ardi etmemislerdir (Duman, 1999). Cumhuriyet donemindeki yeni sistemin
temel amaci, 6grencilere ulusal kimlik duygusu ve Atatiirk ilke ve degerleri dogrultusunda
biling kazandirmaktir. Bu baglamda, pozitivist ve laik bir perspektifle, 6grencilere temel
yurttaglik bilgileriyle donatilmis bir egitim sunulmustur. Egitim sistemi, Tirkiye
Cumbhuriyeti'nin degerler sistemini benimseyen ve bu degerlere baglilik gésteren yurttaglarin

yetismesini hedeflemistir (Katoglu, 1989, s. 404).

Cocuklara inkilaplar1 benimsetme, onlar1 degisimlere ruhsal olarak hazirlama gorevini
iistlenme yaninda goérev hak sorumluluk sadakat fikirlerini icsellestirme amaglanmistir.
Cumbhuriyet rejimiyle beraber gelen degisimleri ¢ocuklara aktarmak, benimsetmek ve
cocuklardan cumhuriyet rejimi degisimlerine baglilik yaninda onun korunmas: igin fikirler
olusturmaya calisildig1 goriilmektedir. Bu noktada rejimi koruma, gelecegi insa etme, biitiin
bunlan yaparken de viicut ve zihinsel olarak saglikli olma, aynm1 zamanda gesitli ahlaki
ozelliklere sahip olma cocuklardan beklenmistir (Alabas, 2019). Ayrica makbul Tiirk cocugu
algis1, vatandaslik odakli olarak yeniden yapilandirilmistir. Bu baglamda, ¢cocuklar kamusal
bireyler olarak konumlandirilmis, gelecekteki vatandaslar, girisimciler ve askerler olarak
toplumun ve devletin 6nemli bir parcasi olarak kabul edilmistir. Dini degil, genellikle "goérev"
duygusuna dayal1 bir "kamusal sorumluluk" vurgulanmistir. Cumhuriyet'in yeni vatandaslari,
her yasta medeniyetin 6nemini kavramali ve modern bir sekilde davranmalidir. Temizlikten
sanat zevkine kadar genis bir yelpazede modern bireyler yetistirilmelidir. Bu amagla, ders
kitaplar1 ve edebi eserler, modern ulus devletin ideallerine uygun olarak medeni davranislarin

benimsenmesine odaklanmistir. Egitim, her tiirlii ¢irkinligi ortadan kaldirmaya yonelik olarak
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vurgulanarak, ¢cocuklarin egitimine biiyiik onem verilmistir (Kogakoglu, 2020).

Cocuk diislincesi, hem goriintisii (saglikli, zinde, temiz...) hem diisiinceleri ile
(vatansever, fedakar, caliskan...) 6rnek bir Tiirk vatandasi olacak sekilde tasarlanmistir. Bu
baglamda Tiirkiye'nin ulusal kimliginin olusturulmasina, Tiirk ¢ocugu imgesi énemli bir rol
oynamis ve Tiirkliik bilinci vurgulanmistir. Ulus devletin olusumunda, Tiirkliik kavrami ortak
bir deger olarak kabul edilmis ve bu deger, toplumun genelinde ve 6zellikle cocuklar arasinda
ulusal kimlik olusturulmaya calisilmistir (Alabas, 2019). Bu 6zellikler ¢ocuklara okullarda
miifredatlar &zelinde vatandashik ve tarih dersleriyle aktarilmaya calisilmistir. Ozellikle
Cumbhuriyet’in ilanindan hemen sonra Mustafa Kemal’in etkin katilimiyla belirlenen ve 1924
yilinda okullarda zorunlu bir ders olarak okutulmaya baslanan Malumat-1 Vataniye dersi bu
durumun en belirgin ve yalin &regidir (Ustel, 2016). Malumat-1 Vataniye dersinin icerigi,
daha sonra Yurt Bilgisi ve Vatandaslik Bilgileri dersleri ile verilmeye devam edilmistir. Bu
sayede, Tiirkiye’de Cumhuriyet’in ulus ve yurttaslik temelinde kendisini yeniden iiretmesine
devletin ideolojisinin benimsetilmesine ortam hazirlanmistir. Cocuklar yasadiklart mekéan ile
duygusal bir bag kurmalari miifredat ile saglanmis, ¢ocuklarda vatan cografyasi sevgisi
olusturmak amaclanmistir. Boylelikle de kimlik insas1 gerceklesmistir. “Vatan ugruna kendini
feda etmek, vatana hayirli olmak™ da bu agidan ¢ocuklar i¢in kolektif bir ddevdir (Durgun,
2018, s. 244).

Devlet ideolojisini aktarmayi din aygiti, 6gretimsel aygit (okul), aile aygiti, kiiltiirel
aygitlar, haberlesme aygiti gibi birgok aygit araciligiyla saglamaktadir. Aile aygiti da okul
kadar elzem bir konumda bulunmaktadir. Bu aygit, okul aygitinin devamliliginin bir
gostergesini olusturmaktadir. Aile aygit1 tipk1 okul aygit1 gibi ¢ocuklara etkiye en agik oldugu
caglarda egemen ideolojiyle kaplanmis becerileri kazandirmakla ylikiimlidiir (Althusser,
2014, s. 61). Milli ideolojiyle bezenmis becerileri kazanan ve degerleri benimseyerek yetisen
cocuklar bu dogrultuda topluma kazandirilmis ve toplumun en kii¢iik birimini olusturan aileler
kurarak toplumun devamliligini saglayan yapitaslarini olustururlar. Bu noktada miifredatin ve
dolayisiyla ideolojinin aktaricis1 6gretmenlerden sonra bu sistemde yetisen ebeveynler de bu
gorevi devralmiglardir. Ebeveynler tarafindan ulus-devletin, “milletin geleceginin teminat1”
olarak gordiigii ¢ocuklar, kiiciik yastan itibaren, milli yet¢iligi kazandirma araglarinin etkisi
ve disiplini altinda biiyiitiilmiistiir. “Mill1 aileler”, ¢ocuklarini okullara yonlendirirken okullar

da 6grencilerini ordulara ve diger yurttaslik “vazifelerine” hazirlamistir (Oztan, 2009).

Cocuga kimlik kazandirmada aile, toplumun temel yapitasi oldugu kadar kiiltiirii

gecmisten giiniimiize aktaran ve tastyan kurumlarin baginda gelmektedir (Karpat, 2006).
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Kurucu kadro tarafindan da ebeveynler toplumun insasinda ve ideolojinin aktariminda kimlik
kazaniminin en 6nemli unsurlarindan birisi olarak goriilmiistir (Ozan ve Kus, 2021).
Ebeveynler de gerek ¢ocuklarini okula gondererek gerekse okul disindaki faaliyetlerinde
iginde bulunduklar1 ya da benimsedikleri ideolojiyi ¢ocuklarina aktarmaya ¢abalamislar ve

cocuklarinda kimlik insas1 olusturmay1 amaglamiglardir.

2.4. KIMLIiK, MEKAN VE COCUK

Devletler, toplumu bir arada tutmak ve devlete baglilik ile itaatlerini kolaylastirmak
amactyla toplumun ortak degerlerini vurgulayan ve canli tutan sosyal ve kiiltiirel stratejiler
benimserler. Toplumun birligi ve biitiinliigii denildiginde akla gelen ilk siireg, ulusal bir kimlik
olusturmaktir. Devletlerin uyguladigi ulusal kimligi kuran ve gelistiren politikalar, ayni
zamanda toplumsal hafizay1 da istenen ulusal birligi devletin belirledigi ideolojik temeller
tizerinde sekillendirme Ozelligine sahiptir (Coban, 2013). Devlet, vatandaslarini bir arada
tutmak ve devamliligini saglamak i¢in milli kimlik ingasin1 nemsemektedir. Bu bakimdan
ulusal (milli ) kimlik insasini gerceklestirmek i¢in bircok aygitini ise kogsmustur. Althusser,
devletin var olan diizenini devam ettirmek i¢in kullandig1 bu aygitlara 6nceki boliimlerde de
deginildigi iizere “devletin ideolojik aygitlar1” ismini vermistir. Onceki boliimlerde de
bahsedildigi lizere bu aygitlar1 da kiiltiirel, dinsel, iletisimsel ve egitsel aygitlar olmak iizere
smiflandirmistir. Devlet, bu aygitlar ile ideolojisini ve yasatmak istedigi kiiltiirii kolay bir
sekilde ulusuna kazandirmaktadir. Bu aygitlardan biri de okuldur. Althusser (2014, s. 45),

okulun en 6nemli ideolojik aygitlardan biri oldugunu su sozleriyle vurgulamistir.

“Elbette, birbirine karsit olan bu erdemlerin ¢ogu (bir yanda algakgoniilliiliik,
feragat, itaat, obiir yanda sinizm, kibir, kiistahlik, giiven, kendini biiyiik gérme, hatta tath
dillilik ve kurnazlik) ailelerde, kilisede, orduda, giizel kitaplarda, filmlerde ve hattd
stadyumlarda da ogrenilir. Fakat baska hi¢bir aygit bu kadar yil boyunca haftamin 5-6
giinii 8 er saatten, kapitalist toplumsal formasyonun ¢ocuklarimn tiimiiniin zorunlu (ve
tistelik, bedava) dinleyiciligine sahip degildir.”

Burada okulun dogas1 geregi kademeli olarak ve siirekli tekrarla cocuga kiigiikliikten
itibaren ideolojiyi ve kiiltiiri aktardigina vurgu yapmaktadir. Carretero (2011) benzer sekilde
egitim ile gegmisten gliniimiize anlatilarin aktarilmasinin “yavrularin” ¢ekirdek aileden daha
bliyiik bir siiriiye ait olma duygularini sekillendirdigini; cocukta grup, ulus ve anavatan bilinci
olusturdugunu ifade etmektedir. Egitim, yukarida da bahsedildigi {izere ¢ok eski ¢aglardan bu
yana toplumsal is boliimiinde ayr1 bir etkinlik olagelmistir. Egitim icin kontrollii bir mekan

olusturulmus, toplumsal, siyasal ve kiiltiirel degerlerin ve kodlarin iletilmesi gorevi bu
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yerlerde gercgeklestirilmistir (Kaplan, 2009, s. 15). Kaplan’in ifadesinde bahsedilen mekan
okuldur ancak gilinlimiizde 6gretim okulun dort duvarla sinirlt alaninin digina ¢ikmistir. Okul
disinda da bir¢ok mekanda 6gretim yapilabilmektedir. Etkili bir 6grenme, 6grenciye hitap
ettigi duyu organlar1 dlgiisiinde kalic1 olmaktadir. Ogrenme sirasinda ne kadar fazla duyu
organi ise kosuluyorsa 6grenme o kadar etkili olmus demektir (Seven ve Engin, 2008).
Ogretmenler, isledigi dersleri sinif/ okul disina tastyarak vermek istedikleri mesajlar1 kalici
hale getirebilir. Ozellikle tarih, cografya, sosyal bilgiler ve vatandaslik bilgisi gibi bireyde
milli kimlik ingasina katki sunan derslerin milli kimligi yeniden yeserten, hatirlatan (miize, sit
alanlari, anitlar vb.) mekanlarda yapilmasi énemlidir. Bu derslerin okul disinda yapilmasi,
Ogrencilere icerisinde yasadiklari toplumu, gevreyi ve diinyay1 anlamlandirmalart konusunda
somut deneyimler yasama olanagi vermektedir. Bu sayede oOgrenciler demokratik bir
toplumun etkin iiyesi ve iyi bir vatandas olarak yetiseceklerdir (Cengelci, 2013). Carretero
(2011) okulu maddi ve sembolik donanimlar1 birlestiren bilgi tapmagi olarak
adlandirmaktadir. Ancak vatandagligi ve kimlik ingasin1 6gretme gorevi olan tarihin ise en iyi
kendi tapinaklarini (kalintilar, miizeler, kiitiiphaneler, harabeler) igse kosarak dgretilebilecegini
ve bu sayede ge¢misin izlerinin desifre edilip, gelecegin koordinatlarinin agiga ¢ikacagini
sOylemektedir. Buradan hareketle okul disinda yapilan 6gretim somut kalintilardan hareketle
¢ocugun birden fazla duyu organina hitap edecegi ve onda merak duygusunu tetikleyecegi i¢in
ogrenmeyi de kolaylastiracaktir. Tipki bir dersin, bir bilginin 6gretilmesi gibi milli kimlik

insasinda da okul dis1 mekanlar ¢ok énemlidir.

Egitim sadece okul ile smirli degildir. Kimlik insasi, Freud'dan Erikson'a kadar,
cocukluk doneminden itibaren ele alinan ve yasamin diger evrelerinde de doniisiim gegiren
bir olgudur. Cocukluk déneminde Ogrenilenler/yasananlar baska higbir deneyimle
degistirilemez. Bu deneyimler, hayattaki diger anlara kiyasla benzersiz ve kendine 6zgiidiir.
Bu nedenle, ulusal kimlik ingasi iizerine bir teori, ulusun sesinin bireyin i¢inde yankilanmasi
ve toplumsal baglar en elverisli olarak ¢ocuklukta insa edilebilir (Carretero, 2011). Bu insa

ise bir¢ok duyu organinin ise kosulmasiyla kalic1 olarak gerceklestirilebilir.

Modern donemdeki en kiigiik toplumsal grup olan aile bu anlamda ¢ok énemli bir yer
teskil eder. Aile de ¢ocugun dogumuyla beraber bir¢ok bilgi ve degeri dogrudan ve dolayl
olarak ¢ocuguna aktarir. “Kendine giiven, 6zsaygi, degerlilik duygular1 gibi kavramlar ve
kimligin tanimlanmasinda hayati derecede 6nem arz eden ben kimim sorularina” en basta aile
icerisinde cevap aranir ve alinan cevaplar dogrultusunda kimlik gelisimi sekillenir (Girgin,
2018, s. 210). Kimlik edinme siireci kiginin anne-babasi ve yakin ailesiyle baslayan ve sosyal

cevresiyle etkilesime girmesiyle devam eden bir siireci ifade etmektedir (Giiven, 2015, s. 268).
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Bu baglamda aile i¢inde bireysel kimlik edinimiyle baslayan kimlik ingas1 siireci, cocugun
toplumsal hayata karigsmasiyla kolektif kimliklerle tanismasiyla devam eder. Bu agidan
ebeveynlerin ¢ocuklariyla kiigiik yaslardan itibaren tarihi ve cografi mekanlari ziyaret etmeleri
milli kimlik insas1 agisindan 6nem arz etmektedir. Yapilan arastirmalar, okul dis1 6grenmenin
bircok konu ve disiplinin etkili bir bigcimde 6gretimi agisindan énemli potansiyel tasiyan bir
Ogretim yontemi oldugunu ortaya koymaktadir. Okul dis1 6grenme, ¢ocuklarin sadece farkli
alanlarda bilgi ve becerilerini gelistirmekle kalmaz, ayn1 zamanda kisisel ve sosyal anlamda
gelisimlerini destekleme, hayatla ilgili deneyim kazandirma ve eglenerek 6grenmelerini
saglama konularinda da onlara katki saglamaktadir (Aver Akgali, 2019). Aile, ¢ocuguyla
yaptig1 bu ziyaretlerle ona yasadigi topragi, iilkeyi sevdirebilir ve vatandaslik bilinci
kazandirabilir ve ¢ocuklari iizerinde milli bir kimlik insa edebilir. Ozellikle, ge¢misin tarihsel
temsilleri, resmi yayilma araclar1 (okul) ve gayri resmi olanlar (miizeler, vatansever ritiieller,
sarkilar, anitlar ve digerleri) araciligiyla ¢ocukta “biz”i yani ulusal kimligi canlandirabilir
(Carretero, 2011). Ayrica mekanlar 6grencilerde kiiltiirel aidiyet duygusu gelistirebilir; kiiltiiri
yerlestiren somut nesneler ve deneyimsel 6grenme etkinlikleri saglamaya yardimei olabilir
(Dabamona, Cater, Cave & Low, 2021). Ozellikle ziyaret edilen mekanlar bir toplumun
gecmisinin, var olusunun, tarihinin yeniden iretildigi “kimlik mekanlar1” ise o vakit milli
kimlik insa etmek kacinilmazdir. Bu agidan mekéan, toplumsal bir iiretim olmaktan ¢ok her
yoniiyle toplumsal bir varliktir. Kimlik siirecleri, mekanla olan baglantilarini bu varlik i¢inde
kurar. Boylece, farkli yasam tarzlar1 ve kiiltiirel konumlanmalar bu varligin i¢inde yansir
(Urry, 1999, s. 20). Mekanlarin tasidiklart ulusal derinlik, kimligin yeniden kurulmasi ve
vatandaslik bilinci kazandirmasi agisindan nemlidir. Ulke iizerinde yer alan her bir mekan,
ayn1 zamanda kimligin bir tanimlayici gdstereni konumundadir. Ani, hatirlama, unutus, yer,
baglanma, tasinma, bellek vb. bireysel/toplumsal temalar ¢ogunlukla mekéan {izerinden
kurulmaktadir. Bundan dolay1 ¢ocuklarin ebeveyn ve Ogretmenleriyle bu milli mekanlar
ziyaret etmeleri mekana (vatana) baglilik i¢in bir yapitasi olusturur (Aytag, 2013). Mekan bu
acidan kimlik insas1 i¢in hatirlatict bir cerceve cizebilir ve bu gerceve cografyanin

vatanlagmasinda, aidiyetin gelismesinde 6nem arz etmektedir (Durgun, 2018, s 297).

2.5. KONU iLE ILGILI ARASTIRMALAR

Mekanlarin ¢ocugun milli kimlik ingasina etkisini yonelik ebeveyn, 6gretmen ve cocuk
perspektifinden ele alan bir ¢aligmaya literatiirde rastlanamamistir. Ancak ¢ocugun milli
kimlik ingasinda mekanlarin roliine yonelik caligmalar uluslararasi literatiirde mevcuttur. Bu

caligmalar agirlikli olarak nitel yontemin kullanildig1 calismalardir. Tiirkiye’de ise
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Mekanlarin ¢ocugun milli kimlik insasina etkisini yonelik spesifik bir ¢aligmaya ulasilamamig
ancak okul digina yapilan ziyaretlerden hareketle kimlik gelisimini vurgulayan caligsmalar
oldugu tespit edilmistir. Literatiirde yer alan konu ile ilgili yurt i¢i ve yurt dist 6nemli

caligmalara iligkin bilgiler 6zetlenmistir.
2.5.1. Konuyla flgili Yurt i¢inde Yapilan Cahsmalar

Literatiirde kimlik insasina iliskin ¢aligmalar yer almaktadir. Bu ¢alismalar literatiire

kuramsal agidan farkli perspektifler sunmaktadir. Ulasilan ¢alismalar su sekildedir:

Yazgan (2016) “Hareketlilikte Kimlik Insasina Yonelik Analitik Bir Cerceve” adli
caligmasinda bireylerin kimlik ve aidiyetlerini tanimlayabilmek arastirma alani ve veri analizi
stirecine perspektif sunabilmeyi amaglamaktadir. Calisma gé¢ ve ulusal kimlik iliskisine
yonelik literatiirde yer alan teori ve alan arastirmalarina dayanan analitik bir gergeve

sunmaktadir.

Giingdr (2017) “Bir Kimlik Insasi Olarak Ulus-Devlet Yurttashgi ve Yurttaslk
Kavramimin Doniigiimii” adli ¢aligmasinda Tiirkiye’de modern yurttagligin olusumunu,
gelisimini, ¢oziiliisiinii ve alternatif yurttaslik Onerilerini, kiiresellesme, ¢ok kiiltiirliiliik,
ulusalcilik, ulusal egitim ve ulus-devlet kavramlariyla ele alip incelemeyi amaglamaktadir.

Calisma Tiirkiye’nin ulusal kimlik anlayisina yonelik 6nemli bakis agilari sunmaktadir.

Akinci ve Yavuzyilmaz (2018) “Milli Kimlik Insaasinda Resmi Tarih Yaziminin Rolii”
adli ¢caligmasinda resmi tarih yaziminin nasil aragsal hale doniistiiriildiigiinii ortaya koymak
amaclanmistir. Arastirma bir literatlir ¢alismasi seklinde hazirlanmistir. Arastirmada resmi

tarih yazimu ile kimlik ingasinin iligkilendirilmesine yonelik kuramsal bilgiler yer almaktadir.

Dalbay ve Avcr (2018) “Kimlik Insasina Iliskin Temel Yaklasimlar ve Bu
Yaklagimlarin Tiirkiye'ye Yansimalari1” adli ¢alismasinda kimligin insasina iliskin temel

yaklasimlar ele alinmis son baglikta konunun Tiirkiye baglamina kisaca deginilmistir.

Ozdemir ve Ozkan (2019) “Tiirkive’de Ulusal Kimlik Insasi ve Siyasi Parti
Kimlikleri” adli calismasinda Osmanli Imparatorlugu’nun son yillarindan giiniimiize kadar,
Tirkiye’deki ulusal kimliklesme siirecine odaklanmay1r ve aydinlar ya da siyasi parti
liderlerinin ulusal kimligi nasil sekillendirebildigini ortaya ¢ikarmayr amacglamaktadir.
Makale Tiirkiye Cumhuriyetinin ulusal kimliklesme siireci, siyasi parti kimlikleri, siyasi
partiler arasi iligkiler ve giincel sosyo-politik gelismelere 151k tutmasi bakimindan 6nemli bir

kaynak niteligindedir.

Sayar (2021) “Gecmisten Gelecege Bir Koprii: Su Cilgin Tiirkler Orneginde “Milli
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Kimlik” ve “Kemalizm” Insasi: "adl1 calismasinda ge¢misten gelecege koprii niteligindeki Su
Cilgin Tiirkler eserinin milli kimlik olusturmada ve Kemalizm ideolojisini yaymadaki roliinii
ortaya koymaktir. Calisma, edebiyatin milli kimlik ingast ve kemalizm ideolojisini yaymadaki

roliinii aktarirken milli kimlige yonelik 6nemli literatiir bilgisi sunmasi bakimindan 6nemlidir.

Literatiirde ayrica kimlik ingsasinda ¢ocugu one ¢ikaran ¢alismalar da bulunmaktadir.
Ancak bu ¢aligsmalar 6rneklemler {izerinde uygulamaya doniik olmaktan ziyade teorik ¢ergeve

sunmaktadir. Ulagilan ¢aligmalar asagida agiklanmstir:

Eslen-Ziya ve Erhart (2013) “Dengeli, Olgiilii, Yetinen ve Tek Tip Tiirk Cocugu:
Resimli Cocuk Kitaplarinda Kimlik Insas1” adl calismasinda resimli cocuk kitaplarinin hangi
sekillerde okul dncesi ¢cocuklar i¢in karakter gelistirme araglar1 olarak kullanildiklarini ortaya
¢ikarmay1 amacglamaktadir. Caligmada resimli ¢ocuk kitaplarinin karakter 6zelliklerini ve
davraniglart 6gretmedeki rolii ve cocuklarin bu karakter 6zelliklerini somutlastirmalari
tizerinde durulmustur. Arastirma sonucunda biitiin kitaplardaki ¢arpici ortak noktalardan biri

olarak, ¢cocuklarin davranis ve ifadelerinde 1limliliga vurgu yapildigi bulunmustur.

Can (2013) “Tiirk Ulusal Kimliginin Insasinda Milli Egitim Ideolojisinin Rolii” adl
caligmasinda Cumbhuriyet’in ilk yillarinda tedaviile konmaya caligilan Tiirk ulusal kimliginin
tiretilmesinde, egitimin resmi ideolojiye gore dizayn edilmis versiyonu olan milli egitim
ideolojisine yiiklenilen misyonun ortaya koyulmasi amag¢lanmaktadir. Toplum, milli egitim
ideolojisi aracilifiyla tayin edilen ulusal kimligi sorgulamaktadir. Arastirma sonuglart Tiirk
ulusal kimliginin yap1 taglarin1 olusturan Batici, uluscu, pozitivist ve dini degerleri gézden
diistiriicii yaklasimin, toplum nezdinde kabul géren bir epistemolojiye artik sahip olmadigini

gostermektedir.

Turanli (2017) “Cumbhuriyet 'in Ilk Yillarinda Tiirk Ulus Insas: Siirecinde Tiirk Cocugu
Tasarimi: Cocuk Sesi Dergisi” adl1 calismasinda Cocuk Sesi dergisinin ulus olusum siirecinde
hangi ulusal, kiiltiirel ve kisisel degerler iizerinden bir Tiirk ¢ocugu tasarimini iletiler ve
gorseller baglaminda ortaya koymay1 amacglamaktadir. Arastirma sonucunda Cumhuriyet’in
ilk déneminde basinin oldugu gibi ¢ocuk dergilerinin de uluslastirma araglarindan biri olarak
varlik gosterdigi, Cocuk Sesi dergisinde Tiirk ulus kimligine ait unsurlar1 barindiran bir Tiirk

cocugu tasarimi yapildigina ulasilmistir.

Yildirim ve Simsek (2017) “Erken Cumhuriyet Donemi’'nde “Biz”in Insasi: Tarih
Ders Kitaplar: Uzerine Bir Degerlendirme” adl ¢alismasinda Tiirkiye’de 1930°1u yillardaki
lise tarih ders kitaplarinda “biz” ingasinin nasil ve hangi amaglara yonelik insa edildigini ele

almigtir. Aragtirmanin veri kaynagini tarih ders kitaplari olusturmaktadir. Nitel bir ¢aligma
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olarak tasarlanan calismada veriler dokuman analizi ve pesinden igerik analizi ile analiz
edilmistir. Caligmada ulus-devletlerin amagladig tiirdes toplum i¢in tarih 6gretimi vasitasiyla
ortak mekan, koken, dil ve kiiltiirel degerler iizerinden bir birliktelik yaratilmasinin

amaclandig1 sonucuna ulasilmistir.

Oz (2019) “Kimlik ve Karakter Olusumunda Okulun Rolii” adl1 calismasinda insanin
karakter insasinda, bireylerin toplumlasmasinda onemli islevlere sahip olan okulu; yani
Ogretmen ve arkadas iliskilerini ele almayr amaglamaktadir. Arastirma derleme calismasi
seklinde hazirlanmistir. Cocugun egitsel, kiiltiirel ve toplumsal etkenleri biinyesinde
barindiran okulun, bireyin ahlaki degerlerle donatilmasinda islevsel niteligi iizerinde

durulmustur.

Kus ve Mert (2021) “Cografya ve Kimlik: Tiirkiye'deki Cografya Miifredatlarinin
Analizi” adli ¢alismasinda Tiirkiye'deki ortadgretim cografya dgretim programini kimlik ve
vatandaslik insas1 acisindan incelemeyi amaglamaktadir. Calisma nitel durum galismasi
seklinde yiirtitiilmiistlir. Arastirmanin veri kaynagini ortadgretim cografya dgretim programi
olusturmaktadir. Veriler igerik analiziyle analiz edilmistir. Arastirma sonuglari her iki
miifredatta da ulusal kimlik temasinin en fazla ifadeye sahip oldugu, vatan cografyasi
hakkinda detaylar sunularak ulusal kimligin insa edilmesinin amaglandigin1 géstermektedir.
Ulusal kimlige ek olarak sosyal kimlik, ekolojik kimlik, evrensel kimlik ve sinirl1 sayida dijital

kimlik ve dini kimlik temalariyla ilgili i¢eriklerin de bulundugu sonucuna ulasilmistir.

Mert ve Kus (2023) “Hayat Bilgisi Ders Kitaplarinda Illiistrasyon Yoluyla Tiirk
Cocuklarinin Kimlik Ingasr” adli calismasinda hayat bilgisi ders kitaplarindaki resimlerle insa
edilecek kimligi kimlik tiirleri agisindan ortaya koymay1 amaclamaktadir. Arastirmada nitel
desenlerden biri olan durum ¢aligmasi kullanilmistir. Arastirmanin veri kaynagini hayat bilgisi
ders kitaplari olusturmaktadir. Veriler igerik analizi ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda
hayat bilgisi ders kitaplarinda kolektif kimlige yonelik resimlerin 6n planda yer aldigi
belirlenmigtir. Kolektif kimlik temasinda ulusal, toplumsal ve dini kimligi vurgulayan
resimlerin yer aldig tespit edilmistir. Dijital kimlik ve evrensel Kimlik konular1 i¢in ise sinirli

sayida resim bulundugu sonucuna ulasilmistir.

Bayraktar-Karahan (2023) “Kimlik Insasinda Ailenin Rolii” adl1 galismasinda kimlik
problemleri karsisinda toplumun hiicresi konumunda bulunan aile kurumunun kimligi insa
eden etkisini ortaya koymay1 amaglamaktadir. Calismada ailenin eklektik kimlikten akiskan
kimlige ve nihayetinde aslinda bir tiir kimliksizlige doniisen sorunu ele alinmis, saglikli bir

kimlik insasinda ailenin “yiikleyici” degil “eslik edici” roliine dikkat ¢ekilmistir.
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Bunun yaninda literatiirde kimlik ve mekanlar iliskilendiren c¢alismalara da
ulagilmistir. Ancak bu calismalarin 6rneklem grubunda c¢ocuklar yer almamaktadir. Bu

calismalar agagida yer almaktadir:

Kiigtik (2013) “Aidiyetin Mekani: Mardin’de Kimlik ve Mekanin Degisimi” adli
calismasinda cokkiiltiirlii bir sehir olan Mardin’de aidiyetlerin mekanla iliskisini ortaya
cikarmay1 amaglamaktadir. Caligmada, dogrudan, etnisite, sinif ya da toplumsal cinsiyet degil
de, mekanin nasil sinif-yiikli, etnisite-yiiklii, toplumsal cinsiyet-yiiklii oldugu yani kesisimsel
oldugu ortaya koyulmustur. Calisma sonuglar1 mekanin i¢inde yasayanlarin, mekani kullanan
ve donlistlirme giicli olanlarin mekéanla olan iliskilerinin nasil degistigini ve hakim
anlatilardaki sehri ve kimligi miizelestirip sabitleme ve kiiltiirel ¢esitliligi folkloriklestirme

riskini gostermektedir.

Giileg-Solak (2017) “Mekan-Kimlik Etkilesimi: Kavramsal ve Kuramsal Bir Bakis”
adli calismasinda insan-gevre iliskilerini mekan tizerinden anlamak ve okumak i¢in farkli
disiplinler iginde de yer alan ve konunun anlasilmasini kolaylastiracak olan kavramlar
mekanla iligkilendirmeyi amaglamaktadir. Calismada mekan-kimlik etkilesimi ile ilgili
calismalara giris niteliginde bir ¢erceve olusturulmustur. Bunun yaninda c¢alismada
olusturulan kavramsal gergevenin lizerine mekan-kimlik etkilesimiyle iliskili kuramlardan
Fenomenolojik Yaklasim, Sosyo-Psikolojik Yaklasim ve Marksist Yaklasim kentsel mekan

aciklanmugtir.

Ak (2018) “Kiiltiirel Kimlik ve Toplumsal Hafiza Mekanlar: Olarak Ziyaret Yerleri”
adli ¢alismasinda ziyaret inancinin kiiltiirel kimligin olusmasinda ve toplumsal hafizay1 canli
tutma yoOniindeki roliinii agiklamayr amaglamaktadir. Calismada ziyaret olgusu,
fenomenolojik bakis acisi ile degerlendirilmektedir. Konunun daha iyi anlasilmasi i¢in once
kiiltirel kimlik, toplumsal hafiza ve ziyaret inanc1 gibi kavramlar agiklanmigtir. Daha sonra
ise, ziyaret yerlerinin kimlik ingasinda ve toplumsal hafizanin canli tutulmasindaki rolii

tizerinde durulmustur.

Ozrili ve Basak (2021) “Hafiza Odas: Miizeler ve Kiiltiirel Kimlik” adl1 calismasinda
kiiltiirel kimligin, ulusu meydana getiren bilesenlerinin miizelerdeki yansimalarma kent
miizelerinden Eskisehir Kent Bellegi Miizesi ve Somut Olmayan kiiltiirel miras miizeleri
ornekleri ekseninde aciklanmasi amacglanmaktadir. Bireyin diisiinmeye ve hafiza odas1 diye
adlandirilan miizedeki nesne ile iletisim kurmaya geg¢mesi, miizenin kiiltiirel bellek
ifadesindeki tanimlama ile ne kastedildigini agiklayabilecek argiimanlar1 ortaya koymaktadir.

Arastirma sonucu kiiltiirel kimlik bilincinin gelistirilmesi ve korunmasi kiiltiirel mirasin hafiza
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odas1 miizelerle, toplumsal dejenerasyona karst miicadelede ¢ok Onemli bir yere sahip

oldugunu gostermektedir.

Karako¢ ve Utkuluer Yildirnm (2021) “Osmanli Imparatoriugu’ndan Tiirkiye
Cumhuriyeti'ne Milli Kimlik Insasinda Kiiltiir Varliklarinin Etkisi” adli ¢alismasinda
Osmanli’dan Cumhuriyet’e gecis slirecinde, gegmisin izlerini gelecek kusaklara aktarmada
onemli bir rol oynayan kiiltiir varliklarmin milli Kimlik tizerindeki etkisini incelemeyi
amaclamaktadir. Arastirma yapilan donemler Osmanli’dan Cumhuriyet’e gegis siireci ve
inkilaplar donemi ile 1930’lu yillarin sonuna kadar stiren ve Tiirk Tarih Tezinin etkisini
hissettirdigi donemdir. Veri kaynagi olarak Cumhuriyet Arsivi kayitlarindan, kiiltiir varliklar
ve miizelerin milli kimlik iizerindeki etkilerini ortaya koyabilecek arastirma yayinlarindan;
Tiirk Tarih Kurumu Belleten Dergisi’'nden ve donemin 6ne ¢ikan basin kaynaklarindan biri
olarak Cumhuriyet gazetesinden faydalanilmigtir. Arastirma sonuglart milli kimlik insasinda

kiiltiir varliklarinin 6nemli roller iistlendigini géstermektedir.

Literatiirde yer alan calisglamar tipki diger ¢aligmalar gibi kimlik ve kimlik ingasina
iliskin teorik kuramsal teorik bir gergeve sunmaktadir. Cocugun kimlik insasina iliskin
calimalar miifredat inceleme ile siirlidir. Mekénlarin ¢ocugun kimlik insasina iliskin

uygulamaya dayali bir ¢aligmaya literatiirde rastlanmamustir.

2.5.2. Konuyla Ilgili Yurtdisinda Yapilan Cahsmalar

Grimshaw ve Mates (2022) “Yasadigimiz Yer, Toplumumuzun Bir Par¢asidir: Kentsel
Miras ve Cocuklarin Yer Duygusu” adli ¢alismasinda yerel madencilik tarihinin ilkogretim
diizeyinde neden, nasil ve hangi etkilerle Ogretildigini arastirmayr amaglamaktadir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu Ingiltere’de 6grenimini siirdiiren yas araligi 8-10 olan 21
ilkokul 6grencisi (kiz = 10, erkek = 11) olusturmaktadir. Nitel aragtirmaya gore dizayn edilen
aragtirmanin verileri gozlem ve odak grup goriismesi araciliiyla toplanmistir. Bu aragtirmaya
katilan ¢ocuklar, temel ge¢im kaynaginin madencilik oldugu bir kasabada yasamaktadirlar.
Arastirma kapsaminda Oncelikle tarihi yerel madencilik miizelerini gezen ¢ocuklarla, daha
sonra katilimcilarla goriismeler gerceklestirmislerdir. Yapilan nitel analiz sonuglarina gore
calismaya katilan ¢ocuklarin ¢evrelerinde bulunan tarihi mekanlara yaptiklar: bu ziyaretler,
icinde yasadiklar1 topluma ve ulusal kimliklerine daha derinden baglanmalarina yardimci

olmaktadir.

Dabamona, Cater, Cave ve Low (2021) “Egitim amagli bir okul gezisi araciligiyla

kiiltiirel kimlik: Yerli Papua 6grencilerinin sesleri. Turizm Yonetimi Perspektifleri” adli
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calismasinda 6grencilerin gezilere nasil tepki verdiklerini incelemeyi ve bu tepkilerin Papua
Ogrencilerinin karsilastigi ¢agdas kiiltiirel sorunlarla nasil iligkili oldugunu agiklamay1
amaclamaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Endonezya’da 6grenimi siirdiiren yas araligi
15-17 olan 19 lise 6grencisi (kiz = 13, erkek = 6) olusturmaktadir. Nitel arastirmaya gore
dizayn edilen arastirmanin verileri gézlem ve derinlemesine goriismeler araciliiyla
toplanmistir. Arastirmacilar, oncelikle Endonezya’daki miizelere okul gezisiyle gelen
Ogrencileri  gozlemleyip sonrasinda bu  Ogrencilerle  derinlemesine  gdriisme
gerceklestirmislerdir. Analiz sonuglarina gore miize ziyaretlerine katilan 6grenciler, ziyaret
sonrasi kendilerini daha fazla “Endonezyali” hissettiklerini ve kimliklerinin farkina
vardiklarint vurgulayarak kiiltiirel ogelerin sinif ortaminda G6grenilmesine kiyasla okul

gezilerini daha faydali bulduklarini belirtmislerdir.

Cift¢i (2020) “Tarihi Cevrelerin Cocuklarin Kiiltiirel Kimligi ve Mimari Miras Bilinci
Uzerindeki Etkisi: C.A.T.C.H. (Cocuklar-Mimarlar Evler Yaratacak), Erasmus + Proje
Deneyimi” adli ¢alismasinda g¢evre ve kiiltiirel degerler hakkinda farkindalik yaratmay1
amaclamaktadir. Arastirmanin ¢calisma grubunu Tiirkiye, Belgika, Yunanistan, Italya, Polonya
ve Portekiz’de Ogrenimlerini siirdiiren yas araligt 10-13 olan 555 ortaokul O6grencisi
olusturmaktadir. Arastirmaci tarafindan mimari temalar etrafinda ¢ocuklar igin 16 etkinlik
tasarlanmistir. Karma yonteme gore tasarlanan ¢alismanin nitel verilerini Okul yonetimlerinin
ve 0gretmenlerin degerlendirmeleri ile 6grenci goriismeleri olusturmaktadir. Nicel arastirma
yontemi olarak ise 6lgek uygulanmigtir. Erasmus Projesi kapsaminda gerceklestirilen bu
aragtirmada, alt1 farkli tilkeden 555 ortaokul dgrencisiyle tarihi/kiiltiirel mekanlar konusunda
birbirleriyle iliskili altt etkinlik gergeklestirilmistir. Etkinlikler sonucunda okul
yonetimlerinin-6gretmenlerin yaptiklar1 degerlendirmelere, 68renci goériismelerine ve hem
ogrencilere hem de 6gretmenlere uygulanan anketlerin sonuglarina gére 6grencilerin milli bir
kimlik edinebilmeleri i¢in tarihi mirasin &gretilmesinin ve ulusal/tarihi mekanlara geziler
diizenlenmesinin ve hatta bunlar1 iceren zorunlu bir dersin miifredata eklenmesinin gerektigi

sonucuna ulagilmistir.

Dabamona ve Cater (2018) “Egitim Amac¢l Bir Okul Gezisi Araciligiyla Kiiltiirel
Kimlik: Yerli Papua Ogrencilerinin Sesleri/ Turizm Yonetimi Perspektifleri” adl
calismasinda Endonezya'nin dogusundaki Papua'da 1 giinliik kiiltiirel okul gezilerine katilan
Ogrencilerin 6grenme deneyimlerini kesfetmeyi amaclamaktadir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu Endonezya’da 6grenimini siirdiiren yas araligi 15-17 olan 50 lise 6grencisi (kiz = 15,
erkek = 35) olusturmaktadir. Nitel aragtirmaya gore dizayn edilen aragtirmanin verileri Yari

yapilandirilmig goriisme araciligiyla toplanmistir. Endonezya’da bir lisenin, kiiltiirel unsurlar
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barindiran bir miize ve kdye diizenledigi giintibirlik gezilerden bir hafta sonra arastirmacilarin
gerceklestirdigi yar1 yapilandirilmig gériismelerin sonuglarina gore yapilan bu geziler, kiiltiirel
ge¢misin  Ogretilmesine ve Ogrencilerin kiiltiirel kimliklerini benimsemelerine katk1

sunmustur.

Hui, Cheung ve Wong (2004) “Somiirge Sonrasit Cagda Milli yet¢ci Egitim: Cin'e
Yapilan Calisma Gezilerinin Etkisi ve Hong Kong Ogrencilerinin Ulusal Kimliginin Gelisimi”
adli ¢alismasinda gezilerin 6grencilerin ulusal kimlik gelisimleri tizerindeki etkisini ortaya
koymayr amaglamaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Hong Kong’ta iki ilkogretim
okulundan 209 ebeveyn ve 6grenci, dort ortadgretim okulundan 124 6grenci olusturmaktadir.
Nitel aragtirma desenlerinden Eylem arastirmasi kullanilarak tasarlanan arastirmanin verileri
gozlem ve odak grup goriismesi araciligiyla toplanmistir. Cin’e diizenlenen gezilerde
gerceklestirilen gozlemlere ve sonrasinda yapilan odak grup goriismelerinde katilimcilarin
yar1 yapilandirilmis sorulara verdikleri yanitlara gore okul gezilerinin, bu arastirmada ulusal
kimligin boyutlar1 olarak gosterilen biligsel, duygusal ve davranigsal boyutlardan bilissel ve
duygusal boyutlar1 etkiledigi; buna karsin davranigsal boyut iizerinde bariz bir etkisinin

bulunmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Barrett (2000) “Cocukluk ve ergenlikte ulusal kimligin geligimi” adli ¢alismasinda
insanlarin  kendi ulusal kimliklerine iliskin 06znel algilarinin g¢ocukluk ve ergenlik
donemlerinde nasil gelistigini ortaya koymay1 amaglamaktadir. Arastirmanin ¢calisma grubunu
Yaglar1 5-11 arasinda degisen cocuklar olusturmaktadir. Arastirma nicel arastirmaya gore
tasarlanmistir. Yaglar1 5-11 arasinda degisen gocuklarin ulusal kimliginin yasa ve cinsiyete

2 13

gore degisip degismedigini inceleyen arastirmaci bu amagla ¢ocuklara “yas”, “cinsiyet”,
“etnisite”, “din”, “sehir”, “ulus” ve “Avrupali” kelimelerinin yazdig1 kartlar1 gostererek bu
kelimeleri kendileri i¢in 6nem sirasina gore 1’den 7’ye (en az 6nemliden en fazla dnemliye)
kadar siralamalarini istemistir. Arastirmanin sonuclarina gore bir cocugun ulusal kimlige ve
icinde bulundugu ulusun cografi konumuna iliskin bilgisi yasla birlikte artis gosterirken
cinsiyet ile ulusal kimlik arasinda herhangi bir iliskiye saptanmamistir. Yine bu arastirma,
ulusal ve tarihi yerlere iliskin bilgilerin ulusal kimligi sekillendirmesi agisindan ¢ocukluk

cagimin kritik bir donem oldugunu ortaya koymustur.

Oppenheimer (2011), “Hollandali Genglerin Ulusal Kimligi: Kesifsel Bir Calisma”
adli ¢alismasinda Hollandali ¢ocuklarin ve ergenlerin Hollanda ile 6zdeslesmelerinin
kapsamini ve dogasini incelemeyi ve ulusal kimlik yonlerindeki degisikliklerin yas boyunca

belirgin olup olmadigini arastirmayr amacglamaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 8, 10,
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12, 14 ve 16 yaslarindaki 246 Hollandali katilimc1 olusturmaktadir. Nicel arastirmaya gore
dizayn edilen ¢alismanin verileri Tanimlama Giicii Olgegi ve Kiiltiirel ve Tarihsel basarilara
dayali Ulusal Kimlik 6lgegi araciligiyla toplanmistir. Calisma sonuglarina gore 8 yasinda
cocuklarin kendilerini Hollanda ulusu ile 6zdeslestirdikleri ve artan yasla birlikte ulusal
kimlik ingasinda arts oldugu tespit edilmistir. Katilimcilarin kendilerini Hollandal1 olarak
gordiikleri ve Hollanda ulusuna karsi olumlu etki gosterdikleri tespit edilmistir. Hollanda
halkinin kiiltiirel ve tarihi basarilar1 temelinde tanimlama, 10 yasindan sonra daha az belirgin

hale gelmistir.

Wilson (1998) “5-11 Yas Arast Ingiliz Okul Cocuklarinda Ulusal Kimligin Gelisimi”
adli doktora tezinde Ingilizce okul cocuklarmin ulusal kimlik duygusunu nasil gelistirdiklerini
ortaya koymayr amaglamaktadir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 5-11 yas arasi ¢ocuklar
olusturmaktadir. Calisma nitel arastirmanin dogasina uygun bir sekilde yiiriitiilmistiir.
Arastirma bes asamadan olusmaktadir. Ingiltere'deki ii¢c bolgeden 5 ila 11 yasindaki Ingilizce
okul ¢ocuklariyla goriismeler yapilmistir. Arastirmaya gore bes yasindan biiylik cocuklar
Ingiliz olduklarmi bilirler ve neden ingiliz olduklarina dair cevaplar verebilirler. Ingilizligin
geleneksel sembolleri ve kliseleri (Kralige, Big Ben, hava durumu, futbol ve balik ve patates
kizartmasi) kiigiik Ingiliz g¢ocuklarma aginadir. Deneyimsel, yer, cinsiyet ve yas
farkliliklarinin, ¢ocuklarin ulusal kimliklerinin belirli yonlerini nasil anladiklarini etkiledigi
bulunmustur. En kii¢iik cocuklar genellikle i¢ gruplar1 hakkinda ¢ok olumluydu ve dis gruplar
hakkinda daha olumsuzdu. En kiiclik ¢ocuklar da en az grup degiskenligini algiladilar.
Cinsiyet farkliliklari, bir futbol baglami tamitildiginda c¢ocuklarmm 201 ulusal grup
degerlendirmelerinin atfedilen tercihlerinde ve degiskenliginde de bulunmustur (en ¢ok dis

grup asagilamasini lireten erkekler).

Light & Dumbraveanu-Andone (1997) “Miras ve Ulusal Kimlik: Romanya'daki
1liskiyi Kesfetmek” adl1 ¢galismasinda Romanya'daki miras/ulusal kimlik iligkisine dair Roma
anit1 olan Trajan kopriisiine odaklanan bir kesif yapmayr amaclamaktadir. Arastirmanin
calisma grubunu 32'si Rumen 11'1 Macar, 40 Sirp ve 1'i Alman 48 kisi olusturmaktadir. Nitel
aragtirmaya gore desenlenen ¢aismanin verileri yar1 yaplandirilmig gorligmeler araciligiyla
toplanmistir. Katilimcilarin Trajan kopriisiiniin, hem Romanya tarihi hem de ¢agdas Romanya
i¢in 6nemi hakkindaki goriisleri alinmistir. Calisma sonucunda birgok Rumen i¢in anit, Dagya
ve Roma kokenlerini, Latinligi ve Transilvanya'daki Romen yerlesiminin stirekliligini temsil
eden kimliklerinin giiclii bir sembolii oldugu tespit eidlmistir. Anit, bazilar1 tarafindan
Romanya'nin Komiinizm sonrasi1 bir kimlik insa etme ve Bati Avrupa ile daha yakin baglar

kurma girisiminin 6nemli bir sembolii olarak goriilmektedir. Bununla birlikte, anitin anlamlar1
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tim Romenler tarafindan paylasilmamakta ve oOzellikle Romanya'nin Macar azinhigi

tarafindan siddetle tartisilmaktadir.

Kolatikovd (2021) “Miize Arastirmasinda Cocuk Katilimcilarla Ulusal Kimlik
Kavrami Nasil Arastirdy” adli ¢alismasinda ¢ocuklarla ulusal kimligi aragtirmanin olasi
yollarin1 sunmay1 amacglamaktadir. Arastirmada oncelikle ulusal kimligin ne oldugu ve
cocuklarin bu kimligi ilk ne zaman edindikleri kisaca ele alinmistir. Ayn1 zamanda, ulusal
kimligi arastirirken hangi yas grubundaki ¢ocuklarla ¢alismanin giivenilir oldugu sorusunu
gindeme getiriyor. Daha sonra, ¢alisma, ¢ocuk katilimcilarin temel 6zelliklerini ve bu
Ozelliklerden hangilerinin arastirmacilarin bilmesi ve dikkate almasi i¢in iyi oldugunu
sunmaktadir. Ayni1 zamanda ¢alismada, miizeler tarafindan insa edilen ve sunulan ¢ocuklarin
ulusal kimliklerinin nasil incelenebileceginin yani sira, cocuklarin edindikleri ulusal kimligin
nasil irdelenebilecegi ve bu baglamda hangi veri toplama araglarinin etkili olabilecegi ele

alinmaktadir.

Devine-Wright & Lyons (1997) “Gegmisleri Hatirlamak ve Yerleri Temsil Etmek:
Irlanda'da Ulusal Kimliklerin Insasi” adli calismasinda ulusal kimliklerin insasinda tarihi
mekanlarin oynadigi rolii ortaya ¢ikarmayr amaglamaktadir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu {i¢
ana siyasi partinin iiyelerinden ve irlanda dilinin tanitimryla ilgili kuruluslarin {iyelerinden
rastgele segilen 105 Irlandali yetiskin olusturmaktadir. Arastirma nicel arastirma ydntemi
kullanilarak ytriitiilmistiir. Pozitif, ayirt edici bir ulusal kimligin korunmasinda ve ge¢cmisle
stireklilik duygusu saglanmasinda tarihi yerlerin sembolik dnemini incelendigi arastirmada.
[rlanda'nin dért hedef yeri (yani Genel Postane, Trinity College, Newgrange ve Glendalough)
ile iligkili deger ve duygularin ulusal kimligin korunmasinda mekanlarin 6nemi ile ilgili
oldugu gosterilmistir. Bu sonuglarin mekan, toplumsal bellek ve ulusal kimlik literatiirtine

etkileri tartisilmaktadir.

Yurtdisinda mekanlarin ¢ocugun kimlik ingasina etkisine iligkin yapilan caligsmalar
mevcuttur. Irlanda, Romanya, Ingiltere, Hollanda, Cin, Papua, Endonezya, Tiirkiye, Belcika,
Yunanistan, Italya, Polonya ve Portekiz’de gocuklarin kimlik insasini inceleyen ¢alismalar
yapilmustir. Bu ¢aligmalar okul dis1 tarihi mekanlar, miizeler ve turizm mekénlarina yapilan
ziyaretleri icermektedir. Caligmalar agirlikli olarak okul dis1 mekanlara 6grenci ziyaretlerinin
milli kimlige etkisi ile iliskilidir. Ancak ebeveyn, cocuk ve 6gretmenlerin yer aldigi mekanlar

tizerinde uygulama yapilan bir ¢caligmaya literatiirde rastlanmamuistir.
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BOLUM 111

3. YONTEM

3.1. ARASTIRMANIN DESENI/MODELI

Bu arastirmanin amaci ¢ocugun milli kimlik insast silirecinde O6gretmenlerin ve
ebeveynlerin hangi mekanlari tercih ettiklerini, bu mekanlari tercih etme amaglarini, cocugun
bu mekanlar1 ziyaret etmeye yonelik goriislerini ve cocugun kimlik gelisiminde mekanlarin
etkisini ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmada 6gretmenlerin, ebeveynlerin
ve ¢ocuklarinin bakis agilarini ortaya ¢ikarmak i¢in Q metot kullanilmigtir. Q metot, bireylerin
bakis acilari, goriisleri, algilari, inanglari, davranis ve tutumlari gibi bireylere 6zgii durumlarin
Ol¢iilmesine olanak tamimaktadir (Brown & Subjecfivity, 1980). Bu nedenle Q metot sosyal
bilimlerde bireyden bireye degisen 6znel konularin sistematik olarak analiz edilmesinde
onemlidir (Brown, 2008).

3.1.1. Q Metodolojisinin Ortaya Cikisi

Q metot ilk olarak insanlar arasindaki sosyal iletisimin bilimsel bir aragtirmanin
verisine doniistliriilmesi diisiincesiyle psikoloji alaninda William Stephenson (1953)
tarafindan 1930’larda tasarlanmistir (Walker vd., 2018). Q metodolojisinde amag, belirli bir
konu veya konu hakkinda goze ¢arpan bakis agilarini belirlemek ve tanimlamaktir. Hem fizik
hem de psikoloji alaninda doktora derecelerine sahip olan Stephenson, istatistik alanina biiyiik
katkilart olan Charles Spearman’in 6grencisidir. Spearman, bir korelasyon katsayis1 olan "r"
ve faktor analizini gelistirmesiyle taninmaktadir (Brown, 1996). Spearman, hesaplamalarinda
"nesnel" verileri (test puanlar1 gibi) kullanirken, Stephenson ve Sir Godrey Thomson, 6znel
fenomenleri 6lgmek i¢in Spearman'in istatistiksel yontemlerini kullanmay1 6ngérmektedir.
Thomson, Spearman'in korelasyon katsayisinin ampirik "r" sinden ayirt etmek i¢in bu yeni
sorgulama bi¢imine "q" admi vermistir. Daha sonra bu farki biiyiik harflerle R ve Q ile
genellestirmistir. Burada R, nesnel 6zelliklerin ¢alismalarina atifta bulunurken ve Q, bireysel
oznellikleri arastiranlara atifta bulunmaktadir. Ozellikle, bagimsiz olarak ¢alisan Stephenson
ve Thomson, bu "Q teknigini" takip etmede farkli basarilar elde etmislerdir. Thomson sonunda
ilgisini kaybederken, Stephenson ivme kazanmistir. 1935 yilinin Agustos ayinda, Nature
dergisi, Stephenson'un Q metodolojisini ilk kez bilim camiasimna tanitan mektubunu

yayilamistir (Stephenson, 1935, Akt. Siemering, 2005).

Stephenson ayrica psikolog Skinner'n ¢agdasidir ve onunla fiziksel diinyanin

incelenmesinden sonra sekillenen insan davramisinin bilimsel c¢alismasina ydnelik
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diisiincelerini paylasmistir. Ayrica Skinner gibi davranistan ¢ikarilan teorize edilmis igsel
ozellikler veya kavramlardan ziyade gézlemlenen davranisin onemine inanmaktadir. Boylece,
cevreleri lizerinde faaliyet gosteren insanlari, insan davraniginin temel gézlemlenebilir gergegi
olarak benimsemistir. Davranis¢iliga olan yakinligina ragmen, Stephenson, zihinsel ve sosyal
hayatimizin genellikle 6znel olarak adlandirdigimiz yonlerinin - duygular, inanclar, tutumlar,
goriigler vb. - davranis gézlemleri yoluyla sistematik olarak incelenebilecegi konusunda israr
ederek kendisini diger arastirmacilardan ayirmistir. Stephenson, bakis agisini edimsel 6znellik
olarak adlandirmaya baslamistir. Q-metodolojisi bu amaca hizmet etmek i¢in gelistirilmistir
(Holley, 2023). Q metodolojisi, insanlarin kendi diinyalarina iliskin algilarini1 kendi kendine
referans bakis agisindan ayirt etmeyi amaglamaktadir McKeown ve Thomas (2013, s. 1)
Gilintimiizde Q metodu egitim psikolojisi, siyaset bilimi, sosyoloji, iletisim, kamu politikasi,
kamu sagligi, fen egitimi ve daha birgok alanda kullanilmaktadir (Cross, 2004; Walker vd.,
2018).

3.1.2. Q Metodun Kapsami

Hem nitel hem de nicel olan bir dizi i¢ ice gegmis asamadan olusan Q metodolojisi,
hibrit karakter olusturarak nicel ve nitel yontemler arasindaki boslugu tamamlamaktadir
(Davis ve Michelle, 2011). Nicel yaklasim genel bulgular elde etmek i¢in biiyiik bir 6rneklem
gerektirirken, nitel yaklasim kiigiikk bir popiilasyonu derinlemesine arastirmaktadir. Buna
karsilik, Q-metodolojisi, derin bulgular elde etmek icin kiigiik bir katilimci1 6rneklemi (nicel
yaklagimla karsilastirildiginda) kullanarak her iki yaklasimi da kullanir (Hayne, 1998). Q
metodu nitel ve nicel aragtirmalar arasinda bir koprii olarak kabul edilmektedir. Nicel
metodoloji gibi dogrudan 6l¢iim saglar ve nitel metodoloji gibi karsilastirilabilir, yorumlayici
bir bilesene sahiptir (Wilson, 2005). Yorumlayici yontemleri istatistiksel-matematiksel
islemlerle harmanlayarak insan bilimlerinde alternatif bir c¢ergeve ortaya koymustur
(Goldman, 1999). Bu iki yontemin birlikte kullanimi ile arastirmaciya daha biitiin ve
derinlemesine bir degerlendirme imkani ve giivenilir sonuglar vermektedir (Karasu & Peker,

2019).

Bazi aragtirmacilar Q metodu hem nitel hem de nicel yontemlerin bir arada
kullanilmasindan dolay1 karma bir yontem olarak (Ramlo ve Newman, 2011) ifade ederken;
bazilar1 kaliplar1 ve temalar1 anlamlandirmak igin nitel analiz tekniklerinin uygulanmasinda
kullanilan bir arastirma araci olarak (Shemmings, 2006) agiklamiglardir. Kimi arastirmacilar
ise insancil yaklasimlara odaklanmak i¢in nicel teknikler kullanilan bir yontem olarak

smiflandirmaktadir (Eden, Donaldson, & Walker, 2005). Q metodun 6znel durumlar hakkinda
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esnek ve sistematik bir yaklasim sunmasi nedeniyle egitim arastirmalari i¢in uygun oldugu
disiiniilmektedir. Kendi goriislerini empozeetmeden katilimcilarin 6znel bakis acilarini
belirlemek isteyen arastirmacilar i¢in alandaki karmasik baglamlari ¢oziimlemek Q
metodolojisi ile daha miimkiin olmaktadir (Polat, 2022). Q metodu karma yontemden ayiran
ince ¢izgi onun nitel yontemlerle toplanan verilerdeki 6znel bakis agisini nicel yontemlerle
aci8a cikarmasidir. Bu arastirmada Q metot karma bir arastirma siirecinden ziyade kendine

0zgii bir metot olarak degerlendirilmektedir.

Bireylerin incelendigi geleneksel arastirmalarda biiyiik 6rneklemler kullanilirken Q-
metot bireysel bir vakay1 veya kiiciik 6rneklemleri incelemek icin fenomenolojik hedefe
dayali olarak insa edilmistir. Bir bireyin veya grubun yetenekleri, kisiligi ve tutumlari,
Ogelerden ziyade kisilerin analizi olan faktor analizi kullanilarak incelenir. Q metodu,
bireylerin somut davranislarini incelemek icin saglam teori ve tekniklere dayanmaktadir. Bu
nedenle Q metodunun amaci, bir bireyin tutumlarini, diisiincesini, kisiligini, sosyal
etkilesimini, psikolojik siirecini, yani kisi i¢in 6znel olan her seyi incelemektir. Bu, resmi
Olcekler veya psikolojinin asina oldugu diger dl¢iim araglari kullanilmadan bilimsel olarak
yapilabilmektedir (Stephenson, 1953). Walker ve digerleri (2018) Q metodunun en 6nemli
kisminin 6l¢iilebilir veriler ile kesfedilen nitel verilerin karmagik bir birlesimi oldugunu ifade
etmistir. Bu metotla bireyin igsel bakis agisin1 veya 6znel bakis agisinin oldugu gibi
korundugu bir veriye doniistiiriilmesi amaglanir (Lundberg vd., 2020). Bu yoniiyle Q metodun
aragtirma konusunu kesfedici bir yaklasim oldugu sdylenebilir (Polat, 2022). Bundan dolay1
bu aragtirmada Ggretmen ve ebeveynlerin mekanlarin ¢ocugun kimlik insasina etkisine
yonelik icsel bakis agilarin1 ve g¢ocukta bu durumun tezahiirlerini ortaya ¢ikarmak icin Q
metodolojisinden yararlanilmistir. Ogretmen, ebeveyn ve ¢ocuklarin konuya iliskin 6znel
bakis acilar1 once veriye doniistiiriilmiis sonra Q dizgisinde birer yargi ciimlesi olarak
kullanilmistir. Q metodu kullanilarak milli kimlik insasi1 siirecinde mekanlarin etkisine
yonelik derinlemesine degerlendirmeler yapmak ve giivenilir sonuglar elde etmek

amaclanmustir.

Q metodolojisi birbirini takip eden bir dizi uygulamay1 igeren asamali bir siirectir.
Arastirmacilar Q metodun asamalar1 konusunda farkli yaklasimlarda bulunmaktadir. Ancak
yaygin olarak kabul edilen Q metodu uygulamasinin 4 asamadan olustugudur. Bu arastirmanin
Q metot asamalar1 Sekil 3.1de ifade edilmektedir.
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* Problemi belirleme W ( * 20-45 ifade arasi
« Literatiir tarama ctimleler
» Mekanlarin tespiti * Uzman goriisii
» Gorlisme/odak * Pilot ¢alisma
grup vb. 2.Q Dizgisinin
Hazirlanmasi
ve Pilot
Calisma

S

3.0rneklemin

1.0n Galisma

Belirlenmesi 4. Uygulama
+ Konuyla ya *Q setlerinin
iligkili,farkls f 1Zgarasinin
profillerden olusturulmast
katilimcilar . - * Q dizgisinin
* 40-60 katilimc1 — uygulanmasi

Sekil 3.1. Q metodu asamast (Brown & Rhodes, 2019, Shemmings ve Ellingsen, 2012; Karasu ve Peker, 2019;
Watts ve Stenner, 2012)

1.0On Calisma (Concourse)

Aragtirmada literatiir taramasindan ve giincel okumalardan hareketle problem durumu
belirlenmis ve problem durumunun arastirilmasina yonelik en uygun yontem belirlenmistir.
Bu noktada ebeveyn, dgretmen ve g¢ocuk galisma grubundaki 6znel ve igsel bakis agisinin
ortaya ¢ikarabilmek i¢in en uygun yontem olan Q metot se¢ilmistir. Sonrasinda problem
durumunu test etmeye yonelik bir saha ¢aligmas1 yapilmistir. Burada amag, konuyla ilgili olas1
bakis agilarin1 ve goriislerin genisligini yakalamayi amaglamaktadir. Anketlerden, literatiir
veya medya incelemelerinden, roportajlardan ve diger benzer kaynaklardan derlenen ayri
ifadeleri icermektedir (Hawkins, 2016). Cocugun kimlik gelisiminde etkili olan mekanlar
belirlemek i¢in 6n ¢alisma kapsaminda ebeveyn ve 6gretmenlere ¢cevrim i¢i anket araciligiyla
bircok mekan o6rnegi verilmistir. Cocuklarla bu mekanlardan hangilerini ziyaret etmek
istedikleri sorulmustur. Ebeveyn ve Ogretmenlerin yanitlar1 aracilifiyla arastirmanin
yapilacagi mekanlar belirlenmistir. Mekanlar belirlendikten sonra arastirmaci 6n ¢alisma icin
belirlenen mekanlara 10 Mart 2023-8 Nisan 2023 tarihleri arasinda ziyaretler diizenlemistir.

Burada 6gretmen, ebeveyn ve ¢ocuklarla goriismeler gerceklestirmistir.
2. Q Dizgisinin Hazirlanmasi ve Pilot Calisma

Literatiirden ve yapilan 6n ¢alismanin verilerinden hareketle yargi ifadeleri olusturulmus ve
uzman gorisii dogrultusunda son sekli verilmistir. “Veri Toplama Araglari” basliginda

detaylar yer almaktadir. Bu ifadelerin siralanabilecegi 32 kutudan olusan bir Q dizgisi
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olusturulmustur. Q dizgisinin siitunlar1 sol bastan -5, -4, -3, -2, -1, 0, +1, +2, +3, +4, +5
seklinde degerlerle etiketlenmistir. Hazirlanan yargi ctimleleri (Q seti) ve Q dizgisinin pilot

calismasi yapilmistir.
3. Orneklemin Belirlenmesi

Q metot uygulamasi i¢in ¢alisma grubu belirlenmistir. Calisma grubuna iliskin detayli
bilgilere arastirmanin “Calisma Grubu” basliginda detayli olarak yer verilmistir. Orneklem
grubundaki o6l¢iit konuyla iliskili farkli tiirden katilimcilar olmasi ve belirlenen mekanlarin
ziyaret ediliyor olmasidir. Bu dogrultuda ¢ocuklarla mekanlar ziyarete gelen 6gretmen ve

ebeveynler ile ¢ocuklar 6rneklem olarak belirlenmistir.
4. Q Metodunun Uygulanmast

Q dizgisinin modellenmesi tamamlanmis ve ¢evrim i¢i uygulama gelistirilmistir. Q
metodun uygulama asamasina gecilmistir. Q dizgisinin ¢evrim i¢i uygulamasi gelistirilmistir.
Uygulama gelistirme siireci “Verilerin Toplanmas1” basliginda detayli olarak verilmistir.
Belirlenen ¢alisma grubuna ziyaret edilen mekanlarda tablet ve bilgisayar araciligiyla Q metot

uygulamasi yapilmistir.

e Araclar
*Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Nitel Boyut * Amaglar

*Calisma grubunun belirlenen
mekanlar1 ziyaret amaglarini

(On
Cahisma) belirlemek
*Analiz

*Nitel Veri Analizi

* Araclar

*Q metodu
* Amaglar
Q METOT *Calisma grubunun mekani ziyaret etmedeki

egilimlerini ortaya ¢ikarmak
+Analiz
*Q metot analiz programu ile veri analizi

Biitiinlestirme
ve
Raporlastirma

Sonug ve
Oneriler

Sekil 3.2. Arastirma modelinin gorsellestirilmis bicimi
Sekil 3.2°de ise arastirma metodunun veri toplama ve analiz siireci biitiinsel olarak

verilmistir. Nitel boyutta (6n ¢alisma) ¢aligma grubunun mekanlari ziyaret amacini belirlemek
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i¢in nitel bir veri toplama araci gelistirilmis ve elde edilen verilerde ig¢erik analizi kullanildig1
ifade edilmektedir. Q metot uygulama asamasinda ise ¢alisma grubunun mekanlar ziyaret
etmede Onceledikleri amaclarin ortaya g¢ikarilmasi icin Q metot uygulamasi yapilmistir. Q
metodu analiz programi ile veriler analiz edilmistir. Nitel ve Q metot uygulamasindan elde
edilen veriler biitiinciil bir bakis agisiyla raporlastirllmis olup sonu¢ ve Oneriler

olusturulmustur.

Sekil 3.3’te arastirma siirecinin planlanma ve uygulanmasina yonelik kapsamli siireci
modellenmistir. Ogretmen ve ebeveyn goriisleri alinarak ziyaret edilecek mekanlar
belirlenmigstir.  Sonrasinda Q metodun 6n ¢alismasi i¢in arastirmaci tarafindan yari
yapilandirilmis goriisme protokolii hazirlanmis ve uzman goriisiine sunulmustur. Uzman
goriiglerinin ardindan goriisme protokoliine son sekli verilmistir. Tezin uygulanmasi igin
gerekli izinler alinmistir. Ardindan mekanlara ilk ziyaret gerceklestirilmistir. Aragtirmaci 10
Mart 2023- 8 Nisan 2023 tarihleri arasinda Anitkabir, Canakkale Sehitligi, Dolmabahge
Saray1 ve Topkapi Sarayi’na ziyaretler gergeklestirmistir. Bu mekanlara ziyarete gelen
O0gretmen, ebeveyn ve c¢ocuklarla nitel goriismeler yapmis ve bu goriismeleri kayit altina
almistir. Buradan elde edilen veriler arastirmaci tarafindan yaziya aktarilmis ve icerik analizi
ile analiz edilmistir. Analiz siirecine Verilerin Analizi boliimiinde detayli olarak yer
verilmistir. Arastirmact nitel verilerin analizini tamamladiktan sonra nitel bulgulari
olusturmustur. Bu verilerin Q metot verileri ile sunulmasi arastirmaya derinlik
kazandirmaktadir. Arastirmanin nitel verilerinden hareketle Q metot veri toplama araci
hazirlanmistir. Nitel veriler iginden 44 amag ctimlesi belirlenmis bunlar igerisinden 32 tanesi
secilmis ve yargt climleleri son seklini almistir. Ayrica aragtirmaci tarafindan 32 maddenin
siralanabilecegi bir Q dizgisi hazirlanmistir. Q metot veri toplama aracinin uzman goriisii
alinmig ve pilot ¢alismasi yapilmistir. Pilot ¢alisma ardindan dis mekanda veri toplamaya
uygun olmadig1 tespit edilerek c¢evrim i¢i bir uygulama sekline getirilmistir. Cevrim igi
uygulama gelistirme siireci Veri Toplama Araci boliimiinde detayli olarak agiklanmaktadir.
Veri toplama aracinin hazirlanmasinin ardindan mekanlara ikinci ziyaret gerceklestirilmistir.
Arastirmaci 12 Ekim 2023-28 Ekim 2023 tarihleri arasinda Anitkabir, Canakkale Sehitligi,
Dolmabahge Saray1 ve Topkapr Sarayi’na ziyaretler gergeklestirmistir. Bu mekanlari ziyaret
eden ebeveyn, Ogretmen ve c¢ocuklarla Q metot uygulamasi yapmistir. Q metot
uygulamasindan elde edilen veriler Q metot analiz programi ile analize tabi tutulmustur.
Analiz sonucu elde edilen veriler yorumlanmis ve bulgular olusturulmustur. Son agamada ise
On calisma ve Q metot verileri birlestirilip sonu¢ boliimii yazilmistir. Sonuclar literatiirdeki

veriler ile tartisilmis ve diger ¢alismalara 1s1k tutacak onerilerde bulunulmustur.
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Sekil 3.3. Arastirma siirecinin gorsellestirilmis bi¢imi
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3.2. ARASTIRMANIN CALISMA GRUBU

Arastirmanin ¢alisma grubu amach Orneklem belirleme stratejilerinden Olgiit
orneklemeye uygun olarak secilmistir. Nitel arastirmalarda amag¢ bulgularin evrene
genellenebilir olmasindan ziyade ana olgunun ayrintili ve derinlemesine incelenmesidir.
Dolayistyla aragtirmanin 6rneklemini olusturacak birey ve mekanlar amaca uygun ve maksatl
olarak se¢ilmelidir (Creswell, 2017). Bu baglamda arastirmanin amaci ¢gocugun milli Kimlik
insasinda mekanlarin etkisini ortaya koymak oldugu i¢in ziyaret edilecek mekanlar milli

mekanlar kapsamindan se¢ilmistir.

Ulusal kimlikle ilgili ¢alismalarda ulusal bilincine varmakta olan ve bunu ilk kez
deneyimleyen katilimcilardan olusan belirli bir arastirma O6rnekleminin olusturulmasi
onemlidir. Bu sayede, ziyaret edilen mekan, anlatis1 gii¢lii ve spesifik bir izlenim birakabilir.
Ozellikle gocuk katilimcilar, ulusal kimlik hakkinda zaten saglam bir fikre sahip olan
bireylerden daha fazla etkileyebilir. Bu nedenle, mekanlar ziyarete gelen gocuk ziyaretgiler
ilging bir arastirma Orneklemi olusturabilir (Light, & Dumbraveanu-Andone, 1997). Bu
dogrultuda ¢aligma grubu, belirlenen mekanlari ziyarete gelen ¢ocuk, 6gretmen ve ebeveynler
igerisinden belirlenmistir. Calisma grubunda 6zellikle ¢ocuk katilimcilar secilirken mekanlari
ilk kez ziyaret etmelerine Onem verilmistir. Arastirmada ornekleme tiirlerinden Olgiit
orneklemeden yararlanilmistir. Olgiit 6rnekleme tiiriindeki temel anlayis dnceden belirlenmis
Olclitleri karsilayan tiim durumlarin calisilmasidir (Yildinm ve Simsek, 2016). Bu

aragtirmanin ol¢iitleri;

e (Calisma grubunun, arastirmacinin mekanlarda bulundugu esnada mekanlar1 ziyaret
ediyor olmalari,

e Ebeveynlerin mekanlar1 yanlarinda ¢ocuklariyla ziyaret ediyor olmalari,

e Ogretmenlerin mekanlar1 yanlarida dgrencileriyle ziyaret ediyor olmalari,

e (Cocuklarim mekanlar1 6gretmenleri veya ebeveynleriyle ziyaret ediyor olmalaridir.

Arastirma iki veri toplama siirecini igermektedir. Once nitel protokol araciligiyla
ziyaret edilmesi belirlenen mekanlarda (Anitkabir, Canakkale Sehitligi, Dolmabahge Saray1
ve Topkap1 Sarayn) ilk veriler toplanmig sonrasinda nitel verilerden hareketle Q metotla ikinci
veri toplama siireci ger¢eklesmistir. Aragtirmaci ilk veri toplama asamasinda belirlenen okul
dis1 mekanlar tek tek ziyaret etmistir. Nitel arastirmalarda giivenirliligi saglamak adina birgok
yontem gelistirilmistir. En yaygin olarak kullanilan; uzun siireli etkilesim, derinlik odakl1 veri
toplama, cesitleme, katilime1 teyidi ve uzman incelemesidir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu

aragtirmada Ogretmen, veli ve 6grenci gibi farkli aktorlerden veri toplanarak sonuglarin
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gecerlik ve gilivenirligini artirmak i¢in o6rneklem cesitlemesine gidilmistir. Arastirmaci bu
dogrultuda her mekan1 ziyareti sirasinda o mekanlara ziyarete gelen 6gretmen, veliler ve
cocuklarla goriisme protokoliinii uygulamistir. Aragtirmact ilk veri toplama silirecinde
Anitkabir’de 15 6gretmen, 24 ¢ocuk ve 23 ebeveyn; Dolmabahge ve Topkap1 Sarayi’nda 24
cocuk, 14 6gretmen ve 22 ebeveyn; Canakkale Sehitligi’nde ise 22 ebeveyn, 20 6gretmen ve
20 ¢ocukla goriismeler yapmistir. Arastirmanin ¢alisma grubuna iliskin degiskenler Tablo 3.1
ve Tablo 3.2°de gosterilmistir.

Tablo 3.1. Nitel (On) Calisma Grubu Mekdnlara Gore Kisi Sayilart

Mekéanlar Ogretmen Ebeveyn Cocuk
Anitkabir 15 23 24
Dolmabahge ve Topkap1 Saray1 14 22 24
Canakkale Sehitligi 20 22 20
Toplam 49 67 68

Tablo 3.1.’de mekéanlara gore 6n ¢alisma yapilan 6gretmen, ebeveyn ve ¢ocuklar yer

almaktadir. Ilk asamada dért mekanda toplamda 49 6gretmen, 67 ebeveyn ve 68 cocuk ile

goriismeler gerceklestirilmistir.

Tablo 3.2. Nitel (On) Calisma Grubuna Ait Degiskenler

Degiskenler Katilimci Amitkabir Dolmabahc¢e/Topkapi Canakkale
Kadn Ogretmen 10 9 9
Cinsiyet Erkek 5 5 11
Kadin Ebeveyn 12 7 11
Erkek 8 13 11
Kadin Cocuk 15 12 12
Erkek 9 12 8
Ogretmen Ankara (15) Istanbul (14) Canakkale
(21)
Canakkale
Mersin (4) Istanbul (13) (15)
Lzmir (2) Almanya (4) Istanbul (3)
Diizce (1) Denizli (1) Bursa (2)
Ebeveyn Ankara (5) Malatya (1) Balikesir (1)
Romanya (1) Avusturya (1) Almanya (1)
Kirklareli (1) Mersin (1) -
Yasadig1 Yer Istanbul (3) Tekirdag (1) -
Denizli (2) - -
Gaziantep (1) - -
Ankara (7) Istanbul (18)
Istanbul (4) Hatay (3)
Sivas (4) Sakarya (1)
Cocuk Hatay (2) Ankara (1) Canakkale
Antalya (1) Gebze (1) (20)
Malatya (1) -
Eskisehir (1) -
Atatiirkgti 14 7 13
Mill7 yetci 8 4 7
Demokrat 6 1 5
Sekiiler Ogretmen 2 1 1
Islamct 1 - 3
Muhafazakar - 3 -
Kendini Yanmitlamayan - - 3

61



Tanimlama Atatiirkgti
(Birden fazla Milli yetgi
isaretlendi) Demokrat
Sekiiler
Muhafazakar
Islamct

Yanitlamayan

[y
SN

Ebeveyn

TN W N

O W oo DS

e
= o

P W~ R

Tablo 3.2.’de 6n ¢alisma yapilan 6gretmen, ebeveyn ve ¢ocuklara iliskin cinsiyet,

yasadigi yer ve kendini tanimlama degiskenleri yer almaktadir.

Arastirmaci tarafindan ikinci veri toplama asamasinda belirlenen okul dis1 mekanlar

(Anitkabir, Canakkale Sehitligi, Dolmabah¢e Sarayr ve Topkapi Sarayi) belli zaman

araliklarinda tek tek ziyaret edilmistir. Arastirmaci bu dogrultuda her mekani ziyareti sirasinda

0 mekanlara ziyarete gelen 6gretmen, veliler ve gocuklarla Q metot uygulamasi yapmustir.

Arastirmaci Q metot uygulamas: siirecinde Dolmabahge ve Topkapi Sarayi’nda 20 ¢ocuk, 20

ogretmen ve 20 ebeveyn; Canakkale’de 20 ¢ocuk, 20 6gretmen ve 20 ebeveyn; Anitkabir’de

ise 20 0gretmen, 20 6grenci ve 20 ebeveyn ile ¢aligilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubuna

iliskin degiskenler Tablo 3.3’te gosterilmistir.

Tablo 3.3. O Metot Calisma Grubuna Ait Degiskenler

Degiskenler Katilimci Anitkabir  Dolmabahce  Topkap: Canakkale
Kadn Ogretmen 15 9 6 5
Cinsiyet Erkek 5 1 4 15
Kadin Ebeveyn 12 12 3 6
Erkek 8 3 2 14
Kadin Cocuk 9 2 14 12
Erkek 11 - 5 8
Ogretmen Ankara Istanbul Istanbul Canakkale
Yasadig1 Yer (12) (10) (10) (20)
Ebeveyn Ankara Istanbul Istanbul Canakkale
(20) (10) (10) (20)
Cocuk Ankara Istanbul Istanbul Canakkale
(20) (10) (10) (20)
Atatiirkeii 9 8 2 8
Milli yet¢i 5 - 3 10
Demokrat 4 2 - 1
Sekiiler Ogretmen 3 - - -
Muhafazakar 1 - 4 1
Yanitlamayan 1 - 1 -
Kendini Atatiirkcii 10 8 - -
Tanimlama Milli yetgi 4 - 1 12
(Birden fazla Demokrat Ebeveyn 3 2 2 1
isaretlendi) Sekiiler - 3 - -
Muhafazakar 3 2 2 7

Tablo 3.3’te Q metot uygulamasi yapilan 6gretmen, ebeveyn ve ¢ocuklara iliskin

cinsiyet, yasadig1 yer ve kendini tanimlama degiskenleri yer almaktadir.
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3.3. VERIi TOPLAMA ARACI

Bu arasgtirmanin veri toplama siirecinde ‘“Mekanlarin Belirlenmesine Yonelik Veri
Toplama Arac1”, “On Uygulama I¢in Gériisme Protokolii” ve asil uygulama olan “Q Metot

Veri Toplama Araci” olmak lizere ii¢ adet veri toplama araci kullanilmistir.

3.3.1. Mekéanlarin Belirlenmesine Yonelik Veri Toplama Araci

Arastirmanin verilerinin toplanacagi mekanlarin belirlenmesi i¢in arastirmaci
tarafindan tez siirecinde ilk verileri toplamak amaciyla ¢ocugun kimlik insasinda etkili
olabilecek ve ziyaret edilecek mekanlar1 belirlemek amaciyla 6gretmenler ile ebeveynlere
yonelik ¢evrim i¢i bir anket hazirlanmistir. Anket, Kiiltiir ve Turizm Bakanligi’nin resmi
verilerinden hareketle (Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1, 2024) hem Tiirkiye 6zelinde 6nemli olan
hem de kiiresel miras olarak kabul edilebilecek birgok tarihi, cografi ve kiiltiirel mekan dikkate
alinarak hazirlanmistir. Hazirlanan anketler uzman goriisiine sunulmustur. Uzman gorisleri
dogrultusunda cevrim i¢i hazirlanan ankete son sekli verilip 6gretmen ve ebeveynlerin
kullanimina agik hale getirilmistir (EK 1, EK 2). Ogretmen ve ebeveynlerden mekan dnerileri
konusunda goriisler alinmistir. Hazirlanan ankete 370 ebeveyn ve 200 Ogretmen katilim

saglamistir.
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Sekil 3.4. Aragtirma kapsaminda ziyaret edilecek mekanlar

Ebeveyn ve Ogretmenlerin ziyaret etmek istedikleri mekanlar konusunda ortak
yanitlar1 Sekil 3.4’teki dort mekan olmustur. Anket sonuglari dogrultusunda Anitkabir,
Canakkale Sehitligi, Dolmabahge Saray1 ve Topkap: Sarayr milli kimligi yansitan mekanlar
olmast bakimindan ilk verilerin toplanacagi mekanlar olarak belirlenmistir. Milli kimlik
acisindan diisiiniildiiglinde Tiirkiye, milli kimligi yeniden {retecek nitelikte bircok mekéani
icinde barindirmaktadir. Bu aragtirmada ziyaret edilen mekanlar da bu agidan kiymetlidir.
Anitkabir, Dolmabahc¢e Sarayi, Topkap:r Sarayr ve Canakkale Sehitligi milli kimligin,
kiiltiiriin, aidiyetin yasayan birer semboliidiir. Birer hafiza mekani olan bu yerler ge¢cmisten
giintimiize yilin her doneminde hem yerli hem de yabanci ziyaret¢i akinina ugramaktadir. 2023
yili verilerine gore Milli Saraylar Baskanligi’na bagli tarthi yapilar ziyaret ettigi
belirtilmektedir. Bu yapilardan Topkap1 Sarayr 2023 yilinda 3 milyon 474 bin 760 kisiyi
agirlarken; Dolmabahge Sarayr 1 milyon 421 bin 55 ziyaret¢i agirlamigtir (Anadolu Ajansi,
2024). Canakkale Savaglar1 Gelibolu Alan Baskanlig1 verilerine gore ise Canakkale Sehitligi
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2023 yilinda 4 milyon kisi tarafindan ziyaret edilmistir (TRT, 2024). Anitkabir’i ise 2023
yilinda sadece 29 Ekim tarihinde 1 milyon 182 bin 425 kisinin ziyaret ettigi Milli Savunma
Bakanligi’nca aciklanmistir (MSB, 2024). Ziyaret eden kisi sayilar1 farkli hayat goriisiine
mensup bir¢ok insani bir araya getirip onlarin bu mekanlara ziyaret gergeklestirmesinin ortak

bir sebebi oldugunu gdostermektedir.

Canakkale'nin tarihi ve milli kimlik agisindan onemi biiyiiktiir. Tiirk milletinin
kiiltiirtinii ve tarih boyunca varolus miicadelesini yansitan bir hafiza mekanidir. Bu yerler,
milli kiiltiiri korumanin yani sira, emperyalist devletlere kars1 direnis gosterebilecegimiz
alanlar olarak da 6nem tasir. Milli kimligin bozulmasina neden olan savaslarda, vatanin her
kosesi kutsaldir. Topragin altinda yatan sehit atalarini hatirlayan herkes, bastig1 yerlerin sadece
toprak olmadigini, kimliksel bir hafiza mekani1 oldugunu bilir. Bu baglamda, Canakkale,
Tiirkler i¢in tarih bilincini anlamanin ve 6ziinii korumanin 6nemli bir simgesidir (Biricik,
2016). Gelibolu’ya dair anlatilar yeni donemin eskisi ve imparatorluk ge¢misi ile
baglantilandirilmasi, siirekliligin ve gegisliligin saglanmasi ihtiyacinin karsilanmasini ve

kimlik insasin1 olusturacak yapi taslarini igeren gii¢lii bir model sunmaktadir (Suda, 2017).

Dolmabahge Saray1 Osmanli’ya ihtisamli bir kimlik atfeden mekan olmasi1 agisindan
onemlidir. Ayrica bu saray cumhuriyete iliskin bir¢ok kararin alindigi, Atatiirk’{in son yillarini
gecirdigi ve vefatinin gergeklestigi mekan olmasi bakimindan ziyaretgilerin odaginda olan br
mekandir. Hem Osmanli Tarihi’ne hem de Cumhuriyet Tarihi’ne iligkin ¢ikarimlarin
yapilabilecegi bir mekandir. Topkap: Sarayi, 600 yil siiren Osmanli Imparatorlugu’nun
yonetim merkezidir. Burada gerek donemin devlet yonetimi gerek donemin saray yasami ve
o donemin gelenekleri somutlasmaktadir. Bu iki saray Osmanli Devleti’nin bilinmeyenlerine

151k tutan Osmanli kimligi ile Tiirk kimliginin harmanlandig: kimlik mekanlaridir.

Anitkabir, ulusal bir kahramana ve devlet kurucusuna yapilan bir kabirden ¢ok daha
fazlasini ifade etmektedir. Anitkabir, 6liimsiliz Atatiirk imgesini vurgulayan bir anit oldugu
kadar yabanci devlet adamlarinin ziyareti ve ulusal gilinlerde diizenlenen torenlerle siyasal
yasamin odaginda yer almaktadir. Atatiirk’{in kimliginde 6zdeslesen Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
misterek anitidir. Boylece Anitkabir, Mustafa Kemal Atatiirk’in kabri olmanin &tesinde
kamu yapisi, ulusal sahne, siyasal bir alan ve Tiirkiye Cumhuriyetin semboliidiir (Boran,
2011). Anitkabir bagli bagina bir hatirlama yeri ve kimlik mekanidir. Mekan hem somut hem
de soyut bir kimlik mekanidir. Ciinkii orada fikirsel sembolik bir varlik da s6z konusudur.

Anitkabir kimliklenmenin ve fikirlerin yeniden {iretiminin mekanidir.
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Ziyaretci sayilar1 farkli hayat goriisiine mensup bir¢ok insani bir araya getirip onlarin
bu mekanlara ziyaret gergeklestirdiklerini gostermektedir. Ciinkii o kadar fazla sayida kisinin
ayni bicimde hayata ve olaylara bakmasi olanaksizdir. Ziyaretcilerin ortak ziyaret etme
amaciin geg¢mise ve kiiltiire olan merak oldugu diisiiniilmektedir. Merak duygusu sonucu
kisiler ~mekanlar1  ziyaret ederken belli amaclar dogrultusunda ziyaretlerini
gerceklestirmektedir. Bu amag kiiltiirel bir gezi olabilecegi gibi kimlik insasi amaci da
tagityabilmektedir. Ziyaretgilerin biiyiikk ¢ogunlugu yetiskin ise bir o kadar1 da cocuk
ziyaretcilerdir. Bu agidan 6ne ¢ikan bu dort mekanin tercih edilmesi arastirma igin elverisli
bir zemin olusturmaktadir. Bu dort mekan belirlenen tarihlerde ziyaret edilerek belirlenen alt

problemlere iligkin 6gretmen, ebeveyn ve ¢ocuklarla gériismeler yapilmistir.

3.3.2. Goriisme Protokoliiniin Olusturulmasi

Calismanm ilk bolimiinde 6gretmenlerin ve ebeveynlerin tespit edilen mekanlari
(Anitkabir, Canakkale Sehitligi, Dolmabahge Saray1r ve Topkap1 Saray1) ¢ocuklarla beraber
ziyaret etme sebepleri ve bu mekanlarin ¢ocugun kimlik gelisimine etkisine yonelik nitel bir
goriisme protokolii hazirlanmistir. Ayrica mekanlar1 ziyaret eden cocuklar acisindan bu
mekanlarin  kimlik gelisimlerinde ne ifade ettigine yonelik bir goriisme protokoli
hazirlanmistir. Protokol yar1 yapilandirilmis sorulardan olugmaktadir. Yar1 yapilandirilmis
goriismeler, arastirmaci tarafindan konu kapsaminda 6nceden hazirlanmis sorular hakkinda
kapsamli bilgi almak amaciyla katilimciya sorularin yoneltilmesidir. Yart yapilandirilmis
goriisgmelerde konunun ya da sorularm Oncelik sirasinda sorulma zorunlulugu yoktur.
Gortisme sirasinda arastirmact sorularin sirasini degistirebilir, ayrintiya girilecek noktalar
varsa ayrintiya girebilir ve sohbet tarzi bir yaklagimla goriismeyi tamamlayabilir (Yildirim ve

Simsek, 2016).

Gorlisme protokolii literatiirden hareketle ziyaret edilecek her mekan ve galisma
grubuna (6gretmen, ebeveyn, 6grenci) yonelik ayr1 ayr1 hazirlanmistir. Gériisme protokoliinde
kisisel bilgilerin yer aldig1 bir boliim, mekanin daha 6nce ziyaret edilme durumu, ziyaret
edilme amaci, ziyaretin katkisi, ziyaret esnasinda dikkat ¢eken olaylar ve nesneler, ziyaret
esnasinda vurgulananlar gibi sorular yer almaktadir. Goriisme sorulart pilot uygulamadan
sonra iKi sosyal bilgiler egitimi alan uzmani, bir tarih egitimi alan uzmani ve bir dil uzmaninin
gorlslerine sunulmus ve uzman goriisleri dogrultusunda formlara son sekli verilmistir.
Goriisme sorularinin bir 6gretmen, bir 6grenci ve bir veli tarafindan pilot calismasi
yapilmistir. Bu pilot test sirasinda, Ogretmenin anlamakta zorlandigi sorular agikliga

kavusturulmus ve daha anlasilir hale getirilmistir (EK 3, EK 4, EK 5).
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3.3.3. Q Metot Veri Toplama Araci

Q metot ile yiiriitiillen ¢aligmalarda oncelikle ana boyutlar belirlenir. Ardindan bu
boyutlar altinda arastirilan konu ile ilgili yargi climleleri yazilir. Uygulama kisminda ise
katilimcilar Q dizgisinin lizerine bu yargi ciimlelerini kendi goriiglerine gore yerlestirirler. Q
metodunun temel yaklasimi katilimcilarin bir skala {izerinde negatif ve pozitif araliginda
gorislerine uygun sekilde dizmesidir. Katilimcilar, Q dizgisinde kendilerine verilen ifadeleri
katilma (+), katilmama (-) ve kararsiz kalma (notr) seklinde derecelenmis boliimlere
yerlestirirler. Katilimcidan beklenen en ¢ok benimsedigi ifadeyi (+) uca, itici buldugu ifadeyi

(-) uca yerlestirmesidir (Danielson, 2009).

Q seti 6n ¢alismadan alan ifadelerin ¢ok daha kiicilik, ancak temsili bir alt kiimesi
olmalidir. Q-metodolojisi, Q-setinin nasil segilecegini belirtmez. Bazi ¢alismalarda, ifadeler
rastgele secilir. Digerlerinde, 6n kategoriler, ana temalar arasinda bir dereceye kadar temsili
garanti etmek icin kullanilir. Bu kategoriler, tiimevarimsal bir yaklasim ortaya ¢ikabilir veya
ifadelerin yerlestirildigi 6nceden belirlenmis teorik kategorilere dayanabilir (Paige ve Morin,
2016). Bu c¢alismada veriler kimlik insasina yonelik literatiir taramasindan elde edilen
kategoriler (Guibernau, 1997; Vatandas, 2010; Bilgin, 2013; Pamuk, 2019; Anderson, 2020;
Smith, 2022) ¢ercevesinde kodlanmis ve 6 ana boyut belirlenmistir.

S L Atatirk ve Milli
Milli his Kahramanlar Dayanisma

Ogretimsel

Mitler Tarihsel Olay e

Sekil 3.5. Yarg: ciimlelerinin boyutlar

Literatiirden elde edilen kategoriler Sekil 3.5’te gosterilmektedir. Burada yer alan
ifadeler milli kimlik ingas1 ve Ogretimsel amaglarin farkli boyutlarni yansitmaktadir.
Kodlamalardan hareketle her bir boyut altinda (Milli his 16 madde, Tarihsel olay dort madde,
Atatiirk ve milll kahramanlar sekiz madde, Dayanisma li¢ madde, Mitler iic madde ve
Ogretimsel amaclar 10 madde) toplam 44 yargi ciimlesi olusturulmustur. Hazirlanan ciimleler
bir 6l¢ek hazirlaniyormus gibi 6gretmen, 6grenci ve ebeveynlere yonelik uyarlanmistir. Bu

climleler 3 alan uzmam 6gretim liyesinin uzman goriisiine sunulmustur. Uzman goriisleri
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sonucunda Milli his boyutunda yer alan bes madde farkli boyut altinda olmasi gerektigi
diistintilerek (Dayanigsma ve Milli kahramanlar) ¢ikarilmistir. Atatiirk ve milli kahramanlar
boyutu birbirini tekrar eden ifadelerden dolayr 10 maddeden sekiz maddeye diistiriilmiistiir.
Mitler boyutunda {ic maddeden birisi ve Ogretimsel amagclar boyutunda 10 maddeden dort
tanesini diger maddelerle benzer anlamlari cagristirdigi i¢in ¢ikarilmistir. Boylece arastirmada

kullanilacak yargi climlelerine 32 climle olarak son sekli verilmistir.

Tablo 3.4. O Metot Boyutlar: ve Maddeleri

Boyutlar Maddeler
Yasadiklar1 vatana aidiyet duygusunu gelistirmektir. (1)
Mensubu olduklar: millete aidiyet hissini gelistirmektir. (2)
Gecemisiyle bag kurulabilmelerini saglamaktir. (3)
Vatanseverlik duygularim giiclendirmektir. (4)
] Milliyeteilik duygularini giiclendirmektir. (5)
Milli His Tarihteki olaylardan ders ¢ikararak milleti i¢in neden c¢alismalar1 gerektigini
anlamalarini saglamaktir. (6)
Bir tilkenin kurtulus siirecini gdrmelerini saglamaktir. (7)
Milli kimlik gelisimine katki saglamaktir. (8)
Tarih bilinci kazanmalarina yardimei olmaktir. (9)
Milli ruhu anlama ve yasatmalarina katki saglamaktir. (10)
Gegmisleriyle gurur duymalarini saglamaktir. (11)
Tarihsel Olay Milli miicadelenin asamalarini 6grenmelerini saglamaktir. (12)
Tiirk milletinin kahramanlik dykiilerini bilmelerini saglamaktir. (13)
Atatiirk’iin liderlik 6zelliklerini tanimalart saglamaktir. (14)
Atatiirk’{in vatanin kurtarilmasi siirecindeki liderligini gérmeleridir. (15)
Atatiirklin ilke ve inkilaplarina bagli bir vatandag olarak yetismelerini saglamaktir. (16)
Atatiirk ve Milli  Atatiirk’e minnet duygularim gelistirmektir. (17)
Kahramanlar Atatiirk sevgisi kazanmalarim saglamaktir. (18)
Atalarinin vatani i¢in yaptig1 fedakarliklari gormelerini saglamaktir. (19)
Atalarinin tarihte zor bir miicadele verdigini gostermektir. (20)
Atalarindan ve koklii gecmiginden gii¢ almasini saglamaktir. (21)
Gecgmiste biitlin bir millet olarak vatan i¢in verilen miicadeleyi gérmelerini saglamaktir.
Dayanisma (22)
Milletiyle dayanigma hislerini giiglendirmektir. (23)
Smurlt imkanlarla topyekiin verilen miicadelenin izlerine tanik olmalarini saglamaktir.
(24)
Mitler Kendilerinde sakli olan giicii bulabileceklerini onlara géstermektir. (25)
Tiirk milletinin bilyiikligiini gérmelerini saglamaktir. (26)
Okulda 6grendikleri bilgilerin kalic1 hale gelmelerini saglamaktir. (27)
Ulkenin tarihi zenginliklerini kesfetmelerini saglamaktir. (28)
Ogretimsel Genel kiiltiirlerinin gelismesine katki saglamaktir. (29)
amaglar Farkl1 bakis agilar1 kazanmalarint saglamaktir. (30)
Toplumsal kurallara uyma istegini pekistirmektir. (31)
Ogrendigi bilgilerin gercek yasamla iliskili oldugunu kesfetmesini saglamaktir. (32)

Tablo 3.4’te goriildiigii iizere Milli His, Tarihsel Olay, Atatiirk ve Milli Kahramanlar,
Dayanisma, Mitler ve Ogretimsel Amaclar boyutlar1 altinda ifadeler (Q seti) yer almaktadir.
Tablodaki ifadelerin sonunda yer alan sayilar yargi climlesinin sira numarasini temsil
etmektedir. Bu ifadelerin siralanabilecegi 32 kutudan olusan bir Q dizgisi olusturulmustur. Q
dizgisinin siitunlar sol bastan -5, -4, -3, -2, -1, 0, +1, +2, +3, +4, +5 seklinde degerlerle

etiketlenmistir. Climle sayisina gore 11 siitundan olusan Q dizgisi hazirlanmis ve -5, -4, -3, -
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2, -1, 0, +1, +2, +3, +4, +5 seklinde etiketlenmistir (Sekil 3.9). Katilimcilarin -5 ve +5
siitunlarina bir ifade, -4 ve +4 siitunlarina iki ifade, -3 ve +3 siitunlarina i¢ ifade, -2 ve +2
siitunlarina ¢ ifade, -1 ve +1 siitunlarina dort ifade, ve O siitununa alt1 ifade yerlestirmeleri

gerekmektedir.

Benim I¢in Az Notr Benim I¢in  Cok
Onemli Onemli
-5 -4 -3 -2 -1 0 +1 +2 +3 +4 +5

Sekil 3.6. Q dizgisi
Hazirlanan dizgi ve yargi ciimlelerine son sekli verilmistir. Q dizgisi ve ifadeler kagit
lizerine yazdirilmis ve uygulanabilirliginin test edilmesi icin pilot ¢alismast yapilmistir. Pilot
calisma sonucu uygulamanin ortalama 10-12 dakikada yapilabildigi tespit edilmistir. Pilot
uygulamadan sonra g¢alismanin kagit iizerinde belirlenen ziyaret mekanlarinda g¢evresel
kosullardan dolayr (mevsim, kalabalik vb.) uygulanamayacagi sonucuna ulasilmistir. Bu
dogrultuda Q dizgisinin ¢evrim i¢i uygulamasinin gelistirilmesine karar verilmistir. Ancak

kagit lizerinde uygulama yamaya elverisli ortamlarda kagit tizerinden de veri toplanmustir.

3.3.4. Cevrim i¢i Uygulama Gelistirme Siireci

Arastirmanin amaci dogrultusunda hazirlanan Q dizgisi, verilerin belirlenen okul dis1
mekanlarda toplanacagi diisiiniilerek ¢evrim i¢i bir uygulamaya doniistiiriilmiistiir. Cevrim igi
uygulamanin hazirlanmas: siirecinde 6nce Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri (BOTE)
Boliimiinden bir alan uzmanindan destek alinarak Animate Uygulamasinda Actionscript
kodlamas1 kullanilarak Q dizgisi ¢izimleri ve kodlar1 hazirlanmigtir. Q dizgisinin tasarimi ve
32 ifadenin yer aldign kutucuklar BOTE alan uzmanmin ydnlendirmesiyle arastirmaci
tarafindan uygulama {izerinden hazirlanmigtir. Bilgisayar tlizerinde kullanilabilecek bir

uygulama olusturulmustur. Ancak uygulama sadece bilgisayar lizerinden agilabildigi i¢in okul
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dis1 veri toplamak icin sinirl kalmistir. Bu sebeple uygulamanin tablet iizerinden agilmast
icin Android destegi gerekmektedir. Bunun i¢in arastirmaci yazilim alaninda uzman bir
kisiden destek almistir. Uygulamaya internet baglantis1 saglanarak uygulama Web sitesi
olarak tekrar tasarlanmistir. Bu sayede uygulama tablet, telefon ve bilgisayar iizerinden
erigilebilir hale getirilmistir. Gelistirilen uygulamada Q dizgisinin web iizerinde goriiniimii

Resim 3.1°de gosterilmektedir.

Ehenim Igin Az
(emli A
-5

Eenim Igin Cok
(remli

-l =1 +1 +3 -4
i P

Bu mekam ziyaret stmenizdeld amap
pornEmmm, GErencilerimn

Resim 3.1. Gelistirilen uygulamada Q dizgisi goriiniimii

Nadtr
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Resim 3.2. Gelistirilen uygulamada yarg: 32 yarg: Ciimlesinin goriiniimii

Caligma grubundan Resim 3.1°de yer alan uygulama goriintimiindeki Q dizgisine
Resim 3.2°de yer alan ifadeleri siiriikleyerek Onem derecesine gore siralamalari
beklenmektedir. Herhangi bir yanlis siralama durumunda ifadeler baska kutucuga
siralamasini  bitirdikten sonra

stiriiklenebilecek sekilde tasarlanmistir. Her katilimct

aragtirmact siralamayr kaydedip sifirla butonuna tiklayarak dizgiyi sifirlamaktadir.
Uygulamada yarg: ifadeleri dizgiye siirliklendik¢e ifadelerin yeri degismektedir. Bu da

boyutlarin sirayla yerlestirilmesinin 6niline gegmektedir.

Bu arastirma igin Kirsehir Ahi Evran Universitesi Etik Kurulu’ndan 02.02.2023
tarihinde “2023/01/16” karar numarasi ile etik kurul onayr alinmistir. Etik kurul kararimin

¢ikmasinin ardindan veri toplama siirecine baslanmistir.

3.4. VERILERIN TOPLANMASI

Arastirmada Q metot kullanilmistir. Q metodun tasarlanabilmesi ve uygulanabilmesi
i¢in arastirmaci bir 6n ¢alisma yapmustir. Verilerin toplanmasi boliimiinde 6nce 6n ¢alisma

verilerinin toplanmasina ardinda ise Q metot verilerinin toplanmasina yer verilmistir.
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3.4.1. Nitel (On Calisma) Verilerin Toplanmasi

Goriisme protokoliine son sekli verildikten sonra arastirmaci 6n ¢alisma i¢in bir ziyaret
plant yapmistir. Plana gore arastirmaci veri toplama siirecinde Once Anitkabir, sonra

Dolmabahge ile Topkap1 Saray1 ve en son Canakkale Sehitligi’ni ziyaret edecektir.

Tablo 3.5. On ¢alisma ziyaret takvimi

Mekanlar Anitkabir Dolmabahge Saray1 Topkapi Saray1 Canakkale Sehitligi
Ziyaret 10.03.2024 01.04.2024 01.04.2024 05.04.2024
Baslangi¢ Tarihi

Ziyaret Bitis 13.03.2024 04.04.2024 04.04.2024 08.04.2024
Tarihi

Tablo 3.5’te yer alan ziyaret takvimine gore arastirmaci veri toplama siirecine

baslamistir. On ¢alismanin veri toplama siireci Sekil 3.10°da yer almaktadir.

ﬂ"_')é:retmen ler \B
i >

[ ]
Anitkabir Garisme Formlan eliler m
. [ E X X ]
Ogrenciler m
E Ogretmender \B
Nitel Verilerin — .
Toplanmasi nakkzale Sehitligi Gdrisme Formlan

Bgrenciler

e
?:ﬁ Ogretmender ﬁlﬂ

Dolmabahce ve

Gdrignme Formlan WVeliler
Topkap Saraylan
Ogrenciler m

Sekil 3.7. Nitel veri toplama siireci

Veri toplama siirecine ilk olarak Anitkabir’den baglanmistir. Arastirmaci, 10.03.2023-
13.03.2023 tarihleri arasinda Anitkabir’de 15 Ogretmen, 24 &6grenci ve 23 ebeveyn ile
goriismeler yapmistir. Arastirmact yaptigi goriismelerde 6gretmen ve velilere bulunduklari
mekan1 cocuklarla ziyaret etme amaglarina yonelik sorular sormustur. Cocuklara ise

bulunulan mekani ziyaret etme amaglarina yonelik sorular sormustur. Arastirmact goriismeler
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yaparken goriigmelerin seslerini kayit altina almis olup yapilan goriismeler kisi basi ortalama

10 dakika stirmiistiir.

Veri toplama siireci Anitkabir’den sonra Istanbul ilinde Dolmabahge Sarayr ve
Topkap1 Sarayi’nda devam etmistir. Aragtirmaci, 01.04.2023-04.04.2023 tarihleri arasinda
Dolmabahge ve Topkap1 Sarayi’nda ebeveyn, 6gretmen ve 6grencilerle goériismeler yapmis bu
iki mekanda toplamda 24 Ogrenci, 14 Ogretmen ve 22 ebeveyn ile goriismeler
gerceklestirmistir. Arastirmaci goriismeler yaparken goriismelerin seslerini kayit altina almis,

yapilan goriismeler kisi bas1 ortalama 10 dakika siirmiistiir.

Arastirmaci son mekan olarak 05.04.2023-08.04.2023 tarihlerinde Canakkale ilinde
bulunan 18 Mart Sehitler Abidesi’ni ziyaret etmistir. Bu mekanda toplamda 22 ebeveyn, 20
ogretmen ve 20 6grenciyle goriismeler gerceklestirilmistir. Arastirmaci diger mekanlarda da
oldugu gibi gériismeler yaparken goriismelerin seslerini kayit altina almis, yapilan goriismeler
kisi basi ortalama 10 dakika stirmiistiir. Goriismeler sonunda toplamda 68 &grenci, 49

Ogretmen ve 97 ebeveyn ile goriisme yapilmis ve nitel goriismeler 3 haftada tamamlanmustir.

Arastirmact On c¢alisma verilerinin toplamasi asamasinda c¢ocuklarla yapilan
goriigmelerde etik ilkelerine uygun davranmistir. Cocuklarla goriismeden 6nce c¢ocuklar
ogretmenleriyle mekan ziyaret ediyorlarsa ogretmenlerden, ebeveynleriyle ziyaret ediyorsa
ebeveynlerinden izin almistir. Mekanlar1 ziyaret esnasinda gocuklardan sorumlu kisilerin

yaninda veriler toplandig1 i¢in ayrica izin formu kullanilmamastir.

3.4.2. Q Metotla Verilerin Toplanmasi

Q metot veri toplama aracina son sekli verildikten sonra Q metot uygulamasi igin bir
ziyaret plan1 yapilmustir. Plana gore arastirmaci veri toplama stirecinde 6énce Dolmabahge ile

Topkap1 Sarayi, sonra Canakkale Sehitligi ve en son Anitkabir’i ziyaret edecektir.

Tablo 3.6. Q metot uygulama ziyaret takvimi

Mekanlar Dolmabahge Saray1  Topkap1 Saray1 Canakkale Sehitligi Anitkabir
Ziyaret 12.10.2023 12.10.2023 16.10.2023 25.10.2023
Baslangi¢ Tarihi

Ziyaret Bitis 16.10.2023 16.10.2023 20.10.2023 28.10.2023
Tarihi

Tablo 3.6’da yer alan ziyaret takvimine goOre arastirmaci veri toplama siirecine

baslamistir. Q metotla verilerin toplanma siireci Sekil 3.11°de yer almaktadir.

73



Ogrenciye O
Metodu

Uygulanmasi

Ogretmene Q
Metodu
Uygulanmasi

Amitkabir

Ebeveyne O
Metodu
Uygulanmasi

Ogrenciye O

Metodu
Uygulanmasi
Karma Verilerin Canakkale Ogretmene Q
iz Metodu
Toplanmas Sehitligi
uygulanmasi
Ebeveyne O
Metodu

Uygulanmasi

i‘i

At

Dolmabahge ve
Topkap! Saraylan

Ogrenciye O
Metodu
Uygulanmasi

Ogretmene Q
Metodu
uygulanmasi

Ebeveyne O
Metodu
Uyegulanmasi

B FFPFFHE

Sekil 3.8. O metotla verilerin toplanma siireci

Q metoda yonelik planlanan veri toplama araci hazirlandiktan sonra arastirmaci
tarafindan Google Formlar iizerinden ¢aligma grubuna yonelik ¢esitli degiskenlerin yer aldigi
kisisel bilgi formlar1 hazirlanmistir. Arastirmaci ikinci verilerin toplama siirecine baslamistir.
Her bir katilimciya mekanlarda oncelikle kisisel bilgileri (cinsiyet, yas, egitim diizeyi vb.)
sorulmus ve sira numarasi verilerek kaydedilmistir. Sonra katilimecidan uygulama tizerindeki
yargl ifadelerini okumasi istenmistir. Katilimciya ifadeleri katilim durumuna gore
oncelikle*“en fazla”dan “en aza” dogru mu yoksa “en az”dan “en fazla”ya dogru mu dizmek
istedigi sorulmus bu dogrultuda yargi ifadelerini +5 ile -5 arasindaki kutucuklara siiriikklemesi

istenmistir.

Arastirmaci ilk olarak Istanbul ilinde Dolmabahge Sarayr ve Topkapi Saraylari’ni
ziyaret etmistir. 12.10.2023-16.10.2023 tarihleri arasinda Istanbul’da &nce Dolmabahce
Sarayi’nda sonra Topkap1 Saray1’nda bu mekanlari ziyarete gelen 20 6grenci, 20 6gretmen ve

20 ebeveyn ile bir araya gelmistir. Dolmabahge Sarayi’min kafeteryasinda ve Topkapi
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Sarayr’nin avlusunda android tablet ile g¢evrim i¢i Q metot uygulamasini yapmistir.
Arastirmaci eksik kalan verilerini ise civarda yer alan bir okulu ziyaret edip kagit iizerinde Q
metot uygulamasi yaparak toplamistir. Arastirmaci, ¢alisma grubu Q metodu dizgisine
ifadeleri yerlestirdikten sonra kisinin tercihleri {izerine kisa sorular sormus ve bu sorular1 not
almistir. Daha sonra 16.10.2023-20.10.2023 tarihleri arasinda Canakkale ilinde yer alan
Canakkale 18 Mart Sehitligi ziyaret edilmistir. Bu mekanda da 20 6grenci, 20 6gretmen ve 20
ebeveyn ile bir araya gelmistir. Genelde sehitligin ¢evresinde yer alan banklara dinlenme
amaciyla oturan kisilerle android tablet {izerinden Q metot uygulamasi gerceklestirilmistir.
Sehitlige ziyaretcilerin yogunlukta oldugu tarihler ile veri toplanan tarihler ortiismedigi i¢in
eksik kalan veriler merkezde yer alan ve son bir ayda sehitlige gezi diizenleyen okullar ziyaret
edilereck tamamlanmistir. Arastirmact c¢alisma grubu Q metodu dizgisine ifadeleri
yerlestirdikten sonra kisinin tercihleri iizerine kisa sorular sormus ve bu sorular1 not almistir.
Son olarak 25.10.2023-28.10.2023 tarihleri arasinda arastirmaci, Ankara ilinde yer alan
Anitkabir’e ziyaretler yapmis ve burada da diger mekanlarda oldugu gibi 20 6grenci, 20
ogretmen ve 20 ebeveyn ile Q metot uygulamasi yapmayr planlamistir. Ancak diger
mekanlarin aksine Anitkabir’de siki giivenlik Onlemleri alinmasindan ve Cumhuriyet
Bayrami’na ¢ok yakin bir tarihte ziyaret edilmesi sebebiyle yogun ziyaretgi akini olmasindan
dolay1 veriler istenilen diizeyde toplanamamis ve eksik kalan veriler, Anitkabir civarindaki
okullar ziyaret edilerek burada Anitkabir’i yakin zamanda ziyaret eden 6gretmen, ebeveyn ve
Ogrencilerle goriismeler yapilarak temin edilmistir. Arastirmaci c¢alisma grubu Q metot
dizgisine ifadeleri yerlestirdikten sonra kisinin tercihleri {izerine kisa sorular sormus ve bu
sorulart not almistir. Tiim mekéanlarda yapilan uygulamalarda katilimcilar son ifadeyi
yerlestirmeden once diger ifadelerin yerlestirildigi yer konusunda kararli olup olmadiklari
sorulmustur. Katilimeilar tiim ifadeleri yerlestirdikten sonra dizginin ekran goriintiisii alinip

numara verilerek kaydedilmistir.

Arastirmact Q metot uygulamasimin yapilmasi asamasinda ¢ocuklarla yapilan
uygulamalarda etik ilkelerine uygun davranmistir. Cocuklarla uygulama yapmadan oOnce
cocuklar 6gretmenleriyle mekan1 ziyaret ediyorlarsa 6gretmenlerden, ebeveynleriyle ziyaret
ediyorsa ebeveynlerinden izin almistir. Mekanlar1 ziyaret esnasinda ¢ocuklardan sorumlu

kisilerin yaninda veriler toplandig1 i¢in ayrica izin formu kullanilmamastir.

3.4.3. Arastirma Siirecinde Karsilasilan Giigliikler

Arastirma uzun soluklu ve saha aragtirmasi olan bir ¢alisma oldugundan dolayi

arastirma siirecinde arastirmaci bazi zorluklarla karsilasmistir. Ik olarak 6n calisma (nitel
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boliim) olan veri toplama siirecinde veri toplama mekanlarindan biri olan Anitkabir’de siki
giivenlik tedbirleri alinmaktadir. Anitkabir Komutanligi’na arastirmaci tarafindan izin
bagvurusu yapilmis ancak olumlu yanit alinamamistir. Bundan dolay: arastirmaci Anitkabir
sinirlar igerisinde verilerini toplayamamistir. Anitkabir’den elde etmesi gereken goriisme
verilerini Anitkabir’in girig-¢ikis kapilar1 6niinde bekleyerek orada ziyaretini tamamlayan
kisilere sorularin1 sorup ses kaydi alarak gerceklestirmistir. Bir diger karsilagilan giigliik
Anitkabir’in ilk ziyaret tarihinin 18 Mart olmasi1 dolayisiyla Canakkale Zaferi kutlamalarina
denk gelmesidir. Kutlamalardan dolayr Anitkabir ¢ok kalabalik oldugu i¢in veri toplama
konusunda zorluk yasanmistir. Ayrica mevsimsel sartlardan dolayi ilk veri toplama siirecinde
Ankara’nin yagish olmasi acik havada veri toplama siirecinde karsilasilan bir bagka giiglitk
olmustur. Bu dogrultuda aragtirmaci ebeveynlerden bazilarin1 Anitkabir yakinlarinda yer alan
istli kapali bir mekana davet ederek veri toplama siirecini tamamlamustir. Yine ilk veri
toplama siirecinde Istanbul’da yer alan mekan ziyaretinin Ramazan ayina gelmesinden dolay1

Topkap1 Saraylari’nda yerli ziyaret¢i sayisinin ¢ok az olmasi karsilasilan bir zorluk olmustur.

Ikinci veri toplama siireci ncesinde veriler acik havada ve dogrudan mekanlarda
toplanacag i¢in kagitlar izerinden Q metot uygulamasi yapilamayacagi bir giigliik olarak
ortaya ¢ikmistir. Arastirmaci bu nedenle cevrim i¢i bir uygulama satin alma diisiincesine
gitmistir. Ancak bu uygulama paketlerinde kisi sinirlamasi oldugu i¢in yeni bir uygulama
gelistirilme siirecine gidilmistir. Uygulama gelistirme siirecinde gelistirilen uygulamanin
android destekli olmamasi karsilagilan bir zorluk olmugtur. Uygulama bundan dolay: tablette
acilamamakta ve tasinabilirli§i zorlasmaktadir. Buna yonelik arastirmact bir yazilimcidan
destek alarak uygulamanin herhangi elektronik bir cihazdan acilabilir hale gelmesini

saglamistir.

Ikinci veri toplama siirecinde ise (Q metotla ilgili boliim) ziyaret mekanlarindan biri
olan Anitkabir’in 29 Ekim haftasina denk gelmesinden dolay1 ¢cok kalabalik olmasi aragtirma
siirecinde karsilasilan giicliiklerden biri olmustur. Anitkabir sinirlar1 igerisinde veri
toplanamadigi i¢in agik havada giris ve ¢ikislarda tablet iizerinden veri toplama siireci de bazi
zorluklar1 beraberinde getirmistir. Oncelikle veri toplama siirecinde havanmn ¢ok giinesli
olmasi tablet ekraninda yansimalara sebep olmustur. Ekrandaki yazilarin okunmasinda giicliik
ortaya cikmistir. Calisma grubunun odaklanarak ciimleleri dizgiye yerlestirmeleri gerektiren
bir stire¢ oldugu i¢in ¢aligmaya katilmay1 kabul eden kisilerin sayisi ilk veri toplama siirecine
gore daha azdir. Anitkabir’i ziyarete gelen Ogretmenler c¢ocuklarin koordinesinden ve
giivenliginden sorumlu olduklari i¢in Q metot uygulamasini yapmaya goniillii olanlarin sayis1

¢cok az olmustur. Arastirmaci diger glin veri toplama siirecini saglikli yiiriitebilmek i¢in
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Anitkabir’e son bir ay i¢inde ziyaret ger¢eklestiren okullar1 arastirmis ve okul ziyaretiyle eksik

kalan verilerini tamamlamuistir.

Arastirmaci ikinci verilerini toplamak i¢in Canakkale’yi ziyaret ettiginde gezi tur
mevsiminin agilmasindan dolay1 Sehitlik ve ¢evresinde 6gretmen, ebeveyn ve ¢ocuk bulma
konusunda gii¢likk yasamistir. Eksik olan verilerini ise Canakkale Sehitligini ziyaret eden
okullar1 ziyaret ederek 6gretmen ve 6grencilerden toplamistir. Yine Canakkale’de insanlarin
toplu olarak yer aldig1 alanlari ziyaret ederek ebeveyn ve 6grencilere ulagarak verilerini

tamamlamuistir.

Genel olarak ikinci veri toplama siirecinde karsilasilan zorluk ¢ocuklarin pedagojik
acidan yeterli gelisim evresinde olmamalarindan dolay1 biling, aidiyet, kimlik insas1
kavramlarin1 anlamlandirmada yasadigi giicliiklerdir. Her ¢ocuk ayni gelisim diizeyinde
olmadig1 igin s6zli bir soru karsisinda ¢ocuk kimlik insasina yonelik 6nceki bilgilerinden
cagrisimlar yaparak yorum yapabiliyorken Q metotla ilgili veri toplama siirecinde ¢ocuklarin
bir kismi belirtilen kavramlari somutlastirmada sorun yasamislardir. Bundan dolayr Q
setindeki ctimleleri Q dizgisine yerlestirirken tutarsizliklar ortaya ¢ikmistir. Bu, ¢alismanin Q

metoda iliskin bulgularina yansimistir.

3.5. VERILERIN ANALIZi

Bu bdliimde once nitel protokol ile toplanan verilerin analizine, ardindan Q metot

uygulamasinin verilerinin analiz siirecine yer verilmistir.

3.5.1. Nitel Verilerin Analizi

Ankara, Canakkale 18 Mart Sehitligi, Dolmabahce Saray1 ve Topkapi Sarayi’nda
gerceklestirilen goriismelerden elde edilen nitel veriler arastirmaci tarafindan tek tek
transkript edilmistir. Verilerin kodlama asamasindan 6nce mekan smiflamalar1 ve kuramlari
ile ilgili literatiir taranmustir. Tablo 3.5’te literatiirde yer alan siniflamalardan yapilan

cikarimlar agiklanmaktadir.
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Tablo 3.7. Kod Sistemi I¢in Literatiirden Cikarimlar

Sorular Aciklama Detay
Tarihi 6grenmek Gegmisle bag kurma
Somutlastirmak
Mekanin simgesini géormek (Nora,  Sehrin sembolii
2022) Nesnelerin anlami
Mekanin ruhunu hissetmek Genius loci
1.Mekani ziyaret amaci (Schulz, 1980)
Anma mekani (Connerton, 2014) Hatirlama mekdm
Millt Suur
Kimliklendirme yeri Vatandagshk
Millet Bilinci
Kiiltiir

Milli kimlik (vatanseverlik,

milliyet¢ilik, bagimsizlik)
Kimlikleyici (suur, biling) Toplumsal kimlik (birlestirici,

Tiirkiye, Osmanli)

Dini kimlik (kutsal, mezar)

2.Mekan olarak yerin anlami Atalarin yattigi yer

(Auge, 1995) [liskisel (gecmisle bag kurma) Vatanin/topraklarin kurtulusu
Kokler/ var olug

Tarihsel Kurtulus Savasi

Kahramanlik Oykiisii

3.Mekan1 ziyaretin katkisi Aidiyet olusturma

(Anderson, 2020) Kimlik geligimi savaglar, zafer anlatilari ve anitlar
Sembol

. Nesne
4. Mekanm Ilgi Cekiciligi Sembolik anlam ve pratikler Olay (nébet degisimi ve sayg
(Nora, 2022) durusu sembolik pratik)

Tablo 3.7°den hareketle nitel kodlama ic¢in kod sistemi ve temalar olusturulmustur.

Olusturulan kod sistemi Sekil 3.9°da gosterilmistir.

Mekani Ziyaret

/\

Kimlikleyici Ogretim

/ |
+' l
VAURN

Ortak mit Tarihi bellek  Milli His

Dini Kimlik ogretimsel amaclar

Sekil 3.9. Arastirmada kullanilan kod sistemi

78



Sekil 3.9°da yer alan kod sisteminin Maxqda 2020 nitel analiz programina girisi
yapildiktan sonra nitel veriler programa aktarilmistir. Nitel verilerin kodlamasi belirlenen kod
sistemi ¢ercevesinde yapilmistir. Nitel veri analizi 6ncesinde ise milli kimlige yonelik literatiir
taramasi yapilmis ve milli kimligin unsurlari ile milli kimlik siniflamalari arastirilmistir. Nitel
veri analizi slirecini kolaylastirmak adina milli kimligi olusturan kavramlar tespit edilmistir.
Nitel veri analizi i¢in temalarin olusturulmasinda Tablo 3.8’deki arastirmacilarin milli kimligi

aciklarken ortaya koyduklar1 kavramlarindan hareket edilmistir.

Tablo 3.8. Milli Kimlige Iliskin Kavramlar

Aragtirmacilar Kavramlar
Gelenek
Milli kimlik
Kolektif hafiza
Hobsbawn (1983) Targlselbsﬁlfeklilik
embolizm
Ritiieller ve torenler
Mit ve efsaneler
Anitlar
Mezarlar
Anderson (1983) Toren
Ulus imgeleri
Bayrak
Guibernau (1997) Semboller
Ritiieller
Atalar
Mit ve anilar
Bellek
Semboller
Smith (1991) Degerler
Etnik biling
Kolektif irade
Vatan topragi
Kutsal merkezler
Gelenek
Semboler
Sanat eserleri
Toreler
Degerler
Vatandas (2010) Sllgn"?ﬁ‘ler
ultur
Orf-adet
Tasa ve kivangta ortaklik
Ortak kader
Semboller
Anilar
Tore
Aligkanlik
Bilgin (2013) Deger
Inang
Gelenek
Miras
Pamuk (2019) Simgeler
Ritiieller
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Tablo 3.8” de goriilen literatiir analizinden ortaya ¢ikan temalara (Milli His, Tarihi
Bellek, Atatiirk ve Milli Kahramanlar, Dayanisma, Mitler, Ritiieller, Nesne-Sembol, Tarihsel
Olay) dayali olarak titizlikle kodlanmistir. Bu temalarin 6tesinde, kimlik insasi disinda
birtakim amaglar1 vurgulayan "Ogretimsel Amagclar" baslikli bir tema da diger temalara
eklenmistir. Daha sonra, tiim kodlar tekrar gézden gegirilmistir. Tarihi Olay ile Atatiirk ve
Milli Kahramanlar temalari tarihi bellek kapsamina alinmis ve veriler yedi ilgili tema altinda
kategorize edilmistir (Bkz. Sekil 3.10) Ogretmen ve ebeveynlerin verileri birlikte analiz
edilmistir. Cocuk verilerinde de 6gretmen ve ebeveyn analiz siiresindeki yol takip edilmistir.
Cocuk verilerinde “Dayanigma” ve “Ritilieller” temas1 ortaya ¢ikmamistir. Cocuk verileri bes
tema iizerinden analiz edilmistir (Bkz. Sekil 3.11). igerik analizinin giivenirligini artirmak
amaciyla kodlama arastirmaci tarafindan yapilmis ve bir alan uzmani tarafindan kontrol
edilmistir. Miles ve Huberman'in (1994) anlagsmazlik ilkesine gére degerlendiriciler arasi
anlagsma .88 olarak hesaplanmistir. Bu sonug, verilerin i¢ giivenilirliginin son derece tutarl
oldugunu gostermektedir. Verilerin i¢ gegerliligini desteklemek igin, ayrica toplanan
verilerden dogrudan alintilar bulgularda sunulmustur. Bu alintilarda katilimcilar igin
kisalslmis  kodlar kullanilmistir.  Ornegin “COI ”Canakkale 'deki  birinci  égretmeni,
“AE2”Anitkabir deki ikinci ebeveyni, “IC3”Istanbul daki iiciincii cocugu temsil etmektedir.

Ogretmen ve
Ebeveynlere
Ait Kategoriler
i Lol

Milli Kimlik =~ | Ogretimsel

Amaglar
i |
| | | | | |
Milli his Tarihi Bellek Dayanisma Mitler Ritiieller Semboller
— Tarihsel Olay
Atatiirk ve
—1 Milli

Kahramanlar

Sekil 3.10. Ogretmen ve ebeveynlere ait kategoriler
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Cocuga Ait
Kategoriler

I1
I 1

Ogretimsel

Milli Kimlik frantme

1
[ % ! 1 1

Milli his Tarihi Bellek Mitler Sembol

| Tarihsel Olay

Atatirk ve
Milli
L— Kahramanlar

Sekil 3.11. Cocuga ait kategoriler

3.5.2. Q Metot Verilerinin Analizi

Q Metot verilerinin analizi, siralanmis ifadelerin diger maddelere gore konumlarinin
incelenmesini igermektedir (Stephenson, 1953). Bu dogrultuda elde edilen veriler KADE
isimli Q Metot Analiz Programi’nda analiz edilmistir. Ankara, Canakkale 18 Mart Sehitligi,
Dolmabahge Saray1 ve Topkapi Sarayi’nda yapilan Q metot uygulamasindan elde edilen nitel
veriler arastirmaci tarafindan kodlanmig ve her ¢alisma grubu igin csv dosyasi olarak
kaydedilmistir. Oncelikle yarg: ifadeleri programa yiiklenmis daha sonra veriler her ¢alisma
grubu i¢in ayr1 ayrt KADE Q metot veri analizi programina aktarilmistir. McKeown ve
Thomas (2013) Q metodolojisinde veri analizinin tig istatistiksel prosediir setinin sirali olarak
uygulanmasi ile yapildigindan bahsetmektedir: Korelasyon, faktor analizi ve faktor
puanlarinin hesaplanmasi. Analizden 6nce verilerin hatali olup olmadig1 program iizerinde

kontrol edilmistir.

Oncelikle KADE programi iizerinden ilgili ¢aligma grubuna iliskin csv dosyasi
yiiklenmistir. Daha sonra program iizerinden korelasyon matrisi hesaplanmistir. Korelasyon
matrisi tek tek Ogeler arasindaki degil, tiirler arasindaki anlasma ve anlagsmazlik diizeyini
temsil eder (Watts ve Stenner, 2012). Veri analizinin bir sonraki asamasinda benzer veya farkli
olan gruplamalarin sayisinm1 belirlemek igin korelasyon matrisi faktor analizine tabi
tutulmustur. Faktor analizi, temel bilesenler analizi veya sentroid ekstraksiyon teknikleri dahil

olmak tizere ¢esitli faktor analitik teknikleri kullanilarak tamamlanabilir (McKeown ve
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Thomas, 2013).

Bu calismanin amaglar1 dogrultusunda, Q Method programi kullanilarak temel
bilesenler analizi yapilmistir. Temel bilesenler analizi sonucunda 6gretmen ve ebeveynler {i¢
faktor, ¢ocuklar dort faktorde agiklanmaktadir. Faktorlerin her biri, ifadelerin veya 6gelerin
yerlestirilmesinden tiiretilen teorik bir sablonu temsil etmektedir (Kus, 2024). Calisma

gruplarina ait Scree Plot grafikleri asagida yer almaktadir.

Eigenvalues

Factor Number

Grafik 3.1. Ogretmenlere iliskin Scree Plot grafigi

Eigenvalues

Factor Number

Grafik 3.2. Ebeveynlere iligkin Scree Plot grafigi
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Eigenvalues
-

Factor Number

Grafik 3.3. Cocuklara iliskin Scree Plot grafigi

Faktorleri en iyi agiklayan ifadeler belirlenmistir. Ebeveynlerin ii¢ bakis agist
“Atatiirkciilik ve milliyetcilik baglaminda iliskilendirme”, “Milliyet¢ilik baglaminda
iliskilendirme” ve “Dayanigsma ve milliyet¢ilik baglaminda iligskilendirme” olarak tespit
edilmistir. Ogretmenlerin ii¢ bakis acis1 “Atatiirk¢iilik ve milliyetcilik baglaminda
iliskilendirme”, “Milliyetcilik baglaminda iliskilendirme” ve “Atatiirk ve 6gretimsel amaclar
baglaminda iliskilendirme” olarak belirlenmistir. Ikinci olarak ¢ocuklara iliskin veriler de ayni

yontemle analiz edilmistir. Ancak ¢ocuklarin bakis agis1 ise net olarak tespit edilememistir.

Rotasyon, daha belirgin ve kolay yorumlanabilir faktorler elde etmek icin siklikla
kullanilmaktadir. Bu ¢alismada varimax yontemi, giivenilirligi ve Q arastirmalari igin en
yaygin ve kabul edilen rotasyon sekli olmasi nedeniyle kullanilmigtir (McKeown & Thomas,
2013). Varymax rotasyonundan sonra faktdr dzdegerleri hesaplanmustir. Ozdegerler, bir
faktoriin istatistiksel giiclinli ve Q-siralamasindaki aciklayict giiciinii belirtmek i¢in en yaygin
kullanilan 6l¢timdiir (Watts ve Stenner, 2012). Faktorlerin ¢ikarilmasi ve elde tutulmasi i¢in
1.0 veya daha yiiksek bir 6zdegere sahip olmasi1 gerekmektedir (Guttman, 1954; Akt. Yoon,
2023). KADE yazilimi ile 6gretmen ve ebeveynler ve cocuklara ait verilerden hareketle
ifadeler ve faktorlere gore Q siralama degerlerine ulasilmistir. Faktor Q siralama degeri,
katilimcilarin belirli bir faktdrdeki belirli bir goriintli i¢in sagladigi siralama puanlarinin
ortalamasidir. Aragtirmacilar tarafindan, hesaplanan z-skorlarina dayanmaktadir. Her faktorde
hangi goriintiilerin 6nemli dl¢iide farkli oldugunu belirlemek i¢in dnemlidir (Madsen, 2018).
Sonrasinda ayirt edici maddeler belirlenmistir. Ebeveynlerin ve 6gretmenlerin ii¢ faktdre gore
fikir birligi ve fikir ayrilig1 olan ifadeleri tespit edilmistir. Yine ¢ocuklarin dort faktore gore
fikir birligi ve fikir ayriliginda olduklar1 ifadeler tespit edilmistir. Son olarak &gretmen,
ebeveyn ve cocuklarin her faktor Ozelinde bilesik Q siralamalarina yonelik tablolara

ulasilmigtir. Bu tablolarda maddelerin ayirt edicilik diizeyleri goriilmektedir.
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BOLUM 1V
4. BULGULAR

Bu boliimde oncelikle ziyaret edilen mekanlarin belirlenmesine iligkin bulgulara yer
verilmistir. Ardindan nitel (6n ¢alisma) bulgular1 sunulmustur. Nitel bulgularda 6gretmen ve
ebeveyn bulgular1 paralel oldugu icin beraber verilmistir. Cocuk bulgular1 ise 6gretmen ve
ebeveyn bakig acisini yansittigl icin agiklayict olmast bakimindan ayri olarak sunulmustur.
Cocuk bulgularindan sonra ebeveyn ve 6gretmenlerin amaglari ve bu amaglarin ¢ocuklardaki
tezahiirleri kategorilere gore karsilastirmalir tablolar olarak sunulmustur. Bu béliimde en son

Q metot verilerine iliskin bulgular yer almaktadir.

4.1. ZIiYARET EDILEN MEKANLARIN BELIiRLENMESI

Ziyaret edilecek mekénlarin belirlenmesinde 370 ebeveyn ve 200 d6gretmenden goriis
almmustir. Ogretmen ve ebeveynler i¢in ¢evrim ici olarak bir form hazirlanmistir. Formda
tarihi mekan, cografi mekan, dren yerleri, miizeler ve dini mekan ornekleri yer almaktadir.
Ebeveynler ve 6gretmenlerden alinan goriisler neticesinde en fazla tercih edilen dort mekéan

belirlenmis ve veri toplamak i¢in bu mekanlarin ziyaret edilmesine karar verilmistir.

100 87 81 o
80 70 64
60 49
40 24 23
. HE -
0 [
Mekanlar
B Anitkabir B Sehitler Abidesi B Topkapi Sarayi

Dolmabahge Sarayl B Bandirma Vapuru B Siimela Manastiri
B Karatay Medresesi M Ankara Kalesi B Ayasofya Camii

B Ani Harabeleri W Balkhgol

Grafik 4.1. Ogretmenlerin Ogrencileriyle Ziyaret Etmek Istedikleri Okul Disi (Tarihi) Mekdnlar

Grafik 4.1 incelendiginde 6gretmenlerin 6grencileriyle ziyaret etmek i¢in en ¢ok tercih
ettikleri mekanlarin Anitkabir (87 kisi), Sehitler Abidesi (81 kisi), Topkap1 Saray1 (74 kisi) ve
Dolmabahge Saray1 (70 kisi) oldugu goriilmektedir.
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Grafik 4.2. Ebeveynlerin Cocuklaryla Ziyaret Etmek Istedikleri Okul Disi (Tarihi) Mekdnlar

Grafik 4.2 incelendiginde ebeveynlerin 6grencileriyle ziyaret etmek i¢in en gok tercih

ettikleri mekanlarin Anitkabir (322 kisi), Sehitler Abidesi (273 kisi), Topkap1 Saray1 (278 kisi)

ve Dolmabahge Sarayi (278 kisi) oldugu goriilmektedir.

4.2.

OGRETMEN VE EBEVEYNLER TARAFINDAN ZiYARET EDIiLEN

MEKANLARA iLiSKiN (ON CALISMA) BULGULAR

Ogretmen ve ebeveynlerin cocuklarla en ¢ok ziyaret etmek istedikleri mekanlarin

tespit edilmesinden sonra bu mekanlara ziyaretler gerceklestirilmistir. Ogretmen ve

ebeveynlerin cocuklarla beraber mekanlar ziyaret etmelerine iliskin bulgular asagida yer

almaktadir.
Milli Kimlik
| -
I 1 | 1 1 1 1
. Tarihi . . Ogretimsel
Milli His Bellek Dayamisma Semboller Mitler Ritiieller Ema(;lar
I I I
- Atatiirk ve L Koklii ve
— Aidiyet Tarihsel Milli Birlikve | Anit/mezar — soylu  — Siren sesi
Olay beraberlik !
Kahramanlar
I I I
| Milli Suur Savasin | | ik Fedakarlk || Heykeller | Sakliolan Nobet |
Detaylar1 = — = gii¢ —  degisimi
I I I
Ders Koklii Tiirk Milli Farkli Esvalar Saygi
. Cikarma —  Tarihi — Kahramanlar.— Milletler 3y Durusu
Milli Ruhu Gecmise . -
Hissetme _ taniklik | dizibanzd
e Dikkat
Mvéll(llegD;%'eg}u Ceken Mobilyalar
. — . Olaylar_ |
Mukaddes
emanetler

Sekil 4.4. Ebeveyn ve ogretmenlere iliskin kategori ve alt kategoriler
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Milli His

Goriisme yapilan hem 6gretmen hem de ebeveynler biitiin mekanlara ait (Canakkale
Sehitligi, Topkapi-Dolmabahge Saraylar1 ve Anitkabir) ortak vurgularinda en belirgin olarak

“mill1 his” kategorisine vurgu yapmaislardir.
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Sekil 4.2. Milli his temasina iliskin alt temalar

Calismaya katilanlar, tarihi mekanlar ziyaret ederek ¢ocuklarin atalarinin yasadig:
yerleri ve kullandiklar esyalar1 dogrudan gozlemleme imkani bulduklarini, bu deneyimlerin
cocuklarin ge¢mislerine ve icinde yasadiklar: millete olan aidiyet duygularini gliglendirmeye
katkr sagladigim ifade etmislerdir. Ogretmen ve ebeveynlerden bazilar ziyaret edilen tiim
mekanlarin dayanisma, birlik ve beraberlik agisindan birlestirici bir unsur oldugunu, bu
mekanlar sayesinde ge¢mis ile bag kurulabildigini ve mekanlarin aidiyete katki sagladigini

sOylemislerdir.

“Yani mutlaka ve mutlaka geg¢misini atalarimi bilmeli tammali ki ait hissetmeli
tammadan nasil olacak bu olmaz.” (109)

“Cocuklarmmn atalarint ve ge¢cmisini ogrenmesini istedim. Onlarin yagsama tarzlarin
ogrensinler istedim.” (IE15)

Calismamin onemini kavriyorlar ve vatana ait olmanmin énemini hissediyorlar.

(€O13)

“Sehitler Abidesi’ni ziyaret etmemizle ¢ocugumun vatanina milletine daha bagl bir
vatandas olacagim diigtiniiyorum.” (CE12)

“Yasanan iilkeye ve topluma aidiyet olusturmayla Anitkabirin iliskisi vardir.” (AO1)
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’

“Birlik ve beraberligimizin devam etmesinde Anitkabir 6nemli. Aidiyete katkisi vardir.’
(AES8)

Milli his kategorisinde ebeveynler ve 6gretmenler arasinda belirgin goris farkliliklart
olmasa da mekanlara gore farkli milli hisler yer almaktadir. istanbul’daki mekanlara iliskin
olarak Topkap1 Sarayi’nda o6zellikle Osmanli Donemi’ne yonelik vurgular dikkat
cekmektedir. Burada goriisme yapilan katilimeilar, cocuklarin koklii ve soylu bir gegmisi olan
Osmanli Devleti’nin yiizyillar boyunca yasadigi saraymm konumunu, odalarini ve burada
stirdiiriilen yasami 6grenmelerini istediklerini sOylemislerdir. Boylece sarayda ihtisamli bir
yasam striildiigiinii gérerek ¢ocuklarin tiim diinyaya hiikmetmis kudretli bir devletin torunlari
olduklarin1 Ogrenmelerini istediklerini ifade etmislerdir. Ayrica Topkapi Sarayi’ndaki
ebeveynler sarayda yer alan silah koleksiyonu ile Osmanli’nin savas¢i yoOniini, saat
koleksiyonunda yer alan parcalar ve kiyafetler ile de padisahlarin donemlerinde zevk sahibi

kisiler olduklarin1 vurgulamak istediklerini sdylemislerdir.

Dolmabahg¢e Sarayi’nda ise ebeveynler Osmanli vurgusundan ziyade Atatiirk ve
cumhuriyete hazirlhik doénemine iliskin iliskilendirmeler yaparak c¢ocuklarin aidiyet
kazanmasini vurgulamislardir. Dolmabahge Sarayi’nda Atatiirk’iin yatak odasindaki Tiirk
bayrag: serili yatagin 6grenciler acisindan dikkat ¢ektigini ve aidiyet olusturan bir sembol
oldugunu ifade etmislerdir. Canakkale’deki bazi ebeveynler ise sehitlikte kendi dedelerinin de
yattigini, ¢ocuklarina dedelerinin mezarin1 gostermek istedikleri icin onlar1 ziyarete
getirdiklerini sdylemislerdir. Bu sayede cocugun kendi ailesinden birinin de bu {ilkeyi

kurtarmak i¢in savastigini gordiiglinde vatanina aidiyet duyacagini ifade etmislerdir.

Calismaya katilanlar ziyaret edilen mekanlarin ¢cocugun milli kimlik gelisimine katkis1
olacagini ifade etmistir. Katilimcilar bu mekanlar ziyaret ederek mekanlarda kendinden ya
da iilkesinden izler gérmenin ¢ocuklarin tarihlerine ve iilkelerine bagliliklarimi artiracagini
sOylemislerdir.  Ayrica katilimcilar c¢ocuklarin ecdatlarin1 tamiyacaklarini, milliyeteilik
hislerinin ve Tiirk kimliginin gelisecegini ifade etmislerdir. Ogretmen ve ebeveynlerin

konuyla ilgili dogrudan ifadeleri su sekildedir:

“Soyumuzun ne kadar gii¢clii oldugunu ifade ediyor. Koklii ve soylu bir gegmisimiz var.”
(E17)

“Topkapt sarayi bir mekdn olarak bence ihtisamin resmidir. O donemdeki biiyiikliigiin
ve diinyaya hiikmetmenin tadi bence Topkapt sarayidir.” (102)

“Ve biz sehitlige gittigimizde o savasin etkilerini derinden hissediyoruz. Bu da
cocugumun bu iilke icin yapilan miicadeleyi goriince ait hissetmesini saglar.” (CE6)

“Bulundugu bélgedeki yani yerel aidiyet duygusu degil iilkeye aidiyet yani milli ye
duygunun gelismesinde biiyiik bir katkisi vardir.” (CO20)
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“Oradaki silahlar: kullanmuis olanlar baskasimin atasi degil. Bizim ait oldugumuz
toplumun esyalari ve insani. Dolayisiyla bir aidiyet duygusu olusturuyor.” (A05)

“Demokratik bir vatandas olarak iilkesine biraz daha bagimin giiclenmesini
saglayacagim diigiiniiyorum.” (AE13)

Milli suura yonelik ebeveynler ve 6gretmenler arasinda belirgin goriis farkliliklar
olmasa da mekanlara gore farkli gortigler yer almaktadir. Topkapt ve Dolmabahge
Sarayi’ndaki 6gretmen ve ebeveynler milli bilincin kii¢iik yaslardan itibaren olusmaya
basladigini bu yilizden ziyaret edilen mekanlara tarih bilinci kazandirmak ic¢in ¢ocuklari
getirdiklerini ifade etmislerdir. Baz1 6gretmen ve ebeveynler ise kimlik gelisiminin bir siireg
oldugunu, hemen gerceklesmeyecegini ancak bu ziyaret mekanlarinin buna temel
olusturabilecegini, bir atesin lizerini lifleyerek onu harlamak gibi ¢cocuktaki kimlik duygusunu

biiylitecegini ifade etmislerdir.

Canakkale’deki Ogretmenler ve ebeveynler, atalarmin canlar1 pahasina biraktiklari
miras1 yerinde gordiiklerinde ¢ocuklarin varolus sebeplerinin burada yattigini, vatana daha
sitk1 siki sarilmalar1 gerektigini anlayacaklarmmi sdylemislerdir. Bu sayede c¢ocuklarin
tarihlerine, kiiltiiriine, bayragina ve lilkelerinin her karis topragina sahip ¢ikabilecek milli
bilince ulagacaklarini diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Yasayarak gorerek bu bilinci ¢ocuga
kazandirdiklar1 zaman toplumsal gelisme ve refahi saglayacaklarini disiindiiklerini
belirtmislerdir. Anitkabir’deki 6gretmenlerden bazilar1 ¢ocuklara Anitkabir’i gezdirirken
inkilaplarin anlatildig1 bolmeleri 6zellikle gezdirdiklerini ifade etmislerdir. Burada ¢ocuklara
milli ekonomi, milli tarih, haklar ve egitim igin neler yapildigini gostererek onlarin milli biling
kazanmasina katki saglamay1 amagladiklarini sdylemislerdir. Ogretmen ve ebeveynlerin

konuyla ilgili dogrudan ifadeleri su sekildedir:

“Dolmabahge Sarayi’mi ¢ocugumla birlikte ziyaret etme amacim onlarin da tarih
bilincini ogrenmelerini istedim.” (IE7)

“Ogrencilerin Topkapi yi ziyaret edince daha bilin¢li olacagini diigiiniiyorum.” (I04)

“Vatan topraklarimn nasil kazamldigim, atalarimizin bu konuda neler yapildigini
cocuklarin yerinde gérerek milli birlik suurunu kazanmalarini saglamak.” (CO9)

“Cocuklarim da tarih suurunun Tiirkliik suurunun olugmaswm istiyorum. Bu yiizden
onlarla ziyaret ettik.” (CE9)

’

“Gorevlerinin bilincinde daha ¢ok suurlu bir sekilde vatana sahip ¢ikacaklardir.’
(409)

Katilimcilar Canakkale’de atalarindan miras kalan bu {ilkenin gecmiste biiyiik
zorluklarla kazanildigin1 ve sahip ¢ikilmasi gerektigini sdylemislerdir. Ayrica gegmiste

tilkenin her karis topraginin isgal altinda oldugunu ve bundan dersler ¢gikarilmas: gerektigini
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vurgulamiglardir. Vatanin her zaman ge¢misteki gibi isgale ugrama ihtimali oldugundan, iilke

icin neden ¢alismalar1 gerektigini de 6grencilere aktarmanin dnemine deginmislerdir.

Canakkale’deki bazi Ogretmenler ise bugiinkii yasam konforunun gegmiste
atalarnmizin - 6dedigi bedel neticesinde ortaya ¢iktigimi ifade etmislerdir. Ornegin
O0gretmenlerden biri amacinin Ogrencilerin atalarinin neler yaptigiyla, ne i¢in miicadele
ettikleriyle simdi onlarin neler yaptiklarini karsilastirmalarini saglamak oldugunu belirtmistir.
Anitkabir’deki ebeveynler ise ¢ocugun aydinlik bir yolu takip etmesinde ve gelecegini
sekillendirmesinde Anitkabir’i ziyaret etmenin Onemli oldugunu ifade etmislerdir.
Ogretmenlerden bazilari ise gocugun zor sartlarda neler yapildigii gérerek bundan dersler
cikarip kendi hayatina uygulayabilecegini ifade etmistir. Dolmabahg¢e Sarayi’nda
ebeveynlerin bazilari gok gosterisli mobilyalar olmasina ragmen Atatiirk’iin ¢aligma ve yatak
odalarinin miitevazi oldugunu c¢ocuklarina gdsterdiklerini ve Atatiirk’iin bu kisilik
ozelliginden ders ¢ikarmasini amagladiklarini ifade etmislerdir. Ogretmen ve ebeveynlerin

konuyla ilgili dogrudan ifadeleri su sekildedir:

“Tarihte hep diyoruz ya ge¢misten ders alip gelecegine yon vermek iste buralar:
gezerek gelecegine daha iyi yon verebiliyor 6grenci.” (CO19)

“Insanlar sehitligi gordiikten sonra vatamna daha ¢ok hizmet eder.” (CE2)

“Ogrencilere en ¢ok tarihlerini bilmelerini anlamalarini ve geleceklerini de ona gore
sekillendirmelerini vurguladik.” (I04)

“Siz ¢ok ¢alismalisimiz ki bu iilkeye sahip ¢ikmalsimiz sizler bizim gelecegimizsiniz
dedim.” (401)

“Cocugun aydinlik bir yol kurmasinda, 15181 aramasinda, cesaret bulmasinda Anitkabir
onemlidir.” (AE4)

Milli his kategorisinde 6gretmenler ve ebeveynler mekanlar ziyaret etmenin ¢ocuga
milli ruhu hissetme acisindan katki sagladigini da siklikla dile getirmislerdir. Canakkale’deki
Ogretmen ve ebeveynler 6grencilerin sehitlige ayak bastiklarinda tarihi atmosferi yerinde
yasadiklarini, topraklarin ve savasin ruhunu hissettiklerini, yapilan anlatimlar ve
karsilastiklar1 somut unsurlar ile orada maneviyati igsellestirdiklerini ifade etmislerdir.
Canakkale’deki ebeveynler Hilal’i Ahmer Hastanesi’nin canlandirmasi olan balmumu heykel
miizesinin ¢ocuklarda ve kendilerinde biiyiik etkiler biraktigini sdylemislerdir. Oradaki
atmosferin tilylerini irperttigini, orada yasananlar1 gercekci olarak gordiiklerini bunun da

milli ruhu hissetmeye katki saglayacagini sdylemislerdir.

Anitkabir’deki katilimcilar Anitkabir’e ait farklt milli hisleri vurgulamislardir.
Ogretmenler Anitkabir’in bir mekandan &te Tiirkiye’yi temsil eden Kurtulus Savasi’ni ve

gecmisin ruhunu yansitan bir sembol oldugunu, 6grencileri burayi ziyarete getirerek bu ruhu
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onlara kazandirmak istediklerini ifade etmislerdir. Ogretmen ve ebeveynlerin konuyla ilgili

dogrudan ifadeleri su sekildedir:

“Canakkale ruhunu hissetmeleri ¢iinkii oraya ayak bastgimizda artik eskisi gibi
diistinmiiyorsunuz.” (CO6)

“Sehitligi ziyaret ettigimizde c¢ocuklarim bizzat o anlart yasayacaklari icin
unutmayacaklarin diigiiniiyorum.” (CE4)

“Ogrenciler de o ruhu hissetsinler istiyorum. Anitkabiri andiklarinda gordiiklerinde
diisiinmeleri gereken seyi onden kendim anlatmaya ¢alisiyorum.” (A05)

“Anitkabiri ziyaret etmenin ¢ocuklarima katkr saglayacagini diistiniiyorum. Bu ruhu
hissedecekler ve biitiin defterlerden kitaplardan ogrendiklerinin yerini gorecekler,
hissiyatini yasamis olacaklar.” (AE4)

Ogretmen ve ebeveynler ziyaretlerinde manevi ruhu hissetme {izerinde de
durmuslardir. Canakkale ve Anitkabir’deki 6gretmen ve ebeveynler ziyaret edilen mekanlarin
manevi yoniiniin ¢ok biiylik oldugu, bu maneviyati cocuklara asilamanin gerekliligi tizerinde
durmuslardir. Baz1 6gretmen ve ebeveynler Miisliimanlar icin Mekke nasil bir maneviyat
iceriyorsa Tiirkler i¢in de Canakkale, Anitkabir gibi mekanlarin benzer sekilde yogun
maneviyat barmndirdigint belirtmiglerdir. Canakkale’de ebeveynler sehitlige ilk ayak
bastiklarinda atalarinin manevi ruhunu hissettiklerini, ¢cocuklariyla beraber sehitlere dua
gonderdiklerini ve onlar1 andiklarini s6ylemislerdir. Anitkabir’deki ebeveynlerin bazilar1 da
burada Atatiirk’in kabrinin oldugunu ve mozolenin 6niinde ¢ocuklarina Atatiirk i¢in dua
etmelerini sdyleyerek maneviyati hissetmelerini istediklerini belirtmislerdir. istanbul’da ise
bazi 6gretmenler ve ebeveynler Topkap1 Sarayi’nin manevi boyutunun milli kimlik agisindan
onemini vurgulamiglardir. Topkapt Sarayi’nda yer alan Mukaddes Emanetler boliimiiniin
Tiirk ve Islam kiiltiirii acisindan énemli oldugunu ve cocuga aktarilmas: gerektigini ifade

etmislerdir. Ogretmen ve ebeveynlerin konuyla ilgili dogrudan ifadeleri su sekildedir:
“Cok kutsal bir yer oray bir manevi deger olarak diisiiniiyorum.” (COI)

“Cocuklarmmn buradaki maneviyati gormelerini istedim agik¢asi.” (CE11)

“Biz materyalden ¢ok manevi olarak diisiinsel olarak Anitkabirin ne ifade ettigini
ogrenmesi lazim ¢cocugumun.” (AE9)

“O biiyiik onderimizin yasamis oldugu o maneviyati gérmemiz 6grencilerimize onu
yasatmamiz en biiyiik amacimiz bu.” (A09)

“Bir mekdn olarak Topkapt sarayimin benim igin anlami biiyiik tabi kutsal emanetler

var.” (I07)

“Cocuguma en ¢ok benim igin onemli olan dini agidan dnemli emanetleri
gostermek.”(IE20)
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Sekil 4.3. Milli his temasinda duygu ve degere iliskin alt temalar

Ogretmenler ve ebeveynler ortak olarak duygu iceren ifadeler ile sevgi, saygi,
vatanseverlik gibi degerler lizerinde durmuslardir. Bazi 6gretmenler 68rencilerin Anitkabir’i
ve Canakkale Sehitligi’ni gezdikten sonra dgrencilerin atalariyla ve Tiirk olmalariyla gurur
duyduklarini sdylediklerini ifade etmislerdir. Birka¢ 6gretmen ve ebeveyn ise Anitkabir’in
gorkeminin insana huzur duygusu yasattigini sdylemistir. Anitkabir’deki Ogretmenler
cocuklarin Anitkabir’i ziyaret ettiklerinde ndbet degisimi gibi somut olaylarin ve sergilenen
eserlerin de etkisiyle milli duygularinin giiclendigini sdylemislerdir. Ogretmenler,
ogrencilerin ¢ogunun gozlerinin doldugunu, g¢ocuklarin da kendileriyle ayni duygular
hissetmelerini istedikleri i¢in onlar1 bu mekanlar1 ziyarete getirdiklerini ifade etmislerdir.
Ziyaret sonucu ¢ocuklarda o duygu aktariminin olustugunu gordiiklerini belirtmislerdir.

Ogretmen ve ebeveynlerin konuyla ilgili dogrudan ifadeleri su sekildedir:

“Canakkale de olanlar neyi ifade ediyor neyin sonucunda elde edildi bunlar: yerinde
gordiiklerinde bakislar, duygulart daha fazla degisiyor.” (CO10)

“Ecdat burada yatiyor. Cocugumun da bu duygu yiiklii atmosferi solumasini istedim.”

(CE12)

“Omiir boyu siirecek ve herkesin bilmesi gereken bir mekant ifade eder. Milli duygular:
ifade eder.” (A02)

“Amitkabir’i cocugumla beraber gezerek onlara da bu duyguyu aktarmak istiyorum.”
(AE2)
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Anitkabir’deki katilimcilar bu mekanlarin milli ve manevi degerleri pekistirme
roliiniin oldugunu, ¢ocuklara bu degerin asilanmasi gerektigini ifade etmislerdir. Bunun
yaninda milli ilkeleri benimsemis ve degerleri igsellestirmis nesillere sahip olmanin bu
mekanlar1 ziyaret etmekten gectigini de ifade etmislerdir. Anitkabirdeki bazi ebeveynler ise
Anitkabir’in milli ve kurucu bir deger barindirdigini ve bu degerin toplumu bir arada tutmada

cimento islevi gordiigiini belirtmislerdir.

Anitkabir’deki Ogretmen ve ebeveynler ziyaret edilen mekanlarda saygiy1
vurguladiklarini ifade etmislerdir. Mekéanlar ziyaret ederken c¢ocuklarin atalarina saygi
gostermelerini amagladiklarini, turistik bir ziyaretten ¢ok ge¢mislerini ve atalarini anmak igin
orada bulunduklarini onlara 6gretmeye ¢alistiklarini belirtmislerdir. Canakkale’deki 6gretmen
ve ebeveynler Cocuklarin mekanlar1 ziyaret ettiklerinde vatan ve millet sevgisinin
gelisecegini, gelecekte verecegi kararlarda Canakkale ruhu ve iilke sevgisini aklindan
cikarmamasi gerektigini Ogreneceklerini sdylemislerdir. Bu sayede cocugun kurtulus,
cumhuriyet ve bagimsizlik degerlerinin 6nemini 6grenip bunlara siki sikiya bagl vatansever

bir birey, iyi bir vatandas olmasin1 amagladiklarini ifade etmislerdir.

Topkap1 Sarayi’nda 6gretmenlerden bazilar1 Osmanli’nin ylizyillar boyunca diinyaya
hiikmettigini ve biiylik bir kiiltiir insa ettigini, atalarinin biraktig1 bu gelenege sahip ¢ikma ve
saygl duymalarini istedikleri i¢in burayr ziyaret ettiklerini sdylemislerdir. Dolmabahge
Sarayi’nda ise bir¢ok ebeveyn Atatiirk’iin son nefesini verdigi odanin oniine geldiklerinde

cocuklarin saygiyla sessizlestiklerini ve odanin detaylarini incelediklerini ifade etmislerdir.

Ogretmenler ve ebeveynler, cocuklarm bu mekanlar: ziyaret ederek vatan ve millet
sevgisinin gelisecegini, gelecekte verecekleri kararlarda Canakkale ruhu ve iilke sevgisini
aklindan ¢ikarmamalar1 gerektigini ifade etmislerdir. Boylece, ¢ocugun kurtulus, cumhuriyet
ve bagimsizlik degerlerini 6grenip bunlara bagli vatansever bir birey, iyi bir vatandas olmasini
amacladiklarini belirtmislerdir. Ogretmen ve ebeveynlerin konuyla ilgili dogrudan ifadeleri

su sekildedir:

“Ogrencilerime en ¢ok saygi duymalarini ve anmalari gerektigini agilamaya
calistyorum.” (CO15)

“Cocuklarimla beraber sehitligi ziyaret etme amacim onlarin da bunlari gérmeleri,
gecmiglerini 6grenmeleri, atalarina saygi duymalari.” (CE5)

“Ulke sevgisi, millet sevgisi gibi degerleri kazanmasi, kurtulusumuz, bagimsizligimiz,
cumhuriyeti ogrenmelerini istiyorum.” (AE7)

“Vatan sevgisi ve vatanseverlik ruhunu gelistirebilecegini diisiiniiyorum.” (A05)

“Onun igin de ¢ocuklarimiza tarih sevgisini en iyi sekilde aktarmaya ¢alisiyoruz.”
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(IE20)

Tarihi Bellek

Goriisme yapilan hem 6gretmen hem de ebeveynler biitiin mekanlara ait (Canakkale
Sehitligi, Topkapi-Dolmabah¢e Saraylari ve Anitkabir) ortak vurgularinda milli his
kategorisinden sonra “tarihi bellek” kategorisinde dnemli vurgular yapmislardir. Bu kategori

icerisinde “tarihsel olay” ve Atatiirk ve Milli Kahramanlar” alt kategorilerinde ifadeler yer

almaktadir.
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Sekil 4.4. Tarihi bellek temasina iligkin alt temalar

Tarihsel Olay

Calismaya katilanlar tarihi bellek kategorisinde tarihsel olaylara iliskin ¢ok sayida
vurgu yapmistir. Burada belirgin olarak Koklii Tiirk tarihine atif yapilmistir. Hem 6gretmenler
hem de ebeveynler tarihte kurulmus Tirk Devletlerine dikkat ¢cekmislerdir. Katilimcilar
ziyaret ettikleri mekanlar ile Tirk tarihi arasinda baglanti kurmus ve Osmanlt Devleti ile
iliskilendirmislerdir. Topkap1 Sarayi’'nda hem 6gretmen hem de ebeveynler sarayin Osmanl
Devleti’nin giiclinii ve ihtisamini yansittigini ifade etmislerdir. Osmanli tarihinin Tiirk
toplumunun 6nemli yapitaglarindan biri oldugunu ve bunlar1 ¢ocuklarin bilmesi gerektigini
belirtmislerdir. Ayrica Topkapir Sarayi’ndaki ebeveynler saraymn tarih koktugunu ve

cocuklarmin kokli Tiirk tarihini anlamalari i¢in ¢ok fazla detay icerdigini belirtmisglerdir.
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Dolmabahge Sarayi’nda ise ebeveynler sarayin mimarisi ve tasarimi {izerinde
durmuslardir. Cocuklariyla saray1 ziyaret ederek Sarayin hem Osmanli hem de Tirkiye
Cumhuriyeti’ne ev sahipligi yapmasi bakimimdan Osmanli Dénemi’ndeki ihtisami ve koklii
Tirk Tarihini yansittigin1 vurgulamiglardir. Canakkale’de ise birgok Ogretmen Tirklerin
tarithte cok sayida devlet kurdugunu ancak higbir donem esaret altina girmedigini,
Canakkale’nin bunu temsil eden bir mekan oldugunu vurgulamistir. Ogretmen ve

ebeveynlerin konuyla ilgili dogrudan ifadeleri su sekildedir:

“Topkap1’yi ziyaret ederek 6grencilerimin de yiizyillar boyu varligini siirdiirmiis bir
imparatorlugun her agamasini tarzini ve anlayisini gormesini istedim.” (107)

“Dolmabahce Sarayr bir mekdn olarak benim icin Atalarimizin nasil bir ihtisamlar
yvasadigini somut olarak ifade edildigi yerdir.” (IE2)

“Biz sadece su simirlarla ¢evri bir iilke degiliz yani osmanli'min biinyesinden 62 tane
iilkeye ¢cikmus birisi Tiirkiye 61 tane 600 yil hiikiim siirmiis topraklarda.” (CO135)

“O zaman Viyana Kapisindan Kuveyt'e kadar 3 kitaya nam salmis bir Osmanih
Devleti’'miz var.” (CE7)

Ogretmen ve ebeveynler Canakkale Savasimin detaylari hakkinda da vurguda
bulunmuglardir. Katilimcilar savasin  detaylar1 konusunda en fazla sehit sayisina
odaklanmiglardir. Canakkale’de iilkenin dort bir tarafindan ¢ok sayida sehit verildigini ve
Canakkale’nin diinya tarthinde en fazla can kaybi olan cephelerden biri oldugunu ifade
etmislerdir. Baz1 6gretmenler Canakkale’de ¢ikartma aninda denizin tamamen kan oldugunu
ifade etmislerdir. Ebeveynler ise herkesin Canakkale’de kendinden bir parca bulabilecegini,
cok fazla sehit verilmesinden dolay1 bir¢ok kisinin ailesinden birilerinin orada sehit oldugunu

belirtmislerdir. Ogretmen ve ebeveynlerin konuyla ilgili dogrudan ifadeleri su sekildedir:

“Oraya gittigi zaman oradaki bir savag hikdyesinin iste Yahya Cavus, Sehit Onbas: gibi
dinlediginde orada insanlarin zor durumda kaldiginda neleri goze alacaklarim
ogrenmeleri gerek.” (CO7)

“Sehitlerimizin, atalarimizin, dedelerimizin ne sartlar altinda oralarda savasip bu
topraklar: diismanlardan geri aldigini 6grenmeleri.” (CEI)

“Oyle en ¢ok suna odaklanalim gibi bir diisiincemiz olmadi. Savas canlandirmalarina
odaklandik Canakkale, Sakarya savaslari, donanmalara baktik.” (AES)

“Savas sartlarimn zorlugunu vurguladik.” (A010)

Bir diger dikkat c¢ekilen durum savasin biiyiikliigiidir. Hem o6gretmen hem de
ebeveynler metrekareye diisen mermi sayisinin ¢okluguna, mermilerin havada carpismasina
vurguda bulunarak savagin biiyiikliigiine dikkat ¢ekmislerdir. Ayrica 6gretmenler, Canakkale
Savagi’ndan sonra iiniversitelerin mezun vermedigini ve bolgede 14 ayr1 savas yapildigini

sOylemislerdir. Giiniimiizde bile savas alaninda kemiklerin bulundugunu ifade ederek savasin
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bityiikliigiine dikkat ¢gekmislerdir. Ogretmen ve ebeveynlerin konuyla ilgili dogrudan ifadeleri
su sekildedir:

“Ogrencilerime en ¢ok anlatmaya ¢alistigim sey ise savasin biiyiikliigii oldu.” (CO1)

“Kayit altina o savas doneminde alinamamislar var. Metrekareye 250 bin mermiden
bahsediyoruz.” (CE16)

“Kan o kadar iglemis ki denizlere akmig yani normal bir alan degildi orasi.” (COI12)

“Orada ¢arpisan mermileri ben gézlerimle gordiim. Bu istatistiksel olarak olasiliga
vurdugunuzda milyarda birin tistiinde bir olasilik var. Yani miimkiin olmayan bir olasilik.
Ama orada onlarcasin yiizlercesini gorebilirsiniz.” (CE15)

Katilimeilar belirgin olarak cephelere de deginmistir. Seddiilbahir, Kumkale,
Ariburnu, Conkbayir1 alanlar1 &gretmenlerin  Canakkale’de dikkat cektigi cephelerdir.
Ogretmenlerin ¢ogu bu cephelerde diismanlarin geldigi noktalar1 6grencilere gdstermeye
calistiklarini, insanlarin zorluklarla miicadele ettigini, savasin birebir yasandigi bu alanlarda
birgok kahramanlik Oykiisiine imza atildigini sdylemislerdir. Ebeveynler ise ¢ogunlukla
Conkbayir1 ve 57. Alay sehitligine vurgu yapmuslardir. Ornegin ebeveynlerden bazilari
Conkbayiri’nda siperlerin yogun ve birbirine ¢ok yakin olduguna dikkat ¢ekmislerdir.

Ogretmen ve ebeveynlerin konuyla ilgili dogrudan ifadeleri su sekildedir:

“Buradan gemiler yanasti ilk buradan ¢tkmaya ¢calistilar falan diye q;kilenmistim clinkii
ilk sehitleri Seddiilbahir’e yakin Kumkale taraflarinda vermigiz.” (CO4)

“Bir de o Conkbayiri’nda siperlerin birbirlerine ¢ok yakin olan yerleri var. Orasi
dikkatimi ¢ekti.” (CE2)

“En ¢ok dikkatimi Conkbayirt ¢ekti. Orast artik siperlerin yogun olarak bulundugu
bolge oldugu icin daha ¢ok ilgimi ¢ekti.” (CE20)

“Carpigmalarin oldugu yerlerde cesitli olaylarin gectigi mekanlar var. 57. Alay
sehitligi, Fransiz-Ingiliz anitinin oldugu yerde farkli olaylar olmus.” (CET)

Katilimcilar milli miicadeleye de vurguda bulunmuslardir. Hem 6gretmenler hem de
ebeveynler 6zellikle Canakkale ve Anitkabir’i milli miicadele siireci ile iliskilendirmislerdir.
Katilimeilar ¢ocugun burada bir iilkenin kur(t)ulusunu gorebilecegini, yasanan olaylardan
hareketle miicadeleyi anlayip vatana sahip ¢ikma duygusu kazanacagini ifade etmislerdir.
Canakkale’deki Ogretmenler, Canakkale’nin cumhuriyetin 0nsozii, kurtulus savasinin 6n
hazirlik siireci oldugunu belirtmiglerdir. Anitkabir’deki ebeveynler Anitkabir’deki Kurtulug
Savas1t Miizesi’'ndeki ambiyansin dénemin savas ortamini acik bir sekilde gozler Oniine
serdigini ve buraya yapilan ziyaretin ¢ocuklarin milli miicadele donemini anlamalar1 agisindan
onemli oldugunu vurgulamislardir. Ogretmen ve ebeveynlerin konuyla ilgili dogrudan

ifadeleri su sekildedir:
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“Milli miicadeleyi, yapilan inkilaplar: her seyi burada gérmiis oluyorlar.” (A013)

“Burada iste ozellikle miize kisminda kurtulus savasinda yapilan miicadeleyi
gostermeye ¢alistik.” (AE12)

“Kurtulus savasi'ndaki adi on plana ¢ikan tiim asker ve subaylarimizin burada adeta
staj yaptigi bir yer.” (CO2)

“Miicadelenin kazanildigi topraklar: gormek istedik.” (CE10)

Katilimcilar Anitkabir, Topkap1 Sarayi, Dolmabahge Saray1r ve Sehitler Abidesi’nin
gecmise taniklik etme konusunda Ogrencilere fayda saglayacagina dikkat ¢ekmislerdir.
Ogretmenlerin birgogu Canakkale Sehitligi ve Anitkabir’in gercek tarihi 6grenme noktasinda
ogrencilere 151k tuttugunu ifade etmislerdir. Ogretmenler, grencilere bilginin gii¢ oldugunu,
tarihini bilmeyen toplumlarin yok olacagini, bu yiizden tarihlerini yasayarak 6grenmeleri
gerektigini, bu sekilde gegmise taniklik ederek gercek tarihi 6grenebileceklerini sdylediklerini

belirtmislerdir. Ogretmen ve ebeveynlerin konuyla ilgili dogrudan ifadeleri su sekildedir:

“Orada ya;argqnlarl az da olsa anlayabildiler. O mekdan ¢ocuklar i¢in unutulmaz bir
semboldii.” (COS8)

“Gegmiste yapilan savaglarin onemini daha iyi anlamasi konusunda yardimci olacagim
diistiniiyorum.” (CE13)

“Dolmabahge Sarayi’m ¢ocugumla birlikte ziyaret etme amacim ¢ocugumun tarihini
daha iyi tamimast icin getirdik.” (IES)

“Burada sanat gériiyorlar, mimari goriiyorlar donemi her agidan yansitiyor.” (103)

“Cocuklarimla ziyaret amacimiz onlarin daha ¢ok bu iilkenin cumhuriyetin nasil
kuruldugunu bilmeleri hem oncesi hem sonrasi neler yasandigini bilmeleri.” (AE18)

“Ogrenciye vermek istedigimiz tarih bilgisi aslinda burada yer aliyor.” (A014)

Anitkabir’de hem 6gretmen hem de ebeveynler bu mekanin 6grencilerin cumhuriyet
tarithini O6grenmeleri ve anlamalar1 noktasinda etkili olabilecegini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerden bircogu ise Anitkabir’in iilkenin merkezi konumunda oldugunu ve icerisinde
barindirdig: tarihi unsurlar bakimindan iilkenin tarihini anlama noktasinda kiigiik bir Tiirkiye

oldugunu ve ge¢mise 151k tuttugunu sdylemislerdir.

Ogretmenler ve ebeveynler Istanbul’daki mekanlarm ¢ogunlukla Osmanli’y1
yansittigini; Osmanli Tarihi noktasinda 6grencilerin Osmanliya yiizyillar boyunca ev sahipligi
yapan Topkap1 ve Dolmabahge saraylar1 ile ddonemin mimarisi, tarihi dokusu, nesneler, sanat
ve estetik anlayisi, yonetim sistemi ve padisahlar hakkinda fikir sahibi olduklarini ifade
etmislerdir. Ebeveynlerin biiyiik bir kism1 Topkap1 ve Dolmabahge Saraylari’nin ge¢mis ile
gilinlimiiz arasinda bag kurdugunu ve ¢ocuklariyla buralar1 ziyaret ettiklerinde tarihte ytiriiyor

gibi hissettiklerini ifade etmislerdir. Yine Istanbul’daki &gretmenler de benzer sekilde
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Dolmabahge ve Topkapi1 Saraylari’ni ziyaret etmenin ¢ocugun tarihini ve gegmisi anlamasi
noktasinda énemli oldugunu ifade etmislerdir. Ornegin bir 6gretmen gegmisini bilmeyenin
gelecegini ingsa edemeyecegini ve saraylarin bu noktada Ogrencilerin gegmisten ders
cikarmalarina yardimci olacagini sdylemistir. Ogretmen ve ebeveynlerin konuyla ilgili

dogrudan ifadeleri su sekildedir:

“Cumhuriyet tarihi ile ilgili bircok seyi 6greniyorlar.” (AE9)

“Tiirkive Cumhuriyeti’nin nasu kuruldugunu gormek istedik ¢ok da faydali oldugu
inancindayim.” (A04)

“Topkapt 'y ziyaret etmeleri ¢ocuklarima ge¢misi daha iyi anlamalari konusunda katk
saglar.” (IE17)

"“Tarihi 6grenmek i¢in buralari gormek lazim. Geg¢misi bilmeyen gelecegini insa edemez.”
(107)

Ogretmenler ve ebeveynler, cocuklarin ziyaretler boyunca gegmiste yasanmis ve
ziyaret esnasinda yasanmig bir¢ok olaydan etkilendiklerini vurgulamislardir. Canakkale’deki
Ogretmenler ve ebeveynlerden bazilar1 Ggrencilerin gegmiste yasanmis olan 57. Alay
Olayr’ndan, Atatiirk’iin kalbinden vuruldugu olaydan, “Ben size taarruzu degil, 6lmeyi
emrediyorum!” dedigi olaydan, Seyit Onbasi’nin mermiyi kaldirmasi olayindan ve Yahya
Cavus’un hikayesinden etkilendiklerini ifade etmislerdir. Topkap:1 Sarayi’nda ise
ogretmenlerden bazilari ciilus bahsisi olayiin ¢ocuklarin ilgisini ¢ektigini belirtmislerdir. Bir
baska 6gretmen ise divani hiimayunda kararlar alinmasinin 6grencilerin ilgisini ¢ektigini ifade
etmistir. Anitkabir’deki 6gretmenler ise 6grencilerin en ¢ok aslanli yolun hikayesini merak
ettiklerini ve duyunca etkilendiklerini sdylemislerdir. Canakkale’deki 6gretmen ve ebeveynler
ortak olarak ¢ocuklarin giiniimiizde de bazi olaylarin etkisi altinda kaldiklarini belirtmislerdir.
Canakkale’de sehitlik etrafinda hala kemiklerin bulunmasi, toplu mezarlar ve mezar taglarinda

birden ¢ok ismin yazmasi olaylarinin ¢ocuklart etkiledigini ifade etmislerdir.

Anitkabir’deki ebeveynler ve 6gretmenlerden bazilar1 da ziyaret esnasinda yasanmis
bazi olaylardan; nobet degisim tdreninin, saygi durusunun ve miizedeki sesli savas
canlandirmalarinin ¢ocuklar1 etkiledigini ifade etmislerdir. Topkapt Sarayi’ndaki bazi
ebeveynler ise mukaddes emanetler salonunda kuran okunmasinin ¢ocuklar agisindan en
dikkat ¢ekici olay oldugunu agiklamistir. Katilimcilar ¢ocuklarin ziyaret ettikleri mekanlarda
yasadiklar1 bu olaylar neticesinde iilkenin milli ve manevi konularin1 kalici sekilde
ogrenebileceklerini ve bu konularda biling kazanacaklarmi belirtmislerdir. Ogretmen ve

ebeveynlerin konuyla ilgili dogrudan ifadeleri su sekildedir:

“57. Alayda geriye kimsenin kalmamis olmasi herkesin sehit olmasi.” (CO1)
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“Mezar taslarma birden fazla isim yazilmasi ¢ok etkiledi.” (CE11)

“Aslanli yolda taslarin aralikl dizilimi nedeniyle mecburen temkinli bir sekilde
onlerine bakarak yiiriimek zorunda kalmalari.” (A011)

“Savasilan cephelerin canlandirmalar dikkatimizi ¢ekti.” (AE1)
“Divam hiimayunda Savaslarla ilgili kararlarin alinmasi ilgilerini ¢ekti” (I04)
“Kutsal emanetler béliimiinde hocanin kuran okumas: dikkat cekti.” (IE18)

Atatiirk ve Milli kahramanlar

Tarihi bellek kategorisi altinda Atatiirk ve Milli Kahramanlar’a iligkin bir¢ok vurguya

rastlanmaktadir.
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Sekil 4.5. Atatiirk alt temasina iliskin one ¢ikan ifadeler

Tarihi bellek kategorisi altinda Atatiirk ve Milli Kahramanlar’a iliskin bir¢ok vurguya
rastlanmaktadir. Canakkale, Anitkabir ve Dolmabahge Sarayini ziyaret eden ebeveynlerin
biiylik kism1 ortak bir diisiince olarak mekanlar1 ziyaret etme sebeplerinin c¢ocuklarina
Atatliirk’ii tanitmak oldugunu ifade etmislerdir. Ebeveynler, iilkenin kurucusunun kim
oldugunu gostermek, Atatiirk’iin emanet ettigi vatana daha iyi sahip ¢ikabilmek ve onu
somutlastirmak icin bu ziyaretleri gerceklestirdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenler de benzer
sekilde sehitligi ziyaret etmenin Ogrencilerin Atatiirk’ii anlamalarina, anmalarina ve bu
noktada biling gelistirmelerine katki saglayacagini ifade etmislerdir. Ogretmen ve

ebeveynlerin konuyla ilgili dogrudan ifadeleri su sekildedir:
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“Ogrencilere orada kimin oldugunu gostermek, tilkemizi kuran Atatiirk’ii anlatmak.”
(E22)

”Atatiir/gi{_ cocuklarima gostermek icin geldik, Atatiirkii anmak ve hatirlamak igin
geldik.” (101)

“Ogrencilerimize Atatiirk’ii daha iyi anlatmak, bize emanet ettigi bu iilkeye sahip
¢ctkmamnin ne kadar kiymetli 6nemli oldugunu bir kez daha gostermek.” (AE10)

“Ashinda Amtkabir Atatiirk’ii bizim goziimiizde somutlastiran bir yer.” (409)

“Atatiirk i anlamak, onun ilkelerine sahip ¢ikmak bunlart gormek ¢ocugun kimliginde
etki birakir ve kiiciik yasta buray: ziyaret etmek bu agidan onemlidir.” (CO5)

“Ana amacimiz Atatiirk i tanima ve sevmeleri.” (CE16)

Anitkabir’deki Ogretmenlerin bir¢ogu Atatlirk’iin  basarilari, caliskanligt ve
entelektiielligi {izerinde durmuslardir. Ogretmenler Atatiirk’{in sadece bir komutan olmadigini
aynt zamanda sanattan anlayan, ¢cok okuyan ve entelektiiel birikime sahip yoniinii de
Ogrencilerinin gormeleri gerektigini, bu sebeple onlar1 Anitkabir’e getirdiklerini ifade
etmislerdir. Anitkabir’deki Ogretmenler Atatiirk’iin ideallerinin ilkeyi daha iyi yerlere
getirmek ve muasir medeniyet seviyesine tasimak oldugunu ifade etmislerdir. Bu agidan
ogrencilerini Anitkabir’e getirerek dgrencilerinin Ata’nin diisiincelerini benimsemesini ve
onun izinden gitmeleri gerektigini anlatmayr amagladiklarini belirtmislerdir. Ayrica
ogretmenler Atatiirk’iin diisiincelerinin 6grencilerin gelecegine 151k olacagini ve 6grencilerin
de bu fikirleri benimseyip gelecek nesillere tagimalari agisindan Anitkabir’e yapilan
ziyaretlerin 6nemli oldugu {izerinde durmuslardir. Hem ebeveynler hem de Ogretmenler
Atatiirk’iin ilke ve inkilaplarina da vurgu yapmuslardir. Ogrencilerin ilke ve inkilaplar1 daha
iyl 0grenmeleri ve bunlara bagl bireyler olarak yetigsmelerinin 6nemli oldugunu ifade

etmislerdir. Ogretmen ve ebeveynlerin konuyla ilgili dogrudan ifadeleri su sekildedir:

“Cok kitap okudugunu ve atatiirkiin bu kadar basariyi elde etmesinin arkasinda
caliskan olmasimin oldugunu soyledik.” (AO3)

“Oradaki Atatiirk’iin akilci zekasi, dogru manevralariyla ¢ok giigsiiz olan bir durumda
savasin dogru hamlelerle kazanilabilecegini diistiniiyoruz” (IE11)

“Birsiirii kitap okumus birsiirii savas kazanmus birsiirii madalyast var diye Atatiirkii
ornek alryorlar. Bunlar ¢ocuklarima hep olumlu bir ornek oluyor.” (A011)

“Biz evde zaten ona séyliiyoruz Atatiirkiin neler yaptigini, savaslarda neler kazandigini,
vatani bize biraktigini.” (A012)

“Ogrencilerimize de Atatiirkiin iilkemiz icin yaptig1 yenilikler noktasinda vurgulamalar
yaptik. Onun sayesinde bugiin burada oldugumuzu ifade ettik. Bunu kavramak ¢ok
onemli.” (IE13)
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Atatiirk alt kategorisinde bir diger dikkat ¢ceken Anitkabir’deki ebeveynlerin minnet
duygusuna odaklanmalaridir. Ebeveynler Atatiirk’e hi¢ 6denemeyecek biiyiik bir bor¢larinin
oldugunu, bir nebze bu borcu 6demek i¢in onu ¢ocuklariyla ziyaret edip dua ettiklerini ifade
etmisglerdir. Bazi ebeveynler ise ¢cocuklarin Anitkabir’i ziyaret ettiklerinde yiiriiyiislerinin bile
degistigini, Atalar1 ile gurur duyduklarini sdylediklerini belirtmislerdir. Ogretmenler de
ebeveynlerle benzer sekilde saygi ve sevgi degerlerine dikkat ¢ekmislerdir. Ogrencilerini
Anitkabir’e gotiirerek onlarin Atatiirk sevgisini kazanmalarin1 ve Atatiirk’e saygi duymay1
o0grenmelerini istediklerini belirtmislerdir. Ayrica 6grencilerin de ziyaret boyunca hayranlikla
anlatilanlar1 dinlediklerini sdylemislerdir. Ogretmen ve ebeveynlerin konuyla ilgili dogrudan

ifadeleri su sekildedir:

“Yani Atatiirkii gordiigiimiiz  zaman gergekten ge¢misimize minnet duygusu
hissediyoruz.” (AE4)

“Ogrencilerin atalarina saygi duymay: 6grenmelerini istiyoruz.” (AO10)

“Atatiirk bizim liderimiz ve ¢cocuklar buraya geldiklerinde gurur duyuyorlar gozlerinde
yiirtiyiislerinde bunu gériiyoruz.” (IE7)

“Ogrencilerimin en temelde Atatiirkii sevmelerini istiyorum aslinda.” (A013)

“Bizi kurtaran sonugta bu giine kadar yasamamizi saglayan bir kigiye minnettariz.
Onemlidir bu agidan.” (AE7)

Atatiirk alt kategorisinde hem 6gretmen hem de ebeveynler Atatlirk’{in esyalar1 ve
kitaplarina ydnelik vurguda bulunmuslardir. Ogretmen ve ebeveynler ziyaretler esnasinda
cocuklarin Atatiirk’iin kullandig1 kiyafetlere, ona gelen hediyelere, kili¢larina ve kullandig:
sahsi egyalara ve balmumu heykeline odaklandiklarini ifade etmislerdir. Bazi 6gretmenler
Atatiirk’iin sahsi esyalarin1 cocuklara géstermenin ¢ocuklarin Atatiirk’{i tanimalarina olumlu
katk1 sundugunu sdylemislerdir. Atatiirk ile ilgili katilimeilar agisindan dikkat ¢ekici bir unsur
Amnitkabir’de yer alan kiitiiphanesidir. Ogretmenler ve ebeveynler cocuklarin bu béliimden gok
etkilendigini, detayli olarak kitaplar1 incelediklerini ve Atatiirk’iin kitaplar lizerindeki el
yazilarina odaklandiklarini ifade etmislerdir. Ayrica cocuklar, Atatiirk’iin bu kadar ¢ok kitap
okumasina sasirdiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler ise kiitiiphaneyi gezerken 6grencilere
Atatiirk’lin kendini gelistiren, okumay1 seven ve c¢aliskan bir lider oldugunu vurguladiklarini

soylemislerdir. Ogretmen ve ebeveynlerin konuyla ilgili dogrudan ifadeleri su sekildedir:

“Onun o kzya[etlerini, onun o kullandigi esyalar: gostermek, Atatiirkii yerinde tanitmak
icin gittik.” (A0S8)

“Onun_haricinde goriiyorlar biraz maneviyatlari yiikseliyor. Iste ona ait kitaplar:
gortiyorlar. Ornek alyyorlar.” (AE19)

“Cocuklar en c¢ok Atatiirkiin okudugu kitaplardan etkileniyor, aldigi notlardan
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etkileniyor.” (AE17)

Atatiirk alt kategorisinde Anitkabir’deki 6gretmenler ve ebeveynler tarafindan kabrine
de siklikla vurgu yapilmistir. Anitkabir’deki 6gretmen ve ebeveynler ¢ocuklara iilkenin
kurucusunun yattig1 yeri gostermek istediklerini bu sayede ¢ocugun Atasini anarak iilkesine
ait hissedecegini ifade etmislerdir. Ebeveynlerden bazilar1 dedelerinin kabrini nasil
benimsiyorlarsa Atatlirk’iin kabrinin de dyle benimsenmesi gerektigini bu duyguyu ¢ocuga
asillamaya calistiklarin1 belirtmistir. Yine baska bir ebeveyn ise ¢ocuklarinin mezar odasi
oniindeki videodan ¢ok etkilendigini, mezar etrafindaki topraklarin anlamini ¢ocuklarina

acikladigini ifade etmistir.

Dolmabahge’de de benzer sekilde ebeveynler cocuklarin en ¢ok Atatiirk’lin vefat ettigi
odaya odaklandiklarim1 ifade etmislerdir. Ebeveynlerden bazilari ¢ocuklarinin Atatiirk’iin
ebediyete ugurlandig1 oday1 merak ettikleri i¢in Dolmabahge’yi ziyaret ettiklerini ve odanin
duygulanmalarina sebep oldugunu belirtmislerdir. Dolmabahge Sarayi’ndaki ebeveynlerden
bazilar1 ise Atatiirk’lin zekasina vurgu yapmislar, onun bir deha oldugunu ve akilct manevralar
ile az sayida asker ile bu vatanin kurtarilmasma biiyiik katki sagladigini belirtmislerdir.
Dolmabahge’deki ebeveynlerden birkac¢i Atatiirk’iin toplant1 odasina, ¢aligma odasina, aksam
yemegini yedigi biiyiik kararlar alip kurmaylariyla kararlarini paylastigi masaya da
odaklandiklarin1 sdylemislerdir. Ebeveynler ¢ocuklarina Atatiirk’iin cumhuriyetin kurulus
asamasinda Dolmabahge’deki yasamini gdstermeye calistiklarini belirtmislerdir. Ogretmen ve

ebeveynlerin konuyla ilgili dogrudan ifadeleri su sekildedir:

“Atatiirkiin 61diigii yeri gormeyi ¢ok istedik. Bu a¢idan geldik.” (AE4)

“Amacim Mustafa Kemal atatiirk'iin mezarim ziyaret ederek anitkabir'i kesfetmekti.
Mustafa Kemal bizim i¢in onemli bir lider.” (A01)

“Ulkenin kurucusu orada yattigi icin cocuklar orayr ziyaret ettiginde tabiki ait
hissedeceklerdir.” (AE11)

“Atatiirkiin toplanti odasina, ¢alisma odasina, aksam yemegini yedigi biiyiik kararlar
alip kurmaylarryla onlart paylastigi masaya ve vefat ettigi odaya odaklandim.” (IE9)

“Cumhuriyetin ilk kurulus yillarina tamklik eden Atatiirkiin orada gegirdigi yillarda
yasadigt olaylart hissetmek.” (IE10)

“Kiliclari falan beni ¢ok ilgilendirmedi ama kullandigi esyalar ¢ok etkiledi.” (IE4)

Hem ogretmenler hem de ebeveynler Milli kahramanlara da birgok vurguda
bulunmuslardir. Anitkabir’deki katilimcilar ortak olarak c¢ocuklara Atatiirk’iin silah
arkadaslarinin vatan1 kurtarmak i¢in yaptiklart fedakarliklar1 anlattiklarini ifade etmislerdir.
Ogretmen ve ebeveynler tarafindan Anitkabir’de Ismet inénii’ye ekstra vurgu yapilmustir.

Anitkabir’deki bir 6gretmen, 6grencilerine en ¢ok Kurtulug Savast miizesine odaklanmalarini
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sOyledigini ve savasta yer alan komutanlarin agiklamalarin1 okumalarini istedigini belirtmistir.

Canakkale’deki ebeveynler ve 6gretmenler milll kahramanlara yonelik ortak ifadeler
kullanmislardir. Atatiirk’iin savas esnasinda yalniz olmadigini, silah arkadaslarinin ve halkin
iilkenin kurtarilmasinda biiyiik desteginin oldugunu séylemislerdir. Ezineli Yahya Cavus ve
Havranli Seyit Onbasi’nin savastiklari cepheleri, bircok imkansizliga ragmen zor bir
miicadele verdiklerini ve bu cephelerdeki hikayeleri 6grencilerin bilmeleri gerektigini ifade
etmigslerdir. Topkapt Sarayi’nda 6gretmen ve ebeveynler ortak olarak sergilenen eserler
lizerinden sarayda yasayan padisahlara vurguda bulunmuslardir. Burada sergilenen eserler
tizerinden Ogrencilerle konustuklarini ifade etmislerdir. Topkap: Sarayi’nda ebeveynler ise
Fatih Sultan Mehmet ve Kanuni Sultan Siileyman’in yoneticiligi ve bagarilari izerine vurgular
yaptiklarini ifade etmislerdir. Dolmabahge Sarayi’nda ebeveynler tarafindan Saray1 yaptiran
Sultan Abdiilmecit ve Sultan Abdiilhamid ile ilgili vurgular yapilmistir. Ogretmen ve

ebeveynlerin konuyla ilgili dogrudan ifadeleri su sekildedir:

“Atatiirk i ve komutanlarimizi tanimalari bize biiyiik bir gurur veriyor.” (AE20)

“Cocugumuza en ¢ok Amitkabir’in ne oldugunu, neden yapildigini Ismet Inénii niin
neden burada oldugunu séyledik.” (A01)

“Ezineli yahya ¢avus diye bir kahramanimiz varmis onu 6grendi.” (CE7)
“Diger kahramanlar da var tabi, onlar: da unutmamak gerekiyor.” (CE14)
“Fatihin késkiinii goriince cok etkilendim. Cok basaril bir komutan ve padisah.” (IE12)

Dayanisma

Gorligme yapilan katilimcilar dayanismaya iligkin birgok vurguda bulunmustur.
Dayanisma kategorisi igerisinde belirgin olarak birlik ve beraberlik ifadelerine atifta

bulunulmustur.
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Sekil 4.6. Dayanisma temasina iligkin alt temalar

Anitkabir ve Canakkale’deki dgretmenlerin biiylik ¢ogunlugu din, dil, mezhep, 11k,
yasli-gen¢c demeden bu vatan icin ge¢miste bilyiik bir miicadele verildigini 6grencilerine
anlattiklarini ifade etmislerdir. Yine Canakkale’deki 6gretmenlerin bircogu ay yildizli bayrak
altinda Van, Urfa ve Balikesirli sehitlerin beraber yatmasinin birlik ve beraberlik adina 6nemli
mesajlar i¢erdigini sdylemislerdir. Bu dayanismanin 6grencilere gosterilmesinin 6nemini dile
getirmislerdir. Canakkale’deki bazi ebeveynler ise sehitlikte ¢ocuklarinin ben kavramindan
cok biz kavramina odaklanilmasinin énemini gordiiklerini, birlik ve beraberligin en 6nemli
mesajin1 burada koyun koyuna yatan askerlerin verdigini belirtmislerdir. Ogretmen ve

ebeveynlerin konuyla ilgili dogrudan ifadeleri su sekildedir:

“Bir kere ben kavramindan daha ¢ok biz kavramina odaklaniimasini saglayacaktir.”

(CEI6)

“Zaten yapuan ¢alismalarin temel amact birlik ve beraberligi saglayarak ona gore
toplumsal bir diizen olusturmakti.” (CO9)

“Orada insanlar nasil ortak bir ¢catida bulusuldugunu gérebilirler. Herkes kendinden
bir parca bulabilir.” (A02)

Katilimcilar fedakarliga iliskin vurgularda da bulunmuslardir. Canakkale’deki
O0gretmen ve ebeveynler ¢ocuklara atalarmin Olece8ini bile bile vatam1 kurtarmak igin
canlarindan fedakarlik yaptiklarini vurguladiklarmi sdylemislerdir. Canakkale’de kiiglik

yaslarda birgok sehit mezarinin oldugunu, liselerin o donem mezun vermedigini ve topyekiin
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olarak savasildigini gdosterdiklerini ifade etmiglerdir. Ayrica 6gretmenler zor sartlarda,
imkansizliklar igerisinde bu miicadelenin verildigini Ogrencilerine vurgulamiglardir.

Ogretmen ve ebeveynlerin konuyla ilgili dogrudan ifadeleri su sekildedir:

“Insanlarin oleceklerini bile bile vatan kurtarmak ugruna oraya gitmelerini
vurguluyoruz.” (CO10)

“Bize bu vatam birakmak i¢cin canlari pahasina savasmalart ¢ok onemli.” (CE12)

“Bu beni ¢ok etkileyen bir durum. Insanlarin camni feda etmesi, vatani icin bunu
yapmasi ¢ok onemli.” (CE18)

“Bu giinlere diin burada yatan o aziz sehitlerin fedakarhigiyla biz buradayiz yani onlar
olmadan bugiin burada olma sansimiz yok” (CO14)

Anitkabir’deki 6gretmen ve Canakkale’deki ebeveynler tarafindan Osmanli’y1
olusturan farkli milletler vurgusu siklikla tekrarlanmaktadir. Buradaki katilimeilar iilkenin ve
diinyanin bir¢ok yerinden bu topraklar1 yurt olarak benimsemis insanlarin savasa katildiklarini
ve vatanin kurtarilmasi i¢in miicadele ettiklerini soylemislerdir. Ayrica ¢ocuklara bu bilincin
verilmesi gerektigini ifade etmigler ve Canakkale’nin birlestirici bir unsur oldugu tizerinde
durmuslardir. Canakkale’deki 6gretmenler yapilan miicadelenin vatani savunma miicadelesi
oldugunu, savasin kotii bir durum oldugunu ifade etmislerdir. Canakkale’deki ebeveynler ise
Canakkale Zaferinin biiyiikliiglinli ve buranin miicadelenin kazanildigi topraklarin énemini
temsil eden bir mekéan oldugunu belirtmislerdir. Ogretmen ve ebeveynlerin konuyla ilgili

dogrudan ifadeleri su sekildedir:

“Orada sadece savaslarda bir yerden gidip de savasiimamis. Ulkenin bircok yerinden
insanlar gitmis oraya. Musul’dan da Van’'dan da efendim Karadeniz den de gelmis.”

(COI13)

“Gezerken dikkat edilirse diinyamin dort bir tarafindan oraya savasmaya gelmis
insanlar var ki bunlar sadece kayda girmis olanlar. Bir de girmemis olanlar var.” (CO16)

“Cocuklarim soru sordukga iste burada 300 bin sehidin yattigini vatani kurtarmak icin
Tiirkiyenin 4 bir yanmindan geldiklerini ve savastiklarimi aktardim.” (CE2)

“Canakkale sehitlik sadece goriindiigii gibi 4 duvar bir tastan degil orada su giin bu
tilkeyi yurt olarak goren 4 taraftan bosna'da suriye'den iran'dan misir'dan yani Osmanlt
bakiyesinden gelen biitiin insanlar o ay yildizli bayrak altinda yatiyor.” (CE22)

Semboller

Katilimcilar ¢ocuklariyla mekanlar ziyaretleri esnasinda mekénlara gore bircok farkli

sembole vurguda bulunmuslardir.
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Sekil 4.7. Sembol temasina iliskin alt temalar

Canakkale’deki Ogretmen ve ebeveynler cocuklarin dikkatlerini en ¢ok ¢eken
semboliin abide oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica abidenin karsisinda yer alan savas
rolyefinin, Atatiirk biistiiniin, Seyit Onbas1 heykelinin, yarali asker tastyan Mehmetgik heykeli
ve yazitlarin da ¢ocuklar tarafindan ilgiyle karsilandigini sdylemislerdir. Anitkabir’de ise hem
Ogretmen hem de ebeveynler anit mezar/ mozole ve mezar odasinin ¢ocuklarin dikkatini en

cok ceken semboller oldugunu sdylemislerdir.

Canakkale’deki katilimcilar anit mezarlar ile sehitliklerin de ¢ocuklarin dikkatini
cektigini belirtmislerdir. Bunlarin disinda katilimcilar mechul asker mezari,, mezar
taglarindaki isimler, miizede bulunan havada carpisan mermiler, savas anilar1 ve savas aletleri
de cocuklarin dikkatlerini ¢eken diger semboller oldugunu belirtmislerdir. Ayrica
Canakkale’deki katilimcilar Tiirk bayraginin, ay yildiz sembollerinin, siperlerin ve tiinellerin
de cocuklar tarafindan ilgiyle karsilandigini sdylemislerdir. Anitkabir’deki katilimcilar
cocuklarin aslanlar ve aslanli yol, Atatliirk’iin balmumu heykeli, miizedeki sesli asker

heykelleri sembollerin ¢ocuklarin dikkatini ¢ektigini ifade etmislerdir.
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Anitkabir’deki ebeveynler ¢ocuklarin dikkatini ¢eken sembollerin Atatiirk’iin
arabalari, kiyafetleri ve portreleri oldugunu sdylemislerdir. Bazi ebeveynler ise kiliglari,
kitaplari, madalyalarinin ¢ocuklar tarafindan dikkat ¢ektigini ifade etmislerdir. Anitkabir’deki
bir ebeveyn Aziz Sancar’in Nobel Odiilii’niin cocugunun ilgisini ¢eken bir sembol oldugunu
sOylemistir. Anitkabirdeki O0gretmenler Atatiirk’iin mezar1 etrafinda 81 ilden getirilen
topraklarin ¢ocuklarin ilgisini ¢ektigini ve ne oldugunu sorduklarini sdylemistir. Ayrica

Anitkabir’de yer alan an1 defteri ve tavandaki islemelerin de ilgi ¢ektigini belirtmislerdir.

Dolmabahge Sarayi’nda ise ebeveynlerin ifadeleriyle ¢ocuklarin en ¢ok dikkatlerini
ceken sembol Atatiirk’iin vefat ettigi odadaki yatagi, yataga serili Tiirk bayrag: ve saatin 9’u
5 gece olmasidir. Bunlar disinda katilimcilar ¢ocuklarin sarayda yer alan Atatiirk’{in tekerlekli
sandalyesine de ilgi gosterdiklerini sdylemislerdir. Topkapi Sarayi’ndaki 6gretmen ve
ebeveynler ¢ocuklarin dikkatini en ¢ok ¢eken sembollerin, padisahlara ait kiliglar, tahtlar,
tugralar, kasik¢i elmasi, siislii hanger ve serbetlik oldugunu sdylemislerdir. Dolmabahce
Sarayi’nda ebeveynler ¢ocuklarin aynalara, gosterisli mobilyalara, saatlere, sandalyelere,

avizelere ve vazolara da ilgi duyduklarini belirtmislerdir.

Topkapt Sarayi’ndaki katilimcilar saray iginde yer alan mukaddes emanetler
salonundaki Sakal-1 serif, Peygamberimizin ayak izi, Hz. Musa’nin asasinin da ¢ocuklar
tarafindan dikkat ¢ektigini ifade etmislerdir. Topkapi Sarayi’ndaki ebeveynler ¢ocuklarinin
dini acidan bilgilenmelerini istedikleri i¢in buray1 ziyaret ettiklerini ve buradaki dini
sembolleri onlara gdstermek istediklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerden bazilari da
halifelikten itibaren kutsal emanetlerin Osmanli’ya gectigini ve dini agidan bu emanetlerin
kiymetini Ogrencilere gostermenin Onemli oldugunu soylemislerdir. Ayrica derslerde
ogrettikleri dini bilgilerin Topkap1 Sarayi’nda ¢ocuklar i¢in anlam kazandigini, ¢ocuklarin
kutsal emanetleri gorlince heyecanlandiklarini belirtmislerdir. Bunlar disinda Topkapi
Sarayi’ndaki ebeveynler ¢cocuklarin tavandaki islemelerin, renkli kubbelerin ve dosemelerin
cocuklarin dikkatini cektigini sOylemislerdir. Ayrica ¢ocuklara saat kulesi, sadaka tasi,

koskler ve ¢ini desenlerini de gosterdiklerini, ¢ocuklarinin da ilgi duyduklarini belirtmislerdir.
Mitler

Hem o6gretmenler hem de ebeveynler ziyaret edilen baz1 mekanlarda mitlere iliskin

ortak vurgularda bulunmuslardir.
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Sekil 4.8. Mitler temasina iliskin alt temalar

Hem 6gretmenler hem de ebeveynler ziyaret ettikleri mekanlarda mitlere iliskin ortak
vurgularda bulunmuslardir. Canakkale’deki Ogretmenler ve ebeveynler Canakkale’nin
kanlarla sulandigini, buraya gelen 6grencilerin atalarmin ruhlarini hissedebilecegini, savasin
ve atalarmin seslerini duyabilecegini ifade etmislerdir. Canakkale’deki oOgretmenlerden
bazilar1 ise bu topraklar1 ziyaret eden ¢ocuklarin kendinde sakli olan giicli bulabileceklerini
vurgulamistir. Bir 6gretmen ise Canakkale’de savas esnasinda kutsal kitabin Atatiirk’li
korudugunu ifade etmistir. Canakkale’deki ebeveynler ise Canakkale Savasi zamaninda vefat
etmis evliyalarin mezarlarindan kalktiklarini ve vatani kurtarmak icin yardim ettiklerini ve
bunlar1 cocuklarina aktardiklarin1 ifade etmislerdir. Topkapi’da goriisme yapilan bazi
ebeveynler, burada ¢ocuklarin devletin biiylikliglinii gérdiiglinti, Osmanli’nin giictinii, koklii
ve soylu gegmisini hissettigini vurgulamuslardir. Ogretmen ve ebeveynlerin konuyla ilgili

dogrudan ifadeleri su sekildedir:

“Topkapt sarayr mekan olarak benim i¢in osmanl devletinin biiyiikliigiinii ifade eder.”
05)

“Soyumuzun ne kadar gii¢lii oldugunu ifade ediyor. Koklii ve soylu bir gegmisimiz var.”
(E17)

“Tiirkiye Cumhuriyeti devletinin ne kadar giiclii bir devlet oldugunu ve yenilmeyecegini
gosterdim.” (CO17)

“Bir¢ok kisiligin mezarindan kalkip buhar seklinde diistii diismann iistiine ¢okmesi.’

’
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(CE3)

“Bir kahraman devletin evlatlar: oldugumuzu yasayarak gérerek hissettik.” (A08)

Ritiieller

Ogretmen ve ebeveynler ziyaretleri esnasinda bazi mekanlarda ritiiellere iliskin

vurgular yapmuslardir.
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Sekil 4.9. Ritiieller temasina iliskin alt temalar

Anitkabir’deki 6gretmen ve ebeveynler 6grencilerin dikkatini en ¢ok ¢eken ritiiellerin
nobet degisimi, siren sesiyle beraber gelen saygi durusu, askerlerin saatlerce hareketsiz ndbet
tutmalar1 ve mozoleye ¢elenk birakma oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica Anitkabir’deki
ebeveynler Atatlirk’e dua etme konusunda vurguda bulunmuslardir. Cocuklara atalarinin onlar
icin savastigini, onlarin da bunun bilincinde sehitlerin ruhuna dua etmeleri gerektigini

asilamanin 6nemli oldugunu sdylemislerdir.

Canakkale’deki 6gretmenler ve ebeveynler mezar taglar1 basinda sehitler icin edilen
dualarin g¢ocuklarin ilgisini ¢ektigini ifade etmislerdir. Ebeveynler ¢ocuklariyla sehitligi
ziyaret etme amaglarinin ¢ocuklarinin atalarini ve Atatlirk’ii anmalarin1 ve onlar i¢in dua
okumalarin1 6gretmek oldugunu ifade etmislerdir. Canakkale’deki birka¢ ebeveyn ise
Anzaklarin Nisan ayinda kendi mezarlar1 basinda yaptiklar1 safak ayininin ¢ocuklarin ve
kendilerinin dikkatini ¢ektigini ifade etmislerdir. Ogretmen ve ebeveynlerin konuyla ilgili

dogrudan ifadeleri su sekildedir:
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“Nébet degisiminin ciddiyeti 6grencilerin dikkatini cekti.” (409)
“Siren sesindeki saygt durusu hepimizi ¢ok etkiledi.” (AE9)
“Askerlerin nasil bu kadar sabit durduklar: ilging geldi.” (AES)
“Atanin huzurunda ona dua okuduk.” (AE1)

“Atalarimiza dua etmeleri igin onlar: getirdim.” (CE7)

Ogretimsel Amaclar

Ogretmenler ve ebeveynler tiim mekanlarda 6gretimsel amaglar gozeterek belirlenen

mekanlar ziyaret ettiklerini ifade etmislerdir.
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Sekil 4.10. Ogretimsel amaglar temasina iliskin alt temalar

Katilimcilar ziyaretlerin amaci olarak ziyaret ettikleri mekanlarda somutlastirmaya
vurguda bulunmuslardir. Ogretmenlerden bazilar1 ziyaret edilen mekénlar sayesinde
ogrencilerin okulda gordiikleri konulari yerinde gorerek gozlerinde canlandirdiklarini,
kuramsal bilgileri yasama aktardiklarini, yaparak-yasayarak ogrendiklerini ifade etmislerdir.
Ebeveynler de benzer sekilde ortak olarak ziyaret edilen mekanlarda ¢ocuklarin yasayarak,
dokunarak ve gordiiklerinde daha iyi 6grendiklerini; bu mekanlarda gordiikleri her seyin
derslerinde fayda saglayacagmi belirtmislerdir. Ogretmen ve ebeveynlerin konuyla ilgili
dogrudan ifadeleri su sekildedir:

’

“Soyuttan somuta gidis ¢ok onemlidir burada ¢cocuk gordiigii seyi asla unutmaz.’

(€O3)

“Cocuklara anlatiliyor mesela okullarda isliyorlar bu konuyu duymak baska gormek
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baska.” (CE10)

“Oyle tahtadan da siiflarda  ogretiyoruz ama  buradaki gibi olmuyor buras
somutlastirnus oluyor.” (1010)

“Dolmabahge Sarayi’mi ziyaret etmenin ¢ocuklarima kafalarinda  bir  seyleri
oturtmalart bakimindan katki saglayacagim diistintiyorum.” (IE13)

“Simdi séyle gotiirdiigiimiiz ogrenciler 8. Sinif 6grencisi tabi ki her seyi yerli yerinde
gormek daha anlamli oluyor. Cocuklar gitti oradaki yazilari teker teker okudular,
gorerek tamidilar her seyi somutlagtirmis oldular.” (A01)

“Ezbere dayali oluyor genelde bu daha kalici olsun somutlagsin diisiinceleri istiyorum.”
(AE15)

Ogretmenlerden bazilar1 ortak olarak cocugun yasadigi yakin cevreyi tanimalari
acisindan ziyaret edilen mekanlarin katki saglayacagini sdylemislerdir. Bazi ebeveynler ise
ziyaret edilen mekanlarin 6grenciye farkli bir bakis acis1 kazandiracagini ifade etmislerdir.
Birka¢ 6gretmen 6grencilerin bu mekanlari ziyaret etmenin toplumsal kurallara uymay1 ve
toplu bir sekilde hareket etmeyi &grenmelerini sagladigmi belirtmislerdir. Ogretmen ve

ebeveynlerin konuyla ilgili dogrudan ifadeleri su sekildedir:

“Dogal olarak ¢cocuklar énce kendi lokasyondaki yerleri kesfetmeli ki sonra acilsinlar
sehir digina énce kendi yasadigimiz yeri bilelim.” (CO12)

“Sehrimizde béyle birsiirii mekan var hepsi ¢cok ogretici.” (103)

’

“Cocuklarn toplu hareket etme becerilerini gelistirmeyi de saglamis olduk gezimizle.’
(402)

Hem o6gretmenler hem de ebeveynler belirlenen mekanlart ¢ocuklarla ziyaret etme
amaglarinin bu mekanlar1 ¢ocuklara gostermek ve 6gretmek oldugunu ifade etmislerdir.
Ogretmenler ¢ocuklarin smava hazirlik siirecinde, Atatiirk, komutanlar ve tarih konularinda
mekanlar1 ziyaret etmenin katki saglayacagimi sdylemislerdir. Bu sebeple 6gretmenlerin
bazilari mekanlari ziyaret 6ncesi 6grencilere mekanlarla ilgili arastirma 6devleri verdiklerini,
baz1 6gretmenler ise mekanlari ziyaret esnasinda mekanlarla ilgili 6grencilerin bilgilendirme
yapmalarini istediklerini ifade etmislerdir. Ogretmen ve ebeveynlerin konuyla ilgili dogrudan

ifadeleri su sekildedir:

“Simdiki genclik biliyorsunuz ki tablet ve telefon gengligi. Onun disina ¢ikinca
yasayarak dokunarak ve gorerek ogrenecekler her seyi.” (IE10)

“Amitkabirin ¢cocuklarima sadece okuyarak degil gorerek de ogrenmesi agisindan daha
iyi olacagim diistiniiyorum.” (AE19)

Anitkabir’deki ebeveynlerden bazilar1 Anitkabir’i ziyaret etmenin ¢ocuklar1 kitap

okumaya tesvik edebilecegini ifade etmislerdir. Ebeveynler ¢ocuklara Atatiirk’{in ¢ok fazla

kitap okudugunu soylediklerini ve ¢ocuklarin Anitkabir’de Atatiirk’lin biiyiik kiitiiphanesini
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gordiiklerinde ¢ok etkilendiklerini sdylemislerdir. Ogretmen ve ebeveynlerin konuyla ilgili

dogrudan ifadeleri su sekildedir:

“Cocuguma en ¢ok Atatiirkiin ¢ok fazla kitap okudugunu onu aktardim. Cok okuyan
calisan bir lidermis su anki nesil biraz kitap okumaktan uzak.” (AE15)

“Kitap okumamn ne kadar 6nemli oldugunu vurguladik.” (AE19)

Canakkale’deki ebeveynler ve 6gretmenler gocuklarin sehitligi ve gegmiste savasilan
alanlar1 yerinde gordiiklerinde Canakkale Savas ile ilgili daha kalict bilgilere ulasacaklarini
ve derslerinde bu bilgilerin yardimecr olacagmi belirtmislerdir. Istanbul’daki ebeveynler
Topkap: Sarayi’ni ziyaret etmenin ¢ocugun genel kiiltiir gelisimine, Tiirk ve Osmanl: tarihi
bilgisine ve degerler egitimine katki saglayacagini disiindiiklerini soylemislerdir.
Dolmabah¢e Sarayi’nda da yine ebeveynler c¢ocuklarinin Atatiirk’{in sarayda gegirdigi
zamanlar acisindan farkli bilgiler greneceklerini ifade etmislerdir. Ogretmen ve ebeveynlerin

konuyla ilgili dogrudan ifadeleri su sekildedir:

“Burasi olabilir tarih_i baska bir yer olabilir. Gérdiikleri rutininden ¢iktiklar: her sey
onlara katki saglar.” (IE14)

“Oglum biraz daha biiyiiktii o daha iyi anlar diye o sekilde ziyaret ettik. Akilda daha
kalict olur duydugunu gordiigiinii daha iyi 6grenir diye cocuklarimla ziyaret ettim.”

(CEL0)

“Ben ¢ocugumu buraya getirdiysem kizim da ¢ocuklarini buraya getirmeyi (Topkapy)
ogrenecektir. Beraber bir animiz olur onlarla her sekilde faydasi olur.” (IE18)

“Bir de sarayda farkly farkli seyler goriiyor belki o ¢ocugumun bakis agisina bir
hobisinin olusmasina sebep olabilir.” (IE22)
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43. COCUKLAR TARAFINDAN ZiYARET EDILEN MEKANLARA
ILISKIN (ON CALISMA) BULGULAR
Mekanlar ziyaretler edilerek burada ¢ocuklarla mekéanlar1 ziyaret etme amaglarina

yonelik goriismeler yapilmistir. Cocuklarla mekanlar1 ziyaret etmelerine iliskin bulgular

asagida yer almaktadir.

Milli
Kimlik
e
[ | | | 1
Milli His Tarihi Bellek Semboller Mitler Ogretimsel
Amaglar
—— —
| 1
Milli Duygu ve . Atatiirk ve Milli Kokl ve soylu
—  Degerler Tarihsel Olay Kahramanlar i Amt/mezar I 1 gecmis
Aidiyet | | Ké%g;iiﬁ;irk | | Atatiirk Heykeller Sakl1 olan gii¢
. Gegmisi Milli
Blioe Ogrenme | Kahramanlar Ceala
Milli Ruhu . . -
e Miicadele Tiirk bayragi
Savasin .
Ders Cikarma Detaglar Mobilyalar
Dikkat Ceken Mukaddes
Olaylar emanetler

Sekil 4.11. Cocuklara iliskin kategori ve alt kategoriler

Milli His

Gortisme yapilan cocuklar biitiin mekanlara ait (Canakkale Sehitligi, Topkapi-
Dolmabahge Saraylart ve Anitkabir) ortak vurgularinda en belirgin olarak “milli his”

kategorisine vurgu yapmislardir.
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Sekil 4.12. Milli his temasna iliskin alt temalar

Milli Duygu ve Degerler

Cocuklar Milli His kategorisi igerisinde en ¢ok duygu iceren ifadeler iizerinde
durmuslardir. Ziyaret edilen tiim mekanlarda ¢ocuklar ortak olarak en ¢ok gurur duygusunu
vurgulamiglardir. Anitkabir’deki ¢cocuklar mekanin atmosferinin ve Atalarini ziyaret etmekten
gurur duyduklarini, nébet degisimi torenini izlerken ¢ok gururlandiklarini ifade etmislerdir.
Canakkale Sehitligi’ni ziyaret eden cocuklar ise gen¢ yashh demeden atalarinin vatani
Kurtarmak i¢in verdikleri miicadeleyi yerinde gordiiklerinde milletleriyle gurur duyduklarini
aciklamislardir. Topkapt ve Dolmabahge Sarayi’nmi ziyaret eden ¢ocuklar ise ortak olarak
ziyaret ettikleri saraylar1 ifade ederek biiylik bir sarayda atalarinin yasamis olmasindan dolay1

gurur duyduklarini séylemislerdir.

“Askerlerin nobet degisimini izlerken de asirt gururlandim.” (AC2)

“Normalde de duygusalim ama bu baska bir duygusallik. Bir seye iiziilmek degil hem
gururlanmak oyle karisik duygular hissettim agtk¢ast.” (AC13)

“Ciinkii bizim i¢cin bu miicadeleyi yaptiklari igin gururlandim.” (CC2)

“Sehitlik bir mekdn olarak iiziintii ile gururu mutlulugu ayni anda barindiran bir

mekan.” (CC5)

“Topkapi'y1 ziyaret esnasinda gururlandim boyle biiyiik bir yerde Atalarimizin
yasadigim goriince.” (IC4)

Calismaya katilan ¢ocuklardan Anitkabir ve Canakkale Sehitligi’ni ziyaret edenlerin
bir diger ¢ok vurguladiklar1 duygu hiiziindiir. Anitkabir’i ziyaret eden ¢ocuklar Atatiirk’iin

kabrinin oldugu yerde gozlerinin dolduklarini, onun hayatta olmamasindan dolay:
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tiztildiiklerini vurgulamislardir. Canakkale Sehitligini ziyaret eden ¢ocuklar ise bir¢ok insanin
canlarin1 feda etmesinden dolay1 iiziildiiklerini, sehit mezarlarin1 ziyaret ettiklerinde hiiziin
duygusu hissettiklerini ifade etmislerdir. Bir 6grenci ise kendilerinin giizel bir hayatta
yasarken sehitlerin onlarin giizel yagamasi i¢in savastiklarini diisiindiigiinde {iziildiigiini ifade

etmistir.

“Cok duygulandim zaten kabrinin oldugu yerde gozlerimiz doldu.” (AC18)
“Mezarmm gordiigiimde keske yasasa diye iiziildiim.” (AC7)
“Duygusallagtim tiziintii mutluluk ashinda ¢ok karmasik duygular yastyorsun.” (AC17)

“A¢ik¢ast ¢ok duygulandim ve iiziildiim de yani insanlar canlarim feda ediyorlar
birsiirii insan genci yaslisi biiyiigii kiiciigii.” (CC15)

“Hiiziinliiydiim. Biz boyle giizel bir hayatta yasarken onlar bizim i¢in bu hayati
yasamamiz igin savasmislar zamanmnda.” (CC6)

Tiim mekanlart ziyaret eden ¢ocuklar ortak olarak milli duygulara yonelik vurgu
yapmiglardir. Cocuklar mekanlar1 ziyaret ettiklerinde vatan duygusu ve milliyetgilik
duygularinin harekete gegtigini bundan dolay1 insanlarin bu mekéanlar1 ziyaret etmelerinin

onemli oldugunu ifade etmisglerdir.

>

“Anitkabir’i ziyaret etmenin en biiyiik katkist millt duygularimi sahlandirmast oldu.’

(ACI3)

“Millt yet¢i duygularimi kabartiyor agikgast. Bu yiizden ¢ok manevi bir yer benim igin.
Sadece bir mezar degil.” (AC3)

“Gergekten milliyetcilik duygum kabardi. O yiizden bence ¢ok onemli herkes gidip
gormeli. Vatan duygusunu, o milliyet¢ilik duygusunu kabartmasi igin ¢cok onemli bence.”

(€C20)

“Ciinkii diinyay: biz Topkapt’dan yénetmisiz. Gegmise yonelik gurur kaynagi.” (IC19)

Anitkabir ve Topkap1’y1 ziyaret eden ¢ocuklar yeni seyler 6grenecekleri ve gegmise
dair bilgiler 6grenecekleri i¢in mekanlar ziyaret etmekten dolayr mutlu olduklarini ve giizel
duygular hissettiklerini vurgulamiglardir. Anitkabir’i ziyaret eden gocuklardan bazilari ise
Anitkabir’e ilk ayak bastiklarindan itibaren i¢lerinde merak ve heyecan duygusu hissettiklerini
ve mekanimn atmosferinden dolayr hayranlik ve huzur duyduklarini ifade etmislerdir. Birkag
cocuk ise Anitkabir’de Ata’ya 6zlem duygusu hissettiklerini ve bu mekana geldiklerinde

i¢clerinde umutlarin yeserdigini vurgulamislardir.

“Bir yandan da bu kadar zaman ge¢mesine ragmen onu hissedebilmek sana mutluluk
veriyor.” (AC1T)

“Topkapt 'ya ilk geldigimde ¢ok mutlu olmustum yeni seyler 6grenecegim i¢in rahatliyor
insan seviyorum ben burayr.” (IC10)

“Heyecanlandim ilk girisimde merakliydim sonra merakim gitti boyle dikkatlice her

114



seyi incelemek hi¢bir seyi gozden kacirmamak istedim sonra seving hissettim.” (AC5)
“Duygu olarak hala beni ¢ok heyecanlandiriyor.” (AC3)
“En ¢ok ozlem, huzur ve sevgi duygularini hissettim.” (AC11)
“O kadar giizel bir yer ki huzur veriyor.” (AC7)

“Bir mekan olarak benim i¢in ne ifade ediyor biliyor musunuz hatta su anda daha
oturdu aslinda umut hissediyorum umutlarin yesermesini ifade ediyor.” (AC13)

Calismaya katilan ¢ocuklar ziyaret ettikleri mekanlara iliskin baz1 deger kavramlarina
vurguda bulunmusglardir. Canakkale Sehitligi’ni ziyaret eden ¢ocuklarin biiyiik cogunlugu
ziyaret esnasinda Ogretmen ve ebeveynlerinin vatanseverlik degerine yonelik ifadeler
sOyledigini agiklamiglardir. Anitkabir’i ziyaret eden c¢ocuklar ise ebeveynlerinin ve
Ogretmenlerinin sevgi ve saygi degerleri iizerine durduklarini; Atatiirk’e saygida kusur

etmedikleri ve onu ¢ok sevdiklerini ifade etmislerdir.

“Ziyaret esnasinda 6gretmenlerim en ¢ok vatanseverligi asilamaya ¢alistilar bunun
tizerine vurgular yaptilar.” (CC16)

“Vatan sevgisini andirdi bana orasi.” (CC13)

“Japonu, Kirgizi Cerkesi yani bir¢ok insan var. Bu insanlar burada Atatiirk’e saygi

duyuyor.” (AC1)
“Ama ziyaret etme amag¢larimda en ¢ok sevgi agwr basiyor.” (AC11)
“Atatiirk sevgisini bize asilamaya ¢aligmisti.” (ACI13)

Aidiyet

Cocuklar tarafindan bir bagka vurgulanan alt kategori aidiyettir. Ziyaret edilen tiim
mekanlarda ¢ocuklar ortak olarak aidiyete yonelik vurguda bulunmuslardir. Hem ziyaret
ettikleri mekéanlarda o0 mekéana ait hissettiklerini hem de mekanlarin vatanlarina ait
hissetmelerine katki sagladigini ifade etmislerdir. Anitkabir ve Canakkale’deki c¢ocuklar
ziyaret ettikleri mekanlarin insanlarin ayni amagla ziyaret etmesi bakimindan birlestirici
0zelligi oldugunu vurgulamislardir. Anitkabir’deki ¢ocuklardan bazilar1 bu mekanin yuvalari
gibi oldugunu ve bir ¢at1 gérevi gordiigiinii ifade etmislerdir. Birkac 6grenci ise Anitkabir’in
tilkenin kalbi oldugunu, toplumsal birlikteligi saglayan bir mekan oldugunu ifade ederek
birlestirici 0zellige deginmislerdir. Canakkale’yi ziyaret eden c¢ocuklar ise bu mekanin
milletin ve beraberligin dnemini sagladigini; ayni zamanda diger milletler agisindan da

birlestirici bir yonii oldugunu vurgulamislardir.

“Amitkabir bir mekan olarak benim igin yuva anlamina geliyor baska bir sey degil.”

(AC1)
“Anitkabir bir mekdn olarak benim igin bir ¢ati gibi bir sey.” (AC10)

115



“Ankara denildigi zaman yabancilar Tiirkler herkesin aklina Anitkabir Atatiirk geliyor
birlestirici 6zelligi var.” (AC14)

“Insanlart birlestiren bir ézelligi var oranin iilkemizin ge¢misi oldugu icin.” (CC18)
“Sehitlerimizin bizim i¢in yaptiklari fedakarliklar: vurguladi 6gretmenlerimiz.” (CC15)

Canakkale Sehitligi ve Topkap1 Sarayi’ni ziyaret eden bazi cocuklar ise gegmislerine
sahip ¢ikma konusunda vurguda bulunmuslardir. Cocuklar mekanlarin ge¢mislerine sahip
cikmaya katki sagladigina yonelik aciklamalar yapmislardir. Topkapt Sarayi’ni ziyaret eden
cocuklarin bir¢ogu sarayin onlarin kanina hitap ettigini, onlarla ayn1 soydan gelen insanlarin
orada yasadig i¢cin Topkap1 Sarayi’na ait hissettiklerini ifade etmislerdir. Anitkabir’i ziyaret
eden birkac¢ ¢cocuk buranin Tiirkliigiin sembolii oldugunu séylemistir. Canakkale Sehitligi’ni
ziyaret eden ¢ocuklar mekani ziyaret ettiklerinde iilkenin her yerinden gelen atalariin onlar
icin yaptiklar fedakarliklar1 ve onlar igin savastiklarini gordiiklerini ve bu durumun vatana

aidiyetlerine katki sagladigini s6ylemislerdir.

)

“Gegmisine sahip ¢ikmami sagliyor yani o duygulari canli tutmami salliyor.’
(€C1)

“Topkapt kiiltiimiizii ge¢misimizi yansitigi i¢in Osmanhidan kalan kiiltirler
burada yansitilryor.” (IC4)

“Ogretmenlerim bu iilkeye sahip ¢tkmamiz gerektigini vurguladilar.” (CC14)
“Tiirkliigiin semboliiymiis gibi Amitkabir.” (AC16)

“Ciinkii orada baktigimizda ¢ok yerlerden gelmis sadece buranmin halki degil
tilkenin her yerinden gelmis sehitlerimiz var yani. Bir toplumun tamami tek bir
amag i¢in savasmig yani. Bu da aidiyet olugturmamizi saglar.” (C(C2)

Biling

Calismaya katilan ¢cocuklardan 6zellikle Canakkale Sehitligi’ni ziyaret edenler bilince
yonelik vurgulamalar yapmislardir. Cocuklar, Ulkenin ne zorluklar sonucunda kazanildigini,
memleketimin Oonemini ve kiymetini anladiklarini, atalar1 sayesinde bugiin refah i¢inde
yasadiklarini ve iilkelerine yonelik milli bir biling gelistirdiklerini ifade etmislerdir. Cocuklar
vatana sahip ¢ikma konusunda da agiklamalar yapmislardir. Canakkale Sehitligi’ni ziyaret
eden ¢ocuklarin cogu 8gretmen ve ebeveynlerinin Ulkeyi terk etmemeleri ve vatanlarina sahip
ctkmalart gerektigini vurguladiklarini ifade etmistir.  Ogrenciler bu konuda biling
kazandiklarini belirtmislerdir. Anitkabir’i ziyaret eden bazi 6grenciler ise bu mekan ziyaret
etmenin Tiirk kimliklerini hatirlama konusunda katki sagladigimi kendi kimliklerini burada

kesfettiklerini ve bu sayede milli bilinglerinin gelistigini ifade etmislerdir.

"“Atalarlmzzzn orada doktiigii kanlar Canakkale icin ¢cok énemli. Bizim i¢in de onemli.
Ulke i¢in bunu farkina varmamiz lazim.” (CC7)
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“Milli duyarliligimin artacagim diistintiyorum bu iilkeye ve vatana.” (CC5)

“Milli duygularin arttigint milli bilincin arttigint gordiim.” (AC13)

“Tabi ki katki saglar. Kendi kimligimizi Tiirk kimligimizi hatirlamamizi saglar.” (ACS)
Milli Ruhu Hissetme

Cocuklar ziyaret ettikleri mekanlar hakkinda yaptiklar1 agiklamalarda mekanin ruhunu
hissetmeye yonelik vurgularda bulunmuslardir. Canakkale Schitligi ve Anitkabir’de ruhu
hissetmeye iligkin vurgular 6ne ¢ikmaktadir. Her iki mekanda da ¢ocuklar mekanlar1 ziyaret
etme amaglarinin Oncelikle atmosferi yasamak istemeleri oldugunu ifade etmislerdir. Bu
sayede gecmiste yasamis insanlarin neler hissettiklerini anlayabileceklerini ve geg¢misin
ruhunu hissedebileceklerini sdylemislerdir. Anitkabir’i ve Canakkale Sehitligi’ni ziyaret eden
birkag cocuk ise ziyaretleri esnasinda maneviyata odaklandigini sdylemistir. Anitkabir’in ve
Canakkale’nin manevi olarak kendilerini ¢ok etkilediklerini ve aileleriyle beraber Atalarinin
ruhuna dua okuduklarini ifade etmislerdir.

“Iik gittigimde oray: tammak ve oradaki seyleri gérmek icin gitmistim ilk gittigimde. O

atmosferi yasamak icin gitmistim.” (CC11)

“Yine dedigim gibi aslinda oraya gidip oradaki savas canlandirmalarini gérmek
oradaki sehit sayilarini gérmek yani insanmin vatan i¢in neler yaptigina sahit olmak ¢ok
onemli.” (CC20)

“Boyle Atatiirk’iin kiyafetlerini onun iizerinde oldugunu hayal etmek, kullandigi
esyalarin onun elinden gegtigini bilmek ¢cok garip hissediyorum.” (AC16)

“Ziyaret etme amacim bu ortam beni ¢ok etkiliyor manevi olarak.” (AC3)

Ders Cikarma

Canakkale Sehitligi ve Anitkabir’i ziyaret eden ¢ocuklar ders ¢ikarmaya yonelik
aciklamalar yapmiglardir. Cocuklar ziyaret ettikleri mekéanlarda 6gretmen ve ebeveynlerinin
iilkenin kolay kurtarilmadigini ve 6grenci olarak goérevlerini en giizel sekilde yerine getirip bu
ilkeyi daha ileri tasimalar1 gerektigini vurguladiklarini sdylemislerdir. Yine ¢ocuklar,
Ogretmen ve ebeveynlerinin mekanlarda yapilan fedakarliklar1 onlara gosterdiklerini ve bu
giinlere gelinmesine vesile olan insanlarin unutulmamasi gerektigini soylediklerini ifade

etmislerdir.

“Birbirimize vurguladigimiz sey bu iilkenin kolay kazanilmadigi ve biz ogrenciysek
ogrenciligimizi en giizel sekilde yerine getirip bu iilkeyi daha da ileri tasimamiz lazim

dedik.” (CC10)

“Daha ¢ok iilkenin pesine diismemizi saglar. Ciinkii orada yatan insanlar bizim igin
savasmislar.” (CC6)

“Vatan igin verilen canlart diistintip vatamima layik olmam gerektigini vurguladilar.’

>
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(CC7)
Tarihi Bellek

Gorligme yapilan g¢ocuklar biitiin mekanlara ait (Canakkale Sehitligi, Topkapi-
Dolmabahge Saraylar1 ve Anitkabir) ortak vurgularinda “milli his” kategorisinden sonra en
belirgin olarak Tarihi bellek kategorisine vurgu yapmislardir. Bu kategoride Tarihsel Olay ve

Atatlirk ve Milli Kahramanlar alt kategorilerine yonelik agiklamalar yapilmistir.
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Sekil 4.13. Tarihi bellek temasina iliskin alt temalar

Tarihsel Olay
Koklii Tiirk Tarihi

Topkap1 Saray1 ve Dolmabahge Sarayi’ni ziyaret eden ¢ocuklar koklii Tiirk tarihine
yonelik agiklamalar yapmislardir. Cocuklar, Topkap1 saraymin bir mekan olarak Osmanlinin
biiylikliigiinii, padisahlarin kudretini ve ekonominin biiyiikliglinii ifade ettigini
vurgulamislardir. Mekan olarak Topkapi’nin otoriteyi ifade ettigini, bir zamanlar diinyanin
buradan yonetildigini ifade etmislerdir. Bir 6grenci ise Topkap1 Saray1’nin Devlet-i Aliye’nin
baskenti oldugunu belirtmistir. Dolmabahge Sarayi’n1 ziyaret eden ¢ocuklar ise buray1 biiyiik

islerle ugrasan insanlarin hak ettigi ihtisamli yer olarak gordiiklerini sdylemislerdir.

“Topkapr sarayr bir mekan olarak benim i¢in Osmanlinin biiyiikliigiinii, padisahlarin

kudretini ve ekonominin biiyiikliigiinii ifade ediyor.” (IC13)
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“Mekdn olarak burast otoriteyi ifade ediyor. Burasi bir zamanlar diinyamin yonetildigi
¢iftlikti oyle bakmak gerekiyor aslhinda ama bence biraz fazla satafath daha sade
olabilir.” (IC16)

“Bir mekdn olarak burast bence biiyiik islerle ugragan insanlarin hak ettigi yer.

Kendileri insa etmisler kendi emekleriyle yapmislar.” (IC17)
Gecmisi Ogrenme

Calismaya katilan gocuklarin biiyiik bir ¢ogunlugu ziyaret ettikleri mekéanlar1 ziyaret
etme amaclarini gegmisi 6grenmek olarak ifade etmislerdir. Canakkale Sehitligi’ni ziyaret
eden ¢ocuklar burada ge¢mislerini 6grendiklerini, sehitlikte dolastiklarinda Tiirkiye’nin zorlu
kurulus stirecini anladiklarint vurgulamislardir. Anitkabir’i ziyaret eden ¢ocuklar daha ¢ok
miize kisminda kullanilan esyalara odaklandiklarini ge¢misi bu sekilde Ogrendiklerini
aciklamislardir. Topkapt Sarayi’’m1 ziyaret eden cocuklar ise ge¢misle bugiiniin farkini
anlamak i¢in saray1 ziyaret ettiklerini ifade etmislerdir. Ayrica 6grenciler yonetim merkezi
olan Topkapi Sarayi’nda giinliik yasam, Osmanli padisahlarinin devlet yonetimi, sarayin
mimarisi ve padisahlarin hayatlartyla ilgili bilgi sahibi olmak i¢in buray1 ziyaret ettiklerini

sOylemislerdir.

“Sehitler abidesini ziyaret etme amacim ge¢misi atalarumi gormek igin gittik ailemle
gittim zaten ¢ogu kez bir de okula gittim.” (CC4)

“Bu yiizden sehitligi ziyaret ederek tarihi bilgimin artacagin diistintiyorum.” (CC6)

“Canakkale sSavagi’min yagandigi yerleri gérmek iste Atatiirk’iin boyle saatine denk
geldigi vurulma yerleri falan var iste onlari gérmek.” (CC1)

“Neler yasanuslar gegmisten kalan atamizin egyalarim gormek dgrenmek agisindan
ziyaret katki saglar.” (ACS)

“Gegmiste yasanilan olaylarin unutulmamasim saglamasi anlaminda katkisi olacagini
diistiniiyorum.” (AC16)

“Bir mekdn olarak Topkapt benim icin icinde yasanan padisahlart diisiiniirsek
padisahlarin burada gezdigini dolastigini bilmek o ani yagiyyormuscasina hissediyorum.”

C20)

“Dolmabahge Sarayi 'ni ziyaret etmenin Qegmisimi ve tarihimi ogrenme agisindan bana
katkist olacagim diigiiniiyorum.” (IC1)

Miicadele

Calismaya katilan c¢ocuklar ziyaret ettikleri mekanlar hakkinda yaptiklar
aciklamalarda miicadeleye yonelik vurgularda bulunmuslardir. Canakkale Sehitligi ve
Anitkabir’de miicadeleye iliskin vurgular 6ne ¢ikmaktadir. Canakkale’deki ¢ocuklar buray1

ziyaret ettiklerinde atalariin cesurca milli bir miicadele gergeklestirdiklerini 6grendiklerini,
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vatanin kolay kazanilmadigini anladiklarin1 belirtmislerdir. Anitkabir’i ziyaret eden birkag
ogrenci ise Anitkabir’in miize kisminda savaglarin canlandirmalarinin yer aldigini ve buradan
gecmiste Atatiirk’in  Onderliginde yapilan miicadelenin zor sartlarda gerceklestigini
ogrendiklerini ifade etmislerdir. Ayrica Canakkale Sehitligi ve Anitkabir’i ziyaret eden
Ogrenciler 6gretmen ve ebeveynlerinin verilen bu milli miicadele ile yapilan fedakarliklarin,
istlinde yasanilan vatani kurtarmak ve yeni bir devlet kurmak i¢in yapildigini anlattiklarini

sOylemislerdir.

“Onemi ise Birinci Diinya Savasi’nda elde ettigimiz en biiyiik basart orast yani o
yiizden.” (CC1)

“Oray1 ziyaret ederek ogrendim, sehitlerimi gordiim Canakkale savasinda bizim icin
savasan sehitlerimizin isimlerini 6grendim.” (CC13)

“Mesela igerde Sakarya cephesinin canlandirmalarin goriiyoruz.” (AC16)

“Mesela miizeleri gordiim fotograflar: gordiim sakarya ve kurtulus savasi miicadelesini
gordiim.” (AC17)

Savagin Detaylar

Cocuklar ziyaret ettikleri mekanlar hakkinda yaptiklar1 agiklamalarda savasin
detaylarina yonelik vurgularda bulunmuslardir. Canakkale Sehitligi'ni ziyaret eden ¢ocuklar
burada diinyaca iinlii biiyiik bir savagin yapildigini1 6grendiklerini; 6gretmen ve ebeveynlerinin
ziyaret esnasinda savasin detaylarina dikkat c¢ektigini sdylemislerdir. Cocuklar savasin
detaylar1 hakkinda cephelerde siperlerin birbirine ¢cok yakin oldugunu, ¢ok fazla sehit verildigi
icin sehitlerin toplu mezarlara gomiildiiklerini ifade etmislerdir. Ayrica atalarinin birgok
sehirden buraya vatani kurtarmaya geldiklerini ve canlarini feda ettiklerini, savas esnasinda
biiyiik bir kitlikla miicadele edildigini ve psikolojik bir savasin da verildigini 6grendiklerini

sOylemislerdir.

“Cepheleri goriince o anlarla ilgili empati kurabilivim. Ne kadar yakindan
savastiklarin gorebilirim.” (CC17)

“Oraya gittigimde tekrar olaylart amimsamak benim igin iyi olacak tilkemin gecmisi
hakkinda bilgi sahibi olurum gelecegimi o giin yapilanlara gére sekillendiririm.” (CC20)

“Ogretmenlerimiz rehber gibi oldu bizlere. Savasin nasil oldugunu anlatmaya

degindiler.” (CC14)
Dikkat Ceken Olaylar

Calismaya katilan 6grenciler ziyaret ettikleri mekéanlarda bir¢ok olayin dikkatlerini
cektigini ifade etmislerdir. Anitkabir’i ziyaret eden 6grenciler en ¢ok miizede yer alan savag

canlandirmalar1 ve askerlerin nébet degisiminin dikkatlerini ¢ektigini vurgulamiglardir. Bazi
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Ogrenciler ise Atatiirk’iin sesinin verildigi kisim ve Anitkabir’in ¢ok kalabalik olmasinin

dikkatlerini ¢ektigini ifade etmisglerdir.

Canakkale Sehitligi’'ni ziyaret eden 6grencilerin tamamina yakini ge¢miste yasanan
olaylarin dikkatlerini ¢ektigini vurgulamiglardir. Atatiirk’iin saatine merminin isabet etmesi,
“Ben size taarruzu degil, 6lmeyi emrediyorum!” dedigi olay, Seyit Onbasi’nin agir bir mermi
kaldirmasi, diisman askerine yardim eden askerimizin olayi, sehitlerin yaslari, askerlerin
yedigi yemekler ve iki merminin ¢arpisma olay1 ¢ocuklarin ge¢cmiste dikkatlerini ¢eken
olaylardir. Mekanlar ziyaretleri esnasinda ise sargi yerindeki canlandirmalarin ilgilerini
cektigini sOylemislerdir. Topkap1 ve Dolmabahge Saraylari’nda ise ziyaret eden ¢ocuklar
mekanlarin ¢ok kalabalik olmasindan etkilendiklerini ve yerli turistin az olmasina

tizlildiiklerini ifade etmislerdir.
“Askerlerin Atatiirkiin huzurunda nébet degisimi yapmasit” (AC15)
“Herkesin ayni cosku ve heyecanla ziyarete gelmesi” (AC14)
“Kurtulus savast canlandirmalart” (AC20)

“Atatiirk’tin durup baktigi bir yer varmis. Ordular ben size taarruzu degil olmeyi
emrediyorum soziiniin olay1” (CC1)

“Conkbaywinda Atatiirkiin kalbine gelen merminin késtekli saatinde durmast” (CC8)

Atatiirk ve Milli Kahramanlar
Atattirk

Calismaya katilan cocuklardan Anitkabir’i ziyaret edenler Atatiirk’e iliskin
vurgulamalar yapmuglardir. Cocuklar Atatiirk’le ilgili en fazla kabrine yonelik vurguda
bulunmuslardir. Ziyaret amaclarinin 6ncelikle Atatiirk’iin kabrinin oldugu alani gérmek
oldugunu ve buranin onlar i¢in kutsal bir yer oldugunu ifade etmislerdir. Cocuklar,
Ogretmenlerinin en ¢ok mezar odasina odaklandigin1 ve oradaki duvarin 5 metre arkasinda
Atatiirk’lin oldugunu vurguladiklarini ifade etmislerdir. Baz1 ¢ocuklar Atatiirk’iin iilkenin

kurucusu ve gelmis gegmis en iyi lider oldugunu yasayarak gordiigiinii vurgulamistir.
“Tiirkiye Cumhuriyeti’'ni kuran atanmizin yattigi yeri ifade ediyor.” (AC13)

“Benim i¢in onemi burada atamin olmasi ve bir¢ok milletin gelip onu ziyaret ettigi bir
yer kutsal bir yer.” (AC15)

“Anmitkabir bir mekdn olarak bence Tiirkiye'nin kilit noktasi bence. Tiirkiye
Cumhuriyetinin ilk cumhurbaskani bu iilkeyi bize emanet eden atamizin kabri oldugu i¢gin
onemli bir mihenk tast oldugunu diistintiyorum.” (ACS)
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Cocuklar Anitkabir’i bir diger ziyaret etme amaclarinin Atatiirk’i anmak oldugunu
sonrasinda ise ona laylk olmaya calismak icin kendilerinde giic bulmak oldugunu
vurgulamiglardir. Anitkabir ziyaretleri sirasinda ¢ocuklar bircok duygu ifadesine vurguda
bulunmuslardir. Cocuklar en ¢ok Atatiirk’e duyduklar1 6zlem duygusundan bahsetmisler ve
buraya geldiklerinde babalarina geliyor gibi hissettiklerini ifade etmislerdir. Ayrica saygi,

sevgi ve hiiziin duygularini bir arada yasadiklarini1 vurgulamiglardir.

“Atatiirk’e olan sevgimden dolayi, o zamaninin dénemini merak ettigim i¢in burayi
ziyaret ediyorum.” (ACI11)

“Huzurlu hissediyorum yani boyle Atama yakin oldugum igin.” (AC12)
“Sonra Atatiirk 6ldiigii i¢in hiiziin hissettim. O tarz duygular hissettim.” (ACS)

Cok farkly bir duygu. Babamiza gelmis gibi hissediyoruz. Onemli giinleri yad etmek
Atamizi ziyaret etmek amacim. Ozlem gideriyoruz. (ACS8)

Cocuklar Anitkabir’in miize kisminda O’nun diislincelerini ve biraktigi mirasi
ogrendiklerini, basarilarin1 somut olarak gorebildiklerini ve belirtmislerdir. Bazi ¢ocuklar
miizede Atatiirk’iin esyalarina, fotograflara odaklandiklarini ve gerek fotograflardan gerekse
kiyafetlerinden Atatiirk’iin donemine gore ¢ok sik giyindigini gordiiklerini sdylemislerdir.
Cocuklar 6gretmen ve ebeveynlerinin Atatiirk’iin kitaplarina dikkat ¢ektiklerinin ve onun ¢ok

donanimli bir insan oldugunu vurguladiklarini sdylemislerdir.

“Onun goriisleri, ortaya koydugu politikalar halkin birlesmesi iilkenin gelecegi igin ve
su ani igin onemli.” (AC4)

“Anitkabir’i ziyaret amacim Atami ziyaret etmek onun biraktigr miraslari gormek.”

(AC10)

“Atatiirk tin ¢ok stk giyinmesi ve yani o zamanda bile bu kadar sik giyinmesine dikkat
cektik.” (AC2)

Milli Kahramanlar

Calismaya katilan c¢ocuklar Anitkabir’de ve Canakkale Sehitligi’'nde diger milli
kahramanlara yonelik vurguda bulunmuslardir. Canakkale’de baz1 ¢ocuklar Seyit Onbas1 ve
Kimali Ali’nin hikadyesini dinlediklerini sdylemislerdir. Anitkabir’de ise ¢ocuklar burada
sadece Atatiirk’iin yer almadigim Ismet Inénii’niin de kabrinin burada oldugunu
ogrendiklerini ifade etmislerdir. Topkap1 Sarayi’nda ise ¢ocuklar 2. Mahmut ile ilgili bilgi

sahibi olduklarini ve tahtin1 gérdiiklerini soylemislerdir.

“Ogretmenlerim kinali alinin hikdyesini vurguladilar.” (CC15)
“Ismet Inonii 'niin mezart da burada yer aliyor.” (AC14)

“2. Mahmut 'un tahti ¢ok giizeldi ilgimi cekti.” (IC2)
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Sembol

Goriisme yapilan ¢ocuklar Canakkale Sehitligi, Topkap1 Saray1 ve Anitkabir’de ortak

olarak “sembol” kategorisine vurgu yapmislardir.
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Sekil 4.14. Sembol temasina iliskin alt temalar

Anitkabir'i ziyaret eden ¢ocuklar sembol olarak en ¢ok aslanli yol'un ve anlaminin
dikkatlerini c¢ektigini ifade etmislerdir. Birka¢ ¢ocuk anitin tamaminin onlar i¢in ilgi ¢ekici
oldugunu anitin dizaynindaki 6zel anlamlara (merdivenlerin 32 basamak olmasi, aslanlarin
disleri, aslanli yolun c¢ikintili olmasi) ve islemelerine odaklandiklarini sdylemislerdir.
Cocuklardan bazilar ise Atatiirk’iin mezar odasiin ve orada yer alan diger illerden gelen
topraklarin dikkatlerini ¢ektigini vurgulamislardir. Balmumu heykeli, esyalari (kol diigmeleri,
kiyafetleri, arabasi, kalemleri, madalyalari, paltosu, baston silahi, armalari), kopegi Fox, Tiirk

bayragi 6grenciler tarafindan vurgulanan diger sembollerdir.

Canakkale Sehitligi’ni ziyaret eden ¢cocuklar sembol olarak en ¢ok Abide ve anlamina
yonelik vurguda bulunmuslardir. Cocuklardan bir¢ogu biiyiilk bayraga ve emekli bayrak
diregine odaklandiklarini ifade etmislerdir. Sehitlikte ¢ok dikkat ¢eken bir bagka sembol sehit

mezarlaridir. Mechul asker mezari, toplu isimlerin yazildigi mezar taslar1 ve isimler
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cocuklarin dikkatlerini ¢eken sembollerdir. Anitin karsisinda yer alan rélyef, iki kursunun i¢
ice gegmesi, 57. Alay Sehitligi, betondan kitabe ve Seyit Onbas1 heykeli cocuklar tarafindan

vurgulanan diger sembollerdir.

Topkap1 Sarayi’nda ise ¢ocuklar bir¢ok sembole vurguda bulunmuslardir. Cocuklarin
bliyiik cogunlugu 6zellikle mimari motifler, altin yol, ¢iniler, divan1 hiimayun perdesi, giris
kapisi, hamamlar gibi sarayin mimari detaylarina yonelik sembollere dikkat ¢ekmislerdir.
Birgok c¢ocuk padisahlarin kiyafetleri, kiliglar1 ve silahlarina vurguda bulunmuslardir
(Ozellikle Fatih’in kilic1). Baz1 ¢ocuklar ise sarayin igerisinde yer alan Mukaddes Emanetler
salonundaki Hz. Omer’in kilici, Hz. Muhammed’in su igtigi tas ve Hz. Musa’nin asasinin
dikkatlerini ¢geken semboller oldugunu sdylemislerdir. Sarayin bahg¢esindeki agaglar, kasike1

elmasi ve serbetlik ¢ocuklarin vurguladigi diger sembollerdir.
Mitler

Goriisme yapilan ¢ocuklar Canakkale Sehitligi, Topkapi Sarayi’nda “mitler”
kategorisine vurguda bulunmuslardir.
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Sekil 4.15. Mitler temasina iligkin alt temalar
Cocuklar, ziyaret ettikleri bazi mekanlarda mitlere yonelik vurgular yapmislardir.
Topkap1 Sarayi’ni ziyaret eden cocuklar ailelerinin ve dgretmenlerinin onlara kudretli bir
gecmisleri ve diinyaya hilkmeden bir devletin torunu olduklarini 6grettiklerini belirtmislerdir.
Canakkale Sehitligi’ni ziyaret eden ¢ocuklar ise atalarinin doktiigli kanlarin denizi kirmiziya

boyadigini 6grendiklerini ve ¢ok etkilendiklerini ifade etmislerdir.

“Topkapt sarayt bir mekan olarak benim i¢in Osmanlhimin biiyiikliigiinii, padisahlarin
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kudretini ifade eder.” (IC13)

“Padisahlarin ne kadar giiclii kuvvetli olduklarini ne kadar dnemli isler yaptiklarin
ogreniriz.” (IC15)

“Atalarimizin orada doktiigii kanlar Canakkale icin ¢cok onemli.” (CC7)

Ogretimsel Amaclar

Goriisme yapilan ¢ocuklar ziyaret ettikleri mekanlarda 6gretimsel amaglara yonelik

vurgular yapmislardir.

————— -
- J—— -

. - ~ S~ T
Amtkabir .-~ //’ Y ~~.Canakkale Sehitligi
’ ~
e ,’, \\\ SN
4 4 \ \\
4 ’ \
/ / \ \
4 ’ \ \
4 ’ \ \
/ Y3 \ \\
/ /o mmm—— e ———— \

/4 _——— I -

! f”IL d” “\ ‘é‘\\ ‘\

1 Ragly P S [ NN \

I ’, ] , N 1 N 1

! e ! e N 1 So 1

1 ’, ] ’, N 1 \ 1

I S/ 1 / \ I \ 1

1 1 \ 1 \ 1

v/ / \ \

v/ \ v \ \

v/ oohilaici 3/ (W \
Y Tarih bilgisi \‘1 )( X

1\, Somutlagtirmas \ A N\

[N AN J 7

I \ ] N / 1 ’/ 1

I N I \ / 1 / 1

! \ i AN R4 1 S [

|‘ \\\ |‘ ‘\\ ,/' |l ,/’ ll

of ~ [} ’ I
s S 2 o R -

\ Sl “~<.__~=" Genel kiiltiir ! -~ H
\ il PR e - == /
\ \ / /

\ \ » Y
N N // Odev ’
/ ’
\ \ / ’
N AN /’ ’
~ ~ ,/ ,/
\\\ \\\ ’¢ ,,
So ~ P ”/
~ - -
Dolmabahc¢e Sarayi S ——————- P T ---"" Topkap1 Saray1

Sekil 4.16. Ogretimsel amaglar temasina iliskin alt temalar

Calismaya katilan ¢ocuklar ziyaret ettikleri mekanlarda bazi 6gretimsel amaglara
vurgu yapmislardir. Canakkale Sehitligi, Dolmabahge Saray1 ve Topkap1 Sarayi’ni ziyaret
eden c¢ocuklarin biiyiik cogunlugu bu mekanlar1 ziyaret etmenin genel kiiltiirlerinin
gelismesine katki saglayacagina yonelik vurgular yapmislardir. Anitkabir ve Dolmabahce
Saray1’n1 ziyaret eden bazi ¢ocuklar ise ziyaretleri sonucunda tarih bilgilerinin gelistigini ve
okulda gordiikleri bilgilerin somutlastigin1 ifade etmislerdir. Topkap1 Sarayi’ndaki birkag

cocuk ise okulda verilen 6devleri igin saray1 ziyaret ettiklerini vurgulamislardir.
“Oray1 ziyaret etmenin genel kiiltiir olarak katkisi olacagini diisiiniiyorum.” (CC11)

“Topkapt mekan olarak benim icin kiiltiirel bir yer. Bana ¢cok sey katiyor.” (IC15)

“Onun haricinde gérsel heykeller yapitlar olsun gorsel hafizamda net oturmasint
saglyor.” (ACI1)

“Bazi yeni seyler égrendik bunlart hep okulda gériiyorduk ama hi¢ bu kadar somut
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sekilde gormemigtim.” (AC13)

“Atatiirkii zaten biliyoruz okuyoruz egitimde de goriiyoruz ama buraya gelip canli canli
gormek bir seyleri daha ¢ok arastirmani anlaman etkiliyor. Buna faydast oluyor yani.”

(AC18)

“Gezip goriiyorum bilgi topluyorum. Ilerleyen senelerde de cok lazim olacagini
diistiniiyorum.” (IC10)

“Amitkabir’i ziyaret etmenin bana tarih agisindan katkisi olacagini diigiiniiyorum ilk
once.” (ACI11)

4.4, EBEVEYN, OGRETMEN VE COCUKLARIN ON CALISMALARINA

ILISKIN KARSILASTIRMALI BULGULAR

Calismaya katilan 6gretmen ve ebeveynlerin nitel bulgularindan hareketle mekanlar
ziyaret etme amagclarinin alt temalarda paralellik gosterdigini sdylemek miimkiindiir. Cocuk
nitel bulgular1 ise belli temalarda 6gretmen ve ebeveyn bulgularindan ayrigmaktadir.
Ogretmen ve ebeveynlerin amagladiklar1 ile cocuklarda ziyaret sonucu bu amaglarin
yansimalarina yonelik alt temalara iligkin tablolar asagida verilmistir. Tablolarda; 6gretmen

“0”, ebeveyn “E” ve ¢ocuk “C” seklinde kisaltilarak verilmistir.

Tablo 4.1. Milli His Kategorisinde Ogretmen, Ebeveyn ve Cocuk Vurgulamalar:

Anitkabir Canakkale Sehitligi Topkap: Saray Dolmabahge Sarayr
Milli His E + O = C E + O = C E + O = ¢ E + O = ¢C
Aidiyet + + + + + + + + + + +
Milli suur - + + + + + + + - + +
Tarihten ders + + + - + + - - - +
¢ikarma
Milli ruhu + + + + + + + -
hissetme
Milli duygular + + + + + + + + + + + +
Milli degerler + + + + + + - + - +

Tablo 4.1 incelendiginde Milli His kategorisinde yer alan alt temalara yonelik
Ogretmen, ebeveyn ve cocuklarin ziyaret esnasinda yaptiklart vurgulamalar ifade
edilmektedir. Tim mekéanlarda ebeveyn, 6gretmen ve g¢ocuklar tarafindan vurgulanan alt
temanin Milli duygular oldugu goriilmektedir. Cocuklarin Aidiyet alt temasinda Dolmabahge
Sarayi’nda; Milli suur alt temasinda Topkapi ve Dolmabahge Sarayi’nda; Tarihten ders
¢tkarma, Milli Ruhu Hissetme ve Milli degerler alt temalarinda Topkap1 ve Dolmabahge
Sarayi’nda vurgulamalar yapmadiklar1 ifade edilmektedir. Tarihten Ders Cikarma alt
kategorisinde Topkapi Sarayi’nda Milli ruhu hissetme alt kategorisine ise Dolmabahge

Sarayi’nda katilimeilarin vurgulama yapmadiklar1 goriilmektedir.
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Tablo 4.2. Tarihi Bellek Kategorisinde Ogretmen, Ebeveyn ve Cocuk Vurgulamalar:

Anitkabir Canakkale Sehitligi Topkapr Sarayr Dolmabahge Saray

Tarihi Bellek E + O = C E + O = C E + O = C E + O = C
Kokli Tirk Tarihi - - - + + - + + + + + T
Savasin Detaylar1 + + - + + + -

Gegmise Taniklik + + + + + + + + + + +

Olaylar + + + + + + + + R

Atatiirk + + + + + - - - - + +

Milli kahramanlar ~ + + + + + + + + + + +

Tablo 4.2 incelendiginde Tarihi Bellek kategorisinde yer alan alt temalara yonelik
Ogretmen, ebeveyn ve cocuklarin ziyaret esnasinda yaptiklari vurgulamalar ifade
edilmektedir. Koklii Tiirk Tarihi alt temasinda Anitkabir’de; Savagsin detaylar: alt temasinda
Topkap1 ve Dolmabahge Saraylari’nda; Olaylar alt temasinda Dolmabahg¢e Sarayi’nda;
Atatiirk alt temasinda Topkapr Sarayi’nda katilimeilarin tamaminin vurgulama yapmadiklar
goriilmektedir. Ogretmen ve ebeveynlerin vurgulamalarinin aksine cocuklarin Kékli Tiirk
Tarihi alt temasinda Canakkale Sehitligi’nde; Savasin Detaylari alt temasinda Anitkabir’de;
Gegmise tanmiklik alt temasinda Dolmabahge Sarayi’nda; Olaylar alt temasinda Topkap1
Sarayi’nda; Atatiirk Alt temasinda Canakkale Sehitligi ve Dolmabahg¢e Sarayi’nda; Milli
kahramanlar alt temasinda Dolmabahge Sarayi’nda vurgulama yapmadiklar1 ifade

edilmektedir.

Tablo 4.3. Dayanisma Kategorisinde Ogretmen, Ebeveyn ve Cocuk Vurgulamalar:

Anitkabir Canakkale Sehitligi Topkap: Saray Dolmabahge Sarayt
Dayanisma E + O = C E + O = C E + O = C E + O = C
Birlik beraberlik + + - + + R
Farkli milletler + - - + - - - - -
Fedakarlik + + - + + - - - -

Tablo 4.3 incelendiginde Dayanisma kategorisinde yer alan alt temalara yonelik
Ogretmen, ebeveyn ve cocuklarin ziyaret esnasinda yaptiklar1 vurgulamalar ifade
edilmektedir. Buna gore ¢ocuklarin higbir mekanda dayanigma kategorisin iligkin alt temalara
yonelik vurgular yapmadiklar1 gériilmektedir. Ogretmen ve ebeveynlerin ise Topkap: ve
Dolmabahge Saraylari’nda dayanigma kategorisinde herhangi bir vurgulama yapmadiklari
ifade edilmektedir. Ebeveyn ve 6gretmenler Canakkale Sehitligi ve Anitkabir’de dayanigsmaya

agirlikli olarak vurgular yapmislardir.
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Tablo 4.4. Sembol Kategorisinde Ogretmen, Ebeveyn ve Cocuk Vurgulamalar

Anitkabir Canakkale Sehitligi Topkapt Saray Dolmabahge Saray

Sembol E + O = C E + O = C E + O = C E + O = C
Abide - - - + + + - - - - - -
Mezar taglar1 - - - + + + - - - - - -
Bayrak - + - - - + - - - + - -
Rolyef - - - - - + - - - - - -
I¢ ige kursun - - - - - + - - - - - -
Heykeller - + + - - + - - - - - -
Mezar Odas1 - + + - - - - - - - - -
81 ilin toprag1 - + + - - - - - - - - -
Atatiirk’iin - + + - - - - _ _ + _ _
esyalar1

Aslanli yol - + + - - - - - - - - -
Anit - + + - - = - o 3 - - -
Padisah Esyalar: - - - - - - + + + - - -
Mimari - - - - - - - - + - - -
Kutsal semboller - - - - - - + + + - - -

Tablo 4.4 incelendiginde Sembol kategorisinde yer alan alt temalara yonelik 6gretmen,
ebeveyn ve c¢ocuklarin ziyaret esnasinda yaptiklar1 vurgulamalar ifade edilmektedir.
Canakkale Sehitligi’'nde 6gretmen ve ebeveynlerin Abide ve Mezar taslarimi vurgulamalar
dogrultusunda ¢ocuklar da bu yonde ifadelere vurgu yapmislardir. Topkap: Sarayi’nda tiim
katihmcilarin - Padisah esyalari ve Kutsal sembollere yonelik vurguda bulunduklar
goriilmektedir. Cocuklar, Dolmabah¢e Sarayi’nda herhangi bir sembole yonelik vurguda

bulunmamaislardir.

Tablo 4.5. Mitler Kategorisinde Ogretmen, Ebeveyn ve Cocuk Vurgulamalar:

Anitkabir Canakkale Sehitligi Topkap: Sarayt Dolmabahge Sarayi
Mitler E+ 0= ¢ E+ O = ¢C E+ 0= C E+ 0= ¢C
Vatani savunma - - - + + + - - - - - -
Soylu gegmis - - - - - - + + + - - -
flahi gii¢ - - - + + - - . - - - -

Tablo 4.5 incelendiginde Mitler kategorisinde yer alan alt temalara yonelik 6gretmen,
ebeveyn ve cocuklarin ziyaret esnasinda yaptiklart vurgulamalar ifade edilmektedir.
Dolmabahge Saray1 ve Canakkale Sehitligi’nde mitlere iliskin katilimeilarin herhangi bir
vurguda bulunmadiklar1 goriilmektedir. Canakkale Sehitligi’nde Vatani: savunma alt temasina
yonelik 6gretmen ve ebeveynlerin vurgulama yaptiklari; ¢cocuklarin da paralel bir sekilde

vurguda bulunduklart ifade edilmektedir. Topkap1 Sarayi’nda da Soylu ge¢mis alt temasinda
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O0gretmen ve ebeveynlerin vurgulamalar yaptiklar1 ve ¢ocuklarin da buna yonelik vurgular
yaptiklar1 goriilmektedir. Canakkale Sehitligi'nde dgretmen ve ebeveynleri [lahi gii¢ alt

temasma yonelik vurguda bulunmalarinin aksine ¢ocuklarin herhangi bir ifadesine

rastlanmadigini soylemek miimkiindjir.

Tablo 4.6. Ritiieller Kategorisinde Ogretmen, Ebeveyn ve Cocuk Vurgulamalar:

Anitkabir Canakkale Sehitligi Topkapr Sarayr Dolmabahge Saray
Ritiieller E + O = C E + O = C E + O = C E + O = C
Nobet degisimi + + + - - - - - - - - -
Sayg1 Durusu + + + - - - - - - - - -
Dua etme + - - + + - - - - - - -

Tablo 4.6 incelendiginde Ritiieller kategorisinde yer alan alt temalara yonelik
Ogretmen, ebeveyn ve cocuklarin ziyaret esnasinda yaptiklar1 vurgulamalar ifade
edilmektedir. Ritiiellere iliskin Topkap: Sarayr ve Dolmabahge Sarayi’nda katilimcilarin
herhangi bir vurguda bulunmadiklar1 ifade edilmektedir. Anitkabir’de Nobet degisimi ve
Saygt durugu alt temalarinda tiim katilimcilarin vurguda bulunduklari; Dua etme alt temasinda
ise ebeveynlerin vurguda bulunduklar1 goriilmektedir. Canakkale Sehitligi’nde ise Dua Etme
alt temasinda ebeveyn ve 6gretmenlerin vurgulamalar yaptigi ancak ¢ocuklarin herhangi bir

vurguda bulunmadig ifade edilmektedir.

Tablo 4.7. Ogretimsel Amaclar Kategorisinde Ogretmen, Ebeveyn ve Cocuk Vurgulamalar

Anitkabir Canakkale Sehitligi Topkapt Sarayt Dolmabahge Saray
OgretimselAmag E + O = C E + O = C E + O = C E + O = C
Genel kiiltir + + - + + + + + + - - +
Tarihi 6grenme - - + - + - - + - + + +
Yaparak yasayarak + + - + + - + + + + + -

Tablo 4.7 incelendiginde Ogretimsel Amaglar kategorisinde yer alan alt temalara
yonelik 6gretmen, ebeveyn ve cocuklarin ziyaret esnasinda yaptiklart vurgulamalar ifade
edilmektedir. Tiim katilimcilar ortak olarak Canakkale’de ve Topkap1 Sarayi’nda Genel kiiltiir
alt temasini; Topkap1 Sarayi’nda Yaparak yasayarak 6grenme alt temasini; Dolmabahge

Sarayi’nda ise Tarihi 6grenme alt temasini1 vurguladigr goriilmektedir.

45. QMETOT UYGULAMASINA ILISKIiN BULGULAR

Q metot uygulamast ile veriler toplandiktan sonra elde edilen veriler Q metot analiz programinda bir

dizi analize tabi tutulmustur. Verilerin analizinden elde edilen bulgular asagida yer almaktadir.
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Tablo 4.8. Faktérlerin Ozdegerleri ve Aciklanan Varyanslar

Ebeveyn Ogretmen Cocuk

F1 F2 F3 F1 F2 F3 F1 F2 F3 F4
Ozdegerler 13.9758 7.3421 4.3394 18.8739  6.508  4.9551 12.2747 4.7184 4.2746 3.8175
% Agiklanan 28 15 9 32 11 8 20 8 7 6
Varyans
Kiimilatif 28 43 52 32 43 51 20 28 35 41
agiklanan
varyans
yiizdesi

Tablo 4.8’de ebeveynlere, Ogretmenlere ve g¢ocuklara ait faktor 6zdegerleri ve
aciklanan varyans oranlar1 verilmektedir. Buna gore ebeveynlerde birinci faktoriin 6zdegeri
13.9758 olarak belirlenmis olup varyansin %28’ini agiklamaktadir. Yine ebeveynlerde ikinci
faktoriin  6zdegeri 7.3421 olarak belirlenmis olup varyansin %@43’iinii  acikladigi
goriilmektedir. Ugiincii faktorde ise 6zdeger 4.3394 olarak bulunmus, varyansin ise %351 ini
aciklamaktadir. Ogretmenlerde birinci faktdriin 6zdegeri 18.8739 olarak belirlenmis;
varyansin %32’sini agiklamaktadir. Ikinci faktdriin 6zdegeri 6.508 olarak belirlenmis olup
varyansin yiizde %43’ilinii agiklamaktadir. Yine tgiincii faktorde 6zdeger 4.9551 olarak
belirlenmis ve varyansin %51’ini agiklamaktadir. Birinci faktriin 6zdegeri 12.2747 olarak
bulunmus olup varyansin %20’sini agiklamaktadir. Ikinci faktoriin 6zdegeri 4.7184
belirlenmis ve varyansin %28’ini agikladig1 goriilmektedir. Yine liglincli faktoriin 6zdegeri
4.2746 olup varyansin %35’ini aciklamaktadir. Cocuklar, 6gretmen ve ebeveynden farkli
olarak dordiincii faktorde varyansin %41’°ini acgiklamaktadir. Dordiincii faktoriin 6zdegeri ise

3.8175tir.

Tablo 4.9. Katilimcilarin Faktor Yiikleri

Ebeveyn Ogretmen Cocuk

No  Fl1 F2 F3 No  FI F2 F3 No  Fl1 F2 F3 F4

1 0,5038 0,4568 02046 I 0,6364 0,5018 01926 1 0,3519 -0,0188 0,2415 0,43
2 0,7189 -0,1306 03656 2 0,0743 0,1677 04152 2 ~0,1105 -0,0464 -0,0463 0,6313
3 0,4642 -0,1322 0,5304 3 0,3545 0,166 00715 3 0,426 0,2833 0,0964 0,0302
4 0,039 0,8092 01585 4 0,8483 -0,2893 01433 4 0,175 0,3202 -0,5149 -0,0837
5 0,1458 0,4546 03984 5 0,7198 -0,201 0,1604 5 ~0,0817 0,4191 -0,1326 0,0035
6 -0,3161 0,5214 20,0595 6 0,7274 -0,0928 0,0075 6 0,4533 0,4339 0,0984 0,1976
7 0378 0,1394 07321 7 0,5483 03183 02762 7 ~0,4038 0,1098 0,5626 0,1762

8 0,1858 0,7227 03853 8 0,3283 0,1748 -0,4486 8 0,3081 0,2288 0,4954 0,518
s 9 0,3694 0,3629 04649 9 0,11 0,013 03172 9 0,6383 0,1955 -0,1292 0,1983
S_10 0,3851 0,3751 03471 10 0,5893 0,1614 0,2311 10 03669 -0,0253 0,0635 0,0533
S 11 0,0808 -0,4637 20,1727 11 0,0019 -0,2127 0,0781 11 0,2539 ~0,1289 0,3537 -0,5666
S 12 0,5752 0,0564 04925 12 0,1576 0,0841 04526 12 0,335 20,1117 0,1397 0,182
I3 0,2561 0,6114 04485 13 0,6603 -0,0961 02905 13 0,446 0,1867 -0,1783 03513
14 0,2789 0,2372 0,6675 14 0,6255 0,0458 20,0678 14 02017 0,7131 0,1378 0,2431
15 0,2622 0,1385 07743 I35 0,5578 -0,1059 01208 15 0,52 0,1696 -0,0878 -0,0009
16 0,047 -0,4098 0,6039 16 0,6013 ~0,0377 0,1096 -0,0007
17 02855 -0,1751 02465 17 0,5076 0,0138 03751 0,1903
18 0,5122 0,364 03474 18 0.1607 0,34 0,0054 0,2196
19 0,7725 0,4189 20,0349 19 0234 0,4484 0,4612 0,0439
20 0,4906 -0,2495 03215 20 0,0048 0,2148 -0,5788 0,3592
)i 0,8369 0,0663 0,188 )i 0,4684 -0,3659 02876 I -0,1642 0,592 0,0905 0,2461
2 0,8625 0,0046 03144 2 0,4039 -0,6481 01972 2 0,0426 0,515 0,3754 0,2961
£73 0,7188 0,0056 03432 3 0,6906 -0,3813 01035 3 0,3996 0,4808 -0,0949 0,3692
£ 4 0,7674 -0,0635 01103 4 0,4419 -0,3479 0,060 4 0,1523 0,1458 0,6012 -0,0388
=73 0,2437 0,3003 02432 5 0,7706 -0,3972 01789 5 -0,2663 0,375 0,3426 -0,0448
6 0,0466 0,0461 03724 6 0,5335 -0,4958 01282 6 0,4204 -0,3204 -0,0084 -0,3027
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7 0,8639 0,2708 0,0124 7 0,6078 -0,1912 0,1944 7 0,5685 -0,0831 0,1949 0,0404

$ 20,0771 -0,2233 20,6173 8 0,6181 -0,4207 20,0308 8 0,324 0,2078 0,0294 0,6341
9 0,1345 ~0,8194 0,053 9 0,7636 -0,3823 01451 9 0,3678 -0,0854 0,4833 0,1565
10 -0,1871 -0,6525 02203 10 0,579 -0,2566 02394 10 0,0456 0,1545 0,4839 -0,2364
11 0,7556 -0,0796 02809 I/ 0,1118 -0,4565 04262 11 0,1075 0,2923 0,137 0,4298
12 0,1543 -0,6461 20,0179 12 0,8557 -0,008 0,174 20,0474 0,2756 0,0442 0,4871
13 0,766 -0,0715 0,185 13 0,1999 -0,6424 00163 13 02852 -0,0013 0,5237 0,2059
14 0,8176 03171 20,0402 14 0,821 -0,0404 01186 14 0,249 0,2799 0,24 0,5526
15 0,7622 0,1182 20,0817 15 0,3705 -0,0618 03179 15 0,138 0,7083 -0,0641 -0,0878

16 08577 -0,1958 0,0748 16 -0,003 0,3794 0,0851 0,0895
17 04626 -0,1069 0,6864 17 -0,0596 0,1119 -0,2894 0,3081
18 0,5661 -0,5152 02646 18 0,564 0,5146 0,0992 0,2748
19 0,801 -0,2199 0,294 19 0,6391 0,296 0,1493 0,2053
20 0,5543 -0,1939 0,5906
1 0,59 -0,3344 0,543 1 0,323 0,3055 04801 ] -0,1698 -0,023 0,3822 -0,2219
2 -0,5658 02185 04517 2 0,369 0,367 06714 2 0,5082 0,0515 0,061 0.3355
3 0,6612 0,256 0,1335 3 0,0209 0,8852 20,0043 3 0,2573 0,0839 -0,1396 0,5763
4 0,0705 0,781 0,1659 4 -0,0605 0,869 0,0569 4 0,5021 0,122 0,0326 0,0382
5 04113 0,6109 20,1717 5 0,0982 0,4986 03711 5 0,1567 0,5828 0,0416 0,2336
6 0,5722 0,4287 0,145 6 -0,3789 0,4751 02147 6 0,6253 0,1071 0,2843 0,3945
7 0,6183 -0,0708 -0,099 7 0,6043 -0,4531 20,1037 7 0,4769 0,4764 -0,204 -0,366
8 0,1133 0,316 05192 3 0,1348 0,14 0,6951 3 0,3406 0,4593 0,5533 -0,0171
9 0,3726 -0,5648 02737 9 0,721 -0,2728 01022 9 0,1393 -0,0771 0,0492 0,5318
10 0,3911 -0,0712 03126 10 -0,3041 0,7224 0,065 10 -0,2389 -0,1853 0,2656 0,3965
11 0,6013 -0,1013 0,058 11 0,5746 0,031 02457 11 04591 0,3002 0,3853 0,2654

s 2 0,6359 -0,3859 0,0088 12 0,7219 -0,1816 0,149 12 0,065 0,4566 0,0063 0,0625

EE 0,3999 -0,0874 0,0833 I3 20,2911 0,5901 04507 13 0.1203 0,2234 0,4769 0,0895

E 14 0,5755 0,2081 00823 14 0,6091 -0,0148 04929 14 -0,2845 -0,0489 0,1499 -0,0359
15 -0,0953 -0,0617 20,3075 15 -0,1819 0,5353 20,3014 15 -0,1815 0,5119 0,0622 0,0187
16 0,5107 -0,0821 0,097 16 05539 0,2453 00642 16 04443 0,0372 0,2759 -0,1253
17 02122 -0,4449 -0,6688 17 02147 -0,0071 0,6504 17 0,29 0,2529 02731 0,5496
18 0,0195 -0,1187 03882 /80,1057 0,7015 0,0102 18 0,5025 0,2422 0,2383 0,4494
19 0,6026 0,1192 00104 19 -0,0359 -0,5224 04316 19 05778 0,0713 -0,2549 -0,0298
20 0,6253 0,257 0,2361 20 0,1985 0,5297 0,1778 -0,1159

2] 0,145 -0,0703 0,1423 -0,7449
22 0,092 0,5207 -0,3646 -0,0045
av 25 14 12 av 27 14 10 av 15 12 7
% % %

Tablo 4.9°da ¢alisma grubuna dahil edilen 50 ebeveyn, 59 6gretmen ve 61 ¢ocuga ait
faktor yik dagilimlar1 goriilmektedir. Yapilan temel bilesen analizi ve rotasyon islemleri
sonucunda Ogretmen ve ebeveynlerin ii¢ faktor altinda gruplandigi, cocuklarin ise dort
faktorde gruplandig tespit edilmistir. Katilimcilarin hangi faktdrde yer aldiginin daha agik bir
sekilde anlasilmas1 amaciyla faktor degeri koyu olarak vurgulanmistir. Buna gore ebeveynlere
bakildiginda birinci faktorde 26 kisi, ikinci faktorde 13 kisi, liclincli faktorde ise 11 kisi
toplanmigtir. Ogretmenlerde ise birinci faktdrde 35 kisi, ikinci faktdrde 13 kisi, iigiincii
faktorde 11 kisi toplanmistir. Cocuklara bakildiginda birinci faktdrde 22 kisi, ikinci faktorde

14 kisi, ticlincii faktorde ise 8 kisi toplanmastir.

Ebeveynlerde birinci faktdrde Topkagi ve Dolmabahge Sarayi’nda mekanlarda belirli
sekilde faktor yiiklerinin One c¢iktigr goriilmektedir. Birinci faktoriin Atatiirkciilik ve
milliyetcilikle ilgili oldugu diisiiniildiiglinde Dolmabahgce Sarayi’ndaki Atatiirk’e iligkin
unsurlar  belirleyici olmustur. Topkapi’daki tarihsel unsurlar ise milliyetcilikle
iliskilendirilebilir. Ikinci faktérde ise agirlikli olarak faktor yiikleri Canakkale Sehitligi’nde
toplanmistir. Ikinci faktor milliyetgilikle iliskilidir ve Canakkale Sehitligi’nin bu noktada
belirleyici oldugu sdylenebilir. Ebeveynler i¢in iiglincii faktor milli yet¢iligi ve dayanigsmayi

ifade etmektedir. Bu dogrultuda iiciincii faktorde ise Canakkale ve Istanbul’da faktor
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yiiklerinin fazla oldugu gériilmektedir. Canakkale sehitligi dayanismayi; Istanbul’da yer alan

saraylar ve sehitligin tamami milli yetgiligi yansitmaktadir.

Birinci faktor 6gretmenler igin Atatiirkgiilik ve milll yet¢iligi yansitmaktadir. Bu
dogrultuda birinci faktérde Anitkabir ve Canakkale Sehitligi’nde faktor yiiklerinin 6ne ¢iktigi
gorilmektedir. Anitkabir ve Canakkale Sehitligi dogrudan birinci faktorii ifade etmektedir.
Ikinci faktorde ise Istanbul diger illere kiyasla faktor yiikleri bakimindan 6ne ¢ikmaktadur.
Ogretmenlerde ikinci faktor milli yetgilige vurgu yapmaktadir. Ugiincii faktdrde ise dgretimsel
amaglar ve Atatiirk &n plana ¢ikmaktadir. Uciincii faktorde Canakkale ve Istanbul illerinde

faktor yiiklerinin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir.

Cocuklarda birinci faktérde Canakkale Sehitligi ile Topkapt ve Dolmabahge
Saraylari’nin faktér yiikleri bakimindan 6n plana ¢iktig goriilmektedir. Ikinci faktorde faktor
yiikleri agirlikli olarak Ankara’da toplanmustir. ikinci faktdriin Atatiirkciiliigii onceledigi

sdylenebilir. Ugiincii ve dordiincii faktorde ise 3 mekan i¢in de faktor yiikleri benzer sayida

dagilmaktadir.
Tablo 4.10. [fadeler ve Faktérlere Gore Q Siralama Degerleri
Q Siralama Degerleri
Ebeveyn Ogretmen Cocuk

No  Ifadeler® f1 2 f3 f1 2 f3 fi 2 3 f4

Bu mekani ziyaret etmemizdeki amag

Ogrencilerimin/¢cocugumun;
1 Yasadiklar1 vatana aidiyet duygusunu gelistirmektir. 2 5 1 3 4 1 0 0 -4 3
2 Mensubu olduklar1 millete aidiyet hissini geligtirmektir. 2 4 0 2 4 2 3 -3 3
3 Gegmisiyle bag kurulabilmelerini saglamaktir. 0 3 -2 -1 5 1 -1 -1 4 4
4 Vatanseverlik duygularini giiglendirmektir. 4 -1 2 2 -1 1 1 -1 2
5 Milliyetcilik duygularini gii¢lendirmektir. 1 3 0 0 1 0 0 1 0 0
6 Tarihteki olaylardan ders ¢ikararak milleti i¢in neden

caligmalar gerektigini anlamalarini saglamaktir. 0 3 0 2 2 1 0 0 0 -1

Bir {ilkenin kurtulus siirecini gérmelerini saglamaktir. 0 1 1 -3 -1 2 0o -2

Milli kimlik gelisimine katki saglamaktir. 1 2 0 0 1 o -2 -1 -3
9 Tarih bilinci kazanmalarina yardimci olmaktir. -1 1 -3 1 2 3 -1 2 1 -5
10 Milli ruhu anlama ve yasatmalarina katki saglamaktir. 0 2 0 1 1 -1 -1 -2 -1 1
1 Gegmisleriyle gurur duymalarini saglamaktir. -1 2 2 -2 3 -3 1 -1 0o -2
12 Milli miicadelenin agamalarini 6grenmelerini

saglamaktir. 0 0 0 0 -2 2 -1 3 -1 -1
13 Tiirk milletinin kahramanlik dykiilerini bilmelerini

saglamaktir. -1 0 3 0 0 -3 3 1 22 -3
14 Atatiirk’iin liderlik &zelliklerini tanimalar1 saglamaktir. 4 -2 3 3 -3 4 0 4 1 3
15 Atatiirk’lin vatanin kurtarilmast siirecindeki liderligini

gormeleridir. 3 -4 1 3 -3 2 4 2 3 2
16 Atatiirk’iin ilke ve inkilaplarina bagl bir vatandas

olarak yetismelerini saglamaktir. 5 -3 -1 5 -4 3 1 5 224
17 Atatiirk’e minnet duygularini gelistirmektir. 3 -4 -1 4 -4 4 4 1 5
18 Atatiirk sevgisi kazanmalarini saglamaktir. 4 -5 -1 4 -5 5 0 4 2 4
19 Atalarinin vatani i¢in yaptig1 fedakarliklar1 gérmelerini

saglamaktir 1 1 4 0 0 4 3 2 2 1
20 Atalarinin tarihte zor bir miicadele verdigini

gostermektir. -1 -2 2 -1 -1 -3 5 -3 2 1
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21 Atalarindan ve koklii gegmisinden gii¢ almasint

saglamaktir. 0 0 1 -1 3 0 3 0 1 0
22 Gegmigte biitiin bir millet olarak vatan i¢in verilen

miicadeleyi gérmelerini saglamaktir. 1 1 5 1 -2 4 2 2 1 1
23 Milletiyle dayanisma hislerini giiglendirmektir. 2 0 2 1 0 5 2 1 0 0
24 Sinirli imkanlarla topyekiin verilen miicadelenin

izlerine tanik olmalarini saglamaktir. 0 0 4 -2 -2 -2 1 3 0 -1
25 Kendilerinde sakl1 olan giicii bulabileceklerini onlara

gostermektir. -4 -1 -2 -3 -1 -1 -3 4 -1 -1
26 Tiirk milletinin biiyiikliigilinii gdrmelerini saglamaktir. -2 1 3 0 0 22 0 4 0
27 Okulda 6grendikleri bilgilerin kalic1 hale gelmelerini

saglamaktir. -3 -1 -3 -3 0 3 5 5 0 0
28 Ulkenin tarihi zenginliklerini kesfetmelerini

saglamaktir. -3 -1 -5 -4 1 0o -2 0 -3
29 Genel kiiltiirlerinin gelismesine katki saglamaktir. -2 -3 -4 -4 3 1 3 3 4 4
30 Farkli bakis acilar1 kazanmalarini saglamaktir. -4 -3 -4 -3 -1 0 -3 4 3 2
31 Toplumsal kurallara uyma istegini pekistirmektir. -5 -2 -2 -5 -1 o -4 -3 -3 -3
32 Ogrendigi bilgilerin gercek yasamla iliskili oldugunu

kesfetmesini saglamaktir. -3 -1 -3 -2 0 2 4 -2 5 2

*Tabloda her ¢alisma grubunun perspektiflerinin karsilastirilmasi agisindan ortak ifadeler yer almaktadir. Tezin
uygulama asamasinda tabloda yer alan ifadeler her calisma grubuna uygun olacak sekilde ayri ayri
diizenlenmistir.

Tablo 4.10’a bakildiginda ebeveynlerin birinci faktérde Q sort iizerinde Atatiirk ve
milli kahramanlar ile Milli his boyutundaki maddelere en yiiksek degerleri verdigi
goriilmektedir. Bunun yanisira birinci faktdrde ebeveynlerin Ogretimsel amaglara en diisiik
degerleri verdikleri sdylenebilir. Ebeveynlerin ikinci faktérde en yiiksek degerleri verdikleri
maddeler Milli his boyutundaki maddelerdir. Ikinci faktdrde en diisiik degerlerin verildigi
maddeler ise Atatiirk ve milli kahramanlar boyutunda Atatiirk’ii iceren maddelerdir. Ugiincii
faktorde ebeveynlerin Milli his ve Dayanisma boyutlarini igeren maddelere yiiksek degerler
verdikleri goriilmektedir. Ogretimsel amaclar boyutunda yer alan maddelerin ise en diisiik

degerleri alan maddeler oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin Q sort iizerindeki maddelere verdikleri degerler boyutlar agisindan
benzerlik gdstermektedir. Ogretmenlerin birinci faktorde Atatiirk ve milli kahramanlar ile
Milli his boyutlarindaki maddelere en yiiksek degerleri verdikleri ifade edilebilir. Yine birinci
faktorde ogretmenler Ogretimsel amaglar boyutunda yer alan maddelere diisiik degerler
vermiglerdir. Ogretmenler ikinci faktorde, en yiiksek degerleri Milli his boyutundaki
maddelere vermislerdir. Ikinci faktdrde Atatiirk ve milli kahramanlar boyutu igerisindeki
Atatiirk’e iliskin maddelerin ise en diisiik degerleri aldig1 goriilmektedir. Uciincii faktorde ise
ogretmenler Ogretimsel amaglar ve Atatiirk ile ilgili maddelere yiiksek degerler vermislerdir.
Ucgiincii faktérde Dayamisma boyutu ile Atatiirk ve milli kahramanlar boyutundaki milli

kahramanlara iliskin maddeler en diisiik degerleri almistir.

Cocuklarin Q sort iizerinde birinci faktorde Atatiirk ve milli kahramanlar boyutundaki

maddelere en yiiksek degerleri verdikleri goriilmektedir. Birinci faktorde en diisiik degerlerin
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verildigi maddeler ise Ogretimsel amaglar boyutundaki maddelerdir. Cocuklarin ikinci
faktorde en yiiksek degerleri Atatiirk ve milli kahramanlar boyutundaki maddelere verdikleri
goriilmektedir. ikinci faktdrde en diisiik degerleri ise ¢ocuklar Ogretimsel amaclar, Milli his
ve Dayanisma alt boyutlarindaki maddelere vermislerdir. Cocuklarin ti¢ilincii faktorde Azatiirk
ve milli kahramanlar, Mitler, Ogretimsel amaglar alt boyutlarindaki maddelere yiiksek
degerler verirken Milli his alt boyutundaki maddelere ise en diisiik degerleri verdikleri
goriilmektedir. Cocuklarin dordiincii faktdrde Atatiirk ve milli kahramanlar ile Milli his alt
boyutlarmdaki maddelere yiiksek degerler verdikleri goriiliirken; yine Milli his ve Ogretimsel

amaglar alt boyutlarindaki maddelere en diisiik degerleri verdikleri goriilmektedir.

Tablo 4.11. Ebeveynlerin Ug Perspektifte Goriis Birligi ve Goriis Ayrihg Ifadeleri

Goriis Birligi ifadeleri P1 P2 P3 Goriis Ayrihg ifadeleri P1 P2 P3

Bu mekani ziyaret etmemizdeki amag Bu mekani ziyaret etmemizdeki amag

Ogrencilerimin/gocugumun; Ogrencilerimin/gocugumun;

12. milli miicadelenin asamalarini 3. ge¢misiyle bag kurulabilmelerini

o0grenmelerini saglamaktir. 0 0 0 saglamaktir. 0o 3 -2

21. atalarindan ve kokli gegmisinden 15. Atatiirk’lin vatanin kurtarilmasi

giic almasini saglamaktir. 0 0 1 siirecindeki liderligini gérmeleridir. 3 4 1

30. farkli bakis acilar1 kazanmalarini 14. Atatiirk’lin liderlik 6zelliklerini

saglamaktir. -4 -3 -4 tanimalar1 saglamaktir. 4 -2 3

10. milli ruhu anlama ve yasatmalarina 17. Atatiirk’e minnet duygularini

katk1 saglamaktir. 0 2 0 gelistirmektir. 3 4 -1
16. Atatiirk’iin ilke ve inkilaplarina

27. okulda 6grendikleri bilgilerin kalici bagli bir vatandas olarak

héle gelmelerini saglamaktir. -3 -1 -3 yetismelerini saglamaktir. 5 -3 -1

32. dgrendigi bilgilerin gercek yasamla

iliskili oldugunu kesfetmesini 18. Atatiirk sevgisi kazanmalarini

saglamaktir. -3 -1 -3 saglamaktir. 4 -5 -1

Tablo 4.11 incelendiginde ebeveynlerin ii¢ perspektifte goriis birligi ve goriis ayriligi
maddeleri verilmistir. Ebeveynlerin goriis birliginde oldugu maddelere bakildiginda
Ogretimsel amaglar boyutunda 3 perspektifte negatif yonde bir goriis birliginin oldugu
gorilmektedir. Milli his (m10), Tarihsel olay (m12) ve Atatiirk ve milli kahramanlar (m21)
boyutlarinda bir goriis birliginin oldugu sdylenebilir.

Ebeveynlerin goriis ayrilinda oldugu maddeler Atatiirk ve milli kahramanlar
boyutundaki Atatiirk’e iliskin maddelerdir. Ebeveynler birinci perspektifte bu maddelere
yiiksek degerler verirken ikinci perspektifte negatif degerler vermisler ve iiglincii perspektifte

de agirlikli olarak negatif degerler vermislerdir.
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Tablo 4.12. Ogretmenlerin Ug Perspektifte Goriis Birligi ve Goriis Ayrihigi Ifadeleri

Gériis Birligi ifadeleri P1 P2 P3 Goriis Ayrihg ifadeleri P1 P2 P3

Bu mekéani ziyaret etmemizdeki amag Bu mekani ziyaret etmemizdeki amag

6grencilerimin/gocugumun; 6grencilerimin/gocugumun;

2. mensubu olduklar1 millete aidiyet 15. Atatiirk’iin vatanin kurtarilmasi

hissini gelistirmektir. 2 4 2 sirecindeki liderligini gormeleridir. 3 -3 2

5. milliyetgilik duygularimi 29. genel kiiltiirlerinin gelismesine

giiclendirmektir. 0 1 0 katki saglamaktir. -4 3 1

6. tarihteki olaylardan ders g¢ikararak

milleti  i¢cin  neden  ¢aligmalar 14. Atatiirk’lin liderlik 6zelliklerini

gerektigini anlamalarini saglamaktir. 2 2 1 tanimalari saglamaktir. 3 3 4
16. Atatiirk’iin ilke ve inkilaplarina

8. milll kimlik gelisimine katk: bagli bir vatandas olarak

saglamaktir. 0 1 0 yetismelerini saglamaktir. 5 4 3

24. Sinirli imkanlarla topyekiin verilen

miicadelenin izlerine tanik olmalari 17. Atatiirk’e minnet duygularini

saglamaktir. -2 -2 -2 gelistirmektir. 4 -4 4

25. kendilerinde sakli olan giicii 18. Atatiirk sevgisi kazanmalarini

bulabileceklerini onlara gdstermektir. -3 -1 -1 saglamaktir. 4 -5 5

Tablo 4.12 incelendiginde 6gretmenlerin {i¢ perspektifte goriis birliginde ve goriis
ayriliginda oldugu maddeler goriilmektedir. Ogretmenlerin goriis birliginde oldugu maddelere
bakildiginda agirlikli olarak Milli his boyutundaki maddelerin yer aldigi sdylenebilir.
Ogretmenlerin bu boyuttaki maddelere pozitif degerler verdikleri ve goriis birligi saglandig
goriilmektedir. Dayanisma (m24) ve Mitler(m25) boyutundaki maddelerde ise 3 perspektif

i¢cin negatif yonde goriis birliginin saglandig goriilmektedir.

Ogretmenlerin goriis ayrihiginda oldugu maddelere bakildiginda maddelerin biiyiik
oranda Atatiirk ve milli kahramanlar boyutunda yer alan Atatiirk’e iligkin maddeler oldugu
sOylenebilir. Birinci ve ii¢lincii perspektifte bu maddelere pozitif ve yiiksek degerler verilirken
ikinci perspektifin digerlerinden ayrigmakta olup negatif degerler verdigi goriilmektedir. Fikir
ayrihigi maddelerinden bir digeri Ogretimsel amaclar boyutundaki (m29) maddedir.
Ogretmenler birinci perspektifte bu maddeye negatif deger vermis olup ikinci ve {igiincii

perspektifte madde pozitif deger almistir.

Tablo 4.13. Cocuklarin Dért Perspektifie Goriis Birligi ve Goriis Ayrilig Ifadeleri

Géoriis Birligi ifadeleri P1 P2 P3 P4 Goriis Ayrilig ifadeleri Pl P2 P3 P4
Bu mekani ziyaret etmemizdeki amag Bu mekani ziyaret etmemizdeki
ogrencilerimin/¢ocugumun; amag 0grencilerimin/¢ocugumun;

22. gecmiste biitiin bir millet olarak

vatan i¢in verilen miicadeleyi 20. atalarinin tarihte zor bir

gormelerini saglamaktir. 2 2 1 1 micadele verdigini gostermektir. 5 3 2 1
S. milliyetcilik duygularini 1. yasadiklar vatana aidiyet

giiclendirmektir. 0 1 0 0 duygusunu gelistirmektir. 0o 0 -4 3
6. tarihteki olaylardan ders ¢ikararak

milleti  i¢in  neden  caligmalari 2. mensubu olduklart millete aidiyet

gerektigini anlamalarimi saglamaktir. 0 0 0 -1 hissini gelistirmektir. o -3 -3 3
31. toplumsal kurallara uyma istegini 30. farkli bakis agilar1 kazanmalarini

pekistirmektir. -4 -3 -3 -3  saglamaktir. 3 4 3 -2
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Tablo 4.13 incelendiginde c¢ocuklarin dort perspektifte goriis birliginde ve goriis
ayriliginda oldugu maddeler goriilmektedir. Cocuklarin goriis birliginde oldugu maddelere
bakildiginda agirlikli olarak Milli his boyutundaki maddelerin yer aldigi sdylenebilir.
Cocuklarin bu boyuttaki maddelere negatif ve ndétr degerler verdikleri ve goriis birligi
saglandig1 goriilmektedir. Dayanisma (m24) boyutundaki maddede ise 3 perspektifi¢in pozitif
yonde goriis birliginin saglandigr goriilmektedir. Cocuklarin goriis ayriliginda oldugu
maddelere bakildiginda Milli his, Ogretimsel Amaglara iliskin maddeler ve Atatiirk ve milli

kahramanlara iligkin maddelerde goriis ayriligi oldugu sdylenebilir.

Benim Igin Az Onemli ‘ Notr ‘ Benim Igin Cok Onemli
-5 -4 -3 -2 -1 0 1 2 3 4 5
**31.Toplu **29.Genel *27.0kulda *24.Smirh 5.Milliyetgil 26.Tiirk **7 Ulkenin 1.Vatana **14. Atatiir **]8. Atatiir **]16.Atatiir
msal kiiltiirlerinin ogrendikleri imkanlarla ik milletinin kurtulug aidiyet k’tin liderlik k sevgisi k’tin ilke ve
kurallara gelismesine bilgilerin verilen duygularini buyiiklugiin stirecini duygusunu ozelliklerini kazanmalar1 inkilaplarin
uyma katk1 kalic1 hale miicadeleni gli¢lendirme i gormesidir. gelistirmekti tanimasidir. ni a baglh bir
istegini saglamaktir. gelmesidir. n izlerini ktir. gormelerini r. saglamaktir. vatandas
pekistirmekt gormelerini saglamaktir olarak
ir. saglamaktir. yetismesidir
*%28 Ulkeni | 25.Kendileri SR, **21.Atalari *10.Milli **22 Bir 2.Tiirk SIS, **17. Atatiir
n tarihi nde sakli Ogrendigi ndan ve ruhu anlama millet milletine Vatanin k’e minnet
zenginlikleri olan giicii bilgilerin kokli ve olarak vatan aidiyet kurtarilmasi duygularini
ni bulabilecekl gergek geemisinden yasatmalar1 igin verilen hissini stirecinde gelistirmekti
kesfetmeleri erini yasamla giic na katk1 miicadeleyi gelistirmekti Atatiirk’tin I.
ni gostermektir iligkili almasini saglamaktir. gormelerini r. liderligini
saglamaktir. oldugunu saglamaktir. saglamaktir. gormesidir.
kesfetmesidi
I.
*30.Farkli 11.Gegmisle *23.Milletiy **19.Atalar1 *%12.Milli *6.Tarihten *%4 Vatanse
bakis agilart riyle gurur le nin miicadeleni ders ¢ikarip verlik
kazanmalar1 duymalarint dayanigma yaptiklari n milleti igin duygularini
n1 saglamaktir. hislerini fedakarlikla asamalarini ¢alhigmalar1 gliglendirme
sgalamaktir. giiglendirme 1 ogrenmesidi gerektigini ktir.
ktir. gormelerini r. anlatmaktir.
saglamaktir.
**3 Gegmis 13.Tiirk **9_ Tarih
iyle bag milletinin bilinci
kurabilmele kahramanlik kazanmalar1
rini Sykiilerini na yardimel
saglamaktir. Ogrenmesidi olmaktir.
I
8.Milli
kimlik
gelisimine
katki
sgalamaktir.
*20.Atalarin
1 tarihte
zor bir
miicadele
verdigini
gormesidir.

Sekil 4.17. Ogretmenlerin birinci faktor icin bilesik q siralamasi

* Ayirt edici ifadeler p < 0,05: *, p <0,01: ** olarak gosterilmistir.

Sekil 4.17’ye bakildiginda Q dizgisi lizerinde 6gretmenlerin birinci faktor icin madde
siralamalar1 verilmistir. Ogretmenlerin Atatiirk’e iliskin maddeleri (m16, m18, m17, m14,
ml5) ve Milli hisle iliskili maddeleri (m4, m7, m9) pozitif (+) kisma yerlestirdikleri
goriilmektedir. Burada yer alan maddeler anlamli diizeyde (0.01) ayirt edicidir. Ogretmenlerin
dizginin negatif (-) kismma yerlestirdikleri maddelerden Ogretimsel amaglara iliskin
maddelerin (m31, m29, m28, m32) anlamli diizeyde (0.01) ayirt edici oldugu goriilmektedir.

Yine dizginin notr (0) kisminda yer alip anlamli diizeyde (0.01) ayirt edici olan maddelerin
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Milli his (m7, m3, m12, m9) ve Atatlirk ve milli kahramanlara iliskin maddeler (m19, m21,

m22) oldugu goriilmektedir.

Benim i¢in Az Onemli | Notr | Benim I¢in Cok Onemli
-5 -4 -3 -2 -1 0 1 2 3 4 5
**]8. Atatiir **17.Atatiir *30.Farklt 12.Milli **22.Bir *23.Milletiy 21.Atalarind **5.Milliyet **2.Turk **3.Gegmis **].Vatana
k sevgisi k’e minnet bakis agilari miicadeleni millet le an ve kokli cilik milletine iyle bag aidiyet
kazanmalar1 duygularin kazanmalar1 n olarak vatan dayanisma gegmisinden duygularin aidiyet kurabilmele duygusunu
ni gelistirmekti ni asamalarint i¢in verilen hislerini glic gliclendirme hissini rini gelistirmekt
saglamaktir. I. sgalamaktir. Ggrenmesidi miicadeleyi gliglendirme almasini kir. gelistirmekti saglamaktir. ir.
L. gormelerini ktir. saglamaktir. )
saglamaktir.
25 Kendileri **31.Toplu *24.Smirh 7.Ulkenin 26.Tirk **11.Gegmi 6.Tarihten **@.Milll **4 Vatanse
nde saklt msal imkanlarla kurtulug milletinin sleriyle ders ¢ikarip kimlik verlik
olan giicii kurallara verilen siirecini biiyiikligiin gurur milleti i¢in gelisimine duygularini
bulabilecekl uyma miicadeleni gormesidir. i duymalarini galismalari katk1 gliclendirme
erini istegini n izlerini gormelerini saglamaktir. gerektigini sgalamaktir. ktir.
gostermektir | pekistirmekt gormelerini saglamaktir. anlatmaktir.
ir. saglamaktir.
**]16.Atatiir RIS *27.0kulda *28.Ulkenin 13.Tirk 9. Tarih **10.Milli
k’iin ilke ve Vatanin ogrendikleri tarihi milletinin bilinci ruhu anlama
inkilaplarma kurtariimas1 bilgilerin zenginlikleri kahramanhk kazanmalar1 ve
baglli bir stirecinde kalic1 hale ni Oykiilerini na yardimel yasatmalar1
vatandag Atatiirk’tin gelmesidir. kesfetmeleri Ogrenmesidi olmaktir. na katk1
olarak liderligini ni r. saglamaktir.
yetismesidir gormesidir. saglamaktr.
**14. Atatiir *%29.Genel **32 Ogren
k’tin liderlik kiiltiirlerinin digi
ozelliklerini gelismesine bilgilerin
tanimasidir. katki gergek
saglamaktir. yasamla
iligkili
oldugunu
kesfetmesidi
T.

**19.Atalar
nm
yaptiklari
fedakarlikla
T
gormelerini
saglamaktir.

*20.Atalarin
1 tarihte
zor bir
miicadele
verdigini
gormesidir.

Sekil 4.18. Ogretmenlerin ikinci faktor i¢in bilesik q siralamasi

* Ayirt edici ifadeler p < 0,05: *, p <0,01: ** olarak gdsterilmistir.

Sekil 4.18’e bakildiginda Q dizgisi iizerinde dgretmenlerin ikinci faktor icin madde
siralamalar1 verilmistir. Ogretmenlerin Milli hisse iliskin maddeleri (m1, m3, m4, m2, m8,
m10, m5, ml1) pozitif (+) kisma yerlestirdikleri goriilmektedir. Burada yer alan maddeler
anlamli diizeyde (0.01) ayirt edicidir. Ogretmenlerin dizginin negatif (-) kismina
yerlestirdikleri maddeler Atatiirk (m18, m17, m16, m15, m14) ve Ogretimsel amaclara (m31)
iligkindir. Bu maddelerin de anlaml diizeyde (0.01) ayirt edici oldugu goriilmektedir.
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Benim i¢in Az Onemli Notr Benim i¢in Cok Onemli

-5 -4 -3 -2 -1 0 1 2 3 4 5
**22.Bir **24 Siirlt 12.Milli **10.Milli *#*25 Kendil **]6.Atatiir 6.Tarihten #%32 Ogren **17. Atatiir **27.0kuld **29.Genel
millet imkanlarla miicadeleni ruhu anlama erinde sakli k’tin ilke ve ders ¢ikarip digi k’e minnet a kiiltiirlerinin
olarak vatan verilen n ve olan giicii inkilaplarma milleti i¢in bilgilerin duygularini ogrendikleri gelismesine
i¢in verilen miicadeleni asamalarini yasatmalar1 bulabilecekl baglh bir ¢alhigmalari gergek gelistirmekti bilgilerin katki
miicadeleyi n izlerini ogrenmesidi na katk1 erini vatandas gerektigini yasamla ) kalic1 hale saglamaktir.
gormelerini gormelerini r. saglamaktir. gostermektir olarak anlatmaktir. iligkili gelmesidir.
saglamaktir. saglamaktir. yetismesidir oldugunu
kesfetmesidi
I.
**23 Milleti **19.Atalar1 **13.Tirk 26.Tirk *28.Ulkenin **]8. Atatiir **]4. Atatiir **3 Gegmis 9. Tarih
yle nin milletinin milletinin tarihi k sevgisi k’tin liderlik iyle bag bilinci
dayanigma yaptiklari kahramanlik biiyiikligin zenginlikleri kazanmalart ozelliklerini kurabilmele kazanmalart
hislerini fedakarlikla Oykiilerini i ni ni tanimasidir. rini na yardimci
giiglendirme r1 ogrenmesidi gormelerini kesfetmeleri saglamaktir. saglamaktir. olmaktir.
ktir. gormelerini I. saglamaktir. ni
saglamaktir. saglamaktir.
**20.Atalar1 11.Gegmisle *%4 Vatanse 1.Vatana **3().Farkli 2.Tiirk **31.Toplu
nin tarihte riyle gurur verlik aidiyet bakis agilart milletine msal
zor bir duymalarini duygularin duygusunu kazanmalar1 aidiyet kurallara
miicadele saglamaktir. giiglendirme gelistirmekti ni hissini uyma
verdigini ktir. I. sgalamaktir. gelistirmekti istegini
gormesidir. r. pekistirmekt
ir.
7.Ulkenin 5.Milliyetgil 21.Atalarind
kurtulusg ik an ve kokli
stirecini duygularini gegmisinden
gormesidir. gli¢lendirme giic
ktir. almasini
saglamaktir.
8.Milli
kimlik
gelisimine
katk1

sgalamaktir.

A5
Vatanin
kurtarilmast
siirecinde
Atatiirk’tin
liderligini
gormesidir.

Sekil 4.19. Ogretmenlerin iiiincii faktor icin bilesik q siralamast

* Ayirt edici ifadeler p < 0,05: *, p < 0,01: ** olarak gosterilmistir.

Sekil 4.19°a bakildiginda Q dizgisi iizerinde 6gretmenlerin {icilincii faktor i¢in madde
siralamalar1 verilmistir. Ogretmenlerin Ogretimsel amaglar (m29, m27, m31, m32) ve
Atatiirk’e iligkin maddeleri (m18, m17, m14) pozitif (+) kisma yerlestirdikleri goriilmektedir.
Burada yer alan maddeler anlamli diizeyde (0.01) ayirt edicidir. Ogretmenlerin dizginin
negatif (-) kismina yerlestirdikleri maddelerden Dayanismaya (m22, m23, m24), Milli hisse
(m10, m4) ve Atatiirk ve milli kahramanlara iliskin maddelerin (m19, m20, m16) anlaml
diizeyde (0.01) ayirt edici oldugu goriilmektedir. Yine dizginin nétr (0) kisminda yer alip
anlaml diizeyde (0.01) ayirt edici olan maddelerin Atatiirk ve milli kahramanlara iliskin

maddeler (m16, m15, m18) oldugu goriilmektedir.
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Benim i¢in Az Onemli Notr Benim i¢in Cok Onemli
-5 -4 -3 -2 -1 0 1 2 3 4 5
**3].Toplu *#*25 Kendil 32.0grendig **26.Tiirk 13.Tiirk 12.Milli 19.Atalarmi 1.Vatana **]7. Atatiir **]8. Atatiir **]6.Atatiir
msal erinde sakli i bilgilerin milletinin milletinin miicadeleni n yaptiklart aidiyet k’e minnet k sevgisi k’tin ilke ve
kurallara olan giicii gergek biyiikligin kahramanlik n fedakarlikla duygusunu duygularini kazanmalar1 inkilaplarin
uyma bulabilecekl yasamla i Oykiilerini asamalarini I gelistirmekti gelistirmekti n1 a baglh bir
istegini erini iligkili gormelerini 6grenmesidi 6grenmesidi gormelerini r. ) saglamaktir. vatandas
pekistirmekt gostermektir | oldugunu saglamaktir. I. I. saglamaktir. olarak
ir. kesfetmesidi yetismesidir
TI.
30.Farkl 27.0kulda **23.Milleti **11.Gegmi 6.Tarihten 8.Milli 2.Tiirk *15. Vatanin | **14. Atatiir
bakis agilart dgrendikleri yle sleriyle ders ¢ikarip kimlik milletine kurtarilmast k’tin liderlik
kazanmalar1 bilgilerin dayanigma gurur milleti igin gelisimine aidiyet stirecinde ozelliklerini
n1 kalict hale hislerini duymalarini ¢aligmalari katki hissini Atatiirk’iin tammasidir.
sgalamaktir. gelmesidir. gliclendirme saglamaktir. gerektigini sgalamaktir gelistirmekti liderligini
ktir. anlatmaktir. r. gormesidir.
*%28 Ulkeni 29.Genel **9. Tarih 10.Milli 5.Milliyetgil 7.Ulkenin **4 Vatanse
n tarihi kiiltiirlerinin bilinci ruhu anlama ik kurtulug verlik
zenginlikleri gelismesine kazanmalar1 ve duygularini stirecini duygularini
ni katk1 na yardimel yasatmalar1 giiglendirme gormesidir. gliclendirme
kesfetmeleri saglamaktir. olmaktr. na katk1 ktir. ktir.
ni saglamaktir.
saglamaktir.
20.Atalarint *3.Gegmisi 22.Bir
n tarihte zor yle bag millet
bir kurabilmele olarak vatan
miicadele rini i¢in verilen
verdigini saglamaktir. miicadeleyi
gormesidir. gormelerini
saglamaktir.

21.Atalarind
an ve koklii
geemisinden
giig
almasini
saglamaktir.

24.Smirl
imkanlarla
verilen
miicadeleni
n izlerini
gormelerini
saglamaktir.

Sekil 4.20. Ebeveynlerin birinci faktor i¢in bilesik q siralamasi

* Ayirt edici ifadeler p < 0,05: *, p <0,01: ** olarak gosterilmistir.

Sekil 4.20’ye bakildiginda Q dizgisi lizerinde ebeveynlerin birinci faktor i¢in madde

siralamalart verilmistir. Ebeveynlerin Atatiirk’e iliskin maddeleri (m16, m18, m17, m14)

pozitif (+) kisma yerlestirdikleri goriilmektedir. Burada yer alan maddeler anlaml diizeyde

(0.01) ayrt edicidir. Ebeveynlerin dizginin negatif (-) kismina yerlestirdikleri maddelerden

Dayanismaya (m23), Mitlere (m25, m26), Ogretimsel amaglara (m31, m28) ve Milli hisse

(m9, m11) iliskin maddelerin anlamli diizeyde (0.01) ayirt edici oldugu goriilmektedir.
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Benim i¢in Az Onemli Notr Benim i¢in Cok Onemli
-5 -4 -3 -2 -1 0 1 2 3 4 5
**]8. Atatiir IS, **3().Farkli 20.Atalarmi *%28 Ulkeni 24.Smirlh **9. Tarih **10.Milli *%*6.Tarihten *#2 Tirk **] Vatana
k sevgisi Vatanin bakis agilart n tarihte zor n tarihi imkanlarla bilinci ruhu anlama ders ¢ikarip milletine aidiyet
kazanmalar1 kurtarilmasi kazanmalar1 bir zenginlikleri verilen kazanmalar1 ve milleti i¢in aidiyet duygusunu
n1 siirecinde n1 miicadele ni miicadeleni na yardimen yasatmalar1 ¢aligmalary hissini gelistirmekt
saglamaktir. Atatiirk’iin sgalamaktir. verdigini kesfetmeleri n izlerini olmaktr. na katk1 gerektigini gelistirmekti ir.
liderligini gormesidir. ni gormelerini saglamaktir. anlatmaktir. I.
gormesidir. saglamaktir. saglamaktir.
**17. Atatiir **16.Atatiir 31.Toplums 25 Kendileri **23 Milleti 19.Atalarinm 11.Gegmisle **3.Gegmis **4 Vatanse
k’e minnet k’iin ilke ve al kurallara nde sakli yle n yaptiklari riyle gurur iyle bag verlik
duygularmni inkilaplarina uyma olan giicii dayanigma fedakarlikla duymalarint kurabilmele duygularini
gelistirmekti baglli bir istegini bulabilecekl hislerini 11 saglamaktir. rini giiglendirme
i, vatandas pekistirmekt erini giiglendirme gérmelerini saglamaktir. ktir.
olarak ir. gostermektir ktir. saglamaktir.
yetismesidir
29.Genel **]4. Atatiir *#*27.0kuld 13.Tiirk 22.Bir **8 Milli **5 Milliyet
kiiltiirlerinin k*tin liderlik a milletinin millet kimlik cilik
gelismesine ozelliklerini ogrendikleri kahramanlik olarak vatan gelisimine duygularini
katki tanimasidir. bilgilerin Oykiilerini i¢in verilen katki gliclendirme
saglamaktir. kalic1 hale ogrenmesidi miicadeleyi sgalamaktir. ktir.
gelmesidir. r. gormelerini
saglamaktir.
*32.Ogrendi | 21.Atalarind *%26,.Tiirk
gi bilgilerin an ve koklii milletinin
gergek gegmisinden biiyiikliigiin
yasamla giig it
iliskili almasini gormelerini
oldugunu saglamaktir. saglamaktir.
kesfetmesidi
I.
**7 Ulkenin
kurtulug
stirecini
gormesidir.
**12.Milli
miicadeleni
n
asamalarini

Ogrenmesidi
I.

Sekil 4.21. Ebeveynlerin ikinci faktor i¢in bilesik q siralamast

* Ayirt edici ifadeler p < 0,05: *, p <0,01: ** olarak gosterilmistir.

Sekil 4.21°e bakildiginda Q dizgisi iizerinde ebeveynlerin ikinci faktor i¢in madde

siralamalart verilmistir. Ebeveynlerin Milli hise iliskin maddeleri (m1, m2, m4, m6, m3, m5,

m10, m8, m9) pozitif (+) kisma yerlestirdikleri goriilmektedir. Burada yer alan maddeler

anlamli diizeyde (0.01)

ayirt edicidir. Ebeveynlerin dizginin negatif (-) kismia

yerlestirdikleri maddelerin Atatiirk ve milli kahramanlarla (m18, m17, m15, m16, m14) ve

Ogretimsel amaclarla (m30, m28, m27) iliskili oldugu gériilmektedir. Bu maddeler de anlamli

diizeyde (0.01) ayirt edicidir.
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Benim i¢in Az Onemli Notr Benim i¢in Cok Onemli
-5 -4 -3 -2 -1 0 1 2 3 4 5
**28 Ulkeni 30.Farkh **9_ Tarih *3.Gegmisi **]8. Atatiir 2.Tirk 7.Ulkenin **23 Milleti **13.Tirk **19.Atalar1 *#22.Bir
n tarihi bakis agilar: bilinci yle bag k sevgisi milletine kurtulus yle milletinin nin millet
zenginlikler kazanmalar1 kazanmalar1 kurabilmele kazanmalar1 aidiyet stirecini dayanisma kahramanlik yaptiklar olarak vatan
ini n1 na yardimen rini n1 hissini gormesidir. hislerini Oykiilerini fedakarlikla i¢in verilen
kesfetmeleri sgalamaktir. olmaktir saglamaktir. saglamaktir. gelistirmekti giiglendirme Ogrenmesidi 1 miicadeleyi
ni I. ktir. L. gormelerini gormelerini
saglamaktir. saglamaktir. saglamaktir.
*#*29.Genel 32.0grendig 25.Kendileri | **4.Vatanse 12.Milli *15. Vatanin 11.Gegmisle **26.Tirk *#24.Smirlh
kiiltiirlerinin i bilgilerin nde sakli verlik miicadeleni kurtariimasi riyle gurur milletinin imkanlarla
gelismesine gergek olan giicii duygularmi n stirecinde duymalarint biytikligin verilen
katki yasamla bulabilecekl giiglendirme asamalarint Atatiirk’tin saglamaktir. i miicadeleni
saglamaktir iligkili erini ktir. 6grenmesidi liderligini gormelerini n izlerini
oldugunu gostermektir L. gormesidir. saglamaktir. gormelerini
kesfetmesidi saglamaktir.
r.
27.0kulda 31.Toplums **]6.Atatiir 10.Milli 1.Vatana **20.Atalar1 **]4. Atatiir
dgrendikleri al kurallara k’tin ilke ve ruhu anlama aidiyet nin tarihte k’tin liderlik
bilgilerin uyma inkilaplarma | ve duygusunu zor bir ozelliklerini
kalict hale istegini baglli bir yasatmalar1 gelistirmekti miicadele tanimasidir.
gelmesidir. pekistirmekt vatandag na katki I. verdigini
ir. olarak saglamaktir. gormesidir.
yetismesidir
*¥17. Atatiir 8.Milli 21.Atalarind
k’e minnet kimlik an ve kokli
duygularmi geligimine gegmisinden
gelistirmekti | katki giig
T, sgalamaktir. almasini
saglamaktir.

5. Milliyetgil
ik
duygularini
giiglendirme
ktir.

6.Tarihten
ders ¢ikarip
milleti i¢in
caligmalart
gerektigini
anlatmaktir.

Sekil 4.22. Ebeveynlerin iigiincii faktor igin bilesik q siralamasi

* Ayirt edici ifadeler p < 0,05: *, p <0,01: ** olarak gosterilmistir.

Sekil 4.22°ye bakildiginda Q dizgisi iizerinde ebeveynlerin tigiincii faktdr icin madde

siralamalart verilmistir. Ebeveynlerin Dayanismaya (m22, m23, m24) ve Atatiirk ve milli

kahramanlara iligkin maddeleri (m19, m20) pozitif (+) kisma yerlestirdikleri goriilmektedir.

Burada yer alan maddeler anlamli diizeyde (0.01) ayirt edicidir. Ebeveynlerin dizginin negatif

(-) kismina yerlestirdikleri maddelerin Atatiirk ve milli kahramanlarla (m18, m17, m15, m16,

m14) ve Ogretimsel amaglarla (m30, m28, m27) iliskili oldugu goriilmektedir. Bu maddeler

de anlamli diizeyde (0.01) ayirt edicidir.
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Benim i¢in Az Onemli Notr Benim i¢in Cok Onemli

-5 -4 -3 -2 -1 0 1 2 3 4 5
**27.Okuld 32.0grendig *29.Genel 28.Ulkenin 12.Milli **].Vatana 24.Smirl **26.Tirk *19.Atalarin 15. Vatanin *#20.Atalar
a i bilgilerin kiiltiirlerinin tarihi miicadeleni aidiyet imkanlarla milletinin 1n yaptiklari kurtarilmast min tarihte
ogrendikleri gergek gelismesine zenginlikleri | n duygusunu verilen biyiikligin fedakarlikla stirecinde zor bir
bilgilerin yasamla katk: ni asamalarini gelistirmekti miicadeleni i I Atatiirk’iin miicadele
kalict hale iliskili saglamaktir. kesfetmeleri 6grenmesidi I. n izlerini gormelerini gormelerini liderligini verdigini
gelmesidir. oldugunu ni I. gormelerini saglamaktir. saglamaktir. gormesidir. gormesidir.

kesfetmesidi saglamaktir. saglamaktir.
I.
**31.Toplu *#25.Kendil 8.Milli 10.Milli 5.Milliyetgil *11.Gegmisl 7.Ulkenin **21.Atalar1 **]7. Atatiir
msal erinde sakli kimlik ruhu anlama ik eriyle gurur kurtulug ndan ve k’e minnet
kurallara olan giicii gelisimine ve duygularint duymalarint stirecini kokli duygularini
uyma bulabilecekl katkt yasatmalar1 giiglendirme saglamaktir. gormesidir. gegmisinden | gelistirmekti
istegini erini sgalamaktir. na katk1 ktir. giig I.
pekistirmekt gostermektir saglamaktir. almasimi
ir. . saglamaktir.
30.Farkli **23 Milleti 3.Gegmisiyl *14. Atatiirk **16.Atatiir 22.Bir **13.Turk
bakis agilar yle e bag *tin liderlik k’tin ilke ve millet milletinin
kazanmalari dayanisma kurabilmele ozelliklerini inkilaplarina olarak vatan kahramanlik
nt hislerini rini tanimasidir. baglli bir i¢in verilen Oykiilerini
sgalamaktir. gliclendirme saglamaktir vatandas miicadeleyi Ogrenmesidi
ktir. olarak gormelerini )
yetismesidir saglamaktir.
**9. Tarih **2.Tiirk 4.Vatanseve
bilinci milletine rlik
kazanmalar1 aidiyet duygularini
na yardimel hissini gliclendirme
olmaktir. gelistirmekti | ktir.
T.
**]8. Atatiir
k sevgisi
kazanmalar1
ni
saglamaktir
6.Tarihten
ders ¢ikarip
milleti igin
caligmalari
gerektigini
anlatmaktir.

Sekil 4.23. Cocuklarin birinci faktor icin bilesik q siralamas

* Ayirt edici ifadeler p < 0,05: *, p <0,01: ** olarak gosterilmistir.

Sekil 4.23°e bakildiginda Q dizgisi iizerinde ¢ocuklarin birinci faktor icin madde
siralamalar1 verilmistir. Cocuklarin Atatiirk ve milli kahramanlara iligkin maddeleri (m16,
ml7, m20, m21, m26) pozitif (+) kisma yerlestirdikleri goriilmektedir. Burada yer alan
maddeler anlamli diizeyde (0.01) ayirt edicidir. Cocuklarin dizginin negatif (-) kismina
yerlestirdikleri maddelerin Ogretimsel amaglarla (m25, m27, m31) iliskili oldugu
goriilmektedir. Ayrica Milli hise iliskin bir madde de pozitif kisma yerlestirilmistir (m9). Bu
maddeler de anlamli diizeyde (0.01) ayirt edicidir.
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Benim i¢in Az Onemli Notr Benim i¢in Cok Onemli
-5 -4 -3 -2 -1 0 1 2 3 4 5
**27.Okuld 30.Farkh *%20. Atalar 10.Milli 3.Gegmisiyl *7.Ulkenin **]7.Atatir | 22.Bir 29.Genel *18. Atatiirk **16.Atatiir
a bakis agilart nin tarihte ruhu anlama e bag kurtulug k’e minnet millet kiiltiirlerinin sevgisi k’tin ilke ve
ogrendikleri kazanmalar1 zor bir ve kurabilmele stirecini duygularini olarak vatan gelismesine kazanmalar1 inkilaplarin
bilgilerin n miicadele yasatmalar1 rini gormesidir. gelistirmekti i¢in verilen katk1 n a bagll bir
kalict hale saglamaktir. verdigini na katk1 saglamaktir. ) miicadeleyi saglamaktir. saglamaktir. vatandas
gelmesidir. gormesidir. saglamaktir. gormelerini olarak
saglamaktir. yetismesidir
*#*25 Kendil | 31.Toplums **19.Atalar1 | 8.Millf 6.Tarihten **13.Tirk 9. Tarih **12.Milli **]4. Atatiir
erinde sakl1 al kurallara nin kimlik ders ¢ikarip milletinin bilinci miicadeleni k’tin liderlik
olan giicii uyma yaptiklari gelisimine milleti igin kahramanlik kazanmalart n ozelliklerini
bulabilecekl istegini fedakarlikla katki galigmalart Oykiilerini na yardimei asamalarint tanmmasidir.
erini pekistirmekt r1 sgalamaktir. gerektigini ogrenmesidi olmaktir. ogrenmesidi
gostermektir ir. gormelerini anlatmaktir. ) )
saglamaktir.
2.Tirk 32.0grendig **11.Gegmi *1.Vatana 4.Vatanseve 15. Vatanin 24.Sinirh
milletine i bilgilerin sleriyle aidiyet rlik kurtariimasi imkanlarla
aidiyet gergek gurur duygusunu duygularini stirecinde verilen
hissini yasamla duymalarini gelistirmekti | giliclendirme Atatiirk’tin miicadeleni
gelistirmekti iligkili saglamaktir. I. ktir. liderligini n izlerini
r. oldugunu gormesidir. gormelerini

kesfetmesidi
I.

saglamaktir.

23 Milletiyl
¢ dayanigma
hislerini
giiglendirme
ktir.

21.Atalarind
an ve kokli
geegmisinden
giig
almasini
saglamaktir.

5. Milliyetgil
ik
duygularmni
gliclendirme
ktir.

28.Ulkenin
tarihi
zenginlikleri
ni
kesfetmeleri
ni
saglamaktir.

26.Tiirk
milletinin
biiyiikligiin
i
gormelerini
saglamaktir.

Sekil 4.24. Cocuklarin ikinci faktor icin bilesik q siralamasi

* Ayirt edici ifadeler p < 0,05: *, p <0,01: ** olarak gosterilmistir.

Sekil 4.24’e bakildiginda Q dizgisi lizerinde c¢ocuklarin ikinci faktdr i¢in madde

siralamalar1 verilmistir. Cocuklarin Atatiirk ve milli kahramanlara iliskin bazi maddeleri

(m14, m17, m18) pozitif (+) kisma yerlestirdikleri goriilirken ayni alt boyuttaki bazi

maddeleri de (m19, m20) negatif (-) kisma yerlestirdikleri gortilmektedir. Burada yer alan

maddeler anlamli diizeyde (0.01) ayirt edicidir. Yine ¢ocuklarin Ogretimsel amaglarla ilgili

bir maddeyi pozitif kisma yerlestirdikleri (m29); ayni alt boyuttaki baska maddeleri negatif

kisma yerlestirdikleri (m32, m31, m30) goriilmektedir. Yine Milli hisle ilgili ayirt edici

maddeler hem pozitif hem negatif hem de notr kisimda yer almaktadir.
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Benim i¢in Az Onemli Notr Benim i¢in Cok Onemli

-5 -4 -3 -2 -1 0 1 2 3 4 5
32.0grendig 3.Gegmisiyl 2.Tirk **7 Ulkenin **4 Vatanse *11.Gegmisl *14. Atatiirk **]8. Atatiir 15. Vatanin **26.Tiirk *17. Atatiirk
i bilgilerin ebag milletine kurtulug verlik eriyle gurur “tin liderlik k sevgisi kurtarilmast milletinin ’e minnet
gergek kurabilmele aidiyet stirecini duygularmi duymalarini ozelliklerini kazanmalar1 stirecinde biiyiikligin duygularini
yasamla rini hissini gormesidir. giiglendirme saglamaktir. tanimasidir. ni Atatiirk’iin i gelistirmekt
iligkili saglamaktir. gelistirmekti ktir. saglamaktir. liderligini gormelerini ir.
oldugunu r. gormesidir. saglamaktir.
kesfetmesid
ir.

**] . Vatana 31.Toplums 13.Tiirk 25.Kendileri 5.Milliyetgil **21.Atalar1 *19.Atalarin **28 Ulkeni 29.Genel
aidiyet al kurallara milletinin nde sakli ik ndan ve n yaptiklart n tarihi kiiltiirlerinin
duygusunu uyma kahramanlik olan giicii duygularmi kokli fedakarlikla zenginlikleri gelismesine
gelistirmekti | istegini Oykiilerini bulabilecekl giiglendirme gegmisinden | 11 ni katk1
I. pekistirmekt ogrenmesidi erini ktir. giig gormelerini kesfetmeleri saglamaktir.
ir. r. gostermektir almasimni saglamaktir. ni
. saglamaktir. saglamaktir.
**8 Milli **]6.Atatiir 12.Milli 24.Smirl 9. Tarih **20.Atalar1 **30.Farkh
kimlik k’iin ilke ve miicadeleni imkanlarla bilinci nin tarihte bakis agilart
gelisimine inkilaplarina n verilen kazanmalar1 zor bir kazanmalar1
katki baglli bir asamalarint miicadeleni na yardimei miicadele nt
sgalamaktir. vatandag Ggrenmesidi n izlerini olmaktir. verdigini sgalamaktir.
olarak L. gormelerini gormesidir.
yetismesidir saglamaktir.
10.Milli 23.Milletiyl 22.Bir
ruhu anlama ¢ dayanisma millet
ve hislerini olarak vatan
yagatmalar1 giiglendirme i¢in verilen
na katk1 ktir. miicadeleyi
saglamaktir. gormelerini
saglamaktir.
27.0kulda
ogrendikleri
bilgilerin
kalic1 hale
gelmesidir.
6.Tarihten
ders ¢ikarip
milleti igin
caligmalart
gerektigini
anlatmaktir.

Sekil 4.25. Cocuklarn tigiincii faktor icin bilesik q siralamast

* Ayirt edici ifadeler p < 0,05: *, p <0,01: ** olarak gdsterilmistir.

Sekil 4.25’e bakildiginda Q dizgisi lizerinde ¢ocuklarin iiglincii faktdr i¢in madde
siralamalari verilmistir. Cocuklarin Ogretimsel amaglara iliskin baz1 maddeleri (m28, m30)
pozitif (+) kisma yerlestirdikleri goriiliirken ayni alt boyuttaki bazi maddeleri de (m31, m32)
negatif (-) kisma yerlestirdikleri goriilmektedir. Yine ¢ocuklarin Atatiirk ve milli
kahramanlara iliskin bazi maddeleri pozitif kisma (m17, m18, m19, m20) bir maddeyi ise
negatif kisma (m16) yerlestirdikleri goriilmektedir. Yine Milli hisle ilgili ayirt edici maddeler

hem pozitif hem negatif hem de notr kisimda yer almaktadir.
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Benim i¢in Az Onemli Notr Benim i¢in Cok Onemli
-5 -4 -3 -2 -1 0 1 2 3 4 5
**9_ Tarih 3.Gegmisiyl 13.Tiirk 32.0grendig 12.Milli 23.Milletiyl 22.Bir 7.Ulkenin **2 Tirk 16.Atatiirk” *17. Atatiirk
bilinci ebag milletinin i bilgilerin miicadeleni e dayanisma millet kurtulug milletine iin ilke ve ’e minnet
kazanmalar1 kurabilmele kahramanlik gergek n hislerini olarak vatan stirecini aidiyet inkilaplarina duygularini
na yardimel rini Oykiilerini yasamla asamalarini giiglendirme i¢in verilen gormesidir. hissini baglh bir gelistirmekt
olmaktir. saglamaktir. ogrenmesidi iliskili 6grenmesidi ktir. miicadeleyi gelistirmekti vatandas ir.
r. oldugunu I. gormelerini r. olarak
kesfetmesidi saglamaktir. yetismesidir
I. .
*29.Genel 31.Toplums 11.Gegmisle 24.Smirlt 27.0kulda **20.Atalar1 15. Vatanin **14. Atatiir *18. Atatiirk
kiiltiirlerinin al kurallara riyle gurur imkanlarla ogrendikleri nin tarihte kurtariimasi k’tin liderlik sevgisi
gelismesine uyma duymalarint verilen bilgilerin zor bir stirecinde ozelliklerini kazanmalar1
katki istegini saglamaktir. miicadeleni kalic1 hale miicadele Atatiirk’tin tanimasidir. n
saglamaktir. pekistirmekt n izlerini gelmesidir. verdigini liderligini saglamaktir.
ir. gormelerini gormesidir. gormesidir.
saglamaktir.
*28.Ulkenin **3(0).Farkh 6.Tarihten 8.Milli **19.Atalar1 4.Vatanseve **].Vatana
tarihi bakis agilart ders ¢ikarip kimlik nin rlik aidiyet
zenginlikleri kazanmalar1 milleti igin gelisimine yaptiklar duygularini duygusunu
ni ni galigmalart katki fedakarlikla gliglendirme gelistirmekti
kesfetmeleri sgalamaktir. gerektigini sgalamaktir. ot ktir. r.
ni anlatmaktir. gormelerini
saglamaktir. saglamaktir.
25 Kendileri 5. Milliyetgil 10.Milli
nde sakli ik ruhu anlama
olan giicii duygularini ve
bulabilecekl giiglendirme yasatmalari
erini ktir. na katk1
gostermektir saglamaktir.
26.Tirk
milletinin
biiyukligi
nii
gormelerini
saglamaktir.
21.Atalarind
an ve koklii
geemisinden
gli¢
almasini
saglamaktir.

Sekil 4.26. Cocuklarin dérdiincii faktor igin bilesik q siralamasi

* Ayirt edici ifadeler p < 0,05: *, p < 0,01: ** olarak gosterilmistir.

Sekil 4.26’ya bakildiginda Q dizgisi lizerinde ¢gocuklarin dordiincii faktdr i¢in madde

siralamalart verilmistir. Cocuklarin Atatiirk ve milli kahramanlara yonelik bircok maddeyi

(m14, m17, m18, m19, m20 pozitif (+) tarafa yerlestirdikleri goriilmektedir. Burada yer alan

maddeler ayirt edicidir. Cocuklar Milli hisse yonelik bir¢ok ifadeyi pozitif kisma (m1, m2,

m4, m7) yerlestirdikleri goriiliirken; bazi maddeleri negatif kisma (m3, m9) yerlestirmislerdir.

Ayrica ¢ocuklarin Ogretimsel amaglara iliskin maddeleri (m28, m29, m30) agirlikli olarak

negatif kisma yerlestirdikleri goriilmektedir.
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BOLUM V

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. SONUC VE TARTISMA

Cocugun kimlik gelisiminde mekanlarin etkisinin arastirildigi bu tezde 6gretmen,
ebeveyn ve cocuklarin katilimiyla Q metot yontemiyle bir arastirma yiiriitiilmiis ve asagidaki

sonuclara ulagilmistir.

Tiirkiye’de ebeveyn ve Ogretmenler tarafindan en fazla ziyaret edilmek istenen
mekanlar arasindan Anitkabir, Canakkale Sehitligi, Dolmabahge Saray1 ve Topkap: Sarayi
one ¢ikmaktadir. Bu mekanlarin ziyaret i¢in 6ncelikle tercih edilmesinin sebebi milli kimlik
ingasini gergeklestirmektir. Hem ebeveynler hem de 6gretmenler tarafindan bu mekanlarda
milli kimlige iliskin en belirgin olarak milli his vurgusu yapilmistir. Milli his kategorisinde
ebeveynler ve 6gretmenler ortak olarak millete aidiyet vurgusu yapmislardir. Ancak bu aidiyet
duygusu mekanlara gore farklilik gosterebilmektedir. Bir toplulugun iiyelerinin ortak hisleri,
giivenlik saglayan bir olgudur ve grup i¢indeki birligi gii¢clendirir. Cok sayida insanin belirli
bir topluluga ait hissetmesine olanak verir; dayanismayi tesvik eder ve empatiyi, ulusal
farkindaligi yaratir ve belirli bir toplulugun iiyelerini bir arada olmaya yonlendirir (Vukoicic,
2014). Ebeveyn ve 6gretmenler de Canakkale’de sehitligi ziyaret etmenin gocuklarin vatana
aidiyet hissini gelistirecegini vurgulamaktadir. Anitkabir ile Dolmabahge’de ise ebeveyn ve
Ogretmenlerin Atatiirk ve cumhuriyete aidiyet vurgusu, Topkapi’da ise koklii ve soylu bir
gecmisi olan Osmanli imparatorlugu vurgusu yaptiklari tespit edilmistir. Q metot sonuglari,
nitel sonuglart destekler niteliktedir. Ebeveynler birinci faktérde mekanlarin (Topkapt Saray1
ve Dolmabahge Saray1) cocuklara vatana aidiyet kazandirma bakimindan énemli olduguna
inanmaktadirlar. Bu sonu¢ Dolmabahge Sarayi’nda Atatiirk’le ilgili unsurlarin; Topkap1
Sarayi’nda ise tarihsel ve milliyetgilikle ilgili birlestirici unsurlarin belirleyici oldugunu
gostermektedir. Ebeveyn ve Ogretmenlerin kazandirmayi amacladigi gibi ¢ocuklarin da
aidiyete yonelik kazanimlar edindikleri ve ¢ikarimlar yaptiklari tespit edilmistir. Anitkabir ve
Canakkale’deki cocuklar ziyaret ettikleri mekanlarda birlik ve beraberligi ifade eden
birlestiricilik vurgusu yaparken; Canakkale Sehitligi ve Topkapt Sarayi’mi ziyaret eden
cocuklarin gecmiglerine sahip ¢ikmaya yaptiklart vurgu tespit edilmistir. Anitkabir’de
Tiirkliiglin sembolii oldugu i¢in aidiyeti vurgularken; Canakkale Sehitligi’nde iilkenin her
yerinden gelip savasan atalarindan dolay1 aidiyet hissetmelerini vurgulamislardir. Topkap1
Sarayi’nda ise ¢ocuklarin giiclii Osmanl ve padisahlar ile ayn1 soydan geldikleri i¢in saraya

aidiyeti vurguladiklar tespit edilmistir. Bu durum son 20 yilda Osmanli Imparatorlugu ve
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imparatorlugun kudreti 6ne ¢ikarilarak kurucu bir milli kimlik bileseni olusturma ¢abasinin
bir Ornegidir. Tiirkiye Cumhuriyeti’nin yeni bir resmi ideoloji g¢ergevesinde yeniden
kimliklendirilmesi amacina hizmet edilirken ayn1 zamanda yeni bir toplumsal egemenligin
kurulmakta olduguna isaret edilmektedir (Saragoglu, 2013, s. 55). Dolayisiyla bahsi gecen
kurucu kimlik, giinlimiizde tarihsel metinler iiretenlerin kosullarina ve arzularina gore insa
edilmektedir. Ulusal kimliklerin ingasinda ve devletlerin ve hanedanlarin yani sira diger siyasi
rejim bigimlerinin mesrulastirilmasinda tarihin aktarimi énemli rol oynamaktadir. Kimlik
olusumunda ulusal kokene ve ulusal temele iliskin belirleyici olaylara iliskin tarihten
hikayeler anlatilmakta ve bu ulusa kimlik ve sadakat olusturmada onemli bir ara¢ islevi
gormektedir (Friedman, 1992; Stugu, 2003). Bu calismada yeni kimligin bilesenleri ziyaret
edilen Topkap: Sarayi’nda O6gretmen ve ebeveynlerin Osmanli tarihsel mirasina yonelik

gondermeler yapmasiyla desteklenmektedir.

Milli his kategorisinde katilimcilar ortak olarak milli suura yonelik vurguda
bulunmuslardir. Milli suurla ilgili mekanlara gore farkli goriigler tespit edilmistir. Topkap1 ve
Dolmabah¢e Sarayi’ndaki 6gretmen ve veliler bu mekanlari ziyaret etme amagclarinin
cocuklarin tarih bilincini gelistirmek oldugunu vurgularken; Canakkale’deki katilimcilarin ve
Anitkabir’deki 6gretmenlerin ziyaret etme amaglarinin ¢ocuklarda milli bilinci gelistirmek
oldugu tespit edilmistir. Q metot sonuclar1 bu sonuclar1 destekler niteliktedir. Ebeveynler
ikinci faktorde (Canakkale) mekanlarin ¢cocugun milli kimlik gelisimine katki saglayacagini
belirtmisledir. Bunun yami sira Ogretmenler ikinci ve iglincii faktorde (Topkapr ve
Dolmabahge Sarayi) mekanlarin tarihsel suur kazanma noktasinda katki saglayacagini
sOylemislerdir. Ebeveyn ve 6gretmenlerin kazandirmay1 amacladigi gibi ¢ocuklarin da milli
suura yonelik kazanimlar edindikleri ve ¢ikarimlar yaptiklari sonucuna ulasilmistir.
Canakkale Sehitligi’nde ¢ocuklar vatanin kiymetini anladiklar1 ve atalar1 sayesinde bugiin
refah icinde yasadiklari bilincine ulagsmalarina vurgu yaparken; Anitkabir’i ziyaret eden
cocuklarin Tiirk kimliklerini hatirlamay1 vurguladiklart sonucuna ulasilmistir. Cumhuriyet’in
ilk yillarinda gelen yeni yonetim bi¢imiyle beraber Osmanli Devleti ile ilgili unsurlar yeni
rejimin devamliligl, ulusal bagimsizlik ve vatandaglik anlayisina tehdit olusturacagi
diistincesiyle geri planda birakilmistir. Sonrasinda ¢ok partili hayata gecisle birlikte, yillar
boyunca bastirilan yakin ge¢misi yeniden ¢agirma hamleleri gergeklestirilmeye baslanmis ve
Osmanlicilik fikrinin sesleri duyulmaya baglanmistir (Tokdogan, 2018, s. 58). 2000°’li
yillardan itibaren ise Tiirk toplumu giderek yogunlagan bir big¢imde ona Osmanli ge¢gmisini
yeniden hatirlatan, hatirlatmakla kalmayip bu anlatiya yogun bir duygusal yatirim yapilmasini

talep eden ve giindelik hayat pratiklerinden medyaya, siyasal sOylemden uygulanan
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politikalara kadar hayatin her alanina sirayet eden bir siirecten gegmektedir (Tokdogan, 2018,
S. 74). Bu siirecin yansimalari ziyaret edilen mekanlarda kendini gostermektedir. Ebeveynler
ve 6gretmenler Osmanli’y1 merkeze alan tarih anlatisi lizerinden milli bir biling gelistirme

amacimi giitmektedir. Bu amag, 6zellikle Topkap1 Sarayi’nda giin yiiziine ¢ikmaktadir.

Katilimeilar milli his kategorisi baglaminda ortak olarak ziyaret edilen mekéanlarda
tarihten ders ¢ikarma vurgusu yapmiglar ve ¢ocuklarin vatan igin ¢aligsmalarinin énemine
deginmiglerdir. Canakkale ve Anitkabir’deki 6gretmenler cocuklara gecmisteki zor sartlarda
verilen miicadeleden ders ¢ikarilmasi gerektigini vurgularken; Anitkabir ve Dolmabahge’deki
velilerin ise ¢ocuklara Atatiirk’iin diisiinceleri ve yasam tarzindan ders ¢ikarma vurgusunun
oldugu sonucuna ulasilmigtir. Q metot sonuglart bu sonuglart destekler niteliktedir.
Ebeveynler ikinci faktérde (Canakkale); 6gretmenler birinci ve ikinci faktorde (Anitkabir ve
Istanbul) tarihteki olaylardan ders ¢ikarmalar1 gerektigine vurgu yapmuslardir. Ebeveyn ve
Ogretmenlerin ¢ocuklara vurgulamayi amacladiklar1 gibi ¢ocuklarin ziyaretleri sonucunda
belli dersler ¢ikardiklarina yonelik vurgular yaptiklar: tespit edilmistir. Cocuklar ailelerinin
tilkenin zor sartlarda kurtarildigini, 6grenci olarak onlarin gérevlerini yerine getirip bu iilkeyi
daha ileri tasimalar1 gerektigi ve atalarinin fedakarlarin1 unutmamalarina vurgu yaptiklarin
ifade etmislerdir. Bu noktada ailelerinin vermek istedigi mesajlarin ¢ocuklara ulastigini
sOylemek miimkiindiir. Aileler gibi ¢ocuklar da bu mekanlari ders alinacak mekanlar olarak

gormektedir.

Milli his kategorisinde ebeveynler ve 6gretmenler ortak olarak milli ruhu hissetmeye
yonelik vurgular yapmislardir. Canakkale ve Anitkabir’de ¢ocuklara dgretmenler tarafindan
Canakkale ve Kurtulus Savasi’nin ruhunu hissetmelerinin vurgulandigi sonucuna ulagilmistir.
Milli ruhun karakteri, milletin ¢ikarlarimi bireysel veya grup cikarlarinin iizerine koyma
tutumudur (Marsita, Damnoen & Hong, 2023). Bu karakterin gelisiminde mekanlar 6nemlidir.
Cocuklarin milli ve manevi degerlerini fark etmesinde mekanlarda yer alan ge¢misten kalan
ya da ge¢mise atif yapan milli unsurlar 6nemlidir. Cocuklar bu sayede milli ve manevi
degerleri igsellestirebilir ve giinliilk yasamlarinda davranis haline doniistiirebilirler. Marsita,
Damnoen & Hong (2023) cocuklarin milli ruhu kazandiklarimin hafta basinda okulda
gecmisteki kahramanlarin hizmetlerini hatirlamak i¢in bayrak toreni yaptiklarinda somut
olarak goriilebildigini sOylemektedir. Bu baglamda Canakkale ve Anitkabir’de veliler
tarafindan ¢cocuklara manevi ruhu hissetme bakimindan Ata’ya ve sehitlere dua etme vurgusu
yapildig1 tespit edilmistir; Topkapi’da ise Tiirk ve Islam kiiltiirii acisindan maneviyat
vurgulanmigtir. Q metot sonuglart da benzer sekildedir. Ebeveynler ikinci faktorde

(Canakkale); Ogretmenler ise birinci ve ikinci faktdrde (Anitkabir, Topkapi Sarayi)
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mekanlarin ¢ocuklarin milli ruhu anlama ve yasatmalarina katki saglayacagini sdylemislerdir.

Milli ruh, bir milletin sadece ruhu ve 6zii degil, ayn1 zamanda milll canliligin da
kaynagidir. Sadece milli ruhun olusumunun ve gelisiminin mirasin1 bilerek ve anlayarak,
ulusun tarihsel baglami derinden anlagilabilir, ulusunun empatisi yapilabilir ve ulusal kimlik
gelisebilir (Lu, 2020). Ebeveyn ve 6gretmenlerin ¢cocuklara vurgulamay1 amagladiklar gibi
cocuklarin ziyaretleri sonucunda milli ruhu hissetmeye yonelik kazanimlar elde ettikleri tespit
edilmistir. Anitkabir ve Canakkale Sehitligi’ni ziyaret eden ¢ocuklarin ziyaretlerinde gegmisin
ruhunu hissetme ve maneviyatlarini artirmak (Sehitlere ve Atatiirk’e dua etmek) konularinda
vurgu yaptiklar1 dikkat ¢cekmektedir. Cocuklar aileleriyle sehitlere ve Atatiirk’e dua ederek
milli ruhu somut bir sekilde yansitmislardir. Ancak ¢ocuklar velilerinin aksine milli ruhu

hissetme noktasinda Topkap1 Sarayi’na vurguda bulunmamastir.

Milli his kategorisinde katilimcilar ortak olarak milli duygular1t vurgulamislardir.
Katilimcilar mekanlarin tiimiiniin ¢ocuklarda milli duygulan giiglendirdigini ifade etmislerdir.
Anitkabir’de ve Canakkale’deki 6gretmenlerin ¢ocuklarin gegmisleriyle gurur duymalarina
yaptiklar1 vurgunun yan1 sira Anitkabir’deki 6gretmen ve velilerin ziyaret ettikleri mekanda
huzur duygusuna odaklandiklar1 tespit edilmistir. Q metot sonuclari da bu sonuglarla benzerlik
gostermektedir. Ebeveynler birinci (Istanbul) ve ikinci faktérde (Canakkale); dgretmenler
birinci (Anitkabir, Canakkale) ve ikinci faktorde (Istanbul) mekanlarm milli duygular
zenginlestirdigine vurgu yapmuslardir. Bazi mekanlara duyulan baghliklarin mitik tarafi
bulunmaktadir. Bir toprak par¢asinda ikamet etmek ya da onun sahibi olmaktan ziyade bu bir
tiir sevgi ve baghiliktir. Bu mekanlar, Atalarin, anayurt haline getirdikleri, genellikle kutsal bir
Toprak'tir. Kisacasi ait olunan yerlerdir. O mekan bireye ait oldugu kadar birey de ona aittir
(Smith, 2022). Anitkabir, Canakkale Sehitligi, Topkap1 Sarayr ve Dolmabahge Sarayi
Smith’in bahsettigi mekan 6zelliklerini karsilamaktadir. Ebeveyn ve 6gretmenler de gegmisle
gurur duyma ve milli duygular1 canlandirmak i¢in ¢ocuklarla bu mekanlar ziyaret ettiklerini
belirtmektedir. Ebeveyn ve dgretmenlerin vurguladigr gibi ¢ocuklarin da ziyaret edilen bu
mekanlarda milli duygulara ve milli yet¢ilige yonelik ¢ikarimlar yaptiklar tespit edilmistir.
Ziyaret edilen tiim mekanlarda ¢ocuklarin en ¢ok “gurur” duygusunu vurguladigi sonucuna
ulagilmistir. Cocuklar Topkap1 ve Dolmabahge Saraylari’nin gorkeminden dolay: atalariyla
gurur duyduklarini vurgularken; Anitkabir’de Atalarmi ziyaret etmekten dolayr huzurlu
hissettikleri ve gurur duyduklarini; Canakkale Sehitligi’nde ise vatani1 kurtarmanin izlerini

yerinde gordiiklerinde atalariyla gurur duyduklarini vurgulamislardir.

Cocuklarin ebeveynlerinden bagimsiz sekilde Anitkabir ve Canakkale Sehitligi’nde
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hiiziin duygusunu vurgulamalar1 ulasilan bir baska sonuctur. Anitkabir’de ¢ocuklar
Ata’larmin kabrini gordiiklerinde iziildiiklerini vurgularken; Canakkale Sehitligi’nde ise
bircok insanin canlarmi feda etmesinden dolay: iiziildiiklerini vurguladiklart sonucuna
ulasilmigtir. Cocuklar Anitkabir’de ilk kez bu mekam ziyaret etmekten dolayr merakli,
heyecanli mutlu ve giizel duygular hissettiklerini vurgulamiglar; bazi ¢ocuklarin ise mekanin
atmosferinden dolayr hayranlik ve Atatiirk’e 6zlem duygusuna vurgu yaptiklar tespit

edilmistir.

Ogretmen ve veliler milli his kategorisinde degerlere de vurguda bulunmuslardir. Bu
degerler mekanlara gore farklilik gosterebilmektedir. Canakkale’de 6gretmen ve ebeveynler
tarafindan vatanseverlik degeri Topkapi’da Ogretmenler, Dolmabahge’de veliler ve
Anitkabir’de katilimcilar tarafindan ¢ocuklara ortak bir deger olarak saygi vurgulanirken;
Anitkabir’de birlestirici ve kurucu deger vurgusunun 6ne ¢iktig1 tespit edilmistir. Ebeveyn ve
Ogretmenlerin vurguladigi gibi ¢ocuklarin da milli degerlere yonelik ¢ikarimlar yaptiklari
tespit edilmistir. Canakkale Sehitligi’ni ziyaret eden ¢ocuklar vatanseverlik degerini
vurgularken; Anitkabir’i ziyaret eden ¢ocuklarin ise saygi, sevgi degerlerine vurgu yaptiklari
sonucuna ulasilmigtir. Degerler, aidiyet hissinin bir pargasidir. Aidiyet hissini saglayan temel
gostergeler toplumun gegmis, bugiin ve gelecegini kapsayan ayrilmaz bir zaman biitiinliigiine
sahiptir. Zira ge¢miste yaratilmis olan ortak degerler, bireyi bugiine baglamanin yani sira,

gelecege de yonlendirir (Yavuz, 2023).

Bir diger kategori olan tarihi bellek kategorisinde ebeveynler ve 6gretmenler temel
olarak tarihsel olaylar ile Atatliirk ve milli kahramanlara yonelik vurgular yapmislardir.
Ebeveyn ve 6gretmenler ortak olarak koklii Tiirk tarthi vurgusu yapmislardir. Ancak bu koklii
Tiirk tarthi vurgusu mekanlara gore degisiklik gostermektedir. Cocuklara Dolmabahge ve
Topkapr Saraylari’nda Osmanli’nin koklii ve giiglii bir medeniyet olmasi vurgulanirken;
Canakkale’de Tiirklerin savasgt tarihi {izerine vurgu yapilmistir. Q metot sonuglar1 da
benzerlik gdstermektedir. Ebeveynler iiciincii faktorde (Canakkale ve Istanbul mekanlari),
ogretmenler ikinci faktdrde (Istanbul mekanlar) gocuklarin koklii gegmisinden giic almalarini
saglamak i¢in mekanlar1 ziyaret ettiklerini ifade etmislerdir. Ebeveyn ve Ogretmenlerin
vurguladigr gibi ¢ocuklarin da koklii Tiirk tarihine yonelik ¢ikarimlar yaptiklar: tespit
edilmistir. Dolmabahge Sarayi’nda ¢ocuklar sarayin ihtisamindan dolayr atalarinin
blyiikliglnii vurgularken; Topkapt Sarayi’nda c¢ocuklarin Osmanlinin biiyiikligiind,
padisahlarin kudretini ve ekonominin biiylikliigline vurgu yaptiklar1 tespit edilmistir. Ancak
cocuklar Ebeveyn ve 6gretmenlerinin vurgusunun aksine Canakkale Sehitligi’nde koklii Tiirk

tarihine yonelik vurguda bulunmadiklari sonucuna ulagilmistir. Edelman’a gére ulusu bir
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arada tutmak i¢in yerler kurgulanir, icat edilir, yaratilir. Bu yerler hem yan anlamlarla hem de
duygularla yiiklidiirler (Edelman, 1967, s. 95-96). Tiirkiye acisindan diistiniildigiinde
Topkap1 ve Dolmabahge Sarayi, Osmanliciligin milli kimlik anlatisi olarak en yogun bigimde

ete kemige biirtindiigii bir yer olarak bir sembolik deger tasimaktadir.

Tarihi bellek kategorisinde Anitkabir ve Canakkale’deki katilimcilarin ziyaret
esnasinda cocuklara savasin detaylarinm1 vurguladiklart goriilmektedir. Canakkale ve
Anitkabir’deki 6gretmen ve ebeveynler ortak olarak milll miicadele vurgusu yapmislardir.
Canakkale’deki katilimcilarin bu noktada sehit sayisi, verilen miicadele, savasin biiyiikliigii
ve cephelere yaptiklari vurgular tespit edilmistir. Q metot sonuglar1 bu sonuglar1 destekler
niteliktedir. Ebeveynler Canakkale Sehitligindeki olay ve unsurlarin ¢ocuklara milliyetcilik
degerini kazandirma agisindan énemli olduguna inanmaktadir. Ebeveynlerin amagladigi gibi
cocuklarin da Canakkale Sehitligi’ni ziyaretleri esnasinda savasin detaylarina yonelik
vurgular yaptiklar tespit edilmistir. Cocuklar burada biiyiik bir savasin yapildigini vurgulamis
olup cepheler, siperler, sehit sayilar1 hakkinda bilgi sahibi olduklarin1 vurgulamiglar. Zorlu
savag sartlar1 hakkinda kazanimlar elde etmislerdir. Ancak ebeveynlerin vurgulamalarinin
aksine c¢ocuklar Anitkabir’de savasin detaylarina yonelik c¢ikarimda bulunmamislardir.
Canakkale Savasi, diinya tarihi diislintildiigiinde kuskusuz ki, yaklasik 9 ay gibi kisa siiresine
ve gerceklestigi alanin gorece kiigiiklligiine ters orantili seyreden etkiledigi insan ve ulus
sayisinin ¢oklugu sebebiyle esine az rastlanir bir savastir (Yilmaz, 2011, s. 194). Ebeveyn ve
ogretmenler Canakkale Sehitligi’ni ziyaret ederek savasin siddeti, savas imkansizliklarinin
neden oldugu 6liim, aglik, hastalik, gibi durumlarla yiiz ylize kalan insanlarin cesaret ve
fedakarlik orneklerinden hareketle milli miicadele duygusunun cocuklarda asilanacagina

inanmaktadir (Gengoglu, 2015).

Tarihi bellek kategorisinde mekanlara gore farklilik gostermekle beraber 6gretmen ve
ebeveynler mekanlarin ¢ocugun gegmise taniklik etmesiyle ilgili oldugu konusunda
hemfikirdirler. Anitkabir’de Cumhuriyet tarihine taniklik etmeye vurgu yapilirken; Topkap1
ve Dolmabahge Saraylari’'nda Osmanli Tarihine taniklik etmeye vurgu yapildigi tespit
edilmistir. Bunun disinda Canakkale ve Anitkabir’deki katilimcilarin ¢ocuklarin gergek ve
milli tarihi 6grenmesine yonelik vurgular yapilmistir. Q metot sonuglart da bu sonuglari
desteklemektedir. Ebeveynler tiim faktorlerde (Topkapi, Dolmabahge ve Canakkale),
Ogretmenler ise birinci faktorde (Ankara ve Canakkale) gecmisteki olaylarin yasandigi
mekanlarin  ge¢misi  6grenmeye katki saglayacagini  vurgulamislardir. Ebeveyn ve
Ogretmenlerin amagladigi gibi ¢ocuklarin da Canakkale Sehitligi’ni ziyaretleri esnasinda

gecmise taniklik etmeye yonelik vurgular yaptiklari tespit edilmistir. Canakkale Sehitligi’ni
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ziyaret eden ¢ocuklar Tiirkiye’nin zorlu kurulus siirecini vurgularken; Anitkabir’i ziyaret eden
cocuklarin miizedeki esyalardan hareketle gecmisi 6grenme vurgusu yaptiklar: ve Topkapi
Sarayi’nda ise ¢ocuklarin ge¢miste gilinliikk yasam, devlet yOnetimi, sarayin mimarisi ve
padisahlarin hayatlarii1 vurguladiklar1 sonucuna ulasilmistir. Cocuklarin, ebeveynlerinin
amaclar1 aksine Dolmabahg¢e Sarayi’nda gecmise taniklik etme noktasinda vurgu
yapmamalar1 dikkat ¢cekmektedir. Bu durumun Dolmabahg¢e Sarayi’nin Topkapi’ya gore
gorece yeni ve ihtisamli yapisindan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Sarayda yer alan
mobilyalar ve esyalar giinlimiizde de kullanilabilecek esyalar oldugu i¢in ¢ocuklara gecmisi
animsatma noktasinda zayif kalabilecegi diisiinlilmektedir. Sarayda her ne kadar Atatiirk’iin
odas1 gibi biiylik bir hafiza sembolii yer alsa da ¢cocuklarin bu agidan degerlendirmis olmast
muhtemeldir. Milli tarih anlatis1 bir milletin mensuplari agisindan ortak bir devamlilik, bellek
ve kader duygusu yaratmak, boylelikle de milli kimligi insa etmek icin tarihi sembollerin
yogun bir bigimde kullanilmasiyla insa edilmektedir (Koyuncu, 2014, s. 79). Bu baglamda
ziyaret edilen c¢esitli mekanlarda tarihin farkli anlatilarina yapilan vurgu diisiiniildiigiinde
Ogretmen ve ebeveynlerin kendi idealize ettikleri milll bir tarih anlatisint olusturulmak
istedikleri tespit edilmistir. Copeaux, Tiirkiye’de milli tarih anlatisinin Kemalizm, Tiirk islam
Sentezi ve Islamcilik arasinda bir ¢ekisme, alani ele gecirme cabasina tekabiil eden bir
sembolik savas araci oldugunu iddia ederken tam bu konuya parmak basmaktadir (Copeaux,

2016, 5.10-11).

Ebeveyn ve dgretmenler mekanlar ziyaretleri esnasinda gecmiste yasanmis ve o an
yasanan bir¢ok olayla ilgili vurgular yapmiglardir. Mekanlara gore olaylarin tiirii farklilik
gostermektedir. Baz1 mekanlarda gegmisteki bir olaya vurgu yapilirken bazi mekanlarda ise
ziyaret esnasinda yasanan ya da yakin tarihli bir olaya vurgu yapilmistir. Canakkale’de
agirlikli olarak ¢ocuklara savas esnasindaki olaylar vurgulanirken; Anitkabir’de ve Topkapi
Sarayi’nda ziyaret esnasinda yasanan olaylarin vurgulandigi tespit edilmistir. Ebeveyn ve
O0gretmenlerin vurguladigr gibi ¢ocuklarin da yasanan olaylara yonelik ¢ikarimlar yaptiklar
tespit edilmistir. Anitkabir’de ¢ocuklar olay olarak miizede yer alan savas canlandirmalar1 ve
askerlerin nobet degisimini vurgularken; Canakkale Sehitligi’nde ge¢cmiste yasanan olaylari
(Seyit Onbast’nin mermi kaldirmasi, iki merminin ¢arpismasi olayi, diisman askere yardim
eden askerimiz gibi) vurguladiklar1 sonucuna ulasilmistir. Cocuklarin ebeveyn ve
ogretmenlerinin aksine Topkapt Sarayi’nda herhangi bir olayr vurgulamamalar dikkat

¢ekmektedir.

Ideolojilerin en giiclii viicut buldugu nesnelerden birisi bizzat insanlardir. Her

ideolojinin kutsallagtirdig1 lider, onder, komutan ya da diisiintirler vardir. Kisilik kiiltii
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ideolojilerin canli bir beden iizerinden yansitilmasinda 6nem arz eden unsurlardan birisidir.
Siyasi liderler agisindan bakildiginda onlara yiiklenmis bir kiilt kisilik, yiiceltilmis bir sayg1
ve hayranlik hep var olmustur (Kunze ve Vogel, 2016). Atatiirk de Tiirkiye igin siyasi bir
kiilttiir. Bir kiilt olarak Mustafa Kemal Atatiirk Ulusal Kurtulus Savasi’ndan zaferle ¢ikan
bagimsiz Tiirkiye Cumbhuriyeti Devleti’nin kurucusu olan karizmatik bir lider olarak
kiiltlesmistir (Hunter, 2012). Atatlirk kiiltii, Tirkiye’nin milli gurur ve biyiikligiiniin
sembolii; bir zaferin dykiisiidiir. Halk tarafindan benimsenen ve yeniden iiretilen bir kiilttiir
(Glytips, 2008). Tarihi bellek kategorisinde ebeveyn ve 6gretmenler tarafindan mekanlarda
ortak olarak Atatiirk ve Milli Kahramanlar’a yonelik vurgular yapildigi goriilmektedir.
Canakkale, Anitkabir ve Dolmabahge Sarayi’nda katilimcilarin ¢ocuklara Atatiirk’ii tanitmak
icin yaptiklar1 vurgular dikkat ¢ekerken Atatiirk ve milli kahramanlara yapilan vurgular
mekanlara gore farklilik da gosterebilmektedir. Dolmabahge Sarayi’nda ve Anitkabir’de ortak
olarak katilimcilar Atatiirk’iin vefati lizerine vurguda bulunmuslardir. Dolmabahge’de vefat
ettigi odaya yonelik vurgular fazlayken; Anitkabir’de mezar odasina yonelik yapilan vurgular
tespit edilmistir. Bir diger sonu¢ Anitkabir’de katilimeilarin Atatiirk’tin kisilik 6zellikleri,
fikirleri, kisisel esyalar1 ve O’na duyulan saygi ve sevgi lizerine vurgular yapmasiyken;
Dolmabahge Sarayi’ndaki velilerin kisilik 6zellikleri (zekasi, ileri goriisliiliigii) iizerine
vurgular yapmast olmustur. Q metot sonuglari nitel sonuglar1 destekler niteliktedir.
Ogretmenler (birinci ve iigiincii faktorde) Amitkabir ve Canakkale Sehitligi’nde; Ebeveynler
ise birinci faktdrde (Dolmabahge Sarayi’nda) Atatiirkciilik ve milliyetgilikle iligkili
kazanimlarin ¢ocuklara kazandirilacagina inanmaktadir. Ebeveyn ve Ogretmenlerin
vurguladigi gibi ¢ocuklarin da Atatiirk’e yonelik ¢ikarimlar yaptiklari tespit edilmistir. Ancak
cocuklar Atatiirk ile ilgili yaptiklar1 vurgulart Anitkabir ile siirli tutmuslardir. Sadece
Anitkabir’i ziyaret eden cocuklar Atatiirk ile ilgili vurgularda bulunmuslar, Canakkale
Sehitligi ve Dolmabahge Sarayi’nda yer alan Atatiirk’e iliskin detaylarin ¢ocuklarin ilgisini
cekmedigi tespit edilmistir. Bu durumun Canakkale’de ebeveynler ve 6gretmenler tarafindan
yapilan millet vurgusundan kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Ebeveynler ve 6gretmenler
ifadelerinde sehitleri ve atalarin miicadelesini vurgulamislardir. Dolmabahge Sarayi’nda
Atatlirk vurgusunun ¢ocuklar tarafindan yapilmamasinin ise ziyaret esnasinda ebeveynlerin
saray1 rehber esliksiz gezmesinden kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Atatiirk’e iliskin
unsurlara vurgudan ziyade saraym detaylarina odaklanilmasinin ¢ocuklarin bu unsurlari

gbzardi etmesine sebep oldugu diisiiniilmektedir.

Anitkabir’de ¢ocuklar en fazla Atatiirk’iin kabrine ve mezar odasina yonelik vurgular

yaparken; bir¢ok cocugun Atatiirk’e yonelik duygulara (6zlem, saygi, sevgi, hiiziin),
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diisiincelerine (biraktigr miras, ilkeleri, basarilar1) ve esyalaria (kiyafetleri, fotograflari,
arabalari, silahlar1) yonelik vurgular yapti§i sonucuna ulagilmigtir. Atatlirk’iin 19 Mayis
1919°da Samsun’dan Milli Miicadele’yi baslatmasi, bagimsizlik ve milli irade vurgusunu da
beraberinde getirmistir. Bu siirecte bir yandan yurdu isgalden kurtarma ¢abalar1 siirerken, 23
Nisan 1920°de TBMM ’nin kurulmas: ile birlikte egemenligin kaynagindaki degisim, halkin
mecliste temsili olarak kendini gostermis, Saltanat’in 1 Kasim 1922°de kaldirilmasi ve 29
Ekim 1923’te de Cumhuriyet’in ilanmi ile halk egemenligine dayali bir yonetim bigimine
gecilmistir (Alabas, 2019, s. 37). Cumhuriyet “ulusal bagimsizlig1r saglamada timmetten
millete, Islamciliktan milli yetcilige, Osmanlicadan Tiirkgeye, fetih ve cihat ruhundan
anavatan anlayisina geciste kulu yurttasa doniistiirmede biiyiik ilerlemeler saglamistir (Tanor,

1997, s. 188).

Atatiirk, Cumhuriyet’in ilanindan sonra hayattayken her zaman, vefat ettikten sonra da
cogu zaman Tiirkiye'de siyasal ideolojik ve kiiltiirel yasamin merkezinde olmustur. O, Tiirkler
icin Kurtarici, Kurucu, Ata ve Bas Ogretmen’dir. Adi, Biiyiik, Ulu, Yiice, Essiz, Oliimsiiz gibi
sifatlar ile birlikte anilmistir. Tiirkiye'de kamusal yasam Atatiirk'le dolu bir ortamda
gecmektedir: paralarda, devlet dairelerinde, okullarda, siniflarda ve is yerlerinde O’nun resmi;
meydanlarda O’nun heykelleri veya biistleri yer almaktadir (Under, 2011). Tiirkiye
Devleti’nin kurulus ve kendini savunma felsefesi Kemal Atatiirk kaynaklidir. Atatiirk’iin
yaptig1 tarih lizerindeki ¢caligmalar Istiklal Savasimin kiiltiir alaninda devamu sayilabilir. Kemal
Atatilirk’iin tarih {izerinde caligmalar1 ulusal biling ve kimlik olusturma g¢abalarmin bir
pargasidir (Oral, 2014, s. 42). Ayn1 zamanda kiilt bir lider olarak tarihte yer almasinin da
cabasidir. Ogretmen ve Ebeveynlerin ziyaret edilen mekanlarda Atatiirk ve Atatiirkciiliik’e
yaptiklar1 vurgular Atatiirk’iin kurtarici ve kurucu imajiin bir yansimasidir. Bu yiizden bu

imaj1 ¢cocuklara aktarmak i¢in mekanlar1 ziyaret etmenin 6nemine dikkat ¢gekmislerdir.

Kahramanlar, tarihsel anlatilarin merkezinde yer alan ulusal kimligin olusumunu
destekleyen unsurlardir. Kahramanlarin olusumundaki temel faktor, onlarin etrafinda gelisen
anlatidir; Kahramanlarin takip edebilecegi sinirli sayida tipoloji vardir ve hayranlar, onlar
cevreleyen anlatilar tanidik ve kiiltiirel olarak alakali oldugunda ve ulusal kimligin geleneksel
yapilaryla iliskilendirildiginde bir kahramana en iyi sekilde baglanacaktir (Parry, 2021). Bu
kahramanlar ulusun hayatta kalmasi icin zor ve kader anlarinda, biiylik sosyal ve politik
krizler, ¢atismalar ve savaslar doneminde ortaya ¢ikarlar ve tarihi hafizada her zaman 6nemli
bir rol oynarlar. Etnik seferberlik donemlerinde bu anlatilar toplumsal eylemin &nemli
harekete geciricilerini temsil ederler (Vukoici¢, 2014). Tarihi bellek kategorisinde ebeveynler

ve dgretmenler de ziyaret edilen mekanlarda ortak olarak milli kahramanlara yonelik vurgular
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yapmuslardir. Yapilan bu vurgular mekanlara gore degisiklik gosterebilmektedir. Anitkabir’de
Atatlirk’lin silah arkadaglarinin vatani kurtarmak i¢in yaptiklar fedakarliklar ve Kurtulug
Savagt siireci vurgulanirken; Canakkale Sehitligi’nde Atatiirk’lin savasta yalniz olmadig1 ve
iilkenin kurtarilmasinda silah arkadaglarinin destek oldugunun vurgulandigi sonucuna
ulasilmistir. Baska bir sonug olarak Anitkabir’de Ismet Inénii; Canakkale’de Ezineli Yahya
Cavus ve Havranli Seyit Onbasi; Topkap: Sarayi’nda Fatih Sultan Mehmet ve Kanuni Sultan
Siileyman; Dolmabahge Sarayi’nda ise Sultan Abdiilmecit ve Sultan Abdiilhamit milli
kahramanlar olarak 6n plana g¢ikmaktadir. Q metot sonuglart bu sonuglara benzerlik
gostermektedir. Ebeveynler tigiincii faktorde (Canakkale, Topkap1 ve Dolmabahge Saraylari),
ogretmenler ise ikinci faktorde (Topkapi ve Dolmabahge Saraylar1) mekanlarda gegmisteki
milli kahramanlara yonelik vurgular yapmiglardir. Ebeveyn ve 6gretmenlerin kazandirmak
istedikleri gibi cocuklarin da Milli Kahramanlara yonelik c¢ikarimlar yaptiklari tespit
edilmistir. Ancak Ogretmen ve ebeveynlerin vurgulamalarinin aksine g¢ocuklarin milli
kahramanlara yonelik ¢ikarimlari smirli kalmistir. Cocuklar tarafindan Anitkabir’de Ismet
[nonii vurgulanirken; Canakkale Sehitligi’nde Seyit Onbasi ve Kinali Ali’nin vurgulandig1 ve

Topkap1 Sarayi’nda 2. Mahmut’a vurgu yapildig1 sonucuna ulasilmistir.

Dayanisma kategorisinde katilimcilar ortak olarak birlik beraberlik vurgusu
yapmislardir. Ancak bu birlik beraberlik vurgusu bazi mekanlarda 6n plana ¢ikmaktadir.
Dayanigma olgusu halkin kabul ettigi birliktelik, aslinda gérmedigi diger insanlarla beraber
bir ulus oldugu diisiincesidir. Ayn1 vatan topraklarinda yasayan, ayni tarihi gegmise mensup
ve ayn dili konusan bireyler, birbirlerini gérmedikleri halde ortak sorunlar karsisinda bir
biitiiniin pargalar1 gibi dayanigsma gosterirler ve birlikte miicadeleye girisirler (Ayhan, 2008).
Bu dogrultuda Anitkabir ve Canakkale’de katilimcilarin gegmiste geng yashi demeden, din,
dil, irk gozetmeden birlik ve beraberlik i¢inde miicadele verildiginin vurgusunu yaptiklari
tespit edilmistir. Canakkale Savasi’na bakildiginda topraklarmi ve dolayisiyla vatanlarini
koruma azmi halka biiyiik bir direnis giicii kazandirmistir. Bu azim, beraber savasan insanlarin
birbiriyle olan dayanismalarini da zorunlu kilmistir. Imparatorluk cografyasmin dért bir
yanindan daha sonra Tirk ulus-devletinin cekirdegini olusturacak insanlar birbirine
giivenmeyi, birbirine inanmayi ve bir ama¢ ugrunda beraber Slmeyi goze almislardir
(Gengoglu, 2015). Anitkabir ve Canakkale Sehitligi’'nde veliler de farkli milletlerin savas
esnasindaki varligina yonelik vurgular yapmigslardir. Cocuklariyla bu mekanlar1 ziyaret
ettiklerinde Diinyanin ve iilkenin bir¢cok yerinden bu topraklar i¢in savasa gelen kisilerin

gosterdikleri birlik ve beraberlik hissini ¢ocuklarina asilayabileceklerine inanmaktadirlar.

Dayanisma kategorisinde atalarin gegmiste yaptiklar1 fedakarliga da vurgu yapilmastir.
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Ozellikle Canakkale’de &gretmen ve velilerin gocuklara vatanin kurtarilmasi igin atalarm
canlarindan fedakarlik yaptiklarini1 ve imkansizliklar i¢inde miicadele verdiklerini
vurguladiklart sonucuna ulasilmistir. Q metot sonuglari nitel sonucglar1 destekler niteliktedir.
Ebeveynler milli vyetgiligi ve dayanmismayr Canakkale Sehitligi’ni ziyaret ederek
kazandirabileceklerine inanmaktadir. Bu dogrultuda Canakkale ve Istanbul’a yonelik
vurgularin fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Ebeveynler ve 6gretmenler i¢in Canakkale
sehitligi dayanismayi temsil ederken; Istanbul’da yer alan saraylar ve sehitligin tamami milli
yet¢iligi yansitmaktadir. Anderson, yurttaslarin daima derin, yatay bir yoldaslk iligskisinde
olduklarini ifade etmektedir. Son iki yiiz yi1lda milyonlarca insanin birbirini 6ldiirmek yerine
vatan i¢in canlarii feda etmeye hazir olmalarin1 miimkiin kilan unsur ulusa aidiyet bilinci ve
kardeslik duygusudur (Anderson, 2020, s. 26). Biiyiik tarihi savaslarin ger¢eklerinden yola
cikilarak olusturulan fedakarlik ve dayanisma temali giiclii sunumlar da, halihazirda var olan
ortak kimlik duygusunu giiclendirmekte ve kendilerini feda eden nesillere olan tarihi borcu da
artirmaktadir (Vukoi¢i¢, 2014). Ebeveyn ve ogretmenlerinin vurgulamalarinin aksine
cocuklarin dayanigmaya yonelik herhangi bir ¢ikarimda bulunmadigr tespit edilmistir.
Ortaokul diizeyinde egitim goren 6grencilerin yas ve gelisim diizeyleri g6z oniine alindiginda,
dayanigsma kavrami Ogrencilerin diizeylerine gore soyut ve karmasik kalmaktadir (Er-
Tirkiresin, Bager ve Yapici, 2018). Bu durumun 6grenciler agisindan dayanisma gibi soyut
bir kavramin yeterince anlasilamamasindan kaynaklandigi disiiniilmektedir. Bu sonucu
Piaget’in biligsel gelisim kuramiyla yorumlamak dogru olacaktir. Ciinkii Piaget’e gére soyut
islemlere gecis 12 yas dolaylarindadir. Soyut diisiince, soyut kavramlarla akil yiirlitme
beceriyle ilgilidir. Baz1 ¢ocuklar i¢in soyut diisiince sistemi daha erken ya da daha geg
gelisebilmektedir (Piaget, 2000). Piaget ve Weil, ulusal kimlikle ilgili bir kavramin (Orn.
Ulke) cocuktaki gelisimini {ic asamada agiklamaktadir. ilk asamada (5-7/8 yas), cocuklar
mekansal ve biligsel bilgiden yoksundur. Cocuklar iki kavrami (sehir ve bolge) anlarlar ancak
bu iki kavramm asil kavram (iilke) ile iliskisini ¢6zemezler. Kavrama yonelik tutumlar
ozneldir. Ikinci asamada (10/11'e kadar), ¢ocuklar iki kavramin (sehir ve bolge) bir biitiiniin
(ilke) parcast oldugunu anlarlar, ancak bu iki kavramin bagka bir kavram ile
0zdeslesebilecegini anlamiyorlar. Yani cocugun mekansal bilgisi biiylimekte, ancak
kavramsal anlayis hala yeterli olmamaktadir. Daha sonra, ¢ocuk uzamsal ve bilissel bilginin
gelistirildigi liclincli asamaya (11+) gecer. Cocuklar ti¢ kavram arasindaki iligkiyi anlar ve
tim bu kimlikleri ayn1 anda paylasabilecegini fark eder (Piaget & Weil, 1951, Akt. Barrett &
Oppenheimer, 2011). Bu durum ¢alismaya katilan ¢ocuklarin ortaokul diizeyinde olduklarini

ancak yas ve olgunluk diizeyi olarak yeterli biligsel seviyede olmadiklar1 i¢in baz1 soyut
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kavramlar1 anlamlandiramadigini gostermektedir.

Sembol kategorisinde d6gretmen ve ebeveynler ortak olarak bircok sembole vurguda
bulunmusglardir. Sembole yonelik vurgular mekanlara gore degisiklik gosterebilmektedir.
Semboller, hayatin biitliniinde birlestirici bir islev goriir. Tiim yagam deneyimlerinde sembol,
kutsal olmayan nesnelerde de onlar1 olduklarindan farkli bir seye doniistiirerek bu nesnelerin
de kutsalligin1 degerliligini siirdiiriir. Sembol, belli bir topluluga ait kisilerin anlayabildigi bir
dildir. Bu dil sembolii tagtyan kimsenin toplumsal sinifini, tarihsel ve ruhsal durumunu ve
toplumla ve kozmosla iligkilerini ayn1 diizeyde ifade eder. Kisacasi insanlarin tizerinde
tagidig1 semboller, insan1 bir yandan kozmosla 6te yandan ait oldugu toplulukla uzlastirir; bu
topluluktan herhangi biri yalnizca simgelere bakarak bu kisinin asil kimligini kavrar
(Harrison, 1995; Eliade, 2014; de Jong & Lu, 2022). Bir¢cok kimligin bir araya getirilip
kardeslik ve dayanisma duygulariyla bagli bulunulan tek ve {ist bir kimligin yani ulusun insa
edilmesi amacinda semboller en iyi araglari kullanicisina bahseder (Morris, 2005, s. 1). Ortak
kiiltiir ve ulusal sembollerin kullanilmas1 ulusal bilinci giiclendirmektedir. Sembollerin bir
ulus icin en 6nemli rolii, soyut seyleri temsil ederek toplumun farkli tabakalarina ayni
duygusal tepkileri uyandirmasidir. Sosyal, ekonomik, kiiltiirel, etnik farkliliklarda dahi
toplulugun her liyesi ayni semboller aracilifiyla toplulugun duygularina, yasamina ve
erdemlerine ortak olur (Smith, 2022). Sembollerin ideolojiler i¢in agtiklari yollar1 toparlamak
gerekirse; ilk basta semboller gecmis kusaklarla iletisimi miimkiin kilarlar. Bu ortak tarih ve
sosyal bag iizerinden kolektif hafiza yoluyla hayat bulur. Ikincisi gii¢lii duygusal bagliliga
neden olmalaridir. Ucgiinciisii sosyal temsillere katkida bulunduklar1 degerler iizerinden
kiiltiirel anlatilar1  stirdlirmeleridir. Dordiinciisii ise insanlarin  toplumla iliskilerinde
kendilerini anlamalari igin biligsel bir algi filtresi olusturmalaridir (Moeschberger ve De Zalia,
2014, s. 2). Bu dogrultuda Canakkale’de 6gretmen ve veliler en fazla abideye ve mezar
taslarina, asker heykellerine ve savas hatirlarina vurgu yaparken; ebeveyn ve 6gretmenlerin
kazandirmak istedikleri gibi ¢cocuklarin da sembollere yonelik ¢ikarimlar yaptiklar tespit
edilmistir. Ebeveyn ve Ogretmenler gibi Canakkale Sehitligi’ni ziyaret eden ¢ocuklar da
sembol olarak en ¢ok Abide ve anlamina yonelik vurguda bulunmusglardir. Anitlar ve abideler
uluslarin 6zlemlerinin ve kimliginin 6nemli sembollerinin basinda gelmektedir (Light &
Dumbraveanu-Andone, 1997). Sehitler Abidesi de Tiirk kimligini yansitan onemli bir
semboldiir. Ayrica ¢ocuklardan birgogu biiyliik bayraga ve emekli bayrak diregine
odaklandiklarini ifade etmislerdir. Sehitlikte ¢ok dikkat c¢eken bir baska sembol sehit
mezarlaridir. Mechul asker mezari, toplu isimlerin yazildigi mezar taslart ve isimler

cocuklarin dikkatlerini ¢eken sembollerdir. Anitin karsisinda yer alan rélyef, iki kursunun i¢
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ige gecmesi, 57. Alay Sehitligi, betondan kitabe ve Seyit Onbasi heykeli ¢ocuklar tarafindan

vurgulanan diger sembollerdir.

Anitkabir’de 6gretmenlerin Atatlirk’iin mezar odasi, 81 ilden getirilen topraklari
vurguladiklar1 tespit edilmistir. Bir baska sonu¢ olarak Anitkabir’de heykeller (aslanlar,
Atatiirk’iin balmumu Heykeli) ve Atatiirk’iin kisisel esyalar (arabasi, kiyafetleri, portreleri,
kili¢lar1, kitaplari, madalyalar1) vurgusu 6n plana ¢ikarken; cocuklar da Ogretmenlerinin
vurguladigi gibi aslanli yol'un ve anlaminin dikkatlerini ¢ektigini ifade etmislerdir. Birkag
cocuk anitin tamaminin onlar i¢in ilgi ¢ekici oldugunu anitin dizaynindaki 6zel anlamlara
(merdivenlerin 32 basamak olmasi, aslanlarin disleri, aslanli yolun cikintili olmasi) ve
islemelerine odaklandiklarint sdylemislerdir. Cocuklardan bazilar1 ise Atatiirk’iin mezar
odasinin ve orada yer alan diger illerden gelen topraklarin dikkatlerini ¢ektigini
vurgulamiglardir. Atatiirk’in balmumu heykeli, esyalar1 (kol diigmeleri, kiyafetleri, arabasi,
kalemleri, madalyalari, paltosu, baston silahi, armalari), kopegi Fox, Tiirk bayragi 6grenciler

tarafindan vurgulanan diger sembollerdir.

Topkapt Sarayi’nda ebeveynler ve oOgretmenlerin vurgulamalari neticesinde
padisahlara ait egyalar (kiliglar, tugralar, mobilyalar, saatler) ¢ocuklarin dikkatini ¢ekmistir.
Cocuklar 6gretmen ve ebeveynlerinin gorlislerine paralel olacak sekilde Topkap: Sarayi’nda
birgok sembolii 6ne ¢ikarmiglardir. Cocuklar 6zellikle mimari motifler, altin yol, ¢iniler,
divan1 hiimayun perdesi, giris kapisi, hamamlar gibi sarayin mimari detaylarma yonelik
sembollere dikkat ¢ekmislerdir. Bircok ¢ocuk padisahlarin kiyafetleri, kiliglar1 ve silahlarina
vurguda bulunmuslardir (Ozellikle Fatih’in kilic1). Sarayin bahcesindeki agaclar, Kasike1
Elmasi ve serbetlik ¢ocuklarin vurguladigr diger sembollerdir. Bu durum ¢ocuklarin ziyaret
esnasinda bir¢cok duyu organini aktif olarak kullandigin1 gostermektedir. Cocuklara gegmiste
yasamis ve kendileriyle bag kurduklar kisilerin esyalarinin ilgi ¢ekici geldigi sylenebilir.
Dolmabahge’de de yine veliler Atatiirk’iin vefat ettigi odadaki yatak, Tiirk Bayragi ve saate
vurgu yapmislardir. Ancak velilerin vurgularinin aksine ¢ocuklar tarafindan Dolmabahce’de
Atatiirk’e iliskin sembollere vurgu yapilmadig: tespit edilmistir. Bu durumun Dolmabahge
Sarayr’min etkili bir sekilde gezilemediginden kaynaklandigi disiiniilmektedir. Okul
tarafindan yapilan ziyaretlerde mekan: tanitict rehberler ogrencilere eslik ederken
ebeveynlerin ¢ocuklariyla yaptiklar1  ziyaretlerdeki acgiklamalarinin =~ siirli - kaldigi
diistiniilmektedir. Sembol kategorisinde ayrica ebeveynler ve 6gretmenler tarafindan Topkap1
Sarayi’nda kutsal sembollere (Sakal-1 Serif, Haz. Muhammed’in ayak izi, Hz. Musa’nin asast)
ve mimari sembollere (kubbeler, tavan islemeleri, dosemeler, koskler) vurgu yapildig: tespit

edilmistir. Ebeveyn ve Ogretmenlerin kazandirmak istedikleri gibi ¢ocuklarin da Topkapi
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Sarayi’nda mukaddes emanetlere yonelik vurgular yaptigi tespit edilmistir. Bazi ¢ocuklar
sarayin igerisinde yer alan Mukaddes Emanetler salonundaki Hz. Omer’in kilici, Hz.
Muhammed’in su i¢tigi tas ve Hz. Musa’nin asasinin dikkatlerini ¢eken semboller oldugunu
sOylemislerdir. Bir seye deger kazandiran onu kutsallagtiran sembollerdir. Sembol insanin
siirekli olarak kutsalla dayanisma iginde bulunmasini saglar. Bir sembol, sizin onu
anladiginizla ya da anlayamadiginizla ilgilenmez, her tiir degisime karsin siirekliligini saglar
ve bir kere gozden kaybolsa bile, binlerce yil 6nce kaybolan ama sonra yeniden kesfedilen
tarihOncesi semboller gibi, 6ziinii siirekli korumaya devam eder ve birlestirir (Eliade, 2014).
Canakkale Sehitligi, Anitkabir, Dolmabahge Saray1 ve Topkap1 Saraylari’ndaki sembollere
vurgular yapilmasinin temelinde toplumsal birlik ve aidiyet olugturma yatmaktadir. Kurumlar
bir bakima hafizalarini gesitli metinler, torenler, mekanlar ve anitlar gibi hatirlatici semboller
araciligiyla yaratmaktadir. Ciinkii semboller, yiiklendigi anlamlarla insanlar arasindaki
iligkileri 6rgiitleyip diizenleyen, “biz”1 birlestirirken “onlar”dan ayiran ve bu iliskilenmelerin
somut, maddi, goriiniir ya da dile gelir tezahiirlerini ifade eden, toplumsal bir iligkilenme

araglaridir (Tokdogan, 2018, s. 34).

Mit kategorisinde katilimcilar ziyaret edilen mekéanlarda ortak vurguda
bulunmuslardir. Ancak bu vurgular mekénlara gore farklilasabilmektedir. Mitler, degerlerin
ve yasam yoOnelimlerinin aktarilmasi ve kimliklerin insasini olusturmak amaciyla (Stugu,
2003) hem nesnel gerceklerden hem de hayali unsurlardan olusan belirli bir tarihsel olaya
dayanan anlatiy1 temsil eder. Bu olgunun 6nemli bir sosyal ve politik rolii vardir ve etnik ve
ulusal kimligin kurucu parcasini aciklar. Mitin temel islevlerinden biri, bir etnik veya ulusal
topluluk i¢indeki baglarin giiclendirilmesinde ve ayni zamanda bu toplulukla diger topluluklar

arasinda siirlarin kurulmasinda oynadigi roldiir (Yack, 1996; Vukoici¢, 2014).

Mitler ulusun kokenlerine ve daha sonraki 6nemli olaylara ve kahramanlara yonelik
hikayeler igermesi bakimindan (Bell, 2003) toplumlari birbirine baglamada, kolektif
kimlikleri desteklemede ve en azindan bu kimliklerin 6zelliklerini tanimlamada onemli
islevlere sahiptir (Stugu, 2003). Bu tiir baglayici anilar onlar ve biz arasindaki sinir1 gizerek
ulusal benligi yabanci, yabanciyr Oteki'den ayirir, nesilden nesile aktarilabilir ve birgok
tarihsel baglamda olusabilir (Bell, 2003). Mit, 6zellikle toplumun zor anlardan gegtigi ve cogu
zaman zor durumlarla karst karsiya kaldigi kriz donemlerinde sosyal, kiiltiirel ve politik
sahnede siirekli olarak “yeniden ortaya ¢ikmasini” saglar ve kendini yeniler. Bu baglamda
ebeveynler ve Ogretmenler tarafindan Canakkale’de topraklar1 ziyaret eden ¢ocuklarin
kendilerinde vatani savunma giiciinii bulacagina vurgu yapilirken; Canakkale Sehitligi’ni

ziyaret eden ¢ocuklarin denize dokiilen kanlar sonucu denizin kirmiziya boyanmasi vurgusu
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yaptiklar1 sonucuna ulagilmistir. Bu noktada ¢ocuklarin ebeveynler ve 6gretmenler tarafindan
yapilan aktarimin farkinda oldugunu séylemek miimkiindiir. Topkapi’da ise ebeveynler ve
Ogretmenler tarafindan Osmanli’nin giiclii ve soylu bir ge¢misi olduguna vurgu yapildigi
sonucuna ulagilmistir. Topkap1 Sarayi’nda ebeveyn ve 6gretmenlerin kazandirmak istedikleri
gibi ¢ocuklarin da kudretli ge¢cmis ve diinyaya hitkkmeden bir devletin torunu mitini
vurguladiklart tespit edilmistir. Ayrica Canakkale’de savas esnasinda ilahi bir giiclin yardim
ettigine ve savag alanini gezerken ruhani hisler yasandigina vurgu yapildig: tespit edilmistir.
Q metot sonuglarinda ebeveynlere iliskin sonuglar bu sonuglari destekler niteliktedir.
Ebeveynler iiciincii faktorde (Canakkale Sehitligi ve Topkap1 Saray1) mitlerin Tiirk milletinin
biiyiikliigiinii anlamalar1 noktasinda etkili olabilecegini vurgulamiglardir. Sembolik bir arag
olarak mitler ge¢mise iliskin yapilandirilmis bir anlati sunarak tarihe bi¢im verirken gegmisi
hikayelendirip ritiiellere dayanak olusturmaktadir. (Kertzer, 1996, s. 7-16). Boylelikle ziyaret
edilen Canakkale ve Topkap1 Sarayr mekéanlarinda da gortildiigii gibi mitler, toplulugun
tiyelerinin topluluk i¢in miicadele etmesinin, ge¢misle gurur duymanin ve geg¢mise olan

bagliligin gliclenmesinin zeminini olugturmaktadir.

Ritiieller kategorisinde katilimcilar tarafindan ortak wvurgular yapildigi tespit
edilmistir. Anitkabir’de 6grencilerin ndbet degisimi, siren sesi/ saygi durusu, mozoleye ¢elenk
birakma ve askerlerin sabit bir sekilde nobet tutmasina dikkat cektigine vurgu yapilmistir.
Rittieller bir grubun kimligini siirdiirmesinin temelini olusturmaktadir. Ayni zamanda
toplumun diizensizlik ve ¢iiriime egilimine kars1 diizen ritiiel yoluyla korunur ve yeniden
tiretilir. Bu anlamda ritiieller kurulu diizenin devamini saglayarak grubun kimligini kurmakta
ve yeniden tretmektedir (Assmann, 2015, s. 150-152). Ritiieller ve aliskanlik kazandiran
bedensel hareketlerle bellek ve aidiyet canli tutulmaktadir (Connerton, 2014). Ritiieller
kategorisinde bir baska sonug olarak Anitkabir’deki veliler Atatiirk’iin ruhuna dua etmeye
vurgu yaparken; Canakkale’deki 6gretmen ve velilerin mezar taglar1 baginda sehitler i¢in dua
etmeye vurguda bulunduklan tespit edilmistir. Ritiiellerin, toplulugun birlik tahayyiiliinii
olusturan ortak duygular ve fikirleri giiclendirdigi diistiniildiiglinde (Tugrul, 2010, s. 140),
Anitkabir ve Canakkale Sehitligi’nde tekrar edilen ritiiellerin ortak bir duygu olusturma, ortak
bir anda bulusmaya hizmet ettigini sdylemek yanlis olmayacaktir. Q metot sonuclart bu
sonuglar1 destekler niteliktedir. Ogretmen ve ebeveynler ikinci faktdrde (Amitkabir ve
Canakkale) ritiiellerin ¢ocuklarin milliyetgilik duygularmi giiclendirmede ve milli ruhu
anlamalar1 ve yasatmalar1 noktasinda etkili olabilecegini vurgulamislardir. Ogretmen ve
ebeveynlerin vurgulamalarinin aksine ¢ocuklar Q metot sonuglarinda ritiiellere atif yapan

maddeleri diisiik puan ile siralamislar ve aciklamalarinda ritiiellere yonelik vurguda
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bulunmamigslardir. Light & Dumbraveanu-Andone (1997) c¢ocuklarla ulusal kimligi
aragtirmanin arastirmacilar i¢in zorlayici olabilecegini sdylemektedir. Cocuk katilimcilar belli
ve Ozenli yaklasimlara ihtiyag duymakta ancak bu yaklasim gelisimi devam eden kimligi
incelerken karmasiklasabilmektedir. Kimligin bazi soyut cagrisimlar yapmasi da belli
yaklasimlarin ise kosulmasi gerektigini gdstermektedir. Bu durumun da yukarida bahsedilen
cocugun soyut islemler donemine ge¢memesi durumu ile iligkilendirilebilecegi
disiiniilmektedir. Cocuklar agisindan soyut bir kavram olan ritiieller de olagandir ve
kiiciikliikten itibaren hep vardir ancak sebeplerine yonelik farkindaliga erigsmeleri belli bir

zaman gerektirebilmektedir

Ogretimsel amaglar kategorisinde ebeveynler ve 6gretmenler mekanlari ziyaret ederek
ortak olarak 6gretimsel amaglara vurguda bulunmuslardir. Katilimcilarin ziyaret edilen
mekanlarin derslere yardimci olma noktasinda onemli oldugunu vurguladiklari tespit
edilmistir. Anitkabir’de Atatiirk’lin kiitliphanesini ziyaret etmenin kitap okumaya tesvik
edecegi vurgulanirken; Canakkale’de savas alani yerinde goriildiigiinde tarih konularinin
pekistirilecegi vurgusu yapildigi tespit edilmistir. Topkap: Sarayi’nda ise genel kiiltiir
gelisimine vurgu yapildig: tespit edilmistir. Ebeveynlerinin kazandirmak istedigiyle paralel
olarak ¢ocuklar da Canakkale Sehitligi, Dolmabah¢e Sarayir ve Topkapi1 Sarayi’nda genel

kiltiir gelisimini vurguladiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Dolmabahge Sarayi’nda Atatiirk’iin sarayda gecirdigi zamanlar agisindan tarih
bilgilerinin gelisecegi sonucuna ulagilmistir. Q metot sonuglari bu sonuglart destekler
niteliktedir. Ogretmenler {igiincii faktdrde (Canakkale ve Istanbul illerinde) Atatiirk’le ilgili
kazanimlar1 cocuklara aktarabileceklerine ve Ogretimsel amaglarina ulasabileceklerine
inanmaktadirlar. Dolmabahge Sarayr ve Canakkale Sehitligi’nin 6gretmenler tarafindan
Atatiirk’le iligkilendirildigi; saraylarin ve Canakkale sehitliginin ise 0gretimsel amaclara
hizmet ettiginin diigiiniildiigii sonucuna ulasilabilir. Atatiirk, Kurtulus Savasi’nin devaminda
Cumhuriyet’in ilanindan sonra yeni Cumbhuriyet’in ¢agdaslasma hareketini baslatmistir.
Devlet ve toplum hayatini ilgilendiren siyasi, ekonomik, kiiltiirel, hukuki vb. alanlarda yapilan
inkilaplar iilkede yeni sistemi oturtma yaninda {ilkenin kalkinmas1 ve her alanda ilerlemesi
icin de gerekli goriilmistiir (Akytliz, 2012, s. 359). Atatiirk’lin ¢cagdaslasma yolunda attig1
adimlar onun ¢ok yonlii kisiligini gézler 6nline sermektedir. Ziyaret edilen her bir mekanda
(Canakkale Sehitligi, Anitkabir, Dolmabahce Saray1) Atatiirk’iin farkli bir yoniiniin ortaya
ciktig1 sdylenebilir. Ebeveyn ve 6gretmenlerin vurguladig: gibi ¢ocuklarin da ve Dolmabahge
Sarayi’nda tarih bilgilerinin gelismesi ve okulda goriilen bilgilerin somutlagsmasina yonelik

cikarimlar yaptiklar tespit edilmistir. Ancak ebeveynlerin boyle bir vurgusu bulunmamasina
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ragmen bazi cocuklar Anitkabir’de de tarihi 6grenmeye yonelik vurgu yapmuslardir.
Ogretmen ve velilerin ayrica ziyaret edilen mekanlarda yerinde grenme, yaparak yasayarak
O0grenme gibi bilgiyi somutlastirmanin dnemli oldugu vurgusu yaptiklar: tespit edilmistir.
Ogretmenlerin vurgulamalara paralel sekilde Topkap: Sarayi’nda okulda verilen ddevler
i¢in bir¢ok cocugun saray1 ziyaret ettigi sonucuna ulasilmistir. Bu, onlarin ortamin ruhunu
yasayarak 6grenmelerine ornek teskil etmektedir. Bir baska sonug olarak ise yakin ¢evreyi
tanima ve toplumsal kurallara uymayi1 vurguladiklari 6n plana ¢ikmaktadir. Cumhuriyetin ilk
yillarinda ¢ocuk “cumhuriyet ¢ocugu” nitelemesiyle bedensel olarak giirbiiz bir sekilde
gelecekte kendisinden ¢ok seyler beklenen bir birey olarak adlandirilarak biyolojik ¢ocuk
doneminin gerektirdigi oyun ile birlikte yetigkinlere bigilen iilkeyi koruma goreviyle
gorevlendirilmis kiiclik yetiskin olarak 6n plana c¢ikmaktadir. Donemin sartlar1 geregi
kendisine yetiskin sorumluluklar da verilen ¢ocuklardan Cumhuriyet ve Atatiirk sevgisi ile
baglilik basta olmak lizere yeni dogan Cumhuriyeti her alanda ileriye tasiyacak niteliklere
sahip olmasi arzulanmistir (Alabas, 2019, s. 64). Canakkale Sehitligi, Anitkabir ve
Dolmabahge Saray1r mekanlar ziyaret eden 6gretmen ve ebeveynlerin 6gretimsel amaglar
diistintildiigiinde Cumhuriyet’in ilk yillarinda olusturulmak istenen “Cumhuriyet Cocugu”
nitelemesine karsilik gelen bir ¢ocuk yetistirme stili benimsediklerini sdylenebilir. Bu ¢ocuk,
Atatiirk sevgisi, milli tarih bilgisi ve genel kiiltiir sahibi, toplumsal kurallara uyan bir ¢ocuk

olarak idealize edilmektedir.

Bu arastirmada ebeveyn ve dgretmenlerin ¢ocuklarla 6ncelikle milli kimligi yansitan
mekanlar1 ziyaret etmek istedikleri sonucuna ulasilmigtir. Ebeveyn ve &gretmenlerin
cocuklarla okul dis1 mekanlar1 ziyaret ederken onlarda milli kimlik insasin1 amagladiklarini
soylemek miimkiindiir. Cocuklarin, bu noktada edilgen konumda olduklar1 ebeveyn ve
ogretmenlerin aktarimlar1 araciligiyla kimlik gelisimlerinin sekillendigini sdylenebilir.
Ebeveyn ve 6gretmenlerin amagladiklart milli kimlik ingas1 mekanlara gore farklilagmaktadir.
Ogretmenler ve ebeveynler Anitkabir’de agirlikli olarak Atatiirk’e ve sonra milliyetgilige,
Canakkale’de milliyet¢ilige ve Atatiirk’e yonelik kimlik insasin1 amaglamislardir. Topkapi
Sarayi’nda dogrudan Osmanli tarihine, Dolmabahge Sarayi’nda ise biiyiik oranda Atatiirk’e
ve Osmanl tarihine yonelik kimlik insasim1 vurgulamiglardir. Cocuklarin da ziyaret edilen
mekanlarda 6gretmenlerin ve ebeveynlerin kimlik insas1t vurgulamalarina paralel olarak
vurgulamalar yaptiklari tespit edilmistir. Ancak ¢cocuklar Atatiirk vurgusunu sadece Anitkabir
ile siirli tutmuglar, diger mekanlarla Atatiirk’li iligkilendirmemislerdir. Cocuklar ayrica
aidiyet, dayanigma ve kimlik insas1 kavraminin gelisim diizeylerine goére soyut kaldigi i¢in

bunlar1 dogrudan agiklayamadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Cocuklarin duygular ve hissiyat
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olarak milli vurgulamalar yaptiklar1 ve kimlik insasina yonelik bir temel olusturduklar1 ancak

aidiyet, kimlik gelisimi gibi kavramlarin anlamlarina hakim olmadiklar1 sdylenebilir.

Calismada veri toplanan ¢aligsma grubunun (6gretmen, ebeveyn ve ¢ocuk) birbirleriyle
herhangi bir yakinlik iligkisi (ebeveyn-¢ocuk ya da 6gretmen-6grenci gibi) bulunmamaktadir.
Cocuklar ebeveyn ve 6gretmenlerden bagimsiz secilmistir. Yine ayni sekilde ebeveynler de
veri toplanan ¢ocuklarin ebeveynleri degildir. Ogretmenlerin de yine veri toplanan ¢ocuklarla
bir bag1 bulunmamaktadir. Ancak arastirmada g¢ocuklarla mekanlar1 ziyaretlerinde 6gretmen
ve ebeveynlerin milli kimlik insasin1 6nceledikleri; ¢ocuklarin da ebeveyn ve 6gretmenlerinin
milli kimlik insasin1 aktardiklarin1 vurguladiklar dikkat cekmektedir. Bu sonug, ¢alismanin

sonuclarinin genellenebilir bir durumu ortaya koydugunu gostermesi bakimindan 6nemlidir.
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52. ONERILER

Arastirmanin sonuglart dogrultusunda ilgili konu alanmi olan kimlik insasiyla ilgili

calisma yapan arastirmacilara, ¢ocukta kimlik insasinin temellerini atan ebeveynlere,

cocuklarin kimlik insasinda belirleyici olan 6gretmenlere ve egitim Ogretim sisteminin

gelistiricisi Milli Egitim Bakanligina su 6neriler sunulmustur:

Aragtirmada mekanlarin milli kimlik gelisiminde etkisinin oldugu sonucuna
ulasilmistir. Buradan hareketle farkli bir metodoloji benimsenerek kimlik ingasinda
mekanlarin etkisine yonelik bir ¢alisma tasarlanabilir.

Ogretmenlerin milli kimlik insasma katki saglayan derslerde (vatandashk bilgisi,
sosyal bilgiler, tarih, cografya vb.) 6zellikle ilkokul ve ortaokul diizeyindeki 6grenciler
acisindan soyut kalabilecek (birlestiricilik, aidiyet, kimlik insasi vb.) kavramlari
somutlastirma konusunda kullandiklar1 yontem ve teknikler ¢esitlendirilebilir.
Boylelikle ogrencilerin kimlik gelisimlerine yonelik becerileri ve yetkinliklerinin
artirtlmasina katki saglanabilir.

Arastirma sonuglarinda 6gretmen ve ebeveynlerin cocuklarla mekanlart ziyaret
esnasinda milli kimlik insasin1 amagladiklar1 ancak ¢ocuklarin aktarilmak istenen milli
kimlik ingasin1 tam olarak kavrayamadiklar tespit edilmistir. Bu agidan Milli Egitim
Bakanlig1 okul dig1 6grenme ortamlarina yonelik hazirladigi kilavuzu etkinlik temelli
olacak sekilde gelistirebilir.

Canakkale’de her y1l dordiincii sinif 68rencileri okullar tarafindan Sehitlige ziyarete
gotiirlilmektedir. Bu uygulamanin farkli milli mekanlarla ¢esitlendirilerek once biiyiik
sehirlerde uygulanmaya baslanip sonra iilke geneline yayilarak bir Milli Egitim
Bakanlig1 politikasi haline getirilmesiyle millet olma bilinci ve birlestirici degerlerin

pekistirilmesi saglanabilir.
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EK 1. Okul Dis1 Mekanlar Anketi (Ebeveyn)

Okul Dis1 Ogrenme Ortamlar

Barym Vo

Agafdaki tomdan cide edilen veriler, 018 yag arasi cocuda sabdp ebeseyniann Tordye dekd chol degi Srenms ortamilanm iy
et durumdanna yon ek bir calgma icin ulanlacakar. Formda, Thrdys sinrlan Kenisinds yer alan tarhi, cofrali ve dini baz
maidndar verimigti. Skzden pocufuenuzulcoouklanin ajadeda yer alen mekaniandan clanadmiz clia kangisind 2iaret simak
tedidiniz myarel eftiklerini secmends isienmekbedic. Toplanan serlar yainizca galima kapsamsds ulaniscakan

Arg. Gor. Hilal MERT

el T TR TS T R T

1. Hangi iide yagyorsunuz? *

2. Yagadne Yer *
¥almzoa bir sikcks izanetiepin
) waiy
) ige
() Bmerkaz

1.  Olanajne olsa gooufururia agatdaki tarin mekan lrdan hangilerini zipanet etmek isterdiniz? Ya da daha cnoe
hangilerini ziyaret ettiniz? (Sizn igin anemd olan & tanesind seqiniz.)
Uhpguon o lanbanm BEmBN i natieyin

(] anmabir (aniara)

[[] anikaira scadiosi {amkara)

[ ] Bandimma Vapuns [Samsan )
[ ] Dolmabahce Saran (lstanbul)
[ Karatay Modresesi (Konya)
[[] mamaia Manasts (Traszea)

[ sehmer Abidesi {Canakiale]
[ mopkap Sarap {Istanbun

(] oigar:

4. dlanafne clsa pocufurrla agafidaki oren yederinden hangilenni zranet etmek i sterdiniz? Ya da daba énoe hangilerini *
miyaeet ettiniz? [Sizin igin Gnemdl olan 5 tanesini seqmz_)
Lhpguom olankinn Emini iganaieyin

(] Adacahyik (Gonam)

L] qanainiyik (onya

[ Eres Ami ents (lzmir)

[ Bordion Anil Kent {tnkara)

[[] aabekdtepe turia)

|| st {Sdepaman)

[ ] =i uriaie Besnti | Antaya)

(] s Arioclojie Alans (Gan akkala)

[ oigar
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§ Clhnajne olsa pocugumela asafidaki mizelerden hangilerini ziyaret etmek isterdiniz? Ya da daha dnce hangdenm
riyaeet etfiniz? (Siznigin anemd olan § tanesini seqmz_)

g olEnhand semad G i

[_] Anadoly Medeniyetker Mizesi (Ankara)

[] Asrrtabya Artoiog Mizes (Satalya)

[ cumberivet Mizesi L TERMM Binasi) {Ankara)
(] Emogratya Mizesi {Ankara)

[ istaniesl Arkiciog Miizesor {|stanbul)

[ micmya Bikim Merkazi (Konya)

[ msriuihess Sawvag Midzesi (1. TEMM Sinas) (Ankara)
[ sakarya Sehitken Ana ve Mizesi {Sakarya)

(] Diger.

& Dlanadne cisa cocufureeia agaficaki cografi mekaniardan hangil ennd ziyaret etmek steediniz? Ya da daha Gnce
hangilerini ziyaret ettiniz? (Sizn igin Gnemliolan § tanesnd seginiz.)

Uhegon olanland smbnd e ein

(] Aant ok (Boiu)

[ mlars vadisi {aksaray)

[ marain Misgaras {antatya)

[ ot By AR Pk {n taiky)
[] Puril Bacalan {Masgair)

[] sakbkart bl Park (sbsgia)

[] Trasenenier {Denizk)

(] uzungea (Tratizan}

[] Digar.

7. Dianafnz oisa cocufureia agafidaki dini mekanlardan hangilenni ziyaret eimek isterdiniz? Ya da daha cnce
hangilerini ziyaret ettiniz? (Sizn igin Gnemliolan § tanesnd seginiz.)
Uhepan olankanm MomovG e
[] aihi Esran- ol Tortssi (g ahin)
|| eees by Camii (Rstanta )
[ +tacn Bryram: el TOrbesi | Ankora)
[] e minia Trksasi {Koomepad)

[ setimiya Cami (Edirme)
[ =msttan Atenat Camii {bstantssd)

[ steymaniye Camil lstanbul)
[ s coami jmiursa)

B ik Gosag e tmrwhnd s clagianuima mig veye ocnorylsnmamegin

Google Formlar
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EK 2. Okul Dis1 Mekéanlar Anketi (Ogretmen)

Okul Dist Ofrenme Ortamlari

Saym Hooam:

Agnidaki tommdan elde sdilen veriler, Soretmanienn ogrencibinivie TOrdywde ol digi SOnanme: Griamlerm iyana
disrurmnlanna yonelik bir Cakgma ign kularelscalo Formda, Thrdye simrdan iSerisinds yor alam tarhi codrali ve dind bazi melcniar
wrlimisii Sizden Gfeenciierinide agada yer alan mekanlardan olan afniz olsa hangisinl zianet eimek stediinizl zyanat
emkarinizi seomeniz stenmekdedr. Toplanan serile yalneea Calgma kapsamsda kulanl scakir

Arg. Gor. Hilal MERT

LB T TR T e o T

1. Hangi ilde caligyorsunuz? ©

2. Cahghgmz Yer®
Yaimzoa bir gy iganetieyin
) wmy
) ige
i} W Merhazi

1. Olanajnez olsa ogrencileninizie asafidaki tania mekanlardan hangilerini ziyanet etmek isierdimiz? Ya da daha nce
hangiberini ziyaret ettiniz? (Sizn igin anemdl olan & tanesini seciniz.)
Uygom o lankarm amin ipanatieyin

(] nuatir Ariara)

[[] nikcara Katesi {Ankara)

|| Bandimma Vapuns (Eamsan)
|| Daimabahee Saran {lstanbul)
[] Karatay Medresasi (Konya)
[ samela Manastn (Traboon)
[ sehmer Absides| ¢ Canakiale)
(] Topkap Sarap (lstanbun)

[ migar:

4.  Olanajinr odsa Ogrencilerinizle agafidaki aren yerdernden hangilerini zparet etmel isterdiniz? Ya da daha dnoe
hangiberini ziyaret ettiniz? (Sizn igin anemdl olan & tanesini seciniz.)
Uhegun olankarm aSmnd iganatisie

(] msacahayk (Gonam)

[] Gataihayuk (eeya)

[ Etes Anik Kenti {|zmir]

[[] aonion snmk sent {ankara)

[[] abestbepe uria)

[ Maermrut Aderaman)

[ ] i Ari monti | Antalya)

[] Trsva Ackmaiogi Alans (Gan aidcais )

[ oiger
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607 F024 0010 Dkl Diegt Exgrenme Griamian

§  Olanajnr clsa dgrenciberinizie asafidaki mizelernden hangilerini ziyaret etmek isterdimz? Ya da daha once hangldenrs *
ziyaret eftiniz? (Sizin igin Gnemd olan § tanesini seqmz.)
Lygum alenlarm aimnd iparnatiepia

|| #needioiu Madeniyetien Mizesi (Snkara)

[] aniaiya srkooio) Mizes [Antalya)

] cumiterivet Mizesi (1L TEMP Binasi) {Ankaa)
] ewecgratya Mizesi (Ankara)

[ istankesl Arkcio Mitzsberi {lstant)

[ orwa Bilim Merkazi (Konya)

[ misrtuibeg Samag btzesi 1. THMM Binasi) {Ankara)
[[] sakarya Sehien ve Arstian Maesi (Sakarya)

[ oigar:

t. Olanajnrz csa dgrenciberinizie agafidaki cografi mekanl ardan hangilenni ziyaret etmek istesdiniz? Ya da dabha dnoe *
hamgilerini ziyaret ettiniz? (Sizn igin Gnemd olan S tanesini seqiniz. )
Ly alenlarm aimbnd cpanatiepa

[ anant oo (Be)

(] miara vadisi gz aray)

(] warain Magams: {sntatys)

|| oo B aamspcen BARN Paris {0 taibpa)
[] Peri Bacalan {Mavgahir]

[ makkker Ml Park (Wsdia)

] mraserenier iDenizi)

[ uzungal (Trabizon)

[ oigar.

7. Olanafng olsa oérencierinizie agagidaki dini mekanlardan hangilerini zyaret stmek isterdiniz? Ya da daha once .
hangiberini ziyaret ettiniz? (Sizn igin Gnemd olan $ tanesind seqiniz. )
Lk olankanm Arm i riane o
[ aini Esran- el Tortesi (irgatir]
[] Apasctya Camii (istanted)
[ mett i ke [cwmpa)
[] =alimiye Cami (Edirme)
[[] suttan Ahenet Camii {kstanbe
[ soteymaniya Camii {lstanbul)
[ s ceamii (Bursaay

[ oigar:

B ek Gorexyls sl wedan phagtouira mg vy cnsylsnmnemagie

Google Formiar
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EK 3. Ebeveynler I¢in Goriisme Protokolii

Ebeveyn Goriisme Formu (ANITKABiR)

Sayin Veli, bu yar1 yapilandirilmis goriisme formu cocugun kimlik gelisiminde mekanlarin
etkisine yonelik bir doktora tez ¢aligmasi i¢in hazirlanmistir. Formda yer alan sorulara vereceginiz
cevaplar sadece bu akademik calisma kapsaminda kullanilacak olup kisisel bilgileriniz gizli
tutulacaktir. Sorulari igtenlikle cevapladiginiz icin tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Hilal MERT

Cinsiyet: Yasadig1 Yer:
Cocuk sayisi: Egitim Durumu:
Meslek:

1. Anitkabir’i daha 6nce ¢ocuk/gocuklarinizla ziyaret ettiniz mi?
() Evet ise; Kag kez ziyarette bulundunuz?
() Ik ziyaretiniz ise; Tekrar ziyaret etmeyi diisiiniir miisiiniiz? Neden?

2. Amtkabir’i zivaret etme amacimz nedir?

(Anitkabir bir mekan olarak sizin i¢in ne anlam ifade etmektedir? /Onemi nedir?)

3. Amnitkabir’i ¢ocugunuzla birlikte ziyaret etme amaciniz nedir?
(Anitkabir’i ziyaret etmenin ¢ocugunuza/cocuklariniza nasil bir katkisi olacagim

diisiiniiyorsunuz?)
(Sizce Anitkabir’in yasanan iilkeye ve topluma aidiyet olugturma ile bir iliskisi var midir?)

4. Anitkabir’i ziyaret etmenin cocugunuzun kimlik gelisime bir tesiri oldu mu? Nasil?
Anitkabir’i ziyaretiniz esnasinda ¢ocugunuzun ilgisini en ¢ok ¢eken;
e Sembol nedir?
e Nesne nedir?
e Olay nedir?
e Burada yer alan sembollerin anlamlariniz biliyor musunuz? (Cocugunuza aktardiniz
mi1? Nasil aktardiniz?)
6. Cocugunuzla Anitkabir’i ziyaretiniz esnasinda en ¢ok nelere odaklandiniz? Neden?
(Cocugunuza en ¢ok gostermeye/anlatmaya calistiginiz sey ne oldu?)
7. Ziyaret sonucu amaciniza ulagtiginizi diisiiniiyor musunuz? Neden?

Eklemek istediginiz baska bir sey var mi?

8. Kendinizi nasil tanimlarsiniz? (Birden fazla segenegi isaretleyebilirsiniz.)
Atatlirkeii () Milli yetci () Demokrat ( ) Muhafazakar ()

Dindar ( ) Islamer () Sekiiler ( )
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Ebeveyn Goriisme Formu (CANAKKALE SEHITLER ABIDESI)

Sayin Veli, bu yar1 yapilandirilmig goriisme formu ¢ocugun kimlik gelisiminde mekanlarin
etkisine yonelik bir doktora tez ¢aligmasi i¢in hazirlanmistir. Formda yer alan sorulara vereceginiz
cevaplar sadece bu akademik c¢aligma kapsaminda kullanilacak olup kisisel bilgileriniz gizli
tutulacaktir. Sorulari igtenlikle cevapladiginiz i¢in tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Hilal MERT

Cinsiyet: Yasadig Yer:
Cocuk sayisi: Egitim Durumu:
Meslek:

1. Sehitler Abidesi’ni daha 6nce gocuk/gocuklariizla ziyaret ettiniz mi?
() Evetise; Kag kez ziyarette bulundunuz?

() Ilk ziyaretiniz ise; Tekrar ziyaret etmeyi diisiiniir miisiiniiz? Neden?
2. Sehitler Abidesi’ni ziyaret etme amaciniz nedir?
(Sehitler Abidesi bir mekan olarak sizin i¢in ne anlam ifade etmektedir? /Onemi nedir?)

3. Sehitler Abidesi’ni ¢ocugunuzla birlikte ziyaret etme amaciniz nedir?
(Sehitler Abidesi’ni ziyaret etmenin ¢ocugunuza/cocuklariniza nasil bir katkisi olacagin
diisiiniiyorsunuz?)

(Sizce Sehitler Abidesi’nin yasanan iilkeye ve topluma aidiyet olusturma ile bir iligkisi var
midir?)

4. Sehitler Abidesi’ni ziyaret etmenin ¢gocugunuzun kimlik gelisime bir tesiri olacagini diisiiniiyor
musunuz? Nasil?
5. Sehitler Abidesi’ni ziyaretiniz esnasinda ¢gocugunuzun ilgisini en ¢ok ¢eken;
e Sembol nedir?
e Nesne nedir?
e Olay nedir?
e Burada yer alan sembollerin anlamlariniz biliyor musunuz? (Cocugunuza aktardiniz
mi1? Nasil aktardiniz?)
6. Cocugunuzla Sehitler Abidesi’ni ziyaretiniz esnasinda en ¢ok nelere odaklandiniz? Neden?
(Cocugunuza en ¢ok gostermeye/anlatmaya calistiginiz sey ne oldu?)

7. Ziyaret sonucu amaciniza ulastiginizi diisiiniiyor musunuz? Neden?
Eklemek istediginiz baska bir sey var mi?

8. Kendinizi nasil tanimlarsiniz? (Birden fazla secenegi isaretleyebilirsiniz.)
Atatiirkgti () Milli yetci () Demokrat ( ) Muhafazakar ()

Dindar ( ) Islamei () Sekiiler ()
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Ebeveyn Gériisme Formu (TOPKAPI SARAYI/ DOLMABAHCE
SARAYI)

Sayin Veli, bu yar1 yapilandirilmis goriisme formu cocugun kimlik gelisiminde mekanlarin
etkisine yonelik bir doktora tez ¢aligmasi i¢in hazirlanmigtir. Formda yer alan sorulara vereceginiz
cevaplar sadece bu akademik c¢aligma kapsaminda kullanilacak olup kisisel bilgileriniz gizli
tutulacaktir. Sorulari igtenlikle cevapladiginiz icin tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Hilal MERT

Cinsiyet: Yasadig1 Yer:

Cocuk sayisi: Egitim Durumu:
y g

Meslek:

1- Topkap: Sarayy/ Dolmabahge Sarayi’ni daha 6nce ¢ocuk/cocuklarinizla ziyaret ettiniz mi?
() Evet ise; Kag kez ziyarette bulundunuz?
() Ik ziyaretiniz ise; Tekrar ziyaret etmeyi diisiiniir miisiiniiz? Neden?
2- Topkap1 Sarayl/ Dolmabahce Sarayi’ni ziyaret etme amaciniz nedir?
(Topkap1 Sarayl/ Dolmabahgce Sarayi bir mekan olarak sizin i¢in ne anlam ifade etmektedir?
/Onemi nedir?)

3- Topkapi Sarayl/ Dolmabahce Sarayr’ni ¢cocugunuzla birlikte ziyaret etme amaciniz
nedir?
(Topkapi Sarayr/ Dolmabahge Sarayr’ni ziyaret etmenin ¢ocugunuza/gocuklariniza nasil bir
katkis1 olacagini diistiniiyorsunuz?)

(Sizce Topkapr Sarayl/ Dolmabahg¢e Sarayi’nin yasanan lilkeye ve topluma aidiyet
olusturma ile bir iliskisi var midir?)

4- Topkapi Sarayr/ Dolmabahge Sarayi’ni ziyaret etmenin ¢ocugunuzun kimlik gelisime bir
tesiri bir tesiri olacagini diigliniiyor musunuz? Nasil?
5- Topkapi Sarayl/ Dolmabahge Sarayr’ni ziyaretiniz esnasinda ¢ocugunuzun ilgisini en ¢ok
¢eken;
e Sembol nedir?
e Nesne nedir?
e Olay nedir?
e Burada yer alan sembollerin anlamlariniz biliyor musunuz? (Cocugunuza aktardiniz
mi1? Nasil aktardiniz?)
6- Cocugunuzla Topkap: Sarayr/ Dolmabahge Sarayi’ni ziyaretiniz esnasinda en ¢ok nelere
odaklandiniz? Neden?
(Cocugunuza en ¢ok gostermeye/anlatmaya calistiginiz sey ne oldu?)
7- Ziyaret sonucu amaciniza ulagtiginizi diisiinityor musunuz? Neden?
Eklemek istediginiz baska bir sey var mi?

8- Kendinizi nasil tanimlarsiniz? (Birden fazla secenegi isaretleyebilirsiniz.)
Atatiirkeii () Milli yetgi () Demokrat ( ) Muhafazakar ()

Dindar ( ) Islamei () Sekiiler ( )
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EK 4. Ogretmenler icin Goriisme Protokolii

Ogretmen Goriisme Formu (ANITKABIR)

Degerli Katilime1, bu yar1 yapilandirilmis goriisme formu cocugun kimlik gelisiminde
mekanlarin etkisine yonelik bir doktora tez ¢alismasi i¢in hazirlanmistir. Formda yer alan sorulara
vereceginiz cevaplar sadece bu akademik calisma kapsaminda kullanilacak olup kisisel bilgileriniz
gizli tutulacaktir. Sorulari igtenlikle cevapladiginiz icin tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Hilal MERT
Cinsiyet: Yasadig1 Yer:

Brans: Egitim Durumu:

1- Antkabir’i daha dnce 6grencilerinizle ziyaret ettiniz mi?

() Evetise; Kag kez ziyarette bulundunuz?

() Ik ziyaretiniz ise; Tekrar ziyaret etmeyi diisiiniir miisiiniiz? Neden?
2- Amnitkabir’i ziyaret etme amaciniz nedir?

(Anitkabir bir mekan olarak sizin i¢in ne anlam ifade etmektedir? /Onemi nedir?)

3- Amnitkabir’i 6grencilerinizle birlikte ziyaret etme amaciniz nedir?

(Anitkabir’i ziyaret etmenin dgrencilerinize nasil bir katkisi olacagini diigiiniiyorsunuz?)
(Sizce Anitkabir’in yasanan iilkeye ve topluma aidiyet olugturma ile bir iliskisi var midir?)

4-  Anitkabir’i ziyaret etmenin d6grencilerinizin kimlik gelisime bir tesiri olacagin diisiiniiyor
musunuz?
5-  Anitkabir’i ziyaretiniz esnasinda 6grencilerinizin ilgisini en ¢ok ¢eken;
e Sembol nedir?
e Nesne nedir?
e Olay nedir?
e Burada yer alan sembollerin anlamlariniz biliyor musunuz? (Ogrencilerinize
aktardiniz m1? Nasil aktardiniz?)
6- Ogrencilerinizle Anitkabir’i ziyaretiniz esnasinda en ¢ok nelere odaklandiniz? Neden?
(Ogrencilerinize en ¢ok gdstermeye/anlatmaya calistigimiz sey ne oldu?)
7- Ziyaret sonucu amaciniza ulastiginizi diistintiyor musunuz? Neden?

Eklemek istediginiz baska bir sey var mi?

8- Kendinizi nasil tanimlarsinmiz? (Birden fazla secenegi isaretleyebilirsiniz.)

Atattirketi () Milli yetgi () Demokrat ( ) Muhafazakar ()

Dindar () Islamer () Sekiiler ()
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Ogretmen Goriisme Formu (CANAKKALE SEHITLER ABIDESI)

Degerli Katilime1, bu yar1 yapilandirilmis goriisme formu cocugun kimlik gelisiminde
mekanlarin etkisine yonelik bir doktora tez ¢alismasi i¢in hazirlanmistir. Formda yer alan sorulara
vereceginiz cevaplar sadece bu akademik calisma kapsaminda kullanilacak olup kisisel bilgileriniz
gizli tutulacaktir. Sorulari igtenlikle cevapladiginiz icin tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Hilal MERT
Cinsiyet: Yasadig Yer:
Brans: Egitim Durumu
1- Sehitler Abidesi’ni daha 6nce dgrencilerinizle ziyaret ettiniz mi?
() Evet ise; Kag kez ziyarette bulundunuz?
() Ik ziyaretiniz ise; Tekrar ziyaret etmeyi diisiiniir miisiiniiz? Neden?
2- Sehitler Abidesi’ni ziyaret etme amaciniz nedir?

(Sehitler Abidesi bir mekan olarak sizin i¢in ne anlam ifade etmektedir? /Onemi nedir?)

3- Sehitler Abidesi’ni égrencilerinizle birlikte ziyaret etme amaciniz nedir?
(Sehitler Abidesi’'ni ziyaret etmenin Ogrencilerinize nasil bir katkisi olacagim

diisiiniiyorsunuz?)

(Sizce Sehitler Abidesi’ni yasanan iilkeye ve topluma aidiyet olusturma ile bir iligkisi var

midir?)

4- Sehitler Abidesi’ni ziyaret etmenin 6grencilerinizin kimlik gelisime bir tesiri olacagini
diisiiniiyor musunuz ? Nasil?
5-  Sehitler Abidesi’ni ziyaretiniz esnasinda d6grencilerinizin ilgisini en ¢ok ¢eken;
e Sembol nedir?
e Nesne nedir?
e Olay nedir?
e Burada yer alan sembollerin anlamlarini biliyor musunuz? (Ogrencilerinize
aktardiniz mi? Nasil aktardiniz?)
6- Ogrencilerinizle Sehitler Abidesi’ni ziyaretiniz esnasinda en ¢ok nelere odaklandimniz?
Neden?
(Ogrencilerinize en ¢ok gdstermeye/anlatmaya calistigimiz sey ne oldu?)
7- Ziyaret sonucu amaciniza ulagtiginizi diisiiniiyor musunuz? Neden?

Eklemek istediginiz baska bir sey var mi?

8- Kendinizi nasil tanimlarsiniz? (Birden fazla segenegi isaretleyebilirsiniz.)

Atatlirket () Milli yetgi () Demokrat ( ) Muhafazakar ()

Dindar () Islamer () Sekiiler ()
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Ogretmen Goriisme Formu (TOPKAPI SARAYI/DOLMABAHCE SARAYI)

Degerli Katilimci, bu yarnt yapilandirilmis goriisme formu c¢ocugun kimlik gelisiminde
mekanlarin etkisine yonelik bir doktora tez ¢alismasi i¢in hazirlanmistir. Formda yer alan sorulara
vereceginiz cevaplar sadece bu akademik ¢alisma kapsaminda kullanilacak olup kisisel bilgileriniz
gizli tutulacaktir. Sorular1 i¢tenlikle cevapladiginiz i¢in tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Hilal MERT
Cinsiyet: Yasadig Yer:
Brans: Egitim Durumu:

1- Topkap1 Sarayi/Dolmabahge Sarayi’ni daha dnce 6grencilerinizle ziyaret ettiniz mi?
() Evet ise; Kag kez ziyarette bulundunuz?
() Ik ziyaretiniz ise; Tekrar ziyaret etmeyi diisiiniir miisiiniiz? Neden?
2- Topkap1 Sarayi/Dolmabahge Sarayi’n1 ziyaret etme amaciniz nedir?
(Topkap1 Sarayi/Dolmabahge Saray1 bir mekan olarak sizin i¢in ne anlam ifade etmektedir?
/Onemi nedir?)

3- Topkap1 Sarayi/Dolmabahge Sarayi’n1 6grencilerinizle birlikte ziyaret etme amaciniz
nedir?
(Topkap1 Sarayi/Dolmabahge Sarayi’ni ziyaret etmenin Ogrencilerinize nasil bir katkisi
olacagini diisiiniiyorsunuz?)

(Sizce Topkapi Sarayi/Dolmabahge Sarayi’n1 yasanan iilkeye ve topluma aidiyet olusturma ile
bir iligkisi var midir?)

4- Topkap1 Sarayi/Dolmabahge Sarayi’n1 ziyaret etmenin 6grencilerinizin kimlik geligime bir
tesiri olacagini diisiiniiyor musunuz? Nasil?
5- Topkap1 Sarayl/Dolmabahce Saray1’ni ziyaretiniz esnasinda 6grencilerinizin ilgisini en ¢ok
ceken;
e Sembol nedir?
e Nesne nedir?
e Olay nedir?
e Burada yer alan sembollerin anlamlarini biliyor musunuz? (Ogrencilerinize
aktardiniz m1? Nasil aktardiniz?)
6- Ogrencilerinizle Topkap1 Saray1/Dolmabahce Saray1’ni ziyaretiniz esnasinda en ¢ok nelere
odaklandiniz? Neden?
(Ogrencilerinize en ¢ok gdstermeye/anlatmaya calistigimiz sey ne oldu?)
7- Ziyaret sonucu amaciniza ulagtiginizi diisiinityor musunuz? Neden?
Eklemek istediginiz baska bir sey var mi?

8- Kendinizi nasil tanimlarsiniz? (Birden fazla segenegi isaretleyebilirsiniz.)
Atatlirketi () Milli yetei () Demokrat ( ) Muhafazakar ()

Dindar ( ) Islamei () Sekiiler ()
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EK 5. Cocuklar i¢in Gériisme Protokolii

Cocuk Goriisme Formu (ANITKABIR)

Degerli Katilimci, bu yar1 yapilandirilmig goriisme formu ¢ocugun kimlik gelisiminde
mekanlarin etkisine yonelik bir doktora tez ¢alismasi i¢in hazirlanmistir. Formda yer alan
sorulara vereceginiz cevaplar sadece bu akademik ¢alisma kapsaminda kullanilacak olup
kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktir. Sorulari igtenlikle cevapladiginiz i¢in tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Hilal MERT
Cinsiyet: Yasadig: Yer:
Yas: Egitim Durumu:
9. Anitkabir’i daha 6nce ziyaret ettiniz mi?
() Evet ise; Kag kez ziyarette bulundunuz?
( ) Ik ziyaretiniz ise; Tekrar ziyaret etmeyi diisiiniir miisiiniiz? Neden?
10. Anitkabir’i ziyaret etme amaciniz nedir?

(Anitkabir bir mekan olarak sizin i¢in ne anlam ifade etmektedir? /Onemi nedir?)
(Anitkabir’i ziyaret etmenin size nasil bir katkist olacagini diigiiniiyorsunuz?)

(Sizce Anitkabir’in yasanan lilkeye ve topluma aidiyet olusturma ile bir iliskisi var

midir?)

11. Anitkabir’i ziyaretiniz esnasinda neler hissettiniz ?
12. Anitkabir’i ziyaretiniz esnasinda en ¢ok ilginizi ¢ceken;
e Sembol nedir?
e Nesne nedir?
e Olay nedir?
e Burada yer alan sembollerin anlamlariniz biliyor musunuz?
e Bilmiyorsaniz; Ziyaret sonucunda bu sembollerin anlamlarini 6grendiniz mi?
Aciklaymiz.
13. Anitkabir’i ziyaretiniz esnasinda aileniz/6gretmeniniz en ¢ok nelere odaklandi?
(Ailenizin/6gretmeninizin size en ¢ok vurguladiklar sey ne oldu?)
14. Ziyaret sonucu amaciniza ulastiginizt diigiiniiyor musunuz? Neden?

Eklemek istediginiz baska bir sey var mi?

7. Kendinizi nasil tanimlarsiniz? (Birden fazla secenegi isaretleyebilirsiniz.)

Atatiirketi () Milli yetei () Demokrat () Muhafazakar ()

Dindar () Islame1 () Sekiiler ()
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Cocuk Goriisme Formu (CANAKKALE SEHITLER ABIDESI)

Degerli Katilimci, bu yar1 yapilandirilmig goriisme formu ¢ocugun kimlik gelisiminde
mekanlarin etkisine yonelik bir doktora tez ¢alismasi i¢in hazirlanmistir. Formda yer alan
sorulara vereceginiz cevaplar sadece bu akademik ¢alisma kapsaminda kullanilacak olup
kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktir. Sorulari igtenlikle cevapladiginiz i¢in tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Hilal MERT
Cinsiyet: Yasadig: Yer:
Yas: Egitim Durumu:
1. Sehitler Abidesi’ni daha 6nce ziyaret ettiniz mi?

() Evet ise; Kag kez ziyarette bulundunuz?

() Ik ziyaretiniz ise; Tekrar ziyaret etmeyi diisiiniir miisiiniiz? Neden?
2. Sehitler Abidesi’ni ziyaret etme amaciniz nedir?
(Sehitler Abidesi bir mekan olarak sizin igin ne anlam ifade etmektedir? /Onemi

nedir?)
(Sehitler Abidesi’ni ziyaret etmenin size nasil bir katkisi olacagini diistiniiyorsunuz?)

(Sizce Sehitler Abidesi’nin yasanan iilkeye ve topluma aidiyet olusturma ile bir iliskisi

var midir?)

3. Sehitler Abidesi’ni ziyaretiniz esnasinda neler hissettiniz ?
4. Schitler Abidesi’ni ziyaretiniz esnasinda en ¢ok ilginizi ¢eken;
e Sembol nedir?
e Nesne nedir?
e Olay nedir?
e Burada yer alan sembollerin anlamlariniz biliyor musunuz?
e Bilmiyorsaniz; Ziyaret sonucunda bu sembollerin anlamlarini 6grendiniz mi?
Aciklaymiz.
5. Sehitler Abidesi’ni ziyaretiniz esnasinda aileniz/6gretmeniniz en ¢ok nelere odaklandi?
(Ailenizin/6gretmeninizin size en ¢ok vurguladiklar sey ne oldu?)
6. Ziyaret sonucu amaciniza ulastiginizi diisiinityor musunuz? Neden?

Eklemek istediginiz baska bir sey var mi?

7. Kendinizi nasil tanimlarsiniz? (Birden fazla segenegi isaretleyebilirsiniz.)

Atatlirketi () Milli yetgi () Demokrat () Muhafazakar ()

Dindar ( ) Islamer () Sekiiler ( )
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Cocuk Goriisme Formu (TOPKAPI SARAYI/ DOLMABAHCE SARAYI)

Degerli Katilime1, bu yar1 yapilandirilmis goriisme formu cocugun kimlik gelisiminde
mekanlarin etkisine yonelik bir doktora tez ¢alismasi i¢in hazirlanmistir. Formda yer alan sorulara
vereceginiz cevaplar sadece bu akademik calisma kapsaminda kullanilacak olup kisisel bilgileriniz
gizli tutulacaktir. Sorulari igtenlikle cevapladiginiz icin tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Hilal MERT

Cinsiyet: Yasadig Yer:
Yas: Egitim Durumu:
1. Topkap1 Sarayi/ Dolmabahge Sarayi’n1 daha dnce ziyaret ettiniz mi?

() Evet ise; Kag kez ziyarette bulundunuz?

() Ik ziyaretiniz ise; Tekrar ziyaret etmeyi diisiiniir miisiiniiz? Neden?
2. Topkap1 Sarayl/ Dolmabahge Sarayi’ni ziyaret etme amaciniz nedir?

(Topkap1 Saray1/ Dolmabahge Saray1 bir mekéan olarak sizin i¢in ne anlam ifade etmektedir?

/Onemi nedir?)

(Topkap1 Sarayi/ Dolmabahge Sarayi’ni ziyaret etmenin size nasil bir katkisi olacagini

diisiiniiyorsunuz?)

(Sizce Topkap1 Saray1/ Dolmabahge Sarayi’nin yasanan iilkeye ve topluma aidiyet olusturma

ile bir iliskisi var midir?)

3. Topkap1 Sarayl/ Dolmabahge Saray1’n1 ziyaretiniz esnasinda neler hissettiniz ?
4. Topkap1 Saray1/ Dolmabahge Saray1’ni ziyaretiniz esnasinda en ¢ok ilginizi ¢eken;
e Sembol nedir?
e Nesne nedir?
e Olay nedir?
e Burada yer alan sembollerin anlamlariniz biliyor musunuz?
e Bilmiyorsaniz; Ziyaret sonucunda bu sembollerin anlamlarini 6grendiniz mi?
Aciklaymiz.
5. Topkap1 Sarayl/ Dolmabahge Sarayi’ni1 ziyaretiniz esnasinda aileniz/6gretmeniniz en ¢ok
nelere odaklandi1?
(Ailenizin/6gretmeninizin size en ¢ok vurguladiklar sey ne oldu?)
6. Ziyaret sonucu amaciniza ulagtiginizi diigiiniiyor musunuz? Neden?

Eklemek istediginiz baska bir sey var mi?

7. Kendinizi nasil tammlarsiniz? (Birden fazla secenegi isaretleyebilirsiniz.)

Atatlirkeii () Milli yetci () Demokrat ( ) Muhafazakar ()

Dindar () Islamer () Sekiiler ()
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EK 6. Ebeveyne Ait Q Dizgisi Ornegi (Canakkale)
.
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EK 7. Ogretmene Ait Q Dizgisi Ornegi (Anitkabir)
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EK 8. Cocuga Ait Q Dizgisi Ornegi (istanbul)
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EK 9. Mekan Ziyaretlerine liskin Fotograflar (Saraylar)
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EK 10. Mekan Ziyaretlerine Iliskin Fotograflar (Canakkale)
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EK 11. Mekén Ziyaretlerine iliskin Fotograf (Amtkabir)
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EK 12. Veri Toplama Siirecine iliskin Fotograflar

(Canakkale) (Dolmbahg:e Saray)
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EK 13. Etik Kurul Belgesi
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Dezerlendirme Talebinde Bulunan Hilal MERT

KiziEurum

Degerlendirme Basvurn Tarihi 15.01.2023

Degerlendirilmesi Talep Edilen Mekan Kimlik ve Cocuk: Kimhk Gelisiminde Mekanm
Eserin/Arastrmanim Ada Etkizi

Degerlendirilmesi Talep Edilen
Arastrma/Olcek/ Anket/Gortisme Formu

KIESEHIE. AHI EVEAN UNIVEESITESI

Degerlendirmeyi Yapan Etik Kurul SOSYAL VE BESERI E]l.]]'eEL.ER BILIMSEL
ARASTIEMA VE YAYIN ETIKE KURULU
| Yen Tanh Saah
Degerlendirme Toplant Bilgileri IIBF 02.02.2023 11:30
Toplant Salonu
| Yarar No Earar Tanlu 02.02,2023
) Farar No 2023/01/16
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Karar ve Gerelcen
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Etik Kurul Baskam
Prof. Dr. Nur CETIN
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