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Sinif icindeki aktivitelerin ev 6devi olarak, ev édevlerinin ise sinif ici aktiviteler olarak
yapildidi ters-yliz 6grenme modelinde ddrencinin ders éncesinde yapacadi hazirlik, etkili
bir 6grenme igin buyldk éneme sahiptir. Bu model ile ilgili ok sayida calisma olmasina
ragmen ogrencilerin ders o6ncesi hazirllk ve basari dizeylerini artirmaya yonelik
mudahalelerin test edildigi calismalar sinirhdir. Bu arastirmanin amaci, 6grenme analitigi
gobsterge paneli midahalesinin dgdrencilerin ders 6ncesi hazirlik dizeylerine etkisini
incelemektir. Ayrica, ders oncesi hazirligin genel akademik basari Uzerindeki etkisi de
aragtinlmigtir.  Tek gruplu zayif deneysel desenle vyuratilen calismaya Fiziksel
Programlama dersine kayitli 43 &égrenci katilmistir. Ters-yliz 6grenme modeline gore
yapilandirilan derste dgrenciler sinif disi etkinlikleri Moodle Ogrenme Yonetim Sistemi
(OYS) uzerinden, sinif ici etkinlikleri ise yiiz ylze katiim ile gergeklestirmislerdir.
Ogrencilerin ders déncesi hazirlik igin izlemeleri istenilen videolar ile etkilesimleri dzel olarak
geligtirilen bir video oynatici ile kaydedilmis ve 6grenme analitigi gésterge paneli Gzerinden
ogrencilere sunulmustur. Ders dncesi hazirlik dizeyleri her hafta mini sinavlarla 6lgiimus,
genel akademik basari ise ara sinav ve dénem sonu sinaviari ile degerlendirilmigtir.
Calisma kapsaminda 6grencilerin, gosterge panelinin kullanildigi 6 hafta ile kullaniimadigi
6 haftalik donemdeki, ders 6ncesi hazirlik dizeyleri kargilastiriimigtir. Elde edilen bulgular
ders Oncesi hazirlik dizeyi ylksek olan 6grencilerin genel akademik basarilarinin, disuk
olanlara gére anlamli derecede ylksek oldugunu gdstermistir. Ancak, 6grenme analitigi
gbsterge paneli midahalesinin 6grencilerin ders dncesi hazirlik dizeylerine anlamli bir

etkisinin olmadigi bulunmustur.

Anahtar sozcukler: ters-ylz 6grenme modeli, ¢cevrimici 6grenme, 6grenme analitikleri,

video analitikleri, 6grenme analiti§i gésterge paneli, midahale



Abstract

In the flipped learning model, where classroom activities are assigned as homework and
homework activities are conducted as classroom tasks, students' preparation before class
is of great importance for effective learning. Although there is extensive research on this
model, studies that test interventions aimed at enhancing students' pre-class preparation
and success levels are limited. The aim of this study is to examine the impact of a learning
analytics dashboard intervention on students' pre-class preparation levels. Additionally, the
effect of pre-class preparation on overall academic success was investigated. The study,
conducted with a single-group experimental design, involved 43 students enrolled in the
Physical Programming course. In the course, structured according to the flipped learning
model, students completed out-of-class activities through the Moodle Learning
Management System (LMS) and participated in face-to-face classroom activities. Students'
interactions with videos required for pre-class preparation were recorded using a specially
developed video player and presented to them via the learning analytics dashboard. Pre-
class preparation levels were measured weekly through mini-quizzes, and overall academic
success was assessed through midterm and final exams. Within the study, the pre-class
preparation levels of students during the 6 weeks with the dashboard and 6 weeks without
it were compared. The findings showed that students with higher levels of pre-class
preparation had significantly higher overall academic success compared to those with lower
levels. However, the learning analytics dashboard intervention did not have a significant

effect on students' pre-class preparation levels.

Keywords: flipped learning model, online learning, learning analytics, video analytics,

learning analytics dashboard, intervention
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Boliim 1
Girig

Kisisel aligkanliklarin igerisine niifuz eden teknolojinin, giin gectikce egitimde de
onemli bir rol aldigi ve bu dogrultuda da dunya genelinde birgok Ulkenin teknolojiyi egitim
sureglerine dahil etmek icin 6nemli adimlar attigi goérilmektedir. Teknolojik araclara ve
internete erigsim arttikgca, ¢evrimici yenilikgi 6gretim fikirleri cazip hale gelmekte ve bu
dogrultuda da teknolojinin egitim slreglerine entegrasyonu ile yeni 6grenme yaklasimlari
ortaya ¢ikmaktadir. Bunlardan birisi de “Cevrimici 6grenme” kavramidir. Anderson ve
Elloumi (2004)'e gore cevrimi¢ci 6grenme; video, ses, metin ve grafik gibi derse ait
materyallerin iletisim teknolojilerinin internet destekli kullanimi sayesinde dagitilmasi ile
gercgeklegtiriimektedir. Cevrimici 6grenmede egitim uygulamalari, yer ve zaman gibi fiziksel
engelleri asabilmekte ve iletisim araglari vasitasiyla 6grenci-ogretmen ve 6grenci-o6grenci
arasinda hem senkron hem de asenkron etkilesim saglanabilmektedir. Dolayisiyla cevrimigi
6grenme, ogrenciler icin esneklik ve erisim kolayligi saglamaktadir (Broadbent & Poon,
2015).

Egitimde teknoloji kullanimini konu alan calismalara bakildiginda, cevrimigi
o6grenmede farkl yaklagimlar ve modellerin kullaniimaya baslandigi gorulmektedir (Bell vd.,
2020; Bergmann & Sams, 2012; Yashodha, 2023). Bunlardan birisi de ters-yliz 6grenme
modelidir. Ters-yuz 6grenme modeli, aktif 6grenme yaklagimi ve tekniklerini kullanarak
teknoloji sayesinde dgrencilerin 6grenme sureclerine etkin bir sekilde katilmasini saglayan,
¢evrimici uygulamalarin ve uzaktan egditimin kullanilmasiyla sadece sinif igerisinde degil
sinif diginda da 6gretim i¢in zaman ve alan yaratilan bir grenme modelidir (Arnold-Garza,
2014). Ters-ylz 6grenmenin ilk asamasinda égrenci teknolojinin de destegi ile derse kendisi
hazirlanir. Daha sonra sinif disarisinda yapmis oldugu hazirlik neticesinde edindigi bilgileri
ve kazanimlari, sinif icerisinde 6gretmeninin de rehberligi ile ¢esitli etkinliklerde yer alarak
pekistirir. Bu etkinliklere; grup tartismalari, yazili ya da uygulamali sinavlar ve sinif

icerisinde yapilan 6devler érnek gosterilebilir (Karaoglan Yilmaz, 2017).



Problem Durumu

Ters-yliz 6grenme modelinde, oOgrencilere cevrimigi aracglar kullanilarak ders
materyalleri (videolar, animasyonlar, sesli sunumlar, ekran gorintileri vb.) sunulur. Bu
materyaller, 6grencilerin kendi 6grenme temposuna gdre evde ¢alismalarina olanak tanir.
Boylece, derse katilmadan 6nce 6grencilerin ders materyallerinden faydalanarak derse
hazirlikh gelmeleri beklenmektedir. Diger bir ifade ile ters-yuz 6grenmede ders oncesi
hazirlik asamasi, 6grenmenin gerceklesmesinde kritik bir 6neme sahiptir (Yilmaz, 2020).
Ogrencinin ders dncesinde izlemesi gereken videolar! izlememesi ve ders materyallerine
yeteri kadar hazirlanmamasi neticesinde ters-ytiz 6grenme modeli gergek anlamda ve etkili
bir sekilde uygulanamayacak ve 6grenme basarili bir sekilde gerceklestiriiemeyecektir
(Avci vd., 2022; Manuel vd., 2021; Yilmaz, 2020). Dolayisiyla égrencilerin derse yeterince

hazirlik yaparak gelmelerini saglamak onem teskil etmektedir.

Alanyazin incelendiginde de ters-ylz o6grenmede yasanan temel sorunun
odrencilerin ders 6ncesinde hazirhk yapmamalari oldugu gorulmektedir (Avci vd., 2022;
Karaoglan & Oztiirk, 2017; Karaoglan vd., 2017). Yapilan calismalar ters-yiiz d6grenme
modelinin etkili olabilmesi igin ders dncesi hazirligin 6nemine dikkat cekmektedir. Avci vd.
(2022), yaptiklari calismada derse hazirlikli gelmenin 6grenci agisindan olumlu bir etki
yarattigl ve derse yeteri kadar hazirlik yapmadan gelindiginde ise dgrencilerin siniftaki
o6grenme etkinliklerinde etkili bir sekilde katilim gosteremedikleri sonucuna ulasmiglardir.

Sinif digarisinda ders 6ncesi etkinliklere duzenli ve verimli olarak katilim gésterip,
derse yeteri kadar hazirlanarak gelen égrenci, sinif igerisindeki etkinliklerde arkadaslari ile
birlikte etkilesim igerisinde olabilecek ve daha aktif bir rol alabilecektir. Boylece dgrenci igin
etkili bir 6grenme gergeklesme olanagi da artacaktir (Jovanovic vd., 2019). Kendilerine
verilen ders materyalleri Gzerinden yeterli hazirhd1 yapmayan 6gdrenci ise sinif igerisindeki
etkinliklere etkili bir sekilde katilamayacak ve 6grenci icin verimli bir 6grenme gergeklesme

ihtimali de dusuk olacaktir (FranciSkovi¢ vd., 2024; Jovanovic vd., 2019).



Ozet olarak, ters-yliz 6grenme modeli ile yiritilen derslerde dgrencilerin derse
yeterli dizeyde hazirlik yapmadan gelmeleri bu arastirmanin problem durumunu

olusturmaktadir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Ogrenme analitigi gdsterge panelleri ile ilgili calismalara bakildiginda, gosterge
paneli mUdahalelerinin égrencilerin motivasyon, basari, tutum ve 6z dizenleme becerileri
Uzerinde olumlu etkileri oldugu gorilmektedir (Bagci, 2022; Brouwer vd., 2016; Giannakos
vd., 2013; Min, 2019; Van Horne vd., 2018). Bu ¢alismada, égrencilerin ders éncesi hazirlik
dizeylerinin dénem sonu akademik basarilarina bir etkisinin olup olmadiginin ve
ogrencilerin ders 6ncesi hazirliklari ile ilgili verilerin, 6grenme analitikleri gosterge paneli ile
kendilerine sunulmasinin ders 6ncesi hazirlik dizeylerine bir etkisinin olup olmadiginin

arastirilmasi amaclanmistir.

Calisma, 6grenme analitikleri gésterge paneli midahalesinin, ters-yiz égrenme
modeli ile yaruttlen derslerde 6grencilerin ders 6ncesi hazirlik dlzeyi ve basari dizeyleri
uzerindeki etkisinin incelenmesi ve ders dncesi hazirlik dizeyi ile ddnem sonu akademik
basari arasinda fark olup olmadiginin saptanmasi bakimindan énemlidir. Ayni zamanda bu
amagla o6grencilerin video etkilesimlerinin kullaniimasi agisindan alanyazina katki

saglamasi beklenmektedir.

Arastirma Problemi

Arastirma kapsaminda cevap aranan sorular asagida sunulmustur.

1. Ogrencilerin ders dncesi video izleme diizeylerine gére dénem sonu akademik

basarilari arasinda fark var midir?

2. Ogrenme analitigi gosterge paneli miidahalesinin dgrencilerin ders 6ncesi video

izleme davraniglarina etkisi nasildir?



3. Ogrenme analitigi gésterge paneli miidahalesinin égrencilerin ders éncesi mini

sinav (quiz) sonuglarina etkisi nasildir?

Sayiltilar

Ogrencilerin Bilgi ve lletisim Teknolojileri (BiT) becerileri ve OYS kullanim
becerilerine sahip olduklari, sinif digi etkinliklere katiimalari konusunda herhangi bir engel
ile karsilagsmadiklari (internete ve bilgisayar, tablet gibi mobil bir cihaza sahip olma) ve

bilgisayar okuryazarliklarinin oldugu varsayilmaktadir.

Sinirhiliklar

Calismanin kapsami, Hacettepe Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi bélim 4. sinif 6grencileri ve bu 6grenciler Gzerinden elde edilen 14 haftalik Fiziksel

Programlama dersine ait veriler ile sinirlidir.

Tanimlar

Ogrenme Analitigi Gésterge Paneli

Ogrenci performansinin  degerlendirilmesi ve &grenme sireglerinin etkililiginin
izlenmesi amaciyla sinav sonuglari ve gevrimici diger etkilesim verileri gibi Moodle OYS’den
toplanan verilerin analiz edilip, gorsellestirilerek dgrencilere sunuldugu ve 6grencilerin kendi

ilerlemelerini takip edebilmesine olanak saglandigi aragtir.
Ogrenme Yénetim Sistemi (OYS)

Ders ile ilgili iceriklerin, etkinliklerin, dederlendirme unsuru olan mini sinavlar ve
diger sinavlarin ¢evrimigi olarak ogrencilere sunuldugu, ogrencilerin etkilesim verilerinin

kaydedildigi bir 6grenme yonetim yazilimidir.



Ters-Yiiz Ogrenme

Sinif igerisinde yapilan aktivitelerin evde yapildi§i ve geleneksel olarak ev ddevi

seklinde tanimlanan aktivitelerin ise sinifta tamamlandigi 6grenme modelidir.
Aktif Ogrenme

Ogrenenin kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu ve dJrenene, 6grenme siirecinde

karar alma ve 6z duzenleme yapmak gibi olanaklarin saglandigi 6grenme yaklagimidir.
Miidahale

Ogrencilerin ders oncesi hazirliklari esnasinda gergeklestirmis olduklari video
etkilesimlerinin analiz edilerek grafikler vb. gorsel 6gelerin de yer aldigi 6grenme analitigi

gosterge paneli ile 6grencilere sunulmasi.
Ders Oncesi Hazirlik Diizeyi

Ogrencilerin ders dncesinde gergeklestirmis olduklari video etkilesimleri ve mini

sinav (quiz) puanlari.



Boliim 2

Aragtirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar

Bu bélimde ters-yiiz 6grenme modeli ve 6grenme analitikleri gosterge panellerine

dair galismalara yer verilmistir.
Ters-Yiiz Ogrenme Modeli

Ters-ylz 6grenme modelinin ortaya c¢ikmasinda ve populerlesmesinde buylk
katkida bulunan egitimci ve arastirmacilardan olan Bergmann ve Sams (2012) bu modeli,
ogrenme etkinliklerinin siralamasinin tersine ¢evrilmis oldugu ve bu dogrultuda, geleneksel
olarak sinif icerisinde yapilan aktivitelerin evde yapildigi ve geleneksel olarak ev ddevi
seklinde tanimlanan aktivitelerin ise sinifta tamamlandigi bir 6gretme ve 6grenme modeli
olarak ifade etmislerdir. Bergmann ve Sams’in kurucu ortagi oldugu Flipped Learning
Network (2014) tarafindan yapilmis olan ters-yliz 6grenme taniminda 6gretmenin rehber
olduguna ve ders igeriginin de o6grenci tarafindan kesfedilebilecek bir sey olduguna
deginilmektedir. Ayrica Bishop ve Verleger (2013) de ters-yuz 6grenmeyi sinif icerisinde
etkilesimli olarak grupla yapilan 6grenme aktivitelerine katilma ve sinif disarisinda da
dogrudan bilgisayar tabanli bireysel 6grenme seklinde iki bélimden olusan bir 6gretim
teknigi olarak ifade etmislerdir.

Ters-ylz 6grenme modelinin tanimlarindan da yola ¢ikarak modelin asil amaci,
geleneksel o6gretim yonteminde yer alan bilgiyi 6zimseme ve kalicihdi saglama
asamalarinin sinif igerisinde, bilginin aktarimi agamasinin ise sinif disarisinda saglanmasi
ile sinif icerisinde daha nitelikli ve etkili bir ylz ylze egitim gerceklestirebilmek olarak ele
alinabilir (Bergmann & Sams, 2012; Strayer, 2012).

Bilissel psikoloji ve egitim psikolojisi alanlarindan ters-yliz 6grenme modelini destekleyen
ve bu modelin daha iyi anlasilmasini saglayan bazi ogretme-6grenme kuram ve

yaklasimlari bulunmaktadir. Bu kuram ve yaklasimlar; 6zerk benlik yonetimi kurami, biligsel



yuk kurami, 6z diizenlemeli 6grenme, yapilandirici 6grenme ve aktif 6grenme seklindedir

(Abeysekera & Dawson, 2014; Talbert & Bergmann, 2017).

Sekil 1'de de gorlldugu Uzere geleneksel 6grenme modelinde 6dretmenin sinif
icerisinde ders anlatimi yapmasi, sonrasinda da 6grenciye konuyu pekistirmesi amaciyla
sinif disarisinda gerceklestirmesi gereken ev 6devleri vermesi ve 6grencinin de bireysel
olarak 6grenme konusunda performans gostermesi beklenmektedir. Ters-ylz 6grenmede
ise sinif disinda derse bireysel olarak hazirlanmasi beklenen 6grenci, derse hazirlandiktan
sonra sinif ortaminda édretmeni ve arkadaslariyla birlikte sinif etkinliklerine katilmasi ve
hem sinif digi hem de sinif igerisinde aktif bir katilim godstererek 6drenme surecini

tamamlamasi beklenmektedir.

Sekil 1
Ters-Yiiz Ogrenme ve Geleneksel Ogrenme Siireglerinin Karsilastiriimasi (University of

Washington, 2024)

Geleneksel Ogretim Ters-Yiiz Ogrenme

;
oo .

sinif igerisinde evde yapilmasi
ders anlatimi gereken etkinlikler

Ters-yuz 6grenme modelinde ders dncesi hazirlhidin énemini inceleyen calismalar,

yillara gore yakin tarihten baglayarak kronolojik sirayla asagida yer verilmistir.

Ogrencilerin ders 6ncesi hazirlik diizeyinin sinif igerisinde gerceklestirilen
etkinliklerdeki 6grenci katilimlarini ve 6grenme performanslarini etkileyebildigini ifade eden
Han ve Chen (2024), 6grencilerin derse hazirlik surecinde ilgili 6grenme materyallerine
hazirlik yapmalari gerektigini ve kendi 6grenmelerini kontrol etmeleri gerektigine vurgu
yapmislardir. Dusuk 6z dizenleme ve 6z kontrol davraniglarina sahip égrencilerin, 6grenme

iceriginin anlasiimasi ve 6grenmenin gergeklesmesi icin ders éncesinde yeterli zamani



ayarlayamadiklarini ve bu nedenle de sinif igi etkinliklerde etkili katihm saglayamadiklari da
ifade getirilmistir. Arastirmacilar, égrencilerin ders 6ncesi videolari izlemeleri konusunda
tesvik edilmesi gerektiklerini de belirtmiglerdir.

Wu vd. (2024), Tayvan Universitesi'nde dé3renim gérmekte olan 118 adet yiiksek
lisans 6grencisi Uzerinde gerceklestirmis olduklari arastirmalarinda 6grencilerin ders dncesi
video izleme aligkanliklari, katilimlari ve akademik basarilari arasindaki iligkiyi incelemeyi
amagclamiglar ve bu dogrultuda 6grencilerin motivasyonlari Uzerinde yas ve cinsiyet gibi
faktorlerin etkilerini incelemislerdir. Arastirma bulgulari neticesinde o6grencilerin video
izleme aligkanliklarinin motivasyonlarini ve akademik performanslarini etkiledigi sonucuna

ulasmiglardir.

Manuel vd. (2021), ters-ylz 6grenme modelinde égrencilerin ders éncesinde ilgili
videolari zamaninda ve duzenli olarak izlemelerinin sinif ici etkinliklerden de verim almalari
acisindan dnemine deginmislerdir. Gelistirmis olduklari ders 6ncesi 6grenme videolarinin
kullanildig1 ters-yuz 6grenme modeli ile tasarlamis olduklar bir istatistik dersinde
ogrencilerin ders dncesi videolar izieme zamanlarini ve ders basarilarini incelemiglerdir.
Sinif ici 6grenme aktivitelerinden énce ilgili ders 6ncesi videolarini izleyen 6grencilerin diger
odrencilere kiyasla daha yuksek bir performans gosterdigi sonucuna ulasmis olan
arastirmacilar égrenilen bilginin ve akademik performansin kalici olmasi igin video izlemek

icin ayrilan sureden ziyade videolarin izienme zamaninin dnemli oldugunu ifade etmiglerdir.

Chang vd. (2021) calismalarinda sinif icerisindeki 6gretimin etkili olmasi ve bireysel
6grenme duzeyinin artirimasi konusunda ders déncesi hazirhdin ve biligssel katiimin
onemine deginmislerdir. Ayrica ¢caligmada yuksek 0z yeterlilige sahip 6grencilerin ters-yuz
o6grenmede karsilastiklari zorluklar ve gorevleri asabilmek icin daha fazla biligssel ¢aba

gosterdikleri vurgulanmigtir.

Yilmaz (2020), Turkiye’de bir devlet Universitesinde egitim fakiltesinde 6grenim
goéren ve ters-yliz 6grenme modelinin kullanildigi bir ders alan 94 &grenci Uzerinde bir

calisma gergeklestirmistir. Yilmaz (2020), 6grencilerin ters-ytz 6grenme modelinin sinif digi



yani c¢evrimi¢ci asamasinda ilgili ders videolarinin izlenmemesinin ve derse hazirliksiz
gelinmesinin, bu modelin uygulanmasinda sorunlar yarattigina ve o&grencilerin ders
videolarini izlemeden, hazirlik yapmadan sinif i¢i etkinliklere katilmasi durumunda sinif igi
etkinliklerin igleyiginde aksakliklara sebep olabilecegine deginmistir. Calismada, ters-yuz
6grenme modelinin uygulanmasi esnasinda karsilasilan sorunlari ve ¢ézim 6nerilerini ele
alan arastirmaci ogrencilerin ders videolarini izlememe ve sinif ortamindaki derslere
hazirliksiz olarak gelme sebeplerinden bahsetmigtir. Arastirmaci, ele aldigi sorunlarin
¢6zUma igin o6grencilere 6z dizenleme becerilerinin ve aktif 6grenme becerilerinin

kazandiriimasi igin g¢esitli dnerilerde bulunmustur.

Ders videolarinin ters-yliz 6grenmedeki ana 6grenme kaynaklari oldugunu ifade
eden Chai vd. (2019) yapmis olduklari ¢calismalarinda ders éncesi hazirligin ve katilimin
gostergesi olarak ders videolarina erisim oranlarini incelemiglerdir. Arastirmacilar ters-yuz
6grenme modelinin, yliksek 6grenimde dgrenme performansini ve égrenci memnuniyetini
artirma konusunda etkili olabilecegine deginmesine ragmen, ders 6ncesi hazirlik duzeyinin
dusuk olmasinin bu modelin uygulanmasinda karsilasilan baslica sorunlardan biri oldugunu
vurgulamiglardir. Ders éncesi hazirlik dizeyi dislk olan &égrencilerin sinif icerisindeki
performansi ve amaglanan ders tasariminin etkinligi Gzerinde olumsuz bir etkiye sahiptir.
Arastirmacilar bu sorunun ¢dzilmesinin, sinif i¢i performans ve ders tasariminin etkinligi

acisindan kritik Gneme sahip oldugu da ifade etmislerdir.

Ters-ylz 6grenme modelinin saglamis oldugu faydalar ve sorunlara ait ¢alismalar,

yillara gore yakin tarihten baglayarak kronolojik sirayla asagida yer verilmistir.

Avci vd. (2022), Turkiye’de bulunan bir devlet Universitesinde birinci sinifta 6grenim
g6ren alti farklh bélimden toplamda 371 birinci sinif 6gretmen adayinin katildigi bir calisma
gerceklestirmisler ve bu calismada ters-yuz 6grenme modelinin 6gretmen adaylari igin
yarattigi zorluklar ve faydalara deginmislerdir. Calismada katilimcilarin blytk ¢ogunlugu
genel olarak ters-ylz 6grenmenin verimli ve etkili olduguna dair gorus belirtmiglerdir. Ters-

yuz 6grenmenin en ¢ok vurgulanan olumlu yonleri; sinif igi zamandan tasarruf etmek ve
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derse hazirlanip gelmek olarak ifade edilmistir. Genel itibariyle ters-yliz 6grenme modelinin
o6gretmen adaylarinin ilgilerini ¢cektigi, aktif 6grenme ve etkilesimi destekledigi ve 6gretmen
adaylarinin kendi 6drenmelerini diuzenlemeleri icin onlara sorumluluk yukledigi dile
getirilmistir. Yine g¢alismanin katihmcilarindan birkagi, “Ogrenci sinifta yapilan édevleri
sorunsuz yapmak istiyorsa ders dncesinde OYS’ye yiiklenen videolar: izlemelidir ve bu
ogrenme modeli 6grenci merkezlidir bu nedenle sinifta daha aktif bir rol oynuyoruz. Ayrica
derslere hazirlikh gelmeden sinifta hicbir sey yapamayacagimizin farkindayiz bu nedenle
ters-yuz 6grenme 6grenenlere sorumluluk asilayan bir yontemdir” seklinde agiklamalarda
bulunmusglardir. Diger katilimci goérugslerine bakildiginda ters-ylz 6grenmenin ¢agdas ve
teknolojik bir 6grenme yontemi olmasindan 6turd avantajlar sagladigr vurgulanmistir.
Arastirmacilar, 6zellikle derse yeteri kadar hazirlanan ve dersten 6énce kendilerine verilen
sorumluluklari yerine getiren 6grencilerin, kendi odevlerini bitirdikten sonra zorlanan
arkadaslarina yardim ettigini ve égrencilerin dogrudan égretmenlerinden yardim istemek

yerine akranlarindan yardim istemeyi tercih ettiklerini gérmusglerdir.

Jiang ve Jong (2020), karma yontemli arastirma tasarimi ile yuruttikleri
¢alismalarinda geleneksel 6gretim modeli yerine ters-yliz 6grenme modeli kullaniimasinin
o6grenci memnuniyetleri ve dénem sonu sinav performanslarinda artisa neden oldugunu
ifade etmelerine ek olarak, ders 6ncesi hazirlik dlzeyinin ve 6z dizenleme becerisinin

dusuk olmasinin dgrenciler agisindan birtakim zorluklara neden olduguna deginmiglerdir.

Awidi ve Paynter (2018), lisans 0grencilerine biyoloji derslerinde o6nceden
kaydedilmis ders videolari, ¢evrimici mini sinavlar ve sinif i¢i grup etkinlikleri sunarak ters-
yliz 6grenme modeli ile bir égrenme deneyimi yasatmiglardir. Ogrenciler ve ders
koordinatdrleri, ters-yliz 6grenme modelinin égrencilerin 6grenmesini nasil etkiledigine dair
goruslerini anketler ve yapilandiriimig goriisme formlari ile bildirmiglerdir. Ogrenci
anketlerinin incelenmesi sonucunda gogu ogrenci 6zellikle destek ve motivasyon ogeleri,
katilim, is birligi, degerlendirme ve geribildirim agisindan ters-yliz 6grenme modelinden

memnun olduklarini belirtmiglerdir. Aragtirmacilar, ters-yliz 6grenme modelinde kullanilan
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Oonceden kaydedilmis ders videolari ve sinif igerisinde gergeklestirilen etkinlikler gibi
unsurlarin iyilestiriimesi ile 6grencilere daha etkili bir 6grenme saglanabilecedi sonucuna

varmiglardir.

Nouri (2016) gun gegtikge dzellikle yiksekodgretimde geleneksel editim modellerinin
sinirliliklarinin kaldirildigi daha esnek, égrencinin daha aktif ve etkili bir rol aldigi 6égrenci
merkezli 6gretim stratejilerine gecildigini ve bu gegis icin de ters-yuz 6grenme modelinin
kullanildigini ifade etmistir. Yapmis oldugu calismada henliz ters-yiz égrenme modelinin
kullanimina dair yeterli olgunlukta calismalarin olmadigina ve oOgrencilerin bu egitim
modeline dair goérisleri hakkinda az sey bilindigine deginen arastirmaci, Stockholm
Universitesi’nde Arastirma Ydntemleri ve iletisim dersini alan 240 lisans son sinif dgrencisi
Uzerinden bir galisma gergeklestirmistir. Ug bélime ayrilan ders, geleneksel 6gretimle, uzun
video derslerle ve etkilesimli videolar ve sinavlarin kullanildigi ters-ytz 6grenme modeli ile
islenmistir. Ogrenci algilarinin bir anket ile toplandi§i bu arastirmada 180 katilimci; ters-yiiz
6grenme modelinin esneklik sagladigini, 6grenme sirecini destekledigini, kendi hizlarinda
calisma firsati sagladigini, 6grenmeyi kolaylastirarak daha etkili ve aktif bir 6grenme

sagladigini ve 6grenenler olarak daha motive olduklarini belirtmiglerdir.

Ogrenme Analitigi Gosterge Panelleri

Ogrenme analitigi, 6grenmeyi ve 6grenmenin gergeklestigi ortamlari optimize
edebilmek amaciyla 6grenciler hakkindaki verileri dlgme, toplama, analiz etme ve raporlama
sureclerinin timu olarak ele alinmaktadir (Park & Jo, 2015; Siemens, 2013). Wu (2021),
ogrencilerin katilimlarina ait davraniglari yakalamanin geleneksel sinif ortaminda birtakim
zorluklar yaratabilecegini ve gevrimici 6grenme platformlarinda bu davraniglarin daha kolay
ve zahmetsizce, kesintiye ugramadan yakalanabilecegini belirtmistir. Verbert vd. (2013),
cevrimici 6grenme sirecinde 6grencilerin sergilemis oldugu problemli davraniglar ve
duyussal durumlar tespit etmek icin 6drenme analitiklerinin kullanildigini ifade

etmektedirler.  Johnson vd. (2011) o&grencilerin cevrimici etkinliklerle etkilesimleri
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sonucunda olugan verileri toplama, 6grenci performanslarini izleme, toplanan etkilesim
verilerini analiz etme ve 6grenmede potansiyel sorunlari dnceden tespit ederek risk altindaki
ogrencileri belirleyerek bu dogrultuda midahalelerde bulunma adimlarini 6grenme

analitiklerinin temel iglevlerinden olarak gérmektedir.

Cevrimici 06grenme ve Ogretme sirecinin izlenmesinde ve mudahaleler
geligtiriimesinde 6grenme analitigi gdsterge panellerinden faydalanmak mumkandar (Few,
2013). Park ve Jo (2015)’ya gore 6grenme analitigi gosterge panelleri; 6grencilerin 6grenme
durumlarini, performans dizeylerini ve etkilesim davraniglarini tablolar, grafikler ve
goOstergeler gibi gérsel unsurlar araciligiyla etkilesimli ve Kkigilestiriimis bir sekilde

yansitabilen analitik izieme ekranlari olarak ifade edilmektedir.

Safsouf vd. (2022), égrencilerin 6grenme streglerini degerlendirmek ve gelistirmek

icin 6grenme verilerinin analiz edilmesinin 6nemine deginmis ve bu dogrultuda
¢alismalarinda gevrimigi olarak erigilebilen TaBAT isminde bir 6grenme analitigi gosterge
panelinin dgrenciler tzerindeki etkilerini incelemiglerdir. Arastirma sonucunda bu 6grenme
analitigi goOsterge panelinin, 06grencilerin 0z dlzenleme becerilerini, 0grenme
performanslarini, motivasyonlarini ve katiimlarini artirdigi géralmastar.
Liao ve Hung (2023), geleneksel 6gretim ydntemlerindeki basarisizlara bir ¢6zim getirmek
adina ters-ylz 6grenme modelinin kullanildigi ve yeniden tasarlanmig bir programlama
dersinde gorsel analiz sistemi tasarlamiglardir. Aragtirmacilar bu gorsel analiz sistemiyle
ogrencilerin 6z duzenlemelerinde artis saglamak amaciyla kodlama gunlikleri, video
tiklama verileri gibi bilgileri toplamis ve 6grencilerin kendi 6grenme sureglerini kolayca
degerlendirebilmelerini saglamiglardir. Calismada, tasarlanan bu sistemin 6gdrencilerin
o6grenme basarisi ve motivasyonlari tGzerlerindeki etkisi incelenmis ve ¢alisma sonucunda
hem 6grenme bagarisi hem de motivasyon Uzerinde olumlu bir etkisi oldugu sonucuna
ulasiimistir.

Min (2019), &grencilerin c¢evrimigi 6grenmeleri esnasinda gerceklestirdikleri

6grenme davranisglarini toplamak ve toplanan verileri de gorsellestirmek icin bes modulden
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olusan bir 6grenme analitigi sistemi gelistirmistir. Sistem; giris modull, video modli, sinav
modull, gorsellestirme modili ve veri tabani modillerinden olusmaktadir. Geligtirilen
sistemde 6grencilerin video etkilesimlerine ve sinav puanlarina dair verilerin toplanmasi,
toplanan verilerin veri tabaninda depolanmasi ve dgrencilerin video etkilesim verilerinin
sunulmasi amaclanmistir. Cin’de bulunan bir Gniversitede 6grenim géren 89 6grenci bu
sistemi kullanmig ve ilgili veriler toplanmistir. Arastirma sonucunda kullanilan égrenme
analitigi sisteminin, égrenci ve video arasindaki etkilesimlere ait detayli davranis verilerini
toplayabildigine ve toplanan verilerin gérsellestiriimesi sayesinde dgrencilere video izleme
izlerinin sunulmasinin égrenmenin etkililiginde ve o6gretmenlerin 6grenmede yasanan
zorluklari bulmalarina yardimci olabilecegi sonucuna ulasiimistir.

Van Horne vd. (2018) arastirmasinda, 6grenme analitikleri destekli bir 6grenme
yonetim sistemi kullanilarak yurutilen bir kimyaya giris dersinde, dgrencilere 6grenme
analitigi gosterge paneli ile geri bildirim saglanmis ve bu midahalenin édrencilerin 6grenme
ciktilar1 Gzerindeki etkisi incelenmigtir. Arastirma, égdrencilerin final notlari Gzerinden derste
basarili olma ile gosterge paneli kullanimi arasindaki iliskiyi incelemigstir. 840 6grencinin
katildigi bu c¢alismada, katilimcilarin %72'si kadin ve %83'ten fazlasi birinci sinif
ogrencisidir. Arastirmada, 6grenciler gosterge paneli kullanim duzeylerine gore dusuk, orta
ve yuksek olmak u(zere U¢ grupta ele alinmislardir. Arastirmada ylksek not alan
ogrencilerin, gosterge panelini aktif bir sekilde kullanma davranigi gdsterdikleri sonucuna
ulasiimistir.

Bagci (2022), Hacettepe Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
boliminde Agrenim gormekte olan 60 6grenci Uzerinde 6grenme analitiklerine dayall
mudahalelerin, édrencilerin akademik basarisina ve ¢evrimigi ders bilesenleri lzerindeki
etkilerini incelemigtir. Bir yariyil boyunca tamamen uzaktan egitim ile Moodle OYS
uzerinden gergeklestirilen Bilisim Sistemleri Donanim dersinde 6grenme analitigi gésterge
paneli midahalesi 6ncesi ve midahale sonrasi 3 haftalik stregler ele alinmig ve ilgili

haftalara ait log verileri toplanmistir. Aragtirma sonucunda 6grenme analitigi gosterge paneli
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midahalesinin 6grencilerin ¢evrimici ders bilesenleriyle olan etkilesimlerini artirdigi
sonucuna ulasiimistir.

Brouwer vd. (2016) arastirmasinda, ¢ ayri lisans dizeyindeki bilgisayar bilimi
dersinde 6grencilerin ilerlemelerini izlemek icin 6grenme analitikleri destekli bir gosterge
paneli gelistirilmis ve ddrencilere bu panel aracihgiyla geri bildirim saglanmistir. Ogrenciler,
cevrimigi etkinlik verilerine gore farklh gruplara ayriimigtir. Calismada, gosterge panelinin
kullaniminin dgrencilerin akademik basarilari Uzerindeki etkisi her grup icin ayri ayri
degerlendirilmigtir. Ayrica harcanan zaman, tiklama verileri, 6dev teslim sureleri gibi tim
¢evrimigi verilerin genel akademik basariya nasil etki ettigi incelenmistir. Sonuclar, gdsterge
panelini kullanan 6grencilerin dersi gegme oraninin paneli kullanmayanlara gbre anlamli
derecede daha yuksek oldugunu goéstermistir. Paneli kullanan égrencilerin %79'u dersi
basariyla tamamlarken, paneli kullanmayanlarin basari orani %67 olarak belirlenmistir.
Ozellikle, gosterge panelini kullanmayan &égrencilerin bir ders iginde yaridan fazlasinin

basarisiz oldugu bulgusu dikkat ¢ekicidir.

Etkilesimli ders videolari Uzerinde yapilan video analizlerinin 6grencilerin 6grenme
performanslari hakkinda bilgi verebilecegini ve video destekli 6gretimde kullanilan
taktiklerin de gelistiriimesinde yardimci olabilecegdini savunan Giannakos vd. (2015), video
tabanli 6grenmenin glin gectikce yaygin bir sekilde kullanildigini ters-yiz 6grenme modeli
kullanilan siniflar, kigik 6zel gevrimigi kurslar ve xMOOC’larda video tabanl 6grenme
tekniklerinin gesitli sekilde uygulanabildigini ifade etmiglerdir. Farkl platformlardan (Udemy,
Coursera, edX vb.) farkh teknolojik cihazlar (akilli telefon, tablet, bilgisayar) araciligiyla
video tabanli derslere katilan oOgrenciler video dersler boyunca c¢ok sayida video
etkilesiminde bulunurlar (Giannakos vd., 2015). Giannakos vd. (2013), 6grenme etkinligi
boyunca olugan etkilegsimler toplanip, gozlemlenerek 6grenme analitikleri yardimiyla
6grenmenin  ve Ogrencinin faydasina olabilecek bilgilere donusturilebilecegini
belirtmislerdir. Arastirmacilara gére 6grenme analitigi ile video tabanli derslerin ve 6grenme

araclarinin etkinligi anlagilabilir ve gelisimlerine katki saglanabilir. Giannakos vd. (2015),
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galismalarinda 6grencilerin video etkilesimlerini, 6grenme performanslarini ve tutumlarini
ele almislar ve bu amag¢ dogrultusunda acik erisimli bir video 6grenme analitik sistemi
gelistirmislerdir.  Arastirma Universite 6grencilerinin  katilimiyla gergeklestirilmigtir.
Arastirmacilar tutum olgutlerini kullanim kolaylidi, kontrol, kullanilabilirlik ve katilim amaci
olarak ele almigtir. Arastirma bulgularinda 6grenme analitikleri uygulanmasindan sonra

6grenci basarilarinda haftalik olarak bir artis oldugu gértulmastar.

Alanyazin Ozeti

Yapilan ¢alismalar ters-yiz 6grenme modelinin égdrenciler tarafindan genel olarak
olumlu algilandigina ve bu surecte ders éncesi hazirliklarin 6nemine dikkat ¢ekmektedir.
Ancak, ters-yliz 6grenme modelinde ders oncesi hazirhgin etkililigini degerlendirmeye
donik cok fazla calisma yapilmadidi, yapilan ¢alismalarin da égrenci gorusleri ile sinirli
oldugu gorilmektedir. Diger taraftan 6grenme analitigi gosterge panelleri ile ilgili calismalar
bu panellerin derslere entegre edilmesinin égrenci motivasyonu, 6grenme performansi ve
0z dizenleme becerileri Uzerine olumlu etkilerinin olduguna isaret etmektedir. Bu
dogrultuda ters-yuz 6grenme modeli ile yuratulen derslerde gosterge paneli kullaniminin
ogrencilerin ders dncesi hazirlik dizeylerine ve 6grenme performanslarina olumlu etkisinin
olabilecegdi dusunulmektedir.

Bu calismada d3renme analitii gésterge paneli midahalesinin égrencilerin ders

oncesi hazirlik duzeylerine ve akademik basarilarina etkisinin incelenmesi amacglanmistir.
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Bolim 3

Yontem

Bu calisma deneysel arastirma desenlerinden bir tanesi olan zayif deneysel desende
yuratilmus ve 6grenme analitikleri gésterge panelinin, dgrencilerin ders 6énceki hazirlik ve
basari dizeylerine etkisi incelenmistir. Ayni zamanda ders 6ncesi hazirlik dizeyi ile
akademik basari arasindaki iliski de arastirilmistir. Zayif deneysel desende ¢alisma grubu
deney ve kontrol gruplarina ayrilmadan deneysel miidahalenin etkisi tek bir grup tzerinden

test edilir (Fraenkel vd., 2012).

Calisma Grubu

Aragtirmanin g¢alisma grubunu Hacettepe Universitesi Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Bolimu lisans 4. sinif 6grencilerinden, 2022-2023 gliz déneminde

Fiziksel Programlama dersine kaydolan ve dersi tamamlayan 43 6grenci olusturmaktadir.

Veri Toplama Siireci

14 haftalik egitim-6gretim sirecinde Fiziksel Programlama dersi Sekil 2’de

Ozetlenen ters-ylz 6grenme modeline gore yurttilimastar.

Sekil 2

Ters-Yiiz Ogrenme Modeli

\ \ .\\ \
Hazirlanan \ \"\ \
ders videolar: Ogrencinin \\ Konuyu \ \  Ogretmen \
kullanilarak konuyu ) destekleyen ) ) destegiile )
derse kavramasi / aktiviteler / /  konunun /
hazirlanilmasi / /’ /  pekistirilmesi /
/ / / /
/ / / /

Sinif Disi Uygulamalar (Ogrenci) Sinif Igi Uygulamalar (Ogretmen ve Ogrenci)
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Calisma kapsaminda 14 haftalik dersin 12 haftasi slresince veri toplama sureci
gerceklestirilmistir. Birinci hafta ders hakkinda genel bilgilendirme yapilmis ve 6grencilere
ters-yliz 6grenme yaklasima goére dersin nasil islenecedi konusunda bilgi verilmistir. On
doérdincli haftada ise dénem sonu sinavi icin genel bir tekrar yapilmis olup bu iki hafta

surece dahil edilmemistir.

Ters-ylz 6grenme modeli ile iglenen dersin sinif digi etkinlikleri kapsaminda
ogrencilerle daha 6nceki yillara ait konu anlatimlarini iceren videolar paylasiimistir. Bu
videolar ortalama 60 dakika uzunlugunda olup COVID-19 salgini nedeniyle dersin uzaktan
verildigi ddnemde Zoom ortaminda alinan ders kayitlardir. Ogrencilerden bu konu anlatim
videolarini izleyerek derse hazirlikli gelmeleri istenmistir. Ders 6ncesi videolarin haftalik
olarak dagilimi ve video sireleri Tablo 1’de verilmigtir. 6. ve 10. haftalarda ara sinav

nedeniyle 6grencilerle video paylagiimamistir.

Tablo 1

Ders Oncesi Videolar, Siireleri ve Haftalik Dagilimi

Konu Sire Hafta
Arduino Bilesenleri ve Dijital-Analog G/C 63dk 12sn 2. hafta
Temel Elektronik Bilgisi 71dk 41sn 3. hafta
Analog G/C Ornek Uygulamalar 49dk 56sn 4. hafta
Dijital G/C Ornek Uygulamalar 77dk 19sn 5. hafta
Foto diren¢ (LDR) 64dk 15sn 7. hafta
Sicaklik Senséri (TMP36), RGB LED 69dk 36sn 8. hafta
Mesafe Sensorl, Piezo/Buzzer 73dk 41sn 9. hafta
PIR Sensori, Servo Motor 63dk 11. hafta
16x2 LCD Ekran - | 60dk 43sn 12. hafta

16x2 LCD Ekran - Il 71dk 45sn 13. hafta
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Ters-yuz 6grenme modeli ile iglenen dersin sinif ici bélimuinde ise ilk olarak dersin
basinda 6grencilere dersin dgretim elemani tarafindan hazirlanmis olan ¢oktan segmeli
sorulardan olusan ve o hafta ele alinan konu ile ilgili 10 soruluk mini sinavlar uygulanmistir.
Daha sonra 6grencilerle soru-cevap oturumu yapilmis ve ilgili haftaya ait konu ile ilgili bir
uygulama yapilarak, konunun pekistiriimesi amaclanmis ve ders tamamlanmistir. Cevrimigi
aktiviteler igcin Moodle OYS kullaniimistir. 14 haftalik yar yil igerisinde ayrica 2 adet ara
sinav ve dbénem sonunda da 1 adet final sinavi yapilmistir. Akademik basariyi
degerlendirmek icin; 1. ara sinav, 2. ara sinav ve donem sonunda uygulanan final sinavi
puanlari kullaniimistir. Birinci arastirma sorusu kapsaminda 6grencilerin ders dncesi video
izleme dizeylerine gére doénem sonu akademik basarilari acisindan fark olup olmadigi

arastirilmigtir.

Etkisine bakiimak istenilen 6grenme analitigi gosterge paneli miidahalesi 7. Haftada

6grencilerin erisimine acgiimistir. Midahale sureci Sekil 3'te verilmigtir.

Sekil 3

Miidahale Stireci

Gosterge Paneli

! Gosterge Paneli Sonrasi |
6 hafta

ikinci arastirma sorusu kapsaminda gdsterge panelinin kullanima agilmasindan énceki 6
haftalik ve panel kullanimi sonrasindaki 6 haftalik suregteki video etkilesim verileri
karsilastiriimistir. Uglincli aragtirma sorusu kapsaminda ise dgrencilerin gdsterge paneli

oncesi ve sonrasi suregteki mini sinav puanlari karsilastiriimistir.
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Ogrenme Analitigi Gosterge Paneli

Calismada, Moodle OYS'’ye entegre edilmis ve bildirimler, glinlik etkilesim, tartisma
ortami, haftalik 6zet, not tahmini, haftalik ilerleme, lider tahtasi gibi 6gelerin sunuldugu bir
goOsterge paneli kullaniimigtir (Akgapinar & Hasnine, 2022). Gdsterge paneli 6grencilerin
Moodle’'da gercgeklestirdikleri etkilesimlere ek olarak video izleme ylzdelerini ve video
etkilesim duzeylerini gdsteren veriler de icermektedir. Gosterge paneli bilesenleri ve

acgliklamalari asagida sunulmustur.
Bildirimler

Ogrenciler, Bildirim sekmesine tikladiginda Sekil 4’te gorilen ve haftalik
performanslarini takip etmelerine olanak saglayan bildirim paneli ile karsilasirlar. Panel, son
haftanin 6grenci etkilesimlerine ait Genel Puan, Odev, Tartisma, Degerlendirme, Video
izleme puanlari ve Aktivite olmak tzere alti farkh kategori altinda standartlastiriimis puanlari
sunar: Ayrica, 6grenciler bu panel aracihgiyla Genel Puan kategorisinde sinif icindeki
siralamalarini da gorebilirler. Puanlar ytzdelik siralama yontemiyle hesaplandidi igin, her
bir kategorideki puanlar 6grencinin sinif arkadaslarina goére nerede oldugunu gdsterir.
Bdylece o&grenciler, bildirim panelindeki bilgilere bakarak zayif oldugu kategorileri

belirleyebilirler. Grafik haftalik olarak yenilenmektedir.

Sekil 4

Ogrenme Analitigi Gésterge Paneli — Bildirimler Sekmesi

Bildirimler] GunlUk Etkilegim Tartigma Ortan  Haftalik Ozet Lider Tahtasi Haftalik llerleme  Not Tahmin

Odev

Bu haftaki 8dev puanin 0.
Tartisma

Bu haftaki tartigma puanin 0.
Degerlendirme

Bu haftaki degerlendirme puanin 0.
Video

Bu haftaki video izleme puanin 0.

Aktivite
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Haftalik Ozet

Haftallk ¢zet sekmesinde 6grencilere Odev, Aktivite, Tartisma, Quiz ve Video
kategorilerine dair etkilesim verileri igin hesaplanan puanlari Sekil 5'teki gibi radar grafigi ile
gosterilir. Ogrenciler her kategori icin hem sinif ortalamasini hem de kendi puanlarini
gorebilir ve boylece kendi performanslarini kolayca sinif ortalamasi ile kargilastirabilirler.
Bu grafik sayesinde o6grenciler kendileri ile paylasilan ders videosunun ylzde kagini
izlediklerini ve siniftaki diger arkadaslarinin ortalama yizde kagini izledigini karsilastirmali

olarak gorebilirler.

Sekil 5

Ogrenme Analitigi Gésterge Paneli — Haftalik Ozet Sekmesi

-

Bildirimler Ginldk Etkilesim Tartigma Ortam

t JLider Tahtasi Haftalik llerleme Not Tahmin
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Haftalik ilerleme

Sekil 6'da gorulen grafik Gzerinde 6grenci haftalik olarak hem sinifin ortalama
ilerlemesini hem de kendi ilerlemesini gdzlemleyebilir. Buradaki puanlar égrencinin Odev,

Aktivite, Tartisma, Quiz ve Video kategorilerine aldiklari toplam puani yansitmaktadir.
Sekil 6

Ogrenme Analitigi Gésterge Paneli — Haftalik llerleme Sekmesi

Bildirimler GUnlOk Etkilesim  Tartigma Ortami  Haftalik Ozet Lider Tahtasi JHaftalik ilerieme § Not Tahmini

Lider Tahtasi

Toplam puanlara bakilarak o hafta igin en yluksek puana sahip olan ¢ 6grenci,

puanlariyla birlikte Sekil 7’de oldugu gibi gosterilir.

Sekil 7

Ogrenme Analitigi Gésterge Paneli — Lider Tahtasi Sekmesi

Bildiimler Ginlik Etkilegim  Tartigma Ortami Haftalk Ozet Haftalik iledleme  Not Tahmini

O

YEEkEE kkkkk [ RErkE Sk pEkEE wkkk R

Toplam Puan: 337 Toplam Puan: 328 oplam Puan: 324
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Tartisma Ortami

Sekil 8'de gosterildigi Gzere tartisma ortami sekmesinde, égrencinin son yedi glin
icerisinde gerceklestirdigi tartisma faaliyetlerine dair sayisal bilgiler sunulur. Bu bilgiler
arasinda, tartisma ortaminda gdéruntllenen gdénderi sayisi, olusturulan gdénderi sayisi,
verilen yanit sayisi ve silinen goénderi sayisi bulunmaktadir. Bu 6zellik ile, 6grenciler

tartisma platformundaki etkinlik dizeylerini izleyebilirler.

Sekil 8

Ogrenme Analitigi Gésterge Paneli — Tartisma Ortami Sekmesi

Bildiimler  Guinlik Etkilegi Haftalik Ozet Lider Tahtasi Haftahk llerleme Mot Tahmini

FORUM GORUNTULEME SORU SORMA CEVAP YAZMA

0 0 0

DEGERLENDIRME SAYISI DEGERLENDIRICT SAYISI ORTALAMA PUAN

0 0 0

Not Tahmini

Makine 6grenmesi algoritmasi tarafindan 6grencilerin son bir haftadaki Moodle
aktivitelerine gore tahmin edilen dénem sonu notu Sekil 9’daki grafik araciligi ile 6grencilere

sunulmaktadir.

Sekil 9

Ogrenme Analitigi Gésterge Paneli — Not Tahmini Sekmesi

gildiimler GOnlok Etkilegim  Tarbgma Ortami  Haftalk Ozet Lider Tahtas  Haftalik ilerieme jf Mot T:hrmr-

%

8urada yer alan not, makine ogrenmesi algoritmast tarafindan son bir haftadaki Moodle kthvitelerinize gére tahmin edilen danem senu notunuzdur,
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Veri Toplama Araglari

Video Oynatici

Ogrencilerin video izleme etkilesimlerine iligkin veriler, 6zel olarak gelistirilen video
oynatici ile toplanmigtir. Sekil 10'da video oynatici aracina ait érnek ekran gérintusu

verilmistir.

Sekil 10

Video Oynatici Araci Ornek Ekran Goriintiisii

Dijital

Dijital G/C
Analog G/C

Ornekler

Analog
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Mini Sinavlar ve Diger Sinavilar

Ogrencilerin ders éncesi hazirlik dizeylerinin degerlendirmesinin yapilabilmesi igin
goOsterge paneli 6ncesi 5 ve gosterge paneli sonrasi 5 olmak Uzere toplam 10 adet mini
sinavdan aldiklari puanlar ele alinmig ve genel akademik basari degerlendirmelerinin

yapilabilmesi icin 2 adet ara sinav ve final sinavindan elde ettikleri puanlar kullanilimistir.

Veri Onigleme ve Degisken Olusturma

Analizlerde kullanilan veriler Moodle veritabanindan elde edilmistir. Moodle OYS
Uzerinden veritabanina kaydedilen verileri ¢ekmek igin &ncelikle zaman araliklari
belirlenmistir. OJrenciler énceki haftalara ait videolara ve ders bagh§i altindaki aktivitelere
erisebildigi ve etkilesim verisi olusturabildigi icin bir hafta Uzerinde baska zamanlarda
gerceklestirilen etkilesimlerin etkilerinin olmamasi igin ilgili haftaya ait ders videosunun
yayinlanmasindan, ders baslangicina kadar olan etkilesim verileri ders 6ncesi hazirlik
baglaminda alinmis ve bu tarih/saat kisitlamasi her hafta icin yapilmistir. Veriler,
kapsayacag tarih ve saat dilimleri belirlendikten sonra veri tabanindan SQL yapisal
sorgulama dili kullanilarak ¢ekilmistir. Cekilen verilerden video etkilesim verileri, mini sinav
puanlari, ara sinav ve final puanlari analiz edilmistir. Gésterge paneli 6éncesindeki ve
sonrasindaki 6 haftalik video etkilesim verilerinden; video izleme ylzdelerinin altisar
haftanin ortalamalari, diger video etkilesim verilerinin ise altisar haftalik toplamlari analize
alinmistir. Mini sinavlarin da altisar haftalik ortalamalari, ara sinavlar ve final sinav
puanlarindan ise donem sonu notu hesaplanarak analiz edilmistir. Arastirma problemleri

kapsaminda analiz edilen degiskenler Tablo 2’de agiklamalari ile birlikte verilmistir.



Tablo 2

Degiskenler ve Agiklamalari
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Degisken

Aciklama

Video izleme ylizdesi

Videolari izlenen farkli glin
sayisl

Toplam video etkilesim sayisi

Video Oynatma sayisi

Video Durdurma sayisi

Video atlama sayisi

Video etkilesim giincellenme

sayisl

Mini sinav (quiz) puanlar

Donem sonu akademik
basari puani

Videonun izlenme ylzdesi

Videoyu farkh giinlerde izleme sayisi

Ogrencinin video ile toplam etkilesim sayisi

iigili videoyu oynatma tusuna basarak veya durdurulmus bir
videonun Uzerine tiklama yaparak elde edilen toplam oynatma
sayisl

ilgili videoyu durdurma tusuna basarak veya izlenmekte olan bir
videonun Uzerine tiklama yaparak elde edilen durdurma sayisi

Video zaman cizelgesi Uzerinde ileriye ya da geriye yonelik
yapilan toplam atlama sayisi

Video uzerindeki etkilesimlerin glincellenme sayisi

ilgili dersler éncesinde haftalik olarak 6grencilere uygulanan 10’ar
soruluk mini sinavlardan elde edilen puanlar

Donem igerisinde uygulanan 2 adet ara sinav puanin %25’ ve

final sinavi puaninin %50’si alinarak hesaplanan dénem sonu
akademik basari puani.

Verilerin Analizi

Tek gruplu zayif deneysel desen ile 6grenme analitikleri gdsterge panelinin, ters-yiz

o6grenme modeli ile iglenen derste, dgrencilerin ders oncesi hazirlik dizeylerinin genel

akademik basarilarina etkisine bakilmistir. Ayni zamanda ders dncesi hazirlik duzeyi ve

basari Uzerindeki etkisine de bakilmistir. Bu calismada bagimsiz degisken 6grenme

analitigi gosterge paneli mudahalesi iken, bagiml degisken ise ogrencilerin akademik

basarilari ve ders 6ncesi hazirlik duzeyleridir.
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Arastirma problemleri kapsaminda analiz edilen degiskenler ve yapilan analizler
Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

Arastirma Problemlerinde Ele Alinan Degiskenler ve Kullanilan Analizler

Bagimh Degisken(ler) Bagimsiz Degigken Analizler
e Doénem sonu akademik basari e  Ders 6ncesi e k-Ortalamalar
hazirlik duzeyleri
Arastirma puanlari (bagimli degisken) (bagimsiz kimeleme analizi
degisken)
Problemi-1 o Bagimsiz
orneklem t-testi
e Video izleme ylzdesi e Ogrenme e Normallik testi
analitikleri
5st i
e Video izlenen farkh giin sayisi %%sdnga?ep;?ne ! ¢  Wilcoxon sirali
. il isaretler testi
e Toplam video etkilesim sayisi
Bagimli érnekl
Aragtirma ¢ Video oynatma sayisi * . oem
t-testi
Problemi-2
e Video durdurma sayisi
e Video atlama sayisi
¢ Video etkilesim giincellenme
sayisl
e  Mini sinav (quiz) puanlari e Ogrenme ¢ Normallik testi
Arastirma analitikleri
i Ost li
Problemi-3 %%sdnga?ep;?ne '« Wilcoxon sirali

isaretler testi

Birinci arastirma problemi kapsaminda o6grencilerin ders o6ncesi video izleme
dizeylerine gore dénem sonu akademik basarilarinda fark olup olmadigdi arastiriimistir. Ara
sinav puanlarinin %25’i ve final sinavinin ise %50’si alinarak dénem sonu akademik basari
puanlari hesaplanmistir. Ogrenciler ilk olarak kiimeleme analizi yardimiyla ders éncesi

hazirlik duzeylerinin gostergesi olan video izleme yuzdelerine gore gruplara ayriimistir.
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Kimeleme analizi k-Ortalamalar (k-Means) algoritmasi kullanilarak Sekil 11°de
verilen surece gore gergeklestirilmistir.

Sekil 11

Kimeleme Analizi

M

Data Table

D Daty m

File

=ed

Select Columns

220

k-Means

eed

>

Line Plot

Veri seti Orange Data Mining yazihminda acildiktan sonra situn segme araci ile
analiz kapsamina &grencilerin video izleme ylzdeleri ile ilgili alinacak olan haftalar,
mudahale dncesi 5 hafta ve miidahale sonrasi 5 hafta, 6znitelik olarak secilmistir. Daha
sonra k-Means araci veri setinden segilen suttunlara baglanmistir ve k-Means araci
icerisindeki 6n isleme sekmesi altinda bulunan sutunlari normallestir secenegi secilerek ele
alinan veriler normallestiriimigtir. Verinin ayrilabilecegi ideal kime sayisi algoritma
tarafindan otomatik olarak belirlenmistir. Bunun igin alt sinir 2 dst sinir 10 olarak

belirtiimigtir.

Egitimde, tipta ve daha birgok alanda verilerdeki benzer gruplari anlamak igin
kullanilan kimeleme analizi, veri gruplarini veya kumelerini olugturarak benzer ozelliklere
sahip dgeleri bir araya getirir. Yaygin bir sekilde kullaniimakta olan k-Ortalamalar kimeleme
algoritmasinda her bir veri sadece bir kimeye dahil olabilmektedir (Sariman, 2014). k-
Ortalamalar algoritmasinda veri kimesindeki farkli kime merkezleri belirlenir ve bu
merkezlere yakin olan degerler kimelenir. Baslangi¢ta kime merkezleri rastgele segilir,

ardindan belirlenen merkezlere olan uzakliklarinin karesine bagl olarak sonraki merkezler
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yeniden belirlenir. ideal merkezler segilene kadar bu islemler tekrar tekrar yapilir (Orange

Data Mining, 2015).

Kimeler olusturulduktan sonra SPSS istatistiksel analiz programi ile kimelerde yer
alan ogrencilerin akademik bagari puanlarinin normal dagilim kriterlerini saglayip
saglamadigini anlamak i¢in normallik testi yapilmistir. Veriler normallik testi sonrasinda, iki
bagimsiz grup arasinda ortalamalara bakarak istatistiksel olarak anlamli bir fark olup
olmadigini test etmek icin kullanilan ve parametrik bir test olan bagimsiz 6érneklem t-testi ile
incelenmigtir (Sedgwick, 2010). Bagimsiz érneklem t-testinin raporlanmasi icin bagimli
degdigkenin surekli, bagimsiz degdigkenin kategorik ve varyanslarin homojen olmasi gibi

varsayimlar kontrol edilmistir.

ikinci arastirma problemi kapsaminda &grenme analitigi gdsterge paneli
mudahalesinin 6grencilerin ders o6ncesi video izleme davraniglari Uzerindeki etkisi
incelenmigtir. Video etkilesim verileri 43 6grenciden olusan tek calisma grubu Uzerinden
6grenme analitigi gosterge paneli midahalesi éncesi 6 hafta ve sonrasindaki 6 hafta icin
toplam ve ortalama olarak hesaplanmistir. Oncelikle normallik testi yapilmis ve normal
dagilim varsayimini kargilamayan degiskenler igin Wilcoxon Sirali isaretler Testi (Wilcoxon
Signed Rank Test), kargilayan degiskenler icin de bagimli érneklem t-testi uygulanarak

mudahale dncesi ve mudahale sonrasi veriler karsilastiriimistir.

Wilcoxon Sirali isaretler Testi, bir miidahalenin dncesinde ve sonrasinda oélcllen
degerler arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek igin
kullanilan bir ydntemdir. Bu test, verilerin sirali olarak kullanilmasina dayanir ve medyan
degeri, gruplarin merkezini belirlemek icin tercih edilir. Medyan, veri setinin ortasindaki
degeri temsil eder ve verilerin dagilimi hakkinda daha az duyarlidir, bu da testin kararliligini
artirir. Ozellikle parametrik olmayan testlerde, ortalamalar yerine medyanlar kullanilir gtinki
medyan, aykiri degerlerin varliginda daha kararldir. Medyan, veri setinin dagilimi hakkinda

daha iyi bir fikir verir ve veri setindeki aykiri degerlerin etkisini azaltir. Bu nedenle, Wilcoxon
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Sirali isaretler Testinde medyan tercih edilir ve gruplarin merkezini ifade etmek igin kullanilir

(Bonate, 2000; Woolson, 2008).

Normallik testi analizinden sonra normal dagilim gdsteren veriler parametrik bir test
olan bagimh érneklem t-testi ile incelenmigtir. Bagimli érneklem t-testi, ayni 6érnekleme ait
iki farkli veri grubu arasinda yapilan karsilastirmalarda kullanilan bir istatistiksel yontemdir.
Bu test ile drneklemin igerisindeki iligkili veriler arasindaki fark degerlendirilir. Genellikle
kabul edilen anlamllik seviyesi (alpha) 0,05 olarak belirlenir. Yani, p degeri 0,05'ten
klgukse, bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu kabul edilir ve sonuglar anlamli kabul

edilir (Mara & Cribbie, 2012).

Uglincii arastirma problemi kapsaminda gdsterge panelli miidahalesi éncesi ve
sonrasindaki 5er haftaya ait mini sinav (quiz) puanlarinin ortalamalari ele alinarak,
o6grenme analitigi gosterge paneli miidahalesinin égrencilerin ders dncesi mini sinav (quiz)
sonuglarina etkisini incelenmistir.  Verilerin normal dagihm kriterlerini  saglayip
saglamadigini test etmek igin normallik testi yapilmigtir. Normallik testi sonrasinda,
ogrencilerin mudahale dncesi ve mudahale sonrasi mini sinav (quiz) puanlarinin anlamli
olarak farklilik gosterip gostermedigini test etmek igin Wilcoxon Sirali igaretler Testi

kullaniimigtir.

Verilerin analizleri Orange Data Mining yazilimi ve SPSS (versiyon 23) istatistiksel
analiz programi ile gergeklestirilmistir. Veriler Gzerinde normallik testleri yapilmis ve ¢alisma
ornekleminin n < 50 olmasi nedeniyle 50 ve daha az 6érneklem grubuna ait verilerin normal
dagilima sahip olup olmadidini belirlemek icin kullanilan Shapiro-Wilk testi sonuglari ele

alinmistir (Razali & Wah, 2011).
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Boliim 4

Bulgular, Yorumlar ve Tartigma

Bu boélimde her bir arastirma problemine iligskin analiz sonuglari sunulmus ve elde

edilen bulgular ilgili alanyazin dogrultusunda tartigiimigtir.

Ogrencilerin ders 6ncesi hazirlik diizeylerine gore donem sonu akademik basarilari

arasinda fark olma durumu

“Ogrencilerin ders éncesi hazirlik diizeylerine gére dénem sonu akademik basarilar
arasinda fark var midir?” seklindeki birinci arastirma sorusuna cevap bulmak Uzere
oncelikle kimeleme analizi yardimiyla 6grenciler ders dncesi hazirlik dizeylerine gore
gruplara ayrilmistir. Kiimeleme analizinde sadece 6grencilerin haftalik ders 6ncesi video
izleme yluzdeleri dikkate alinmistir. Yapilan kimeleme analizi sonucunda dgrenciler ders
oncesi hazirlik dizeyi disuk (C1) ve ders oncesi hazirlik dizeyi yiksek (C2) olmak lUzere
iki kimeye ayriimigtir. Elde edilen kimelere iliskin kime ortalamalarini gosteren grafik Sekil

12’de verilmistir.

Sekil 12
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Kimeleme analizi sonucunda elde edilen C1 kiimesinde 21 égrenci, C2 kiimesinde
ise 22 6grenci bulunmaktadir. C1 ve C2 kiimelerine ait tanimlayici istatistikler Tablo 4’te

verilmigtir.

Tablo 4

Kiimelere Ait Tanimlayici Istatistikler

C1 Cc2

N Gegerli 43 43

Kayip Deger 0 0
Ortalama 54,48 63,00
Standart Sapma 11,17 9,95
Minimum 34,62 44,87
Maksimum 81,25 82,08

Kimeler olusturulduktan sonra kimelerde yer alan Ogrencilerin dénem sonu
akademik basari puanlarina iligkin normallik analizi yapilmis ve normallik analizi sonuglari

Tablo 5'te verilmigtir.

Tablo 5

Dénem Sonu Akademik Bagari Degiskeni Normallik Testi

w df p
Dénem Sonu Akademik Basari C1 ,980 21 ,925
Cc2 ,969 22 ,682

Shapiro-Wilk testi sonucunda verilerin her iki kimedeki dgrenciler i¢cin normal
dagilim gdésterdigi goérulmustir (p=0,05). Farkh kimelerde yer alan 6grenciler arasinda
akademik basari agisindan fark olup olmadigini test etmek igin bagimsiz 6rneklem t-testi

gerceklestirilmistir analiz sonuglari Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6

Bagimsiz Orneklem T-Testi

Levene'nin
Varyanslarin

Esitligi Testi t-testi sonuglari
95% Farkin glven
Std. araligi

p (2- Ortalama Hata Daha Daha

F p. t df tailed) Fark Farki  Dusuk  Yuksek

Ort Varsayilan esit ,039 ,845 -2,643 41 ,012 -8,523 3,225 -15,037 -2,010
varyanslar

Varsayilan esit -2,636 39,947 ,012 -8,523 3,234 -15,060 -1,986
olmayan
varyanslar

Bagimsiz érneklem t-testi sonucunda Levene’nin varyanslarin esitligi testi sonucu
anlamhlik degeri p>0,05 ¢cikmis ve bu dogrultuda varyanslarin esit oldugu varsayimi kabul
edilmistir. T-testi sonuglarina bakildiginda ise p (2-tailed) degerinin 0,05’ten kiiclk oldugu
gorulmUs ve grup ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu sonucuna

ulasiimistir.

C1 ve C2 kumelerinin donem sonu akademik basarilarinin karsilastirilmasi igin
yapilan bagimsiz érneklem t-testi sonucunda, C1 (ort = 54,48, SS =11,18) ve C2 (ort =
63,00, SS=9,96) kiimelerinin donem sonu akademik basarilarinin birbirinden farkl oldugu
ve buna goére ders oncesi hazirlik dlzeyi daha ylksek olan C2 kiimesinin dénem sonu
akademik basari duzeylerinin, ders 6ncesi hazirlik dizeyi disuk olan C1 kimesinden
yuksek oldugu bulunmustur.

Bulgular, ders éncesi ilgili ders videolarini izleyerek hazirlik yapan égrencilerin, ders
oncesi hazirhk duzeyi dusuk ogrencilere kiyasla daha basarili olacagini ortaya koyan
¢alismalarin bulgulari ile tutarhlik géstermektedir (Chai vd., 2019; Chang vd., 2021; Jiang

& Jong, 2020; Manuel vd., 2021; Wu vd., 2024).
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Ogrenme analitigi gosterge paneli miidahalesinin égrencilerin ders dncesi video

izleme davraniglarina etkisi

“Ogrenme analitigi gosterge paneli midahalesinin dgrencilerin ders dncesi video
izleme davraniglarina etkisi nasildir?” seklindeki ikinci arastirma sorusuna cevap bulmak
Uzere Oncelikle normallik testi yapilmis ve normallik testi sonrasinda ise Wilcoxon Sirali
isaretler Testi (Wilcoxon Signed Rank Test) uygulanarak miidahale éncesi ve miidahale

sonrasi veriler karsilastiriimistir.

Tablo 7'de &grencilerin ders Oncesi video izleme davraniglarini yansitan
degdiskenlerin mudahale dncesi ve sonrasi donemde normal dagilim varsayimini saglayip

saglamadiklarinin test edilmesi icin yapilan Shapiro-Wilk testi sonuglari verilmistir.

Tablo 7

Video izleme Davranis Dediskenlerine iliskin Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonuglari

Miidahale Oncesi Mudahale Sonrasi

W df p W df p
Video izleme Yiizdesi ,929 43 ,011 ,867 43 ,000
Video izlenen Farkl Giin ,963 43 ,176 ,919 43 ,005
Sayisie
Toplam Video Etkilesim ,962 43 , 164 ,933 43 ,015
Sayisi
Video Oynatma Sayisi ,934 43 ,015 ,921 43 ,006
Video Durdurma Sayisi ,926 43 ,008 ,914 43 ,003
Video Atlama Sayisi , 719 43 ,000 ,862 43 ,000
Video Etkilesim ,957 43 111 ,936 43 ,018

Gulncellenme Sayisi

Tablo 7°de verilen sonuglar incelendiginde Miidahale Oncesi ve Miidahale Sonrasi
Video izleme Yiizdesi, Miidahale Oncesi ve Sonrasi Video izlenen Farkhi Giin Sayisi,
Mudahale Oncesi ve Sonras! Video Oynatma Sayisi, Miidahale Oncesi ve Sonrasi Video
Durdurma Sayisi, Midahale Oncesi ve Sonrasi Video Atlama Sayisi ve Toplam Video
Etkilesim Sayisi degiskenlerinin normallik varsayimini saglamadigi gorilmastir (p < 0,05).
Normal dagilima sahip olmayan degiskenler igin Wilcoxon Sirali isaretler Testi (Wilcoxon

Signed Rank Test) kullanilarak midahale 6ncesi ve mudahale sonrasi veriler arasinda
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anlamli fark olup olmadigi karsilastiriimistir. Video Etkilesim Glincellenme Sayisi degiskeni
normallik varsayimini sagladigi icin bu degisken agisindan midahale 6ncesi ve sonrasi
dénemde anlamh fark olup olmadigini karsilastirmak icin bagimh o6rneklem t-testi
kullanilmistir. Asagida video izleme davranisi baglaminda ele alinan her bir degiskene

iliskin bulgulara yer verilmigtir.
Video izleme Yiizdesi

Video izleme ylzdesi, 6grencilerin ilgili ders videosunu izledikleri kisminin ytzdelik
olarak ifade edilmesidir. Ogrenme analitigi gosterge paneli miidahalesi dncesi ve
sonrasindaki ders videolarini izleme yuzdelerine dair tanimlayici istatistikler Tablo 8'de

verilmigtir.

Tablo 8

Video izleme Yiizdesi Degiskenine Ait Tanimlayici istatistikler

Miidahale Oncesi Mudahale Sonrasi
N Gegerli 43 43
Kayip 0 0
Deger
Ortalama 50,70 43,57
Standart Sapma 32,06 37,25
Minimum 0 0
Maksimum 98,4 100,0
Yuzdelikler 25 23,40 6,40
50 50,80 46,20
75 77,00 78,60

Wilcoxon Sirali isaretler Testi yapilarak égrencilerin miidahale éncesi ve miidahale
sonrasl video izleme ylzdeleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigina bakilmig ve test

sonuglari Tablo 9°da sunulmustur.
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Tablo 9

Video Izleme Yiizdesi Degiskenine Ait Wilcoxon Sirali Isaretler Testi Sonuglari

Sira Sira
N z p
Ortalamalari  Toplamlari
Video izleme Negatif Siralar 252 22,82 570,50
Yizdesi Pozitif Siralar 17v 19,56 332,50 -1,488 ,137
Esit Degerler 1c
Toplam 43

a. Miidahale Sonrasi < Miidahale Oncesi
b. Miidahale Sonrasi > Miidahale Oncesi
c. Miidahale Sonrasi = Miidahale Oncesi

Tablo 9 incelendiginde; Muldahale sonrasinda 25 6&grencinin video izleme
yuzdelerinde azalma olurken, 17 &drencinin de video izleme ylzdelerinde artis oldugu
goérulmesine ragmen muidahale dncesi degerler ile midahale sonrasi degerler arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi gérilmektedir (Z = -1,488; p = 0,05).

Video lzlenen Farkli Giin Sayi

Video izlenen farkli glin sayisi, 6grencilerin ilgili ders videosunu izledikleri farkh
gunlerin sayisini ifade etmektedir. Ogrenme analitigi gdsterge paneli miidahalesi dncesi ve
sonrasindaki video izlenen farkli gin sayilarina ait tanimlayici istatistikler Tablo 10’da

verilmigtir.

Tablo 10

Video izlenen Farkli Giin Sayisi Dediskenine Ait Tanimlayici istatistikler

Miidahale Oncesi Mudahale Sonrasi

N Gegerli 43 43

Kayip Deger 0 0
Ortalama 5,28 4,47
Standart Sapma 3,32 3,33
Minimum 0 0
Maksimum 14 12
Ylzdeler 25 3,00 1,00

50 5,00 5,00

75 7,00 7,00
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Wilcoxon Sirali isaretler Testi yapilarak dgrencilerin miidahale éncesi ve miidahale
sonrasi video izlenen farkli giin sayilari arasinda anlamli bir fark olup olmadigina bakilmis

ve test sonuglari Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11

Video izlenen Farkli Giin Sayisi Dediskenine Ait Wilcoxon Sirali isaretler Testi Sonuglar

Sira Sira z p
N Ortalamalari  Toplamlar
Video izlenen Farkli Negatif Siralar 232 19,30 444,00
Gin Sayisi Pozitif Siralar 12b 15,50 186,00 -2,125b ,034
Esit Degerler 8¢
Toplam 43

a. Miidahale Sonrasi < Miidahale Oncesi
b. Miidahale Sonrasi > Miidahale Oncesi
c. Midahale Sonrasi = Miidahale Oncesi

Tablo 11 incelendiginde; Midahale sonrasinda 23 dgdrencinin vidoe izlenen farkl
gln sayisinda azalma olurken, 12 égrencinin de video izlenen farkh giin sayisinda artis
oldugu gorilmesine ragmen muidahale Oncesi degerler ile mudahale sonrasi degerler

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi gértlmektedir (Z = -2,125; p = 0,05).
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Video Oynatma Sayisi

Video oynatma sayisi, ilgili ders videosunun baslat tusuna basilarak ya da video
Uzerine tiklanarak oynatilmasi sonucu elde edilen oynatma sayisidir. Ogrenme analitigi
gosterge paneli midahalesi 6ncesi ve sonrasindaki Video Oynatma Sayisi degigkenine dair

tanimlayici istatistikler Tablo 12’'de verilmistir.

Tablo 12

Video Oynatma Sayisi Dediskenine Ait Tanimlayici Istatistikler

Miidahale Oncesi Mudahale Sonrasi

N Gegerli 43 43

Kayip Deger 0 0
Ortalama 54,05 29,33
Standart Sapma 42,78 24,55
Minimum ,0 0
Maksimum 172 86
Yiizdeler 25 20,00 9,00

50 45,00 24,00

75 81,00 51,00

Wilcoxon Sirali isaretler Testi yapilarak égrencilerin miidahale éncesi ve miidahale
sonrasi video oynatma sayilari arasinda anlaml bir fark olup olmadigina bakilmis ve test
sonugclari Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13

Video Oynatma Sayisi Dediskenine Ait Wilcoxon Sirali isaretler Testi Sonuglari

Sira Sira z p
N Ortalamalari  Toplamlari
Video Baslatma / Negatif Siralar 332 21,32 703,50
Devam Ettirme Pozitif Siralar 7b 16,64 116,50 -3,946P ,000
Sayilari Esit Degerler 3¢
Toplam 43

a. Miidahale Sonrasi < Miidahale Oncesi
b. Miidahale Sonrasi > Miidahale Oncesi
c. Midahale Sonrasi = Miidahale Oncesi
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Tablo 13 incelendiginde; Midahale sonrasinda 33 0Ogrencinin video oynatma
sayisinda azalma olurken, 7 6grencinin de video oynatma sayisinda artis oldugu ve
mudahale 6ncesi degerler ile midahale sonrasi degerler arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir fark oldugu gérilmektedir (Z = -3,946; p < 0,05).
Video Durdurma Sayisi

Video durdurma sayisi, ilgili ders videosunun durdurma tusuna basilarak ya da video
Uzerine tiklanarak durdurulmasi sonucu elde edilen durdurma sayisidir. Ogrenme analitigi
gOsterge paneli midahalesi dncesi ve sonrasindaki Video Durdurma Sayisi degiskenine

dair tanimlayici istatistikler Tablo 14’te verilmigtir.

Tablo 14

Video Durdurma Sayisi Degiskenine Ait Tanimlayici Istatistikler

Miidahale Oncesi Mudahale Sonrasi

N Gegerli 43 43

Kayip Deger 0 0
Ortalama 52,44 27,84
Standart Sapma 42,98 24,12
Minimum 0 ,0
Maksimum 176 86
Yuzdeler 25 17,00 6,00

50 41,00 21,00

75 77,00 49,00

Wilcoxon Sirali isaretler Testi kullanilarak miidahale éncesi ve miidahale sonrasi
video durdurma sayilari arasinda anlamli bir fark olup olmadigina bakilmis ve test sonuclari

Tablo 15'te sunulmustur.
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Tablo 15

Video Durdurma Sayisi Degiskenine Ait Wilcoxon Sirali Isaretler Testi Sonuglari

Sira Sira z p
N Ortalamalari  Toplamlari
Video Durdurma Negatif Siralar 332 21,27 702,00
Sayisi Pozitif Siralar 70 16,86 118,00 -3,926° ,000
Esit Degerler 3¢
Toplam 43

a. Miildahale Sonrasi < Miidahale Oncesi
b. Miidahale Sonrasi > Miidahale Oncesi
c. Miidahale Sonrasi = Miidahale Oncesi

Tablo 15 incelendiginde; Miidahale sonrasinda 33 6grencinin video durdurma
sayisinda azalma olurken, 7 6grencinin de video durdurma sayisinda artis oldugu ve
midahale 6ncesi degerler ile mudahale sonrasi de@erler arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir fark oldugu goérilmektedir (Z= -3,926; p < 0,05).
Video Atlama Sayisi

Video atlama sayisi, ilgili ders videosunun zaman gubugu uzerinden ileriye ya da
geriye dogru yapilan atlama sayisidir. Ogrenme analitigi gésterge paneli miidahalesi 6ncesi
ve sonrasindaki Video Atlama Sayisi degiskenine dair tanimlayici istatistikler Tablo 16’da

verilmigtir.

Tablo 16

Video Atlama Sayisi Dediskenine Ait Tanimlayici Istatistikler

Miidahale Oncesi Mudahale Sonrasi

N Gegerli 43 43

Kayip Deger 0 0
Ortalama 351,09 157,40
Standart Sapma 401,85 162,14
Minimum ,0 ,0
Maksimum 2090 708
Yizdeler 25 136,00 12,00

50 257,00 130,00

75 429,00 232,00
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Wilcoxon Sirali isaretler Testi kullanilarak miidahale dncesi ve miidahale sonrasi
video atlama sayilari arasinda anlamli bir fark olup olmadigina bakilmis ve test sonuclari

Tablo 17'de sunulmustur.

Tablo 17

Video Atlama Sayisi Degiskenine Ait Wilcoxon Sirall Isaretler Testi Sonuglar

Sira Sira z p
N  Ortalamalari Toplamlari
Video Atlama Sayisi Negatif Siralar 292 25,88 750,50
Pozitif Siralar 130 11,73 152,50 -3,739Pp ,000
Esit Degerler 1c
Toplam 43

a. Miidahale Sonrasi < Miidahale Oncesi
b. Miidahale Sonrasi > Miidahale Oncesi
c. Miidahale Sonrasi = Miidahale Oncesi

Tablo 17 incelendiginde; Midahale sonrasinda 29 &grencinin Video Atlama
Sayisinda azalma olurken, 13 6grencinin de video atlama sayisinda artis oldugu ve
muldahale oncesi degerler ile mudahale sonrasi dederler arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark oldugu gérilmektedir (Z = -3,739; p < 0,05).

Toplam Video Etkilesim Sayisi

Toplam video etkilesim sayisi, ilgili ders videosu Uuzerinde gerceklestirilen
oynatma,durdurma, atlama gibi toplam etkilesimlerin sayisidir. Ogrenme analitigi gdsterge
paneli midahalesi dncesi ve sonrasindaki Video Atlama Sayisi degiskenine dair tanimlayici

istatistikler Tablo 18’de verilmistir.
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Video Etkilesim Sayisi Degiskenine Ait Tanimlayici Istatistikler
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Miidahale Oncesi

Midahale Sonrasi

N Gegerli 43 43
Kayip 0 0
Deger

Ortalama 2304,16 2117,05

Standart Sapma 1498,45 1752,83

Minimum 0 ,0

Maksimum 5424 6682

Yiizdeler 25 1073,00 645,00
50 2502,00 1740,00
75 3409,00 3409,00

Wilcoxon Sirali isaretler Testi kullanilarak miidahale éncesi ve miidahale sonrasi

video etkilesim sayilari arasinda anlaml bir fark olup olmadigina bakilmis ve test sonugclari

Tablo 19'da sunulmustur.

Tablo 19

Video Etkilesim Sayisi Dediskenine Ait Wilcoxon Sirali isaretler Testi Sonuglari

Sira Sira
Ortalamalari  Toplamlari P
Video Etkilesim Negatif Siralar 242 24,33 584,00
Sayisi Pozitif Siralar 190 19,45 362,00 -1,340P ,180
Esit Degerler 1c
Toplam 43

a. Miidahale Sonrasi < Miidahale Oncesi
b. Miidahale Sonrasi > Miidahale Oncesi
c. Miidahale Sonrasi = Miidahale Oncesi

Tablo 19 incelendiginde; Mudahale sonrasinda 24 ogrencinin video etkilegim

sayllarinda azalma olurken, 19 dgrencinin de video etkilesim sayilarinda artis oldugu ve

mudahale Oncesi degerler ile mudahale sonrasi degerler arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir fark olmadig1 gérulmektedir (Z = -1,340; p = 0,05).
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Video Etkilesim Giincellenme Sayisi

Video Etkilesim Gilincellenme Sayisi, video Uzerindeki etkilesimlerin glincellenme

sayisidir. Video Etkilesim Gincellenme Sayisi degiskenine dair tanimlayici istatistikler

Tablo 20’de verilmistir.

Tablo 20

Video Etkilesim Giincellenme Sayisi Dediskenine Ait Tanimlayici Istatistikler

Miidahale Oncesi Midahale Sonrasi

N Gegerli 43 43

Kayip Deger 0 0
Ortalama 1914,12 1941,74
Standart Sapma 1016,65 1533,98
Minimum ,0 ,0
Maksimum 3866 6142
Yiizdeler 25 959,00 739,00

50 1972,00 1455,00

75 2819,00 3049,00

Bagimli érneklem t-testi kullanilarak midahale dncesi ve mudahale sonrasi video
etkilesim guincellenme sayilari arasinda anlaml bir fark olup olmadigina bakilmis ve test

sonugclari Tablo 21’de sunulmustur.

Tablo 21

Video Etkilesim Giincellenme Sayisi Dediskenine Ait Bagimli Orneklem T-Testi Sonuglari

.. Standart
Degisken Ortalama t df p
Sapma
Midahale Oncesi - -27,628 1379,041 -,131 42 ,896

Mudahale Sonrasi

Tablo 21 incelendiginde (t = -0,131 ve p = 0,05) mudahale 6ncesi ve mudahale

sonrasi toplam video etkilesim guncellenme sayilarinda anlamli bir fark olmadigi

goralmastar.

Tum degiskenler incelendiginde 6grenme analitigi gosterge paneli mudahalesi

oncesi ve sonrasinda 7 degiskenden dordiinde (video izleme ylzdesi, video izlenen farkh
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guiin sayisi, toplam video etkilesim ve video etkilesim gincellenme sayilari) midahale
oncesi ve midahale sonrasi anlamh bir fark olmadigi ve diger l¢ degiskende (video
oynatma, video durdurma, video atlama sayilarinda) ise anlamli bir fark oldugu gértlmustur.
Anlamli fark goérilen bu U¢ dediskende de, 6grenci etkilesimlerinin midahale sonrasinda

azalma gosterdigi saptanmistir.

Yapilan analizler sonucunda 6grenme analiti§i gdsterge panelinin kullanildigi 6
haftallk dénemde, kullaniimadigi déneme goére o6grencilerin ders 6ncesi video izleme
davraniglarinda anlamli bir artisa neden olmadigi gortlmastir. Dahasi, dgrenci etkilesimini
yansitan degiskenler agisindan disis oldugu goriimustir. Derslerde kullanilan videolar, bir
onceki yila ait ders kayitlaridir. Bu durum o6grencilerin video izlemelerini etkilemis olabilir.
Alanyazina bakildiginda da farkh turdeki ders videolarinin, 6grencilerin video izleme
duzeylerini, derse karsi olan motivasyon ve tutumlarini etkiledigine dair bulgular yer

almaktadir (Yang & Tao, 2015).

Manuel vd. (2021), akademik performansin ve bilginin kalicihdi igin video izleme
miktarindan ¢ok video izleme zamanlamasinin énemine vurgu yapmaktadir. Ayrica video
izleme siresinin ve video izleme sikliginin égrencinin video ile etkilesimi hakkinda yeterli
bir gosterge olmadidini ifade eden arastirmacilar, video tabanl 6grenmede ayrintili bir
sekilde video etkilesim verilerinin incelenerek 6grencilerin katihminin degerlendiriimesi

gerektigini vurgulamislardir (Kim vd., 2018; Shirazi vd., 2016).

Arastirma bulgulari 6grencilerin  basari, motivasyon, katihm, performans vb.
Uzerinde 6grenme analitigi goésterge panellerinin etkisini inceleyen ¢alismalar ile tutarlilik

gostermemektedir (Bagcl, 2022; Jayashanka vd., 2022; Ramaswami vd., 2023).

Ayrica 6grenme analitigi gosterge paneli midahalesinin, égrencilerin ders éncesi
video izleme davraniglarinda bir artisa neden olmamasinda; 6grencilerin gosterge panelinin
kullanimina dair farkindalik eksikliginin, motivasyon eksikliginin ve 6grenci aligkanlk ve

davranis kaliplarinin degismesinde yasanan zorluklarin etkisi olmus olabilir.
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Ogrenme analitigi gosterge paneli miidahalesinin 6grencilerin ders éncesi mini sinav

(quiz) sonugclarina etkisi

“Ogrenme analitigi gdsterge paneli miidahalesinin 6grencilerin ders éncesi mini
sinav (quiz) sonuglarina etkisini nasildir?” seklindeki G¢lncl arastirma sorusuna cevap
bulmak lGzere 6ncelikle normallik testi yapilmis ve normallik testi sonrasinda ise Wilcoxon
Sirali isaretler Testi (Wilcoxon Signed Rand Test) uygulanarak miidahale éncesi ve sonrasi

mini sinav (quiz) puanlari karsilastiriimistir.

Tablo 22’de égrencilerin mini sinav (quiz) puanlarinin midahale éncesi ve sonrasi
dénemde normal dagilim varsayimini saglayip saglamadiklarinin test edilmesi i¢in yapilan

Shapiro-Wilk testi sonuglari verilmistir.

Tablo 22

Mini Sinav (Quiz) Puanlari Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonuglari

Miidahale Oncesi Miidahale Sonrasi
W df p W df p
Mini Sinav (Quiz) ,945 43 ,038 ,946 43 ,043

Puanlari

Tablo 22'de verilen sonuglan incelendiginde Miidahale Oncesi ve Miidahale Sonrasi
Mini Sinav (Quiz) puani degiskenlerinin normallik varsayimini saglamadigi gértlmustar (p

< 0,05).
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Mini Sinav Puanlari degiskenine iligkin tanimlayici istatistikler Tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23

Mini Sinav (Quiz) Puanlari Degiskenine Ait Tanimlayici Istatistikler

Miidahale Oncesi

Miidahale Sonrasi

N Gegerli 43
Kayip Deger 0
Ortalama 36,94
Standart Sapma 15,83
Minimum 12,0
Maksimum 68,0
Yuzdeler 25 24,00
50 36,00
75 52,00

43

0
39,82
16,90

,0

64,0

28,00
42,00
56,00

Normal dagilima sahip olmayan degiskenler igin Wilcoxon Sirali isaretler Testi

kullanilarak midahale 6ncesi ve midahale sonrasi mini sinav (quiz) puanlari arasinda

anlaml bir fark olup olmadigina bakilmis ve test sonuglari Tablo 24’'te sunulmustur.

Tablo 24

Mini Sinav (Quiz) Puanlari Degiskenlerine Ait Wilcoxon Sirali Isaretler Testi Sonuglari

Sira
Ortalamalari  Toplamlari z P
Mini Sinav (Quiz)  Negatif Siralar 192 18,05 343,00
Puanlari Pozitif Siralar 22b 23,55 518,00 -1,335° ,256
Esit Degerler 2¢
Toplam 43

a. Miidahale Sonrasi < Miidahale Oncesi
b. Miidahale Sonrasi > Miidahale Oncesi
c. Miidahale Sonrasi = Miidahale Oncesi

Mudahale oncesi donemde 5 kere ve midahale sonrasi donemde 5 kere olmak

uzere haftallk olarak ders baglamadan 6nce Ogrencilere 10 adet mini sinav (quiz)

yapiimigtir. Tablo 24 incelendiginde mudahale sonrasinda 19 Ogrencinin ortalama mini

sinav (quiz) puaninda azalma olurken, 22 6grencinin ortalama mini sinav (quiz) puanlarinda
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artis oldugu goéraimustir. Midahale 6ncesi degerler ile midahale sonrasi degerler arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi gorilmektedir (Z = -1,335; p = 0,05).

Diger bir ifadeyle 6grenme analitikleri gosterge panelinin, beklenenin aksine
ogrencilerin derse hazirlik duzeylerinin gdstergesi olan mini sinav (quiz) puanlarinda

anlamli bir artisa neden olmadigi bulunmustur.

Alanyazina bakildiginda 6grenme analitigi gdsterge panellerinin, 6grenci ve video
arasindaki etkilesimlere ait detayli davranis verilerini toplayabildigine ve toplanan verilerin
gorsellestiriimesi sayesinde o6grencilere video izleme izlerinin ve c¢evrimigi etkilesim
verilerinin sunulmasinin 6grenmenin etkililiginde yardimci olabilecegine dair ¢alismalar
bulunmaktadir (Min, 2019; Yoon vd., 2021). Kaliisa vd. (2023), yapmis olduklari derleme
¢alismasinda 38 adet arastirmayi incelemis ve 6grenme analitikleri gésterge panellerinin;
ogrenci basarisi, katilim, motivasyon ve tutumlarini kapsayan 6grenme sonuglari Gzerindeki
etkilerini arastirmiglardir. incelemis olduklari 38 calismada, 6grenme analitikleri gésterge

panellerinin akademik basariyi arttirdigina dair kanita ulasamadiklarini belirtmislerdir.

Bu calismada elde edilen bulgular da 6grenme analitikleri gésterge panelinin,
odrencilerin ders dncesi bagari duzeyleri tUzerinde anlamli bir etkisi olmadigi yonindedir.
Bunun nedeni; gosterge panelinin kullanilabilirligi ve etkililigi, panel icerigi ve tasarimi,
ogrencilerin gdésterge paneli kullanimina karsi olan tutum ve motivasyonlarindan kaynakli

olmus olabilir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda bu c¢alisma 6drenme analitikleri gosterge
panelinin égrencilerin performans, katilim vb. Gzerinde pozitif etkisi olduguna deginilen
calismalar ile (Bagci, 2022; Jayashanka vd., 2022; Ramaswami vd., 2023) celismekle

birlikte Kaliisa vd. (2023) arastirma sonuglari ile tutarlilik géstermektedir.



47

Bolim 5

Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada ters-yiz 6grenme modeli ile ydrutilen Fiziksel Programlama
dersinde Moodle OYS’ye entegre edilmis bir video oynatici kullanilarak égrencilerin ders
oncesi video etkilesimleri kaydedilmis ve 6grencilerin akademik basarilarinin bir yansimasi
olarak ele alinan ara sinav ve final sinavi puanlari toplanmistir. Moodle OYS'’ye entegre
edilmis olan 6grenme analitikleri gésterge paneli ile 6grencilerin etkilesim verileri,
o6grencilere yansitiimistir. Gosterge paneli, 5 haftalik ders slreci ve 1 ara sinavdan sonra
ogrencilerin kullanimina agiimis ve égrenci etkilesimleri gorsellestirilerek dgrencilerin kendi
ilerlemelerini izleyebilecekleri bir sekilde sunulmustur. Donem basindan itibaren tim
etkilesim verileri kaydedilmis ancak ilk 6 hafta panel kullanilmamistir. Altinci haftada yapilan

ara sinav sonrasinda gosterge paneli 6grencilere tanitiimis ve kullanima sunulmustur.

Arastirma problemi 1 kapsaminda, égrenciler ders dncesi video izleme dizeylerine
goére kiimelere ayrilmis ve dénem sonu akademik basari puanlari agisindan incelenmigtir.
Yapilan analizler sonucunda beklendigi Uzere ders 6ncesi hazirlik duzeyi ylksek olan
ogrencilerin, ders dncesi hazirlik diizeyi disik olan 6grencilere gére ortalama olarak daha
yuksek akademik basariya sahip oldugu sonucuna ulagilmigtir. Bu arastirma problemi
kapsaminda 6grencilerin yalnizca ders oncesi video izleme yuzdeleri ve dénem sonu
akademik basari puanlari ele alinmistir ancak alanyazinda da goruldugu Uzere sadece
video izleme yuzdeleri, 6grencilerin video etkilesimleri ve ders dncesi hazirlik duzeyleri

hakkinda detayli bilgi saglamamaktadir (Kim vd., 2018; Shirazi vd., 2016).

Mubarak vd. (2021), ogrencilerin videolari geri alma, duraklatma ya da hizli ileri
sarma sayilari gibi video etkilesim verilerinin analiz edilmesi sonucunda video izleme
yUzdesi daha fazla olan dgrencilerin haftalik olarak yapilan ders dncesi sinavlarda daha
basarih oldugu sonucuna ulagsmiglardir. Benzer sekilde Lu vd. (2018), video tabanli
o6grenme ile ylratdlen bir matematik dersinde video etkilesim sayilarinin (durdurma,

oynatma, ileri alma vb.), 6grencilerin akademik basarilarinin dogru ve guvenilir bir sekilde
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tahmin edilmesinde etkili oldugu sonucuna ulasmislardir. Ayrica farkli video etkilesim
davraniglarinin dgrencilerin 6grenme c¢iktilari Gzerinde farkli etkilerinin olduguna da
alanyazinda deginilmektedir. Daha fazla video tiklama, daha yavas geri sarma ya da daha
fazla duraklatma davranigini sergileyen 6grencilerin daha az tiklama ya da hizl geri sarma
gibi davraniglar sergileyen 6grencilere kiyasla test sonuglari bakimindan daha basarili olma
egiliminde olduklari gérilmistir (Yirim vd., 2022). Ozellikle égrencilerin akademik
performanslarinin tahmininde video duraklatma sayilari, geri sarma hizlari ve geri sarma
eylemlerinin sikliklarinin dnemli faktorler oldugu sonucuna ulagiimistir (Yurim vd., 2022).
Gelecek galismalarda ters-yliz 6grenme modeli ile yuritllen derslerde égrencilerin bireysel
farkhliklari ve 6n bilgileri de dikkate alinarak video etkilesimleri ve video 6grenme sireci

detayli olarak arastirilabilir.

Arastirma problemi 2 kapsaminda, 6grencilerin haftalik olarak katilmis olduklari mini
sinav (quiz) sonuglari ele alinmis olup, yapilan analizler sonucunda, beklenenin aksine
6grenme analitikleri gdsterge paneli midahalesi sonrasinda 6grencilerin mini sinav (quiz)
puanlarinda anlamh bir artis olmadigi sonucuna ulagiimistir. Arastirmada 6grencilerin video
izleme yuzdeleri ele alinmigtir ancak alanyazinda 6grencilerin video izleme miktarlarindan
ziyade video izleme zamanlamasinin 6nemine deginen galigmalar yer almaktadir Manuel
vd. (2021). Gelecek calismalarda video izleme miktarlarina ek olarak video izleme

zamanlamalari da ele alinabilir.

Arastirma problemi 3 kapsaminda, égrencilerin etkilesim verilerini incelemek igin
yedi adet dedisken ele alinmistir. Bu degiskenler; video izleme ylzdesi, video izlenen farkl
gun sayisl, toplam video etkilesim ve video etkilesim guncellenme, video oynatma, video
durdurma, video atlama sayilaridir. Tim degiskenler ayri ayri test edilmistir. Yapilan
analizler sonucunda, beklenenin aksine 6grenme analitikleri gosterge paneli midahalesi

sonrasinda 6grencilerin video etkilesimlerinde bir artis olmadidi1 sonucuna ulagiimistir.



49

Calisma grubu Hacettepe Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
boélimu 4. sinif 6grencilerinden olusan 43 katilimci ile sinirhdir. Ders igeriklerinin yer aldigi
videolar bir dnceki donemde kaydedilen, Fiziksel Programlama dersine ait ders kayitlaridir.
Gelecek calismalarda 6zel olarak hazirlanan ders videolarinin etkilerine bakilabilir.
Arastirmada video etkilesim verileri olarak video izleme ylizdesi, video baglatma, durdurma,
atlama gibi etkilesimler ele alinmistir.  Calisma tek gruplu zayif deneysel desende
yuritilmustir. Gelecek ¢alismalarda deneysel bir desen ile midahalenin deney grubundaki
etkileri arastirilabilir. Ogrencilerin 6grenme aligkanliklari bu calismada incelenmemistir.
Odak grup gérismeleri vb. yontemler kullanilarak égrencilerin ders dncesi videolari izleme
ya da izlememe nedenlerine iligskin nitel veriler toplanabilir. Bu sayede, gelistirilecek olan

mudahalelerin etkililigi artirilabilir.
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