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OZET

FARKLILASTIRILMIS OGRETIM YAKLASIMININ YEDINCi SINIF
OGRENCILERININ ORANTISAL AKIL YURUTME BECERILERINE ETKISi

Sultan YUZBASIOGLU

Yiiksek Lisans Tezi, Matematik Egitimi Ana Bilim Dah
Danisman: Prof. Dr. Ayten Pinar BAL
Ekim 2024, 72 sayfa

Calismada farklilagtirilmig Ggretim yaklasiminin yedinci simif Ogrencilerinin
orantisal akil yiiriitme becerilerine etkisinin incelenmesi amaglanmigtir. Oran oranti
konusu 7. smif diizeyindeki kazanimlarin tamami dikkate alinarak her bir kazanima
uygun farkhlastirilmis Ogretim planlar1  hazirlanmistir.  Farklilastirilmis  6gretim
uygulamalarina gére hazirlanan ders ici etkinlikler ve gorevlerle zenginlestirilmistir bir
O0grenme ortami olusturulmustur. Caligmada nicel ¢alisma yontemlerinden 6n test ve son
test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir. Calisma Adana ilinde bulunan {i¢
farkli devlet ortaokulunun yedinci sinifinda 6grenim goren 63 Ogrenci ile 2023-2024
egitim Ogretim yilinda gergeklestirilmistir. Oncelikle calismada kullanilacak olan
orantisal akil yiiritme testi hazirlanmis, analizleri yapilmistir. Daha sonra ders planlar1 ve
calisma kagitlar1 hazirlanmis ve uzman goriisleri alinmistir. Uygun 6rnekleme yontemi ile
belirlenen deney gruplarina oran oranti konusu farklilagtirilmig 6gretim tasarimi ile
kontrol gruplarma ise mevcut Ogretim yontemleri kullanilarak ders kitabindaki
etkinliklere bagl olarak iglenmistir. Uygulama sonucunda deney ve kontrol gruplarina
orantisal akil yiiriitme testi son test ve kalicilik testleri olarak uygulanmistir. Elde edilen
bulgular istatistiksel analiz yontemleri ile analiz edilmistir. Calismanin bulgular
farklilagtirillmis 6gretimin yedinci sinif dgrencilerinin orantisal akil yiirlitme becerilerini
olumlu yonde etkiledigini gostermistir. Mevecut 6gretim programi ve ders kitabindaki
etkinliklerle ders yapilan kontrol gruplarindaki 6grencilerin de orantisal akil yiliritme testi
puanlarinin arttigi gériilmiistiir. Ancak farklilastirilmis 6gretimin uygulandigi deney
grubunda orantisal akil yiiritme testi puanlarinin artisinin kontrol gruplarina gore daha

yikksek oldugu belirlenmistir. Farklilagtirilmig 6gretimin 6grencilerin orantisal akil



yiirlitme becerisi iizerine orta diizeyde istatistiksel olarak anlamli farklilik olusturdugu

belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Farklilastirilmis 6gretim, orantisal akil yiiriitme, oran oranti.



Vi

ABSTRACT

THE EFFECT OF DIFFERENTIATED INSRUCTION APPROACH ON
SEVENTH GRADE STUDENTS’ PROPORTIONAL REASONING SKILLS

Sultan YUZBASIOGLU

Master's Thesis, Department of Mathematics Education
Advisor: Prof. Dr. Ayten Pinar BAL
October 2024, 72 pages

The aim of the study was to examine the effect of the differentiated teaching
approach on the proportional reasoning skills of seventh grade students. Differentiated
teaching plans were prepared for each achievement by considering all the achievements
at the 7th grade level of the ratio and proportion subject. A learning environment was
created by enriching the in-class activities and tasks prepared according to differentiated
teaching practices. In the study, a quasi-experimental design with pre-test and post-test
control groups was used as one of the quantitative study methods. The study was
conducted with 63 students studying in the seventh grade of three different state
secondary schools in Adana province in the 2023-2024 academic year. First, the
proportional reasoning test to be used in the study was prepared and analyzed. Then,
lesson plans and worksheets were prepared and expert opinions were obtained. The
subject of ratio and proportion was processed in the experimental groups determined with
the appropriate sampling method using a differentiated teaching design, and in the control
groups using the current teaching methods and activities in the textbook. As a result of
the application, the proportional reasoning test was applied to the experimental and
control groups as a posttest and retention test. The findings obtained were analyzed with
statistical analysis methods. The findings of the study showed that differentiated
instruction positively affected the proportional reasoning skills of seventh grade students.
It was observed that the proportional reasoning test scores of the students in the control
groups, who were taught with the current curriculum and activities in the textbook, also
increased. However, it was determined that the increase in proportional reasoning test
scores in the experimental group where differentiated instruction was applied was higher

than in the control groups. It was determined that differentiated instruction created a
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statistically significant difference at a moderate level on the students' proportional
reasoning skills.

Keywords: Differentiated instruction, proportional reasoning, ratio and proportion
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ON SOz
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BOLUM 1

GIRIS

Ogrenciler kesfedilmeyi bekleyen gizli hazineler gibidir. Her gocugun kendine

Ozgii yetenekleri, ilgileri, 6grenme stili ve zekd alanmi ile essizdir(Gregory &
Chapman,2020). Ogrenciler tipki parmak izlerimiz gibidir (Avci ve Yiiksel,
2018).Egitim ortamimiza gelen her 6grencinin 6n bilgisi, ilgisi, tutumu, 6grenme stili,
coklu zeka alani ve sosyoekonomik yapisi birbirinden farklidir.
Yirmi birinci ylizyilin birinci ¢eyreginde ilerledigimiz su giinlerde siniflarda hem
kiiltiirel hem de dilsel agidan farkli 6grenciler bulunmaktadir (Gregory & Chapman,
2020). Her bireyin diisiinme big¢imi ve olaylara bakis acilari farklidir. Bakis
acilarindaki bu farklilagmanin diisiinme bigimlerindeki farklilasmadan kaynakli
oldugu iddia edilebilir. Cevresel kosullar da diisiinme bigimlerini etkiledigi igin
ogrenme de ¢evresel yasantilardan etkilenen bir stiregtir (Berber,2021).

Ogrenmeyi etkileyen gevresel faktdrlerden en basta gelenler salgin hastaliklar,
ekonomik sikintilar, kiiltiirel farkliliklar, go¢ olaylar1 mevsimsel sartlardir. Bu
faktorler dgrenciler arasi farklilagmayi arttirmugtir. Ogrenme siirecinde &grenciler
arasindaki farklilasmanin dezavantajlarini ortadan kaldirmak ve kendi farkliliklarina
yani ilgilerine, 6grenme stillerine ve On Ogrenmelerine uygun olarak Ogretim
yapilarak anlamli Ogrenmelerin  gerceklesmesi icin  O8retimin  farklilagmasi
gerekmektedir. Ogretimin farklilagmasi, tiim bireylerin yiiksek performans
gostermesini saglamak ve Ogrencilere, gii¢lii yonlerini gelistirmelerinde yardimci
olacak olanaklar sunmak demektir (G61,2021).

Ogrencilerin bireysel farkliliklarindan dolayr basarili ve basarisiz olduklari
dersler de farklilik gosterebilir. Ozellikle birgok kisinin 6n yargi ile yaklastig
matematik dersi 6grencilerin korkulu riiyas: haline gelmistir. Bu korkunun sebebi
olarak dgrencilerin, matematige karsi ilgisizligi, onyargisi, onbilgilerinin yetersizligi,
kaygr ve oOzgiiven eksikligi gibi kisisel nedenlerin yaninda matematik dersinin
ogretiminde kullanilan yontemlerden, dersin soyut olmasindan kaynaklanan hususlar
da 6nemli sebeplerdendir (G61,2021).

Matematige karst olusan olumsuz tutum, Onyargi ve basarisizligt ortadan
kaldirmak i¢in bir¢cok 6grenme yaklasimlari uygulanmistir. Bireysel farkliliklarin goz

ardi edildigi bir 6gretim tasarimi ile tiim 6grencilerin kendi yeterliligi olgiisiinde



matematik 6grenmesi miimkiin degildir. Bu nedenle temelde matematigin herkes
tarafindan 6grenilebilecegi anlayisi iizerine kurulmus olan farklilastirilmis 6gretim,
matematik Ogretiminin esas amaglarina uygun bir yaklasimdir (Yabas, 2008).
Farklilastirilmis  6gretim dezavantajli durumda bulunan ogrencilerin de kendi
diizeylerine ve durumlarina uygun Ogretim almasini saglamistir (Avcr ve Yiksel,
2018). Matematik basta olmak iizere ogrencilerin birgok derste de akademik
basarisinin artmasini  saglamistir (Akkas, 2014; Avci, 2018; Bagriyanik,2020;
Berber,2021; Coban,2019; Dering6él ve Davashgil,2019; Delice,2019; Ekinci ve
Bal,2019; Go6l, 2021).

1.1. Arastirmanin Problemi

Matematiksel diisiinme, Henderson (2002)’ a gére matematiksel yontemleri ve
stirecleri problem ¢6ziiminde kullanmaktir (Kocaman, 2017). Bir problem
durumunda problem ¢6ziimii i¢in hipotez iiretme, tahmin etme, dogrulugunu kontrol
etme genelleme gibi diisiinme becerilerinin kullanilmasi gerekiyorsa bu durumda
matematiksel diisiinmeye ihtiya¢ vardir (Yesildere ve Tirtikli, 2007; Kocaman,
2017). Matematiksel diisiinme matematiksel islemler ve problem ¢ézmek i¢in gerekli
oldugu kadar siradan giinliik ihtiyaglarimizi gidermek i¢in de gereklidir. Giiniimiizde
akil yiiriitme, problem ¢dozme ve iletisim becerileri matematiksel diisiinme igin gerekli
ve matematik egitimi i¢in yiiksek Onceliklidir (Tagdemir ve Salman, 2016).
Matematiksel diistinmenin temelinde akil yiiriitmeler vardir.

Akil yiiriitme, bir olay veya durumla ilgili elde edilen bilgilerin analiz edilerek
degerlendirilmesi, sonuca varilmasidir. Analiz, sentez, genelleme, ispat gibi
davraniglar akil yiiriitme siirecinde gosterilir (Karaduman, 2018). Matematiksel akil
yirlitmede ise, matematiksel tahminlerde bulunma, tartigmalar gelistirme,
degerlendirme, bilgiyi farkli sekilde sunma ve yeni durumlara aktarabilme becerileri
vardir (Karaduman, 2018). Orantisal akil yiiriitme de matematiksel akil yiiriitmenin
bir tiirtidir.

Orantisal akil yiiriitme becerisi 6grencilerin oran ve orant1 kavramlarii dogru
kullanma, matematiksel iliskileri anlayabilme, toplamaya ve ¢arpmaya dayali oranti
problemlerini ayirt edebilme, orantisal olan ve olmayan durumlar1 belirleyebilmeleri
i¢in zorunlu olan bir beceridir (Karli ve Y1ld1z,2022). Ogrencilerin orantisal diisiinme

becerilerinin gelistirilmesi, matematiksel kavramlarin birbirini tamamlayicit bir



yaklasimla 6grenilmesinde gerekli bir basamak oldugu Matematik Ogretmenleri
Ulusal Konseyi (NCTM, 2020) tarafindan vurgulanmistir. Orantisal akil yiiriitme
becerisi; oran orant1 konusu ve matematik dersi basta olmak {izere giinliik hayatta ve
pek cok derste basar1 gosterebilmeleri i¢in 6grencilere kazandirilmasi gerekli, temel
bir beceridir.

Matematik egitiminin temel kazanimlarindan olan orantisal akil yiiriitme
becerisinin dgrencilere kazandirilmasi hedeflenmektedir. Son yillarda yasanan yogun
gocler, saglik tedbirleri, ekonomik sikintilar, gelisen teknoloji ve degisen ¢agdan
etkilenen dgrenciler ayni sinifta bulunmakta ama birbirlerinden ilgi, 6n bilgi, 6grenme
stili, kiiltir ve ekonomik diizeyde eskiye gore oldukca farklilagsmaktadirlar. Bu
farklilagsmaya ragmen her 6grencinin kendi potansiyelince bu becerileri kazanmalari
icin farklilagtirllmis Ogretimin yedinci smif Ogrencilerinin oran oranti konusu
ogretiminde kullanilmasinin 6grencilerin orantisal akil yiiritme becerisini arttiracagi

distiniilmektedir.

1.2.Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismanin amaci matematik dersi yedinci simif oran orantt konusunda
farklilagtirtlmis 6gretim yaklasimia gore hazirlanan ders tasariminin, 6grencilerin
orantisal akil yiiriitme becerilerine etkisinin olup olmadigini aragtirmaktir. Yari
deneysel desenin kullanilacagi bu ¢alismada farklilagtirtlmig 6gretim yaklagimina dayali
hazirlanan ders etkinlikleri aragtirmanin bagimsiz degiskeni, 6grencilerin orantisal akil
yiiriitme becerileri arastirmanin bagimli degiskenleridir. Farklilastirilmis 6gretim
etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile mevcut 6gretim programinin uygulandigi
kontrol grubu olmak iizere iki grup ile c¢alisma gerceklestirilmisti. Bu amag

dogrultusunda arastirmada su sorulara cevap aranmustir.

1) Farklilastirilmig 6gretim yaklasimina dayali etkinliklerin uygulandigi deney
grubu ile mevcut Ogretim programinin uygulandigi kontrol grubundaki
ogrencilerin, orantisal akil yiiriitme son test puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik var midir?

2) Farklilastirilmis 6gretim yaklasimina dayali etkinliklerin uygulandigi deney
grubu ile mevcut 6gretim programinin uygulandigr kontrol grubundaki

ogrencilerin, orantisal akil yiiriitme kalicilik puanlart arasinda istatistiksel



olarak anlamli bir farklilik var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Gliniimiiz 6grenme ortamlarin da ilgi, 6grenme stilleri, sosyo ekonomik diizey,
hazir bulunusluk gibi farkl i¢eriklerde farkli 6zelliklere sahip 6grenciler bulunmaktadir.
Okullardaki o6grenci profillerinin farklilagmasindaki en Onemli sebeplerden biri
mevsimlik tarim iscisi olan 6grencilerdir. Bu 6grenciler belli donemlerde okula devam
edemeyip tarlaya ise gittikleri, kiiglik yasta calisma hayatina para kazanma
miicadelesine giristikleri i¢in okula, okumaya ve ders calismaya ayrilan silire de
azalmakta Ozellikle ortaokul ve lise yas grubundaki &grencilerde her zaman hazir
bulunusluk, ilgi ve motivasyon eksikligi goriilmektedir. Ulkemize go¢ yoluyla gelen
yabanci uyruklu 6grencilerin sayisinin artmasiyla da smiflarimizda cesitlilik artmastir.
Geleneksel 6grenme yaklasimlart her gocugun matematigi 6grenemeyecegi sadece belli
bir 6grenci grubunun Ogrenebilecegine inanmakta bu sekilde matematik 6grenemeyen
bir grup olusturulmaktadir (Yabas, 2008). Yirmi birinci asrin gerektirdigi beceriler
acisindan biitlin 6grencilerin matematik kavramlarini belli bir seviyede 6grenmesinin
gerekliligi, egitim O0gretim ortaminin igerisinde bulunan tiim Ogrencilere ulasilmasinin
Oonemini vurgulamaktadir (Yabas, 2008). Her 6grencinin potansiyelinin en iist seviyeye
¢ikarmak i¢in farklilastirilmis 6gretim yaklasiminin matematik 6gretimi i¢in ¢ok etkili
olacag: diisliniilmektedir. Yapilandirmact yaklasima dayanan farklilagtirilmis 6gretim,
ogretimin igerik, siire¢ ve tiriin 6gelerinin sisteme giren her 6grencinin hazirbulunusluk,
ilgi diizeyi ve Ogrenme stilline gore degistirilmesidir. Siire¢ boyunca yapilacak
calismalarda bireysel veya esnek gruplar halinde ¢alisma tercihini 6grenciye birakarak
onlarin basarili olmalarini saglayan bir yaklasimdir (Akkas, 2014).

Ulkemizde farklhilastirilmig 6gretimin matematik dersindeki akademik basariyi
inceleyen caligsmalara ulasilmistir (Akkas ve Oztiirk, 2018; Bal, 2016; Berber, 2021;
Delice, 2019; Demir ve Giirol, 2015; Deringdl ve Davashigil, 2019; EKkinci, 2016;
Esiyok, 2017; Gol, 2021). Farklilastirilmis 6gretim siirecinden yansimalar (Karakas,
2019), farklilastirilmig 6gretimin 6grencilerin matematiksel muhakeme becerileri bilis
istli 6grenme stratejilerini kullanma diizeyleri ve problem ¢dzme becerileri iizerine
etkisini inceleyen ¢alisma bulunmustur (Coban, 2019). Ayrica farklilagtirilmis 6gretimi
baz1 degiskenler agisindan inceleyen g¢alismalar (Faydali, 2018) ile farklilagtirilmis

Ogretimin 0z diizenleme stratejileri motivasyonel inanglar ve iist biligsel farkindaliklar



(Bagriyanik, 2020) iizerine etkisini arastiran ¢alismalara rastlanmistir. Farklilastirilmig
Ogretimin Ogrencilerin st biligsel becerilerine etkisinin de incelendigi (Abasiz Tercan,
2019) goriilmiistiir.

Yapilan calismalar incelendiginde farklilagtirilmis 6gretimin orantisal akil
yiriitme becerisi lizerine etkisini inceleyen calisma olmadigi goriilmiistiir. Bu nedenle
yapilacak olan bu g¢alismanin literatiirdeki bu boslugu dolduracagi diisiiniilmektedir.
Calismada farklilagtinlmis G6gretim tasarimi  uygulanan matematik derslerinin
ogrencilerin orantisal akil yiirlitme becerilerine etkisinin belirlenmesi ve 6grencilerinin
ogrenmelerine katki saglama noktasinda Ogretmenlere yardimci olabilecegi
diistiniilmektedir. Ayni1 zamanda Ogrencilere kendi O6grenmeleri iizerine farkindalik
yaratmasi, kendilerini tanimalarina firsat vermesi, farklilastirilmis 6gretim ile ilgili alan
yazin arastirmalarina kaynaklik etmesi, konuya dikkat ¢cekmesi ve alanda yapilacak
daha derinlemesine arastirmalara destek olabilecegi diisiiniilmektedir. Matematik dersi
basta olmak iizere diger bilim dallarinda ve giinliik hayatta 6nemli bir kavram olan
orantisal akil yiiriitme becerisini dgrencilere kazandirmada, 6gretmenleri igin alternatif
bir yaklasim olmasi nedeniyle yol gosterici, 6rnek bir uygulama olmasi beklenmektedir.

Arastirmanin farklilastirilmis 6grenme etkinliklerini uygulayacak ogretmenler
acisindan, uygulamada bir yol gosterici olmasi nedeniyle Onemli oldugu
diistiniilmektedir. Farkli ilgi ve diizeydeki 6grencilerin derse ve etkinliklere ilgisini
cekerek Ogretim faaliyetlerini ve sinif yonetimini rahatlikla yapabilme konusunda
ogretmenler i¢in 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Derslere kars1 ilgi ve istegi artan
ogrencilerin ders basarilar1 da artacagindan sinif basar1 diizeyinin de artacagi ve
ogretmende yaptig1 dersten keyif alacagi i¢in 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Aragtirma matematik 6gretimi siirecini olumlu yonde etkileyecektir. Matematik
programlarinda yapilacak iyilestirme, degisiklik ve gelistirme ¢aligmalaria, farkli
ders tasarimlarinin gelistirilmesine katki saglayacaktir. Ayrica arastirma sonuglariin
yapilacak olan hizmet i¢i ve hizmet Oncesi egitim calismalarima da yol gosterici
olmasi beklenmektedir.

Calismanin 6grenciler agisindan 6nemi; 6grencilerin var olan potansiyelleri ile
kabul goriip yeteneklerini ve Ogrenme potansiyellerini ortaya c¢ikarabilecekleri,
matematik egitimini hedefledigi bilgi ve becerilere ulasabilecekleri olumlu bir sinif
ikliminin olmasi, dolayisiyla okula ve derse karsi ilgi, istek ve motivasyonlarmin
artmasidir.

Farklilagtirllmig 6gretim yaklasimma gore yiiriitiilen Ogretim faaliyetlerinin



ogrencilerin orantisal akil yiiriitme becerisine etkisinin arastirildigi bu g¢alismanin
program gelistiricilere farklt bolgelerdeki Ogrencilerin ihtiyaglarina veya ayni
bolgedeki farkli 6grenme stili, ilgi ve hazir bulunusluga sahip 6grencilerin ihtiyaglarina

uygun égretim programlari hazirlamalarinin 6nemi konusun da bir fikir verebilir.

1.4, Arastirmanin Varsayimlari

1. Uygulanan etkinlikler disinda herhangi bir degiskenin ¢aligmaya katilim
saglayan 0grencilerin dl¢iilen 6zelliklerini etkilemedigi,

2. Ogrencilerin etkinliklere igtenlikle katilacag,

3. Derslerin farklilagtirilmig 6gretime uygun yapilacagi,

4. Ogrencilerin testlerde dzelliklerini dogru yansitacaklari varsayilmustir.

1.5. Arastirmamin Simirhhiklar:

1. Bu arastirma, Adana ilinin Karatas ilgesinde 2023-2024 egitim-6gretim
yilinda ortaokulda farkli siniflarda 6grenim goéren 7. sinif 6grencileri ile (12-
13 yas),

2. Oran orant1 konusunda yapilan etkinlikler ile

3. Farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin orantisal akil yiirlitme
becerisine etkisini 6l¢gmek i¢in kullanilan Orantisal Akil Yiiriitme Testi ile

elde edilen veriler ile sinirlidir.

1.6. Tamimlar

Farkhlastirilmis 6gretim: Ogrencilerin ilgi, hazirbulunusluk ve 6grenme stillerine
gore, Ogrenme ortamlarini, igerigi ve Ogrenme siirecini  ¢esitlendirmektir
(Tomlinson,1999).

Orantisal akil yiiriitme becerisi: Birbirleriyle oran ve oranti durumunda olan
nicelikler arasindaki ¢arpimsal iliskileri gorebilmek, karsilastirmalar1 yapabilmektir.

Ogrenci: Ortaokul yedinci smifta okuyan dgrenciler olarak tanimlanmistir.



BOLUM II

KURAMSAL CALISMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR
2.1. Farkhlastirilmis Ogretim

2.1.1. Farkhlastirilmis Ogretim Nedir?

Farklilagtirilmis G6gretim; Ogretimin igerik, siire¢ ve irlin basamaklarinda
ogrencilerin hazirbulunusluk, ilgi diizeyleri ve 6grenme stillerine gore degisiklikler
yapilmast ile Ogrenciye Ogrenme sorumlulugunu alma firsati veren ve nasil
calisacagina karar verebilme secenegi sunan bir yaklasgimdir (Akkas, 2014).
Farklilastirilmis 6gretimde giliven ortaminda, farkliliklara saygi duyarak, seviyelerine
uygun ve farklt 6grenme yollari tercih ederek ilgilerine gore iirlin olusturma
amaglanir (Akkas, 2014). Ogrenme sorumlulugunu iizerine alan &grenciler kendi
diisiinme sekillerinin de bilincinde olurlar (Tomlinson, 2001).

Saldirdak (2012)’a gore farklilastirilmis 6gretim 6grencilerin hazirbulunusluk,
ilgi ve 6grenme bigimleri dikkate alinarak kendilerini rahat hissedecekleri bir smif
ikliminde var olan bilgilerin yeni bilgilerle birlestirilmesi, biitiinlestirilmesidir. Bu
yiizden bir metot ve izlek olmaktan ¢ok Ogretim uygulamasina bir biitiin olarak
bakmay1 ongéren bir yol olarak tanimlanabilir. Farklilagtirilmig 6gretimin, bir nevi
Ogretimi diizenleme calismast oldugu sodylenebilir. Bu diizenlemeyi de 6grencilerin
ilgileri ve ihtiyaclarina gore belirlemeye calistigi soylenebilir. Her 6grencinin
baglangi¢ seviyesinin ne oldugu ve bir sonraki seviyedeki ihtiyaglarinin ne olacagini
belirlemede duyarli oldugu sdylenilebilir (Delice,2019). Farklilastirilmis &gretimin
temelinde birgok kuramin izleri goriilmektedir. Bu kuramlar; yapilandirmaci yaklagim,
sosyal yapilandirmaci yaklasim, c¢oklu zekd kurami, 6grenme diisiinme big¢imleri,
biligsel 6grenme teorisi seklinde siralanabilir. Ayrica farklilastirilmig 6gretimin Piaget,
Maslow, Dewey, Vygotsky, Bruner, Gardner gibi diisiiniirlerin bakis agilari ile
benzerlik gosterdigi sdylenebilir (Akkas, 2014). Ozetle farklilastirilmis &gretimin;
yapilandirmaci yaklagim, beyin arastirmalari, ¢oklu zekd kurami, 6grenme stilleri

yaklagimlarii kapsayan biitiinciil bir yaklasim oldugu soylenilebilir (Delice, 2019).



2.1.2. Farkhlastirilmis Ogretim Ne Degildir?

Ogrenme Ogretme siireci sirasinda ortami, icerigi ve degerlendirmeyi
cesitlendirmek adina yaptigimiz uygulamalarin hepsi farklilastirilmis 6gretim olarak
nitelendirilemez (Tomlinson, 2001). O halde farklilastirilmis 6gretimin ne olmadigi
sorusu akillara gelmektedir. Farklilastirilmis 6gretim;

Bireysellestirilmis bir 6gretim degildir. Smiftaki tiim o6grenciler igin farkl
uygulamalar planlama ve uygulamaya c¢alisma seklinde yapilan bireysellestirilmis 6gretim
pratikte uygulanmasi ¢ok karmasik bir siire¢ halini alirdi. Ogretim farkli hazirbulunusluk
diizeylerine goére alt becerilere ayrilir, bu da 6gretim sirasinda smiftaki biitiinliigiin
bozulmasma neden olurdu. Farklilagtirilmis 6gretimde sinif biitlinliigli bozulmadan, her
ogrenci kendi seviyesinden ilerleyerek gelisimini tamamlar.

Ogrencileri homojen gruplamak degildir. Farklilastirilmis Ogretimde igerige,
ogrenci Ozellikleri ve ihtiyaglarina gore esnek gruplama vardir.

Ogrenme hedefleri baz1 6grenciler icin degildir. Farklilastirilmis dgretimde her
ogrenci igerikle ilgili derinlemesine ¢alismalara kendi yapabilecegi 6l¢iide girmelidir.

Farklilagtirllmis  6gretim ayn1 anda farkli yontemleri kullanmak degildir.
Yapilacak farklilagtirmayr 6gretmen konu igerigine ve Ogrencilerin ihtiyaglarina gore
belirler. Bazen tek bir etkinlik veya ¢alisma siireci farklilagtirmaya yeterli gelebilir.

Farkli etkinliklerin karmasa icinde yapildigi diizensiz bir smif ortami degildir.
Farklilastirilmis 6gretimde etkinliklerin amaca yonelik, planli ve etkili bir sekilde
uygulandigi siniflarda dgrenciler, 6grenme faaliyetlerini diizenli bir gergeklestirebilir.
Ozetle vyapilan uygulamalarmn farklilastirilmis  gretim  uygulamasi  olarak
nitelendirilebilmesi i¢in siiregte var olan biitiin 6grencilerin yapilan ¢aligmada, kendi
kapasiteleri ve Ozellikleri dogrultusunda anlamli &grenmelere erismesi gerekir

(Tomlinson, 2001).

2.1.3. Farkhlastirilmis Ogretimin Kuramsal Temelleri

Farklilastirilmis  6gretim; temelinde beyin temelli 6grenme, sosyal
yapilandirmacilik, Gardner’in ¢oklu zeka kurami, gibi bir¢ok kuramsal yaklasimi
bulunduran bir 6grenme yasantisidir (Avcelr & Yiiksel, 2018). Farklilastirilmis
Ogretimin daha iyi anlasilabilmesi i¢in yaklasimlarin bilinmesi 6nem arz etmektedir.
Farklilagtirilmis 6gretimin temelindeki yaklasimlar hakkinda

Beynin yapisi ve isleyisiyle ilgili olan beyin temelli égrenme arastirmalarinin



sonuglari farklilastirilmis 6gretime yon vermektedir. Beynin hangi durumlarda, nasil
ogrendigi bilgisi, farklilastirilmis Ogretim ortamini, igerigini ve siirecini
olusturmada bize yol gostericidir. Ogrencilerin seviyelerine uygun zorlukta, se¢gme
sanslarmin oldugu ve 6grenmelerinden sorumlu olduklari durumlarda 6grenmeye
istek ve motivasyonlar: artar. Ogrenciler verilen gorevlerin Ogrenebilecekleri
seviyede oldugunu hissederlerse, 6grenme goreviyle mesgul olmaya, daha iist
diizeyde 6grenmeye meyilli olurlar. Ogrencilerin hazirbulunusluk seviyesini dikkate
alarak etkinlikler hazirlamak 6grencilerin 6grenmeye karsi istegini arttirir (Gregory
& Chapman, 2020). Bilginin hafizada uzun siire saklanmasi i¢in anlamli olmasi,
ogrencide heyecan uyandirmasi ve ilgisini ¢ekmesi gerekir. Ogrenme igin stres
diizeyi de belirleyicidir. Asir1 stres altinda olan 6grenci 6grenemez (Gregory &
Parry, 2006). Ayrica beyin en iyi performansini zorlandigi zamanlarda ortaya
cikartir. Bu nedenle farklilagtirilmis 6gretimde 6grencilere kendi seviyelerine gore
zorlanacaklar1 ayn1 zamanda ilgi duyup sevecekleri, kendini stres altinda
hissetmeyecegi olumlu smif ikliminin olusturulmasi beyin temelli 6grenme
caligmalarindan Ggrenilen bilgilere dayanmaktadir (Avci&Yiiksel, 2018; Demir,
2021). Beyin temelli egitimin onciilerinden olan Caine (2002), beyin temelli egitimde

tic temel 6genin 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir:

e Duygusal iklim, duygusal iligski veya rahatlatilmis uyaniklik,
e Karmasik 6gretimi deneyimleme veya daldirma

e Ogrenme becerisi ya da etkin Ogrenim gérme becerisinin

giiclendirilmesi.

Rahatlatilmis uyaniklik, beynin anlamli 6grenmeyi gergeklestirebilmesi i¢in
en uygun durumda olmasidir (Caine ve Caine, 2002). Duyular ile ortamdan alinan
uyarilar beyinde islenirken, olumlu bir sinif ikliminde olmak zihin i¢in rahatlatilmig
uyanikligi destekler. Ogrenme iizerine kullanilan tiim ydntemler rahatlatilmis
uyaniklik durumunu etkiler. Odiil ve cezalarin kullanimmin 6grencinin zihin
durumu iizerindeki etkisini anlamak bu yiizden ¢ok &nemlidir. Odiil ve ceza
seklindeki uygulamalarin 6grencinin yaraticiligini engelledigi ve i¢ motivasyonunu
etkileyerek 6grenme olasiligini azalttig1 yapilan arastirmalarda goriilmiistiir (Caine

& Caine,1997).
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Derinlemesine daldirma, 6grenciyi 0grenilecek igerikle bag basa birakarak
konuya dikkatini vermesini saglamak olarak tanimlanmaktadir (Caine ve Caine,
2002). Igerigi sunarken &grenciyi biraz zorlayacak ancak basarabilecegi diizeyinde
etkinliklere yer verilmesi onemlidir. Zorlu gorevler, beyindeki ndronlar arasinda

baglantilarin artmasini iligkilerin gelismesini saglar (Koyuncu, 2009).

Sosyal yapulandirmacilik farklilastirilmis 6gretimin temel aldigi bir diger kuramdir.
Bilginin yapilandirilmasinda bireyin sosyal ¢evresinin rolii ve etkisinin énemli oldugu
goriisiine dayanir (Woolfolk, 2004). Vygotsy’nin o6ncli oldugu bir yaklasimdir.
Vygotsky’e gore egitim dgretim siirecinde dgrencinin en yakininda olan ¢gretmenin ve
aile desteginin rolii biiyiiktiir. Vygotsky’ nin tanimladigi yakinsal gelisim alani gocugun
bir rehber esliginde ilerleyebilecegi, kendi bilissel gelisim diizeyinin tizerindeki anlama
diizeyini ifade eder. Birey ancak sosyal etkilesim sayesinde yakinsal gelisim alaninda
ilerler (Arzu & Yiiksel, 2018). Yakinsal gelisim alaninda bireye destek verecek olanlar
ogretmenleri, akranlari veya en yakiminda bulunan bir yetiskin olabilir. Ogrenciler
akranlariyla igbirligi yaparak ve dgretmenlerinin rehberligi ve isbirligi ile gelisimlerini
saglarlar. Vygotsky’e gore bireyin davranislarini anlamak i¢in onun i¢inde bulundugu
kiiltiirtin 6zelliklerini bilmek gerekir. Ciinkii bireyin ¢evresindekilerle kurdugu iletisim
zihinsel yap1 ve siiregleri etkiler. Bu etkiyi basit bir etkilesim olarak degerlendirmek
yanlistir (Yabag, 2008). Bilgiyi anlamlandirmak icin iki ya da daha fazla kisinin
koordineli olarak ¢aba gostermeleri gerekir (Gergen, 2012).

Gardner’in Coklu zekd kuranu farklilastirilmis 6gretim temel felsefesini olusturan

bir diger yaklasimdir. Bu kurama gore sekiz farkli zeka alam
bulunmaktadir(Gardner,2006; akt. Gregory & Chapman, 2020). Bu zeka alanlar1 su
sekildedir:

e Sozel/Dilsel: Okuma, yazma, konugma ve dinleme

e Mantiksal/Matematiksel: Sayilar ve soyut 6riintiilerle ugrasma

e Gorsel/lUzamsal: Gorsellestirme, ¢izim, zihin haritasi, grafik
diizenleyiciler renk ve resimle ugrasma.

e  Miiziksel/Ritmik: Ritim melodi, sarki, dans ve miizik Orintiileri
kullanma.

e Bedensel/Kinestetik: Bilgiyi dokunarak, hareket ederek isleme, drama,



materyal ve ince motor becerilerini kullanma.

e Sosyal: Baskalartyla isbirligi ve iletisim halinde iken bilgiyi isleme.

e Ice Doniik: Tek basina, kendi hizinda 6grenme, bireysel etkinlikler.

e Doga: Disarida dogada vakit gecirerek Ogrenme, dogadaki Oriintliyii
kesfetme.

Ogretim ortaminda &grencilerin nasil dgreneceklerini, dgrendiklerini nasil
gostereceklerini zeka alanlari belirler. Gardner‘a gore her Ogrenci birbirinden
O0grenme ve diisinme konusunda farklidir. Her 6grencinin gii¢lii yonleri farklidir.
Ogrenciler giiglii yonlerini kullandiklarinda 6grenme daha da kolaylasir (Sozer,
2022). Ogrenme ortamini diizenleyen dgretmen, dgrencilerin farkl giiglii yonlerinin
oldugunu diistinerek o6gretimi farklilastirdiginda her 6grenci kendi potansiyelini
gerceklestirebilir.

Bireyin bilgiyi alma, isleme, diizenleme ve anlamlandirmadaki siirekli
yaklasimina dgrenme sitili denir (Avcr & Yiiksel, 2018). Ogretim ortamlarinda
Ogrenciler nasil birbirlerinden farkliysa 6grenme stillerinin de farklilik géstermesi
kagmilmazdir. Ogretmen farkli grenme stillerinin isin igine katarak 6grenmeyi o
kadar arttirabilir. Her bir 6grenme stilini goz Oniine alarak etkinliklerin genis
icerikte hazirlanmasi1 6grencilerin 6grenme ihtiyaclarini karsilayacak ogretimin

kalitesini arttiracaktir (Gregory & Chapman, 2020).

2.1.4. Farkhlastirilan Ogeler

Ogretim ortaminda farklilastirilan dgelerle ilgili farkli kaynaklarda farkli isim ve
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siniflandirmalar olsa da icerik degismez. Bu 6geleri Tomlinson(2015) igerik, siire¢ ve

iriin olarak smiflandirirken, Gregory ve Chapman(2020) ise igerik, performans

gorevleri, 0gretimsel stratejiler ve degerlendirme araclar seklinde ifade etmistir. Avel

ve Yiiksel (2018) ise igerik, slireg, liriin, duygular ve 6grenme ortami olarak bes 6ge

olarak belirtmistir. Bu ¢alismada Tomlinson’un smiflandirmasi olan igerik, siireg, tiriin

ve degerlendirme 6gelerine gore farklilastirilmis 6gretim sunulmaktadir.

2.1.4.1. igerik

Ogretim programlariyla ulusal standartlara gére belirlenen ilkokul, ortaokul ve

lise diizeylerine gore ayrilmis, Ogrencilere egitim Ogretim silirecinde Ogretilecek



konulardir (Aver &Yiiksel, 2018). icerik dgrencilerin hazirbulunusluguna, ilgilerine
veya Ogrenme profillerine gore farklilastinilabilir. Icerigi  dgrencilerin
hazirbulunusluguna gore farklilastirmak 6grencilerden 6grenmeleri beklenen beceri
ve bilgileri ogrenme kapasitelerini arttrmak anlamma gelir. Igerigin
farklilagtirllmast ~ konularin ~ Ogrencilerin  niteliklerine ~ gdre  esnetilmesi,
kolaylastirilmas1 veya derinlestirilmesidir (Demir, 2021). ilgi alanlarina gore
farklilastirmada amag¢ 6grencinin ilgisini ¢ekmek, merak uyandirmak ve 6grenme
istegini arttirarak konuyu oOgrenmesini saglamaktir. Cesitli 6gretim materyalleri
kullanarak da oOgrencilerin bilgileri kesfetmeleri, anlamalar1 ve arttirmalar
saglanabilir (Gregory ve Chapman, 2020).

Heacox (2002)’a gore ogretmenler farklilastirilmis 6gretimde icerigi lic sekilde

farklilastirabilir. Bunlar:

1. Hazirbulunusluklar belirlemek adina yapilacak 6n degerlendirmelerden
sonra igerigi bu farkli hazirbulunusluklara gore belirleyerek,

2. Ogretim &ncesi dgrenci ilgilerini belirleme ¢aligmalari yapildiktan sonra
konular1 6grenci ilgileri ile iliskilendirerek,

3. Ogrencilerin anlama diizeylerine gére olan kaynaklari onlarin kullanimina

sunarak, 6gretimde igerik farklilastirilabilir.

Icerigi farklilastirmada Ogretmenlerin géz Oniinde bulundurmalari gereken
ilkeler; esneklik, zorlayicilik, derinlik ve iliskilendirmedir (Demir,2021). Esneklik,
konularin dgrencilerin ilgi, ihtiyag ve bireysel farkliliklarina gore sekillenmesidir.
Ogrenmede zorunlu konular ile &grencilerin se¢im yapabilecegi konularin ayirt
edilir, gerek goriildiiglinde oOgretmen icerigi kolaylastirma ya da genisletme

etkinlikleri yapabilir.

Zorlayicilik, ders igeriginin 0grencide motive edici bir zorluk hissi yasatmasidir.
Diger bir ifade ile 6grencide konu ile ilgili yeterli diizeyde ¢caba gosterdiginde basar1
elde edebilecegine inandigi gorev olarak tanimlanmaktadir (Calikoglu, 2014).
Zorlayicilik 6gesi 6grencinin sadece zihinsel gelisimini saglamak i¢in degil ayni
zamanda O0grenciyi 0grenmeye giidiilemek i¢indir.

Derinlik, 6grencilerin ilgi duyduklari konuda iirin ortaya koyarak daha anlamli

O0grenme yasantilar1 i¢in programdaki konu kapsaminin genisletilmesidir.

12
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Iliskilendirme, ogrencilerin onceki bilgilerini ise kosulmasi, konularin giinliik
hayatla ya da onceki konularla iligkilendirilerek esneklik ve derinligi saglamaktir

(Demir, 2021).

2.1.4.2. Siirec

Ogretimin gerceklesmesi i¢in kullanilan ydntemler, ara¢ geregler, zamanlama,
materyaller, 6gretmen davranislari, ortam vb. 6geler siireci olusturur (Aver & Yiiksel,
2018). Ogrencilerin yeni bilgi kavram ve becerilerle karsilastigi, bilgiyi anlamlandirdig1
ve paylastigir Ogretim asamasidir. Siire¢ 6grencilerin 6n bilgisine, ilgi ve 6grenme
profillerine goére farklilastirtlabilir. Ogretim siirecini farklilastirmak isteyen &gretmen
asagida belirtilen durumlart géz oniinde bulundurarak 6gretim siirecini farklilastirabilir

(Demir, 2021).

e Her 6grencinin farkli 6grenme yollarina sahip oldugunu kabul etmek ve
ogrenme stilleri hakkinda bilgi sahibi olmak.

e Biitiin 6grenme yollarin1 dikkate alarak ders planlar1 hazirlamak.

e Farkli yontem, teknik ve stratejileri kullanmak. Bu belirlemede 6grenci
tercihlerini / kararlarin1 g6z 6niinde bulundurmak.

e  Gorsel, isitsel materyaller kullanmak.

e  Ogrencilerin bilissel, duyussal ve devinimsel gelisimlerini biitiin olarak
gelistirecek etkinlikler tasarlamak.

e Opgrencileri fikirlerini sunma ve yeni fikirler olusturma konusunda
cesaretlendirmek.

e Elestirel, yaratic1 diislinme, arastirma, problem ¢dzme ve iletisim gibi
becerileri gelistirerek Ogrencilerin potansiyellerini agiga c¢ikaracak
uygulamalar yapmak.

e Bicimlendirici degerlendirme yontemlerine siire¢ i¢inde yer vermek.

2.1.4.3. Uriin

Uriin 6grenme siireci sonunda ortaya konulan sonuglardir. Istenilen
hedeflere ne derece ulasildig: bilgisini dgretmene verir (Demir,2021). Uriin de
icerik ve silire¢ gibi 6n bilgi, 6grenme stili ve ilgiye gore farklilastirilabilir.

Ogrencilerin konuyu ne kadar dgrenip ne kadar uygulayabildiklerini ortaya ¢ikarir
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(Heacox, 2002). Bu yonden {iriin 6gretmen i¢in ne kadar énemli ise, 6grenci icin de
kendine ait bir 6ge olmas1 yoniinden énemlidir. Ogrenci niteliklerine gore belirlenen
iriin olusturma etkinlikleri 6grendiklerini ortaya koymalar1 yoniinden onlari
heveslendirecektir. Bu nedenle 6gretim etkinlikleri tasarlanirken farkli diizeyde,

cesitli tasar1 ve gorevler ise kosulmalidir (Tomlinson, 2001).

2.1.4.4. Degerlendirme

Farklilagtirilmis  6gretimde  bireysel fakliliklar temel o6l¢lit alindigr igin
degerlendirme asamasinda da 6grenci merkezli 6l¢gme araclar tercih edilir. Bu dlgme
araglart ile degerlendirme Ogrenim silirecinin basinda, silire¢ igerisinde ve sonunda
yapilir(Aver ve Yiiksel, 2018). Ogrenci farkliliklarini belirlemek igin siire¢ basinda 6n
degerlendirme, secilen d6gretim yonteminin etkililigini ve 6grenci seviyesini belirlemek
igin siire¢ degerlendirme yapilir. Ogretim sonunda da 6grenci durumlar ve eksik kalan
yonler degerlendirilir ve sonraki dersler bu eksikleri gidermek {iizerine planlanir
(Heacox, 2002).Farklilastirilmis Ogretimde degerlendirme teknikleri 6grenmenin
basinda, O0grenme siirecinde ve Ogrenmenin sonunda olarak ii¢ gruba ayrilmistir

(Gregory ve Chapman, 2020).

1) Ogretime baslamadan énce kullanilan degerlendirme teknikleri:
Gregory ve Chapman (2020, s.67-73),6gretimin basinda kullanilabilecek bazi

teknikleri soyle belirtmislerdir:

o Kose Kapmaca: Sinifin her kosesine “Kesinlikle”, “Sik sik”, “Ara sira” ve
“Hemen hemen hi¢” ifadelerinden birini iceren Kkartlar yerlestirilir.
Ogrencilerden kendi 6grenmelerine uygun kartin yazili oldugu koselere
gitmeleri istenir. Ogrenciler kendi 6grenmelerine en uygun koseye gider ve
ne bildiklerini, neden bu se¢imi yaptiklarini tartigirlar.

e Evet-Haywr Kartlari: Ogrencilere bir yiizeyinde “evet”, diger yiizeyinde
“hayir” yazili olan kartlar dagitilir. Konu ile ilgili sorular soruldugunda
konuyu bilen Ogrenciler kartin“evet” yazan yiizeyini gosterir, ‘evet’
cevabini veren Ogrencilere baska sorular yonlendirilerek konuyu bilip
bilmedikleri kontrol edilir. “Hayir” yiizeyini gosteren oOgrencilere ise

konunun ayrintili ¢alisilacagi soylenir.
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Duvar Yazilari: Ogretmen bir duvar yazisi panosu olusturur. Panoya
ogrenilecek yeni konu hakkinda ‘Bildiklerim, Ogrendiklerim, Ogrenmek
Istediklerim’ basliklarmi1 yazar Ogrencilere bu bashklar igin diisiinme
zamani verir. Cevaplar tek baslarina kagitlara not alir ve panoya kendi

cevaplarini yazarlar.

2) Ogrenme Siirecinde Kullamlan Degerlendirme Teknikleri:

Degerlendirme i¢in 6grenmenin bitimini beklemek cok eksik olur. Yanlis ve

eksik O0grenmeler gerceklesebilir. Bu yiizden siire¢ devam ederken geri bildirimler

verilmelidir. Bazi teknikler asagida agiklanmistir. Gregory ve Chapman (2020, s.67-73),

Parmakla Gosterme: Ogrenci konuyu anlayip anlamadigini bagparmaginin
konumuyla anlatir. Parmagini yukari kaldirarak ¢ok sey bildigini, saga sola
(yana) dogru gosteriyorsa konu ile ilgili biraz bilgi sahibi oldugunu, asagi
dogru ¢evirerek konu hakkindaki bilgisinin ¢cok az oldugunu belirtir.

Yumruk Yapma: Ogrenciler anlama diizeylerini parmaklarini kullanarak
ifade ederler. Ogretmen smifa, “Bu konuyu ne diizeyde biliyorsunuz?”
sorusunu sorar. Ogrenciler konu hakkindaki bilgilerini yoklayarak kendi
kendilerini degerlendirirler. Konuyu bilme diizeylerini agik olan parmak

sayilar ile ifade ederler.

1 parmak: Ogrenmenin basindayim.

2 parmak: Biraz daha pratige ihtiya¢ duyuyorum.

3 parmak: Biraz yardima ihtiya¢ duyuyorum.

4 parmak: Bu konunun sorularini kendi basima ¢6zebilirim.

5 parmak: Konuya baskasina anlatabilecek kadar hakimim.

Gergekle Yiizlesme: Ogrenilen konuyla ilgili 6grencilerden duygularmi
ifade eden mutlu surat, ciddi surat ve iizgilin surat ifadeleri ¢izmeleri istenir.
Ogrencilere sorular sorularak verecekleri cevaplar yiiz ifadeleri cizili

kartlar1 kaldirarak duygu durumlarini anlatmalart istenir.
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3)Ogrenme Siireci Sonunda Kullanilan Degerlendirme Teknikleri:

Ogretim siireci boyunca ogrencilerin 6grenme diizeylerini siire¢ sonunda
degerlendirmek icin yapilir. Ogrenciler notla degerlendirilmez. Baz1 teknikler asagida

verilmistir Gregory ve Chapman (2020, s.67-73).

e  Konusma Halkast: Ogretmen dgrencileri iigerli gruplara ayirir. Her gruptaki
ogrenciler A-B-C olarak adlandirilir. A kisisi derste 6grenilen konu ile ilgili
Ogrendiklerini anlatmaya baglar ve belirlenen siirede konustuktan sonra B
kisisinin anlatmaya devam etmesi istenir. Daha sonra da sira C’ye geger.

Konu ile ilgili sdylenecek durum kalmayincaya kadar dongii devam eder.

Doéngiisel Yansima: Konu basliklart bos kagitlara yazilir, bu kagitlar sinifin
farkli yerlerine asilir, 6grenciler bos kagitlarin bulundugu yere gruplar halinde giderek
kagitta yazili konu bashigi hakkinda bildiklerini yazarlar. Daha sonra baska bir basligin
yer aldigi bolime gider ve ayni islemi tekrarlarlar. Siire bitinceye kadar bir dongi
seklinde devam eder. Siire bittiginde Ogrenciler hangi kagidin 6niinde durmuslarsa

orada yazilan bilgileri arkadaslarina okur.

2.1.5. Farklilasan Ogrenci Ozellikleri

Farklilagtirilmis 0gretimde her 6grencinin birbirinden farkli 6zelliklerini farkli
ogrenme yollar1 kullanarak 6gretim i¢in olumlu ve 6grencilerin kendi potansiyellerini
gerceklestirebilecekleri bir ortam tasarlamir. Ogrenciler 6n bilgileri, ilgi, 6grenme

profilleri, sosyo ekonomik o6zellikler ve 6grenme hizi agisindan farklilasir (Avelr &
Yiiksel,2018).

2.1.5.1. On Bilgi

Ogrenme ortaminda yeni bir konu Ogretilecegi zaman Ogrencilerin bir
kisminin 6grenmeye hazir oldugu, konuyu bilenlerin, kismen bilenlerin ve hig
bilmeyenlerin ayni ortami paylastigi goriilmiistiir. Ogrencilerin
hazirbulunusluklarinin 6nceden belirlenmesi ve 6gretim ortaminin, siirecinin buna

gore diizenlenmesi egitim 6gretimin kalitesini arttirir (Zoraloglu, 2016).



2.1.5.2. Tlgi

Bireyin bir olaydan, durumdan, konudan, 6grenme yolundan hoslanmasi,
keyif almasidir. Ogrenciler sevdikleri, ilgilerinin oldugu, yatkin olduklari konularda
daha istekli ¢alisirlar. Bu ylizden ogretmenler dersi planlarken Ogrencilerin ilgi
alanlarimi géz 6niinde bulundurmasi gerekir. Ayrica 6grenciler kendi ilgi alanlarinin
farkina varmalar1 saglanmali, sevdikleri alanlarla ilgili 6zgiin triinler ortaya koyup
smif ortaminda paylasmalart ve farkli ilgi alanlarmi karsilastirilmalidir

(Demir,2021).

2.1.5.3. Ogrenme Profilleri

Ogrencilerin bilgiyi nasil aldigi, isledigi ve nasil 6grendigi ile ilgili
tercihleridir. Sinifimizda ayni1 yas grubunda farkli 6grenme tercihleri olan dgrenciler
vardir. Baz1 0grenciler sessiz ortamda Ogrenebilir, bazilar1 tek basina bazilar ise
grupla calismayi tercih eder. Bu Ornekler arttirilabilir. Farkli 6grenme tarzlari ne
kadar ise kosulursa 6grencilerin 6grenme sanslari o kadar ytiksek olur. Her 6grenme
stilini dikkate alan ve onlarin ihtiyaclarii karsilayan genis ¢apli bir 6grenim
etkinligi sunmak 6grencilerin beyinlerini tamamen kullanip 6grenme kapasitelerini

arttirir (Gregory ve Chapman,2020).

2.1.5.4.Sosyo Ekonomik Ozellikler
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Icinde bulunduklar1 ortami, yasam sartlari, ailenin egitim &gretim gecmisi ve

egitim Ogretime verilen deger dgrencilerin benlik algilarin1 6grenmeye kars: isteklerini

ve cabalarini belirler. Ogrencilerin sosyoekonomik durumlari dgretmenin de dgretimi

planlarken géz oniinde bulundurmasi gereken durumlardandir. Ogrenci agsa, stres

altinda ise caligma ortami uygun degilse, ailevi sorunlar1 varsa 6grenme yetenegi de

etkilenecektir (Avcr & Yiiksel, 2018).

2.1.5.5.0grenme Hiz1

Bir konuyu o&grenmek icin her Ogrencinin ihtiya¢ duydugu zaman ayni

olmayabilir. Baz1 6grenciler daha az zamanda 6grenirken bazilar1 daha fazla zamanda

ogrenebilir. Daha az pratik ve Ornekle dgrenenler oldugu gibi daha fazla pratik ve

Oornege ihtiya¢ duyanlar olabilir. Daha hizli 6grenenlerin sikilmamasi yavas
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ogrenenlerin de arkada kalmamasi igin farklilastirilmis Ogretim  etkinlikleri

diizenlenebilir (Yabas, 2008).

2.1.6. Farkhilastirilmis Ogretim Stratejileri

Farklilagtirilmis 6gretimde smifin durumuna, 6grencilerin ilgilerine ve on
bilgilerine gore kullanilabilecek cok sayida strateji vardir. Istasyon, katli dgretim,
merkezler, ajanda, karmasik Ogretim, Ogrenci sozlesmesi bu tekniklerden en ¢ok

kullanilanlaridir.

2.1.6.1. istasyon

Ogrencilerin ayn1 ortamda bir konunun farkli alt béliimlerini farkli 6grenme
aktiviteleriyle aym1 anda Ogrendikleri kiigiik Ogrenme ve etkinlik alanlaridir.
Ogrencilerin aynm zamanda gesitli gérevler iizerinde galistigi noktalardir (Tomlinson,
2007). Sira gozetilerek diizenlenen istasyonlarda her istasyon bir dnceki istasyona gore
daha karmasik gdrevler igerir. Istasyonlar oOgrencilerin farkli gorevler iizerinde
calismalarma izin veren bir yontemdir. Ogrencilerin hepsi belirlenen zaman igerisinde
var olan biitlin istasyonlarda calismak zorunda olmadigi gibi belli bir istasyondaki
gorevi ayni siirede tamamlamak zorunda da degildir. Istasyonlarda o6gretmenin
ogrenciden bekledigi gorev performansi ile Ogrenci tercihi arasinda denge
bulunmaktadir (Yabas, 2008). Istasyonlar alt diizey goérevlerden daha karmasik
diizeydeki gorevlere dogru sirali bir sekilde diizenlenir. Ogrenciler bir istasyondaki
gerekli gorevleri yerine getirdikleri siirece diger istasyona kendi istekleri ile
ilerleyebilirler. Bu durum o6grencilerin belirli bir basari seviyesinde sabit kalmak
zorunda olmadigin1 géstermektedir (Smutny, 2006; akt: Yabas, 2008).

Istasyonlarin olusturulmasi ve her bir istasyonda gegirilecek zamanim planlamasi
ogretmen tarafindan yapilir. Istasyonlar 6grenme, uygulama, proje, miizik ve sanat
istasyonlar1 seklinde hazirlanabilecegi gibi 6grenci ilgi ve ihtiyaclart gdz Oniinde
bulundurularak farkli isimlerde de olusturulabilir (Sozer, 2022).

Uygulamadan 6nce yapilacak islem basamaklar1 asagida belirtilmistir (Avci ve
Yiiksel, 2018).

— Hedef Belirlenmesi: Ogrencilerin seviyeleri géz oniine almarak amaca

uygun hedefler belirlenir. Amag; diistik seviyeli 6grenciler i¢in kazanimlarin
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Ogrenilmesinin tamamlanmas1 seklinde iken iist seviyedeki 6grenciler i¢in
ogrenmede derinlesme olmalidir.

— Kazanimlarim Ayrintili Belirlenmesi: Kazanimlar Bloom siiflandirmasina
gore incelenerek, etkinlikler 6grenci seviyelerine gore tasarlanmalidir.

—  Opgrencileri tanima: Ogrencinin ders basarisina, 6n test puanma veya smnif
ici etkinliklerde tutulan kayitlara gore derse karsi ilgi, istek ve tutumu,
O0grenme stili tespit edilmelidir.

—  Organizasyon: Istasyon sayilari, isimleri ve her istasyonda kag¢ &grencinin
bulunacagina karar verilerek hazirbulunusluk testleri veya farkli 6n
degerlendirme etkinlikleri yapilir.

— Materyal ve Malzeme Ayarlama: Gorevlerde gereken materyaller, 6gretmen
tarafindan gruplardaki 6grenci sayilarina gore ¢ogaltilarak hazirlanir.

— Planlama: Planlama alt seviyedeki Ogrencilerin daha st seviyedeki
Ogrencilere gore daha fazla zamana ihtiya¢ duyabilecekleri goz oOniinde
bulundurulur. Teknigin uygulanmasinda en uygun zaman ardi ardina olan
iki ders saatidir.

—  On Calisma: Ogrencilere istasyonun kurallar1 anlatilir, almacak ortak
kararlar belirlenir ve planlamalar gozden gegirilir.

—  Teknigin Uygulanmast: Ogrenciler gretmenlerinin belirledigi veya kendi
belirledikleri istasyona gegerek, belirlenen siire igerisinde caligmalarini
tamamlayarak, diger istasyonlara gegis yaparlar. Ogretmen ogrencileri
gozlemler, gerekli gordiigii durumlarda miidahale eder. Ogretmen,
istasyondaki gorevleri yerine getirmekte zorlanan dgrenci igin her zaman bir
Ogrenme istasyonu olarak da gorev yapar.

—  Degerlendirme: Istasyonlardaki calismalarm tamamlanmasinin ardindan
bireysel degerlendirme ya da grup degerlendirmesi yapilir. Istenilen hedefe
ulasilip ulagilmadig1 6nceden belirlenen degerlendirme yontemlerinden biri

veya birden fazlasi kullanilarak degerlendirilir.

2.1.6.2. Kath Ogretim

Amag¢  hazirbulunusluktaki  farklilasmadan  meydana gelecek olan
olumsuzluklar1 gidermektir. Icerik, dgretim siireci ve iiriinler 6n bilgilere gore katlara

ayrilir. On &grenmeleri diisiik, orta ve yiiksek seviyede olan 6grenciler konuyu
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kendilerine gore zorluk seviyesinde oOgrenebilir (Aver & Yiiksel, 2018). Once
Ogrencilerin bilmesi gereken hedef kazanimlar belirlenir, konu hakkinda ne kadar bilgi
sahibi olundugunu belirlemek i¢in 6n degerlendirme yapilir. Farklilastirma yapilirken

Bloom taksonomisinden yararlanilir (S6zer, 2022).

2.1.6.3.Merkezler

Merkezler istasyon teknigine kismen benzer (Sozer, 2022). Merkezlerde ayni
ortamdadir. Ilgi ve 6grenme olarak iki merkez tiirii kullanilmakta ve ayn1 konunun
farkli yollarla dgrenmesi amaclanmaktadir. Ogrenme merkezlerinde amag konunun
Ogretilmesi veya pekistirilmesi iken ilgi merkezlerindeki amag 0grencilerin 6grenilen
konu hakkinda ilgi alanlarina gore c¢aligma yapmalarint saglayarak konunun
pekistirilmesidir. Bireysel veya grup ¢alismasi olabilir. Materyalleri ve planlamasini
ogretmen yapar. Ogrenci hangi merkeze gidecegini, calisma siiresini ve yapacagl

etkinlikleri kendisi belirler (Avc1 &Yiiksel,2018).

2.1.6.4. Ajanda

Ogrenciye gore degisen gorevlerin hazirlandigi bir uygulamadir. Biitiin
ogrencilerin icinde gorevlerin yazildigi bir ajandasi bulunur. Ogretmen ajandalara
Ogrencilerin tamamlayacagi gorevler yazar. Gorevler i¢in belirlenen siire genellikle iki
hafta olur. Ogrenci verilen siirede etkinligi tamamlar. Amag derse destek olmak ve

ogrencinin kendi 6grenme stilindi ve zeka alanina uygun ¢alismasidir (S6zer,2022).

2.1.6.5. Karmagik Ogretim

Birbirinden akademik, dilsel, kiiltiirel bircok 06zellik agisindan farkl
ogrencilerin  bulundugu siiflar igin gelistirilmistir (Delice, 2019). Ogrenciler
isbirligine dayali bir ortamda birbirlerinden iist diizeyde etkilesim iginde olur ve
birbirlerinin olumlu ydnlerinin farkina varmis olurlar. Her 6grenci ¢aligmaya katki
saglar. Ogretmenler uygulama plan1 hazirlayip gerekli malzemeleri hazirlar grup
calismasi sirasinda Ogrencilere sorular sorarak diisiinmelerini derinlestirir (Sozer,

2022).



21

2.1.6.6. Ogrenci Sozlesmesi

Ogrencilerin aktif olarak 6gretim siirecine katilmasi, dgrenmelerinden sorumlu
olmalari, bagimsiz ¢alisma aligkanliklar1 kazanmalari i¢in kullanilan stratejidir (Sozer,
2022). Ogrenci ve dgretmen arasinda yapilan bir anlasmadir. Bu strateji sayesinde

Ogrenciye ihtiya¢ duydugu konularda kendi hizina ilgisine gore ¢aligma firsati sunar.

2.1.7. Farkhlastirilmis Ogretim fle Ilgili Cahsmalar
2.1.7.1. Yurt i¢i Calismalar

Akkas (2014), calismasinda farklilastirilmis 6gretimin iistiin zekali 6grencilerin
matematik problemlerini ¢dzme basarisina, problem ¢dzmeye olan tutuma ve yaratici
diisiinme tizerine etkisinin olup olmadigini arastirmistir. Bunu yaparken farklilastirilmig
problem ¢ozme etkinliklerinden yararlanmistir. Verileri toplamak igin problem ¢6zme
tutum Olgegini, torrance yaratict diisiinme testini ve basart testini kullanmustir.
Arastirmanin sonucunda uygulanan 6n test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli farklilik oldugunu belirlemistir. Calismanin bulgular1 farklilagtirilmig
problem ¢ozme etkinliklerinin iistiin zekali 6grencilerin yaratici diisiinme, problem
¢Ozme tutumlari ve problem ¢ézme basarilari {izerine etkisinin oldugunu gostermistir.

Altintas ve Ozdemir (2014) farklilastirilmis 6gretimin iistiin zekal dgrencilerin
basarilarma etkisini incelemistir. Ustiin zekali &grencilere matematik &gretimi igin
gelistirilmis olan farklilagtirma yaklagiminin, ortaokula gitmekte olan {istiin zekal
Ogrencilerin basarilar1 iizerindeki etkisine bakarak degerlendirmeyi amaclamistir.
Arastirmada toplam 27 iistiin yetenekli 5. simf dgrencisi ile calisiimistir. On - son test
kontrol gruplu desen kullanilmistir. Arastirma bulgular1 incelendiginde uygulama
sonrasit mevcut kazanim, zenginlestirilmis kazanim puanlari, genel puanlar ve basari
puanlari arasinda gruplar arast anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir.

Bal(2016) cebirsel 0grenme alanindaki altinci simif matematik derslerinde
farklilastirilmis  6gretim yaklagiminin  dgrencilerin  akademik basarilarina etkisinin
arastirdigi  ¢alismasim1  karma yontemle yapmistir. Bir devlet ortaokulundan
sosyoekonomik diizeyi diisiikk 57 6grenci ile calisilmis ve sonug olarak farklilastirilmig
Ogretim yaklagimi ile yapilan etkinliklerin 68renci basarisini arttirdigi ve c¢alisma
stirecinde 6grencilerde olumlu biligsel ve duyussal gelisimlerin gozlemlendigi tespit

edilmistir.
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Esiyok (2017) oOgrenme merkezleri yontemine gore hazirlanmis ders
uygulamalarinin ortaokul 7.smif 6grencilerinin akademik basarilart ve 6grenmelerin
kalicilig1 tizerine etkisini arastirmistir. Merkezler "gokgenler" konusu iizerine
hazirlanmistir. Toplam 51 6grenci ile deneysel bir calisma olarak yiiriitiilmiistiir.
Deney grubuna 6grenme merkezleri uygulamasi yapilirken, kontrol grubuna mevcut
ogretim programindaki yontem ve tekniklere gore ders islenmistir. Arastirma
sonucunda, akademik basar1 ve kalicilik yoniinden deney grubu puanlarinin anlaml
farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

Faydali (2018) calismasinda altinci sinif matematik dersi Cevre, Alan ve Hacim
alt Ogrenme alanlarinda Ogretimi farklilagtirmanin 6grencilerin  motivasyonlari,
geometriye yonelik 6z yeterlikleri ve tutumlari iizerindeki etkisini incelemistir. Deney
ve kontrol gruplu yar1 deneysel yontemin kullanildigi calismaya toplam 56 altinci sinif
ogrencisi katilmistir. Calisma sonucunda, farklilagtirilmis Ogretimin Ogrencilerin
motivasyon, geometri 6z yeterlik ve tutum degiskenleri tizerine istatistiksel olarak
anlamli ve olumlu yonde etkisinin oldugu tespit edilmistir.

Tas ve Sirmaci (2018) calismasinda dgretimi farklilastirmanin 6grencilerin bilig
istii becerileri ve matematik dersi akademik basarilarina etkisini belirlemeyi
amaglamistir. Altinct siifta 6grenim goren 60 6grenci calismada deney ve kontrol
grubu olarak belirlenmistir. Matematik dersi ‘Olasilik’ 6grenme alaninda hazirlanan
farklilagtirilmig 6gretim tasarimi, deney grubuna uygulanmis, deney grubu Bilis disti
Yeti Testi puanlart ile kontrol grubu Bilis istii Yeti Testi puanlari arasinda anlamli
farklilik bulunamamistir. Ancak akademik basar1 yoniinden gruplar arasinda istatistiksel
olarak anlamli farklilik bulunmustur.

Abasiz Tercan(2019)’un calismas1 ortaokul matematik dersinde istasyon
tekniginin iist diizey biligsel becerileri kazandirmaya etkisinin incelenmesi {izerine bir
arastirmadir. Istasyon teknigi “Oran Orant1” konusu kapsaminda uygulanmistir. Nicel
ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildig1 karma arastirma yonteminin tercih
edildigi arastirmada deneysel desenlerden “On test son test kontrol gruplu model”
kullanilmis, yedinci sinif 6grencileri ile ¢aligilmistir. Deney grubunda toplam sekiz
ders saati istasyon teknigi ile Ogretim yapilirken kontrol gurubunda Milli Egitim
Bakanlig1 6gretim programinin belirledigi teknikler uygulanmistir. Bulgularin analizi
sonucunda matematik dersinde kullanilan istasyon tekniginin yedinci sinif 6grencilerin
akademik basarisi lizerinde etkili oldugu belirlenmistir. Ayrica 6grenciler istasyon

teknigi ile calismaktan keyif aldiklarini belirtmislerdir. Teknigin &grencilerin
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ogrenmelerini  kolaylagtirmaya ve Ogrenilenleri pekistirmeye katki sagladigi
belirlenmistir. Ogrencilerin derse olan ilgilerinin ve 6z giivenlerinin arttig1, iletisimin
kuvvetlendigi sonuglarina ulagilmistir.

Coban (2019) farklilastirilmis Ogretimin  altinct  smif  Gg@rencilerinin
matematiksel muhakeme becerileri, bilis Otesi Ogrenme stratejilerini  kullanma
diizeyleri ve problem ¢d6zme basarisi tlizerinde etkililigini incelemistir. Ayrica d6grenci
gorlslerine de yer verilmistir. Arastirma verileri analizi sonucunda farklilagtirilmis
Ogretimin, altinc1 smif 6grencilerinin bilis Otesi 6grenme stratejilerini uygulayabilme
diizeyleri {iizerinde olumlu etkisinin oldugu ancak bu etkinin kisith oldugu
belirlenmistir. Farklilagtirilmis  6gretimin  6grencilerin - matematiksel muhakeme
becerilerini ve problem ¢dzme basarilarin1 da olumlu yonde etkiledigi gortlmiistiir.
Arastirmada  ogrenciler farklilagtirllmis  6gretim ile ilgili olumlu  gorisler
bildirmislerdir.

Dering6l ve Davasligil (2019)’ in ¢alismasi istiin zekali ve istiin yetenekli
Ogrenciler i¢in hazirlanan farklilastirilmis bir matematik Ogretim programinin
Ogrencilerin akademik benlikleri lizerinde ne kadar etkili olacagini belirleme iizerine
bir calismadir. On-son test kontrol gruplu deneysel desen seklinde gerceklesen
calismada deney ve kontrol gruplarinda 12’ser olmak {izere toplam 24 besinci sinif,
iistiin zekali ve lstlin yetenekli 6grenci yer almistir. Arastirmanin sonucunda, iistiin
zekalr ve {Ustiin yetenekli 6grencilerin akademik benliklerini arttirmada hazirlanan
Ogretim programinin etkili oldugu belirlenmistir.

Delice (2019) ¢alismasinda ortaokul yedinci sinif 6grencilerine ¢cember ve daire
konusu 6gretiminde, farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarini ise kosmanin dgrencilerin
matematik basarilart ve matematik dersine kargt tutumlarini etkileyip etkilemedigini
belirlemeyi amaglamistir. On test-son test yar1 deneysel desenin kullanildigi ¢alisma
toplam 38 yedinci smif O6grencisi ile yiiritilmistiir. Arastirmanin sonucu olarak
Ogrencilerin matematik basarilarin1 ve matematik tutumlarini artirmada farklilagtirilmis
ogretim uygulamalarimin olumlu bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir.

Ekinci ve Bal (2019) arastirmalarinda farklilagtirilmis 6gretimin tiglincti sinif
ogrencilerinin matematik dersi akademik basarilarina ve matematige karsi tutumlari
tizerine etkisini belirlemeyi amaglamislardir. Calisma 6n test- son test kontrol gruplu
yart deneysel desende, bir devlet ilkokulunda okuyan figiincii sinif 6grencileri ile
yiriitiilmiistiir. Arastirmanin sonunda basart testi son test puanlari ve kalicilik puanlar

yoniinden istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli bir fark bulunurken, kalicilik
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tutum puanlart agisindan gruplar arasinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna
ulasilmistir.

Karakas (2019) ¢alismasinda farklilastirilmis 6gretim yaklasimina dayali olarak
yiriitilen matematik derslerinde 6grenme Ogretme siirecinin nasil gerceklestigini
incelemistir. Arastirma 7. smif Ogrencileri ile eylem aragtirmasi seklinde
yirtitiilmiistir. Farklilagtirilmig 6gretim uygulamalari sirasinda sinifta gergeklestirilen
tim durumlar ele almmustir. Uygulama sirasinda istasyonlar, merkezler,
kademelendirilmis etkinlikler ve uzman gruplar teknikleri kullanilmistir. Sonug olarak
yapilan uygulamalarin 6grencilerin derse aktif katilimi, ilgisi ve Ozgiivenlerini,
aralarindaki etkilesimleri, bireysel veya grupla ¢aligma becerilerini arttigi, 6grencilere
ogrenmelerinin sorumlulugunu alma ve bagimsiz ¢alisma aliskanligi kazandirarak
o0grenmeye olumlu katki sagladigi sonucuna ulagilmistir.

Bagriyanik (2020) calismasini dogrusal denklemler konusunun sekizinci sinif
diizeyinde farklilagtirtlmis Ogretim uygulamalart ile o6gretimini aragtirma iizerine
yapmistir. Farklilastirma uygulamalarinin akademik basari, 6z-diizenleme stratejisi,
motivasyonel inan¢ ve lst bilis farkindaliklarina etkisini aragtirilmistir. Arastirma,
sekizinci sinifta 6grenim goérmekte olan toplam 49 6grenci ile ylritiilmiistiir. Aragtirma,
On test-son test kontrol gruplu yari deneysel bir arastirmadir. Calisma sonucunda
farklilastirilmis  6gretim uygulamalarinin yapildigi deney grubundaki ogrencilerin
akademik basar1 puanlarinin  ve 06z diizenleme strateji puanlarimin  kontrol
grubundakilere gore daha g¢ok arttigi goriilmiistiir. Motivasyonel inanglar agisindan
deney grubu lehine anlamli artig bulunurken tist bilis farkindaliklart yoniinden iki grup
arasinda anlaml fark gézlemlenmemistir.

Berber (2021)’in g¢alismasi ortaokul yedinci sinif matematik dersi rasyonel
sayilar konusu dgretiminde 6grencilerin baskin 6grenme stillerini temel alarak 6gretimi
farklilagtirmanin akademik basar1 ve matematik kaygisi tizerindeki etkisini arastirma
tizerine tasarlanmistir. Yedinci sinifta okuyan toplam 40 6grencinin katildigi yari
deneysel bir calismadir. Aragtirmanin deney grubunda, ogrenme stillerine gore
farklilagtirmalar yapilmistir. Sonu¢ olarak matematik dersi akademik basarisi
yoniinden deney ve kontrol gruplarindaki &grenciler arasinda deney grubu lehine
anlaml bir farklilik bulunmustur. Matematik kaygilarina yonelik ise gruplar arasi
anlaml1 bir farklilik bulunamamuistir.

Gol (2021) arastirmasinda, farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin ikinei sinif

Ogrencilerinin matematik basarisina etkisi ve farklilagtirilmis O6gretim uygulamasi
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hakkindaki goriislerinin incelemistir. Arastirmada 6n test son test kontrol gruplu yari
deneysel deseni kullanilmis toplam 32 ikinci smif Ogrencisi ile yiirGitiilmiistiir.
Aragtirma sonucunda farklilastirilmis 6gretim uygulamasi 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Ortalama puanlarinda ise deney grubu
lehine anlamli bir artis gozlenmistir. Deney grubunun o6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin farklilagtirilmis
Ogretim uygulamalari ile ilgili dersten keyif aldiklari, konuyu 6grenmelerine kolaylik
sagladig1 ve dersin verimli olduguna iliskin olumlu goriisleri oldugu tespit edilmistir.

Onat, Basoglu, Ayas, Yakut & Cetin (2023) arastirmalarinda 6gretmenlerin
farklilastirilmis 6gretim hakkinda sahip olduklar bilgi diizeyi, farklilastirilmis 6gretimi
uygulama sikliklar1 ve bu uygulamalarin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini
arastirmislardir. Bir tarama arastirmasidir. Diyarbakir merkezde ¢alisan 186 dgretmenle
50 soruluk bir anket {izerinden ¢alisiimis ve anket sonuglarina gore 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugunun farklilagtirilmis 6gretimi bildigi, siniflarinda olabildigince kullandiklar
ve 6grenci basarisi lizerine olumlu etkisi oldugu sonucuna varilmistir.

Farklilagtirilmis Ogretim {izerine yapilan calismalar1 oOzetlersek; Oziidogru,
Sakallioglu, Girgin ve Altiner (2021) Tiirkiye’de farklilastirilmig Ogretim {iizerine
yapilan g¢alismalar1 incelemis ve 81 calismaya ulagmistir. Bunlardan 38’inin yiiksek
lisans, 33’linlin doktora tezi oldugunu 10 calismanin da makale calismasi oldugunu
belirlemiglerdir. Calismalarin 2016 sonrasi arttifi ve en ¢ok calismanin 6zel egitim,
matematik egitimi ve yabanci dil egitimi alanlarinda gerceklestirildigi goriilmustiir.
Calismalarin ilkokul ve ortaokul diizeyinde, 6gretmen ve dgrencilerle gergeklestirildigi,
karma ve nicel yontemlerin ¢ogunlukla kullanildig1 belirlenmis olup 6rnekleme teknigi
olarak uygun 6rnekleme ve amagli o6rneklemenin daha ¢ok kullanildigi ve 6rneklem
biiylikliigiiniin en c¢ok 31-100 arasinda oldugu belirlenmigstir. Calisma amaclarina
bakildiginda en ¢ok calismanin farklilagtirilmis 6gretimin 6grenci basarisina, tutum ve
beceri kazanimmna ya da motivasyona olan etkisini Olgmek lizere yapildig
belirlenmistir. Farklilagtirilmis o6gretim yaklagiminin  yedinci smif 6grencilerinin
orantisal akil yiiriitme becerileri {izerine yapilan bu calismanin alanda yapilan

caligmalardaki eksikligi gidermek i¢in bir katki saglayacag diistiniilmektedir.
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2.1.7.2.Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Eady — Busch(2014) arastirmasinda Afrika kokenli Amerikali 6grencilerinin
matematik dersi akademik basarilarina farklilastirilmig 6gretimin etkisini incelemistir.
Dokuzuncu smiflarla yapilan deneysel bir caligmadir. Calisma sonucunda basari
puanlarinda deney grubu yoniinde anlamli bir farklilik bulunmustur.

Haughton(2015) c¢alismasinda diisiik sosyoekonomik statii ile diisiik
performansli besinci simif O6grencilerinin matematik dersi akademik basarisina ve
okuma becerisine farklilastirilmis 6gretimin etkilerini arastirmistir. Calisma sonucunda
Ogrencilerin okuma becerilerinde ve matematik basarilarinda artis oldugu
gbzlemlenmistir.

Mathurin (2018) bes ortaokuldan 20 matematik Ogretmeniyle yaptigi nitel
calismasinda G6gretmenlerin farklilastirilmis 6gretimi kullanip kullanmadiklarint ve
karsilastiklar1 sorunlar1 arastirmayr amaclamistir. Arastirmada goriisme ve gozlem
formlarin1 6lgme araci olarak kullanmistir. Sonu¢ olarak katilan Ogretmenler
farklilagtirilmig 6gretim iizerine tam bilgi sahibi ve ogrenciler lizerinde olumlu
etkisinin oldugunun farkinda olmalarina ragmen yontemi uygulamada zorluklarla
karsilastiklarin1 belirtmislerdir. Bu zorluklarin; zaman yetersizligi, kaynak eksikligi,
okul yonetiminin destek olmamasi, sinif yonetim sorunlari, siniflarin kalabalik olmasi

gibi zorluklar oldugu belirtilmistir.

2.2. Orantisal Akil Yiritme Becerisi

Orantisal akil yiiriitme becerisi matematiksel diisiinmenin  icerisinde
degerlendirilecek bir beceridir (Akkus ve Duatepe- Paksu, 2006). Ogrencilerin oran — oranti
konusunu 1iyi anlama, orantisal olan, orantisal olmayan durumlari ayirt edebilme, oranti
problemlerindeki ¢arpmaya dayali iligkileri fark edebilme becerileri orantisal akil yiiriitme
becerisi olarak tanimlanabilir (Karli ve Yildiz, 2022). Baska bir ifadeyle orantisal
durumlardan orantisal olmayan durumlar1 ayirt edebilmenin temelinde orantisal akil
yiiriitmenin becerisinin oldugu sdylenebilir (Toluk Ugar & Bozkus, 2016).

Orantisal akil yiiriitme, carpimsal ve iligkisel diistinmeyi gerektirir ki bu
diisiinceler ogrencilerde kendiliginden gelismez (Sowder, Aarmstrong, Lamon, Simon,
Sowder, & Thompson, 1998; akt: Toluk Ugar & Bozkus, 2016 ). Ogrencilerin orantisal
durumlarla ilgili deneyimlerinin artmasi ve bu diisiincenin gelismesi i¢in ¢ok sayida

problem durumlariyla karsilagsmalar1 gereklidir (Toluk Ugar & Bozkus, 2016).
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Orantisal akil yiiriitme becerisinin matematik dersinde hemen her konunun iginde oldugu
soylenebilir (Van de Walle vd., 2013; akt. Karli ve Yildiz, 2022). Ulusal Matematik
Ogretmenleri Konseyi (NCTM, 2020)’de belirlenen ilkelere gore de oran- oranti, yiizde,
egim, benzerlik, olasilik, lineer denklemler ve histogram gibi kavramlarin biitiinciil 6grenimi
i¢in orantisal diigiinme becerilerinin gelistirilmesi gerekliligi vurgulanmaktadir. Bu nedenle
matematik egitimi igerisinde orantisal akil yiirlitme becerisini gelistirmeye ¢alismak ve bu
yonde aragtirmalar yapmanin 6nemli oldugu diistintilmektedir.

Langrall ve Swafford (2000), orantisal olarak akil yiirtitme becerisinin, daha
yiiksek seviyelerde matematiksel anlamalar igin zorunlu oldugunu ve bundan dolayi bu
becerinin ortaokul yillarinda gelistirilmesi, giiclendirilmesi gerektigini iddia etmektedir.
Toplamsal (additive) akil yiiriitme ilkokul seviyesinde gelisen bir akil yiiriitme
becerisidir. Ornegin, "Zeynep dogdugunda ablasi 8 yasinda ise, ablasi 15 yasina
geldiginde Zeynep ka¢ yasinda olur?”’sorusunda belirtilen durum toplamsaldir.
Zeynep’in yasiin bulunmasi igin nicelikler arasi farkin belirlenmesi ve Zeynep’in
yasina bu farkin eklenmesi gerekir. Ogrencilerin bu problemin ¢dziimiinii bulabilmeleri
i¢in toplamsal akil yiiriitmeleri gerekir. Ilkokul &greniminin sonunda ogrencilerin
zihninde kurulmus olan toplamsal akil yiiriitmelerden ¢arpimsal akil yiiriitmelere dogru
bir ge¢isin ger¢eklesmesi orantisal akil yiiritmenin en 6nemli siirecidir (Toluk Ugar &
Bozkus, 2016) Carpimsal (multiplicative) iliskileri anlama ve kurmada zorluk ¢eken
Ogrencileri oran oranti konusunun 6greniminde zorlanmaktadir (Cetiner, 2022). " 2
saatte 320 km’lik yol alabilen bir ara¢ 6 saatte ka¢ km yol almigtir?™" gibi problem
durumlarinda ¢arpimsal iligkiler vardir. Bu problemde zaman ve yol degiskenleri olarak
iki degisken ve bu iki degisken arasinda carpimsal iliski vardir. Ogrencilerin bu
problemi ¢6zmesi i¢in ¢arpma ve bdlme islemlerini yapabilmeleri gerekmektedir.
Carpma ve bolme islemlerinin yapilmasi gerektigini anlamak ve yapabilmek carpimsal
diisiinme becerisi ile ilgilidir. Orantisal akil yiiriitme, ilkokul matematigi bilgilerinin
pekismesi ile lise matematigi ve cebirsel akil yiiriitme i¢in bir temel olusturur (Lamon,
1999; akt: Keles & Cinar, 2023).

Diinyamizda ve evrende bir¢ok olayin orantili kurallar seklinde islemesi, gergek
diinya olaylarinin yorumlanmasinda orantisal akil yiiriitme yeteneklerini son derece
yararli oldugunu gostermektedir. (Keles & Cimar, 2023). Orantili akil yiiriitme
gerektiren glinliik gorevlere ornek olarak, daha iyi bir satin alma yapabilmek, 6lgekleri
ve haritalar1 yorumlayabilmek ve risk alinacak durumlarda olasiliklart belirleyebilmek

yer alir. Orantisal akil yiirlitme, ger¢ek hayatta en ¢ok uygulanan matematik
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kavramlarindan biri olarak tanimlanmaktadir (Lanius ve Williams, 2003; akt: Keles ve
Cinar, 2023). Orantisal akil yiiritmenin az gelismesi, gercek diinyadaki durumlar
olumsuz etkileyebilir. Bu olumsuz ectkiler hayati tehdit olusturabilecek boyutlara

ulasabilir: Ornegin tipta yanls dozda ilag kullanmak insan1 6liime gétiirebilir.

2.2.1.0rantisal Akil Yiiriitme ile Tlgili Calismalar

Literatiirii inceledigimizde orantisal akil yiiriitme becerileri lizerine yapilan ¢ok
sayida calisma oldugu goriilmiistiir. Bu ¢alismalarin bir kismi ortaokul 6grencilerinin
orantisal akil yiiriitme becerilerini, problem ¢ozlimiinde kullandiklar1 stratejileri, derse
yonelik tutuma etkisini incelemistir (Kahraman & Kul, 2019; Karaduman, 2018; Karli
ve Yildiz, 2022; Inanir, 2019). Altinci siifta okuyan &grencilerinin orantisal akil
yuriitme igeren problemleri siniflama becerilerinin, problem ¢6zmedeki basarilarinin ve
problem ¢ozme sirasinda kullandiklar: stratejilerinin problemin tiiriine, problemlerin
sayisal yapilarina gore nasil degisiklik gosterdigini inceleyen ¢alismalar gorilmiistiir
(Pelen, 2014). Calismalarin bir kismmin da orantisal akil yiiriitme becerisine yonelik
tasarim arastirmasin1 (Civak ve Isiksal, 2021), matematiksel modelleme siirecinde
orantisal akil yiiriitmeyi etkileyen faktorleri (S6nmez, 2019), akil ve zekd oyunlarinin
akil yiiriitme becerilerine etkisinin (Yilmaz, 2019) incelemistir. Ogretmen ve dgretmen
adaylarinin problem kurma becerilerini orantisal akil yiiriitme gerektiren durumlar
baglaminda incelenmesi (Bayazit & Donmez, 2017) ortaokul matematik
ogretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin orantisal olan durumlari orantisal olmayan
durumlardan ayirt edebilme basarilarinin incelenmesi (Kaya, 2020) gibi konular {izerine
yapilmistir. Bu ¢aligmalara ait 6zet bilgiler asagida verilmistir. Ulagilabilen alan yazinda
farkli yontemlerin kullanildig1 6gretimin orantisal akil yiriitme becerisine etkisinin
incelendigi ¢alismalarin olduk¢a sinirli sayida oldugu belirlenmis (Cetiner, 2022).
Farklilastirilmis 6gretimin yedinci sinif 6grencilerinin orantisal akil yiiriitme becerisi ve
matematiksel diisiinme becerisine etkisinin incelendigi bu ¢alismanin literatiirdeki bu
boslugu doldurmak adina bir katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Pelen (2014) 6. smif Ogrencileriyle yiiriittiigi ¢alismasinda orantisal akil
yiiriitme problemlerini siniflama becerileri, problem ¢6zme basarilari ve problem
c¢ozmede kullandiklar: stratejileri; problemin tiiriine, yapisina gore degisiklik gdsterip
gostermedigini incelemistir. Ogrencilere orantisal akil yiiriitme gerektiren ve

gerektirmeyen problemlerden olusan test uygulanmistir. Farkli sayisal yapilara sahip
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problem tiirlerine de yer verilmistir. Calismanin bulgular1 6. simf 6grencilerinin
orantisal akil yiiriitme problemlerini siniflama yeterliklerinin orta seviyede oldugunu,
problem tiirli ve problemin sayisal yapisinin problemin zorluk seviyesini ve problem
¢oziimiinde kullanilacak stratejileri belirlemede etkili oldugunu gostermistir.

Comruk (2018) nitel bir durum ¢alismasi olarak kirsal bolgede bulunan bir
ortaokulda 6grenim goren Ogrencilerin orantisal akil yiiriitme siireglerini incelemis,
veri toplamak i¢in dgrencilerle klinik goriismeler yapmistir. Ogrencilere farkli problem
tirlerini sunmus ve problemleri materyal kullanmadan ve materyal kullanarak
¢ozmelerini, bulduklar1 ¢oziimlerini de agiklamalarini istemistir. Verilerin analizinden
elde edilen bulgular materyal kullanmadan problem ¢6ziimlerinde kullanilan
stratejilerin; veri ihmali, duygusal cevap verme, igler diglar ¢arpimi, toplamsal
stratejiler, denk kesir ve birim oran stratejileri olduklari goriilmiistir. Materyal
kullanarak yapilan ¢oziimlerde ise duygusal cevap verme, denk Kkesir ve birim oran
stratejilerinin  kullanildigi, birim oran stratejisi en c¢ok kullanilan olurken, somut
materyal kullanarak problemleri ¢6zmenin 6grencilerin 6nceki hatali stratejilerini fark
etmesini sagladig1 goriilmistiir. Hatali olanlarin yerine birim oran ve denk kesir gibi
stratejileri kullanmay tercih ettikleri gozlemlemistir.

Karaduman (2018) ortaokul 6. 7. ve 8. Smif 6grencileri ile yaptiklar ¢aligmada
orantisal akil yiirlitme becerileri ve matematik dersine yonelik tutumlari arasindaki
iliskiyi cinsiyet ve smif diizeyi gibi baz1 degiskenler agisindan incelemis elde edilen
bulgular 6grencilerin akil yliriitme becerilerinin ortalamanin altinda oldugunu, kiz
ogrencilerin testten aldiklar1 puanin istatistiksel olarak anlamli diizeyde yiiksek
oldugunu, verilmeyen deger ve ters orantt boyutlarinda farkli smif seviyelerindeki
ogrenciler arasinda anlamli farklilik olmadigi ancak niceliksel ve niteliksel
karsilagtirma boyutlarinda anlamli farklilik oldugunu ayrica kiz ve erkek 6grenciler
arasinda tutuma yonelik anlamli fark bulunmadigr tutum ile orantisal akil yiiriitme
becerisi arasinda pozitif iliski oldugunu gostermistir.

Mersin (2018)’ in ¢alismasi ise iki asamali teshis testine gore 5. 6.ve7.sinif
ogrencilerinin orantisal akil yliriitmelerinin degerlendirilmesi iizerinedir. Calisma
sonucunda Ogrencilerin ¢ogunlugunun carpimsal akil yiiriitme yerine toplamsal akil
yiiriitmelerde bulundugu ve bu konuda kavram yanilgilarinin oldugu ve orantisal akil
yiirlitmenin ne zaman kullanilacagini belirleyememe hatalar1 yaptiklar1 goriilmiistiir.

Arican (2019) ¢alismasinda ortaokul dgrencilerinin orantisal akil yiirlitmelerini

tanimlama tizerine bir degerlendirme yapmistir. Ortaokul 6grencilerinin orantisal akil
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yiirlitmelerini arastirmis ve oran ve oranti konulari i¢in giiglii ve zayif yonlerinin
bilissel bir tanisal degerlendirmesini saglamistir. Arastirma sonucunda égrencilerin en
¢ok sahip olduklar1 becerinin dogru orantili iliskileri tanima becerisi iken ve en az
sahip olduklar1 becerinin ise ters orantili iliskileri tanima becerisi oldugu goriilmiistir.
Ayrica, ¢aligmaya katilan 6grencilerin %25’ inin dort temel becerinin higbirisine sahip
olmadiklar1 goriilmiistiir. Biitiin becerilere sahip olanlarin ise tiim dgrencilerin % 39,1°1
oldugu tespit edilmistir. ilaveten pek ¢ok Ogrencinin orantisal olan ile olmayan
iliskileri ayirt etmede zorlandiklar tespit edilmis.

Giirler Karakoca (2019) calismasinda varsayima dayali 6grenme rotasi ile
gercekei matematik egitimi yaklasimina gore desenlenmis Ogretim siirecinde altinct
smif oOgrencilerinin orantisal akil yiirlitme becerilerinin gelisimini incelemeyi
amaclamigtir. 39 O6grenci ile gergeklestirilen nitel bir ¢alismadir. Sonug olarak
varsayima dayalt 6grenme rotasinin dgrencilerdeki orantisal akil yiirlitme becerisinin
gelismesine yonelik program tasarimi ve degerlendirilmesinde 6nemli bir katki
sagladigi belirlenmistir. Ogrencilerin 6gretim deneyi sonucunda orantisal akil yiiriitme
sorularinin nitel ve nicel boliimlerinden aldiklar1 puanlar1 6gretimin baslangicina gore
yiikselttikleri belirlenmistir.

Kahraman, Kul ve Aydogdu Iskenderoglu (2019)’nun ¢alismast 7. ve 8. smif
Ogrencilerinin nicel karsilastirma igeren orantisal akil yiirlitme problemlerinde
kullandiklar1 stratejiler {izerine bir durum ¢alismasidir. Sonu¢ olarak 8.sinif
ogrencilerinin 7. siif 6grencilerine gore daha cesitli stratejiler iiretebildikleri, ancak en
¢cok kullandiklar1 stratejinin igler dislar c¢arpimi algoritmasi oldugu, 7. smif
ogrencilerinin en ¢ok birim oran stratejisini kullandiklar1 ayrica 8. Smif 6grencilerinin
hatal1 stratejileri daha az kullandiklar1 gortilmuistiir.

Nemutlu Inanir (2019) arastirmasinda bilim sanat merkezlerine devam eden 157
istlin yetenekli 6grencinin niceliksel arastirma yontemlerinden olan kesitsel tarama
yontemini kullanarak orantisal akil yiiriitme becerilerini incelemistir. Veri analizlerinin
sonucunda, Ustlin yetenekli Ogrencilerin orantisal akil yiirlitme becerilerinin smif
diizeyine farklilastigi goriilmistiir. 5. ve 6. sinif diizeyindeki dgrencilerin orantisal akil
yiirlitme becerisi olmasina ragmen bu becerinin 7. smif diizeyinde farklilastigi tespit
edilmistir.

Ozen Yilmaz (2019) ortaokulun her simif seviyesinden &grencilerle ¢alismustir.
Sinif seviyesine gore orantisal akil yiiriitme problemlerindeki akademik basariyr ve

akademik basarinin problem tiirlerine gore degisimini belirlemek, problem ¢dziimiinde
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kullanilan stratejileri ve bu stratejilerin sinif diizeyine gore nasil farklilastigini ortaya
koymay1 amaglamistir. Calisma karma bir ¢alismadir. Aragtirmaci toplam 858 6grenci
ile arastirmasimi yiriitmiistiir. Sonu¢ olarak orantisal akil yiriitme testlerindeki
basarilarin sinif seviyesine ve problemlerin ¢esidine gore degistigi belirlenmistir. Belirli
¢ozlim stratejileri siklikla kullanilirken sinif seviyelerine gore kullanilan stratejilerin de
farklilagabildigi gortilmistiir. Ayrica, dgrencilerin dgretim oncesinde de orantisal akil
yiiriitmelerde bulunduklar1 goriilmiistiir.

Kaya (2020) arastirmasinda ortaokul matematik 6gretmenlerinin ve 6gretmen
adaylarinin orantisal ve orantisal olmayan durumlari bilme ve birbirinden ayirt edebilme
basarilarint incelemistir. Tarama yoOntemiyle ylrittigli ¢alismasimi  ilkdgretim
matematik 6gretmenligi boliimiinde okuyan 4. siif 6grencileri ve ayn1 bolgede calisan
ilkdgretim matematik Ogretmenleri ile yapmistir. Arastirmaci gelistirdigi tanima
testlerini veri toplama araci olarak kullanmistir. Hazirlanan testin ilk asamasinda alt1
farkl1 iliski problemi verilmistir. Ikinci asamada ise farkli temsillerle gosterilen iliski
tiirlerini tantyarak bu iligki tiiriine uygun bir problem kurmalar1 beklenmistir.Elde edilen
bulgular problemlerde kullanilan baglamin problemleri ¢6zme basarisini etkiledigini
gostermistir. Diger bir bulgu olarak ¢aligmaya katilanlarin orantisal olmayan durumlari
temsil etmeyle ile ilgili bilgilerinin yanlis oldugu goriilmiistiir. Katilimeilarin denklemle
verilen temsilleri ayirt etmede grafikle verilen temsillere gore daha basarili olduklari
goriilmiistiir. Ogretmenlerin 6gretmen adaylarma gore iki asamada da daha basaril
olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Ayan Civak, Isiksal Bostan ve Yemen Karpuzcu (2021) arastirmalarinda
orantisal akil yiiriitmeyi gelistirmek i¢in varsayima dayali 6grenme rotas1 gelistirilmis,
test edilmis ve diizenlenmistir. Gergek¢i Matematik Egitimi Teorisi’ne dayanan
ogrenme rotasi ve etkinlik serisinin gelistirilmesi {izerine yapilan bir sinif i¢i tasari
aragtirmasidir. Ogrenme rotasi orantisal akil yiiriitme icin anahtar Sgrenmeleri,
kullanilacak ara¢ ve imgeler ile muhtemel sinif i¢i konusmalar ve jest kullanimlarin
icine almaktadir. Calismanin bulgular1 belirlenen anahtar 6grenmeler igin gelistirilmis
ogrenme rotasinin erken orantisal akil yiiritmenin gelistirilmesinde dnemli etkilerinin
oldugu goriilmiistiir.

Hanger (2021)’ in ¢aligmasi ortaokul 6grencilerinin orantisal olan durumlari
olmayan durumlardan ayirt edebilmedeki basarilari ile bazi degiskenler yoniinden
toplamsal ve ¢arpimsal akil yiiriitme egilimlerini belirlemek iizerine bir aragtirmadir.

Gosterilen performansin egilimler agisindan farklilasma durumlarini ortaya koymak
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calismanin bir diger amacidir. Arastirmanin bulgulari orantisal olan ve olmayan
durumlar ayirt etmede 6grencilerin gogunun yiiksek basar1 gosterdigini, karsilagtirma
problemlerine gore bilinmeyen deger problemlerinde, 6zellikle problemlerde tam kat
iliskisi oldugu durumlarda daha yiiksek basar1 elde ettiklerini gostermistir. Siif
seviyesindeki artisa paralel olarak Ogrenci performansimnin da bir artis gosterdigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin yaridan fazlasi toplamsal akil yiiriitme egilimindeyken az
sayida Ogrencinin ¢arpimsal akil yiiriitme egilimine sahip oldugu tespit edilmistir.
Egilimlerle gosterilen performanslar arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.

Karli ve Yildiz (2022) orantisal akil yliriitme gerektiren problemlerin
¢oziiminde yedinci siif Ogrencilerinin yaptiklar1i hatali stratejileri belirlemek ve
¢ozlimleri SOLO Taksonomisine gore degerlendirme {izerine ¢alismislardir. Calisma
iki asamali durum g¢alismasidir. Birinci asamada Orantisal Akil Yiiriitme Becerisi Testi
uygulanmis ve en ¢ok hata yapilan bes problem durumu belirlenmistir. Ikinci asamada
ise belirlenen bu bes problem iizerine 10 6grenci ile yar1 yapilandirilmig goriismeler
yapilmistir. Sonug olarak orantisal akil yiirlitme gerektiren problemleri ¢6zerken bes
hatali strateji gelistirdikleri belirlenmistir. Orantisal olmayan durumlart belirlerken
zorlanildig1 ve ¢arpimsal iligski olmasi gereken durumlarda toplamsal iliski kurduklar
tespit edilmistir.

Keles ve Cmar (2023) sekizinci sinif dgrencilerinin orantisal akil yliriitme
gerektiren problemlerinin ¢oziimiinde kullandiklari stratejilerin belirlenmesi iizerine
yaptig1 arastirmasinda Kesitsel tarama model kullanarak 2022-2023 egitim-6gretim
yilinda bir devlet okulunda 6grenim goren 88 sekizinci sinif dgrencisi ile ¢alismustir.
15 agik uglu problemden olusan Orantisal Akil Yiiriitme Testi (OAYT) kullanilmustir.
Ogrencilerin testteki problemlere verdikleri cevaplarm analizi i¢in betimsel analiz
yontemi kullanilmistir. Analiz sonucunda elde edilen veriler alan yazindaki orantisal
akil yiiriitme stratejilerinin tanimlarina bagli olarak kodlanmistir. Arastirma sonugclari
ogrencilerin problemleri ¢6zerken ¢esitli stratejiler kullandigint ve bu strateji
kullantminin problem tiirlerine ve formlarina gore degistigini gdstermistir. Elde edilen
verilere gore, 6grencilerin bilinmeyen degeri bulma problemlerinde en ¢ok igler-diglar
carpimu stratejisini, sayisal karsilagtirma problemlerinde en ¢ok denk kesir stratejisini,
niteliksel karsilastirma problemlerinde en ¢ok nitel ¢arpimsal karsilastirma stratejisini
kullandiklar1 belirlenmistir. Ogrenciler, ters oranti problemi ve orantisal olmayan
tiirden iligki iceren problemin ¢6ziimiinde ise genel olarak yanlis orantisal stratejileri

kullanmustir.
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Cetiner (2022) Kavram karikatiirlerin 7. siif 6grencilerinin orantisal akil
yiirlitme becerilerine etkisini arastirmigtir. Caligmasinda On test son test kontrol gruplu
yar1 deneysel desen kullanmis ve 7. sinifta 6grenim goéren64 Ggrenci ile galismustir.
Oncelikle hazirlanan orantisal akil yiiriitme testi uygulanmis, sonuglarina gore deney
ve kontrol gruplari belirlenmistir. Deney grubuna hazirlanan kavram karikatiirleri ile
oran oranti konusu 6gretilmistir. Caligmanin bulgular1 kavram karikatiirlerinin 7.s1nif
Ogrencilerinin orantisal akil ylriitme becerilerine olumlu yonde etki ettigini

gostermistir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araglari,
calismanin islem siireci, verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesine iliskin bilgiler

bulunmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Ogrencilerin orantisal akil yiiriitme becerilerine farklilastirilmis gretimin
etkisinin arastirildigi bu ¢alisma yedinci simif matematik dersi oran oranti konusunda
hazirlanan farklilastirilmis  Ogretim uygulamalarinin  6grenci  basarisina  etkisini
arastirmak amaciyla yapilmistir. Arastirma deseni nicel arastirma desenlerinden 6n test -
sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desendir. Bir kontrol grubu ve bir deney grubu
olarak belirlenen iki gruptan deney grubuna farklilastirilmis 6gretim yaklagimina gore
hazirlanan ders tasarimi arastirmaci tarafindan uygulanirken, kontrol gruplarina ise
mevcut ogretim yontemleriyle kendi ders 6gretmenleri tarafindan ders kitabi etkinlikleri
dogrultusunda uygulanmistir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni farklilagtirilmig 6gretim
tasarimi, bagimli degiskenleri ise orantisal akil yliriitme becerisi (OAYB) olarak

belirlenmistir. Arastirma deseninin semasi Tablo1’de verilmistir.

Tablo 1.

Arastirma Deseni

Gruplar OAYB Denel Islem OAYB OAYB

Testi Testi Testi

Deney OAYB1 Farklilastinnlmis OAYB2 OAYB3
Ogretim
Tasarimi

Kontrol OAYB1 Mevcut OAYB2 OAYB3
Ogretim
Y ontemi

Bu arastirmada bagimsiz degisken olan farklilastirllmis 6gretimin bagimli
degisken olan orantisal akil yliriitme becerisine etkisinin olup olmadig1 sorusuna cevap

aranmuistir.
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3.2. Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu olarak Adana ilinin Karatas ilgesinde 2023-2024
egitim Ogretim yilinda devlet okullarinda 6grenim goren 63 yedinci smif 6grencileri
olusturmaktadir. Arastirma grubunun seg¢ilmesinde arastirmaci i¢in ulasim kolayliginin
olmasi etken olmustur.

Calismaya katilan tiim yedinci simif 6grencilerinin e-okul verileri saglanmis, bu
veriler lizerinden matematik dersi birinci donem karne ortalamalarina bakilarak basari
yoniinden birbirine yakin gruplar se¢ilmistir. Ayrica cinsiyete gére 6grenci dagilimi,
anne babanin 6grenim durumlar1 ve kardes sayist gibi degiskenlerin de matematik dersi
akademik basaris lizerinde etkili olabilecegi diisliniilerek deney ve kontrol gruplari bu
degiskenler yoniinden de incelenmistir. Arastirmaci deney grubu olarak calistigi okulu

secerken, diger okullar1 kontrol grubu olarak belirlemistir.

Tablo 2.

Calismaya Katilan Ogrencilerin Grup ve Cinsiyetlere Gére Dagilimi
Grup Kiz Erkek Toplam
Deney 9 18 27
Kontrol 17 19 36
Toplam 26 37 63

Tablo’2 incelendiginde deney grubu 9 kiz, 18 erkek toplam 27 kisi, kontrol
grubu ise 17 kiz, 19 erkek toplam 36 kisi oldugu goriilmektedir. Arastirmaya toplam 63
kisi katilmistir. Tablo 3’ de ¢alisma grubunu olusturun 6grencilerin matematik dersi

birinci donem basar1 durumlar1 verilmistir.
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Tablo 3.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Birinci Donem Matematik Dersi Sinif Ortalamalart

Grup N X S t
Deney 27 56,23 22,91 0,451
Kontrol 36 53,66 21,96

X 2=58,23 Sd= 59 P=0,504

Tablo 3’e gore Ogrencilerin birinci donem matematik dersi not ortalamalari
arasinda anlaml bir fark olmadigi gérﬁlmektedir.(x2(59)=58,23, p>0,05) . Gruplarin
matematik dersi basarilar1 yoniinden denk olduklari sdylenebilir. Anne baba egitim
durumlarinin ve kardes sayilarinin da akademik basariya etkisi olabilecegi diisiiniilerek

anne baba egitim durumu incelenmis ve Tablo 4 ve Tablo 5’de gosterilmistir.

Tablo 4.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Anne Ogrenim Durumu

Ogrenim Deney Kontrol
Durumu Anne Anne
F % f %

ilkokul Terk 6 22,2 10 27,8
Tlkokul 9 33,3 7 19,4
Ortaokul 5 18,5 14 38,9
Lise 5 18,5 5 13,9
Universite 2 7,4 0 0,0
Toplam 27 100 36 100

X?=6.35 Sd=4 P=0,174

Tablo4’incelendiginde deney grubundaki &grenci annelerinin %22,2’si ilkokul
terk, % 33,3’ i ilkokul mezunu, % 18,5’inin ortaokul, %185’inin lise, % 7,4 liniin
tiniversite mezunu olduklar1 goriilmektedir. Kontrol grubunda ise % 27,8’inin ilkokul
terk, %19,4’linlin ilkokul, % 38,9’unun ortaokul, % 13,9’ unun lise mezunu oldugu
goriilmektedir. Yapilan kay kare analizi sonucunda anne egitim durumu arasinda
anlamli bir fark goriilmemistir (X2(4)=6,35; p= 0,174> 0,05). Kontrol ve deney
grubunun matematik dersi akademik basarisi, anne egitim durumu yoniinden benzer

olduklar1 yorumu yapilabilir.
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Tablo 5.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Baba Ogrenim Durumu
Ogrenim Deney Kontrol
Durumu Baba Baba

f % f %
ilkokul Terk 2 7,4 6 16,7
Tlkokul 6 22,2 7 19,4
Ortaokul 10 37,0 7 19,4
Lise 4 14,8 11 30,6
Universite 5 18,5 5 13,9
Toplam 27 100 36 100

X?= 468 Sd=4 P=0,321

Tablo 5 incelendiginde deney grubundaki 6grenci babalarinin %7,4’{inilin ilkokul
terk, % 22,2’sinin ilkokul mezunu, %37’sinin ortaokul, %14,8’inin lise, % 18,5’inin
tiniversite mezunu olduklari gériilmektedir. Kontrol grubunda ise % 16,7°sinin ilkokul
terk, %19,4’tintin ilkokul, %19,4’inin ortaokul, % 30,6’smn lise, %13,9’unun
tiniversite mezunu oldugu goriilmektedir. Yapilan kay kare analizi sonucunda baba
egitim durumu yoniinden deney ve kontrol gruplart arasinda anlamli bir fark
gorilmemistir (X2 (4)=4,68; p=0,321> 0,05). Kardes sayisinin deney ve kontrol gruplari
arasinda anlamli bir farklilagma olusturup olusturmadig: incelenmis, sonuglar tablo 6 da

verilmistir.

Tablo 6.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kardes Sayilart

Kardes Sayis1 Deney Kontrol
f % f %
1 2 7,4 6 16,7
2 6 22,2 12 33,3
3 7 37,0 7 19,4
4 10 14,8 5 13,9
5 2 18,5 1 2,8
6 0 0 3 8,3
7 0 0 1 2,8
9 0 0 1 2,8
Toplam 27 100 36 100

X?=991 Sd=7 P=0,193
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Tablo 6 incelendiginde deney grubu kardes sayist dagiliminda % 37,0’lik bir
boliim ile en biiylik payr kardes sayisi ii¢ olanlar olusturmustur. Alt1 ve iistii sayida
kardese sahip O6grenci sayist sifirdir. Kontrol grubunda ise en fazla yiizdelige % 33,3
‘liikk bir dilimle kardes sayis1 iki olanlar sahiptir. Ayrica alt1 ve tizeri kardese sahip olan

ogrenciler de grubun % 13,9’luk bir bolimiinli olusturmaktadir. Kay kare testi analiz

sonucuna gore (X2(7) = 9,91; p=0,193 > 0,05) deney ve kontrol grubu arasinda kardes
sayilar1 yoniinden anlamli bir farklilik goériilmemektedir. Yapilan bu analizler sonucu
deney ve kontrol gruplarinin anne baba 6grenim durumu, matematik dersi bagar1 puani
ve kardes sayilar1 yoOniinden farklilagsmadigi, benzer ozellikler gosterdigi yorumu

yapilabilir.

3.3. Veri toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak yedinci sinif matematik dersi oran- oranti
konusuna iliskin hazirlanan“ Orantisal Akil Yiiriitme Testi” 6n test- son test olarak
arastirma Oncesi ve sonrasinda uygulanmistir. Ayrica arastirma bitiminden dort hafta

sonra da kalicilik diizeylerini 6grenmek amagh tekrar uygulanmistir.

3.3.1. Orantisal Akil Yiiriitme Testi

Orantisal Akil Yiriitme Testinin hazirlanmasinda asagida verilen islem

basamaklari takip edilmistir.

1) Orantisal Akil Yiriitme testinde kullanilacak sorularin hedef davranislari
ilkogretim matematik dersi 6gretim programindan alinmistir.

2) Kazanimlar dogrultusunda, yedinci simif diizeyinde Oran- Oranti konu
alanmi i¢ine alan sorular hazirlanmistir. Hazirlanan 21 soruluk basar testi
ilge merkezinde ¢alismanin yapildig1 okuldan farkli bir okulda bes siniftaki
94 dgrenciye uygulanmis “Orantisal Akil Yiiriitme Testinin” madde ve test
analizleri hesaplanmistir. Testteki 21 sorunun madde giigliik derecesi (pj),
madde ayricilik indisi (1jx), standart sapmasi (sj) ve alt ve iist gruplar
%27’lik dilimler i¢in bagimsiz gruplar t-testi hesaplanmistir. Analizler
sonucu istatistiksel olarak anlamli olmayan maddeler testten ¢ikarilmistir.

Tablo 7°te madde analizine iliskin bulgular verilmistir.
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Tablo 7.

Orantisal Akil Yiiriitme Testi Madde Analiz Sonuclart

Madde No Pj S rjx t P
1 ,60 ,493 517 -8,44 0,00
2 37 ,484 ,642 -7,87 0,00
3 ,09 ,283 ,596 -3,28 0,002
4 25 ,435 157 -9,00 0,00
5 25 ,435 174 -9,00 0,00
6 41 ,495 ,633 -11,14 0,00
7 ,39 ,491 134 -27,00 0,00
8 12 321 127 -4,50 0,00
9 ,16 372 ,709 -5,58 0,00
10 14 ,353 ,839 -5,58 0,00
11 ,13 ,343 ,830 -5,19 0,00
12 ,10 ,296 ,306 -2,42 0,019
13 ,38 ,489 ,584 -11,145 0,00
14 ,28 451 ,299 -4,523 0,00
15 12 321 ,663 -4,180 0,00
16 ,06 ,234 ,546 -2,714 0,009
17 ,04 ,193 377 -1,800 0,077
18 ,08 ,268 544 -3,28 0,002
19 ,26 441 ,719 -9,950 0,00
20 29 ,455 ,7136 -11,45 0,00
21 24 429 , 7166 -7,22 0,00

Tablo 7’e¢ gore madde giigliik indisi(pj) 0.20 ile 0.80 Araliginda bulunan
maddeler kalmis, madde gili¢liigii (pj) 0,20’ nin altinda olan maddeler atilmistir. (3, 8, 9,
12, 15, 16, 18). 17. madde ise p = 0.77 > 0.05 oldugu i¢in ¢ikarilmistir. Giigliik indisi

0.10 ile 0.20 arasinda olanlar diizenlenerek kullanilmistir.

Tablo 8.
Orantisal Akil Yiiriitme Testinin Test Analiz Sonuclar
Soru N X S Ortanca Mod Testin KR-20
sayisi Ortalama
Giicliigii
21 104 4,75 5,20 3 0 0.75/21=0.22 0.75

Tablo 8’deki bilgilere gore testin aritmetik ortalamasi 4.75, standart sapmasi
5.20, ortancast 3 ve modu 0 olarak goriilmiistiir. Testin ortalama giigliigii 0.22 ve
giivenirlik katsayis1 0.75 olarak hesaplanmistir. Buna gore ortalama giicligii zor,

giivenirlik degeri olarak yeterli bir test oldugu sdylenebilir.
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3. Olusturulan“Orantisal Akil Yiiriitme Testi” Cukurova Universitesi’ndeki
matematik egitimi konusunda uzman ii¢ 6gretim elemani, ayni liniversitede
doktora yapan dért matematik Ogretmeni, Mersin Universitesi’ndeki bir
doktor Ogretim gorevlisi ve Milli Egitim Bakanligi’na bagli okullarda
calisgan bes matematik Ogretmeni kazanimlarin sorularla uyumlu olup
olmadig lizerine incelemeler yaparak gerekli doniitlerde bulunmuslardir. Bu
doniitler dogrultusunda 13 maddelik Orantisal Akil Yiiritme Testi
olusturulmustur. Yedinci sinif Oran — Orant1 6grenme alaninda analizler
sonucu diizenlenmis Orantisal Akil Yiiriitme Testinin kazanimlarinin

testteki sorulara dagilimi Tablo 9’ da verilmistir.

Tablo 9.

Oran Oranti Konusu Kazammlarimin Orantisal Akl Yiiriitme Testindeki Soru
Dagilimlar

M.7.1.4.1.0randa ¢okluklardan Dbirinin 1 olmasi 1,10
durumunda digerinin alacagi degeri belirler.

M.7.1.4.2. Birbirine oran1 verilen iki ¢okluktan biri 2,3,4
verildiginde digerini bulur.

M.7.1.43. Gergek hayat durumlarini inceleyerek iki 2,11
coklugun orantili olup olmadigina karar verir

M.7.1.4.4. Dogru orantili iki ¢okluk arasindaki iligkiyi 56
ifade eder.

M.7.1.4.5. Dogru orantili iki ¢okluga ait orant1 sabitini 11, 12, 13
belirler ve yorumlar.

M.7.1.4.6. Gergek hayat durumlarmi inceleyerek iki 8
coklugun ters orantili olup olmadigina karar verir.

M.7.1.4.7. Dogru ve ters orantiyla ilgili problemleri 9
¢ozer.

4. Orantisal Akil Yiirtitme Testi 2023-2024 egitim Ogretim yilmin ikinci
donemi basinda uygulama yapilan okulda ve kontrol gruplar1 olarak

belirlenen okullarda 6grenim géren 63 dgrenciye uygulanmistir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Farklilagtirilmig 6gretimin yedinci sinif 6grencilerinin oran oranti konusunu

ogrenmeleri iizerine ve orantisal akil ytiriitme becerileri lizerine etkisinin arastirildigi bu

calisma 2023-2024 egitim 6gretim yilinin ikinci doneminde dort haftalik bir siirede

yapilmistir. Calismanin gerceklesme basamaklar1 agagida belirtilmistir.

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Calismada kullanilacak olan “Orantisal Akil  Yiritme Testi”nin
olusturulmasi, gegerlik ve giivenirlik calismalarinin yapilmasi ve Milli
Egitim Bakanligindan gerekli izinlerin alinmasi calismanin 6n hazirlik
asamalarini olusturmaktadir.

2023-2024 egitim Ogretim yili ikinci donemin basinda dort haftalik bir
stirede gerceklestirilmistir.

2023-2024 egitim O6gretim yilinda Adana’nin Karatas ilgesinde bulunan
sosyo ekonomik yonden ve akademik basari yoniinden birbirine denk {i¢
devlet okulunda O6grenim goren yedinci smuf  Ogrencileri ile
gerceklestirilmistir. Gruplar birinci donem matematik dersi not ortalamalari,
anne baba egitim durumlar1 ve kardes sayilar1 gibi degiskenler yoniinden
karsilagtirilmis olup deney ve kontrol gruplari arasinda bu degiskenler
yoniinden anlamli bir farklillk olmadigi gorilmiistiir. Calismanin
arastirmaci i¢in daha kolay ilerlemesi i¢in arastirmacinin ¢alistigr okuldaki
siiflar deney grubu olarak belirlenmis. Diger iki okul kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Deney grubunda farkhilastirilmis Ogretim yaklasimiyla
hazirlanmis etkinliklerle ders islenirken, kontrol grubu ise mevcut 6gretim
programina gore 6gretime devam edilmistir.

2023-2024 egitim 6gretim yili ikinci donemin basinda 05-09 Subat tarihleri
arasinda deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin g¢alisma Oncesi
hazirbulunusluklarinit 6lgmek i¢in Orantisal Akil Yiirlitme Testi 6n test
olarak uygulanmustir.

Deney grubundaki Ogrencilere calisma kagitlar1 farklilagtirilmis 6gretim
yaklasimina gore ve uzman goriisleri alinarak hazirlanmigtir.

Deney grubuna hazirlanan etkinlik kagitlart ¢alisma  siirecinde
uygulanmistir. Uygulama sirasinda 6grenciler 6grenme diizeylerine gore

gruplara ayrilarak istasyonlara dagitilmistir. Hazirlanan ¢alisma kagitlariyla
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42

etkinlikler gergeklestirilmis. Etkinlikler gerceklestirirken 6grencilerin
fotograflari ¢ekilmistir.

Farklilastirilmis 6gretimin uygulandigi deney grubundaki ogrencilere ve
mevcut 6gretimin uygulandigr kontrol grubu 6grencilerine 4 hafta sonunda
1-8 Mart tarihleri arasinda “Orantisal Akil Yiiriitme Testi” tekrar
uygulanmustir.

Farklilagtirilmis 0gretim yaklasimina gore hazirlanan ders ve etkinliklerin
bitiminden yaklasik dort hafta sonra 1-5 Nisan tarihleri arasinda
uygulamanin kaliciligini belirlemek amaciyla“Orantisal Akil Yiirlitme
Testi” bir kez daha uygulanmuistir.

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan testlerden elde edilen veriler veri

analiz programina girilmis, analizler yapilarak bulgular elde edilmistir.

3.5. Veri Analizi

Verilerin analizini alt amaglar dogrultusunda yapmak igin SPSS22 program

siirimi kullanilmastir.

1)

2)

Farklilastirilmis 6gretim yaklasimina dayali etkinliklerin uygulandig1 deney
grubu ile mevcut 6gretimin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin,
orantisal akil ylirlitme son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilhik var
midir?” Alt problemini test etmek igin bagimsiz gruplar t testi analizi
yapilmistir.

Farklilagtirilmis 6gretim yaklagimina dayali etkinliklerin uygulandigi deney
grubu ile mevcut 6gretimin uygulandig kontrol grubundaki 6grencilerin,
orantisal akil yiiritme kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var
midir? Alt problemini test etmek amaciyla bagimsiz gruplar t testi

uygulanmstir.

Elde edilen verilerin yorumlanmasinda anlamhilik diizeyi p= 0.05 olarak kabul

edilmistir.



43

BOLUM IV

BULGULAR

Farklilastirilmis 6gretim ile yapilan matematik 6gretiminin 6grencilerin orantisal
akil yiritme becerilerine etkisinin arastirildigi bu ¢alismanin bulgular1 arastirma

problemleri temel alinarak incelenmistir.

4.1. Arastirmanin Birinci Alt Amacina Iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt amaci “Farklilagtirilmis 0gretim yaklasimima dayali
etkinliklerin uygulandigi deney grubu ile mevcut 6gretimin uygulandigi kontrol
grubundaki 6grencilerin, orantisal akil yiiriitme son test puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt amaca cevap verebilmek amaciyla
deney ve kontrol gruplarinin son test sonuglari arasinda fark olup olmadigini test etmek

icin bagimsiz gruplar t analizi yapilmis ve sonuclar Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10.

Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Puanlarinin Karsilastirilmast
Gruplar N X Ss Sd t P n?
Deney 27 6,29 3,60 0,063
Grubu 61 2,02 0,047

Kontrol 36 4,41 3,67

Grubu

Tablo 10’a goére deney ve kontrol gruplarinda bulunan Ggrencilerin son test
puanlari i¢in yapilan bagimsiz gruplar t- testi sonucuna goére basart agisindan deney ve
kontrol gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. [t(61) = 2.02,
p< 0,05]. Bulgular incelendiginde deney grubundaki Ogrencilerin ortalamasi daha
yiiksek oldugu i¢in deney grubu Ogrencilerinin daha basarili oldugu goriilmektedir.
Bulgular sonucunda farklilagtirilmis 6gretim yaklagimina dayali etkinliklerle islenen
derslerin Ogrencilerin orantisal akil ylirlitme becerilerini arttirmada olumlu etki
gosterdigini  sdylemek mimkiindir. Farklilastirilmis Ogretim yaklasimina dayali

etkinliklerin 6grencilerin orantisal akil yliriitme becerisi iizerine etkisinin biiyiikligiini



44

belirleyebilmek i¢in Eta kare (Uz)degeri hesaplanmistir. Bu deger, 0,01 e esit ise etki
diizeyi kigiktir. 0,06 ise orta diizeyde etkilidir. 0,14 ise etki biiyiik diizeydedir
(Bliyiikoztiirk, 2011). Bu ¢alismada hesaplanan eta kare (772) degeri 0,063 ¢ikmustir.

Buna gore farklilastirilmis 6gretimin &grencilerin orantisal akil yiiriitme becerisine

etkisinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir yorumu yapilabilir.

4.2. Arastirmanin Ikinci Alt Amacina liskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt amaci “Farklilagtirilmis 6gretim yaklasimina dayali
etkinliklerin uygulandigi deney grubu ile mevcut Ogretimin uygulandigr kontrol
grubundaki 6grencilerin, orantisal akil yiiriitme kalicilik puanlar arasinda anlamli bir
farklilik var midir? Seklinde ifade edilmistir. Gruplar arasi kalicilik puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark olup olmadigini test etmek igin bagimsiz gruplar t-testi

analizi yapilmistir. Sonuglar Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 11.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kalicilik Puanlarimn Karsilastirilmasi
Gruplar N X Ss Sd t P
Deney 27 5,70 3,26

Grubu 61 2,51 0,015
Kontrol 36 3,44 3,71

Grubu

Tablo 11’de goriildiigii gibi deney ve kontrol grubu o6grencilerinin kalicilik
puanlar1 i¢in yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonucuna gore kalicilik agisindan
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur.[ t(61) = 2.51, p < 0,05 ]. Bu bulgu
sonucunda Farklilastirilmis 6gretim yaklasimina dayali etkinliklerle islenen derslerin
deney grubundaki ogrencilerin kalict 6grenmelerine olumlu etki ettigini sOylemek

mumkindiir.



45

BOLUM V

TARTISMA VE YORUM

Bu boliimde farklilagtirilmis 6gretim yaklasimimin yedinci siif 6grencilerinin

orantisal akil yliriitme becerisi lizerindeki etkisi tartisilarak yorumlanmaistir.

5.1. Orantisal Akil Yiiriitme Becerisi

Arastirmada farklilastirllmis 6gretim yaklasimina gore hazirlanan ders
tasarimlarinin  uygulandigt deney grubundaki Ogrencilerin ve mevcut Ggretim
yaklasiminin uygulandigr kontrol grubu Ogrencilerinin ‘Orantisal Akil Yiirtitme
Testinden’ aldiklar1 6n test-son test puan degerleri arasinda anlamli Glgiide bir artis
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bulgular sonucunda her iki grupta da son test puanlari
yiksek ¢ikmistir. Ancak elde edilen verilere gore farklilastirilmis Ogretimin
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin orantisal akil yliriitme testi son test puanlari ile
mevcut dgretim programinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin orantisal akil
yirlitme son test puanlar karsilastirildiginda, farklilastirilmis 6gretimin mevcut
matematik 6gretim programina gore Ogrencilerin orantisal akil yiiriitme becerilerini
arttirma iizerinde daha etkili oldugu gorilmiistiir. Bu sonug farklilagtirilmis 6gretim
kullantmimin Ogrenci basarisina etkisini inceleyen literatiirdeki diger arastirma
sonuglar1 ile benzerlik gostermektedir (Akkas, 2014; Bal, 2016; Esiyok, 2017; Tas ve
Sirmaci, 2018; Abasiz Tercan, 2019; Delice, 2019; Ekinci ve Bal, 2019; Bagriyanik,
2020; Berber, 2021; Go6l, 2021; Onat, Basoglu, Ayas, Yakut & Cetin, 2023; 2014,
Haughton, 2015). Ornegin; Berber(2021), Yiiksek lisans tez ¢alismasinda matematik
dersi rasyonel sayilar konusunda farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin yedinci simif
Ogrencilerinin akademik basarilar1 lizerindeki etkisini aragtirmak i¢in gerceklestirdigi
alt1 hafta siiren ¢alismasinda akademik basarinin deney grubu lehine istatistiksel olarak
anlaml farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Eady — Busch (2014) arastirmasinda
Afrika kokenli Amerikali grencilerle yaptigi calismada farklilastirilmis &gretimin
matematik dersi akademik basarisi iizerinde olumlu etkisinin oldugunu tespit etmistir.
Haughton (2015) da farklilagtirilmis 6gretimin diisiik sosyoekonomik statii ile diisiik
performansl besinci sinif 6grencilerinin matematik dersi akademik basaris1 ve okuma

becerisi lizerine etkisini inceledigi ¢alismanin bulgularinda 6grencilerin okuma
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becerilerinde ve matematik basarilarinda artis oldugu sonucuna ulagmistir. Literatiir
incelendiginde farklilagtirilmis 6gretimin matematik dersi akademik basarisi iizerine
etkisinin incelendigi c¢alismalarda deney grubu Iehine olmayan c¢alismalara
rastlanmamuistir.

Farklilagtirilmig 6gretimin diger derslerde de akademik basariyr arttirdig

yoniinde ¢alismalar bulunmustur (Coban,2020; Umar,2014; Ozer,2016; Ugurel,2018;
Leblebicier,2020; Avc1,2018; Saban,2020). Ornek vermek gerekirse, Coban (2020)
calismasinda farklilastirilmis 6gretimin yabanci dil 6gretiminde 6grencilerin akademik
basarilarina, list diizey diisiinme ve problem ¢dzme becerilerine etkisini incelemis,
farklilagtirilmis 6gretimin uygulandigi grupta igerik, siire¢ ve iriin farklilastirilmis,
sonucta farklilastirilmis 6gretimin dgrencilerin yabanci dil akademik basarilari iizerine
anlamli farklihik olusturdugu goriilmiistiir. [laveten Ugurel (2018) uygulamasinda fen
lisesi 6grencileri ile elektrik konusu 6gretiminde farklilagtirilmig 6gretiminin etkisini
arastirmistir. Bulgularin analizinden farklilastirilmis 6gretimin etkisinin  Ogrenci
seviyesine bagli olarak degistigi, akademik basar1 iizerine olumlu etkisinin oldugu,
ozellikle basarisiz gruplarda daha etkili oldugu sonug¢larina ulagsmastir.
Ancak farklilagtirilmig 6gretimin uygulandigr diger derslerde akademik basar tizerine
etkisinin anlamli bir fark belirtmedigi c¢alismalar da mevcuttur.(Salar,2018; Kara,
2019). Kara(2019) fen lisesi 10. smif Ogrencileri ile kaldirma kuvveti konusu
ogretiminde farklilastirilmis 6gretimin etkisini incelerken, Salar(2018) da yine fen
lisesinde Ogrenim goren Ogrenciler ile elektrik konusu {izerine ¢alismistir.
Kara(2019)’'nin caligmasinda farklilastirilmis 6gretimin akademik basar1 {izerine
anlaml farklilik olusturmadigi belirlenmistir. Salar(2018) ise yiiksek seviyedeki
Ogrencilerin akademik basarisi lizerine farklilastirilmis 6gretimin anlaml bir farklilik
olusturmadigi sonucuna ulagmistir. Bu durumun nedeni olarak &grencilerin basari
seviyelerinin esit olmasindan kaynakli oldugu belirtilmistir.

Sonug olarak bu c¢alisma farklilagtirilmis 6gretim uygulanarak yiiriitiilmiistiir.
Calisma ayn1 kdyde yasayan veya ayni yurtta kalan 6grencilerle yapilmistir. “Oran
Orant1” konusu se¢ilmis ve giinliik hayatta anlamlandirabildikleri problem durumlarini
icermektedir. Ogrencilerin bazilar1 okul dis1 zamanlarda bir araya gelerek birlikte ders
calisma imkan1 bulmaktadirlar. Tim bu etkenlerle birlikte hazirlanan etkinliklerin de
amaca iyi hizmet etmesi ve 6grencilerin ¢alismalara ilgili ve istekli olmasindan dolay1

Ogrencilerin matematik dersi akademik basar1 puanlarinda artis gerceklesmis olabilir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

6.1. Sonuclar

Arastirmada uygulanan Orantisal Akil Yiiriitme Testinden edinilen nicel veriler
cergevesinde, farklilastirilmis 6gretimin uygulandigi deney grubunda ‘Orantisal Akil
Yiritme Becerisi’ degiskeni agisindan olumlu sonuglara ulasilmistir. Elde edilen bu
verilerden yola ¢ikilarak farklilastirilmis 6gretim yaklagimlarinin 6grencilerin orantisal

akil ylirtitme diizeylerindeki artisa etki ettigi soylenebilir.

6.2.0neriler

Ogrenciler matematik derslerinde anlatilan konular kendi 6n bilgileri, ilgi ve
ogrenme stilleri ile uyumlu degilse konuyu 6grenememekte hatta matematik dersinin
¢ok zor ve 6grenilemez bir ders oldugunu diisiinerek 6grenmek igin ¢aba sarf etmekten
vazgegmektedir. Ogrencilerin bireysel 6zellikleri dikkate alinarak yapilan etkinliklerin
matematik ders basarisini olumlu etkiledigi goriilmiistiir.

Bu calismada farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarinin matematik 6gretiminde
etkili oldugu elde edilen nicel verilerle desteklenmistir. Bu sonuclar dogrultusunda
Ogretmenlere, program gelistirme uzmanlarma ve arastirmacilara asagidaki Oneriler

verilmistir.

6.2.1. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu aragtirma Adana ili Karatas ilgesinde yer alan, sosyoekonomik bakimdan
dezavantajli durumda olan bir bodlgede yasayan yedinci smif Ogrencileri ile
gerceklestirilmistir. Farklilagtirilmis 6gretim yaklagimina gore hazirlanan bu calisma,
Tiirkiye’nin daha farkli bolgelerindeki dezavantajli gruplara da uygulanarak arastirma
daha kapsamli hale getirilebilir.

Bu arasgtirma yedinci sinif 6grencileri ile yapilmis olup farklilagtirilmis dgretim
yaklasiminin 6grenciler iizerindeki etkisini daha iyi anlayabilmek i¢in farkli sinif

seviyelerini i¢ine alan biiyiik bir aragtirmaya gidilebilir.
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Bu arastirmada uygulanan farklilastirilmis 6gretim ¢aligmalari, matematik dersi
oran orantt konusuyla sinirlandirilmistir. Matematik dersinin diger 6grenme alanlarinda
ve farkli derslerde de yapilabilir. Arastirma 6lgme araglariyla toplanan nicel verilerle

sinirlidir. Nitel veri toplama araglar1 kullanilarak ¢alisma daha ayrintili hale getirilebilir.

6.2.2. Program Gelistirme Uzmanlarina Yonelik Oneriler

Matematik ders kitaplarin Ggrencinin  kendi seviyesindeki basamaktan
baslayabilecegi ve bir 1iist seviyeye c¢ikabilecegi etkinliklerle desteklenerek
hazirlanabilir.

Universitelerde 6gretmen yetistirme programlarina farklilastirilmis Ogretim
dersleri uygulamali olarak eklenebilir. Ogretmen adaylari staj dénemlerinde
hazirladiklar1 etkinlik planlarin1 uygulayarak tecriibe edinebilir.

Ogretmenler matematik konularini FOY ile anlatmakta giiclik gekebilir. Bu
durumun istesinden gelebilmeleri i¢in gerekli hizmet i¢i egitim kurslar1 ya da aktif
ogrenme seminerleri verilebilir.

Program gelistirme uzmanlari, bu ¢alisma siirecinde yapilan etkinliklerin eksik
yonlerini bulabilir, eksik yonleri giderecek tedbirler gelistirip olumlu ve faydali yonleri

de yeni gelistirilecek 6gretim yaklasimlara aktararak kullanabilir.

6.2.3. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

Matematik dersinde dgrencilerin derslere kars: ilgi istek ve basarisini arttirmak
onlara kendi hizlarinda 6grenme firsatlart sunmak i¢in farklilastirilmis Ogretim
matematik Ogretiminde kullanilabilir. Uygulama sirasinda zamanin yetmemesi,
ogrencilerin kendi Ogrenmelerini degerlendirmekten ve bir gruba dahil olmaktan
cekinmeleri uygulamay: zorlastiran faktorler olmustur. Yasanabilecek olumsuzluklar
icin onceden hazirlanilarak daha verimli ¢alismalar gerceklestirilebilir.Farklilagtirilmis
Ogretim yaklagimma uygun ders tasarimlarin1 derslerinde uygulamak isteyen
Ogretmenler 6grencilerinin ilgi, hazir bulunusluk ve 6grenme stillerini dikkate alarak
planlamalar yapmalidir.Farklilastirilmis  6gretimi  derslerinde uygulamak isteyen

ogretmenler ilgili hizmet i¢i egitimlere katilmalidir.
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EKLER
Ek 1. Orantisal Akil Yiiriitme Testi
Orantisal Akil Yiiriitme Testi yiiriidiigiine gore 50 km yolu kag
1. Veysel cikolata ve kek almak icin giinde yiiriir?
markete gitmis. 4 ¢ikolata i¢in 16 TL
ve 5 adet kek i¢in 20 TL 6demistir.
Buna gore Veysel 1 cikolata ve 1
kek almis olsaydi ka¢ TL oderdi. .
Deterjan Markalari ve Fiyatlar
A B C
4 X MARKA | MARKA | MARKA
2. 377 10 kg 6 kg 4kg
Oranlar bir orant1 olusturmaktadir. Ly i 60 TL

Buna gore x kactir?

Ayse Hanim markete deterjan almaya

gitmis ve ti¢ farkli deterjan markasina ait

fiyatlar1 gormiistiir. Fiyatlar yukaridaki

3.Bir kutudaki kursun kalemlerin sayisinin

e
=1ir.
3)

Bu kutuda 15 tane tilkenmez kalem
olduguna gore kursun kalemlerin sayisi

kactir?

tiikenmez kalemlerin sayisina orani

veris

aciklayimmz.

4 Melisa’nin yasinin Zehra’nin yasina

Z ’dur. Melisa

9

olduguna gbre Zehra’nin yasi kactir?

orani 28 yasinda

5.Ali kahvaltiya 3 yumurta kullanarak

tablodaki gibidir.

yapmis olur?

Belirli

Buna gore Ayse Hamim hangi marka
deterjam1 alirsa daha hesaph bir als

Nedenleriyle

8. Bir traktoriin arka tekerleginin ¢ap1 on
tekerleginin ¢apimin 4 katidir.
mesafeyi gitmek icin arka tekerlek 40 tur atiyor
ise on tekerlek kag tur atar ?

bir

9.
iki kisilik omlet yapmistir. Ali 15
Al
yumurta kullanarak kag kisilik omletyo| % 270 360 630
yapabilir? (km)
Gecen 1 3 4 7
siire
(saat)

Tablo bir aracin zamana gore aldig:

6. Kosu yarislarma hazirlanan bir _
kosucu her gilin esit mesafe yol gostermektedir.
yiirliyerek 4 giinde 20 km yol

Buna

gore arag

yolu

6 saat




yolculukta kag km yol alir?

10. Bir boyaci 9 daireyi boyamak igin 27 litre
boyaya 18 litre su karistirmaktadir. Bu
boyacinin 1 daireyi boyamak icin kac litre
boya ve su kullanacagim1 bulunuz.

11. 15 kilogramlik ¢amasir tozu ile 60 kilogram
camasir yikayan c¢amasir makinesi 3
kilogramlik ¢amasir tozu ile 12 kilogram
camagir yikamistir. Camasir tozu miktari ile
yikanan ¢amasir miktarinin dogru orantil
olup olmadigim inceleyiniz. Nedenleriyle
aciklayimz
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12. Erdogan Bey’in toplam 54 doniim
tarlas1 vardir. Bu tarlalara fistik ve
karpuz ekilmektedir. Karpuz ekili

alanin fisttk ekili alana oram1 —

4
olduguna gore, karpuz ekili alan kag
doniimdiir?

13.

Tatlict Kamil usta tatlh ve tuzlu
kurabiye olmak Tlzere iki cesit
kurabiyeyi karistirarak kurabiye toplam
70 kg kurabiyeyi paketlemistir.
Paketlerdeki tatli kurabiyenin tuzlu

kurabiyeye orani % tir.  Kamil

ustanin paketledigi tath Kkurabiye
kac kilogramdir?

Ek 2. Orantisal Akil Yiriitme Testi Puanlama Anahtari
Tablo 2: Orantisal Akil Yiriitme Testi Cevap Anahtari

0

Bos

Orantisal akil yiiriitmenin varligina dair bir ipucu
yok.

Verilerin toplamsal karsilastirmasi var.

Verilerin sayilarin ve islemlerin rastgele
kullanimi var.

* Sadece sonug belirtilmis

* Orantisal akil yiiriitmenin var olduguna iliskin
ipuclar var (Yanls degiskenler arasinda oranti
Kurma, gorsel verileri kullanarak oranti kurma
gibi).

* Orant1 ¢esidi fark edilmemis

* Beklenen degiskenler arasinda orantisalakil
yiiriitme var, ancak sonucaulasilamamis

* Beklenen degiskenler arasinda orantisal akil
yiiriitme var, ancak iglem hatalar1 yapilmig
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* Beklenen degiskenler arasinda orantisal akil
ylriitme  becerini  kullanarak ya  da
kullanmayarak, dogru sonuca ulagilmig, ancak
yanlig yorumlanmig

* Dogru yanit verilmis ancak acgiklama yetersiz

* Soruyu tam ve dogru ¢ozebilmek i¢in gereken
orantisal akil yiirlitme var ve sonuca ulagilmig

* Dogru sonuca ulagmak i¢in gerekli orantisal
akil yiiriitme becerisi iyi diizeyde gosterilmis ve
dogru agiklama yapilmis

Ek 3.Giinliik Plan Ornekleri

Siaf: 7. Smf

Unite: Oran orant1 ve Yiizdeler
Konu: Oran Oranti

Ogrenme Alam: Sayilar

Alt Ogrenme Alani: Oran oranti

Kazanim: Oranda ¢okluklardan birinin 1 olmasi durumunda digerinin alacagi degeri bulur.

Yaklasim: Farklilagtirilmis Ogretim

Teknik: istasyon (Ogrencilerin 6n bilgilerine gore igerik farklilastirilacaktir.)

Arac¢-Gerec: Akilli tahta, EBA igerikleri
Gruplar i¢in Calisma Kagitlari
Siire: 40dk+40dk+ 40 dk

GIRIS
25 dk.

Ders kitabinda Tiirk lirasinin yeni simgesinin belirlenmesi ile ilgili boliim okunarak

ogrencilerin dikkatleri konuya gecilir. TL simgesinin lizerindeki bdliimlerin birbirlerine

oranlar1 gosterildi ve altin orana gegis yapilir.. Altin oran ile ilgili konusuldu. Altin oranin

nerelerde goriildiigii nasil bir 6l¢li oldugu ve nasil hesaplandigi konusulur. Oran kavramim

hatirlayip hatirlamadiklari sorulur. Oran konusunda altinct sinifta 6grendikleri tekrar soru

cevap yontemiyle hatirlatilir. Oran olusturma ile ilgili 6rnekler tiim sinif etkinligi olarak

caligilir.
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Altin Oran: Dodada yvaratlan glzelldin Sigisl olarak blllnen altin oran, evrende egl berzerl
olmayan bir crancr. insan vicudundan cam kozalaklanndakl tanelere, sakangoz kabukldanndan
ayglgaedine kadar dedanin pek ok detayvinda alin oran sakiidin. Bingok ressam, heykelras ve
mimar, eserlednde alin oram kullanmigtie. Flioonacel say dizlsindekl her sayvimin kendlsinden bir
dncekl sayiya orani, altin orana yaklagmaktadr. Altin crann yaklasik dederl 1,61 8'dlr.

Tiark lirasinin dikemizde ve dinyada tanitiimasina yone ik
bir slmge belirlenmesl amacida T.C. Merkez Banlas=i tarafindan
blr yangma diEenlenmis ve 1 Mart 2012 tarihinde TL simgesinin
son hall kamuoyuna duyurulimustor. 7 simgesl, Tork liras) ve
Tork ekonomisinin ki belirgin Szeligl olan “gdven”™ ve “lstikrar 1gin-
de ylk=elen deder™ &n plana gikanlacak sekllde diFzenlenmistir,

Simgenin gapaya berzermesl, Tok lirasinn kiymet saklama
araci olarak “givenll bir Iman haline geldiginl™ vurgulamalktachr.
Paralel glzgllern yukan egimill alimasi lze TLnIn ve Turkiye elkono-
misinin “letkrar Iginde yilkeslen dedernl™ simagelemekdadir.

TL semboll altin oran kullanlarak tasarlanmugtr. TL simgesl-

nim, “t7 harfinin paralel glzgllerinin albnda kalamn kismi e Ostindes
205205 kalan kesminin, yine ayni sekiide, séz konusu glzgllerin sag ve sol
' tarafta kalan kisimnlannin birbirdne oran “altin orami™ vermektedir.

GELISME

25 dk.

Oran kavrami hatirlatildiktan sonra oranda g¢okluklardan birinin 1 olmasi durumunda
digerini belirleme c¢aligmalar1 ders kitabindaki etkinlik {izerinden soru cevap seklinde
giinliik hayat problemlerinden 6rneklerle ¢aligilir.

ETKINLIK
Arag-Geregler: kalem, kAdit
Uygulama Basamaklar:

Azafidakl tabloda peynir yapiminda kullanilan =0t ve bu e0tten dretilen peynir militarlan verimistir.
Tablo: Kulardan 501 ve S0tan Uretilen Peynic Mitardarn

Kullarulan Siit

Miktan (litre) 10 a5 60
Uretilen Peynir

Miktan (kg) 1 2 5 7 9 12

« Ykandalkl tabloda, dretllen peynir miktanna gdre kullanilan sot miktann b2lineyiniz.

* 1 kg peynir kag itre eltten elde edilir?

* 20 kg peynir elde etmek Igin kag litre site htlyvag varchr?

* 55 litre sditten kag kg peynir elde edllir?

# Kullanilan =0t milktan lle elde edilen peynir milktan arasnda nasil bir gkl vandir? Agiklayinez.

Tahtada yapilan rnekler ¢ozdiiriiliir. Orneklerin ¢dziimii sirasinda kesirlerde genisletme ve
sadelestirme islemleri ne de deginilir. Her 6grenciye so6z hakki vererek derse katilmasi
saglanmaya calisilir. Eba iizerinden etkinlikler ve videolarla kazanim tamamlanir.
Etkinlikler sonunda 6grencilere konu ile ilgili 6grenme durumlarinin nasil oldugu sorulur.
Bagparmaklarini kullanarak 6grenme durumlarini nasil gosterecekleri anlatilir. Bagparmak

yontemiyle 6grenmelerini degerlendirmeleri istenir.

30 dk.
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Her 6grencinin kendi 6grenme diizeyine gore olan istasyonlarda ve istasyon diizeyine gore
hazirlanmig aligtirmalar1 igeren ¢alisma kagidi verilir. Cocuklar calisma kagidi lizerinde
oncelikle bireysel olarak calisirlar. Ogretmen her gruptaki calismalari goézlemleyerek
caligmalar1 konusunda 6grencilere geribildirim verir. Gerekli noktalarda doniit-diizeltme
saglar ve sonuca ulagsma yolunda Ogrencilere yol gdosterir. Yeterli siire sonunda
istasyondaki 6grenciler farkli istasyona geger istasyonlar arasi gegis olur. Tiim istasyonlar
tamamlaninca etkinlik biter.

25 dk.

Tim gruplarda yapilan calismalara iliskin Ogrencilerden her istasyon i¢in bir temsilci
secilmesi ve istasyonda yaptiklarinin anlatilmasi istenir. Ogrencilerin istasyonlarda
yaptiklart ¢aligma kagitlar1 bir sonraki derste eksiklikleri gorlip diizenlemeler yapma igin
toplanir. Degerlendirilip 6grencilere geri verilir. Oran konusu ve verilmeyen eleman:
bulma tiim siif anlatimiyla tekrarlanir.

15dk.
Sonugc:
Ogrencilerin gruplarda yaptiklar1 ¢aligmalar degerlendirilir. Eksikleri ve hatalar1 olan

boliimler agiklanir. Yaptiklar1 ¢alisma icin tebrik edilir + veya aferin gibi pekistirenlerle

desteklenir. Yansitma kagitlari verilir ve doldurmalari istenir.

Ek 4. Etkinlik Kagitlar1 Ornekleri
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ﬂl:;nkluﬁun birbirine bolomu seklinde

1. ISTASYON .
fadesine oran denikdigini hatidayalimm. Cran
olusturan gokiuklardan birnin 1 olmas
durumunda digerinin alacad dedjern bulurken
balme islemi yapanz. Ornegin:
2 kalemin fiyat & TL iken bir kalem acabsa
@ kag TL eder? Sorusuna cevap bulabilmemiz
BE=EA igin 2 kalem & TL ederbilgisini kullanarak
oy kalemilenn 1 adetinin fiyatim hesaplanz buna
birinn fiyat da denir. O halde § 1 2 ya bilerve
5: 2 = 31l buluruz. 5iz de asagidaki
F . gdrevleri grup arkadasglanmzla tarbsarak
e = il /
P
1. Giarew

Markete giden Ayse § tane cikolatays 15 {| vermistir. Eger 1 cikolats
alecak olsayd) kag TL Sderdi?

2. Gdrew

3 kalemin fiyati 12 TL ise 1 kalemin fiyat kag TL dur?

3. Gdrew

Ruken hanim hafta sonu shgvens yapmak igin alis vers merkezine
gitmis ve iki magjazay gezmistir. Kafasinda almay tasaradig 3
urin vardir. Ruken hanim 1 pantolon bir kazak ve 1 ceket
alacagina gbre bu Oranlernn birer adetlernnin fivatlanm bulur

musunuz?
Uriinler A Bmarka(2 |1adet 1 adet
marka(3adet) | adet)
Pantolon 300t 300t
Kazak 1501l 1201l
Ceket 600t 420t
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4, Gorev

Ruken harmimin 1 pantolon bir kazak ve 1 ceketi hangi markadan almas
daha karhidir? Aciklayiniz.

. Gorev

Tablo: Urinlerin Fiyat

o[ oo |

6 kg Un 42
3 kg Deterjan 37,5
5 kg Seker 31,25
10 kg Nohut 35
4 kg Piring 51

Buna gbre asagidaki ifadelerden dogru olanlann basina®D”, yanhs
alanlarin basina *Y” yaziniz.

[iriee ) 1 kg deterjanin fiyat 12,5 TL'dir.

[ornse) 1 kO 5Ekerin fiyat 625 TL'dir.

[iriee ) T kg nohutun fiyat 3,5 TL'dir.

[irien ] 1 kg pirincin fiyvat 12,5 TL dir.

[t T Egunun fiyatt & TL'dir.
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2. ISTASYON

Bu istasyonda verilen gérevlen venlen sire icinde
arkadaslannizla tartisarak yapimz. Siire bittiginde
dgretmeninizin yénergesi ile hareket ediniz.

3 inek gunde 30 litre =0t verirse 1 inek gunde
kag litre sut venr?

2.G0rey

4 yumurtay & | den satan hasan
1 yurnurtay: kag ] ye satar?

J.Gdrev

5 arkadas bir pastanede ofurmus BELAR

ve birer dilim pasts yvemigler ve FASTA T EELIK
birer bardak cay icmigler masaya e,

hessp olrek  gelen |[ajits CAY 3 REILIK

yazilanlara gore hesabi boloserek

odemigler. Bir kisi bagina kag il
hesap ddemiglerdir?
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J.ISTASYON

Asaguda sizin icin

hazirlanmig gorevlerin

gruparkadaglarnnizia @ @

tartisarak ¢oziiniiz. =
1. Garev

€ bardak pinng igin 16 bardak su
kullzanarak pilay yapan bir
agginin, 1 bardak piring igin kag
bardak su kullaniimas geraktiini
bulalm.

2. Gorev
5 litre zeytinyaginin fiyat1 35 TL'dir. 1 litre zeytinyad) kag TL'dir?

3. Girev
120 kmlik yolda 8 litre benzin tuketen bir arag, 1 litre benzinke kag km

yolgider?

4. Gorew

C deteran

Ek 5. Ornek Resimler



