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TESEKKUR
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RUZGAR’ a tesekkiir ederim.
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Kiibra EKICI



OZET

1890-1954 yillar1 arasina yasamini sigdiran Sadrettin Celal Antel, Tiirk egitim sistemi
icerisinde, egitim tarihi alaninda 6nemli bir isim olmustur. Antel’in yasamini siirdiirmiis
oldugu donem; II. Mesrutiyet ve Erken Cumhuriyet donemi igerisindedir. Bu donemlerin
iilkenin; sosyal, ekonomik ve egitimsel alanda reform donemleri olmasi sebebi ile 6nemi
biiyiiktiir. II. Mesrutiyet ve Erken Cumhuriyet donemleri arasinda egitimle ilgili goriis ve
onerilerin bu dogrultuda uygulamalarin varliginin analizi giiniimiiz egitim sisteminin
degerlendirilmesi hususunda esastir. Sadrettin Celal Antel’in “”Egitim Goriisleri”” adli bu
caligmada, Antel’in egitim goriislerinin neler oldugu ve iilkemizde belirli tarihlerde
uygulanan egitim programlarina etkisi veya egitim programlari i¢inde yer bulup bulmadig:
incelenmistir. Bu dogrultuda, Sadrettin Celal Antel’in egitim goriislerini anlamak ve
Tiirkiye’de uygulanan egitim programlarina etkilerinin olup olmadigini incelemek bu
arastirmanin temel amacini olusturmaktadir. Bu amaca ulasmak icin, Antel’in eserleri ve
Antel ile ilgili yazili, basilt eserler incelenmistir. Arastirmada, nitel aragtirma
yontemlerinden dokiiman analizi ve kaynak tarama teknigi kullanilmistir. Antelin; Lenin ve
Lenizm, Cumhuriyet Cocuklarina Sevimli Kiraat, Bizim Alfabe, Yeni Terbiye ve Tedris
Teknigi, Test Usulii, Maarifimiz ve Meseleleri, Terbiye’ de Olgii adl1 kitaplar incelenmistir.
Ayrica Sadretti Celal Antel ile ilgili yazilmis makale ve tezler de incelenmistir. Incelenen bu
kaynaklar, 1924, 1926, 1936 ve 1948 egitim programlar1 ¢er¢evesinde degerlendirilmistir.
Incelenen programlar neticesinde, Antel’in, yaparak ve yasayarak Ogrenme ilkesini
benimsedigini bunu ’faaliyet okulu, proje okulu, fonksiyonel okul” kavramlarim ile ele
aldigini, maarifte rasyonalizasyonun her egitim — dgretim doneminde 6nem arz ettigini,
donemin istek ve ihtiyaglarina cevap verecek sekilde “’piyasanin tanzimi’, *’tahsil
miiesseselerinin teksifi” noktasina siklikla vurgu yapti§i bu vurgularin ise egitim
programlari olusturulurken goz 6niinde bulundurulmasi gerektigi tespit edilmistir.
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ABSTRACT

Sadrettin Celal Antel, who lived between the years 1890-1954, has been an important name
in the history of education in the Turkish education system. The period of Antel's life is
within the Second Constitutional Monarchy and Early Republican period. These periods are
of great importance because they were periods of social, economic and educational reform
in the country. Analysing the existence of opinions and suggestions about education between
the Constitutional Monarchy Il and the Early Republic periods and the existence of practices
in this direction is essential for the evaluation of today's education system. In this study titled
“’Education Views*’ of Sadrettin Celal Antel, it is examined what Antel's education views
are and whether they have an impact on the education programmes implemented in our
country in certain dates or whether they find a place in the education programmes.
Accordingly, the main purpose of this study is to understand Sadrettin Celal Antel's
educational views and to examine whether they have an impact on the educational
programmes implemented in Turkey. In order to reach this aim, Antel's works and written
and printed works related to Antel were analysed. In the study, document analysis and
literature review techniques, which are qualitative research methods, were used. Antel's
books titled Lenin and Lenizm, Cumhuriyet Cocuklarina Sevimli Kiraat, Bizim Alfabe, Yeni
Terbiye ve Tedris Teknigi, Test Usulii, Maarifimiz ve Meseleleri, Terbiye'de Olgii were
analysed. In addition, articles and theses written about Sadrettin Celal Antel were also
analysed. These sources were evaluated within the framework of the 1924, 1926, 1936 and
1948 education programmes. As a result of the examined programmes, it has been
determined that Antel adopted the principle of learning by doing and experiencing, addressed
this with the concepts of ‘activity school, project school, functional school’, that
rationalisation in education is important in every education period, and that he frequently
emphasised the point of ‘arrangement of the market’ and ‘concentration of educational
institutions’ in order to respond to the demands and needs of the period, and that these
emphases should be taken into consideration when creating educational programmes.

Keywords: Educational Sciences, Sadrettin Celal Antel, History of Education, Development
of Educational Sciences in Turkey.
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KISALTMALAR

DOI: Digital Object Identifier
MEB: Milli Egitim Bakanlig1
TBMM: Turkiye Buyuk Millet Meclisi



BIiRINCIi BOLUM

GIRIiS

GUnUmUz toplumu igerisinde, egitim politika ve egitim programlarini anlayip, analiz etme
istegi; Ozgiir ve 6zgiin diisiinme faaliyetini gerektirmektedir. Bu 6zgiir diisiinmenin akabinde
olusacak 0zgiin diisiinme ancak; ge¢mis ile simdiyi anlamakla ortaya ¢ikacaktir. Egitim
bilimleri nedir, nasil icra edilirin cevaplarinin bulunmasi i¢in, 6ncelikle ge¢misimize,
tarithimize bakmamiz gerekmektedir. Tarihimizi bilmeden, anlamadan, giiniimiizii
anlamamiz ve gelecege yonelik fikir beyan etmemiz miimkiin olmayacaktir. Her bireyin
tarihini bilerek hareket etmesi, ge¢miste yapilan faaliyetleri anlayip tecriibelerden
yararlanarak; giiniin sartlarin1 degerlendirip, 6zgiin fikirler ortaya koymasi egitim

bilimlerinin gelismesinde esastir.

19. yiizyilda insancil ve gercekei diisiince baglaminda; endiistrilesmede yenilikler ve
gelismeler yasanmistir. Bu gelismeler cercevesinde felsefi diisiinme, toplum biliminde ve
ayni sekilde psikolojideki geligsmeler insanin dnemini arttirmis olup insana olan ihtiyaci da
ortaya ¢ikarmustir. Ihtiyaglar, toplumlarin kendi iglerinde analiz yapip mevcut insani
potansiyeli ve olusabilecek insan potansiyelinin nasil yonetilecegi ve yonlendirilecegi

diistincesini olusturmustur (S6nmez, 2015).

Osmanli Devleti Tanzimat Donemi 1869 tarihli Maarifi Umumiye Nizamnamesi ile egitim
konusuna agirlik vermeye baslamistir. Tanzimat ve Mesrutiyet Donemleri arasinda egitim
ogretim uygulamalar1 konusunda kayda deger degisim ve doniisiimlerin yasanmis bu
donemde agilan okullar 6zellikle Cumhuriyet donemi egitim uygulamalarina yon verecek

cok sayida egitimci kisileri yetistirme becerisine sahip olmuslardir (Karagoz, 2023).

Osmanli devletinde meydana gelen gerileme ve akabinde devletin yikilmasinin bir¢ok sebebi
varken en Onemli sebeplerden biri de egitim alaninda olan yetersizlikler olarak

gortilmektedir. Cumhuriyet’in ilani birlikte Osmanli Imparatorlugunu gerilemeye ve ¢okiise



gotiiren noksan ve hatalardan birtakim dersler ¢ikarilmistir. Cumhuriyet ruhu tim topluma
yansitilmak istenmis, Ozellikle geng¢ bireyler icin yeni ideallerin beraberinde ahlaki
degerlerin onlar tarafindan 6ziimsenmesi 6nemli olmustur. Hiikiimet ve halkin biitiinlesmis
sekilde hareket etmesi, yapilan ve yapilacak olan tiim yeniliklerin halka mal edilmesi bir
halk hiikiimeti varligini gostermektedir. Nitekim gerilemenin 6nlenmesi adina egitime ve

egitimci gorilislerine 6nem verilmistir.

Tiirk egitim tarihi incelendigi takdirde Ikinci Mesrutiyet doneminin iizerine, Tiirkiye’de
oldukca fazla yazinin yazilmis oldugu goriilmektedir. 2. Mesrutiyetten Erken Cumhuriyet
donemine gegiste, egitim sistemi eski olarak tabir edilmektedir. Bu eskilikten kasit; var olan
egitim sisteminin, c¢agmn gereksinimlerini karsilamayacak diizeyde olmasi ile ilgiliydi.
Ulkenin gelisebilmesi icin, bireylere kazandirilmas: gereken ilk biling, vatandaslik
bilinciydi. Bu biling ¢ergevesinde birtakim ¢alismalar yapilmistir. Yapilan ¢alismalarin ne
yonde oldugunun ortaya konulmasi egitim tarihinin incelenmesi ve egitim tarihi alanina

katkilar sunmus isimlerin okunmasi, anlasilmasi ile miimkiindiir (Karagtz, 2014).

Bu analizlerinde ancak egitim ile yapilacagi diisiincesi iilkeler nezdinde kabul gérmiis olup,
egitimin toplumun ihtiyaclart nazarinda degerlendirilip ve bu ihtiyaclara cevap verecek
sekilde yenilik ve diizenlemelerin yapilmasi vurgulanmistir. O donem yabanci devletlerden
almacak maarif teskilati 6rneklerinin, birebir iilkemizde uygulanmasi veya 6rnek alinan
derslerin bir kisminin kabaca degistirilerek yiiriirliige konulmasi ile kayda deger bir gelisme
olmayacagi anlagildig1 i¢in milletin ihtiyaglarina cevap verecek sekilde yabanci devletlerden
alinan maarif teskilati 6rneklerinin revize edilmesi ya da yeniden olusturulmas: gerektigi
fark edilmistir. Egitim sosyal bir olgu olarak goriilmiis olup, egitimin en bastaki amact;

milletin medeniyet seviyesini yiikseltmesinin akabinde iiretimi saglamasi olmustur.

Tiirk egitim tarih alaninda arastirma yapmak, Tiirk egitim tarihini 6§renmek 6gretmenler,
egitimciler, Ogretmen adaylari ve egitim politikasini belirleyenler i¢in biiylik 6nem

tasimaktadir (Akyuz, 2013, s. 1).

Egitim tarihi ile 1ilgili yapilan arastirmalarda donemlerin egitim diislincesi ve
uygulamalarinin tiim ydnlerden aydinlatilabilmesi i¢in bu ddnemlerde egitimle ilgili
kaynaklara bagvurulmasi gerekmektedir. Bu kaynaklar arasinda siireli yayinlar énemli bir
yer tutmaktadir. Stireli yayinlar, kronik olarak siyasal, sosyal ve ekonomik alandaki 6nemli
gelismeleri tespit eden tarihi belgelerdir. Yenilik¢i fikir, gorlis ve diisiincelerin
aciklanmasinda ve toplumun aydinlatilmasinda 6dnemli rolii olan bu dergiler ayn1 zamanda
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sosyal hayatin sekillenmesinde de onemli etki glicine sahiptir (Simsek, 2002; Karagoz,
2014).

Tiirk diisiin tarihini ele aldigimiz zaman, Tiirk egitim tarihi ve egitim bilimlerine katkilar
sunmus bir¢ok isim bulunmaktadir. Bu isimler arasinda Sadrettin Celal Antel ise O6ne
cikmaktadir. Onun bu konuda 6ne ¢ikma sebebi ise Tiirkiye’de egitim tarihine yapmis

oldugu katkilardir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, Sadrettin Celal Antel’in, Tiirkiye’de uygulanan egitim programlarina
etkisinin olup olmadigini incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit

aranmistir.

1-Sadrettin Celal Antel’in egitim goriislerindeki temel felsefe nedir?

2-Sadrettin Celal Antel’in, topluma bakis ag¢is1 nasildir?

3-Sadrettin Celal Antel’in vermis oldugu eserlerde egitime dair goriisleri nelerdir?

4-Sadrettin Celal Antel’in egitim goriislerinin, belirli donemlerde Tiirkiye’de uygulamaya

konulan egitim programlarinin igerik yoniinden benzerlikleri nelerdir?

Arastirmanin Onemi

Toplumlarin, gelisim saglayarak ilerlemesi ve giiniimiiz kiiresel diinyasinda var olabilmesi
icin, egitim gereklidir. Egitimin, giinlin kosullarina cevap verecek sekilde revize edilmesi
gerekmektedir. Bu revizenin gerceklesmesi icin, gecmiste ve gliniimiizde yer alan goriis ve
onerilere dikkat verilmelidir. Gegmiste yapilan uygulamalarin bilinmesi giiniimiiziin analizi

i¢cin 6nemlidir.

Egitim programinin temel 6gelerinden tarihi temeller ge¢gmiste yer alan insan yetistirme ve
ileride nasil bir insan yetistirilecegi konusunda bizlere fikir vermesi yoniiyle 6énemli bir
ilkedir. Bu diisiinceden hareketle, Tiirk egitim sistemine katkilari olan isimlerden Sadrettin
Celal Antel’in, goriislerinin eserleri yoluyla degerlendirilip analiz edilebilmesi ge¢misteki

goriis ve Onerilerin bilinmesi i¢in gereklidir. 2. Mesrutiyet ve Erken Cumhuriyet donemleri
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arasinda egitimle ilgili goriis ve uygulamalarin analizi giiniimiiz egitim sisteminin
degerlendirilmesi hususunda esastir. Bu donemlerin iilkenin; sosyal, ekonomik ve egitimsel
alanda reform dénemleri olmas1 ehemmiyetlidir. Ilgili literatiir taramas1 yapildiginda; Sinar
(1997), Cumhuriyet’in Ilk On Y1linda Okutulan Tiirkce Ders Kitaplar1 adli eserinde, Antel’in
“’Sevimli Kiraat” adli kitabin1 6rnek olarak incelemis, Berkol (2000), “44’iincii ilkokul”
adli calismasinda Deneme Okulunu kuran Antel’in egitim tahayyiiliinden s6z etmis, Akbaba
(2013), Lise Tarih Ders Kitaplarini Degerlendirme Formunun Gelistirilmesi adli
caligmasinda Antel’in liselerde okutulan tarih derslerinde kullanilacak materyaller
baglaminda degerlendirmesine yer vermis, Ata (2014), Marksist siyaset ile Durkehimci
pedagoji arasinda bir Tiirk aydini: Sadrettin Celal Antel ve Tarih 0gretimi ¢alismasinda
Antel’in egitim tarithindeki goriiglerine yer vermis, Aslan (2014), Cumhuriyet 6ncesi ve
erken Cumhuriyet donemlerinden yurtdigina gonderilen, egitim alaninda yenilik yapmus
egitim bilimcilerden olan Antel’in egitim alanindaki ¢aligmalarina yer vermis, Karagoz
(2014) doktora tezinde ve 2017, 2022 yilinda yapmis oldugu calismalarda Antel’in egitim
goriislerine yer vermistir, Erdogan (2016), Egitim Psikolojisine Dair Ontolojik Bir
Degerlendirme adli eserinde, Antel’in pedagojik goriislerine yer vermistir ve son olarak;
Glinay (2024) Yiiksek lisans tezinde, Antel’in Umumi Didaktik (1952) adli eserini
incelemistir. Sadrettin Celal Antel’in egitim goriislerinin, belirli donemlerde Tirkiye’de
uygulamaya konulan egitim programlar1 icerikleriyle benzerliklerinin ortaya konmasi

arastirmanin onemini olusturmaktadir.

Simirhliklar

Bu calismada kullanilan veriler ;Sadrettin Celal Antel’in eserleri ve bu konuda yayinlanmis

kitap, makale, ytliksek lisans tezi ve doktora tezleri ile sinirhidir.

Tanimlar
Calismada yer alan bazi kavramlarin tanimlar1 agagida verilmistir.

Egitim: Bireye kazandirilmak istenen bilgi ve beceri ile eksik yonlerinin giderilmesi,

bireyde istendik yonde davranis degistirme siirecidir.
Felsefe: Insanin hakikati ararken; bilme, anlama, anladigin1 agiklama seriivenidir.
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Egitim felsefesi: Egitimin biitiinciil bir sekilde ele alinmasini saglayan, egitim politikasi ve

disiplini ile ilgili sistemler batunudur.
Idealizm: Diinyada yer alan tiim seylerin diisiinceden tiiredigini savunan felsefedir.
Realizm: Oznel ve soyut olmayan diizenin iginde yer alan gerceklerdir.

Pragmatizm: Genel baglamda Amerikan felsefesi olarak goriilen pragmatizm, kaynagini
islevsellik kuramina dayandirmaktadir. Pragmatizm bir felsefe olarak incelendiginde,

dogrunun kesfi olarak goriilmektedir (Kicukahmet vd., 2003, s. 109).
Natiralizm: Doganin tiim manasiyla gergeklere dayandigini sdyleyen felsefedir.

Materyalizm: Evrendeki tim gergekligin canli ve canli olmayan biitiin nesnelerin, tiim

stireglerini maddeye dayandiran 6gretidir ( Yildirim, 2004, s. 128).

Varolusculuk ( Egzistansiyalizm): Toplumsaldan ziyade bireyselciligi temel alan, insanin
tek ve biricik oldugunu vurgulayan, insanin dogasini anlamlandirmaya calisan felsefi

akimdir.



IKiINCi BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde Sadrettin Celal Antel’in, ¢ocukluk 6grenim ve meslek hayati, Tiirkiye Isci ve
Ciftci Sosyalist Partisi liyeligi, topluma bakis1 ve Antel’in eserleri, egitim gorisleri, II.
Mesrutiyet ve Cumhuriyet Donemi egitimi ve egitim programlari, Tiirkiye’de Cumhuriyet
donemi program gelistirme ¢alismalarin iliskin kuramsal bilgiler ele alinmistir. Sadrettin

Celal Antel ile ilgili olarak alanyazin arastirmalarina yer verilmistir.

2.1. Sadrettin Celal Antel’in Cocukluk, Ogrenim ve Meslek Hayati

Sadrettin Celal Antel, 1890 yilinda istanbul’da dogmustur. Antel, yasamini 1954 yilina kadar
stirdiirmiistiir. Antel’in egitim hayatina yapmis oldugu katkilar; ikinci Mesrutiyet donemi ve
erken Cumhuriyet dénemi igerisindedir. Ikinci Mesrutiyet dsneminde, devletin i¢ politikada
ve dis politikada yasamis oldugu sikintilar, yeni bir siyasi ve toplumsal diizen arayisin
meydana getirmistir. Osmanli’nin son donemlerinden, erken Cumhuriyet dénemine
gecilirken, egitim alaninda yapilan faaliyetlerin, arastirilmas1 onemlidir. Ulkelerin
gelismislik diizeyleri ile egitime verdikleri 6nem arasinda siki bir bag bulunmaktadir. Bu
cercevede devlet, gerek egitim alaninda gerek askeri alanda yenilik yapma karart almistir.
Sadrettin Celal Antel de iste tam bu donemde egitim alaninda yapilan yenilik faaliyetlerinden

yararlanmistir (Ata, 2014).

1909’da Osmanli Devleti’nin yurt dis1 6grenim bursunu kazanarak ‘Ecole Normale Superieure de Saint
Cloud’dan mezun oldu. Sorbonne Universitesinde Durkheim’in derslerini takip etti. 1911°de Fuad
Kopriilii ile birlikte Gustave Le Bon’un Kitleler Psikolojisi kitabini “Ruh-iil cemaat” adiyla ¢evirdiler.

1913’te yurda dondiigiinde Adana Dariilmuallim Miidiirliigii’ne atandi.”’ (Ata, 2014, s.28).

Istanbul’da degisik okullarda miidiirliikler, Fransizca, Pedagoji (Terbiye-i Etfal) ve Felsefe
ogretmenligi yapti. 1919°da Tiirkiye Sosyalist Firkasi tiyesi oldu. Tungay’a gore (1979), son

Osmanli Meclis-i Meb’usant i¢in se¢imlerde aday olmus, ama kazanamamistir. 1919°da



Ethem Nejat’in sorumlu miidiir oldugu Kurtulus dergisinin yaz1 kadrosunda yer aldi. 5.

sayidan sonra yazi kadrosu Aydinlik dergisini yayinlamaya bagladilar (Erkek, 2012, s. 39).

2.2. Sadrettin Celal Antel’in Tiirkiye Isci ve Ciftci Sosyalist Partisi iiyeligi

Sadrettin Celal 1920°de Dr. Sefik Hiisnii’niin (Degmer) Tiirkiye Is¢i ve Ciftci Sosyalist
Partisine girdi. 1921 ve 1925 arasinda 31 say1 ¢ikaran Aydinlik Mecmuasi’nin sorumlu
mudurd oldu (Sadi, 1994, s. 641). 12 Eyliil 1922°de Tiirkiye Halk IstirAkiytn Firkasinin
kapatilmasi iizerine protesto metnine imza atti. 20 Kasim 1922°de St. Petersburg ve
Moskova’da yapilan 4. Komintern Diinya Kongresi’ne Tiirkiye’den katilan yedi kisilik
heyetten biri oldu (Tungay,1979; Ata, 2014). Antel, bu kongrede emperyalizme karsi

oldugunu beyan ederek, Ankara Hiikiimetini destekleyici konugmalar yapmustir.

Sadrettin Celal 1923°te Hiyanet-i Vataniye Kanunu’na gore tutuklandi, kanun Istanbul’da
usuliine uygun yurirliige konmadigi i¢in mahkemece beraat ettirildi (Tuncay, 1979, s. 58).
Subat 1925°te siyasal yazilar1 ve goriislerinden dolayr Takrir-i Siikkiin Yasasi’na gore
tutukland1 ve 7 y1l hapse mahk(im edildi. istiklal Mahkemesi’nde “Ben cumhuriyetciyim.
Ben biitiin muallim toplantilarinda cumhuriyetciligi miidafaa ettim. Cikardigimiz mecmua
ve gazetelerde, dagittigimiz beyannameler cumhuriyeti is¢iye benimsetmek igindir.”

(Tevetoglu, 1967; Ata, 2014) diyerek kendini savunmaya ¢alist.

18 ay tutuklu kaldiktan sonra 29 Ekim 1926’da Cumhuriyet Bayrami dolayisiyla siyasi
tutuklular i¢in ¢ikarilan af yasasindan yararlandi ve partiden ayrildi. Bir y1l Talim ve Terbiye
Dairesi'nde ¢evirmen olarak gorev aldi. 1927°de Istanbul Kiz Ogretmen Okulu’nda
Yurttashik Bilgisi ve Psikoloji dgretmenligi yapti. Istanbul Erkek Ogretmen Okulu’nda
Psikoloji ve Pedagoji 6gretmenliginden sonra, 29 Aralik 1936°da Istanbul Universitesi
Edebiyat Fakiiltesi’'nde lisede 6gretmen olacaklara pedagoji sertifikast vermek igin kurulan
Pedagoji Enstitiisii’ne profesér olarak atandi. Ikinci Diinya Savasi sirasinda Zekeriya
Sertel’in Tan gazetesinde Nazizme karsi ve Sovyet dis politikasi lehine yazilar yazdi.
1944°te gorevinden alinmasinin ardindan Danistay’in 5 Nisan 1945 tarihli karar ile geri

dondii ve 12 Subat 1954°¢ (vefatina) kadar bu goérevini siirdiirdii (Ata, 2014, s. 28).



2.3. Sadrettin Celal Antel’in Eserleri

Sadrettin Celal Antel, hayatin1 idame ettirdigi doneme 151k tutacak birden fazla eser kaleme
almigtir. Bu dogrultuda Antel’in eserlerinde, toplumsal ve siyasi olaylarin izlerini gérmek
mimkiindiir. Kitaplar1 incelendiginde Antel’in, hayat1 boyunca egitimle ilgilendigi, egitim
camiasina 0zgiin ve yegane olarak nitelendirilecek eserler biraktigi goriilmektedir. Antel’in

egitime ve topluma yonelik eserlerinin baslicalar soyledir:

2.3.1. Terbiyede Olgui (Bilgi Testleri)

Sadrettin Celal Antel’in, lilkemiz adina pedagoji ¢alismalarina katki saglamasi maksadiyla
yazilan bu eseri ne yazik ki kendisi tarafindan tamamlanamamistir. 12 Subat 1954 de
fakiiltesindeki ¢alisma odasinda aniden vefat etmistir. Sadrettin Celal Antel bu eserini ortaya
koyabilmek i¢in uzun yillar ¢aligmistir. Kitabin bir kism1 her ne kadar matbaaya verilmeye
hazir olsa da bir kismi tasar1 asamasinda kalmistir. Terbiyede Olgii, Antel’in kiymetli esi

Nazima hanimefendinin igbirligi ile bastirilmistir.

Kitap toplam yedi bolimden olugsmaktadir. Antel’e gore kisiler mesgul olduklar1 disiplinle
ilgilenmeli, kendi alanlarinda yaptiklar1 ¢aligmalardan emin olmalilardir. Ilime ulagsmada
Antel akli ve mantig1 basat olarak konumlandirmistir. Antel ayn1 zamanda ilime esas alarak
olusturulan egitim sistemlerinde, eklenecek derslerin 6grencilerin yas ve seviyelerine uygun
olarak olusturulmasi gerektiginden s6z etmistir. Egitim sisteminin, 6grencilerin seviyelerine
uygun olarak olusturulup olusturulmadigini denetleyecek bir mekanizmanin yoklugundan da

rahatsizligini dile getirmistir.

2.3.2. Umumi Didaktik

Antel, bu eserini 6zellikle dgretmenlik icin lisans egitimi alan ve lise 6gretmenleri igin
kaleme almistir. Antel, kitabinda yaptigi degerlendirmede, Tiirk egitim sisteminde
programlarin Arap ve Acem etkisi altinda kalmasi sebebiyle batidan gelen yeniliklere kapali
olmas1 ile birtakim ilerlemelerden mahrum kalindigini, belirtmektedir. Antel, egitim
sistemimizin ¢agin gereksinimlere uygun sekilde her daim revize edilerek, ilerlemesinin

onemine Umumi Didaktik adli eserinin neredeyse tiim boliimlerinde deginmistir. Biitiin



derslerin kendi i¢inde degerli oldugunu sdyleyen Antel, her ders icin gerekli ilgi ve alakanin

gosterilmesi gerektiginden soz eder.

2.3.3. Cumhuriyet Cocuklarina Sevimli Kiraat

Antel tarafindan 1927 yilinda kaleme alian eser Tiirk Matbaasi’nda Istanbul da basilmistir.
Cumhuriyet’in ilanindan sonra yazilan eserde amag; Cumhuriyet ¢ocuklariin, ilkokul
birinci sinifa giden 6grencilerin okuma yazma egitimini almasini saglamaktir. Okuma yazma
bilincinin yani sira ¢ocuklarda bilinci olusturmak maksadiyla, dil ve irk kavramlarina vurgu
yapilan hikayelere yer verilmistir. Kitap harf devriminden hemen hemen bir yil Once
yazildig1 i¢in Antel, kitap dilinin ¢ocuklarin anlayacagi sekilde sade ve acik bir sekilde

olusturmustur.

2.3.4. Maarifimiz ve Meseleleri

Sadrettin Celal Antel, Cumhuriyet’in ilani ile; kiiltiirel kalkinmanin nasil olabilecegi lizerine
diistinmiis, Maarifimiz ve Meseleleri adli kitabinda, sehir ve koylerin sosyoekonomik
durumlarini analiz etmistir ve yine sehir ve koylerin ihtiyaglarinin birbirlerinden farklilik
gosterdigini sOylemistir. Eserde genel olarak; sehir ve kdylerin sosyoekonomik sartlarinin
birbirinden farklilik gdstermesi sebebiyle buralara agilacak muallim mekteplerinin de iki

ayr1 sekilde olusturulmasi gerektiginden soz etmistir.

2.3.5. Yeni Egitim ve Ogretim Teknigi

Antel, bu eserinde bagnazliga kars1 ¢ikmistir. Gegmise ve belli sisteme Ki bu sistem ne kadar
miikemmel ilerlerse ilerlesin, korii koriine bagli kalmanin zayiflik gostergesi oldugunu
sOylemistir. Bu c¢ercevede Ozellikle egitim alaninda, 6gretmenlerin kendilerini tekrar
etmemeleri gerektigini dile getirmistir. Ogretmenden bugiin, diinden yaptigindan farkl bir
seyler yapmalidir. Ogrencilerin, okul ortaminda kendilerini giivende hissetmeleri
gerektigini, 6gretmen ve dgrenci iligkisinin samimi keza 6zgiir bir havada icerisinde olmasi
gerektigini clinkii kisiler ne goriirse topluma 6grendiklerini o sekilde aktarirlar diyerek

ilerlemeci bir anlayisla eserini kaleme almistir.



2.3.6. Sosyalizm ve Tekamulu

Sosyalizmin genel semalarmin yer aldigi kitapta, sosyalizmin dogusu, sosyalizme genel
bakisin nasil oldugu ve yine sosyalizmin gelisiminden s6z edilmistir. 1920 yilinda Tiirkiye
perspektifinden bakilarak uluslararasi durumu gozlenmistir. Eserde teknik detaylara ¢cok yer

verilmeden sosyalizm kavrami ana hatlari ile ele alinmistir.

2.4. Sadrettin Celal Antel’e Gore Egitim

Insanlar igin yeryiiziindeki ilk mevcudiyetinden beri cocuklarmi korumak, onlara dogadan
ve bagka insanlardan gelebilecek tehlikelere karsi kendilerini muhafaza etme yolunu
ogretmek koklii bir giidii ve yasamsal bir ihtiyag olmustur. Bu tabii ihtiyagla birlikte insanlar
kendi ¢ocuklarini kendi bilgi ve tecriibelerinden hareketle egitmeye ve icinde yasadiklari
cevreye alistirmaya calismislardir. Insanligin ilk egitim icraati sayilabilecek bu siirec,
daginik ve yaygin bir sekilde siirdiiriilmiistiir. Zaman ilerledik¢e insanlarin sahip olduklari
bilgilerin ¢ogalmasi ve isbdliimiine dayali yeni toplum yapilarinin olusmasiyla birlikte
egitim, daha diizenli ve daha sistemli bir sekilde gergeklestirilmeye caligilmistir(Antel, 1926;
Erdogan, 2020, s. 30). Gegmise korii koriine bagliligin, gelecegin firsatlarinin kagmasina
neden olacagi, bir sistemin ne kadar fevkalade olursa olsun bagnaz bir ruh anlayisiyla, o
sisteme bagliligin zayiflik olarak addedildigi unutulmamalidir. Bundan dolay1 ¢ocuklarin
egitiminde olduk¢a dnemli konumda olan 6gretmenlerin, yeniliklere agik bir sekilde egitim

yapmalar1 ve siirekli kendilerini yenilemeleri gerekmektedir (Antel, 2023, s. 10).

Ogretmenlerin neden yaratici olmalar1 gerektigini Antel sdyle dile getirmektedir:
“Cocuklarin iyiligi konusunda, Rousseau gibi tamamen iyimser olmamaklar birlikte,
cocuklarin biiyiiklerden daha kotii olmadiginin, ¢cocuklarin yasama karsi sevk ve inanglarinin
daima diri oldugunu, bunun 6gretmenlerin yonlendirmeleri ile her zaman canli tutulacagini
ifade eder (Antel, 2023, s. 12). Antel, burada 6gretmenlere gorev addederken, ¢ocuklarin
kusurlarindan 6tiirii  tek baslarma sorumlu olamayacaklarini, ebeveynlerin, ¢cocuklardan
once egitilmesi gerektigi dyle ki ¢ocuklarin ebevenylerinin batil inang¢larmin kurbani

olmamasindan bahseder (Antel, 2023, s. 25).

Antel’in 1930°da yayimlanan Pedagoji adli eseri, Tiirkiye’de yeni harflerle basilmis egitim
kitab1 olmasi sebebiyle olduk¢a 6nemlidir. Antel bu eserinde, ¢ocuk egitiminde olmasi

gerekenin ailenin ve okulun isbirligi yapmasi oldugunu belirtir. Antel’in 1909°da Osmanl
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Devleti’nin yurt dig1 6grenim bursunu kazanmasi ve bu ¢er¢evede dil egitimi almast onun
ceviri alaninda eser vermesine yardimci olmustur. Decroly Usuli (1926) ve Yarmin

Mektepleri (1958) adli ¢evirileri buna ornektir.

Bilginin amag¢ degil, ara¢ oldugu, yasamsal alanda karsimiza ¢ikan sorunlarin zekanin
kullanilarak halledilmesi gerektigi bilinmelidir. Yasamsal baglamda; gerek sanat alaninda
gerekse meslege mensup alanlarda yasanacak sorunlarin biitiin insanlari ilgilendirdigi
unutulmamalidir. Okullarda 6gretilen bilgiler, 6grencilerin yasaminda “hatira bilgi” olarak
kalmaktadir. Hal boyle olunca, giindelik yasamda burnu kanayan, zehirlenen, bogulan kisiye
yardim edemeyisimiz bilgilerimizin “’hatira bilgi’’ olmasindandir. Okullarda, 6grencilere
yaparak ve yasayarak 0grenme ilkesi ile 6gretim gerceklestirildiginde bu bilgiler “’hatira’

olmaktan ¢ikarak “iglevsel bilgi” halini alacaktir (Antel, 2023, s. 35).

Bilginin islevsel hale gelmesinde ¢Etkin Okul’’ rol oynamaktadir. Etkin okullarda
ogrenciler, sabahtan aksama kadar 6gretmenin anlattiklarini1 dinleyerek zaman gecirmezler,
aksine; dgrenciler, 6gretmenin anlattiklarina eklemeler yaparak, derse katilir ve fikirlerini
beyan ederler. Bu anlayisla, “’Etkin Okul’’ es anlamlis1 olarak “’Is okulu — Arbeitshule’
kavrami kullanilmaktadir. Etkin okullarda temel gaye, yapilan isin bir amaca hizmet
etmesidir(Antel, 2023, s.41-42). Egitimin bir gayeye yonelik yapilmasi noktasinda ise;
fonksiyonel egitim (Education fonctionelle) M. Claparede tarafindan ortaya konulmaktadir.
Arzu edilen bir isin yapilmasi, etkinligi dogurur. Bir zorunluluk iizerine yapilan isler ise;

etkinlikten ¢ok edilginlikle alakalidir (Antel, 2023, s. 44).

Antel’in egitime yonelik diisiincelerinden hareketle, insanin toplumsal bir varlik oldugunun
idraki ile egitim siirecinin basladiginin sdylemek dogru olacaktir. Sosyal varlik olan insan,
toplumla biitiinlesebilmek adina isbdliimiinde gorev almali ve icinde bulundugu toplumun
gereklerine cevap vermeliydi. Bu baglamda, kendi kendini zorunlu olarak olusturan sistemin

icerisinde yer alan insan, egitimle bu dongiide kendini gelistirdi, sisteme ayak uydurdu.

Sadrettin Celal Antel’in ; Lenin ve Lenizm, Cumhuriyet Cocuklarina Sevimli Kiraat, Bizim
Alfabe, Yeni Terbiye ve Tedris Teknigi, Test Usulii, Maarifimiz ve Meseleleri, Terbiyede
Olgii adli kitaplar1 aym1 zamanda, Tedrisat-1 Ibtidaiye Mecmuasi, Yasamak igin, Simf
Muallimi, Bizim Mecmua, Muallimler Mecmuasi, Terbiye, Aydinlik gibi dergilerde egitimle

ilgili goriislerini anlamimiza yardimer yazilar1 bulunmaktadar.
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Cumbhuriyet’in ilan1 ile yapilan koklii degisiklikler ve yeniliklerde olan, TBMM tarafindan,
3 Mart 1924°te kabul edilen Ogretim Birligi Yasas1 (Tevhid-i Tedrisat Kanunu) ve Harf
Inkilabi, halk egitimi, koyliiniin egitimi igin gerekli ve en 6nemli faaliyetlerdendir.
Modernlesme ¢abalarinin devaminda dort yillik egitim veren ilk Ogretmen yetistirme
kurumlarindan olan Darlilmuallimin-i Aliye’nin acilmasi, Oncesinde adinin Muallim
Mektebi daha sonrasinda Ogretmen Okulu olarak degistirilmesi bu énemli faaliyetlere
Ornektir. Cumhuriyet’in ilan edildigi donemde, Resat Nuri Giintekin’in Calikusu romaninda
da belirtildigi iizere kdylerde okuma yazma orani ¢ok diisiik ve kdylere gidip egitim verecek
ogretmen sayist son derece azdi. Donemin sartlart goz oniine alindiginda, 6gretmen bireyler
sehir yagamini birakip tasranin zor sartlar1 altinda egitim siirdiirmeyi tercih etmiyordu. Bu
zorlu sartlara ragmen koylere gidip egitim vermeyi kabul edenler ise, gitseler bile egitim
verecekleri bir alt yapi goremiyorlardi. 1924 yilinda anayasaya ilkdgretimin her Tirk
vatandasi i¢in zorunlu devlet okullarinda parasiz olarak sunulacagina dair bir madde
eklenmistir. Fakat bu maddeye ragmen 1935 yilina bakildiginda bile kdylerde okullasma
oraninin oldukca diisiiktii. Kdylerde savas yillarinin maruz birakti§i tahribat devam
etmekteydi. Insanlar, ilkel metotlarla tarim faaliyetlerini siirdiirdiikleri i¢in, beden giiciine
ihtiya¢ duyulmaya devam etmekteydi. Anayasa eklenen ilkgretimin her Tiirk vatandasi igin
zorunlu olmast maddesi nedeniyle bu sikintili duruma bir ¢6ziim aranmistir. Tam da bu
noktada diistiniilen K6y Enstitiileri hazirliklarma 1935 yilinda baslanmis, 1940°da ise Koy
Enstitiileri resmi olarak agilmistir. 17 Nisan 1940°da 3803 sayil1 Koy Enstitiileri kanunu ile,
amag sadece kdy Ogretmeni yetistirmek olmamistir, kdye yarar1 olacak cesitli meslek

elemanlarinin yetistirimi de K6y Enstitiileri araciligiyla yapilmaya ¢aligilmistir.

Antel’in, halkin egitimi hakkinda goriislerine bakildiginda, maarif meselesi bir toplum
meselesi olarak ele alinir. Sadrettin Celal’e gore, 1yi bir halk egitimi, memleketin siyasi ve
iktisadi sisteminden ayr1 olarak miistakilen tetkik edilemez, teskilat, program, usulii tedris
ve terbiye meselelerini ayr1 ayri degil belki yekdigerine merbut olarak umumi ictimai
esaslara rabit ederek memleketin iktisadi sistemini nazar itibara olarak verilmelidir. Yoksa
simdiye kadar oldu gibi baska memleketlerdeki tarz ve miiesseseler korii koriline tatbik
etmek, miinferit ve kismi bir takim 1slahatlar yapmakta devam edersek olumlu ve iyi
neticeler elde edemeyecegimizden emin olmaliy1z. Bize bugiin lazim olan sade faydali degil,

belki kurtarici ve diriltici tedbirlerdir (Antel, 1923; Karagdz, 2014, s. 311).
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Nasil ki; “’Sanat, sanat i¢in degil, toplum i¢in olmali’’ goriisiinii benimseyenler var ise, Antel
icinde egitim halk i¢in olmalidir. Halkin istek ve ihtiyaglarina cevap verebilecek nitelikte bir
egitimin olmasimi savunmustur. Halkin egitimine onem verilmesini toplumun; siyasi ve
iktisadi sistemleri ile biitiinlestirici olarak gormektedir. Antel, yeni neslin laik Cumhuriyet’in
gereklerini karsilayacak sekilde yetistirilmesi gerektiginden s6z etmistir. Halkin egitiminde
ogretmenlere biiyiik bir rol atfetmistir. Antel, 6gretmenlerin yalnizca egitim faaliyetleri
yiiriitiiliirken degil, halkin yardimina her daim kosan kimseler olmasin1 istemistir. Antel’in
belirttigi sekilde halka kars1 tutum sergileyen 6gretmenlere halkin hizli bir sekilde alisacak
olmasi, 6gretmenlerin halk insan1 olarak goriilmelerini kolaylastiracaktir. Okullarin halka
acik olarak faaliyetlerini stirdiirmeleri, kiitiphanelerinin bulunmasi, miizelerinin, sergi ve
konferans salonlarinin olmast, halkin ilgisini ¢cekecek ve onlar1 egitim almaya yonlendirecek,
egitim kurumlar1 olmasi gerektigini dile getirmistir. Antel, hiikiimetin ana gérevinin; mevcut
ogretmen eksiklerinin giderilmesi i¢in, 6gretmen okullarinin sayisini arttirmasi gerektigini
vurgulamistir. Yine bu calismalarin sadece teorik olarak kalmamasi gerektigini en kisa

zamanda pratige ge¢irilmesinin zorunlulugundan s6z etmistir.

2.5. Antel’in Yasamis Oldugu Donemde Egitim ve Egitim Programlar:

Aydemir(2023)’e gore, Egitim felsefesi, egitim siirecine, uygulamalarina, disiplinlerine ve
kurumlarma yonelik felsefi bir yaklagimdir. Egitim felsefesi kavrami, bizlere Tiirk egitim
sisteminin siyasi ve ideolojik etmenler 1s18inda sekillendigini gostermektedir. Bu durum
ikinci Mesrutiyet doneminde de gegerli olmustur. Tiirk egitim sisteminin siyasi ideolojik
kosullarda siirekli degismesi giinliikk olarak goriilen ihtiyaglarin giderilmesi Uzerine
sekillenmistir. Kalic1 ve kokli bir egitim programinin mesrutiyet doneminde uygulandigi
gortlmemektedir. Tanzimat doneminde iilke adina birgok yenilik yapilmaya caligilmistir.
Lakin bu gelismeler sirasiyla; Osmancilik, Islamcilik ve ulusguluk ideolojileri altinda
olmustur. Bu yenilikler egitim agisindan 6nemlidir. Giiniimiizde egitim, hayatin ayrilmaz bir
parcast haline gelmistir. Kiiresellesen diinya ile birlikte her giin sayisiz yenilikler meydana
gelmektedir. Bireylerin yasam akisi icerisinde olabilmeleri igin siliregelen yeniliklere ve
gelismelere acik olmalar1 gerekmektedir. Yenilikler eskide meydana gelen gelismelerin

iizerine her giin bir yenisi konularak yapilmaktadir. Egitim tiim bu gelisme siireglerinde
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meydana gelenleri Oziimseyerek, toplum yararina en uygun olacak sekilde kendini

yenilemektedir.

Felsefe, insanligin ge¢misten bugiine getirmis oldugu diislinceler biitiiniidiir. Bundan
sebeptir ki gecmis ile simdi arasinda bu bagin kurulmasi egitim ve 6gretim ile miimkiindiir.
Felsefe ve egitim arasindaki iliski, birbirinden bagimsiz olarak diisiiniiliip ele
alimamamaktadir. Felsefenin, egitim ile etkilesiminde yeni fikirler ve pratik alanlari meydana

gelmektedir. Egitim ve felsefe birbirlerinin sekillenmesinde yardimcidir.

Egitim iizerine felsefi diisiincelerin etkileri oldukca fazladir. Egitim insan hayatina katki
saglamak ve insan hayatin1 olumlu yonde etkilemek adina varligini siirdiirmektedir. Bu
amacini ortaya koyarken egitim, felsefeden beslenmektedir. Egitim sistemi tarafindan
belirlenen hedefler, 6grenciye kazandirilmak istenen davranmislar biitiiniinde olusmaktadir.
Bu belirlenen hedeflere ulagsmak icin felsefeden yararlanilmaktadir. Felsefi goriisler tek tek
analiz edilerek, analiz edinilen ilkeler sonucunda hedef davranislari belirlenmelidir.
Egitimde hedefler kadar 6nemli bir diger kavram igeriktir. Igerikler olusturulurken temel

alinan felsefi akimlar ve 6grenci seviyesi harmanlanarak olusturulmalidir.

Egitim hedefleri sonucunda, 6grencinin o hedefi ne dogrultuda kavradig: egitim hedefinin
amacina ulasip ulasmadigi merak konusudur. Bu merakin giderilmesi sinama durumlari ile
giderilmektedir. Egitimin hedefi belirlenirken yararlanilan felsefi akim, sinama durumu ile
orantil1 olmal1 birbiri ile ¢celismemelidir. Ayn1 zamanda egitim faaliyetinin aktaricis1 veya
rehberi olan Ogretmen; hangi felsefi akim belirlendiyse oradaki roliine uygun olarak

davranmalidir. Eger bir ¢celisme s6z konusu olursa burada hedeflere ulasmadan s6z edilemez.

Felsefe ve egitim birbirlerine karsilikli olarak bir katki saglama siirecine bulunmaktadirlar.
Felsefi hedeflerin ve felsefi hedef davranislarinin gelistirilmesinde egitim de oldukca
onemlidir. Egitimde meydana gelen gelismeler felsefenin de gelismesine olanak

saglamaktadir (Sonmez, 2014, s. 66).

Felsefe ve egitimin birbirlerinden kopuk ve bagimsiz bir sekilde hareket etmeleri miimkiin
degildir. Zira egitim ve felsefenin birbirleri etkilesimi sonucu egitim felsefesi ortaya
cikmistir. Egitim felsefesinde gaye, bireylerin giincel gelismeleri takip etmesi, arastirmast,
sorgulayan, birbirlerine kars1 sayg1 gosteren, 6zgiivenli, duygu ve diisiincelerini 6zgiirce tam

manastyla ifade edebilen, milli degerlerine saygili kisiler olusturmaktir.
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Egitim ve felsefe uyumlu bir iligki i¢erisindedir. Fakat bu uyumun saglanabilmesi i¢in egitim
felsefesi elestirel bir rol izlemektedir. Toplumun istek ve ihtiyaclarini elestirerek, egitimin

cagin gereksinimlerine ne derece cevap verildigine bakilmaktadir.

Mesrutiyet doneminde yapilan c¢aligmalar bir deneme agsamasi ve Cumhuriyet donemine
hazirlik olarak goriinebilir. Bu donemde bat1 tarzi sosyo kiiltiirel hareketlerin beraberinde
getirmis oldugu yenilik fikirleri egitim alaninda da vuku bulmustur. Yapilan ¢aligmalar
ilkogretim okullarinin  yayginlastirilmasi, ortadgretim ve yiiksekokullarin sayisinin
arttirilmasi, kiz 6grencilerin egitime katiliminin saglanmasi gibi adimlardir. Aym sekilde
Fransiz okullarinin yani sira diger iilkelerde goriilen egitim sistemleri ele alinmis ve

incelenmistir.

I1. Mesrutiyet donemi 23 Temmuz 1908 ve 11 Nisan 1920 aras1 donemi kapsamaktadir. Bu
iki tarih arasindaki donem II. Abdiilhamit’in Osmanli anayasasini askida biraktig1 ve kendi
basina iilkeyi yonettigi bir donem olarak goriilmektedir. Donem boyunca egitim alaninda
bircok yenilikle Kkarsilasilmig fakat Osmanli siiregelen savaslardan Otiirii  ayakta
kalamamustir (Celebi & Asan, 2014, s. 267).

II. Mesrutiyet donemi Osmanli’nin son donemi olmakla birlikte, kurulacak Cumhuriyet’in
reformcu kesiminin 6nemini hissettirdigi bir donem olmasi ile bilinmektedir. Vatanini seven,
ulusalci bireylerin yetistirilmek istenmesi egitim anlayisinin bu dogrultuda olusturulmasina

imkan saglamstir.

Burada ilk olarak ilkdgretimde yenilik ve gelismeler incelendigi takdirde, 1913 yilinda
Tedrisat-1 Iptadiye Kanun-i Muvakkati (ilkdgretim gegici kanunu) gikartilmis olup, kanun
gecici olmasma ragmen Cumhuriyet doneminde de yiiriirlikkte kalmistir. Bu kanunun
beraberinde ilkdgretimin {icretsiz oldugu ilk kez kabul gérmiistiir. {lkogretimin 1913 yilimda
canlilik kazanmigsa da donem igerisinde bulunan Ogretmen sayisinin yetersiz olmasi
nedeniyle yeni okullarda bir siire daha eski yontemler uygulanmaya devam etmistir.
Mesrutiyet doneminde eski yontemlerin uygulanilmasini sonlandirmak maksadi ile nitelikli
ogretmen yetistirme fikri olduk¢a ehemmiyet kazanmistir ancak; mesleginin 6neminin
yeterince anlasilmamasi sebebi ile nitelikli kisilerden ziyade neredeyse yalnizca okuma

yazma bilen kisiler meslege alinmistir (Akyliz, 2013, s. 5).

II. Mesrutiyet doneminde ilk olarak 6zel okul pozisyonunda ‘’ana mektebi’’ veya “’cocuk

bahgeleri’’ adiyla okullar agilmistir. Okul 6ncesi calismalarda ana okullarla ilgili Alman
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Froebel’den esinlenilmistir. “’Cocuk bahgelerinin’’ agilmasiyla ¢ocugun ebeveynlerden
uzak, kendini kesfederek yasami 6grenmesi saglanmistir. Fakat yine okul Oncesi egitim
kurumlarmin agilma siireci, Balkan Savaslarindan sonraki doneme denk gelmistir (Sahin &

Tokdemir, 2011, s. 859).

II. Mesrutiyet donemine ortadgretim kurumlarina bakildiginda riistiyeler, sultaniler ve
idadilerin oldugu goriilmektedir. Riistiyeler, Osmanli Dénemi’nde egitim faaliyetlerinin
yiiriitiildiigii sibyan mekteplerinden daha iyi egitim vermek maksadiyla kurulmustur. Ancak
amacina ulasamayarak orta 6gretim yoOniinden en diisiik seviyeli okullar durumunda

kalmistir (Celik, 2011, s. 40).

II. Mesrutiyet donemi boyunca milli egitim diisiincesi hdkim olmus, vatan sevgisi 6n plana
alimmistir. Yine dénem boyunca 6grencilere hak, adalet, vatan, millet kavramlar1 sik sik
agtlanmustir. II. Mesrutiyet doneminde egitim iizerine somut adimlar atilmis, Balkan
Savaslarindan sonra “Osmancilik” fikri dGnemini kaybetmeye baslamis olup, bu fikrin yerine
“ulusalcilik” h&kim olmaya baglamistir. Egitim hayatina kiz ¢ocuklarin dahil edilmesi
sadece bilim degil, yurttaslik bilinci ve ¢cocuklarin karakterlerini oturtmak adina kdy okullar
diisiincesi bu donemdeki egitim bilimcilerin 6nem verdigi konulardan olmustur (Celebi &

Asan, 2014,5.268).

II. Mesrutiyet doneminde egitim, yontemsel sorunlar basta olmak iizere amag, islev, program ve felsefi
boyutlarda tartigilmigtir. Bu ayrintilar siyasal giindemde egitimde strateji sorunu haline doniismiistiir.
Bu durum egitimdeki yenilikleri topluma ve sisteme nasil uyarlanabilir sorunu etrafinda sekillenerek
bir ¢esit egitim politikasi arayis1 olarak da ifade edilebilir(Guler, 2020, s. 57).
Erken Cumhuriyet Dénemi:

1923-1940 yillar1 arasin1 kapsayan bu kavramsallastirma, donemsel bir simirlandirmayr ifade
etmektedir. Cumhuriyetin ilk yillart modern kurum ve kuruluslarinin ikame edilmeye baslandigi bir
donemdir. Cumhuriyet 6ncesi donemin deger ve aligkanliklarinin gézlendigi bir toplumda bu durumu
ortaya koymak igin boylesi bir dénemsel kavramsallastirma tercih edilmistir. Bunun yani sira bu
kavramsallastirma, Cumhuriyetin kurulusundan sonra herhangi bir keskin hatlarla ¢izilmis, sosyolojik
ve tarihsel bir donemi karsilamamakla birlikte, ¢alismanin sinirlarini belirlemek i¢in kullanilan bir
anlama sahiptir. Kald1 ki, kronolojik siiregte erken, orta ve ge¢ donem gibi donemsel
kavramsallagtirmalar sosyal bilimlerde kullanilagelmektedir(Aslan, 2014, s. 29).

Cumhuriyet donemine gecerken, toplum adma yapilmasi gereken ¢ogu koktenci

degisimlerin temeli Erken Cumhuriyet doneminde atilmistir.
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2.6. Tiirkiye’de Cumhuriyet Doneminde Program Gelistirme Calismalari

Okul, her ¢ocugun vatanina ve milletine iyi bir vatandas olmasi i¢in kazanmasi gereken
temel bilgiyi, davranis ve beceriyi kazandirarak ve ¢ocugu milli anlayis ¢ercevesinde ahlaka
uygun bir sekilde yetistirmeyi hedeflemektedir. Bu ¢ercevede okul; kisilere bilgi, temel
beceri davranis1 kazandirirken yine bireyleri yaratici diislinmeye, arastirmaya, girisken
olmaya kendisi ve gevresiyle pozitif tutumlar gelistirmesine yardimei olur.

Okullarda 6grencilere istenilen tutum ve davranislarin kazandirilmasi bilimsel etik ve
ilkelere gore hazirlanmis egitim programlari ile olmaktadir. Kiside gozlemeye karar verilen
hedef ve davraniglari, igerigi, egitim ve sinama durumlarini kapsayan dinamik bir oriintiidiir

(Sonmez, 2014, s. 67).

En genis kapsamiyla egitim programi, 6grenciye egitim kurumu i¢inde ve egitim kurumu

disinda belirli bir sistem ve plan dahilinde 6grenme ve 6gretme surecinin diizenlenmesidir.

Egitim programlarini olustururken amag; tilkenin kalkinmasina katkida bulunacak bireylere
yonelik ¢alismalarin yiiriitilmesidir. Egitim programlarinin islevlerini yerine getirebilmesi
icin, isbirlik¢i ve sistemli c¢aligmalar gerekmektedir. Program degerlendirme, egitim
programinin uygulamaya yonelik tasarlanmasi, bilgilerin toplanmasi, analiz ve sentez
caligsmalarinin yiiriitiilmesi olarak tanimlanabilir. Tirkiye’de konuyla ilgili alan yazin
incelendiginde egitim/6gretim/ders programlariin gerek tiim 6gelerinin, gerekse bir veya
birden fazla 0Ogesinin degerlendirilmesine doniik cesitli arastirmalarin  yapildigi
goriilmektedir. Yapilan her program degerlendirme ¢aligmasi, programlarin gelistirilmesi
konusunda Onemli c¢abalarin bir {iriinii olmakla birlikte, bu program degerlendirme
caligmalarinda degerlendirmenin amaci, degerlendirme modelleri, ¢alismanin kapsama,
katilimcilarin belirlenmesi ve degerlendirme ¢alismalarinin siirekliliginin saglanmasi vb.

konularda gesitli sorunlarin oldugu da vurgulanmaktadir (Ozdemir, 2009, s. 128).

Program degerlendirme ¢aligmalar1 ylriitiiliirken, program degerlendirme modelleri
iizerinde durulmalidir. Tiirkiye’de yapilan programa yonelik degerlendirmelerde,
degerlendirme modellerinin temel alinarak yapildig1 az sayida ¢alisma oldugu sdylenebilir.
Program degerlendirme caligmalar1 egitim programlarinin olmazsa olmazlarindandir. Bu
cercevede Tiirkiye’de yapilmis program degerlendirme ¢aligmalarina baktigimiz zaman; bu
caligmalarin hangi yontemle ve yaklasimla yapildigini anlamamiz gerekmektedir. Program
degerlendirme caligmalarinin amaclarina ne derece hizmet ettigi, paydaslar ve 6grenen
ihtiyaclarim1 ne o6l¢iide degerlendirdigi, hangi disiplin ve departmanlar tarafindan
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yuriitiildigl ortaya konulmalidir. Tiirkiye’de yapilan ¢aligmalara bakildiginda, veri toplama
yontemleri olarak ilk kategoride karsimiza nitel aragtirmalar ¢ikmaktadir. Nitel aragtirmanin

akabinde nicel aragtirmalar, karma ve deneysel arastirmalar yer almaktadir.

Program degerlendirme c¢alismalar1 yapilirken, ¢alismalar yiiriiten kisilerin kimliklikleri
iizerinde de durulur. O konuda yetkin olup programa fayda saglayip saglamayacagi
anlagilmas1 maksadiyla. Tiirkiye’de program degerlendirmeye yonelik ¢alismalar, egitim
fakiiltelerinin egitim bilimleri béliimiinde Egitim Programlart ve Ogretim lisansiistii
programlar1 aracilifi ile yapilmaktadir. Kiiresellesen diinya ile birlikte toplumlarin
ihtiyaglarina hizli bir sekilde cevap vermesi gerekmektedir. Tiirkiye’de yapilan program
degerlendirme ¢alismalar1 ile eksik veya uygulamada yanlis gordiigiimiiz noktalar
giderebilmek adina ivedilikle egitim programcilart ile isbirligi halinde calisilmalidir.
Yapilan c¢alismalarin uluslararast literatiir kapsaminda degerlendirilmesi sonucunda,
ihtiyacimiza yonelik revizeler gerceklestirilmeli, lisansiistii programlar1 daha aktif ve etkin
hale getirmeli, farkli arastirmacilarin arastirmalarina kulak vermeli ¢alismalarimizi kapsamli

bir sekilde yiiriitmeliyiz.

Tiirkiye’de Cumhuriyet doneminde, 1924, 1926, 1936, 1948, 1968, 1997, 2005, 2013 ve
2018 yillar1 olmak {iizere programlar hazirlanmig ve uygulanmistir. Hazirlanan bu
programlarin  donemlerinin sosyal, ekonomik ve siyasal kosullar1 c¢ergevesinde

Olusturuldugu yadsinamaz bir gercektir.

[k olarak Cumhuriyet’in ilan edildigi tarihe baktigimiz takdirde iilkede oldukga elverissiz
sartlarin oldugu goriilmektedir. Agir savaslar gecirmis olan millet, savaglarda yaklasik 3
milyon vatandasini kaybetmistir. Savaslarin tahribati o kadar korkun¢ boyutlardadir ki
ulkede doktor, hukukcu, 6gretmen, eczaci, mimar neredeyse kalmamistir. Ne egitim
goriilecek bir okul ne hasta bakilacak bir hastane ne iiretim yapilacak bir fabrika
bulunmamaktadir. Ulusun %20’si sehirlerde %80’ ise kdylerde yasamaktadir (Erdem, 2008,
s. 192). Bu niifus dagilim oran1 vatandaslarin o donemde yasam kosullarinin anlasilabilmesi
icin Onemlidir.

Cumhuriyet’in ilan1 ile beraber nitelikli ig giicline ihtiya¢ duyulmustur. Bu baglamda egitim
kurumlarimin yeniden aktif hale getirilmesi hedeflenmistir. Tiirkiye’de cumhuriyetin ilan1 ile
birlikte egitim programlar1 yetistirilecek yeni kusagin ulusal biling kazanmasini
amaclamistir. Bu noktada 1924 programi, milletin ihtiya¢ ve kosullar1 gbz oOniinde
bulundurularak hazirlanmistir. 1924 programinda ziraat, saglik, yurttaslik, cografya tarih
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gibi ders igerdiklerine onem verilmistir. 1924 programi iki yil boyunca uygulamada
kalmistir. Program erkek ve kiz 6grenciler i¢in farkli sekilde hazirlanmistir. Yine programda
birbirinden farkli on dort ders bulunmakla birlikte en ¢ok ders saati Tiirk¢e dersine ayrilarak

toplam program ders saati siiresi yirmi alt1 olarak belirlenmistir (Aslan, 2011).

Osmanli doneminde uygulanan 1914 ilkokul programindan ¢ok farkli olmamakla birlikte,
Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ilk ilkokul programi olan 1924 ilkokul programi, Cumhuriyet
rejiminin getirmis oldugu yenilik ve etkileri ders kitaplarina tagimistir. Kitaplardan bu
donemle birlikte, Arapca ve Farsca kelimeler azaltilmis Osmanli imparatorlugunu
ilgilendiren boliimler ¢ikarilmis, milletin bagimsizligi ve Cumhuriyet’in ilan1 agirlikli olarak
ders kitaplarinda verilmistir. Cumhuriyet rejiminin vatandaslik bilincinin oturtulmasinda
onemli bir yer tutacak olan Malumat-1 Vataniye dersi ilkokul programina eklenmistir. Yine
1924 yilinda Ikinci Heyet-i Ilmiye Toplantisinda ilkokullarin gretim siiresi bes yila
indirilerek alinan karar yiiriirliige konulmustur (Maarif Vekaleti, 1924; Aslan, 2011, s. 724).

1924 programi, II. Heyet-i ilmiye tarafindan Cumhuriyet doneminde ilkogretim kurumlari
i¢in hazirlanan Tiirkge ilk mektep programidir. Bu program Arap harfleriyle hazirlanmistir,
Tiirk alfabesi heniiz kabul edilmedigi sebebiyle. 3 Mart 1924 Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile
Arapga ve Farsga 6gretime okullarda son verilerek Lisan-1 Osmani bu programda Tiirkce
admi almistir mustur (Maarif Vekaleti, 1924; Aslan, 2011,5.726). 1924 egitim programinda
Turkce dersinin, Kiraat ve Ingat, tahrir, elifba, sarf yazi olarak ana dil dgretimi ile beraber
birinci siniftan besinci sinifa kadar Ogretilmesi Ongoriilmiistiir. Kiraat dersinde amag;
ogrencilere okuma becerisinin kazandirilmasidir. Bu programda sadece kiraat dersi ve sarf
dersleri ile ilgili igeriye yer verilmistir. Kiraat dersindeki hedefte okuma parcalarinin milli
tarihi istiklal miicadelesine uygun olarak olusturulmasidir. Sarf dersinin igerigi ise; kaidelere
gidilmesidir (Maarif Vekaleti, 1924; Aslan, 2011, s. 727).

1924 program Tiirkge dersi baglamindan genel olarak ele alindiginda; 6grenme ve 6gretme
strecine dair bir 6gretim stratejisi teknigi ve yontemi kullanilmasina yonelik bir ibareden
ziyade; 6gretmen merkezli aktarimi ve 6grenci tarafindan kavram ve genellemelerin alindigi

bir programdir (Maarif Vekaleti, 1924; Aslan, 2011, s. 727).

1924 programinda Hendese dersinin igerigi geometri konularindan olusmaktadir. Geometri
dersinde salt bilgiden ziyade egitim ve Ogretim faaliyeti gergeklestirirken Ogretim

materyallerinden yararlanilmasi gerektigi vurgulanmis olup, bu sebepten mukavva ve
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kagittan geometrik sekilleri yapilmistir (Boyraz, 2020). Burada gorseller yardimi ile

Ogrencilerin soyut bilgileri kavramsallastirmalar1 hedeflenmistir.

1924 ilkokulu programi proje maksatli hazirlanarak iki y1l uygulamada kaldiktan sonra 1926
ilkokul programi hazirlanmistir. 1926 programi Toplu Tedris anlayisimi  getirerek
Cumbhuriyet doneminin en kapsamli programi niteligi tasimistir (Arslan,2000; Karaduman,
2023,5.3). 1924 programina bakildiginda hayat bilgisi dersi goriillmemektedir; hayat bilgisi
dersi yerine programda musahabat, tarih, cografya tabiat tetkiki, ev idaresi, ziraat ve

hifzissihha dersleri gortilmustiir (Arslan, 2011; Karaduman, 2023, s. 3).

Halk arasinda var olan kopukluk yeni programla yok edilmeye ¢alisilmistir. Bu programda
bes yillik egitim siiresinin ilk {i¢ yili hayat bilgisi dersi etrafinda toplanmistir. 1924
programinda yer alan tabiat tetkiki, tarih, muhasebat, cografya dersleri hayat bilgisi adi
altinda toplanmustir. Ilkokul siiresi ilk ii¢ y1l ve son iki y1l olmak iizere devreye ayrilmistir.
[k ii¢ y1llik devrede tek kitap, son iki y1llik devrede ise cok kitap uygulamas1 benimsenmistir
(Maarif Vekaleti, 1924: Gultekin, 2020).

1924 programinda, 0grencilerin g¢evrelerini daha iyi tanimalar1 adina; birinci ve ikinci
siiflar i¢in, haftada tiger ders, ‘’Mevsimin ¢igekleri, agaclar, sebzeler, hububat, ehli ve gayr-
1 ehli hayvanlar, bocekler, kuslar, su hayvan ve nebatlar1’” dersi konulmustur. Burada amag,
cocuklarin bulunduklar1 bolgede, evlerinde saksilarda, bahgelerde hangi sebze ve meyvenin
yetistirilecegini bilmesi, bolgelerinde yasayan hayvanlari tanimalaridir (Alp, 2020, s. 383).
Ayni zamanda yine 1924 programinda bulunan, “El Isleri’” dersi, birinci siiflarda haftada
iki saat olmakla birlikte besinci siniflara kadar ayni1 sekilde devam etmistir (Alp,2020, s.
384).

1926 programi ile gelen metot ve ilkeler asagida yer almaktadir (Giltekin, 2020, s. 19):
* Cocuklarin ilgi duydugu alanlardan hareket ilkesi

* Ogretilecek olanlar1 inceleme ayni zamanda gézlemleme

* Karma metottun, ilk okuma asamasinda ve yazma asamasinda kullanilmasi

* Kiime ¢alismasi halinde 6grenme

* Yakindan uzaga ilkesi

1926 yilinda uygulamaya konulan program ile amaclarin kisa tutulmasi nedeni ile 1936

yilinda yeni bir programa ihtiya¢ duyulmustur. Dénemin tek partisi ve ayn1 zamanda iktidar
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partisi olan CHP egitim goriislerini “’Milliyet¢ilik, Halk¢ilik, Cumbhuriyetgilik, Laiklik,
Devletgilik, Inkilapcilik > ilkeleri 6nderliginde program hedefleri yenilenmistir. 1936
Ilkokul Programu ile, kiz ve erkek &grenciler icin ayr1 ayri program yapma anlayisi terk

edilmis, ilkokul programinin amaglar1 ve ilkeleri belirlenmistir (Gultekin, 2020, s. 20-21).

1936 programi, ¢ocuklarin milli bilinglerini harekete gecirecek sekilde olusturulmustur.
Toplumsal hayatin ihtiyaclarina cevap verecek nitelikte donemin bir egitim sistemi,
cocuklarin tiretime tesvik edecek ve karsilasacaklar1 problemler karsisinda ise ¢oziim yollar1
arayacak sekilde olusturulmali ve bu program ¢ocuklarda ilgi ve alaka uyandiracak sekilde
diizenlenmeli anlayisi ile yeniden diizenlenmistir. Burada temel hedeflerinden biri de
verilecek ders iceriklerinin, 6grencilerin seviyesine uygun olmasini saglamaktir. Her bir
cocugun birbirinden farklt oldugunu diislinlirsek, bireysel farkliliklar g6z Oniinde
bulundurularak, ¢ocuklarin giindelik hayatlarinda islerine yarayacak bilgiler gergevesinde
program olusturulmal1 anlays1 ile hareket edilmesi gerektigine karar verilmistir. Ilkokulun
ilk ii¢ smifinda sadece okuma yazma yoluyla degil; cocuklarin goriis ve fikirleri ayni
zamanda oyun, muzik, dans gibi faaliyetlerle de taninmalidir seklinde ifade edilmistir
(Gultekin, 2020, s. 25-26).

1948 programu,

Ikinci Diinya Savasindan sonra, demokrasi de ¢ogulcu gériis artmakla birlikte, siyasi partiler
secimlere katilmaya baglamistir. Bu doneme kadar, tek parti hiikiimetinin anlayisi,
Cumbhuriyet’in gereklerine uygun sekilde egitim programlarinin diizenlenmesi yoninde
olmustur(Gultekin, 2020, s. 27).0 dénem koylerde yasayan niifusun fazla olmasi nedeniyle,
koylerde ve kentlerde farkli egitim programlari uygulanmistir. Fakat yiiriirlikkte olan
programlar, 6gretmenlere rehber niteliginde olmayip daha ¢ok yararlanilmasi gerekli kaynak
olarak degerlendirildigi i¢in, mevcut programin eksiklerinin giderilmesi adina yeniden
program gelistirme ¢aligmalarina baglanmistir(Giltekin, 2020, s.27-28). Yapilan ¢alismalar
neticesinde, 1948 program 1948-1949 yilinda yiiriirliige konarak; 1968 yilina kadar
uygulanmig bdylelikle Cumhuriyet tarihinin en uzun siire ylriirliikte kalan programi

olmustur (Gultekin, 2020, s. 28).
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2.7. 1gili Aragtirmalar

Bu baslik altinda Sadrettin Celal Antel hakkinda yapilan arastirmalardan Ornekler

verilmistir.

Akbaba (2013), Lise Tarih Ders Kitaplarini Degerlendirme Formunun Gelistirilmesi adli
caligmasinda, lise tarih dersinde okutulan ders kitaplarinin uzman goriislerinden
yararlanilarak bir degerlendirmesinin yapilip, bu degerlendirme sonucunda bir
degerlendirme formunun olusturulmasi amacindan s6z etmistir. Bu noktada Akbaba,
Sadrettin Celal Antel’in su goriislerine yer vermistir: Antel ders kitaplarinin 6gretim faaliyeti
gerceklestirilirken tek basina yeterli olamayacagini ayni zamanda ders kitab1 olmadan da bir

ders 6gretiminin yapilmasinin miimkiin olmadigindan s6z etmistir.

Ata (2014), Marksist siyaset ile Durkheimci pedagoji arasinda bir Tiirk aydini: Sadrettin
Celal Antel ve Tarih 6gretimi adli calismasinda, Antelin egitim anlayisi ve egitim tarihi
alanindaki goriislerine yer verilmistir. Antel’in danigmani oldugu “Liselerde Tarih
Randimani” adl lisans tezi incelenmis, bu inceleme dogrultusunda Antel’in Amerika’da
yapilan ilerlemeci ve politeknik egitim anlayisinin takipgisi oldugu, bununla beraber
okullarda tarih dersinin Ogretilmesinde milli tarihin hedefleri kapsaminda Durkheimci,
dersin igeriginin olusturulmasinda ise tamamen olmasa dahi Marksist bakis agisi

gOriilmiistiir.

Aslan (2014), arastirmasinda; Cumhuriyet Ooncesi ve erken Cumhuriyet donemlerinde
yurtdisina gonderilen, egitim alaninda yenilik yapmis egitim bilimcilerden olan Sadrettin
Celal Antel’in egitime dair goriisleri kategorize edilerek degerlendirilmeye calisilmistir.
Yurtdigina 68renci gonderilmesinde bulunan prosediirler, yapilan smavlar, 6grencilerin

egitim almak icin gonderildikleri iilkelere yer verilmistir.

Berkal (2000), 44 tincii ilkokul, adli ¢alismasinda; Deneme Okulunu kuran Sadrettin Celal
Antel’in gériislerinden etkilendigi “Is Okulu” 6énde gelen temsilcilerinden olan Ovide
Declory ve 44’lincii ilkokuldan s6z etmistir. Calismada 44’iincii ilkokul olarak ismi gecen
okul, Istanbul Sulatanahmet’te bulunuyordu. Istanbul’un kiiresel kent haline gelmeye
hazirlik evresinde, Sultanahmet ticaret merkezine doniisiince, okulun O6grenci sayisinin
azalmasi hasebiyle ilkokul yikilmistir. Sadrettin Celal Antel’in, eserlerinde yer almayan bu
okul, aslinda onun meslek yasaminda gerek program gerek yontem ve sosyal iliskiler

baglaminda ger¢eklestirmek istedigi okul olarak goriismektedir.
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Erdogan (2016), Egitim Psikolojisine Dair Ontolojik Bir Degerlendirme adli eserinde;
egitim psikolojisinin dogusu, gelisimi ve bu gelisme siirecinde egitim psikolojisi bilimine
katki saglayanlar ele alinmistir. Gelisme siireci 1952 yilinda Tiirkiye’de bulunan 6gretmen
okullarinda pedagoji dersinin kaldirilarak yerine egitim psikolojisi dersinin konulmasiyla
baglamigtir. Sadrettin Celal Antel’in 1930°lu yillarda teorik ve pratik egitime ydnelik
goriisleri pedagoji baslig1 altinda verilmistir. 1936 yilinda istanbul Universitesi Edebiyat
Fakiiltesinde kurulan Pedagoji Enstitiisiine Sadrettin Celal Antel gibi bilim adamlar1 6ncii
caligmalar yapmustir. Bu calismalar neticesinde egitim ve psikoloji arasindaki etkilesim

ortaya ¢ikmuistir.

Guinay (2024), Sadrettin Celal Antel’in Umumi Didaktik (1952) Adli Eseri Uzerine Bir
Inceleme yiiksek lisans tezinde; Antel’in, 6gretmenlik egitimi alan ve ayni zamanda lise
ogretmenlerine yonelik olarak hazirlanan egitim faaliyetlerinin ilkokul ve ortaokul
doneminde faaliyet merkezli yiiriitiilmesi gerektigi, lise yillarinda ise daha ¢ok fikri gelisim

amaciyla daha soyut ve daha teorik bir anlayisla ele alinmasi gerektiginden s6z etmistir.

Karag6z (2014), ikinci Mesrutiyetten harf inkilabina kadar siireli yaymlarda egitim goriisleri
ve Cumhuriyet egitimine yansimalari (doktora tezi); Sadrettin Celal Antel’in milli terbiye
ile ilgili goriislerinden bahsederken, Antel’in milli terbiye baglaminda aile ve gevreye
verdigi onemden soz etmistir. Sadrettin Celal asri terbiyenin en iyi sekilde verilmesi icin,
aile ocagi ve muhitinin, mektep ile aile ocagr miinasebetinin ¢ok Onemli oldugunu
belirtmistir. Geri kalmis milletlere bakildiginda aile ocagi ve mektep arasindaki iliskilerin
az oldugunu bundan dolay1 milli terbiyenin verilmedigini ifade etmis ve geri kalmishigin
sebebini milli terbiyenin verilmemesine baglamistir. Milli terbiyenin verilmesinde aile okul
igbirliginin mutlaka saglanmasi gerektigini vurgulayarak Amerikalilarin okul-aile isbirligini

ornek vermistir.

Karagdz (2017), Cumhuriyet 6ncesi donem Ogretmen yetistirme ve 6gretmenlik meslegi
iizerine bazi1 goriis ve oneriler adl1 yaptig1 arastirmada; Cumhuriyet dncesi donem igerisinde
egitimin temellendirilmesi ile ilgili goriisleri ve Onerileri olan egitimcilerle birlikte siireli
yayinlarda konuyla ilgili goriisleri yer alan Sadettin Celal Antel’e yer vermistir. Antel’in,
ilkokuldan sonra gretmen olmak isteyenlerin belirli kriterlere gore secilmesi gerektigi
goriisii calismada yer almaktadir. Bu kriterlerin ne oldugunun ise Antel; yetenek ve kabiliyet

olarak aciklamaktadir. O donem ogretmenlerinin yetkinliklerinin arttirilmadigi takdirde
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gelecek nesillere yararli olamayacaklarini belirtmistir. Ayrica 6gretmen okulu mezunu
olanlar1 ve pedagojik formasyon sahibi olanlarin aslinda birbirlerine benzer olmayan
ogretmenlerden olduklarindan s6z ederek, Ogretmen okulundan mezun olmayan
ogretmenlerde eksiklikler bulunsa bile bu alanda zaman, emek harcayanlarin

haricilestirilmemesini istemistir.

Karagdz (2022), Cumhuriyet donemi egitimine yon veren yerli ve yabanci uzman raporlari
(1911- 1927) adli kitabinda; 19.yy’ da sanayide yasanan gelismelerle birlikte, egitime
duyulan ihtiyacin artmasi hasebiyle birtakim yenilikler meydana getirilmistir. Tiirk egitim
sistemi baglaminda Batida yasanan bu geligsmelerin idraki, Osmanli Devletinin gerilemesi
ve ardindan devletin yikilmasi ile daha bir netlik kazanmistir. Bu cergevede gerek II.
Mesrutiyet gerekse Cumhuriyet’in ilani ile batiya bir¢ok aydinimiz gonderilmistir. Sadrettin
Celal Antel de o donemde Fransa’ya gonderilen 6nemli egitimcilerimizdendir. Karagoz
caligmasinda; Antel’in bat1 diinyasindan edindigi gozlemleri ve Tiirk egitim sistemi {lizerine

yapmis oldugu katkilar1 kaleme almistir.

Smar (1997), Cumhuriyet’in ilk On Yilinda Okutulan Tiirk¢e Ders Kitaplar1 adli eserinde;
Tiirk¢e nin dogru konusulmasi, dogru yazilmasi i¢in 6grencilere verilecek egitimin bu amag
dogrultusunda gerceklestirilmesi gerektiginden séz etmistir. Cumhuriyet’in ilam ile okul
programlarinda yapilan ilk degisiklik 1924 yilinda olmustur. Amag; Cumbhuriyet rejiminin
benimsenmesidir, bunun yani sira padisahlig1 ve hilafeti koruyucu sdylemlerin okullarda
egemen olmasinin 6nlenmesidir. O donemde yine donemin 6nemli egitimcileri birtakim
eserler kaleme almistir yukarida belirtilen amaglar dogrultusunda, Sinar calismasinda
yazilan bu eserlere Sadrettin Celal Antel’in “Sevimli Kiraat” adli kitabin1 6rnek olarak

belirtmistir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde; Bu boliimde aragtirmanin modeli, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve verilerin analizi s6z edilmistir.

3.1. Arastirmanin Yontemi

Aragtirmada nitel arastirma modeli tekniklerinden dokiiman analizi, belge tarama teknigi
kullanilmistir. Nitel arastirma; gézlem, goriisme, dokiiman analizi, vb. kullanilarak, kuram
olusturmay1 temel alan bir anlayisla sosyal olgularin dogal ortamda, gercekgi ve butincdl
bir bi¢gimde arastirilmasini ve anlasilmasini 6n plana alan bir yaklagimdir (Yildirmm &

Simsek, 2011, 39).

Dokiiman incelemesi, arastirmalarin gegerliligini arttirmak ya da gozlem ve goriismenin
yapilamadigi durumlarda kullanilan bir yontemdir. Arastirmalar da tek basina
kullanilabilecegi gibi destekleyici bir yontem olarak da kullanilabilir (Yildirim &Simsek,
2018). Bu yontemin, yapilan ¢aligmanin amacina uygun kaynaklara ulagmasi ve elde edilen
veriler sayesinde ige yarar bilgilerin tespit edilmesi konusunda yardim sagladig: bilinmektir

(Cepni, 2007; Saban, 2007).

3.2. Veri Toplama Araclar

Verilerin toplanmasi asamasinda; Sadrettin Celal Antel ile ilgili literatiir taramasi
yapilmustir. Sadrettin Celal Antel’in; Lenin ve Lenizm, Cumhuriyet Cocuklarma Sevimli
Kiraat, Bizim Alfabe, Yeni Terbiye ve Tedris Teknigi, Test Usulii, Maarifimiz ve Meseleleri,
Terbiyede Olgii adl kitaplar elde edilerek ilk basvuru kaynak olarak kullanilmistir. Bunun
yam sira disinda Sinar (1997) tarafindan, Cumhuriyet’in “ilk On Yilinda Okutulan Tiirkge
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Ders Kitaplar1 adli eseri”, Berkol (2000) tarafindan, 44’lincii ilkokul, Akbaba (2013)
tarafindan, Lise Tarih Ders Kitaplarini Degerlendirme Formunun Gelistirilmesi, Ata (2014),
tarafindan Marksist siyaset ile Durkeimci pedagoji arasinda bir Tiirk aydini: Sadrettin Celal
Antel ve Tarih 6gretimi, Aslan (2014) tarafindan, Cumhuriyet Donemi’nde Egitim Bilimleri
alaninda yurt disina Ogrenci gonderilmesi olgusu, Karagdz (2014)tarafindan, Ikinci
Mesrutiyetten Harf Inkilabma kadar siireli yaymlarda yer alan egitim goriisleri ve
cumhuriyet egitimine yansimalar1 (1908 — 1928) doktora tezinde ve 2017, Cumhuriyet
oncesi donem Ogretmen yetistirme ve 6gretmenlik meslegi lizerine bazi1 goriis ve Oneriler,
2022, Cumhuriyet donemi egitimine yon veren yerli ve yabanci uzman raporlar1 (1911—
1927) ¢aligmalarinin yan sira, Erdogan (2016)’1n, Egitim Psikolojisine Dair Ontolojik Bir
Degerlendirme’si ve son olarak ise; Giinay (2024)tarafindan hazirlanan Yiiksek lisans
tezinde, Antel’in Umumi Didaktik (1952) adl1 eserini incelemistir. Antel’in hayati, egitime
yonelik ¢aligmalar1 ve hakkinda yazilmis kitaplar, makaleler ve tez c¢alismalar1 dijital
ortamlardan ve sahaflardan ulasilmaya c¢alisilmistir. Ayrica elde edilen bilgiler 1924, 1926,
1932, 1948 egitim programlari elde edilmeye ¢alisilmis olup; dijital ortamlardan ulasilmistir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi asamasinda; literatiir taramasi yapilmistir, 6zgiin eserler ve egitim
programlari incelenmistir. Bu ¢calismada veriler toplanirken, Sadrettin Celal Antel’in; Lenin
ve Lenizm, Cumhuriyet Cocuklarina Sevimli Kiraat, Bizim Alfabe, Yeni Terbiye ve Tedris
Teknigi, Test Usulii, Maarifimiz ve Meseleleri, Terbiyede Olg¢ii adl1 kitaplar1 elde edilerek
ilk bagvurulacak kaynaklar, olarak kullanilmistir. Bunun disinda Antel’in hayat1 ve

caligmalar1 hakkinda yazilmis kitaplar, makaleler ve tez ¢alismalarindan yararlanilmstir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmada veriler, Sadrettin Celal Antel’in eserleri ve Sadrettin Celal Antel’in adinin
gectigi 6zgiin eserler ve 1924, 1926, 1932, 1948 egitim programlari karsilastirilmali olarak

incelenmistir inceleme sonucu elde edilen veriler analiz edilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

EGITIM GORUSLERINE YON VEREN FELSEFi AKIMLAR

4.1. Egitime Yon Veren Felsefi Akimlar

Felsefi akimlar, diinyada savundugu goriisler bakimindan egitim ve felsefe iliskisini ortaya
koymaktadir. Egitim ve felsefe iliskisi incelendiginde, egitim ve felsefenin etkilesim halinde
oldugu, bu etkilesim sonucunda meydana gelen egitim felsefesinin, egitimin amag¢ ve

hedeflerine ne derece hizmet ettigi 6nem tasimaktadir.

Egitimin baslica hedeflerinden biri, bireylerin bilme, kesfetme ve &grendiklerini
aktarmalarin1 saglamaktir. Bu bilme, kesfetme noktasinda egitim felsefesinden yararlanilir.
Felsefenin egitime yapmis oldugu katkilar gibi egitimde felsefeye katkilarda bulunur. Egitim
aracihi@1 ile bireylere, felsefi, bilimsel ve sanatsal alanlarda, birtakim davranislar
kazandirilir. Egitim disiplin alanlarindan biride felsefi egitimdir. Egitimde meydana gelen
gelismeler ve degisimler sayesinde, felsefi alanda da yeni imkan ve olanaklarin gelismesi
hedeflenir. Bu dogrultuda Tiirk Egitim sistemi baglaminda egitimi etkileyen felsefi

akimlarin incelenmesi 6nemlidir (Alkan, 1983, s. 5).

4.2. Klasik Felsefi Akimlar ve Egitim

4.2.1. idealizm ve Egitim

Idealizm denilince akillara Platon gelmektedir. Platon’a gore; gercek bilgiye yalnizca akil
ile ulasilabilir. Idealizm bilinen en eski ayni1 zamanda insanlik tarihinde bilinen en etkili
diisiince sistemlerinden olmustur. idealizm, diinyada yer alan tiim seylerin diisiince sonucu

tiretildigini anlatan felsefedir.
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Idealist metafizik, kapsamli, biitiinsel, evrensel, tinsel zihin anlayisinin olmas: gerektigini
belirtir. Bir noktada bireysel zihin evrensel zihinle bir iligki icerisindedir. Zihin, zihinle
anlasilabilmektedir. Subjektif zihin baska zihinleri anlayabilir ve onlar1 kavrayip bilebilir.
Bu anlama bir nevi evrensel varliklarin kabul edilmesidir. Tim bu ¢abalar buyuk evren ve

kiigiik evren kavramlariyla agiklanabilir (Gutek, 1997).

Idealizmde bilme siireci, akilda onceden var olan kavramlarin hatirlanarak ortaya
cikarilmasidir. Bu cerceve idealist egitimde, bireylerin egitim siirecinde aktif oldugunu

kendi akil ve yaraticiklarini kullanarak hedeflerine ulasma siireci olarak tanimlanabilir.

Idealistler, dgrencinin kendi bilincinin ve kendi davramslarinin farkinda olmas1 gerektigini
ve benligin en Onemli kavram olarak goriilmesi gerektigini soylerler (Alkan, 1983).
Idealizm, egitim anlayis1 incelendiginde Ortagag kiiltiirii géze ¢arpmaktadir. Ortagagda
kiiltiiriin olusmasinda din adamlar1 ve kiliseler etkili olmuslardir. Dinin egemen oldugu
egitim ortaminda, egitimin temel amaci dindar bireyler yetistirmek olup egitimin merkezine
tanr1 oturtulmustur. Idealizmin etkili oldugu donemlerde egitim sisteminde otoriter
yaklasgimin hakim oldugu goriilmektedir. Yani Ogretmen aktif, Ogrenci burada pasif
konumdadir. Nasil ki din dogmatiktir bilgide kalici ve kesin degistirilemez olarak
goriilmektedir. Idealist egitimde sonugtan ¢ok siirece odaklanilmaktadir. Pratik bilgiden
ziyade salt teorik bilgiler bulunmaktadir. Ogrenciden istenilen, verilen bilgilerin
kavranilmasidir. Ogrenci almis oldugu bilgileri elestiremez yeniden degerlendiremez
durumdadir. Bilgi 6grenme yeri olarak okullardan baska bir yer diisiiniilemez. Ogretmen

siifta bir rehber bir yol gostericiden ziyade sinifin diizenini saglayan otoritedir.

4.2.2. Realizm ve Egitim

Realizm, objektif bir zeminde somut olarak algilanan diizen igerisinde var olan ger¢eklerdir.
Realizm i¢inde gercek kisiden kisiye gore degisen algisal bir siire¢ degildir. Akimin
kurucusu olarak Aristoteles akillara gelmektedir.

Realizmde algilamadan ziyade gordiiklerimiz ile dogrudan temas bulunmaktadir. Gergekgi
gorls, idealizm ile taban tabana zitlik igermektedir. Temelde idealist goriise karsit olarak

ortaya konulmustur. Idealistler goriineni algilar1 ile ortaya koyarken, gercekgiler algisal

diinyadan bagimsizdir (Varis, 1993).
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Realizm dogrulugu net bilgileri sunar. Bilgi elde etme siirecinde bilimsel yontemleri
kullanilir. Realizm, bireyin aklin1 kullanarak kendisini gelistirmesi gerektiginden s6z eder.
Egitimin amact; yeni nesillerin i¢inde bulunduklar1 toplumun farkina varmasini saglamak ve
bireyleri mutlu bir yasama hazirlamaktir. Bunu yaparken kiiltiirel mirasin korunmasi ve

taginmast oldukg¢a 6nemlidir.

Realist egitimde; dgretmen, dgrenci, dgretilecek bilgi ve beceri dnemlidir. Ogretmenler,
alaninda uzman, yetkin, donanimli olmalilardir. Ayni1 zamanda 6gretmen neyi nasil
Ogretecegini ¢ok iyi bilmelidir.

Ogretmen, tarih, biyoloji, matematik, fizik vb. disiplinleri &grenciye aktarirken bu
disiplinlerin hangi sirayla sunulmasi gerektigini analiz etmeli ona gore aktarimini
yapmalidir. Burada 6grenciye diisen gorev ise; zihnini 0grenmeye acik tutacak sekilde
hazirlamasidir. Kurallara uymali, 6grenme faaliyeti icra edilirken gerekli cabay1

gostermelidir (S6nmez, 2014, s. 55).

Ogretmen, 6grenciye sunacag bilgilere kendisi karar vermelidir. Sadece teorik bilgileri
aktarmakla kalmamali ayn1 zamanda bilgilerin islevselliginden 6grencilerine s6z etmelidir.
Realist egitimde oOgretmenden beklenen temel amag; bilgiyi oldugu gibi Ogrenciye

sunmasidir. Ogretmen etken, 6grenci edilgen olmalidr.

4.2.3. Pragmatizm ve Egitim

Pragmatizmde kisiye yarar saglayan tiim seyler dogru ve gercek olarak kabul edilmektedir.
Pragmatizmde, gercek sabit kalmamaktadir. Siirekli bir degisim gostermektedir. Bu
dogrultuda pragmatist egitim, bireyin siirekli olarak kendisini geligtirmesi gerektigini

sOylemektedir.

Pragmatizmde deneyimde Onemlidir, eski bilgilerden hareketle pratik faydaya gore yeni
bilgiler sunulabilir. Ornegin; gok giiriiltiisiinden sonra yagmurun gelecegi dgrenilmis bir
gercekliktir. Bir annenin okula giden ¢ocuguna: “Bugiin hava kapali ve gok giirtiltili,
yagmur yagabilir, yanina semsiye almalisin” demesi, pragmatist bilginin deneyimle elde
edildigini ortaya koymaktadir. Edinilen tiim bilgiler, insanin g¢evreyle etkilesimi sonucu

ortaya ¢cikmaktadir.

Pragmatist egitimde cevresi ile etkilesim halinde olan 6grenci, yeteneklerini gelistirmeli,

ogretmeninin rehberliginde bilgi edinmek i¢in ¢abalamalidir. Bu tiir egitim anlayisinda
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ogrenci on planda, aktif bir rol sergilemelidir. Ogrenciye salt ezber ydntemi yerine,
okudugunu anlama, anladiklarii Oziimseyebilecegi refah bir ortam saglanmalidir.
Pragmatist egitimde 6gretmen, 6grencisini iyi analiz etmeli, onun ilgi ve yetenek alanlarinmi

belirleyip o dogrultuda yetisekler belirlemelidir.

4.2.4. Natiiralizm ve Egitim

Gergek ve doganin ayni kavramlar ve insaninda dogal bir varlik oldugunu soyler natiiralizm.
Her sey saf halinde iyidir. Ornegin; insan ilk dogdugu anda iyidir sonra topluma katilmasi
ile bozulur insan. insan dogdugunda her seyden noksan olarak diinyaya gelir; ¢iplak dogar
kiyafete ihtiyaci olur, a¢ dogar yemege ihtiyag¢ duyar, insana ihtiya¢ duydugu her seyi egitim
verir. Ihtiya¢ duyulan bu egitimi almanimn yolu ise; ya diger insanlar ya dogadir ya da

esyalardir (S6nmez, 2014, s. 62).

Natiiralist egitim, kisinin yapayliktan uzak dogal olma siirecidir. Ogrencinin bilgi edinme
stirecini gerceklestirebilmesi icin dogada bulunmasi gerekmektedir. Bilimsel bilgi, natiiralist

anlayista basat konumdadir.

Ogrencinin bilgiye ulasma siirecinde hazir bulunuslugu olduk¢a dnemlidir. Bilgiye erismek
icin hazir bulunuslugu bulunan 6grenci; hazir bilgiyi almamali, kendi yetenek, istek ve
emekleri akabinde bilgiyi kesfetmeli ve 6grenmelidir. Ogrencinin, 6grenme ortamimin
demokratik bir diizene sahip olmas1 gerekmektedir. Kisiye giindelik hayatta isine yarayacak

ve mutlu olmasini saglayacak bilgiler 6gretilmelidir.

4.2.5. Materyalizm ve Egitim

Marx, kapitalist sistemin igleyisini ifade ederken 6zellikle yergisini belirtmek adina; emek-
deger, arti-deger, kar teorisinden s6z eder. Insanin gecim kaynaginin vasitasi olarak emegi
goriir. Emek beseri arzularin, tatmin edilmesinde en biyuk roli oynar. Bu beseri arzularin
tatmin edilebilmesi i¢in metalar yaratir. Bunun yani sira toplumsal bir boyutu da bulunur.
Her ne kadar bireysel amaglar i¢in ortaya konulmus gibi goriinse de ortaya ¢ikan nesnelerden
tiim toplum faydalanir. Ancak her toplumsal {iretim her bireyin emegine doniistiiriilmesiyle,

toplam emek haline getirilir.

Kapitalist toplumda: iiretim araclarinda 6zel miilkiyet, 6zel girisim, 6zel miibadele bireysel
emegi metalarin tasiyicist haline getirir. Bir metanin miibadele degeri insan emeginden
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baska bir sey degildir. O sebeptendir ki egitim kurumu, kisilerin emek ve c¢abalarini tiim
yonleriyle gelistirecek sekilde diizenlenmelidir. Materyalist egitim anlayisinda, teoriden
pratige dogru uzanan bir siirecin olmasi istenmektedir. Egitim ortami adil fakat yine ayni

egitim ortaminda gerektigi takdirde caydirici cezalar bulunmalidir.

4.3. Egitim Felsefesi Akimlari

4.3.1. Varolusculuk ( Egzistansiyalizm)

Varolusguluk oncelikli olarak 19. yy. sonlarinda Almanya’da dogmustur ve daha sonra
Isvigre, Fransa, Danimarka’da goriilmeye baslamistir. Yeni bir felsefi tarz benimseyen
varolusgular; Martin Heidegger, Soren Kierkegaard, Jean Paul Sartre, Karl Jaspers gibi
diisiiniirlerdir. Bu diisiiniirler, geleneksel felsefi diisiinceden ayrilmiglardir (Giindogdu,
2007, s.97). Varolus felsefesinde, varolus bir sisteme dahil dilemez ¢iinkii varolusguluk
6zgur ve dinamiktir. Bir sisteme dahil edilememesi nedeni ile ise; basindan sonuna dek,

varolusgulugun bir biitiin olarak incelenmesi zorlasmistir (Tasdelen, 2017, s. 151-152).

Diisiiniirler tarafindan {izerine ¢ok¢a farkli diisiinceler iretilmis ve degerlendirmeler
yapilmis olan varolusguluk felsefesi cok boyutlu ve ¢ok yonlii felsefi akimdir. Insanin
varolusunu ele alan felsefi akim, kendisinden dnce var olan felsefi akimlarin konuyu ele
alisin1 incelemekle beraber, yaptigi agiklamalar bakimindan farklilik gdstermektedir. Insanin
kendi 6ziinii analiz edebilmesi, 6liim, yasam gibi kavramlar ele alarak giiniimiiz insanin

sorunlarini ele almaktadir (Celik, 2018).

4.3.2. Daimicilik (Prennialism)

Daimicilik akimi, Aristo ile Platon’un yapmis oldugu g¢alismalar ile Yunan tarihinden,
Thomas Aquinas’in ylriitmils oldugu ¢alismalar ile Ortagag’a kadar dayanmaktadir
(Ellis,205:5.109). Daimicilik, tutucu bir egitim felsefesi olarak bilinmektedir. Daimicilik
akimini savunanlar, egitim goriislerinin yiizyillar ge¢se dahi kalici olmast gerektigini dile

getirirler ve daimici anlayisa sahip diisiiniirler, insan dogasinin degismeyecegini soylerler

(Ornstein & Hunkins, 2016; Erdener, 2019, s. 93).

31



Realist ve idealist felsefeye dayanan daimicilik akimi, evrende var olan bireyin yerini
aciklamay1 hedefler. Okulu, bireyi yasama hazirlayan kurum olarak degil, yasamin kendisi

olarak gérmektedir (Kazu, 2007).

Daimicilige gore egitimin amaci; karakteri oturmus, zeki ve ¢aligkan bireyler yetistirmektir.
Ogrenci kendisine ogretileni 6grenmekle ve kendisine kazandirilmak istenen davranisi
kazanma noktasinda edilgendir. Daimicilik akiminda genel bir otorite ve bu otorite
tarafindan olusturulan “’dogru’’ varsayimui kitlelerce kabul olmay1 beklemez hatta bu kabul

olma beklenmedigi gibi toplum varsayimlari kabule zorlanir (Erkilig, 2013).

4.3.3. Esasicilik (Ozculuk- Essentializm)

Esasicilik; Micheal Demischevich, T. Briggs, R.Finney, William C. Bagley yapmis oldugu
katkilar ile 1930’larin baslarinda ortaya ¢ikmistir (Tozlu,2003). Bireyin kendisinden dnce
var olan bilim, sanat ve yeteneklerin bireyle birlikte gelecekte var olmasi gerektigini
savunmaktadir. Esasici anlayista entelektiiel egitim 6n planda degildir burada 6nemli olan

bireyin topluma ve gevresine karsi saglamis oldugu uyumdur (Arslan, 1999).

Esasici egitimde dgretmen alaninda yetkin ve uzman olmalidir. Ogretmen bir rehber gibi
ogrencilerine yol gostermeli, ogrencilerde kendilerine anlatilan bilgileri ezber yolu ile
ogrenmeli, tekrar etmelidir. Ogrenciler, gretmenlerini izleyerek amaglanan insan profiline

ancak bu sekilde ulasilabilir demektedir esasici egitimde (S6nmez, 2014, s. 74).

4.3.4. ilerlemecilik

19. yiizyilda Amerikan toplumunda yapilan reformlar1 yasama gegirmek ve demokratik
diisiincenin ortak bir paydada olusturulmas: maksadiyla, pragmatist felsefi anlayisin bir
paydada olusturulmas1 maksadiyla, pragmatist felsefi anlayisin John Dewey destegi ve
elestirisi ile egitime uyarlanmasidir. Bu baglamda ilerlemeci anlayis, ontolojik olarak
pragmatist diigiince ile benzerlik gostermektedir. Gergekligi, bireylerin gelisim ve

ilerlemesinde bir arac1 olarak gorir (Bakir, 2012, s. 49).

Dewey (2013)’a gore: ilerlemeci okullarda, 6gretim faaliyeti 6gretmen merkezli olmak
yerine deneyim aracilif1 ile 6gretmeyi hedefler. Ogrencilerin iizerinde baski olusturmadan,
onlarin bireysel 6zelliklerini 6n plana ¢ikarmay1 amaglar ve ayn1 zamanda i¢inde bulunulan
egitim ortaminda, alet ve gereglerden en iyi sekilde yararlanmay1 amaclar.
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4.3.5. Yeniden Kurmacilik ( Reconstructionism)

Ilerlemeci akima gore, degismeyen ve evrensel olan bir sey yoktur. Bilginin ortaya ¢ikis
siireci bireyin ge¢mis yasantis1 ve cevresiyle girdigi etkilesimin sonucudur. Ilerlemecilik,
ogretmenin etkin 6grencinin edilgen olmasmi reddeder. Ilerlemeciler, 6grencinin aktif
olmasini, 6gretmenin ise dgrenciye rehberlik etmesi gerektigini sdyler Cezaci bir anlayisa
kars1 ¢ikan akim, egitim ortaminin demokratik bir sekilde olusturulmasi gerektigini sdyler

(S6nmez, 2014, s. 78).

Yeniden kurmacilik, “’Biiyiik Buhran’’ adiyla nitelendirilen, ekonomik sikintilarin oldugu
donemden sonra, ilerlemeci akimm gozde oldugu bir désnemde taninmustir. flerlemecilik
akiminin toplumda var olan issizlik, halkin yoksullugu, ayrimcilik gibi temel sorunlari1 g6z
ardi ettigini dile getirmistir. Yeniden kurmacilik akimi, diinyada olup bitenlerin farkinda
olan dgrencilerin olmasi gerektigini ve yine bu 6grencilerin merak duygularinin olmasi
gerektigini, kendi sorumlulugunu alabilen ve bu sorumlulugun farkinda olan kimseler olmasi
gerektigini sOyler. Bireyler, yalnizca kendi yasadiklar1 toplumun sorunlarina duyarli
olmamali ayn1 zamanda diinyada olup bitenleri medya iizerinden okumali, takip etmelidir.
Ogretme siirecinde, gdzlem, gezi, arastirma gibi iist diizey 6gretme yontemlerinden 6grenme
asamasinda yararlanilmalidir. Gelecekte bizi bekleyen sorunlar iizerine konusulmali, bu
sorunlar iizerine diisiiniilmeli ve olas1 problem ¢dzme yontemleri ele alinmalidir. Ogretme
stirecinin 6grencide bir pekistirecek ve akabinde bir doniite neden olacak sekilde anlasilir

olarak olusturulmasi saglanmalidir (Ornstein & Hunkins, 2016).

Bireylerin toplum igerisinde mutlu, isbirlik¢i ve dengeli bir yagsam1 ancak demokratik yasam

anlayigin1 diistur edinerek elde edeceklerini sdyler (Sonmez, 2014, s. 82).

Yeniden kurmacilik akiminda egitimin amaci; toplumu yeniden insa etmek, toplumsal
diizeni saglamak olmalidir. Ogretmenler bu noktada bu toplumsal degisim ve doniisiimiin

temsilcileri olmalidir (Erkilig, 2008).

4.4. Cagdas Reformcu Akimlar

[k toplumlardan giiniimiize; egitim ve 6gretim siiregleri incelendiginde, egitimin farkli farkls
kurumlar tarafindan devam ettirildigini goérmekteyiz. Eski toplumlarin okuma yazma
bilmediklerinden sebep, topluma uyumu saglama noktasinda, kendilerinden 6nce yasayan

insanlar1 gorerek, isiterek deneyimlediklerini bilmekteyiz.
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Sanayi Devrimi ile toplumlarda meydana gelen degisimler, toplumsal siniflar1 yeniden
olusturmus, ulus bilinci ile yetismek isteyen bireylerin egitim anlayisinda degisiklere sebep
olmustur. Modern topluma gegisle birlikte egitimde meydana gelen degisimler akabinde

klasik felsefeye alternatif ¢agdas felsefi diislinceler meydana gelmistir.

1900-1933 yillar1 arasinda cagdas egitim akimlarimin dogus yeri Almanya olarak
bilinmektedir. Almanya’da dogan bu reformcu egitim hareketleri yine buradan farkli
iilkelere yayilmistir. Birbirlerinden sinir olarak uzak olan iilkeler, gelistirmis olduklari
cagdas egitim reformlar1 noktasinda aralarindaki sinir farkini hige sayarak yeni bir egitim
anlayis1 noktasinda birlik saglamiglardir. Cagdas egitim hareketinin en verimli zamanini
yasadigi yillar 1900-1933 yillar1 olarak bilinmektedir. 1933 yili ile Almanya’da iktidar
degisikliginin yasanmasi ile basa gelen Nasyonal Sosyalizm, Almanya’da reformcu egitim
iizerinde baski kurarak, akimin kan kaybetmesine neden olmustur. Almanya’da yasanan bu
baskici rejimden diger iilkelerde etkilenerek bir siire yapilan miicadelelere ragmen yapilan

caligmalar basarili olamamistir (Aytag, 2019, s. 16).

4.1. Sanat Egitim Akim

Sanat Egitimi akimi, giizel sanatlar ruhu ile giizel sanat egitimine destek vererek cagdas
egitim akimlarimi giiclendirmeyi hedeflemektedir. Bu akim 19. yiizyilda insanin kendine
yabancilagsmasini 6nlemek icin egitim alaninda giizel sanatlar aracilig ile yapilan reformlari
kapsamaktadir(Aytag, 2019). Sanat egitimi ideolojileri de tipki diger degerler ve inanglar
gibi degisimlere maruz kalir ve tepki verir zamanlarinin sosyo-politik ve ekonomik
gelisimine karg1 ikircikli bir tutum olarak. Her ne kadar egitim kavrami "estetik egitim",
"gbrsel egitim" ve "sanat yoluyla egitim" gibi kavramlar yillar i¢inde baskalar1 tarafindan
sorgulanmissa da iletisim ya da daha geleneksel anlamda sanat ¢alismalarinin okulun ana
igeri8i olarak vurgulanmasi konusunda, sanat egitiminin egitsel yonii su anda bir canlanma
yasiyor gibi goriinmektedir. Ikinci Diinya Savasi sonras1 Ludwig Hirschfeld-Mack'i (1893-
1965) sanat egitimcisi olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Ikinci Diinya Savasi'ndan sonra
filizlenen uluslararasi sanat egitimi hareketine yeni bir yaklasim getirmistir. Hem sanat hem
de el sanatlar1 derslerinde bireysel yaraticiligin ve ifadenin gelistirilmesini amag¢lamaktadir.
Bu yaklasim sadece bu konularda uzmanlagmis pedagoglar tarafindan degil, ayn1 zamanda
sanat tarihcileri tarafindan da desteklenmistir, miize pedagoglari, psikologlar, yaraticilik

arastirmacilari, egitim akademisyenleri ve yetiskin egitimi uzmanlar1 egitim ve miifredat
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aragtirmasi gibi. Ludwig Hirscheld Mack’i ikinci diinya savasindan sonra Almanya’da
ortaya ¢ikan Bauhaus akimini benimsemistir. Bu akim iglevsellik ve estetigin birlesimi
neticesinde ortaya ¢ikmistir. Ludwig Hirscheld Mack sanat egitim akimini da bu gergeveye

oturtmaya ¢alismistir (Stasny, 1999).

Almanya, Ingiltere ve Avustralya'da pedagogluk yapan Hirschfeld-Mack, ayn1 zamanda,
genel olarak egitime yonelik bir dizi konuya da deginmistir. Odaklanilan soru, ¢ogu okulda
verilen c¢agdas egitim tiirlinlin sanat egitimine uygun olup olmadigidir. Okullarin,
caligmalarini egitimin temel ilkelerine dayandirmak yerine her ¢ocukta yaratici i¢giidiiniin
gelistirilmesi ve yaratici ifade i¢in bolca firsat vermesi gerektiginden sOz etmistir.
Hirschfeld- Mack'in gelecekteki okullar igin talebi egitimde, farkindalig: arttirmak ve eger
cocuk bir toplumdaki en 6nemli, merkezi figur olarak kabul edilirse sinif ve 6gretmen ve
kazanilacak bilgi, gercek bir egitimin tatmin edilmesinde kullanilacak araglar olacaktir

diyerek sanat egitimi anlayisini ortaya koymustur (Stasny, 1999).

4.2. Cocuktan Hareket Akimi

1900 ve 1914 arasi ¢agdas egitim reformlarina damga vuran “Cocuktan Hareket Akim1”,
cocugun egitimin merkezine konularak yeniden kesfedilmesini saglamakla birlikte egitimde
cagdas bir reform yapmayr amacglamaktadir. “Cocuktan Hareket Akimi” Jean Jacques
Rousseau (8 Haziran 1712 - 2 Temmuz 1778)’nun anlayist1 ile cocugu ele almaktadir (Aytag,
2019, s.30). Rousseau yapilacak olan isle ilgili cocugun gercek yetenegi var mi yoksa
yetenegi olmadigi halde o isin taklit olarak m1 yapildiginin farkina varilmasi gerektigini

soyler (Ozoner, 2023).

Cocuktan hareket akimmin en 6nemli temsilcilerinden olan Ellen Key (11 Aralik 1849- 25
Nisan 1926) bir c¢ocugun uyumsuz bir evlilik ortaminda diinyaya gelmesinin
olumsuzluklarin1 dile getirmistir. Her cocugun kendisini diinyaya getiren ebeveynleri
tarafinda sevilme hakkina sahip oldugunu belirten Key, evliliklerin sosyal ve ekonomik
cikarlar sonucu yapilmasinin toplum yapisini bozdugundan s6z eder. Ebeveyn sevgisi
cocugun elde etmis oldugu ilk hakkidir, ebeveynleri tarafindan istenerek ve sevilme hakkina
sahip olarak dogan ¢ocuk ayni zamanda her agidan saglikli bir yasam ortaminda biiylimesini
desteklemeye hazir bir ailede diinyaya gelmelidir. Key, ebeveynlerin farkindaligi ve
sorumlulugu daha biiylik bir aile giicline doniisebilmesi icin egitim kiiltiirline bilimsel bir

yaklasim eklemek istemistir. Bu sebeptendir ki “’¢ocuk haklar1 yiizyil1’” kavramini ele almig
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olup, ¢ocuklarin yasam kalitesinden birinci derecede sorumlu olan ebeveynlere yurekten bir
cagrida bulunmustur: ebeveynler, cocuk bakiminin ana alicilaridir, onlar evlenmeden énce
bile ¢ocuk dogurmanin ve biiyiitmenin ne demek oldugunu 6grenmek zorunda olmalidir
diyerek akimin ana hatlarin1 olusturan diisiincesini beyan etmistir. Ellen Key, kadin ve
erkegin ¢calismak zorunda kalacagi yeni toplumda, annelik islevinin ¢ok dnemli oldugundan
soz eder. Kadinin annelik roliinii tam olarak yerine getirebilmesi i¢in, toplumdan var olan
cocuk sayist kadar 6denek almasi gerektigini ve boylelikle kapitalist toplumda daha kolay
ayakta kalacagindan bahseder (Macinai, 2013).

Ellen Key, Rousseu’dan esinlenerek, cocugun dogasi geregi iyi oldugunu soyler.
Ogretmenin bu sebepten ¢ocuga miidahale etmemesi gerektigini, her ¢ocugun hata yapma
hakkinin mevcut oldugunu, ¢ocuklarin o6zgiir birakilarak 6grenme faaliyetlerini
tamamlamasi gerektigini, egitim modellerimizi yenilememiz, daha esnek hale getirmemiz,
ihtiyaglardan ziyade ¢ocuga ve onun ihtiya¢ ve yeteneklerine odaklanmamiz, gerektigini
belirtmistir. Cocuk egitiminde basari i¢in ilk kosul, kisinin kendisinin de ¢ocuk olmasidir,
Ama bu, cocuksu bir tavir takinmamak, kiiglimseyici bir bebek gibi konugsmamak anlamina
gelir. Kendisi ile alay edildigini fark eden gocuk, bu tavri takinanlardan tiksinir (Macinali,
2013).

Cocuktan Hareket akiminin genel hatlar ile; geleneksel egitimde Ogrencinin bireysel
ozellikleri goz ard edilir, 6gretmen her seye hakimdir, 6grenci goriislerinin 6nemli olmadigi
ifade edilir. Cocuktan hareket akiminin reformcu egitim anlayis1 ise geleneksel egitim
anlayigmin tam tersi sekilde, ¢cocuk edilgen durumdan ¢ikarak aktif olmali ve kendini

gelistirmelidir demektedir (Aytag, 2019, s. 32).

4.3. Kir Egitim Yurdu

19. ylzyilin son ¢eyreginde sehirlesmeyle birlikte gelisen entelektiializme bir tepki olarak
dogan akim, tabiata baglh bir yagamin olmasini savunur. Kir Egitim Yurtlarinda amag; salt

bilgi ile degil karakter olarak gelismis bireyler kazandirmaktir (Aytag, 2019, s. 69).

Hermen Lietz akimin 6nemli temsilcilerindendir. Lietzz kurulacak okullarin, sehirlerden
uzak olmasi gerektigini, okul idaresinin ve kir alaninda bulunan tarlalarin idaresinin

ogrencide olmasi gerektigini sdyler. Lietz toplumda bulunan insanlar arasindaki sinif
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farkliliklarinin giderilmesi i¢in kafa giiciiyle ve beden giicliyle c¢alisanlarin ayrilarak

olusturulacagina inanir (Varol, 2020).

Lietz, okulun genis bir alanda kurularak Ogrencilere bedensel ve zihinsel faaliyetler
yaptirdigindan s6z eder. Okul milli bilinci uyandirarak; vatan sevgisi, cesaret ve asillik gibi
karakteristik 6zellikleri kazandirmalidir. Okullarin giizel sanatlar1 da i¢inde barindirmastyla
eski egitim sisteminde salt zihinsel 6gretinin terk edilerek, zihinsel ve bedensel faaliyetlerin

birlesmesi sonucu amacina ulasacagin belirtir (Aslan, 2016, s. 295).

4.4. Is Egitimi Akim

20. yiizyilda ¢agdas reformcu egitim akimlarmin ana noktasinda yer alan I3 Okulu akimi
yine 20. yiizyil ¢agdas reformcu egitim akimlarinin en verim alinani olmustur. 1933 kendi
zamani olarak goriilmektedir, hem kendi déneminde hem de kendisinden sonraki donemde
cagimizi kuvvetli bir sekilde etkilemistir. Kapsamli bir egitim akim1 olmasi nedeni ile diger
akimlar1 bir nebze veya tamamiyla kendi nezdine alabilmistir. Bu sebeplerdendir ki, 1900-
1933 yillar1 boyunca, ilkokullarda olmasi gereken bir model olarak kabul edilmistir (Aytac,
2019, s. 87).

Georg Kerschensteiner is egitim akiminin temsilcisi ve Almanya'da genellikle 'meslek
okullarmin babast' olarak anilir. Meslek okullar baglamimda Alman Imparatorlugu'nun 19.
ylizyildaki tarihi basarisi, mesleki egitim kavramini tasarlamak olmustur. Kerschensteiner'in
teorik konumu, mesleki egitimi genel egitimin bir parcasi olarak gérmesinde goriilebilir; bu
kavram daha sonra Almanya'da “mesleki modda egitim ” olarak tekrar tekrar ele alinmistir
(Ozdemir, 2006).

4.5. Kolektif Egitim Akim

Eski zamanlardan bu yana insanoglu diger insanlarla birlikte yasama ve ¢alisma diistincesine
sahip olmustur. Bu diisiincesinin temelini insanin hayatta kalma gayesi ve ayn1 zamanda
insanin givende olma arzusu olusmustur. Toplu bir sekilde yasamanin ve bu birliktelik
duygusunun saglamis oldugu glvenlik hissiyatina sahip olmak, toplumda bir yere ait olma,
ayn1 zamanda ait griinmek ve toplum iginde kabul edilme oldukca 6nemlidir. Iyi ve anlamlt

bir yasam talebi tiirlii bicim ve nedenlerle baska insanlarla birlikte isbirligi yapma
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zorunlulugunu getirmistir. Bu da kolektif hareket olarak tanimlanmaktadir (Terkol, 2008, s.
28).

Kolektif egitimin amaci; 6gretim ilerlemesini hizlandirmak ve o6gretim verimliligini
arttirmaktir. Ogretim, modern topluma uyarlanirken, toplumsal gelisme ve kolektiflestirme
faktorii goz ardi edilmistir. Ogretim teknolojisinin gelismesi ve kisisellestirilmis egitime
yonelik toplumsal talebin artmasi ile grupla isbirligine dayali 6gretim, kiigiik sinif 6gretimi
gibi ¢esitli 6gretim bi¢imlerinin ortaya ¢ikmasi, uzaktan egitim vb. kolektiflestirilmis
Ogretim, bireysellestirilmis egitimin avantajlarinin yavas yavas 6ziimsenmesini saglamis tir.
Bu baglamda, kolektivist 6gretim yontemleri arastirmasi uzun vadeli ve zorlu bir gorev
olacaktir. Ogretmenlere diisen gorev ise kolektivist egitimde; ilk ve ortaokul 6grencilerinin

gelisimini desteklemek amagl sistematik planlamalar yapmis olmalaridir (Qi, 2023).
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BESINCIi BOLUM

BULGULAR

Bu bolimde arastirmamizin amacina uygun olarak belirlenen asagidaki sorulara yanit

aranmistir.

5.1. Sadrettin Celal Antel’in egitim goriislerindeki temel felsefe nedir?

Antel’in egitim gorisleri incelendiginde takdirde egitim anlayisinda ilerlemeci ve politeknik
egitim akimlariyla birlikte modernlesme diisiincesinin hakim oldugu goriilmektedir.
Literatiir taramas1 yapildiginda; egitim kavrami iizerine nasil birden fazla tanim yapildigi ile
karsilasiyorsak ayni1 durum ilerlemeci egitim icinde gegerlidir. ilerlemeci Egitim, geleneksek
egitim anlayisinin aksine, degisimi ve gelisimi birinci siraya oturtan reformcu bir egitim
anlayisidir. Geleneksel egitim anlayisinda oldugu gibi; kati kurallar1 olmayan, demokratik
bir egitim ortaminda hosgoriiye acik, egitim faaliyetlerinin yiiriitiilmesini arzu eden,

-----

bir otorite yerine; egitim siirecinde 0grenciye rehber olarak goren bir egitim yaklagimidir.

[lerlemeci egitim anlayisina gore egitim bir sonug degil siirectir. Ogrenci hayat1 boyunca
okulda ve sosyal c¢evresinde edindigi deneyimlerle hayata Ogrenmeyi Ogrenir. Yeni
yasantilar ve 6grenmeler 6grencinin problem ¢dzebilme ve yaratici olma 6zelliklerinin de
gelismesini saglayacaktir. Ilerlemeci egitim felsefesi bireyin ve toplumun siirekli bir degisim
ve gelisim igerisinde olmas1 gerektigini vurgular. Bundan dolay1 egitimin salt bir sekilde
evrensel degerleri veya gecmis yasantilart ezberletme, 6gretme gibi nitelikleri olmamasi
gerektigini savunur. Birey ve toplum ancak oncekinden farkli ve gelistirilmis bir kiiltiir
olusturdugunda ilerleyebilir. Aksi takdirde onceki kiiltiirel birikimin tekrarindan baska bir

sey olamaz (Tuncel, 2002).

Geleneksel egitimden ilerlemeci egitime gecis ile birlikte 6grenci pasif durumdan aktif

duruma gegmistir. Bu egitim sisteminde agirlik 6grenciye dogru kaymistir. Ogrenciden
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beklenen rol, 6grenme icin gerekli meraki gosterebilen, gelisimi sadece akademik olarak
degil, ekonomik kiiltiirel ve sosyal sermaye olarak goren bireyler olusturmaktir. Ogrencilerin
akademik bilginin beraberinde entelektiiel bakis agisina sahip olmasi hedeflenmektedir.
Ogrencinin aktif oldugu, egitimin gidisatinda sz sahibi olmas1, “’Ogrenen Merkezli’’
anlayigin olusmasini saglamistir. Antel, ayn1 amaca hizmet eden muhtelif tahsil kurumlarin
birlestirmek, yeterli verimle islemeyenlerinin kapatilmasi gerektigini, biitiin dikkat ve 6zeni
daha iyi verimle isleyen muesseseler (izerinde yogunlastirmanin daha uygun olacagini ve
egitim de yetkili bakanligin egitimi, okullari, piyasa kosullarina ve taleplerine uygun sekilde

yapilandirilmasinin ihtimamina deginmektedir (1952, s. 10).

Ozetlemek gerekirse; ilerlemeci egitim felsefesi, dgrencinin egitim faaliyetleri yiiriitiiliirken
ihtiya¢ duyulan materyallere yakin olmasi bu materyalleri ihtiyaclari ¢cer¢evesinde 6zgiirce
kullanabilmesi, duygu ve diisiinceleri rahatlikla agiklayabildigi, derslere etkin katilim
sagladigi, problem ¢6zme becerisi ve yaratici diisiinme becerisi kazandigi 6gretmen ¢ok

Ogrenciyi merkeze alan bir egitim diislince sistemidir.

Antel, 6grencinin dgretmeni rehberliginde bilgiyi 6ziimsemesini istemektedir. Ogretmenin
otoriteden ¢ok bir rehber olarak gériilmesi gerektiginden sz etmistir. Ogrencinin egitim ve
ogretim materyallerine yakin olmasi gerektigini, 6zgiir bir egitim ortaminda egitim almasi

gerektigini vurgulamistir (Antel, 1952).

5.2. Sadrettin Celal Antel’in Topluma Bakisi

Antel’in Tiirkiye Isci ve Ciftci Sosyalist partisine iiye olmasi, topluma bakis agisini
anlamamiz agisindan &nem tasimaktadir. Tiirkiye Isci ve Cift¢i Sosyalist Firkasi, Tiirk
Ocaklar adi altinda Berlin’de toplanan, Mehmet Vehbi Saridal, Ethem Nejat, Hamdullah
Suphi Tanridver, Ismail Hakki, Nurullah Esad Sumer, Vedat Nedim Tor gibi sosyalist
hareketin etkisinde kalan ayni zamanda Is¢i ve Ciftci Partisini Berlin’de kuranlarin,
Tiirkiye’de bir araya gelerek parti kurmasidir. Sefik Hiisnii liderliginde kurulan Tiirkiye Isci
ve Cift¢i Sosyalist firkas1 20 Eyliil 1919 da kurulmustur. Kurtulus dergisinde, partinin yayin
organi tarafindan sosyalizmin “Tirkiye’yi kotii talihten, felaketlerden uzaklastiracak tek
yoldur... Sosyalizm, yoksul ve fakir olanlara saadet ve refah vaadinde bulunan bir yoldur...
Sosyalistler toplumda bulunan sorunlara karsi sikayet de bulunmasi i¢in biitiin diinya

proletaryasini birlik olmasini isterler” (Sayilgan,1968; Cakir, 2011, s. 82).
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Antel(2023) Tiirkiye Is¢i ve Ciftci partisine iiye olarak, topluma dair gériislerini “Sosyalizm
ve Tekamiilii” adli eserinde su sekilde belirtmistir. Tarihsel literatiire bakildiginda, her
doneme ait iz birakan bir toplumsal hareket bulunmaktadir. Toplumsal hareket, toplumsal
smifin egilimlerini, yine onlarin kendi ¢ikarlar1 dogrultusunda degistirmeyi hedefleyen
egilimlerin genel adidir. Tarihsel donemlerde, on dokuzuncu ve yirminci yiizyil, toplumsal
hareketliligin derin ve koktenci bir sekilde ilerledigi bir donem olarak goriilmektedir. O
zamana kadar var olan inancglarin bastan asagi sarsilmasi, var olan ilkelerin yikici bir elestiri

ile kars1 karsiya kalmasina neden olmustur.
Antel (2023, s. 6)’in belirttigi lizere: *’dort tlir’” toplumsal sinif vardir.

1. Feodalite (derebeyi), soylular ve ruhban sinifi (¢6kmiis, yok olmaya mahkim siniflar).
2. Kiigiik burjuvazi (¢6kmiis, yok olmaya mahkim sinif).

3. Kapitalist burjuvazi (simdiki durumda gelip ve egemen olan sinif).

4. Proletarya (simdiki durumda mahkdm olan fakat toplumdaki yeri siirekli ve gittikce

artan bir sekilde biiyliytin sinif).

Diinyada biri ¢alisan digeri ¢alistiran iki sinif beliriyor. Calisan eziliyor, ¢alistiran eziyor.
Calisanin genel ad1 proletarya, ¢alistiranin ad1 ise sermayedar veya kapitalist’” (Nejat,1919;

Antel, 2023,s. 28).

Proletarya, kendisinden sonra gelen nesile bir sey birakamayandir. Proleter daima kendisi
adina c¢alisandir. Bir yazar iizerinden Ornek verilecek olursa; yazar araliksiz caligmak
durumundadir. Calisma kosulu ise sagliginin iyi olmasina baghdir. Yazdiklar1 yazilari,
matbaada bastirip, gazetede yayinlattirdig1 i¢in matbaa ve gazete sahibine bir nevi tutsaktir.
Kendisinden sonra gelen nesile bir nevi higbir sey birakamaz. Daima kendi zihin giicii ile
caligir. Matbaa veya gazete sahibi onun diisiinsel sermayesinden faydalanir (Nejat,1919;

Antel, 2023, s. 28).

Meslek sahipleri biitiiniiyle bu iilkeler nezdinde proletaryanin tamamint olusturur. Proleter
bu baglamda siniflara ayrilir: Sanayi proletaryasi, gotiirii ve belirli bir is karsiliginda belli
bir iicret alan is¢i, giindelik ve aylik¢1 olarak ¢alisandir. Bu sinif isgileri; tezgah iscileri,
fabrika ve imalathane, donanma gorevlileri, insaat is¢ileri, hamallar olusturur. Tarim
proletaryasi, kdyiinde, kiiciik tarlasini eken ¢ift¢i, meyve yetistiricisi, irgat, tarla bekgileri,
coban, orman iscileridir. El is¢isi proletaryasi, Ayakkabici, derici, nalbant, kuyumcu, sofor,

makineci, camci, oyuncakg¢i gibi saticilardan olusan siniftir. Usak ve hizmetli proletarya,
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pazarci, seyyar satict ve toptancilar bu gruba girmektedir (Nejat,1919; Antel, 2023, s.30).
Aydin Proletarya, miirebbiye, gézetmen, yazar, 6gretmen, bilim insani, miithendis, sanatci,
doktor, miizisyen, hiikiimet iiyeleri, subay, memur bu smifi olusturmaktadir. Serseri
(Limpen) proletarya, ¢apkinlar, eskiyalar, hirsizlar, dolandiricilar, asalak yasam sirenlerde
bu sinifa mensuptur (Nejat,1919; Antel, 2023, s31). Proletaryanin haklarmi ve yasam
refahin1 diisiinen ve her seyin istiine emegi koyan, emege 6nem veren sosyalizm 6gretisidir.
Proletaryanin bu somiirii diizeninden kurtulusunu saglayacak olan diinyada tek diizen

sosyalizm olarak gortlmektedir (Nejat,1919; Antel, 2023, s. 32).

Antel (2023)’in belirttigi lizere: Tiirk toplumunun bu toplumsal ve ekonomik hareketten
etkilenmis olmasi kaginilmaz olmustur. Dénemin hiikiimet adamlar1 Tanzimat-1 Hayriye ile
burjuva hiikiimet sistemini belirlemislerdir. Yeni yasa, egitim kurumlar1 ve yeni bilim
anlayisiyla, yeni hiiklimet ve onun liberal yonetimi burjuvaziyle ilerlemeyi amagladilar.
Tiirk toplumu bu zihniyetle ilerlerken, burjuvazinin gereklerini saglamak maksadiyla,
toplumun ihtiya¢ duydugu mallari ithal etti. Tiiketim eski aliskanliklarla degil yeni bilgi ve
medeni usullere uygun olarak yapildi. Eskiden kendi ulusunun ihtiyaglarimi kendisi
karsilamaya c¢alisan {ilkelerin bu anlayislarinin yerine uluslarin iligkisi ve birbirleriyle
rekabetleri anlayis1 benimsendi. Avrupa’da oldugu gibi kiiciik esnaf olan el is¢ileri (kumas
tiiccarlari, oyuncakeilar, miirekkepgiler... gibi ), bizde de yok oldular ya da gelisim
furyasindan nasibini alamadilar. Burjuva anlayisi ile fakir halk zenginlere, geri uluslar,
ilerlemis uluslara baglandilar. Maddi sebeplerden olumsuz etkilenen uluslar, haliyle manevi
gelisimlerini saglayamamalar1 hasebiyle cahil kalarak egitimden uzak oldular. Tiim bu
sebeplerden otiirii, halkin esit kosullarda yasamasi, toplumsal diizenin saglanabilmesi i¢in

sosyalizmin 6nemi, toplumsal bakista esas tutulmustur.

5.3. Sadarettin Celal Antel’in vermis oldugu eserlerde egitime dair goriisleri nelerdir?

[lim zihniyeti yalmz alimlere lazim degildir. Biitin meslek adamlarmin bilhassa fikir
mesleklerinde ¢alisanlarin, kendi sahalarina ait problemleri en dogru bir surette tetkik ve
halledebilmeleri, karsilastiklar1 giigliikleri en kolay bir surette yenebilmeleri, faaliyetlerine
rasyonel ve verimli bir istikamet verebilmeleri i¢in ilim zihniyetine sahip olmalar1 sarttir

(Antel,1954; Siyavusgil, 1955).
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Antel(1955)’e gore kisiler mesgul olduklar1 disiplinle ilgilenmeli, kendi alanlarinda
yaptiklari ¢alismalardan emin olmalilardir. ilime ulasmada Antel akli ve mantig1 basat olarak
konumlandirmistir. Antel ayn1 zamanda ilime esas alarak olusturulan egitim sistemlerinde,
eklenecek derslerin Ogrencilerin  yas ve seviyelerine uygun olarak olusturulmasi
gerektiginden séz etmistir. Egitim sisteminin, Ogrencilerin seviyelerine uygun olarak
olusturulup olusturulmadigini denetleyecek bir mekanizmanin yoklugundan da rahatsizligini

dile getirmistir (Antel 1954; Siyavusgil, 1955).

Olgii bugiin insanin hayatinda, dogumdan 6liime kadar, hdkim ve nazim bir rol oynamaktadir. Cocugun
dogum tarihi sene, ay, giin hatta saat ile tespit olunur. Muteakip giinlerde sihhati, agirlig1 ve harareti
6lgtlerek kontrol edilir. Modern diinyada insanin hayati muayyen 6lgiilere gore tanzim edilir, emegi de
muayyen Olgiilere goére 0Odenir. Yiyeceklerimizi ve igeceklerimizi Ol¢li ile aliriz, gilindelik
faaliyetlerimizi saatle tanzim ederiz, nakil vasitalar1 saatle hareket etmektedir. Oturdugumuz evler,
kullandigimiz egya ve aletler muayyen 6lgiilere gore yapilmaktadir. ’Saat, metre, terazi, termometre,

barometre, litre”

Burada, 6lcuinuin mekteplerde edinilen bilgileri objektif olarak tespit etmenin 6neminden ve
gereginden s6z edilmistir. Bilginin objektif olarak degerlendirilmesinin ehemmiyeti
neredeyse tiim toplumlarda goriilmistiir. Bu amag¢ dogrultusunda bilgi testleri, umumi zeka

testleri ve sahsiyet testleri yapilmistir (Aslan, 2016).
Antel(1955)’in gelistirdigi testler ise:

¢ 1931 tarihli Mektebi Randiman Testi

¢ 1934-1935 yillarinda ik Tahsil Randiman Testi

e 1932 tarihli ilkokul 1-2 Decroly

¢ 1933 tarihli Sebep — Netice Testi

¢ 1934- 35 yillar arast ilk tahsil verim testi

¢ 1934 tarihli Terman testi adaptasyonu

¢1934 tarihli Harry J. Backer grup zeka testi yine 1934 tarihli Ballard testi

adaptasyonu

¢ 1935 tarihli ise Ilkokul aritmetik testidir.
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Antel bu testleri Istanbul Universitesi Pedagoji Enstitiisiinde gérevine baglamadan 6nce

gelistirip, hazirlamistir. Antel, Istanbul Universitesi Pedagoji Enstitiisiine basladiktan sonra:
e 1938 tarihinde Ilkokul Aritmetik Testi
e 1948 yilinda Turkce Testi: Ortaokul igin
e 1949 de ilkdgretim Verim Testi

e 5 adet 1951- 1954 yillar1 arasinda Mantiki Tefekkiir Testi: Istanbul Universitesi

Tercih yoklamasina dahil etmek tizere test gelistirmistir.

Testlerin yer verildigi eser Umumi Didaktik adli eserdir. Bu eserin, iki baskisi
bulunmaktadir. Bu eserin ilk baskis1 1948 yilinda, 1952 yilinda ikinci baskis1 yapilmistir. ki
baski birbiri ile mukayese edildiginde igerik olarak bir fark bulunmadig1 anlasilmustir. ikinci

baskida ek olarak Yanlis — Dogru cetveli eklenmistir (Glnay, 2024).

Antel eserlerinde tahsil veriminin kontroliinden s6z eder. Glinlimiizde sik sik karsilagtigimiz

(34

ve sik sik kullandigimiz “’ekonomiklik ilkesi’’, Tahsil Veriminin Kontrolii ile neredeyse
birebir Ortiigmektedir. Tahsil veriminin kontroliinde, mektepler bir fabrikaya
benzetilmektedir. Nasil ki fabrikanin verimli calismasi adina; para, zaman, emek
bilesenlerinin olmasi gerekir mekteplerde de talebe ve muallim isbirliginin olmas1 gerektigi
anlatilmaktadir. Fabrikalar, calisanlarina emeklerinin  karsiligi olarak bir iicret
O0demektedirler ve igveren 6dedigi bu iicret karsiliginda bir iiriin ¢iktis1 beklemektedir.
Devlette egitim faaliyetlerin yiiriitiilmesi ve siirdiiriilmesi icin egitim faaliyetlerine yiiklii
miktarlarda biitgeler ayirmaktadir. Bunun akabinde yetisen talebenin miktari, olgunluk
seviyeleri ve verimleri 6nem arz etmektedir. Ulkemizde yer alan A sehrinde yetisen
ogrencinin olgunluk seviyesi kendi okulunca degerlendirildigi on puanlik olabilir, B
sehrinde yetigen bir okulda yer alan 6grenci yine kendi okulu tarafindan degerlendirildiginde
o Ogrencide on puanlik olabilir. Fakat her okul kendi baglaminda kendi 6grencisini
degerlendirdigi i¢in bu degerlendirme kisminin ne kadar objektif olarak yapildigin1 anlamak
miimkiin olmamaktadir. Is bu sebeptendir ki Antel, 6grencilerin degerlendirilmesi
hususunda ortak degerlendirme takdir ve kontroliinii miimkiin kilacak o6l¢ii araglarinin

olmasi gerektigini sdylemektedir.
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Glinlimiizde tartisma konusu olan s6zli miilakatlara, kendi donemi c¢ercevesinde
degerlendirmede bulunmustur. S6zlii imtihanlarin, 6grencinin bilgisinin akabinde mizag ve
sahsiyetiyle de biitlinlestigini diistinmektedir. Ayn1 zamanda bilgi 6l¢gme konusunda sozlii
imtihanlarin ¢ok objektif olmadigini jiiri iiyelerinin adayin dis goriiniisiinden, kiyafetine,
konugmasina kadar her seyden etkilenerek kanaatlerini olusturduklarint sdylemektedir.
Adaylar agisindan bakildiginda ise kimilerine kolay kimilerine zor sorular gelebilmektedir.
Buda ¢alisan ve caligmayan 6grencinin ayriminin tam olarak dogru bir sekilde yapilmasini
engellemektedir. Antel bu noktada yazili miilakat ve sozlii miilakat karsilastirilmasi
yapmaktadir. Yazili miilakatlarin sozlii miilakatlara nispeten daha objektif oldugunu ve
Ogrencilere daha esit sartlar sundugundan s6z etmektedir. Bu esit sartlardan kasti; her
Ogrencinin ayni ortamda sinava girmesi ayni siire icerisinde ayni sorular1 cevaplamasidir.
Yazili degerlendirmenin sozlii degerlendirmeden her ne kadar daha objektif oldugunu
sOylese de Antel, baz1 6gretmenlerin farkli zaman dilimlerinde degerlendirmis olduklar
yazili kagitlara farkli farkli notlar verdigini sdylemektedir. Bu verilen farkli notlarin
degerlendirmenin objektif boyutunu zedelemesi hasebiyle, yazili degerlendirmede ortak bir
olgiiniin olmas1 gerektigini sdylemektedir. Ogretmenler agisindan not degerlendirme
kagitlarinin imla kurallart bakimindan hatasiz anlatim bozuklugu yapilmadan, not kagidinin
gereksiz bilgilerle sisirilmeden, istenilen soru ile ilgili birinci elden kitaplarin kismen

okunmasi ve akabinde bahsedilmesi 6nemlidir (Antel,1954; Siyavusgil, 1955).

Antel burada klasik sinavlarda bireyin kendi yorumunu katarak bilgisizligini kismen de olsa
gizleyebilecegini sdylerken, test sinavlarinda bireyin bilgisiz oldugunu gizleyecek bir
ol¢iitlin olmadiginmi belirtir. Klasik sinavlar yapim asamasinda zaman kaybettirirken test
usulii bir sinavi biitiin bir okula iki saat i¢erisinde tamamlattirilabilirsiniz demektedir. Klasik
sinavlarda 6grencilere ogretilen konularin ancak sinirlt bir kismi sorulurken test usulii

siavinda gretilen ¢cogu sey sorulabilir demektedir.

Antel, eserlerinde o6zellikle 6gretmenlik i¢in lisans egitimi alan ve lise dgretmenleri igin
birtakim anekdotlar kaleme almistir. Antel, Umumi Didaktik (1952), eserinin 6nsoz
kisminda; lise 6gretmenlerinin gorevlerini basari ile gerceklestirebilmesi adina gii¢lii bir
ihtisas bilgisine ve saglam bir pedagojik tahayytile ihtiya¢c olmas1 hasebiyle, Milli Egitim
Bakanhiginin 1936 yilinda Istanbul Universitesi Pedagoji Enstitiisii’nii kurdugunu ve
kurulustan itibaren edebiyat ve fen fakiiltelerinde lisans egitimini Ogretim alaninda

yapanlarin Pedagoji Sertifikas1 almas1 gerektiginden bahseder (Antel, 1952, s. 2).
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Ayni zamanda alinacak bu Pedagoji Sertifikasinda, Umumi Didaktik dersinin de olmasi
gerektigini, bu dersin liselerde Ogretmenlik yapacak gengler icin, egitimin temel
problemlerini anlama hakkinda bir fikir edinmelerinin, bizzat yasayarak deneyimlemelerini

ifade etmektedir (Antel, 1948; 1952, s. 2).

Umumi manasinda rasyonalizasyon: Beseri faaliyleri ampirik bir surette, gdrenege gore yapmaktan
vazgecerek, tecriibe ile kontrol edilmis ilmi esaslara gore diizenlemek ve bu suretle zamandan, ham
maddeden, ve insan emeginden en ¢ok faydalanmak, yani ancak lizumu kadar hammadde kullanarak,
liizumu kadar zaman iginde, liizumu kadar paranin ve emegin sarfiyle en cok mahsul almaktir.

Birey bir ise Oncelik karar vererek baslamalidir. Karar verilerek baglanan islerin zihinde
oturtulmasi sebebi ile daha verimli gerceklestirildigi gortiilmektedir. Eger siz is yasantisi i¢in
kocluk yapacaginiz bir birey ile ilerleyecekseniz ona en biylk yardiminiz ne yapacagi
hususunda karar vermesine yardimci olmak olacaktir. Karar agsamasi gergeklestirildikten
sonra halihazirda olan projesi asamalandirilmali her agsama i¢in gerekli hazirliklar yapilarak
tekrar tekrar gozden gegirilmelidir. ilk bolimde Antel, egitim i¢inde dncelikle bir karar
verilme asamasi olmasi gerektiginden s6z eder. Milli Egitim Bakanligi, egitim sisteminde
ne yapilacag kararlagtirildiktan sonra emin adimlarla kararlagtirllan bu hedefin
gerceklesmesi i¢in gerekli adimlart en ekonomik ve en pratik sekilde en yiiksek ¢iktiy1

almay1 hedefleyerek uygulamalidir.

Insan &teden beri, biyolojik, psikolojik ve kiiltiirel boyutlar1 ile biitiin olarak ele alinip
incelenir. Bireyi biyolojik, psikolojik olarak gelistiren ise egitimdir. Bireyin gelisimini
saglayan egitim, toplumunda kalkinmasinda 6nemli bir yere sahiptir. Bu sebeptendir ki
egitime verilen deger biitiin toplumlarda giinden giine artmaktadir. Gelisen teknolojinin
beraberinde, bireyin Ogrenmesi gereken bilgi ve becerilerin fazlalagsmasi birtakim
karmagikliga yol agmaktadir. Modern diinya kavraminin ortaya ¢ikmasi ile bu karmagikligin
giderilecegi, nitelikli egitimin sunulacagi kurumlar “’okul’’ olarak goriilmektedir. Okullarda
verilecek egitimin, bir plan, program ve belli bir disipline bagl verilecegi goriisii bilginin

ogrenilmesini kolaylastiracaktir.

Okul kuramimin ortaya ¢iktigr ilk giinden bu yana gelisiminin asamalarinin incelenip,
analizinin yapilmast ancak; ge¢misi anlamakla miimkiindiir. Sosyal unsurlarin kisilerin
gelisiminde dikkate alinmas1 egitimsel degerlendirmenin beraberinde tarihle miimkiindiir.
Iste bu noktada toplumlarin olgu ve olaylarinin acik bir sekilde anlasiimasi, tamamiyla ele

alinip incelenmesi egitim tarihi verileri yardimiyla miimkiin olmaktadir. Egitim tarihinde,
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egitimde rasyonalizasyon olduk¢a Onem arz etmektedir. Bireysel farkliliklarin dikkate

alinmasinin beraberinde, milli birlik duygusu da géz 6nilinde bulundurulmalidir.

Antel’in eserine baktigimiz zaman, sanayi devriminin beraberinde kadinlarinda is hayatina
eskisinden daha fazla dahil olmas: ile anne ve babalarin heniiz okul ¢agma gelmemis
cocuklarini krese gonderdiklerini gdrmekteyiz. ilk kresin Fransa’da 1844 yilinda ortaya
¢ikmis oldugu goriilmektedir (Antel, 1948).

Egitim alaninda var olan argiimanlar incelendigi takdirde, ihtiyaglar1 karsilanmis insan,
belirli bir diizeyde egitim alarak daha iist diizey ihtiyaglarini1 karsilamaya yonelir. Ozgiir
birakilan birey, oyun diizeyinde egitim yasantisina yonelir. Bireyi 6zgiir birakip, kendisini
bulmas1t hususunda destek verdigimiz zaman meraki, ilgi ve alakasi kendisini
gelistirebilecegi ortamlara girmesini saglar. Ama yonlendirme ve baski altinda olanlar
‘zorunlu egitimi’ sona erdiginde kendilerini egitime tamamiyla kapatabilirler. Akabinde is
diizeyinde egitim: pratik ve teorik kavramlarin can buldugu noktadir. Okullarda ilk baglarda
teorik egitim verilmektedir. Ardindan ¢esitli staj programlari ile pratik egitim verilir. Antel
bu pratik egitimin Oneminden sdyle bahseder: “Teknik Ogretimin fonksiyonu, milli
ekonominin biitiin subeleri, milli endiistrinin inkisafi i¢in lazim olan yiiksek miihendisleri,
teknisyenleri, kalifiye isgileri yetistirmek igindir” (Antel, 1948). Bunun i¢in meslek dgreten

okullarin olmasi gerektigine 6zellikle vurgu yapmustir.

Her donem, kendi egitim anlayisini ortaya koyar. Kendi donemine uygun bireyler
yetistirmeyi hedefler. Bu baglamda egitim programlar1 devreye girer. Egitim programlarina
onemli katkilar1 olmus kisilerin ilk ve ortadgretim okullarinda program gelistirme

caligmalarinda yer almamasi alanin gelismesine sekte vurmustur.

Egitim programlari ile bireylerde istendik yonde ilerleme saglanabilir. Fakat zamanin kisith
olmas1 ve bireylerin 6grenmesi gereken ¢ok fazla bilgi bulunmasi hasebiyle zaman zaman
sikintilar yaganmaktadir. Bu baglamda egitim programlarinda oncelikle; hedef kitlenin
belirlenmesi gerekmekte akabinde belirlenen hedef kitlenin en iyi sekilde analizi saglanmali
ve degerlendirmesi yapilmalidir. Ogrenciye diisen ise bu gergevede; bilginin i¢sellestirilmesi
adma iyice anlanmasi ve sentezlenmesi gerekmektedir. Igsellestirilmenin gergeklestirilmesi
i¢cin yapilmas: gereken ise; bilginin yasama dahil edilmesidir. insanlar; okuduklarinin yiizde
onunu, duyduklarinin yiizde yirmisini, gordiiklerinin yiizde otuzunu, hem goriip hem

duyduklarimin yiizde ellisini, goriip s6ylediklerinin yizde seksenini, goriip duyup soyleyip
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dokunduklarinin yilizde doksaninmi hatirlarlar. Bu da yukarida yazilanlara destekleyici

niteliktedir.

Ogrencilerin bilgiye erisiminde gorsel- isitsel 6ge kullanimimin, onlara katkis tartisiimaz
olacaktir. Bu yiizden ¢ogu zaman Ingilizce ogretiminde; cocuklara kelime bilgisi
kazandirilmaya calisilirken, 6gretmenler dinletme ve Ogrettikleri kelimenin gorselinden
yararlanmay1 tercih ederler. Keza ilkokulda matematik derslerinde deste, diizine gibi sayisal
kavramlar ogretilmeye calisilirken abakiis yardimi ile bilginin somut hale getirilerek
kazandirilmas1 hedeflenmektedir. Egitim programlarinda, ana hedef soyut olanin
somutlastirilarak zihinde kalici hale getirilmesinin saglanmasi olmalidir. Ogrencilere
kazandirilan bilgilerin giindelik hayatta kullanimi konusunda bilinglendirilmeleri egitim

faaliyetlerinin amacina uygun sekilde yerine getirilmesini saglayacaktir.

Antel de kitabinda yaptig1 degerlendirme de, Tiirk egitim sisteminde programlarin Arap ve
Acem etkisi altinda kalmasi sebebiyle batidan gelen yeniliklere kapali olmasi ile birtakim
ilerlemelerden mahrum kalindigini, belirtmektedir. Antel egitimde ilerlemeci anlayisa biiyiik
onem vermistir. Bunu da Hususi Didaktik kavramu ile dile getirmistir. Hususi Didaktikte,
ders programlarinda ¢esitli disiplinlerle bu programlarin tedrisinde var olmasi gereken

kaideler ve esaslarin varligindan s6z etmektedir (Antel, 1952, s. 3).

Korii koriine, gegmis, gelenek ve goreneklere, hatta isleyen sistem hatasiz dahi olsa sadece
belirli bir sistem tizerinden, ilerlemeyi 6zellikle 6gretmenler i¢in biiyiik bir bagnazlik olarak

degerlendirmistir ( Antel, 2023, s. 10).

Antel, verilen egitimin bireylerde sahsi bir deneyime doniismesi gerektigini dile getirmistir.
Bilime ve sanata verilecek kiymetin bu asamada kiiltiir ile sekillenecegini soyler. Kiiltiir,
bireye yasam ve toplum hadiselerini anlamada daha kiymet vermekle kisilerin sanatsal
eserlerden haz almasini saglayarak, heyecanlarini yiikseltecek, kisilerin yine giizele, dogruya

ve iyiye yaklagmalarinda ruhsal bir olgunluk imkan1 taniyacaktir (Antel, 152, s. 62).

Miifredat programi, egitim oOgretim faaliyetleri icra edilirken; 6gretmenin, Ogrenciye
ogretmesi gereken bilgiler butlnidir. Bu program olusturulurken, programi alacak
Ogrencinin yasi, fikri seviyesi, anlama kapasitesi ve 6grenmedeki ¢abas1 dikkate alinmalidir
demektedir, Antel. Program eger Ogrencinin seviyesinin iistiinde hazirlanirsa; bilgiler
ogrenci tarafindan layikiyla anlasilmayip, kavranamayacaktir. Ogrenci, agir gelen

programin altinda kalacak ve programa dair 6grenme hevesini kaybedecektir. Antel sayet
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program ogrencinin seviyesinin altinda olursa bu durumda Ogrenci, 6grenme siirecine
ayiracagl zamani liizumsuz tabir edilen islere ayrabilir diye belirtmektedir butunudir
(Antel, 1952, s. 82).

Antel, okullarda verilecek derslerin haftaya yayilmasinda, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
yapilacak diizenlemenin pek saglikli olmayacagindan s6z eder. Derslerin haftanin belli
giinlerine yayilmasinda asil 6nemli olan o dersin hangi okulda, o okulda bulunan hangi
subelerde 6gretilecegidir. Bu diizenlemeyi yapacak en dogru kurumunda okul oldugunu
sOyler. Antel yine ders programi olusturulurken; derslerin zihni yorma derecelerine gore
smiflandirilmasini istemektedir. O donem miifredatta bulunan jimnastik dersi igin kolay ve
dinlendirici yorumlarin1 dogru bulmamakla birlikte, bedeni yorgunluk ve fikri yorgunlugun
ayni sey olmadigini sdyler (Antel, 1952, s.73).
Metot, herhangi bir igi gormek, bir tesebbiisii neticelendirmek igin suurlu bir surette seg¢ilmis olan
yollarm, vasitalarm hayati mecmuasidir.
Egitimde metotsuz hareket etmenin, kisileri bocalamaya sevk edecegini sdyler Antel.
Ogretmenin metodu baz alarak dgrenciye bilgi aktarmasi, 6grencinin bilgiyi en kisa ve en

temel sekilde 6grenmesi anlamina gelecektir (Antel, 1952, s. 73).

5.4. Sadrettin Celal Antel’in egitim goriisleri ve Tiirkiye’de uygulanan egitim

programlarinda benzerlikler nelerdir?

Antel’in egitime iliskin goriisleri incelendiginde, uygulanan egitim programlariyla olan
benzerliklerini anlamamiz miimkiin olacaktir. Antel’in egitim i¢in 6ncelikli gayesi, istenilen
toplum bi¢imine uygun birey yetistirilmesidir. Bu hedef gergeklestirilirken, kullanilacak

egitim ve 0gretim tekniginin bilimsel ilkelere uygun olacak bigimde olusturulmasidir.

Egitim programlart ilk olarak degerlendirildiginde, toplu egitime atilan adimda, uygulamaya
dair yapilan yanlislar, tamamen yontemin yanlis anlasildigindan kaynaklidir. Ogretmenler,
bu yeni yontemlerin igerigi ve niteligi hakkinda yeterince bilgilendirilmedikleri igin bu yeni
programlarin yalnizca sekline sadik kalmiglardir. Ayn1 zamanda toplumumuz ve egitim
sistemimiz i¢in yemi olan ilkelerin somutlastirilmas1t noktasinda, 6rnek okullarin
bulunmamasi, 6gretmenlerin bu hatali sistemde ilerleyememesine neden olmustur (Antel,
1931; 2023: 6-8).
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1919°da Tiirkiye Isci ve Ciftci Sosyalist Partisi’ne iiye olan Antel, 1925°te sosyalist
diistincelerinden 6tiirii yedi buguk y1l hapse mahkdm edilmis, ancak ¢ikan bir yasa ile 18 ay
sonra diger arkadaslariyla birlikte affedilmistir. Bundan sonra gecici bir stre Talim ve
Terbiye Kurulu miitercim miisavirligi yapan Antel, 1927 yilinda istanbul Kiz Ogretmen

Okulu ve Yiiksek Ogretmen Okulu’ndaki eski gorevlerine dénmiistiir.

Antel, hapishanedeyken, 1925 ya da 1926 yilinda, biiyiik olanaksizliklar i¢inde yazdigi
layihadan once ve sonra egitimle ilgili pek ¢ok dikkate deger yazilar, kitaplar yazmais,
ceviriler yapmustir. O, 1932,1935 ve 1937 yillarinda toplanan Uluslararas1 Egitim
Kongrelerine Tiirkiye temsilcisi olarak katilmig, bu toplantilarda Onemli bildiriler
sunmustur. Ayrica Tirkiye’de gerceklesen egitimle ilgili bir¢ok toplant1 ve suralara katilip

Ozgiin gortsler 6ne stirmiistiir (Altunya, 2015).

Antel, Umumi Didaktik (1952, s. 35-36) arasinda ‘* Program”’ basliginda birtakim analizler
yapmistir. Bu analizler “Humanisme Nedir?” alt bashigiyla devam etmektedir. Burada
Hristiyanligin, Hiimanizmi etkilediginden s6z eder. Hristiyanligin, hiimanizmi dini yorumlar
cergevesinde sekillendirerek; Latince ve Grekce tedrisatin 6nemsenip antik insanlarin fikir
ve ruhlarinin sansiirlendiginden s6z eder. Belirli bir yasa gelmis, fikri kabiliyete az da olsa
sahip olan 6grencilerin bir miifredat dahilinde programlarla bilgilerinin tespit edilecegini
mumkindir. Antel, en verimli programin, rasyonel ve ilmi baglamda tanzim edilmesi, iyi

bir programin tedrisatta gerekligi oldugunu beyan etmektedir (Antel, 1952, s. 63-64).

Antel, liselerde uygulanan miifredata ait programin, esit bir sekilde olmadigini, teferruatlarla
sisirilmis esas bilgilerin verilmedigi, milleti ilgilendiren, memleket ve diinya sorunlarinin
anlasilmasini saglayacak niteliklerin programda olmadigini vurgulamaktadir (Antel, 1952,

. 65-66).

Programlarin bu denli yogun olmasi, 6grencilerin diisiinmesini gli¢lestirmekle birlikte
bilgileri 6ztimsemelerini de zorlagtigindan s6z etmektedir. Antel, bu dl¢iistizliigi T1926arak
umumi kiiltiir i¢in bir eksikligini dile getirmektedir. Antel yine; Felsefe ve Edebiyat
derslerinde acik olmayan bazi agiklamalarin varligindan bahsederken, umumi derslerin

yonergelerinde metotlarin ve uygulamalarin olmadigini ifade etmektedir (Antel, 1952, s. 66).

Cumhuriyet doneminde egitime biiyiikk katkilari dokunan ekoller, dOnemin siyasi
olaylarindan oldukca olumsuz sekilde etkilenmistir. Kimileri Antel gibi hapis hayat1 yasamis

kimileri siirgiine gonderilmistir. Antel’in raporundan yaklasik bir buguk y1l 6nce, Ulkemize
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davet edilen ve egitim sistemimiz i¢in genel bir degerlendirme yapilmasi istenen ABD’li
John Dewey Tiirkiye Maarifi Hakkinda bir rapor yaymlamistir. O donem yargilama

stirecinde olan Antel’in zorlu sartlar altinda bu raporu okumadig1 genel kanaattir.

Dewey’in raporunun yaklasik otuz ii¢ sayfa oldugu, Antel’in yazmis oldugu raporun ise
Dewey’in raporuna oranla ii¢ bucuk kat fazla oldugu goriilmektedir. Egitimsel doktrinlerde
nicelikten ziyade niteligin her zaman daha 6nemli oldugu asikdrdir. Ayni zamanda
Dewey’in iilkemize geldigi donemin yaz tatiline denk gelmesi sebebi ile okullarin isleyisine
canli olarak katilmasini1 engellemistir. Buna karsin, Antel Tiirkiye’de bulunan okullarda hem
ogretmenlik hem de yoneticilik yapmistir. Bu sebeplerden egitim sisteminin islevini analiz
etme noktasinda oldukga yetkindir. Tiim bunlara ek olarak, gerek Sadrettin Celal Antel gerek

John Dewey raporlarinda ortak birtakim noktalara deginmistir (Karagoz, 2023).

eBilgi ve gbrgii arttirmanin yaninda alaninda yetkin kisilerin yetistirilmesi i¢in
yurtdisina egitim amagcli kisilerin gonderilmesi istenmis,

eGonderilen bu Ogrencilerin - gittikleri  egitim  sistemini incelemeleri ve
degerlendirmeleri,

¢ Yabanci dil bilgisinin gelistirilerek, yurtdisinda bulunan incelenen alana katkisinin
olacagi diisiiniilen eserlerin Tiirk¢e’ye ¢evrilmesi,

e Edinilen bilgilerin kendi toplum yasamimizin ve toplumsal yapimizin dikkate
alinarak yeni egitim hedeflerinin belirlenmesi,

e Ulkemizde oldugundan fakli olarak yurtdisinda yapilan okullarm bina yapismin
mimari olarak incelenmesi,

¢ Egitimi ve giindelik hayati etkileyecek salgin hastaliklardan korunmak adina bulasici
hastaliklarla miicadelenin anlasilmasi.

e Ogretmenlerin 6zliik haklarinin korunmasi ve gelistirilmesi

eEgitimin uygulamali olarak yapilmasi adina 6gretmen okullarinda deneme ve
uygulamaya yonelik adimlarin atilmasi

e Ogrencilerin sadece yonetilen konumundan uzaklastirilip ayn1 zamanda yonetime

katilmasinin saglanmast

Yukarida yazilan maddeler genel hatlar1 ile benzer olan durumlar1 gdstermektedir. Iki
egitimcinin raporlarinda benzer olan noktalar gibi benzer olmayan noktalarda

bulunmaktadir (Karagoz, 2023).
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e Dewey Ogretmen okullarinda, denetimin kolaylagmasi adina okul ydnetici veya
miifettislerin olmasi gerektigini, sanatin gelismesi adina resim elisleri 6gretmenlerinin
bulunmasini en basinda da belirttigi tizere 6gretmenlerin 6zliik haklarinin korunmasi
adma onlarin kamuya ait tagitlardan iicretsiz bir sekilde yararlanmalar1 gerektigini
soylemektedir.

e Antel, Dewey’den farkli olarak; halk adina acgik egitim yapilabilmesi i¢in Mektep
Miizelerinin  kurulmasi gerektigini, yurtdisinda incelemis oldugu Fransiz Orta
Ogretmen Okulu gibi, egitimin kurulacak bu Orta Ogretmen Okulunda
yayginlastirilmasini, egitimin aktaricist 6gretmenlerin en hizli sekilde yetistirilmesini,
egitimin gelistirilmesi ve arastirilmasi adina Egitimbilim Enstitiisti ( Yiiksek Terbiye
Enstitiisii) acilmasi gerektigini, egitimin liyakatin esas alinarak ilkdgretimden,
ortadgretime gecgerken keza ortadgretimden liseye gegerken egitim siirecinde yer alan
bireyin test edilerek ve birtakim olgiitleri tagiyip tasimadigi tespit edilerek bir iist

egitim basamagina gecirtilmesi gerektigini sdylemistir.

Antel yine Fransiz egitim kurumlarinda yaptigr gozlemlerden yola cikarak; kadin ve
erkeklerin esit sartlarda ayni ortamda yani karma egitim gormesi gerektigini sdylemistir.
Antel, yine Cumhuriyet donemine gecisle birlikte egitim kaynaklarinda Cumhuriyet’in
gereklerine uygun laik, demokratik olgiitlere dayanarak egitimde kullanilacak materyallerin
revize edilmesi gerektigini sOylemistir. Ek olarak Antel, donemin 6nem kazanmis egitim
sistemleri; Dewey, Kuzine Kerchensteiner, Dekrolii Sistem’lerinden yararlanilmasi

gerektigini vurgulamistir.

Egitim programlar1 hazirlanirken c¢ocuklarin 1yi bir sekilde taninmasi ve analiz edilmesi
gerekir. Cocuktan Hareket akiminin savunucularindan olan Rousseau, cocuklarin tamaminin
dogustan iyi oldugunu belirtir. Fakat biz bu konuda bu kadar iyimser olmadan ¢ocuklarin
biiyiiklerden daha kotii olmadigini diisiinebiliriz, onlarin yasama karsi inang ve sevkleri
sonmedigi i¢in, 6gretmenlerin bu dogal kuvvet alanindan faydalanmay: bilmesi gerekir

(Karagoz, 2023, s. 12).

Ulu onder Atatiirk’lin {ilkenin her alaninda yapmis oldugu kiymetli inkilaplarin en
onemlilerinden biri de egitim alaninda yapilan calismalaridir. Egitimde baslanilan

inkilaplarin devamli ve siirdiiriilebilir olmas1 vurgulanarak ¢esitli adimlar atilmistir.

1924 yilinda egitim alaninda yapilan en énemli inkilaplardan biri olan; Tevhid-i Tedrisat

Kanunudur. Osmanli yapisinin ¢ok uluslu yapis1 egitim alaninda birtakim sorunlarin
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yagsanmasina neden olmustur. Egitimde milli birligin saglanmasi gerektigi, egitimin 6niinde

duran engellerin asilmasi gerektigi her daim vurgulanmistir.

Bilimin hakim oldugu, laik, demokratik, milli bilinci giiclendirmek adina 3 Mart 1924’te
Tevhid-i Tedrisat Kanunu kabul edilmistir. Ogretim birliginin saglanmasina yonelik
gelismelerin neticesinde amag¢ vatandaglarin duygudas olmasini saglamaktir. Bu durum

Tirkiye Cumhuriyet’inin varligini devam ettirip korumasi bakimindan énemlidir.

Antel, maarif meselesi sirf pedagoji meselesi degildir diyerek; Okullarin ¢ogalmasi yeni
okullarin insaa edilmesi Avrupa’ya 6grenci gonderilmesi ve oradan 6gretmen getirtilmesi

Tevhid-i tedrisat ve laiklik kavramlarina biiyiikk ehemmiyet vermistir.

Atatiirk’tin Tevhid-i Tedrisattan bahsederken, goriislerini bilime dayandirmasi ve topluma
vurgu yapmast bizlere hem pragmatist hem de pozitivist felsefeyi hatirlatmaktadir.
Pragmatizmde birey yararina olan degil, toplum yararina fayda saglayan onemlidir.1924
yilinda Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile Osmanli Devleti’nden, Cumhuriyet donemine
niikseden ikilikler sonlandirilmigtir. Egitimin laik temellere oturtulmasi ile medreseler
kapatilmis, bilginin temeli olarak goriilen tanri inanci; spiritiializm ¢iiriitilmiistiir. Dogmatik

anlayis1 agmak adina, pozitif ilim ve dini ilim ¢alismalar1 yapilmistir.

20. yiizyila gegisle birlikte, egitimin modernlesmesi ve yenidiinyaya uyum saglamasi
gerektigi anlagilmis bu sebeple Atatiirk, medreselerin kapatilmasi ile aklin liderliginde
cagdas bir toplumun varligimin pozitif diisiince vasitasiyla elde edilecegine kanaat

getirmistir.

1924 yilinda, egitim alaninda karma egitim yine Atatiirk’iin 6nem verdigi bir baska konu
olarak goriilmiistiir. Tanzimat Dénemine kadar Osmanl Devletinde kiz ¢ocuklari ortaokula
kadar okutulmaktaydi. Tanzimat’a gecisle birlikte kiz cocuklar1 ortaokulda da okuma hakki

kazanmistir. Boylelikle karma egitim sorunsali zuhur bulmustur.

Doénemin bakani olan Hiiseyin Vasif Caglar, o donem zorunlu egitimin alt1 yildan bes yila
indirildigi heyetteki bagkandir. Yine ayni donem programinda erkek ve kiz olarak bir
cinsiyet ayrimi olmadan yek bir program hazirlandigi goriilmektedir. Bu noktada 1924
programi incelendiginde kizlar ve erkekler arasinda hazirlanan yeni programda el isleri
derslerinin erkek ve kiz 6grencilere gore farkli sekilde diizenlendigi goriilmektedir. Bu
farklilik haricinde programda kiz ve erkek oOgrenciler icin bir bagka farklilik

bulunmamaktadir (Alp, 2020).
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1926 yilima gelindiginde ise; Maarif Teskilati hakkindaki kanunu gérmekteyiz. Donemin
Milli Egitim Bakani olan Necati Bey, Ugiincii [Imiye Heyeti’nin toplanmasindan sonra,
egitim sisteminin planl bir sekilde ilerlemesi gerektigini kanisina varmistir. Buna istinaden
Necati Bey, okul sayisinin arttirilmasi, yapilacak okul binalarinin egitim faaliyetlerinin
yiiriitiilebilmesi i¢in elverisli olarak inga edilmesi, yetersiz olan Ogretmen sayisinin
arttirilmasi, bireylerin alacagi egitimin giindelik hayatta hem kendilerine hem de topluma

yararli olmas1 hususunda durmustur (Basar, 2024).

1927 yilma gelindiginde; iilkenin kirsal kesiminde yasayan vatandaslarin ihtiyaglarina cevap
verebilecek bir egitim programiin olmasi gerektigiydi. Cumhuriyet’in ilk yillarinda
Tiirkiye’de, niifusun biiytik bir boliimii kirsal alanda yasiyordu. Niifusun biiytik bolimiinin
koylerde olmasi nedeni ile okul sayisinin arttirilmasi egitimin dncelikli hedefiydi (Oksiiz &
Koksal, 2018).

Milli Egitim Bakanligi, Cumhuriyet’in ilk zamanlarinda kiz ve erkek ayriminin miimkiin
olmayacagini topluma ilan etmistir. Yine 1927 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
hazirlanan karma egitimi 6ngéren bir tasari ile bazi ortaokullarda yer alan uygulamalar

akabinde tlim okullarda karma egitime gegilmistir (Basgoz, 2016).

Cumbhuriyetle birlikte kadininda toplumda kabul gormesi, karma egitime gecisle birlikte

kadin erkek esitliginin 6nemli bir géstergesi olmustur.

Kadin erkek esitligi hakkindaki gelismeler pragmatizmi gostermektedir. Toplumun
kalkinmas1 nasil sadece erkeklerle olmayacaksa, kadinin toplumda iistlendigi rol
unutulmamalidir. Burada milli yararci anlayis s6z konusu oldugu; kisisel degil, toplumsal

menfaatler diistintilmelidir.

1928 yilinda, milli egitim bakani, Mustafa Necati Bey doneminde Latin harflerinin kabul
edilmesi donemin 6nemli gelismelerinden olmustur. Tiirk harflerinin Arap harfleri yerine
getirilmesi kiiltiirel devrimin en 6nemli adimidir. 1928 yilinda, halkin okuma oranimnin
ylizdesel olarak ¢ok diisiik oldugu, neredeyse yiizde besi gegmedigi goriilmekteydi. Halkin
okuma yazma oranini arttirmak adina ve Tiirk ulusunun kendisine ait bir alfabesinin olmasi

gayesiyle harf devriminin gergeklestigi sdylenebilir (Kilig, 2021).

Atatiirk icin ilerlemenin en 6nemli eserlerinden biri yazidir. Tiirk ulusunun kolay bir sekilde
okuma yazma O68renmesi icin yeni bir alfabeye olan ihtiya¢ sart olarak goriilmekteydi.

Atatiirk, Tirk¢e’nin kendi dil yapisina uygun bir alfabe ile kisa siire igerisinde milletin
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okuma yazma oraninin artacagia inanmaktaydi. Bu diisiincelerin akabinde 1931 yilinda
Tiirk Tarth Kurumu ve onun ardindan 1932 yilinda Tirk Dil Kurumunun kurulmasi

Cumhuriyet rejiminin 6nemli adimlarindan olmustur (Demir, 2018).

Yukarida verilen aciklamalar nazarinda, Tiirk Cumhuriyeti Devleti, Cumhuriyet’in ilani ile

birlikte;

e Milliyetcilik, devletgilik, inkilapgilik, halk¢ilik, cumhuriyet¢ilik devletin temel
ilkeleri olmustur.

e Yapilacak inkilaplarin en 6nemlisi egitim olarak goriilmektedir.

¢ Egitimin milli temellere dayandirilmasi olduk¢a 6nemsenmistir.

¢ Egitim sistemi ¢agin gereksinimlerini karsilayacak sekilde olusturulmustur.

¢ Egitim dilinin Tiirk¢e yapilmasi amaclanmistir.

¢ Okullagsma orani1 ve okul sayis1 arttirilarak, ilkogretim zorunlu hale getirilmistir.

Sadrettin Celal Antel, tarihe olduk¢a dnem vermektedir. Oyle ki Istanbul Universitesi
Edebiyat Fakiiltesi, Pedagoji Enstitiisiinde “Liselerde Tarih Randimani (1949-1950)” adli
lisans tezi incelendigine daha net anlagilmaktadir. Antel, 1924°te Aydinlik Mecmuasinin 25.

Sayisinda tarih 6grenimine iliskin ilk yaziy1 kaleme almistir (Ata, 2014).

19 Subat 1932 yilinda, Halkevleri acilarak egitim ve kiiltiirel alanda 6nemli bir adim
atilmistir. Halkevlerinden 6nce II. Mesrutiyet’ten 1932 yilina kadar, halkin egitilmesinde bu
islevi yerine getiren Tiirk Ocaklar1 bulunmaktaydi. Halkevlerinin a¢ilmasi ile Tiirk Ocaklari
kapatilmistir. Acilan bu halkevleri kdylerde oOrgiitlenis sekli olarak halkodalar1 adiyla
bilinmektedir (Demirtas, 2008).

Tiirk Ocaklarinin kapatilmasi ile agilan halkevlerinin 6rgiitlenis bakimindan iglerinde bir
adet kiitliphanenin bulunmasi zorunlu tutulmustur. Acilan bu halkevleri, halkin okuma
yazma sayisinda ciddi manada bir artig saglamistir. 1932 yilinda agilan halkevleri 1950
yilinda ¢ok partili siyasal hayata geg¢iste yasanan kriz nedeniyle kapatilmistir (Turan, 2014).

Cumhuriyet donemi siirecince farkli alanlarda yapilan reformlar Dariilfiinun’da da yenilik
yapilmasi ihtiyacini dogurmustur(Acar, 2005). Dariilfiinunun 3 Mart 1933’te kapatilarak, 1
Agustos 1933’te yerine agilan Istanbul Universitesi egitim 6gretim ¢alismalarina baslamistir.
1927- 1928 yillarinda Mustafa Kemal Atatiirk yiiksekogretim faaliyetleri igin 288 talebeyi
yurt disina gondererek bu yeniliklerin tabanini hazirlamigtir. 11 Haziran 1937 tarihinde,

Saffet Arikan’in Milli Egitim Bakani oldugu dénemde, kdyde yasayan vatandagslara gerek
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egitim Ogretim gerekse tarimsal faaliyetlerde rehberlik etmesi amaci ile O6gretmen
bulunmayan veya Ogretmen gonderilmesine imkan olmayan yerlerde kdy egitmeni
gorevlendirmek adina Koy Egitmenleri kanunu ¢ikarilmistir (Turan 1999; Kapluhan, 2012,
s. 183-185).

1940 yilina gelindiginde ise kirsal kesimde yasayan halkin egitim faaliyetlerinden
yararlanabilmeleri adina, Koy Enstitiileri kurulmustur. Kdylerde yasamin rahat bir sekilde
idama ettirilebilmesi, iiretici niifusun bilinclendirilmesi icin cumhurbaskan: Ismet Inonii
gerekli gayret ve 6zeni gOstermistir. Yapilan calismalar; sanat, kisiligin gelistirilmesi ve
demokratik egitim ortaminin olusturulmasi iizerine olup, olusturulan ders programlarinin

yarisi derslere diger yarist da sanat alanlar1 atdlyesine ayrilmistir.

II. Diinya Savas1 1939-1945 yillarim1 kapsamaktadir. II. Diinya Savasindan sonra diinya
genelinde demokrasi, totaliter rejimin yerini almistir. Tiirkiye’de bu demokrasi hareketinden

payina diiseni alarak, 1945 yilinda ¢ok partili siyasal hayata gegilmistir.

1923 yilindan beri Tiirkiye Cumhuriyeti, egitimi halkin ihtiyaclar: dogrultusunda planlamis
ve egitim politikalarin1 bu dogrultuda olusturmustur. Halihazirda olan egitim sisteminin
gelistirilmesi ve mevcut sorunlar i¢in ¢dziim yollar1 aranmistir. Demokrat Parti ile baglayan
donemde de egitim ¢alismalar1 ayni sekilde siirdiiriilmiistiir. Bu anlayistan hareketle Tiirkiye
Milli Egitim Komisyonu kurulmustur. Komisyon, yabanci devletlerde yapilan ¢aligmalari
takip ederek Tiirk egitim sisteminde yararlanilacak hususlar akabinde Milli Egitim
Bakanligina raporlar sunmustur. Demokrat parti doneminde ilkokullar1 yayginlastirma
politikas1 ve egitimin stirdiiriilebilir olmas1 ayn1 zamanda istek ve ihtiyaglara cevap verecek
egitim politikas1 uygulamasi izlenmistir. Giizel sanatlar1 gelistirebilmek i¢in iilkenin her
alanina tiyatro, konservatuar, miize ve kiitiiphanelerin kurulmasi anlayisi benimsenmistir

(Canbay, 2022).

1950-1959 yillar1 ilkogretim programlarinda yeni gelismelerin Tiirkiye baglaminda
yasanmadigl bir dénemdir. Demokrat partinin ve Tiirkiye Egitin Milli komisyonunun

sunmus oldugu veriler 1s181nda dénemle ilgili, bilgiler elde edilmistir.

1950-1959 yillar1 ilkogretim programlarinda yeni gelismelerin Tiirkiye baglaminda
yasanmadigl bir donemdir. Demokrat partinin ve Tirkiye Egitin Milli komisyonunun

sunmus oldugu veriler 1518inda donemle ilgili, bilgiler elde edilmistir.1960’tan 1962’ye

56



kadar olan donemde ilkokul program taslagi 1968 ilkokul programina hazirlik siireci olarak

gorulmektedir (Demir, 2018).
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ALTINCI BOLUM

SONUC ve TARTISMA

Bu bolimde, Sadrettin Celal Antel’in egitime dair goriis ve yaklagimlarina yonelik elde
edilen bulgular degerlendirilmistir. IT. Mesrutiyet donemi ve Erken Cumhuriyet doneminde
egitime yonelik yaptig1 calismalar hasebiyle bu ¢aligmada; Sadrettin Celal Antel’in, Tiirk

Egitim Sistemine katkilarin ortaya konulmasi 6nemli olmustur.

Insan 6teden beri, biyolojik, psikolojik ve kiiltiirel boyutlar1 ile biitiin olarak ele alinip
incelenir. Bireyi biyolojik, psikolojik olarak gelistiren ise egitimdir. Bireyin gelisimini
saglayan egitim, toplumunda kalkinmasinda 6nemli bir yere sahiptir. Bu sebeptendir ki
egitime verilen deger biitiin toplumlarda giinden giline artmaktadir. Gelisen teknolojinin
beraberinde, bireyin Ogrenmesi gereken bilgi ve becerilerin fazlalagsmasi birtakim
karmagikliga yol agmaktadir. Modern diinya kavraminin ortaya ¢ikmasti ile bu karmasikligin
giderilecegi, nitelikli egitimin sunulacagi kurumlar “okul” olarak gorilmektedir. Okullarda
verilecek egitimin, bir plan, program ve belli bir disipline bagli verilecegi goriisii bilginin

ogrenilmesini kolaylastiracaktir.

Okul kuraminin ortaya ¢iktig1 ilk giinden bu yana gelisiminin asamalarinin incelenip,
analizinin yapilmasi ancak; ge¢misi anlamakla miimkiindiir. Sosyal unsurlarin kisilerin
gelisiminde dikkate alinmasi egitimsel degerlendirmenin beraberinde tarihle miimkiindiir.
Iste bu noktada toplumlarin olgu ve olaylarinmn agik bir sekilde anlasiimasi, tamamiyla ele

aliip incelenmesi egitim tarihi verileri yardimiyla miimkiin olmaktadir.

Egitim tarihi bir toplumun, bir iilkenin, bir kisi veya kurumun ge¢miste kalmis ama gelecek
kusaklar i¢in degerli olabilecek fikir, organizasyon ve uygulamalaridir. Tarih, insanligin ve
insan topluluklarinin ortak bilincidir. Nasil fert insan ge¢misini hatirlamayinca simdiki
zamant bilingli olarak degerlendiremiyor ve gelecegi saglikli planlayamiyorsa; tarih

bilincinden yoksun bir insanlik ve insan toplulugu da ayn1 vaziyette bulunuyor demektir. Bu
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nedenle her toplumun, kendi egitim faaliyetlerinin ge¢cmisini ve tecriibelerini dogru olarak
bilmesi, bunlardan yararlanarak gilinlimiizii daha saglikli degerlendirmesi ve gelecege

yonelik saglam planlar yapmasi miimkiin olabilecektir (Ergun, 2008) .

Egitimle, toplumda yapilmak istenen reformlarin ne 6l¢iide gergeklestirildigi gozlenir. Tiirk
tarihine bakildiginda, tarihsel gelismelerin egitimsel boyutunu anlamak adina II. Mesrutiyet
donemi ve Erken Cumhuriyet dénemi bizler igcin onemlidir. 1l. Mesrutiyetten, Erken
Cumhuriyet donemine bakildig1 zaman, var olan egitim anlayisinin, sistematik bir diizleme
oturtulmadan yeni diizene transferini gérmekteyiz. Bu transfer siirecinin anlasilmasi i¢in o
doneme 151k tutacak eserlerin ve o donemde egitimsel faaliyetlere yon veren isimlerin

anlasilmasi gerekmektedir.

Antel, ilk egitimin okuldan 6nce ailede basladigin1 savunur. Cocuklarin, iyi bir sekilde
yetistirilebilmesi i¢in dnce onlarin ebeveynlerinin egitim almasi gerektigine vurgu yapar.
Cocuklara verilecek egitimle, onlarin istedigimiz sekilde egitilebileceklerinin kolay
oldugunu sdyler. Okula baslayip ilk egitimlerini alacak ¢ocuklarin, demokrasi, umumi kiiltiir
ve sinai gelismelerin gereklerine uygun olarak, egitime dahil olmalar gerekmektedir.
Egitimde, Ogrencilerin yetenek ve zekalarimi gelistirebilecekleri, 6zgiir bir ortamin
saglanmasi elzemdir. Bu demokratik egitim ortaminda, 6gretmen baskici bir otoriteden

ziyada hosgorili, bireysel farkliliklar: dikkate alan rehber niteliginde olmalidir.

Ogretmenlerin, bu niteliklere sahip olabilmesinde kiiltiir kavrami devreye girmektedir.
Kiiltiir, cografi ve milletlerin tarihinden etkilenir. Iginde bulunulan zaman, bu sebeptendir
ki, kiiltirden bagimsiz olamamaktadir(Antel, 1944). Ogretmenlerinde zamanin kiiltiirel
olgusunu anlamalarimin bu noktada 6nemi biiytiktiir. Bu gelisimsel kiiltiirel siire dahil
olamayan Ogretmenler siklikla kendilerini yinelemek durumunda kalirlar. Bu da Antel’in
Geleneksel Okul olarak bahsettigi, salt bilgi amagli 6gretme siirecinin otorite ile saglandigi,
okulu akillara getirmektedir. Sadrettin Celal Antel, bu durumu Dariilmuallimin de
uygulanan, egitim programlarinin kisileri pedagojik olarak yanlis yonlendirmesi olarak ifade
etmistir. Oyle ki egitimin nesilden nesile aktarilan bir siire¢ oldugu bilinse de bile, bu
program seklinin uygulanmasi ile nesilden nesile aktarimin saglikli bir sekilde olmayacagi

goriigiindedir.

Antel, Ogretmen yetistirmenin uzmanlik meselesi olmasi nedeniyle bu gorevin
sorumlulugunu alacak bir heyetin olmasi gerektigini belirtmistir. Bulundugu dénem
icerisinde, Ogretmen sayisinin oldukca yetersiz olmasit nedeni ile Ogretmen sayisinin
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arttirtlmas1 i¢in bir aksiyon alinmasi gerektigi ile alakali diisiincelerini, mevcut
ogretmenlerin gelisiminin saglanmasi, yeterliliklerinin artmasi adina, dgretmenlerin tatil
donemlerinde “sene — i tedrisiye™ , ¢esitli mesleki kurs, miinakasa ve mesleki konferanslarla

gecirmelerinden s6z etmistir (Antel, 1924; 2017).

Antel’in egitim siirecinin bagindan sonuna dek gelismelere agik olmasi, ilerlemeci egitim

anlayisinin kendisinde diistur edindigini bizlere gdstermektedir.

Antel, egitimde ilerlemenin saglanabilmesinin oOncelikle kendi kiiltlirlimiizii, milli
degerlerimizi iyice anlayip, analiz etmekle miimkiin olacagindan, tarihin énemine vurgu
yapmistir. Bu sebeple ders programlarinda, programlarinin gereksiz yiikiiniin azaltilmasinin
sart oldugunu akabinde Ogretmenlerin tarih Ogretiminde temel gayesinin, halki
bilin¢lendirmek {izere insa edilmesi ve bu amaca uygun yontemlerin daha basarili bir sekilde

uygulanacagi goriisiinde oldugu anlasilmaktadir.

Antel, gelistirmis oldugu test yontemleri ile egitimde, 6gretim faaliyeti gergeklestirildikten
sonra; degerlenme asamasiin nesnel olarak yapilabilmesi noktasinda caligsmalarini
ylrlitmiistiir. Antel, 1924 programinda yer aldig1 sekli ile 6grencilerden 6ncelikle yasadiklari
cevreyi tanimalarmi beklemektedir. 1924 programinda konulan dersler, 6grencilerin
cevrelerini analiz etmesi noktasinda onemlidir. Mevsimin ¢icekleri, hububatlar, sebzeleri
ogrenen Ogrenciler, 6grendiklerini uygulama noktasinda bu sefer de pratik bilgilere ihtiyac
duyarlar. Iste tam bu noktada 1924 programinda yer alan ilkdgretim birinci siniftan, besinci
sifa kadar haftada iki saat yer alan “El Isleri” dersinin énemli oldugunu ifade eder. El
isinin, insan1 hayvandan ayiran ve insanin alet yapmasi ile vasifli hale geldigi, beynin gelisim

ve kontroliinde biiyiik bir kiymeti oldugu asikardir.

Antel, Cumhuriyet’in ilani ile {ilkede her anlamda ve her alanda bulunan eksiklerin 6ncelikle
egitimle c¢oziileceginden bahseder “Politeknik™ egitimin, devreye girdigi bu asamada,
bireyler, 6grendikleri bilgiler sayesinde, doga lizerinde hakimiyet saglayabilirler. O donem,
koylerde yasayan niifusun sehirlerde yasayan niifustan fazla olmasi hasebiyle ve kdy — sehir
arasindaki kopuklugun giderilmesi i¢in kdylerde egitim yuvalarinin olmasini ister. Bu fikrini
Koy Enstitiilerinin kurulusundan 6nce beyan etmis olmasi kendisinin, ileri goriislii ve klasik
okuldan ziyade Faaliyet Okulunun toplumsal gelismeyi saglamasi yoniinden 6nem arz
ettigini gosterir. Bunu beyan ederken Klasik okulun sunmus oldugu imkanlarindan
ziyadesiyle yararlanip, sonraki asamalarda modernlesme calismalarina dahil olunmasi
gerektigine deginmistir.
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Antel’e gore, Faaliyet okullari, Klasik okulun aksine, ezberci, tekrarci, eski bilgilerin
etrafinda donen degil, yeni bilgi iiretimini saglayan, elestirel, ilerlemeyi ilke edinmis bir
rehber konumundadir. Faaliyet okullarinda 6gretilecek bilgilerin, egitimin ilk kademeleri
olan; ilkokul ve ortaokullarda verilmesi taraftari iken; liselerde okuyan 6grencilerin ise, daha
teorik ve soyut bilgilerle, fikri gelisimlerini saglamalarinin, faaliyet merkezli 6gretim

stirecinde 6nemi goriisiine sahiptir.

Antel, egitimde herkesin esit sartlara sahip olmasini istemektedir. Kendisinin 1919 yilinda
iiye oldugu; “’Isci ve Cift¢i Sosyalist Partisi”’, memleketin ulusal birligine &nem vermesi,
halk arasinda sinif ayrimina kars1 olmasi nedeniyle Antel’in topluma ve halk egitimine

yonelik diislincelerinin anlagilmasi noktasinda 6nemlidir.

Antel, halkin egitimine biiylik 6nem arz ederken, milli gelismenin saglanabilmesi i¢in, yurt
disina Ogrenci gonderilmesi ve yurt disindaki gelismelerin takip edilmesi egitimde
paradigma degisimi agisindan kiymetlidir. Egitim sistemimizin, Arap ve Acem etkisinde
yeniliklere tamamiyla kapali, batiya ise yoniiniin tamamen agik olmamasi gerektigi, milli
egitim sisteminin, milli ruh ve anlayisa gore olusturulmasinin “Hususi Didaktik™ kavrami

ile bizlere ifade edildigi dikkat cekmektedir.

Milli unsurlar gozetilerek olusturulan egitim programlarinin; bireyin yasi, seviyesi ve
hazirbulunuslugu cercevesinde olusturulmasi gerekmektedir. Programda bulunan derslerin,
ogrencileri bedenen ve zihnen yormamasi gerekmektedir. Gerek bedenen gerekse zihnen
yorulan 6grenci, derse katilma noktasinda yetersiz kalacaktir. Bu da dgrencilerin okuldan
sogumasina ve akademik basarilarinin diismesine neden olmaktadir. Okula kars1 sempatisi
kaybolmayan Ogrencilerin, ilgi alanlari cercevesinde yonlendirilmesi, O0gretmenlerinin
yardimi ile miimkiin olacaktir. Ogretmenin, rehber roliiniin bu asamada dnemi oldukga

fazladir.

Antel, dgrencilerin sanatsal anlamda da doyuma ulagsmas1 adina ‘’Sanat egitimine” 6nem
vermektedir. Programlara dahil edilecek sanat derslerinin, egitimde ikircilikten ziyade zihni
beslenme sagaldigi unutulmamalidir. Ogrencilerin akademik 6grenme meraklarinin
akabinde, entelektiiel 6grenme meraklarin1 bu anlayisla gelistirecekleri asikardir. Antel,
kisilerin hangi meslek alaninda olduklarina bakmaksizin, bireylerin mesgul olduklar
alanlarda kendilerinden emin caligmalar yiiritmelerini gerektigine her daim vurgu

yapmaktadir.
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