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ITHAF

Ulkesine ve bilime katki saglayan, zorluklar karsisinda yilmadan ¢alisanlara...

il



ON SOz

Degerler toplumun huzuru ve saadeti i¢in olduk¢a dnemlidir. Bunun saglanabilmesi i¢in de
degerler egitimi siireglerinin de i¢cinde bulundugu bir egitim sistemi sarttir. Cocuklarin
degerler egitimi siireci ailede baslamakla beraber bu siirece egitim siirecinin ilk basamagi
olan okul Oncesi egitim siireci ve ardindan diger kademelerde 6grencilerin ilgi, ihtiyag ve
gelisim ozellikleri gbz Onlinde bulundurularak yer verilmelidir. Ancak bu sekilde seven,
sayg1 duyan, adalet duygusu ve diger bircok degere sahip, iyi ve giizel huylu vatandaslar
yetistirmek miimkiin olur. Bunun sonucunda da saglikli bir toplum meydana gelir. Bunun
gibi bir¢cok sebepten dolay1 bu ¢caligma, Reggio Emilia yaklasimi dogrultusunda hazirlanmis
etkinlikleri 6grencilerle birlikte uygulamak, uygulamalardan elde edilen sonuglara yonelik
bir durum degerlendirmesinde bulunmak ve etkinlik siireclerinin verimliligini ortaya
koymak amaciyla Sakarya Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Degerler Egitimi Bilim

Dali Yiiksek Lisans Programi’nda yiiksek lisans tez ¢alismasi olarak gergeklestirilmistir.

Bu ¢alismanin planlanmasinda, uygulanmasinda, raporlanmasinda ve yiiksek lisans egitimi
stirecinin her kademesinde oldukca biiyiik emegi olan ¢ok kiymetli hocam ve danigmanim
Prof. Dr. Hiiseyin CALISKAN’a, bu siirecte bana her anlamda destek olup yanimda anneme,
babama kardesim Rana Nur COSKUN’a ve nisanlima, ayn1 zamanda siiregte hem bilgisiyle
hem de manevi olarak destegini eksik etmeyen Ars. Gor. Damla ALTIN’a ve arastirmaya
katilim saglayan yiirekleri kocaman ancak yaslar1 kiigiik katilimcilarina ve yine arastirmaya

katilim saglayan ailelerine de tesekkiirlerimi sunarim.

il



OZET

OKUL ONCESi DONEM COCUKLARIYLA REGGIO EMILIA YAKLASIMININ
BAGLAMINDA DEGER EGiTiMi: BIR DURUM ARASTIRMASI

Melike COSKUN, Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Prof. Dr. Hiiseyin CALISKAN
Sakarya Universitesi, 2024.

Bu arastirma, Reggio Emilia yaklasimmin genel prensipleri dogrultusunda hazirlanan ve
uygulanan deger egitimi etkinliklerinin okul 6ncesi egitimi almakta olan ¢cocuklar {izerindek1
etkilerini ve deger kazandirma siireglerindeki verimliligini ortaya koymak amaciyla
yapilmistir. Arastirma Reggio Emilia yaklasgimmin genel prensipleri dogrultusunda
hazirlanan ve uygulanan deger egitimi etkinlikleri baglaminda oyunlarla, deneylerle,
dramayla, hikayelerle, sarkilarla, okul oncesi etkinlik ¢esitleriyle, videolarla ve resimlerle

biitlinlestirilerek sekiz haftalik bir zaman dilimi igerisinde gerceklestirilmistir.

Arastirmada nitel arastirma desenlerinden biri olan durum ¢alismasi kullanilmistir.
Arastirma siirecini detayli bir sekilde inceleme firsati sundugundan dolay1 bu desen tercih
edilmistir. Arastirma grubunu Istanbul ilinde 8grenim goren 11 erkek, 5 kiz toplam 16 ¢ocuk
ve aileleri meydana getirmektedir. Reggio Emilia yaklagiminin ilkeleri dogrultusunda,
cocuklarin gelisimsel 6zellikleri ve yas grubuna gore planlanmis degerler egitimi etkinlikleri

uygulanmaistir.

Uygulama siirecini degerlendirmek amaciyla 6gretmen tarafindan gerceklestirilmis olan
gbzlem raporlarindan, aileler ile ¢ocuk katilimcilarla yapilmis olan goriismelerden, aileler
ve cocuklar tarafindan siirecin sonunda olusturulmus iriinlerden faydalanilmistir. Elde

edilen nitel veriler icerik analiziyle ¢6ziimlenmistir.

Sonu¢ olarak bu arastirmada, Reggio Emilia yaklasimi dogrultusunda hazirlanan ve
uygulanan deger egitimi etkinliklerinin ¢ocuklardaki deger algisina olumlu yonde tesir ettigi
belirlenmistir. Bu kapsamda yiiriitiilen degerler egitimi etkinlikleri; adalet, yardimlagma,
temizlik, saygi, ¢caligkanlik, paylasma, sorumluluk ve israf etmeme degerinin gelismesine ve

degerler egitimine yonelik de olumlu tutumlar meydana gelmesine katkida bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi, Degerler Egitimi, Reggio Emilia Yaklagim.
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ABSTRACT

VALUES EDUCATION FOR PRESCHOOL CHILDREN WITHIN THE
FRAMEWORK OF THE REGGIO EMILIA APPROACH: A CASE STUDY

Melike COSKUN, Master's Thesis
Consultant: Prof. Dr. Hiiseyin CALISKAN
Sakarya University, 2024.

This research was conducted to reveal the effects of values education activities prepared and
implemented in line with the general principles of the Reggio Emilia approach on children
receiving pre-school education and their efficiency in the value-adding processes. The
research was carried out within an eight-week period using integrated games, experiments,
drama, stories, songs, various preschool activities, videos and pictures as part of values
education activities prepared and implemented in line with the general principles of the

Reggio Emilia approach.

The research used case study, one of the qualitative research designs. This design was
preferred because it provides the chance to examine the research process in detail. The
research group comprised 16 children, 11 boys and 5 girls, studying in Istanbul and their
families. Values education activities were planned based on the developmental
characteristics and ages of the children following the principles of the Reggio Emilia

approach.

The implementation process was evaluated based on observation reports produced by the
teacher, interviews with families and child participants, and products created by families and
children at the end of the process. The qualitative data obtained were analyzed by content

analysis.

As a result, this study determined that values education activities prepared and implemented
in line with the Reggio Emilia approach had a positive effect on children's value perception.
Values education activities following this approach contributed to the development of values
such as justice, cooperation, cleanliness, respect, diligence, sharing, responsibility and not

wasting, and to raising positive attitudes towards values education.

Keywords: Preschool, Values Education, Reggio Emilia Approach.
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BOLUM I

GIRIS

Arastirmanin bu kisminda arastirmanin amacina, dnemine, varsayimlarma, smirliliklarina,

tanimlarina ve problem durumuna yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Toplumsal diizenin saglanmasi bununla birlikte insanlarm huzur, mutluluk ve giiven
icerisinde yasamlarin1 siirdiirmeleri bakimindan degerlerin olduk¢a ©nemli oldugu
sOylenilebilir. Hangi degerlerin daha 6nemli oldugu ve kabul gordiigii toplumlar ve kiiltiirler
arasinda farklilik gosterebilmektedir. Bahsedilen sekilde toplumun huzur ve mutlulugu
icinse o ¢evrede yasayan insanlarin toplum tarafindan genel kabul goérmiis degerleri
kazanmig olmalar1 ve daha da 6nemlisi bunu davraniglarina yansitmalar1 gerekmektedir.
Bunun i¢in de oncelikli olarak i¢inde bulunulan toplumun hangi degerleri 6n plana ¢ikardigi
belirlenmeli ve daha sonra ¢ocukluktan itibaren bu degerlerin kazandirilmasina yonelik ¢aba
sarf edilmelidir. Cilinkii kisinin iyice benimsedigi degerler ileride nasil davranislar

sergileyecegi hakkinda fikir verir (Kaymakcan ve Meydan, 2020, s.25).

Giinitimiizde teknolojinin gelismesiyle birlikte her tiirlii bilginin herkesce kolay bir bigimde
ulagilabilir olmasindan dolay1 olumsuz yasant1 6rneklerinin yayildig1 sdylenilebilir. Bu tarz
durumlarin 6niine ge¢mek i¢in degerlerle donatilmis bireylerden olusan bir toplumun varligi
ve toplumda degerlerin varliginin siirekli hale gelmesi olduk¢a 6nemlidir ve burada topluma
onemli gorevler diismektedir. Ornegin degerler, toplum igerisindeki insanlarm onlari
muhafaza etmesi yahut gérmezden gelmeleri durumunda zaman igerisinde ya kaybolur ya
da kusaktan kusaga aktarimi saglanarak senelerce degerlerin devamliligi saglanabilir (Topal,
2019). Ancak toplumda, ailede ayni1 zamanda okulda meydana gelen deger yitimi yahut
kaybedilen degerler ise glinlimiizde toplumun yasadig1 toplumsal problemlerin esas sebebi
olmakla birlikte (Tezcan, 2018, s.27) toplumlar tarafindan 6ziimsenen degerlerin yitirilmesi
ayn1 zamanda bu degerlere olan duyarhlikta azaliy meydana gelmesi toplumlarin ¢okiisiine

sebebiyet verebilmektedir (Caliskan ve Biter, 2019). Burada da bahsedildigi gibi yasanan
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cesitli olumsuz durumlarin kontrol altina alinmas1 ve engellenmesinin ise degerler egitimiyle

miimkiin olabilecegi soylenilebilir.

Degerler egitimi denilince de akla okullar gelmektedir. Cilinkii okulun islevi kisinin yalnizca
devlet yahut ekonomik kurumlarla miinasebetine iligkin olmamakla birlikte esiyle,
komsusuyla, is arkadasiyla vb. genis perspektifli iliski yumagi meydana getiren insan
yasaminin bu kisimlariyla miinasebetini tasarlamay1 da igerir (Kaymakcan ve Meydan, 2020,
s.214). Bu nedenle de degerler egitiminde okul olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. Ancak
okullardaki kademeler igerisinde de kritik dneme sahip kademe, degerler egitimine heniiz

erken yaslardan baslanmasmin 6neminden dolay1 okul 6ncesi kademesidir.

Okul 6ncesi donem insan hayatmin ilk yillarin1 kapsamakla beraber insanlarin gelecek
yasamlarindaki davranislar, diislinceler gibi daha bircok 6zelligin temellerinin atildig:
donemdir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin kisilik gelisimleri, sosyal gelisimleri, biligsel
gelisimleri gibi alanlar desteklenmektedir. Ancak bu noktada 6nemli olan bir konu karsimiza
cikmaktadir. Bu konu ise ¢ocuklarin yas grubu ve gelisimsel 6zellikleridir. Bu donemdeki
cocuklarin yasi itibariyle tlizerlerindeki en onemli faktorlerin aile ve okul oldugu ifade
edilebilir. Bu sebeple ¢ocuklarin egitim siirecinde aile ve okul olabildigince iletisim halinde
olarak hem evde hem de okulda paralel bir sekilde ilerleme gosterilmelidir. Bu durum
degerlerin kazandirilma sitirecinde de gecgerlidir. Bundan dolay1r okullarda yapilan deger
egitimi caligmalarina olabildigince aile de dahil edilmeli ve siire¢ bu yolla desteklenerek
daha verimli hale getirilmelidir. Ailelerin degerler egitimi konusunda bilgi sahibi olmas1
olduk¢a dnemlidir. Cilinki{i zamanla bu ailelerin yetistirdigi cocuklarin da bir giin anne baba
olduklarinda kendi c¢ocuklarina aktaracaklar1 degerler, kendilerinin sahip olduklar1

degerlerden cok da farkli olmayacaktir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin deger egitimindeki bir baska dnemli faktoriin de ¢ocuklarin
en 1yi 6grenme yontemlerinden biri olan oyun oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu yas
grubundaki g¢ocuklarin dikkat siirelerinin ¢ok uzun olmamasi nedeniyle deger egitimi
stireclerinin oyun temelli ve ilgi ¢ekici hale getirilmesi 6 grenmelerinin kolaylagsmasina fayda
saglayabilir. Bu noktada Milli Egitim Bakanlig tarafinda halen kullanilan 2013 Okul Oncesi
Egitim Programindan yararlanilabilir (MEB, 2013). Programda cocuklarin gelisimlerini
destekleyen cesitli etkinlik tiirlerine yer verilmistir. Bunlarin yanimda 2013 Okul Oncesi
Egitim Programi’nda (MEB, 2013) yer alan degerler de bu etkinlik tiirleriyle birlestirilerek

okul dncesi 6gretmenlerince uygulanabilir.



Hangi yas grubu olursa olsun deger egitimi siirecine etkin katilimla birlikte olabildigince
duyu organinin siirece dahil olmasinin, 6grenciler tarafindan 6grenilenlerin kaliciligini ve
verimliligini artirdig1 sdylenilebilir. Bu noktada egitim bilimlerinde yer alan ¢esitli yontem
ve tekniklerin kullanilmasiyla beraber egitim siireclerinde kullanilan alternatif
yaklagimlardan da yararlanilabilmektedir. Bununla birlikte egitim sisteminde yer alan her
basamakta her bir yaklagimdan yararlanilabilecek kisimlar oldugu diisiincesi mevcuttur
(Kaymakcan ve Meydan, 2020, s.170). Reggio Emilia yaklasimimnin da egitim siire¢lerinde
kullanilabilecek faydali yaklasimlardan bir tanesi oldugu ifade edilebilir. Bu yaklasimin
temel ilkelerine bakildigr zaman hem okul dncesi egitimde hem de degerleri kazandirma
konusunda bahsedilen siireglere uygun ve siireci destekleyen bir yaklasim oldugu
goriilmektedir. Bu arastirmada da yaklasimlardan biri olan Reggio Emilia Yaklagiminin

ilkeleri temel alinarak hazirlanmig degerler egitimi etkinliklerine yer verilmistir.

Gergeklestirilen literatiir taramasinda okul dncesi donemde Reggio Emilia yaklagimiyla
degerler egitimi ¢alismalarmin eksik olmas1 bu ¢alismasinin gerekliligini ortaya ¢ikarmustir.
Hem okul 6ncesi egitimine devam eden cocuklar hem de aileleriyle is birligi halinde Reggio
Emilia yaklasimi dogrultusunda olusturulmus degerler egitimi etkinlikleri adalet,
yardimlagma, temizlik, saygi, ¢caliskanlik, paylasma, sorumluluk sahibi olma ve israf etmeme
degerlerinin merkezde oldugu bir uygulamanin gergeklestirilme gereksinimi bu arastirmay1

gerekli kilmistir.

Okul 6ncesi egitim almakta olan ¢ocuklar ve ¢ocuklarin aileleri ile gerceklestirilen Reggio
Emilia Yaklagiminin temelleri dogrultusunda hazirlanmis, ayn1 zamanda ¢ocuklarinin ilgi,
ihtiyag, yas ve gelisim Ozelliklerine gore hazirlanmis etkinliklerin, okul 6ncesi donem
etkinlik planlarinin meydana getirilip uygulanmasinin, bu arastirmanin 6zgiin bir arastirma
olmasini saglayacag diisiiniilmektedir. Ayrica arastirmada, arastirma siirecini detayl bir
sekilde inceleme firsati sundugundan dolay1 nitel arastirma desenlerinden biri olan durum

calismasi kullanilmistir.

Bu aragtirma okul 6ncesi egitime devam etmekte olan ¢cocuklar ve aileleriyle is birligi halinde
Reggio Emilia yaklagimi dogrultusunda hazirlanmis degerler egitimi etkinliklerinin hem
aileler hem de cocuklar iizerinde tesirlerinin ne sekilde olacagini, ulasilan biitiin verilerin

degerlendirilerek raporlastirilmasi seklinde icermektedir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirma, okul dncesi egitimdeki yaklagimlardan biri olan Reggio Emilia yaklasiminin
genel prensipleri kapsaminda hazirlanip uygulanan deger egitimi etkinliklerinin okul dncesi
egitime devam eden c¢ocuklar {izerindeki etkileri ile deger kazandirma siireglerindeki
verimliligi ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki su

sorulara cevap aranmustir:

1. Reggio Emilia yaklasiminin dogrultusunda hazirlanan ve uygulanan degerler egitimi
etkinliklerinin okul 6ncesi egitimi gocuklar1 tizerindeki etkileri nasildir?

2. Reggio Emilia yaklagiminin dogrultusunda hazirlanan ve uygulanan degerler egitimi
etkinliklerine yonelik cocuklarin goriisleri nasildir?

3. Reggio Emilia yaklasiminin dogrultusunda hazirlanan ve uygulanan degerler egitimi

etkinliklerine yonelik ailelerin goriisleri nasildir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Insanlarin onurlu bir hayat siirdiirebilmesi i¢in kisinin hareketlerini tayin edenin disiplin
yahut korku olmamasi, bunun yerine degerler olmasi gerekmektedir (Tezcan, 2018, s.27).
Ciinkii korkunun neden oldugu disiplin, o kaynagin olmadig1 vakit yok olacaktir (Tezcan,
2018, s.27). Ancak degerler sayesinde olusan i¢ disiplinse, toplumsal hayatta ilgili degerde
degisim meydana gelmedigi vakit boyunca siirecektir (Tezcan, 2018, s.27). Yani insanlarin
hareketlerinde giiclii tesiri olan degerler, toplumsal yaptirima ihtiya¢ duyulmadan davranis
haline gelecektir (Tezcan, 2018, s.27). Bu durumun da degerlerin igsellestirilmesi oldugu
ifade edilebilmektedir (Tezcan, 2018, s.27). Iste bu nedenle degerlerin toplumsal hayat
iizerindeki etkisinin olduk¢a miithim oldugu sdylenilebilir. Yani toplumda uygun olmayan
davraniglarim sosyal veya hukuki yaptirimlari olsa da insanlarin bunlara gerek kalmadan iyi
ve giizel davraniglarda bulunmalar1 konusunda degerlerle donatilmis bireyler olmalar1 ¢ok
onemlidir. Bunun i¢in de erken yaslardan itibaren baglanan, verimli degerler egitimi

slireclerine ihtiya¢ vardir.

Basta okul 6ncesi kademesi olmak iizere egitim kademelerinin tamaminda 6grencilerin ilgi,

ihtiyag, yas ve gelisim 6zelliklerine yonelik planmis degerler egitimi siirecleriyle, gelecekte



sevgi, saygl, hosgorii gibi daha birgok degere sahip vatandaslar1 iilkemize kazandirmak
miimkiindiir. Bu dogrultuda bu arastirma degerler egitimi siireclerinde ¢ocuklarin etkin
katiliminin saglandigi, diisiinme ve fikirlerini ifade etme siire¢lerine, drama, oyun gibi ¢esitli
yontemlere yer verilen Reggio Emilia yaklagiminin ilkeleri dogrultusunda planlanmis deger

egitimi etkinliklerine yer verdiginden egitim siiregleri i¢in 6nem arz etmektedir.

Okul oncesi donemde egimine devam eden cocuklar ve aileleriyle is birligi halinde
gerceklestirilen Reggio Emilia yaklasiminin ilkeleri dogrultusunda hazirlanmis degerler
egitimi etkinliklerinin, hem aileler hem de ¢ocuklar {izerindeki etkilerinin incelendigi bu
arastirmada problem durumunun ¢6ziimiine iliskin erken ¢ocukluk déoneminin gelisimsel
ozelliklerine uygun olarak planlanmis etkinliklerde soyut kavramlarin somutlastirilarak ve
cocuklarn ilgisini ¢gekecek hale getirilerek tasarlanip uygulanmasi bakimindan da bu calisma
mithimdir. Bununla birlikte adalet, yardimlagma, temizlik, saygi, ¢alisgkanlik, paylasma,
sorumluluk sahibi olma ve israf etmeme degerlerinin kazandirabilmek amaciyla Reggio
Emilia yaklasimmin ilkeleri dogrultusunda deger egitimi etkinliklerinin merkeze alindig1 bir

Ogretim slirecinin planlanmasi gereksinimi bu arastirmay1 6nemli kilmistir.

Egitim siireclerindeki amag yalnizca bilissel gelisimi degil ayn1 zamanda duyussal gelisimi
de desteklemektir. Bu noktada da degerler egitiminin pay1 biiyiiktiir. Ciinkli iyi bir
vatandasin Ozelliklerinden biri de degere malik olmasidir (Yildirim ve Caliskan, 2020).
Degerler egitiminin ise planli bir sekilde ger¢eklestirilmesinin ilk olarak okul dncesi egitim
kademesinde basladigi g6z oniinde bulunduruldugunda, ¢ocuklarin bu siirecten en yiiksek
verimi alabilmeleri amaciyla ¢ocuklarm siirece ¢esitli yollarla aktif katilimi1 saglanmalidir.
Reggio Emilia programimin esas gayesi de sosyal O0grenme siirecinin siirekliligini,
stirdiiriilebilirligini miimkiin kilarak ¢ocuklar tarafindan 6grenmeyi 6grenme durumunun

saglanmasidir (Oztiirk-Aynal, 2020, s.83).

Candemir, Tung, Acar ve Saglam (2022) calismasinda erken c¢ocukluk yillar1 alternatif
egitim yaklasimlarinda degerler olgusunu incelemis ve bunun sonucunda, alternatif
yaklasimlarin ¢ocuk merkezli olmasi, bundan dolay1 da ¢ocuklar tarafindan degerlerin hem
kazanilmast hem de benimsenmesi konusunda bu yaklasimlarin olduk¢a miihim oldugu,
deger kazanma siireglerine bakildiginda ise ¢ocuklarin yalnizca biligsel gelisimlerinin siirece
dahil edilmedigi ayn1 zamanda dil ve iletisim gelisiminin de siirece katildigini ifade
etmislerdir. Nasin (2019) ise arastirma sonucunda yaklagim tarafindan ¢evrenin esas egitimci
olarak kabul edildigini, egitimde c¢evreyle cocugun bagmin olduk¢a kuvvetli oldugu

vurgusunun yapildigini belirtmistir.



Gergeklestirilen arastirma toplumsal yasamin temeli olan degerlerin farkia varabilmeyi,
degerleri benimseyebilmeyi, egitim siirecinde farkli yaklasimlarinda kullanilip, ¢esitli
yontem ve tekniklere de yer verildigi ve deger egitimi etkinliklerinin 6§renme siirecinde yer

verilmesi sebebiyle giincel;

Cocuklara deger kazandirma siirecinde Reggio Emilia yaklasimina okul 6ncesi donemde yer
verilmesi bakimindan ilk c¢aligmalardan olmasi, arastirmada sekiz farkli Reggio Emilia
yaklagimi dogrultusunda hazirlanan deger egitimi etkinliklerine ayn1 arastirmada yer veren
ilk durum c¢aligmasi olmasi1 ve ayni zamanda deger egitimine iliskin somut etkinlikler

tasarlanmasi bakimindan ozgiin,

Degerlerin kazandirilmast amaciyla cocuklara gerekli ortami sundugu, degerlerin
kazandirilmasii cesitlendirecek egitim yaklasimlar1 olarak Reggio Emilia yaklasiminin

gerekliligini géstermesinden dolay1 gerekli;

Toplumda yer alan ve kabul edilen degerlerin somutlastirilarak kazandirilmasi, bu degerlerin
strekliliginin saglanmasi ve deger yasantilarinin aktif bi¢imde olusturulmasi cocuklar
acisindan 6nem arz etmektedir. Bundan dolay1 bu arastirmanin, ¢ocuklarin Reggio Emilia
yaklagimiyla egitim siirecine etkin katilimlarinin saglanmasi, sahsina miinhasir {iriinler
meydana getirmesi ve hem iyi hem de dogru davranislarin neler oldugunu 6grenmelerine
katk1 sagladigi diisiiniilmektedir. Bu arastirma toplumsal yasama olan katkis1 bakimindan ise

yarar olmasi nedeniyle mithim goriilmektedir.

Ayrica bu arastrmanm; Reggio Emilia yaklasimi dogrultusunda degerler egitimi
etkinliklerinde daha evvel uygulanmamis igerikler sundugu soylenilebilir. Tespit edilen
sorunlarin neticelendirilmesi konusunda tesirli olabilmesi ve okul Oncesi donemdeki
degerler egitimi siirecine baska bir bakis acis1 kazandirmasi1 bakimindan dolay1 6nem arz
etmektedir. Bununla birlikte nitel arastirma desenlerinden biri olan durum calismasinin
secilerek degerlerler egitimi kapsamindaki bilgilerden somut olmayan ve teorik nitelikte
olanlar1 somut hale getirerek uygulama bi¢imine ¢evirme imkani saglamasindan dolay1 da

muhimdir.



1.4. Arastirmamin Sinirhliklan

Bu arastirma:

o 2022-2023 egitim Ogretim senesiyle,

e Tiirkiye nin Istanbul iliyle,

e Milli Egitim Bakanlig1’na bagl bir anaokulunda egitimlerine devam etmekte olan 17
okul dncesi ¢ocugundan elde edilmis verilerle,

e Farkl yaklagimlardan Reggio Emilia yaklagimiyla,

o Degerler egitimi kapsamindaki adalet, yardimlasma, temizlik, saygi, ¢aliskanlik,
paylasma, sorumluluk sahibi olma ve israf etmeme degerleriyle,

e Arastirmaci tarafindan hazirlanmis, Reggio Emilia yaklasimi dogrultusunda

uygulanacak sekiz adet degerler egitimi etkinlikleriyle sinirli tutulmustur.

1.5. Arastirmanin Varsayimlari

Bu arastirma asagida bahsedilen varsayimlar kabul edilerek gerceklestirilmistir:

e Arastirmacinin gozlem formlarini doldururken objektif davrandig: varsayilmustir.

e Arastirmaya katilim saglayan cocuklarin arastirmacinin gerceklestirdigi gozlem
stirecinde samimi ve dogal davraniglar sergiledikleri varsayilmaistir.

e Arastirmaya katilim saglayan ¢ocuklarin yapilan goriisme siireclerinde duygu ve
diisiincelerini dogru bir bicimde ifade ettikleri varsayilmistir.

e Arastirmaya katilim saglayan velilerin yapilan goriisme siireclerinde duygu ve

diisiincelerini dogru bir bi¢cimde ifade ettikleri varsayilmistir.

1.6. Tamimlar

Deger: Deger: Insanlarm bir sahis, obje, hadise vaziyet gibi seylerle karsi karsiya olmasi

durumunda sergiledigi hassasiyetlerdir. (Yaman, 2022, s.122).

Degerler Egitimi: Konuyla alakali tanimlara bakildiginda degerler egitiminin tanimini;
herhangi bir toplulugu toplum haline getiren sosyal, milli, insani ve manevi olgulara
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dayanarak kisinin hem sahsiyla hem de 6teki insanlarla iligkilerini manevi ve insani esaslara

dayandiran kazanimlarin tamami bigiminde yapmak miimkiindiir (Kogyigit, 2019).

Okul Oncesi Dénem: Okul 6ncesi donem seklinde nitelendirilmis erken ¢ocukluk seneleri
(0-6 yas) gelisim siireglerinin biitiin basamaklar1 yoniinden kritik donem diye kabul

gormektedir (Turhan ve Ozbay, 2016).

Durum Calismast: Arastirmacinin, arastirmay1 arzu ettigi bir toplulugu yahut kisiyi dogal

cevresinde anlamaya ¢alismasidir (Pirgon ve Babacan, 2013).



BOLUM 11

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE iLGILi ARASTIRMALAR

2.1. Deger

2.1.1. Deger Tanmimlar

Literatiirde deger kavraminin pek ¢ok tanimi bulunmaktadir. Degerler sosyal siirecleri izah
etmek i¢cin ¢abalayan bilim insanlarinca hemen hemen yiiz yillik zaman zarfinda hala
incelenmeye devam eden bir degiskendir (Demirutku, 2019, s.51). Deger kavrami maziden
bu yana iistiinde fikir yiiriitiilen, arastirilan bununla birlikte {izerinde tartisilmis bir olgu olup
devirler boyu kuramcilar, diisiiniirler, sosyal gruplar ve bilim insanlarinin giindeminde
olmustur (Akkaya, Ozden ve Giillii, 2022). Gegmisten bugiine kadar dnemini muhafaza eden
deger olgusu bircok yonii bulunan yapisindan kaynakli olarak iktisattan tutup felsefeye,
psikolojiden tutup antropolojiye, din olgusundan tutup tarihe degin farkli disiplinler
tarafindan tetkik konusu meydana getirmis ve degisik bakis agilar1 neticesinde ¢ok defa

tanimi ortaya konmustur (Akkaya, Ozden ve Giillii, 2022).

Tevriiz ve Turgut (2020) tarafindan degerler, insan yasaminda, insanlara kilavuz olan
kriterler olarak tanimlanmistir. Degerler; insani insan yapan nitelikleri i¢erisinde barindiran,
insanin Oteki canlilarla arasindaki farki ortaya koyan esas nitelikleri tasiyan ve insan
davranislarmin hangi yonde olacagina tesir eden inanglar biitlinii seklinde tanimlanabilir
(Tezcan, 2018, s.9). Goldag (2016) ise degerleri, kisilerin hayatlar1 boyunca ulasmay1
arzuladiklar1 maksatlar1 ve oteki kisilerin de ulagsmalarini arzuladiklar1 maksatlar olarak
tanimlamistir. Akkaya (2017) degerin, herhangi bir seyin ne kadar miithim oldugunu tayin
etmeyi saglayan somut olmayan 6l¢ii, herhangi bir seyin ederinin bedeli, kiymet, bir milletin
sahip oldugu kiiltiirel, bilimsel, sosyal ve ekonomik degerlerini iceren hem maddi hem de
manevi unsurlarin tamami seklinde belirtilebilecegini ifade etmistir. Kapkim, Caligkan ve
Saglam (2018) tarafindan ise degerler; istenilen, insanlarm inandig1 ayni zamanda
gosterdikleri tlirli tavirlar i¢in Olgek niteliginde yararlanilabilen olgular olarak
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tanimlanirken, Kurtoglu (2017) tarafindan degerler, uluslarin 6tekilerden farkini ortaya
koyan, bazi ulusal nitelikler barindiran bir diizenek olarak tanimlanmis ve Kurtoglu (2017),
bunlarm ayni1 zamanda sahislarin kars1 karsiya kaldig1 herhangi hadise ve durum karsisindaki
hassasiyetleri oldugunu ifade etmistir. Simsek (2015) tarafindan degerler, kisinin toplumda
ne sekilde tavirlar sergilemesi gerektigini anlatmaktadir. Boylece degerlerin, toplumun
varligin1 devam ettirmesini saglayan dinamikler oldugu ifade edilebilir (Simsek, 2015). Akto
ve Akto (2020) tarafindan degerler hem toplum hem de aile agisindan nizamin olugmasint
saglayan esas dinamikler olarak, Elbir ve Bagc1 (2013) tarafindan ise ¢gogunlukla istenilen,
inanilan ayn1 zamanda insanlarin davraniglarina kriter bigiminde kullanilan olgular seklinde
tanimlanmistir. Bagka bir tanimlamayla deger, insan1 kiymetli yapan, yiicelten biitiin kudretli
ozellikler ve hususiyetlerdir (Yaman, 2022, s.122). Bununla birlikte her toplumun sahsina
miinhasir degerleri veya degerler mekanizmasi bulunmaktadir (Simsek, 2015). Toplumun
bunlar1 kaybetmeye baslamasi, en kuvvetli sosyal denetim vasitasini yitirdiginin belirtisidir
(Simsek, 2015). Ciinkii degerler hem kisinin hem de toplumun yoOniinii tayin etmesine
kaynak olusturan faktorlerdir (Simsek, 2015). Herhangi bir seyin ne kadar mithim oldugunu
tayin etmeye yarayan somut olmayan vezin yine herhangi bir seyin tekabiil ettigi bedel,
kiymet, ulvi ve faydali 6zelliktir (Tezcan, 2018, s.9). Ayni zamanda bireyin arzu eden,
ihtiyaglar1 olan bir varlik olarak nesneyle olan baglantisinda meydana gelen seydir (Tezcan,
2018, 5.9). Oncelikli olarak egitim, insan yetistirme ve insanda istendik davranislar meydana
getirme seklinde genel olarak onanmuistir (Erkilig, 2019, s.4). Bununla birlikte degerlerin de
arzu edilen davraniglara veya istendik tutumlara entegrasyonu oldugu sdylenebilir (Erkilig,

2019, s.4).

Genel manasiyla hem maddi hem de manevi kapsamda bireyin mithim gordiigii her sey deger
olarak kabul edilir (Yusufoglu, 2021). Yani bir seye deger denilebilmesi i¢in birey nazarinda
bir manaya sahip olmasi ve birey tarafindan mithim goriilmesi icap eder (Yusufoglu, 2021).
Degerlerden her bir tanesi, kisinin hayati boyunca ilerlemekte oldugu yolun ayrimlar1
biciminde ele alinabilir (Coskun, Caliskan ve Terzi, 2023). Birey bunun sonucunda hangi

degere varmayi arzu ediyorsa o yonde ilerleme katedecektir (Coskun, Calisgkan ve Terzi,
2023).
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2.1.2. Degerlerin insan ve Toplum Yasaminda Islevleri

Degerlerin insan yasamindaki ve toplum yasamindaki iglevleri ayr1 olarak diisiiniildiigiinde
bu bir yapboz ve pargalarina benzetilebilir. Yapboz pargalar1 olmasi gereken yerlere dogru
bir sekilde konuldugunda yapbozun tamamindaki resim de olmasi gerektigi gibi olacaktur.
Insanlar da toplumu olusturan pargalar olarak diisiiniilebilir. Her bir insanm hal ve
hareketleri diger insanlar1 da etkilemekte ve bundan dolayr meydana gelen 1yi veya koti
sonuclar toplumu bir biitiin olarak etkilemektedir. Her bir insanm g¢evresine ve
etrafindakilere zarar vermeden, onlar1 kotii bir sekilde etkilemeden ¢evresine faydali olacak
sekilde hareket edebilmesi i¢in birtakim degerleri kazanmis olmas1 gerekmektedir. Degerler
ile donatilmis insanlarin olusturdugu toplum da pargalar1 6zenle yerlestirilmis bir yapbozda
ortaya ¢ikan giizel bir manzara gibidir. Degerlerin islevi ve degerlerin 6nemi ile bir baglant1
kuracak olursak degerlerin insan yagamindaki islevinden dolay1r 6nemi de oldukga fazladir

denilebilir.

Degerler insanlarin sahip oldugu hisler, fikirler ve davraniglarla yakindan alakalidir (Tezcan,
2018, s.20). Bununla birlikte degerlerin kisinin eylemlerini izah etmede esas bir ehemmiyete
sahip oldugu sosyal bilimciler tarafindan belirtilmektedir (Tezcan, 2018, s.20). Ayrica
degerler, bireylerin tutumlarimi ele alir ayn1 zamanda agiklar (Tezcan, 2018, s.9). Bir
toplumu meydana getiren kisilere nelerin yeglenmesinin icap ettigini, mithim olanlarin neler
oldugunu, kisacasi ne sekilde yasanmasmin icap ettigini degerler belirtir (Akbas, 2008).
Insanlar tarafindan degerlerin bilinmesi, dogru ile yanlis eylemlerin ayrimimi
yapabilmelerine hem sahsi hayatlar1 hem de toplumsal nizam i¢in sahip olmalar1 icap eden
pozitif nitelikleri ilerletmelerine, bu dogrultuda karara varmalarina ve eylemde

bulunmalarina vesile olmaktadir (Akin ve Oztiirk, 2021).

Bir {ilkenin ve bu iilkenin sahip oldugu egitim sisteminin idealini, dncelikleri ve gayesini
degerler tayin eder (Tezcan, 2018, s.14). Tertipli bir toplumsal yapinin meydana getirilmesi
ve slirdiiriilmesinde degerlerin 6nemli bir konumu bulunmaktadir (Kan, 2010). Bu yapinin
stirdiiriilmesi o topluma ait kisilerin miisterek iyi degerleri edinmis olmasiyla alakalidir
(Kan, 2010). Bundan dolay1 ideal degerlerin kazanildig1 toplumlar tarihsel siire¢ icerisinde
digerlerine nazaran kalic1 olmuslardir (Kan, 2010). Bir toplumda hayatin siirdiirmekte olan
bireylerin, tesir ettigi bireyler olmakla beraber, kuskusuz tesirinde kaldiklar1 bireyler de

bulunmaktadir (Aktepe, 2015). Ayn1 zamanda bireyler arasinda gergeklesen etkilesim
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vesilesiyle belli degerlerin kazanilmasi, 6rnek teskil eden nitelikteki hem davranis hem de
tutumlarm gelisimini saglama ve toplumdaki nizamm isleyisinin dogru bir sekilde

stirdiiriilmesi bakimindan mithimdir (Aktepe, 2015).

Degerler yasamla i¢ ice olmasindan dolayr hemen hemen yasamin her noktasina entegre
edilebilir denilebilir. Belki farkinda olunmasa da ¢ogu zaman degerler hayatimizin hemen
hemen her yerinde karsimiza ¢ikmaktadir. insanlarm giinliik yasamlarii devam ettirirken
yaptig1 bir¢ok eylem, icerisinde degerleri barindirmaktadir. Bu davraniglara 6rnekler

verilecek olursa;

e (Qiinliik hayatta aligveris esnasinda insanlarin kasada swralarint beklemeleri,
kendilerinden biiyiik insanlara karsi olan davranislarinda dikkatli olmalar1 veya
kendilerinden farkl1 diisiinen, farkl giyinen, farkli goriinen insanlara kars1 duyarh

davranislar sergilemeleri saygi degeri olarak,

e Insanlarin ailelerine, arkadaslarma, hayvanlara veya dogaya duyduklar1 sevgi degeri

olarak, bununla birlikte insanlarin vatanlari i¢in ¢aligmalar1 vatan sevgisi olarak,

e Ozel gereksinimli bireylerin bazi smavlarmin onlara gore diizenlenmis olmas1 ve

okullarda kaynastirma 6grencilerine ayr1 siav yapilmasi adalet degeri olarak,

e Okulda oOgrencilerin smavlara c¢alisirken birbirlerine, eksik olduklar1 konular1
anlatmasi1 veya yasli bir kisinin karsidan karsiya ge¢mesine yardimci olmak

yardimlagma degeri olarak,

e Okul 6ncesi 6grencilerinin etkinlik siirecinde boyalarinda herhangi bir rengi eksik
olan arkadasina o rengi kullanmasi i¢in vermesi, kisinin yedigi bir seyden arkadasina

da ikram etmesi paylasma degeri olarak,

¢ Yemeklerden dnce ve sonra elleri yikamak, ders calistiktan veya etkinlik yaptiktan
sonra kullanilan alani toplayip temizlemek temizlik degeri olarak karsimiza

cikabilmektedir.

Burada bahsedilen drnekler verilebilecek orneklerin ve iliskili oldugu degerlerin yalnizca bir
boliimiinii olusturmaktadir. insan yasamma bakildiginda bunun gibi daha birgok 6rnek
srralanabilir. Orneklerden de anlasilacagi gibi degerler insan yasammin olmazsa olmazi
denilebilir. Degerlerin insan yasamiyla bu denli i¢ ige olmasi, ¢ocuklara yasamlariin ilk

yillarinda itibaren ailesi tarafindan kazandirilmaya baslanmasimi gerekli kilmakta, egitim
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hayatlarmin ilerleyen yillarinda da dahil olmak iizere yalnizca okullarda degil, sosyal

yasamda da kazandirilmasi i¢in ¢aba sarf edilmelidir.

2.1.3. Degerlerin Ozellikleri ve Simiflandirilmasi

Insanlarin hayatinda gayelerini ve iilkiilerini tayin etmede, tutumlarmi sekillendirmede, tiirlii
hadiseleri, kisileri vb. degerlendirmelerinde, tavirlarini gostermede degerler kriter
konumundadir (Demirhan-iscan, 2019, s.36). Degerler, mecburi olup olmamasi fark
etmeksizin insanin tiim fiillerini bilhassa ahlaki fiillerini tayin eden esas 6geler igerisinde
bulunmakla beraber (Tezcan, 2018, s.10) tutumlar vasitasiyla da davraniglara kilavuzluk
yapabilmektedir (Demirutku, 2019, s.74). Benzer sekilde degerler kisilerin hem tutum hem
de davraniglarina etkide bulunmakla beraber; degerlerin bunlarin belirlenmesinde,
sekillenmesinde ayni1 zamanda yonlendirilmesinde olduk¢a miihim bir noktada oldugu

soylenebilir (Kulaksizoglu ve Dilmag, 2013).

Degerlerin 6znel oldugu sdylenebilir. One ¢ikan degerler her toplumda farklilik gosterebilir.
Ustelik 6ne ¢ikan degerler yalnizca toplumdan topluma degil, ayn1 toplum icerisindeki
bireylere gore de farkliliklar gdsterebilmektedir. Belli bir zaman dilimi igerisinde kisi i¢in
onemli olan degerler, bir siire sonra degisiklik gosterebilir. Clinkii insan sosyal bir varliktir
ve dis etkilere aciktir. Bu dogrultuda degerler, bir toplumdaki kisilerin onlar1 muhafaza
etmeleri yahut 6nemsememeleri sonucunda belli bir siire igerisinde kaybolur yahut kusaktan

kusaga devredilerek senelerce stirdiiriilebilir (Topal, 2019).

Degerlerin 6zellikleri toplumsal agidan da ele alinmistir. Ornegin toplumlarin pek ¢ok agidan
birbirlerinden degisiklik gosterdikleri, ideal bireyler meydana getirme konusundaki degerleri
her daim mithim gdrdiikleri ayn1 zamanda her fasilda canli tutmak i¢in ¢aba gosterdikleri
goriilmektedir (Topal, 2019). Ciinkii toplumsal kontrolii saglama konusunda maksat seklinde
kullanilan degerlerin aralarinda mutlak bir ¢izgi bulunmamaktadir (Akkaya, Ozden ve Giillii,
2022). Her bir deger hem birbirine tesir eder hem de birbirinin tesirinde kalmaktadir
(Akkaya, Ozden ve Giillii, 2022). Yani toplumlarmn sahip olduklar1 hem degerler hem de
deger yargilari toplum dahilinde hayatini siirdiiren insanlar1 miisterek bir noktada biitiin
halinde bir araya getirmeyi saglayan olduk¢a miithim etkenler arasinda ilk siralarda

bulunmaktadir (Caliskan ve Mazak, 2023).
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Degerlerin hem bireysel hem de toplumsal a¢idan dnemli bir konumda olmasi insanlar1
degerlerle alakali arastirmalar yapmaya degerleri agiklamaya yoneltmistir. Bu dogrultuda
bugiine kadar hem tilkemizde hem de baska iilkelerde degerler ile ilgili bircok smiflandirma

yapilmis olup asagida bunlardan bazilarina yer verilmistir.

Degerler, Rokeach (1993) tarafindan amac¢ ve ara¢ degerler olarak iki grup seklinde
smiflandirilmis, her bir grupta 18 deger bulunmaktadir (Yalgin, 2023). Bunlardan ilki:

Amag Degerler: Zevk, baris icinde bir diinya, ulusal giivenlik, aile giivenligi, sosyal kabul,
bilgelik, rahat yasam, basarili olma, mutluluk, esitlik, 6zgiirlik, dini olgunluk, i¢ huzur,

olgun sevgi, giizellikler diinyasi, kendine saygi, heyecan verici bir yagsam ve gercek dostluk.

Arag Degerler: Yardimsever olmak, cesaretli olmak, hayal giicii kuvvetli olmak, itaatkar
olmak, temiz olmak, bagimsiz olmak, muktedir olmak, kibar olmak, neseli olmak, mantikli
olmak, sevecen olmak, diiriist olmak, kendini kontrol etmek, bagislayict olmak, hirsli olmak,

genis goriislii olmak, entelektiiel olmak ve sorumluluk sahibi olmak.

Schwartz (1992) tarafindan 56 adet deger belirlenmis, bunlarin ise 10 adet genel deger

merkezinde kategorilendirilmesi yapilmustir (Yalgin, 2023). Bunlar:

Guvenlik: Psikolojik saadet, toplumsal iligkiler ve sahsi saadetin devamliligini belirtir. Bu
smifta yer alan degerler ise: iyilige karsilik vermek, ulusal giivenlik, saglikli olmak,
toplumsal nizamin devam etmesini arzu etmek, temiz olmak, aile giivenligi ve baglhlik

duygusudur.

Uyma: Toplumsal kaidelere uygun olmayan ve diger insanlara zarari dokunabilecek hem
dirtii hem de fiillerin kisitlandirilmasidir. Bu smifta yer alan degerler: kendini

denetleyebilmek, aileye ve yaslilara deger vermek, kibar olmak ve itaatkar olmaktir.

Geleneksellik: Gelenek, gorenek, din, kiiltiir ve torelere hiirmet etmek ve bagli olmaktir. Bu
smifta yer alan degerler: diinyaya dayali islerden uzak durmak, algakgdniillii olmak, 1limli
olmak, gelenek ve goreneklere saygili olmak, dindar olmak ve hayatin verdiklerini

kabullenmektir.

Iyilikseverlik: Insamin yakin iliski halinde bulundugu kisilerin iyiligini diisiinmesi ve
gelisimini saglamasi halidir. Bu sinifta yer alan degerler: manevi hayat, yardimseverlik,
olgun sevgi, diirlistliik, anlaml1 bir hayat, affedici olmak, ger¢ek arkadaslik, sadik olmak ve

sorumluluk sahibi olmaktir.
Evrenselcilik: Hem anlayis hem de hosgorii istikametinde biitlin kisilerin ve g¢evrenin
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iyiligini diisiinmektir. Bu sinifta yer alan degerler: i¢ dinamiklerin uyumu, agik fikirlilik,
dogayla bir biitlin halinde olmak, erdemli olmak, diinya barisini istemek, esitlik, glizelliklerle

dolu bir diinya, cevreyi korumak ve toplumsal adalettir.

Oz Yonelim: Davranss, diisiince ve duygularda 6zgiir olmaktir. Bu smifta yer alan degerler:
0z sayg1 sahibi olmak, merakli olmak, kendi amaglarini belirlemek, 6zgiirliik, yaratici olmak

ve bagimsizliktir.

Uyarilim: Hem heyecan hem de yenilik arayisidir. Bu siifta yer alan degerler: heyecanl bir

hayat sahibi olmak, cesur olmak ve dinamik yasamdir.

Hazcilik: Hazza yatkin olmak ve sahsi zevktir. Bu smifta yer alan degerler: hayattan tat

almak ve zevktir.

Basgari: Toplumsal kriterlere odaklanarak sahsi muvatfakiyet yonelimidir. Bu sinifta yer alan

degerler: hirsli olmak, basarili olmak, zeki olmak, yetkin olmak ve s6zii gegen biri olmaktir.

Gug: Toplumsal konum, kisi ve kaynak iizerinde kontrol giictine malik olmaktir. Bu sinifta
yer alan degerler: Toplumdaki yansimasini korumak, zengin olmak, insanlar tarafindan

benimsenmek, otoriteye sahip olmak ve sosyal giice sahip olmaktir.
Degerler, Carl Rogers (1969) tarafindan 3 simifa ayrilmistir (Keskin, 2008). Bunlar:
Faal (Islevsel) Degerler: Kisinin bir objeyi baska bir objeye yeglemesini miimkiin kilar.

Hayal Edilen (Tasarlanan) Degerler: Simgesel bir obje, iyi yahut uygun olan icin bireyin

secimleridir.

Objektif Degerler: Gergekte olmus olsa dahi istenilebilir olmasi diisiiniilmeksizin objektif
sekilde secilen degerlerdir.

2.1.4. Degerler Egitimi

Degerlerin, daha dnce de agiklandig1 gibi insan ve toplum yasamindaki 6nemi ve islevleri
g0z Oniinde bulunduruldugunda karsimiza degerler egitimi ¢ikmakta ve degerler egitiminin
elzem oldugu goriilmektedir. Degerler egitiminden bahsedildiginde, bunun, yalnizca okulda
Ogretilen bilgiden ibaret olmadigin1 unutmamak gerekir. Kazanilmis olan degerler kisinin
gelecekte sahsiyetini, hangi perspektiften baktigini, nasil davrandigini dahi yasamini tayin

edecek faktorler olmasindan dolay1 kisinin ana degerleri fark etmesi, lazim olan degerleri
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kazanmasi, yeni degerleri i¢sellestirmesi ve tiim bu degerlerin sahsiyetinin esas parcalari
olmasini saglayarak davranis haline getirmesi icap eder (Yaman, 2022, s,122). Hemen
hemen yasam boyunca siiren deger kazanma ve kazandirma vetirelerine degerler egitimi ad1
verilmektedir (Yaman, 2022, s,122). Ayn1 zamanda deger egitimi kavrami hem sosyal hem
kiiltiirel hem politik hem de estetik degerlerin 6gretilmesi bi¢ciminde belirtilebilir (Veugelers
ve Vedder, 2003). Degerler egitimiyle alakali pek ¢cok tanim bulunmasina karsin en etrafl
sekilde degerlerin 6gretimi ile alakadar olan faaliyet bicimde tanimi yapilabilir (Candemir,

Tung, Acar ve Saglam, 2022).

Bireyler ¢ogunlukla bir toplumun igerisinde diinyaya gozlerini agar. (Karaseyfioglu ve
Caligkan, 2021). Hayatlarin1 bulunduklar1 toplumun bir bireyi seklinde ve igerisinde
bulundugu toplumun sahip oldugu kiiltiire entegre olarak devam ettiririrler (Karaseyfioglu
ve Caligkan, 2021). Toplumsal hayatin igerisinde giin gectikte, bireylerin ¢esitli etkilesimleri
neticesinde o toplumun sahip oldugu kiiltiir olusur (Karaseyfioglu ve Caligkan, 2021).
Dolayisiyla degerler egitiminin maksadi tiim insanoglunun miisterek malik oldugu
uluslararas1 degerlerin altini ¢izerek, iyi karakter 6rnekleri gosteren ahlaki degerlere malik
olan, sorumluluk hissine uygun davranan yurttaglar meydana getirmektir (Altan, 2016).
Degerler egitimi insanlarda; medeni degerler, cesaret, saygi, adalet, sorumluluk, sevgi,
erdem, inang, bireysel disiplin, adalet ve azim gibi olduk¢a miihim hem ahlaki hem de uygar
degerleri kazandirmay1 maksat edinmektedir (Altan, 2016). Degerler egitiminin uzun siireli
maksadi ise hem toplumda her gecen giin bir dncekine gore biiyiiyen bir probleme doniisen
akademik, etik ve ahlaki meselelerde fayda saglamak hem de yasadigimiz diinyanin daha
itimat edilen, ayn1 zamanda yasanilir bir duruma gelmesine yardimci olmaktir (Altan, 2016).
Degerler egitiminin bir diger maksadin1 da evvela bireyin hem mutlu hem de iyi olmasi
ardindan bunlarin toplumun tamamina yayilmasi meydana getirmektedir (Tezcan, 2018,
s.21). Degerler egitimi sayesinde birey hem kendini anlama hem de kendini tanima firsati

bulmaktadir (Tezcan, 2018, s.21).

Degerlerin kazanimi, akranlar, aile ve Kkitle iletisim araglari gibi hem sosyallesme
vasitalarimin hem de giinliik hayatin icerisindeki bazi etkilesmelerin de tesiriyle, hayatin
sonuna degin siiren bir siirectir (Balc1 ve Yelken, 2013). Tanimda da belirtildigi gibi siiregte
diger insanlar dolayisiyla da toplum oldukga aktiftir. Bundan dolay1 sosyallesme konusunda
da en fazla paya sahip olan faktorlerden biri degerler egitimi olmakla beraber buna yonelik
gerceklestirilen degerler egitimi genglere hem sosyallesme konusunda hem de toplum ile

uygun iligkiler igerisinde bulunmasina faydasinin oldukga fazla olacag: sliphesizdir. Ciinkii
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egitim bireye zihinsel agidan daha cok tesir eder ve malum bilgiler ayn1 zamanda bireyin
hem tutumlarina hem de davranislarina tesir eder daha sonra da sosyallesmesine de yardimci

olur (Emiroglu, 2017).

Okullar 6grencilere yalnizca biligsel becerileri ve akademik basariyr saglama maksadi
tagimaz bununla birlikte duyussal hedefleri de bulunmaktadir. Egitim sisteminin maksadi,
ogrencilere lazim olan beceri, tutum ve bilgileri vermekle birlikte 6grencilerin gelismis,
dengeli ve saglikli kisilige ayn1 zamanda karaktere sahip olmalarina, esas degerleri kazanmis
olmalarma hem iyi birey hem de iyi1 yurttas olmalarina vesile olmaktir (Simsek, 2015).
Bahsedilen bu niteliklerin 6grencilere kazandirilabilmesi ise yalnizca degerler egitimi
araciligl ile muhtemeldir (Simsek, 2015). Egitimin esas maksatlarindan bir tanesi de belli
degerleri kazanmig, {izerine sorumluluk alan yurttaglar yetistirmektir (Kan,2010).
Degerlerde, genel manada gerceklesen bir bozulma vetiresi oldugu kabul edilmektedir
(Kan,2010). Bahsedilen bu siire¢ siddet benzeri meselelerde egitim miiesseselerinin de
giiclik cekmelerine neden olmaktadir (Kan,2010). Bundan dolay1 da ders programlari
dahilinde kazandirilmak istenen degerlerin hedefini gergeklestirip gerceklestiremedigi tekrar

gozden gecirilmelidir (Kan, 2010).

Degerlerin kazanilmasi siirecinde, degerleri yalnizca anlatmak yeterli degildir. Bireyin
kiiresel degerlerle birlikte icerisinde bulundugu topluma mahsus degerleri 6grenebilip,
ilerideki kusaklara iletebilmesi i¢in degerler ile alakali deneyimlerinin bulunmasi icap
etmektedir (Uzun ve Kdése, 2017). Bu deneyimler ise ¢ocuklar tarafindan formal veya
informal yollarla kazanilabilir. Degerler egitiminde muvaffakiyeti saglayabilmek icin evvela
makul degerleri belirlemek ve belirlenen degerlerin davranisa doniistiirmenin yontemlerini
bulmak icap eder (Yaman, 2022, s.123). Bununla birlikte degerlerin bilhassa ¢ocuklar ve
gencler tarafindan Oziimsenmesinin ve benimsenmesinin yontemi sozlii olarak ikaz
edilmektense bu degerlerin yasanilmasi ve onlara 6rnek teskil edilmesiyle muhtemeldir
(Yaman, 2022, s.123). Yetigkinlerin degerleri igsellestirmeleri ve degerleri yasamalar1
durumunda onlar1 6rnek alacak genclerin informal yollarla degerleri kazanmasma katkida
bulunacagi sdylenilebilir. Yahut degerler gizil 6grenme yoluyla da kazanilabilir. Ornegin
kiigiik bir ¢ocuk sokakta yiirlirken hayvanlarin da su icebilmesi amaciyla koyulmus su
kaplarini gordiigiinde yardimlagsma degerini fark etmeye baslayabilir veya bir 6gretmen ders
bitiminde ¢ocuklarin gdrebilecegi sekilde masasini silebilir ve bu da ¢ocuklarin temizlik

degerini fark etmelerine katki saglayabilir.

Formal yolarla degerler egitimi kazandirmaktan bahsedilecek olursa, degerler egitimi
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cocuklara, okullarda egitim siireci igerisine dahil edilerek verilebilir. Degerler egitimi
faaliyetlerinde Ogrencilerden umulan evvela belli bir plan dahilinde devam ettirilen
faaliyetlere katilmalar1 ayn1 zamanda arzu edilen deger davranislarini gostermeleridir
(Gudiirt, 2021). Bununla birlikte programsal yonden ele alindiginda ise 6grencilerden hem
dersteki kazanimlar1 bir 6grenci olarak kazanmalar1 hem de bunlar1 yagamlarinda yapmalar1

temenni edilmektedir (Giidiiri, 2021).

Egitimin her kademesinde degerler egitimine yer verilebilir. Degerler egitimi siirecinde
egitimciler hangi yas grubuna hitap ediyorsa o yas grubunun gelisim diizeyine, ilgi ve
ihtiyaclarma uygun olarak degerleri ¢esitli uygulamalar icerisine yerlestirebilirler. Boylece
degerler egitimine yonelik olan ¢calismalar sonucunda alman verim de artirilabilir. Bununla
birlikte degerlerin kazandirilmas1 erken yaslardan itibaren baglamaktadir. Cocuklarin
degerleri kazanma siireci ailede baslar daha sonra egitimin ilk basamagi olan okul 6ncesi
egitim kurumlarinda devam eder. Okul oOncesi egitimde, c¢ocuklara bazi beceriler
kazandirilirken ayn1 zamanda bazi degerlerin kazandirilmasi da s6z konusudur. Ornegin 6z
bakim becerilerinde yemeklerden once ve sonra elleri yikama, yatmadan once disleri
firgalama, kiyafet ve beden temizligine dikkat edilmesinin Ogretilmesi ayni zamanda
temizlik degerinin de kazandirilmasini saglar. Degerlerin ¢ocuklara kazandirilmasinin
bircok yolu vardir. Ozellikle yasamla i¢ ice olan konulardan faydalanarak degerlerin
kazandirilmas1 miimkiindiir. Ornegin okul &ncesi dénemdeki bir ¢ocuga okulda 6gretmeni
tarafindan verilen bir kagidi ailesinin imzalayip geri getirmesi i¢in cocukla beraber
gonderilmesi cocugun hem yasina hem de gelisim 6zellerine uygun bir bigimde sorumluluk
almasini saglamaktadir. Boylece cocugun, degerlerden bir tanesi olan sorumluluk degerinin
farkina varmaya baslamasi ve onun sorumluluk sahibi bir birey olmasi yoniindeki ilk

adimlarin1 atmasina vesile olacaktrr.

2.1.5. Degerler Egitiminin Onemi

Ulkemizde giinden giine artis gdsteren, toplumsal huzurun tahrip olmasima neden olan pek
cok hadise ger¢eklesmekte ve bu hadiseleri meydana getiren bireylerin degerler hususunda
yeteri kadar egitilemedikleri goriinmektedir (Yazici, 2006). Degerlerin miihim tesiri hem
ahlak hem de karakter sahibi bir kusagin meydana gelmesi, insan davraniglarini

bicimlendirme, insanlarin kiiltiirlerini sonraki nesillere devretme, toplumsal saadetin
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olusmasi gibi konularda kendini gostermektedir (Caliskan ve Biter, 2019). Bundan dolay1 da
kiiltiirde meydana gelen bozulmalar1 engelleme ve toplumsal ¢okiisii durdurma gibi konular
sebebiyle degerler egitimine ihtiya¢ daha miithim bir konuma ulagmistir (Caliskan ve Biter,

2019).

Su andaki ¢ocuklar tarafindan sahip olunan yahut sahip olunmayan degerler, ileride
toplumumuz tarafindan sahip olunacak degerlerin yansitilmasi bakimindan mithimdir (Kilig
ve Babayigit, 2017). Cocuklarin ilk egitim ortamlar: aileleridir ve 6z bakim gibi giinliik
yasamda gerekli olan temel becerileri ailede kazanmaya baslarlar. Bunun yani sira ¢ocuklar
sevgi, saygl, hosgorii gibi bircok degerle de ilk kez ailede karsilasir. Aile igerisindeki
cocugun yetismesinde pay1 olan bireyler bu degerlere sahipse bu durum ¢ocuklar agisindan
faydali olacaktir. Cocuklar ilerleyen zamanlarda okula basladiklarinda egitim kademesinin
ilk basamagi olan okul Oncesi egitim kurumlarinda, ¢ocuklarin ailelerinde karsilagsmis
olduklaridegerlerin sistematik ve planl bir bicimde ¢ocuklara kazandirilmasi i¢in caligmalar

yapilmaktadir.

Okullarda her ne kadar degerler egitimi ile ilgili calismalar yapilsa da bunlar aile tarafindan
desteklenmedigi siirece tam verime ulagamayacaktir. Cocuklar yetiskin bireyler olup da
cocuk sahibi olduklarinda bu durum tekrarlanacak ancak bunun tersi diistiniildiigiinde
degerler hakkinda bilgi sahibi ve degerleri benimsemis olan aileler, siireci destekleyerek okul
ve aile is birligi ile kendinden sonraki nesli iyi bir sekilde yetistirecek, bu konuda donanimli
yetiskinler karsimiza ¢ikacaktir. Bu nedenle degerler egitiminin insan hayatindaki dneminin

olduke¢a fazla oldugu soylenilebilir.

2.1.6. Degerler Egitimi Yaklasimlar

Deger egitimi alaninda bazi farkli yaklasimlar mevcut olmakla birlikte arastirmacilarca
mevcut yaklagimlar tiirlii perspektiflere gore kategorilendirilmektedir (Meydan, 2014).
Bunlar; Deger Aktarma Yaklasimlari, Deger Gelistirme Yaklagimlar1 ve Biitiinciil Degerler
Egitimi Yaklagimlaridir. Deger aktarma yaklagimlar1 kendi igerisinde Degerlerin Dogrudan
Ogretimi  Yaklagimi ve Davranis Degistirme Yaklagimlari olarak; Deger Gelistirme
Yaklasimlar1 kendi igerisinde Ahlaki Muhakeme Yaklasimi, Deger Analizi Yaklagimi ve
Degerler Aciklama Yaklasimlar1 seklinde ve son olarak ise Biitiinclil Degerler Egitimi

Yaklasimi da kendi igerisinde Adil Topluluk Okullar1 ve Karakter Egitimi olarak ikiye
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ayrilmaktadir denilebilir.
A. Deger Aktarma Yaklasimlari

Ahlakin idealist bir yaklagimla incelenmesi ahlak egitimine deger aktarmaya iliskin
yaklagimlar bigiminde aksetmistir (Meydan, 2012). Deger aktarma yaklasimlari igerisinde
degerlerin dogrudan 6gretimi yaklagimi ve davranis degistirme yaklasimlar: bulunmaktadir.

Bu yaklasimlarin bazi 6zelliklerinden bahsedilecek olursa:
Degerlerin Dogrudan Ogretimi Yaklasimi (Telkin Yoluyla Deger Ogretimi).

Degerlerin bir aract olmaksizin gelecek kusaklara aktarilmasini, anlatilmasini barindirmakla
beraber digerlerine nazaran hem en geleneksel hem de en fazla yararlanilan yaklasimdir
(Kurtdere-Fidan, 2019, s.89). Bu yaklasimin esas baslangic1 6grencilere, siirekli ve daimi
degerlerin asilanmasi, farkli bir deyisle asilanmasidir (Yazici, 2006). Bu yaklasimda
degerlerin kazandirilmas1 maksadiyla tiirlii metotlar kullanilir (Kurtdere-Fidan, 2019, 5.90).
En yaygin faydalanilan ve en tesirli yollardan biri pekistireglerdir (Kurtdere-Fidan, 2019,
5.90). Tayin edilen degere makul bigimde davranan dgrenciyi methedip olumlu pekistireg
vermeyi, arzu edilen herhangi bir degere uygun davranmayan 6grencinin ceza almasini
barmndirir (Kurtdere-Fidan, 2019, 5.90). Ogrenciler tarafindan sahip olunan istendik olmayan
davranislar1 engelleyip programi hazirlayan kisilerin, belli sartlar1 dikkate alarak belirledigi
degerlerin 6grencilere aktarimi yapilmaktadir (Elbir ve Bage1, 2013). Toplum tarafindan
benimsenmis olan degerlerin iyi-kotii, dogru-yanlis bi¢ciminde 6grencilere agilanmasi igin

caba gosterilir (Ozmen, Er ve Giirgil, 2013).

Davranis degistirme: Degerler egitimi alanindaki, davranig¢1 O68renme kuraminin
uygulamalarin1 akseden davranig degistirme yontemi kosullanma yoluyla kisinin

davranislarinda degisiklik meydana getirme maksadi tasiyan yontemdir (Meydan, 2014).
B. Deger Gelistirme Yaklagimlar1

Degerler ve egitimine olan alakanin 1970’1i yillarda artis gdsterdigi ifade edilebilir (Meydan,
2012). Bahsedilen donem igerisinde degerler egitimi alaninda dgretmen modelligi yahut
geleneksel degerlerin dogrudan dgretimindense dgrenciler tarafindan kendi degerlerinin fark
edilmesi, 6grencilerce hiir bir bigcimde kendilerine degerler belirlenmesine imkan tanityacak
metotlarm arayis slirecine adim atilmistir (Meydan, 2012). Deger analizi, ahlaki muhakeme,
deger berraklastirma tarzinda yaklasimlar bahsedilen donemde bigimlenmis ve tesirini

gostermis yaklagimlardir (Meydan, 2012). Bu yaklagimlarin Ahlaki muhakeme, deger analizi
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ve degerleri agiklama oldugu ifade edilebilir. Bu yaklasimlarin agiklamalari ise s6yledir:

Ahlaki Muhakeme (Ahlaki Gelisim) Yaklasimi’nda herhangi bir problem halinde kisilerin
yanitlarindansa problemin sonu¢landirilmasindaki siiregteki nedenler ile akil yiiriitmeler
mithimdir (Kurtdere-Fidan, 2019, s.101). Asil maksat talebelerin davraniglarina kilavuz
olacak ahlaki prensipler gelistirmelerine yardimec1 olmaktir (Akbas, 2008). Ayni zamanda
ogrenci degerlendirmede bulunurken faydalandigi dayanaklar kisinin ahlaki gelisimiyle

alakali fikir verir (Akbas, 2008).

Deger Analizinde ise siklikla sosyal sorunlarla alakali sekilde literatiir taramas1 veya o dal
ile alakali gerceklestirilmis arastirmalari sahsi yahut grup calismasit bigiminde
gergeklestirilerek seminer metoduyla smif igerisinde miizakere edilerek paylasimda

bulunulur (Meydan, 2014).

Degerleri A¢iklama (Degerleri Belirginlestirme) Yaklasimi 'nda degerler, yetiskin kisilerce
ogrencilere direkt asilanmaz (Kurtdere-Fidan,2019, s.92). Bu yaklasim degerlerin telkin
edilmesi ile kazandirilmasi taraftar1 olmayan bir yaklasimdir (Kurtdere-Fidan,2019, s.92).
Bu yaklagimda siirece ait uygulama basamaklar1 yaklasimm dogasindan kaynakli olarak
oOtekilere nazaran rahattir (Kaymakcan ve Meydan, 2020, s.181). Egitimcinin de destegiyle
Ogrencinin, var olan deger alternatiflerinin hepsini neticeleriyle 6l¢iip bigmesi ayni1 zamanda
Ozgiir bir bicimde savundugu degerin kararimi vermesi icap eder (Kaymakcan ve Meydan,
2020, s.181). Ogretmenin vazifesi artik dgrenci tarafinda yapilan se¢imi tenkit etmek yahut
ogrencinin se¢ciminde degisiklik yapmaya gayret etmek degil bunu alenen anlatmasi igin
ogrenciye olanaklar sunarak Ogrenciyi tesvik etmektir (Kaymakcan ve Meydan, 2020,

s.181).
C. Biitiinciil Degerler Egitimi

Biitiinciil yaklagimlar ise bir yandan is birligi, saygi, sorumluluk gibi baz1 degerleri evvelden
belirleyerek egitim yasantilarini belirlenenlere gore bir diizenleme getirme ve Orneklik
olusturma tarzinda modern olmayan metotlardan yararlanirken bir yandan da 6grenciler
tarafindan egitim siireclerine aktif bir bigimde katilim saglama, deneyimlenen problemlerin
ahlaki tartigmalar ve is birligi yontemiyle giderilmesi ve yasant1 yoluyla 6grenme gibi deger

gelistirmeci ¢cagrisimlarda bulunmaktadir (Meydan, 2012).

Adil Topluluk Okullar: ise degerler egitimindeki biitiinciil yaklagimlar seklinde bilinen adil

topluluk okullar1 ve bilhassa da karakter egitimi baz1 metot ve etkinlikleri biitlinlestirerek
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bunlardan birlikte faydalanmakta hem de degeri merkeze alan sistemli bir egitim 1slahatini

tavsiye etmektedir (Meydan, 2014).

Karakter Egitimi: Karakter egitimi, agcik yahut Ortiik program vasitasiyla yetisen yeni
kusagin esas insani degerlerin kazanimini saglama, hem degerlere karsi hassasiyet meydana
getirme hem de degerleri davranig bi¢imine getirme hususlarinda yardim saglama

cabalarinin biitiini seklinde tanimlanabilir (Meydan, 2012).

2.2. Okul Oncesi Dénem ve Degerler Egitimi

2.2.1. Erken Cocukluk Donemi

Okul 6ncesi donem seklinde nitelenmis olan erken ¢ocukluk seneleri (0-6 yas) gelisimin
biitiin sathalar1 bakimindan kritik donem seklinde kabul gdrmiistiir (Turhan ve Ozbay,
2016). Egitimdeki ilk kademe olan erken cocukluk egitimi yahut popiiler sdylemi ile
bahsedilecek olursa okul 6ncesi egitimi cocugun dogdugu andan itibaren ilkokula adim attig1
giine degin gegen seneleri igine alan, gocugun hem duygusal hem sosyal hem bedensel hem
de zihinsel alanlardaki gelisimine katkida bulunan, ¢ocuklardaki hem bireysel nitelikler hem
de gelisim seviyelerine makul sekilde, zengin uyarict muhit firsatlar1 sunan, ¢ocuklara
toplumdaki kiiltiirel degerler 15181nda en iyi sekilde yon veren ayni zamanda ilkégretim i¢in
hazirlik teskil eden, esas 0gretim birligi i¢erisinde bulunan bir egitim vetiresidir (Kartal,
2007). Gelisimde okul 6ncesi donem yasamin ilerideki devreleri icin ilk 6rnek vazifesini
tagimaktadir (Orug, 2016). Bireyin istikbaldeki yagaminda mutlu veya mutsuz olmasinin
nedenlerinin olduk¢a fazla kisminin, okul 6ncesi donemdeki hem egitimsel hem de
gelisimsel niteliklerden kaynaklandigi psikolojik yaklagimlarca ifade edilmistir (Orug,
2016). Erken cocukluk donemindeki egitim kalitesi ¢ocugun biitiin yasamia tesir
etmektedir (Ezmeci ve Akman, 2016). Ayrica erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarla
dogru bir sekilde iletisim kurabilmek, onlarla anlasabilmek ve onlara egitim verebilmek i¢in
bu donemin kendine has ozelliklerinin yetiskinler ve egitimciler tarafindan iyi bilinmesi

gerekmektedir.

Erken c¢ocukluk doneminde ¢ocuklara kazandirilmak istenen hedeflerin amaglarma

ulagabilmesi i¢in soyut kavramlardan uzak durulmasi tavsiye edilebilir veya ¢ocuklarin
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erken cocukluk donemi icerisindeki hangi yas grubu igerisinde yer aldigir gdz Oniinde
bulundurularak, soyut kavramlar; benzetmeler, oyunlar veya materyaller yardimiyla onlar
icin olduk¢a somut hale getirilmelidir. Bu noktada egitim bilimlerindeki ydntem ve

tekniklerden yararlanilabilir.

Erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarm egitim siirecinde dikkat edilmesi gereken bu
hususlardan yalnizca 6gretmen sorumlu degildir. Erken cocukluk doneminde bulunan
cocuklarm hem psikolojik hem de fizyolojik nitelikleri ayn1 zamanda ihtiyaglari konusunda;
okul Oncesi egitim kurumlarindaki psikolog, yonetici, yardimcei personel ve 6gretmen gibi,
herkes kendi vazifeleriyle alakali olan kisimlar hakkinda iyi bir sekilde bilgi sahibi olmalidir
(Bilgin, 2011, s.208). Boylece egitim siireclerinin ¢ocuklar agisindan daha verimli olacagini
sOylemek miimkiindiir. Bu donem c¢ocuklarmin kendine has bazi 6zelikleri bulunmaktadir.
Bireyin, dogdugu andan yetiskin olmasina degin gecen zamanda birbirleriyle ayni olmayan
fakat aralarinda iliski bulunan dort degisik bilissel asama gecirdigi, Piaget tarafindan ifade
edilmistir (Yildirim, 2016).

Duyusal Motor Donem

Duyusal motor donemde birey, heniiz karsilasmis oldugu dis diinyaya entegrasyon
stirecindedir (Yildirim, 2016). Cocuk refleksif donemden artik maksath davranisa doner
(Kol, 2013). Dogumdan itibaren biitiin ¢ocuklarda refleksif davraniglar bulunmaktadir (Kol,
2013). Donem ilerledikge de maksathi davraniglar sergilemeye baslarlar (Kol, 2013).
Bununla birlikte etrafindaki kisilere, hadiselere gorsel anlamda oldukga ilgi gosterirler (Kol,

2013).
Islem Oncesi Donem

Cocuk hadiseleri izah etmeye ¢aligir fakat bu siiregte mantik yerine sezgisine bagvurur ¢linkii
mantiksal akil yiiriitme daha gelismemistir (Yildirim, 2016). Bundan dolay1 da ¢ocuk,
sezgileriyle yapmis oldugu akil yiiriitme sekillerinde siklikla yetigkinlerin komik buldugu
neticeler meydana gelir (Yildirim, 2016).

Somut Islemler Dénemi

Somut islemler doneminde, bir dnceki donemde gergeklestirilemeyen eylem Oriintiileri artik
gerceklestirilebilir durumdadir (Yildirim, 2016). Gergeklestirdiklerinin de 6nceki doneme
nazaran yiiksek diizeyde oldugu gozlenmistir (Yildirim, 2016). Yani bu donemin bir ¢esit

tamamlayici veya ara bir donem oldugu soylenebilir (Yildirim, 2016).
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Soyut Islemler Dénemi

Biligsel gelisim asamalarmdan olan soyut islemler doneminde kisi akil yiiriitmek amaciyla
somut hallere gereksinim duymaz. (Yildirim, 2016). Ayrica hem somut eylem oOriintiileri
hem de mantiksal ¢erceve disindaki akil yiiriitmelerdense, bu donem {ist seviyede zihinsel

beceriler sergilendigi bir donemdir (Yildirim, 2016).

Erken ¢ocukluk donemi insan yasaminda olduk¢a miithim olmakla beraber gelisimin biitiin
kapsamiyla ¢cocuklara ait kazanimlar1 cogaltmay1 amacglamaktadir (Arslan Kiligoglu ve Aral,
2022). Bahsedilen kazanimlara sosyal kazanimlarin da dahil oldugu ve erken c¢ocukluk
doneminde okul Oncesi egitim alan ¢ocuklarm sosyal kazanimlarmmn da desteklendigi
sOylenilebilir. Cocugun hangi yasta oldugunun 6nemi olmaksizin kesinlikle arkadasa
gereksinimi bulunmaktadir (Bilgin, 2011, s.210). Arkadaslik vasitasiyla cocuk hem tecriibe
hem de bilgi edinirken oyuna ortak olmanin hazzin1 da yasayacaktir (Bilgin, 2011, s.210).
Okul 6ncesi donemde akranlar ile yasanilan iligkiler bu donemdeki tecriibeleri ve sosyal
iligkileri bigimlendirmenin yaninda, kisinin daha sonraki senelere sosyal ve duygusal

anlamda uyum saglamasina tesir edebilmektedir (Giilay, 2009).

Cocuklarin gelisimsel nitelikleri gz oniinde bulunduruldugunda okul 6ncesi donemde
bulunan ¢ocuklarm bilissel beceri konusunda buna bagl olarak da dilden tesirli bir sekilde
yararlanma gibi becerilerinde smirlar bulunmaktadir (Sapsaglam, 2017). Ancak bu
donemdeki cocuklar kendilerini birgok farkli bicimde anlatabilirler (Sapsaglam, 2017).

Bundan dolay1 ¢ocuklara kendilerini ifade edebilecek ¢esitli ortamlar sunulmalidir.

2.2.2. Okul Oncesi Dénemde Egitim

Okul 6ncesi donem, insanin yasamindaki en 6nemli donemlerden biridir. Dogumdan sonra
gelisimin en siiratli donemi okul dncesi donemdir (Sapsaglam, 2018). Cocuklar diinyaya;
sosyal iligkiler olusturabilme hem gelisme hem de 6grenmelerine imkan sunan dil, fiziksel,
duygusal, bilissel ve sosyal gibi baz1 kabiliyetler ile gelmislerdir (Karoglu ve Uniivar, 2017).
Fakat bu kabiliyetlerin ge¢ici olmayan davraniglar haline gelebilmesi i¢in erken senelerden
itibaren fark edilip destekte bulunulmasi icap etmektedir (Karoglu ve Uniivar, 2017). Aksi
halde desteklenme firsat1 bulunamayan kabiliyetler giin gectikte yitirilebilmektedir (Karoglu

ve Uniivar, 2017). Bu noktada ise devreye okul &ncesi egitim girmektedir.
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En kapsamli manastyla ¢ocugun dogumu ile ilkokula baslamasi arasindaki donem okul
oncesi donem olarak adlandirildig: gibi, bu donem igerisindeki egitsel faaliyetlerin tamami
da okul 6ncesi egitim olarak adlandirilir (Oktay, 2013). Karaca, Giindiiz ve Aral (2011) ise
okul oncesi egitimi soyle ifade etmistir: Egitimdeki ilk asama okul dncesi egitimdir ve
cocugun diinyaya geldigi zamandan itibaren temel egitim almaya baglamasina degin olan

vetiredir.

Ilkel toplumlarda cocuklara verilen egitim, ¢ocuklarm kendilerini hayatta tutabilmeleri
amaciyla kazandirilan temel becerilerle kisithiyken igtimai kiiltiir gelistikten ve teknoloji
yasamin hemen hemen her yerinde hissedilmeye baslandiginda, i¢timai hayattaki kalite artis1
toplumun ¢ocuklara kars1 bakis agisinda olduk¢a degisim meydana getirmistir (Sakin, 2011,
s.22). Glinlimiizde de okul 6ncesi egitime verilen 6nemde her gecen giin artik meydana

geldigini soylemek yanlis olmaz.

Stiratli bir sekilde ilerleme kateden okul 6ncesi donemde gelisim birtakim unsurlarin tesiri
altinda kalabilmektedir (Kandir ve Alpan, 2008). Bunlar, ¢ocugun dogumuyla beraber
getirmis oldugu nitelikler ve ¢evre faktorleridir (Kandir ve Alpan, 2008). Bu ¢evre faktorleri
de gelisim ¢esidine gore kendi i¢inde gesitlenmektedir (Kandir ve Alpan, 2008). Fakat
gelisime tesiri bulunan ¢evresel unsurlarda en bastaki faktor ise ailedir (Kandir ve Alpan,
2008). Cocuklarin biiyiiylip gelismesiyle beraber evdeki alandan ayrilip okul ortamina
gecmeleri fazlaca kisiyle temas kurma, ¢ocuklarin yasaminda yeni bir fasli meydana
getirmektedir (Bilgin, 2011, s.208). Okul 6ncesi egitim kurumunda bulunan &gretmen,
cocuklar igin ebeveynlerinin adeta devanmudir (Bilgin, 2011, 5.209). Ilkdgretim okullarindan
bir alt basamakta yer alan okul dncesi egitim kurumlari, 68rencileri ilkdgretim seviyesine
hazir etme vazifesiyle beraber ¢ocuklari bu donemde olan ebeveynleri de bilinglendirme
vazifesini tasimaktadir (Bilgin, 2011, s.208). Tabi bu siire¢ igerisinde okul ve aile her zaman
iletisim halinde olmal1 ve birbirlerinden ayr1 tutumlar sergilememeliler. Okuldaki egitim ile
ailedeki egitimin ayni olmamasi egitimin etkililiginde azalmaya neden olacagi gibi

cocuklarin gelismesinde de epey zararli neticeler meydana getirebilir (Bilgin, 2011, s.214).

Cocuklar i¢in diinyay1 kesif maceralar1 evvela var olduklari muhit i¢inde baglar ve meydana

gelir (Sapsaglam, 2019). Okul 6ncesi donemde ¢ocuk hayat becerileri, cinsiyet rolleri, sosyal

beceriler, nesnelerin nasil kullanildig: ile alakali bilgiler ve baska bir¢ok hem bilgi hem de

beceriyi oyun ile 6grenmektedir (Sapsaglam, 2018). iste bu noktada okul &ncesi egitim

kurumlar1 ¢ocuklara pek ¢ok imkan sunmaktadir. Cocuklar, icerisinde yasadiklar1 diinyay1

cesitli deneyler ve etkinlikler yoluyla kesfedebilmektedirler. Ustelik yalnizca bunlarla
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kalmayip, birey olarak igerisinde yasadiklari toplumun kurallarini 6grenip toplumsal yasama
katkida bulundugu gibi arkadaslariyla sosyallesme firsat1 bularak, okul oncesi egitimin
bireysel gelisimlerine de katkida bulundugu sdylenilebilir. Okul 6ncesi basamagi, olumlu
yondeki degisimlerin siiratli meydana gelmesi ve kisinin yasaminda gegici olmayan tesirler
meydana getirmesi bakimindan da mithimdir (Giilay, 2009). Okul 6ncesi egitim yalnizca
egitim gormekte olan ¢ocuklara fayda saglamakla kalmayip, her bir ¢ocugun yarinin
yetiskinleri olacagi gercegi dogrultusunda, olduk¢a miithimdir denilebilir. Yine bu
dogrultuda okul 6ncesi egitim ¢ocugun ilerideki yasamina techizath bir bi¢imde hazir

olmasi, gelisimi ve sosyallesebilmesi bakimindan da oldukca 6nemlidir (Hayber, 2022).

Tim bunlar 15181nda sodylenilebilir ki; yasamimizi siirdiirdiigiimiiz ylizyilda ekonomi,
teknoloji, bilim ve sanayi gibi dallarda ger¢eklesmis olan gelismeler okul 6ncesi egitiminin
ne denli mithim ve liizumlu oldugunu daha agik ve etkili bir bigimde goéstermektedir
(Akduman, 2011, s.12). Ciinkii ictimai kalkinma yalnizca muasir gelismelere uyum
gostermekle muhtemeldir ve yeniliklere agik muasir kisiler yetistirme konusunda okul 6ncesi

egitim kurumlar1 olduk¢a mithimdir (Akduman, 2011, s.12).

2.2.3. Okul Oncesi Dénemde Degerler Egitimi

Egitim, toplumlarin sahip oldugu deger unsurlarinin devam ettirilebilirligini miimkiin kilan
en miithim vasitadir (Simsek ve Alkan, 2019). Okul 6ncesinde mevzubahis degerler hem
yetiskinlik hem de ilerideki devrelerde kisilerin, toplum tarafindan sahip olunan ahlaki
kaidelere miinasip davraniglarda bulunmasina katkida bulunacaktir (Akto ve Akto, 2020).
Sonraki kusaklara nakledilecek olan hem kiiltiirel nitelikleri hem de degerleri tstlenecek
olan sahislar simdi erken ¢ocukluk doneminde bulunan ¢ocuklardir (Calisandemir ve Altun,
2019, s.116). Bundan dolay1 istikbalde resit olacak ¢ocuklara i¢inde bulunduklari toplumun
sahip oldugu kiiltiiriin degerlerinin dogru bicimde kazandirilmasi miithimdir (Calisandemir

ve Altun, 2019, s.116).

Ebeveynler ve okul 6ncesi 6gretmenlerince, ¢ocuklarmin iyi insan olmalar1 miithim goriilen
konulardandir (Calisandemir ve Altun, 2019, s.116). Clinkii bireylerin birbirleriyle dogru
iliskiler icerisinde olabilmesi i¢in tavirlarinin odaginda esas insani degerler bulunmasinin
miihim olma derecesi her gecen giin artmaktadir (Uzun ve K&se, 2017). Bireyin uluslararasi

degerlerin yaninda topluma has degerlere vakif olabilmesi, gelecek kusaklara
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devredebilmesi i¢in degerler ile ilgili deneyimlerinin bulunmasi lazimdir (Uzun ve Kose,
2017). Bunun baslangi¢ noktasi ise erken ¢ocukluk donemidir (Uzun ve Kdse, 2017). Okul
oncesi donemde kazanilmis degerler, bireyin ilerideki yasamma etki edebilmektedir.
Atasozlerinde de belirtildigi gibi “Agac yasken egilir.” Okul Oncesi donemin insan
yasamindaki yerini bir insaatmn temelleri olarak diisiiniilebilir. Insaatn temeli ne denli

saglam olursa bina o denli saglam olur.

Bilhassa formal egitimin birinci kademesi olan okul 6ncesi egitim, degerlerin dgretimi
konusunda hem aktif hem de etkin bir konumda olmalidir ve bu olduk¢a mithimdir (Uzun ve
Kose, 2017). Bununla birlikte cocuklarm egitim siirecindeki ilk kademe, her ne kadar okul
oncesi egitim olsa da ilk egitimleri ailede baglamaktadir. Cocuklarin paylasma, sorumluluk
hissi, is birligi ve yardimlagsmaya benzer sosyal becerilerinin gelisip, 6zgilivene sahip, diger
insanlarla pozitif iliski meydana getirebilen bir kisi seklinde yetismis olabilmesi, ¢ocuklarin
sahip olduklar1 aile ile etrafiyla etkilesimi vetiresinde bicimlenmektedir (Sezer ve Yoleri,

2011, 5.73).

Cocugun evvela toplumsallastigi muhit olarak bilinen aile, igerisinde hayatin1 devam
ettirdigi toplumun hem degerleri hem de inanglarin1 ¢ocugun 6grenmesini saglamak ile
mesuldiir (Akin ve Oztiirk, 2021). Degerler egitimi siirecinde aile oldukga kritik bir konuma
sahiptir (Erkilig, 2019, s.24). Bu siirecte aile hem informal hem de duygusal miinasebetler
sebebiyle tesirli degiskenlerden biridir (Erkilig, 2019, s.24). Aile katilimmdan erken
cocukluk doneminde bahsedildiginde genellikle ilk sirada ebeveynler diisiiniilse de cocugun
bakimindan sorumlu olan tiim kisiler bu baglamda diisiiniilmelidir (Calisandemir ve Altun,
2019, s.123). Egitim siire¢lerinde en {ist diizeyde verim alabilmek i¢in okul ve ailenin birbiri
ile paralel davranislar sergilemeleri gerekir. Bu da okul ile ailenin siire¢ igerisinde iletigim
halinde olmasini gerektirmektedir. Simdiki toplumda pek ¢ok anne baba ile 6gretmen, yeni
kusagm daha evvelkilere nazaran birtakim degerleri korumamasindan, bencilce davranislar
sergilemesinden yakinmaktadir (Demirhan ve Iscan, 2019, s.31). Bu vaziyet ise hem
okuldaki egitim hem de ailedeki ve bagka okul harici muhitlerdeki formal veya informal olan
egitim vetiresi ile alakali olabilir (Demirhan ve Iscan, 2019, s.31). Bilhassa degerler egitimi
kapsamindaki aile katilimu ile ilgili yapilmig faaliyetlerde, anneanne veya babaanne vb.
cocugun bakimimdan sorumlu bireyler ¢ocuklar ile iletisim kurabilmelidir (Calisandemir ve

Altun, 2019, s.124).

Igerisinde degerlerin bulunmadigi, degerleri igine almayan bir egitimin miimkiin olmamasi
sebebiyle insanlarin davraniglarma kilavuz olan, diger davranis, tutum ve hislerde
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gerceklestigi gibi, 6grenme ile ortaya ¢ikan degerler hem egitim hem de 6gretim bakimindan
mithimdir (Memis ve Giiney-Gedik, 2010). Degerler cocuklar tarafindan ilk olarak ailede
kazanilmaya baslansa da okullarda c¢esitli kademelerde de 6grencilerin yas grubu ve

gelisimsel 6zellikleri dikkate alinarak degerler egitimi verilebilmektedir.

Egitim kademesindeki ilk basamak olan okul Oncesi egitim de cocuklarin degerleri
kazanmas1 bakimindan ¢ok dnemli bir konuma sahiptir. Bununla birlikte okul 6ncesi donem,
cocuk tarafindan ilk 6grenmelerin meydana getirildigi bir donemdir (Sapsaglam, 2018). Bu
nedenle okul 6ncesi donemde degerler egitimi de biiyilk 6neme sahiptir. Egitim siirecinde
cocuklara yalnizca yapilmasi gerekenleri soylemek yeterli degildir. Cocuklar bu dénemde
cevresini gozlemler. Cocuklar gordiiklerini yapma egilimine sahiptir. Bu nedenle ¢ocuklara
degerleri 6gretmenin yollarindan biri de anne baba ve egitimciler olarak onlara iyi bir rol
model olmaktir. Ogretmenler de erken ¢ocukluk déneminde en fazla rol model alinip ayni
zamanda ¢ocuklar tarafindan 6zdesim kurulan sahislardandir (Calisandemir ve Altun, 2019,
s.126). Bundan dolay1 da degerler egitimi siirecinde basta aile olmak iizere tesiri en fazla
olan kisiler okul 6ncesi 6gretmenleri ve malik olduklari1 degerleridir (Calisandemir ve Altun,

2019, 5.126).

Erken ¢ocukluk doneminde edinilen esas degerler, sahsiyetin bir bolimiinii olusturur
(Calisandemir ve Altun, 2019, s.115). Bu donemdeki degerler egitimiyle alakali
calismalarda son donemlerde artis meydana gelmistir (Calisandemir ve Altun, 2019, s.115).
Ancak erken ¢ocukluk donemindeki degerler egitimi siirecinde hem 6gretmenler hem de
aileler birtakim zorluklarla karsilasabilmektedir (Calisandemir ve Altun, 2019, s.128).
Bunun sebeplerinden biri ise 6ncelikli olarak erken ¢ocukluk dénemindeki ¢ocuklarin
gelisim Ozellikleri sebebiyle dikkat siirelerinin uzun olmamasidir (Calisandemir ve Altun,
2019, s.128). Bu donemde c¢ocuklarin en iyi 6grenme bicimlerinden birinin oyun olmasi
nedeniyle degerlerin ¢ocuklara kazandirilma siirecinde cesitli oyun ve etkinliklerden
yararlanilabilir. Ornegin hem gengler hem de gocuklar tarafindan zaten alaka gosterilen ve
sevilen oyun, spor ile alakal etkinlikler, hareket, beden egitimi degerler egitimine yonelik
olarak miihim bir vasita niteliginde kullanilabilir (Kuter ve Kuter, 2016). Ayrica bu yolla
cocuklar eglendikleri gibi ayn1 zamanda ¢ocuklara degerlerin 6gretimi yapilabilir (Kuter ve
Kuter, 2016). Beraber eylemde bulunma, yardimlasma, belirli kaideler etrafinda
orglitlenme, saygida bulunma, cesaret hem takdir hem de tesekkiir edebilme, dostluk,
kabahatlerde af dileyebilme, temizlik, sabir gosterebilme, hosgoriide bulunabilme, basariya

ulagmak i¢in ¢aba gosterme zorunlulugu, neticeye varmak amaciyla ortaklasa eylemde
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bulunmak, oyunlarin ayn1 zamanda sportif faaliyetlerin temelini olusturur (Kuter ve Kuter,

2016).

Okul 6ncesi egitim siirecinde de ¢ocuklara kazandirilmak istenen degerlerin, gliniimiizde
kullanilmakta olan 2013 Okul Oncesi Egitim Programmda (MEB, 2013) yer alan etkinlik
cesitleri igerisine yerlestirmek faydali olabilir. Okul 6ncesi donemdeki esas 6gretim metodu
oyun olmakla beraber egitim etkinliklerinin tamami temelinde oyun olacak bigimde
olusturulmaktadir (Donmez ve Uyanik, 2022). Okul 6ncesi programinda temel evrensel
degerlerin, temelinde oyun bulunan 6gretim yaklagimi ile miizik, fen, matematik, hareket,
drama gibi biitiin etkinlik tiirlerinde bulundurularak o6lgiili bir bigimde islenmesi
gerekmektedir (Donmez ve Uyanik, 2022). Bu etkinlik tiirlerinden bahsedilecek olursa;
matematik ile alakal1 diisiinceler ¢cocuklarda, onlar hentiz formal egitime adim atmadan epey
evvel geligir (Akman, 2002). Cocuklar daha evvelki deneyimlerine bagl bazi1 matematiksel
kesif ve bilgiler biitiiniiyle formal egitim siirecine adim atarlar (Akman, 2002). Bununla
birlikte ¢ocuklardaki tiim gelisim alanlarinda destekleyici nitelige sahip miizik egitiminin
oyun ile egitim 6zelligi tasimasina 6zen gosterilmeli, ¢ocuklar tarafindan arzu edilerek ve
cocuklarin zevk alarak miizik etkinliklerine dahil olmalarina vesile olunmalidir (Sigirtmag,
2002). Yine okul 6ncesi donemde oldukca kapsamli bir yere sahip olan dramanin, ezber
yerine, uygulamanin kendini gostermesine onemli katkis1 bulunmaktadir (Ulutas, 2011).
Drama uygulamalar1 ¢ocuklarin pek ¢ok agidan gelistirilmesine katki saglamaktadir (Ulutas,
2011). Cocuklarla giindelik hadiselerle ilgili muhabbet etme, onlara kitap okumak ve 6yki
anlatmak, aktif bir bicimde dinleme, ayni zamanda onlarin kendilerini ifade etmelerine
olanak saglama, tekerleme, sarki ve siir benzeri etkinlikler ¢ocuklardaki sozel dil
becerilerindeki gelisime faydada bulunarak okuma ve yazma hazirlik vetiresinin
zenginlesmesine katki saglar (Ozen Altinkaynak, 2019). Bu suretle cocuklarm heniiz erken

yillarda okuryazarhiga olan alakalari ve giidiilerinde artis saglanir (Ozen Altinkaynak, 2019).

Milli Egitim Bakanlig1 2013 Okul Oncesi Egitim Progranun’da (MEB, 2013) alan gezileri,
Tiirkce, okuma yazmaya hazirlik, drama, sanat, matematik, oyun, miizik, fen ve hareket gibi
etkinlik gesitleri bulunmaktadir. Ve bu etkinlikler Milli Egitim Bakanlig1 2013 Okul Oncesi
Egitim Programimn’da (MEB, 2013) soyle aciklanmigstir;

Matematik Etkinligi: Cocuklarin biligsel gelisimlerine katkida bulunmak, cocuklarin
matematige dair pozitif tutum edinmesini saglamak, cocuklarm evvelden var olan kavramsal

bilgiler ile yeni bilgilerin arasinda baglanti olusturmasina yardimda bulunmak, matematiksel
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kavramlardan ni¢in ve ne sekilde faydalanildigini idrak etmelerine yardimda bulunmak

maksad1 bulunmaktadir (MEB, 2013).

Sanat Etkinligi: Cocuklarin hayal giici ile 6zgiinliikleri araciligiyla sorun ¢dzmesini,
elestirel diisiinmesi ve ¢oziime odakli diisiince seklinin gelismesine imkan veren

etkinliklerdir (MEB, 2013).

Drama Etkinligi: Maksad1 c¢ocuklarin yaparak yasayarak Ogrenmeleri olan, tiim
gelisimlerine destekte bulunan, evvelden tayin edilmis maksatlar1 olan, hadiseleri s6zel
yahut s6zel olmayan iletisimde bulunma metotlariyla ifade etmenin 6n plana c¢iktig:

canlandirmalarin yer aldig: etkinliktir (MEB, 2013).

Tiirk¢e Etkinligi: Tirkge’nin ¢ocuklar tarafindan dogru ayn1 zamanda gilizel bir bigimde
konugmalarma vesile olmak, kelime dagarciklarinin gelismesini ve iletisim becerilerinde

artis saglamak maksadiyla tasarlanan etkinliklerdir (MEB, 2013).

Oyun Etkinligi: Cocuklar tarafindan fiil derecesinde katilim saglanan, fikirlerini ve hislerini
ifade etme imkani sunan, ¢ocuklarin meraklarini tatmin edecek arastirma yapma ile
gdzlemde bulunma imkanina sahip olduklari, yeni kesifler yaptiklar1 obje ve bireyler ile

etkilesim halinde olduklari, ¢ocuklara haz veren etkinliktir (MEB, 2013).

Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinligi: Okuma yazmaya hazirlik adina yapilan caligmalar,
ilkokula hazirlik calismalari dahilinde olan aym1 zamanda g¢ocuklarin hazir bulunusluk

seviyelerini yiikseltmek, cocuklarmn ilkokula gecis siirecini basitlestirmek maksadi tagiyan

etkinliklerdir (MEB, 2013).

Miizik Etkinligi: Miizik ¢ocuklarin 6grenmesini ayni zamanda algilamasini basitlestiren aktif

yontemlerden bir tanesidir (MEB, 2013).

Fen Etkinligi: Cocuklarin dikkat etmelerine, gézlem yapmalaria, merak edip, sorular sorup,

arastirip, inceleyip bununla birlikte kesfetmelerine yonlendiren etkinliklerdir (MEB, 2013).

Alan Gezisi: Cocuklar tarafindan sorun ¢6zme, arastirma, hadiseyi yerinde gozlemleme
yontemi ile dolayli olmayan ve anlamli 6grenme ihtiyaclarmi giderme maksadi

bulunmaktadir (MEB, 2013).

Hareket Etkinligi: Bu etkinlikler ¢ocuklara hareket becerileri kazandirma maksadiyla
uygulanabilecegi gibi ¢ocuklarin motor gelisimlerine yardimci olmak ve gecis etkinligi

seklinde de uygulamasi yapilabilir (MEB, 2013).
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2.2.4. Okul Oncesi Egitimde Kullanilan Yaklasimlar

Okul oncesi egitimde kullanilan farkli yaklagimlar bulunmaktadir. Bu yaklasimlardan
bazilari; High Scope Yaklagimi, Waldorf Yaklasimi, Head Start Projesi, Montessori
Yaklasimi, Bank Street Yaklasimi, Proje Yaklasimi ve Reggio Emilia Yaklagimi oldugu
ifade edilebilir. Bu yaklasimlar1 daha iyi anlayabilmek i¢in onlarin temel prensiplerinin

bilinmesi gerekmektedir. Bu yaklasimlarin agiklamalarina asagida yer verilmistir.

2.2.4.1. High/Scope Yaklasim

Bu yaklagim uzun zamandir tanman egitimsel yaklasim olmakla beraber yirmiden daha ¢ok
iilkenin erken ¢ocukluk donemi i¢in hizmette bulunan, bakim yuvalarinda faydalanilan
egitimsel bir yaklasimdir (Uyanik Balat, 2011, s.119). Ayrica ekonomik durumu elverisli
olmayan mahallelerde yasamini siirdiirmekte olan okul 6ncesi donemde bulunan ¢ocuklarin
ileride okulda muvaffak olmalaria vesile olmak maksadiyla harekete gecirilmistir (Uyanik

Balat, 2011, s.119).

Yaklasimda temel deneyimlerden bahsedilmektedir. Bu temel deneyimler yetiskinler
tarafindan mevcut smif programinin yiirtitiilmesine kilavuzluk yapan faydal bir ¢ergevedir
(Bilaloglu, 2004). Temel deneyimler c¢ocuklara destek olurken, onlar1 gozlerken ve
cocuklara etkinlik hazirlama asamasinda, yetiskinlere kilavuzluk ederler (Bilaloglu, 2004).
Ayrica yaklasimda 6grenme merkezleri mithim goriilmekte, 6grenme merkezlerinden egitim
sahasinda etkin bir bicimde faydalanilmaktadir olmaktadir (Candemir, Tung, Agar ve
Saglam, 2022). Ogrenme merkezleri ¢ocuklarin tercihte bulunmasini, karara varmasini,
paylagmasini ve hiir bir sekilde devinimini saglamasina destek olmaktadir (Candemir, Tung,

Acar ve Saglam, 2022).

Cocuk neyi yapmayi arzu edip etmediginin ve hangi materyalleri kullanmay1 arzu ettiginin
kararini bizzat vermektedir (Ezmeci ve Akman, 2016). Bu siirecte de cocuk hem simdi hem
de stirecte ne gibi seyler yapacagi konusunda planlama yapmakta, arzularini incelemekte,
kendisine yarar saglayan ve saglamayan vaziyetlerin sentezini yapip sahsina gore en
dogrusunu tercih etmekte ve tayin etmektedir (Ezmeci ve Akman, 2016). Bu yaklasimda

fikrileri derin bir bi¢imde incelemek ve detaylarina inmek diisiince becerilerinin kazanilmasi
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stirecinde mithim bir siiregtir ve kiigiik grup calismalar1 esnasinda ¢ocuklar sahsi fikir ve
diisiincelerini grup igerisinde yer alan arkadaslariyla tartigsarak fikirlerini savunma imkanina

sahip olmaktadirlar (Ezmeci ve Akman, 2016).

2.2.4.2. Waldorf Yaklasim

Waldorf okulu oncelikle, birinci diinya savasinin ardindan yoksul Almanya’da 1919
senesinde Steiner’in, Stutgard sehrindeki Waldorf-Astoria sigara fabrikasindaki iscilere
vermis oldugu birtakim egitim konferansinin neticesinde tesekkiil etmistir (Uyanik Balat,
2011, s.128). Kiiresel capta alternatif egitim yaklasimlar1 popiiler sekilde uygulamasi
gerceklestirilen degisik egitim modelleridir (Koca ve Unal, 2019). Bu alternatif egitim
yaklagimlarmin ortaya ¢ikmasi erken ¢ocukluk doneminde verilen egitime de tesir ederek
farkli yaklasimlar okul oncesi egitim kademesinde de goriilmeye baslanmistir (Koca ve
Unal, 2019). Ancak iilkemizde de c¢ok sik goriilmemekle beraber alternatif egitim
yaklagimlarmin temelini olusturdugu farkli egitim modelleri kullanilmakta ve alternatif
egitim kurumlarmim agilmasi her gegen giin artis gdstermektedir (Koca ve Unal, 2019). Bu
yaklagim kiiresel ¢apta yaygin bir bigimde kullanilan alternatif egitim yaklasimlarmdandir

(Koca ve Unal, 2019).

Hem okullarda gergeklestirilen uygulamalar hem de ailedeki yasantinin tutarlilik géstermesi
alternatif egitim yaklasimlar1 kapsammda olduk¢a miihimdir (Koca ve Unal, 2018).
Dolayisiyla bu yaklagimda da ailelerin yaklagimin felsefesini kabul etmis ayni zamanda
yasantilarina da yaklagimin felsefesi dogrultusunda bi¢im vermis olmalar1 icap etmektedir
(Koca ve Unal, 2018). Waldorf programmin maksad: ile ilgili, yas1 heniiz kii¢iik olan
cocuklarm biitiinciil gelisimine katki saglamak oldugu sdylenilebilmekle beraber yaklagimda
bir dayatmaya maruz kalmadan temel akademik becerilerin hem gergek hayat tecriibeleri
hem de oyun vasitasiyla ¢ocuklardaki 6§renme motivasyonunda artiy meydana getiren

yontemlerin kullanildigindan bahsedilebilir (Akinc1- Cosgun, Ozer ve Aydin, 2021).

2.2.4.3. Head Start Projesi

Marian Wright Edelman Head Start’m kurucusudur (Uyanik Balat, 2011, s.122). Bu projenin
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esas maksadi ekonomik durumu iyi olmayan ailelerin ¢ocuklarina hem sosyal hem de
egitimsel imkanlar sunarak, fakirligin olumsuz tesirlerinin dnlenmesidir (Uyanik Balat,
2011, s.122). Ayn1 zamanda Amerika Birlesik Devletlerin’de ekonomik geliri diisiik olan
ailelerin ¢ocuklarina; psikolojik, sosyal, duygusal, beslenme, saglik ayn1 zamanda egitim
gereksinimlerinin giderilmesi amaciyla hazirlanmistir (Candemir, Tung, Agar ve Saglam,
2022). Burada gergeklestirilen etkinlikler ailelerin arasinda empati, paylasma, yardimlasma
ve dayanigma seklinde degerlerin meydana gelmesine de tesir etmekte, yaklagimin temelinde
avantajli olmayan gruplarmm bulunmasi, farkli olana saygi duymay: da kuvvetlendirir

(Candemir, Tung, Acar ve Saglam, 2022).

2.2.4.4. Montessori Yaklasim

Montessori egitiminin, 1870 senesinde Italya’da diinyaya gozlerini agan Maria
Montessori’nin gelistirdigi ifade edilebilir (Mutlu, Ergisi, Biitiin-Ayhan ve Aral, 2012).
Maria Montessori bir kisinin ¢ocugu egitebilecegine inanmamakla beraber cocugun kendini,
kendi basma egitebilmesi fikrini egitim yaklagimindaki esas felsefe kabul etmistir
(Candemir, Tung, Acar ve Saglam, 2022). Montessori, ¢ocuklarda gecici olmayan bir
ogrenme elde etmek amaciyla ¢ocuklarm meraklarina yonelik olan bir egitimin takdim
edilmesinin icap ettigini savunmus ve kendi egitim felsefesini meydana getirirken
cocuklardaki merak hissini g6z oniinde bulundurmustur (Soydan, 2013). Bununla birlikte
Montessori, kendi yontemini ¢ocuklarin sahsi gelisimlerine makul ayni1 zamanda etkili
sekilde tasarlanmis bir mubhitte sahsi hizlarma elverisli bi¢imde ve kendi kendilerine
ogrenmeyi basarabilecekleri kuramina dayandirmistir (Tugluk, Giindogdu ve Kaya, 2010).
Montessori egitimdeki maksat, yalnizca ¢ocuga bilgiyi 6gretmek degil cocukta hem 6grenme

hem de arastirma arzusu meydana getirmektir (Mutlu, Ergisi, Biitiin-Ayhan ve Aral, 2012).

Montessori tarafindan gelistirilmis cocuk egitimi yaklagiminin, cocuklara hem fiziksel hem
de ruhsal bakimdan pozitif dogrultuda tesir eden dil, hareket ve duyu egitimini miithim goren,
bedensel, sosyal ayn1 zamanda duygusal agidan gelisimine olduk¢a miihim faydalar1 ve

katkilar1 bulunan bir yaklasim oldugu da ifade edilebilir (Oguz ve Koksal -Akyol, 2006).

Bu yontem dogrultusunda olusturulmus 6grenme c¢evresi, okul dncesi donemde bulunan
cocuklar i¢in elverisli olan esyalar1 ve basit bir sekilde yetisebilecekleri raflarda 6gretici

nitelige sahip Montessori malzemelerini igermektedir (Tugluk, Glindogdu ve Kaya, 2010).
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Montessori siniflarinda gergek hayattakine benzer sekilde materyallerden yalnizca birer adet
bulunmaktadir (Kuscu, Bozdas ve Yildirim Dogru, 2014). Calismak istedikleri projeleri, bu
projelerle kimle ve ne kadar zaman calisacaklarini ¢ocuklar segerler (Kuscu, Bozdas ve
Yildirim-Dogru, 2014). Bu sayede de o materyal ile ¢aligmak isteyen ¢ocuk materyali
kullanan kisinin onu birakmasini bekleyecektir (Kuscu, Bozdas ve Yildirim -Dogru, 2014).
Cocuklar tipki giindelik hayatimizdaki gibi diger insanlarin haklarina saygili olmak
mecburiyetindedirler (Kuscu, Bozdas ve Yildirim- Dogru, 2014). Huzurun saglandig1 bu
cevre ¢ocuklarin sahsi disiplinlerinin gelismesi konusunda fayda saglamaktadir (Kuscu,

Bozdas ve Yildirim- Dogru, 2014).

Montessori egitimi cocugun duyussal, kognitif ve pek cok dalda olumlu yonde degisimine
destek olmakla birlikte cocuga degerler egitiminin perspektifinden bakmasi miihimdir
(Candemir, Tung, Agar ve Saglam, 2022). Degerler egitimini 6grenme siirecinde, ¢ocugun
kendisini fark etmesinin mithim oldugunu belirten ve tecriibe ederek 6grenmesine yardimei
olacak sekilde hazirlanmis bir ¢evre takdim eden Montessori egitiminin, okul &ncesi
donemde degerler egitimi bakimindan yeglenen bir egitim yaklasimi oldugu sdylenebilir

(Candemir, Tung, Acar ve Saglam, 2022).

2.2.4.5. Bank Street Yaklasim

Bu yaklagim Lucy Sprague Mitchell’in Caroline Prett ile birlikte John Dewey’in tesirinde
kalarak meydana getirdigi yaklasimdir (Bayhan ve Bencik, 2008).

Bu yaklasimda ¢ocuklar deney yapip ardindan 6grenmis olduklarini tekrar ederek hadiseleri
anlamlandirdiklarindan dolayr Bank Street programinda deneylerle birlikte geziler de
oldukc¢a miihim bir konumdadir (Bayhan ve Bencik, 2008). Ayrica 68retmenlerin 6gretim
yontemlerinde katilim, deneyim ayni zamanda etkinliklerin de olduk¢a miihim bir rolii
bulunmaktadir (Bayhan ve Bencik, 2008). Burada 6gretmenin esas rolii rehberlik yapmak,
giinliik etkinlikleri bigimlendirmek bununla birlikte ¢cocuklarin gereksinimleri hakkinda bilgi
sahibi olarak ¢ocuklarin 6grenme seviyelerinde artik meydana getirmeye gayret gostermektir

(Bayhan ve Bencik, 2008).
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2.2.4.6. Proje Yaklasim

Bu yaklasgim 6gretmenler i¢in, ¢cocuklarin ilgi, ihtiya¢ ve gelisimsel 6zelliklerine elverisli bir
sekilde plan olusturmalarina ayn1 zamanda yapmis olduklar: faaliyetten ¢ocuklar ile keyif
alma gibi mithim imkanlar olusturmaktadir (Arikan ve Kimzan, 2016). Farkli egitim
modelleri igerisinde yer alan proje yaklasimi 6zellikle son senelerde okul Oncesi egitim
stirecinde yararlanilan yeni egitim modellerinden biri seklinde karsimiza ¢ikmaktadir (Yildiz
Bicake1 ve Giirsoy, 2010). Hem saha ¢alismalari hem de uzmanlar ile etkilesim saglamayla
cocuklarin gercek hayatta karsi karsiya kaldiklar1 nesne, hadise yahut durumlara iliskin
strdiiriilebilir 1lgi, farkindalik ve merak gelistirebilecekleri ifade edilebilir (Arikan ve

Kimzan, 2016).

2.2.5. Reggio Emilia Yaklasim

2.2.5.1. Reggio Emilia Yaklasiminin Tarihcesi

Reggio Emilia Yaklasimi italyan yaklasimi olmakla birlikte ikinci diinya savasmm ardmdan
Italya’nin kuzeyinde Emiliana Romana bdlgesinde yer alan Reggio Emilia kentinin Villa
Cella isimli koyiinde anne babalarim goniil esasina dayali olarak baslatmis olduklar1
toplumsal ¢abanin sonucudur (Oztiirk- Aynal, 2020, s.1). Yani Ekonomik durumu iyi
olmayan bolgelerde bulunan biitiinii ebeveynlerce kurularak isletimi saglanan bu okullarin
kimilerinin varligini1 devam ettirememesine ragmen pek cogu varligini1 devam ettirmistir
(Aslan,2005). Malaguzzi liderligindeki hareket belli bir zamanin ardindan Reggio Emilia
kentine degin uzanmis ve 1968 senesinde Italyan hiikumeti tarafindan okul éncesi egitimine
destek olunmasi karar1 verilmistir (Aslan, 2005). O senelerde hem bu goriisiin Onciisii hem
de bu goriisii yaratan Loris Malaguzzi Villa Cella isimli kdyde 6gretmenlik gorevini

yiiriitmektedir. (Oztiirk-Aynal, 2020, s.1).

2.2.5.2. Reggio Emilia Yaklasiminin Temel Prensipleri
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. Reggio Emilia yaklagimi, ¢ocuklarin ne sekilde 6grendigiyle daha fazla alakadar
olmas1 nedeniyle egitim siirecinde ¢ocuklarin etkin olmasini saglayan yaklasimdir
(Candemir, Tung, Agar ve Saglam, 2022).
Okul cogunlukla olumlu motivasyon tesiri olusturan pozitif nitelikte bir atmosfer
sunmak icin ¢abalar (Oztiirk- Aynal, 2020 s.17).
. Uygulanmakta olan programda diisiincelerin degis tokusunun mevzubahis
olmasindan dolayr hem demokratik hem de yenilikgi bir sistemin oldugu
sdylenilebilir. (Oztiirk- Aynal, 2020 s.17).

Bu yaklasimda 6gretmene hem degerleri 6gretme siirecinde hem de rol model olma
konusunda ehemmiyet verildigi karsimiza ¢ikmaktadir (Candemir, Tung, Acar ve
Saglam, 2022).
. Bu yaklasima gore ¢cocugun Oniinde biliyiime esnasinda gelisimine engel teskil eden
bir tiir duvar bulunmaktadir (Aslan, 2005). Bu duvar eski ve belli bir kalip dahilinde
esnek olmayan kaideler, yetiskinlerce benimsenen fakat ¢ocuklarca hem anlagilmasi
zor hem de artik gegerli olmayan davranig kaliplar1 ve basmakalip egitim
yontemlerinden olusmaktadir (Aslan, 2005). Bu sebeple evvela ¢cocugun igerisinde
yasamimi silirdiirdiigii toplumdaki giincel kiiltiirel degerleri ve rolleri kazanmasi
amaciyla destekte bulunulmasi icap etmektedir (Aslan,2005). Saglanan destegin
ardindan, cocugun kendi gelisimine ket vuran ve eskimis deger yargilarindan
meydana gelen bu duvari yalniz basina gegme basarisini gostermesi gerekmektedir.
(Aslan, 2005).

Yaklasimin esasinda c¢ocuklarmm hem Ogretmen hem de toplumun oOteki biitiin
sahislariyla karsilikl bir sekilde fikir aligverisi ve diyalog halinde bulunduklar: fakat
bununla birlikte birbirinin tam tersi diisiincelerin de olabilecegi inanci vardir
(Oztiirk-Aynal, 2020, s.20).
. Bu yaklasim her ne kadar ¢ocugun odak noktasinda oldugu goriisiinde olsa da
yaklasimda ¢ocuk, aile ve dgretmenden {i¢lii bir sa¢ ayagi1 meydana getirilmistir
(Oztiirk-Aynal, 2020, s.16). Arzu ederse aileler giin ierisinde okulu ziyaret edebilir,
diisiincelerini 6gretmene aktarabilir, duygusal, biligsel ve sembolik alanlar ile alakal1
hem yorum hem de planlama yapabilirler (Oztiirk-Aynal, 2020, s.16).
. Buyaklasimda ¢ocugun kendini ifade edebilmesi i¢cin sanatin etkin bir vasita seklinde

kullanildig: ifade edilebilir (Oztiirk-Aynal, 2020, s. 64).
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9. Bu yaklasimda yapilan calismalarin sergilenmesi olduk¢a 6nem tasir (Oztiirk-Aynal,
2020, s. 71). Ayn1 zamanda ¢aligmalarin sergisi yalnizca panolarda degil sinifta hatta
okuldaki her yerde yapilabilir (Oztiirk-Aynal, 2020, s. 79).

10. Kiigtik grup etkinlikleri ¢ocuklarin kendilerini, fikirlerini ve arzularin1 daha rahat bir
bicimde anlatmalarina imkan sunar (Ezmeci ve Akman, 2016). Cocuklar kiiciik
gruplar icerisinde akranlariyla daha etkin bir bigimde etkilesim halinde bulunarak
arkadaslarinin hem arzularini hem de fikirlerini dinler ayn1 zamanda sahsi arzu ve

diisiincelerini de paylasma firsata sahip olur (Ezmeci ve Akman, 2016).

2.2.5.3. Reggio Emilia Yaklasiminda Egitim Atmosferi

1. Reggio Emilia cocuklar1t muhakeme eder, miizakere eder, kuramlar {iretir, zenginlik
saglanmis ortamlarda kuramlarini sinama imkén1 bulur (Ezmeci ve Akman, 2016).

2. Bu yaklasimda smif atmosferi ¢ocuklarin diisiincelerini  arkadaslariyla
paylasabilmeleri amaciyla imkanlar sunmaktadir (Aslan, 2005).

3. Aym zamanda bu yaklagimin is birligini temel alan egitimi, ¢esitli yontemleri
kullanmasi ve yaraticiligi mithim gérmesiyle dikkati iizerine toplayan bir diisiinme
egitimi yaklagimi oldugu ifade edilebilir (Ezmeci ve Akman, 2016).

4. Bu yaklasimda 6gretmen her daim dgrenen pozisyonundadir. (Oztiirk-Aynal,2020,
s.26).

5. Gergeklestirilen ¢esitli aktivitelerde sunulan farkli fikir ve diisiinceler ¢ocuklarin
birbirleriyle duygusal baglarini ve gereksinimlerini kuvvetlendirerek dayanisma ve
yardimlagsma becerilerinde olumlu yonde bir degisimi desteklemesine ve bunlarin
neticesinde de gocuklardaki yaratici fikirlerin gelismesine katkida bulunur (Oztiirk-
Aynal, 2020, s.20).

6. Ogretmen yahut ¢ocuklarca belirlenmis olan yeni konularla ilgili arastirma ve kesif
yapilir (Oztiirk-Aynal, 2020, s.63). Bununla birlikte siklikla grup seklinde ¢aligmalar
yapilir (Oztiirk-Aynal, 2020, s.63).

2.2.5.4. Reggio Emilia Yaklasiminda Fiziki Ortam
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Cogunlukla smiflarin  i¢inin tasarimi dogal ve sade malzemelerin
kullanilmasiyla gergeklesmektedir (Oztiirk-Aynal, 2020, s.54).

Hem okul hem de sinifin i¢inin tasariminda ¢ogunlukla rahatlik, sadelik ve
genislige itina gdsterilmistir (Oztiirk-Aynal, 2020, s.54). Bu tiir bir muhitte
¢ocuklarin kendilerini hem daha hiir hem de rahat hissettikleri ifade edilebilir
(Oztiirk-Aynal, 2020, s.54).

. Hem banyo hem de tuvaletlerde lavabolar mevcuttur (Aslan, 2005). Genis
ayn1 zamanda yliksekligi az olan lavabolar ¢ocuklar tarafindan musluga
zorlanmadan yetisme ve el yikama yahut su oyunu oynama esnasinda
birbirlerine uzak olmamalarini saglayacak bicimde tasarlanmislardir (Aslan,
2005).

. Bu okullar genelde sicak bir ev goriiniimiine sahip hem rahat ve aydinlik hem
de ahsap ve cam ddsemelere sahiptir (Oztiirk- Aynal, 2020, 5.30). Reggio
Emilia okullarmin ailelerin ve c¢ocuklarin adeta evlerindeymis hissini
yasamasimna imkan sunan bir ortami bulunmaktadir (Oztiirk- Aynal, 2020,
s.30). Bu sebeple de okul girisi evlerdeki girise benzeyen bir bigimde,
ailelerin ve c¢ocuklarm evlerindeymisgesine hem Ozgiir hem de rahat
olmalarma imkan taniyacak seklidedir (Oztiirk- Aynal, 2020, s.30).

. Malaguzzi ¢evresel ortamu iiglincii 6gretmen seklinde kabul eder bundan
dolay1 da cevresel ortam cocuklarin yaraticilik ve hayal gii¢lerine katki
saglayacak bigime getirilmelidir (Oztiirk-Aynal, 2020, s.46).

Reggio Emilia yaklasiminda g¢evre g¢ocuklar tarafindan ilgi duyulacak,
cocuklarin merak hissini aktiflestirecek ayn1 zamanda onlar1 diistinmeye sevk
edecek bicimde tasarlanmaktadir (Ezmeci ve Akman, 2016).

Yaklagimda hem i¢ hem de dis mekanlarin giizel ve estetik olmasi miithim
goriilmiisse de bir okulun tasarlanmasinda esas vurgulanan miihim unsur
cocuklar icin istikballeri ve hayatla alakali alan olusturmaktir (Oztiirk-Aynal,
2020, s.50). Fakat bu, antropoloji, pedagoji, sosyoloji ve mimari gibi ¢esitli
disiplinlerin yaptiklar1 aragtirmalardan ortak bir bicimde yararlanilmasiyla
miimkiindiir (Oztiirk-Aynal, 2020, s.50).

. Reggio Emilia okullarinin italyanca’da “atelier” seklinde ifade edilen
atdlyeleri vardir (Oztiirk-Aynal, 2020, s.57). Cocuklar bu bdliimde el

becerilerine iligkin gorsel caligsmalarla beraber hem s6zel hem de dile yonelik
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grup yahut bireysel ¢alismalar gerceklestirerek pek ¢cok deneyim kazanma
firsatma sahip olurlar (Oztiirk-Aynal, 2020, s.58).

9. Reggio Emilia okullarinda piazzalar bulunur. Avlu seklinde nitelendirilebilen
bahsedilen meydana biitiin siiflarin muhakkak baglantis1 vardir (Oztiirk-
Aynal, 2020, s. 45). Okuldaki biitiin ¢ocuklar bu avluda bir araya gelip oyun
oynar, iletisim kurup cesitli aktiviteler yaparlar (Oztiirk-Aynal, 2020, s. 45).

2.3. Tlgili Arastirmalar

Bilimsel aragtirmalarin her gecen giin daha da 6nemli hale geldigi belirtilebilir (Sen, 2010).
Bu kisimda arastirmaya katkida bulunan alternatif egitim yaklasimlar1 ve degerler egitimiyle
alakali ¢alismalara yer verilmistir. Ilgili calismalar basta Google Akademik ve YOK Tez
Tarama Motoru olmak tizere hem ulusal hem de uluslararasi dergi ve kiitiiphanelerde
bulunan siireli yayimnlara dayanarak ulasilan caligmalarin maksatlar1 ve neticelerinden

meydana gelmektedir.

2.3.1. Farkh Yaklasimlarla flgili Arastirmalar

Arastirmanm bu kisminda hem yurt icinde hem de yurt disinda yapilan caligmalara yer
verilmistir. Arastirmanin bu bdliimiinde farkli yaklagimlarla ilgili hem yurt iginde hem de
yurt disinda gerceklestirilen ilgili arastirmalar bulunmaktadir. Farkli yaklagimlara yonelik
ilgili alan yazin taramasi yapilmasi sonucunda ¢aligmalarin son yillarda artis gosterdigi
goriismiistiir. (Aslan, 2005; Aydemir-Ozalp ve Inan, 2020; Bayram ve Seloni, 2015; Cakir,
Altin-Yal¢in ve Yalgin, 2019; Cakir, Altun-Yal¢in ve Yal¢in, 2020; Danisman, 2012;
Durakoglu, 2010; Erakkus ve Sanver, 2016; Erakkus, 2015; Ezmeci ve Akman, 2016; Giines
ve Sarigoban ,2023; Giirkan ve Ultanir, 2019; Kaya ve Giindiiz, 2015; Koca ve Balkan, 2022;
Kogyigit ve Kayili, 2008; Korkmaz ve Oztiirk-Samur, 2022; Kotaman, 2009 Koseoglu ve
Barut, 2021; Kuseu, Bozdas ve Yildirim-Dogru, 2014; Lillard ve Else-Ques, 2006; Ludwig
ve Phillips, 2008; Marshall, 2017; Moreno -Moreno, 2010; Mutlu, Ergisi, Biitiin-Ayhan ve
Aral, 2012; New, 2007; Oguz ve Koksal Akyol, 2006; Ok ve Mercan-Uzun, 2022; Ozeng ve
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Kargi, 2022; Randoll ve Peters, 2015; Santin ve Torruella, 2017; Schweinhart ve Weikart,
1997; Soydan, 2013; Sahin-Sak, 2015; Yildirim-Dogru, 2010).

Farkli yaklagimlarla ilgili ¢caligmalari; Reggio Emilia Yaklasimi(Aslan, 2005; Aydemir-
Ozalp ve Inan, 2020; Ezmeci ve Akman, 2016; Karakas ve Bilbay, 2013; Koca ve Balkan,
2022; New, 2007; Ok ve Mercan-Uzun, 2022; Ozeng ve Kargi, 2022; Santin ve Torruella,
2017), Montessori Yaklasimi, (Cakir, Altin-Yalgin ve Yalgin, 2019; Cakir, Altun-Yalgin ve
Yalgin, 2020; Danigsman, 2012; Durakoglu, 2010; Erakkus ve Sanver, 2016; Kogyigit ve
Kayili, 2008; Koseoglu ve Barut, 2021; Kuscu, Bozdas ve Yildirim-Dogru, 2014; Lillard ve
Else-Ques, 2006; Marshall, 2017; Mutlu, Ergisi, Biitiin-Ayhan ve Aral, 2012; Oguz ve
Koksal Akyol, 2006; Soydan, 2013; Sahin-Sak, 2015; Yildirim-Dogru, 2010), Waldorf
Yaklasimi, (Giirkan ve Ultanir, 2019; Kaya ve Giindiiz, 2015; Korkmaz ve Oztiirk-Samur,
2022; Kotaman, 2009; Moreno -Moreno, 2010; Randoll ve Peters, 2015), Proje Tabanli
Yaklasim,( Bayram ve Seloni, 2015), High Scope Yaklasimi,( Schweinhart ve Weikart,
1997), Head Start,( Ludwig ve Phillips, 2008), farkli yaklagim modelleri,( Erakkus, 2015),

alternatif egitim yaklasimlari,( Giines ve Saricoban ,2023), calismalar seklinde gruplanabilir.

2.3.2. Yurt icinde Yapilan Farkh Yaklasimlarla ilgili Arastirmalar

Reggio Emilia Yaklasimi baglaminda; Aslan (2005) “Okul Oncesi Egitimde Reggio Emilia
Yaklasimi“isimli c¢aligmasinda Reggio Emilia Yaklagimi’nin tarihgesini, yaklasimin
temellerini, egitim ortamini, yaklasimda 6gretmenin ve ¢ocugun roliinii ve yaklasimdaki
progranu ele almstir. Aydemir-Ozalp ve Inan (2020), Tiirkiye’de Reggio Emilia Yaklasim1
temelli uygulamalar yapan okullardaki 6gretmenlerin deneyimlerine yonelik olarak yapmis
olduklar1 aragtirmalarina katilim saglayanlarm diisiincesi, Reggio Emilia Yaklagimini temel
alan uygulamalarin yaratici, mutlu ve kendine giivenen bir toplumun meydana gelmesi
konusunda faydali oldugu yoniindedir. Ezmeci ve Akman (2016) erken ¢ocukluk donemine
diistinme becerileri Reggio Emilia Yaklasimi ve High Scope Programini ele aldiklar
caligmalarinda Reggio Emillia yaklasimi ve High/Scope programi ile hem fiireten hem
diistinen bununla birlikte 6grenmis oldugu bilgiyi ¢esitli durumlara aktarabilip kars1 karsiya
kaldig1 sorunlara 0Ozgiin ¢Ozlimler iiretebilen esas diisiinme becerilerini biinyesinde
barmdiran kisilerin yetismesine katki sagladigini belirtmislerdir. Ozeng ve Kargi (2022)’nin

Reggio Emilia temelli pedagojik dokiimantasyon yonteminin se¢ilen anaokulunda 6grenme
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ve Ogretme siireclerine etkisinin &gretmen, anne/baba ve c¢ocuk bakis acisina gore
incelenmesi amacini tasiyan arastirmalarinda 6gretmenlerin pedagojik dokiimantasyon
yontemiyle alakali farkindaliga sahip olmalarini saglama maksadina ulasirken, siniflarinda
uygulama becerisini kazanma hedefine ulasamadiklarini belirtmislerdir. Bununla birlikte Ok
ve Mercan-Uzun (2022) Reggio Emilia ilhamli okullarda gorev yapan dgretmenlerin siireg
icerisinde yasadiklarina iligkin goriislerini ortaya koyma maksadi tagiyan aragtirmasinin
sonucunda Onceden planlanmis programin olmamasi, keskin hatlara sahip olmamasi ve
cocuklarm merak ettikleri kapsaminda kendiliginden meydana gelen bir program 6zelligine
sahip olmasindan dolayr hem 6gretmen hem de ¢ocuk i¢cin heyecan verici bir duruma
doniistiigii neticesine ulagmustir. Yine Koca ve Balkan (2022) Reggio Emilia Yaklasimina
sahip olan ayni zamanda Reggio Emilia Yaklasiminin prensiplerini benimseyerek
sosyallesme, ¢evreyle etkilesim, mekanla kurulan iletisimi mithim goren okullarin, kiiresel
salgimn esnasinda ve sonrasinda yasanan durumlarla birlikte etkilesim odakliligint devam

ettirecek mekansal diizenlemelere isaret etme amaci tasiyan bir ¢calisma yapmiglardir.

Montessori Yaklagimi baglaminda; Sahin-Sak (2015) okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
Montessori yaklasimi ve Reggio Emilia yaklagimi ile ilgili goriislerini ortaya koymay1
amaglanan arastirmasinda 6gretmen adaylarinin yaklasimm olumlu olmayan taraflariyla
alakali degerlendirmeleri géz oniinde bulunduruldugunda kiiltiirel bakis agisindan uzak bir
bicimde goriislerini ifade etmediklerinin sdylenebilecegini belirtmistir. Oguz ve Koksal-
Akyol (2006) cocuk egitiminde Montessori Yaklagimi’n1 konu alan ¢aligmasmin
sonuglarinda Montessori’ye gore evvela egitimin maksadi ¢ocugun Ozgiirlestirilmesi ve
kendisinin kesfetmesidir. Bundan dolay1 hem 6gretmenlerin hem de ebeveynlerin cocuklarin
gelisimi gerekgesiyle elverisli bir ortam olusturabileceklerini ifade etmistir. Danigsman
(2012), Montessori yonteminin ana hatlar1 ortaya konularak, egitimciler ve aileler tarafindan
cocugun dogasinin anlasilmasini ve ona gore bir egitim sunulmasini saglamak maksadiyla
yaptig1 caligmasinin sonucunda, ¢cocugun merkezde bulundugu Montessori Ydnetimi’nde
Ogretmenin maksadi1 6grenciye miidahalede bulunup sahsi arzularin1 6grenciye yansitmanin
olmadigini, tam tersi 6grencinin var olan merakiyla gerceklestirdigi caligmalar1 gézlemleyip
icap ettiginde problemi ¢6zmek ve egitim siirecinin kendi kendine, olagan seyrinde

ilerlemesine olanak saglamak oldugunu ifade etmistir.

Cakir, Altin-Yalgm ve Yalgin (2019), Montessori yaklasim temelli STEM etkinliklerinin
okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin; yaraticilik becerilerinin gelisimleri lizerinde bir etkisinin

olup olmadigini tespit etmek maksadiyla gerceklestirdigi aragtirmasmnim sonucunda temelini
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Montessori Yaklasimi’nin meydana getirdigi STEM etkinliklerinin okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin sahip oldugu yaraticilik becerilerinin gelismesine fayda sagladigi seklinde bir
yorumda bulunulabilecegini belirmistir. Benzer sekilde Cakir, Altun-Yal¢in ve Yalgin
(2020), Montessori yaklagimi temelli STEM etkinliklerinin okul Oncesi 6gretmen
adaylarinin elestirel diigiinme egilimleri {lizerindeki etkisini tespit etmek maksadiyla
gerceklestirdigi aragtirma sonucunda ise Montessori yaklagim temelli STEM etkinliklerinin
okul oOncesi Ogretmen adaylarinin anlamli, pozitif yonde neticelere ulasildigini
belirtmiglerdir. Mutlu, Ergisi, Biitiin-Ayhan ve Aral (2012) okul 6ncesi donemde Montessori
egitimini ele alan g¢aligmalar1 sonucunda Montessori egitiminin yalnizca cocuklar ile
kalmay1p ayni zamanda egitimcilere de hem yeni tecriibeler hem de yeni yasantilar sunmakta
oldugunu ifade etmistir. Koseoglu ve Barut (2021) Tiirkiye’de Montessori yontemi ile ilgili
yapilan ¢alismalar1 ele alarak inceledigi ¢calismasinin sonucunda Montessori yontemiyle
alakal Tiirkiye’deki 84 ¢alismasinin incelemesinin yapilmasi neticesinde digerlerine kiyasla

yapilan ¢aligmalarin en fazla okul 6ncesi kademesinde oldugunun goriildiigiinii belirtmistir.

Kusgu, Bozdas ve Yildirinm-Dogru (2014) tarafindan Montessori egitiminin ¢ocuklarda
sorumluluk alma, swrasin1i bekleme, basladig1 isi bitirme, becerisine etkisinin
degerlendirilmesinin amaglandigr c¢alismada Montessori egitiminin  okul Oncesi
cocuklarindaki sorumluluk alma, sirasii bekleme, basladigi isi bitirme becerilerine pozitif
yonde etki ettigi sonucuna ulagmistir. Benzer sekilde Soydan (2013) tarafindan Montessori
yaklasiminda ¢ocuklarda merak duygusunu uyandirmak i¢in uygulanan stratejilerin ayrintili
olarak incelenmesini amaglayan bir arastirma gerceklestirilmistir. Erakkus ve Sanver,
(2016)’nin temel egitimde Montessori yaklasimini uygulayan okullardaki din ve degerler
egitimiyle ilgili dersler ve igerikleri hakkinda bilgi verilmesini amagladiklari ¢alismalarinda
Montessori yaklasiminin din ve degerler egitimini ihmalde bulunmadan ¢ocuklarin hem
karakter hem de kisiliklerini 6grenci merkezli anlayisa dayanarak gelisimlerinin
saglanmasini ve evrensel degerlerle donatmay1 amaglayan ¢cagdas egitim modellerinde bir
tanesi oldugunun ifade edilebilecegini belirtmistir. Kogyigit ve Kayili (2008)’in Montessori
yontemi ile egitim alan ve normal miifredat ile egitim alan anaokulu ¢ocuklarmin sosyal
becerilerini karsilastirmaya yonelik olarak gergeklestirdikleri arastirmalarinda Montessori
Metoduyla egitim goren anaokulu 6grencileriyle normal miifredata yonelik egitim goéren
anaokulu Ogrencilerinin sosyal beceriler bakimindan farklilastig1 sonucuna ulagilmistir.
Durakoglu (2010)’da arastirmasinda Montessori okullarinda egitim alan ¢ocuklarin okuma

yazmay1 Ogrenirken karsilagtiklar: siiregleri detayli ve kademeli bir sekilde ele almistir.
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Yidirim-Dogru  (2010) tarafindan Montessori yonteminde; egitim ortamlarinin
diizenlenmesi, egitimde 6gretmenin rolii, egitim-6gretim ydntemleri, arag-gereg, yontemin
engelli ¢ocuklarda uygulanmasi konularina degindigi caligmasinda, bilhassa Down
Sendromlu, psikomotor ve ndromotor gelisim geriligi yasayan c¢ocuklarda bu yontemin

uygulanmasi sonucunda oldukg¢a olumlu neticelerle karsilasildigini ifade etmistir.

Waldorf Yaklagimi baglaminda; Kotaman (2009)’un Rudolf Steiner’in insan gelisimi ve
egitimi ile ilgili diisiincelerinin incelendigi “Rudolf Steiner ve Waldorf Okulu” isimli
calismasinda Waldorf yonteminin akil, duygu ve irade biitiinliiglinii saglayan, benlik
gelisimini tamamlayan hiir kisilerin yetistirilmesini amacladigini ifade etmistir. Kaya ve
Gilindiiz (2015) alternatif egitim ve toplumsal degisim tlizerindeki etkisini Waldorf okullar1
ornegini ele alarak calismasinin sonucunda Waldorf okullarinin egitim sistemini
renklendirecegini, farkli olanlar1 fark etme firsat1 saglayacak bir emsal seklinde gelismis
iilkelerde varhigini kanitladigin ifade etmistir. Giirkan ve Ultanir (2019) Waldorf okullarinin
egitim sistemini yani “korkudan uzak 6gretim, suurlu davranig” seklinde nitelendirilen
yapilyl tanitmayir amagladiklar1t calismalarinda Waldorf okullarinin, c¢alismalarinda
bahsettikleri tiim nitelikleriyle diinyadaki pek c¢ok iilkeye yayildigini ve toplumca kabul
goren okullar oldugunu belirtmislerdir. Korkmaz ve Oztiirk-Samur (2022), Waldorf
yaklagimma dayali egitim programinin okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin yaraticilik ve
biligsel becerilerine etkisini incelemeyi amagladiklar1 arastirmalarinda biligsel gelisimin
desteklenmesi amaciyla oldukca cesitli goriis ve uygulamalarin yiiriitiildigii gruplarin

becerilerinin yaklasik ayni oldugu sonucuna ulasmislardir.

Bayram ve Seloni (2015)’ in proje tabanli 6grenme yaklagiminin ilkdgretim 5. smif
Ogrencilerinin fen ve teknoloji dersinde basari, kavramsal anlama ve fen derslerine olan
tutumlarmna etkisini belirlemek amaciyla gergeklestirdikleri calismanin sonucunda proje
tabanli 6grenme yaklasiminin 6grencilere, alismis olduklar1 geleneksel yaklasima nazaran
cazip geldigi bundan dolay1 da 6grencilerin fene yonelik pozitif tutumlar i¢inde olduklar1

bi¢ciminde yorumlanabilecegini belirtmistir.

Erakkus (2014)’iin farkli okul yaklasim ve modelleri ile bu okullarin din ve degerler
egitimine bakis agismi tartismak amaciyla yaptigi caligmasinda ¢ok alternatifli egitim
imkanlar1 oldugu zaman Ogrenme hizina, istegine gOre Ogrencinin egitimini
tamamlayabilecegini ifade etmistir. Glines ve Saricoban (2023) alternatif egitim
yaklasimlarinda kiitiiphane unsurunun ne kadar miihim oldugunu ortaya koyma amaci
tasiyan bir ¢aligma gergeklestirmistir.
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2.3.3. Yurt Disinda Yapilan Farkl Yaklasimlarla flgili Arastirmalar

Fernandez- Santin ve Torruella (2017) tarafindan yapilan okul 6ncesi donemde sanat egitimi
konusundaki 6nemli bir problemi belirttikleri ¢alismalarinin sonucunda sanat egimiyle
alakadar olan sanat Ogrencilerine, geleneksel sanat 6gretimi yontemlerinden farkli olan
Reggio Emilia yaklagimi gibi hem ilging hem de yenilik¢i yontemler sunarak, sanat egitimi
araciligiyla oOgrencilerin elestirel diistinme ve yaraticiligi gelistirmelerine yardimci
oldugunu, ogrencilere diinyayla ve baskalariyla iliski kurma imkani sundugunu ifade
etmiglerdir. New (2007) tarafindan yapilan ¢alismada Reggio Emilia'nin belediye tarafindan
finanse edilen erken cocukluk programini sehrin kiiltiirel direnis ve is birligi gelenekleri igine
yerlestirerek bu son derece yerellestirilmis programin ¢agdas okul reformu girisimleri i¢in

neden cazip ve kullanigh oldugunu ele almaktadir.

Lillard ve Else-Ques (2006) bir Montessori okulundaki 6grencilerin akademik ve sosyal
puanlarinin diger ilkokul egitim programlariyla karsilastirilmasiyla ilgili bir analizi kisaca
ele aldig1 calismasinda bu yontemin geleneksel egitimden farkli bir yapiya sahip oldugunu,
diizenli bir bigimde uygulandiginda diger okul tiirlerinin de destekledigi sosyal ve akademik
becerileri tesvik edecegini ifade etmistir. Marshall (2017) ¢calismasinda Montessori egitimine
iligkin kanitlar1 ele alarak hem gelecekteki arastirmalara tesvikte bulunmak hem de
Montessori egitim yOnteminin etkili olup olmadiginin ve nedenlerinin Ogretmenler

tarafindan daha i1yi anlasilmasina yardimci olmay1 amaglamistir.

Randoll ve Peters (2015) tarafindan son yirmi yildaki anket sonug¢larini gézden gegirdikleri
ve esas olarak Alman Waldorf okullarina odaklandiklari arastrmalarinda ise Waldorfegitimi
bilimsel diizeyde kanit sunabilirse diyalog kurulabilecegini ve Waldorf basarilarinin devlet
okulu sistemine aktarilmasimin basarili olabileceginin miimkiin olacagini ifade etmektedir.
Moreno -Moreno (2010) calismasinda Waldorf Waldorf egitimine bir yaklagim getirerek
Almanyada’ki dogumundan Birinci Diinya Savasi ve giinlimiize degin olan gelisimini ele
almakla beraber bu egitim yontemlerinin iilkelerinde son otuz yildir nasil uygulandigini da
incelemektedir. Moreno-Moreno (2010)’a gore Waldorf sistemi ¢ocugu piyasada bir iiriin
olarak hazirlamayip aksine her ¢evresel deneyim asamasini gocugun o anki tam ve biitiin bir

birey olabilmesi bakimindan ele almaktadir.
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Schweinhart ve Weikart (1997) tarafindan 23 yasina kadar yoksulluk i¢inde dogan geng
katilimeilar tizerinde High/Scope, Dogrudan Egitim ve geleneksel Anaokulu okul dncesi
miifredat modellerinin goreceli etkilerini degerlendirdikleri ¢aligmalarinin sonucunda okul
oncesi programlarinda Dogrudan Talimat kullanilmasina kars1 ve ¢ocuk tarafindan baslatilan
Ogrenme aktivitelerine dayali iyi tamimlanmis bir miifredat modeli kullanilmasi

lehine sonuglara ulagsmiglardir.

Ludwig ve Phillips (2008) Head Start hakkinda bilinenleri gozden gegirerek programin hem
katilimcilara hem de topluma sagladigi faydalarin, programin maliyetlerini hakli ¢ikaracak
seviyede biiylik oldugunu savunduklar1 ¢aligmalarinda su ana kadar elde edilen kanitlarin
Head Start’in uzun vadeli faydalar sagladigini ayn1 zamanda programa katilan ¢cocuklar i¢in

fayda-malite testini gectigini 6ne siirmektedir.

2.3.4. Degerler Egitimiyle Ilgili Arastirmalar

Arastirmanm bu kisminda degerler egitimiyle alakali hem yurt i¢i hem de yurt disinda
gergeklestirilen degerler egitimiyle alakali calismalara yer verilmistir. Degerler egitimiyle
alakali alan yazin taramasi sonucunda 2019 ve bu yillardan sonra degerler egitimi
calismalarinda artis meydana geldigi neticesine ulasilmistir. (Akran ve Yildiz, 2020; Aktepe
ve Yalginkaya, 2016; Batmaz ve Erdogan, 2019; Berkowitz, 2011; Coskun, Caliskan ve
Terzi, 2023; Celikkaya ve Seyhan, 2016; Efe, 2022; Ichsan ve digerleri,2023; Jafar1 ve
Demirel, 2019; Saglam, 2016; Schuitema ve digerleri, 2008; Thonberg, 2013; Uzun ve Kdse
2017; Yaka, Yal¢in ve Denizli, 2014; Yalgin ve Caliskan, 2023).

2.3.5. Yurt icinde Yapilan Degerler Egitimiyle Ilgili Arastirmalar

Yalgm ve Caligkan (2023) tarafindan 6gretmen goriislerine yonelik kentsel ve kirsal bolgede
egitim alan okul oncesi 6grencilerinin deger seviyelerini belirlemek ayn1 zamanda farkl
degiskenler bakimindan durumlarini karsilastirmak amacimi tasiyan arastirmalarinda kirsal
ve kentsel bolgeye gore 6grencilerdeki deger seviyelerinde anlamli farkliligin olmadig: fakat
konut yapisi, cinsiyet, aile tiirii ve okul fiziki donanim degiskenlerine bagli olarak

farkliliklarin mevcut oldugu neticesine varmglardir.
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Saglam (2016) degerler egitimi programinimn Ogrencilerin davraniglarina olan tesirini
velilerin sahip olduklar1 goriisler kapsaminda ele almak amacini tasiyan arastirmasinda
veliler tarafindan g¢ocuklarinin 6gretmenlerini degerler egitimi agisindan biiyiik oranda

yeterli gormedikleri neticesine ulagmustir.

Aktepe ve Yalgmkaya (2016) tarafindan gerceklestirilen ortaokul ve ilkokul ortaminda
ogrencilerin degerler egitimi hakkinda gorislerinin ¢esitli degiskenler bakimindan
belirlenmesi amacmi tasityan arastirmalarinda kiz 6grencilerin erkek ogrencilere nazaran

okulda deger egitimine pozitif yaklasim sergilediklerinin tespiti yapilmaistir.

Akran ve Yildiz (2020) tarafindan 6grencilere sosyal etkinlikler modiilii ile kazandirilan
degerleri 6grencilerin gorisleri ile belirleme amacini tasiyan arastirmalarinda katilimcilar
hem smif icinde hem de smif disinda gergeklestirilen etkinliklerde paylasim duygusunun

gelistigi seklinde ifadede bulunmuslardir.

Celikkaya ve Seyhan (2016) tarafindan sosyal bilgiler dersinin programi cercevesinde
dolayli olmayan bir sekilde kazandirilma hedefi olan degerlerin kazanilip kazanilmamasi
konusunda tesire sahip faktorleri 6grencilerin goriisleriyle belirleme amaci tagiyan arastirma
sonucunda dgrencilerin programda yer alan degerleri kazanmalarinda ilk sirada aileleri ve
ogretmenleri olmak {izere toplumun, arkadaslarinin, 6rnek almacak kisilerin, TV
programlarinin sosyal medyanin, vicdanlarinin ve iilkedeki sartlarn tesirinin oldugunu

belirttiklerini ifade etmistir.

Efe(2022) tarafindan Diyanet personelinin hem goriis hem de diislinceleri agisindan ulagilan
verilerden yola ¢ikarak halihazirdaki din ve degerler egitiminin yeterli olmadigir ayni
zamanda iyilestirilebilir taraflarinin belirlenmesi, ¢ocuklarin ilgileri ve gereksinimlerinden
hareketle sunulabilir yontemlerin belirlenmesi, personelin karsi karsiya kaldig1 problemlerin
giderilmesi i¢in gerekli olan tavsiyelerin sunulmasi amacini tasiyan arastirmasinda
katilimeilarin kurumlarda bulunan ¢ocuklara verilen din ve degerler egitiminin gerekliligi
konusundaki goriislerinin incelenmesiyle tamaminin pozitif yonde goriis belirttigi sonucuna
ulagmustir. Gerekliligin sebebi ile ilgili katilimcilardan her biri ¢ocuklarin gereksinimlerine

yonelik verilen egitimin mithim oldugu vurgusunu yapmuslardir.

Jafar1 ve Demirel (2019) okul 6ncesi 6gretmenlerinin degerler egitimi hakkinda goriislerini
ele almis olduklar1 arastirmada 6grencilerin degerleri kazanmasimni saglamak i¢in okul dncesi

Ogretmenlerinin uygulama basamaginda ne yaptiklar1 sualine vermis olduklar1 yanitlarin
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incelenmesi sonucunda degerler egitimi uygulamalar1 yaparken okul 6ncesi 6gretmenlerinin

en fazla hikdye, drama, oyun gibi metot kullanimima yer verdiklerine ulagmustir.

Batmaz ve Erdogan (2019) tarafindan ilkokulda gérevini idame ettiren smif 6gretmenlerinin
degerler egitimi hakkindaki goriislerini ele aldiklar1 aragtirmalarinda 6grencilerin degerleri
davranig haline getirdigi fikrine sahip olan Ogretmenlerin az sayida oldugu neticesine

ulagmuistir.

Uzun ve Kose (2017) degerler egitiminin okul oncesi egitimde uygulamasinin yapilmasi
hakkinda 6gretmenlerin goriislerini ele aldig1 caligmalarinda goriisleri alinan 6§retmenlerin

okul 6ncesi egitimde degerler egitimi verilmesini gerekli gérdiikleri sonucuna ulagsmislardir.

Yaka, Yalcin ve Denizli (2014) tarafindan okul dncesi egitimde oncelikli olarak verilecek
degerlerle alakali Eskisehir Odunpazari ilgesinde bulunan okul 6ncesi velilerinin goriislerini
ele aldiklar1 ¢alismalarinda kisisel degerlerin 6grenci velileri tarafindan (diiriist olma,
sorumluluk sahibi olma ve 6zgiiven sahibi olma) 6ncelikle daha mithim goriildiigiiniin ifade

edilebilecegini belirtmistir.

Coskun, Caliskan ve Terzi (2023) tarafindan ortaokul &grencilerinin bireysel ve sosyal
sorumluluk seviyelerini belirlemek ve ¢esitli degiskenlere gére durumlarini ele alma amaci
tastyan arastirmalarinda ortaokul 6grencilerindeki bireysel ve sosyal sorumluk seviyesinin

yiiksek olduguna ulagsmislardir.

2.3.6. Yurt Disinda Yapilan Degerler Egitimiyle ilgili Arastirmalar

Ichsan ve digerleri (2023) “Meslek Lisesi Ogrencilerine Karakter Egitimi Uygulamalariyla
Milliyetcilik Degerlerinin Kazandirilmasina Yonelik Calismalar® basligi adi altindaki
calismalarinda milliyet¢ilik degerini asilama cabalariyla alakali karakter egitimini
giiclendirmeye yonelik politikalarin diizenlenmesi, degerlendirilmesi, uygulanmasi ve
uygulanmasimin takibinin hem ders i¢i hem ders dis1 hem de okul kiiltiirii etkinlikleri

yontemiyle biitlinlestirme siireci ile gerceklestirildigi sonucuna ulagmiglardir.

Thonberg (2013) Isvecli ve Tiirk dgretmenlerin degerler egitimiyle alakali bakis agilarin
inceleme amaci tasiyan arastrmasinda bu alanda mesleki bilgi eksikligi oldugunu

belirtmistir.
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Schuitema ve digerleri (2008) ortaokullarda ahlaki egitime yOnelik 6gretim stratejileri
konusunda gerceklestirilen calismalarin literatiir incelemesinde nasil neticeler ortaya
ciktigmi1 sunduklar1 arastirmalarinda, bazi calismalarin ahlaki karar verme, -elestirel
diistinme, ahlaki muhakeme gibi becerilerin tesvik edilmesinin miithim oldugu vurgusunu

yaptigmni ifade etmiglerdir.

Berkowitz (2011) degerler egitiminin gerekliligi lizerine yiirlittiigli arastrma sonucunda,
sunulan arastirma destekli strateji listesinin karakter egitimi girisimi tasarlayanlar veya
mevcut bir girigimi iyilestirmek ve gelistirmek isteyenler i¢in rehber olmasi gerektigini ifade

etmistir.

2.4. Alan Yazin Taramasi Sonucu

Yapilan alan yazin taramasi neticesinde Reggio Emilia Yaklasimi ve degerler egitimiyle
alakali okul oOncesi, fen bilgisi, Tiirkge, sosyal bilgiler, din kiiltiiri ve ahlak bilgisi
bransglarinda arastirmalarin gergeklestirildigi goriilmustiir. Farkli yaklasimlar ile ilgili
calismalarin incelenmesi sonucunda bu g¢aligmalarin genellikle egitim siirecinde farkl
yaklagimlarm kullanilmasinin ne denli 6nemli oldugunu farkli yaklasimlarin belirlenen
kalicilik, tutum, davranis, basar1 diizeyi gibi kriterler lizerindeki tesirleri ve 6grenme siireci
boyunca snif igerisindeki etkinliklere destek olmak amaciyla planlanan farkli yaklagimlarla
alakali oldugu neticesine ulasilmistir. Ilgili alan yaz1 taramas1 neticesinde Reggio Emilia
Yaklasimi, Waldorf Yaklasimi, Montessori Yaklasimi’na yer verildigi goriilmiistiir.
Degerler egitimiyle alakali g¢aligmalarin incelenmesi sonucunda ise ulasilmis olan
calismalarin yapilandirmaci egitim anlayisini hedef alan egitim metotlariyla degerler
egitimini isleme, 6grenme silirecinde yer vermek amaciyla cesitli deger egitimi modelleri
tiiretme, veliler, 6grenci ve 6gretmenlerin var olan deger algilarini tespit etme ve egitim
stirecinde farkli yaklagimlarin kullanilmasinin degerler egitimine olan tesirleri konularini ele
aldig1 goriilmektedir. Farkli yaklagimlarin yapilandirmaci egitim anlayisi ile tutarhilik
gostermesi aktif katilim, davranig, tutum ve degerlerde daimiligi saglamasi gibi yonleriyle

degerler egitimi siireclerinde kullanilabilirliginin artmasina katki saglamistir.

Egitim alaninda farkli yaklagimlari ele alan ¢esitli calismalar gerceklestirilmistir.

48



Gergeklestirilen alan yazin taramasi sonucunda farkli yaklasimlar ile degerler egitimi
baglaminda okul dncesi donemde ele alian ¢aligmalarinin noksan oldugu tespiti yapilmustir.
Bu durumdan yola ¢ikarak arastirmada farkli yaklagimlarla degerler egitimini iceren
uygulamalara yer verilmistir. Arastirmada ise farkli yaklagimlardan Reggio Emilia
Yaklasimi ele almmustir. Alan yazin incelemesi sonucunda farkli yaklagimlarin egitim
stirecinde kullanilmasinin degerler egitimi siirecine de katki saglayabilecegi ¢ikarimi
yapilmistir. Bu arastirmada okul 6ncesi 6grencilerine degerleri kazandirabilmek amaciyla
farkli yaklagimlara yer verilerek planlanan etkinliklerin 6grencilerin kazanmasini sagladigi
kazanimlar arastirmacinin siireci takip etmesi ile elde ettigi veriler ile degerlendirmesi
saglanacaktir. Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum arastirmasi
kullanilmig ve bu arasgtrmanin degerler egitimi konusunda gerek arastirmacilara gerek
egitimcilere gerekse diger egitim paydaslaria kaynak olusturmasi bakimindan alana katkida

bulunacag diisiiniilmektedir.
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BOLUM I1I

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin yontemi, aragtirma ortami, aragtirmanin katilimcilari, veri toplama
teknikleri, verilerin analizi, arastirmanin inandiriciliglr ve arastirma etigi detayli sekilde

aciklanmustir.

3.1. Arastirma Yontemi

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden biri olan durum calismasi kullanilmastir.
Aragtirma siirecini detayh bir sekilde inceleme firsati sundugundan dolay1 bu desen tercih
edilmistir. Durum arastirmasi giincel sinirlt bir durum ya da belirli bir zaman igerinde, bir ya
da birden fazla kaynaktan derinlemesine veri toplanan bir aragtirma olarak tanimlanmaktadir

(Creswell, 2014).

Stake (2005) durum arastirmalarmin sinirlt bir sistem oldugunu ifade etmektedir. Diger bir
deyisle durum arastirmalarinda bir olgunun 6rnegi olan tek bir kisi, bir program, bir grup,
bir kurum, bir toplum ya da 6zel bir politika incelenebilir (Merriam, 2009). Ayrica
arastirmanin 6rneklem grubunun belirlenmesinde tipik durum Orneklemesi kullanilmistir.
Sayet arastirmaci herhangi bir yeniligin yahut yeni bir uygulamanin tanitimini arzu ediyorsa
bu uygulamanin gergeklestirildigi yahut yeniligin oldugu durumlar igerisinden en tipik bir
ya da birkacini belirleyerek onlari calisabilir (Simsek, 2021, s.118). Bu arastirmada da
okuldncesindeki ¢cocuklara yonelik hazirlanan degerler egitimi programinin egitim siirecini
detayl1 bir sekilde incelemek i¢in nitel arastirma yontemlerinden durum arastirmasidan
yararlanilmistir. Okul 6ncesi donemdeki 6grencilere degerler egitimi siirecinin incelendigi
bu arastrmada her bir etkinlik i¢in etkinlik Oncesi hazirlik, etkinligin uygulanmasi ve
etkinlik sonrasi verilerin elde edilmesiyle gergeklestirilmistir. Bu sekilde toplam 11 etkinlik

gerceklestirilmistir. Sekil 1.1.°de aragtirmanin veri toplama siireci gosterilmektedir.
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B . i
Etkinlik 6ncesi EYEESIN

hazirlik dgretmenle
paylasilmasi

Etklnllgll’l o Sinif
uygulanmasi fotograflart

Etkinlik sonras: [EOuCi
verilerin elde g6zlem formu

edilmesi » Ogrenci
goriisleri

* Veli goriisleri

Sekil 1. Arastirmanin veri toplama siireci

Merriam (2009) durum arastirmalarmin belirlilik, betimleme ve sezgisellik olmak {izere {i¢
Ozelligi oldugunu belirtmektedir. Belirlilik, arastirmanin belirli bir olay, program ya da
olguya odaklaniyor olmasidir. Bu arastirmada da okul 6ncesi 6grencilere yonelik 11 temadan
olusan degerler egitim etkinliklerinin 6g8retimi ve katilimcilarin etkinliklere yonelik
goriislerine odaklanilmistir. Betimleme, arastrma sonucunda elde edilen nihai iirliniin,
arastirilan olgunun zengin ve yogun bir sekilde betimlenmesidir. Arastirma bulgularini
zengin sekilde sunmak amaciyla veriler gézlem ve goriismeler araciligiyla elde edilmistir.
Ayrica veriler yalnizca bir katilime1 grubu yerine 6grenciler, veliler ve 6gretmen gibi farkl
katilimcilardan elde edilmistir. Sezgisellik, okuyucunun arastirma sayesinde olguyu daha iyi
anlamas1 ve olgu lizerine diisiinmesini saglamasidir. Bu arastirmada da veriler okuyucularin
etkinlikleri ve ortami daha iyi sekilde anlayabilmeleri i¢in detayli olarak aciklanmis,
gorsellerden  yararlanilmistir.  Ayrica  katilimcilarin =~ goriislerini  derinlemesine
irdeleyebilmeleri ve yeni ¢ikarimlarda bulunabilmeleri i¢in katilimcilarin goriisleri dogrudan

ve dolayli alintilarla sunulmustur.
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3.2. Arastirma Ortami

Arastirmanin verileri Istanbul’da Avrupa yakasida bir devlet anaokulunun bir anasinifinda
toplanmistir. Uygulamanin gergeklestirildigi anasinifinda 2 adet pano, 18 adet sandalye, 4
adet masa, 20 6grenci dolab1 bulunmaktadir. Anasinifinin bulundugu katta kiz ve erkek
Ogrenciler i¢in ayr1 ayri birer adet lavabo yer almaktadir. Uygulamanin gergeklestirildigi
anasinifinda fen, evcilik/drama ve blok kdseleri bulunmaktadir. Fen kosesinde diinya maketi,
pusula, terzi, mezura, kozalaklar, deniz kabuklari, kum, 6lgme araglar1 ve i¢ organlari
maketleri yer almaktadir. Evcilik/drama kdsesinde oyuncak bebekler, arabalar, kuklalar ve
mutfak malzemeleri bulunmaktadir. Blok kosesi ise bloklar, legolar ve borulardan
olusmaktadir. Ayrica bahge de bulunmaktadir. Uygulamanin gerceklestirildigi smif krokisi

sekil 2’te sunulmustur.

-
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Sekil 2. Smif krokisi

3.3. Arastirmanin Katihmcilar

Aragtrmanm katilimcilart arastirmanin  yiiriitiildiigli  smifin - 6grencileri, aileleri ve

uygulamay1 yiiriiten 6gretmendir. Arastirmanin katilimcilarindan veriler hem uygulama
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sirasinda hem de uygulama sonrasinda elde edilmistir. Uygulama sirasinda 6grenciler ve
Ogretmenden goriintii kayitlart alinmustir. Uygulamanin  tamamlanmasinmin - ardindan
ogrencilerden ve velilerinden uygulamaya iliskin goriislerine yonelik yapilandirimisg

goriismelerle veriler toplanmistir.

Uygulamay1 gerceklestiren 6gretmen 11.01.1998 tarihinde dogmustur, cinsiyeti kadindir.
Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Okul Oncesi Ogretmenliginden 2020 yilinda mezun
olmustur. Uygulamanin gercgeklestirildigi tarihte 0gretmenlik mesleginde birinci yilini
doldurmustur. Arastirmanin diger katilimcilarindan 6grenci ve velilerine iliskin kisisel
bilgiler Tablo 25’te sunulmustur. C-1 ve C-15 kodlu katilimcilarin ve velilerinin kisisel

(X321

bilgilerine ulagilamadigi i¢in tabloda ilgili siitunlar olarak igaretlenmistir.

Tablo 1
Katilimcilara Ait Kisisel Bilgiler

OGRENCI VELISI
Kod adi Yasi Cinsiyeti Kod ad1 Cinsiyeti Egitim Diizeyi

C-2 7 Erkek A-6 Kadmn Ilkokul
C-3 6 Kiz A-4 Kadm Ilkokul
C-4 6 Erkek A-13 Kadmn Ortaokul
C-5 6 Kiz A-3 Kadmn Tlkokul
C-6 7 Erkek A-14 Kadin Lise
-8 7 Erkek A-8 Kadin Lise
C-9 6 Erkek A-7 Kadin Ilkokul
C¢-10 6 Kiz A-11 Kadin Ortaokul
G-11 6 Erkek A-9 Kadin Lise
G-12 6 Kiz A-1 Kadin Ortaokul
G-13 6 Erkek A-12 Kadin Ortaokul
C-14 7 Erkek A-5 Kadin Ilkokul
C-16 6 Erkek A-10 Kadm Ilkokul
C-17 6 Kiz A-16 Kadm Ilkokul
G-1 - Erkek - - -
G-15 - Erkek - - -

Tablo 1°de arastirma grubunu Istanbul ilinde 6grenim goren 11 erkek, 5 kiz toplam 16 gocuk
ve aileleri meydana getirmektedir. Bilgilerine ulasilan ¢ocuklardan 10’u 6 yasinda, 4’0 7
yasindadir. Siirece dahil olan ailelerden 7’sinin egitim diizeyi ilkokul, 4’iinlinkinin ortaokul,

3’{intinki ise lisedir.
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3.4. Veri Toplama Araclan

Bu aragtirmanin verileri yapilandirilmig gézlem ve goriisme formlar: ile elde edilmistir.
Ogrenciler ve aileler i¢in olusturulmus toplam iki adet yapilandirilmis gériisme formu
bulunmakla beraber bir adet de 6grenciler i¢in olusturulmus yapilandirilmig gézlem formu
bulunmaktadir. Ogrenciler igin olusturulmus yapilandirilmis goriisme formunda bes adet
soru bulunurken aileler i¢cin hazirlanmis yapilandirilmis goriisme formunda 3 adet soru
bulunmaktadir. Ayrica hem aileler hem de c¢ocuklar i¢in hazirlanmis yapilandirilmig
goriisme formundaki sorularn tamami agik ugludur. Yapilandirilmis gézlem formundaki
sorular ve goriigme formlarindaki maddeler her etkinligin temasina yonelik olarak farkl

hazirlanmistir.

Her hafta bir degerin temasina uygun etkinlik arastirmaci tarafindan planlanmis ve bu plan
Ogretmene e-mail ile gonderilmistir. Ardindan Ogretmen smifta planlanan etkinligi
gerceklestirmistir. Etkinlik gerceklestirilirken sinif fotograflar: almmistir. Uygulamanin
tamamlanmasmin ardindan 6gretmen gozlemlerine iliskin veriler arastirmacinin, Reggio
Emilia Yaklagim ilkeleri dogrultusunda her bir deger temasina yonelik hazirlamis oldugu
ogrenci gdzlem formunun 6gretmen tarafindan doldurmasiyla elde edilmistir. Ogretmen
gbdzlemlerinin yaninda, her bir etkinligin tamamlanmasinin ardindan 6grencilerin etkinlige
iligkin goriiglerine iliskin veriler yapilandirilmis goriismeler aracilifiyla elde edilmistir.
Veriler arastirmaci tarafindan hazirlanan Reggio Emilia Yaklasimi ilkeleri dogrultusunda
her bir deger temasina yonelik hazirlamis oldugu 6grenci goriisme formundaki sorulari
O0gretmenin 6grencilere sozlii olarak sormasi ve d6grencilerin yanitlarini forma yazili olarak
aktarmasiyla elde edilmistir. Ayrica her etkinligin sonunda 6grenci ailelerin etkinlige iliskin
diisiinceleri de Ogrenilmek istenmistir. Ailelerin goriislerine iliskin veriler arastirmaci
tarafindan hazirlanan Reggio Emilia Yaklasimi ilkeleri dogrultusunda aileler i¢in her bir
deger temasina yonelik hazirlanmis yapilandirilmis goriisme formuna velilerin verdikleri
yazili yanitlar araciligiyla elde edilmistir. Hem ogrenciler hem aileler yapilandirilmig
goriisgme formlarinda yer alan sorular uygulama oOncesinde alanyazin dogrultusunda
hazirlanmig, ardindan nitel arastirma ve degerler egitimi konularinda arastirma deneyimi
olan bir alan uzmaninin goriisii alinmistir. Alan uzmanin goriisleri dogrultusunda goriisme

sorularina son halleri verilerek her etkinlik sonunda 6grencilere ve ailelere uygulanmistir.
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3.5. Verilerin Analizi

Nitel analiz verilerin bulgulara ¢evrilmesi islemi olarak tanimlanmaktadir (Patton, 2014).
Alanyazinda nitel veri analizine iliskin ¢esitli ilkeler ortaya konulmus olsa da kabul
goren tek bir anlayis bulunmadigi belirtilmektedir (Creswell, 2019). Ancak ¢alismalarda
Straus ve Corbin (1990) tarafindan ortaya konulan betimsel ve igerik analizinin siklikla
kullanildig1 goriilmektedir (Subast ve Okumus, 2017). Bu arastrmanin uygulama
basamaginda elde edilen veriler Ozetlenerek sunulmustur. Uygulama sonrasinda
“dgretmen gdzlem verileri” frekans olarak sunulmustur. Ogrenci ve veli goriisleri iginse
bu katilimcilardan elde edilen verileri daha yakindan incelenmek ve bu verileri agiklayan
kodlara ulasmak amaciyla igerik analizinden yararlanilmistir. Verilerin icerik ve
kategorilerle uyumunun giivenirliginin saglanmasi i¢in bilgisayar ortamina aktarilmig
hem 6grenci hem de veli yar1 yapilandirilmis goriisme formlarmm %30°u ile kod ve
temalar nitel veri analizi konusunda deneyimli bir alan uzmanina gonderilmistir.
Aragtirmaci ile alan uzmaninin goriis birligine vardigi kod ve temalar ayni sekilde kabul
edilmis, aykiriliklarin oldugu noktalar tekrar gézden gegirilerek iizerinde uzlagma
saglandiktan sonra yeniden diizenlenerek son hali verilmistir. Hem 6grencilerle hem de
velilerle yapilan yapilandirilmis goriismelerden elde edilen verilerin analiz siireci Veri

Analizi Siireci Diyagraminda gosterildigi sekilde gergeklestirilmistir.
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VERI ANALIZ
SURECI

Verilerin bilgisayar
ortamina aktarilmasi

Ogrenci ve veliler igin
ayr1t Word dosyalarinin
olusturulmasi

@ Her bir katilimcidan

elde edilen verinin
ilgili Word dosyasina
aktarilmasi

Bu dosyada her bir tema igin
goriisme sorularinin basghk
haline getirilmesi ve
yanitlarin bu baghk altinda
toplanmasi

Katilimer yanitlarinmin
kodlanmas:

Hem 6grenci hem veli yamit
formlarinin %30'uyla, kod
listesinin alan uzmanina

gonderilmesi

@ Goriig birligi olan kodlarin

oldugu gibi kabul edilmesi,
aykiriliklarin oldugu
kodlar iizerinde uzlagilmas:

Sekil 2. Veri analizi diyagrami

Her bir deger temas1 altindaki soru nitel veri kategorisi olarak kabul edilmis ve kodlar bu

kategoriler altinda olusturulmustur. Olusturulan kodlar Tablo 2’de gosterilmektedir.

Tablo 2

Deger Temalari Altinda Olusturulan Kod ve Temalar

2 3
§ E
= £ Sou Kodlar
(5] <
)g M
[a]
1. Etkinlikte en ¢ok eglendigin kisim hangisiydi? Oyun, resim, haksizlik
- 5 2. Adaletli davranma hayatimzda olmali m1? Neden? Adalet ve iyi sonuglar, mutluluk, haksizlik
2 S | 3. Adaletsizlige ugrasan ne yaparsin? Uzilmek, uyarmak
'&’ .»‘50 4. Adaletsiz bir davranisa 6rnek verir misin? Daha az almak, sira, oyunu bozma
© 5. Bu etkinlikte neler kazandin? Agiklar misin? Adalet ve adaletli olmak, mutluluk,
uyarmak
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Temizlik Yardimlagma

Saygi

Caligkanlik

Paylasma

Ogrenci

Ogrenci

Ogrenci

Ogrenci

Ogrenci

Veli

Veli

Veli

Veli

Veli

\%

al

1. Uygulanan etkinligin ¢ocugunuzun adil davramslar sergilemesine katki
sagladigim diisiiniiyor musunuz? Neden?

2. Etkinlik kapsamindaki aile katilim etkinliklerinin ailenize katkida
bulundugunu diistiinityor musunuz? Nasil bir katk: sagladi?

3. Cocugunuzun adaletli davranmasina dair evde sergiledigi davranislar
var m1? Varsa 6rnek verir misiniz?

1. Etkinlikte en ¢ok eglendigin kisim hangisiydi?

2. Bu etkinlikte hangi davranislart kazandin?
3. Kimse kimseye yardim etmeseydi neler olabilirdi?
4. Glinliik hayatta kimlerin yardima ihtiyaci olabilir?

5. Sen hangi konularda yardima ihtiya¢ duydun? Ag¢iklar misin?

1.Uygulanan etkinligin ¢ocugunuzun yardimlagma degerini kazanmasina
fayda sagladigini diisiiniiyor musunuz? Neden?

2. Etkinlik kapsamindaki aile katilim etkinliklerinin ailenize katkida
bulundugunu diisiiniiyor musunuz? Nasil bir katk: sagladi?

3. Cocugunuzun yardimlagma degerini kazandigina dair evde sergiledigi
davraniglar var mi1? Varsa bir 6rnek verir misiniz?

1. Etkinlikte en ¢ok eglendigin kisim hangisiydi? Neden?

2. Bedensel temizligimize dikkat etmezsek neler olabilir? Agiklar misin?
3. Sinifimiz temizlenmeseydi neler olabilirdi?

4. Bu etkinlikte neler kazandin?

5. Cevremizin daha temiz olmasi i¢in neler yapilabilir?

1.Uygulanan etkinligin ¢ocugunuzun temizlige dikkat etmesine fayda
sagladigim diigtiniiyor musunuz? Neden?

2. Etkinlik kapsamindaki aile katilim etkinliklerinin ailenize katkida
bulundugunu diisiiniiyor musunuz? Nasil bir katk: sagladi?

3 Cocugunuzun temizlik hususunda evde sergiledigi davranislar var ni?
Varsa bir drnek verir misiniz?

1. Etkinligin en ¢ok hangi kisminda eglendin? Neden?

2. Hangi davraniglarda bulunursan biiytiklerine saygili davranmis olursun?

3. Bir arkadasin sana saygisiz davransa neler hissedersin? Ag¢iklar misin?
4. Sen bir arkadasina istemeden bir saygisizlik yapmis olsaydin sonrasinda
nasil davranirdin?

5. Bu etkinlikte neler kazandin?

1. Uygulanan etkinligin ¢gocugunuzun saygili davranislar sergilemesine
katki sagladigim diisiiniiyor musunuz? Neden?

2. Etkinlik kapsamindaki aile katilim etkinliklerinin ailenize katkida
bulundugunu diisiiniiyor musunuz? Nasil bir katki sagladi?

3. Cocugunuzun saygili olmaya iliskin evde sergiledigi davraniglar var mi?
Varsa bir 6rnek verir misiniz?

1. Etkinligin en ¢ok hangi kisminda eglendin? Neden?
2. Bu etkinlikte hangi davranist kazandin?

3. Caliskan bir insan olmak faydali midir? Faydalari nelerdir?

4. Cevrende ¢aliskan bir insan var m1? Neden ¢aligkan oldugunu
diisiiniiyorsun?

5. Caliskan olmayan insanlar ne gibi sorunlarla karsilasabilir? Agiklar
misin?

1. Uygulanan etkinligin ¢gocugunuzun daha ¢aliskan olmasina katk1
sagladigim diisiiniiyor musunuz? Neden?

2. Etkinlik kapsamindaki aile katilim etkinliklerinin ailenize katkida
bulundugunu diisiiniiyor musunuz? Nasil bir katk: sagladi?

3. Cocugunuzun paylasgimei olmaya dair evde sergiledigi davraniglar var
m1? Varsa bir 6rnek verir misiniz?

1. Etkinlikte en ¢ok eglendigin kisim hangisiydi? Neden?

2. Bu etkinlikte neler kazandin?

3. Arkadasin bir esyasini seninle paylastiginda nasil hissedersin? Neden?
4. Sen bir esyan1 arkadaginla paylastiginda nasil hissedersin? Neden?

5. Hig kimseyle paylasmak istemeyecegin bir esyan var mi? Neden?

1. Uygulanan etkinligin ¢ocugunuzun paylagimci olmasina katki
sagladigim diisiiniiyor musunuz? Neden?
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Etkin katilim, esit, paylasma, aile
birlikteligi

Aile birlikteligi, hatirlama-pekistirme,
adaleti 6grenme

Paylasma

Aile katilimi, oyun ve etkinlik sirasinda
yardimlagma, yardimlasma

Yardimlagma

Aile katilimi, olumsuz sonug

Aile katilimu, tiim canlilar, ¢ocuk-bebek,
yakin gevre, yaslilar, hayvanlar, saglik
Ozbakim, hayvanlar, okul gorevleri,
saglik

Ev isi-sofra, genel yardim, olumlu gozlem

Genel yardim, sozel tekrar, olumlu
gozlem, diizen
Ev isi-sofra, genel yardim

Mikrop, temizleme-toplama, resim yapma
Mikrop, hastalik

Mikrop, hastalik, ¢op, daginik ve pis
Mikrop, hastalik, el ytkama, temizleme-
toplama, genel hijyen

El yikama, genel hijyen, ¢op

Kisisel temizlik, etkin katilim, davranigla
ilgili olumlu gézlem

Kisisel temizlik, birlikte zaman gegirme,
sozel olarak dillere getirme, etkin katilim
Kisisel temizlik, ¢evre temizligi

Drama, kagit etkinligi, deney

Yer verme, konusurken dinleme, elini
tutma

Oyun ve etkinlige katilma, kirginlik
Oziir dileme

Oziir dileme, saygy, iyi iliskiler

Etkin katilim, konugmada sayg1, canlilarin
yasam alanina sayg1, 6zel esya, davranisa
dair olumlu gézlem

Sozel olarak dile getirme, etkin katilim,
konusmada sayg1, davranisa dair olumlu
gozlem

Ekin katilim, konugmada saygi, canlilarin
yasam alanina saygi, 6zel esya, davranisa
dair olumlu gézlem

Drama, resim bulma

Basari, sorumluluk, iyi bir kavram, temel
ihtiyaclar, sevgi-mutluluk, bilim insani,
drama

Temel ihtiyaglar, sevgi-mutluluk, temiz
olma, para, bilim insani, drama
Sorumluluk, ev isi, bilim insani, drama

Sorumluluk, temel ihtiyaclar, sevgi-
mutluluk, para

Sozel olarak dile getirme, etkin katilim,
sorumluluk, ¢aligkanlik

Etkin katilim, olumlu gézlem, sorumluluk

Sozel olarak dile getirme, sorumluluk,
yardimlagma

Is birligi, oyun ve boyama

Sevgi, mutluluk, yakin gevre, giizel
sanatlar

Sevgi, mutluluk

Sevgi, mutluluk

Mikrop, kisisel esya

Paylasimda bulunma



2. Etkinlik kapsamindaki aile katilim etkinliklerinin ailenize katkida Aile katilimi, paylasimda bulunma
bulundugunu diisiinityor musunuz? Nasil bir katk: sagladi?
3. Cocugunuzun paylagimer olmaya dair evde sergiledigi davraniglar var Paylasimda bulunma
m1? Varsa bir 6rnek verir misiniz?
1. Etkinlikte en ¢ok eglendigin kisim hangisiydi? Neden? Anne katilimi, sarki ve dans, kagit
etkinligi, mutfak etkinligi
2. Bu etkinlikte neler kazandin? Sorumlulugun 6nemi, yemek, olumsuz
B sonug, sorumlu olma
)“cdn 3. Senin bir sorumlulugun var mi? Varsa nedir? Oyuncak toplama, 6zbakim, okul, tabagini
() kaldirma
x 4. Sorumluluk sahibi olan bir insan nasil 6zelliklere sahiptir? Iyi hissetme, oyuncak toplama, &zbakim,
% okul, yemek, mutfak etkinligi
E 5. Sorumluluklarini yerine getirdigin zaman nasil hissedersin? Iyi hissetme
g 1. Uygulanan etkinligin ¢ocugunuzun sorumluluk sahibi olmasina fayda Etkinlik katilimu, aile katilimi, davranig
@ sagladigim diisiiniiyor musunuz? Neden? hakkinda konugma, sorumlu davranis,
olumlu gézlem
= | 2. Etkinlik kapsamindaki aile katilim etkinliklerinin ailenize katkida Etkinlik katilimu, aile katilimi, davranig
> | bulundugunu diigiiniiyor musunuz? Nasil bir katki sagladi? hakkinda konugma, sorumlu davranis,
olumlu gézlem
3. Cocugunuzun sorumluluk sahibi olmasina dair evde sergiledigi Davranis hakkinda konusma, sorumlu
davraniglar var mi1? Varsa bir 6rnek verir misiniz? davranig
1. Etkinlikte en ¢ok eglendigin kisim hangisiydi? Etkinlik malzemeleri, anne katilimu,
sohbet, oyun, kagit etkinlikleri
2. Sence israf etmek ne demek? Agiklar misin? Yemek, kaynaklarm tiikkenmesi, etkinlik
5 malzemeleri, oyun
S | 3. Cok israf olursa neler olabilir? Yemek, kaynaklarimn tikenmesi, etkinlik
P malzemeleri, idari kullanma
© 4. Israf etmemek i¢in nasil davranislarda bulunursun? Yemek, kaynaklarin tiikkenmesi, idareli
€ kullanma, kagit etkinlikleri
2 5. Israf eden birini goriirsen ne yaparsin? Yemek, Kaynaklarin tiikkenmesi, etkinlik
malzemeleri
1. Uygulanan etkinligin ¢ocugunuzun israf etmeme davranisi Yiyecek israf etmeme
sergilemesine fayda sagladigini diisiiniiyor musunuz? Neden?
= | 2. Etkinlik kapsamindaki aile katilim etkinliklerinin ailenize katkida Aile katilimy, israf etmemeyi 6grenme
> | bulundugunu diisiiniiyor musunuz? Nasil bir katk1 sagladi?
3. Cocugunuzun israf etmeye iliskin evde sergiledigi davranislar var mi? Kaynaklar1 israf etmeme
Varsa bir 6rnek verir misiniz?

3.6. Arastirmanin inandiricihg

Bilimsel c¢alismalarda verilerin toplanmasinin ardindan gegerlik ve giivenirliginin
saglanmasi olduk¢a Onem tasimaktadir. Nitel calismalar yorumlayici olma oOzellikleri
dolayisiyla gegerlik ve giivenirlik yerine “inandiricilik” terimi kullanilmakta, aragtirmanin
inanirligi veya dogrulugu onem tasgimaktadir (Creswell, 2012). Nitel caligmalarda
inandiricilik; inandiricilik, transfer edilebilirlik, giivenilmeye layik olma ve onaylanabilirlik
olmak tizere dort temel dlgiitte gerceklestirilmektedir (Guba, 1981). Asagida bu ¢alismada

bu 6zellikleri saglamak iizere arastirmada ne tiir 6nlemler alindig1 agiklanmaktadir:

1. Inandiricilik: Bu arastrmanin inandiriciligi gesitli sekillerde saglanmustir. Uygulama
verileri dogrudan uygulamanin gerceklestirildigi sinifin 6gretmeni araciligryla elde
edilmistir. Arastirma siiresince uzman goriisleri alinmistir. Veriler gozlem, anket gibi
farkli veri toplama araglariyla elde edilmistir. Uygulama sirasinda sinif fotograflari

almmigtir. Aragtirma raporlastirilirken ilgili alan yazindan yararlanilmigtir.
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2. Transfer edilebilirlik: Elde edilen verilerin farkli arastirmalarda da kullanilabilecegi
sekilde sunulmasi anlamina gelmektedir (Stringer, 2014). Bu arastrmada da
uygulama siirecinde her hafta uygulanan etkinlikler detayli sekilde sunulmustur.
Uygulamalarin okuyucunun zihninde somutlastirilmasi i¢in etkinlikler esnasinda
cekilen fotograflardan yararlanilmistir. Ayrica bulgularin sunumunda ¢ocuklardan ve
velilerden elde edilen verilerden dogrudan alintilar yapilmustir.

3. Giivenilmeye layik olma: Elde edilen verilerin yalnizca arastirmacinin bakis agistyla
degil, arastirmacidan bagimsiz uzmanlarla kontroliiniin saglanmasi anlamina
gelmektedir (Mills, 2003). Bu arastirmada da verilerin analizini tamamladiktan sonra
verilerin tesadiifi olarak seg¢ilen %30’u nitel arastirma konusunda deneyimli bir
uzmana gonderilmistir. Kodlayicilar ham verileri birbirinden bagimsiz olarak
kodlamislardir. Benzesen ve ayrisan kodlar belirlendikten sonra Miles ve Huberman
(1994) tarafindan 6nerilen kodlayici giivenirligi hesaplanmistir. Bu dogrultuda Goriis
Birligi / (Goriis Birligi +Gortis Ayrilig) x 100 formiiliine gore yapilan hesaplamada
kodlayic giivenirlik orani %96 olarak hesaplanmistir. Goriis birligi olan kodlar ayn1
sekilde birakilmis, goriis ayriligi olan kodlar i¢cinse uzlasma saglandiktan sonra alt
tema ve temalar belirlenmistir.

4. Onaylanabilirlik: Ulasilan bulgularm objektif ve tarafsiz sekilde sunulmasi anlamima
gelmektedir (Uzuner, 2005). Bu arastrmada da arastirmaci veri toplamaya
baslamadan, veri toplama esnasinda ve verilerin sunumunda olabildigince objektif
davranmaya calismistir. Onaylanabilirligin saglanmasi i¢in veriler farkli veri
kaynaklariyla elde edilmistir. Elde edilen bulgularm sunumunda dogrudan alintilara
siklikla yer verilmistir. Ayrica etkinlik uygulamalarma iliskin bulgular goriintii

kayitlartyla da desteklenmistir.

3.7. Arastirma Etigi

Nitel calismalarda arastirmacmin veri toplamanin birincil aract olmasi nedeniyle veriler
aragtirmacmin kuramsal durusu ve 6nyargilariyla filtrelenebilir (Merriam, 2009). Bu sebeple
aragtirmacmin verilerin toplanmasina yonelik hazirlik asamasindan bulgularin sunumuna
kadar her siirecte tarafsizligin1 korumasi ve etik ilkelere bagl kalmasi gerekmektedir. Bu

arastirmada da verileri toplamadan 6nce, veri toplama sirasinda ve verileri topladiktan sonra
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etik ilkeler gdzetilmistir. Arastirma verilerini toplamadan &nce Sakarya Universitesi’nden
“Etik Kurul Onay1” (EK-1) arastirma izinleri alinmigtir. Resmi izinler alindiktan sonra
arastrmanin katilimcist ¢ocuklarin bulunduklart sinifin §gretmenine arastirma siireci
hakkinda bilgi verilmistir. Ogretmenin onayr alindiktan sonra velilere arastirma siirecini
aciklayan bir “Veli Bilgilendirme Formu” gonderilmistir. Veli Bilgilendirme Formu’nda
arastrma siireci hakkinda bilgi verilmis, velilerin arastirmadan istedikleri zaman
ayrilabilecekleri, ¢cocuklarmin ve kendilerinin kimlikleri gizlenerek arastirma verilerinin
toplanip yayinlanacagi 6zellikle vurgulanmistir. Arastirma verilerinin toplanmasi esnasinda
arastrma Oncesinde katilimcilara arastirma siireciyle ilgili verilen tiim sozler tutularak
katilimc1 ¢ocuklarin ve ailelerin onay ve bilgileri dogrultusunda hareket edilmeye 6zen
gosterilmistir. Arastirma verileri toplandiktan sonraki siiregte de etik ilkeler gozetilmistir.
Verilerin analizinin ardindan bulgularin sunumunda tiim katilimcilarm kimlikleri gizli
tutulmus ve her bir katilimciya bir kod isim verilmistir. Bunun yaninda bulgular1 destekleyici

gorsellerde tiim katilimcilarin ytizleri gizlenmistir.

BOLUM 1V
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BULGULAR

Bu arastrmada Reggio Emilia yaklasiminin ilkeleri ve degerler egitimi dogrultusunda
hazirlanmis olan okul dncesi egitim etkinlikleri, her hafta bir tane uygulanmak iizere toplam
sekiz hafta boyunca devam etmistir. Siirecte ¢ocuklar tarafindan ortaya konulan triinler
degerlendirilmis ve 0gretmen tarafindan gozlemlenmistir. Arastirmaci tarafindan siirecin
sonunda hem veliler hem de c¢ocuklarla goriismeler gerceklestirilmistir. Reggio Emilia
yaklagiminin ilkeleri ve degerler egitimi dogrultusunda hazirlanmis olan okul dncesi egitim
etkinliklerine yonelik ¢ikarimlarda bulunulmustur. Asagida her hafta yapilan etkinlikler ve

ailelerin goriislerine yonelik bulgular sunulmustur.

4.1. “Adalet” Degerine Yonelik Bulgular

“Adalet” degerine iligkin bulgular; gergeklestirilen etkinlik, 6grencilerin etkinlige yonelik
goriisleri ve ardindan velilerin etkinlige yonelik goriisleri asagida detayli bir sekilde

aciklanmustir.

4.1.1. Etkinlik

Toplam sekiz haftadan olusan uygulamanin ilk haftaki etkinligi, Reggio Emilia yaklasiminin
ilkeleri temel alinmis ayn1 zamanda adalet degeri ile ilgili hazirlanmistir. Adalet degerine
yonelik hazirlanan bu etkinlik 24.02.2023 tarihinde smnif ortaminda gerceklestirilmistir.
Etkinligin baslangicinda, ¢ocuklara adalet degerini yansitan bir resim gosterilmis ve bu resim
hakkinda yorumlar1 dinlenmistir. Ardindan smif gruplara ayrilmistir. Her gruba esit
miktarda boncuk verilip, her gruptaki iki kisiden birine uzun, digerine biraz daha kisa bir ip
verilmigtir. Ogretmen bir siire belirlemis ve oyunun kuralina gore siire bitene kadar ayn1
gruptaki kisilerden hangisi ipe daha ¢ok boncuk dizerse o kisinin oyunu kazanacagi
sOylenmistir. Siire bittikten sonra her gruptaki kazanan kisiler belirlenmistir. Sonuca itiraz
eden ¢ocuklar olmus ve itirazlarinin gerekgeleri dinlenmistir. Bunun sonucunda c¢ocuklara
“Yarigmanin ne sekilde yapilsaydi daha adil olurdu?” seklinde soru sorulmustur. Verilen
birtakim ip uglar1 ve yonlendirmeler sonucunda ¢ocuklardan “Ipi uzun olanlara daha fazla
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siire verilseydi yarisma adil olurdu.” veya “Ipi ayn1 uzunlukta olanlar ayni grupta olsa
yarigma adil olurdu.” seklinde cevaplar alinmistir. Bu sohbetler ile cocuklarin adalet degerini
fark etmeleri amag¢lanmistir. Ardindan yarisma herkesin ipinin esit uzunlukta olacagi sekilde
tekrarlanmistir. Sonrasinda giiniin baginda hakkinda sohbet edilen resim ile yapilan yarigma
arasinda benzerliklerin olup olmadig1, nasil benzerliklerin oldugu, giinliik hayatimizda buna
benzer durumlara ¢ocuklarin 6rnek vermeleri istenmistir. Cocuklarla gergeklestirilen fikir
aligverisinden sonra ¢ocuklara bir¢ok farkli malzeme sunularak (sulu boya, pastel boya, kuru
boya, resim kalem, yapistirici, artik materyaller vb.) “Adaletsiz bir durumla karsilastiginizda
kendinizi nasil hissedersiniz?” sorusu sorulmus ve bunun resmini yapmalari istenmistir.
Herkes resmini bitirdikten sonra her bir ¢ocuk yaptigi resmi arkadaslarma anlatmustir.
Cocuklarin resimlerini panolara asmak i¢in aileler okula davet edilmis ve etkinlik siirecinde
cocuklarin yapmis oldugu resimler, cocuklarla birlikte sergilenmek iizere okul panosuna

asilmistir. Etkinlik stirecinden 6rnekler Gorsel 1, Gorsel 2 ve Gorsel 3’te sunulmustur.

4.1.2. Ogrencilerin Etkinlige Yonelik Goriisleri

Adalet temali etkinlik sonrasi 6grencilerden etkinlige iliskin goriisleri yapilandirilmig
goriisme formundaki agik uclu sorularla almarak “Etkinlikte en ¢ok eglendigin kisim
hangisiydi?”, “Adaletli davranma hayatimizda olmali mi1? Neden?”, “Adaletsizlige ugrarsan
ne yaparsin?”, “Adaletsiz bir davranisa 6rnek verir misin?” ve “Bu etkinlikte ne kazandin?
Aciklar mism?” sorularma verilen yanitlar incelenmis ve Tablo 3’te Ozetlenerek

sunulmustur. Ogrencilerin verdikleri yanitlar asagida detayl1 bir sekilde agiklanmustir.

Tablo 3
Adalet Temal Etkinlige Dair Ogrenci Gériisleri
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1. Etkinlikte en ¢ok eglendigin 8 2 2
kisim hangisiydi?
2. Adaletli davranma hayatimizda 1 4 7
olmali m1? Neden?
3. Adaletsizlige ugrasan ne 7 5
yaparsin?
4. Adaletsiz bir davranisa 6rnek 3 2 2 5
verir misin?
5. Bu etkinlikte neler kazandin? 3 1 7 1

Agiklar misin?

“Etkinlikte en ¢ok eglendigin kisim hangisiydi?”’ sorusuna ¢ocuklarin etkinlik i¢indeki gesitli
bolimlerden begendikleri yerleri soylemislerdir. C-1 “Haksizliga ugradigimi 6grendigim
zaman”, benzer sekilde C-4 “Ogretmen haksizlik yaptiginda” seklinde cevap vermislerdir.
C-2, C-3 ve C-5 boncuk dizme ¢alismalarini begendiklerini belirtmislerdir. C-6, C-10, C-11
ve C-12 oyun etkinliklerini begendiklerini sdylerken, C-9 ve C-13 ise iplerin esitlenmesini

sevdigini sdylemistir. C-8 ise resim ¢izme ¢alismasini begendigini ifade etmistir.

Gorsel 1. Boncuk dizme oyunu

Gorsel 1 incelendiginde oyunun, g¢ocuklar tarafindan kiicliik gruplar halinde
oynandig1 goéze carpmaktadir. Caligmalarin kiiglik gruplar halinde yapilmasi,
“Reggio Emilia Yaklagimmin Temel Prensipleri” bashigi altindaki 10. Madde ile
ortiismektedir. Yani Ezmeci ve Akman (2016)’nin ifade ettigi gibi Kiiciik grup
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etkinliklerinin ¢ocuklarin kendilerini, fikirlerini ve arzularini daha rahat bir bicimde
anlatmalarina imkan sundugu goriilmekle birlikte, yine Ezmeci ve Akman (2016)
tarafindan ¢ocuklarin kiiciik gruplar icerisinde akranlariyla daha etkin bir bigimde
etkilesim halinde bulunarak arkadaslarinin hem arzularmi hem de fikirlerini dinledigi
aynt zamanda sahsi arzu ve disiincelerini de paylasma firsatina sahip oldugu

gorilmektedir.

Gorsel 2. “Adaletsiz bir durumla karsilastiginizda kendinizi nasil hissedersiniz?” sorusu

dogrultusunda ¢ocuklarin resim ¢izme siireci

Gorsel 2 incelendiginde resim etkinligindeki oturma diizeninin, ¢ocuklarin
birbirleriyle rahat iletisim kurabilecek sekilde oldugu goriilmektedir. Bu durum
cocuklarin resimlerini arkadaslarina anlatmalar1 icin elverisli bir ortam
olusturmaktadir. Bu durum da “Reggio Emilia Yaklasiminin Temel Prensipleri”
bashgi altindaki hem 8. Madde ile ortiismektedir. Yani Oztiirk-Aynal (2020)
tarafindan ifade edildigi gibi bu yaklagimda ¢ocugun kendini ifade edebilmesi i¢in

sanatin etkin bir vasita seklinde kullanildig1 goriilmektedir.

“Adaletli davranma hayatimizda olmali m1? Neden?” sorusuna ¢ocuklarin tamami olmasi
gerektigine yonelik yanitlar vermislerdir. Cocuklar adaletin hayatlarinda neden olmasi
gerektigini farkli gerekcelerle agiklamiglardir. C-1 adaletin hayata 151k olacagmi, C-2 ise
adaletin olmas1 durumunda daha giizel oyunlar oynayacaklarini belirtmistir. C-3 bazi
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yanliglar1 diizeltmek i¢in adaletin 6nemli oldugunu, C-4 adaletli olmanin iyi insan olmak
anlamina geldigini, C-5 haksizliklarin olmamasi igin adaletin olmasi gerektigini belirtmistir.
(-6 adaletin gerekliliginin gerekgesini “birisine yardim etmek” seklinde agiklarken, C-9
hilenin gilizel olmadigini, C-10 ve C-13 ise adaletle herkesin mutlu olacagini belirtmistir. C-
11 adaletle her seyin diizenli olacagini, C-12 ise adaletin olmamas1 durumunda kétii seyler

olacagini sdylemistir.

“Adaletsizlige ugrarsan ne yaparsi?” sorusuna C-1, C-2 ve C-4 tliziilecegini, belirtirken, C-
3 boyle bir durumda aglayacagini, C-9 ise hem iiziilecegini hem de aglayacagini soylemistir.
C-5 haksizliga ugradiginda yasayacagini diisiindiigii olumsuz duygular1 ve buna karsilik
nasil hareket edecegini “Kotii hissederim. Bana adaletli olmasint sdylerim” sozleri ile
aciklamistir. Benzer sekilde C-8 ve C-12 de adaletsizlik yapan kisiyi uyaracagini belirtmistir.
C-11 boyle bir durumla karsilastiginda 6gretmene sikayet edecegini belirtmistir. C-13 ise

aglayip annesine sdyleyecegini belirtmistir.

“Adaletsiz bir davranisa 6rnek verir misin” sorusuna C-1 yemek masasina arkadasinin
gectigini, C-2 ise arkadaginin kendisinin sandalyesine oturdugunu belirtmistir. C-3 kendisi
oynarken abisinin onun oyununu yarida kestigi, benzer sekilde C-4 de oyun siras1 kendisine
geldiginde oyununa engel olduklarini sdylemistir. C-5 6gretmeninin bir konuda arkadasina
izin verirken ayni konuda kendisine izin vermedigini, C-9 ve C-10 swrasmi kapan birisi
olmas1 durumunda adaletsiz bir davranis olacagini belirtmistir. C-8 annesinin kendisine az
yemek vermesi durumunda, benzer sekilde C-12 de pastadan daha az parca verilmesi
durumunda adaletsizlik olacagini, C-11 ise resim yaparken annesinin abisinin iki kalem,
kendisine bir kalem vermesi durumunda adaletsizlik olabilecegini belirtmistir. C-13 ise ders

calisirken giiriiltii yapilmasi durumunda adaletsiz olabilecegini belirtmistir.

“Bu etkinlikte ne kazandin? Agiklar misin?” sorusunu ¢ocuklar adaletle ilgili 6grendikleri
iizerinden agiklamiglardir. C-1 adaletin iyi bir sey oldugunu 6grendigini ifade etmistir. C-2,
C-3, C-4 ve C-13 ise her zaman adaletli olmas1 gerektigini 6grendigini belirtmistir. C-5 ve
(-8 ise adaletsiz davranmamasi gerektigini belirtmistir. C-6 adaletli olmanin yardimc1 olmak
anlamina geldigini 6grendigi sdylemistir. C-9 ve C-11 ise adaletin insanlar1 mutlu edecegini,
(C-12 ise adaletsizligin arkadaslarini {izecegini Ogrendigini belirtmistir. C-10 adil

davranmayan kisilerin uyarilmasi gerektigini 6grendigini belirtmistir.
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Adalet temal1 etkinlik sonrasi 6grencilerin davraniglar1 6gretmen tarafindan tutulan gézlem
formuyla degerlendirilmis, yapilan degerlendirmeler incelenmis ve siirecin sonunda elde

edilen gozlem bulgular1 Tablo 4’te 6zetlenerek sunulmustur.

Tablo 4

Adalet Temali Etkinlik Sonrast Cocuk Davramglarina Yonelik Ogretmen Gozlemlerine

[liskin Bulgular
Ogrenci Davranislar Evet Kismen Hayir
1. Adaletli davranmaya iliskin uygun 6rnekler verir. 11 1 -
2. Arkadaslarinin hakkini korur. 5 7 -
3. Kendi hakkini korur. 12 - -
4. Arkadaslari ile yasadigi problem durumlarmnda, 12 - -
problemleri konusarak ¢ozer.
5. Arkadaslar1 ile yasadig1 problem durumlarinda, 8 4 -
problemi kendisi ¢6zemiyorsa yetiskinlerden yardim
ister.
6. Cesitli ortamlarda uyulmasi gereken kurallara 12 - -
uyar.
7. Bir haksizlik durumuna maruz kaldiginda nasil 12 - -

davranilmasi gerektigini soyler.

Tablo 4 degerlendirildiginde; gézlenen maddelerden 6grencilerin 3.,4., 6. ve 7. maddeler i¢in
12 kisinin, 2. madde i¢in 5 kisinin, 5. madde i¢in 8 kisinin davranislarinin evet bigciminde
oldugu neticesine varilmistir. Gozlenen maddelerden 1. madde i¢in 1 kisinin, 2. madde i¢in
7 kisinin, 4. madde i¢in ise 4 kisinin davraniglar1 kismen bi¢imindedir. Adalet temali etkinlik
sonrasi ¢ocuklarin davraniglarma iliskin gerceklestirilen 6gretmen gézleminde hi¢cbir madde
icin hayir seviyesinde bir sonuca ulasilmamistir. Elde edilen neticelere gore gocuklarin

gbzlenen davraniglara sahip olma seviyesinin yliksek oldugu ifade edilebilir.

4.1.3. Velilerin Etkinlige Yonelik Gorisleri

Adalet temal: etkinlik sonras1 velilerden, etkinlige iliskin goriisleri yapilandirilmis goriisme
formundaki agik uclu sorularla alinarak “Uygulanan etkinligin cocugunuzun adil davraniglar
sergilemesine katki sagladigini diisiiniiyor musunuz? Neden?”, “Etkinlik kapsamindaki aile
katilim etkinliklerinin ailenize katkida bulundugunu diisiiniiyor musunuz? Nasil bir katki
saglad1?” ve “Cocugunuzun adaletli davranmasina dair evde sergiledigi davraniglar var mi1?
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Varsa 0rnek verir misiniz?” sorularina verilen yanitlar incelenmis ve Tablo 5’te 6zetlenerek

sunulmustur. Velilerin verdikleri yanitlar asagida detayli bir sekilde agiklanmustir.

Tablo 5
Adalet Temalr Etkinlige Dair Veli Goriisleri
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1. Uygulanan etkinligin ¢ocugunuzun adil davraniglar 1 1 2 2 3

sergilemesine katki sagladigii diisliniiyor musunuz?

Neden?

2. Etkinlik kapsamindaki aile katilim etkinliklerinin 3 2 1 1

ailenize katkida bulundugunu disiiniiyor musunuz?

Nasil bir katk: sagladi?

3. Cocugunuzun adaletli davranmasmna dair evde 5 2

sergiledigi davraniglar var mi1? Varsa ornek verir

misiniz?

“Uygulanan etkinligin ¢ocugunuzun adil davranislar sergilemesine katki sagladigini
diisiiniiyor musunuz? Neden?” sorusuna bir veli diginda, velilerin tamami olumlu yanitlar
vermislerdir. A-2 bu konudaki goriisiinii “Evet, etkinlik ¢cocugun davranigina adil bir sekilde
katkida bulundu.” Seklinde belirtmistir. A-3 ise “Adil davranislar sergilemesine katki saglad1
clinkii kuzenleriyle oyun oynarken esit bir sekilde davraniyor.” cevabini vermistir. A-4
adalete iliskin oynanan oyunun c¢ocuklarmin adalet kavramini somutlagtirmasina yardimci
oldugunu “Simdi o giin ki etkinligin faydasi oldugunu diisiiniiyorum. Cocuklar en azindan
oyun sirasinda adaletli olunca sonuglarin “Eee nasil oldugunu gérmiis oldular yani.” s6zleri
ile aciklamistir. A-6 ise ¢ocugunun adalet degerine iligkin ilk kez bir egitim aldigini
vurgulayarak “Evet diislinliyorum. Okulda bu etkinligi yapmadan 6nce oglumun davraniglari
disarida arkadaslarina karsi olsun evde ailesine karsi olsun hi¢ bu konu hakkinda bilgisi
yoktu.” seklinde belirtmistir. A-7 yapilan etkinligin ¢ocugu lizerindeki etkisini “C-9’a adalet
etkinliginin katk1 sagladigini diistiniiyorum. Ciinkii paylasim konularinda biraz sikintilarimiz
vardi onlarda daha dikkatli davraniyo artik. Her ne kadar anne baba olarak esit davransak da

bazen huysuzluk yapabiliyor.” ifadeleriyle diislincesini agiklamistir. A-10 ise bu konudaki
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diistincelerini “Evet. Hayatin inis ve ¢ikisinda adil bir ¢izgisi oldugunu gostermekte” diyerek
aciklamistir. A-8 ise diger velilerden farkli olarak yapilan etkinligin heniiz ¢ocugu iizerinde
bir etkisini olmadigini belirtmistir. Bu konudaki diistincelerini su sozlerle agiklamistir: “Adil
olmak konusunda ¢ocugumu hafta sonu gézlemledim. Agikga, agik¢asi davranislarinda pek
bi eee farklilik gozlemlemedim. Hani bu konuyla ilgili kardesiyle konugsmad1 ya da bizimle.
Eee ya da eee uyar1 falan da yapmadi adil olmak konusunda. Bilmiyorum belki de biraz

zamana ihtiyaci vardir zamanla bu davranislarina yansir.”

“Etkinlik kapsamindaki aile katilim etkinliklerinin ailenize katkida bulundugunu diisiiniiyor
musunuz? Nasil bir katki sagladi?” sorusunu A-1 ve A-3 disindaki tiim veliler yanitlandirmis
ve olumlu yonde goriis sunmuslardir. A-2 ¢ocugunun etkinlikten edindigi kavram ve
davranislardan ailelerine katkida bulunduguna inandigmi belirtmistir. A-4 etkinligin
ailelerine olan katkismi “Tabi ki diistiniiyorum katki sagladigini. Eee c¢ilinkii ¢ocuklar
ailelerini de ayni ortamda goriince ee sey hem daha mutlu oluyolar hem biz de sizin hani
sonucta siz bu konularda daha tecriibelisiniz g¢ocuklara yaklasim konusunda. Sizi
gozlemleyerek onlarla aslinda hani nasil iletisim kurmamiz gerektigini daha iyi
gorebiliyoruz.” sozleri ile agiklamistir. A-5 yapilan etkinliklerin gocugunun kendisiyle gurur
duymasini ve ailesinin yaninda oldugunu diisiinmesini sagladigini belirtmistir. A-6 ailece bir
arada fikir alabildiklerini, A-9 adalet ve esitlik kavramlarmi kendilerinin de tekrar
hatirladiklarini belirtmistir. A-8 ise diger velilerden farkli olarak yapilan etkinlikte ailelerin
yeterince yer almadigimi su sozlerle dile getirmistir: “Aile katilimima gelince eee sanki pek
de bi aile katilimi1 gibi olmad1 bence hani biraz daha etkin olabilirdik aile olarak. Hani imm
etkinlik yapilicaksa bi oyun oynanicaksa beraber oyniyabilirdik. Mesela resim yapilmist1
beraber yapabilirdik. Sanki hani biraz konunun disinda kaldik gibi pek de etkin olamadik

gibi diisiiniiyorum.”.
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Gorsel 3. Cocuklarin yaptig1 resimleri ebeveynler ile panoya asma

Gorsel 3 incelendiginde, resimlerin, aileler ile cocuklar tarafinda birlikte panoya asildigi
goriilmektedir. Etkinlik silirecinde aile katilimina yer verilmesi, siirecin ¢ocuklar
acisindan daha verimli olmasina katki saglamistir. Bu durum “Reggio Emilia
Yaklasimmin Temel Prensipleri” basligi altindaki 7. Maddesi ile drtiismektedir. Oztiirk-
Aynal (2020) tarafindan da belirtildigi gibi Bu yaklasim her ne kadar ¢ocugun odak
noktasinda oldugu goriisiinde olsa da yaklasimda c¢ocuk, aile ve 6gretmenden {i¢lii bir

sa¢ ayagl meydana getirilmistir.

“Cocugunuzun adaletli davranmasina dair evde sergiledigi davranislar var mi? Varsa 6rnek
verir misiniz?” sorusunu A-3 ve A-7 disindaki tiim veliler yanitlandirmistir. Veliler
cocuklarmin adalet kavrammi gelistirmelerine iliskin gozlemlerini kardesleri ile
paylagimlar1 iizerinden Orneklendirmislerdir. A-2 ve A-6 c¢ocuklarinin yemeklerini
kardesiyle adil sekilde paylastigini, benzer sekilde A-9, A-5 ve A-10 da ¢ocuklarnin kiyafet,
oyuncak gibi esyalarin1 gerekli durumlarda kardesleriyle paylasim yaptiklarini belirtmistir.
A-4 ¢ocugunun adil davranig gosterdigini su sozlerle aciklamistir: “Yani sonugta ¢ok kiigiik
oldugu i¢in ee her zaman o seyligi gosteremiyo ama mesela soyle bi 6rnek verebilirim
diyelim bi marketten bi sey aldik abisiyle kendisine abisi gelmeden yemiyo ee beraber ayni
anda yiyelim eee iste sey ya da mesela abisi yediyse ee ona kalmad1 yani ya da hani hepsini
kendisi yerse abisine kalmica i¢in iiziilceni falan diisiiniiyo yani genelde bu tarz seylerde
abisini bekliyo ve ayni anda yemek istiyo.”. Ancak A-8 diger velilerden farkli olarak

¢ocugunun evde heniiz adil bir davrams gostermedigini “Iste dedigim gibi cocugun adaletli
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davranmasma dair evde bi ee davranis sergiledigini gormedim. Belki de zamana ihtiyac1

vardir bu konunun davraniglaria yansimasi diye diistiniiyorum.” sdzleri ile agiklamistir.

4.2. “Yardimlasma” Degerine Yonelik Bulgular

“Yardimlagsma “degerine iligkin bulgular gerceklestirilen etkinlik, 6grencilerin etkinlige
yonelik gortisleri ve ardindan velilerin etkinlige yonelik goriisleri asagida detayl bir sekilde

aciklanmustir.

4.2.1. Etkinlik

Toplam sekiz haftadan olusan uygulamanin ikinci haftaki etkinligi, Reggio Emilia
yaklagimmin ilkeleri temel almmis ayni zamanda yardimlasma degeri ile ilgili
hazirlanmistir. Yardimlagsma degerine yonelik hazirlanmis olan etkinlik 03.03.2023 tarihinde
smif ortaminda gergeklestirilmistir. Bu etkinlikte bir veli, ressam gibi giyinerek, elinde
ressam sapkastyla tizgiin bir sekilde smifa girmis ve konugsmadan durmustur. Cocuklar smifa
gelen kisinin gorliniisiinden yola ¢ikarak bu kisinin kim olabilecegi ve ne is yapiyor
olabilecegi hakkinda tahminlerde bulunmuslardir. Cocuklardan ressam cevabi geldikten
sonra ressamin neden lizgiin olabilecegi ile ilgili sohbet edilmis ve O08retmen sapkayi
incelemeleri i¢in ¢ocuklarin ortasina koymustur. Cocuklar sapkanin igerisine gizlenmis bir
mektubu bulup, ressamin biiylik portre sergisi i¢in resimleri hazirlarken portrelerinin yarisini
kaybettigini, tek basina kaybolan pargalari aramasi i¢in yeterli zaman olmadigi, bu ylizden
iizgiin oldugunu anlatmistir ve sapkanin i¢inden yarim portre resimleri ¢ikinca portrenin ne
oldugu hakkinda cocuklarla sohbet edilmis ve ressamin {iziintiisiinii gidermek i¢in ne
yapilabilecegi hakkinda konusulup hep birlikte ressama yardim etmeye karar verilmis ve
yardimlagsma oyunu oynanmistir. Bu oyunda ressama yardim etmek i¢in bu portrelerin diger
yarilarin1 bulmak amaciyla ¢ocuklar smifin i¢inde dolasmislar, yarim portre resimlerini
bulduktan sonra yarim pargalar1 zarftan cikanlarla eslestirmiglerdir. Kaybettigi parcalari
bulan ressam, kendisine yardimda bulunuldugu i¢in ¢ok mutlu oldugunu sdyleyip
duygularini ac¢iklayip ¢ocuklara tesekkiir etmistir. Daha sonra tamamlanan portrelerden her

bir ¢cocuk birer tane almistir. Daha sonra dgretmen ressamin sergisi i¢in onlarin da portre
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yapip yapamayacagini sormus ve cocuklar gruplar halinde birbirlerinin portrelerini
yapmislardir. Cocuklar portre yapmay1 bitirdikten sonra arkadaslarinin yapmis oldugu kendi
portrelerini alip farkli renk bir kalemle aynaya bakarak kendilerince gordiikleri eksikleri
tamamlamiglardir. Daha sonra o giinkii etkinlik i¢in sinifa davet edilen aileler ellerinde renkli
ipler ile sinifa gelmigler ve ailelerin de dahil oldugu gruplar olusturulmustur. Gruptaki her
bir kisi farkli renk bir ip alip bir resim ya da portre yapnustir. Once herkes kendinde olan
renk iple baslamis, ancak tek bir renkle tiim seyler yapilamayacagi i¢cin c¢ocuklar
yardimlagmalar1 gerektigini fark edip hep birlikte biiyiik bir portre yapma karar1 almislardir.
Ogretmen kagida uhu siirerek ¢alismanin baslamasima dnciiliik etmis ve etkinlik sonrasida
birlikte ve farkli renklerle nasil giizel {irtinler ortaya ¢iktigina dikkat ¢ekilmistir. Toplu
olarak ve yardimlagilarak yapilan portre sergilenmek iizere okulun panosuna asilmistir.
Yapilan etkinlik 6rnekleri Gorsel 4 ile ¢ocuklarin etkinlik siirecindeki ¢alismalar1 Gorsel 5

ile gosterilmistir.

4.2.2. Ogrencilerin Etkinlige Yonelik Goriisleri

Yardimlasma temali etkinlik sonrasi 6grencilerden etkinlige iliskin goriisleri yapilandirilmis
goriisme formundaki agik uclu sorularla alinarak “Etkinlikte en ¢ok eglendigin kisim
hangisiydi?”, “Bu etkinlikte hangi davraniglar1 kazandin?”, “Kimse kimseye yardim
etmeseydi neler olabilirdi?”, “Giinliik hayatta kimlerin yardima ihtiyaci olabilir?” ve “Sen
hangi konularda yardima ihtiyag duydun? Agiklar misin?” sorularma verilen yanitlar
incelenmis ve Tablo 6’da dzetlenerek sunulmustur. Ogrencilerin verdikleri yanitlar asagida

detayl sekilde agiklanmistir.

Tablo 6
Yardimlagsma Temal: Etkinlige Dair Ogrenci Gériisleri

Sorular

Cocuk-Bebek
Yakin Cevre
Yaslhlar
Ozbakim
Hayvanlar(f)
Okul Gorevleri

Saglik
Olumsuz Sonug
“*| Oyun ve Etkinlik

| Aile Katilimi
Tiim Canlilar
™ Yardimlasma

1. Etkinlikte en ¢ok eglendigin kisim
hangisiydi?
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2. Bu etkinlikte hangi davranislar 14
kazandin?

3. Kimse kimseye yardim etmeseydi neler 1 13
olabilirdi?

4. Giinliik hayatta kimlerin yardima 2 2 3 4 2 1

ihtiyact olabilir?

5. Sen hangi konularda yardima ihtiyag 31 8 2

duydun? Agiklar misin?

“Etkinlikte en ¢ok eglendigin kisim hangisiydi?”’ sorusuna ¢ocuklarin etkinlik i¢indeki ¢esitli
bolimlerden begendikleri yerleri sdylemislerdir. C-16, C-17 ve C-10 etkinlikte en ¢ok
eglendikleri kismin yardimlasma oldugunu belirtmislerdir. C-15, C-2, C-5, C-13 ve C-8 ise
etkinlik siirecine annelerinin dahil oldugu zaman oldugunu séylemislerdir. Benzer sekilde
C-14 ise hem etkinlik siirecinde arkadaslariyla yardimlasma sirasinda hem de siirece
annesini dahil oldugu zamanin etkinlikte en ¢ok eglendigi kisim oldugu cevabini vermistir.
C-12, C-11 ve C-1 etkinligin iplerle ilgili olan kisminn (ipleri kesme, iplerle tasarim yapma
gibi) oldugunu ifade ederken, C-6 ve C-3 etkinlik icerisinde arkadaslariyla yardimlagma
oldugunu belirtmislerdir. Gorsel 4 incelendiginde birbirinden farkli bir¢ok portre dikkat
cekmektedir.

Gorsel 4. Cocuklarn birbirleriyle yardimlasarak ortak sekilde olusturduklar: portreler

“Bu etkinlikte hangi davranislar1 kazandin?” sorusuna ¢ocuklarin tamami yardimlasma ile
ilgili cevaplar vermislerdir. C-14, C-2, C-6 ve C-10 yardimlagmanin veya yardim etmenin
cok giizel bir sey oldugunu 6grendiklerini belirtmislerdir. Benzer sekilde C-13 “Kazanmak

kaybetmek onemli degil yardimlagsmak ¢ok giizel” seklinde yanitlamistir. C-15 ve C-11
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yardimlagsmay1 ve yardim etmeyi 0grendiklerini belirtmistir. C-12 beraber yapmanin ¢ok
zevkli oldugunu ifade etmistir. C-8 bu soruyu “Birbirimize yardim etmezsek yaptigimiz
seyler eksik olur” derken, benzer bigimde C-1 “Yardimlasarak daha fazla is yaptik” cevabini
vermistir. C-16 “Yardimlagsmak arkadaslarimla sevgimizi artirdi” ve C-17 ise “Yardim
etmek herkesi mutlu eder” seklinde ifade etmistir. C-3 ise “Yardim etmek ¢ok keyifliydi”
cevabini vermistir. Yani C-16, C-17 ve C-3 yardimlasmak veya yardim etmenin giizel
duygular1 agiga cikaracagini belirtmistir. C-5 ise “Arkadaslarimiza yardim etmeliyiz”

yanitini vererek, yardimlagsmanin gerekli oldugunu sdylemistir.

“Kimse kimseye yardim etmeseydi neler olabilirdi?” sorusuna ¢ocuklarin tamami olumsuz
sonuglarla karsilasacaklarini dile getiren cevaplar vermislerdir. C-12, C-2, C-8 ve C-10
resimlerinin giizel olmayacagini belirtmistir. C-11 ve C-1 islerinin daha uzun siirecegini
sdylemislerdir. C-6 ise “Uziiliirdiik. Ne yapacagimizi bilmezdik” cevabin1 verirken, C-13
“Ben ¢ok tiziiliirdiim. Resmim kotii olabilirdi” sozleriyle agiklamistir. C-15 “Kendimi koti
hissederdim” ve C-14 “Eglencesiz olurdu” diyerek olumlu olmayan hisler yasayacaklarini
belirtmislerdir. C-5, C-3 ve C-17 islerinin olumsuz sekilde etkilenecegini sdylemislerdir. C-
16 ise “Annem yardim etmeseydi ipleri dogru kesemezdim” cevabini vererek soruyu C-5,

C-3 ve C-17 ye benzer sekilde yanitlamistir.

“Glinliik hayatta kimlerin yardima ihtiyaci olabilir?” sorusuna ¢ocuklarm verdikleri cevaplar
hemen hemen benzerdir. C-12, C-8, C-5 ve C-17 yaslilarin yardima ihtiyac1 olabilecegini
belirtmistir. C-2 ise “Arkadaslarimiz” cevabimi vererek C-12, C-8, C-5 ve C-17 ile benzer
sekilde, onlardan farkli olsa da se¢gmis oldugu bir grubu belirtmistir. C-16 “Cocuklarin,
bebeklerin, kopeklerin” cevabini vermis, C-10 “Cocuklarin, bebeklerin, kdpeklerin”
seklinde ifade etmistir. C-3 “Herkes” cevabini vererek daha genel bir yanit vermistir. C-1
“Bebeklerin yemek yemesi gerekirken”, C-6 “Birisi yere diisiince olabilir” ve C-11
“Annemize evi toplarken” demisler ve bu cevaplarin yardima ihtiyaci olanlarin segtikleri bir
gruptansa, o anki bir duruma yonelik oldugu yorumu yapailabilir. C-13’iin “Kardesimin”
ifadesi ise tek bir kisiye yonelik olmustur. C-14 ve C-15 ise hayvanlarin a¢ kaldiginda

yardima ihtiyac1 olabilecegini belirtmistir.

“Sen hangi konularda yardima ihtiya¢ duydun? Ag¢iklar misin?” sorularma C-12, C-2 ve C-
8 kendi baslarina yeterli olamadiklar1 durumda arkadaslarindan yardim istediklerini
belirtmislerdir. C-14 ve C-10 diigme ve yaralanma gibi acil durumlarda yardim istediklerini
ifade etmislerdir. C-15, C-6, C-13, C-3, C-16 ve C-17 6zbakim ve kendi sorumluluklar1 ile
ilgili konularda yardima ihtiya¢ duyduklarini soylemislerdir.
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Yardimlagma temali etkinlik sonrasi 6grencilerin davraniglar1 6gretmen tarafindan tutulan
gbzlem formuyla degerlendirilmis, yapilan degerlendirmeler incelenmis ve siirecin sonunda

elde edilen gézlem bulgular1 Tablo 7°de 6zetlenerek sunulmustur.

Tablo 7
Yardimlasma Temal: Etkinlik Sonrasi Cocuk Davramslarina Yonelik Ogretmen

Gézlemlerine Iliskin Bulgular

Ogrenci Davranislar Evet Kismen Hayir
1. Yardim isterken nezaket sdzciiklerini kullanir. 14 - -
2. Yardimlagsma davranigina uygun drnek verir. 14 - -
3. Yardima ihtiyaci oldugunda yardim ister. 8 6 -
4. Kendisinden yardim istendiginde yardim eder. 14 - -
5. Yardim aldiginda tesekkiir eder. 14 - -
6. Yardima ihtiyaci olan birini gordiigiinde, kendisinden 5 9 -

yardim istenmeden yardim eder.
7.Yardima ihtiyaci olan kisiye kendisi yardim edemiyorsa, 3 11 -

uygun bir kisiden yardim alabilecegini soyler.

Tablo 7 degerlendirildiginde; gdézlenen maddeler igerisinde c¢ocuklarm 1., 2., 4. ve 5.
maddeler i¢in 14 kisinin, 3. madde i¢in 8 kisinin, 6.madde i¢in 5 kisinin, 7. madde i¢in 3
kisinin davraniglariin evet bigiminde oldugu sonucuna ulagilmistir. G6zlenen maddelerden
3. madde i¢in 6 kisinin, 6. madde i¢in 9 kisinin, 7. madde i¢in 11 kisinin davranislariysa
bazen seklindedir. Yardimlasma temali etkinlik sonrasi ¢ocuklarin davranislarina iliskin
gerceklestirilen 0gretmen gozleminde hicbir madde icin hayir seviyesinde bir sonuca
ulagilmamustir. Elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin, 6grencilerin gézlenen davraniglara

sahip oldugunu diistindiikleri sdylenebilir.

4.2.3. Velilerin Etkinlige Yonelik Gorisleri

Yardimlagma temal1 etkinlik sonras1 velilerden, etkinlige iliskin goriisleri yapilandirilmis
goriisgme formundaki ac¢ik uclu sorularla alinarak “Uygulanan etkinligin ¢ocugunuzun

yardimlagsma degerini kazanmasina fayda sagladigini diislinliyor musunuz? Neden?”,
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“Etkinlik kapsamindaki aile katilim etkinliklerinin ailenize katkida bulundugunu diisiiniiyor
musunuz? Nasil bir katki sagladi?” ve “Cocugunuzun yardimlasma degerini kazandigina dair
evde sergiledigi davraniglar var mi1? Varsa bir 0rnek verir misiniz?” sorularina verilen
yanitlar incelenmis ve Tablo 8’de Ozetlenerek sunulmustur. Velilerin verdikleri yanitlar

asagida detayl bir sekilde agiklanmustir.

Tablo 8
Yardimlasma Temalr Etkinlige Yonelik Veli Goriigleri

. & 5 £
g B S
Sorular ?,)f § % g ; »
1.Uygulanan etkinligin g¢ocugunuzun yardimlasma 1 1 6
degerini kazanmasina fayda sagladigini diisiiniiyor
musunuz? Neden?
2. Etkinlik kapsamindaki aile katilim etkinliklerinin 1 2 3 2
ailenize katkida bulundugunu diisiiniiyor musunuz? Nasil
bir katki sagladi?
3. Cocugunuzun yardimlagsma degerini kazandigina dair 7 1

evde sergiledigi davranislar var mi1? Varsa bir rnek verir

misiniz?

“Uygulanan etkinligin ¢ocugunuzun yardimlagsma degerini kazanmasina fayda sagladigini
diisiiniiyor musunuz? Neden?” sorusuna bir veli disinda, velilerin tamami1 olumlu yanitlar
vermiglerdir. A-6 bu konudaki goriislinii “Evet diisiiniiyorum. Evde bile is konusunda bana
yardim ediyor.” seklinde agiklamistir. A-3 “Katki sagladigint diisiiniiyorum c¢linkii
arkadaslarina yardim etti.” cevabin1 vermistir. A-14 ise “Disliniiyorum. Ciinkii
uygulamadan sonra yardim etme istegi ¢ogaldi.” sozleriyle belirtmistir. A-11 ise soruyu
“Cocugumun birinci sorusunda eee yardimlagsmasinda baya bi katkisi oldugunu
diisiiniiyorum ¢ok giizel bi etkinlik tesekkiir ediyorum burdan da sizlere.” seklinde
yanitlayarak konuyla ilgili diislincelerini agiklamistir. A-12 ise etkinligin ¢ocugunda heniiz
bir degisim meydana getirmedigini su sozler ile ifade etmistir: “Etkinlikle ilgili evde pek
yorum ge¢medi cocugumla ilgili.” A-13 ise “Yardimlagsma etkinligi cocugumda baya etkili

oldu. Zaten ¢ok sey biri de cocugum o gilinden beri de daha ¢ok sey hep aklinda yani.”. A-8
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“Eee smifta yaptigimiz yardimlagma etkinliginden sonra aa ¢ocugumun yardimlagma
konusunda aaa ya katk1 sagladigini diisiinliyorum davranislarina.” cevabini verirken, A-5 ise
“Evet yardimlagsma sagladigin1 diistiniiyorum ¢iinkii sdzel dil gorsel oldugu i¢in ee ona giizel
bi katk1 saglican1 diigiiniiyorum yasayarak 6greniyo.” seklinde diigiincelerini ifade etmistir.
A9 ise “Evet, clinkii sinifta arkadaslarma yardimci olmak hayvanlar1 beslemek vb.
davraniglarin  birer iyilik oldugunu bilmesi, insanlar1 mutlu etmek i¢in karsilik

beklememesi.” demistir.

“Etkinlik kapsamindaki aile katilim etkinliklerinin ailenize katkida bulundugunu diisiiniiyor
musunuz? Nasil bir katki sagladi1?” sorusuna velilerin tamami1 olumlu yanitlar vermistir. A6
“Evet disiiniiyorum. Ailemiz i¢inde biri bi seyde yapamadigi zaman digerimiz yardim
ediyor.” sozleri ile diislincelerini ifade etmistir. A-3 ise “Katki sagladi oyuncaklarini
topluyor kendisi.” seklinde belirtmistir. A-9. “Evet. lyiligin ve yardimlagsmanm &nemini
birkez daha hatirlamis olduk.” cevabim1 vermistir. A-14: “Katkida bulundu. Ev i¢inde
yardimlagsmanin daha fazla olmasina sebep oldu.” demistir. A-8 ise etkinliklerin ailelerine
katkida bulundugunu su sozlerle ifade etmistir. “Aile katilimi etkinliginin ailemize katkisma
gelicek olursak aa evet cocugum bunu abisine ablasima anlatt1 eee annemle yardimlasarak
resim yaptik diye. Eee yardimlasmayi siirekli evin i¢inde dile getirdi bu beni mutlu etti
acikcast.”. A-12 “Bu etkinliklerin olumlu taraflar1 oluyor ¢ocugum da kardesinin bile
dagitmasini pek sevmiyor artik ortali§i.”” cevabmi verirken, A-5 ise etkinliklerin katkisini su
sekilde ifade etmistir: ‘““Ailesinde paylasmayi seviyo normalde de seven bir ¢ocuk.
Katkisinin da oldugunu tabiki diisiinliyorum. Eeee etkinligin de giizel oldugunu
diisiiniiyorum. Cocuklarin daha aklinda kalican1 daha bilingli, akilda kalicak, yasadigi i¢in
unutmicak, eee ve yasi itibariyle 11 bizim gibi degil ama ona giizel bir kendini beynine yani
giizel bi yaz1 oluyo. Hayatinda aklina geldiginde 6rnek alicani diisiiniiyorum.”. A-11 ise
“Ikinci soruda da gercekten ailemize de katkis1 oldugunu diisiiniiyorum ¢iinkii davranislar:
olsun, hareketleri olsun baya bi etkiliyo, degisiyo. Hem bu okuldan 6grendikleri de dahil
olsun hepsi daha eee gelisimi giizel bi sekilde ilerliyo yani. Tesekkiir ederim destekleriniz
icin hocam.” demistir. A-13 dnceki haftalarda yapilan etkinliklerin etkisinin de hala devam
ettigini su sozlerle belirtmistir: “Gegen hafta da adaletle ilgili seyde de daha hala devam
ettiriyo yani. Beni Optii, sonra babaannesini de optii. “Adaletli davranmis oluyorum simdi.”
diyo. Herkese ayni sekilde davranmaliyim diyo. Baya etkisi var yani aklinda baya kaliyo
cocuklarm. Cocugumun da Oyle. Sey yapmuiyor yani iki haftadir baya etkisi oldu
yardimlagsmayla da adaletlilikte de.”
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Gorsel 5. Aile katilimiyla olusturulmus kii¢lik gruplarla portre yapma siireci

Gorsel 5 incelendiginde ailelerin de i¢inde yer aldigi kiigiik gruplarla calisildig:
goriilmektedir. Cocuklarm aileleriyle bir faaliyette bulunmalar1t hem ¢ocuklar hem de aileler

icin egitim siireci agisindan oldukga faydali oldugu soylenilebilir.

“Cocugunuzun yardimlasma degerini kazandigina dair evde sergiledigi davraniglar var mi1?
Varsa bir 6rnek verir misiniz?”” sorusuna velilerin tamami olumlu cevap vermislerdir. A-3
“Var mesela yedigini mutfaga gotiiriiyor.” cevabini vermistir. A-6, A-9 ve A-14’iin cevaplar1
da benzer sekilde olmustur. A-6 “Evet var. Sofra toplanacagi zaman Salih Eymen yedigi
tabag1 mutfaga gotiiriiyor bana yardim konusunda katkis1 var.” sozleriyle ifade ederken A-
14 ise “Evet var. Masa kaldirmada, ev toparlamaya bana ve diger aile fertlerine daha olumlu
ve istekli yardim etmeye bagladi.” demistir. A-9 “Evet, okuldan geldikten sonra aksam
sofrasinda ¢ocugumun bana yardim etmek istemesi.” cevabini vermistir. Sofra kurma ve
kaldirma konusunda A-11, A-12 ve A-8 de benzer sekilde yanitlamislardir. A-11 durumu su
sOzlerle ifade etmigstir: “Gergekten ee yardimlagma konusunda ... ¢ocugum baya iyi. Yani
sofray1 kurup kaldirmamda da yardim ediyo. Artik anne ben sana yardim ediyorum demi
diye hatta mutlulugunu yasiyo bunun. Ben artik biiylidiim sana yardim ediyorum. Okulda da
yardim ediyorum falan diye kendini gdsteriyo yan1 hocam. Gergekten giizel bi uygulama.
Cocuklarin hayatimi da etkiliyo. Davranislarini da degistiriyo giizel bi uygulama gercgekten.
Ben devam etmesini isterim yani bu etkinliklerin. Cok giizel”. A-12 “Evde yardimlagma
adma sergiledigi davranislar1 oluyor arada sofra kurmada olsun yatak toplarken sabahlari,
bir de oyuncaklarin dagilmasini istemiyor ve yardim istedigimde direk yardimei oluyor

bana.” diyerek ve A-8 ise “Eeee cocugumun evet davranislarinda bunu gérdiim evde mesela
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Ozellikle eee bana yardim konusunda aa daha ¢ok dikkatliydi. Sofra kurup kaldirmama
yardim etti mesela. Eeee kendi odasini topladi. Her defasinda bana bunu hu séyledi anne
sana yardim ediyorum bak ee diye. Eee benim i¢in faydali bi etkinlik oldu tesekkiir ederim.”
sozleriyle ifade etmistir. A-13 ise “Ben simdi hastayim ya iki glindiir “Anne sana yardim
ediyim ben, yardimlagmak giizel bi sey, yardim etmeliyim sana.” Hep sey yapiyo yani baya
aklinda kalmis. Ben de siirekli sey yapiyorum hep tekrarlatiyorum. Baya sey yani etkili

olmus.” diyerek diisiincelerini agiklamigtir.

4.3. “Temizlik” Degerine Yonelik Bulgular

“Temizlik “degerine iliskin bulgular gerceklestirilen etkinlik, 6grencilerin etkinlige yonelik
gorlisleri ve ardindan velilerin etkinlige yonelik goriisleri asagida detayli bir sekilde

aciklanmustir.

4.3.1. Etkinlik

Toplam sekiz haftadan olusan uygulamanm {igiinci haftaki etkinligi, Reggio Emilia
yaklasiminin ilkeleri temel alinmig ayni zamanda yardimlagsma degeri ile ilgili
hazirlanmistir. Temizlik degerine yonelik hazirlanmis olan etkinlik 10.03.2023 tarihinde
smif ortaminda gergeklestirilmistir. Cocuklara temizlik ve mikropla alakali bir sarki agilmus,
cocuklar bu sarki esliginde istedikleri sekilde dans etmis sonrasinda hep birlikte sarkiy1
sOylemislerdir. Neden ellerimizi yikamamiz gerektigi, nerelerden ellerimize mikrop
bulasabilecegi, okula gelene kadar nerelere dokunduklari ve mikroplardan nasil
kurtulabilecekleri mikroplarin bize nasil etkilerini oldugu gibi konularda sohbet edilmis,
disaridan geldigi icin ellerinin mikroplu olabilecegini, bu ylizden kendisinin ellerini
yikamaya gittigini, kendisi ile ellerini yikamak isteyen olup olmadigini sormus ve boylece
giine baglamadan 6nce herkes ellerini yikayip ¢ocuklar temiz ellerine krem siirmiislerdir.
Daha sonra smiflarinin daha diizenli ve temiz olmasi i¢in neler yapilabilecegi hakkinda
konusulup daha dnceden 6gretmenin siiftaki masanm iistiine doktiigii oyuncaklar1 toplama
karar1 almislardir. Ogretmen doktiigii oyuncaklarm iizerine de bir miktar krem siirmiis ayni

zamanda tistlerine de koyu renklerde toz sim siirmiistiir. Cocuklarin ellerinde de krem oldugu
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icin ¢ocuklar oyuncaklari toplarken, oyuncaklar iizerlerindeki sim c¢ocuklarin ellerine
bulasmig ve cocuklar oyuncaklari toplamay1 bitirdikten sonra ellerinin kirlendiklerini
gormiislerdir. Ogretmen cocuklarin gérebilecegi bir sekilde masanin kenarina 1slak mendil
koymus, ellerinin kirlendigini géren bazi ¢ocuklar 1slak mendile yonelseler de 1slak mendille
ellerindeki kirin gegmedigini fark ettiklerinde ellerini yikamalar1 gerektigini fark etmislerdir.
Tiim cocuklar ellerini yikadiktan ve sinifa geldikten sonra hep birlikte neler yaptiklar ile
ilgili konusulmus, disaridan geldiklerinde neden ellerini yikamalar1 gerektigini fark
etmislerdir. Daha sonra smniflarin1 bir hafta boyunca toplamazlarsa ve siniflari
temizlenmezse nasil sonuclar ortaya ¢ikacagi hakkinda konusulmus ve akabinde cocuklar
hayallerinde canlanan temiz olmayan smifi resmetmislerdir. Ailelerin de siirece dahil
olmasiyla sinif gruplara ayrilmig, gruplar da kendi igerisinde gruplara ayrilip masalara
gecmislerdir. Gruptaki kisilerin bir kism1 masanin bir tarafina, diger kismi ise masanin kars1
tarafina yan yana oturmus ve gruplardan biri dagitan, diger grup ise toplayan olmustur.
Dagitan grup siirekli masay1 dagitmaya ¢alismis, toplayan grup ise masayzi siirekli toplamaya
calismistir. Ancak dagitan grup da toplayan grup da esyalar1 yerlerinden alip, yerlerine
birakarak bunu yapmustir. Ogretmen bir siire belirleyip bu siire sonunda masa dagmiksa
dagitan grup, masa diizenli ise diizenleyen grup kazanmistir. Oyun sonrasinda o giin igin
smifa davet edilen aileler ile tiim sinif smifi diizenleyip temizlemis ve temizleme etkinligi

sonunda hep birlikte kuruyemis saati yapilmstir.

4.3.2. Ogrencilerin Etkinlige Yonelik Goriisleri

Temizlik temali etkinlik sonrasi 6grencilerden etkinlige iliskin goriisleri yapilandirilmis
goriisme formundaki agik uglu sorularla alimarak “Etkinlikte en ¢ok eglendigin kisim
hangisiydi? Neden?”, “Bedensel temizligimize dikkat etmezsek neler olabilir? Aciklar
mism?”, “Smifimiz temizlenmeseydi neler olabilirdi?”, “Bu etkinlikte neler kazandin?” ve
“Cevremizin daha temiz olmasi i¢in neler yapilabilir?” sorularina verilen yanitlar incelenmis
ve Tablo 9°da dzetlenerek sunulmustur. Ogrencilerin verdikleri yanitlar asagida detayl bir

sekilde agiklanmistir.
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Tablo 9
Temizlik Temalr Etkinlige Yonelik Ogrenci Goriisleri

s B g A
Sorular N » ;g EJ 5 -§ E é -
= T o = = O o 4 a T
1. Etkinlikte en ¢ok eglendigin kisim 1 9 2
hangisiydi? Neden?
2. Bedensel temizligimize dikkat 6 6
etmezsek neler olabilir? Agiklar
misin?
3. Smifimiz temizlenmeseydi neler 4 1 2 3 1
olabilirdi?
4. Bu etkinlikte neler kazandin? 1 1 3 1 6
5. Cevremizin daha temiz olmasi igin 1 5 5 1

neler yapilabilir?

Etkinligin tamamlanmasinin ardindan ¢ocuklardan etkinlige iliskin goriisleri yapilandirilmis
goriisme formundaki agik ucglu sorularla alimmistir. “Etkinlikte en ¢ok eglendigin kisim
hangisiydi? Neden?” sorusuna C-14, C-5, C-1, C-8, C-2 ve C-9 en cok smifi toplama
oyununda eglendiklerini belirtmislerdir. C-15 ve C-3 en ¢ok resim yaparken eglendiklerini,
C-6 en ¢ok mikroplar1 suyla yikayip yok ettiginde eglendigini ifade etmistir. C-12, C-14, C-
5, C-1, C-8, C-2 ve C-9 ile benzer sekilde en ¢ok sinifi anneleri ile temizlerken eglendigini

sOylemislerdir.

“Bedensel temizligimize dikkat etmezsek neler olabilir? Acgiklar misn?” sorusuna
cocuklarin tamaminin cevabi insan viicudunda mikroplarin olacagi ve insan sagligina zarar
verecegi yoniinde olmustur. C-12, C-14, C-5, C-8 ve C-6 viicutlarinda mikroplarin olacagini
belirtmis, C-13, C-15, C-2, C-9, C-3 ve C-10 hastaliklara yakalanilacagini ifade etmistir.
Buna ek olarak G-15 ¢ok pis olacagini, C-3 bogazinda oksiiriik olacagini, C-10 ise kendinin
hasta olmas1 sonucunda bu hastaligin baskalarma da bulasip onlar1 da hasta edecegini
sOylemistir.

“Snifimiz temizlenmeseydi neler olabilirdi?” sorusuna C-14 ve C-10 mikrop kapacaklarini,

C-6 ve C-9 ise smifta ¢cok fazla mikrop olacagini ifade etmislerdir. C-8 ve C-15 smifin her
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yerinde ¢Op olacagini belirtirken, C-5, C-2 ve C-3 siniflarinin pis olacagini, buna ek olarak
C-5 smiflarinin dagmik, C-2 pis olacagini, C-3 ise hasta olacaklarini sdylemistir. C-5’e
benzer sekilde C-1 her yerin daginik olacagini belirtmistir. C-13 “Artik bu sinifta oyun
oynayamazdik.” seklinde cevap vermis, C-12 ise “Kotii olurdu ve diger smiflar bizle dalga

gecgerdi.” sozleriyle soruyu yanitlamiglardir.

“Bu etkinlikte neler kazandin?” sorusuna C-13 “Copleri ¢op kutusuna atmaliyiz. Anneme
yardim ederim. Oyuncaklar1 toplarim.” cevabimi vermistir. C-5, C-15, C-6 ve C-3 ellerini
dogru ve giizel yikamayi, ellerinin her zaman temiz olmasi1 gerektigini ifade etmislerdir. C-
10 temizligin ¢ok giizel bir sey oldugunu, C-9 temizligin onlar1 asla hasta etmeyecegini, C-
2 temizligin her zaman 6nemli oldugunu, C-8 temizligin onlar1 mikroplardan korudugunu,
C-1 herkesin temiz olmas1 gerektigini, C-12 kendi temizligine dikkat etmesi gerektigini, C-

14 ise temizligin onlar1 korudugunu belirtmistir.

“Cevremizin daha temiz olmasi igin neler yapilabilir?” sorusuna C-5, C-15 ve C-2 ¢opleri
yerlere degil, ¢op kutusuna atmalar1 gerektigini ifade etmislerdir. C-6 “Daha biiyiik bir ¢op
kovasi konulmali. Robot ¢op kovalari olmali.” cevabini vermistir. C-1 ve C-3 temizlige her
zaman dikkat etmeleri gerektigini, C-9 su ve sabunun diizenli olarak kullanilmasi
gerektigini, el temizligi agisindan benzer sekilde C-14 ellerini yikamasi ve oyuncaklarini
toplamas1 gerektigini belirtmistir. C-12 yerlere tiikiiriilmemesi gerektigini, C-10 atik
malzemeleri toplamalar1 gerektigini ifade etmistir. Sorusuna C-5, C-15 ve C-2 ile benzer

olarak C-13 ¢igeklere basmamalari ve onlara ¢6p atmamalar1 gerektigini soylemistir.

Temizlik temali etkinlik sonrasi 6grencilerin davraniglar1 6gretmen tarafindan tutulan
gbdzlem formuyla degerlendirilmis, yapilan degerlendirmeler incelenmis ve siirecin sonunda

elde edilen gézlem bulgular1 Tablo 10°da 6zetlenerek sunulmustur.

Tablo 10
Temizlik Degerine Iliskin Etkinlik Sonrasinda Cocuklarin Davranislarina Yonelik

Ogretmen Gézlemlerine Iliskin Bulgular

Ogrenci Davranislari Evet Kismen Hayir

1. Etrafa bulasabilecek malzemeler ile ¢alistiktan sonra ¢alisma 6 6 -
ortamini temizler.
2. Temizlik degerine uygun 6rnekler verir. 12 - -

3. Bedensel temizlige ornek verir. 12 - -
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4. Bedensel temizlik i¢in kullanilacak malzemeleri soyler. 12 - -

5. Cevreyi temiz tutmak i¢in neler yapilabilecegini soyler. 12 - -
6. Temizlik esyalarinin isimlerini soyler. 12 - -
7. Kuyafetlerine boya, yiyecek vb. bulastiginda temizlemek igin 12 - -

caba gosterir.

Tablo 10 degerlendirildiginde gbzlenen maddeler igerisinde ¢ocuklarin 2., 3., 4., 5., 6. ve 7.
maddeler i¢cin 12 kisinin, 1. madde i¢in 6 kisinin davraniglarinin evet bigiminde oldugu
neticesine ulasilmistir. Gozlenen maddelerden 1. madde i¢cin 6 kiginin davranislariysa
kismen bigimindedir. Temizlik degerine iliskin gergeklestirilen 6gretmen gézleminde higbir
madde i¢in hayir seviyesinde bir neticeye ulasilmamistir. Elde edilen neticelere gore

cocuklarin gozlenen davraniglara sahip olma seviyesinin yiiksek oldugu ifade edilebilir.

4.3.3. Velilerin Etkinlige Yonelik Goriisleri

Temizlik temali etkinlik sonrasi velilerden, etkinlige iliskin goriisleri yapilandirilmis
goriisme formundaki agik ucglu sorularla almarak “Uygulanan etkinligin ¢ocugunuzun
temizlige dikkat etmesine fayda sagladigini diisiiniiyor musunuz? Neden?”, “Etkinlik
kapsamindaki aile katilim etkinliklerinin ailenize katkida bulundugunu diisiiniiyor musunuz?
Nasil bir katki sagladi1?” ve “Cocugunuzun temizlik hususunda evde sergiledigi davraniglar
var m1? Varsa bir 6rnek verir misiniz?”” sorularina verilen yanitlar incelenmis ve Tablo 11°de
Ozetlenerek sunulmustur. Velilerin verdikleri yanitlar asagida detayli bir sekilde

aciklanmustir.
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Tablo 11
Temizlik Temal Etkinlige Yonelik Veli Goriisleri

= 5D g % g
= N £ ~ § E =

Sorular K g N 5 E £ =0
= = o 2 o » M g =
2 e = E = 9 = 8 g
@ 5 =8 N2 = z =
v o mo wA @ A O

1.Uygulanan  etkinligin ~ ¢ocugunuzun 1 2 3

temizlige dikkat etmesine fayda sagladigini

diigiiniiyor musunuz? Neden?

2. Etkinlik kapsamindaki aile katilim 1 2 1 2

etkinliklerinin ailenize katkida

bulundugunu diigiiniiyor musunuz? Nasil

bir katki sagladi?

3. Cocugunuzun temizlik hususunda evde 3 2

sergiledigi davraniglar var mi1? Varsa bir

ornek verir misiniz?

“Uygulanan etkinligin ¢ocugunuzun temizlige dikkat etmesine fayda sagladigini diisiiniiyor
musunuz? Neden?” sorusuna velilerin tamamindan olumlu yanitlar almmistir. A-12
“Etkinligin fayda sagladigmi disiiniiyorum evet.” seklinde cevap vermistir. A-7 ise
“Cocugumun temizlikle ilgili bi sikintimiz yoktu sadece dis macunundan midesi bulaniyodu
onuda yenmeye baslad1 yavas yavas.” diyerek aciklamustir. Siirecte veli katiliminin da
faydali oldugunu A-4 su sozlerle ifade etmistir: “Eeee evet uygulanan etkinligin faydasini
eee gordiigiinii diisiinliyorum ee ¢iinkii sey hani ee kalabalikta herkesin eee hep beraber boyle
cocuklarn birbirlerini gozlemliyerek yaptiklar1 her seyin daha kalici oldugunu
diistiniiyorum. Bide hani boyle annelerin de oldugu bi ortam oldugu i¢in eee bize boyle
kendini ispatlamaya ¢alismalar1 da buna etkili oldugunu diisiiniiyorum.”. Ogrenme siirecinin
etkin katilim saglanarak olmasinin faydal oldugunu A-14 su ciimlelerle aciklamistir: “Evet.
Uygulamal1 olarak gordiigii i¢in temizligin 6nemini daha ¢ok kavradi.”. A-8 ise “Simifta
uyguladigimiz ee temizlik etkinliginden sonra eee gocugum temizlige biraz daha dikkat

ettigini sdyleyebilirim.” sdzleriyle cevap vermistir.

“Etkinlik kapsamindaki aile katilim etkinliklerinin ailenize katkida bulundugunu diisiiniiyor
musunuz? Nasil bir katki saglad1?” sorusuna velilerin tamamindan olumlu yanitlar gelmistir.

A-12 “Evet etkinlikleri yaparken ¢ocugumla giizel zaman ge¢irdik.” seklinde cevap
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vermistir. A-12 ile benzer sekilde A-14 “Evet. Smif ortaminda beraber eglenerek birseyler
ogrenmekten ¢ok mutlu.” diyerek ifade etmistir. Cocuklarin etkin katilimin saglanmasinin
faydali oldugu A-4 ve A-7 tarafindan su sozlerle agiklanmistir: A-4 “Yani evet ordaki eee
etkinliklerin katkisi eee baz1 seyleri biz ne kadar ¢ocuga sdylersek sdyleyelim hani o kadar
isleyemeyebiliyo yani o davranisi onda edindiremeyebiliyoruz eee ama iste hani boyle
olunca biz de hani ¢ocuklarla birlikte eglenmis oluyoruz ee boylelikle sey eee daha hani ee
cocukta o ben davranisi gozlemleyebiliyorum yani en basiti mesela dis firgalama. Ben ee
stirekli hatirlatmak zorunda oldugum durum yastyodum ama artik mesela o giinden sonra hig
ben sdylemeden ¢ocugum ben firgcaladim deyip gelip bana haber veriyo. Eeee bu da iste sey
hani o toplu bi sekilde arkadaslarina biitiin annelerin oyunla vs.yle eee davranisi edindigini
diisiiniiyorum yani.” A-7 ise “Uygulanan her etkinligin ¢ocugumuza ve ailemize her anlamda
katk1 sagladigini diistiniiyorum ¢iinkii ¢ocuklar ne 68renirse ne goriirse onu uyguluyo onun
i¢in size ¢ok tesekkiir ediyorum hocam.” A-8 ise goriisiinii soyle belirtmistir: ““Aile katkisma
gelince cocugum eee yaptigimiz etkinligi eee babasina, kardeslerine anlatiyo. Annemle soyle

yaptik boyle yaptik diye. Katkis1 bu sekilde oluyo.”.

“Cocugunuzun temizlik hususunda evde sergiledigi davranislar var mi? Varsa bir 6rnek verir
misiniz?” sorusuna A-14 “Yemekden 6nce kosarak mikroplari temizliyelim gibi climleleri
siklasti.” seklinde cevap vermistir. El yikama konusunda A-12 ve A-8, A-14 ile benzer
cevaplar vermislerdir. Bu konudaki goriisiinii A-12 su sozlerle ifade etmistir: “Ellerini
kirlenince hemen yikama olsun, dislerini fir¢galamak istiyor kendisi, ellerini sabunla yikamak
istiyor ve elbisesi kirlendimi direk degistiriyor vb seyler. Yani genel olarak ¢ocugumda katki
sagliyor cok siikiir.” A-8 ise “Eeee temizlik konusunda evde sergiledigi davranislar aa daha
cok kisisel bakim iizerineydi. E dislerini fir¢alad1 ee ellerini daha dikkatli yikadigini gordiim.
Bu sekildeydi, tesekkiirler.” demistir. A-4 ise “Eeee temizlik konusunda eee sey yani
odalarin1 baya bi zor oldu ger¢i o seyi asilamak ama ee ¢ok siikiir hani baya bi zamandir
sabah kalktiginda yataklarini yastiklarin1 dolaplarina koyuyolar. Yani kendi yapabildigi
kadariyla o siirecte miidahale etmiyorum yani hevesini kirmamak i¢in sonrasinda ben
dizeltiyorum. Eeee biraz oyuncak toplama konusunda ¢ok istekli olmasa da yapiyo. Eee yani
biraz pasakli aslinda ama hani boyle sdyledikge sdyledik¢e sey yapmaya calisiyo. Dikkat

etmeye calisiyo yani. Yap dedimmi yapiyor en azindan.” ciimleleriyle agiklamustir.
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4.4. “Sayg1” Degerine Yonelik Bulgular

“Sayg1 “degerine iligkin bulgular gerceklestirilen etkinlik, dgrencilerin etkinlige yonelik
gorlisleri ve ardindan velilerin etkinlige yonelik goriisleri asagida detayli bir sekilde

aciklanmistir. Etkinlik 6rnekleri ise Gorsel 6 ve Gorsel 7°de sunulmustur.

4.4.1. Etkinlik

Toplam sekiz haftadan olusan uygulamanin dordiincii haftaki etkinligi, Reggio Emilia
yaklagiminin ilkeleri temel alinmis ayn1 zamanda saygi degeri ile ilgili hazirlanmistir. Saygi
degerine yonelik hazirlanmis olan etkinlik 17.03.2023 tarihinde smif ortaminda
gerceklestirilmistir. Ogretmen ¢ocuklarmn dikkatini cekecek cesitli malzemeler ile sinifa
girerek etkinlik stirecinin baglangicini, hep birlikte ¢evre ile ilgili bir animasyon izleyerek
yapmustir. Cocuklar videoyu izledikten sonra videoda ne anlatilmak istendigi, ¢cevre kirliligi
ve etkileri hakkinda sohbet edilerek fikir aligverisi yapilmistir. Kendi yasam alanlarinda da
olan bu ¢evre kirliliginin onlara ne gibi zararlarmin olabilecegi hakkinda sohbet edilmistir.
Daha sonra ¢gocuklara kendi baliklarini yapip yapmak istemeyecekleri sorulmus ve sinif her
grupta ailelerin de olacagi sekilde gruplara ayrilmis, kendi isteklerine gore gruplar baliklarini
yaptiktan sonra kendi baliklarina yasam alani olusturmak i¢in her grup seffaf legen, siinger,
stizge¢ gibi malzemelerin bulundugu masaya gegmis, baliklarin yasam alanmni olusturmaya
katkida bulunmusladir. Cocuklar legenlere suyu doldurup, stingerden yaptiklar1 baliklar1 da
icine atmuglar daha sonra ise dgretmen igerisine boya siirlip, toz sim ve kagit pargalari
doktiigii cikolata kabini eline alarak sanki deniz kenarnda gezen bir kisiyi canlandirmaya
baslar ve gezerken yedigi ¢ikolata kabini legene atmistir. Su igerisinde yayilan boya ve sim
hem suyu kirletmis hem de kirler ¢cocuklarin slingerden yapmis olduklar1 baliklarinin iistiine
yapismistir. Daha sonra ¢ocuklar ile ne hissettikleri ve diisiindiikleri hakkinda konusulmus,
cocuklarm goriisii alinmistir. Bu duruma ¢6ziim olarak ne yapabilecekleri ile ¢6ziim Onerileri
bulmaya ¢aligtiktan sonra ¢ocuklar yanlarinda bulunan siizgecle sudaki ¢opleri ayirmiglar
ancak suyun renginin ve baligin temizlenmedigini, ¢opler ¢ikarilsa bile suya ve canllara
gelen zararin gegmedigini gormiislerdir. Bunun iizerine ¢ocuklar ile tekrar ulasilan yeni
sonu¢ hakkinda konusulmus ve ¢ocuklarin bu sonuca yorumlar: ile kendileri ulagsmislar1

saglanmistir. Ozellikle kendi yasam alanlarina (ev, okul gibi) baska insanlarm saygi
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duymayarak istemedikleri bir hale getirmeleri sonucunda nasil hissedecekleri hakkinda
konusulmustur. Ardindan g¢ocuklardan smnifin bir deniz oldugunu, kendilerinin de balik
olduklar1 hayal etmeleri istenmis ve ¢ocuklar balik olduklarini hayal ederek sinifta bir drama
yapmuslardir. Drama esnasinda 6gretmen elinde ip olan, ipleri ¢ope atmak yerine denize atan
bir insan1 canlandirmis ve ipleri denize atmig gibi yaparak simifta balik roliinii canlandiran
cocuklara iplerin dolagmasini saglayarak cocuklarin hareketlerinin kisitlanmasi saglanmaistir.
Cocuklar bir siire bu sekilde iplerden kurtulmak i¢in miicadele etmislerdir. Cocuklar ipten
kurtulmaya calisirken, 6gretmen bir de elindeki boyayr denize dokiiyormus gibi yapip
1siklar1 kapatmistir. (Rol icerisinde denize doktiigii boyanin suya nasil dagildigini sdylemis
ve sasirmis gibi yapmustir). Boylece cocuklarin goriis agis1 da smnirlandirilmistir. Drama
sonlandiktan sonra g¢ocuklarin neler hissettikleri, hangi duygular1 yasadiklari, zorlanip
zorlanmadiklari, insanlar atiklarmi dogaya biraktiklarinda dogadaki canlilarm neler
yasadiklari, diger canlilarin yasam alanlarina saygi duymanin neden 6nemli oldugu, dogay1
kirletmemek i¢in neler yapabilecekleri gibi konular hakkinda sohbet edilmis ve ¢cocuklarin
goriisleri alinmistir. Daha sonra ¢ocuklara, okulun c¢esitli yerlerine koymak i¢in ¢op kutusu
yapmak isteyip istemedikleri sorulmus ve ¢ocuklari da istegiyle yine her grupta ailelerin de
oldugu gruplar seklinde ¢6p kutusunu yapilmistir. Herkes ¢6p kutusunu bitirdikten sonra
etkinlik i¢in okula davet edilen ailelerin de katilimiyla hep birlikte okulda uygun yerlerin
kesfetmek i¢in bir okul turu yapilmis ve ¢6p kutular1 6gretmen, ¢cocuklar ve aileler ile okulun
cesitli yerlerine yerlestirilmistir. Planlanan etkinlikte saygi degerinin 6zellikle farkli ve
alisilmisin disindaki bir yoniiniin ele alinmas1 ve ¢ocuklarin da saygmin hayatin ¢ok cesitli

yerlerinde yer aldigini fark etmeleri amaglanmaistir.

4.4.2. Ogrencilerin Etkinlige Yonelik Goriisleri

Sayg1 temali etkinlik sonrasi Ogrencilerden etkinlige iliskin goriisleri yapilandirilmis
goriisme formundaki agik uclu sorularla almarak “Etkinligin en ¢ok hangi kisminda
eglendin? Neden?”, “Hangi davranislarda bulunursan biiyiiklerine saygili davranmis
olursun?”, “Bir arkadasin sana saygisiz davransa neler hissedersin? Agiklar misin?”, “Sen
bir arkadagina istemeden bir saygisizlik yapmig olsaydin sonrasinda nasil davranirdin?” ve

“Bu etkinlikte neler kazandin?” sorularina verilen yanitlar incelenmis ve Tablo 12’de
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ozetlenerek sunulmustur. Ogrencilerin verdikleri yanitlar asagida detayll bir sekilde

aciklanmustir.

Tablo 12
Saygi Temali Etkinlige Yonelik Ogrenci Goriisleri

Sorular

Oyun ve Etkinlige

Oziir Dileme
Saygi

Tyi fliskiler
Yer Verme
Konusurken
Dinleme
Elini Tutma
Katilmama
Kirginlik
Higbiri

&| Kagit Etkinligi

w| Drama
w| Deney

1. Etkinligin en ¢ok hangi

kisminda eglendin? Neden?

\S}

2. Hangi davranislarda bulunursan 4 2
biiyiiklerine saygili davranmig

olursun?

3. Bir arkadagin sana saygisiz 6 5 1
davransa neler hissedersin?

Aciklar misin?

4. Sen bir arkadasina istemeden 11 1
bir saygisizlik yapmis olsaydin

sonrasinda nasil davramrdin?

5. Bu etkinlikte neler kazandin? 1 7 3 1

“Etkinligin en ¢ok hangi kisminda eglendin? Neden?” sorusuna ¢ocuklarm etkinlik i¢indeki
cesitli boliimlerden begendikleri yerleri soylemislerdir. Cocuklarin ¢ogu en ¢ok eglendikleri
kismin etkinligin baliklarla ilgili olan kisim oldugunu belirtmiglerdir. C-8, C-14 ve C-16
etkinlikte ¢ok eglendikleri kismin balikk olup iplere dolastiklari zaman oldugunu
sOylemislerdir. C-2, C-5 ve C-12 en cok eglendikleri kismin baliklarin suyun iginde
yiizdiikleri kisim oldugunu ifade etmekle beraber bunlara ek olarak ayni zamanda C-2
baliklar1 kurtarmaya ¢alisirken, C-5 ¢Op kutusu yaparken cevaplarmni vermislerdir. C-5’e
benzer sekilde C-4 ve C-15 ¢op kutularini tasarlayip yaparken diyerek soruyu
yanitlamiglardir. C-3 baliklar1 suyun i¢inde gozlemledikleri zaman, C-11 baliklarin yagam
alanini temizledikleri zaman, C-6 baliklar1 kirli suyun i¢inden kurtarmaya calistiklar1 zaman,
(-10 ise baliklar1 boyadiklar1 zaman etkinlikteki en ¢ok eglendikleri zaman oldugunu ifade

etmislerdir.
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Gorsel 6. Bir grup tarafindan olusturulan ¢op kutusu

Gorsel 6 incelendiginde etkinlik i¢in olusturulan gruplarda hem velilerin hem de 6grencilerin
oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu durumun siirecin verimliligi agisindan oldukg¢a faydali

oldugu soylenilebilir.

“Hangi davraniglarda bulunursan biiyiiklerine saygili davranmis olursun?” sorusuna
cocuklarin verdikleri cevap biiyilik oranda yasi biiyiik kimseler ile alakali olmustur. C-8, C-
2, C-3 ve C-12 yaslhilara ve biiyiiklere yer verirlerse biiyiiklere saygili davranmis olacaklarini
belirtmiglerdir. C-3 ayni1 zamanda onlarin asla {iziilmemesini ifade eden sekilde cevap
vermistir. C-4 biiyliklerin elini tutup kaldirirken C-14 ise ellerini tutup onlara yardim
ettiginde saygili davranmis olacaklarimi soylemislerdir. C-16 babas1 kumandayi istediginde
ona verdiginde, C-6 biiyiiklerimizi karsidan karsiya gecirdiginde, C-10 biiyiikler geldiginde
ayaga kalktiginda, C-15 ise onlara sevgi gosterdiginde saygili davranmis olduklarini dile

getirmiglerdir.

“Bir arkadasin sana saygisiz davransa neler hissedersin? Agiklar misin?” sorusuna
cocuklarm tamami tarafindan iziilecekleri veya kendilerini kotli hissedecekleri yoniinde
cevaplar vermislerdir. Bu cevaplarm yaninda C-4 bir daha onunla oynamayacagini, C-15
artik ona sarilmayacagmi, C-14 artik onunla arkadas olmayacagmni, C-2 onun oyununa
katilmayacagini, C-11 kapismi ona agmayacagini, C-5 onun yanna gitmeyecegini, C-6
higbir zaman oynamayacagni, C-12 kece boyama yapmayacagmi, C-10 ise artik onun
yanina gitmeyecegini ve onunla oynamayacagim ifade etmistir. C-8, C-16 ve C-3 C-4’iin de
yanitina benzer sekilde o arkadasina kiisecegi yoniinde bir yanit vermislerdir. C-4, C-3 ve
C-10’ un cevaplar1 o arkadasiyla oyun oynamayacagmi belirtmeleri yoniinden birbirine

benzerdir.
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“Sen bir arkadasina istemeden bir saygisizlik yapmis olsaydin sonrasinda nasil davranirdin?”
sorusuna C-14 disindaki biitiin ¢ocuklar arkadasindan 6ziir dileyeceklerini belirtmislerdir.
C-14 ise “Pisman olurdum. Uziliirdiim.” seklinde cevap vermistir. Oziir dilemenin yaninda
C-4 oyuncagimi paylasacagini, C-15 ve C-2 sarilacagini, C-3 o arkadasina ayip etmis
oldugunu, C-11 hediye alacagini, C-5 kendini kotii hissedecegini, C-12 iiziilecegini, C-10

artik ona hig¢ kotii bir hareket yapmayacagini ifade etmistir.

“Bu etkinlikte neler kazandin?” sorusuna C-4, C-8, C-2, C-6 ve C-12 hem genel olarak
saygili olmay1 hem de arkadaslarina saygili olmay1 kazandiklarmi ifade etmislerdir. Bunun
yaninda C-2 herkesi sevmeyi ve C-12 iyi davranmayi da kazandiklarin1 belirtmislerdir. C-
12’ye benzer sekilde C-3 arkadaslarma, C-5 ise birbirlerine gilizel davranmay1 kazandiklarini
belirtmistir. C-15 “Saygisiz olursak 6ziir dilemeyi.” cevabini ve C-14 “Copleri ¢op kutusuna
atmay1.” cevabin vermistir. C-16 ve C-11 benzer cevaplar vermislerdir. C-16 hayvanlara
saygili olmay1 kazandigini, C-11 ise hem arkadaslarma hem de hayvanlara iyi davranmay1
ve saygili olmay1 kazandigmi sdylerken, C-10 “Birbirimize yardim etmeyi ve sevmeyi.”

sOzleriyle yanit vermistir.

Sayg1 temal1 etkinlik sonrasi 6grencilerin davranislar1 6gretmen tarafindan tutulan gézlem
formuyla degerlendirilmis, yapilan degerlendirmeler incelenmis ve siirecin sonunda elde

edilen gozlem bulgular1 Tablo 13’te 6zetlenerek sunulmustur.

Tablo 13
Saygi Degerine Iliskin Etkinlik Sonrasi Cocuk Davranislarina Yonelik Ogretmen
Gézlemlerine Iliskin Bulgular

Ogrenci Davranislar Evet Kismen Hayir
1. Saygili davranmaya iligkin uygun 6rnekler verir. 12 - -

2. Ofkelendiginde duygularmi olumlu bir dille ifade eder. 10 2 -

3. Herhangi bir problem durumuyla karsilastiginda o 12 - -
durumu arkadaslar1 ile konusarak ¢ézmeye calisir.

4. Sira beklemesi gereken durumlarda sirasini bekler. 7 5 -

5. Kendinden biiylik insanlara uygun sekilde hitap eder. 12 - -

6. Hareketli oyunlarda gozIiigii olan arkadasina karsi 7 5 -
dikkatli davranir.
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7. Fikir aligverisi sirasinda kendisinden farkli bir diiglince 7 5 -

sOyleyen arkadasini sonuna kadar dinler.

Tablo 13 degerlendirildiginde ¢ocuklarin gozlenen maddelerden 1., 3. ve 5. maddeler icin
12 kisinin, 4., 6. ve 7. maddeler i¢in 7 kisinin, 2. madde i¢in 10 kisinin davraniglarmin evet
bi¢ciminde oldugu neticesine ulasilmistir. Gozlenen maddelerden 4., 6. ve 7. maddeler i¢in 5
kisinin, 2. madde i¢in 2 kisinin davraniglariysa kismen bi¢imindedir. Saygi degerine iliskin
gergeklestirilen 6gretmen gozleminde higbir madde i¢in hayir seviyesinde bir neticeye
ulagilmamistir. Elde edilen neticelere gore ¢ocuklarin gozlenen davraniglara sahip olma

seviyesinin yiiksek oldugu ifade edilebilir.

4.4.3. Velilerin Etkinlige Yonelik Goriisleri

Sayg1 temali etkinlik sonrasi ailelerden, etkinlige iligkin goriisleri yapilandirilmis goriisme
formundaki acik ucglu sorularla almarak “Uygulanan etkinligin ¢ocugunuzun saygih
davranislar sergilemesine katki sagladigini diisiiniiyor musunuz? Neden?”, “Etkinlik
kapsamindaki aile katilim etkinliklerinin ailenize katkida bulundugunu diisiiniiyor musunuz?
Nasil bir katki sagladi1?”” ve “Cocugunuzun saygili olmaya iliskin evde sergiledigi davraniglar
var m1? Varsa bir 6rnek verir misiniz?” sorularina verilen yanitlar incelenmis ve Tablo 14’te

Ozetlenerek sunulmustur. Velilerin verdikleri yanitlar asagida detayli bir sekilde

aciklanmustir.

Tablo 14
Saygi Temali Etkinlige Dair Veli Goriisleri
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1. Uygulanan etkinligin ¢ocugunuzun saygili
davraniglar sergilemesine katki sagladigim diisiiniiyor

musunuz? Neden?
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2. Etkinlik kapsamindaki aile katilim etkinliklerinin 2 2 3 2 2
ailenize katkida bulundugunu diisiiniiyor musunuz?

Nasil bir katki sagladi?

3. Cocugunuzun saygili olmaya iligkin evde 1 3 1 2 2 2
sergiledigi davraniglar var mn? Varsa bir 6rnek verir

misiniz?

“Uygulanan etkinligin ¢ocugunuzun saygili davraniglar sergilemesine katki sagladigmi
diisiiniiyor musunuz? Neden?” sorusuna velilerin tamami1 olumlu yanitlar vermislerdir. A-4
“Cuma etkinligi ¢ok keyifli gecti drama ile sayginin giizel bir sekilde ¢ocuklara isledigini
diistinliyorum.” seklinde cevap vermistir. Etkinligin ¢ocuklarinin saygili davranmasinda
olumlu yonde etkide bulundugunu A-6, A-9, A-15 ve A-7 goriislerini su sozlerle ifade
etmiglerdir: A-9 “Evet. Daha kibar oldu. Biiyiiklerini soziinii dinliyo bagirmiyor. Bir sey
sOoylendiginde susmay1 biliyo.”, A-15 “Evet. Okul o6ncesi egitimde saygi etkinligiyle
cocugum daha dikkatli davrandi.”, A-6 “Evet diistinliyorum. Ciinkii cocugumun konusma
tarz1 daha giizel oluyor bu etkinlik sayesinde.” ve A-7 “Evet katki saglamistir uygulanan
etkinlik. Ornegin daha saygili ve dikkatli davraniyor. Ablasiyla pek anlasamaz onun 6zel
esyalarmi hep dagitirdi bida yapmicam dedi ablasina mesela.”. A-3 ise “Ailemize katki
sagladi.” seklinde cevap vermistir. A-8 goriislerini su sozlerle ifade etmistir: “Sinifta
cocugumuza yapmis oldugunuz etkinlikler 11 ¢ocugumuza illaki bi seyler katiyo bunu
davranislarinda ben gorebiliyorum agikcasi. I1 bu degerlerin aaa okul 6ncesinde dgretiliyo
olmas1 benim i¢in ¢ok dnemli. 11 son yaptigimiz etkinlikte 11 saygiyla ilgili degil de daha
cok temizlikle ilgili gocugumu aaa aklinda kalmis 6yle davraniglar sergiledi. Sanirim ¢op
kutusu falan tasarladikya onun etkisi olmus olabilir. Aklinda daha c¢ok temizlik olarak
kalmis.”. A-16 ise etkinligin olumlu etkilerini soyle aciklamistir: “Ya tabiki her etkinlik
cocuk icin bir sayg1 bir 6grenmektir herseyi. Katki saglar bence her konuda 6zgiiven, basari,
beceri.”, A-14 “Evet toplu olarak yapildigi i¢in daha iyi kavriyor.” derken, A-5 “Evet gorsel
olarak 11 olarak 11 gdriiyor her seyi goriiyor ve hafizasinda kaliyor.”, A-10 “Evet ¢6p kutusu

yaparak ¢opleri i¢ine atmasi.” bigiminde soruyu yanitlamigtir.

“Etkinlik kapsamindaki aile katilim etkinliklerinin ailenize katkida bulundugunu diisiiniiyor
musunuz? Nasil bir katki saglad1?” sorusuna velilerin tamami olumlu yanitlar vermislerdir.
Uygulanan etkinliklerin evde de konusuldugu ve kazanilan davranislarin ¢ocuklar tarafindan
evde de sergilenmesi ile alakali olarak A-10, A-14 ve A-8 benzer cevaplar vermisler ve

goriislerini su sozlerle ifade etmislerdir: A-10 “Evet okuldaki etkinlikleri evde konusup
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pekistiriyoruz.”, A-14 “Evet okuldan eve dondiiglimiizde tekrar konusuldu ve insanlarin
birbirine saygili davranmasinin artilar1 uygulandi.” ve A-8 “Okulda 6grendiklerini evde de
uygulamak istiyo.”. A-7 “Uyguladiginiz saygi etkinligi ailemize ve ¢ocugumuza katki
saglamustir.” seklinde cevap vermistir. A-3 ise aile katilim etkinliklerinin ailesine katki1
sagladigmi su sozlerle ifade etmistir “Ciinkii giizel kaliteli zaman gegiriyoruz.”. Saygili
konugma bakimindan incelendiginde ise A-6 ve A-16 benzer s6ylemlerde bulunmuslardir.
A-6 “Evet diistinliyorum. Daha saygili davranislar ve saygili konusup ¢ocuklarimiza giizel
ornek olmaya caligiyoruz.” derken, A-16 ise “Biiyiiklere kars1 saygili terbiyeli konugsmasina
her seye sagladigmi diisiinliyorum.” demistir. A-9 “Evet. Basarili ve mutlu cocuklar
yetistirmek istiyorsak herseyden oOnce aile icindeki davraniglarimiza dikkat etmeliyiz.
Bunlardan olmazsa olmasi saygi birkez daha 6nemini anlad1.” seklinde cevap vermistir. A-
6 goriisiinii soyle agiklamistir: “Kesinlikle katkis1 var, cocuklar ailelerini sinif ortaminda
goriince 0grenmeye daha istekli goriindiiklerini gérdiim.” ve A-5 ise goriisiinii “Anlatilarak
gorerek yasadigr i¢in hafizasinda yer ediyor.” demistir. A-15 “Evet. Ben bile daha iyi
ogreniyorum. Ben konusurken saygiyla sabirla dinliyor.” diyerek belirtmistir. Gorsel 7
incelendiginde c¢ocuklar ve velilerin bulundugu gruplar halinde etkinlik yaptigi

goriilmektedir.

Gorsel 7. Aile katilimiyla kii¢lik gruplar halinde ¢6p kutusu etkinligi

“Cocugunuzun saygili olmaya iliskin evde sergiledigi davraniglar var m1? Varsa bir 6rnek
verir misiniz?” sorusuna velilerin tamami olumlu cevap vermislerdir. A-5 konuyla ilgili
goriislerini su sozler ile ifade etmistir: “Verdigini tesvik ediyor. Ondan sonra yer veriyor

herhangi bi yerde yer veriyor. Giris ve ¢ikis kapilarinda bize Oncelik taniyor. Birinin
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oturmasinda ben kalkiyim siz oturun diyebiliyor. Daha sonra ¢6p konusunda 11 atmamasi
gerektigini 0grenmis oluyo yere ¢Op atmamasi gerektigini, ¢opiin ¢op kutunda olmasi
gerektigini ee bir seylerin yerlere veya denize atilmamasini bunlarin hayvanlarin zarar
goriicegini diisiiniiyo, akil ediyo 1 yere dahi bakarken bi karincay1 diisiiniiyo su an. Karinca
olabilir diyo. Yani farkli farkli eee kafasinda yer ediyo evet 11 ¢ok tesekkiir ediyorum hem
gorsel olarak verildigi icin hem bi tiyatro bigiminde anlatildig1 i¢in hem de ailesi yaninda
olup gordiigii ve 6zgiiven kazandigi i¢in ¢ok tesekkiir ediyorum.”. A-7 “Ablasiyla pek
anlasamaz onun 6zel esyalarmi hep dagitirdi bida yapmicam dedi ablasina mesela.” diyerek
soruyu yanitlamistir. A-8 ise “Evet evde temizlik ve diizenine daha fazla 6zen gosteriyo.”
sOzleriyle ifade etmistir. A-14 ise goriislerini su sekilde belirtmistir: “Evet ablalaria ve bize
hareketleri daha da giizelesti.”. A-4 konuyla ilgili diislincelerini sdyle agiklamistir: “Saygili
olmaya ¢alisiyor diyelim mesela ebeveyn odasi kapali ise taklamadan girmez igeri.”. A-6
“Evet var. Evimizde bir sey konusuldugunda ¢ocugum hemen aglar s6ztimiizii keserdi fakat
simdi dinleyip gilizel davraniglar sergiliyor.” diyerek goriisiini aktarmistir. A-15 ise
“Seccadeyi Operek kaldiriyor. Ablasiyla konusurken onu dinliyor. Yere ¢op atmiyor.”
ifadelerini kullanmistir. A-3 olduk¢a olumlu bir cevap vererek “Saygili olmadigi birsey yok
evde.” biciminde sOylemde bulunmustur. A-9 “Evet. Tesekkiir etmeyi, Oziir dilemeyi
bilmesi.”, A-10 “Evet canlilara saygili olmas1.”, A-16 ise “Biiyiiklere kars1 saygil terbiyeli

konusmasina.” diyerek diisiincelerini belirtmislerdir.

4.5. “Cahskanhk” Degerine Yonelik Bulgular

“Caligkanlik” degerine iliskin bulgular gerceklestirilen etkinlik, cocuklarin etkinlige yonelik
gorlisleri ve ardindan velilerin etkinlige yonelik goriisleri asagida detayli bir sekilde

aciklanmustir.

4.5.1. Etkinlik

Toplam sekiz haftadan olusan uygulamanin besinci haftaki etkinligi, Reggio Emilia
yaklasimiin ilkeleri temel alinmis ayn1 zamanda ¢aligkanlik degeri ile ilgili hazirlanmustir.

Caliskanlik degerine yonelik hazirlanmis olan etkinlik 24.03.2023tarihinde sinif ortaminda
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gerceklestirilmistir. Ogretmen karinca ile gekirgenin hikdyesini anlatan bir sarki acarak
etkinlige baglamistir. Aileler ve ¢ocuklar bedenlerini istedikleri sekilde kullanip ritim tutarak
sarkiya eslik edip, dans etmiglerdir. Daha sonra sarkiy1 tekrar dinlemis ve sarkidaki hikayede
ne anlatildigl, ¢alismanmn neden 6nemli oldugu gibi konular hakkinda sohbet edilmistir.
Caligkan insanlarin bir davranigi veya 6zelligi tek tek cocuklar tarafindan kisaca s6zsiiz bir
bicimde canlandirilip diger ¢ocuklar da canlandrma yapan c¢ocugun hangi davranisgi
anlatmaya ¢alistigi ile ilgili tahminlerde bulunmusladir. Boylece ¢ocuklar ¢aligkan insanlarin
nasil davraniglar sergiledikleri konusunda da hem kendi fikirlerini yaratict bir bigimde
aktarmig, hem de yeni fikirler edinmislerdir. S6zsiiz canlandirma bittikten sonra 6gretmen
kartondan olusturdugu ucgagi ugurmus ve ucak yere diistiigiinde ¢ocuklar ucagin istiine
yapismis olan bir resim gormiisler ve hep birlikte resim hakkinda sohbet edilmistir.
Resimdekinin kim oldugu, kiyafetlerinden yola ¢ikarak hangi zamanda yasiyor olabilecegi
gibi seyler hakkinda tahminlerde bulunulmasmin ardindan 6gretmenin daha Onceden
Hezarfen Ahmet Celebi hakkinda kiiciik kagitlara bilgiler yazip kagitlar1 koydugu torbadan
her bir ¢ocuk sirayla kagit cekmis ve 6gretmen kagitta yazan bilgileri sirayla okumustur.
Boylece c¢ocuklar Hezarfen Ahmet Celebi hakkinda bilgiler edinmislerdir. Ug¢ma
deneyiminden sonra gliniimiizdeki hangi ulasim aracinin bulunmasina temel olusturdugu
hakkinda sohbet edilmis ve ¢ocuklarin ugak cevabini vermislerdir. Yapilan yorumlar ile
Hezarfen Ahmet Celebi’nin ¢aligkan biri oldugu sonucuna ulasilmistir. Ardindan ¢ocuklara,
bir ¢aligkanlik kazanmin oldugunu, bu kazanda yemek pisebilmesi i¢in dogru malzemelerin
kazana atilmasi gerektigi sOylenmis ve kazanin hemen yaninda ¢aliskan insanlarin
sergiledigi ve sergilemedigi davraniglarin oldugu resimler konulmustur. Her bir cocuk
gelmis ve kazana atmak i¢in bir resim segmis, yanlis resim segen oyundan ¢ikmistir. Tim

cocuklar icin ayn1 sey tekrarlandiktan sonra oyun sona ermistir.

4.5.2. Ogrencilerin Etkinlige Yonelik Goriisleri

Caliskanlik temalr etkinlik sonrasi d6grencilerden etkinlige iliskin goriisleri yapilandirilmig
goriisme formundaki agik uglu sorularla alinarak “Etkinligin en ¢ok hangi kisminda
eglendin? Neden?”, “Bu etkinlikte hangi davranis1 kazandin?”, “Caliskan bir insan olmak
faydali midir? Faydalar1 nelerdir?”, “Cevrende ¢aligkan bir insan var mi1? Neden ¢aligkan

oldugunu diisiiniiyorsun?” ve “Caliskan olmayan insanlar ne gibi sorunlarla karsilasabilir?
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Aciklar misin?” sorularina verilen yanitlar incelenmis ve Tablo 15°te Ozetlenerek

sunulmustur. Ogrencilerin verdikleri yanitlar asagida detayli bir sekilde agiklanmustir.

Tablo 15
Caliskanlik Temali Etkinlige Yonelik Ogrenci Goriisleri

Sorular

Basari
Sorumluluk
Iyi bir kavram
Meslek
Ev Isi
Temel Ihtiyaclar
Sevgi-Mutluluk
Temiz Olma
Para
Bilim Insam
~| Drama
S| Resim Bulma
—| Higbiri

1. Etkinligin en ¢ok hangi kisminda

eglendin? Neden?

\S}
\S]
—_

2. Bu etkinlikte hangi davranis1 kazandin? 2 3
3. Caliskan bir insan olmak faydali midir? 1 1 3 1 1 2 5
Faydalar1 nelerdir?

4. Cevrende caligkan bir insan var mi1? Neden 5 2 1 5 1
caliskan oldugunu diisliniiyorsun?

5. Caliskan olmayan insanlar ne gibi 2 5 5 1 1

sorunlarla karsilasabilir? A¢iklar misin?

“Etkinligin en ¢ok hangi kisminda eglendin? Neden?”” sorusuna C-10, C-1, C-4 ve C-13, cir
cir bocegi olduklarinda ¢ok eglendiklerini belirtmislerdir. C-2 ve C-3 drama etkinliginde
karinca roliinii aldiklarinda ¢ok eglendiklerini belirtmistir. C-8 ise buna benzer sekilde drama
etkinligi esnasinda tembellik davranisinin ¢ok kotli oldugunu anladigi zamanin en ¢ok
eglendigi zaman oldugunu ifade etmistir. C-5, C-6, C-11, C-12, C,16, C-9 ve C-15 genel
olarak caligkan insanlarin sergiledigi ve sergilemedigi davraniglar1 bulup kazana atma
oyununda eglendiklerini sdylemekle beraber C-5, C-6, C-11, C-12, C-16 ve C-15 resimleri

bulma kisminda, C-9 ise resimleri kazana atarken ¢ok eglendigini dile getirmistir.

“Bu etkinlikte hangi davranisi1 kazandin?” sorusuna C-3 ve C-12 caligkanlik ve basari
arasinda iliski kurarak cevap vermisler, ¢aliskan olurlarsa basarili olacaklarini ifade
etmislerdir. C-9 ve C-10 caligkanlik ile yemek arasinda iliski kurarak C-9 caligkan olursa ag
kalmayacagmi, C-10 ise ¢ok caligmanin yemek kazandiracagini séylemislerdir. C1 ve C-
16’nin cevaplar1 tembelligin olumlu bir kavram olmadigmi belirten cevaplar vermeleri
bakimimdan benzerdir. C-1 tembelligin kotii bir sey calisgkanligim ise giizel bir sey oldugunu

soylemis, C-16 ise tembel olmanin kendisini mutsuz edecegini sdylemistir. Buna benzer bir
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sekilde C-5 caligkan olmanin giizel oldugunu ifade etmistir. C-2 ¢aliskan olmalar1 gerektigini
ve C-11 bilim adami olabilmeleri i¢in ¢ok ¢aligmalar1 gerektigini belirtmis, C-6 ise “Arama

kurtarma ekibi olmak i¢in ¢aba gdstermek lazim.” soyleminde bulunmustur.

“Caligkan bir insan olmak faydali midir? Faydalar1 nelerdir?” sorusuna ¢ocuklarin tamami
caliskan olmanin faydali oldugunu séylemistir. C-1, C-5 ve C-12 caligkan olmakla temizlik
arasinda iligki kurmus ve C-1 6devlerinin giizel olacagini, etrafinin da tertemiz olacagini
sOylerken, C-5 caliskanlik sayesinde daha temiz olacagimni, C-12 ise ¢alisarak daha temiz
oldugunu ve caligkan insan olanlarin siirekli temizlik yaptigini belirtmistir. C-6 ve C-8
calisan bir insan olmakla meslekler arasinda iliski kurmus ve C-8 polis olabilecegini, C-6
jandarma olabilecegini ve ¢ok para kazanabilecegini belirtmis C-6’ya benzer sekilde C-2
daha fazla para kazanacagini dile getirmistir. C-10 ve C-13 c¢aligkan bir insan olmakla
yiyecekler arasinda iliski kurarak C-10 ¢ok daha fazla yemek yiyebilecegini, C-13 ise
istedigi kadar ¢ikolata alabilecegini soylemistir. C-3 calisgkan olmanm daha ¢ok oyuncak
kazandiracagini, C-16 ¢aliskan olursa annesinin ona aferin diyecegini, C-11 kisa siirede bir
stirli igini bitirecegini, C-15 bilim adami olabilecegini, C-9 ise hayallerine kavusabilecegini
aktarmislardir. C-4 “Yararhdir. Insanlar daha mutlu yasarlar. Daha ¢ok paralari olur. Allah

onlar1 ¢ok sever.” cevabini vermistir.

“Cevrende caligkan bir insan var mi1? Neden ¢aliskan oldugunu diistiniiyorsun?”’ sorusuna C-
5, C-12 ve C-16 kendilerinin ¢aliskan olduklarmi ifade etmislerdir. Bununla birlikte C-12
caligkan olmasimin gerekgesinin oyuncaklarini toplamasi seklinde, C-16 ise etkinliklerini
yapmasi diyerek soruyu yanitlamisladir. C-5 ise annesinin ve kendisinin ¢aligkan oldugunu,
bunun sebebinin de annesinin temizlik, kendisinin de boyama yapmasi oldugunu belirtmistir.
Buna benzer sekilde C-1 ve C-8 de annesinin hep yemek yaptigi i¢in ¢aligkan oldugunu
soylemistir. C-4, C-11, ve C-13 de aile bireyleri ile ilgili yanitlar vermis, C-4 dedesinin
ingaatta c¢alistig1 i¢cin ¢ok ¢aliskan biri oldugunu, C-11 amcas1 ve babasinin kepgeyle yeni
evler yaptig1 i¢in c¢aliskan oldugunu, C-13 siirekli ise gittigi i¢in babasmin c¢aligkan
oldugunu, C-10 ise 1siklar1 kapatmalarmdan dolay: ailesinin ¢aliskan oldugunu séylemistir.
C-4 ve C-11e benzer sekilde disarida kazi ve insaat yatiklar1 i¢in biitiin insanlarin ¢aliskan
oldugunu ifade etmistir. C-15 icat yaptiklar1 i¢in bilim insanlarmin c¢aligkan olduklarmi
belirtmis, C-2 ¢ok ders ¢alistig1 i¢in arkadasinin ¢aliskan oldugunu aktarmistir. C-3 ve C-6
cevresinde bulunan c¢aliskan insanmn Ogretmenleri oldugunu sdylemislerdir. C-3
“Ogretmenim. Dolabiniz1 diizenli tutuyorsunuz.” ve C-6 “Siz caliskansmiz ¢iinkii 6gretmen

olmussunuz.” sdyleminde bulunmuglardir.
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“Caligkan olmayan insanlar ne gibi sorunlarla karsilasabilir? Acgiklar misin?” sorusuna
cocuklarin tamami olumsuz sonuglarla karsilasacagi yoniinde cevaplar vermislerdir. C-11,
G-12 ve C-13 caligkan olmayan insanlar1 diger insanlarin sevmeyecegini ifade etmislerdir.
Bununla birlikte C-11 bu insanlarin paralarinin olmayacagini evlerinin de pis olacagini
sOylemis, C-13 bu insanlarin mutsuz olacagini belirtmistir. C-15 ise “Annemiz bile bizi
sevmez.” cevabini vermistir. C-3, C-5 ve C-6 ortak olarak bu insanlarin evsiz kalacagini
soylemislerdir. Ayrica C-5 bu insanlarin yemeksiz kalacagini, C-6 ise sonunun kotl olup
parasiz kalacaklarini ifade etmistir. C-2, C-4 ve C-10 ise ortak olarak bu insanlarin parasiz
kalacaklarim1 belirtmistir. Bununla birlikte C-10 caliskan olmayan insanlarin acg
kalacaklarmi, C-4 ise bu insanlarin mutsuz olacaklar1 ve agustos bocegi gibi hep sarki
sOyleyeceklerini ifade etmistir. C-1 ve C-9 ortak olarak mutsuz olunacagini, C-1 ayni
zamanda bu insanlarin hastalanacagini soylerken, C-8 ise ¢aliskan olmayan insanlarin
arkadaslarinin olmayacagimi belirtmis, C-13 ise “Hirsizlar eve girerler calacak bir sey

bulamazlar.” cevabini vermistir.

Caliskanlik temali etkinlik sonrasi 6grencilerin davranislar1 68retmen tarafindan tutulan
gbdzlem formuyla degerlendirilmis, yapilan degerlendirmeler incelenmis ve siirecin sonunda

elde edilen gbzlem bulgular1 Tablo 16’da 6zetlenerek sunulmustur.

Tablo 16
Caliskanlik Degerine Iliskin Etkinlik Sonrasi Cocuk Davranislarina Yonelik Ogretmen
Gézlemlerine Iliskin Bulgular

Ogrenci Davranislart Evet Kismen Hayir
1. Caligkan olmay1 tamimlar. 14 - -
2. Caliskan olmaya iliskin uygun 6rnekler verir. 14 - -
3. Caligkan insanlarm o6zelliklerini soyler. 13 1 -
4. Yapmaya basladig1 bir isi tamamlamak icin gayret eder. 12 2 -
5. Odevlerini zamaninda yapar. 10 4 -
6. Basarili olamadigi konular konusunda farkindaliga sahip olur. 11 3 -
7. Basarili olamadigi konularda destek almak i¢in ¢aba gosterir. 8 6 -

Tablo 16 degerlendirildiginde; gézlenen maddelerden ¢ocuklarin 1. ve 2. maddeler i¢in 14

kisinin, 3. madde i¢in 13 kisinin, 4. madde i¢in 12 kisinin, 5. madde i¢in 10 kisinin, 6. madde
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icin 11 kisinin, 7. madde i¢in 8 kisinin davraniglarinin evet bigiminde oldugu neticesine
varilmistir. Gozlenen maddelerden 3. madde i¢in 1 kisinin, 4. madde i¢in 2 kisinin, 5. madde
icin 4 kisinin, 6. madde i¢in 3 kisinin, 7. madde i¢in 6 kiginin davraniglariysa bazen
bicimindedir. Caligkanlik degerine iliskin gerceklestirilen 6gretmen goézleminde higbir
madde i¢in hayir seviyesinde bir neticeye ulasilmamistir. Elde edilen neticelere gore

cocuklarin gdzlenen davranislara sahip olma seviyesinin yliksek oldugu ifade edilebilir.

4.5.3. Velilerin Etkinlige Yonelik Goriisleri

Caligkanlik temali etkinlik sonrasi ailelerden, etkinlige iliskin goriisleri yapilandirilmis
goriisme formundaki agik uglu sorularla almarak “Uygulanan etkinligin ¢ocugunuzun daha
caligkan olmasina katki sagladigimi diisiiniiyor musunuz? Neden?”, “Etkinlik kapsamindaki
aile katilim etkinliklerinin ailenize katkida bulundugunu diisiiniiyor musunuz? Nasil bir
katki saglad1?” ve “Cocugunuzun ¢aliskan olmaya iliskin evde sergiledigi davraniglar var
mi? Varsa bir 6rnek verir misiniz?” sorularmna verilen yanitlar incelenmis ve Tablo 17°de
Ozetlenerek sunulmustur. Velilerin verdikleri yanitlar asagida detayli bir sekilde

aciklanmustir.

Tablo 17
Caliskanlik Temali Etkinlige Yonelik Veli Gériisleri

=)
(]
Sorular = E E ) % E =
© § M =} = =l 5 -
= = g =) ~ g
0 o .= g E kS 2y e
S = < 2 5 = = &
v A Mm ©) A > O s
1. Uygulanan etkinligin ¢ocugunuzun daha c¢aligkan 2 1 3 1
olmasima katki sagladigini diistiniiyor musunuz?
Neden?
2. Etkinlik kapsamindaki aile katilim etkinliklerinin 1 4 1 1

ailenize katkida bulundugunu diisiiniiyor musunuz?

Nasil bir katki sagladi?
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“Uygulanan etkinligin ¢ocugunuzun daha c¢aligkan olmasina katki sagladigini diisiiniiyor
musunuz? Neden?” sorusuna velilerin tamami olumlu yanit vermistir. A-6 “Evet.
Diislinliyorum. Ciinkli ¢ocuguma bir sey sordugumuz zaman hemen onu anlayip hemen
anlayip onu uyguluyor.” seklinde cevap vermistir. A-8 ise “Yapilan etkinligin bize olumlu
katki sagladigini soyliyebilirim. Cocugum okuldaki dramadan etkilenmisti. Evin i¢inde
karincayim diye dolasiyodu. Aaa haftasonu dolabin1 kendisi diizenledi mesela ben
karincayim ¢aligkanim diyodu.” demistir. A-11 ise konuyla ilgili goriislerini su sézlerle ifade
etmigstir: “Uygulanan etkinliklerin gercekten ise yaradigini diisiiniiyorum. Su an yapmasa
bile zamanla kafasina yer edip onu yapabilecegine inaniyorum ¢iinkii sizin verdiginiz
odevleri ger¢ekten yapmaya calisiyo. Gayret gosteriyo azim yani azim azmini gorebiliyorum
yani. Hatta verdiginiz balon 6devini anne arastiralim, anne hadi yapalim, nasil oluyomu,
nasil uguyomus, falan diyerek merak edip gercekten o bile yani insani mutlu ediyo hani
azmini gorebiliyosun, caliskanligin1 gorebiliyosun ise yaradigmi diisiiniiyorum gercekten
hocam. Zaten gocugum da boyle gayretli bi ¢ocuk yani. Tesekkiir ederim.”. A-7 ise
“Uygulanan etkinligin faydasimi gordiim ¢iinkii kendi odasini ve oyuncaklar1 toplayarak
bunun gibi c¢aliskan hareketlerde bulundu.” sozleriyle goriisiinii belirtmistir. A-3
“Diistiniiyorum kendi basima etkinliklerini halletmeye c¢alisiyor.” derken, A-9 “Evet.
Sorumluluk sahibi oluyor.” diyerek, A-15 ise “Evet diisiinliyorum. Odasini kendi topluyor.”

ifadeleriyle goriislerini belirtmislerdir.

“Etkinlik kapsamindaki aile katilim etkinliklerinin ailenize katkida bulundugunu diisiiniiyor
musunuz? Nasil bir katki saglad1?”” sorusuna velilerin tamamindan olumlu yanitlar gelmistir.
A-4 goriislerini su sozler ile belirtmistir: “Eee tabiki katki sagladigini diisiinliyorum. Yani
ee ayni sekilde ailelerin olmasi ¢ocuklar1 daha heveslendiriyor eee daha kendini gostermek
icin. Etkinlige daha odaklandiklarini gézlemliyorum ben. Bizim i¢in de ¢ok eglenceli oldu.
Yani ben kendi adima ¢ok keyif aliyorum. Iu ayni sekilde cocugumun da keyif aldigini
gorilyorum. Diger cocuklarinda eee durumu aymi sekilde. Aileleri gelenlerin daha hevesli
etkinlige katildiklarini, aileleri gelmeyenlerin ee yani biraz mahsun olduklarini gériiyorum.
O ylizden giizel bi etkinlik oluyo. Cocuklar da daha mutlu oluyo.” A-8 ise “Kiyafetlerini
katladi, ast1. Aaa kardesleriyle beraber bunu bi yaris haline getirdiler. Aaa yani olumlu katki1
sagladigini soyliyebilirim.” seklinde goriisiinii belirtmistir. A-7 “Evet ailemize ¢gocugumuza
katk1 sagladigini diisiiniiyorum daha duyarli olmay1 ve hareketlerini dikkat etmeye calisiyo.”
cevabini vermis, A-9” Evet. Bizim de unuttu§umuz zamanlarda hatirlatma etkisi oluyor.”

demis, A-3 ise “Ailemize katki sagladigmi diisiiniiyorum ¢ilinkii bos oturmamaya
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calistyoruz.” sdyleminde bulunmustur. A-15 ise konuyla ilgili goriisiinii “Sagliyor. Daha

bilingli oluyor. Daha kolay 6greniyor.” climleleriyle belirtmistir.

“Cocugunuzun ¢aligkan olmaya iligkin evde sergiledigi davranislar var mi1? Varsa bir 6rnek
verir misiniz?” sorusuna velilerin tamami olumlu yanitlar vermislerdir. A-4 su sozlerle
gorlisiini ifade etmistir “Mmm evde ben sey sistemini oturttum. Eee sabah kalktiklarinda
ben soylemeden yataklarini kendileri yapabildikleri sekilde topluyolar hani olmamis vs. de
demiyorum ki yapabildikleri kadar buna devam ettirsinler ¢iinkii siire¢ uzadikca el becerileri
gelistikce daha diizgiin toplicaklar. Eee yani ben sdylemeden ikisi de Inci de eee sabah
kalktiklarinda odalarini ellerinden geldigince toplamaya calisiyolar. Bana yardi ederler eee
sofray1 kurmakta kaldirmakta yardi ederler yani sag olsunlar.”. A-7 ise, “Evet var hocam
kii¢iik ev islerinde bana yardimci olmaya caligmasi ve ¢evresindekilere tembelligin iyi bir
sey olmadigini anlatmasi gibi seyler.” sdzleriyle ifade etmistir. A-6 “Evet var. Tarihte 6nemli
karakterleri sordugumuz zaman isimlerini biliyor.” demistir. A-9 ise “Evet. Sofrayi
toplamada ve kurmada bize yardim ediyor.” climleleriyle, A-3 ise “Cocugum 6grenmek icin

cesitli sorular soruyor.” sdzleriyle goriistinii belirtmistir.

4.6. “Paylasma” Degerine Yonelik Bulgular

“Paylasma” degerine iligskin bulgular gergeklestirilen etkinlik, 6grencilerin etkinlige yonelik
goriisleri ve ardindan ailelerin etkinlige yonelik goriigleri asagida detayli bir sekilde

aciklanmustir.

4.6.1. Etkinlik

Toplam sekiz haftadan olusan uygulamanin altinci haftaki etkinligi, Reggio Emilia
yaklagimimnin ilkeleri temel alinmis ayn1 zamanda paylasma degeri ile ilgili hazirlanmigtir.
Paylasma degerine yonelik hazirlanmis olan etkinlik 31.03.2023 tarihinde smif
ortaminda/dersinde gerceklestirilmistir. Cocuklar smifa girdiklerinde gorebilecekleri
yerdeki masanin iizerinde kurdeleli bir kitap gérmiislerdir ve kitabin ismi: “Vermem, Hepsi
Benim” incelemeleri icin dgretmen ¢ocuklara firsat vermistir. Ogretmen, ¢ocuklar kendisine

soru sorana kadar beklemis, sonra gocuklar ile kitap okunmustur. Ogretmen hikaye
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esnasinda uygun yerlerde okumay1 birakmis, ¢ocuklar olay ile ilgili fikirlerini sdylemis ve
sonrasinda neler olabilecegi hakkinda tahminlerde bulunmuslardir. Hikaye bittikten sonra
cocuklar ile kitap hakkinda konusulup yorumlar yapilmis, cocuklar hikdyenin en cok
begendikleri kismi istedikleri malzemeleri kullanarak resmetmis ve her ¢ocuk resmini simifin
oniinde diger arkadaslarina da anlatmistir. Daha sonra sinifa davet edilen aileler masanin
iistiinden, parcalardan olusan renksiz bir gokkusagi ve farkli renklerde birer boya kalemi
almiglar, ailelerin ne yaptiklart ¢ocuklarin dikkatini ¢ektigi i¢in aynisin1 onlar da
yapmiglardir. Her bir cocuk da birer gokkusagi ve farkli renklerde bir boya kalemi almig ve
herkes bireysel olarak gokkusagmi ellerindeki renklere boyamistir. Herkes boyamasini
bitirdikten sonra ¢ocuklarin ¢aligmalar1 hakkinda sohbet edilmis ve “Nasil olsaydi gercek bir
gokkusagina benzerdi? Gergek bir gokkusagi ile arasindaki farklar nelerdir?” gibi sorulara
cevap aranmistir. Sonrasinda “Gergek bir gokkusagi gibi olabilmesi i¢in ne yapabiliriz?”
sorusuna cevap aranmis, cocuklarin ellerindeki tek renk olan kalemleri birbirleri ile
paylagsmalar1 gerektigi cevabina ulasmislardir. Cocuklar renksiz gokkusagii bulduklar1
¢cOziimii uygulayarak, yani birbirileri ile boya kalemlerini paylasarak tekrar boyamis ve
boyama bittikten sonra herkes ilk yaptig1 boyama ile sonraki boyamasini eline alip her cocuk
fikrini tek tek sOylemistir. Daha sonra aileler ve c¢ocuklar gokkusagimi istedikleri
malzemeleri kullanarak siislemiglerdir. Paylagsmanm hayatimizi da bu gdékkusagnin
giizellesmesi gibi giizellestirdigi sonucuna ulasildiktan sonra ¢ocuklar ile bir yarigsma
yapilmistir. Cocuklar gruplara ayrilmis, her grubun Oniine bir kap konulmustur. Ortak
masanin iizerine birakilan miisvedde A4 kagitlarindan her ¢ocuk birer kagit almis ve grubuna
gecip (Kagit bittikce ortadan yeni kagit almislar.) hangi grup verilen slirede minik
sekerlerden yapip kaba koyarak en fazla sekeri daha fazla kisiyle paylasmak igin
hazirlamigsa o grup kazanan grup olmustur. (Cocuklar kagitlar1 elleri ile kii¢tlik kii¢lik yirtip
top haline getirerek seker hazirlamiglar.) Yarigsma bittikten sonra herkes birbiriyle sekerlerini

paylagmis ve paylasim yaptiktan sonra birbirlerine tesekkiir etmislerdir.

4.6.2. Ogrencilerin Etkinlige Yonelik Goriisleri

Paylagsma temali etkinlik sonrasi ¢ocuklardan etkinlige iligkin goriisleri yapilandirilmis
goriisme formundaki agik uglu sorularla alinarak “Etkinlikte en ¢ok eglendigin kisim

hangisiydi? Neden?”, “Bu etkinlikte neler kazandin?”, “Arkadasin bir esyasini seninle
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paylastiginda nasil hissedersin? Neden?”, “Sen bir esyan1 arkadasinla paylastiginda nasil
hissedersin? Neden?” ve “Hi¢ kimseyle paylasmak istemeyecegin bir esyan var mi1? Neden?”
sorularina verilen yanitlar incelenmis ve Tablo 18’de 6zetlenerek sunulmustur. Cocuklarin

verdikleri yanitlar asagida detayl bir sekilde agiklanmistir.

Tablo 18
Paylasma Temali Etkinlige Dair Ogrencilerin Goriigleri

Sorular

Sevgi

Mutluluk
Yakin Cevre
Gizel Sonuglar
Mikrop

Kisisel Egya
Hicgbiri

| Oyun ve Boyama

| Is Birligi

1. Etkinlikte en ¢ok eglendigin kisim
hangisiydi? Neden?

(o)
o
w
&)

2. Bu etkinlikte neler kazandin? 1
3. Arkadasm bir egyasini seninle 6 9

paylastiginda nasil hissedersin? Neden?

4. Sen bir esyan1 arkadasinla 3 12

paylastiginda nasil hissedersin? Neden?

5. Hig kimseyle paylasmak 4 8 3

istemeyecegin bir esyan var mi? Neden?

“Etkinlikte en c¢ok eglendigin kisim hangisiydi? Neden?” sorusuna g¢ocuklarin etkinlik
icindeki ¢esitli boliimlerden begendikleri yerleri sdylemislerdir. C-14, C-15, C-3, C-16, C-
8, C-2 ve C-10 paylasim yaparak gokkusagini boyarken eglendiklerini belirtmislerdir. C-12,
C-13 ve C-9 en ¢ok seker yapma oyununda eglendiklerini sdylemislerdir. C-6, C-5 ve C-14
en ¢ok eglendikleri kisimlarin hem resmi boyamak hem de seker yapmak oldugunu ifade
ederken, C-17, C-14, C-15, C-3, C-16, C-8, C-2 ve C-10" a benzer sekilde en ¢ok eglendigi
kismin boyama yapmak oldugunu belirtmis buna ek olarak bunu kendi annesi ve bagka
annelerin siirece katildig1 zaman oldugunu belirtmistir. C-1 ise “Paylastigimiz her anda ¢ok

eglendim.” demistir.

“Bu etkinlikte neler kazandin?” sorusuna, sonug olarak farkli cevaplar vermis olsalar da
cocuklarin geneli bu giizel sonuglara ulagsmadaki sebebin paylagsma oldugu yoniinde cevaplar

vermislerdir. C-5 ve C-10 paylasmay1 daha iyi 6grendiklerini belirtmislerdir. C-3 ve C-12

102



paylagma sonucunda resimlerinin daha giizel oldugunu s6éylemislerdir. Benzer sekilde C-9
da paylasma sonucunda resminin daha giizel oldugu buna ek olarak paylasmanin mutluluk
verdigini ifade etmistir. C-6, C-1ve C-15, paylasmanin mutluluk getirecegini belirtmistir. C-
2 ise paylagsmanin giizel bir sey oldugu cevabmi vermistir. C-16, C-8 ve C-13 oyuncaklarini
paylagmalar1 gerektigini sdylerken, C-4 genel olarak paylasim yapilmasi gerektigi cevabini
vermistir. C-17, C-13 ile kalemini paylastiginda C-13’{in ¢cok mutlu oldugunu belirtmistir.
C-14 ise “Arkadaglarimizla paylastigimizda Allah bizi daha ¢ok sever.” ciimleleriyle soruyu

yanitlamistir.

“Arkadasin bir esyasmi seninle paylastiginda nasil hissedersin? Neden?” sorusuna
cocuklarin tamamui 1yi, giizel ve mutlu hissettirecegi yoniinde cevaplar vermislerdir. C-15,
bundan sonra o arkadasini ¢ok sevecegini belirtmistir. C-3, C-16, C-6, C-8, C-2, C-1, C-17
ve C-9 mutlu olacaklarini sdylemislerdir. Mutlu olmalar1 sonucunda ek olarak C-3
bebeklerini o kisi ile paylasacagini, C-16 o arkadasini daha ¢ok sevecegini, C-6 o arkadasina
sartlacagimi, C-8 o arkadasmi ¢ok sevecegini, C-10 ise ona oyuncagini verecegini ifade
etmistir. C-5, C-12 ve C-14 kendilerini iyi hissedeceklerini buna ek olarak C-5 onunla hep
oynayacagini, C-12 kendisinin de onunla paylasim yapacagini dile getirmistir. C-14 ise 0
kisi i¢cin “Canim Arkadasim” tabirini kullanmistir. C-13 “Paylasmak cok giizel hissettirir.”

cevabini verirken. C-4 o kisi ile daha yakin arkadas olacagini soylemistir.

“Sen bir esyan1 arkadasinla paylastiginda nasil hissedersin? Neden?”” sorusuna tiim ¢ocuklar
kendilerini iyi ve guzel hissedeceklerini belirtmislerdir. Buna ek olarak C-15 mutlu olma
gerekcgesini o kisiyle daha yakin olmasi, C-3 o arkadaginin mutlu olacagini diistinmesi, C-4
tyilik yapmis oldugunu diisiinmesi, C-5 arkadassiz kalmayacagi, C-16 paylasmanin giizel bir
sey oldugu, C-12 o kisinin de kendisiyle paylasim yapacagi, C-6 paylasmanin mutluluk
getirecegini diisiinmesi, C-8 o arkadasiyla birbirlerini daha ¢ok sevecekleri seklinde, C-2 0
arkadasinin da kendisiyle paylasimda bulunacagi, C-1 o arkadaginin mutlu olacagi, C-17 o
arkadasinin mutlu olacagi, C-9 ise paylasmanin iyi hissettirecegi seklinde ifade etmislerdir.
C-14 “Cok cok iyi. Allah beni daha ¢ok sever.” cevabini vermistir. C-13 ve C-10 sirasiyla
mutlu ve giizel hissedeceklerini belirtmelerinin yaninda, C-13 arkadasmin ona sarilacagini,

C-10 ise arkadasiyla her seyini paylasacagini soylemistir.

“Hig kimseyle paylasmak istemeyecegin bir esyan var mi1? Neden?” sorusuna C-10 disindaki
tim cocuklar paylasmak istemeyecegi esyalarmin oldugunu sdylemis ve gerekgelerini
belirtmislerdir. C-10 ise “Aslinda her seyi paylasirim ama arkadasim benimle paylasmazsa
ben de paylasmam.” cevabini vermistir. C-15 elbiselerini paylagsmayacagini ¢linkii kendisine
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ait oldugunu, C-3 tokalarin1 paylasmak istemeyecegini ¢iinkii ¢ok sevdigini, C-4 montunu
paylagmayacagini, kokusunun baskasina gidecegini ve kendi montunun parfiimlii oldugunu,
C-5 corabini paylagsmayacagini, mikroplarin baskasininkiyle birlesecegini, C-16 ilaglarini
vermeyecegini ¢linkii bagkalarma zarar verecegini, C-12 taragin1 paylasmayacagini ¢linkii
saclarma mikrop gelecegini, C-6 kasigini paylagsmayacagini ¢linkii tiikiirigiiniin baskasina
gegebilecegini, C-8 sulugunu paylasmayacagini ¢linkii pipetin agzina degdigini sdylerken,
C-13, C-6’ya benzer sekilde mikrop kapabilme ihtimalinden dolay1 ¢atalin1 ve kasigini
paylasmayacagini belirtmistir. C-2, C-17 ve C-9 dis fircalarin1 paylagsmayacaklarmi ve
gerekce olarak C-2 temiz olmayacagini, C-17 mikrop bulasacagini, C-9 ise 6zel esyalarin

paylasilmayacagini ifade etmislerdir.

Paylagma temali etkinlik sonrasi 6grencilerin davranislar1 6gretmen tarafindan tutulan
gbdzlem formuyla degerlendirilmis, yapilan degerlendirmeler incelenmis ve siirecin sonunda

elde edilen gbzlem bulgular1 Tablo 19°da 6zetlenerek sunulmustur.

Tablo 19
Paylasma Degerine Iliskin Etkinlik Sonrast Cocuk Davranmiglarina Yonelik Ogretmen
Gozlemlerine Iliskin Bulgular

Ogrenci Davranislari Evet Kismen Hayir
1. Arkadasindan kendisi ile paylasimda bulunmasini 15 - -
isterken nezaket sozciikleri kullanir.

2. Paylagimci olmaya iligkin uygun &rnekler verir. 15 - -
3. Kendisinden egyasini paylagmasini isteyen arkadasi ile 15 - -

esyalarini paylasir.

4. Thtiyact oldugunda arkadasindan esyasini kendisiyle 15 - -
paylasmasini ister.

5. Kendisiyle esyasini paylasan arkadasina tesekkiir eder. 15 - -
6. Arkadasmin eksik bir materyali oldugunda kendisinden 12 3 -

istenmeden arkadaslariyla paylasimda bulunur.
7. Paylagsmamasi gereken 6zel esyalarinin neler oldugunu 14 - 1

bilir. (Dis fircasi, matara...)

Tablo 19 degerlendirildiginde; gdzlenen maddelerden ¢ocuklarm 1., 2., 3., 4. ve 5. maddeler
icin 15 kisinin, 6. madde i¢in 12 kisinin, 7. madde i¢in 14 kisinin davranislarmin evet

biciminde oldugu neticesine varilmistir. Gozlenen maddelerden 6. madde i¢in 3 kisinin

104



davranislariysa bazen bi¢imindedir. Paylasma degerine iligkin etkinlik sonrasi ¢ocuklarin
davranisina yonelik 6gretmen gozleminde 6. madde icin 3 kisinin, 7. madde i¢in 1 kisinin
davraniglarmin  hayir biciminde oldugu neticesine varimistir. Bu dogrultuda diger
ogrencilerin tamaminin olumlu davraniglar sergilediginin gozlemlenmesi grubun paylasma

degerine sahip olma seviyesinin yiiksek oldugu bigiminde ifade edilebilir.

4.6.3.Velilerin Etkinlige Yonelik Goriisleri

Paylasma temali etkinlik sonrasi ailelerden, etkinlige iliskin goriisleri yapilandirilmis
goriisme formundaki acgik uglu sorularla almarak “Uygulanan etkinligin ¢ocugunuzun
paylasimc1 olmasma katki sagladigin1  diisiinliyor musunuz? Neden?”, “Etkinlik
kapsamindaki aile katilim etkinliklerinin ailenize katkida bulundugunu diisiiniiyor musunuz?
Nasil bir katki sagladi?” ve “Cocugunuzun paylasimci olmaya dair evde sergiledigi
davranislar var m1? Varsa bir 6rnek verir misiniz?” sorularma verilen yanitlar incelenmis ve
Tablo 20°de 6zetlenerek sunulmustur. Velilerin verdikleri yanitlar asagida detayli bir sekilde

aciklanmustir.

Tablo 20
Paylasma Temali Etkinlige Dair Veli Goriigleri

E o
= B o«
Sorular G £ g .
N Ze R
2 > 2 S
< & A& =
1. Uygulanan etkinligin ¢ocugunuzun paylasimci olmasmna katki 2 2
sagladigini diisiiniiyor musunuz? Neden?
2. Etkinlik kapsamindaki aile katilim etkinliklerinin ailenize katkida 2 2
bulundugunu diisiintiyor musunuz? Nasil bir katki sagladi?
3. Cocugunuzun paylasime1 olmaya dair evde sergiledigi davranislar var 3 1

m1? Varsa bir 6rnek verir misiniz?

“Uygulanan etkinligin ¢ocugunuzun paylasimer olmasina katki sagladigini disiiniiyor
musunuz? Neden?” sorusuna A-12 goriisiinii su sozlerle ifade etmistir “Merhaba hocam

etkinlik tatbiki giizel etkiler birakiyor. Kardesiyle hi¢cbir oyuncagini paylagsmak istemezken
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simdi az da olsa paylasiyor ¢ok siikiir.”. A-6 “Evet diisiiniiyorum. Marketten yiyecek aldig1
zaman muhakkak abisi ile paylasiyor.” derken, A-16 ise “Paylasmanin ne oldugunu
O0grenmis olup ve arkadasina paylasmayir O6gretmis olur.” ciimleleriyle diisiincelerini
aciklamistir. A-5 sOyle cevap vermistir: “Ailesinde paylasmay1 seviyo normalde de seven
bir ¢ocuk. Katkisinin da oldugunu tabiki diisiiniiyorum. In etkinligin de gilizel oldugunu
diistiniiyorum. Eee ¢cocuklarin daha aklinda kalican1 daha bilingli akilda kalicak yasadig1 i¢in
unutmicak 111 ve yast itibariyle 111 bizim gibi degil ama oo ona giizel bir kendini beynine yani
giizel bi yazi oluyo hayatinda aklina geldiginde 6rnek alicami diisiinliyorum.”. “Etkinlik
kapsamindaki aile katilim etkinliklerinin ailenize katkida bulundugunu diisiiniiyor musunuz?
Nasil bir katki sagladi?” sorusuna velilerin tamami olumlu yanitlar vermislerdir. A-12
goriisiinii su sozlerle ifade etmistir “Zaten genel olarak paylasimci ¢ocugum, bir tek
kardesiyle paylasmiyordu hicbir seyini sadece kendi isterse vermek istiyordu bizim
zorlandigimiz tek konu da bu zaten yani demem o ki ailemiz i¢in iyi oluyor biraz.” A-5
“Aileyle etkinlik yapmamiz giizel oluyo. Cocuk daha giizel paylasimci oluyo. Evet disarida
evin i¢inde ve evin disinda da olmus olsa her seyini paylasmak istiyo.” derken, A-6" Evet.
Zaten ailede hep i¢ ice esyalarimiz. Kullandiklarimizi paylasiyoruz, daha ¢ok bilinglendik.”
seklinde ifade etmistir. A-16 ise “Evet. Birlikte etkinlik yaptik, birlikte eglendik.” s6zleriyle

diistincelerini belirtmistir.

“Cocugunuzun paylasimci olmaya dair evde sergiledigi davranislar var mi1? Varsa bir 6rnek
verir misiniz?” soruna A-6 su sozlerle cevap vermistir. “Evet var. Cocugum genellikle bir
sey aldig1 zaman hemen paylasiyor.” A-16 ise “Bir sey yerken bizimle paylagmak istiyor.”
derken, A-12 “Kardesiyle higbir oyuncagini paylasmak istemezken simdi az da olsa
paylasiyor ¢ok siikiir.” seklinde yanit vermistir. A-5 ise “Mmm Evde de bu konu hakkinda

konusulup yorumlar yapiliyo.” diyerek diisiincelerini belirtmistir.

4.7. “Sorumluluk Sahibi Olma” Degerine Yonelik Bulgular

“Sorumluluk Sahibi Olma” degerine iligkin bulgular ger¢eklestirilen etkinlik, 6grencilerin
etkinlige yonelik goriisleri ve ardindan ailelerin etkinlige yonelik goriisleri asagida detayl

bir sekilde agiklanmistir.
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4.7.1. Etkinlik

Toplam sekiz haftadan olusan uygulamanin yedinci haftaki etkinligi, Reggio Emilia
yaklagiminin ilkeleri temel alinmig ayn1 zamanda sorumluluk sahibi olma degeri ile ilgili
hazirlanmigtir. Sorumluluk sahibi olma degerine yonelik hazirlanmis olan etkinlik
07.04.2023 tarihinde sinif ortaminda gerceklestirilmistir. Etkinlige baslamadan oOnce
ogretmen, sorumluluklarimiz ile ilgili bir sarki agmus, ¢ocuklar ile sarkiyr dnce dinleyip
ailelerle birlikte dans edip sonrasinda ise hep birlikte sOylemislerdir. Daha sonra
sorumluluklarimiz ~ nelerdir? Neden  sorumluluklarimizi  yerine  getirmeliyiz?
Sorumluluklarimiz1 yerine getirmezsek neler olabilir? gibi sorulara cevap aranmis ve her
cocuk diisiincesini belirtmistir. Sonrasinda ise her bir ¢ocuk yerine getirmesi gereken bir
sorumlulugunu se¢ip, onu yerine getirmezse neler olabileceginin resmini ¢izmistir. Ardindan
smif, ailelerin de oldugu gruplara ayrilmistir. Gruplar halinde yapilacak caligmanin
tamamlanmasi i¢in herkesin iistiine diisen sorumlulugu yerine getirmesi istenmistir. Her bir
grubun masasinda agzi, yiizii, gozleri, kaslar1 ve burnu olmayan bos bir insan yiizii
verilmistir. Gruptaki herkes bir organdan sorumlu olmustur. Organlar her grupta bulunan
aileler yardimiyla ¢izilip kesilmis ve hangi cocuk hangi organdan sorumluysa onu
yapistirmistir. Gruptaki aileler kasitli olarak kendi sorumlulugunu yerine getirmemis ve bu
nedenle ¢alisma sonunda siire bitince eksik bir insan ylizii ortaya ¢ikmistir. Bunun {izerine
cocuklarn tepkileri ve neden bdyle tepki verdikleri, sorumluluklarimizi yerine getirmezsek
nasil sonuglar olabilecegi hakkinda sohbet edilmistir. Ardindan etkinlik, sorumluluklarini
yerine getirmeyenlerin iistlerine diisen kisimlar1 tamamlamasiyla tamamlanmis ve aradaki
fark hakkinda konusularak sorumlulugun 6nemi hakkinda ¢ocuklarla sohbet edilmistir.
Etkinliklerden sonra g¢ocuklarin mutfaga gitme saati geldiginde her zaman hazir olan
masalarinin hazirlanmamis oldugunu gormiisler ve alisilmadik bir durumla karsilan
cocuklar, bunun nedenini merak etmislerdir. Masalara oturmuslar ancak yaklasik 5 dakika
gecmesine ragmen kimsenin gelmedigini fark etmislerdir. 5 dakika sonra ag¢inin mutfaga
yeni geldigini gormiislerdir. Masalar hazirlanmis ve ¢ocuklar yiyeceklerini yemislerdir.
Tekrar smifa gecildikten sonra mutfakta yasanan olay hakkinda konusulmustur. Sohbet
esnasinda yonlendirmeler ve ipuglariyla ¢cocuklarin, sorumluluklar yerine getirilmezse bu

gibi aksakliklarla karsilasabilecegimiz sonucuna ulagsmislardir.
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4.7.2. Ogrencilerin Etkinlige Yonelik Goriisleri

Sorumluluk sahibi olma temali etkinlik sonrasi ¢ocuklardan etkinlige iliskin goriisleri
yapilandirilmis goriisme formundaki agik uglu sorularla alinarak “Etkinlikte en g¢ok
eglendigin kisim hangisiydi? Neden?”, “Bu etkinlikte neler kazandin?”, “Senin bir
sorumlulugun var mi? Varsa nedir?”, “Sorumluluk sahibi olan bir insan nasil 6zelliklere
sahiptir?” ve “Sorumluluklarmi yerine getirdigin zaman nasil hissedersin?” sorularina
verilen yanitlar incelenmis ve Tablo 21°de 6zetlenerek sunulmustur. Cocuklarm verdikleri

yanitlar asagida detayli bir sekilde agiklanmustir.

Tablo 21
Sorumluluk Sahibi Olma Temal: Etkinlige Yonelik Ogrenci Goriisleri

Sorular

Oyuncak Toplama
Tabaginmi Kaldirma
Sorumlulugun
Olumsuz Sonug
Sorumlu Olma

Yemek

Ozbakim
Hicbiri

Iyi Hissetme
Okul

© | Anne Katilhmi
| Kagit Etkinligi
+| Mutfak Etkinligi

| Sarki ve Dans

1. Etkinlikte en ¢ok eglendigin kisim

hangisiydi? Neden?

2. Bu etkinlikte neler kazandin? 2 3 2 5
3. Senin bir sorumlulugun var mi1? 32 5 2

Varsa nedir?

4. Sorumluluk sahibi olan bir insan nasil 3 1 2 1 1 4
ozelliklere sahiptir?

5. Sorumluluklarmi yerine getirdigin 10

zaman nasil hissedersin?

“Etkinlikte en ¢ok eglendigin kisim hangisiydi? Neden?” sorusuna C-6, C-15 ve C-11
stirecte annelerinin oldugu kisimlardan bahsederek su cevaplar1 vermiglerdir: C-6
anneleriyle etkinlik yaparken, C-15 annelerinin onlara yardim ettiklerini ve resimlerinin ¢ok
giizel oldugunu, C-11 ise annelerinin onlara yardim ettigi kismin en ¢ok eglendikleri kisim
oldugunu belirtmislerdir. C-5, C-2, C-4 ve C-3 etkinligin yemekhanede gecen kisimlarindan
bahsetmislerdir. C-5 yemeklerinin hazir olmadiginm1 gérdiigiinde, C-5 ile benzer sekilde C-2
yemekleri géremediginde yine, C-4 yemeklerine tekrar kavustugunda C-5 ve C-2 ile benzer

sekilde C-3 ise mutfaga gidip yemeklerin hazir olmadigini gordiigiinde seklinde cevap
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vermiglerdir. C-10 ve C-17 siirecin basinda sarki ve dans etkinligini yaparken ki kisimda
eglediklerini ifade ederken, C-10 dans ederken, C-17 ise sarki sdylerken ¢ok eglendigini
sOylemistir. C-9, C-8 ve C-13 ise resim etkinlikleri ile alakali kisimlardan bahsetmislerdir.
-9 herkesin sorumluluklarini yerine getirip resmi tamamladiklar1 kisimda, C-8 resim
cizerken, C-13 ise goz ve agiz ¢izdikleri kisimlarin en ¢cok eglendikleri kisimlar oldugundan

bahsetmiglerdir.

“Bu etkinlikte neler kazandin?” sorusuna C-6, C-9, C-11, C-4 ve C-13 benzer sekilde
cevaplar vermislerdir. C-4 ve C-11 sorumluluklarin1 bilmeyi 6grendiklerini, C-6 ve C-9
sorumluluk kavramiin ¢ok 6nemli oldugunu 6grendiklerini, C-13 sorumluluk sahibi olmay1
ogrendigini, C-15, C-10 ve C-17 sorumluluk sahibi olmazlarsa yemek yiyemeyeceklerini ve
ac¢ kalacaklarimi ifade etmiglerdir. C-5 ve C-3 ise sorumluluklarin1 yerine getirmezlerle
olumsuz sonuglarla karsilasacaklarma yonelik yanitlar vermislerdir. C-5 gorevlerini
yapmazlarsa yaptiklari seyin de kotii olacagmi, C-3 ise sorumluluklarini yerine getirmezse
her seyin eksik olacagini soylemislerdir. C-2 ve C-8 de benzer sekilde cevaplar vermislerdir.
(-2 sorumluluklarmin neler oldugunu artik bildigini, C-8 ise sorumluluklarinin ne oldugunu
ogrendigini belirtmistir.

“Senin bir sorumlulugun var mi1? Varsa nedir?”” sorusuna C-15, C-10 ve C-3 okula gitmenin
kendi sorumluluklari oldugu yoniinde yanit vermisler; C-15 her giin okuluna gitmenin onun
sorumlulugu oldugunu, C-10 okuluna gidip etkinlikleri yapmanin, C-3 ise okula gitmemezlik
yapmamanin kendi sorumluluklar1 oldugunu ifade etmislerdir. C-6, C-9 ve C-17 oyuncaklar1
toplamakla alakali cevaplar vermislerdir. C-6 oyun oynadiktan sonra oyuncaklarmi yerine
koymanin, C-9 smifta oyun oynadiktan sonra oyuncaklar1 yerine koymanim, C-17 ise genel
olarak oyuncaklarmi toplamanin kendi sorumluluklarmi oldugunu belirtmislerdir. C-5, C-2
ve (-8 yemeklerden sonra kendilerine ait esyalari toplamalar1 gerektigini ifade eden
sOylemlerde bulunmuslardir. C-5 yemeklerden sonra tabagini ve bardagini kaldirmanim, C-
2 yemekten sonra ellerini yikamanin ve dislerini fircalamanin kendi sorumlulugu oldugunu,
(-8 ise yemegini yedikten sonra tabagini kaldwrmanm kendi sorumlulugu oldugunu
sOylemislerdir. C-2 ile benzer sekilde C-11 yatmadan once dislerini fircalamanm ve
pijamalarin1 giymenin sorumlulugu oldugunu belirtmistir. C-15, C-10 ve C-3’lin cevaplar1
ile iligkili olarak C-13 6gretmeniyle etkinliklerini yapmanin, yine bu konuya benzer sekilde
(-4 geceleri ge¢ yatmamanin ve okula ge¢ kalmamanin kendi sorumlulugu oldugunu ifade

etmistir.
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“Sorumluluk sahibi olan bir insan nasil 6zelliklere sahiptir?” sorusuna C-5, C-15 ve C-4
sorumluluk sahibi olan insanlarin mutlu olacagma yonelik cevaplar vermislerdir. C-5
gorevlerini bitirdigi i¢in bu insanlarin mutlu olacagini, C-15 hig {izgiin olmayacaklarini, C-
4 ise hep mutlu olup giildiiklerini ifade etmistir. C-9 ve C-11 insanlar tarafindan gilizel
doniitler alacaklarini belirten sekilde yanitlamislardir. C-9 herkesin onlar1 sevdigini, C-11
ise oyuncaklarini topladiklar1 i¢in herkesin onlara aferin diyeceklerini ifade etmislerdir. C-
13’te C-9 ve C-11 ile benzer sekilde bu kisilerin arkadaslarina 6rnek olacaklarini belirtmistir.
C-8 ve C-3 sorumlulugu 6z bakim ile iligkilendirerek bu kisilerin saglikli olacaklarindan
bahsetmiglerdir. C-8 bu kisilerin saglikli olacaklarini ¢linkii dislerini fir¢aladiklar1 i¢in
dislerinin ¢iirlimeyecegini, C-3 ise ellerini yikayip temiz olduklarini sdylemislerdir. C-6 ve
C-2 bu kisileri islerini bitiren kisiler olarak nitelemislerdir. C-6 ¢ok caliskan olduklarini
clinkii biitiin iglerini hemen bitirdiklerini, C-2 ise ¢ok giizel etkinlikler yaptiklarmi, bunun
gerekcesini ise islerini bitirmis olmalar1 olarak ifade etmislerdir. C-17 bu kisilerin ag

kalmayacaklarimdan bahsederken, C-10 ise odalarinin toplu oldugunu belirtmistir.

“Sorumluluklarini yerine getirdigin zaman nasil hissedersin?” sorusuna ¢ocuklarin tamami
olumlu duygular yasayacaklar1 yoniinde yanitlar vermislerdir. C-15, C-9 ve C-4 disaridan
olumlu yanitlar alacaklarini ifade eden cevaplar vermislerdir. C-15 1yi hissedecegini ¢ilinkii
annesinin mutlu olacagmi, C-9 mutlu olacagini ¢iinkii 6gretmeninin aferin diyecegini ve C-
4 ise heyecanlanacagini ¢iinkii 6diil alabilecegini belirtmistir. C-6 ve C-17 glinlerinin giizel
gececegini sOylerken, C-6 buna ek olarak ¢ok iyi hissedecegi yanitin1 vermistir. C-5, C-2, C-
11, C-13 ve C-10 kendilerini mutlu, neseli hissedeceklerini belirtmiglerdir. Bunun yaninda
C-5 her seyin ¢ok giizel olacagini, C-13 ise mutlu olmasinin sebebini herkesin mutlu olacagi
olarak ifade etmistir. C-8 kendini basarili hissedecegini, C-3 ise cok eglenecegini

sOylemistir.

Sorumluluk temali etkinlik sonras1 6grencilerin davraniglar1 6gretmen tarafindan tutulan
gbzlem formuyla degerlendirilmis, yapilan degerlendirmeler incelenmis ve siirecin sonunda

elde edilen gézlem bulgular1 Tablo 22°de 6zetlenerek sunulmustur.
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Tablo 22
Sorumluluk Sahibi Olma Degerine Iliskin Etkinlik Sonrasi Ogrencileri Davramglarina
Yonelik Ogretmen Gozlemlerine Iliskin Bulgular

Ogrenci Davranislar Evet Kismen Hayir
1. Basladig1 bir isi zamaninda bitirmek i¢in gayret eder. 11 1 -
2. Sorumluluk sahibi olmaya iligkin uygun drnekler verir. 12 - -

3. Smif igindeki sorumluluklarini yerine getirir.
4. Odevlerini zamaninda yapar.
5. Kendisine verilen bir gorevi tamamlar.

6. Kullandig1 egyalari isi bittikten sonra yerlerine koyar.

© © 00 O O
W w W w
1

7. Eve gotiirdiigii esyalarmi zamaninda getirir.

Tablo 22 degerlendirildiginde; gdzlenen maddelerden ¢ocuklarin 3., 4., 6. ve 7. maddeler
icin 9 kiginin, 1. madde i¢in 11 kisinin, 2. madde i¢in 12 kisinin, 5. madde i¢in 4 kisinin
davranislarmin evet bi¢iminde oldugu sonucuna varilmistir. Gozlenen maddelerden 3, 4, 6,
ve 7. maddeler i¢in 3 kisinin, 1. madde i¢in 1 kisinin, 5. madde i¢in 4 kisinin davraniglariysa
bazen big¢imindedir. Sorumluluk degerine iliskin gergeklestirilen 6gretmen godzleminde
hi¢cbir madde i¢in hayir seviyesinde bir neticeye ulasilmamistir. Elde edilen neticelere gore

cocuklarin gozlenen davraniglara sahip olma seviyesinin yiiksek oldugu ifade edilebilir.

4.7.3. Velilerin Etkinlige Yonelik Goriisleri

Sorumluluk sahibi olma temali etkinlik sonrasi ailelerden, etkinlige iliskin goriisleri
yapilandirilmis goriigme formundaki agik uglu sorularla alinarak “Uygulanan etkinligin
cocugunuzun sorumluluk sahibi olmasina fayda sagladigini diisiiniiyor musunuz? Neden?”,
“Etkinlik kapsamindaki aile katilim etkinliklerinin ailenize katkida bulundugunu diisiiniiyor
musunuz? Nasil bir katki sagladi1?” ve “Cocugunuzun sorumluluk sahibi olmasina dair evde
sergiledigi davraniglar var m1? Varsa bir 6rnek verir misiniz?” Sorularmna verilen yanitlar
incelenmis ve Tablo 23’te 0zetlenerek sunulmustur. Ailelerin verdikleri yanitlar asagida

detayl1 bir sekilde agiklanmustir.
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Tablo 23

Sorumluluk Sahibi Olma Temali Davranisa Dair Veli Goriisleri

- oS S o

Sorular = L:_% Sg % —; § —;."—i
m M

1. Uygulanan etkinligin ¢ocugunuzun sorumluluk 1 1 1 4 2
sahibi olmasina fayda sagladigini diisiiniiyor musunuz?
Neden?
2. Etkinlik kapsamindaki aile katilim etkinliklerinin 1 2 2 2 2
ailenize katkida bulundugunu diigiiniiyor musunuz?
Nasil bir katki sagladi?
3. Cocugunuzun sorumluluk sahibi olmasina dair evde 1 8

sergiledigi davraniglar var m1? Varsa bir drnek verir

misiniz?

“Uygulanan etkinligin ¢ocugunuzun sorumluluk sahibi olmasma fayda sagladigini
diisiiniiyor musunuz? Neden?” sorusuna velilerin tamami olumlu yanitlar vermislerdir. A-4
goriislerini su sozlerle ifade etmistir “Iim1 evet m uygulanan etkinligin ve diger biitiin
etkinliklerin faydali oldugunu diislinliyorum. I ara ara hatta bu konular hakkinda
konusuyoruz yani. O yiizden baya iyi oldugunu diisiiniiyorum.”. A-8 ise “Sinifta yapilan her
etkinlik ee katki sagliyo muhakkak hem ¢ocuklara hem bize. Iu1 ¢ok giizeldi benim i¢in ¢ok
anlamliydi.” demistir. A-14 etkinliklerin toplu olarak yapilmasmin olumlu sonuglar almada
etkisinin oldugunu su sozler ile belirtmistir: “Evet. Var olan bir seydi ama sinif ortaminda
kalabalikta beraber yapildig1 i¢in daha ¢ok dikkatli olmasini sagladi.” A-3, A-10, A-15 ve
A-9, etkinligin ¢ocuklarina olan katkisini ¢ocuklarinin sergiledikleri bazi davranislar1 6rnek
gostererek su yanitlar1 vermislerdir: A-3 “Cocugumu sorumlu yonden etkiledi ¢iinkii bir yere
gittiginde esyalarini unutmuyor.”, A-15 “Evet diistiniiyorum. Oday1 kendi topluyor.” ve A-
9 “Evet. Kendisine verilen gorevi zamani yerine getirmesi.”. A-10 ise “Evet. Etkinlikde
verilen gorevleri sorumlu bir sekilde yapmasi.” derken, A-7“Bu tiir etkinliklerinin katk1
sagladigini diistiniiyorum.” seklinde cevap vermistir. A-6 ise “Evet diisiinliyorum. Bu sayede

hayatta neler oldugunu biliyor.” bi¢iminde ifadede bulunmustur.

“Etkinlik kapsamindaki aile katilim etkinliklerinin ailenize katkida bulundugunu diisiiniiyor
musunuz? Nasil bir katki sagladi1?”” sorusuna velilerin tamami olumlu yanitlar vermislerdir.

A-4 goriisiinii su sozlerle belirtmistir “Yani etkinlikler aileye su sekilde katkida buluyo. Eeee
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benim her ne kadar sdylesem de tesir etmedigi seyleri sizin orda arkadaslariyla ayni ortamda
uygulamali olarak gostermeniz daha sonra yaptigi hani ya olmasini sdyledigim halde yaptigi
bi sey oldugunda bak iste 6gretmeninle boyle yapmistin 6gretmenin de bu sekilde dogru
oldugunu soyledi falan dedigimde eee daha sey hani o da yapmaya daha hevesli oluyo
ogrendiklerini.”. A-7 ise “Uygulanan etkinligin ¢ocugumuza ve ailemize katki sagladigini
diistinliyorum ¢iinkli sorumluluk sahibi olmanin bilicinde olmaya bagladik¢a daha dikkatli
davrantyo.” sozleriyle ifade etmistir. A-8 “Evimin iginde sorumluluk kelimesinin
kullaniltyor olmas bile ¢ok degerliydi bence. Tesekkiirler.” seklinde cevap vermistir. A-10
ve A-14 etkinligi cocuklariyla birlikte yapmanin faydasina deginmis ve soyle soylemislerdir:
A-10 “Diisiinliyorum birlikte etkinlik yaparak sorumlulugu pekistiriyoruz.” ve A-14 “Evet.
Beraber yaptigimiz i¢in mutlu oluyor bu da davraniglarini iyi yonde etkiliyor.” A-15
“Sagliyor. Daha bilingli oluyor. Daha kolay Ogreniyor.”, A-9 “Evet. Kendimize karsi
sorumluluklarimizi hatirlamis olduk.” derken, A-6" Evet diisiiniiyorum. Herkes ney yapip
yapmadigmi biliyor.” demistir. A-3 ise su sekilde belirtmistir “Ailemize de sorumlu

davranmamiz sagladi.”

“Cocugunuzun sorumluluk sahibi olmasma dair evde sergiledigi davraniglar var mi1? Varsa
bir 6rnek verir misiniz?” sorusuna velilerin tamamindan olumlu cevaplar gelmistir. A-8
diisiincelerini su sozlerle ifade etmistir: “Eeee cocugumu hafta sonu gozlemledim
sorumlulukla ilgili. Sonra konusmalar yaptik ailecek. Aaa kimin hangi sorumluluklar1 var.
Bu sorumluluklar1 yerine getirmezsek hangi sorunlarla karsilasiriz diye. Sonra mesela
cocuguma sordugumda senin sorumluluklarm neler diye odami toplamak, oyuncaklarimi
toplamak benim sorumlulugum, okula gitmek benim sorumlulugum diye. Hafta sonu mesela
hatirlatmalar da yaptim. Bi is yapilmadigi zaman bu kimin sorumlulugu diye I eger onun
sorumluluguysa bunu dile getirdi evet benim sorumlulugum bunu ben yapmaliyim diye.” A-
4 ise “Yani sorumluluk sahibi olmaya c¢alisiyo diyelim. Eee evde mesela onun yapmasini
sOyledigim seyler oluyo onlar1 elinden geldigince zamaninda yapmaya calisiyo diyim.”
seklinde ifade etmistir. A-7 ve A-15 c¢ocuklarmin sorumluluk sahibi olmakla alakali
sergiledigi davranislarda lambalar1 sondiirmeleri konusunda benzer cevaplar vermislerdir.
A-7 “Sorumluluga dair sergiledigi davraniglar bosa yanan elektrik varsa hemen kapatir oyun
oynadiginda oyuncaklarmi mutlaka toplar.” derken, A-15 ise “Lavaboya gittiginde arkasini
topluyor. Lambay1 sondiiriiyor. Kendi esyalarini topluyor. Sorumluluklarini biliyor.”
bi¢ciminde agiklama yapmistir. Oyuncaklar1 toplama bakimindan ise A-9, A-3 ve A-14

benzer cevaplar vermislerdir. A-9 “Evet. Kiyafetlerini kendisi giymesi, esyalarini
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oyuncaklarmi toplamasi, 6devlerini zamaninda yapmasi.”, A-3 “Evde dagittig1 oyuncaklar1
esyalar1 toplamast.”, A-14 ise “Evet. Kendi yatagini diizeltir, oyuncaklarmni toplar,
yemekden sonra tabagini kaldirir, ev igerisinde istedigimizde yahut kendi iradesiyle
diizenleme de yardimci olur.” sozleri ile diisiincelerini belirtmiglerdir. A-9, A-3 ve A-14 ile
benzer sekilde A-10 “Evde odasini toplamasi.” demistir. A-6 ise su sozler ile cevap vermistir

“Evet var. Gece yatmadan Once iistlinii kendisi giyebiliyor artik.”

4.8. “Israf Etmeme” Degerine Yonelik Bulgular

“Israf Etmeme” degerine iliskin bulgular gergeklestirilen etkinlik, ¢ocuklarm etkinlige
yonelik goriisleri ve ardindan ailelerin etkinlige yonelik goriisleri asagida detayl bir sekilde

aciklanmustir.

4.8.1. Etkinlik

Toplam sekiz haftadan olusan uygulamanin sekizinci haftaki etkinligi, Reggio Emilia
yaklasimminin ilkeleri temel alinmis ayn1 zamanda israf etmeme degeri ile ilgili hazirlanmastir.
Israf etmeme degerine yonelik hazirlanmus olan etkinlik 14.04.2023 tarihinde sinif ortaminda
gerceklestirilmistir. Ogretmen ve cocuklar sinifa girdiklerinde 1518m acik kaldigini
gormiisler ve bu konu hakkinda sohbet etmiglerdir. Cesitli sorular ile ¢ocuklar israf etmeme
kavramma ulagsmislardir. Daha sonra aileler de dahil olarak smifta bir oyun oynanmuistir.
Oyun soyledir: Smifa saklanmis israfin anlatildig1 ve israfin olmadigi resimlerin oldugu
kartlar vardir. Cocuklardan sadece israfin anlatildigi resimleri bulmalar1 beklenir. Kart
bulma oyunu tamamlandiktan sonra ¢ocuklarin buldugu kartlar sayilir ve her dogru kart bir
puandir. Her yanlis kart bir dogru kart1 gbtiirmektedir. Puanlar hesaplanir ve kazanan

belirlenir.

Oynanan oyunun ardindan her ¢ocuk elindeki israf etme ile ilgili olan resmi arkadaslarinin
oniinde canlandirmis ve diger ¢ocuklar bunun ne oldugunu tahmin etmeye ¢aligmiglardir.
Resimlerin arasinda tabagindaki artan yemegi ¢ope doken cocuk vardir. Bu resim hakkma
da konustuktan sonra buna engel olmak i¢in neler yapilabilecegi hakkinda her ¢ocuk fikrini

belirtmistir. Cocuklar tabaga herkesin kendine yetecek kadar yemek almasi cevabina
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ulagmis, yemek saatinde herkesin yiyecegi kadar yemek istemesi karar1 alinmis ve bu karar
yemek saatinde uygulanmistir. Yemekten geldikten sonra ise sinifta kesilen kagitlardan artan
bir¢ok kagit parcasinin ¢ope atildigi resim hakkinda konusulmus, bunu 6nlemek icin neler
yapilabilecegi ile ilgili tahminlerde bulunulmustur. Daha sonra simif, ailelerin de dahil

oldugu gruplara ayrilir ve bitmis tuvalet kagidi rulolarindan kalemlik yapilmis ve istenilen

sekillerde siislenmistir.

4.8.2. Ogrencilerin Etkinlige Yonelik Goriisleri

Israf etmeme temal: etkinlik sonrasi gocuklardan etkinlige iliskin goriisleri yapilandirilmis
goriisme formundaki agik uclu sorularla almarak “Etkinlikte en ¢ok eglendigin kisim
hangisiydi?”, “Sence israf etmek ne demek? Aciklar misn?”, “Cok israf olursa neler
olabilir?”, “Israf etmemek i¢in nasil davranislarda bulunursun?” ve “Israf eden birini
goriirsen ne yaparsin?” sorularina verilen yanitlar incelenmis ve Tablo 24’te 6zetlenerek
sunulmustur. Cocuklarmn verdikleri yanitlar asagida detayli bir sekilde agiklanmistir. Etkinlik

stirecinden drnekler Gorsel 8 ve Gorsel 9’da gosterilmistir.

Tablo 24
Israf Etmeme Temali Etkinlige Yonelik Ogrenci Gériisleri

<
Sorular g 3 E) é% é B
1. Etkinlikte en ¢ok eglendigin kisim 3 3 2 6
hangisiydi?
2. Sence israf etmek ne demek? 5 3 1 3 1
Agiklar misin?
3. Cok israf olursa neler olabilir? 5 5 1 1 2
4. Israf etmemek igin nasil 2 5 4 3
davraniglarda bulunursun?
5. Israf eden birini goriirsen ne 3 6 3 2

yaparsin?
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“Etkinlikte en ¢ok eglendigin kisim hangisiydi?”’ sorusuna C-12, C-11, C-10, C-13, C-8, C-
1 ve C-2 etkinlikte en cok eglendikleri kismin rulolardan kagit yapmak oldugunu
sOylemislerdir. C-1 annesiyle ve arkadaslariyla, C-2 ve C-13 annesiyle yaparken eglendigini
ifade etmistir. Ayn1 zamanda C-11 biitiin rulolar1 birlestirme yaparken diyerek siire¢
icerisinde en ¢ok eglendigi kismin hangisi oldugunu belirtmistir. C-3, C-5 ve C-15 en ¢ok,
israf etmeme ile ilgili sohbet ederken eglendiklerini soylemislerdir. C-6 ve C-16 israf
etmeme resimlerini bulurken oldugunu belirtirken, C-4 ve C-17 ise artik malzemeler kesme,

koparma, yapistirma gibi siireclerde en ¢ok eglendiklerini ifade etmislerdir.

Gorsel 9. Cocuk ve ailelerden olusan kiiciik gruplarin etkinlik siirecinde ¢caligmalar1

“Sence israf etmek ne demek? Agiklar misin?” sorusuna C-3 ve C-5 israf etmeyi ekmekle
iliskilendirmis ve sirasiyla ekmegi yere ve ¢ope atmak demek diyerek goriis belirtmisler, C-
4, C-8 ve C-16 ise yemekle alakali cevaplar vermislerdir. C-4 israf ederlerse as¢ilarin bir

daha onlara yemek yapmayacagini, C-8 israf etmenin annesinin yaptig1 yemekleri yememek
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oldugunu, C-16 ise yemegini bitirmemek demek oldugunu sdylemistir. C-10, C-1ve C-11’in
cevaplar1 da oyuncaklarla ilgili olmustur. C-10 ve C-1 israf etmenin oyuncaklar1 kirmak
oldugunu, C-11 ise oyuncaklar1 degersizlestirmek oldugunu ifade etmistir. C-2 ve C-13, C-
10, G-1 ve C-11’e benzer sekilde cevap vermislerdir. C-2 boyalar1 bos yere kullanmanin ve
kirmanin, C-13 ise her seyi bitirmenin ve bos yere kullanmanin israf etmek demek oldugunu
belirtmistir. C-17 ve C-15 israfi su ile iligkilendirmis sularin bos yere kullanilip bitmesinin
israf etmek demek oldugunu belirtmiglerdir. Benzer sekilde C-6 her zaman elektrigi agik
birakmanin israf etmek oldugunu ifade ederken, C-12 “Kotiiliik yapmak demek.” cevabini

vermistir.

“Cok israf olursa neler olabilir?” sorusuna c¢ocuklarin tamami tarafindan israf etmenin
tilkkenmekle sonuglanacagini anlatan bigimde sdylemde bulunmuslardir. C-4, C-17, C-11, C-
10 ve C-1 israfi genel olarak yemekle iliskilendirmis, C-4 diinyadaki tim yemeklerin onlara
kiisecegini, C-17 yiyecek hicbir sey kalmayacagini, C-10 higbir sey yiyemeyecekleri i¢in
kiigiik kalacaklarmni, C-11 ekmek bulamayacaklarini ve C-1 C-4’¢ benzer sekilde yemeklerin
onlarla konugsmayacagini soylemistir. C-16, C-8 ve C-6 israfi susuzlukla iliskilendirerek
yanit vermiglerdir. C-16 susuzluktan ¢cok hasta olabilecegini, C-8 ¢ok fazla su akitilirsa
denizlerin bitecegini, C-6 ise tiim diinyada susuzluk olacagini ifade etmistir. C-15, C-16, C-
8 ve C-6 ile kaynaklarm tiikenmesi bakimimdan benzer cevap vererek elektriklerin kesilerek
insanlarin elektriksiz kalacagini belirtmistir. C-13, C-12 ve C-2 tiilkenme odakli cevaplar
vererek, C-13 boya kalemlerinin bitecegini, C-12 ¢ok kotii olacagini, sampuanini israf ederse
bitecegini soylemistir. C-2 “Cok israf olursa paramiz kalmaz. Babam artik bana ¢ikolata

alamaz.” bi¢iminde ifade etmistir.

“Israf etmemek igin nasil davranislarda bulunursun?” sorusuna C-12 elektrik ve suyu bos
yere kullanmayacagmi, C-12 ile benzer sekilde C-13 televizyonu, C-1 buzdolabmin
kapagni, C-16 15181, C-3 suyu acik birakmayacagini sdylemistir. C-4 ve C-10 yemeklerini
bitireceklerini ifade etmislerdir. C-5 ve C-17 pegeteyi yeteri kadar alip fazlasini
almayacaklarmi belirtmislerdir. C-6, C-8, C-15 ve C-2 aslinda daha ¢ok okulda yapilan
faaliyetlerle iliski kurmuglardir. C-6 bos yere kagit kesmeyecegini, C-15 kendi boyalarinin
ucunu idareli kullanacagini, C-2 kitaplarin sayfalarin1 bos yere yirtmayacagini, C-8 ise
yapistiriciy1 bos yere kullanmayacagimi ifade etmistir. C-11 “Sabunu az alip kullanirim.”

cevabini vermistir.

“Israf eden birini goriirsen ne yaparsin?” sorusuna C-4, C-11, C-6, C-15 ve C-4 israf etmeyi
suyu bosa akitmak olarak nitelendirmislerdir. Buna ek olarak C-4 suyu bos yere akitmayip
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hayvanlara verecegini, C-11 suyu akitan kisiye suyu kapatmasini sdyleyecegini, C-6 suyun
yalnizca o kisiye degil, tiim diinyaya ait oldugunu soyleyecegini, C-15 suyu acik birakan
birine suyu ag¢ik birakmamas1 yoksa susuz kalacaklarini sdyleyecegini ve C-4 suyu kapatip
o kisiyi uyaracagini ve onu polise sikayet edecegini belirtmistir. C-16 ve C-10 israf etme
denilince yemek ile iliski kurarak C-16 ablasina yemegini bitirmesi gerektigini
sOyleyecegini, C-10 o kisiye yemegini bitirmesi ve ¢ope atmamasini soyleyecegini ifade
etmistir. Yemek ile alakali olarak diistiniildiigiinde C-5 ekmekleri ¢oge atanlar1 uyaracagini
ve kalan ekmekleri sokak kopeklerine verecegini sdyleyecegini soylemistir. C-12 ve C-8
kagidi bos yere harcayanlari uyaracaklarini ifade ederken, C-8 buna ek olarak kagitlar1 geri
doniisiime atacagini belirtmistir. C-17 ve C-1 boyalarin israfindan bahsetmis ve C-17
boyalarini israf eden bir kisiye boyalarini idareli kullanmasi gerektigini sdyleyecegi, C-1 ise

boyalarini kirmadan kullanmasi gerektigini sdyleyecegi cevabini vermistir.

Israf etmeme temal: etkinlik sonrasi dgrencilerin davramiglari 6gretmen tarafindan tutulan
gbdzlem formuyla degerlendirilmis, yapilan degerlendirmeler incelenmis ve siirecin sonunda

elde edilen gbzlem bulgular1 Tablo 25°te 6zetlenerek sunulmustur.

Tablo 25
Israf Etmeme Degerine Iliskin Etkinlik Sonrast Cocuk Davramslarina Yonelik Ogretmen

Gézlemlerine Iliskin Bulgular

Ogrenci Davranislari Evet Kismen Hayir
1. Tabagina kendi yiyebilecegi kadar yiyecek alir. 10 4 -
2. Tuvalet kagidim ihtiyaci kadar koparir. 12 2 -
3. Kagidin 6n ve arka yiiziinii kullanir. 11 3 -
4. Diglerini fircalarken muslugu kapatir. 14 - -
5. Tuvaletten ¢ikarken 15181 kapatir. 12 2 -
6. Tabagindaki yiyecegi yarim birakmaz. 12 2 -
7. Israf etmemeye iliskin uygun 6rnek verir. 14 - -

Tablo 25 degerlendirildiginde; gézlenen maddelerden ¢ocuklarmn 2., 5. ve 6. maddeler i¢in
12 kisinin, 4. ve 7.maddeler i¢in 14 kisinin, 1. madde i¢in 10 kisinin, 3. madde i¢in 13 kisinin
davraniglarmin “evet” biciminde oldugu neticesine varilmistir. G6zlenen maddelerden 2., 5.

ve 6. maddeler i¢in 2 kisinin, 1. madde i¢in 4 kisinin, 3. madde i¢in 3 kisinin davranislariysa
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“bazen” bicimindedir. Israf etmeme degerine iliskin gerceklestirilen 6gretmen gozleminde
higbir madde icin “hay1ir” seviyesinde bir neticeye ulasiimamistir. Elde edilen neticelere gore

cocuklarin gozlenen davranislara sahip olma seviyesinin yliksek oldugu ifade edilebilir.

4.8.3. Velilerin Etkinlige Yonelik Goriisleri

Israf etmeme temali etkinlik sonrasi ailelerden, etkinlige iliskin goriisleri yapilandirilmis
goriisme formundaki agik uclu sorularla alinarak “Uygulanan etkinligin ¢ocugunuzun israf
etmeme davranisi sergilemesine fayda sagladigini diistinliyor musunuz? Neden?”, “Etkinlik
kapsamindaki aile katilim etkinliklerinin ailenize katkida bulundugunu diisiiniiyor musunuz?
Nasil bir katki sagladi1?” ve “Cocugunuzun israf etmeye iliskin evde sergiledigi davraniglar
var m1? Varsa bir 6rnek verir misiniz?” sorularina verilen yanitlar incelenmis ve Tablo 26’da
Ozetlenerek sunulmustur. Ailelerin verdikleri yanitlar asagida detayli bir sekilde

aciklanmistir. Calisma siirecine ait 6rnek, gorsel 10°da gosterilmistir.

Tablo 26
Israf Etmeme Temali Etkinlige Yonelik Veli Goriisleri

T = B

Sorular gqﬂg é“‘ég g %gg g
»£E F2E =§ E£E&m 2
.2 m M sm <M 2 mO am

1. Uygulanan etkinligin cocugunuzun israf

etmeme davranist sergilemesine fayda 4

sagladigini diisliniiyor musunuz? Neden?

2. Etkinlik kapsamindaki aile katilim

etkinliklerinin ailenize katkida

bulundugunu diisiiniiyor musunuz? Nasil : : :

bir katki sagladi?

3. Cocugunuzun israf etmeye iliskin evde

sergiledigi davraniglar var mi1? Varsa bir 2 1

Ornek verir misiniz?
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“Uygulanan etkinligin ¢cocugunuzun israf etmeme davranisi sergilemesine fayda sagladigini
diisiiniiyor musunuz? Neden?” sorusuna ailelerin tamami olumlu cevaplar vermislerdir. A-4
konuyla ilgili gériislerini su sozlerle ifade etmistir. “Eeee uygulanan etkinligin israf etmeme
konusunda ¢ok faydali oldugunu diisiindiim. Eee ben de evde boyle kullandigimiz kagitlari
ee biiyiik hani parcalar kaldiysa atmiyorum. Tekrar degerlendiriyoruz. Orda da ayni seyi
goriince ben de dogru yaptigimi diisiindiim ¢ocuk simdi benden de sizin de orda ayni1 sekilde
yaptirdiginizi gérmiis olmasi bu davranisi daha da pekistirdigini diisiiniiyorum.”. A-6, “Evet
diisiiniiyorum ¢linkli cocugum yemek yerken tabagindaki yemekleri hep birakiyordu ama
simdi hepsini yiyor.” seklinde cevap verirken, A-9 “Evet. Israf etmenin giinah oldugunu
ogrenmeleri, yiyecekleri israf etmemeleri, dinen israfin haram oldugunu bilmeleri.” diyerek
diistincelerini ifade etmistir. A-16 ise goriislinii su sozlerle belirtmistir “TUrkiye’de israf
demek ekmegin, yemeklerin ne kadar israfa ugrayip ve ¢cope atilan her sey israfin 6grenmis

olur hem evdeki ayle bireyleri hem de tiim arkadaslarma 6rnek olur.”

“Etkinlik kapsamindaki aile katilim etkinliklerinin ailenize katkida bulundugunu diisiiniiyor
musunuz? Nasil bir katki sagladi?” sorusuna A-4 “Eee bu aile katilimi etkinliklerinden de
ben ¢ok keyif aldim. Eeee her ne kadar ramazanda biraz boyle gecikmeli eee yani kostura
kostura gelsek de yine de ¢ok keyifliydi benim i¢in. Eee hem de eee ¢ocukla beraber sizin 111
yaklagimmizin nasil oldugunu gorerek ben de bi seyler 6grenmis oldum.” seklinde cevap
vermistir. A-9 “Evet. Bir veli olarak bu konuda zorlanmamiz cocuklara anlatirken. Israf
kelimesi anlatilmasi giic bi kavram. Ama bu etkinlik sayesinde daha iyi anlamis oldular.”
diyerek, A-6 ise “Evet diislinliyorum, israf etmiyoruz. Sozleriyle diislincelerini belirtmistir.
A-16 ise “Her etkinlik israfin ne kadar kotii olup ve ayle biit¢esine zararin oldugunu

O0grenmis oldular.” demistir.

Gorsel 10. Aileler ve ¢cocuklarin rulolarla ¢alisma etkinlik stireci
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“Cocugunuzun israf etmeye iliskin evde sergiledigi davraniglar var mi? Varsa bir 6rnek verir
misiniz?” sorusuna A-4 “Yani heniiz ¢cok kii¢iik oldugu i¢in ee yeni yeni bazi seyleri yapiyo.
Eee su olaymi mesela musluktaki suya dikkat eder, elinden geldigince elektrigi ¢iktig1 zaman
kapatiyo. Kapatmadiginda ben uyariyorum. Bu tarz seylere dikkat ediyo.” seklinde
cevaplarken, A-9 “Evet. Isiklar1 kapatmasi, suyu kapatmasi, bayram har¢liklarmi
biriktirmesi. Ayn1 zamanda tutumlu olmay1 da 6grenmeleri.” diyerek, A-6 ise “Hayir yok.”

sOzleriyle ifade etmistir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Bu arastirma okul 6ncesi egitimi almakta olan ¢ocuklara kazandirilmak istenen degerlerin,

bir yaklasim olan Reggio Emilia yaklasiminin temelleri dogrultusunda hazirlanmis degerler

egitimi etkinliklerini G6grencilerle birlikte uygulamak ve uygulamalardan elde edilen

sonuglar ile konu hakkinda bir durum degerlendirmesinde bulunarak, Reggio Emilia

yaklagimmin temelleri dogrultusunda hazirlanmis degerler egitimi etkinlik siireclerinin

verimliligini ortaya koymay1 amaclamaktadir. Bu kapsamda ulasilan neticeler su sekildedir:

Uygulama siirecinde gerceklestirilen Reggio Emilia yaklagiminin temelleri
dogrultusunda hazirlanmis degerler egitimi etkinlikleri vasitasiyla kazandirilmasi
amaclanan adalet, yardimlagma, temizlik, saygi, caligkanlik, paylasma, sorumluluk
sahibi olma ve israf etmeme degerleri dogrultusunda ifadelerde nitelik ve tiir
acisindan gelismeler meydana geldigi tespit edilmistir.

Gergeklestirilen arastirma neticesinde Reggio Emilia yaklagiminin temelleri
dogrultusunda hazirlanmis etkinliklerle deger egitiminin adalet, yardimlasma,
temizlik, saygi, caligkanlik, paylagsma, sorumluluk sahibi olma ve israf etmeme
degerlerine yonelik olarak deger seviyelerindeki gelisime fayda sagladigi sonucuna
ulasilmustir.

Arastirmaya dahil olan 6grenci goriisleri dogrultusunda olusan bulgular kapsaminda
cocuklarda adalet, yardimlasma, temizlik, saygi, ¢aliskanlik, paylasma, sorumluluk
sahibi olma ve israf etmeme degerlerinin gelistigi sonucuna ulagilmistir.
Aragtirmaya dahil olan ailelerin goriisleri dogrultusunda meydana gelen bulgular
neticesinde de velilerin Reggio Emilia yaklasiminin temelleri dogrultusunda
hazirlanmis degerler egitimi etkinliklerine destek oldugu, degerler egimine karsi
olumlu tutumlar gelistirdikleri goriilmustiir.

Reggio Emilia yaklasiminin temelleri dogrultusunda degerler egitimini desteklemek

amaciyla uygulanmis olan birtakim etkinliklerde meydana getirilen orijinal {irlinlerin
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adalet, yardimlasma, temizlik, saygi, ¢aliskanlik, paylasma, sorumluluk sahibi olma
ve israf etmeme degerlerine destekledigi goriilmiistiir.

e Reggio Emilia yaklagimmin temelleri dogrultusunda hazirlanmis degerler egitimi
etkinliklerinin 6gretim vasitasi olarak se¢ilmesi neticesinde ¢ocuklarin derse olan
alakalarinda artig meydana gelmis ayn1 zamanda aktif 6grenme gerceklestirdikleri ve
bu siirecte eglendikleri gdozlenmistir.

e Reggio Emilia yaklagimmin temelleri dogrultusunda hazirlanmis etkinliklerin
degerleri kazandirma siirecindeki faydasmin ele alindigi bu arastirmada sorunun
giderilmesine yonelik somut etkinlikler meydana getirilmesi neticesinde soyut
Ozellige sahip degerlerin kazandirilmasini daha basit hale getirdigi neticesine
ulagilmistir. Bu arastrmada Reggio Emilia yaklasimmin temelleri dogrultusunda
hazirlanmig degerler egitimi etkinliklerinin; ¢ocuklar iizerindeki tesiri ayni zamanda
hem ailelerin hem de c¢ocuklarin goriisleri ele alinmistir. Arastirma sonucunda
ulagilan neticeler tartigilarak iki baslik halinde aciklanmastir.

e Reggio Emilia yaklagiminin temelleri dogrultusunda hazirlanmig degerler egitimi
etkinliklerinde aile katilimina yer verilmesi, ailelerin de siirecte bulunarak bilgi
sahibi olmasiyla, ¢ocuklarin 6grendiklerini evde de pekistirme imkani bulmalari
bakimindan adalet, yardimlasma, temizlik, saygi, ¢aligkanlik, paylasma, sorumluluk

sahibi olma ve isaf etmeme degerlerine destekledigi goriilmiistiir.

5.1.1. Reggio Emilia Yaklasiminin Temelleri dogrultusunda Hazirlanmis Degerler
Egitimi Etkinliklerinin Ogrenciler Uzerindeki Tesirine ve Bu Etkinliklere Dair

(")grenci Goriislerine Yonelik Tartisma

Arastirmanin bu kisminda okul 6ncesi egitime devam eden ¢ocuklar ve aileleriyle is birligi
halinde Reggio Emilia Yaklasiminin ilkelerinden; kiigiik grup calismalari, aile katilimi, fikir
aligverisi ve tartisma ortamlari, sanat calismalariyla gergeklestirilen deger egitimi
etkinliklerine yonelik ¢ocuklarin goriisleri ve meydana getirdikleri iirlinler incelenerek

cocuklar tlizerindeki tesirine yonelik tartigmaya yer verilmistir.

Reggio Emilia yaklagimina degerler egitimde yer verilmesini iceren “Adalet” etkinligiyle
cocuklarda adalet degerinin gelistigi sonucuna ulasilmistir. Yapilan etkinligin cocuklara olan

tesirini ortaya koymak amaciyla faydalanilan gézlem listesinde adalet degerini ifade eden
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kriterler “Adaletli davranmaya iliskin uygun 6rnekler verir”, “Arkadaslarinin hakkimni korur”,
“Kendi hakkmi korur”, “Arkadaglar1 ile yasadigi problem durumlarinda, problemleri
konugarak ¢ozer”, “Arkadaglar1 ile yasadigi problem durumlarinda, problemi kendisi
cozemiyorsa yetiskinlerden yardim ister”, “Cesitli ortamlarda uyulmas: gereken kurallara
uyar” ve “Bir haksizlik durumuna maruz kaldiginda nasil davranilmasi gerektigini soyler”
maddeleridir. Ayrica aragtirmaya dahil olan 6grencilerin etkinlik sonrasi goriigmelerinde
kazandirilmas: hedeflenen adalet degerine yonelik sdylemleri esas kriter olarak kabul
edilmistir. Bu kapsamda da etkinlik siirecinde 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen adalet
degerine malik olma durumlar1 incelenerek, adalet degerine sahip olma seviyeleri
belirlenmistir. Etkinlik siireci ve sonrasinda arastirmacinin gézlem listelerindeki neticelere
bakildiginda etkinlige dahil olan 12 ¢ocuktan 11 ¢ocugun adil davranmaya iliskin uygun
ornekler verdigi, 5 cocugun arkadaslarmin hakkini korudugu 7 c¢ocugun ise kismen
arkadaslarinin hakkini korudugu, ¢ocuklarin tamaminin kendi haklarini korudugu, cesitli
ortamlarda uyulmasi gereken kurallara uydugu, Bir haksizlik durumuna maruz kaldiginda
nasil davranilmasi gerektigini sdyledigi ve arkadaslar1 ile yasadig1 problem durumlarinda,
problemleri konusarak ¢6zdiigii, 8 cocugun arkadaslar1 ile yasadigi problem durumlarinda,
problemi kendisi ¢6zemiyorsa yetiskinlerden yardim istedigi, 4 ¢ocugun ise bunu kismen
gergeklestirdigi  ¢ikarimi  yapilmistir. Elde edilen tiim bu bulgular g6z Oniinde
bulunduruldugunda Reggio Emilia yaklagiminin temelleri dogrultusunda degerler egitiminin
cocuklarin adalet degerini kazanmasina pozitif yonde tesir ettigi ¢ikarimi yapilmistir. Yani
bu aragtirmada hem aileler hem de ¢ocuklarla is birligi yaparak Reggio Emilia yaklasimmin
temelleri dogrultusunda hazirlanmig etkinliklerinin ¢ocuklarin adalet degerini gelistirmede
pozitif ydonde tesiri oldugu ¢ikarmmi yapilmistir. Aydemir-Ozalp ve Inan (2020)’nin
Tiirkiye’de Reggio Emilia Yaklasimi temelli uygulamalar yapan okullardaki 6gretmenlerin
deneyimlerine yonelik olarak yapmis olduklar1 arastirmalarina katilim saglayanlarin
diisiincesi, Reggio Emilia Yaklagimini temel alan uygulamalarmn yaratici, mutlu ve kendine

giivenen bir toplumun meydana gelmesi konusunda faydali oldugu yoniindedir.

Reggio Emilia yaklasimina degerler egitimde yer verilmesini igeren “Yardimlasma”
etkinligiyle ¢ocuklarda yardimlagsma degerini gelistigi tespit edilmistir. Yapilan etkinligin
cocuklara olan tesirini ortaya koymak amaciyla faydalanilan gozlem listesinde yardimlagsma
degerini ifade eden kriterler “Yardim isterken nezaket sdzciiklerini kullanir”, “Yardimlasma
davranigina uygun 6rnek verir”, “Yardima ihtiyact oldugunda yardim ister”, “Kendisinden

yardim istendiginde yardim eder”, “Yardim aldiginda tesekkiir eder”, “Yardima ihtiyaci olan
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birini gordigiinde, kendisinden yardim istenmeden yardim eder” ve “Yardima ihtiyaci olan
kisiye kendisi yardim edemiyorsa, uygun bir kisiden yardim alabilecegini soyler”
maddeleridir. Ayrica aragtirmaya dahil olan 6grencilerin etkinlik sonrasi gériismelerinde
kazandirilmasi hedeflenen yardimlagma degerine yonelik sdylemleri esas kriter olarak kabul
edilmistir. Bu kapsamda da etkinlik siirecinde 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen
yardimlagma degerine malik olma durumlar1 incelenerek, adalet degerine sahip olma
seviyeleri belirlenmistir. Etkinlik siireci ve sonrasinda aragtirmacinin gozlem listelerindeki
neticelere bakildiginda etkinlige dahil olan 14 ¢ocuktan tamaminin yardim isterken nezaket
sozciiklerini kullandig1, yardimlagma davranisina uygun ornek verdigi, kendisinden yardim
istendiginde yardim ettigi ve yardim aldiginda tesekkiir ettigi, 8 cocugun yardima ihtiyaci
oldugunda yardim istedigi, 6 cocugun ise bu davranist kismen gergeklestirdigi, 5 cocugun
yardima ihtiyact olan birini gordiigiinde, kendisinden yardim istenmeden yardim ettigi, 9
cocugun ise bu davranisi kismen gercgeklestirdigi, 3 ¢ocugun Yardima ihtiyaci olan kisiye
kendisi yardim edemiyorsa, uygun bir kisiden yardim alabilecegini soyledigi, 11 cocugun
ise bu davranis1 kismen gergeklestirdigi ¢ikarimi yapilmistir. Cocuklarla etkinlik sonrasinda
gergeklestirilen goriismelerden yola ¢ikilarak tiim ¢ocuklarin yardimlagsma degeriyle alakali
ifadelerde bulundugu belirlenmistir. Elde edilen tiim bu bulgular g6z Oniinde
bulunduruldugunda Reggio Emilia yaklagiminin temelleri dogrultusunda degerler egitiminin
cocuklarin yardimlagsma degerini kazanmasina pozitif yonde tesir ettigi ¢ikarimi yapilmustir.
Yani bu arastrmada hem aileler hem de cocuklarla is birligi yaparak Reggio Emilia
yaklasiminin temelleri dogrultusunda hazirlanmis etkinliklerinin ¢ocuklarin yardimlagma

degerini gelistirmede pozitif yonde tesiri oldugu ¢ikarimi yapilmistir.

Reggio Emilia yaklasimina degerler egitimde yer verilmesini iceren “Temizlik™ etkinligiyle
cocuklarda yardimlagma degerini gelistigi tespit edilmistir. Yapilan etkinligin ¢cocuklara olan
tesirini ortaya koymak amaciyla faydalanilan gézlem listesinde temizlik degerini ifade eden
kriterler “Etrafa bulasabilecek malzemeler ile ¢alistiktan sonra ¢alisma ortamini temizler”,
“Temizlik degerine uygun Ornekler verir”, “Bedensel temizlige 6rnek verir”, “Bedensel
temizlik icin kullanilacak malzemeleri soyler”, “Cevreyi temiz tutmak igin neler
yapilabilecegini soyler”, “Temizlik esyalarmm isimlerini soyler” ve “Kiyafetlerine boya,
yiyecek vb. bulastifinda temizlemek i¢in ¢aba gosterir” maddeleridir. Ayrica aragtirmaya
dahil olan 6grencilerin etkinlik sonrasi goriigmelerinde kazandirilmas: hedeflenen temizlik
degerine yonelik sOylemleri esas kriter olarak kabul edilmistir. Bu kapsamda da etkinlik

stirecinde 6grencilere kazandirilmas: hedeflenen temizlik degerine malik olma durumlar:
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incelenerek, adalet degerine sahip olma seviyeleri belirlenmistir. Etkinlik siireci ve
sonrasinda arastirmacinin gézlem listelerindeki neticelere bakildiginda etkinlige dahil olan
12 ¢ocugun tamaminin temizlik degerine uygun drnekler verdigi, bedensel temizlige drnek
verdigi, bedensel temizlik i¢in kullanilacak malzemeleri soyledigi, cevreyi temiz tutmak i¢in
neler yapilabilecegini soyledigi, temizlik esyalarinin isimlerini soyledigi, kiyafetlerine boya,
yiyecek vb. bulastiginda temizlemek i¢in ¢aba gosterdigi, 6 cocugun etrafa bulasabilecek
malzemeler ile ¢alistiktan sonra ¢alisma ortamini temizledigi, 6 ¢ocugun ise bu davranist
kismen gerceklestirdigi ¢ikarimi yapilmistir. Cocuklarla etkinlik sonrasinda gergeklestirilen
goriismelerden yola ¢ikilarak tiim ¢ocuklarm temizlik degeriyle alakali ifadelerde bulundugu
belirlenmistir. Elde edilen tiim bu bulgular g6z 6niinde bulunduruldugunda Reggio Emilia
yaklagimmin temelleri dogrultusunda degerler egitiminin ¢ocuklarin temizlik degerini
kazanmasina pozitif yonde tesir ettigi ¢ikarimi yapilmistir. Yani bu arastirmada hem aileler
hem de ¢ocuklarla is birligi yaparak Reggio Emilia yaklasimimin temelleri dogrultusunda
hazirlanmis etkinliklerinin ¢ocuklarin temizlik degerini gelistirmede pozitif yonde tesiri

oldugu ¢ikarimi yapilmistir.

Reggio Emilia yaklagimina degerler egitimde yer verilmesini i¢eren “Saygi” etkinligiyle
cocuklarda saygi degerini gelistigi tespit edilmistir. Yapilan etkinligin cocuklara olan tesirini
ortaya koymak amaciyla faydalanilan gozlem listesinde saygi degerini ifade eden kriterler
“Saygili davranmaya iliskin uygun 6rnekler verir”, “Ofkelendiginde duygularini olumlu bir
dille ifade eder”, “Herhangi bir problem durumuyla karsilastiginda o durumu arkadaslari ile
konusarak c¢ozmeye c¢alisir”, “Sira beklemesi gereken durumlarda sirasim1 bekler”,
“Kendinden biiyiik insanlara uygun sekilde hitap eder”, “Hareketli oyunlarda g6zligl olan
arkadasma kars1 dikkatli davranir” ve “ Fikir alisverisi swrasinda kendisinden farkli bir
diisiince sdyleyen arkadasini sonuna kadar dinler” maddeleridir. Ayrica arastirmaya dahil
olan dgrencilerin etkinlik sonrasi goriigmelerinde kazandirilmasi hedeflenen saygi degerine
yonelik sdylemleri esas kriter olarak kabul edilmistir. Bu kapsamda da etkinlik siirecinde
Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen saygi degerine malik olma durumlar1 incelenerek,
saygl degerine sahip olma seviyeleri belirlenmistir. Etkinlik siireci ve sonrasinda
arastirmacmin gozlem listelerindeki neticelere bakildiginda etkinlige dahil olan 12 ¢ocuktan
tamaminin saygili davranmaya iliskin uygun Ornekler verdigi, herhangi bir problem
durumuyla karsilastiginda o durumu arkadaslari ile konusarak ¢6zmeye calistigi, kendinden
biiyiik insanlara uygun sekilde hitap ettigi, 10 ¢ocugun 6fkelendiginde duygularimi olumlu

bir dille ifade ettigi, 2 ¢ocugun ise bu davranis1 kismen gergeklestirdigi, 7 ¢ocugun sira
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beklemesi gereken durumlarda sirasini bekledigi, 5 ¢ocugun ise bu davranist kismen
gerceklestirdigi, 7 ¢ocugun hareketli oyunlarda gozliigii olan arkadasina karsi dikkatli
davrandigi, 5 ¢ocugun ise bu davranist kismen gergeklestirdigi, 7 cocugun fikir aligverisi
sirasinda kendisinden farkli bir diisiince sdyleyen arkadasini sonuna kadar dinledigi, 5
cocugun ise bu davranisi kismen gergeklestirdigi ¢ikarimi yapilmistir. Cocuklarla etkinlik
sonrasinda gerceklestirilen goriismelerden yola c¢ikilarak tiim cocuklarin saygi degeriyle
alakali ifadelerde bulundugu belirlenmistir. Elde edilen tiim bu bulgular goéz Oniinde
bulunduruldugunda Reggio Emilia yaklagiminin temelleri dogrultusunda degerler egitiminin
cocuklarm saygi degerini kazanmasina pozitif yonde tesir ettigi ¢ikarimi yapilmistir. Yani
bu arastirmada hem aileler hem de ¢ocuklarla is birligi yaparak Reggio Emilia yaklasiminin
temelleri dogrultusunda hazirlanmis etkinliklerinin ¢ocuklarin saygi degerini gelistirmede

pozitif yonde tesiri oldugu ¢ikarimi yapilmistir.

Reggio Emilia yaklasimma degerler egitimde yer verilmesini igeren “Caligkanlik”
etkinligiyle ¢ocuklarda caligkanlik degerini gelistigi tespit edilmistir. Yapilan etkinligin
cocuklara olan tesirini ortaya koymak amaciyla faydalanilan gozlem listesinde ¢aliskanlik
degerini ifade eden kriterler “Caliskan olmay1 tanimlar”, “Caliskan olmaya iligkin uygun
ornekler verir”, “Calisgkan insanlarmn ozelliklerini sdyler”, “Yapmaya basladigi bir isi
tamamlamak i¢in gayret eder”, “Odevlerini zamaninda yapar”, “Basarili olamadig1 konular
konusunda farkindaliga sahip olur” ve “Basarili olamadigi konularda destek almak i¢in ¢caba
gosterir” maddeleridir. Ayrica arastrmaya dahil olan Ogrencilerin etkinlik sonrasi
goriismelerinde kazandirilmasi hedeflenen g¢aliskanlik degerine yonelik sdylemleri esas
kriter olarak kabul edilmistir. Bu kapsamda da etkinlik siirecinde 6grencilere kazandirilmasi
hedeflenen caliskanlik degerine malik olma durumlar1 incelenerek, caliskanlik degerine
sahip olma seviyeleri belirlenmistir. Etkinlik siireci ve sonrasinda arastirmacinin gézlem
listelerindeki neticelere bakildiginda etkinlige dahil olan 14 ¢ocuktan tamaminin ¢aligkan
olmay1 tanimladig1 ve caligkan olmaya iligkin uygun 6rnekler verdigi, 13 ¢ocugun caliskan
insanlarm 6zelliklerini sdyledigi, 1 ¢ocugun bu davranisi kismen sergiledigi, 12 ¢ocugun
yapmaya basladig1 bir isi tamamlamak i¢in gayret ettigi, 2 cocugun bu davranigi kismen
sergiledigi, 10 ¢ocugun 6devlerini zamaninda yaptigi, 4 ¢ocugun bu davranis1 kismen
sergiledigi, 11 ¢cocugun basarili olamadig1 konular konusunda farkindaliga sahip oldugu, 3
cocugun bu davranis1 kismen sergiledigi, 8 ¢ocugun ise basarili olamadig1 konularda destek

almak i¢in ¢aba gosterdigi, 6 ¢ocugun bu davranisi kismen sergiledigi ¢ikarimi yapilmigtir.
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Cocuklarla etkinlik sonrasinda gerceklestirilen goriismelerden yola ¢ikilarak tiim ¢cocuklarin
caliskanlik degeriyle alakali ifadelerde bulundugu belirlenmistir. Elde edilen tiim bu
bulgular g6z oOniinde bulunduruldugunda Reggio Emilia yaklasimmin temelleri
dogrultusunda degerler egitiminin g¢ocuklarin caligkanlik degerini kazanmasina pozitif
yonde tesir ettigi ¢ikarimi yapilmistir. Yani bu arastirmada hem aileler hem de ¢ocuklarla is
birligi yaparak Reggio Emilia yaklasimmin temelleri dogrultusunda hazirlanmis
etkinliklerinin ¢ocuklarmn c¢aliskanlik degerini gelistirmede pozitif yonde tesiri oldugu

cikarimi yapilmastir.

Reggio Emilia yaklagimina degerler egitimde yer verilmesini iceren “Paylasma” etkinligiyle
cocuklarda paylasma degerini gelistigi tespit edilmistir. Yapilan etkinligin ¢ocuklara olan
tesirini ortaya koymak amaciyla faydalanilan gézlem listesinde paylasma degerini ifade eden
kriterler “Arkadasindan kendisi ile paylasimda bulunmasini isterken nezaket sozciikleri
kullanir”, “Paylasimec1 olmaya ilisgkin uygun ornekler verir”, “Kendisinden esyasini
paylagsmasini isteyen arkadasi ile esyalarini paylasir”, “Ihtiyact oldugunda arkadasindan
esyasini kendisiyle paylagsmasini ister”, “Kendisiyle esyasini paylasan arkadasina tesekkiir
eder”, “Arkadasinin eksik bir materyali oldugunda kendisinden istenmeden arkadaslariyla
paylasimda bulunur”, “Paylasmamasi gereken 0zel esyalarmmin neler oldugunu bilir”
maddeleridir. Ayrica arastirmaya dahil olan 6grencilerin etkinlik sonras1 goriismelerinde
kazandirilmas1 hedeflenen paylagsma degerine yonelik sdylemleri esas kriter olarak kabul
edilmistir. Bu kapsamda da etkinlik slirecinde Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen
caliskanlik degerine malik olma durumlar1 incelenerek, paylasma degerine sahip olma
seviyeleri belirlenmistir. Etkinlik siireci ve sonrasinda arastirmacinin gozlem listelerindeki
neticelere bakildiginda etkinlige dahil olan 15 ¢ocuktan tamaminin arkadagindan kendisi ile
paylasimda bulunmasini isterken nezaket soézciikleri kullandig1, paylasime1 olmaya iligskin
uygun Ornekler verdigi, kendisinden esyasini paylasmasini isteyen arkadasi ile esyalarmi
paylastigi, ihtiyact oldugunda arkadasindan esyasmi kendisiyle paylasmasini istedigi,
kendisiyle esyasini paylasan arkadasina tesekkiir ettigi, 12 ¢ocugun arkadasinin eksik bir
materyali oldugunda kendisinden istenmeden arkadaslariyla paylasimda bulundugu, 3
cocugun ise bu davranisi kismen sergiledigi, 14 cocugun paylasmamasi gereken ozel
esyalarmim neler oldugunu bildigi, 1 ¢ocugun ise bunu bilmedigi ¢ikarimi yapilmigtir.
Cocuklarla etkinlik sonrasinda gerceklestirilen goriismelerden yola ¢ikilarak tiim ¢cocuklarin
paylasma degeriyle alakali ifadelerde bulundugu belirlenmistir. Elde edilen tiim bu bulgular

gdz Oniinde bulunduruldugunda Reggio Emilia yaklasiminin temelleri dogrultusunda

128



degerler egitiminin c¢ocuklarin paylagsma degerini kazanmasia pozitif yonde tesir ettigi
cikarimi yapilmistir. Yani bu arastirmada hem aileler hem de ¢ocuklarla is birligi yaparak
Reggio Emilia yaklagiminin temelleri dogrultusunda hazirlanmig etkinliklerinin ¢ocuklarin

paylagma degerini gelistirmede pozitif yonde tesiri oldugu ¢ikarimi yapilmaistir.

Reggio Emilia yaklasimma degerler egitimde yer verilmesini iceren “Sorumluluk Sahibi
Olma” etkinligiyle ¢ocuklarda sorumluluk sahibi olma degerini gelistigi tespit edilmistir.
Yapilan etkinligin ¢ocuklara olan tesirini ortaya koymak amaciyla faydalanilan gézlem
listesinde sorumluluk sahibi olma degerini ifade eden kriterler “Basladig1 bir isi zamanida
bitirmek i¢in gayret eder”, “Sorumluluk sahibi olmaya iliskin uygun 6rnekler verir”, “Smif
icindeki sorumluluklarmni yerine getirir”, “Odevlerini zamaninda yapar”, “Kendisine verilen
bir gorevi tamamlar”, “Kullandig1 esyalar1 isi bittikten sonra yerlerine koyar” ve “Eve
gotlirdiigli esyalarin1 zamaninda getirir” maddeleridir. Ayrica arastirmaya dahil olan
ogrencilerin etkinlik sonrasi goriismelerinde kazandirilmasi hedeflenen sorumluluk sahibi
olma degerine yonelik sOylemleri esas kriter olarak kabul edilmistir. Bu kapsamda da
etkinlik siirecinde 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen sorumluluk sahibi olma degerine
malik olma durumlar1 incelenerek, sorumluluk sahibi olma degerine sahip olma seviyeleri
belirlenmistir. Etkinlik siireci ve sonrasinda arastirmacinin gozlem listelerindeki neticelere
bakildiginda etkinlige dahil olan 12 ¢ocugunun tamaminin sorumluluk sahibi olmaya iligkin
uygun ornekler verdigi, 11 ¢cocugun basladigi bir isi zamaninda bitirmek i¢in gayret ettigi, 1
cocugun ise bu davranisi kismen gercgeklestirdigi, 9 ¢ocugun sinif igindeki sorumluluklarmi
yerine getirdigi, kullandig1 esyalar1 isi bittikten sonra yerlerine koydugu, Eve gotiirdigi
esyalarmi zamaninda getirdigi ve 6devlerini zamaninda yaptigi, bu maddelere ait diger {iger
cocugun ise bu davranislar1 kismen gergeklestirdigi, 8 cocugun kendisine verilen bir goérevi
tamamladigi, 4 cocugun ise bu davranisi kismen gerceklestirdigi cikarimi yapilmistir.
Cocuklarla etkinlik sonrasinda gerceklestirilen goriismelerden yola ¢ikilarak tiim ¢cocuklarin
sorumluluk sahibi olma degeriyle alakali ifadelerde bulundugu belirlenmistir. Elde edilen
tiim bu bulgular g6z 6niinde bulunduruldugunda Reggio Emilia yaklagimimnin temelleri
dogrultusunda degerler egitiminin ¢ocuklarm sorumluluk sahibi olma degerini kazanmasina
pozitif yonde tesir ettigi ¢ikarmmi yapilmistir. Yani bu arastrmada hem aileler hem de
cocuklarla is birligi yaparak Reggio Emilia yaklasimmin temelleri dogrultusunda
hazirlanmis etkinliklerinin ¢cocuklarin sorumluluk sahibi olma degerini gelistirmede pozitif

yonde tesiri oldugu ¢ikarmmi yapilmistir.
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Reggio Emilia yaklasimina degerler egitimde yer verilmesini igeren “Israf Etmeme”
etkinligiyle cocuklarda israf etmeme degerini gelistigi tespit edilmistir. Yapilan etkinligin
cocuklara olan tesirini ortaya koymak amaciyla faydalanilan gozlem listesinde israf etmeme
degerini ifade eden kriterler “Tabagma kendi yiyebilecegi kadar yiyecek alir”, “Tuvalet
kagidini ihtiyaci1 kadar koparir”, “Kagidin 6n ve arka yiiziinii kullanir”, “Dislerini fir¢alarken
muslugu kapatir”, “Tuvaletten ¢ikarken 15181 kapatir”, “Tabagindaki yiyecegi yarim
birakmaz” ve “Israf etmemeye iliskin uygun 6rnek verir” maddelerdir. Ayrica arastirmaya
dahil olan Ogrencilerin etkinlik sonrasi goriismelerinde kazandirilmasi hedeflenen israf
etmeme degerine yonelik soylemleri esas kriter olarak kabul edilmistir. Bu kapsamda da
etkinlik siirecinde 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen israf etmeme degerine malik olma
durumlar incelenerek, israf etmeme degerine sahip olma seviyeleri belirlenmistir. Etkinlik
stireci ve sonrasinda arastirmacinin gozlem listelerindeki neticelere bakildiginda etkinlige
dahil olan 14 ¢ocugun tamaminin dislerini firgalarken muslugu kapattig1 ve israf etmemeye
iligkin uygun 6rnek verdigi, 10 cocugun tabagina kendi yiyebilecegi kadar yiyecek aldigi
diger 4 cocugun ise bu davranis1 kismen gerceklestirdikleri, 11 ¢ocugun kagidin 6n ve arka
yiliziinii kullandigi, diger 3 g¢ocugun davranist kismen gerceklestirdikleri, 12 ¢ocugun
tuvaletten cikarken 15181 kapattigi ve tabagindaki yiyecegi yarim birakmadigi diger 2
cocugun ise bu davranis1 kismen gerceklestirdikleri ¢ikarimi yapilmistir. Cocuklarla etkinlik
sonrasinda gerceklestirilen goriismelerden yola c¢ikilarak tiim g¢ocuklarin israf etmeme
degeriyle alakali ifadelerde bulundugu belirlenmistir. Elde edilen tiim bu bulgular g6z
oniinde bulunduruldugunda Reggio Emilia yaklasimiin temelleri dogrultusunda degerler
egitiminin ¢ocuklarin israf etmeme degerini kazanmasina pozitif yonde tesir ettigi ¢ikarimi
yapilmistir. Yani bu arastirmada hem aileler hem de ¢ocuklarla is birligi yaparak Reggio
Emilia yaklasiminin temelleri dogrultusunda hazirlanmis etkinliklerinin ¢ocuklarn israf
etmeme degerini gelistirmede pozitif yonde tesiri oldugu cikarimi yapilmistir. Bununla
birlikte Ok ve Mercan-Uzun (2022) Reggio Emilia ilhamhi okullarda gorev yapan
Ogretmenlerin siire¢ igerisinde yasadiklarina iliskin goriislerini ortaya koyma maksadi
tastyan aragtirmasmin sonucunda dnceden planlanmis programmn olmamasi, keskin hatlara
sahip olmamas1 ve ¢ocuklarin merak ettikleri kapsaminda kendiliginden meydana gelen bir
program Ozelligine sahip olmasindan dolay1 hem 6gretmen hem de ¢ocuk i¢in heyecan verici
bir duruma doniistiigli neticesine ulagmistir. Santin ve Torruella (2017) tarafindan yapilan
okul Oncesi donemde sanat egitimi konusundaki Onemli bir problemi belirttikleri

caligmalarinin sonucunda sanat egimiyle alakadar olan sanat dgrencilerine, geleneksel sanat
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Ogretimi yontemlerinden farkli olan Reggio Emilia yaklasimi gibi hem ilging hem de
yenilik¢i yontemler sunarak, sanat egitimi araciligryla 6grencilerin elestirel diisiinme ve
yaraticilig1 gelistirmelerine yardimct oldugunu, 6grencilere diinyayla ve baskalariyla iliski
kurma imkani sundugunu ifade etmislerdir. Uzun ve Kdse (2017) degerler egitiminin okul
oncesi egitimde uygulamasinin yapilmasi hakkinda 6gretmenlerin goriislerini ele aldigi
caligmalarinda goriisleri alman Ogretmenlerin okul Oncesi egitimde degerler egitimi
verilmesini gerekli gordiikleri sonucuna ulagsmislardir. Bu sonuglar ile arastirma sonucunda

ulagilan pozitif sonuglar paraleldir.

5.1.2. Reggio Emilia Yaklasiminin Temelleri Dogrultusunda Hazirlanms Degerler

Egitimi Etkinliklerinin iliskin Veli Goriislerine Yonelik Tartisma

Aragtrmanm bu kismida Arastirmanin bu kismida okul 6ncesi egitime devam eden
cocuklar ve aileleriyle is birligi halinde Reggio Emilia Yaklasimmin ilkelerinden; kiiciik
grup calismalari, aile katilimi, fikir aligverisi ve tartigsma ortamlari, sanat calismalariyla
gergeklestirilen deger egitimi etkinliklerine yonelik veli goriislerinden yola ¢ikarak ulasilan

neticelere ve bu neticelere dair yapilan tartismaya yer verilmistir.

Reggio Emilia yaklasimimin temelleri dogrultusunda degerler egitimi arastirmaya dahil olan
biitlin velilerce miihim bulunmus; degerler egitiminin ¢ocuklarm topluma uyum saglamalar1
acisindan okul dncesi donemde degerler egitimine yer verilmesinin mithim oldugu yoniinde

sOylemlerde bulunmuslardir.

Reggio Emilia yaklagimimin temelleri dogrultusunda degerler egitimi arastirmaya dahil olan
biitiin velilerce yararli bulunmus; bu kapsamda yer verilen aile katilim etkinliklerinin
cocuklarin degerleri kazanmalarinda kaliciligt artirdigi ve aile iligkilerine fayda sagladigini
ifade etmiglerdir. Sahin (2019)’un Reggio Emilia Yaklamisi aragtirma sonuglarina gore hem
ogrenme giidiisiine hem de oldukga fazla merak duygusuna sahip okul dncesi ¢ocuklarinin
ogrenme siireci icerisinde bilgilerinin olmadigi konulara dair merak duyduklar1 ve bu konuda
fikir yiirtitme, diistinme gibi siireclere yer verdikleri; Reggio Emilia Yaklagimini temel alan
projelerde yahut uygulamalarda gii¢cliik c¢ekmelerine ragmen etkinlikleri sevdikleri,
etkinlikleri uygularken eglendikleri ve bilmedikleri seyleri 6grenmenin verdigi mutlulugu
yasadiklar1 tespit edilmistir. Sahin (2019) tarafindan ulasilan bu sonug, arastirmada elde

edilen sonuglar1 destekler niteliktedir. Ayn1 zamanda aileler siirece etkin bir bi¢gimde dahil
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olmaktan da memnun olduklarini ifade etmislerdir. Toran ve Ozgen (2018)’ in arastirma
sonuglarinda okul dncesi 6gretmenlerince, egitim siirecinde aile katilimlarinin devamliligini
saglamak amaciyla okulda yapilanlara dair ailelere devamli bir sekilde bilgilendirilme
yapilmasi konusundaki gereklilik iizerinde durulmustur. Bu sonug¢ arastirma sonuglarini

destekler niteliktedir.

Reggio Emilia yaklagimmin temelleri dogrultusunda degerler egitimi aragtirmaya dahil olan
biitiin velilerce gerekli bulunmus; etkinlik kapsaminda verilen bazi degerlerin ¢ocuklarin
hem kisilik gelisimi yOoniinden hem davranis yoniinden faydali oldugunu ifade eden
soylemlerde bulunmuslardir. Saglam (2016) degerler egitimi programinin Ogrencilerin
davranislarma olan tesirini velilerin sahip olduklar1 goriisler kapsaminda ele almak amacini
tastyan arastirmasinda veliler tarafindan g¢ocuklarmin Ogretmenlerini degerler egitimi
acisindan biiyiik oranda yeterli gérmedikleri neticesine ulagsmistir. Bu durum arastirma
sonuglarmi desteklememektedir. Akran ve Yildiz (2020) tarafindan &grencilere sosyal
etkinlikler modiilii ile kazandirilan degerleri 6grencilerin goriisleri ile belirleme amacini
tastyan arastirmalarinda katilimcilar hem sinif icinde hem de sinif disinda gergeklestirilen
etkinliklerde paylasim duygusunun gelistigi seklinde ifadede bulunmuslardir. Bu durum ise

arastirma sonuglarini desteklemektedir.

Ozcan ve Aydogan (2014) tarafindan okul Oncesi egitim kurumlarmda uygulamasi
gergeklestirilen aile katilim g¢alismalariyla ¢ocuklardaki akademik benlik algisi seviyesi
arasindaki iligkinin anne ve baba goriislerine yonelik olarak ¢esitli degiskenler bakimindan
incelenmesi maksadini tasiyan arastirmalarinin sonuglarma gore aile katilim calismalarma
anne ve babalarm katilma seviyesinin artmasiyla beraber ¢ocuklardaki akademik benlik
algis1 seviyesine dair neticeler korelasyon testiyle incelenerek cocuklardaki akademik benlik
saygistyla aile katilim puanlar1 arasinda hem anlamli hem de pozitif iliski olmasi seklinde
neticelere rastlanmistir. Yasar-Ekici (2017) tarafindan okul 6ncesi egitim kurumlarinda yer
verilen aile katilim ¢aligmalarina katilim saglayan ve saglamayan ailelerin ¢ocuklarinin hem
sosyal beceri hem de problem davraniglari arasindaki iliskiyi ele alan aragtirmasinda aile
katilim ¢aligmalarinda ailenin bulunmasi halinde ¢ocuklarda bilhassa benmerkezci sorun
davranislarda azalis meydana gelirken, ailenin bulunmamasi halinde bu davranislarin
stirdligli sonucuna ulasilmistir. Saglam ve Caliskan (2017) tarafindan bilhassa okul dncesi
egitimde aile katiliminin ne kadar mithim oldugu dikkate alinarak ¢alismalarinda okul 6ncesi
egitimde aile katilimina dair hem 6gretmen hem de ebeveyn goriislerini ele aldiklar

caligmalarinda arastirmada arastrmaya dahil olan hem Ogretmenler hem de ebeveynler
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cocuklar yOniinden aile katilimi etkinliklerinin miithim oldugu kanaatinde olduklari,
cocuklarin Ozgiivenini yiikselttigi, ¢ocuk-ebeveyn ayni zamanda Ogretmen iliskisini
kuvvetlendirdigi, ebeveyn ve Ogretmenlerin ¢ocuk iizerindeki, aile katilimimin tesirleri
konusunda yiiksek farkindaliga sahip oldugu, annelerin ise babalara nazaran bu konudaki
duyarliliklarinin daha fazla oldugu sonucuna ulagmistir. Bu sonuglar ise arastirmanin

sonuglari ile paralellik gostermektedir.

Reggio Emilia yaklasimmin temelleri dogrultusunda degerler egitimi arastirmaya dahil olan
biitlin velilerce faydali bulunmus etkinlik siireglerine ¢ocuklarm aktif katiliminin saglamasi
ve drama, oyun vb. yontemlere siiregte yer verilmesinin ¢ocuklarin okula olan tutumunu
olumlu yonde etkiledigi seklinde ifadelere de yer vermislerdir. Bununla birlikte Ezmeci ve
Akman (2016) erken ¢ocukluk dénemine diisiinme becerileri Reggio Emilia Yaklagimi ve
High Scope Programini ele aldiklar1 caligmalarinda Reggio Emillia yaklasimi ve High/Scope
programi ile hem iireten hem diisiinen bununla birlikte 6grenmis oldugu bilgiyi c¢esitli
durumlara aktarabilip karsi karsiya kaldigi sorunlara 6zgilin ¢bziimler {iretebilen esas
diisinme becerilerini biinyesinde barindiran kisilerin yetismesine katki sagladigini
belirtmislerdir. Bu sonuglar arastirma sonuglari ile paralellik gostermektedir ancak Ozeng ve
Kargi (2022)’nin Reggio Emilia temelli pedagojik dokiimantasyon yonteminin segilen
anaokulunda 6grenme ve 6gretme siireclerine etkisinin 6gretmen, anne/baba ve ¢ocuk bakis
acisina gore incelenmesi amacini tasiyan arastirmalarinda Ogretmenlerin pedagojik
dokiimantasyon yontemiyle alakali farkindaliga sahip olmalarin1 saglama maksadina
ulagirken, simiflarinda  uygulama becerisini  kazanma hedefine ulasamadiklarini
belirtmislerdir. Ozeng ve Kargi (2022) nin arastirma sonuglar1 bu arastirmanin sonuglari ile

celismektedir.

Arastirmaya iligkin biitiin velilerin goriisleri kapsaminda Reggio Emilia yaklagiminin
temelleri dogrultusunda hazirlanmis degerler egitimi etkinliklerinin okul 6ncesi donemdeki
cocuklar i¢in yararli ve gerekli bulunmustur. Arastrmada elde edilen hem 6gretmen
gbzlemleri hem de ¢ocuklarin goriislerinin de vaziyeti destekler 6zellikte olmas1 neticelerin

giivenilirligini artirmigtir.

5.2. Oneriler

Arastirmada elde edilen neticelere iliskin asagida bazi 6nerilerde bulunulmustur.
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5.2.1 Arastirma Sonuclarna iliskin Oneriler

Bu arastirma dogrultusunda degerler egitimi siireclerinde adalet, yardimlagma,
temizlik, saygi, caligkanlik, paylasma, sorumluluk sahibi olma ve israf etmeme
degerlerinin  gelistirilebilmesi amaciyla g¢esitli yaklasimlardan, oyunlardan,
sarkilardan, deneylerden, yarigsmalardan, etkinliklerden, gorsellerden, dramalardan
ve daha bir¢ok farkli yontemden yararlanilmasi, ayrica bu arastirmada ele alinan
adalet,yardimlagsma,temizlik,saygi,caliskanlik,paylasma,sorumluluk sahibi olma ve
israf etmeme degerlerinin disindaki mevcut degerlerin de ele alinmasi deger egitimi
calismalarina yer veren egitimcilere Onerilir. Ciinkii 6grenme siirecinde isin i¢ine
ne kadar ¢ok duyu organi dahil edilirse 6grenilenlerin kaliciligini artirma imkaninin
o derece fazla oldugu soylenilebilir. Bu durum 6grencilerin siirece aktif katilimlari
icin de gecerlidir. Bunlarin yaninda okul Oncesi O6grencilerinin yas, gelisim
ozellikleri, ilgi ve ihtiyaglar1 g6z oniinde bulunduruldugunda 6grenme siirecinde
alman verimin artirilmasi i¢in siirece ¢cocuklarin aktif katiliminin saglanmasinin da
faydali oldugu ifade edilebilir. Burada Onerilen ydntemlerin kullanilmasi da
cocuklarn siirece etkin katilim saglamalarina ve ilgi duymalarma gibi araci olduklar1
da soylenilebilir.

Okul oncesi egitimde, egitim siireclerinde farkli yontem ve farkli yaklasimlari
degerlendirmeleri degerler egitimi caligmalarina yer veren egitimcilere Onerilir.
Ciinkii egitim siireglerinde kullanilan farkli yontem ve farkli yaklasimlar siiregte
cesitlilik meydana getirmekte ve her birinin de c¢esitli noktalara deginmeleri
nedeniyle egitim siirecinin verimliligine katki saglayacagi diistintilmektedir.
Degerlerin ¢ocuklar tarafindan farkma varilmasi, ¢ocuklarin degerleri kazanmalar1
ve 6grendiklerinin yalnizca okul ortaminda kalmayip giindelik hayatlarinda da bu
dogrultuda davranislar sergilemeleri i¢in egitim siireclerinin, egitimcilerce siireci en
kalict ve verimli hale getirecek bi¢cimde planlamalar1 onerilir. Ciinkii bugiiniin
cocuklarinin degerleri kazanip bunlar1 davranig haline doniistiirmelerinin aslinda
gelecekteki toplumun yetigkinlerinin hayatlarinda bunlar1 uygulamas: oldugu
sOylenilebilir. Bu nitelikleri barindiran insanlara sahip olan bir toplumda da huzur ve

giiven ortaminim hakim olacag: ifade edilebilir.
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5.2.2. Tleride Yapilabilecek Arastirmalara iliskin Oneriler

e Bu arastirmanin okul oncesi donemle kisitlh olmasindan dolayr Reggio Emilia
yaklagimmin temelleri dogrultusunda hazirlannmis degerler egitimi etkinlikleriyle
degerlerin kazandirilmasina yonelik olarak yapilan g¢aligmalara, egitimin diger
kademelerinde de yer verilmesi 6nerilir.

e Cocuklar tarafindan degerlerin fark edilip kazanilmasi ve degerleri ig¢sellestirip
davranislarma yansitabilmeleri amaciyla Reggio Emilia yaklasimmin temelleri
dogrultusunda hazirlanmis degerler egitimi etkinliklerinin bu arastirmadaki gibi
yalniz 8 haftayla kisitlandirilmayip bu siireye nazaran daha uzun bir vakitte
gergeklestirilmesi Onerilir.

e Bu arastirmada Reggio Emilia yaklagiminin temelleri dogrultusunda hazirlanmis
degerler egitimi etkinliklerinde hedef alinan degerler; adalet, yardimlasma, temizlik,
saygl, calisgkanlik, paylasma, sorumluluk sahibi olma ve israf etmeme seklinde
kisitlandirilmistir.  Reggio Emilia  yaklagimi  kullanilarak  baska degerlerin
gelistirilmesi amaciyla da calismalarin gergeklestirilmesi onerilir.

e Okul oncesinde Reggio Emilia yaklagimi kullanilarak yapilmis daha onceki
arastirmalarm detayli bir sekilde ele alinarak ortaya ¢ikan problemlerin ¢oziilmesi

amaciyla aragtirmalar yapilmasi onerilir.

5.2.3. Uygulayicilara iliskin Oneriler

Deger egitimi calismalar1 hangi kademe olursa olsun egitimcilere egitim siire¢lerinde
Ogrencilerin aktif olmalar1 saglamalar1 6nerilir. Bu sekilde 6grenilenlerin kaliciligmin ve
verimliliginin artmasini saglanabilir.

Ozellikle okul &ncesi kademesinde oOgrencilerin bulundugu gelisim diizeyleri
diistiniildiigiinde 6gretilmek istenenler olabildigince somutlastiriimalar: uygulayicilara

Onerilir.
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Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin dikkat ve odaklanma siiresinin ¢ok uzun olmamasi
sebebiyle uygulayicinin etkinlik siireclerini drama, oyun, sarki gibi bir¢ok farkl
yontemle ¢ocuklar i¢in ilgi ¢ekici hale getirmeleri Onerilir.

Bunlarin yaninda erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarin en iyi 6grenme bigimlerinden
birinin oyun oldugu diisiiniiliirse oyun temelli etkinliklerin temel alinmasi onerilir.

Okul oOncesi egitimin hedeflerinden birinin de ¢ocuklarin sosyal gelisimlerini
desteklemek oldugu diisliniiliirse siniftaki gruplarin kiiclik gruplar halinde yapilmasi
onerilir. Ogrencilerin birbirleriyle olan etkilesimlerinin artmasm saglayarak sosyal
gelisimlerine de katkida bulunacagi ifade edilebilir. Cocuklarin birlikte ¢aligmalari onlar1
is birligi yapma, birbirleriyle yardimlasma, etkinlik veya oyun esnasinda birbirlerine
saygl duyma, gerektiginde paylasim yapma gibi davranislar sergilemelerine ortam
saglarken ¢ocuklarin aslinda bir¢ok degeri kazanmasima da tesvik edecegi sOylenilebilir.
Arastirma sonucunda ulasilan bulgular da goéz Oniinde bulunduruldugunda egitim
strecinde aile katilimmnin olmasinin siireci olduk¢a olumlu yonde etkiledigi
sOylenilebilir. Yas grubu ve gelisim 6zellikleri nedeniyle basta okul 6ncesi kademesi
olmak iizere egitim siireclerinin tamaminda ve tiim kademelerinde ailenin siirece etkin
katilimmin saglanmasi 6nerilir.

Gerek siirece katilim gerekse siire¢ oncesi ve sonrasindaki agamalarda ailenin mutlaka
dahil edilmesi, bunlarin disinda 6grencilerle yapilan ¢aligmalar konusunda aileler belirli
periyotlarla bilgilendirilmesi ve yine siirecin verimliligi agisindan okulda o gretilenlerin
evde, aile ile de pekistirilmesinin saglanmasi, okul ve ailenin stirekli etkilesim halinde

olarak paralele sekilde hareket etmesi Onerilir.
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KARAR

37. Melike COSKUN’un “ Okul Oncesi Dénem Cocuklariyla Reggio Emilia Yaklagiminin
Baglaminda Deger Egitimi: Bir Eylem Arastirmasi ” baslikl ¢alismasi goriismeye acildi.

Yapilan goriismeler sonunda Melike COSKUN’un *“ Okul Oncesi Dénem Cocuklarryla

Reggio Emilia Yaklasimmin Baglaminda Deger Egitimi: Bir Eylem Arastirmasi” baslikli
calismasinin Etik agidan uygun olduguna oy birligi ile karar verildi.
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Ek 2. Reggio Emilia Yaklasim ilkeleri Dogrultusunda Hazirlanmis Adalet Temah

Etkinlik Ogrenci Goriisme Formu

(Adalet Temal1 Etkinlik)

Degerli Cocuklar,

Bu form Reggio Emilia Yaklasimi Ilkeleri Dogrultusunda Hazirlanmis Adalet Temali
Etkinligin degerlendirilmesi maksadiyla uzman goriisii alinarak hazirlanmistir. Liitfen siire¢

ile alakal1 goriislerinizi objektif bir sekilde paylasiniz.

Ogrenci Goriisme Formu

1. Etkinlikte en ¢ok eglendigin kisim hangisiydi?

2. Adaletli davranma hayatimizda olmali mi? Neden?

3. Adaletsizlige ugrasan ne yaparsin?

4. Adaletsiz bir davranisa 6rnek verir misin?

5. Bu etkinlikte neler kazandin? Aciklar misin?
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Ek 3. Reggio Emilia Yaklasim Tlkeleri Dogrultusunda Hazirlanmms Adalet Temah
Etkinlik Ogrenci Gézlem Formu

(Adalet Temah Etkinlik)
Cinsiyet:

Yas:

Ogrenci Davramislan Evet Kismen | Hayir

1. Adaletli davranmaya iliskin uygun 6rnekler verir.

2. Arkadaslarmin hakkini korur.

3. Kendi hakkini korur.

4. Arkadaslar ile yasadigi problem durumlarinda,

problemleri konusarak ¢ozer.

5. Arkadaglari ile yasadig1 problem durumlarinda,
problemi kendisi ¢6zemiyorsa yetiskinlerden

yardim ister.

6. Cesitli ortamlarda uyulmasi gereken kurallara

uyar.

7. Bir haksizlik durumuna maruz kaldiginda nasil

davranilmas1 gerektigini sdyler.
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Ek 4. Reggio Emilia Yaklasim ilkeleri Dogrultusunda Hazirlanmis Adalet Temah
Etkinlik Veli Goriisme Formu

(Adalet Temal1 Etkinlik)
Degerli Aileler,

Bu form Reggio Emilia Yaklasimi Ilkeleri Dogrultusunda Hazirlanmis Adalet Temali
Etkinligin degerlendirilmesi maksadiyla uzman goriisii alinarak hazirlanmistir. Liitfen siire¢

ile alakal1 goriislerinizi objektif bir sekilde paylasiniz.

Veli Goriisme Formu

1. Uygulanan etkinligin ¢ocugunuzun adil davranislar sergilemesine katki sagladigini

diistintiyor musunuz? Neden?

2. Etkinlik kapsamindaki aile katilim etkinliklerinin ailenize katkida bulundugunu

diistintiyor musunuz? Nasil bir katki sagladi?

3. Cocugunuzun adaletli davranmasina dair evde sergiledigi davraniglar var mi? Varsa

ornek verir misiniz?
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Ek 5. Reggio Emilia Yaklasim flkeleri Dogrultusunda Hazirlanmis Yardimlasma

Temal Etkinlik Ogrenci Goriisme Formu

(Yardimlagsma Temal1 Etkinlik)

Degerli Cocuklar,

Bu form Reggio Emilia Yaklasimi Ilkeleri Dogrultusunda Hazirlanmis Yardimlagsma Temali
Etkinligin degerlendirilmesi maksadiyla uzman goriisii alinarak hazirlanmistir. Liitfen siire¢

ile alakal1 goriislerinizi objektif bir sekilde paylasiniz.

Ogrenci Goriisme Formu

1. Etkinlikte en ¢ok eglendigin kisim hangisiydi?

2. Bu etkinlikte hangi davraniglar: kazandin?

3. Kimse kimseye yardim etmeseydi neler olabilirdi?

4. Giinliik hayatta kimlerin yardima ihtiyaci olabilir?

5. Sen hangi konularda yardima ihtiya¢ duydun? A¢iklar misin?
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Ek 6. Reggio Emilia Yaklasim flkeleri Dogrultusunda Hazirlanmis Yardimlasma

Temal Etkinlik Ogrenci Gézlem Formu

(Yardimlasma Temah Etkinlik)
Cinsiyet:

Yas:

Ogrenci Davranislan

Evet

Kismen

Hayir

1. Yardim isterken nezaket sozciiklerini kullanir.

2. Yardimlasma davranisina uygun 6rnek verir.

3. Yardmma ihtiyaci oldugunda yardim ister.

4. Kendisinden yardim istendiginde yardim eder.

5. Yardim aldiginda tesekkiir eder.

6. Yardima ihtiyac1 olan birini gordiigiinde, kendisinden

yardim istenmeden yardim eder.

7.Yardimma ihtiyaci olan kisiye kendisi yardim
edemiyorsa, uygun bir kisiden yardim alabilecegini

soyler.
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Ek 7. Reggio Emilia Yaklasim flkeleri Dogrultusunda Hazirlanmis Yardimlasma
Temah Etkinlik Veli Goriisme Formu

(Yardimlagsma Temal1 Etkinlik)
Degerli Aileler,

Bu form Reggio Emilia Yaklasimi Ilkeleri Dogrultusunda Hazirlanmis Yardimlasma Temal:
Etkinligin degerlendirilmesi maksadiyla uzman goriisii alinarak hazirlanmistir. Liitfen siire¢

ile alakal1 goriislerinizi objektif bir sekilde paylasiniz.

Veli Goriisme Formu

1. Uygulanan etkinligin ¢ocugunuzun yardimlasma davranislari sergilemesine katki

sagladigimi diistintiyor musunuz? Neden?

2. Etkinlik kapsamindaki aile katilim etkinliklerinin ailenize katkida bulundugunu

diistintiyor musunuz? Nasil bir katki sagladi?

3. Cocugunuzun yardimlagma degerini kazandigina dair evde sergiledigi davranmslar var

mi? Varsa bir ornek verir misiniz?
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Ek 8. Reggio Emilia Yaklasim flkeleri Dogrultusunda Hazirlanms Temizlik Temah

Etkinlik Ogrenci Goriisme Formu

(Temizlik Temal1 Etkinlik)

Degerli Cocuklar,

Bu form Reggio Emilia Yaklasimi Ilkeleri Dogrultusunda Hazirlanmis Temizlik Temali
Etkinligin degerlendirilmesi maksadiyla uzman goriisii alinarak hazirlanmistir. Liitfen siire¢

ile alakal1 goriislerinizi objektif bir sekilde paylasiniz.

Ogrenci Goriisme Formu

1. Etkinlikte en ¢ok eglendigin kisim hangisiydi? Neden?

2. Bedensel temizligimize dikkat etmezsek neler olabilir? A¢iklar misin?

3. Sinifimiz temizlenmeseydi neler olabilirdi?

4. Bu etkinlikte neler kazandin?

5. Cevremizin daha temiz olmasi igin neler yapilabilir?
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Ek 9. Reggio Emilia Yaklasimm lkeleri Dogrultusunda Hazirlanmis Temizlik Temah
Etkinlik Ogrenci Gézlem Formu

(Temizlik Temah Etkinlik)
Cinsiyet:

Yas:

Ogrenci Davramislan Evet Kismen Hayir

1. Etrafa bulasabilecek malzemeler ile

calistiktan sonra ¢alisma ortamini temizler.

2. Temizlik degerine uygun ornekler verir.

3. Bedensel temizlige 6rnek verir.

4. Bedensel temizlik i¢in kullanilacak

malzemeleri soyler.

5. Cevreyi temiz tutmak icin neler

yapilabilecegini sdyler.

6. Temizlik esyalarmin isimlerini sdyler.

7. Kiyafetlerine boya, yiyecek vb. bulastiginda

temizlemek igin ¢aba gdsterir.
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Ek 10. Reggio Emilia Yaklasim lkeleri Dogrultusunda Hazirlanmis Temizlik Temah
Etkinlik Veli Goriisme Formu

(Temizlik Temal1 Etkinlik)
Degerli Aileler,

Bu form Reggio Emilia Yaklasimi Ilkeleri Dogrultusunda Hazirlanmis Temizlik Temali
Etkinligin degerlendirilmesi maksadiyla uzman goriisii alinarak hazirlanmistir. Liitfen siire¢

ile alakal1 goriislerinizi objektif bir sekilde paylasiniz.

Veli Goriisme Formu

1. Uygulanan etkinligin ¢ocugunuzun temizlige dikkat etmesine fayda sagladigini

diistintiyor musunuz? Neden?

2. Etkinlik kapsamindaki aile katilim etkinliklerinin ailenize katkida bulundugunu

diistintiyor musunuz? Nasil bir katki sagladi?

3. Cocugunuzun temizlik hususunda evde sergiledigi davranislar var mi? Varsa bir ornek

verir misiniz?
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Ek 11. Reggio Emilia Yaklasimu ilkeleri Dogrultusunda Hazirlanmus Saygi Temah

Etkinlik Ogrenci Goriisme Formu

(Sayg1 Temal1 Etkinlik)

Degerli Cocuklar,

Bu form Reggio Emilia Yaklasimi Ilkeleri Dogrultusunda Hazirlanmis Saygi Temali
Etkinligin degerlendirilmesi maksadiyla uzman goriisii alinarak hazirlanmistir. Liitfen siire¢

ile alakal1 goriislerinizi objektif bir sekilde paylasiniz.

Ogrenci Goriisme Formu

1. Etkinligin en ¢ok hangi kisminda eglendin? Neden?

2. Hangi davranislarda bulunursan biiyiiklerine sayguli davranmis olursun?

3. Bir arkadasin sana saygisiz davransa neler hissedersin? A¢iklar misin?

4. Sen bir arkadasina istemeden bir saygisizlik yapmuis olsaydin sonrasinda nasil

davranirdin?

5. Bu etkinlikte neler kazandin?
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Ek 12. Reggio Emilia Yaklasimu ilkeleri Dogrultusunda Hazirlanmus Saygi Temah
Etkinlik Ogrenci Gézlem Formu

(Saygi Temah Etkinlik)
Cinsiyet:

Yas:

Ogrenci Davramislan Evet Kismen | Hayir

1. Saygili davranmaya iligkin uygun 6rnekler verir.

2. Ofkelendiginde duygularmn1 olumlu bir dille ifade

eder.

3. Herhangi bir problem durumuyla karsilagtiginda o

durumu arkadaslari ile konusarak ¢cozmeye calisir.

4. Sira beklemesi gereken durumlarda sirasin1 bekler.

5. Kendinden biiyiik insanlara uygun sekilde hitap eder.

6. Hareketli oyunlarda gozliigii olan arkadasina kars1

dikkatli davranir.

7. Fikir aligverisi sirasinda kendisinden farkli bir

diisiince soyleyen arkadasini sonuna kadar dinler.
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Ek 13. Reggio Emilia Yaklasimu ilkeleri Dogrultusunda Hazirlanmus Saygi Temah
Etkinlik Veli Goriisme Formu

(Sayg1 Temal1 Etkinlik)
Degerli Aileler,

Bu form Reggio Emilia Yaklasimi Ilkeleri Dogrultusunda Hazirlanmis Saygi Temali
Etkinligin degerlendirilmesi maksadiyla uzman goriisii alinarak hazirlanmistir. Liitfen siire¢

ile alakal1 goriislerinizi objektif bir sekilde paylasiniz.

Veli Goriisme Formu

1. Uygulanan etkinligin ¢cocugunuzun saygili davramslar sergilemesine katki sagladigini

diistintiyor musunuz? Neden?

2. Etkinlik kapsamindaki aile katilim etkinliklerinin ailenize katkida bulundugunu

diistintiyor musunuz? Nasil bir katki sagladi?

3. Cocugunuzun saygili olmaya iliskin evde sergiledigi davraniglar var mi? Varsa bir

ornek verir misiniz?
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Ek 14. Reggio Emilia Yaklasim Tlkeleri Dogrultusunda Hazirlanmms Cahskanhk

Temal Etkinlik Ogrenci Goriisme Formu

(Caliskanlik Temal1 Etkinlik)

Degerli Cocuklar,

Bu form Reggio Emilia Yaklasimi Ilkeleri Dogrultusunda Hazirlanmis Caliskanhk Temal:
Etkinligin degerlendirilmesi maksadiyla uzman goriisii alinarak hazirlanmistir. Liitfen siire¢

ile alakal1 goriislerinizi objektif bir sekilde paylasiniz.

Ogrenci Goriisme Formu

1. Etkinligin en ¢ok hangi kisminda eglendin? Neden?

2. Bu etkinlikte hangi davranisi kazandin?

3. Caligkan bir insan olmak faydali midwr? Faydalar: nelerdir?

4. Cevrende ¢aliskan bir insan var mi? Neden ¢aliskan oldugunu diisiintiyorsun?

5. Caliskan olmayan insanlar ne gibi sorunlarla karsilasabilir? Agiklar misin?
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Ek 15. Reggio Emilia Yaklasim Tlkeleri Dogrultusunda Hazirlanmus Cahskanhk

Temal Etkinlik Ogrenci Gézlem Formu

(Cahskanhk Temah Etkinlik)
Cinsiyet:

Yas:

Ogrenci Davramislan Evet Kismen Hayir

1. Caligkan olmay1 tanimlar.

2. Caliskan olmaya iligkin uygun 6rnekler verir.

3. Caligkan insanlarin 6zelliklerini sdyler.

4. Yapmaya bagladigi bir isi tamamlamak i¢in

gayret eder.

5. Odevlerini zamaninda yapar.

6. Basarili olamadig1 konular konusunda

farkindaliga sahip olur.

7. Basarili olamadig1 konularda destek almak igin

caba gosterir.

167



Ek 16. Reggio Emilia Yaklasim Tlkeleri Dogrultusunda Hazirlanmms Cahskanhk
Temah Etkinlik Veli Goriisme Formu

(Caliskanlik Temal1 Etkinlik)
Degerli Aileler,

Bu form Reggio Emilia Yaklasimi Ilkeleri Dogrultusunda Hazirlanmis Caliskanhik Temal:
Etkinligin degerlendirilmesi maksadiyla uzman goriisii alinarak hazirlanmistir. Liitfen siire¢

ile alakal1 goriislerinizi objektif bir sekilde paylasiniz.

Veli Goriisme Formu

1. Uygulanan etkinligin ¢ocugunuzun daha ¢aliskan olmasina katki sagladigini diisiiniiyor

musunuz? Neden?

2. Etkinlik kapsamindaki aile katilim etkinliklerinin ailenize katkida bulundugunu

diistintiyor musunuz? Nasil bir katki sagladi?

3. Cocugunuzun ¢aliskan olmaya iliskin evde sergiledigi davranmislar var mi? Varsa bir

ornek verir misiniz?
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Ek 17. Reggio Emilia Yaklasim flkeleri Dogrultusunda Hazirlanmis Paylasma Temal

Etkinlik Ogrenci Goriisme Formu

(Paylagma Temal1 Etkinlik)

Degerli Cocuklar,

Bu form Reggio Emilia Yaklasim ilkeleri Dogrultusunda Hazirlanmis Paylasma Temali
Etkinligin degerlendirilmesi maksadiyla uzman goriisii alinarak hazirlanmistir. Liitfen siire¢

ile alakal1 goriislerinizi objektif bir sekilde paylasiniz.

Ogrenci Goriisme Formu

1. Etkinlikte en ¢ok eglendigin kisim hangisiydi? Neden?

2. Bu etkinlikte neler kazandin?

3. Arkadasin bir esyasini seninle paylastiginda nasil hissedersin? Neden?

4. Sen bir esyam arkadasinla paylastiginda nasil hissedersin? Neden?

5. Hig¢ kimseyle paylasmak istemeyecegin bir esyan var mi? Neden?
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Ek 18. Reggio Emilia Yaklasim flkeleri Dogrultusunda Hazirlanmis Paylasma Temal
Etkinlik Ogrenci Gézlem Formu

(Paylasma Temal Etkinlik)
Cinsiyet:

Yas:

Ogrenci Davramslan Evet Kismen | Hayir

1. Arkadasimdan kendisi ile paylasimda bulunmasini

isterken nezaket sozciikleri kullanir.

2. Paylasimci olmaya iliskin uygun 6rnekler verir.

3. Kendisinden esyasini paylasmasini isteyen arkadasi ile

esyalarmi paylasir.

4. Ihtiyac1 oldugunda arkadasindan esyasini kendisiyle

paylagmasini ister.

5. Kendisiyle esyasini paylasan arkadasima tesekkiir eder.

6. Arkadasimin eksik bir materyali oldugunda
kendisinden istenmeden arkadaslariyla paylasimda

bulunur.

7. Paylasmamasi gereken 0zel esyalarinin neler oldugunu

bilir. (Dis fir¢asi, matara...)
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Ek 19. Reggio Emilia Yaklasim flkeleri Dogrultusunda Hazirlanmis Paylasma Temal
Etkinlik Veli Goriisme Formu

(Paylagma Temal1 Etkinlik)
Degerli Aileler,

Bu form Reggio Emilia Yaklasim ilkeleri Dogrultusunda Hazirlanmis Paylasma Temali
Etkinligin degerlendirilmesi maksadiyla uzman goriisii alinarak hazirlanmistir. Liitfen siire¢

ile alakal1 goriislerinizi objektif bir sekilde paylasiniz.

Veli Goriisme Formu

1. Uygulanan etkinligin ¢ocugunuzun paylasimci olmasina katki sagladigim diisiiniiyor

musunuz? Neden?

2. Etkinlik kapsamindaki aile katilim etkinliklerinin ailenize katkida bulundugunu

diistintiyor musunuz? Nasil bir katki sagladi?

3. Cocugunuzun paylasimci olmaya dair evde sergiledigi davraniglar var mi? Varsa bir

ornek verir misiniz?
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Ek 20. Reggio Emilia Yaklasim Ilkeleri Dogrultusunda Hazirlanmis Sorumluluk
Sahibi Olma Temah Etkinlik Ogrenci Gériisme Formu

(Sorumluluk Sahibi Olma Temal1 Etkinlik)

Degerli Cocuklar,

Bu form Reggio Emilia Yaklasimi Ilkeleri Dogrultusunda Hazirlanms Sorumluluk Sahibi
Olma Temal:1 Etkinligin degerlendirilmesi maksadiyla uzman goriisii alinarak hazirlanmigtir.

Liitfen siirec ile alakali goriislerinizi objektif bir sekilde paylasmiz.

Ogrenci Goriisme Formu

1. Etkinlikte en ¢ok eglendigin kisim hangisiydi? Neden?

2. Bu etkinlikte neler kazandin?

3. Senin bir sorumlulugun var mi? Varsa nedir?

4. Sorumluluk sahibi olan bir insan nasil ozelliklere sahiptir?

5. Sorumluluklarini yerine getirdigin zaman nasil hissedersin?
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Ek 21. Reggio Emilia Yaklasim Ilkeleri Dogrultusunda Hazirlanmis Sorumluluk
Sahibi Olma Temah Etkinlik Ogrenci Gézlem Formu

(Sorumluluk Sahibi Olma Temah Etkinlik)
Cinsiyet:

Yas:

Ogrenci Davramislan Evet Kismen | Hayir

1. Basladig1 bir i1 zamaninda bitirmek i¢in gayret

eder.

2. Sorumluluk sahibi olmaya iligkin uygun 6rnekler

Verir.

3. Smif igindeki sorumluluklarini yerine getirir.

4. Odevlerini zamaninda yapar.

5. Kendisine verilen bir gérevi tamamlar.

6. Kullandig1 esyalar1 isi bittikten sonra yerlerine

koyar.

7. Eve gotiirdiigii esyalarmi zamaninda getirir.
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Ek 22. Reggio Emilia Yaklasimi Ilkeleri Dogrultusunda Hazirlanmis Sorumluluk
Sahibi Olma Temal Etkinlik Veli Goriisme Formu

(Sorumluluk Sahibi Olma Temal1 Etkinlik)
Degerli Aileler,

Bu form Reggio Emilia Yaklagimi Ilkeleri Dogrultusunda Hazirlanmms Sorumluluk Sahibi
Olma Temal:1 Etkinligin degerlendirilmesi maksadiyla uzman goriisii alinarak hazirlanmigtir.

Liitfen siirec ile alakal goriislerinizi objektif bir sekilde paylaginiz.

Veli Goriisme Formu

1. Uygulanan etkinligin ¢ocugunuzun sorumluluk sahibi olmasina fayda sagladigini

diistintiyor musunuz? Neden?

2. Etkinlik kapsamindaki aile katilim etkinliklerinin ailenize katkida bulundugunu

diistintiyor musunuz? Nasil bir katki sagladi?

3. Cocugunuzun sorumluluk sahibi olmasina dair evde sergiledigi davraniglar var mi?

Varsa bir ornek verir misiniz?
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Ek 23. Reggio Emilia Yaklasimu Ilkeleri Dogrultusunda Hazirlanmus Israf Etmeme

Temal Etkinlik Ogrenci Goriisme Formu

(Israf Etmeme Temali Etkinlik)

Degerli Cocuklar,

Bu form Reggio Emilia Yaklasimi Ilkeleri Dogrultusunda Hazirlanmis Israf Etmeme Temali
Etkinligin degerlendirilmesi maksadiyla uzman goriisii alinarak hazirlanmisti