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OZET

Bu aragtirmada temel egitim ikinci kademe birinci simf Tiirkce

Ogretmenlerinin sinif ici etkinliklerdeki soru sorma stratejileri tespite caligilmigtir.

Aragtirma, davranig bilimleri ve ana dili 68retimi {izerine yapilan bilimsel
galigmalar sonucu eclde edilen verilerin soru sorma konusundaki tespit ve
degerlendirmeleri ile Tiirkce Ofretmenlerinin mevcut uygulamalarinin Ortiigiip
ortiigmedigini ortaya cikarmayi, mevcut aksakliklari belirleyerek giderilmesi igin

yapilmasi gerekenleri 6nermeyi amaclamigtir.

Bu caligmada soru sorma konusu klasik anlamda 6gretim metotlarindan biri
olan soru-cevap metodu cergevesinde tartisiimamug; hangi metot uygulaniyor olursa
olsun ogretmenlerin sinif ici etkinliklerde sorulardan nasil yararlandigi ve en verimli
sekilde nasil yararlanilabilecegi iizerinde durulmustur. Bu amagla Oncelikle soru
sorma konusundaki dofru tutumlarnn neler oldugu davranig bilimlerinin verileri
ipiginda degerlendirilmig, ardindan egitim bilimciler tarafindan konuya nasil
bakildig1 anlatilmig ve yine konunun uzmanlari tarafindan simf ici etkinliklerde
sorularin dogru yer, dogru zaman ve dogru bir islupla nasil kullanilmasinin

Onerildigi belirlenmeye ¢aligilmigtir.

Sozii edilen veriler 1s18inda, Tiirkce 0gretmenlerinin mevcut uygulamalan,
Ogrencilere, 0gretmenlere uygulanan anketler ve katilimli gozlem ve dersin iglenmesi
sirasinda yapilan ses kayitlan coziimlenerek tespit edilmigtir. Bu tespitler 690
Ogrenci ve 18 0gretmene uygulanan anketlerin, aragtirmacinin bizzat gézlemledigi 18
saatlik Tiirkge derslerinin ve bu 18 saatlik derslere ait ses kasetlerinin
coziimlenmesinin {iriiniidiir. Boylece bilimsel verilerle mevcut uygulamalar-
arasindaki farkliliklar ortaya konularak uygulamalardaki eksiklik ve aksakliklarin

sebepleri ve bunlarin giderilmesi i¢in yapilmas: gerekenler oneri olarak sunulmugtur.
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ABSTRACT

This study tries to determine the strategies of asking questions in class

activities of first year Turkish teachers of second level of basic education.

Our studies include to reveal whether the determination and evaluations of
asking question, which is data about being taken into account as a result of
behavioral sciences on scientific studies on mother tongue’s instruction, conforms to
present applications of Turkish teachers; also, as determining the present defects, to

overcome which it aims to propose what it should be done.

In this study, asking question is not argued in the frame of “ask-answer”
method which is one of instruction methods in classic sense of education; whichever
method is put into application, it is emphasized that how teachers utilize question in
class activities and how they can utilize them in the most efficient manner. For this
reason, primarily it is taken into consideration that which attitudes are right in the
light of behavioral sciences, afterwards the opinions of scientist of education is
explained and for experts of education in class activities how questions in right place,

right time and right style are proposed to use is tried to determine.

In the light of this data as mentioned, the present studies of Turkish teachers
are determined by means of taking polls of teachers and students, participated
observation and analyzing records which is taken during the lesson. This study is a
result of the polls which is taken to 690 students and 18 teachers, observing the 18
hours of Turkish lesson by researcher himself and analyzing the records which
belongs to these 18 hours of Turkish lessons. There fore, as the difference between
scientific data and present applications mentioning, the reasons of lacks, defects of
these applications and what should be done are presented in order to eliminate them

as suggestion.
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ONSOZ

Dil, kiiltiiriin yapici ve tagiyicit unsurlarinin en 6nemlilerinden biridir. Daha
da 6nemlisi, insanlarin topluluk halinde ve anlasarak, uzlagarak, esenlikle yagamalan
birbirleri ile iyi iletisim kurmalarina baglidir ki bu iletisim de dil sayesinde miimkiin
olmaktadir. Bu nedenle iilkeler, geligmisligin de gostergelerinden biri sayilan dil
egitimine biiyiik onem vermektedir. Geleneksel birlestirici unsurlarin giderek giiciinii
yitirdigi ve bireyin ve bireysellifin 6nem kazandigi ¢agimizda, insanlarnn toplumsal

yasamlarini aksaksiz bir sekilde siirdiirmelerinin bagka imkéan1 da yok gibidir.

Saglikli iletigimin, dolayisiyla dil ve ana dili Ofretiminin yagamsal bir
zorunluluk halini almasi, bu 6gretimin niteligi ve yontemleri iizerine yogunlagmayi
da zorunlu kilmaktadir. Ciinkii giiniimiizde zamanin degeri ve 6nemi daha da artmis
ve en iyi kalitede ve zamanda en yiiksek verime ulagmak degismez bir hedef haline

gelmistir.

Dilin iletisim icin vazgecilmezligi kadar, sorular da iletisimin vazgegilmez
unsurlaridir. Bu gergek, giinliik yasamimizda da cgesitli sekillerde -bir iletigim
baglatmak, kargidaki insanlann tamimak, onlarla igbirli§inin yollarim1 aramak,
anlatilanlar1 eksiksiz olarak anlamak vs. icin hep sorulardan yararlanirniz- kargimiza
¢ikmaktadir. Toplumlarin gelecegi anlamina gelen ilkdgretim cagindaki bireylerin
dogru iletisim becerileri kazanabilmeleri, bu iletisimin temel dinamikleri olan
sorulari, dogru yerde, dogru zamanda ve dogru bir iislupla kullanabilmeyi
ogrenmeleri, aldiklari ana dili egitiminin nitelifine baglidir. Bu yiizden Tiirkce
ogretmenlerinin, diger konularda oldugu gibi, simif igi etkinliklerde soru sorma
konusundaki teorik ve pratik yeterlilikleri, dgrencilerin de soru sorma becerilerinin
gelismesi ve dili bir iletigim vasitasi olarak etkili bir gekilde kullanmalari igin

zorunludur.

Bu ¢aligmada, s6zii edilen zorunlulugun gereklerinin, davranig bilimleri, dil
Ogretimi ve Tiirkge 6gretiminde mevcut olan veriler 118inda Tiirkge 6gretmenleri
tarafindan ne olgiide yerine getirildigi, uygulamada goriilen problemlerin ¢oziimii

icin nelerin yapilmas: gerektigi belirlenmeye calisilmigtr.
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Caligma konusunun belirlenmesi, caliymanin saglikli bir gekilde siirdiiriilmesi
ve gerekli bilgi ve vasitalara ulagabilmem konusunda, gerek yontem gerekse igerige
iligkin yaptif1 yonlendirmelerle bu caligmanin ortaya cikmasmna yardimer olan
danigman hocam Prof. Dr. Alemdar YALCIN’a, yiiksek lisans 6grenimim sirasinda
bize emegi gecen degerli hocalarima, yogun mesailerine ragmen benden yardimlarini
esirgemeyen bolimiimiiziin aragtirma gorevlilerine ve arkadaglanma tesekkiir
ediyorum. Bu caligmanin Tiirkce’nin 6gretimi konusunda bir boslugu doldurmasin

temenni ediyorum.
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BOLUM 1

GIRiS

Bu béliimde oncelikle dilin ve dil egitiminin 6nemi iizerinde durulmus;
sorularin yagam ve egitim, 6zelde dil egitimi ile iligkisi ve bu konulardaki iglevleri
irdelenmistir. Ardindan, bu galigmada soru sorma konusu ve Ogretmenlerin soru
sorma becerileri incelendigi icin, “soru sorma”nin egitim agisindan bakildiginda bir
metot (yontem) mu yoksa teknik mi oldugu tartigilmigtir. Soru sormanin egitim
etkinlikleri igindeki ©nemi ve sorularin davramg Dbilimleri agisindan
siuflandiriimasina iligkin yaklagimlar ele alinmigtir. Egitimde sorular ve soru sorma
fizerine yapilan cesitli aragtirmalara, elde edilen bulgulara, yorum ve istatistiklere yer
verilmis ve Tiirkge derslerinde smif ici etkinliklerin 6nemli bir boliimii ders
kitaplarinda yer alan sorulara dayandig icin, bu konuya da ayrica deZinilmistir.
Burada dil ve dil 6gretimi icinde soru sorma tekniklerini tartigabilmemiz icin dil

Ogretiminin genel olarak toplum hayatindaki 6nemi lizerinde duracagiz.

I.1. Dilin ve Dil Egitiminin Onemi

Dil, insanlar aras: iletisimin en onemli aracidir. Insanlar bir dilin kelime ve
kavramlan ile diigiinmekte, birbirleri ile bu vasita ile iletisim kurabilmekte ve bu
sayede anlagip uzlagarak sosyal yasamlarim siirdiirecek alan, kurum ve sistemler
olugturabilmektedirler. Yasam kalitelerini artirma amaciyla giristikleri bilimsel ve
teknolojik faaliyetlerin temelinde de dile dayali etkinlikler vardir. Dilin sadece bilgi
iiretme ve iletisime aracilik etme gibi bir 6zelligi yoktur. Dil aym zamanda deger
firetimine yani toplumun yagamina yon veren kiiltiirel degerlerin Ogrenilmesi
gelistirilmesi ve yeni nesillere aktarilmasina da aracilik etmekte veya katilmaktadir.

Gazi Universitesi Ogretim Uyesi Prof. Dr. Alemdar Yalgn, kiiltiiriin olugmasinda



birinci unsurun toplumun fertlerinin bir arada yagsama iradesi oldufunu belirttikten

sonra dilin bu y6niine vurgu yapiyor:

“Kiiltiiriin olusmasim saglayan varlik katmanlar: arasinda
ikinci temel unsur olarak dil vardw. Dil olmadan kiiltiir
olusmamaktadyr. Ciinkii dil insanlar arasinda iletisimin,
anlagmamn,  yardimlagmamin ve paylasmamin  temel
unsurudur.” (Yalgin, 2002: 28)

Dil 6gretiminden beklenenler veya dil Ogretimiyle gerceklestirilmesi
amaglanan geyler, ulasilmak istenen hedeflerin egitim programlanmizda cergevesi
cizilmistir. Ancak bu hedeflerin evrensel dil Ofretim amaclan ile Ortiigip
ortiigmedigini belirlemek gerekmektedir. Yalcin, dili ne kadar Ogretecegimize ve
nasil 6gretece@imize 11k tutacafimi belirttifi ve biitiin bilim adamlarmin dil

Ogretiminde iizerinde birlestiklerini ifade ettigi hedef ve amagclan soyle aciklamigtir:

“1. Algilamaya Yonelik (Cognitive) Olmak

a) Bireyin kendi dwindaki bilgileri eksiksiz algilama ve
anlamasina yarayacak kadar dil ogretmek.

b) Cagimiz toplumlarinda bir kisinin edinmesi gerekli her
tiirlii bilgiyi algilamasina ve anlamasina yarayacak bir dil
ogretimi vermek.

2. Iletigime Yénelik (Communicative) Olmak
Bireyin bagka insanlarla, iletigim teknolojisini de eksiksiz
kullanarak kolayca iletigim kurmasim saglayacak kadar dil
ogretmek.

3. Islevsel (Functional) Olmak

Bireyin  edindigi  dil  becerilerini  davramglarina
yansutabilmesini saglayacak kadar bir dil 6gretimi vermek.

4. Planlama Becerisine Yonelik Olmak

Dil ogretiminin onemli kavramlarindan biri de edinilen
dilin planlama becerisini gelistirecek bicimde verilmesidir.”
(Yalgin, 2002: 33-34-35)

Dile dayali becerilerin ve dolayisiyla dil 6gretiminin 6neminin her gecen giin

daha da artti@1 bir diinyada Tiirkce’nin Ogretimi iizerinde yogunlagma gereginin de



arttifi yadsinamaz bir gercekliktir. Bu amagla yapilan caligmalardan biri olan ve
Ogretim metotlarina yeni yaklasimlarin irdelendifi eserinde Yalcin, iletigim
teknolojilerindeki basg dondiiriicii geligimlere deginerek iletisim vasitalarimin en
onemli unsurlarindan olan dilin kazandifi 6neme, bu nedenle dilimizin Ogretim
metotlarina yogunlasllmasi gerektigine dikkat cekiyor ve bu geligmelere ayak
uydurabilmemiz igin dil Ogretiminde yapilan bilimsel aragtirmalarn yakindan

izlenmesinin geregini vurguluyor (Yalgin, 2002).

Yalgin’in s6z konusu bilimsel galiymalarin izlenmesine gerekce olarak
sundugu gelismis iilke aydin ve egitimcilerinin dil ogretimi konusunda ulagtiklar
uzlagma noktalarini tespit ve bunlarin Tiirkce’nin 6gretimine uyarlanma gabas1 ise
ashinda iiniversitelerimizde dil 6gretimi {izerine yapilan biitiin bilimsel caligmalar
gerceveleyici niteliktedir (Yalgin, 2002). Bilimsel veriler insanlifin ortak aklinin
iirliniidiir ve ortak degeridir. Bu konuya dogru bilgi kimde bulunursa bulunsun
meseleye kendi dilimizin 6gretim metot ve tekniklerinin gelistirilmesi ve bilimsel

verilerin evrenselligi acisindan bakmak daha iglevsel olacaktir.

Tiirkge’nin etkili bir gekilde ogretimini miimkiin kilmanin yolu 6ncelikle
buna temel olusturacak olan egitim programlarinin niteligidir. Tiirkce’nin Ogretim
programinin Ingiltere’deki anadili 6gretim programi ile amaglar bakimindan aym
oldugu ve gerek G6gretmenlerin gerekse konunun uzmanlarinin programa iligkin
onemli bir elestirilerinin olmadigi dikkate alimrsa (Ozbay, 2003) bu konudaki
yeterliligin tek bagina tam bir ¢oziim saglamadig: agiktir. Programin uygulayicilar
da olumlu veya olumsuz sonuclarin dogmasmda belirleyicidir. Yalgin da
caligmasinda Tiirkge’nin OFretimindeki eksikliklerde Ogretmenlerin ve ders
kitaplarinin niteliginin etkili oldugunu belirtmi§ ve dil 6gretiminin yeni bilimsel
dayanaklarin1 sunarken aymi zamanda bu yeniliklerle Tiirk¢e egitimi hakkindaki
yasa, yOnetmelik ve programlarin tamamen Ortiigtigiinii ifade etmigtir (Yalgin,
2002).

Tiirkge’nin, bireylere kendi ihtiyaclarin1 kargilayacak oOlciide etkili
kullaniminin Ogretilmesi de bu alanla ilgili bilimsel caligmalardaki gelismelere

baglidir. Bir alandaki bilimsel geligmelerin hizli ve kaliteli olmasi ise s6z konusu



bilim alanimin kavramlarinin ifade giiciine ve yerlesikligine baglidir. Yalcin,
calismasinin “Girig” bolimiinde “Kavramlar ve Dil Ogretimi” baghg: altinda dil
Ogretiminde yagsayan kavram kargagast ve kavramlagtirma problemlerine, bu
problemlerin aragtirmacilari meselenin Oziinden uzaklastirdifina dikkat cekerek
biitiin bilim adamlarinin ya tartigilmayan kavramlan olugturmasini ya da olugturulan

kavramlarn tartigmadan kullanmasim 6nermistir (Yalcin, 2002).

Bir vatandas olarak bireyin kendi hak ve odevlerini bagkalarinin
yonlendirmelerine meydan vermeden oOgrenebilmesi ve buna gore davranmasi,
okuduklarin1 dogru anlayan ve kendisini, istek ve beklentilerini s6zlii olarak dogru ve
anlagilir sekilde ifade edebilen bireylerin yetigmesi icin de dil 6gretimine gereken
Oonem verilmelidir. Yal¢in, yasadiimiz sosyal ve siyasal sistem ile dil 68retiminin,
diger biitiin yapilarda oldugu gibi, kacinilmaz bir paralellik arz ettigini vurgulayarak
sosyal diizende demokratik yapinin yerlesiklik ve islerlik kazanmasini, bilim ve
teknolojinin {iriinlerinin de yagamimizda gereken olumlu degisikligi yaratmasim
iilkemizin dil 6gretiminde alacagi mesafeyle iligkilendirmistir. Ciinkii hak ve
yiikiimliiliiklerini okuyarak veya dinleyerek anlayamayan evine aldigi bir teknoloji
tiriiniiniin kullanim kilavuzunu yorumlayamayan bireyler sosyal diizeni kavramak ve
uyum saglamakta, teknolojiyi yagamlarini kolaylagtirmak icin kullanmakta giigliik
cekecektir (Yalgin, 2002).

Bilimsel aragtirmalarin gitgide detaylara yonelmesi ve bu detaylar iizerinde
uzmanlagmanin biitiinii gérme ve bilimler aras: diisiinmeyi zorlagtirdig1 giiniimiizde,
dil d6gretmenin sosyal planda doguracag1 sonuclarin neler olacagina iligkin Yalgin’in

su tespitleri de dikkatlerin yogunlagmasini gerektiriyor:

“(---) dil becerilerinin egitim yoluyla gelistirilmesi bir
toplumun kalkinnmughgimin en onemli gostergelerinden biri
olarak kabul edilmektedir. Bilgiyi dogrudan dogruya kendisi
elde etmeyen bir insamin yénlendirilmesi, kullamlmast ne
kadar kolaysa, bilgiye dogrudan ulasabilen insanlarin bagka
insanlar tarafindan yonlendirilmesi de o kadar zordur.
Siirekli olarak bagskalarindan bilgi almaya muhtag bir
insamin hicbir zaman bir vatandag olarak, bulundugu
topraklarin egit haklara sahip bir ferdi olmasi miimkiin
degildir.” (Yalcin, 2002: 14)



Yasadigimiz diinyada bilginin 6nemi yadsinamaz. Atatiirk’iin her Tiirk insani
tarafindan bilinen “Ilimsiz otorite kurulamaz.” sozii giciin de egemenligin de
temelinde bilginin bulundugu gercegini veciz bir sekilde ifade etmektedir. Bilgi
edinmenin neredeyse yegane vasitas: da dildir. Ayrica etkili bir gekilde iletilemeyen
bilgilerin, her tiirlii teknolojiyi kullanarak c¢ogunlukla izleyicilerinin manipiile
edilmesine de g6z yuman veya sebep olan yazili ve 6zellikle gorsel medya araclar
kargisinda hicbir etkinligi olamaz. Bu nedenle dogru bilgileri insanlarin iyiligi icin
onlara sunmay1 amaglayan bireylerin, bu bilgileri onlara etkili bir sekilde sunabilmesi
de dil becerilerinin egitimle gelistirilmesine baglidir. Yalcin da gerek bilginin
ediniminde gerekse etkili sckilde sunumunda temel unsurlardan birinin dil

becerilerindeki geligmislik oldugunu vurgulamigtir (Yalgin, 2002).

Dil egitimi aracilifiyla bireylere, yukarida dnemine deginilen becerilerin
kazandirilmasinda ise sorularin ve suif ici etkinliklerde soru sorma stratejilerini iyi
kullanmanin 6nemli bir katkis1 vardir. Yani dil 6gretiminde birincil vasitalardan olan
soru sorma, efitim ve giinliik yasamimiz icin ayni nitelikte bir oneme sahiptir.

Asagida soru ve soru sormanin bu niteligi daha detayl sekilde irdelenecektir.

L.2. Soru ve Soru Sorma Bicimlerinin Giinliik Yasamimz ve Egitimdeki

Onemi

Burada soru ve soru sorma tekniklerinin giinliik yasamimizdaki
vazgecilmezligi lizerinde duracagiz ve bu yaklagimi ana gizgileriyle otaya koymaya
caligacagiz. Tezimizin ikinci boliimiinde ise daha detayl1 olarak soru ve soru sorma
teknikleri ile ilgili derinlemesine tartigmaya yer verecegiz. Ancak buna girmeden
Once soru somanin felsefi boyutundan baglayarak iglevsel boyutuna kadar genigleyen
bir gercevede soru kavramim tartigmaliyiz. Konuya felsefe bilimi acisindan bakan
Istanbul Universitesi Felsefe Boliimii Ogretim Uyesi Prof. Dr. Nermi Uygur’un
giinliik sorular ile felsefe sorularmin farklilii iizerine bina ettigi diigiincelerinde
temel yaklagimi “gilinliik sorular” diye adlandirdigi sorularin bir eyleme yol actii

veya yasamda bir gerceklige karsilik geldigi lizerine kurulmugtur (Uygur, 2001).



Uygur, Felsefenin Cagrisi adli calismasinda birinci bolimii “Bir Felsefe
Sorusu Nedir?” baghg: ile felsefe sorulanmin niteligini veya felsefeyi sorularyla
aydinlatmaya ayirmig. Bu boliim bagliktan da anlagilaca8: iizere tabi ki felsefe
sorularint irdeliyor ancak bunu yaparken bir felsefe sorusunun giinliik sorulardan
nasil ayrildigina deginiyor ki caliyjmamiz agisindan asil dikkat ceken yaklagim da
yazarin bu yaklagimidir (Uygur, 2001).

Uygur, bircok eylemlerin ortaya ¢iktifi noktaya bakildiginda bunun hic de
eylemeyi andirmayan sorularla kargilagilacagim soyliiyor. Buradaki bag iki yonliidiir
bazen bir soru eylemi baglatirken bazen de eylem sormay: gerektirmektedir. Yani her
iki durumda da yasamsal etkinliklerimizle sorular arasinda giiclii bir bag soz
konusudur. Uygur’a gore giinliik yasayigimizda sorularin ¢ogu eylemlerle ilgilidir ve
pratigin icine gomiilmiigtiir. Bagka bir deyisle giinliik sorular pratik yonelmelerimizin
Oonemli bir kurucusudur. Yazar felsefe sorusunun ise ne eylemlerden dogdugunu ne
de eylemlerle giderildigini soyliiyor. Buna Ornek olarak Platon’un ozellikle ilk
diyaloglarda Sokrates’e sordugu sorulari Ornek veren yazar Sokrates’in yiirekli-
yiireksiz, 6lgilii-olciisiz gibi tek tek eylemlerin ne oldugunu degil; yiireklilik ve

Olgiiliiliik kavramlarinin anlamina iligkin sorular sordugunu belirtiyor (Uygur, 2001).

Uygur, felsefe sorularnin yamtlarinin giinliik sorularin cogu kez cevap
buldugu yerde yani eylemde veya yaptirmada bulunmadigimi s6ylerken aslinda

giinliik sorularin nasil veya nerede cevap buldugunu da anlatmig oluyor:

“ ‘Sokak kapist actk my kapaly mi?’ bu giinliik soruya bir
yanit vermek icin, sozii edilen sokak kapisina gitmek gerekir.
(...) ‘Biling nedir?’ Bu soruya yamit vermek icin bir §ey
yapmak, yaptirmak ya da bir seyin yapimasina calismak
bosunadur. (...) Felsefe sorularimin yaniti, hangi ozel bicimde
olursa olsun, ancak dil yapitlarimin saglayabilecegi bir
yanmittir. (...) Bu soru, eylemeden alikoyup sizlere, soz
diizenlerine iteleyen bir sorudur.”(Uygur, 2001:17)

Yazar, felsefe sorularinin kendi agurligini icinde tagidigim belirtirken giinliik
sorularin géndergesinin disaridalifina da gonderimde bulunuyor. Ona gbre sorunun
kendi bagina bir 6nemi yoktur bu kesimde, ciinkii sorular eylemler icin yalmiz bir

sicrama tahtasidir.



Uygur, giinlik sorularin eylemleri birlestiren kisa bir gecit niteliginde
oldugunu belirtiyor ve giinliik sorularin bdyle kisa bir durma yeri olmasina kargilik
felsefe sorularinin oyalayici ve alikoyucu ozellikte oldugunu vurguluyor (Uygur,

2001).

Bir yargicin da cevresindekileri sorularla usandiran cocuklarin da sorular
sorarak yiiriidiiklerini ancak hicbirinin sorularinin filozofun sorularina benzemedigini
ifade eden Uygur, yargic sorularinin bazi verilerin agifa cikmasina yonelik
oldugunu, yargiclifin, bir bakima, bilen birine ustaca sorular sorarak bildiklerini
sOyletme sanati oldugunu, cocuk sorularimin bir engele ugranmasiyla dogdugunu,
gocugun sorularinda dileklerinin gergeklesmemesinden ileri gelen bir hayal kirikligs,
bir yapamama kaygis1 ve dolayisiyla bir yapma isteginin dile geldigini, filozofun ise
kendi kendine soru soran kisi oldugunu bu y6niiyle bahsi gegen rollerden ayrildigini
belirtiyor; zira bir felsefe sorusu, sorudaki bi¢cimin yamlticilifina ragmen, bagkasina

yoneltilen bir soru degildir (Uygur, 2001).

Giinliik sorularla felsefi sorularin bir bagka ayrim noktasi ise sorunun
yamitinin sorulara bagli olup olmamasimna gore somutlagiyor. Giinliikk soruda
gereksemeyi gidermenin daha bastan soru sorulan kimsenin elinde oldugu kabul
edilmistir; “Iyi nedir?” sorusunu soranin igi ise kendisiyledir. Sekil olarak soru
bagkasina yOneltilmis olsa da bu sorus, soruyu soranin aslinda kendisine sordugu bir
soruyu agiga vurmasindan ibarettir (Uygur, 2001). Uygur bu diigiincesini yine bir
felsefecinin bakis acisi ile dile getirmistir. Ancak “Iyi Nedir?” sorusu giinliik yagama
iligkin somut bir gereksemeyi gidermiyor olsa bile giinlilk yasamin gekillenmesinde
ihtiyag¢ duyulan soyut kavramlarin ve bunlann pratik kargiliklanmn O6gretimi
noktasinda bu soru dil egitimi veren veya goren kimseleri de ilgilendirmektedir.
Ciinkii dil 6gretimi somut dil becerileri yaninda bir degerler biitiinii olan kiiltiiriin
ogretilmesini de kapsamaktadir. Bu nedenle ashinda bakilan yer nedeniyle sadece
felsefeye hasredilen ve yukarida Ornegi sunulan kimi sorular dil 68retimi agisindan
bakildiginda “soyut soru”lar grubuna dahildir. Ciinkii dil 6gretiminde de bir olay, bir
nesne veya bir harekete kargilik gelen veya bunlarla kargilik bulan “somut soru”lar

yamnda bir duygu veya bir degerle kargilik bulan soyut sorular da kullaniimaktadar.



Zaten bu iki boyutluluk biiyiikk oranda dil egitimi aracilifiyla yeni nesillere

aktarilmaya calisilan kiiltiiriin asli niteligidir.

Uygur’a gore giinliik sorular ile felsefe sorular arasinda diinya ile baglan
agisindan da bir farklilik vardir. Bir giinliik sorunun zaten hemen sorunun s6z
dizimsel yapisinda kendini ele veren bir bogluk vardir ve bu boslugun doldurulmasi
icin diinyaya, algilara, eylemlere, denemelere bagvurmak gerekmektedir. Kendisine
soru sorulan kimse de bu boslugu doldurmaya cagrilmistir. Zaten bu sorularda her
zaman bir eksiklige igaret eden sozciikler (kac, kim, ne kadar vb.) vardur. Felsefe
sorular1 ise bdyle bir bagvurmayr gerektirmez, ciinkii bu sorularda doldurulmasi
istenen bir bogluga rastlanmaz. Mescla “Aciklama nedir?” sorusunda “nedir” belli bir
bosluk degildir. Yerine ne konursa konsun doldurulamaz. “Agiklama sudur.” gibi

tiimceler bu soruya yanit degildir. Yani soruyu ortadan kaldirmaz (Uygur, 2001).

Uygur, bir bakima cevabi diinyadan karsilik bulan sorularn yani giinliik
sorularin soziin tam anlamiyla soru olmadifi ya da bir tiir gereksiz soru oldugunu
¢iinkii biraz sabirlt davranan herkesin bu tiir sorularinin zamanla soru olmaktan
ciktifing belirtirken felsefi sorularin giderilmesi icin diinya bilgilerinde yeterli giic
olmadigin1 sOylilyor. Evrende biitiin neden-sonug iliskileri aydinlatilmig olsa bile

insan “Nedensellik nedir?” sorusunu soracaktir (Uygur, 2001).

Uygur, felsefe sorulaninin ¢ogunlukla “nedir”in damgasini tagiyan hakiki yani
bicim ve icerik, sorulan ve sorulmak istenen agisindan 6zdes sorular oldugunu
(Giizel nedir? Madde nedir? Sacma nedir?), diinyadaki somut durumlarin
zenginliinden dolay1 da giinliik sorularin renkli olduklarini belirtiyor (Uygur, 2001).
Bu belirleme ile ilgili sunmus oldugu 6rnek sorular ise giinlilk yagamda sorularin ne
kadar iglek ve anlamsal kargiliklani yOniinden de ne kadar zengin oldugunu

gosteriyor:

“Buyruk: ‘Ceplerini tersine cevirir misin?’; seving: ‘Nerden
ctktin?’; meydan okuma: ‘Demek ben beceriksizmisim?’;
rica: ‘Dolmakaleminizi verir misiniz?’; bazen, dgretileni
cabuk belletme yolu : “Tiifek ka¢ kisma ayrilir?’, hoga giden
ya da gitmeyen bir seyi yineletme dilegi: ‘Iyi yiizebiliyor
muyum?’; yadsima: ‘Ben mi demigim?’; sasma: ‘Gelmeyecek



misin?’... Herkesin kendi cevresindeki giinliik konugmalardan
rastgele derleyebilecegi cegitli tondaki tiimceler, diinya-ici
sorularin ne denli renkli bir gorevi oldugunu aciga vurur.”
(Uygur, 2001:25)

Uygur, yukaridaki sozde soru ciimleleri iizerinde durarak felsefi sorularin
aywric1 Ozelliklerinden birinin de retorik sorular olmamak yani yalin ve sorulani
gercekten soran yonii oldugunu yineliyor. Bu yaklagim oldukca hakl bir yaklagimdar;
clinkii ilerde de yer verilecegi lizere yagamimizda sordufumuz sorularin 6nemli bir

kismu iislup geregi sorulan s6zde sorulardir (Uygur, 2001).

Uygur, bu noktada “nedir” ile sorulan dilbilimsel sorular ile felsefl sorularin
ayrimina da deginiyor. SOyle ki hem dilbilim hem de felsefe bir kavramla ilgili aym
soruyu sorabilmektedir. “Dua nedir?” sorusu her iki alanin gematik olarak ortak
sorusu sayilir; ancak bu soruyu bir felsefe sorusu olarak ele aldigimizda soru artik
semantik ugragilarin 6tesinde kimildanmaktadir. “Dua nedir?” sorusu felsefede “Dua
soziinde dile gelen dua goriiniimiiniin anlam: nedir?” demektir ciinkii felsefe, “Sézi,
kendisi icin degil de dile getirdigi goriiniim agisindan sorar. Filozofun kaygist dil
olarak dil degil, dilin dile getirdigi seylerdir.” (Uygur, 2001:33) prensibi
cercevesinde ifadesini bulan sorunun veya anlamin pegine diigmiigtiir. Uygur
tarafindan burada dile getirilen “dilbilimsel sorular” kavrami ise daha Once yer
verdigimiz somut ve soyut soru kavramlarindan kismen soyut sorulara kargilik

gelmektedir.

Sorularin giinliik yasamimizda ve egitimdeki 6nemine iligkin bu bilgilere
farkli yaklagimlar da ecklenerek konu bu galigmanin ilerideki boliimlerinde
tartigilacaktir. Ancak konunun tartigilmas: sirasinda kullanilan metot, teknik, bicim
ve strateji kavramlarimin hangi anlamlarda kullanilacagina iliskin agiklamalara

ihtiyag vardir. Bu nedenle agagida bu kavramlar iizerinde durulacaktir.
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1.3. Egitimde Soru Sorma Bicimlerinin Metot (Yontem) ve Teknik

Bakimindan Tartigilmasi

Ogretim metotlan (ydntem) sz konusu oldugunda akla ilk gelen sorulardan
biri metot ve teknik kavramlarinin kargiliklarinin ve sinirlarinin ne oldugudur. Metot
bir igi yapmanin bir hedefe ulagmanin yolu, yontemi olarak diisiiniilebilir. Teknik ise
metodun kapsami icinde olmakla birlikte o metodun daha ¢ok uygulanig bicimine
iligkin bir tarz1 vurgular niteliktedir. Ornegin bir bilginin 6gretilmesinde izlenmesine
karar verilen yol sorulardan yararlanmak ise metot belirlenmis demektir, bu metodun
uygulanacak egitim ortami, sartlar ve hedef kitleye gore uyarlanmasi ise teknik
kavrami ile kargilanabilecek detaylari igermektedir. Bu konuya iligkin asagida

kendilerinden aktarmalar yapilan aragtirmacilarin diigiinceleri de aym1 dogrultudadir.

Prof. Dr. S. Savas Biiyiikkaragoz ve Ogrt. Gér. Cuma Civi calismalarinda
“Ogretimde Metot ve Teknikler” bashig: altinda metot ve teknik kavramlarn iizerinde
durmuglar daha sonra “Baglica Ogretim Metotlari” baglhig altinda soru-cevap
metoduna da yer vermislerdir. Metot ve teknik kavramlarmin anlagilmasina katki
olacagim diiglinerek bu boliimde Oncelikle bu kavramlara iligkin goriiglerine

deginilmistir (Bilytikkarag6z ve Civi, 1999).

Metot ve teknik kavramlarnin tartigildigy ilk baglik altinda metotsuz yapilan
bir caligmanin asil amacindan uzaklasacag ve bir sonuca ulagamayacag belirtilerek
metot “bir amaca ulagmak icin tutulan diizenli yol” geklinde sozlik anlamu ile
tanimlaniyor ve metotlu bir caligmada gereksiz zaman kaybinin, verimsiz

caligmalarin ve yanhsliklarin 6nlenecegi vurgulaniyor.

Ogretim etkinliklerinin de rastlantilara birakilamayacagmi, boyle olmas
halinde oOgretmen ve Ogrencinin fazla yorulacagimi, fazla zaman ve emek
harcanacagim belirten yazarlar (Biiyiikkaragoz ve Civi, 1999), 6gretimde az zamanda

cok ve bagarili i§ yapma zorunlulugunu hatirlatiyorlar.

Egitimciler arasinda tartiyjma konusu olan alan bilgisinin mi 6Zretim
metodunun mu Onemli oldufu ikilemini hatirlatarak tartigmaya su sekilde

katiliyorlar:
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“Ogretmenin bir konuyu iyi bilmesi bagart icin zorunludur.
Ciinkii bir kimse dgretmek istediklerini iyi bilmiyorsa, onu
ogretmek icin uygulanacak metodu belirleyemeyecektir. Fakat
konunun bilinmesi de dgretim icin tek bagina yeterli degildir.
Konunun zaman ve enerji kaybma yol acmadan, etkili bicimde
nasil Ogretileceginin bilinmesi de gereklidir. Sonug olarak
diyebiliriz ki, metot ve konu alamyla ilgili bilgiye sahip olmak
birbirini tamamlayan iki temel Ogedir.” (Biiyiikkaragdz ve
Civi, 1999:68)

Metot segimini etkileyen faktorlere de deginen yazarlar (Bilyiikkaragdz ve
Civi, 1999), bu konuda Ggretmenin birikim, deneyim ve becerileriyle, tercih ve
yatkinliklarinin yam sira, zaman ve fiziksel ortamin, teknik ve ekonomik imkéanlarin,
hedef kitlenin say1 ve niteliklerinin, konunun 6zelliklerinin, son olarak 6grencide

gelistirilmek istenen niteliklerin etkili oldugunu ifade ediyorlar.

Teknik teriminin ise kelime anlami itibariyle Yunanca’da “sanat” anlamina
geldigi belirtilerek giinliik kullanimda “herhangi bir isi ustaca yapmak” anlaminda
kullanildig: sanatta da “mekanik beceri kazandirmaya” teknik dendigi ifade ediliyor
(Biiyiikkaragoz ve Civi,1999).

Good’in Egitim Sézliigii’nde, teknik teriminin anlamlan Bilyiikkaragoz ve

Civi tarafindan aktarildig1 sekliyle soyle siralanmigtir:

“(i) Herhangi bir geyi yapmak icin izlenen veya yeniden bir
sey olugturmayr amaclayan ve yaratici bir nitelik tagtyan
yoldur. Bu tamima gore teknik, genel bir nitelik tasiyan
metodun dzel kullamly bicimidir. Yani bir metodu ustalikla,
kigiye Ozgii olarak uygulamaktir. Bu anlamda diisiiniildiigii
zaman, Ogretim metotlarimin  teknik  anlaminda da
kullamildigini goriiyoruz.”

“(ii) Herhangi bir sanat, calisma ya da iiretimde ihtiyag
duyulan siirectir. Bu tanima gore teknik, bir igin yapimastyla
ilgili olarak yapilacak iglemleri kapsamaktadir. Bu anlamda
bir ders plammin yapimast bir tekniktir. Yine, bir ddevin
verilmesi ve degerlendirilmesi, verimli ders calisma yollar
teknigin bu anlamiyla ilgilidir.”

“(iii) Ogrenmeyi kolaylagtrmak amacwyla é8renciye
ogrenme materyalini sunmada izlenen ogretme islemleridir.
Bu tamumda  teknik, metodu  olusturan  islemleri
kapsamaktadir.”
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“(iv) Insamn tutarli sonuclar elde etmek icin gosterdigi
yetenektir. Buna gore, miizik egitiminde ses, piyano, keman
konularindaki bagar: ve yetenektir. Buradaki anlami, cegitli
beceriler  arasindaki  uyumu  ifade  etmektedir.”
(Biiyiikkarag6z ve Civi, 1999: 69)
Metot ve teknik kavramlarnna iligkin goriigler bu sekilde siralandiktan sonra
bu iki kavramin birbirleriyle iligkisi yazarlar (Biyiikkaragéz ve Civi, 1999)

tarafindan $oyle ortaya konulmugtur:

“Ogretim metodu ve ogretim teknigi arasinda kesin bir sinr
cizilemez. Bu iki kavram arasinda i¢ ice bir iliski
bulunmaktadir. Bu i¢ ice iliskide ogretim metodu daha genel
ve kapsamli bir kavram olup Odgretim teknigini de
kapsamaktadir. Ogretim metodu belirli goriis, ilke ve
kurallara gore gelistirilmis olan Ogretim yapma yoludur.
Teknik ise ogretim metodunu ogretmenin uygulamaya koyma
bicimidir.” (Biiyiikkaragdz ve Civi, 1999: 70)

Bu baglik altinda soru bicimleri ve soru sorma stratejileri ifadelerinde gecen
bicim ve strateji kavramlart iizerinde de duracagiz. Ciinkii metot ve teknik
kavramlarinda oldugu gibi bu kavramlar da calijmamizin sik kullanilan

kavramlandir.

Sorularda bicim kavrami bicim sozciigiiniin Tirkge Sozlik’te (TDK, 1998)
yer alan “diy goriiniis, sekil” anlamina paralel olarak sorularin dig yapilarina karsilik
gelecek sekilde kullanilacaktir. Soru ciimleleri Tiirkce’de “mi” soru eki bagta olmak
tizere “ne, kim, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in, kag, hangi...” gibi soru sozciikleri ile
kurulmaktadir. Uzmanlar bu sozciiklerin sikga yer aldifi soru kaliplan ve
gerektirdikleri cevaplan dikkate alarak sorularin bicimleri ve sorduklari icerikler
arasinda paralellikler kurup sorulari bicimleri ekseninde siniflandirma yoluna
gitmiglerse de bu her zaman gegerli olacak bir siniflandirma meydana getirememigtir.
Bu yiizden de ileriki bdliimlerde yer verilecegi iizere, herkesin iizerinde anlastigi
soru siniflandirmalar1 yaninda hatta ondan daha fazla her aragtirmacimin kendi
anlayis ve adlandirmast ile olugan soru siniflandirmalart dogmugtur. Ciinkii sorularin
bigimleri ile igerikleri arasinda varsayilan iligkiler soruyu soramn iislubu ve izledigi
stratejiye bagh olarak degiskenlik arz etmektedir. Ornegin bigimsel agidan kisa cevap

gerektiren “mi” eki ile sorulmus “Yalnizlik iizerine hi¢ diisiindiin mii?” sorusu,
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soruyu soran kisi beklemesini bilirse kargidakinin yalmzlik iizerine diigiincelerini
siralayacag acik uclu bir soruya doniigebilmektedir. Bu da soru sorma stratejilerinin
bilinmesi halinde bunun hem yasamda hem de egitimde iletisimi ne kadar

boyutlandirabilecegini gdstermektedir

Sorular bigimleri yoniinden ele alinabilir, ancak daha ¢ok iislupla birer soruya
déniigen ve sekil olarak bakildiginda soru denilemeyecek sorular da vardir. Ayrica
bicimsel olarak soru goriiniimiinde olmasina ragmen igerik yoniinden, kullanildif:
baglam, amacg ve iislup dikkate alindi§inda bir geyi sorma amaci tasimayan sorular da
s6z konusudur. Bu nitelikteki sorulara ileriki boliimlerde soru tiirleri cergevesinde

daha genis bir sekilde deginilecektir.

Sorularda bicim kavrami gercevesinde ele alinabilecek ve “sekil” kavram ile
ifade edilen bir bagka bakig acis1 da sorular1 bu y6nden; dogru-yanlig, klasik, coktan
se¢meli, doldurmali ve eslestirmeli seklinde bes gruba ayiran yaklagimdir (Akyol,
2003).

Soru sorma konusunda onemli kavramlardan biri de strateji kavramidir.
Sozliiklerde bu kavrama metot kavramina yakin veya askeri anlamlari ihtiva eden
bir karsilik verilmistir. Ornegin, Omer Demir ve Mustafa Acar hazirladiklar “Sosyal
Bilimler Sozliigii”’nde bu sézciife iiciincii anlam olarak “Bir savas ortaminda askeri
birlikleri bagariyla hareket ettirebilmek icin en uygun ortam ve mevzilere zamaninda
yerlestirme.” (Demir ve Acar, 1997) ifadesine yer vermiglerdir. Sozciige yiiklenen
askeri anlam bir yana birakilacak olursa strateji; yer, zaman ve gekil bakimindan
dogru secimlere karsilik gelmektedir. Hem genel olarak hem de egitim-68retim
alaninda soru sorma stratejileri de sorularin sorulacag: yer ve zamani ve dogru bir
iislupla sorulacak dogru soruyu belirlemeye doniik yaklagimlan ifade etmektedir.
Caligmanin II. boliimiinde bu kavramin soru sorma konusundaki somut kargiliklarina

iliskin daha detayli aciklamalara yer verilecektir.

Bu bolimde metot, teknik, bigim ve strateji kavramlarna iligkin anlam
icerikleri sunulmustur, agagida da bu kavramlar ekseninde sorularin egitimde

kullanilmast konusu ele alinacaktir.
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L.4. Egitimde Soru Sorma Metot, Teknik ve Bicimlerinin Kullanilmasi

Sorularin  Ogrencilerin/insanlarin ~ diigiinme  becerilerini  gelistirme,
sistemlestirme gibi katkilar1 6nemlidir. Bu yiizden sorular giinliik hayattaki iglevleri
yaninda egitim-6gretim faaliyetleri ve dil Ogretiminde de etkin bir sekilde
kullanilmaktadir. Soru sorma genel olarak tiim dil becerilerini, daha o6zelde ise
giinimiizde Onemi iyice artmig olan kendini ifade etme becerilerini yani sozli
anlatim1 da oldukga gelistirici bir etkinliktir. Sorular insana/6grenciye bir kisi veya
topluluk karsisinda kendini ifade etme imkani saglamaktadir. Bu imkin c¢ok
onemlidir zira konugma becerisi pratik bir beceridir ve ancak pratikle geligme sansina
sahiptir. “Konusma egitimi sadece bir dgretim seklinde degil, oyun, uygulama ve
egitim gseklinde verilmelidir. Konusma oOgretilemez; aksine uygulama ve egitimle
gelistirilir.” (Yalcin, 2002: 144)

Zuhal Ozer de Bilim ve Teknik dergisinde sinavlar iizerine hazirladig bir
dosyada (Ozer, 1996) sorular ile egitim kavramlarimin baglanti noktalari iizerinde
durmug ve sorularin birer 6lgme araci olmalari yaninda egitim araci olduklarina da
deginmistir. Ozer, cgitimi, egitimcilerin ifade ettikleri iizere “bireyin davramslarinda
kendi yagantilan yoluyla degismeler meydana getirme siireci” scklinde tanimlamis,
egitim yoluyla 6grenilecek davraniglarin biligsel, duyugsal ve devinimsel davraniglar
oldugunu, bunlarin bir kisminin dogrudan gozlenebilirken bir kisminin dogrudan
gozlenme imkanmin olmadigimi belirtmistir. Ozer, gozlemlenemeyen bu biligsel
davraniglann 6lcme aracinin sinavlar oldugunu, sinav konusunun da “soru” ve “soru
sorma”y1 akla getirdigini belirtirken sorularin yalniz sinavlarla sinirlanamayacagini

vurgular:

“Degigsik soru tipleri ve soru sorma teknikleri egitimde cegitli
amaclarla kullanmimaktadir. Her zaman sinav amact
tagimayan soru sorma, Ogretim swasinda kullamlan bir

tekniktir.” (Ozer, 1996: 53)
Bu aktarimda da iizerinde duruldugu gibi sorularin bir 6lgme araci olma
nitelifinin otesinde egitimde daha onemli iglevler iistlendigini goriiyoruz. Insamin
gelisiminde, sorularin dogal bir gelisim siireci icinde 6grenmeyi saglayan araglar

oldugunu belirten Gazi Universitesi Tiirkce Ogretmenligi Bolimii Arastirma
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Gorevlisi Ferhat Ensar da sorularin niteligi ile zihinsel geligimin niteliginin birbiriyle

paralelligine su sozlerle isaret ediyor:

“Soru sormak, cevap almak ve neticede Ggrenmek, biiyiime
ve gelismeyle birlikte kendiliginden tabii olarak ortaya cikan
bir beceridir. Farkli diisiinme siireclerinin  harekete
gecirilmesi icin degisik tipte sorularin sorulmas: gerektigi
bilinen bir gercektir.” (Ensar, 2002: 65)

Universitelerimizde 6gretim metotlar iizerine baz1 genel nitelikli ¢aligmalar
yapilmigsa da her bir metodu miistakil olarak ele alan calismalara rastlanmamistir.
Her metodun her ayn ders icin verim ve etkililiginin degisebilecegi diigiiniildiigiinde
bu tiir caligmalara ihtiyac oldugu aciktir. Hiiseyin Caligkan da Nigde Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii’nde, daha 6nce sosyal bilgiler dersi icin uygulanan biitiin
Ogretim metotlart {izerine calismig ve Onemli sonuglara varmistir. Caligkan’in
caligmast bizim caligmamizdan farkli olarak brang 6gretmenleri iizerine degil 4. ve 5.
siiflarda sosyal bilgiler derslerine giren Ogretmenler iizerinde yapilmigtir; ancak

ortaya ¢itkan sonuclarin soru-cevap metoduna iligkin boliimleri ve metoda iligkin

verilen genel bilgiler agagida degerlendirilmigtir (Caligkan, 2000).

Ilkogretimde sosyal bilgiler dersi 6gretmenlerinin  kullandigi  Ogretim
metotlarini betimlemeyi amagclayan ve Tokat ili Zile ilcesindeki dgretmenler iizerinde
yapilan bu aragtirmada Caligkan, Oncelikle 6gretim metotlannin kisa da olsa teorik
gergevesini olusturmus. Bu teorik boliimde soru-cevap metodu da yer almig ve
metodun tanimi, kapsami, kullanimi, faydalan, simirlhiliklan, etkili kullamim ilkeleri
farkli bagliklarla izah edilmistir. Oncelikle metot tanimlanmug, ardindan kimlikleri
bastirilmamig her cocukta dogal bir sorarak 6grenme ihtiyaci olduguna deginilmisgtir.
Burada soru-cevap metodunun faydalan da anlatilmigtir. Metodun faydalari ve
sinirliliklarina iligkin tespitler ileride detayl sekilde ele alinacaktir. Burada Caligkan
metodun Ogrenciyi aktif kilma ozelliine yogunlagmig ve sosyal bilgiler dersinde
kullanilma gerekliligini belirtilen ifadelerin ardindan metodun kullanim zorluguna
deginerek Ogretmenler tarafindan cogunlukla anlatim ve diger metotlar esliinde
kullanildiginm belirtmigtir (Caligkan, 2000).
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Caligkan, metodun bagarili sekilde kullanilmasi igcin 6gretmenin Onceden
sorular hazirlamasi geregi iizerinde yofunlagmis ayrica dersin 6grenci sorulari
iizerine dayandirilmas1 geregine vurgu yaparak aslinda bir anlamda kendi kurgusuna
da aykinn bir 6neride bulunmustur (Caligkan, 2000). Aslinda bu farklilik ya da
aykirilik bu metoda -agiklama vb. metotlarda oldugu gibi bir 6n hazirhik gerekliligi
ile- fazlaca kurgusal/kurgulanabilir bakmaktan dogmaktadir. Oysaki soru-cevap ve
bu yolla gretim, kurgusalliktan cok o anki yaraticilifa dayanan ve ikili konugma
seklinde bir Ofretim metodu olarak diigiiniildiginde umulan faydalan

gerceklestirmede daha etkili olacaktir.

Ayrica Caligkan, Ogrencilerin soru-cevap metodu ile islenecek derslere
hazirlikli gelmesi geregi iizerinde durmug ve metodun iyi iglemesi igin zaman
planlamasi ve 6fretmenlerin soru sorma becerilerinin diizeyinin 6nemli oldugunu
belirtmistir (Caliskan, 2000).

Caligkan, metodun faydalarini anlatirken oOzellikle Ogrencinin derse
motivasyonu, ilginin siirekli kilinmasi, O6grenme ve temel bilgi diizeyinin
belirlenmesi nedeniyle bu diizeyi dikkate alarak 6gretimi siirdiirme, ayrica 6grenciye
hatirlama, yargilama, karar verme, degerlendirme ve yaratict diigiinme gibi
Ozellikleri kazandirmasi gibi konular iizerinde durmustur. Simirliliklar boliimiinde ise
bagka kaynaklarda da tekrarlanan, fazla siire gerektirme, zaman kaybina yol agma,
soru hazirlamanin giicliigli, cevap verememesi halinde ogrencide dogabilecek
Ozgiiven problemleri, sorularla yonlendirilmek dolayisiyla 6zgiirce diisiinememe gibi
konulara deginmistir. Ayrica metodun siirekli soru sorulmas: ve cevap istenmesi
nedeniyle 6gretimi sikici hale getirebilecegi sOylenmigtir (Caligkan, 2000) ki bu,
anlatim metodunun tekdiizeligini kirmak amaciyla kullanilan soru-cevap metodunun
miistakil olarak kullanilmasi iizerine yapilan bir degerlendirme gibi géziikiiyor. Iyi
yonetildigi takdirde bu metotla giiglii ve istekli bir 6grenme korosu kurabilmek
pekald miimkiindiir. Ayn1 sey 6grencinin diigiinme serbestligini engellemesine doniik
degerlendirmeler icin de gecerlidir. Ciinkii yerinde ve zamaninda sorulan dogru
sorular, bu beceriyi 6grenciye kazandirmakla beraber, 6grencinin serbest diiglinme

ufkunu da geligtirir/genigletir. Onu yaratici, liretken bir zihne kavusturur. Sorularin,
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Ogrencilerde, diisiince tembelligi ve kendilerini ancak sunulan segeneklerden biri ile
ifade etmek gibi olumsuz aligkanliklar dogurmasi, olgusal olarak sorularla ilgili degil
sorularin kullanilmasina iligkin yanl bilgi ve aligkanliklarla ilgilidir.

Caligkan, metodun fayda ve simirliliklarint ortaya koyduktan sonra bir nevi
soru sorma teknigi denebilecek noktalara ise “etkili kullanim igin rehber ilkeler”
boliimiinde deginmistir. Buradaki deginiler de 6zetle, sorunun tiim sinifa sorulup
yeterli siire taninmasini, cevaplarin hep aym o6grencilerden istenmemesini, cevap
isterken Ogrenciye adiyla hitap edilmesini, zorlanan 6grencilerde israr edilmeden
bagkasina gecilmesini, sorunun samimi ve giiven duyuldugunu belirten bir tavirla
sorulmasim, konugma  giicligii ceken  Ofrencilere  yardim  edilerek
cesaretlendirilmesini, soru ve cevaplarin tiim simifta igitilmesinin saglanmasini, dogru
cevaplarn iltifatlarla pekistirilirken yanli§ ve eksik cevap verenlerin mahcup duruma
diigiiriilmemesini, 68rencilerin de soru sormaya isteklendirilip cesaretlendirilmesini
ve Ogrencilerden tam bir cevabin mutlaka alinmasimi icermektedir. Bu ayrintilara
dikkat cekilirken, meseld tam bir cevabin mutlaka alinmasimmin geregi gibi,
maddelerde yer verilen gerekliliklerin, belki caligymanin kapsam: dikkate alinarak,
gerekeeleri belirtilmemis direktiflerle yetinilmigtir (Caligkan, 2000). Oysa ileride yer
verilecegi iizere soru sorulan, bu soruya cevap verememisse hic tepki verilmeden

bagka bir 6grenciye gecilmesi geregini savunan egitimciler de vardur.

Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisinde hazirladig ilkiif;‘!,retim
okullarinda gorevli 6gretmenlerin soru sorma becerilerinin incelendigi yiiksek lisans
tezinde, soru sormay1 “zekdnin yaratici eylemi” olarak tanimlayan Tugay Akbulut
da yaratict bireylerin yagama yonelttikleri sorularla etkinliklerini baglattiklarini,
yaratici kigilerin okul yasaminda OZretmenlerine sorduklari sorular yiiziinden
sikintilar yagadiklar ya da okulu terk ettiklerini belirtiyor ve Edison ve Einstein’in

sorularint 6§retmenlerinin hi¢ sevmedigini hatirlatiyor (Akbulut, 1999).

Soru’nun iglevlerini tartisirken sorularin, insanin yagsama bakis agisini
belirlemede 6nemli bir faktdr oldugunu, cocuklarin gelisim doneminde Ggretimde
biiyiik bir siklikla kullanildigini belirterek dgretimde ve 6gretimin gergeklestigi okul

ve suuf ortaminda sorularin hangi amacla kullamildigi, nasil kullanidii, nasil
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tasarlandig1 ve ogretimdeki soru tiirlerinin nasil simiflandirildigini inceleme geregine

dikkat gekiyor. Sorularin okuldaki kullanim amaglarini ise s6yle siraliyor:

“Sorular okulda yonlendirme, yanlis davranisi diizeltme, sinif
aktivitelerini  yonetme, yonergeye baglama, Ogrenme
durumlarimi yaratma ve Ogrenmeyi degerlendirmek icin
kullamilmaktadir.” (Akbulut, 1999: s.4)

Akbulut, ayrica sorularin iglevine iligkin Ansher’in 6gretmeni soru yaraticisi
olarak tamimlayan, soru sormanin Ogretmenin Ogrencisinde diigiinme ve Ogretme
siirecini harekete geciren temel metot oldugunu belirten goriigii ile Colletti’nin “Soru
ile problemin uygun cevabina yol gosterilmeli, cevap O6frencinin aklina getirilip
Ogrencinin diigiincesi gayrete getirilmelidir. En iyi 6grenme kendi kendini analiz ve
bireysel aktivitelerle olugur. Soru sorma sanatindaki beceri yiiksek seviyeli, etkili bir

Ogrenme icin temeldir.” geklindeki goriiglerine de yer veriyor (Akbulut, 1999).

Aktarilan bir bagka goriis ise Macgregor’a ait; Macgregor, Ogrenciye
sorulacak sorularin, onun diigiinmesi gerektigi zaman, hayallere dayali yamitlar
vermesini gerektirdigine deginiyor ve bdylece zihin kaslanimn geligmesini

saglayacagini belirtiyor (Akbulut, 1999).

Akbulut’un dogrudan aktardifi goriislerden biri de Ofuzkan’a ait. Oguzkan

sorularin iglevlerini agagidaki gibi siraliyor:

“1.0grencilerin  bagari  derecesini  yoklamak  ve
degerlendirmek

2. Swuufa yoneltilen sorularla, anlamsiz ve gereksiz goriilen
ders konulariyla kigisel yagantilar arasinda bag kurmak

3. Ogrencinin merakini uyandirmak ve onlart diisiinmeye
sevk ederek dersin siirekli aktif gecmesini saglamak ve bu
yolla 6grenme giicliiklerini asip problem ¢ozme asamasina
gecmeyi saglamak

4. Ogrenilenleri tekrar ederek ve pekistirerek tam
ogrenmenin olusmasint saglamak

5. Acitklama ve yorum gerektiren sorularla ogrenci ve
bireylere gerekli olan degerlendirme yeteneginin gelismesini
saglamak
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6. Ogrencinin genelleme yapmasy, basarili olup olmadiginn
belirlenmesi ve iyi ve dogru icin karar vermesi icin gerekli
olan degerlendirme yeteneginin gelismesini saglamak

7. Olgular, olaylar ve diigiinceler arasinda iligki kurulmas:,
farkly 6grenme yasantilarina bir bicim ve diizen verilmesi ve
dogru sonuclara vardmasinda etkili bir arag olarak
kullamimalt.

8. Ogrencilerin estetik ve begeni bakimindan gelismesini
saglar.” (Akbulut, 1999: 5)

Makalesine internetten ulagilan Marshall Brain da aragtirmalar icin sorularin

Onemini vurgulamis. Ardindan soru sormanin Ogrenciler igin iki nedenle Onemli

oldugunu soyle aciklamigtir:

“1.0grenciler soru sormay: soru sorarak ogrenirler. Iyi soru
sormayr ise soru sorarak ve bunlardan edindikleri geri
bildirimlerden faydalanarak ogrenirler. Iyi soru sorarak da
bilgi sahibi olmay dgrenirler.

2.Soru soran bir dgrenci kendi kendine ogrenmeye calisan
aragstirict ogrencidir.” (Brain:1)

Brain, soru sormanin 6gretmenler icin dnemini ve dolayisiyla 6grencilerin

aktif olarak ve siirekli soru sormalarinin desteklenmesi Onerisinin gerekgelerini de

acikliyor:

“1.Sorular, ogrencilerin sizi anladigimi ve soyledikleriniz
hakkinda diisiinebildiklerini gosterir. Eger daha yiiksek bir
seviyede konugmaya bagslarsaniz, ogrenciler anlayamayacak
ve diigiinemeyecektir; dolayisiyla soru sormayacaklardur.
Sorular size sunifin uyanitk mi yoksa uykuda mi oldugunu
gosterir.

2.0grenciler eger desteklenirse, anlamadiklart konular
hakkinda  soru  soracaklardir. Bu da sizin iyi
actklayamadiginiz yerlerin farkina varmamzi ve nerelerin
daha fazla iistiinde durmamz gerektigini anlamimizi
saglayacaktir.

3.Egitim, ogrenci ve Ogretmen arasinda bir diyalogdur. Tek
basina yapilan bir konugma degildir; eger boyle olsaydi,
ogrenciler sadece kitap alip tek bagslarina okurlards.
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Ogrenciler derslere katilirlar béoylece iki tarafli iletisim
saglamr. Sorular diyalogun onemli bir pargasidir.” (Brain:1)

Yukarida yer wverilen goriis ve elestiriler degerlendirilince egitim
faaliyetlerinde sorularin kullanilmasinin geregi ve sorulardan bu faaliyetlerde nasil
yararlanilacagi daha da aciklik kazanmaktadir. Bu gereklilik ve 6nem anlagilmakla
birlikte sorularin bicim, icerik ve iglevlerine iligkin gesitli yaklagim ve
siniflandirmalarin ~ bilinmesi de soru soranlarin, onlardan egitim-0gretim
faaliyetlerinde yaralananlarin igini kolaylagtiracaktir. Bu nedenle asagida, sorularin
siniflandinlmasina iligkin genel bir bakig kazandiracak bilgilere yer verilecek, bu

konu ileride daha genis sckilde tartisilacaktir.

L.5. Soru Sorma Bicim ve Stratejilerinin Siniflandiriimasi

Sorulari, gerek giinlilk yagamda gerekse egitimdeki iglevlerini, bicimlerini,
sorulug amaclarini, verilecek cevabin gerektirdigi biligsel davramiglan dikkate alarak
cesitli sekillerde siniflandirmak miimkiindiir. Bu tiir siniflandirmalar yagamda ve
egitimde sorulardan daha verimli ve amaca uygun sekilde yararlanabilmeyi
saglamaktadir. Tugay Akbulut da sorularin iglevlerini detaylandirdiktan sonra bu
islevlere uygun soru kaliplannin birbirinden farkli oldufu yani her iglevin farkli
kalipta sorulmus bir soru ile gergeklegebilecegi diigiincesinden hareketle bir
sorgulamaya girigiyor (Akbulut, 1999) ve Cunnigham’1n, sorular daha gok verilecek
cevabin gerektirdigi biligsel davraniglara gore diizenledifi tematik siniflandirmaya
yer veriyor calijmasinda. Buna gore Cunnigham’in soru smiflandirmasi su

sekildedir:

“Daraltilmis Sorular (Narrow Guestions)

Daha ¢ok diisiik diizeyde diisiinmeyi gerektiren, evet-haywr
seklinde siniflanan cevaplar gerektiren, spesifik, konu
boliimii ile ilgili sondaj nitelikte sorulardwr. Bu tip sorular
bilgi toplamak, digiince ceyitliligi icin materyallerin
anlagilmasi, daha once calisilan konunun gozden gecirilmesi
icin kullamilabilir. Bu sorular ikiye ayrilir. (Ayse ne renk
elbise giymigsti? Yesil elbise giyen kimdi?)
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1. Bilissel Bellek Sorulari: Alt diizeyde diigiinmeyi
gerektiren bu sorulart cevaplarken gercekler kopya edilmeli,
tamumlar ve diger bilgiler hatirlanmalidyr. Bunlar tanym, isim,
evet-hayir, gozlem-teghis, igaret etme, hatirlama seklinde
swiflandirdabilir:

A. Tanmum: Yercekimi nedir?
B. Isim: Sentez konusu nedir?
C. Evet-hayir: 25’in karekokii 5 midir?

D. Gézlem-teshis: Kurmizi ¢izgi ve mavi ¢izginin altindaki
sayt nedir?

E. Isaret etme: Kelimelerin simflamasim kag gekilde
bulabilirsiniz?

F. Hatirlama: Colombus hangi kentten firlatildi?

2. Birbirine Yaklasan Sorular : Biligsel bellek sorularindan
daha genis ama gene de dar sorulardir. Bu tip sorularda
dgrenci cevap icin sunlart kullanabilir: Islemleri agiklama,
basamaklar arast iligki, ¢agrisim yapma ve baginti kurma
veya kargiastirma ve iliskilendirme. Birbirine yaklagsan soru
tiplerinin ad ve drnekleri asagidadur:

A. Actklama: Nigin yegil bitkiler i1k ister?

B. Ifadeler arasi iligki: Nicin iki c¢izgi bir dikdortgen
olusturmak icin yeterli degildir.

C. Karsiagtirma ve birlegtirme: Avusturya’daki insanlarla
Birlesik Devletler’deki insanlarin  hoslandiklar:  geyler
nelerdir?

Genis Sorular (Broad Questions)

Genis bir cevap alamina izin verirler, cevaplarimi tahmin
etmek giictiir, tasarlamrken diigiinmeye yonlendirici olarak
tasarlanmalidirlar. Cevaplart hipotez iireterek ve sonug
ctkararak bulunabilir. Cevap, deneyim, bakis acist ve
diisiinmeye katimay: gerektirir. Yamtin miikemmelligi bireye
baghdwr. Genis sorular, deneyim kazandirmak, ilgilere
rehberlik etmek icin kullanilabiliv. Ogrenciyi bagimsiz
diigiinmek icin cesaretlendirir, tek tip cevap yoktur. Ogrenci
iist seviyede diigiinme becerileri gelistirerek kendi cevabin

kendi  olugturabilmelidir.  (Nigcin  Ogretim  yetenegi
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caliymalarda onemlidir? Sizin bakis acimiza gore dgretmen
yeterliligi soru sormada onemli midir?)

A. Iraksak (Ileriye Doniik) Sorular (Dwergent Questions)

Bu sorulari cevaplamak icin daha fazla hayal giicii ve
yaraticilik gerekmektedir. Ogrenciye deneme ve kegfetme icin
motivasyon saglamr ve ogrencilerin ilgileri uyandirilir. Bu
sorular iglemleri tahmin etme, hipotez olusturma, anlam
ctkarma ve yeniden organize etme geklinde siniflandirilabilir.

A. Hangi benzer rakamlar bu islemi dogrular? 0+ Ox O=5

B. Eger garip bir gezegenden gelen birisiyle karsilasmig
olsaydin, iletisimi nasu kurardin?

B. Degerlendirme Sorular: (Evaluative Questions)

En iist diizeydeki sorulardwr. Cevap icin karar vermek, deger
vermek, nedenleri se¢cmek ve digiinceyi savunmak
gerekmektedir. Bu sorular diger seviyelerin hepsinin
kullamimaswn icerir. Olusturulan sonug iyi veya kétii, dogru
veya yanliy gibi bir standart iizerinde uzlagmay: gerektirir.

A. Bu resmi digerlerinden iyi yapan nedir?

B. Nicin Kanada’da yasamak istiyorsun?” (Akbulut, 1999:
6-7-8)

Akbulut, Bart ve Demirtag’in da benzer bir siniflandirma ile sorulan biligsel
bellek sorulari, birlestirici sorular, genigletme sorulari, degerlendirme sorular
seklinde smiflandirdiklarini belirtiyor (Akbulut, 1999). Bu simiflandirmaya gore
biligsel bellek sorulari, ezberlenmis ya da bilgi dagarcigina alinmig bilgileri iceren
biligsel bellek tanimindan yola c¢ikilarak adlandinlmig. Alt diizeydeki diigiince
sorular1 olarak nitelenen bu sorular amimsamaya, ayirt etmeye, evet-hayir’a,

tanmimlamaya, adlandirmaya dayanan biligsel sorular olarak aciklanmis.

Birlestirici sorular cevabin gerektirdigi bilgilerin birlestirilmesi isleminden
aliyor adini. Aciklama, kiyaslama, gozden gecirme, Ozetleme gibi terimlerin
birlestirici sorularda kullanilan terimler oldugu belirtiliyor. Genigletme sorulan tek
bir cevabi olmayan, orijinal ve yaratict cevaplar verilmesi beklenen, tasarlamak,
Ongormek, gelistirmek, degistirmek, yeniden yapilandirmak, hipotezlemek, sonug
gikarmak gibi diigiinme iglemleri gerektiren soru basama@imi olusturuyor.

Degerlendirme, yargilama, savunma, diigiinme, derecelendirme gibi anahtar
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sOzciiklerle ifadelendirilen degerlendirme sorulari ise kigisel diigiinceleri gelistirmek,
organize etmek ve ortaya koymak icin Ofrenciyi zorlayabilecek nitelikte sorular
olarak tanimlaniyor (Akbulut, 1999).

Sorulari yukanidaki gekilde yani verilecek cevabin gerektirdigi biligsel
davramglarin niteligine gore siniflandiran yaklasimlar Benyamin S. Bloom tarafindan
ortaya konan ve biligsel davramslarnt 6 basamakta smiflandiran taksonomiye
dayanmaktadir. Ogrencilerin biligsel davraniglarinun biitiin diizeylerde ideal bir
noktaya ulagmalari hedeflenerek egitilmesi agisindan bu tiir tematik siniflandirmalar
oldukga verimlidir. Ancak sorulardan egitimde dolayisiyla sinif igi etkinlilerde daha
etkili bir sekilde yararlanilabilmesi icin sorularin stratejik ve pragmatik yani bu
etkinliklerde en yiiksek fayday: elde etmeye doniik sekilde ele alinmasi da
zorunludur. Caligmamizin ileriki bélimlerinde sorular bu agidan da ele alinacaktir.
Asagida ise egitim alaninda yapilmis olan ve konumuzla da yakindan ilgili olan bazi

arastirmalarda ulagilan bulgu ve bilgiler sunulacaktir.

I.6. Egitinde Soru Sorma Metot ve Stratejileri Uzerine Yapilan
Aragtirmalar

Giiniimiizde bilgi olaganiistii bir hizla artmakta ve yayilmaktadir. Bu nedenle
bir taraftan egitim-6gretim faaliyetlerinde bilgi yerine bilgiye ulagma ve dogru
bilgiyi segmenin gerekliligi tartigilmakta bir taraftan da Ogretilmesi zorunlu olan
bilgilerin en etkili sekilde ve en kisa siirede nasil 6gretilecegi iizerinde durulmaktadir
(Ozbay, 2003). Bu nedenle eitim-ogretim metotlarinin 6nemi daha da artmustir. Bu
metotlarin ders ici etkinliklerde nasil uygulanacag: veya hangi derste hangi metodun
uygulanmas1 durumunda daha iyi sonuglar alinacagi konusunda bilimsel galigmalar
yapilmasi acik bir gereklilik durumundadir; ancak iiniversitelerimizde, ders igleme
metotlarinin her biri heniiz miistakil birer caliyma olarak ele alinmamigtir. Bizim
calismamizda soru sorma stratejileri gelencksel anlamda ifade edilen soru-cevap
metodu cergevesinde ele alinmamigsa da galigmamiz soziini ettifimiz miistakil
baglikli caligmalardan biri olarak tasarlanmistir. Egitim-6gretim etkinliklerinde

kullanilan metotlara iligkin, miistakil nitelikli olmasa bile, bagka caligmalar da
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yapilmistir. Bir karsilagtirma imkani olusturmasi acisindan burada bu caligmalarla

ulagilan bilgi ve bulgulara yer verilecektir.

Bu caligmalardan biri olan Hiiseyin Caligkan’in ilk6gretim sosyal bilgiler
dersi ofretmenlerinin kullandigi 6gretim metotlarini betimlemeyi amaclayan saha
aragtirmasinda, 6gretmenlere sorulan bazi sorulara Ofretmen goriigleri ile olugan
cevaplar g0yle siralanmustir: Soru yoneltilen kdy ve gehir 6gretmenlerinden cogu
farkli derecelerle de olsa programda 6grenme-08retme stratejilerine yer verildigini
digiinmekte, ancak koylerde gorevli 6gretmenlerin gehirlerde gorevli 6gretmenlere

gore bu kanaatlerinin daha zayif oldugu goriilmektedir (Caliskan, 2000).

Ogretmenlere sorulan sosyal bilgiler dersinin iglenigi sirasinda ve konu
Ogrenildikten sonra simmama yapip eksik ve yanlig yerleri diizeltmeye doniik
davraniglart hakkindaki soruya iligkin cevaplar “her zaman” ve “ara sira”
derecelerinde olmak {izere oransal olarak yiiksek diizeydedir. Bu soruda, gehirde
gorevli 6gretmenlerin koylerde gorevli olanlara gore aritmetik ortalamasinin yani

uygulama oraninin daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Caliskan, 2000).

Ogretmenlerin, sosyal bilgiler dersi 6gretiminde anlatim ve soru-cevap gibi
klasik metotlarin daha fazla kullanildif1 goriigiine katilma oranlari da cogunlugu “her
zaman” ve “ara sira” derecesinde olmak iizere oldukga yiiksektir. Bu soruya verilen
kéy ve sehir Ogretmenleri cevaplarinin kargilagtinlmasinin  sonucu, koOy
Ogretmenlerinin bu kanaatlerinin daha giiclii olduBunu gostermektedir (Caligkan,
2000). Yalniz burada belki bir hususa dikkat cekmekte yarar var. Soru, “..
Ogretiminde anlatim ve soru-cevap gibi klasik yontemlerin...” ibaresi ile yoneltilmis
ve aciklama gibi soru-cevap metodunun da eskiligine isaret edilmis, soru-cevap
metodu ile goniimiizde etkililii oldukca tartigmali hale gelen anlatma metodu,
“klasik” kelimesinin olumsuz c¢agrisgimlan ile beraber ayni yere konulmustur. Bu,
ilerde soziinii edecefimiz baska bazi aragtirmalarda da boyle ele alinmigtir.
Kanaatimize gore eskilik baglaminda paralellik gosteren bu iki metodun etkililik
baglaminda aym grupta degerlendirilmesi yaklasimi sorgulanmasi/yeniden

diisiiniilmesi gereken bir yaklagimdir.
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Caligkan’in aragtirmasinda, 6gretmenlerin sosyal bilgiler dersinin anlatiminda
anlatim ve soru-cevap metotlarinin neden daha cok kullamldifina iligkin goriiglerinin
coktan aza dofru siralanmig cevaplari ise goyledir: Sehirlerde gérev yapan
ogretmenlerin % 29,9’u ile koylerde gorev yapan Ogretmenlerin % 284’1,
ogretmenlerin gagdag metotlar konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar ig¢in bu
metotlar1 daha ¢ok kullandiklarini belirtmiglerdir. Arac-gerec kullanabilme bilgi ve
becerisinin kazandirilamadif1 i¢in 6gretmenlerin bu metotlan tercih ettiklerini ileri
siiren gehirde gorevli 6gretmenlerin oran1 % 27,1 ve kéylerde gorevli 6gretmenlerin
orani ise % 24,6’dir. Koylerde gorev yapan 6gretmenlerin % 26,3’ii ile sehirde gorev
yapan Ofretmenlerin % 19,4’i de Ofretmenlerin yetistikleri metotlara gore ders
vermelerinden dolay1 bu metotlar: tercih ettiklerini ifade etmiglerdir. Ders siiresinin
az olmasindan dolayr 6gretmenlerin bu klasik metotlar: kullandiklarini belirten
schirde gorevli 6gretmenlerin oramt % 22,2; koylerde gorev yapan Ogretmenlerin
orant % 19’dur. “Baska” segenegini isaretleyen schirde gorevli 2 68retmenden biri
yeniliklerden korkuldugu igin, dieri ise klasik metotlarla 6grencinin daha iyi
yetigtirilecegine inanildif: igin Ofretmenlerin anlatim ve soru-cevap metotlarini
kullandiklarim1 belirtmislerdir. Yine bagka segenegini igaretleyen kdyde gorevli 4
ogretmenden 3’ii sosyal bilgiler dersinin anlatim ve soru-cevap metoduna uygun bir
ders olmasindan dolayi, 1°i ise aligkanliklardan dolay1 6gretmenlerin bu metotlar

kullandiklarini ifade etmiglerdir (Caligkan, 2000: 85-86).

Sorulardan biri de Sosyal bilgiler dersinde soru-cevap metodunun ne 6l¢iide
kullanilmasi gerektigine iligkindir. Bu soruya “her zaman” ve “ara sira” derecesinde
yiiksek oranlarda onay verici fikirler ortaya cikmistir. Sehirde gorevli 68retmenlerin
koylerde gorevli 6gretmenlere gore soru-cevap metodunun kullanmilmasinin geregine
olan inanci daha yiiksektir. Bunun devami niteligindeki bir sorunun cevaplarina
bakildiginda da gehirde gorevli 6gretmenlerin kdylerde gorevli dgretmenlere gore
soru-cevap metodunu daha fazla oranda kullandiklar1 anlagilmaktadir. Biitiin bu
bilgilere, koOy ilkogretim okullarindaki simf mevcutlarimn  gehir  ilkdgretim
okullarindaki simif mevcutlarina gore daha az oldugunun da yine aym aragtirmanin
sonuglarindan biri oldugunu eklemek, burada aktarilan bilgileri daha anlamli
kilacaktir (Caligkan, 2000).
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Caliskan, aragtirmasimn  “Oneriler” béliimiinde  arastirdifi  konunun
dogurdugu sonuclart da dikkate alarak bir dizi Oneride bulunmustur. Bu oneriler
Ogretmen goriigleri gercevesinde olustugu igin, ¢alismamiz agisindan da dnemli olan

birkac Oneriyi agagiya alintiliyoruz:

“eQOgretim yontemleri konusunda ogretmenlerin tamamimn
hizmet ici egitim kurslarina katilmalar: saglanmalidir.

* Programda oOgrenme-0gretme stratejileri, yontem ve
teknikleri ile ilgili aciklamalara daha fazla oranda yer
verilmelidir.” (Caligkan, 2000: 138-139)

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi’nde Fatma Kayman tarafindan
yapilan ve ortaokullarda Tiirkge 6gretiminde en cok kullanilan dgretim metotlar ve
bu metotlarin uygulanmasinda kargilagilan problemleri konu alan caligma da bizim
caliymamizin konu alanina girmektedir. Bu ¢aligmanin sadece Tiirkge dersi ile ilgili
olmas: caligmayr daha dikkate deger kilmaktadir. Tezinin “giris” boliimiinde Tiirk
egitim sisteminin, zihinsel geligim ve toplumsal gereksinimlere dayali olarak gerekli
dil becerilerini kazandirma gorevini ana dili temel alan Tiirkge 6gretimine verdigini
belirten Kayman, bu hedefe ulasmanin en temel yolunun ilk6gretim okullarindaki
Tiirkge programlarinin bagariyla uygulanmasina bagli oldugunu bu nedenle Tiirkge
egitimini veren Ogretmenlere metot ve teknik bilgisinin sunulmasimin bir ihtiyag
oldugunu vurguluyor. Yine bu bélimde Ozdemir’den aktarma ile Tiirkce dersinin
biitiin derslerin temeli oldugu, bu nedenle her dersin Tiirkce dersinin kapsamina
girdigini ifade eden yazar, bunu okuma, dinleme, konugma ve yazmanin biitiin

derslerde ortak etkinlikler olmasiyla gerekcelendiriyor (Kayman, 1997).

Kayman, Tiirkce Ofretiminde en c¢ok kullamlan Ogretim metotlarini, bu
metotlarin uygulanmasinda kargilasilan problemleri ve Tiirkce Ogrenimi sirasinda
ogrencilerin en ¢ok hangi hatalart yaptiklanini belirlemek amaciyla hazirladigi anketi
76’s1 bayan 26°s1 erkek olmak iizere 102 ortaokul Tiirkge ogretmenine uygulamus.
Elde ettigi sonuglar1 tablolar ve diiz anlatim yardimiyla tezinin “Bulgular ve Yorum”

baglikli boliimiinde aciklamigtir (Kayman, 1997).
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Bu caligmada elde edilen bulgulara gore, Tiirkge dersleri icin siirenin yeterli
oldugunu diigiinen 6gretmen sayisi 80, siireyi yetersiz bulan 21°dir, bir 6gretmen bu
soruyu cevapsiz birakmugtir. Siniflarin fiziki yapilarinin Tiirkce 6gretimi i¢in uygun
olup olmadigim1 soran bir soruya ise 59 ogretmen “evet” derken 42 Ogretmenin
cevabr olumsuzdur. Bu soruya “hayir” diyen 6gretmenlerin gerekgeleri coktan aza
dogru, “gerektiginde karanlik ortamin saglanamamasy, iki kigilik siralarda ii¢ kiginin
oturmas, sufin saytya gore kiiciik olmas, cevre giiriiltiisiiniin sunifi etkilemesi, st
ayarlamasimin olmamasi, aydinlatma, pano ve suf kitapliginin olmamast” geklinde

stralanmigtir (Kayman, 1997).

Aragtirmanin alt problemlerinden biri de Tiirkce 6fretmenlerinin 6gretim
metotlarinin uygulanmasi konusunda kendilerini yeterli ya da yetersiz gdrmeleriyle
aldiklan egitim ve meslekte hizmet siireleri arasinda iliski olup olmadiidir. Bu
soruya “evet” diyen Tiirkce ve Tiirk Dili ve Edebiyati 6grenimi gérmiis 73 6gretmen,
“kismen/hayir” diyen 12 6gretmen vardir. Diger bolimlerden mezun 8 dgretmen bu
soruya “evet” derken 12 ogretmen “kismen/hayir” cevabimi vermistir. Hizmet igi
egitim alan ve almayan OZretmenlerin de benzer yaklasim farklari oldugu
goriilmektedir. Hizmet siirelerinin artmasinin ise Tiirkce Ogretimi konusundaki

yeterlilik duygusunu artirdify goriilmektedir (Kayman, 1997).

Ilkokul o6gretmenlerinin Tirkge derslerinde gosterdikleri davraniglarin
incelendigi bir aragtirma da Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii’nde
Banu Yangin tarafindan 1993-1994 6gretim yilinda, Ankara ili merkezinde bulunan
12 ilkokulda goérev yapan 2. ve 5. simf 6gretmenlerinden 74 6gretmenin goriigiine
bagvurularak ve 20 6gretmen Tiirkce derslerinde gozlenerek yapilmistir. Aragtirmada
tizerinde durulan temel noktalar ise Tiirkce 6gretimi sirasinda gosterilmesi gereken
genel 6gretmenlik davramiglan ile dinleme, konusma, sesli okuma, sessiz okuma ve
yazma becerilerinin kazandirilmas: sirasinda gosterilmesi gereken kritik dgretmen
davramiglandir. Aragtirma sonucunda, OFretmenlerin belirlenen  Ggretmen
davraniglarina katildiklari ancak bir kisminin katildigi halde bu davramglar

gostermedikleri; Tiirkge Ogretimi sirasinda gosterilmesi gereken davramiglar
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konusunda gerekli bilgi, beceri, aligkanlik ve tutumlar konusunda eksiklerinin

bulundugu belirlenmistir (Yangin, 1994).

Akbulut da caligmasinda Adana ili Yiiregir ve Seyhan ilgelerindeki
okullardan tesadiifi oranli kiime 6rneklemi metodu ile belirledigi ii¢ ilk6gretim
okulunda galigan ve bu okullarin 4. ve 5. siniflarinda sosyal bilgiler derslerine giren
onar dgretmenin yani toplam 30 6gretmenin soru sorma becerilerini baz1 degiskenler
acisindan incelemistir. Incelemeye konu olan sorular sinif ici etkinliklerde kullanilan
sozel sorulardir. Aragtirmact Ornekleme alinan Ogretmenleri siniflarina girerek
izlemis ve gozlem sirasinda ses kayit cihazi kullanmisg, ayrica getele tutmus yine ders
diginda 6@retmenlerle de yiiz yiize goriigmeler gerceklestirmistir. Bu aragtirma bicim
yoniinden bizim aragtirmamiza benzemckte ancak igerik yOniinden farkliliklar
gostermektedir. Her seyden Once bu galigma bir dersle ilgili brang 6gretmenleri
iizerine degil sosyal bilgiler dersine giren sinif Ogretmenleri {izerine yapilmigtir.
Ayrica Oretmenlerin  sinif ici etkinliklerdeki soru sorma becerilerine iligkin
Ogrencilerin goriiglerine bagvurulmamigtir. Akbulut’un bu aragtiumada ulagtif
sonuglar kisaca agagidaki gibidir. Bu alintida yer alan 6zet bilgilerin detaylarina
agagida genisge yer verilecektir (Akbulut, 1999):

“(...) 0gretmenlerin derslerde swnif yonetimine iliskin soru
sorduklary, c¢alistiklart okulun sosyo-ekonomik diizeyi ne
olursa olsun hepsinin islenen konuyla ilgili soru sorduklar:
saptanmugtir. Sorulan sorularin ¢ogunlugu bilgi diizeyindeki
sorulardir. Farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki okullarda
gorev yapan Ogretmenlerin gelen yanitlara yetersiz olmakla
beraber benzer tepkiler verdikleri ve sorulara yamit almak
icin verilen bekleme siiresinin c¢ogunlukla 20 saniyenin
altinda oldugu, kavrama diizeyindeki sorulara ise 40
saniyeye yaklagan bekleme siiresi verdikleri sonucuna
ulagimigtir.” (Akbulut, 1999: 11)

Akbulut, tezinde ele aldifi sorun’u ortaya koyarken 6nemli istatistiklere yer
vermistir (Akbulut, 1999). Buna goére Stevens’in yaptif1 calisma ile derslerin 4/5'
soru-cevap etkinligiyle anlatilmaktadir. Lise Ogretmenlerinin bir okul giiniinde
sorduklar soru sayis1 yaklagik 395°tir. Floyd ilkokul dgretmenlerinin ortalama giinde
348 soru sorduklarini, Moyer ilkokul fen derslerinde ortalama 180 soru sorduklarini,

Schreiber de 30 dakikalik bir sosyal bilgiler dersinde 64 soru soruldugunu
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belirtmistir. Sadker ve Sadker o6gretmenlerin dakikada 3.5 ile 6.5 arasinda fen

derslerinde de 20 dakikada 70-90 arasinda soru sordugu sonucuna varmigtir.

Bu sorularin analizine bakildifinda da Davis ve Hunkis, Bloom’un
yaklagimina gore 732 dgretmenin sorular iizerinde su sonuglara varmiglardir: yiizde
87 bilgi sorusu, yiizde 9 kavrama sorusu yiizde 4 uygulama sorusu. Bu caliymada
analiz, sentez ve degerlendirme diizeyinde sorular sorulmadig saptanmigtir. Stevens
ogretmen sorularmin 2/3’iniin  ders kitabindaki bilgileri hatirlatmaya doniik
oldugunu belirtmistir. Hansey tarih 6gretmenlerinin yiizde 77’sinin olaylara yonelik,
yiizde 17’sinin diisiinmeye yOnelik sorular sordugunu; Corey ise sorularin yiizde
71’inin durumsal, yiizde 29’unun diigiinceye dayali oldufunu belirtmis, Floyd,
Guzsak, Schreiber galigmalarinda benzer sonuclara varmiglardir (Akbulut, 1999).

Gall’in goriisii de su sekildedir: Ogretmen sorularinin yiizde 60’1 bir durumu
hatirlatmaya yonelik, yiizde 20’si diigiinmeye yonelik, yiizde 20’si ise diger amaglara
yonelik sorulardir. Bekleme siiresinin verilen dersin miktari, zaman darlifa ve
derslerin yogunlugu gibi nedenlerden 6tiirii, cocuklarin diigiinerek cevap vermeleri
igin yeterli olmadigim belirten Holt ise 6grenciye tamnan bu siirenin 10-15 saniye

olduguna igaret etmigtir (Akbulut, 1999).

Akbulut, sonu¢ ve Oneriler boliimiinde arastirmada cevap aradifi sorularin
sonuglarina iligkin bilgiler vermis ve gerek gordiigii onerileri siralamigtir. Buna gore

sonuglar 6zetle soyle siralanmigtir (Akbulut, 1999):

1. Opretmenlerin, alt sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda daha fazla orta
ve iist sosyo-ckonomik diizeydeki okullarda daha az simf yonetimi ile ilgili soru
sordugu sonucuna ulagilmigtir. Sinif yOnetimi ile ilgili sorular meslek deneyimi

arttikca da azalmaktadir.

2. Ogretmenler sosyal bilgiler dersinde soylediklerinden ¢ok soru
sormaktadir. Soru sayis1 arasindaki fark 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeylerinden

degil, 6gretmenlerin kisisel 6zelliklerinden kaynaklanmaktadur.
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3. Ogretmenlerin sordugu sorularin diizeylerine iligkin kanaatleri ile
pratikleri de Ortigmemektedir. Daha az bilgi diizeyinde soru sorduklarim
belirtmelerine ragmen daha ¢ok bilgi diizeyinde sorular soran Ogretmenlerin,
sorduklan sorularin diizeyleri ile sosyo-ckonomik gelismiglik arasinda da paralellik

bulunmaktadir.

3. Kavrama diizeyindeki sorular en ¢ok iist sosyo-ekonomik diizeydeki
okullarda sorulmaktadir. Mesleki deneyimin de kavrama diizeyinde soru sorma ile

dogru orantili oldugu gbzlenmistir.

4. Ornekleme alinan okullardaki dgretmenlerin uygulama diizeyinde soru
sormadiklari gozlenmigtir. Ogretmenlerin goriigleri ile pratik tutumlan arasinda bu

konuda da fark goriilmiigtiir.

5. Ogretmenlerin cogu anlagilmayan sorulari aynen tekrar etmekte, kavrama
ve sinif yonetimine iligkin sorularin ¢ok soruldugu simiflarda tekrara daha cok ihtiyag
duyulmakta, soru sayisimn coklugu ile tekrarin coklugu arasinda da dogrusal bir
iliski gozlenmektedir. Ogretmenlerin goriigleri ile uygulamalar1 bu konuda
ortiismektedir. Sorular dogrudan ogrenciye yoneltildiginde tekrarlar artarken, soru

tekrar ile sosyo-ekonomik diizey arasinda iligki bulunmamaktadir.

6. Ogretmenler ankette sorulart tim sinifa dengeli olarak yonelttiklerini
belirtmiglerdir. Uygulamada daha ¢ok sinifa genel olarak sorular yoneltip s6z hakki
isteyene yamit hakki verdiklerini, bunun yamnda koro cevapli ve dogrudan bir
ogrenciye yonelik sorular sorduklari veya konuyu anlatan Ogrenciye sorular
sorduklar1 da gozlenmistir. Bu konuda ogretmenlerin ciddi farkliliklari olmadig:

belirtilmektedir.

7. Ogrenciye taninan siire bakimindan genel egilim 20 saniyenin altindayken
ilgili 6gretmen goriisleri cogunlukla uygulamadan oldukca yiiksek bulunmustur. Soru
diizeyinin yiikselmesi siireyi artirmakta, okulun sosyo-ckonomik diizeyi ile orantili
olarak Ogretmenlerin siire konusundaki goriig ve uygulamalari da birbirine
yaklagmaktadir. Sorular i¢in taninan siirenin azhif1 da cofunlukla bilgi sorular

sorulmasi ile paralellik arz etmektedir.
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8. Yamt alinamayan sorulari ogretmenler kiiciikk parcalara bolerek ya da
farkli sekilde ifade ederek yeniden organizeyi tercih etmigler veya aynen tekrar
yolunu segmiglerdir. Ust sosyo-ekonomik diizeylerde cevaplanamayan sorular
azalmig ancak ogretmen davramslan degismemistir. Ofretmenlerin yamitlanamayan
sorulara iligkin “yeniden organize etmek” ve “aynen sormak” geklindeki goriiglerine
uygulamada da yer verdikleri gozlenirken, {ist sosyo-ekonomik diizeyde
Ogretmenlerin “kitaptan bulmalarin isterim” veya “aragtirma Odevi veririm” gibi

diigiinceler beyan ettikleri de goriilmiigtiir.

9. Ogretmenler gelen yanitlara fiziksel olarak fazla tepki vermemektedir.
Sozel tepkiler de fazla gozlenmemistir. Tepkiler daha ¢ok cevap igin cesaretlendirme
ve “aferin” bicimindedir. Ofretmenlerin ifade tetigi “sagini, yanagimi oksarim” “art1
eksi veririm” “not veririm” gibi diigiincelere uygulamada rastlanmamigtir. Cok fazla
ve ¢ok az soru soran 6gretmenler bu konuda en az tepki veren 68retmenlerdir. Yine
yanlis yanitlara da fazla tepki verilmemigtir. Sozel olarak, yanitlarin yanlis olmasi
halinde dikkat ve calismaya yoOnelik uyanlarim kizginlik ve sitemle dile

getireceklerine iliskin yorumlarina pratikte rastlanmamigtr.

10. Ogretmenler dersin  10-15 dakikasim1 soru sormaya ayirdiklarini
belirtirken sosyal bilgiler dersinin bile tam olarak 40 dakika seklinde yapilamadig:
gozlenmisgtir. Bunu aragtirmaci dersin giiniin ilk saatine konmasina baglamaktadir.

(Akbulut, 1999)

Ingilizce 6gretimi ekseninde “sorular™mn ele alindii bir makalede (Asking
Questions) ise etkili ingilizce siniflarinda 6gretmen ve Ogrencilerin birgok soru
sorduklari ve bu sorularin cogunlukla iizerinde caligilan metinlerden dogdugu
belirtiliyor. Ayrica makalenin bu ilk paragrafinda Ogretmenlerin, kaynagi
belirtilmeksizin, aragtirmalara gore giinde 300-400 civarinda soru sordugu, bunlarin
cogunun kisa, dolaysiz, net cevab: olan sorular oldugu, 68rencilerinse 6gretmenlere
gore daha az sayida soru sorduklar (yiizde 15 civarinda) ve ogrencilerin yaglan

arttikca sorduklan sorularin da azaldig ifade ediliyor (Asking Questions: 1).
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Egitimde soru sorma metot ve stratejilerine iligkin yapilmig aragtirmalarin
sonuglari bu gekildedir. Bu caligmanin konusunu da soru sorma stratejileri
baglaminda sinif ici etkinliklerde sorulan so6zlii sorular olugturmaktadir; ancak hem
Ogretmenlerin sinif ici etkinliklerde ders kitaplarindaki sorulardan da yararlandig
gozlemlenmistir hem de ders kitaplarinda yer alan metin alt1 sorularin nasillifina ve
nasil olmasi gerektigine iligkin goriigler sozlii sorularin Ozelliklerine iligkin
aydinlatici bir iglev gormektedir. Bu nedenle galigmamizin bu béliimiinde s6z konusu

kitap sorularina iligkin goriiglere de yer verilecektir.

I7. Temel Egitim Tiirkce Ders Kitaplarimn Soru Sorma Bicim ve
Stratejileri Bakimindan Niteligi

[ikogretim Tiirkge ders kitaplarimin niteligine iligkin icerisinde yer alan
hazirlik sorulari ve metin alti sorularin farkli bakis acilanyla degerlendirildigi
aragtirmalar da yapilmistir. Bu arastirmalarin sonuclari, ders isleme sirasinda
kendisinden en ¢ok faydalanilan ders kitaplarimin (Ozbay, 2003) ve bu kitaplarda yer
alan sorularin niteliginin de soru sorma metot, teknik, bigim ve stratejileri acisindan

yetersizligini vurgulamaktadur.

Gazi Universitesi Ogretim Uyesi Doc. Dr. Hayati Akyol Milli Egitim
Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan 1999-2000 6gretim yilinda ilkogretim
okullan 5. simiflarda okutulmak iizere Onerilen Tiirkce ders kitaplarindaki okuma
metinleriyle ilgili metin dncesi hazirlik ve metin sonrasi okunani anlamay: dlgmeyi
amaglayan toplam 1687 soruyu sorulus amaclarina, hazirlamg sekillerine ve cevap
kaynaklarina gore analiz etmig ve bu sorularin bilyiik bir ¢ogunlugunun 6zellikle
sorulug amaclan acisindan oldukca niteliksiz oldugu sonucuna varmigtir. S6z konusu
niteliksizlik 6grencilerin diigiinme, yargilama, degerlendirme yapma gibi iist diizey
biligsel siireglerinin harekete gegirilmesi ve iglerlik kazanmasina doniik sorularin ¢ok

az sayida bulunmasiyla agiklanmigtir (Akyol, 2001).

Ankara Universitesi Ogretim Uyesi Dog. Dr. Omer Kutlu da yeniden
hazirlanmas: planlanan Milli Egitim Bakanligi yayim ilkogretim ders kitaplarinin

mevcutlarindaki eksikliklerin tekrarlanmamas: amaciyla yazdifi ve Bakanlik
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tarafindan hazirlanan ilkégretim okullarina ait birinci smiftan sekizinci simfa kadarki
Tiirkge ders kitaplarim ele aldigi makalede, okudufunu anlamaya dayali bdlimlere
ait ilgili parcaya dayal olarak sorulmus 1953 soru dolayisiyla 371 okuma pargasini;
bilissel davramglarin hangi basamaginda yer aldig: ve soruldugu yas ve smuf diizeyi
ile soru yazim ilke ve kurallarina uygun olup olmadif: yoniinden incelemistir (Kutlu,
1999).

Kutlu, bireylerin dile egemen olmasinin iist egitim basamaklan ve ozellikle
bir bilim dalinda 6grenim gormek icin zorunlu oldugunu, anadile egemen olmanin
bireyin diigiinceye egemen olmasini, kisilifinin gelismesini ve Kkiginin yagama
hazirlanmasim, sonraki dgrenmelerinin daha kolay gerceklesmesini saglayacagim
vurguluyor (Kutlu, 1999). Tiirkge ders kitaplarinin da dolayisiyla igindeki sorularin
da bu amag ve agiklamalart desteklemelerinin beklendigini belirten yazar; bir okuma

pargasina dayali olarak sorulan sorularin bazi temel amaglarint §oyle siraliyor:

“1.0grencilerde baz bilgi, beceri ve yeteneklerin gelismesine
katkida bulunmasi

2. Ogrencilerin  zihinsel ve  duyugsal  ozelliklerinin
gelismesini saglamast

3. Ogrencilerin sonraki (iist) dgrenmeleri daha kolay
gerceklestirmelerini saglamasi

4. Ogrencilerin, ogrenmelerle ilgili  gelisme diizeyleri
hakkinda ogretmene geribildirim saglamast”
(Kutlu,1999:15)

Kutlu, egitimin genel kabul géren “davramislarda istendik ve kalict
degisiklikler yaratma”ya dayali tanimini hatirlattiktan sonra bunun okul egitiminde
ogrencilerin kendilerine sunulan uyaricilara tepkiler olusturmalann saglanarak
gergeklestirildigini, bu uyaricilarinsa gogunlukla bir derse dayali sorular oldugunu
belirtiyor ve bu nedenle 6@retme-6grenme siirecinde kullamilan sorularin belirli
ozellik ve niteliklere sahip olmasimin beklendifini dile getiriyor, buna soru
niteliklerinin daha dogrusu nitelikli sorularin okul egitiminde ulagilmas1 beklenen
hedeflerin gerceklesip gergeklesmedigini 6lgmek icin de 6nemli oldugunu ekliyor
(Kutlu, 1999).
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Tiirkge ders kitaplarindaki sorularin da dersin hedefleri ve Ogrenme
stirecindeki iglevlerine uygun olmasi geregini belirten yazar, biligsel basamaklara

uygun olarak sorulacak sorularin amaglarini agagidaki gibi siraliyor:

“Belletme, ezberletme, oOnemli bilgileri hatirlatma;
diigiindiirme  (¢evirme, yorumlama, diteleme);  onceki
ogrenmeleri yeni durumlarda kullanma (uygulama); biitiinii
(ciimle, paragraf, metin) analiz etme; Ozgiin, egsiz bilgilere
ulasma (sentez yapma) giiciinii geligtirme; elestirme ve

degerlendirme yapabilmeyi saglama” (Kutlu, 1999: 16)
Yukanda nitelikleri ve amaglar1 belirtilen sorularin aym zamanda 6lgmeye
caligtifn davramglar1 ortaya cikaracak bigimde de hazirlanmig olmasi ve Ozellikle
ilkogretim basamaginda kullanilacak sorularin ¢ogunlugunun, belletme, ezberletme
ve hatirlatma davramiglarinin iistiinde yer alan davramglan ortaya cikarmaya yonelik
sorular olmasi gerektigini belirten Kutlu, yapti§1 caligmada elde ettigi bulgularin tam
tersi sonuclar1 gosterdigini soylilyor. Buna gore sorularin en ¢cogu hatirlatma sorulan
olarak sorulmus, ikinci sirada kavrama, iigiincii sirada ise sifira cok yakin bir oranla
uygulama sorulan yer aliyor. Yani sekiz yil boyunca okutulan ders kitaplarindaki
sorularin ortalama % 77’si hatirlama, % 21’1 kavrama, % 02’si de uygulama

basamagina uygun sorulardir (Kutlu, 1999).

Kutlu, kitaplardaki sorularin, yer aldig1 biligsel basamaktaki sorularda
bulunmasi gereken nitelikleri tagiyip tagimadiklarini da sorgulamig ve bdyle bir
denkligin olmadifini Orneklerle de gostermistir. Cogunlugu hatirlama davramigini
Olgmek icin hazirlanan bu sorularin bircogu aragtirmacimin vardifi sonuca gore
hatirlama basamaginda bile sayilamayacak tiirdendir. IIk bakista hatirlama sorusu
oldugu sanilan sorular Ogrencinin parcayr anlamasi ve anlamlandirmasina katki
saglayacak sorular olmadiklar i¢in 6grenci bu sorulara ancak parcadaki ifadeleri bire

bir ezberleyerek cevap verebilecektir (Kutlu, 1999).

Bir metin esliginde ornekledigi sorularla, parganin Oziinii anlamanin ve
parcada verilmek istenen diigiinceleri birbiriyle iligkilendirmenin miimkiin
olmadifint belirten Kutlu, bir sorunun hatirlatma davranigimi 6lciiyor olmasinin,

bunlan saglamasiyla, ayrica sorularla yoklanmak istenen davraniglarin kendilerinden
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sonra gelen {ist basamaktaki davraniglara temel olmasiyla olanakli olabilecegini ifade
ediyor (Kutlu, 1999).

Okuma parcalarinin segiminin de onemine dikkat ¢eken yazar, kitaplardaki
okuma parcalarimin segiminde de oOzen gosterilmedigi izleniminin olugtugunu

sOyliiyor (Kutlu, 1999).

Incelenen pargalarla ilgili kavrama basamaginda sorulan sorularin gogunlukla
“parcada gecen olayin nedenini bulma” davraniginy, siirlerde ise “verilen bir misrada
ne anlatildiimi bulma”y1 ve “giirin ana konusunu bulma”y1 amagladifini belirten

Kutlu, bu basamakta sorulabilecekken sorulmamis davraniglar: da sdyle siraliyor:

“(...) Verilen bir ifadeyi yeni bir anlatim bicimine cevirme,
verilen bir olgunun nedenini gerekce gostererek kendi
ciimleleriyle aciklama, verilen bir durumun veya olayin hangi
kavrama ya da ilkeye ornek oldugunu bulma, verilen olaylar
araswndaki neden-sonug iliskisini bulma, verilen olaylar,
durumlar arasindaki benzerlikleri veya farkliiklar: aciklama,
verilen bir durumdan ya da olaydan yararlanarak bu
durumun ya da olayin gecmiste ne oldugunu veya gelecekte
ne olacag kestirme, tahmin etme (...)” (Kutlu, 1999: 17)
Kitaplarda, uygulama basamaginda yer alan davraniglara ait sorularin yok

denecek kadar az oldugu belirtilen arastirmada, bu basamaktaki

“(...) Verilen bir durumun coziimii icin kullanilacak ilkeleri
belirleyip soyleme, sorunu belirleyip soyleme, parcada ileri
stiriilen goriigiin istenen ve istenmeyen durumlarda nasil
kullanilacagim séyleme (...)” (Kutlu, 1999: 17)

gibi bircok davranigi Olcecek uygulama sorularimin ve bir Tiitkce ders kitabinda
mutlaka bulunmasi gereken analiz basama@indaki davramglarnt Olcecek sorularin
bulunmadig1, bunun da kitabi hazirlayanlarin donanimsizliklarina ve 6zensizliklerine

isaret ettigi vurgulamyor (Kutlu, 1999).

Yazar, “Sorularn Ilgili Sinif ve Yag Diizeyine Uygunlugu”nu da sorguluyor.
Smif ve yas diizeyinin bilyiimesine paralel olarak hem okuma pargalarinin hem de
bunlara dayali olarak hazirlanan sorularin 6grenmelere paralel sekilde cesitlenmesi

gerekirken s6zi edilen her iki konuda da sinif ve yag diizeylerinin gozetilmediginin
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gozlendigini soyliiyor Kutlu ve bunu 6nce Piaget’nin kuram ve goriigleri ile teorik bir
temele oturtuyor ardindan da bu fikrinin dogrulugunu ispatlayan metin ve soru

ornekleri sunuyor (Kutlu, 1999):

“Piaget’e gore, diigiincenin geligimine iliskin donemlerin
iictinciisiinde “somut islemler donemi” bulunmaktadwr. 7-12
yas arasinda gorilen bu donemde cocuklar, ancak,
kendilerine sunulan somut bilgilerle bas edebilirler. Bilgi
kendilerine soyut bicimde sunuldugunda, bunu anlamalar: ve
buna uygun istendik tepkide bulunmalari c¢ok zordur.
Dordiincii geligim donemi ise, “soyut igslemler donemi”dir.
12 yas ve iizerindeki ergenler, varsayimlar kurabilirler, akilc
(mantiksal) sonuclara ulagabilirler ve karmagik sorunlarla
ugragirlar ve bunlar: sistemli bigimde ciozebilirler.” (Kutlu,
1999: 18)
Ust siniflara gikildikca parcanin uzunlufunun arttifi ve yazi puntosunun
kiiciildiigiinii g6zlemleyen yazar (Kutlu, 1999), bu titizligin icerik ve sorularda
gosterilmedigini yineliyor. Ayrica bu kitaplarda ilgili sinif ve yag diizeyince

yanitlanamayacak ya da zor yanitlanacak sorularin varligini da drneklerle anlatiyor.

Kutlu, kitaplarda gozlenen bir baska eksikligin de mizah (giilmece) yazilarina
cok az yer verilmesi olduunu, giilmeceye dayali okuma parcalarinin bazilarinda
ilgili yas diizeyinin dikkate alinmadifini; oysa giilmecenin diigiinme yeteneginin
gelismesinde 6nemli bir rolii oldugunu belirtiyor. Bu metinler ile ilgili sorularin

kusurlarin da ayrica orneklerle anlatiyor (Kutlu, 1999).

Kutlu, makalesinin sonuna dogru “Sorularin Soru Yazim Ilke ve Kurallarina
Uygunlugunu” da ele aliyor (Kutlu, 1999). Tiirk¢e ders kitaplarinda kullanilan
sorularin, genellikle parcada gecen bir sozciifiin, olaymn ya da durumun aynen
tekrarlanmasin1 gerektirecek bigimde hazirlandigimi ifade eden yazar, (6gretme-
ogrenme siirecinin her agamasinda da dikkate alinmasi gereken) ders kitaplarinda
kullanilan sorularda uyulmas: gereken bazi 6l¢me ve degerlendirme kurallarini §6yle

siraliyor:

“l. Sorular, yaln, anlagiir bir dille yazimali; dilbilgisi
kurallarina uygun olmaldur.
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2. Sorudan  oOgrenciler farklh  anlamlar ve yorumlar
ctkarmamalidir.

3. Soruyla, dlciilmeye calisilan davrams ne ise, sadece o
sorulmalidr.

4. Sorular gereksiz ipuclarmi ve ayrintili bilgileri icinde
tagtmamalidur.

5. Sorular konunun oziiyle iligkili olmalidyr.
6. Genellikle kesin ve tek yamti olan sorular sorulmalidir.

7. Soruyla olciilen davramy ne ise, o davramsin beklenen
ogrenme diizeyinde gosterilmesini gerektirmelidir.

8. Soruyla olciilmesi  amacglanan  davramst  yeterince
kazanmuy 6grenciler, soruyu dogru yamitlayabilmelidir.

9. Sorular, dgrenciyi ogrenmeye giidiilemelidir.

10. Sorular, égrencinin kendisini degerlendirmesine olanak
saglamalidr.

11. Sorular, ogrencinin yeni davramglar kazanmasina
olanak hazirlamalidyr.

12. Sorular, dgrencinin, hem bilgi birikimine uygun hem de
onu gelistirici olmalidrr.

13. Sorular, Oogrenciyi arastirma, inceleme ve gozlem
yapmaya da yoneltebilmelidir.” (Kutlu, 1999: 20)

Yukandaki prensipler her ne kadar yazili sorular ekseninde ortaya konmusg
prensiplerse de sozlii sorularin sinif ici etkinliklerde kullanilmasinda da gbz 6niine

alinmasi gereken prensipler olarak belirginlesiyor.

Ensar da tezinin “Ozet” bélimiinde yaptigi aragtirmanmin, eSitim 6gretim
uygulamalan ile gelistirilen metotlarin anlama sorular1 ornekliginde Tiirkce ders
kitaplarina hangi oranda yansitildifini 6lgmeye caligtifini s6yliiyor. Bu galigma Milli
Egitim Bakanlif1 Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan 2000-2001 6gretim yilinda
ilkogretim 6. smmflarda okutulmak iizere Onerilen Tiirkce ders kitaplarindan

rastlantisal 6rneklem yoluyla segilmis 3 kitap iizerinde yapilmus; segilen kitaplardaki
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anlama sorular; biligsel alan davramglarina, cevap kaynaklarina, hazirlanig

gekillerine ve sorulug amaglarina gore siniflandirilmigtir (Ensar, 2002).

Ensar, caligmasinda kurdugu teorik temellendirmeden sonra ders
kitaplarindaki sorularin nitelik ve dagilimlarimi “Bulgular ve Yorumlar” baglifi
altinda sunmustur. Buna gore inceledigi ders kitaplarindaki sorularin biligsel alan
davramglarina gore dagilimi ortalama olarak bilgi basamaginda % 53,4 kavrama
basamaginda % 24,0 uygulama basamaginda % 5,8 analiz basamaginda % 11,0
sentez basamaginda % 2,5 degerlendirme basamaginda da % 3,1 seklindedir (Ensar,
2002).

Ensar’in aragtirmasinda ders kitaplarindaki sorular cevap kaynaklarina gore
de siniflandirilmigtir. Bu yonden yapilan analizlerin sonuclar1 da sorularin biligsel
alan davramiglara goére dagilimiyla Ortiismektedir. Incelenen kitaplardaki sorularin
cevap kaynaklarina gore dagiliminin ortalama yiizdeleri metin ici % 77,4 metin disa
% 14,6 metinler aras1 % 0 seklindedir (Ensar, 2002).

Ayse Sevil Aydin da Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkce
Egitimi ve Ogretimi Anabilim Dal1 biinyesinde hazirlamis oldugu tezinde “Problem”
alt baghig: altinda Tiirkge 6gretiminin verimsizlik nedenleri olarak sayilan dgretme-
ogrenme modeli eksikligi, planlarin eksikligi, 68retmenin yetkin olmayisi, ortamin
uygun olmayisi, Ogrencilerin kalabalik olusu gibi etkenlerden Once, Tiirkce ders
kitaplarimin ulagilmak istenen hedefler, belirlenen amaglar cercevesinde yazilip
yazilmadiguun diigiiniilmesini teklif ediyor ve Talim Terbiye Kurulu’nca onaylanan
bu kitaplarin yazarlarinin uzmanlik alanlarinin bile belirtilmedigine dikkat gekiyor

(Aydin, 1999).

Aydin “Amag¢” boliimiinde Tiirk¢ce derslerinin bagariya ulagmasinda ele
alinan, diizeye uygun metinlerle ilgili sorularin yapisinin 6nemli oldugunu soyliiyor
(Aydin, 1999). Dersin akigin1 yonlendiren temel uygulama alaninin, kullanilan ders
kitabinda yer alan konularin bdliimleri ve bu béliimdeki sorularin sorulug bigimleri

oldugunu belirterek goyle devam ediyor:
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“Metinlerin seciminde ve siralamginda uygun diizenlemeler
yapusa da sorular doyurucu ve diisiindiirmeye yonelik
degilse, Tiirkce ogretimi yine de amacina ulagamaz ve verimli
bir calisma ortamu gerceklestirilemez.” (Aydin,1999:7)

Ders 6gretim araclan igerisinde en etkilisinin ders kitaplan oldugunu belirten
yazar, Tiirkge ders kitabini olugturan metinlerin ve metin sonu sorularin, Tiirkce

dersinde amaclanan davraniglan kazandirmaya yonelik olmasinin geregine vurgu
yapiyor (Aydin, 1999).

Bu aragtirmalarin sonuglar arasinda gozlenen paralellik, sinif ici etkinliklerde
kullanilan ve egitim- 6gretim etkinliklerinin temel araci niteliginde olan Tiirkce ders
kitaplarindaki sorularin da soru sorma ilkeleri, kullanildiklar1 siniflarin diizeyleri,
sorulma amaclar1 gibi birgok yonden kusurlu oldugunu ve bu kitaplarin Tiirkce ders
kitaplarinda bulunmas: gereken diger 6zellikler acisindan oldugu gibi icerisinde yer
alan sorularin niteli§i agisindan da yeniden gozden gecirilmesi ve diizenlenmesi

geregini ortaya koymaktadir.



BOLUM 10

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde soru, soru tiirleri, soru sorma stratejileri, egitim ve yagamda
sorularin yeri ve iyi soru sormanin Onemi iizerine teorik bilgi ve yaklagimlara yer
verilecektir. Bu bilgiler ii¢ kissmda ve ayn bagliklar altinda sunulacaktir. Birinci
kisimda sorular ve cesitli soru siniflandirmalart hakkinda genel bilgiler verilecek,
ikinci kisimda sorular bir ders igleme yOntemi olarak ele alinacak ve soru-cevap
yontemi {izerinde durulacaktir, iigiincii kisimda ise simf ici etkinliklerde sorularin
kullanimi, faydalari, sakincalart ve soru sorulurken dikkat edilmesi gereken hususlar

siralanacaktir.

I1.1. Soru Sorma Stratejilerinin Genel Olarak Degerlendirilmesi

Yagamsal faaliyetlerimiz iletigime dayanmaktadir. Saglikli ve etkili iletigim
kurmanin yolu elbette dili iyi kullanmakla miimkiin olmaktadir. Sorular ise iletigimde
cogunlukla ilk adimi atabilmenin iyi bir yolu, iletisim kurulan insanlari, sosyal
gevreyi dogal cevreyi taniyabilmenin en etkili araglarindan biridir. Bu nedenle soru
sormay: ve dogru ve yerinde, etkili soru sormayi -bunun icin de soru ve soru
tiirlerini- bilmeye ihtiyag vardir. Bu gereklilikten hareketle, bu baglik altinda sorular,
genel olarak tamitilmaya, Ozellikle giinliik yasamda sorularin iglevsel ve pragmatik
yaklagimlarla nasil ele alindigi ve farkli yazar ve aragtirmacilar tarafindan nasil

siniflandirildig: anlatilmaya caligilacaktir.

Sorularin genel anlamda ne gibi siniflandirmalara tabi tutuldugunun, hangi
amaclarla, nerede ve ne gekilde kullanildifinin bilinmesi, 6grencilere dil becerileri

kazandiran Tiirkce Ogretmenlerinin bu genel bilgileri simf igi etkinliklere
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uyarlamalarina imkan saglamasimin yami sira Ogrencilerin hangi sorularin giinliik

yasamda ne gibi iglevlerle kullanildigini 6grenmelerine de zemin hazirlayabilir.

Sorularin giinliik yagamdaki islevlerine dayali olarak simiflandiriimasi
oncelikle “soru nedir” sorusuna cevap aramayi gerektirmektedir. Sorular iizerine
yaptifi galigmay: teorik olarak temellendirmek amaciyla Akbulut da galigmasimn
birinci boliimiinde 6ncelikle “Soru Nedir?” baslig: altinda bu soruya cevap aramigtir
(Akbulut, 1999). Buna gore cesitli aragtirmacilarin “soru nedir” sorusuna verdikleri

cevaplari §oyle siralamigtir:

“Amact herhangi bir ey sormak olan ciimle veya bir bilgi
isteme hareketi (Harris ve Hodgez)

Biitiin ogeleri tam olarak verilmeyen bir diisiincenin, bir
goriisiin  tamamlanmaswma, yorumlanmasina ve eksiklik
biciminde belirlenmesine yardimci olan séz dizimi (Oguzkan)

Ham bir maden cevherine benzeyen, elekten gecirilip, ayrilip
atilip, alasim haline getirilinceye kadar kuskuyla bakilmas:
gereken bir uyarici (Honer ve Hunt)

Eylemlerden ayrilmayan bir eksikligin, bir gereksinimin dile
getirilmesi (Uygur)

Anlayisimizi  siirekli  kontrol eden  bir mekanizma,
bildiklerimizle bilmediklerimiz arasindaki fark: anlamamizi
saglayan mekanizma (Holt)

Soru yonlendirilen kigiden beklenen tepkinin sézel ifadesidir.
Anlamu bilginin yorumlanmas: ve fark edilmesidir. En dnemli
sey merak uyandwrmak ve zihinsel etkinliklerin olusmasin
saglamaktir. Soru diigiinceyi yonlendiren ve uyaran en
onemli araclardan biridir. (Cunnigham)” (Akbulut, 1999: 1)

Akbulut ise yukaridaki tanimlardan yola ¢ikarak “soru”yu soyle tanimliyor:

“Soru; bireyin meraklandirilarak diisiincesini uyandirmak ve
bu yolla bilgi edinimini saglamak amaciyla olusturulan,
tamamlanmanug, gereken bilginin verilmesiyle birlikte
diisiinsel olarak tamamlanacak olan, bilgi istemeye dayall
gereksinim ifadeleri[dir].” (Akbulut, 1999: 2)

Jo Painter de makalesinde, “Soru Tipleri” baglig1 altinda sorulan oncelikle

sekil ozellikleri yoniinde ele aliyor ve “Soru nedir?” sorusuna goriiniim, sdyleyis ve
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fonksiyon yoniinden cevaplar ariyor. Goriiniim olarak bir ciimlenin soru oldugunun
“kim, ne, hangisi, nicin, ne zaman, nerede ve nasil” gibi anahtar soru sdzciiklerinden,
soru eki olan mi’den veya soru igaretinden anlagilabilecegini; sOyleyis olarak
ciimlenin sonuna dogru ses tonunun yiikseliginden, ¢ok kisa veya tamamlanmamig
ciimleler oluglarindan veya viicut dilinden (tek kagimizi kaldirmak gibi)
anlagilabilecegini belirten yazar, sorularin fonksiyonunu ise “bir seyi istemek, bir

seyi dgrenmek, bir seyi anlamak” olarak acikliyor.

Sorularin tiplerinin amaglarina gore degisebilecegine, yine farkli yazarlarin
soru tiplerini farkli gekillerde siniflandirdiklarina deginen Painter, agagidaki

siiflandirmay1 en yaygin siniflandirma olarak niteliyor:

“esiradan sorular

* arastirmaya dayalr sorular
e kompleks sorular

* acik sorular

* kapalr sorular

* s0z bilimine ait sorular

* raksak sorular

* Socratic sorular” (Painter:2)

Splitter ve Sharp tarafindan sorularin “agik, kapali, siradan, aragtirmaya
dayali ve soz bilimine ait” olmak iizere bes grupta degerlendirildiini belirten
Painter, yine aym kisilerin goriislerine dayanarak bu soru tiirlerini tanitmigtir. Buna
gore, siradan sorular cogunlukla sorulmakta olan ve bilgi, yiyecek ve komut gibi
seyleri talep eden sorulardir ve cocuklar da bu sorulart ¢ok kullanmaktadir.
Aragtirmaya dayali sorular ise hemen cevaplanamayan, bir aragtirmaya baglangic
niteligindeki sorulardir. Yazar s6z bilimine ait sorular bir bilgiyi dlgmek maksath
sorular olarak tanitmig, bu sorularin gercek sorular olmadigim ciinkii soruyu soran
kisinin cevab1 bildifini belirtmistir. Kapali sorular ise evet/hayir seklinde

cevaplanabilecek ve kompleks cevaplar gerektirmeyen, 6nceki bilgileri tekrar etmeyi
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veya daha Once edinilmis bilgileri 6lcmeyi amaglayan sorulardir. Richard Paul’un
Socratic sorularin dnemini vurguladifina de@inen Painter, onun goriigleri ve
simiflandirmasiyla Socratic sorulari temel mantifimizi ve diigiince yapimizi irdeleyen
ve bizim karar vermemizi saglayan sorular olarak nitelemis, Richard Paul’iin bu
sorulara iligkin alt1 kategoriye ayirarak verdigi Ornekleri sunmugtur:

“1. Actklama sorulart

Bunu demekle ne demek istediniz?

Bir drnek verebilir misiniz?

2. Kabullenmelerin aragtirildig sorular

Kabullenilenler nelerdir?

Neden biri boyle bir sey soylesin?

3. Sebepleri ve kanitlar: aragtiran sorular

Bunu séyleme nedeniniz nedir?

Bu yargiya hangi kritere dayanarak vartyorsunuz?

4. Sonuglari ve anlamlart irdeleyen sorular

Bu sekilde davranmarin sonuglari neler olabilir?

Bu sonuca varabileceginizi diigiiniiyor musunuz?

5. Bakig acilarim arastiran sorular

Bunu séylemenin baska yolu nedir?

Maria’min fikirleriyle Peter’in fikirleri hangi noktalarda
farklr?

6. Sorularla ilgili sorular
Bu sorunun size faydas: nedir?

Faydal: olabilecek baska bir soru diigiinebiliyor musunuz?”
(Painter: 3)

Painter, Socratic sorularin agik sorular olduklarim belirtmis ve acik sorulan

da kompleks diigiinme, daha fazla agiklama ve detay gerektiren sorular olarak
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tanitmigtir. Yazar agik sorularn niteliklerini belirledikten sonra faydalarimi da su

sekilde ifade etmigtir:

“Tam olarak bir cevap beklenmeden sorulan bu sorular
genellikle bir oturumda giris sorusu olarak sorulur. Bu
sorularin amaci konuyu belirterek ogrencileri belli konulara
yonlendirip diigiinmelerini saglamaktir. Actk ve iraksak
sorular acik fikirliligi artirir ve bircok olasiigin ve cevabin
ortaya c¢itkmaswmi saglar. Bu tip sorular konunun
aragtiridmasim destekler ve yaratict diigiinmenin olugmasini
saglar. Bireyler vurgulanir. Bu tip sorular hem dgrencileri
hem de digiincelerini ugrastirir. Bu tip sorular ¢ok
diisiindiirdiigii ve genelde tam olarak cevaplanamadig icin
itirazlar  yaratabilecek ve tartisiabilecek sorulardir.”
(Painter:4)
Yazar, soziinii etti@i iraksak ve kompleks sorularin 6zelliklerine ayrica yer
vermemigtir, ancak makalenin devamindaki verilerden, bu soru tirleri ile

kastedilenin de acik sorularla benzer nitelikteki sorular oldugu anlagilmaktadir.

Sorulann giinlilk yasamdaki islevleri iizerine diisiinen ve sorulari bu bakig
agistyla siniflandirmayr deneyen yazarlardan biri de Patrick Quin’dir. “Hizli
Diigiinme ve Cevap Verme Yontemleri” adli calijmanin yazari Patrick Quin
kitabinin, diigiincelerini ve iddialarini s6zlii olarak ileten ve bunlan ilettikten sonra
sorulardan olusan bir yaylim ategine hedef olan herkese faydasi olacagini soyliiyor.
Bizim, karsimizdakileri sorularimiza verdikleri cevaplarla degerlendirdiimiz ve
onlarin da bizi aym sekilde degerlendirdigi gercegine isaret eden Quin, sorularin
farkinda olunmayan birgok cesidi olduBunu belirtiyor:“Su anda farkinda
olmayabilirsiniz ama en azindan bir diizine kadar farkly soru tiirii vardir.” (Quin,

1995:15)

“Sorular, Sorular, Sorular” baglig1 altinda Francis Bacon’in “Aniden sorulan
cesur ve beklenmeyen bir soru, cogu kez insam sagirtabilir ve kigiligini gozler dniine
serebilir.” (Quin, 1995: 25) seklindeki sozlerini nakleden Quin, sorulara éncelikle
cevap veren agisindan bakiyor ve sorularin sozlii iletigimin biiyiik bir boliimiini
kapsadigini, bagkalarinin bizimle ilgili goriislerini sorular sayesinde olugturduklarim

vurguluyor. Ardindan on iki soru sorarak bu sorularin hemen ve hizli bir sekilde
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cevaplanarak kaydedilmesini ve cevaplamalarda su noktalara dikkat edilmesini

Oneriyor:

» €€

“l. Cevap verirken “wr”, “eee” dedim mi?

2. Diigsiincelerimi toparlamak igin uzun siirelerle durakladim
mi?

3. Sozciikleri soylerken kekeledim mi?
4. Ellerimle abartili hareketler yaptim mi?

5. Herhangi bir seyle oynadim my -kalem, gozliigiim gibi-?”
(Quin, 1995: 27)

Quin, bu sorulardan sonra topluluk karsisinda konugmaya yeni baglayan
birinin kamera ya da mikrofon karsisinda yukaridaki hatalardan birkacini, hatta
bazen hepsini yapacagini sOyliiyor ve “eee” “m”larin, uzun duraklamalar ve
kekelemelerin caresini, aligtirma yapmak olarak gosteriyor. Ayrica bu kusurlarin
bulunmadigi bir cevap icin konusmaya normal konugma hizimizdan daha yavag
baglamayi, konugurken kollarin iki yanda ve ellerin etrafindaki nesnelerden uzak
olmas: gerektigini, sorulan soruyu tekrarlayarak zaman kazanmayi, hazirlikli

olunmayan sorular cevaplarken de cevabi kisa tutmayi 6neriyor (Quin, 1995).

Bu konuyu aragtirmaya ilk bagladiginda, bir sorunun siiriillerce farkli
sckillerde sorulabilecegini fark ederek saskina dond{igiinii belirten Quin, sorular ana
hatlarn ile “Sekiz Basit Soru Tiirii” baglig1 altinda s6yle siraliyor:

“I. Sorulug amac: gizli sorular
2. Cok unsurlu sorular

3. Varsayima dayanan sorular
4. Degisken icermeyen sorular
5. Sonuca baglanmamiy sorular
6. Tuzak sorular

7. Olumsuz sorular

8. Yanki sorular” (Quin, 1995: 32)



46

Quin’in yapmig oldugu bu siniflandirmada birinci soru tiirii olan sorulug
amaci gizli sorulara, bir polis tarafindan sorulmus ve bir sofSriin sarhog olup
olmadigini veya arabasinin galint1 olup olmadiini anlamaya caligan bir soru drnek
verilmistir. Adindan da anlagildigi gibi bu sorular ifade edilen sorunun digindaki
meraklara cevap arayan sorulardir. Cok unsurlu sorular maksat agisindan
degerlendirildiginde amaci gizli sorulara benzemektedir. Bu sorularda da birgok soru
ile zihin kontrolii zayiflatilmaya caligilan muhataptan aslinda bu sorularin tiimiiniin
cevaplanmast halinde ortaya cikacak asil merak konusu olan sorunun cevabi
beklenmektedir. Varsayima dayali sorulari, hem olumlu hem de olumsuz varsayimlar
kurarak soru sorulan acisindan olumlu veya olumsuz sonuclanabilecek gekillerde
kullanmak miimkiindiir. Bir gazeteci yapacagi habere uygun gekilde kullanmak
amaciyla alacaBi bir cevap icin bu tip sorulardan her iki bicimde de yararlanabilir.
Degiskeni olmayan sorular evet-hayirdan bagka cevap alternatifi olmayan kapali uclu
sorulara benzemektedir. Bu tip sorularda soruyu soran, cevaplayacak olandan
kendisinin sundugu alternatiflerden birini kabul etmesini beklemektedir. Sonuca
baglanmamis sorular “Kim, Ne, Ne zaman, Nerede, Neden ve Nasil” scklindeki alts
sdzciikten olusan ve bir konuyla ilgili en ayrintili bilgiyi 6grenmek amaciyla sorulan
sorulardir. Tuzak sorularda ise esas unsur soru sorulami zor durumda birakma
niyetidir. Bu niyetle kurgulanmis ustaca sorular muhataplarin kamuoyu Oniinde zor
durumda kalmasina yol acabilmektedir. Yine saldirgan niyetlerle ve saldirgan bir
iislupla sorulan olumsuz sorular da kigiyi kendini savunmaya ve daha sert saldirilar
kargisnda savunmasiz birakacak bir psikolojiye siiriiklemeye doniikk olarak
sorulmaktadir. Yanki sorular olarak adlandirilan soru bigiminde de sorgulayan
verilen cevaplarin bazi boliimlerini soru sorar bir iislupla tekrarlayarak anlaticidan
daha fazla bilgi almay: hedeflemektedir (Quin, 1995).

Sorularin sorulus amaglarina da deginen Quin, insanlarin sorular gu ii¢ amag
igin sorduklarim soyliiyor: “1. Su anda bilmedikleri bir seyi Ogrenmek istiyorlardur.
2.Zaten bildikleri bir geyi dogrulamak istiyorlardir. 3.Sizinle ilgili daha fazla sey
ofrenmek istiyorlardir.” (Quin, 1995: 41) Quin, “Miikemmel cevap nelerden

olugur?” sorusuna ise su iki Oneriyi sunuyor:
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“1. Sorulan soruyu cevaplayan az ve 0z bir giris aciklamast

2. llk yorumunuzu giiclendiren destekleyici bir agciklama.
Sozgelimi bir istatistik, cok tamnan bir otoritenin bir sozii, ya
da saygt duyulan bir diigiince” (Quin, 1995: 42)

Quin’in soru simiflandirmasina ve sorularin sorulus amaclarna iligkin
yorumlarina bakildiginda bu siniflandirma ve amaclarin agirlikl olarak kargidakinin
bilgi ve birikimini, verdigi cevaplarin dogruluk diizeyini 6lcmeye yonelik olarak
kurgulanmig oldugu goriilmektedir. Bu soru siniflandirmasinda 6zellikle varsayima
dayali sorular ve yanki sorularin egitim-Ogretim etkinliklerine uyarlanarak
ogrencilerin hayal giicii ve varsayimlar iizerine diigiinme giiciinii artirmaya doniik
amagclarla kullanilmaya uygun oldugu sOylenebilir. Diger soru tiirlerinin, daha ¢ok
yazarnmn da hedef kitle olarak baktig1 medya, siyaset, asayi§ ve hukuk diinyasinda
iglevsel olarak kullanilmasi1 miimkiindiir. Baz1 yonleriyle ayn1 yaklagim bicimiyle ve
bazen neredeyse ayni adlarla yapilmig soru siniflandirmalarindan biri de MacKay’e

aittir.

Ian MacKay de “Soru Sorma Sanat1” adlr caligmasinda, sorular ve soru sorma
konusunu ele almistir. MacKay, insanlarin yagamlarinin biiyiik bir boliimiinii soru
sormak ve cevaplamakla gecirdiklerini, en siradan “Nasilsimiz?” sorusundan korkung
hukuki sorgulamalardaki etkilegsime kadar yagamimizin bu ¢ok temel yoniinden
kagmanin neredeyse olanaksiz oldufunu; ancak buna ragmen ¢ok az sayida insanin
farkli soru tiplerinden haberdar oldufunu, yine, sordufu sorularn ne tiir cevaplar
getireceginin farkinda olanlarinsa daha da az oldugunu belirtmektedir (MacKay,
1997).

Sorularin, konugmanin esas maddesi oldugunu belirten yazara gére insan
bircok farkli nedenle sorular sormaktadir:
“e daha cok bilgi edinmek icin
* tartisma ya da fikir alisverisi icin
* aciklama istemek icin

* birinin igbirligini saglamak icin
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* baskalarim ise dahil etmek ve motive etmek icin

* insanlara diigiinme ve ogrenmede yardimci olmak icin”
(MacKay, 1997: 7)

Yazar bu saydiklarina soru sormanin bir bagka amacinin da “ne denli zeki
oldugumuzu ve bagkalarimn cehaletini gozler dniine sermek” (MacKay, 1997: 7)

oldugunu ekliyor.

MacKay’in sorularin sorulus amaclarina iligkin One siirdiigii yaklagimlar
dikkatle incelendiginde, onun sorularin bilgi edinme amacli iglevinin yam sira
pragmatik amaclarla kullamimina da gondermelerde bulundugu fark edilecektir.
Yukarida sayilan son ii¢ madde sOziinil etti§imiz yaklagimlar1 yansitmaktadir. Yazar
ayrica sorularin olumsuz amag ve iglevlerle kullanilma olasiliginin da farkindadir. Bu
yiizden yapmis oldugu soru siniflandirmasinda hem bu olumsuz islevlerle kullanilan
sorulara hem de sorularin iglevsel, pragmatik amaclarla kullanimina iligkin yorum ve
siniflandirmalara yer vermistir. Ayrica sOziinil ettifi soru tiirlerinin egitim-68retim
etkinliklerinde nerede, ne zaman ve nasil kullanilacagina iliskin goriisler de ileri

stirmiistiir (MacKay, 1997).

Yazar MacKay, dogru sorular sormanin gerektirdigi beceriyi ve soru sorma
becerilerinin 6nemini de bir Ornekle vurgulamistir. Bu ornek etrafinda yapilan
degerlendirmeler sorular1  Ozellikle dil becerilerinin  kazandirilmas:  amaci
gercevesinde iglevsel boyutlan ile kullanan Tiirkge 6gretmenleri igin cok dnemlidir.
Asagidaki Ornekte birinin bir derse ne elde etmeyi umarak geldigini 6grenmek
amaciyla sorulan, ancak yanliy soru kaliplarinin kullanildigi bir diyalogda,

basarisizlik doguran yanlig sorular ve muhtemel cevaplarn sunulmustur:

“S- Neden bu derse geldin?

C- Ciinkii patronum beni bu derse yollad:.

C- Ciinkii X konusunu ogrenmek istedim.

S- Bu dersin sana ne kazandiracagini umuyorsun?

(Dogru Soru)” (MacKay, 1997: 8)

Iyi bir soru sorucunun aym zamanda iyi bir dinleyici olmasi geregine de
dikkat ceken yazar, dofru bicimde sorulmus sorularin kargidakinin beynini

kullanmasina yardimci olacagini, ayrica bu beceriyi iyi kullanmanin en keyifli
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tarafinin karsidakine sorunun, kendi iginde bir yanit1 oldugunu gostermek olacagini,
“Soru Sorma Sanati”nin sormaya gereksinim duyulan sorulara giden yollar1 ve
aranan yamtlan elde etmek icin bu sorularin hangi bigimlerde sorulmas: gerektigini
gOsterecegini belirtiyor. Ardindan sorulara soran ve sorulan acisindan bakiliyor
(MacKay, 1997).

MacKay, oncelikle iyi soru sormanin soru sorulan kisi agisindan ifade ettigi
anlamlara deginiyor. Buna gore iyi sorulara muhatap olmak bize daha Once
diigiinmedigimiz ya da bir kenara ittigimiz bir sorunu daba derin diigiinmemizi
saglar; bizi yiireklendirir, yapacaklan seyi kendilerine emreden bir yOnetici tavr
yerine, ne yapilacagimin sorulmasi galiganlari verimli kilar; bagkalarma fikir
damgmak, yanitlarimi dinlemeye hazir olmak onlara disiincelerine ve fikirlerine
deger verildigini hissettirir (MacKay, 1997).

MacKay soru soran agisindan da bir degerlendirme yapiyor ve bu yoniiyle
sadece sorular1 nasil dile getirecegini bilmenin soru soran agisindan yeterli
olmadigini; bunun yaninda yanitlart yorumlamayi ve gerekirse konugmay: daha gok
soruyla siirdiirmeyi, gelen cevaplar1 iyi degerlendirip sadece sdyleneni degil satir
aralarim1 dinlemeyi de bilmek gerektigini ifade ediyor. Bu beceriler gériigmeci yani
soru sorana konugmanin yoniinii belirlemede, yardimer olacaktir (MacKay, 1997).
Ogretmenler simf ici etkinliklerde hem soru soran hem de soru sorulan durumunda
roller iistlenmektedirler. Bu agidan bakildiginda yukarda yagamin herhangi bir
boyutunda soru soran ve sorulan icin sunulan Oneriler, 6§retmenler agisindan da

gecerli olan ve dikkate alinmasi gereken Onerilerdir.

Sorular1 genel olarak acik uclu, kapali uclu ve kargi giidiimlii olarak ii¢
kategoriye ayiran MacKay, soru sormamin yalmzca sozciiklerle ilgili bir sey
olmadifini, soruyu sorarken kullanilan ses tonunun da ¢ok oOnemli oldugunu,
“destekleyici” ya da “meydan okuyan” tarzdaki ses tonunun ne zaman ve kimlere
karg1 kullanilacafimin soru soranin degerlendirmesine bagli oldugunu belirtiyor.
Sorularin yalmz sozsel olmadigina sdzde sorular gibi igleyen ve konugmacinin
sOzlerini  siirdiirmesini saglayan ifadelerin, yamt istemedigimiz sorularnn

bulunduguna da igaret ediyor (MacKay, 1997).
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MacKay, soru smflandirmasinda once agik uclu sorulan ele aliyor. Bu
sorulart “Kargsidakini tek heceden ibaret olmayan ifadelerle konusmaya sevk eden
sorular” (MacKay, 1997: 9) olarak tamitiyor ve islevsel olarak soru soran kisiye,
sorularin etrafinda dondiigii alan ve kargidaki kigi hakkinda daha fazla bilgi, daha
saglam oOnsezi, daha ¢ok anlama yetisi saglayacagim soyliyor. Agik uclu soru
sormann en Onemli sakincasinin, yanitlayani dzgiirce konugmaya yiireklendirmek
isterken onun gereginden fazla konugmasina yol agmak oldugunu belirten MacKay,
durumun béyle olmas: halinde konugmaciy1 ustaca yonlendirerek onu esas amaca
cekmenin gériigmecinin yani soru soranin sorumlulugu oldugunu soyliiyor. Agik uglu
sorulant iki gruba ayiran MacKay bunlart “aktif” bicimde sorulanlar ve “pasif”
bigimde sorulanlar olarak adlandiriyor ve asagidaki tabloyu sunuyor. Tabloda aktif
ve pasif aglk uglu sorulann siniflandiritken bu sorularin  hangi amaglarla

sorulabilecegini 0zet bazi1 sozciiklerle siraliyor:
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— Basit sorular

Acik Uclu Sorular
AKktif Soru Sorma:
e fliski sorulart — Tliski kurmak
* Irdeleme sorulan — Daha cok bilgi almak

— Yanitlayam diisiindiirmeye ve
kendi  ¢Oziimlerini  bulmaya
yiireklendirmek

* Anahtar sdzciik yineleme
* Ayna sorular

* Ara verme J

— Kargilagt
Fragtma — Kigkirtmak
— Genigletme ve agiklama
— Aynntili aragtirmak
— Fikir danigma
_ Bilei ve diisiinceleri
_ Varsaymsal ilgi ve diisiinceleri sinamak
— Yansitma . s .
5 — Birlikte ¢oziim yollar1 bulmak
— Ozet anlamay1 sinamak
Pasif Soru Sorma: )
* Sozsiiz yiireklendirme
* Destekleyici yorumlar — Yiireklendirmek, zaman ve
/baglant1 sorulari L alan saglamak, ilgi gostermek,

konusturmak

(MacKay, 1997:5.10)

MacKay kapali uglu sorular ise soran ve yamtlayan agisindan bakildidinda,

topun neredeyse hep servisi atanin tarafinda kaldig: bir tenis oyununa benzetiyor ve

soOyle tanimliyor:

“Kapth ucglu (ya da “kisitlayict” ya da “dogrudan”)
sorularin amaciy, soru sorana belli bilgi maddelerini
saglamaktir.  Yamtlayan, yamtinda  kesin  bigimde
smrlandiriir ve diigiincelerini geligtirme imkdnt son derece
kisuthdwrr. Bunun sonucu olarak da bu sorular, yanitlayandan
az ve dolayistyla da soru sorandan fazla ¢aba gostermesini
ister.” (MacKay, 1997: 26)

Yetigmekte olan goriigmecilere bu tir sorular sormamalannin ¢okca

ogiitlendigini ve bu sorularin beceriksiz goriigmecilerce, dile getirilme kolayhigi ve

goriiniirde zaman kazandirict olmalari nedeniyle gereginden fazla kullanildiimi

belirten yazar, bu sorulari, bilgileri siralamakta, goriigmeyi esas amacina
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yonlendirmekte ve ¢ok 6nemli noktalan vurgulamakta islevsel goriiyor ve agagidaki

tabloda goriildiigii gibi iki kisma ayiriyor:

Kapali Uclu Soru Bicimleri

Soru Bicimi Amac
Evet / Hayir yamiti Ozel olgu ve bilgileri saptamak
Teshis Etme

(MacKay, 1997: 26)

Bir goriismede “evet” ya da “hayir” diginda yamiti olmayan sorularin son
derece sinirli sayida sorulmast geregine deginen MacKay, bu sorularin kullaniminin
ilgi maddelerini dogrulama ya da belirli bir yanit arayig: ile sinirlandirilmas: halinde
gecerli olacagimi diigiiniiyor. Yazarin kapalt uclu sorularin bagka bir bicimi olarak
saydif1 olgu aragtirma sorulart “Kim?”, “Ne?”, “Ne zaman?”, “Ne kadar?” gibi soru
sOzciikleriyle baglayan sorulardir. Bu sorular basit bir “evet” ya da “hayir” ile
yanitlanamasa bile bir kigiyi, bir yeri, bir zamam ya da bir sayiy1 hatirlamay:

gerektirmektedir (MacKay, 1997).

Yazar bircok kaynakta goriilen kapali ve acik uclu sorular yaminda bir
kavramdan daha yararlaniyor ve her iki kategoriye de kolayca yerlestirilemeyecek
“Ozel maksatli” sorular1 bu ad altinda topluyor: Karg1 glidiimlii sorular. MacKay, bu

sorular su gekilde tanitmis ve siniflandirmagtir:

“Soru sormamn amaci acikca zayiflatan ya da ona zarar
veren sorular karsi-giidiimlii sorulardir. “Dogru” yamt
vermeye zorlayan, yamitlayanin kafasim karigtiran ya da onu
yaniltan, konugsmasim engelleyen ya da cesaretini kiran
sorular karsi-giidiimliidiir ve bu sorulardan kacinmaldir.”
(MacKay, 1997: 30)
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Karg1-giidiimlii Soru Bicimleri

Soru Bicimi Amac
Yoneltme Istenen yanit: hazirlama
Hileli sorular Kafa karigtirma ya da yamltma

Cok yonlii sorular
Maraton sorular
Cokanlaml1 sorular

S6z sanatli sorular Yanitlayan1 herhangi bir sey
soylemekten menetme

Ayrimci sorular Yanitlayanin cesaretini kirma/
Onyarg bildirme

(MacKay, 1997: 30)

MacKay, “hileli” ve “kigkirtici” sorular olarak da adlandirilan yoneltme
sorularinin amacimin istenen yaniti hazirlamak oldugunu, iclerinde soru soranin bir
varsayimi olarak bastan umulan yanit1 barindirdiklarini, soru soranin bekledigi yanitt
ima ettifini ve biitiin bu sakincalari nedeniyle kullaniimamas:1 gerektigini belirtiyor.
Yazar verdigi orneklerde de yoneltme sorularinin kigkirtic nitelikli 6rneklerine yer
vermigtir (MacKay, 1997). Bu tiir sorular sinif ici etkinliklerde de kigkirtici ve kotii
niyetlerle olmasa da sikga kullanilmaktadir. Bunun sebebi cogunlukla 6grenciye
cevap vermesinde yardimci olmaktir. Ancak egitimciler bu sorularin egitim-6gretim
faaliyetlerine ve Ofrencinin zihinsel ve dil becerilerinin gelismesine Onemli bir
katkis1 olmadigimi diigiinmekte ve bu tip sorularin kullanilmasini 6nermemektedir.
Cok yonlii ve maraton sorularin karsida saskinlifr giderek artan birine, bir paket
halinde, ¢ok sayida kapalt uclu soru olarak sunuldufunu, yanitlamaninsa iyi bir
hafiza, Ozgiiven ve sofukkanlilik gerektirdigini belirtiliyor. Cokanlamli sorular ise
tek bagina bir anlam1 olmayan, tam olarak ne demek istedigi anlagilmayan sorulardir.
S6z sanatl sorular, yanitlanmak icgin degil, dili baskalarin1 etkilemek ya da ikna
etmek icin kullananlar tarafindan, ele alinacak konuya girme ya da bu konulan
yonetme isleviyle kullanilmaktadir. Ayrnimci sorularin kadinlar, irksal ya da dinsel
azinliklar, yaslilar, oziirliller ya da gengler gibi belli insan kategorilerine yoneltilen

ve genellikle basmakalip bir diigiinceden, yanlis bir varsayimdan ya da soru soranin
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Onyargilarindan kaynaklanan sorular oldugunu belirten yazar, bu tip sorulara bir ig
goriigmesinde kadin ya da erkefe evli olup olmadiklarinin sorulmasimi Ornek

gosteriyor (MacKay, 1997).

Karsi-giidiimlii sorular giinlitk yasamda ¢ogunlukla olumsuz hedef ve amaclar
gozetilerek sorulan sorulardir. Aymi adlarla veya farkli adlar ama ayni islevlerle
tanitilan bu tiir sorulara Quin’in siniflandirmasinda da yer verilmisti. Bu sorularin
egitimde de -giinlik yasamdaki amag¢ ve hedeflerle aymi nitelikte olmasa da-
kullanildig goriilmektedir. Ornegin yoneltme sorularina ve cevap beklenmeyen soz
sanathh sorulara Ogretmenlerin de simf ici etkinliklerde sikca bagvurduklarn
bilinmektedir. Ancak olumlu amaclarla bile olsa bu tiir sorularin egitim-6gretim

etkinliklerinde kullanilmasi 6nerilmemektedir.

MacKay, bu smiflandirmanin sonunda “Yamt Bekleniyor mu?” baglig1
altinda soru soranlara iligkin yapti1 goézlemlere yer veriyor. Soru soranlarin
cofunlufunun tutumlarna iligkin bu tespitler, 6grencilerin dil becerilerinin ve
zihinsel becerilerinin gelisiminden sorumlu olan ofretmenler icin de gecgerli
tespitlerdir. Yazarin, soru soranlarin yanit beklentilerine iligkin tutumlarnni siraladig:

listeyi agagiya alintiladik:

“Soru soranlarin cogunun,
* Yarnit beklemedigini, yani s6z sanatly bir soru sordugunu

* Soruyu sorarken yonlendirilmis yanitlar elde etmeye
calistiklarim

* Bir yamt beklediklerini, ancak dinleyene yamtim dile
getirebilmesi icin gerekli zamam tammadiklarim

* Yamtlayamin soziinii, yamtin yarisinda kestiklerini
gordiik (MacKay, 1997: 39).

Yukarida da goriildiigii lizere farkli yorumcular, arastirmacilar geligtirdikleri
birbirinden farkli bakig acilarina gore sorulart cgesitli sekillerde smiflandirmiglardar.
Bu cesitlilige ragmen sunulan veriler bazi temel kavramlarda ortak olan noktalar:
(acik ve kapal1 uclu sorular gibi) vurgulamakta, bu da hem genel anlamda soru sorma

faaliyetlerinde hem de egitimde, sorularin tiirleri ve iglevsel kullanimlar1 hakkinda
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bir fikir vermektedir. Zaten bu kisimda amaclanan bu betimleme oldugu icin ayrica
bir tasnif denemesine girigilmemistir. Ikinci kisimda sorularin bir ders isleme metodu

olarak kullanimi konusu iizerinde durulacaktir.

I1.2. Bir Ders igleme Metodu Olarak Soru-Cevap Metodu

Bu baglik altinda ders isleme metotlarindan biri olarak soru-cevap metodu
iizerinde durulacak, bu metoda iligkin farkli goriis ve yaklagimlara yer verilecek, bu
metodun kullanmilmasimin saglayacagi faydalar, metodun simirliliklar: siralanacak ve

uygulanmasina iligkin oneriler sunulacaktir.

Soru-cevap metodunun anlatma metodunun sikicilifim gidermek ve 6gretimi
daha etkili sekilde gerceklestirmek istegine dayali olarak gelistirildigini belirten
Biiyiikkaragéz ve Civi, bu metodun anlatma metodundan sonra egitimde en ¢ok
kullanilan metot oldugunu ve egitimdeki cagdas degigmelere ragmen 6gretimdeki

onemini korudugunu vurguluyorlar ve metodu soyle tanimliyorlar:

“Soru cevap metodu, cevap almak amaciyla soru sormak
demektir. Baska bir deyisle, ogretmenin bir konuyla ilgili
ogrencilere birtakim sorular sormast ve bu sorulara aldig
cevaplar elegtirerek dgretim yapmasidyr.” (Biiyiikkaragodz ve
Civi, 1999: 73)

Yazarlar tarafindan, metodun bagarisi i¢in Onceden hazirlik yapilmasimin
geregine deginilerek 6gretmenin konuyu ayrintili olarak ve planl bir gekilde tarayan
sorular hazirlamasi ve bunu 6grencilerden de istemesi, bu sorularin dersten 6nce
hazirlanmig olmasi gerektigi ifade ediliyor. Etkililik acisindan 6grenciye soru sorma
firsatinin  hazirlanmasi ve Ogretimin amag¢ ve dogrultusunun Ogrenci sorularina
dayandinlmasi iizerinde duruluyor. Bunun, yani 6grenci sorularina verilen 6nemin
onlart daha dikkatli ve konuyla daha ilgili kilacagi, tegvik edecegi sOyleniyor
(Biiyiikkaragdz ve Civi, 1999). Yazarlarin 6grenci sorularim énemsemenin geregine
ve bunun onlan ilgili ve dikkatli kilacagina iligkin yaklagimlar1 hakli olmakla birlikte

simif ici etkinliklerde yer verilen veya bir ders igleme metodu olarak secilip

uygulanan soru-cevap metodunun detayh planlamalarla uygulanmas: yani yazarlarin
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dedigi gibi derslerde 6gretmen veya ogrenciler tarafindan kullanilacak sorularin
onceden hazirlanmas: sinif ici etkinliklerdeki 6gretmen-6grenci ve Ogrenci-6grenci
diyaloglarini dogalliktan uzaklagtirmaya yol acabilecektir. Bu da yazarlarnin da
sOziinii ettifi anlatma metodunun sikiciligina alternatif olugturmak yerine yine
kurgusal oldugu icin sikict bir smif ortami doguracaktir. Bu nedenle iglenecek
konuya ogretmen ve 6grencilerin mutlaka bir 6n hazirlikla gelmeleri zorunlu olmakla
birlikte soru-cevap etkilesiminin siftaki dogal ortama fazla kurgusal
yaklagmaksizin yaratilmaya caligilmas: daha verimli ve hareketli bir simf ortamu

yaratacaktir.

Biiyiikkaragdz ve Civi yukanda yer verilen tespitlerinden sonra soru-cevap
metodunun faydalan, sinirliliklar ve etkili olarak nasil uygulanacagina alt basliklar

halinde yer vermislerdir. Soziinii etti§imiz bu diiglinceleri agagiya alintilanmigtir:

“a. Faydalar:

(i) Iyi hazirlanmus sorular égrencileri dgretim konusuna
karsu giidiileyerek, dgretim konusuyla 6grenci arasinda giiclii
bir bag kurar. Yani ogrencilerin derse ve konuya karst dikkat
ve ilgilerini artirtr, onlarin derse istekle katilmalarin saglar.

(ii) Sorular ogretimde tekrar ve pekigtirmeyi saglar.
Ogretmen yeni bir konuya baglamadan, bir énceki konuyu
sorularla tekrarlatir. Boylece ogrenme pekistirilmis olur.

(iii) Ogrencilerin  sorduklart  sorular, dgretmenin
ogrencilerinin seviyesini anlamaswin ve dgretimi bu seviyeye
gore ayarlamasin saglar.

(iv) Ezberlemeyi ortadan kaldirarak gercek Ogrenmeyi
saglar.

(v) Ogrencilerin soru sormalart veya sorulara cevap
vermeleri, onlarin Ogretim etkinliklerine aktif olarak
katilmalarm saglar.

(vi) Ogretim etkinliklerinin ve dgrencilerin bagarisimn
olciilmesini ve degerlendirilmesini saglar.

(vii) Ogrencileri diigiinmeye tegvik eder.
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(viii) Ogrencilerin diigtincelerini anlamli bicimde
actklamalarina imkadn verir.

b. Swurhliklan

(i) Derste siirekli soru sorulmast ve cevap istenmesi
ogretimi sikict duruma getirir.

(i) Anlatma metoduna gore daha fazla siire gerektirir.

(iii) Sorulara  gerektigi  bicimde cevap  vermeyen
ogrencilerin kendilerine giivenleri azalir.

(iv) Soruyu ogretmen sordugu zaman, Ogrenci ogretmenin
sordugu soruya cevap aramakta, dolayisiyla serbest
diigtinmesi engellenmektedir.

(v)  Ogrencilerden sik stk yanhs cevaplar almasi, hem
ogretmenin  Ofretimin  yetersiz  oldugu  diigiincesine
kapimasina, hem de zaman kaybina neden olur.

¢. Soru Cevap Metodu Etkili Olarak Nasil Uygulanmaldir?

(i) Soru once Dbiitin swmifa sorulmali, Ogrencilerin

diigiinmeleri icin bir siire beklendikten sonra cevap
istenmelidir.

(ii) Sorularin  cevaplart hep aym  dgrencilerden
istenmemelidir.  Parmak  kaldirmadigr  halde cevap
verebileceklerden, ilgisiz ve baska gseylerle mesggul

.....

cevap istenmelidir.

(iii) Ogrencilere ad ve soyadlar ile hitap edilerek cevap
istenmelidir.

(iv) Ogrenci cevap veremedigi zaman fazla israr
edilmemeli, bagka bir dgrenciden cevap istenmelidir.

(v) Ogretmen sorulari samimi ve tatl bir dille sormal,
ogrencilere giiveni oldugunu belirten tavirlar takinmalidir.

(vi) Swinifta konusma giicliigii ¢ceken heyecanli égrencilere
gerekli yardim yapumali ve bu dgrenciler konusmaya
isteklendirilip cesaretlendirilmelidir.

(vii) Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplarwn, siniftaki
biitiin ogrenciler tarafindan igitilmesi saglanmalidir.
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(viii) Sorular sik sik tekrar edilmemelidir. Ciinkii sorunun
tekrarlanacagim bilen ogrenci ilk soruldugunda dikkatle
dinlemez.

(ix) Dogru cevap veren dgrencinin cevabr “dogru’”, “iyi”,

2» €

“tamam”, “giizel” gibi sozlerle pekigtirilirken, yanls ya da
eksik cevap veren égrencilerin de sinif karsisinda utanmasina
neden olacak davramglardan ve sozlerden kagimilmalidir.
Ogretmen Ogrencilerin cevaplarindaki eksiklikleri kendisi
tamamlamalidir.

(x) Sorulan soru swifta cevapsiz kalirsa, soru birkac
parcaya ayriarak yeniden sorulmali, boylece ogrencilerin
soruyu cevaplandirmalarina yardimct olunmalidir.

(xi) Ogrenciler soru sormaya cesaretlendirilmeli ve
isteklendirilmelidir. Boylece dgrencilerin derslere daha aktif
olarak katilmalart saglanmis ve ilgileri artirimis olur.”
(Biiyiikkarag6z ve Civi, 1999: 73-74-75)

Cavit Binbagioglu’nun oOgretim konularimi kapsamli bir sekilde anlattif
“Genel Ogretim Bilgisi” adl1 eserinde bu konu “Soru-Yamt Yontemi” baglig1 altinda
anlatma metodundan sonra ele alinmigtir. Konuya “Soru-Yamit Yontemi Nedir?”
sorusu/alt bagligi ile giris yapan yazar, anlatma metodunun sikicihim gidermek,
Ogretimi anlatma metodu cergevesi iginde etkin hale getirmek isteyenlerin “soru-
yanit yontemi”ni geligtirdiklerini belirtiyor. Verdigi bilgilere gore bu yontemin eski
ad1 “isticap” yani “yamit almak amaciyla soru sormak” demektir. Yazar da
yontemi: “Ogrencilere birtakum sorular sorarak, alinan yamtlar: elestirerek ogretim
yapilan bir yontem” (Binbasioglu, 1991:141) olarak tanimliyor ve bu metodun ilk
zamanlarda kullanilan anlatma metodunun daha ileri bir tiirii oldugunu ifade ediyor.
Metodun iistiinliigiiniin Ogretimde biiyilk bir roli olan “soru”ya deger vermesi
oldugunu, boylece drencilerin diigiinmeye yoneltildigini ve bunun sonunda yeni bir
seyin bulduruldugunu belirten yazar, soru-cevap metodunun Ogretimde ustalikla
kullanilarak bir “sanat” haline getirilmis bigimine de “buldurucu yoéntem” (inkisafi
usul, teksifi usul) dendigini s6ylityor. Bu “buldurucu yonteme” ilk kullanicisina atfen
“Sokrat yontemi” diyenlerin de bulundugunu ifade ederek soru-cevap metodunun bir

bagka 6zelligini sOyle anlatiyor:
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“Ogrencilerin, bildiklerinden yahut yasantilarindan hareket
ederek, karsilagtirma yolu ile yeni diisiincelere ulasmay:
saglamak soru-yamit yonteminin iiciincii bir degerli
yoniidiir.” (Binbasioglu, 1991: 141)

Binbagioglu bu metoda iligkin “yaparak ve yasayarak Ogrenme yOntemi”

taraftarlarinin yaptigs elestirileri ise soyle siraliyor:

“1.“Soru-yamit yontemi”nde soruyu soran dgrenci degil,
ogretmendir. Bu normal bir gey degildir. Soruyu ogretmen
degil, ogrenci sormalidir. Ogretmenin soru sormasi, cocugun
diigiinme ozgiirliigiine engel olur.

2.“Ogretmen sorulart” ister istemez telkin edici nitelikte
olur. Bu da cocugun duygu ve diigiincelerini tam olarak
ortaya koymasini engeller.

3.Soru-yamt yontemi, cocuk dilinin gelismesine engel olur;
cocugu, baskalarimin manng ile diigiinmeye aligtirir. Bunun
sonucu olarak da cocuk, olaylar ve durumlar karsisinda
serbest tepkide bulunmak aligkanlhigim kazanamaz. Kisaca,
bu yontemle yetisen bir cocuk, ruhsal bagimsizlik elde
edemez.

4.0gretimde, arada siwrada sorulan sorular, ilgi cekici ve
degerli olabilir; fakat, ders siiresince durmadan sorulacak
sorular ve alinacak yanitlar égretimi stkict yapabilir.

5.Yukaridaki sakincalarindan dolay1 “deneyimli”
ogretmenlerin bile basaramayacagr bu yontem, geng
ogretmenlerin  elinde degerini  biisbiitiin  yitirebilir.”
(Binbagioglu, 1991: 141)
Yazar bu elegtirileri aktardiktan sonra “soru”nun O6grenmedeki 6nemli rolii,
her Ogretim metoduna yaptifi katki ve oOgretimdeki bagarmin biiyiikk 6lciide
Ogretmenin soru sormadaki bagarisina bagli olusu gibi sebeplerle “soru” konusunun

dikkatle incelenmesi gerektigini belirtiyor (Binbagioglu, 1991).

Binbagioglu tarafindan dile getirilen ve gerek sozii edilen elestirilerin gerekse
yazarin kendisi tarafindan yapilan “her Ofretim yoOntemine yaptifi katki”
nitelemesiyle vurgulanan gercegin, soru-cevap metodunu klasik anlamda bir dersin
biitiiniinde ve sozii edilen bigimiyle uygulamanin simif ici etkinliklerde sorulardan

istenen en yiiksek faydayi saglayamayacag: anlamina geldigi anlasiimaktadir. Ustelik
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bu metodun uygulayicilarinin yapacagi uygulama hatalar1 da metodun verimliligini
iyice azaltmaktadir. Bu nedenlerle bu metodun yeniden ele alinmasi gerekmektedir.
Binbagioglu’nun, bu metodun diger oOgretim metotlar1 ile miisterek olarak
uygulanmasina doniik yaklasimlari ve yukarida yer verilen elestirilerin dikkate
alinarak metoda iligkin daha iglevsel bir tanim olusturulmasi, 6grencilerin zihinsel ve
sosyal gelisimlerinde ¢ok 6nemli rollere sahip olan sorularin derslerde daha yogun ve

etkili bir sekilde kullanilmasini saglayacaktir.

Binbagioglu da soru-cevap metodunu tek bagina uygulamamak gerektigini
fakat bir metot eglifinde her metotla uygulanabilecegini, ozellikle inceleme ve
gozlem yapmayi, cesitli kaynaklardan bilgi toplamayr gerektiren metotlarin
arkasindan uygulanmasinin daha faydali olacagini belirtiyor. Yapilan elestirilerin en
hakli tarafimin 6gretmen sorularinin 6nemli sayilmasina kargi yapilanlar oldugunu;
Ogretmenlerin, Ogrencileri, sormaya tegvik etmeleri gerektiini ifade ediyor
(Binbasioglu, 1991).

Binbasioglu sorular konusundaki goriiglerini “Ogretimde Ogrenci Sorular:”
bash@ altinda da ifade etmistir. Sorularin hangi metotla kullanilirsa kullanilsin
Ofretimdeki de@erinin biiyiikliigiinii vurgulayan yazar, bu diigiincesini §Oyle

gerekcelendirmis:

“Soru, Ogrencinin konuya karsi zihinsel davramsimin bir
belirtisidir. Bu nedenle her soru, soruyu soran kimse igin,
ddeta bir smmama yamilma davramsidir. Ogrenci, boylece
konusunu daha iyi ogrenmektedir. Bundan yoksun bir kimse
ogrenemez. Bundan bagska, soru, bir kimsenin konuya karst
ilgisinin derecesini ve konuyu ne derece bildigini de ortaya
kor.” (Binbasioglu, 1991: 142)
Yazar, “Ogretimde Soru Sormanmin Yararli Taraflari” alt baslig: altinda ise
aldig: elestirilere ragmen, yontemciler tarafindan, hem 6gretmen hem de 6grenci
sorulanimin ¢esitli yararlart olduguna inanildigini belirtiyor. Bunlar alti madde

halinde ifade ediliyor. Bu maddeleri 6zetle sdyle aktarabiliriz:

“1. Ogrencilerin ilgisini arturr.

2. Ogrenciyi diisiinmeye yoneltir.
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3. Ogretimin, Ogrencilerin ilgi, gereksinme ve zihin
diizeylerine gore ayarlanmasint saglar.

4. Ogrencilerin, uygulanmakta olan égretim yontemine karg,
tutumlarimn anlagimasina yardim eder.

5. Konunun ana cizgilerini belirtir ve ogrencinin konuyu
yeniden 6grenmesine firsat verir.

6.“Sinav Sorulart” dgretimin sonucunu olger.” (Binbagioglu,
1991: 142-143)

Bilindigi iizere dil Ogretimi dort temel beceriyi kazandirma iizerine
kurulmugtur. Bunlar; okudugunu anlama, dinledigini anlama, duygu ve diigiinceleri
sOzlii olarak anlatma ve yazi aracilifiyla ifade edebilmektir. Bunlarin yaninda yine
bu becerileri destekleyici unsurlar sayilabilecek dil bilgisi ve yazma becerisini de
sayabiliriz. Yalcin, bu becerilere iligkin daha dzcii bir yorum geligtirerek bunlar

ikiye indirmis ve dil becerilerini iki ana baglik altinda incelemigtir:

“(---) dil egitimi, kiginin once dort becerisinin ayri ayri
gelistirilmesine dayanmaktadir. Dort becerisi gelismis olan
kisilerde bu durum, hayata iki sekilde yanstyacaktir.
Bunlardan biri, kisinin dilek ve isteklerini sikintisizca
anlatma becerisinin geligmesi, ikincisi ise kiginin anlama
becerisinin gelismesidir. Yani dort beceri anlama ve anlatma
bashg§r altnda iki ana  beceri grubu icinde
degerlendirilmelidir. Bu tasnif ve degerlendirmeden sonra dil
egitimi bu dort becerinin egit, sistematik ve uyumlu olarak
egitilmesine baghdir.” (Yalgin, 2002: 31)

Soru-cevap metodunu bu bakig ve simniflandirmayla degerlendirdi§imizde de
yontemin tiim dil becerilerine katkisi olan bir ozellikte oldugunu gorilyoruz. Zira
sinifta sorularla muhatap olan veya soru soran bireyin hem cevabi dinleyerek ve
cevap arayarak anlama hem de cevap vererek, cevap icin diigiinerek ve konugarak
anlatma becerileri geligmektedir. Bu okuma-anlama ve yazarak anlatma becerileri
igin de gegerlidir. Ciinkii hayatta ve derste karsilagilan sorular yalmz sdzel anlama

veya cevap vermeyi gerektiren sorular degildir.

Prof. Dr. Miiriivvet Bilen de “Ogretme ve Yontem” genel baghg altinda
Ogretim metotlanim ele almigtir. Yazar bu metodun egitim tarihi boyunca en ¢ok

kullanilan metotlardan biri oldugunu, 6grenme teorilerindeki degigmelere ragmen
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onemini korudugunu ve genis capta uygulandifini, diigiinmeyi ve konugmayi
ozendirmesi, fikir ve durumlann aciklifa kavugmasi icin kullanigli olmasi gibi

Ozelliklerinin 6nemli oldugunu belirterek yararlarimi §6yle siraliyor:

“l. Bilmek istenilen hususlar: 6grenmek,

2. Bagkalarimn belirli konularda neler bildigini saptamak,
3. Diigiinme yetenegini gelistirmek,

4. Ogrenmeyi giidiilemek,

5. Ogrendiklerini uygulama olanag vermek,

6. Belirli verileri orgiitlemeye yardimcr olmak,

7. Verileri yorumlama olanag: vermek,

8. Onemli noktalar: belirginlestirmek,

9. Sebep-sonug iligkisini gostermek,

10. Ogrencinin ilgisini kesfetmek,

11. Takdir etme giicii gelistirmek,

12. Islenen konular: tekrar etme olanag vermek,

13. Ifade etme giiciinii gelistirmek icin pratik yapma olanag
hazirlamak,

14. Zihinsel gelismeyi hizlandirmak,

15. Bireyin belirli bir gorise katlip katimadigim
belirlemek,

16. Ogrenci ile ogretmen arasinda iletigim kurmak,

17. Ogretimin iistiin ve eksik yonlerini saptamatk,

18. Egitimin verimliligini degerlendirmek,

19. Dagwnik dikkatleri konuya cekmek.” (Bilen, 1999: 142)

Soru-cevap metodu yoluyla 6grencilerin diigiinmeye ve Ofrenmeye
yonlendirildigini yineleyen yazar, sorulan sorularda ulagilmak istenen hedefin esas

ahinmasim vurguluyor ve Ogretmenlerin, “hatirlatma, degerlendirme, akil yiiriitme



63

(neden gosterme), yaratici diiginme” olmak iizere diizenli olarak dort temel diiglinme

bigimini giidileyici sorular sordugunu belirtiyor (Bilen, 1999).

Bilen iyi bir sorunun 6zelliklerini de belirlemeye caligmig. Bilen’e gore iyi
soru, Oncelikle (1) anlagilir, geligkiden uzak ve kesin bir dil ile sorulmali; (2)
Ogrenciyi giidiillemeli ve bilgi tekrar1 yerine diisiinmeyi 6zendirmeli; (3) zorluk
derecesi bakimindan hedef kitle ve dersin hedeflerini dikkate alan, normal zorlukta
olmali (giinki zor sorular utang ve timitsizlik ¢ok kolay sorular zaman kaybina neden
olmaktadir); (4) bilgi yoklayici nitelik yerine sorun ¢ozmeye yonelik olmalidir
(Bilen, 1999).

Ergin Erginer, soru-cevap ve dier 6gretim metotlarini mevcutlar icerisinde
en sira dig1 gekilde ele alan aragtirmaci sayilabilir. Klasik bir tasnife yer vermeden
metot ve teknikleri 6retim etkinlikleri iginde ve ogretim hedefleri dogrultusunda
planlayarak sunan yazar bunu “bu calismadaki amag, Ogretim tekniklerinin bir
etkinlik dizgesi icinde eklektik bir yaklasimla nasil kullamilacagim Ogretmek”
(Erginer, 2000: 84) seklinde gerekgelendirmis. Yazarin caligmasimn amact olarak
dile getirdigi bu vurgu, yukarida s6ziinii ettifimiz ve metotlan bir ders sirasinda tekil
olarak uygulamak yerine belli bir strateji gozeterek her bir metoda ait dgeleri uygun

yer ve zamanda uygulamay: 6neren yaklagimla ortigmektedir.

“Icerik” boliimiinde konuyla ilgili problemleri;“ ‘Dogru soru sorma, dogru

sekilde sorma, dogru kisiye sorma, dogru zamanda sorma...’ egitim etkinliklerini
diizenlemede dgretmen davramglarina hald tam olarak isleyemedigimiz ya da
islemekte zorlandigimiz onemli becerilerdir.” (Erginer, 2000: 86) seklinde ortaya
koyan Erginer, sorulari klasik anlamda soru-cevap metodu ekseninde degil de bizim
de konuya bakigimizi yansitan soru sorma stratejileri baglaminda degerlendirdigini

ortaya koymugtur.

Biiyiikdiivenci de soru-cevap metodu kapsaminda degerlendirilebilecek
yaklagimlarim1 kitabimin “Ogretimde Plitoncu Yontem” baghg altinda ortaya

koyuyor. Ogretimde konu alanlarimin farkliligi nedeniyle bir metot tercihinin
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zorluguna dikkat ¢eken yazar, buna ragmen egitimciler arasinda Sorkatik metodun

0Ozel bir 6nemi olduguna deginiyor ve Sorkatik metodu goyle acikliyor:

“Sokratik yontemin Ozii sorular sormaya dayanmaktadur.
Platon’un diyaloglart §dyle bir okundugunda Sokrates’in
iizerinde durdugu esasli bir nokta vardir: Bilgeligi ben
dogurmamaktayim ancak bu doguma yardimci olan ebeye
benzemekteyim, demektedir Sokrates.” (Bilyiikdiivenci,
2001:58)

Yazar, bu metodun 6grenciyi yeterli ve en karmagik konulari bile ele alma
yetisine sahip olarak goren bir yaklagimi esas aldifim belirtiyor ancak 6gretmenin
kendini simirliyor olugunun metot uygulanirken smif liderligini  ortadan
kaldirabilecegini bunun da 6gretimi olumsuz etkileyecegini sdyliiyor (Biiyiikdiivenci,

2001).

Biiyiikdiivenci, bu yontem uygulamirken Oncelikle amaclanan geyin
ogrencilerin dil becerilerini gelistirecek firsatlar olugturmak oldugunu su ciimlelerle
dile getirmektedir:

“Ogretmen (...) ele aldig konuyu salt konunun kendisi igin
degil fakat aym zamanda Ogrencilerini konugturmaya
yonelik bir arag olarak sunmalidir. Sinifta sunulan konuyu
sinav kdgitlarinda yeniden gormeyi beklemekten daha c¢ok

konunun tartistimast ve elestirilmesine agwrlik vermelidir.”
(Biiyiikdiivenci, 2001: 64)

Biiyiikdiivenci de bu yaklagimiyla sorulara ve soru-cevap metoduna iligkin
onceden planlamayr ve Ogrencilere bilgi Ogretmeyi esas alan yaklagimlardan
ayrilmaktadir. Ciinkii alintiladifimiz diigiinceler, sorulari sinif igi etkinliklerde
kullanmaya, Ogrencilere bilgi kazandirmaktan ziyade onlarin dil becerilerini
gelistirmeye doniik bir anlayigla bakildifini gostermektedir. Zaten dil 6gretiminde
baz1 unsurlarin 6gretilmesi dnemli olmakla birlikte esas amag Ogrencilerin anlama ve
anlatma becerilerinin  gelistirilmesidir. Ilkogretim Kurumlan Tiirkce Egitimi

Programi’nda da bu durum agikga ifade edilmigtir:

“Tiirkce derslerinde, oOteki derslerde de oldugu gibi, kesin
olarak  ezbercilikten  kacinmak  gereklidir.  Tiirkce
dgretiminde bagart saglanabilmesi icin birtakim kurallarin,
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tamimlarin d@retilmesi, ezberletilmesi hicbir anlam tasunaz.
(...) Tiirkge’yi dogru olarak, bilingle ve giivenle kullanmay:
aliskanlik haline getirmenin en etkili yolu, derslerde
ogrencilere, sik stk diigiincelerini sozlii ve yazili olarak
anlatma imkén ve kosullarim saglamaktr.” (Ilkogretim
Kurumlar Tiirkce Egitim Programi, 1995: 10)

Prof. Dr. Cahit Kavcar vd.ne ait galigmada da (Tiirkge Ogretimi-Tiirkce ve
Smif Opretmenleri Igin) soru-cevap metodu konusuna “Tiirkge Ogretiminde
Kullanilan Yontem ve Teknikler” baglig: altinda yer verilmigtir. Burada; “Soru-yanit
yontemi, dnceden hazirlanmug bir dizi sorunun swifta Ogrenciler tarafindan
yanitlanmasi, actklanmast ve tartisilmast temeline dayali bir ogretim yontemidir. Bu
yonteme “tartisma yontemi” de denilir.” (Kavcar vd.: 19) seklinde tammlanan soru-
cevap metodunun iglevleri, 68rencilerde derse karsi ilgiyi artirmak, topluca diigiinme
aligkanhi@1 kazandirmak, gorgii kurallarina uygun dinleme, konugma ve tartigma
becerilerini gelistirmek olarak siralanmigtir. Ancak metodun geleneksel olarak,
sorulan sorulara 6grencilerin kaliplasmi§ cevaplar vermelerine yol acan bir metoda

doniigmemesi konusunda uyarida bulunulmugtur.

IIk6gretimde hemen her derste kullanilabilecek oldugu belirtilen bu metottan
Tiirkce derslerinde nasil yararlanilacag ise s0yle aciklanmigtir:

“Ogrencilerin bir okuma parcast iizerine ilgilerini cekmek,

onlara bir metni ¢oziimletmek, bir yazma konusu tizerinde

diigiindiirmek, bir yazimin ana ve yardimci diigiincelerini

buldurmaya calismak icin diizenlenen caliymalarda bu

yontem ¢ok etkili olur. Unite caliymalart sirasinda kiimelerin

raporlarini sunarken de soru-yanit  ybntemine
bagvurulabilir.” (Kavcar vd.: 20)

Soru-cevap metodunu eski ve yeni uygulamalarn ile birbirinden ayiran Prof.
Dr. Muhsin Hesapgioglu da N.L. Bossing’den aktarma ile yeni anlayigin dgretimdeki

amaclarnim goyle siraliyor:

“l. Yaprci ve yaratict diigiinceyi tahrik ve tegvik etmek
2. Ogrenme faaliyetlerine kars: alakay: tahrik ve tesvik etmek

3. Esash, gercek bilgileri veya esash diisiinme tarzlarim
zihinde tespit etmek
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4. Ogrenciyi problem cizme teknigini dgrenecek gekilde
yetistirmek

5. Elde edilen malumati veya anlayws icin liizumlu olan
doneleri tamamlamak

6. Ogrenciyi tarafsiz bir miinekkit (=elegtirici) goziiyle
degerlendirme yapabilme kabiliyetini elde edecek tarzda
yetistirmek

7. Ogrencinin yapacag yeni inceleme ve caliymalarda
rehberlik etmek

8. Yaranct ifadeyi tahrik ve tegvik etmek ve gelistirmek
9. Faydali sosyal temayiil ve aligkanliklar: gelistirmek

10. Ogrenciyi, igbirligi halinde caliymay: égrenecek sekilde
yetistirmek

11. Ogrenciyi, fikirlerini bir tertip ve intizama sokmaya ve
ifade etmege muktedir olacak gekilde yetigtirmek

12. Ogrenciyi, grup halinde diigiinmege muktedir olacak
tarzda yetistirmek” (Hesapgioglu, 1998:181)

Yukarida fayda ve sinirliliklar, eski ve yeni uygulama bigimlerinden sz
edilen soru-cevap metodu, giiniimiizde de bir ders isleme metodu olarak en cok tercih
edilen, uygulanan metotlardan biridir. Firat Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii’nde yiiksek lisans tezi olarak kabul edilen caligmasinda 6gretmenlerin ders
isleme metotlarina iligkin goriiglerini incelemis olan Vedat Yildinnm da galigmasinda
bu gercegi tespit etmigtir (Yildirim, 2000). Bizim aragtirmamizda elde ettifimiz
bulgular da soru-cevap metodunun anlatma metodu ile birlikte en ¢ok tercih edilen

iki metottan biri oldugunu gostermektedir.

Soru-cevap metodunu 6gretmen merkezli metotlar sinifinda ele alarak biraz
da olumsuz yaklagan arastirmalara kargiik Kayman ise Ogretmenle birlikte
Ogrencilerin de Ogretim etkinliklerine katilmasi sonucu olugan 6grenmelerin kalici

oluguna da igaret ederek metotla ilgili goriiglerini su sekilde aciklamigtir:

“Soru-cevap metodunun uygulanmasi swrasinda zaman
zaman kaynak ile alict yer degistirdigi ve siirekli geri
bildirim saglanabildigi icin daha etkili bir ogrenme ortami



67

olusur. Anlatma metodunun aksine, ¢ift yonlii bir iletigim sz
konusudur. Ogrenci pasif bir durumdan kurtulup, aktif bir
duruma gelir. Ciinkii ogretmenin hazirladigr sorulart tiim
ogrencilere yoneltmesi ve cevap icin bir siire beklemesi,
ogrencilerin hemen hemen tamaminda zihinsel bir faaliyet
baslatir. Verilen cevaplar simifta agiklamr ve tarfisilir.
Boylece simif ici etkilegim artar. Ogretmen-Ggrenci, ogrenci-
ogretmen ve Ogrenci-Ogrenci bicimlerinde karsilikly iletigim
saglamr.” (Kayman, 1997: 12)

Kayman, sorularin niteligi ile (bilgi, kavrama...vs.) kazandirilmak istenen
davraniglar arasindaki uyuma da dikkat ¢ekmis ve kavrama ve iist diizeydeki hedef
davraniglar icin sorulacak sorularin agik uclu olmasi geregine deginmistir. Bu
metotla, Ofrencilerin konugma ve dinleme becerilerinin geligecegini belirten
arastirmaci, metodun konugma giicliiklerini tamima ve agma, dgrencilerin dikkatini
konu iizerinde toplama, arkadaglarimn cevaplan ile kendi disiincelerini
kargilagtirarak degerlendirme yapma ve elestirel diigiinme becerisini kazanma gibi
faydalarini siraliyor. Metodun uygulanmasinda istenen sonucun elde edilmesi igin

Onerileri ise sunlar:

“Soru-cevap metodundan istenilen sonucu almak icin,
ogretim etkinliklerini, sakincalar: ortadan kaldiracak sekilde
diizenlemek gerekir. Ogretmen soru sorma teknigini iyi
bilmeli, yerinde ve zamaminda soru sormali, dGgrencilerin
dikkatini uyamk tutmaya Ozen gostermelidir. Soru-cevap
metodu, kalabalik swiflarda ya da zamamin az oldugu
durumlarda anlatim metoduyla birlikte kullamilabilir. Amaca
uygun olarak, ara swra diger Jdgretim metotlart ile
kullanimas: da etkili olabilir.” (Kayman, 1997: 15)

Bir derste kazandirilmas: hedeflenen bilgi, kavrama ve uygulama diizeyindeki
hedef davraniglar icin tek bir metodun yeterli olamayacagini belirten Kayman, bircok
metodun kullanilacag “Karma Metot” adiyla bir metodu daha tartigryor. Ozellikle
Tiirkge 6gretiminde karma metodun yaygin olarak kullanildigini ifade eden Kayman,
derse baglarken konuyu tanitmada anlatma, 6gretmenin metni 6rnek olarak okumasi
igin gosterip yaptirma, bilgi diizeyindeki hedefleri gerceklestirmek igin soru-cevap
metodunun; kavrama ve daha iist diizey hedef davramiglar icin de soru-cevap,

timevarim, timdengelim, ¢oziimleme-birlegtirme, tartigma, dramatizasyon
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metotlarindan biri ya da birkacimin kullamlabilecegini diisiinmektedir (Kayman,

1997).

Akbulut da konu ile ilgili aragtirmasinda Bloom’un alti basamaktan olugan
soru simflamasina deginmigtir. Bloom’un yaklagimina gore bir egitim-O68retim
etkinliginde sorular hitap ettii biligsel diizey acisindan bilgi, kavrama, uygulama,
analiz, sentez ve degerlendirme olmak iizere alti gruba ayrilmaktadir (Akbulut,
1999). Bir ogretmenin soru-cevap etkinligi aracilifiyla Ogrencilerin zihinsel
gelisimine gelistirici bir katki yapabilmesi icin ve Tiitkce derslerinde G6grenciye
kazandirilmas: hedeflenen bilimsel, elestirici, dogru, yapici ve yaratici diigiinme
becerilerinin (Ilkogretim Kurumlan Tiirkge Egitimi Programi, 1995) 6grencilere
kazandirilmas: icin sorulara boyle bir bakig gelistirilmesi ve bu sistemati§in soru-

cevap metodunun uygulanmasi sirasinda dikkate alinmasi da zorunludur.

Ogretimin amaclarim ve smif i¢i sorularn smniflandirmada en yaygmn
sistemlerden birisinin Benjamin Bloom’a ait oldugunu belirten Moore ise Bloom’un;
hatirlama, kavrama, uygulama, analiz, sentez, degerlendirme geklinde simiflandirdigi
alt1 diizeye uygun soru simniflandirmasimin dzellikle simif igi etkinliklerde kullanim
acgisindan G63retmenlerce karmagik bulundugunu sdyliiyor. Yazar bu sistematie
alternatif olarak kendisinin, Bloom’un ve Quilford’un siniflandirmalarindan

yararlanarak gelistirdigi bir sistem 6nermektedir.

Moore’un  Bloom ve J.P.Guilford’dan, onlarin  zihinsel  yapi
¢oziimlemelerinden yararlanarak gelistirdigi soru siniflandirmasi “Zihinsel Etkinlik
Gerektiren Sorular” baglig: altinda sunulmaktadir. “Zihinsel Etkinlik Sistemi” modeli
olarak tanmittigi bu sistemde Moore, Bloom’un alti agamali sisteminin ilk dort
asamasin ikiye indirmis, aym islemi Guilford’un sistematigindeki ilk iki maddeyi
birlestirerek ona da uygulamistir. Boylece elde ettifi model kargilagtirmali olarak
asagidaki gibidir:
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Zihinsel Guilford’un
Etkinlik Modeli Bloom’un Simiflamasi Zihinsel Yap1 Modeli
Hatirlama Bilgi / Kavrama Bilissel / Hafiza
Uygulama Uygulama / Analiz Tek Boyutlu Diigiince
Uretim Sentez Cok Boyutlu Diigiince
Deger Yargisi Degerlendirme Degerlendirici

Diigiince

(Moore: 165)

Moore, soru-cevap yoOnteminin uygulanmasi sirasinda sadece hatirlama

diizeyi sorular yerine sistemin tiim diizeylerine yonelik sorular sorulmas: gerektigini,

ozellikle iiretim ve deger yargist gerektiren sorularin sorulmasimin ¢ok Onemli

oldugunu belirttikten sonra simif igi soru diizeylerine iliskin agagidaki tabloya yer

vermistir:

Simflama Zihinsel Etkinlik Ornekler

Hatirlama Bilgiyi basit olarak tanimlama Kim? Nerede? Ne? Ne
zaman?

Uygulama Hatirlanan bilgiyi Kendi sozciiklerinle agikla.

kargilagtirma ve biitiinlestirme Hesapla. Kargilagtir.

Uretim Yaratici diigiinme Nasil olacak? En iyi isim?
Ozgiin sonug. Nasil
iiretilecek?

Deger Yargisi Yargilama, deger bigcme Hangi resim en iyi? Neden
bunu tercih ettin? En iyi
kim?

(Moore: 168)

Internetten ulagilan bir makalede (Asking Questions) ise soru-cevap

metodunun uygulanmas: sirasinda Ogretmenlerin ve Tiirkce Oretmenlerinin

sorduklar1 sorularin niteli§ini degerlendirmelerini saglayacak bilgiler

“lyi bir
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sorunun ii¢c 6zelligi” baghgi altinda verilmistir, bu bilgiler asagiya alintilandig1

sekilde siralanmigtir:

“I. Soru bir becerinin hatirlatilmasindan ya da yeniden
iiretilmesinden daha fazlasi gerektirmelidir.

2. Sorunun Ogretici yoniiniin olmast gerekmektedir; yani
ogrenci soruyu cevaplamaya c¢alisirken bir  geyler
o8renebilmeli, dgretmen de dgrencinin cabasindan dgrenci
hakkinda bilgi edinebilmelidir.

3. Soru belli bir seviyeye kadar acik olmalidir; yani, kabul
edilebilir degisik cevaplart olmalidir.” (Asking Questions:1)

Yine internetten ulagilan Techniques for Asking Questions in a Discussion

(Bir Tartigma Sirasinda Soru Sorma Teknikleri) baglikh yazida da soru-cevap

yonteminin uygulanmasi sirasinda ihtiyag duyulacak -soru sorma teknikleri, katilim

saglama ve sorunlu kigilerin yonetimi hakkinda- onemli bilgilere yer verilmisgtir.

Yazida oncelikle soru-cevap yontemine iliskin 6neriler ve uyarilar yer aliyor.

Yazar, sorularin cevaplanmasi igin Ogrencilere zaman tamnmasi geregini

vurgulayarak bu siiredeki sessizligin 6grenciye hem diigiinme zamani saglayacagini

hem de ogrencide yamit verme geregini digiindiiren bir rahatsizhik yaratacagim

belirtiyor. Ogrencilerden yamit gelmemesi halinde onerdigi ¢dziimler ise diger

kaynaklarla benzer nitelikte:

“1. Soruyu farkl bir sekilde tekrar edin
2. Bir ornekle soruyu acikladiktan sonra, soruyu tekrar edin

3. Once baglanti sorusu sorun. Ornegin “Aranizda kag kisi
olusum takimina iiye?” Ardindan bir Ogrenciyi secerek
SOYUnUzU SOrun.

4. Ogrenciler kendi cevaplarim yazdiktan sonra cevaplart
hakkinda grup arkadaslariyla konusmalarini saglayin. Bu
daha fazla diigiinme zamam kazandiracag gibi sorular
yanliy yamitlama riskini de azaltir.” (Techniques for Asking
Questions in a Discussion: 1)

Soru-cevap yonteminin uygulanmasi sirasinda yaganan en 6nemli sorunlardan

biri de 6grencilerin katilumini saglamaktir. Bu yazida “Ogrencilerin Uretken Grup
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Tartigmalarina Katilimini Saglamak” baslii altinda s6z konusu sorunla ilgili

aga@idaki onerilere yer veriliyor:

“I. Ogrencileri ényargilardan uzak tutun ve onlardan
gelebilecek her tiirlii fikre acik olun

2. Fikirlerinizin de@ismesine izin verin
3. Fikirlere tepki gosterin, insanlara degil

4. Baskalarina saygi gosterin, karsimizda konusan kisinin
soziinii  kesmeyin, tartismayin, diismanlik beslemeyin ve
kiiciimsemeyin

5. Konuyu degistirmek, karsidakini suclamak, fikirlerini
onemsememek veya zaten bildigini iddia etmek yanls
davramglardir

6. Baska biri konusurken cevabimizi vermeyin, dinledikten
sonra cevap verin” (Techniques for Asking Questions in a
Discussion: 2)

Yazar “Eger Bir Kisinin Davramslart Grup Icinde Problem Yaratiyorsa”
baghigi altinda da sozii edilen problemin ¢Oziimii igin; Ogrencilerin fikirlerini
belirtirken degerlendirme ya da yarg: ciimleleri (Bu sagma bir fikir!) yerine “ben” ile
baglayan ciimleler kurmalarini saglamak, fikirlerini aciklarken ¢ok kigisel olmalarini
istemek (Senin bu kadar actk bir dil kullanmandan rahatsiz oluyorum.),
davraniglarimin diger arkadaglarini etkiledigini fark etmelerini saglamak, kendini hep
hakli bulup diger insanlari haksiz bulmanin tartigmalart olumsuz etkileyecegini
hatirlatmak, olumsuz yanitlar kargisinda kendilerini kontrol etmelerini hatirlatmak

seklinde Onerilerde bulunuyor (Techniques for Asking Questions in a Discussion).

Yukarida sorulara iligkin siniflandirmasina yer verilen MacKay de kitabinin
iki numarali ekinde “Egitim Alaninda Soru Sorma” konusuna egiliyor. Soru
tekniklerini tam anlamiyla Oziimsememis bir egitmenin bagarili olamayacagini
diisiinen yazar, yakin bir zamana kadar egitimde 6gretme ve sinama olmak iizere iki
tip soru oldugunun diigiiniildiigiinii oysa 6grenmeye yardimci olacak daha bir siirii
soru tiirii oldugunu belirtiyor. Yaptifi soru simiflandirmasini  egitim-0gretim

etkinliklerine uyarlayan MacKay, grup icinde soru sormanin farkli bir yaklagim
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gerektirdigini, bunun sebebinin de belli bir sorunun yoniiniin grup iginde bir
yanitlayana ya da grubun biitiiniine gore belirlenmesi gerekliligi oldugunu belirtiyor.
Yazar soziinii ettigi yon belirlemeye iligkin yaklagimini soru tiirlerine, amag¢ ve
sorulanlarin niteligine gore gruplandirarak tablolagtirmigtir. Sorularin egitimde nasil

kullanilacagina iligkin yazarin yaptig1 bu siniflandirma agagiya alintilanmigtir:
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Soru Amag Soru Ornekler Hedef
tipi bicimi
ACIK Bir 6grenim doneminin Genel “Liitfen bize bu konuyla Grubun
UCLU baglangicinda bireylerin ilgilendiginden beri yagadiin tek tek
temel bilgi ve deneyimlerini deneyimi anlatir misin?” (Yani birey-
degerlendirme. Urkek ya da bize deneyiminden s6z et) leri
cekingen olanlarin dilini
¢Ozmek
Deneyimi anlamak/grubun | Fikir “Bu konuda ne diigiiniiyorsun?”
bir bireyini egitmek danigma
Diigiinmeye sevk etmek “Bolgen igin tasarlanan bakim
projesi konusunda diigiincen
nedir?”
Kontrol Bir grup iiyesinin konu dig1 “Bunun tartighfimiz konu ile
sorusu konugmasini durdurmak ilgisi nedir?”
da denir
Kontrol Uyuklayan ya da dikkatsiz “Senin deneyimlerine gére,
sorusu bir ityeyi uyandirmak dayamgma eksikliginin ne tiir
da denir nedenleri var?” (Tartigmaya
dahil konulardan olmals.)
Kontrol | Iki ya da daha fazla grup “Bu durumun istesinden nasil
sorusu iiyesinin girigtigi tartigmay gelinebilir?”
da denir | durdurmak
Grubu diigiinmeye tegvik “Sizin deneyiminize gére, Tiim
ctmek ve tartigma acgiklamalarin anlagilmamasimin | grup
baglatmak nedeni nedir?”
Benzer noktalan yakalamak “Sizin sorumluluklarinizla genel
yo6neticilerinkiler arasinda ne tiir
benzerlikler var?

Bir iiyeye sorulmug olan
soruyu grubun tiimiine
yoneltmek

Fikirleri kegfetmek

(tekrar soru) “Bu konuda bagka
kim, ne diigiiniiyor?”

Kimileri, trafik igaretlerinin
kazalar1 6nlemedigini
diigiiniiyor, bu konuda siz ne
diistiniiyorsunuz?

(MacKay, 1997: 53)
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Sinama Sorular

Soru Amag Soru Ornekler Hedef
tipi bicimi
KAPALI | Ogrenmenin gerceklegip Belitrleme | “Az 6nce s6ziinii ettifimiz en Grubun
UCLU gerceklegmedigini (Ne? o6nemli noktalar nelerdir?” biitii-
denetlemek Nerede? | «By iglemi tamamladiktan sonra [ Rine ya
Kim? Ne | pe yapmaliyiz?” da bir
zaman?) “ 9% kigiye
... olursa ne yapmaliy1z? yonelti-
“Bu problemi kim ¢6zebilir?” lebilir.

“Bu sinavin amaci nedir?”

(MacKay, 1997: 53)

Bu kistmda soru-cevap metoduna iligkin mevcut bilgi ve yaklagimlar
betimlenerek bu yaklagimlarin problemli bulunan yonleri iizerinde durulmustur.
Soru-cevap metoduna iligkin teorik belirlemeleri iceren yukaridaki degerlendirmeler,
bu metodun veya sorularin simf ici etkinliklerde nasil kullanilmasi gerektigine iligkin
teknik detaylardan ziyade genel prensipleri icermektedir. Asagida ise bu genel
prensiplerin siif ici etkinliklere yansiyis bigimlerine iligkin aynntilar lizerine

yogunlagilacaktir.

IL3. Sinif ici Etkinliklerde Ogretmen-Ogrenci fliskilerinde Soru Sorma
Teknikleri

Bu baglik altinda, yukarida teorik gercevesi ¢izilmeye caligilan soru-cevap
metodunun sinif i¢i uygulamalarinda dikkat edilmesi gereken hususlar iizerinde
durulacaktir, Yapilacak aciklamalar, teorisi hakkinda bilgi verilen soru-cevap
metodunun teknidi ve soru sormanin stratejik acidan ele alinmasi iizerine
degerlendirmeleri kapsayacaktir. Unutulmamast gerekir ki bir 6gretmenin sinif ve
okul igi iletisimde soru ve cevap yoluyla iletisim kurma 6nemli bir yer edinmektedir.
Ogretmenin kendisini 6grencilerine kabul ettirmesi, cevresinde bir sayginlik ortami
olugturmasi, ogrencilerini egitim bilimlerinin ve dgretmenlik misyonunun 6l¢iileri

icinde yonlendirebilmesi bu etkili soru sorma tekniklerine baglidir. Bu yiizden bizim



75

caligmamiz salt soru cevap yontemi olarak adlandirilan sinuf ici etkinlikte bir egitim

yontemi olarak algilanmamalidar.

Galigmamizin giris boliimiinde simf ici etkinliklerde sorulardan
yararianmamn bir metot mu teknik mi oldugu tartigtlmigti. Bir dersin igleniginde
anlatim ve bilgi verme yolu olarak tercih edilen ders igleme tarzi agisindan
bakildiinda soru-cevap etkilesimini bir metot olarak degerlendirmek miimkiindiir.
Ancak tercih edilen bu metodun sinif igi etkinliklerde uygulanig bicimlerine iligkin
Ongoriilen prensipler agisindan bakildiginda da soru-cevap etkilesiminin tekniginden
soz ediliyor demektir. Binbagioglu da paralel bir bakig acisina sahip olmali ki soru
sorma konusuna eserinin “Ogretim Teknikleri” boliimiinde de yer vermigtir.
“Ogretimde Soru Sorma Teknigi” baghg altinda ele alinan konuyla ilgili su alt
basliklar goriiliyor: “Ogretmen Soruyu Nasil Sormalidir?” “Soru Tiirleri”
“Ogretmen Sorularinda Aranacak Ozellikler”.

Bu bdliimde yazar tarafindan (Binbasioglu, 1991), hem soru yanit yontemini
uygularken hem de genel olarak Ogretimde soru sorarken nasil hareket edilecegi
konusu iizerinde durulmug, soru sorarken Ogretmenin gésterecegi davraniglarin
Ogretimi olumlu ve olumsuz yonde etkileyecegi belirtilerek yersiz cogku ve gergin
iislupla soru sorma ile egitsel oOlgiileri gozeterek soru sormanmin bir olmadig
vurgulanmigtir. Ardindan smuf igi etkinliklerde soru sorma konusunda dikkat

edilmesi gereken hususlar asagidaki gekilde siralanmugtir:

“Ogretmen Soruyu Nasil Sormalidir?
1. Soru, herkesin anlayabilecegi bir aciklikta sorulmalidyr.

2. Soru, once biitiin sinifa sorulmaly ve yamit bulmak icin
yeteri kadar zaman verilmelidir.

3. Sorunun yaniti her zaman aynt ogrencilerden istenmemeli;
soru, biitiin Ogrencilere -yapilabildigi kadar- esit olacak
bicimde sorulmalidir.

4. Ogrenciye soru sorarken, kendisine giiven duydugumuzu
belirtecek bir tutum icinde olmaliyiz. Bu nedenle, égrenciye,
sert, kaba ve dikkatsizligini ortaya dokecek nitelikte soru
sormaktan cekinmeliyiz.
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5. Her zaman, parmak kaldiran dgrencilere degil, parmak
kaldirmayanlara da soru sorulmalidr.

6. Ogrencilerden birisi konusmaya basladigi zaman,
digerlerinin israr etmemeleri gerektigi; yalnizca “parmak
kaldirmak” yeterli iken, gereksiz sozlere yer olmadigr gibi
swif ici gorgii kurallar ile ilgili diger hususlar da ogretmen
tarafindan 6grencilere daha onceden ogretilmelidir.

7. Herkesin yanitlayabilecegi kadar kolay bir soru sorarak
zaman kaybedilmemelidir.

8. Istenilen yamti bilerek soru sorulmalidir. Alinan yanitlar
yanlis olursa, bunun iizerinde tartisilmall ve istenen bilgiler
elde edilmeye calisilmalidir.

9. Sorulan soruya hichbir Ogrenciden yamit alinamazsa, o
durumda, soru, birka¢ parcaya ayrilarak yeniden sorulmali
ya da sorulan soruya baska bir acidan yaklasimalidur.

10. Sorulara verilen yanitlarin herkes tarafindan isitilmesine
dikkat gosterilmelidir.

11. Ogrenciye sasirtict sorular sormaktan cekinilmelidir.

12. Ogrencilerin sordugu her soru, énemli sorular gibi kabul
edilmeli, gecistirilmemelidir.

13. Eger bir ogrenci, konu ile ilgili olmayan herhangi bir
soruyu ictenlikle sorarsa kisa bir yanit verilir ya da sonra
yanit verilecegi soylenir; ictenlikle sorulmadigr anlasilirsa,
bunun ciddi olmayan bir soru oldugunu belirtecek bir soz
soylenir ya da davramg gosterilir, yanmit verilmez. Yanitim
bilmedigimiz bir soru ile karsiagilirsa “yamiti bilmedigimizi,
fakat ogrenip bildirecegimizi” sdyleriz.” (Binbasioglu, 1991:
216-217)

Sorular, sinif igi etkinliklerdeki yerleri ve islevlerine gore siniflara ayiran
Binbagioglu sinav sorulart da dahil olmak iizere bes soru tiiriinden bahsediyor.
“Caligma ve aragtirma sorulan” olarak adlandirdigi sorularin her i{initenin baginda
bulundugunu ve derse hazirlik ve ders planimi gosteren sorular oldugunu belirterek
bu sorularin Ogrenciyi giidiileme, calijmaya yoOneltme, eski bilgilerini yenilerine

baglama gibi rollerinin bulundugunu séyliiyor (Binbasioglu, 1991).
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Ikinci tip sorular ise “gocuk sorulan” olarak isimlendirilmig. Bu sorularin
ogrenmek maksatli, safca sorulmus sorular oldufu ve 6gretime yardim ettigi ifade
ediliyor ve ¢ocuklari 6gretimde soru sormaya Ozendirmek gerektigi belirtiliyor.
Bunun, 6grenme diizeyini belirlememizi ve ¢cocugun zihnen etkin olarak bir geyler
Ofrenmesini sagladifi vurgulaniyor. Bu adla anilan sorular, Ogrencilerin simifta
sorduklari, dersle veya konuyla ilgili veya ilgisiz ama iyi niyetle sorulmus plansiz, o

an diigiiniilmiis sorular olarak degerlendirebiliriz (Binbagioglu, 1991).

Ogretimde zaman zaman yer alan ve Ogrencileri diigiindiirmek, onlarn
bilgilerini denetlemek maksad: tagiyan “Ofretmen sorulan” {igiincii tip sorular olarak

siralamaya konmusg ve bu sorularda bulunmas: gereken ozellikler §oyle agiklanmus:

“1. Soru, sorunun sorulug amacina uygun olmalidir.
2. Soru, kisa ve dilbilgisi kurallarina uygun olmalidir.

3. Soru, tam ve acik olmaly;, yamti amimsatmamali; fakat,
ogrenmeye de yardim etmelidir.

4. Soru genel degil belli bir konuyu sorar nitelikte olmalr ve
ancak, belirli bir bicimde yanitlanabilmelidir.

5. Soru, ogretilmekte olan konuya, cocugun yas, olgunluk ve
bilgi diizeyine wuygun olmali ve c¢ocuk tarafindan
yarnutlanabilmelidir.

6. Soru yamti telkin edici nitelikte olmamalidur.

7. Soru “Evet” ya da “Hayir” gibi kisa yanitl olmaktan ¢ok,
bir hususu iyice aciklatacak bicimde olmalidzr.

8. Soru, oranlamay: (tahmini) ya da gelisigiizel yanitlamay:
onleyecek bicimde olmalidir.

9. Soru, bagka anlamlara da gelebilecek bicimde
olmamalidr.

10. Soru, dgrenciyi yaratici diisiinceye yoneltecek bicimde
olmalidir.” (Binbagioglu, 1991: 218)

Dordiincii soru tiirii olarak yer verilen “tartigma sorular”min, 6grencinin
kazanimlarim giinliik yagama tagimayi sagladigi bu yoniiyle gerekli bir aligtirma ve

uygulama oldugu ifade ediliyor. Bu tip sorulara da bir kitapta yer alan iinite sonu
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sorular1 6rnek gosteriliyor. Son olarak 6grenilmis konulan denetlemck amaciyla
sorulan “sinav sorulari”na deginiliyor ve 6grencilere soru sordurmadan Ogretimi
yiiriitmenin 6nemli 6gretim aksakliklarindan oldugu belirtilerek dgretimde degerli

olanin ¢ocugun soru sormasi oldugu vurgulaniyor (Binbasioglu, 1991).

Dil 6gretimi ayn1 zamanda diigiinmenin ogretilmesidir. Diigiinmeyi 6grenmek
biligsel davramglar arasinda yer alir. Bu nedenle ogretmenler dil 6gretimini
gerceklestirirken  biligsel davraniglarin tiim  diizeylerinin  68retilmesine doniik

sorulardan yararlanmalidir. Ensar da ¢caligmasinda bu konuya vurgu yapmugtir:

“Ana dili becerilerinin simf ortaminda Ogrenciler tarafindan
kavranmas: asamaswinda Tiirkce Ogretmenleri, Ogrenciyi
diisiinmeye ydnlendirecek nitelikte sorular hazirlamalidir.”
(Ensar, 2002: 74)

Sonmez de kitabinda (Sénmez, 2001) “Ogretme Ortami ve Soru” bashg:
altinda sorular iizerinde duruyor ve egitim ortaminda sorularin kullanilig amaclari,
soru ve strateji yontem ve teknikler, soru tiirleri ve soru sorarken dikkat edilecek
hususlar hakkinda bilgi veriyor. Sorusuz bir 6gretimin diigiiniilemeyecegini, sorusuz
bir iletigimin hemen hemen yok- gibi oldugunu belirten S6nmez, 6gretmenlerin de
soru sorma becerilerinin geligmis olmasi gerektigini ifade ediyor. Buna gore
Ogrenme-Ogretme ortami iletigime dayali oldugundan yerinde ve dogru sorular
sorulmazsa iletisimin gergeklesip gerceklesmedigi anlagilamayacaktir. Boyle bir
yaklagimin ardindan, egitim ortaminda sorularin kullanilabilecegi amaclar

stralanmigtir:

“l. Anlamly bir soru Ogrencinin dikkatini kazandirilacak
davramglarin iizerine cekmede yardimci olabilir.

2. Uygun bicimde planlanmis ve sorulmus sorular,
ogrencinin etkili bicimde diisiinmesini saglayabilir.

3. Sorular, dgretimin etkililigi ve verimliligi konusunda bilgi
verebilir.

4. Soru dOgrenciler arasinda hosgoriilii  olmayr da
saglayabilir.
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5. Soru hedef davramglarin kazandirdmasina yardimcy
olabilir.” (Sonmez, 2001: 165-166)

Sorunun niteligi ile 6grenme-6gretme strateji, yontem ve teknikleri arasinda
iligki bulundugunu belirten S6nmez, strateji, yontem ve teknikler degisince sorularin
da degistigini ifade ediyor. Hedef davramiglar bilgi diizeyinde ise, sunus yolu
stratejisi ve diiz anlatim yontemi kullamlabilecegini bu durumda da “yamiti
beklenmeyen sorular”in dersin her basamaginda sorulabilecegini belirten yazar
dikkat cekme basamaginda, ara dzetlerde ve son 6zetlerde sorulabilecek sorulara da

Ornekler vermistir:

“Dikkat cekme basamaginda:

Trafik kazalarvun neden bu kadar ¢ok oldugunu hic
diigtindiiniiz mii?

Stnif baskan, siifi daha etkili yonetmek icin baska neler
yapabilirdi?

Giinde bir paket sigara icen kigi bir yilda ne kadar para
harcayabilir?

Ara Ozetlerde:
Simdiye dek ne ogrendik?
Buraya kadar 6grendiklerimizi kim ozetleyebilir?

Son ozetlerde:

Bugiin simif bagkanminin sorumlulugu konusunda neler
ogrendik?

Atatiirk ilkelerini kim sayacak?

Insarmin duyu organlar nelerdir ?” (Sénmez, 2001: 166)

Hedef davraniglar kavrama ya da degerlendirme basamaklarinda ise, bulus
yolu stratejisi ve Ornek olay, giidiimli tartisma yontemlerinin kullanilacagi
belirtilerek e@er giidiimlii tartigma yontemi kullaniliyorsa tartigmayi yaratacak

“onderlik edici soru”lar dneriliyor (S6nmez, 2001):

“Ornegin; konusu “zamamn etkin kullamimi” olan bir
glidiimlii tartiymada ana noktalardan biri; “Etkili yonetim
zamamn uygun kullamilmasiyla baglar.” biciminde olabilir.
Boyle bir durumda tartisma “Zamamin uygun bicimde
kullamilmas: hepimiz icin neden gereklidir?” biciminde
onderlik edici bir soruyla baglatilabilir. (...) Bundan sonra
icerikle ilgili yardimct diisiincelerin ortaya c¢tkmasi icin
gerekli yan sorularin diizenlenmesi gereklidir.” (S6nmez,
2001: 167)
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Yazar giidimlii tartigma sirasinda tartigmayr saptirmaya yonelik girisimlere
karg1 veya kapal ifade ve anlatimlari daha anlagilir kilmak icin “plansiz sorular”dan
da yararlanilabilecegini kaydediyor. Simif ici etkinliklerde kullamilabilecek sorulari
hedef diizeylerine, cevabin uzun ya da kisa olusuna, beraber kullanildi1 yontemlere
ve yoneltilme bicimlerine gore siniflandiran yazar soru sorarken dikkat edilmesi

gereken kurallar da belirlemistir (S6nmez, 2001).

Hedef diizeylerine gbre sorulan bilgi diizeyindeki ve kavrama ve daha yukar
diizeydeki sorular geklinde siniflandiran S6nmez (2001), bilgi diizeyindeki hedeflerin
“sorunca sOyleme, yazma, secip isaretleme, doldurma, goriince tamima” gibi
davramglarnn kapsadifini, bu hedefleri 6grenciye kazandirmak igin ise “hatirlama
sorularina”  bagvurulabilece§ini  belirtiyor. Bilgi diizeyindeki davramslan
kazandirmada kullanilacak sozciikler ise “kim, ne, ne zaman, nerede, hangisi”

seklindedir (Sonmez, 2001).

Kavrama ve daha iist diizeylerde; 6grencilerden Ornek vermeleri, neden ve
sonuclari belirlemeleri, benzerlik ve farkliliklari bulmalari, iligkileri agiklamalari,
ozetlemeleri, gecmis ve gelecekteki olas1 ozellikleri kestirmeleri gibi davraniglarin
istenebilecegi belirtilerek bu diizeylerde sorulacak sorularin nitelik ve niceliine
dikkat edilmesi Oneriliyor. Sayilan davraniglar kazandirlirken veya test edilirken
“nasil”, “nigin”, “aciklayiniz” seklindeki agik uglu sorularin sorulmas: gerektii

vurgulaniyor (S6nmez, 2001).

S6nmez, cevabin uzun ya da kisa oluguna gore sorulan daha 6nce iizerinde
durmus oldugumuz kapali ve acik uclu sorular kavramlari ile siniflandirmugtir.
Sorunun yamt1 “evet”, “hayir” vs. gibi tek bir s6zciikten oluguyorsa bu sorular kapali

uclu; soru agiklama gerektirecek “nicin”, “neden” gibi ibareler tagiyorsa acik uclu

sorular olarak nitelenmistir (S6nmez, 2001).
Sonmez, kullanilan yontemlere gore ise sorular soyle siiflandirmugtir:

“a. Onderlik Edici Soru (agis sorusu): Giidiimlii tartisma
yonteminde kullamilan ve tartismayr baglatan sorudur.
“Kurtulug Savasi nicin Ankara’dan yometildi?”, “Neden
trafik kazalar: onlenemiyor?” drneklerinde oldugu gibi.
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b. Takip Eden Soru (tamamlayict soru, yan soru): Diiz
anlatim yonteminin disindaki tiim yontemlerde dersin
gelistirme  boliimiinde;  giidiimlii  tartisma  yonteminde
yardimc diisiinceleri ortaya ¢tkarmada kullamilan sorudur.

c. Plansiz Soru: Giidiimlii tartiyma yonteminde tartisma
amactan uzaklaginca, ogrencileri tekrar hedef davramiglara
dondiirmek icin sorulan sorular. Ayrica icerigi daha acik
hale getirmek icin de sorulabilir.

¢. Yamtir Beklenmeyen Soru: Tiim Ogrenme-Ogretme
yontemlerinde ve diiz anlatim yéonteminin giris, gelistirme,
sonug boliimlerinde kullamilan ve dgrencilerce yamitlanmast
beklenmeyen sorulardiwr. Bu tir sorulart Ggretmen
yamitlayabilir de yamitlamayabilir de.” (Sonmez, 2001: 169)

Sonmez, sorulan yoneltilme bigimlerine gore de ikiye ayiriyor. Birincisi “tim
gruba sorulan sorular”dir. Yazar bu sorularin tartigma ortaminda da kullanilabilecek
sorular oldugunu ve yukarida tamitilan 6nderlik edici sorularm bu gruba girdigini
belirtmis ve Ogrencileri uyamk tutma, tartiymayr izlemelerini saglama gibi
faydalarina dikkat gekmistir. Ikinci olarak adindan soz edilen “kisiye yoneltilen

sorular”in da aslinda benzer bir iglevi oldugu belirtilmistir (S6nmez, 2001).

Sonmez, Ogrenci sorularma da deginiyor ve Ogretmenin bu sorulara
“kargilayic1 sorular” ile cevap vermesini ve cevabr smifa buldurmasini Gneriyor.
Yazara gore yanit gelmedigi zaman ipucu, diizeltme, doniit kullanilmali; 68rencilere

sorunun yanitt buldurulmaya galigilmalidir (S6nmez, 2001).

Yazar (Sonmez, 2001), “Soru Sorarken Dikkat Edilecek Kurallar” baghifi
altinda oncelikle etki yaratmayan sorulardan kagimilmasi gercgi iizerinde
yogunlagmustir. Sorularin orta diizeyde bir zorluk derecesinde olmasim, hem hedef
davranigla ilgili hem de Ogrencinin bag edebilecegi sorularin tercih edilmesini
oneriyor. Kapali uclu, ne istendifi belirgin olmayan (Ornegin, 1919 yilinda
Istanbul’da ne oldu?), art arda sorulardan olusmus (zincirleme) ve yamti icinde olan

sorularin etki yaratmadigini soyliiyor.

Dikkat edilmesini istedii ikinci husus tartigmay: bogmaktan kacinmakiir.
Bunun igin dgretmen, otoriter/merkeziyetci tavirlardan kacinmali, yamitlama igin siire

tanimal: (20 saniye ve 2-3 dakika arasi), yanit gelmiyorsa ipucu, diizeltme ve doniit
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kullanmali, cevaplar iizerinde 6grencileri tartigtirmali, “evet”, “hayir” gibi cevaplan
“nicin” sorulariyla derinlestirmeli, acele etmemeli, 6grencileri yiireklendirmeli, tiim
sinifin katilimini saglamaya caligmali, hep aym Ogrencilerle dersi siirdiirmemeli
seklinde g¢oziimler sunuyor. Bunlarin, saldirgan tutumlari 6nleyecegine, ¢ekingen
ogrencileri derse katacagina, 6grencilerin dikkatlerini ders iizerinde toplayacagina

iliskin kanaatlerini dile getiriyor (S6nmez, 2001).

Uciincii olarak Sonmez, dgretmenin soru sorarken kigisel farklan g6z oniinde
bulundurmas1 gerektigine de@iniyor. Yavag Ofrenen Ogrencilere yeterli zaman
taninmali derken, hizli 68renenlere de sinifa gore zor sorular sorulmasini istiyor.
Sorulan sorularin 8grenciyi cezalandirmak ya da onu zor duruma diigiirmek gibi bir
amacinin olamayacagim, sorularin amacimin derse katmak oldugunu ogrencilere

hissettirmenin gerekliligini belirtiyor (Sonmez, 2001).

Son kural olarak “Ogrenciyi yiireklendirme” prensibini hatirlatan S6nmez,
ogretmenin dfrenme-Ogretme ortaminda sevecen ve hoggoriilii olmasini, 6grencileri
azarlamamasini, kiigiik diigiiriicii davramiglarda bulunmamasim salik veriyor.
Yiireklendirici Ogeler olarak, g6z iletisimi, pekistirecler, diizeltme ve doniit,

ogrencinin soziini kesmeme gibi unsurlar siraliyor (S6nmez, 2001).

Akbulut’un caligmasinda aktarilan Anderson’a ait bir siniflamada da
Sénmez’in  yaptigt simiflamalardan sorularin  yoneltilme bigimlerine iligkin
siniflamaya paralellik s6z konusudur. Bu siniflamada “davet edici sorular” goniillii
ogrencilerin  cevaplandirmasina’ doniikk sorularken, “hedefli sorular” Ogretmen
tarafindan dogrudan bir Ogrenciye yoneltilecek sorular olarak tamimlanmigtir

(Akbulut, 1999).

Bilen, “Bagarili Soru Sorma Teknigi” bashif1 altinda Ogretmenlerin soru
sormada dikkat etmeleri gereken unsurlari siralamugtir. {1k olarak, dgretmenin soru
sorarken dostca bir fislup takinmasi gerektigini hatirlatan yazar, cevap veremeyen ya
da eksik cevap veren Ogrencilerin kisiligini hedef alan alayci tavirlardan kagimlmasi

geregini vurguluyor (Bilen, 1999).
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Ogrencilere soru sorarken sorunun tiim sinifa yoneltilmesini ve sonra cevap
verecek kiginin belirlenmesini uygun goren yazar, bunun tiim 6grencilere diigiinme
olanag: saglayacagini ve tiim 6grencileri uyanik ve dikkatli kilacagimi belirtiyor ve
bazi Ozel amaglarla -dikkatsiz, ilgisiz ve yavag Ogrenen Ogrencilerin dikkatlerini
toplamaya yardimci olmak icin- bazi 6grencilere direk sorular da yoneltilebilecegini

belirtiyor (Bilen, 1999).

Bilen, smmfi dikkatli tutmak amacimimn geregi olarak, sorulan soruyu
tekrarlamamayi, 6grenci anlamadigs icin cevaplayamiyorsa soruyu bagka 6grencilere
sormayi, tiim Ogrencilere esgit cevap hakk: tanimayi gerekli goriirken, cesitli
sistematik soru sorma siralamalarindan, sinifin genelini uyamik tutmaktan uzak
olmas1 nedeniyle, uzak durulmasim 6neriyor. Giidiileyici, diigiinme giiciinii dengede
tutan sorularin Onemini yineleyen yazar, sorularin istekli olsun olmasin tim

ogrencilere dengeli sekilde dagitilmas: gerektigini belirtiyor (Bilen, 1999).

Sorulacak sorularin zorluk derecesi iizerine ise Bilen, “sorular baz:
ogrencilerin kolaylikla yanitlayabilecegi kadar kolay, bazt égrencilerin de daha ileri
diizeyde ve detayda diigiiniip yamitlayabilecegi oranda giic olmalidir” seklinde bir
degerlendirme yapiyor (Bilen, 1999: 145), ancak bu durum sorunun niteliginden ¢ok
hedef kitlenin 6grenme ve birikim farklarindan dogacak bir sonugtur; yani bu
durumda sorulacak sorularin zorluk derecesi, niteligi degigmeyecektir. Eger bu
ifadelerle, sorulacak sorularin bu her iki diizeye de hitap edecek sekilde belirli
oranlarda ve cesitli zorluk diizeylerinde olmas: gerektigi kastedilmigse, bu
yaklagimin diger egitimciler tarafindan da paylagilan bir yaklagim oldugu bu
caligmada da goriilmektedir.

Sorularin sorulug tarzi ve niteligine iligkin konulara da definen Bilen,
sorulacak sorularin yaratici diigiinmeyi o6zendirici ve gelistirici, ilgi cekici,
diigiindiiriicii, yol gosterici olmalart gerekliligini vurgularken bu sorularin “hangi
kosullar altinda, ne dereceye kadar, nasil, nicin ya da karsilagtinniz” kaliplar ile
sorulmas: gerektigini belirtiyor, tek kelimelik (evet-hayir) cevaplar gerektiren

sorularin bezginlik doguracagini ve 6grenci yeteneklerini koreltecegini sdyliiyor ve
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soru sorarken “Kim biliyor?”, “Bilen kimse var m1?”, “Kim soOyleyecek?” seklinde
y >

ifadeler kullanmaktan kaginilmasini neriyor (Bilen, 1999).

Bu teknigin uygulanisinda soru soranlar ve cevap verenler acisindan degisik

uygulamalar ise §Oyle siralanmigtir:

“l. Swuf soru sorar, bazi Ogrenciler veya gruplar
cevaplandurir.

2. Sumif soru sorar ve kaynak kigiler cevaplandirir.

3. Lider, ogretmen, tecriibeli veya kaynak kigiler soru sorar
ve suf cevaplandirir.

4. Lider soru sorar ve Yyine lider cevap verir.”
(Bilen,1999:146)

“Ogrenci Yamtlarimin Degerlendirilmesi” baghigi altinda o6ncelikle simifta
yaratilacak samimi, rahat, dostca bir havanin Ogrencilerin simf etkinliklerine
katilmasini saglayacagin belirten Bilen, 6gretmenin 6grenci yamtlarini, eksik olsalar
bile, degerlendirmesi geregini ifade ediyor. Bunun Ogrenciyi korkaklia
aligirmamak, dersten ve iletisimden koparmamak anlamina geleceg§ini ancak
Ogrencilerin bu uygulama sebebiyle dikkatsiz caligma aligkanlifi kazanmasina da
firsat verilmemesi gerektigini vurguluyor. Yine 6grencinin eksik cevaplandirmalari
karsisinda Ofretmenin ek sorular ve hatirlatmalar yapmasinin, eksik yamiti yeni
sorulara doniigtiiriip cevab:r Ofrenciye buldurmasinin yararina deginiyor. Ayrica
Bilen’e gére ogretmen yalnizca dogru cevaplar kargisinda pekistire¢ kullanmali ama
cevaplar yanlis ve eksik olsa bile 6gretmen samimi buldugu yamtlann dikkatle

dinlemelidir (Bilen, 1999).

Baymur ise “Cocuklarda Sozle Ifadeyi Nasil Geligtirmeli?” bashig: altinda
cocuklarin diizgiin konusabilmeleri icin dgretmenlerin gdz 6niinde bulundurmalar:
gereken esaslari tartigirken, konunun anlatimi sirasinda gocuklarca Baz1 sorularin
sorulabilecegini boylelikle sinifta tabii bir sinif gériigmesi ortaya gikacagin soyler.
Ancak Baymur bu sekilde bir diyalogun, Sokrat metodu diye niteledigi soru-cevap
metodundan farkl: bir ey oldugunu vurgular:
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“Soru metodu tatbik olunan swflarda da talebe konusur ve
konunun iglenmesine katir. Fakat bu konugma ve bu katilma
tam degildir. Ogretmen kafasindaki plina gore talebelerine
durmadan sorular sorar. (...) Bu gekilde bir soru ve cevap
aligverigidir gider. Hem de garip olan cihet asil konu
etrafinda bilgi sahibi olan Ogretmen, heniiz bu bilgileri
edinmemiy olan talebeler karsisinda sorucu vaziyetindedir.”
(Baymur,1959: 22)
Bu uygulama sirasinda 6grencinin ¢ok kisa siireli diigiiniip konugabildigini,
siirekli yeni soru beklentisi icerisinde oldugunu dolayisiyla tabii bir gekilde diigiiniip
konugamadigini belirten Baymur, kendi tasvir ettii durumu ise (simif goriigmesi) aile

i¢i toplantilardaki konugma ortamiyla 6rneklendirir:

“Buralarda hi¢ kimse, konugmayi, birtakim sorularla idareye
kalkmaz; hi¢c kimse, iclerinden birinin soru sormasini
beklemez. Herkes konusulan konu etrafinda digerlerini
dinler, soylenenlere katiyr, itiraz eder, kendi bildiklerini
soyler, sorar, ogrenir. (...) Swmiflarda da boyle tabii bir
konugma nizami kurulmalidir. Buna serbest talebe konusmast
(Das Freie Schiilergespraech) veya serbest ders konusmast
(Das Freie Unterrichtsgespraech) adlart  verilir.”
(Baymur,1959: 22)

Baymur, bdyle bir yontem takip etmenin Ofrenciyi konugma konusunda
onemli 6lgiide geligtirecegini, 6grencinin artik kendiliginden bir geyler anlatmaya
baglayacagini, 6gretmenin de bu konusmalardan 68rencinin diigiince, hayal ve dil
becerileri konusundaki diizeyini gozleme imkénina kavusacagim belirtir (Baymur,

1959).

Baymur’un soru-cevap metoduna iligkin yapmis oldugu bu yorum, daha 6nce
de ifade ettiimiz gibi bu metodun ¢ok kati bir sistematik ile ve 6nceden hazirlanmig
sorulara dayali, kurgusal uygulamalarina iligkin bir elestiridir. Ayrica bu yorumda
dile getirilen, 6gretmenin konuyu daha iyi bilen kisi olmasina ragmen Ogrencilere
sorular yonelten konumda bulunmasina iligkin elestiride yorumcunun sorular yalniz
birer dgretim araci olarak degerlendirmesi soz konusudur. Halbuki 6zellikle Tiirkce
dersinin bir beceri dersi oldugu diigiiniildiifiinde ve sorulara dil becerilerinden
ozellikle konugma becerisinin gelistirilmesine doniik islevleri nedeniyle pragmatik

bir anlayigla bakildiginda, verilecek cevaplarin bilgi degerinden cok cevap vermeye
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tegvik edilen veya konugmasma sorular aracilifiyla imkdn taninan &grencilere

saglayaca@1 beceri kazanma iglevi on plana ¢ikmaktadur.

Yine Baymur’un soziinii ettii “sinif goriigmesi” modelinde olusturulmasi
diigiiniilen aile igi toplantilardaki diyaloglar tarzinda bir dogalli1 yakalamanin da
zaten formel olmasi nedeniyle temelinde bir planlamanin bulundugu okul egitimi,

dolayisiyla sinif igi etkinlikler i¢gin ideal anlamda miimkiin olmadig: sdylenebilir.

Yalgin  da  ofrencilerin - konuya hazirlanmasinda soru  sormadan
faydalanmilmasin1 énermektedir. 40 dakikalik bir dersin ne kadarinin neye ayriimasina
iligkin planlamada, birinci beg dakikayr 6grencinin derse ve konuya hazirlanmasina

ayiran yazar bu siire iginde sorulardan nasil yararlanilacagim goyle anlatiyor:

“Islenilen konunun ¢ocuga kazandiracag faydalar iizerinde
yapilan konugma ve tartiymalar da konuya ilgi saglayacaktir.
Konu ile ilgili sinif iizerinde merak uyandiricy birtakim soru
ve konugmalardan sonra konunun iglenmesine gecilmesi,
ogrencilerin kendi cevrelerinden ilging oOrneklerle konu
arasinda ilgi kurulmasi, égrencinin motivasyonunu saglayict
unsurlardwr.” (Yalgin, 2002: 70)

Yalcin, galigmasinda bir derste siirenin nasil kullanacagina iliskin bilgiler
verdikten sonra ornek metnin de yer aldigi ders plam ornekleri sunmusgtur. Ik
ornekte anlama sorularina iligkin aciklamalara yer vermis ve bu sorularin sinif icinde
Ogrencilerle ders iglenirken ne maksatlar gozetilerek kullaniimas:1 gerektigini
aciklamigtir. Yalcin’in disiinceleri, yukarida Baymur tarafindan One siiriillen ve
clestirisi yapilan goriiglerin eksik taraflarina ¢oziimler getiren yaklagimlar

icermektedir:

“(---) Ogretmen, buradaki sorulara ogrencinin dogru cevap
vermesi yamnda derse katilmasina da onem vermelidir.
Onemli olan oOgrencinin dogruyu anlatabilmek igin once
kendisinde bu cesareti bulmasidir.” (Yalcin, 2002:76)

Ozdemir, smif ici etkinliklerde sorularin kullanilmasi konusuna “Tartigma”
baghig1 altinda de@inmistir. Yazar, tartigmayr karsilikli konugmadan farkli olarak

tanimlamakta ve 6nceden planlanmis bir siireg olarak tasvir etmektedir:
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“Secilen sorun iizerinde swuifin topluca diigiinmesini
saglamak icin sorunla ilgili bazi sorular hazirlamalyiz. Bu
sorulart swifca hazirlamamiz daha yararly olur. Tartisma
hazirlanan sorulara gore yonetildikten sonra kisa bir
ozetleme yapmamiz, varian sonuglart sinifa duyurmanmiz
gerekir. (...) Konusmalarin dogal, canly, acik, anlagilir olusu
tartismalarda da iizerinde duracagimiz noktalardir.”
(Ozdemir, 1987: 46)

Tartigmay:1 yonetecek ogrencinin, sorun iizerinde kendi yaklagimlarim ifade
ettikten sonra bu konuda konugmalara ve bagka goriiglerin ortaya konmasina gayret
sarf etmesinin geregini vurgulayan Ozdemir, tartismay: y6netenin sorulardan hangi
maksatlarla yararlanabilecegine de deginir:

“Tartismay: yoneten Ogrenci, degisik yollara bagvurarak
sinifin ya da konuganlarin problemlerden ayrimamalarin
saglar. Bunun icin su yollara basvurur: a) Konusmactya ya
da smifa soylediklerinin sorunla ilgili olup olmadigim sorar.
b)Uzerinde tartisilan sorunu tekrar okur ve swnifa

hatirlatir. ¢) Sorunun degisik yonlerden tartiilmasina olanak
saglayacak sorular sorar.” (Ozdemir, 1987: 48)

Zuhal Ozer’in “Egitimde, Yagamda Smav” adiyla hazirlamis oldugu dosya
kapsaminda yer alan bir makalesinde de Kutlu ders sirasinda soru sormanin

amaclarini §oyle siralamigtir:

({4

‘Soru sorma’ ders swrasinda JOgretmenlerin stk sik
kullandiklar: tekniklerden biridir. Sorular iyi hazirlandigr ve
yerinde kullamldigr takdirde, Ogretmene bircok noktada
yardimct olur. Ogretmen sorulardan daha cok su amaglarla
yararlanabilir:

1. Uzerinde calislan konu hakkinda onbilgileri ortaya
ctkarmak

2. Konuya katilma istegi uyandirmak ve ilgiyi canli tutmak

3. Belirli bir konu iizerinde diisiinmeye, diisiindiiklerini ifade
etmeye yoneltmek ve yorum yapma firsati vermek

4. Belirli bir konu iizerinde tartisma disiplini kazandirmak
5. Konudaki énemli noktalart vurgulamak

6. Swnif ici etkilesimi siirdiirmek ve boylece bilgi alisverisi
yapmalarina yardimc: olmak
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7. Onceden ogrenilenlerle yeni 0grenilenler arasinda gerekli
baglarin kurulmasim saglamak” (Kutlu, 1996: 52)

Yeni bir konuya gecmeden Once Onkosul Ogrenmelerdeki eksiklerin
belirlenmesinde, onceden haber verdigi konularda istedigi hazirhklarnin yerine
getirilip getirilmedigini denetlemede oFretmenlerin sorulardan yararlandiklarini
belirten Kutlu, yeni konuyu iglerken de Ogrencileri konuya katmak, ilgi uyandirmak
ve siirdiirmek, 6grenme eksiklerini aninda tamamlamak, dgrenilenleri pekistirmek ve
konuyu zenginlestirmek amaclariyla her defasinda farkl 6grencilere sorular sormasi
geregini ifade etmektedir. Yazar, bu asamada sorulacak sorularmn niteliklerini goyle

siraliyor:

“Ogretmenler, konunun icerigini zenginlegtirecek,
anlasilmasimi  saglayacak, anlasimayan noktalar varsa
aciklanmaswina yardim edecek ve konular arasinda baglant
kurulmasiny saglayacak nitelikte sorulardan
yararlanmaldwr.” (Kutlu, 1996: 52)

Konunun iglenmesinden sonra ise Ogrenme eksik ve giigliklerinin
belirlenmesi igin, konunun hedefleri cercevesinde 6grenme eksiklerinin Ogretmen
tarafindan saptanmas: ve bu eksiklerin giderilmesi gerektigini belirten yazar, bunun
icin kisa yamtli veya coktan se¢meli sinav tekniginden yararlanmay dneriyor (Kutlu,
1996). Dersin belli donemlerinde, erigilen 6grenme diizeyinin belirlenmesi igin de su

teklifi yapryor:

“Bu amagla kullamlan swmavlarda Ogretmenler birbirine

dayali olarak ogretilen davramglardan her birini sormak

yerine, bu davramg grubunun olusturdugu genel bilgi ve

beceri olcen sorulardan yararlanabilirler.” (Kutlu, 1996: 53)

Kutlu’'nun konunun igleniginden sonra Ogrenmeleri dlgmek igin yaptig
Oneriler daha ¢ok yazili sorularla yapilacak bir 6l¢iim islemi icin One siiriilmiigtiir.
Ancak giiniimiizde okullarda bdyle bir imkén -her dersin sonunda Ogrenmeleri
olgmek icin kisa cevapli veya coktan segmeli sinav teknifinden yararlanma- hem
teknik hem de mevzuat acisindan s6z konusu degildir. Bazi1 okullarda okul-aile

birlikleri tarafindan finanse edilerek saglanan test teknigine uygun dokiimanlar

kullanilmaktadir; ancak bu imkadn cok smmrli sayidaki okulda bulunmaktadir.
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Hazirlanan ders kitaplarinda ise sozii edilen tekniklerin uygulanmasina imkén
verecek nitelikte sorulara fazla yer verilmemektedir. Bu nedenle derslerin sonunda,
ogrenmeleri 6lgmek, degerlendirmek, eksikleri belirleyip tamamlamak, konuyu
toparlamak, oOzetlemek amaciyla sbzel sorulardan yararlanmak daba iglevsel,

uygulanabilir géziikmektedir.

“Soru Sormada Dikkat Edilecek Noktalar” basligi altinda sorulara, bizim
yaklagimimizla paralel gekilde stratejik acidan yaklasan yazar, sorularin dersin
hedeflerine gore olusturulmasi1 geregine deginmekte ve dersin neresinde, hangi
soruyu, ne amacla soracagina; sorularim konu ve giicliik diizeyi bakimindan hangi
sirayla soracagina iligkin kararlari 6gretmenin Onceden vermis olmas: gerektigini
belirtmektedir (Kutlu, 1996).

Sorularin tasarlanan igleve gore hazirlanmas: gerektigini belirten yazar,
Bloom’un belirlemis oldugu; hatirlama, kavrama (yorumlama), 6nceki 6grenmeleri
yeni durumlara uygulama, bir bilgi tiiriinii analiz etme, sentez yapma ve
degerlendirme yapabilmeyi saglama amaclanm siralayarak, sorularin bu amaclardan
hangisine yonelikse o amaca gore hazirlanmasi gerektifini soylilyor. Bu yolla
Ogretme-Ogrenme  siirecinin  daha etkili ve verimli gekilde denetlenebilecegini
belirtiyor. Istenen verimin aliabilmesi i¢in sorularin bazi 6lgme ve deBerlendirme

kurallarina uygun olmasi gerektigine deginen Kutlu, bu kurallar §6yle siraliyor:

“l. Soru yalin, anlagihir ve dil kurallarina uygun anlatimla,
sorulmaly, farkli Ogrencilerin farkli anlamlar ve yorumlar
ctkarmalarina yol acmamalidir.

2. Soruyla olgiilmeye calisilan davranis ne ise, sadece o
sorulmal, yamit1 bilmeyenlerin de dogru yanitlamasin
saglayacak ipuclart ve gereksiz bilgiler [soru] icinde yer
almamalidir.

3. Soru derste anlatilan konu ne ise o konunun éziiyle iliskili
olmaly; konuyu dagitacak, gereksiz ayrintilara yer verecek,
farkl konularin tartisiimasina neden olacak soru sormaktan
kacimilmalidrr.

4. (...) Genellikle belirlenen simirlar icinde kesin ve tek yaniti
olan sorular sorulmalidr.
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5. Soruya dogru yamit verilmesi, soruyla élciilen davrams ne
ise o davramgin beklenen ogrenme diizeyinde gosterilmesini,
gerektirmelidir.

6. Soru, (...) yeterince égrenmemis olanlar tarafindan dogru
yanitlanmaya olanak vermemelidir.” (Kutlu, 1996: 53)

Siileyman Elmaci (1997) da hazirladid: yiiksek lisans tezinde ilkdgretimde IL.
kademede verilen Tiirkce egitimini incelemis ve Ogretim yontemleri iizerinde
durmug, “Soru-Cevap Teknigi” basglig altinda “soru sorma” konusuna da
deginmistir. Aragtirmaci soru-cevap tekniginin smnif ici uygulamalarda en yaygin
sekilde uygulanan teknik oldugunu ve bu teknigin 6grencilere diigiinme ve konusma

aligkanliklari kazandirma bakimindan oldukc¢a 6nemli oldugunu vurgulamustir.

Sorulan farkli yaklagimlara gore simiflandirmanin imkamna deginen
Hesapgioglu ise H.A. Aytuna’dan naklen sorular1 6gretim ve kontrol sorular1 olarak
ikiye ayirabilecegimizi belirtiyor (Hesapgioglu, 1998). Yapilan simiflandirmamn
icerigine bakildifinda bu simiflandirmamin sinif igi etkinliklerde kullanilan sorulara

iligkin bir siniflandirma oldugu anlagilmaktadir.

Yazar yapici, analitik, sentetik ve tartigma sorulari olarak smiflandirdig:
“dgretim sorular”nin ozelliklerini de sirasiyla -6grencilerin zihinlerinde yapici bir
gelisim temin etmek amacli, bazi konularn igeriine giren “biitiin” ve “bilesik”
haldeki fikirlerin ya da hiikiimlerin ¢dziimlenmesine yonelik, analitik etkinlikler
sonucu elde ettikleri parcalar halindeki diisiinceleri ve sonuclar birlestirmeye ve
bunlar1 kurallar, kanunlar gcklinde ifade etmeye yonelik, Ogrencilerin tiirlii
caligmalarla kazandiklar1 bilgileri ya da maharetleri, onlara tartigma tarzinda
tekrarlatmak suretiyle daha iyi belletmek ve benimsetmek amagh- geklinde ifade
ediyor. Yazar, ogretim etkinlikleri sonucu Ogrencilerin Ogrenme diizeylerini
belirlemek amaciyla kullanilan “yoklama ve kontrol sorulari”n: ise C. Carrier / R.
Ozouf’tan aktarmayla “bulgu ve zekd sorulann” ve “kontrol sorular’” olarak

siniflandiniyor (Hesapgioglu, 1998).

Yazar, V. Memmert’ten aktarma ile soru-cevap yonteminin siuf

uygulamalarindaki sekline de yer vermisgtir:
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(Hesapgioglu, 1998:185)

Hesapcioglu, tartigma yoOntemi baghgr altinda da sorular iizerine
degerlendirmeler yapmig ve ozellikle ¢ocuk sorulan iizerinde durmusgtur. Cocuk
sorularinin  “hakiki bir deger arzusundan ve gercek bir bilgi isteginden dogduklart
stirece, canli bir dersin, iyi bir ogretmen-ogrenci iligkisinin ve sevindirici bir ogrenci
tutumunun dogal sembolii” (Hesapgioglu, 1998: 191) oldugunu belirten yazar, bu
sorularin gercek deferini ona yani Ogrenciye hakiki soru sorma ortaminin
verilmesine bagliyor ve dgrencinin dogal bilgi arzusundan ve hakiki bilgi talebinden
dolay1 bilene, daha cok 6retmene, onu ilgilendiren olgulart ve konulan sordugunu
ifade ediyor. Burada o6viilen ve etkililigi iizerinde durulan cocuk sorularinin
hazirlayicisi ifade edildigi iizere onlara saglanan sinif ortamidir. Bu durumda sinifi
yonetenlerin yani 6gretmenlerin simif ortaminda olusturacaklar psikolojik atmosfer

simif ici etkinliklerde 6grenci sorularini ve bu sorularin kalitesini artiracaktir.

Hayatin normal akig1 iginde ¢ocugun merak yogunluguna, durmaksizin soru
sordufuna igaret eden yazar, okullarda 6gretmen sorularinin hakimiyeti nedeniyle
durumun degistigini belirtiyor. Digaridan tegviklerin istenen, dogal sorulari
sonuglamadiim1 da ifade eden yazar, O6gretmenlerin deneyimleri ile hakiki ve
zorlama/yapmacik Ogrenci sorularini ayirabilecegini belirtiyor. Hakiki 6grenci
sorularinin kosullarin1 da irdeleyen yazar, bu sorularin olugumunu icsel ve digsal
kosullarla acikliyor. Oncelikle dig kogullara deginen yazar “dinleme bloku” diye
adlandirdig1 oturma diizeni yerine daire biciminde ya da kargilikli (cepheden) oturma
bicimlerini 6neriyor. Igsel kogullarla ilgili {izerinde durulan temel nokta ise “giiven
iligkisi”dir. Cocugun aligkin oldugu evcil gevresinde nicin soru sordugunu soran

yazar, sorulmug bir sorudan dolayr Ogretmen tarafindan reddedilmenin ya da
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arkadaglarinca giilinmenin muhtemel oldugu ortamlarda soru sorma isteginin

korlesecegini belirtiyor (Hesapgioglu, 1998).

Akbulut’un caligmasinda goriislerine yer verilen Fairban ise, sorular sinif ici
etkinliklerde basit anlamda zarar vermiyorsa sorulabilir, diigiincesini son derece
hatali bularak, 6grencilerin konuyu daha iyi anlamalan, diigiinmeye zorlanmalari
adina yarar saglamadifi zaman sorularin sorulmamasi gerektigini belirtmistir.

Feirban’a gére yedi 6liimciil giinah olan soru sorma hatalar: sunlardir:

“l. Olaylara dayanan veya evet-hayir sorulari: “Pisagor
teoremi nedir?” ya da “AB > CD midir?”

2. Kapsamli veya ¢oklu sorular: “Hangi iki iicgen uyumludur
ve aym agiyt paylagirlar?”

3. Elips seklinde veya belirsiz (muglak) sorular: “Bu iki aci
nasildir?”

4. Koro cevaplt sorular: “Arkadaglar séyleyin bakalim
ABCD hangi tip bir dikdortgendir?”

5. Kamgilayan sorular: Varolan bir durumun diginda bir
soru sorulmak istendiginde ortaya c¢ikan sorulardir:
“Cizginin egimi nedir?”

6. Yol gosteren (yonlendiren) sorular: “ABC iiggenine

dortgen diyemez miyiz?” veya “Bu asama dogru degil mi?”

7. Ogretmen merkezli sorular: ‘Biri bana cevap verebilir
mi?’” (Akbulut, 1999: 21)

Fairban’a gore birinci tip sorular dgrencileri anlamadan 6grenmeye yoneltir.
Soru “Neden AB, CD’den biiyiiktiir?” seklinde sorulursa daha faydalidir. ikinci ve
iiciincii tip sorular ise kafa kangtiran ve yanit vermemeye veya esprili yanitlar
vermeye yol agan sorulardir. Dordiincii tip sorular nispeten daha zararsiz ama
Ogrencinin anlama amacina doniik iglevi de olmayan sorulardir. Kamgilayan soru
bilgilenmeyi bekleyen 6grencinin diizenini bozar. Ogretmen ya soru sormali ya da
durumu degerlendirmelidir. Kilavuz sorular da 6grencinin diigiinmesine ve

anlamasina yardimci olmayan sorulardir. Mizahi cevaplar da dogurabilirler.
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Ogretmen merkezli sorularda da ogrenciye Ogretmene yardimci olma, bilgilerini

acma konusunda yol gosterme duygusu verilir (Akbulut, 1999).

Konuyla ilgili, Aderson’un ise sorularin tiim sinifa veya Ozel bir bireye
sorulabilecegini, soru 6zel birine yoneltildiginde o kisinin ismini s6ylemek gerektigi,
yanit kalitesini artirmak icin de soru sorulduktan sonra 2-3 dakika beklemek
gerektigini diigiindiigii belirtilmistir (Akbulut, 1999). Soru sorarken dikkat edilmesi
gereken unsurlar sayilirken 68rencilere karg1 kullanilacak hitap sozciikleri lizerinde
pek durulmamakta, genel anlamda incitici davranilmamasi Onerilmekle
yetinilmektedir. Ancak birey olma siirecinde, 6grencilere isimleriyle hitap edilmesi
kisilik gelisimi agisindan ¢ok Onemli, ayrica Ogrencilerin katilimim saglamada da

oldukga etkili bir yoldur.

Akbulut, soru diizeyleri ile basar arasindaki iligkiyi degerlendirirken kaynak
gOstermeksizin bazi aragtirmacilarin yiiksek diizeyde sorularla bagan arasinda iligki
kurmadiklarina da deinmistir; ancak bu yaklagim bizzat dersteki bagari igin
sOylenmis olabilir ama hayatta kavrayis giicii ve yeterlilifi olarak ihtiya¢ duyulan
analiz, sentez ve degerlendirme becerileri de okulda karsilagilan bu tiir sorularla
beslenmektedir. Bu yiizden 6gretmenlerin sorduklar: sorularin, diigiince giiciinii ve
diigiinme becerilerini gelistiren st biligsel alan davramglarina yonelik olmasi

Onemlidir.

Moore da sorularin sinif ici etkinliklerdeki kullanim yer ve zamanim dikkate
alarak “soru tipleri”ne yonelik bir siniflandirma yapmstir. Sorularin amaclara uygun
kullanimim ise Ogrencilerin 6grenme diizeylerini tespit etmek, etkilesim ve derse
katilimlarimi artirmak veya ilgilerini canlandirmak seklinde siralamigtir. Bu amagla

Moore sorular ii¢ sinifta toplamigtr:

Hitap ettigi biligsel alan acisindan bakildifinda hangi gruba girdigi fark
etmeksizin, 6grenci dikkatini o anda derse veya islenen konuya cekmek maksadiyla
kullanilan sorulan odaklayici sorular ad: altinda toplayan Moore, dersin baginda, ders
esnasinda veya dersin sonunda 6grencilerin ne 6grendiklerini tespit etmek, ilgilerini

artirmak ve neleri anladiklarini kontrol etmek icin bu sorulardan yararlanilabilecegini
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soyliiyor. Odaklayici maksatla sorulan sorularda iiretim ve deger yargis1 gerektiren
diizeydeki sorularin daha etkili olacagini diisiinen yazar, dersi baglatmak ya da
agmak icin diigiinme ve ilgiyi artiracagi nedeniyle bu sorularnn tercih edilmesini daha
iyi bir uygulama olarak gdrmektedir. Ancak dersin baginda veya ders sirasinda temel
bilgileri kontrol etmek igin hatirlama gerektiren sorularin sorulabilecegini de

belirtiyor.

Ikinci swadaki  destekleyici sorularm  amacini  sorulan  sorularin
cevaplandirilamamas: halinde oOgrencilere yardimci olmak veya hatali cevaplan
diizelterek dofru cevaba yoneltmek olarak agiklayan Moore bu maksatla bu tip
sorularda ipuglarn ve imalarin yer aldiini s6yliiyor. Bu ihtiyaci ise sorulan soruyu
cevaplandiramayacak OZrencilerin yetersizlik duygusuna kapilmasii onlemek ve
sonraki cevap verme girisimlerine de Onyargt olusturmamak gerekgeleriyle
destekliyor. Soru aynen tekrarlanacak sekilde bir bagka Ogrenciye de yoneltilerek
cevaba ulagilabilir ancak bu ilk 6grencinin sonraki katilimini engelleyecektir. Bu
yontem, 6grenci yanlig cevap verdiginde 68rencinin cevabim yine kendisine analiz

ettirerek cevaba ulagmay: 6ngdrmektedir:

“Bana bir “isim” sdyler misin, Randy?
Kosmak
Simdi bu cevabu inceleyelim. “Isim” nedir?
(Uzun bir bekleme) Bir kigi, yer veya sey
“Kogmak” bir kiginin, yerin veya §eyin ismi midir?
(Bekleme) Hayr.
Peki, bize baska bir 6rnek verebilir misin?
New York.
Harika.” (Moore: 171)

Yazar, destekleyici sorularin, 6grencilere biitiin ugragilarin sonunda dogru

cevab: bulmalarindan dolayi bir bagarmiglik duygusu yasatmasi gerektigini, bu
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duygunun 6grencilerin derse katiliminmi saglayici gelecege doniik bir pekistirec rolil

oynayacagim belirtiyor.

Ugiincii siradaki irdeleyici sorularin 6grencileri ilk cevaplan iizerinde daha
kapsamli diigiinmeye zorlayacagim belirten Moore, bu tip sorularin, berraklagtirma,
dikkati 6nemli noktalara yoneltme veya verilen cevap iizerine tekrar yogunlagtirma
maksatlariyla kullanildigini soylityor. Boylelikle 6grenciler, yarim veya detaylt
sekilde diiglinmeden verdikleri cevaplar {izerinde kapsamli bir gekilde

diigiindiiriilecek ve cevap giiglendirilmis olacaktir.

Marshall Brain da sinif ici etkinliklerde sorulardan yararlanmay: engelleyecek
ya da soru sormay1 engelleyecek “Olumsuz Baski”lar1 siralamigtir. Brain’in soziinil
ettigi baskilar 6grencilerden gelecek sorular kargisinda olusturulan baskilardir. Buna
gore; 6grencilerin aptal durumuna diigme korkulan (yazar hakl olarak bunu agirlikl
olarak &gretmenlerin cevaplama iislubuna bagliyor), sinif mevcudunun coklugu,
dersi yetistirmek endigesinden dogan zaman problemi, &gretmenin (soru sorani
agagilayici, aptal gibi hissettirici, zaman kaybettirdigini ima edici ses tonu, kisa
cevap veya acik ifadelerle somutlagan) tavr ve kisilii gibi unsurlar soru sormay:

engelleyici olumsuz baskilar olarak nitelenmistir.

“Ogrencilerin  Soru Sormalarimin Desteklenmesi”ne de ©Onemli bir rol
yiikleyen Brain, 6§retmenlerin sadece sinifin niine gegip “Sorunuz var m1?” diyerek
ogrencilerin soru sormalarini saglayamayacaklarini vurguluyor. Bupu saglamanin
Oncelikle simifta bir “soru-cevap ortami”nin olusturulmasini gerektirdigini, ayrica;
sorulan arkadagga ve sevecen bir sekilde cevaplamanin, tekrarlanan sorulan sabirla
kargilayarak yeni Orneklerle cevaplamanin (siz soruyu cevaplarken 6grencinin hayal
kuruyor, bir seyleri defterine geciriyor olabilecegini veya kullandigimz dili
anlamami§ olabileceklerini hatirlatiyor yazar), sorular1 &vgii ve giikranla
kargilamanin, onlara yeterli zaman tanimanin, yazili sorular da kabul ederek zamanla
onlarin sozel sorular igin cesaret kazanmalarim: saglamanin, 6grencilere kendi
baglarina problem c¢ozdiirmenin, ders aralarinda sorulan sorulart sonraki derste
giindemlegtirmenin, onlar diigiindiiriicii sorular sormanin ve O6dev sorularini

cevaplamak icin zaman ayirmanin (yazar, bir 6devle ilgili hic soru gelmemigse
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odevin yararsiz oldugunu diigiiniiyor), iyi hazirlanmig testlerle Ogrenciler ve
ogretmenin kendisinin dgretme yetenedi hakkinda bilgi toplamasinin, her derse bir
onceki derste iglenenleri tekrarlayarak baglamanin, zor bir konu islenecekse onceki
dersin sonunda bes dakika ayirarak iglenecek konuyu Onceden biraz tamitmanin

ogrencilerin soru sormalarini saglayacak yontemler oldugunu belirtiyor.

Iyi bir soru-cevap ortami kurmanin ¢ok hassas bir i olduguna deginen Brain,
bu ortamin bozulmamas: igin her giin caba gerektiginin ve bdyle bir ortamin

kurulmasinin dersin kalitesini artiracaginin altinm giziyor.

The Art of Asking Good Questions (Iyi Soru Sorma Sanat), adli makalede
yazar sif ici etkinliklerde izlenecek stratejiler hakkinda cesitli Onerilere yer
vermistir. Ilk oneri gerektirdigi cevaba gore, sorulacak sorunun hangi nitelikte
olacagina iligkindir:

“Yine de soru sorarken en dnemli sey cevapla ilgili gercek
bir merak yaratmaktir. Bu yiizden birinin herhangi bir ézel
sonuca varmasin istemediginiz siirece, actk cevapl sorular
ogrenme icin en iyi yontemdir. Evet-hayirli sorulardan uzak

durmaya caliwn, ciinkii bu tip sorularin sonu kapalidur.
Bunun aksine acik cevapli sorular:

o Fikirlerin, digiincelerin ve duygularin aciga cikmasin
saglar,

e Katilimu artirir,
e Dostga iligkilerin kurulmasin saglar,
¢ Tartismalar: canlandirir ve

e Kanlimci ve ogretici arasindaki dengenin kurulmasini
saglar.” (The Art of Asking Good Questions: 2)

Yazar bu onerilerden sonra sinifla oynanabilecek bir soru sorma oyunundan
da soz ediyor. Oyun belirlenen bir konu iizerine her 6grencinin onceki sorulan soruyu
da dikkate alarak bir soru sormasi esasina dayaniyor (The Art of Asking Good

Questions).
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Sozii edilen bir bagka konu ise soru sormay: tesvik etmek amagh ve
diigiinceyi harekete gegirici nitelikte “tartigma yaratmak™. Yazar tartigma baglatmanin

baz1 kurallarim asagidaki gekilde siralamis:

“ e Herkesin hazir oldugundan emin olun. Bu herkesin hikdye
ile ilgili kdgiutlart aldigr veya sizin hikdyeyi yiiksek sesle
okumug olmaniz anlamina gelebilir.

e Amacwuzin farkinda olun. Amag bir sonuca varmak mi
yoksa daha sonra iizerinde duracagwiz fikirleri ortaya
ctkarmak mi?

» Fikirler her zaman kamitlanabilir olmalidir. Eger bir kitap
tartisryorsaniz, ornegin nicin Ogrencinin ona inandigini
sorun.

e Tartiyma baglatan kigiler sadece soru sorarlar, cevap
vermezler.

e Sordugunuz her soruyu iyi digiiniin. Genel sorulardan
kacinun ve birkag ileri seviyede soru hazirlayn.

e Enerji seviyenizi ve hevesinizi yiiksek tutun. Unutmayin bu
bulagicidir.

* Kendiliginden ortaya cikan yorum sorulari tartismalar
icin her zaman énemlidir. Ileri seviyelerde soru hazirlamak
daha iyi kendiliginden ortaya c¢tkan sorularin sorulmasin
saglar.

¢ ki sorular her zaman bagka sorularin dogmasim saglar.
Pratik ve lojistik noktalarin farkinda olun fakat asla cocuklar
bir piyes canlandirirken heveslerini azaltmay:n.

» Eger miimkiin ve uygun ise duydugunuz fikirleri kavramsal
ve gorsel hale getirmek igin tablo yapma gibi teknikler
kullanin. Onlarin diisiincelerini ve fikirlerini tabloya yazarak
gormelerini  saglayin.” (The Art of Asking Good
Questions: 3)
Iyi bir sorunun niteliklerini; 6grenmeyi artirmak ve kapsamini genisletmek,
bagka bir sorunun dogmasini saflamak ve cevabini bulma istegi uyandirmak,
mubhataba bildiklerini tekrarlamaktan fazla seyler kazandirmak ve onu ugragtirmak

olarak siralayan Jo Painter ise ayrica sorularin Ogrenme durumuna uygun, dnceki
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bilgilerle iligki kurdurtabilecek nitelikte olmalarina ve soru tiplerinin ve hangi

ortamlarda hangi tip sorularin uygun olacaginin bilinmesine de gerek goriiyor.

Painter, 6grencileri suf igi etkinliklerde soru sormaya tegvik icin bazi
onerilerde de bulunuyor. Buna gore; 6grenciler ogrendikleri bilgilerle ilgili soru
sormalar1 igin desteklenmelidir; Ogrencilere ders boyunca ve dersten sonra soru
sormalari i¢in zaman ayrilmali bdylece onlarin sorularimi kafalarinda kurmalarina,
sormalarina, tartigmalarma  yardimct  olunmali;  Ofrenme  durumlarinin
planlanmasinda ve goriigiilmesinde Ogrencilerin de katilimi, planlama ve Kigisel

degerlendirme igin 6grencilerin kendi sorularini hazirlamalar: saglanmalidir.

William E. Cashin de yazisinda diger kaynaklarda soru sorma ile baglantil
olarak yeterince iizerinde durulmayan “Duraklamalar ve Sessizlik” konusunu ele
almigtir. Soru sorduktan sonraki duraklama ve sessizliklerde -yeni veya deneyimli-
Ogretmenlerin nasil davranacaklarimi bilemediklerini dile getiren yazar, fakat bu
durumun ders ve tartigma smiflarinda cok faydali olabilecegini sOyliiyor.
Duraklamalar ve sessizliklerin siniftaki olagan durumlar oldugunu belirten Cashin,
bu duraklama ve sessizliklerin ¢ofunun Ogretmenlerce algilandifi kadar uzun
olmadigina hatta cofunun bes saniyeden daha kisa olduguna dikkat cekiyor. Soru,
diigiinmeyi gerektiriyorsa sadece hatirlamay: gerektirse bile beklemek gercktigini,
beklemenin yiiksek seviyedeki sorular icin daha da uzun olmas: gerektigini ifade
eden Cashin, ilk birkag haftada eg§itmenin soruyu sorduktan sonra birkac saniye
bekleyip soruyu kendisinin cevaplamasi halinde de 6grencilerin bunu bir ilke gibi
algilayacaklarini ve egitmenin kendilerinden cevap beklemedigini diigiineceklerini
sOyliiyor ve bu durumda da beklemenin bu tiir olumsuz kanaatlerin olugmamas! icin

gerekli oldugunu vurguluyor.

Bu kisimda sunulan bilgilerle, 6gretmenlerin gerek soru-cevap metodunu
uygularken gerekse bagka metotlarin uygulandi@i smif igi etkinliklerde, ihtiyag
duyulan yer ve zamanda ve uygun bir islupla sorulardan nasil yararlanilabilecegi
ortaya konulmaya caligilmigtir. Asagida bulgulant sunulacak olan aragtirma bu
bilgiler 1g181inda gelistirilen araclar ve yapilan gozlemlerle olugsmugtur. Aragtirma ile

siif ici etkinliklerdeki soru-cevap etkilesiminde goriillen yanlislik ve eksiklikler
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tespit edilmeye ve bunlarin giderilmesi igin bu kisimdaki bilgiler 1s1§inda ne gibi

coziimler gelistirilebilecegi belirlenmeye caligilmgtir.



BOLUM III

AMAC VE YONTEM

II1.1. Problem Durumu

Iletigim cag: diye de nitelenen bir gagda yagamaktayiz. Bu alandaki teknolojik
gelismeler de bu nitelemeyi hakli cikaracak sekilde bir seyir izlemektedir. Tletisimi
daha da hizli, kolay ve etkili hale getiren aygitlarin hem sayisi hem de niteliginde her
gecen giin mesafe alinmaktadir. Iletigim ise dili ve dil egitimine dayali becerileri
etkili kullanabilenleri bunu bagaramayanlara gore daha avantajli hale getirmektedir.

Dilin ve dile dayali becerilerin o dili kullananlara saglayacag: avantajlar, dil
ve anadili 6gretiminde iilkelerin ne derece basarili olduguna baglhidir. Bu alandaki
basar1 ise dil O6fretimi konusunda sahip olunan bilgi birikimi ve deneyimlerle
orantilidir. Simdiye kadar daha cok bir ders isleme metodu olarak ele alinan ve diger
yontemlerle birlikte faydalar ve sakincalan iizerine s6z s6ylenen soru sorma konusu
da dil ve dil becerilerinin egitim ve o6gretiminde etkili bir arag niteligindedir. Ancak
bu konuya dil becerilerinin gelistirilmesine yapacag: katki acisindan pragmatik bir
bakis yakalanamamis ve konu ile ilgili daha ¢ok soru-cevap metodu yaklagiminin
cercevesinde kalan degerlendirmeler yapilmigtir. Bu nedenle sorulardan yararlanarak
ogrencilerin dil becerilerini gelistirmeye doniik etkili bir yaklagim sunulamamugtir.
Bu caligmada, sorularla ilgili bugiine kadarki soru-cevap metodu cercevesinde kalan
teorik ¢oziimlemeler irdelenerek bu konuya soru stratejilerini etkili gekilde
kullanmay1 6ne cikaran bir bakis hedeflenmigtir.

Yagadigimiz bireysel ve toplumsal sorunlarin birgogu iletigim becerilerinin,
dolayisiyla dilin dogru ve etkili kullanilmayigindan kaynaklanmaktadir. Bu da akla
dil egitimi alamindaki teorik yetersizliklerin yaminda bunun pratife yansiyan
problemlerini  getirmektedir. Egitimin finansmam, arag-gere¢ ve egitim
teknolojilerinin kullanimi konusundaki bircok sorunun yam swra bircok defa

ilk6gretim birinci kademe ve ikinci kademe OZretmenliklerine dolayisiyla Tiirkce
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derslerini verecek gorevlere, alan ve formasyon egitimi almamig kisiler atanmug
(Giizel, 2003) bu da anadili egitiminde ve diger branglarda yeterli bilgi ve beceriler
kazandirilamayan nesillerin yetigmesine yol agmugtir. Bu calismada temel egitim
ikinci kademe birinci sinif Tiirkce 68retmenleri gozlemlenerek ve goriigme formu
vasitasiyla diigiincelerine bagvurularak, onlarin, dil becerilerinin kazandirilmasinda
teorik ve pratik agidan hangi diizeyde olduklarina iligkin bir tespite ulagilmaya da
galigilmigtir. Daha 6zel anlamda ise sorularin egitim ve dgrenme siireclerindeki yeri
ve Onemi, Ogretmenlerin etkili soru sorabilmeleri igin hangi bilgi ve becerilere sahip
olmas1 gerektigi, Tirkce Ogretmenlerinin simif ici etkinliklerde hangi soru
stratejilerini kullandiklar, sorular1 hangi oranda ve nasil kullandiklan, kullandiklart
sorularin kaliplari, bu soru kaliplarmin 6zelliklerine gére tasnifi, degerlendirilmesi,
sorular1 hangi nitelikteki Ogrencilere yonelttikleri, sorularin ogrenciler iizerindeki
etkilerinin analizi ve sorulan sorulara cevap verecek Ogrencilere ne kadar zaman
tanindi@g1 gibi soru sorma stratejilerinin uygulamasina iligkin problemler betimsel

olarak ortaya konmaya galigiimgtir.

IT1.2. Aragtirmanin Amaci

Hayat iginde, etkili iletisimde oldukca dnemli olan soru sorma stratejilerinden
egitim ve Ofretimde de yararlanmak biiyiik bir oneme sahiptir. En yaygin ve etkili
iletigim arac1 olan dilin 6gretimi, dolayisiyla temel egitimde Tiirkge’nin 6gretiminde
soru sorma stratejilerinin etkili kullanim1 dgretimin bagarisini artiracaktir. Bu amagla
bu caliymada Tiirkge Ogretmenlerinin sinif igi etkinliklerde sorulardan ne odlciide
yararlandiklar1 tespite caligilarak, Ogretimde sorularin daha etkin olarak nasil
kullanilabilecegi iizerinde durulacaktir.

Genel olarak egitim-Ogretim faaliyetlerinin tiimiinde, ozelde ise Tiirkge
derslerinde soru-cevap metodundan biiyiik dl¢iide yararlanildigi daha dnce yapilan ve
bu cahgmanin Onceki boliimlerinde bulgularina yer verilen arastirmalarla
belirlenmigtir. Oyle ki anlatma metodundan sonra smif igi etkinliklerde en cok
yararlanilan metot soru-cevap metodudur. Ancak yine bu aragtirmalarda bu metodun
klasik ders igleme metotlarindan biri olmasi, 6gretmen merkezli bir yaklasimla

uygulanmas: gibi ozellikleri elegtiri konusu yapilmugtir. Bu caligmada klasik



102

anlamiyla ele alinan ve cesitli 6zellik ve uygulamalari yoniinden elestirilen soru-
cevap metodu degil, sinif ici etkinliklerin her agamasinda ve hangi yontem
uygulaniyor olursu olsun soru sormamin zamani, yeri ve sorulus bicimi gibi
ozelliklerini ifade eden smif igi etkinliklerdeki soru sorma stratejilerinin teorik
gercevesi belirlenmeye caligilmig ve temel egitim ikinci kademe birinci siuf Tiirkge
Ogretmenlerinin gorii§ ve uygulamalari ile soru sorma stratejilerinin dogru kullanimi
icin Ongoriilen teorik yaklagimlar arasindaki farkliliklarin, yanhs bilgi ve
uygulamalarin  ortadan kaldinlmasina doniik ¢oziim Onerileri sunulmasi

hedeflenmigtir.

IIL3. Arastirmanim Onemi

Insanlar arasi iletisimde en Onemli iletisim araci siiphesiz dildir. Bagka
iletisim araclarindan s6z etmek miimkiin ise de bunlar ancak dil ile birlikte bir
iletisim saglama araci niteligine kavugmakta veya dil olmaksizin yeterli birer arag

sayilamamaktadir.

Ulkemizde sehirlegme oram giderek artmakta ve siirekli beraber yagsayan
birbirlerini daha iyi tanidiklar igin belki daha iyi anlayan kiiciik yerlesim birimleri
yerine niifus biiyiik sehirlerde toplanmaktadir. Biiyiik schirlerdeki yagam, iletigim
becerileri gelismig bireyleri zorunlu kilmaktadir. Daha cok insanla ve daha hizh

iletigim igin iyi bir anadili egitimi gerekmektedir.

Anadili egitiminin 6nemi insanin ancak kelimelerle/kavramlarla diigiinebilen
bir varlik oldugu gercegine yaslanmaktadir. Diisiince/muhakeme giiciiniin geligmesi
ve etkili iletigim; yeterli diizeyde bir kelime kadrosu ile beraber diigiinceleri
sistemlestirme, merak, istek, korku ve kaygilari ortaya ¢ikarmada, merak edilenleri

giin yiiziine ¢ikarmada etkili bir arac olan sorulan giindeme getirmektedir.

Sorular, insanin zorunlu ihtiyaclarim1 gidermedeki bir arac olmasi yaninda;
soru sorma, cesitli sahalarda kendisinden yararlanilabilecek ©Onemli bir beceridir.
Dili yeni 6grenen bir cocuk ve yetigkin icin esyay: tanima ve merakini giderme araci

olan sorular, profesyonel meslek elemanlar1 icin daha Onemli birer vasitadir.



103

Hastasin1 tedavi etmek icin teshiste bulunmasi gereken doktor, kontrol noktalarinda
siiriiciileri denetleyen polis, smnifta konuyu kavratmaya calisan Ofretmen hep

sorulardan yararlanir (MacKay, 1997).

Anadili 6gretiminde de sorular konularin geregince kavratilmasi yaninda,
Ogrencilerin mantikli diigiinen, degerlendirme ve karsilagtirma yapabilen bireyler
olarak yetismelerinde dnemli bir role sahiptir. Ofretmenler sorularla bir taraftan
konulan kavratmaya caligirken, difer yandan 6grencilere mantikli diigiinme, dogru
soru sorma, sorulara hazirlikli olma ve dogru/tutarli cevap verme becerileri
kazandirirlar. Yine sorular sinif igi etkinliklerde dogru zaman dogru yer ve dogru
bigimleriyle kullanildiklan takdirde etkin sinif yonetimi ve O8rencilerin dikkat ve

motivasyonunu artirmada énemli bir role sahiptir.

Saglikli iletisim icin dil G6gretiminin ve dil 6gretiminde bir ders isleme
metodu olarak adindan sikga bahsedilen soru sorma konusunun yukarida belirtilen
Onemine ragmen Tiirkce OFretmenlerinin soru sorma becerileri hakkinda
Yiiksekogretim Kurulu Tez Merkezi’nde yapilan taramada bir yiiksek lisans veya
doktora galigmasina rastlanmami§ olmasi da bu konunun incelenmesi geregini ortaya

koymaktadar.

Bu arastirmada elde edilen bulgular dikkate alindig: takdirde Tiirkce
Ogretmenleri, 6gretmen yetistiren kurumlar ve Ogretmenleri hizmetici egitime tabi
tutan kurumlar elde edilecek bulgulardan yararlanacak, bdylece ana dili egitiminin

daha etkin sekilde yiiriitilmesine katk: saglanacaktir.

II1.4. Varsaymmlar

1. Aragtirma sirasinda kullanilacak bilgi toplama ve goriigme formlarinin veri

toplamada gegerli ve giivenilir oldugu varsayilmigtur.

2. Aragtirmada segilecek 6rneklemin evreni temsil eder nitelikte oldugu kabul

edilmigtir.
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3. Izlenen derslerde ogretmenlerin dogal/her zamanki gibi davrandiklar

varsayilmigtir.

4. Ogretmenlerle yapilan goriigmelerde ve dgrencilere uygulanan testlerde

cevap verenlerin objektif davrandiklan varsayillmugtir.

5. Ogretmenlerin sinif igi etkinliklerde sorulardan yeterince ve bilingli bir

strateji olarak yararlanmadiklar varsayilmigtir.

II1.5. Simirhiliklar

Bu aragtirma 2002-2003 egitim-O8retim yili bahar doneminde Ankara ili
merkez ve merkez ilcelerinde yapilmigtir. Ankara merkez ve merkez ilcelerinde
calisan Tiirkce Ogretmenleri aragtirmanin evrenini olusturmustur. Aragtirmanin
evrenini olugturan 6gretmenlerin caligtifl okullar Milli Egitim Bakanlii’na bagh
ilkdgretim okullaridir. Aragtirma, bu okullar arasindan ii¢ farkli merkez ilgede
bulunan 13 ilkégretim okulunda caligan 18 Tiirkce Ogretmeni iizerinde yapilmugtir.
Ogretmenlerin simf igi etkinliklerde soru-cevap etkilesimindeki performanslarina
iligkin goriisiine bagvurulan 6grenci sayisi, 18 6gretmenin derslerinde 68renci olarak

bulunan 690 ilkdgretim altinct simif 6grencisidir.

Ogretmenler (6rneklem) iizerine yapilan gozlem ve ses kayit cihazi ile
kaydedilerek daha sonra ¢oziimlenen ders anlatim siiresi, her bir 6gretmen icin 45

dakikalik bir ders saati ile sinirlidir.

IL.6. Arastirmanin Yontemi

Bu aragtirmada amaca uygun olarak oncelikle belgesel tarama (Karasar,
1999) yapilarak iletigim ve anadili egitimi-6gretiminde soru sormanin yeri ve 6nemi,

soru sorma stratejileri, kavramsal diizeyde ele alinmistir,

Gelistirilmis olan goriigme formu ile Ankara ili sinirlan icindeki ii¢ ayr

merkez ilgede 13 ilkdgretim okulunda caligan 18 ilkogretim ikinci kademe birinci
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simif Tiirkce 6gretmeninin soru sorma stratejileri hakkindaki goriigleri alinmigtir. 45
dakikalik birer ders saatinde her bir 6gretmen ses kayit cihazi ile izlenmis ve ders
isleme sirasinda smiftaki o6gretmen ve 6grenci konugmalan kayda alinmig, bunlar
goziimlenerek  6gretmenlerin soru sorma ve smuf ig¢i etkinliklerde sorulardan
yararlanma konusundaki performanslari tespite caligmigtir. Ses kasetlerinin
goziimlemeleri ikiser kez dinlenerek yapilmig ve bu veriler 6gretmenlerin gériigme
formunda soru sorma stratejilerinin uygulanmasi ile ilgili goriigleri ile
paralellestirilerek sistemlestirilmiy ve Ofretmen goriigleri ile uygulamalan
karsilagtirmali olarak incelenmigtir. Bu kargilagtirmaya ogrencilerin simif igi
etkinliklerde soru-cevap etkilesimine iligkin kendilerine uygulanan anket formuna

yansiyan goriigleri de dahil edilmigtir.

I1L7. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni Ankara ilinde bulunan temel egitim ikinci kademe birinci
simif Tiirkge Ofretmenleridir. Ayrica aragtirmanin iki farkli yaklagim ve bakig
acisinin kargilagtirilmasina imkin vermesi amaciyla bu diizeydeki 68renciler de
evrene dahil edilmigtir. Bu evren icerisinde temsil kabiliyetinin yiiksek olmasi
hedeflenerek farkli sosyo-ekonomik niteliklere sahip oldugu diigiiniilen ii¢c farkh
ilcede (Mamak, Sincan, Cankaya) 18 6gretmen ve bu dgretmenlerin simiflarindaki
690 oOgrenci Orneklem olarak alinmigtir. Her bir merkez ilgeden 6 Ogretmen
Ornekleme dahil edilirken bu 6gretmenlerin siniflarindaki 690 6grencinin ilgelere
gore dagilimi sOyledir: Bu Ogrencilerin 211°i Mamak, 271’1 Sincan, 208’1 de
Cankaya ilcesinde bulunan okullarda okumaktadr.

ITL.8. Veri Toplama Teknikleri

Aragtirmada Oncelikle kavramsal cerceve ile ilgili olarak belgesel tarama
yapilmug, Tiirkce kaynaklar taranmigtir. Bunun igin Milli Kiitiiphane ve YOK Tez

Merkezi tarafindan saglanan veri tabanlari kullanilmistir. Ayrica internet iizerinden
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arama motorlar1 aracilityla konunun temel kavramlan girilerek Tiirkge ve Ingilizce

kaynaklara ulasilmaya caligiimagtir.

Kuramsal gerceve olusturulduktan sonra buna dayali olarak “Ogretmenlerle
Goriisme Formu” ve “Ogrenci Bilgi Toplama Formu” adlanyla anket formlart
hazirlanmugtir. Ofretmenlerin sinif ici etkinliklerdeki soru sorma becerileri, ses kayit
cihazi ile ve bizzat aragtirmaci tarafindan izlenmis, ardindan 6gretmen ve dgrencilere
hazirlanan anketler uygulanmigtir. Bu anketlerde Ogrencilere 27 soru sorulmug
oncelikle ilk 18 soru ile onlarin sosyo-ekonomik durumlar: belirlenmeye caligilmig
aym ankette yer alan 9 soru ile de simnif ici etkinliklerdeki soru-cevap etkilegimine
iligkin goriisleri alinmigtir. Ogretmenlere uygulanan 27 soruluk anketin ilk 4 sorusu
onlarin mesleki durumlarini tespite yoneliktir. Yine aym anketteki 23 soruda ise
Ogretmenlerin simf ici etkinliklerdeki soru-cevap etkilesimine iligkin goriigleri tespit
edilmigtir. Aragtirmaci gézlem sirasinda konu ile ilgili notlar da almigtir. S6z konusu
ses kayitlar1 daha sonra ¢oziimlenerek bir metin haline getirilmis ve veri analizleri bu

metinler iizerinden yapilmugtir.

IIL9. Veri Coziimleme Teknikleri

Aragtirmada anket formlari araciliiyla elde edilen veriler SPSS programina
aktarilarak tasnif edilmig ve elde edilen bilgiler yine ayni program aracilifiyla ve
okullanin bulundugu her bir merkez ilceye ve toplam Orneklem sayisina gore
gruplandirilmis, tablolara doniigtiiriilmiigtiir. Verilerin siniflandiriimasinda, bulgular

betimsel analize uygun olduklarindan, bu analiz tiirii tercih edilmistir.

Ses kayit cihazi ile elde edilen ses kayitlar ise veri kayiplarina yol agmamak
icin iki kez dinlenerek ¢dziimlenmis ve bu ¢oziimler de Ogretmen ve Ogrencilere
sorulan sorular paralelinde istatistife doniistiiriilmiistiir. Bu ii¢ veri toplama araci ile
elde edilen bulgularin sonuglan karsilagtinlmig ve bu kargilagtirma ve
degerlendirmeler sirasinda gozlemci c¢ok sinirli olmak kosuluyla kendi gézlem

notlarindan da faydalanmaigtir.



BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde aragtirma sonucu elde edilen bulgulara yer verilecek, yukaridaki
béliimlerde teorik gercevesi gizilen soru sorma stratejilerine iligkin unsurlar goz
oniinde bulundurularak hazirlanmig olan anket sorularina verilen cevaplardan elde
edilen bilgiler betimlenecektir. Oncelikle, elde edilen bulgularin dogru bir temelde
yorumlanmas: igin, aragtirmanin yapildig: ii¢ farkli ilcede yagayan ve 6grenim goren
ogrencilerin sosyo-ckonomik durumlarini tespit etmek amaciyla sorulan sorulardan
elde edilen bulgular sunulacaktir. Daha sonra yine aym ankette yer alan ve
ogrencilerin sinif igi etkinliklerdeki soru-cevap etkilesimine iligkin goriiglerini iceren
bulgulara yer verilecektir. Bu bulgular sunulurken, dgrencilerin sosyo-ekonomik
durumlar ile tutum ve algilamalart arasinda bulunan dikkat cekici paralelliklere de
temas edilecektir. Ardindan temel egitim ikinci kademe birinci simf Tiirkge
Ogretmenlerinin sorular, soru sorma ve soru stratejileri konusundaki beyanlarindan
olugan anket sonuglari yer alacak ve hem Ogrenci hem de 6gretmen beyanlarinin
pratikle ne kadar uyumlu olduBunun tespiti niteli§indeki -gbzlem ve ses kayitlarinin
¢Oziimlenmesi ile elde edilmis olan- veriler sunularak kargilagtirmali olarak

degerlendirilecektir.

IV.1. Ogrencilerin Sosyo-Ekonomik Durumlan

Ankete evren olarak Ankara merkez ilgelerinde bulunan ilkdgretim altinci
siuf ogrencileri alinmig ve bunlardan Mamak, Sincan ve Cankaya ilcelerinde
bulunan ilk6gretim okullarinda okuyan toplam 690 6grenci drnekleme dahil edilerek
bu 6grencilerin sosyo-ekonomik durumlari ve 6gretmenlerin sinif igi etkinliklerdeki

soru sorma davramslarina iliskin goriigleri 27 soruluk bir “Ogrenci Bilgi Toplama
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Formu” ile belirlenmeye galigilmigtir. Bu anketin uygulandig: 18 sinifta toplam 690
ogrenci bulunmaktadir. Ogrencilerden yiizde 48,1°i kiz, yizde 51,9’u erkektir. Bu
oranlar ii¢ ilgeye gore diigiik oranli da olsa bir degisiklik gostermektedir. Tgili

oranlar1 gosteren tablo asagidadir:

Okulun Bulundugu Oprencilerin Cinsiyet Dagilm
Yer Toplam
Kiz Erkek
96 115 211
Mamak
%45,5 %54,5 %100
130 141 271
Sincan
%48,0 %520 %100
106 102 208
Cankaya
Y %51,0 %49,0 %100
332 358 690
Toplam
%48,1 %51,9 %100

Tablo 1. Ogrencilerin cinsiyet dagilumi

Ankette Ogrencilerin sosyo-ekonomik durumlarimi tespite yonelik olarak
anne-babalarimin egitim durumu ve i durumlari da sorulmustur. S6z konusu verilerin
detayll bir sekilde sunuldugu asagidaki tablolardan da anlagilacagi gibi sosyo-
ekonomik ve kiiltiirel diizeyin yiiksek oldugu yerlesim yerlerinde oturan ailelerin
egitim diizeyleri de daha yiiksektir. Asagidaki tablolar anne ve babalarin egitim
durumlarinin ilgelere gore dagilimimi gostermektedir. Oranlara bakildifinda refah
diizeyi yiiksek olan Cankaya ilcesinde anne-babalarin egitim diizeyinin daha yiiksek
oldugu goézlenmektedir. Bu farkliligin cocuklarin zihinsel ve sosyal geligimleri
iizerinde de etkili oldugu bilinmektedir. Yerlesim yerlerine gore aileler arasinda
goriilen bu farkliliin gocuklarin kendilerine sorulan sorulara verdikleri kargiliklar
etkiledigi ve 'bu cevaplarda goriilen farkliligi da acikladifi daha &nce yapilan
aragtirmalarda da ortaya c¢ikmustir (Coskun, 2003; Kiigiik, 1998). Bizim
aragtirmamizdaki 14. soruya verilen cevaplardan da ailelerin, ¢cocuklarinin fikirlerini
almak icin onlara sorular sorma konusundaki duyarlilifinin, sosyo-kiiltiirel
gelismiglik acisindan daha 6nde olan Cankaya’da daha ileri diizeyde oldugu

belirlenmigtir.
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Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumu
Okulun
Bulundufu | - paieim | fikokul | Ortaokul | Lise | Universite | LAS2080std | Toplam
Yer . . Egitim
GOrmemis | Mezunu | Mezunu | Mezunu | Mezunu Gormii
Ormiiy
11 83 53 45 17 2 211
Mamak
5,2% %39,3 %25,1 %21,3 %8,1 %0,9 %100
14 157 60 32 7 1 271
Sincan
%5,2 %57,9 %22,1 %11,8 %2,6 %0,4 %100
3 41 21 77 60 6 208
- %1,4 %19,7 %10,1 %37,0 %28,8 %2.,9 %100
28 281 134 154 84 9 690
Toplam
%4,1 %40,7 %19,4 %22,3 %12,2 %1,3 %100
Tablo 2. Ofrencilerin annelerinin egitim durumu
Ogrencilerin Babalarmm Egitim Durumu
Okulun
Bulun- Hig ; ; ~ . . | Lisansistii| Toplam
.o Ilkokul | Ortaokul Lise Universite R
dugu Yer thltlm . | Mezunu| Mezunu | Mezunu | Mezunu Egl m.l.l
GoOrmemis GOrmiig
1 38 54 81 27 10 211
Mamak
%0,5 %18,0 %25,6 %38.,4 %12,8 %4,7 %100
3 71 83 71 38 5 271
Sincan
%1,1 %26,2 %30,6 %26,2 %14,0 %1,8 %100
1 17 26 66 82 16 208
Cankaya
%0,5 %8,2 %12,5 %31,7 %39,4 %7,7 %100
5 126 163 218 147 31 690
Toplam
%0,7 %18,3 %23,6 %31,6 %21,3 %4,5 %100

Tablo 3. Ogrencilerin babalarmin egitim durumu

Ogrencilerin  anne-babalarimin meslekleri de onlarin zihinsel ve sosyal
gelismisliklerini 6nemli derecede etkileyecek bir degiskendir. Ciinkii anne-babalarin
iglerine ayirdiklari zaman ile cocuklarina ayirdiklari zaman ayrica yapilan igin

niteligi ile cocuklarin sosyallesmelerine yapilacak aile katkisi da  birbiriyle
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baglantilidir (Kiiciik, 1998). Bu iliski cocuklarin sosyallesme, dolayisiyla soru sorma
ve sorulan sorulara cevap verme beceri ve aligkanliklarini da Onemli Olgiide
etkileyecektir. Aile igindeki bu performansin niteligi cocuklarin smmf igi
etkinliklerdeki katilim ve performanslarimi da olumlu veya olumsuz yodnde
etkileyecektir. Anne-babalarin mesleki durumlarna iligkin bilgilerin yer aldif
tablolar asagidadir. Annelerin yiizde 1,9’unun meslegi “difer” hanesinde
gosterilmigtir. “Diger” segenegini isaretleyenlerin “sekreter, hizmetli, ingaat
miihendisi, bankaci, kuafor” gibi agiklamalar yaptifi goriilmektedir. Babalarin
mesleklere gore dagilimini gosteren tabloda ise 6grencilerden 102°si “diger” hanesini
isaretlemigtir. Bu haneyi isaretleyen Ogrencilerin, babalarimin meslegini “avukat,
gazete toptancisi, sofor, elektrik tcknisyeni, garson, giivenlik gorevlisi, marangoz,

giires kogu, apartman gorevlisi, eczaci, minibiiscii...” geklinde beliritikleri

gbzlemlenmigtir.
Okulun Oprencilerin Annelerinin Meslegi
Bulundugu - Toplam
Yer Isci Memur Esnaf Evhanimu Diger
13 19 2 175 2 211
Mamak
%6,2 %9,0 %0,9 %82,9 %0,9 %100
11 9 1 248 2 271
Sincan
%4,1 %3,3 %0,4 %91,5 %0,7 %100
17 65 3 114 9 208
Cankaya
Y %8,2 %31,3 %1,4 %548 | %43 | %100
41 93 6 537 13 690
Toplam
%5,9 %13,5 %0,9 %717,8 %1,9 %100

Tablo 4. Ogrencilerin annelerinin meslegi
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Okulun Ogrencilerin Babalarimn Meslegi
Bulundugu - - Toplam
Yer Isci Memur Ciftci Esnaf Issiz Diger
63 75 1 49 9 14 211
Mamak
%29,9 %35,5 %0,5 %23,2 %4,3 %6,6 %100
115 73 2 36 13 32 271
Sincan
%42.,4 %26,9 %0,7 %13,3 %4,8 %11,8 %100
38 69 42 3 56 208
Canka
| w183 | w332 | - %20,2 %14 | %269 | %100
216 217 3 127 25 102 690
Toplam
%31,3 %31,4 %0,4 %18,4 %3,6 %14,8 %100

Tablo 5. OBrencilerin babalarinin meslegi

Ogrencilerin kardes sayilari da onlarin zihinsel ve sosyal gelismigliklerini
etkileyen bir unsurdur. Bu nedenle anketimizde ogrencilere kardes sayilan da
sorulmustur. Aile planlamasina duyarlilik ve ailelerin cocuklarina saglayacaklar
imkanlar agisindan bakildifinda kardes sayisimin azlifi bir avantaj olsa bile bu,
cocuklarin sosyallesmesi acisindan olumsuz bir etkendir. Ciinkii gocuk, iletigim
beceri ve aligkanliklarimi dncelikle ailede kazanmakta ve bu becerilerin gelismesi de
etkilesim icinde olunan bireylerin sayisi ile paralellik gostermektedir. Ogrencilerin
kardes sayilarini gosteren tablo asagidadir. Tablodan da anlagilacagy gibi sosyo-
kiiltiirel diizeyi yiiksek olan bolgelerdeki kardes sayisi ile sosyo-kiiltiirel diizeyi
diigiik olan bolgelerdeki kardes sayisi arasinda belirgin bir fark goriilmektedir.
Kardes sayilarinin aragtirma yapilan ilcelere gore dagilimu, ilgelerin 6ngoriilen sosyo-
kiiltiirel geligmigligi ile paraleldir. Ornegin kardes sayisiin en az oldugu ilgenin
Cankaya oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin kardes sayilarinin yiiksekligi cocuklarin
okuma becerilerinin gelisiminde c¢ok belirgin olarak olumsuz etki yapmaktadir
(Coskun, 2003). Oysa kardes sayisinin ¢oklufunun 6grencinin sosyal iligkileri ve
konugma becerileri iizerinde olumlu bir etki yapacag: aciktir. Bu durumda hig kardegi
olmayan ¢ocuklarin ev ici iletisimde sinirlt sayida soru sormalarn ve cevap almalarn

onlarin soru sorma becerilerinde de 6nemli bir gerilemeye sebep olacaktir.
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Okulun Ogrencilerin Kardes Sayist
Bulundugu . Toplam
Kardegi 5 6
Yer olmayanlar 1 Kardeg | 2 Kardes | 3 Kardes | 4 Kardes Kardes | Kardes
13 98 61 25 8 6 211
Mamak -
% 6,2 %46,4 | %289 | %11,8 %3,8 %2,8 %100
. 8 107 96 44 10 4 2 271
Sincan
%3,0 %39,5 | %354 | %162 %3,7 %1,5 | %0,7 | %100
34 124 33 11 5 1 208
Cankaya -
%16,3 %59,6 | %159 %5,3 %2,4 %0,5 %100
55 329 190 80 23 11 2 690
Toplam
%8,0 %4771 | %275 | %116 %3,3 %1,6 | %03 | %100

Tablo 6. Ogrencilerin kardesg sayist

Ogrencilere kendilerine ait bir odalarimin veya masalarinin olup olmadig: da
sorulmustur. Bu sorular sosyo-ekonomik geligmislik diizeyleri agisindan ilceler
hakkinda dngordiigiimiiz yaklagimin da dogrulugunu 6lciicii nitelikteki sorulardandir.
Ayrica dgrencilerin bir odaya ve bir galiyjma masasina sahip olmalari onlarin galigma
olanaklarina somut bir katki saglayacaktir. Bu acidan bakildiginda sézii edilen
imkénlarin 6grencilere saglanmis olmasi, onlarin dil becerilerindeki genel basarilari
kapsaminda (Coskun, 2003) iletisim ve soru sorma, sinif ici etkinliklere katilma gibi

beceri ve aligkanliklarina da dolayli da olsa bir katki yapacag icin 6nemlidir.

Okulun Bulundugu Kendinize Ait Bir Odaniz Var m? Tool
Yer oplam
Evet Hayir
138 73 211
Mamak
%65,4 %34,6 %100
200 71 271
Sincan
%73,8 %26,2 %100
165 43 208
Cankaya
Y %79,3 %20,7 %100
503 187 690
Toplam
%72,9 %27,1 %100

Tablo 7. Kendinize ait bir odaniz var m1?
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Okulun Bulundugu Size Ait Bir Masamiz Var mi? T
Yer oplam
Evet Hayir
168 43 211
Mamak
%79,6 %20,4 %100
212 59 271
Sincan
%78,2 %21,8 %100
196 12 208
Cankaya
y %94,2 %5,8 %100
576 114 690
Toplam
%83,5 %16,5 %100

Tablo 8. Size ait bir masaniz var mi?

Ankette dgrencilere bilgisayarlari olup olmadig1 da sorulmustur. Ogrencilerin
bilgisayarla caligma imkénlarinin olup olmamasi da bir oda veya caligma masasina
sahip olup olmamalar gibi onlarin genel bagarilarina dolayl bir katki yapacaktir. Bu
soruya “evet” diyenlerin oranina bakildiginda Cankaya’daki refah diizeyinin diger
ilgelere gore yiiksek olusunun bu soruya verilen cevaplara da yansidif cok aciktir.
Toplam 690 o6grenciden yiizde 32,2°sinin yani 222 tanesinin evinde bilgisayar
bulunurken evinde bilgisayar bulunan 6grencilerin yarisindan fazlasi Cankaya’da

okuyan O8rencilerdir. Bu soruya verilen cevaplarin tablosu agagidadir:

Evinizde Bilgisayar Var m?
Okulun Bulundugu Yer Toplam
Evet Hayir
56 155 211
Mamak
%26,5 %73,5 %100
49 222 271
Sincan
%18,1 %81,9 %100
117 91 208
Cankaya
%56,3 %43,8 %100
222 468 690
Toplam
%32,2 %67,8 %100

Tablo 9. Evinizde bilgisayar var m1?
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Evinde bilgisayar bulunan toplam 222 6grenciden 51°i haric dier 6grenciler
bilgisayar1 ya kardesleri ya da ailenin tiim bireyleri ile ortak kullanmaktadir. “Diger”
hanesini igaretleyenlerin cogu da “hepimiz kullaniyoruz” aciklamasini yapmigtir. Bu

bilgiler agagidaki tabloda da ayrintilariyla goriilmektedir:

Okulun Evinizde Bilgisayar Varsa Kime Ait?
Bulundugu . Toplam
Yer Bana Ait Kardesimle Babamin Diger
Kullanmyoruz
11 26 5 14 56
Mamak
%19,6 %46,4 %8.,9 %25,0 %100
12 27 2 8 49
Sincan
%24,5 %55,1 %4,1 %16,3 %100
28 65 5 19 117
Cankaya
y %23,9 %55,6 %4,3 %16,2 %100
51 118 12 41 222
Toplam
%23,0 %53,2 %S5,4 %18,5 %100

Tablo 10. Evinizde bilgisayar varsa kime ait?

Ankette 6grencilere oturduklar1 evin oda sayisi da sorulmugtur. Bu soruya
alman cevaplarin aragtirmamiz acisindan veri saglayicit niteligi de dolaylidir.
Oturulan evlerin oda sayisinin bilinmesi hem ailenin refah diizeyi hem de 6grencinin
bir odaya sahip olup olmadig ile ilgili bir veridir. Ogrencilerin béyle bir imkana
sahip olmasi ise onlarin okul bagarilan iizerinde olumlu bir etki yapmaktadir (Kiigiik,
1998). Asagida, ogrencilerin oturduklari evlerin oda sayisinin dagilimi yer
almaktadar:
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Okulun Eviniz Ka¢ Odah?
Bulundugu - - Toplam
Yer Bir Oda Iki Oda Ug Oda Dért Oda
11 52 138 10 211
Mamak
%5,2 %24,6 %65,4 %4,7 %100
2 26 240 3 271
Sincan
%0,7 %9,6 %88,6 %1,1 %100
14 44 124 26 208
Cankaya
%6,7 %21,2 %59,6 %12,5 %100
27 122 502 39 690
Toplam
%3,9 %17,7 %72,8 %5,7 %100

Tablo 11. Eviniz ka¢ odali?

Ogrencilerin evlerine gazete veya dergi alimip alinmadigi da anketimizde

sorulan sorular arasindadir. Yapilan arastirmalar (Coskun, 2003) bu degisken ile

Ogrencilerin bazi dil becerileri arasinda anlamli iligkiler bulundugunu ortaya

koymustur. Dil becerilerinin birbiriyle bagimli oldugu diigiiniildiigiinde 6grencilerin

evlerine gazete ve dergi alinip alinmamasimin onlarn giindemi takip etme,

dolayisiyla bununla ilgili sosyallesme olanaklarini da etkiledigi s6ylenebilir. Asagida

bu konu hakkindaki anket sonuclan yer almaktadir. Bu sonuglarda da Cankaya’nin

hayat standardinin farkliligini izlemek miimkiindiir.

Okulun Evinize Gazete veya Dergi Almiyor mu? Toplam
Bulundugu Yer Evet Ara sira Hayir
109 93 9 211
Mamak
%51,7 %44,1 %4,3 %100
86 169 16 271
Sincan
%31,7 %62,4 %5,9 %100
Cank 141 65 2 208
aya
y %67,8 %31,3 %1,0 %100
336 327 27 690
Toplam
%48,7 %47,4 %3,9 %100

Tablo 12. Evinize gazete veya dergi aliniyor mu?
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“Aileniz sizinle veya aile ile ilgili kararlarda fikrinizi sorar m1?” sorusuna
verilen cevaplar ile Ongoriillen sosyo-kiiltiirel gelismiglik arasinda da kismi bir
paralellik bulundugu goriilmektedir. Cankaya ilcesindeki anne-babalarin egitim
diizeyi ile cocuklarinin fikirlerine bagvurma konusundaki duyarliliklan diger ilgelere
oranla daha yiiksektir. Boyle ailelerde yetigen cocuklarin kendilerini ifade etme ve
meraklarina cevap arama konusundaki Ozgiiven ve becerilerinin daha geligmis
olacagi aciktir. Ankette Ofrencilere sorulan “Eger anlamadigmmiz seyleri
Ogretmeninize sormuyorsaniz bunun sebebi nedir?” sorusuna verilen cevaplarda
“Ogretmenimden utamyorum” ve “sinifin  alay etmesinden c¢ekiniyorum”
seceneklerindeki oranlarin azdan coga dogru Cankaya, Sincan, Mamak seklinde
siralanmast da -bu sonuglarda bagka faktorlerin de rol oynadif: diigiiniilse bile- bu
diisiinceyi desteklemektedir. Cocuklarin aileleriyle sorulara dayah diyalogunu dlcen

ilk soruya verilen cevaplar, agagidaki gibi bir dagilim gostermigtir:

Aileniz Sizinle veya Aile ile Ilgili Kararlarda Fikrinizi
Okulun Sorar mi?
Bulundugu Yer Toplam
Evet Ara sira Hayir
130 66 15 211
Mamak
%61,6 %31,3 %7,1 %100
148 98 25 271
Sincan
%54,6 %36,2 %9,2 %100
137 64 7 208
Cankaya
Y %65,9 %30,8 %3,4 %100
415 228 47 690
Toplam
%60,1 %33,0 %6,8 %100

Tablo 13. Aileniz fikrinizi sorar mi?

Yine aym: amaca, yani cocuklarla ailelerin sorulara dayali diyalogunu
Olcmeye yonelik olarak sorulan “Aileniz merak ettifiniz konularla ilgili sordufunuz
sorular1 cevaplandinnyor mu?” sorusuna verilen cevaplann dagiliminda da ilceler
arasinda belirgin bir fark yoktur. Ancak hem yukarida sonuglart verilen soruda hem

de bu soruda Sincan ilcesindeki verilerin daha olumsuz ¢ikmas: dikkat cekicidir. Bu
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durum bu ilcede daha kuvvetli olan geleneksel aile yapisi, inang ve davramg

kaliplarin1 akla getirmektedir.

Okulun Aileniz Merak Ettlgl(l;lz K(;:u(liaﬂa Tlgili fordugunuz Sorulan Toplam
Bulundugu evaplandiriyor mu?
Yer Evet Ara sira Hayir
182 27 2 211
Mamak
%86,3 %12,8 %0,9 %100
218 44 9 271
Sincan
9%80,4 %16,2 %3,3 %100
a 178 30 208
a —
g %85,6 %14,4 %100
578 101 11 690
Toplam
%83,8 %14,6 %1,6 %100

Tablo 14. Aileniz sordufunuz sorular1 cevaplandirryor mu?

Ogrencilerin okuma aligkanhklarim belirlemek igin ankette “Ders kitaplari
disinda kitap okuyor musunuz?” sorusuna da yer verilmistir. Bu soruya kargilik
verilecek cevaplarin da bazi dil becerileri ile dogrudan (Cogkun, 2003), simf ici
etkinliklerde derse katilim, soru sorma ve sorulan sorulara cevap verme beceri ve
aligkanlig: ile de dolayli bir bag1 oldugu soylenebilir. Ciinkii konugma beceri ve
aligkanliina dayali olan s6z konusu unsurlar oncelikle belli bir bilgi birikimi ve bir
soz dagarcifina sahip olmay1 gerektirmektedir. Ogrencilerin s6z daBarciginin sadece
ders kitaplarina dayal1 olarak yeterli diizeye ¢ikarilmasi ise -mevcut ders kitaplarina
iligkin, aragtirmamizin 6nceki bolimlerinde aktardigimiz elegtiriler hatirlanacak
olursa- miimkiin goziikmemektedir. Asagida Ogrencilerin ders kitaplart digindaki
kitap okuma aligkanliklarma iligkin veriler yer almaktadir. Verilen cevaplann,

gercekleri yansitiyor olmasi halinde, ¢ok olumlu oldugu s6ylenebilir.
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Ders Kitaplar Diginda Kitap Okuyor Musunuz?
Okulun Toplam
Bulundugu Yer Evet Ara sira Hayir
165 46 211
Mamak -
%78,2 %21,8 %100
182 82 7 271
Sincan
67,2 %30,3 %2,6 %100
153 55 208
a —
iy %73,6 %26,4 %100
500 183 7 690
Toplam
72,5 %26,5 %1,0 %100

Tablo 15. Kitap okuyor musunuz?

Bir soru ile de Ogrencilerin kiitiiphane imkanina sahip olup olmadiklan
belirlenmeye calisilmigtir. Ulagabilecekleri bir kiitiiphanenin olup olmadigin:
belirlemek igin “Sinifimzda, okulunuzda veya oturdugunuz yerin yakininda
kiitiiphane var m1?” sorusu sorulmustur. Bu beyanlara gore Cankaya’da simiflarda
kiitiiphane yoktur. Kiitiiphane kullanma aligkanlif1 dgrencilere basta okumak olmak
iizere bircok olumlu kazammlar saglayacak olan ve c¢ocuk yagtan itibaren
kazandirilmas: gereken bir aligkanliktir ve 6grencilerin dil becerilerinin geligmesinde
bu aligkanligin kazandirilmasinin bilyiikk pay1r vardir. Ancak agagida da goriildiigii
gibi Bagkent de bile dgrencilerin 6nemli bir kism1 bu imkandan yoksundur. Ayrica
gittigimiz okullarda kiitiphane bulunuyor olsa bile bazi istisna bireysel Ornekler
disinda siniflarda ve okullarda bulunan kiitiiphanelerin ¢ok verimli ve aktif olarak

caligtirllmadigini gézlemledik.
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Smifinizda, Okulunuzda veya Oturdufunuz Yerin Yakininda
Okulun Kiitiiphane Var mm?
Bulundugu Toplam
Yer Evet, Evet, Evet, Ha
Smifimda Okulunda Mabhallemizde yr
4 170 37 211
Mamak -
%1,9 %80,6 %11,5 %100
. 2 163 6 100 271
Sincan
%0,7 %60,1 %2,2 %36,9 %100
150 17 41 208
Cankaya -
y %72,1 %8,2 %19,7 %100
6 483 60 141 690
Toplam
%0,9 %70,0 %8,7 %20,4 %100

Tablo 16. Kiitiiphane var m1?

Anket her ilgede alti sinif olmak iizere ii¢ ilcede 18 sinifta yapilmig ve
“Sinifimzda kag kisi var?” sorusuna da cevap aranmistir. Ciinkii siniflardaki dgrenci
sayilar1 Ogretmenlerin onlarla ilgilenme, her birini tanima ve her birinin dil
becerilerini gelistirecek katkilar yapma olanagim da belirlemektedir. Bir sinifin
kalabalik olmas1 demek o siniftaki her bir 6grenciye ayrilacak zamanin ve sdz hakk:
tamma imkininin daha az olmasi anlamma gelmektedir. Kalabalik simflarda,
Ogrencilerin sinif igi etkinliklere katilim ve topluluk &niinde kendilerini ifade etme
olanaklar1 da azalmaktadir. Bu durum onlarin bazi bigimleriyle sosyallesmelerini
engelledigi gibi soru sorma beceri ve aligkanlif1 kazanma sanslarim da azaltmaktadir.
Asagidaki veriler ilgelerin sinif mevcudu ortalamalarini gostermektedir. Bu veriler
ilgelerin geligmislik diizeylerine gore farkliliklar gosterse bile sinif mevcudu
ortalamalarinin en disiik oldugu ilcelerde bile oldukga kalabalik siniflarda ders
yapildig: goriilmektedir:
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Okulun Smifimiz Kag Kigilik?
Bulundugu Toplam
Yer 21-30 arasi 31-40 aras1 41-50 aras1 50°den fazla
53 35 123 211
Mamak —
%25,1 %16,6 %58,3 %100
. 29 85 157 271
Sincan -
%10,7 %31,4 %57,9 %100
22 98 88 208
sankaya %10,6 %47,1 %42,3 %100
104 133 296 157 690
Toplam
%15,1 %19,3 %42,9 %22,8 %100

Tablo 17. Ogrencilerin smiflarimin mevcudu

IV.2. Osrencilerin Smf Ici Etkinliklerdeki Soru-Cevap Etkilesimine
Iligkin Goriisleri

Aragtirmanin asil konusu ogretmenlerin siif ici etkinliklerdeki soru sorma
stratejileri oldugu igin 6gretmenlerin goriig ve davraniglarini gézlemlemek yaninda
bu konuda dgrencilerin algilayiglarini ve degerlendirmelerini anlamanin daha saghkls
sonuglar verecegi, en azindan bir kargilagtirma imkani saglayacag: diigliniilmiig ve
dokuz soru ile 6grencilerin bu konuyla ilgili goriisleri de tespit edilmeye caligilmigtr.

Bu tespitlere iligkin veriler agagidadur.

Ankete katilan 690 Ofrenciye yoneltilen “Anlamadifimz konular
Ogretmeninize soruyor musunuz?” sorusuna her ii¢ ilgede de yaklagik yiizde altmig
oraninda “evet” cevabi verilmigtir. Bu soruya “ara sira” ve “hayir” cevabini
verenlerin oram da ii¢ ilgede de birbirine yakindir. “Hayir” cevabimi veren
Ogrencilerin orami1 diigilk olsa bile “ara sira” cevabini veren Ogrencilerle de
birlestirilince egitimde toplam kalite hedefleri acisindan bakildiginda kendini ifade
etme, meraklarimm giderme amaciyla Ogrencilerin  sorulardan  yeterince
yararlanmadiklar1 veya yararlanamadiklar1 soylenebilir, zaten sinif ici etkinliklerde

sorulan toplam soru sayisinda 68renci sorularimin oranmin digiikliigii bu gercegi
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Ogrencilerin  anlamadiklann  konular
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hakkinda

Ogretmenlerine soru sorma konusundaki tutumlarimi yansitan veriler agagidaki
gibidir:
Okul Anlamadiginiz Konular1 Oretmeninize Sorayor
un o
Bulundugu musunuz: Toplam
Yer Evet Ara sira Hayir
134 63 14 211
Mamak
9%63,5 %29,9 %6,6 %100
165 82 24 271
Sincan
%60,9 %30,3 %8.,9 %100
125 70 13 208
Cankaya
Y %60,1 %33,7 %6,3 %100
424 215 51 690
Toplam
%61,4 %31,2 %7,4 %100

Tablo 18. Anlamadiklanimzi soruyor musunuz?

Ogrencilerden “anlamadiklarinizi soruyor musunuz” sorusuna hayir cevabini
veren oOfrencilerin sayist 51 idi. “Eger anlamadifimz seyi. Ogretmeninize
sormuyorsaniz bunun sebebi nedir?” sorusuna ise 248 ofrenci cevap vermis ve
anlamadiklan geyleri 6gretmenlerine sormama konusundaki gerekcelerini agagidaki
gibi ifade etmislerdir. Bu soruya cevap verenlerin sayisi ile yukandaki soruya “ara
sira” ve “hayir” cevabim verenlerin toplami kargilastinldiginda cok az bir kismi haric
“ara sira” segenegini igaretleyenlerin de bazi somut gerekgelerle 6gretmenlerine soru
sormadiklar1 goriilmektedir. Anlamadiklarin1 sormama konusunda 6gretmenlerinden
utandiklarim gerekge gosterenler counluktadir, ikinci sirada ise sinifin kendisiyle
alay etmesinden ¢ekinenler gelmektedir. Bu soruda “diger” secenegini igaretleyerek

2% ¢¢

aciklama yapanlar “sagma olabilecegini diigiiniiyorum” “soracagim konuya ciimle

kuramiyorum” “hoca kiziyor” “sorunca niye dinlemiyorsun diye kiziyor” “Ggretmen
azarladig1 icin” seklinde ifadeler kullanmuglardir. Orencilerin “dier” segeneginde
yaptiklar1 agiklamalarla 6gretmenlere yoneltmis olduklan elestiriler, lizerinde 6nemle
durulmay1 gerektirmektedir, ciinkii bu tiir 6gretmen tutum ve tavirlan bodyle bir

tavirla mubatap olan Ogrenciler yaninda soru sormaya niyetlenen veya istekli olan



122

diger 6grencilerin de bu isteklerinin azalmasina veya yok olmasina neden olmaktadir.
Goriislerine Onceki bélimlerde yer verdigimiz davranig bilimleri ve egitim
uzmanlarimn goriigleri de bu dogrultudadir. Anlamadiklarini 6gretmenlerine
sormayan Ogrencilerin bu konudaki gerekcelerini gosteren verilerin dagilimi su

sekildedir:

Eger Anlamadifimz Seyleri Oretmeninize Sormuyorsaniz
Bunun Sebebi Nedir?
Okulun
Bulundugu Gerek | OFMC | qnimn Alay | Ogretmen Toplam
Yer Gormil nimden . .
Ormii- Utani- Etn}e§1nden Cev:jlp Diger
yorum yorum Cekiniyorum | Vermiyor
21 30 15 4 9 79
Mamak
%26,6 %38,0 %19,0 %5,1 %11,4 %100
11 49 27 5 18 110
Sincan
%10,0 %44,5 %24,5 %4,5 %16,4 %100
16 26 12 5 59
Y %27,1 %44,1 %20,3 %8,5 %100
48 105 54 9 32 248
Toplam
%19,4 %42,3 %21,8 %3,6 %12,9 %100

Tablo 19. Anlamadiklarimzi sormuyorsamz sebebi nedir?

Ogretmenlerin  smif ici etkinliklerde sorulardan yararlanmasinin dersin
islenigine ve dil 6gretiminde drencilere dil becerilerinin kazandirilmasina yapacag:
katki oOnceki boliimlerde tartigilmigti. Anketimizde Ogrencilere yoOnelttigimiz
sorulardan biri de: “Ogretmeniniz dersi iglerken sizlere sorular soruyor mu?”
bicimindeydi. Bu soruya her ii¢ ilcede sadece 1’er 6grenci “hayir” cevabini vermigtir.
Ilgelere gore dagilimda cevaplarin orani fazla degigsim gostermemektedir. Yaptigimiz
gozlemler ve kasetlerin ¢oziimlenmesi sonucu ortaya ¢ikan veriler ise sorulan soru
sayilarinda ilcelere gore sosyo-ekonomik farkliliklara da paralel sekilde Onemli
olgiide farkliliklar oldugunu gostermektedir. Sozii edilen bu veriler bu galigmanin

ileriki sayfalarinda yer alacakitir.
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Opretmeniniz Dersi Islerken Sizlere Sorular Soruyor mu?
Okulun Toplam
Bulundugu Yer Evet Ara sira Hayir
172 38 1 211
Mamak
%81,5 %18,0 %0,5 %100,0
231 39 1 271
Sincan
%85,2 %14,4 %0,4 %100,0
175 32 1 208
Cankaya
y %84,1 %15,4 %0,5 %100,0
578 109 3 690
Toplam
%83,8 %15,8 %0,4 %100,0

Tablo 20. Ogretmeniniz sizlere sorular soruyor mu?

“Ogretmeniniz sorular1 daha ¢ok kimlere soruyor?” seklindeki sorumuzun
hedefi ogretmenlerin benzer bir soruya verdikleri cevabin 6grencideki kargiligim
belirlemektir. Ogretmenler, bazi dzel durumlar (dikkati dagilan 6grencinin dikkatini
derse yogunlastirmasini saglamak, 6grencinin konugma becerilerinin geligmesi icin
ozel ilgi gosterilme gerekliligi vb.) diginda soruyu cevabr verecek olani
belirlemeksizin dncelikle tim smifa sormali ve cevap verecek Ogrencileri daha sonra
belirlemelidir. Ayrica cevap verecek olanlar1 belirlerken, sinifin biitiin 6grencilerine
esit soz hakki ve sozlii anlatimlarim geligtirecek egit imkénlar taninmasi gerektigi de
g0z Oniinde bulundurulmas: gereken hususlardir. Ogrencilerin bu soruya karsilik
vermis olduklart cevaplar ile 6gretmenlerin vermis olduklari cevaplar, ayrica
yaptigimiz gozlemlerde bizde olugan kanaat birbiriyle Ortiigmektedir. Ogretmenler
sorularim1  6ncelikle tiim sinifa sormaktadir, ancak ogrencilere sorulan sorular
arasinda 6gretmenin cevap hakkini dncelikle kimlere tanidifi sorusu yer almamugtir.
Boyle bir soru Ogretmen anketinde yer almigtir ve Ogretmenler cevap hakkini
oncelikle goniilli  Ogrencilere tanidiklarini  sdylemislerdir. Bu  konudaki
degerlendirme Ogretmenlere sordugumuz sorunun verileri sunulurken yapilacaktir.
Ancak burada 68rencilere sorulan sorular ile 6gretmenlere sorulan sorular arasinda
tam bir denklik bulunmadigini, bunun bu aragtirmanin bir eksigi oldugunu belirtmeyi
zorunlu goriiyoruz. Ogrencilerin s6z konusu soruya iligkin cevaplarim betimleyen

veriler agagida sunulmustur. Bu soruya karsilik “dier” hanesinde goriig bildiren
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ogrenciler ise “konusanlara” “derse ilgisiz olanlara ve goniilli olanlara” “belli
kigilere” “ben hari¢ herkese” “sevdifi Ogrencilere” “kura cekerek” seklinde

beyanlarda bulunmuglardir.

Okulun Ogretmeniniz Sorular1 Daha Cok Kimlere Soruyor?
Bulundug Stmf Dersellgisiz| Bitin | Gonalla | o Toplam
o Caligkanlarina Olanlara Ogrencilere | Ogrencilere
8 23 123 55 2 211
Mamak
%3,8 %10,9 %58,3 %26,1 %0,9 %100
. 20 27 154 60 10 271
Sincan
%7,4 %10,0 %56,8 %22,1 %3,7 %100
4 12 153 37 2 208
Cankaya
y %1,9 %5,8 %73,6 %17,8 %1,0 %100
32 62 430 152 14 690
Toplam
%4,6 %9,0 %62,3 %22,0 %2,0 %100

Tablo 21. Sorular daha cok kimlere soruluyor?

Ogrencilerin  “Ogretmeniniz sordugu sorular cevaplandinlmadiginda ne
yapiyor?” sorusuna verdikleri cevaplar ile 6gretmenlere sorulan ayni nitelikteki bir
bagka sorunun cevaplari birbiri ile Ortigmektedir. Uzmanlar; Ogretmenlerin,
sorduklart sorular smif veya sorunun yoneltildifi Ogrenci tarafindan
cevaplandinilmadig1 zaman ya tepkisiz bir gekilde bagka bir 6grenciye gegmeyi ya da
soruyu boliimlere ayirarak kolaylagtirmayr ve bu sgekilde cevabi Ogrenciye
buldurmay1 Onermektedir. Bu yaklagimlar Onceki boliimlerde tartigilmigtir.
Ogrenciler de cogunlukla dgretmenlerinin bu iki segenekten birini tercih ettiklerini
beyan etmiglerdir. Ancak “kendisi cevapliyor” segeneginin orani da yiiksek ¢ikmugtir.
Bu goriis ile 6gretmenlerin kendi beyanlar da ortiigmektedir ki bdyle bir tutum yani
sordugu soruyu 6gretmenin kendisinin cevaplamasi, 6grencilerde sonraki sorular igin
de benzer bir beklenti dogmasina neden oldugu icin uzmanlar tarafindan uygun
bulunmamaktadir. Bu soruya cevap olarak “diger” hanesinde gorii§ bildirenler “bize

23 ¢

yardim ederek cevaplandiriyoruz” “sinirden patlayacak duruma geliyor” “ona dersi
neden dinlemedigini soruyor” “eksi veriyor” “tokat atiyor ve sacimi c¢ekiyor” gibi

aciklamalar yapmuiglardir.
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Ogretmeniniz, Sordufu Sorular Cevaplandirdmadigmda Ne
Okulun Yapiyor?
Bulundugu Kendisi | Cevapla- Soruyu Bagka Toplam
Yer Bagkasina .
Cevap- | yamayana Gecivor Kolaylagti- Sorular Diger
Iryor Kiziyor y ryor Soruyor
34 8 109 50 2 8 211
Mamak
%16,1 %3.8 %51,7 %23,7 %0,9 %3,8 %100
. 33 12 137 69 8 12 271
Sincan
%12,2 %4,4 %50,6 %25,5 %3,0 %4.,4 %100
30 3 116 51 2 6 208
Cankaya
%14,4 %1,4 %55,8 %24,5 %1,0 %2,9 %100
97 23 362 170 12 26 690
Toplam
%14,1 %3,3 %52,5 %24.,6 %1,7 %3,8 %100

Tablo 22. Cevaplandiriimayan sorulara karg1 68retmenlerin tavr

Ankette 6grencilere sorulan bir bagka soru da cevaplama siiresiyle ilgilidir.

Bu soruya toplam 690 6grencinin ortalama yiizde 80,9’u “evet”, 13,5%i “ara sira”,

5,7’si “hayir” cevabini vermistir. Goézlem ve kaset ¢oziimlemeleri sonucu elde edilen

bulgular da 6grencilerin bu diigiinceleri ile ayn1 dogrultudadr.

Okulun Ogretmeniniz Sorular Cevaplamaniz icin Size Yeterli
Bulundugu Siire Taniyor mu? Toplam
Yer Evet Ara sira Hayir
177 27 7 211
Mamak
%83,9 %12,8 %3,3 %100
. 200 42 29 271
Sincan
%73,8 %15,5 %10,7 %100
181 24 3 208
Cankaya
Y %87,0 %11,5 %1,4 %100
558 93 39 690
Toplam
%80,9 %13,5 %5,7 %100

Tablo 23. Cevap igin yeterli siire taniniyor mu?

Anketteki sorulardan biri de Ogretmenlerin sorduklari sorularin tiri ile

ilgilidir. Ogrencilere yomeltilen “Ogretmeniniz size daha cok hangi tiir sorular
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soruyor?” seklinde bir soruyla Ggrtemenler tarafindan 6grencilere sorulan sorularin
biligsel alamin hangi diizeyinde oldugu belirlenmeye caligilmigtir. Konu iizerinde
caligan davrams bilimciler ve egitimciler 68rencilere yas ve algilama kapasiteleri de
dikkate alinarak alt zihin diizeyinden (bilgi-kavrama (hatirlama), uygulama) baglanip
en iist zihin diizeyine kadar uzanan bir yelpazede ancak 6zellikle iist zihin diizeyine
hitap eden (analiz, sentez ve degerlendirme) tiirde sorular sorulmasini 6nermektedir.
Ornekleme dahil edilen dgrencilerin gelisim evreleri goz 6niine alndiinda (Yalgin
ve Aytag, 2003) onlara iist zihin diizeyindeki sorularin yani analiz, sentez ve
degerlendirme sorularimin daha yogun olarak sorulmas: daha uygundur. Bu tiirden
sorular, onlarin zihinsel ve sosyal gelisimlerine ve dil becerilerinin geligmesine daha
fazla katki yapacaktir. Ancak hem Ogrencilerin hem de 6gretmenlerin simf ici
etkinliklerde sorulan sorularn diizeyleri hakkindaki goriigleri bu gergeklerle
uyusmamaktadir. Yaptifimiz gozlemler ve kaset cOziimlemeleri sonucu olugan
istatistiksel veriler, uygulamanin da yukaridaki belirlemelerle uyumlu olmadigini
gostermektedir. Anket sonuglart ve uygulamalarin izlenmesi sonucu elde edilen
bulgulara gére, Ogretmenler tarafindan simf ici etkinliklerde bilgi-kavrama
(hatirlama) sorular yani biligsel alanin en alt diizeyindeki soru tiirleri daha gok

kullanilmaktadir. Bu soruyla ilgili wverilerin ayrintilani agafidaki tabloda

goriilmektedir:
Okulun Ofretmeniniz Size Daha Cok Hangi Tiir Sorular Soruyor?
Bulundugu o Toplam
Yer B?g: tléiiav;?a Uygulama | Analiz | Sentez ngi:;i:n'
72 58 14 9 58 211
Mamak
%34,1 %27,5 %6,6 %4,3 %21,5 %100
. 105 64 13 33 56 271
Sincan
%38,7 23,6 %4.,8 %12,2 %20,7 %100
80 64 5 26 33 208
Cankaya
%38,5 %30,8 %2,4 %12,5 %15,9 %100
257 186 32 68 147 690
Toplam
%37,2 %27,0 %4,6 %9.,9 %21,3 %100

Tablo 24. Sorulan sorularin niteligi
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Ogrencilere, Ogretmenlerinin  kendilerine soru sormasindan hoglanip
hoslanmadiklar1 da sorulmustur. Ogrencilerin bu konudaki goriigleri tiim ilgelerde
birbirine yakin degerlerde olmak iizere yiiksek bir oranda olumludur. Ancak bu
soruya Ogrencilerin yiizde 11,3’{i “hayir” cevabini vermistir. Bu olumsuz cevaplarda
gocugun ailesi ve mensubu oldugu sosyo-kiiltiirel cevre ile birlikte 6gretmenlerle
girdikleri diyaloglardaki olumsuz deneyimlerin de katkis: oldugu ileri siiriilebilir. Bu
diigiincenin  gegerliligi, bir sonraki yani Ofretmenlerinin kendilerine soru
sormasindan hoglanmayislarinin nedeninin soruldugu soruya ogrencilerin verdigi

cevaplarin dagilimindan da anlagilmaktadir.

Ogretmeninizin Size Soru Sormasindan
Okulun Bulundugu Yer hoglamyor musunuz? Toplam
Evet Hayir
192 19 211
Mamak
%91,0 %9,0 %100
X 239 32 271
Sincan
%88.,2 %11,8 %100
181 27 208
(:/allka a
y %87,0 %13,0 %100
612 78 690
Toplam
%88,7 %11,3 %100

Tablo 25. Ofrencilerin sorular kargisindaki tutumlar

Ogretmenlerin soru sormasindan hoglanmayiglarinin nedeninin soruldugu
soruya cevap veren Ofrenci sayis1 186°dir. Yukarida sonuglann gosterilen
“Ogretmeninizin size soru sormasindan hoglaniyor musunuz?” sorusuna “hayir”
diyenlerin sayisi ise 78’dir. Bu degerler dnceki soruya “evet” cevabim verenlerin bir

kisminin bu soruya da cevap verdigini gostermektedir. Ug ilgede “diger” hanesinde

2% <¢

fikir belirten Ogrencilerin “soruyu g¢ekici bulmuyorum” “sebebi yok” “cevaplasam

2% &6

bile kendi yine cevaplamaya caligiyor” “soruyu yamitlayamayinca utanacagimdan

2 < 2 <

korkuyorum” “eksi vermesinden” “cevapladifimda yanli§ olacagim diigiiniiyorum”

seklinde agiklamalar yaptiklari goriilmiigtiir. S6z konusu verilerin tablosu agagidadir:
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Eger Ogretmeninizin Size Soru Sormasmdan Hosglanmiyorsaniz
Bunun Sebebi Nedir?
Okulun
Bulundugu Simf Toplam
Yer S:;?:ﬁ: Azarlanma | Sorularin | Oniinde Ii?:;:" Diger
Korkusu Korkusu | Zorlugu Utandi- Cekinme
riima
16 11 4 6 16 5 58
Mamak
%217,6 %19,0 %6,9 %10,3 %21,6 %8,6 %100
32 15 2 5 25 3 82
Sincan
%39,0 %18,3 %2.,4 %6,1 %30,5 %3,7 %100
22 2 3 16 3 46
Cankaya -
y %47,8 %4,3 %6,5 %34,8 %6,5 %100
70 28 6 14 57 11 186
Toplam
%37,6 %15,1 %3,2 %1,5 %30,6 %5,9 %100

Tablo 26. Ogrencilerin soru sorulmasindan hoglanmayis sebepleri

IV.3. Ogretmenlerin Simif ici Etkinliklerdeki Soru-Cevap Etkilesimine
iligkin Gériisleri

Arastirma sirasinda 6gretmenlerin sinif igi etkinliklerdeki davramiglart da
izlenmig, ses kayit cihazi ile kaydedilen verilerin degerlendirilmesi yaninda
Ogretmenlerin siuf i¢i etkinliklerdeki soru-cevap etkilesimine iligkin goriigleri de
birer anketle belirlenmeye caligiimistir. Asagida 6gretmen goriiglerini igeren bu anket

sonuclar1 sunulacak ve degerlendirilecektir.

18 oOgretmene uygulanan 27 soruluk anketin ilk sorusu mezun olduklan
boliimle ilgilidir. Ogretmenlerin mezun olduklan bdliimler ile 6grettikleri dersin aym
olmas: onlarin meslekteki bagarilarini etkilemektedir. Bu, bir yabanci dilin
Ogretmenligini yaparken Tiirkge Ogretmenligine kaydirilan bir 6gretmenin simif igi
etkinliklerdeki performansinda da acikga gozlenmistir. Aym sekilde 6zel bir ihtisas
alami olan Tiirkce 6gretmenligi icin yetistirilen 6gretmenlerie edebiyat boliimii ve
edebiyat 6gretmenligi boliimii mezunlan arasinda da yukaridaki 6rnekle ayni oranda

olmasa bile bir fark olacagi agiktir. Bu nedenle 6gretmenlere mezun olduklar: boliim
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de sorulmustur. S6z konusu veriler asagidaki gibidir. “Diger” secenegini igaretleyen
1 d6gretmen mezun oldugu bolimii anket formunda belirtmemigtir; ancak bizimle
olan sozlii diyaloglarinda Tiitkge Ogretmenlifine Fransizca O6gretmenliginden
kaydinldigimi dile getirmistir. 18 6gretmenden Tiirkge 0gretmenligi iizerine lisans

egitimi almis olanlarin say1s: 4 tiir.

Okulun Hangi Bolimden Mezun Oldunuz?
Bulundogn | Trkge  Edebiyat Edcbiyat Diger | P
Ogretmenligi Ogretmenligi Boliimii
1 1 3 1 6
Mamak
%16,7 %16,7 %50,0 %16,7 %100
2 4 6
Sincan - -
%33,3 %66,7 %100
1 2 3 6
a —
<ankay %16,7 %33,3 %50,0 %100
4 3 10 1 18
Toplam
%222 %16,7 %55,6 %5,6 %100

Tablo 27. Ogretmenlerin mezun olduklar: béliim

Ogretmenlere “Yiiksek lisans Ogrenimi gordiiniz mii ya da goriiyor
musunuz?” sorusu da sorulmustur. Bu soruya 17 Ogretmen “hayir” cevabim
vermigtir. Cankaya’da gorevli Ogretmenlerden 1°i bu soruya “evet” demisse de
ofrenim gordiigii bilim dalin1 belirtmemigtir. Ogretmenlerin lisans egitimleri farkh
olsa bile Tiirkge 6gretmenligi iizerine yiiksek lisans yapmig olmalari onlarin simf ici
etkinliklerde ders igleme metotlarini ve dolayisiyla soru sorma stratejilerini daha
etkin kullanmalarim1 saglayacaktir. Ciinkii agagida da yer verildigi iizere Tiirkge’nin
Ogretimi iizerine hizmetigi egitim almig olan dgretmenlerin bile diger 6gretmenlere
oranla simif ici etkinliklerde daha etkili bir performansa sahip olduklarn gézlenmigtir.
Yiiksek lisans oOgrenimi ile ilgili sorumuza OZretmenlerin verdikleri cevaplar

agagidaki gibidir:
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Yiiksek Lisans Ogrenimi Gérdiiniiz mii ya da
Okulun g:iundugu Goriiyor Musunuz? Toplam
Evet Hayir
6 6
Mamak -
%100 %100
6 6
Sincan -
%100 %100
Cank 1 5 6
aya
y %16,7 %83,3 %100
1 17 18
Toplam
%5,6 %94,4 %100

Tablo 28. Ofretmenlerin lisansiistii 6grenim durumu

Ogretmenlere gorevde kacinci yillan oldugu da sorulmustur. Ciinkii

ogretmenlik bir bilgi ve birikim isi oldugu kadar ayn: zamanda deneyim meslegidir.

Asagidaki veriler incelendiginde Cankaya’daki Ogretmenlerin goérev siireleri

bakimindan daha deneyimli olduklari goriilecektir. Bu sonuclar ile iizerinde

durdugumuz sinif ici etkinliklerde sorulan soru sayisi, sorulan sorularin niteligi,

Ogretmenlik meslegine

iligkin bilgi ve deneyim gibi

caligmamizin

ileriki

boliimlerinde somut kargiliklar: da gériilecek olan konular arasinda da bir paralellik

s6z konusudur.

Okulun Girevde Kagmer Yilmiz?
Bulundugu srmibir Toplam
Yer birbes | altron | onbir-onbes | Onalti-yirmi| ¥ st ve

Mamak 1 1 2 — 2 6
%16,7 | %167 %33,3 %33,3 %100

Sincan 3 1 1 ~ 1 6
%500 | %167 %16,7 %16,7 %100

1 2 3 6
Cankaya - - %16,7 %333 %50,0 %100

Toslam 4 2 4 2 6 18
P %222 | %11,1 %22,2 %11,1 %33,3 %100

Tablo 29. Ogretmenlerin gorev siireleri
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Ogretmenlerden 5°i “Alaninizla ilgili hizmetigi egitim aldiniz m1?” sorusuna
“evet” demigtir. 13 6gretmen ise kendi alamiyla ilgili hizmetici egitim almadigini
belirtmistir. Hizmetigi e@itim alanlardan 2’si Cankaya, 2’si Sincan, 1’i de Mamak’ta
caligmaktadir. Ozellikle Cankaya’da caligan hizmetici egitim almig dgretmenlerin
simf icin performanslarinin diger 6gretmenlerden olumlu anlamda oldukga farkh
oldugu da gézlemlenmigtir. Zaten Tiirkge dgretimi ile dogrudan ilgili bir hizmetici
egitim programina katilanlar bu iki 6gretmendir. Bir 6gretmen Kkiitiiphanecilik, bir
Ogretmen de bilgisayar ve rehberlik alaninda egitim aldigin1 belirtmig biri de aldif

hizmetici egitimin konusunu belirtmemigtir:

il Alanmizla figili Hizmetici Egitim
Okulun Aldimz m?
Bulundugu Yer Toplam
Evet Hayir
1 5 6
Mamak %16,7 %83,3 %100
si 2 4 6
mnean %333 %66,7 %100
2 4 6
Cankaya %333 %66,7 %100
Tonlam 5 13 18
P %278 72,2 %100

Tablo 30. Ogretmenlerin hizmetigi egitim durumlart

“Yeni bir konuya baglamadan 6nce sinifta ne gibi hazirliklar yapiyorsunuz?”
sorusu ile Ofretmenlerin Ofrencileri konuya hazirlarken sorulardan yararlanip
yararlanmadiklar1 belirlenmeye caligilmistir. Ciinkii daha onceki boliimlerde de
anlatildid1 gibi uzmanlar, konuya hazirlik amaciyla sorulardan yararlanmay: sinif ici
etkinliklerde Ggrencilerin ilgisini konuya odaklamak icin olumlu bir strateji olarak
gormektedirler. Bu konuda Ogretmenlerin iicte ikisinin goriisii olumludur. Ancak 6
Ogretmenin takip ettiklerini belirttikleri strateji 6gretim metot ve stratejileri agisindan
oldukca kusurludur. Uygulamalara iligkin gozlem sonuglarn ise daha olumsuzdur. 18
Ogretmenden yalniz 2’si konuya hazirlik agamasinda birer soruya yer vermigtir. Bu

soru Orneklerine ileride yer verilecektir. Asagida sozii edilen konu ile ilgili 68retmen
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goriislerini igeren tablo yer almaktadir. “Diger” hanesini isaretleyen 1 6gretmen buna

iligkin agiklama béliimiine “dikkati cekme ve giidiileme” ibaresini yazmigtir.

isleyeceginiz Yeni Bir Konuya Baglamadan Once Sinifta Ne
Okulun Gibi Hazirhklar Yapiyorsunuz?
Bulundugu Toplam
Yer Hazirlik Giris Nitelikli Arag Metnin Diger
Sorular Anlatim Okunmasi
5 1 6
Mamak - -
%83,3 %16,7 %100
3 3 6
Sincan - -
%50,0 %50,0 %100
Canka 4 1 1 6
a —_
y %66,7 %16,7 %16,7 %100
12 3 2 1 18
Toplam
%66,7 %16,7 %11,1 %5,6 %100

Tablo 31. Ogretmenlerin yeni bir konuya baglarken yaptiklar hazirliklar

Temel dil becerilerinden olan dinleme becerisinin kazandirilmasi amaciyla
Tiirkge derslerinde Ozellikle parcanin okunmasindan sonra sorulardan yararlanilmasi
etkili bir yoldur. Ogretmenlerin bu becerinin kazandirilmasi igin sorulardan ne derece
yararlandigini belirlemeye yonelik sormus oldugumuz soruya da Ogretmenlerin
gogunlugu bu dogrultuda cevaplar vermistir, ancak yaklagik iicte birlik boliimii bu
konuda teorik acidan yetersiz olduklarini gosteren cevaplar vermislerdir. Pratikte ise
16 6gretmenin Ggrencilere metni dinlettikten sonra metinle ilgili sorular sorduklarn
gbzlemlenmistir. Bu uygulamada ders kitaplarinin tertip ve siralamasinin etkili
oldugunu da sOyleyebiliriz. Ciinkii yukanida ifade edildigi gibi, 18 Ogretmenden
yaklagik iicte biri, konuyla ilgili soruya teorik olarak yetersiz olduklarim diigiindiiren
cevaplar vermiglerdir. Simif igi etkinliklerdeki performanslann izlenen 18
Ofretmenden 2’si ise derslerinde dilbilgisi konularini anlatmiglar ve onlar da
Ogrencilerin anlatilan konuyu dinleyip dinlemediklerini belirlemek icin sorular
sormuglardir. Sorulan soruya karsilik “diger” hanesini igaretleyerek cevap veren 1
Ofretmen ise soruya iligkin “metne bagli olarak giincel konularin, olaylarin

yorumlanmasi” seklinde bir aciklama yapmugtir.
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. Ogrencilere Dinleme Becerisi Kazandirmaya Cahgirken
Ogrencilerin Metni Dinlemesinden Sonra Ne Gibi Etkinliklere
Yer Veriyorsunuz?
Okulun
BuluYIgugu ) Anlayip Anlagil- Sayilan Toplam
Ogrencilere de | Anlamadik- may1 Tiim Diger
Okutuyorum larm: ) Sorularla Etkin-
Soruyorum | Olgiiyorum likler
2 1 3 6
Mamak %33,3 %16,7 - 9%50,0 - %100
Si 2 4 6
meat %33,3 B - %66, - %100
2 3 1 6
Cankaya - - %33,3 %500 | %167 | %100
Toplam 4 1 2 10 1 18
op %22,2 %5,6 %11,1 %556 | W56 | %100

Tablo 32. Dinleme becerisi kazandirilirken yer verilen etkinlikler

Ogrencilerin konugma becerilerini geligtirmek igin 6gretmenlerin sorulardan
ne oranda yararlandifin1 belirlemek igin sorulan “Konugmaktan ¢ekinen G8rencilere
konugma becerisi kazandirmak igin ne tiir etkinliklere yer veriyorsunuz?” sorusuna
kargilik 4 6gretmen konugmaya aligmalan icin gesitli sorular sordugunu 12 6gretmen
ders ici etkinliklerde siklikla stz hakki verdigini belirtmigtir. Boyle ogrencileri
konugmaya aligtirmanin en dogal yolu sorulardan yararlanmaktir. Eger siniflarda
dogal bir soru-cevap ortami olugturulursa, bu ogrencilerin cekingenlik duygularini
yenmeleri i¢in daha iyi bir imkan dogacaktir. Onlara bu dogallik olmadan siklikla s6z
hakki vermek, istenen sonucu dogurmayacaktir. Ogretmenlerin bu konudaki
uygulamalarim  gozlemlemek -bu nitelikteki cocuklar hakkinda bir 6n Dbilgi
gerektirdigi igin- miimkiin olmamigtir. Ogretmenlerin goriiglerini yansitan s6z

konusu veriler agagidaki tabloda ayrintilariyla goriilmektedir:
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Konusmaktan Cekinen Ofrencilere Konusma Becerisi
Kazandirmak I¢in Ne Tiir Etkinliklere Yer Veriyorsunuz?
Okulun
Bulundu, Toplam
Y. gu Konuyu Bu 'A!lsmal:fm. Siklikla S6z Konugmaya P
er - . Igin Cegitli Aligtiracak
Ogrencilere Hakki -
Sorular Odevler
Anlattirma Verme
Sorma Verme
1 1 4 6
Mamak -
%16,7 %16,7 %66,7 %100
1 4 1 6
Sincan -
%16,7 %66,7 %16,7 %100
2 4 6
Cankaya - -
y %33,3 %66,7 %100
1 4 12 1 18
Toplam
%5,6 %22,2 %66,7 %5,6 %100

Tablo 33. Konugma becerisi kazandirilirken yer verilen etkinlikler

Ogretmenlerin dgrencilere yazma becerisi kazandirmak amaciyla yaptiklari
derslerde sorulardan yararlanmalari, faydali ve Ogrencileri yazmaya tegvik edici,
onlarin yazma konusunu zihinlerinde berraklagtirmalarina yardimci olacak ve onlari
yazma ugragisina motive edici bir ogretmen davramgidir. Ogretmenlerin “Yazma
becerisi kazandirmak amaciyla yazma konusunun 6grencilere anlamli hale gelmesi
igin ne tiir etkinliklerde bulunuyorsunuz?” sorusuna verdigi cevaplar 18 6gretmenden
cofunun sorularin bu islevleri hakkinda fikir sahibi olmadiklarimi gosterir
niteliktedir. Ileriki sayfalarda gdzlem ve ses kayitlarmin g¢Oziimlenmesine iligkin
bulgular sunulurken goriilecegi iizere Ogretmenlerin bu konudaki uygulamalarim
gozlemleme olanagi olmamustir. Ciinkii izlenen 18 derste, kompozisyon ¢aligmasinin
yapildig1 bir sinifa rastlanmamigtir. Bu soruda 2 6gretmen cevap olarak “diger”
hanesini igaretlemistir. Bunlardan biri “Konuya gore degisiyor.” agiklamasim
yaparken biri de “Cagnisim ve hayal giiciinii harekete gecirecek detaylan ortaya
koyuyorum.” aciklamasim1 yapmugtir. Ogretmenlerin bu konudaki goriiglerine iligkin

dagilim agagidaki gibidir:
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Yazma Becerisi Kazandirmak Ama.clyla, Yazma Konusunun
Ogrencilere Anlamh Hale Gelmesi I¢in Ne Tiir Etkinliklerde
Okulun Bulunuyorsunuz?
Bulund - Topl
u 1;{116rugu Cezaill'ggen Diigtindiiriicii Di.isiinmeleri Konuyu oplam
: . Sorular Icin Siire Onceden Diger
Isteklendirici Sorma Verme Verme
Anlatimlar
Mamak 1 1 3 1 3 6
ama %16,7 %16,7 %50,0 %16,7 %100
Sincan 2 - 3 - 1 6
%33,3 %50,0 %16,7 %100
2 2 1 1 6
Gankaya %33,3 %33,3 %16,7 - %16,7 | %100
Topl 5 3 7 1 2 18
oplam %278 %16,7 %38,9 %5,6 B11,1 | %100

Tablo 34. Yazma beceresi kazandirilirken yer verilen etkinlikler

Anketin en 6nemli sorusu saydifimiz ve bir benzeri 6grencilere de sorulan
“Ders i¢i etkinliklerde 6grencilere daha ¢ok hangi nitelikte sorular soruyorsunuz?”
sorusuna Ogretmenlerin 2’si bilgi-kavrama (hatirlama), 12’si uygulama, 2’si sentez,
2’si de degerlendirme cevabimi vermistir. En ¢ok sorulan soru tiiriinii belirlemede,
ogrencilerin beyanlari, bizim gézlem ve ses kasetlerinin ¢oziimlenmesi sonucu elde
ettigimiz bulgularla ortiigmektedir. Ofretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplar ile
bizim elde ettifimiz bulgular arasinda ise hicbir paralellik yoktur. Ogretmenler
uygulama sorular1 sormanin daha faydali oldugunu diigiiniiyor olmalilar ki verdikleri
cevaplarin gogunlugu bu yondedir. Hangi tiir sorularin sorulmasi gerektigine iligkin
gecerli bilimsel yaklagimlar ise daha dnceki boliimlerde dile getirildigi igin burada
tekrarlanmayacaktir. Ogretmenlerin cevap ve uygulamalar degerlendirildiginde ise
bu konuda yanlig bilgi ve tutumlara sahip olduklar1 sdylenebilir. Onlarin bu konudaki
uygulamalarinin ayrintilan ise ileriki sayfalarda yer alacaktir. Asagida, 6gretmenlerin

s6z konusu soruya iligkin cevaplarinin tablosu sunulmustur:
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Ders ici Etkinliklerde Ogrencilere Daha Cok Hangi Nitelikte
Okulun Sorular Soruyorsunuz?
Bulundugu . Toplam
Yer Bilgi-Kavrama .
Uygulama Sentez Degerlendirme
(Hatirlama)
6 6
Mamak - - -
%100,0 %100
1 2 2 1 6
Sincan
%16,7 %33,3 %33,3 %16,7 %100
1 4 1 6
Cankaya -
Y %16,7 %66,7 16,7 %100
2 12 2 2 18
Toplam
%11,1 %66,7 %11,1 %11,1 %100

Tablo 35. Ogretmenlerin sorduklan sorularin niteligi

Ogretmenlerin, sinif ortamini 6grenime hazir hale getirmek igin sorulardan
yararlanmalari, 6grencilerin dikkatini derse ve Ogretmene odaklamalari agisindan
etkili bir yoldur. Bu konuya daha onceki boliimlerde deginilmisti. Ogretmen sinifa
girdiginde her birinin ilgisi bagka bir giindeme veya unsura odaklanmig 6grencilerle
kargilagmaktadur, ciinkii 6grenciler teneffiisten veya giiniin ilk saatlerinin kendilerine
has giindeminden sadece zilin calmas: ile tamamen uzaklagamamakta ve bu ilgi ve
giindemlerini de dersin ilk dakikalarina tagiyabilmektedirler. Ogrencileri derse
odaklamak, siniftaki giiriiltiiye son vermek ve simfit kendi liderligi etrafinda
toparlayabilmek icin 6gretmenin bir sorudan yararlanarak ilgi odag: haline gelmesi
ve boylece onlar1 derse ve konuya hazirlamas: diger alternatiflere gére daha dogal bir
yoldur. Ogretmenlerin bu amagla sorulardan yararlamp yararlanmadiklarini
belirlemek icin sordugumuz soruya verilen agagidaki cevaplar, 6gretmenlerin yaridan
cogunun boyle bir alternatifi diigiince olarak bile onaylamadiklarimi gostermektedir.
Uygulamalara iligkin bulgular ise 18 6gretmenden sadece 2’sinin bu amacla sorular
sordufunu ortaya ¢ikarmistir. Bu konuda da Ogretmenlerin hem bilgi ve anlayig
diizeyinde bazi eksikliklerinin oldugunu hem de diigiindiikleri ile uygulamalar
arasinda onemli bir farkhilik bulundugunu syleyebiliriz. Bu sorumuza “diger”

hanesinde cevap veren 1 6gretmen de kendi tavrini “Seviyelerine uygun siir, 6ykii
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vb. okuyorum. Resim ve karikatiirlerden yararlamyorum. Bazen miizik

dinletiyorum.” seklinde dile getirmistir. Bu soruyla ilgili verilerin dagilimi soyledir:

Derse Baglamadan Smuf Ortamim Ogrenime Hazir Hale
Okulun Getirmek I¢in Ne Tiir Etkinliklere Yer Veriyorsunuz?
Bulundugu Herkesin Susmasini Sessizligi Toplam
Yer : Sorular .
Istemek ve Sormak Bozanlar Diger
Beklemek © Uyarmak
3 2 1 6
Mamak -
%50,0 %33,3 %16,7 %100
4 2 6
Sincan - -
%66,7 %33,3 %100
2 2 1 1 6
Cankaya
y %33,3 %33,3 %16,7 %16,7 %100
9 6 2 1 18
Toplam
%50,0 %33,3 %11,1 %5,6 %100

Tablo 36. Ogretmenlerin sinifi 6grenime hazirlamas

Ogretmenlere derste dikkati dagilan 6grencileri ne tiir uygulamalarla yeniden
derse odaklamaya calistiklari da sorulmustur. 5 6gretmen bu soruya kargilik sozel
olarak uyardigini, 9 Ggretmen konu ile ilgili sorular sordugunu, 2 6gretmen konuyu
onlara anlattirdifini belirtmigtir. 2 Ogretmen de “diger” hanesini isaretlemis ve
uygulamalarimi “Bazen fikra anlattirnyorum. Bilmece soruyorlar.” ve “Konudan
uzaklagsmadan espri yapiyorum.” seklinde ifade etmiglerdir. Bu noktada
Ogretmenlerin ¢ogunun sorulardan yararlandiklarini belirtmeleri, egitimcilerin
Onerileri ve sorularin Ogrenciyi sinif ici etkinliklere odaklayici islevleri ile
ortiigmektedir. Uygulamalarda ise 18 Ogretmenden 5’inin bu konuda sorulardan
yararlandign  gozlemlenmistir. Ogretmenlerden bazilarmin  tercih  ettiklerini
belirttikleri sozel olarak uyarma ve konuyu boyle 6grencilere anlattirma geklindeki
uygulamalar ise sorulardan yararlanma alternatifine kargi, dogalliktan daha uzak
yontemlerdir. Sozel uyarilar smif ortamini gerginlestirmekte, konuyu onlara
anlattirmak ise bir dil becerisi kazandirma etkinliini cezalandirma yodntemine

doniistirmektedir. S6z konusu veriler agagida tablolagtiriimigtir:
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Ders Siiresince Dikkati DaZilan Ogrencilerin Derse
Okulun Odaklanmasi I_gin Neler Yapiyorsunuz?
Bulundugu " Konu Ile Tlgili Konuyu Toplam
Yer Sozel Olarak .
U ak Sorular Onlara Diger
yarm: Sormak Anlattirmak
2 3 1 6
Mamak -
%33,3 %350,0 %16,7 %100
1 4 1 6
Sincan -
%16,7 %66,7 %16,7 %100
K 2 2 2 6
aya -
Gankay %33,3 %33,3 %33,3 %100
5 9 2 2 18
Toplam
%27,8 %50,0 %11,1 %11,1 %100

Tablo 37. Ogretmenlerin dikkati dagilanlan derse odaklamas:

On ikinci soru “Dersteki etkinliklerin diizenle yiiriimesi igin ne gibi tedbirler
aliyorsunuz?” seklindeydi. Bu soru ders igleme metot, teknik ve stratejilerinden
ogrencilerin de haberdar edilip edilmedigini anlamay1 amaclamaktadir. Ogrencilere
dersin islenisi sirasinda izlenecek metot, teknik ve stratejilerin bildirilmesi onlarin
derse odaklanmasina da katki saglayacak, dersteki etkinliklerin diizenle yiiriimesinde
onlari da duyarli kilacaktir. Bu husus soru-cevap etkilesimine dayal: etkinlikler igin
daha da 6nemlidir. Ciinkii bu sayede 6grenciler de bu etkilesimin bir tarafi olarak en
azindan psikolojik yonden hazir bulunacaklardir. Ogretmenlerin gogunun anketlere
yansiyan goriisii de bu yondedir. Uygulamada ise higbir 6gretmenin dersin iglenisi
hakkinda o6grencileri bilgilendirmedigi gorilmiigtiir. Dersteki etkinliklerin diizenle
yiirimesi igin disiplinli davranmak ve detayli bir zaman planlamasi yapmak ise
Ogrencilerin bilgilendirilmemesinden dogacak diizensizlifi ortadan kaldirmaya
yetmeyecek uygulamalardir. S6z konusu sorumuza “difer” secenegini isaretleyerek
cevap veren 1 ogretmen de agiklama boliimiine “hepsi” ifadesini eklemigtir. Bu

soruya iligkin cevaplarin dagilimi agagidaki gibidir:
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Dersteki Etkinliklerin Diizenle Yiiriimesi I¢cin Ne Gibi
Tedbirler Aliyorsunuz?
Okulun
Bulundugu P e Detaylh Bir Toplam
Yer Disiplinli Isleyisle I lgl.l ! Zaman .
Ogrencileri Diger
Davranmak Bilgilendirmek Planlamasi
Yapmak
3 1 2 6
Mamak -
%50,0 %16,7 %33,3 %100
2 4 6
Sincan - -
%33,3 %66,7 %100
1 4 1 6
Cankaya -
y %16,7 %66,7 %16,7 %100
6 9 2 1 18
Toplam
%33,3 %50,0 %11,1 %3,6 %100

Tablo 38. Ofretmenlerin ders etkinliklerini diizenleme usulleri

Ogretmenlere ders igi etkinliklerde en ¢ok hangi metodu kullandiklari da
sorulmugtur. Bu soruya 4 6gretmen anlatma, 12 6gretmen soru-cevap, 2 Ogretmen
¢bziimleme ve biresim (analiz ve sentez) cevabini vermislerdir. En ¢ok kullanilan
metoda iligkin veriler daba Once aktardifimiz bagka arastirma verilerini de dogrular
niteliktedir. Gozlemledigimiz derslerde de 6gretmenlerin tamaminin anlatma ve soru-

cevap metodunu birlikte kullandiklarin: gordiik.

Ders i¢i Etkinliklerde En Cok Hangi Yontemden
Okulun Yararlamiyorsunuz? Ton
Bulundugu Yer - N oplam
Anlatma Soru-Cova Coziimleme ve Biregim
P (Analiz ve Sentez)
1 5 6
Mamak -
%16,7 %83,3 %100
2 4 6
Sincan -
%33,3 %66,7 %100
1 3 2 6
Cankaya
y %16,7 %50,0 %33,3 %100
4 12 2 18
Toplam
%22,2 %66,7 %11,1 %100

Tablo 39. Ogretmenlerin en ok yararlandigi yontem
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Bir bagka soru “Soru-cevap metodunun uygulamasi sirasinda soruyu
oncelikle kimlere yoneltiyorsunuz?” geklindeydi. Bu konuda diigiincelerine daha
once de yer verdigimiz egitim bilimciler sorunun 6ncelikle tiim sinifa sorulmasini ve
soruyu cevaplayacak Ogrencinin daha sonra belirlenmesini Onermektedir. Bunun
sebebi ise cevabi verecek kiginin dnceden belirlenmesinin, diger 6grencilerin soruyu
dinlememesine ve ilgilerini yogunlagtirmamasina yol acacagi endisesidir. Ancak
dikkati dagilan Ogrencileri derse odaklamak icin veya dil becerileri, o6zellikle
konugma becerilerinin geligmesi icin Ozel ilgi gosterilmesi gereken 6grenciler ve
benzeri durumlar s6z konusu olmasi halinde, sorularin, cevap verecek Ogrenci
Oonceden belirlenerek sorulmasi uygun goriilmektedir. Bu soruya kargilik
Ogretmenlerin verdikleri cevaplar ile sinif ici etkinliklerdeki uygulamalar1 arasinda
biiyiik oranda bir paralellik gdzlemlenmigtir. Sincan’daki 1 6gretmen ise bu soruya
“diger” hanesinde “konuya hazirlikli geldigini bildigim Ogrencilere” cevabini
vermistir. Gozlemlenen Ogretmenlerden birinin de listeden rastgele birini secerek

soruyu ona sordugu goriilmiigtiir. Bu soru hakkindaki 6gretmen goriislerini yansitan

tablo agagidadir:
Soru-Cevap Yonteminin Uygulamas: Sirasmda Soruyu
Okulun Oncelikle Kimlere Yoneltiyorsunuz? Toplam
Bulundugu Yer
Tiim smifa Diger
6 6
Mamak %100,0 - %100
Sincan > L 6
%83,3 %16,7 %100
6 6
Cankaya %100,0 B %100
Toplam 17 1 18
P %94,4 %5,6 %100

Tablo 40. Ogretmenlerin soruyu yoneltmede oncelikli tercihleri

Ogretmenlerin sorduklan sorulan baz istisnalar disinda oncelikle tiim sinifa
yoneltmelerinin geregine deginilmigti. Soru tiim sinifa sorulduktan sonra 6gretmenler
cevap hakki tanimada cevaba istekli olanlar yaninda cevap verme istegini acikca

ifade edemeyen cekingen ogrencilere de dikkat etmelidirler. Sinif ici etkinliklerde
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sorulan sorular Ogrencilerin zekd diizeyleri de gozetilerek sorulmali ve bu agidan
daha geligsmis O8rencilerin cevaplayabilecekleri sorular yaninda vasat veya daha alt
diizeydeki zihinlere hitap edecek sorulara da yer verilmelidir. Béylece bu 6grencilere
de sdz hakki verilmesine dogal bir imkén yaratilmi§ olacaktir. Ciinkii Tiirkce
derslerinde amag, anlama kapasitesi ne olursa olsun, Ogrencilere, diger dil
becerilerinin yaninda konugma becerisinin de kazandirilmasidir. Bu husustaki
bilimsel yaklagimlar caligmamizin Onceki bdliimlerinde genis bir sekilde

tartigtimagtir.

Anketimizdeki 15. soru da bir 6nceki soru ile baglantili olarak, soruyu tiim
sinifa soranlarin cevap hakkim oncelikle daha cok kimlere tanidigini belirlemeye
yonelikti. Onceki soruda bir 6gretmen soruyu oncelikle “tiim simifa” sormadigini
belirtmesine ragmen bu soruya da cevap vermistir. Bu nedenle bu soru da 18
Ogretmen tarafindan cevaplandirilougtir.  Cevaplar  incelendiginde  Tiirkge
Ogretmenlerinin onemli bir boliimiiniin bu konuda da bilgi eksiklikleri oldugu
goriilmektedir. 18 6gretmenden 7’si cevap hakkini dncelikle cevaba istekli olanlara
tamidigim belirtmistir, uygulama sonuclari ise bu tutumun daha yaygin oldugunu

gostermektedir. Uygulamalardaki tutumlarin nasil olduguna ileride ayrica yer

verilecektir.
Soruyu Tiim Smfa Yéneltiyorsaniz Cevap Hakkim
Oncelikle Daha ¢ok Kimlere Tamyorsunuz?
Okulun Toplam
Bulundugu Yor | popangi | istekli | lstepiniBel | Dlkkati Bagka
- Seylere
Birine Olanlara Etmeyenlere .
Yonelenlere
2 1 2 1 6
Mamak
%33,3 %16,7 %33,3 %16,7 %100
2 3 1 6
Sincan -
%33,3 %50,0 %16,7 %100
Cank 2 3 1 6
aya -
y %33,3 %50,0 %16,7 %100
6 7 3 2 18
Toplam
%33,3 9%38,9 %16,7 %11,1 %100

Tablo 41. Ogretmenlerin cevap almada 6ncelikli tercihleri
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Ogretmenlere “Sizce 6grencinin bir soruya verecegi cevap igin diigiinme
siiresi ne kadar olmalidir?” diye de sorulmustur. Bu soruya iligkin birbirinden farkh
yaklagimlarin olacagi agiktir; ciinkii sorulan sorunun nitelii, cevap almak igin
taninacak bekleme siiresinin ne kadar olacagim da belirlemektedir. Ornegin bir
hatirlama sorusu sorulmugsa bu soru igin ¢ok uzun bir bekleme siiresine ihtiyag
duyulmayacaktir; ancak soru analiz, sentez veya deZerlendirme sorusuysa
ogrencilerin diigiincelerini toparlamalan i¢in daha uzun bir bekleme siiresine
ihtiyaglan vardir. Bu konudaki bekleme siiresinin miktarin1 6gretmenin, sordugu
soruya gore kendi, takdir etmelidir. Ogretmenlerin gogu da bu yonde bir kanaat
belirtmislerdir. Ancak izlenen derslerde Ogretmenlerin hicbirinin 6grencilere
diigiinmek icin siire vermedikleri gOriilmiigtir. Bunun en Onemli sebebi
ogretmenlerin sinif igi etkinliklerde daha cok hatirlama sorulan sormalandir, ayrica
derslerdeki soru-cevaba dayali diyaloglar daha cok ogretmen ile cevaba istekli
ogrenciler arasinda gerceklestigi icin ogretmenler dgrencilere diigiinmek icin siire

verme ihtiyact duymamaktadirlar. Ogretmenlerin diigiinme siiresi hakkindaki

goriisleri agagidaki gibidir:
Sizce Ogrencinin Bir Soruya Verecegi Cevap Icin Diigiinme
Okulun Siiresi Ne Kadar Olmahdur?
Bulundugu Toplam
Yer . 11-20 21-40 -
0-10 Saniye Saniye Saniye Gerektifi Kadar
1 2 3 6
Mamak -
%16,7 %33,3 %50,0 %100
1 2 1 2 6
Sincan
%16,7 %33,3 %16,7 %33,3 %100
1 5 6
Cankaya - -
Y %16,7 %83,3 %100
3 4 1 10 18
Toplam
%16,7 %22,2 %5,6 %55,6 %100

Tablo 42. Ogrencilerin cevap icin diigiinme siiresi ne kadar olmahdir?

Ogretmenler, smf ici etkinliklerde sorulardan en etkili sekilde
yararlanabilmek icin soru sormaya ve cevap vermeye uygun bir siif ortam

olusturmalidirlar. Bu, sinif igi etkinliklerde en az Ogretmen sorularnn kadar 6nemli
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olan 6grenci sorularim1 da artiracaktir. Boyle bir sinif ortaminin olugmasinda ise
ogretmenlerin  sinifa ilettifi agik ve Ortiilii mesajlarnn biiylik bir 6nemi vardir.
Omnegin iyi karsilanmayan bir 6grenci sorusu, daha sonra sorulacak sorulan veya
soru sormaya niyetli diger Ogrencileri de caydiracaktir. Bu nedenle dgretmenlerin
boyle bir sinif ortami hazirlayip hazirlamadiklarinin bir ifadesi olarak 6grencilerin
sorular kargisindaki tavirlarn Ogretmenlere sorulmus ve smif ici etkinliklerde de
Ogrencilerin tavirlar bu bakig acisi ile gézlemlenmistir. Bu konuda veri saglayacak
olan mukabil sorular 6grencilere de sorulmus ve verilen cevaplar onceki sayfalarda
degerlendirilmistir. Bu soruya 8 ogretmen “heyecanlaniyorlar”, 9 dgretmen “rahat
davraniyorlar” cevabimi vermis 1 Ogretmen de “diger” hanesinde “soruya gore
degisebiliyor” cevabim vermistir. Izledigimiz derslerde ise 17 6gretmenin sorulari
kargisinda OZrencilerin rahat olduklari, fazla heyecanlanmadiklari, sadece bir

Ogretmen karsisinda “tedirginlik” yagadiklar g6zlemlenmigtir.

Sorulan Sorular Kargismda Ogrenciler Daha Cok Ne Tiir
Okulun Tavirlar Sergiliyor?
Bulundugu Yer Toplam
Heyecanlaniyorlar Rahat Davramiyorlar Diger
2 4 6
Mamak -
%33,3 %66,7 %100
4 2 6
Sincan -
%66,7 %33,3 %100
2 3 1 6
Cankaya
y %33,3 %50,0 %16,7 %100
8 9 1 18
Toplam
%44.,4 %50,0 %35,6 %100

Tablo 43. Ogrencilerin sorular kargisindaki tavr

Ogretmenlerin, soru sordugu 6grencinin soruyu cevaplayamamasi durumunda
ya soruyu bdliimlere ayirarak yeniden sormasi ya da tepkisiz bir gekilde bir bagka
Ogrenciye gecmesi Onerilmektedir. Bunun diginda tercih edilecek tutumlarin
Ogrencinin daha sonra sorulacak sorular kargisindaki cevaplama istegini zayiflatacag
diisiiniilmektedir. Bu yaklagimlar caligmamizin dnceki boliimlerinde sunulmustur. Bu

konuda Sgretmenlerin 6nemli bir kismi bu dogrultuda goriig beyan etmistir. Onceki
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sayfalarda yer verilen 6grenci goriigleri de 6gretmenlerin dogru uygulamalar: tercih
ettigi noktasinda yogunlagmaktadir. Ancak bu tiir durumlarda klasik bir 6gretmen
tutumu olarak soruyu Ogrenciye 6dev olarak verenlerin de sayis1 az degildir. Bu tiir
uygulamalar, ogrenciler tarafindan bir cezalandirilma bigimi olarak algilanmakta,
simif ici etkinliklerde sorularin 6gretime sagladigi katkiyr azaltmakta ve soru-cevaba
dayali 6gretmen-6grenci diyaloglarina karsi ogrencilerde olumsuz bir yaklagim
dogurmaktadir. Konuya iligkin sordugumuz soruya 6gretmenlerin verdikleri cevaplar
agagida tablolagtiriimigtir. Bu soruya 4 Ogretmen “diger” hanesinde cevap vermis ve
“Bazi durumlarda yamt verebilmesi igin sorunun 6ziiyle ilgili aciklama yapiyorum.”,
“Genellikle yamit vermesine yardim ederim, diigiinmesine yardimci olurum.”,
“Soruyu kolaylagtirip soruyor, cevap alamazsam onu kirmadan bir bagka 6grenciye

geciyorum.”, “Ogrenciye gére ve o ana gore degisiyor.” seklinde agiklamalar

yapmigtir:
Okulun Sorular Cevaplandiramayan Ogrencilere Karyt Hangi
Bulundugu Uygulamayi Tercih Ediyorsunuz? Toplam
Yer Uyarma | Odev Verme | Tepkisizlik Kizma Diger
3 1 2 6
Mamak - -
%50,0 %16,7 %33,3 %100
1 1 3 1 6
Sincan -
%16,7 %16,7 %50,0 %16,7 %100
1 4 1 6
Cankaya - -
%16,7 %66,4 %16,7 %100
1 5 7 1 4 18
Toplam
%5,6 %27,8 %38,9 %5,6 %22,2 %100

Tablo 44. Sorular cevaplandiramayan 6grencilere karg1 68retmenlerin uygulamalart

Ogretmenler simif ici etkinliklerde sorduklart sorularin zorluk diizeyini
simftaki Ofrencilerin gelisim ozelliklerini dikkate alarak belirlemeli (Yalgin ve
Aytas, 2003: 41-42); zayif, orta diizeyde veya ileri diizeyde algilama kapasitesine
sahip tim Ogrencilerin cevaplayabilecegi farkli zorluk derecesinde sorular

sormalidirlar. Ciinkii 6zellikle Tiirkge derslerinde amag sadece sorularla 6grencilerin
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bilgilerini 6lgmek degildir. Tiirkge daha once de iizerinde duruldugu gibi bir beceri
dersidir ve sorular 6grencilerin Ozellikle konugma becerilerinin gelistirilmesini
saglamada Onemli bir vasitadir. Ancak Ogrencilerin zihinsel gelisim bakimindan
aralarindaki farklar da g6z oniinde bulundurulmali ve sorulardan 6grencilerin hem
zihinsel hem de sosyal becerilerini gelistirecek gekilde pragmatik bir yaklagimla
yararlanilmalidir. Aragtirmamizda da bu konudaki 6gretmen tutumlarini belirlemek
icin 19. soruda oOgretmenlere “cok zor, zor, orta giigliikte, kolay, cok kolay”
kategorileri sunularak simf ici etkinliklerde kullandiklari sorularin zorluk derecesi
sorulmugtur. Bu soruya 16 ogretmen “orta giicliikte”, 2 O6gretmen ise “kolay”
cevabim vermistir. Izledigimiz derslerde ise sorulan sorularin 6grencilerin kavrama
diizeylerindeki farkliliklar dikkate alinmaksizin ve “kolay” nitelikte oldugu
gozlemlenmigtir. Bu tespitin dogrulugu caligmanin daha sonraki béliimlerinde yer
verilecek olan sinif ici etkinliklerde kullanilan sorularin niteligine iligkin

siniflandirmadan da anlagilacaktir.

Simif i¢i Etkinliklerde Kullandigimz Sorularm Zorluk
Okulun Bulundugu Derecesi Sizce Daha Cok Hangi Diizeydedir?
Yer Toplam
Orta Giigliikte Kolay

6 6
Mamak %100,0 - %100

Sincan 6 6
%100,0 B %100

4 2 6
Gankaya %66,7 %333 %100

Toplam 16 2 18
P %88,9 B11,1 %100

Tablo 45. Sorularin zorluk derecesi

Ogretmenlere, smif ici etkinliklerde sorduklan soru sinif tarafindan
cevaplanamadiginda nasil davrandiklart da sorulmustur. Bu durumda gosterilmesi
gereken davranig daha dnce de belirttigimiz gibi soruyu boliimlere ayirarak yeniden
sormaktir. Soruyu bagka bicimde sormak da bu alternatiflerden biridir. Soruyu

Ogretmenin cevaplamasi soru sorarak gerceklestirilmek istenen amaclara ulagmayi
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engelledigi gibi, Ogrencilerde boyle bir intiba olugmas1 da onlarin sorulara cevap
vermeye isteksiz davranmalarina yol acacaktir. Anketimize katilan 6gretmenlerin
cogu bu konuda yukarnida belirtilen dogru tutumlari benimsediklerini beyan
etmiglerdir. Ancak uygulamada Ogretmenlerin bu durumda cogunlukla sinif
tarafindan  cevaplanamayan sorulann kendilerinin cevapladifn  goriilmiistiir.
Ogretmenlerin sordugumuz soruya verdikleri cevaplar, agagidaki tabloda yer aldig

gibi bir dagilim gostermektedir:

Soru Simif Tarafindan Cevaplanamadifinda Ne
Okulun Yapiyorsunuz?
Buh;;ldugu Ben Soruyu Soruyu Ogrencilere Toplam
. Cevapli- Boliimlere Degistiri- Odev
yorum Ayiriyorum yorum Veriyorum
1 1 2 2 6
Mamak
%16,7 %16,7 %33,3 %33,3 %100
1 5 6
Sincan - -
%16,7 %83,3 %100
5 1 6
a —_— —_—
wankay %83,3 %16,7 %100
2 11 2 3 18
Toplam
%11,1 %61,1 %11,]1 %16,7 %100

Tablo 46. Ogretmenlerin siifca cevaplanamayan sorulara iligkin uygulamalari

Ogretmenlere, sordugumuz sorulardan biri de cevaplanamayan sorularin daha
cok hangi nitelikte sorular oldugudur. Bu sorunun asil amaci dgretmenlerin kapali
ifadelerle sorular sorup sormadiklarim belirlemektir. Ciinkii 6gretmenler soru sorma
stratejileri konusunda yeterli birikime sahip degillerse ne demek istedigi tam olarak
anlagilamayan sorular sorabilmektedirler. Bu tiir sorular, 6gretmenler tarafindan da
sorulmamas: gereken kusurlu sorulardir. Bu konuda sordufumuz soruya 4 6gretmen
“yeterince anlagilamayan sorular” cevabini vermigtir. Uygulamada ise 18 ders

saatinde bu gerekge ile cevaplanamayan yalniz bir soru tespit edilmigtir.
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Cevaplanamayan Sorular Daha ¢ok
Okulun Hangi Nitelikte Serular Oluyor?
Bulundugu Toplam
Yer Bilgi-Kavrama . Yeterince
(Hatirlama) Uygulama | Analiz Sentez Anlagilmayan
3 1 1 1 6
Mamak %50,0 - %167 | %167 %16,7 %100
s 2 _ 2 2 _ 6
1ncan %333 %333 | %333 %100
1 1 1 3 6
Cankaya 16,7 %16,7 - %16,7 %50,0 %100
Tonlam 6 1 3 4 4 18
°p %333 %5,6 %167 | %222 %22,2 %100

Tablo 47. Cevaplanamayan sorularin niteligi

Ogretmenlerin, sorduklar sorularin cevaplarim dinlerken gosterdikleri tavrin
Ogrencilerin daha sonraki cevap girisimlerini, 0grencilerin sorularim cevaplama
bicimlerinin onlarin yeniden soru sorma isteklerini etkilemesi gibi 6gretmenlerin
soru sorarken sergiledikleri tutum ve tavirlar da 6grencilerin cevap verme taleplerini
ve cevap vermede gosterecekleri bagary: etkileyecektir. Ancak bu tutum ve tavirlarin
Ogrenciyi cevaba yonlendirecek boyuta varmasi veya bu hususta 68renciye yardim
edilmesi 6grencilerin dogru cevabi verebilmek igin gosterecekleri gayreti belli 6l¢ilide
zayiflatacaktir. Ciinkii daha Once bahsedildigi gibi soru-cevap etkinliklerindeki
Ogretmen kaynakli bu tir -belki iyi niyetli ama- olumsuz tavirlar, 6grenciler
tarafindan ilan edilmemis kurallar gibi algilanmaktadir. Ogrencileri meraklandirmak
veya soru sorarken gosterilen istekli ve heyecanl tavirlarla onlari cevaba tegvik
etmek ise sinif igi etkinliklerdeki soru-cevap etkilesimini daha verimli kilacaktr.
Anketimizde bu cercevede, Ofretmenlere, dogru kargiliklar almak amaciyla
Ogrencileri cesaretlendirici ne tiir uygulamalar tercib ettikleri sorulmugtur. Bu
soruya verilen cevaplar, bu konuda goriigii alinan 6gretmenlerin konuyla ilgili bilgi
eksiklikleri oldugunu gostermektedir, uygulamada ise 6gretmenlerin cogunun, dogru
tutumlar bir yana, sorduklan sorular kargisinda ogrencileri cevaba yonlendirici bir

gayretleri bile olmadig1 gozlemlenmigtir. SOz konusu gézlem sonuglarn ileride detayli
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sekilde ele alinacaktir. Asagida ise O6gretmenlerin sordugumuz soruya verdikleri

cevaplar sunulmustur:

Sorularmiza Dogru Kargihklar Almak icin Ofrencileri
Okulun Cesaretlendirici Daha Cok Hangi Yontemi Kullaniyorsunuz?
Bulundugu Toplam
Yer Cevaba Yardimci Meraklandirvorum
Yonlendiriyorum Oluyorum y
2 3 1 6
Mamak %33,3 %50,0 %16,7 %100
Sincan 2 3 L 6
%33,3 %50,0 %16,7 %100
1 2 3 6
Cankaya %16,7 %33,3 %50,0 %100
Topl 5 8 5 18
oplam %27,8 %44,4 %27,8 %100

Tablo 48. Ogretmenlerin soruya dogru kargiliklar alma amagch uygulamalari

Ogrencilerin sinif ici etkinliklerdeki soru-cevap etkilesimine ait deneyimleri
daha sonraki bu tiir etkinliklerde gosterecekleri tavirlar iizerinde de etkili olmaktadir.
Bu konuyla ilgili olarak, egitim bilimcilerin goriiglerine ¢aliymamizin teorik
béliimlerinde yer vermistik. Bu nedenle Ofretmenlerin, konu dig1 dahi olsa,
ogrenciler tarafindan sorulan sorular cevapsiz birakmamalar, onlar1 daha sonra da
soru sormaya tesvik etmek acisindan 6nemlidir. Ofretmenlere bu hususa iligkin
tavirlari da sorulmustur; verdikleri cevaplar, onlarin bu konuda dogru bir tutumu
tercih ettiklerini gostermektedir. Konu ile ilgili goriigiinii “difer” hanesinde belirten 1
ogretmen de “O anki meraklarim giderecek kisa cevap veriyorum.” geklinde bir
aciklama yapmugtir. Uygulamada nasil hareket ettikleri ise izlenen derslerde bir ders
diginda bdyle bir soru sorulmadifi icin gozlemlenememistir. Konu digindaki s6z

konusu soruyu da 6gretmen, uygun bir iislupla cevaplandirmugtir.
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Ogrencilerin Konu Disindaki Sorularim Nasil
Okulun Karsihyorsunuz?
Bulundugu Yer - Toplam
Tiimiinii Onemlilerini Diger
Cevapliyorum Cevapliyorum
2 4 6
Mamak -
%33,3 %66,7 %100
2 4 6
Sincan -
%33,3 %66,7 %100
K 2 3 1 6
aya
Gankay %33,3 %50,0 %16,7 %100
6 11 1 18
Toplam
%33,3 %61,1 %5,6 %100

Tablo 49. Ogretmenlerin konu dis1 sorular kargisindaki tutumlar:

Ogretmenler, ogrencilerin sorduklar igtenlikli olmayan (dersi kaynatma
amacli, Ogretmeni kizdirmaya doniik vs.) sorular, onlarin istedikleri amaca
ulagmalarini engelleyecek ve ayni zamanda onlari daha sonraki sinif i¢i etkinliklere
soru yoluyla katilim gisterme isteginden uzaklagtirmayacak sekilde kargilamahdirlar.
Bu tiir durumlarda sorulan soruya bir espriyle veya bir soruyla cevap vermek ve
boylece dersin ve konunun akigini aksatmadan ama ogrenciyi de incitmeden simf ici
etkinlikleri siirdiirmek daha etkili bir ¢6ziim olusturabilir. Ancak bu tiir sorularla
muhatap olan Ogretmenlerin siif ile saglikli bir iletisim iginde olmadiklan da
digiiniilebilir. Bu konuda 6gretmenlere yonelttifimiz soruya 18 6gretmenden 13’ii
“evet” cevabm vermistir. “Evet” cevabmm veren Ogretmenlerin bu tiir durumlar
kargisindaki teorik yaklagimlari ¢ogunlukla olumludur. Uygulamada nasil hareket
ettikleri ise -izlenen derslerde 6grenciler tarafindan boyle bir soru sorulmadig: igin-
gbzlemlenememistir. Ogretmenlerin s6z konusu sorulara iligkin goriisleri, agagidaki

gibi bir dagilim gostermektedir:
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OBrencilerin Zaman Zaman ictenlikli Bulmadimiz
Okulun Sorular Sorduklar da Oluyor mu? Toplam
Bulundugu Yer
Evet Hayir
5 1 6
Mamak %83,3 %16,7 %100
Si 5 1 6
mean %83,3 %16,7 %100
3 3 6
Cankaya %50,0 %50,0 %100
Tool 13 5 18
oplam %722 %2718 %100

Tablo 50. Ogrenciler igtenlikten uzak sorular da soruyor mu?

Okulun Eger Oluyorsa Bu Tiir Sorular (ictenlikten Uzak)
Bulundugu Nasil Kargihyorsunuz? Toplam
Yer Cevapliyorum | Cevaplamiyorum | Gegistiriyorum | Kiziyorum
1 1 3 5
Mamak %20,0 %20,0 %60.0 - %100
Sincan - - 4 ! 3
%80,0 %20,0 %100
3 3
Cankaya - - %100,0 - %100
Tool 1 1 10 1 13
opam %1,7 %1,7 %76,9 %20,0 %100

Tablo 51. Ogretmenlerin ictenlikten uzak sorular kargisindaki tutumlar

Anketimizdeki bir bagka soru da “Ogrencilerden o an cevabini bilmediginiz
sorular da geliyor mu?” geklindeydi. Egitimcilerin bu konudaki yaklagimlari, daha
once yer verildigi iizere, bu tiir durumlarda 6gretmenin sorunun cevabini bilmedigini
Ogrencilerden gizlememesi dogrultusundadir; ancak sik rastlanan bir egitimcilik
hatas1 olarak Ogretmenlerin “karizmam, otoritem sarsilir” endigesiyle diiriist
davranmamay1 tercih ettikleri goriillmektedir. Sordugumuz soruya kargilik, 18
ogretmenden 8’i derslerde kendilerine bdyle sorular da soruldugunu belirtmistir.
Ardindan sorulan “Eger boyle sorularla da karsilagiyorsaniz bu durumda neyi tercih

ediyorsunuz?” geklindeki soruya kargilik da 3 6gretmen sorulan soruyu Ofrenciye
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odev olarak verdigini, 6 Ofretmen de cevabi Ogrenip soruyu cevaplayacagini
9’dur. Ciinki

ogretmenlerden biri onceki soruya “hayir” cevabini vermesine ragmen bu soruyu da

sOyledigini belirtmigtir. Bu soruya cevap verenlerin sayisi
cevaplamig ve “Ogrenciye 6dev olarak veriyorum” secenegini igaretlemigtir. Ankete
cevap veren Ogretmenlerin ¢ogunlukla diiriist bir tavr: tercih ettiklerini belirtmeleri
olumlu bir durumdur, ancak yeterli degildir. Bu konuda, 6gretmenlerin iigte birinin
kendilerine bdyle sorular sorulmasi halinde geleneksel 6gretmen davramiglarim tercih
ettikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin izlenen derslerinde boyle sorular sorulmadig
icin uygulamada nasil davrandiklari gozlemlenememigtir. S6z konusu sorulara

verilen cevaplarin tablolart agagidadir:

Ogrencilerden O An Cevabim BilmediBiniz Sorular da
Okulun Geliyor mu? Toplam
B d Y
ulundugu Yer Evet Hayir
2 4 6
Mamak %33,3 9%66,7 %100
Sincan 4 2 6
%66,7 %33,3 %100
2 4 6
(ankaya %33,3 9%66,7 %100
Tool 8 10 18
opiam %444 %55,6 %100
Tablo 52. Ogrenciler dgretmenlerin cevabimi bilmedikleri sorular soruyor mu?
Eger bu tiir Sorularla (Cevabim O An Bilmediginiz)
Okulun Kargilagiyorsamz Bu Durnmda Neyi Tercih Ediyorsunuz? Tool
Bulundugu Yer _ - oplam
Odev Olarak Veriyorum Ogrenip “CeYaplayacaglml
Soylityorum
1 2 3
Mamak %33,3 %66,7 %100
Sincan 2 2 4
%50,0 %50,0 %100
2 2
Cankaya - 9%100,0 %100
Toplam 3 6 9
P %333 9%66,7 %100

Tablo 53. Ogretmenlerin cevabim bilmedikleri sorular karsisindaki tutumlart
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IV.4. Ogretmenlerin Sif ici Etkinliklerdeki Soru-Cevap Etkilesiminde
Benimsedikleri Tutumlara Iliskin Gézlem Sonuclar

Ogretmenlerin -~ simif igi  etkinliklerindeki ~ soru-cevap etkilegiminde
benimsedikleri tutumlar, Ofretmenlere sorulan sorular paralelinde bir dikkatle,
katilimli gozlem ve ses kayit cihazi vasitasiyla izlenmis; gozlem sonuglan ile kayit
goziimleri mukayeseli olarak degerlendirilmis ve ses kayitlar1 esas kabul edilerek
asagida siralandifi iizere istatistife doniistiiriilmiigtiir. Yer verilen istatistikler 18
Ogretmenin tiimiiniin iizerinden hesaplanmigtir; ancak bilgilerin yogunlugu dikkate
alinarak bazi maddelerde her ilceye ait detay bilgiler de sunulmugtur. Gozlem ve ses
kasetlerinin ¢6ziimlenmesi sonucu elde edilen bilgiler ile daha 6nce yer verilen anket
sonuclari arasindaki mukayeseler yukarida anket sonucglart degerlendirilirken
yapilmistir. Bu nedenle bu baghik altinda simrli haller diginda bu mukayeseler
tekrarlanmayacaktir. S6z konusu gozlem ve kayit coziimlemelerinin sonuglarn

agagidaki gibidir:

1. Islenecek yeni bir konuya baglamadan énce Ofretmenlerin sorulardan
yararlanip yararlanmadiklart gozlemlenmistir. Konuya hazirhk asamasinda yani
dersin ilk dakikalarinda 18 6gretmenden sadece 2’si birer soruya yer vermiglerdir. Bu
sorularin Ogrencilerin bir konuya zihinsel olarak hazirlanmasi icin uygun nitelikte

sorular olmadig1 da aciktir. Bu sorular sunlardir:

Hafta sonu sOzciiklerin yapilariyla ilgili evde caligma yapan, kendi kendine

ugragan var mi?
Gecgen hafta metni okuyup isledik mi?

2. Ogrencilere dinleme becerisi kazandirmaya calisirken 6grencilerin metni
dinlemesinden sonra 16 6gretmenin onlara metinle ilgili sorular sordugu, boylelikie
sorular araciligiyla dinleme becerilerini 6lcerek onlari etkili dinlemeye yonelttikleri
yani sorulardan Ogrencilerin dinleme becerilerini de geligtirecek  sekilde
yararlanildig1 gézlemlenmigtir. 2 ders saatinde ise dilbilgisi konular: anlatilmig ve bu
simiflarda da s6zel anlatimlarin dinlenip dinlenmedigine yoOnelik sorulara yer

verilmigtir.
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3. Konusmaktan cekinen Ofrencilere konugma becerisi kazandirmak igin
Ogretmenlerin  sorulardan yararlanip yararlanmadiklarim1 gozlemek Ogrencileri
onceden tanimayi gerektirdigi igin gozlemlerle ve ses kaydi yoluyla bunu belirleme

olanagi bulunamamigtir.

4, Izlenen derslerin hicbirinde yazma (kompozisyon) galigmasi yaptirilmadig
icin, 6gretmenlerin yazma konusunun Ogrencilere anlamli hale gelmesini saBlarken

sorulardan yararlanip yararlanmadiklar gézlemlenememisgtir.

5. 18 ogretmen, 18 ders saati siiresince toplam 395 soru sormugtur. Ders
siireleri 45°er dakikadir. Bu sorularin 89’u Mamak’taki, 125’1 Sincan’daki, 181’1
Cankaya’daki derslerde sorulmustur. Burada, gorev siireleri dikkate alindiginda
ankete katilan 6gretmenlerin mesleki deneyimleri agisindan en ileri diizeydeki ilgenin
Cankaya oldugu hatirlanmahidir. Ciinkii bir ders saatinde 6gretmenler tarafindan
sorulan soru sayilart kargilastinldiginda Cankaya ilcesinde sorulan ortalama soru
sayisinin diger ilcelerden oldukga yiiksek oldugu goriilmektedir. Ilgelerin tiimii goz
oniinde bulunduruldugunda ise -18 ders saati icin- her bir ders saatinde sorulan

ortalama soru sayis1 21,9’dur.

Sorulan sorular1 hitap ettikleri biligsel alanlar yani zihin diizeyleri agisindan
degerlendirdigimizde ise kargimiza su degerler gikmaktadir: Toplam 395 sorudan
288’1 bilgi-kavrama (hatirlama) sorusu, 37’si uygulama sorusu, 1’i analiz sorusu, 5’
sentez sorusu, 64’1 ise degerlendirme sorusudur. Bu toplam degerlerin ilcelere gore
dagilimi ise su gekildedir: Mamak’taki 6 ders saatinde 64 bilgi-kavrama (hatirlama),
8 uygulama, 17 degerlendirme sorusu sorulmugtur. Sorulan toplam soru 89 adettir.
Sincan’da 6 saatte sorulan 125 sorunun 92’si bilgi-kavrama (hatirlama), 13’
uygulama, 1°i analiz 2’si sentez, 17’si degerlendirme sorusudur. Cankaya’da 6 ders
saatinde toplam 181 soru sorulmustur. Bunlarin 132°si bilgi-kavrama (hatirlama),
16’s1 uygulama, 3’ii sentez, 30’u degerlendirme sorusudur. En cok soru sorulan
diizeyler, biligsel alamin en iist (degerlendirme) ve en alt (bilgi-kavrama)
diizeyleridir. Izlenen derslerde sorulan bilgi-kavrama (hatirlama), uygulama, analiz,
sentez ve degerlendirme sorularindan secilmis 6rnekler ve sdz konusu istatistife

iligkin tablo agagidadir:
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(Hatirlama )

Uygulama
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Bir wvarligi kargilayan s6zciie biz ne diyoruz?

“Cevik” sOzciigiiniin zit anlamlis1 nedir?

“Goze carpmak” deyimini climlede kullanin?

“Uret-(mek)” sozciigiiniin yapisim kim inceleyecek?

Analiz Atatiirk parcanin sonundaki “bir giin yanilmigim” soziiyle
ne demek istemig?
Sentez Bu yazidan nasil bir ders cikariyorsunuz?
Ana fikri nedir par¢anin?
Degerlendirme : Siir hakkinda diigiinceleriniz nelerdir?
Cocuklar ucurtmay1 neden seviyorlar?
Sorulan Sorularin Niteligi
Okulun o
Bulundugu Bilgi- .
Yer Kavrama | Uygulama | Analiz Sentez | Degerlendirme | Toplam
(Hatirlama)
64 8 17 89
Mamak
%71,9 %8.9 %19.2 %100
92 13 1 2 17 125
Sincan
%73,6 %10,4 %0,8 %1,6 %13,6 %100
132 16 3 30 181
Cankaya
72,9 %8.,9 %1,7 %16,5 %100
288 37 1 5 64 395
Toplam
%72,9 %9,4 %0,3 %1,2 %16,2 %100

Tablo 54. Sorulan Sorularin Niteligi
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Bu tablodaki degerler incelendiginde, 6gretmenlerin sinif ici etkinliklerde
sorduklar: sorularin niteligine iligkin ankette yer alan 9. soruya verdikleri cevaplar ile
uygulamalar1 arasinda 6nemli farkliliklar oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin gogu
bu soruya verdikleri cevapta gogunlukla uygulama sorulan sorduklarimi beyan
etmiglerdir. Ancak kayit coziimlemeleri simf ici etkinliklerde cogunlukla bilgi-
kavrama (hatirlama) sorularinin soruldugunu gostermektedir. Bu sorular Bloom ve
goriiglerine daha Once yer wverilen davraniy ve egitim bilimcilerin
degerlendirmelerine gore, biligsel basamaklarin en alt diizeyinde bir zihinse] etkinlik
gerektiren sorulardir ve boyle sorularin 6grencilerin zihinsel gelisimlerine ¢ok biiyiik

bir katkilan yoktur.

Tiirkge derslerinde oncelikli amag 6grencilerin dil becerilerinin gelistirilmesi
oldugundan, bilgi-kavrama (hatirlama) sorulanmin da smif igi etkinliklerde
kullanilmasinin 6zellikle konugma becerisini gelistirmeye doniik bir faydasi olacag:
diigiiniilebilir. Ancak bu yaklasimla bakilsa bile bu tiir sorularin beklenen fayday:
gerceklestirmede de istenen diizeyde bir imkdn dogurmayaca8i agiktir. Ciinkii bu
sorular, cogunlukla ezbere dayali bir bilgiyi hatirlamay1 gerektiren ve kisa cevapl

sorulardir.

Ayrnica hedef kitle, yani ilk6gretim ikinci kademe birinci sinif dgrencilerinin
gelisim oOzellikleri incelendiginde, bu yastaki Ogrencilerin ayni sinifta bulunuyor
olsalar bile hem fiziksel hem de zihinsel ve psikolojik yonden birbirlerinden oldukca
farkli Ozellikler gosterdigi gorillmektedir (Binbagioglu, 2000). Bu nedenle
Ogretmenler soru sorarken, sorduklari sorularin biligsel alanin biitiin basamaklarina
hitap edecek nitelikte olmasina ve 6grencilerin 6grenme diizeylerindeki farklilif1 goz
oniinde bulundurmasina dikkat gostermelidir. Ogretmenlerin goriiglerine ve

uygulamalarina bakildiindaysa bdyle bir yaklagimin gozetilmedigi anlagilmaktadir.

Smif igi etkinliklerde en cok sorulan soru tiirlerinden ikincisi de yiizde
16,2’1lik bir oranla degerlendirme sorularidir. Bu oran diigiik olsa bile biligsel alanin
en {ist basamagna hitap eden sorular olmasi nedeniyle simf ici etkinliklerde bu
sorularin ikinci sirada yer alacak bir yogunlukla kullanilmasi olumlu bir durumdur.

Ancak bu istatistikler go6zlemcinin smmf ici etkinliklerdeki goézlemleriyle



156

birlestirildiginde; bir ders saatinde kullanilan sorularin sayisinin ve niteliginin, o
derslerde sorulardan en yilksek faydayr elde etmek gibi bir sonu¢ dogurmay:
hedefleyen yaklagimlarin {iriinii olmadig1 goriilmektedir. Ciinkii gbzlemcide, bazi
Ogretmenlerin, sorulari, ders siiresinin kendi cabalart olmadan ge¢mesini saglayacak

bir arag olarak kullandiklar kanaati olusmustur.

6. Ogretmenlerin siif ortamim Ogrenime hazir hale getirmek igin derse
baglamadan sorulardan yararlanip yararlanmadiklari da goézlemlenmigtir. Derse
hazirlik sorularinin amaci 6grencileri ders Oncesi iligkilerin havasindan kurtararak
derse odaklamak, sinifta sessizligi saglamaktir. Bu sorular bir cesit 6grenci-6gretmen
aras1 iligki kurma sorularidir. Sorularin sorulug islubu ve niteligi Ogrencilerin
Ofretmen  yonetimindeki derse odaklanmasin1i daha da hizlandiracaktir.
Gozlemlerimiz sirasinda 18 o6gretmenden sadece 2’sinin derse hazirlik sorusu
sordugu goriilmiigtir. 2 6gretmenin sordugu toplam soru 9’dur. Bu sorulara agagida

iki Ornek verilmistir:
Nobetci kim bugiin?

Ne yaptiniz hafta sonu?

7. Ders siiresince dikkati dagilan Ogrencilerin derse odaklanmasi icin 18
Ogretmenin 5’1 sorulardan yararlanmigtir. 11 Ogretmen bdyle bir yoOntemi
denememistir. Ogretmenlerin ankette sorulan bu konudaki soruya verdikleri
cevaplann dagilimi, uygulamalarindan daha olumludur. Bu cevaplar yukanda
degerlendirilmistir. Buna ragmen s6z konusu beyanlar ve uygulamalar 6gretmenlerin
bu hususta eksik ve yetersiz oldugunu gostermektedir. Ofretmenlerden 5’inin sinif

ici etkinliklerde s6z konusu amacla sordugu 11 sorudan ikisi agagiya alintilanmigtir:

Bir sey mi vardi ¢cocuklar?

Sercan duydun mu?

8. 18 dgretmenden hicbiri dersin igleyis yontemi konusunda 6grencileri hicbir

sekilde bilgilendirmemiglerdir. Halbuki kendilerine bu konudaki goriisleri
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soruldugunda 18 6gretmenin 9’u dersin iglenisiyle ilgili 6§rencileri bilgilendirdigini

belirtmisgtir.

9. Ornekleme alinan biitiin 6gretmenlerin izlenen 18 ders saatinde anlatma ve
soru-cevap yonteminden yararlandiklan gozlemlenmistir. Ogretmenlerin gériigleri ve

uygulamalari bu konuda biiyiik 6lciide ortiigmektedir.

10. 18 6gretmenden 13’iiniin soru-cevap uygulamasinda soruyu oncelikle tiim
sinifa sordugu, 4 Ogretmenin bazi istisnalar disinda soruyu cogunlukla tim sinifa
sordugu, 1 O0gretmenin de -uzmanlar tarafindan pek Onerilmeyen- listeden rastgele
secilmis bir Ogrenciye soru sormayr yegledigi gozlemlenmistir. Ogretmenlerin
ankette yer alan bu konudaki 14. soruya iligkin cevaplan ile uygulamalar: arasinda da

yiiksek oranda bir uyum s6z konusudur.

11. Yine 18 6gretmenden 13’ cevap hakkini 6ncelikle, cevap vermeye istekli
ogrencilere tamirken; 4 Ogretmen, bazi istisna durumlarda belirledigi kisilere,
cogunlukla cevap vermeye istekli dgrencilere; 1 0gretmen de kullandifi yontem
geregi listeden rastgelen Ogrenciye tamimigtir. Bu uygulamalarin yanlighgi ve
dogurdugu olumsuz sonuclara daha 6nce deginilmistir. Ogretmenlerin bu konuda da

bilgi ve uygulama yoniinden eksik, yetersiz olduklar agiktir.

12. Uzmanlar soru sorduktan sonra belli bir siire diigiinmeleri icin 6grencilere
bekleme/diigiinme siiresi taninmasin1 6nermektedir. Ancak hicbir 6gretmende boyle
bir uygulamaya rastlanmamigtir. Bunda Oncelikli cevap hakkinin cevap vermeye
istekli 6grencilere taninmasinin etkili oldugu soylenebilir. Halbuki drnekleme dahil
olan 18 6gretmenin tamami, Ongordiikleri siireler farkli olmakla beraber, 6grenciye

diigiinme siiresi verdiklerini belirtmiglerdir.

13. Ogretmenlerden 1°i haric 17 ogretmenin dersinde, Ogrencilerin
kendilerine yoneltilen sorular karsisinda fazla heyecanlanmadiklari, rahat tavirlar
sergiledikleri goézlemlenmigtir. Sadece 1 Ogretmenin O8rencilerde “tedirginlik™
yarattig1 gozlemlenmistir. Ogrencilerin kendilerine sorulan sorular kargisindaki
tavirlarinin  niteligi ile bunun muhtemel sebepleri, 6gretmenlerin bu konudaki

goriisleri ile birlikte daha 6nceki sayfalarda degerlendirilmistir.
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14. Sorulan cevaplandiramayan 6grencilere karg: hangi uygulamay: tercih
ettikleri konusunda da 6gretmenler goézlemlenmeye calisilmugtir. Ancak 7 6gretmenin
tavrinl gozleme sansi, boyle bir durum olugmadig: icin, dogmamigtir. 5 68retmen
pedagojik verilere uygun olarak bu durumda 6grencilere kars: bir tepki vermemistir.
6 Ogretmen ise c¢ok sert olmayan ifadelerle asagida Ornekleri sunulan tepkiler
vermiglerdir. Egitimciler tarafindan oOnerilen tutumlardan olan soruyu bdliimlere
ayirarak Ogrenciye yeniden sormayi tercih eden dgretmen de olmamistir. Bu, hemen
bagka bir Ogrenciye s6z hakki tanimak yaminda sorulan sorularin biiyiik bir
gogunlugunun kisa cevap gerektiren bilgi-kavrama (hatirlama) sorular olmasindan
da kaynaklanmaktadir. Cilinkii bu tiir sorularin anlagilmamis olma ve bagka bir
sekilde, boliimlere ayrilarak yeniden sorulma olanag: oldukga zayiftir. Ogrencilerin
yanlig cevaplari kargisinda ogretmenlerin vermis olduklari karsiliklarin 6rnekleri

sOyledir:

Tam tersini sGyledin!
Bayilacagim, 6gretmensiz kalacaksiniz!
Biraz daha diigiin!

Sen biraz diigiin!

15. Ogretmenler sinif igi etkinliklerde hem kitaplardaki metin alti sorulart
bem de o an iirettikleri kendi sorularimi kullanmiglardir. Kitaplardaki metin alti
sorularin kalite ve zorluklarina iligkin goriigler bu galigmanin Onceki boliimlerinde
yer almigtir. 18 Ogretmenin hem irticalen hem de kitaptan sorduklar sorularin
“kolay” nitelikli oldugu s6ylenebilir. Ogretmenlerin gogunun daha dnce yer verilen
goriisleri ise sorduklar sorularin c¢ogunlukla “orta giicliikte” oldugu seklindeydi.
Burada aragtirmacinin yaklagimi ile 6gretmenlerin ¢ogu tarafindan paylasilan goriig
farkl: olsa bile esas sorun, sorulan sorularin zorluk derecesinin tek secenekte ifade
edilecek gekilde bir nitelik tagimasidir. Ciinkii daha once ifade edildigi gibi uzmanlar
siif ici etkinliklerde sorulacak sorularin -zihinsel gelisimleri birbirinden farkli
ozellikler gosteren bu cagdaki dgrencilere sorulduklarn igin- farkli zorluk derecesinde

sorular olmasini onermektedirler.
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16. Sorulan soru sinif tarafindan cevaplanamadifinda 6gretmenlerin tercih
ettikleri uygulamalar da gbzlemlenmigtir. Ancak 6 6gretmenin dersinde boyle bir
durum yaganmamigtir. 11 O6gretmenin kendileri tarafindan sorulan ancak sinifca
cevaplanamayan sorular: yine kendilerinin cevapladigi goriilmiigtiir. 1 6§retmenin de
bazen kendisinin cevapladifi bazen de soruyu bagka bigcimde yeniden sordugu
gozlemlenmigtir. Ankette yer alan bu konudaki soruya ogretmenlerin verdikleri
cevaplara bakildifinda, 18 Ogretmenden 13’iiniin egitimciler tarafindan Onerilen
tutumu yani soruyu bolimlere ayirarak yeniden sormayi tercih ettikleri
goriilmektedir. Ogretmenlerin cogunlugunun bu soruda da diigiindiikleri dogru ancak
uygulamada tercih ettikleri tutum yanlistir. Bu tutumun doguracagi olumsuzluklara

ise 6gretmen goriisleri degerlendirilirken deginilmistir.

17. “Ogretmenlerle Goriigme Formu”unda yer alan 21. soruyla
cevaplanamayan sorularin daha ¢ok hangi nitelikte olduguna iligkin Ogretmen
goriigleri alinmaya caligilmistir. Bu soru ile 6gretmenlerin sorularinin anlam olarak
kapaliliginin cevaplanmay1 engelleyip engellemedigi veya bunun oram belirlenmeye
caligilmigtir. Uygulamada ise sadece 1 smufta bir sorunun boyle bir gerekgeyle
cevaplanamadifi gozlemlenmistir. Diger cevaplanamayan sorularin tiirlere/soru

diizeylerine gore dagiliminda 6ne ¢ikan bir unsur goriilmemistir.

18. Ogretmenlerin sorularindaki en 6nemli kusurun cevaba yonlendirmeler
oldugu sdylenebilir. Bu biraz da 6renciye cevap vermis olma duygusunu yagatmak
gibi iyi niyetli bir yaklagimdir. Ancak Ogretmenlerin bu konudaki tutumlan da
gozlemlenmis ve bu tutumun yofun olmadifi gOriilmiigtir. 15 O6gretmende
ogrencileri cesaretlendirici 6zel gayret gozlenmezken 2 6gretmenin cogunlukla dogru
cevaba yonlendirdigi, 1 6gretmenin ise diyaloga gectigi 6grencilere kars1 gosterdigi
sicaklik ve yakinlikla onlart cevap vermeye adeta kigkirttigi gozlemlenmigtir. Cevaba
yonlendirmeler ise yonlendirmeli, cevabi icinde olan sorularla veya cesitli
tamamlayic1  sOzlerle gerceklestirilmektedir. Yukarida bu konu hakkinda
Ogretmenlerin  goriiglerine de yer verilmistir. Uygulamalar ile goriigler
karsilagtirildiginda ise uygulamada gosterilen davranislann zihinsel yaklagimlardan

daha olumsuz oldugu goriilmektedir. Ciinkii 6gretmen goriigleri, yanlis veya eksik
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anlayiglarin  bulunmasina ragmen Ogrencilerin soru-cevap etkilesiminde etkin
olmasim tegvik edici yaklagimlarin gostergesidir. Uygulamalarda ise cogunlukla,
yanliy bir yontemle bile olsa bu yonde bir gayretin dahi gosterilmedigi

gozlemlenmigtir.

19. 17 6gretmenin 6grencilerin konu digindaki sorularimi nasil kargiladigi,
boyle bir durum dogmadifi igin, gozlemlenememis; 1 ofretmen ise “Ikinci ders
kitaplarimizi mu1 anlatacagiz?” seklindeki boyle bir soruya “hayir” diye normal bir
kargilik vermistir. Ogretmenlerin konu diginda dahi olsa oOgrencilerin sormus
olduklari sorular kargisinda gosterdikleri tavrin ne gibi sonuglar doguracag: ise
yukarida bu konu ile ilgili 6§retmenlere sorulan sorunun cevabi degerlendirilirken

tartigilmagtir.

20. Ogrencilerin igtenlikli olmayan (dersi kaynatma, dgretmeni kizdirma vs.
amacli)) veya o an cevabi1 Ogretmen tarafindan bilinmeyen sorulari kargisinda
Ogretmenlerin nasil bir tavir takindiklar1 gézlemlenememisgtir. Boyle sorulara izlenen

derslerde rastlanmamugtir.

21. Ogretmenlerin, ders anlatiminda, cevap beklemedikleri sdzde sorulardan
da iislup ve anlatim araci olarak yararlandiklari bilinmektedir. Bu tiir sorularin amag
ve islevleri hakkinda galismamizin 6nceki boliimlerinde bilgi verilmistir. Ornekleme
dahil edilen 18 6gretmenden 9’unun bu sorulardan yararlandifi gozlemlenmistir.
Ancak bu sorular istatistife dahil edilmemigtir. 9 6gretmenin kullandig1 sdzde soru

sayis1 33’tiir.

22. Ogretmenlerin gok simirh sayidaki istisnalar disinda séz hakk: veya cevap
hakki verdikleri Ogrencilerin séziinii kesmedikleri ve siire konusunda onlan
sinirlamadiklan gézlemlenmistir. Mamak’ta 6gretmenlerin 68rencilere tanidigr 108
s0z veya cevap hakki igin 68rencilerin kullandiklar siire 1904 saniyedir. Bu ortalama
bir cevap/s6z hakki igin 17,6 saniye kullanildig1 anlamina geliyor. Sincan’da taninan
cevap/sOz hakki 6 ders saatinde 104, 6grencilerin kullandig1 siire 1114 saniyedir.
Burada da bir cevap/soz hakki igin ortalama 10,7 saniye kullanilmigtir. Cankaya’da

ise 6 ders saatinde Ofrencilere taninan cevap/soz. hakki 145°tir, 6grencilerin
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kullandig1 siire 849 saniyedir. Ortalama, bir 6grenci bir cevap/séz hakkinda 5,8
saniye siire kullanmigtir. Bu dagilim sosyal gelismislik acisindan 6ngoriilen Cankaya,
Sincan, Mamak siralamasini tersine gevirmistir. Ancak Ogretmenlerin 6zveri ve
aktivitesi agisindan bakildiginda az gelismis yerlerde Ggretmenlerin aktivitelerinin
azaldig1 sOylenebilir. Nitekim gozlemlerimiz sirasinda bizde olusan kanaat de bu
dogrultudadir. Ortalama c¢aligma siireleri, dolayisiyla mesleki deneyimleri
Cankaya’dan daha diigiik olan Mamak ve Sincan’daki Ogretmenlerin simf ici
etkinliklerdeki gayret ve performanslarinin da daha diigiik oldufu gézlemlenmistir.
Bu ilcelerde 68renciye taninan cevaplama siirelerinin yiiksek olmasi, 6grencilerin dil
becerilerinin gelistirilmesine doniik olumlu ve dogru bir yaklagimla geligtirilen bir
o0gretmen tutumu olarak degerlendirilemez. Ciinkii bu durum bizde, 6gretmenlerin
kendi aktivitelerine gerek kalmadan ders siiresini tamamlamaya doniik olumsuz bir

yaklagima sahip olduklar1 kanaatini uyandirmigtir.

23. Anlatilanlarin anlagilip anlagilmadigini 6lgmenin en iyi yolu konuyla
ilgili bir soru sormaktir. Ancak bazen G6gretmenler bunun yerine “Anladik m1?”
sorusuna bagvurmay tercih etmektedir. 18 d6gretmenden 3’iiniin de toplam 7 kez bu

soruyu tercih ettigi gozlemlenmisgtir.

24. Kimi egitimciler 6grencilerin ¢cekinmeden soru sormalarini saglamak igin
bazen “Sorusu olan var mi1?” sorusunu sormanin faydali olacagimi sylemektedir.
Bunun istenen faydayr vermesi iislupla cok ilgilidir. Bu sorularin meydan okuyucu
bir iislupla sorulmasi, 6grencileri soru sormaya tegvik etmek adina olumlu bir sonug
vermeyecektir. Bu caligma sirasinda 6rnekleme dahil edilmis olan 18 6gretmenden

3’iinlin toplam 6 kez bu soruyu uygun bir iislupla sordugu gézlemlenmistir.

25. Sunuf ici etkinliklerdeki soru-cevap etkilesiminin bir tarafim1 6grenciler ve
bu etkinliklerde soru sorma stratejilerini kullanmanin amaclarindan en 6nemlisini de
ogrencilerin de soru sormalarinin saglanmasi olusturmaktadir. Ancak soru-cevap
etkilesimine dayali simif igi uygulamalar daha g¢ok Ofretmen sorulari iizerine
kurulmaktadir. Bizim aragtirmamizin sonuglart da bu durumun degigmedigini
gostermektedir. Izlenen 18 siniftan 8 simifta toplam 15 ogrenci sorusu tespit

edilmigtir. Ogretmenlerin sorduklar soru sayilan ile karsilagtinldiginda ogrenci
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sorularinin cok az sayida oldugu gorilmektedir. 18 ders saatinde Ogretmenler
tarafindan sorulan toplam soru sayisi daha once de belirtildigi iizere 395°tir. Yani 18
ders saatinde sorulan Ogrenci sorulari, 6gretmen sorularinin sadece yiizde 3,7’si
kadardir. Ogrenciler tarafindan sorulan 15 sorunun 14’1 konu ile ilgili sorulardir. Bu
sorulardan 3’ii Ofretmen tarafindan cevapsiz birakilmistir. 9’u normal, incitici
olmayan bir #islupla cevaplanirken; 3’ii, olumsuz, incitici iisluplarla cevaplanmigtir.
Bu ok az sayidaki 6grenci sorusunun bile cevaplanma bigimlerinin dagilimi goz
Oniine alindiginda, 6grencilerin sinif ici etkinliklerde neden cok az sayida soru
sorduklarina iligkin bir kanaat olusmaktadir. Bu konudaki 6gretmen kusurlarinin
neler oldugu ve smif ici etkinliklerde Ofrencilerin daha cok soru sormalarini
saglamak icin nelerin yapilmasi gerektigi calijmamizin Onceki boliimlerinde
tartigitlmigtir. Asagida, gozlemlenen 18 ders saatinden 8’inde sorulan 15 6grenci

sorusundan Ornekler yer almaktadir:
S- Hocam, otiirii ne demek ?

C- Her seyi bana sormayin. (Ogretmen bu ifadeden sonra cevap vermisgtir.)

S- Hocam, ondan (s6zlik caligmalari) once hazirhik caligmalarnini yapalim
mi?

C- ( Donuk bir sesle ) Yaptik simdiye kadar.



BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Ogretmenlerin simif ici etkinliklerde kullandiklari soru sorma teknik ve
stratejileri ile soru-cevap yontemi iizerine yaptifimiz bu aragtirmamin ¢ok yonli
sonuglar1 olacagi agiktir. Ciinkii egitimin vardigi en son nokta topluma nitelikli insan
kayna@1 olugturmaya dayanmaktadir. Bu yiizden yaptigimiz caligmanin saglikh bir
sonu¢ vermesine 6zel bir gaba gosterdik ve Ogretmenlerin sinif ici etkinliklerini
yalmzca 6gretmenlerin kendi agizlarindan degil ogrencilerin degerlendirmeleri ve
kendi bant kayit sistemimizle gozlemleyerek  karsilagtirdik. Buradan c¢ikan
sonuglarin 6zellikle yetismekte veya caligmakta olan Ogretmenlerin egitiminde

onemli bir iglevi olacaginmi diigiiniiyoruz.

Aragtirmamizla elde edilen bulgularin ve ortaya ¢ikan sonuglarin
toplumumuzun gelecegini yonlendiren kamu kurumlarimizdan baglayarak ozel bir
ihtisas alam olan Tiirk¢e’nin 6gretimiyle ugragan Tiirkge Ogretmenlerine kadar genis
bir yelpazede birgok muhatabi oldugunu diisiinmekteyiz. Bu nedenle bu boliimde
sozii edilen yelpaze igerisinde bulunanlara aragtirmamizin tamamlanmasiyla ulagilan

sonugclar ve bu gergevede bazi dneriler sunulacaktir:

1. Egitimin kalitesi, Tiirkge’nin Ogretiminin kalitesi ve kaliteli yetigmis
bireylerden olugan bir toplum haline gelmek, egitim-6gretim faaliyetlerinin ekseni
durumundaki 6gretmenlerin iyi yetistirilmesine baglidir. Bu nedenle sdz konusu
amaclarin gergeklesmesi igin Oncelikle 6gretmenleri yetigtiren kurumlarin egitim-
Ogretim faaliyetleri konusunda en son elde edilen bilimsel verileri de dikkate alarak
ve toplam kalite anlayig1 icerisinde bu etkinlikleri yiirlitmeleri daha nitelikli bir
egitim-6gretim hizmetinin verilmesini saglayacaktir. Bu gercevede, dgretmenlerin
yetismeleri sirasinda aldiklart Ogretim yontem ve tekniklerine iligkin derslerde

sorular ve soru sorma stratejileri konusuna daha fazla yer verilmesi 6gretmenlerin
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mesleki bagarilarini artiracaktir. Ciinkii bizim aragtirmamiz ve daha Once soziinii
ettigimiz birgok aragtirma, soru-cevap yonteminin 6gretmenler tarafindan en yogun

kullanilan iki yontemden biri oldufunu gostermektedir.

2. Opretmenlik yasam boyu siirdiiriilen bir meslektir. Ogretmenler
yetigtirildikleri kurumlardan tam bir donamimla ayrilsalar bile mesleklerini icra
ettikleri siire¢ i¢inde egitim-6gretim alaninda yeni bilimsel veriler ortaya ¢ikmakta ve
Ogretmenlerin bilgileri de zaman iginde eskimektedir. Bu nedenle onlara kendi
meslekleri ile ilgili geligmeleri takip etme olanaklari sunulmali, ayrica 6gretmenler
periyodik olarak kendi alanlari ve 6gretmenlik formasyonuyla ilgili hizmetici egitim
kurslarina alinmalidir. Ciinkii aragtirmamizin sonucunda ortaya ¢ikan veriler de hem
goreve yeni baglayan hem de yillardir caligmakta olan Tiirkce 6gretmenlerinin
mesleki bilgiler konusunda c¢ofunlukla yetersiz oldugunu gostermektedir.
Ogretmenlerin bilgi problemlerinin olmadig konularda ise bu bilgileri uygulamada

yetersiz ve duyarsiz davrandiklan gozlemlenmisgtir.

Tiirkce derslerine giren 6gretmenlerin mutlaka kendi branglarinda bir yiiksek
Ofrenim gormiig olmalar1 gerekmektedir. Ancak ankete cevap veren 18 6gretmenden
sadece 4’iiniin Tiirkce Ofretmenlii boliimiinden mezun oldugu goérilmiigtir. 3
Ofretmen edebiyat Ogretmenligi, 10 Ogretmen edebiyat bolimi mezunudur. 1
Ogretmen ise “diger” cevabiu vermig ve ankette lisans egitimi aldigi brangi
belirtmemigtir; ancak gozlemciye sozlii olarak Fransizca 6gretmenliginden Tiirkce
ogretmenligine kaydirildigini belirtmistir. Bu tablo, Tiirkce dersinin alaninda uzman
kigiler tarafindan verilmesi gereklilifi acisindan oldukg¢a olumsuz bir tablodur. Bu
sekilde Tiirkge derslerine sokulan Ofretmenlerin bu alanla ilgili 6zel bir bireysel
gayret gostermeleri, ayrica hizmetigi egitim programlarina alinarak alanla ilgili

eksiklerinin giderilmesi zorunludur.

Tiirk¢ce Ogretmenlerinin kendi alanlarinda goérevlendirilmis olsalar bile, bu
alanla ilgili bilimsel gelismeleri takip edebilmek icin gesitli yayinlan izlemeleri,
imkanlar1 olciisiinde yiiksek lisans egitimi almalari veya caligtiklar1 kurumlarda idari
mekanizmalann harekete gecirerek alanlariyla ilgili hizmetigi egitim programlar

acilmasimi saglamalari da Tiirkge 6gretiminin kalitesine katki saglayacaktir. Ankete
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cevap veren 18 Ogretmenden biri yiiksek lisans 6grenimi gordiigiinii belirtmigse de
egitim aldiB alami belirtmemistir. Tiirkge’nin 68retimi konusunda hizmetici egitim
aldigim belirten 2 6gretmenin ise bu farkliliklarinin sinif ici performanslarma da

yansidig1 goriilmiigtiir.

3. Tiirkce Ogretimi bir dili 6gretmenin Gtesinde, bir kiiltiiriin yeni nesillere
kazandirilmasini da iceren bir etkinliktir. Tiirkge 6gretmenleri oncelikle bu alanda bir
yeterlilie kavusmayi hedeflemelidir. Ayrica dil, insanlarin en kuvvetli iletigim
aracidir. Bu da Tiirkge 6gretmenlerinin dil, dolayisiyla iletigim becerileri konusunda
kendilerini 6zellikle yetigtirmelerini, bu noktalarda 6gretim veya bagka siireclerden
eksik birakilan yOnlerini tamamlamalarini gerektirmektedir. Tiirkce Ogretmenleri
kendi alanlarimin bilgisinin, becerilerinin yan1 sira bu bilgi ve becerileri (okuma,
yazma, dinleme, anlatma, dilbilgisi ve imld) Ogrencilere sunug metot, teknik ve
stratejileri konusunda yetkin olmalidirlar. Dil, iletisim becerilerinin en Gnemlisi
olarak nitelenirse, 6gretmenlerin bu iletigimin en giiclii araclarindan olan sorular ve
soru sorma konusunda da bilgi sahibi olmalar1 ve soru sorma stratejilerini iyi
bilmeleri onlar1 hem mesleklerini icra ederken daha etkili kilacak hem de

yetistirdikleri bireyler bundan azami 6lciide istifade edecektir.

4. Sinif ici etkinliklerde 6§renci sorularinin soru sorma stratejileri agisindan
tagidigr 6nem daha Once vurgulandifr gibi cok biiyiiktiir. Ciinkii 6grencilerin soru-
cevap etkinliklerine katilmalari onlarin dil becerilerine oldukga gelistirici bir katki
saglamaktadir. Ogretmenlerin soru soran ogrencilere kargi tutumlart onlarm daha
sonraki soru sorma davramglarini da etkilemektedir. Bu nedenle 6gretmenler, gerek
soru sorduklarinda yanlig cevap veren 6grencilere, gerek soru soran dgrencilere kargi
onlart mahcup edecek, utandiracak, korkutacak, ¢ekingen kilacak davramiglardan
kacinmali, siniftaki 6grencilerin de bu tiir sonuglar doguracak davraniglarina engel

olmalidirlar.

Aragtirmamiz swrasinda gozlemledigimiz sinif ici etkinliklerde, soziinii
ettifimiz olumsuz davraniglara yogun olarak rastlanmamigsa da oOgrencilerin 18
siniftan sadece 8’inde 15 soru sormalari, 6gretmenlerin zamana yayilan uygulamalarn

hakkinda olumsuz bir kanaat uyandirmaktadir. Ogrencilerin  6gretmenlerinin
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kendilerine soru sormalarindan hoglanmayis nedenleri soruldugunda da alinan
olumsuz cevaplar arasinda, azarlanma korkusu, simf 6niinde utandirilma endigesi ve
konusmaya ¢ekinmenin bulundugu goriilmektedir. Bu da 6gretmenlerin bu hususta
daha dikkatli davranmalan geregini ortaya koymaktadir. Nitekim anket uygulanan
690 oOgrenciden 248’i anlamadiklar1 seyleri Ofretmenlerine sormadiklarini
belirtmigler ve bunlarin 105’1 6gretmeninden utandigini, 9’u 6gretmenlerinin sormus
oldugu sorulara cevap vermedigini ifade etmistir. 54 dgrencinin endigesi ise sinifin
kendileri ile alay etmesidir. Bu veriler ve onceki boliimlerde detayl: bir gekilde
tartigtloag olan veriler, 6gretmenlerin sinif ici etkinliklerdeki bazi uygulamalarinin

Ogrencileri soru sormaktan vazgegirdigini agik¢a ortaya koymaktadir.

5. Ogretmenler sinif karsisinda soru sorarken, bazi 6zel maksatlar diginda
(dikkati dagilan 6grencileri derse odaklamak veya dil becerilerinin geligtirilmesi icin
Ozel bir ilgi gosterilmesi gereken Ogrencilere soru sormak gibi) soruyu dnce tiim
sinifa sormali ve daha sonra cevap verecek Ogrenciyi belirlemelidir. Goriiglerine
bagvurulan Ogretmenler de yiizde 94 oranminda boyle yaptiklarmi belirtmislerdir.
Uygulamalarda da buna yakin sonuglar gozlemlenmigtirr Bu konuda ogrenci
goriigleri de cogunlukla aymi dogrultudadir. Ancak egitim bilimciler tarafindan
sakincali bulunan, Gnerilmeyen, listeden rastgele birini secip soruyu ona sormak
seklindeki 6gretmen uygulamalarina da rastlanmigtir. Bu uygulama, diger 6grencileri

zihinsel olarak pasif ve ilgisiz hale getirmektedir.

6. Sinif, sorulan soruya cevap veremediginde egitimcilerin cogu soruyu
kolaylastirmak, boliimlere ayirarak yeniden sormak gibi Onerilerde bulunmaktadirlar.
Omekleme dahil olan o6gretmenlerin gogunlugu soruyu bdliimlere ayirdigim
belirtmigse de bu uygulama, 18 Ogretmenden sadece 1 Ogretmende bazen
gozlemlenmigtir. Gézlem ve ses kayitlarinin ¢oziimlenmesi sonucu, bu konudaki
yaygin uygulamamn Ofretmenin bu sorulart kendisinin cevaplamas:i oldugu
goriilmiigtiir. Ogretmenlerin  simf tarafindan  cevaplandirilamayan  sorulari

kendilerinin cevaplamasinin sakincalari ise 6nceki sayfalarda belirtilmigtir.

7. Uzmanlar, sorulan soruyu s6z hakki verilen 6grenci cevaplayamamigsa,

tepki vermeden bagkasina gecmeyi, soruyu kolaylagtirmay: veya boliimlere ayirarak
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sormay1 Onermektedir. Bu konuda ofrenci ve Ogretmen goriislerinin gogunlugu
uygulamanin bu dogrultuda oldugunu belirtmektedir. Ancak uygulamada, bes
dgretmenin boyle davrandigi, alt1 6gretmeninse ¢ok sert olmayan ifadelerle cevabin
yanhighgm anlatan sozel tepkiler verdifi gozlemlenmigtir. 7 Ogretmen bdyle bir
durum yasanmadiBi i¢in bu yonden gozlemlenememistir. Bu durum, konu ile ilgili
oneriler ekseninde degerlendirildiginde Ogretmenlerin, Onemli bir Ogretmenlik
davramginda da hem bilgi hem de uygulama konusunda eksikliklerinin bulundugunu

gostermektedir.

8. Ogretmenler sorduklar sorunun nitelidine uygun oranda; 6grencilere once
diigiinme siiresi, cevap hakkim birine verdikten sonra da cevaplama siiresi
tanimalidirlar. Taninacak siire konusunda, bu c¢aligmanin teorik bilgiler sunulan
boliimlerinde yer verilen farkli degerler Onerilmektedir. Ancak bu siirenin
uzunlugunun takdirinin bu konuya duyarli bir 6gretmenin inisiyatifine birakilmasi
daha makul goriinmektedir. Diigiincelerine bagvurulan 18 oOgretmenden 10°u,
diigiinme siiresi icin, gerektigi kadar siire verilmesini uygun gordiiklerini
belirtmislerdir. Diger 8 6gretmen de diigiinme siiresinin 0-40 saniye aralifinda olmasi
gerektifini belirtmislerdir. Ancak uygulamada, Ogretmenlerin diigiinme siiresi
tanimadan, cevaba istekli Ogrencilere sOz hakki verdikleri gozlemlenmigtir.
Ogrencilerin yiizde 80’i de kendilerine sorulan “Ogretmeniniz sorular cevaplamaniz
icin size yeterli siire taniyor mu?” sorusuna “evet” cevabimi vermigtir. Ancak bu
kanaat sorudan da anlagildii gibi cevaplama siiresiyle ilgilidir ve uygulamada
Ogretmenlerin gergekten de boyle davrandifi gozlemlenmistir. Elbette bu veriler,
daha 6nce de belirtildigi gibi simif ici etkinliklerde soru sorma stratejilerine uygun ve
dolayisiyla verimli bir ders islendigi anlaminda yorumlanmamalidir. Ciinkii
Ogretmenlerin  bazilarinda, kendi etkinliklerine gerek kalmadan dersin
tamamlanmasim saglamak amaciyla 6grencilerin cevaplama siirelerini uzun tutma
egilimi gozlemlenmigtir. Bu konu ile ilgili verilere ve degerlendirmelere Onceki
sayfalarda yer verilmistir. Biitiin bu degerlendirmeler, 6gretmenlerin de hekimler ve
diger bazi meslek gruplari gibi meslek ahlaki ve meslek yeminlerine baghlik
konusunda egitilmelerinin veya hizmetigi kurslara cagrilmalarimin geregini ortaya

koymaktadir.
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9. Tiirkce Ogretmenleri ve diger brang Ogretmenleri, biligsel alanin tiim
diizeylerine hitap eden sorulardan yeri geldikce yararlanmalidir. Bu Onerinin
gerekeeleri konu ile ilgili istatistiklerin yer aldig1 6nceki sayfalarda dile getirilmigtir.
Ancak arastirmamizda O@retmenler tarafindan daha yoZun olarak kullamldig
belirlenen bilgi-kavrama (hatirlama) ve uygulama sorulari, alt diizey biligsel alana
karsilik gelen sorulardir. Ogretmenlerin, biligsel alanin iist basamaklarina hitap eden
analiz, sentez ve degerlendirme sorularina daha gok yer vermeleri Ogrencilerin
zihinsel geligimleri agisindan daha c¢ok Onerilen bir tercihtir. Yukanda da yer
verildigi iizere bu soruya iligkin 6grenci kanaatleri, 6gretmenlerinin daha g¢ok alt
diizey biligsel alana hitap eden sorular sordugu noktasinda yogunlagmaktadir.
Ogretmenlerin 14°ii dgrencilerle paralel goriigler beyan etmistir. Gzlem sonuglan ve
ses kayitlarinin analizi de bu goriisleri dogrulamaktadir. 18 ders saatinde sorulan
toplam 395 sorunun 325’ alt diizey biligsel alana hitap eden 288 bilgi-kavrama

(hatirlama), 37 uygulama sorusundan olugsmaktadir.

10. Ogretmenler derse girdikten sonra en az 5 dakikalarini 68rencilerini derse
ve konuya hazirlamak igin ayirmalidirlar. Bu siire, goriiglerine daha dnce yer verilen
egitim uzmanlar tarafindan 6ngoriilen siiredir. Bu uygulama, dikkatleri toplamak ve
motivasyonu artirmak igin zorunludur. Bu siire icinde sorulardan yararlanmak da en
etkili tekniklerden biridir. Boylelikle 6grencilerin dikkatlerinin dogal bir yolla derse
ve konuya odaklanmasi saflanacaktir. Arastirmamizda goriiglerine bagvurulan
ogretmenlerden 6’st simf ortamini OFrenime hazir hale getirmek icin derse
baslamadan sorular sordufunu belirtmigtir. Ogretmenlerin ¢ogunun goriigii ise
herkesin susmasim istemek ve beklemekte yogunlagmistir. Gozlemlenen
uygulamalarda ise 18 Ogretmenden sadece 2’sinin derse hazirlik sorusu sordugu
goriilmiigtiir. Ogretmenlerin 12’si yeni bir konuya baglamadan konuya hazirlik
sorusu sordugunu beyan etmistir; ancak bu beyanin da uygulamada kargilifina
rastlanmamigtir. 18 6gretmenden sadece 2’sinin konuya hazirlik amaciyla birer soru
sordugu gozlemlenmistir. Sorulan sorularn niteligi de so6z konusu amac icin yeterli

degildir. Bununla ilgili istatistik ve 6rnekler 6nceki sayfalarda yer almaktadir.
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11. Tiirkge Ogretmenleri, 6grencilerin dinleme becerilerinin gelismesi icin
dinleme sirasinda Ogrenciyi aktif dinlemeye yoneltecek bir etkinlik olarak metnin
okunmasindan sonra anlagilip anlagimadifina yonelik sorular da sormalidirlar.
Ogrencilere bu durumda, metni anlayip anlamadiklarini sormanin iglevsel bir degeri
ve Olgiicii bir niteligi yoktur. Bir 6gretmen ankette bu soruyu sordugunu belirtmigtir.
4 gretmen ise metni d6frencilere de okuttugunu belirtmigtir. Bu uygulama, dinlemeyi
sekli olarak sessizce oturmak olarak degerlendirmek anlamina gelir, oysa dinleme
aktif bir zihinsel etkinliktir. 2 68retmen anlagilmay: sorularla dlctiigiinii belirtmis, 10
Ogretmen de tiim bu etkinliklere yer verdigini belirtmistir. Bu beyan smmif igi

etkinliklerin gbzlemlenmesi sonucu dogrulanan bir beyandir.

12. Ogrencilerin kimi, kiiltiirlenme bigimleri ve sosyal gevrelerindeki yanlis
uygulamalar nedeniyle konusmaya cekiniyor olabilir. Tiirkge dgretmenleri onlarin
topluluk Oniinde de kendilerini ifade edebilmelerini saglamak, buna aligtirmak igin
sorulardan yararlanarak onlara firsat yaratabilirler. Bunun diginda baz1 uygulamalaria
da onlart konugmaya aligtirmak miimkiindiir; ancak sorular aracilifiyla dogal bir
diyalog kurmak daha etkili olacaktir. Bu konudaki uygulama, ogrencilerle ilgili
onbilgi gerektirdigi icin, gézlemlenememigtir. Ogretmenlerin ise 4’ii konugmaya
aligmalar1 i¢in boyle 6grencilere sorular sordugunu, 12’si de onlara siklikla s6z hakk:
verdigini belirtmigtir. 1 Ofretmen konugmaya aligmalarini saglayacak odevler

verdigini 1 6gretmen de konuyu daha gok bu dgrencilere anlattirdigini belirtmigtir.

13. Sorular, yazma konusunun 6grencilere daha anlamli hale gelmesi igin de
etkili bir olanak saglar. Bu nedenle Tiirkge 6gretmeleri kompozisyon yazdiracaklar
zaman Oncelikle belirlenen konuyla ilgili sinifta sorular araciliiyla bir beyin firtinasi
baslatabilir. Ogretmenlerin bu konudaki uygulamalar1 da herhangi bir kompozisyon
dersi izlenemedifi icin gbzlemlenememistir; ancak ankete verdikleri cevaplar bu

konuda sorulardan ¢ok fazla yararlanilmadigim gdstermektedir.

14. Derste dikkati dagilan dgrencilere bir soru sorarak onlarin ilgisini yeniden
derse odaklamak da etkili soru stratejilerinden biridir. Ogretmenler bu stratejiden

daha yogun bir gekilde yararlanmalidir. Bu konuda Ogretmenlerin ¢ogu da bu
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uygulamay:1 denediklerini belirtmiglerdir. Ancak uygulamaya iliskin gozlem

sonuglari 18 §gretmenden yalniz 5’inin bu yolu sectigini gostermektedir.

15. Ogretmenler, dersin islenisinde uygulayacaklan metot, izleyecekleri yol
haritas1 hakkinda 6grencileri bilgilendirmelidirler. Bu uygulama, 6grencileri de en
azindan Dbilgilendirerek siirece ortak etmek anlamina gelecektir. Bunun
gerceklestirilip  gerceklestirilmedigini belirlemek icin Ogretmenlere “Dersteki
etkinliklerin diizenle yiiriimesi i¢in ne gibi tedbirler aliyorsunuz?” sorusu sorulmus
ve Ofretmenler cogunlukla onlann bilgilendirdiklerini belirtmiglerdir; ancak
uygulamada 18 oOgretmenden hicbiri Ogrencilere dersin isleyigine iligkin bilgi

vermemigtir.

16. Tiirkge 6@retmenleri klasik anlamda tanimlanan ve cogunlukla kusurlu
bulunan soru-cevap yontemi yerine sorulari, sinif ici etkinlikler sirasinda nerede,
nasil ve ne zaman kullanacaklarim iyi belirleyerek soru sorma stratejilerinden etkin
bir gekilde yararlanmalidirlar. Bu, 6grencileri derse ve konuya hazirlama, ders
sirasinda dikkati dagilanlann derse odaklama, simifin derse odakli bir yaklagimla
yonetimini saglama, 6grencilerin dil becerilerini gelistirme ve zihinsel geligimlerini
hizlandirma konusunda ¢ok olumlu sonuglar verebilecek, sinifi abenkle seyreden bir
ogrenme korosuna doniistiirecek etkili bir stratejidir. Ogretmenler de simf ici
etkinliklerde kullandiklar1 metot konusunda kendilerine yoneltilen soruyu 12
Ogretmenle ¢ogunlukla soru-cevap metodu olarak cevaplandirmiglardir. 4°ii anlatma,
2’si ise goziimleme ve biregim (analiz ve sentez) cevabini vermigse de gozlemlenen
18 ders saatinde de anlatim ve soru-cevap metodunun birlikte kullamldig

gOriilmiigtiir.

17. Ogretmenler, soru sorma stratejilerini uygularken soruyu -dikkati
dagilanlar, derse ilgisi azalanlar, konugmaya aligtinlmak istenenler gibi ozel
maksatlar haric- tiim simifa yoneltmeli ve cevap verecek oOfrenciyi sonradan
belirlemelidir. Cevaplayacak olani belirlerken 6gretmen, duruma goére cevaba istekli
olanlar, herhangi biri, istegini belli etmeyenler, dikkati bagka geylere yOnelmis
olanlar veya konugmaya aligtiriimak istenenlerden birini kendi inisiyatifiyle segebilir.

Ancak bu secimde siirekli, cevaba istekli olanlarin tercih edilmesi bazen sadece
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sifin caligkanlarina cevap hakki tamimak haline doniisebilir. Bunun Ogrenciler
fizerinde olumsuz etki yapacag1 diigiiniilmeli ve ona gore davranilmalidir. Ayrica bu
tercih nedeniyle, 68retmenler, 6grencilerine diigiinme siiresi tamima ganslarini da
yitirmektedirler. Goriigillen Ogretmenlerin cofunlugunun tercih ettii uygulama
budur ve pratikte de boyle davranmislar bu nedenle hicbiri 6grencilere diigiinmek
icin bir siire verememigtir. Ciinkii cevaba istekli olanlarin, soru sorulur sorulmaz,

cevab1 hazir olmaktadir.

18. Ogretmenler, ogrencilerle diyaloglarinda kendilerinden korkulacak,
utanilacak, gekinilecek bir insan olduklari imajini yaratacak bir iligki ve algilamaya
izin vermemelidirler. Bu husus, onlari, iletigim ve dil becerileri konusunda egiten
Tiirkge Ogretmenleri icin daha da dikkat gosterilmesi gereken bir durumdur.
Ogretmenler boyle bir iligki zemini yaratirlarsa, dogas: geregi kars1 tarafi bir cevap
icin harekete zorlayan sorular, muhataplarinin daha kolay heyecanlanmasina veya
tedirgin olmasina yol agacaktir. Ogrencilerin sorular kargisindaki tavirlarina iligkin
soruya karsilik, ankete katilan Ofretmenlerin cevaplari da yaklagik yari yariya
“heyecanlaniyorlar” ve “rahat davramiyorlar” seklinde olugmustur, sadece bir
Ogretmen “soruya gore degigiyor” cevabimi vermistir. Uygulama sirasinda da bir
ogretmenin 6grencilerde panige, tedirginlife sebep oldugu, 17 6gretmenin sorularina

ise fazla heyecanlanmadan, rahat bir sekilde cevap verildigi gozlemlenmisgtir.

19. Tiirkce 6gretmenleri, sinif ici etkinliklerde hem her 6grenci tarafindan
cevaplanabilecek, onlar1 dil becerileri agisindan ve Ozgiiven kazanmalan, derse
katilmalan acisindan egiten pragmatik amagcl, kolay sorulara hem de sinifin tiimii
tarafindan cevaplanamasa bile onlarin zihinsel geligimi agisindan gerekli olan zor
sorulara yer vermelidirler. Sorduklan sorularin zorluk derecesine iliskin bir soruya,
goriiglerine bagvurulan ogretmenlerden 16’s1 “orta giiglikte” 2’si ise “kolay”
cevabim vermistir. Uygulamalarin gézlemlenmesi sonucu gézlemcide olugan kanaat
ise smif ici etkinliklerde sorulan sorularin “kolay” oldugu seklindedir. Bu konu ile
ilgili yaklasimlar 6nceki sayfalarda s6z konusu istatistikler sunulurken daha genis bir

sekilde tartigiimagtir.
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20. Tiirkge dgretmenleri ve genelde biitiin 6gretmenler, sinif ici etkinliklerde
birden ¢ok anlama gelebilecek ya da kolayca anlagilamayacak sorular sormamalidur.
Bu durumun tespiti icin ankette yer verilen bir soruya, dort 6gretmen “yeterince
anlagilamayan” cevabini vermigtir. Uygulamada ise boyle bir soruya 18 derste sadece
1 soru olarak rastlanmigtir. Diger cevaplanamayan sorulara bakildiginda (bilgi-
kavrama, uygulama, analiz, sentez, defecrlendirme) ve Ogretmen goriigleriyle
karsilagtirildiinda da dagilimin bir soru tiiriinii 6ne cikaran bir 6zellik tasimadig
goriilmektedir. Bu sonuglar, 6rnekleme alinan 68retmenlerin sorduklar sorularda

cogunlukla, anlagilmayacak olciide bir kapalilik bulunmadifim gostermektedir.

21. Ogretmenler, 6grencilerin muhakeme giiciinii geligtirmek, onlarda “zaten
Ogretmen yardimci olacak” seklinde beklentiler olugturmamak icin onlara sdz hakki
verdikten sonra -ne amacla olursa olsun- cevaba yonlendiren sdz ve davraniglardan
kacinmali ve cevabi icinde olan sorular sormamalidir. Ankette bu konu ile ilgili
sormug oldugumuz soruya karsilik aragtirmamiza dahil edilen 18 6gretmenden 5’i
cevaba yonlendirdigini 8’1 ise dgrenciye yardimci oldugunu belirtmigtir. Diger 5
Ogretmen de O6grencilerden dofru cevaplar almak icin onlarnn meraklandirdigim
belirtmigtir. Uygulamada ise 15 0gretmenin, sorduklarn sorulara dogru kargiliklar
almak icin 6zel bir caba sarf etmedigi, 2 O0gretmenin 6grencileri dogru cevaba
yonlendirdigi, 1 o6gretmenin ise 6grencilere karg1 gosterdigi sicaklik ve yakinlik ile

onlar cevap vermeye ddeta kiskirttif1 gozlemlenmigtir.

22. Ogrencilerin sormug olduklar1 konu digt sorularin da anlayigla
karsilanmas: -konunun akigimi ve anlagilmasini engellemeyecek, diger 6grencilerin
dikkatinin dagilmasina yol agmayacaksa- Ogretmenler tarafindan cevaplandiriimasi
gerekmektedir. Bu tiir sorular soran 6grencilere olumsuz tavirlarla kargilik vermek,
onlarin sonraki zamanlarda da soru sorma cesaretini ve istegini zayiflatacaktir. Bu
tiirden tiim sorulari cevaplamanin daha iyi bir yol oldugu diigiiniilmektedir, ancak
dersin akig1 agisindan 6nemli bir sorun yaratacaksa 6grencinin sordugu sorunun ders
diginda cevaplandirilacaginin  kendisine iletilmesi de Oneriler arasindadir. Bu
konudaki goriiglere Onceki bolimlerde de genis bir gekilde yer verilmistir.

Goriiglerine bagvurulan Ogretmenlerin diigiinceleri de daha cok bu yOndedir.
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Uygulamada ise 17 derste boyle bir soruyla kargilagilmadigr icin 6gretmenlerin bu
durumda nasil davrandiklart gozlemlenememigtir, 1 Ofgretmen ise kendisine

yo6neltilen boyle bir soruya normal bir cevap vermistir.

23. Ogrenciler zaman zaman ictenlikli olmayan (dersi kaynatma, 6gretmeni
kizdirma vs. amacli) sorular da sorabilmektedir. Ogretmenlerin 13’{iniin de griigii
budur. Bu durumda Ggretmenler uygun ara c¢oziimler bularak (bir espriyle cevap
vermek vs. gibi) hem dgrenciyi incitmemenin, dersten sofutmamanin ve soru sorma
cesaretini kirmamanmin hem de istedigi amacin gerceklesmesini engellemenin
yollarin1 aramalidirlar. Kizginlik ve oOgrenciyi karsilarina almak ise smmf igi
etkinliklerin o anki ve o andan sonraki siirecte diizenle yiiriimesi igin siirekli bir
sorun haline doniigebilme ihtimali dogurur. Izlenen derslerde bdyle bir durumla
kargilagilmamigtir, ancak bu tiir sorularla da muhatap oldugunu sdyleyen 13
ogretmenden 10°u bu sorulan uygun bir sekilde gecistirdigini belirtmigtir. Burada,
boyle sorularla kargilagan Ogretmenlerin, siniftaki Ogrencilerle bir iletigim sorunu

yasiyor oldugu da diigiiniilebilir.

24. Tirkce Ogretmenleri, 6grencilerin 0 an cevab1 kendileri tarafindan
bilinmeyen sorular sormalar: halinde -her brang 6gretmeninden daha fazla sorumiu
davranip, bir iletigim ve kigilik gelisimi uzmani bakis1 gelistirerek ve geleneksel
“pgretmen otoritesinin sarsilmamasi” gerekcesine sifinmadan- bu sorularin cevabini
o an bilmediklerini Ogrencilerine aciklayabilmeli ve Ogrenip daha sonra
cevaplayacagin1 belirtmelidirler. Bu konuda gercege aykirni beyanda bulunmak,
soruyu gecistirmek ve Ogrencilere bu soruyu 6dev olarak vermek gibi “coziimler”
Ogrenci tarafindan cogunlukla fark edilmekte ve soruyu o an cevaplayamamaktan
daha biiyiik giiven sorunu dogurmaktadir. Anketi cevaplayan 18 &gretmenden 8’i
boyle sorularla muhatap oldugunu sOylemigtir. Ancak buna kargilik tercih ettikleri
uygulamanin soruldugu soruya 9 6gretmen cevap vermis ve bunlarim 3’{i soruyu
Ogrenciye Odev olarak verdigini 6’s1 ise Ogrenip cevaplayacagimi soyledigini
belirtmistir. Uygulamada ise, izlenen derslerde bdyle sorular sorulmadig: icin,

Ogretmenlerin nasil davrandiklar gbzlemlenememigtir.
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25. Opretmenler -cok zorunlu hallerde ve nezaket kurallarimi ihmal etmemek
kogullar1 diginda- cevap/soz hakki verdikleri 6grencilerin soziinli kesmemeli, onlara
cevap vermeleri icin yeterli siireyi tanimalidir. Ciinkii cevap hakki taninan dgrencinin
konusturulmasinda tek amac dogru cevabin alinmasi olmamalidir. Ogrencinin kigilik
gelisimine ve konugma cesaret ve becerisinin gelismesine yonelik amaglar da goz
oniinde bulundurulmalidir. Izlenen derslerde ise Ggretmenlerin, dgrencilere cevap
icin yeterli siireyi tanimalarina ragmen, 6grenci soziinii heniiz bitirmeden, ciimlesini

tamamlamadan miidahalede bulunduklar gozlemlenmistir.

26. Ogretmenler, ogrencilerle gerceklestirdikleri soru-cevap etkilegiminde
siklikla, kimilerince iyi dinlenmedigi igin anlagilmayan sorulan tekrar ederek veya
ettirerek Ogrencilerde buna doniik bir rahatlik ve beklenti dogurmamalidirlar. Bu
onlarin konugulam1 dikkatle dinleme, hizli bir gekilde anlaylp yorumlama
becerilerinin gelisimine olumsuz bir etki yapmaktadir. Eger soru biitin simf
tarafindan anlagilmami§ veya cevaplandinlmamigsa soruyu bagka sekilde sormak
veya boliimlere ayirarak sormak daha etkili bir ¢oziimdiir. Izlenen derslerde 18
Ogretmenden 7’sinin anlagilmayan veya cevaplanamayan toplam 12 soruyu aynen

tekrarladig1 g6zlemlenmistir.

27. Sorular, 6grencilere dil becerilerini kazandirmanin, simif ici etkinlikleri
diizenle siirdiirmenin, 6grencilerin zihinsel gelisimlerine katkida bulunmanin...vs. iyi
birer araci olmalar1 yaninda anlagilmayi 6lgmenin de araglaridir. Tiirkce Ogretmenleri
ve genelde tiim 6gretmenler, konunun ya da sdylenenlerin anlagilip anlagilmadigin
Ogrencilere konuyla ilgili sorular sorarak Ol¢gmeyi tercih etmeli, “Anladik mi?”
sorusu ile somutlagan bir yol secmemelidirler. Bu soruya verilen, toplu “evet”
seklindeki cevaplarn, siniftaki 6grencileri psikolojik yonden giiclendirmeye doniik
bir faydas: vardir; ancak bu, anlasilma diizeyini belirleme amacinin gerceklesmesini

saglamamaktadir.

28. Ogretmenler, soru sorma cesareti gosteremeyen veya cesitli sebeplerle
soru sormaktan gekinen dgrencilerin soru sormalarini saglamak igin “Sorusu olan var
m1?” seklinde bir sorudan da yararlanmaktadirlar. Ancak asil 6nemli olan bu soruya

ihtiya¢ duyulmadan ogrencilerin rahatlikla sorularini sorabildifi bir simf ortami
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yaratmaktir. Bu, Ofretmenin zaman igindeki uygulamalari ile geligebilecek,
olugabilecek bir sonugtur. “Sorusu olan var mi?” sorusuna ihtiyag duyulmasi biraz da
béyle bir ortamin olmayigina isaret eder. Bu soru dgrencilerin soru sormalan igin bir
fayda saglamaktadir; ancak bu kalici bir sonu¢ dofurmamaktadir. Ayrica soru
meydan okuyucu bir iislupla sorulursa, biraz olsun sorma cesareti olanlar da soru
sormaktan vazgegcirebilir. Bu nedenle bu sorudan yararlanilsa bile iisluba ¢ok 6zen
gosterilmelidir. Izlenen 18 6gretmenden 3’iiniin 6 kez bu soruyu uygun bir dille

sordugu da gdzlemlenen unsurlardan biridir.

29. Ogretmenler, soru sormak icin ideal bir simf ortami yaratmalidirlar.
Bunun igin gayret gostermelidirler. Ciinkii soru stratejilerinin temel amaglarindan
biri de 6grencilerin de soru sormalarim saflamak boylece onlarin derse aktif
katilimini saglamak ve dil becerileri yaninda soru sorma becerilerinin de geligmesine
katkida bulunmaktir. Soru-cevap metodunun elestirilen klasik uygulamalarinda
ogretmen merkezli bir soru-cevap diyalogu dogmakta bu da soz konusu elegtirileri
hakli gikarmaktadir. Oysa soru stratejilerinin 6zenle uygulanmasi, ogrencilerin de
aktif katilimim saglayacak ve sinif ortami etkin bir dgrenme korosuna doniigecektir.
Mevcut uygulamalarin, suuf ici etkinliklerde soru sormay: belirttigimiz ¢ergevede
algilamayistan dogan onemli eksiklikleri vardir. Izlenen 18 derste sadece 8 simifta
toplam 15 dgrenci soru sormugtur. Buna kargilik 6gretmenlerin sordugu toplam soru
sayis1 18 sinifta 395°tir. Ustelik 6gretmenlerin tiimii derslerde anlatma ve soru-cevap
metodunu kullanmiglardir. Bu sonu¢ 6gretmenlerin, bakis acisi ve uygulamalarda

geleneksel soru-cevap algilamasinin digina gikamamig olduklarinin gostergesidir.
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. Ogrenci Bilgi Toplama Formu

. Ogretmenlerle Goriisme Formu

. Aragtirmanin Yapildig1 Okullar ve Siniflarin Listesi

. Izin Yazilan



182

OGRENCI BILGi TOPLAMA FORMU

1. OKUIUNUZ ...vveerreeereeeceeecrrencnenesenenne Sinifiniz............. Subeniz.........ccccc.....
2. Cinsiyetiniz () Kiz () Erkek
3. Annenizin egitim durumu

() Okula hi¢ gitmemis () Ilkokul mezunu () Ortaokul mezunu

() Lise mezunu () Universite mezunu () Universite iistii
4, Annenizin meslegi

() Isci () Memur () Ciftgi () Esnaf () Ev Hamumu () Diger (....cvonenees )
5. Babanizin egitim durumu

() Okula hig gitmemis () Ilkokul mezunu () Ortaokul mezunu

() Lise mezunu () Universite mezunu () Universite fistii
6. Babanizin meslegi

() Isci () Memur () Ciftci () Esnaf ()Igsiz () DiBer (cvvverrererrnnennn. )
7. Kag kardesiniz var?

01 2 O3  O4  O5  ODIger (o)
8. Kendinize ait bir odaniz var m1?

()Evet () Haywur
9. Ders ¢aligmak icin size ait bir masaniz var m1?
()Evet () Hayrr
10.  Evinizde bilgisayar var m1?
()Evet () Hayrr
11. Bilgisayariniz varsa kime ait?
() Yalnizca bana ait () Kardegimle beraber kullaniyoruz

() Babamin ama biz de yararlamyoruz



12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.
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Oturdugunuz ev kag odali?

()Bir oda bir salon ()iki oda bir salon ()Ug oda bir salon ( )Diger (........)
Evinize gazete veya dergi alimyor mu?

() Evet ()Arasira () Hayir

Aileniz sizinle veya aile ile ilgili kararlarda fikrinizi sorar mi1?

() Evet () Arasira () Hayr

Aileniz merak ettifiniz konularla ilgili sordugunuz sorulari cevaplandiriyor
mu?

() Evet () Arasira () Haywr
Ders kitaplan diginda kitap okuyor musunuz?
() Evet () Arasira () Hayir
Sinifinizda okulunuzda veya oturdugunuz yerin yakininda kiitiiphane var mi1?
() Evet, sinifimda () Evet, okulumda () Evet, mahallemizde () Hayir
Sinifimizda kag kisi var?
() 10-20 aras1 () 21-30 aras1 () 31-40 aras1 () 40'tan fazla
Anlamadigimiz konular gretmeninize soruyor musunuz?
() Evet ()Arasira () Hayir
Eger anlamadifiniz geyleri 6gretmeninize sormuyorsaniz bunun sebebi nedir?
() Gerek gormiiyorum () Ogretmenimden utaniyorum
() Smifin benimle alay etmesinden cekiniyorum

() Ogretmen sordugumuz sorulara cevap vermiyor

Ogretmeniniz dersi iglerken sizlere sorular soruyor mu?

() Evet () Ara sira ( ) Hayir
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22.  Ogretmeniniz sorular daha gok kimlere soruyor?
() Sinifin galigkanlarina () Derse ilgisiz olanlara
() Biitiin 6grencilere () Goniillii 6grencilere () Diger (............ )
23.  Ogretmeniniz, sordugu sorular cevaplandirilmadiginda ne yapiyor?
() Soruyu kendisi cevapliyor () Cevaplayamayana kiziyor
() Bagka 6grenciye gegiyor () Soruyu kolaylastiriyor
() Bagka sorular soruyor (@ 10,15 Jf COTPTIRRRII,
24.  Ogretmeniniz sorular cevaplamaniz igin size yeterli siire taniyor mu?
() Evet () Arasira () Hayir
25.  Ogretmeniniz size daha ¢ok hangi tiir sorular soruyor?
() Bir tanimin ya da ezbere dayal1 bir bilginin hafirlanmasini gerektiren
bilgi/kavrama sorulan soruyor
() Ogrenilen bilgileri kullanarak istenen sonuca ulagmamizi gerektiren
uygulamaya doéniik sorular soruyor
() Bir biitiinii olugturan parcalara dikkati yogunlagtirmay: gerektiren
analiz sorular: soruyor
() Ogrenilen temel bilgiler 1s1ginda hayal giicii ve yaratic1 diigiince
yardimiyla yeni ve degisik sonuclara varmay: gerektiren sentez sorular
soruyor
() Herhangi bir konuyla ilgili bir yargiya varmayi, bir seye iliskin deger
bicmeyi gerektiren degerlendirme sorular soruyor
26.  Ogretmeninizin size soru sormasindan hoglaniyor musunuz?

() Evet () Hayir
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27.  Eger 6gretmeninizin size soru sormasindan hoglanmiyorsaniz bunun sebebi
nedir?
() Cevaplayamamaktan korkuyorum
() Cevaplayamayinca 6gretmenimizin bizi azarlamasindan korkuyorum
() Ogretmenimiz bize ok zor sorular soruyor
() Sordugu sorulari cevaplayamayinca bizi sinif 6niinde utandirtyor

() Cevabu bilsem bile sinif iginde konugmaya cekiniyorum
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OGRETMENLERLE GORUSME FORMU
Hangi boliimden mezun oldunuz?
() Tiirkge dgretmenligi () Edebiyat Ogretmenligi
() Edebiyat Boliimii (10,715 Jf (. )

Yiiksek lisans 6grenimi gordiiniiz mii ya da goriiyor musunuz (goriiyorsaniz
dalin1 yaziniz)?

(@5 22253 (S ) () Hayir
Gorevde kagincer yiliniz?
()15 () 610 () 11-15

() 16-20 ()21 ve iistii

Alanimzla ilgili bir hizmetici egitim aldiniz m1 (aldinizsa konusunu yaziniz)?

() EVEL (cevrereiieecceicnnieccncncnnne ) () Hayir

Isleyeceginiz yeni bir konuya baglamadan 6nce simifta ne gibi hazirliklar
yapiyorsunuz?

() Ogrencilerin konuya galisip galigmadiklarim defterlerine bakarak kontrol
ediyorum

() Konuya hazirlik sorularn ile sinifta bir diyalog baglatiyorum
() Konuya, giris niteliginde bir anlatimla basliyorum

() Dogrudan ara¢ metnin okunmasina geciyorum

Ogrencilere dinleme becerisi kazandirmaya caligirken dgrencilerin metni
dinlemesinden sonra ne gibi etkinliklere yer veriyorsunuz?

() Ogrencilere de okutuyorum

() Anlayip anlamadiklarini soruyorum

() Anlayip anlamadiklarini belirlemek igin sorular soruyorum
() Metinle ilgili 6grenci sorularimi cevaplandiriyorum

() Yukarida sayilan tiim etkinliklere yer veriyorum



187

Konugmaktan cekinen dgrencilere konugma becerisi kazandirmak icin ne tiir
etkinliklere yer veriyorsunuz?

() Konuyu daha ¢ok boyle dgrencilere anlattiriyorum
() Konugmaya aligmalar igin ¢esitli sorular soruyorum
() Ders ici etkinliklerde onlara siklikla s6z hakk: veriyorum

() Onlarin konugmaya aligmalarin saglayacak odevler veriyorum

Yazma becerisi kazandirmak amaciyla, yazma konusunun 6grencilere
anlaml1 hale gelmesi igin ne tiir etkinliklerde bulunuyorsunuz?

() Konuyla ilgili cesaretlendirici ve isteklendirici anlatimlara yer veriyorum
() Konu iizerinde diisiinmelerini saglayacak sorular soruyorum
() Yazma konusu verip konu iizerinde bir siire diigiinmelerini istiyorum

() Konuyu 6nceden vererek hazirlikli gelmelerini sagliyorum

Ders ici etkinliklerde 6grencilere daha cok hangi nitelikte sorular
soruyorsunuz?

() Bir tanimin ya da ezbere dayal: bir bilginin hatirlanmasim gerektiren
bilgi/kavrama sorular soruyorum

() Ogrenilen bilgileri kullanarak istenen sonuca ulagmalarin1 gerektiren
uygulamaya déniik sorular soruyorum

() Bir biitiinii olugturan pargalara dikkati yogunlagtirmay1 gerektiren analiz
sorular soruyorum

() Ogrenilen temel bilgiler i131nda hayal giicii ve yaratici diigiince
yardimiyla yeni ve degisik sonuclara varmay: gerektiren sentez sorulari

soruyorum

() Herhangi bir konuyla ilgili bir yargiya varmayi, bir seye iligkin deger
bi¢cmeyi gerektiren degerlendirme sorulari soruyorum



188

10.  Derse baglamadan sinif ortamini 6grenime hazir hale getirmek icin ne tiir
etkinliklere yer veriyorsunuz?

() Herkesin susmasini istiyor ve bekliyorum
() Dikkatleri toparlayici sorular soruyorum

() Sessizligi bozan 6grencileri uyartyorum

() DEBET (ovevrreenenireniseeneenencneterencsianenneens )
11. Ders siiresince dikkati dagilan dgrencilerin derse odaklanmasi icin neler
yapiyorsunuz?

() Sozel olarak uyariyorum
() Konu ile ilgili sorular soruyorum

() Konuyu o 6grenciye anlattiriyorum

12.  Dersteki etkinliklerin diizenle yiiriimesi icin ne gibi tedbirler aliyorsunuz?
() Dersin diizenli akigini saglamak icin disiplinli davraniyorum
() Dersin igleyis yontemi hakkinda d8rencileri de bilgilendiriyorum

() Isleyisle ilgili detayli bir zaman planlamas1 yapiyorum

13.  Ders ici etkinliklerde en cok hangi yontemden yararlaniyorsunuz?
() Anlatma () Soru-cevap () Oyunlastirma () Gdzlem ve Inceleme
() Gosteri () Timevarim ve Tiimdengelim () Kiime g¢aligmas1
() Coziimleme ve Biregim (analiz ve sentez)

14.  Soru-cevap yonteminin uygulamas: sirasinda soruyu dncelikle kimlere
yoneltiyorsunuz?

() Her zaman aktif oldugunu bildigim &grencilere () Tiim sinifa

() Konuya hazirlikli geldigini bildigim 6grencilere
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15. Soruyu tiim sinifa yoneltiyorsaniz cevap hakkini 6ncelikle daha cok kimlere
taniyorsunuz?

() Herhangi bir 68renciye () Cevap vermeye istekli 6grencilere
() Cevap verme istegini belli etmeyen 6grencilere

() Dikkati bagka geylere yonelmis o6grencilere

() DEBET (overerniereieeininnrceinninieeieenneseecnsneseene )
16. Sizce dgrencinin bir soruya verecegi cevap igin diigiinme siiresi ne kadar
olmalidir?

() 0-10 saniye aras1 () 11-20 saniye aras1 () 21-40 saniye arasi
() 41-60 saniye aras1 () 60 saniyeden fazla () Gerekli gordiigiim kadar
17.  Sorulan sorular karsisinda 6grenciler daha ¢ok ne tiir tavirlar sergiliyor?

() Tedirginlik yasiyorlar () Heyecanlaniyorlar () Rahat davrantyorlar

() DIBET (evvreerenirincrieintencniiniecisreniesesnsesesasonanes )
18. Sorulan cevaplandiramayan 6grencilere karg1 hangi uygulamayi tercih
ediyorsunuz?

() Bu durumu tekrarlamamasi i¢in uyariyorum
() Soruyu 6grenciye ddev olarak veriyorum
() Hicbir tepki gostermeden bagka 6grencilere geciyorum

() Kizginligimi dile getiren konugmalar yapiyorum

(110,11 o (OO )
19. Sunif ici etkinliklerde kullandiiniz sorularin zorluk derecesi sizce daha gok
hangi diizeydedir?

() Cok zor ()Zor () Orta giicliikte () Kolay () Cok kolay
20.  Soru simf tarafindan cevaplanamadiginda ne yapiyorsunuz?
() Ben cevapliyorum () Soruyu boliimlere ayirarak yeniden soruyorum

() Soruyu degistiriyorum () Ogrencilere 6dev olarak veriyorum
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21. Cevaplanamayan sorular daha cok hangi nitelikte sorular oluyor?
() Bilgi/ kavrama sorular1 () Uygulama sorulart
() Analiz sorulart () Sentez sorulari
() Degerlendirme sorular1 () Yeterince anlagilamayan sorular
22. Sorularimza dogru kargiliklar almak icin 6grencileri cesaretlendirici daha gok
hangi yontemi kullaniyorsunuz?
() Kigkartic s6z ve davraniglardan yararlaniyorum
() Cevaba yo6nlendiriyorum

() Cevaplamasina yardimct oluyorum () Cevap icin meraklandiriyorum

23. Ogrencilerin konu digindaki sorularin: nasil kargiliyorsunuz?
() Cevaplamiyorum () Tiimiinii cevapliyorum
() Onemli bulduklarimi cevapliyorum

() Kiziyorum ve konuyla ilgili sorular sormalarini istiyorum

24, Ogrencilerin zaman zaman igtenlikli bulmadiginiz (dersi kaynatma, dgretmeni
kizdirma vs. amagli) sorular sorduklari da oluyor mu?
() Evet () Hayir
25. Eger oluyorsa bu tiir sorular1 nasil kargiliyorsunuz?
() Cevapliyorum () Cevaplamiyorum
() Uygun bir gekilde gecistiriyorum

() Kiztyorum ve daha dogru sorular sormalarin: istiyorum

26. Ogrencilerden o an cevabim bilmediginiz sorular da geliyor mu?

() Evet () Hayir
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27. Eger boyle sorularla da kargilagiyorsamiz bu durumda neyi tercih ediyorsunuz?
() Ogrenciye 6dev olarak veriyorum () Cevapsiz birakiyorum
() Ogrenip cevaplayacagimi séyliiyorum () Uygun sekilde gecistiriyorum

Dig
IBCT (eererrererernnrncntiuierereseeecrtnrnensessseesesserasssssscnasnes



ARASTIRMANIN YAPILDIGI
OKULLAR ve SINIFLARIN LISTESI
Mamak
1. Safaktepe Ilkogretim Okulu 6/A Sinif
2. Sehitlik Ilkdgretim Okulu 6/C Sinifi
3. Sehitlik [Ikogretim Okulu 6/D Sinift
4. Abidinpasa Ilkogretim Okulu 6/F Sinifi
5. 29 Ekim Ilk6gretim Okulu 6/C Sinufi
6. 29 Ekim Ilkogretim Okulu 6/F Sinifi

Sincan

7. Mehmet Akif Tlkogretim Okulu 6/C Simift
8. Mehmet Akif Ilkogretim Okulu 6/E Simifi
9. Cumbhuriyet [Ikégretim Okulu 6/B Sinifi
10. Cumhuriyet IIkogretim Okulu 6/F Sinifi
11. Taylan Arash Ilkégretim Okulu 6/F Sinuft

12. Kog Ilkdgretim Okulu 6. Sinif

Cankaya

13. Mimar Kemal I1kogretim Okulu 6/E Sinifi

14. Ahmet Vefik Paga Ilkogretim Okulu 6/C Simifi
15. Salih Alptekin Ilkogretim Okulu 6/A Sinifi

16. Namik Kemal Ilkogretim Okulu 6/C Sinifi

17. Namik Kemal I1kégretim Okulu 6/D Sinifi

18. Cankaya Ilkogretim Okulu 6/A Sinift
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GAZI UNIVERSITESINE
(Egitim Bilimleri Enstitiisti Miidiirliigii)
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ogrencisi Koksal GECER'in. tezi ile ilgili olarak merkez ilgelerde gdrev vapan 6gretmenlerin
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