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0z
Bu calismada ortaokuldaki 6grencilerin ve 6gretmenlerin yuz yuze, hibrit ve uzaktan
egitim uygulamalarina iligkin goruslerinin incelemesi amaglanmistir. Bu galisma Van
ili ipekyolu ilgesindeki bazi ortaokullardaki 15 ogrenci ve 15 &gretmen ile
gerceklesmistir. Nitel arastirma yontemlerinden fenomenolojik model kullaniimistir.
Veri toplama araci olarak Yari Yapilandiriimis Goérisme Formu uygulanmistir.
Gorusme formu ogrenciler ve 6gretmenler igin ayri hazirlanmis agik uglu sorulardan
olusturulmustur. Ayrica demografik bilgilere erismek i¢in sorular da bulunmaktadir.
Gorusmeler sonucunda elde edilen veriler icerik analiz yontemiyle dizenlenerek
yorumlanmistir. Bulgular egitim uygulamalarina yonelik; olumlu gorusler, olumsuz
gorugler ve ¢ozum onerileri temasindan olusmustur. Calismanin sonuglarina goére
egitim uygulamalarinda aninda geri donut, etkilesim, mekdndan bagimsizlik,
sosyallesme ve 6grenme ortaminin iglevselligi olumlu 6zellikler olarak ifade
edilmigtir. Sinif mevcutlarinin fazlahgi, ortamin egitim o6gretime hazir olmamasi,
Ogretim programi uyum sorunu, zamani etkili kullanamama, altyapi ve materyal
eksikligi olumsuz o6zellikler olarak ifade edilmistir. Karsilasilan sorunlara yonelik
¢6zUim Onerileri; sinif mevcutlarinin azaltiimasi, 6gretim ortaminin iyilestiriimesi,
ogretim programinin dizenlenmesi, altyap! ve materyal eksikliklerinin giderilmesi,
hizmet igi egitim verilmesi, 6lgme ve degerlendirme yapilmasi seklinde belirtilmistir.
Ogrenciler ve ogretmenlerden alinan demografik bilgilere goére kendine ait
bilgisayara sahip olmalarinin egitim uygulamalarina yonelik disuncelerini etkiledigi
gorilmustir. Ogrenciler ve 6gretmenlerin en fazla tercih edecegdi uygulama yiiz yiize
egitim olmustur. Calismanin sonuglari dogrultusunda uzaktan egitim ve hibrit egitim
icin materyal, alt yapi, 6gretim programi ve 6lgme degerlendirme bakimindan

iyilestirmeler olmasi gerektigi énerilmistir.

Anahtar sozcukler: yiz yuze egitim, hibrit egitim, uzaktan egitim



Abstract

In this study, the aim is to examine the opinions of middle school students and
teachers regarding face-to-face, hybrid, and remote learning practices. The study
was conducted with 15 students and 15 teachers from some middle schools in the
ipekyolu district of Van province. The phenomenological model of qualitative
research methods was used. A Semi-Structured Interview Form was implemented
as the data collection tool, consisting of open-ended questions prepared separately
for students and teachers. Additionally, demographic questions were included to
gather information about the participants.The data obtained from the interviews
were organized and interpreted using the content analysis method. The findings are
categorized into themes of positive views, negative views, and solution suggestions
regarding educational practices. According to the results of the study, instant
feedback, interaction, independence from physical space, socialization, and the
functionality of the learning environment were expressed as positive features in
educational practices. On the other hand, issues such as high class sizes,
unpreparedness of the learning environment, curriculum alignment problems,
ineffective time management, and lack of infrastructure and materials were identified
as negative features. Solution suggestions for the encountered problems include
reducing class sizes, improving the learning environment, organizing the curriculum,
addressing infrastructure and material shortages, providing in-service training, and
implementing assessment and evaluation. It was observed that students and
teachers having their own computers influenced their thoughts on educational
practices, according to the demographic information obtained from them. The most
preferred application by both students and teachers was face-to-face education.
Based on the results of the study, improvements in materials, infrastructure,
curriculum, and assessment and evaluation are recommended for distance

education and hybrid education.

Keywords: face-to-face education, hybrid education, distance education
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Bolim 1
Giris
Arastirmanin bu béliumunde, aragtirmanin problem durumu, amaci, dnemi,

problem cumleleri, sayiltilar, sinirliliklari ve tanimlar yer almaktadir.
Problem Durumu

Covid 19 salginiyla baslayan pandemi déneminin Turkiye’deki ylzyuze
olan egitim o&gretim faaliyetlerini etkiledigi goértulmektedir. Bu dogrultuda
Turkiye’de gorulen ilk vakadan sonra tum egitim 6gretim kademelerinde yuz yuze
egitime ara verilmistir. Daha sonra MEB ve YOK tarafindan egitim 6gretime
uzaktan devam edilmesi kararlastiniimistir. Al Lily vd. (2020) Covid 19 pandemisi
ile birlikte Ulkelerin egitim ogretim uygulamalarinda degisiklik yaptiklarini
belirtmektedirler. Gursoy vd. (2021) egitim 0Ogretim uygulamalarindaki
degisiklikler nedeniyle verimi artiracak yeni egitim ortamlarinin gerekli oldugunu
sOylemektedirler. Turkiye’de ylzylze egitimden uzaktan ve hibrit egitime gecerek
egitim 6gretim uygulamalarinda degisiklik yapildigi goériimektedir (Gursoy vd.,
2021).

Uzaktan egitim 6gretmenlerin ve dgdrencilerin farkh ortamlarda teknolojik
aracglar kullanarak egitim ogretim etkinliklerini  surdurmesi  seklinde
tanimlanmaktadir (Gulnar, 2008). Telli ve Altun (2020) uzaktan egitimi zaman
siniri olmadan egitsel materyallerin esnek ve guncellenebilir olarak kullanilabildigi
o6grenme ortami seklinde tanimlamaktadirlar. Bir baska ¢calismada uzaktan egitim
cesitli sebeplerle egitim ortamindan uzakta kalan ogrencilerin egitim o6gretim
ihtiyaclarini karsilamayi saglayan egitim ortami seklinde tanimlanmaktadir
(So6zen, 2020). Uzaktan egitim ortaminin teknolojik araglar kullanarak, yer ve
zaman sinirt bulunmadan egitim o6gretim etkinliklerine katilmak oldugu
soylenebilir. Bayrak vd. (2017) uzaktan egitimin ¢evrimici ve ¢evrimdigi etkinlikler
ile degisim gostermeye devam eden ortam oldugunu belirtmektedirler. Cevrimigi
ve g¢evrimdigl uzaktan egitim ortamlarinin pandemi déneminde bilgiye erigimi
saglayarak bilginin aktarilmasinda yardimci oldugu goérulmektedir. (Fidalgo vd.,
2020).



Farkli uygulama bigimleri bulunan uzaktan egitimin en ¢ok kullanilan
tiriinin gevrimici 6grenme oldugu belirtiimektedir (Ozdogan ve Berkant, 2020).
Uzaktan egitim ortaminda derslerin senkron (eszamanli) ve asenkron (farkl
zamanli) gergeklestirilebildigi ifade edilmektedir (Ozdogan ve Berkant, 2020).
Eszamanli egitimde daha 6nceden belirlenmis bir zamanda 6gretmenlerin ve
ogrencilerin egitim ortamina katilarak dersi canli igledigi sdylenmektedir (Fidalgo
vd., 2020). Bu sayede 6gretmen ve 6grenci arasinda tartisma ve etkilesim ortami
saglanarak aktif ve yiiz ylize egitime yakin bir ortam olusturulmaktadir (Ozdogan
ve Berkant, 2020). Es zamansiz egitimde ise 6gretmen ve dOgrencinin ayni
zamanda ortamda bulunmadiklari veya istenilen zamanda ders etkinliklerine
(sunu, video vb.) ulasabildigi egitim ortami seklinde tanimlanmaktadir (Ozdogan
ve Berkant, 2020). Eszamanli uzaktan egitimde 6gretmen ve Ogrencinin ayni
anda egitim ortaminda bulunurken, es zamansiz egitimde farkli ve ihtiya¢ duyulan

zamanlarda egitim ortaminda bulunduklari sdylenebilir.

Milli Egitim Bakanliginin pandemi sonrasi uzaktan egitime geciste Ug¢
televizyon kanalini ve EBA (Egitimde Bilisim Ag1) platformu Gzerinden tum egitim
kademelerini uzaktan egitime dahil ettigi gériilmektedir (Ozdogan ve Berkant,
2020). Ozdogan ve Berkant (2020) EBA (Egitimde Bilisim Agi) platformunda
gerceklestirilen dersler ve televizyon kanallari kullanilarak gercgeklestirilen dersler
ile TV ve gevrimi¢i uzaktan egitimin aktif olarak kullanildigini séylemektedirler.
Universitelerin ise bu dénemde bazilarinin cevrimici, bazilarinin ¢evrimdisi ve
bazilarinin karma uzaktan egitim yontemlerini kullandiklari tespit edilmektedir
(Sergemeli ve Kurnaz, 2020). Bu slregte canh dersler, video kaydi ve ders
iceriklerinin paylasimi igin uzaktan egitim ortamlarinin kullanildigi belirtiimektedir
(Telli ve Altun, 2020).

Uzaktan egitim ortamlari ile ilgili alanyazin incelendiginde ¢aligsmalarin bir
kismi yuz ylze ve uzaktan egitimin karsilastirimasi iken bir kismi ise sadece
uzaktan egitimi degerlendirmektedirler (Caliskan vd., 2017). YUz yuze ve uzaktan
egitimin karsilastinldigi arastirmalarda egitim ortamlarinin avantajlarinin ve
dezavantajlarinin tespit edildigi sdylenmektedir (Ozdogan ve Berkant, 2020).
Uzaktan egitimin avantaji 6grenciye ihtiya¢c duydugu zaman ve mekanda esnek

o0grenme ortami sunmasi ve maliyetinin az olmasi olarak belirtiimektedir (Chan



vd., 2007). Dezavantajlarindan bazilari ise dusik motivasyon, etkilesim azligi,
geri bildirim alma ve teknolojiye ihtiyac duyma olarak belirtimektedir (De Paepe
vd., 2018). Uzaktan egitim ortamlarinin avantajlari olmasina ragmen 6grencilerin
yuz yuze egitim ortamlarina gore basarili olamadiklari tespit edilmektedir (Bawa,
2016). Ogrencilerin etkilesimini ve esnek bir sekilde 6gretim faaliyetlerine
katilimini saglamak igin hibrit egitim modeli kullaniimaktadir (Yaman, 2021). Bu

sayede uzaktan egitimin dezavantajlari aza indirgenebilmektedir (Yaman, 2021).

Uzaktan egitim ortamlari ile yuz yuze egitim ortamlarinin karma olarak
egitim ogretim faaliyetlerine harmanlamasi hibrit egitim ortami seklinde
tanimlanmaktadir (Yaman, 2021). Hibrit egitimin uzaktan ve ylz ylze egitim
ortaminin olumsuz kosullari azaltilarak harmanlanmig 6grenme ortami oldugu
belirtimektedir (Kristanto, 2017). Alanyazinda hibrit egitim karma ya da
harmanlanmis egitim seklide de gecmektedir (Bagriacik Yilmaz ve Karatas,
2020). Bu galismada hibrit egitim kavrami kullanilmigtir. Hibrit egitim ile zamani
etkili kullanarak esnek oOgrenme ortami saglamasi ogrencilere avantajlar
sunmaktadir (Olapiriyakul ve Scher, 2006). Turkiye’'de hibrit egitim ortamiyla ilgili
yapilan arastirmalarda o6grencinin internete erisim imkani, benzersiz igerik
tarlerinin ve igbirlikgi 6grenmenin hibrit egitim ortamlarindaki 6grenmeleri
etkiledigi belirtiimektedir (Korucu ve Kabak, 2020).

Hibrit egitimde 6grencinin is birligi icinde problem ¢ézme ve arastirma
becerilerini kullanarak yaparak yasayarak o6drenme sagladigi belirtiimektedir
(Doering ve Veletsianos, 2008). Geleneksel olmayan yenilikci, elestirel ve is
birligine dayali olan bu model ile farkl sartlarda ara¢ gere¢ ve yontemler ile
egitimde gesitlilik olusturmaktadir (Akran, 2021). Ayrica “okul, 6grenci, 6gretmen,
veli ve 6gretim programi” gibi degiskenlerin hibrit egitimin baslica etmenleri
oldugu soylenmektedir. Hibrit egitimde ogretmenin “esneklik” ilkesine uyarak
zaman ve mekan kisithligi olmadan ogretimi sagladigi belirtiimektedir (Akran,
2021). Boylelikle ogretmenler ve ogrenciler etkilesim icinde bilgiye kolay
erismektedirler. Ogrenciler dgrenilen bilgileri uzaktan ve yiz yilize 6gretim
sureclerinde pekistirerek ilerlemektedirler (Balaman, 2010). Hibrit egitim ile is
birligi, etkilesim, sosyallesme ve hem grupla hem bireysel ¢alisma olanaklarinin

saglandigi soylenebilir.



Milli Egitim Bakanhdinin yayinladigi genelge ile Turkiye’de uzaktan
egitimden sonra hibrit egitim modeline yakin bir uygulamaya gecilmistir (Milli
Egitim Bakanhigi [MEB], 2021). Bu uygulamada 6grencilerin haftada 2 glin okulda
yuz yuze egitim ortamindayken bir ginde uzaktan egitim ortamina katilim
gosterdigi belirtiimektedir (Yaman, 2021). Yaman (2021) bu modelde siniflarin iki
gruba ayrilarak haftanin 2 gunu yiz ylze egitim ortamina katildigini haftanin
kalan bir guninde ise uzaktan egitim ortaminda egitim ogretim ortamina

katildigini sdylemektedir.

Alanyazinda ulagilabilen arastirmalar incelendiginde Covid 19 pandemi
doneminde Universite ogrencilerinin uzaktan egitim sureci Uzerinde calismalar
oldugu gorilmektedir (Ozdodan ve Berkant, 2020). Hibrit egitimle ilgili
harmanlanmis veya karma egitim bagliklari altinda bazi ¢alismalar bulundugu
sOylenebilir. Bu ¢caligmada ise ortaokul 6grencilerinin ve 6gretmenlerinin uzaktan
egitim, hibrit egitim ve yuz yuze egitime iligkin gorusleri incelenecektir. Bu sayede
uzaktan egitim, hibrit egitim ve yuz yuze egitim uygulamalarinda niteligin

artinlmasi icin bilgiler sunarak alana katki saglamasi beklenmektedir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu c¢alismada ortaokuldaki ogrencilerin ve ogretmenlerin yluz yuze,
uzaktan ve hibrit egitim uygulamalarina iligkin goruglerinin incelemesi
amaclanmistir. Bu inceleme sonuglarina gore ylzyuze, uzaktan ve hibrit egitim
uygulamalarinda 6égrenci ve 6gretmenlerin karsilastigi sorunlarin tespit edilmesi
hedeflenmigtir. Ayni zamanda 6grencilerin ve 6gretmenlerin karsilastiklari bu
sorunlara oOnerecekleri ¢ozumler ile uygulanacak egitim uygulamalari
iyilestirilebilecektir. Ogrenciler ve dgretmenlerin ylz ylize, uzaktan ve hibrit egitim
uygulamalari ile ilgili avantajli ve dezavantajlari olarak gordugu durumlarin

belirlenmesi hedeflenmistir.

GUnumuzde egitim 6gretim ortamlarinda yasanan ilerlemeler sonucunda
ogretim modellerinde degisiklik gorulmeye baglandigi sdylenebilir. Al Lily vd.
(2020) Covid 19 pandemi doéneminde egitim oOgretim ortamlarinin ve
uygulamalarin farklilik gésterdigini belirtmektedir. TUrkiye'deki ilk vaka tespitiyle
birlikte 12 Mart 2020’de egitim 6gretime kesinti verilerek, 23 Mart 2020 tarihinde



egitime uzaktan devam edilme karari alindigi goérilmektedir (Korucu ve Kabak,
2020). Surecin beklenmedik baglamasi nedeniyle uzaktan egitimde gorilen
sikintilarin bazi arastirmalarda incelendigi sdylenebilir. Sonraki dénemler igin de
bu sekilde olaylarin meydana gelmesi halinde egitim 6gretimin uzaktan egitim ile
devam edecegi diistinilmektedir (Keskin ve Ozer Kaya, 2020). Egitim 6gretime
uzaktan devam edilmesi kararindan sonra MEB, EBA altyapisini iyilestirerek TRT
kanali ile birlikte uzaktan egitim uygulamalarini kullanmaya basladigi
gorulmektedir (Yaman, 2021). Bu donemde uzaktan egitim uygulamalarinda
yasanan aksakliklarin olmasi ve ylz yuze egitime gegis yapilamamasinin hibrit

egitim modelini gundeme getirdigi belirtiimektedir.

Yaman (2021) bu dénemde kullanilan hibrit egitimde siniflarin iki gruba
ayrilarak haftanin iki gund gruplarin yuz yuze egitime, haftanin bir gunu ise
uzaktan egitime devam ettigi bir model uygulandigini belirmektedir. Covid 19
doneminde aniden gecilen uzaktan egitimin verimliligi incelenerek ihtiyaclara
yonelik olusturan karma yontem olan hibrit egitimin dGnemine dikkat ¢cekilmektedir
(Gnaur vd., 2020). Hibrit 6grenme ile ilgili calismalarin yuksekodgretim
seviyesinden baglayarak farkli 6drenim seviyelerinde de gergeklestiriimeye
basladigi belirtiimektedir (Yalgin, 2020). Turkiye’de yapilan ¢alismalar Universite
kademesinde olup, arastirmalar sonucunda genellikle olumlu sonuglara ulagildigi
gorulmektedir.  Olumlu sonuglar alindidi halde ilkogretim ve ortadgretim
kademelerinde yapilan ¢alismalara ulasilamadigi tespit edilmektedir (Gulbahar
ve Kose, 2006).

Covid 19 pandemi doneminde uygulanan egitim 6gretim faaliyetleri ile ilgili
arastirmalarda uzaktan egitim ortamlarinin g¢esitli degiskenler agisindan
incelendigi gorulmektedir. Hibrit egitim ortamlarinin incelendigi arastirmalar ise
genellikle Universite 6grenim dizeyinde yogunlastiyi sodylenebilir. Ortaokul
duzeyinde yuzyuze, uzaktan ve hibrit egitim ortamlarinin birlikte incelendigi ve
kargilastinldigi arastirmalara rastlanilmamaktadir. Bu nedenle bu arastirma
ortaokul duzeyinde uygulanan egitim ortamlarinin geligtiriimesinin  ve
uygulanmasinin saglamasi bakimindan 6nemlidir. Bu arastirma sonucunda
kullanilacak ve gelistirilecek egitim ogretim uygulamalari, yontem ve teknikleri

acisindan sisteme Oneriler sunarak gelisim saglayacaktir.



Arastirma Problemi

Arastirmanin problemi 6grencilerin ve 6gretmenlerin ylzylze, uzaktan ve
hibrit egitim ortamlari ile ilgili géruslerinin incelenmesi seklindedir.

Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

Ortaokulda bulunan 6grencilerin ve 6dretmenlerin uzaktan, hibrit ve yuz
yuze egitimde;
Problem 1. Olumlu ve yararh bulunan yonleri ile ilgili gorusleri nelerdir?

Problem 2. Karsilasilan olumsuz durumlar ile ilgili gérugleri nelerdir?

Problem 3. Karsilasilan olumsuz durumlara yonelik ¢ézum &nerileri

nelerdir?

Problem 4. Etkili ve verimli bulunan egitim 6gretim ortami nedir?
Sayiltilar

Arastirmada o6grencilerin ve o6gretmenlerin uygulanan gérisme formu
araciligiyla yapilan gorusmelerde verdikleri yanitlarin ve goruslerin samimi

oldugu ve verilerin gercegdi yansittigi varsayilimistir.
Sinirhhiklar

Arastirmanin sinirliliklari soyle siralanabilir:

1. Arastirmanin ¢alisma grubu 2021-2022 egitim ogretim yillari
arasinda Van il merkezinde 3 farkl devlet ortaokulunda 6grenim goren 6grenci

ve ogretmenler ile

2. Arastirma verileri 6gretmen ve 6grenciler igin ayri hazirlanmis yari

yapilandiriimis gérisme formuna verdikleri cevaplar ile

3. Alanyazin taramasi agisindan ¢evrimi¢i ortamda ulasilan,

alanyazinda erigsime agik dokimanlarla sinirlidir.



Tanimlar
Uzaktan Egitim. Farki yerlerdeki 6gretmen ve 6grencileri gevrimici ya da
cevrimdigi ortamda bir araya getiren egitim faaliyetidir (Keskin, 2006).

Hibrit Egitim. YUzylze ve uzaktan egitimin birlikte harmanlanarak

uygulandigi egitim faaliyetidir (Garrison ve Vaughan, 2007).



Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar

Arastirmanin bu bolimunde uzaktan ve hibrit egitim ortamlari konusunda
yapilan Onceki calismalarda kullanilan yontemler, nasil olguldugu, hangi
degiskenlere gore incelendigi ve arastirmalardan elde edilen sonuglar yer

almaktadir.
Uzaktan Egitim

Uzaktan egitimin tanimiyla ilgili alanyazinda c¢ok sayida bilgi
bulunmaktadir. Demiray (2010) uzaktan egitimi farkh fiziksel ortamlarda
ogretmen, ogrenci ve egditim malzemelerini teknoloji araciligiyla bir araya
getirerek egitim almalarina olanak saglayan model sekline tanimlamaktadir.
Kaya'ya (2006) gore “uzaktan egitim; egitimin geleneksel sinif ortaminda
surdurtlemedigi hallerde, egitmen ile 6grenen arasinda o6gretimin belli bir
merkezden yurutlilmesi metodu ve firsat esitsizligine ¢ézim yolu olan, émr boyu
o0grenme imkani sunan, ferdi veya toplum hedeflerine ulagsmaya hizmet eden ve
guncel teknolojiden faydalanarak bireylerin temelde kendi kendilerine
ogrendikleri sistemdir”. Bir baska ifadeyle uzaktan egitimi Moore ve Kearsley
(2012) “temelde 6gretmen ve dgrencilerin 6gretme ve 6grenme faaliyetini farkh
fiziksel mekanlarda gergeklestirdikleri, farkli ortamlarda bulunmaya bagl olarak
bilgiyi karsi tarafa iletmek ve etkilesim saglamak adina teknolojiden yararlanilan
bir sistemdir” seklinde tanimlanmaktadir. Uzaktan egitim tanimlari incelendiginde
farkh fiziksel ortamlarda 6gretmen ve 6grencinin bulunmalari tanimlarin benzer

yani olmaktadir.



Cagimizda teknolojiye ayak uydurmak icin egitimde de degisim ve ydnelim
istegi bulunmaktadir (Erfidan, 2019). Buna ragmen egitim sistemlerinin
teknolojide yasanan bu degisim ve gelisimlere karsi direng gosterdigi
belirtiimektedir (Yurdakul, 2016). Egitim sistemimizdeki 6rgun egitimde yasanan
sikintilara bakildiginda 13 baslik altinda toplandigi gérilmektedir. (isman, 2008).

Bu sorunlar Sekil 1’de verilmektedir.

Arag-Gereg

Kaliteli
Ogretmen

Kaliteli
Egitim

Standart
Yontemler Lo =S . S Egitim
Tark Egitim

Sistemi
Sorunlan

Ogrenme Ogrenci
Duzeyi Sayisi

Yetenekler Devamhiklik

Ailelerin
Egitime
llgisizligi

Sekil 1. Turk egitim sistemi problemleri (isman, 2008).

Problemler incelendiginde fiziki yetersizlikler, firsat esitligi olmamasi,
altyap! ve malzeme yetersizligi yasandigi ve egitim 6gretim standartlarinin farkli
oldugu belirtiimektedir (Erfidan, 2019). Bununla birlikte sinif mevcutlar ve
devamsizliklari bulunan sorunlardan olugmaktadir. Ayni zamanda ailelerin ilgi
duzeyleri, 6grencilerin yeteneklerine gore ve bireysel 6grenme seviyelerinin tespit

edilememesi yeni egitim modellerinin kullaniimamasi sorunlari da yer almaktadir.

Uzaktan egitim 6rgun egitimde karsilasilan problemleri ortadan kaldirmaya
c¢alisan ve teknolojiyi kullanan bir sistemdir (Bozkurt, 2017). Genel anlamda

istikrarli, karmasik, sirali ve dogrusal olmayan bir egitim 6gretim sureci olarak



belirtiimektedir (Erfidan, 2019). Uzaktan egitim duzenli, planli ve teknolojiler ile
kullanilan siire¢ seklinde agiklanmaktadir (Ozarslan, 2008). Uzaktan egitimle ilgili
tanimlarda ortak olarak belirtilen 6zelliklerin, mekan ve zaman siniri olmadan,
ogretmen ve ogrencinin teknolojiden faydalanmasini saglayan sistem oldugu
go6rulmektedir (Erfidan, 2019).

Uzaktan egitimin genel 6zellikleri Sherry’e (1995) gére asagidaki gibi

siralanmigtir.
e Uzaktan egitim devamli gelisim halinde olan ve sistemli bir stregtir.

o Ogreten ve d3renen arasindaki iletisimin etkilesimli olmasina imkan

saglar.
e QOgrenenlere aktif 6grenme firsati saglar.
e Her Kisi igin bireysellestirilebilir.
e Ekonomik ydnuyle yarar saglar.

e Ogrenenlerin hayal gliclinii destekler.
Uzaktan Egitimin Tarihgesi

Uzaktan egitim kavrami 18.yy’da Boston Gazetesinde mektup aracilidiyla
“steno” egitimi verilecegini duyurmasiyla ortaya ¢ikmaktadir (Holmberg, 2005).
Uzaktan egitim teriminin ilk olarak Wisconsin Universitesi yayinlarinda William
Ligthy’in yazisinda kullanildidi belirtimektedir (Verduin ve Clark, 1994).
“Kronolojiye bakildiginda, uzaktan egitimin 1870’li yillarda gazete ve mektup,
1930-1950’li yillarda basili materyal, 1950-1980’li yillarda radyo, televizyon,
1980-1995'li yillarda bilgisayar destekli ve 1995’ten sonra daha yaygin olarak
web tabanl egitim yoluyla kullanildigi goértulmektedir” (Ozan, 2010).

Teknolojinin uzaktan egitimin siniflandirilmasini etkiledigi gorilmektedir.
Siniflandirmalarda her donemin gegmig doneme gore gelisim gosterdigi
gorulmektedir (Moore ve Kearsley, 2011). Bir bagska deyisle uzaktan egitimde

doénemler arasinda birbirini kapsayarak gelistigi goriimektedir (Rodriguez, 2011).
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Sekil 2. Uzaktan egitimin kiresel baglamda dénem ve evreleri (Bozkurt A.,

2016).

Uzaktan egitim, egitim ve ogretimdeki sinirhiliklari ¢agin teknolojilerini

kullanarak yok etmeye calisan disiplinler arasi bir modeldir. Uzaktan egitim

donemleri arastirildiginda bilgi ve iletisim teknolojileri araglarinin her donemde

kullanildigi, donem ve evreleri siniflandirmada etkileri oldugu belirtiimektedir
(Bozkurt A., 2016).

Sekil 3 ile Moore ve Kearsley (2012) tarafindan hazirlanan uzaktan

egitimin tarihgesi 5 kugakta gosterilmektedir.

Mektupla 1.
Ogretim
Radyo ve 2.
Televizyon
y ) 3.
Acik Ofretim
4,
Tele Konferans
internet ve 3.

Web

Sekil 3. Uzaktan egitimin 5 kusagi (Moore, & Kearsley, 2012)

Uzaktan egitimde kullanilan teknoloji ve materyaller Usun’a (2006) gore

asagidaki gibidir:

e Radyo

e Akill telefon/ Tablet/ Bilgisayar

11



e internet

e Telekonferans

e Video bantlar

e Televizyon

e VCD

e CD-DVD ROM
e Network

e Intranet

e Ekstranet

Note- book

Elektronik Posta

Web 1.0, Web 2.0 ve Web 3.0
Tiirkiye’de Uzaktan Egitim

Tarkiye’de 1924 yilinda John Dewey tarafindan hazirlanan rapor
dogrultusunda uzaktan egitim kavrami 1927 vyilindan itibaren Turkiye'de
kullaniimaya baslamistir (Gugltol, 1985). Turkiye’de uzaktan egitimin gelisim
sureci 3 asamadan olugmaktadir (Gur, 2022). Bunlar:

1. Uzaktan egitim modeli ile ilgili fikir ve Onerilerin belirlenmesi.
2. Uzaktan egitimin ortadgretim seviyesinde,
3. Yuksekogretim seviyesinde kullaniimasi seklinde bir gergevede

oldugu gorulmektedir.

ik etapta uzaktan egitime yonelik 6nerilerden olan mektup yoluyla égretim
kullanildigi sdylenebilir. Kaya (2006) 1956 yilinda Ankara Universitesi Bankacilik
ve Ticaret Hukuku Arastirma Enstitusinde mektupla uzaktan egitimin
uygulanmaya basladigini belirtmektedir. Ortadgretim seviyesinde uzaktan egitim
uygulamalarinin ise 1960-1974 yillarinda yabanci dil ve ig egitimi kuruluglari ile

basladigi gorulmektedir (Gur, 2022). Bu uygulamalardaki mektupla 6gretimin
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yararli olmasindan sonra MEB tarafindan “Mektupla Ogretim Merkezi” kuruldugu
belirtiimektedir (Tekin, 2022).

Kosar (2002) lise egitimini tamamlamis kisilere iki yillik egitim vermek
amaciyla Yaygin Yuksekogretim Kurumu (YAYSAT) kuruldugunu ifade
etmektedir. Ayni zamanda 1982 yilinda Anadolu Universitesinin uzaktan egitimi
kullanan ilk yiksekdgretim kurumu oldugunu belirtmektedir.1968 yilinda TRT nin
faaliyete gecmesiyle birlikte mektuptan televizyon ile 6dretime gecis oldugunu
gorulmektedir (Tekin, 2022). Balaban ve Tiryaki (2021) 1990’li yillardan sonra
universitelerin  uzaktan egitimde internet tabanli egitime bagladigini

soylemektedirler.

Bozkurt (2017), Tirkiye’de uzaktan egitimin 4 donem ve evreden

olustugunu belirtmektedir.
e |. DOnem -Tartisma ve Oneriler: Kavramsal (1923-1955).
e |I. Donem -Yazisarak: Mektupla (1956-1975).
e |ll. Donem- Gorsel-isitsel araglarla: Radyo-Televizyon
e |V. Dénem- Bilisim tabanli: internet-Web (1996-...)

Bu dénemler Sekil 4’teki gibidir.

() o AYE B /2 By ™)
£ |. Dénem Lo I1l. DGnem IV. D&
§ Tartisma ve Y. " Gorsel-igitsel s okl
Oneriler i pat Araclaria Bilisim Tabanl
e 5\ 7\ A\ - \ .
Y aVa ™ 7 N 7 ™
2 1923-1955 1956-1975 1976-1995 1996-...
= Kavramsal Mektupla Radyo-Televizyon internet-Web
)\ F A - v
. & ™ ™
E Kulugka [ Olgunlasma ] [ Ana Akim
— < J A
Yaygin Egitim Uzaktan Egitim Agik ve Uzaktan Ggrenme
g '
,E'; Egitim Ogretim Ogrenme
Ogretim Merkezli Ogrenme Merkezli

Sekil 4. Uzaktan egitimin Turkiye baglamda donem ve evreleri (Bozkurt A.,
2017)
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Tekin (2022), Covid 19 salginiyla birlikte uzaktan egitim uygulamalarinda
gelisim ve degisim saglandigini belirtimektedir. Pandemi nedeniyle yuz yuze
egitime o6gretime yayinlanan genelge ile 16 Mart 2020°den itibaren ara verildigi
aciklanmaktadir (MEB, 2020). Bu donemde MEB’ nin uzaktan egitim ortamlarinin
kullanimina yoneldigi sodylenebilir. 2012 yiinda MEB tarafindan kurulan EBA
(Egitimde Bilisim Agi) uzaktan egitim déneminde en ¢ok kullanilan platform olarak
belirtimektedir (Ozgelik, 2022). Ayni zamanda TRT EBA ilkokul, ortaokul ve lise
kanallari ile uzaktan egitim sirecine destek verildigi séylenmektedir (Ozer, 2020).
Kanallarda génalli 6gretmenler tarafindan egitim 6gretim videolarinin sunuldugu
go6rilmektedir. Nisan ayinda Eba Canli Ders ile 6gretmenlerin kendi siniflarinda

ders isleyebilmelerinin saglandigi belirtimektedir (Ozgelik, 2022).

Covid 19 salginiyla birlikte hizlica gegilen uzaktan egitimde 6gretmen ve
ogrencilerin bazi sorunlarla kargilastidi soylenebilir. Ayni zamanda uzaktan
egitimin ogretmen ve oOgrencilere sagladigi avantajlarinda bulundugu bazi

arastirmalarda belirtiimektedir.
Uzaktan Egitimde Kullanilan Sistemler

Senkron (Eszamanl) Uzaktan Egitim Ortamlari

Ogretmen ve 6grencilerin cesitli ydntemler araciligiyla ayni anda birlikte
bulunduklarn sistemdir (Erfidan, 2019). Erfidan (2019), senkron (eszamanli)
uygulamalar ile 6gretmen ve 6grencilerin ses ve goruntuleriyle birlikte internet
araciliiyla ayni anda senkron bir egitim &gretim ortaminda bulunduklari
belirtimektedir. Ogretmenlerin ve 6grencilerin eszamanli ve birlikte egitim
ogretim ortamina katilmalari yluz yuze egitimdeki etkilesim hissini vermektedir
(Ozkaraca, 2005). Bu durum senkron egitim ortamlarinin avantajli yanlarinin
bulundugunu gdéstermektedir (Midkiff ve DaSilva, 2000).

Midkiff ve DaSilva (2000) gore avantaj ve dezavantajlari su sekildedir:
Avantajlart:

e Ayni anda beyin firtinasi ve tartisma yapmaya uygundur.

e Aninda geri donut verilebilir.

e QOgrenciler grup icerisinde olduklari igin bireysel hissetmezler.
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Dezavantajlari:
¢ Uygulanacak ders saatleri planlamasi ve uyumu zorlugu
e Farkh gruplar icin arag¢ gereg ihtiyaci sorunu
e Ders sirasinda 6grencilerin tartismalar igin grubu beklemesi.

e Teknoloji ile dusuk ilgisi olanlarin katiim gdstermemesi

ihtimalleri bulunmaktadir.
Asenkron (Farkh zamanh) Uzaktan Egitim Ortamlari

Ogrencilerin 6gretmenden bagimsiz olarak egitim dgretim materyallerine
ulagarak egitime istedigi zaman baslayip sonlandirabildigi uygulama seklinde
tanimlanmaktadir (Erfidan, 2019). Bu noktada o6gretmenlerin uygulamaya ders
materyallerini  onceden vyukleyerek oOgrencilerin  ulagimina  sunmasi
gerekmektedir. Ogrencilerin materyallere erigiminin ve sistemde kaldi§i siirenin
takip edilmesi gerektigi belirtiimektedir. Asenkron egitim ortamlarinda 6grenci

merkezli bir planlama yapilmaktadir (Can, 2008).

Asenkron ogrenme uygulamarinin avantajlari ve dezavantajlar su
sekildedir (Midkiff ve DaSilva, 2000).

Avantajlart:
e Zaman ve mekan kisithligini yok eder.
o Ogrenci istegine gdre egitimlere dahil olabilir.
e Oz gliveni dusiik 6grencilerin katilimini artirir.
Dezavantajlari:
e Sanal ve dizensiz 6grenci grubu vardir.
e Uygulamali dersle igin uygun degildir.
e Etkilesim yoktur.

¢ Aninda geri donut alinamaz.
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Cevrimigci Elektronik Ogrenme (e-Ogrenme)

Khan ve Ealy (2001), “Web-tabanh 6grenmeyi (web-based learning),
internettabanli  egitimi  (Internet-based-training), ileri dagitiimis 6grenmeyi
(advanced distributed learning), web-tabanli egitimi (web-based instruction),
online o6grenmeyi (onlinelearning) ve acik/esnek o6grenmeyi (open/flexible
learning) e-6grenme ile esanlamli olarak gérmektedir”. Morrison (2003), “Senkron
ve asenkron 6grenme etkinlikleri ile uyarilan yetigkinler tarafindan bilgi ve
becerilerin surekli 6zimsenmesi ve internet teknolojileri kullanilarak yazilan,
iletilen, desteklenen ve yoOnetilen bilgi yonetim c¢iktilaridir.”  seklinde
tanimlamaktadir. Elektronik 6grenme uygulamalari “web tabanh egitimler,
bilgisayar tabanli egitimler, sanal siniflar ve dijital is birliklerinden” olusmaktadir

(Tekin, 2022).

Forman vd. (2002), e-6grenmeyi 6grenci merkezli 6gretimden 6grenmeye
yonelimin oldugu sistem olarak belirtmektedirler. E-0grenmede ogrenciler kendi
6grenme hizina gére 6grenme adimlarini tamamlayabilmektedirler (Mutlu Bilgin,
2020). Mutlu Bilgin (2020), bilgiye zaman ve mekén sinirihdr olmadan

ulasabilmenin egitim 6gretim ortamini olumlu etkiledigi belirtiimektedir.

ES ZAMANLI(SENKRON)
Avm Zaman+Ayni Yer Aym ZamantFarkh Yer
o Tahta Sesli Konferans
&= | Tepegoz Tele Konferans -
o Bilgisayar-Projeksiyon Sistemi Uydu Yaymi-TV ;
E Dokiiman Kamera Internet-Bilgisayar 5
- Sohbet —
Farkh Zaman+Ayvm Yer Farkh Zaman + Farkh Yer é
Bilgisayar Destekli Egitim Internet-Bilgisayar =]
Coklu Ortam Uygulamalar World Wide Web
CD-ROM, DVD E-Posta
Tartisma Listesi
Forum
FARKLI ZAMANLI(ASENKRON)

Sekil 5. E-6grenme yaklagsimlari (Gulbahar, 2009).

Gulbahar (2009), elektronik 6grenme ile zaman ve mekan bagimsizhginin
saglanmasiyla 6gretim uygulamalarinin elektronik ortama tasindigini ifade
etmektedir. Coldeway (1986), zaman ve mekan kavramlarinin birlesiminden

hareket ederek tum egitim 6gretim uygulamalari igin Sekil 5’de ki gibi bir 6gretim

16



onermektedir. (Akt., Gullbahar, 2009). Aslan (2006), e-6grenme 06Jrenmeye
secgenek olarak degil tamamlayici ve destekleyici olarak kullaniimasinin daha

etkili olacagini belitmektedir.
Uzaktan Egitim Konusunda Yapilan Arastirmalar

Yarali ve Kunduraci (2022), ¢alismalarinda okul dncesi 6gretmenlerinin ve
ogrencilerin goéruslerinin degerlendiriimesini amaglamaktadir. Ayni zamanda
uzaktan egitim surecinde ogretmenlerin kullandiklari etkinlik ve stratejilerin
etkililigini incelemektedir. Ogretmenler uzaktan egitim surecinde yasadiklari
olumsuz yanlari, “cocuklarin dikkat daginikligi, s6z sirasi beklememeleri, ailenin
ilgisizligi ve derse mudahalesi, bagdlanti/internet sorunlari” seklinde
belirtmektedirler. Ogrenciler ise bu siireci sikici olarak degerlendirmektedirler.
Calismadaki bulgular goéz 6nune alinarak uzaktan egitim sureci ile ilgili olumlu

egilim gelistirmeyi saglayacak dnerilerde bulunulmaktadir.

ipek vd. (2022) calismalarinda lisansistii 6grencilerin gevrimici uzaktan
egitim surecine yonelik tutum ve duzeylerini tespit etmeyi amaglamaktadir.
Cahsma sonucunda lisansustu ogrencilerin uzaktan egitime yonelik algilari
“cinsiyet, 6gretim elemanlarinin gevrimigi egitim sistemlerini kullanmaya istekli
olma, lisansustu 6grenim gorulen Universite ile ikamet edilen yerin birbirine gore
konumu, devam edilen anabilim dali tiru ile gevrimici egitim sUrecinde sahip
olunan internet baglantisi durumu degiskenleri” bakimindan farkllik gosterdigi
belirtiimektedir. Ayni zamanda 6grencilerin uzaktan egitimi yiz ytze egitime gore
daha etkili bulduklari fakat ylzylze egitimi tercih ettikleri sonucuna
ulasiimaktadir. Oneriler igerisinde ise cevrimigi uzaktan egitim sireci igin

materyal gelistirimesinin desteklenmesi gerektigi belirtiimektedir.

Kayisoglu vd. (2022), calismalarinda beden egitimi 6gretmenlerine gore
dersin uzaktan egitim surecinde ne kadar verimli iglendigini incelemeyi
amaclamaktadir. Arastirma sonucunda “etkilesimsizlik, ogrenci devamsizligi,
uygulamali konularin igslenmesine elverigsiz olmasi, 6grencilerin bilgisayar ve
internet erisimi bakimindan farkliliklarinin olmasi, 6gretmenlerin uzaktan egitime
hazirliksiz olmalar ve teknopedagojik egitim yetersizlikleri” gibi sebeplerden

dolaylr uzaktan egitim sureci verimsiz bulunmaktadir. Calismada ders
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materyallerinin artirilmasi, ogrencilerin etken kullaniimasina yonelik etkinlerin
uygulanmasi ve teknopedagojik yeterliklerinin guglendiriimesi gibi oneriler

sunulmaktadir.

Guir (2022), galhigmasinda uzaktan egitimin ergenler Uzerinde “kendini
dizenleme becerileri, motivasyonel stratejiler kullanma becerileri ve akademik
basar1” arasindaki iligkileri arastirmayi amaclamaktadir. Calismada uzun sure
uzaktan egitime katilan 6grencilerin becerilerinin ve akademik basarilarinin kisa
sure katilim gosterenle gore daha yuksek bulundugu sonucuna ulasiimaktadir.
Calismanin onerileri ise uzaktan egitimdeki 6drenci problemlerinin belirlenerek
uzaktan egitime katihmlarini artirmayi saglamak seklinde ifade edilmektedir. Ayni
zamanda 6z dizenlemenin ve bilissel alt boyutunun cinsiyete gore farklilastigi
calismada sonucunda goérulmektedir. Bu farkhiligin sebeplerinin arastiriimasi

onerilmektedir.

Tekin (2022), calismasinda Covid 19 salgin déneminde uygulanan
uzaktan egitim surecinde okul yoneticilerinin yasadiklari sorunlari tespit ederek
Onerilerde bulunmayi amaglamaktadir. Calisma sonucunda okul yoneticilerinin
gorlglerinden uzaktan egitimin “altyapi, tasarim, erisim, guvenlik, igerik,
uygulama, kalite, mevzuat ve pedagojik” yonuyle dlizenlenmesi gerektigi tespit
edilmektedir. Calismada okul yoneticileri ve okuldaki 6gretmenlere uzaktan
egitim, igerik ve materyal gelistirme gibi konularla ile ilgili hizmet i¢i galismalarinin

yapilmasi énerilmektedir.

Ozlidogru ve Bulut (2021), calismalarinda pandemi dénemindeki uzaktan
egitim surecini matematik dersi kapsaminda incelemektedirler. Arastirma
sonuglarina gore ogrenciler matematik dersi igin uzaktan egitimi online soru
¢6zUmU, video kaydi dinleme gibi islemler icin kullanmaktadirlar. 8.sinif
ogrencileri uzaktan egitim strecini genel olarak olumlu ve faydali bulmaktadirlar.
Bu calisma ile 6grenci deneyimlerinin egitim 6gretim ortamlarinin gelistirimesine

yol gosterecegi dustnulmektedir.

Konuyla ilgili bir bagka ¢alismada Erfidan (2021), uzaktan egitime katilan
Oogrencilerin ve 06gretim elemanlarinin goruslerini  almayr amaclamistir.
Calismanin sonucunda uzaktan egitim surecinden 6grencilerin kismen memnun

olduklari belirtiimektedir. Ogrenci etkilesimini fazlalastirmak, uzman yardimiyla
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ogretim elemanlarina icerik hazirlama destegi verilmesi gibi Oneriler

sunulmaktadir.

Celik (2022), calismasinda uzaktan egitim sureci ile ilgili 6gretmenlerin
tutumlarini incelemek amaglanmaktadir. Arastirma sonuglarina gore 6gretmenler
uzaktan egitimin avantajlari oldugunu fakat yuz yuze egitim gibi etkili ve verimli
bulmadiklarini belirtmektedirler. Ogretmenlerin “cinsiyet, mesleki kidem, brans ve
okul kademesi” gibi degiskenler agisindan uzaktan egitime yonelik tutumlarinda
anlamh farkhlik olmadigi sonucuna ulasildig! ifade edilmektedir. Arastirmanin
Onerileri ise MEB’ na uzaktan egitimin dezavantajli oldugu yonleri azaltmak igin
derslerin yuz yuze egitimle birlikte verilmesi ve karma yontem igeren calismalar

yapilmasi onerilmektedir.

Gursoy vd. (2021) calismalarinda, senkron, asenkron ve hibrit egitimin
basarilari oranlarina etkilerini arastirmayi amaclamaktadir. Arastirma sonucunda
uzaktan egitimde ogrencilerin basari oranlarinin yukseldigi gozlendigi tespit
edilmektedir. Basari oranlarinda artig gorulmesi nedeniyle Olgcme ve
degerlendirme araclarinin ve nasil uygulandiklarinin incelenmesi gerektigini

belirtmektedirler.
Hibrit Egitim

Latince “melez” anlaminda olan hibrit (Pedersen vd., 2018), arastirmalarda
harmanlanmis ya da karma kelimeleriyle ayni anlama gelmektedir (Bagriagik
Yilmaz ve Karatag, 2020). Hibrit, iki farkli olgunun daha iyi bir sonu¢ ortaya
koymak icin birlestiriimesi seklinde ifade edilmektedir (Usta, 2007). Hibrit
kavrami, egitim icin kullanildiginda ise iki egitim ogretim modelinin birlikte
kullaniimasi olarak belirtiimektedir (Balaman, 2010). Hibrit egitim “geleneksel ve
uzaktan egitimin” karisimiyla ortaya ¢ikan bir egitim 6gretim modeli seklinde
tanimlanmaktadir (Yalgin, 2020). Bir baska tanimda hibrit egitim, ag alt yapisi
kullanarak egitim ogretimi ve yuzyuze egitim ogretimin birlestiriimesi seklinde
belirtiimektedir (Balci, 2008). Simsek’e (2009) gore hibrit egitim, “6grenme ve is
ortaminda uyumlu bir etkilesim saglamak igin belirli mesleki amagclarla 6gretim
teknolojilerinin birlestiriimesi ya da harmanlanmasi seklinde ifade edilmektedir.

Hibrit egitimi Lindquist gore (2006), “sinif i¢i ve ¢evrim i¢i 6grenmenin en guglu
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yanlarinin birlegtirilerek basari i¢in gerekli olan bilgi ve iletisim becerilerini
gelistirmede kullanilabilecek bir yaklasim” seklinde tanimlanmaktadir. Bir baska
ifadeyle hibrit egitim “teknolojiyi (televizyon, internet gibi yuksek teknolojinin ya
da sesli e-posta, konferanslar gibi dislk teknolojinin) yluz ylze egitim ve

Oogretimle  birlestirerek  kullanan bir uzaktan egitim metodu” olarak
belirtmektedirler (Bodur, 2019).

- =

Sekil 6. Egitim modelleri arasindaki iligki (Oh, 2006).

Valiathan (2002), hibrit egitimde doért farkli tamamlayici etken bulundugunu
soylemektedir. Bunlar:

1- Egitsel yapilar (yenilik¢i anlatim ve aciklayici anlatim).
2- Cesitli 6gretim yasantilar (katilimci yonetimli ve isbirlikgi grup tabanl).

3- Egitsel sunum sekilleri (sinif ortaminda yiz ylze 6gretim ve ¢evrim igi
ogretim).

4- Egitsel materyaller (teknoloji tabanli ve teknoloji tabanli olmayan
ogretim) seklinde belirtmektedir.

Avantajli Alanlar
Harmanlama-2 o s
Cevrimigi
o e Harmanlama-1 .
Yiiz yiize (online/web)
Ogrenme - Ogrenme
unsurlan Harmanlama unsurlan

Dezavantajli Alanlar

Sekil 7. YUz yuze ve gevrimigi 6grenme unsurlarinin avantajli alanlarin

harmanlanmasi (Unsal, 2010: 133).
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Hibrit egitimle olan 6grenmelerde elegtirel dugunme ve etkilesimli egitim
O0gretim yasantilari yasanmaktadir (Soydan, 2008). “Yenilik¢i ve agiklayici editsel
yapilar, ig birligine dayali anlayiglar ve teknoloji tabanli olan/olmayan materyaller”
hibrit egitimde incelenmektedir (Akran, 2021). Hibrit ve uzaktan egitim birbirlerini
tamamlayici olarak gortlmektedir (Tsai, 2011). “Kullandiklari materyaller, amag,
yontem, teknik ve 6grenme surecleri” yonuyle farkliliklar géstermektedir (Akran,
2021, s. 3). Akran (2021), uzaktan egitimde yasanan olumsuz durumlarin hibrit
egitim anlayiginin ortaya ¢ikmasini sagladigini belirtmektedir. Bu yonuayle hibrit
editim uzaktan egimdeki sorunlari ortadan kaldiriimasi ve ylz ylze egitimi
destekleyici olmasi konusunda avantaj saglamaktadir. Hibrit egitim ogrenci-

ogretmen iletisim ve etkilesimini desteklemektedir (Akran, 2021).

Sekil 8'te goruldugu gibi ayni zamanda ogrenicilerin igbirlik¢i galismalarda

aktif katilimini saglamaktadir.

Yiiz Yiize Ogretim
(Sinif igi kisim)

Cevrimigi (online) kisim

® Ozrenci @ Ometmen «— cevrimici etkilesim

Sekil 8. Harmanlanmig 6gretim igin sinif ici ve online etkilesim sekillerinin
sematik gdsterimi (Yolcu, 2015: 257).

Hibrit egitimde ogretmenler ders materyallerini ve igerigini 6grencinin
gereksinimlerine gore duzenlemektedirler (Picciano, 2005). Sekil 9’te goruldugu

gibi hibrit egitim yUz ylze ve uzaktan egitim sureclerinden etkilenmektedir.
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Harmanlanmis
Ogrenme

Yl!l ylize Cevirim ici
Ogrenme Ogrenme

Sekil 9. Harmanlanmis 6grenmenin 6zel-¢cevrim i¢i kavramsal boyutu ((Picciano,
2006).

Osguthorpe ve Graham (2003) egitimcilerin hibrit egitimi ile ders dgretimini

secmelerini 6 madde ile aciklamaktadir. Bunlar:
o Egitsel gesitlilik,
e Bilgiye ulagim,
e Sosyal iletisim,
e Bireysel etkinlik,
e Maliyet azligi,
e Duzeltme basitligidir.

Hibrit egitimde egitsel cesitlilik ile; derste kullanilacak materyaller
bakimindan avantaj saglanmaktadir (Yalgin, 2020). Ogretmen ders materyallerini
(video, ses kaydi, sunular ve dokumanlar gibi) ders dncesinde uzaktan egitim
platformuna yukleyerek o6grencilerin  6n 6grenmelerini  destekleyebilir.
Ogrencilerin ders materyallerine gevrimigi ya da gevrimdigi ortamlari kullanarak
bilgiye erigebilmeleri tercih edilebilirligini artirdigi sdylenebilir. Ogrencileri sadece
ekrana bagimli kalmayarak yuz yuze egitim 6gretime katimalari onlarin
ogretmen ve arkadaslariyla olan iletisimini destelemektedir (Pesen, 2014). Ayni
zamanda ogrencilere 6grenme zamani ve yontemini belirleme imkani verilerek
kendilerini yonetmeleri saglanmaktadir (Yalgin, 2020). Ders materyallerinin
cevrimicgi veya ¢evrimdigi ortamdan 6grencilere iletiimesi maliyet yonlyle tasarruf
saglamaktadir (Pesen, 2014). Hibrit egitim 0Ogretmenlerin paylastiklari
materyallerde ekleme ya da kaldirma gibi degisiklikler yapilmasina imkan
sunmaktadir. Bu yonleriyle hibrit egitimin 6gretmenler tarafindan tercih edildigi

soylenebilir.

22



Hibrit Egitimin Onemi

Modern egitim oOgretim programlarinin yenilenebilir ve uygulanabilir
nitelikte olmasi ve uzaktan egitimde yasanan sikintilar nedeniyle hibrit egitim
modeli one c¢ikmaktadir (Balaman, 2010; Lindquist, 2006). Hibrit egitimde
ogrenme sadece sinifta degil ayni zamanda uzaktan ortamlarda da yapilarak
esnek bir boyut kazanmaktadir (Demirkol, 2012). Hibrit egitimin 6grencilerin
gudulenmesini artirdigi  ve egitimde maliyeti dusurdugu arastirmalarda
gorulmektedir. Ayni zamanda hibrit egitimin 6grenci ve ogretmen etkilesimini

artirdigi soylenebilir.

Bersin’ e (2004) gére hibrit egitim icin dGnemi olan gergekler asagdidaki gibi

siralamaktadir:
o Egitimin temeli 6gretim tasarimidir.
o Ogrenciler yaparak yasayarak égrenir.
o Ogrenciler farkli yontemlerle 6grenir.
o YoOnetim gok onemlidir.

192 kisi Uzerinde www.elearningguild.com adresinde hibrit egitimin dnemi
arastinimistir. Arastirmada bulunan kisilerin %85’inden ¢odunun asagidaki
ogretim tekniklerinin karisimini kullandiklari belirtiimektedir (Akt., Kerres ve Witt,
2003, s. 102).

o Sinif 6gretimi

o Etkilesimli web destekli 6grenme
o E-posta destekli iletigsim

o Kendi hizinda bir igerik

o Tartisma

o Ig birligi

o Sanal sinif

o Cikti destekli calisma kitaplari ve

o Cevrim igi testler
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Kerres ve Witt (2003) bu yontemleri kullanmalarinin nedenlerini:
o “Tek basina bir sinif 6gretiminden daha eftkili,
o Ogrencinin deger ya da etkisinin yiiksek,
o Hibrit olmayan yaklagimlara gore daha etkili

o Ogrencilerin begenmesidir.” seklinde agiklamaktadirlar.
Hibrit Egitimin Bilesenleri

Hibrit egitim yUz yUze ve uzaktan egitimin sinirliliklarini ortadan kaldirmasi
yoniyle 6grenci merkezli bir egitim modeli olarak gérilmektedir. Ogrencilerin
surekli sinifta bulunmayarak c¢evrimigi/gevrimdisi ortamlari  kullanmalari
motivasyonlarini artirmaktadir (Potra vd., 2021). Ogrenci merkezli egitimde
teknolojik  materyallerden  vyararlanilarak, bireysel farkhliklara  6zen
gosterilmektedir (Coates vd., 2021).

Geleneksel egitim yerini gelecegin 6grenme modeli olarak gorulen hibrit
egitime birakmaktadir (Demirel ve Altun, 2009). “Sorgulayan, elestiren, e-birey
olma yolunda kendisini yenileyen, bilim ve teknolojiye uyum saglayan, arastiran”
ogrenci modeli modern egitimin sonucu seklinde ortaya ¢ikmaktadir (Akran,
2021, s. 4). Ayni zamanda hibrit egitimde 6grenme 6grencinin ulastigi elektronik
ortamdaki veya gunlik yasamdaki ulagilan bilgilerin bilegsimden olugmaktadir.
Burada ulagilan bilgiler egitim 6gretim programinda ise belirli plan gercevesinde
yer almaktadir (Hilt ve Riese, 2021). Uzaktan ve yuz ylze egitim
uygulamalarindaki programlarin karisimi  dort bilesene dikkat edilerek
yapilmaktadir (Yolcu, 2015). Bunlar;” ylz ylze olan kisim, farkli zamanlarda
cevrim igi 6grenme, es zamanl c¢evrimi¢i 0grenme ve kisisel 6grenme
ortamlaridir”. Bilesenler uygulanma imkanlari ve yerlerine gore Tablo 1'de

gOsterilmektedir.
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Tablo 1
Harmanlanmis Ogretimin Bilesenleri (Yolcu, 2015: 258)

Yiiz yize olan kisim Farkli zamanh gevrimici 6grenme ortamlan
Sinif ici 6grenmeler Cevrimigi tartisma ortamlari
Laboratuar uygulamalari Bloglar (kisilerin herhangi bir konuda kendi
Yardim, destek ve izleme programlari gérlglerini yazdiklari gunlige benzeyen Web
Meslek 6grenimi siteleridir.)
Sinif igi tartismalar Wikiler (kullanicilarin igeriginde degisiklikler
yapmasina izin veren Web siteleri)
Es zamanli ¢cevrimici 6grenme ortamlari Kisisel 6grenme ortamlari
Online dersler Cevrimici materyaller
Online konferanslar Animasyonlar
Online sohbet ve tartismalar Simulasyonlar
Calisma CD’ leri
Kitaplar
Ders notlari

Hibrit Egitimin Avantaj ve Dezavantajlari

Hibrit egitimde, uzaktan ve yuz yuze egitimin birlestiriimesi ile egitimde
gorsel igerikleri kullanmanin ve etkilesimin sagladidi yararlar ayni zamanda elde
edilmektedir (Osguthorpe ve Graham, 2003). iyi programlanmis bir hibrit egitim
yuz yuze ve uzaktan egitimin avantajlarini birlikte sunmaktadir (Akkus, 2014).
Hibrit egitim uzaktan egditim ile saglanan esneklik ve 6grenci merkezliligin yani
sira yuz yuze egitimdeki kisiler arasi iletisimin avantajlarini birlikte sunarak yararli

bir egitim ortami1 sunmaktadir (Draffan vd., 2013).

Hibrit 6grenmede uzaktan ve yuz yuze egitimin harmanlamasi Ug baslikta
toplanmaktadir. Bunlar (Graham vd., 2003) :

» Daha etkili egitim,
« Kolaylik ve erigim
+ Maliyet etkinligi.

Graham vd. (2003) bu d¢ 6genin iligkili oldugunu ve uzaktan egitim
olmadan egitim oOgretimin olmayacagini belirtmektedirler. Ayni zamanda
maliyetin egitsel etkinlik ¢esitliligi ve erigsime olan etkisinin dogrudan oldugunu
ifade etmektedirler (Turkgapar, 2011). Daha etkili egitim; yuz yuze ve uzaktan
egitimde kullanilan egitsel uygulamalarin birlestiriimesi egitimdeki verimliligi
artirarak katki saglamaktadir (Graham vd., 2003). Hibrit egitim modeli igin

asagidaki ustunltklerinden bahsedilmektedir:
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o Ogrenci merkezli yontem ve uygulamalar daha fazla
kullanilmaktadir (Morgan, 2002; Collis vd., 2003, s. 25; Smelser,
2002).

o Ogretmen merkezli egitim yerine 6grenci merkezli egitim

kullaniimasini saglamaktadir (Hartman vd., 1999; Morgan, 2002).

o Egitim 6gretime karsi ilgi ve istek artis gostermektedir (Collins,
2003).

Kolaylik ve erisim; geleneksel sinif ortaminda ders materyallerine ulagim
sinirhiigi uzaktan egitim uygulamalar ile agiimaktadir (Akran, 2021). Ayni
zamanda mekan ve zaman siniri olmadan o6grencilerin istedigi kaynaklara
erisebilesi kolaylik saglarken, sosyal etkilesim ve iletisimden ayrilmak
istememektedirler. Bu noktada hibrit egitim iki 6gretim yontemini birlestirerek bu
sorunu ortadan kaldirmaktadir (Morgan, 2002; Collis vd., 2003). Maliyet etkinligi;
egitim ogretimdeki tum paydaslar icin dusuk maliyet onemli bir etken olarak
gorulmektedir (Lindquist, 2006). Arastirmalarda egitim ve ulasim masraflarinin

hibrit egitim ile dusurulebilecegi sonucuna ulasiimaktadir (Singh ve Reed, 2001).

Ogrenciler yiiz yiize egitimde sormak istedikleri sorulari ders sirasinda
soramayabilirler. Yal¢in (2020) bu durumun égrencilerin konuyu kavramalarini
zorlastiracagini belirtmektedir. Bu sorun hibrit egitim yoluyla uzaktan egitim
ortamlarinda mesaj, tartisma gibi yontemler ile ortadan kaldirilmaktadir (Yapici,
2011). Bu sayede 6grenciler konu ile ilgili sorularini istedigi zaman sorarak cevap

alabilir.
Hibrit egitimin 6gretim yoninden avantajlari; (Esfandiari, 2005):

e Kuguk grupta bulunan ogrencilere daha c¢ok surenin

harcanabilmesi,

o Ogrenciler i¢in ayni sartlar saglayip devam ettirmek icin daha az

sure ayrilmasi,
e Arastirmalar igin imkan saglamasi,
e Ders igeriginin zenginlegtiriimesi,
e Ogrenci gereksinimlerine gére firsat saglamasi,
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e Etkili iletisim sunmasi,

e Teknolojik araglarin kullaniminda hareketlilik olmasi, seklinde

aciklanmaktadir.

Hibrit o6grenme, egitim kurumu agisindan asagidaki avantajlari

saglamaktadir (Posner, 2005):
e (Cok sayida 6grenci ve yonetim memnuniyeti,
e Farkl seviyelerdeki 6grencileri bir arada bulundurmasi,
e Ders olusturmada esneklik saglamasi,

e Egitim kurumundaki siniflardan daha uzun sire yararlanmasi,

seklinde agiklanmaktadir.

Goralduagu gibi hibrit egitimin, 6grenciler ve 6gretmenler arasi iletisim ve
etkilesimi artirdigi, geleneksel yontem olan yuz yuze egitim ve uzaktan egitimde
gorulen olumsuz durumlar ortadan kaldirdigi sdylenebilir. Arastirmalarda sinif
mevcutlarinin dusurulmesi, istenilen zaman ve mekanda bilgiye erisim imkani
olmasinin egitimdeki verimliligi artirdigi gorilmektedir. Ayni zamanda 6gretim
programinda esneklik yapilabilmesi ve zengin 6grenme ortami saglamasi hibrit

egitimin avantajlarindan goéruldagu soylenebilir.

Hibrit egitim dezavantajli gorilen yanlarinin da bulundugu soylenebilir.
Ogretmenlerin yeterli teknolojik bilgi ve donanima sahip olmamalari bu egitimdeki
sorunlardan biri olarak goérulmektedir (Hijazi vd., 2006). Ayni zamanda bazi
ogretmenler yuz yuze egitimin daha basarili oldugunu, sinavlarda kopya ¢ekme
olasihginin daha az goérdiguni ve sinif iklimi olmasinda etkili oldugunu

distnmektedirler.

Hibrit egitimde karsilagilan bir bagka sorun ogrencilerin Dbilgisayar
kullanma yeteneklerinin az olmasi, internete erisim sikintisi gekmeleri gibi
durumlar olarak gorulmektedir (Yalgin, 2020). Arabasz ve Baker (2003), hibrit

egitimin zorluklarini agagidaki gibi belirtmektedirler:

e Geleneksel yontem ile islenilen konularin yenilenmesinin zaman

almasi, her ders igin kaynak ve 6grenme imkani saglanmasi.
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e Ogrencilerin gecmis aliskanliklarindan vazgeg¢melerinin

saglanmasi.
e Hibrit egitime uygun olan 6gretim programlarinin hazirlanmasi.

o Ogrencilerin farkli donanimsal dzellikteki teknolojik cihazlara sahip

olmasi.

e Derste uygulanacak yazilim ve donanim azhgi.
Turkiye’de Hibrit Egitim

Covid 19 salgini nedeniyle Turkiye’de yuz yuze egitime ara verildigi
gorulmektedir. Bu surecte ilk olarak uzaktan egitime gecis yasandigi belirtilebilir.
Bu dénemde MEB tarafindan yayinlanan genelgede “31 Agustos 2020 Pazartesi
gunu itibariyla uzaktan egitim yoluyla 2019-2020 egitim 6gretim yilinin ikinci
donemine ait eksik konu ve kazanimlara yonelik egitim programi uygulamasina
baslanacak. 18 Eylil'e kadar surdurulecek uzaktan egitimde, 2019-2020 egitim
ogretim yilinda yuz yuze islenemeyen ve &grencilerin bir Ust sinifta
hazirbulunugluk duzeylerini etkileyebilecek 6grenme eksikliklerinin giderilmesine
oncelik verilecek.” agiklamasi yapiimistir (MEB, 2021). Bu genelge sonrasinda
hibrit egitime yakin bir egitim 6gretim uygulandigr gorulmektedir (Yaman, 2021).
Uzaktan egitimde yasanan sorunlar nedeniyle bu modele gecis yapildigini

belirtiimektedir.

Hibrit egitim uygulamasinin siniflarin iki gruba boltunerek iki ser gun okulda
yuz yuze, bir gin uzaktan egitim yoluyla yapildigi gorilmektedir. Siniflarin iki
gruba bodlunduklerinde Pazartesi, Sali bir grubun, Persembe ve Cuma diger
grubun yuz ylize egitime katildigi, garsamba gunu ise tUm sinifin uzaktan egitim

uygulamasi araciligiyla egitimlere katihm gosterdigi belirtiimektedir.
Hibrit Egitim Konusunda Yapilan Arastirmalar

Balaman (2010), “Hibrit Ogrenme Modelinin Ogrencilerin Fen ve Teknoloji
Dersindeki Basarilarina, Tutumlarina ve Motivasyonlarina Etkisinin incelenmesi”
adh yuksek lisans calismasinda hibrit egitimin etkilerini incelemektedir. Bu

calisma ile fen ve teknoloji dersinde hibrit egitimin 6Jrenciler Gzerindeki etkilerini
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arastirmak amacglanmaktadir. Calisma sonucunda hibrit egitim uygulanan grubun
fen ve teknoloji ders basarisi, tutumu ve motivasyonunda basarilarinin daha fazla
oldugu tespit edilmektedir. Calismanin o6neriler boliminde ise tim egitim
seviyelerinde hibrit egitim uygulamalarinin yayginlastiriimasi, egitimcilere yonelik
gerekli egitim ve seminerlerin verilmesi ve ders materyallerinin artiriimasinin

saglanmasi gerektigini belirtmektedirler.

Yalgcin  (2020) calismasi ile oOgrencilerin  6grenme dlzeylerini
incelemektedir. Calismada hibrit uygulamalar kullanilarak islenilen derslerin
ogrencilerin basari, memnuniyet ve fikirlerini arastirmayi amaglamaktadir.
Ogrencilerin hibrit egitimi ilgi gekici bulduklari ve derslerin daha eglenceli ve
anlasilir ilerledigi ayni zamanda 6grenme duzeyleri ve basarilari Uzerinde olumlu
etkisi bulundugu calisma sonucunda tespit edilmektedir. Calismada uzaktan ve
yuz ylze egitime ayrilan sureleri degistirerek degiskenlere olan etkilerinin
incelenebilecedi belirtimektedir. Ogrencilerin  aktif katihm gostermelerini
saglayan ortamlar olusturulmasi, bireysel yerine grup arastirmalarini yansitan
arastirmalar yapilmasi, tamamiyla uzaktan egitim uygulamalarini inceleyen

arastirmalarin yapilmasi gibi énerilerde bulunulmaktadir.

Akran (2021) calismasinda 6gretmen adaylarinin hibrit egitim algilarini
metaforlar ile belirlemeyi amaglamaktadir. Calisma sonucunda Ogretmen
adaylarinin hibrit egitim igin en g¢ok “kumbara, ayna, hazine ve terazi’
kavramlarini kullandiklari belirtiimektedir. Bu kavramlardan hazine “kazanc,
ayna, yansitma”, terazi “denge” siniflarinda bulundugu ifade edilmektedir.
Oneriler bélimiinde ise arastirmacilar igin; farkl egitim seviyelerinde 6grenci
goruglerinin alinmasi, teknolojik ara¢ kullanimin basariya etkisi, kullanilan
modern modellere yonelik ogretmen gorusleri gibi konularin arastiriimasi
onerilmektedir. Uygulayan kigiye ise; hibrit egitimin ters ylz 6grenme ile birlikte

kullanimi ve ogrenci katilimini artiracak yontemlerin uygulamasi onerilmektedir.

Korucu ve Kabak (2020), calismalarinda Turkiye’de uygulanan hibrit egitim
ile ilgili yapilan arastirmalari incelmeyi amaclamaktadir. incelenen arastirmalarda
hibrit egitimin genellikle tutum ve basariya olan etkisinin olumlu yonde bulundugu
tespit edilmektedir. Cinsiyet ve egitim kademesi gibi degiskenlerin gore bazi

arastirmalarda etkisinin oldugu belirtimektedir. Ortam, zaman, maliyet ve egitim
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materyallerinin kullanimindan kaynaklh sorunlar olustugu arastirmalar sonucunda
belirlenmektedir. Hibrit egitimin verimli olabilmesi i¢in egitime katilan tim
ortaklarin eksikliklerinin ortadan kaldirilmasi icin onerilerde bulunulmaktadir.
Teknik destek, egitim materyallerinin artirlimasi, egitmenlerin bilgilendirilmesi gibi

destekler ile hibrit egitimin uygulanmasi dnerilmektedir.

Bagci ve Yalin (2018) calismalarinda hibrit egitim uygulamasinda 5e
modelinin 6grenci basarisina etkisini incelemek amacglanmaktadir. Hibrit egitim
ile birlikte uygulanan 5e modeli ile 6gretimde ogrencilerin basarilarinin daha
yuksek oldugu sonucuna ulasiimaktadir. Farkl 6gretim modelleri kullanilarak
hibrit egitim ile ilgili calisma sonuglarinin genellenebilmesinin saglanmasi ve farkli

brangtaki 6grencilere uygulanmasini onerilmektedir.

Mutlu Bilgin (2020) bulut tabanli hibrit egitim uygulanan meslek lisesi
ogrencilerine olan etkilerini ve goruslerini incelemeyi amaclamaktadir. Calismada
yapilan basari testinde hibrit egitimin daha yuksek basari sagladigi sonucuna
ulasiimaktadir. Ayni zamanda bilissel yuk puanlarinin ise 5. hafta hari¢ anlamli
bir farklihk bulunmadigi tespit edilmektedir. 5. Hafta hari¢ biligssel yuklerinin
yuksek bulundugu belirtiimektedir. Hibrit egitim uygulamalari ile ilgili 6grencilerin
olumlu yanitlar verdigi ifade edilmektedir. Farkli bir 6grenme ortaminda hibrit
egitimin incelenmesi ve baska caligmalarda o6grencilerin biligsel yuklerini

arastirmak igin uygulama suiresinin artirlmasinin saglanmasi énerilmektedir.

Ozgiir (2019) ¢alismasinda Bilgisayar programciligi égrencileri (izerinde
uygulanan hibrit egitimin ogrencilerin basari ve tutumlarina etkilerini incelemeyi
amagclamaktadir. Uygulama sonucunda ogrencilerin akademik basarilarinin her
iki egitimde de artirdigi gozlemlenmektedir. Hibrit egitimin akademik basari
Uzerinde bir etkisinin olmadidi ifade edilmektedir. Ayni zamanda derse karsi
tutumlarinin hibrit egitim lehine oldugu sonucuna ulasiimaktadir. Calismada hibrit
egitimde kullanilan uygulamalardaki 6gelerin akademik basari Uzerinde etkisinin
incelenmesi Onerilmektedir. Teknoloji destegi verilerek uygulanan egitimlerin
yuksek ogretim seviyesinde arastiriimasi, hibrit egitimde kullaniimasi gereken
ortamlari belirleyecek bir uzman grubun olusturulmasi c¢alismanin Oneriler

bolimunde yer almaktadir.
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Bodur (2019) calismasinda ingilizce édrenenlere yénelik yapilan hibrit
egitimin olumlu ve olumsuz yonlerini ortaya ¢ikarmak ve programa iligkin
degisiklikleri belirlemek amaciyla 6grenci ve ogretim elemanlarinin goruslerinin
alindigr gorulmektedir. Uzaktan ve yuz yuze egitimin birlikte kullaniminin dil
ogretimine katki sagladigi arastirmada tespit edilmektedir. Cevrim igi 6devlerin
ogrenciler agisindan ilgi ¢ekici olmadigi, etkilesimin yetersiz bulundugu tespit
edilmektedir. Ayni zamanda 6gretmenler 6grencilerin motivasyon ve bagimsizlik
agisindan hibrit egitimde eksik olarak bulduklarini belirtmektedirler. Calismada

hibrit egitimin zayif yonleri igin duzenleme ve gelistirme 6nerilinde bulunmaktadir.

Usta (2007), calismasinda hibrit egitim ve uzaktan egitim uygulamalarinin
basari ve doyum Uzerindeki etkilerini incelemeyi amaclamaktadir. Ogrencilerin
hibrit egitim ile ders iglemekten hosnut olduklari tespit edilmektedir. Ayni
zamanda ogretmenin destekleyici tutumu, 6grenciler arasi etkilesim ve ders
icerigi gibi yonleriyle daha fazla doyuma ulastiklar ifade edilmektedir. Hibrit
egitim alan 6grencilerin bagari testleri cevrim igi egitim alan 6grencilere gore daha

yuksek ¢iktigl sonucuna ulasiimaktadir.
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Bolim 3

Yontem

Aragtirmanin bu bolumiunde arastirmanin modeli, arastirmanin ¢alisma
grubu, veri toplama sureci, veri toplama araglari ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler

yer almaktadir.
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nitel arastirma yontemi kullanilarak hazirlanmistir. Nitel
arastirma, gorusme ve gozlem gibi yontemlerin kullanildigi, dusuncelerin ve
algilarin olagan ortaminda gercek¢i olarak izlendigi arastirma turli seklinde
tanimlanmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2018, s. 41). Ortaokul 6grencilerinin ve
ogretmenlerinin  yuzylze, uzaktan ve hibrit egitim uygulamalar ile ilgili
goruslerinin incelenmesi amaciyla nitel arastirma yontemi olan fenomenolojik
(olgu bilimsel) model kullaniimistir. “Fenomenoloji, insanlarin belirli bir fenomen
veya kavramla ilgili anlayislarini, duygularini, bakis acilari ve algilarini ifade
etmelerini saglayan ve bu fenomeni nasil deneyimlediklerini tanimlamak igin
kullanilan nitel bir arastirma yontemi” seklinde tanimlanmaktadir (Rose, Beeby
ve Parker, 1995, s. 1124). Fenomenoloji insanlarin tecribelerini bilmeyi
amaclamaktadir (Van Manen, 2007, s.12). Komplike ve ¢ok yonllu insan
davraniglarini dogru incelemek igin mekanik anlayistansa insan dogasina uyan

bir anlayis gelistiriimesi gerektigi belirtimektedir (Tekindal ve Uguz, 2020).

Fenomenolojik  (olgu  bilimsel) modelin  “insanlarin  olgulari
deneyimlemelerini, anlamalarini, kavramsallagtirmalarini ve algilamalarini
derinlemesine incelemeyi sagladidi” belirtimektedir (Given, 2008). Calismada
incelenecek olgu Covid 19 pandemi doneminde ortaokulda uygulanan yuzyuze,
uzaktan ve hibrit egitim uygulamalarina iligkin 6grencilerin ve 6gretmenlerin
goruslerini tespit etmektir. Bu egitim surecglerine yonelik ogretmenlerin ve
ogrencilerin uygulamalardaki gordigu sorunlar ve ¢ozUm Onerileri, egitim
uygulamalarinin avantaj ve dezavantajli yanlari incelenmeye c¢alisiimigtir.
Arastirma konusu incelenirken 6gretmenler ve 6gdrencilerle yapilacak goérisme

sonrasinda arastirma sorularina cevap aranmistir.
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Calisma Grubu

Arasgtirmanin g¢alisma grubu amagli 6rnekleme yontemlerinden olan kolay
ulasilabilir durum o&rneklemesine goére belirlenmigtir. Olaylari ve algilanan
durumlari daha iyi ifade etmek i¢in amaglh ornekleme yontemi tercih edilmigtir.
Kolay ulaglilabilir 6rnekleme yontemi arastirmaciya c¢abukluk ve kolaylik
saglamak amaciyla kullaniimaktadir (Yildirrm ve Simsek ,2018). Arastirmanin
calisma grubunu 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Van ilinde bulunan bazi
ortaokullardaki 6gretmen ve 6grencilerinden olusmaktadir. Calismaya 15 6grenci
15 dgretmen katilmistir. Calisma grubunun cinsiyet bazinda dagilimi Tablo 2’'de

sunulmustur.

Tablo 2
Calisma Grubuna Ait Cinsiyet Bilgileri

Cinsiyet Toplam
Erkek Kadin
Ogretmen 8 7 15
Ogrenci 7 8 15
Toplam 15 15 30

Calisma grubundaki 6gretmenler sekiz kadin yedi erkek, édrenciler sekiz

kiz yedi erkek olmak Uzere toplamda 30 kisiden olugmaktadir.
Calisma grubundaki 6grencilerin siniflara dagilimi Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3
Ogrencilere Ait Sinif Bilgileri

Cinsiyet Toplam
Erkek Kiz
5.Sinif 1 1 2
6.Sinif 2 2 4
7.Sinif 2 2 4
8.Sinif 2 3 5
Toplam 7 8 15

Calisma grubunda 5. siniftan iki 6grenci, 6. siniftan dort 6grenci, 7. Siniftan

dort 6grenci ve 8.siniftan bes 6grenci bulunmaktadir.
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Tablo 4

Ogrenci ve Ogretmenlere Ait Bazi Bilgiler

Var Yok Toplam

Telefon/Tablet/Bilgisayar Sahip Ogretmen 15 0 15

Olma Ogrenci 8 7 15
Evet Hayir

Toplam 30

internet Erigimi Sinirlh Mi? ~Ogretmen 0 15 15

Ogrenci 8 7 15

30

Calisma grubundaki 6gretmenlerin branslara goére dagihimlari Tablo 5te

verilmigtir.

Tablo 5

Ogretmenlere Ait Brans Bilgileri

Cinsiyet Toplam

Erkek
Tiirkge 2
Matematik
Fen Bilimleri
Sosyal Bilgiler

_ingilizce

Din Kiiltiiru
Beden Egitimi ve Spor
Gorsel Sanatlar 1
Toplam 8 7

|—\|—\|—\|—\|—\|—\§

=TSN

Birir NN |No|w|e|w

Calisma grubunda bulunan 6gretmenler Turkge Ug¢, Matematik bir, Fen
Bilimleri Uig, Sosyal Bilgiler iki, ingilizce iki, Din Kiiltiirii iki, Beden Egitimi ve Spor

bir ve Goérsel Sanatlar bir kisiden olusmaktadir.
Veri Toplama Araglari

Arastirmada ortaokulda uygulanan uzaktan, hibrit ve yluz ylze egitime
iliskin 6gretmenlerin ve 6grencilerin goéruslerini incelemek amaciyla bu egitim
uygulamalarina yonelik olumlu, olumsuz goérilen dustnceleri tespit etmek
hedeflenmigtir. Ayni zamanda yasanilan olumsuz durumlara yonelik sunduklari

¢6zUm Onerilerine ulagsmak amaglanmistir.

Arastirma kapsaminda katilimcilari  olusturan  6grencilerden  ve
ogretmenlerden nitel verileri toplamak igin yari yapilandiriimis gértisme formu
kullaniimigtir. Calismadaki verilere nitel arastirma yontemi olan gérigme yontemi

ile ulasilmaktadir. Goérugme yontemi “bireylerin olay ya da durumlarla ilgili
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goruslerini ve dusuncelerini sdzel olarak belirtmesi” seklinde ifade edilmektedir
(Yildinm ve Simsek, 2018). Goérusmeler siklikla yuz ylze yapilabilecegi gibi
telefon ile sesli ya da goéruntili bicimlerde de yapilmaktadir (Yiksel, 2020).
Calismada yari yapilandinimis goérisme formu kullaniimistir. Gérisme formu
Oogrenciler ve ogretmenler ig¢in ayri olusturulmus acik uclu sorulardan
olusmaktadir. Formda 6grenciler ve 6gretmenlere ait demografik bilgilere erismek
icin sorular da bulunmaktadir. Demografik olarak toplanan bilgiler Tablo 6’ da
belirtiimektedir. Yapilan alanyazin taramasinda en ¢ok tercih edilen bilgiler

demografik bilgiler bolimunde kullaniimistir.

Tablo 6

Ogrenciden ve Ogretmenden Toplanan Demografik Bilgiler

_Ogrenci Ogretmen
Cinsiyet Cinsiyet
Sinif Brans
Okula Giden Kardes Sayisi Kendinize ait bilgisayar/telefon/tablet var mi?

Kendinize ait bilgisayar/telefon/tablet var mi?
Erisim sagladiginiz internet baglantiniz sinirsiz
mi?

Gériisme formunun ilk béliimi demografik bilgilerden olusmaktadir. ikinci
boélimunde ise pandemi doneminde yagsanan uzaktan, hibrit ve yuz yuze egitim
ile ilgili sorular yer almaktadir. Gorusme formunda 6grenciler ve dgretmenlere
yonelik sonda sorular olusturulmustur. Bu sayede yanlis anladiklari sorulari daha

anlasilir hale getirmek hedeflenmektedir.

Calismada toplanan veriler yliz yuze ortamda gorusmecilerden dnceden
randevu alinarak gercgeklestiriimistir. Kolay ulagabildigimiz okuldan baslayarak 3
okul ile goérusmeler yapilmistir. Gérigsme 6ncesinde 6grenci ve o6gretmenlere
uzaktan, hibrit ve ylz yize egitim slrecleri aciklanmistir. Gérismeler 6Jrenci ve
ogretmenlerden izin alinarak ses kayit cihazi ile kaydedilmis ve yazili ortama
degisiklik yapilmadan aktariimistir. Elde edilen veriler kodlanarak gruplara
ayrilmistir.  Gruplar belirli bir doygunluga ulastiktan sonra goérismeler
sonlandinimistir. Yeni bir gorustn olmamasi verilerin doygunluga eristigi seklinde
yorumlanmaktadir (Celik vd., 2020).
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Gegerlik ve Glivenirlik

Tablo 7

Calismada Alinan Gegerlik ve Giivenirlik Onlemleri

Uzman goérisinin alinmasi
Gegerlik i¢ Gegerlik Katilimci teyidi

Uzun sureli etkilesim
Dogrudan alinti

Dis Gegerlik Veri toplama surecinin aciklamasi
Veri analiz surecinin agiklanmasi
Calisma grubunun 6zelliklerinin
aciklanmasi
Calisma grubunun se¢im seklinin
belirlenmesi
Kullanilan yéntemin segim
gerekgesinin agiklanmasi
Amacli érnekleme

Givenirlik i¢ Giivenirlik Kayit cihazi kullanarak veri
kaybinin dnlenmesi
Bulgularin yorum yapilmadan
sunulmasi
Dig Giivenirlik Verilerin sonug kisminda uygun

sekilde tartigiimasi
Veriler arasinda tutarliligin kontrol
edilmesi

Calismanin i¢ gecerligini saglamak amaciyla; g¢alismada uygulanmak
Uzere arastirmacinin hazirlamis oldugu yari yapilandiriimis gériasme formu igin
gbrisme oncesinde uzman gorasleri alinmistir. Olusturulan gérisme formu ile
ilgili konu uzmani bir akademisyenin goruslerine basvurulmus olup, formdaki
sorularin okunabilirlik ve anlasilabilirlik agisindan degerlendirmesi talep edilmigtir.
Uzman goérusunden ¢ikan sonuglara gore arastirmaci tarafindan sorularin agikhgi
ve uygunlugu gibi unsurlar yoninden form Uzerinde gerekli dizeltmeler
uygulanmigtir. Yapilan gorigsme oncesinde katilimcilara gerekli agiklamalar
yapilmis ve katihimcilar ve arastirmaci arasinda rahat, dogal bir sohbet ortami
yaratiimaya cahlisiimistir. Uygulanan gorismeler yaklasik olarak 20-25 dakika
suresince gergeklesmigtir. Katilimcilarin  sorulan sorulara verdigi cevaplar
bulgular bélimiinde alintilar seklinde aynen belirtilmistir. i¢ gegerligi sinirlayacak
unsurlar arasinda veri toplama araci olarak yari yapilandiriimis gorisme

formunun kullaniimasi gdsterilebilir.

Dis gecerligi saglamak igin; arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama

araclari ve sureci, verilerin analizi ve bulgular ayrintili gsekilde agiklanmistir. Ayni
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zamanda cgalismaya katilan katiimcilar ¢calismanin amacina fayda saglayacak
uygun bireylerden olusmaktadir. Dig gecerligi sinirlayacak bir unsur olarak

katilimci sayisinin 30 kigiden olugsmasi gosterilebilir.

Calismanin bulgularinin hepsi yorum yapilmadan okuyucuya sunulmustur.
Ayni zamanda kayit cihazi(telefon) kullanilarak veri kaybinin éntne gecilmistir.
Bu sayede i¢ guvenirligi (tutarh@ini) artiran bir etki olusmustur. Arastirmaci

tarafindan veriler kodlanmistir. Kodlardan yola ¢ikarak temalar olusturulmustur.

Elde edilen veriler uygun sekilde tartisiimigtir. Sonu¢ ve Bulgular
bolimlerinin tutarh olup olmadigi konusunda gerekli incelemeler yapiimistir. Bu

sekilde galismanin dig guvenirligi artirllmaya galisiimigtir.
Verilerin Analizi

Bu calismada goérisme yoluyla elde edilen nitel veriler igerik analiz
yontemiyle diizenlenerek yorumlanmistir. icerik analizi elde edilen verilerin
ayrintih bir sekilde incelenmesi saglanmaktadir (Baltaci, 2019). icerik analizinde
elde edilen verilerde katilimcilarin en ¢ok tekrarladiklari olgulardan kodlar
cikarildigr belirtiimektedir. Kodlardan temalar, temalardan ise kategorilerin
olustugu aciklanmaktadir. Bu ¢alismada 6dretmenlerin ve égrencilerin gérisme
formundaki sorulari samimiyetle cevaplamalari ve bu cevaplara gére olusturulan
temalardan ve kategorilerinden derinlemesine veri analizi yapilmasi
amaclanmaktadir. Katiimcilarin yari yapilandiriimis gérusme formunda bulunan
9 acik uglu soru ve bazi sorulara ait sonda sorularina verdikleri yanitlar bu
dogrultuda igerik analizi ile analiz edilmistir. Analiz sonucuna goére ulasilan
temalar ve kategoriler Tablo 8 Uzerinde gosterilmistir. Tablo 8 incelendiginde
gorusme formundaki sorularin 4 temadan olustugu gorilmektedir. Temalar
olusturulurken Uzaktan, hibrit ve ylz ylze egitim ile ilgili; olumlu gorusler,
olumsuz gorusler, karsilagilan olumsuz durumlara yonelik ¢6zUm Onerileri

temalarindan olugsmaktadir.

Temalar olusturulurken egitim ortamlarina yonelik olumlu ifade ve gorusleri
Olumlu deneyimler temasi icinde degerlendirilmistir. Temalar kategorilere

ayrilirken olumlu deneyimlerin yasandigi ortamlar ile ilgili sorudan Uzaktan, Hibrit
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ve YUz yuze anahtar kelimeleri dikkate alinmigtir. Daha sonra katilimci

cevaplarindaki ifadelerini 6zetleyen kavramlar kod olarak belirlenmistir.

Bolum 4

Bulgular ve Yorum

Arastirmanin bu bdélimunde arastirma problemine iligkin toplanan nitel
verilerin analizinden elde edilen bulgular arastirmanin alt problemi dogrultusunda
sunulmustur. Uzaktan, hibrit ve ylUz yuze egitim sureciyle ilgili 6gretmen ve
ogrencilerin yasadigi deneyimlere iligkin gorUglerini incelemek amaciyla
ogretmen ve 6grencilere uygulanan yari yapilandiriimig gérisme formuyla veriler
elde edilmistir. Goérisme dokumanlari analiz edilerek elde edilen bulgular
problemlere iligkin dort baglhk altinda ayrintih olarak incelenmis ve

yorumlanmigtir.

Gorusmelere katilan 6gretmenler (T1, T2, T3...) ve 6grencilere (S1, S2,
S3...) gorisme yapilma sirasina goére kod isimler verilerek analiz edilmistir.
Katihmcilara ait gorugler Ek-D béliminde yer almaktadir. Ogretmen ve
ogrencilere yonelik demografik bilgiler galismanin tGguncu bolimunde yer alan

“Calisma Grubu” basligi altinda sunulmustur.

Tablo 8

Konuya lliskin Olusturulan Temalarin Kategorilere Dagilimi

Temalar Kategoriler Kodlar
Olumlu Deneyimler Hastaliktan korunma
Ogrenme ortami islevselligi
Uzaktan Egitim Zaman kazanimi
Hibrit EgGitim Ogretim materyalleri
Yuz yuze Egitim Yeni programlar 6grenme
Maddi tasarruf saglama
Esneklik
Olumsuz Deneyimler Uzaktan Egitim Teknoloji yetersizligi
Hibrit Egitim Etkilesim yetersizligi
Yuz yuze Egitim Duygusal bag kuramama

Motivasyon dusuklugu

Olgme degerlendirme sorunlari
Aninda doénat alamama

Canli ders uygulamasi dil sorunu
Ortam yetersizligi

Coéziim Onerileri Uzaktan Egitim Firsat esitliginin saglanmasi
Hibrit Egitim Aktif katilimin saglanmasi
Yuz yuze Egitim Olgme ve deg@erlendirme yapilmasi

Altyapi eksikliklerinin giderilmesi
iletisimin artiriimasi

Ders materyallerinin hazirlanmasi

Canli ders uygulamasinin Tirkc¢e olmasi
Hizmet ici egitim verilmesi
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Ogretmenlerin ve Ogrencilerin Egitimlere Yonelik Olumlu Deneyimleri

Aragtirmanin birinci alt problemi olan Uzaktan egitim temasina yonelik
kodlar Tablo 9’da belirtiimektedir.

Tablo 9
Ogrencilere ve Ogretmenlere Gére Uzaktan Egitimin Avantajli/Olumlu Gériilen

Yanlari Kategorisine lliskin Bulgular

Kodlar Katilimcilar Frekans Yizde
Ogrenciler Ogretmenler
Ogrenme ortami  S1, S4,S5,S8,S11  T5, T8 7 23,33
islevselligi
Ogretim S5, S10 T2, T14, T15 5 16,66
materyalleri
Zaman kazanimi  S3, S6 T3, T9, T11 5 16,66
Hastaliktan S2, S15 T10, T1 4 13,33
korunma
Yeni programlar S7,S14 T4, T7 4 13,33
ogrenme
Esneklik S12, S13 T12,T13 4 13,33
Maddi tasarruf S9 T6 2 6,66
saglama
Toplam 15 15 30 100

Uzaktan egitime Covid 19 pandemisi nedeniyle hizli gegisin olumlu olarak
g6rilen yanlarindan biri hastaliktan korunma olarak belirtilmistir. Bu donemde bir
sinif icerisinde insanlarla kurulan temasin azalmasinin pandemi dénemi igin
avantaj olarak goérilmustir. Ogrenme ortaminin bireysel olmasi 6gretmen ve
ogrencilerin derste olan motivasyonunu artirmistir. Ev ortaminda derse girmek
ogretmen ve 6grenciler agisinda olumlu olarak degerlendirilmigtir. Ayni zamanda
canh derste sinif kontrolinin saglanmasinin daha kolay olmasindan dolayi
zamandan kazang sagladiklarini ifade etmislerdir. Bu donemde okula ulasim ve
dgrenme igin harcanan siire bakimindan daha avantajli gérilmustir. Ogrenci ve

ogretmenlerden alinan bazi gorugler agagidaki gibidir.

S2 “Pandemi slrecinde yliz yiize olsaydik viriis ¢ok fazla artacakti. Bu

ylizden uzaktan egitim olmasi iyi oldu.”
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S5 ‘“uzaktan egitimle daha rahat bir ortamda derse katilabildik. Ayrica
hocalarin attiklar1 pdfier videolar onlari da tekrar etmek bize olumlu yénde

sagladi.”

S10 “EBA’da derslere gére ayrilmis materyaller vardi zaten. Ben bunlarin
yararl oldugunu da ddgtindyordum tabii ki. Eba gercekten giizel bir uygulama
diye ddgtndyorum. Zoom ’da kullandigimiz uygulamada parmak kaldirma

olaylari oluyordu ondan dolayi s6z alma konusunda zorluk ¢cekmiyordum.”

T5 “Aslinda yeni programlar égrendik. Zoom 6grendik Google'in kendi
programi var onu 6grendik. Yani uzaktan égrencilerle iletisim kurmayi 6grendik
aslinda. Gorintili olarak konusmayi &grendik. Yani edindigim deneyimler
uzaktan ders iglemeyi 6grendik uzaktan ders iglerken materyal hazirlamayi

6grendik. Bu 6nemli bir sey.”

T7 “Oncelikle bizim bir kere editime bakis acimiz da ciddi bir fark yaratt
bugline kadar biz okula klasik okul anlayisiyla bakarken artik gliniimizde Tirkiye
icin ¢ok yeni olan ama diinya dzerinde 150-200 yildir kullanilan egitim
anlayislarina da bakis acimiz degisti. Onlari acaba uygulanabilir mi demeye
basladik. Sadece ev okul olabilir mi sadece uzaktan egitim olabilir mi ya da

tersine egitim olabilir mi diye diisiinmeye basladik.”

T9 “Avantajli olarak 6gretmenim vaktini kullanmasi agisindan ¢ok avantajli
iyiydi bence.”

Arastirmanin birinci alt problemi olan Hibrit egitim temasina yonelik kodlar
Tablo 10’da belirtiimektedir.

Tablo 10
Ogrencilere ve Ogretmenlere Gére Hibrit Egitime Yénelik Olumlu Deneyimleri

Kategorisine lliskin Bulgular

Kodlar Katilimcilar Frekans Yiizde
Ogrenciler  Ogretmenler
Etkilesimi Artirmasi S1,S2, T2,T3,T4,
59,510, S14 T5,T6 10 33,33
Sosyallesme Saglamasi S11, S12 T1,T13,T14 5 16,66
Sinif Mevcudunun S6,57,S8 T9,T10 5 16,66
Azalmasi
Mekandan Bagimsizhk S3,S85,815  T7,T12 5 16,66
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Egitimde Teknolojiyi S4 ,S13 T8, T11, T15
N 5 16,66

Kullanma Kolayhgi

Toplam 15 15 30 100

Ogretmenler ve 6grenciler hibrit egitimin ylz ylze olan bdlimi igin
O0gretmen-6grenci ve ogrenci-ogrenci etkilesimini artirdigini distinmektedirler.
Ogrenciler arkadaslariyla vakit gegirerek sosyallesebilme imkani bulduklarini
belirtmiglerdir. Sadece belirli bir mekana bagl kalmadan egitim 6gretime devam
edebilmenin motivasyonu ve verimi artirdigi ifade edilmistir. Egitimde teknolojik
materyaller kullaniminin dersi daha etkili hale getirdigi diisiiniiimektedir. Ogrenci

ve ogretmenlerden alinan bazi gorusler agagidaki gibidir.

S7 “Dersler ¢ok daha iyi gegiyordu sinif mevcutlari azdi sorabilecegimiz
sorularin hepsini sorabiliyorduk. Uzaktan egitimde gideremedigim sikintilarim
hibrit egitim ile diizeldi.”

S10 “Hibrit egitim déneminde hem yiizylize hem uzaktan egitim vardi

kendimize daha fazla zaman ayirabiliyorduk. Sinif mevcudu azken daha fazla s6z

hakki alma sansimiz oluyordu. Daha rahat bir sekilde ders igleyebiliyorduk.”

T4 “Sinif mevcudu acgisindan yiiz ylize egitimden biraz daha az sinif
mevcuduna sahipti bu konuda olumlu bir seydi. Uzaktan egitime kiyasla da daha
fazla 6grenci katilabiliyordu. Yiiz yiize ders igleyebiliyorduk. Etkilesim olabiliyordu
bu ybénden de olumluydu.”

T6 “Mutlu eden kismi suydu en azindan biraz da olsa 6grencilerimiz ile
gérisgebiliyorduk dokunabiliyorduk temas edebiliyorduk en azindan bizi canli

olarak gérebiliyorlardi. Bu onlar lizerinde olumlu etkiye sahip oldu.”

T10 “Sinif mevcutlar azaldigi igin her gocuga dokuna biliyorduk kim

6grenmig kim 6grenememis birebir ilgilenme ézel ders gibi avantajlari oluyordu.”

Arasgtirmanin birinci alt problemi olan Yuzylze egitim temasina yonelik
kodlar Tablo 11°de belirtiimektedir.
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Tablo 11
Ogrencilere ve Ogretmenlere Gére Yiiz Yiize Egitime Yénelik Olumlu

Deneyimleri Kategorisine lliskin Bulgular

Kodlar Katilimcilar Frekans Yiizde

Ogrenciler Ogretmenler

Etkilesim S5, S7, T1, T2, T4, 10 33,33
S8, S10, S14 T6, T7

Sosyallesme S2, S6, S13 T3, T8, T5, T15 7 23,33

Beceri Temelli S1,S9, S12,S15 T11,T13,T14 7 23,33

Etkinliklere Yonelim

Firsati

Aninda Geri Doniit S4, S3, S11 T9, T10, T12 6 20

Alabilme

Toplam 15 15 30 100

Tablo 11 incelendiginde 6gretmen ve égrencilerin ylz ytze egitimin olumlu
olarak gordugu yanlarindan biri etkilesimdir. YUz yuze egitimde 6grenci-ogrenci,
ogrenci-ogretmen etkilesiminin arttigini  belirtmiglerdir. Etkilesimin artmasi
ogrencileri ve ogretmenleri motive ederek dersten alinan etkililigi artirdigi
dusunulmektedir. YUz yuze egitimde sosyallesebilme imkani ogrencileri ve
ogretmenleri olumlu etkiledigi ifade edilmistir. Ders esnasinda aninda doniat alma
dgrenciler ve o6gretmenler agisindan olumlu degerlendirilmigtir. Ogrenci ve
ogretmenlerin sorularina aninda cevap alabilmeleri motivasyonlarini artirmistir.
Beden egitimi, gorsel sanatlar gibi derslerde etkinliklere katilimin arttigi ve
derslerin etkili bir sekilde ilerledigi belirtiimektedir. Bu derslere yuz yuze katilmak

ogrencilerin verimini olumlu etkiledigi belirtiimektedir.

S4 “Hocalarimiza soru sormak istedigimizde testimizi alip yanina gidip
soru sorabiliyoruz arkadaslarimiza soru sormak istedigimiz de c¢abuk dbénus
alabiliyoruz. Yiiz yiize editimde ders islemek daha giizeldi daha iyi anliyoruz. Bir

konuyu anlamadigimiz da daha rahat belirtebiliyoruz.”

S5 “Arkadaglarimizi gérebiliyoruz iletisim kurabiliyoruz. Onun disinda
dersleri daha iyi anlayabiliyorum. Arkadaslarimin derse Katilirken verdigi fikirler
bana da o yénden fikir geliyor bu ylizden bana iyi oluyor. Onun diginda etkinlik

yaparken hepimiz bir arada daha iyi oluyor.”

T1 “Ogrencilerle %100 etkilesimimizin saglandidi ve dogrudan égrencilere
bir seyler aktara bildigimiz deneyimler aktarabildigimiz bir sistem olmasi

acisindan tamamen verimli gectigini diisiintiyorum.”
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T3 “Anlamadigini yiiziinden anlayabiliyorum gérebiliyorum ya da soru
sormak istedigi zaman aninda soru sonra biliyor parmak kaldirabiliyor etkilesim
icerisinde kaldigimizda daha fazla birbirimizden pozitif olarak yararlandigimizi

verimli bir sekilde dersimizin gegtigini digtintiyorum.”

T13 “Goérsel sanatlar dersi igin yiz yiize egitim ¢ok énemli diyebilirim.
Ogrenciler bir ¢izimi yapamadiklarinda onlara teknik destek verebilmek igin
yanlarinda olabiliyorum. Ayrica yapilan eserleri sergi gibi etkinliklerde kullanarak

ogrencilerin motivasyonunun arttigini disdndyorum.”
Ogretmenlerin ve Ogrencilerin Egitimlere Yonelik Olumsuz Deneyimleri

Gorismelerden elde edilen sonuglar analiz edildiginde 6gretmen ve
ogrencilerin yasadiklari deneyimlere yonelik gorugslerinden benzerlikler olustugu
gorulmektedir. Bu baglamda olusan gorusler benzer Ozellikleri dikkate alinarak
dizenlenmis ve tablolar halinde sunulmustur. Arastirmanin ikinci alt problemi

olan Uzaktan egitim temasina yonelik kodlar Tablo 12’ de sunulmustur.

Tablo 12
Ogrencilere ve Ogretmenlere Gére Uzaktan Egitimin Dezavantajli/Olumsuz

Gériilen Yanlari Kategorisine lliskin Bulgular

Kodlar Katilimcilar Frekans Yizde
Ogrenciler Ogretmenler
Teknoloji S2, S3, S4, S5, S6, T1, T2, T3, T5, T6
Yetersizligi S7, S8, S9 13 43,33
Etk|Ie§.|rr!“ S10 T15,T10, T13 4 13,33
Yetersizligi
Aninda Doniit S14, S15 T8
3 10

Alamama
Olgme S13 T9, T4
Degerlendirme 3 10
Sorunlari
Canli Ders Si1 T7
Uygulamasi 2 6,66
Dil Sorunu
Duygusal Bag S12 T12 5 6,66
Kuramama
Motivasyon  S11 Tt 2 6,66
Dusuklugu
Ortam. - T14 1 3.33
Yetersizligi
Toplam 15 15 30 100
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Ogrenci ve dgretmenler bu dénemde teknolojik yetersizliklerden dolayi
olumsuz deneyimler yasadiklarini belirtmiglerdir. Katimcilarin %43’G teknoloji
yetersizliginden dolayr yasanilan olumsuz etkilerden bahsetmektedirler.
Ogrencilerden bazilari herhangi bir telefon/tablet/bilgisayar ya da internet
badlantisina sahip olamadiklari igin hi¢bir derse katilamadiklarini ifade
etmiglerdir. Teknolojik cihaza sahip olan 6grenciler ise derse baglanacaklari
esnada sistemin bazen ¢oktigunu bazen dersin yarisinda derse girebildiklerini
belirtmiglerdir. Ayni zamanda Ogrenciler derste oOgretmenlerinin sesini
alamadiklarini s6z aldiklari zaman ise kendi sesinin duyulamamasi gibi
problemlerle kargilasmiglardir. Evde derse katilan bir baska kardes olmasi
nedeniyle derse baglanama sorunlarinin yasandigini ifade etmislerdir. Ayni
sekilde 6gretmenlerde 6grencilerin tamaminin teknolojik yetersizliklerden dolayi
derse devam saglayamadiklarini belirtmiglerdir. Derse baglanirken ya da ders
esnasinda baglanti ve ses sorunlari yasadiklarini ifade etmislerdir. Ogrenci ve

ogretmenlerden alinan bazi gorugler agagidaki gibidir.

S3 “Acikgasi blyik Olglide kesintiler olustugu igin hocanin
anlattigini bir daha séyleyemiyordu ses kesintileri goriintii kesintileri falan
oluyordu O yiizden hi¢ anlamadigimiz yerlerde oluyordu. Siire kisith oldugu igin
hoca soru sordugunda karsidaki cevap vermediginde uzun siire onu bekliyorduk

O yizden de kesintiler yasiyorduk agikg¢asi. Her seyi net anlayamiyorduk.”

S10 “Bir bilgisayara sahip degildim ayni zamanda bir telefona da
uzaktan egitim suresi igerisinde derslere katilabilmek amaciyla bilgisayar aldilar
bana bu konuda sikinti gekmedim zaten evimizde internet vardi ama evinde
internet tablet veya bilgisayar olmayan arkadaslarimiz ¢ok ¢cok zorlandilar. Hatta
derste katilan kisi sayisi da fazlasiyla azdi. Yani bazen 5 6 kisiyle ders igledigimiz

zamanlar oluyordu.”

T4 “Yagadigimiz sikintilar &grenciler arasinda firsat esitligi
olmamasiydi cogu é6grencimin telefona ya da bilgisayara ulasimi erisimi sinirliydi
bir ailedeki kardes sayisi yedi sekizi bula biliyordu ve evdeki telefon sayisi
maksimum ikiydi. Dolayisiyla nébetlese bir sekilde telefonu kullanmak
zorundalardi pek ¢cogunda %90’inda bilgisayar yoktu internet erigsimi biraz daha

sikintili problemliydi.”
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T7 “Sik sik kopmalar oldu ya da etkilesim sorunlari oldu. Bir diger sorun
olarak &zellikle dgrencilerden kaynaklanan maddi ya da donanimsal sorunlar
vardi. 40 kisilik bir sinifta tamaminin internet alt yapisinin hazir oldugunu
bilgisayara ya da tableti oldugunu varsaysak evet giizel bir sistem ama maalesef
gunimdz gartlarinda pek mimkdn olmadi. O yiizden yeri geldi li¢ doért kigiyle ders

islememiz gerekti. Bu da hem 6grenci hem 6gretmen icin dersin islenmesi

Uzaktan egitim surecinde ogretmenler ve ogrenciler etkilesimi yetersiz
bulmusglardir. Ayni zamanda etkilesim zorlugundan dolayr o6gretmenler ve
dgrenciler arasinda duygusal bag kurulamadigini belirtmiglerdir. Ogrencilerin
yuzlerini ve ifadelerini gdrememenin sireg igindeki isleyisi zorlastirdigini ifade
etmiglerdir. Beden egitimi ve gorsel sanatlar gibi gosterip yaptirma tekniginin
fazlasiyla oldugu derslerde uzaktan egitim surecinin 6gretmenlere zor zamanlar
yasattigini sdylemiglerdir. Yasanan teknik sikintilar nedeniyle sorulan sorulara
aninda donut alamadiklarini belirtmiglerdir. Bu durumlar ogrencilerin  ve
dgretmenlerin motivasyonunu diisirmastir. Ogrenci ve 6Jretmenlerden alinan

bazi gorusler asagidaki gibidir.

T3 “Okulda olsaydik disiplinliydi mesela arkadaglarimizla beraber
Siralarda oluyorduk ama orada bir disiplinli degildi ya yatarsin ya uzanirsin. Beni
olumsuz etkiledi motivasyonumu dusirdi. Kendimi derse veremiyordum test

¢bzerken canli derslere katilirken bu beni ¢ok etkiledi agikgasi.”

T5 “Mesela bir kere yasamistik bu durumu bir tane arkadasimiz
sinifta canli derse giriyordu sesini gériintisiini hepsini kapatiyordu hoca ders
igliyordu onun akli baska yerde. Biz uyarmaya c¢alisiyorduk ama sesini agmiyordu

bize cevap vermiyordu bu durumda hoca kétii etkileniyordu ve bize ders

S7 “Bir diger husus etkilesim yoktu. Evet 6gretmen konusuyor ama
dondtler yeterli miydi yeterli déniit alamadik o yizden Egitimin ne kadar saglikli
oldugunu ne kadar verilmek istenen becerilerin kazanimlarin ne kadar

gerceklestirildigi konusunda ciddi sikintilarimiz vardi.”

S11 “Bizim dersimiz Beden Egitimi ve Spor oldugu igin genellikle takim
calistiriyoruz yiiz yiize ve spor yapmak durumunda kaliyoruz. Ozellikle
ogrencilerle mutlaka beceri anlaminda beraber olmamiz gerekiyor onlara gésterip
yaptirma yoéntemi ile bir seyleri égretmen sonra onlardan bunlari istemem

45



gerekiyor. Dersi eve sigdirmaya calisiyorduk zor oluyordu. Cocuklara beceri

egitimi ile alakali neredeyse higbir sey veremiyorduk.”

Uzaktan egitim sdrecinde bir diger olumsuz goértlen durum canl ders
uygulamasi olarak kullanilan Zoom isimli platformun ingilizce dilinde olmasi
olarak belirtiimigtir. Katilimcilarin  %6’s1 uygulamadaki dil probleminden
zorlandiklarini  belirtmektedirler. Uygulamanin ingilizce olmasi programin
anlasilirhgini dusurmastar. Ders tanimlarken veya ders esnasinda segilecek olan
islemlerin anlasiimadigi i¢in kontrolin saglanmasini zorlagtirdigini ifade

etmiglerdir. Ogrenci ve 6gretmenlerden alinan bazi gériisler asagidaki gibidir.

S&5“Materyal hazirlarken zorluk ¢ok yasadim c¢ilinki biz daha énce bu
durumda hi¢ karsilasmadik en bliyiik problem hangi programi kullanacagimiz da
iste bilgisayarla nasil yazi yazacagimizdi sanal tahtayi nasil silip tekrar yazi

yazacagimiz da tabii bunlar da zorluk yasadik.”

S8 “Zoom sistemi mesela biraz agirdi bilgisayarlari kasiyordu daha hafif
daha kullanisl bir sistem ara yiizii, Ingilizce dedil de Tiirkge olan bir sistem

gelistirilebilir.”

S9 “Zoom uygulamasini kullanirken ekran paylasimi yaparken zorluk

yasadim daha sonra destek de aldim.”

S10 “Uzaktan egitimde Zoom kullandik. Zoom ‘un Ingilizce olmasi hepimizi

zorladl.”

Uzaktan egitimde Olgcme degerlendirme konusunda eksiklikler oldugu
belirtilmistir. Sadece ulasilabilen 6grencilere égretim programinin uygulandigi
ama dogru sekilde élgiilemedigi ifade edilmistir. Ogrenci ve &gretmenlerden

alinan bazi gérigler asagidaki gibidir.

S7 “Evet biz egitim verdik ama egitim sadece su degildir derse gittim
dersimi anlattim. Bir de bu egitimi sinamaniz gerekiyor. Maalesef 6lgcme

degerlendirme konusunda yetersiz kaldik.”
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Arasgtirmanin ikinci alt problemi olan Hibrit egitim temasina yonelik kodlar

Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13
Ogrencilere ve Ogretmenlere Gére Hibrit Egitime Yénelik Olumsuz Deneyimleri

Kategorisine lliskin Bulgular

Kodlar Katilimcilar Frekans Yiizde
Ogrenciler Ogretmenler

Zamani Etkili S4, S8, S11 T1,T6,T8,T9, T10 8 26,66
Kullanamama
Sorunu
Ogretim Programi S5, S9, S12, T2, T3, T4, 7 23,33
Uyum Sorunu S15
Alt Yapi Eksiklikleri S6, S7, S13 T13, T14,T15 5 16,66
Devamlilik Sorunu  S1, S2, S3, T5, T7 5 16,66
Verilen Dersler S14, S10 T11, T12 4 16,33
Toplam 15 15 30 100

Hibrit egitimde ylz ylUze ve uzaktan egitimde uygulanan programlarin
uyumlu olmamasi nedeniyle sikintilar yasandigi belirtiimektedir. Hibrit egitimin
uzaktan egitim ayaginda altyapi ve firsat esitligi gibi nedenlerden dolayi basariya
ulasilamadigi belirtmiglerdir. Uzaktan egitime devam edemeyen ama yuz yuze
olan egitime katilim saglayan ogrenciler sinif iklimini ve ders verimi etkilemigtir.
Ayni zamanda hibrit egditimde uygulanan ders sureleri yetersiz bulunmustur. Bu
surecte temel ders olarak gorulen derslerin haricinde bir egitim ogretim
yapilmamasi eksiklik olarak gorulmustir. Beden egitimi, gorsel sanatlar, bilisim
teknolojileri gibi derslerinde bu sisteme eklenilmesi gerektigi belirtiimektedir.

Ogrenci ve dgretmenlerden alinan bazi gorusler asagidaki gibidir.

S2 “Sonra 2 giin gelip 2 gtin gelmiyorduk bu durum kétiyd( ders sdreleri
azdl. Keske yliz ylize de oldugu gibi 40 dakika olsaydi belki daha fazla verim
alacaktim. Canli dersteyken ben vardim birkag arkadasim vardi. Cok imkan yoktu
katilamiyorlardi 5-6 kigiydik. Okula geldigimizde derse girince benim anladigimi
onlar anlamayinca sinif birden cosuyordu. Uzaktan egitime katilamayanlar yiiz
ylize egitime geldiklerinde uyum saglayamiyorlardi bu durum egitim ortamimizi
bayagi etkiledi. Hem sinif kurallarini unuttular Fen derslerinde verimli olamadilar

derse katilamadilar bir sdre koéti gegti.”

S13 “Hibrit egitime gectigimizde de uzaktan egitime tabletim olmadigi igin

katilamadim. Yiiz yiize egitime gelebildim ama konulardan eksik kaldim.
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T1 “Hibrit egitim uzaktan egitimden de daha karmasik bir dbnem oldugunu
disintiyorum. Ogrencilerin bir okula gelmesi bir uzaktan egitime girmesi
tamamen bir kaos ortami yaratti. 2 glin okula gelmesi 6grencinin derste ¢ok
verimli olmadi agik¢asi. Pandemi sirecinde kalabaliklasma olmasin diye
ugrasirken 2 giin okula gelinerek kalabaliga da girilmis oldu. Siniflarin yariya
béliinmesi bir kisim &grencinin ders saati agisindan derslerin yariya dlismesine
sebep oldu. Konularin yetismemesine neden oldu. Bunu tamamlayalim desek

6grenci uzaktan egitime gelemeyecek yine konuda bélik pérgiik olacak.”

T7 “Acikgasi slire¢ 6gretmen iginde 6grenci iginde aile iginde idareciler
icinde bir curcuna seklinde bir karmasiklik seklinde yasandi. Ogrencilerin bir
kismi pazartesi sali geliyor digeri persembe cuma geliyor égrencilerin okulda
bulunmadigi saatlerde canli ders atamak istiyorsunuz ama o saatte égretmenin
ylz yiize dersi olabiliyor ya da tam tersi bir durum olabiliyor ciddi bir karmaga

vardi o ylizden verimli gegmedi.”

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan Yuzyuze egitim temasina yonelik

kodlar Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14
Ogrencilere ve Ogretmenlere Gére Yiiz Yiize Egitime Yénelik Olumsuz

Deneyimleri Kategorisine lliskin Bulgular

Kodlar Katilimcilar Frekans Yizde
Ogrenciler Ogretmenler
Ortamin Egitim S3, S4, S9, S11 T7, T11, Ti3, 8 26,66
Ogretime Hazir T14
Olmamasi
Sinif Mevcutlan S5, S6, S7 T1, T2, T4, T5, 8 26,66
T15

Sinif iklimi S1, S2, S8, S10 T3,T6 6 20
Altyapi ve Materyal S13, S15 T8, T10 4 13,33
Eksikligi
Okula Uyum Zorlugu  S12,S14 T9, T12 4 13,33
Toplam 15 15 30 100

Yuz yuze egitimde sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi nedeniyle egitim
Oogretim ortaminin olumsuz etkilendigini ifade etmiglerdir. Siniftaki 6grenci
sayisinin fazla olmasindan dolay gurulti ve derse odaklanamama problemleri
yasanmistir. Sinif iklimi ders esnasinda olumsuz yonde etkilenmistir. Uzaktan ve

hibrit egitimden gegen 6grenciler ylz ylze egitime déonuldikten sonra okula uyum
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sikintisi yasamiglardir. Bu nedenle de sinif ikliminde bozulmalar oldugu
belirtiimektedir. Sinifta akilli tahta, laboratuvar, yeterli i1s1 ve yeterli 1Sk
saglanmadigi durumlarda o6grenci ve ogretmenler olumsuz etkilendiklerini

belirtmislerdir. Ogrenci ve d3retmenlerden alinan bazi gorisler asagidaki gibidir.

S6 “Sinif mevecudu ¢ok oldugu igin sikintilar yasayabiliyoruz dersleri rahat
dinleyemiyoruz.  Akilli tahta bazen c¢alismayabiliyor bu ylzden sorunlar

yasayabiliyoruz. Tahtayi herkes géremeyebiliyor arka siradakiler.”

S7 *Yiiz yiize egitim de ¢ok kiginin gelmesi gerektigi icin sinif mevcudu
artiyor. Ogretmenlerle derste uzun siire iyi diyaloglar kuramiyoruz ¢iinkii diger
kisilerin de sorulari oluyor onlara daha yer vermesi lazim o ylizden biraz daha
aksaklik oluyor. Yuz yiize de karsilastigim sorunlardan biri tahtayr gbéziimde

problem oldugu igin géremiyorum.”

T1 “Okul ortami sinif ortami okulun sartlarina bakildiginda kendi ¢aligtigim
okuldan bahsedecek olursam bazen siniflarin soguk olmasi, 1Stk miktarinin
yetersiz olmasi bazi siniflarin kalabalik olmasi olumsuzluklar arasinda sayilabilir.
Bunun disinda 6grenci davraniglarinin birbirinden ¢ok fazla farklilagmasi olumsuz
yanlarindan sayabiliim. Kendi brangim itibari ile uygulamali yapmaya

calistigimiz derslerde malzeme eksiklikleri yasiyoruz”

T12 *Yiiz ylize egitime gectigimizde uzaktan egitimden kalan bir rehavet
vardil gocuklarin lzerinde. Cocuk sinifta nasil oturacagini Hala bilmiyor telefon
tablet karsisinda uzaktan egitimde kamera kapali oldugu igin uzanarak ders

dinleyen ¢ocuk su anda zorluk yagiyor.”
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Ogretmenlerin ve Ogrencilerin Olumsuz Durumlara Yoénelik Goéziim

Onerileri

Gorismelerden elde edilen sonuglar analiz edildiginde 6gretmen ve
ogrencilerin yasadiklari deneyimlere yonelik goruglerinden benzerlikler olugtugu
gorulmektedir. Bu baglamda olusan gorusler benzer ozellikleri dikkate alinarak

duzenlenmis ve tablolar halinde sunulmustur.

Arastirmanin Gguncu alt probleminde bulunan Uzaktan egitim temasina

yonelik kodlar Tablo 15'te sunulmaktadir.

Tablo 15
Ogrencilere ve Ogretmenlere Gére Uzaktan Egitime Yénelik Coziim Onerileri

Kategorisine lliskin Bulgular

Kodlar Katilimcilar Frekans Yizde
Ogrenciler Ogretmenler

Firsat esitliginin S3, S8, S13, T1,T3,T5, T8, 11 36,66
saglanmasi S14, S15 T10, T12
Aktif katimin S1, S2, S12 T4, T6 5 16,66
saglanmasi
Olgme ve S5,S10 T2, T7 4 13,33
Degerlendirme
Yapilmasi
Altyapi eksikliklerinin  S4, S9 T11 3 10
giderilmesi
lletisimin artirilmasi S6, S7 T15 3 10
Ders materyallerinin  S11 T9 2 6,66
hazirlanmasi
Canli ders T13 1 3,33
uygulamasinin Tiirkge
olmasi
Hizmet i¢i egitim T14 1 3,33
verilmesi
Toplam 15 15 30 100

Uzaktan egitimde kargilasilan sorunlarin ortadan kaldiriimasi ya da
iyilestiriimesi icin O6gretmenler ve &grenciler firsat esitliginin  saglanmasi
gerektigini belirtmiglerdir. Bu baglamda o6grencilere gerekli olan donanimsal
eksikliklerinin giderilmesi herkesin esit teknolojik firsatlara sahip olmasi
gerektigini ifade etmislerdir. Derse katilan 6grenci sayisini artirarak ders igerinde
aktif katthmin artacadi belirtilmistir. Aktif katilimin artmasi ile égrencilerin ve
ogretmenlerin veriminin artacagini belirtmektedirler. Bu donemde yasanan

internet baglantisi problemlerinin ortadan kaldiriimasi gerektigini sGylemislerdir.
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Baglanti problemleri giderilirse derse baglanmada ve ders igerisinde yasanan
kopma sorunlarinin ortadan kalkacagi dusunudlmektedir. Bu sayede derse

harcanan zamanda meydana gelen azalmalar artis gosterecektir.

Uzaktan egitim doneminde eksiklik olarak gorulen dlgme degerlendirme
uygulamalarinin duzenlenmesi gerektigini ifade etmiglerdir. Ayni zamanda veli
ogretmen, ogretmen- ogrenci iletisiminin artmasinin surecin iyilestiriimesinde
yararl olacagi belirtiimektedir. Uzaktan egitim doneminde kullanilacak ders
materyallerinin uzman Kkisiler tarafindan hazirlanmasinin 6nemli oldugunu
belirtmiglerdir. Bu dénemde merkezi sistemde c¢ekilen ders videolarinin Milli
egitim mudurlikleri tarafindan yapilmasinin yarali olacagi dustnulmektedir.
Uzaktan egitim igin kullanilan canli ders uygulamalarinin dilinin Turkg¢e olmasinin
ders atama ve ders icerisinde kullanim kolayligi saglamasi bakimindan daha
verimli olacagini belirtmiglerdir. Ogretmenlere uzaktan egitim ile ilgili hizmet igi
egitimlerin verilmesinin ders igerigi ve dersi anlatim kolayligi saglayacagini

belirtmiglerdir. Ogrenci ve 6gretmenlerden alinan bazi gorisler asagidaki gibidir.

S5 “Milli Egitim Bakanligi tablet sagladi birgok eve dagitiimadi internet

sagdlanabilirdi belirli zamanlarda internet verilebilirdi.”

S6 “Bu sorunlarin ortadan kaldirilmasi icin EBA gelistirilebilir. Daha

genis kitlelere ulagiimasi igin bir seyler yapilabilir ders igerikleri artirilabilir.”

T1 “Uzaktan egitim déneminde bir ara uzaktan egitim merkezleri veya
otobisler gseklinde internete &grencilerin ulagabilecegi merkezler acgilmigti
bunlarin sayisi belki daha fazla artirilabilir. Her okul en azindan uzaktan egitim
merkezine dbénustiirtilseydi en azindan 6grenciler belirli saatlerde veya belirli
Sinirlarda alinarak bu sikinti asilabilirdi. Bunun disinda operatérler tarafindan
ogrencilere internet tanimlanmisti ama her 6grenci belli bir tablete telefona sahip
olmadigi igin bu tanimlanan internetin de ¢ok fazla yararli olmadi. Ama belki
6grencilere tablet ulagtirma konusunda daha iyi bir hazirlik yapilsaydi en azindan
katilm sayisini her tirlti artirabilirdik diye disdndyorum. Bunun diginda ders
streleri ve Zoom bagdlantilarinda bazen sorun yasadik ya da EBA'da bazen
donmalar ya da badlanti sikintilari yasadik bunlarda agilsaydi ¢ok da verimsiz

gecmezdi diye dlsdiniyorum.”
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T7 “Oncelikle evet bakanlik canli dersler yapti paket dersler hazirlanip
videolar olusturuldu bu anlamda Eba lizerinden kullanima acgti ama keske bunu il
milli egitim muddrlikleri de gerekli sorumluluklar alarak kendi videolarini ders
iceriklerini olusturup bunu 6grencilerin hizmetine sunabilirdi bu da bir cegitlilik
olurdu égrenci igin. Ikincisi 6lgme degerlendirme kismini daha saglikli
yapabilirdik. Biz bir anda égretmenlerimizin tamaminin canli ders uygulamalari
icin gerekli olan hem donanimsal hem de bilgi anlaminda her gseye hakim
oldugunu varsaydik ama maalesef daha canli ders atlayamayan canli derste sesi
acamayan sesi kapatamayan canli derste ekran yansitamayan 6gretmenlerimiz
vardi. Stirecin basinda égretmenlere bir hizmet ici egitim verilebilirdi ayni sekilde
idarecilere de verilebilirdi. Keske e-igerikler 6grenci yas igerigine uygun onlarin
ilgisini istegini cekecek gekilde tasarlanmis olsaydi belki oyunlari agirlik

verilebilirdi.”

Aragtirmanin dguncu alt probleminde bulunan Hibrit egitim temasina

yonelik kodlar Tablo 16’da sunulmaktadir.

Tablo 16
Ogrencilere ve Ogretmenlere Gére Hibrit Egitime Yénelik Céziim Onerileri

Kategorisine lliskin Bulgular

Kodlar Katiimcilar Frekans Yiizde
Ogrenciler Ogretmenler

Ogretim Programinin S1, S2, S5, T4, T5, T8, T9, 11 36,66
Dizenlenmesi S6, S10,S15 T10
Altyapi lyilestirmesi S3, S7, S11, T3, 77, T14 7 23,33
Yapilmasi S13
Teknolojik Cihaz Eksikligi S4, S12 T1,T2,T15 5 16,66
Giderilmesi
Ders Siirelerinin Artiriimasi S8, S9 T12 3 10
Verilen Derslerin  S14 T11, T13 3 10
Cesitlendirilmesi
Hizmet igi Egitim Verilmesi T6, 1 3,33
Toplam 15 15 30 100

Hibrit egitimde karsilagilan yuz yuze ve uzaktan egitim sureclerinde
uygulanan programin ayni paralelde olmamasi sorunundan dolayi uygulanmasi
gereken programin dizenlenmesi gerektigi belirtiimektedir. Uzaktan ve yuz yuze
egitim icin devamliligi saglayacak konu eksikligi olmayacak bir egitim ogretim
programi duzenlenmesi gerektigini ifade etmektedirler. Hibrit egitimin uzaktan

egitim bdliumunde yasanan altyapi ve teknolojik cihaza sahip olma sorunlarini
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ortadan kaldirilmasi icin altyapi iyilestirmesi ve tablet/telefon/bilgisayar gibi
cihazlara sahip olmalarinin artirimasi gerektigi dustinulmektedir. Bu dénemde
ders sureleri az bulunmustur bunun iginde ders surelerini artirmak onerilmigtir.
Ayni zamanda bu doneme verilen derslerin temel dersler ile degil beceri
gerektiren dersler igin de uygulanmasi gerektigi belirtilmistir. Ogretmenlere bu
donemde kullanacaklari materyaller ve uygulamalar igin hizmet igi egitim
verilmesinin yararli olacagini ifade etmislerdir. Ogrenci ve 6gretmenlerden alinan

bazi gorusler asagidaki gibidir.

S5 “Okula gelince diyelim 1. linite istiyoruz canli derste 2. linite bu ylizden
olumsuzluk oldu. Bu sorunu bence bir zaman c¢izelgesi olmali mesela bugtn bir
tiniteden su konular iglenecek canli derste de ayni (niteden ayni konular

islenecek diye bir ¢cizelge hazirlanabilir.”

S14 “Diger derslerde verilebilirdi. Beden, resim, mizik dersi de

verilebilirdi.”

TS5 “Hizmet igi egitim veriimeden bu egitime gegcildigi igcin ¢ok yararli
oldugunu diisiinmiiyorum 6grenci ve &égretmen agisindan. Odgretmen derse
bagslamadan dnce mutlaka ders plani hazirlamasi lazim rastgele bilgisayari agti
dgrencinin karsisina gecti sohbet ederek ders olmaz. Ogretmenin éncelikle ¢ok
iyi bir ders plani yapmasi lazim. Neyi uzaktan verecek neyi ylizylize verecek plan

yapmasi lazim.”

T12 “Hibrit egitimdeki ders siiresi 30 degil 35 dakika olmaliydi. Cocuklara
bu stirecgte sadece temel editim veriliyordu bence ¢ocuklarin beden egitimi mizik
gibi derslere de ihtiyaci var. Bilisim gibi mesela ézellikle bu siiregte bilgisayar

telefon tablet kullanan ¢ocuklara egitim verilebilirdi bence.”

Aragtirmanin dguncu alt probleminde bulunan yuzyuze egitim temasina

yonelik kodlar Tablo 17°de sunulmaktadir.
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Tablo 17
Ogrencilere ve Ogretmenlere Gére Yiiz Yiize Egitimde Karsilasilan Sorunlara

Yénelik Céziim Onerileri Kategorisine lliskin Bulgular

Kodlar Katihmcilar Frekans Yiizde
Ogrenciler Ogretmenler

Sinif mevcutlarinin  S1, S2, S4, S8, T2, T4, T9, T11, 14 46,66
azaltilmasi S10, S11,S15  T13,T14,T15
Altyapi ve Materyal S3, S5, S7,S9, T1, T6, T8, T10, 10 33,33
eksiklerinin giderilmesi S12 T12
Ogretim Ortaminin  S6, S13, S14 T3, T5, T7 6 20
lyilestirilmesi
Toplam 15 15 30 100

Kalabalik olan sinif mevcutlar dusurulerek yuz yuze egitimdeki olumsuz
ogrenme tutumlarinin ortadan kaldinlabilecegi belirtiimistir. Siniftaki akill tahta,
internet baglantisi ve ders materyallerindeki eksiklerin giderilerek egitim ogretim
ortaminin iyilestirilece@i dusutintlmektedir. Sinifta 6grencilerden kaynakli guralti
problemine o6gretmenlerin ortadan kaldirarak ogretim ortaminin iyilestiriimesi

gerektigini ifade etmiglerdir.
S2 “Sinifdaki 6grenci sayilari ¢ok fazla ve gurualtd oluyor. Bu dusurulebilir.”

S5 “Her siniftaki pencerelere perde asilabilir ya da sinif dizeni

degistirilebilir herkesin rahat gérebilecegdi siralar diizeltilebilir.”

T1 “Derslerde malzeme eksiklikleri yasiyoruz bunlar tamamlanirsa yiiz

ylize egitim tim egitim tirlerinden daha verimli gegecektir.”

T9 “Okul fiziki sartlarini glizellestirerek bu sikintilari ortadan kaldirabiliriz.
30 kisilik siniflar1 15 kisiye dusdrebilirsek bu sikintilari da agabilecegimiz i

dusundyorum.”
T13 “Sinif mevcutlari azaltilarak égrencilerle bir bire ilgilenmemiz daha

kolaylasabilir. Ogrencilerin ders materyallerine ulasimi saglanabilir.”

Ogretmenlerin ve Ogrencilerin Uzaktan/Hibrit ve Yiiz Yiize Egitim

Tercihleri

Ogretmenlerin ve 6grencilerin uzaktan, hibrit ve yiz yilze egitim
deneyimlerden tercih ettikleri ve devam etmek istedikleri egitim modeli ile ilgili
bilgiler Tablo 18’de sunulmustur.
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Tablo 18
Ogretmenlerin ve Ogrencilerin Uzaktan/Hibrit ve Yiiz Yiize Egitim Tercihleri

Kategorisine lliskin Bulgular

Kodlar Katilimcilar Frekans Yiizde
Ogrenciler Ogretmenler

Yiiz Yuze S1,S2,S3, S4,S5,S8,S9, T1,T2, T4, T6, T8, T9, 21 70
Egitim S10, S11, S13, S15 T10, T11, T12, T13,
Hibrit S6, S7,S12, S14 T3, T5,T7,T14,T15 9 30
Egitim
Uzaktan 0 0
Egitim
Toplam 15 15 30 100

Ogrencilerden 4 kisi hibrit egitimi tercih ederken 11 kisi yiiz ylize egitimi
tercih etmistir. Ogrencilerin gérusleri incelediginde yiz yiize egitimde kendilerini
daha rahat ifade ettiklerini ve etkilesimin basarilarini artirdigini séylemiglerdir.
Hibrit modeli secen ogrenciler ise uzaktan egitimde iyilestiriimeler saglanarak
zaman ve mekan bagimsizligi avantajlarindan dolaylr secim yaptiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenler ise 5 kisi hibrit modeli secerken 10 kisi yliz yiize
egitimi tercih etmistir. Hibrit modeli se¢gen o6gretmenler 6grencileri uzun saatler
okulda tutmanin faydali olmayacagini ama okulsuz da olmayacagini
dugunduklerini belirtmislerdir. Bu nedenle uzaktan ve ylz yuze egitimin olumlu
yanlarindan faydalanmayi saglayan hibrit modeli segtiklerini sdylemislerdir. YUz
yuzeyi tercih eden oOgretmenler ise etkilesim ve iletisim sansinin yuksek

olmasindan dolayi tercih ettiklerini belirtmislerdir.

Arastirma sonucunda 6gretmen ve 6grencilerin yuksek oranda ylz yluze

egitimi tercih ettigi gértlmektedir.
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Bolum 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmanin  bu bodliumudnde, arastirmadan elde edilen nitel bulgularin
yorumlanmasiyla ulasgilan sonuglara, bu sonuglarin alanyazin ile iligkilendirilip

tartismasina ve arasgtirma sonugclarina dayali 6nerilere yer verilmistir.
Sonug ve Tartisma

Bu arastirmanin sonucunda ortaokul 6gretmen ve 6grencilerin uzaktan,
hibrit ve ylz yuze egitim deneyimleri ile ilgili gorusleri belirlenmigtir. Arastirmanin

sonuglari, arastirma sorulariyla benzer sirada sunulup tartisiimistir.
Birinci Alt Probleme iliskin Sonug ve Tartisma

Arasgtirmanin birinci alt problemine iliskin alinan gorusler 6gretmenlerin ve
ogrencilerin uzaktan, hibrit ve yuz ylze egitimde yasadiklari olumlu

deneyimlerden olugmaktadir.

Ogretmenler ve &grenciler uzaktan egitimin hastaliktan korunmayi
sagladigini ifade etmektedirler. Ozdogan ve Berkant (2020) calismasinda
uzaktan egitimin hastaligin bulasmasini engelledigini ifade etmektedir. Ayni
zamanda 06grenme ortaminin  mekandan bagimsiz olmasini iglevsel
bulmaktadirlar. Alpaslan (2020) “egitimin pratik ve esnek olmasi, zamandan ve
meké&ndan bagimsiz olmasi ve bilgiye erisimde gesitlilik saglamasi” agisindan
uzaktan egitimin avantajli yonleri bulundugunu ifade etmektedir. Fidan’ a (2020)
gére “6grencilerin derslerden geri kalmamasi, rahatlik ve zamandan bagimsizlik”
olumlu olarak goérilmektedir. Gursoy vd. (2021, s.35) “Uzaktan egitimin esnekligi,
ders izlencelerine ve kaynaklarina tekrarl erigilebilme kolayligi, okul digi
ortamlarda c¢alisilabilme rahathdi” yonleriyle olumlu ve avantajli oldugunu ifade
etmektedirler. Uzaktan egitimde kullanan materyal cesitliliginin daha fazla
oldugunu dusunmektedirler. Uzaktan egitimin kullanilan ¢evrimigi ve ¢cevrimdigi
platformlari 6grenmeye olanak sagladigini belirtmektedirler. Oziidogru ve Bulut

(2022) 6grencilerin ders kaydina ulasabilmelerini faydali bulmaktadirlar.

Kaden (2020), uzaktan egitimi pandemi doneminde egitim 6gretimi devam

ettirmesi bakimindan avantajli gormektedir. Bu baglamda ogretmenler ve
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ogrenciler pandemi doneminde gegilen uzaktan egitimin hastaliktan korumasi
bakimindan dogru bulmuslardir. Kogyigit ve Usun (2020) cesitli sebeplerden
dolayl egitim ogretime katilamayan Kkisilerin egitim ogretim surecine dabhil
olabilmelerinin olumlu 6zelligi oldugunu belirtmektedirler. Ogrenme ortami olarak
cevrim ici ve ¢evrim digi uygulama kullaniminin verimi ve etkililigi artirdigi
dusunulmektedir. Ayni zamanda, zamandan ve mekandan bagimsizlik 6gretmen
ve ogrencileri olumlu yénde etkiledigi ifade edilmektedir. DeNeui ve Dodge gore
(2006), zamandan ve mekandan bagimsizlik uzaktan egitimin en avantajli yani
olarak gorulmektedir. Horspol ve Lange (2012) egitim ogretimdeki ortam
kisitlihginin ortadan kaldirilmasi ile okula gidip gelmede yasanan zaman kaybinin
ortadan kalktigini ve 6grenme kolayhgi sagladigini belirtmektedirler. Esnek bir
egitim 6gretim ortaminin 6grencilerin ve 6gretmenlerin motivasyonlarini artirdigi
belirtiimektedir. Uzaktan egitimde kullanilan materyallerin gesitliligi 6grenme
ortami igin avantajli bulunmaktadir. Ayni zamanda yeni programlar ve egitim
modelleri deneyimlemek &gretmenler ve ogrenciler acgisindan yararl

goruimektedir.

Ogretmen ve dgrencilerin hibrit egitimde olumlu olarak gérdiigii durumlar
etkilesimi artirmasi, sosyallesme saglamasi, sinif mevcutlarinin azalmasi,
meké&ndan bagimsizlik, egitimde teknolojiyi kullanma kolayhgr seklinde
belirtiimektedir. Yalgin (2020) 6grencilerin hibrit egitimi ¢ekici ve eglenceli
bulduklarini bu durumunda basarilarini artirdigini séylemektedir. Batdi vd. (2021)
“farkli 6grenme modellerini birlestirmesi, zamani ve kaynaklari kullanmada
esneklik saglamasi, teknoloji becerileri kazandirmasi ve iletigsimi guglendirmesi”
yonuyle 6grenme ortamlar igin onemli bulunmaktadir. Uzaktan egitimde
yasanilan etkilesim, iletisim ve sosyallesme sorunlarini ortadan kaldirmasi
bakimindan hibrit egitim ogrencilerin ve ogretmenlerin etkilesim ve
sosyallesmesini  kolaylagtirmaktadir. Hibrit egitim ile 0Ogrenci-0grenci ve
ogretmen-6grenci etkilesimi arttigi igin motivasyonlarinin arttigi belirtimektedir.
Usta (2007) 6grencilerin hibrit egitim ile ders islemekten memnun olduklarini ifade
etmektedir. Hibrit 6grenme ile 6grenci-6grenci ve 6gretmen-6grenci iletisimini
saglayarak sosyal etkilesim saglamaktadir (Hartman vd., 1999). Balaman (2010)
yuz ylze egitimdeki ogretmen-6grenci etkilesimini ve uzaktan egitimde ki

mekandan bagdimsizlik 6zelliklerini birlestirerek avantaj saglamaktadir. Ayni
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zaman da egitim ogretimde bilgisayar kullaniminin 6grencilerin dikkatini ¢ektigi
ve motivasyonlarini artirdigi sonucuna ulasiimaktadir. Mutlu Bilgin (2020) hibrit
egitimin ogrencilerde olumlu duygular biraktigi ve basarilarini olumlu yonde

etkiledigini ifade etmektedir.

Sinif mevcutlarinin yariya dusurulmesi yuz yuze egitim kismi i¢in olumlu
olarak ifade edilmektedir. Sinif mevcutlarinin dismesiyle birlikte her 6grenciye
ayrilan zamanin arttigi ve egitimin verimini artirdigi dusunulmektedir. Villegas-Ch
vd. (2021) arastirmalarinda pandemi doneminde egitimin aksamamasi igin
uzaktan ve yuz yuze egitimini birlikte kullaniimasi en iyi model olarak
degerlendiriimektedir. Hibrit egitim uzaktan ve yuz yuze egitimdeki sinirliklari
ortadan kaldirarak bu iki modelinde avantajli yénlerini barindirmaktadir (Erfidan,
2019).

Yalgin (2022), hibrit egitimin, egitim ogretim ortaminda teknoloji
kullaniminin da dahil edilmesinin &grencilerin farkindaliklarini artiracagini
belirtmektedir. Egitimde teknolojiyi kullanma kolaylhigi saglamasi, egitim ogretimi
sadece belirli bir mekanla ve belirli materyallerle sinirlandirmamasi bakimindan
olumlu goérulmektedir. Musdariah vd. (2021), &6grencilerin hibrit egitimde

teknolojiye uyum saglama becerilerinin arttigini belirtmiglerdir.

Ogretmen ve 6grencilerin yiiz yiize egitim ile ilgili olumlu yondeki gorisleri
etkilesim, sosyallesme, beceri temelli etkinliklere yonelim firsati ve aninda geri
dénit alabilme seklinde acgiklanmaktadir. Ogrenci-6grenci, 6grenci-dgretmen ve
ogretmen-veli etkilesim ve iletisiminin fazla oldugu belirtiimektedir. Balaman
(2010) yuz yuze egitimde etkilesimin yiksek olmasinin olumlu oldugunu ifade
etmektedir. Etkilesimin artmasinin 6grenci ve ogretmenleri olumlu yodnde
etkiledigi ifade edilmektedir. Ogrencilerin arkadaslariyla birlikte ayni ortamda
bulunmalari onlarin sosyallesmesini saglamaktadir. Baloglu ve Firat (2022)
calismalarinda 6gretmen ve ogrenci etkilesiminin ve sosyallesmenin yuz yuze
egitim ile daha basarili saglandigini belirmiglerdir. Ogrencilerin okul takimlari gibi
gruplarda bulunmasinin onlarin motivasyonunu artirdigi ifade edilmektedir. Bu
durum &grencileri olumlu etkilemistir. Shacht (2002), &grencilerin grupla

deneyerek 0grenmesinin enerjilerini artiracagini belirtmektedir.
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Sinif icerisinde anindan geri donat alabilme 6grenci ve oOgrenciler
acisindan olumlu olarak degerlendiriimektedir. Ogretmenler 6grencilerin jest ve
mimiklerini yani ifadelerini gérmenin onlari olumlu etkiledigini ifade etmektedirler.
Yuz yuze egitimde beden egitimi, gorsel sanatlar gibi uygulama agirlikli dersleri
islemenin etkililigi artirdid1 belirtiimektedir. Uygulamali derslerin ylUz yuze

egitimde daha kolay ilerledigi ifade edilmektedir.
ikinci Alt Probleme iligskin Sonug ve Tartisma

Arastirmanin ikinci alt problemine iligkin alinan gorusler 6gretmenlerin ve
ogrencilerin uzaktan, hibrit ve ylz yluze egitimde vyasadiklari olumsuz

deneyimlerden olugmaktadir.

Ogretmenler ve 6grenciler bu dénemde telefon/tablet/bilgisayara sahip
olamama ve internet baglantisi eksiklikleri problemiyle karsilagsmislardir. Bu
sorun sonucunda &grencilerin derse olan devamhliginin dastuguna ve
kazandiriimasi gereken kazanimlara ogrencilerin  sahip  olamadigini
belitmislerdir. Yarali ve Kunduraci (2022) uzaktan egitimde yasanilan baglanti
problemlerinin ve 0grencilerin derse olan ilgisizliklerinin egitimi olumsuz
etkiledigini ifade etmektedirler. DePaepe vd. (2018), uzaktan egitimde olumsuz
durumlarin teknik ve altyapi azligindan yasandigini, Horspol ve Lange (2012)
ogrencilerin olumsuz yondeki algilarinin sosyallesmenin yeterli seviyede
olmamasindan kaynaklandigini belitmektedirler. Sumuer ve Arslan ’in (2020)
yaptiklari aragtirma sonucunda pandemi dénemindeki uzaktan egitimde yasanan
olumsuz durumlarin “internet baglantisinin kesilmesi, etkilesim dizeyinin yeterli

w ryy

olmamasi, dijital igerik eksikligi” seklinde acgiklanmaktadir. Ayrica calismaya
katilan ogretmenler egitimde firsat esitliginin 6nemine dikkat ¢ekmiglerdir.
Ramos-Morcillo vd. (2020), édrencilerin ayni sartlara sahip olamamasinin yani,
firsat esitliginin bulunmamasinin uzaktan egitimin dezavantajli yani oldugunu

soylemektedirler.

Bu doénemde yasanan bir bagka olumsuz durum etkilesimin yetersiz olmasi
olarak belirtiimektedir. Ogrenci-o6grenci, 6gretmen-6grenci ve 6grenci-veli
etkilesimi uzaktan egitimin dezavantajli yonu seklinde gorilmektedir. Cevrimigi
ve cevrimdisi egitim 6gretim ortamlarinda olan bu etkilesim yetersizligi 6grenci ve

ogretmenlerin motivasyonunu olumsuz yonde etkilemistir. Kog¢ (2020), uzaktan
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egitimin olumsuz yanlarini incelerken oOgretim Uyesi ve oOgrenci arasindaki
etkilesim eksikligine dikkat gekmektedir. Ayni zamanda 6grencinin dizenli olarak
derse katilim gostermedigini ifade etmektedir. Ogrenciler (zerinde yaptigi
calismada Sergemeli ve Kurnaz (2020) etkilesim yetersizliginin dnemli bir sorun
oldugunu belirtmektedirler. Calismaya katilan 6gretmenler uzaktan egitimde
yasanilan altyap! sorunlarindan dolaylr aninda geri donut vermede basarili
olamadiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin ve 6gretmenlerin sordugu sorulara
aninda donut alamamasinin dersin verimi dusurdaguna belirtmiglerdir. Uzaktan
egitimde ogrencilerin duygularini gérememek dgretmenleri olumsuz etkilemigtir.
Ogrencilerin jest ve mimiklerini gérmenin ders etkililiginde dnemli oldugunu ifade
etmiglerdir. Bu baglamda ogrencilerle duygusal bag kuramama uzaktan egitimin
olumsuz yani olarak gorilmustir. Keskin ve Ozer Kaya (2020) yaptiklari
arastirma sonucunda o6grencilerin haberlesmede sikinti yasadiklarini ve ders
sirasinda teknik problemler yasadiklarini ifade etmektedirler. Kog¢ (2020) uzaktan
egitimin sinirhklarini 6gretmen-ogrenci etkilesim azhgi, 6grencilerin devamlihgini

saglayamamak ve teknik sikintilar seklinde belirtmektedir.

Bu dénemde 6lgme degerlendirme yetersiz bulunmustur. Egitim 6gretimde
kazanimlari vermek kadar bunlarin ne kadar alindigini dlgmekte onemlidir. Bu
nedenle uzaktan egitimde 6lgme degerlendirme uygulamalarinin azhginin egitimi
olumsuz etkiledigi digunulmektedir. Kaya (2020) ders materyali hazirlama ve
Olgcme degerlendirme uygulamalarinda yetersiz kalindigini sdylemektedir. Seren
vd. (2020) 6lgme-degerlendirme ve bazi faktorler yonlyle uzaktan egitimdeki
olumsuz durumlarin olumlulardan daha fazla oldugu sonucuna ulagsmaktadirlar.
Alanyazin incelendiginde uzaktan egitimde en ¢ok karsilasilan sorunlarin “6lgme
ve degerlendirme eksikligi, motivasyon kaybi, internet ve bilgisayar eksikligi,
firsat esitsizligi, etkilesim yetersizligi, teknik olarak yasanan problemler,
sosyallesme eksikligi ve surece hazirliksiz olma” seklinde ifade edildigi
gérilmektedir (Ozdogan ve Berkant, 2020, s.37). Uzaktan egitimde bulunulan
egitim ogretim ortaminin sinif disindaki alanlarda olabilmesi 6grenci ve

ogretmenlerin derse odaklanmasini olumsuz etkilemistir.

Uzaktan egitimde kullanilan ¢evrimigi platform olan Zoom uygulamasinin

dilinin Ingilizce olmasi égretmen ve 6grencilerin motivasyonunu ve etkililigini
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dusurmustir. Uygulamayi kullanirken ve kontrol ederken zorlandiklarini ifade
etmislerdir. Karakus vd. (2020) uzaktan egitime hizli gegisin uyum sorununa yol
actigini  ve beceri temelli derslerin uzaktan egitimle olamayacagini
belirtmektedirler. Uzaktan egitime hizli gegis nedeniyle hazirbulunusluk diizeyinin
yeterli olamamasi olumsuz durumlarin yasanmasi etkilemektedir (Ozdogan ve
Berkant, 2020).

Uzaktan egitimde beceri temelli derslerin dgretiminde Beden Egitimi,
Gorsel Sanatlar gibi zorlaniimistir. Bu derslere yonelik 6gretmenler uzaktan
egitim sdrecinde motivasyonlarinin ve dersi etkili islemelerinin olumsuz
etkilendigini belirtmislerdir. Kayisoglu vd. (2022) uzaktan egitimin Beden Egitimi
gibi beceri temelli derslerde verimsiz oldugunu belirtmektedirler. Eygu ve
Karaman (2013) uzaktan egitimin beceri temelli davranislarin kazandirilmasinda
etkili olmadigini ifade etmektedirler. Ekiz (2020) Beden Egitimi ve Spor dersi i¢in
uygulamaya yonelik kazanimlarda verimsiz, teorik kazanimlarda ise etkili oldugu

ayni zamanda iletigsimin yetersiz bulundugu tespit edilmektedir.

Ogretmenlerin ve 6grencilerin hibrit egitimde yasadiklari olumsuz durumlar
Ogretim programinda olan uyumsuzluklar, 6grencilerin devamliligi sorunu,
zamani etkili kullanamama problemi, altyapi ve teknik erisim problemleri, verilen

derslerin gesitliliginin yetersizligi seklinde bulunmustur.

Hibrit egitimde uygulanan 6gretim programi uzaktan ve yuz yuze egitim
modellerinde birbirini destekleyici olmamasi nedeniyle uyumlu olmadigi
belirtilmistir. YUz yuze egitimde uygulanan 6gretim programini uzaktan egitimde
devam ettirmek uzaktan egitime katilamayan 6grencilerin kazanimlardan eksik
kalmasina neden olmustur. Bu durumun egitim 6gretim ortaminda 6grencilerin
verimini ve motivasyonu disirdiigi ifade edilmektedir. Ozgir (2019) hibrit
egitimin ogrencilerin akademik basarilari Gzerinde bir etkisinin bulunmadigini
sOylemektedir. HoSkova-Mayerova ve Rosicka, (2015) uzaktan egitime gecis
déneminde geleneksel 6gretim tekniklerinin géz dnlinde bulundurulmamasi ve
etkilesim yetersizliginin hibrit egitim i¢in olumsuz sonuglar doguracagini
belirtmislerdir. Bu calismaya katilan 6gretmenler dgrencilerin uzaktan egitime
devam edemeyip yuz yuze egitime devam etmelerinin sinif iklimini olumsuz

yonde etkiledigini ifade etmiglerdir. Uzaktan egitime katilamadidi igin yuz yuze
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egitime gelen 6grencilerin uyum problemleri 6gretim ortamini ve sinif iklimini

olumsuz etkiledigi belirtimektedir.

Hibrit egitimin uzaktan egitim kisminda yasanilan telefon/tablet/bilgisayar
ve internet erisimi problemleri egitim o6gretimi olumsuz etkilemektedir. Hibrit
egitimin uygulanan yuz ylze kisminda sadece temel derslerin veriimesi eksiklik
olarak gorulmektedir. Bu suUrecgte beceri temelli uygulama agirlikli derslerin
verilmemesi ogrencilerin motivasyonunu olumsuz yonde etkilemektedir. Bodur
(2019) hibrit egitimdeki etkilesim yetersizliginin 6gretmenlerin ve 6grencilerin
motivasyonlarini olumsuz etkiledigini ifade etmektedir. Alanyazin incelendiginde
Yurek (2021) hibrit egitimdeki gerekli teknolojik cihaza sahip olunmamasinin
egitim 6gretimi olumsuz etkiledigi belirtiimektedir. Taysi (2016) hibrit egitim
oncesinde oOgrencilere gerekli teknolojik bilgilendirmenin yapilmamasinin

olumsuz sonuglara neden olacagini belirtmektedir.

Ogretmenlerin ve 6grencilerin yiz ylize egitimde yasadiklari olumsuz
deneyimleri “sinif mevcutlarinin fazla olmasi, sinif ikliminin saglanamamasi,
egitim 6gretim ortamina sinifin hazir olmamasi, altyapi ve materyal eksikligi ve
okula uyum zorlugu gibi deneyimlerden olusmaktadir. Pandemi déneminde ylz
yuze egitime gecildiginde 6grencilerin okula uyum sikintilari bulundugu ifade
edilmektedir. Bu donemde ev ortamindaki egitimden sonra okul kultirinden uzak
kalmalari sinif icerisinde uyum sorunlarina yol agmaktadir. Yiz yuze egitimdeki
sinif mevcutlarinin fazla olmasi ve bu nedenle sinif kontrolindn zor saglanmasi
nedeniyle sinif ikliminin olumsuz etkilendigi ifade edilmektedir. Siniflarda akilh
tahta ve internet erigiminin olmamasi egitim ogretim ortami igin onemli
gorulmektedir. Siniftaki yeterli 151k seviyesi olmamasi, tahtayr herkesin
gorememesi gibi sorunlar ogrenci ve Ogretmenlerin motivasyonunu

dusurmektedir.

Yuz yuze egitimin sinirliliklart Cebeci ve Bek (1999) tarafindan asagidaki
gibi belirtiimektedir:

- Ders sirasindan herkesin derse dahil olamamasi, 6grencilerin genellikle

pasif dinleyici olmasi,

-Ogrencilerin dersi tekrar izlemek gibi sanslari olmamaktadir,
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-Ogrencilerin tim( ayni seviyede degildir,
-Ogretim bireysel olarak planlanamamaktadir,
-Uygulanan etkinliklerin ¢esitliligi azdir.

Ugiincii Alt Probleme iligskin Sonug ve Tartisma

Arastirmanin Uguncu alt problemine iliskin alinan goérusler 6gretmenlerin
ve oOgrencilerin uzaktan, hibrit ve yuz yuze egitimde yasadiklari olumsuz

deneyimlere yonelik sunduklari ¢6zUm onerilerinden olugsmaktadir.

Ogretmen ve 6grencilerin uzaktan egitim déneminde yasadiklari sorunlari
ortadan kaldirmak igin sundugu ¢6zim Onerilerinden biri firsat esitliginin
artirllmasi olarak sdylenebilir. Bu donemde karsilasilan telefon/tablet/bilgisayara
sahip olmama ve internet baglantisinin olmamasi problemlerinin ortadan
kaldiriimasi gerektigi dusunulmektedir. Firsat esitligi artirllirsa 6gretmen ve
ogrencilerin motivasyonunun ve basarisinin artacaglr disunudlmektedir. Yiimaz
ince vd. (2020), bilgisayara ve internete erisim firsatlarinin uzaktan egitime
yonelik fikirlerini etkiledigi belirtiimektedir. Ozdogan ve Berkant (2020), uzaktan
egitimin temeli olan bilgisayara ve internete sahip olarak firsat esitligini
saglamanin ve o&lgme ve degerlendirme uygulamalarini dogru bir sekilde

yapmanin énemli oldugunu ifade etmektedirler.

Alanyazin incelendiginde ¢6ziim 6nerileri Ozdogan ve Berkant'a (2020)
gore, “6lgcme ve degerlendiriimenin yapilmasi, internet ve bilgisayar gibi uzaktan
egitim saglayacak kaynaklara erisimin saglanarak firsat esitliginin olusturulmasi,
ders ici aktif katihmin ve etkilesimin artiriimasi, sistemsel altyapinin
guclendiriimesi, ogrencilerin kendi ogretmenleri ile ders yapmasi ve ders
sayllarinin azaltilmas!” seklinde agiklanmaktadir. Olgme ve degerlendirmenin
olmadigi bir egitim surecinin saglikh olmayacagi dusunulmektedir (Sari, 2020).
Pandemi doneminde yapilan uzaktan egitimde olgme ve degerlendirmenin
olmamasi bu konunun duzenlenmesinin gerekli oldugunu gostermektedir (Can,
2020). Olgme ve degerlendirme uygulamalarinin gegerlik ve glvenirligi artirilarak

etkinliklerin yapilmasi gerektigini belirtmislerdir.

Canli ders uygulamasinda yasanilan dil probleminin Tlrkge olan bir

uygulama kullanimiyla ortadan kaldirilabilecegini 6nermiglerdir. Bu sayede ders
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atama ve ders sirasin uygulamanin kamera ve ses agma kapatma, tahtayi
kullanma ve ekran yansitma gibi 6zelliklerini daha rahat kullanacaklarini ifade

etmiglerdir.

Uzaktan egitime Kkarsilasilan uyum problemlerinin O6gretmenlere ve
ogrencilere  verilecek hizmet i¢ci egitimlerle ortadan kaldirabilecegi
disunilmektedir. ipek vd. (2022) cevrim ici uzaktan egitimde ders materyali
gelistirme ve programlar ile ilgili gerekli egitimlerin verilebilecegini
onermektedirler. Bu donemde yasanilan ders materyali, ders plani hazirlama ve
ogrencinin aktif katilimini tesvik etme sorunlarinin verilecek hizmet igi egitimlerle
ortadan kalkabilecegi belirtiimektedir. Uzaktan egitimdeki iletisimi ve aktif katilimi
artiracak etkinlikler ve iyilestirmeler yapilmasi gerektigi onerilmektedir. Tekin
(2022) o6gretmenlere ve okul idarecilerine uzaktan egitim ve materyal gelistirme

kapsaminda egitimlerin verilmesi gerektigini belirtmektedirler.

Gewin (2020), pandemi doneminde yasanilan problemlere yoénelik;
ogrenciler ile sik sik temas kurma, 6grenciyi derse katilima ve geri bildirime davet
etme, zor durumdaki 6grencilerin belirlenerek desteklenmesi gibi Oneriler ile
etkilesim ve iletisimin artirilmasiyla ilgili ¢ézimler sunmaktadir. Attri (2012)
tarafindan yapilan g¢alismada aninda geri donut, 6gretmen-6grenci ve égrenci-
ogrenci iletisimi ve etkilesiminin artirlmasi Onerilmektedir. Tum egitim
kademelerinde “alt yapinin olusturulmasi, ders igeriklerinin hazirlanmasi ve etkili
olarak sunulmas!” egitimdeki kalitenin ylUkselmesine neden olacagi
dusiinilmektedir (Sari, 2020). Ozgelik (2022) “Bireysel farkliliklar géz éniine
alinarak daha zengin 6grenme ortamlari ile igerikler Uretiimelidir.” Onerisiyle ders
iceriklerinin artirilmasi gerektigini belirtmektedir. Ayrica altyap! sorunlarinin
giderilmesi, 6gretmen ve ogrencilere uzaktan egitim sureciyle ilgili gerekli hizmet

ici egitimlerin verilmesi gerektigini belitmektedir.

Ogretmenlerin ve o6grencilerin hibrit egitimde karsilastiklari sorunlara
sunduklari  ¢6zUm Onerileri uygulanacak egitim 6gretim programinin
dizenlenmesi, altyapi iyilestiriimesinin saglanmasi, teknolojik cihaza erisim, ders
surelerinin artiriimasi, verilen derslerin gegitliliginin artiriimasi ve hizmet ici
egitimlerin verilmesi seklinde belirlenmigtir. Hibrit egitimde uzaktan ve yuz yize

uygulanacak ogretim programinin uzman Kkisiler tarafindan olusturulmasi
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gerektigi ifade edilmektedir. Sahan ve Parlar (2021) pandemi déneminde
uygulanan hibrit egitimde derslerin bolinmesinin égrencileri olumsuz etkiledigini
belirtmislerdir. Hibrit egitimin uzaktan kismi igin altyapi ve teknik materyal
eksiklerinin iyilestiriimesi onerilmektedir. Akran (2021) 6grenci katilimini artirmak
icin farkli yontem ve tekniklerin kullanilabilecegini belirtmektedir. Bagci ve Yalin
(2018) hibrit egitimde 5E modeli kullanmanin 6grencilerin basarilarini artirdigini
ve kalici 6grenmelerin gerceklestigini ifade etmektedirler. Cavdarli ve Yilmaz
(2022) sinif ogretmenleri Uzerinde yaptigi ¢alismasinda 6grencilerin uzaktan
egitimde kullanacad! araglara sahip olma imkanlari olusturularak derse
katilmlarinin artiriimasi gerektigini soylemektedirler. Bu donemde ders sureleri
yetersiz bulunmustur. Hibrit egitimin yluz ytze olan kisminda uygulanan derslerin
beceri temelli de olmasi gerektigi belirtiimektedir. Ayrica ders surelerinin artmasi
Onerilmektedir. Egitimde teknoloji kullanimi konusunda gerekli hizmet ici
egitimlerin 6gretmenler ve o6grencilere verilmesi gerekmektedir (Korucu ve
Kabak, 2020).

Ogretmenlerin ve 6grencilerin yliz yiize egitimde karsilasilan sorunlara
yonelik ¢6zim o6nerileri sinif mevcutlarinin azaltilmasi, altyapr ve materyal
eksiklerinin  giderilmesi ve 0Ogretim ortaminin iyilestiriimesi  seklinde
aciklanmaktadir. Siniftaki 6grenci sayilari dusurulerek daha iyi ve etkili egitim
ogretim ortami olugturulacag! belirtimektedir. Yilmaz vd. (2021) yuz yuze
egitimde yasanilan sikintilar igin; ders surelerinin artiriimasi ve okula devam
etmeyen ogrencilerin bir Ust sinifa gecmelerinin engellenmesi gerektigini
belirmislerdir. Siniflardaki akilli tahta ve internet erigsimi problemleri ortadan
kaldirilarak 6gretim ortaminin iyilegtiriimesi gerektigi belirtiimektedir. Sinifta
yasanan tahtaya 1sik yansimasi ve sira duzeninin dogru ayarlanamamasi gibi
nedenlerden dolayi yasanan sikintilarin ortadan kaldiriimasi ve 6gretim ortaminin

iyilestirilmesi onerilmektedir.
Dérdiincii Alt Probleme iligkin Sonug

Arastirma sonucunda en etkili ve verimli bulunan egitim uygulamasi yuz
yuze egitim olmustur. YUz yuze egitimde etkilesim ve sosyallesme kolayligi gibi
nedenlerden dolayr en ¢ok tercih edilen uygulama olmustur. Ogrenci ve

ogretmenlerin bir kismi hibrit egitimi tercih etmigtir. Ama tercihlerinde hibrit
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egitimin uzaktan kismi igcin gerekli iyilestirmenin yapilmasi sartini sdylemislerdir.
Arastirmanin bulgular bélimindeki Tablo 18 incelendiginde uzaktan egitimi
tercih eden dgrenci ve 6gretmenin bulunmadigi gdériilmektedir. ipek, Simsek ve
SoOzen (2022) galismasinda ogrencilerin yuz ylze egitimi uzaktan egitime tercih
ettiklerini belirtmektedirler. Erfidan (2021) 6grenciler tarafindan yuz yuze egitimin

daha fazla tercih edildigini ifade etmektedir.

Ogretmenlerin ve &grencilerin uzaktan egitimi tercih etmemelerinin
nedenleri en fazla problem olarak belirtilen altyapi eksikligi ve teknolojik materyal
eksikliginden dolay! firsat esitligi saglanamamasi olabilir. Celik (2022)
ogretmenlerin uzaktan egitimi avantajli bulmalarina ragmen yuz ytze egitim gibi
etkili ve verimli bulunmadigini belirtmektedir. Hibrit egitimde olan eksiklik olarak
gorulen durumlardan dolayi 9 kisinin tercih ettigi dusunulebilir. YUz yuze egitimde
yasanan olumsuz durumlarin nispeten digerlerine goére daha az belirtimesinden

kaynakli ylz yuze egitimi tercih edenlerin sayisi daha fazla ¢ikmis olabilir.
Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular ve sonuglar dogrultusunda
uygulayicilara, arastirmacilara ve ilgili kurumlara yonelik dneriler alt basliklar

halinde sunulmustur.
Arastirmacilara Yoénelik Oneriler

Bu calisma sadece ortaokul dizeyindeki 6gretmenler ve dgrencilerden
alinan goéruslerden olusmaktadir. Orneklem olarak ilkokul, ortadgretim ve

yuksekogretim seviyelerinde de gorusmeler yapilabilir.

e Gorusmeler sadece Ogretmenler ve &grencilerle yapilmistir.
idareciler ve veliler ile de gériismeler yapilarak onlarinda gériisleri,

duygu ve dusunceleri alinabilir.

e Arastirma sonucunda uzaktan egitimi tercih eden 6gretmen ve
ogrenci bulunmamistir. Bunun nedenleri Uzerinde bir g¢alisma

yapilabilir.

e Hibrit egitimin olumsuz vyoénleri bulundugu goértlmektedir. Bu

olumsuzluklarin nedenleri Uzerinde arastirma yapilabilir.
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ilgili Kurumlara Yonelik Oneriler

Uzaktan egitimde sik karsilasilan firsat ve imkén esitligi sorunu

ortadan kaldiriimasi igin ¢alismalar yapilabilir.

Uzaktan egitimde kullanilan g¢evrimici uygulamalarin dili Turkce

olanlarin kullanimi saglanabilir.

Uzaktan egitim ile ilgili 6grencilere ve 6gretmenlere il ve ilge Milli
Egitim MauddurlUkleri tarafindan hizmet ici egitimler verilerek

hazirbulunusluklari artirilabilir.

Uzaktan egitimde kullanilan ders materyallerinin gesitliligi il ve ilge

Milli Egitim Mudurlukleri tarafindan zenginlegtirilebilir.

-Uzaktan egitimde kullanilacak 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri

artirilabilir.

Hibrit egitimde uygulanacak egitim ogretim programinin uzmanlar

tarafindan hazirlanmasi saglanabilir.

Hibrit egitimde yluzu yuze verilecek derslerin gesitliligi Milli EQitim

Bakanhgi tarafindan artirilabilir.

Yuz yuze egditimde sinif mevcutlar azaltilarak, siniflarin fiziki

imkanlari iyilegtirilebilir.
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EK-A: Etik Komisyonu Onay Bildirimi

Evrak Tarih ve Sayisi: 16.02.2022-7380

mm

T
i VAN YUZUNCU YIL UNIVERSITESI
A SOSYAL VE BESERI BILIMLERI YAYIN
( ] ETIiK KURUL BASKANLIGI
- ;
ETiK KURUL KARARLARI

TOPLANTI TARIHI: 08.02.2022
OTURUM SAYISI: 2022/04 Sayfa: 03/09
TOPLANTIDA ALINAN KARAR SAYISI: 09

Van Yiizincii Yil Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimleri Yaym Etik Kurulu'nun
08/02/2022 tarihinde saat 14.00° da zoom iizerinden Prof. Dr. Orhan DENIZ baskanhgmda online
yapmis oldugu toplantida asagidaki karar/kararlar: almistir:

KARAR NO 2022/04-03.Danismanhgmi Egitim Bilimleri Enstitiisii. Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali 6gretim iiyesi Dog. Dr. Cetin GULER’in yaptig1. yiiksek
lisans 6grencisi Ozlem KARA'ya ait “Ortaokuldaki Yiizyiize. Hibrit ve Uzaktan Egitim
Uygulamalarma Tliskin Ogretmen ve Ogrenci Gériisleri " adli tez ¢alismasinda kullanilacak olan
anket ve dleekler incelenmis olup. séz konusu araglarn ilgili kisilere uygulanmasinda Sosyal ve
Beseri Etik Kurallar ve Ilkeleri cercevesinde herhangi bir sakinea olmadigma toplantiya katilan

iiyelerin oy birligiyle karar verilmistir.

BASKAN
Prof. Dr. Orhan DENIZ
Edebivat Fakiiltesi
UYE UYE UYE
Prof. Dr. Mehmet $irin CIKAR Prof. Dr. Zihni MEREY Prof. Dr. Zafer KANBEROGLU

Tlahiyat Fakiltesi Egitim Fakiiltesi Iktisadi ve Id. Bil. Fakiiltesi

UYE UYE UYE

Prof. Dr. Giilsen BAS Prof. Dr. Mehmet KARATAS Prof. Dr. Muhammet Cevat YILDIRIM

Edebiyat Fakiiltesi Egitim Fakiiltesi Egitim Fakiiltesi
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EK-B: Etik Beyani

Van Yuzinct Yil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlist, tez yazim kurallarina
uygun olarak hazirladigim bu tez ¢alismasinda,

Tez icindeki butun bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢cercevesinde elde
ettigimi,

Gorsel, isitsel ve yazili batin bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina
uygun olarak sundugumu,

Bagkalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel
normlara uygun olarak atifta bulundugumu,

Atifta bulundugum eserlerin batinuniu kaynak olarak gosterdigimi,
Kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

Bu tezin herhangi bir bolimund bu UuUniversitede veya baska bir
universitede bagka bir tez caligmasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

) Ozlem KARA
Ogrencinin Adi SOYADI
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EK-C: Yuksek Lisans/Doktora Tez Caligmasi Orijinallik Raporu

VAN YUZUNCU YIL UNIiVERSITESI
Egitim Bilimler Enstitiisii
LiSANSUSTU TEZ ORiJINALLIiK RAPORU

VAN YUZUNCU YIL UNiVERSITESI
Egitim Bilimler Enstitiisii

05/05/2024
Tez Baslig1 / Konusu

Ortaokuldaki Yiizyiize, Hibrit Ve Uzaktan Egitim Uygulamalarina iliskin Ogretmen Ve Ogrenci Goriisleri
Yukarida bagligi/konusu belirlenen tez ¢alismamin Kapak sayfasi, Giris, Ana boliimler ve Sonug

bolimlerinden olusan toplam 83 sayfalik kismina iligkin, 02/02/2024 tarihinde sahsim/tez

danigmanim tarafindan Turnitin intihal tespit programindan agagida belirtilen filtreleme uygulanarak

alinmug olan orijinallik raporuna gore, tezimin benzerlik orant % 10 (on) dur.

Uygulanan Filtreler Asagida Verilmistir:
- Kabul ve onay sayfasi haric,

- Tesekkiir harig,

- Icindekiler harig,

- Simge ve kisaltmalar harig,

- Gereg ve yontemler harig,

- Kaynakga harig,

Van Yiiziincii Y1l Universitesi Lisansiistii Tez Orijinallik Raporu Alinmas1 ve Kullanilmasma liskin
Yonergeyi Inceledim ve bu yonergede belirtilen azami benzerlik oranlarina gore tez caligmamin herhangi bir
intihal icermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu
kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

Geregini bilgilerinize arz ederim.

) 05/02/204
Ozlem KARA
Adi Soyad: : Ozlem KARA
Anabilim Dali : Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Bilim Dah : Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Statiisii 1 Y. Lisans OX Doktora O
DANISMAN ENSTITU ONAYI
Dog.Dr. Cetin GULER UYGUNDUR
05/02/2024 [ 12024
Refik GURBUZKOL

Enstitii Sekreteri
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EK-D Ortaokuldaki Yuz Ylize, Hibrit ve Uzaktan Egitim Uygulamalarina

iliskin Ogretmen ve Ogrenci Goériisleri

Uzaktan Egitime Yonelik Olumlu Gérugler

Ogretmenler

Ogrenciler

T2 “Ogrencilere soru génderebiliyordum
etkinlik génderebiliyordum ¢alisma
gonderebiliyordum internet ortaminda
ogrencileri takip edebiliyordum.”

S1 “Uzaktan egitimin olumlu yanlar da var
mesela burada parmak kaldirdiginizda daha
fazla ses ¢ikar ama orada internetten bir tusa
basarak daha sessiz bir sinif ortami
olusturulabilir.

T3 “Oncelikle zamandan tasarruf ettik yiiz
yuzeyken oglum sus kizim sus demekten
zaman kaybi yasiyorduk ama bu yiiz yiize
yerine uzaktan egitim yaptigimiz zaman
kisiler bireysel oluyor yan yana da olmuyor
gUrulta kirliligi olmuyor o ylizden sikinti
yasamiyoruz zaman kaybi konusunda bizim
i¢in daha iyi oluyor aslinda.”

S2 “Pandemi sirecinde ylz yiize olsaydik
virls ¢ok fazla artacakti. Bu ylizden uzaktan
egitim olmasi iyi oldu.”

T5 “Aslinda yeni programlar 6grendik. Zoom
dgrendik Google'in kendi programi var onu
o6grendik. Yani uzaktan égrencilerle iletisim
kurmay! 6grendik aslinda. Gorintili olarak
konugmayi 6grendik. Yani edindigim
deneyimler uzaktan ders iglemeyi 6grendik
uzaktan ders islerken materyal hazirlamayi
o6grendik. Bu 6nemli bir sey.”

S4 “Uzaktan egitimde fazla 6dev yoktu. En
¢ok matematige Turkgeye ve Fen'e
girebiliyordum. istedigim derse girmeyi
se¢mek bana avantaj sagladi. Ev ortaminda
ders islemek daha iyiydi.”

T7 “Oncelikle bizim bir kere egitime bakis
agimiz da ciddi bir fark yaratti bugliine kadar
biz okula klasik okul anlayisiyla bakarken
artik ginimuzde Turkiye i¢in ¢ok yeni olan
ama dinya uzerinde 150-200 yildir kullanilan
egitim anlayiglarina da bakis agcimiz degisti.
Onlari acaba uygulanabilir mi demeye
bagladik. Sadece ev okul olabilir mi sadece
uzaktan egitim olabilir mi ya da tersine egitim
olabilir mi diye disinmeye basladik.”

S5 “Uzaktan egitimle daha rahat bir ortamda
derse katilabildik. Ayrica hocalarin attiklari
pdf’ler videolar onlari da tekrar etmek bize
olumlu yénde sagladi.”

T8 “Ozellikle zaman agisindan ¢ok olumlu
g6riyorum ben hazirlanma sikintin yok bir
okula ulagma sikintin yok yani o arada
kaybedilen zaman aslinda sana kaliyordu. Bir
ogrenciyi susturma gereginde
bulunmuyorsunuz ¢linki istediginiz
6grencinin orada ses tusuna basip égrencinin
sesini kesebiliyorsunuz. Bu da olumlu yaniydi
yani kalabalik sinif ortamlarinda
uzaklasabiliyorsunuz vermek istediginiz
odevleri eszamanlh esgudimla
yansitabiliyorsunuz 6grenci bunu gérebiliyor.”

S8 “Uzaktan egitimin yararl gérdigim
yanlari bulunuyor mesela ders aralarinda
gidip bir seyler atistirabiliyorduk. Okulda
hocam dyle bir sey yok. Ev ortaminda derse
katilmak benim i¢in daha yararli oldu.”
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T10 “Bu platformda kolay paylasimlar
yapiyorduk kagit israfindan tasarruf sagladik.
Gorsellik gok vardi videolarin paylasiimasi
¢ok iyiydi bunlarin gocuklari izleyip (¢ boyutlu
sekilleri gézlerinde canlandirmasi 6zellikle
matematik i¢in bu gok dnemli sekilleri
g6rmesi yararli oldu. Test ve pdf génderimi
zaman tasarrufu sagladi bizim igin. Cunki
bilmedigimiz bir yola stUruklendik girmek
zorunda kaldik hastalik vardi sonugta.”

S10 “EBA’da derslere gore ayriimis
materyaller vardi zaten. Ben bunlarin yararl
oldugunu da dusuntyordum tabii ki. Eba
gergekten gizel bir uygulama diye
distnuyorum. Zoom ’da kullandigimiz
uygulamada parmak kaldirma olaylari
oluyordu ondan dolayi s6z alma konusunda
zorluk ¢ekmiyordum.”

T12 “Olumlu olarak gérdigim yanlari daha
rahat esnekti. Telefon kargisinda kameray!i
kapatinca gocuk istedigi gibi rahat bir sekilde
ogretmenini dinleyebiliyor bir agidan koti
ama avantajli da aslinda. EBA’ yi1 kullanmak
bu strecte etkili oldu.

S12 “Uzaktan egitimde Zoom 0Ogrendik.
Eba’da videolari tekrar tekrar dinleyebildik,
ogretmenlerimin gonderdigi sinavlari
uyguladik.
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Hibrit Egitime Yonelik Olumlu Gérusgler

Ogretmenler

Ogrenciler

T2 “Sinifa hakimiyet anlaminda olumlu bir
seydi dersi daha rahat anlatabiliyorum.

S1 “Hibrit egitimin olumlu yanlar
arkadaslarimi yeniden gérdiim ama bazilarini
gbéremedim 6gretmenlerim ile yeniden
karsilastim 6gretmenler ile birlikte ders
isledim biraz olsun daha mutlu oldum.
Ogretmenlerimizle bence yiiz yiizeydik daha
da i¢ iceydik sosyal mesafe ve maske
kuralina uyarak daha iyi ders igleyebiliyorduk
uzaktan egitime gore bence daha iyi bir
egitimdi.”

T3 “Clnkl zaman zaman ben Fen Bilgisi
Ogretmeni oldugum icin zaman zaman deney
yapma etkinlik yapma soyut kavramlari
somut yapmak icin yiz yiize egitim de
yapmamiz gerekiyordu. Yeri geldigi zaman
da so6zel konularda uzaktan egitimde
yapabiliyorduk.”

S2 “Hibrit egitimde yiliz ylize olmasi iyi oldu
canli dersteyken orada isledigimiz konulari
tekrar ettik geldigimizde bunu da bana ¢ok
katkisi oldu anlasilir oldu derslerim ve o
doénemde basarili olmaya basladim.”

T4 “Sinif mevcudu agisindan yuz ylize
egitimden biraz daha az sinif mevcuduna
sahipti bu konuda olumlu bir seydi. Uzaktan
egitime kiyasla da daha fazla 6grenci
katilabiliyordu. YUz yuze ders
isleyebiliyorduk. Etkilesim olabiliyordu bu
yénden de olumluydu.”

S6 “Az kisi oldugumuz igin dersi rahatga
dinleyebiliyorduk.”

T6 “Mutlu eden kismi suydu en azindan biraz
da olsa 6grencilerimiz ile gérisebiliyorduk
dokunabiliyorduk temas edebiliyorduk en
azindan bizi canli olarak gorebiliyorlardi. Bu
onlar Gzerinde olumlu etkiye sahip oldu.”

S7 “Dersler ¢cok daha iyi gegiyordu sinif
mevcutlar azdi sorabilecegimiz sorularin
hepsini sorabiliyorduk. Uzaktan egitimde
gideremedigim sikintilarim hibrit egitim ile
dizeldi.”

T7 “Hibrit egitim zaman ve mekandan
bagimsiz ¢calisabilme 6grenme hizina gore
ilerleyebilme sansi da sunuyor.”

S8 “Ogrenci mevcudunun az olmasi siniflarin
ikiye boliinmesi 6grencilerin derse daha iyi
katilmasini sagladi. Bir de 6gretmenlerimizin
bizimle daha iyi iletisim kurmasini sagladi.”

T9 “Daha az 6grenciyle daha aktif bir sekilde
ders islendigini gérdim. Sinif mevcutlarinin
dismesi egitime katki sagladi.”

S9 “Onda sinifin yariya bélinmesi bence iyi
bir seydi ¢linkl arkadaslarim yine benim
yanimdaydi takildigim arkadaslarim yine
yanimdaydi.”

T10 “Sinif mevcutlari azaldigi igin her cocuga
dokuna biliyorduk kim 6grenmis kim
6grenememis birebir ilgilenme 6zel ders gibi
avantajlari oluyordu.”

S10 “Hibrit egitim déneminde hem yuzylze
hem uzaktan egitim vardi kendimize daha
fazla zaman ayirabiliyorduk. Sinif mevcudu
azken daha fazla s6z hakki alma sansimiz
oluyordu. Daha rahat bir sekilde ders
isleyebiliyorduk.”
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Yiiz Yize Egitime Y6nelik Olumlu Gériigler

Ogretmenler

Ogrenciler

T1 “Ogrencilerle %100 etkilegimimizin
saglandigi ve dogrudan 6grencilere bir seyler
aktara bildigimiz deneyimler aktarabildigimiz
bir sistem olmasi acisindan tamamen verimli
gegctigini distiniyorum.”

S4 “Hocalarimiza soru sormak istedigimizde
testimizi alip yanina gidip soru sorabiliyoruz
arkadaglarimiza soru sormak istedigimiz de
¢abuk donus alabiliyoruz. Yiz ylze egitimde
ders islemek daha guzeldi daha iyi anliyoruz.
Bir konuyu anlamadigimiz da daha rahat
belirtebiliyoruz.”

T2 “Ogrenci ile muhatap oluyorsun direkt
duygularina seslenebiliyorsun hitap
edebiliyorsun o agidan dgrenciyi
etkileyebiliyorsun o 6nemli veya derse
katabiliyorsun. Ogrenciyi ders igerisinde
rahat bir sekilde 6grenciyi aktif hale
getirebiliyorsunuz. Ayrica sorulari ile veya
sikinti ¢ektigi konularla daha rahat
ilgilenebilirsin ve net bir cevabi 6grenciye
verebilirsin.”

S5 “Arkadaglarimizi gérebiliyoruz iletigim
kurabiliyoruz. Onun disinda dersleri daha iyi
anlayabiliyorum. Arkadaglarimin derse
katilirken verdigi fikirler bana da o yénden
fikir geliyor bu ylizden bana iyi oluyor. Onun
disinda etkinlik yaparken hepimiz bir arada
daha iyi oluyor.”

T3 “Anlamadigini yizinden anlayabiliyorum
g6rebiliyorum ya da soru sormak istedigi
zaman aninda soru sonra biliyor parmak
kaldirabiliyor etkilesim icerisinde
kaldigimizda daha fazla birbirimizden pozitif
olarak yararlandigimizi verimli bir sekilde
dersimizin gectigini disuniyorum.”

S7 “YUz yuze egitimin basarimi artirdigini
disiniyorum. Ogretmenimize her zaman
erisim saglayabildigimiz igin ¢cok daha rahat
oluyor.”

T6 “Etkilesim insani var eden bir sey ve
etkilesim biraz soyut oldugunda ekran
arkasina dondiigunde insanlara farkli hisler
yaratabiliyor zihinlerinde. Ama aktif bir
sekilde dersin igerisinde sizi gorirse 6grenci
ya da siz de 6grencilerden ayni zamanda o
beslenmeyi alirsaniz ayni zamanda kendi
enerjinizi yukseltirseniz ¢ok daha etkili gok
daha verimli geciyor.”

S8 “Ogretmenlerimizle direkt iletisim halinde
olmamiz dersi daha iyi anlamamizi sagladi.
Yuz ylze egitimde daha iyi ders anliyorsun
arkadaslarinla sosyallesebiliyorsun. Okul
ortami ev ortamindan daha iyi oldugu igin
sportif etkinliklere ve katilabiliyorsunuz.”

T9 “Ogrencileri gériiyorsun onlarin
duygularini hissediyorsun. Ogrencilerin
duygularini kendi duygularini aktardigi icin
yuzl ve egitim daha énemli.”

S10 “Yiuz yuze egitim égretmenlerinde
uzaktan egitime gore daha kolay ders
isledigini disundigum bir egitim sistemi. Ayni
sekilde 6grenciler iginde ¢lnkl bir
ogretmenle g6z temasi kurarak igledigimiz
uzaktan egitimde sadece sesi duyarak
isledigimiz egitim arasinda binlerce fark var.
Hocalarla gdéz gbze gelince veya hocalarla
canli canli gértince derse olan egilimin artiyor
odaklanma sorunum daha aza iniyor.”

T10 “Cocuklarla g6z temasi kurmak bazen
yetiyor bir 6gretmeni. bir bas hareketi
g6zlerini kirpmasi hocam anladim hocam
Anladim bunu gegelim demesi bile olumlu
etkileyebiliyor.”

T13 “Gorsel sanatlar dersi igin yiz yize
egitim cok énemli diyebilirim. Ogrenciler bir
¢izimi yapamadiklarinda onlara teknik destek
verebilmek i¢in yanlarinda olabiliyorum.
Ayrica yapilan eserleri sergi gibi etkinliklerde
kullanarak 6grencilerin motivasyonunun
arttigini disandyorum.”

89



Uzaktan Egitime Yonelik Olumsuz Goriisler

Ogretmenler

Ogrenciler

T1 “Ogretmenlik yaptigim bélgenin internete
erisim de sikinti yasayan bir bdlge
olmasindan dolayi derse katilimlarda ¢ok
o6grenciye ulasamadik bu ylizden de verimsiz
bir slire¢ yasadik.”

S2 “Ogretmenlerimizin verdigi igerikler de bir
soruyu yaptiginda internet baglantisi
kesiliyordu ya da 6gretmenimiz bizi
duymuyordu yaptigimiz sorularin yanhs mi
dogru mu oldugunu bize anlatirken
dgretmenlerimizin interneti kesildiginde ya da
bizim internetimiz az oldugunda
duyamadigimdan dolayi verim alamiyordum.”

T2 “internet baglantisi olmadigi igin sorun
oldu bazen baglanmakta zorluk
cekebiliyordum veya ders ayarlayip
ogrencilere haber vermeme ragmen bazen
ogrenciler katilamiyordu telefon tablet
internetlerinin olmamasindan dolayi pek bir
katki saglayamiyordu.”

S4 “Evindeydim ara sira katilhyordum bazen
internet yoktu bazen abim evde degildi o
yuzden derslere katilamiyorum. Uzaktan
egitimde bazen internet olmadigi igin
katilamiyordum.”

T3 Tabii yer yer kolayliklar yasadigimiz gibi
¢ok buyulk sorunlar da yasadik bazilarinin
interneti olmasina ragmen zaman zaman
kopup tekrardan derse gelme durumlari oldu
kaldigimiz yerden devam edemedik bodyle
aksakliklar yasadik.”

S5 “Uzaktan egitimde evde daha rahat
yapamiyorduk yani internet baglantisi
kesiliyordu bazen, bazen hocalar da aksaklik
oluyordu derslere giremiyorlardi.”

T5 “Dogrusunu soéylemek gerekirse diger
zorluk ise internetin hizi cok kotiydu.
Ogrenci de bizde erigim konusunda ¢ok
problem hem de gok biiyiik vardi. Ozellikle
katihm ¢ok azdi.

S6 “Eba surekli bizi atiyor sorunlar
olusuyordu derse giremiyoruz ¢okuyordu
bazen EBA. Bazen 6gretmenlerde EBA
yuziinden dersten ¢ikabiliyorlardi derslerin
birazini isleyebiliyorduk.”

T6 “Ekonomik kaynakh olarak her cocugun
internete erigsimi ayni zamanda erisim olsa
dahi kardes sayisi sebebiyle de Hangisinin
derse girecegi konusunda sikintilar dogdu.
kendi adima degilse bile en azindan
cevremdeki ailelerin dgrencileri adina ve
kendi 6grencilerim adina Gzildim ¢linku
hepsi online dersleri takip edemedi.”

S8 “Hocam arada sirada derslere katildim.
Zaten ilk ddnemde Milli Egitim'in verdigi
tablet yoktu o ylzden bir glin sadece en
onemli derslere katilabiliyordum.
Ogretmenlerimiz elinden geldigince en iyisini
yapmaya calisti ama bazen telefon ya da
tablette bazi sorunlar ¢ikiyordu. Gortintiler
tam gelmeden hocam gérintiler yeniden
gidiyordu o yuzden biz de géremiyorduk.”

T8 “Buradaki 6grencilerin gogunun internet
erisimi ¢ok sinirliydi. Bazen dersleri 3 kisi
bazi siniflarda 10 kisi ile karsilasabiliyorduk
bu da olumsuz taraflariydi.”

S9 “Bazen link atilmiyordu ve ben EBA’ dan
girdigimde giremiyordum. Dersin yarisi
bitiyordu bazen sonra girebiliyordum.”

S12 “Ogretmenlerimizle ve arkadaglarimizla
derste iletisim kurmakta zorlandik.”

T13 “Dersim gorsel sanatlar oldugu icin
ogrencilerin yaptigi calismalari
inceleyemiyordum. Gosterip yaptirma
yaparak yasayarak 6grenme tekniklerinin
fazlasiyla kullanildigi bir oldugu dersim
uzaktan egitimden olumsuz etkilendi.

S13 “Uzaktan egitimde tabletim ve telefonum
yoktu. Derslere hi¢ katilamadim.”

T12 “Uzaktan egitim genel olarak memnun
kalmadigim bir deneyim oldu ¢linku
dgrencilere ulasmakta sorun yasadim.

S14 “Evde bir tane telefon vardi. Kardesimle
derslerimiz ayni zamana denk geldiginde
derslere katilamiyordum.”

T15 “Uzaktan egitim déneminde sinav
yapamadik. Olgme ve degerlendirme
agisindan bu dénem ¢ok verimsiz gecti.
Ogrencilerin 6grenme durumlarini kontrol
edemedik.”

S15 “Dersteyken linklere tikliyorduk ama
giremedigim zamanlar oldu. Derste hocayi
dinlerken donuyordu dersten bizi atiyordu.”
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Hibrit Egitime Yonelik Olumsuz Gérusgler

Ogretmenler

Ogrenciler

T2 “Ogrenciler okula geldigi zaman 2 ders
programina gore biz derslerimizde igliyorduk.
Sinif mevcudu fazla oldugu igin iki gruba
ayrihyordu iki gruba ayrildigi zaman ben
hafta igerisinde hangi sinifta nerede kaldigimi
veya ne igledigi mi tam olarak hakim
olamiyordum ¢lnku zorluk yasiyordum. Ders
programi sorun olmustu benim igin agikgasi
yoklama defterinde acaba hangisine goére
gidecedim basta o benim i¢in biraz sorun
olmustu.”

S1 “Hibrit egitimde tim arkadaslarimiz
gelebilirken uzaktan egitimde canlh derslere
bazi arkadaslarimiz katilamadi. Ama mesela
telefonun bir mikrofonu falan bozuldugunda
hocalari daha iyi duyamiyorduk. Uzaktan
egitim sdrecinde telefonum bozuldu sesin
bazen gitmiyordu. Hoca bir soru sordugunda
biraz daha ge¢ cevap veriyordum ¢lnku
telefonum bozuktu.”

T3 “Uzaktan egitimle ylz yuze egitim
arasindaki konu farklari oluyor. ClUnku katilim
saylis| az oluyor uzaktan egitimde
ogrencilerin gogu uzaktan egitime
katilamadigi i¢in konularda kopukluk oluyor.
Yz yuze egitime geldigim zaman ¢ocugun
¢ogu konulari gérmemis oluyor uzaktan
egitimdeki konulari. O ylzden birbirleriyle cok
blyUk kopukluk saglaniyor bdyle bir sorun
yasadik.”

S3 “2 glin okula geliyorsun bir giin
gelmiyorsun ¢ok alakasiz. Canli ders en
azindan her glin yapabiliyorsun. Bu durum
beni olumsuz etkiledi motivasyonumu
dusurda. Hibrit egitimde arkadaslarin bagka
grupta oldugu icin ¢aligkan égrenciler baska
grupta oldugu icin kendimi fazla daha fazla
derslere veremiyordum.”

T4 “Hibrit egitimde yani yari zamanl
¢alisiyorduk okuldaki programla evdeki
uzaktan egitim programi ¢cakisabiliyordu yani
hizli hizli okuldaki dersi bitir sonra eve git
evdeki derse yetismek gerekiyor falan o
kisim biraz zorlad!.”

S4 “Hibrit egitimi yararli bulmuyorum. Fazla
ders igslemiyorduk derslerin dakikalari azaldi.

”

T6 “Hibrit egitim benim igin biraz daha zorlu
gecti ¢link( hibrit egitime girdikten sonra da
eve gelip ders anlattigin oluyordu. ikiye
bolinmesi agisindan da Ayni ders yukina
birakarak Milli Egitim'in bizi ikiye bdlerek
islememiz ve hizlandirmamiz istendi bu da
mantikli degildi.”

S5 “iki giin okula geliyorduk ama okulda
farkli seyler isliyorduk canli derslerde farkl
seyler. Bu ylizden olumsuz yonde etkiliyordu
bizi. Okula gelince diyelim 1. Unite istiyoruz
canli derste 2. Ginite bu ylizden olumsuzluk
oldu.”

T8 “Hibrit egitimi agik¢asi sudan ¢ikmig
baliga dénduk. Bir uzaktan bir yakindan biz
de karar veremedik buradan kosa kosa eve
gidip derse girdigimi hatirliyorum. Ylz yuze
egitim ve uzaktan egitim ders saatlerinin
cakistidi cok oldu bu konuda biraz sikinti
cektik agikcasl.”

S8 “Ders zillerinin 30 dakika olmasi olumsuz
olarak gérdiguim yanlardan. Clinki hocam
30 dakikada 6gretmenlerimiz bir konu
anlatana kadar mesela sosyal bilgiler
dersinde haftada 1 ders yapiyorduk hocam
bu da inkilap dersinde konularin
yetismemesini sagladi.”

T9 “Hibrit egitimde 6gretmenler olarak ¢gok
yorulduk ¢lnkl ayni konuyu ayni sinifin iki
ayri bélimiine anlattik. Ogrencilerde 2 saat
almasi gereken dersi bir saat almis oldular.
Dersleri daha agirdan anlatmaya basladik O
yuzden yetistiremedigimiz konularda oldu bu
yonde aksakliklar yasadik.”

S11 “Hibrit egitimdeki uzaktan egitim slreci
motivasyonumu bozuyordu. Arkadaslarimin
yuz ylize egitimde gorebiliyordum ama diger
glinlerde 6zliiyordum. Uzaktan egitime
déndigumizde motivasyonum yine
distyordu. Bir giin derse girememistim o
zamanda hoca konuyu bitirmisti.”

T12 “Cocuklara bu slrecte sadece temel
egitim veriliyordu bence gocuklarin beden
egitimi mazik gibi derslere de ihtiyaci var
Bilisim gibi mesela 6zellikle bu sirecte
bilgisayar telefon tablet kullanan gocuklara
egitim verilebilirdi bence.”

S14 “Okulda sadece bazi dersler veriliyordu.
Ben butiin derslerimin olmasini isterdim.
Beden egitimi isterdim takimlara katiimak
isterdim.”
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Yiiz Yize Egitime Yonelik Olumsuz Gérusler

Ogretmenler

Ogrenciler

T2 “Sinifin kalabalik olmasi siniflarin
kalabalik olmasi disiplin sorununa yol acar.
Egitimde iyi olanlarin geride kalmasina
neden olur fiziki imkanlari séyle her okulda
akill tahta yoktur modern ¢aya gegirmemistir
o ylzden akilli tahtanin olmamasi veya
internetin olmamasi elektrik kesintilerinin
olmasi bir sikintidir o bir olumsuz yéndur.”

S2 “Basglarda birbirimize uyum
saglayamiyorduk arkadaglarimizla iletisim
kuramiyorduk.”

T4 “Cok fazla kalabalik olan ortamlarda ¢ok
fazla yoruluyoruz ¢ok fazla gurilti oluyor ve
cocugun cok cabuk dikkati dagiliyor.”

S5 “Yiz ylze egitimin olumsuz yanlari da var
mesela ¢ok kalabalik oluyor. Hoca bir sey
anlatiyor biz dinlemeye calisiyoruz digerleri
ses cikarinca olmuyor sinif mevcudu gok
fazla oluyor. Akilli tahtayi herkes géremiyor
pencereden gelen i1sik nedeniyle.”

T5 “Birincisi siniflarin ¢ok kalabalik olmasi.
ikincisi kesinlikle okul olanaklarinin
artirlmasi lazim. Matematikginin bir
matematik materyallerine ulasabilmesi lazim.
Yani maddi imkan mutlaka sunulmasi lazim.”

S9 “Arkadaslarimizin derslerde yani bazi
hocalar béyle birazcik iyi davrandiginda ¢ok
simarmalari ve bdyle daha da derse
odaklanmama konusunda olumsuz etkiliyor.”

T7 “Maalesef su anki 5. siniflarda ciddi sikinti
yaslyoruz davranigsal anlamda. Cunku
biliyorsunuz ¢ocuklar 3. ve 4. sinifi okul
ortamindan uzak bir sekilde ilerlediler ve biz
su an 5 siniflarda daha énce hi¢
gbérmedigimiz davraniglar sikayetleri
gbérmeye basladik. ¢iinku ¢ocuklar hala
ilkokul 3. ve 4. sinifta yagsayamadiklari igin
ilkokul davraniglarini devam ettiriyorlar.”

S10 “Her sinifta olur herkes derse ilgili olmaz
ders disinda baska seyleri alakasi olan
arkadaglarimiz olabilir. Derse ilgisi olmayan
arkadaslarimiz dersi sabote etme yolunda
ilerliyor cogu zaman. Bundan dolayi beni ve
derse alakasi olan arkadaslarimi olumsuz
etkiliyor.”

T9 “Ylz yuze egitimde sikintilar yasiyoruz
Ozellikle kalabalik siniflarda 6grencilerin
kontrol edilmesi onlarin susturulmasi
acisindan sikintilar ¢cekiyoruz.”

S11 “Egitimde sikintim sadece yorgunluk.
Sinifin 1sis1 ve mevcudu dersi olan
odaklanmamizi disuriyor.”

T10 “Yuz yuze egitimde bir ikilik olustu
uzaktan egitime katilanlar ve katilmayanlar
bizde arada kaldik. Temeli olmayan gocugun
tizerine ne koyup dgretebilirsin. ikili ders
isledigim zamanlar gok oluyordu. Sinif
mevcutlarinin kalabalik olmasi bizi olumsuz
etkiliyor. Her cocuga ulasamiyoruz.”

S14 “Diger derslerde verilebilirdi. Beden,
resim, muzik dersi de verilebilirdi.”
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Uzaktan Egitime Yonelik Coziim Onerileri Gériigleri

Ogretmenler

Ogrenciler

T3 “Aslinda sdyle her 6grencinin evinde
tableti ya da bilgisayari olmak zorunda
internet olmak zorunda sadece uzaktan
egitim igin degil artik bilisim ¢agindayiz
gerekli olan bilgileri hizli bir sekilde elde
edebilmesi igin bunlari kullanmasi gerekiyor.
Ogrencilere daha o yiizden égrencilere daha
siklikla tablet dagitiimali. Daha fazla bu
aksakliklar internet aksakliklari giderilmeli.”

S7 “Ogretmenlerime Eba aracihii ile
ulagmak cok zor oluyordu. Ayri saatlerde de
ders acilarak égrencilerin sorulari alinabilir
veya benzeri sorunlari giderilebilir ek ders
lazimsa verilebilir. Ogrencilere internet
baglantisi saglanabilir.”

T4 “Bu donemde yasanan sikintilara firsat
esitligini saglamak amacl tablet imkani
sag@lanabilir, internet destegdi saglanabilirdi.”

S8 “Uzaktan egitimde uzaktan derslerde biz
derslere katilirken daha iyi bir internet kotasi
ile girmemiz gerektigini hissettim.”

T5 “En 6nemlisi 6gretmenler mutlaka bununla
ilgili bir hizmet ici semineri verilmesi lazim.
Eger gercekten cok iyi bir materyal
hazirlayabiliyorsan hem kulaga hem géze
hitap edecek ¢ok sey 6grenciye sunabilirsin
yani bir video izletebilirsin.”

S9 “Ses iginde olursa internet erigimi igin
surekli iyi cekmesi lazimdi hocalarinda.”

T8 “Altyapi olarak gelistirilmesi lazim. Onun
igin altyap! gelistirilebilir. internet erigsimine
bagl olarak yeni platformlar gelistirilebilir.
Zoom sistemi mesela ara yiizii ingilizce degil
de Tuarkge olan bir sistem gelistirilebilir.”

S13 “Uzaktan egitimde telefonu tableti
olamayanlara yardim edilebilir. Eger
tabletimiz olsaydi derse katilirdim.”

T9 “Uzaktan egitimin alt yapisini gtzel bir
sekilde tasarladigimiz da uzaktan egitim etkili
hale dénustirulebilir ve 6grencilerin de buna
hazir hale getirilmesi lazim. Ogretmen ve
ogrencilerin gerekli teknolojik destedi almalari
gerekiyor.”

S14 “Herkesin tablete ve internete, mesela
kotall internet olabilir ulagsmasi saglanabilir.
Internette olan kopma sorunlari dizeltilebilir.”

T10 “Ogrencilerin interneti ulasmasi durumu
olmayan cocuklara telefon tablet sallanmasi
iyi olacaktir. Zoom' un ingilizce olmasi
hepimizi zorladi. Onun Tirkce' ye gevrilmesi
daha kolay olacaktir. Ogrenciler igin de daha
iyi olacaktir.

T15 “Uzaktan egitimde yasanan sikintilarin
giderilmesi igin bu egitim modeliyle ilgili
o6gretmenlere hizmet ici egitim verilebilir. Bu
sayede 6gretmenler uzaktan egitim ile ders
islerken materyal hazirlarken daha verimli
olabilir.”
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Hibrit Egitime Yénelik Céziim Onerileri Goriigleri

Ogretmenler

Ogrenciler

T2 “Bu sorun ortadan kaldirmak igin soyle
yapilabilirdi mesela yine hafta iginde 7 gline
dagitilarak daha sistemli daha duzenli bir sey
yapilabilirdi.”

S6 “Uzaktan egitimde yasanan sikintilar
giderilerek hibrit egitimdeki sorunlar
giderilebilir.”

T3 “Tablet internet gibi olanaklari artirmamiz
gerekiyor. Cocuklara bu konuda olanak
saglamamiz gerekiyor ancak boyle katilim
sayis| artar ve ona goére konular pekisir diye
disidndyorum.”

S7 “Hibrit egitimdeki sureler biraz daha
uzatilabilirdi.”

T4 “Bu donemde yasanilan sikintilara
programlarin biraz daha birbiriyle paralel
olmasi saglanabilirdi.”

S8 “Ders sureleri artirilabilir. Hocam bir de 3
gun gelip 2 giin gelmeme olabilir siresi
uzatilabilir ya da ders saati az olan dersi
uzatilabilir.”

T7 “Bu anlamda hibrit egitimde gerekli
altyapilar diizenlendikten sonra égretmenlere
kesinlikle egitimde verilmeli. Bu anlamda
¢unku halihazirda gérev yapan
odgretmenlerimizin birgogunda teknolojiyi
kullanma noktasinda mesela kendi
materyalini tasarlayabilme 6gretmenlerimiz
bu anlamda egitimler verildikten sonra hibrit
egitim cok daha basarili olacaktir.”

S9 “Gln sliresi biraz daha artirilabilir.”

T8 “Ozellikle bunu planlayan kisilerin daha
Ust kurum olan Millf Egitim Bakanligi'nin bu
konuda slre konusunda ¢ok dikkatli
davranmasi ve ¢izelgenin ona gore
dizenlenmesi lazim. Eger bir 6gretmenin o
gun yuz ylze egitimi varsa uzaktan egitim
dersinin olmamasi gerektigini disundyorum.
Programlama kisminin Milli Egitim Bakanhgi
Milli Egitim MudurlGkleri tarafindan iyice
yapilmasi bu sekilde okullara dagitiimasi
gerektigini disindyorum.”

S14 “Diger derslerde verilebilirdi. Beden,
resim, muzik dersi de verilebilirdi.”

T13 “Gorsel sanatlar gibi derslerinde
programa eklenmesi lazim. Ogrencilerin
sosyallesmesi ve daha verimli ders
isleyebilmek icin uygulama agirlikl derslerde
hibrit egitime eklenmeli.”
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Yiiz Yiize Egitime Yonelik C6ziim Onerileri Gériigleri

Ogretmenler

Ogrenciler

T2 “Sinif mevcutlari biraz daha azaltilabiliriz.”

S2 “Siniftaki 6grenci sayilari ¢ok fazla ve
gurdlth oluyor. Bu dusurdlebilir.”

T4 “Sinif mevcutlar biraz dugurulebilir.”

S5 “Her siniftaki pencerelere perde asilabilir
ya da sinif dizeni degistirilebilir herkesin
rahat gorebilecedi siralar duzeltilebilir.”

T5 “Okul olanaklarinin artirilmasi lazim.
Matematikginin bir matematik materyallerine
ulasabilmesi lazim. Yani maddi imkan
mutlaka sunulmasi lazim. Ugiinciisii ise
mutlaka 6gretmen egitiminin tekrar gézden
gegirilmesi lazim.”

S6 “Pencerelere perdeler takabiliriz. Sinif
mevcudu igin sinif bayatulebilir.”

T9 “Okul fiziki sartlarini gtizellestirerek bu
sikintilari ortadan kaldirabiliriz. 30 Kisilik
siniflar 15 kisiye dustrebilirsek bu sikintilar
da acabilecegimiz i digtiniyorum.”

S7 “Siniftaki siralarin yerleri ayarlanabilir.
Ogrenciler esit sayilarla siniflara dagitilabilir.”

T13 “Sinif mevcutlari azaltilarak 6grencilerle
bir bire ilgilenmemiz daha kolaylasabilir.
Ogrencilerin ders materyallerine ulagimi
saglanabilir.”

S9 “Hocalarin birazcik daha etkili disiplin
kurallar olsaydi 6grenciler daha da iyi derste
konusmazlardi ve derse odaklanabilirdik.”
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EK-E: Veri Toplama Aracglari

Ortaokuldaki Yiiz Yiize, Hibrit ve Uzaktan Egitim Uygulamalarina iligkin
Ogretmen ve Ogrenci Gériisleri
Yari Yapilandiriimis Gériisme Formu-Ogrenci

Uzaktan Egitim; bilgisayar/telefon/tablet gibi araglar kullanarak egitim dgretim
uygulamalarina gevrimici ya da ¢evrimdigi katilma imkani sunan egitim modelidir.
Hibrit Egitim; egitimin ylUz ylze ve cevrimici uygulanarak karma seklinde
yapilmasidir.

Yiz yuze Egitim; egitim uygulamalarinin sinif ortaminda gergeklestigi
geleneksel egitim modelidir.

Cinsiyet:
Sinif:
Okula Giden Kardes Sayisi:
Kendinize ait bilgisayar/telefon/tablet var mi?
Erisim sagladiginiz internet baglantiniz sinirsiz mi?
Pandemi surecinde yasamig oldugunuz uzaktan egitim deneyiminizden
bahseder misiniz?

a. Uzaktan egitim sirasinda nerede bulunurdunuz? (aile yani mi bagka bir
ogrenci evi mi)?
Hangi sart ve olanaklarda uzaktan egitime katildiniz?
Karsilastiginiz olumsuzluklardan bahsedebilir misiniz?
Karslilastiginiz sorunlara yénelik ne gibi ¢éztmler bulunabilir?
e. Olumlu ve yararl gorulen yanlarindan bahseder misiniz?
. Pandemi surecinde yagsamig oldugunuz hibrit egitim deneyiminizden bahseder
misiniz?

oo0o

a. Karsilastiginiz olumsuzluklardan bahsedebilir misiniz?

b. Karsilastiginiz sorunlara yoénelik ne gibi gbézimler bulunabilir?

c. Olumlu ve yararl gorulen yanlarindan bahseder misiniz?

. YUz yUze egitim sureciyle ilgili deneyimlerinizden bahsedebilir misiniz?

a. Karsilastiginiz olumsuzluklardan bahsedebilir misiniz?

b. Karsilastiginiz sorunlara yonelik ne gibi cézumler bulunabilir?

c. Olumlu ve yararl gorulen yanlarindan bahseder misiniz?

. Segme sgansiniz olsa egitim-0gretim surecinin hangisi ile (uzaktan, hibrid, yuz
yuze) devam etmesini tercih ederdiniz? Nedenleriyle agiklar misiniz?
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EK-F: Veri Toplama izinleri







