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NASYONAL SOSYALIST DONEMDE ALMAN EGITIM SISTEMI:
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DEGIiSIMLER
Suat YUZLUKOGLU
Tez Damismani: Prof. Dr. Muhammet Hanifi MACIT
2024, 132 sayfa
Jiiri: Prof. Dr. Muhammet Hanifi MACIT
Dr. Ogr. Uyesi Emine AYDOGAN
Dr. Ogr. Uyesi Mustafa BINGOL

Diinya tarihini etkileyen 6nemli hadiselere taniklik etmis olan Almanya, hem
olumlu hem de olumsuz olaylarla dolu bir gegmise sahiptir. I. Diinya Savasi sonrasinda,
ozellikle Almanya’da izlenen politikalar ve bu politikalarin egitim-6gretim sistemine
yansimalari, II. Diinya Savasi’ni etkileyen faktorlerden biri olarak kabul edilebilir. Bu
dénemde devletin yonetimini elinde bulunduran Adolf Hitler hiikiimetinin fagizm ve
antisemitizmden etkilenen siyasi tutumu, egitim politikalarina da yansimistir. Nazi
hiikiimeti, egitim sistemini tamamen doniistiirmiis ve ideolojik amaglar1 dogrultusunda

sekillendirmistir.

Bu tez ¢alismasinda, Almanya’nin diktator rejim ile yonetildigi 1933-1945 yillart
arasindaki egitim sistemi ve politikalarinda yapilan ideolojik revizyon, alan yazin
taramas1 yapilarak tarihsel bir perspektifle incelenmistir. Nazi déneminin egitim
sistemine olan etkilerini daha iyi ¢6ziimleyebilmek i¢in, Hitler’e ve onu etkileyen
gorlislere de yer verilmistir. Nazi Donemi’nde egitimde yapilan degisiklikler, temel
egitim ve orta egitim kademelerinde okutulan ders kitaplari ile miifredat incelenerek,
sunulmustur. Insan haklarina, ozgiirliiklere ve demokratik degerlere acik bir tehdit

olusturan Nazi egitim politikalarina gore tasarlanan toplum yapisi incelenmistir.

Anahtar Kelimeler: ideolojik Egitim, Hitler, NSDAP, Nazi Egitim Miifredati,
Nazi Ders Kitaplart.



ABSTRACT

MASTER’S THESIS

GERMAN EDUCATION SYSTEM DURING THE NATIONAL SOCIALIST
ERA: RADICAL CHANGES IN PRIMARY AND SECONDARY EDUCATION
CURRICULUM
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Advisor: Prof. Dr. Muhammet Hanifi MACIT
2024, 132 page
Jury: Prof. Dr. Muhammet Hanifi MACIT

Asst. Prof. Dr. Emine AYDOGAN
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Germany, which has witnessed significant events shaping world history, has a
past filled with both positive and negative occurrences. Particularly, the policies
implemented in Germany after World War 1, and their reflections on the education
system, can be considered as a factor influencing World War Il. During this period, the
political stance of the Adolf Hitler government, which held the reins of the state,
influenced by fascism and anti-Semitism, also reflected in education policies. The Nazi
government completely transformed the education system and shaped it in line with its

ideological objectives.

In this thesis, the ideological revision in the education system and policies of
Germany during the years 1933-1945, when it was governed by a dictatorship, is
examined from a historical perspective through a literature review. To better analyze the
effects of the Nazi era on the education system, attention is given to Hitler and the
ideologies that influenced him. Changes in education during the Nazi era are presented
by examining textbooks and curricula taught at the elementary and middle education
levels. The societal structure designed according to Nazi education policies, posing a

clear threat to human rights, freedoms, and democratic values, is also explored.

Keywords: Ideological Education, Hitler, NSDAP, Nazi Education Curriculum,

Nazi Textbooks.
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VIl

ONSOZ

Diinlin basit toplumlarindan bugiiniin kiiresel diinyasina degin tiim tarihsel
gelisim  donemlerinde egitimin  kim i¢in, hangi amagcla, nerede ve nasil
gerceklestirilecegine iligkin sorular her zaman irdelenmis, ¢esitli bilim dallarinca
yanitlar1 aranmistir. Cevabi hangi bilim dali tarafindan verilirse verilsin, ideolojinin

egitime olan etkisi ile karsilagilmistir.

Tarih boyunca bir¢ok devlet, yerini saglama almak ve ideolojisini yaymak bazen
de dayatmak i¢in egitimi kullanmistir. Bu durumun en radikal 6rneklerine diktator
rejimlerde rastlanmistir. Tipik bir diktatér rejim olan Nazi hiikiimeti (1933-1945) de
iktidara geldigi andan itibaren egitime bu dogrultuda 6nem vermistir. Okullar, Nasyonal
Isci Partisi (NSDAP)’nin fasist ideolojileri cercevesinde, nasyonalist Alman toplumu
olusturmanin ana kaynagi olarak gorilmistiir. Hitler doneminde, kiz veya erkek
cocuklarinin, kendi saf kanlarinin 6nemini anlamadan okuldan ayrilmamalar: gerektigi
savunulmustur. Ayrica ulusal topluluk ve 6nderligin baskdseye oturdugu, bireyselligin

tamamen yok sayildigi bir diinya goriisti hakim olmustur.

Bu ¢alismada, Nazi ideolojisinin etkisi altinda revize edilen egitim sistemi ele
alinmigtir.  Egitim kurumlari; politikalar, miifredat ve ders kitaplar1 gergevesinde
incelenmistir. Birinci boliimde, egitim ve onun toplumsal 6nemi irdelenerek ideolojinin
egitime nasil yon verdigine deginilmistir. Ikinci boliimde; Hitler’in aile, diisiince ve
siyasi hayatinin yani sira etkilendigi felsefi goriis ve akimlar ele alhinmistir. Ugiincii
bolimde ise Nasyonal Sosyalist Donemin egitim politikalarma yansiyan radikal
degislikler; ilk ve orta kademe egitim kurumlarinin isleyisi, miifredat: ve ders kitaplari

cercevesinde, yerli ve yabanci alan yazin taramasi yapilarak incelenmistir.

Bu ¢aligmamda bana danigmanlik yapan ve hosgoriisiiyle manevi destek veren
degerli hocam, Prof. Dr. Muhammet Hanifi Macit’e saygilarimi sunuyorum. Ihtiyag
duydugumda rehberligini esirgemeyen Dr. Ogr. Uyesi Alper Iplik¢i’ye ve bu calisma

stirecinde bana destek olan esim Hayrunnisa Hanim’a siikranlarimi sunarim.

Erzurum-2024 Suat YUZLUKOGLU



GIRIS

Egitim, bireyin diisiince yapisini sekillendiren, onun kisisel ve sosyal gelisimine
katkida bulunan bir siirectir. Egitim, sadece formel 6grenme ortamlarini degil ayni
zamanda yasamin cesitli alanlarinda edinilen deneyimleri, bilgileri, becerileri ve
degerleri icerir. Bu nedenle egitim i¢in; insan1 yasami boyunca yetistiren, degistiren,
dontistiiren biitlin etkenlerin toplami oldugu sdylenebilir. Her toplumun, kendi kiiltiirel
mirasin1 nesilden nesile aktarma amacina uygun sectigi kurumlar bulunur. Segilen
kurumlar kendilerinden istenen gorevi kasitli veya gelisigiizel sekilde yapabilir. Kasith

kiiltiirlenme i¢in en uygun kurumun, egitim catilar1 oldugu diisiiniiliir.

Toplumsal birlik, biitiinlik ve uyum, egitim kurumlariyla gerceklesir. Ciinkii
toplum; sosyal diizene uyumlu, siyasal diizene bagl ve ekonomik modele de katki
saglayan bireyler yetistirme arzusundadir. Toplum kendi biitiinliigiinii olustururken ona
hakim olan baskin bir ideoloji s6z konusudur. Ideoloji ile birlesmis bir egitimin, siyasi
bakimdan 6nemi biiyiiktiir. Bu sekilde bakilinca ideoloji ve egitim, toplumu kontrol
etmenin birer aracina doniligmiis olur. Egitim, ideoloji aracilifiyla kendi ilkelerini
topluma aktarmak isteyen siyasal giiclere bunun kurumsal zeminini sunar. Toplumsal
birligi saglamak i¢in verilen egitimler temelde kiiltiir aktarimi, degerler veya ahlak
egitimi ile sekil alirlar. Nitekim toplumsal birligi olusturmasi arzulanan egitim
politikalari, o toplumun degerleri ve ahlak dlgiileri yani egitimin manevi boyutu, ruhu
g6z Online alinarak hazirlanir. Sadece insani degil bir nesli yetistirmek amaciyla
hazirlanan  egitim politikalarinin, bir indirgeme yahut ayristirma aracina

doniistiiriillmemesi noktasinda sorumluluk siyasi erke ve ona bagli 6gretmenlere aittir.

Gegmisten gliniimiize insanlarin, genellikle devlet tarafindan kendilerine dayatilan
ideolojileri benimseyerek devletin devamliligina hizmet ettigi bilinir. Bu baglamda
egitim, devletin ihtiya¢ duydugu insan kaynagini sekillendiren 6nemli bir ara¢ olarak
one cikar. Devlet, egitim kurumlar araciligiyla belirli ideolojileri yayabilir ve toplumsal
normlart sekillendirebilir. Bu ideolojiler ve normlar, toplumun genel yapisin1 ve
degerlerini belirleyebilir. Egitim, gili¢ odaklarinin topluma yonlendirdigi sosyal mitleri
ogreten bir arag olarak da goriilebilir. Ciinkii gii¢ erkleri okullar araciligiyla yeni sosyal
mitler olusturur ve bu mitleri yegine dogrular olarak 6gretebilir. Sonu¢ olarak

denilebilir ki egitim, sadece bireylerin bilgi ve beceri kazanmalarina degil; ayni



zamanda toplumun ve devletin belirli degerlere ve ideolojilere bagliligint stirdiirmesine

hizmet eden bir ara¢ olarak da iglev goriir.

Kendi politik goriislerini yeni kusaklara aktarirken egitimi bir ara¢ olarak
kullanma, Almanya’da 1933-1945 yillar1 arasinda hakimiyetini ilan etmis NSDAP
doneminde de aymi sekilde gergeklesmistir. Iktidara geldikleri andan itibaren, mevcut
egitim sistemi degistirilmis ve egitim faaliyetleri, partinin ideolojilerini yansitmak
amaciyla dontstiirilmistiir. Bu siiregte, o6grencilere NSDAP’1n ideolojik prensipleri,

wkeilik, anti-semitizm ve totaliter rejim degerleri asilanmaya ¢alisilmustir.

Nazizm’in egitim politikalarinin temel unsurlari; ideolojik kontrol ve propaganda,
rassenhygiene (irksal hijyen) dersleri, Hitlerjugend (Hitler Gengligi) adi altinda kurulan
orgiitlere zorunlu katilim, okullarda savasa hazirlik egitimleri ve askeri disiplini
vurgulayan dersler konulmasi, 6gretmenlerin politik glidiimii ve Yahudi 6gretmenlerin
ayiklanmasi seklinde siralanabilir. Bu politikalarin, Nazi rejiminin totaliter ve 1rkei
ideolojisini Alman toplumu genelinde koklestirmeye yonelik bir cabanin pargasi oldugu
asikardir. Bu donemde 6jenik, ideolojik ve asir1 milliyet¢i temellere dayanan egitim;
ayn1 zamanda kiilt, militarist, simyact irk¢i, Yahudi aleyhtari, teosofik ve mitolojik

yonleri ile 6ne ¢ikar.

Bu tiir egitim politikalari, gen¢ nesillerin belirli bir 1ideolojiye baglilik
kazanmalarin1 ve toplumun genel diisiince yapisini doniistiirmeyi amaglar. Alman milli
gururunun, sonraki nesillere egitim, 6gretim ve onun enstriimanlar1 yoluyla verilmesi
hatta gelistirilmesi gerektigini savunan Naziler, Alman irkinin bekasini saglamak i¢in
her Alman gencinin kendi kaninin safligin1 ve bunun 6nemini tam olarak anlamadan
okuldan mezun olmamasi gerektigini savunur. Nazilerin saf irk (Aryan) olduklari inanci
onlar1 kusursuz ve saglam bir toplum olusturmaya sevk eder. Diktator hiikiimet, boyle
bir toplumu basta yeni neslin egitimini revize ederek ve her kurumu isleyis bakimindan
elden gecirerek gerceklestirmeye calisir. Hiikiimetin egitimde yaptig1 irka dayali kokli
degisiklikler hizli bir sekilde ders kitaplarina yansitilarak 6grencilerin savasa hazirlanan

bir nefer gibi egitilmesi amaglanir.

Almanya’nin 3. Reich doneminde degisen bu egitim faaliyetleri hakkinda Tiirkce
kaynak az bulunmaktadir. Bu noktada one ¢ikan ve giderilmesi 6nemli bir ihtiyaci

karsilayacak olan ag¢iklik bize bu alanda ¢alisma fikri sunmustur. Arsiv galigmasi ve



alan yazin taramasina dayanan c¢alismada, ilgili konuyla alakali envanterin biiytik bir
kismmin Almanca ve ingilizce olmasindan dolay1 calisma, yapilan gevirilerle
desteklenmistir. Tarihsel belge niteligi tasiyan kaynaklar ise 6zgiin yapisi korunarak

paylasilmistir.

Calismada oncelikle egitim ve ideoloji kavramlari incelenmistir. Daha sonraki
boliimlerde otoriter rejimin radikal lideri olan Hitler, Nasyonal Sosyalist Donem ve o
donemin egitim kurumlari ile miifredati incelenmistir. Doneme dair kisa bir bakis sunan
bu ¢alisma, Nazi Donemi egitimini inceleyen kitap, makale, dergi, tez gibi yayimlanmis

caligmalarin yani sira yayinlanmamis elektronik kaynaklara da miiracaat edilmistir.

Nazi donemi egitim anlayist ile ilgili daha Once yapilan caligmalara ilaveten,
yapilan ceviriler ve egitim odakli bir ¢alisma olmas1 bakimindan alana yeni bir katki

sunuldugu diisiiniilmekte ve yapilacak yeni ¢aligmalara ilham olmas1 umulmaktadir.



BIiRINCI BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE: EGIiTiM ve IDEOLOJI

1.1. EGIiTiM

Egitim, insanin yeryiiziindeki varligi kadar eski ve 6nemli bir siiregtir. Terim
olarak, Latincedeki “educate” mastarinin isim hali olan ve biyiitmek, yetistirmek,
gelistirmek anlamlarma gelen “education” sdzciigiiniin Tiirkge karsihigidir.! Ogretim
kurumlarinda uygulanan faaliyetlerin tamami ig¢in ‘egitim’ kavrami kullanilsa da, bu iki
kelime mana bakimindan aymi degildir. Tahsil, terbiye, yetisme, Ogretme ve
sekillendirip bi¢im kazandirmay: iceren? egitim (te’dip), uygulama faaliyetlerinin
pratikteki kismi1 iken 6gretim (ta’lim) teorik kismudir. Ogrenirken fiiliyata dokiilmemis
bilgi sadece teorikte kalir, hayata geg¢irildigi andan itibaren ise egitim yani uygulama

devreye girer.

Egitim teriminin “yetigsme/yetistirme” anlamlari, kismen aile egitimine indirgenen
“terbiye etme” yi de barindirirken dgretimde tahsil s6z konusudur.® Ozellikle bu amag
lizere tasarlanmig, yontemleri az c¢ok belli olan bir kurum icinde uygulanan ve
profesyoneller tarafindan yiiriitiilen bir faaliyet kastedilir. Goriildiigii lizere egitim ve
ogretim, sekillendirip bi¢im kazandirma noktasinda bulugsalar da, birbirinden farkli

kimi zaman da birbirlerini dislayabilecek faaliyetlerdir.

Egitim, karmasik ve bir¢ok unsuru igerisinde barindiran bir olgu oldugundan
egitimin genel gecer bir tanim1 da yapilamamistir. Her dénemde tartigilmis olan egitime,
her diistiniiriin ve bilim dalinin bakis agilar1 da farkli oldugundan ortaya ¢ikan egitim
tanimlarinin sayist hayli fazladir. Bu tanimlarin hepsine burada yer vermek miimkiin

olmamakla birlikte belli basl bazi bakis agilarina kisaca deginilecektir.

Egitime psikoloji agisindan yaklasanlar, onu insanin 6ziindeki kabiliyetlerini, ilgi
ve isteklerini gelistirebilecek yegine imkanlar1 hazirlayan bilim olarak tanimlarken,’

egitime sosyolojik acidan bakanlar; tutumlari, deger ve istekleri egitimle iliskilendirir,

! Cavit Binbasioglu, Egitime Giris, Binbasioglu Yay., Ankara 1988, 2.

2 Hikmet Yildirrm Celkan, Egitim Sosyolojisi, Atatiirk Universitesi Basimevi, Erzurum 1989, 8.
Olivier Reboul, Egitim Felsefesi, (Cev.: Isin Giirbiiz), [letisim Yay., Istanbul 1991, 20-22.

% Celkan, 8.

4 Omer Yilar, Halk Bilimi ve Egitim, Pegem Akademi, Ankara 2010, 24.



onun bir sosyallesme ya da sonradan topluma dahil olanlar i¢in bir kaynagma siireci
oldugunu savunur. Ornegin, Tiirkiye’de bilimsel karakterde sosyolojinin temelini atan
ilk diistiniirlerden biri olan Ziya Gokalp, egitimi sOyle tanimlar: “Terbiye, bir cemiyette
vetismis neslin hentiz yetismeye baslayan nesle fikirlerini ve hislerini vermesi
demektir.”® Bu tanima gore karakteri saglam insan yetistirmek gelecek nesilleri de
egitmek gibidir. Egitim, bunu yaparken toplumun degerlerinden istifade ederek insani

manevi bakimdan gelistirir, sonrasinda sosyallestirip bireyleri topluma kazandirir.

Islam diinyasinda bilime onciiliik etmis bir diisiiniir olan Farabi, Ziya Gokalp gibi
toplumsal degerlerle bilgiyi ve egitimi beraber degerlendirir. Ona goére erdemli bir
toplum olusturulmasi egitimle mimkiindiir. Egitim, Once bireyin daha sonra da
toplumun yap1 tagini olusturur. Birey ve toplum, egitim sayesinde gelisir ve bir biitiin
halini alir.® Yani egitim, sadece teorik bilgi aktarimini iceren bir eylem degil, aym
zamanda deger aktarimi da saglayan bir sistemdir. Bu nedenle toplumsal deger ve
kurallar1 insana aktarma noktasinda biiyiikk pay1r olan egitim, sosyal bir kurum olarak

degerlendirilebilir.

Egitimle ilgili felsefi yaklasimlara gelince, karsimiza bir¢ok akim,siniflandirma ve
onlara ait tamimlar ¢ikar. Felsefe, bilim dallarindaki hemen hemen her problemle ilgili
tutarli, makul goriisler ortaya koymaya calisir. Egitimle felsefenin kesisen yollar
“Egitim Felsefesi”’ bashg altinda toplamir. Ahmet Cevizci’ye gore egitim felsefesi,
“ayr1 ya da miistakil bir felsefe disiplini olarak™ gittik¢e evrensel bir faaliyet tiirti haline
geldigi, egitime etki eden sosyal ve politik unsurlar fazlasiyla arttiklart zaman, Sanayi
Devrimi’nin ardindan ve modernlesme siireglerinin bir pargasi olarak ortaya ¢ikmustir.
Hatta Cevizci, egitim felsefesinin, felsefenin bizatihi kendisi kadar eski oldugunu
sOylemenin yerinde oldugunu ifade eder. Egitim, tarihsel siirec i¢inde bir¢ok uygarlikta
farkli sekillerde tanimlanip muhtelif diisiince okullar1 ya da filozoflar tarafindan
benzersiz bakis acilariyla ayrintili olarak ele alinarak neredeyse biitiin yonleriyle

degerlendirilir.®

Egitim felsefesi, yonelimleri ya da egilimleri dikkate alindiginda ii¢ grupta

toplanabilir:

5 Celkan, 10.

® Giirkan Saridas-Yusuf Alpaydin, Farabi ve {'bn-i Sina Egitim Alanindaki Goriisleri, Istanbul 2016, 7.
" Ahmet Cevizci, Egitim Felsefesi, Say Yay., Istanbul 2012, 11.

8 Cevizci, 12.



1. Klasik egitim felsefeleri: Bu grup, normatif ve biitiinlestirici yonelimi temsil
eder. Idealizm, realizm, pragmatizm, natiiralizm, egitime kiiltiirel yaklasim,
egzistansiyalizm temel akimlaridir.

2. Analitik egitim felsefesi: Bu grup, egitimin amaglarini, anlamin1 sorgular.

3. Elestirel egitim felsefesi: Bu grup, Elestirel pedagoji olarak da adlandirilir.®

Bu dogrultuda, egitimin gelisip ilerlemesinde biiylik katkisi olan ve egitime dair
her seyin temelinde fikirleri bulunan filozoflardan bazilar1 sosyoloji, felsefe ve egitim
arasindaki iliskiyi trettikleri klasik eserleriyle irdelemistir. Bu diisiiniirlerin basinda
Karl Marx (1818-1883), Friedrich Engels (1820-1895), Max Weber (1864-1920) ve
Emile Durkheim (1858-1917) gelir. Egitime yaklagimlar birbirinden oldukga farkli olan
bu diistiniirler; egitimin felsefi anlamini ve amacii toplumsal yap: igindeki yeriyle
iligkilendirip egitimsel ve sosyal doniisiimlerin bir sonucu oldugu diisiincesi tizerine
odaklanirlar. Marx ve Engels, egitimi kapitalist toplumlarda esitsizliklerin yeniden
tiretilmesi ve egemen sinifin ¢ikarlarina hizmet olarak tanimlarken; Durkheim, sosyal
biitinlesme ve dayanigmaya vurgu yapar. Weber ise, egitimi biirokratik egemenlik i¢in

yeni bir kontrol ilkesi olarak diistiniir.

Goriildiigh tizere, insan hayatindaki faaliyetlerin tamamini kapsayan kompleks bir
olgu diyebilecegimiz egitim, kendisini besleyen her unsur tarafindan farkli sekilde

tanimlanir ve tanimlanmaya da devam edecektir.

1.1.1. Egitimin Toplumsal Rolii ve Onemi

Egitim, insanin belli amaglar ve ilkeler dogrultusunda davranislarini revize
etmeye yonelik yontemleri bulmasini, kendi igsel dogasim1 ve hedeflerini
gerceklestirmesini saglayan bilim dalidir. Egitimin istlendigi roliin ise yasami siiresince
insan1 yetistiren, revize eden, sekillendiren biitiin etkenlerin toplami oldugu
sOylenebilir. Kuskusuz, her toplum, kendi kiiltiirel mirasini bir sonraki nesle aktarmayi
istediginden bu gorevi yiikledigi kasitl veya gelisigiizel sekilde yapacak belli bash

kurumlar bulur. Kasith kiiltiirlenme i¢in en uygun kurum egitim catilaridir. Ciinkii

® Yani sira Esasicilik (essensializm, Ozciiliik), Daimicilik/evrenselcilik (perennializm), ilerlemecilik
(progressivizm),Yeniden-ingacilik (reconsruktionizm), Muhafazakarlik (konservativizm) ve Marksizm
gibi 6zellikle bir egitim kurami olarak gelismis akimlar da “Egitim Felsefesi” olarak kabul edilmektedir.
L. G. Gutek, Egitime Felsefi ve Ideolojik Yaklagimlar, (Cev.: Nesrin Kale), Utopya Yay., Ankara 2011,
10.



toplum, hem sosyal diizene uyumlu, siyasal diizene bagli hem de ekonomik modele
katki saglayan bireyler yetistirme arzusundadir. Egitim kendine tevdi edilen bu gorevi
planli-programli bir sekilde icra eder. Bu noktada “Egitim bu plan ve programi neye
gore belirler?” sorusu giindeme gelir. M. Caliskan’in da dedigi gibi, “Bir toplumun

egitim politikalarimin temelinde o toplumun egitim felsefesi yatar. '

Hali hazirda egitim iizerine yapilmis tanimlarin, ¢aligmalarin ve dahi akimlarin
odaginda insan ve onun egitilebilme ihtimali vardir. Insanin nasil egitilmesi gerektigi
konusunda fikir birligi olmasa da, rasyonel anlamda kendi iradesini kullanarak
egitilebilenin sadece insan oldugu konusunda siiphe yoktur. Odev ahlaki ile egitimi
bigimlendirmede biiylik katki saglayan Alman Filozof Immanuel Kant’a gore egitime
ihtiya¢ duyan tek canli insandir. Ciinkii egitim, aklin varlig1 ile anlam kazanir. Insan,
akil sayesinde bilingli, gaye ve istikamet sahibi olup amaglarina ulasmada da kendi

kendine yetebilme giiciinii elde eder.

Avristocu bir yaklasima sahip olan Ibn Haldun, idealizmdeki gibi insanin dogustan
birtakim bilgiler getirdigini diisinmez. Kaliimla getirilenlerden ziyade sonradan
yiiklenen, eklenenleri dikkate alan Ibn Haldun’un ifadeleriyle 6grenme sdyledir: “/nsan
tabiati itibariyle cahildir, zira ilminde tereddiit vardwr, diger taraftan kazandig bilgi ve
sanat itibariyle ilimdir, zira 6grenmek istedigi seyi, sinai sartlara ve mantik kurallarina
dayandirarak fikri ile elde etmistir.” Insanm temel dogasi ve varligi, kendi bilgi

eksikligiyle ve bilgi kazanma yetenegiyle iliskilendirilir. **

Ibn Haldun’a gdre dgrenmenin gergeklesme siirecinde olumlu veya olumsuz
pekistirenlerin diginda kullanilan bir baska yol da cezadir. Ceza, davranigin arkasindan
olumsuz bir uyaricinin dogrudan verilmesini (6rnegin, ¢ocugun doviilmesini) igerir.
Ayrica ortamda bulunan olumlu bir uyaricinin ortamdan g¢ekilmesiyle (6rnegin,

cocuktan sevgiyi esirgesiyle) gerceklesebilir. 12

Egitimle toplumun iliskisine bakacak olursak, toplumsal bir canli olan insan,
cevresiyle etkilesim halinde yasar. Egitim ve 6gretim sayesinde edindikleri ile sadece

kendini gelistirip degistirmekle kalmaz, en yakinindan baslayarak nesiller boyu siirecek

10 Muhittin Caliskan, “Felsefe ve egitim”, M. Yavuz (Ed.), Egitim bilimine giris iginde (89-116). Am
Yay., Ankara 2018, 20.

11 Tbn Haldun, Mukaddime, (Cev.: Zakir Kadiri Ugan), MEB Yay., Istanbul 1989, C.1, 772-775.

2 Miinire Erden- Yasemin Akman, Gelisim ve Ogrenme, (10.Bask1), Arkadas Yay., Ankara 2001, 43.



bir aktarimin Onciisii olur. Kant da bu hususta, sadece bir insanin degil nesillerin

miikemmeliyetinin egitimde sakli oldugu gériisiindedir.!3

Insan egitimle sayisiz sey Ogrenip kabiliyetlerini kesfedebilmenin yani sira
Farabi’nin dedigi gibi erdem sahibi bir birey olur. Yani bir toplumu diizeltmek yahut
degistirmek icin Once onu olusturan en Onemli yapr tasini, insani, e8itmek gerekir.
Vahap Sag egitimin tutucu ve toplumsal degismeyi hazirlayici iki farkl: islevi oldugunu
belirtir. Egitim tutucu isleviyle, var olan kiiltiirii korur ve bireyi “yabanci otlardan” uzak
tutar. Toplumsal degismeyi saglayan isleviyle de bireyler yetistirir, goriisiindedir. *
Buna gore egitim, insanin yasami boyunca devam eden kendini gerceklestirme
asamalarinda biiytik bir rol iistlenmesinin yani sira topluma yaptigi katkilar nedeniyle de

yadsinamaz bir 6neme sahiptir.

Ancak, egitim-toplum iligkisine ait karsimiza g¢ikan bazi sorunlar vardir. Bu
dogrultuda Rob Moore’un siraladigi sorunlar soyledir: “Sosyal firsatlar ve esitsizlikler;
swmif, cinsiyet, etnisite ve wrk konulari; devlet/rejimin statiisii, kiiltiirleme, ozgiirliik ve
ferdi farkhiliklar; ekonomi, degisme, bilgisel ve bilimsel gelismeler.” Moore, bu ve
benzeri problemlerin ¢6ziimii olarak egitim olanaklarmin hak edilmemis sosyal avantaj
ve dezavantajlara gore degil, bireyin kabiliyetlerine gore dagitilirsa egitimde firsat
esitliginin s6z konusu olacagi kanaatindedir. Ayrica, egitimin birtakim toplumsal
kurumlar tarafindan bazi amaglara ulagsmak igin ara¢ olarak kullanilabildigini ve buna
gdre bir igerik kazandigm ileri siirer.’® Bu bakis agisiyla egitimin bilgi, mutluluk ve
lyilik gibi amaclar diginda, bir bilgiyi yahut ideolojiyi aktarma yolu olarak bazi

yapilarin etkisi altinda bigimlenen bir kurum oldugu diisiiniilebilir.

1.2. IDEOLOJI

Terim olarak Fransizca “Idéen” (fikir, diisiince) ve “-ologie” (bilim)
kelimelerinden miitesekkil olan “idéologie” kelimesinin giincel kullanimi olan ideoloji

kavramu ilk kez 1797 yilinda Fransiz diisiiniir Antonie Destutt de Tracy tarafindan, tiim

13 Immanuel Kant, Egitim Uzerine, (Cev.: Ahmet Aydogan), Say Yay., Istanbul 2009, 31-41.

4 Vahap Sag, Toplumsal Degisim ve Egitim Uzerine, Cumhuriyet Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi,
27 (1), 2003, 11-25.

15 Rob Moore, Egitim ve Toplum-Egitim Sosyolojisinde Sorunlar ve A¢iklamalar-, ( Cev.: Hiisamettin
Arslan), Paradigma Yay., Istanbul 2015, 3-11.



bireylere dogru diisiinme imkani saglamasi planlanan “fikir bilimi”’ni tanimlamak i¢in

kullanilmistir.

Kavramlarin tanimlanmasi ve bu tanimlamalara yiiklenen anlamlar, dini, ahlaki,
siyasi ve felsefi bakis agilariyla cesitlenir. ideoloji, bu tanimlama konusunda karsit
anlamlar iceren ve cesitli tanimlama sorunlariyla karsilasan kavramlardan biridir.
Ideoloji icin yapilan tanimlamalar arasinda hem farklilik hem de zitlik gdzlemlenir. Bu
yaklasimlar iige ayrilip soyle siralanabilir: ilki, ideoloji nesnel bir yapiya sahip ve
kisilerin hayat1 algilamalarinda pencere islevi goren fikirler/kavramlar biitiintidiir.
Ikincisi, ideoloji egemen giiciin disinda kalan bireyleri sisteme itaat etmeye zorlayan
carpitilmis bir biling durumudur. Ugiinciisii ise egemenlerin disinda kalan toplum
bireylerini bir araya getirebilecek, kolektif hareket etme imkan1 saglayabilecek bir fikir

sistemidir.t6

Gorildiigh tizere tanimlarin bulusma noktast “fikir” dir. Herhangi bir fikri
savunacak yegane akil sahibi olan insanin aldigi egitim, ne {izerine olursa olsun, bir
fikir/ideoloji barindirdigindan insanda biiyiik degisiklikler meydana getirir. Bu noktada

ideolojinin egitimle olan iligkisi ve ona etkisi s6z konusudur.

1.2.1. ideoloji ve Egitim Arasindaki iliski

Yukarida da deginildigi lizere tarthin hemen hemen her déneminde, insan ve
toplum agisindan biiyiik 6nem arz eden egitimin temel amaci “sekil vermek” olarak
diisiiniilmistiir. Ciinkii egitimin temelinde “Nasil bir insan yetistirelim?” sorusu yer alir.
Bu soruya verilen cevap ile de nasil bir egitim verilecegi konusunda karara varilir.
Insanlarin hayatindaki biitiin faaliyetleri kapsayan bir alan olan egitimle sekil almasi,
insanin bu kapasiteye yahut potansiyele sahip oldugu varsayilarak ve onu yoneten gii¢

veya akil gruplar tarafindan yapilan yonergeler/yonlendirmeler sonucunda olur.

Bu noktada M. Hanifi Macit’in su disiincesi akla gelir: “...Eger egitim, bir sekil
verme diigiincesinden dogmakta ve buna ilaveten belirli giicler tarafindan

vonlendirilmekte ise bu, onun ideolojik oldugu anlamina gelmez mi? Egitim bir ideoloji

16 M. Hanifi Macit, Ideoloji Uzerine Felsefi Bir Degerlendirme, Kayg: Uludag Universitesi Fen-Edebiyat
Fakiiltesi Felsefe Dergisi, S: 26, Bahar 2016, 30.
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aktarimi midr? Y’ Bu sorunun yanit1 “Egitim kim i¢in yapiliyor, Toplum i¢in mi yoksa
birey i¢in mi?”, sorunsalina verilecek cevapta saklidir. Soyle ki, egitim birey igin
veriliyorsa gocuklar hem iyi bir yurttas hem de yetenekleri dogrultusunda bir meslek
sahibi olur. Ancak salt toplum igin veriliyorsa burada baskin gii¢ devreye girer. O da
mesruiyetinde siireklilik aradig i¢in ideoloji ve egitim gibi araglar1 kullanir. Toplumsal
birlik, biitiinlik ve uyum, ideoloji ile egitim sayesinde gerceklesir. Siyasal iktidarin
devamlilig1 i¢in biiyiik 6nem arz eder. Bu sekilde bakilinca ideoloji ve egitim, toplumu
kontrol etmenin birer aracina déniismiis olur.® Yani denilebilir ki egitim, ideoloji
araciligiyla kendi ilkelerini topluma aktarmak isteyen siyasal gii¢lere kurumsal zemin
hazirlar. Calismanin bu kisminda konuya 11k tutmasi bakimindan baskin gii¢ olarak

devletin ideoloji ile olan iliskisine yer verilecektir.

1.2.2. ideoloji ve Devlet Arasindaki iliski

Bir toplumu ayakta tutan erklerin basinda kuskusuz devlet gelir. Devlet
devamliligin1 toplumsal birlik ve siyasal/ekonomik diizen sayesinde siirdiiriir. Bu diizeni
saglamak i¢in kullandigi argiimanlarin basinda da egitim bulunmaktadir. Clinki bir
milletin ve devletin bekasi i¢in egitimin yadsinamaz bir yeri oldugu hatta siyasal
iktidarlarin -devamliligina hizmet ettiginden- ideoloji ve egitim araciligiyla konumlarini
gii¢lendirdigi sdylenebilir. Egitim felsefecilerinin onciilerinden olan Marx, Durkheim ve
Weber gibi diisiiniirler, egitim sistemleri ve toplumsal kurumlar arasinda var olan
dinamik iligkinin, okul baglamindaki egitim sistemini de etkiledigini savunur.
Gilinlimiizde egemen olan kapitalist sistemin egitimi dogrudan etkiledigi ise tartismasiz

bir gergektir.

Yukarida da deginildigi iizere toplumsal birligi saglamak icin verilen egitimler
temelde kiiltiir aktarimi, degerler veya ahlak egitimi icerikleri ile sekil alirlar. Bunlarin
igerigi o toplumun egitim politikalarinin isi olsa da “egitimlerin nasil ve ne sekilde”
verileceginin belirlenmesi hususunda Onemli olan, ahlak ve toplumsal degerlerin,

egitimin manevi boyutunu temsil ettiginin géz ardi edilmemesidir. Egitimin 6ziinde bir

17 M. Hanifi Macit, Fasizm ve Nazizm, Savas Yay., Ankara 2006, 124.
18 Halis Cetin, Devlet, Ideoloji ve Egitim, Cumhuriyet Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 25 (2), 2001,
201-211.
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indirgeme yahut bir ayristirma aracina donistiiriilmemesi noktasinda sorumluluk da

siyasi erke ve ona bagli 6gretmenlere aittir.

Bu tartismalardan hareketle devletin temel itici giiciinii egitim ve egitim catisi
altindaki ideolojilerin olusturdugu soylenebilir. Bireyler ideolojiler yoluyla devlete
sadik kalip devletin varligin1 siirdiirmesine hizmet eder. Hemen hemen biitiin
toplumlarca yiiceltilen bir durum olan “egitim gormek” ya da yaygin tabiriyle
“okumak”, devletin gereksinim duydugu insan kaynagi olusumuna aracilik eder. Ciinkii
giic erkleri okullar araciligiyla, yeni sosyal mitler olusturur ve bu mitleri yegane
dogrular olarak Ogretir. Boylelikle egemen sinifin, okullar araciligiyla sahip oldugu
iktidar1 siirdiirdiigii ve okullarda elestirel diisiincenin gelismesine firsat vermedigi
diistiniilebilir. Okullarda verilen egitimin, her kosulda var olan sisteme hizmet ettigini

Joel Spring soyle izah eder:

“Ulusal bir hiikiimetin denetimi altindaki devlet okulundaki egitim,
kaginilmaz olarak hiikiimetin buyruklarina korii kériine boyun egecek,
kisisel ¢ikarlarina ters diistiigiinde ve akil disi oldugunda bile hiikiimetin
otoritesini destekleyecek, ‘dogru ya da yanlhs olsa da benim iilkem’
tiiriinden  milliyet¢i  bir  goriisii  benimseyecek vatandasla iiretmeye
yoneliktir.°
Hasili, devlet varligint mesru kilmak ve siirdiirmek igin ideolojiye gereksinim

duyar. Bu ideolojiyi aktarmada en iyi yol egitim gatilaridir yani; okullar, okul kitaplari,
miifredat ve en nihayetinde egitimcilerdir. Bu bilgiler 1s18inda, ¢alismanin bu ilk
boliimiinde, egitim ve ideoloji kavramlar1 kavramsal gerceve iginde ele alinmistir.

Calismanin ana konusuna gegmeden 6nce donemi daha iyi anlayabilmek i¢in, Hitler ve

Nasyonal Sosyalist donemin ideolojik yaklagimlarina yer verilecektir.

19 Joel Spring, Ozgiir Egitim, (Cev.: Aysen Ekmekgi), Ayrint1 Yay., istanbul 2022, 10-11.
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IKINCI BOLUM
HITLER’IN HAYATI VE ETKIiLENDiGi FELSEFi GORUSLER

2.1. ADOLF HITLER’IN AILE HAYATI

Adolf Hitler, 20 Nisan 1889°da Awvusturya-Macaristan Imparatorlugu’nun
Braunau am Inn sehrinde dogmustur. Basit bir koyli ailesi olan Alois- Klara giftinin
hayatta kalan son ve tek cocugudur.?’ Babasi Alios, 56 yasinda Linz’de giimriik
memuru olarak c¢alisiyorken Avusturya’nin Lambach kasabasinda arazi satin alarak
ciftgilik ile ugrasmaya baglamistir. Annesi Klara ev hanimi olarak yasamin

stirdiirmiistiir.

/ ’

=
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Gorsel 2.1. Baba Alois Hitler, anne Klara Hitler ile Adolf Hitler’in bebeklik ve
cocukluk fotograflari (Www.quizz.biz)

20 Lan Kershav, Hitler birinci cilt hubris 1889-1936, (Cev.: Zarife Biliz), (1.Bask), ithaki Yay., Istanbul
1998, 39.
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Hitler’in dogdugu bu sakin kasaba, onun ilerleyen yillarda diinya tarihine
damgasin1 vuracak olan trajik ve calkantili politik kariyerinin bagladigi nokta olarak
bilinmektedir. Hitler, Kavgam adli eserinde Braunau am Inn’de dogmus olmasinin ve
ailesinin yasadig1 yerin Almanya ile Avusturya siirinda bulunmasinin, hayatinin erken
donemlerinde derin etkiler biraktigimi ifade etmektedir.?! Daha ¢ocuk yaslarindayken
zihninde yer edinen Almanca konusulan iki ulus arasinda resmi bir sinirin olmamasi ve
her ikisinin de ayn1 Alman Imparatorlugu’nun bir parcasi olmasi fikri, hayatinin
ilerleyen donemlerinde onun igin degismez bir inan¢ halini almaktadir. Bu nedenledir
ki, otuz bes yasinda iken bir Alman hapishanesinde bulundugu sirada, gelecekteki Nazi
Imparatorlugu’nun temellerini atan kitab1 dikte ederken, dogdugu yerin sembolik

onemine vurgu yapma ihtiyaci hissetmektedir.??

Hitler’in ¢ocukluk donemiyle ilgili kaynaklar sinirli, ¢ocukluk yillarina dair
bilgilerin giivenirligi de tartismalidir. Ciinkii Hitler’in ¢ocuklugunu sonradan
yorumlayanlarin, 6zellikle savas sonrasi donemde Hitler’in popiilerligini artirma veya
itibarin1 diisiirme amaciyla hareket etmis olma ihtimalleri bulunmaktadir. Kershav’in
Hitler kitabinda anlattigi Hitler’in ¢ocukluk yillarinin, asir1 kaygili bir annenin siki
sikiya bagli sevgisiyle, disiplin konusundaki eksiklikleri nedeniyle 6fkesini kontrol
etmekte zorlanan babasinin tehditkar varlig1 arasinda gectigi gozlenmektedir.? Hitler’in
kiz kardesi Paula, kendisi ile yapilan bir roportajda, annesinin verdigi miicadeleyi su
ifadelerle aktarmaktadir:

“Asirt sert bir babayla, muhtemelen basa c¢ikilmast gii¢, hareketli
cocuklart arasinda kalmis, yumusak ve hassas bir insandi o. Annemle
babam arasinda bir fikir ayrilig1 ya da miinakasa oldugunda bunun sebebi
hep biz olurduk. Ama babamin asiri sertligine maruz kalan ve her giin
cighklarla kirbaglanan genelde abim Adolftu. Diger yandan annem ona

oyle bir sefkat gosterirdi ki babamin sertlikle basaramadigi seyi iste bu
sefkatle elde etmeye ¢alisirdi!

ZLAdolf Hitler, Kavgam, Mola Kitap, Konya 2011, 1.

2\Villiam L. Shirer, Nazi Imparatorlugu 1 Dogusu-Yiikselisi-Cokiisii, (Cev.: Rasih Giiran), (1.Bask),
Inkilap Yay., Istanbul 1968, 13.

23 Kershaw, 41.

24 NA, NND/881077, Bayan Paula Wolfla (vani Paula Hitler)réportaj, Berchtesgaden, 5 Haziran 1946
(valnizca Ingilizce transkripsiyon). (Akt. Christa Schroeder, Er war mein Chef Aus dem Nachlab der
Sehretdrin von Adolf Hitler, Miinih/Viyana, 1985, 336 139. dipnot.)
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2.2. ADOLF HIiTLER’iN EGITIiM HAYATI

Hitler 1 Mayis 1895°te Linz kasabasinin yakinindaki Fischlham koytinde ilkokul
egitimine baslamistir. Bu donemde Hitler ailesi, siirekli olarak Linz ve ¢evresindeki
koyler arasinda yer degistirdiginden, Hitler ilkogretimini ti¢ farkli okulda tamamlamak
zorunda kalmistir. Hitler, Lambach’daki bir papaz manastirinda okumus ve manastir
yakinlarinda babasi tarafindan satin alinan bir giftlikte yasamistir. Bu déonemde, Hitler
aklinda bir giin papaz olma fikriyle, manastirin korosunda sarki séyleyip ses egitimi de
almistir. Sonunda, emekli giimriik memuru olan babasi, Linz kdylerinden Leonding’e
tasinmig ve aile, orta halli bir evle bahge sahibi olmustur. Hitler’in yasaminin bu erken
donemi, sik yer degistirmelerle ve ailenin yasam tarzindaki degisikliklerle

sekillenmistir.?®

Hitler, ilkokul yillarinda 6grenme yetenegiyle 6n plana ¢ikan ve her zaman en
basarili 6grencilerden biri olarak taninmistir. O, derslerini hizli bir sekilde kavrayarak
yiiksek basarilar elde ettiginden, fazla caba sarf etmeye gerek gormemistir. ilk
O0gretmeni Karl Mittermaier, gen¢ Hitler icin “Her dersten tam not” baslikli bir
degerlendirme raporu hazirlamistir. Ancak 1938 yilina kadar yasayan Mittermaier, eski
ogrencisi hakkinda anilarini paylasirken onu genellikle solgun ve hasta bir gocuk olarak
hatirladigini ifade etmistir. Hitler, okuldaki kurallara tamamen uyan bir 6grenci olarak
taninmis ve daima diizenli biri olmustur. Diger yonleri agisindan, ne olaganiistii ne de

stradan bir 6grenci olarak 6ne ¢ikmuistir.

Hitler, 1939 yilinda Almanya sansdlyesi oldugunda, okuma ve yazma 6grendigi
eski okulunu ziyaret etmistir. Bu ziyareti, eski okulunu yeniden sekillendirmek igin
firsat olarak goren Hitler, okul binasin1 satin alarak modern bir okul insa edilmesi
emrini vermistir. Daha sonra da Mittermaier’in yerine gegen yeni Ogretmeni,

ogrencileriyle birlikte Obersalzburg’a davet etmistir.2°

Hitler’in 1900 yilinda basladigi ortaokul egitimi akademik anlamda zorlu bir
doneme isaret etmektedir. Matematik ve tabiat bilgisi derslerinde “basarisiz” notlar
alarak sinifin1 tekrar etmek zorunda kalsa da severek okudugu ve tam not aldig1 dersler

de bulunmaktadir. Hitler bu dénemini soyle 6zetlemektedir:

5 Shirer, 19.
% August Kubizek, The Young Hitler | Knew (Elektronik Siiriim), Houghton Mifflin Sirketi, Boston 1955,
26.



15

“Hosuma giden derslere calistyordum. Zevkle calistigim derslerden tam

not, digerlerinden ise ‘orta’ ve zayif” notlar aliyordum. En ¢ok tarih ve

cografya derslerinde bagart gosteriyordum. Iste bu siralarda ‘milliyet¢i’

oldum ve tarihin gergek anlamini anlamay:, idrak etmeyi ve bu konuya
niifuz edebilmeyi 6grendim.”?’

Bu donemde 6ne ¢ikan iki tiir ortadgretim kurumu bulunmaktadir. Bunlardan
birisi geleneksel klasik egitim veren Gymnasium, digeri ise modern ve bilim/teknik
odakli bir egitimi i¢eren Realshule ‘dir. Hitler, babasinin tercihi ile Realshule’da egitime
baglamistir.  Ciinkii  babasi onun davranislarindan dolayr lise  egitimini
tamamlayamayacagini diisiinmiistiir. Hitler’e gore ise babasini1 bu diistinceye sevk eden
sey, onun resme olan ilgisi ve yetenegidir. Bu tercih sayesinde Hitler, ileriki yillarda
sanat disinda bilim-teknige de ilgi gostermistir. Ayn1 zamanda onun ileriki yagaminda
diistince yapisin1 sekillendirme noktasinda da Realshule’in 6nemli rol oynadigi
gozlenmistir. Realshule egitim miifredati agir olmayan bir okul oldugundan Hitler
okuldan arta kalan zamaninin ¢ogunu disarda gecirmekle birlikte Lambach
Chanoine’nin yaninda san derslerine de katilmistir. Okulda yakin arkadasi olmayan
Hitler’in derslerinin de kotii oldugu aktarilmistir. Hatta ortaokuldaki ilk yilinda smif
tekrar1 yapmis ve karnesine de “istikrarsiz” ibaresi yazilmustir. 2 Hitler’in notlar,
okuldan ayrildig1 1905 sonbaharina kadar dalgal1 bir sekilde devam etse de bu donemde
yasadigt akademik zorluklarm, hayatinin daha sonraki bdliimlerinde yolunu
sekillendiren 6nemli bir doniim noktasi oldugu gézlenmektedir. Hitler’in Realshule’daki
egitiminin onun siyasi kariyeri ve ideolojisinin olusumunu etkileyen unsurlardan biri

oldugu kabul edilmektedir.

Alois Hitler, oglu Hitler’in kariyeri i¢in devlet memurlugunu diistinmiistiir.
Babasmin bu diisiincesi Hitler’in kariyer planlari ile ortismemistir. Ancak Alois’in
ciddi bir egitim almadan Avusturya devletinin hizmetinde basarili bir kariyere sahip
olmasindan dolayi, kendi basarisin1 ve deneyimini temel alarak, oglu Hitler icin de

benzer bir devlet memurlugu kariyeri arzu etmistir.?

Ote yandan ogul Hitler, babasi gibi diisiinmemistir; hatta memurluk, onun

isteyecegi en son seydir. Hitler ressam olmak istemis ve babasinin ilk defa: ”Ne olmak

27 Hitler, 5.

2 Bradley F. Smith, Adolf Hitler. His Family, Childhood, and Youth, Stanford, Amerika Birlesik
Devletleri: Colombia 1967, 68-69.

29 Kershav, 45.
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istiyorsun?” sorusuna “Ressam” cevabmi verdigi zaman, dilinin tutuldugunu ve
babasinin onu yanlig isittigini sandigmni anlatan Hitler, soyle devam etmistir:
“Diistincelerimi ve idealimi tam ogrenince, siddetle karsi koydu. Benim yetenegimle
ilgili diisiincelerime hi¢c énem vermedi... Ressam mi olmak? Hayir... hayir... aslal..”®
Hitler’in kariyer miicadelesi nedeniyle on iki yasinda babasina ilk kez muhalefet ettigi
bu doénemde, onun kendine 6zgii sert ve kararli iradesi belirgin bir sekilde ortaya
cikmigtir. Babasiin istedigi memurluk kariyerine karsi koymasi, onun daha sonraki
hayatinda sergileyecegi kararlilik ve iradenin baslangicidir. Bu kendinden emin tutumu
sayesinde okulunu okurken gelecek planlarindan vazgegmedigini Hitler soyle ifade
etmistir:
“Realschule’ye devam ettigim giinlerde yasayisimda bir degisiklik olmadi.
Babamin beni memur yapma ¢abalar: ve benim direnmem devam ediyordu.
Bu duruma tahammiil ediyordum. Kendi diisiincelerimi gizleyebiliyor,
boylece babamla devamli bir ¢atisma igine diismiiyordum. Hi¢cbir zaman

memur olmama kararim kesindi. Bu karar beni mutlu yasatmaya
yetiyordu. 3t

Kuskusuz Hitler’in bu saglam iradesi, tarihsel olarak Almanya ve Avrupa’da

biiyiik etkiler yaratan bir lider olmasinda belirleyici bir faktor olacaktir.32

Alois Hitler, 3 Ocak 1903 tarihinde Gasthaus Wiesinger’de 65 yasinda akciger
kanamasindan 6ldiigiinde Hitler on ii¢ yasindadir. Babasmin 6liimiinden sonra Hitler,
aile baskisinin biiyiik 6l¢iide azaldigini ve gelecegi konusundaki irade savasinin son
buldugunu fark etmistir.®® Sonug olarak, Kariyerinin kontrolii artik kendi elindedir. Bu

durumu kitabinda goyle ifade etmektedir:

“Benim i¢in meslek problemi, tahmin ettigimden ¢ok daha kisa bir siire
icinde ¢oziilecekti. Ciinkii babam daha ben on ii¢ yasindayken ansizin vefat
etti. Bir fel¢ darbesi, babami en giiclii doneminde iken yere vurdu. O
diinyadaki hayatini act ¢ekmeden sona erdirdi. Fakat bizi biiyiik bir
tiziintiintin ig¢ine atti. Babamin en biiyiik istegi, oglunu, kendisinin ilk
glinlerinde ¢ektigi yokluklardan kurtarmak i¢in bana meslek sahibi
olmamda yardim etmekti. Bu istegini gerceklestiremedi. Fakat bilingsiz bir

% Hitler, 5.

31 Hitler, 4.

32 Kershav, 4., Shirer, 19.

3 Franz Jetzinger, Hitlers Jugend, Viyana, Europa Verlag, 1956, 122-129, August Kubizek, Adolf
Hitler.Mein Jugendfreund, Graz (1953),(5. Bask1), 1989, 61-62.
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bicimde benim i¢ime, ikimizin de aklimizdan gegirmedigimiz bir gelecegin

tohumlarin ekmigti.” 3*

Hitler, 1905 sonbaharinda kotii giden notlarinin yani sira hastaligini da 6ne
stirerek okulu birakmistir. 1906 da bir arkadasiyla Viyana’ya ilk gidisi, sanat kariyerini
nasil siirdiirecegine dair bir fikir vermistir. 1907 yaziyla birlikte bu fikir, ¢ok daha
somut bir hal almistir. Ressam olma istegini, ¢izime olan tutkusunu cigerlerindeki agir
hastalik bile durduramamustir. Oyle ki bu hastalik sayesinde annesinden akademi
siavina girme onay1 almigtir. Annesinin izin vermesini soyle anlatmistir:

“Cigerlerim feci sekilde hasta idi. Doktor anneme beni, gelecekte bir
kalem odasina kapamamaya ve ozellikle en az bir yil Realschule deki
ogrenimime ara vermeyi ogiitledi. Gizli isteklerimin ve daha da kararl
miicadelelerimin  hedefi boylece bir hamlede saglanmis oluyordu.

Hastalandigim i¢cin annem Realschule’yi birakarak akademiye girmeme riza
gosterdi.”®

Hitler, on sekiz yasina, tek bir giin bile har¢ligini kazanmadan gelmistir. Bir is
bulmasimin zamanmin geldigini sdyleyen yakinlarina kulak asmamig ve annesini onu
tekrar Viyana’ya gondermesi igin ikna etmis bu kez amaciin akademiye girmek
oldugunu sdylemistir.>® Cekinceleri olan annesi, Viyana’da akademide diizenli ¢alisma
gerektiren ortamin, oglunun o amagsiz yasamindan daha iyi olacagini diisiindiigiinden

siava girmesini kabul etmistir.

Annesinin de onayr sonrast 1907 Eylil ayinda Viyana Gilizel Sanatlar
Akademisinin sinavina basvuruda bulunmustur. Hatta 0 siralarda gogiis kanseri ile
miicadele eden annesinin agirlasan durumuna ragmen planini degistirmemis ve siav
i¢in Viyana’ya gitmistir.>’ On elemeyi gecmis, ancak jiiri deneme ¢izimlerinin yetersiz
oldugunu belirtmigtir. Kendine asir1 derecede giivenen Hitler’in aklina akademiye giris
sinavinda basarisiz olabilecegi hi¢ gelmemistir. O an1 soyle ifade etmistir: “Smaw
gecmenin ¢ocuk oyuncagi olacagim diigiiniiyordum. Bagarii olacagima oyle
inaniyyordum ki reddedildigimi ogrendigimde, sanki masmavi gokyiiziinde bir gok
giirtiltiisii  igitmis gibi oldum.” Bir aciklama istediginde akademi rektoriinden,

yeteneklerinin resim boliimiinden ziyade mimarlik béliimiine uygun oldugu yanitini

3 Hitler, 11.
% Hitler, 12.
3 Kubizek, Adolf Hitler.Mein Jugendfreund, 127-130.
37 Hitler, 12.
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alinca goriismeyi terk etmistir, “...Geng¢ omriimde ilk kez kendime ters diigtiim,” diye
ifade ettigi bu durumu birkag giin diisiiniip rektoriin hakli oldugu sonucuna vararak “Bir
gitin mimar olmalyim " dese de, gegmis egitim yasamindan kaynaklanan ve mimarlik
egitimi almasina engel olan eksikliklerini gidermek i¢in ne o donemde ne de sonrasinda

caba gostermistir.

Annesinin ilerleyen hastaligi sebebiyle yanindan ayrilmak istemeyen Hitler, 21
Aralik 1907°de yapilan tedaviler sonugsuz kalip annesini kaybedince evi terk etmek
durumunda kalmistir. Annesinin limiinii “Babama saygt ile baglanmistim, annemi ise
sevmistim.’’ sozleri ile ifade eden Hitler, 1908’de Viyana’nin yolunu tutmustur. Bu
zamani kitabinda “Bir canta dolusu elbise ve ¢camasirla Viyana’min yolunu tuttum,
icimde sarsilmaz bir irade vardi. Babam elli yil once kaderini zorlamay: basarmisti.
Babam gibi yapacaktim ama ben ‘adam’ olacaktim, memur degil.” seklinde

aktarmugtir,

Viyana’da bes yil boyunca boyacilik ve iscilikle ugrasan Hitler, giinlerini zor
kosullar altinda ve cogunlukla a¢ bir sekilde gegirmesine ragmen kazandigi gelirin
o6nemli bir kismin kitap almak i¢in harcadigini ve isten arta kalan zamanlarmi kitap
okumakla gegirdigini ifade etmistir. *° Yakin arkadas1 olarak bilinen Kubizek de ¢alisma
ve arastirmalarina géomiilmiis, Kitaplari olmaksizin diisiinemedigi biri olarak Hitler’i,

betimlemistir.*!

Hitler’in Viyana’ya geldikten sonra hiz verdigi okuma tutkusu, onda derin izler
birakmigtir. Kant’tan Nietzsche’ ye, Heidegger’den Wagner’e kadar genis bir yelpazeyi
icinde barindiran kitaplari, ileride basta kendi hayatina sonra da Almanya’ya yon

verecek zihin diinyasiin temellerini atmstir.

Bu noktada konunun daha iyi anlagilmasi igin Hitler’i etkileyen diiiiniirler ve

onlarin 6ne ¢ikan diisiincelerine yer vererek devam edilecektir.

38 Hitler, 13., Kubizek, Adolf Hitler.Mein Jugendfreund, 233-235.
% Hitler, 12.

40 Hitler, 14.

41 Kershaw, 73.
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2.3. ADOLF HITLER’IN DUSUNCE HAYATI

Bu boliimde, Hitler’in zihin diinyasinin en biiylik yapi taslarini olusturan

diisiiniirlerden en ¢ok one ¢ikanlara ve etkilendigi akimlara yer verilecektir.

Kuskusuz, siralayacagimiz diisiiniirleri ve akimlar1 benimsemeden 6nce de Hitler
siradan bir insan degildi; daha on bes yasindayken hanedan vatanperverligi ile
milliyetciligi birbirinden ayirabildigini hi¢cbir zaman gevsek tavirli biri olmadigini, irk
milliyet¢iligi hususunda acik fikirli ve geng¢ yasta mutaassip bir milli Alman oldugunu

ifade etmistir.

Egitim hayati parlak ge¢cmese de milli duygulari yiiksek, tarihe ve tarih
okumalarma 6nem veren biri oldugunu ifade etmistir. Hatta bu noktada Linz
Realschule’deki, etkisi altinda kaldig1 tek 6gretmen olan tarih 6gretmeni Dr. Leopold
Poetach’ten bahsetmistir. Sert ama etkileyici bir goriiniime sahip olan 6gretmeni igin;

“Ders verirken bize i¢inde bulundugumuz zamani unutturan ve biitiin sinifi
sihirli bir sekilde ge¢misin derinliklerine gotiiriip, orada yiizyillarca sislerin
altinda kalmis birtakim tarihsel olaylara canli bir gergeklik kazandiran, bu
saglart kirlasmaya baslamis adami, bugiin bile biiyiik bir heyecan ile
gozlerimin oniine getiririm. Biz ogrenciler, zihinlerimiz agilmig, sinirlerimiz

gerilmis, gozlerimizden yaslar gelecek kadar heyecanli bir bicimde bu
adamin dersini dinlerdik.”

Hitler; 6gretmenini, gegmisi anlatmakla kalmayip bugiin i¢in dersler ¢ikarmada da
mabhir biri olarak tanimlamaktadir. Ogrencilerinin milli duygularmi onlarin egitimi igin
kullanmaktadir. Hatta smifta diizeni saglamak i¢in onlarin milli hislerine hitap
etmektedir. Hitler 6gretmeniyle alakali sunlari sdylemektedir: “...Beni, gen¢ bir
devrimci yaptigi da bir gercektir. Fakat hemen sunu belirteyim: Kim Alman tarihini
boyle bir ogretmenden okur ve dgrenir de, milletin kaderi iizerinde yikict oldugu

goriilen bir hanedamn diismani olmaz?”*?

Hitler, gengligine yo6n veren bu Ogretmeninin yani sira Viyana’da calistig
donemlerde ¢okc¢a okudugu kitaplar ve distiniirlerin fikirlerini sekillendirdigini
belirtmistir. Calismanin bu boliimiinde Oncelikle diisiiniirlerden bazilarinin goriislerine

yer verilecektir.

42 Hitler, 7-9.
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2.3.1. Hitler’in Etkilendigi Diisiiniirler

2.3.1.1. Immanuel Kant

18. yiizyilda yasamis olan Alman Filozof I. Kant, Fransiz Ihtilali zamaninda
devrim yanlisi tutumu nedeniyle bazi kesimlerce “devrim filozofu” olarak anilsa da
aslinda bu hususta kaleme aldig1 bir eseri mevcut degildir. Ancak Aydinlanma Cagi’nin
sonunda ortaya ¢ikan Alman idealizmi ile Kant arasinda dogrudan bir iliski oldugu
genel bir kabuldiir. Hatta bilimin Hristiyanlik ve felsefe ile uyumlu olabilecegini
savundugu Saf Aklin Kritigi adli eseri ile Almanya’da Alman olmayanlara karsi

tepkilerin basladig1 ve yogun bir sekilde devam ettigi goriisii savunulur.*®

Dinin ve ahlakin mantikli bir temele dayanmasi gerektigini vurgulayan Kant,
Pratik Aklin Elestirisi adl1 eserinde dinin tek basina insani yeterli kilamayacagini, ayni
zamanda ahlakli olunmasi gerektigini ifade eder.** Kant, yiice bir ahlaki gorevi yerine
getirmeleri gerektigini 6grencilerine de ogiitleyip eski dinlerdeki mantiksiz inanglart ve
ozellikle kendi toplumunda yasayan Yahudilerin dinini sert bir sekilde elestirir. Hatta
Kant’in, dinlerin akilct temellere dayanabilecegine inandigi igin Museviligi bir din
olarak kabul etmemenin yani sira Museviligin ahlakla ilgili temelsiz inanglara
dayandigina dair inanci, Kant’1 Musevilik ve Yahudilerin ahlaki olmadig: elestirisine
gotiiriir.*

Kant’in bu disilinceleri, onun bir aydinlanma filozofu ve Onemli bir ahlak
teorisyeni olmasi hasebiyle oldukga riskli bir hal alir. Nitekim felsefe tarihinde hakl bir
sekilde kazandig: otoritesine duyulan sayg: sebebiyle, Yahudilerin Avrupa’da suglu ve

dislanmus bir topluluk olarak algilanmalarinin zemini olusturur.*®

Hitler ve Naziler, Kant’in bu ve benzeri savlarini kendi diisiinsel zeminlerine

dayanak olusturarak 1irk¢i sdylemlerini saglama almiglardar.

43 Sherrat, 57-58.

* Immanuel Kant, Pratik Usun Elestirisi, (Cev.: 1. Zeki Eyuboglu), (5. Baski), Say Yay., istanbul 2001,
19.

4 Sherrat, 58-63.

% Paul Lawrence Rose, Revolutionary anti-semitism in Germany from Kant to Wagner, Princeton:
Princeton University Press 1992, 93-94.
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2.3.1.2. Johann Gottlieb Fichte

Alman diisiince geleneginin 6nemli figlirlerinden biri olarak kabul edilen Fichte,
Alman idealizminin ilk sistematik filozoflarindandir. Alman milliyetgiliginin Onciisii
olarak kabul edilen Fichte, Alman Ulusuna Soylevier adli eseri ve askerlere yonelik
yaptig1 konusmalartyla bu iine ulasir. Bu sdylevlerde, egemenligini kaybetmis bir
ulusun yalnizca yeni bir egitimle 6zgiirliigiinii yeniden kazanabilecegi diislincesi one

cikar.*’

Fichte, devletin olusumunu “dogal haklar” kavramima dayandirir. Her insanin
dogustan gelen bazi haklar1 vardir ve bunlar dokunulmazdir. Bireylerin 6zgiirliigiine
saygl gostermeyi zorunlu kilan ve onlarin dokunulmazliklarmin koruyucusu olan
devlettir.*® Devletin ekonomik diizen bakimindan iizerine diisen gorevleri noktasinda
Ulusal sosyalizmle (Nazi ideolojisi) yollar1 kesisir. Ulusal sosyalizmin, devletin kendi
kendine yetebilme ve kapasitesinin yetersiz oldugu sinirsizlik yani “dogal sinirlarin”
genigletilebilecegi diisiincesi Hitler’in “hayat alan1” fikriyle ortiisiir. Ayrica, Fichte’nin,
egitimi almaya miisait en iyi irkin Alman 1rki1 oldugu inanci, Alman irkinin miikkemmel

bir devlet kuracagima inanisiyla paralellik gosterir.*°

Fichte’ye gore, bir toplum devlete doniisiince birey yurttag kimligini kazanir. Bu
nedenle, farkli devletlerin catilar1 altinda yasayan Almanlar bir araya gelmelidir. Tabi
ki; Alman devletini olusturacak 6z, Alman olmalidir ve bu noktada homojenligi

bozacak olanlar da Yahudilerdir.°

Fichte igin esas 6nemli mevzu, Almanlari diger Cermen kokenli topluluklardan
farkli kilan temel 6zelliklerin incelenmesidir. Bu nedenle, yeni egitim kurami i¢inde

Almancanin kdkenine dayali gii¢ 6ne ¢tkmalidir.>

47 Macit, Fasizm ve Nazizm, 52.

8 Macit Gokberk, Felsefe Tarihi, Remzi Kitabevi, Istanbul 2000, 376.

49 Ayferi Goze, Siyasal Diisiinceler ve Yonetimler, Beta Yay., Istanbul 1995, 230-231

%0 Harry Redner, Philosophers and Anti-Semitism, Oxford University Press, Modern Judaism. Vol. 22.
No. 2 (May, 2002), 117.

51 K. Lukas Sosoe, Ulus, P. Raynoud, S. Rials (Ed.), (Cev.: F. Emel Ergun), Iletisim Yay., Istanbul 2003,
932.
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2.3.1.3. Georg Wilhelm Friedrich Hegel

18. yiizyilin ikinci yarisinda yasamis idealist Alman filozofu olan Hegel, tarih ve
yapinin 6nemini felsefede ilk kez vurgulayip efendi-kole iliskisi hususunda farkindalik
olusturmak admna 6tekinin 6nemine dikkat ¢eker. Hegel, Kant’in goriislerini benimser,
ama yeterli bulmaz, nitekim onun icin diinya demek mantik demektir. Bu noktada
Yahudileri mantiksiz olmakla itham eden Hegel, onlarin varolus nedenlerinin sona

erdigini ve dogru bir ge¢mise sahip olmadiklarini ileri siirer. %2

Nazizm ve Alman fasizminin, Hegel’in devlet ve toplumla ilgili 6ne ¢ikan
fikirlerinden etkilenip bunlar1 kendi doktrinlerine dayanak olarak gormiis olma
ihtimalleri yiiksektir. Bu goriislerin neler oldugu birer ciimle ile sdyle ozetlenebilir:
Devlet ve lider kavramlarini otoriter bir yapida degerlendirme, devletin varligini
kutsama, ozgiir toplum disiincesi (gercek Ozgiirlik, devletin mutlak O6zgiirligi ile
bireyin mutlak 6zglrliigii ise yalnizca devlete mutlak bir baglilikla gergeklestirilebilir
anlayis1), diyalektik diisiinceden dogan sentez verimliligi fikri®® ve devletler arasi
iliskilerde giiglii olanin zayif olani fethetmesi gerekliliginin yeni bir sentez olarak

degerlendirilmesinden hareketle ortaya ¢ikan savaslarin kaginilmaz oldugu fikridir.

Yukarida siralananlarin, Hegel’in genel goriislerinin modern totaliter rejimlere
diisiinsel zemin olusturdugu bir gergektir. Ciinkii tarih boyunca diinya tininin gercek
yoOneticisi olarak kabul edilen bir ulusun bulundugunu ve bu ulusun, digerlerini yonetme
yetkisine sahip oldugunu ilk olarak o dillendirir.>* Ayn1 zamanda, ona gore savas hem
zorunlu hem de faydalidir. Ciinkii insanlar, savag zamanlarinda ulusal kimligin bir

parcasi olduklarini daha iyi anlarlar.>®

2.3.1.4. Friedrich Nietzsche

Nietzsche, fagist ideolojiye dogrudan veya dolayli tesir etmis onemli Alman
filozoflarindandir. Ulusu degil bireyi 6nceleyen bir yaklasimi benimsedigi i¢in 6ncelikle

merkeziyet¢i devlet iktidarina, sonra da korii koriine bir kavram veya kurumsal degere

52 Sherratt, 64-65.

5 William Ebenstein, Siyasi Felsefenin Biiyiik Diisiiniirleri, (Cev.: ismet Ozel), Sule Yay., Istanbul 2001,
323.

5 Ernst Cassier, Devlet Efsanesi, (Cev.: Necla Arat) , Remzi Kitabevi, Istanbul 1993, 276.

55 Kurt London, Backgrounds of Conflict,( Ideas and Forms in World Politics), The Macmillan Company,
New York 1947, 52.
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bagli olmaya kars1 ¢ikar. Bununla birlikte fagist zihniyete propaganda malzemesi
verdigi ii¢ goriisi sunlardir: Ust insan (kutsallastirilan giic) anlayisi, modernligin
kusurlu oldugu yani bilim ve aklin 6nciilik edemeyecek durumda oldugu diisiincesi ve

kadinlara dair goriisiidiir. %

Nazi Partisi ideologu Alfred Rosenberg, Nietzsche’yi Nazi devrimi igin manevi
bir rehber hatta fasist hareketin adeta “vaftizcisi” olarak sunup fasizme uygun bir ahlak
(ahlaki degerler ve karakter) olusturma girisiminde bulunur. Sadece o degil, fasist,
militarist ve Nazi yorumcularinin ¢ogu tarafindan fasizmle iliskilendirilen bir figiir
olarak tartismalara konu olur.®” Bu duruma Hitler’in Nietzsche’yi favori filozofu olarak

tanitmas1 da 6n ayak olmus olabilir.>®

Nietzche’nin soylarin birbirine karismasi noktasindaki diistinceleri de kuskusuz
Nazizm’in saf irk teorisiyle uyum igerisindedir. Onun irklarin karismasi ile ilgili
goriistine kisaca yer verilecek olursa:

“Irklarin birbirine karigtigi ¢oziilme doneminin insani, govdesinde ¢esitli
soylarin mirasini tasityan, yani zit, yalnizca zit da degil, birbirleriyle
savasan, birbirlerine pek seyrek rahat veren itkileri ve deger dl¢iilerini geg
kiiltiiriin ve kirilmis 1siklarin boyle bir insami, ortalama olarak daha zayif
insan olacaktir. En temel gereksinimi savasin, yani kendisinin son
bulmasidr; mutluluk ona rahatlatici (ornegin Epikiircii ve Hristiyan) ila¢ ve

diigtiinme  bicimiyle uzlasarak ozellikle dinlenme mutlulugu, rahatsiz
edilmeme, doymusluk, sonunda erigilen birlik olarak gériiniir.”®

Nietzsche’nin irklarin karismasinin, kiside deger catismasina yol agacagl ve
boylece giicsiiz ve zayif bireyler yaratacag fikri, Nazizm i¢inde saf bir irk olusturma
stratejisine doniismiistiir. Ancak, Nietzsche’nin ahlakin dogallastirilmasina karsi olmasi,
Nazi ideolojisinin irk¢1 biyoloji ve dogalcilik 6zellikleriyle ¢atisir. Nietzsche’ye gore
ahlak; verilen bir sey degil, yaratilmis, 6zgiirce insa edilmis bir kavram olmakla birlikte

dogal gerceklerle baglantil1 degildir.®°

% Macit, Fasizm ve Nazizm, 60.

57 Jacop Golomb, Robert S. Wistrich (ed.), Nietzsche, Godfather of Fascism? On the Uses and Abuses of
a Philosophy, Princeton University Press, Amerika Birlesik Devletleri: New Jersey 2002, 4-5.

% Redner, 117.

5 Friedrich Nietzsche, Iyinin ve Kétiiniin Otesinde, (Cev.: Ahmet Inam), Say Yay., Istanbul 2011, 111.

8 Golomb, Wistrich, 37.
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2.3.1.5. Oswald Spengler

Oswald Spengler, 20. yiizyilda yasamis Alman tarih felsefecisidir. Diigiincelerinin
temelinde, Goethe’nin yontemi ve Nietzsche’nin arastirma yetenegi oldugunu vurgulasa
da kendisini bulundugu ¢agin bir simgesi olarak goriir. Spengler, tarihi, genel olarak bir
amag¢ veya hedef tagimayan anlamsiz bir olgu olarak goriir. Bu nedenle tarihle ilgili
tanimlamalara fazla 6nem vermeyip, bu tiir tanimlarla ugrasanlarin kaderin ne anlama

geldigini anlamadiklarini 6ne siirer.5!

Spengler’in en 6nemli eseri Batimin Coékiisii adli ¢alismasidir. Bu eser, diinya
diistince tarihinde, 20. yy. diisiince tarzinin hem en etkileyici hem de en yogun elestiri
alan yapitlarindan biri olarak ©ne ¢ikar. Bati’nin gelecegi konusunda derin bir
karamsarlik tagiyan Spengler, bu eserinde Bati’nin iginde bulundugu durumun zor bir

hal aldigini, hatta kiiltiirel bir ytkim noktasinda oldugunu savunur.®?

Spengler, yasama bir savas goziiyle bakar. Savas ve zafer iggiidiileriyle uyumlu
yasayan 1irklarin {stiin, ayn1 zamanda uzun yasayan irklar oldugunu disiiniir.
Ailelerdeki cocuk sayisinin ¢oklugunu saglikli bir rkin isareti olarak gérmenin yani
stra, bir ulusu ihtisamli yapan unsurun genisleyen bir niifus oldugunu da savunur. Bu
dogrultuda, Spengler, Nordik irkini, hayal ettigi veya 6zlemini duydugu umut vaat eden
itk olarak goriir. Nordik yani Kuzey Avrupa’nin beyaz irklari, Baltik ve Kuzey denizi
¢evresinde yogunlasan ve tarih boyunca da Vikinglerle, Cermen kabileleri/halklariyla ve
Kuzey Avrupa’nin eski kabileleriyle iliskilendirilen, tam da tanimi yapilamayan bu
Iskandinav rkinin tipolojisi, bazi diisiiniirler tarafindan uzun boylu ve sarisin olarak
tasvir edilir. Spengler, Nordik 1rkin1 6nemser ve onun diger irklardan farkli ve {stiin
oldugunu o6ne siirer. Gen¢ Nordikler i¢in bazi giizellemelerde bulunur, savasgilik ve
barbarlik, ona gore bir wkin giiciiniin 6lgiisiidiir.® Spengler’in bu Nordik 1k

gorlislerinden etkilenen Hitler, ik temelli imparatorlugunu olustururken Aryan ik

61 Oswald Spengler, Batimin Cokiisii, (Cev.: Giovanni Scagnamillo, Nuray Sengelli), Dergah Yay.
Istanbul 1997, 13

62 Ozlem Dogan, Tarih Felsefesi, Anahtar Kitaplar, Istanbul 1996, 161.

63 Edward McNall Burns, Cagdas Sivasal Diisiinceler 1850-1950,( Cev.: Alieddin Senel), Birey ve
Toplum Yay., Ankara 1984, 279.
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diisiincesini® one siirer ve ona gore iistiin bir ulusun varlig i¢in gereken ilk sart, devlet

degil, arzu edilen kabiliyetleri kendinde barindiran rrktir.%®

2.3.1.6. Alfred Rosenberg

Nazi Partisinin akil hocasi olarak bilinen Alman siyaset¢idir. Parti gazetesi
Volkischer Beobachter’in yayin yonetmenligini, S. Chamberlain’in 1rk¢1 diisiinceleri
dogrultusunda yiiriittiigii ve Yahudilerin diinyaya hakim olmak i¢in gizlice ¢alistiklarini
savundugu bilinir. Ayn1 zamanda 20. Yiizyilin Efsanesi adli kitabinda, Almanlarin irksal
safligina dair goriisler ortaya koyar. Rosenberg de Spengler gibi Almanlarin Kuzey
Avrupa’nin beyaz irklarindan geldigini disiiniir. Ayn1 zamanda bu irkin karakterinin
artik yok olmus, Ari, soguk ve kuzey kutup dairesinin iistiinde kalan bir bolge olarak da
tanimlanan yari-Arktik bir kita ortamindan kaynaklandigindan Almanlarin Avrupa’ya
egemen olma hakkina sahip oldugunu one siirer. Diigmanlar1 ise Rus Tatarlar1 ve
Samiler (yani Yahudiler, Latin halklari, Hiristiyanlari, 6zellikle de Katolik Kilisesi)

dir.%6

Hitler’in savas¢i, kuzeye dogru yayilmaci ve sert antisemitik tutumunun
sekillenmesinde Rosenberg’in yukaridaki gorislerinin katkisi oldugu bilinir. Ay
zamanda Hitler, giiclii ve saglikli olanin hayatta kalmasi gerektigini savunan bir ahlak
anlayisint benimseyip toplumun temizlenebilir bir ahlak sistemine ihtiyacit olduguna

inanir. Bu goriisiinii destekleyen kaynak da yine Alfred Rosenberg’e aittir.®’

Hitler’in, yeni bir Alman insan1 olugturma arzusu tagiyan yaklagimi onu irk ve soy
kavramlariyla bulusturur. Bu noktada partide 6nemli pozisyonlara aldigi Rosenberg’in

wrk tanimlamalarii benimser. Ona gore irk, kendi i¢inde yabanci veya farkli olanlar

6 Hitler ve Naziler, Almanlar1 “Aryan” irk1 mensubu olarak tanimhiyordu. Nazilere gore Aryanlar, 1rk
hiyerarsisinin en iistiinde yer aliyordu. Bu nedenle Naziler, Aryan irkina mensup olan Almanlar1 “@stiin
k™ olarak adlandirtyordu. Naziler Aryanlari sarigin, mavi gozli, atletik ve uzun boylu bireyler olarak
idealize ediyordu. Propaganda amacli Nazi posterleri, fotograflar1 ve filmlerinde bu ideale uygun insanlar
yer altyordu. Ancak Nazilerin Aryan irkina mensup Almanlar olarak gordiigii pek ¢ok kisi, ironik bir
sekilde bu goriiniise sahip degildi. Ornegin Adolf Hitler’in saglari, kahverengiydi ve boyu ortalama bir
uzunluktaydi. Holokost Ansiklopedisi: Nazi Irkgilig, (31.12.2023),
https://encyclopedia.ushmm.org/content/tr/article/nazi-racism

8 Macit, Fasizm ve Nazizm, 64.

% Rosenberg Alfred, AnaBritannica Genel Kiiltiir Ansiklopedisi, Ana Yay. A.s., Istanbul 1990, XVIII,
493.

87 Giirsel Aytag, Cagdas Alman Edebiyati, Ankara Universitesi Dil ve Tarih Cografya Fakiiltesi Yay.,
Ankara 1978, 183.
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barindirmamalidir. Ciinkii yabanci unsurlar, bir irkin sahip oldugu 6zgiin diisiinceyi
bozabilir. Hatta ona gore diinya tarihi, rklar arasindaki miicadelelerin tarihidir ve bu
miicadelenin bir kiiltiir irki1 olan Aryanlar ile diger irklar arasinda siirdiigiinii ifade
eder.%® Ayrica Rosenberg, irklar1 diizeltme bir nevi temize ¢ekme hususunda Aryan 1rka
poligami hakkinin verilmesi gerektigini savunur. Ona gore baba olmayi arzulayan kisi
emperyalist olmalidir. Almanya da kendi halkina/¢ocuklarina yeni topraklar aradigindan
emperyalisttir.®® Bu goriisleri zaman icerisinde Hitler tarafindan farkli yorumlansa da

onun yayilmaci politikasina destek oldugu asikardir.

2.3.1.7. Houston Stewart Chamberlain

Ingiliz asilli Alman siyaset felsefecisi olan Chamberlain, 19. yy. sonunda yazdig1
19. Yiizyilin Temelleri adl1 eseriyle 1tk kokenine ve irk¢1 goriislere biiyiik l¢iide ivme
kazandirmis bir disiiniirdiir. Yumusak hitabeti sayesinde genis kitlelere kendini
dinletebilen Chamberlain, Toéton 1rkinin™ etik degerlere sahip, iistiin ideal tipine en
yakin olan1 Nordik 1rk oldugu goriisiindedir. Nordik irk da sayica en fazla Almanya’da

oldugundan Alman ulusu 6teki uluslardan iistiindiir.”

Chamberlain de ayni1 donemin diisiiniirii Rosenberg gibi Cermen soyunun, kaninin
korunmasi i¢in diger irklarla miicadele edilmesini ve Aryan irkinin Ustiinligiini
savunur. Hatta bunu yaparken biraz ileri gidip Filistin topraklarinda diinyaya gelmis Hz.
Isa’nin dahi saf bir Aryan oldugunu, Yahudi olmadigini soyler. Zira ona gore 1rk,

gergek anlamda psikolojik diizeyde belirlenir; zihin ve ahlak Olgiileriyle de tespit

edilebilir. 7

Sonu gelmek lizere olan bir ik birligi i¢in sunlar1 sdyler: “Bir kan ciiriimesi,
dogaya karst islenen bir ciirtim barindwrir ancak ¢iiriimekte olan asil wklar da 1slah
edilebilir.” Yeniden diizenlenerek bir 1rk disiplini tesekkiil edilecekse, bunun ilk ve en

onemli kosulunun, miikemmel niteliklere sahip bir hammadde yani seckin bir kan, diger

68 Alaeddin Senel, Cagdas Siyasal Akimlar, imaj Yay., Ankara 2001, 207.

8 A. Senel, 206-207.

0 Germenler Tétonlar olarak da bilinir. Antik Hint-Avrupa halklarmnin bir kolunu olusturan gesitli Avrupa
kabileleridir. Toton 1rki, ¢esitli Yunan ve Romali kaynaklara gore bir Germen wrkidir. Giiniimiizde
Ingilizce Teuton sbzciigiinden hakaretle Alman anlaminda kullanilir. Germenler, AnaBritannica Genel
Kiiltiir Ansiklopedisi, Ana Yay. A.s., Istanbul 1990, IX, 411-412.

"L Alaeddin Senel, Irk ve Irkcilik Diisiincesi, Bilim ve Sanat Yay., Ankara 1984, 106.

2 Frango1s De Fontette, Irkcilik, (Cev.: Haldun Karyol), Tletisim Yay., Istanbul 1998, 64.
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diisiik soylarin kaninin bulasmadig1 bir 6z olmas1 gerektigi goriisindedir. Bu nedenle
evlilikler kisinin sadece kendi soyu veya en yakin akrabasi ile yapilmali ki farkli
halklarin, soylarin karisimindan olusan karmasiklik sistematik bir sekilde gergeklesen

cogalmalar sayesinde sona ersin.’®

2.3.1.8. Martin Heidegger

1889-1976 yillar1 arasinda yasamis ve varolusculuk, post-yapisalcilik, post-
modernizm, Frankfurt Okulu ve yapibozumculuk {izerinde ¢ok kalic1 etkiler birakmis
olan Alman diisiiniirii.’* O, 1930 yilinda varolusun, gizem ve kesmekesine yeniden
hayat verecek, “dasein” (varolus)’in ig¢sel biiytikliiglinti geri getirebilecek gii¢lii bir lider
ya da yoOnetici arayist icindedir. Alman halkinin yeniden canlanmasini varoluscu
bilgilerle donatilmas1 gerekliligine dayandiran Heidegger, halkin varligi veya varlik
olarak  bildiklerini, yalmizca tek boyutlu sekilde (hammadde olarak)

deneyimleyebilecegi bir gerceklikle tanimlar.”

Heidegger, geleneksel degerleri yok eden endiistriyel teknoloji ile yeni bir iliski
kurarak, onun olusturdugu yiikten armip radikal bir baslangic yapma gerekliligine
inanir. Alman halkin1 canlandirirken 20. yilizyilda halki, uluslar i¢in biiyiik tehlike
olarak gordigli endiistriyel kapitalizm ve sosyalizm arasinda kalmaktan da korumak
gerektigini savunan Heidegger, ¢ikis i¢in alternatif yol (igiincii yol) olarak nasyonal

sosyalizme isaret eder.”

Nasyonal sosyalizme yiikledigi bu gorev sonrasinda Hitler’in iktidara gelmesi,
Heidegger’i Almanya’nin Sovyet komiinizmi ve teknolojik totaliterlige doniisme
tehlikesinden koruyacak biyiik bir lider beklentisine sevk etmistir. Bu inang,
Heidegger’in nasyonal sosyalizm ve Hitler ile bag kurmasini saglamistir. O, ilerleyen
zamanlarda da Alman halkini 6zgiin koklerine gore onarip, Almanya’da gelecegin

ideolojisinin nasyonal sosyalizm olacagmna inanmistir.”’

3 F. Fontette, 65.

™ Ahmet Cevizci, Felsefe Sozliigii, Paradigma Yay., Istanbul 1999, 762.

> Michael E. Zimmerman, Heidegger, Moderniteyle Hesaplasma Teknoloji, Politika, Sanat, (Cev.:
Hiisamettin Arslan), Paradigma Yay., istanbul 2011, 7-8.

® Zimmerman, 9.

7 Zimmerman, 77-80.
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Hitler fagizmi ve Heidegger felsefesi, 20. yiizy1l Alman 6nemli bir ortak zemin
paylasmistir. Bu zemin Alman irrasyonalizminin kdkenlerini olusturmustur. Romantizm
ve idealizm gibi diisiince akimlarindan tiireyip birgok biiyiik filozofun katkisiyla da
zenginlestigi gozlenmistir. Irrasyonalizm, Hitler’in diisiince yapisina oldukca basit ve
yiizeysel iken, Heidegger’in felsefesinde daha karmasik ve daha derin sekilde yansidigi
gozlenmistir. Bilimsel diisiincenin ilerlemesiyle gerileyen irrasyonalizm, nasyonal
sosyalist hareketin yiikselisiyle birlikte Alman tiniversitelerinde yeniden canlanmistir.

Dénemin biiyiik diisiiniirleri de bu hareketin etkisi altina girmistir.’

Yasam1 ve ¢esitli donemlerde sergiledigi politik tutumlartyla zaman zaman
tartismalara konu olsa da, Heidegger felsefi ¢alismalariyla edindigi yerini muhafaza
edebilmigtir. Ancak 1930’larda Nazizm’i ihya etmek maksadiyla hareket eden
Heidegger, bu benimsedigi diisiince yapisi nedeniyle “fasizmin filozofu” olarak

tanimlanip ciddi tartismalara konu olmustur.”

Heidegger’in Nazi hareketi ile resmi iliskisi, 1932’deki basbakanlik se¢imlerinde
Hitler’e oy vermesiyle baslamistir. 1933’te Nazi Partisinin iktidara gelmesiyle birlikte
Nazi hareketine katilmistir. Aym1 zamanlarda Freiburg Universitesinin rektdrliigiinii
{istlenmis ve bu donem boyunca Nazizm’i desteklemeye devam etmistir.2® Heidegger’in
nasyonal sosyalist devrime verdigi onemin 11 Kasim 1933 tarihinde Dresden’deki
Alman akademisyenlerin 6niinde yaptig1 bir konusma 6rnek olarak gosterilebilir:

“Alman ogretmenler ve yoldaslar! Alman yurttaslarim! Alman halki

Fiihrer tarafindan bir se¢cim yapmaya cagriliyor. Yarin halk aslinda kendi

gelecegini sececek. Bu se¢im daha once yapimis olan hi¢hbir segimle

kiyaslanamaz. Bu seg¢imin benzersizligi onunla alinacak kararin basit
ihtisamindan geliyor. Basit ve son olan, acimasizligin yiiziinden ertelemeye

izin vermez. Bu nihai karar ulusumuzun (Volk 'umuzun) varolusunun en iist
sinirlarina sirayet eder.”

Heidegger, Freiburg Universitesi rektdrii oldugu donemde {iniversitenin Nazi

diisiincesine gore sekil almasini saglamaya c¢alisirken, Nazizm’e felsefi yahut

78 Paul Hiihnerfeld, Heidegger bir filozof, bir Alman, (Cev.: Dogan Ozlem), Paradigma Yay., istanbul
2002, 106.

9 Stefanos Geroulanos, The Anthropology of Exit: Bataille on Heidegger and Fascism. October 117,
Summer 2006, 6., [© 2006 October Magazine, Ltd. and Massachusetts Institute of Technology]

8 Alex Callinicos, Toplum Kurami,(1.Baski), iletisim Yay., Istanbul 2004, 320-324. ,Thomas Sheehan,
Heidegger ve Naziler, Ahmet Demirhan (Derleyen), Heidegger ve Nazizm i¢inde, Vadi Yay., Ankara
2002, 10-40

81 Allan Megill, Asriligin Peygamberleri, (Cev.: Tuncay Birkan), Bilim ve Sanat, Ankara 1998, 206.
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entelektiiel bir bakis a¢is1 kazandirabilme arzusu i¢inde olmustur. Ancak ¢ok siirmeden
gorevinden 1934 yilinda gorevinden istifa etmistir. O, Nazizm’i felsefi {ilkiileri igin
zemin kilma arzusundayken, Nazizm onu siyasi amaglar1 i¢in kullanmis olsa da
Heidegger, partiden istifa etmeyip pasif bir {iyesi olarak kalmistir. 1945 yilinda,
Freiburg, Fransiz askeri ydnetimine gegince Heidegger, “Freiburg Universite Senatosu
Arindirma Kurulu” tarafindan Nazilere katildig1 gerekgesiyle yargilanmis ve 6gretim

yapma yetkileri elinden alinmistir.8?

Sorusturmay: yiiriiten kurul, Heidegger’den savunma raporu isteyince Heidegger,
1945 yilinda tniversiteye bir mektup yazmistir. Mektubunda NSDAP’a iiye olma
nedeninin yalnizca tiniversitenin ¢ikarlarini korumak oldugunu, parti adina herhangi bir
ticret talep etmedigini ve iye aidati da 6demedigini belirten Heidegger ayrica bu

iiyeligin kendisine pratik olarak herhangi bir fayda saglamadigini da savunmustur.®

Gorsel 2.2. Alman rektorlerin 1934 yilinda Adolf Hitler’e destek toplantisi. Yuvarlak
icindeki kisi Heidegger. (www.dusunbil.com)

Ancak Heidegger’in konusmalarindan alinan bu kesit; “Varligimizin kurali,
ogretiler ve fikirler’ olmayacak artik. Bugiin ve gelecekteki Alman gergekgiligi ve bu
gergekligin yasast yalniz ve yalniz ‘Fiihrer’dir. Bunu iyice derinden égrenin: Bundan
boyle her sey karar vermeyi, her eylem sorumlulugu gerektiriyor. Heil Hitler!” gibi

Hitler’i 6ven bir dslup kullanmasi, smiflarmi “Heil Hitler” diye selamlamasi,

82 9FELSEFE: Martin Heidegger’in Hayati ve Eserleri, (31.12.2023), https://www.felsefe.gen.tr/martin-
heideggerin-hayati-ve-eserleri/

8 Martin Heidegger, Freiburg Universitesi Rektoriine Mektup, (Der: Ahmet Demirhan), Vadi Yay.,
Ankara 2002, 66-71.
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konusmalarmi “Heil Hitler” diye bitirmesi,® 1935°te Nazizm’in derin ve biiyiik
hakikatini her firsatta her kesime beyan etmesi, gamali ha¢ rozeti takmasi, 1945 yilina
kadar Nazi Partisine aidat 6demesi vs.% seklinde, tarihe kayit diisiilmiis baz1 konularda
elestirilmistir. Ayn1 zamanda Heidegger’in savunmasinda yaptigi yalanlama, donemin
karar vericileri ve birgok arastirmaci tarafindan da inandirici bulunmamuistir.
Nihayetinde Heidegger nasyonal sosyalizm ile olan iliskisi yiiziinden Fransiz isgal

kuvvetleri makamlarinca gérevinden aliarak cezalandiriimistir.®

Siraladigimiz diisiiniirlerden sonra Hitler’in fikirlerinin ve politikalarinin temelini
olusturan diislincelerden Sosyal Darwinizm, fasizm, Nazizm ve antisemitizm ele

alinacaktir.

2.3.2. Hitler’in Etkilendigi Akimlar

2.3.2.1. Sosyal Darwinizm

Darwinizm, 19. yiizyilda yasamis olan Charles Darwin’in evrimsel biyoloji
teorisini yansitir. Irkeilarin savlarina temel aldiklart Darwinizm, 6zetle su temel ilkeleri
icerir: Tiire bagl karasal degisim, dogal secilim/ayiklanma, evrimsel degisim, ortak ata
ve rastgele mutasyonlar. Bu ilkeler arasinda 6ne ¢ikan “ortak ata” tiirler arasindaki
benzerliklerin ortak bir baga dayandigmmi ve biitiin yasamlarin bu ortak atadan
evrimlestigini One siirer “dogal ayiklanma/secilim”in ise canlilar arasinda var olan
rekabetin, kaynaklarin sinirli oldugu bir ¢evrede hayatta kalmak i¢in canlilar tizerinde
bir uyum saglama baskis1 olusturacagini ifade eder. Bu nedenle, en iyi uyum saglayan
bireyler daha fazla lireme firsatina sahip olur ve uygun &zelliklerini sonraki nesillere

aktarir.

Yasamin cgesitliligi ve karmagikligi tizerine temel bir agiklama sunan Darwinizm,
Nazi Almanya’sinda irk¢iliga iliskin tartigmalarin tam ortasinda yer alir. Bu noktada

ifade etmek gerekir ki Darwinizm ve Sosyal Darwinizm’in anlam alani ile ilgili fikir

8 Megill, 205-206.

8 Karl Lowith, Heidegger’in Varolusculugunun Siyasal Uzantilart, (Der: Ahmet Demirhan), Heidegger
ve Nazizm I¢inde, Vadi Yay., Ankara 2002, 72-103.

8 Hijhnerfeld, 110-112.
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birligi yoktur. Genel kanaate gore Darwinizm, tiirleri inceleyip nasil var olduklarina dair

calismalar yaparken Sosyal Darwinizm bu ¢alismaya biyolojik bir yaklasim sunar.®’

Nazi Almanya’sindaki irk¢i tutum, biyolojik bir teoriyle izah edildiginden daha

ziyade Sosyal Darwinizm baslig1 ele alinacaktir.

Mark Neocleous, irk¢iligin babasi olarak goriilen Fransiz diistiniir Joseph Arthur
de Gobineau tarafindan yayimlanmis olan “Insan Irklarimin Esitsizligi” adli eserinin
Adolf Hitler’i etkiledigine isaret eder. Yazar medeniyetin ilk kosulu olarak irk ve
aristokrasiye olan inanci, ¢evresel kosullarin etkisine inanmamay1 ve din ile ahlakin
tesirine itimat etmemeyi vaaz eden kitabin Almanya’daki irk¢1 fikirlere biiylik oranda
onciiliik ettigini belirtir.®® Gobineau’nun yam1 sira Yvonne Sherrat da basta Ernst
Haeckel olmak iizere bir¢ok Sosyal Darwinist’in Nasyonal sosyalist fikirleri ciddi
sekilde etkiledigini ifade eder. Bu baglamda, Alman romantizmiyle baglayan ve
milliyetcilie uzanan antisemitist ogelerin Hitler’in diislince yapisinin olusumunda
onemli bir etkisi oldugu gozlemlenir. Bu 0Ogelerin, Hitler’in diisiinsel evrimini
sekillendiren giiclii devlet, savas, iistiin insan ve biyolojik irk¢ilik gibi kavramlara da

kaynaklik ettigi bilinir.%

Hitler, kendi kitabinda da insanlig1 uygarlik yaratan, koruyan ve tahrip eden
seklinde smiflandirir ve melezligin toplum hayati i¢in zararli oldugunu, uygarlik

yaratanlarin ari irklardan ortaya ¢ikacagim vurgular.®

2.3.2.2. Hitler’in Diisiincelerinin Temeli: Fasizm

Fagizm terimi, etimolojik olarak Latince “fasces” yani “deste” anlamindaki
kelimeden tiiretilmistir. Fasces kelimesi ise Eski Roma Cumhuriyeti déneminde
konsiiller (iist diizey yonetici) Oniinde tasinan ve otoritelerini temsil eden, birbirlerine

bagli baltal1 degnek demeti seklinde tasvir edilen bir sembolii ifade etmektedir.%

8 Atilla Dogan, Osmanl Aydinlart ve Sosyal Darwinizm, Istanbul Bilgi Universitesi Yay., Istanbul 2006,
47-50.

8 Mark Neocleous, Fagizm, (Cev.: D. Baris Kiling), (1. Bask1), Notabene Yay., istanbul 2014, 54.

8 Yvonne Sherrat, Hitler’in Filozoflari, (Cev.: Ozge Eldas), (1. Bask1), Say Yay., Istanbul 2014. 86.

9 Hitler, 243-326, Emre Con, “Alman ve ftalyan Modelleri Baglaminda Fasist Devlet Sistemi (1922-
1945)”, (Yaymlanmanmug Yiiksek Lisans Tezi), Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Edirne
2008, 27-28.

9 Andrew Vincent, Modern Politik Ideolojik, Paradigma Yay., Istanbul 2006, 219.
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_ N

Gorsel 2.3. Fagizmin simgesi olan baltali degnek demeti. (tr.wikipedia.org)

Birligin ve beraberligin simgesi olan baltali degnekte, lideri temsil eden sembol
olarak balta kullanilirken demet veya sopalar liderin yaninda yer alan ve lidere itaat
eden kisileri simgelemektedir. Sopalarin her biri, vurucu giicli yani fasisti temsil eder
ve her sopa, bagl oldugu baltanin emrindedir. Ozetle fasist, liderin direktiflerine her
daim hazir ve nazir bir sekilde itaat eden, ona karsi itiraz etme hakki olmayan, vurucu
giicii temsil eden bir ara¢ olarak kabul edilir. Bu nedenle de fasizm ideolojisi ve

uyguladig1 yontemleri bakimindan siddet egilimli bir goriis ve harekettir.%2

Fasizmin ne oldugu ve hangi sartlar altinda dogup gelistigi konusunda Andrew
Vincent, dort temel yaklasimdan bahsetmektedir.

1. Bunlardan ilk ve en popiiler olani, Marksist agiklamadir. Marksizm’e gore,
fagizmi anlamaya calisan bir yaklagim, kapitalizmin temel isleyis prensiplerine
bakmalidir. Marksizm, fasizmi finans sermayesinin en muhafazakar, en
emperyalist ve en milliyetci bilesenlerini igeren otoriter bir rejim seklinde
tanimlar.

2. Fagizmi acgiklama girisimlerinin ikincisi, psikolojik bir yaklagimi temsil
etmektedir. Psikolojik aciklama, farkli alt dallara ayrilmasina ragmen genel
olarak fasizmin belirli kisilik tiirleri ve psikopatolojilere dayandirilmasi

gerekliligi lizerine odaklanir. Bazi psikologlar, Freud’un teorilerine dayanarak

92 Nevzat Can, Siddetin Ideolojik Yiizii ya da Fasizmin Korunan Baltasi, Atatiirk Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisti Dergisi, 2009, C.13, 1-3.
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fagizmin, cinselligin ergenlik doneminde bastirilmasinin bir sonucu oldugunu
savunurlar. Hatta daha da ileri giderek fasistlerin ¢ocukluk donemlerinin
incelenmesinin, fasizmi anlama konusunda faydali olabilecegini de ileri
stirerler.

3. Fasizmi agiklama cabalarinin ti¢ilinciisii, fagizmi Bati uygarligindaki ahlaki ve
dini Krizin bir yansimasi olarak degerlendirir. Bu bakis agisina gore, fagizm
ahlaki agidan sorunlu toplumlarda ortaya ¢ikar. Ahlaki kriz, genellikle
Avrupa’da Nietzsche’nin eserlerine kadar uzanan bir ge¢mise sahiptir. “Tanrt
oldii” slogantyla sembolize edilir. Bati diinyasinda dini inancin ve manevi
degerlerin erozyonunun da ifadesidir.

4. Fasgizmin temelini incelemeye yonelik son yaklasim ise, fagizmi tarihsel ve
sosyolojik baglam i¢inde ele alip degerlendirir. Bu bakis agisina gore, fasizm
belli toplumlardaki hizli gelismenin, modernlesmenin veya belirli bir

endiistrilesme tarzinin dogal bir sonucu olarak ortaya ¢ikar.%

Fasizm, hizli degisim ve modernlesme siirecine karst duyulan bir korkunun
yansimasi olarak dogmus gibi olsa da muhafazakar bir ideoloji degildir. Aksine, fagizm,
modern ve devrimci bir ideoloji olarak kabul edilmektedir. Clinkii muhafazakarlik veya
romantizm gibi mevcut durumu koruma veya ge¢cmise duyulan 6zlemi vurgulama amaci
gitmemektedir. Romantizmden etkilenmis olsa da Fasizm igin “ge¢mis” sadece
toplumun birligini yeniden insa etmek igin kullanilabilecek bir dayanak olarak

goriilmektedir.®

Fasizm, ilk defa Italya’da Mussolini’nin olusturulup iktidara getirdigi politik
ideoloji ve kiiltiirel sistemdir. Bu ideoloji, Aydinlanma hareketinin ileri siirdigii esit,
evrensel ve rasyonel birey modeline karsi bir tepkinin iiriiniidiir. Ozellikle kiiciik
burjuvazi kokenli milyonlarca bireyin diisiince yapisinmi sekillendiren bu sistem, onlarin

ruhunu koruyarak kapitalizmin ¢ikarlarin1 savunmaktadr. %°

Fasizmin temel Ogretisi; smif varhigmmin reddedilmesine, geleneksel, koyli,

Katolik, sanayi Oncesi ve kiigiik burjuva gelenegine bagl bir halk esitligi ilkesine

9 Wincent, 226-230.

% Hatice Birsen Ors, 19.Yiizyildan 20.Yiizyila Modern Siyasal Ideolojiler, Istanbul Bilgi Universitesi
Yay., Istanbul 2008, 494.

% Maria A. Macciocchi, Fagizmin Analizi. (Cev.: Cemal Siireya), Payel Yay., Istanbul 2000, 18-19.
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dayanmaktadir.®® Mussolini’nin kendi tarifi ile fagizmin temel amac1 biiyiik bir zaferin
sonuglarindan dogan firsatlar1 ulusal ¢ikarlar dogrultusunda degerlendirmek, diger
uluslarin emperyalist hirslarina karst bir koz olarak kullanmak ayni zamanda iilke

icindeki huzursuzlugu ve zaferi karalamak isteyenleri engellemektir.®’

Fasist devlet sistemi, temelde antidemokratik ve antiparlamenter bir yapiya
sahiptir. Bu sistem, ¢ok partili demokratik sistemler ve serbest oy kullanimi ile kurulan
parlamenter yapiya karsi bir diismanlik tasidigindan, tek parti sistemini
benimsemektedir. Tek parti, devletin resmi bir pargasi olarak islev goriir ve bu partiye
tiyelik serbest degildir. Sadece seckin bireyler bu partiye kabul edilir ve partiye
katilmak prestijli bir durumu ifade etmektedir. Genellikle, partiye katilmadan once,
partiye bagl genglik kollarinda aktif rol almak ve siki bir ayrim siirecinden ge¢cmek
gerekmektedir. Fasist parti, siyasi goriis ve diislince birliginden ziyade, manevi ve
ruhsal bir inang birligini ifade etmektedir. Bu agidan, fasist parti, bir dini topluluga
benzer niteliklere sahiptir. Yani partiye katilmanin, bir dini inanci kabul etmekle benzer

ozellikler tasidig1 sdylenebilmektedir.%®

Fagizmin, Mussolini’nin kurucusu oldugu Ulusal Fasist Parti’nin Italya’da iktidara
gelmesinden sonra, bir¢ok asir1 milliyet¢i ideolojiye ornek oldugu gozlenmistir.
Ornegin, Hitler’in nasyonal sosyalizmi fasizmden cok etkilenmistir. Hitler, Mussolini
gibi devletin birligini korumanin temel sart1 olarak merkezi bir yonetimi savunmustur.
Tek parti sisteminin uygulanip basarili oldugu Ingiliz parlamentosu &rnek alinmis ve
baz1 degisikliklerle uygulanma sekli taklit edilmistir. Hitler’in parlamentoya olan tavri,
merkezi yonetim ve liderlik anlayisiyla uyumlu degildir. Ona gore, parlamento sistemi
diisiik etkili bir organdir ve verimli kararlar beklemek hayaldir. Parlamentoda, devlet
islerini yonlendiren kisinin bir plani hazirlayip, bunu diisiincesizce onaylamaya meyilli
insanlara sunmaktan bagka bir gorevi yoktur. Hitler’e gore, parlamenter sistemlerdeki
isleyis, saglikli bir karar almak yerine bir grup insanin bir projeyi onaylamasindan

ibarettir.%

% Macciocchi, 19.

97 Benitto Mussolini, (1998): Fasizm-Fagist Devlet, Toker Yay. Istanbul 1998, 45.

% Ayferi Goze, Liberal Marxiste Fasist ve Sosyal Devlet Sistemleri, Fakiilteler Matbaasi, Istanbul 1977,
153.

% Hitler, 80-91.
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1922°de fasist hiikiimetin kurulmasiyla birlikte, italyan okul sisteminin tamamen
revize edilmesi ve yeni ideolojik perspektifin uygulanmasi gérevi Giovanni Gentile’ye
verilmistir. Gentile, hem fasist okullar1 hem de bu okullarin miifredatin1 olusturmakla
gorevlendirilmistir. Benzer sekilde, diger otoriter rejimlerde oldugu gibi, italyan
fagizminde de egitim alanindaki O6nemli faaliyetlerden biri olan “beyin yikama”
baslangicta atilan 6nemli bir adim olmustur. Mussolini, yetisecek olan neslin 6ncelikle
fiziksel olarak saglikli olmasina 6zen gostermistir. Egitim miifredatinda bedeni saglikli
olanlar ruhlarina yonelik igeriklerle disiplin altina alinarak savasgi bir ruhla donatilarak,
her daim miicadeleye hazir, gerektiginde de vatan ve fasizm ugruna fedakarlik

yapabilecek bireylerin yetistirilmesine Snem verilmistir.*%

Egitim alaninda yapilan bu ve benzeri degisikler, kuskusuz Mussoli’nin 6nemle
tizerinde durdugu “fasistlestirme” kavrami cergevesinde yapilmistir. Bu yilizden fasist
ideolojinin temel dgretileri egitim miifredatina yansimis ve neredeyse parti programinin

oziinii yansitacak nitelikte sekillendirilmistir.1%t

2.3.2.3. Hitler’in Diisiincelerinin Sonucu: Nazizm

Nazizm’in TDK’daki anlami, Hitler tarafindan 1930’lu yillarda Almanya’da
kurulan Nasyonal Sosyalist Parti’nin, Alman irkinin Gstiinliigiinii savunan politikasidir.
Kelimenin kokenine inecek olursak karsimiza Nazi kisaltmasi g¢ikmaktadir. Nazi
kelimesi etimolojik olarak, Italyanca “ulus, millet” anlamma gelen ‘“nazione”
kelimesinden hareketle “Nazionalista” yani “milliyet¢i” nin kisaltilmasidir. Liderligini
Hitler’in yaptigt Alman asir1 milliyetgilerine Italyanlarin verdigi bu adi, Hitler ve yol
arkadaglar1 kullanmamis, kendilerini her zaman “Nationalsozialistische” yani

“milliyet¢i toplumcu” diye tanitmislardir.1%?

Nazizm’in sozliikteki anlamu ise, lider merkezli totaliter bir yonetimi benimseyen,

irklar aras1 ayrimi savunan, antisemitist, antikomiinist ve antikapitalist bir ideolojidir.1%®

Bu ideoloji, insan 1rkin1 iki ana gruba yani {stiin irk “Herrenrasse” ve asagi irk

100 Borden W. Painter, JR. Mussolini’s Rome: Rebuilding the Eternal City, Palgrave Macmillan, Amerika
Birlesik Devletleri: New York 2005, 39.

101 Macit, Fasizm ve Nazizm, 132-133.

102 Etimolojik Agidan Ak Sézliik, Nazi kelimesinin etimolojik anlami, 2023, (aksozluk.org)

18 TDK, Giincel Tiirkge Sozlik, 2023, Nazizm’in sozliikteki anlamu, (sozluk.gov.tr)
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“Untermensch ” seklinde ayirir.!®* Nasyonal sosyalizmin anlami ise Almanya’da Hitler
tarafindan ortaya atilan, Ari irkin Ustiinliigini savunan ve onun getirecegi sosyal
ozgiirliiklerle toplumun refah seviyesinin artacagma inanilan bir sistemdir. Ozgiirliigii
savunsa da baskici yonetim bicimini temsil eden bir ideolojidir.!% Naziler, Ari 1rki
sadece Almanya’nin smirlari iginde bulunan bir Alman sistemi olarak degil, aym
zamanda bilinen Cermen kavimlerinin devami olarak kabul etmektedir. Norveg ve Isveg
gibi topluluklar1 da Ari irk olarak kabul eden Nazizm’de, tiim yetki tek bir liderde

toplanmaktadir.

Nasyonal sosyalizmin, iki temel diisiince kaynag: bulunmaktadir: Ilki, Fransiz
kontu Gobineau’nun bilimsel bir temele dayandirdig: iistiin Aryan 1rki 6gretisidir. Ikinci
kaynag1 ise Romantizm ve Nasyonalizm akimlaridir. Bu iki akim, 1890-1933 yillar
arasinda Alman burjuvazisinin merkezinde etkili bir sekilde bir araya gelmistir.
Almanya bu doneme kadar erdem, egitim ve insanlik degerlerine biiyilk dnem veren bir
tilke olarak bilinirken; Romantizm ve Nasyonalizm, bu degerleri tahrip ederek, fasizm

tarafindan da doldurulamayacak derin yaralar agtig1 gozlenmistir.1%’

20. yy. ideolojilerinden olan fagizm ve nasyonal sosyalizmin, ¢agdas devleti ve
lideri yiicelten cagdas siyasi ideolojiler arasinda yer aldiklari agik bir sekilde

gorilmektedir.

- 1ki ideoloji de savas sonrasi donemin sorunlarma yoneldigi kadar Bati
toplumunun yapisina uymayan toplumsal ve ekonomik sorunlar1 da ele alir

- Ikisinde de siyasal diktatérliik vardir

- Parlamentolar1 klasik Bati1 demokrasilerindeki kadar merkezi bir rol oynamaz

- Yalnizca kendi siyasi partilerine ve bu partiye bagli zorlayici bir aygita izin

vermez

104 Hajo Holborn, Origins and Political Character of Nazi Ideology, Political Science Quarterly, 79(4),
1964, 542-554.

105 Ahmet Cevizci, Felsefe Sozliigii, Paradigma Yay., Istanbul 1999, 616.

106 Anne Harrington, & William McKinley Runyan, The Changing Meanings of Holism: From Humanist
Synthesis to Nazi Ideology, Princeton University Press (1996), Contemporary Psychology, 1998, 43(6),
391.

107 Hijhnerfeld, 87-88.
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- Dini bagnazlik bakimindan yakin bir ideolojik yapiya sahip olmalar1 gibi

benzerlikler bulunur.1%8

Bununla birlikte, bu iki diktatér rejim, Alman Nazizm’i ve Italyan fasizmi,
egitime bliyiik 6nem verip miilkemmel bir egitim sistemi kurma ¢abasi i¢inde olmustur.
Bu cabanin temel motivasyonu, rejimlerin kendi geleceklerini gilivence altina almak
istemeleridir. Her iki hareket de baslangicindan itibaren geng nesillere yogun bir sekilde
odaklanmustir. Ozellikle bu yaklasim, Alman Nazizm’i i¢inde daha belirgin bir sekilde

gorilmistr.

Naziler, devletin bekas1 ve ulusal diizen i¢in geng zihinlerin sekillendirilmesinin
son derece kritik olduguna ve Nazi ideolojisine dayali bir egitim diizenlemesi yapmanin
gerekliligine inanmiglardir. Bu inanglari nedeniyle, Hitler’in Alman c¢ocuklari ve
gencleri i¢in tasarladig1 egitim, 6grencilerin kurallara sorgusuz itaat etmelerini tesvik
etmis ve onun araciligiyla, bireylere kendilerini siiper bir irkin tiyeleri olarak gérmeleri
ogretilmistir.1%®

Hitler onemsedigi ve olusturmak istedigi saf Aryan irki igin Oncelikle
Almanya’nin toplumsal birligini saglamaya ¢alismistir. Diinyaya hakim olma hedefi
icin de once Alman etki alanini genisletmeye gayret etmistir. Boylelikle once
Avrupa’nin hakimiyetini elde etme ve sonug olarak tiim diinyada etkili olma niyeti
icinde olmustur.!’® Hedefledigi Almanya’ya kavusmak igin yapmasi gereken ilk sey

kuskusuz kendi goriislerine uyan bir devlet kurmaktir.

Hitler, nasyonal sosyalist devleti su sekilde agiklamaktadir: “Deviet, bir amag
degil, bir ara¢ olarak goriilmelidir. Ustiin bir medeniyetin olusumu icin devlet bir én
kosuldur, ancak bu medeniyetin dogrudan nedeni degildir.” Medeniyet, dogrudan, o
medeniyete yetenek ve potansiyel saglayan bir ikin varligina dayanmaktadir.''!
Hitler’in devleti bir amactan ziyade bir ara¢ olarak gormesinin temel nedeni, irkin

varligina verdigi biiyiik 6nemdir. Hitler, insanlar1 kan kokiine dayali irksal bir biitiin

108 George Sabine, (2003): Yakincag Sivasal Diisiinceler Tarihi, (Cev.: Ozer Ozankaya), Cem Yay.,
Istanbul 2013, 123.

109 Gutek, 280.

110 Byren Kiigiik, “Tiirkive 'de Nazi Almanya Propagandasina Bir Ornek: Ankara ve Istanbul’da Alman
Mimari Sergileri”, Ankara Arastirmalar1 Dergisi, 6(1), 2018, 25-26.

111 Hitler, 390-392.
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olarak algilar ve wklarin varligi, bu saf ki koruyabildigi Olciide anlam

kazanmaktadir.11?

Devlet kavrami Nazi ideolojisinde onemlidir. Ciinkii ele gegirilen bir devlet
demek, giicii, devletin otoriter ve ideolojik aygitlarimi ele gegirmek demektir. Devlet,
icerde 1rkin korunmasini ve gelistirilmesini saglayan bir aracken, disarida Alman irkinin
istlinliiglinii ve devamini siirdiirmesi i¢in gereken toprak miktarini elde etmeye c¢alisan
bir otoritedir. Bu ideallere ulasmak amaciyla kullanilan ideolojik aygitlarin temel

unsurlari; propaganda ve egitim sistemidir.

Propaganda, belirlenen hedeflere ulasmak igin bir aragtir ve hedefin sonucuna
gore basarili veya basarisiz sekilde adlandirilmaktadir. Kitlelere ve halka yonelik
yapilan propaganda, herkesin kolayca anlayabilecegi bir dil ve duygusal anlam tasiyan
bir igerikle sunulmaktadir. Halkin beklentilerine hitap etmesi onemlidir, ¢linkii halkin
beklentileri basittir. Halk bir seye ya destek verir ya da kars1 ¢ikar. Ayrica propaganda
icerigi daginik degil, diizenli bir sekilde olmalidir.

Yogun bir propaganda kampanyasinin basarili olmasi i¢in, saglam kisiliklerin
yetistirilmesi onemlidir ki bunun en iyi yolu egitimdir. Etkili, kaliteli bir egitim, saglikli
bir viicutla baglar. Daha sonra da ahlak, gii¢lii irade ve etkili karar verme Yyetilerinin
destegiyle giiclenerek devam eder. Ustiin Alman irkina ait o ruhu her kisi 6ziinde

bulundurmalidir, bu da bu ideolojinin temel hedeflerinden biridir.!*

Nazi ideolojisindeki iistiin 1tk anlayisi ve onu diger ideolojilerden ayiran en
belirgin 6zellik olan yogun antisemitik inang sebebiyle Nazizm, 6zellikle Yahudi
diismanhigina odaklanmigtir. Antisemitizm Nazizm’den o6nce de Almanya’da 19.
yiizyilda belirtilerini gostermistir. Ancak Hitler Donemi’ndeki Kkitlesel eylemlere
doniisecek kadar biiyiik bir diismanhga ulasmamistir.!’* Ciinkii Hitler’in izledigi
antisemitik politika, Hristiyan Halk¢r Karl Lueger’in ki gibi radikaldir. Hitler ve
Lueger, “son Yahudi yok oluncaya kadar savas” anlayis1 lizerinden radikal bir strateji

benimsemislerdir.}*®

112 Macit, Fasizm ve Nazizm, 5.

113 Cemil Merig, Umrandan Uygarliga, lletisim Yay., Istanbul 1998, 124-125.

114 Efkan Cansen, Hitler'den Torunlarina, Almanya'da Eski ve Yeni Sag, Gogebe Yay., Istanbul 1997, 85.
115 Brigitte Hamann, Hitlers Wien. Lehrjahre Eines Diktators, Piper Verlag, Miinchen Zurich 1998, 285-
292.
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Son olarak, nasyonal sosyalizm ile Hitlerizm’in esanlamli oldugu, yanlis bir
kanaattir. Nasyonal sosyalizmin giiciiniin artmasinda Hitler’in 6énemli bir rolii oldugu
biliniyor, ancak bu ideoloji, Hitler dncesi donemde de mevcuttur. Yukarida belirtildigi
gibi, Nazi ideolojisini olusturan fikirlerin ¢ogu Birinci Diinya Savasi’ndan Once ortaya
atilmigtir. Ayrica, savastan sonra Avrupa’da bulunan pek ¢ok fasist parti programlari da
bu fikirlere yer vermistir. Milliyetgilik, anti-Marksist “milli” (ulusal) sosyalizm, sosyal
Darwinizm, rke¢ilik, biyolojik antisemitizm ve djenizm®® gibi unsurlar i¢ ice gegerek,
19. yy. sonlarinda hizla tiikkenen sosyal, ekonomik ve politik ortama uygun bir sekilde,

Avrupa toplumlarma ilging gelen irrasyonel bir ideoloji bi¢imi olusturmustur.t’

2.3.2.4. Hitler’in Diisiincelerinin Altyapisi: Antisemitizm

Antisemitizm, etimolojik bakimdan “anti” 6n eki ile “semitizm ”(Yahudicilik) 'in
genisletilerek birlestirilmesiyle tiiretilmis bir terimdir. S6zliikk anlami, Yahudilere karsi
Onyargi, olumsuz diisiince, nefret ve diismanlik ifade etmektedir. Tirk Dil Kurumu
sozliiklerinde, antisemitizm, ‘“Yahudilere karst diismanca duygular besleyen ve
Yahudilere karsi ayrimct  onlemlerin  alimmasini  savunan  bir goriis” olarak

tanimlanmaktadir. 18

Antisemitizm teriminin, Alman yazar Wilhelm Marr tarafindan 19. yiizyilda
ortaya atildigi bilinmektedir. Marr’in bu kavrami, yasadigi ekonomik sikintilarin
sorumlusu olarak gordiigii Yahudilere karsi duydugu kinden dolayr onlara ait
diisiincelerini hakli ¢ikarmak icin kullandig diisiiniilmektedir. Kisisel sorunlarini diinya
ilkeleri diizeyine yiikselten Marr, Alman geleneginin modern sanayi ve finans birimleri
tarafindan kiigiimsendigini ve bunlarin aslinda diinyay1 ele gecirmeyi amaclayan
Yahudilerin buluslar1 oldugunu savunmaktadir. Bu tiir distincelerini, 1887 yilinda

yayimlanan Yahudi Sorununun El Kitabi baglikli eserinde, Yahudilerin sosyal ve siyasi

116 «Ojenik,” Kokleri Platon’a kadar giden, modern anlamiyla ilk kez Sir Francis Galton tarafindan ortaya
cikan, insandaki kalitsal ozellikleri iyilestirme veya gelistirme uygulamasini amaglayan bilim. Ahmet
Cevizci, Felsefe Sozliigii, Paradigma Yay., istanbul 2010, 1213.

17 Kershaw, 150.

Y18 TDK, Giincel Tiirkge Sozliik, 2023, Antisemitizm’in sozliikteki anlam, (sozluk.gov.tr)
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diizene kars1 bir tehdit, terdr orgiitii ve demokratik devrimcilerin arkasinda oldugunu

iddia etmektedir.1t®

Aslinda, Antisemitizmin tarihi kokeni hakkinda farkli goriisler bulunmaktadir.
Ozellikle kelimenin kendisi ve kullanim1 yeni olsa da, bazi arastirmacilar,
antisemitizmin igerik olarak 19. yiizyildan binlerce yil dncesine dayanan derin bir tarihe
sahip oldugunu vurgulanmistir. Bu goriisii savunan yazarlar, antisemitizmin iki bin
yildan uzun siiren ¢ok yonlii ve insanlarda biiyiik antipati olusturdugunu dile getirmistir.
Bu vyazarlar, Yahudi karsith@mnin Hristiyanlik Oncesi donemlerde de var oldugu
savunmustur.'?® Antisemitizm sadece Yahudileri degil, tim Sami halklarim i¢ine alan
bir terimdir. Samiler, Nuh oglu Sam’in soyundan geldigine inanilan, ayni irktan olan
Orta Dogu halklardir. Gilinlimiize dek nesli tiikenmeden veya asimile olmadan
gelebilmis Sami halklar1 Araplar, Yahudiler (Ibraniler’in torunlar olarak), Siiryaniler ve
Maltalilardir. Aramiler bu halk grubuna dahil edilse de giiniimiize kadar sayilarini

koruyamadiklarindan ya yok olmus ya da diger Sami halklarmin igine karigsmuslardir.}2

2.3.2.4.1. Hitler’in Antisemitizme Yaklasimi

Hitler’in yazilarinda ve kayith ifadelerinde iki tema siirekli olarak
tekrarlanmaktadir. Yahudileri bir sorun olarak goriip bu sorunu ¢ézme zorunlulugu ve
Almanlara yasam alan1 saglama ihtiyacidir.'?? Onun Yahudilerle olan problemi, sahsi
bir kinin tezahiiriidiir. Cocukluk yillarinda baslayan bu hissin, Hitler’in yas1 biiytidiikge

ve onlarla ilgili baz1 gergeklere sahit oldukca arttig1 gézlenmektedir.

Ornegin, Hitler otobiyografik eseri olan Kavgam da Yahudilerle ilk
karsilasmalarini anlatirken daha genglik yillarinda oldugunu ve onlara karsi derin bir
tiksinti duydugunu ifade etmektedir. Marksizm’i ve Yahudiligi Alman ulusunun
devamliligina yonelik iki biiyiik tehdit olarak tanimlamaktadir.'?® Hitler, Yahudilerin

baz1 sahalarda gostermis oldugu faaliyetleri gordiik¢e kininin arttigini, nerede bir

119 Jane Caplan, Hitler Almanyasi (1933-1945), (Cev.: Idem Erman), (1.Bask1), inkilap Kitabevi, Istanbul
2012, 32.

120 Jules lsaac, Genése de ['antisémitisme. Essai historique, Paris 1956, (aktaran: Murat Aktas,
Antisemitizm ve Nazizm, Uluslararasi Sosyal Arastirma Dergisi, 12/68, 2019, 287.)

121 Arda Yavuzoglu, 20. yy.'da Fasist Paranoya, Sayfa Yay., Istanbul 2003, 109.

122 Robert Alexander Clarke Parker, II. Diinya Savasi, (Cev.: Miifit Giinay), Dost Kitabevi Yay., Ankara
2005, 287.

123 Hitler, 14.
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kotiillik  varsa  Yahudilerin - muhakkak ona katildiklarin1  tecriibe ettigini
dillendirmektedir. Ayrica, Yahudileri kokusmus bir viicuttaki solucanlar gibi, parlak
1siktan gozleri kamasmis bir cifit olarak tanimlamaktadir.'®* Hitler, kapitalizm ve
sosyalizmin de Yahudilerin giiciinii besledigini iddia edip onlar1 asalak olarak
nitelendirmektedir. Robert Parker’a gore, 1932’de Nazilere oy verenler Hitler’in
iktidara gelmeden yaklasik on yil once yazdigi kitabini ya kiigiimsediler yahut tam
olarak anlamadilar, ¢iinkii onun Yahudilere yonelik duygular, “/sa’min katilleri,
Hristiyan c¢ocuklarin ayin kasabi ve Hristiyanlara yasak olan tefeciligin (faizin)

uygulayicilar” seklinde, onlar1 tasvir etmeyi icermektedir.1%°

Hitler, Yahudileri asagilayici bir sekilde “asalak” olarak tanimlamasinin sebebini

kitabinda s6yle izah etmektedir:

“Yahudi’nin asalak sifatiyla baska milletlerin ve devletlerin gévdelerinde
stirdiigii hayat ézel bir vasfa sahiptir. Bu yiizden Shakspeare daha énce de
bahsettigimiz gibi, Yahudi'nin yalancilikta biiyiik usta oldugunu soéyler.
Yasayis sekli onu daima yalan soylemeye sevk eder. Kuzey ikliminin bir
kimseyi yiinlii elbiseler giymeye zorlamast gibi... Yahudi, baska milletlerin
viicudunda, kendi yasayisinin bir millet gibi kabul edilmeyip, ancak o6zel
cinsten bir “dini topluluk” gibi diistiniilmesi gerekecegi kanaatini
uyandirmayr basardigi takdirde, bu asalak hayatina devam eder. Fakat bu
onun en biiyiik yalanlarindan biridir. Cilinkii Yahudi, milletlerin asalag
sifatiyla yasayabilmek igin kendi sahsinda hi¢ degismeyen ve ozel olarak
mevcut bulunan her seyi inkdr etmek zorundadir. Yahudi’nin zekdsi ne
kadar biiyiikse, bu hileli iste de o kadar basar: saglar.**®

Ayrica, Yahudilerin devletler ve medeniyetler i¢in tehlike arz ettigini ¢linkii
Yahudi’nin girdigi her ortami harap ettigini anlatmaktadir. Kitabinin “Devletin Tebaasi

ve Vatandaslar” adl1 boliimiinde gordiigii tehlikeli ortami sdyle ifade etmektedir:

“...Esas itibariyla, Yahudiligin yikici tesirini kendisi kabul etmis olan
milletlerde, sahsiyetin niifuzunu yikmak ve yerine kiitlenin niifuzunu ikame
etmek igin devamli bir sekilde gosterilen gayretlen bilmek ve anlamak
lazimdir. Ustiin wklardaki yapicilik prensibi, yerini Yahudilerin yikicilik
prensibine terk etmektedir. Yahudiler, milletlerin ve irklarin bozulma
mayalart olmaktadir. Bir baska ifadeyle Yahudiler, medeniyeti ¢okiintiiye
stirtiklemektedir. Marksizm’e gelince, bu doktrin Yahudi’nin medeniyet
sahasinda biitiin faaliyet sekilleri icinden sahsiyetin iistiinliigiinii harig
birakarak, yerine adedin tistiinliigiinii getirmek icin gosterdigi gayreti temsil
eder. Siyasal bakimdan parlamenter bicim bu doktrine karsilik gelir.

124 Hitler, 44.
125 parker, 287.
126 Hitler, 264.
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Komiiniin en kiigiik hiicresinden uygarligin doruguna kadar, her yanda bu
parlamento bigiminin ugursuz etkileri goriiliir, iktisadi sahada sendikalist
tahriklere  yol agilmaktadir. Bu sendikalist tahriklerin isgilerin
menfaatlerine olacag diistiniilemez. Yalniz, uluslararas: Yahudiligin yikici
emelleri bu tahriklerden faydalanmr. ..."*"

Hitler’in, yukarida aktarilmaya calisilan bu ve benzeri goriislerinin temeli, hentiz
siyasete girmeden Once atilmistir. Siyasete girmesi ve hatta iktidara gelmesi ile bu nefret

dolu sdylem ¢ok baska boyutlara taginmaistir.

2.3.2.4.2. Nazi Ideolojisinin Arka Plani: Antisemitizm

Hitler, iktidara gelmesiyle birlikte hem i¢ hem de dis kamuoyunu dikkate alarak
Yahudilerle ilgili planlarina temkinli yaklagmistir. Yahudilere agiktan saldirmak yerine
gizli ve kademeli 6nlemler almiglardir. Naziler, “Yahudi” olarak smiflandirilan kisilere
yonelik dogrudan eylemlerin lilke ekonomisini istikrarsizlastirabilecegine inandiklari
icin once yerel yetkililer, Yahudilere karsi kisisel siddet ve korkutma taktikleri
uygulamislardir. Alman halki baslangigta bu baskilar1 ve dislama politikalarini rahatsiz
edici bulsa da, Yahudilerin servetlerini ve islerini kaybetmeye baslamasiyla bu durum
onlar i¢in daha kabul edilebilir hale gelmistir. Gergekte Yahudiler Almanya’da kiiciik
bir azinlikti ancak Nazilerin “Yahudi” olarak etiketledigi kisilerin kategorisi daha
kapsamlidir. Ocak 1933’teki resmi rakamlara gore Almanya’da yaklagik 525.000

Yahudi bulunmaktadir.1?®

19. yy. Almanya’sinda, “Almanlarin istiin bir itk oldugu” iddiasinin ortaya
¢ikmasi, antisemitizmin yiikselmesi nihayetinde Nazizm’in evrimine yol agan bir siireg
haline gelmistir. Zamanla Nazizm, Almanya’da ki tiim kétiilikleri Yahudilere atfetmeye
baslamistir. Almanlarin Aryan irkina ait oldugunu iddia eden Naziler, Yahudilere karsi
irksal bir miicadele sOylemi insa ederek, Alman toplumunda onlara karsi nefreti
koriiklemek icin aktif olarak ¢alismistir. Ozellikle Hitler, Nazi ideolojisinin mimar1 ve
uygulayicist olarak Yahudilere yonelik aktif bir nefret sdylemi insa etmistir.*?® Bunun
sonucunda 19. yiizyildan itibaren, Almanya’da Yahudi karsitligi artmaya baslamistir.

Irkgilik ve antisemitizm I. Diinya Savasi sirasinda yogunlugunu artirmistir. Hatta

127 Hitler, 398.

128 Robert Gellately - Nathan Stoltzfus, Nazi Almanyasi'nda Toplumdan Dislananlar, (Cev.: Bilge
Tanriseven & Funda isbuga Erel & S. Nihat Sad), Phoenix Yay. Ankara 2002, 112.

129 Macit, Fasizm ve Nazizm, 28.
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Almanlarin I. Diinya Savasi’ndan sonra yasadigi asagilanma ve yenilgi, Yahudilere

yansitilarak Alman halki igin bir rahatlama arac1 olarak kullanilmigtir.13

Almanya’nin I. Diinya Savasi’ndan ¢ekilmesi ve Versailles Antlagsmasi’nin
imzalanmasimin ardindan Almanya, kendisini Miittefik Kuvvetlere kars1 agir
yikiimliilikler altinda bulmustur. Bu donemde Alman niifusunun bir kismi,
Almanya’nin aslinda savasi kaybetmedigini, Yahudiler tarafindan ihanete ugradigini ve
sirtindan  bigaklandigini iddia etmeye baslamistir. Almanya’nin yenilgisinin sugu
giderek daha fazla Yahudilere atfedilmis ve Yahudilere karsi nefret sOylemi

yogunlagmustir, 13!

Gorsel 2.4. Yahudiler, Almanya’nin I. Diinya Savagi’nda yenilmesinden sorumlu

tutuluyorlardi. Buna "arkadan bigcaklanma efsanesi" denilmektedir. (https:/ipfs.io/ipfs/)

Naziler, Alman toplumunun varhigmn, bireyin ve fiziksel benliginin {izerinde bir
onemi oldugu inancini benimsemislerdir. Bu baglamda, Nazi eylemlerinin temel amaci,
istiin Alman ulusunun refahimi ve gelecegini giivence altina almak olarak kabul
edilmistir. Onlar i¢in Ozgiirlik kavrami ulasilamazdi, ¢ilinkii dogada esitlik anlayis
bulunmamaktaydi ve olmast da miimkiin degildi. Dogadaki 6zgiirligiin eksikligi, bu
anlayisa dayali bir siyasal sistemin kurulmasini gereksiz kilmistir. Sonu¢ olarak
Nazizm, bir nevi “uygulamali biyoloji”ye donlismiis ve Naziler kendilerini bir bedenin

parcalar1 olarak gérmeye baglamislardir,132

180 Cagla Oflas, 1918 Almanya: Diinya devrimi bir hayal degildi, Marksist.Org, 16.11.2017,
https://marksist.org/icerik/Teori/8313/1918- Almanya-Dunya-devrimi-bir-hayal-degildi, (Erisim: 2 Kasim
2023).

181 Bernd Seiler, “Dolchstof” und" Dolchstoflegende”, Zeitschrift fiir deutsche Sprache 1966, 1.

182 Ciineyt Asma, Adolf Hitler, Erasmus Yay., Istanbul 2017. (Aktaran: Murat Aktas, Antisemitizm ve
Nazizm, 2019, Uluslararasi sosyal aragtirma dergisi), 293-294.
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Nazi ideolojisi, Yahudileri yalnizca Alman halkinin veya Aryan irkinin sorunu
olarak degil, ayn1 zamanda kiiresel bir sorun olarak gérmiislerdir. Nazizm, Yahudilerin
sadece Almanya’y1 degil, tiim diinyay1 sosyal, ekonomik ve politik olarak somiirdiigiinii
one siirmiislerdir. Bu nedenle antisemitizm, Nazi ideolojisinde belirgin bir sekilde yer
alarak etkisini Almanya’nin ¢ok otesine tasimistir.!®® Naziler, Yahudilerin yalnizca
kendi ¢ikarlart i¢in ¢aligmadiklarini, ayn1 zamanda baskalarinin somiiriilmesini veya
aldatilmasin1 da mesru gordiiklerini ileri stirmiislerdir. Yahudilerin mali kazang elde

etmek icin gesitli etik olmayan yollara basvurabilecegini savunmuslardir.3

Naziler, 30 Ocak 1933’te iktidara geldiklerinde Yahudilere yonelik eylemlerini
daha kapsamli ve etkili bir gsekilde uygulama firsati bulmuslardir. Nazi yonetiminin ilk
yilindan itibaren Nazi propagandasi, Alman halkini, Yahudi isletmelerinin patronluk
taslamasma karsi tesvik etmistir. Bunu basarmak i¢in de Naziler, Alman halkini
Yahudilerle her tiirlii ticari is yapmaktan caydirmak amaciyla tiim Yahudi isletmelerinin
iilke ¢apinda boykot edilmesi cagrisinda bulunmuslardir.’®® Nazi devleti, Hitler’in
direktifleri dogrultusunda, Yahudileri hem sosyal hem de ekonomik cephede sistematik
olarak otekilestirmistir. “Yahudi Sorunu” kavrami, 1 Nisan 1933’te Yahudi isyerlerine
kars1 iilke ¢apinda boykot baslatilmasi ve bir hafta sonra Profesyonel Kamu Hizmetinin
Restorasyonu Yasasinin kabul edilmesiyle 6n plana ¢ikmugtir. 7 Nisan 1933 tarihli bu
yasa, Naziler tarafindan tehditkar goriilen kisilerin yani Yahudilerin ve Komiinistlerin,

devlet hizmetinin her kademesinden ihrag edilmesini kolaylastirmigtir.1%

Ulkedeki tiim kitle iletisim araclar1 vasitasiyla Yahudilere karsi giiclii bir
propaganda kampanyasi yiritilmiistir. NSDAP’in resmi parti gazetesi Volkischer
Beobachter (Halkin Go6zlemcisi) bu siiregte 6nemli bir rol oynayarak, yukarida da
bahsedilen Alman tarihi boyunca Yahudilere atfedilen ihanet eylemlerine ve sozde
Yahudilerin Nazi Almanya’sinin gelecegini baltalamak i¢in tasarlanmis hain planlar
olduguna dair iddialara yer vermistir. Zamanla Nazilerin Yahudi karsiti propagandasi
meyvesini vermis Ve Niirnberg Yasalari, 15 Eyliil 1935°te Nazi rejimi tarafindan kabul

edilmistir. Niirnberg Kanunlarmin yiirtirliige girmesinden sonra Almanya’daki

183 John W. Murray, “Constructing the Ordinary: The Dialectical Development of Nazi Ideology”,
Communication Quarterly 1998, 46(1), 41-59, 42.

13 Yavuzoglu, 108.

135 Frank Mcdonough, The Gestapo: The Myth And Reality of Hitler's Secret Police, HachetteUk, The
United Kingdom 2015, 195.

136 Caplan, 114.
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Yahudilerin yasam kosullar1 her gegen giin daha da zor hale gelmistir. Nazilerin iilkede
artan niifuzu ve kontrolleri giliclendikge Almanya’da Yahudilere karsi siirdiiriilen

ayrimeilik da artmistir, ¥’

Nazi rejiminin antisemitizme yaklasimi, her birinin kendi onceligi ve 6énemi olan
iki farkli stratejiyi kapsamaktadir. Ilk strateji acil eylemleri igerirken ikinci strateji
ertelenmis eylemleri igermektedir. Nazilerin ekonomik Onlemleri baslatmasi acil
eylemler noktasim1 temsil etmekte ve bu eylemlerin antisemitizmin temel siyasi
dayanaklarin1  degistirmedigi  bilinmektedir.  Antisemitizmin  ardindaki  temel
motivasyon, agirlikli olarak siyasi olmaya devam etmektedir. Hannah Arendt’in
Almanya’daki “Yahudi Sorununun” temelde bir egitim meselesi oldugu yoniindeki
iddias1, Yahudi egitimindeki farkliliklari, muhafazakar egilimleri ve serbest mesleklere
gecisleri yansitmaktadir.'® Bu durum, egitim stratejisinin ikincil bir strateji olarak

Oneminin altin1 ¢izmektedir.

Yahudi egitimindeki farkliliklarin Oniine ge¢mek icin miifredat degisikligine
gitmek yerine, 6grencileri okullarindan uzaklastirmak ve onlar1 Alman okullar1 yerine
Yahudi okullarmma yonlendirmek icin c¢esitli baski ve korkutma politikalar
uygulanmistir. Yahudi yazarlarin eserleri sistematik olarak yakilmis ve ardindan Yahudi

bireylerin gerceklestirdigi her tiirlii kiiltiirel faaliyet tamamen yasaklanmugtir,3®

Parti programinda da yer alan: “Yalnizca Alman kan1 tasiyanlar Alman vatandasi
olarak kabul edilecektir. Yahudiler, uzaylilarla ilgili mevzuata tabi olacaktir. Herhangi
bir kamu gérevine sahip olamazlar veya toprak sahibi olamazlar.”*® Maddesi ile
Niirnberg yasalarina gore, Naziler Yahudileri resmi olarak insanlik dis1 varlik yani agagi
ik kategorisinde siniflandirilmistir. Bu baglamda Yahudilerin eczacilik, hekimlik ve
askerlik gibi mesleklerle mesgul olmalar1 yasaklanmigtir. Ayrica yeni yasalarca, “irksal
hijyen”i korumak amaciyla Yahudilerin Aryan vatandaslarla evlenmesine izin

verilmemistir.1!

187 Kershaw, 157.

138 Hannah Arendt, Kétiiliigiin siradanligi Adolf Eichmann Kudiis “te. (Cev.: O. Celik), (2. Baski), Metis
Yay., Istanbul 2012, 117.

139 Ata Nirun, Adolf’un Kavgasi, Wizart Yay., Istanbul 2014, 85.

140 Claude David, Hitler ve Nazizm, (Cev.: Hiiseyin Boysan), iletisim Yay., Istanbul 1991, 38.

141 Kershaw, 593.
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2.3.2.4.3. Nazi Ideolojisinin Sonucu; Antisemitizm ve Soykirim

Naziler, sozde istiin irklarinda ortaya c¢ikan genetik farkliliklar1 olan bireyleri
kusur olarak gormiis ve bu tiir bireylerin ¢ogalmasinin, Aryan irkinin safligi igin
biyolojik bir tehdit olusturduguna inanmislardir. Aryan irkinin giiciinii koruyabilmesi ve
irk temizligine bagl kalabilmek adina, ari irklarini kirlettigini diisiindiikleri Yahudilerin
tecrit edilmesini giiclii bir sekilde savunmuslardir.!*? Yahudilere kars1 dislama politikasi
izleyen Naziler, daha sonra bolgesel ve nihai bir ¢6ziim olarak onlar1 goge zorlamaya
bagsvurmustur. Diglanan Yahudiler diinyanin farkli yerlerine gonderilmesi amaciyla
“Suriye Projesi”, “Madagaskar Plan1”, “Ekvador Projesi” ve “Haavara Transferi” gibi
girigimler de dahil olmak tizere ¢esitli projeler tasarlanmistir. 1934-1935 yillar1 arasinda

yaklasik 30.000 Yahudi Filistin’e go¢ etmistir.!*3

Yahudiler yasadiklar1 yerleri terk etmek istememislerdir. Ancak uygulanan gog
vergisi nedeniyle terk etmek zorunda kalmislardir. Mayis 1939 niifus sayimina gore,
Avusturya ve Sudetenland harig, Nazilerin Yahudi olarak siniflandirdigi 233.646 kisi
bulunmaktadir. Savas basladiginda bu say1 50.000’e diismiistiir. Ayrica yaklasik 10.000
cocuk Ingiltere, Belgika ve Hollanda’da gegici barinak bulmus ve bunlarin cogu daha
sonra Amerika Birlesik Devletleri veya Filistin’e nakledilmistir.}** Yahudi géciiniin
onlinde onemli engeller vardir. 1930’larda ekonomik bunalimin etkisiyle yabanci
iilkeler, Yahudi gogiine izin verme konusunda isteksizdir. Ayrica Naziler, Yahudilerin
goc sirasinda yanlarinda gotiirebilecekleri nakit para ve mal varliklarina da kisitlamalar
getirmistir. Geriye kalan varliklar ise devlet tarafindan yagmalanmistir. 1936°dan
itibaren Naziler, Yahudilerin banka hesaplarin1 dondurmus ve yurtdisina para transferini

yasaklamigtir, 14

Nazi ideolojisinin Yahudilere yonelik politikalari, II. Diinya Savasi’nin gelisiyle
birlikte zuliimden imha politikasina evrilmistir. Kasith ve kitlesel imha niyetiyle
karakterize edilen bu politika, modern bir soykirima doniismiistiir.!*® Amag; yalnizca

diismandan kurtulmak degil, daha derin ve temelde farkli bir toplumsal ideale

142 geiler, 3.

143 Gellately - Stoltzfus, 110-111.

143 Norbert Frei, Fiihrer Devieti 1933-1945 Nasyonal Sosyalist Egemenlik, (Cev.: Akin Kanat), Politukus
Yay., Izmir 2005, 194.

145 Gellately - Stoltzfus, 112.

146 Zygmunt Bauman, Postmodern Etik,(Cev.: Alev Tiirker), Ayrint1 Yay., Istanbul 1998, 274.
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ulagsmaktir. Naziler, {itopik bir toplum planiyla uyumlu sosyal diizen kurma amaciyla;
hastalikl1 gordiikleri biitiin unsurlardan kurtulma yontemi olarak “soykirimi” tercih
etmistir. Yahudi kokenli Polonyali sosyolog ve ayni zaman da bir filozof olan Zygmunt
Bauman, Holokost’u anlattig1 kitabinda, soykirimla yapilan bu diizen kurma ¢abasi i¢in;
“Nazi devrimi devasa boyutlarda bir sosyal miihendislik denemesiydi” tespitinde

bulunmustur.*4’

Modern soykirimin faillerine gore toplum, kasitli planlama ve bilingli tasarimdan
olusmaktadir. Modern kiiltiir, bahgivanliga benzer ve bu baglamda modern soykirim da
bir bah¢ivanlik eylemidir. Bir bah¢ede oldugu gibi yabani otlar1 ayiklama eylemi, yikici
bir faaliyetten ziyade yapici bir faaliyet olarak goriilmektedir. Toplumu bir bahge olarak
kabul eden ¢esitli ideolojiler, toplumsal varolusun belirli kesimlerini yabani ot olarak
etiketleme egilimindedir. Bunlar, diger yabani otlar gibi ayristirllmali, yayilmasi
engellenmeli, toplum disina atilmali, bu yontemlerin yetersiz kalmasi durumunda
ortadan kaldirilmas: gerekmektedir. Titizlikle tasarlanmis bir bahge igerisinde
Yahudilerin zararli yabani otlar olarak goriildiigii asikardir. Ancak, “hem zihinsel hem

de fiziksel hastaliklarla doganlar” gibi baska istenmeyen yabani otlar da vardir.14®

Yahudilere yonelik dislama politikasi, imha politikasina doniislince toplu
katliamlar gilindelik bir olay haline gelmistir. 1942-1943’te, Avrupa’da Almanya
giicliniin zirvesindeyken, 6ldiirme stireci de zirveye ulasmis ve 6liim kamplarindaki asir
vahset, Holokost’un simgesi olmustur.**® Chelmno, Belzec, Treblinka, Sobibor,
Auschwitz-Birkenau ve Majdanek; Holokost sirasiyla alti imha kampi vardir.
Auschwitz bunlarin en biiyligiidiir. Gelismis gaz zehirlenmesi tesisleri ve Oliilerin
imhast icin kullanilan krematoryumlarla 6ne c¢ikan Auschwitz, yiiksek diizeyde
teknolojik gelismislik sergileyen bir gozalti, caligma ve imha kampi olarak hizmet veren

¢ok yonlii bir kompleks olarak kullanilmugtir.!%°

147 Zygmunt Bauman, Modernite ve Holocaust, (Cev.: Siiha Sertabiboglu), Versus Yay., Ankara 2007, 32.
148 Zygmunt Bauman, Modernite ve Miiphemlik,(Cev.: ismail Tiirkmen), Ayrint1 Yay., istanbul 2003, 45.
149 Caplan, 213.

150 fbrahim Artug, Ikinci Diinya Savagi, Kastas Yay., Istanbul 2003, 274.
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Gorsel 2.5. Yahudi kadin ve ¢ocuklar, II. Diinya Savasi sirasinda Polonya’daki Nazi
toplama kamp1 Auschwitz’de trenden inerken. (tr.euronews.com)

Dikenli tellerle ¢evrili ¢alisma kamplarinin giris kapilarinda, “Calismak sizi
ozgiirlestirir” (Arbeit Macht Frei) anlamina gelen yaniltict bir yazi bulunmaktadir. Bu
kamplara getirilenlere, hayatta kalmalari i¢in bir umut 15181 sunup istihdam vaadiyle
calismaya getirildikleri sdylenerek yaniltilmistir. Ayni sekilde Yahudiler gaz odalarina
gotiirtilitken de aldatilmiglardir. Verecekleri gazin daha etkili olabilmesi igin
kendilerine dus alacaklar1 bilgisi verilen insanlarin soyunmalar1 istenmistir. Arinma
beklentisi bir gelecegi simgeliyor, ancak dekoratif dus baslikli gaz borularinin tavandan
sarkt1igi odalarda gercek ¢ok daha acimasizdir.’® Yasanan vahset bunlarla smirh
kalmamis, gaz odalarinda dldiiriilenlerin altin disleri penselerle ¢ikarilmis, kadinlarin
saglart kesilmis, cesetler krematoryumlarda yakilmistir. Bu gorevleri, genellikle hala
hayatta olan Yahudilerin yerine getirilmesi istenmistir. Ciinkii kamplar yalnizca
bedenlerin imhasi degil, ayn1 zamanda fiziksel yok etme 6ncesinde gerceklesen ruhlarin

yok edilmesiyle de ilgilidir.*>

Bauman’a gore kamplarda yasananlar, yapilandirilmis toplumun korku ve

bozulma olmadan var olamayacagi inancinin bir sonucudur. O, insan onurunu ayaklar

181 Zeynep Sayin, Kétiiliik Tekilcilik Postmodernizm, Mitos Yay., Istanbul 1994, 5. .
152 Susan Neiman, Modern Diisiincede Kotiiliik, (Cev.: Ayhan Sargiiney), Ayrint1 Yay., Istanbul 2006,
306.
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altina almadan, insan Ozgirliigiinii yok etmeden, yeryiiziinde insan egemenliginin

kurulamayacagini savunmaktadir.t®3

Hitler’in emriyle sistematik olarak yok edilen 20 milyondan fazla insan arasinda
yalnizca alti milyonu Yahudi’dir. Yahudiler toptan imha edilmek iizere se¢ilmis ve
Hitler’in 6ngdrdiigii yeni diizende kategorik olarak dislanmislardir. Oyle ki, “Yahudiler,
ulus disindan gelen en zararli gogmen grubu olarak algilaniyordu.” >* Bauman’n da
dedigi gibi Hitler’in kurban olarak sectigi insanlar, onun olusturmaya c¢alistig
milkemmel toplum imajina uymadiklar1 i¢in Oldirilmistir. Hitler’in diinyasi,
liderlerinin otoritesi altinda, iyi diizenlenmis ve kontrol altinda tutulan bir diinya

olmustur.'®

[l. Diinya Savasi’nin 1945°te sona ermesiyle toplama kaplarindaki katliam sona
ermistir. Savasin hemen ardindan savas suglarim ¢ozmek igin ¢esitli mahkemeler
kurulmustur. Bunlardan en 6nemlisi, Nazi savas suglularmin yargilandigi Niirnberg
Durusmalaridir. Niirnberg Uluslararasi Askeri Mahkemesi, 8 Agustos 1945 Londra
Anlagmasi uyarinca dort imzaci ilke tarafindan kurulmustur. Bu ilkeler Amerika
Birlesik Devletleri, Fransa, Birlesik Kralik ve Sovyetler Birligidir. Londra
Anlagmasi’nin birinci maddesine gore mahkeme, II. Diinya Savasi sirasinda iglenen ve
tek bir mekanla sinirli olmayan, bireysel, grup halinde veya bir orgiitiin parcast olarak
islenen suglarin sorumlularini yargilamakla gorevlendirilmistir. Nazi liderleri insanliga
karst suglar, savas suclari, barisa karsi suclar ve savasa kiskirtma suglarindan
yargilanmistir. Bunlardan bir kismi idama bir kismi ise miiebbet hapis cezasina

carptirilmistir. %
2.4, ADOLF HITLER’IN SiYASIi HAYATI

Adolf Hitler, Viyana’da bulundugu 1909 yilinda askere ¢agrilmamis ve sonraki ii¢

y1l boyunca yetkililerden kagmistir. Askere alinabilecek kosullara sahip olmasina

188 Zygmunt Bauman, Parcalanmis Hayat: Postmodern Ahlak Denemeleri, (Cev.: Ismail Tiirkmen),
Ayrint1 Yay., Istanbul 2001, 263.

1% Omer Bartov, “Savasin Toplumdan Disladiklar: ve Soykirim Gergegi”, (Cev.: Bilge Tanriseven,
Serkan Goktas), Editorler: Robert Gellately, Nathan Stoltzfus, Nazi Almanya’sinda Toplumdan
Daiglananlar, Phoenix Yay., Ankara 2002, 434.

155 Bauman, Modernite ve Miiphemlik, 45.

16 Durmus Tezcan, “Uluslararast Suglar ve Uluslararasi Ceza Divami”, Ankara Barosu. Hukuk
Kurultay1, Ankara 2000, 273.
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ragmen siddetle nefret ettigi bir devletin ordusunda askerlik yapmak istememistir.
1913’te yani yirmi dordiincli yas giiniinden sonra oradan ayrilmaya, sinir1 gegip
Almanya’ya gitmeye karar vermistir. Smir1 ge¢ip Miinih’e gitmesi bir sey
degistirmemistir. Avusturya yetkililerinin takibi sonucunda 1913’te onu tekrar askere

cagrilmistir. Ancak Hitler askerlige uygun bulunmayip geri génderilmistir.*>’

I. Diinya Savasi baslayinca Bavyera’da orduya goniillii olarak katilmak i¢in Kral
Ucgiincii Louis’e dilek¢e sunup ricada bulunan Hitler, daha sonra onbasi riitbesiyle
gosterdigi basarilar nedeniyle ddiillendirilmistir.*>® 1918°de Almanya’nin teslim olmasi
Hitler i¢in hayal kirikligi olmustur. Ona goére bu basarisizligin arkasinda dogru
propaganda yapilmamas: ve Yahudilerin imparatorluga yaptigi ihanet vardir.’>® Bu

durum Hitler’in politikaya atilmasina 6n ayak olmustur.

2.4.1. Hitler’in Liderlik ve Devlet Anlayisi

Hitler, 1. Diinya Savasi sonrasi, siyasi ve toplumsal diizen bakimindan hizla
kotiiye giden Almanya’da, askerlik gorevini siirdiiriirken, 1919 Temmuzunda hem diger
askerlerin siyasi goriislerini etkilemek hem de Alman Isci Partisi’ne (DAP) sizmak igin
kesif komandosu adi verilen birlige istihbarat ajani olarak atanmustir. Hitler’i fiihrer
(6nder) yapan ozellikler, ajanlik gérevini ylriittiigii sirada, hem parti (DAP) tiyeleri hem

de kendisi tarafindan, dikkat ¢ekici boyutta giin yiiziine ¢ikarilmistir.

Bir devletin olmazsa olmazi denilebilecek liderlik makami, Hitler i¢in ayr1 bir
oneme sahiptir. Onun igin liderlik bir misyon meselesidir. Kendisini anlatirken defaatle
giinliik meselelerin onun ilgi alanina girmedigini vurgulamistir. Onun i¢in bir gorevi ifa
etmenin ilk sarti, giicli baglarla ve tam bir adanmishikla uzun soluklu bir amacin
bulunmasidir. Siyasi miicadele, iktidarin ele gecirilmesi, liderlik, diismanin yok
edilmesi ve milletin giliciiniin arttirilmast bu amaca giden yoldaki bazi basamaklardir.
Ama Hitler’in bu amaca ulagsma yoluna dair agik, somut bir fikri yoktur. Onun sadece,

ulasmak istedigine kars1 fanatik derecede kesin inanc1 vardir.1®°

157 Kershaw, 108-109, Macit, 26.

158 Orduya katildiktan sonra gosterdigi basarilar nedeniyle énce “Ikinci Siif Demir Hag” sonrasinda da
nadiren verilen “Birinci Sinif Demir Hag¢” 6diilleri verilmistir. Kuter Celen, Adolf Hitler Kimdir?, Kastas
Yay., istanbul 2015, 15-16.

159 Hitler, 176-177.

160 Kershaw, 384.
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Hitler’in siyasi fikirlerinin, heniiz 24 yasindayken Viyana’da kaldigi yillarda
bicimlenip Alman milliyet¢iligine hayranliginin o yillarda basladigi bilinmektedir.
Demokrasiye, Marksizm’e ve Yahudilere diismanlik beslemenin yani sira Tanri’nin
Almanlar iistiin 1rk olarak segtigine inanmaktadir. Degil iktidara gelmek, daha siyasette
adin1 duyurmadigi yillarda kaleme aldigi otobiyografisinde (Kavgam) yeni bir devletin
nasil olusturulmasi gerektigine dair planlar anlatmaktadir. Soyle ki, yeni kurulacak
devlet, irk esasina dayanacak, o donem sinir i¢inde ve disinda yasayan, biitiin Almanlar1
kapsayacak sekilde bir Alman toplumu birligi olusturulacaktir. Bu devletin lideri
(muhtemelen kendisi) mutlak diktatdr olacak, emirler arasinda yukaridan asagiya bir
hiyerarsi s6z konusu olacak ve boylece Almanya’nin nasil diinyanin efendisi olacagini

biitiin diinya gorecektir. 161

Liderlikle ilgili kavramlar, 1. Diinya Savasi Oncesinde politik sag tarafindan
kullanilan bir gercekliktir. Savas sonrasi donemde ulusal kurtulus, ancak biiylik bir
liderin rehberligine boyun egerek efsanevi bir gegmise ait degerleri canlandirma yolu ile
miimkiin olabilmektedir. Bu diisiinceyi yaymada etkili olan birgok topluluk ve cemiyet;
liderlik ve liderlere itaatin giicii fikrinin genglik hareketleri arasinda daha yaygin héale
gelmesine katki saglamaktadir.’®? Hitler de fikirleriyle etki altinda birakmak istedigi
kitleye, liderin ve iradesinin nasil olmasi gerektigini sdyle anlatmaktadir:

“Bir liderin diistinsel evrimi, taraftarlart icin bir giivence sunmalidir,
clinkii liderin yeni ¢oziimleri, doktrinlerinin daha fazla destek bulmasini
saglayacak ve aymi zamanda taraftarlar igin savunduklari fikrin giicii
onemli bir isaret teskil edecektir. Ancak, agik¢a yanlis oldugu goriilen ve bu
nedenle temel ilkelere sadakatini sorgulatan bir lider, bu durumda siyasi ve
genel bir harekette bulunmaktan kaginmalidwr. Ciinkii bir kez hata yapan bir

lider, gelecekte baska hatalar da vyapabilir. Hata yapan lider,

vatandaslarindan onu kabul etmelerini ve kendisine giivenmelerini isteme
hakkina sahip degildir. %

Hitler’in yaymak istedigi liderlik ozellikleri, kuskusuz kendinden Ornekler
icermektedir. Ornegin: kendinin miikemmel bir hatip oldugunu diisiinmektedir. Hitler,
daha cocuk yasta konusmadaki hiinerini “Konusma yetenegim, ¢ocukluk arkadaslarima

verdigim, ikna edici ve daha dogrusu kandwrici soylevierle olusmaya basladi. Kendi

161 Shirer, 139-140.
162 Kershaw, 194.
163 Hitler, 54.
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kendimi zor idare edebilen kiigiik bir lider olmustum”  sozleriyle anlatmaktadir.'®*
Yalniz bir konusmac1 olarak degil, ayn1 zamanda bir propagandaci ve 6rglit¢ii olarak da
goriilmemis bir kabiliyeti vardir. Nazi partisinin her kademesini kendi gortsleri ile
olusturmay1 basardig1 asikardir.'®® Tkna kabiliyeti yiiksek olan Hitler’in toplumun
zihninde biraktig1 etki de oldukcga tesirlidir. Agustos 1919’da Hitler’in Lechfeld’de
yaptig1 konugmayi dinleyen askerlerden birinin “Hitler’in kitleler oniinde konusmak
icin yaratimis biri oldugunu sdéyleyebilirim, toplantilardaki fanatizmi ve popiilist
tarziyla fikirlerini dinleyicilerinin zihnine kaziyor ve omlart goriiglerini paylagsmaya
mechbur birakiyor” sdzleri, nasil bir etki olusturdugunu kanitlar niteliktedir.'®® Bunu bir
konusma hazirlig1 yaparken gece gec saatlere kadar ¢alisip sunumlarini sekreterlerine

dikte etmesine ve gerekli diizeltmeleri kendisinin yapmasina bor¢ludur.'®’

Hitler’in ¢evresini etki altinda birakma giicii, resmi bir ¢er¢cevede sinirli olmayan
olagantistii bir nitelige sahiptir. Bu giig, parti liderligi veya diger resmi gorevlerle siirli
degildi ve o giiciinii, Almanya’nin korunmasi misyonu olarak algiladigi bir hedeften
almistir. Baska bir deyisle, Hitler’in giicli, kurumsal bir temele dayanmak yerine
“karizmatik” bir nitelik tasimaktadir.'®® Nitekim Hitler, kendi “misyonundan”
bahsederken gorevinin “takdiri ilahi” tarafindan yonlendirildigini diisiinmektedir.
Ozellikle Yahudilere kars1 yiiriittiigii miicadeleyi, Tanri’nin kendisine bahsettigi bir
gorev olarak goriir ve onun igin hagli seferi benzeri bir nitelik tasimaktadir. Sovyetler
Birligi’nin isgaline giristigi yillarda, hem Hitler hem de digerleri i¢in bu Yahudi
diismanliginin  kiyima doniismesi, hagli seferinin doruk noktast olarak kabul
edilmektedir.1®°

Hitler’in iktidarla iliskisi ve devlete yaklasimi, kendisinin de agik¢a ifade ettigi
gibi, tamamen somiirii odakli ve firsatgidir. Daha once de belirtildigi gibi devlet onun
icin sadece bir aractir: “fiziksel ve zihinsel acidan benzer bireylerin bir toplulugu

olusturup bu toplulugu savunmalar1”, “kiltliriin yaraticilar1 olarak, daha yiiksek bir

184 Hitler, 3.

165 Shirer, 62.

186 Kershaw, 152.

187 Fritz Wiedemann, Der Mann, der Felder werden wollte, Blick U. Bild Verlag, Germany 1964, 69-85.
168 Kershaw, 25.

169 Kershaw, 323.
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insan tlirtiniin gilizelligini ve itibarin1 olusturan bu irksal ana ilkelerin korunmasi”

gerekliliginden kaynaklanan net olmayan bir anlayistir.}’

Hitler’in devletle ilgili goriisii i¢in soyle denilebilir: Eger iktidar1 elinde
bulunduran, yani hiikiimetin herhangi bir bakanligi, sorumlulugu altindaki siyasetin bir
kism1 en iyi sekilde gorevini yerine getiremezse ve orada biirokrasi agir basarsa, o
sahayi, kamu yonetiminden miimkiin oldugunca uzak baska bir kurum yonetmelidir.
Yeni olusan birimler genel itibariyle direk Hitler’e bagli olarak kurulup devlet ile parti
arasinda konuslandirilsa da ikisine de ait olmamustir. Todt Orgiitii, Hitler Gengligi ve

Dért Yillik Plan (1936°dan itibaren) bu sekilde olusan birimlerdir.!’:

Lan Kershaw, Hitler’in yonetim tarzimi “sekilsiz  yonetim” terimiyle
tanimlamaktadir. Ona gore, bu yontem, Hitler’in fiihrerlik pozisyonunu giivence altina
alan kisisellestirilmis yonetiminin bir sonucudur. Almanya’da, modern bir devlet olarak
biirokrasiyi ve iktidarin ¢esitli alanlarini tek bir kiside toplamanin, idari karmasaya yol
acacag1 bir gercekliktir. Bu tiir bir yonetim anlayisi, blirokrasiyi dislamakta, sistemsiz
bir yapiya isaret etmekte ve propagandaya dayali baskiyr gerektirmektedir. Hitler,

liderligini devam ettirmek igin sistemsiz bir sistem olan bu yaklasimi benimsemistir.1"2

2.4.2. Nasyonal Sosyalizmin Iktidar Yiiriiyiisii

Nasyonal Sosyalist Is¢i Partisi’nin kokeni, 35 yasinda bir cilingir ve savas gazisi
olan Anton Drexler tarafindan kurulan Alman Is¢i Partisi'ne (DAP) dayanmaktadir.
Drexler, bu partiden o6nce, 7 Mart 1918’de Marksizm’le miicadele etmek ve
Almanya’nin istedigi “adil” baris1 saglamak amaciyla bir “Bagimsiz Isciler Komitesi”
kurmustur. Ancak bu komite, kirktan fazla iiye toplayamamustir. Bu nedenle, 1919
yilmin Ocak ayinda Miinih’te, kurdugu komitesini benzer bir olusum olan “Siyasi
Isciler Cevresi” ile birlestirmek zorunda kalmistir.!”® O dénemde yiizii asmayan iiye
sayisina sahip olan bu yeni olusuma “Alman Is¢i Partisi” ad1 verilmis ve bu partinin ilk

baskani gazeteci Karl Harrer olmustur.!’® Partiyle iliskileri basladiktan sonra Karl

170 Hitler, 433-434.

111 Kershaw, 678-679.

172 |_an Kershaw, Hitler I1.c. Nemesis 1936-1945, (Cev.: Yavuz Alogan), ithaki Yay., Istanbul 2009, 575.
173 Kevin Passmore, Fasizm, Cev. Sinem Giil, (2. Bask1), Dost Kitabevi, Istanbul 2014, 55., Tarik Dursun
Kaking (Cev. ve Der.), Hitler kimdir Nazizm nedir?, Ak kitabevi, istanbul 1967, 52.

174 Shirer, 72.
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Harrer’i taniyan Hitler, onun ic¢in; “Harrer, gazeteci oldugu igin genis bir bilgiye
sahipti, ancak bir parti lideri olarak halka hitap etme konusunda yetenekli degildi.”

ifadelerini kullanmistir.t”®

Drexler, kurdugu partinin amacinin, disaridaki Yahudiler ve uluslararasi sermaye
tarafindan engellenen sosyalizmi kurmak oldugunu savunmus ve milliyet¢ilik kavramini
one cikardig1 diinya goriisiinii de “nasyonal sosyalizm” olarak tanimlamustir.}’® Hitler,
ad1 henliz Nasyonal Sosyalist olmayan bu parti ile kendisine tevdi edilen bir gorev
miinasebetiyle tanismistir. Bu gorev, seflerinden birinin ondan, goriiniiste siyasi vasfi
bulunan “Alman Is¢i Partisi” ad1 altindaki olusum hakkinda rapor istemistir. Yakinda
toplanacak olan ve bu toplant1 da Gottfried Feder’in konusacagi olusumun mahiyetini
anlamak ve istenilen raporu hazirlamak iizere partinin ilk toplantisina katilmistir.}’”
Hitler bu ilk ziyaretinde toplanti sonunda serbest miinakasa yapilacagini duyunca
toplantida biraz daha kalmaya karar vermis ve konusma firsati bulmustur.!’® Bu
konusma bagta parti kurucusu Drexler olmak iizere herkesi etkisi altinda birakmuistir.
Hitler, Drexler’in daha sonra “bomba gibi bir basari” olarak adlandiracagi bir basari

elde etmistir.*"

I. Diinya Savasi sonrasinda orduya bagli olarak Alman milliyet¢iligini yaymakla
gorevlendirilen Hitler, 1919 yilinda yeni kurulan Alman Is¢i Partisine (DAP)
propaganda sorumlusu olarak katilmistir.'®  Ardindan kendisini, kitlelerin
millilestirilmesine, Almanlarin 1rksal Ustiinliigiiniin tesvik edilmesine ve igerisindeki
yikict etkenlerin ortadan kaldirilmasi i¢in adamigtir. Ayni zamanda, Almanya’nin
kiiresel bir gii¢c olarak yiikselmesi ve diismanlarina karsi direnebilen gii¢lii bir devletin
gelistirilmesi igin ¢aba gdstermistir. Iscileri ulusal kimlik altinda birlestirmek ve Yahudi
niifusu dislamak bu baglamda degerlendirilebilir. Hitler, bu hedeflere ulasmak icin

ideolojik ve politik bir platform insa etmeye baslamigtir.'8!

Hitler, partiye katildiktan kisa bir siire sonra parti yonetimine déhil olmustur. Bu

durum, parti kuruculari olan Herrer ve Drexler arasinda bir anlasmazliga neden

175 Kaking, 52.

176 K., Passmore, 55.

177 Hitler, 181.

178 Hitler, 182.

179 passmore, 55.

180 Macit, Fasizm ve Nazizm, 26.
181 passmore, 55.
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olmustur. Hitler’i megaloman bir kisi olarak géren Herrer, bu fikir ayriligi sonucu istifa
etmis ve parti bagkanligi gorevi Drexler’e verilmistir. Partinin yeni bagkan1 Drexler ise,
Hitler’i son derece yetenekli biri olarak goriip onun parti i¢inde yiikselmesine izin
vermistir. Alman Is¢i Partisi, 24 Subat 1920 tarihinde ilk biiyiik toplantisin1 yapma
karar1 alarak bu adla yaptiklar1 son toplanti olmustur. Toplantida 25 maddelik parti
programini agiklama gorevi Hitler’e verilmistir. Drexler tarafindan yazilip Hitler
tarafindan diizenlenen “25 madde” programi aciklandiktan sonra parti adi “Nasyonal

Sosyalist Alman Isci Partisi” olarak degistirilmistir.'82
Bu programda ilan edilen maddelerin bazilarini s6yle 6zetlenebilir;

1. Alman ulusunun birlesmesi ve kendi kaderini belirleme hakkini talep etmesi.

2. Alman ulusunun diger uluslarla esit haklara sahip olmasini isteyip Versay ve
St. Germain baris anlasmalarinin iptal edilmesini talep etme.

3. Sadece Alman kokenli olanlar yurttas olmali, Yahudiler Alman ulusuna dahil
edilmemeli.

4. Egitim sistemi gelistirilmeli ve devlet, tiim yetenekli ayn1 zamanda caligkan
Almanlara yiiksek egitim firsatlar1 sunmali.

5. Din oOzgirligiine saygi gosterilmeli ancak Almanca yayin yapmayan
gazetelere izin verilmemeli.

6. Gilgli bir merkezi otorite olusturulmali ve parlamentonun mutlak otoritesi

saglanmali. 183

1921 Temmuz’undan itibaren Hitler’in kesin liderligi altinda, adin1 degistirerek
Nasyonal Sosyalist Alman Is¢i Partisi ne (NSDAP) déniisen DAP, bir tartisma kuliibii
olmaktan ¢ikip yogun propaganda faaliyetleri yliriiten siyasi bir harekete donlismiistiir.
Parti, yukarida siralanan maddelerde de goriilecegi lizere hem Orgiitsel hem de ideolojik
acidan ulusallasma yolunda 6nemli adimlar atmustir.’3* Nasyonal Sosyalizm, belirli bir
sistematige sahip olmayan, ancak kendi i¢cinde mantikli bir tutarlilifa sahip olan bir
ideolojidir. Bu ideolojinin, donemin tim gelismelerini igerisinde barmdirdigi

sOylenebilir. Hareketin amacina ulasmak icin izledigi yol ve yontem, dogrudan Hitler

182 Ulus Baker, Tanmil Bora, Orhan Kogak ve Tére Teslim, Sosyalizm ve Toplumsal Miicadeleler

Ansiklopedisi, Tletisim Yay., Istanbul 1988, 794-804.

183 Ayferi Goze, Sivasal Diisiinceler ve Yonetimler, 343-344

184 Mark Mazower, Hitler Imparatoriugu (Isgal Avrupa'sinda Nazi Yonetimi), (Cev.: Yavuz Alogan),
(2.Bask1), Alfa Yay., Istanbul 2013, 91.
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tarafindan belirlenmistir. Bu ama¢ dogrultusunda, umut arayan kitleleri ¢ekebilmek igin
hazirlanan programin merkezinde, antisemitist unsurlar ve Alman ulusunun gereksinim
duydugu yasam alanlarmi olusturma hedefleri bulunmaktadir.’®® Hareketi en ince
ayrntisina kadar tasarlayan Hitler, ilk is olarak cumbhuriyet¢i lic renkli bayragi
reddederek, kendisinin tasarladigi ortasinda gamali hag bulunan bayragi, kullanmustir.
Hitler, gorsel etkiyi en iist diizeye ¢ikarmay1 hedeflediginden, gamali ha¢i kirmizi zemin
tizerinde beyaz bir ¢gemberin i¢inde tercih etmistir. Kitabinda olusturdugu bayragin ne
anlama geldigini soyle izah etmektedir: “Bu, ger¢ek bir semboldiir. Kirmizi, sosyal
fikrin hareketini temsil ederken, beyaz milliyet¢iligi ve gamali hag ise Ari wrkinin zaferi

icin yiiriitiilen savagi simgeler. %

Almanya’nin kurtulusu ve savas sirasindaki sosyal biitiinliigiin korunmasi, siniflar
aras1 igbirligiyle gerceklesebilecek gibi goriinmektedir. 1922 yilinda, partiye destek
veren bir profesoriin tamimiyla, “..askeri ve devrimci unsurlarin, ulusal ve sosyal
konularin tuhaf bir bilesimi” héline gelen bu hareketin, Bavyera’da en yaygin yurtsever
hareket oldugu aktarilmaktadir. Partinin 6nemli miittefikleri arasinda Rudolf Hess,
Firtina Boligii komutani Ernst R6hm ve parti gazetesinin editorii Gottfried Feder
bulunmaktadir. Bu kisiler arasindaki goriismeler, 1923 Kasim’indaki darbe girisiminin

(birahane darbesinin) temellerini olusturmaktadir®’

1923 yilindaki “birahane darbesi”, Nasyonal Sosyalist Parti’nin giiclii ve zayif
yonlerini agiga ¢ikarmistir. Parti, Alman Cumhuriyeti’ni devirmeyi ve Mussolini’nin bir
y1l Once gerceklestirdigi “Roma’ya yiiriiylis” benzeri bir ulusal direnis hiikiimeti
kurmay1 hedefleyen her tiirlii gizli grup i¢in ¢ekici bir miittefik héline gelmistir. Sonug
olarak 1923’iin sonbaharinda gozlenen sey, i¢ savasin hazirligindan ziyade,
Imparatorluk Ordusu ve Bavyera Hiikiimeti tarafindan desteklenen, General Vali

Komiseri Gustav Ritter Von Kahr liderliginde daha kapsamli bir hiikiimet darbesidir.8®

26 Subat 1924’te darbeciler, mahkeme karsisina ¢ikarilmistir. Bu siirecte,
Hitler’in yani sira Ludendorff, R6hm ve digerleri suglansa da 6ziinde “darbe girisiminin

ruhen ve fikren tamamen Hitler e ait oldugu” diisiincesi yatmaktadir. Toplamda yirmi

185 Fatih Keskin, 2. Diinya Sirasinda Tiirkive’de Alman Propagandasi, Ankara Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisti (Yayimlanmis Yiiksek Lisans Tezi), Ankara 1997, 37.

186 Kershaw, Hitler birinci cilt hubris 1889-1936, 150.

187 Caplan, 43.

188 Kershaw, Hitler birinci cilt hubris 1889-1936, 101.
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dort giin siiren durugmalar neticesinde, mahkeme 1 Nisan 1924’te kararin1 agiklamistir.
Buna gore, Ludendorff’un beraat ettigi ifade edilir ki zaten mahkemenin bagkani1 Yargig¢
Neithardt, daha dava baglamadan 6nce Ludendorff’un aklanacagini bildirmistir. Diger
saniklarla birlikte su¢lu bulunan Hitler, devlete ihanet sugundan Landsberg Kalesi’nde

bes yil hapis cezasima garptiriimigtir.'®°

1924 yilinda Bavyera’da hapse giren Hitler, bu donemi, “devlet eliyle iiniversite
okumak” olarak ifade etmistir.!®® Hitler, otobiyografik eseri olan Kavgam,
hapishanede oldugu sirada yazmustir. ilk cildin biiyiik bir kism1 1924°te yazilmisken,
ikinci cilt 1926°da tamamlanmistir.!® 1929 yilina kadar, Kavgam’m ilk cildi yaklasik
23 bin adet satis gerceklestirmisken, ikinci cildi sadece 13 bin adet satabilmistir. Nazi
Partisi’nin 1930 se¢imlerinde elde ettigi basar1 sonrasinda, satiglar hizla artis gostermis
ve 1932 yilinda 80 bin adede ulasmustir. 1933 yilindan itibaren ise Kavgam’in
satiglarinda astronomik bir artis kaydedilmis; o yil igerisinde satis rakami bir buguk
milyon adedi ge¢mistir. Bu rakama farkli dillere cevrilip satilan kitaplar dahil
degildir.1%?

Dtein NRampf

Gine Abrecbuung

Don

Rolf Ditle>

Gorsel 2.6. Hitler’in Mein Kampf kitabinin ilk baskisi, Temmuz 1925
(Www. t24.com.tr)
Kavgam kitabinin belirgin bir siyasi g¢ercevesi bulunmamakla birlikte, sunus
bi¢imi ne kadar carpitilmis olursa olsun, kitap Hitler’in politik prensiplerini, diinya
gOriigiinii, sahip oldugu misyon algisini, toplum vizyonunu ve uzun vadeli hedeflerini

kapsayan bir beyan olarak nitelendirilmistir. Bu aym1 zamanda Fiihrer mitinin

189 Kershaw, Hitler birinci cilt hubris 1889-1936, 226.

190 Hans Frank, (1953). Im Angesicht des Galgens, Graefelfing, Miinih 2018, 45-47.
191 Shirer, Nazi Imparatorlugu Dogusu, Yiikselisi ve Cokiigii 1, 145.
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temellerini de kismen atmigtir. Ciinkii Hitler, “Kavgam” da kendisini, Almanya’nin o
donemdeki garesiz durumundan kurtarip biiyiik sinirlara tagiyacak niteliklere sahip tek

lider olarak tanimlamistir.*%

Hapiste bir yil gibi bir siire kalan Hitler, serbest birakildiktan sonra parti lideri
olarak, arttk NSDAP’1n yar1 askeri bir organizasyon olmaktan ¢ikmasini ve zorla iktidar
elde etmeye yonelik c¢abalarin sona erdirilmesini istemistir. NSDAP, Mayis 1924
secimlerinde %2.6 oy alarak 32 milletvekili kazanmis, ancak Aralik 1924 se¢imlerinde

sadece %]1 oy alarak 14 milletvekili ¢ikarabilmistir.?%

Nazi Partisi, ilk giinlerinden itibaren Versailles Antlasmasi’nin ortadan
kaldirilmasi, komiinist diigmanligi, Alman 1rkinin istiinliigi ve bu baglamda Yahudi
karsithigi gibi hedefleri kendisine amag¢ edinmistir. 1925°e gelindiginde, Nazilerin bu
sloganlari, bircok entelektiieli Nazi Partisi’ne ¢ekmistir. Issiz iiniversite mezunlari
arasinda da partiye katilimlar olmustur. Yahudilere karst duyulan rekabetten rahatsiz
olan avukatlar, doktorlar, bankacilar ve tiiccarlar, bu partiye iliye olmus veya
desteklemistir. Vereinigte Stahlwerke’nin sahibi Fritz Thyssen, Ruhr’un komiir krali
Emil Kirdof ve diger bir¢ok sanayici, komiinist diismanlig1 nedeniyle Nazi Partisi’ne
onemli maddi yardimlar yapmiglardir. Almanya’nin i¢ durumu, yeniden 1919-1923
donemine benzeyen bir hal almistir. Bu durum karsisinda Merkez lideri Heinrich
Briining kabinesi, merkez partilerini giiclendirmek ve etkili bir hiikiimet olusturmak
amactyla Eyliil 1930°da genel segimlere gitmistir. Secim sonuglari, Nazi Partisi i¢in
beklenmedik derecede biiyiik bir basaridir. 1928 segimlerinde sadece 12 milletvekili
kazanabilen parti, 1930 se¢imlerinde 6.407.000 oy alarak (%18.3) 107 milletvekilligi
elde etmistir. Nazi Partisi merkez partisi olan Sosyal Demokrat Parti’nin (143

milletvekili) ardindan, en giiclii ikinci parti konumuna yiikselmistir.*®

1918’den beri yiiriitiilen orta sinif siyasetindeki dontisiimle Biiyiik Buhran 1 fazla
alakas1 yoktur ancak yaklagik on yil sonra biiyiik buhranin, nasyonal sosyalistlerin
gelirlerine katkida bulundugu bilinmektedir. Bazi arastirmacilara gore, Nazilerin
basarisin1 hazirlayan siire¢ bu siyasi doniistimdiir. 1930 yilindaki biiyiik Nazi zaferi, 0

donemde diger siyasi alternatiflerin tutunamamis olmasindan, ekonomik krizin yikici

193 Kershaw, Hitler birinci cilt hubris 1889-1936, 312.
194 Fahir Armaoglu, 20. Yiizyil Siyasi Tarihi, Alkim Yay., Istanbul 2009, 296.
195 Armaoglu, 296-297.
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etkisiyle veya protesto oylarinin dagitici etkisiyle degil, 1. Diinya Savasi sonrasi
milliyet¢i hareketin birlestirici etkisiyle aciklanabilir. Ozetle, 1930 yilmin sadece

boliinmeyi degil, ayn1 zamanda toparlanmay1 da isaret ettigi goriiliir.*%

Tarihler 1932’yi gosterdiginde Hitler, Almanya Cumhurbaskani Hindenburg ile
kargilastirilabilir  bir konuma gelmistir. Yapilan cumhurbagkanligi segimlerinde
Hindenburg 19.3 milyon, Hitler ise 13.1 milyon oy almistir. 1932°de mecliste bir parti
salt ¢cogunlugu saglayamadig: icin ardisik olarak yapilan segimlerde, Hitler’in partisi
birinci parti olarak ¢ikmustir. Nazi Partisi, Alman Parlamentosu (Reichstag)’nun 608
iiyesinden 230 unu kazanarak iilkenin en biiyiikk partisi haline gelmistir.!®’
Cumbhurbaskani1 Hindenburg, Bagbakan Briining’i gérevden alarak, kabineyi olusturma
gorevini eski askerlerden Von Papen’e vermis, Nazi Partisi de Von Papen’in kurdugu
hiikiimeti desteklemistir. Von Papen, daha once yasaklanan SA (Sturmabteilung, Firtina

Birimi) ve SS (Schutzstaffel, Savunma Birimi) adindaki iki paramiliter®®

Oorgutu
yasaklayan karar1 geri ¢evirerek bu orgiitleri yeniden faaliyete gecirmistir. Von Papen
bagbakanlik gorevinde uzun siire kalamamis ve Aralik 1932°de Schleicher Kabinesi

gdreve baslamis ancak parlamentoda siirekli Nazilerin direnci ile karsilasmistir.!%®

Bu siralarda iktidar1 kisa siiren Von Papen, Cumhurbagskani Hindenburg ile
yaptig1 gortismeler ve Hitler ile yaptig1 pazarliklarla Nazileri iktidara getirme ¢abasinda
olmustur. Schleicher’in basarili olamayacagimi fark eden bagkan Hindenburg, 30 Ocak
1933’te bagbakanlik gorevini Nazi Partisi lideri Hitler’e devretmistir. Nazi Partisi
sonunda arzu etti§i makama ulasarak, iktidara gelmistir.?® 1933 yili Ocak ayinda Reich
Sansolyesi olarak atanan Hitler’in parti igindeki iistlin konumunu Alman devletine
aktarmak i¢in biiyiik bir ¢aba harcamustir. Fiihrer ve Reich Sansélyesi makaminin
resmen kurulmasi i¢in gerekli yasal diizenlemeler yapilmistir. Bu sayede Hitler, sadece
Nazi Partisi’nin lideri olmakla kalmamig, ayn1 zamanda resmi olarak Alman halkinin

lideri olmustur.2%t

196 Shirer, Nazi Imparatorlugu Dogusu, Yiikselisi ve Cokiisii 1, 125.

197 Rufat Ucarol, Siyasi Tarih, Der Yay. Istanbul 2015, 696.
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Gorsel 2.7. Hitler, Hindenburg’u selamliyor. 5 Mart 1933 secimleri, Hitler’in liderligini
mesrulastirmusti. (https://encyclopedia.ushmm.org)

Hitler’in Reich Sansolyesi olmasi, basta Cumhurbaskan1 Hindenburg olmak iizere
pek az kisinin beklemedigi bir durumdur. Kershaw, Hitler’in bu basarisin1 sdyle ifade

etmektedir:

“Kendi basina basaramadigi seyi, yiiksek mevkilerdeki ‘dostlar:’ onun
adina gergeklestirmisti. ‘Adsiz sansiz Viyanah’, ‘mechul asker’, birahane
demagogu yulardir siyasetteki ¢ilgin bir marjinal partinin lideri olmaktan
oteye gecememis, sofistike devlet aygitina dair en ufak fikri olmayan biri:
vegane ozelligi milliyet¢i kitlelerin en adi iggiidiilerini olaganiistii bir
yetenekle harekete gegirerek destek toplamak olan bu kigi simdi Avrupa 'nin
onde gelen devletlerinden birinin yonetimini devralmigti.  Yillardir
niyetlerini hi¢ de gizli tutmamisti. Iktidara gelmek icin her ne kadar yasal
vollart kullandiysa da, kelleler yuvarlanacak, demigti. Marksizm ‘kékiinden
sOkiip atilacak” demigsti. Yahudiler ‘ortadan kaldirilacak’ demisti. Almanya
silahlt  kuvvetlerini  giiclendirecek. Versaillesin  zincirleri  kirilacak,
Almanya ihtiya¢ duydugu ‘vasam alani’ mi ‘kiligla’ fethedecek, demisti. Pek
az insan onun bu sozlerini dikkate alip, onun tehlikeli biri olduguna
hiikmetmigti. Fakat soldan saga siyasi arenamin tiim tonlarinda -
muhafazakarlar, liberaller, Sosyalistler, komiinistler- yer alan ¢ok fazla
insan, bir yandan onun yeteneklerini kiiciimserken, diger yandan niyetlerini
ve ahlaksizca iktidar tutkusunu hafifseyip, dikkate almamigst.”*%

202 Kershaw, Hitler birinci cilt hubris 1889-1936, 432.
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Hitler’in iktidar1 devralmasinda, solun onu kiigimsemesinin yani sira
muhafazakar sagin demokrasiyi ve sosyalizmi ortadan kaldirma disiincelerine korii
koriine bagli olup muhtemel tehlikeleri gérememesi ve “iktidara giden yollarin dogal

girislerini tutanlarin yaptigi siyasi yanlis hesaplar” da etkili olmustur.?%®

Hindenburg, sansdlye koltugunu biraz da mecburiyetten Hitler’e verdikten sonra,
onu makaminin agirligi ile ancak bir y1il kisitlayabilmistir. Ciinkii agir gegen hastalig
sebebiyle saglhigi iyice kotiilesmis ve 1934°te 6lmiistiir. Agilan bu boslugu firsat bilen
Nazi hiikiimeti lideri, kendinin bir devlet lideri “fiihrer” olabilmesini resmi olarak beyan
edebilecegi yasalar ¢ikarmistir. En nihayetinde Hitler, Almanya devletinin Ugiincii
Reich Donemi’ni bir hiikiimet lideri olarak degil, bir Alman imparatoru olarak
siirdiirmiistiir. Bu sebeple Ugiincii Reich Dénemi igin uygulamaya soktugu tiim
eylemler, almak istedigi tiim kararlar ve yapmak istedigi tiim revizyonlar noktasinda
onu durduracak kimse yoktur. Artik onun etrafinda ya yaninda durup ona destek olanlar

yahut ona muhalif olup dislanan belki toplama kamplarina alinanlar vardir.
Bu baglamda hayal ettigi Almanya’y1 olusturmak i¢in yaptig1 degisiklerden ¢cokca
nasibini alanlardan biri egitim camiast olmustur. Bir sonraki boliimde, tez konusunun

temelini olusturan bu degisiklik ele alinacaktir.

203 Kershaw, Hitler birinci cilt hubris 1889-1936, 433.
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UCUNCU BOLUM

NASYONAL SOSYALIST DONEMDE iLK VE ORTA KADEME EGIiTIiM
KURUMLARI VE MUFREDATI

Calismanin bu boliimiinde, dncelikle NSDAP 6ncesi Almanya’daki egitimin genel
isleyisi {lizerine bir bakis agisi sunulacak, ardindan Hitler donemindeki (1933-1945)
egitim anlayisi detayl bir sekilde ele alinacaktir. Egitime bakis agilarini anlayabilmek
icin Oncelikle o donemi kapsayan siyasal ideolojiye ve onun egitime etkisine

odaklanarak egitim programlarina yer verilecektir.

3.1. NSDAP DONEMI ONCESI EGIiTIiM

Nasyonal Sosyalizmin iktidarda oldugu donemde, egitim ve okullar biiyiik bir
Oneme sahiptir. Zira bir siyasi parti igin, okullar ve saglanan egitim, hedeflenen
toplumun temellerinin atilmasinda biiyiikk pay sahibidir. Almanya’da okul kavrami
sekizinci yiizyildan itibaren adindan so6z ettirir. Kilise ve manastirlarin olusumuyla

baslayan okul tarihinin ilk 6grencileri din adamlaridir.

Yedi yiizlii yillarda acilan kilise okullari, bugiin hilen Almanya’da varligini
siirdiiren Gymanasium (Lise, Kolleg)’larin onciileridir. Onceleri sadece din adami
yetistirmek i¢in agilan bu okullar, zaman igerisinde “zengin” denilebilecek ailelerin
cocuklarinin da gittigi hatta maddi durumu iyi olmasa da zeki Ogrencilerin kabul
edildigi okullar haline gelmistir.2®* 1767-1835 yillar1 arasinda filozof Wilhelm von
Humboldt’'un ilham kaynagi olan bu okullar, o donemde ortaokul mahiyetinde
kullanilsa da sonraki yillarda yiiksekogretime hazirlik dersleri bulunan ve miifredati;

jimnastik, estetik ve didaktik olarak faaliyet gosteren bir okul olarak kalmistir.?%®

Orta Caga gelindiginde gelisen ticaret, yeni sehirlerin kurulmasi ve zanaatkarhigin
kurumlagmasiyla birlikte, cemiyetlerin en ¢ok ihtiya¢ duydugu seyler okuryazarlik ve
hesap yapabilme kabiliyeti olmustur. Devrin zanaatkar ve tiiccarlarinin eleman

ithtiyacini karsilamak icin 6zel miitesebbislerce yeni okullar agilmistir. Daha sonra yerel

204 Mehmet Ali Ozkaya, Alman Egitim Sistemi, (Erisim: 25.11.2023), https://silo.tips/download/alman-
eitim-sistemi-mehmet-ali-zkaya
205 |_jsa Pine, Education in Nazi Germany, Berg, Oxford; New York 2010, 10.
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yonetimlerin de agtig1 bu okullara, “okuma-yazma ve aritmetik okullar1” ad1 verilmistir.
13. yiizy1il ile 18. ylizyil arasinda varligini siirdiiren bu okullar, Volksschule (Halk
okullar, Ilkokullar )’nin onciisii sayilip kapsamli bir egitim sisteminin ilk parcasini
olusturur. Yani egitim Volksschule (ilkokul) ile baslayarak ve Alman Gymnasium

(ortaokul)’u ile devam etmistir.?%

18. ylizyila gelindiginde giic kazanan orta smif ve kullanilmaya baglayan
“vatandaglik” kavrami, yeni bir okul tipinin daha ortaya ¢ikmasina sebep olmustur.
Realschule Okullari ad1 verilen bu okullar sayesinde toplumda olusturulmak istenen
“orta kesim” icin klasik ve hiimanizmin yani sira popiiler ve saygin bir anlayisla egitim

verilmigtir.

19.yiizyilda ise Almanya’da hakim olan egitim sistemi daha ziyade sosyal ve
siyasal menfaatler ger¢evesinde olusturulmaya baslanmistir. Nitekim Alman tarihinde
pedagoji ile siyaset arasinda yakin bir iliski vardir. Egitim sistemi egemen siyasi

kiiltiirtin gelisimi ile baglantilidir.

Almanya, 1854 yilinda “Stiehl Yonetmeligi” ni kabul ettiginde miifredat,
pedagojik formlar ve Ogretmenlerin egitimleri standartlagtirilmigtir. Bu yonetmelik,
egitim reformcularmin girisimlerini engellemistir. Devlet, kitlesel egitimin olusumunda
onceki yillara gore ¢ok daha biiylik bir rol oynamistir. Okul ahlakin1 olusturmada
kisilerden ziyade siki ¢alisma ve disiplin belirleyici unsur olmustur. 19. yiizyilin ikinci
yarisina gelindiginde siklikla kullanilmaya baslanan Volksbildung (popiiler egitim)
teriminin, artik ahlak anlayigini tamamen degistirdigi gozlemlenmistir. Hatta ulusal,
liberal ve demokratik ruhunu kaybetmis, siradan insanlara otoriteye karst boyun egme
tavrini agilamak i¢in bir giic olarak kurumsallastirilmistir. O donem demokratik yapilar
kuramayan devlet, gelisen bir egitim sistemi ve gercek bir sosyallesme

saglayamamustir.2%’

Almanya’da 1854-1914 yillar1 aras1 mesleki egitimin 6nemi artmistir. Bu yillarda
Georg Kerschensteiner, Arbeitsschule yani meslek okulunu kurmus ve yeni bir mesleki
egitim bi¢imi olusturmustur. Mesleki egitimde ikili sistem baglatilmistir. Erkek

cocuklary; teknik egitimin yani sira Almanca, yurttaghk bilgisi, hukuk ve ticaret gibi

206 Ozkaya, (Erisim:25.11.2023), https:/silo.tips/download/alman-gitim-sistemi-mehmet-ali-zkaya
207 Hans-Joachim Hahn, Education and Society in Germany, Oxford 1998, 17.
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konularda genis bir genel egitim alirken; kiz ¢ocuklari, sadece okullarda annelige ve aile

hayatia hazirlanmgtir.2%

Aynm donemlerde II. Kaiser Wilhelm, 1890’da Schulstreit (okul anlagsmazlig)
problemiyle mesgul olmustur. Gymnasium egitiminde ulusun mirasina, tarihine ve
cografyasina daha fazla vurgu yapilmasmin yani sira “karakter olusturma” ve beden
egitimine de 6nem verilmesi ¢agrisinda bulunularak, geleneksel odakli klasik egitimin
onemi azaltilmistir. Okul anlasmazligimin bir sonucu olarak, Realgymnasium (ortaokul)
’da yapilan degisikliklerle birlikte yeni bir okul tiirii olan Oberrealschule (yliksek
ortaokul), orta Ogretim sistemine dahil olarak egitim sistemini Onemli oOlgiide
genisletmistir. Bu okullarda, 6grencilere zihinsel olarak asir1 yiik bindigi ve pratik
ilgiden yoksun oldugu diigiiniilen Gymnasium’a kiyasla daha teknolojik bir egitim

tercih edilmistir. 2%

I. Diinya Savasi kapiya dayanmigken, “1914’e hakim fikirler” sovenist, militarist
ve savascl niteliktedir. Bu gelisme, savas zaman1 ’'Burgfriede’ yani ‘siyasi partiler
arasinda savas siiresince ateskes’ cagrisiyla, milliyetei fikirlerin parti siyaseti karsisinda
kazandig1 zaferle el ele gitmistir. Birinci Diinya Savasi’nin ve Versailles Antlagmasi’nin
etkisi, birgok Alman akademisyenini ve egitimciyi manevi yenilenme arayisina ve

Almanya’nin statii kaybina karsi miicadele etmeye yoneltmistir.

Weimar Cumbhuriyeti (1919-1933) donemi; modern, sosyal ve kiiltiirel hayat
alanlarinda oldugu gibi egitimi de etkilemistir. Egitimde ilerleme ve reform kavramlari,
reformcular arasinda volkisch (ulusal/irk¢l) ve otoriter egilimlerin reddedildigi
cumhuriyet déneminin parolalar1 halini almistir. Tlkokul reformu; géniillii din egitiminin
kaldirilmasini, Ogretmenler icin kolej sisteminin getirilmesini  ve O&gretmen
konseylerinin  kurulmasimi icermektedir. Reformlar igerisinde en farkli olam

Hamburg’daki Lichtwark Okulu gibi “belediye okullar” olmustur.?%

Weimar Anayasasi, egitimde bir dizi Onemli degisiklikler yapmistir. Bu
degisiklikler arasinda egitime esit erigim, cinsiyet esitligi, sekiz yillik iicretsiz egitim
gibi onemli konular vardir. Ayni zamanda, ilkokulun ilk dért yilin1 zorunlu hale

getirerek, liyakat esasli ortaokula girisi destekleyen bir sistem benimsenmistir.

208 Pine, 10.
209 Pine, 10.
210 Pine, 11.
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Tiim 6gretmenlerin iiniversite egitimine sahip olmalarini ve devlet memuru olarak
atanmalarin1 saglamak amaciyla Ogretmen egitimine bir standart getirilmistir. Bu
donemde, Staatsbiirgerkunde (yurttaslik bilgisi) ve Arbeitsunterricht (calisma talimati)
gibi yeni ders alanlar1 da zorunlu kilinmistir. 1920 Okul Konferansi, egitim reformlarini
en ust diizeye ulastirmistir. Bazi g¢evrelerde tiim bu yeni reformlarin uygulanmasi
konusunda ciddi bir isteksizlik olmustur. Bu nedenle de bircok girisim rafa

kaldirilmistir.?!

3.2. NSDAP DONEMIi EGIiTiM

flk bélimde vurgulandig1 gibi, tarihin her déneminde devletler, kendi politik
goriiglerini yeni kusaklara aktarmak ve tiim politikalarin1 benimsetmek istemistir. Bunu
yaparken de hemen hemen biitiin rejimler egitimi ve okullar1 kullanmigtir. Bu durum,
Almanya’da 1933-1945 yillart arasinda, yani Almanya’da NSDAP’nin tek yasal parti
oldugu donemde de ayni sekilde gergeklesmistir. Bu donemde yiiriitiilen egitim

faaliyetleri, siyasi erki elinde bulunduran Hitler’in ideolojilerini yansitmistir.

Almanya’da 1933 yilinda Nazi Hiikiimeti’nin idareyi ele almasindan bir yil sonra
Egitim ve Bilim Bakanlig1 olusturulmustur. Bakanlik, egitim politikasini fasist ideoloji
cercevesinde okullarin fiziksel yapisini, miifredat programlarini, 6gretmen egitimini,
egitim arag-gereglerini, yonetimi ve denetimini yeniden tasarlamistir. Hatta denilebilir
ki NSDAP Donemi’nde egitim kurumlart yonetime nefer yetistirmek {izere

bigimlendirilmistir.

Aslinda, Naziler, iyi organize edilmis bir okul sistemini miras almis ancak birkag
ortaokul tiiriinii kaldirarak, geleneksel koklii gegmisi olan Alman egitim politikasinda
blyiik degisiklik yapmustir. Geleneksel egitim idealizme dayanirken Nazi egitimi
karakter ve zihni egitmek icin klasik egitimi benimsemistir. Sadece bu kadarla da
kalmayip savas sonrast Almanya’yr diriltecek olanin ekonomi degil egitim-6gretim
faaliyetleri olacagimi diisiinmiislerdir. Hatta egitimin amac1 igin bile Egitim ve Bilim
Bakani olan Bernard Rust, “Egitimin tiim islevinin bir Nazi yaratmak” oldugunu ifade
etmistir. Fransa’nin milli dirilisinin sebebi olarak goriilen 6gretim programlarindaki

yenilik hareketleri, nasyonal sosyalistlere ilham kaynag1 olmustur.

211 ping, 12.
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Nazi Almanya’s1 donemindeki egitim faaliyetlerinin tamami, Nazi fikirlerinin,
Nazilerin diinyaya hiikmetmesi, Almanya’nin diinyanin dnde gelen iilkesi olmasi ve
Alman wrkinin en {istiin (Aryan) itk oldugunun dogrulanmasi {lizerine bina edilmistir.
Ayrica; egitim §jenik, ideolojik ve asir1 milliyetci temellere dayanmistir. Ayni zamanda
kiilt, militarist, simyaci irk¢i, Yahudi aleyhtari, teosofik ve mitolojik yonleri de

bulunmaktadir.??

I. Diinya Savasi oncesi Alman egitiminde, fikri yiiklemelerin yaninda fiziki
gelismeye vyeterince O6nem verilmemesi Nazilerin elestirdigi konulardan birisidir.
Hitler’e gore saglam ve enerjik diisiinme giicli, ancak saglam ve kuvvetli bir viicutta
bulunmaktadir.?®® Ayrica, nasyonal sosyalist siyaset, 1933 &ncesinde okullarda bireye
verilen dneme de karsi ¢ikmis, bunun yerine milliligi 6ne ¢ikarip bireyin ayr1 bir birim
olarak degil wrksal toplulugun bir parcasi olarak goriilmesi gerektigini vurgulamistir.
Okullardaki 6gretim programlarinin ahlak ve millet sevgisinden bahsetmemesi, cocugun
ilerde manevi bilgilere kars1 duyarsiz yetismesine sebep olabileceginden devlete ve her
tirlii otoriteye baskaldirmasi kaginilmaz olacaktir. Bu nedenle Naziler bir irki millet
haline getirebilmek icin ilk once kusursuz ve saglam bir sosyal c¢evre olusturmayi
hedeflemislerdir. Onlara gére, insanin hemcinslerinin yararini kapsayan tiirden yapacagi
fedakarliklar ancak dstiin irklara ait ozelliktir. Hitler’e gore; “sahsi menfaat pesinde
kosan insan adeta cennetten cehenneme diiser.” Ustiin 1rklar, bireyselliklerini ve dzelini
toplumun yararmna bilingli bir sekilde feda ederler ki toplumu korumak i¢in kendi
hayatin1 feda etmek fedakarligin en yiiksek noktasidir. Hitler, “idealizm” olarak ifade
ettigi bu fedakarligi sdyle izah etmistir: Idealizm, ferdin toplum ve hemcinsleri ugruna
kendisini feda etmesi ancak bu hissi bir durum degil, o medeniyet i¢in ilk sart oldugu
gibi “insan” kavramin1 da ancak o yaratabilir. Idealizm, insan1 dogadaki diizenin kiigiik

parcalarindan biri haline getirmistir.?!4

Nasyonal sosyalistlere gore egitim-6gretim diizenli ve teskilatli bir sekilde
yapilmalidir. Bu nedenle biitiin egitim faaliyetlerinin tek bir kurum, Egitim ve Bilim
Bakanlig1 tarafindan yiiriitilmesine karar vermislerdir. Ancak, bdyle bir egitimle

genclerin tam bir Alman olarak yetisebilecegi ve kalplerine nasyonalizmin ve sosyal

212 Kershaw, Hitler birinci cilt hubris 1889-1936, 149-150.
213 Hitler, 444
214 Hitler, 444-446.
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adalet hissinin samimi bir sentezinin yerlestirilebilecegi goriisiindedirler. Bu dogrultuda
gencgligi egiterek, Alman irkinin bekasini saglamali ve higbir Alman genci, kanin
halisligini ve bunun Alman irkinin devami i¢in lizumunu tam olarak anlamadan
okuldan mezun olmamalidir. Bu nedenle de Alman milli gururu, sonraki nesillere
egitim-Ogretim ve bunun enstriimanlart yolu ile verilmeli hatta gelistirmeli goriisiinii

savunmuslardir.

Alman gengligine ve onun egitimine ayri bir 6nem veren Hitler, saglam bir Alman
milleti olusturabilmenin temel sartinin, genglik yillarindan itibaren sadece irkinin
haklarini savunup koruyacak sekilde egitim vermek oldugunu ifade etmistir. Ayrica,
ona gore bir Alman ¢ocugunun kalbinin milli menfaatler ve ulusunun savunmasina dair
konularda kotii fikirlerden korunmasi gerekmektedir. Bir cocuk, irkina sahip ¢iktigi
Olciide onu yoneten radikal bir idare olsa dahi dini 6nderlerinin yine kendi irkindan
oldugu gozlenmistir. Bu iddialarimin en agik gostergesi diinya savasinda oldugu gibi
ulusunun girecegi biiyiikk capli 6lim kalim miicadelelerinde milli varliklarini

koruyabilmek i¢in halkin iizerine diisenleri kusursuz yerine getirmektir.?'®

Nazi Almanya’sinda egitimin genel amaci somutlastirilip diger hedefleri izah
edilmistir. ~ Yani denilebilir ki Nazi Almanya’si, bir yandan kendi halkina karsi
besledigi sevgiyi, saygiyr ve inanci egitim olarak verirken diger yandan geri kalan
insanlara karsi nefret ve hosgoriistizliigii yine egitimle asilamigtir. Boyle bir pedagoji
politik fanatiklik olarak adlandirilabilir. Zira kii¢iik yaslardan itibaren her bireyin
oncelikle kisisel c¢ikarlarini kiiciimsemesi ve insanlarin Nazi Almanya’sina hizmet
disinda hayatlarinin bagka bir amacinin olmamasi yukarida da deginildigi gibi bir nevi
nefer yetistirme oldugundan yiiriitiilen faaliyetlerin karakteristiginin klasik bir egitim
anlayisina uymadig1 agiktir. Nazi Devleti’ndeki bu egitim tiim politikaya yansidig i¢in
irksal secilim agisindan bakilinca yalnizca seckinler iireyebilecek ve kiigiik ‘Aryan’
cocuklar, ulusal topluluga uyan insanlarla uymayanlar arasindaki farklarin neler

oldugunu egitilerek 6greneceklerdir.

Nasyonal sosyalist devlet, kendi irkina saygi duymalarinin yani sira 6grencilerin
agizlarinin siki olmasini, gevezelik yapmamalarini, birbirlerini ihbar etmemelerini birer

fazilet olarak benimsetme gorevini de okullara vermislerdir. Hitler’e gore;

215 Hitler, 97.
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“Alman pedagoglar égrencilere ketum olmayt ve istiraba dayanikli olmayi
muhakkak ogretmelidir. Ogretmenler sinifta 6grencilerin birbirlerini sikdyet
etmelerine ve gammazlamalarina asla miisaade etmemelidir. Egitim
ogrencilerde iradeyi, karar verme kabiliyetini ve sorumluluk duygusunu
gelistirmelidir. Yanlis cevap verme korkusu, cevaptaki yanlistan daha biiyiik
kusurdur. Bunlarin yanminda 6grenci ve genglerin kiyafetleri de Nasyonal
sosyalist gayeye hizmet edecek sekilde diizenlenmesi gerektigi tizerinde
durulacak konulardan biridir. 21
Nasyonal sosyalist devlet, ilkogretim ve ortadgretim evrelerinde genel kiiltiir

programlarint da ana hatlar1 ile veritken Ogrencinin ileride belli bir alanda
ihtisaslagmasini saglamay1 amaglamistir. Hafifleyen 6gretim programlarindan arta kalan
vakitlerde ise Ogrencilere karakter egitimi, iradeyi giiclendirme ve karar verme
kabiliyetini gelistirmeye yer verilmistir. Ayn1 zamanda devlet, yetenekli fakir ¢cocuklara
parasiz egitim verilmesini savunarak Nazizm’in elini kiigiik burjuva icerisinde ve
kirsalda giiclendirmistir.!’ Goriildiigii iizere Nazi egitim sistemi, bireyin Kkisisel
ozelliklerine degil toplumsal gelisime odaklanan bir pedagojik anlayisi benimsemeye
calismistir. Daha once de ifade ettigimiz gibi Hitler’in temel amaci, kendisine ve Nazi
ideolojisine tamamen boyun egen bir topluluk olusturmak ve bu boyun egme konusunda
su bakis agisin1 benimsemistir: Ogrenciler 6ncelikle susmay1 dgrenmeli, sadece hakli
yere cezalandirildiginda degil yeri geldiginde haksizliga karst da sessiz kalmayr bu
duruma katlanmay: ogrenmesi gerektigi seklinde vurgulanmustir.?'® Hitler, egitim
hususunda temel olarak degerlerin yeniden sekillendirilmesini, ulusal kimlik ve irk
bilincinin olusturulmasin1 hedeflemistir. Bilimsel egitimi ve entelektiiel c¢abayi
kiictimseyerek, “orta ve yiiksekokullardaki tiim egitim yOnteminin tamamen sagma
oldugu” ifadesini kullanmis ve 6grencilere gereksiz bilgi yiiklemesi yerine saglam bir

temel egitim alarak hayata hazirlanmalar1 gerektigini savunmustur.?*°

Genel hatlartyla egitim politikalar1 6zetlenecek olursa ¢ocuklar sadece ilk yaslara
kadar ailesinin yaninda kalip daha sonra Nazi orgiitleri olan “jungvolk” ve “Hitler
jugend” teskilatlarma katilarak iyi bir Nazi ve iyi bir asker olarak yetistirilecek ve

boylece devletin geng nesli tek tip olacaktir. Egitimde sanata ve tarima da yer verilecek,

216 Hitler, 220.

217 Hiisrev Gerede, Siginakta kaleme alinan belgesel, harp icinde Almanya, ABC Ajans1 Yay., Istanbul
1994, 304.

218 Benjamin Ortmeyer, Hitler Karanlhiginda Okul Yillar: Analizler, Belgeler, Raporlar, (Cev.: Derya
Kaya, Doa Atayman, Z. Ece Kaya), Protagoras Academicus, Frankfurt am Main 2009, 23.
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cocuklarin sagligina 6zen gosterilecek, okullarda dersler kisaltilacak, beden egitimine
onem verilecek, tarih dersi milll duygulart harekete gecirecek sekle sokulacak,
tiniversite sayis1 azaltilacak, herkes alt1 ay kazma ve kiirekle calisacak, biiyiik sanayi

kurumlar devletlestirilecek, eski muhariplere arazi dagitilacaktir. 22

3.3. NSDAP DONEMIi EGIiTiM VE MUFREDAT DEGISIKLIiKLERI

NSDAP 1933 yilinda iktidara geldiginde Nazilerin oncelik verdigi konularin
basinda egitim yapisinin donlisimii gelmistir. Naziler, eski Alman idealist egitim
sistemini ve liberal degerlere olan inanci terk ederek Alman egitim sistemini temelden
degistirme yoluna gitmislerdir.??! Bununla birlikte yetisen her bir gencin ulus kimligini
edinmesi i¢in nasyonal sosyalist egitim, romantik milliyetgiligi yiicelten Sturm und

222

Drang“““ edebi hareketi ile on dokuzuncu ylizyilin ikinci yarisindan bu yana bazi

akademik cevrelerde yaygin olan Sosyal Darwinizm’i birlestirmislerdir.??®

Hitler, yukarida deginilen hedef ve amaclar1 dogrultusunda gen¢ Alman “ulusal
yoldasmin diger 1irk ve milletlere karsi “mutlak {istlinliik” inancini edinmesi igin egitim
ve Ogretimin yeniden diizenlenmesi gerektigine inanmistir. Alman gengligine 6zgiiven
ve ulusal gurur asilanmasinin 6neminden bahseden ve “Miifredat sistematik olarak
diizenlenmelidir. ...boylece geng¢ bir adam okulu biraktiginda yart pasifist, demokrat
veya baska bir sey olmasin.” diyen Hitler, her bir gencin tam bir Alman olabilmesi i¢in

sistemin gozden gegirilmesi gerektigini savunmustur.??

Nazi hiikiimeti, Alman okul sisteminde baslangicta gecici ancak Onemli
degisiklikler yapmustir. Hamburg’daki okul sistemi hakkinda hazirlanan raporda egitim

sisteminin yeniden diizenlenmesini ve nasyonal sosyalist devletin hedeflerini

220 Gerede, 304-305.

221 Macit, Fagsizm ve Nazizm, 127.

222 Alman edebiyatinda romantizm ile aydinlanma dénemi arasinda gegen 20 yili kapsayan edebi ¢aga
verilen addir. Saymn Ilyasoglu’nun bu konuyla ilgili aktardiklar1 soyledir: “Sturm und Drang akimi
1770’lerin derin duyarliigini simgeler. On romantizm olarak da nitelendirilen bu duyarli stil
(empfinsdsam stil) sezgi ve duyguyu her seyin temeli olarak goriir. Almanlar her bir miizik ciimlesinin
yogun duygularla agirlastigr bir anlatim gozetirler. Bu anlatimci dil, orta suifin sanatidwr. Siislii degil,
yalin hatta kabadwr. Sturm und Drang akiminin bestecisi, Barok duyarliligini korumus, karsithk ilkesini
her ogeye abartarak uyarlamistir.” Evin lIlyasoglu, Zaman Iginde Miizik Baslangicindan Giiniimiize
Orneklerle Bati Miiziginin Evrimi, (5. Baski.), Yap1 Kredi Yay., Istanbul 1999, 49.
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New York 1985, 14.
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karsilamak amaciyla degisikliklere ihtiya¢ duyuldugu belirtilmistir. Rapor, Weimar
doneminde Hamburg’daki egitim anlayisinin genel itibariyle “Marksist ruhun etkisi
altinda oldugunu” ifade etmis ve 1918-33 yillar1 arasinda gergeklestirilen degisikliklerin
genel hatlarini ¢izmistir. Goriildiigii gibi nasyonal sosyalist devlet, egitim ve dgretime
dair sorunlar1 “organik devletin” ve “ulusal toplulugun” ayrilmaz bir pargast olarak
gdrmiistiir. Ogrencileri Alman kimligiyle yetistirip Alman kiiltiiriinii asilama okullarin
gorevidir. Ayrica tasrada kendine uygun zemin bulmasi miimkiin olan ‘Marksist
diisiincelerin engellenmesi de Nazi devletinin amaglar1 arasindadir. Kirsal kesimi goz
ard1 etmeyen Naziler, burada yasayan ailelerin ¢ocuklarinin egitimleri i¢in 6zverili
olmalarini, ¢ocuklarinin egitimlerini kendi hallerine birakmamalarint  siklikla

vurgulanuslardir.??®

1933-37 yillan1 arasinda, Nazi hiikiimeti tarafindan giiclinii saglamlastirmak ve
ideolojisini Alman halkina benimsetmek igin egitim politikasinda bir dizi adimlar
atilmigtir.  Nisan 1933’te tiim O&gretmenlere devlet memuru statiisii  verilmistir.
Profesyonel Kamu Hizmetinin Restorasyon Yasast (7 Nisan 1933), ‘Aryan’ Kriterine
dayali olarak Yahudi ve ‘istenmeyen’ 6gretmenlerin meslekten ¢ikarilmasi yasal hale
getirilmistir. Ocak 1934 tarihli bir yasa ile egitimde merkezi devlet kontroliinii artirmak
amaciyla eyaletlerin 6zerkligi kaldirilmistir. Kolej sistemi 6gretmenler arasinda sona
erdirilmis ve okullarda ‘liderlik ilkesi’ uygulanarak, tim yetki midirlere

devredilmistir.?%8

Nasyonal Sosyalizm Doénemi’nde, egitimdeki en uzun soluklu ¢aba ve en 6nemli
degisiklikler 1938-42 yillar1 arasinda gergeklestirilmistir. Bu donem, Nazi rejiminin en
etkili oldugu doénem olarak bilinmektedir. 1938°de egitimin yeniden yapilandirilmasi
konusunda daha biiyiik adimlar atilmaya calisilarak, savasin baslangicinda, 6zellikle
Sovyetler Birligi’ne karsi savasa girmeden Once, Nazi hiikiimeti egitime Onemli

kaynaklar ayirmaya devam etmistir.??’

Nasyonal sosyalistler, 6zellikle Weimar doneminden devraldiklari farkli tiirdeki
okul sayisini azaltarak, daha once de ifade edildigi gibi kiz ve erkek cocuklarinin

egitimlerini ayrigtirmistir. Orta Ogretim sistemi yeniden diizenlenmis ve bir yil

225 Ping, 18-109.
226 Hahn, 79.
227 ping, 19.
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kisaltilmigtir. Orta Ogretimin temel hedefi Alman erkeklerini kapsamli bir sekilde
egitmek ve onlar1 {iniversiteye hazirlamak olarak belirlenmistir. Weimar Cumhuriyeti
doneminde baslatilan ve kirsal bolgelerden gelen ¢ocuklara ortadgretime erisim imkani
sunmayl amaglayan Aufbauschule (besleyici/ileri okul) okullarinin igerigi Nazi
hiiklimeti tarafindan genisletilmistir. Bu okullar, &grencilere Oberschule (lise)
egitiminin son asamasina ge¢me firsati vererek Oberschule ile entegre edilmistir. Nazi
hiikiimeti, mevcut ortaokul sayisin1 Gymnasium’a ve Cinsiyetlere gore ayri egitim
verilen iki farkli tiirdeki Oberschulen’e indirgemistir. 22 Kiz okullarinda, 6grenciler
teknik bilimden ziyade ev bilimi veya modern dil gibi alanlarda egitilmistir. Ev bilimi
kursu, halk arasinda ‘puding matrikiilasyonu’ olarak adlandirilsa da kizlari iiniversiteye
giris siavlarina hazirlamamistir. Ciinkii kiz okullarinin 6zel misyonu, 6grencilerini “bir
Alman kadmi ve annesi” olacak niteliklerle donatmaktir. Bu, Hitler’in “Kadin

egitiminin amaci1 her zaman miistakbel anne olmalidir’??

goriisii ile uyumlu bir
yaklagimdir. Calismada erkek 6grencilerin egitim kurumlari incelendikten sonra detayl

olarak kizlarin egitimi ele alinacaktir.

Nazi rejimi, sinifsiz ve ideolojik olarak kapsamli bir egitim sistemi kurma
amaciyla 6zel okullara kisitlamalar getirmistir. Weimar Anayasasi, Kiliseler tarafindan
yonetilen 6zel ilkokullarin yani sira fiziksel engelli ¢ocuklar i¢in 6zel okullarin varligina
izin vermistir. Nasyonal sosyalist hiikiimet, 6zel okullar1 tamamen ortadan kaldirmak
icin adimlar atmis ve ozellikle “ulusal toplulugu” olusturmada engel teskil ettigini
diistindigii ayr1 mezhep okullarimi kapatmayr amaglamistir. Reichsschulpflichtgesetz
(Ulusal Okul Yasasi) ile 6zel hazirlik okullarini kaldirmistir. Ancak 6zel durumlarda
zihinsel veya fiziksel engelli gocuklar i¢in yapilan devlet Volksschule’ye (ilkokul)
devamint zorunlu hale getirmistir. Egitim gorevlerini Alman ulusal geleneklerin
(Volkstum) giicline dayanarak gergeklestiren Volksschule’nin amaci, sinif veya mezhep
gozetmeksizin ‘ulusal topluluga’ mensup tiim Alman gocuklarina egitim saglamaktir.

Yani dzetle amag; Alman ilkokullarinin yapisin1 homojenlestirmektir.?*°

228 Ping, 20.
229 Jill Stephenson, Women in Nazi Germany, Routledge, London: Longman 2001, 16-18.
230 Ping, 20.
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3.4.NSDAP DONEMIi EGiTiM KURUMLARI VE iSLEYiSi

Almanya’da 1933 yilinda Nazi Hiikiimetin kurulduktan sonra 1934’te Egitim ve
Bilim Bakanligi olusturulmus, bu sayede iiniversitelerde ve ilk kademe okullarda
merkezi bir kontrol saglanmistir. Bu donemdeki merkezi otorite temelli devlet anlayisi,
okullara da uyarlanarak okul aile birlikleri okul miidiirlerine baglanmistir. Yukarida da
deginildigi gibi okullar, Nazi politikasinin gengleri yetistirme konusunda en Onemli
kurumu olmustur. Her kademedeki 6gretim, isleyis bakimindan farkli olsa da temelde
yapilmak istenen milliyet¢i, disiplinli ve siyasi idareye bagli ¢ocuklar yetistirmek
oldugu i¢in var olan ders kitaplarim1 ve yiriirlikteki miifredati amaglarina gore

sekillendirmislerdir.

Bu boliimde belli bash egitim kurumlarindaki genel isleyise kisaca deginilerek
miifredatlarda yer alan dersler ele alinacaktir. Bu dogrultuda yapilan literatiir taramalari
bize egitim kurumlarini ii¢ ana baslik altinda toplanabilecegini gostermistir. Buna gore;
1) Okul 6ncesi, 2) Ik ve Ortaokul, Lise, 3) Yiiksekogretim. Bu basliklardan ilk ikisi ve

kurumlarda islenen miifredat dersleri ele alinacaktir.

3.4.1. Okul Oncesi

3 ila 6 yas arasindaki okul oncesi ¢ocuklarla ilgilenen anaokulu hareketi, 19. yy.
ortalarindan itibaren calisan annelerin ¢ocuklarint isteyken gilivenli bir ortamda
birakabilme ihtiyaci nedeniyle ortaya ¢ikmistir. Bu hareketin kurucusu Alman egitimci
olan Friedrich Froebel (1782-1852), bebeklik doénemini egitim agisindan kritik bir
donem olarak kabul etmistir. Cocuklarin; uyum, birlik ve diizen kavramlarini ¢ok kiigiik
yaslarda anlayabileceklerine ve aileleri disindaki diger ¢cocuklarla bir topluluk duygusu
gelistirebileceklerine inanmustir.??! Weimmar Cumhuriyeti doneminde anaokullarina
onem verilmemistir. Ozel sirketler ve bazi kuruluslar bu dénemde kendi anaokullarini
kurmuglardir. Ayrica birgok belediye gorevlisi ve kilise de anaokulu igletmistir.
Hiikkiimet anaokulunu kurum olarak pek onemsememis olsa da agilan okullara mali

yardim sunan yonergeler olusturmustur. Ayrica hiikiimet doktorlarin okullardaki

231 Michelle Mouton, From Nurturing the Nation to Purifying the Volk: Weimar and Nazi Family Policy,
1918-1945, Cambridge 2007, 164-165.
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cocuklarin saglik durumunu siirekli kontrol altinda tutabilmeleri igin okullara

ziyaretlerde bulunmalarini saglamistir.??

Nasyonal sosyalizm yoOnetimi altinda anaokulu egitiminin niteligi degismistir.
Nazi hiikiimeti, anaokullarmi1 kendi ideolojilerine uygun bir sekilde hem kendi
amaglarmi gerceklestirmek hem de annelerin yiikiinli hafifletmek i¢in kullanmustir.
Rejimin, kadinlar1 annelik roliine tesvik etmesi gbéz Oniline alindiginda nasyonal
sosyalizm altindaki anaokullarinin rolii, donemin kadina bigtigi rol ile ¢elismektedir.
Ancak pragmatik bir bakis ag¢isiyla Nazilerin, anaokullarin1 hem annelerin gerektiginde
caligmalarini saglayan yardimeci kurum hem de kiigiik ¢ocuklari nasyonal sosyalizm

ideolojisiyle biiyiitmek igin bir firsat olarak gormiislerdir.?*3

Nazi rejimi, anaokullarini, ailelere miidahalede bulunmak ve kii¢iik ¢ocuklara
ideallerini agilamak amaciyla kullanmanin yani sira siyasi propaganda araci olarak da
kullanmistir. Ornegin niifusun “nasyonal sosyalizme uzak” oldugunu diisiindiikleri
bolgelerde ve daha once hi¢ bulunmadigi kirsal alanlarda nasyonal sosyalist Halka
Yardim (ns-Volkswohlfahrt, NSV) adli Nazi teskilatinin biinyesinde anaokullari

agmislardir.

NSV anaokullarint agarak, halk arasinda hayirseverlik ve nasyonal sosyalizme
minnet duygusu olusturmuslardir. Bu, 6zellikle 1934’te agtiklar1 “Hasat Anaokulu veya
Kresi” adin1 verdikleri projelerde belirgin hale gelmistir. Hasat Kresleri, 6zellikle bahar
ve yaz aylarinda tarim islerinde ¢aligmak i¢in bulunduklar: yerleri terk etmek zorunda
kalan mevsimlik isci ailelerinin ¢ocuklarina yonelik olarak gelistirilmistir.?* Kurduklar
bu anaokullari, kirsal kesimlerde tarimla ugrasan kadinlart gilindiizleri ailevi
sorumluluklarindan veya ev islerinden kurtarip hasat yapabilmelerine olanak
saglamistir. Hasat doneminde ¢ocuklarin bakimu ile ilgilenenlerin genelde yasl ve zayif
koyliller olmasi, ¢ocuklarin bakimi ve goézetimi i¢in yeterli olmadigi diisiincesini
gindeme getirmistir. Bu nedenle de hasat zamani okul olmasi bir gereklilik halini
almigtir. Sade bir sekilde dosenmis olan okula 2 yasindan itibaren g¢ocuklar kabul

edilmistir. Cocuklarin giin igerisinde ihtiya¢ duyacaklar1 esyalarin (havlu, dis firgasi,

232 Mouton, 166.
233 Ping, 17.
234 Mouton, 182., Blackburn, 59-70.
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kasik vs.) aileleri tarafindan temin edilmesi istenmistir.?*® Cocuklara saglikl1 bir egitim
ortami olusturmak i¢in NSV anaokullarinin temiz, aydinlik, ferah ve havadar olmasina
dikkat edilmistir. Cocuklar her giin okula geldiklerinde hemen el-yiizlerini yikamis ve
dislerini firgalamislardir. Daha sonra yas gruplarina ayrilarak gorevlilere ve hemsirelere
teslim edilmistir. Ogretmen ve diger gérevliler, ¢ocuklar oynarken, egzersiz yaparken,

yemek yerken, sarki sdylerken hatta uyurken onlara eslik etmislerdir.?*

Hasat anaokullarinin yonetim igini, hasatta kendisine ihtiya¢ duyulmayan yasl kiz
ogrencileri ve Alman Kiz Birligi (BDM)’nin kizlariin yardimiyla egitimli anaokulu
calisanlari tstlenmistir. Okula alinan ¢ocuklar 6nce doktor kontroliinden gegirilmis ve
her birine daha sonra takibini yapabilmek i¢in saglik anketi doldurtulmustur. Okullarin
gorevleri; ¢ocuklarin dncelikle fiziksel, zihinsel ve ruhsal gelisimini desteklemek, sonra
da onlar1 Nazi ideolojisi dogrultusunda egitmektir. Tarimsal hayatin gercekleri ile Hasat
anaokullarinin egitim ¢alismalart ¢ocuklara “iiretken” olmay1 6gretmeleri bakimindan
uyusmaktadir. Ayrica okul miifredatinda, ideolojik ‘kan ve toprak’ kavraminin énemini
vurgulayan igerikler iiretilmistir. Naziler, kiiciik cocuklart okul ¢agina gelmeden once
anaokullar1 ve hasat anaokullar1 aracilifiyla kapsamli bir sekilde sosyallestirmeye

calismislardir.?’

Tiim anaokulu 6gretmenleri, 6zellikle irksal saflik agisindan, nasyonal sosyalist
ideolojiye dair bilgi ve baghliklarini test eden bir devlet sinavindan ge¢gmek zorunda
birakilmislardir. Buna ek olarak anaokulu 6gretmenlerinden kiz ve erkek c¢ocuklar

arasindaki farkli sosyallesme ihtiyaglarini anlamalar1 beklenmistir.3®

Nazi hiikiimetinin okul 6ncesi egitime biiylik bir vurgu yapmasimin nedeni kii¢iik
yaslardaki ¢ocuklar1 egitmenin, bir bos kasetin bilgiyle doldurulmasi gibi bir siireg
olduguna inanmalaridir. 1935 yilinda yaklasik 1.000 tane olan NSV anaokullari, 1941
yilina gelince 15.000’e kadar yiikseltilmistir. Nasyonal sosyalist hiikiimet, okul 6ncesi
egitim kurumlarini tek elden kontrol edebilmek adina bazi standartlar belirlemistir. Bu

standartlardan en dikkat ¢ekici olanlar1 sunlardir:23°

235 Ping, 20, Mouton, 182-183.
236 Pine, 24-26.

237 Ping, 21-24.

238 Pine, 18.

239 Pine, 43.
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- Gamal1 Hagli Nazi bayragi daima asili ve gondere ¢ekilmis olmali, Siniflarda
Hitler’in resmi en goriiniir yerde asilt durmali,

- Herkes Hitler selam1 vermeli,

- Herhangi bir ¢ocugun okul 6ncesi kuruma kayit yaptirilabilmesi i¢in saf kan
Alman olmasi ve saglikli olduguna dair belge gostermesi,

- Okul 6ncesi kurumlarda iiniforma giymek zorunlu ancak tiniformalarin sekli
ve rengi fiziki sartlara, parti liderlerine, okul oncesi 6gretmenlerin tutumuna
ve velilerin istegine gore farklilik gosterebilir.?*°

Il. Diinya Savasi zamaninda Alman sehirlerinin bombalandigi yillarda bile

Naziler, orgiin egitimi ihmal etmemistir. Sehirde yasayan ¢ocuklar, miittefiklerin hava
bombardimanindan korunmalari i¢in sehir disinda yapilan Kinderlandverschickung kisa
adi1 KLV olan ¢ocuk kamplarinda egitime devam etmislerdir. Aileler, ¢cocuklar1 savas
ortamindan uzakta, glivende olsun diye bu kamplara géndermeye razi olmuslardir. 1943
senesi itibariyla yaklasik 5.500 KLV Cocuk Kamp1 kurulmustur. Savas nedeniyle biitiin
okullar kapatildigi i¢in smiflartyla beraber KLV kamplarma katilmislardir. Bu
kamplarda ¢ocuklar, KLV iniformalari giyerek hem egzersiz hem de yliriyis
yapmiglar, ayn1 zamanda bu c¢ocuklar tarim isleri ve hasat toplama islerinde

kullanilmislardir.?4

3.4.2. ilk-Ortaokul ve Liseler

Calismanin 6nceki boliimiinde nasyonal sosyalistlerin iktidara gelmesi ile beraber
Alman egitim sisteminde bir¢ok degisiklik yapildig: ifade edilmistir. Bu degisikliklerin
ilki, hiimanist bir felsefe ile egitim-ogretim yapan iist diizey lise (gymnasiumlarin)
sayisinin  azaltilip cok sayida Aufbauschulen (ileri okul/ilkokul) ve Hauptschulen
(ortaokul) okulu agmak olmustur. 1937 yilinda yeni miifredat uygulanmaya
baslandiktan sonra, Nazi ideolojisini elestiren, yaymakta pasif olan ve Yahudi kdkenli
olan Ogretmenler devlet okullarindaki gorevlerinden atilmiglardir. Nasyonal sosyalist

donemde temel okul sistemi {i¢lii bir yapida olusturulmustur.4?

- Ilkokul (Die Volksschule)

240 Pine, 20-24.

241 Pine, 31.

242 Christa Kamenetsky, Children’s literature in Hitler's Germany: the cultural policy of National
Socialism, Ohio University Press, Athens, Ohio 1984, 183-187.
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- Ortaokul (Die Mittlere schule)
- Lise (Die Hohere schule), (Erkek Aufbauschulen, Kiz Aufbauschulen; Erkek
Gymnasium; Erkek Oberschulen, Kiz Oberschulen ve Alman Yatili Okullari).

Bu i¢li okul sisteminde Nazi elit okullar1 dikkat g¢ekicidir. Zira Nazi elit
okullarinin kendilerine tahsis edilen 6zel, politik gérevleri bulunmaktadir. Haziran 1938
yilinda ¢ikartilan Nasyonal Okul Yasas1 (Reichsschulpflichtgesetz) ile ilkokul
(volksschule) zorunlu hale getirilmistir. ilkokullarin asil amac1 nasyonal topluma bagli
olan, siif ve mezhep ayrimi yapilmaksizin tiim Alman ¢ocuklarina egitim vermektir ve

kendi egitim programlarini Alman folklorunun giiciinii temel alarak hazirlamislardir.?*3

Oberschulen adli liseler i¢in ise miifredat sadelestirilmistir. Erkek Oberschulen’de
matematik ve dil alanlari;; Kiz Oberschulen’de ise dil ve ev ekonomisi alanlari
acilmistir. Kuskusuz bu yenilikler de Nazi ideolojisi dogrultusunda hazirlanmistir.
Hatta yapilan biitiin diizenlemelerin, Hitler’in, “...nasyonal devlet, okullarda beden
egitimine simdikinden daha ¢ok zaman ayirmalidir. Geng dimaglart liizumsuz bir yiik ve

44

faydasiz  bilgilerle doldurmak biiyiik hata olur”*** goriislerinin temel alinarak

yapildigini sdylemek yanlis olmayacaktir.

Egitim kapsamindaki sanat ve kiiltiir derslerine odaklanan bir miifredati
benimseyerek, ¢ikarilan yasalarla birlikte egitim sistemi yeniden diizenlenmistir. Daha
sonralar ise nasyonal sosyalist okul sistemini mitkemmellestirmek adina Elit Okullari
(Elite- Schulen) igin Hitler, bir konsept gelistirmistir. Bu doneme has okullar olmasi

miinasebetiyle tek tek ele alip incelenecektir.

3.4.3. Nasyonal Politik Egitim Kurumlar1 (NAPOLA)

Bu okullar 1933 yilinda, Milli Egitim Bakani Bernhart Rust tarafindan Hitler’e
dogum giinlii hediyesi olmasi amaciyla kurulmustur. Donemin istekleriyle uyumlu
‘politik asker’ yetistirmek amaciyla kurulan okullar kiz ve erkek 6grenciler igin ayr1 ayri
acilmistir. Rust’in Weimar doneminden miras kalan ti¢ elit okulu, devrimin ruhuna

uygun olarak degistirilmis, egitimcileri ve miifredati yeniden sekillendirilince de egitim

243 Blackburn, 37.
244 Hitler, 454.
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faaliyetlerine baslamistir. Ders programlari yeniden hazirlanan bu okulun 6grencileri,

okul kiyafeti olarak Hitler iiniformalar1 giymislerdir.?4

Gorsel 3.1. Nasyonal sosyalist 6grenciler (www.cnnturk.com)

Napolalar, gelecegin list diizey hiikiimet ve ordu personellerini yetistirmek
amaciyla tasarlanmistir. Milli Egitim Bakanligi himayesinde devlet tarafindan isletilen
bu yatili okullar, Parti’ye veya Hitler Gengligine bagl degillerdir. Nasyonal sosyalist
diinya goriisiine sahip olmasina ragmen, Napola okullar1 kendilerini dogrudan Parti’nin
bir liyesiymis gibi gdstermemis, Napola okullarina isim veren NS-Pedagogu Ernst
Krieck, okullar1 Parti’ye nazaran bagimsiz bir kurum olarak gostermistir. i1k ii¢ Napola,
eski harp okulu binalarinda Plon, Koslin ve Potsdam’da kurulmustur. 1934 yilinda
Berlin-Spandau, Naumberg an der Saale, llfeld, Stuhm ve Oranienstein’da bes Napola
daha acilmistir. Ilaveten 1935°te bes Napola daha kurulmustur. Bu okullar, Nazi
ideallerine uygun olarak yenilenmis ve yeni insa edilmis binalarda barindirilmislardir.
Ayrica, titiz hijyen standartlarina uygun oturma, uyuma ve yikanma alanlarina sahip
olmuslardir. Ortak kullanim odalari, gencglerin ruh ve deger duygularini giiclendirmek
amaciyla tasarlanmistir. Spor tesisleri ve donanimlari; jimnastik salonlari, ylizme
havuzlari, kayik¢ilik tesisleri ve ahirlar gibi olduk¢a kapsamlidir. Yatili okul olarak
faaliyet gosteren Napola’nin, 6grencilerinin egitim ve sosyallesme siirecleri lizerinde

genis bir kontrol imkan1 sundugu ifade edilir.?*®

Egitim Bakani Rust, 1937°de Napola Okullari’na kabul kriterlerini belirlemistir.

Bu karara gore; tiim ilkokul 3. ve 4. smif 6grencileri (Napola Okullar1 i¢in uygun

245 Giinter Deschner, NS Eliteschulen, Hitler Jugend Ozel say1:2 (3. Reich), Hamburg 2000, 76., Claus
Conrad, “Nationalsozialistische Erziehung; Die Reichsschulen fiir Volksdeutsche in Achern und
Rufach” CONRAD (1995): Nationalsozialistische Erziechung, 245-269, 3-6.

246 Pine, 41.
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olanlar) durumlarimni, her yil 1 Kasim’a kadar ilge okul kurullarina bildirmeleri
gerekmektedir. Napola’ya kabul edilme, oldukga kat1 bir siireg¢ icermektedir. Adaylar,
bir 6n teftis ve bir giris sinavindan olusan titiz bir se¢im silirecinden ge¢cmek
zorundadirlar. Kabul edilme potansiyeli olan bir 6grencinin 6ncelikle “Aryan” kokene
sahip olmasi, Hitler Gengligi liyesi olmasi, fiziksel olarak saglikli ve zinde olmasi

gerekmektedir.?’

Napola erkek okullarinin miifredatinda; savas oyunlari, atis talimi, boks, kiirek
¢cekme, yelkencilik, binicilik, planérciilikk, motorculuk ve fiziksel aktivitelerin yani sira,
Nazi gazetelerinin makaleleri tartigsilarak nasyonal sosyalist ideolojiye dair kavram ve
yaklasimlarin ele alindig1 derslere de yer verilmistir. Bu okullarin, miifredat ve amaglari
savas doneminde degisime ugramistir. Bu donemde 6zellikle silah egitimine odaklanan
bir miifredatla 6grencilere siki bir fiziksel egitim uygulanmistir. Ornegin, dgrencilerin
coban kopekleriyle giliresmek gibi gittikge zorlasan egzersizler yapmak zorunda
kaldiklar1 kaydedilmistir. Denilebilir ki, okullar Biiyilk Alman Imparatorlugunun
kurulmasi, korunmasi ve saglamlastirilmasi bakimindan Fihrer’in kaleleri haline

getirilmistir.?4

Napola egitiminin bir diger dnemli 6zelligi ise yurtdigina diizenlenen degisim
seyahatleridir. Degisim programlari; Almanya, Giineybat1 Afrika, Amerika ve Ingiltere
arasinda diizenlenmistir. Degisim programinda uygulanan miifredat ortak olup Napola
mezunlarinin her alanda liderlik yapabilmeleri noktasinda onlar1 hazirlamaya odakli bir

sekilde hazirlanmustir.?4

3.4.4. Alman Yatilh Okullar1 (Heimschulen)

Bu okullar, 1941 yilinda Hitler’in emri ile kurulmus, ortaokul ve lise olarak egitim
vermistir. Kiz ve erkek Ogrenciler i¢in ayr1 ayri okullar diizenlenmistir. Bu okullar,
Alman Ordusu’nda gorev yapan askerlerin, savagta 6lenlerin, bombayla yaralananlarin,
savaglarda rehin diismiis ebeveynlerin ¢ocuklart igin agilmistir. Sosyo-ekonomik
durumun kayit i¢in 6nemli olmadigi bu okullarin miifredatinda; Almanca, matematik,

Ingilizce, kimya gibi derslerin yanminda sportif yarigmalar, irk¢ilik ve askeri egitim

247 Ping, 41., Deschner, 77-78.
248 Pine, 42.
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dersleri de verilmigtir. Ayrica Alman tarihgilere gore Naziler, bu okullarda kanli

eylemlerini yaptiracaklar1 6zel bir nesil yetistirmek istemistir.>°

3.4.5. Adolf Hitler Okullar1 (AHS)

Nazi yonetiminin ilk yillarindan beri planlanan Adolf Hitler Okullar1 1937°de
kurulmustur. Adolf Hitler Okullarin1 Dr. Robert Ley, Imparatorluk organize yetkilisi
gorevini ylritiirken, hem basaris1 hem de sayis1 artan Napola Okullarina paralel olarak
kurmustur. Nazi yonetimi Adolf Hitler Okullarini, “NSDAP’in Okulu” olarak da
tanimlayarak kendi statiisiinii ve onemini bilingli bir sekilde artirmaya ¢alismistir. Nazi
Partisi’nin gorevlerini siirdiirecek ve ideolojisini ilerletecek gencligi yetistirmek icin
tasarlanan bu okullarin esas amaci, partiye tam anlamiyla sadakat ve itaatle bagli olan
gelecegin lider sinifin1 insa etmektir. Hitler Gengligi lideri olan Baldur Benedikt von
Schirach, 14 Ocak 1938’de yeni AHS temel atma toreninde yaptigi bir konusmada
okullar hakkinda sunlar1 soylemistir: “Biz var olan bir seyi yenilemedik, yoktan bir sey
yarattik.” Nitekim de AHS’ler, mevcut statiilerine gére o zamana dek Almanya’da

benzeri goriilmemis egitim kurumlari olarak faaliyet gostermislerdir.?®

Kisa adi AHS olan okullarin temel prensibi, bilim ve teknik egitimi veren
okullardan farkli olarak tam tesekkiillli, karakterli insan yetistirmek olmustur. Nazi
ideolojisinin 1rk baglaminda en ¢ok onem verdigi ozellikler, AHS’ye kabul edilmenin
temel kosullar1 arasindadir. Bunlar, mutlak saglik kanit1 (fiziksel engel veya sakatlik
olmamasi), ailenin kalitsal sagligi ve Aryan kokeni ile ilgili gerekli belgelerdir. Bu
amagla, potansiyel 0grencilerin bagvurulari sirasinda yanlarinda bir fotograf, kalitsal

saglik sertifikas1 ve soy tablosunu gésterir belge olmalidir.??

Ayrica, Ogrencilerin fiziksel dayanikliliga, giiclii bir karaktere ve liderlik
icglidiisline sahip olmalar istenilen 6zellikler arasindadir. Okula alinacak 6grencilerde
bedensel dayaniklilik, karakter, cesaret, kahramanlik ve gosteris gibi 6zelliklerin olup

olmadigina bakilmistir. Cesaret ve giiclerini test etmek icin de 6zellikle boks, giires gibi

250 Kamenetsky, 170-173., Pine, 23-26.

21 Dietrich Orlow, “Die Adolf — Hitler — Schulen” Vierteljahrshefte Fiir Zeitgeschichte (3 aylik gagdas
tarih dergisi) 12 Temmuz 1965, 272-284.

252 Pine, 43-44.
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fiziki giic gerektiren egzersiz ve aktiviteler tercih edilmistir.?®® Jiiri icin cesaret dnemli

13

bir Ozellikti ve talimatlar1 “...sadece cesareti olan erkek c¢ocuklarini kullanabiliriz.”

seklindedir. Segme kamplariin giinliik programi, sabah saat 7’de baslayan ve agirlikli
254

olarak fiziksel aktivitelerden olusan tam bir giinii igermektedir.

Gorsel 3.2. Adolf Hitler Okulu’nda soyunma odasi kontrolii (https://tr.m.wikipedia.org)

Okullardaki miifredata bakilacak olursa, Nazi ideolojisi baglaminda ¢ekidiizen
verilen Almanca, edebiyat, tarih ve biyoloji dersleri sabit yerlerini almistir. Beden
Egitimi dersi ise miifredattaki ders saati en fazla olan ders olarak goze garpmaktadir.
Ancak bu okullarda din egitimi verilmemis, sosyalist diinya goriisii ile Hristiyanligin
uyusmazligina vurgu yapilip ikisinin ayni anda bir yerde olamayacagi {iizerinde
durulmustur.?®> AHS’de yabanci diller, matematik ve doga bilimleri temel diizeyde
Ogretilmis, bu noktada derinlemesine bir egitim verilmemistir. Buna ragmen 6grencilere
Slav dilleri 1yi bir sekilde ogretilerek emir vermede yetenekli liderler olmalar
amaglanmugtir. Bu, 6zellikle Nazi’nin dogu topraklarini iggal ettigi savas sirasinda yerel

halklara boyun egdirmek icin énemli bulunmustur.?*

AHS ogrencileri, becerilerini tamamlamak ve gelecekte iistlenebilecekleri isler
hakkinda fikir sahibi olmak icin farkli Parti biirolarinda uygulamali c¢aligsmalar

yapmusglardir. Ayrica, 6grencilere el sanatlar1 egitimi de sunulmustur. Pratik caligma ile

258 Deschner, 78-79.
254 Ping, 44.

255 Pine, 31-33.

256 Pine, 44.
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ogrencilerin yeterlilik ve bilgilerini artirmanin yani sira ekonomik anlayislarini da
gelistirmeleri amaglanmistir. “Malzeme ile calismak” ogrencilerin bakis agilarinm
genisletmeye ve el sanatlarina saygi duymalarmi saglamaya yonelik bir uygulama
olmustur. El sanatlar1 ve ¢evrelerinde bulunan materyallerin teknik yonleri hakkinda bir
bilgi ve beceri gelistiren 6grencilerin, orduda veya yasam miicadelesinde daha basarili
olacaklart anlayis1 hakim olmustur. Napola okullarinda oldugu gibi, AHS deki erkek
cocuklarin egitimi, Nazilerin uzun vadeli planlarim1 gergeklestirmelerinde onemli rol
oynamistir. Bu okullar da diger tiim okullar gibi, Nazi Weltanschauung’a kosulsuz
inangla bagli, egitimli ve coskulu genglere, ilerde parti liderleri gibi idari kadrolarda yer
alma ve Avrupa’da “Yeni Diizen” kurma hayalini gerceklestirme amaglar

dogrultusunda egitim vermistir.?’

3.4.6. Ordu Kaleleri (Ordensburgen)

Ordensburgen (Order Castles- Ordu Kaleleri), Nazi elitleri i¢in bir nevi son
donem okulu yani iiniversite olarak kurgulanmustir.®® flki 1934’te insa edilen Ordu
Kalelerini, Nazilerin Alman Emek Cephesi (DAF)?*® baskan1 olan Dr. Robert Ley, kisla
ile manastir 6gelerini tek bir ¢at1 altinda toplayan Cermen Kalelerinden esinlenerek
tasarlamistir. Bu nedenle, bazi kisiler bu okullari, yeni bir tiir rahip veya kesisin

yetistirildigi, pagan ve Hristiyanliga kars: ¢ikan enstitiiler olarak gérmiislerdir.?®°

Sehirden uzak dogal hayatin i¢inde kurulan bu okullara alinan 6grenciler, kat1 bir
secme siirecine tabii tutulmuslardir. “Yatili egitim” seklinde kurulan okullarda, her giin
sabah saat 07:00°de uyandirilan ogrencilerin sabah rutinleri; sarki séyleme, oyun
provast ve bir ders seklinde olmustur. Ogle yemegi sonrasi, dgrencilere ya film

izletilmis ya da bir oyun provasi yaptirilmis sonrasinda da aksam aktivitesi hazirlig

257 Ping, 44.

28 Ping, 44.

29 Alman Emek Cephesi (Almanca: Deutsche Arbeitsfront, DAF), (Erisim Tarihi: 12.01.2024) , 2 Mayis
1933'te biitliin sendikalarin kapatilmasindan sonra kurulmustur. 24 Ekim 1934 tarihli yasayla orgiitlenen,
ulusal topluluk i¢inde iscilerle igverenler arasinda dayanismayi savunan kurulusun baginda Robert Ley
bulunmustur. Bu kurulusta, Alman is¢ilere tatminkar olmalar: ve DAF'a bagli kalmalari i¢in yiiksek maag
verilrmigtir. https://tr.unionpedia.org/i/Alman_Emek Cephesi

260 Harald Scholtz, “Die NS -Ordensburgen, Vierteljahrshefte fiir Zeitgeschichte” 15 (1967), no: 3, 273.
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baslatilmistir. Aksam yemegi yendikten sonra da cesitli gosteri veya folklor oyunlari

sergilenmistir.2%

Ordu Kaleleri okullari, esnek bir yapiya sahip olup, o6grencilere konforlu
konaklama imkani sunmustur. Binalar, tasarim ag¢isindan comert ve oldukga biiylik
alana kurulmustur. Ogrencilere yemekler, genis yemekhanelerde servis edilmistir.
Belirli zamanlarda 6grencilerin esleri tarafindan ziyaret edilmelerine izin verilmistir.
Tiyatro gezileri ve diger ziyaretler i¢in Ogrencilere fon saglanmis, hatta yurt disina

yapilan gezilere destek verilmistir.6?

Ordensburgen’in  organizasyonundan sorumlu olan Robert Ley’in, 6zel
ayricaliklarla egitilen Ogrencilere parti ve devlette yiiksek mevkilerin kapilarinin
acilacagina dair vaatte bulundugu okulun egitimi ¢ok da yiiksek standartli degildir.
Sabit bir egitim programi uygulanan bu okullara yonelik genel kanaat, Ordensburgen’in
egitim standardinin diisiik oldugu ve 6grencilerin her zaman yeterince nitelikli olmadigi
yoniindedir. Ancak, bu genel goriis, genellikle 6grencilerin yetenek ve niteliklerine
odaklanan bir bakis acisindan kaynaklidir.?®® Nitekim bir bagdgretmenin, Ordensburgen
Ogrencilerinin bilgi diizeylerinin sinirli oldugu ve kendilerine 6gretilen materyali

islemelerinin ¢ok zaman aldig1 elestirilerinde bulundugu kaydedilmistir.

Ordensburgen, Nazilerin ideolojik hedeflerini gergeklestirmeye yonelik 6zel
egitim kurumlar olarak hizmet etmis ve 6grencilere sadece akademik bilgi degil, ayn1
zamanda Nazi ideolojisi dogrultusunda bir egitim saglamistir. Bu baglamda, egitim

standartlar1 ve dgrenci profilleri, genel anlayistan farkli bir perspektif izlemistir.2%*

Sorumlu lider Robert Ley, ordu kaleleri okullarinin miifredat bakimindan “en zor
dort yil1” temsil ettigini belirtmis ve bu donemin hem fiziksel hem de zihinsel ag¢idan
yogun caba gerektirdigini vurgulamigtir. Elit kesimin egitiminin temel amaglarini soyle
ifade etmistir: “Ilk olarak, bir erkegin inisiyatif, cesaret ve ciiretini test edip bu
nitelikleri tesvik etmek istiyoruz. Ikinci olarak, bu adamlarin liderlik, hiikmetme ve

efendilik gibi kibirli bir hirsla motive olup olmadigini anlamak istiyoruz... Ugiincii

%61 Scholtz, 277.
262 ping, 43.

263 Pine, 43-44.
264 Pine, 45.
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olarak da, baskalarini yonetmeyi hedefleyen her bireyin once kendisini yonetebilmesi

gerekliligine olan inancimiza yonelik egitim veriyoruz.”*®®

3.4.7. Diger Seckin Kurumlar

Nazi devleti i¢in seckin okullar, elit kesime egitim vermek iizere tasarlanan
kurumlar olmuslardir. Okullarin yerine getirmekle yiikiimlii olduklar1 gorev, yeni nesil
liderler yetistirmektir. Hitler’in iktidarda bulundugu dénemde (Ugiincii Reich) oldukea
etkili olan bu okullar, onun kisisel ilgisini ¢eken Onemli kurumlardir. D&nemin
ideolojisinin diizenli ve uyumlu bir yansimasi hatta bir biitiin olarak diisiiniildiigiinde
Nazi Weltanschauung (diinya goriisii)’nun kiigiik bir evreni denilebilecek bu okullar,
liderlik ilkesini (fihrerprinzip) tesvik etmek i¢in kurulmustur. Parti’nin daha iktidardaki
ilk yillarinda kurulan okullarda, kendileri i¢in uygun goriillen misyonun da

farkindaligryla fiziksel zindeligi ve kabiliyetleri vurgulayan bir egitim 6ngoriilmiistiir.?%

1933 sonrasi Almanya’sinda, Hitler’in gelecege yonelik hedefleri ¢ergevesinde
kurulan se¢kin kurumlarin iki 6nemli girisimi daha mevcuttur. Bunlar, Hochschule der
NSDAP (NSDAP Universitesi) ve SS-Junkerschulen (SS Junker Okullar1) dir. Alfred
Rosenberg’in yonetiminde Almanya’nin en biiyiik eyaleti olan Bavyera’daki Chiemsee
Golii’niin kiyisina insa edilen Hochschule der NSDAP (Parti lisesi veya iiniversitesi),
seckin lider se¢iminin son agamasi olarak tasarlanmistir. Bu proje, Hitler’in onayini alsa

da savas kosullar1, Rosenberg’in planlarint hayata gegirmesini engellemistir.

SS-Junkerschulen (SS Junker Okullar1) ise, Nazi devletinin en giiclii koruma
birligi/orgiitii olan SS (Saal-Schutz)’in 1929-1945 yillari arasinda liderligini yapmus,
Holokost’un bas mimarlarindan Heinrich Himmler tarafindan yonetilmistir. Himmler,
SS Orgiitii tarafindan yiliksek pozisyonlara atanacak erkekler i¢in, 1934’te Bad Tolz
(Bavyera’da kirsal kesim) ve 1935’te Braunschweig (Asagi Saksonya’da
biiytiksehir)’de iki ayrt SS-Junkerschulen kurmustur. SS-Junkerschulen, literatiirde
“subay okulu” olarak gegmektedir. Clinkii Himmler bu akademiyi, “siyasi askerler”
267

yetistirmek ve profesyonel bir SS subay birligi yaratmak amaciyla kurmustur.

Standartlastirilmis askeri egitim veren okul, savas sirasinda nasyonal sosyalizme hizmet

265 Pine, 45.
266 Pine, 47.
%67 Pine, 47.
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eden siyasi kurumlar olarak faaliyet gostermistir. Seckin birlikleri igin profesyonel bir
egitim silirecinin Onemine inanan Himmler okullarda, SS-Verfligungstruppe (imha
birligi) ve Waffen-SS (silahl1) birlikleri yetistirmistir. Nitekim bu okullar SS orgiiti
seckinlerini, disiplinli ve iyi egitimli bir Fihrerkorps (lider birligi) olarak
sekillendirmeye calismistir. Ozetle denilebilir ki, Alman tarihi ihtisamimin
sembolizmiyle insa edilen seckin okullarinda, modern teknolojiyi geleneksel Tdton
aristokrasisiyle birlestiren, yogun Nazi ideolojisi igeren miifredatiyla, yeni seckin birlige
uygun bir atmosferde harbiyeliler ve akademililer gelecegin liderleri olarak

yetistirilmistir. 258

3.4.8. Kizlarin Egitimi

Hitler, kadimi yetenegi acisindan c¢ocuk ile erkek arasinda bir yerde
degerlendirmistir. Toplumsal gérev agisindan ise kadini, kocasinin yaninda yer alan bir
es, anne ve yoldas olarak gormektedir. Bu nedenle de kadinlarin, kadinlara uygun
meslekler arasinda yer alan hemsirelik ya da egitimcilik (6gretmenlik) gibi alanlara
yonelmesi gerektigi goriisiinii savunmaktadir. Erkegin gorevi, giiclii ve kararli bir
sekilde ayakta durarak, tiim giiciinii devleti ve ulusu i¢in kullanmak; kadinin gorevi

maddi ve manevi biitiin giiciinii kocas1, ¢ocuklari ve evi i¢in seferber etmektir.2%°

Buna ragmen Hitler, kizlarin egitiminin de erkeklerinkine benzer temel ilkeler
dogrultusunda yiiriitiilecegini belirtir. Kizlar i¢in 6zellikle fiziksel egitim vurgulanir,
bunu takip eden 6nemli bir asama karakterin gelisimi ve son olarak entelektiiel egitim
konusu ele almir. Kizlarin egitiminin temel amaci, onlar1 gelecegin anneleri olarak

yetistirmektir ve bu hedefin her zaman akilda tutulmas1 énemlidir.2"

Naziler, kiz ¢cocuklari i¢in “Kadinlik Dersleri” (Facher des Frauenschaffens) adi
altinda bebek bakimi, ev isleri, hijyen ve irksal hassasiyet gibi dersleri zorunlu hale
getirmistir. Abitur (Almanlarin lise bitirme smavi) sinavinmi gegmek isteyen kizlarin
devam edebilmeleri icin “Ev Idaresi” (Hauswirtschaft) smavinda basarili olmalar

istenmistir. Naziler, kurmus olduklar1 6rgiitlerle kiz ¢ocuklarini rejimin istedigi sekilde

268 Ping, 47.

269 Max Domarus (ed.), Hitler: Reden Und Proklamationen 1932-1945, . cilt, Wiesbaden: Lowit Verlag
1973, 450-451.

20 Hitler, 364
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gelecege hazirlamak icin propaganda faaliyetlerini siirdiirmiislerdir. Ornegin, Hitler
Gengliginin bir par¢ast olan Alman Kizlar Birligi (Bund Deutscher Miédel),
faaliyetlerini ii¢ farkli grupta devam ettirmislerdir. Birincisi, 10-14 yas arasi1 Geng
Kizlar Birligi (Jungmidelbund); ikincisi, 15-18 yas arast Alman Kizlar Birligi (Bund
Deutscher Midel); ve iigiinciisii, 18-21 yas aras1 inang ve Giizellik Birligi (Glaube und
Schonheit) dir. Alman Kizlar Birligi, Deutsche Frauenwerk (Alman Kadinlar Dernegi)
ve Nationalsozialistische Frauenschaft (Nasyonal Sosyalist Kadinlar Dernegi) gibi
rejimin resmi kadin dernekleriyle baglantili olarak egitim almayan kizlara yonelik

annelik ve ev ekonomisi gibi farkli programlar diizenlemislerdir.?"*

Nasyonal sosyalizmde kiz ¢ocuklarmin egitimi erkek ¢ocuklarin egitimi kadar
vurgulanmasa da, Nazi Almanya’sinda ii¢ Napola kiz 6grenci okulu kurulmustur.
1938’de Avusturya’nin Almanya ile birlesmesi olan Anschluss sonrasinda ilk kiz
Napola Okulu agilmistir. Daha sonra 1941°de Baden eyaletinde ve 1942°de
Liiksemburg’da iki ayr1 Kiz Napola Okulu daha kurulmustur.?’2

Erkek 6grencilerin Napola okullarina alinma siirecindeki gibi kiz 6grencilerin
secim kriteri de, simf veya gelir durumundan ziyade “kan” ve “irk” faktorlerine
dayanmaktadir. Kizlarin BDM (Bund Deutscher Midel - Alman Kizlart Birligi)’ye aktif
olarak katilmasi gerekmektedir. Her iki cinsiyet i¢in Napola smiflari, “miifrezeler”
olarak adlandirilir ve okulda miifredat; tatbikatlar, yiirliylisler ve Nazi ideolojisinin

temel yonleri ile ilgili egitimler igermektedir.?’®

Tarihi kaynaklar, Nazi Donemi’nde kiz ve erkek Ogrencilere yapilan ayirim ve
sunulan egitimdeki farliliklarin, hazirlanan ders kitaplarina da yansidigimi kaydetmistir.
Bu calismada, Nazi ideolojisinin kizlara ve egitimlerine verdigi onemi daha iyi

pekistirmek adina kiz miifredatindaki farkliliklar ders bazinda sunmaya ¢aligilacaktir.

211 Bernd Jiirgen Wendt, Das Nationalsozialistische Deutschland, Opladen: Leske + Budrich, Verlag
2000, 68-69.

272 Deschner, 78.

273 Pine, 42.



86

Gorsel 3.3. Alman Kiz Birligi tiyeleri. ( https://konuanlatimi.org)

Biyoloji: Anne i¢gilidiisiinii odak noktasina alan kiz okullari, biyoloji dersinde
ozellikle kadin ve ona dair sorumluluklari vurgulamigtir. Ders Kitaplari, evlilik ve aile
hayatinda kadinin roliiniin yani sira hayvan yetistirme, genetik, 1tk calismalari, bebek ve
kiiglik ¢ocuk bakimina dair uygulamali ¢aligmalar ile, hasta bakimi ve ilk yardim gibi
konular ihtiva etmistir. Bu dersler, kiz 6grencilere hem ev i¢inde hem de aile iginde
saglikli iligkiler kurma ve gelecekteki ev kadinligi rollerine hazirlanma firsati

sunmustur.>’

Kimya: Basit bir igerikle verilmemis olan kimya dersi, kizlart adim adim yaklasan
savasa hazirlar niteliktedir. Kizlara 6zellikle gida maddelerinin, liflerin, ev esyalarinin
ve deterjanlarin kimyasiyla ilgili konular anlatilmigtir. Ev i¢i tasarrufun Onemini
vurgulayan konularla birlikte kimyasal silahlarin dogasi, kimyasal gazlardan korunma,
zehirlerin insanlar iizerindeki etkileri ve gaz zehirlenmesi kurbanlarina ilk yardim,
kimyasal gaz ve hava saldirisi durumunda savunmaya hazir olma gibi konularda bilgiler
verilmistir. Bu siiregte kiz 6grencilere barut yapimi, oksijen maskelerinin nasil galistigi,
hava saldirilar1 i¢in tasarlanan siginaklarda gaz zehirlenmesinden korunma yontemleri

gibi konularda kimya deneyleri yaptirilmgtir. 27

274 Ping, 29.
275 Pine, 29.
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Tarih: Hitler’in ayr1 bir 6nem verdigi derslerin basinda gelen tarih dersini, kiz ve
erkek Ogrenciler genellikle ayn1 ders kitaplarindan takip etmistir. Ancak kiz okulunun

Ogretmenleri, konular1 kadin rol modelleri vurgulayarak anlatmayi tercih etmistir.

Cografya. Alman olmanin ayricaliklarinin ders igerigi olarak verildigi cografya,
kiz ve erkek 6grencilerde asagi yukari ortak icerikle yiiriitiilmiistiir. Bazen ayn1 ders
kitaplarini kullanirken bazen ¢ok benzer igerige sahip farkli kitaplar kullaniliyor olsa da
erkek okullarindaki Ogretmenler askeri genisleme konularimi1 ele alirken, Kkiz
okullarindaki 6gretmenler Alman topraklarindaki dogum oranlarina odaklanmistir.
Ancak saf “Aryan” kavrami, okullardaki miifredatin her iki cinsiyet i¢in de temelini

olusturmustur.?’®

Beden Egitimi: Bu ders, kizlarin egitiminde erkek ogrencilerdeki kadar
onemsenmemistir. Hitler Gengligi gelisim siirecindeyken kizlar i¢in diizenli egzersiz ve
spor heniliz 6nemli bir rol oynamadigindan, kizlar haftada sadece bes saat beden egitimi
dersi almiglardir. Beden egitimi, kizlarin sagligin1 gelistirme hedefi tagisa da asil vurgu,
“hijyenik bir Aryan 1rki” insa etmek ve kizlar giiclii kilarak devlete hizmet etmelerini
saglamak olmustur. Bu da gosteriyor ki, bireysel sagligi devletin sagligindan daha az

onemli gormiislerdir.?’’

Bu baglamda, Nazi Doénemi’nde kizlarin egitiminin genel olarak, erkek
ogrencilere verilen egitime nazaran farkli oldugu goze carpmaktadir. Kizlara genel bir
egitim vermekten ziyade, cinsiyetlerine uygun Ozel bir karaktere sahip olmalarimi
saglayacak egitim-6gretim Ongdriilmiistiir. Kadinin ve ulusun gelecegi icin, dzellikle
annelik ve aile iligkileri tizerinde durulan egitimler verilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
ders kitaplarinda temizlik, ev bakimi, yemek pisirme, ev ekonomisi ve pratik beceri
konularina genis yer ayirmiglardir. Ayni zamanda muhtemel bir savasta onlara
duyulacak ihtiyacin egitimini de vermeyi ihmal etmemislerdir. Ornegin; hemsirelik,
hasta bakimi, barut yapimi ve gaz saldirisindan korunma gibi farkli alanlarda da
egitimler verilmistir. Kuskusuz, bu derslerin tamami Nazi ideolojisine itaat ve

dayanisma On sartiyla birlikte verilmistir.

28 Ingmar D. Clausing, “Of the Wide-Eyed in Uncertain Times: The Education of Girls during the Third
Reich” (Yayimlanmis Y.Lisans tezi), San Jose State University 2021, 108-128.
277 Clausing, 149.
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3.4.9. Aryan Olmayanlarin Egitimi

Uciincii Reich doneminde 1rk, sosyal hayatin her asamasinda temel ve belirleyici
bir kriter haline gelmistir. Irk temelli ayristirma, egitim sistemini etkileyerek kinama ve
ayrimciliga yatkin hale getirmistir. Bu siliregte, Aryan olmayan 6grencilerin durumu,
“tek 1k, tek ulus” diisiincesine bagli olarak egitim sistemi iizerinde yapilan ¢aligma ile
giincellenmistir. 1933 yilinda, Nazi yonetimi, Alman okullarinin ve iiniversitelerinin
asir1 kalabaliklagmasi1 iizerine kabul edilen yasa ile Aryan olmadigr diisiiniilen
Ogrencilerin okuldaki varligmma sinirlama getirmis ya da tamamen son vermistir.
Ornegin, bu yasa sonrasinda Yahudi 6grencilerin sayis1 herhangi bir okuldaki 6grenci
sayisinin yiizde biri ve onda besi kadar bir oran ile smirlandirilmistir. Roman
cocuklaria kars1 da kisitlamalar getirilse de onlar1 devlet okullarindan uzaklastirmak

icin daha az resmi adimlar atilmigtir.?’®

Cikarilan bu yasanin uygulanmasiyla birlikte 6zellikle Berlin ve Hamburg gibi
bazi sehirlerde Yahudi 6grencilerin okullara katilimlar1 engellenmis ve niifusun daha
yiiksek bir yiizdesini olusturan Yahudilere kars1 acik bir ayrimcilik 6rnegi
sergilenmistir. Naziler, nihai hedefleri olan tiim Yahudi ogrencileri ayri Yahudi
okullarna yonlendirme arzularini, 1938 yilinin Kasim ayinda bir 6nceki yasayi
degistirerek gerceklestirmislerdir. Yasanin son haliyle artitk herhangi bir Yahudi
ogrencinin devlet okullarina girmesinin oniine gegilmistir. Yahudi ve diger gruplardan
ogrencilerin egitimden diglanmasi, bu topluluklart Alman ulusundan ayirmanin etkili bir

yolu olmustur.?’

Yahudi 6grencilere yonelik siirdiiriilen bu siireg, bes y1l boyunca hem resmi hem
de gayri resmi yontemlerle devam etmistir. Bu siire¢ sonucunda, Yahudi 6grencilere
saglanan okul yardimi parasi, okul malzemelerinin iicretsiz saglanmast (1935 yilinda
uygulanmaya basland1) ve diger egitim yardimlarinin tamami sona erdirilmistir.
Siniflarda kalan az sayidaki Yahudi 6grenciler ise, “Yahudi siras1t” olarak adlandirilan
arka siralara yerlestirilmistir. Ayrica, Yahudi 6grencilerin okul gezilerine katilmalar1 ve

okul yurtlarina yerlesmeleri de yasaklanmistir.?®® Goriildiigii iizere, ayrimcilig:

278 Clausing, 42.
219 Clausing, 42.
280 Ortmeyer, 50.
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pekistiren bu 6nlemler, Yahudi 6grencilerin egitim hayatin1 her gecen giin daha da

kisitlamustir.

1941 wyilinda yaymlanan yeni bir genelge ile Almanya, Yahudileri doguya,
Polonya’daki gettolara ve oliim kamplarina siirgiin etmistir. Yahudi 6grencilerin tim
egitimlerinin sona ermesini ve Yahudi okullarinin resmi olarak kapatilmasini emreden
bu genelge, 7 Temmuz 1942 tarihli bir bildiriyle duyurulmustur. Egitim ve Ulusal
Kultir Bakami Bernhard Rust tarafindan talimati verilen bildiri su sekildedir:
“Yahudilerin baska bolgelere yerlestirilmesi gelismeleri goz oniine alindiginda, Yahudi
okullarimin 30 Haziran 1942 tarihine kadar kapatilmas: ve iiyelerinin 1 Temmuz 1942
tarihinden itibaren, Yahudi c¢ocuklarin herhangi bir tirde egitim almasinin

yasaklandigini ilan etmeleri gerekmektedir.”?

3.4.10. Nasyonal Sosyalist Donemde Ozel Egitim (Sonderschule)

Ozel egitim gerektiren zihinsel engelli ¢ocuklarin okulu olan Sonderschule’e,
sadece hafif engelli olarak kabul edilen 6grenciler ve belirli bir ¢alisma kapasitesine
sahip olanlar yerlestirilmistir. Bu okullarda calisan egitimciler, kendi pozisyonlarini
koruma amaciyla nasyonal sosyalist ideolojiye uyum saglamislardir. Hatta devlet
doktorlart ile is birligi yaparak 6grencilerin kisirlastirilmasina onciiliik etmislerdir. Daha
sonra Ugiincii Reich déneminde, bu uygulama toplum tarafindan kabul edilebilir hale

geldiginde, egitilemeyen tiim dgrenciler dtenazi icin isaretlenmistir.?8?

Nazi devleti, zihinsel ve fiziksel engelli ¢ocuklar i¢in agilmis 6zel okullarin fazla
oldugu inancini tasimistir. Bu nedenle, Ojenik 6nlemler ve kisirlastirma yasasi ile
anormal insanlarm egitimini minimuma indirmek, “anormal insanlar” igin egitim
kaynaklarin1 azaltmak hedeflenmistir. Nazi rejimi, bu kategoriye giren insanlarin
egitimini diizenleyerek insanlarmn/halkin bir nevi temizlenmesini amaglamistir. Asil
amact saglikli Alman cocuklarini tam zihinsel yeteneklerle yetistirmek olan Nazi

devleti, “anormal insanlarin yaratilmasinin” onlenmesi gerektigini savunmustur. Aklin

281 Ortmeyer, 56.
282 Clausing, 93.
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Oonemini her firsatta vurgulayan rejim, akilsiz diye niteledigi cocuklarin egitimi ve

yetistirilmesi i¢in harcanan zaman ve kaynaklar1 ekonomik israf olarak gormiistiir.?®

3.5. EGITIM KADEMELERINE AiT DERS KiTAPLARI VE iCERIiGi

Hitler’in yukarida siralanmaya ¢alisilan gelecegin lider kadrosunu yetistirecegine
inandig1 okullardan sonra 0 okullarda okutulan ders kitaplarinin igerigine yer
verilecektir. Miifredatin sekillendirdigi kitaplari yakindan inceleyerek, donemin
ideoloji, devlet ve egitim tiggeni hakkinda daha ¢ok bilgi sahibi olunacaktir. Hitler’in,
Kavgam kitabinda Alman egitim-0gretim programlarinda degisiklik yapilmasini bir

mecburiyet olarak gordiigli daha once de belirtilmistir.

19. yy. sonlarinda Avrupa’daki hakim goriis burjuva liberalizmi iken Almanya’da
toplumu etkileyen diisiince, muhafazakar milliyetgiliktir. Bu kat1 ulusalc1 goriisi,
Bismarck’in Realpolitik 6gretileri ile milliyetgiligin sovenist, militarist ve itaatkar
ozellikleri belirlemistir. ‘Gerici’ diye nitelendirilen bu ahlak, Almanya’nin yeni ortaya

¢ikan liberal ve insancil kiiltiiriiyle ¢elismistir.28*

I. Diinya Savasi sonunda esmeye baslayan biyiik degisim riizgarlari, liberal
egitimi benimsemis olan Almanya’yr bilimsel lider haline getirmistir. Weimar
Cumbhuriyeti doneminde de liberal egitim anlayist ile milliyet¢ilik ders planlarinda
stirdiirilmeye devam etmis, ancak siyasi farkliliklar okul miifredatina pek
yansitilmamistir. Hatta yiizyilin basinda kullanilan ders kitaplari, Friedrich Ebert’in ilk
cumhurbagkan: oldugu Weimar Anayasasi’nin (1919-1933) Almanya’da yiiriirlikte
oldugu donemde dahi degismeden devam etmistir. Ta Ki Nazi Partisi Ocak 1933’te
iktidara gelinceye kadar. Nasyonal Sosyalist Parti, daha hiikiimeti kurma gorevi
almadan Once egitimin degismesi gerektigine inandigi icin iktidara gelir gelmez,
egitimcilere parti ideolojisiyle biitiinlesmis bir dizi ilkeyle yeni miifredat program
olugturma emri verilmistir. Ancak pedagojik programlarin biiyiik bir kismi, kendinden
onceki Weimar Cumhuriyeti ve Kaiserreich donemlerinde kullanildigi  gibi

birakilmustir.?®

283 Pine, 20.
284 Pine, 8.
285 Pine, 9-10.
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Hitler, egitimin bu hantal durumunu yillar 6nce tespit etmis ve Kavgam kitabinda
Alman egitim-6gretim programlarinda degisiklik yapilmasinin mecburi bir hal aldigini,
ilk ve ortaokulda G&gretilen programlarin insanin igine yaramayan, bilgi aktarimindan
Oteye gidemedigini ifade etmistir. Hitler, pratik hayatta ogrencilerin isine yarayacak,
kolay adapte olunan bilgiler verilmesi gerektigini savundugu icin Egitim ve Bilim
Bakani1 Rust aracilifiyla okullardaki tim kitaplarin yeniden gozden gegirilmesini ve

nasyonal sosyalist ideoloji gercevesinde diizenlenerek yeniden basilmasini istemistir.?&

Alman milli gururu denilen olgu, medeniyet tarihi incelendiginde de anlasilacagi
lizere oteden beri hep var olmustur. Nazi Oncesi Alman hiikiimetlerinin politika ve
yaklagimlarindan dolayr unutulmak iizere olan bu olgu sayesinde devletin canli kaldig1
One sirilmiistiir. Bu sebeple Alman irkinin dstiinligii ve milli gururu olgusunun,
okullarda yeniden okutulmasiyla beraber Alman genglerinin bu ruhu taniyarak ve ona

sahip olarak mezun olmalar1 hedeflenmistir.?8’

Nasyonal sosyalist egitim, 19. yy. baslarindaki Sturm und Drang edebiyat hareketi
tarafindan 6vgii alan romantik milliyetcilik sdylemi ile 19. yilizyilin ikinci yarisindan
itibaren bazi akademik cevrelerde yayginlasan Sosyal Darwinizm’i sentezlemistir. Nazi
ders kitaplari, Alman kiiltiiriiniin Ustiinligiinii ve Alman ulusunun gelisimini
vurgulayarak Alman romantizmi donemi filozofu, din ve tarih felsefesinin
kurucularindan Johann Gottfried Herder, Alman filozoflarin diisiincelerinin siklikla
yanlis yorumlandigini aktarmigtir. Ancak Herder, Alman kiltiirlinin  gesitli
bilesenlerinin bir arada var olmasi gerektigini ve diger unsurlara egemen olmamasi,
aksine bir arada uyum i¢inde bulunmasi gerektigini savunmustur. Benzer sekilde Fichte
ve diger dislniirlerin ger¢ek niyetleri, Nazi Almanya’sinda yeterince agiklanmamais

veya carpitimistir, 268

Egitime dikte edilen bu kritik gorev bir¢ok hazirligi ve faaliyeti beraberinde
getirmistir. Ders kitaplarinin  gilincel politikaya gore hazirlanmasindan, dénemin
entelektiiellerinin bu felsefenin temellerini ve hakliligin1 ortaya koyma cabalarina
varincaya kadar, olduk¢a hummali bir ¢caligma i¢ine girmislerdir. Hatta Egitim ve Bilim

Bakanlig1 biinyesinde Kitaplar: Inceleme Kurulu adinda bir kurum olusturularak, 1935-

286 Kamenetsky, 180-189
287 Caplan, 100-103.
28 Clausing, 21.
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1940 yillar1 arasinda her kademedeki siniflarin kitap igerikleri incelenmistir.?%® Nazi
ideolojisinin temelindeki 1rk birligi derslerde vurgulanmis, diger derslere miifredatta az

yer verilmis ve kimisi de kaldirilmistir.

Alman milliyetciligini besleyen fikirler, ulusal sosyalizmin iktidarindan 6nce de
ders kitaplarinda yer almistir. Ancak Naziler igin bu yeterli olmamistir. Okul kitaplarini
fasist ideolojiye uygun hale getirmeyi ve standartlagtirmay1 hedeflemis, ideolojisini de
cocuklara yaslarima uygun sdylemler iceren kitaplar aracilifiyla aktarmistir. 1941
yilinda NSDAP’a ait olan Deutscher Schulverlag (Alman okul yayincisi) tarafindan ders
kitaplar1 iiretimi 06zel olarak baslatilmistir. Bu sayede tiim basilacak kitaplarin
kontrolleri siki bir sekilde yapilmis ve zararli bulduklar1 unsurlar sansiirlenmistir.
Sansiirleme igini, 1933-1945 yillar1 arasinda Halki Aydmnlatma ve Propaganda
Bakanligi yapmis Alman politikact ve Hitler’in de en sadik yandasi ve en yakin
arkadaglarindan biri olan Josef Goebbels’in olusturdugu, 6gretim programlarindan

cikarilmasi gereken konular iceren “kara liste” ye gore yapilmistir. 2%

Bu dénemde Nazi pedagoglari, ortadgretimde Almanca, tarih, cografya ve biyoloji
derslerine daha c¢ok Onem vermis, irk¢1 (volkisch) ideolojinin kitaplar araciligiyla
cocuklara aktarilabilmesi igin kitap iceriklerinde 6nemli degisiklikler yapmiglardir.
Ayrica basilacak tiim kitaplarin kontrol altina alinabilmesi adina siki sansiir
uygulamiglardir. O dénemde Nazi rejiminin tasvip etmedigi yazar ve disiiniirlerin,
yaklasik 20 binden fazla kitabi kiitiiphaneler ve evlerden meydana tasmip atese
verilmistir.?®! Bu kitaplar arasinda Nazilerin diismani olarak bilinen Marxist,Sosyalist
ve Yahudi asilli olan ayrica Alman olmayan yazarlarin kitaplar1 da bulunmaktadir.
Kitaplar1 yakilanlar arasinda iinlii Alman yazar ve bilim insanlar1 Heinrich Mann,
Spinoza, Einstein, Stefan Zweig, Erich Maria Remarque, Freud, Marx, Heine,

Mendelssohn, Joachim Ringelnatz da yer almaktadir.?%?

289 Kamenetsky, 187.

290 Kamenetsky, 187.

21 Sembolik agidan ugursuz nitelik tagtyan bir eylemle, 10 Mayis'ta sagci dgrenciler ellerinde megalelerle
“Alman olmayan ruha kars1” yliriiyiis diizenledi ve “Alman olmayan” 25.000 kadar kitap yakti. Toplanti
yerlerinde, dgrenciler térensel bir coskuyla, miizik gruplarmmin sarkilari esliginde, “ates yeminleri” ve
biiyiilii sdzlerle talan edilmis istenmeyen kitaplar1 agik havada yakilan ateslerde yakti. Kara listelerde yer
alan vyazarlar tercih edildi. Holokost Ansiklopedisi, Kitap Yakma, Erisim tarihi: 1.12.2023,
https://encyclopedia.ushmm.org/content/tr/article/book-burning

292 Pine, 41-42.
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Bu bilgiler 1s1ginda nasyonal Sosyalizm tarafindan tesvik edilen temel konu
alanlar1 yani miifredattaki dersler ele alinacaktir: Biyoloji, fizik, kimya, tarih, cografya,

matematik, Alman dili ve edebiyati, yabanci diller, irk ¢alismalar1 ve beden egitimi.

3.5.1. Biyoloji

Biyoloji 6gretimi, Ugiincii Reich’ta biiyiik dnem tasimaktadir. Ciinkii baska hicbir
dersin igerigi, “kan ve toprak”, “irk” ve “yasam alani” gibi Nazi temali konularla bu
kadar dogrudan baglantili degildir. Kalitim ve yasam yasalari, dogurganlik, se¢ilim ve
kan saflig1 konularin merkezinde yer alirken, vatan sevgisi ve “ulusal topluluk™ gibi
diger 6nemli ilkelerin de biitiin yonleri ile aktarilmasi 6ngorilmiistiir. Bu nedenle de
biyoloji dersleri, 1rk, kalitim ve “en uygun olanin se¢ilmesi” gibi temalar1 vurgulayan
Nazi 1rksal doktrininin birinci aract olmustur. Ogrencilere 1rksal tiplerin
smiflandirilmast ve kranyoloji (kafabilimi: kafataslarinin sekil, 6l¢ii ve ozelliklerini
inceleyen bilim) ogretilmistir. Gorsel sunumlarin  bireyler arasindaki ayrimlari
gostermede, 6rnegin “irksal olarak saf veya asag1” ya da “kalitsal olarak hastalikli” gibi
ozelliklerin anlatilmasinda yararli oldugu kabul edildigi i¢in filmler ve slaytlar
tretilmistir. Biyoloji, tim siniflarda haftada iki saat verilmis ve Ogretilen konular

nedeniyle biiyiik bir sayginlik kazanip egitimde merkezi bir yerde bulunmustur.?%

Alman ulusunun 1k bilinci ve kan birligi konularinda, bitki biyolojisindeki
melezleme kavrami ile toplum igindeki ik karigimi arasinda benzerlikler kurularak
caligmalar yapilmistir. Bu baglamda 1938°de, Baden’de bir biyoloji miifredat1 yazart ve
ilkokul mudiirii olan Alfred Vogel, yeni miifredat i¢in bir dizi anti-semitik 6gretim
tablosu iiretmistir. Ilkokul ¢ocuklarma “biyoloji” &gretimi igin bir 6gretmen kitab
hazirlayan Vogel, okul arazisinde bitkiler lizerinde deneyler yapmak ve o6grencilere
“satkan”  bitkinin melez bitki lizerindeki etkilerini gOstermek amaciyla
kullanabilecekleri bir “yarigsma kosesi” hazirlayarak, bu bitki deneylerinden elde edilen
sonuglart toplumla iliskilendirmistir. Ayn1 zamanda Vogel, biyolojideki “gizli” kalitsal
egilimleri inceleyerek, bir bireyi sadece digsal Ozelliklerine dayandirmanin yaniltici

oldugunu oOne siirerek kalitimin, bir 1kin en Onemli belirleyicisi oldugunu

293 ping, 26-27.
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vurgulamistir.%

Dolayisiyla, bir kisinin, goriiniis veya dini uygulamalarina
bakilmaksizin, sadece soy bakimindan Alman toplulugu i¢in bir tehdit olusturma

potansiyeline sahip olacaktir.

Ozellikle bu dénemde kalitsal biyoloji, biyolojik diisiincenin énemli bir pargasini
olusturmustur. Nazi iktidari, biyolojik diisiincede saf irka 6nem verdigi i¢in 1rk karigimi
veya kalitsal olarak hasta kabul edilenlerin sayisindaki artisin Alman niifusunun
biitiinliigiine ve degerine zarar verdigini gosterme iddiasinda bulunmuslardir. Ulusal
toplulugun kalitsal sagligi, bu alandaki tiim ¢alismalarin merkezinde yer almustir. Irkla
ilgili disiincelerin bilimsel gergekliginin biyoloji ile aktarildigi derslerde, degerli
bulunan kalitsal hatlar tesvik edilirken, kalitsal olarak hasta kabul edilenlerin
kisirlastirilmas:  gerekliligi, Nazi soy islahi yasalari hakkinda bilgi vermistir.?%®
Denilebilir ki Nazi Dénemi’nde biyoloji 6gretimi, biyolojik ve irksal bir perspektife
dayali olarak bir araya gelen egitimin, toplumdaki irksal kokenlerinin pekistirildigi bir
alandir.

Nazilerin okullarda, bir irk egitimi oldugu iddiasiyla siirdiirdiigii biyoloji egitimi,

2 (13

su konular1 icermistir: “fiziksel Ozelliklerin kalitim1”, “zihinsel ve ruhsal 6zelliklerin

2 13

kalitim1”, “zayifliklarin ve hastaliklarin kalitimi”, “Alman irkinin fiziksel ve ruhsal
ozelliklerinin kalitimi1”, “irksal mirasin korunmas1”, “se¢im yasasi” ve “Yahudiler ve
Alman toplumu: Resimli ¢izelgeler”. Bu ¢izelgeler, Yahudileri hem devletsiz gogmenler
hem de mali ve siyasi manipiilatorler olarak stereotiplestirmistir. Derslerde Alman
ulusuna tehdit olarak sunulup Masonlarla iliskilendirilen Yahudileri tasvir etmek igin
“parazit” kavrami kullanilmis onlarin diinya hakimiyeti i¢in bir komplo hazirlig: iginde
olduklari iddia edilmistir. En nihayetinde biyoloji dersi, Yahudilere yonelik soykirim
politikalarin1 dogrudan onermese de Nazi’nin “6tenazi” kampanyasina bir nevi

mesruiyet saglamistir.?%

29 Karl Bareth and Alfred Vogel, Erblehre und Rassenkunde fiir die Grund- und Hauptschule ,(2. Bask),
Biihl-Baden: Verlag Konkordia 1937, 40-51.

2% Clausing, 77.

2% Pine, 27.



95

3.5.2. Fizik

Nasyonal Sosyalizm Ddonemi’nde, doga bilimleri ile ilgili arastirma yapmak
zordur. Ozellikle Fizik dersiyle ilgili kaynaklar sinirli ve konu hakkinda yazilmis yazilar
kisa ve yetersizdir. Bu dénemde, 6ne ¢ikan gii¢ ve kuvvet iligkileri oldugundan fizik
Ogretimi ve miifredatiyla ilgili konular, Ogretmenler tarafindan pek glindeme

getirilmemistir.

Doga bilimleri, Nasyonal Sosyalizm Donemi’nde bir sigrama yaparak tarihe
gecmigstir. Clinkii bu donemden oOnce giic ve kuvvet iligkileri hep 6n planda
tutuldugundan fizik Ogretmenleri, fizik O0gretimi ve miifredati bu donemden Once
gindeme gelmemistir. Hatta denilebilir ki ilk defa bu donemde dikkate alinmis ve
liselere Matematik ve Doga bilimleri derslerinin konulmasi i¢in 1933 Nisani’nda bir
genelge yaymlanmustir.?®’ Nazi oncesinde cok 6nem verilmeyen fizik dersi, bu désnemde
miifredatta kendine saglam yer edinmistir. Volksschule (ilkokul)’da herhangi bir fizik
egitimi verilmemis, Mittelschule (ortaokul)’da ise fizik doga bilimleri dersinin bir
parcas1 olarak sadece sekizinci, dokuzuncu veya onuncu smiflarda Ogretilmistir.
Oberschule (lise)’de miifredatin bir pargasi olan ve dokuzuncu smifta baslayan fizik

dersi hem kiz hem de erkek 6grenciler igin énemli olmustur.?%

Ancak fizik ve kimya dersleri, biyoloji kadar 6nemli bulunmadigi i¢in fizik
ogretmenleri kendilerini hiikiimete kabul ettirebilmek i¢in devlet ideolojisiyle yakindan
ilgili ders igerikleri olusturmaya baslamislardir. Ornegin ordunun silah giiciinii arttirmak
icin Silahlarin Fizigi adinda fizik dersine yeni bir alt baslik eklenmistir. Ayrica, 1936
yilindan sonra askeri fizigin Oonemi artmis, 6grencilere oryantasyon, oliim, iletisim,
balistik, askeri miihendislik konular1 o6gretilmistir. Kisa bir manifesto ile fizigin
icerisine ugus ve bakim konulari dahil edildikten sonra ugus fizigi ve hava kirliligi

konular1 fizigin igerisine girmistir.?%®

Bu baglamda, Albrecht Erich Giinther Nasyonal Sosyalist Dénem’ de yazdig ve
fizigin ana hatlarm1 anlattign kitabinda, savunma becerileri gelistirilirken fizigin
belirleyici bir etkisi oldugunu ifade etmistir. Ayn1 zamanda derslerde; silah kullanirken

mesafeyi Ol¢ebilme, ates hattin1 belirleme ve askerl hedefler {izerinde ¢aligma gibi temel

297 Pine, 27.
2% Clausing, 100.
299 Pine, 27-28.
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konular i¢in fizik dersinden yararlanilmasi gerektigini sOylemistir. Giinther, silah
egitimi ve diigman saldirisina karsi savunma i¢in “belirleyici bir pratik faktor” olarak
fizigin 6nemini su ifadelerle vurgulamastir:

“Miikemmel miihendislere yalnizca baris c¢alismalart igin degil, aymi
zamanda atesli silahlar veya telemetreler, denizaltilar, ucaklar veya savas
araglart gibi her tiirden savas ve savunma ekipmani insa etmek igin de
ihtiyactmiz var. Teknoloji ve doga bilimlerinde kapsamli bir egitim almus,
bu savas malzemelerinin kontroliinii nasil diizgiin bir sekilde ele alacagini
anlayan subaylara ihtiyacimiz var ve érnegin en agir toplarin ateslenmesini

emretmek icin gerekli olan fizik bilgisi ve yeteneklerin ne kadar cesitli
oldugundan bahsetmeye bile gerek yok’ %

Fizik ayn1 zamanda O&grencilere, Alman fizikg¢ilerin basarilarini ve Alman
arastirmalarmin bilimsel bilgiye katkilarin1 6gretmek amaciyla kullanilmigtir. Bu, ulusal
gururu artirmayi ve nasyonal sosyalist ‘Aryan’ diinya goriisiiniin 6nemini vurgulamay1
hedeflemistir. Nazi irk ideolojisinin bir parcasi olarak, Yahudi fizik¢ilerin ¢aligmalari
dislanmigtir. Cilinkii bir kisinin “kalitsal 1irkinin onun isini dogrudan etkiledigine
inanildigindan yalnizca “Aryan” bilim insaninin ger¢ekten basarili oldugu kabul
edilmistir. Bu da Albert Einstein adinin Nazi doéneminin fizik ders kitaplarindan
silinmesi anlamina gelmistir. Ornegin Einstein’m “gérelilik teorisi”3%, “teorik sihir”
olarak kabul edilmis ve diinya ¢apinda biiyiik bir Yahudi bléfii oldugu diisiiniildiigii i¢in
reddedilmistir. Buna karsilik, “Aryan” fizikgiler, 6zellikle Philipp Lenard ve Johannes
Stark gibi isimler, nasyonal sosyalizmin siyasi sistemi altinda gelistikleri igin takdir

edilmistir. Onlarin fizige yaklasimi, ulusal birligi korumay: amaglamistir.3%?

1938 yilina gelindiginde, nasyonal sosyalist ideolojinin 15181inda hazirlanan fizik
konulari, ders programlari ve kitaplar1 artik liselerde (Gymnasium) uygulanmaya
konulmustur. Boylece fizik dersleri az-¢ok liselerde verilmeye basglamis ama kimya

dersleri nerdeyse bitirilmistir.3%3

30Albrecht Erich Giinther, (ed.), Outline of Physics. Kiz ortaokullarimin 6 ila 8. siniflari igin C. 2b
(Hildescheim ve Leipzig: August Lar Verlagsbuchhandlung. 1940), 27-28.

301 Gorelilik, fizikte, dlgiimlerin ve fizik yasalarinin, birbirlerine gére farkli hareket durumlarinda bulunan
gozlemciler bakimindan degisebilirligine iliskin kavramdir. Albert Einstein’m 1915°te gelistirdigi 6zel
gorelilik kuramidir. Gérelelik teorisi, AnaBritannica Genel Kiiltiir Ansiklopedisi, Ana Yay. A.S., Istanbul
1990, IX, 604-606.

%02 pine, 28.

%03 pPine, 27.
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3.5.3. Kimya

Kimya, nasyonal sosyalist donemde fizik kadar parlatilip yeniden sunulan bir ders
olmamustir. Ancak fizikg¢iler gibi kimyagerler de Alman ulusal hedeflerinin 6neminin
altin1 ¢izerek konularinin prestijini ve statiisiinii yiikseltmeye ¢alismislardir. Ozellikle

kimyanin Alman tiretimi ve savunmasi i¢in 6nemini vurgulamislardr.

Nasyonal Sosyalizm Doénemi’nde kimya 6gretiminde bilim tarihi, milli biling ve
gururu pekistirmek amaciyla kimya egitimi ve kimya endiistrisini Alman halkina ve
Alman ekonomisine baglamistir. Versailles Antlasmasi sonrasi Almanya’nin ham
madde agisindan zengin topraklarini kaybederek ugradigi haksizlik kimya 6gretiminde
hammaddeler ile iilke ekonomisi arasindaki baglanti kurulmasina sebep olmustur.
Kaybedilen savastan bu yana gecen yillarda kimya 6gretmenleri, Almanya’nin Lorraine,
Saar ve Yukar1 Silezya’daki maden kaynaklarinin soyulmasiyla hangi gii¢ araglarini
kaybettigini 6grencilere agiklamay1 gorev sayarak, ders kitaplarinin ¢ogu bununla ilgili

notlar eklemeyi ihmal etmemislerdir.3%*

Hatta 1938°deki yeni egitim yonergeleri ile okullarda kimya egitimi zorunlu hale
getirilmistir. Bu yonergeler dogrultusunda, yalnizca belirli bilesiklerin ve maddelerin
Ogretilmesi gerekmemistir. Yeni kimya ders kitaplari, sadece ekonomik agidan énemli
olan ham maddeleri, bunlarin nasil elde edildigini ve islendigini 6grenmeye
odaklanarak hazirlanmistir. Bu hiikiimlere uygun olarak Ogretilmeye baslanmistir.
Uygulamali olarak, grenciler gruplar halinde kimyasal siirecler ve analizler iizerinde
calismiglardir. Kiz Ogrenciler i¢in kimya o6gretimi, temel olarak gida maddelerinin,
liflerin, ev esyalarinin ve deterjanlarin kimyasiyla ilgilidir. Hem kizlara hem de
erkeklere kimyasal gazlar ve hava saldirisi korumasi 6gretilmis, ancak erkekler igin

savunma kimyasi dersi 6zellikle 6nemli goriilmiistiir. 3%°

Ogrenciler ayrica barut yapimi, oksijen maskelerinin nasil calistifi ve hava
saldiris1 sigmaklarinda gaz zehirlenmesinden korunma gibi kimya deneylerini de
deneyimlemislerdir. 1936’dan sonra da 6grenciler, atik toplamaya ve geri doniistiirmeye
tesvik edilmistir. Kahve telvesinden yag iiretme denenmis ve topladiklar1 atik metalleri

kullanarak deneyler yapmuslardir. Bu tiir bir 6gretim, atik malzemelerin toplanmasi1 ve

304 Pine, 28.
305 Pine, 28.
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geri doniistlirtilmesi, rejimin ideolojik hedeflerini konu alaninin sinirlart icinde miimkiin
oldugu kadar vurgulamak i¢in kullanilmistir. Kimya o6gretimi o6zellikle iretim,
hammaddeler ve savunma ile ulusal farkindaligi artirmak i¢in oldukca Onemli

olmustur.3%

Nazi Almanya’sinda erkekler i¢in kimya miifredati, kizlardan 6nemli Olgiide
farklilik gostermistir. Erkek Ogrencilere sanayi ve silahli kuvvetler baglaminda kimya
ogretilirken, kizlarin derslerinde daha ¢ok “mutfak kimyasi”na odaklanilmistir. Bu
ayrim, kiz 6grencilerin kimya egitimini asir1 derecede basit ve daha az 6nemli oldugu
izlenimini olusturmustur. Temelde miifredat ile kiz ve erkek Ogrencilere Ogretilen
bilimsel kavramlar ¢ogu zaman benzerlik gostermistir. Ancak temel dersler
tamamlandiktan sonra, 6gretmenler farkli cinsiyetteki Ogrencilere bilgilerini farkl
baglamlarda nasil kullanabileceklerini 6gretmeye calismuslardir. Bu yaklasim, Nazi
ideolojisiyle uyumlu olarak, erkek ve kiz &grencilerin toplumda farkli roller

iistlendikleri ancak her ikisinin de asil ve dnemli oldugu fikrini desteklemistir.3%

3.5.4. Matematik

Bu doénemde miifredatta fizigin yaninda kendisine yer bulabilen ve daha sonra
miistakil hale gelmeyi basaran Matematik bilimi de Nazizm’in emrine girmistir. Zira
nasyonal sosyalizmin en Onemli gorislerinden biri olan 1rksal g¢alismalara katki

saglamak ilkesi, matematikte de gecerliligini stirdiirmiistiir.

Matematik dersi, konusu bakimindan kendi basina herhangi bir ideolojik unsur
iceremeyeceginden Ogrencilerde farkindalik yaratmak istenilen bilgileri ve dgrencilere
kazandirilmak istenilen bakis agilarin1 yansitan kelime problemleri veya tablolar
icermistir. Egitimciler tarafindan, bu tiir verilerin artik olgunlasan 6grenci {izerinde
egitici bir etkisi olacagindan, matematik derslerinin parti ideolojisinin dogrudan
mesajlarmi iletmek amaciyla kullanilmistir. Aym1 zamanda siif egzersizlerinde

ogretmenlere propaganda olanag: saglamistir.>%

Matematik miifredat1 biiyiikk kiigiik biitiin ¢ocuklar i¢in ¢ok temel bir ders

olmustur. Birinci siniftan dordiincii sinifa kadar, 6grenciler giderek artan sayilarla temel

306 Ping, 28.
307 Clausing, 97.
308 Clausing, 104.
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aritmetigi 6grenmis Ve besinci smifta temel cebir devreye girmistir. Bu donemde
miifredat, nasyonal sosyalist temalarla tanitilan ideolojik kelimelerle karmasik
problemler igcermistir. Bu problemlerde siklikla niifus artisi, Alman kolonileri, arazi
alani, Almanya’daki irk, kalitsal saglik, is¢i sorunlari, ulasim ve ordu kavramlar
kullanilmistir.  Volksschule (ilkokul)’nin st smiflarinda, Ogrencilerin  kar/zarar,
gelir/gider ve o giin kullanilan paranin gelecekteki deger karsiligi gibi konular
anlamalarin1 saglamak icin finansal matematik tanitilmistir. Ders planlarinda geometri,
baslangicta besinci sinifta yalnizca dikdortgen ve dik tiggenle tanitilmistir. Daha sonraki
asamalarda ise daireler, iicgenler, acilar, ¢izgiler, cokgenler, kiireler ve diger daha
karmasik sekiller miifredat i¢ine dahil edilmistir. Belirli sekillerin alanin1 bulmak gibi
basit hesaplamalar ise yedinci veya sekizinci siniflarda isletilen geometri konusu
olmustur. Ileri diizey bir egitim veren Oberschule (ortaokul)’de matematik besinci
sinifta baslasa da sekizinci sinifin sonunda, Volksschule okullarindakinden daha yiiksek
bir seviyeye ulasmistir. Oberschule’de finansal matematik ve geometrik hesaplamalar
bes ila sekizinci siniflarda 6gretilirken, dokuzuncu sinifta topografya yani cesitli kati

formlarin yiizey alanlarini ve hacimlerini hesaplama gretilmistir.3%°

Nazi matematik kitaplari, koklii bir gelenekle miifredata girerek g¢ocuklar
sosyallestirme firsati vermistir. Kitap igerisinde Ogrencilere sorulan matematik
sorularina; nasyonal politik problemler, ulusal siyasi sorunlar, antisemitik sdylemler ve
diisiinceler konu olarak secilmistir. Ogrencilere, hesaplamalar ve toplama-gikarma
caligmalar1 yaptirilirken sarjor, bomba, tuzak gibi 6rnekler kullanilmistir. Ayrica, mermi

yoriingeleri, ucak, top ve bomba gibi 6rneklerle de konular pekistirmeleri saglanmistir.

Bu konudaki ¢ok sayida ornekten sadece biri verilecek olursa: Ogrencilerden
Almanya’da yasayan Yahudilerin (onlarin goriis ve sdylemleriyle uzaylilarin) sayist ile
toplam niifusa iliskin rakamlar verilip Almanya’da yasayan “Uzaylilarin yiizdesi
nedir?” gibi hesaplamalar istenmistir.®® Nazi siyasi politikasmin 6ne ¢ikan
antisemitizm diistincelerine vurgu yapan bu ve benzeri 6rnekler, egitimcilerinin Nazi
ideolojisini yaymak i¢in ders kitaplarin1 nasil kullandiklarini acik bir sekilde

gostermistir.

309 Clausing, 104-107.
310 Pine, 106.
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3.5.,5. Tarih

Tarih, Nasyonal Sosyalist Dénem’de, Hitler’in biiyiikk dnem verdigi ve diger
bircok dersle birlikte ders planlarinda yer alan ve one ¢ikan basliklardan birisi olmustur.
Oncelikli bir ders olmasa da ders planlarinda Almanca, cografya ve hatta biyoloji gibi
diger bircok dersle Dbirlikte yer alan tarih Ogretimi belirgin bir sekilde
degerlendirilmistir. Volksschule’de dordiincii sinifa kadar Alman veya Heimatkunde
(yerel tarih) miifredatinin bir pargasi olarak ecle alinan tarih dersi, Volksschule,

Mittelschule, Oberschule ve Almanya’daki tiim sinif seviyelerinde 6gretilmistir.3'

Nasyonal sosyalizmde tarih, milletler arasinda var olma miicadelesi olarak
yorumlanmustir. Tarih dersi, 6grencilere Almanya’nin biiylikliglinii géstermek igin bir
firsat olarak kullanilmistir. Cocuklarin ulusal gurur duygusunu, Alman devletinin
devam eden varligina iliskin diisiincelerini uyandirmayr ve heyecanlandirmayi
amaglamiglardir. Clinkii daha 6nce verilen tarih bilgilerinin eksik ve Alman devleti
bakimindan yanlis oldugu fikrine sahiptirler. Hitler’in bu konu hakkindaki goriisleri,
nasyonal sosyalist politikanin egitimde Tarih dersine verdigi Onemi anlamak

bakimindan acik ve nettir.
Buna gore;

“Bugiinkii tarih ogretim yontemleri, bilhassa reform gerektiren bir
durumdadir. Tarihin verdigi derslere, Alman milleti kadar muhta¢ durumda
olan millet pek azdwr. Fakat hemen sunu belirtelim ki, tarihten Alman
milletinden daha az istifade etmis pek az millet vardir. Eger siyaset gelecek
tarihin konusu ise, bize tarihte okutulan sey, siyasetimizin ydnetimimiz
tarafindan mahkium edilmesi demektir. Bugiin okutulan tarih derslerinin
yiizde doksam giiliingtiir. Okutulan derslerden ancak binde biri genglerin
kafasinda kalmaktadir, bu da birkag tarih ve birkag isimden ibarettir. Yani
biiyiik ve onemli olan hatlar tamamen eksik kalmaktadir, isin esasini teskil
eden baslica fikirler aciklanmamaktadir. '

Ayni1 zamanda Hitler, tarih 6grenimindeki dogmalarin hafifletilmesi gerektigini

I3

diistinmistiir. Clinkii ona gore tarih; “...ge¢miste neler olup bittigini bilmek icin

okutulmaz, bireyin gelecekte, kendi milletinin hayatimi saglamak igin takip edebilecegi

311 Clausing, 108.
312 Stephen Pagaard, “Teaching the Nazi Dictatorship: Focus on Youth” (Nazi Diktatorliigiinii Ogretmek)
The History Teacher 38, no. 2 (February 2005), 193, https://doi.org/10.2307/1555719
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volu 6grenmesi i¢in ogretilir. Ve Irk¢t devietin gérevi, irk meselelerini on plana alan bir

diinya tarihinin titizlikle yazilmasina nezaret etmektir.” 313

Bu nedenle, tarih miifredati, nasyonal sosyalizm altinda 6nemli bir degisiklige tabi
tutulmustur. Ornegin, savunma tarihi ve cephe ¢alismalari da konulara eklenmistir.
Hatta nasyonal sosyalist tarihgiler, diinya tarihinin miinferit boliimlerini yeniden
incelemis ve ne kadar uzun siirerse siirsiin diinya tarihini yeniden yazmayi kendilerine

kutsal bir gérev olarak addetmislerdir.3**

Aym zamanda, tarih kitaplariin ¢ogu daha Onceki milliyetgi diisiincenin
temalarini i¢cermesine ragmen; Nazi doneminde tarih ders kitaplari milliyet¢i temalari
her zamankinden daha fazla beslemistir. Tarih ders kitaplar1 da Hitler Almanya’sindaki
diger her sey gibi, siyasi bir amaci desteklemek tizere tasarlanmistir. Malzeme se¢imi ve
diizenlemesi bakimindan tarih dersi, Nazilerin kendi tarih anlayislarini benimsetme ve
yaymanin temel araci olmustur. Bu nedenle ders kitaplarinin tasarimi sadece

epistemolojik sorunlar degil, daha derin bir metafizik kaygiy1 da meydana getirmistir.3!°

3.5.6. Cografya

Cografya, Ugiincii Reich Dénemi’nde 6gretilen konular arasinda muhtemelen en
politik olanidir. Bu ders farkli milletler ve kiiltiirler hakkinda diger derslere gore daha
fazla bilgi igeren konudur. Weimar Cumhuriyeti sirasinda okullardaki ders kitaplarinda,
Versailles Antlagsmasi’nin, Almanya’nin kolonilere sahip olmasinin yasaklanmasi
sorunu zaten tartisiliyordu ancak bu konu, Hitler sansélye olana kadar ¢ok goze ¢arpan
bir konu degildir. Ders kitaplarinda daha ¢ok I. Diinya Savagi’ndan sonra kaybedilen

topraklardan sikdyet eden icerik bulunmustur.3!®

Cografya derslerinde temelde ele alinan konular arasinda arazinin fiziksel
pargalari, kaynaklar1 ve ¢esitli insan gruplarinin araziyi nasil kullanildig:1 gibi konular
yer almistir. Naziler, Uglincii Reich’teki cografya derslerinde bu temel oneriyi alarak
kendi ideolojik tutumlarina uyarlamiglardir. Ekonomik faaliyetlere odaklanan ders

planlart en aza indirilmis ve insanlarin kaynaklar1 tiizerinde yapilan c¢alismalar,

313 Gregory Paul Wegner, Anti-Semitism and Schooling under the Third Reich, Routledge Falmer,
NewYork 2002, 118.

314 Ping, 29.
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Almanlarin bu kaynaklari daha fazla kullanabilmesi noktasinda bir tartisma haline
gelmistir. Ayn1 zamanda Almanya’da Nazi gururu, ulusal bag, vatan sevgisi ve yasam
alan1 gibi konularla ilgili olacak sekilde cografya ders igerigi degistirilmistir. Bunlarin
yaninda 1rk arastirmalari, somiirgecilik ve askeri savunma gibi konular da ele

alinmustir.3t’

Nazi donemi cografya miifredati: vatan sevgisi, ulusal gurur ve istiin Aryan
irkinin  yasam alamiyla ilgili konular, Alman cografyasinin fiziki yapisi, yer alti
kaynaklari, insanlarin fiziki cografyay1 nasil kullandiklar1 ve beseri cografya konulari
kapsar. Kuskusuz bu konularin yaninda Almanya’nin yasam alani ihtiyact “lstiin” ve
“asagl” wklar arasindaki ayrimlar da miifredatin konusudur. Yahudilerin yerle bir
edilmesini igeren irk caligmalart beseri cografyanin temelini olusturmustur. Alman
siirlarinin giivenligini saglama ve askeri topografyanin tanimlarini igeren savunma
cografyasi ile kaybedilen topraklar ve Alman kolonilerinin geri alinmasi diisiincesi,
Almanya’nin ge¢mis donemlerdeki somiirge basarilarmin tarihi ve diger somiirgeci
giiclerin suclarini ele alan somiirge cografyasi gibi farkli konular miifredata eklenmistir.

Hitler’in Almanlar igin elde ettigi basarilar her yerde yiiceltilmistir.>'8

Bunlarin yani sira Nazi irk ideolojisini agiklamak i¢in de cografya Ogretimi
kullanilmigtir. Nazi ideolojisinin, 6zellikle Yahudiler, siyahlar ve Cingeneler hakkindaki
irksal kaygilar1 da cografya miifredatina dahil edilmistir. Alman topraklariyla ilgili
konulara odaklanarak, yersiz insanlar, kan ve toprak gibi ifadeler ile antisemitizm
sOylemi cografya igerisinde yer bulmustur. Kisaca denilebilir ki okul ¢ocuklar1 arasinda

vatan sevgisi duygusu yaratmak icin cografya dersi kullanilmigtir.31

3.5.7. Alman Dili ve Edebiyati

Nazi doneminde okul miifredat1 olduk¢a genis tutulmaya calisilmistir. Ciinkii
konu baslig1 hangi dersi gosterirse gostersin mantik olarak ayni pencereden bakilmistir:
Nazi ideolojisini 6gretme. Her dersin konusu Nazi ideallerinin tanitimina ayri ayri
katkida bulunmustur. Alman dili ve edebiyatinin da ¢ocuklara nasyonal sosyalizmin

dilini 6gretmesi bakimindan miifredatta 6nemli bir yeri olmustur. Diger biitiin dersler

317 Clausing, 127.
318 Ping, 28.
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gibi, Ogrenciler arasinda bir “Almanlik” bilinci, ulusal gurur ve birlik duygusu
gelistirmek i¢in tasarlanan Alman dili ve edebiyati dersinde, Alman edebiyatinin

milliyet¢i ve irrasyonel yonlerini 6ven bir {islup izlenilmistir.

Dettschkunde (Alman Bilimi) igindeki en 6nemli konu kuskusuz Alman dili ve
edebiyat1 ve Almancaydi. Ozellikle kiiciik yastaki ¢ocuklara geleneksel dilbilgisini
ogretmede biiylik caba gosterilmis, ancak 6gretimin biiyiikk bir kism1 dil iletisimi ve
edebiyat okumay1 gerektirmistir. Bu nedenle de &grencilere hem konusma hem de
okuma alistirmalar1 yoluyla dil Kabiliyetlerini gelistirmeleri dgretilmistir. Cogu zaman
tiim Ogrenciler i¢in ve dzellikle iist siniflardaki daha biiylik 6grenciler i¢in, kiginin “dil
farkindaligin1” gelistirmeye odaklanilmistir. Bir bireyin kendi yetkinligini ortaya
koyabilmesi, Alman sair ve diisiiniirlerinin eserleriyle etkilesimde bulunmasi
araciligiyla saglanabilmistir. Alman dili ve edebiyati dersleri, belirgin bir sekilde 6ne
cikarilarak Almanca ile birlestirilmistir. Ornegin, ikinci ve dordiincii siiflardaki
Almanca egitimi Heimatkunde (yerel tarih)*? ile birlestirilmistir. Almanca derslerinin
icerigi, bazen st smiflarda tarihle oOrtiisiir sekilde yapilandirilmistir. Hatta iki ders

neredeyse her zaman ayni saatlerde islenmistir.®?

Christa Kamenetsky, Hitler Almanya’sinda Cocuk Edebiyati kitabinda, Nazi
Donemi’nden kalma bir Almanca gramer kitabinin 6n soziinde sodyle yazdigimi

aktarmstir:

“Bir halkin ruhunu nese ve kederde, barista ve savasta, yaratilista ve
senlikte harekete geciren her sey, tiim miifredatla ve kesinlikle dil
ogretimiyle miimkiin kilar. Burada da hayatin kendisiyle ortiisme meselesi!
Bugiine yakinhk! Insanlarla iliski! Bu nedenle Almanca derslerimizde
zamanin muazzam olaylarint da dile getirmeliyiz. Halkin kalbini dolduran,
gengligin dilinden dokiiliir. Giiglii kan-halk diigiince, duygu ve iradesinin
akisimin, yasamla isinarak kelimenin bi¢cimine akmasina izin verilmelidir.
Sonug, ana dilde bir halk kiiltiirii 6gretimi olacaktir; Bunu yasatmali ve
biiyiiyen nesilde dikkatli olmalvyiz ki bu, giiniimiize ve ¢agimiza ait kendi
kelime hazinesiyle yeni diisiince hazinesini ifade etsin, onu kendi iginde
toplasin ve daha da derinlere kék salmasina izin versin. Alman ozii, her
gegen giin daha da derinlere kok saliyor, giderek daha ¢cok Alman diisiince,
yasam ve diinya goriisiine doniisiiyor.” 3?2

320 Heimatkunde; yerel tarih diye adlandirilabilen Almanya’da okullarin bulundugu bélgenin kiiltiirii ve
tarihi ile ilgili, bolgeye 6zgii bir egitimdir.
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Ayrica, Kamenetsky, yukarida da deginildigi gibi bircok klasigin kisaltmalar
veya yeniden yorumlar yoluyla Nazi rejiminin gereksinimlerine gore uyarlandigini,
Nazi “diinya goriisiine” uymayan eserlerin ise yasaklandigini aktarmaktadir. Ornegin,
Heine gibi “Aryan olmayan” olarak nitelendirilen yazarlarin reddedildigini ayrica
aidiyet ve kimlik temalariyla volkischness (folkloriklik)’in tesvik edilmesi lehine

edebiyatin bireyci yonlerinin kaldirildigin veya goz ardi edildigini ifade etmektedir.3%3

Ayrica, Alman dili ve edebiyat1 6gretmenlerinin ulus kavramini anlatirken bir kan
toplulugu, kader ve miicadele toplulugu, ¢alisma toplulugu ve bir akil toplulugu olarak
bu kavrami vurgulamalari istenmistir. Ayni zamanda bu kavram, geleneksel Alman

masallari ve destanlar1, Nazi mitleri ve savas hikayeleriyle desteklenmistir.32*

3.5.8. Yabanci Diller

Almanya i¢in Ugiincii Reich dénemi, dgrencilerin her alanda siki denetim altinda
egitildigi bir donemdir. Bu donemin lideri olan Hitler, diizenli bir hayatin onciisii olarak
gordiigii egitim ve Ogretime karsi pragmatist bir yaklasimi benimsemistir. Ona gore,
egitimin gecerliligi sadece Ogrenildigi donemde degil, ileriye doniik kisinin
kullanabilecegi icerikte olmalidir. Bu nedenle, insanlarin yillarca g¢alisarak iki i
yabanci dil dgrenmesine akil sir erdiremedigini, hatta milyonca insandan belki bir
kismmin 6grendigi dillerden yararlanabilecegini ifade etmistir. Ornegin, Fransizca
Ogrenen yiiz bin kisiden sadece iki bininin ileride bu dilden yararlanabilecegini
savunmustur. Hitler almman egitimin unutulmasi veya harcanan zamanin bosa
gitmesinden ziyade, dil egitiminin genel kiiltiire hizmet etmeyecegini diisiindiigiinden
dil egitimini degersiz bulmustur. Bu bakis agisina gore, sadece dil 6grenimi degil,
insanlarin biitlin hayatlar1 boyunca 0Ogrendikleri veya okuduklar1 seylerden fayda

saglayamiyorlarsa, bunun Hitler icin degersiz ve gegici oldugu ifade edilebilir.3%

Hitler’in dil egitimi ile ilgili goriislerine ragmen yabanci dil VVolksschule digindaki
tim okullarda oldukga yaygin bir ders olmustur. Mittelschule’de, bes ile onuncu sinif

arasindaki tiim kademelere Ingilizce 6gretilmesinin disinda yedinci ile onuncu smiflarda
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ikinci bir yabanci dil secenegi de sunulmustur.®?® ingilizce, Nazi 6ncesi dsnemde daha
baskin olan Fransizcaya gore bu donemde daha ¢ok tercih edilen dil haline gelmistir. Bu
tercihin ana nedeni, Ingilizcenin Cermen dil ailesi i¢inde Almanca ile “kardes dil”
olarak tamimlanmasmdan kaynaklanmistir.>?’ Kizlara Ingilizcenin yaninda Latince
ogrenimi sunulurken, erkeklere Italyanca ve Ispanyolca dgrenme imkani verilmistir.
Ayrica yeni fethedilen topraklarda Onemli roller {istlenecek seckin Napola
Okullari’ndaki baz1 6grencilere Lehge veya Rusca gibi diller de dgretilmistir.q Yabanci
dil egitimi, genis bir ders saatine yayilarak Ogretilmistir. Ancak bu durum, bazi
egitimciler tarafindan tercih edilen bir durum degildir. Ciinkii bir dilin dogru bir sekilde
Ogrenilebilmesi i¢in bireyin siirekli olarak o dile maruz kalmasi gerektigini
savunmuglardir. Yabanci dil siniflarinda kullanilan ders kitaplar g¢esitlilik gdstermis ve
hicbir zaman da agik¢a ‘“nasyonal sosyalist” diisiincelerden tiiretilmis metinler
icermemistir. Yazili, basili geviriler i¢in tek kaynak metin olarak genellikle Mein

Kampf~in farkli dillere ¢evrilmis metinleri kullanilmgtir.3%

3.5.9. Irk Cahsmalari

Bu donemde 1rk calismalari, tiim kademelerde zorunlu bir ders haline gelmistir.
Ulusun gelecegi ve hiiklimetin amaglar1 igin, 1k ve kalittmin 6nemi Ogrencilere
astlanmigs  milletlerine karsit sorumluluk duygular1 uyandirilmistir.  Nazi  ders
kitaplarindaki Aryan ve Yahudi 1rk tipleri (¢ogunlukla karikatiir bigiminde) yan yana
konulmustur. Olusturmak istedikleri algi, Alman ¢ocuklarin birinci resimdekiyle pozitif
bir sekilde 6zdeslesirken, ikincisinin “diisman” olmasi gerektigi yoniinde olmustur. Bu
pedagojik temel, ¢ocuklarin, Yahudilere yonelik zulmii mesru kabul etmelerine
yardimc1 olmustur. Bu baglamda antisemitik hikaye kitaplart 6nemli bir rol oynamistir.
Ciinkii kitaplar, 6zellikle ¢cocuklara Nazi ideolojisini asilamaya odaklamistir. Yahudi
aleyhtar1 yayincilar, renkli baskida en giincel teknikleri kullanmis, bdylece sanat
eserlerindeki mesajlarin1 dogrudan ve c¢ekici sekilde yaymayr amaglamiglardir. Bu
eserlerin dikkat ¢cekenlerinden birinde, Yahudileri tenyalarla 6zdeslestirerek mesajini su
sekilde vermistir: “Tenya ve Yahudiler en kétii tiirden parazitlerdir. Bunlarin tasfiye

edilmesini istiyoruz. Tekrar saglikli ve giiclii olmak istiyoruz. O zaman tek bir sey
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yardimcr olacaktir: Onlarin yok edilmesi.””®*® Kuskusuz, bu gibi metinlerin amaci,
Nazilerin Yahudilere olan tutumlarini topluma benimsetme ve onlar1 kitlesel olarak yok

edilmesini hakli ¢ikarmaktir.

Nazi hiikkiimeti, Alman wrkinin “Ari” olmasi ve neslin kendini korumasi i¢in bir¢ok
yasa c¢ikartmanin yaninda itk calismalari i¢cin de ¢esitli envanter toplatip cizelgeler
olusturmustur. Savastan ¢ikan bu ulusu yeniden ayaga kaldiracak olan yegane giiciin
kan ve topraklarinda oldugunu diisiinen Hitler, bir 6gretmeni degerli kilan seyin
ogrencisine 1rkini tanitmak oldugunu vurgulamistir. Kitabinda devleti bir 6gretmen
kabilinde sunan Hitler, okul ve 1rk bilesenini sdyle ifade eder:

“Irk¢1 devlet, kendi eline teslim edilen gencligin kalbine “irk ruhunu” ve

“wrk hissini” sokabildigi giin ogretmen ve egitimci olarak, iistiine diisen

gorevi yerine getirmis ve en biiyiik gayelerinden birine ulasmis demektir.

Hi¢bir geng, kanimin halisligini ve bunun milletimizin bekasi i¢in gerekli ve

zaruri oldugunu tam manasiyla anlamadan okuldan ¢ikmamalidir. Béyle

hareket edildigi takdirde ilk biiyiik sart saglanmis olur. Irkin bekast,
milletimizin temeli demektir. Bu temel de, daha sonra medeniyetin
gelismesini saglayacak, en biiyiik unsurdur. ... Eger biz daima baska
wrklarla birlesmeye devam edersek, o irklart medeniyet yalaninda yiiksek bir
noktaya ¢ikarms, fakat biz ulagmis oldugumuz sahikadan ebediyen diismiis

oluruz. ... Irk¢i devlette fizik ve fikri egitim sistemi ne kadar onemli olursa

olsun, bir seckin ziimrenin tesekkiilii bu devlet icinde esasli bir rol

oynar.”%%°

3.5.10. Beden Egitimi

Nazi Donemi’nde beden egitimine yapilan vurgu, Hitler Almanya’s1 igin yeni
degildir. Almanya’daki beden egitimi dersinin kokenleri, aristokrat ¢ocuklarinin egitim
gordiigii 17. yiizyilla kadar gitmektedir. Ancak, Hitler’in beden egitimiyle ilgili
diigiinceleri, mevcut belirli egilimlerle ayni ¢izgide degildir. Ciinkii ona goére kesinlikle
saglikli viicutlarin yetistirilmesi i¢in spor sart ama spor; sadece bireyi gii¢lii, ¢evik ve
cesur kilmak i¢in yapilmamali, aym1 zamanda onu sertlestirmeli ve zorluklara
katlanmay1 6gretmelidir. Ayrica, irksal-biyolojik bilgi ve onun gereksinimlerine iligskin
anlayig, bedenin degerinin anlasilmasit ve gelisimi ilizerine insa edilmelidir. Bireyin
biitiine boyun egmesi kavrami, kolektif caba ve yoldaslik anlayisina yol actigi igin

beden egitimi ile de iliskilendirilmistir. Irade ve karakter yaratan beden egitimi

329 pPine, 32-34.
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dersinde, millete kars1 sorumluluk ve gorev duygusu tesvik edilmistir.>3* Bu nedenle

Hitler’in, beden egitimini, egitimin temeli olarak gordiigii sdylenebilir.

Hitler, beden egitiminin kisiyi ¢evik Ve cliretkar yapmanin 6tesinde, ayn1 zamanda
kisiyi giiclendirecegini ve {lziinti ile yenilgilere katlanabilmeyi 06gretecegini
savunmustur. Ayrica, Hitler, Alman ¢ocuklarina cesaret egitiminin kiiciikliikten itibaren
beden egitimi ile verilmesi gerektigini vurgulamistir. Ona gore, biitiin kiltiir ve egitim
sisteminin temel hedefi, ¢ocuklara diger milletlere karsi kesin bir {istiinlik kanaati
asilamak olmalidir. Cocuklar, mensubu olduklar1 irkin yenilmez oldugu kanaatini ancak

bu sayede edinebilirler.33

1936°da ortadgretim sistemine getirilen reformlarda, beden egitimi i¢in daha fazla
saatin miifredata yerlestirilmesi gerektigi savunulmustur.®*® Ortaokul miifredatinda
beden egitimi i¢in haftada bes saat ayrilmigtir. Ancak nasyonal sosyalist devlet icin
beden egitiminde istenen konuma ulasilmasi i¢in bu yeterli degildir. Bu nedenle
tiniversiteye girisin yalnizca entelektiiel kapasite sinavina degil, ayn1 zamanda fiziksel
uygunlukla ilgili resmi bir tibbi sertifikanin alinmasina dayanmasi onerilmistir. Beden
egitimi dersine, fiziki bakimdan giiclii genglere, ders icerikleri ile de ruh birligini
asilamak, benlik kaygisindan grup kaygisina gecisi saglamak ve en nihayetinde arzu

edilen nasyonal sosyalist toplumu olusturmak gibi biiyiik bir rol verilmistir.3*

Okul 6ncesi kurumlarinda beden egitimi dersi konular1 arasinda, 1-3 yas arasi kiz
ve erkek Ogrencilere yonelik, miifredatin bir pargasi olarak hareketli hikayeler, iist
egzersizleri, uzun atlama ve yiiksek atlama gibi jimnastik oyunlar ile sarkili oyunlar
bulunmustur. 5-6 yas arasi egitim i¢in ise 1-3 yas arasina nazaran daha fazla yiiriime,
kosu egzersizleri, aletli egzersizler, halter, merdiven ¢ikma ve jimnastik gemberi gibi
aktiviteler secilmistir. 5-6 yas grubu i¢in 1 yil boyunca 3 saat siiren askeri yiiriiyiis
egzersizleri ile birlikte kosu ve yon bulma egzersizleri uygulanmistir. Her iki yas
grubunda da kir gezileri ve ormanda ylriiylis faaliyetleri diizenlenmistir. Doga
yiiriiyiislerinin uzunlugu ve zorlugu ¢cocuklarin yaslar1 ve yeteneklerine gére ayarlanmas,
yast biiyiidiikce yliriiylisler de uzamistir. 7-8 yaslar1 arasinda, yiirime ve kosma

egzersizleri daha da artmistir. Yapilan egzersizlerin zorlugunda da yasla birlikte goriilen
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bir paralellik mevcuttur. Bu yas grubu c¢ocuklar i¢in 4 saat boyunca askeri yiiriiyiis
egzersizi, savas ve kamuflaj, cadir kurma, gaz savunmasi egzersizleri, kosu egzersizleri,
giires ve yakin doviis egitimleri verilmistir. Ortaokulda ise iki giinlik ylriiyiis
etkinlikleri dlizenlenmis, geceleri ise vardiklar1 yerde konaklamiglardir. 10-13 yas
arasina kamp aktiviteleri de eklenmistir. Izcilik, yasam becerilerinin Sgrenilmesi,
hayatta kalma yeteneklerinin gelistirilmesi amaciyla diizenlenen kamplar, bireysel
odaklanmanin yerine toplumsal bir duygu olan "biz" vurgusunu 6n plana ¢ikarmak ve
nasyonal sosyalist Alman toplumuna bagliligi giiclendirmek amaciyla organize
edilmistir. 9-10 ve 11-13 yaglarinin konularinda da benzer format ve igerikler

stirdiiriilmiistiir. 3%

Giiglii bir Alman halkinin ortaya ¢ikmasi igin okullara etkili sekilde “ulusal spor
kurma cagris1” Yyapilinca Ogrenciler buna katilarak kendilerini ulusal topluluga
yerlestirmis ve bu spor (volk) i¢in fedakarlik yapmaya istekli olmuslardir. Her yas
grubu ic¢in ayr1 seviyede, cocuklarin performansini artirmayir amaglayan Volk
egzersizleri arasinda, kosma, ziplama, ylizme ve vurma egitimi vardir. Dayaniklilik
egitimi; bayrak yariglari, uzun atlama, yiiksek atlama, iic adim atlama, sirikla atlama,
top, cirit, disk atma, giille atma, jimnastik ve ylizmeyi i¢ermistir. Ayrica, yapilandirilmig
oyunlar ve temas sporlar1 beden egitiminin énemli yonleridir. Oz disiplin ile takim ruhu
ve igbirligini tesvik eden sporlarin karakter olusumu i¢in miikemmel oldugu
diistiniilmiistiir. Sicaga ve soguga, agliga ve susuzluga katlanmanin Alman erkek
cocuklarmi daha sert yapacagmna inamilmustir. ilerleyen yillarda dgrenci toplulugunu
giiclendirmek amaciyla yapilan yiirliylis egzersizlerine, yukarida da deginildigi lizere,
okulda iken 6grenilmesi imkansiz goriilen kamp etkinlikleri ve gorevleri eklenmistir.
Giglii lidere sahip siki bir sekilde organize edilmis kamp yapisi, 68rencileri eyleme ve

sorumluluga hazir oldugu kadar itaatkar hale getirmeyi amaglamigtir.3%®

3.5.11. Din Egitimi

Almanya’da resmi olarak din egitimi, Mittelschule’nin dokuzuncu ve onuncu
smifi disinda, Volksschule, Mittelschule ve Oberschule’nin tiim siniflarinda yer

almistir. Din egitimi, her zaman ikincil 6ncelikli bir konu olarak ele alinmistir. Agirlikl
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olarak Katolik veya Protestan bolgelerindeki inang yapisina bagl olan geleneksel din
egitimi devam etmistir. Bazen din egitimi, tarih veya Alman c¢aligmalarina benzer,
mezhep kaygis1 olmayan bir ders olarak verilmis veya Nazi ideolojisini benimseyen bir

ogretmenin “Nazilestirilmis” din algis1 6gretilmistir.3*’

Bu donemde devlet okullarinda verilen din egitimi ders sayisinda ciddi bir azalma
yasanmugtir. ESki Ahit’teki atalarin hikayeleri “gereksiz” olarak goriilmis, hatta
Hristiyan egitimi bile “Iskandinav Adam” min yolunu ve Kkiiltiiriinii ifade etmek
bakimindan anlatilir olmustur. Nitekim okullarda din egitimi, devlet gereksinimlerine
uymak zorunda kalmistir. Aslinda bu, din egitiminin miifredattan tamamen ¢ikarilmasi
veya ciddi sekilde kisitlanmasi anlamima gelmektedir. Hag gibi dini semboller ve
resimler okullarda yasaklanmistir. Bununla birlikte, NSDAP’in 6zellikle kirsal
bolgelerde bu 6nlemlerin etkinligi konusunda endiseleri olmustur. 1938 tarihli bir rapor
bu endiseyi soyle ifade etmistir: “Hala siyahi ogretmenlerin (Katolikler) siki kontrolii
altindaymis gibi gériinen kirsal bélgelerin durumuna bakmak sok edici. Incil alintilar
ve kilise sarkilari 6grencilerin en iyi bildigi seylerken, 10 yasindaki ¢ocuklardan

bazilart birakin nasil yazilacagim Fiihrer 'in adim bile bilmiyor. 38

Nazi liderleri, dinin okullarda bir ders olmaya devam etmesini istememislerdir.
Ancak onu birakmaya yonelik girisimlerin de giiglii bir direnisle karsilanacagini
diisiinmiislerdir. Antisemitizm, Iskandinavizm, milliyetcilik, somiirgecilik ve Versay
Antlagmasi’na yonelik herhangi bir ideolojik tema, toplum bunu ya kabul edebilir ya da
tercih edebilirdi. Bir¢ok iist diizey Nazi yetkilisi arasinda dine yonelik kiigiimseme,
geleneksel dini 6gretileri onaylamama tavirlart halk arasinda kabul goren bir davranis
olmamistir. Buna ragmen Nazizm’in en atesli savunucularindan biri olan Julius
Streicher gibi: (“Frankenfiihrer” veya halk arasinda “Franconia Canavar1”) Yahudilerle
ayni Tanrmin varlifina sahip olmaktansa hi¢ Tanr1 olmamasmi tercih ettigini dile

getirecek kadar ileri gidenler de olmustur.33

Naziler i¢in Hristiyanlik, Semitik diinyay1 temsil etmektedir ve daha da énemlisi,
Alman halkinin sadakatini sinirlayabilecek bir rakip olarak goriilmiistir. Tarihe

bakildiginda, Nazi donemindeki gibi totaliter devletlerin kendi sadakatini sorgulayacak
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bir dinin varligina izin vermedigi gdézlenmistir. Ornegin Napolyon Fransa’da dini ikinci
plana atmis veya Lenin, Incil’in yerine Marx ve Engels’in eserlerini ikame etmistir.
Kuvvetle muhtemel, Naziler de Mein Kampf’1 Incil’in yerine ve gamal1 hag1 Hristiyan

hagini yerine kullanilabileceklerini diisiinmiislerdir.34°

Nasyonal Sosyalizm Donemi’nde, Hitler’in Vatikan ile yaptigi, Katolik
okullarinin varliginin devam etmesine izin verilecegini vaat ettigi 20 Temmuz 1933
tarihli Konkordato ihlal edilmis ve giinah ¢ikarma ile mezhep okullar1 kaldirilmstir.
Yillar 1936°y1 gosterdiginde kristal bir gece yasatan Naziler, Sinagoglari, Tevrat
parsdmenlerini, dua kitaplarmi ve Ibranice Incil’i yakmuslardir.®*! 1939’un ortalarina
gelindiginde ise, Almanya’daki tiim mezhep okullari, dini olmayan “cemaat okullar1” ile

degistirilmis ve Kilise tarafindan ydnetilen tiim 6zel okullar kapatilmistir.342

3.5.12. Ders Dis1 Etkinlikler

Nazi hiikiimeti egitim-6gretimi sadece bir birey yetistirmek olarak gérmemistir.
Ayristirilan Aryan neslini, ideolojilerinin bir pargasi olarak gérmiisler ve her bir par¢ay1
itinayla ve kompleks bir egitimle yetistirmeye ¢alismislardir. Bunu yaparken sadece
bilimi ve sporu kullanmamis ayni zaman da gazete, dergi, radyo gibi yayin organlarini
ve film gosterimlerini kullanmiglardir. Bu boéliimde ders disi bir etkinlik olarak

nitelendirilen miifredatin bir pargasi olan “film” dersleri ele alinacaktir.

Alman okullarinin Nazi hiikiimetiyle birlikte degisen yeni miifredatina, Kitleleri
etkilemek i¢in kullanilan ve 6nemli bir propaganda araci olan film dersleri “zorunlu”
olarak dahil edilmistir.3*® Almanya’nin yeni liderleri, ideolojilerinin yayilmasinda
okullarin roliiniin daha biiyiilk olmas1 gerekti§ine inanmis ve bir propaganda kurumu
gibi islev gorebilmesinde filmden daha iyi bir arag bilmediklerini siklikla
vurgulamislardir.®** Nasyonal sosyalizme bagl dgretmenler de, dgrencilerine verdikleri

egitimi desteklemek igin film kullanimina olumlu bir yaklasim sergilemislerdir. Nazi

340 Clausing, 144-145.
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Propaganda Bakanligi, Nazi ideolojisini yaymak amaciyla okullarin yani sira Hitler
Gengligi (Hitlerjugend ya da HJ) ve kizlar subesi olan Alman Kiz Birligi (Bund
Deutscher Midel ya da BDM) gibi genglik gruplarinda da film propagandasini dikkatli
ve kisitli olarak kullanmistir. Bu miifredat igerigi i¢in de 1934’te Berlin’de Reich
Egitim Filmleri Merkezi kurulmustur. Kurulan merkezin amaci, okullar i¢in egitici

filmlerin yapimi, sunumunu ve dagitimini denetlemektir.34°

Film etkinligi dersleri, 6zellikle okul ¢ag1 ¢ocuklari i¢in 6nemli bulunmustur. Film
egitiminin sadece cagdas siyasi sorunlari agikliga kavusturmakla kalmayip aym
zamanda cocuklara Almanya’nin “kahramanca” ge¢misi hakkinda bilgi ve Ugiincii
Reich’in gelecekteki gelisimi hakkinda derin bir anlayis saglamasi gerektigini
savunmuslardir. Filmler sessiz ve genelde on ile yirmi dakika arasinda slirmiistiir.
Ogretmenlere, film gosterimlerinden 6nce Ogrencilerine sunmalar1 i¢in basili ders
niteliginde bir 6gretmen kilavuzu dagitilmustir. Ogrenciler, yazili smav yoluyla filmlerin
igerigi konusunda test edilmistir. Filmlerde igerik agik¢a politiktir; disiplin, dostluk ve
fedakarlik erdemlerinin yani sira Nazi’nin ana temalarindan da 6vgiiyle bahsedilmistir.
Ozellikle savas ve ordu konusunu isleyen askeri egitim filmleri, onemli temalar
icermesi bakimindan olduk¢a 6nemlidir. Ayrica okul radyosu, sinifta Nazi ideolojisini
ve propagandasini yaymanin bir bagka yolu olarak kullanmilmistir. Tipik temalar
arasinda; “Almanya, Giizellikler Ulkesi”, “Bolgesi Olmayan (topraksiz) Bir Halk”,
“Alman Birlik ve Irade Ruhu”, “Kurban” ve “Alman Halkinda Kan Birligi” yer

almistir.34

3.6. NAZI DONEMi OGRETMEN PROFILI

Nasyonal Sosyalist Dénem’in idealist aktorleri, yalnizca zihin gelisimine degil,
ayni zamanda karakter egitimine de Onem vermislerdir. Bu baglamda 6gretmen ve
profesorler arasinda keskin bir ayrim yapmis ve hangi pozisyonun daha fazla 6zel bilgi
edinmesi gerektigine odaklanmislardir.*’ Naziler tarafindan, bir profesoriin akademik

calismalarindan ya da yetiskin nesle aktaracagi bilgiden ziyade, bir Ogretmenin
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kendisine emanet edilen ¢ocuklara temel bilgileri verirken iyi bir lider, rehber ve her

acidan 6rnek olup olmadig1 daha 6nemli kabul edilmistir.

Ogretmenler, devlet tarafindan onaylanmis miifredat vasitasiyla, Nazi ideolojisini
geng nesillere iletme gorevini saglayan Kisi olarak goriilmiistiir. Ogretmenlerin
smiflarinda nelerden tam olarak nasil bir ifade ile bahsettigini bilmek miimkiin olmasa
da bazi olaylarin Nazilerce tasarlandigi yahut 6gretmenlerin ders anlatirken akademik
bilgileri parti ilkelerine sadakatle aktardiklar1 diistiniilebilir. Ya gergekten nasyonal
sosyalist olabilirler ya da Nazi ideallerini yetersiz bir ¢aba ve ictenlikten uzak bir

tavirla, yalnizca rejime sadik goriinmek igin iletmis olabilirler.34®

Weimar donemindeki egitim, asir1 teorik odakli olmasi1 nedeniyle elestirilmis ve
bu yeni donemde egitimin daha fazla pratige yonlendirilmesi gerektigi diisiinilmiistir.
Nazi rejimi, egitimdeki standartlar1 diisiirme politikasi izlerken, eski sistem taraftarlari
bu durumdan genellikle rahatsiz olmustur. Ancak Fiihrer’in kendi siyasi hedeflerine

yonelik aldig1 kararlar, bu ve benzeri sikayetleri dikkate almadigini ortaya koymustur.>*°

Entelektiializme duydugu nefreti her firsatta ifade eden Hitler’in, 6gretmenleri hor
gdren sdylemleri de aym derecede biiyiiktiir. Ogretmenlere tahammiil edemedigini,
kendi yabanci dil 6gretmenine atfen “dogustan aptal” gibi ifadeler kullanmig olmasi,
Nazi Donemi’nin 6gretmen tutumuna biiyiik etkisi olmustur. Nitekim ilerleyen zaman
igerisinde kendi dgretmenlerini kiigtimser bir edayla gérevden almistir. Ciinkii ona gore
(gecmisteki) 0gretmenler, genglige hi¢ sempati duymayan, tek amaclar1 beyni yikayip
Ogrenciyi bilgili maymunlara donistirmek isteyen tiplerdir. Yasaminin gerisinde
biraktig1 6gretmenlerine dair hatiralart nahos olan Hitler, hocalarinin yarisinin anormal

oldugu kanaatindedir.>*

Hitler’in yukarida verilen Ogretmenler hakkindaki gorisleri, aslinda ‘“nasil
Ogretmen olmali yahut olmamali” diisiincesine temel olusturur niteliktedir. Ciinkii Nazi
doneminde egitim nasil 6nemliyse egitecek olanlar da bir o kadar 6nemlidir. Bu nedenle
Nazi rejimi, iktidara geldigi ilk yillarda 6gretmen yetistirmek icin Prusya kolejlerini

korumus ve sistemini Weimar déoneminde degistirmemis olan Bavyera ve Wiirttemberg

348 Clausing, 48.

349 Blackburn, 94.

350 Hitler’s Table Talk 1941-1944: His Private Conversations, with an introduction by H. R. Trevor-
Roper, Enigma Books, New York 2000, 547-548.
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gibi bolgelere genigletmistir. Ancak daha radikal degisikliklere ihtiya¢ duyuldugu ve
ilkokul 6gretmeni eksikliginin belirgin hale geldigi anlasgilmistir. Ozellikle 1938-1939
yillarinda tam zamanli erkek ilkokul 6gretmenlerinin sayisinda biiylik bir diisiis
yasanmistir. 1940’a gelindiginde Hitler, farkli bir kurumun agilmasini emretmistir. Bu,
siyasi sosyallesmeye daha fazla vurgu yapan “Lehrerbildungsanstalt” (Ogretmen Egitim
Koleji) ad1 verilen 6gretmen yetistirme enstitiisiidiir. Agilan yeni kurum ile 6gretmen
egitimini parti Orgiitii ¢atis1 altina almayr amacglayan Naziler, bu sayede Ogretmen
ac1gini, belirgin bir sekilde politik karaktere sahip egitimciler yetistirerek kapatmistir.>>
Yeni Alman devletinin 6gretmenlerin ihtiyacini tespit edip karsilama belki yetistirilme
hususunda da yardim etme gérevini de Ulusal Sosyalist Ogretmenler Birligi (NSLB)’ne

vermistir.>>

3.6.1. NSLB (Ulusal Sosyalist Ogretmenler Birligi)

Hitler, kisa adi NSLB olan Ulusal (Nasyonal) Sosyalist Ogretmenler Birligi’ni
(Nationalsozialistische Lehrerbund), bagskanlhigim yiiriittiigii Nasyonal Sosyalist Alman
Isci Partisi (Nationalsozialistische Deutsche Arbeiterpartei /NSDAP) iktidara gelmeden
yaklasik dort yil 6nce 1929°da, partiye bagli bir organ olarak kurmustur. NSDAP’mn bir
birimi olarak faaliyet gosteren NSLB sendikasinin, gercek manada herhangi bir egitim
yahut mesleklerine yonelik bir politika c¢alismasi yaptiklarina dair bir kaynak

bulunamamistir.>*3

Kuruldugu y1l iiye sayist 200 olan NSLB’e, Hitler’in iktidara geldigi 1933 yilinin
Mart aymda 11,000 iken yilin sonunda 220,000’e kadar ulasmistir. Bu tarihten sonra
sendikaya iiye olan bircok Ogretmen, Sendikaya ideolojik bir tutarliliktan ziyade
pragmatik olarak katilmistir. Sendikaya katilimlarda, Biiyik Buhran’in ardindan
olusturulan egitim politikalar1 ve yonetim zafiyetine kars1 duyulan rahatsizlik, okul ve
diger egitim harcamalar ile is pozisyonlarimi kaybetme endisesi etkili olmustur. Aym
zamanda 1933 yilinin Haziran ayma gelinceye kadar sendikaya iiyeligi icin 6n kosul
olarak parti tiyeliginin aranmasi, katilimi artiran etmenlerden biri olmustur. 1936 yilinda

aktif gorevini yiiriiten 0gretmenlerin %97’si sendika iiyesi ve bu iyelerin yaklagik

%1 Pine, 19-20

32 Pine, 13.

358 Sebastian Miiller-Rolli, “1918-1945: die Weimarer Republik und die nationalsozialistische Diktatur”,
Lehrer. In Handbuch der deutschen Bildungsgeschichte/5, Miinchen: Beck, 1989, 246-247.
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%32’si ayn1 zamanda partinin iiyesi olarak kayit altina alinmigtir. 1940°a gelindiginde

ise sendikanin iiye sayis1 350,000’e dayanmistir.>>*

NSLB, kuruldugu tarihten itibaren iki temel gorevi yliriitmeye ¢alismistir. Bu
gorevlerin ilki, kisinin siyasi giivenilirligi konusunda raporlar sunup atama ve terfi
isleri, ikincisi ise NSLB’ nin ideolojik egitimini saglamak olmustur. “Ulusal sosyalizm”
ruhuna uygun yeni Alman egitimcileri yetistirmeyi amaglayan bu sendika, 6gretmenler
i¢in kurslar diizenlemis ve 6zel 6gretmen yetistirme kamplar1 kurmustur. Ogretmenlere,
Iskandinav irkinm iistiinliigii ve safliginin 1irksal melezlesme ile kirlenmesi gibi 1rka dair
bilgiler 6gretilmis ayrica, Yahudi irkinin 6zellikleri, genetik saglik ile ilgili kavramlar,
Almanya’nin doguya dogru ilerlemesinin zorunlulugu gibi konularda da egitimler
verilmistir. Hatta Alman tarihi ve ki da NSLB 6gretmen egitiminin bir pargasini
olusturmustur.®® Bu baglamda denilebilir ki verilen egitimlerde, nasyonal sosyalist
ogretmen ancak ulusal sosyalizm ideolojisine sahipse ulusal sosyalist gelecege

ulagilabilir fikri vurgulanmstir.

Hitler hiikiimeti, toplumda saglamak istedigi totaliter kontrol sistemini hayata
gecirmek i¢in, toplumun her kademesindeki 6rgiitii kendine katilmaya zorlamis yahut
kapatma yolunu izlemistir. Daha sansdlye olmasi tizerinden dort ay gegmesine ragmen,
NSLB disindaki tiim sendikalar kapatilmistir. Bu nedenle bir yil i¢inde tiim fakiilteler,
mesleki temsil organlari, kuliipler ve cemiyetler, kendilerini yeni rejime uygun olarak
revize etme c¢abasi igine girmislerdir. Cogunlugunu goniillillerin olusturdugu bu

koordinasyon siirecinde demokrasi kalitilari ortadan kaldirilmistir.3%®

Nazi hiikiimetinin egitim alaninda uygulamaya ¢alistig1 revizyon politikalarinin
bir pargast olan Aryan olma ilkesi ile tim Yahudi 6gretmenler gorevden alinmistir. Bu
stireg, Nisan 1933 tarihli Mesleki Kamu Hizmetinin Restorasyon Yasasi’na
dayandirilmigtir. Yasanin ilk taslagi, |. Diinya Savasi’nda gérev yapmuis, babasi savasta
O0lmiis veya savasa baslamadan once devlet hizmetinde calismis Yahudilerin, kamu
hizmetini korumalarina izin verilmesi seklinde kabul edilmistir. Ciinkii Baskan
Hindenburg, Hitler’e hitaben “Almanya i¢in kanimi doken” Yahudilerin yasadan muaf

tutulmasi konusunda bir mektup géndermistir. Ancak Hindenburg’un 6liimiinden birkag

354 Rolli, 253-258, Pine, 13.
355 Pine, 13-14.
356 Kershaw, Hitler birinci cilt hubris 1889-1936, 443.
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y1l sonra bu hiikiimler gegerliligini kaybetmis ve 1933 yilindan sonra Rust ve NSLB,
tiim Yahudileri ve orta diizeydeki yakin siyasi partilere {iye olan kisileri 6gretmenlikten
uzaklastirmistir. Ciinkii hazirlanan yasa, kisisel bilgiler ne olursa olsun, tiim Yahudileri
ogretmenlik mesleginden ¢ikarmayr hedeflemistir.®®’ Zaman igerisinde gérevinden
alman Yahudilere, partiye muhalif ve sol goriislii Ogretmenler de eklenmistir.
Ogretmenlerin iigte biri bu sekilde tasfiye edilmis kalan1 ise NSLB’ye iiye olmaya
zorlanmustir. Boylece Naziler iktidara geldikleri y1l, 0 zamana dek var olan 48 6gretmen
orgiitliniin biyilik cogunlugu kendini feshedip NSLB’ye katilmistir. 1934 yilinda NSLB’

ye katilmayan sendikalar ise 1937 yilinda diger orgiitlerle ayn1 yolu izlemistir.3*

357 Clausing, 48.
3% Clausing, 49.
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SONUC

Diinyaya gelmis, akil ve irade sahibi her insana hayati boyunca eslik eden en
Oonemli unsurlardan biri egitimdir. Egitim, insanin yeryiiziindeki varligi1 kadar eski ve bir
o kadar da 6nemli bir siirectir. Her egitim, ayn1 zamanda bir 6gretim programini da
icinde barindirir; ancak her Ogretim programinin i¢inde, egitim oldugu sdylenemez.
Ciinkii egitim, islenen miifredatin pratige dokiilmiis hali iken; 6gretim sadece teoriktir.
Bu nedenle de egitim tanimlanirken “insani yetistirir, gelistirir, sekillendirir ve terbiye

eder” ifadeleri kullanilir.

Egitimi tanimlarken kullanilan terbiye ifadesi, bir toplumda yetisen neslin heniiz
yetismemis olanlara, fikir ve hislerini aktarmasi demektir. Terbiye kavrami egitim
stirecinde olduk¢a onemli bir rol oynar. Terbiye; bir toplumda yetisen bireylerin, o
toplumun degerleri, normlar1 ve davranis kurallariyla uyumlu bir sekilde yetistirilmesini
ifade eder. Bir kisi terbiye edildiginde, sadece bilgi ve beceriler kazanmaz; ayni
zamanda o toplumun sosyal normlarina uygun davranma ve degerlerini benimseme
siirecini de yasar. Egitimin bu sekildeki tanimlarindan, karakteri saglam insan

yetistirerek gelecek nesilleri de egitmek kastedilir.

Her c¢ocuk, bulundugu aileden ve dahi toplumdan edindikleriyle kendini
yetistirerek birey olmaktadir. Aile, ¢ocugun en temel terbiye kaynagidir. Cocuk,
ailesinden aldig1 ilk terbiye ile diinyay1 algilamaya baslar ve bu ilk deneyimler onun
ileriki yasaminda biiylik etkiye sahip olur. Ancak aile disindaki c¢evreler de gocugun
terbiyesinde Onemli bir rol oynar. Okul, arkadas g¢evresi, medya gibi faktorler de
cocugun terbiyesini etkiler ve onun toplum i¢inde nasil bir birey olacagini belirler.
Dolayisiyla ¢ocuklarin yetistirildigi ortam, onlarin karakterini sekillendirir ve topluma
adapte olmalarin1 saglar. Bu nedenle, bir toplumun gelecegi i¢in saglam karakterli
bireyler yetistirmek onemlidir. Terbiye siirecinde ¢ocuklara sadece bilgi ve beceriler
degil, aym1 zamanda dogru degerleri ve davranislar1 benimsemeleri igin rehberlik

edilmelidir. Bu sekilde saglikli, bilingli ve topluma katki saglayan bireyler yetistirilir.

Egitim; insanin belli amaglar ve ilkeler dogrultusunda davraniglarini revize
etmeye yoOnelik yontemleri bulmasmi, kendi igsel dogasim1 ve hedeflerini
gerceklestirmesini  saglayan onemli bir bilim dalidir. Hedeflerin belirlenmesinde,

bireyin kendi istekleri ve toplumun degerleri arasinda bir denge bulunur. Bazen bireyler



117

kendi hedeflerini belirlerken bazen aileler, toplum veya yoneticiler tarafindan belirlenen
hedefler dogrultusunda egitim alirlar. Bu siirecte belirlenen hedefler genellikle

belirleyenin ideolojisine, degerlerine ve toplumun ihtiyaglarina gore sekillenir.

Egitim; bireyin sahip oldugu degerleri ve ideolojileri sorgulamasini, anlamasini ve
kabul etmesini saglayarak onu yetistirir. Dolayisiyla egitim siireci sadece bireyin
kendisini gelistirmesiyle smirli kalmaz, ayni zamanda toplumun degerlerini ve
ideolojilerini  bireye aktarir. Bir insanin yetistirilmesi, gelecek nesillerin
yetistirilmesinin temelidir. Ciinkii her birey, kendi aldig1 egitimi ve benimsedigi
ideolojiyi bir sonraki nesle aktarir. Bu nedenle, bir toplumun kiiltiirel ve ideolojik
degerlerini korumak ve gelecek nesillere aktarmak icin egitim siirecine biiyiik dnem
verilir. Tarihte kokli devletlerin egitim sistemlerine ve ideolojik kontrol
mekanizmalarina verdigi énem, bu gercegi yansitir. Nihayetinde egitim, bir toplumun

devamliligini ve kimligini saglayan temel bir unsurdur.

Bu dogrultuda ideolojinin ne oldugunu izah edecek olursak o, bir fikir bilimidir.
Bazen kisilerin hayat1 algilamalarinda pencere islevi goriir, bazen egemen giiciin disinda
kalan bireyleri sisteme itaat etmeye zorlar, bazen de egemenlerin disinda kalan toplum
bireylerini bir araya getirerek, kolektif hareket etme imkan1 saglar. Bu ti¢ farkli goriisiin
0ziinli olusturan fikir, egitimin biiyiik bir roli oldugudur. Egitim de kurumlar yahut
bireyler araciligiyla aktarilabilir. Ornegin olusturulmak istenen, nizami bir toplum ise
once aileler egitilir sonra ¢cocuklar1 ve bunu iistlenen de devletin kendisi olur. Kuskusuz,
her devlet ideolojisi ile birlikte varligini siirdiiriirken egitim kurumlarini kullanir. Bu
hususta denilebilir ki egitim, kendi ideolojisinin ilkelerinini topluma aktarmak isteyen

siyasal giiglere bunun kurumsal zeminini sunmakta 6nemli bir etkendir.

I. Diinya Savasi’nin ardindan Almanya, savasin dogurdugu ekonomik yikim ve
Versailles Antlagmasi’nin getirdigi agir kosullarla karsi karsiya kalmistir. Alman
halkinin, savas sonrast donemde yasadiklar1 ekonomik sikintilar, toprak kaybi ve ulusal
halden duyduklar1 memnuniyetsizlik nedeniyle hiikiimetlerine duyduklari giiven
sarstlmigtir.  Versailles Antlagsmasi’nin yiikledigi agir savas tazminatt ve askeri
kisitlamalar, halk arasinda biiyiik bir huzursuzluk yaratmigtir. Ciinki onlar ig¢in

Almanya gibi koklii, seckin bir devletin diistiigii bu durum onur zedeleyicidir.
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Bu dénemde Hitler, toplumdaki hosnutsuzlugu kullanip popiiler destek kazanarak
giiciinii artirmigtir. Ekonomik vaatler ve ulusal onura vurgu yaparak, halkin duygularina
hitap edip kendini sevdirmistir. Bu siire¢, Hitler’in totaliter rejimini kurmasinda ve
Alman halkinin genis katilimiyla desteklenen bir otoriter yonetimin olusmasinda kritik

bir donem olmustur.

1933-1945 yillar1 arasinda Almanya’da devlet idaresini eline alan NSDAP kendi
politik, askeri ve toplumsal ideolojisini Alman halkina aktarip benimsetmek i¢in biiyiik
Olclide egitimi kullanmistir. Nazi devleti, aileden baslayarak biitiin halka dayatmaya
calistigr ideolojisini egitim catilar1 altinda kurumsallastirmistir. Okul 6ncesinden
tiniversitelere kadar her kademe egitim kurumlarina, toplumda nasyonal sosyalist
bilincin agilanmasi ve canlanmasi i¢in 6nemli misyonlar yiiklemistir. Naziler, I. Diinya
Savast ile Almanya’nin igerisine diistiigi durumun Alman okullarinda okutulan
miifredatin yanlishigindan ve genclerin ahlaki degerlerden yoksun olmalarindan
kaynaklandigini iddia etmislerdir. Bu sebeple iktidarligi siiresince nasyonal sosyalist
devlet; kiiltiirel, entelektiiel ve ahlaki giicii elinde tutarak tiim fonksiyonlari ile egitimci

bir devlete donilismiis gibi goriinmiistiir.

Parlamenter rejimleri ele geciren diktatorlerin egitim politikalarinin  olumlu
sonuglar dogurmayabilecegi bir gergektir. Bu hususta Hitler’in NSDAP hiikiimeti,
carpict bir 6rnektir. Nazi Partisi; Almanya’da egitim, kiiltiir, ahlak ve toplumsal yagsam
alanlarinda 6nemli degisiklikler yapmis fakat degisiklikler toplumu yeniden biiyiik bir

kaosun esigine siirliiklemistir.

Bu noktada o donemi daha iyi anlayabilmek i¢in Oncelikle Hitler’in hayatina
kisaca deginelim. Hitler’in hayati ve liderligi, onun tarihte dikkate deger bir figiir olarak
kabul edilmesinde 6nemli bir role sahiptir. Hitler, geleneksel anlamda “iyi bir egitim”
almamis ve soylu bir aileye mensup olmayan ancak kendi kendini yetistirme siirecinde
yogun bir sekilde kitap okuyarak ve gesitli yazarlar1 takip ederek ideolojik temellerini
atmistir. Bu sliregte {istiin 1rk, ulusal sosyalizm ve antisemitizm gibi diisiinceler de

Hitler’in radikal goriislerinin temelini olusturmustur.

Hitler’in politik kariyerinde, parlamenter sistemleri etkisiz ve verimsiz olarak
gormesi dikkat ¢ekicidir. Ona gore; parlamenter sistemdeki isleyis, saglikli karar alma

siireglerine engel olmaktan 6te bir grup insanin bir projeyi onaylamasindan ibaretti. Bu
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nedenle, Hitler iktidara geldiginde parlamentodan genis yetkiler alarak kendi radikal

goriislerini hayata gegirmek igin diktatoryal bir yonetim tarzi benimsemistir.

Hitler’in liderligindeki Nazi Almanya’si, fagizm ve antisemitizm gibi ideolojilerin
etkisi altinda 6nemli degisikliklere taniklik etmistir. Egitim alaninda da biiylik reformlar
yapilmis ve egitim sistemi Nazi ideolojisinin propagandasini yapacak sekilde yeniden
sekillendirilmistir. Okullarda ve genclik orgiitlerinde, Hitler’in ideolojisine baglilik ve
sadakat asilanmaya calisilmistir. Bilimsel ve entelektiiel 6zgtirliikler kisitlanmis ve Nazi

rejiminin ideolojik hedefleri dogrultusunda egitim programlari olusturulmustur.

Hitler’in NSDAP hiikiimeti, egitim alaninda 6zellikle gengleri etkilemeye yonelik
bir propaganda ve endoktrinasyon stratejisi izlemistir. Nazi ideolojisinin dayatilmasi,
okullarin ve genglik orgiitlerinin bu ideolojiyi benimsetmeye odaklanmasiyla kendini
gostermistir. Bu politikalar, ¢ocuklarin ve genglerin Hitler’in ideolojik hedefleri
dogrultusunda yetistirilmesini saglamistir. Bunun sonucunda; Alman toplumunda
bilimsel ve entelektiiel Ozgiirlikklerin bastirilmasi, sansiiriin artmast ve mubhalif

goriiglerin susturulmasi gibi olumsuz etkiler goriilmiistiir.

Kuskusuz Hitler’in NSDAP hiikiimetinin egitim politikalar1 sadece gengleri degil,
yetigkinleri de etkilemis ve toplum iizerinde genis kapsamli bir ideolojik kontrol
saglamistir. Bu da, toplumda diisiince ve ifade Ozgiirliigii atmosferinin olugmasini
engellemistir. Ayn1 zamanda tarihgiler arasinda Hitler’in ideolojik saplantis1 ve savasa
olan tutkusunun II. Diinya Savasi’nin baslamasinda etkili bir faktér oldugu goriisi

savunulmustur.

Hitler’in  egitim  konusundaki  goriisleri; acikga  degerlerin  yeniden
sekillendirilmesi, ulusal kimlik ve irk bilincinin yaratilmasiyla ilgilidir. Entelektiiel
cabay1 ve bilimsel egitimi gereksiz bir yiik yahut islevsiz bilgi y1gim1 gibi gérmiistiir.
Hitler, entelektiializmi Yahudilik ve ¢okiisle iliskilendirmistir. Entelektiializm yerine
beden egitimine daha fazla 6nem vermistir. Ciinkii ona gére Almanlar “Aryan” irka
mensuptu ve boyle secilmis bireylerin saglikli bedene sahip, ¢evik ve giiclii olmalar
gerekmektedir. Hitler; egitim ve Ogretimin &zgiiven, ulusal biling, milli gurur, diger
“hastalikli” 1rklara karsi mutlak iistiinliik gibi kavramlari icermesi ve Alman genglerine

bu inanci asilayabilecek sekilde egitim sisteminde diizenlemeler yapilmasini istemistir.
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Bu nedenle, Nazi doneminde bireysel degil toplumsal; analitik ve elestirel degil itaatkar

sonuglar alabilmek i¢in egitime her tiirlii miidahale yapilmistir.

Egitim alaninda en goze ¢arpan miifredat ve ders kitaplar1 degisikliginin 6ncelikli
bir mesele olarak ele alinmasidir. Bu gorevi yerine getirmek igin komisyonlar
kurulmustur. Bes yillik bir donem igerisinde ilkogretim kademelerinde okutulan
derslerin 6gretim programlart tek tek incelenerek Nazi ideolojisi ¢ergevesinde yeniden
bi¢imlendirilmistir. Anaokulundan yliksekokullara kadar egitimin her kademesinde
kolektif diisiinmeyi ve ¢alismay1 6n plana alan, doganin ve kirsalin 6nemini vurgulayan,
askeri bilinci ve kabiliyeti destekleyen, 1rk ve ulus bilincini asilayan, kendi kendini
idare ve kontrol edebilen, siyasi giice karsi itaatkar bir nesil yetistirebilmek i¢in yeni
ders icerikleri hazirlanmistir. Neslin siyasi erke karsi saygili, diizenli, disiplinli,

sagligina dikkat eden ve savasci ruhlu fertler olarak yetistirilmis olmast amaglanmastir.

Nazi hiikiimetinin iktidara gelis siirecinde halka sundugu vaatler, 5 yillik planlar
seklindedir. Bunlarin arasinda yer alan {icretsiz, herkesin ulasabilecegi bir egitim sistemi
olusturma ve cocuklarin egitim alirken “firsat esitligine” sahip olabilecegi politikalar

gelistirme konusundaki hedeflerine ulasabildigi sdylenemez.

Ciinkii o donemde toplumda “din ve 1rk” iizerinden st diizey bir ayrisma sz
konusu oldugundan egitim sdyle dursun “insan” simifina dahil edilen sansh sayilabilir.
Ayrica egitilmeye layik goriilen cocuklarin da yiiksek egitim masraflarina, iyi okullara
kayit yapabilmek icin referans ve riisvet engeline takildigi, diisiik egitim standartlarina
ve ideolojik baskiyla egitim veren Ogretmenlere maruz kaldiklari sdylenebilir. En
nihayetinde yaklasik 12 yil boyunca siiren Nazi ideolojisinin egitimdeki yansimasi, II.
Diinya Savasi’nda toplumun tutumu g6z Oniinde bulunduruldugunda hiikiimetin

hedefleri agisindan tam bir basar1 elde edemedigi ifade edilebilir.

Yani sira Hitler’in NSDAP hiikiimetinin egitim politikalar1 sadece Almanya’da
degil, isgal ettigi veya etkisi altina aldig1 diger iilkelerde de benzer etkiler yaratmistir.
Ozellikle isgal edilen bolgelerde, Nazi rejimi tarafindan egitim sistemi ve Kkiiltiirel
kurumlar siki bir sekilde kontrol altina alinmis, yerel kiiltiir ve dil bastirilmistir. Bu
durum, Nazi ideolojisinin yayilmasini ve isgal edilen bolgelerdeki toplumlarin Hitler’in

politikalarina sadik hale gelmesini saglamistir.
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Hitler’in egitim politikalar1 ayn1 zamanda bilimsel ve entelektiiel 6zgiirliige
yonelik ciddi bir tehdit olusturmustur. Nazi ideolojisi; bilimsel gergeklere degil,
ideolojik dogmalara dayandigi i¢in bilim insanlar1 ve entelektiieller Nazi rejimi
tarafindan susturulmus veya siirgline goénderilmistir. Bu durum, bilimsel ve akademik

ilerlemenin engellenmesine ve toplumun geri kalmasina yol agmustir.

Ayrica, Hitler’in egitim politikalar1  toplumda ayrimciligt  ve 1rkciligt
koriiklemistir. Yahudi ve diger azinlik gruplara yonelik ayrimci politikalarin egitim
sistemi lizerinde de etkileri olmus, bu gruplara mensup 6grencilerin egitim haklari
kisitlanmis veya tamamen ellerinden alinmistir. Bu durum, toplumda ayrimciligin

normallesmesine ve 1rk¢1 ideolojinin pekismesine katki saglamigtir.

Sonug¢ olarak, Hitler’'in NSDAP hiikiimetinin egitim politikalar1 sadece
Almanya’da degil, isgal ettigi bolgelerde de olumsuz sonuglar dogurmus ve toplumu
derin bir kaosa siiriiklemistir. Bu politikalarin bilimsel ve entelektiiel 6zgiirliikleri
bastirdig1, ayrimciligi koriikledigi ve ideolojik baskiyr artirdigi gozlemlenmistir. Bu
nedenle, Hitler donemi egitim politikalarin1 inceledigimizde, tarihte diktatorliiklerin
egitim alanindaki olumsuz etkilerinin daha baskin oldugu ve Hitler hiikiimetinin bu
konuda 6nemli bir 6rnek teskil ettigi kanaatine varabiliriz. Bu 6rnekler, diktatorliiklerin
egitim sistemlerini manipiile ve kontrol etme egiliminde oldugunu ve bu durumun
toplumsal yapida ciddi zararlara neden olabilecegini gdstermektedir. Dolayisiyla, Hitler
donemi egitim politikalar1 tarihsel bir perspektiften incelenerek, benzer durumlarin

tekrarlanmamasi i¢in dersler ¢ikarilmasi gereken bir konu oldugu kanaatindeyiz.
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