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DILLI SOZLUK OLUSTURMADA OLCUTLER
TURKCE EGITIMI TEZLI YUKSEK LISANS
SUBGHATULLAH AZIZI
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(TEZ DANISMANI: DOC. DR. Mustafa KUNDAKCI)

BOLU, ARALIK - 2023
XVi+110

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgrenmekte olan yetiskin kisilerin kullanimi
icin. mevcut olan tekdilli sozliiklerin Tiirk¢eyi anadili olarak konusanlar igin
hazirlanmis sozlikkler oldugu, oOgrencilerin gereksinimleri dikkate alinarak
hazirlanmis bu tiirden sézliiklerin mevcut olmadig: goriilmektedir. Bu ¢alismanin
konusunu, Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimi alaninda, temel Tiirkce diizeyini
tamamlamis yetiskinlerin kullanabilecekleri bir tekdilli (Tirkge-Tiirkge) sozliik

olusturmanin olgtitleri olusturmaktadir.

Bu calisma, ¢esitli sozliik tiirleri i¢inde belli bir tiirii ele almay1 ve bu tiiriin
olusturulma olgiitlerini de belli bir dil 6grenim diizeyine gore saptamay1
amaclamaktadir. Ele alinmas1 hedeflenen sozliik tiirii, erek dil disinda higbir dilden
tanim, agiklama ya da alistirmanin yer almadigi tekdilli sozliiktiir. Dil diizeyi olarak
da Tiirk¢enin yabanc dil olarak 6grtilmesi alaninda temel diizey sonu hedef olarak
belirlenmistir. Bu amaclar dogrultusunda, s6z konusu sozliigii olusturmanin
Olgiitleri belirlenmekte ve c¢esitti Orneklerle bu Olgiitler desteklenmektedir.

ANAHTAR KELIMELER: Tek diili sozliik, Tiirkce, Sozliik, Olciitler.
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ABSTRACT

CRITERIAFOR CREATING A MONO-LANGUAGE DICTIONARY FOR
THOSE LEARNING TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGE
MASTER’S DEGREE WITH THESIS IN TURKISH EDUCATION
SUBGHATULLAH AZIZI
BOLU ABANT IZZET BAYSAL UNIVERSITY
DEPARTMENT OF TURKISH AND SOCIAL SCIENCES EDUCATION

(SUPERVISOR: ASSOCIATE PROF. DR. Mustafa KUNDAKCI)

BOLU, DECEMBER 2023
XVi+110

For use by adults learning Turkish as a foreign language. It is seen that the
existing monolingual dictionaries are dictionaries prepared for native speakers of
Turkish, and that there are no such dictionaries prepared taking into account the
needs of the students. The subject of this study is the criteria for creating a
monolingual (Turkish-Turkish) dictionary that can be used by adults who have
completed the basic Turkish level in the field of teaching Turkish as a foreign

language.

This study aims to discuss a certain type among various dictionary types and
to determine the criteria for creating this type according to a certain level of
language learning. The type of dictionary that is targeted to be addressed is the
monolingual dictionary, which does not contain definitions, explanations or
exercises from any language other than the target language. As for the language
level, the end of the basic level has been determined as the target in the field of
teaching Turkish as a foreign language. In line with these purposes, the criteria for
creating the dictionary in question are determined and these criteria are supported

with various examples.

KEYWORDS: Monolingual dictionary, Turkish, Dictionary, Criteria.
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1. GIRIS

Bireyler yasam kosullarinin siirekli degisimine ve gelisimine ayak
uydurabilmek i¢in kendilerini gelistirmek istemektedirler. Degisen yasam kosullari,
gelisen teknoloji ve farkli ihtiyaclarin varlig1 toplumlar arasindaki iletisimi artirmis,
saglikli bir iletisim i¢in gerekli olan ortak dilin kullanilmas1 ¢abasina yol agmustir.
Sonug olarak dil ediniminin ve onu olusturan unsurlar olan yabanci dil ediniminin
gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Dil 6grenme siirecinin bir bileseni de dili 6gretme
yontemidir. Bu olgu dil 6gretimi alaninda Onemli bir sorun olarak Onem
tagimaktadir.

Insanlar arasindaki etkilesim, ozellikle son yillarda diinyada artmustir.
Ingilizce disindaki diller bu etkilesim yoluyla gelistiginden, bu dilleri konusabilen
bireylere olan talep artmis ve diger dillere olan ihtiya¢ da artmistir. Bundan dolay1,
seylerin kiiresel dogasi ile uyumlu olabilmek i¢in yabanci bir dil 6grenme
gerekliligi gdzlenmistir. Insanlarla, 6zellikle siyasi, ekonomik, ticari ve askeri
nedenlerle iletisim kurmanin gerekliligi, insanlari farkli dillerin incelenmesine daha
fazla ¢aba ayirmaya itmistir. Ulkenin jeopolitik konumu nedeniyle, Tiirkiye’ye
yabanci ziyaretci sayisi, bolgedeki her yil artan sosyal, politik ve demografik
hareketlilik nedeniyle artmaktadir. Tiirk¢e’nin ikinci bir dil olarak 6gretilmesi, artis
sonucunda 6nemli hale gelmistir (Giin ve Simsek, 2020, 46-58). Yabanc1 bireyler
genellikle belirli hedeflere ulasmak icin dil dgrenmektedirler. iscan (2011, 4)
Aragtirmasinda insanlarin genellikle elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini
gelistirmek, hayata bakis acilarini genisletmek, diger bireylerle uyum iginde
yasamak, farkl kiiltiirleri anlamak ve is bulmak amaciyla yabanci dil 6grendiklerini
belirtmektedir.

Tiirk¢enin ikinci dil olarak ogretilmesinin ne zaman basladig1 belli degil,
ancak tarihi kanitlar incelendiginde uygulamanin zaten yerlesik oldugunu gdsteren
eski parcalar kesfedilmistir.

Orhun Abideleri’'nde Tiirk yaraticilarin  bilgisini  gdsteren anitlar
bulunmaktadir (Biger, 2012, 111). Yaztlardaki ifadeler, Cin’den gelen 6nemli
kisilerin Goktiirk’iin devletlerini sik sik ziyaret ettigi anlayisina dayanmaktadir. Bu
senaryo, Cin’de Tiirkiye ile baglarmi saglikli siirdiirebilmek i¢in Tiirk¢e 6grenen
bireylerin bulunabilecegi anlamina gelmektedir. Goktiirklerin birgok iilkeyle

iliskileri vardi, bu da diger iilkelerin Tiirkce 6grenmesini zorunlu kilmaktadir.



Ozellikle Cin ile olan ¢agrigimin yiiksek diizeyde oldugu K&l Tigin ve Bilge Kagan
Abideleri’nin bir yiiziiniin Cince olarak bulunmasindan anlasilmaktadir. Hun
Devleti doneminde Cinli bir kadinin Tirk partneri i¢in kutlama sarkilar1 soyledigi
belgelenmistir. Bu da Cinlilerin Goktiirklerden o6nce Tiirkge 6grendiklerini
gostermektedir (Ciftei, 2006, 81).

Uygur doneminde Tiirk¢enin anadili olmayanlara 6gretilmesinde dnemli
gelismeler yasanmistir. Uygur toplumunun 6nde gelen isimlerinden ve devlet adami
olan Bogii Kagan, Cin’deyken Maniheizm’i benimsemis ve bu dini Tiirk halkina
tanitmak icin can atmistir. Dinin etkili bir sekilde yayilmasi icin Tiirklerin
konustugu dilin 6grenilmesi ve kullanilmasi gerekmistir. Bunun sonucunda Tiirk
bolgelerini gezen Mani rahiplerinin Tiirk¢eyi 6grenmek ve inanglarini yaymak i¢in
caba harcamislardir. Uygurlar bu dénemde kiiltlir ve medeniyet acisindan oldukga
ileri diizeydeydi, hatta Mogollarin kendi alfabeleri olmadigi i¢in yazi yazmay1 bile
ogrettikleri bilinmektedir. Uygur 6gretmenler o kadar etkiliydi ki Mogol devlet
adam1 Cengiz Han’in cocuklarina bile ders verilmistir (Caferoglu, 1984, 181).
Karahanli Devleti doneminde Kaggarli Mahmud’un Tiirk¢enin ikinci dil olarak
Ogretilmesi amaciyla yazdigi Divanu Lugati’t-Tirk (1072-1074) adli eserinin
gelismesinde 6nemli olmustur. Kasgarli Mahmud bu projeyi Araplara Tiirk dilini
Ogretme aract olarak tasarlamigtir. Gorev bir sozliige benzer ve iki dillilik
kavramina odaklanmaktadir (Onan, 2003, 425-445). Boylelikle antik ¢aglardan
giiniimiize Tirkgenin ikinci dil olarak 6gretilmesini agiklayan bazi ipuglarinin
bulundugunu ifade etmek miimkiindiir.

Tiirkiye’nin konumu ve son donemdeki dini, siyasi, askeri ve ticari
cabalarinin sonucu olarak Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretilmesine olan talebin
artmasina yol ag¢tig1 anlagilmaktadir. Ayn1 zamanda Tiirk¢enin ikinci dil olarak
ogretiminde kullanilan materyallerin de c¢esitlilik  gosterdigini  sdylemek
miimkiindiir. Bu materyallerin temelini ders kitaplar1 olusturmaktadir. Simsek ve
Erdem (2021, 269), Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretiminde ders kitaplarinin
kullanilmasinin dil 6gretimi siireci agisindan biiylik 6nem tasidigini belirtmektedir.
Bu kitaplarin okunmasinin belirli gereksinimleri karsilamasi gerekmektedir. Sonug
olarak nitelikli bir dil 6gretiminde ders kitaplarinda kullanilacak metinlerin se¢imi
biiylik 6nem tagimaktadir.

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenmekte olan yetigkin kisilerin kullanimi

icin. mevcut olan tekdilli sozliikklerin Tiirkgeyi anadili olarak konusanlar igin



hazirlanmis sozlikler oldugu, Ogrencilerin gereksinimleri dikkate alinarak
hazirlanmis bu tlirden sozliikklerin mevcut olmadigr goriilmektedir. Bu ¢alismanin
konusunu, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda, temel Tiirk¢e diizeyini
tamamlamis yetiskinlerin kullanabilecekleri bir tekdilli (Tirkge-Tiirk¢e) sozliik
olusturmanin dlgiitleri olusturmaktadir.

Bu ¢alisma, belirli bir sozliik tliriint diger sozliik tiirleriyle karsilagtirmali
olarak tartismay1 ve belirli bir dil gelisimi diizeyine goére bu tiiriin olusturulmasina
yonelik kurallar1 belirlemeyi amaglamaktadir. Ele alinmasi hedeflenen sozliik tiiri,
erek dil disinda higbir dilden tanim, agiklama ya da alistirmanin yer almadigi
tekdilli sozliiktiir. Dil diizeyi olarak da Tirkgenin yabanci dil olarak dgretilmesi
alaninda temel diizey sonu hedef olarak belirlenmistir. Bu amaglar dogrultusunda,
s6z konusu s6zliigli olusturmanin dlgiitleri belirlenmekte ve ¢esitli 6rneklerle bu
Olciitler desteklemektedir.

Yabanci dil olarak koklii ve kokli bir 6gretim gelenegine sahip olan
Ingilizce, Almanca ve Fransizca gibi dillere yonelik egitim kaynaklari
incelendiginde, dil 6gretim materyallerinin temel gereksinimlerinin karsilandigi ve
cesitliliklerin oldugu goriilmektedir. Bu ¢esitlilik kitaplarin kendisinde de
goriilebildigi gibi, 6grencilere yonelik ve 6gretmenler tarafindan hazirlanan okuma,
gramer ve aligtirma kitaplarinda da goriilmektedir. Bu kitaplarin g¢esitli iglevleri ve
konular1 vardir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimi alanindaki giiniimiizdeki
durumla bir karsilagtirma olusturmasi agisindan diinya ¢apinda bir ikinci dil olma
yolunda biiyiik yol almis olan Ingilizcenin 6gretilmesi incelendiginde, Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretimi konusunda yapilmasi gereken ¢ok seyin oldugu ortaya
cikmaktadir. Ingilizce’nin 6gretilmesi uzun bir gegmise de sahip olmanin yardimi
ile giiniimiizde Ingilizce’nin yabanc dil olarak dgretimi (EFL - English as a Foreign
Language) ve Ingilizce nin ikinci dil olarak 6gretimi (ESL - English as a Second
Language) alani olarak birbiri ile iliskili ama bir o kadar da birbirinden ayni iki alt
dala boliinmiis durumdadir ve hazirlanan dil 6gretim malzemeleri de farkliliklar
gostermektedir.

1.1. Amaci
Bu tezin temel amaci, Tiirkge'yi yabanci dil olarak 6grenen bireyler i¢in

tasarlanacak olan tek dilli sozliiklerin olusturulmasinda gz 6niinde bulundurulmasi

gereken Olgiitleri derinlemesine incelemek ve bu dlgiitleri degerlendirmektir. Bu



calisma, sozlik olusturma siirecinde dikkate alinmasi gereken dilbilimsel,
pedagojik ve kiiltiirel faktorleri kapsamli bir sekilde ele almay1 hedeflemektedir.

1.2. Onemi
Tiirkge'yi yabanci dil olarak 6grenenlere yonelik tek dilli sozliiklerin

olusturulmasindaki olgiitlerin belirlenmesi ve uygulanmasi, bir¢ok agidan biiytik
onem tagimaktadir. Oncelikle, bu élgiitler dil 5grenme siirecini dogrudan destekler,
ogrencilerin yeni kelimeler ve ifadeleri daha etkin bir sekilde 6grenmelerine, dil
yapilarin1 anlamalarina ve dil becerilerini gelistirmelerine yardimci olur. Tiirkce
gibi zengin bir kiiltiirel mirasa sahip bir dilin 6grenilmesinde, sozliiklerin kiiltiirel
baglami da igermesi 6grencilerin dilin yani sira ilgili kiiltiirii de anlamalarina imkan
tanir. Pedagojik acidan, Oolgiitlerin 6grencilerin ihtiyaclarma ve Ogrenme
zorluklarma odaklanmasi, onlarin 6grenme deneyimini zenginlestirir ve
motivasyonlarin1 artirir. Bu ¢alisma, Tirkge oOgrenme materyallerinin genel
kalitesini artirmanin yani sira, dil 6gretmenleri ve materyal gelistiricileri i¢in pratik
rehberler sunarak Tiirkce egitimi alanina Onemli akademik katkilarda
bulunmaktadir. Bu nedenle, bu tiir bir aragtirmanin hem 6greniciler hem de
egitimciler agisindan 6nem arz etmektedir.

1.3. Kapsamm
Tezin kapsami, Tiirkge'yi yabanci dil olarak 6grenenler i¢in tek dilli bir

sozlik olusturmaya yonelik kapsamli ve ¢ok yonlii bir yaklasim gelistirmeyi
amaglar. Bu cergevede, Tiirk¢e'nin dilbilimsel 6zellikleri, morfoloji, s6zdizimi ve
semantik alanlar1 kapsamaktadir.

1.4. Ssmirhhiklar
Bu ¢alismada g6z oniine alinan sinirlama;

e Tiirkge'yi yabanci dil olarak 6grenenler i¢in tek dilli bir sozliik olusturmaya
yonelik sozliikk olusturmada amaglanan so6zliik unsurlarinin  kulanima,
Tiirk¢eyi yabanci dil olarak &grenenler icindir. Tiirk¢enin anadili olarak

Ogretimi alan1 bu ¢alismanin kapsami disindadir.



2. KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI LITERATUR

2.1 Yabanc Dil Ogretimi ve Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminin
Tarihcesi
2.1.1. Yabanci Dil Ogretimi ve Tarihgcesi

Dil, belirli semboller ve kurallar sistemidir. Insanlarin bir arada yasamasi
gerektiginden ana dili disindaki dillere ihtiya¢ duyulmaktadir. Topluluklarda,
ozellikle kalabalik toplumlarda ortaya ¢ikan dogal bir aragtir. Bu yerli ve yabanci
diller i¢in gegerlidir. Insan ana dilini bilingsizce yasadig1 ¢evreden alirken, yabanci

dili bilingli olarak 6grenmektedir.

Insan sosyal bir varliktir. Eski ¢aglardan giiniimiize insanlar diisiincelerini
baskalariyla paylasmak istemektedirler. insanlar ¢esitli nedenlerle iletisim kurmaya
ihtiyag duymaktadirlar. Bagka bir deyisle, bir yabanci dil 6grenmek, siyasi, sosyal,
egitimsel ve ticari nedenler de dahil olmak iizere ¢esitli nedenlerle zorunlu hale

gelmektedir.

Yabanci dil 6gretiminin tarihine bakildiginda, sartlar degistik¢e ihtiyaclar
da degismis, yabanci dil 6gretiminde 6gretilen diller de zaman iginde degismistir.
Antik Roma Imparatorlugu’nda Yunanca ve Latince, Orta Cag’da Latince ve
Arapga, modern zamanlarda Fransizca ve giiniimiizde Ingilizce en ¢ok konusulan

uluslararasi dillerdir (Demircan, 2013, 6).

Insanoglu dogaya ve diger insanlara giivenmistir. Sonug olarak, binlerce
yildir her konuda bilgi biriktirmis, dilden ve yazi dilinden aktarmis, yabanci dil
konusan ve yazan insanlardan bilgi edinmis ve bunlarin hepsi onlarin

deneyimlerinden yararlanmistir (Akpinar, 2010, 12).

Teknolojik gelismeler ve kiiltiirel evrime bagli olarak gelisen 21. yiizyilda
yabanci dil 6grenimine baktigimizda ikinci bir dil 6grenmenin gerekliligi ortaya
cikmaktadir. Yillarin ilerlemesine ayak uydurmak icin tek basina yabanci dil
ogrenmek yeterli olmamaktadir. Kiiresel bir iletisim aginin pargast olmak, yabanci

dil ediniminin gerekliligini ortaya koymaktadir (Kasapoglu, 2012, 2).

Yabanci dil Ogrenmenin hayati oldugu inanct herkes tarafindan
paylasilmaktadir. Ancak, yabanci dil Ogretimine yonelik farkli yaklasimlari

cevreleyen tartisma, insanlarin nasil egitilecegi ve yabanci dil 6gretiminin nasil



yiriitiilecegi sorusudur. Yabanci dil 6gretimi tarihi iizerine yapilan c¢aligsmalar,
yazinin ortaya ¢ikmasindan (Milatan Once 5000-2100) sonra, iilkeler arasindaki
kiltlir aligverisi, Akadlarin Siimerlerin topraklarini ele gecirmesiyle baslamis ve
Stimerlerin dili iistiin bir irk olmustur. Akadlilar tarafindan 6grenilmistir. Sonug
olarak insanlik tarihinde ilk kez yabanci {ilkelerde yazili ve sozlii dil 6gretimi

baslamistir (Hengirmen, 2006, 3).

Yabanci dil 6gretiminin, topluluklar arasi iletisimin artmasina neden olan
birden fazla nedenden dolay1 farkli dilleri konusan insanlarla iletisim kurma ve
bunu yapabilme olanagina sahip olma ihtiyacindan dogdugu sodylenmektedir.
Toplumlar hem kendi anadillerini 6gretmeye hem de konusulan diger dilleri
o0grenmeye calismiglardir. Dil 6gretimi ile ilgili dogru bir gercek, bir yabanci dil

o6grenmeden Once ana dilde 6nemli miktarda dil bilgisi gerektirmesidir.

Bireylerin ana dillerinde okuma ve yazma kapasitelerini gelistirmeleri,
bilgilerini genisletmeleri ve dilde anlamalarini gelistirmeleri 6nemlidir. Bir dili
erken yasta Ogrenebilmek bile cocugun zihinsel gelisimini etkilemektedir.
Cocuklara erken yasta yabanci bir dil 6gretmek, diisiinme, dinleme ve duyarlilik
konularindaki cevikliklerini ve esnekliklerini artirmaktadir. Yabanci dil olgusu,
¢ocugun beynini bagka kiiltiirlere agar ve cocugun baska iilkelerden bireyleri

anlamasini ve degerlendirmesini kolaylastirmaktadir (Ansin, 2006, 10).

Dil 6gretiminin amacina uygun olarak gergeklesebilmesi i¢in dgretmenin dil
ile ilgili yontem ve teknikleri planli bir sekilde kullanmasi gerekmektedir.
Ogretimin basaril1 bir sekilde uygulanmasi, organize sinif ortamina ve dgretmenin
niteliklerine baglidir. Bu baglamda 6grencilere yabanci dil 6gretimine iliskin bilgi
ve becerilerin kazandirilmasinin yani sira amaclanan hedeflere 6nemli 6l¢iide
ulagilabilmesinin en etkili yolu, 6gretmenin dili etkin bir sekilde kullanmasi,

Ogrencinin yabanci dil 6gretimine hazirlikli olmas1 gerekmektedir.

2.1.2. Yabanc Dil Olarak Tiirkce Ogretimi ve Tarihcesi
Dil, bireyler arasindaki iletisimi kolaylastiran bir sistemdir. Ayn1 zamanda
bir diisiinceyi dolayli olarak ifade etmenin ve tiim taraflarin farkli gosterge

sistemlerinin 6nemi konusunda hemfikir olmasini saglamanin bir aracidir.

Yabanci dil, ana dilden farkli bir dili 6grenme ve kullanma kapasitesidir.

Tiirk Dil Kurumu Bilim ve Sanat Terimleri Sozliigiinde; dgrencilerin akademik,



sosyal ve mesleki cabalarina yardimer olmak igin ana dilleri disinda kullandiklart
dil olarak nitelendirilmektedir. Diinyadaki her dilin popiiler olmaya baslamasi
insanlarda ilk dili 6grenme istegi uyandirmistir. Bir dilin baskalar1 tarafindan
edinilmesi ve dili kullanan toplumlarda sanat, egitim, bilim ve teknolojinin

gelismesi ile genellestigini sdylemek miimkiindiir.

Bagutku (2018, 20) da yabanci dil 6grenme isteginin, is, egitim, ticaret
(ithalat-ihracat) gibi islere katilma imkanina sahip olmanin ve imkanlarini
artirmanin yani sira hobi ve keyifli bir deneyime benzedigini belirtmektedir.
Etkilesim c¢emberi igerisinde iilkeler dogal olarak yabanci dil &grenmenin
gerekliligini ve degerini artirmistir. Bu baglamda Tiirkgenin ikinci dil olarak

Ogretiminin degerini uluslararasi camiada ortaya koymaktadir.

Tiirkge diinyada en c¢ok kullanilan dil siralamasinda 10. sirada yer
almaktadir. Bugiin diinya ¢apinda 220 milyondan fazla kisi tarafindan konusulan
Tiirk¢e, en ¢ok konusulan 7. dildir (Aykag, 2015, 164). Tiirk¢enin bir¢ok yerde

yabancilar tarafindan 6grenilen bir konugma dili oldugu bilinen bir gergektir.

Yiice (2005, 86), Tiirkgenin yabancilara dgretilmesinin, iilkenin 1980°de
diinyaya ac¢ilmasiyla uyumlu olmasini sagladigindan, artik iilkenin kalkinmasinin
temel bir bileseni oldugunu belgelemistir. Yabanci dil 6gretimi, Tiirkler var
olduklarindan beri diger milletlerle siirekli iletisim halinde olduklar1 i¢in tarihsel

olarak hem Tiirk¢eyi hem de diger dilleri 6gretmislerdir.

Aykag (2015, 164-165), yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin tarthsel gelisimini

su sekilde belgelemistir:

1. Koktiirk Oncesinde ve Koktiirk Dénemi Yabancilara Tiirkge Ogretim,
Uygur Dénemi Yabancilara Tiirkce Ogretim,
Karahanli Dénemi Yabancilara Tiirkce Ogretim,
Kipgak Donemi Yabancilara Tiirkge Ogretim,
Selguklu Dénemi Yabancilara Tiirkge Ogretim,
Cagatay Donemi Yabancilara Tiirkge Ogretim,

Osmanli Dénemi Yabancilara Tiirkge Ogretim,

© N o o B~ w DN

Cumbhuriyet Dénemi Yabancilara Tiirkce Ogretim,

Cumhuriyet doneminde Scientolog olmayanlara Tiirkge Ogretiminin

kurumsallagsmas1 yoniinde dnemli ¢abalar sarf edilmistir. Hem yerli hem de yabanci



merkezli merkezler, kuruluslar veya kurumlar vardir. 1980’lerde, alanin
kurumsallastirilmasmin ~ gerekliligi kabul edilmistir. Ankara Universitesi
biinyesinde ilk kez 1984 senesinde olusturulan Tiirkce Ogretimi Arastirma ve
Uygulama Merkezi (TOMER) ile kurumsal adimlar atilmistir. Kurum himayesinde
dersler ve igerikler iiretilerek Tiirkgce 0gretimi i¢in planli ve sistemli bir sekilde

faaliyetler yiiriitilmistiir (Sen, 2019, 8).

TIKA (Tiirk Isbirligi ve Kalkinma Idaresi Baskanlig1), ana dili Tiirkce
olmayanlara Tiirkce Ogretmek amaciyla Gazi ve Ankara’nin da aralarinda
bulundugu iiniversiteler biinyesinde kurulmustur. Bu amagcla, temel diizeyden iist
diizey yeterlilige kadar cesitli diizeylerde kitap setleri olusturmuslardir. Bu
kuruluglarin yiiriittiigii arastirma ve ¢aligmalar, Tiirk kiiltiiriiniin anlasilmasina ve

takdir edilmesine 6nemli katkilar saglamasi acisindan dnemlidir.

Gogmenlere Tiirkge Ogretiminin gelisimini desteklemek amaciyla birgok
iiniversite Tiirkce ogretimi alanminda hizmet vermektedir. Universiteler,
tiniversitelerdeki arastirma merkezlerinde ve lisansiistii okullarda ikinci dil olarak
Tiirkge Ogretimi yapan Ogretmenleri sertifikalandiran programlar olusturmakla

yukiimliidiir.

Yunus Emre Enstitiisi 2009 senesinde Ankara’da kurulmustur. Adim
Yunus Emre’den alan ve Tirk¢eyi yayginlastiran 6nemli bir kurum olan Yunus
Emre Enstitiisii, yurt icinde ve yurt disinda farkli tilkelerde yabanci genglere Tiirkce
Ogretimi i¢in 6nemli arastirmalar yapmistir. Enstitii, Avrupa Dil Portfolyosu (Al,
A2, B1, B2, C1, C2) tarafindan olusturulan kurslar ve 4 temel dil becerisi (okuma,

dinleme, konusma ve yazma) ile egitimi kolaylastirmaktadir.

Bugiin Tiirkiye’de ¢ok sayida iilkeden 3 milyondan fazla Suriyeli ve diger
miilteciler vardir. Her tiirlii hizmet (yiyecek-igecek, saglik, egitim, barinma vb.)
miiltecilere tahsis edilmistir. Suriyeli miiltecilerin Tiirkiye’de bir¢ok sorunu oldugu
kabul edilmektedir. Sorunlardan biri de “dil sorunu” gelmektedir. Dil sorununu

miimkiin oldugunca erken ele almak i¢in projeler olusturulmustur.

Milli Egitim Bakanligi’nin inanilmaz ¢alismalar1 arasinda PICTES projesi
“Suriyeli Cocuklarin Tirk Egitim Sistemine Entegrasyonunu Destekleme” projesi
ile Suriyeli ¢ocuklar Tiirk¢e ile tamismaktadir. Bu c¢abada Tiirkiye nin egitim

sistemi 6n planda tutulmaya calisilmistir. Bu girisim sayesinde binlerce 6grenci



halen Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenmektedir. Bu kurumda Tiirk¢e 0gretimine
yonelik PICTES projesinin ¢alismalari, “Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru

Metni”’ne (CERF) dayali uzmanlik derecesine gére planlanmuistir.

Milli Egitim Bakanligi tarafindan Tiirkge Ogretimini kolaylastirmak ve
basitlestirmek icin kaynaklar olusturulmustur. A1-A2 diizeyinde konusma ve
dinleme becerilerini gelistirmek icin derste kullanilan materyaller, basit sorular,
tekerlemeler, ¢izgi filmler, sarki pargalar1 gibi etkinliklere yer verilmektedir. Bu
yetenekler, okuma yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in arag ve gere¢ kullanima,
reklam ve ilanlar, gazete, dergi, mektup yazma, kitap, kitap okuma, pazar olusturma

gibi farkli cabalarla denenmistir.

2.2 Yabanc Dil Ogretiminde Temel ilkeler

Yabanci dil 6gretimine olan inang, hedef dili 6grenmek isteyen bireyin onu
dogru kullanmaya hazir oldugu yoniindedir. Dogru ve etkili bir Ogretimin
gerceklesmesi icin belirli ilkelerin siirdiiriilmesi gerekmektedir. Ilkenin tanimi,

“temel bir inang, umut, ilke ve her tiirlii tartismay1 dislayan bir ifade” oldugu fikrine

dayanmaktadir (TDK, 2011, 1177).

Egitim ve 6gretim siirecine benzer sekilde, yabanci dil 6gretiminde yer alan
ilkeler tartisilmaktadir. Bu ilkeler, dil 6gretiminin baslangicindan itibaren etkili
sonuclar1 garanti etmektedir. Ayrica bu ilkeler, 6gretim elemanlariin egitim-
ogretim ortaminda dikkate almalar1 gereken temel ilkelerdir. Bu ilkeleri daha

ayrintili olarak siralanabilmektedir.

2.2.1. Yakindan Uzaga Ilkesi

Dil o6gretiminde dikkat edilmesi gereken temel ilkelerden biri yakinlik
ilkesidir. Ogrenciye oOgretilecek konunun olusturulmasinda ve dil dgretim
yontemlerinin se¢iminde kullanilmaktadir. Bir yabanci dil 6grenicisinin hayati
onemi goz Onilinde bulundurularak, anladig1 nesneler ile dil bilgisinin bilesenleri
arasinda baglanti kurmalidir. Bu bakimdan yabanci dil 6grenen birey, ihtiyaglarini
cevresinden karsiladigi i¢cin bulundugu ortamdan uzaklagmalidir. Yeni 6grendikleri

dilde anlamazlar, bu siire¢ hem zor hem de karmasiktir (Koksal ve Varisoglu, 2012,
56).

Dil 6gretiminde yasadigi cagin sartlarin1 anlamasi ve g¢evresinde olup

bitenleri iyi kavramas1 basarisinda etkili olacaktir. Belli bir dereceye kadar Tiirkge



bilen bir yabancinin olmasi, Tiirk¢enin eski donemlerine ait zor bir yazili pasaji
yorumlayarak Ogrencinin basarisini olumsuz etkileyebilmektedir. Bu durum,

goemenlere Tiirkce 6gretiminde yakindan uzaga dgretim anlayisiyla ¢elismektedir.

2.2.2. Kolaydan Zora, Basitten Karmasiga ilkesi

Ogretim baglaminda, “kolaydan zora, basitten karmasiga” ilkesi, asama
asama ve daha kiiclik adimlarla ilerlemeyi gerektiren ilkedir. Baslangigta 6grenciye
basit fikirler ve yaygin deyimler 6gretilmeli, bunlar ¢evreleriyle ilgili olmalidir. Bir
doktrin 6grenilmeden terk edilmemelidir. Aksi takdirde, bu senaryo 6grenci i¢in
kafa karisikhig1 ve basarisizlikla sonuglanmaktadir. Ogrencinin 6zgiiven duygusu
ile bagar1 arasinda dogrudan bir iliski vardir. Aslinda bu senaryonun saglanmamasi
Ogrencinin daha sonra daha fazlasim1 Ogrenme istegini olumsuz yonde

etkileyecektir.

2.2.3. Somuttan Soyuta ilkesi

Yabanci dil 6gretiminde soyut kavramlarin belirli ayrintilar 6gretilmeden
Ogrenilemeyecegi ve yabanct dil 6gretiminin tiimevarimsal bir sistem i¢inde yer
almasi gerektigi diisiincesidir. Kisi soyut olarak anlatilanlardan daha somut olarak
algiladign  fikirleri Ogrenmektedir. Igerigin ogretilmesi, pratik kavramlarm

ogretilmesiyle baslamalidir. Egitimin sonunda 6nemli fikirler toplanmaktadir

(Koksal ve Varisoglu, 2012, 58).

2.2.4. Bilinenden Bilinmeyene ilkesi

Islenecek dersler, bilineni ve bilinmeyeni belirli bir diizen icinde ele alan
asamal1 bir sekilde yiiriitiilmelidir. Ogretim etkinliklerinin amacina ulasmak igin,
bilinen gerceklere deginmeden oOnce diinyanin bilinmeyen yonlerini
kesfedilmelidir. Ogrencilerin zaten bildikleri eski fikirlerden yola ¢ikarak yeni
terimler ve fikirler 6gretmeyi iceren ilkenin temelidir. Bu ilke, dgrenilecek yeni
seylerin iliskilendirme yoluyla daha erisilebilir ve daha hizli sonu¢lanmasini garanti
etmektedir. Kolay ve hizli 6grenme, Ogrencilere tutkuyla isbirligi yapma ve

Ozgiivenlerini artirma konusunda da ilham vermektedir.

2.2.5. Bireysel Farklihklar1 Dikkate Alma flkesi
Yabanci bir iilkede dil 6grenmek isteyen her 6grencinin farkli fiziksel,
biyolojik veya psikolojik 6zellikleri veya kosullari vardir. Ogrencilerin zeka, kisilik

ozellikleri ve yetenekleri egitim ortamlarina gore farklilik gostereceginden bu
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ozellikler goz onlinde bulundurulmalidir. Bu nedenle bazi 6grenciler daha hizli
Ogrenirken bazilarinin 6grenmesi daha uzun siirebilmektedir. Yine bazi 6grenciler
yazili alistirmalarda daha basaril1 olurken, bazilar1 s6zlii alistirmalarda daha basarili
olmakta, bazilar1 dinlediginde daha kolay 6grenirken, bazilar1 da goérdiiklerini ve
yazdiklarin1 daha kolay grenmektedir. Ogretmen bu esitsizlikleri géz oniinde
bulundurarak sinifta uyguladigi etkinlikleri ¢esitlendirmeli ve egitim igerikleri
sinifta zenginlestirilmelidir. Ayrica 6gretmen soru sordugunda, 6grenme hiz1 yavas
olan Ogrencilere Oncelikle basit sorulari, daha zeki ve kendini isine adamis

ogrencilere ise zor sorular1 sormalidir (Demirel, 2016, 31).

2.2.6. Ogrencileri Giidiileme ve Cesaretlendirme Ilkesi
Gudiileme, 6grenci basarisi lizerinde olumlu bir etkiye sahiptir. Bir kisi
yabanci dil 6grenmeye hazir oldugunda motivasyonu artar, bu da her tiirlii engele

ragmen 0grenmenin zorlugunu artirmaktadir.

Demirel (2016, 32), motivasyonun &grenciler ve onlara Ogretilen konu
tizerinde psikolojik bir etkisi oldugunu agiklamaktadir. Bu iligkiyi gelistirmeden dil
Ogretimine baslandiginda tiim arastirmalarin herhangi bir fayda saglamadig:
gozlemlenmistir. Dil 6gretiminde 6grenciye ilham ve cesaret vermede 6gretmenin
onemli bir rolii vardir. Ogrencinin derse dahil olmasi ve konularm kavrandiginin
farkina varmasi, 6gretmenin 6grencilere destegi ile ilgilidir. Yararli bir sinif iklimi,
ogrenci motivasyonunu destekler ve cesaretlerini artirmaktadir. Ogrencinin
diisiincelerini kisa ve net bir sekilde tanimlamasi, 6gretim siirecinin daha verimli ve
etkili olmasina yardimec1 olmaktadir. Bu durumda, 6gretmen siniftaki sikilma ve

kayg1 yayginligini azaltmalidir.

2.2.7. Ogrencileri Aktif Kilma Ilkesi

Yabanci dil 6gretiminde iletisim becerilerinin gelisimini desteklemek igin
ogrencinin her duruma katilmasini saglamak énemlidir. Aktif 6grenmede 6grenci,
O0grenme siirecinin sorumlulugunu kendi lizerine alir ve bunu aktif bir rol {istlenerek
yapmaktadir. Bu 6grenme tarzinda, 6grenci kendi yolunu planlar ve akademik
cabalarindaki bosluklar tespit etmektedir. Zihinsel kapasitesini kullanan 6grenci,

ogrenme siirecinin odak noktasidir (Kirkkili¢ ve Girgin, 2018, 104).

Ogrenciyi derse dahil etmek hem dil grenimini hem de bilginin kaliciligin

desteklemektedir. Barin’a (2004, 23) gore, simf i¢i tiim etkinlikler 6grenci
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liderliginde olmali ve bdylece dgrenci etkinligini zaman iginde tesvik etmelidir.
Ogrencilerin dikkat siiresi 20 dakika ile smirli oldugu igin kisa siirede grencinin

ilgisini kaybetmeden bir seyler edinilmesi miimkiin olmaktadir.

Ogretmen 6nce dgrencilere smif i¢i alistirmalar gdstermeli, sonra onlari
tekrar ettirmelidir. Ogrencinin derse katilimini saglayan hususlar, grencinin
o0grenmesini engelleyecek durumlarin ortadan kaldirilmast ve 6grenciye sik sik
doniit verilmesidir. Ogretmen, 6grencilerine cesaret ve dzgiiven asilamalidir, bu
onlarin hata yapmaktan korkmalarin1 engelleyecektir. Ogrenciler sik sik pratik

yapmali ve egzersizlerindeki hatalar diizeltmelidir.

Dil 6gretiminde 6grenciye ilham ve cesaret vermede 6gretmenin dnemli bir
rolii vardir. Ogrencinin derse dahil olmasi ve konularin kavrandiginm farkina
varmasi, 0gretmenin Ogrencilere destegi ile ilgilidir. Benzer sekilde, 6grenciyi
yabanci dil 6gretiminin her yoniine katilmaya tesvik etmek, iletisim becerilerinin

gelisimi i¢in ¢ok onemlidir.

2.3 Yabana Dil Ogretiminde Temel Beceriler

Sosyal bir tiir olarak insan, diisiincelerini ve duygularini sézlii veya yazili
olarak iletmek i¢in iletisim yontemlerini kullanmaktadir. Bir yabanci dilde tam
kisilerarasi iletisim, temel dil becerilerinin 6gretimi ile iliskilidir. Sever’e (2015, 9)
gore, 4 beceri alami birlestirilebilmektedir. Tiim dil becerilerinin orantili olarak
gelismesi, kisinin anadilindeki yeterlilik derecesini belirleyen birincil 6lgiittiir.
Temel amag, bireyin 4 temel yetenegi anadilinde kullanabilmesi ve etkili bir sekilde
kullanabilmesidir. Ciinkii bu yeteneklerin gelisimi 6grencinin tim hayatinm
etkilemektedir. Bir kisinin bagkalartyla iletisim kurma kapasitesi, Ortiik
yeteneklerin genel gelisimi ile baglantilidir. Bir yetenek digerinin gelisimini
kolaylagtirmaktadir. Ancak bazen Ogrencilerin ihtiyaclarma dayali bir beceriye
odaklanmak daha faydalidir. Bu nedenle, 6grenci dil 6grenme siirecini tam olarak
kavrayamamaktadir. Ayrica bu durum 6grencinin iletisim kurma kapasitesini de

olumsuz etkilemektedir.

Dil 6gretimi uzun ve zorlu bir siirectir. Hem giizel hem de dogru bir dille
konusup yazabilmek i¢in tiim becerilerin esit derecede gelismis olmasi
gerekmektedir. Bir becerinin digerine gore 6neminin artmast, dil gretim siirecinin

istenildigi gibi yiirlitiilmesini engellemektedir. Aslinda bir yabanci dilin iletisiminin

12



yetersiz kalmasinda bir becerinin gelismemis olmasi sorumludur. Bu durumda
ogrendiklerini anlatamayan, okudugunu, dinledigini anlayamayan, kendini yazarak

ifade edemeyen Ogrenciler ortaya ¢ikacaktir.

Yabanci dil 6gretiminde bahsedilen yetenekler, 6grencinin gelistirecegi
genel dil becerilerinin (elestirel ve yaratict diisiinme yoluyla iletisim kurma,
problem ¢6zme ve ¢ozme becerisi ile birlikte) bir pargasi olan temel dil becerileri
alanlaridir. Bunlarin  hepsi egitim faaliyetlerine ektir. Temel becerilerin
uygulanmasi, bu sekilde organize edilmis bir egitim ve 6grenme ortami yaratilarak
gergeklestirilecektir. Ancak yetenekler derslerle gelistirilmeli ve faydaya

dontistiriilmelidir (Kirkkili¢ ve Girgin, 2018, 95).

2.3.1. Anlamaya Dayah Beceriler

Yazil1 bir pasajin veya sozlii bir ifadenin ne anlama geldiginin anlasilmasina
anlama denmektedir. Balc1 (2016, 13) anlamayi, tiim bunlar1 6nceki bilgilerle
birlestiren yorumlama ve yeniden yorumlama siireci olarak tanimlamaktadir. Aktas
ve Giindiiz’e (2009, 35) gore cesitli duyu organlarinin ateslenmesine neden olan

karmasik bir siirectir.

Bir dil 6gretim araci olarak diisiiniildiigiinde okuma ve anlama siirecini ifade
eder, bu iletisim siirecinde 6nemlidir. Anlay1s gelistirmek, bir mesaj1 anlamak i¢in
cok oOnemlidir. Okuma ve dinleme yetenegi, bilgi edinmeyi ve Ogrenmeyi
kolaylastiran alic1 bir beceri olarak kabul edilmektedir. Okunanlardan, olaylardan
ve olgusal bilgilerden veya konusulan bir mesajin ne anlama geldigini anlamaktan

sonuglar ¢ikarmak, onu yeniden yaratmak agisindan ¢ok onemlidir.

Anlamak, yabancilara Tiirk¢ce 0gretiminin basarist i¢in énemli olan bir
uzmanlik alani1 i¢in ¢ok onemlidir.

Dinleme Becerisi: Dinleme, iletisimin en temel seklidir, duyulani anlamak
ve beyindeki parcalari bir araya getirerek, anlasilan bilgiyi degerlendirmek
amaglanmaktadir. Diger bir deyisle Sever’in (2015, 10) belirttigi gibi, “duyulanlar
anlamak veya iletmek i¢in kaynaktan santaj” olarak degerlendirilebilmektedir.
Sahinel ve Demirel’in (2006, 72) acikladig1 gibi, “Dinleme, konusmacinin iletmek

istedigi mesaji tam olarak anlama ve anlatilan duruma karsilik verme stirecidir”.

Yabanci bir iilkenin konusma dilindeki en yaygin yeteneklerden biri

dinlemedir. Sonug¢ olarak bireylerin dinlediklerini anlama ve degerlendirme
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kapasitelerinin arttirilmast onemlidir. Ciinkii 6gretme-egitim siirecini basariyla
tamamlamak ve daha etkili iletisim kurabilmek ¢ok 6nemlidir. Ek olarak, birinin ne
yapmaya calistigini ve kullandig1 kelimeleri anlamak, etkili dinleme becerilerine

baghdir.

Dinleme yetenegi, konusma, okuma ve yazma gibi diger yeteneklerle
iligkilidir. Dinleme yoluyla, 6grencinin anlama ve elestirel diislinme becerileri
gelistirilmektedir. Ogrencinin dinledigini not alabilmesi ve dinledigi metni ana
unsurlariyla acgiklayabilmesi, dinleme becerisine baghdir. Bu sadece yazma
becerisine degil, konusma becerisine de baglidir. Aslinda, kabullenmeden
konusmak neredeyse imkansizdir. Ozbay (2005, 70) bu durumu soyle anlatmakta:
Bir kisinin dinleme yetenegi eksikse, yazma yeteneginin de eksik olmasi

beklenmektedir. Bunun sonucunda bireyin konuyu kavramasi da bozulmaktadir.

Anlayis eksikligi olan birinin konusma yetenegini tam olarak
gelistirebilecegini diistinmek imkansizdir. Beyreli ve arkadaglart (2015, 186),
dinleme deneyimini gelistirmek icin 6grencilerin sinifta dinlemelerine yardimci
olacak etkinliklerle mesgul olmalar1 gerektigini Onermektedir. Gazete veya
dergilerden zevk alacaklar1 konularla ilgili makaleler, dykiiler, siirler, fikralar,
mektuplar vb. metinleri yiiksek sesle okumalarini ve dinlemelerini saglanmalidir.
Ayrica secilen metinlerin kisa ve sade bir yapiya sahip olmasi gerektigini
unutmamak Onemlidir. Bu, 6grencilerin ruh saghigini gelistirecek ve onlari

dinlemeye tesvik edecektir.

Yabanci dil 6gretiminde derslerin temelini olusturan dort temel beceriden
biri olan dinleme becerisi baslangigta géz ardi edilmemeli veya kullanilan
materyaller &zel olarak segilmelidir. Ogrencinin dil edinim siirecinde birgok sorunu
olabilmektedir. Iscan ve Aydin’a (2018, 438) gore konusma ve yazma arasindaki
ayrim, dinleme yoluyla anlamay1 ve ondan anlam c¢ikarmay1 zorlastirmaktadir.

Katilimcinin seviyesine uygun dinleme etkinlikleri ile bu sorun asilabilmetedir.

Okuma Becerisi: Okumak, bilgiye ulagsma yontemlerinin basinda gelen bir
eglence bi¢imidir. Okuma islemine okuma denmekte, bu bir konu hakkinda bilgi
edinmeyi, estetik duygularin uyarilmasini veya bir seyden zevk almayi i¢eren bir
istir. Bu sonuglar dizisi arasinda bilgi edinme, okumanin 6énemli bir sonucudur.

Ogrencilerin yabanci bir dilde okuma becerilerini gelistirmek igin &ncelikle kelime
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dagarcigini ve dilbilgisini iyi anlamalar1 gerekmektedir (Aktas ve Giindiiz, 2009,
40).

Okuma, neden-sonug iligkisi kurmayi, metni yorumlamay1 ve birden ¢ok
konuya ilgi duymay1 gerektiren zihinsel bir siiregtir. ince’ye (2020, 377) gore
okuma eylemi dncelikle bilginin gorsel sunumuyla tetiklenmekte, daha sonra bilgi
sinir sistemi araciligiyla islenmekte ve bu siire¢ beyinde bir tiir sifre ¢ozme olarak

kabul edilen zihinsel bir siire¢le sonu¢lanmaktadir.

Sen (2019,132), Scientolog olmayanlara Tiirk¢e Ogretiminde okuma
becerisinin, 6grencinin metni dogru ve kapsamli bir sekilde anlamasi, kelimeleri
dogru soylemesi ve yazi stilinin farkliligmi fark etmesiyle saglandigindan

bahsetmektedir.

Yabanci bir dilde okuma kapasitesi, bireyin ana dilinde okuma becerisine
kadar gotiiriilebilmektedir. Bireyin anadilindeki yeterliligi ikinci bir dilde okuma
becerisinin gelismesinde de etkili olmaktadir. Ana dilinde okumay1 6grenmemis
birinin yabanci dilde okumayir Ogrenmesi zordur. Bu siirecte yabanci dil
ogretiminde ana dilden farkli olarak 6grencinin bu beceriyi kazanmasi i¢in daha
fazla metinle karsilagsmas1 gerekmektedir. Aslinda dil bilgisine ve yeterli kurallara

sahip bir 6grenci basarili bir okudugunu anlama becerisine sahip olacaktir.

Bu temeller iizerine inga edilen okuma becerisi ile Tiirk¢eyi ikinci dil olarak

Ogrenen bireylerden kaynaklandigina inanilan temel davranislar su sekildedir:

e Okuma becerileri araciligiyla genel becerileri gosterebilmek,

e Seviyenize uygun metni segebilme,

e Temel Tirkce okuma becerilerini (Ulema-odiil-ses etkinlikleri gibi)
gosterebilmek,

e Tiirkce deyimleri ve sesleri anlamak ve bunu okuma becerisinde gostermek,

e Tiirk¢enin sdzdizimsel yapisini anlayarak bu bilgilerini okuma becerilerine
yansitabilme,

e Tiirkcenin morfolojik yapisini tanimakta, Tiirkgenin sondan eklemeli
oldugunu anlamakta ve okurken bu yapmin sundugu kolayliklardan
yararlanmaktadir,

e Tiirk¢edeki deyim, atasozii ve aforizmalar1 tanir ve anlamlarina gore ayirt

etmektedir (Ince, 2020, 381).
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Tiirkge 6gretiminde O6grencilerin okuma becerilerini gelistirmek i¢in ilk
adim &grencinin yeterli dile ve kelime bilgisine sahip olmasidir (Inan, 2013, 21).

Ardindan, goreve uygun etkinlikler se¢ilmeli ve sinifta uygulanmalidir.

2.3.2. Anlatmaya Dayal Beceriler

Dil bilgilerini tanimlayan yetenekler, konusma ve yazma ile ilgilidir.
Anlatim, dilin duygu ve diistincelerin aktarimini kolaylastiran iki islevinden biridir.
Goger (2019, 211) anlatmanin, duygulari, diisiinceleri, riiyalari, olaylari, olgulari
veya davraniglar1 anlatmak, konuyu sozlii ve yazili olarak anlatmak oldugunu
belirtmektedir. Anlatma eylemi, dilin ses, yazi, s6z varligi ve dilbilgisi

bilesenlerinden yararlanilmasini gerektiren biitlinciil bir eylemdir.

Hem anadili 6gretiminde hem de yabanci dil 6gretiminde herhangi bir
konuda konusabilmek icin karsimizdakini anlayabilme kapasitesine sahip olmak
Oonemlidir. Aslinda iletisimin iki farkli yonii vardir. Birincisi bize sdyleneni yani
konusulan kelimeleri anlamak, ikincisi ise diigiincelerimizi ve duygularimiz1 diger
bireylere iletmek yani onlara anlatmaktir. Bu, insan iligkileri ve sosyal yasam ig¢in

gereklidir (Kavcar vd., 2016, 14).

Yabanct dil olarak Tirk¢ce Ogretiminin Oncelikli amaclarindan biri,
insanlarin diistincelerini Tirkge olarak dogru bir sekilde iletmelerini saglamaktir.
Sonug olarak 6grencilere dilin inceliklerini 6gretmek, dili dogru ve kapsamli bir
sekilde anlamalarini saglamak i¢in konusma ve yazma becerilerinin kazandirilmasi
yararll olacaktir. Ogretmenin bu yetenekleri gelistirmesi ve smf tartismalarina

katilmasi ¢ok onemlidir.

Konusma Becerisi: Konusma, insanlarin baskalariyla baglarim
siirdiirebilmeleri icin en onemli dil etkinligidir. Insanlar konusma yoluyla
konusmaktadir. Sonug olarak konusma, duygu ve diisiincenin dil araciligiyla karsi

tarafa aninda iletilmesi olarak kabul edilmektedir.

Temizyiirek ve arkadaglar1 (2016, 45) “Konusmay1” birden fazla pargadan
olusan karmasgik bir yetenek olarak tanimlamaktadir. Herhangi bir organda kusur
varsa konusmay1 olumsuz etkileyebilmektedir. Ornek olarak, bir {insiiz harf bir dile
yanlis atandiginda, bu sesler dogru degildir. Konusma, yalnizca kelimelerin ve

climlelerin kanonik bi¢imi degildir. Konusma, sesin diyaframdan baglayip
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dudaklarda son bulan, zihinle birlikte ¢alisan bircok organla kat ettigi siirecin

perdesine ve hacmine dikkat edilerek gelistirilen bir yetenektir.

Yabanci dil 6gretiminin Oncelikli amaglarindan biri, 6grencilerin dili
kurallarina uygun ve dogru bir sekilde anlatabilme yetisini gelistirmelerine
yardimc1 olmaktir. Yabanci dil 6grenen bir 6grencinin en 6nemli amaglarindan biri,
dili daha akict ve anlasilir konusabilmektir. Ogrenci konusma ve her seyi
degerlendirme siirecine daha ¢ok dahil olmaktadir. Konusma dili 6gretiminin
birincil amaci, Ogrencilerin konusma dili becerilerini gelistirmektir. Konusma
yetenegi dnemsiz olsa da, etkili konusma 6grenilen bir beceridir. Ogrenciler etkili
konusma becerilerini gelistirdikten sonra, bu becerileri giinlik yasamda
kullanabilecek, isteklerini ifade edebilecek ve akici bir Ingilizce ile iletisim

kurabileceklerdir.

Tiirk¢enin ikinci dil olarak &gretiminde ve bazi durumlarda konusma
becerilerinin O6grencilere aktarilmasinda kaygi yasanabilmektedir. Etkinlikler,
ogrencilerin konusma isteklerinden 6diin vermeden ve caydirmadan tiim konusma

becerileri siirecindeki kaygi diizeylerini azaltacak sekilde planlanmalidir.

Konusmanin basaris1 sunumun yontemine baghdir. Taninmis kisilerden
elestiri, rehberlik ve egzersiz alarak sunum tarzimzi gelistire bilmektedir. Bu

konudaki temel kurallar ve Oneriler asagida siralanmistir (Kantemir, 1997, 51- 59):

Temkin:

o C(Cesaret ve Giiven,

e Hazirlik,
e Fiziki Ortam,
e Tecriibe,

e Aliskanlik,
o Goz Irtibaty,
e Ses,
e Beden Hareketi,
e Kiirsiide Durus,
e Kisilik.
Ogretmen bu noktada énemlidir. Oncelikle derslerde 6grencilere uygun

materyalleri saglamalidir. Sinifin coskusunu siirdiirmek i¢in egitmenin de katilmasi
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ve liderlik roliini iistlenmesi gerekmktedir. Aslinda bu baglamda 6grencilerin
konusma becerilerini gelistirmek i¢in sorularini yanitlamakta ve geri bildirimde
bulunmaktadir. Okuma, yazma ve dinleme gibi temel dil becerilerinden biri olan
konusma becerisi, diger dil becerilerinden ayr1 disiiniilmemeli ve siif igi

etkinliklerde gerekli gecisler saglanmalidir.

Yazma Becerisi: Yazmak ve konusmak da dahil olmak iizere hayatimizin
hemen her alaninda yaygin olan bir anlatim yetenegidir. Belirli bir sey 6gretilen her
birey duygularin, fikirlerini ve bilgilerini yazi1 yoluyla iletmek istemektedir. insani
diger canlilardan tstiin kilan 6zellik, diisiinme kapasitesidir. Bu kapasite, iletisim
kurmak isteyen insanlara yol agmistir. Ayrica yazmak, iletisim kurmanin etkili bir

yoludur. Baska bir deyisle, kelimelerin gorsel imgeler haline gelme siirecidir.

Yazimin ilk 6rneklerini eski insanlarin yazi bilgisinden yoksun olduklar
magaralarin oyma resimlerinde goriilmektedir. Bu eski zamanlarda duvarlara
oyulmus resimler, belirli bir kavrami anlatmaktadir. Yazma kavramla baslar,
bireyler diisiincelerini baskalarina iletme ihtiyaci hissetmektedir. Hal boyle olunca
da uyum icinde yasamak, diislincelerinizin aktarimini zorunlu kilmaktadir. Bunu
saglamanin en etkili iki yontemi ise konusmak ve yazmaktir. Yazinin ortaya
¢ikmasinin baslica nedeni, insanin sosyal bir varlik olmasi ve toplumla iletisim

kurmak zorunda olmasidir (Altuntas, 2017, 7).

Yazmanin bir diger 6nemli 6zelligi de bilgiyi nesilden nesile aktarma araci
olmasidir. Ek olarak, yazi, bilgileri halka ileten hayati bir iletisim aracidir. Yazma,
bir kavrami agik bir sekilde iletmede Onemlidir. Bugiin toplumun ve bilimin
ilerlemesi i¢in ¢ok dnemli olan yaz1 olmadan, bilgi hizla yayilamaz veya ¢evrenin

kalic1 bir parcas1 olamamaktadir.

Yazmanin en temel gorevi, mesajlari sembollere doniistiirmek ve ardindan
onlar1 hedeflenen aliciya aktarmaktir. Yazma, yazili bir sisteme simgelerin basit bir
sekilde eklenmesinden daha fazlasidir. Karatay’a (2011, 21) gore “Yazi, karsi
tarafla iletisim kurmak i¢in duygu ve diislinceleri, alfabedeki karakterleri ve bunlara
bagli sembolleri bir dille ifade etme siirecidir” (Erol, 2016, 177). Yazma, dil
ogretiminin her diizeyinde {lizerinde durulmas1 ve 6zel olarak 6gretilmesi gereken

bir kendini ifade etme yontemidir.
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Biiyiikikiz’e (2016, 220) gbre yazma, yazarken konu se¢me, konuyu
siirlandirma, konu hakkinda bilgi toplama ve bilgiyi orijinal haliyle planlama,
yazarken yazim kurallarina uyma ve bunlardan yararlanma siirecidir. Uygun
yontemlerin uygulanmasini ve ortaya ¢ikan metnin degerlendirilmesini i¢eren bir

yetenektir.

Yabanci dil siniflarinda dil becerilerinin tutarliligi baska bir becerinin
ilerlemesini etkilemektedir. Okuma ve yazma kapasitesi kazanilmis bir beceri
olarak kabul edilmektedir. Kisi dnce sdylenenleri duyar, sonra kendi sozlerini
sOyler ve sonunda okuma yazma Ogrenmektedir. Konusma, dinleme ve okuma
alanlarindaki kazanimlar yazma becerilerinin gelismesinde etkili olmaktadir.
Sorular1 okuyarak, konusarak veya dinleyerek yanitlamak, ardindan bunun

hakkinda yazmak, erken yazma becerisinin bir bigimidir.

Bu nedenle, yabanci bir dil 6grenilerek yazma becerisi gelistiriliyorsa, bagka

bir alandaki dil becerisinden elde edilen deneyimler biiyiik 6nem tasimaktadir.

Bir kisinin yabanc1 bir dile hakim olmasi veya duydugu her seyi anlamast,
o dili tamamen bildigi anlamima gelmemektedir. Ayrica birey kendini yazarak
anlatmak zorundadir. Iletisimde yazma islevinin diger beceriler kadar onemli
olmadig1 diisiincesi, yabanci dilde yazma islevinin gelismemesine yol agmaktadir.
Bu yetenek, daha akademik olarak calisan Ogrenciler icin gerekli kabul
edilmektedir. Ancak iletisim teknolojisinin gelismesi yazi ile tek tarafliligin
birbirinden ayrilmasina yol agmis, bu durum es zamanli olarak kullanilan yazili bir
iletisim pratiginin ortaya c¢ikmasina neden olmustur. Ayrica yazmanin dil
gelisiminin son agamasi oldugu ve yeterince iizerinde durulmadigi yoniindeki
yaygin kani, 6grencilerin yazma konusunda isteksiz olmalara neden olmaktadir

(Goger, 2010, 178).

Yazma becerisinin dil 6gretiminde diger dil becerilerine gore daha az
uygulandig1 goriilmektedir. Bununla birlikte, 6gretim siirecinin baslangicinda, zor
bir c¢aba sayilmayan kiigiik yazili alistirmalarla  Ggrencilerin  sevki

artirilabilmektedir.

Yazma becerisinde birey, pratik uygulama yoluyla kazandig bilgileri agikca

gostermektedir. Birey, bazi dilsel eksiklikleri yorumlamada ve hatalar1 fark etmede
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onemli bir role sahiptir. Bu yetenek, bir konuyla ilgili anlayis, bilgi ve amag

diizeyini yazmak i¢in zihinsel ¢aba gerektirmektedir (Tiryaki, 2013, 38).

Bir yabanci dil 6grencisinin yazma becerisini gelistirebilmesi i¢in yazma
siirecinin sonunda asagidaki sonuglara ulasmasi gerekmektedir (Demirel, 2016,

118):

e Kendi kendine yazmak istedigi konu hakkinda bir seyler yazip yazmadigini
sormak,

e Temalar1 aktarirken kendi diisiincelerinizde tutarlilik olup olmadigini
kontrol etmek,

e Konuyla ilgili bilginizi dogru bir sekilde ifade edebildiginizi kontrol
edilmeli,

e Konuya uygun dil yapilarini kullanabilmek,

e Yazili kompozisyonun diizgiin ve temiz oldugundan emin olunmalidir.

Egitmenler, yabanci dil 6gretiminde 6grencilere hem yazma siirecinde hem
de sonrasinda yapilmasi ve yapilmamasi gerekenleri 6gretmelidir. Tiim sorumluluk
ogrenciye yiiklenmemelidir. Gerekli geri bildirim 6gretim elemani tarafindan
saglanmalidir. Ogretmen yabanci dilde yanls bilgilerin edinilmesini énlemelidir.
Ayrica dgretim elemani, dgrencilerin yazim hatalarini diizeltmelerine yardimci

olmalidir.

Yazma, bir¢cok kaygiy1 ele almada ve 6grencilerin diisiince ve duygularimi
ifade etmelerine yardimci olmada 6nemli bir role sahiptir. Yabanci bir dilde
yazmak, daha derin diisiinmeyi, dil becerilerinin gelisimini ve bilginin

diizenlenmesini kolaylastirmaktadir (Giines, 2018, 502).

Yazma becerisi anadilde belli bir egitimden sonra kazanilmaktadir. Bir¢gok
kisi kendini yazarak ifade etmekte zorlanmaktadir. Yazma eylemi bir yetenek
degildir; yeterli ¢abay1 gosteren herkes, amaclanan dilde yazarak kendini ifade

edebilecektir.

2.4  Yazma Ogretimi

Yazma becerisi, yararli bir alan olan konusmay1 olusturmak ig¢in cesitli
harfleri, kelimeleri ve ctimleleri kullanan gorsel bir sunuma benzemektedir. Yazma
ogretimi, hedef dilin onu bireysellestiren kurallarinin bir grubuna &gretilmesinin

ilerlemesi olarak tanimlanabilmektedir.
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Yazim kurallarint bilmek ve bu kurallar1 yazili anlatimda dogru
kullanabilmek tek basina yeterli degildir. Yabanci dil derslerinde yazmanin
baslangictaki amaci yazma becerisi kazandirmak olarak goriilse de yazma
derslerinin amaci 6grencilere yazmanin 6nemini 68retmek ve basarili bir sekilde
ders ¢aligmasini saglamaktir. Yazmanin amaci ile yazarak kendini ifade etmek
birbirinden farklidir. Yazma &gretimi, Ogrencinin herhangi bir konuda
diistincelerini, fikirlerini, isteklerini ve fantezilerini iletmesine olanak tanimaktadir.
Daha sonra, ge¢cmis cesaret ve zevk deneyimlerinden yararlanarak {istiin bir
diizeyde yazmalarina yardimci olmak amaglanmaktadir. Yazili anlatim tipik olarak
daha kaliteli ve daha kapsamlidir. Bu Ornekte, &grencilerin 6nce yazma
kapasitelerini gelistirmeleri, ardindan yazma 6gretimine gegmeleri onerilmektedir

(Yilmaz, 2013, 226).

Glines (2018, 514) yazili 6gretimde dil ve iletisim becerilerinin yani sira
diistinme, anlama, sorgulama, siniflandirma, analiz-sentez gibi zihinsel, sosyal ve
duygusal becerilerin gelistirilmesine vurgu yapildigindan bahsetmektedir. Bu

ornekte, 6gretim amacli yazmanin amaclarini su sekilde siralanmaktadir:

e Dil,

e [letisim,

e Ogrenme ve anlama,
e Zihinsel,

e Sosyal,

e Zihinsel bagimsizlik becerileri.

Kanitlandig1 gibi, yazarlik mesleginde cesitli yetenekleri gelistirmeyi
amaglamaktadir. Bu hedefler 1s1ginda, bu aligkanligi gelistirmek i¢in yazma
becerilerini ve diger egitimsel becerileri gelistirmek icin tasarlanmis ilgili
gorevlerle birlikte tistlenilmesi gereken bazi yazili anlatim goérevlerini kategorize

edilebilinmektedir:

e Bir fikrin, olaymm veya varligin ozelliklerini acgiklayan bir paragraf
olusturmak icin aragtirma yapmak,

e Bir yazma plani1 gelistirmek i¢in aragtirma yapmak,

e Bir film ya da oyunla ilgili bir goriisii hem ilke hem de yazim agisindan

Ozetleyen arastirmalar,
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e Kisinin yasadigi, gordiigli veya hayal giiclinii kullanarak uydurdugu
olaylardan yola ¢ikarak kisa dykiiler olusturmak i¢in aragtirma yapmak,

e Giinliik hayatta kullanilan yaz tiirlerinin (mektup, dilek¢e vb.) olusumunu
asagidaki ilkelere gore arastirmak,

e Sanatsal bir nitelik olan ¢izimin yaziya ne kattigini1 6grenilmeli,

e Doga ve hayvanlar gibi gezi veya gozleme dayali betimleyici yazi
arastirmasi,

e Not alin ve arastirmay1 6zetlenmelidir (Sever, 2015, 25-26).

Aciklamalarda belgelendigi gibi yabanci dil 6gretimi, karmasik bir bilgi ve
pratik beceri alan1 olan girift etkinlikleri igceren tekil bir 6zellige sahiptir. Yabanci
bir dilde yazma becerisi, bir dil becerileri zincirinin son bileseni olarak kabul
edilmektedir. Sonug olarak, yazma &gretim siirecinin sonundadir. Ancak sozlii
anlatim kadar yazili anlatim da 6nemlidir. Bu nedenle, yazma yetenegi mekanik bir
siire¢ olarak kabul edilmemektedir. Her seyi anlama, diistinme, yaratma ve iiretme
kapasitesini igeren bir prosediir olarak kabul edilmektedir (Aktas ve Isigiizel, 2013,
42).

Cesitli bilesenler yazmaya katkida bulunmaktadir. Sonug olarak, yazma
becerilerinin dgretimini planlamak zordur. Emek yogun ve karmasik olan yazma,
ogretim elemant tarafindan 6zel olarak yonlendirilmelidir. Giines (2018, 516-518)
yabanci dil derslerinde yazma siirecini yazma oncesi, yazma ve sonrasi olarak 3

siifa ayirmistir:

On yazma asamasinda, 6grenci fikirlerini siralamak, birlestirmek ve
diizeltmek icin konuyla ilgili onceki bilgilerini kullanmaktadir. Yazma, taslak
olusturma, diizenleme, gézden gecirme ve paylasma gibi birden ¢ok siireci
kapsamaktadir. Yazmanin nihai amaci, aktarilan bilgileri ve igerigini
degerlendirmek ve ayrica yazmanin hedeflerini belirlemektir. Yazma islemi
tamamlandiktan sonra, 6grencinin bagarisini artirmak ve pasiflik yerine derse aktif

katilimi tesvik etmek 6gretmenin sorumlulugundadir.

2.4.1. Yazma Ogretimi Yaklasimlar
Diinyamizda, dil 6gretimini daha etkin bir sekilde ilerletmek i¢in zaman
icinde bir¢cok yontem, teknik ve yaklagim kullanilmigtir. Bunun nedeni dil

becerilerinin 6grenciye kazandirilmasi ve etkili bir sekilde 6gretilmesi yontemidir.
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Yazma Ogretimi siirecinde yazma becerilerini gelistirmek icin ¢esitli yontemler

denenmistir.

Bicimsel Yaklasim: Raimes’in bi¢cim odakli, Hyland’in ise dil yapilari
olarak tanimladigi1 bu yaklasim, 1960’1 yillarda popiiler olmus ve hem yapisalci
hem de davranigsal 6grenme teorilerinin popiiler oldugu donemde siklikla

uygulanmistir (Yayli, 2019, 87).

Bicimsel yaklasima gore yazma, sdzel dil becerilerinin gelismesinde bagarili
bir role sahiptir. Bu yaklasim bi¢imsel yaklagimin yazma o6gretiminde aktif
oldugunu, gramer kurallarinin, noktalama ve imla kurallarinin dogru kullanimini
tesvik ettigini varsaymaktadir. Yazmanin temel amaci, dgrencilerin projelerinin
kurallarina uygun kelime ve ciimleler kullanmaktir. Bu yaklasima iliskin yazma
siiregleri, bosluklarin doldurulmasi, ciimlelerin degistirilmesi, eksik kalan
climlelerin tamamlanmasi gibi bir climleyle baglamaktadir. Ek olarak, dgrenciler
kendilerinin kontrol ettigi yazili etkinliklerle mesgul olmaktadir. Bu faaliyetler, kisi
ve zaman gibi degisen dilsel bilesenler etrafinda donmektedir. Ardindan,

ogrencilerden metnin bi¢imini kopyalamalar1 istenmektedir (Yayl, 2019, 87).

Islevsel Yaklasim: Hyland tarafindan metin islevleri olarak adlandirilan bu
yontem, belirli dil yapilarint ve islevleri gergeklestirmeyi i¢cermektedir. Yazma
ogretiminde oncelikle 6grencilerin ihtiyaclar: dikkate alinarak gerekli bilesenler ve
islevler belirlenmektedir. Sonu¢ olarak yazma aragtirmalar1 da bu sekilde
sekillenmektedir. Yazma gorevleri, paragraflarin dogru ve etkili bir sekilde
yazilmasiyla baglamaktadir. Daha sonra 6grencilere, temel kavrami destekleyen
climleleri ve baglaglar1 6grenmelerine yardimcr olacak c¢esitli konularda yazili

metinler verilmektedir (Yayli, 2019, 89).

Islevsel yaklasim, dilin gergek hayatta etkili bir sekilde kullandig1 yazili
pasajlardan tliretilmistir. Bu, 68rencinin her zaman kullandig1 islevsel yazma

yonteminin yani1 sira yazma becerilerinin gelisimini kolaylastiracaktir.

Yaraticr Yaklasim: Yaratici yazma, 6grencilerin yazma ve yaratict olma
yeteneklerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu yaklagim kapsaminda, 6grencilerden
belirli bir konu ile ilgili fikir ve deneyimlerini agiklamalarinin istendigi yazma

caligmalar yiiriitiilmektedir.
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Yaratic1 yazma yonteminde, 6grencilere vaaz vermekten veya onlari belirli
bir konu hakkinda yazmaya zorlamaktan kaginirken, 6grencilere yaraticiliklarini

gelistirmeleri i¢in bir alan verilmektedir (Yayli, 2019, 91).

Siir, giinliik, an1 ya da diger yaratic1 yazma projeleri olusturmak, hayattaki
en keyifli aktiviteler arasindadir. Ayrica bu arayislarda daha yaratici diisiinme
yontemleri kullanilmaktadir. Kagidin bos yerine 6grencinin segtigi bir konu,
kagidin bos yerine konunun kavrami yazilir ve Ogrencilerle iliskilendirmeler
yapilmaktadir. Bu yeni kelimeler ve fikirler siralanir ve aralarinda bir baglanti
kurulmaktadir. Yaratict yazma, Ogrencilerin fikirlerini ve isteklerini ifade

etmelerini saglamaktadir (Cevik, 2021, 270).

Siire¢ Yaklasimi: Bu metodoloji, yazili iriiniin kendisinden ziyade,
yazmanin prosediir yoluyla elde edilecegini ve gelistirilecegini varsaymaktadir.
Yabanci dil dgretiminde prosediir biiyiikk énem tagimaktadir. Ogrenciler yazma
stirecinde kelime bilgisi ve dilbilgisi a¢isindan kendilerini ifade etmede ve climle
kurmada zorlanmaktadir (Kamalak, 2017, 29). Ogretmenlerin yazma siirecini
kontrol etme yetenegi, Ogrencilerin ifadelerini yazarken daha kolay zaman
gecirmelerini saglamaktadir. Ogrencilerin kendilerine su sorular1 sormalarini iceren

yaklasimda:

e Kompozisyonda ne yazacagim?
e Kompozisyonu nasil yazacagim?

e Kompozisyona nasil baslayacagim?

Ogrenci, oOgretmenin verdigi bir konunun nasil yazilacagm ve
diizenlenecegini agiklayan ¢ok sayida ¢izim olusturmaktadir. Bu o kadar dogrudur
ki bir¢cok 6grenci ve 6gretmen taslagi derinlemesine tartismaktadir. Bu agiklamalar
6grencinin yeni kavram ve sozciikleri kesfetmesini kolaylastirmaktadir. On yazma
sirasinda 6gretmen 6grenciye konuyu ayrintili olarak agiklama yetkisi vermektedir.

Ogretmen yazma sirasinda ve sonrasinda farkl etkinliklere katilmaktadir (Raimes,

1983, 10).

Kontrollii ve Giidiimlii Yaklasim: Kontrollii ve rehberli yazma
yontemleri, her ikisi de anlatinin ayrilmaz bir pargast olan konugma ve yazma
becerilerine odaklanmaktadir. Yabanci dilde yazma becerilerinin kazanilmasi ve

gelistirilmesi bu yaklasim i¢in hayati 6nem tasimaktadir. Dilbilgisi kurallarini,
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kelimeleri ve climleleri Tiirk¢enin yapisina goére dogru sirayla kullanmasini
kolaylagtiran bir yontemdir. Bu yontem ayni zamanda Ogrencilerin herhangi bir
konuda duygu ve diislincelerini iletme  kapasitelerinin  gelisimini

kolaylastirmaktadir (Cevik, 2021, 269).

Ogretimde kontrollii ve rehberli uygulama ydntemi, 6gretmenin dgrenciye
alistirma olarak 6rnek bir ciimle sunmasini icermektedir. Ogrenciye daha sonra
climleyi yeniden yazma gorevi verilir ve ardindan 6gretmen 6grencinin ¢alismasini

gbzden gegirerek mevcut olabilecek hatalar diizeltilmektedir (Raimes: 1983, 6).

Bu, 6grencilere yabanci dillerinin kurallar1 hakkinda bilgi vermek ve onlari
daha fazla yazmaya tesvik etmek icin tasarlanmistir. Belirli bir yeterlilik derecesine
ulasan 6grenciler, sinifta 6gretmen tarafindan verilen bir konudaki bilgilerini
aciklayan bir makale yazacaktir. Yontem, 0grencilerin durmadan yazma pratigi
yapmalarini kolaylastirmaktadir. Bu, 6grencinin yazili sunumlardaki dil hatalarinin
sikligimi azaltmaktadir. Yazili anlatim becerisini gelistirmenin amaci, 6grenciyi
yazmaya tesvik etmek, kendi yazili anlatim becerisini herhangi bir yardim almadan
degerlendirebilen, yazilarindaki yanliglar: bulup diizeltebilen bireyler yetistirmektir
(Karatay, 2020, 415). Ogretmen, yazili metinlerle birlikte yazilacak konular1 da
dikte etmektedir. Bu aktivitenin amaci, 6grenciye herhangi bir senaryoyu, olay1
veya diger yazma alistirmalarini Ogrencilere anlatmak icin kullanabilecekleri

saglamaktir.

Serbest Yazma Yaklasimi: Ogrenci fikirlerinin {iretildigi ve kendi
islubuyla ifade edildigi yazi tiiriidiir. Bu yazma tarzinda ogretmen, Ogrenciye
yazmasi gereken ¢ok sayida merak uyandiran konu sunmakta, ardindan 6grenciden
sectikleri konuda yazmay1 tekrarlamasii istemektedir. Serbest yazmanin amaci,
ogrencinin herhangi bir konuda fikirlerini, duygularini, isteklerini veya arzularim
ifade etmesine yardimci olurken ayni zamanda yazma becerilerini gelistirmektir

(Goger, 2019, 232).

Serbest yazma yonteminde 6grenciler miimkiin oldugunca ¢ok yazmaya
tesvik edilmekte ve hata yapma korkular1 ortadan kaldirilarak yazma cesaretleri
artirtlmaktadir. Icerik, bicimden daha énemlidir. Yazim, noktalama isaretleri veya

dilbilgisi kurallarina ¢ok az dikkat edilmektedir. Bu o kadar dogrudur ki, 6grenci
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ilgi duydugu belirli bir konudaki siireci veya yasam Orneklerini anlatirsa daha fazla

giice sahip olmaktadir.

2.4.2. Yazih Anlatim

Insan, gecmis ve simdiki varolusu nedeniyle diisiincelerinin ifadesine
ihtiya¢ duymaktadir. Yazma ve konusma becerileri, tiir olarak insanlar ic¢in en
onemli iletisim yontemleridir. Bir dile hakim olma durumu; kisinin anlama ve ifade
etme konusunda dil becerilerini kullanma kapasitesine gore degerlendirilmektedir
(Karatay, 2011, 21).

Yazma, sozdizimi ad1 verilen belirli bir dili kullanan, kendini ifade etmenin
baska bir yontemidir. Kendini yazma hali, zamanla yazili anlatim kavraminin bir

kavram olarak ortaya ¢ikmasina neden olmustur (Ozbay, 2005, 67).

Yazma, Tirkce egitimindeki temel dilsel becerilerden biridir; kisisel
duygularin, fikirlerin ve bir konudaki bakis acilarinin zamaninda ve etkili bir
sekilde iletilmesi i¢in ¢ok onemlidir. Yazma kapasitesi, giinliik yasamda konusma
kapasitesi kadar siklikla kullanilmaktadir. Aktas ve Gilindiiz (2009, 163), sozli
anlatimin hemen diizeltilmesine ragmen, yazili anlatimin daha genis bir kitleye ve
gelecek nesillere ulasmada da faydasi oldugunu belirtmektedir. Konusurken dilin
tiim incelikleri goz ardi edilebilmektedir. Ancak yazim sirasinda imla, noktalama,

konu ve ciimleler arasindaki tutarlilik ve yapilan hatalara dikkat edilmelidir.

Ozbay ve Dasoz (2016, 1447) zihinsel calismalarin siirecini bilginin yazi
yoluyla ifade edilmesi olarak tanimlamislar, buna zihinsel anlatim denilmektedir.
Benzer sekilde Goger (2010, 179) yazili anlatimi, diisiince giiciine sahip bireylerin
diisiince, deney ve gozlemlerini kendi bakis agilari, fikirleri ve duygulariyla dil
kurallarmma uygun olarak diizenleyebilme kapasitesi olarak tanimlamaktadir.
Biiyiikikiz (2011, 16) yazili anlatimi, duygu, diisiince ve dileklerin dil kurallarina
uygun olarak yazili olarak ifade edilmesi olarak tanimlamaktadir. Aktas ve Glindiiz
(2009, 163) yazili anlatimi, olaylari, fikirleri, durumlar1 ve duygular1 kendine
oldugu kadar baskalarina da ifade etme, dili miimkiin oldugu kadar kullanarak ifade
etme yontemi olarak tanimlayarak kendi tiiriiniin varligini siirdlirmesini saglar.
Arict (2008, 217) yazilt anlatimi bireysel bilgi, temel yetenek, yontem ve c¢oklu
siirecleri birlestirme kapasitesi gerektiren karmagik bir bilissel siire¢ olarak

tanimlamaktadir.
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Anlatma becerilerinden biri olarak kabul edilen yazma becerisini
gelistirmek icin egitim siirecinde tutarlt bir sekilde yazmak igin her tiirlii caba
gosterilmelidir. Kompozisyon yontemleriyle ogrencilerin yazma becerileri
gelistirilebilmektedir. Bu, 6grencilerin kendi fikir ve duygularini yazili olarak ifade
etmelerini kolaylastirmaktadir. Ogrencilerin hem gercek diinya hem de hayal giicii
yazmanin yani sira hayal giiclerini kullanmalarin1 kolaylastirmaktadir. Biitiin
bunlar, zihinde tezahiir eden duygularla da iliskilendirilen orijinal ifadelerin ortaya
cikmasina neden olmaktadir. Kompozisyon; Duygu, diistince, fikir ve hayallerin
kisa, ayrintili ve ilgi ¢ekici bir sekilde diizenli olarak sozlii ve yazili olarak ifade

edilmesidir (Kavcar vd., 2009, 12).

Yukarida belirtilen hedeflere dayali olarak, basarili bir yazili pasajin
gelistirilmesinde 5 temel asama vardir. Bunlar “ana dilini kullanabilme,
bireysellik/tavir, gézlem, okuma ve diisiinme yetisi kazanma” olarak anilmaktadir
(Aktas ve Giindliz 2009, 165). Nihayetinde, uygun bir yazili ifadede, yazmaya
baslamadan 6nce hazirlik prosediirii olusturulmalidir. Etkili yazmanin ortaya
¢ikmasinin bilesenlerinden biri konu bulmaktir. O halde konu ile ilgili bir malzeme
birikimine sahip olmak ve dilin kurallarina uygun anlatim yontemlerini kullanmak

olarak tanimlanabilmektedir.

Bu itibarla yabancilara Tiirk¢e 6gretimi, hedef dilin alfabesinin 6grenilmesi,
kelime, ciimle ve paragraflarin olusturulmasi, yazinin konusuna dikkat edilmesi,
kelimelerin dogru ve yanlis yazilmasi gibi konular igermektedir. Basaril1 ve etkili

bir yazili anlatim veya kompozisyon ile sonuglanmaktadir.

Konu: Herhangi bir makalede, 6zel dikkat, detaylandirma, gerek¢elendirme
veya analiz verilen belirli bir fikir, kavram, durum, varlik veya duruma “konu”
denmektedir. Babacan’in (2016, 30) belirttigi gibi konu, yazili anlatimda veya
konferanslarda vurgulanan merkezi diisiince, durum veya olay olarak
tanimlanabilmetedir. Tartisilan veya diisiiniilen nesne, varlik veya kavramdir. Daha
basit bir ifadeyle konu, hakkinda yazilan veya sdylenen her seyi kapsamaktadir.
Kantemir (1997, 128), konunun bir nesne, bir fikir, bir duygu, bir problem veya bir
olay gibi, tartismanin veya yazmanin odak noktasi olan bir¢ok bi¢im alabilecegini

daha da acikliga kavusturmaktadir.
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Konu, yazili veya s6zlii dilde onunla ilgili herhangi bir duygu, fikir veya
yargiyt agiklayan bir kavramdir. Diinya olaylari, insan iliskileri, ortak durumlar
veya zihinsel diisiinceler vb. yazmak i¢in olasi konulardir. Yazili anlatim veya
kompozisyon konusu segilirken konunun merak uyandirici olmasma dikkat
edilmelidir. Alisik olmadigimiz ve bizi ilgilendirmeyen bir konuda yazmaya
kalkigsmak, basarisizlig1 daha isin basinda kabul etmek olacaktir (Aktas ve Giindiiz,
2009, 176).

Elbette her sey tartigilabilmekte, ancak bu konuda ¢ok fazla bilgiye sahip
olmak gerekmektedir. Tipik olarak, okullardaki 6gretmenler konuyu secer ve eger
Ogrenci zaten bu konuda bilgi sahibiyse yazabilmekte, aksi takdirde yazmakta

zorlanilmaktadir.

Konu dinleyicilerin veya 0&grencilerin karsisina iki farkli sekilde
¢ikabilmektedir. Ogretmen, iizerinde diisiinmek, tartismak ya da yazmak istedigi
bir konuyu sorumlu &grenciye sunmaktadir. Bu noktada 6grenciye s6z konusu
konuyu derinlemesine arastirma gorevi verilmektedir. ikinci yaklasim, birinci
yaklasimin tam tersidir, konuyu se¢mek Ogrenciye veya kisiye birakilmistir.

Kantemir’e (1997, 128) gore konu segme siireci su sekildedir:

e Secilen konu ilging olmali,

e Konunun okuyucunun zevk ve tercihlerine uygun olmali,
e Tartisma konusu amaca uygun yazilabilmeli,

e Izleyicinin kim oldugunu bilmek,

o Anlatim stilini belirlenmeli.

Yilmaz (2012, 326-327), 6gretmen icin konu sec¢iminin tek bir konuyla
sinirlandirilmamasi, o6grencilerin konu se¢iminde 0zglir olmasi gerektigini
savunmaktadir. Baz1 genel konular genis dl¢iide kisitlandiginda, yonetilemez hale
gelebilir ve makalenin etkisini azaltabilmektedir. Konu ne kadar genis olursa olsun

sinirlar ¢izilmeli ve farkli yollara gidilmemelidir.

Sentiirk (2009, 22), konu daraldik¢a fikirler derinlesir, detaylar
netlesmektedir. Ogrenciler o giinden 6nce genel konularda konusmak icin
bilgilerini kullanma firsati bulmus olsalar bile ilgi duyduklar1 konularda farkl,
orijinal fikirler iiretmeleri beklenmelidir. Goger’e (2010, 183) gére konunun agik

uclu olarak 6grencilerin hayal giicilinii harekete gecirmesi 6nemlidir.
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Ogrencilere yazarken tek bir yargi olusturan ve yazilarimzda kafa
karisikligia yol agan konulardan kagiilmalidir. Ogrencilerin konu se¢mesine izin
verilmeli, 6zellikle temel diizeyde Tiirkce O0grenen Ogrenciler soyut kavramlar

hakkinda yazmamali, ilgi ¢ekici konular se¢melidir.

Paragraf: Paragraf, ciimleler arasinda herhangi bir duygu, fikir veya amag
arasinda anlamsal bir baglanti kuran bir diislince birimidir. Yani konunun bir
kismin1 veya sadece konuyu anlatan bir ciimle oldugu soOylenebilmektedir

(Kantemir, 1997, 147).

Tiryaki (2013, 41) paragrafi, bir yazida, duyguda, anlatimda ya da olayda
dil ile diisiince arasinda bag kuran ifade ve diisiince birimidir. Cemiloglu (2001, 10)
paragrafi diizyazinin anlatim birimi olarak tanimlamaktadir. Ciinkii bir makalenin
paragraf olabilmesinin en 6nemli sart1; herhangi bir konuda fikir birligi olmasi, olay

veya varligin detaylarini eksiksiz bir sekilde anlatmasidir.

Sahip olduklar1 6neme gore tek veya uzun, birden fazla climleden olusan
climleler olabilmektedir. Resmi bir agiklama uzunlugu tanimlanmamaistir. Paragraf
formatina uygun olarak yazilmahdir. Bir metni olusturan her paragraf, metne 6zgii
ozelliklere sahiptir. Ancak, paragraf keyfi olarak boliimlere ayrilmamalidir.
Paragraflar birlik ve biitiinliik olusturmaktadir. Biitlin bunlar ¢ergevesinde

paragrafin yazili anlatimin ana unsuru oldugu sdylenebilmektedir.

Metin boyunca fikir birligi ve planlama saglayan pasajlar; giris, gelisme,

sonu¢ seklindedir.

Giris paragrafi: Konuyu tanitmakta ve makalenin ne hakkinda oldugu
hakkinda ipucu vermektedir. Kullanilan cilimleler, makalenin anlagilmasini

kolaylastirir ve okuyucunun dikkatini ¢cekmektedir.

Geligme Paragrafi: Konuyu destekleyici yan fikirlerle agmak i¢in konunun
ayrintilarini girilmelidir. Hem yazili hem de sozlii anlatimda temalarin gelistirilip
genisletildigi, diisiince ve duygularin zenginlestirildigi boliimdiir. Bu isin
govdesidir. Fikirlerin anlatiya girmesine yardimci olan ve anlatiya renk katan

kisimdir.

Sonu¢ Paragrafi: Baglangigta giris bdoliimiinde Onerilen ve ardindan
gelistirme boliimiinde ¢esitli desteklerle daha ayrintili olarak incelenen konunun

kapsayici yapisini tanimlayan ve bir araya getiren boliimdiir. Bu bdliimde kavram
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bir climle ile ifade edilebilecegi gibi son paragrafta da Ozetlenebilmektedir

(Babacan, 2016, 45).

Paragraflar, konularina ve niteliklerine gore c¢esitli isimlerle
adlandirilmaktadir. Aktas ve Giindiiz (2009, 199) farkli paragraf tiirlerini su sekilde

tanimlamaktadir:

Bilgi amacgh paragraflar: Bilgi paragraflart belirli bir konuyu ayrintilt

olarak acgiklamak i¢in olusturulmaktadir.

Diisiince paragraflari: Herhangi bir konuda; bir gorilis yazisinda (fikra,

elestiri, deneme gibi) bir fikri veya bakis acisini agiklayan pasajlardir.

Duygu paragraflari: Herhangi bir 6zneye, varliga, nesneye karst duyulan

seving, act, liziintii, korku vb. gibi bir duyguyu anlatan bir paragrafdir.
Yorum paragraflari: Kisisel goriisii agiklayan bir paragrafdir.

Yargi/hiikiim paragraflari: Gorisler ve diigiinceler yargiya doniisiirse, bu

tiir pasajlara yargi pasajlari denmektedir.

Olay paragraflari: Bu tiir pasajlar ¢ogunlukla kurmaca metinlerde, bazen

de hikayeler araciligiyla yapilan anlatimlarda kullanilmaktadir.

Betimleme paragraflar:: Tamimlayic1 paragraf, olay metninde olayin
meydana geldigi yeri, durumu ve olaydaki varliklar1 ve nesneleri tanitan bir

paragraftir.

Coziimleme paragraflari: Bir Oznenin, olaymm veya olay kisisinin

davranigsal 6zelliklerini agiklayan bir paragraftir.

Yazili iletisimin 6nemli bir unsuru, kendini dogru bir sekilde ifade etmede
cok Onemli bir rol oynayan paragraftir. Bu konuda hem egitimcilere hem de
Ogrenenlere Onemli sorumluluklar diigmektedir. Dort temel dil becerisine
bakildiginda, ikinci dil olarak Tiirkce Ogrenen herkes i¢in paragraf yazma
becerisinin gelistirilmesi kritik 6neme sahiptir. Bu, mantiksal bir ¢erceve i¢inde
tutarl1 ve tutarli bir sekilde paragraflarin nasil olusturulacagini anlamay1
icermektedir. Ek olarak, paragraf birligini ve biitiinliigiinii destekleyen teknikleri

ogrenmek gereklidir.
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Plan: Basarili ve etkili yazinin 6ncesinde bazi bilgiler toplanir ve ardindan
planin uygulanmasi gelmektedir. Fikirleri ve duygular1 gelisigiizel bir sekilde,
konusarak veya yazarak ifade edilmemektedir. Mantiksal olarak organize edilmeli
ve mantiksal bir sirayla Onceliklendirilmelidir. Metnin kompozisyonu ve
organizasyonu plan olarak adlandirilmaktadir. Kisa yazili veya sozlii pasajlar igin
planlama yapmak gerekli olmayabilmekte, ancak belirli bir konuyu ayrintili olarak
yazarken veya konusurken, baslangi¢ noktasi, konunun gelisimi ve makalenin sonu

hakkinda bir 6n taslak olusturmak 6nemlidir (Babacan, 2016, 41).

Planlama sirasinda, ne, nerede, ne zaman, nasil, neden ve kim gibi bir dizi
temel sorunun yanitlanmasi gerekmektedir. Bu soru ve diisiincelere verilen yanitlar
yazinin konusunu, amacini, izlenecek yolu, ilgili yeri, kurumu ve kavramin ne
zaman hayata gececegini belirlemektedir (Aktas ve Giindiiz, 2009, 170). Sonug
olarak, metin daha anlasilmaktadir. Makale bir plan dahilinde yazilmazsa okuyucu
yaniltilacak ve okuyucuda okuma istegi kalmayacaktir. Makalede amaglanan
planlar ve fikirler diizgiin bir sekilde diizenlenemezse, okumada okuyucunun kafasi

karisabilmektedir (Sentiirk, 2009, 51).

Kavcar ve arkadaslar1 (2009, 21) cizelgelemenin faydalarimi su sekilde
aciklamistir:

e Bir plana sahip olmak, yazinizdaki bosluklar1 ve gereksiz sozciikleri
onleyebilecegi gibi, konudan sapmalardan da kaginabilmektedir.

e Yazarken fikirleri ifade etmeyi ve yazmayi daha kolay anlasilir hale
getirmeyi planlanmalidir.

e Plan, diisiincelerin, duygularin ve hayallerin diisiinceli ve baglantili bir
sekilde ifade edilmesine yardimc1 olmaktadir.

e Bu program ortalama bir yazari zaman kaybetmekten ve kararsizliktan
kurtarmaktadir.

e Konuya birlik ve biitiinliik saglamaktadir.

e Duygulari, hayalleri ve diisiinceleri agiklamak ic¢in en uygun kelime ve

deyimleri kullanilmalidir (Kantemir, 1997, 141).

Yazilt iletisimde, mesajdaki bosluklarin, sagmaliklarin ve gereksiz
kelimelerin ortadan kaldirilmasi i¢in plan yapmak ¢ok &nemlidir. Ogretmenler
calismaya baslamadan 6nce plan nedir, nasil hazirlanmali ve 6grencilere bu beceriyi

nasil kazandirmali gibi sorulara cevap vermelidir. Tiim bu konularin kapsamli bir
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sekilde agiklanmasi, Ogrencilerin diislincelerini kolayca yazili kelimelere
doniistiirmelerine yardimei olmaktadir. Boylelikle daha 6zgiin ve anlamli makaleler

yayinlanmaktadir.

Sozciik: Sozciik, yazili anlatimin bilesenlerinden biridir, diisiincelerimizin
yaziya aktarilmasinda ve climlelerin birlestirilmesinde 6nemli bir role sahiptir.
Sentiirk (2009, 29) soziin anlasilabilen ve onunla ifade edilebilen en kiiglik dilsel
birim oldugunu sdylemektedir. Dil becerilerini gelistirmenin en etkili yontemi
kelime zenginligidir. Kelime dagarcigindaki eksiklikler, dort temel dil becerisinden

herhangi birinde diisiincelerin iletilmesinde sorunlara yol acabilmektedir.

Bir endige, kelimelerin sinirlarint sekillerine ve kelime dagarciginin
anlamma gore belirlemektir. Metnin dilinin olusturulmasinda ve diislincelerin
dogru bir sekilde aktarilmasinda kelime secimi 6nemlidir. Ne anlatilacagina karar
verilirken en ilgili kelime secilmekte ve fazla olan kelimeler birlestirilerek
eklenmektedir. Renkli ve canli sozciikler secilerek, carpict sozciik ve fiillerden
yararlanilarak nitelikli bir yazi elde edilebilmektedir. Biiyiikikiz (2011, 21) “Secilen
kelimeler yazim kurallar1 ¢ergcevesinde birlestirilmelidir.” Bir kelimenin tanimini
bilmeyen bir 6grenci, kelimeyi yazili anlatimda yanlis bir yerde kullanacaktir.

Sonug olarak kelime 6gretiminde kelimelerin tanimlar1 dikkate alinmalidir.

Gerekirse, ogretmen Ogrencilerin zihinlerinde anlam bulmak i¢in gorsel
yardimcilar, jestler ve ifadeler kullanabilmektedir. Hem yazma hem de konusma
becerilerinde kelimelerin nasil yazildigina ve konusulduguna dikkat etmek

onemlidir. Biitlin bunlar etkili ve anlagilir bir yazma rejimine yol acabilmektedir.

Ciimle: Bir ciimle, bir veya daha fazla baska kelimeyle ayn1 anlama sahip
bir yargiy1 tanimlayan kelimeler toplulugudur. Mesajin ayirt ediciligi, climlelerin

acikligina ve ayirt ediciligine baghdir. Bu, ciimlelerin kalitesini artirmaktadir.

Herhangi bir arzuyu, olay1 veya durumu yazili veya sozlii olarak basarili bir
sekilde iletmek i¢in uygun kelimeler secilmeli ve birlestirilmelidir. Bir ciimle
yazarken bir¢ok seyin dikkate alinmasi gerekmekte: ciimle kisa, basit ve anlasilir
olmalidir. Ek olarak, climlenin tek bir amaglanan anlam1 olmalidir (Giines, 2003,

40).

Yazili pasajda climleler, kelimeler gibi yerlesimlerine bagl olarak farkl

anlamlar tagimaktadir. Sonug olarak, ciimlelerin anlamlarinin yazili kelimede farkli
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ve sinerjik oldugunu diisiindiiglimiiz gibi, kelimelerin climlelerde farkli anlamlara
sahip oldugunu dikkate almak 6nemlidir. Dogrusal bir tarzda diizenlenmis climle
dizileri, rastgele bir kelime koleksiyonundan ziyade mantiksal bir biitiin

olusturmaktadir.

Ozne, tiimleg, nesne ve yiiklem ciimlenin bilesenleridir. Biitiin bunlar
kuruluma baglhidir. Ciimleyi olustururken yiiklem en onemli sozciiktiir. Tipik
olarak, yargi iki kelimeyle ifade edilmektedir. Ancak tek kelimeden olusan
climleler de vardir. Bu nedenle ciimledeki kelime sayisinin bir 6nemi yoktur. Bir
duyum, bir diisiince veya bir durum vb. Ciimleler, tam olarak tanimlayan

kelimelerle de kurulabilmektedir (Kantemir, 1997, 160).

Yazinin etkili olmasi icin climlelerin dogru, hos ve anlasilir olmasi1 ¢ok
onemlidir. Dogru ve anlasilir ciimlenin oOzelliklerini su sekilde ele

alinabilinmektedir.

e So6z dizimimiz gramer kurallarina uygun olmalidir,
e Ciimlelerimiz 6zIii, basit ve anlasilir olmalidir,

e (Ciimlelerimiz farkli yap1 ve organizasyonlara sahip olmalidir.

Ciimlenin bir parcasi olan 6zel isimler yerine yanlarinda gelen zamirler
kullanilmalidir. “Ama”, “sonra”, “ama yine” ve “gérmek” gibi ayn1 kokten tiiremis
fiiller kullanmamalidir (Babacan, 2016, 54)

Bu 6zelliklere ek olarak asagidaki 6zellikler de mevcuttur:

Mantiksal diizenleme: Etkili bir ceza i¢in ifade edilen kavramin mantiksal

olarak dogru olmasi gerekmektedir.

Ahenk ve akicilik: Ciimlenin etkililigini artiran diger uygulamalar gibi ahenk
de ciimlenin giizelligini artiran unsurlardan biridir. Sonug olarak, hem sert hem de

yumusak harflerden olusan kelimelerden kaginmak onemlidir (Aktas ve Giindiiz,
2009, 194-195).

Makaledeki ilk ciimle, merak uyandirmasi nedeniyle dikkate deger
olmahdir. Asagidaki ciimle ozellikle dikkate deger olmalidir. Okuyucu i¢in hem
bilgilendirici hem de etkileyici bir metin olusturmak icin ilging ifadeler

birlestirilebilmektedir. Daha sonra yazinin giizelligini ve canlilifin1 artiracak
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climlelerle yaziya devam edilebilmektedir. Yazinin daha akict ve aktif hale

geldiginin fark edilmesi yazinin okunabilirligini artirmaktadir.

Ciimleler, amag ve igeriklerine gore yazili metinde farkli bagliklara sahip
olabilmektedir. Aktas ve Giindiiz, cezalarin dort ayr1 boliimden olustugunu

belirtmektedir:

Tanim ciimleleri: Tipik olarak, bu olay ya bir makalenin basinda ya da yeni
bir fikre gecis sirasinda olmaktadir. Amag, o belirli anda mevcut olan duygu ve

kavramlar1 tasvir etmektir.
Aciklama ciimleleri: Amaci, diisiincelerimizin nedenlerini agiklamaktir.

Betimleme ciimleleri: Yine, zihindeki diisiince ve olaylarin meydana gelme

bi¢imini canlandirmak i¢in kullanilmaktadir.

Oykii ciimleleri: Belirli bir yerde ve belirli bir zamanda meydana gelen

olayin 6zIi ve dokunakl: tasvirleridir.

Ciimlenin yazili anlatimi; anlagilir, acik, basit, akici, noktalama ve imla
kurallarma uygun tutarlilik ve biitiinliige sahip olmalidir. Bu niteliklere sahip

climleler, kesinlikle mesaj1 okuyucuya iletecektir.

Bashk: Bir yazinin konusunu tanitan ibaredir. Baslik biitiin bir yazida
kisaca verilmek istenen mesajdir. Yazimin biitiinligli baslikla saglanmaktadir.

Baslik ayn1 zamanda konunun igerigiyle alakali bilgi de vermektedir.

Baslik, yazili bir pasajin konusunu agiklayan kisaltilmis bir ifadedir. Baslik,
bir biitiin olarak yayinlanmasi amaglanan makalenin kisa agiklamasidir. Makalenin
ozgiinliigii bashigindan kaynaklanmaktadir. Isim aym zamanda konunun igerigi

hakkinda da bilgi vermektedir:

1) Baslik, insanlarin ilgisini ve dikkatini ¢gekmelidir. Ciinkii ilgi ¢ekici bagliklar
okuyucularda istek ve merak uyandirabilmektedir.

2) Makale i¢in dogru basligi segmek ¢ok 6nemlidir. Bu nedenle baslik kisa ve
06z olmalidir. Bilimsel makaleler disinda miimkiin oldugunca uzun
basliklardan kagimilmalidir.

3) Baglik anlamli olmali ve ana metnin konusuna uygun olmali, okuyucuyu

yaniltic bilgiler icermemelidir.
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4) Habercilikte aceleci okuyucu iizerinde olumlu ve uyarici bir etki birakmak
icin manset se¢cimi ¢ok onemlidir.

5) Baslik kim, ne, nasil sorularina cevap vermeli ve haber basliklarindan farkli
olarak igerigi basit olusturulmalidir.

6) Olumsuz ciimleler kullanmaktan kagmnilmalidir. Ciinkii okuyucu {izerinde
cok az etkisi vardir. Bu nedenle basliklar olumlu bir sekilde
diizenlenmelidir.

7) Basliklarda mastar fiillerden, soyut ifadelerden ve edilgen yapilardan

kagimilmalidir (Aktas ve Giindiiz, 2009, 175-176).

Bashiga canli ve sasirtici kelimeler eklemek, makaleyi daha etkili hale
getirebilmektedir. Baslik ve konu arasindaki uyumu okumayi tesvik etmektedir.
Ogrencilerin yaratict baglhiklar secebilmeleri igin bu beceride ustalasmalari

gerekmektedir.

Yazim (imla) ve Noktalama: fletmek istedigimiz duygu ve diisiinceleri
daha somut ve net bir sekilde iletmek i¢in yazarken noktalama ve imla kurallarina
uyulmalidir. Noktalama ve imla kurallari, metinde verilmek istenen anlamin
netlestirilmesi ve ciimlede belirsizlikten kacginilmasi agisindan 6nemli bir role

sahiptir.

Bir diisiinceyi ya da duyguyu yaziya aktarmanin ilk sart1, yazim kurallarim
iyi bilmektir. Etkili yazma, harflerin, eklerin ve kelimelerin dogru yazilmasiyla
karakterize edilmektedir. Konusma ve yazi dilleri arasinda bazi farkliliklar vardir.
Konusulan dilin resmi bir tanimi yoktur. Tersine, yazili dil, yazim kurallarina
uyarak konusulan dilden daha tutarlidir. Yazma eylemi, bilgilerin belirli kurallara
gore kaydedilmesidir. Herkes tarafindan ayni sekilde kullanilan isaretler yazma ve
okumada kolaylik saglamaktadir. Yazim kurallari, hikayenin basarisina katkida
bulunan yonlerden biridir. Bir dilde yazmanin etkili olabilmesi i¢in bu kurallara

uyulmasina 6zen gosterilmelidir.

Her dilin kendine gore yazim kurallar1 vardir. Tirk¢e 68renen diger
ogrenciler de iilkenin yazim sisteminin inceliklerini 6grenmelidir. Bu baglamda,
ogretmenler dikte ve kompozisyonu derslerine siklikla dahil etmelidir. Ozellikle

yabanci uyruklu 6grenciler arasinda yanlis uygulanan 6grenilmis bir kelimeyi
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diizeltmek zordur. Yazim kurallarinin ihlaline yol agacak konulardan kaginmak ¢ok

onemlidir (Inan, 2013, 49).

Noktalama: Yazili anlatimin ayrilmaz bir pargasi olan noktalama isaretleri,
yazinin anlasilmasin1  kolaylagtirmakta ve anlamin etkinligini artirmaktadir.
Konusmada, bir ifade, bir fikir, bir amag, bir istek vb. daha a¢ik bir sekilde ifade
edildiginde, buna ekstra vurgu, telaffuz ve tonlama eslik etmektedir, ancak
noktalama isaretleri yazida bu rolii iistlenmektedir. Noktalama isaretleri hem
okuyucu hem de yazar i¢in 6nemlidir. Agca (2001, 212), noktalama isaretlerinin
hem s6zIlii hem de yazili anlatimda Onemli bir yeri oldugunu belirtmektedir.

Noktalama isaretleri bu atamalar1 3 ayr1 degerle gostermektedir.Bunlar;

a. Ses degeri: Bir noktalama isaretidir; Bir seyin sozlii veya yazili anlatimi
sirasinda sesin siddeti, tonu veya hiz1 degisiyorsa, bu bir ses degeri olarak
kabul edilmektedir.

b. Imla degeri: Metnin bigiminde degistirilmesi gerekiyorsa, isaret bu degere
sahiptir. Soru isareti, onceki sorunun ekinin ayr1 yazilmasi nedeniyle
onemlidir.

C. Anlam degeri: Hemen hemen tiim noktalama isaretleri bu 6neme sahiptir.
Virgiilin bu Oneme sahip oldugu disiniiliir, c¢linkii climleye dahil

edildiginde ciimlede yarattig1 anlam degisikligidir.

Yazili metinde noktalama igaretlerinin dogru kullanimina dikkat edilmeli ve
ogrencilere bu bilgilerin 6gretimi yapilmalidir. Yazma 6gretiminin baslangicindan
itibaren 0grenciler noktalama isaretlerini diizenli olarak kullanmaya baslamalidir.
Ogrenciler noktalama isaretlerini kullanma becerisini kazandiktan sonra, bunun
ogrencilerin ileri zorluk seviyelerinde ustalagma ihtiyacini ortadan kaldirmasi
beklenmektedir. Noktalama isaretlerinin yanlhs kullanimi okuyucunun metni

anlamasin gii¢lestirmektedir.

2.5 Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Alaninda Yapilan Cahsmalar

Bu bolimde Tiirkgenin ikinci dil olarak Ogretimine yonelik yapilan
aragtirmalar kronolojik bir sira ile anlatilmaktadir. Barin (1992) tarafindan yapilan
arastirmada yabanci dil Ogretim yontemleri degerlendirilmis ve bu konuda
Tiirkiye’de uygulanan ydntem hakkinda bilgi toplanmistir. Ayrica Ingilizce

ogretiminde kullanilan farkli yontemlere deginmis, Tiirk¢enin sorunlu ydnlerini
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siralamis ve bazi degisiklikler 6nermistir. Nihayetinde kitap ve konu se¢iminde

ornek bir ders ve yontem gibi konularin tanitilmasini savunmustur.

Akdogan (1993), Tiirkge Ogretim Merkezi’nde kelime durumu hatalarryla
gruplara ayrilan 108 6grenci lizerinde arastirmasini yapmistir. Arastirma sonucunda
Ogrencilerin en fazla hataya isim ile kelime ekleme konusunda sahip olduklari
goriilmiigtiir. Daha sonra su hallerin yonelimle ilgili ekleri olmustur. Hareketli
cekimlerle 1ilgili diger hatalar da dikkate alinmaktadir. Arastirmaci buradaki
hatalarin 6grencinin hatasi oldugu sonucuna varmistir: Fiilin ¢ekim seklini yanlis
vermigler, bagka kisilerin sozlerinden yola ¢ikarak farkli kisilerin g¢ekimlerini

cizmisler ve ¢at1 bigimbirimlerini yanlig kullanmislardir.

Balc1 (1994) hem ana dilde hem de yabanci dilde dil 6gretiminin ilk 6rnegini
belgelemis, Tiirk Milli Egitiminin amaci, ilkeleri ve yapisi da belgelenmistir.
Sonraki bolimde ana dilinin “okul Oncesi”, “ilkogretim”, “ortadgretim” ve
“yiiksekogretim” ¢agindaki gelisimi, 6gretimin amag, ilke, yontem ve teknikleri ele
alinmaktadir. Tiirkce, 68retim kadrosunun durumu, donanim ve degerlendirmesi
tartisilmaktadir.  Arastirmaci, arastirmasinda  “Tiirkge Ogretim  Programi”
kapsaminda Tirkiye’de ve diger iilkelerde Tiirk¢enin yabanct dil olarak
ogretilmesinin nedenlerini ve Tiirk¢enin 6gretildigi tilkelerdeki egitim miifredatini
incelemistir. Ayrica calismanin son boliimiinde Tirklerin egitim dillerindeki

sikintilar1 belgelemis ve ¢éziim Onerileri sunmustur.

Agik (1995) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, diger Tiirki iilkelerden
Tirkiye’ye egitim amaciyla gelen Ogrencilerin sagliklt ve huzurlu bir egitim
almalarin1 saglamak, yasadiklar1 sorunlar1 ve ihtiyaglar tespit etmek ve tiim bu
sorunlara ¢0ziim Onerileri gelistirmektir. Bu baglamda aragtirmaci Oncelikle
Ankara’da egitimlerine devam eden Ozbekistanli dgrencilerle goriismeler yapmis
ve TOMER’de Tiirkge ogretiminde kullanilan kitaplarin degerlendirmesini
yapmustir. Daha sonra Ozbek dgrencilerin dil, kiiltiir sorunlar1 ve uyum sorunlari

ile ilgili sorunlarina ¢ézliim 6nerilerinde bulunmustur.

Mete’nin (1997) caligmasinin amact, yabanci dil 6gretiminde ana dilin erek
dil tizerindeki zararl etkilerini ortaya koymak ve yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde

olumsuz etkilerin 6nlenmesi i¢in ¢dziim Onerileri sunmaktir.
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Tiirkiye’deki hal eklerinin kullanimi ile Ozbek ve Azeri Tiirk¢esindeki hal
eklerinin kullanim birbirine zittir. Inceleme, TOMER ’deki degisim sistemine gore
“Temel Tirkege I-II, Orta Tiirk¢e I-II ve Yiiksek Tiirk¢e I-11” olarak belirlenmis
coklu gruplardan olusmaktadir. Sorusturmada 220 Ozbek ve Azerbaycanli

Ogrencinin akademik kayitlari incelenmistir.

Arastirma sonucunda oOgrencilerin ana dillerine benzer konularda
zorlanmadigl; Ogrencilerin konu alanindaki kelimelerin anlamlarmi yanlis
anladiklari, fiilin dogru seklini yanlis yazdiklari, bunun sonucunda ana dillerinden
konu alanma fiil aktarimlarinin oldugu, dogru iletisim kuramadiklar1 tespit

edilmistir. ve iki dil arasindaki farkli yapilardan dolay1 yapilan hatalar vardir.

Polat (1998), TOMER de 6grencilerin ana dillerinin yazili anlatimlarinda
yaptiklari hatalar1 incelemistir. Polat, arastirmalar1 sirasinda toplam 120 6grencinin
alfabe, konusma, iislup ve soz dizimindeki hatalar1 belgelenmistir. Yapilan
incelemede Tiirkge 6gretimi uygulamasinda kullanilan yontem ve tekniklerin etkili

olmadig1 goriilmiistiir.

Giir (1999) tarafindan yapilan arastirmada yabanci dil 6gretimi alaninda
sozliik eksikligi ve temel diizeydeki 6grenciler i¢in tek dilli Tiirkge-Tiirkce sozliik
olusturma kriterleri belirlenmistir. Daha sonra temel diizeyi bitirmis 6grencilerin
Sozliikte bulabilecekleri ek kaynaklara yer verilmis ve kaynaklarla ilgili kurallar
aciklanmistir. Ayrica Sozliik olusturmak i¢in gerekli ortamin hazirlanmasi, Sozlitk
O0gretim materyallerinin hazirlanmasi vb. konularda notlar alinarak Onerilerde

bulunulmustur.

Akca’nin (2001) “Tiirkiye’de Yasayan Yabanci Ulkelerdeki Cocuklarm
Egitimine Masallarin Etkisinin Incelenmesi” adli lisansiistii arastirmasinda,
Tiirkiye’de yasayan yabanci iilkelerden gelen ¢ocuklarin yabanct dil 6gretiminde
masallarin rolii oldugu vurgulanmstir. Incelemede hikayelerin amac1, konusu, dili
vb. bir¢ok bilesen 6zel olarak ele alinmistir. Ayrica masallarin ¢ocuk psikolojisi
tizerindeki etkisi incelenmistir. Son olarak, 6grencilerden istatistiksel analizler
yapmalar1 istenmis ve analiz sonuglari arastirmanin hipotezine uygun olarak

sunulmustur.
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3. YABANCI DiL OGRETIMINDE SOZLUKBILIM

3.1 Sézliikbilim

Uygulanan dilbilim konusu, yabanci dillerin 6gretimi ve ana dillerin
incelenmesi ile siirli degildir. Sozliikbilim bu alanda siklikla arastirilan bir
konudur. Sozliikbilim, dillerin s6z varligina odaklanan ve bir dilin veya birkag dilin

sOzciik dagarcigini karsilastirmali olarak gostermeye calisan bir dilbilim dalidir

(Aksan, 2000, 115).

Cumakunova’ya (2011) gore sozlikk olusturmanin kokenleri, Stimer-Akad-
Kett kil tabletlerinin kullanilmasiyla milattan 6nce 3. binyilin sonlarina kadar
izlenebilmektedir. Milattan sonra 6. ila 8. yiizyillar arasinda, edebi dilleri
sistematize etmek ve kategorize etmek ic¢in ortak bir ¢aba bulunmaktadir. 10.
yiizyi1ldan kalma Sanskrit¢e ve Eski Yunanca sozliikler, sozliikbilimin gelisiminde
daha ileri bir asama olarak kabul edilmektedir. “Sozlik” terimi (Latince
dictionarium’dan tiiretilmistir) ilk olarak 1225’te John Garland tarafindan
kullanilmis ve sozliikbilimin ilerlemesinde onemli bir kilometre tasi olmustur.
Ozellikle, Grimm kardeslerin 1854’te baslayan “Almanca Sozliigii” (Deutsches
Worterbuch), bu alanda biiylik bir atilimi temsil etmektedir. 17. ylizyilda
yaymlanan Italyanca “Vocabolario delgi Accademici della Crusca” (Krusk
Academy Dictionary), ¢agdas Avrupa dillerinin ilk kapsamli sozligudiir. Pallas ve
Emilie Littre’nin sirasiyla 18. ve 19. yilizyillardaki ¢ok dilli sozliikleri de biiyiik
Oonem tasimaktadir. Littre’nin 30 yil sonra tamamlanan ve bugiin hala kullanimda
olan “Dictionnaire de la Langue Francaise” (Fransizca Sozliik) 6zellikle dikkat
cekicidir. Dil egitimi alanindaki 6nemli modern sozliikbilimciler arasinda Harold
Palmer, Michael West ve Edward L. Thorndike yer almakta ve Thorndike’in
sozliikleri, giiniimiizde yaygin olarak kullanilan Ogrenci Sozliiklerinin temelini

olusturmaktadir (Yiiksekkaya, 2011, 207).

Kaydedilen en eski Tiirkce sozliik Divanii Liigati’t-Tiirk tiir (Tiirk Lehceleri
Sozligil). Kasgarli Mahmud tarafindan 1074 senesinde derlenen bu sozliik, ayni
zamanda gramer kitab1 sayilan Tiirkge-Arapga iki dilli bir sozliiktiir. Tiirk dilinin o
donemdeki fonetigi ve yapist hakkinda bilgi vermektedir. Ayrica Tiirk Dil Kurumu,

1945 senesinde Cumhuriyet sonrasi ilk onemli sozliik eseri sayilan Tiirkge Sozliik i
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cikarmigtir. Bu sozliik, dil devriminin ilkelerine ve 1939°da baslayan derleme ve

tarama caligmalarinin bulgularina dayanilarak gelistirilmistir (Uzun, 1999, 7-8).

Grimm, sozliigiin tanimmi “Bir Dilin Alfaniimerik Siralanmis Sozciikleri”
olarak tamimlarken, Aksan (2000) “Bir dilin (veya birden fazla dilin) s6z varligini
temsil eden bagimsiz bigimbirimlerden yola ¢ikilarak kendi adlari ile tanimi
genisletilmektedir.” So6zli ve yazili anlatimlar, diger bilesenlerle birlikte
olusturulmus, sozciiklerin tanimlarini  ve ¢esitli  kullamimlarini, sozciik

bilesenlerinin yani sira agiklayan bir sozliik kitabidir.

Glinay (2007), sozliigiin bir dildeki tiim okuma birimlerini veya gramer dis1
anlamsal birimleri tanimladigini belirtmektedir; Sozliiksel birimlerin tanimlarini,
okuyucularina sozciik birimlerinin tanimlari, dogru telaffuzu, kullanimi ve gramer
ozellikleri dahil olmak iizere kapsamli bir anlayis sunan bir kitaptir. Bu bakimdan

sOzliik, 0gretim slirecinde her an yararlanilabilecek 6nemli bir kaynaktir.

Daha once, sozliigiin tipik olarak sozliikbilimsel arastirmanin bir prototipi
olarak kabul edildiginden bahsedilmistir. S6zliik konuya gore siniflandirilmakta ve
bilgileri basili bi¢imde veya yaygin bigimde elektronik bi¢imde saklamaktadir.
Ayrica, kullanicinin bilgilerin tamamina veya belirli bir kismina erigsmesine izin
veren bir erisim sistemine sahiptir. SOylenen bilgiler aslinda dilseldir ve
kelimelerin, ifadelerin veya diger dilsel bilesenlerin bi¢imi, anlami, kullanima,
kokeni ve varyasyonu hakkinda maddeler icermektedir; baska bir deyisle, bir
sozliikteki gramer ve fonetik bilgi, kelime ile iliskilendirildigi i¢in Oncelikle
dilbilimseldir. Tiim bu bilgilerin, bir kitap ya da kelime hazinesi olan bir s6zliigiin

genel niteligi oldugu sdylenebilmektedir (Kirkness, 2006, 54).

Sozliglin bir diger amaci da gdstergenin maddi yOniinii olusturan sesler
kiimesi olan gostereni incelemektir. Bu islev, toplumun kiiltiirel birikimine ve
toplumsal hafizasina adanmistir. Kiiltiir tastyicist olan sdzliiklerin amaci, diger
kaynaklarin yam sira sozliiklerin kullaniminda da kiiltiirel etkinliklerin yelpazesini
yayginlastirmaktir. Kiiltiiriin dogru sekilde tanitilmasi ve kiiltiirel misyonun
istenilen diizeyde gercgeklestirilebilmesi i¢in kullanicilarin sozliiklerin kalitesi ve
sozliiklerden dogru sekilde nasil yararlanilacagi konusunda egitilmesi ve

bilgilendirilmesi gerekmektedir (Yiiksekkaya, 2011, 208).
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Sozliikbilim alani, akademik arayislarda, atolye ¢alismalarinda ve arastirma
cabalarinda hizli bir artig gormiistiir. Bu biiylime, egitim kurumlar1 biinyesinde dil
ve sozlik arastirma merkezlerinin kurulmasima ve teknolojik gelismelere ayak
uydurmak i¢in bilgisayar teknolojisinin metaleksikografi arastirmalarina
entegrasyonuna yol a¢mistir. Ayrica, sozliklerin ve diger sozliikkbilimsel
kaynaklarin planlanmasi, yazilmasi, diizenlenmesi ve basilmasi daha yaygin hale
gelmistir. Pratik uygulamalara ek olarak, sozliik calismalarinin metaleksisizm
olarak bilinen teorik yonlerine de ilgi artmistir. Bu, elestiri, tipoloji, yap1 ve
kullanimin incelenmesini i¢cermektedir. Bazi bilim adamlar1 teorik kismi pratik
kisimdan ayirirken, digerleri her iki yoni de igeren kapsamli bir sozliikbilimsel
tanim saglamaktadir. Sonug olarak, bilgisayardan pedagojiye ve terminografiye
kadar ¢ok sayida sozliik bilimi alt dali ortaya ¢ikmistir. Sozliikbilimin uygulamali

alani, sozliik olusturmayla ilgili ilkeleri, yontemleri ve diger yonleri kapsamaktadir.

Elektronik kiilliyat ve medyanin tanitilmasi, bilgisayarlarin aksi takdirde
insanlar i¢in iglemesi zor olacak ¢ok biiyiik miktarda metinsel veriyi depolama ve
isleme kapasitesiyle birlikte, sozliikbilimcilerin igini basitlestirmemistir. Ancak
onlar i¢in daha avantajh siireci baglatmistir. Bu gelisme, hangi dilsel kullanimlarin
merkezi oneme sahip oldugunu ve hangilerinin ikincil olarak kabul edildigini
belirlemeye yardimci olmaktadir. Ayrica hangi yeni birimlerin dahil edilmesi
gerektigini ve hangilerinin eski olmalar1 nedeniyle atilmas1 gerektigini belirleme
islevine de sahiptir. Ek olarak, hangi ¢ekimlerin ve ¢ok kelimeli birimlerin ayr1 ayr1
listelenebilecegini ve sdzdizimlerinin nasil diizenlenmesi gerektigini belirlemeye
yardimct olmaktadir. Sonug¢ olarak, sozliikbilimciler derlem dilbiliminin
bulgularint uygulamada ve dil obeklerinden yararlanmada ¢ok 6nemli bir rol

oynamaktadir (Kirkness, 2006, 55).

Elektronik ortamin faydali bir yonii de sozliikbilimciler i¢in kisaltilmamais
olmasi, artik yer sorunu ve kapsamli bir sozliige ihtiya¢c olmamasidir. Kirkness
(2006)’a gore istenilen kelimeye ulagsmanin oniindeki tek engel bilgisayar ekrani ve
internet arama motorundaki adres ¢ubugudur. Basili sozliikler gibi elektronik
sozliikler de kullanici tarafindan herhangi bir sorun olmadan bir kelimeyi bulmak
icin kullanilabilmektedir. Bir yazim hatas1 veya harf eksikligi durumunda,
bilgisayar alternatif bir terim sunabilir veya kullanicinin aradig kelimeyi dogru bir

sekilde tanimlamasini saglayacak belirli bir kelime dizisini goriintiileyebilmektedir.
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Cevrimigi sozliiklerin yaygin olarak bulunmasi, bu sozliiklerin bir bagka olumlu

yonidir.

Sozliikbilimin gelecegi muhtemelen elektronik alemde goriilmektedir. Buna
ragmen, bilgisayarlarin sozliikbilimciler i¢in yararli olsa da onlarin yerini
alamayacagi agiktir.

3.1.1 Sézliikbilim ve Dilbilim

Onceki bagliklarda da bahsedildigi gibi sozliikbilim, uygulamali dilbilimin
dilbilimin kendisiyle yakindan iligkili bir dalidir. Dilbilim gibi, sozliikk bilimi de
dilin incelenmesini ve tanimlanmasini icermektedir. Bir dilin kelime yapisini
olusturan cesitli bilesenleri bir araya getirerek, kelimelerin anlamlarint agiklamak
icin sistematik yOntemler yaratmaya ve uygulamaya odaklanmaktadir.
Sozliikbilimin temeli, biiyiik dl¢lide sozliik bilimi ve anlam biliminden elde edilen
verilere dayanmaktadir (Toklu, 2003, 46).

“Sozliikbilimi en dar anlamiyla bir sozliik yazma zanaati ve
sanati olarak tamimlamak, onu wuygulamali dilbilim c¢alismalarinin
merkezine yerlestirmek ve insanin ger¢ek yasam durumlarinda islevsel
kullamimi ve yarart olacak bi¢imde diizenlenmis basarili bir kaynak
caligsmast metni tiretmesi i¢cin gerekli olan bilgi, kavrayis, yargilama ve

becerisinin en yiiksek diizeyini vurgulamaktir.” (Kirkness, 2006, 56)

Sozliik, dilbilgisi 6zellikleri, yazim, telaffuz, islevler ve sdylem tiirleri dahil
olmak iizere kelimelerin cesitli yonlerine iligkin i¢gdriiler sunan kapsamli bir
kaynak gorevi gormektedir. Sonug olarak, dilbilimin alt alanlar1 olan s6zdizimi,
anlambilim, fonoloji ve morfoloji alanlarindan elde edilen bulgular, bir sozliik
derlemesinde paha bigilmezdir. Vardar (1998, 167) ayrica sozliiklerin diger

uygulamalarla iligkili olarak kullanimini da tartismastir:

“Bildirisimi  kolaylastrmaya,  toplumun  ¢esitli  dilsel
gereksinimlerini karsilamaya doniik etkinlikler arasinda dil diizenleme
ve diizeltim ¢alismalari, ozellikle de dilin sozliiksel kesimini yenileme,
aritma ve varsulagtirma girigimleri, yaziya ve yazima iligkin
yvalinlastirma ya da dizge degistirme ¢cabalart onemli bir yer tutar.
Gergekte soz konusu etkinlikler, dilin simirlarimi asan, toplumsal
olgularin da hem nedenler hem sonuglar agisindan etkisini derinden

duyurdugu bir alanla ilgilidir. Bundan étiirii de ister dile ister yaziya
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iligkin 6nlemler soz konusu olsun, bunlar yalnizca dilsel bir uygulama
olarak ele alinamaz; toplumbilim gibi dallar, toplumdilbilim gibi

karma nitelikli aragstirma alanlarini da yakindan ilgilendirir.”

Diger arastirmalarin ¢ogu sozlilk kullanicilarina odaklanmakta ve
sOzliiklerin farkli kiiltiirler ve amagclar arasinda ortak kullanimini arastirmaktadir.
Tiim bunlar yine Sozliik izerinde deneysel arastirmanin gerekliligine odaklanmakta

ve onu 6nemli bir uygulamali dilbilim alaniyla degistirmektedir.

3.1.2 Seézliik Tiirleri

Sozliiklerin resmi egitim topluluklarinda en eski, en popiiler ve en 6nemli
kitaplar arasinda yer aldig1 belgelenmistir. Farkli kiiltiirler, farkli sozliikbilim
geleneklerine ve tipik sozliikleri neyin olusturduguna ve bunlarin nasil farkl
olduguna dair tanimlara sahiptir. Sayisal olarak, dil varyantlarin sayisi,
degiskenligi, kelimelerle temsil edilmekte ve sekil, boyut ve fiyat ¢esitliligi veya
kullanim amaci, kullanim amaci ve kullanicilar1 oldukca genistir. Sozliiklerin
¢ogunun icerigini dogal dilden almasina ragmen, isaret dilleri, stenolar ve braille
gibi yardimei dilleri uluslararasi diizeyde konusanlara yonelik ¢cok sayida sozliik de

vardir (Kirkness, 2006, 57).

Bogazici Universitesi, bu tiir sozliiklere &rnek olarak TUBITAK’m
Tiirkiye’deki “Isaret Dili Egitmeni” girisimi kapsaminda bir Tiirk Isaret Dili
Sozliigii gelistirmistir. Burada sunulan, alandaki mevcut talebi vurgulamak ve

icerigine erisilebilirlik saglamak i¢in tasarlanmis sozliikten bir alintidir.
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Tum dersler

TURKISARETDILISO

ZLUGU

.
Selamlasma éra“ — =
El alfabesi |Gorisuriz -
Okul | Giile giile
Aile |Gunaydin
Zaman |Hoscgakal
Sayilar [Hizh
Giyecekler | Kolay !
Ev ve ev esyalarn | Liitfen
Vicut {Masallah
Tasit |Nasilsin?
Nerede nereye |Sagol
Meslekler |Soru
Renkler | Tekrar
Duygular [ Tekrarlama i
Manavda
Yemekler
Teknolojiler
Fiiller
Hayvanlar

Spor ve oyun

Nasilsin?

Tekrar izlemek icin videonun dstine tiklayin, www

Resim 3.1. Isaret Dili Egitmeni.

Landau’ya gore (1984, aktaran Podhajeka, 2009), bir

siniflandirilmasina katkida bulunan birkag¢ faktor vardir. Bu faktorler, dahil edilen

sOzligilin

dillerin sayisini, projenin mali durumunu, hedef kullanicilarin yas araligini,
sozliigiin boyutunu, konu kapsaminin kapsamini, dil kullanimi veya sozciiksel
birimler agisindan herhangi bir sinirlamayi, talebi icermektedir. Birincil dil kaynagi
olarak sozliikk, derleme siiresi, benimsenen dilsel yaklasim ve sozliige erisim
yollaridir. Bununla birlikte, dilbilimcilerin ve sézliikbilimcilerin bu siniflandirmay1
onemli bulmadiklarini belirtmekte fayda vardir.

Dogal dil alaninda sozliikler cok dnemli bir rol oynar ve ¢esitli sekillerde
siniflandiriimaktadir. Oncelikle, bu sozliikler kullanicinin kullanim amacina gore
kategorize edilmektedir. Buna alfabetik sozliikler, kavram sézliikleri, ters sozliikler,
deyim sozliikleri, argo sozliikleri, etimoloji sozliikleri ve daha fazlas1 gibi alfabetik

sirayla diizenlenen sozliikler dahildir. Ek olarak sozliikler, kapsadiklari kelime
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kalitesi diizeyine gore de gruplandirilmaktadir. Ayrica sozliikler, bir ya da birden
fazla kelime tiirii icermelerine gore boliinebilmekteedir.

Bir veya birden fazla s6z varhigim isleyis acisindan inceledigimizde
karsimiza tek dilli ve ¢ok dilli olmak tizere iki tiir sozliik ¢cikmaktadir. Tek dilli
sozliikler, bir dilin s6z varligin1 gdsteren, o dile iligkin tiim bilgilerin tek bir dilde
verildigi sozliiklerdir.

Hedef dildeki kelimelerin kapsamli ve anlasilir agiklamalarini igeren tek
dilli sozliiklere iki dilli denmektedir. Bu, 6grencinin bu 6zniteligi ile hedef dil
topluluguna dahil edilmesini kolaylastirmaktadir. ingilizce’nin ikinci dil olarak
ogretiminde kullanilan tek dilli sozliikler incelendiginde su 6zelliklere sahiptir:

a. anlamin tanimi,

b. kelimelerin gramer 6zelliklerini tanimlar,

c. Gergek dil kullanim oOrnekleriyle kelimelerin anlamsal ve sozdizimsel
kullanimin1 gosterilmesi.

Burada, “expression” kelimesi i¢in en ¢ok atifta bulunulan iki sozliik,
Internet’teki Cambridge University Press ve basili Longman Aktif Ogrenme
Sozligi’nden bir drnek verilmistir. Sozcligiin tanimi olan alti ¢izili kisim (a)
gectiginde kalin ifade (b) sdzciigiiniin dilsel dzelliklerini ortaya koymaktadir. italik
climleler, (c) maddesinde belirtilen o6rnek dil kullanimmin bir pargasini
olusturmaktadir.

Ote yandan, ¢ok dilli sozliikler farkl tiirlere ayrilmistir. Bu tiirlerden ilki bir
dili temel olarak alip diger dillerdeki (3, 4, 5 dil) karsiliklarin1 yazmaktir. Bu
smuftaki diger bir yaygin sozliik tiirii, derinlemesine tartisilan iki dilli sozliiktiir. Bir
dilden tiiretilen ve o dili farkli bir dildeki (Tiirk¢e - Ispanyolca) karsiliklarryla
aciklayan iki dilli sozliikler, g¢eviride ve yabanci dil Ogretiminde siklikla
kullanilmaktadir (Aksan, 2000, 116).

Iki dilli sdzliikler hem okuma hem de her seviyede kelime edinimi igin en
popliler sozliiklerdir. Yeni baslayanlar igin yeni bir terim tanimlamak igin
kullanilan sozliikler, st diizeydeki 6grenciler tarafindan kismen anlagilan bir
sOzclik pargasini dogrulamak icin de kullanilmaktadir (Hunt, 2007).

Uygulama boyutunda yer alan bir¢ok iki dilli sézliikk de karsilikli olarak

mevecuttur: Tiirkce - Ispanyolca ve Ispanyolca — Tiirkge 6rneginde oldugu gibi.

45



Tablo 3.3. FONO (2002) ispanyolca-Tiirkce / Tiirkge-Ispanyolca Sozliikte

sOzciiklerin islenmesi.

agac arbol m agag etmek dar (un) plantén a uno aga¢ kaplama entabladura f

arbol nm agac; den gemi diregi, eksen; saft, matkap arbol genealégico aile agaci

Yukarida belirtilen sozliiklere ek olarak, iki dilli s6zliik olarak bilinen daha
yeni bir sozliik tiirli ortaya ¢ikmistir. Bu s6zliik, adindan da anlasilacagi gibi, hem
tek dilli hem de iki dilli sozliikklerin &zelliklerini birlestirmektedir. Temel dilde
tanimlar ve agiklamalar saglarken, baska bir dilde karsilik gelen karsiliklari da
gostermektedir. Bu tiirlin bir 6rnegi, Collins Cobuild tarafindan yayinlanan
iki  dilli
2011/09/07/collins-cobuild-english-learners-dictionary-with-arabic/):

Ingilizce-Arapca sozliktiir  (http://sharonmcteir.wordpress.com/

backing | 3o

backing /'belkin UNCOUNTASLE MOUR
Backing is money. resauroess, or
REUPpport given to a personar
organization., a He st up iz own Business
with the backing of his old bass. .:'E‘,.
Back owt ek actd (backs ouwt.
backing out, backed out) wTa0-1 I you
back out, you decide ot to da
somerhing that you previously
agread todo, a They becked owt of the
profect. Seetear
backpack /bl pack s
{backpacks] nour A
backpackiza bagz
with =traps thar go
owver your shoulders,
S0 chat you can carTy
things on your back
whien you are
walking or climbing. oL )
backpacker /bl pekas (backpackers}
N A backpacker is a person who
Eoces travelling with a backpack,
et e e
backpacking ftak pekind UNCOUNTABLE
oM I vou g0 backpacking, youw oo
travelling with a backpack.
Pl TS Ik e L B
back pain /bak pein) URNRCGURNTABLE RO M
Back pain is pain that yvou feel in yowr
back, Wl Uiy
backside fbak sndf {backsides] mourn
Your backside is the part of vour body
thatyow siton. (informel] o Be el
backuwards and nded on is backside. oz F
backslash /'luck slacf/ (backslashes)
Moum A backslash iz the Tmark i,
L R e e
backsrroke bk strack) UsCOUNTADLE
nous Backstrake isa swimming
stroke that you do on your back, o "You
swim wvery weell,” she zaid, watchimg him da
thebackstrofe. e e B e e A e
back up /bark ap) {backs up, backing
up, backed up) w1 1f someons or
something backs up a statement,
They showw ehat it i= true. o He didn't
Have any procf 1o Buack up Bis Srone 5o’
bPackup Sbokaps (backups] moun
Backup consists of extra egquiprment
or people thatyou can gechelpor

=

support from il necessary. o Theare i3 no
errergency backup immediatelyavailable.
I.:'_'_._q;'n.'.:._‘_;‘
backwards /bekwadsd 1 apwvEss 1T o
mrove backwards, you move in the
direcrion behind youw. o Shewalked
barkunards. Vs tdy ste
=z apwvERE If you do saomething
backwards, you do it the opposite of
theuswal way. o Hehad his jumperon
Backwards. K 1y st
bacon fbeikand GHNCOUNTARLE KoUK
Bacon is salted or smocked rmeat taken
[remthe back or sides of a pig.
a ..kaconand eags. e AFar ST
bacteria biek' tiariay PLURAL OLN
Bacreria are very small organisrms=s
whilch can cawse disease, o CHiarineis
added to che water to Kifl bacterfa, 20 5 8
bad fbed (worse, Wworst) 1 ADECTIVE
Something thar isbad is ot nice or
zood. o Theweather is bad today. =57 e
2 ADECTIVE Someone who is bad does
things they should norda. o Urtrata
bad persoe. S ALpe
badge /uedsS {badges}rucun & badge is
a small piece of neral or clockh
showing a design orwords, which
you attach toyvourclothes, o ar pofice
afficers badge. LR
badger “badzzy/ (badgers) rmouH A
badgerisawild animal with a whice
head with two wide black stripes o

Aﬁ

badly Seadlss amvera 1Eyou do
something badly, you do it with very
liccle success or effect. o Theproject wias
badly manraged. L e e TR

badminton /bedemintan URNCOUMTABLE
o Badminton iz a game played on
arecrangular court by twao or four
players. They hit a feathered object
called a shurelecock across a high net_

bad-temperad Seeed'tempady A ECTIVE
If you are bad-temperad , youw ane not
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Sekil 3.1. Collins Cobuild Pocket English — English — Arabic Dictionary / Collins
Cobuild Ingilizce — Arapga ikidillilestirilmis Cep Sézliigii.

maddebasi sesbilimsel gosterim dilbilgisel pzellik

backpack /'bak pak/
{backpacks) nouUN A
backpackisabag
with straps that go

ver your shoulders, A

sothatyou cancarry =t
thingson your back e |
whenyou are

walking orclimbing. :;-,s—'»L’J{\J_\

4
4

e \[

Yo

tanim Arapca karsihigl

Sekil 3.2. Arapca Ikidillilestirilmis Cep SozIiigii.

Onceki 6rnekte gosterildigi gibi, Ingilizce bir kelime once telaffuzu ve
gramer Ozellikleriyle sunulmaktadir. Bunu takiben, dgrencinin herhangi bir olasi
karigiklik veya belirsizlik olmadan kelimeyi anlamasimi saglamak i¢in kelime
Arapga karsilig1 ile birlikte Ingilizce olarak tanimlanmaktadir.

Iki dilli sozliikler s6z konusu oldugunda, Ogrenilen dil tipik olarak
ogrencinin ana dili veya en ¢ok konusulan yabanci dillerden biridir (kaynak dil
olarak bilinmektedir). Bu se¢im, dilin kiiresel kullanim sikligina gore yapilmakta
ve besg temel yolla ele alinabilmektedir;

a. Madde baslig1 icin verilen tanimin kaynak dile terclimesinin saglanmasi,

b. Cimle veya kelime 6beginin basliginin kaynak dilde kullanilana uygun
sunumu,

c. Parantez i¢inde degistirilmis bilgi ile kaynak dildeki esdegerinin gosterimi,

d. Esdegerligin ne oldugu ayrmtili olarak parantez i¢inde agiklanarak kaynak
dilde karsiligin gosterilmesi,

e. Konu hakkinda gramer veya islevsel bilgi sunmak.

Iki dilli sozliiklerde kelimelerin tanimlarini olustururken, saglanan tanimlar
arasinda her zaman dogrudan bir benzerlik olmayabilecegini not etmek dnemlidir.
Baska bir deyisle, tam denklik garanti edilmemektedir. Pratik kullanim i¢in iki dilli
sozliikler olusturma siirecinde daha Once bahsedilen ii¢c yontemin yaygin olarak
kullanildig1 belgelenmistir. Ayrica tanimlanmakta olan kelimenin tiirline gore farkl
yontemlerin uygulandigi goriilmiistiir. Ornek olarak, ilk adlar1 tanimlarken, esdeger

ceviriler sunmayi igeren ikinci yontem siklikla kullanilmaktadir. Fiiller ve eylemler
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s6z konusu oldugunda, hem birinci hem de ikinci yontemi kullanma egilimi vardir.
Islevsel birimler i¢in, birinci ve besinci yontemler agirlikli olarak kullanilmaktadir.

Bir dil 6gretmeni olarak diisiintildiiglinde her ti¢ tiir sozIiiglin de yararlari
oldugu goriilmektedir. Asagida, bu tiir sozliiklerin yararlar1 ve sakincalar1 ayrintili
bir sekilde belirtilmistir.

3.1.3 Tekdilli, ikidilli ve ikidillilestirilmis Sozliikler

Yabanci dil 6gretimi alanindaki tartismali konulardan biri de tek ve ¢ift dilli
sozliiklerin kullanimidir. Bahsedilen iki sozliigliin 6grencilere belirli agilardan
faydali olacag1 onerilmis, bir yol izlenmistir. Tek dilli sozliikler, 6grenciyi hedef
dilin sozciik dagarcigi ve yazim stiliyle tanistirdiklari i¢in daha popiilerken, iki dilli
sozliikler daha yaygindir ¢ilinkii kullanim1 daha basittir ve daha genis bir okuyucu

Kitlesine sahiptir.

Baz1 arastirmalarda c¢ok dilli sozliikten tek dilli sozliige gecis yapan
ogrencilerin daha basarili oldugu, bu 6grencilerin kelimenin tanimi disinda ek
bilgilere sahip oldugu, bu bilgilerin farkli kaynaklardan elde edildigi One
stiriilmiistiir (Scholfield, 2008).

Tek dilli sozlikler, farkli durumlarda ortak olan tanimlarin yani sira
dilbilimsel birimlerin kullanimini ve tanimlarimi acikladigindan, bazi egitimciler
cabalarinin ¢cogunu bu sozliiklere ayirmislardir. Tersine, bu tiir sozliikleri arka plan
kaynagi olarak kullananlar da vardir, bunlar &grenciye belirli bir cevap
vermemektedir ve bunun yerine onlart bir kelimenin anlamimi ¢ikarmaya

yonlendirmektedir, bu da daha belirsiz bir zihinle sonuglanmaktadir.

Ingilizce egitimi alan tiim yabanci 6grencilerin, ana dildeki kelimeleri
anlamak ve 6grenmek icin yeterli olduguna inandiklar iki dilli sézliikleri vardir.
Tersine, Ogretmenlerin ¢ogunlugu, O&grencilerin  hedef dile erisimlerini
kolaylastirmak ve onlara ilham vermek icin 6grencilerin tek dilli sozliiklerden
yararlanmalarini tercih etmektedir. Iki dilli sozliiklerdeki esdeger ve kuralli ifadeler
(yaygin uygulama) agiklanmadig1 i¢in bazi ¢ok anlamli kelimeler Ogrencileri
icinden ¢ikilmaz bir duruma sokmaktadir. Daha genis kapsamda hazirlanan daha
biiylik sozliikklerde bu sorunlar daha az olmasina ragmen, Ogrenenlerin bu

eksiklikleri iceren daha kiiciik, orta boyutlu sozliikleri vardir (Hunt, 2007).
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Hayati (2006) tarafindan yapilan bir calismada Iran’dan 100 lisans
ogrencisine TOEFL denen bir sinav uygulanmistir. Bu test, 6zellikle kelime
hatirlama, uzun siireli bellekte depolama ve hem tek dilli hem de iki dilli s6zliikleri
kullanarak 6grenme hizlariyla ilgili yapi, kelime bilgisi ve okudugunu anlamaya
odaklanan 100 sorudan olusmaktadir. Test icin kelimelerin se¢imi dikkatli bir
sekilde yapildi ve katilimcilarin bu kelimelere asina olmamasi saglanmistir.
Okudugunu anlama boliimii i¢in katilimeilar 2 gruba ayrilmastir: bir grup tek dilli
sozlik kullanirken, diger grup iki dilli sozlik kullanmistir. Her iki gruba da
herhangi bir siire sinirlamasit olmaksizin kisa birer okuma pargasi verilmis, ancak
katilimcilardan okumaya basladiklar1 ve bitirdikleri zamani not etmeleri istenmistir.
Calisma, aninda hatirlama, gecikmeli hatirlama ve depolama kategorileri agisindan
iki sozliikk arasinda anlamli bir fark bulamamistir. Sinav sonuglari, iki gruptaki
Ogrencilerin performanslarinda Onemli bir esitsizlik olmadigini gostermistir.
Ancak, sozliik tlirlerinin okuma orani veya hizi lizerindeki etkisine iliskin gozle
goriiliir bir tutarsizlik vardi. Tek dilli s6zliik grubunun (B grubu) metin okumak i¢in
harcadig siire, iki dilli sdzliik grubunun (A grubu) iki katidir. Oziinde, tek dilli
sOzliik kullanimi okuma hizinda diisiise yol agarken, iki dilli sozliik zaman kisitl
oldugunda daha fazla fayda saglamaktadir. Saglanan ayni kisa metin i¢in, ortalama
deger B grubu i¢in 12,30 ve A grubu i¢in 5,30’dur. Uzun vadeli akilda tutma
sonuclar1 agisindan, tek dilli sozliik kullaniminin biraz daha etkili oldugu ortaya
cikmistir. Bu senaryoda, yeterlilik seviyeleri dikkate alindiginda, iki dilli
sozliiklerin yeni baglayanlar i¢in daha gelismis oldugu, tek dilli sozliiklerin ise ileri
diizeydekiler icin avantajli olabilecegi agiktir. Bilgiler hatirlama ve saklama
acisindan incelendiginde, baslangicta iki dilli sozliik, daha sonra tek dilli sézliik

kullani1ldiginda daha olumlu yanit alindig1 sonucuna varilabilmektedir.

Her iki sozliik tiirlinde de mevcut olan smirlamalar 1s181inda, iki dilli
sozliikler olarak bilinen yeni bir sozliik bi¢imi ortaya cikmuistir. Bu sozliikler,
ikisinin birlesimi olduklar1 igin hem tek dilli hem de iki dilli sézliiklerin
avantajlarin1 sunmaktadir. Ogrenciler, iki dilli sézliigiin tek dilli boliimii araciligiyla
hedef dille dogrudan iliski kurarak dilin yapisini ve inceliklerini 6grenebilmektedir.
Ayrica, anlamada zorluklarla karsilasildiginda, bu sézliiklerin iki dilli bolimii,

ogrencilere bu zorluklarin listesinden gelmeleri i¢in gerekli destegi saglamaktadir.

3.2 Sozliikbilim Calismalarina Genel Bakis

49



Tarihsel bir bakis agistyla bakildiginda ilk s6zliiglin ne zaman, nerede ve
nasil olusturulduguna dair farkli kavramlarin oldugu goriilmektedir. Bunun nedeni
ilk sozliik sayilabilecek gérevin giinlimiiz sézliiklerinde bulunan diizenden yoksun

olmasidir.

Ornek olarak Aksan (1982, 71), Iskenderiyeli Bizans kiitiiphanecisi
ARISTOPHANES’in hazirladigi eserin glinlimiiz sozliikklerine benzeyen ilk
sO0zIligi oldugunu belirtmektedir. Ayrica Main Britannica Genel Kiiltiir
Ansiklopedisi’nde “Milattan sonra 1. yiizyilda Yunanlilar artik kullanmadiklari
kelimeleri aciklayan sozliikler olusturmuslar, bu sozliikler onlarin zengin edebi
mirasina dahil edilmistir.” denilmektedir. Encarta Internet Bilgi Bankasi’nda,
belgelenen ilk sozliiklerin  Ninova’da Asur imparatoru Asurbanipal’in
kiitiiphanesinde bulundugu ve bu sozliiklerin kil tabletler iizerinde oldugu ve

milattan once 7. yiizyila kadar uzandig belgelenmektedir.

Green (1991, 34) de bu konuyu daha detayli anlatir ve milattan 6nce 2340°ta
Stimer topraklarinin Akadlar tarafindan ele gecirilmesinden sonra iki dilin sozliik

benzeri bir caligmasinin gerekli oldugunu belirtmektedir.

Benzer detaylar McArthur (1988, 32-35) tarafindan da belirtilmistir. Tiirk
dilinin ilk resmi sozligli XI. Kasgarli Mahmud’un 19. yiizyilda yazdig1 bir eser
oldugu ve bu eserin sonraki projeleri de etkiledigi konusunda genel bir goriis vardir

(Aksan, Ergenc ve Uzun, 1997, 231).

Tiim bu gelisimsel tarth goz oniine alindiginda, kelimenin tam anlamiyla ilk
sozliiklerin Avrupa’daki din adamlarinin ¢abalariyla (glosarium, sozliik veya
glossitis isimleri altinda) bir kelime listesi olarak ortaya ¢iktig1 agiktir. Sonug olarak
bu kelimelerin birikmesi sonucu sozliikler olusmus, zamanla daha 6nce konularina
gore tasnif edilen kelime ve fikirlerin ilk alfabetik dizilisi 1600 yillarinda
baslamistir. Ingiliz yazar ve dilbilgisi uzmani John Garland’m 1225°te yazdig1 bir
siirin bagligidir. Sozliiklere en biiyiik katkilardan birinin kdkeni belirleme arzusu
oldugu aciktir (McArthur, 1988, 74-75).

3.3 Uygulamal Dilbilim - Yabanc1 Dil Ogretimi

1940’11 senelerde ABD’de daha fazla 6nem kazanmaya baglayan yabanci dil

ogretimi ve Ingilizce 6gretimi, dilbilimcilerin zamanlarini bu alana ayirmalarina yol

acmig, bunun sonucunda dilbilim alanindaki uygulamalarin yani sira kuramsal
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calismalara da yer verilmistir. dilbilim alan1 ve “uygulamali dilbilim” terimi
Amerika’da yaratilmistir. Uygulamali dilbilimin en 6ne ¢ikan alanlarindan biri de
yabanci dil egitimi alanidir (Giinay, 2004).

“Bilindigi gibi yabanci dil ogretimi dilbilimsel kuramlarin
ogretime uygulandigi bir etkinliktir. Bu etkinlik dilbilimin ortaya
koydugu bulgularla beslenmekte ve sekil kazanmaktadir. Erséoz /Paksoy
(1993,191) bu konuyla ilgili goriislerini dile getirirken, yabanci dil
ogretim kuraminin ¢agdas dilbilim kuramlarindan ve yontemlerinden
hi¢ bir zaman ayr: diistiniilemeyecegini vurgulamaktadirlar. Soruna bu
a¢idan  baktigimizda  dilbilimin ~ giiniimiizde artik  biiyiik onem
kazandigini, birgok bilim daliyla yakindan iligkili oldugu gibi dil
ogretimiyle de i¢ ige bulundugunu soyleyebiliriz.” (Giinay, 2004)

Diinyaya erisim araglarindan biri olan dil bilgisine sahip olmak ve diinyada
bilimsel esitligin saglanmasinin yabanci dil 6grenimiyle miimkiin olacagi, yabanci

dil 6grenme istegini artirmaktadir (Iseri, 1996, 21).

Iscan’a (2011, 29) gore, yabanci dil edinme siireci sadece gramer ve kelime
O0grenmenin Otesine gegmektedir. Bireylere diinyay1 ve farkli bakis agilarini daha
derinden anlayarak ufuklarin1 genisletme firsatt sunmaktadir. Ek olarak, diger
kiiltiirler i¢in bir takdirin yani sira hosgorii ve empati gelisimini tesvik etmektedir.
Ayrica, bir yabanci dil 6grenmek, bireyleri sectikleri alana 6zgii gerekli terminoloji
ile donatarak mesleki beklentilerini gelistirmektedir. Ayn1 zamanda, kisinin sosyal
ve iletisim becerilerinin gelistirilmesinde, yurtdisinda daha fazla egitim almalarim
ve istthdam olanaklarini genisletmelerini saglamada ¢ok ©nemli bir rol
oynamaktadir. Son olarak Iscan, yabanci dil &grenmenin, bireyleri kiiresel
topluluga aktif olarak katilmak ve uluslararasi ortamlarda yagam boyu 6grenenler

olmak i¢in gerekli niteliklerle donattigin1 vurgulamaktadir.

AB Genel Egitim Programi kapsamindaki Socrates programinin ayrilmaz
bir parcasit olan Lingua, Ungan’a (2006, 217) gore, dil 6gretimi ve kiiltiirel
aligverise odaklanan kapsamli bir girisimdir. Iki ana bilesenden olusmaktadir: dil
ogretim metodolojilerinin gelistirilmesi ve dil 6gretim kaynaklarinin gelistirilmesi
seklindedir. Lingua’nin birincil amaci, iletisim, egitim, istthdam ve isbirligi gibi
kiiltiirel boyutlar1 kullanarak uluslarin kiiltiirel zenginlesmesini kolaylagtirmak ve

dil gelisimi i¢in bir temel olusturmaktir. Bu programa ekonomik destek saglanarak,
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bireylerin birden ¢ok dilde yeterlilik kazanmanin 6nemini benimsemeleri tegvik
edilmekte ve bdylece yabanci dil ediniminin gereklili§i ve artan Onemi

vurgulanmaktadir.

Yabanci dil 6gretimi teorileri kiiresel Ol¢ekte gozden gegirilmektedir.
Yabanci dil 6gretiminin okul dncesi doneme kadar diigmesine ragmen bu durum
yeni yontem ve uygulamalarin ortaya ¢ikmasina da neden olmustur. Yabanci dilde
yeterlilik kazanmaya yonelik ¢cok sayida ¢cagdas teknik, 20. yiizyilin ikinci yarisinda
ylriitiilen aragtirmalara dayanmaktadir ve bunlarin ¢ogu uygulamali dilbilim

alanindan kaynaklanmaktadir.

3.3.1 Yabana Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi

1800’lerin ikinci yarisinda, hem Osmanli Imparatorlugu’nda hem de
Avrupa’da meydana gelen ve Tiirk halki hakkinda artan bir merak uyandiran
dikkate deger siyasi olaylar yasanmistir. Bu merak Tiirkleri gercekten anlamak i¢in
Tiirk¢e 6grenmenin sart oldugu inancinin yayginlasmasina neden olmustur. Rona
(t.y.), ingiltere’deki bu ilginin yogunlugunun &zellikle Kirim Savasi’nin etkisiyle
diger uluslara kiyasla arttigin1 6ne stirmektedir. Ayrica Rona (t.y.), o donemde,
bazilar1 savas sonucunda Tiirkiye’de konuslanmis Ingiliz askerleri i¢in 6zel olarak

olusturulmus ¢esitli yaymlarin varligiin altin1 ¢izmektedir:

e Lames Redhouse; Vade Mecum of the Ottoman Colloquial Language (1855
- baz1 degisikliklerle 1877 yilinda ikinci kez basildr)

e Charles MacKenzie; A Turkish Manual (1879)

e Charles Wells; A Practical Grammar of the Turkish Language (1880)

e Anton Tien; A Turkish Grammar (1896)

Sovyetler Birligi doneminde, Orta Asya’da yasayanlarin konustugu cesitli
lehgelerin yarattig1 bdliinme, onlarin Moskova’ya olan giivenini artirmigtir. Bu
sonugta Bolsevik Devrimi Oncesinde bdlgenin ana dili olan Tiirk¢enin yerine

Ruscanin gegmesiyle sonuglanmistir (Erhan, 2005).

Rus dilinin bir iletisim araci olarak kullanilmasi ve Sovyet topraklari,
Tiirkgenin ¢esitli lehgelerini konusanlari ana dillerini  kaybetmelerine yol
acabilecek bir duruma getirmis, ana dilin sinirlt kullanimi dogal iletisimin Oniine
geemigstir. Tirkcenin diger lehgelerinin gelisimi. 1991°de Sovyetler Birligi’nin

dagilmasindan sonra 6zerk cumhuriyetler kurulmus ve Rus¢a’nin yabanci dil veya
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ikinci dil olarak 6grenimine olan talepte 6nemli bir diisiis olmustur. Buna karsilik
Orta Asya’da bagimsizliklarini ilan eden Tiirk Cumhuriyetleri’nin son yillarda hem

Tiirkge hem de Tiirk dillerini ortak 8grenme tutkusu artmistir (Ozyetgin, 2006).

Avrupa Konseyi, cesitli konular1 ele almak, yasam kalitesini artirmak ve
farkli dil ve kiiltlir gegmisine sahip Avrupa vatandaslar1 arasinda daha iyi bir anlayis
gelistirmek icin caba gostermektedir. Bu hedeflere ulasmak i¢cin Avrupa Konseyi
ayn1 zamanda birden fazla dilin edinilmesini de tesvik etmektedir. Ayrica,
tiniversiteler ve 6grenci degisim programlar1 (Erasmus, Socrates vb.) ile yapilan
anlagmalarin artmasi nedeniyle, Tiirkiye de okullarinda daha fazla sayida yabanci
ogrenciyi agirlamaktadir. Bunun disinda lisans egitimi veya denklik icin OSYM
tarafindan yapilan Yabanci Uyruklu Ogrenci Sinavina (YOS) Arap iilkelerinden ve
Tiirk Cumbhuriyetlerinden katilan ¢ok sayida 6grenci bulunmaktadir. Jeopolitik ve
ekonomideki son politika ve olaylar, Tiirkiye’nin ¢ok kiiltiirlii yapisini artirirken,
giinliik isleriyle mesgul olsalar bile iilkenin resmi dilinin Tiirk¢e oldugunu 6grenen

insan sayisini da artirmistir.

Yiice (2005, 81), T.C. Basbakanlik Tiirk Isbirligi ve Kalkinma Idaresi
Baskanligi’nin (TIKA) diinya ¢apinda 23 {iniversite ile Tiirkoloji bdliimlerinin
olusturulmasinda ortak hareket ettigini ve bu nedenle bu alanda daha fazla uzmana

ithtiya¢ duyuldugunu belirtmektedir.

Diinyada Tiirk¢e Egitimi Semineri’nin son bildirisinde yabanci dil olarak

Tiirkce 6gretiminin degeri tartigilmistir:

a. Tirkce, konusulan bes bin farkli dilden sonra diinyada en ¢ok konusulan 7.
dildir.

b. Batida Tiirk¢e, Avrupa iilkelerinde yasayan Tiirk topraklarindan kisiler
tarafindan konusulmakta, ayrica bu {ilkelerin vatandaglari tarafindan da
“yabanci dil” olarak aranmaktadir.

c. Tiirkge televizyon yayinlarinin birden fazla iilkede izlenebilmesi Tiirk¢enin
dilinin korunmasi1 ve Tirk¢eyi Ogrenme istegi acisindan biiylik 6nem
tagimaktadir.

2011 yilinda Biskek’te gerceklestirilen 9. Diinyada Tiirkge Ogretimi

Sempozyumu’nda Tiirk¢enin hem ana dil hem de yabanci dil olarak 6gretilmesine
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iliskin mevcut durum ve gelecekte yapilmasi gerekenler tartisilmistir.
Sempozyumdan elde edilen bazi 6nemli bulgular asagida vurgulanmistir:

a. Yabanci dil 6gretimi alaninda gorsel ve isitsel medyanin son derece degerli
araclar oldugu kanitlanmistir. Ozellikle Tiirkgenin ikinci dil olarak
ogretilmesine yardimci olmalar1 yadsinamamaktadir. Bu nedenle, bu
kaynaklardan sonuna kadar yararlanmak ve bu alanda yeni arastirma
yollarimi takip etmeye devam etmek 6nemlidir.

b. Dil 6gretimini tesvik edecek kapsamli bir Tirk dilleri kaynak sozligi
olusturulmalidir. Bu, ana dilin Tiirk¢e oldugu ortamlarda faydali olacaktir.

c. Tirk dillerinin 6gretimi igin gelecekteki materyaller, karsilagtirmali
dilbilgisi ¢aligmalarina ve tiire 6zgii alan arastirmalarina dayanmalidir.
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminin Oneminin artmasi bu konuda

yapilan aragtirmalarin artmasina neden olmustur.

3.3.2 Yabana Dil Ogretiminde Sozliik Kullanimi
Yabanci dil 6gretiminde iizerinde durulan yapilar ve kazandirilmak istenen

becerilerin 6nceligi uzun tartismalara konu olmustur. Gelistirilen farkli yontemler
ile bazen dil bilgisi 6n planda tutulmus, bazen de sadece sozlii anlatim
kullanilmistir. Son zamanlarda gramer de bir yetenek olarak kabul edilmekte ve
konusma, dinleme, okuma ve yazma becerilerinin yaninda uygulanmaktadir.

Kelime Ogretimi icin baska yetenekler, yontemler Onerilmistir, bu dil
ogretiminin 6nemli bir bilesenidir. Ogrencilere ihtiyaclarma uygun, gerekli ve
yeterli sayida kelime 6gretmek burada daha da 6nem kazanmaktadir.

Konusmacilar, belirli bir kelime dagarcigiyla ve belirli bir anlamla
konusmaya o©zel bir ilgi duyulmaktadir. Bu bireysel degisikliklerin disinda,
kelimelerin tanimi1 da diger kelimelerle iligkilendirilmelerine baglidir.

Konusanin kelime dagarcig1 kavrayisina ek olarak, anlayislart kelimelerin
morfolojik doniisiimler yoluyla edindigi dilsel niianslar1 da kapsamaktadir. Sonug
olarak, kelimelerin uygun baglamlarda dogru kullanimi, kelime siniflandirmasint,
bi¢imini, esanlamlilarini/zit anlamlilarini, gramer yapilarint ve daha fazlasini ayirt
etmek i¢in bir ara¢ olarak hizmet edebilmektedir. Kelimeleri bu sekilde etkili bir
sekilde kullanmak, onlar1 amaglanan ¢agrisimlarinin yam sira dogru bir sekilde
uygulama becerisini gerektirmektedir (Harmer, 2007).

Kelime hazinesinin okuma, yazma, dinleme ve konusmanin en onemli

bilesenlerinden biri oldugunu, kelime hazinesinin olusturdugu biitiinlesik yapinin
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bir parcasini olusturdugunu rahatlikla ifade etmek miimkiindiir. Wallace (1988,
aktaran Apaydin, 2007, 72) kelime 6gretiminde yetersiz goriilen alanlar tartigirken;
ogretilen kelimeleri hatirlayamama, mevcut duruma veya resmi amaclara uygun
olmayan kelimeler kullanma, gerekli olmayan farkli bir kelime dagarcigi,
kelimeleri alisilmadik bir sekilde kullanma seklinde ele almistir. Diger konular
arasinda kelimelerin anlamsiz kullanilmasinin yararsizligi, gramer kaliplarinin
yanlis kullanimi, yanlis yazim, telaffuz ve vurgu ile yanhlis sozlik kullanimi
tartismast yer almistir. Wallace, bu arastirmasinda bazi Ogrencilerin sozliik
kullanmadigini, bazilarinin ise gordiikleri her durumda sozliigiin kendilerine
yardimci oldugunu, bunun da okuma siirecinin hem zor hem de sikict olmasina
neden oldugunu belgelemistir. Bu bakimdan sézliiklerin derslerde kullaniminin
tartisilmasi, bazi kisaltmalarin agiklanmasi ve sdzliikteki temel bilgilerin
tartisilmasi faydali goriinmektedir.

Ogretmenin kullandig1 ara¢ ve yontemlerin yani sira dgrenci hem sinifta
hem de acik havada ¢aba harcamali, kelime Ogretimi s6z konusu oldugunda
genellikle kelime kaynaklarinin prototipi olarak kabul edilen soézliikten Huber
(2008, 271) de su sekilde agiklamaktadir; “Ogrencilerin sdzciik bilgisinin yalmzca
ders i¢inde alistirmalar yaparak gelistirilmesi yetmez; 68rencilere, sdzciik bilgisini
artirmak i¢in sozliik kullanmayi, okudugu metinlerde bilmedigi sozciiklerin
anlamina ¢ikarim yoluyla ulasmay1 6gretmek zorunludur”.

Yabanci dil &grenen bireylere yonelik sozliikler, anadili Ingilizce olan
kisiler veya ¢evirmenler tarafindan kullanilan soézliiklerden yontem, kelime se¢imi
ve tanimlar gibi bircok agidan farklidir. Bu sozliiklerdeki maddeler ne ¢ok
kapsamli, ne ¢ok ayrimtili, ne de ¢cok fazla esanlaml kelime igermektedir. Ogrenci
bir kelimenin anlamini belirlemek i¢in sozliigii okudugundan, sozliikteki makalenin
Ogrencinin anlamasi beklenen kelimelerle kisaca anlatilmasi gerekmektedir. Sonug
olarak yabanci dil 6gretiminde kullanilacak sozliiklerde yer alan kelimelerin sayisi
ve niteligine iliskin belirli kurallarin olusturulmasi 6nemlidir.

Stiphesiz sozliiklerin dil 6gretiminde énemli bir yeri vardir. Sadece dilsel
bilgileri degil ayn1 zamanda sosyal ve kiiltlirel degerleri de icermeleri nedeniyle
degerli kaynaklardir. Sozliiklerin ve sozliiklerin incelenmesi, dil ve kiiltiire iliskin
kapsamli  bir degerlendirme yapilmasina olanak saglamakta ve bu
degerlendirmelerin ¢esitli boyutlardan anlasilmasini saglamaktadir (Uzun, 1999, 7-

8).

55



Iseri (1996, 23) dil &gretiminde kelimelerin 6nemine su sekilde
deginmektedir: “Dili iyi 6grenebilmek ve onu kullanabilmek i¢in yazili anlatim
gelistirilmeli ve dilin yap1 taglar1 olan sozclikler ¢ok sayida verilmeli ve
ogrenilmelidir. Ciinkii sozciik dagarcig1 fazla oldugunda okunan ya da yazilan bir
metni daha list diizeyde kavrayabilme olanagina sahip olabilecektir”.

Sozliikler ve kullanicilart lizerinde bilimsel arastirmalarin yapilmasi, daha
kullanigli ve daha tasarruflu kullanilan yeni sézliiklerin hazirlanmasini garanti
edecektir (Yiiksekkaya, 2011, 210).

3.3.3 Yabana Dil Ogretiminde Sozciik Ogretiminin Sinanmasi
Yabanct dil 6gretiminin pek ¢ok hedefinden biri olan kelimelerin

Ogretilmesi ve 0grenilmesi, dil bilesenleri agisindan temel islevleri nedeniyle dil
Ogretim programlarinin genel tasariminda 6nemli bir yere sahiptir. Akademik veya
profesyonel anlamda yabanci dil egitimi alanlar igin kelime 6grenmenin 6nemi
daha da fazladir. Okudugunu anlama becerisi konusunda c¢ocuklarla yapilan
aragtirmalar, kelime bilgisinin bu yetenekle iliskili oldugunu, kelime bilgisi sinirli
olan oOgrencilerin ileri diizeyde metinleri anlamakta zorlandiklarini ortaya
koymustur. Bu baglamda basta yeni baslayanlar olmak iizere her seviyeye ve
yetenege kelime 6gretiminin gerekliligi kabul edilmektedir (Demirel, 2008, 113).

Son arastirmalar, yeni kelimelerin anlam, bi¢im ve telaffuz acisindan
Ogrenilmesini, kelimelerin daha etkili bir sekilde nasil ifade edilebilecegini,
ogrencilerin kelimeleri 6grenme yollarin1 ve kelimeleri uzun siireli hafizada
tutmanin yollarim1 incelenmistir. Arastirmalar, kelime Ogretiminde gercek
nesnelerin, gorsel araclarin, jest ve mimiklerin kullanilmasi, hedef dildeki
aciklamalar, sozliikklere bakilmasi vb. gibi farkli yontemlerin kullanilabilecegini
gostermistir. Kelime ogretimi, egitimin temel birimlerinden biri olarak kabul
edilmektedir. Demirel (2008, 114) kelime 6gretiminin asamalarini su sekilde
belirtmektedir:

“Dilbilgisi ¢eviri ydnteminde bilinmeyen sozciiklerin liste
halinde sunulmasi ve karsilarina anadilindeki karsiliklarinin yazilmasi
bugiin artik dil égretiminde pek gecerli olmamaktadir. Ozellikle,
1950°li yillardan sonra diizvaruim yonteminin ortaya ¢ikmasiyla
vabanci dil ogretiminde sozciiklerin bir baglam (context) iginde
ogretilmesi kabul edilmistir. 1970°li yillardan sonra da sézciiklerin bir

iletisim igerigi i¢inde ogretilmesinin daha yararli olacag iizerinde
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durulmustur. Boylece yabanci dilde sozciik o6gretimine bakis agist
cesitli asamalar gegirmigtir.”

Gokduz (2005, 45)’da Heaton’in aktarildig tizere kelime degerlendirmeleri
yalnizca 6grencilerin kelime bilgisi diizeyini 6l¢gme amacina hizmet etmemektedir.
Ayni derecede Onemli olan, Ogrendikleri kelimeleri kullanma becerilerinin
degerlendirilmesidir. Giris seviyesinde, sozciikleri ayirt etme yetenegi ¢ok
onemlidir. Bu nedenle degerlendirmelerde 6grencinin anlamasina engel olacak
karmasik ciimle yapilarina yer verilmemelidir. Madsen’in kelime se¢imine iliskin
goriligleri de ayni calismada sunularak o6gretim ve degerlendirme yontemleri
arasindaki tutarliligin gerekliligi vurgulanmigtir:

“Madsen (1983), sinavda sorulacak sézciiklerin segiminde
sadece zor sozciikleri se¢mek ya da sézciik listesinden rastgele sozciik
se¢menin uygun goriilmedigini one siirer. Ona gore; ilk once
ogrencinin neye ihtiyaci oldugunu bulmak gereklidir. Bu sorun eger
sozciik sinavi sinif icinde uygulanacaksa, miifredat programi takip
edilip oradaki sozciiklerin  ogretilmesi ile ¢oziilebilir. Diger
faydalanacak kaynaklar ders kitabi, oykii kitabr ve aligtirmalar
olmalidr. Madsen sozciik sinavimin nasil yapilacagina karar vermenin
sozciigiin nasil ogretildigi ile ilgili oldugunu belirtir. Sadece sozciik
listelerini ezberlemek ogrencilere tavsiye edilmemelidir. Bunun yerine
sozciigiin anlami baglamdan dogrenilmelidir ve ogretilen sozciigiin
ekleri ile degisik tiirleri de ogretilmelidir. Sozciik sinaviarinda bir
sozciigii tek basina sinamaktan kaginmak ve soézciik sinavlarinda
kullanilan degisik baglamsal ipuglar: ve sozciik tiiretme becerilerini
ogrencilere ogretmek gereklidir” (Gokduz, 2005, 45).

Kelime bilgisi artik lilkemizde yaygin olarak kabul edilen yabanci dil
yeterlilik smavlarinin bir pargasi haline gelmis olup, bu siavlar ¢oktan segmeli
sorulardan olugmaktadir ve diger boliimlerden ayridir. Son zamanlarda gramer gibi
diger okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerinin yani sira literatiire de dahil
edilmistir. Tiim bu becerilerin islevsel etkililigini i¢eren dilin, egitim sonucunda
(veya siirecinde) bu diizeylerde Ol¢iilmesi beklenmektedir (Demirel, 2008).

Ogrenme siirecinin sonunda birey, amaclanan davrams degisikliklerinin
gerceklesip gerceklesmedigini  degerlendirmelidir. Egitim yoluyla istenilen

davraniglarin gercekten kazanilip kazanilmadiginin tespit edilebilmesi icin bu
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davraniglarin uygun Olglim araglariyla oOlgiilmesi gerekmektedir. Bu durum
egitimde 6lgme ve degerlendirmenin degerini ortaya koymaktadir.

Cesitli bilimsel alanlarin odak noktas1 haline gelen, 6zel arag ve yontemlerin
gelistirildigi 6l¢iim fikri, esya veya olaylarin belirli bir niteliksel veya niceliksel
ozellige ne 6l¢iide sahip oldugunun belirlenmesi siireci olarak tanimlanmaktadir
(Ozgelik, 2010, 55).

Degerlendirme, 6l¢lim yoluyla elde edilen sayisal verilere dayanarak karar
verme siirecidir. Gergek su ki, verilen kararlarin dogru ve yerinde olmasi, 6l¢lim
sonucunun, kriterin ve 6l¢lim sonucunun kriterle karsilagtirilmasi yoluyla yapilan
Olcimiin dogru degerlendirilmesine baghdir. Bu noktada uygulanacak olgiitler
(mutlak oSl¢iit — bagil 6lciit) degerlendirmenin amacina gore farklilik gosterecektir
(Tekin, 2010, 78).

Gilinimiizde degerlendirmeye yonelik belirli kurallarin uygulanmasiyla
bilimsel bir fikir birligine varilmistir. Kelime dagarcig1 da dahil olmak {izere tim
becerilerin sinavlari, hedeflenen seviyelere 6zel dil tanimlar1 dikkate alinarak
tasarlanmistir. Ayrica dil kodlayicilari olusturmak da onemlidir; bu, yiiriitiilen
cesitli testlerin her biri i¢in ayn1 zorluk seviyelerini gostermeye yardimci olacaktir.

Egitimde kullanilan etkinliklerin amacina ulasip ulagsmadigr veya
Ogrencilerin amaglanan sonuclara ulasip ulagsmadigi ancak bu arag¢ aracilifiyla
belirlenebilmektedir. Olgiim objektif bir sekilde yapilirsa karar dogru olacaktir. Bu
asamalar ve hedefler, tiim bu yetenek ve hedefleri iceren farkli simav tiirlerinin

ortaya ¢ikmasina yol agmustir.

3.3.3.1 Sinav Tiirleri

Bir sinav tiirii olan seviye belirleme sinavlarimin amaci, 6grencinin mevcut
yeterlilik diizeyini degerlendirmek ve normal bir sinifa kaydolmasini saglamaktir.
Bu degerlendirme sayesinde sinav 6grencinin neyi bildigini ve bilmedigini tespit
edebilmektedir. Gelisim izleme sinavlar1 6grencilerin belirli bir zaman diliminde ne
ogrendiklerini ve ne kadar ilerleme kaydettiklerini 6lgmektedir. Genellikle
okullarda uygulanan donem sonu basar1 sinavlari, 6grencinin tiim alanlardaki
yeteneklerini degerlendirerek mezun olmaya veya bir iist sinifa gegmeye uygun
olup olmadiklarimi belirlemektedir. Bu simnavlarin ardindan bir¢ok 6grenci, belirli
bir egitim programiyla baglantili olmayan, ilerlemelerini 6lgen genel yeterlilik

simavlarina girmektedir. Bu yeterlilik siavlari, bireyin dil becerilerinin kesin bir
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degerlendirmesini saglamak icin isverenler ve iiniversiteler tarafindan siklikla

kullanilmaktadir.

3.3.3.2 Ol¢me Teknikleri
Demirel (2011) bu sinav tiirlerinin yani1 sira yabanci dil 6gretiminde kelime

bilgisini test etmek icin kullanilan 6lgme tekniklerine de deginmektedir:

Coktan se¢meli (multiple choice) Eslestirme (matching)

Dogru — yanhs (true — false) Yeniden Yazma (paraphrasing)

Evet — hayir sorulan (Yes — No Q’s) Kompozisyon (essay)

Bosluk doldurma (gap-filling) Oykiileme (narration)

Tamamlama (completion)

Sekil 3.3. Olgme teknikleri.

Sozciik bilgisi dikkate alinarak listelenen 6lgme tekniklerinin tiimii farkl

diizeylerde kullanilabilmektedir.
a. Coktan se¢meli (multiple choice)

Hazirlanmasi genellikle zor ve zaman alici olsa da, en yaygin sinav sorusu
tiirlerinden biri ¢oktan se¢gmeli sorulardir. Buna ragmen kolaylik saglamasi ve hem
smava giren hem de degerlendiren i¢in gereken siireyi kisaltmasi nedeniyle bir¢ok
kisi tarafindan tercih edilmektedir. Coktan se¢meli bir maddede 6grenciye bir 6neri
sunulmakta ve sadece olumlu ya da olumsuz bir soruyu yanitlamak yerine, onu en
dogru sekilde tamamlayan yaniti segmesi istenmektedir. Bu sorular1 olustururken,
maddenin kokiinii agikca belirtmek, ilgisiz ayrintilardan kag¢inmak, her bir
maddenin bagimsiz olarak yanitlanabildiginden emin olmak, ¢eldiricileri dikkatlice
hazirlamak ve segeneklerin uzunluk ve ifade agisindan karsilastirilabilir olmasin

saglamak ¢ok 6nemlidir (Tekin, 2010, 79).

Coktan se¢meli sorularin kullanilmasinin faydalar1 ¢oktur. Birincisi, birden
fazla beceriyi kesin bir zaman diliminde degerlendirme firsatina sahip olmalaridir.
Ek olarak, bu tiir sorular, yazma hizi veya stili gibi dis degiskenlerden
etkilenmeden, ayrilan siirede daha fazla sayida sorunun yanitlanmasina olanak
tanimaktadir. Coktan se¢meli sinavlarin, 6zellikle kapsamli 6grenme konularimi
Olcerken veya smav sonuglar1 6grenci i¢in Onemli O6nem tasidiginda, diger
degerlendirme tiirleriyle karsilastirildiginda daha fazla igerik gecerliligine ve puan

giivenilirligine sahip oldugu bulunmustur (Turgut ve Baykul, 2010, 12).
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Secenekler dort veya bese ¢ikarildiginda bile tesadiifen dogru cevabi bulma
sansi, tekniklerin bir arada kullanildigi smavlarin yalnizca g¢oktan seg¢meli
sorulardan olusan sinavlara tercih edilmesinin bir nedenidir. Coktan se¢gmeli sorular
farkl1 davraniglar1 degerlendirmede yararli olsa da, dogru-yanlis sorular
Ogrencilerin tam veya dogru bilgiye sahip olmadigi alanlar1 belirlemede en zayif

sorular olarak kabul edilmektedir.
b. Dogru — yanlis (true — false)

Okuma, dinleme ve kelime bilgisinin test edilmesi, dogru-yanlis dnermeleri
de iceren gesitli soru tiirlerini igermektedir. Bu smav tiirli, kisa siirede ¢ok sayida
sorunun sorulmasina olanak saglamasi ve dolayisiyla icerik gecerliligini artirmasi
nedeniyle avantajlidir. Ancak siavin gegerliligini saglamak igin sorularin agik ve
anlasilir bir sekilde ifade edilmesi 6nemlidir. Smavin dogrulugunu korumak i¢in
cift olumsuzluklardan, g¢oklu hatalardan ve yanit1 etkileyebilecek her tiirli
ipucundan kagimilmalidir (Turgut ve Baykul, 2010, 13). Yanlis-dogru sorular1 her
seviyeye ve yas grubuna uygun gibi goriinse de, artan karmasiklik veya basitce

onerilen gercekler dnermenin zorlugunu artirmaktadir (Ozgelik, 2010, 56).

Yanitlar1 belirtmek i¢in isaretlerin kullanilmasi, degerlendirmelerin
nesnelligini artirabilmekte ve puanlamayr basitlestirebilmektedir. Ancak ikili
dogru-yanlis sorulari, gilivenirliklerinin diisiik olmast nedeniyle siklikla
kullanilmamaktadir; konuya agina olmayan kisilerin bile dogru cevabi tahmin etme
sanslar1 yiiksektir. Bazilar1 bu konuyu ele almak i¢in 6grencilerden bir 6nermenin
dogru mu yanlis m1 oldugunu belirtmelerini istemek ve cevaplarini netlestirmek
icin yanlis kisimlar1 vurgulamak gibi degisiklikler énermislerdir (Ozgelik, 2010,
57).

Daha 6nce de belirttigimiz gibi dogru-yanlis sorularinin planlanmasi ¢ok
kolay olmasa da olusturulmasi ve farkli seviyelere uyarlanmasinin nispeten basit
oldugu soylenebilmektedir. Ancak dogasi1 geregi mutlak olan dogru veya yanlis
cevaplar1 olusturmak son derece zordur ve dogru-yanlis sorularinda 6nermelerin

dogruluklari i¢in mutlak degerlerin olmas1 gerekmektedir (Tekin, 2010, 80).

Bahsedilen yetersizlikler nedeniyle bu 6lgme yontemi 6gretim siirecinde

kullanilmasina ragmen sinavlarda siklikla kullanilmamaktadir.

c. Evet — Haywr sorulart (ves —no Q’s)
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Evet-Hayir sorulari dilbilgisi, okuma, dinleme ve kelime bilgisi becerilerini
degerlendirmek i¢in siklikla kullanilmaktadir. Diger yaklagimlarda oldugu gibi bu
yontem i¢in de kesin yanitlar verilmesi amacglanan kapali uglu sorularin acik ve
kapsamli bir sekilde ifade edilmesi ve 6nermede ikili olumsuzlugun bulunmamasi
biiyilk 6nem tagimaktadir. Farkli senaryolarda kullanilan Evet-Hayir sorular1 her
yas grubu ve seviyeye uygulanabilmektedir. Yanitlarin acik¢a (E veya H)
isaretleriyle verilmesi, testin puanlanmasini kolaylastirir ve degerlendirmenin
objektifligini artirmaktadir. Ancak sadece iki secenekle okuma metinlerinde soruyu
dogru cevaplama olasiligi olduk¢a yiiksektir ve bu da simmavin giivenirligini
azaltacaktir. Sonug olarak bu tiir sorularda 6grencilerden isaretlerin yani sira ek
aciklamalar da yapmalar1 gerekmektedir. Sonug olarak karmasik yazili yapilarda

Ogrencinin climleyi ve soruyu anlayip anlamadigini tespit etmek miimkiindiir.
d. Bosluk doldurma (gap-filling & cloze test)

Coktan segmeli sorulara alternatif olarak onerilen bir diger 6l¢iim yontemi
ise bosluk doldurmadir. Bu durumlarda cevap olarak kullanilmasi beklenen
kelimeler, derece ve gdreve bagl olarak sorularin yanindaki kutuya konulabilir
veya hi¢ kullanilmayabilir. Bu senaryoda 6grenci, baglama yerlestirilmesi gereken
kelimeleri segecektir. Bu yontem 6grencilerin ciimle veya metin tamamlamada ise
yarayan kelimeleri hatirlamasin1 gerektirmektedir. Sonug olarak bu tiir sorularda,
kelimenin basit¢e tanimlanmasindan ziyade metnin dogru yorumlanmasi ve

kelimenin iiretilmesi daha 6nemlidir (Thornbury, 2004, 10).

Bosluk doldurma tiiriindeki bos sorular 2 sekilde ele alinmaktadir.
Bunlardan ilki ¢ikartmali sinavdir. Oldukga nesnel ve sistematik bir yapiya sahip
oldugu diisiiniilen bu soru tiiriinde, 6nceden hazirlanmig bir metne bir say1 atanir ve
bu sayiya karsilik gelen kelimeler, ¢ikarilan kelimeye iliskin sorularla birlikte
metinden ¢ikarilmaktadir. En yaygin sayilar 5, 6 ve 7°dir; bu, metindeki her besinci
kelimenin veya her altinci kelimenin metinden ¢ikarildigir anlamina gelmektedir
(Demirel, 2011, 45). Yazan kisinin islubuna ve yazinin konusuna agina olmak i¢in
genellikle metnin ilk ciimlelerinde silme islemi yapilmamaktadir. Segilen
kelimelerin yani1 sira 6n ad gibi yaygin kelimeler de dikkate alinmaktadir. Edatlar
gibi sozciiksel nitelikte birimler olabilecegi gibi edatlar, sifatlar gibi islevsel

birimler de olabilmektedir.
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Bu 6l¢iim yonteminin bir diger versiyonu ise bosluk doldurmadir. Bosluk
doldurmali sorularda ¢ikarmali soru tipinin aksine tutarli bir yap1 bulunmamaktadir.
Kelimeler metnin sirasna uymadan ¢ikarilabilmektedir. Ogrencinin burada
tamamlamas1 gereken sey muhtemelen bir ses, sayi, kelime, ifade veya ciimle

olacaktir (Demirel, 2011, 46).
e. Tamamlama (completion)

Formiilasyonu basit olan ve ayni anda ¢ok sayida soru sormaniza olanak
saglayan bu soru tiiriyle, bir konuya iliskin esasen 6nemli ve temel kavramlar
dlciilebilmektedir. Ogrenciler dnermelerin bosa giden kisminda bir say1, bir kelime,
bir ifade veya bir climle olusturabilirler. Her 6nerme icin dogru olan spesifik
cevaplarin olmasi, objektif bir degerlendirme yapilmasini saglamaktadir.

Ogrencilerin ek kelime eklemeden tamamlamalar1 basar1 oranlarim diisiirecektir.

Bu gibi durumlarda, kelimeleri kitaptaki ilgili climleleriyle birlikte tam
anlamiyla almamak, ¢ok fazla ayrintiya girmemek ve climleler arasinda sadece bir
bosluk birakmak 6nemlidir. Bu durum 6grencilerin ezberlemelerini engelleyecek,
bunun yerine bilissel yeteneklerini kullanarak 6nceden belirledikleri davranis ve
duygularini ortaya ¢ikaracaklardir

(http://www.allbusiness.com/glossaries/sentence-completion-
test/4964279-.html).

f- Eslestirme (matching)

Eslestirilen maddeler birbiriyle 1lgili bilgilerin iliskilendirilmesini
gerektiren bir yapiya sahiptir ve 2 gruba ayrilmaktadir, her grupta bir yonergeyle
iligkilendirilen benzer maddeler bulunur, bu bilgiler daha sonra daha yogun
Olciilmektedir (Tekin, 2010). Bu sorular iizerinde diisiiniirken madde sayisinin
6’dan az, 15’ten fazla olmamasma ve her iki grupta da esit sayida madde
bulunmasina dikkat etmek 6nemlidir. Diger sorularda oldugu gibi, ifadelerin kag
kez kullanilacagi veya tiim ifadelerin kullanilip kullanilmayacag1 gibi talimat ve
maddelere iligkin bilgiler acik ve kapsamli bir sekilde belirtilmelidir. Siklikla
terimler ve tanimlar, semboller ve isimler, olaylar ve tarihler, problemler ve
coziimler vb. iligkilendirilmesi beklenen bilgi 6gelerini 6lgmek icin en sik
kullanilan bu soru tiirii ile 68rencinin olaylar arasinda baglanti kurma kapasitesi

artar. ve nesneler degerlendirilmektedir (Tekin, 2010, 27).
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g. Yeniden Yazma (paraphrasing)

Yeniden yazmak, bir climlenin ya da ifadenin ayn1 anlami tagiyan farkli bir
formatta ifade edilmesidir; yani ayni diistincelerin farkli kelimelerle tekrar ifade
edilmesidir. TOEFL ve IELTS gibi biiyiik 6lgekli sinavlarda siklikla bu sorularla
karsilagiliyor, 6grenci birden fazla yontem kullanirken bir ifadeyi anlami ayni
kalacak sekilde degistirilmektedir. Bu yaklasimlardan ilki, karmasikligina ragmen

Ogrenciler tarafindan en sik kullanilan esanlamlilarin kullanilmasidir.

Cok pislenmis buralar, bir giizel temizlemek lazim!
Cok kirlenmis buralar, bir giizel temizlemek lazim!

Ancak ayn1 anlamdaki s6zciiklerin her zaman ayni zorluk derecesine sahip
farkli durumlarda uygulanamamasi nedeniyle bu yaklasim tehlikelerle dolu

goriinmektedir.

Ne pis sozler bunlar!
*Ne kirli sozler bunlar!
Hata bende.
*Yanlis bende.

Diger bir yaklagim ise kelime sirasii degistirmektir. Ozellikle sirasiz veya
baglantili yapilarin uygulanmasi basit olan bu yaklasim, Ogrenciler i¢in basit
goriinmektedir.

Ne istersen alacagim, yeter ki sen sinif1 gec.
Yeter ki sen sinifi geg, ne istersen alacagim.

Sonugta ciimlenin gramer yapisini degistirmek de ulang yazmanin bir
yoludur.
Kardesinin geldigine sevindim.
Kardesinin gelmesine sevindim.

Hem gelmiyor hem telefon etmiyor.
Ne geliyor ne telefon ediyor.

Belirli bir ciimlenin veya metnin yeniden ifade edilmesini isteyen sorular
kullanarak, 6grencinin belirli bir konu hakkindaki durusuna ek olarak materyali

anlama diizeyini degerlendirmek miimkiindiir. Ayrica, bir 6grencinin sunulan
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bilgilere dayanarak kendi dilini kullanarak bilgileri dogru bir sekilde alintilayip

baglamlandirip olusturamadigi belirlenebilmektedir.
h. Kompozisyon (essay)

Kompozisyon, hazirlanmasinin basit olmasi ve uzun zaman almamasi
nedeniyle siklikla 6l¢lim yontemi olarak se¢ilmektedir. Bu sorularin en 6nemli yant,
sadece bilgiden (analiz, degerlendirme, organizasyon, bilgiyi uygulama ve yeni
fikirlerin iiretilmesi) daha yiiksek zihinsel islevler araciliiyla hedeflere ne 6lglide

ulasilmasinin gerekli oldugunu 6lgebilmeleridir.

Soru sayisinin simnirlt olmasi nedeniyle testin gegerliligi ve giivenirligi
tehlikeye girmistir. Ayrica sinavin biiyiik bir gruba uygulanmasi, puanlamanin
zorlugu ve zaman alict olmasi1 nedeniyle zordur. Ek olarak, dereceli puanlama
anahtarinin yoklugu subjektif puanlamaya yol acarak degerlendirici yanliligina ve
puanlama tutarsizliklarina neden olmaktadir. Bunu ortadan kaldirmak igin, her
ogrencinin ddevine iki degerlendiricinin not vermesi standart bir uygulama haline
gelmistir. Yiizde 20 iizerinden hesaplanan puanlar 6nemli Olclide farklilik
gosterirse, makaleyi yeniden degerlendirmek iizere {i¢iincii bir degerlendirici
getirilmektedir. Ogrencinin nihai puani, ii¢iincii puanlayicinin puanlar ile {igiincii
puanlayiciya en yakin puani alan puanlayicinin puanlarinin ortalamasi alinarak
belirlenmektedir. Ugiincii puanlayici ile ilk iki puanlayici arasindaki en yiiksek
puan dikkate alinarak 6grenci tercih edilmektedir.

Bir diger yaygin uygulama ise sinav sonrasinda tiim sinav kagitlarinin
birisine verilmesi, 6devlerden sorumlu kisinin 6grencinin adin1 gérmeden sayilar
kagida vermesidir. Degerlendiricilerin dnyargilarini ortadan kaldirmay1 amaglayan
bu strateji ulasilabilir goériinmektedir ancak zaman ve caba gerektirmektedir.

Bu smavlarin basart orani diisiiktiir; amaci 6grencinin yazili anlatim
becerisini, noktalama isaretlerini dogru kullanma becerisini, dilbilgisini, kelime
bilgisini ve diinyaya iliskin bilgisini es zamanli olarak 6l¢mektir.

i. Oykiileme (narration)

Oykiileme, 6grencinin bir kitaptaki anlati taslagim1 bir gérev olarak
dontistiirmesini gerektirmektedir. Kisa Oykiilerden romanlara kadar ¢esitli yazili
eserlerde kullanima uygundur. Asagidaki 6rnek 8 yasindaki bir 6grenciyle ilgili bir
anlatimdir (bkz. Sekil 3.4.). Burada iyi bir hikdye yazabilmek i¢in ne yapilmasi ve

ne yazilmasi gerektigine dair Oneriler yer almaktadir. Kiiclik siniflarla ¢alisirken
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yazmalart gereken bilgiler (yazar, konu, karakterler, ana fikir vb.) konusunda
rehberlik saglamakta fayda vardir. Daha biiylik koleksiyonlar icin beklenen,
bilgilerini kendi ciimleleriyle tutarli, 6nemli yonlere ve kurallara odaklanan bir
kompozisyona dontistirmeleridir.

Ozellikle TPRS (Teaching Proficiency through Reading and Story—Telling)
— Tiim Fiziksel Tepki Oykii Anlatma Y &ntemi’nde kelime bilgisini degerlendirmek
amaciyla bu soru tipi siklikla kullanilmaktadir. En yaygin yaklasim, 6grencilerden

kapsadiklar1 tiniteleri kullanarak tam ve anlamli bir hikaye yazmalarini istemektir.
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Sekil 3.4. Ikinci sinif grencisinin, Jennifer Trafton’n “The Rise and Fall of

Mount Majestic” kitabin1 6ykiileme ornegi.

Yukarida bahsedilen 6l¢gme yontemleri, ¢oktan se¢meli yontem disinda,
Ozellikle daha detayli ve 6nemli sinavlarda tek basina kullanilmamaktadir. Coktan
sec¢cmeli sorular ayn1 zamanda ¢oklu becerilerin 6l¢iimii, genis gruplarda uygulama
ve degerlendirmede kullanigliligi ve tam puanlama giivenirligi agisindan yiiksek
derecede icerik gecerliligine sahip 6l¢me araglar1 olarak degerlendirilmektedir

(Turgut ve Baykul, 2010, 14).
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cevaplarin 4 veya 5 segenekle sinirli olmasi ve sansa bagli olmasi vb. bu faktorlerin
birlesimi nedeniyle ¢oktan se¢meli sorular igeren bir simnav ortaya ¢ikmaktadir.
Ogrencilerin zamanlarini biiyiik bir kism1 sorular1 okumaya ve sorulani anlamaya
ayrildig1 i¢in okudugunu anlama kapasitesi de yeniden artmaktadir. Sonug olarak,
bir gorevi veya projeyi tamamlamak birden fazla 6l¢lim yontemini gerektirecektir

(Ozgelik, 2010, 58).

3.4 Yabanc Dil Ogretiminde Sozciik

Yabanci dil olarak Tiirk¢e egitimi alaninda sozliikkler tamamen g6z ardi
edilmekte ve goz ardi edilmektedir. Tiirk 6grencilerin cesitli tilkelerden gelmesi
nedeniyle ana dillerinde veya Ingilizcede yaygin olarak bulunan cift dilli
sOzliiklerden yararlanmalariin yeterli olacag: diisiiniilmiis, bu 6grencilerin sézliik
ihtiyact dikkate alinmamistir. Aslinda bu eksiklik sadece Tiirk¢enin yabanci dil

olarak 6gretimi alaninda degil, diger dillerin egitim alaninda da goriilmektedir.

Giliniimiize kadar pek ¢ok okulda sozliiklerin g6z ardi edildigi, géz ardi
edildigi ve Ogrencilere dil 0gretimi siirecinde bir yiik olarak goriildiigii kabul
edilmektedir. Ancak dil 6grenimi diger karmasik araglara benzediginden her
ikisinin de kullaniminda sozliiklerin gerekliligi ortadadir. Sozlik sadece dil
O0grenme/Ogretme siirecinin degerli bir bileseni degildir, ayn1 zamanda o dili
konusanlarin kelimeleri tanimlama, konusma ve kullanma bi¢iminin de bir kaydidir

(Kabaday1, 1997, 73).

Tipik olarak ogrenciler sozliikkleri yalnizca ana dillerini 6grenme
deneyimlerine dayanarak kullanmaktadirlar. Ancak yabanci dil 6§renmek igin
hazirlanan sozliikler, anadili Ingilizce olan sézliiklere gore dilbilgisi ve kullanima

iliskin daha karmasik ve anlasilir agiklamalar sunmaktadir.

Yabanct dil 6grenimine yonelik iki dilli ve tek dilli sozliiklerle
yonlendirilmeyen ve sozliik bilgisine sahip olmayan bir 6grenci bu sozliiklerden
hicbir fayda saglayamayacaktir. Hatch ve Brown dil 6greniminde sozliiklerin

degerini ortaya koymaktadir.

Sozliikler, eski kelimelerin yerine yeni kelimelerin ve fikir ifade etme
yontemlerinin yer aldig1 alanlardir. Hong Kong’da Yongqi Gu tarafindan yakin

zamanda yapilan bir arastirma, Ogrencilerin sozliikleri okuma ve kullanma
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becerilerini arastirdi ve daha etkili 6grencilerin sozliikteki ilgili kelime veya
kelimeleri ek olarak ¢alisma firsatindan yararlandiklarini bulmustur (Hatch ve

Brown, 1995, 376).

Ancak sadece dil 6grenenlere yonelik bir sozliik olusturmak amaciyla yola
cikmak kabul edilememektedir. Ana dili sozliklerinden farkli bir sozlik
olusturmak yeterli olmayacag icin, ayn1 zamanda farkli dil 6grenim diizeyindeki
kisilerin ihtiyaglarini karsilayacak 6zelliklere de sahip olmas1 gerekmektedir.

3.4.1 Ug Temel Sizliik Tiiriiniin Yabanci Dil Ogretimindeki Yeri

Giinlimiizde esanlamli, deyim, ¢cocuk ve genel sozliikler gibi tiirler géz ardi
edilmekte olup, temelde 3 farkli sozliik tiirtiniin oldugu goriilmektedir.

e Ana dilini konusanlar i¢in tek dilli sozliik.

e Anadili Ingilizce olan Kkisilerin ceviri siirecinde veya yabanci dil
ogrencilerinin dil 6grenme siirecinde kullanmasi i¢in hazirlanmas iki dilli bir
sozliik.

e Yabanci dil 6grencilerine yonelik olarak 6grendikleri dilde hazirlanan tek

dilli sézliikkler bu ¢alismanin hedefini olusturmaktadir.

Ana dilini konusanlara yonelik bir s6zliik ile dili yabanci dil olarak 6grenen
kisilere yonelik bir sozliik arasinda elbette bazi farkliliklar vardir. Bu farkliliklarin
temel nedeni farkli amaglardir. Summers’in anadili Ingilizce olan kisilerin sozliik

kullanimina iliskin agiklamasi su sekildedir:

Longman’in Birlesik Krallik’ta anadili ingilizce olan kisiler tarafindan
sozlik kullanimina iliskin aragtirmasi, ¢ogu evde sozliikk kullanmanin en yaygin
nedeninin bir kelimenin anlamini aramanin oldugunu, bir kelimenin dogru yazilip
yazilmadigini kontrol etmenin ise ikinci en yaygin neden oldugunu giostermektedir.
Bir sozliikte sozciik anlamlarini aramak ayni zamanda yaygin sozciiklerden ziyade

“zor sozciikler” i¢indir.

1. Sik sik kafa karistirict veya yanlis kelimeler kullanmak,

2. Ansiklopedi kelimeleri teknoloji, politika, ekonomi vb. alanlarinda,
3. Yeni kelimeler,
4

. Nadir veya kullanilmayan kelimeler.
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Kendi arastirma projemizde sozliikk okul amach veya kisisel ilgiler icin
degil, aile i¢indeki sozlii tartismalari kelime oyunlariyla ¢6zmek i¢in kullanilmigtir

(Summers, 1989, 113).

Ikinci dil veya yabanci dil 6grencileri &ncelikle anlami bulmak igin
Sozliik’ten yararlanirlar, dogru yazimi bulmak igin Sozliik’ten yararlanmazlar. Bu

amag farkliligindan kaynaklanan Sozliik degisiklikleri asagidaki gibidir:

1. Anadili Ingilizce olan kisilere yonelik sdzliikler genellikle tiim farkli
kelimeleri ve bunlarin niteliklerini igeren kapsamli bir kelime
dagarcigina sahiptir. Yabanci dil 6grencilerine yonelik sozliikler mutlaka
kapsamli degildir.

2. Anadili Ingilizce olan kisilere yonelik sozliiklerde tanimlar genellikle
esanlamli terimlerden tiiretilmektedir. Amag, sozcliksel birimin anlamini
en ayritili sekilde vermek oldugundan, tanima herhangi bir sinirlama
getirmeye gerek yoktur, ¢linkii amag, ana dili konusanlarin bu birimleri
anladigim1 varsaymaktir. Ancak yabancit dil 6grencilerine yonelik
sozliiklerde kelimeleri tanimlamak i¢in Onceden belirlenmis sayida,
anlammin Ogrenciler tarafindan bilindigi varsayilan birimlerin

kullanilmas: gerekebilmektedir.

Ornegin sozliiklerde kelimelerle ilgili tanim ve agiklamalar
incelendiginde, ¢esitli dil diizeylerine yonelik farkli yaklasimlar daha da
belirgin hale gelmektedir.

+ Longman Pocket Dictionary, orta diizeyde Ingilizce dgrencileri
icin bir cep sozliigiidiir. Bu sozliik bir cep sozliigii oldugundan
tanimlar oldukga basit ve kisadir.

* Orta diizeyde bilgiye sahip Ogrenciler i¢in COBUILD (1990)
baslikli bir sézliik olusturuldu. Bu kitapta tanimlar orta seviyedeki
ogrencilere yonelik olacak sekilde ve fazla yer kaplamamasi
amagclanarak climleler halinde yazilmstir.

* Cambridge Sozlugi, dil hakkinda biraz bilgisi olan 6grenciler i¢in
tasarlanmistir. Tanimlar asagida tartisilan Advanced Learner ve

Longman sozliiklerine benzemektedir.
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+ lleri diizeydeki &grencilere yonelik sozliigiin tiiriiniin ilk rnegi
olan Gelismis Ogrenci Sozliigii, sozliik her ne kadar ileri diizeydeki
Ogrencilere yonelik olsa da tanimlar orta diizeyde egitime sahip
Ogrencilerin anlayabilecegi kadar basittir.

* Longman’in Sozligi, yiiksek derecede zorluk ¢eken dgrencilere
yonelikti. Tanim gelistirme siireci Cambridge ve The Advanced
Learner sozliiklerininkine benzemektedir.

»  The Oxford Universal isimli szliigii, anadili Ingilizce olan kisiler
icin tasarlanmistir. Olduke¢a detayl iki cilt halinde hazirlanan bu
sOzliikte hem tanimlarin hem de kullanim o6zelliklerine iligkin
aciklamalarin oldukg¢a kapsamli oldugu hemen gbéze carpmaktadir.

* Okullar Sozliigii ana dili Tiirkge olan dgrencilere yoneliktir. Bu
sOzliglin kapsamli bir analizi, ¢aligmanin Kelime Tanim Listesine
Gore Hazirlanan Mevcut Tek Dilli Sozliikler baslikli dordiincii
boliimiinde yer almaktadir.

+ Tiirk¢e Sozliik (1988) Tiirkce konusanlara yoneliktir. iki ciltten
olusan bu sozliikte tanimlar genellikle bir veya daha fazla esanlamli
kelimenin verilmesiyle elde edilmektedir. The Oxford Universal
kadar kapsamli olmasa da, belirli ayrintilar bir 6grencinin
Sozliigiiniin ilgisini ¢ekecek kadar yeterlidir.

3. Anadili Tiirk¢e olanlara yonelik sdzciik birimi ve kelime orneklerinde,
genellikle farkli bir edebi eserden okuyucuya yonelik bir alinti
bulunmaktadir. Ogrencilerin kullandigi 6rneklerde baglam, kullanim
amacindan farkli olan diger kelime ve sozciikk birimi orneklerini de
icerecek sekilde genisletilmektedir.

4. Ogrencilere yonelik kelimeler dilbilgisinin nasil kullanilacagina dair
aciklamalar igerir, seslere boliinlir ve bunlar kullanilarak climleler
olusturulabilmektedir.

5. Ogrencilere yonelik sozliiklerde, 6gelerin telaffuz edilis bigimine gore
telaffuz dzellikleri anlatilmaktadir. Ornegin yukaridaki alintida, makale
basliginin hemen ardindan Uluslararasi Sesbilgisi Dernegi (IPA)

kullandig1 igaretleri takip eden telaffuz notlar1 bulunmaktadir.
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Her iki sozliik tiirli arasindaki ayrim net oldugundan 6grencilere yonelik
sOzliik olusturma asamasinda oncelikle 6grencilerin sozliiklere iligkin tercihlerinin
belirlenmesi gerekecektir. Bu baglamda Carter ve McCarthy (1989, 54),
ogrencilerin sozlikleri diger tek dilli 6grencilerle ayn1 sekilde kullandiklarini, yani
anlamlar1 ve esanlamlilar1 aramak, yazimi kontrol etmek ve katilimda bulunmak
icin kullandiklarii belirtmektedir. Ayrica bir sozliigiin yapisinin daha karmagik
kisimlari ile 6grencilerin basit ihtiyaglar1 arasindaki tehlikeli tutarsizlik tehlikesini

de kabul ederler (Carter ve McCarthy, 1989, 54).

3.4.2 Yabanc Dil Ogretimi Alam Icin iki dilli ve Tekdilli Sozliikler

Yabanci dil 6gretimi i¢in tasarlanan iki sozliik tiiriinden (iki dilli s6zliik ve
tek dilli sozlik) hangisinin yabanci dil &grencileri i¢in daha yararli oldugu
konusunda farkl1 gériisler bulunmaktadir. Ornek olarak Hatch ve Brown sozliiklerin
oneminden bahsetse de iki dilli sozliikklerin 6grencilere daha faydali oldugunu

gosteren arastirmalardan da bahsetmektedir:

Bir¢ok 6gretmen, 6grencilerin kelime tanimlarinin ana kaynaginin sézliikler
oldugunu varsaydigim1 bilmektedir. Her iki durumda da 6grenciler dilbilgisi
kitaplar1 degil sozliikler tasimaktadir. Ancak Ogrencilerin yanlarinda bir sozliik
tagimalar1 durumunda miimkiin olan en 1yi sozliige sahip olmak akillica olacaktir.
Oskarsson (1975), hangi tiir iki dilli kelime listelerinin 68rencilere en ¢ok yardimci
oldugunu bulmak icin deneyler yapmustir. iki dilli kelime listeleri (sozlii veya
yazil1) kullanan Ogrencilerin, tek dilli kelime listeleri kullananlara gore kelime
testlerinde (hem yazili hem de so6zlii okuma testleri) tutarli olarak daha yiiksek
puanlar aldigin1 bulmustur. Bir deneyde, tek dilli kelime listeleri kullanan
Ogrencilerin performansi, iki dilli kelime listeleri kullanan 6grencilerin
performansinin yalmzca yiizde 78-84’ii kadardir. Ogrencilerin tercih ettigi sozliik
ve kelime listesi tiirlerinde dogal bir ilerleme oldugu goriilmektedir. Ogrenciler
resimli sozliiklerden iki dilli sozliiklere ve ardindan tek dilli sozliiklere ve es

anlamlilar sozliigiine dogru ilerlemektedir (Hatch ve Brown, 1995, 385).

Oskarsson’un sonuglarina ve Hatch ve Brown’un yorumuna yonelik olasi
bir elestiri, ¢alismanin sozliik yerine bir kelime listesi kullanmasidir. Bu, mutlaka
bir sozlik kullanmak anlamina gelmemektedir. Ayrica bu tiir ¢alismalarda

kullanilan tek dilli sozliikler, bu ¢alismada ayrintili olarak ele alinan ve 6rnekleri
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farkli sozliiklerde goriilebilen kelime tanimlart listelerine gore yazilirsa farkl

sonuglar beklenebilmektedir.

Tek dilli sozliikler icin de destek vardir. Ornek olarak Randolph Quick,

Longman Sozligii'ne yazdig1 6nsézde sunlar1 ifade etmistir:

Yabanci dil 6grenmenin ilk agsamalarinda temel araglarimizdan biri, asina
oldugumuz dildeki sozciikleri 6grendigimiz dildeki sozctiklerle birlestiren iyi bir
iki dilli sozliiktiir. Ancak yeterliligimiz ve giivenimiz arttikca c¢ift dilli sézliiklerin
artik ihtiyaclarimiza yetmedigi goriilmektedir. iki dilli sozliikler bizi siirekli bir
ceviri pratigine baglar, hakim oldugumuz yabanci dilde bagimsiz yaratici ifademizi
engeller ve kullanmak istedigimiz kelimelerin anlamlar1 ve gramer kisitlamalari

hakkinda yeterli bilgi saglamamaktadir.

Benzer durumda, Laufer ve Radar tekdilli sozliigiin olumlu yonlerini

vurgulamaktadir:

Yedi farkli Avrupa iilkesinden binden fazla 6grenciyi kapsayan biiyiik bir
calisma, d6grencilerin cogunlugunun iki dilli sézliiklere sahip oldugunu géstermistir.
Bu hosnutsuzluk, iki dilli sozliiklerin daha biiylik bir avantaja sahip oldugu
anlamima gelmemektedir. Bu arastirmaya yukarida deginilmis ve kullanicilar i¢in
ilgili bilgilerin bulunmasinda genellikle tek dilli sozliiklerin iki dilli sozliiklerden
daha faydali oldugu bulunmustur. Tek dilli bir sézciik, anlami1 hakkinda genellikle
iki dilli bir sdzciikten daha spesifik ve ayritili bilgiye sahip olabilmektedir. Ek
olarak, iki dilli bir sozliikkte anlamsal farkliliklarin bulunmadigi basit bir tek
kelimelik ¢eviri yanlis yorumlanabilmektedir; bu, 6zellikle iki dilin farkli anlamsal
tanimlara sahip oldugu durumlarda gegerlidir. Befoint ve Moulin (1987), iki dilli
sozliiklerin hizli bagvuru agisindan faydali olduguna, tek dilli sozliiklerin ise
kullanicty1 dogrudan ikinci dilin dil sistemine dahil etme degerine sahip olduguna

inanmaktadir (Laufer ve Hatlar, 1997, 189).

Benzer sekilde, Underhill (1985, 103) tek dilli sézliikleri savunmakta ve tek
dilli sozliiklerin, geviri sozliiklerinin ve anadili ingilizce olan kisilere yonelik
ozelliklerini agiklamaktadir. Savundugu kullanim yontemleri ve aligtirmalar, bu tiir

sozliige olan sevgiyi tesvik etmeyi amaglamaktadir.

Giliniimiizde yabanci dil 6grenimi géren 6grencilerin cogunlugunun c¢ift dilli

sOzliikleri tercih ettigi aciktir. Bunun bariz nedeni ise bu sozliiklerdeki tanimlarin
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anlagilmasinin daha kolay olmasidir. Atkins (1985, 22), O6grencilerin ders

saatlerinde yanlarinda iki dilli s6zliikk bulundurma arzularindan bahsetmektedir:

Elinizde iki dilli bir sozliikk varsa, ¢ogu 6grencinin tek dilli bir sozlik
kullanma konusunda isteksiz olmasi sasirtici degildir. Ancak 6grenciler inatla iki
dilli sozliikleri tercih ederken; bu 6grencilerin 6gretmenlerinin biiyiik cogunlugu,
onlar1 bu hazir sindirilmis gidalardan uzaklastirip, daha yetiskinlere yonelik, tek
dilli sozliiklerle beslenmeye yoneltmeye ¢alismaktadir. Tek dilli sozliikler sizin ig¢in
tyidir (tam bugday ekmegi ve yesil sebzeler gibi); ne kadar severseniz sevin, iki

dilli sozliikler iyi degildir (alkol, seker ve yagl yiyecekler gibi).

Tek dilli sozlik kullanimmin ¢ift dilli sozliik yerine tercih edilmesinin

nedenleri su sekilde siralanabilmektedir:

e Dil 6grenimi sartlar ne olursa olsun zahmetli bir siirectir. Bu siirecte iki dilli
sozliikler “kolaya kagmaktadir”. Ogrencilerin kelimenin anlamini anlamak
icin herhangi bir ¢aba harcamasina gerek yoktur.

e Tek dilli bir sozliik kullanmak bir dereceye kadar bir okuma alistirmasidir.
Dil 6greniminin ilk asamalarinda sinirl bir kelime dagarcigr ile yazilmis
tanimlar1 okuma ve anlama becerisini gelistiren 6grenciler, daha sonraki
asamalarda tanimlar1 anlamak icin daha ileri diizeyde kelime bilgisi ve
dilbilgisi becerisi gerektiren sozliikleri kullanma egiliminde olacaklardir.

o Tek dilli sozliiklerin 6grencilerin seviyesine gore yazilmasi 6grencilerin
motivasyonunu kagmilmaz olarak artiracaktir. Ogrenci, 6grendigi dili
konusan biri gibi tek dilli bir s6zliik kullandiginin farkina varirsa kendine
olan giliveni artacaktir.

Bu c¢alismanin amaglarindan biri yabancit dil o6gretiminde tek dilli
sozliiklerin iki dilli sozliiklere Uistiinligli gibi iddialar1 kanitlamak degildir. Ayrica
bu tiir ifadeler kendi arastirmamizi gerektirecek detaylar da icerebilmektedir.
Yabanci dil 6gretim ortamlarinda tek dilli ve iki dilli sozliiklerin kullanimina iliskin
yukaridaki cesitli goriislerden ¢ikarilabilecek sonug, 6grencilerin dil 6grenme hedef
ve stratejilerine ve dil 0gretimine bagli olarak her iki sozliik tiirliniin de rol
oynayabilecegidir. Bu durumda amacimiz, dedigimiz gibi, tek secenek olarak tek
dilli bir sozliik kullanmaya ¢alismak degildi. Amacimiz, iki dilli bir s6zliik yerine
tek dilli bir sozliik kullanmaya karar verebilecek Ogrenciler igin nasil iyi bir

alternatif saglanabilecegini arastirmaktir.
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3.5 Tekdilli Sozliigiin Olusturturulmasi

Birinci Boliim’de Tezin Yontemi altbasliginda belirtildigi gibi, amaglanan

sozluk

e yogun, tek dilli,
e abece siralamasinda, artzamanli, 6gretici nitelikte ve

e dolu (yalnizca esanlam yerine, daha aynntih boyutta)tanimlara sahip

olacaktir. Bu niteliklerin icerilmesi i¢in de sozliigiin iki ayn birim halinde
ele alinmasi gerekir. Birinci birim, list madde ve yan maddeler, tanimlar1 yapilacak
sozciikler/sozliikbiriinler, bunlara iligkin tanimlar ve sdyleyis, seslemlere ayirma,
dilbilgisel kullanim notlari ile 6rnek tiimceler gibi- kullanim niteliklerini i¢erecek,
yani sozliigiin gdvdesini olusturacaktir. Ikinci birim ise, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
ogrenmekte olanlarin cesitli gereksinimlerini karsilayabilecek yararli agiklama ve
listeleri igerecektir. Sozligiin gdvdesinin baginda ve sonunda yer alacak bu yan
unsurlar s6zliigiin kullanimina iligskin notlari, S6zciik Tanim Listesi’nin biitiiniinii,
agirlik ve uzunluk birimlerinin ve buna benzer listelerin verildigi tablolar

igerecektir.

3.5.1 Sézliigiin Ana Unsurlar
Ana unsurlar arasinda temel olarak kelimenin ana cilimlesi
sayilabilmektedir. Maddenin olusturmamizin temel nedeni elbette bir tanim

olusturmaktir.

Maddenin diger unsurlari ise;

a. ek bilgiler,

b. dilbilgisel bilgiler,

C. soyleyis,

d. koken,

e. esanlam ve karsit anlam,

f. kullanima iliskin agiklamalar,
g. Ornek tiimceler,

h. c¢apraz gondermeler,

I. ¢izim ve resimler seklindedir.

Sozliik Maddesindeki Sozligiin Ana Unsurlart asagida gosterildigi gibidir:
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Ayakkabi (1), -y1 (2), is. (3), (a’jakkabi) (4), ozellikle sokakta (6), ayagi
korumak i¢in giyilen ve alt1 kdsele, lastik gibi dayanikli maddelerden yapilan ayak
giyecegi; pabug (5) -- vurmak (ayakkabi) ayagi zedelemek. -rahatsiz etmek -Yeni

ayakkabilarim ayagimi (8) vuruyor. — larini ¢evirmek

1) konuk ayakkabilanni gidis yoniine dogru diizgiin bi¢imde siralamak
2) mec (7) baz1 davraniglarla konugu gitmeye zorlamak
(1) Madde bas1
(2) ve
(3) dilbilgisi kullanim agiklmasi
(4) Soyleyise iliskin boliim
(5) Esanlam
(6) Tanim
(7) Kullanim &zelligini gosteren not
(8) Ornek tiimce
3.5.2 Sézliigiin Yan Unsurlar
Kullanicinin daha iyi yararlanabilmesi i¢in sozliigiin cesitli aciklamalar
icermesi gerekmektedir. Ancak bu aciklamalarin aslinda kullanici tarafindan ne
Olclide okundugu ve kullanildigi ayr bir arastirma konusu olabilmektedir. Landau
(1989, 116), anadili Ingilizce olan kisiler i¢in hazirlanan tek dilli sozliiklerin
basinda yer alan dille ilgili makaleleri tartisirken, “6n makalelerin sozliik
kullanicilart tarafindan nadiren kullanildigini, ancak elestirmenler tarafindan
neredeyse her zaman 6nemli goriildiigiinii” belirtmektedir. Bu nedenle sozliigiin
online ve arkasina yerlestirilecek ek bilgilerin kullanicinin kullanabilmesini

saglamak i¢in cesitli onlemlerin alinmas1 gerekecektir.
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4. SOZLUK VE SOZ DAGIRCIGI OLUSTURMADA TEMEL
UNSURLAR

4.1 Madde Olusturma
Sozliik olusturma g¢alismasinda ne tiir bir sozlilk olusturulacagina karar
verildikten sonra sozliigiin boyutlarini ve dolayisiyla eserin boyutlarini ilgilendiren

3 6nemli sorunun yanitlanmasi gerekmektedir:

1. Sozliikte hangi sdzciikler tanimlanmali?
2. Tanimlanacak sozcukler nasil siralanmali?

3. Tanimlar nasil yapilmali?

Arastirmanin  bu bdliimiinde bu sorularmm ilk ikisini yanitlamaya
calisilacaktir. Bunun i¢in ilk adim, ¢calismanin ilk bdliimiinde Sozliik Olusturmayla
Ilgili Terimler alt bashig1 olarak bahsedilen madde tanimini detayli bir sekilde

agiklamaktir.

Bir sdziin mesru sayilmasi igin ne gereklidir? Oge tek bir birim olarak
hizmet etmeli ve dolayisiyla anlami kismi degil tam olmalidir. Bir yerinin bir
baskasiyla yer degistirmesi i¢in Oneminin kaybolmasi gerekmektedir (Landau,

1989, 239).
Birinci Boliim’de bahsettigimiz gibi sozliik biliminde climlecik terimini, bir
ana cimle ile varsa bir veya daha fazla alt climlenin birlesimi olarak

tanimlayabilmektedir. Sekil 2°de goriildiigi gibi:

Madde Bagi=> | a, A 1. Tirk alfabesinin birinci
harfi; ses bilimi bakimindan kalin | <« Ustmadde
tinlilerin ditz ve genisy olamm
gosterir. 2. miiz.  Nota isaretlerini
harflerle pgésterme ydnteminde la
sesini bildirir. A’dam Fve kadar | & Al madde
bagtan =agafin, bitimiyls:  Kueslug
A 'dan £ 'ye kodor degiziiriliyor.

Sekil 4.1. Maddenin yapisi.

Madde, her zaman bir kelimenin basit esdegeri degildir.
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Teoride, pratikte her zaman gozetilmese de, tiiretilmis bir kelime, eklendigi
seklin anlamlarinda yer almayan veya alinti yapilan bigimsel tanimlara
uygulanamayan bir anlama sahipse, ayr1 bir anlam olarak tanitilmali ve
tanimlanmalidir. Bu, tiim saygin sozliiklerde goriinmesini saglamaktadir. Umarim,
rastgele ve kelimenin tam anlamiyla gibi belirleyicileri ciimlecikler olarak

tanimlanmaktadir (Landau, 1989, 78).

Bu, yalnizca isim, sifat ve fiil gibi birimlerin degil, diger kelime tiirlerinin
de makale olabilecegi anlamina gelmektedir. Ingilizcede belirtegler neredeyse her
zaman bir sifatin sonuna -ly eklenerek olusturuldugundan, belirtegler cogu zaman
sozliiklerde makale olarak yer almaz, bu durum Landau’nun alayci bir Gislupla ifade

ettigi bir durumdur:

“Belirtec¢ler baski altina alinmis bir kelime tiirtidiir ve kendilerine mal edilen
kotii uygulamalardan gizlice rahatsiz olmaktadirlar. Eger birlesebilirlerse, tlist sinif

isim ve eylemlere uymalari iyi olur” (Landau, 1989, 78-79)

Gilinlimiizde bir sozliigiin kalitesini degerlendirirken, tanimlarin netligi ve
orneklerin gercekten Ornek teskil etmesi gibi kriterlerin yani sira hem
sOzliikbilimcilerin hem de siradan insanlarin ilk dikkat ettigi kriter s6zliik sayisidir.
Bunu bilen sozliikbilimciler, sozliiklerinin tanitimini yaparken bir s6zliigiin kag bin
kelimeyi tanimladigin1 6zellikle vurguluyorlar. Dogal olarak sozliikk hazirlayan
kigiler ticari nedenlerden dolayr miimkiin oldugu kadar ¢ok 6ge gostermeye
calisacaktir. Clinkii: “Ne kadar ¢ok madde varsa veya ne kadar iddia edilebilirse o

kadar iyidir.” (Landau, 1989, 84).

4.2 Maddelerin Se¢imi

Madde ve alt maddeleri segmeden Once yapilmasi gereken elbette sozliige

girecek kelimelerin se¢imidir.

So6zliik hazirlamanin 6nemli bir asamasi basliklar1 diizenlemektir. Madde
bas1 olacak 6geler, ev, giines, ben, siisengiller, ayol gibi, degisik nitelikteki
bagimsiz bigimbirimlerdir. Dildeki belirli yazilig bigimlerine, vurgu 6zellikleri ve
kelime tiirlerine gore dildeki yerlerine (ad, eylem, {inlem gibi) gore diizenlenirler.
Ozel isimler ve fiillerin gekimli bicimleri s6z varligina dahil edilmemektedir. Farkli

telaffuz bi¢imlerinin yaygin oldugu durumlarda en yaygin bicim su sekildedir:
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alfabede makalenin baslangici olarak agiklanarak, ikincisinde ise agiklama

yapilmadan atifta bulunularak gosterilmektedir (Aksan, 1982, 86-87).

Ancak kelime secerken belli kriterlerin tanimlanmasi ve hangi kelimelerin
yer alacagi, hangilerinin dnceden belirlenmeyecegi belirlenmelidir. Ayrica bu
calismada oldugu gibi anadili Ingilizce olan kisiler i¢in degil, dili yabanci dil olarak
Ogrenen kisiler i¢in bir sozliikk olusturmak amaclandiginda, sozliige dahil edilecek
kelimelerin se¢iminde belirlenecek kriterler dikkate alinacaktir. Diger sozliik tiirleri

i¢in belirlenebilecek kriterlerden farklidir.

Sozlige sozciik se¢imi s6z konusu oldugunda her sozliikbilimcinin kalbinde

yatan ideal su sekilde ifade edilmektedir:

“Peki sozliikte hangi kelimeler olmali? Cogu sozliikbilimcinin alkiglayacag:

ilk cevap “miimkiin oldugunca ¢ok kelime” olacaktir” (Sinclair, 1 991).

Ancak bir dilin tiim sozciiklerinin bir sozliikkte yer almast kuskusuz

imkansizdir. Bu durumun en 6nemli sebeplerinden biri yer sikintisidir.

Sozligiin tiirli veya hacmi ne olursa olsun, sozliikklerde yer veya bu temel
unsurun eksikligi her zaman bir sorundur. Tanimlarin uzunlugu ve sayis: kadar

icerdigi kelime sayisi tizerinde de etkisi vardir (Kirkpatrick, 1985, 10).

“Mevcut yerlerin dogasinda olan alan degerlendirmesinin, bir s6zliige dahil
edilebilecek Ogelerin sayis1 ilizerinde bir simir1 vardir; bu, 6zellikle tek ciltli

sOzliikler i¢in gecerlidir” (Landau, 1989, 238).

Yabanci dil 6grencileri i¢in sozliik nasil olusturulur diye diisiiniiliirken alan

yetersizligi goz onilinde bulundurulmalidir. Bunlar:

1. Teknik terimler: Sozliige teknik terimlerin yiizde kag1 dahil edilmelidir?

2. Argo: Dile yeni argo terimler ekleme prosediirii nedir? Bu baglamdaki temel
zorluklardan biri argo teriminin oncelikle goreceli olmasidir. Bir kiginin
argo olarak degerlendirebilecegi bir kelime veya kelime 6begi, bir baskasi
tarafindan siradan bir kelime 6begi veya kelime olarak goriilebilmektredir.
Ayrica argo bilesenleri zamanla gelisip hizla yok olabilmektedir.

3. Kiifiir: Yabanci dil derslerinde ve kitaplarda siklikla goz ardi edilmesine
ragmen arastirmalarimiz kiiftiriin en ¢ok arzu edilen dillerden biri oldugunu

gostermektedir. Ogrenim gordiigii dilde kiifiir igeren birkac kelime 6grenen
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4.

5.

ogrenci, o dili anadili olarak konusanlarin gizli dilnyasinin farkina varacagi
icin kendine olan giiveni artmaktadir. Sonug olarak, 6grencilerin sozliikte
ozellikle kiifiirlii kelimeleri arama sorunu var, ancak ayni zamanda argoda
oldugu gibi bu kelimeleri de kotiiye kullanma sorunu vardir. Biitiin bunlar,
sozliige kiifiir eklenecekse bunlarin kullanimina iliskin notlarin titizlikle
hazirlanmasi gerektigini gostermektedir.

Kullanimi sinirll kelimeler: Geleneksel Tiirk¢e olarak kabul edilen ancak
gilinlimiizde yaygin olarak kullanilmayan kelimelerden hangilerinin sézliige
gireceginin belirlenmesi 6nemlidir.

Baska kelimelerden tiiretilen yeni kelime ve terimler: Yeni kelime ve
terimlerden hangilerinin sdzliige dogal olarak veya TDK ve Dil Dernegi’nin
yaptig1 calismalar gibi planli yollarla dahil edileceginin belirlenmesi
onemlidir. Bu kelimelerin kullanim sikliklarina iligkin bir g¢aligmanin
yapilmamasi, sozliige hi¢cbir zaman kullanilmayacak bir kelimenin
eklenmesine yol acabilecektir.

Yabanci kelimeler: Tiirkceye farkli sekillerde eklenen ve oldukga popiilerlik
kazanan yabanci kelimelere yer verilmesi asikar goriinebilmektedir. Tiirk
dilinin yabanci dillerden miimkiin oldugu kadar korunmasina goniil
verenler, basta Ingilizce olmak iizere belirli kdkenli yabanci kelimelerin
yerine Tiirk¢e kelimelerin kullanilmasi gerektigini savunuyorlar. Ancak bu
savunma, son yillarda yaygin olarak kullanilan mega, rating, trend ve diger
yaygin deyimlerin dilde kullanilmasini1 engelleyememektedir. Sonug olarak
yabanci kelimelerin so6zliige dahil edilmesi konusundaki tartigmalara
miimkiin oldugu kadar objektif bakilmali, bu kelimelerin sozliige dahil
edilip edilmeyecegi, eger Oyleyse nasil sunulmasi gerektigi sorusuna karar
verilmelidir.

Markalar: Diger dillerde oldugu gibi Tiirk¢ede de bazi marka isimleri
nesnelerle iliskilendirilmeye baslanmistir. Ingilizcede daha once ticari
marka olarak kabul edilen kleenex gibi kelimeler kaldirilmistir. Bunun
yerine giindelik hayatta yaygin olan hoover gibi kelimelere yer verilmistir.
Benzer sekilde Tiirk¢ede selpak, cip, cemse gibi kelimeler resmi isim haline
gelirken, TIR kelimesi de Uluslararas1 Tagimacilik Birligi’nin resmi ismi

haline gelmistir. Arastirmanin bu boliimiinde Ornek Ciimleler alt bashiginda
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belirtildigi gibi telif hakki konusu dikkate alinarak bu kelimelerin Sozliige
dahil edilmesi gerekmektedir.

Yabanci dillere yonelik tek dilli sozliikler incelendiginde, kelime segmenin
iki yontemi oldugu goriilmektedir. Yabanci dil 6grencilerine yonelik diger
sOzliiklerin Onciisii sayilan The New Method adli sozliikte kullanilan yontem su

sekildedir:

Bu sozlik faydalidir ¢linkii bir yabancinin muhtemelen okuma veya
konusma sirasinda anlayamayacagi, nadiren kullanilan veya teknik sozctikleri

kaldirarak yerden tasarruf saglamaktadir (West, 1942)

Tanim bolimiine ayrilan 340 sayfalik ve 12x18 cm boyutlarindaki bu
sozliikte, az kullanilan kelimelerin yan1 sira 68rencilerin bildigini varsaydigi ortak
kelimelerin de ¢ikarildig1 goriilmektedir. Ornek olarak, and (= ve), but(= fakat) ve

because (= ¢iinkii) gibi temel sozciikler sozliikte yer almamaktadir.

Gozlemlenen ikinci yaklasim ise ¢esitli kelime siklig1 calismalarina gore
kelime se¢imi yapmaktir. Longman, COBUILD (1990 ve 1991) ve Cambridge
sozliikleri bu yaklasimi uygulamaktadir. Langenscheidts sozliiglinde girdilerin
belirlenmesinde s6zliigiin pedagojik boyutunun dikkate alinmasina 6zellikle 6nem

verilmektedir.

Maddeler segilirken 6grenenin sahip olmasi gereken Ozellikler dikkate
alinmistir. Konusma diline ait kelimeler ve meslek diline ait kelimeler de dikkate
alinmistir. Kullanim siklig1 ve standart dile ait olma diizeyi de diger kriterlerdir.
Anadil konusanlara ve Almancay1 yabanci dil olarak Ogrenenlere yapilan
sormacalar kullanilmistir. Giincel sozctikler ve yeni kavramlar bu nedenle gerektigi
sekilde goz oniinde bulundurulmustur. Bu baglamda kisi, yer ve 6zel isimlerdeki
degisiklikler gibi giincel siyasi ve sosyal gelismelere 6zel énem verilmektedir

(Langenscheidts, 1997, 8)

Bu iki yaklasimdan ilki, sozliikte bilinmeyen kelimelerin yer almasinin
giiniimiizde mesru goriilmemesidir. Kelime siklik listelerinden yararlanan ikinci

yontem her zaman faydali degildir.

Sozliikler neden hangi bi¢imlerin bashik haline geldigini belirlemek icin
kelime siklig1 calismalarinit kullanmiyor? Birincisi, en yaygin kelimeler yetkili

kelimelere karsilik gelmeme egilimindedir. Bunlar, biiyiikler i¢in giivenilir siklik
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gostergelerine dayali degildir. Yeterince dil 6rnegi olmasina ragmen, kelime siklik
listeleri, derlem i¢in materyal olarak secilen dilleri temsil etmedigi ve metodolojik

olarak kapsamli olmadig1 i¢in pek yardimci olmamaktadir (Landau, 1989, 79).

Temel diizeyi tamamlayan Ogrenciler i¢in olusturulan sozliikte yer alacak

maddeler belirlenirken s6zliigiin yazilma amaci dikkate alinmalidir. Bu noktada,

1) “Ogrenciler sozliikleri sadece dil dgrenme ortamlarinda nmu kullanryor?”
sorusuyla
2) “Ogrenciler sozliikleri dil 6grenme ortami disinda kullantyorsa, o ortam ana
dilini konusanlarinkine benzer bir genislik igeriyor mu?” bu sorunun
yanitlanmasi gerekmektedir.
4.3 Maddelerin Dizilisi
Sozliiklerde: maddeler genellikle alfabeye ve bazen de konuya gore
diizenlenmektedir. Bu arastirmanin hedefi tek dilli sozliikk oldugundan, maddelerin
en yaygin ve basit kullanimi kolaylagtiracak sekilde alfabetik siraya gore
diizenlenmesi gerekmektedir. Bu siralama, Tiirkgenin tek dilli veya iki dilli mevcut
sozliiklerinden tiiretilebilmektedir. Ancak hedef kitlenin yabanci dil 6grencileri
olmast nedeniyle ana dil okuyucularmma yonelik sozliklerde siralamanin
degistirilmesi  ve baz1  kiicik maddelerin  bagliklara  doniistiiriilmesi

gerekebilmektedir.

Sozliikteki maddelerin se¢imi ve diizenlenmesi, tanim olusturulduktan sonra

sozliik caligmasinin en kritik bilesenidir. Whitcut un belirttigi gibi:

Mermere kazinmasi ve her sozlukbilimcinin masasinin  arkasina
yerlestirilmesi gereken bu can alict soruyla daha da fazla ilgilenmemiz

gerekmektedir (Whitcut, 1985, 80)

Ogeleri organize etmek baslangigta anlagilmasi kolaydir. Sozliigiin
hazirlanmasina hi¢ katilmamis ve cesitli nedenlerle sozliikten yararlanmis biri
olsaydi, genellikle kelimelerin tek tek alfabetik siraya gore siralanacagi yanitini
verirmistir. Aslinda bu cevabin tipik bir cevap oldugu disiintilmelidir ¢iinkii
sozliikler, tanimlar1 alfabetik siraya gore veren yazili eserlerdir. Ancak fiili durum
bu kadar basit degildir. Karsilasilacak potansiyel engeller bir 6rnek lizerinden daha

kolay anlasilacaktir.
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Birden fazla tanimi olan ve birden fazla kelimeden olusan ACI kelimesinin
ele alinis sekli Okul Sozligii’'nde (1994) 6rnek olarak incelenmistir. Bu belgede
ACI ve ilgili tiim yapilar1 agiklanmaktadir:

aci (I) actkmak acimsli
act (I1) acilasmak acimtirak
ac1 ¢ekmek veya duymak acilt acinmak
ac1 patlicani kiragi calmaz acilik acisiz
acis1 ¢itkmak acima act su

ac1 badem acimak acitma
ac1 ¢igdem acimasiz acitmak
acikli acimasizca ac1 yonca

Ik gbze carpan sey, Tiirkge Sozliik’te (1988) oldugu gibi ac1 badem, aci
¢igdem, ac1 su, ac1 yonca gibi birimlerin bilgi makalesi olarak ele alinmasidir.
Sozlik buna 6rnek olarak kullanilmaktadir. Bu yaklagimin faydali yonii, sozIligi
kullanan bireyin aradigr kelimeden mahrum kalmasinin neredeyse imkansiz
olmasidir. Ancak burada SozIigilin hacmi artirilmistir. Tersine, eger kelimeler ana
tanim maddelerine gore diizenlenmisse, o zaman sozliikte belirli bir kelimeyi

aramak isteyen kullanicinin ona referans vermesi gerekecektir. Ornek olarak:

aci (I) aci ¢igdem => ac1 (I) acimsi

ac1 badem acikli acimtirak

aci ¢cigdem actkmak acinmak

act su acilagsmak acisiz

ac1 yonca acilt ac1 su=>ac1 (I)
aci (IT) acilik acitma

ac1 ¢ekmek veya duymak acima acitmak

aci patlicani kiragi calmaz acimak aci yonca

acist ¢itkmak acimasiz ac1 su=>ac1 (I)
act badem => ac1 (I) acimasizca

Gortldiigii gibi alfabetik siradaki 24 satir 28 satira ¢ikt1 ve yerden tasarruf
etmeye ¢alisirken bunun tersi de gegerlidir. Her yaklasim, ele alinmasi gereken yeni

konulart ortaya ¢ikarmaktadir.

Daha 6nce bahsettigimiz “Makale Se¢imi”, Tiirk¢e Sozliik (1988) ile Okul
Sozligli’'niin farkli bir madde siralama sistemi izledigi dikkat ¢ekmektedir. Bu
sistemde yazim kurallar1 Yazim Kilavuzu’ndaki (1990) yazim kurallarindan

farklidir. Yazim Kilavuzu (1990) bilesik sozciiklerin tek bir sozciik olarak
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yazilmasin1 Onerirken, Tirkce Sozlik (1979) bunlarin ayr1 ayri yazilmasini
onermektedir. Ornegin Yazim Kilavuzu nun (1990) birlikte yazilmasi dnerilen “ac1
yonca” ve “aci su” kelimeleri Tiirkge Sozliik (1988) ve Okul Sozliigii’nde ayr1 ayri
yazilmaktadir. Yazim Kilavuzu (1990) tarafindan belirtilen yazim kurallarina

uyulmasi onerilmektedir.

Temel diizeydeki bir sozliikteki 6gelerin diizenlenmesinden kaynaklanan
sorunlarin miktari, bu 6zel 6rnekte sundugumuz kadar ¢ok olmamalidir. Temel
diizeydeki bir sozliikte her kelimenin tanimlanmasina bile gerek kalmayabilmekte
ve yer alan makale sayisinda bir kisitlama séz konusu olabilmektedir. Temel
diizeydeki bir sozliikte madde sayisinin sinirli olmasi nedeniyle madde sayisi
azaltilarak kazanilan ekstra alan, Tiirkce Sozlik (1988) veya Okul Sozligii’ne
benzer sekilde maddelerin daha rahat diizenlenmesi i¢in kullanilabilmektedir. Bu
yontem, temel diizeydeki sozliigiin boyutlarinin, ilgili ileri diizeydeki sozliigiin
boyutlarryla karsilastirilabilir olmasini saglamaktadir. Onerdigimiz bu yaklasimin,
bu alanda énemli ilerlemeler kaydeden Ingiliz ve Amerikan sozliik¢iiliigiinde de

kullanildig: goriilmektedir (Landau, 1989, 247).

Ana cumle olacak kelimeler belirlendikten sonra bile alfabenin diizenlenme
biciminde bir¢ok sorun olabilmektedir. Bu sorunlar ayn1 zamanda ¢ok anlamli

kelimeler, ifadeler ve kisaltmalar sozliikte listelendiginde de ortaya ¢ikmaktadir.

Yazilis1 ayn1 ancak tanimlar1 farkli olan kelimeleri listelemek i¢in cesitli

yontemlerin kullanildig1 agiktir. Mesela Tiirkge Sozlik’te (1979):

Kokeni farkl ve telaffuzu ayni olan kelimeler ayr1 makaleler olarak (I), (il)
ele alinmaktadir, [¢ay (I); cay (il) gibi]. Ancak farkli kelime gruplarina ait veya
kokenleri ayn1 olmasma ragmen cok farkli anlamlara gelen kelimeler de ayri

maddelerde gosterilmektedir.

Ayrica Okul Sozliik (1994), Tiirkge Sozliik (1979) ve Tiirkge Sozliik (1988)

tarafindan uygulanan bu yontemi kullanmaktadir.

cay (1) is. (Cinceden) 1. bot. Caygillerden bir agaccik. 2. Bu agaccigin 6zel
islemlerle kurutulan yapragi. 3. Bu yapraklarin haglanmasi ile elde edilen giizel
kokulu ve sarimtirak kirmizi renkli icecek: “Ince belli ¢ay bardaklarinda tavsan
kani, mis kokulu ¢ay.” -S. F. Abasiyanik. 4. Konuklarin, ¢ay, borek, ¢corek, pasta
vb. gibi yiyeceklerle agirlandigi toplanti. 5. Miizikli toplanti: “Bizim c¢ay ve dans
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giinlerini bir burada olsan da gorsen ... “ -H. E. Adivar. ¢ay (il) is. Dereden biiyiik,

irmaktan kiigiik akar su.

Okul Sozligii (1994)
Oxford Sozligii de bu yontemi kullanmiyor. Tek fark, farkli anlamla

iliskilendirilen sayinin artik ek not olarak eklenmesidir.

bookl /buk/ noun

a thing that you read or write in, that has a lot of pieces of paper joined
together inside a cover: | am reading a book by George Orwell. 1 an exercise book.

book2 /buk/ verb (books, booking, booked /bukt/)

ask somebody to keep something for you so that you can use it later: We
booked a table for six at the restaurant. 1 The hotel is fully booked (= all the rooms
are full).

book in tell the person at the desk in a hotel that you have arrived.

Oxford (1997, 35-36)

Bahsedilen sozliiklerin kullandigi yontem benimsenmelidir. Bununla
birlikte, hem Tiirk¢e Sozliiklerin (1979 ve 1988) numaralandirma sisteminin hem
de Okul So6zliigii’nlin numaralandirma sisteminin, gorsel acidan daha etkili olmasi
nedeniyle Oxford’un {ist simge goOsterimine gore tercih edilebilecegini ileri

surilmektedir.

Bir diger sorunlu simif olan deyimler ise Benson (1985, 66) tarafindan
“dondurularak kurutulmus” ve tek tek pargalardan tiiretilmeyen “biitiinsel” bir
anlama sahip olarak tanimlanmaktadir. Bir madde olarak kabul edilmesi konusunda
genel goriis birligine ragmen, olusumu ag¢isindan en tartigsmali yapilardan biridir ve

ogrenciler sozliikte tam yerini bulmakta zorluk ¢cekmektedir.

Sozlik gelistirmede en Onemli kriterlerden birinin tutarlilik oldugunu
diistiniilmektedir. So6zIigii kullanan kisinin, ilk kelimeyle ayn1 tanima sahip baska
bir kelime bulma olasiliginin farkinda olmasi cok 6nemlidir. Bu noktada s6z konusu
kriterin her zaman 6grencinin tipik kriteri olmasi beklenmemektedir. Bu kriter diger
sozliiklerin kriterlerinden de farkli olabilmekter. Ancak 6nemli olan, kullanilan

yontemin sozliikteki her kelime i¢in mesru olmasidir.
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4.4 Maddenin Yan Unsurlar
Sozliikler yalnizca tanimlar saglamakla kalmaz, ayn1 zamanda okuyucunun
kullanabilecegi cesitli ek kaynaklar da saglamaktadir. Makalenin sozliikteki

basliginin birden fazla farkl islevi vardir.

e Tercih edilen telaffuzu belirtmektedir.

e Sozciik biriminin genel yazi bi¢imi, yani biiyiik harfle baslayip baslamadig,
yabanci bir sozciik olarak kabul edilip edilmedigi (ve italik olarak yazilip
yazilmadigl) veya dil tarafindan benimsenip benimsenmedigi
belirtilmektedir.

e Cogu genel sozlik, seslemleri gostermektedir. Bu, 6zel noktalarla, ince

dikey cizgilerle veya baska bir benzersiz sembolle temsil edilebilmektedir
(Landau, 1989, 87).

Dil Ogrenenler icin tasarlanan sozliikkler, ana dili konusanlar icin
tasarlananlara kiyasla daha fazla tamamlayici bilgi saglama egilimindedir.
Calismamizin su andaki asamasinda, sozliik girdileri igerisinde ¢evresel 6geler
olarak smiflandirilabilecek bilesenleri tek tek analiz edilmektedir. Nihai hedefimiz
bu tiir girisleri olugturmaya yonelik kriterleri olusturmaktir. Her 6ge i¢in mevcut
kullanimimi tartisilacaktir ve sozliige dahil edilmesine rehberlik edecek

kullanilabilecek kriterleri onerilecektir.

4.4.1 Seslemlerin Belirtilmesi

Yabanci dil 6grenen bireyler i¢in olusturulan hemen hemen tiim iki dilli
veya tek dilli szliiklerde, anadili Ingilizce olan kisiler i¢in olusturulan sozliiklerde
genellikle bulunmayan bir 6zellik bulunmaktadir. Bu 6zellik her kelimenin
fonemlerinin gostergesidir. The Advanced Learner’s, Longman ve Langenscheidts
dahil olmak {izere yabanci dil 6grenenler i¢in olusturulan birkag tek dilli sozliigi
inceledik ve bunlarin hepsinin, her kelimenin fonem tanimina iliskin bilgi igerdigi
goriilmektedir. Ancak Yeni Resimli Ingilizce-Tiirkce ve Tiirkge-Ingilizce
Redhouse Sozliigii'nde Ingilizce-Tiirkge boliimiinde ses birimleri hakkinda bilgi
verilirken, Tiirk¢e-Ingilizce ~béliimiinde Tiirkge kelimelerin telaffuzlan

agiklanmamaktadir.

Hicbir Tiirkge sozliikte kelimelerin telaffuzunun  belgelenmedigi

goriilmektedir. Ancak Spelling Guide (1996) ve Spelling Guide (1990) gibi mevcut
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yazim kilavuzlart incelendiginde, kilavuzda bu konuya iliskin herhangi bir
aciklamanin yer almadigi goriilmektedir ki bu da kisinin kullanabilecegi bir
enstrimanin olmadigin1 gostermektedir. Tirkgeyi ikinci dil olarak 6grenirken
glinlimiizde egitimli insanlar bile elle yazarken satir sonlarim1 yanlis telaffuz
edebiliyor ve kelimeleri beklenmedik bir yere yanlis yerlestirebilmektedir. Biitlin
bunlar, olusturmaya calistigimiz tek dilli sozliige kelimelerin telaffuzu hakkinda

bilgi eklemenin kullanici agisindan faydali oldugunu gosterilmektedir.

4,42 Sozboliigiiniin Belirtilmesi

Sozboliikleri, yani “sézciik gesitleri” (Tiirkge Sozlik, 1979, 726) her
sozliikte o0zel olarak belirtilen unsurlar arasindadir. Tiirk¢ce Sozlik (1979) her
kelimenin gramer yapisini kisaltilmig olarak tanimlarken, Tirkge Sozlik (1988)
kelimenin gramerdeki yeri acgiklandiktan sonra telaffuzunun ve vurgusunun
gosterildigini agiklamaktadir. Sozliik ekoliinde kelimeler arasindaki ayrim

aciklamanin yontemi su sekilde anlatilmaktadir:

Dil bilgisi agisindan s6ziin hangi kelime grubuna girdigi Okul S6zIligi’nde
is. (isim), s (sifat), e (edat), zf (zarf), bag (bagla¢) kisaltmalariyla gosterilmistir.
Fiiller, -mak (-mek) eki alarak belirlendiginden 6zel bir kisaltmaya gerek
goriilmemektedir (Okul Sozligii, 1994).

Su anda belirgin olan bir sorun, 1988 tarihli Tiirk¢e Sozliik’te kullanilan
kelime dagarcigi ile 1990 tarihli Yazim Kilavuzu’'nda saglananlarla
karsilagtirildiginda Okul Sozliigli arasindaki tutarsizliktir. Bu sorunu ¢6zmek igin
yeni bir dizi olusturmak gerekli olabilmektedir. 1990 tarihli Yazim Kilavuzunda
belirtilen esaslara uygun olarak Tirkge-Tiirkge sozliikte kullanilacak terimleri
belirlemek oldugu diisiiniilebilmektedir. Ancak bu terimlerin 1979’dan beri Tiirkce
Sozliik’e dahil edilmis oldugunu belirtmekte fayda vardir.

a. ad

ad. adil

b. bilesik

bag. baglac

be. belirteg

¢. cogul

(-den) -den’li tiimleg alan eylem
(-e) -e’li timleg alan eylem
(-1) -I’li timleg alan eylem
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il. ilgeg
(-le) -le’li timleg alan eylem

(nsz) nesne (tlimleg) almayan eylem
(0sz) 0zne almayan eylem

S. sifat ya da sifat yetjne

tinl. iinlem

y. yansima

(yar) yardimci eylem

Bu terimlerin anadili Ingilizce olan kisilere yonelik bir dil sozliigiinde
belgelendigini bilmek &nemlidir. Anadili Ingilizce olan kisiler genellikle bir
kelimenin ne anlama geldigine dair aslinda tanimina bakmadan iggiidiisel bir
bilgiye sahiptir. Tiirk¢eyi ikinci dil olarak 6grenenler i¢in bu durum gegerli degildir.
Sonug olarak, Tiirk¢e-Tiirkge Sozliikte kisaltmalar yerine terimlerin dogrudan
kullanilmasidir. Bu durumda listedeki bazi terimlerde degisiklik yapilmasi

disiiniilebilmektedir, 6rnek olarak:

« eylem (-den’li timle¢ almaktadir)
« eylem (-e’li timleg almaktadir)
» eylem (-i’li timleg¢ almaktadir)
« eylem (-le’li timleg almaktadir)
* eylem (tlimle¢ almamaktadir)
* eylem (her zaman edilgen; 6zne almamaktadir)
4.4.3 Soyleyis
Sozliikler konusma dilini temel almamaktadir; sozliikler oncelikle yazi

dilinin kayitlaridir (Landau, 1989, 207-8).

Tersine, sozliiklerdeki kelimeler hakkinda miimkiin oldugunca fazla bilgi
saglamanin 6nemi c¢ogu zaman sozliikklerde yer alan telaffuz niteliklerine de
yansimaktadir. Anadili Ingilizce olan kisilere yonelik sozliiklerde telaffuzla ilgili
ozellikler genellikle belgelenmez, bunun yerine diger Ozelliklere vurgu

yapilmaktadir.

Ana dili konusanlara yonelik sozliiklerde telaffuzla ilgili zorluk, Ingilizce
konusanlara yonelik sozliiklere gore daha az 6nemli goriinmektedir (Kirkpatrick,
1985, 9). Ancak yabanci dil 6grencilerine yonelik sozliiklerde telaffuz bilgisinin

cesitli yontemleri bulunmaktadir. ESL SozIiigii kullanicist i¢in telaffuzun 6nemi
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¢okdur, anadili konusanlar i¢in tanim ¢ok Onemlidir ve telaffuzun Onemi

azalmaktadir (Landau, 1989, 94).

Olusturmaya calistigimiz tek dilli sozliigilin, Tiirk¢e kelimelerin sOylenis
sekline iligskin bilgilerin de yer almasi1 gerektigi aciktir. Ancak bu bilgi Tirkce
Sozliiklerde (1979 ve 1988) veya Sézliigiin anadili ingilizce olanlara ydnelik yazil
versiyonunda belgelenmemistir. Bu konuda yiiksek standart olarak kabul edilen bir
arastirma ¢alismasi Ergeng’in (1995) Konusma Dili ve Tiirkge Deyimler Sozligi
bashikli arastirma projesidir. Calismanin 6gretim amacl bir sozliik olusturma

asamasinda kullanilabilir olmasini diistinmemizin nedeni herseyden dnce,

Kelimelerin telaffuzunun sunumunda, orijinal olarak IPA (International
Phonetic Alphabet, 1951) tarafindan 6nerilen fonoloji alfabesi ve diinya ¢apindaki

dillerin seslerinin sunumu dahil edilmistir (Ergeng, 1995, 41)

Fonetik sistemin alternatifi fonetik sistemdir: En yaygin kullanilan fonetik
sistem iPA sistemidir. Fonolojik sistem, Ingilizce seslerin temel 6zelliklerini
anlayan anadili Ingilizce olan kisiler i¢in etkili olsa da, dile asina olmayan yabanc1
ogrenciler i¢in tamamen basarisiz olmaktadir. ESL veya iki dilli sozliikler i¢in tipik
olarak iPA veya onun versiyonunun oldugu bir fonetik sistemin gerekli oldugu

aciktir (Landau, 1989, 93).

Konusma Dili ve Tiirk¢e Anlatim S6zligii’ndeki kelimelerin se¢ciminde Dil
Dernegi’nin 1990 senesinde ikinci baskisi yaymlanan Yazim Kilavuzu esas

alimmustir (Ergeng, 1995, 41).

Konugma Dili ve Tiirk¢e Anlatim So6zIigii kullanim kilavuzunda yer alan
Ses Bilgisi Alfabesi ayn1 zamanda Tiirkceden kelime 6rnekleri de igerdiginden

sozliigiin giris kismina kolaylikla dahil edilebilmektedir (Ergeng, 1995, 41-43).

4.4.4 Seslem Vurgusu

Telaffuzla iliskilendirilen fonetik kelimelerin vurgusu konusundaki
tartismalar hem yabanci hem de yerli sozliiklerin yani sira Tiirkce sozliiklerde de
belgelenmektedir. Tiirkce Sozlik (1979), siddet igeren yontemler yerine siddet

icermeyen yontemlerin 6nemini ortaya koymaktadir.

Bir hecedeki vurgunun sonda bulunmadig1 durumlarda, vurgunun konumu
bir tire veya noktayla ve heceler arasinda kesme isaretiyle gosterilmektedir; 6rnek

olarak omurga sozciigiiniin yanindaki (.”.) isareti vurgunun ikinci hecede oldugunu
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gostermektedir. Bilesik bir kelimenin tek tek bilesenleri kendi vurgularini
korudugunda vurgu isaretleri dikkate alinmamaktadir. Ancak vurgu son unsurun
son hecesine yapilmissa, bu durum heceleri gosteren son noktalamalarda
gosterilmektedir.

Tiirkge Sozliik (1988) icinde sozliikk vurgulart madde basi yaninda, yine “ ¢
“ imi ile verilmektedir. Okul Sozligi de (1994) vurguyu yine “ ¢ “ imi ile
gostermektedir. Tiirkge Sozliik’te (1988) oldugu gibi Okul Soézliigiinde de vurgu

Ozelliginin tim kelimelerde olmadigi, aksine yapilarinin farkli  oldugu

belirtilmektedir.
Vurgu madde basi yaninda, sozciigiin iizerinde gosterilmektedir:

« abluka (ablu’ka),

« abone (abo’ne) gibi.

Oxford Sozligilinde strese iliskin agiklamalar sozliigiin sonug bolimiinde
yer almaktadir. Tiirk¢e Sozliikk’lerde (1979 ve 1988) ve Okul Sozliigli’'nde oldugu

€ ¢ ¢

gibi, Oxford sozliiglinde de vurguyu gostennek icin imi kullanilmaktadir.

Telaffuz yardimi i¢in 6nerilen Konusma Dili ve Tiirk¢e Telaffuz SozIigi,
sadece kelimelerin IPA’ya gore telaffuzunu anlatmakla kalmiyor, ayn1 zamanda
kelimelerin telaffuzuna da odaklanmaktadir. Bu proje her kelimenin Onemine
odaklandigindan Tiirkce-Tiirkce s6zliikk olusturmada kullanimi kolay bir kaynaktir
(Ergenc, 1995).

445 Koken
Tiirkce Sozliikler (1979 ve 1988) ve anadili Ingilizce olanlar i¢in olusturulan
Okul Sozliigii kelimelerin  kokenini tartismaktadir. Ornek olarak Okullar

Sozliiglinde su ifade yer almaktadir:

Diger dillerden tiiretilen Tiirk¢e kelimeler, Sozliik ekoliinde kisaltmalariyla
birlikte yazilmaktadir. Ancak bu kelimelerin arasinda biri Arapga, digeri Farsca,
biri Tiirkce, digeri Fars¢ca olan birlesik kelimeler de vardir. Bu tiir karmagik
sozctikleri olusturan diller, asagidaki 6rneklerde goriilebilecegi gibi sozliikte ayri

ayr1 belgelenmistir.
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Yemekhane T. Far., yatakhane T. Far., yetimhane Ar. Far., telgrafhane
Fr. Far., beyanname Ar. Far., menfaatperest Ar. Far., vatanperver Ar. Far. 11
(Okul Sozligii, 1994)

Ancak ana dili yabanci dil olan kisiler igin sozliik olusturmakla

karsilastirildiginda durum tamamen farklidir.

ESL ve iki dilli sozliikler ayni tiirden sdzciikleri igermemektedir. Cok sayida
baska degerli calisma alani oldugundan, ana dili yabanci olan 6grencilerin bu
konuya odaklanmasi akillica olmamaktadir. Aslinda genel veya tek dilli sézliikler
bu 6zel alanda herhangi bir ESL veya ceviri sozliigiinden ¢cok daha etkilidir. Ayrica,

koken konusu 6zellikle anadili yetigkin olan kisilere yoneliktir (Landau, 1989, 102).

Anadili Ingilizce olmayanlar igin hazirlanan Ingilizce sozliikler
incelendiginde hicbirinin  tanimladigi  kelimelerin  kdkenini  belirtmedigi
goriilmektedir. Tirkge-Tiirkge sozliikk olusturmaya c¢alisirken kelimelerin kdkeni
hakkinda bilgi vermenin gereksiz olacagi diisiiniilmektedir. Ancak gerekli
goriilmesi halinde bu tiir bilgileri eklerken kisaltmalar yerine tam kelimelerin

kullanilmasini 6nerilmektedir.

4.4.6 Dilbilgisel Nitelikler

Endisenin kaynagina iliskin bilgiler dncelikle dilbilgisi kapasitesine sahip
ana dili konusan kisilerdir; dilbilgisel nitelikler ise yabanci dil 6grenenleridir.

Dilbilgisel bilgiler, anadili Ingilizce olan kisiden ¢ok, yabanci bir dili
konusmaya veya anlamaya ¢alisan birey i¢in daha uygundur. Bu bilginin iki dilli ve

ESL sozliiklerine dahil edilmesi i¢in yeterli neden vardir (Landau, 1989, 88-89)

Dilbilgisel nitelikler, anadili Ingilizce olan kisilere yonelik sozliiklerde de

bulunan belirli bir tiir ekstra bilgidir. Bu bilgi cesitli sekillerde sunulmaktadir.

Tiirkge Sozlik (1979), kelimelerin gramer yapis1 ve yaygin kullanimina
iliskin ¢ok sayida degerli bilgiye sahiptir.

Eylemler gecisli, gecissiz vb. seklinde gostermek yerine 6zne, nesne veya
tiimleglerinin olup olmadigin, fiil veya tiimleglerin -i’li, - €’li, -den’li ya da -le’li
gibi basit formlarda kullanilip kullanilmadigini belirtmek faydali olacaktir (Tiirkce
Sozliik, 1979)

Eylemin eksiz nesne almasi durumunda da(-) imi kullanilmaktadir.
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Tiirkge sozliikler (1979 ve 1988) ve okul sozliikleri bir fiilin nesne alip
almadigimi belirtmek i¢in nsz (nesne almaz, nesnesiz) kisaltmasini kullanilmaktadir.

Ayrica ekte iinlii-linsiiz durumlarina iligkin agiklamalar bulunmaktadir.

Tiirkce sozliiklerde verilen bir diger nitelik ise eklerdeki iinlii ve tinsiizlerin
durumuyla ilgilidir. Tiirkge Sozlik (1979) bu nitelige iliskin su agiklamay1

sunmaktadir:

> Sert iinsiizle sona erdigi halde iinlii ile baslayan bir ek alinca yumusamayan
(ak, sac, top, demet, millet gibi) sifat ve adlar ak, -ki; sag, -¢1 biciminde
gosterilmistir.

* Bu ozellik, yabanci sozciiklerde ve iinsiizle biten isimlerde ortaya
cikar; sonuna sesli harf eklendiginde son hecedeki sesli harf
silinmektedir. Bu ¢esitten olan emir, vakit sézciikleri emir, -mri,
vakit, -kti bigiminde alinmistir.

* Agiz, alin, karin gibi tamlanan durumunda ya da bir iyelik eki alinca
son {nliisiinii diisiiren Tiirkge sozciikler agiz, -gz1; alin, -In1; kann, -
rn1 biciminde gosterilmistir.

* Eylemlerde genis zaman kipini olusturan “linlii+r” ekindeki tinliiniin
tek heceli eylemlerde acik (aya da e) olduguna gore kural dis1 olarak
kapali (1 ya da u, i) olanlar (alir, bilir, bulur, goriir gibi) almak, -1r;
bilmek, -ir; bulmak, -ur; gormek, -iir bigiminde belirtilmistir.

» Sert iinsiizlerle sona eren eylem koklerinde ya da govdelerinde bu
tinsiizlerin {inli ile baglayan bir ek alinca yumusayanlari etmek, -der;
gitmek, -der bigiminde gosterilmistir.

Ayrica “Tirkge Sozlik” (1988)’de de su agiklama yer almaktadir:

Eski sozliikler bir yandan ¢ekimleri degismeyen kelimeleri listelerken diger
yandan degisen kelimeleri aciklanmaktadir. Ayrica eski sozliikklerde Arapca ve
Farscadan alinan kelimelerde goriilen degisiklikler de gosterilmistir. Diger taraftan
Tiirkge kelimelerde gozlemlenen -¢ > -c-, -k > -g-, -p > -b-, -t > -d- degisimlerine
sozliiklerde ayrintili olarak yer verilmediginden, Arapca ve Farsca kelimelerdeki
son Unsiiz degisiklikleri tanimlanmamistir. Kek, ¢orek, sirik, erik gibi kelimelerin
cekimlerinde degisiklige ugradigi sdylenememektedir. S6zIiiglin yeni baskisinda bu
tutarsizliklar giderilmis ve ¢ekimde degisen tiim kelimeler gosterilmistir (Tiirkge

Sozliik, 1988)
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Okul Sozligi (1994) {nli kaymasmi ve inli uyumu ihlallerini

gostermektedir.

Olusturmay1 hedefledigimiz Tiirkge-Tlirkge sozliikkler i¢in Onerimiz, bu
sozliiklerde verilen tiim niteleyicilerin kisaltma olarak degil, tam sozliik olarak
verilmesidir. Sozliikte oldugu gibi “agiz, -gz1” yerine “agiz, agzr” kullanmanin daha
pratik oldugu diistiniilmektedir. Yapilmasi gereken ¢cok 6nemli bir diger ¢aligma da
Tirkge sozliikteki eksik noktalarin doldurulmasidir. Yine agiz 6rnegini ele alirsak
bu kullanim niteliginin eksiz ifade edildigi goriilmektedir. Sadece agz1 kelimesinin
verilmesi 0grencilerin asirt genelleme yapmasina yetmekte ve “agizdan” yerine
“agzidan”, “agiza” yerine “agza” gibi yapilar olusturmalarina yol agabilmektedir.
Bu nedenle her bir eki bu sorunlu kelimelerin yanina konulmali ya da olusturulacak
ornek climlelerde bu kullanimlar 6rneklendirilmelidir.

4.4.7 Tammda Kullanilan Sézciige Deginme

Bir kelimenin tanimda birden fazla anlami varsa, tanimda hangi anlamin
kullanildiginin belirtilmesi gerekmektedir. Bu agiklama Tiirkge Sozliik’te (1979)
belgelenmistir ve sozliigiin kullanim kilavuzunda asagidaki agiklama yer
almaktadir:

* Kelimelerin gesitli anlamlar1 numaralandirilmistir.
* Bir tamimda ¢ok anlamlilik s6z konusu oldugunda, anlamin numarasi

kelimenin {stline kii¢iik puntoyla yazilarak s6z konusu anlam

belirlenmektedir.

Tiirk¢e Sozliik (1988) bu konuda tutarli bir yaklasim izlememektedir. Bu
kullanim sozliiglin giris bolimiinde agiklanmamistir ve uygulamanin bazi
durumlarda kullanildig1, bazilarinda ise kullanilmadigi goriilmektedir. Ornek
olarak, Tiirk¢e Sozliik (1979) iginde verilen KIRILGAN maddesi Tiirkge Sozliik
(1988, 52).

alingan s. Asir1 duygulu, ¢abuk giicenen, kirilan

olarak verilmektedir.

S6z konusu tanimda, Tirkce Sozlik’teki (1979) aksine, “kirilan” terimi
kullanilmamaktadir. Anilan sézIiigiin “kirilan” sézcitigline yer vermedigi, yukarida
sunulan tanimla Ortlisen tanimin yalnizca “KIRILMAK” maddesinin altina alt

maddesi olarak dahil edildigi anlasilmaktadir.
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6. (-¢) Birine kars1 kirgin duruma gelmek, glicenmek, incinmek

Tirkge Sozlik (1988, 854)
Oysa, aymi sozlikte “KIRILMAK” maddesinin yedinci alt maddesinde

deginme oldugu goriilmektedir.

7. Kinklik2 duymak: “Bana ne oluyor bu giin? Donuyorum, her tarafim

kiriliyor.” . F.Abastyanik

Tiirkge Sozliik (1988, 854)
Goriintise gore Oxford sozliigii, tanimda kullanilan kelimeye herhangi bir

atifta bulunmamistir. Bu durumda 6rnegin break sézciigiinlin 3. anlami1 verilmistir,

3 stop working: damage a machine so that it stops working: The TV is

broken. 1 Y ou’ve broken my watch.

Oxford (1997, 39)

taniminda WORK  sozlikkbiriminin, ayn1 sozlikkte “work” madde basi
altinda verilen toplam 11 ayr1 kullanimdan hangisine ait oldugu belirtilmemektedir

(Oxford, 1997, 415).

Onerilen Tiirkge-Tiirkce sdzliigiin kullanimi sirasinda ortaya cikabilecek
olas1 karigikliklar1 onlemek i¢in, Tiirkge Sozlik (1979) tarafindan benimsenen
yaklasimin ve sozliikte sunulan drneklerin yararli bir rehber olarak uygulanmasini

onerilmektedir.

4.4.8 Deyimlerin Verilmesi

Bu boliimiin Maddelerin Dizilisi alt bashginda detaylandirildigi iizere
ifadelerin sunulus sekli dikkatli ¢6ziim gerektiren bir sorundur. Tiirk¢e Sozliikler
(1979 ve 1988) deyimleri normal deyimler ve 6zel adlarla baglayan terimler olmak

lizere 2 kisma ayirilmakta ve her biri i¢in ayr1 bir yaklasim kullanilmaktadir.

Deyimler s6z konusu oldugunda Tiirk¢ce Sozliik’te (1979) asagidaki yontem
uygulanmistir.

» Kelimenin c¢esitli tanimlar1 agiklandiktan sonra deyimlerden yararlanilmig
ve aralarina ¢engel (§) simgesi yerlestirilmistir. Deyimler ve diger terimler
kendileriyle baslayan kelimelerin igine yerlestirilir ve sonlarma gore
alfabetik olarak diizenlenmektedir.

 Terim olan tamlamalardan olusan deyimler ilk kelimeye gore

siralanmaktadir.
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Tirkge Sozlik (1988) soyle agiklamaktadir: Terimler ve ifadeler
makalelerin sonunda alfabetik siraya gore verilmistir. Bu sozliik ile Tiirkge Sozliik

(1979) arasindaki farklardan biri de § isaretinin kullanilmamasidir.

Ozel adlarla baslayan terimlerin atanmas1 s6z konusu oldugunda her iki

sOzliglin de ayn1 yontemi benimsedigi goriilmektedir. Tiirkge Sozliik (1979):

Ozel isimlerle baslayan terim ve ifadeler (Bagdat’1 tamir etmek; Dimyat’a
giderken evdeki bulgurdan olmak gibi) 6zel isimlerden sonra gelen kelimelerde

gosterilmektedir.

4.5 Tamm Olusturma

Okul sozliiklerinin olusturulmasi, yabanci dil 6grenenler i¢in ayri tek dilli
sozliikler olusturma yaklagiminin temelini olusturmaktadir. 20. ylizyilin baglarinda
kisaltilmig ve basit sozliikler okullarda 6grenciler i¢in uygun goriilmektedir; Kelime
dagarcigimin yonetiminde basitlige higbir zaman 6nemli bir rol verilmemistir.
Thomdike’in kelime kullanimi analizine dayanan okulda kullanima yonelik
sozliikler teorisi, cocuklara yonelik sozliiklerin c¢ocuklarin anlayabilecegi
kelimelerle yazilmasidir (Landau, 1989, 13-14). Bu sekilde baslayan gelismeler,
yabanci veya ikinci dil dgrenenler i¢in tek dilli sozliikler yazmay: diisiiniirken
kelime tanim listelerinin olusturulmasina yol agmistir. Bir kelimenin taniminin
neleri kapsamasi gerektigi konusu, cagdas sozlik bilimi arastirmalarinin
gelismesinden dnce, ¢aglar boyunca diisiiniilmustiir. Aristoteles’in ¢alismalarindan
tiiretilen geleneksel dilsel tanim kurallari, kelimenin ctimlecikleri ve farkliliklariyla
tanimlanmasini gerektirmektedir. Yani, kelimenin 6nce kendi kategorisindeki diger
Ogelerden izole edilmesi, daha sonra da kategorisindeki diger 6gelerden ayirt
edilmesi gerekmektedir (Landau, 1989, 120). Giiniimiizde sozlik bilimi
calismalarinda tanimlara dahil edilmesi gereken ve edilmemesi gereken kriterler
belirlenmis ve yaygin olarak kullanilmaktadir. Ornegin Zgusta bu gereksinimleri su

sekilde aciklamaktadir:

Zgusta tanimlamanin asagidaki 6l¢iitleri siralamaktadir:
* Tanimdaki tiim kelimelerin agiklanmasi gerekmektedir.
* Kelime tanimlari, anlasilmasi tanimlanan kelimeden “daha zor” olan

kelimeleri icermemelidir.
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* Tanimlanmig bir kelime, ayr1 olarak tanimlanmadik¢a kendi taniminda
kullanilamaz ve tanimlayan kelimenin tiirevleri veya bilesenleri de
kullanilamaz. Ancak bir ifade baska bir ifadeyi tanimlamak icin
kullanilabilmektedir.
* Tanim, tanimlanan kelimenin sozliigline uygun olmalidir (Landau, 1989,
124).
4.6 Sozciik Tanim Listesi

Kelime tanimi listesi, ¢alismanin ilk boliimiinde de belirtildigi gibi,
sozliikteki nesneleri tanimlamak icin secilen smirli kelimelerden olusan bir liste
olup, listenin asir1 olmamasina dikkat edilmektedir. Kelime tanim listeleri, 6zellikle
ikinci dil olarak Ingilizce alaninda sozliiklerin olusturulmasinda siklikla
kullanilmaktadir. Bu noktaya kadar Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi alaninda resmi

bir tanim listesi olusturulmamuistir.

4.6.1 Gerekliligi
Della Summers, Longman sozliigiinii hazirlarken neden sozliglin giris
boliimiinde bir kelime tanimlar1 listesine ihtiyag duyuldugunu su sekilde

aciklamaktadir:

Derecelerini iki dilli bir g¢eviri terimi aracihiiyla kazanan Ingilizce
ogrencileri genellikle yalnizca Ingilizce aciklamalar saglayan bir Sozliigii
kullanmakta zorlanirlar. Sonu¢ olarak Longman, 2 bin temel kelimeden olusan
temel kelime dagarcigini igceren tanim yazma yontemini gelistirilmistir (Longman,

1987)

Nitekim tek dilli sozlik kullanan ogrencilerin temel sikayeti kelime
obeklerinde kullanilan dili zor bulmalaridir. Sonug¢ olarak, Ornegin sozliikten
rastgele sectifimiz utanga¢ kelimesiyle ilgili asagidaki yaziy1 okuyan Tiirk
ogrencilerin bir sonraki adimda utangag ve sikilgan kelimelerini sozliikte aramasi

gerekebilmektedir.

Kelime tanimlari listesi olusturmanin amaci, Soézlik’teki madde
basliklarini, Sozlik’ten yararlanacak ogrencilerin asina oldugu varsayilan

kelimelerle aciklamak ve gostermektir.

Temel kelimelerin incelenmesinde tespit edilen kelime sayis1 her zaman

anlamli degildir. Amag¢ her zaman insanlara kendi dillerini ikinci dil olarak nasil
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kullanacaklarin1 6gretmek degildir, bazen de dil kullaniminin zaman ic¢inde ne
kadar fark yarattigini tespit etmektir.
4.7. On Malzeme
So6zligiin ana boliimiinii olusturacak olan tanimlardan hemen Once yer

almasi diistiniilen 6n malzemenin,

» Sozligi Kullanma Agiklamalari,

» Sozciik Tanim Listesi,

» Soyleyis Notlari,

* Dilin Kullanimina Iliskin Aciklaalar,

bashiklarini igermesi diisiiniilmiistiir. incelenen yabanci dil sozliiklerinde
Kelime Tanim Listesi arka boliimde, telaffuz notlar1 ise ya 6n bdliimde ya da
sOzliigiin ayr1 bir karton kapaginda yer almaktadir. S6zliigiin ekstra bileseni olarak
Kelime Tanim Listesine yer verilmesinin daha faydali olacaktir. Bunun temel
nedeni, sozliikk kullanan kisilerin 6n ve arka materyallerde sozliiklere yeterince
Oonem vermemeleri, bu da arka materyalde yer alan kelimelerin tanim listesinin hig

de anlamli olmamasidir.

4.7.1. Sozliigii Kullanma Ag¢iklamalari
Olusturulan sézliigiin  olusturulma siirecinin anlatilmast siiphesiz ¢ok

onemlidir.

Tlging bir sekilde, sdzliigiin kullanimmna iliskin notlar ilk materyalde énemli
ve Onemlidir, ancak bunlar s6zliigii inceleyen kisiler tarafindan neredeyse her

zaman g0z ard1 edilmektedir (Landau, 1989, 116)

Mevcut sozliikler incelendiginde, ¢ogunda sozliigiin nasil kullanilacagina

iliskin aciklamalarin genel olarak kapsamli oldugu goriilmektedir.

ESL sozliiklerini kullananlar i¢in giris, A’dan Z’ye yontemin anlasilmasi ve
kullanilmast a¢isindan ¢ok onemlidir. Hornby el kitabina 40 sayfa ayirmistir.
Longman’in oncelikli kaygist dilbilgisinin kapsamli bir agiklamasini saglamaktir.
Bu arag, okuyucunun her kelimeyi uygun dilsel veya dilbilgisel yapisina

yerlestirmesine yardime1 olmay1 amaglamaktadir (Landau, 1989, 117).

Aslinda teoride olmasi gereken de budur, ¢linkii tanimlar1 anlayan ve
kullanan bir okuyucu, Sozliikk’ten yeterince faydalanacaktir. Ancak ayni sozIigi

paylasan Ogrenci ve Ogretmenler, sunulan ayrintili, hazirlanmis agiklamalari
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okumazlar. Aslinda bu bilgilere dayanarak bazi sozliikklerin Oncelikli olarak

cocuklara yonelik, basit, gorsel kullanim agiklamalariyla derlendigi goriilmektedir.

Longman Pocket ve Oxford sozliiklerinin temel ve orta seviyedeki
ogrenciler i¢in ne kadar faydali oldugunun arkasindaki teoriler, hem basit olmalar1
hem de ulagmak istedigimiz dil seviyesine uygun sozliiklerin bir parcasi olmalari

nedeniyle diisiiniilebilmektedir.

Oxford Sozligii’nde, Sozligiin kullanimina iliskin notlar, S6zIigiin 6n ve
arka kapaklarmin i¢ kisminda yer almaktadir, bunlar yerden tasarruf amacli
olabilmektedir. Bu agiklamalar Longman Pocket Sozliigiinde bulunan agiklamalara
benzemektedir. Sozliigiin i¢ sayfalarinda kelimenin nasil kullanilacagina dair ek
notlar agiklamalardan ziyade alistirma olarak sunulmaktadir. Bu notlarda sozIigi
kullanan kisi bazi problemleri ¢6zdiigli gibi ayn1 zamanda so6zliigiin kendisi i¢in

neler yapabilecegini de 6grenmektedir.

Omek olarak kabul edilen bu iki sozliikte Sozliik kullanimina iliskin
aciklamalarin yapilmasi1 yontemi Tiirkge-Tiirkge Sozliik’te de uygulanabilmektedir.

Ozellikle Oxford drneginde goriildiigii gibi,

* Agcgiklamalar sade bir dille yapilmali (6nerimiz ciimleler i¢in kelime
tanimlar listesi ve temel Tiirkce diizeyindeki dil bilgisi ve kelime olusturma
yapilar1 kullanilmasidir) ve gorsel ornekler verilerek verilmelidir.

* Aciklamada bu sozliiglin neden en iyi oldugu, ne kadar zaman aldigi, bu
sOzIliglin hazirlanmasinda ne kadar emek ve para harcandigr gibi konular
yer almamalidir. Gerektiginde so6zliigii kullananlara giris kisminda
aciklamalara yer verilmelidir.

* Aciklamada kullanilan yaz1 tipi ve boyut, eger farkli renkler kullanilmigsa

renkler agiklamanin okunmasini kolaylastiracak nitelikte olmalidir.

Hem Tiirk¢e hem de yabanci sozliiklerde, sozliiglin olusturulmasinda yer
alan kisaltmalar, sozliikte ekstra bilgi kaynagi olarak listelenmektedir. Tavsiye
ettigimiz uygulama, bu kisaltmalarin 6nline madde tanimlarindan bir ciimle veya
ornekler konulmasidir.

4.7.2. Sozciik Tanim Listesi

Sozciik tanimlarinin listesi bu calismada sunulana benzer bir formatta

saglanmalidir. Sozciikler alfabetik siraya gore sunulmali ve bazi kelimelere
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(6rnegin yiiz [say1] ve yliz [surat]) ek aciklamalar eklenmelidir. Kelime tanimlari
listesine eslik eden agiklamalar sunlar1 igerebilmektedir:

* Sozciik Tanim Listesi’nin ne ise yaradigi ¢ok yalin olarak agiklanmalidir.

Bu Sozlikteki her seyi bu listedeki kelimelerle belgeledik. Listedeki
kelimeler Tiirkiye’nin temel dilinde 6grenilmektedir. Bu kelimeleri anlarsaniz,

SozIigl daha kolay anlayacak ve kullanacaksiniz.

+ Kelime tanim listesindeki (Longman Pocket sozliiglinde oldugu gibi)

e ¢¢

her 6genin basina semboliinii veya benzer sembolii yerlestirmeyi
planliyorsaniz bu 6zellik belirtilmelidir.

« Listede yer almayan kelimelerin kiiciik harflerle yazilmasina dikkat
edilmeli ve bu kullanima 6rnek olunmalidir.

4.7.3. Soyleyis Notlar:
Soyleyis notlar1, Oxford Sozliigii’ne arka plan bilgisi olarak dahil edilmistir,

bu durum ¢alismanim Ugiincii Boliimii icin de gegerlidir; sayfalarm alt kisminda ek
notlarin oldugu belirtilmektedir. Longman Pocket Sozliigiinde, telaffuz bilgisi 6n
karton ambalajin i¢inde yer almaktadir.

4.7.4. Dilin Kullamimina iliskin Aciklamalar
Longman ve The Advanced Learner’in sozliikleri, orta veya ileri diizeyde

Ingilizce becerisine sahip &grencilere ydneliktir; ileri diizey Ingilizce becerileri,
baslangic kaynadi olarak saglanan tablolar araciligiyla ayrintili bir gramer
aciklamasiyla karakterize edilmektedir.

Tablo 4.1. Longman (1987) Dilbilgisi Notlari.

correct
code meaning examples or
incorrect
Can be used before the noun it
I describes, a happy smile v
igjsgszes after a verb, or after a sverb and its She looks happy v
object. Most adjectives canbehave tike it made her happy v
this, and so they are not coded.
. . i immi I
[A] Used only before the noun it describes an mdoor_svylmmmg PoO v
The pool is indoor. X
The children are asleep. v
[F] Used only after a verb the asleep children X

Temel diizey i¢in hazirlanmig sozliiklere bakildiginda, bu tiirden dilbilgisi
notlariin bulunmadigr goriilmektedir. Hedef dil seviyesine yonelik bir sozliige

benzer gramer notlarinin 6n materyal olarak dahil edilmesi, 6grencilerin mevcut
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bilgi diizeyi nedeniyle pratik goriilmeyebilmektedir. Ayrica sozliigiin her
boliimiinde yer alan kelime ve ciimlelerin kodlanarak veya kisaltilarak degil, tam
olarak yazilmasi tavsiye edilmektedir. Giris materyali olarak kapsamli dilbilgisi
notlar1 vermek yerine, Ugiincii Béliim’de tartisildig1 gibi, makalenin kendisinde
dilbilgisi ve kullanimina iliskin agiklamalar yapmak daha etkili ve yararh
olabilmektedir. Kullanicilarin bu agiklamalar1 daha iyi anlamalarina yardimci
olmak i¢in Cogul olur, Cogul olmaz, Nesne almaz gibi terimler sozliik kullanim

aciklamalar1 boliimiinde 6rneklerle agikliga kavusturulmalidir.

4.8 Arka Malzeme
Incelenen yabanci dil sozliiklerinde daha 6nce de belirtildigi gibi 6n ve arka

boliimlerin igeriginde bir tutarlilik bulunmamaktadir.

ESL sozliikleri yabanci 6grenciler diistiniilerek tasarlanmistir ve bu nedenle
destek materyalleri bir dizi dilsel yardimci icermektedir. Bunlar arasinda diizensiz
fiil listeleri, dogru yazim kilavuzlari, sira sayilar1 ve kapsamli asal sayilar listeleri
yer almaktadir. Buna ek olarak, bu tiir sozliikkler agirlik ve uzunluk gibi tanidik
6l¢iim standartlariin yani sira grencilerin dilde uzmanlagsmasina yardime1 olmak

icin telaffuz kilavuzlarindan da yararlanmaktadir (Landau, 1989, 117)

Ancak sozliikklerin  kaynak materyalinin, so6zliik kullanan kisinin
kullanabilecegi ve baska kaynaklarda bulunamayan bilgileri igermesi gerektigine

inanilmaktadir. Bu nedenle sirt i¢in asagidaki malzemeleri 6nerilmektedir:

* Yazim kurallar1 ve noktalama imleri,
» Kisaltmalar,
+ Sayilar,
* Agirlik ve 6l¢tim,
» Riitbeler,
* Cografya adlar1.
4.8.1 Yazim Kurallan
Tiirkge Sozliik (1979) yazim ve noktalama isaretlerini agiklamaktadir. Ayni
metodoloji, Yazma Kilavuzu’nda (1990) da dogal olarak mevcuttur. Tiirkiye’de dil
bilimi alanina yonelik bir dgretim sozliiglinde yazim kurallarina yer verilmesi,
yabanci Tiirk¢e konusanlara yonelik diger sozliiklerde bulunmayan 6zgiin bir

uygulamadir. Bunun bir agiklamasi, okul kitaplarinda yazimla ilgili kurallarin,
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yanlig yazilmis bir harfi diizeltmek, yazim hatasi olan bir paragrafa isaret koymak

vb. alistirmalar yoluyla dolayli olarak 6grenilmesidir.

Yazim kurallarinin Tiirkge-Tiirkce Sozliige baslangic kaynagi olarak dahil
edilip edilmeyecegi diisiiniilebilmektedir. Eklenmesine karar verilirse ¢ok detayl
notlardan ziyade drneklere dayali ciimleler daha faydali olacaktir. Ornek olarak,

“nokta” simgesinin kullanimina iliskin olarak asagidaki gibi agiklamalar yapmak

miimkiindiir:
Ankara, Tirkiye’nin baskentidir. <= Ciimle sonunda
Ankara Uni. (= Universitesi) <= Baz sozciikleri kisa yazarken
1. kat <= Birinci, ikinci, ti¢iincii,
7.2.1989 <= Tarih, sayilar ile yazilinca

Bu agiklamalarda da Sozciik Tanim Listesi’ne ve temel Tiirkce dilbilgisi
yapilaria baglh kalinmistir.

4.8.2 Kisaltmalar

Tiirkge Sozliik (1979), kisaltmalar1 Tiirk¢ede en sik kullanilan kisaltmalar
olarak tanimlamaktadir. Yazma Kilavuzu’nda (1990, 253-261), kisaltmalar arka
malzeme olarak listelenmistir. Kisaltmalar konusu bu arastirmanin iigiincii
boliimiinde maddelerin dizilisi alt baglhiginda daha detayli olarak ele alinmistir.
Sonug olarak, kisaltmalarin tekil terim olarak Sozliikk’te yer almasi, kurum ve

kuruluslara iliskin kisaltmalarin ise S6zliiglin sonunda yer almas1 6nerilmektedir.

4.8.3 Sayilar
Longman (1987) sozliigli icinde sayilar arka malzeme olarak 3 alt baslikta

sunulmaktadir:

1) Sayilar nasil sGylenmektedir,
2) Sayilar neyi temsil etmektedir,

3) Sayilar ve dilbilgisi.

Sayilar Tiirkce yazmanin ve konusmanin genellikle 6grenciler iizerinde
herhangi bir olumsuz etkisi yoktur. Yazarken her sayiy1 ayr1 bir varlik olarak
yazmak Ogrenciler i¢in de faydalidir ¢linkii 6grenilmesi gereken belirli kurallar

yoktur. Ancak Tablo 5.2’deki gibi hiicrelere numara atamak miimkiindiir.
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Bunlara ek olarak, sayilarin matematik islemlerinde soylenisleri

2+2=4 Iki art1 iki esittir dort (eder)
iki artr iki dért (eder)
Iki iki daha dort eder
1/3 Bir bélii ii¢; Ucte bir
42 Dérdiin karesi; Dort iizeri iki

ile otel odalar1, telefon numaralar1 ve senelerin sdylenisi de

Otelde: “Oda numaraniz 315.” (ii¢ yiiz on bes)
Bugiin 22 Kasim 1998 (bin dokuz yiiz doksan sekiz)
Telefon numaram 435 97 81 (dort yiiz otuz bes doksan yedi seksen bir)

sayilarla ilgili agiklamalara eklenebilmektedir.

Tablo 4.2. Sayilar

0 sifir stfirinei 0. veya 0’1nc1 olmaz.
1 bir birinci 1. / (1 ‘inci)

2 iki ikinci 2. / (2’nci)

3 ii¢ ticlincii 3. / (3 lincii)

4 dort dordiincii 4. / (4’lincii)

5 bes besinci 5. / (5’inci)

6 alt1 altinc1 6. / (6’nc1)

7 yedi yedinci 7./ (7°nci)

8 sekiz sekizinci 8. / (8’inci)

9 dokuz dokuzuncu 9. / (9’uncu)

10 on onuncu 10. / (10’uncu)

20 yirmi yirminci 20. / (20’nci)

30 otuz otuzuncu 30. / (30’uncu)

40 kirk kirkinc1 40. / (40’ 1nc1)

50 elli ellinci 50. / (50°nci)

60 altmis altmisinci 60. / (60°1ilct)

70 yetmis yetmisinci 70. / (70’inci)

80 seksen sekseninci 80. / (80’inci)

90 doksan doksaninci 90. / (90’1nc1)
100 yiiz ylziinci 100. / (100’iinct)
1.000 bin bininci 1000. / (1000’inci)
1.000.000 (bir) milyon (bir) milyonuncu 1000000.
1.000.000.000 (bir) milyar (bir) milyarinc1 1000000000.
1 .000.000.000.000 (bir) trilyon (bir) trilyonuncu 1000000000000.
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ORNEKLER ORNEKLER

11 onbir onbirinci 11.
223 iki yiiz yirmi ii¢ iki yliz yirmi ti¢lincii 223.
10055 viiz bin elli bes Yiiz bin elli besinci 10055.

4.8.4 Olcii degerleri
Insanlarin ikinci dil olarak Tiirk¢e edindikleri bilgilerin pek ¢ok farkli

iilkeden gelmesi, soz konusu agirlik, uzunluk ve hacim 6l¢iimii oldugunda iilke
acisindan sorun teskil etmektedir. Sonug olarak olusturulacak sozliigiin arka plani
olarak bir listeye yer verilmesi faydali olacaktir. Arka plan kaynagi olarak sozliige
dahil edilmesi Onerilen ve Tablo 5.3’te Ornek olarak verilen liste, Oncelikle
Longman (1987)’deki listelerden tiiretilmistir.

Tablo 4.3. Olgii Degerlerinin Sunulmasi

Uzunluk Kisa
1 milimetre mm | =0.03937 in¢
10 milimetre | 1 santimetre | cm =0.3937 ing Tiirk¢ede ing
10 santimetre | 1 desimetre dm =3.937 ing kullanilmaz.
10 desimetre | 1 metre m =39.37 ing
10 metre 1 dekametre | dam | =10.94 yarda | Tirkgede yarda
10 dekametre | 1 hektometre | hm =109.4 yarda | kullanilmaz.
10 . . Mil, teknik Tiirk¢ede
hektometre L kilometre km =0.6214 mil bazen kullanilir. ’

4.8.5 Riitbeler

Yabanci dil olarak Tiirkce ile ilgili tiim bilgi diizeylerini agiklayan bir
listenin sozliiglin arkasina eklenmesi faydali olabilmektedir. Bu, insanlarin Turquia
dilini ana dilleri olarak dgrenmelerine olanak taniyacaktir. Longman’in (1987)
sozliigiinde siralar ¢cok detayli bir sekilde anlatilmaktadir; ancak iist kiimenin mi
yoksa alt kiimenin mi daha anlamli oldugu bilinmediginden kiimeleme siirecine

iliskin belirsizlikler bulunmaktadir.

Tiirk egitim sisteminde oldugu gibi tiim seritler ve yildizlar yerine siniflart
basitce bir kiime halinde (gerekli resimlerle birlikte) listelemek yeterli
olabilmektedir. Bir 6rnek Tablo 4.4’te listelenmistir.

Tablo 4.4. Riitbeler

Kara, Hava, Jandarma | Deniz
Subay Orgeneral Oramiral

Korgeneral Koramiral

Tlimgeneral Tiimamiral
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Tuggeneral Tugamiral
Albay Albay
Yarbay Yarbay
Binbasi1 Binbasi
Yiizbasi Yiizbast
Ustegmen Ustegmen
Tegmen Tegmen
Astsubay Cavus Cavus
Onbasi Onbasi
Er ve Erbas Cavus Cavus
Onbas1 Onbast
Er Er

4.8.6 Cografya Adlan
Oxford Sozliigii’niin son sayfalarinda (1997, 424-427) cografi terimlerle

ilgili bilgiler bulunmaktadir. Her iki stitundaki bilgiler hem tekil hem de ¢ogul

kelimelerden olusmaktadir.

noun adjective
lef genista:n/ Afghanistan Afghan ["=fgen/
fef ko Africa African /el rikon/

/z]’bemict/ Albania Albanian /zl'bemicn/

Oxford(1991, 424)
Longman (1987) Sozliiglinde de benzer bir yontem kullanilmaktadir.
Tiirkce-Tiirkce sozliigiin arka malzemesine eklenecek bu tiir bir listeye:
» iilke adlar,
» dilkenin diline verilen ad,
» iilke insanina verilen ad,
tiiri bilgiler alinabilmektedir. S6zIliglin tanim boliimiinde her iilke veya
dilin ad1 yer almadigindan sozliiglin arka materyalinde yer alacak bu listeye
Longman ve Oxford orneklerinde oldugu gibi telaffuz bilgilerinin de eklenmesi

Onerilebilmektedir.
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5 SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug¢

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda, temel diizeyi tamamlamis
ogrenciler icin tekdilli bir sozliik olusturma i¢in gerekli olan 6lgiitler bu ¢caligsmada
belirlenmis ve gereken yerlerde- Ornekler yolu ile desteklenmistir. Ulasilan

sonugclar, konu bagliklar1 altinda asagida 6zetlenmektedir.

Sozliigiin olusturulmasina iligkin temel kriterlerin belirlenmesi sirasinda.
Hangi kelime ve gramer yapilarinin hangi dil 6gretim diizeyinde Ogretilmesi
gerektiginin heniiz belirlenmemis olmasi en biiyilik eksiklik olarak goriilmiistiir.
Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda bu tiir temel unsurlarin bulunmamasi,
ders kitaplarindan baslayarak her tiirli ders materyalinin olusturulmasini
zorlagtirmakta ve olusturulanlarin bilimsel niteligine golge diistirmektedir. Bu
nedenle oncelikle uzun siiredir kullanilan ders kitaplarinda kullanilan kelime ve
gramer yapilari, Tiirkge 0gretimi konusunda tecriibesi olan ¢ok sayida 6gretim
elemanmin katilimiyla revize edilmeli, gecici gramer ve kelime listeleri
olusturulmalidir. yaratilmalidir. Sozlii Girtinleri igeren derlemler olusturularak
gerekli caligmalar yapilmalidir. Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretiminde
diizeylerin  smurlart  bilimsel olgiitler dogrultusunda  belirlenerek  ders

materyallerinin hazirlanmasi i¢in gerekli temel olusturulacaktir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda modern ve bilimsel ders ve
alistirma kitaplarinin olusturulmasi, temel dil becerilerine yonelik gorsel ve isitsel
materyaller, 6zel amacghh dil O6grenimine yonelik materyaller ve sozliiklerin
olusturulmas1 ve ogretmenlerin bu konuda egitilmesi sonucunda; Bu ders
materyallerinin etkili kullanimi. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde bugiin
goriilen biiytlik eksiklikler kapatilacak ve Tiirkce diinya dilleri arasinda hak ettigi
yeri alma sansina sahip olacaktir.

5.2. Oneriler
1. Dilbilimsel Veri Tabanlariyla Isbirligi: Giincel ve kapsamli dilbilimsel
veritabanlarina erisim saglamak i¢in tiniversiteler, dil enstitiileri ve arastirma

merkezleriyle isbirlikleri kurulabilir. Bu, veri toplama siirecini giiclendirecek
ve dilin giincel kullanimini daha iyi yansitacaktir.
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2. Cok Yonli Kullanict Arastirmalari: Tiirk¢e 6grenenlerin ¢esitli ihtiyaclarini ve
ogrenme stillerini anlamak i¢in detayl1 anketler, roportajlar ve kullanici testleri
yapilabilir. Bu, sozIiiglin tasarimini ve igerigini daha etkin hale getirecektir.

3. Teknolojik Gelismelerden Faydalanma: Yapay zeka ve makine 6grenimi gibi
teknolojileri kullanarak, sozliigiin kullanict deneyimini gelistirmek ve dil
o0grenimine destek olacak interaktif 6zellikler eklemek miimkiindiir.

4. Siirekli Giincelleme Mekanizmasi: Dilin siirekli degisimini yansitmak ig¢in
sOzlligiin diizenli olarak gilincellenmesi gereklidir. Bu, ¢evrimigi platformlarda
otomatik giincelleme sistemleriyle saglanabilir.

5. Kiiltiirel Igerik Entegrasyonu: Tiirk kiiltiirine 6zgii ifadeler, deyimler ve
atasozleri gibi 6gelerin sozliige dahil edilmesi, dil 6grenme siirecine zenginlik
katacaktir.

6. Capraz Dil Karsilagtirmalari: Farkli dillerdeki benzer sozliikk ¢alismalarini
inceleyerek, basarili uygulamalar1 Tirkce sozliik tasarimina adapte etmek
yararli olacaktir.

7. Egitim Politikalartyla Uyum: Tirkiye ve diger iilkelerdeki dil ogretim
politikalart ve standartlartyla uyumlu bir sekilde sozliikk gelistirmek, egitim
programlariyla entegrasyonunu kolaylastiracaktir.

8. Kullanic1 Geri Bildirimlerine Agiklik: Kullanict geri bildirimleri, sozligiin
stirekli iyilestirilmesi i¢in hayati dneme sahiptir. Kullanicilarin deneyimlerini
diizenli olarak degerlendirmek ve bu bilgileri tasarim siirecine dahil etmek
gerekir.

9. Esnek ve Genisleyebilir Tasarim: Sozliiglin tasariminin, dilin ve kullanici
thtiyaclariin zaman igindeki degisimlerine uyum saglayabilecek esneklikte
olmas1 dnemlidir.

Bu oneriler, s6zliigiin ve olusturulmasinda kullanilan 6l¢eklerin hem igerik hem de
kullanilabilirlik agisindan zengin ve etkili bir kaynak haline gelmesine yardimci
olacaktir.
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